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Paulo Freire Hakkinda
Bireysel Bir Anma Notu!

Hasan Hiiseyin Aksoy"

icinde bulundugumuz ve tamamlamakta oldugumuz 2021 yili Brezilyali
unla egitimbilimci Paulo Freire’nin 100. dogum yili olmasi nedeniyle, bir
cok elestirel egitimci ve elestirel egitim toplulugu tarafindan Freire’ye
ve goruglerine, dinya ¢apindaki etkilerine dikkat cekme bakimindan bir
firsat olarak gérulmis ve bir ¢cok etkinlik dizenlenmistir. Bu etkinlikler
arasinda, konferanslar, dergilerde Freire 6zel sayilari, 100. yila 6zgu
gorsel materyal Uretimleri, Universitelerde Freire ve ¢alismalarina
adanan 0Ozel dersler, Freire’nin dlslncelerine karsi saldirilari karsilamak
icin uluslararasi egitimci toplululuklarinca bildiriler hazirlanmasi,
armagan kitaplar ilk akla gelenler olarak belirtilebilir. Freire, bir elestirel
egitimci olarak taniniyor olsa da, Recife Universitesinde hukuk alaninda
lisans ve yine ayni Universitede egditim tarihi ve felsefesi alaninda
doktora derecesi almistir. Daha sonra, ayni Universitede egitim tarihi

ve felsefesi 6gretim Gyeligi yapmistir (McLaren, 2006). Ogretim Gyeligi
yaparken okuryazarlik kampanyalarinda kullandigi metodoloji ile
dikkatleri Uzerine cekmis ve 1964 yilinda Brezilya’da gerceklestirilen
askeri darbe sonucunda bu kampanyalarda kullandigi yéntem ve gigla
siyasal etkileri nedeniyle tutuklanmis (Vittoria, 2017), serbest birakilinca
ulke disina kagarak 16 yil sirecek bir strgiin yasami deneyimlemistir.
Freire’nin sirgtin dénemi ve bu donemde gelistirdigi egitim alanina
iliskin gorusleri, cok sayidaki eserinde kendini gostermis ve bu satirlarin
yazarina deg@in uzanan dinyanin bir ¢ok Ulkesindeki egitimci ve sosyal
bilimciyi etkilemistir. Freire’nin isvigre ve ABD gibi gelismis iilkeler
yaninda, bir kismi devrimci donisim asamasinda olan Bolivya, Sili,
Gine Bissau, Tanzanya gibi Latin Amerika ve Afrika Ulkelerinde de egitim
ve Ozellikle okuryazarlik 6gretimi kampanyalari konusundaki deneyimleri
(Freire&Macedo, 1998) dikkat c¢ekici olmustur. Freire’nin ¢ok genis bir
cografyada taninmasinda, strgin déneminde katildi§i cok sayidaki
etkinlikler yanisira, disincelerinin donlsturicu etkisinin belirleyici
oldugu dusundalebilir. Freire’nin calismalarinin etkisi, egitim alani
diginda sosyoloji, siyasal teori, kalkinma galismalari, teoloji, felsefe,
kilttrel calismalar, antropoloji, dil calismalari, arastirma yéntemleri
sosyal ¢alisma ve iletisim gibi alanlara da uzanmaktadir. Paulo Freire
dusuncelerini gelistirirken, Glkemizde de taninirligi olan ve daha ¢ok
siyasal kultirde asina olunan, basta Marx olmak tUzere, Gramsci,

Mao, Fromm, Brecht, Althusser, Sartre gibi yazar ve dustnurlerden
distincelerini gelistirmek igin yararlandidi, esinlendigi gorilebilir. Ote
yandan aciklikla belirtilebilir ki, Freire’nin kendisi bir esin kaynagidir ve
dinyanin bir ¢ok Ulkesinde birbirinden ¢ok farkli mesleklerdeki insana,

1" Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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Ozellikle de egitimcilere esin kaynagidir. Freire’nin benim igin de sadece
egditim alani ile sinirli olmamak Uzere, yagsamim uzerinde bir etkileyiciligi,
rehberligi olmustur ve bunun icin de kendisine duydugum sempatiyi

ve yakinli§i da burada paylasmak isterim. Ozellikle egitimin cesitli alt
alanlarindaki, 6rnegin mesleki egitim konusundaki goruslerimle Freire’nin
gOrusleri harmanlanmis, bu alanda elestirel bir egitim anlayisinin
gelistiriimesi konusunda dnemli bir kaynak olmustur.

Bir egitimbilimci olarak Freire’nin 100. dogum yili nedeniyle
gerceklestirilen ya da ona adanan etkinliklerde, kendisinin goraslerinin
paylasiimasi ve tartisiimasinda rol aldim. Bunlar arasinda Tirkce

bir derginin Freire 6zel sayisinda Freire’nin mesleki egitime iligkin
goruslerinden yararlanan bir makaleyi yayinlama (Aksoy, 2021)
Freire’nin 100. dogum yili nedeniyle Malta Universitesi tarafindan
dizenlenen bir uluslararasi konferansta konusmaci olma, Freire icin
Brezilya’daki bir Universitede agilan derse gorsel metin hazirlama
sayilabilir. Buradan hareketle, Freire’nin, meslek yasamim ve gundelik
yasamim icin bazi konularda rehberlik ettigi, benim de Freire’nin
gOruslerinin strddrtlmesi ve gelistiriimesine emek veren toplulugun bir
Uyesi olarak diyalektik slrecin bir pargcasi oldugum séylenebilir.

Bu calismada, Freire hakkinda ansiklopedik nitelikteki bilgilerden
baslamakla birlikte, Paulo Freire’nin bir elestirel egitimcinin politik 6zne
olarak - meslegini sirdirmesine nasil bir etkide bulunabilecedi ve hangi
baglamda bir esin kaynagi olarak meslek yasamimimizda yer aldigina/
alabilecegine iliskin gorisiimu sectigim bir boyutla ve 6zetle paylasmak
istiyorum.

Paulo Freire ismini farkina vararak okudugumu animsayabildigim ilk
metin, Freire’nin mesleki egitim konusundaki goruslerini Dewey ve
Marx’in gorusleri ile karsilastirmali olarak degerlendiren Richard D.
Lakes’in (1997) bir kitabi olmustur. Arastirma konularim arasinda olan
istihdam ve mesleki editim konularina degindigi icin okuma listemde olan
bu kitapta, Freire’nin gérislerine 6zglrlesme ve insanlasma baglaminda
dikkat gekici bir onem atfedilmekte oldugunu burada goérebildim. Ancak,
ilk degerlendirmede, benim icin diger yazarlar kadar etkileyici ve dikkat
¢ekici olmadigini sdyleyebilirim. Bunun Freire’yi daha énce politik ve
mesleki yasam baglamim icinde okumamig/tanimamis olmam nedeniyle
oldugunu dugunuyorum. Freire’'nin 2000’li yillar dncesinde Turkiye
akademisi ve toplumsal hareketler icindeki taninirhginin yeterince

gucli olmadigini sdylemek yanlis olmaz. Ancak, bu yayindan ¢ok daha
once Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi (1991) adh eserinin Turkce'ye
cevrildigini ve benim de bu eseri egitimbilim baglamindaki degerinden
bagimsiz, “Mesleki degerinin yeterince farkinda olmadan” satin

aldigimi ve yeterince anlamli bir okuma yapmadan kitapligima koymus
oldugumu yillar sonraki yeniden karsilasma ile farkettim. Freire’nin
Ezilenlerin Pedagojisi'ni, politik bilincimi destekleyecek bir kaynak
olarak gérdugumu ve bu nedenle sectigimi, politik nitelikteki diger

egitim odakli kitaplardan herhangi biri olarak gérdigimu saniyorum.
Yine, Freire’nin “Okuryazarlik’ adli kitabi, 1998 yilinda, bir donem



Freire ve yazdiklarina
iliskin batluncul bir
gorisu farketmemde
degerli meslektasim
Malta Universitesi
ogretim Uyesi Peter
Mayo’nun gevirmemiz
icin sundugu
Ozgrlestiren Praksis
adh eserinin blayuk
katkisi oldu. Yine
Elestirel Pedagoji
konusunda,
Freire’den

onceki yazarlarin
calismalarina,
Frankfurt Okulu
yazarlari ve Alman
elestirel egitimcilerin
goriglerine erisme
konusunda kdilturel
ve tarihsel antropoloji
ve egitim antropolojisi
konusunda degerli
calismalari olan
Christoph Wulf’'un
katkisint anmam
yerinde olur.

Elestirel Pedagoji - Yil 2021 (Eyliil-Aralik) Say1 69-70

kendisiyle ayni bolumde galisma sansi buldugum bir 6gretim Gyesi

olan Serap Ayhan tarafindan Turkge’ye ¢evrilmig, ayrica yagsam oykUusu
ve Ezilenlerin Pedagojisinde yer alan temel gérugleri makale olarak
yayinlanmistir (Ayhan, 1995). Bu calismalar da ne yazik ki yayinlandigi
doénemde, Freire’yi kendi yasamimla bag kurmaya yolagacak bir bakis
acisiyla okumami saglamaya yeterli olmadi ve 2000’li yillarin bagina
kadar ilgim ¢ok sinirli bir gercevede oldu. Bunda mesleki, akademik
konular ve politik metinler arasinda bir bag kurmayi diglayan, hatta

bir akademik etik sorunu ve egitimcilik sorumluluklarina aykiri olarak
tanimlayan bir cevrede/iklimde/goriste bulunuyor olmamin etkili
oldugunu dasindyorum. Bir diger boyut ise politik olanin bir futbol
kulibu taraftarligi gibi siyasal partilerin taraftarligina indirgenmesi ve

bu tUr bir tartismaya 6gdrencilerin dahil edilmesinin rahatsiz ediciligi
olabilir. Ote yandan, yliksekdgretim kurumlari dahil egitim kurumlarinda
mifredatla belirlenen konularin, ya da “mesleki” olarak kabul géren
konularin 6gretilmesinin beklendidi, politik konularin bireylerin kisisel
gériugleri ve tercihleri oldugu, saygi duyulabilse dahi egitim kurumlarinda
bunlarin dile getiriimesinin hos karsilanmayacagi c¢esitli bigimlerde, yasal
metinler ya da idari kararlar icinde dile getirilmis ve bir sakli program
ortaya ¢ikarilmigtir. Buna gore, politika (dar anlami ile siyasal partiler
ya da iktidar sdylemi olan orgutlerin sdylem, slogan ya da sembollerinin
kullaniimasi seklinde kendini gosterebilir) ile kamusal 6rgin egitim
birbirinden uzak tutulmasi gereken iki farkli etkinlik tiridir. Ote yandan,
bir egitimcinin, bu tir énermeleri kabul etmese de, bir egitim sisteminin,
okullarin dogasi icinde ve meslegdinin bir parcasi olarak, yaptigi isin
politik okumasini basarabilmesi igin gereken kavramsal ve teorik
onermeler yetersizdi ya da yaygin olarak bilinmiyor idi. Bu konuda bir
bosluk ya da acik bulundugunu bugln daha iyi gorebiliyorum.

Elestirel egitimin tarihsel ve kavramsal temellerine yakindan baktik¢a

ve bu konuda katkida bulunmus egitimcileri, disunarleri ve yazarlari
tanidik¢a, mevcut boslugu daha ¢ok gérdigumia ancak her ilerlemenin
de 6nimiizde yeni secenekler ve olasiliklar anlaminda daha fazla yeni
yollar olusturdugunu da sdyleyebilirim. ilerledikge geride kalan kadar
geriye kalan yolun da uzadigi ama, tzerinde ilerlemekte oldugunuz
zeminin de zaten gelmek istediginiz yer oldugu bir yolculuk hikayesi gibi
dUsunin. Kisisel hikayemde, Freire ve yazdiklarina iligkin batlncul bir
g6risi farketmemde degerli meslektasim Malta Universitesi 6gretim
tyesi Peter Mayo’nun cevirmemiz igin sundugu Ozglirlestiren Praksis
adli eserinin buyuk katkisi oldu. Yine Elestirel Pedagoji konusunda,
Freire’den dnceki yazarlarin ¢calismalarina, Frankfurt Okulu yazarlari ve
Alman elestirel egitimcilerin gérislerine erisme konusunda kulttrel ve
tarihsel antropoloji ve egitim antropolojisi konusunda degerli calismalari
olan Christoph Wulf'un katkisini anmam yerinde olur. Ancak, bu
dusundrler gecidi arasinda Freire, egitim biliminin temel ¢ercevesini
elestirel egitimciler icin anlamli gelecek sekilde hiimanist ve dzgurlestirici
egitim tartismalari ile doldurmus ve diger egitimci yazarlardan daha fazla
gorunur olmustur.
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Freire, Ezilenlerin Pedagojisi’nde “yansiz egitim yoktur” demekte,
egitim ve politika arasindaki baglari, bir siyasal partiler arasi tercihler
baglaminda degil, ancak ¢ok daha genis ve butinlikll bir sekilde
ele almakta, politikayl kaderciligin karsisina koymakta; okuryazarhgi
“sdzcuklerin ve dunyanin okunmasi” eylemi olarak ve egitimi “bir
Ozgurlik pratigi” olarak tanimlamaktadir. Bu noktada, mesleki

olarak icinde yer aldigimiz egitim ile bir yurttas olarak hak ve gorev
saydigimiz politik etkinlikler arasindaki diyalektik iliski ve bagd da agiga
cikmakta, “egitimsiz politikanin ve politikasiz egitimin bir yanilsama
oldugu dusunulebilmektedir. Sunu da 6zellikle belirtmek isterim ki, bu
baglantisizlik, editimcilerin 6rgutli olmadiklari, politik zne olmadiklari
ya da politika ile baglarinin zayifladigi zamanlarla ilgili degildir. CUnkd,
egitimcilerin, 6zellikle 6gretmenlerin siyasal alana etkide bulundugu ve
gUcla egitim érgutlerinin, sendika ve derneklerin bulundugu dénemde
de egitim ve politika arasindaki baglar disinsel olmaktan ¢ok, okullarin
politik etkinlik alani olmasi nedeniyle mekansal ve 6grenci-6gretmen
katilimlari Gzerinden fiziki nitelikte olmustur. Freirenin (1985; 1991)
egitimin politiklik baglamini olusturan daslnceleri ve agiklamalari ¢ok
daha genis bir bag olusturmustur.

Turkiye’'de 12 Eylul askeri darbesinden hemen dnceki yillarda toplumda
siddetli bir bolinme ve i¢ savas goruntislu veren ¢ok sayida geng ve
yetigkinin yasamini alan ¢catismalar, Ulke igindeki siyasal hareketler
kadar, Ulke digindan kurumsal glglerin de planladigi disindlen

siyasal cinayetler hikiim stirmustur (Durna, 2014). Genel olarak,
uretilmis ve basta ABD olmak Uzere emperyalist Ulkelerin haberalma
orgutleri ve NATO gibi kiresel askeri érgutlerin gizli yapilari tarafindan
kiskirtiimis oldugu dastnulen bu ¢catisma ve siyasal cinayetlerin
ortasinda, gengligin, yetiskin yurttaslarin ve isci sinifi toplulugunun
glclu siyasal ilgileri ve drgutlilikleri de bulunmaktaydi. Ogretmenler
de, ylUksek uye sayilarina sahip, genis katihml grev/boykot yapabilen
ve iktidarlarin dikkate almak zorunda oldugu gigcli érgitlere sahipti
(Ulutas, 2014; Altunya, 2015). 12 Eylll darbesi sonrasinda, aydinlar ve
Ozellikle sendikalarda, ¢esitli derneklerde, siyasal kurumlarda 6rgatlt
o6gretmenler, orgutli geng politik kitle ile birlikte yogun bir baskiyla ve
zalimce uygulamalar ile karsilastilar. 12 Eylil Darbesinin en énemli ve
kalici amac ve iglevi, kiresel nitelikteki neoliberal politikalari Glkeye zor
yoluyla da olsa hakim kilmak olmustur.

Darbenin diger bir 6nemli sonucu da, egitim ve politika arasindaki
mekansal ve fiziki bag koparildigi gibi, dogal, ontolojik (varolugsal)
bagin da bir yanilsama olarak ve aslinda bir hegemonya ve ideolojik
proje olarak kopariimasi olmustur. Ortada birbirinden ayrilan iki kurum
degil, politika ile baglar gérinmezlestirilen; yansizligina ve katilimcilara
mutlaka iyi seyler saglayacagina inaniimasi istenilen bir egitim sistemi
bulunmaktadir. Yaklasik yirmi yillik bir neoliberal hegemonya kurma
strecinin sonunda, 2000’li yillara kadar, 6gretmen 6rgutltliklerinin,
genglik érgutlultklerinin zor yoluyla ya da sistematik baski ve
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korkutmalar yoluyla dagitildigi bir ortamda 6gretmenlerin, gencligin,
genel olarak toplumun disinme bigiminin degismesi kaginiimaz idi

ve bu degismenin gergeklestigini, genel olarak toplumda ve kendi
yasamlarimizda gozleyebildik. Bu “basarili” hegemonyanin sonucunda,
politik alanda 6zne ve egitim alaninda uzman, 6gretmen olarak varlk
gosterildiginde, butinlik kaybini ve yabancilagsmayi anlamak kolay
degildi. Boylece, politik alandaki mucadele surdurtyor iken ontolojik bir
bag kurmadan egitim alaninda da mesleki ¢calisma ylrttmenin ya da bu
bagdi mekansal baglamda kurmanin bir Ust sinir olabilecegi anlayisi da
muUmkidn olmustur. Burada, hem egitimi hem de politik olani gértinenin
Otesine gegmeden kavrayan bir distinceden, diinya gorasinden

ya da egitim anlayisindan sézedebiliyoruz. Bu egitim anlayisinin,
ogretmenlerin blyuk bir cogunlugu tarafindan benimsendigini distinmek
yanls olmaz. Bunun nedeni, ¢esitli ddnemlerde karsilastiklari agir
baskilar, mesleki-gorevleri ile ilgili tehdit ya da kaygilar ve dustncelerinin
bu yénde olmasi ve kendilerine sunulanin dogru olduguna duyduklari
inang da olabilir. Baglantisizlik yanilsamasi genis bir 6gretmen toplulugu
ve akademi i¢cinde kabul gérmustir. Bu durumun sonucunda, egitimin
politikadan ayriimasi gerektigi yontindeki gorus ile ok yodun bir sekilde
karsilasan egitimci toplulugunun, aksi gorls iddia edecek argimanlari
yeterince gelistirememis ve bunu saglayacak/paylasacak bir iklimi insa
edememis olduklarini da duslnebiliriz. Bu kavrayisin genis bir cevrede
yer alan, radikal gorlgslere sahip 6gretmen ve akademisyenler i¢in de
gecerli oldugunu belirtmek isterim.

Egitimsel yasamin, sinif pratiklerinin, okul éncesinden yetiskin egitimine,
mesleki egitimden doktora egitimine egitim ve 6grenme gergeklesen
her baglamin politik yanini ya da politik boyutlarini, yanliliktan

malul karakterini anlamayi saglayan, ya da gérmeyi kolaylastiran
Freire’nin aciklamalari, radikal bir dontse de katki saglamistir. “Yansiz
egitim yoktur”, “egitim evcillestirir ya da 6zgurlegtirir”, gibi ifadelerle
Ozetlenecek goruslerinde egitimin “ezilenlerden yana ya da ezenlerden
yana” olabilecegi sonucuna erigebiliriz. Freire, ezen ve ezilen ezilen
baglamlarini da yakin zamana kadar politik alanda dile getirilen iktidar
iliskilerindeki gérinmezlikleri de icerecek sekilde genisletmis, ezme
ezilme iligkisini Gretim iligkileri icindeki 6zneler ile sinirlandirarak ele
alan goérusun disina ¢ikarmayi basarmis ve gundelik yasam icinde
herkesin roltintin goéreli bicimde degiserek bu kategorilerin her ikisinde
de yer alabilecegini gostermigtir. Freire’'nin ezme ezilme ilisgkilerinin,
sadece Uretim iligkilerinde degil, yasamin her alaninda oldugu gibi okul
ve dersliklerdeki iliskilerde de kendine yer buldugunu dile getirmesi

ve bunlari gérindr kilmasi, politik durusumu degistirmeden dinya
go6risiimi genisletmeme katki saglamistir. Egitim ve politikanin
ayrilamazligi, yansiz bir egitim olamayacagi ve ezilenlerin de zaman
icinde ya da farkh konumlarda ezene doénustugune iligkin sdylemlerinin,
sadece dinya gorisimu degil mesleki bakimdan da egitimbilim
anlayisimi ve dersliklerdeki pratiklerimi de gesitli dizeylerde etkiledigini
soyleyebilirim. Ancak, buyuk ol¢ude, farkli paradigma ve egitim disiplini
anlayiglari ile yetismis 6grenci, 6gretmen, akademisyen toplulugu icinde
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her zaman “basarili” sayilacak sonuclar elde ettigimi sdyleyemem.
Bununla birlikte, bir egitimci olarak temel paradigmalar ve ilkeler
konusunda bir pedagojik zemin olusturmak ve bu zemine bilin¢li olarak
sahip ¢ikmaya galismak, dinya gorisum ile egitim anlayisim arasinda
anlagilabilir ve anlatilabilir baglar kurabilmek Freire’nin radikal etkileri
olarak gorilebilir.

Freire’nin goruslerinin ve egitim anlayisinin Turkiye 6gretmen hareketleri
ve 6zellikle sendikal micadele veren 6gretmenler bakimindan da
dnemli yansimalari olabilir. Ogretmenlerin yasamlarindaki politik
baglamin ve sendikal micadelenin anlaml bir sekilde bir pedagojik
arac olarak sinif pratiklerine ve 6gretim sureclerine yansitilabilmesi ve
ayni zamanda egitim sureclerinin de politikanin bir parcasi oldugunu
gOrebilmeyi saglayabilir. Bu esinleme, egitim alaninda devrimci bir
degismeye yol agacak bir anlayisin da 6ncull olabilir. Bu noktada
Freire’nin egitim ydntemlerinin ve disuncelerinin baska Ulkelere, oldugu
gibi transfer edilemeyecegi, ancak 6zgun kosullar iginde yeniden
kesfedilmeleri gerektigi yonindeki uyarisinin da dikkate alinmasi
gerekir. Bu yeniden kesfetmenin, Freire’nin oldugu kadar, daha az

ya da daha ¢ok, egitimci olan ya da olmayan ¢ok sayida distntr ve
yazarin yagsamimizda, dusuncelerimiz ve eylemlerimizde kendine

yer bulmasi ile dogal bir sekilde gergeklestigini dusuntuyorum. Bu
bakimdan, Freire’nin elestirel pedagoji alanina sundugu kavramlari,
egitim ve yasam anlayisini, Freire’den 6nceki ve sonraki yazarlarla/
egitimcilerle birlestirerek ve yorumlayarak yeniden kesfetme surecini
dogal bir sekilde strdlrebilmenin, bu sekilde eylemeye ve 6grenmeye
devam edebilmenin kendimizi de yeniden Uretmemizin, olmaya devam
etmemizin keyifli ve saglikli bir yolu oldugunu digtnuyorum.

TUm bunlar igin, gindelik yasamimdaki 6grenme ve dgretme
deneyimimden mesleki yasamimdaki 6grenme ve 6gretme slreclerine,
politik gorislerim ve egitim yasamina iliskin micadeleye kadar tim
katkilari icin Paulo Freire’ye ve bu ¢abalari genisleten, paylasan ve daha
guclu hale getiren yoldaslarina, meslektaslarina da tegekkur borgluyum.
Bir diger tesekklrim de kendi meslektaslarima ve yirmi yili agkin bir
suredir derslerimin ve tim diger akademik etkinliklerimin bir parcasi
olan ve beni okuduklariyla, deneyimleriyle, yapici —(bazen de yikici)
elestirileri ve olumlu déndtleriyle destekleyen 6grencilerimedir. Onlarin
berrak, cogskun, 6grenmeye-0gretmeye, diyaloga acik sorgulayici
zihinleri - tutumlari olmasa, basta Freire olmak lzere pek ¢ok toplumcu,
elestirel, radikal dastnur ve egitimcinin goruslerinin aydinlattigi bu uzun
soluklu yolculugu surdiremeyebilirdim.
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Ozgiirlestirici Bir Pedagoji

Modeli Olarak
Halk Egitimi

Fevziye Sayilan

‘Kimse tek bagina 6zglirlesemeyecedi gibi
baskalari tarafindan da 6zglirlestirilemez.”

Freire’'nin “Ezilenlere ve onlarla birlikte aci gceken, onlarin safinda
mucadele edenlere” adadigi politik pedagoji yazilarinin merkezinde

halk egitimi vardir. Ancak ‘halk egitimi’ konusundaki fikirler ve
uygulamalar bugln Freire ve Latin Amerika kokenli halk egitimi (popular
education) pratikleriyle anilsa da halk egitiminin daha eski bir tarihi

var. Tarihsel olarak halk egitiminin ulusal baglamlarda farkli 6zelliklerle
ve iceriklerle ortaya ¢iktigi; icinde bulundugu kosullar ve toplumsal
baglamlar tarafindan sekillendirilen farkli geleneklerin varoldugu
bilinmektedir. Sosyal adalet ve toplumsal degisme igin yola ¢ikanlar

halk egitiminin ¢esitli 5zgtiin modellerini yaratmislardir.

Pedagojinin uzun tarihi icinde ¢agdas halk egitiminin kdkenini Rénesans
sonrasina kadar geriye goétiren bazi yetiskin egitimciler daha sonra
yetiskin egitimi olarak adlandiriimis olan gesitli halk egitimi bigimlerinin
varligina dikkat gekiyorlar (Lovett,1988; Tesse, 2011). Halk egitimi
olarak adlandirilan dort buylk gelenekten s6z etmek mimkin: 1) On
sekizinci ve on dokuzuncu yuzyillarda isci sinifi egitimi; 2) ilerici ve
radikal egitim drnekleri; 3) yirminci ylzyilin baglarinda demokrasi i¢in
yetiskin egitimi; 4) Freire ve onun “ezilenlerin pedagojisi”.

Avrupa aydinlanmasinin ardindan Avrupa’da genis kitlelerin aydinlanma,
egitime, bilgiye ve kulture erisim mucadeleleriyle birlikte gindeme gelen
ve halk egitimi olarak adlandirilan uygulamalarin ilk drneklerinin ingiliz
sanayi devrimi ertesinde ingiltere ve iskogya'da isgi egitimi olarak ortaya
ciktigini ve halk egitimi teriminin kullanildigini géruyoruz. Bu deneyim
daha sonra ingilizce konusulan diinyada yetiskin egitiminin hem
kurucusu/6ncusu olmus hem de onunla ayni anlamda kullaniimasini
getirmistir. Kendisini agik¢a halk egitimi olarak adlandirilan bir bagka
gelenek Danimarka halk okullari (1844) etrafinda gelisen fikirler ve
uygulamalar ile ilgilidir. Daha sonra iskandinav tipi Halk Okullar
gelenegine hayat veren bu yaklasim ve uygulama halen varligini
surdiirmektedir. iskandinav geleneginin esin kaynagi da Aydinlanma

ve onun getirdigi romantizmle yakindan ilgilidir. Donemin sanayilesme
ile birlikte kapitalist iligkilerin yayginlagsmasinin yarattigi toplumsal
ogrenme ihtiyaclari halk egitimi fikrinin dogmasina yol agmistir. Halk
Okullari geleneg@i bir toplumsal hareket olarak ortaya ¢ikmig, dinsel
bagnazliga karsi liberal yaklagimla okuma yazma ve tarimsal bilgi

ve beceriler ile ulusal kimlik/yurttaslik nosyonuyla sekillenmigtir.

Halk Okullarinin fikir babasi olan Peder Grundtvig ingiliz Gtopik

(Freire, 1991:42)

-

Sanayilesme ile birlikte
kapitalist iligkilerin
yayginlasmasinin
yarattigi toplumsal
6grenme ihtiyaglari halk
egitimi fikrinin dogmasina
yol agmistir. Halk Okullari
gelenegdi bir toplumsal
hareket olarak ortaya
cikmig, dinsel bagnazlhiga
karsi liberal yaklagsimla
okuma yazma ve tarimsal
bilgi ve beceriler ile
ulusal kimlik/yurttaglik
nosyonuyla sekillenmigtir.
Halk Okullarinin fikir
babasi olan Peder
Grundtvig ingiliz Gtopik
sosyalistlerinden Robert
Owen’in ‘komun’
deneyiminden ilham
alarak yatili halk okulu
fikriyle hareket etmistir.
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sosyalistlerinden Robert Owen’in ‘komin’ deneyiminden ilham alarak
yatili halk okulu fikriyle hareket etmistir. Bugiin Avrupa Birligi’nin Yetigkin
Egitimi Programi, modern yetigkin egitiminin en dnemli koklerinden

biri olan Halk Okullarinin kurucusu olarak Grundtvig’'e atfen adiyla
aniimaktadir.

Yirminci yizyilin basinda Lindeman (1926) ve Dewey (1916) gibi
egitimciler tarafindan halkin karar alma sureglerine bilingli katilmi

icin ‘demokrasi icin egitim’ fikri de halk egitiminin siyasal egitim olarak
surdurdlen formuna énemli bir 6rnek olusturmustur. Toplum merkezleri
ve toplumsal hareketler tarafindan liberal demokrasinin toplumsal
dayanaklarini glclendiren bir farkindahigin olusmasina katkida
bulunmusglardir. Ayni zamanda bu fikirler ve ¢alismalar Amerikan
yetiskin egitimi hareketinin 6nemli bir parcasi haline gelen liberal siyasal
egitim bigiminde surdurulen yurttaslik egitimine bir temel saglamistir.

Halk egitimi ile ilgili bir bagska dnemli radikal deneyim Amerika Birlesik
Devletleri'nden Miles Horton tarafindan hayata gecirilen Higlander Halk
Okulu (1932) ile ilgilidir. Bu deneyim dayandidi fikirler, etkinlik alani

ve uygulamalari bakimindan iskandinav Halk Okullari geleneginden
etkilenmig, Horton’un &zellikle de Peder Grundtvig’in fikirleri ile kurdugu
yakinliktan ¢cikmistir. Siradan insanlarin toplumsal degisme icin cesitli
sanatsal ve politik pedagojik etkinliklere katildigi bu halk egitimi gelenegi
irkcilik karsithigi ve Amerikan Sivil Haklar Hareketi igin bir gl¢ kaynag
olmustur (Alica, 2019).

Yirminci yazyil basindaki blytk toplumsal dontstim projelerinin ilk
orneklerinden biri olarak Turkiye de 6zgun bir halk egitimi deneyimine
sahiptir. Cumhuriyetin kurulus yillarinda ortaya c¢ikan ve okuryazarhgi
yayginlastirmak ve cumhuriyetin yurttasini olusturmak igin hayata
gecirilen Millet Mektepleri (1928), halk derslikleri, halk odalari ve Halk
Evleri (1932) gibi 6zgun kurumlar araciligiyla ‘halk egitimi’ adi altinda
yapilan ¢calismalar tipki Batili drneklerinde oldugu gibi aydinlanma,
okuryazarlk ve yurttaslik arasindaki baglantiyr géren bir perspektifle
surdUrdlmas, bu alanlarda toplumsal degismeye odaklanmistir.
Kurumsal 6zellikleri bakimindan devlet-toplum-kurulus-ulus devlet ingasi
iliskisi baglaminda dinsel fanatizme kargi aydinlanmaci yaklagimiyla
iskandinav halk egitimi gelenegiyle benzer dzellikler tasisa da, 6zgiin
yani yurttaslik bagi ve ulusal kimligi yaratmakla ilgili olmustur. Kurucu
dénemin doénustiartclt perspektifle sirddrilen bu editim hamlesi

‘halk egitimi’ adi altinda kalici bir kurumlagsmaya da temel saglamistir.
Ancak zaman i¢inde bu dénustiricu islevi sonimlenerek statlkonun
devaminin saglamaya doénuk ozellikleri 6ne ¢ikmistir (Sayilan, 2015).

Bu arka plana gergevesinde Gonzalez (2011), Freireci halk egitiminin
ortaya cikisini sdyle betimliyor: “isyanci 1960’larda, devrimci

egitimci Paulo Freire ¢ikis noktasi olarak ezilenleri goren bir pedagoji
gelistirdi. Ozgiirlesmenin egitimsel bir alternatifini temsil eden ve hem
kibirli otoriterlige hem de guvenilmez kendiligindenlige kargi ¢ikan bu
pedagoji, Elestirel Pedagoji hareketi icinde yer alir ve Halk Egitimi olarak
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adlandirlir.” Freire’nin okul sistemiyle ilgili elestirisi bugun elestirel Freireci halk
pedagoji olarak bildigimiz teorik ve pratik alanin da baglica ilham egitiminin teorik ve
kaynagini olusturmaktadir. metodolojik 6zelliklerine

baktigimizda, Freire’nin
insan dogasi Uzerine
radikal hiimanist
varsayimlariyla
basladigini; tim
insanlarin elestirel
disinme ve kendi
sorunlarini gézme
kapasitesine sahip
oldugu inancinin halk
egitimi metodolojisinin
merkezinde yer aldigini
g6ririz.

- J

Freireci ‘halk egitimi’ (popular education) adinin gagristirdigi gibi
halkgidir ve siradan insanlarin somut sorunlarina ve mucadelelerine
dayanir. Ancak bu ¢ikis noktasidir; dunyayi degistirme hedefiyle ve
metodolojiyle agikca politiktir ve statiikoyu elestirisinin merkezine koyar.
Ayni zamanda ilerici toplumsal degisime derinden baghdir. Umut

ve iyimserlikle sinirlari agmaya yonelen bir radikal hUmanizmle ilerler.
Dolayisiyla politik pedagoji turt olarak tanimlamak gerekir.

Halk egitimi esitsizligin, sdmarinin ve baskinin analizine dayanan ve
toplumsal degisimi amaclayan toplumsal ve siyasal hareketlerde, sivil
toplum érgutlerinde, feminist ve isci hareketlerinde ortaya ¢ikan egitim
pratiklerini adlandirmak igin kullaniimaktadir. Freireci halk egitiminin
teorik ve metodolojik dzelliklerine baktigimizda, Freire’'nin insan dogasi
Uzerine radikal hUmanist varsayimlariyla bagladigini; tdm insanlarin
elestirel disiinme ve kendi sorunlarini ¢dzme kapasitesine sahip oldugu
inancinin halk egitimi metodolojisinin merkezinde yer aldigini gorariz.
Freire hem “insanlasmanin” hem de insanliktan ¢ikmanin gergek
olasiliklar oldugunu, ancak sadece insanlagsmanin insan tarinin
misyonu oldugunu; daha insan olmanin her insanin ontolojik gbrevi
oldugu inanciyla hareket eder. ikinci varsayim diinyanin elestirel
bilgisine ulasma kapasitesine sahip olmakla ilgidir. Ezen ve ezilen
diyalektigi icinde sadece ezilenlerin hem kendilerini hem de ezenleri
Ozgurlestirebileceklerini iddia eder.

Bu halk egitimi olarak 6rgutlenen bilinclenme (conscientiza¢do) sureci
icinde mimkundir. Mazlumlar en sinirlayici durumlarda bile bu sinirlari
ve icinde bulunduklari olumsuz kosullari dontstlirme micadelesine
katilarak ilerleyebilir. Onun halk egitimi yaklagiminin tim insanlari
Ozgurlestirecek toplumsal donustumlere derin bagliliktan beslendigini
gorayoruz.

Genelde siyasal ve toplumsal degisimi hedefleyen radikal toplumsal
hareketler ve devrim sirecglerinde yapilan editimlerin ve yapanlarin

da ayni baghlikla hareket ettiklerini biliyoruz. Freire bu noktada
metodolojisiyle 6zgln bir katkida bulunuyor. Baglangi¢ ve ¢ikis noktasi
Freire de ayni olsa da, bu hedefe gétirecek yol ve ydntem lzerine
“problem tanimlayici yontem, diyalog, praksis-bilingclenme” gibi terimlerle
ayrintilandirdidi bir yaklagim gelistirmigtir. Devrimci praksis olarak
pedagojidir bu...

Freire igin toplumsal donlstimun merkezinde yer alan kavram
bilinglenmedir. Bilinglenme bir surectir ve kisisel ve toplumsal dlizeyde
daha ¢ok farkindaligi gerektirir; kisinin hayatini kusatan politik, ekonomik
ve toplumsal guglerin farkindahgini kapsar. Bu noktada Freire ezilenlerin
parcali ve celiski icindeki bilincini gdérmezden gelmez; bilinglenmenin

ilk adiminin ezilenlerin bunu idrak ederek Ustesinden gelmesini
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desteklemek oldugunu vurgular. Bunun igin ydntem diyalogdur.
Diyalog bir bulusmadir, katilimci bir 6grenme ortami yaratirken,
ezilenleri kendilerini ifade etmelerinin ve sézcuklerini bulmalarinin yolu
olarak betimlenir (1991: 41). Ezilenler kendilerini ezenlerin aynasinda
goérmekten kurtulma yolunla ilerler. Bu sire¢ insanliktan ¢cikmanin
ayirdina varmanin kapisini aralar. Katilimcilar gergeklik hakkindaki
“carpik kavrayiglarini” kendi baglamlarinda ve diyalojik ortamin
sundugu 6zgur tartisma sdrecinde sorunlarini tanimlar, bodylece iginde
yasadiklari gergekligi sorgulamak igin adim atarlar. Elestirel analizin
baslangi¢ noktasi burasidir.

Freire Marksist biling kuraminin hareket eder. Ona gdre kisinin bilincini
belirleyen onun toplumsal diinyasi ve gevresidir. Bu belirlenmesinin
bilgisine ulagma, 6grenmenin ilk basamagini olusturur. Buradan
ilerlerken 6grenmenin anlaml olabilmesi i¢in kisinin yasam dinyasina
baglanmasi gerekir. Bu baglanma dil araciligiyla gergeklesir. Boylece
dil kendini anlamanin en 6nemli kaynagi haline gelir. Katilimcilar

icinde yasadiklari gergekligi somut sorunlari (tematik evren iginde)
cercevesinde sorgularlar. Bu elestirel bilincin diger bir yénaddr.
Durumlarinin stirmesine kendilerinin nasil katkida bulunduklariyla
yuzlesirler ve boylece baski ve esitsizlige dair kavrayiglarini derinlegtirir
ve praksis icinde kendi kimliklerini yeniden tanimlarlar. Bu yolla
gercekligi donustlrebilme glictine ulasirlar. Bu surecin kritik 6gesi
bilincli eylemdir. Freire’nin de vurguladigi gibi “Nesnel sosyal gerceklik
tesadufen varolmadigi, insan eyleminin Grind oldugu gibi tesadufi olarak
da donustirilemez. “ (1991: 28).

Halk egitiminin nasil ilerleyecegine dair rotayi gizerken Freire’nin
ezilenlerin bilincini ve konumunu sekillendiren unsurlar olarak
“manipllasyon”, “boyun egdirme”, “bdl ve yonet” ve “klltlrel istila”
olarak siraladigi tahakkim ve hegemonya yapilari ve mekanizmalarinin
rolunl analiz eder. Vittorio'nun da (2017: 95) vurguladig! gibi,
“Hegemonya karmasik iliski aglari icinde gerceklesir.” ideolojinin
manipule edici glcu altinda ezilenlerin kendilerini ve kosullarini tanima
yeteneklerinin nasil koreldigini; boyun egmeye hazir hale geldiklerini;
kilttrel istilanin kendi konumlarina ve birbirlerine kargl yabancilastirici
etkisini; bol ve yonet mekanizmasinin bu kosullar iginde nasil isledigini
anlamamiz gerekir.

Bu noktada Freire’nin halk egitimi Uzerine yazilari adeta devrimci

bir partinin ya da galismanin halkin destegini nasil kazanmasi ve
surdirmesi gerektigini ile ilgili eylem rehberi gibidir (McLaren, 2204).
Devrimci dénidstme talip olanlarin yol haritasini ¢gikarmaktadir. Devrimci
surecin bizatihi kendisi egitir. Nitekim Freire’nin halk egitimi Gzerine
yazilari adil bir diinya ve insanca bir yasam icin ugrasanlarin kulaklarina
ulasmis; sadece Latin Amerika’da degil, cografi, siyasal ve kdiltiirel
sinirlari asarak farkl politik glindemlerle yapilan egitim ¢alismalarina
ilham verdi ve vermeye devam ediyor. Nikaragua, Venezuela, El
Salvador, Brezilya gibi lilkelerde solcu hikimetlerin okuma yazma
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kampanyalarinda ve egitim politikalarinda (Jara, 2010); Gine Bissau,
Tanzanya ve Giiney Afrika gibi sémdirgeci tahakkiim ve Apartheid’den
kurtulus sonrasi kurulan devrimci iktidarlarin genis dlgekli okuma
yazma kampanyalarinda; Brezilya topraksizlar hareketinin (MST) gezici
okullarinda, Turkiye'den Halk Evleri’nin “egitim hakki kampanyasinda”,
Zapatista’nin yerel egitim konseylerinde hayat buluyor. En dikkate
deger uygulama alanlarindan biri ise Feminist Halk Egitimi Agr'nin
(REPEM) kadinlar1 guglendirici egitim calismalarinda somutlaniyor.
Feminist pedagoji ‘Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi’ndeki tezlerinin
‘cinsiyet korl’' yéniinii géren bir yerden 6zglirlestirici yaklasimini
geligtirerek, zenginlestirerek ilerliyor (Weiler, 1991, 1996; hooks,
1993,). Butun bu farkli deneyimler halk egitiminin tek bir tanima ve
yaklasima hapsedilmemesini, gesitli bigimlerde ve baglamlarda ortaya
ciktigini gosteriyor.
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Freire’nin halk egitimi
Uzerine yazilari adil bir
dinya ve insanca bir
yasam igin ugrasanlarin
kulaklarina ulasmis;
sadece Latin Amerika’da
degil, cografi, siyasal

ve Kkiltdrel sinirlari
asarak farkl politik
gundemlerle yapilan
egitim ¢alismalarina ilham
verdi ve vermeye devam
ediyor.
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Ceviri: Nurcan Korkmaz

(" A
“Yoksullara yemek
verdigimde bana bir
aziz diyorlar. Fakirlerin
neden yiyecegdi yok
diye sordugumda
bana komunist
diyorlar.”
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tir.

Brezilyali filozof Paulo Freire’nin dogumunun ytzinci yildonima.
Tdm dinyada saheseri Ezilenlerin Pedagojisi ile taninan Freire’nin
calismalari, diinyanin dort bir yaninda yoksulluk ¢ceken topluluklarda
calisan 6gretmenler ve adaletsiz bir dinyada adalet duygusu arayan
herkes icin yol gosterici olmaya devam ediyor.

Elestirel distinen her egitimci, 6gretiminde -ya ezilenlerin alt-tst olmus
dinyasina bir bakis acisi kazanmak igin ya da 6gretimi toplumun glc

ve ayricalik asimetrilerini devirmenin bir yolu olarak gérmelerine yol
acan ilham kaynagi olarak- bir noktada Freire’i kullanmistir. Freire’nin
koyllleri glglendirmeye yoénelik okuryazarlik programlari artik diinyanin
dort bir yanindaki Glkelerde kullaniliyor ve Ezilenlerin Pedagojisi su anda
egitim alaninda en ¢ok alinti yapilan birinci, sosyal bilimlerde ise G¢lncl
calisma.

Freire’nin s6hreti onu anavatani Brezilya’da hem hedef hem de
peygamber haline getirmistir. Ginimizde, Movimento Brasil Livre ve
Revoltados Online gibi asirt sagci gruplar tarafindan seciliyor ve baskan
Jair Bolsonaro, Freire’nin Brezilya egitim sistemindeki Marksist beyin
yikama komplosunun arkasindaki kisi oldugunu iddia ediyor.

Aslinda Bolsonaro’nun Freire’nin hatirasini yok etme girisimleri, ABD
Cumhuriyetgilerinin elestirel irk teorisyenlerine ve Marksist egitimcilere
yonelik saldirilarini hatirlatiyor. Bolsonaro ve sagci hareket Escola sem
Partido Bolsonaro ve sagci hareket Escolasem Partido 6grencileri,
Ozellikle sol egilimli fikirleri savunduklarindan veya daha da kotusu,
Freire’den ilham alan siyasi veya toplumsal goérigleri desteklediklerinden
suphelendikleri 6gretmenleri ders esnasinda kayit etmeye tesvik
etmektedir. Bolsonaro’nun partisinden bir federal milletvekili, Freire’nin
“Brezilya egditiminin hamisi” onursal unvanini kaldirmak i¢in bir yasa
tasarisi bile sundu.

Amerika Birlesik Devletleri’ndeki muhafazakarlar bile, Freire’yi kétlleyen
siirliye katildilar. The Economist’in son sayisi “illiberal Soldan Tehdit”,
kurnazca Freire’nin pedagojisini Mao’nun Kulttr Devrimi ruhu icinde
yazilmis olarak tanimlayan “uyanik kiltlire” adanmis bir makaleye yer
verdi. Makalenin kanitini Ezilenlerin Pedagojisi'nin tek bir dipnotundan
cikardigini veya daha da 6nemlisi Freire’nin galismasinin kitlelerle
dayanismaya dayandigini ve Kultar Devrimi’nin bir pargasi haline gelen
siddete kargi durdugunu bogverin gitsin.

1 https://tribunemag.co.uk/2021/09/paulo-freire-at-100 adresinden 6zetlenerek ¢evrilmis-
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O halde, Bolsonaro ve The Economist neden Freire’yi hedef alsin?
Fikirlerinde bu kadar tehdit edici bulduklari sey nedir?

Devrimci Bir Egitimcinin Hayati

Paulo Freire, 1930’larin kiiresel Buylk Buhrani sirasinda Kuzeydogu
Brezilya'da Recife eyaletinde buyudi. Gengliginde goélgesinde
oturdugu mango agacinin dallarindan harfler yaparak okumayi égrendi.
Geng yastaki aglik ve yoksulluk deneyimi, Freire’nin sonunda sinif
arkadaslarindan doért sinif geride kalmasina neden oldu ve babasinin
1933’te 6lumu igleri daha da koétulestirdi. Buna ragmen, Freire

sonunda egitimini bitirebildi, Gniversiteden mezun oldu, 1959’da Recife
Universitesi'nden doktora derecesi aldi ve (hig avukatlik yapmamasina
ragmen) hukuk barosuna kabul edildi.

Meslek hayatina 26 yasinda Oswaldo Cruz Ortaokulunda Portekizce
o6gretmeni olarak basladi.1946’da Pernambuco eyaletindeki iscilere ve
ailelerine saglik, barinma, egitim ve edlence hizmetleri saglamak icin
olusturulan bir isveren kurumu olan Sosyal Hizmetler Egitim ve Kultdr
Departmanina midur olarak atandi. 1961'de Recife Universitesi Kuiltirel
Genisleme Boliminin miduari oldu ve 1962'de kitlesel okumaz-
yazmazlikla basa ¢ikmayl amaglayan tarihsel dnemi olan bir egitim
projesinde yer aldi.

Freire’nin 1962'de Recife’deki okuryazarlik projesi, 6zellikle halk
geleneklerini kullanmasi ve bilginin kolektif insasina verdigi 6nem
nedeniyle ona uluslararasi taninirlik kazandirdi.Freire, “kultir cemberleri”
dedigi seyi yaratmaya orada bagladi — bu onun “okuma-yazma
siniflari’na tercih ettigi bir terimdir, ¢linku “okuryazarlik” ve “okumaz-
yazmazlik”, okuma ve yazmanin zaten is¢ilerin toplumsal diinyalarinin
ayrilmaz bir pargasi oldugunu varsayiyordu.

Bdyle bir kltir gemberinde 300 seker kamigi hasatgisi 45 gin gibi
sasirtici bir sirede okumayi ve yazmayi 6grendi. Kolayca anlasilacagi
Uzere Freire’'nin basarisindan etkilenen Baskan Joao Goulart
liderligindeki Brezilya hukumeti, ideal olarak beg milyon yetigkin
o6grenciye ulasacak ve onlara iki yillik bir sure icinde okumayi 6gretecek
2000 Freireci kaltir gemberi kurma plani hazirladi.

Bu gerceklesmedi. Bunun yerine, 1964’te sagci bir askeri darbe
Goulart'in demokratik olarak secilmis hikimetini devirdi. Freire
komUnizmi yaymakla suglandi, sorguya c¢ekildi ve tutuklandi. Askeri
hikimet tarafindan yetmis giin hapsedildi ve ulusal okuryazarlik
kampanyasindaki 6nemli konumunun suikasta yol agabilecegi
korkusuyla surgune gitti. Gergekten de Brezilya ordusu, Brezilya'yi
bir “Bolsevik ulke” haline getirmeye calismakla sucladigi Freire’yi
“uluslararasi bir yikicl” ve “isa’ya ve Brezilya halkina kars! bir hain”
olarak nitelendirdi.

Freire’nin 16 yillik sirgind hem calkantili hem de Uretkendi: Bolivya'da
kisa bir slire kaldiktan sonra, Hiristiyan Demokratik Tarim Reformu

(Freire’nin 1962'de N\
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Hareketi'ne katildigi Sili'de bes yil gecirdi ve Tarim Reformu Arastirma
ve Egitim Enstitisi’nde UNESCO danismani olarak ¢alisti. 1969’da
Harvard Universitesi’nin Kalkinma ve Toplumsal Degisim Arastirmalari
Merkezi’'nde misafir 6gretim Uyesi olarak ders verdi, ancak ertesi yil
isvigre’nin Cenevre kentine tasind..

Orada, Tanzanya ve Gine-Bissau icin Ulkelerinin yeniden
Afrikalilagtiriimasina odaklanan okuma yazma programlari gelistirdigi
Diinya Kiliseler Konseyi Egitim Ofisi’'nde danisman olarak gérev yapti.
Ayrica Gine-Bissau ve Mozambik gibi devrim sonrasi eski Portekiz
kolonilerinde okuma yazma programlarinin gelistirimesinde yer aldi ve
Peru ve Nikaragua hikimetlerine kendi okuryazarlik kampanyalarinda
yardim etti. Ayrica Gine-Bissau ve Mozambik gibi devrim sonrasi eski
Portekiz kolonilerinde okuma yazma programlarinin gelistiriimesinde
yer aldi; Peru ve Nikaragua hiukimetlerine kendi okuryazarlik
kampanyalarinda yardim etti.

Freire nihayet 1980’de Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
ve Universidade de Campinas’ta 6gretmenlik yapmak Uzere Brezilya'ya
déndi. 1980’den 1986’ya kadar Sao Paulo’daki isci Partisi (PT) icin
yetigkin okuryazarlik projesinin danismanhgdini yapti. Freire, 1989’dan
1992’ye kadar kisa bir slire Sao Paulo Egitim Bakani olarak ¢alisti ve o
sehrin halki i¢in radikal okuryazarlik reformu giindemini surdardd.

Kiresel Okuryazarlik Kampanyalari

Surgunde gegirdigi sure boyunca Freire, kisa sure sonra klasiklesecek
seyleri yazmisti: Ezilenlerin Pedagojisi, Ozgiirliik igin Kiiltiirel Eylem ve
Siire¢ Icinde Pedagoji: Gine-Bissau’ya Mektuplar.

Freire’nin caligsmasi daha sonra Kuzey Amerika ve Avrupa’daki
egitimciler, filozoflar ve politik aktivistler tarafindan ele alinacakti, ancak
temelde Kiresel Gliney’de yaygin hale geldi: temel topluluklarda,
kentlerin varoglarinda, gecekondularda ve kenar mahallelerde - etkiledigi
ve etkilendigi yerlerde- ve Gliney Afrika’daki Apartheid karsiti cabalardan
Brezilya’daki Topraksiz isci Hareketi'ne (MST) kadar sayisiz toplumsal
hareket icinde...

Freire, kendi 6gretilerinin belirgin bir sekilde Brezilya baglaminda ortaya
ciktigini gorduagu icin egitimcileri her zaman ¢alismalarini gesitli ulusal
sinirlarin otesine “nakletmek” yerine yeniden icat etmeye tegvik etti.
Diger Ulkelerde benzer distinen egitimcilerin deneyimlerini Brezilya'ya
adapte etmek isterken yasadiklarindan ders gikararak, bu anlayisa
oldukca erken ulagmisti.

Freire, Kiiba Okuryazarlik Kampanyasi’nin mimari Raul Ferrer ile
1965’te Tahran’daki Okumaz-Yazmazliga Karsi Dunya Konferansi’nda
tanisti. Ferrer ve Freire, 1979’da Nikaragua’daki Sandinista Devrimi’nde
okuryazarhgin rolind tartismak icin tekrar bir araya geldi.

Freire, bir yildan kisa bir stirede 900 binden fazla insani okuryazar
yapan Kiba Okuryazarligi kampanyasini yirminci ytzyilin baydk egitim
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basarilari arasinda gortyordu. Sandinista’nin Nikaragua’'daki okuma
yazma kampanyas! hakkinda da benzer seyler sdylemistir.

Freire, Kilba bagimsizlik lideri José Marti’yi yirminci ylzyilin en énemli
devrimci dugunurlerinden biri olarak kabul ediyordu ve Fidel Castro ile
Ernesto Che Guevara’nin siki bir hayraniydi. Baskan Hugo Chavez de
Freire’nin bayUk bir hayraniydi ve bana Freire’nin ¢alismalarini Bolivarci
devrime tasima arzusunu dile getirdi - ki bu gérevde kisa ve mutevazi bir
rol oynayabildim.

Freire’nin beklenmedik 6limuinden bir hafta sonra, Kiiba’da Fidel
Castro’nun egitime yaptigi katkilardan dolayi kendisine buyuk bir 6dul
sunacagi bir térene katilmasi planlanmisti. Arkadaslarina gére bu,
Freire’'nin hayatinin en énemli 6dull olacakti.

Kararh Bir Marksist

Freire icin kapitalizme meydan okumak acil ve baskin bir gereklilikti.
Sosyalist bir alternatif vizyonunun neye benzeyecegdine dair kesin
aciklamalar getirmedi, ancak Freire’nin materyalist epistemolojiye
baglihdi saglam ve derindi ve hayati boyunca insanin failligine ve dilin
sarsilmaz toplumsalligina yonelik modernist bir inanci strdirda.

Freire kesinlikle Marksistti, ancak onun kullandigi dilpolitik manzaray
higbir zaman siradan Marksist-Leninist bir dille ortaya koymadi. Ornegin,
ne tum degerin Uretim alaninda ortaya ¢iktigi konusunda vaaz verdi

ne de okullarin ana rolinin sermayenin temsilcilerine ve efendilerine
hizmet etmek olduguna inandi. Bununla birlikte, kapitalist egitimi,
egemen ve somurucu bir toplumsal dizenin toplumsal iliskilerini yeniden
Ureten bir sey olarak ve egitim yoluyla “kiginin kaderini iyilestirme”

tipik nostrumunun, insan dayanismasini bireysel siki galisma, 6dul ve
ilerleme gibi sahte anlatilara kanalize eden ideolojik bir 6rtd oldugunu
gordu.

Freire mathis bir filozoftu, ancak felsefeyi minferit distinceler yerine
Ozgurlestirici pedagojisini ilerletmek icin kullandi. Freire’nin otoriter egitim
bigimlerinden kurtulus vizyonu, Hegelci efendi ve kéle diyalektiginden
alinmigtir; ezilenlerin kendi kendini déndstlirmesine iligskin tanimi,

Martin Buber ve Jean Paul Sartre’in varolusgulugundan ilham almistir;
ve onun toplumsal iligkilerin tarihselligi anlayisi, Karl Marx’in tarihsel
materyalizminden etkilenmistir.

Freire’nin otantik egitimin gerekli bir nkosulu olarak sevgiye

yaptigi vurgu, onun radikal Hiristiyan kurtulus teolojisiyle olan kalici
yakinliginin bir pargasiydi. Olinda ve Recife’nin Brezilyali Roma Katolik
Baspiskoposu olan Dom Hélder Camara -Freire Gzerinde derin bir
etkiye sahipti- kurtulus teolojisinin ruhunu birkag kisa cimleyle ortaya
koymustur: “Yoksullara yemek verdigimde bana bir aziz diyorlar.
Fakirlerin neden yiyecedi yok diye sordugumda bana komunist diyorlar.”

Kendisi de bir Katolik olan Freire, “dindarlikla” ¢cok fazla ilgilenmiyordu,
daha ¢ok, egitim sisteminin buyldk kisminin hala dini otoritelerin

Freire icin kapitalizme
meydan okumak acil ve
baskin bir gereklilikti.
Sosyalist bir alternatif
vizyonunun neye
benzeyecedine dair
kesin agiklamalar
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(Bugijn egitim "\ kontrolu altinda oldugu bir bélgede, 6zgurlestirilmis bir kilise olasiligiyla
ilgileniyordu. Freire, “peygamberce kilise” diye adlandirdidi seyin hayalini
kuruyordu: Kapitalist toplumun kurbanlariyla dayanigsma icinde olacak
bir Kilise. Ozgrliik Teolojisi'nin temel ilkesinin “yoksullar igin secenek”
oldugunu sistemlestiren Gustavo Gutierrez'’i, Freire'yi ortaya gikmakta
olan radikal Hiristiyan doktrininin bazi temel unsurlarina agiklik getirmesi
icin davet etmeye yonlendiren bu vizyondu.

sistemlerimizde

intiyac duyulan

sey, o6grencilerin

daha genis, daha
karmasik sosyopolitik
baglamlarda yasanmis
deneyimlerini
anlamalarini saglayan
bir pedagoijidir. Amerika | Kimileri onun bagh oldugunu iddia etse de Freire halk egitimi,

Giiniimiizde Freire

Birlesik Devletleri ve yetiskin egitimi, egitimsel degisim, yaygin egitim, ilerici egitim veya
Brezilya'daki kiltir Marksist pedagoiji gibi egitim igindeki bir¢cok farkl hareket ve egilimle
savaslari, en azindan Ozdeslestiriimeye her zaman direndi. Bu akimlardan bazilari eninde
kismen bunun ne sonunda egitim politikasinin énde gelenlerinin eline gegerken Freire’nin
anlama geleceginden projesi kesinlikle ezilenlerin pedagojisi olarak kald1.

duyulan korkuyla
ilgilidir: dogru ya da
yanlis, 6grencileri
feminist teorinin,
elestirel irk teorisinin,
dekolonyal teorinin
ve diger analiz
dillerinin erdemlerini
disinmeye davet

Danyamiz, Freire’nin birgok anlamda engellemek icin savastigi bir
dunyadir: problem tanimlama yoluyla 6grenmenin sonsuz kultir
savaglarina zemin kaybettigi; dgretmenlerin kanita dayali akil yarttttikleri
icin elestirildigi; Amerika Birlesik Devletlerixnin sdmurgeci karisikliklarinin
tarihine ve acimasiz kolelik tarihine meydan okuduklari i¢in insanlarin
cezalandirildigi yer.Freire’nin talep ettigi cesur dislince, ginimuzin
siyasi liderlerinin ve kamuya mal olmus Kisilerin cogunun ahlaki
korkakhgdini daha da lanetli kiliyor.

etmek ayni Zama}nda Bugun egitim sistemlerimizde ihtiya¢ duyulan sey, 6grencilerin daha
su anlama gelir: llk genis, daha karmasik sosyopolitik baglamlarda yasanmis deneyimlerini
etapta bu perspektifleri | anlamalarini saglayan bir pedagojidir. Amerika Birlesik Devletleri ve
mumkun kilan tarihsel | Brezilya'daki kiiltiir savaslari, en azindan kismen bunun ne anlama
deneyimler Uzerine geleceginden duyulan korkuyla ilgilidir: dogru ya da yanlis, égrencileri
dasunmek... feminist teorinin, elestirel irk teorisinin, dekolonyal teorinin ve diger

\_ _/ analiz dillerinin erdemlerini diginmeye davet etmek ayni zamanda

su anlama gelir: ilk etapta bu perspektifleri miimkiin kilan tarihsel
deneyimler Uzerine disinmek...

Kokinde, ister Brezilya’'da ister Bati'da olsun, sag, kendileri korktuklari
icin buyUk bir beyin yikama komplosu korkusunu kortklemektedir.
Muhafazakarlar, okullarimizi rekabetci “dinya goérlUgsleri” empoze etmek
icin Darwinci micadelenin bir yeri olarak tasavvur ederek, Freire’'nin
anlamamiza yardimci oldugu seyi rahatlikla unutturmaya calisiyorlar:
egitim sadece statik dinya gorisleri hakkinda degil, ayni zamanda
potansiyel olarak dinyayi degistirmekle ilgilidir. Veya Freire’nin dedigi
gibi: “Dunyayl okumak, s6zcigl okumaktan énce gelir”.
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Zor Zamanlarda Freire ve Umut Uzerine

Tahir Yimaz’

-

N

“Benim radikal durusum, blitiin erkek ve kadinlara mutlak

bir sadakati gerektirir. insan ihtiyaglarina gére programlar

gelistiremeyen ve her seyin yasaklandigi milyonlarca insanin

acligini fark etmeden onunla beraber yasayan bir ekonomi, bir

egitimci olarak benim saygimi hak etmiyor. Her seyden 6te bir
insan olarak benim saygimi hak etmiyor.” (Freire, 2000: 29).

insanca ve insan ihtiyaglarinca diizenlenmemis ve adil olmaktan
tamamen uzak zor zamanlardan gegiyoruz. Her giin tim didnyadaki
milyonlarca insanin aghgi; buna kargin azinhgin ¢ilginlik derecesine
ulasmis zenginligi, bu zor zamanlara baktigimizda daha ilk elden
gbrebilecedimiz koca bir resim koyuyor éniimiize. insani olan ne varsa,
bu sistem icerisinde gerek acgik gerekse de o6rtiik olarak tirli engellerle
baskilanmakta. Boyle olunca da artik insani olanin ne oldugu, insanca
yasamanin ne oldugu kitlelerin zihinlerinde giderek bulaniklagmakta.
Oyle ki, insan olmak, birey olmak giderek bir bakima evcillesme ile
kosut bir hale gelmekte. Birey olmanin, yasamda sadece var olmak,
tamamen pasif, kendini korumaci, salt fiziksel yagamini sirdirmeye
odakli bir anlayisa dondugu giderek yerlesmekte. Boylesi bir durumda
artik bu ‘sayglyi hak etmeyen’ sistem, kdklerini iyice topraga yerlestirmek
ve kendini yeniden ve yeniden Uretmek igin elindeki tum imkéanlari ise
kosmak konusunda gayet cesur olmakta ve bunu da blyuk bir ustalikla
yapmakta.

‘Sayglyl hak etmeyen’ bu yapi, bireyleri de umutsuzluga ve tekillige
bogmakta. Tepedeki azinlk karini ve zenginligini gogalttikga devletler
eliyle insanlara sunulan regeteler birer kurtulug gibi gésterilmekte. Yani
bir bakima 6zgurlGgun sirri, sunulan regetelere bagimliliktan gecmekte.
Oysa Freire’nin (2021: 29) de ifade ettigi gibi; “Siradan insanlar,
zamanin gérevlerini kavrayamazlar; bu gérevier bir ‘elit’ tarafindan
yorumlanir ve regete, yénerge formunda sunulur. Ve insanlar ybnergeleri
izleyerek kendilerini korumaya ¢aligtiklari zaman, umutsuz ve inangsiz,
evcillestirilmis ve uyarlanmis, aynilastiran bir anomilikte bogulurlar’. iste
bdyle bir yagsam bizi insan olmaktan ne kadar uzaklastiriyorsa, insani
aramaya ve insanca yasami savunmaya dair umudu ya da ¢abayi da o
kadar tetikleyecek bir alan sunuyor.

insan, bu diinyadaki varolusunun tarihsel bitinligu icerisinde, sadece
var olan degil, ayni zamanda yasami ve tarihi bigimlendiren ve onunla
birlikte bicimlenen bir varliktir. Bu nedenle insanin 6zgirlesmesi, icinde
bulundugu kosullarin 6zgurlestirici niteligiyle dogrudan iligkilidir. Bugunku
‘sayglyl hak etmeyen’ sistem bu kosullari tamamen insan olmanin,
Ozgurlesmenin saglanabilecegi pratiklerin disinda yaratarak, bu kosullara
ve/veya araclara mudahaleyi en azlastiracak ya da tamamen ortadan
kaldiracak bir sistematikle calismaktadir. Oyle ki, insan olmanin ya da
Ozgurlesmenin saglanabilmesi igin elimizde olan birlikte olma, direnme,

1 Aydin Adnan Menderes Universitesi
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itiraz etme, elestirme, donustirme yonundeki tim eylemlerimiz ustaca
kurulmus bir baski ve kontrol mekanizmasi tarafindan surekli olarak
engellenmektedir.

Batln bu engellemeler ve baski araclari kendilerine egitim igerisinde de
oldukca 6nemli bir yer bulmaktadir. Bu araglar pek ¢ok agidan gorinur
olmakla birlikte, ayni zamanda ortlk olarak da ¢ocukluktan yetiskinlige
tim asamalarda igsel rizanin, teslimiyetin, kaderciligin benimsenmesinde
kendini gostermektedir. Bu kendini gdsterme bicimi programlar,
uygulamalar ile kendini gosterebilmekte ya da egitim pratikleri icerisinde
bireylere kabul ettiriimektedir. Bu asamada elestiri, baglami gérme,
sorgulama, insani gereklilikleri genis ve tarihsel bir agidan ele alma gibi
doénusturicu pratikler yerini giderek kabul etme, sonuca odaklanma,
tarihselligi yadsima, pasiflesme ve yabancilagsmaya birakmaktadir.

iste tam da bu baglamda sistemin carklari icerisinde bireylere dayattig
bu yabancilagsma, ayni zamanda donlsim ve 6zglrlesme icin umuda
acilan bir kapi da sunmaktadir. Umutsuzlugun en Ust 6rnekleri aslinda
umudun beslenmesi igin de 6nemli bir tarihsel firsat sunmaktadir.
“Umutsuzluk suskunlagsmanin, diinyayi yadsimanin ve diinyadan kagisin
bir bicimidir. Adaletsiz bir diizenden dogan insandisilagsma umutsuzluk
degil umut nedenidir. Clnki adaletsizligin tanimayi reddettigi insanligi
(...) durmaksizin aramaya yéneltir. Clinki umut, kollarini kavusturup
beklemek degildir. Miicadele ettigim siirece, umut beni hareketlendirir...
(Freire, 2016: 82). Umudun diyalektigi, umutsuz zamanlardaki tarihsel
gercekligin icerisinden var olmaktadir. Bu agidan basta da ifade edilen
zor zamanlarin asilmasinin 6ncll kosullarindan bir tanesi, bu umudun
diri tutulmasi ve slrekli yesertiimesinden ge¢gcmektedir.

insan olarak yasam igerisinde Uretici ve 6zgir bireyler olarak var
olmanin temel dinamigi umudu canli tutmaktir. Ancak o zaman donusim
icin gerekli olan ¢aba ve emek insanin tarihselligi igerisinde anlam
kazanacak ve 6zgurlesmeye alan agmak mumkuin olacaktir. Burada
ifade edilen ya da Freire’nin israrla Gzerinde durdugu umut, Gtopyaci,
naif, yerini zamanla kadercilige ve gelecege dair guzel digslere birakan
bir umut olmaktan tamamen uzaktir. Ona gére, “Ozgiirlesme umudu
hentliz 6zglirlesme anlamina gelmez. Ancak tarihsel olarak elverisli
sartlarda, 6zgdrliik icin, savasmak icin bu umut gereklidir. Eger tarihsel
olarak elverigli sartlar bulunmuyorsa umutlu bir bicimde onlari yaratmak
icin emek vermeliyiz. Ozgiirlesme bir olasiliktir; kader, yazgi ya da agir
bir yik degil. Bu baglamda, karar vermek igin, kopus igin, se¢cenek igin
ve son olarak da etik igin egitimin 6nemi anlasilabilir.” (Freire, 2000: 38).
Umut etmek ve/veya umutlu olmak bu yénde harekete gegcmekle anlamli
kilinabilir ve umut eylemselligi de beraberinde getirmektedir.

Bugulnin erkek ve kadinlari, 6greten ve dgrenenleri olarak bizler kriz
zamanlarinda iste bu anlamda umudu buyUtmeliyiz. Bu umut, rekabete
karsi dayanismanin, kadercilige karsi eyleyen olmanin, kabullenicilige
ve dogmatiklige karsi sorgulamanin, yalnizliga karsi birlikteligin, siddete
karsl hosgorinln, adaletsizlige karsi adaletin ve 6zgurlikculigin temel
dinamigi olarak bayuttlmelidir. Egitim bu yolda elimizdeki en 6nemli
eylem alanlarindan bir tanesini olusturmaktadir. Bu agidan egitim
pratikleri icerisinde de, grenmenin tim sureglerinde de bu umudun
yeniden ve yeniden yesertilmesi, 6zgurlesmenin temel kosullarindan bir
tanesini olusturmaktadir. Ancak umutlu olmak bizleri tarihi dontstirmeye
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itebilir ve ancak umut eylemlerimizin batintnd hem var edebilir hem de
onlarla var olabilir. Umudu canli tutmak da i¢inde bulunulan kosullarin
tarihsel koklerini, cok yonlu dogasini ve dinamiklerinin elegtirel olarak
siirekli degerlendiriimesinden baslayabilir. Oyle ki, bizi harekete
gegirecek ve surekli donlstlrecek olan umut, yasamsalligimiz ve
Ozneler olarak bizlerin eylemleri icinde var olacaktir.

Tdm bu slregte Freire’nin bizlere isaret ettigi umut, daha dnce de
ifade edildigi gibi naif bir umutlanma halinde uzaktir. Umut, engelleri
bilebilmek, onlarin varligini kabul etmek, bu engellerin kosullarini ve
belirlenimlerini degerlendirebilmek ve onlari donlstlrerek yikmanin
eylem halidir bir anlamda. iste bu nedenle umudu canli tutmak,
o6zgurlesmenin ve 6grenmenin temel tetikleyicisidir. Bizler, egitimciler
olarak bu umutla var olan ve bu umudu var eden bireyleriz. Bu umudu
yeniden ve yeniden Uretmek, ancak demokrasiyi, elegtirel bilinci, insanca
yasamanin degerlerini her zamanda ve mekanda yuksek sesle dile
getirmek ve bu ahlaki ve donustluricu eylemleri gerceklestirmekten
gecmektedir. Ancak bu sekilde umudu ve insanligin 6zglrlesmesini
savunmak anlamli olabilir. Oyle ki, “Tarihin bir miimkiinliik olarak
anlasiimasi durumunda yarin bir sorundur. Gelmesi igin, bizim bugiinii
doénligtlirerek onu insa etmemiz gerekir. Farkli yarinlar mimkind(ir.

) Miicadele artik onun gelmesini geciktirmek ya da kolaylastirmaya

indirgenemez; gelecegdi yeniden icat etmek gereklidir. Bu yeniden icat,
egitimden ayrilamaz. Kendimizi aktif 6zneler ve tarihin nesneleri olarak
kabul ederek ayrim yapan varliklar haline geliriz. Bu bizi ahlaki varliklar
haline getirir’ (Freire, 2000: 50).

Egitimin, 6zgurlesmenin ve gelecegdi kurmanin temelinde umut
yatmaktadir. Bu bir agidan ahlaki varliklar olmanin ve diyalogun geregidir
de. Boylesi zor zamanlarda Freire’yi ve umudu anlamak iste bu nedenle
bizlere dénustirtict eylemlerimiz igin dnemli bir alan sunuyor. Umut,
donusmeyi ve tarihi donustirmeyi besleyen temel bir eylem bicimi olarak
karsimiza ¢ikiyor. Dlnya ile birlikte var olan 6zneler olmak da bu umudu
canli tutmaktan gegiyor.
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Paulo Freire’nin Dogumunun Yuziincu Yildonumii:
Devrimci oérgiitler igin politik pedagoji
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Tdm devrimci suregler egiticidir. Toplantilari ve ¢alisma gruplarini
duzenlemekten protesto konusmalari ve propaganda yazmaya
kadar, devrimci ugrak 6nce yeni devrimci egitsel ve kiltlrel kurumlari
yaratmaya, gucul ele gecirdikten sonra 6gretmenleri ve uzmanlari
egitmeye, devrim timuyle egiticidir. Ama tam anlamiyla ne tir egitsel
igslemler devrimi zorunlu kilar ve biz onlari nasil anlar ve uygulariz?

Bu tam olarak Paulo Freire’nin bilinen ¢galismasi Ezilenlerin
Pedagojisinde ele aldigi sorulardir.

Brezilya’nin Pernambuco eyaletinde dogumundan 100 yil sonra hala
Freire’nin adi kanuni ve kuralsal (kanonik) yazilari gibi bircok kisi
tarafindan bilinmekte ve oldukc¢a konusulmaktadir. Ama buglin derinden
kavranmasindan daha ¢ok referans gdsterilmis ve tartisiimistir. Bu onun
calismasinin devrimci Marksist yoneliminden ayrildiginda belliydi (1).

Ezilenlerin Pedagoijisi, genellikle nasil 6gretilecegine dair kisa bir

rehber kitap olarak gorulse de aslinda bu yapit Freire’nin koylulere
okuma yazma 6gretme konusundaki kendi deneyimlerini, devrimci
hareketleri, liderligi ve 6rgutl kadar geniglettigi teorik bir calismadir.
Freire 70 gund hapishanede ihanet (fakir kdylilere okuma ve yazma
ogretmek) ile suglanarak gecirdigi icin, 1964’deki askerlik gorevini
takiben Brezilya’ndan slirgun edildi. Nihayetinde Ezilenlerin Pedagojisi’ni
yazdig! Sili'ye yerlesti. Kitap Amerika Birlesmis Milletlerde (ginumuizde
Arizona’da devlet okullarinda yasaklanmistir) sag kanat tarafindan hedef
alinmaktadir. Kitap, devrimci hareketlerin egitsel bilesenleri ve Marks,
Lenin, Fanon ve digerlerine yapilan referanslari igerir. Ozellikle bu kitap
devrimci liderlik micadeleyi nasil ilerletecegi veya micadele icin kitlelere
nasil 6gretip ve onlardan nasil 6grenecegi ile ilgilidir.

Baski (ezilme)nin ve 6zgiirlesmenin pedagojisi

Ezilenlerin pedagojisi iki asamadan olusur. ilk asama boyunca, “ezilen
ezilenlerin dinyasini agiga ¢ikartir ve praksis vasitasiyla kendini onun
doénlsimine adar.” Baski/zulim dinyasinin déndsmesinden sonraki
ikinci asama boyunca, “ bu pedagoji ezilene ait olmasina son verir ve
kalici kurtulugun surecindeki tim insanlarin pedagojisi olur.” (2).

Birinci asama ezilenin dunyaya nasil baktigini ve iligki kurdugunu ele alir.
Ezilenin, hem ezilmis bilincine hem de ezme bilincine sahip oldugunu
kabul etmesiyle baglar. Ezen biling kurtulunmasi gereken bir dismandir:
“Ezen biling,her seyi kendi egemenliginin nesnesine donustirme
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egilimindedir. Toprak, mulkiyet, Gretim, insanlarin yarattiklari, insanlarin
kendileri, zaman- her sey onun emrindeki nesnelerin statusine
indirgenir.” (3).

Bu kapitalizmin yaptigi seydir: calisma becerimiz dahil her seyi alir ve
Ozel mulke donustarar. Bu dunya Uzerinde ¢ok derin bir dneme sahiptir,
hatta ezilenlere ezen bilincini bile agilar. Bu yluzden ezilen birinin ezen
bilincini tanimak ve bu bilince dénustirmek zorundayiz.

Bu dénlgtume dahil oldugumuz yol kesinlikle dnemlidir ve pedagoji
sorusunun nereden geldigini gosterir. Freire pedagoijinin geleneksel
formunu “bankaci pedagoji” olarak adlandirmaktadir. Bankaci
pedagojide, 6gretmen bilgi sahibi kisidir ve 6grenciler 6gretmenlerin bilgi
ile doldurmalari gereken bos konteynirlardir. Ogretmen hazneyi ne kadar
cok doldurursa, o kadar iyi gretmen olacaktir. icerik égrenci igin soyut,
dinyadan baglantisiz ve 6grencinin yasaminin disinda kalmaktadir.
Bankaci pedagoji — Amerika’da cogumuzun deneyimledigi- ezilenin cahil
ve saf oldugunu varsayar. Ayrica ezilene kapitalizmin yaptidi gibi bir
nesne gibi davranir.

Freire igin egitim gunlik yasamla ve nesneden ziyade 6zne olan
ogrencilerin deneyimlerine dayanir. Devrimciler igin dogru egitsel metod,
¢ok 6zel bir anlama gelen diyalogdur. Diyaloga gergekten dahil olmak
insanlarla ortak olmak anlamina gelir. Bu durumda, “6gretmen sadece
ogreten biri degil, ama dgrencilerle birlikte diyalogda kendini egiten,
dgrenirken ayni zamanda 6greten kigidir. Herkesin ortaklaga gelistigi bir
surecin sorumlusu olurlar” (4). Bu sureg¢ bilinglenme (conscientizacao) ya
da elestirel biling olarak anilir.

Bilinglenmenin konumu ve gidisatinin belirleyici unsuru elestirel iligkidir.
Bu, Freire’nin bankaci egitim modelinin elestirisi ve onun yeniden
kavramlastirdigl 6gretmen-o6grenci iligkisi ile ilgilidir Diyalojik model,
ogretmen ve 6grenci arasinda yatay bir iliskidir. Bu semada, “insanlar
birbirine 6gretir, bankaci egitimdeki 6gretmenin sahip oldugu iktidar
tarafindan saglanir (5). Ogretmen otorite veya giicten feragat etmez,
sanki bu mimkinmus-gibi. Bunun yerine, 6gretmen 6grencilerle birlikte
gercegdin yeni elestirel bilgisini Gretmenin sorumlulugunu Ustlenir.

Pedagojik iligkiler ve slre¢ Freire’nin digtincesinin dnemli pargalari

olsa da genellikle bunlar Freire’nin ideolojik taahhutlerinden soyutlanma
egiliminde olmuslar ve Freire’nin tim galismasinin yerine gecmeye
bagslamislardir. Oldukga elestirel bir egitim okulunda yuksek lisans
ogrencisi olarak, kitabin sadece ilk iki bolumUu bana verildi ve bunun
yaygin bir uygulama olduguna ikna oldum. Bu boélimler onun bankaci
egitimi elestirdigi ve ona karsi diyalojik pedagojiyi formule ettigi yogun bir
icerige sahiptir. Ancak buraya takildiginizda, bu kitabl neden yazmaya
gerek duydugunu anlayamazsiniz.

Kitabi segici bicimde okudugunuzda, Freire’nin diyalojik pedagojisinin,
yeni egitim ve devrim anlayisi yaratan kelime dagarcigi ve teorileriyle

fPeter McLaren, A
Freire’nin devrimci
angajmaninda
Israr eden birkag
Amerikali egitim
kuramcilarindan biri
ve Freire’'nin yoldasi
olarak “Ogretmenlerin
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secimleri, Freire’nin
pedagojisinin temel
Ogeleridir.” diyecek
kadar ileri gider.
Freire’nin ¢calismasinda
metodolojiyi
ideolojiden, teoriyi
yontemden veya
elestirel olani
pedagojiden
aylramayiz.
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daha kapsamli kavramsal ve politik calismasinin yerini aldigini
gorarsunuz. Diyalog veya diyalojik pedagojinin dogasinda mutlaka ilerici,
elestirel anlayiglara yol agan higbir sey yoktur. Bunun gerceklesmesi

icin icerigin bir 6gretmen tarafindan belirli bir baglama yerlestiriimesi
gerekir. Peter McLaren, Freire’nin devrimci angajmaninda israr eden
birkag Amerikali egitim kuramcilarindan biri ve Freire’nin yoldasi olarak
“Ogretmenlerin politik ve ideolojik secimleri, Freire’nin pedagojisinin
temel dgeleridir.” diyecek kadar ileri gider (6). Freire’nin ¢calismasinda
metodolojiyi ideolojiden, teoriyi ydntemden veya elestirel olani
pedagojiden ayiramayiz.

Tehlikeli dordiincii boliim

Freire Ezilenlerin Pedagojisinin son bdlimine devrimlerin ne lafazanlk
ne de aktivizmle basarilamayacagini ancak praksisle yani yapilari
donlstirmeye ydnelen distnce ve eylemle mimkin oldugunu ifade
eden Lenin’in meghur climlesi, “Devrimci kuram olmadan devrimci
pratik olamaz.” ile baslar (7). Aktivizmin devrim igin yeterli oldugunu
iddia etmek ne kadar yanligsa, baski tzerine distinmek ve baskiyi
adlandirmanin devrim icin yeterli oldugunu iddia etmek de yanlis
olur. Devrimcilerin gorevi sinifimiz ve insanlarimizla gergek, 6zgun
diyalog, derin disinme ve eylemlerde bulunmaktir. Eger diyalog ve
derin digtinmeyi eylem olmadan yaparsak, oturdugu yerden devrimci
olanlardan oluruz. Diger yandan, eger diyalogsuz ve derin disliinme
olmadan sadece eylemimiz olursa, sadece eylemci oluruz.

Dusunme ve eylem arasindaki iligki devrimci liderler ile halk
arasindaki, bu sayede liderlerin dlsunUp yonlendirdigi ve halkin
sadece onun emirlerine gore hareket edebildigi bir igbolumu degildir.
“Devrimci liderler” “koordinasyonun zaman zaman da yonlendirmenin
sorumlulugunu Ustlenseler de- ezilenlerin praksisini reddettiklerinde
kendi praksislerini gecgersiz kilarlar (8).

insanlar ve devrimci liderler birlikte hareket eder; devrim dncesinde,
esnasinda ve sonrasinda dayanisma icinde plan yapar ve hareket
ederler.

Boyle liderligin 6n kosulu “halkin cehaleti efsanesinin” reddedilmesidir
(9). Freire devrimci liderlerin “devrimci bilingleri nedeniyle” “halkin sahip
oldugu ampirik bilgi diizeyinden farkh bir devrimci bilgi dliizeyine sahip
olduklarini” kabul eder (10).

Diyalog eylemi ve yasanmis deneyimlerle devrimci kurami birlegtirir
bdylece insanlar onlarin yasanmis deneyimlerinin dyle olmasina neyin
neden oldugunu anlar. Bu Lenin’in sémurl ve baskinin kendiliginden
bilgisinin fabrika sehir, devlet ve diinya baglaminda daha genis
toplumsal, ekonomik ve politik guglerle iliskisinin Parti araciligiyla
devrimci bilince dénustiridlmesi gerektigine dair inancinin yeniden
ifadesidir:

Bu isci sinifinin sahip oldugu kapasite/yeterlilik ile ilgili varsayima
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dayanan Marksist egitim felsefesidir. Ornegin, Engels kendisinin
ve Marks'’in “iscilerin kendilerini 6zgurlestirmek icin fazla egitimsiz
olduklarini ve dncelikle Ust ve orta sinif hayirseverler tarafindan
yukaridan ozgurlestiriimeleri gerektigini agikca sdyleyen adamlarla
isbirligi yapamayacagini” yazdiginda gorebiliriz. [11].

Bunu Lenin’in is¢i sinifinin patronlarla gindelik micadelesinin bir
sonucu olarak kendiliginden geligtirdigi devrimci bilincini savunan
ekonomist Marksistlere itiraz ettigi Ne Yapmali? ’da da gorebiliriz. Lenin
kendiligindenligin sadece gelismemis/embriyonik bir biling oldugunu ve
daha fazlasina ihtiya¢ duyuldugunu kanitlamaya calisir. Kendiligindenlik
gereklidir ama sonunda “simdiki zamanda ne oldugu” ile kisithdir (12).
Diger bir deyisle, kendiligindenlik kendince izole edilmis gtndelik
micadelelerin dtesine bakamaz ve yeni bir topluma ilerleyemez. Lenin
kendiligindenligin getirdigi zihniyeti “sendikalizm” olarak adlandirdi.

Lenin iscilerin sendikalizm anlayisindan daha fazlasina sahip olduklarina
inandi. O aslinda “ortalama isciye” hitap etmede israr edenleri

alaya aldi: Aslinda ‘ortalama is¢i’ hakkinda bu kadar endiselenen siz
beyler, emek siyasetini ve emek 6rgutlenmesini tartismak icin iscileri
kiigimseme isteginizle onlari agagilayin.” (s. 153). Orgltglerin

iscileri “isci kitlelerinin neyi ‘anlayabilecegi’ konusundaki aptalca
konusmalarimizla geride tuttuklarini” yazdi (13). Ekonomist érgutleyiciler
iscilere 6zneden gok nesneler gibi davrandilar. insanlara ya da
potansiyellerine inanmadilar.

Freire aslinda Lenin’i devrimci liderligin acik ve glvenilir insanlar
olduguna israr ettigine inandi. “Lenin’in de isaret ettigi gibi,” diye
yaziyor, “bir devrim ne kadar teori gerektiriyorsa, liderlerin baskiya
karsi durmak igin o kadar halkla birlikte olmasi gerekir’ (14) Bu naif bir
onkabul degildir, kitlelerin yalnizca devrimci hareketlerin ajanlari degil,
ayni zamanda. parti araciligiyla devrimci kuramin yaraticilari olduguna
dair bir inanistir. Lenin’in de gbézlemledidi gibi parti belirli bir teorisyen
grubu yaratir; Partide “isciler ve aydinlar arasindaki tim ayrimlar...
ortadan kaldiriimahdir” (15).

Bdyle bir pedagoiji icinde soyut bir “yatay érgitlenmecilik” glzellemesine
yer yoktur. Devrimin bicimi ve liderligi soyut olarak var olmaz; kosullara
bagli olarak daha yatay veya daha dikey ya da tg¢ temsilli olabilir. Bu
noktada Freire, tarihsel kosullarinin onlari halkla birlikte genis bir yapi
olusturmadan ayaklanmaya zorladigini iddia ederek Fidel Castro’ya ve
Kiba Devrimi’ne dénuyor. Ama liderlik érgutten 6zellikle partiden gliclini
aldiktan sonra hemen bu gdrevin pesine duser. Tyson Lewis bunu
go6zlemleyenlerden biri olarak olarak sunu vurgular: (16). “Freire, Fidel'in
pedagojisinin, devrimci 6rgutlerde ezilenlerle direnis liderleri arasindaki
cesitli iliskilere aracilik etmek i¢in kullanilabilecek bir ara¢ oldugunu
acikga gordl.” Freire’nin Amilcar Cabral’a bu kadar olumlu bakmasinin
nedeni budur (17).

-

Sinifimiz, kapitalist
toplumun kendimizi
ifade etmemize ve
gelistirmemize izin
vermedigi yaratici
ve entelektlel
guglerle dolup
tasmaktadir.
Devrimci bir parti bu
gucleri ne kadar ¢cok
geligtirirse o kadar

KgUgIU olur.
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Devrim igin politikalari ve pedagojiyi birlestirme

Bu nedenle devrimci érgutleyiciler yalnizca sahip olduklari devrimci
idealler veya gerceklestirdikleri eylemlerle degil, ayni zamanda
alcakgonulllltkleri, sabirlari ve sdmdartlen ve ezilen tim insanlarla
ilgilenmeye istekli olmalariyla tanimlanirlar. Bagkalarina savasma ve
micadele etme inancini “yerlestirmemiz” mimkin degildir. Elestirel
bilince varmak, éncesinde kestiriimesi gli¢c hassas ve kosullu bir slrectir.
Yine de bunun birka¢ genel bileseni vardir.

ik olarak, insanlarimizi, problemlerini ve isteklerini gercekten bilmek
zorundayiz. Bu aslinda onlarin ilk gosterileri veya son secimde bir
demokrata oy vermig olsalar bile aslinda bize 6gretecek seyleri oldugunu
kabul etmemiz, insanlardan 6grenmek zorunda oldugumuz anlamina
gelir. insanlardan daha fazla deneyim 6grendikge, kuramlarimiz

daha da zenginlesir ve onlarin bugun iscilerin ve ezilenlerin ginlik
gerceklikleriyle baglantilari artar. Sinifimiz kapitalist toplumun kendimizi
ifade etmemize ve gelistirmemize izin vermedigi yaratici ve entelektiel
guglerle dolup tasmaktadir. Devrimci bir parti bu glgleri ne kadar ¢ok
gelistirirse o kadar gugclu olur.

ikinci olarak, bagkalarina problemlerini daha derin ve genis icerikte
anlamalari ve tutkularini daha ileriye tagimalari igin firsatlar sunmak
zorundayiz. Freire bunun somut ve iligkili drneklerini verir:

Eylemlerini bu tek talebi tesvik etmekle sinirlayabilirler ya da bu popdler
Ozlemi gecersiz kilabilir ve daha genis kapsamli bir seyi degistirebilirler -
ama henlz insanlarin dikkatini gekmemis bir sey...

“... eger verilen tarihi anda insanlarin temel arzusu maas artisi
isteginden daha o6tesine gitmezse, liderler iki hatadan birini
Ustlenebilirler. Eylemlerini tek bu talebi tesvik etmekle sinirlayabilirler
veya bu popdller talebi reddederek daha genis kapsamli bir seyleri — ama
henlz daha insanlarin aklindan gegmeyen seyleri 6ne ¢ikarabilirler. .
Co6zim sentezde yatmaktadir: liderler bir yandan halkin daha ylksek
maas talebiyle 6zdeslesmeli, diger yandan da bu talebin anlamini bir
sorun olarak ortaya koymalidir. Bunu yaparak liderler, maas talebinin
bir boyutu olan gergek, somut, tarihsel bir durumu sorun olarak
ortaya koyarlar. Boylece maas talebinin tek basina kesin bir ¢c6zim
olusturamayacagi anlasilacaktir. (18).

Bu sure¢ boyunca, hem halk hem devrimci lider birlikte hareket eder
ve dinyayi birlikte adlandirirlar. Gergek bilgi Uretilir ve 6zglin eylemde
bulunulur ve micadele icin irade ve inang guclendirilir.

Freire’nin populerligi, micadelede ve 6zellikle komunist micadele
icinde olanlari gekmek icin bir acilis sunar. Onun pedagoijisi ile politikalar
arasindaki baglantiy1 yeniden kurarak, onun bu hareketteki ¢calismasina
hayranlik duyan kisileri gekebiliriz. Ayni zamanda, onun pedagojik
ilkelerini gunluk duzenimizde daha iyi anlar, uyarlar ve uygulariz.

Freire, kitabin son cimlesinde, “Yalnizca halkin devrimci liderlerle
karsilasmasiyla bu [devrimci] teori insa edilebilir’ diye yaziyor.(19).

27



- Y1l 2021 (Eyliil-Aralik) Say169-70

Elestirel Pedagoji

Kaynaklar

(1) Bu slireg¢ 1980’lerin basinda Amerika’'da “elestirel pedagoji’nin ortaya
¢cikmaya baslamis ve Freire’nin sonraki ¢alismasinin da roli olmustur.
Bakiniz Malott, Curry S. (2015). Tarih ve egitim: Kiiresel sinif savagina
girmek (New York: Peter Lang), 63.

(2) Freire, Paulo. (1970/2011). Ezilenlerin Pedagojisi (New York: Continuum),
54.

(3) Ibid, 58.

(4) Ibid, 80.

(5) Ibid.

(6) McLaren, Peter. (2015). Okullarda hayat: egitimin dayanaklarinda elegtirel
pedagojiye bir giris, 6th baski. (Boulder: Paradigm Publishers), 241.

(7) Freire, Ezilenlerin pedagojisi, 125-126.

(8) Ibid, 126.

(9) Ibid.

(10) Ibid, 126.

(11) Marks, Karl ve Friedrich Engels. (1991). “ Marks, Engels, August Bebel,
Wilhelm Liebknecht, Wilhelm Bracke ve digerleri (donglsel mektup),” ceviri
P. Ross & B. Ross, Marks ve Engels ¢alismalari topladi (vol. 45), diizen.
S. Gerasimenko, Y.Kalinina, and A. Vladimirova (New York: International
Publishers), 408, vurgu eklendi.

(12) Lenin, V.I. (1902/1987). “Ne yapilacak? Lenin’in Esas Calismalari, dizen.
H.M. Christman (New York: Dover Publications), 67.

(13) Ibid, 156.

(14) Freire, Ezilenlerin pedagojisi, 138.

(15) Lenin,”Ne yapilacak?”, 137.
(16) Lewis, Tyson E. (2012). “ Egitsel Marksizm’in takimyildizini
haritalandirma,” “Egitsel Felsefe ve Teori 44, no. S1:98-114.

(17) Malott, Curry. (2021). Amilcar Cabral: Ozgrlestirici, kuramci ve egitimci”,
Ozgiirlesme Okulu, 20 Ocak. Buradan ulasabilirsiniz.

(18) Freire, Ezilenlerin pedagojisi, 183.

(19) Ibid.

28



Freire’nin Hatirlattig:
Gundelik hayatta orglitienmek
ya da tum yollarin ¢iktigi yer olarak devrim

Dilek Hattatoglu’

inmayeciIik, A

hayirseverlik, kendisini
digerinden farkl gérme,
niyetle, niyetin iyiligiyle
eylemi, tavri temize
cikarmaya kalkisma...
Bunlarin hepsi bir otorite
ve tahakkim iligkisinin
ortaya cikabilecegi

her yerde, yani bir
esitsizligin, ezme-ezilme
iliskisinin bulundugu her
yerde, dogal ortaminda.
O yuzden de hepimizde
her an ortaya ¢ikmasi

mumkun.
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Annelikle baslayacagim.

“Bana yalnizca iyi seyleri mi sdyleyeceksin? Hayat bu: Acisiyla, tathsiyla
hayat!”

On yasindayken oglum sdylemisti bunu: bir hata yapmigtim, onu da
etkileyecek tatsiz sonugclari olabilecek bir hata ve ondan saklamistim.
Ta ki bir sorun ¢gikmadigini gorene kadar. Ve soyledigimde bana
batin ciddiyetiyle bakmisg, “iyi, ama yine de bana séylememenden
hoslanmadim” demisti. “Uziilmeni istemedim, zaten kesin de degildi.”
iste 0 zaman sdylemisti aklima kazinan o ciimleyi: “Bana yalnizca iyi
seyleri mi sOyleyeceksin?” ve eklemisti, “Hayat bu: Acisiyla tatlisiyla
hayat!”

Oysa korumaci bir anne degildim, oyunlarda bile ona avans vermezdim,
hatta yakinirdi bazen, “anne ben ki¢igim” derdi. Gene de yapmistim
iste. Niyetim, iyiydi. Uzilmesin istemistim.

Anneligimle basladim, ama Freire hayatimin her alaninda katki
sunuyor: Gdsteriyor, hatirlatiyor, tartistirnyor. Demem o ki, himayecilik,
hayirseverlik, kendisini digerinden farkli gérme, niyetle, niyetin
iyiligiyle eylemi, tavri temize gikarmaya kalkisma... Bunlarin hepsi

bir otorite ve tahakkim iligkisinin ortaya ¢ikabilecegi her yerde, yani
bir esitsizligin, ezme-ezilme iligkisinin bulundugu her yerde, dogal
ortaminda. O yuzden de hepimizde her an ortaya ¢ikmasi mamkuin.
Oysa tam da bu iliskilerin icinde bigimlenenler oldugumuz i¢in tam

da otorite ve tahakkim iligkilerinin iginde yasadigimiz igin birlikte
yasamayi 6grenmemiz gerekiyor. Aksi, biraz vilgerlestirmeyi goze
alarak kestirip atacagim ve diyecegim ki sadece var olanin yeniden
dretimi. (Tabii ki igcinden ¢ikilamayacak, dogrulunamayacak, ezilenleri
tarafindan dénudstirilemeyecek bir gergeklik yoktur. Ama Freire’in
blyUk uyarisi, bu dénistimin ancak esitler, esit iliski kuranlar tarafindan
gerceklestirilebilecegidir.)

Anneligimle bagladim, kadin micadelesinden 6rnekleyerek devam
edecegim. Feminist hareketin ve daha genis olarak kadin hareketinin
bogustugu bir bela vardi: indirgemeci egilim ya da “kurtulmus” kadinlarin
“kurtulmamig” kadinlari 6zgurlestirmeye kalkismasi. Mesela erkek
siddetiyle micadele, bunun kendini en ¢ok gdsterdigi alanlardan biriydi.
Erkek siddetini dayakla ve izin vermemekle (kadinin ¢alismasina,

disari gikmasina, birileriyle gérismesine...) 6zdeslestirmekle kalmayip
bir de “dayak yiyenlerin”, egitimsiz, yoksul, “cahil” kadinlar olduklarini
varsaylip onlara buna son vermek i¢in ne yapmalari gerektigi hakkinda

! Barig Akademisyeni, Feminist Aktivist, dilekhattatoglu@gmail.com
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iliski kurmak, birtakim
talimatlari iletmek degil
de gercekten iletisim
kurmak, muhatabiniza
saygl gostermekle,
onun sizin karginizdaki
esitligini ve buna bagli
haklarini tanimakla
baslar, Freire’ye gore.
Ama tanimak, iginde
bulunulan kosullarin da
taninmasini gerektirir.
Ve asla, ama asla
hosgérmek, mazur
gbrmek, géz yummak
anlamina gelmez.
Bunlar, esitsizligin,
kendini Gstln, digerlerini
de yonlendirilecek
“kitleler” olarak gérmenin
isaretleridir.
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akil verme tavrindan sz ediyorum. isin komigi, o spesifik érnekteki
kadin, gercekten mesela okuma yazmasi olmayan, cok duguk Ucretlerle
¢alisan ya da hig geliri olmayan bir kadin olabilirdi. Ama kadinin sinifsal
konumu, ezilen olmasi, onu “eksik” kilmaz. Tam tersine, ezilenler,
birbirleriyle hangi temelde iligki kurarlar? Ya da patriyarka ve kapitalizmle
damgalanmis bu gezegende, ezilmeyen, somurilmeyen, “kurtulmus”
kadinlarin varligindan nasil s6z edilebilir? “Kurtulus”, tek basina ya da
kiguk gruplar halinde mimktn olabilir mi? Ya da eger kendisinin de
sOémaruldugund, ezildigini gézardi ederek diger ezilenlerle iliski kurmaya
“érgltlenme” denebilir mi?

iliski kurmak, birtakim talimatlari iletmek degil de gercekten iletisim
kurmak, muhatabiniza saygi gostermekle, onun sizin karsinizdaki
esitligini ve buna bagh haklarini tanimakla baglar, Freire’ye gére. Ama
tanimak, icinde bulunulan kosullarin da taninmasini gerektirir. Ve asla,
ama asla hosgdrmek, mazur gérmek, g6z yummak anlamina gelmez.
Bunlar, esitsizligin, kendini Gstln, digerlerini de yonlendirilecek “kitleler”
olarak gérmenin isaretleridir. Hangi dlizlemden ve hangi grup igin
konustugunuzun énemi yoktur. ister “isciler’den, ister “kdyliler’den, ister
“sdmurgelestiriimis halklardan”, ister “cocuklardan” s6z ediyor olalim, ilke
degismez.

Bu yuzden, Freire, dncelikle tanimayi, esiti olarak tanimayi ve bu
tanima Uzerinden givenmeyi dnerir. Tanimak, i¢cinde bulunulan nesnel
tarihsel kosullarin taninmasi zemininde gergeklesir; ezilenlerin kiltir
dunyalarinin kavranmasini igerir. Givenmek, Freire’de ezilenlerin her
zaman “dogru” yapacaklarina guvenmek degildir; glivenmek, onlar adina
s6z sOylemeye kalkmamak, onlarla glindemlerindeki problem tizerinde
tartismak ve bununla ilgili hangi s6zu sdyluyorlar, hangi tavri aliyorlarsa
ona zaman ve alan birakmak, hatta bu zamanin ve alanin yaratilmasina
katkida bulunmaktan ibarettir. Ancak hareket ettiklerinde, eylediklerinde
ve bu eylemlerinin sonucunda olusan degisimi yasadiklarinda, ancak

0 zaman icinde yasadiklari, ezileni olduklari gergekligin kendileri
tarafindan donusturdlebilir bir gerceklik oldugunu deneyimlerler. Bu
gercekligin sonuglarina maruz kalanlardan, kurbanlardan ibaret olmayip
mudahaleleriyle hayati, su kendi kligiik hayatlarini, degistirebilir
olduklarini kavrarlar.

Ama 6yle dimduz bir yol yok. Bazen, bu gliven, onlara fazla gelir,
Urkerler, itiraz ederler. CUnki ezilenler, gligsiz goérilmeye, fikirlerinin
sorulmamasina, hatta fikirleri olmadigi, olamayacaginin disinulmesine
aliskindirlar. Ve gelistirdikleri stratejiler de bu gerceklikten koklenir: “ben
bilmem, anlamam, beyim/agam/hanimim siz bilirsiniz. Siz sdyleyin, bize
yapmak duger” derler. Kendilerine anlamaz muamelesi yapilmasina o
kadar aligkindirlar ki, birileri ¢cikip onlara fikrini sordugunda inanmazlar,
kendilerine “zarf atildigini” dusundrler ve gene ayni cevabi verirler.
Bazen de iyice deneyip sinadiktan sonra karsilarindakinin hakikaten
onlarin fikrini sordugu ve eylemini bekledigine emin olduklarinda, buna
itiraz ederler, itirazla da kalmaz bu iligskiden ¢ikar giderler. Karikattrist
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Ramize Erer’in o unutulmaz Ezik Hanim tiplemesi bunun ¢ok glzel bir
ornegidir.

Bazen de bu iligkiye girerler. Devam ederler. Dusunmeye, eylemeye
baslarlar, yeni durumda yeni seyler disunur ve yaparlar. Bu da sorunsuz
olmaz, ezilenlerin giindeligi dedigimiz sey, o Ulkenin can damaridir
cuinki. isgilerin érglitlenmeye, sosyal haklarini talep etmeye baglamasi,
kadinlarin erkek siddetine karsi eyleme gegmesi, bir erkek tarafindan
oldurdlmek Uzereyken 6zsavunma hakkini kullanmasi.... Bunlarin her
biri siyasi iktidarin polis siddetiyle de cevap verdigi eylemlilikler olabiliyor
pratikte.

Ama siyasi iktidarin bastirma mudahaleleri bir yana birakildiginda

da ya da o da dahil edilerek, Freire’in vurguladidi bir noktaya

dénmek istiyorum. Bu nokta, bilinglenmenin bir sire¢ olmasi. Bitmis,
tamamlanmis bir slire¢ olarak bilinglenmeden s6z edilememesi. Dahasi,
bilinglenmenin ancak ve ancak, nesnel kosullardaki, yani glindelik
hayatlarimizi da bi¢cimlendiren o kosullardaki degisimlerle bir sire¢ olma
vasfini surdlrebilecedi. Baska bir deyigle, bilinglenme eyleme, eylem
doénuslime yol agmazsa, nesnel kosullar ayni kalirsa, bilinglenme diye bir
seyden de s6z edilemez. Bu ylzdendir ki, Freire pedagojisi devrimcidir;
onda kacginilmazliklara da kendiliginden gerceklesecek déntsumlere

de yer yoktur. Kendisinden, kendi ezilme kosullarini kendinde ve
baskalarinda tanimakla baglayan bir bilinglenme streci vardir; bu
surecte ezilenler, lizerine duslinlp eyleme gectikleri nesnel gergekligin
dondsumine yol acgtikga, kendileri de donusurler. Hedefler degisir, kismi
hedeflerin daha genis baglamlardaki donigstumleri gerektirdigi gérinir
olur.

Annelikle baslamistim, gene onunla bitireyim. Annelikle devrim
arasindaki iligki, bu nedenle, ilk anda kimilerinin aklina gelebilecedi gibi
“Devrimcileri doguran analardir” degildir ya da “Kadinlar katilmaksizin
devrim olamaz” da degildir. Annelikle devrim arasindaki iliski, Freire’den
ilham alarak sdylersem, batin diger nesnel olgularla devrim arasindaki
iliskidir. Yani ezilenlerin kendi nesnel ezme/ezilme kosulunu diger
ezilenlerde tanimasi, onlarla iletisim kurmasi, bu nesnel gercekligi
degistirmek Uzere eyleme gecmesi ve hayati donistirmesidir. Bu
yuzden, “aslolan, hayattir” ve bu ylizden “bexwedane jiyane / direnmek,
yasamaktir.”
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Freire’in vurguladigi

bir noktaya déonmek
istiyorum. Bu nokta,
bilinglenmenin bir
suire¢ olmasi. Bitmis,
tamamlanmis bir slreg
olarak bilingclenmeden
s6z edilememesi.
Dahasi, bilinglenmenin
ancak ve ancak, nesnel
kosullardaki, yani
gundelik hayatlarimizi
da bicimlendiren o
kosullardaki degisimlerle
bir slire¢ olma vasfini
surdurebilecegdi. Baska
bir deyisle, bilinglenme
eyleme, eylem
doénlstime yol agmazsa,
nesnel kosullar ayni
kalirsa, bilinglenme
diye bir seyden de s6z
edilemez.
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Paulo Freire Felsefesi ve Egitim Anlayisi

Manolya Demircan’

Freire yasam slrecinde
sinir durumlardan
bahsetmektedir. Sinir
durumlar, insanin
ozgurlesmesinin
onunde bulunan
engellerdir ve bu
engeller ancak

sinir eylemlerle
asllabilmektedir. Sinir
eylemler ise engelleri
kabul etmeyerek,
sinir durumlari agmak
adina elestirel bilingle
gerceklestirilen
eylemlerdir.
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GiRiS

Paulo Freire, 1921 yilinda Brezilya’nin Recife kentinde orta halli bir
ailenin gocugu olarak diinyaya gelmigtir. I. Dinya Savasinin getirmis
oldugu tahribattan bir¢ok Ulkeyle birlikte Brezilya da etkilenmis ve
buna bagl olarak Freire, gocukluk ve genglik donemlerinde yoksulluk
ile tanismustir. icinde bulundugu durumdan cok etkilenen Freire’nin
egitim ile ilgili gorusleri bu dénemlerde olusmaya baglamistir.
Bulundugu ortamda yoksullukla miicadele etmeye calisan emekgiler
ve onlarin emeklerini somuren otoritelerle karsi karsiya kalan Freire
bu sikintilardan yola ¢ikarak, hayati boyunca geri kalmigligin sebebini
arastirmistir. Freire, yaptigi arastirmalarin neticesinde geri kalmishgin
en buyuk etkenlerinden birinin egitim oldugu sonucuna vararak, geri
kalmighigin getirdigi yoksullugu, koéleligi, ezenleri ve ezilenleri, 6zgurluk
korkusunu da kendine dert edinerek eserlerinde bu konulari ele almistir.

Paulo Freire Felsefesi ve Egitim Anlayisi

Freire’nin hayattaki temel amaci; insan olmanin ne anlama geldigini
ve insanilesmis bir dinyanin nasil kurulabilecegini gosterebilmektir. Bu
amagtan yola ¢ikarak insani, kendini ve dunyayi dénusgtirme gucune
sahip, eylemleri Uzerine dusunebilen bir varlik olarak nitelendirmigtir.
insanlar, hayvanlardan farkli olarak, iginde yasadiklari fiziksel diinyayi
tarihsel bir alana donusturebilme ve kendilerine dayatilan sinirlari
asabilme glcune sahiplerdir (Yiimaz, 2016).

Freire yagsam slrecinde sinir durumlardan bahsetmektedir. Sinir
durumlar, insanin ézgurlesmesinin édndnde bulunan engellerdir ve bu
engeller ancak sinir eylemlerle asilabilmektedir. Sinir eylemler ise
engelleri kabul etmeyerek, sinir durumlari agsmak adina elestirel bilingle
gerceklestirilen eylemlerdir (Yilmaz, 2016). Burada s6z konusu olan

bir ddngudulr. Hayatta engeller ve onlari asacak eylemler hep olacaktir.
insan her engeli astiginda kendine bir sey katacaktir ve yeni engellerle
karsilasacaktir. Yagsam sirecinde bu dongu sinirli eylemler gerceklestigi
stirece dengeli bir sekilde devam edecektir. Bu durum Freire’nin “insan
yetkinlesmemis, gerceklesmemis bir varliktir” dislincesiyle de paraleldir.
insan astigi her engelle kendini tamamlamaya yakinlastiracaktir, fakat
sinir eylemler bitmeyecedi icin bu tamamlanma hi¢ gerceklesmeyecektir.
Aslinda burada vurgulanan “insanin yagsam boyu égrenme sirecinin”
icerisinde olmasidir.

Bilingli eylemlerin kendini gergeklestirmeye calisan insanlara 6zgu
oldugunu disunen Freire, dislince ve eylem birligini praksis olarak
adlandirmaktadir. Praksis, teori ile pratigin diyalektik olarak birbirlerini
etkiledikleri, diinyanin dénuastirilmesini saglayan bilingli eylemi ifade
etmektedir (Freire, 2019). Bu kavram bir diger ifadeyle, eylem ile
derin digtncenin birbirinden ayri dustnidlmemesini belirtmektedir.
Aksi halde bilingsiz/akilsiz eylemcilik ya da lafazanlik ortaya ¢ikacaktir

! Ankara Universitesi Egitim Yonetimi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi
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(Mayo, 2011). Praksis Marsizm’de insani pratik, insanin doga izerinde
gerceklestirdigi eyleme yani emege karsilik gelir. Emek ya da insanin
donlsturdcu gucd, insani yagsamin temelini olusturmaktadir. Marx’a gore
asil mesele insanin eylemleriyle yasami ve ¢evresini degistirebilmesidir.
Freire’de Marx’in dusuncelerinden etkilenerek bu dogrultuda insani,
dinya Uzerindeki eylemleriyle kiltlr ve tarih alanini olusturan, kendini
ve dunyayi donustirme gicune sahip bir varlik olarak tanimlamigtir
(Yilmaz, 2016). Ne sadece dusinmek, ne de dislinmeden yapilan
eylem insanin gelisimini saglayacaktir; insan ancak distnce ve eylemi
birlestirerek dontstirme gticline sahip olabilecektir.

Paulo Freire, insana yukledigi anlam ¢ercevesinde toplumsal

yasamin hedefini belirlemeye ¢alismaktadir, bu hedef diinyanin
insanilestiriimesidir. insanin bilinglenmesini ve ideolojisi etkileyen en
onemli etkenlerden biri icinde bulundugu toplum ve dinya dizenidir;
kendisi etkileyen bu guglerin bilincine varmadigi surece ise insanilesme
mumkin degildir (Spring, 2014). insanilesme; adaletsizlik, sémurd,
baski ve ezenlerin giddetiyle engellenir, ezilenlerin 6zgurluk ve adalet
O0zlemiyle, kaybettikleri insanhgdi yeniden kazanma muicadelesiyle
saglanir. Paulo, toplumu ezenler ve ezilenler olarak ikiye ayirmistir:
ezenler azinliktadir ezilenler ise gogunluktadir. Bilingli eylemlerle,
praksislerle ezilenlerin bu micadeleyi kazanma sansi ¢ok yuksektir
(Freire, 2019). Aksi takdirde insanlik, insandisilastirilmis bir diinyada
yasamak durumunda kalacaktir. insandisilasma, insan haline gelme
yetisinin tahrifidir (Yilmaz, 2016). Bu kavram sadece ezilenleri degil
ezenleri de; sadece insanligi calinmis olanlari degil onlarin insanhgini
¢almis olanlari da tanimlamaktadir. Ezilenlerin kendilerini bu hale
getirenlere karsi micadele etmesi gerekir. Fakat buradaki 6nemli
nokta; bu micadelenin anlaml olabilmesi i¢in ezilenlerin, insanhklarini
yeniden kazanma pesinde kosarken, kendilerini ezenleri, ezmemeleri
gerekir. Cunku bilingli olmak bunu gerektirir. Aksi halde bu déngu
devam edecektir. Kisacasi, insanhgin 6zgurlesmesini saglayacak
olanlar ezilenlerdir. Bu noktada ezilenlerin, ugruna micadele ettikleri
6zgurlik sadece a¢ kalmama 6zgurlugu degildir, ayni zamanda yaratma
Ozgurlugu, gbze alabilme, egitim, dusunceyi belirtme 6zgurlugu de bu
micadeleye dahildir. Ve Freire, Erich Fromm’dan etkilenerek su cimleyi
aktarmistir: “Bdyle bir 6zgurligu tatmak icin etkin ve sorumlu bir birey
olmak gerekir; tutsak ya da c¢arkin iyi yaglanmis bir diglisi olan birey
degil...” (Freire, 2019).

Freire, 6zglrlik micadelesine girismeyen, egemen yapiya uyum
saglamis, bu yapiya teslim olmus ezilenlerin yasama durumunu
“sessizlik kiltirt” olarak adlandirmistir. Sessizlik kalttrd, sinir
durumdan kurtulamama sonucu bireyin surt haline gelmesini ifade
etmektedir. Bu kultdr icinde yasayan insanlar, sdmuri sonucu ¢ektikleri
cilelerin sebeplerini ya kendilerinde bulmuslardir ya da dogauistu
glclere baglamiglardir. Freire ise bu durumu sdyle érneklemistir:
“Koyluler acligi, ya kendi yetersizliklerine ya da tanrilarin 6fkesine
baglayarak agiklamaya calisirlar” (Yiimaz, 2016). Oysa aclik ne kendi
yetersizliklerinin ne de tanrilarin cezalandirmasinin sonucudur. Bu
durum aslinda ezilenlerin, dinyalarini dénUstirecek bir bilingten yoksun
olmalarinin/birakiimalarinin sonucudur. insanlarin igine gémiilii olarak
yasadiklari sessizlik kiltlirl, cehaletin Grind olabilecegi gibi egitimin
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de Urunu olabilmektedir. Freire, sessizlik kultiranin olusmasina

neden olacak tirden egitime, negatif bir anlam yUtklemis ve yanhs
egitim uygulamalarinin insanin bilincine ulagsmasini engelledigini
savunmustur. insan bilincine ve bilinglenmeye oldukga énem veren
Freire, bilingclenmeyi; ezilenlerin ugradigi baski ve siddete kargi “dile
gelmek” olarak ifade etmistir (Aybar ve Bingol, 2020). Baska bir deyigle
bilinglenme, haksizliga ve ezilmeye karsi bir baskaldiridir. Her tarlG
somurd sisteminde sdomurllen, haklari gasp edilip ezilenlerin sézlerini
soyleyebilmeleri igin geri almalari gereken hak, iste bu haktir, “Kendileri
olma hakki, kaderin yonunu ellerine alma” hakkidir (Freire, 2019). Ne
yazik ki bu hak, egitim kurumlarinda ezberci ve baskici yontemlerle
unutturulmaya calisiimaktadir. Bu yéntemi Freire bankaci egitim modeli
olarak tanimlamaktadir.

Bankaci Egitim Modeli. Freire, geleneksel egitim uygulamalarini,

bir bankada yapilan islemlere benzeterek, bu modeli “bankaci egitim”
modeli olarak adlandirir. Bu modelde egitim, bir “tasarruf yatirimi” olarak
disinalir. Ogrenciler “yatinm nesneleri”, 6gretmenler ise “yatirimei”dir
(Yiimaz, 2016). Spring (2014) ise 6gretmeni 6gretme-6grenme surecinin
Oznesi, 6grencileri de nesnesi olarak tanimlamistir. Bilindigi Uzere bu
modelde 6gretmen bilgiyi aktarir, 6grenci ise ezberler. Bir diger tabirle
dgrenciler doldurulmasi gereken kaplardir. Ogretmen ne kadar gok
doldurursa, 6grenci de ne kadar ¢ok doldurulmaya izin verirse o kadar
iyi 6gretmen ve 6grenci olarak kabul edilmektedir. Fakat Freire'ye

gOre dgretmek sadece bilgiyi aktarmak anlamina gelmemektedir.
Ogretme eyleminin gerceklesmis olabilmesi icin égretilen bilgilerin
dgrenciyi Ureten bireyler haline getirmelidir. Ogrenci, 6grendigini eyleme
donusturebilmelidir. (Freire, 2019b). Aksi takdirde sadece anlatinin
oldugu bir egitim sisteminde ogretilmeye caligilan bilgi ne turde olursa
olsun cansizlagma ve taglasma egiliminde olacaktir (Kaya ve Altan,
2019). Bu dogrultuda Freire bankaci egitim modelini elegtirir ciinkd bu
modelde yaraticilik yoktur, yani insan géz ardi edilmektedir. Bankaci
modelde alici nesneler haline gelen égrencilerin duinyayi degistirecek
bilingli eylemlerde bulunmalari imkansiz hale gelir. Clnki 6grenciler
pasif 6grenen rolinl benimsedikge, var olan gercekligi algilayamazlar ya
da cok kuguk bir kismini algilayabilirler. Kisacasi bankaci egitim modeli,
dinyanin donlgturdlmesini istemeyen ezenlerin gikarina hizmet eder
ve bdylece egemenligin pratigi haline gelir. Yilmaz (2016) bu durumu su
cumleyle ifade etmistir: “Ezilenlerin bilinci gelisir ve icinde bulunduklari
dezavantajli durumlari gdérmeye baslarlarsa, ezenlerin huzuru

bozulur’. GinimUz egitim sisteminde de ¢okga kullanilan bankaci
egitim modeli, 6grencileri pasiflestirmekte ve yasama dahil olmalarini
engellemektedir. Sadece dikte edilenleri ezberleyen dgdrenciler, fikir
uretmeye, dislinmeye, yaratici olmaya firsat bulamamaktadir. Teorik
bilgileri, matematiksel formuilleri ezberleyip buna karsilik giincel
problemlere ¢6zim bulamamak diinya ¢apinda tartisilan bir konudur.
Bunun nedeni ise mekanik, statik bir bilin¢ olusturan bankaci modelin
ogrencileri alici nesnelere dénustlirmesidir. Freire, eger insanlar
arastirmaciysa ve amagclari da insanlasmaysa er ya da ge¢ bankaci
egitimin kendilerinde surdirmeye calistigi ¢eliskiyi gorebileceklerini ve
kendi 6zgurlesmelerinin micadelesine girebileceklerini vurgular.

Freire’ye gore 6zgurlesme, ezilenlere armagan edilecek bir sey
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degildir. Ozgiirlesme, ezilenlerin 6zgiirlesme miicadelesine 6zne olarak
katilmalarinin Grinudur; ezilenlerin bir araya gelerek iktidara dair ortak
bir biling sureci icinde beraber hareket etmeyi ve baghhgdi igeren sosyal
bir dinamiktir (Kincheloe, 2018). Ozglrlesme umudu, 6zgirlesme
anlamina gelmese de, varolugsal bir ihtiyac olarak vazgegcmemeyi
saglar. Ozgurligin izini strekli ve sorumlu bir sekilde siirmek gerekir.
insanin yetkinlesme arayisinin olmazsa olmaz kosuludur. Ozgiirlesme;
kader, yazgi ya da agir bir yuk degil, bir olasiliktir (Freire, 2019). Freire,
bu olasihgi gerceklestirebilmek icin elestirdigi “bankaci egitim modeli”
yerine, “problem tanimlayici egitim modeli”’ni Gnermigtir.

Problem Tanimlayici Egitim Modeli. Freire’'nin egitime elestirel bir
bakis acisi vardir. Elestirel pedagoji olarak adlandirilan bu yaklagimin
iki temel noktasi bulunmaktadir. Bunlardan biri problemi ortaya
cikarma, digeri ise problemin ortadan kaldiriimasi igin ¢bézim onerileri
Uretmektir. Freire bu yaklagsimi problem tanimlayici egitim modeliyle
bUtlnlestirmistir. Problem tanimlayici egitim modeli, insanlarin diinyayi
nesnelestirmelerini ve onu elestirel bir bakisla degerlendirip degistirmek

Bankaci egitim
modelinde 6grencinin
beyninde bir dlinya
olusturulmaya c¢ahsilir,
problem tanimlayici
egitim modelinde ise
6grenci diinyanin igine
danhil edilir. Ogrenci

ilk modelde pasifken,
digerinde oldukga
aktiftir. Dasundr,
disindigund eyleme
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Degistirdikge kendini
tamamlamaya
yetkinlestirmeye calisir.

icin eylemde bulunmalarini saglayacak bir yapiya sahiptir. Bu egitim S )

modelinde égrenciler, kendi kisiliklerinin farkina varir ve elestirel
distinebilme becerisi edinirler, 6gretmen bilgiyi depolama yoluyla degil,
ogrencinin elestirel yeteneklerine odaklanarak 6grenmesini saglar.
Ogretmen sorular sorarak, konulari problem haline getirerek dgrencilerin
dusinebilme yeteneklerini gelistirir. Demokratik bir 6grenme ortami
olusturmak bu modelin en temel amaclarindan biridir ve dogrultuda
ogrenciler kendilerini 6zgurce ifade edebilmeli, eylemlerini 6zglrce
gerceklestirebilmelidir. Problem tanimlayici egitim modelindeki en
onemli nokta ise distinme ile eylemin birbirinden bagimsiz, kopuk
olmamasidir. DiUgunme ve eylem birligini olugturmakla 6grenciler praksis
varliklar haline gelirler (Mayo, 2015). Burada sdyle bir benzetmeden
bahsetmek mumkundudr: Bankaci egitim modelinde 6drencinin beyninde
bir diinya olusturulmaya ¢ahisilir, problem tanimlayici egitim modelinde
ise 6grenci diinyanin igine dahil edilir. Ogrenci ilk modelde pasifken,
digerinde oldukga aktiftir. DisinUr, distindiguni eyleme doker ve
degistirir. Degistirdikge kendini tamamlamaya yetkinlestirmeye caligir.
Ozgurlestirici bir egitim sunan bu modelde Freire, insanlar arasi iligkileri
dizenlemede diyalogun dnemli bir ara¢ olduguna dikkat gcekmektedir.
Diyaloga dayali egitimde, 6gretmen ve 6grenci hem 6grenen hem de
ogreten konumundadir. Diyalog araciligiyla, “6grencilerin 6gretmeni” ve
“égretmenin 6grencileri” seklindeki ifadeler ortadan kalkar, bunun yerine
“égrenci 6gretmen”, “6gretmen 6grenci” seklinde yeni terimler ortaya
cikar. Yani 6gretmen artik sadece dgreten degil, 6grencilerle diyalog
icinde kendisine de 6gretilen biridir. Freire bagkalari diisinemedigi
surece, kendisinin de distinemeyecegini savunmaktadir. Ona gore,
yalnizca elestirel distinmeyi gerektiren diyalog, elestirel diUsinmeyi
yeniden yaratabilir (McLaren, 2006). Karsilikl iletisimin GrGnd olarak
elestirel disinme ise 6grencilere simdinin 6tesinde bir distinme

yolu sunar, gelecegi hayal etme ve gergeklestirme olanagi saglar
(Giroux, 2010, Spring, 2014). Egitimin temel amagclarindan birinin

de gelecegdini insa edebilen nesiller yetistirmek oldugu soylenebilir.
Diyalogsuz iletisim, iletisimsiz de gercek egitim olamaz. Burada
bahsedilmek istenen lafazanlik ya da bos sohbet degil, bilgiyi dikte
etmek degil, karsilikli iletisim kurarak 6grencinin de aktif oldugu bir
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egitim sunmaktir. Bireylerin dinya sorunlariyla tanistiriimasi, bu konular
hakkinda fikir yarttmeleri ve ¢6zim bulmalari, praksis bir varlik olarak
cevrelerini degisime ugratmalari, kargilikli iletisim kurarak 6zgirlesme
micadelesinde birlik olmalari (her ne kadar ezenler tarafindan olumlu
karsilanmasa da) problem tanimlayici egitim modelinin en buylik amaci
ve katkisidir.

Paulo Freire’nin Okuma-Yazma Etkinlikleri. Freire sadece bir egitim
kurami sunmamisg, yetiskin okuma-yazma egitimleri gerceklestirerek
bunu pratige dékmustir. Bu yaklasim “Metoda Paulo Freire” olarak

da bilinmektedir. Bu etkinliklerin bircogu Sili'de gergeklestirilimis olup,
asamalari su sekildedir (Ayhan, 1995):

Birinci agsama: okuma-yazma etkinliklerini gerceklestirmek Gzere
alaninda yetkin egitimcilerden olusan bir egitim ekibi kurulur. Egitim ekibi
okuma-yazma etkinliklerinin yapilacagi bolgeden katilan gonulltlerle
birlikte halkin toplumsal yagam ve hareket tarzindaki konulari arastirir.
Bu arastirma halkin varolusuyla baglantili sézctkleri, tipik deyisleri ve
ifadeleri kapsayan dilbilimsel bir incelemeyi de icermektedir. Burada
amag katilimcilarin diinyayi nasil algiladiklarini ve kendilerini dilbilimsel
olarak nasil ifade ettiklerini anlamaktir.

ikinci asama: Tartismalarda kullaniimak tizere belirli konularin ve
Uretken s6zculklerin secilmesini kapsar. Secilen konular katilimcilarin
bulundugu bélgedeki sorunlari ve gindemi igerir. Bunlarin diginda egitim
ekibinin de katilimcilar tarafindan 6nerilmemis fakat bilinglenmelerini
saglayacak bazi konulari izlenceye dahil etme haklari bulunmaktadir.

Ugiincii agama: Uretken konular ve sézciiklerle kodlamalar yapilir.
Bunlar bdlgedeki tipik varolussal durumlarin gérsel sunumlari olup,
tartisilacak sorunlari ortaya koyabilecek bigimde tasarlanir. Kodlamalar
katilmcilar igin tanidik durumlari icermekle birlikte, yoresel ve ulusal
sorunlara ¢6zum bulmak icin de katihmcilarda yeni ufuklar agmalidir.
Buradaki amag grup okuma-yazmayi 6grenirken bir yandan da onlarda
elestirel biling olusturmaktir. Bu agidan kodlamalari olusturmak oldukca
onemli ve dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Kodlamalar katilimcilar
icin ne cok zor, ne de ¢ok kolay olmalidir.

Dordiincii agama: Esgudimcdiler igin kilavuz iglevi gérecek ¢alisma
izlenceleri gelistirilir. Bu izlenceler, esgudimecilerin diyalog yaklasimini
benimseyerek dgretim yapmasi agisindan oldukga 6nemlidir. (Freire,
egitimde yer alan 6gretmenleri “esgidimculer” olarak nitelendirmistir. Bu
tutumla okuma-yazma egitimlerinde “6grenmeye” sadece 6gretmenlerin
degil ayni zamanda 6grencilerin de (katilimcilar) aktif bir sekilde katki
saglamasi gerektigini vurgulamistir.)

Besinci agama: Son asamada cok c¢esitli egitim arag-gereci Uretilir. Bu
arag-gereglerin iginde ses ailelerini igeren egitici kartlarda bulunmaktadir.

Uygulama stirecinde kod ¢dézme ve yeniden kodlama yapilir. Kod ¢ézme
kodlanmis bir durumun esgidimcui rehberliginde katilimcilarla diyalog
ortaminda tartisilmasidir. Daha sonra kodlanmig sézclkler ve nesneler
arasinda semantik bir bag kurulmaktadir. Timdengelim yontemiyle
sOzcukler hecelerine sonrasinda da ses ailelerine ayrilir. Ses aileleri
kartlariyla harfleri ve heceleri 6grenen katihmcilar kendi s6zcuklerini

ve cUmlelerini olusturmaya basglarlar. Bu sirece ise yeniden kodlama
denilmektedir.
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Freire, bir bilin¢ olusturma anlayisina dayali elestirel okur-yazarligi,
islevsel okur-yazarliktan ayirmistir. islevsel okur-yazarlik, okuma
yazmanin mekaniginin 6grenilmesi, yani 6gretimi takip etmek, isaretlerin
anlamlarini okumak, bir formu doldurmak, imza atmak icin gerekli temel
okuma-yazma becerilerinin 6grenilmesini ifade etmektedir. Elestirel okur-
yazarlik ise hem sbzclkleri hem de dinyayl okumayi, yani 6zgurlestirici
bir stireci ifade etmektedir (Mayo, 2015). Bu slre¢ vasitasiyla insan;
metinlerin, kurumlarin, sosyal pratiklerin, kilttrel formlarin ideolojik
boyutlarini agiga ¢ikarmakta, eyleme gegcmek igin bir 6n gereklilik
olusturan tartismayi yapabilecek bir biling diizeyine ulagmaktadir.
Elestirel okur-yazarligin bir diger katkisi, bireyde 6ztepkisellik, bagka

bir deyisle kendini elestirebilme 6zelligi olusturmasidir. Bireyin kendini
elestirebilmesi ise ozbilinci ortaya ¢ikarmaktadir (McLaren, 2006).
Benligiyle ilgili gercekleri kavrayip sorgulayabilen, algilamak ve
anlamanin 6tesinde benliginin farkinda olan bireyler toplumlarin en ¢ok
ihtiyag duydugu olgudur. Bu anlamda Freire’nin 6ne sirdugu elestirel
okur-yazarlik son derece 6nem arz etmektedir.

SONUG

Bu caligmada Paulo Freire’nin felsefesi ve egitim anlayigi ele alinmigtir.
Freire Ezilenlerin Pedagojisi kitabinda da bahsettigi Uzere hayati
boyunca insanligin temel amacini bulmaya ¢alismis ve bu siregte
ezenlere karsi ezilenlerin yaninda yer almis ve onlarin sesi olmaya
calismistir. Ozgiirlik micadelesinde ezilenleri destekleyen Freire
“praksis” kavramini ortaya atmistir. Praksis olmadan insanin diinyayi
donusturemeyecegini, sinir eylemleri agamayacagini soylemistir.
Ezilenlerin, ezildikleri dinyayi anlamalari ve okumalari igin, bilingli
eylemler araciligiyla dinyanin iyilige dénusturiimesine yonelik 6zgurlik
mucadelesine insanlarin kendilerini adamalari gerektigini belirtmistir.

Ezilenlerin kurtulusunun egitimden gectigini dliisiinen Freire, egitimde
elestirel biling olusturmaya énem vermistir. insanilesme ve ézgiirlesme
ancak elestirel bilingle ve praksis ile saglanabilecektir. Bu noktada
bireyleri doldurulmasi gereken kaplar ve yatirim nesneleri gibi goren,
ezilenlere boyun egdiren, sorgulamaktan ¢ok uyum saglamayi 6greten,
diretileni kabul ettiren ve diyalogdan yoksun bankaci egitim modelini
elestirmistir. Ogretenin merkezde oldugu, égrencinin higbir sey bilmedigi
varsayildigi, sadece teori ve formillere odaklanan bankaci egitim modeli
yerine Freire, problem tanimlayici egitim modelini ortaya atmistir. Bu
model dncelikle insanin kendisini, sonrasinda ise toplumu ve dinyayi
tanimasina izin vermektedir. Dusunce ve eylemin etkilesim halinde
oldugu bu modelde amag, 6grencilerin elestirel bilingle gevresindeki
problemlere yaklasmasi ve eylemde bulunmasidir. Problem tanimlayici
modelin temelini diyalog olusturmaktadir. Freire 6gretmenin 6grenen,
o6grenenin de 6gretmen olabilecegini savunarak egitimde karsilikli
iletisimin 6neminin altini gizmigtir. Ayni amag¢ ugruna egitim ¢atisi altinda
bulusan 6gretmen ve 6grencinin egitim uygulamalarinda aktif rol almasi
gerekmektedir. Bu olgu ancak diyalogla mumkuandur (Kilig, 2021).
insanlar ancak birbirini dinleyerek, birlik olarak, sorunlara karsilikli bir
sekilde elestirel bilingle yaklasarak dunyay! statik ve mekanik bir yer
olarak algilamaktan kurtulup onu donustlirmeye baslayabileceklerdir.
Kisacasi Freire, bu modelde egitim aracilidiyla insanlarda elegtirel bir
biling olusturmaya, insani degerlerin isledigi, 6zgurlesmis bir diinya

N

islevsel okur-

yazarlik, okuma
yazmanin mekaniginin
ogrenilmesi, yani
ogretimi takip etmek,
isaretlerin anlamlarini
okumak, bir formu
doldurmak, imza
atmak icin gerekli
temel okuma-

yazma becerilerinin
ogrenilmesini ifade
etmektedir. Elestirel
okur-yazarlik ise hem
so6zcukleri hem de
dinyay! okumaysi, yani
Ozgurlestirici bir streci
ifade etmektedir,
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kurmaya calismistir. Bu dlsUncelerin gerceklesmesi, ezen-ezilen ayrimini
ortadan kaldiracaktir.

Praksis kavramini okuma-yazma c¢alismalariyla hayata gegirmeye calisan
Paulo Freire bu alanda dnemli basarilar kaydetmistir. Yetiskinlerle yuruttagu
etkinliklerde 6grenmenin yasinin olmadigini ve her bireyin okuma-yazma
ogrenerek yasama dahil olmalari gerektiginin 6nemini vurgulamigtir. Ayrica bu
etkinliklerde katilimcilarin bulundugu bdlgelerdeki sorunlari tartisma konulari
haline getirerek, onlarda da elestirel bilinci gelistirme ¢abasi gostermistir.
Cunki okuma-yazma Freire’'ye gore sadece yazilari sesli okumak ve defter
karalamak degildir. Ona gore okuyan bireyler ayni zamanda dinyayi da
okuyabilme yetisine sahip olur, kendi dinya goéruglerini geligtirir, icinde
bulundugu ortamin, sorunlarin farkina varir. Okuma-yazma égrenmek bireye
var olusunu hatirlatir (Freire ve Macedo, 2014). Bulunulan dénem igerisinde
onemsizlesmis okuma-yazma etkinligini boylesine énemli bir agidan ele alan
Paulo Freire’nin distnceleri egitimciler tarafindan daha ¢gok okunmalidir.

Freire, 6zglrlesme ve bilinglenmenin olmazsa olmazi olarak gérdigu egitimin
yansiz olamayacagini savunmaktadir. Bu distncesini “Egitim politikadir ve
yine politika da son derece egitseldir’ ciimlesiyle vurgulamistir (Yilmaz, 2016).
Ona gore egitim, ya bankaci modelle insanlarin evcillesmelerini, diretilen
kurallara boyun egmelerini ve onlar i¢in kurgulanan ortama uyum saglamalarini
saglayacak bir islev goérecektir ya da problem tanimlayici modelle kendilerini
ve cevrelerini kesfettikleri, dinyanin gerceklerine elestirel ve yaratici bir
bilingle yaklastiklari, isbirligi ve karsilikli iletisim ile 6zgurlik mUcadelesi haline
gelecektir. Bu noktada Freire, secimi egitimcilere birakmistir. Egitimciler neye,
kime, neden hizmet ettiklerini sorgulayarak hangi egitim modelini siniflarina
tasiyacaklarina karar vermelidir. Sonug olarak; egitimciler, egitim politikalarini
olumlu ya da olumsuz kilan en 6nde gelen sorumlulardan biridir.
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Diyalogun Pedagojisini Hayata Gegirmek

-

Yasemin Tezgiden Cakcak (ODTU ingilizce Ogretmenligi Béliimii, yasemintezgiden@
gmail.com): Paulo Freire’yi anmak igin ortaklasa kaleme aldigimiz bu yazida ODTU’de bir
sekilde yollarimizin kesistigi elegtirel pedagojiyi benimseyen meslektaslarimla Freire’yi bugiin
nasil yeniden yorumlayip yarattigimizi, kendi baglamimizda nasil hayata gecirdigimizi anlatmak
istedik. Tam da Freire’nin isteyecedi gibi. Géreceginiz (izere, diyalogun pedagojisi farkli yerlerde
bambaska sekillerde hayat bulabiliyor. Umariz bu yaziyi okuyan egitimciler Freire’nin fikirlerini
bir kez daha yorumlayip kendi baglamlarinda bambagka sekillerde hayata gecirebilir, kendi

kdeneyimlerini de eposta adreslerimiz aracilidiyla bizlerle paylagabilirler. lyi okumalar. )

Seher Balbay (ODTU Modern Diller Béliimii, seherb@metu.edu.
tr): Elestirel Pedagoji prensiplerini pratige ¢cevirmek ¢cogu 6gretmenin
g6zinde buylk bir zorluk olsa da 6gretmenler sahip olduklari glcu
elestirel pedagoji dgretileri icinde bluyulk veya kiguk uygulamalara
donusturebilirler. Ben bagka dgretmenlere ilham verebilecegini
umarak Universite seviyesinde verdigim servis derslerinden,

ingilizce dgretmenligi bolimiinde verdigim derslerden ve bir 6grenci
toplulugundan bazi 6zel érnekler verecegim.

Oncelikle bélim ve ders igeriginden bagimsiz olarak her déneme
ogrencilerime bir niyet ettirerek basliyorum. Bu niyetin igeriginde su tarz
cumleler oluyor:

“Arkadaslarim da benim yasadigim zorluklari yasiyor olabilir, benden
daha fazla veya farkli zorlukla da karsilasiyor olabilirler. Kendi dertlerime
gbémiilerek cevremden kopmamaya, arkadaslarimla empati kurarak
elimden gelen tiim yardimi esirgememeye ¢alisacagim. Bu yardim
bazen onaylayan bir gliliimseme, bazen toplu bir gruba atilan bir mesaja
cevap verme, bazen gevrimigi sistemlerde ayakta kalma ybéntemi 6nerme
veya anlamaya ¢alisarak dinleyerek sohbet etmek olabilir.”

Bu yonlendirmenin Gniversite icin ailesinden ayrilmis, sehir degistirmis
ve yurt yasamina aligirken bir yandan da Universite yagsamini
kesfetmeye calisan, daha ¢ok kendi yasamindaki zorluklari alt etmek igin
savas veren 6grencilerin aslinda ayni savagsi veren baska insanlara bir
katkisinin olabilecegini hatirlatma amaci gutmektedir.

Universitelerde verilen zorunlu ingilizce derslerindeki okuma,

anlama, yazma ve konusma gibi beceri gelistirme amacgl derslerin
iceriginde elestirel pedagoji konulari video veya okuma pargasi ile
ogrencilere sunulabilir, derste islenebilir ve 6zellikle de konusma
gelistirme aktivitelerinde tartisma konusu olabilir. Ayni sekilde ingilizce
Ogretmenligi bélimlerinde dzellikle birinci sinifta verilen dil becerisi
derslerinde egitimde firsat esitligi, ayrimcilik, dezavantajli gruplarin
egitimde g6z ardi edilmesi veya katilimci egitim gibi konular 6grencilerin
Uzerinde disinmesi icin yine videolar, okuma parcalari veya sorularla
glindeme getirilebilir. Ben 6zellikle 6grencilerin kendi egitim sureglerini
anlattiklari, anilarini paylastiklari ve birbirlerinden ¢ok farkli cinsiyet, yas
din, ideolojik goris veya sosyoekonomik altyapiya sahip arkadaslarinin
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kisisel deneyimlerini dinleyip, onlarin olaylar karsisindaki tepkilerini
anlamaya calistiklari etkinlikleri cok ogretici ve aydinlatici buluyorum.

Yukarida bahsi gecen ve herhangi bir ders igerigine yumusak bir
gecisle baglanabilecek bir etkinlik de Sokratik seminerler. Sokratik
seminerler prensipleri agisindan Elestirel Pedagoji anlayigiyla birebir
ortismekte. Ornegin dgrencilerin daire iginde oturdugu veya gevrimigi
egitimde 4-5 6grencinin 6gretmen ydnetiminde olmadigi barisgil, karsi
tarafi glritmeye degil anlamaya ydnelik konugsma etkinlikleri. Sokratik
sorular suglayici degil tartigilan kavramlari sorgulayici. Egitim sistemi
veya sehirlerde yasam, saglik, spor ve beslenme konularinda mevcut
sistemdeki haklarin s6z konusu edildigi, adaletsiz uygulamalarin
tartisildigi ve ¢6zim dnerilerinin disinildigu bu seminerlerden
ogrenciler birbirleriyle daha yakinlagsmis olarak, kendilerine uzak
gordukleri fikirlerin altyapisini bir nebze anlamis olarak ve seminer
dncesindekinden daha farkli bir bakis agisiyla ayriliyorlar. iginde bir
yénetenin bulunmadigi bu seminerlerde siradan bir okul tartisma
etkinliginden cok farkli olarak tartigsmaya gorece az katilan 6grencileri
sorular yonlendirerek desteklemek, onlara s6z vermek de dgrencilerin

sorumlulugunda. Egitim sisteminin yarismaci tarzindan ¢ikarak toplumda

birbirimize tutunarak, arkadaglarimiza elimizi uzatarak da geligebiliriz.
Fikrini yaymak amacli olmasi bir minazara etkinliginden en buyuk farki
Sokratik seminerlerin. Minazaralarda kargi gérusteki aciklari yakalama
amaci gudulirken Sokratik seminerlerde karsi sayilabilecek goériglerle
ortak noktalar bulmak ve onlarin disince sistemini olusturan nedenleri
anlamak esas.

Son olarak benim de bir tyesi oldugum Engelsiz ODTU toplulugunun
cok sevdigim bir uygulamasindan bahsetmek isterim. Engelsiz ODTU
Toplulugu etkinliklerine ODTU disindan da katilimci kabul etti pandemi
nedeniyle gegilen gevrimigi egitim déneminde. Daha kapsayici olan bu
etkinliklerde bir baska 6zellik ise katilimcilarin kendilerinin de etkinlik
dizenleme 6nerisinde bulunabilmesi. Topluluk elestirel pedagoji

prensiplerine uygun olarak katilimcilarin yénlendirmesine agik bir sekilde
isliyor ve etkinliklerde engelli 6grencilerin mevcut diizende karsilastiklari

uygulamalari sorguluyor, ¢ézim ariyor.

Ogretmenler “ben tek basima uilkemizdeki standart egitim sistemini

ve sartlarini degistiremem” disuncesiyle ana akim uygulamalari
dezavantajli gruplarin lehine ¢gevirmek i¢in motivasyon kirikligi
yasayabilir. Fakat bize disen degisim yaratmada énce yakin
cevremizden baglamak ve higbir adimi kligik ve dnemsiz gérmemektir.
Pandemide Universitelerde yaygin bir bicimde gegilen online egitimle
birlikte siniflarimiza devam edemeyen 6grencilerimize neden devam
edemediklerini onlari arayarak sormak ve bilgisayar, internet, akilli

telefon, derse girebilecekleri bir oda gibi temel ihtiyaglarindaki eksiklikler

icin onlari pandemi kosulunda egitimlerine devam edebilmeleri i¢in bu

ihtiyacglari kargilayabilecekleri burs fonlari, sivil toplum érgutleri, bireysel

girisimler ve yurt imkanlari konusunda yonlendirmektir. Acacagimiz bir

telefon belki de bazi 6grencilerin okulu birakmasini engelleyerek meslek

edinmelerini, kendi ayaklari Gstiinde durmalarini ve kendi yasadiklari
zorluklarla savasan yeni 6grencilere destek olmalarini saglayarak bir

e h
Seher Balbay: Sokratik
seminerler prensipleri
agisindan Elestirel
Pedagoji anlayisiyla
birebir drtismekte.
Ornegin dgrencilerin
daire iginde oturdugu
veya cevrimigi egitimde
4-5 6grencinin
o6gretmen yonetiminde
olmadigi bariscil, karsi
tarafi clritmeye degil
anlamaya yonelik
konusma etkinlikleri.
Ayrica Sokratik
sorular suclayici dedil,
tartisilan kavramlari

sorgulayicidir.
\Sorguay Y,
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zincirleme degisime yol acacaktir. Umit sacan 6gretmen olmak, Umit
sacan ogretmen yetistirmek, degisime olan inanci yesertmek en buylk
sorumlulugumuzdur.

Biisra Miige Ozdil (ODTU Kuzey Kibris Kampiisii Yabanci Diller
Okulu, busramugeozdil@gmail.com): Universite yillarimda ders
icerikleri, okudugum makaleler ve ¢ok degerli Yasemin hocam
sayesinde elestirel pedagoji ile tanismis ve bu anlayisin teorik kismiyla
ilgilenmigtim daha c¢ok. Pratige yansiyan kismini ise bazi derslerde
ogrenci olarak deneyimledigim kadariyla biliyordum. Kuzey Kibris’ta bir
niversitenin ingilizce hazirlik okulunda baglangi¢ seviyesindeki sinifimla
ogretmenlige basladigim o dénem benim igin fazlasiyla travmatik
olmustu ve bunun sebebi d6gretmenlik konusundaki kimlik ¢catismalarima
ilaveten bu pedagojiyi kullanmak isteyip nasil yapacagimdan ¢ok

da emin olamayisimdi. Risk alip kendimce denedigim gunlerde de
beklentilerimi karsilamadigini disinlip demotive oluyordum. Sonrasinda
bu alanla ilgilenen arkadaslarimla sohbetlerim ve pratik yansimalari
konusunda okudugum calismalar ve hikayeler yuksek lisans tezimi

bu alanda yapmama vesile oldu. Bu sekilde bu alanda daha ¢ok
disundukce, okudukga ve gdzlemleyip sorguladikga aslinda bu anlayisi
kafamda konumlandirdigim yer konusunu irdelemem gerektigini fark
ettim. Sdyle ki, okudugum makaleler ve ¢alismalar “elestirel pedagoji
dersleri/ konulari/ stratejileri/kaynaklari” gibi etiketlemelere gidip

bunun nasil yapilacagina dair adimlar, hazir paketler ve 6nceden
belirlenmig amaclar sunuyor gibiydi. Bunlarin daha esnek gekilde
anlatildig1 durumlarda da deneyimi az olan ve igten ice konfor alanindan
ayrilamayan bir 6gretmen olarak bunu kendimce daha kontrol edilebilir
halde getirmek istiyordum. Sonug olarak beklentimin diginda gelisen
herhangi bir durumda bunu kontrol edebilmeye ¢alisip ana amacim
olan elestirellikten ve samimi diyalogdan uzaklagiyordum. Ogretmenlik
deneyimi kazanip bu konuda daha c¢ok fikirlerimi irdeledikce elestirel
pedagojinin derse zaman zaman tartisma konulari koyup “hadi simdi
bunu konusun/konusalim” ya da “sunun Gzerinde disunup bir seyler
yazin” demekten ziyade 6grenmeye, 6gretmeye ve dahasi hayata

karsi bir lens ve bir tutum oldugunu fark ettim. Bu yizden de aslinda
derslere zaman zaman entegre edilemeyecek kadar dnemli bu tavrin
ders ici ve disI hayatimizin neredeyse her alaninda olabilecegini ve
olmasi gerektigini anladim. Ornegin dnceleri ingilizce baslangig seviyesi
grubumda elegtirel pedagoji adi altinda sinirli sayida ve sirede aktivite
yapabilecedimi disinlrken aslinda he/she/it kelimelerini 6gretirken
cinsiyet konusuna deginmenin, unite aile ile ilgili oldugunda alternatif/
Otekilestiriimis ailelerden bahsetmenin, meslekleri islerken cinsiyetgi
olmayan ifadeleri dahil edip hayat sartlarini distinerek issiz kelimesin
de verilip bunu sosyoekonomik ¢ercevede degerlendirmenin klglk

ama bu lensten hayata bakmanin bir pargasi oldugunu fark ettim.

Konu aligveris ya da seyahat oldugunda bunu kapitalizm ¢ergevesinde
inceleyip minimalizm gibi gergeklerden bahsetmek, bir dinleme
alistirmasi yaparken aksana dikkat ¢ekip bunu kimlik konusunda
degerlendirmek ve Halloween ilgili kelimeleri 6gretirken aslinda
ogrencilerin igindeki kiltirdeki 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami’'ni ya da Ramazan Bayrami'ni ingilizce ifade edecek kelime
bilgisinin olmadigini ve bunlarin da kendilerini ifade etmeleri i¢gin
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onemli kapitaller oldugunu vurgulamak belki de en baslarda kagirdigim
noktalardi. Simdilerde ise dnceki kontrolcl tavrimdan ziyade dersin ve
aslinda hayatin her asamasina bu lensten bakmaya galisip 6grencilerin
kendi gergekliklerinden, dillerinden, kulttrlerinden, kapitallerinden ve
beklentilerinden yola ¢ikmaya ¢alisiyorum. Bu baglamda onlardan ¢ok
sey 6grenip besleniyorum ve yeni farkindaliklar gelistiriyorum. Ornegin,
savas konusunda travmalarini hala atlatamamis bu adada olmak, baris
kavramini irdeleme konusunda 6grencilere de bana da ilham kaynagi
oluyor. Ve buranin gergekleriyle ilgili sik sik konusuyoruz, gincel duruma
bakiyoruz ve kendi deneyimlerimizle baglantilar kurup birbirimizin
anlayisina katkida bulunuyoruz. Ya da uydu kampus durumundaki
okulumuzun ana kampuste alinan kararlardan nasil etkilendigi ve gl¢
dedigimiz kavramin kendi yerel kultirimuz olan okulda nasil igledigi
gibi aslinda gundelik ya da ders disi gibi gérinen konular aslinda
hayatin ve dersin tam da kendisi olup hepimize farkli bir sey sunabiliyor.
Bunun disinda bu anlik durumlari degerlendirip herhangi bir konuya
elegtirellik lensinden bakmanin yaninda bunu amag olarak edindigim
zamanlar da oluyor elbette. Ornegin, ingilizce yeterliligi daha yiiksek
olan 6grencilerimle pandeminin ilk dénemlerinde “tea & talk” adinda

bir konusma/ tartisma ekibi kurmustuk ve énceden beraber belirleyip
hazirlandigimiz bir konuda sohbet ediyorduk. Bu ekibin etkinlikleri
kapsaminda pandemi ile birlikte egitim, sinif, 6grenme ve 6gretme
algimizin nasil degistigini, pandemideki uretkenlik vurgusu ve bunun bir
nevi psikolojik siddete nasil donustugunu, Pink Floyd’un Another Brick
in the Wall sarkisi ve klibindeki imgeler ile bunlari kendi kultirimuzde
ne sekillerde deneyimledigimizi, The Platform filminden ¢ikarimlarimizi
ve podcast kulturd ile favorilerimizi paylasma imkani bulduk. Benim hem
kisisel hem de profesyonel anlamda en ¢ok beslendigim tartisma politik
dogruculuk (political correctness) Gizerine olmustu. Bir grup égrenci
bunun hem dile hem duasunceye hijyen ve esitlik getirdigini savunurken
diger bir grup (ki bu grup ¢ogunluktaydi) bunun nafile bir caba oldugunu
ve ona gelene kadar insanhdin ¢ok daha ciddi sorunlarinin oldugunu
onerdiler. Tartismanin basinda ilk grupta oldugum ¢ok netken sonunda
aslinda ¢ok emin oldugum fikirlerimi de irdelemem gerektigini fark edip
bunun Gzerine bir arastirma yapmaya karar verdim. Onlardan aldigim
ilham ile bdyle bir girisimde bulunup onlara ayni zamanda daima
merakimizi takip edip bilime ve veriye givenmemiz gerektigi gostermeye
calistim. Calismamin adimlarini ve sonuglarini da onlarla paylastim

ve bu sekilde hepimiz var olan fikirlerimizi hem birbirimiz hem de
digerlerinin nezdinde gézden gecirme ve farkhliklarla ylizlesme imkani
bulduk.

Bu uzun, heyecan verici ve bilinmezliklerle dolu yolda simdiki deneyimim
aslinda oncelikle 6gretmenin de 6grencinin de buna hazir olmasi
Uzerine kurulu. Bu hazir olma olgusu da biraz farkindalik biraz da konfor
alanindan ¢ikip yeni normaller gérme ve yaratma motivasyonu ile
alakal gortiniyor. Ogrencilerin kiiltiirel ve sosyal kapitalleri birbirinden
cok farkl oldugundan hayata bakislari ve deneyimleri de haliyle farkh
olabiliyor. Bu bazen biz gesitlilikten sinerji yaratmak isterken bizi kaosa
surukleyebiliyor. Tabii burada kaosu nasil yorumladigimiz énemli.

Bazen en iyi 6grenme ve farkindalik orada bagka bir gergekligin ytze
vurmasiyla anlasihiyor. O ytuzden bahsettigim hazir olma hali aslinda
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J

sorunsuz (!) gececek bir dersten ziyade hayatin kendi karmasasina ve
sinifin dinamikligine hazir olup bu kaostan hayata dair beslenebilecek
bir seyler bulup kendi dinyamizi genisletmek ve zenginlestirmek. Bunun
icin hepimizin gercekliklerini seffaf sekilde ortaya koyup gliven dolu

bir ortamda dusuncelerini ifade edebilecekleri bir ortam yaratmak en
onemli adim aslinda. Bu da bence kiiltirel olarak otorite figuru olarak
degerlendirilen 6gretmenin bu gicu nasil kullandidi ile iliskilendirilebilir.

Elestirel pedagoji ile tanigtigim gunden 6gretmenligimin ilk gintne,
pandeminin patlak verip bizi yeni normallere surikledigi o gunlerden
bugun olabildigince kendi normalimizi yarattigimiz bugiine aslinda
hatirladigim Freire’nin (1998) su sozleri oluyor hep:

“Kadinlar ve erkekler, ancak kendilerini tamamlanmamis olarak
gorebildikleri dlglide egitilebilirler. Egitim bizi egitimli yapmaz. Bizi
egitilebilir kilan bitmemislik bilincimizdir” (p.58).

Bu arayis haline eslik eden merak ve heyecan duygusu ile kolektif
cabadan dogan sinerji sayesinde daha umut ve barig dolu yarinlara
birlikte ulasabilmek dilegiyle...

Freire, P. (1998). Pedagogy of freedom: Ethics, democracy, and civic
courage. Lanham, MD: Rowman and Littlefield.

Pinar Sahin Durmaz (ODTU, Kuzey Kibris Kampiisii, Yabanci

Diller Okulu, psahin@metu.edu.tr): Ben elestirel pedagojiyi ve

Freire’i anlamak ve dgretilerini pratie dokmek igin kendimize, kisilere
ve kurumlara sorular sormanin bir baslangi¢ noktasi oldugunu
dusiniyorum. Benim i¢in bu sorular genelde eksik veya yanlis giden
birseyler oldugunda en ¢ok ise yariyor. Kliglikken sofralari erkek
kardesim degil de neden hep benim topladigimi sorgulamak, ilk ve
ortaokuldaki beden egitimi derslerinde kiz ve erkek oyunlari oldugu
gerekgesiyle farkli oyunlar oynamak zorunda kalmamiz, lisede istanbul’'a
okul gezisi diizenlendiginde Turkiye'ye ilk ve belki de son defa gelen
Body Worlds mlzesine gezide yer vermeleri icin dgretmenlerimle
konustugumda beni sapik ilan etmeleri, sinifta su konulari
konusamazsiniz diyen okul mudurinun veya koordinatériin ne demek
istedigini ve neden dyle sdyledigini diustinmek ve giindemde olan bir
konuyla ilgili fikirlerini sordugumda bir 6grencimin “Ben Silivri'ye gitmek
istemiyorum Hocam, bu konulari sinifta konugsmayalim” demesi... Bunlar
ve daha birgogu her ne kadar can sikici ve bir kadin/6gretmen/6grenci/
insan olarak sevk kirici durumlar gibi gdézikse de beni sorgulamaya iten,
Freire'yi ve elestirel pedagojiyi anlamama vesile olan, ket vuranlara inat
harekete gegmemi saglayan ve en 6nemlisi beni ben yapan durumlar.

Elestirel pedagoji ile iliskimiz aslinda birazcik nazli ¢iink( bazen

Oyle anlar/durumlar oluyor ki birbirimizi anlamakta zorlanip hayal
kirikhdina ugratabiliyoruz. Fakat yine de elestirel pedagojinin beni en
¢ok yonlendirdigi iki ddnemime odaklanmak istersem bunlardan ilki
ogretmenligimin ilk yillari, digeri de Kovid-19’dan dolayi online egitime
gectigimiz zamanlar olur. Tabii ki elestirel pedagojinin bize paket olarak
sundugu su durumda su yapilmal tarzi ydnergeler yok. Fakat benim
beni zorlayan durumlarda elestirel pedagojinin yoluma isik tutmasi icin
kendime sordugum bir soru var: Freire bu durumda ne yapardi veya bu
durum igin ne sdylerdi?
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Ogretmenlige basladigim ilk yillarda yasadigim en biiyik sikinti
ogrencilerin gerek sinif icinde gerekse sinif digi i¢in verilen 6édevlerde
kullanilan materyallerden memnun olmamalari, siniftaki konusma
aktivitelerine katilmak istememeleri ve yine ders kitabinda isledigimiz
iceriklerde tim potansiyellerini ortaya koy(a)mamalariydi. Benim

bu durumu farketmem materyalleri islerken sikilmaya baslamam ve
hem kendime hem de ddrencilere sorunun ne oldugunu sormam ile
basladi. Ogrenciler igin cevap c¢ok basitti: materyaller onlara lizerinde
konusulacak veya duslinecek ¢cok az sey vaad ediyorlardi. C6zim

icin ilk olarak Freire’nin 6gretilerine dondim ve karsimda olsa bana

ne tarz tavsiyeler verebilecegini disindim. Bana sdyleyecegi ilk sey
muhtemelen 6grencilerimi ve onlari gevreleyen ekolojiyi iyi anlamam
olurdu. Yukarida bahsettigim 6grencimin siteminden de anlasilacagi
Uzere 6grenciler bazi sosyopolitik sebeplerden dolayi bir sessizlik
kultiriine kapilmis haldeydiler. isin zor kismi aslinda suydu: 6grenciler
her ne kadar elestirel ve kendilerinden bir parga gorecekleri igerikleri
isteseler de onlar Gzerine konusmaya, yazmaya, disinmeye karsi
tabulari vardi. Gerek elestirel pedagoji okumalarimdan gerekse
gbzlemlerimden yola ¢ikarak bu durum i¢in U¢ seyin gerekli oldugunu
anladim: guven, diyalog ve empati. Bunlari saglamak i¢in bana bir

arac lazimdi ¢unkU 6grenciler bazi seyleri direkt sorgulamaya henlz
hazir degildi. Benim buldugum arag filmler oldu... Her hafta 6grencilere
elestirel, tartismali ve tabu konulari igeren bir film ve yaninda izerine
distinmeleri gereken sorular veriyordum. Haftanin sonunda ise bu
sorulari tim sinifla beraber tartisiyor, birbirimizin fikirlerini dinliyor ve
daha da ¢ok 6greniyorduk. Bu aktiviteyle aslinda amag 6grencilerin
glnlik hayatta karsilasabilecekleri sorunlari, problemleri sinifa tagimak,
onlara anlamlar yuklemek ve empati kurmayi, birbirimizden 6grenmeyi
dgrenmekti. Ornek vermek gerekirse, “The Lobster” filmi ile toplumun
bizim (izerimizde ne tarz bir glicu olabilecegini konustuk, “The Stanford
Prison Experiment” ve “Dogville” filmi ile glic ve medeniyet kavramlarini
tartistik, “Captain Fantastic” filmi ile bir egitim sistemi igcinde bulunmanin
bize kattiklari ve bizden géturdiklerini konustuk ve “Requiem for a
dream” filmiyle uyusturucunun bizim toplumumuzda gencler tzerine
etkileri ve neler yapabiliriz’i tartistik. Osmangazi Universitesinde
vurularak éldurdlen dort akademisyen haberi Gizerine “We need to talk
about Kevin” filmini izleyip hem kurbanlari hem de onlari kurban edeni/
edenleri, bu kisileri buna iten sebepleri ve neler yapilabiliri tartistik.

Bu aktivite ile 6grenciler taraf tutmanin normal oldugunu, bir seyi onu
etkileyen diger seyler cercevesinde gormeyi, birbirlerini dinlemeyi,
empati kurmayi, politika/uyusturucu/din gibi tabu ilan edilen konulari
konusmay 6grendiler. Ve en dnemlisi de karsilarindaki 6gretmenin
sinifta onlarin ne sdyleyip sdylemeyecegine karar veren bir otorite figurl
yerine fikirlerini séyleyen, baskalarinin fikirlerini duymak icin onlari tegvik
eden c¢lnkul onlardan 6grenecek ¢cok seyi olan, onlardan biri oldugunu/
olabilecegini gorduler.

Bilindigi izere pandemi surecinde ¢ok hizli bir sekilde gevrimici egitime
yéneldik ve bunu takiben hem dgrenciler hem de biz 6gretmenler olarak
egitimi en iyi ve saglikli sekilde devam ettirmek adina bir¢ok yeni icerige
ve platforma maruz kaldik. iste bu dénem tam da yukarida bahsettigim
“nazli” iligkinin hiikiim stirdtigi zamanlardi. Ogrenciler hayal kirikhigina
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ugruyordu ¢unkd ayni anda bir¢ok yeni durumla ugrasmak onlari
yoruyordu. Benim igin de durum farksizdi ¢inki okumalara harcanan
vakte, egitimlere ve 6gretmenler arasinda gergeklesen “ne yapilabilir’
icerikli konugsmalara ragmen ogrencilerle “eskisi” gibi bir dayanisma

ve beraberlik hissini yaratamiyor, boylece iki tarafi da motive edecek
gucu hem kendimde hem de 6grencilerimde bulamiyordum. Bu sorunun
Uzerine gitmek icin sorular sormaya baslamam aslinda bir yilimi aldi.

ilk sordugum soru tabii ki de “Freire bu durum icin ne sdylerdi?” oldu.

Bu sorunun cevabini almam bir dnceki tecribem kadar kolay olmadi
¢lnku Freire’in 6gretilerinin egitimde teknoloji kullaniimasi veya ¢evrimici
egitim modellerine nasil yansiyacagi uzerine disunmemistim hig.
Soruma cevap bulmak icin tekrardan ve bu defa 6zellikle uzaktan egitimi
ve pandemi surecini disunerek Freire ve elestirel pedagoji okumaya
basladim. Okuduklarimdan yola ¢ikarak ilk adim olarak 6grencilerle daha
yakindan ilgilenmeye, onlara kullandigimiz platformlarla ve onlarin tim
uzaktan egitim gercekligi ile nasil basa ¢iktiklarina dair sorular sordum.
Bu surecte 6grendiklerim aslinda aradigim cevaplari bulmaya neden ge¢
kaldigimi gosteriyordu. Biz 6grencilerimizin dijital cagda dogduklari igin
yetkin olduklarini farzederek onlari bilgi ve teknoloji bombardimanina
tutarken aslinda onlarin egitim ve 6grenim amagli kullanilan herhangi bir
platforma ne kadar uzak olduklarini ve bunun aramizda bir beklentiler
ve gerceklik ugurumu yarattigini farkettim. Ayrica birgcok égrenci tipki
benim hissettigim gibi uzaktan egitimde sinif kiltirinin olusmadigini ve
bu ylzden bir tlrli adapte olamadiklarini sdylayorlardi. Tum bunlari géz
onlinde bulundurarak ve Freire’in 6gretilerinden esinlenerek égrencilere
dijital okur-yazarlik ve elestirel medya okuryazarlidi konularindan
bahsettim ve bu konularda ¢alismalar yaptik. Tipki okullar gibi egitim
araci olarak kullandigimiz internet, bilgi teknolojileri ve bize sunulan
iceriklerin de ekonomik, politik ve ideolojik anlamda yanl olduklarini

ve hatta statlkoya hizmet ettigini disunursek égrencilerin dijital
platformlarda neyin, nasil, neden belli sekilde sergilendigini gérebilmeleri
dnemliydi. icerikten bahsetmisken neredeyse tim Universitelerin LMS
veya Moodle kullandigi bir dénemde bu platformlari sadece PPT ve
ders notlari ekledigimiz “dijital bilgi bankasi” olarak kullanmak yerine
ogrencilerin 6grenirken etkilesim ve diyalog iginde bulunabilecekleri
interaktif icerikler, sohbet odalari veya tartisma aktiviteleri (online
discussions) eklemek de Freire’den esinlendigim noktalar oldu. Ayni
sekilde, dgrencilerin diinyasini sinifa tagimak ve sorun tanimlayici
pratikleri dijital e§itimde hayata gecirmek icin dijital hikaye anlaticiligi
(digital storytelling) benim henliz denemedigim fakat ise yarayacagindan
emin oldugum bir yontem.

Batun bunlar géz 6nune alindiginda elestirel pedagoji kendimi,
o6gretmenligimi ve dinyayi sorguladidim anlarda sordugum sorulara
yanit bulmama yardimci oldugu icin Freire’ye tesekkir ediyor ve
yuzincu yasini kutluyorum. Freire dogum ginl hediyesi olarak ne isterdi
veya dogum ginidnde ne yapardi diye sorsam kendime sanirim cevabim
onun &gretilerini pratige aktarmay!i ¢alisan insanlari dinlemek ve onlarla
derin sohbetlere girmek olurdu. Bu yazilarin ve tecribelerin bir yerlerde
onun yuzina gulddrmesi umidiyle..

Burcu Yiiksel (Bilkent Universitesi, ingilizce Hazirlik Programi,
arasan.burcu@metu.edu.tr): Bilindigi Uzere, Freire gectigimiz ylzyilin
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(Burcu Yiiksel: Benim
yorumumla elestirel
pedagoji sadece
akademi ile sinirli
kalmamasi gereken,;
ogrencilerin toplum
icindeki kendi sosyo-
ekonomik yerlerini
anlamalarina ve bunun
karsiliginda toplumdaki
gu¢ dinamikleri ile sahip
olduklari ya da sahip
ol(a)madiklari egitim
firsatlari arasindaki
iliskinin daha fazla
farkina varmalarina
yardimci olma surecidir.
Bu surece dahil olmanin
bir segenek veya
ayricaliktan ziyade
oncelikli bir sorumluluk
oldugu kanisindayim.
Freire’nin de bir
roportajinda belirttigi
gibi, herkesin baskin
dizeni ve baskin duzeni
destekleyen dinamikleri
fark etmeye hakki

oldugunu duasunuyorum.

en buyuk egitim dlsundrlerinden biri olarak kabul gérmektedir. Benim

bu degerli dusunur ile tanismam bana gore biraz ge¢ ama yine de
kaciriimamis ¢ok degerli bir firsatti. Cok kiymetli Yasemin Hocam
sayesinde yUksek lisans egitimimin se¢gmeli bir dersinde karsilastim
Freire ve kendisiyle eslestirilen “elestirel pedagoiji” ile. Her bir dersin
sonunda hem aydinlanmis hisseder hem de gunlUk rutinimizin

ve benligimizin en derinlerine iglemis esitsizligi disunup bazen
karamsarlhga duserdim. Hayatimin o déneminde, kendimde bdylesine bir
farkindalik yaratabiliyor olmakla gurur duysam da yine de bir 6gretmen
olarak, en ufacik ve 6nemsiz gortinen detaylarin aslinda ne kadar 6nemli
degisimler yaratabileceginin farkinda degilmisim. Egitimi sadece icerik
aktarimindan ziyade, donusturtcu gucu olan bir eylem olarak gérmek ise
biraz vaktimi ald1.

Benim yorumumla elestirel pedagoji sadece akademi ile sinirli
kalmamasi gereken; dgdrencilerin toplum igindeki kendi sosyo-ekonomik
yerlerini anlamalarina ve bunun karsiliginda toplumdaki gti¢ dinamikleri
ile sahip olduklari ya da sahip ol(a)madiklari egitim firsatlar arasindaki
iliskinin daha fazla farkina varmalarina yardimci olma sirecidir. Bu
surece dahil olmanin bir segenek veya ayricaliktan ziyade 6ncelikli bir
sorumluluk oldugu kanisindayim. Freire’nin de bir réportajinda belirttigi
gibi, herkesin baskin duzeni ve baskin duzeni destekleyen dinamikleri
fark etmeye hakki oldugunu digtniyorum. Bu agamada bizleri zorlayan
sey ise gergek bir diyalog kurmanin, farkindalik artirmanin, dogru sorular
sorabilmenin, farkh boyutlardan bakabilmenin ve olaylarin/durumlarin
alt metinlerini de gérebilmenin ders kitaplarinda yazan turden kuralci

bir ydnteminin olmamasi. Ama yine de diyalogun pedagojisine acilan

bu slrecte, kendi derslerimde yaptigim kigik ama benim i¢in 6nem arz
eden birka¢ drnegi sizlerle paylasmak isterim.

Su anda Ankara’da bir vakif tiniversitesinde ingilizce hazirlik
programinda ¢alismaktayim. Bugliine dek hemen her seviyeden gruplarla
calistim. Amag yeni bir dil 8renmek olunca égrencileri daha ¢ok
konusturmayi saglamak gerekiyor. Yani diyalog kurmaya ¢alismak isimin
dogasinda var. Burada bahsettigim elestirel diyalog basit bir iletisimden
daha ¢ok, benim de 6grenmeye hazir oldugum, gliciine inandigim, politik
oldugunu bildigim karmasik, keyifli ve insani zorlayan[1] bir slreg.

Her yeni sinifimla yaklasik olarak iki ay gegiriyorum. Tanigikhgimizin
ilk glnlerinde onlari tanimaya ve onlarin da beni gézlemlemesine
biraz zaman taniyorum. Digsaridan bakildijinda zaman kaybi olarak
goériinen bu zamani anlaml bir diyalog sureci igin kiymetli buluyorum.
ilk olarak dgrencilerime nelere sahip olduklari igin kendileri sansli
saydiklarini, nelere sahip ol(a)madiklarini ve sahip olmak istedikleri
seylere (eger mimkunse) nasil ulasabileceklerini yazabilecekleri bir
kagit pargasi dagitiyorum (asagida bir érnek gorebilirsiniz). Sagliktan,
paraya, saygl gérmekten, akademik basariya kadar sinifimla ilgili
tahmin edemeyecegim cesitlilikte bilgi sagliyor bu kugik aktivite bana.
Daha sonra cevaplarini paylasmak isteyenler ile bunlari konusuyoruz.
Orta kisma yazdiklari cevaplari konusurken onlara cevaplarini hangi
kisim igin (sahip olmadiklarim - sahip olamadiklarim) yazdiklarini
soruyorum. “kisi de ayni degil mi hocam” diye soruyor biri cogunlukla.

46



Elestirel Pedagoji - Yil 2021 (Eyliil-Aralik) Say169-70

iste basliyoruz diyorum icimden. Hatta bir keresinde bir 6grencim
neden sahip olamadiklarimiz icin de “gllen yuz” ifadesi koydugumu
sorgulamisti, yanhislikla yaptigimi diustinmastu. Boyle bir noktada ise
sonugtan bagimsiz olarak surecin her turlistinin kiymetli oldugunu
hatirlatmak bile kiguiclk de olsa bir adimdir diye disuntyorum.

am grateful to have those

@ have the following. @ those by doing

I have the following and | I dont have/ | couldn’t I will/can/may achieve

Daha 6nce de bahsettigim gibi, 6zellikle de dil siniflari (bu alanla sinirh
kalmasa da), amaglari gere@i konusma, yazma, tartisma etkinliklerinin
cok sik yapildigi alanlardan. Bu da, elestirel pedagojinin ele aldigi
konularin icerik olarak ¢ok rahatlikla derslere eklenebilmesini sagliyor.
Sadece ¢oktan se¢cmeli ve 6grencilere pek de agik kapi birakmayan
degerlendirme olcutlerini her duruma uygun bulmadigimdan; mutlak
dogru ve yanlisa gétirmeyen, yoruma agik ve ginlik hayatimizi
yakindan ilgilendiren konulari derslerime entegre etmeyi seviyorum

ve dgrencilerimden de guzel geri donltler aliyorum (her kur sonunda
onlardan ders igerigiyle ve uygulamalariyla ilgili geri dénat vermelerini
rica ediyorum ve bunu kiymetli buluyorum). Bunlar hem sdzli
performans degerlendirmelerine dahil edilebilir hem de ders digi
etkinlikler igin kullanilabilirler. Birlikte izledigimiz ve Gzerine okumalar
yaptigimiz bazi igerikleri sizlerle paylagsmak isterim. “Simdi Nereyi Isgal
Edelim”[2] belgeseli en glzel tepkiler aldigim iceriklerden bir tanesi
mesela. Egitim sisteminden, tatiller ve ¢alisma dizenine, is etiginden,
hapishaneler ve cezalandirma sistemine kadar pek ¢ok konuyu
konusabilecegimiz bir baslangi¢ noktasi sagliyor bize. Belgeselin bir
bdéliumunde erkeklere de dogum izni verilmesinden bahsediyor mesela.
Bu kisimda hemen cinsiyet ayriminin illa sdzcuklerle yapiimadigini
hatirlatiyorum. Daha sonra “Zero”[3] kisa filmini izliyoruz. Bu kisa
filmde gdgstinde bir rakamla doguyor canlilar ve bu rakamlar onlarin
toplumdaki sosyo-ekonomik yerini belirliyor. Bizim se¢(e)medigimiz
durumlarin fark edilmesine ve bunlarin tUzerine konusulmasina olanak
saghyor bu kisa film. “Sizin rakaminiz ka¢” diyorum sonra, cevaplarini
benimle paylagsmadan sadece dusinmelerini istiyorum bir dakika igin.
Yine Yasemin hocamla elegtirel pedagoji dersinde birlikte izledigimiz
“Kirmizi Balon’[4] filmi var. Cogunlukla sessiz bir film, yani neredeyse
hic konusma sahnesi yok. ingilizce konusulmadigi ve dolayisiyla da
gereksiz ve zaman kaybi oldugu konusunda elestiriimigligim olsa da
icerdigi imgeler, alt metinler ve yoruma, distinmeye sevk eden haliyle
derslerime eklemeyi ¢ok sevdigim bir icerik. Balon neden kirmizi, neyi
simgeliyor, neden hikumet binasina, okul binasina ve kiliseye kabul
edilmiyor, neden o&tekilestiriliyor, diger balonlari kirmizi balon “élene”
kadar neden gérmuyoruz gibi pek ¢ok soruda tartisilabilir. Bunun
disinda gtincel icerikler de izleyip okuyoruz. En son “Platform’[5] filmini
ve “Sosyal Ikilem’[6] belgeselini tartistik, “Okulsuz Toplum” [7] kitabini
okuduk. Daha ¢ok, verilmek istenen mesaj ne, neyi gérmemiz istenmisg
sorularini konusuyoruz. Bazen bu konusmalar o kadar surukleyici

ve motive edici oluyor ki derste devam edemeyip kalan kisimlari
yazmalarini istiyorum. Bazen igerikleri onlar segiyor. Demem o ki,
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bahsettigim bu igerikler bazen bir film, bir sarki, bir s6z, bir kitap veya
bir olay olabilir. Bazen glne bir alintiyla baslayip édrencilerime verilen
cumleyi nasil gevireceklerini soruyorum. Ozellikle de ele alacagimiz
dilbilgisi kurallariyla uyumluysa ya da gerekli kelime yapilarini igeriyorsa
bu pratigi cok faydali buluyorum. Bu asamada ¢evirecegimiz ciimle
neden Freire’den bir climle olmasin;

- Ozgiirliik fethedilir, armagan olarak alinamaz.

- Otekileri hep cahil olarak damgaliyorsam ve kendi cehaletimi
hi¢ fark etmiyorsam nasil diyalog kurabilirim?

- Gdgslizle glglii arasindaki geliskiye kayitsiz kalmak
tarafsizlik degil, gligliiniin yaninda olmaktir.

Bunlarin yani sira neredeyse her ginin ilk bes dakikasini ulusal ve
kiresel haberlere ayiriyoruz. Neler oluyor, neler yapabiliriz, hangi
boyutta bir yardimimiz dokunabilir sorularina cevaplar ariyoruz. Orman
yanginlari konusunda yapabileceklerimizi listeledik mesela, kadin
cinayetlerinin muhtemel sebeplerini konustuk, dilimize ve kultirimize
islemis, farkedilmeden siregelen cinsiyetci/ayristirici sdylem ve
uygulamalar konusunda poster sunumlari hazirladik. “Tolerans, 6z
farkindalik, sans, firsat, empati, sagduyu” gibi kelimeler icin kdken/
anlam arastirmalari yaptik. Bazen 6grencilerimden gelen bir soru benim
icin tetikleyici oldu. Ornegin; “Hocam sizin neden British aksaniniz yok”
diyen 6grencime verdigim cevap bazen onlari disinmeye sevk etmeme
olanak sagliyor. Neyin dogru ve mikemmel olarak kabul gérdiigl, buna
kimlerin karar verdigi, bunun neden bdyle suregeldigi, boyle olmasinin
kime yada neye faydasinin olacagdi, bdyle olmak zorunda olup olmadigi
gibi sorular yoneltiyoruz kendimize. Onlara herhangi bir aksana sahip
olmak zorunda olmadigimizi; konusma tarzlarinin, aksanlarinin, dil
bilgisini kullanma ¢abalarinin en az benimki kadar degerli oldugunu
hatirlatmaya ¢aligiyorum. Bilmemenin, yapamamanin asla utanilacak
bir sey olmadidi, tim bunlarin aslinda bizim igine dogdugumuz kosullar
ve hayat boyu biriktirdigimiz kapitallerle alakal oldugunu daha basite
indirgeyerek anlatmaya calisiyorum.

Aslinda sizlerle paylasabilecedim daha pek ¢ok icerik 6rnedim olsa

da bunlarin, yapmaya ¢alistigim seyin gayet uygulanabilir oldugunu
gostermeme yettigini distnidyorum. Bu suregte hem Freire’den
okudugum hem de kendi sinifimda farkettigim sey empati kurmanin,
guvenmenin, durust olmanin, 6grenmeye ve dolayisiyla yanlis yapmaya
acglk olmanin ne kadar 6nemli oldugu.

Kullanabilecedimiz icerige ek olarak, davranislarimizin ve kendi var
olma ¢cabamizin da gériiniir olmasini énemsiyorum. ise servisle gidip
gelen biri olarak “hocam burada iyi kazandiginizi digiiniyorum, neden
bir araba almiyorsunuz” sorusunu curetkar bulup 6fkelenmek yerine
bunu bir firsat olarak gérup Uzerine konusmayi kiymetli buluyorum.
Ogle arasinda kafeteryada 6gle yemegimi almak igin herkes gibi
siraya girdigimde tepki gosteren is arkadaslarim ve bu duruma sasiran
dgrencilerim igin de gogu zaman s6ze gerek kalmiyor. Ogrencilerimin
de aciktigini, yorgun oldugunu ve dinlenmek igin onlarin da zamana
ihtiyaglari oldugunu, bunun stat ile iligskilendiriimemesi gerektigini
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sdylememe gerek kalmadan gdstermis oluyorum. Benzer sekilde
¢antamda acikinca yiyebilecedim bir seyler bulundurdugumu goren
ogrencilerim zamanla bu durumu yadirgamayi birakiyorlardir diye
umuyorum. Kur sonlarinda kurunu basariyla tamamlayan 6grencilerin
yasadiklari sevingle tim kitaplarini sinifta birakip gitmelerinin ardindan,
yardimci olmak isteyen 6grencilerimle hangilerinin tekrar kullanilabilir
olduguna karar verip bazilarini temizliyor, sonrasinda yeniden kullanima
uygun hale getiriyoruz. Egitimin metalastiriimasina karsi gosterilen bir
tepki olarak en azindan bazilari tarafindan gértintr oldugumu biliyorum.
Oyle ki “tilkenmez kalem kullanmasak daha iyi olabilir, bir baskasi da
kullansin” diyen 6grenci sayim fark edilir derecede artti.

Son olarak, en ¢ok da kendim okuma yapmaya caligsiyorum. Bunun
Freire icin de cok 6nem arz eden bir konu oldugunu biliyorum.
Okudukga yapilabilecekler listesinin kabardigi gérmek beni mutlu ediyor,
umutsuzluga kapiimama engel oluyor. “Barbiana Ogrencilerinden
Mektup” adl kitapta etkilendigim su kismi sizinle paylasmak isterim;

“Siddetle itiraz eden 6gretmenlerden biri ailevi durumlarindan dolayi
ayrim yapmadigini ve asla yapmayi distinmedigini séyliiyordu. “Bir
Odev dortliikse, dort veririm diyordu”. Zavalli, kendisinde kinadigimiz
tarafin bu oldugunu anlamiyordu; ¢ilinkii bu diinyada esit olmayanlara
esit davranmaktan daha blyiik haksizlik yoktur (s.45). Bu kisimdan ¢ok
etkilendigimi hatirliyorum. Sonrasinda ofis saatimi kullanmak isteyen
ogrencilerim arasinda dncelik listesi hazirlamistim. Bos vakitlerimi daha
dezavantajli kosullara sahip olan égrencilerime éncelik vererek ya da
onlar icin fazladan zaman yaratmaya calisarak gecirmeye basladim,
sanirim kendimce esitlik saglama gabam bu.

Son olarak, yuklendigim sorumlulugun farkinda olarak meslegimi ¢ok
seviyorum. Ogrencisi oldugum icin kendimi ¢ok sansli hissettigim
o6gretmenlerime ve 6gretmenleri oldugum icin cok sey 6grendigim
ogrencilerime bu vesileyle tesekkir ederim. UNESCO’nun Baris ve
Egitim Oduliine layik bulunmus Friere, umarim bir yerlerde hala umutla
izliyordur bizi...

[1] Vittoria, P. (2017) Diyalogun Pedagojisine Giden Yol (Trans. Cakcak, Y. &
Cakcak, E.) Kaldeon Yayincilik p. 139

[2] “Where to Invade Next” directed by Michael Moore, 2016

[3] “Zero” directed by Christopher Kezelos, 2010

[4] “Le Ballon Rouge (The Red Balloon)” directed by Albert Lamorisse, 1956
[5] “The Platform” directed by Galder Gaztelu-Urrutia, 2019

[6] “The Social Dilemma” directed by Jeff Orlowski, 2020

[7] “Okulsuz Toplum.” by Ivan lllich 8th ed.

Burkay Kuru (ingilizce Ogretmeni, ODTU ingiliz Dili Egitimi
yiiksek lisans 6grencisi, burkay.kuru2@gmail.com): Ulkemizdeki
birgcok kavramda oldugu gibi “6gretmenlik” kavraminda da hala tam
olarak tanimlandiramadigimiz ya da tanimlandirmaktan ¢ekindigimiz
noktalar bulunmaktadir. Bazilarina gore 6gretmenlik tamamen bilgi
aktarimi Gzerine kurulmus tek tip robot Uretimi yapilan bir mekanin
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yansimasiyken bazilarina gore de 6gretmenlik ¢ocuk bakiciligindan
Oteye gidemeyecek bir meslegin gereksiz yere yuceltiimesidir.

Eger 6gretmenlik kavraminin ¢ok kuguk noktalarina odaklanirsak

ve ogretmenlikle ilgili diger her seye U¢ maymun oynarsak bu
tanimlamalarin kismen dogru oldugu kaginilmaz bir gergektir. Peki,

U¢ maymunu oynamadan 6gretmenlik kavraminin her noktasini géz
éniine alarak yapacagimiz bir tanim nasil olurdu? inanin benim de
o6gretmenligin su anki konumu ve etkisi Uzerine verebilecek genelgeger
ve kapsamli bir cevabim yok. Yine de buglne kadar 6gretmenlik
Uzerine almis oldugum egitim ve yapmis oldugum calismalar isiginda,
o6gretmenligin su anki durumundan bagimsiz sekilde, 6gretmenligin
tam olarak ne olmasi gerektigi hakkinda mutevazi bir digtincem var:
“Ogretmenlik, gelecek nesillerin herhangi bir cinsiyete, etnik kokene ya
da duslnce sistemine bagli kalmadan esit ve adil bir sekilde yasamasini
saglamak icin yine gelecek nesiller ile i¢ ice galisan bir topluluktur.”.

Bu dusincemin 6gretmenlik kavrami Uzerine oldukga buyuk bir yuk
bindirdiginin farkindayim. Bu ylzden 6gretmenlikten bahsederken
“meslek” degil de “topluluk” kelimesini kullandim. Ogretmenligi bir
meslek gibi mesai saatlerine sinirlandirmak hem 6grenciler hem de
ogretmenler icin haksizlik olacaktir; ayrica 6gretmenlerin Gzerine binen
yukun de gérmezden gelinmesine neden olacaktir.

Gelecek nesillerin daha esit ve adil olmasiyla gorevlendirilen
ogretmenlerin esin kaynagi yine 6gretmenlerin kendi egitlikci
distncelerinden ve 6grencilerine yénelik adil tavirlarindan gelecektir. Bu
esin kaynaginin sinirlarinin gizilebilmesi, etkili sekilde kullanilabilmesi,
pedagojik ve metodolojik olarak desteklenebilmesi adina adeta bir

yol gdsterici gbrevini Ustlenen Freire ve onun énculiginde dallanip
budaklanmis elestirel pedagoji tim 6gretmenler igin bir altin madeni
gibidir. Daha dnceden bu alanda yapilmis olan aragtirmalar, yazilan
makaleler ve yine diger 6gretmenler tarafindan hazirlanmis etkinlikler
ve materyaller bize yalniz olmadigimizi hissettirirken ayni zamanda

da yararlanabilecegimiz ve katkida bulunabilecegdimiz bir havuz
sunmaktadir. Bu da kolektif bir sekilde hareket edersek daha esit ve
adil nesillerin olugmasinda umdugumuz kadar etkili olabilecegimizi
bize gdésteren olumlu bir géstergedir. Yazimin bundan sonraki kisminda
bu kolektif harekete katkida bulunmak adina daha esit ve adil nesiller
olusturmak igin yapmis oldugum birkag etkinligi detayl sekilde
paylasacagim ve “ne yapabiliriz?” Gzerine konusacagim.

Su anda Ankara’da bir meslek lisesinde 6gretmenlik ve ayni zamanda
ODTU'de ingiliz Dili Egitimi Gizerine ylksek lisans yapmaktayim. Géreve
ilk basladigimda égrencilerimin birgogunun cinsiyet esitligi konusunda
yeterince bilgilendiriimedigini fark etmem pek uzun sirmedi. ligenin
sehir merkezine uzak olmasi, égrencilerin birgogunun koylerden
gelmesi ve ailerinin genellikle en fazla lise mezunu olmasi kuskusuz ki
ogrencilerin cinsiyet esitligi konusundaki farkindaliginin yliksek olmasini
engellemekteydi. 9. sinif 6grencilerimin cinsiyet esitligi konusunda
distinmeye itmek i¢in dncelikle onlardan bir bilim insani hayal etmelerini
istedim. Ogrencilere diisiinmeleri igin birkag dakika siire verdikten sonra
ogrencilerin her birinden hayalindeki bilim insaninin fiziksel 6zelliklerini
tanitmasini istedim. Bu sirada da herhangi bir baslik yazmadan tahtayi
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ortadan ikiye boldim ve tanitilan bilim insani erkek ise tahtanin sol
tarafina kadin ise de tahtanin sag tarafina birer ¢entik attim. Tahmin
ettigim gibi bu etkinligi yaptirdigim iki siniftaki tim ogdrenciler erkek
bilim insani hayal etmisti ve tahtanin sol tarafi ¢entiklerle doimustu.
Daha sonra tahtanin sol tarafina baslik olarak “Erkek” sag tarafina

ise “Kadin” yazdim. Basgliklar atildiktan sonra égrenciler herhangi bir
aciklama gerekmeksizin farkinda olmadan cinsiyetgilik yaptiklarinin
farkina varmiglardi bile. Ogrencilerime eger onlardan bilim insani degil
de hemsire hayal etmelerini isteseydim yine erkek hemsireler hayal
edip etmeyeceklerini sordum. Ogrencilerin hemen hemen hepsi hayal
edecekleri hemsirelerin kadin olacagini belirttiler. Gelen cevaplar
Uzerine ogrencilere toplumsal normlarin bizi nasil etkiledigi, kadinlar

ve erkekler icin nasil ayri ayri yollar gizmeye ¢alistigini ve tim bunlarin
aslinda ne kadar da yanlhs oldugu Uzerine verimli bir konusma gegirdik.
Konusma sonunda kadinlarin ve erkeklerin her alanda esit oldugu

ve cinsiyetciligin yanlis oldugu konusunda hemfikirdik. Ogrencilerim
bundan bdyle pembe ya da mavi rengin belirli bir cinsiyete atfediimemesi
gerektiginin, mesleklerin kadin ya da erkek isi diye ayriimamasi
gerektiginin ve cinsiyetlere yuklenen toplumsal normlarin insanlarin
Ozgurligunu kisitladiginin farkinda olacaklarina dair s6z verdiler. Tim
bu konusmalarin Gzerine konuya ¢arpici bir sekilde son noktayl koymak
icin “A Class That Turned Around Kids’ Assumptions of Gender Roles!”
(Upworthy, 2016) baslikli cinsiyet esitsizlijine odaklanan ve cinsiyet
normlarinin 5-7 yas arasinda 6grenildigini konu alan YouTube videosunu
ogrencilerime izlettim. Boylece ddrencilerimin gozlerindeki pariltiyi
gérerek dersimi gelecege dair umutlarimi tazeleyerek bitirdim. Yaklasik
bir ders saati siiren bu etkinlik dizisi sirasinda belki ingilizce kullanimini
ikinci plana itmistim ve dersin cogunu Turkge islemistim ama igim
tamamen rahatti. Sonugcta bazi konular ingilizce, Tirkge, matematik ya
da cografya 6gretmekten daha ¢ok daha dnemlidir.

Ogrencilerin ufkunu genigletmeyi hedefleyen, onlari etraflarindaki
sorunlar hakkinda dislinmeye iten bireyler haline getirmek igin cesitli
sinif diizeylerinde gerceklestirdigim irili ufakli birgok kisa etkinlik de
bulunmakta. Bu etkinlikler arasinda benim i¢in en 6zel olanlarindan
birisi, belki de birincisi, The Present (Jacob Frey, 2016) adli kisa filmi
konu alan aktivitemdir. Tek bacakli bir gocugun Ug bacakli bir kdpekle
olan sevgi-nefret iligkisini anlatan bu kisa hikaye 6grencilerin bedensel
farkliliklari olan bireylere karsi daha olumlu bir bakis agisi gelistirmesini
hedefliyor. Ayni sekilde kisa filmde gecen popliler ingilizce kaliplar da
dgrencilerin ingilizce kelime haznesini insidental bir sekilde artirmakta
oldukga basarili. Bu etkinlik kapsaminda 6grencilere dncelikle kisa filmi
izletiyor ardindan da onlara ingilizce bir sekilde filmdeki gocugun neden
kdpege kars! sevgi-nefret iligkisi gésterdigini soruyorum. Ogrenciler,
cocugun kendi bedensel farkliigina olan kizginligini kdpege yansittigini
rahatca anlayip bu konu hakkinda tartismaya basliyor. Daha sonraki
sorularim ise gocugun ve kdpegin bedensel farkliliklarindan dolayi
cekmis olabilecekleri zorluklar hakkinda oluyor. Boylece 6grenciler
kendilerini filmdeki gocugun ve képegin yerine koyarak bedensel
farkliliklari olan bireylere karsi daha empatik bir yaklagsim elde

ediyor. Son olarak da toplumda bedensel farkhliklari olan insanlara
yapilan haksizliklar hakkinda konusma yapiyor ve 6grencilerin bu
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tarz haksizliklara kargi ¢ozum yollari dusinmelerini isteyerek etkinligi
bitiriyorum.

12. siniflardaki “Human Rights” temasi kapsaminda da 6grencilerin
toplumdaki haksizliklar hakkinda distinmelerini saglayacak birkag¢ kiiguk
etkinlik yaptiriyorum. Mesela, Orwell’in (1989) o Unll s6zinden yola
cikarak tahtaya hem Tiirkge hem de ingilizce olarak “Her insan esittir
ama bazi insanlar daha esittir.” yazarak dgrencilerin bu cimleden ne
anladiklarini ingilizce sekilde soruyorum. Ogrencilerden gelen cevaplari
cinsiyet, yas, etnik kdken gibi kategoriler altinda tahtaya yazarak
Ulkemizde ve dlnyada bulunan esitsizlik durumlarini temalastiriyorum.
Daha sonra dgrencilere cinsiyetciligin, yasciligin ve irk¢ihidin ne gibi
problemler yarattigini soruyorum ve égrencilerden gelen cevaplara goére
Ulkemizde sik gorilen durumlardan érnek vererek égrencilerin glindelik
hayatta kaniksadigi esitsizlikler hakkinda distinmelerini saglamaya
calisiyorum.

Tabii ki elestirel pedagojide asil olan sureklilik yakalayarak 6grencilerin
ornek alabilecegi, sorumluluktan kagmayan demokratik ve esitlikgi
o6gretmen davranigi sergilemektedir. Esit ve adil nesiller yetistirme
gobrevimizde yukarida bahsettigim etkinliklerin dnemi yadsinamayacak
kadar ¢oktur ancak her gin bu tarz etkinlikler gergeklestirilemecegdi de
asikardir. Bu ytuzden 6dretmenlerin birinci gérevi kendi davraniglarini
kontrol ederek 6grencilere adeta bir idol olmaktir. Bu durumda
ogretmenlerin dillerinden cinsiyet¢i kelimeleri ve kaliplari arindirmalari,
kapsayici cimleler kullanmalari, insana ve hayvana deger veren
davraniglarda bulunmalari, her zaman adalete 6nem vermeleri ve adil
olanin pesinden gitmeleri, tim bireylerin esit olduguna dair inanglarini
acikca dillendirmeleri ve yeri geldiginde Ulkedeki ve dunyadaki
problemler hakkinda duirist fikirlerini ve bu problemler hakkindaki
olasi ¢6zim yollarini paylasmalari esastir. Bunlari basarmak zor
mudur? Evet, maalesef. Yine de denenmeli midir? Evet, kesinlikle.
Esit ve adil nesillerin olusmasi elbette kolay olmayacaktir ve bireysel
cabalar her zaman istenen dizeyde basariya ulagsmayacaktir. Belki de
digundugumuzden ¢cok daha fazla kez hayal kirikhdina ugrayacagizdir
veyahut dgrencilerimizi hayal kiriklidina ugratacagizdir. Freire’nin
ilkelerini takip etmek ve elestirel pedagojinin gerekliliklerini yerine
getirmek kolay bir is degildir ¢link( elestirel pedagoiji etrafimizdaki
problemlere sirt gevirmemizi engeller ve bir¢gok insanin sormak
istemedigi sorulari sormamizi tesvik eder. Tim bunlarin biraz karamsar
geldigini farkindayim ama bugunku karamsarligimiz gelecegin
iyimserligine ulasabilmemiz icin bir kosul. Carl Sagan (1994)'In da
dedigi gibi i¢ rahatlatici masallarda yasamaktansa aci gercekleri kabul
etmeliyiz. Eger ginimuzin aci gergeklerini tespit edip kolektif bir sekilde
calisirsak, esitlik ve adalet savasgisi olursak, su an yaptigimiz gibi
birbirimizle tecribelerimizi, kaygilarimizi ve sevinglerimizi paylasirsak,
ogrencilerimiz i¢in drnek bireyler ve meslegimize layik 6gretmenler
olursak gelecegin iyimserligine ulasmamiz kaginiimaz olacaktir.

Griffin, J., & Orwell, G. (1989). Animal farm, George Orwell. Harlow: Longman.
Sagan, C. (1994). Pale blue dot : a vision of the human future in space.
Random House.

Tuba Topluk (ingilizce Ogretmeni, ODTU ingiliz Dili Egitimi yiiksek
lisans ogrencisi, tubatopluk@agmail.com): Elestirel Pedagoji ve Freire
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ile Universite hayatimin ilk yilinda tanistim. Bir 6grenci olarak Uzerinde
disindigum ve anlamlandirmaya calistigim seyler su an bir 6gretmen
olarak dusunup uygulamaya calistiklarimdan ¢ok farkliydi. Bana gore
elestirel pedagoji her okudugumda farkli bir bakis acisi kazandigim

ve kendimi bambagka dusiinceler icinde buldugum bir felsefe. Bence
her seyin baglangi¢ noktasi soru sormak ve bunun kazandirdigi bakis
acisityla sorulari artirip genigletmek.

Her ne kadar egitimin devletin ideolojik bir aygiti oldugunu birgok kez
okumus ve Uzerinde tartismig olsam da 6gretmenlige ilk basladigimda
bircok seyden habersiz ve tecriibesizdim. Meslek hayatima 6zel bir
okulda baglamak her seyi daha iyi gdrmemi ve daha ¢ok sorgulamami
sagladi. Fark ettim ki, egitim de tipki diger bircok alan gibi belli bir
gruba hizmet ediyordu ve egitimin hedefleri tekdlize, disinmeden
kabul eden, sistemi devam ettirecek bireyler yetigtirmekti. Mifredat,
okul kurallari, okul kultarl, 6gretmenlerden ve 6grencilerden beklenilen
yaklasim ve davraniglar tamamen bunu gésteriyordu. Derslerde
cinsiyet esitligi, inan¢ 6zgurligu ve bilimsel disinmeyle ilgili konular
ele aldigim ve 6grencilerimin sorgulamasini saglamaya calistigim

igin birkag kez uyarildim. Sadece ingilizce égretmem ve kitap diginda
herhangi bir aktiviteyle ugrasmamam istendi. isminde ‘6zel’ gegen

her seyle bagimi koparip bir devlet okuluna atandigimda ise artik

her sey bambagkaydi. Sanki busbatin farkl bir sistemde, apayri bir
dinyadaydim. Sehrin gelismemis bir bdlgesinde, ¢cogunlukla Kirt, Zaza
ve milteci ¢cocuklarin oldugu bir okulda ¢alismaya baslayinca dncelikle
nereden bagslamam gerektigini, ne yapmam gerektigini anlayamadim.
Daha 6nce calistigim okulun, halihazirda ¢alisiyor oldugum bu okulla
ayni sehirde olmasina ragmen sunulan imkanlar arasindaki farkhlik beni
tzmis ve korkutmustu. Ogrencilerimin birgogu Turkge bilmezken onlari
bircok seyden sorumlu tutmam ve her geyi biliyorlarmig gibi davranmam
bekleniyordu. G6zimuzun 6nunde olan esitsizligi géormemigim gibi
yapmam isteniyordu. Bir¢cok seyin 6grenciler veya 6gretmenler
tarafindan sorgulanmamasi isteniyordu, maalesef hala isteniyor.

Biliyorum ki bir 6gretmen olarak distindiginizui séylemek ¢ogu
zaman problem yaratiyor. Ozellikle de ise yeni baglayan ‘aday’ bir
ogretmenseniz herkesten daha ¢ok ¢alismaniz, sorgulamamaniz ve
deyim yerindeyse “icat gcikarmamaniz” isteniyor. Tam da bu zamanda
bir ylksek lisans ddrencisi olarak Yasemin Hocamizin hazirladigi
“Critical Pedagogy and Language Education” (Elestirel Pedagoji ve

Dil Egitimi) dersine katilma sansim oldu. Bir 6gretmen olarak i¢inde
bulundugum sistemi gérme, bunun tzerine okuma ve arastirma imkani
buldum, bunlara ek olarak, Freire ile yeniden karsilasmak, onu yeniden
okumak ve dustinmek bana fazlasiyla gii¢ verdi. Uzerinde dusiinip de

isimlendiremedigim her sey daha 6nce dusinilmus ve sebepleriyle bana
sunulmustu. Keske bu dersi lisans hayatimin basindan itibaren her sene

alma sansim olsaydi...

Bircok seyin sorumlulugunu alarak bir yerlerden baglamak gerektigini
distndim. Ben bu problemleri yasayan ne ilk ne de tek kisiyim,
problemleri ve sebeplerini biliyorum ve 6grenmeye caligiyorum. Bu
sebeple susamam ya da hi¢bir sey yokmus gibi davranamam. Her
bireyi oldugu gibi kabul etmek, ona dederli oldugunu, herkesten
farkli yetenekleri olabilecegini ve basaril olabilecegini gostermek ilk

(I'uba Topluk : Bir smlfQ

ilk tanistigimda daima
SU soruyu soruyorum:
“Bu sinifta Turkge
disinda bir dil bilen var
mi?” (Sadece miilteci
ogrencilerim parmak
kaldiriyor.) “Bu sinifta
Kirtce veya Zazaca
bilen yok mu?” (En

az on bes parmak
kalkiyor.) “Onemli bir dil
degil ki?”, “Bir isimize
yaramiyor.” ifadeleri

en ¢cok duydugum
sozler. Bir insana
yapilabilecek belki de
en kotlu seylerden biri
bu; kendini, benligini
degersiz hissettirmek.
Ogrencilerime maalesef
hi¢ konusma hakki
veriimemis, kendi
distncelerini ifade
etme 6zgurlugu de... Bir
konuda onlarin fikirlerini
sormak; bildikleri dilin,
sahip olduklari kimligin
ne kadar degerli
oldugunu sdylemek
onlar igin belki de okulda
ogrendikleri her seyden

kdaha onemli. )
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hedefim oldu. Bir sinifla ilk tanistigimda daima su soruyu soruyorum:
“Bu sinifta Turkge disinda bir dil bilen var mi?” (Sadece muiilteci
ogrencilerim parmak kaldiriyor.) “Bu sinifta Kirtge veya Zazaca bilen
yok mu?” (En az on bes parmak kalkiyor.) “Onemili bir dil degil ki?”,
“Bir isimize yaramiyor.” ifadeleri en ¢cok duydugum soézler. Bir insana
yapllabilecek belki de en kot seylerden biri bu; kendini, benligini
degersiz hissettirmek. Ogrencilerime maalesef hic konusma hakki
verilmemis, kendi dislincelerini ifade etme 6zgurligu de... Bir konuda
onlarin fikirlerini sormak; bildikleri dilin, sahip olduklari kimligin ne kadar
degerli oldugunu soylemek onlar igin belki de okulda égrendikleri her
seyden daha 6nemli. Yapilabilecek en 6nemli seyin dgrenciler igin
rahat konusacaklari bir ortam hazirlamak olduguna inandigim igin sik
sik onlarin fikirlerini soruyorum. Bir konuda 6nce onlarin fikrini sorup
kendi fikrimi en sona sakliyorum. Ogrencilerimle derslerimizde sik sik
konulari farkli yénlerden ele almaya calisiyoruz, bircok sey lizerine
tartisip fikir belirtebiliyoruz. ingilizce kitaplarinin neden ingiliz aksaniyla
hazirlandigini distintp farkh tlkelerden insanlarin konusmalarini
dinliyoruz, kutlamalardan bahsederken hem kendi sehrimizde olan
festivaller hem de mudilteci 6grencilerin geldigi Glkelerdeki kutlamalar
hakkinda konusuyoruz. Irak, Suriye, Afganistan’daki tarihi ve turistik
yerlerden bahsediyoruz. Bir 6gretmen olarak kendime sik sik “Acaba
sinifta yeterince rahat bir ortam yaratiyor muyum?”, “Ogrencilerim
benimle konusurken ¢ekiniyor mu?”, “Her égrenciye esit davraniyor
muyum?”, “Ogrencilerime karsi 6n yargim var mi?” gibi sorular
soruyorum. Bir takim Arapca, Kurtge veya Zazaca sozcukler 6grenerek,
ogrencileri goérdugumde onlari kendi dillerinde selamlamaya calisiyorum.
Ogrencilerimin birgogunun irk¢iliga maruz kaldigini biliyorum. Once
kitaplarimizdan baslayarak gunlik hayatimizdan érneklerle onlari
elestirel disinmeye tesvik etmeye calisiyorum. Bulundugumuz

sistem i¢inde belki de istedigimiz bircok seyi yapabilmek imkansiz
gelebiliyor fakat biliyorum ki kelime secimimden kendimi ifade

edisime, 6grencilerimle iletisimimden yaptigim aktivitelere kadar her
sey ogrencilerim igin birer ipucu. Benim bir 6gretmen olarak neyi

nasil disindigumu kelimelerle ifade etmeme gerek bile kalmadan
ogrencilerim her zaman onlarin yaninda oldugumu, onlari sorgulamaya,
dustunmeye yonelttigimi ve herkesi kucaklayan esit bir egitim istedigimi
bildiklerini biliyorum.

Yasamin her alaninda; okudugumuz kitapta, dinledigimiz televizyon
programinda, her gun gittigimiz okulumuzda elestirel pedagojiden bir
parca var. lyi ki Freire ile hayatimin en énemli zamanlarinda tanistim,
onu okudum ve anlamaya calisiyorum. Elestirel pedagoiji bizi daha ¢ok
sorgulayan ve daha ¢ok ¢alismasi gereken bir 6gretmen olmaya tesvik
ediyor. Bu her zaman kolay olmayacak, birgok kez deneyip birgok kez
hayal kirikligina ugrayacagiz ama sonunda tek bir hayata dokunmak
yaptigimiz her seyi daha anlamli kilacak. Freire ile tanismigsaniz ve

bu yaziy1 okuyorsaniz bir seylerin olmasi gerektigi gibi olmadiginin,
sistemdeki sorunlarin ve esitsizligin farkindasiniz demektir. Yapmaniz
gereken ufak bir baslangig; belki bir soru sormak belki de etrafinizi daha
iyi g6zlemlemeye calismak! Deneye yanila istedigimiz yere beraber
ulasacagimiza eminim. Daha esit ve barisgil giinlere ulagsmak dilegiyle...

Xhana Metaj (ingilizce Ogretmeni, ODTU ingiliz Dili Egitimi yiiksek

lisans 6grencisi, xhana.aydin@gmail.com): Elestirel pedagoji
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(Xhana Metaj: Freire ¢ok
temel bazi kavram ve
eylemler kullanmaktadir.
Bizler, bireyler ve
egitimciler olarak,
gunlik yasamimizda
bunlari kullanarak kuguk
degisiklikler yapabilir
ve bunlarin bir domino
etkisi yaratmasini
umabiliriz. Oncelikle
unutmamamiz gereken
temel nokta sudur: kimse
kimseyi 6zgurlestiremez,
insanlar kendi kendilerini
ozgurlestirir. Egitimci
olarak bize disen orada
olup soru sormak,
Onkabullere meydan
okumak ve diyalogu

tesvik etmektir.
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zihnin 6zgurlesmesi ile ilgilenen bir egitim alanidir. Egitimciler olarak
bizler 6zgurlesme yolunda birer araciyiz; dinyayi 6grencilerimiz ve
onlarin dokunacaklari hayatlar igin biraz daha adil ve hakkaniyetli bir
yer haline donustlirme ¢abasindayiz. Buna soyunmak insana en basta
g0z korkutucu gorunebilir, ne var ki Freire’yi okuyup gercek anlamda
anlayinca aslinda bu isin oldukga basit oldugunu goérursintz. Bu egitim
gurusunun fikirleri o kadar temel ve agiktir ki onlari uygulamamak adeta
bir sucg teskil etmektedir. Freire ¢cok temel bazi kavram ve eylemler
kullanmaktadir. Bizler, bireyler ve editimciler olarak, gunlik yasamimizda
bunlari kullanarak kiguk degisiklikler yapabilir ve bunlarin bir domino
etkisi yaratmasini umabiliriz. Oncelikle unutmamamiz gereken temel
nokta sudur: kimse kimseyi 6zgurlestiremez, insanlar kendi kendilerini
Ozgurlestirir. Egitimci olarak bize disen orada olup soru sormak,
Onkabullere meydan okumak ve diyalogu tesvik etmektir.

Benim yiregime en ¢ok dokunan sorun toplumsal cinsiyet meselesi. 7.
sinif 6grencilerimin de feminist konularla ilgilendigini fark ettim. 11 ya da
12 yaslarinda hassas bir yas ddneminden gegen dgrencilerim ¢oktan
toplumsal cinsiyet temelli ayrimciliga anik olmus, sebep olmus ya da bu
durumdan magdur olmuslardi. Bu nedenle kendimi siklikla bu konulari
glindeme getirirken buldum; projeler ve aktiviteler araciligiyla sinif
tartismalari yapiyor, o ¢ok ihtiya¢ duydugumuz diyalogu baslatiyoruz.
Diyalog bir kere baslayinca yarattigi kic¢lk dalgalarin etkilerinin kiyidan
kiylya hissedilecegini umuyorum.

Sizlerle yaptigimiz bu etkinliklerden birini paylagmak istiyorum. Gegen
yil Dinya Emekgi Kadinlar Glni’'nde 7. sinif dgrencilerime bilingdisi
inanclarini sorgulatacak bir aktivite yaptirdim. “itfaiyeci” baglikli bir
metin okudum. Ben metinde s6zi edilen kisiyi ve olaylari tasvir ederken
onlardan da itfaiyecinin yizin( ¢izmelerini istedim. Metinde itfaiyecinin
cinsiyetine dair hi¢cbir ggnderme olmamasina ragmen égdrencilerimin
tamami erkek bir itfaiyeci resmetti. Aktivitenin sonunda neden bir

kadin degil de erkek resmettiklerini agiklamalarini istedim. Bu sayede
toplumsal cinsiyetle iligkilendirilen mesleklere, toplumsal cinsiyet rollerine
ve kendi hayatlarinda deneyimledikleri cinsiyet esitsizligine dair canli bir
tartisma yuruttik.

Ankara’da gdrece zengi bir semtte bir 6zel okulda 6gretmenlik
yapiyorum. Ogrencilerim orta (st ve st sinif ailelerden geliyor. Aileleri,
ogrencilerimin egitimlerini, hobilerini ve tutkularini karsilayacak maddi
imkanlara sahipler. Ogrencilerimin imtiyazli bir gruptan geldigini ve
yoksulluga ve sinif bazli ayrimciliga dair birinci elden deneyimleri
olmadigini sdyleyebilirim. Ne var ki 8 Mart etkinligi sirasinda bazi
ogrencilerim ilging bir kaygilarini dile getirdiler. Kizlarin bazilari pek gok
spor dalinda erkekler ile esit gérilmediklerini sdylediler. Son derece
hevesli bir basketbol oyuncusu olan bir 6grencim erkek basketbol
takiminin kendi takimlarini kigimsedigini sdyledi. Kizlara surekli olarak
yeterince iyi olmadiklari ya da en azindan erkek takimini yenecek
kadar iyi olmadiklari sdyleniyordu. Kizlarsa bu duruma daha fazla
katlanamayacaklarina karar verip erkek takimini kendileriyle mag
yapmaya davet etmiglerdi. Bunu duyduguma ¢ok sevinmistim. Magi

kiz takimi kazanmisti! Dersin sonundaysa bir kiz 6grenci yanima gelip
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bu konuda kendilerini ifade etmeleri i¢in onlara alan actigim icin bana
tesekkdr etti. Bu tesekkir bana ¢ok dokundu.

Ogrencilerin sdzlerinden de anlasilacagi gibi, genglere toplumsal cinsiyet
esitsizligi konusunda duygularini ve fikirlerini ifade etmek igin alan
yaratiimiyor ve bu durum onlari olumsuz etkiliyor. Bu alani bulduklarinda
ogrencilerim, 6zellikle de kizlar, paylagsmaya, dinlemeye ve dertlesmeye
¢ok heveslilerdi. Diyalog kurmak ya da kendimizi ifade etmek i¢in 6zel
glnleri beklememize gerek yok oysa ki. Hem kendi dnkabullerimizi hem
baskalarininkini agikg¢a ve surekli olarak sorgulayip diyaloga girerek
Freire’nin teorisini gunlik pratige donusturebilir, bOylece ezilenlerin
dustnce ve eylem birligi icine girmesini saglayabiliriz. Hepimizin
6grencilerimizin kendi seslerini bulmalarina yardimci olmak igin
sorumlulugumuz var.

Fatma Gelik Gifcibasi (ingilizce Ogretmeni, ftmametu@gmail.com):
Ogretmenlige ilk basladigim yil sudan ¢ikmis baliga déndim desem

herhalde mibalaga etmis olmam. Durum tam olarak buydu. Egitim
fakultesinde ve bélimde égrendiklerimi hirsla uygulamaya ¢alistim
fakat saha bambagka bir diinya gibiydi. Meslekte 8. yilimi ¢calisiyorum.
MEB’e bagl gesitli ortaokullarda, doguda ve batida gérev aldim. Bazi
deneyimlerimden, sosyal yasantilardan ve sinif i¢ci uygulamalardan
elestirel pedagoji bakis agisiyla bahsetmek isterim.

Meslege bir kdy okulunda basladim. Okula ilk kez 3 kadin 6gretmen
olarak gittik. Ugimiiziin de ilk gérev yeriydi. Hepimiz ¢ok giizel takimlar
giymistik o gtin. Pek heyecanliyiz. Okulumuzun muduri baska bir

yere gorevlendiriimis meger. Birimiz okulun anahtarini aldik, birimiz
bayragi, birimiz okul muhrinu. Okulumuz ¢ok kirlenmisti yaz sirecinde
ve temizlik yapiimamisti. Biz o takimlarla bitin okulu yikadik o gin
hortumla. Bu benim asla fakultede hayal edebilecedim bir durum degildi.
ingilizce 6gretmek énceligimizdi ve ben bagka bir sey igin hazirlikli
degildim ama bazen sosyal ve fiziksel durumlara adapte olabilmek, o an
motivasyonu kaybetmeden gigli durabilmek ve bulundugun bdlgede
fark yaratabilmek gerekiyor. O guni ve sonrasinda yasadigim benzer
durumlari asla unutmuyorum.

Bir diger konu gittiginiz okullarda brang 6gretmeni olmadidi zaman onun
yerini doldurmaniz gerekliligi. Bahsettigim bu okulda din kulturt ve ahlak
bilgisi, beden egitimi, muzik ve resim gibi derslere girmek durumunda
kaldim. Halihazirda ingilizce 6gretmeye hazirliklydim ve diger branslar
hakkinda higbir fikrim yoktu. Tabi o zamanlar akilli tahta uygulamalari da
yok. Siniflarda projeksiyon yok. Bilgisayar gotursem kisin surekli elektrik
gidiyor. Ornek vermem gerekirse din kultirli dersinde dua ezberinden
ziyade ahlak egditimine odaklaniyordum. Kadin ve erkegin toplumdaki
yeri, iyi insan olmak, bagkalari i¢in neler yapabiliriz vs. Muzik dersinde
sesi guzel olanlar tirki séyliyordu. Bazen telefondan bir seyler agip
dinletirdim onlara.

Ayrica ¢ocuklarin bulunduklari yerin sosyal konumuna da hazirlikli olmak
gerekiyor. Veli ziyaretleri yapmaktan asla korkmadim ve orada her hafta
veli ziyaretine gidiyordum. Butln arkadaslarima tavsiyem mutlaka veli
ziyaretleri yapmalaridir. Ozellikle o bdlgelerde kadinlar devlet yetkilisi

( )
Fatma Celik Cifcibasi:
Ogrenciler farkli evlerden
geliyor. Bambagka
dinyalar, bambagka
diyaloglar, tarli gesit
anneler ve babalar, bazi
glnler mutlu, bazilari
maddi sikintiyla geliyor,
bazilari Turkge bilmiyor,
bazilari daha asabi,
bazilari fazla uysal. Kimisi
kavga gurdltt icinden
geliyor. Hepsini sevmek
zorundayiz, gézimuzde
hepsi esit olmak zorunda.
Egitimciler olarak
onyargili olamayiz.
Olmamak zorundayiz.
Her zaman belki kolay
olmayabilir fakat saghkli
ve glvenli hissettirmek

zorundayz.

J
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olarak sizi goruyor. Nasil agirlayacaklarini sasirirlar. Gézlerinin ici guler,
bazi patiklerim hala onlarin verdikleri patikler. Ekmek yapinca okula
yollarlar. Eger yaz tatilinden donlince sinifta kiz gocugu sayisi sabit
kalsin istiyorsak hepimiz ¢abalamaliyiz. Annelere anlatmak gerekiyor
ve babalara da. Egitimden zarar gelmeyecegini, guglu ve egditimli kizlar
olursa dunyalarinin degisecedini ailelere anlatmak gerekiyor. Hala

beni arayan vefali 6grencilerin olmasi ¢ok glizel ama bazi velilerim
bayramlarda da ararlar. Bir kizim var bdyle okutmayacaklar diye 6dim
koptu. Seneye psikolog olacak.

Yine ayni okulda sinifta ingilizce konustugum igin hem égrencilerden,
hem idareden tepki aliyordum ve bu beni ciddi anlamda strese
sokuyordu. Kendimi basarisiz hissettim ve surekli aglamakli gezmeye
basladim. O dénemde ylksek lisansa kabul aldim ve yaptigim okumalar
bana kendimi ¢ok iyi hissettirdi. Danismanlarimla fikir aligverisi yaptim.
Once dilimi en basite indirgedim. Sonrasinda 6grencilerle kelime kutulari
hazirladik, sinif panolarimizi stsledik. Bir yerden baslamistik ve ben
artik daha amagli hissediyordum. Caydirici faktérler oldugu zamanlar
oluyordu. Okula geldigimiz bir sabah bazen kalorifer sistemi donmus
oluyordu. Bir 8gle arasi purmizle menemen pisirdigimiz de oldu. Kari
eritip cay demledigimiz zamanlar da oldu. Bazen yogun kar yagisi
yuzunden okula ulasmak saatler aldi. Erkek 6gretmenler inip arabayi
iterdi. Biz kadin 6gretmenler mahsur kalmaktan korkardik kdy yolunda.
Simdi tebessiim ederek yaziyorum bu anilari. lyi ki yolum oralardan
gegmis. Ogretmen adayi arkadaslarim eger goziintizi karartip doguda
calismaya karar verirseniz sizi bekleyen bu tarz fiziki olumsuzluklar
olacak. Be prepared!

ikinci gérev yerime geldigimde durum daha farkliydi. Ogrenciler daha
parlak gérandyordu ¢lnkul 6gretmenleri sik degismemis ve bir diizen
hakim olmus fakat sosyokiiltiirel agidan daha dnyargili ve ¢alismasi

zor bir ortamim oldu. Ogrencilere “parties” tnitesi 6gretirken evdeki
“catwoman” kostiimiiyle sinifa girdim. Oyle catwoman gibi de degil

yani baya pelerin ve maske aslinda. idare tarafindan surekli izlendigimi
hatirhiyorum o dénemde. Bu ve bunun gibi daha bir stirti sey. O dénemde
bu durumla basa ¢ikamadim. Sirekli huzursuz ¢alistim. Simdi biraz
daha genis bir gergeveden bakabiliyorum. O zamanlar ¢ok asilik yaptim
ve mudur beyle ¢ok gerginlik yasadim. Biraz daha Uslubum yumusak
olsaydi belki o da daha anlayisl olabilirdi. insan ilk yillarda daha
sabirsiz ve fevri olabiliyor. “isimi yapamayacagim, bana karisamazsiniz”
algisi daha fazla oluyor sanirim. Belki Halloween konusuna deginip
konustuktan sonra bizdeki milli ve dini bayramlara da deginebilirdim.
Yelpazeyi bazen biraz genis tutmak énemlidir ve gereklidir, artik bunu
6grendim sanirim.

Bunun diginda bahsetmek isteyecegim bir diger konu cinsiyet konusu ile
alakali olabilir. Calistigim okulda kiz erkek siniflari ayri. Bu duruma hala
alisamadim desem yeridir. Sinif yonetimi agisindan siniflar daha sessiz
oluyor, evet dogru, fakat biz ingilizce 6gretmenleri sessiz sinif sevmeyiz.
Bu durum umarim yakin gelecekte degisir. Kadin ve erkek toplumun

her yerinde esitse ya da esit olsun istiyorsak onlarin bir arada olmasi
gerekir kanimca. Ama tabi bana soran yok. Hi¢ olmadi. Zaten bize
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hi¢ sorulmaz. Neyse; bir erkek sinifinda “ yummy breakfast” Gnitesini
bitirirken proje 6devi olarak bir tarif hazirlamalarini istedim. Videolu bir
etkinlik olacakti. Bu siniftaki 6grenciler birden huzursuz oldular ¢linki
asla erkege gore bir is degildi onlara gére. O an tabi ki bozuldum bir
seyler de sdyledim ama bu isi burada ¢cézemeyecegimi biliyordum.

O gun butun velilere telefon ettim ve bu projeden bahsettim babalari

ve anneleri aradim. ilerleyen haftalarda bizim oglanlar sofra kuruyor,
annelere yardim ediyordu. Kalici olmus mudur bilmiyorum ama beni ¢ok
mutlu etmistir. Bunun gibi pek ¢ok érnekler bu 8 yilin her yerinden ¢ikar
diye dusunuyorum.

isin 6z, 6grenciler farkl evlerden geliyor. Bambagka diinyalar,
bambagka diyaloglar, tlrll ¢esit anneler ve babalar, bazi gtinler mutlu,
bazilari maddi sikintiyla geliyor, bazilari Turkge bilmiyor, bazilari daha
asabi, bazilar fazla uysal. Kimisi kavga gurultu igcinden geliyor. Hepsini
sevmek zorundayiz, gézimuzde hepsi esit olmak zorunda. Egitimciler
olarak ényargili olamayiz. Olmamak zorundayiz. Her zaman belki kolay
olmayabilir fakat saglikli ve guvenli hissettirmek zorundayiz.

Bitirirken; iyi ki bu yolu se¢gmisim diyorum. Tim yasanmisliklari
seviyorum. Hepsinden 63rendim ve 6grenecegim de. Freire’ nin 100.
yasini kutlarken onun da bizden ve gelecek nesillerden umutlu oldugunu
biliyorum. Sonsuz tesekkirlerimle...

Yasemin Tezgiden Cakcak: Freire’nin 100. Yaginda diyalogun
pedagojisini nasil hayata gegirdigimizi paylasiyoruz bu yazida. Freire,
bankaci egitim sistemi olarak adlandirdigi ana akim egitim sisteminin
bir tahakkim araci oldugunu séyliyordu. Bankaci egitim gercgekligi,
duragan, hareketsiz, cansiz ve pargalanmis olarak yansitarak gercekligin
Uzerini értlyor, 6grencileri bilgiyle doldurulacak nesneler olarak gériyor,
onlarin yaraticiligini ve merak duygusunu olduriyordu. Derslerde
sunulan igerik 6grencilerin varolugsal gercekliginden tamamen uzakti.
Freire, bankaci egditimin “anlatma hastaligindan muzdarip” oldugunu
yaziyordu. Kendine otorite atfeden 6gretmen diyaloga kapali tutumuyla
bilgiyi kendi mulkiyetinde gértup 6gdrencilerine “bahsedecek™i.

Freire’nin savundugu problem tanimlayici diyalojik egitimse egitimi bir
6zgurlesme araci olarak goéruyor, 6grencilerin hayati ile, simdi ve burada
olan ile ilgileniyor, buginun sorunlarini tarihsel bir gercevede okumayi
amacliyordu. Gergekligin statik olmadigini, déntisim icinde oldugunu
dile getiriyor, insanin tamamlanmamis bir varlik olarak kesfederek,
dgrenerek insanlasacagini savunuyordu. Ogretmen-6grenci celigkisinin
asllmasini, tim taraflarin birlikte 6grenmesini hedefliyor, 6grencilerin
kelimeyi ve dinyayl okumalarini saglamak istiyordu. Bu suregcte salt
disinmek yetmez, eyleme de gegmek gerekirdi. Praksis, yani dislnce
ve eylem birligi icinde 6zgurlesebilirdi insan ancak.

Diyalogun pedagojisini gerceklestirmenin olmazsa olmaz kosullari vardi
ama. Algakgonilluliik olmadan diyaloga girmek mumkun olamazdi
ornegin. Her seyi ben biliyorsam neden bagkalari ile diyaloda girecektim
ki? Sevgi olmadan diyalog temelli bir iliski kurmak mimkin olamazdi

ki. Guven duygusu 6grencilerin ve tum ezilenlerin akil yiritme

Yasemin Tezgiden
Cakcak: Biz egitimciler
kimin yanindayiz?
Ezilenin ve bastirilanin
mi yoksa guglunin

ve ezenin mi? Taraf
tutmadigimizi digtnsek
bile bir tarafta yer
aldigimizi hatirlayarak
kimin yaninda
oldugumuzu daslnerek
baslanabilir belki
diyalogun pedagojisine.
ik 6nce kendimizle
diyaloga gegerek.

Kim oldugumuz,
onkabullerimiz,
Onyargilarimiz,

nereden geldigimiz,
imtiyazlarimiz ya da
ezilmigligimiz bizi egitim
sisteminin neresinde
konumlandiriyor? Biz
kendimize hangi roll ya

- o
kda roller bigiyoruz” )
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ve 6zglrlesme potansiyeline inanmak, glivenmek demekti. Onlara
yanginda kurtarilacak nesne muamelesi yapmadan, diyalog i¢cinde hep
birlikte 6zgurlesecedimize inanmakti giiven. Ama 6zgurlesmenin gocuk
dogurmak kadar sancili bir stre¢ oldugunu da bilerek. Umut yoksa,
diyalogun sirmesi mumkun degildi. Mlcadele iginde diri kalirdi umut,
kollarini baglayip oturarak degil.

Peki diyalogun pedagojisi bugtin ve bu kriz ortaminda mimkin mu?
Nereden baglamali? Ne yapmal?

Belki sorulacak ilk soru su: Biz egitimciler kimin yanindayiz? Ezilenin
ve bastirilanin mi yoksa gug¢linin ve ezenin mi? Taraf tutmadigimizi
disunsek bile bir tarafta yer aldigimizi hatirlayarak kimin yaninda
oldugumuzu dusiinerek baslanabilir belki diyalogun pedagojisine. ilk
once kendimizle diyaloga gecerek. Kim oldugumuz, énkabullerimiz,
onyargilarimiz, nereden geldigimiz, imtiyazlarimiz ya da ezilmisligimiz
bizi egitim sisteminin neresinde konumlandiriyor? Biz kendimize hangi
roli ya da roller bigiyoruz?

Ogrencilerimizi taniyor muyuz? Dertleri, istekleri, hayalleri, umutlari
neler? Yoksa onlara doldurulacak bir kap ya da bir nesne muamelesi
mi yapiyoruz? Ogrencilerimizi beraber oldugumuz kisitll zamanlarda
“g6rayor muyuz?”

Ogrenci-6gretmen geligkisini kirmak mimkiin mi? Ogretmenin bilgi
birikimi ve deneyiminden gelen mesleki otoritesi ve konumunun verdigi
gucin varhgini yadsimadan beraber 6grenmek, birbirimize dgretip
birbirimizden 6grenmek mumkin ma?

Sistemin icinde sisteme karsi adimlar atmak, mevcut sinav sistemi icinde
demokratik ve diyaloga dayali bir iletisim ve iliski kurmak, bir dontisim
yaratmak, hegemonya karsiti bir alan agmak mimkuin olamaz mi?

Dusunce ve eylem birligi ile 6zgurlesme yolunda ilerlerken kendi
soylediklerimizle yaptiklarimiz uyumlu, tutarl ve inandirici mi?
Demokrasiye, 6zglUrlesmeye, esitlige, adalete ylrekten inaniyor muyuz?

Daha demokratik, adil ve esitlik¢i bir yasam icin okulda ve okul disinda
diusunce ve eylem birligi icinde yol alabilir miyiz?

Bu sorularin yanitini verdikten sonra belki bu Pazartesiden itibaren,
ogrencilerimizi dinlemek, onlarla gergek bir iliski kurmak, onlarla
kurdugumuz iletisim bicimini daha demokratik hale getirmek, ders
iceriginin 6grencilerin hayati ile bagini kurmak, 6grencileri soru sormaya
yoneltmek gibi adimlar atabiliriz.

Ogrencileri bilgi Gretmeye, yazi yazmaya, birlikte okuyup 6grenmeye,
arastirmaya, tartismaya ydneltmek, kiltir gemberleri kurmak, birlikte
blog-dergi-fanzin ¢ikarmak, égrencilerin karsilastiklari her duruma
elestirel bir gézle bakabilmelerini saglamak, elestirel icerikli etkinlikler
organize etmek, yarismayi degil dayanismayi ylreklendirmek diyalogun
pedagojisine yonelik atilabilecek diger adimlar arasinda.

Derslerde esitlikten, adaletten, demokrasiden s6z etmek ve bunu
en azindan ders iginde hayata gegirmeye calismak; sinif¢iliga,
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irkgciliga, cinsiyetcilige, yasciliga, homofobiye ve her tir ayrimciliga
karsi gcikmak; marjinallestirilen 6grencileri korumak, savunmak ve
marjinallestiriimelerini dnlemek mimkin olamaz mi? Akran zorbaligina
ve mobbinge géz yummamak, 6gretmenlerin degersizlestiriimesine
karsi cikmak, hep beraber dayanisma iginde karsi karsiya oldugumuz
haksizliklara ses ¢ikarmak, tavir almak bir durus sergilemek de.

Tdm bunlari gézden gegirince Freire’nin pedagojisi somutlagsmiyor mu
gozumiizde? Zira Freire bambagka ortamlarda yep yeni bigimlerde gz
kirpiyor bize. lyi ki dogmus sevgili hocamiz Paulo Freire!
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Yiizyilin Otesinde Freire

Paulo Freire yuzunct yil ddnimunde

yuzyilin étesine gegiyor ...

1921 yilinda Brezilya’nin kuzeydogusunda dinyaya gelen oglan ¢cocugu
kavgalarin mirasgisi,

Brezilya halkinin kavgalarinin biayik mirasi,

kavgalar, bitmek bilmeyen kavgalar tarihi

Avrupall beyaz sémurgecilerin soykirimina kargi

kolelige karsi

siyasi bir proje olarak inga edilmis kuraklik ve a¢liga karsi

Aclik bir siyasal proje
Brezilya, verimli topraklar Ulkesi ... “Bu topraklarda ne ekseniz yetisir”
Aclik bir siyasal proje

Paulo Freire, kavgalarin mirasgisi

atalarimizin kavgalarinin

bizden 6nce gelenlerin

Freire tarihin vicut bulmus hali

protesto eden bir ses

protesto edip de susturulan, iskence edilen, tecaviize ugrayan, istismar
edilen, kétlye kullanilan yizlerce, binlerce sesten biri

Paulo Freire, kavgamizin mirasgisi.

Dinyayi dolasti ...

O mirasi alip

dinyayi dolasti ... Sili, Cenevre, ABD, Nikaragua, Yesil Burun, Guinea
Bissau,

Aotearoa Yeni Zelanda

Paulo Freire, kavgamizin mirasgisi.

Dunyayi dolasip ifsa etti Brezilya’daki siddeti
soémurgeciligin siddetini

acligin, cehaletin siddetini

kapitalizmin gsiddetini.

Tum dinyada iggi sinifinin, yerlilerin, Afrikalilarin
karsi karsiya kaldigi siddeti.

Paulo Freire, kavgalarin mirasgisi
Turkiye’deki kavgalara da ilham kaynagi oldu
hala da oluyor

yuzyil sonra ..
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Bizler yolumuza devam ediyoruz
kavgaya

Bu kavga

ilhamini sevgiden, yani adaletsizlige karg! dfkeden aliyor
Sevgiden, yani fagistlere isyandan

Sevgiden, yani yasamin, onurun olumlanmasindan
Kavgaya devam ediyoruz

hepimiz

kavganin mirasgilari

Inny Accioly’

Ceviri: Yasemin Tezgiden-Cakcak

' Fluminense Federal Universitesi, Brezilya
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Neden Freire yontemi ile érgutleniyoruz?

Giilsiim Nazlioglu'

@v-Ek-Sen olarak bir
Ozelligimiz daha var:
Tam kurucular ve
orgutcileri kadin olan
bir sendikayiz, ama
kadin sendikasi degiliz,
yani ev-eksenli ¢alisan
herkes sendikamiza
Uye olabilir. Bu su
yluzden énemli: Biz
sadece isciler olarak
drgutlenmiyoruz, ayni
zamanda kadinlar
olarak ve ¢cogu
zaman kadin isciler
olarak orgutleniyoruz.
Gogunlugu yoksul,
egitimsiz, glivencesiz
galisan kadinlar
olunca, bize yonelik
hayirsever tavirlar
daha da artiyor.

N
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Biz ev-eksenli galiganlar olarak Freire yontemiyle érgitleniyoruz. istisna
degiliz, dinyada ¢esitli isci 6rgutlenmeleri bu yontemle érgitleniyor -en
bilineni Brezilya’daki MST- Topraksiz Kir iscileri Hareketi; ev-eksenli
calisan 6rgutlenmeleri de dyle, sadece iki 6rnek olarak Makedonya’da
ve Hindistan’in gesitli eyaletlerindeki ev-eksenli ¢alisan érgitlenmeleri
gosterilebilir. Ev-eksenli calisma tim diinyada oldugu gibi, Tlrkiye'de de
¢ok yaygin ve giderek yayginlagsmakta olan bir calisma. Glvencesizlik,
hemen hemen bitin ¢aligma bigimlerine oldugu gibi ev-eksenli
galismaya da damgasini vurmus durumda. Ama guvencesizligin

bu calisma bigiminin olmazsa olmaz bir 6zelligi olmadidini, ev-

eksenli ¢calisarak da glvenceli, sosyal haklarin timtne sahip isciler
olabilecegimizi biliyoruz. Orglittenmemiz de buna yénelik. Bu yazida, bu
yontemin neden kendimize degdigine, neden bizi daha gugclendirdigine
deginecegim.

Oncelikle, artik yirmi yili asmig olan érgitlenme miicadelemizde en

¢ok karsimiza g¢ikan, en ¢ok ugrastigimiz problemle ve bu problemle
ugrasirken Freire’nin bize 6grettikleriyle baglamak istiyorum. Bu problem,
hayirseverlik. iscilerin érgiitlenmesi gerektigini goriiyorlar, biz isgileri
orgutlemeye kalkisiyorlar. Ama nasil?

Ezen-Ezilen iliskisini yeniden kurarak. Kendini buylk goérerek, “onlar
bilmez ben bilirim” diyerek yok saymak, biz isciler adina konusarak yok
saymak suretiyle.

Hayirseverlik yaparak bizi yok sayiyorlar.

“Ben okumus yazmisim tabii ki sizden iyi biliyorum” muamelesi
yapiyorlar bize. En tipik 6rnegi, hakkimizda aragtirma yapan, yazan,
sunum yapanlarin Uslubu: Kendileri hakkimizda ya da ne yapmamiz
gerektigi hakkinda yaziyorlar, bizden de “taniklik” yapmamizi bekliyorlar.
Bu muameleyle sadece ev-eksenli ¢alisanlar olarak degil, kadinlar olarak
da o kadar sik karsilasiyoruz ki!

Surekli kargilastigimiz hayirseverlere prim vermemek igin ¢aba
harcamak, o kadar yorucu ki! Micadele alaninda surekli yapilan
muamelelerden -Paulo Freire’nin dedigi gibi “blyult agiklamalar’dan-
tabii ki cok sikildik. Sikilmaktan 6tesi de var: Freire, Ezilenlerin
Pedagojisi’nde ezilenlerle kurulan iligkinin asla hayirseverlik
olamayacagini, olursa, micadelenin érgutlenemeyecegini cok gluzel
anlatir. Bu hayirseverler, micadeleye kostek oluyorlar yani. Emegimizi,
zamanimizi, enerjimizi bosa harciyorlar. Bu slreci 6ren bizler kararlyiz:
Hem 6grenecegiz hem &gretecegiz. Bizler hayirseverler degiliz, bunu
uygulamak, pratikte de yasamin iginden ayni yéntemle davranmak

'Ev Eksenli Calisanlar Sendikas! Kurucu Uyesi, Ev Eksenli Calisan isgi, zekiyegulsum@gmail.com
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biz isciler icin de kolay olmuyor. Ama Freire, hatirlatiyor. Bizler kendini
orgutlemek, kendi gibi olan isgileri 6rglutlemek isteyen calisanlariz. Bizim
yerimize konusan, politika Urettigini sananlardan degiliz. Politikasini
uretenleriz. isginin kendisiyiz. Ev-Ek-Sen olarak bir 6zelligimiz daha

var: Tum kuruculari ve drgutguleri kadin olan bir sendikayiz, ama kadin
sendikasi degiliz, yani ev-eksenli ¢calisan herkes sendikamiza Uye
olabilir. Bu su yuzden énemli: Biz sadece isciler olarak érgutlenmiyoruz,
ayni zamanda kadinlar olarak ve cogu zaman kadin isciler olarak
orgutleniyoruz. Cogunlugu yoksul, egitimsiz, glivencesiz ¢alisan kadinlar
olunca, bize yonelik hayirsever tavirlar daha da artiyor.

Biz Freire yontemiyle tanistiktan sonra kendimizi érgttleyebilecegimizi,
pratikte yasadigimiz ihtiyaclarimiz hakkinda ve kendi haklarimiz

icin s6zUimuzl Uretebilecedimizi, bunu yapabilecedimizi anlamak,
icsellestirmek ve kendimize inanmakla basladik.

Bunu anlamak igin kullandigimiz yontemlerden sadece ikisini
anlatacagim:

ilki, Ev-Ek-Sen’i érgutleme slirecinde 2,5 ve 3 giin siiren yerel atdlye
calismalari.

Digeri de “kamu atdlyeleri” diye adlandirdigimiz ve yerel ya da merkezi
dizeyde kamu kurumlarinin temsilcilerinin katildigi tek ginlik atdlye
calismalari.

Yerel Atolye Calismalari

Once belirli bir yerelde, ev-eksenli calisanlara ulasarak basliyoruz.
Bunun igin haritalama dedigimiz ¢alisma ile kurdugumuz, bazen
calisanin kendisi bazen destek kisilerden gecen baglantilardan
yararlaniyoruz. Kendilerini atdlye calismasina davet ediyoruz. Egder
cocuklari varsa ¢ocuklariyla katilabileceklerini hatirlatiyoruz. Toplanti
salon dizenini birbirimizi gérmemiz ve notlarimizi da alabilmemiz

icin masa etrafinda kuruyoruz. Kurs kurmuyoruz. Hem gagirdigimiz
konuklarimiz hem de kendimizin ayni masa etrafinda oldugumuz
oturma duzeniyle bashyoruz. Her katilimci oldugu yerden konusuyor.
Her katihmciya defter kalem ve geldigimiz suregle ilgili bilgilendirici
yazilarimizin, yaptigimiz sunumlarin, gindemimizin oldugu dosyamizi
hazir ediyoruz. Mutlaka yazi tahtasi kullaniyoruz. Katilimcilara

yaka karti hazirliyoruz. Her birimizin sdyledigi s6zu yazi tahtamiza
herkesin goérebilecegi sekilde yazarak ve mutlaka dinleyerek devam
ediyoruz. Toplanti katilimcilarindan higbiri, konugsmadan ayriimiyor.
Konusmalarimizda tahtaya yazdigimiz 10-11 sorunun cevaplarini
icerecek sekilde hayatlarimizi anlatiyoruz. Sonra s6ze neyle
basladigimiza, neyi dncelikledigimize gore sorularimizi gogaltarak
devam ediyoruz. En 6nemlisi, sabah uyandigimizdan baslayan
hayatimizi, ev ici emegimizi ve ka¢ saat ev-eksenli ¢alistigimizi, hangi
hastaliklar yasadigimizi sesli sOyleyerek ve kendimiz dahil dinleyerek
kendimizi anlatmak ¢ok kiymetli oluyor. Neye ¢aligsma dendigini,
¢alismamiza ne zaman g¢alisma denecegini disinme, tartisma firsati
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bulmus oluyoruz. Calisan olarak, ev-eksenli ¢calisan olarak diger
iscilerden farkimiz olmadigini, esit haklarimiz oldugunu disiinme
imkani buluyoruz. Hangi hastaliklarimizin gcalismamizla baglantili
meslek hastaligi olabilecegini, dizensiz gelir ve ¢alisma saatlerimizin
bizlerde nasil psikolojik baskiya neden oldugunu anliyoruz. Tim bunlar,
glglenme zeminini olusturuyor.

Atdlyenin son oturumunu su soruya ayiriyoruz: Peki bundan sonra ben
bulundugum yerden kendim igin ne yapacagim?

20 yili agkin suredir gergeklestirdigimiz bu yerel atdlye ¢caligmalarindan
bize geri dénen kazanimlari su basliklar altinda toplayabiliriz:

1. S6zUm 6nemli. (Her sdyledigimizi tahtaya yaziyoruz.)
2. Bu toplantilar devam etmeli.

3. Kendimi iyi hissediyorum, ben de ¢alisanmigim.

4. Aslinda ne kadar birbirimize benziyormusuz.

5. Caresiz degilim. Ben de sunu yapabilirim.

6. Evet. Benim s6zim de olmali.

7. Birbirimizle tekrar bir araya gelmeyi hem yerelde hem ulke 6lgceginde
nasil planlariz ve nasil yapariz?

8. Aslinda ne kadar gériunmezmisim!

Sonug olarak atélye galismalarindan “Ben ne yapabilirim/ne
yapacagim?” ve “O yerellerde hangi kosullarda toplanacagiz?” planlarini
ve is paylasimini yaparak ayriliyoruz. Yani, 6rgitlenmeye baslayarak

ve orgutlenmeyi nasil gelistirip buyutecegimizi planlayarak. Nitekim, bu
atolye galismalariyla érgutlendigimiz yerellerden hem sendikanin kurucu
dyeleri ¢iktl, hem de halen baglantilar ve 6rgutlenme artarak suruyor.

Kamu Atolyeleri

Kamu atdlyeleri de kiymetli bizim igin. Bunlari, yerellerde ya da merkezi
olarak Ankara’da diizenleyebiliyoruz. Kamu atélyesi dememizin sebebi,
bu atdlyelere galisma / faaliyet alani ev-eksenli galismayi ilgilendiren
kamu kurum ve kuruluslarinin temsilcilerini davet etmemiz. ILO
(Uluslararasi Calisma Orglit(), Calisma Bakanlidi -o sirada adi ne
olursa olsun, “calisma”dan da sorumlu olan bakanlik-, is mufettigleri
(kendi érgiitlenmeleriyle), IS-KUR, Universite temsilcileri, sendika
konfederasyonlari, TTB (Turk Tabipler Birligi), Halk Egitim Merkezleri....
TUmuU, daha énce kendi toplantilarimizdan ve micadelemizden
ortaklastirdigimiz taleplerimizle ilgili olarak, “evet, bu konunun

tarafidir’ dedigimiz katilimcilar. Kendilerini calismalarimiz hakkinda
bilgilendirmek, sonrasinda da ev-eksenli calisma alaninda ne yaptiklarini
ya da yapmayi dusunduklerini bizimle paylagsmalari igin davet ettigimizi,
atdlyenin amaci olarak agiklamis oluyoruz.
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Kamu atdlye ¢alismasinda salon dizenini yine ayni bicimde kuruyoruz.
Toplanti, dnce bizim hazirladigimiz bilgilendirme sunumuyla bagliyor.
Biz calisaniz, isciyiz. Bu defa kendimizden emin bir sekilde ¢alisma
bicimimiz, ¢calisma saatlerimiz, yaptigimiz ise bagli hastaliklarimiz
konusunda, politikalarimiz, politika 6nceliklerimiz ile ilgili yaptigimiz
¢alismalari anlatiyoruz. Sonra sunumumuz Uzerinden gesitli tartismalar
oluyor. Atélye, kamu kurum temsilcilerine bundan sonrasina iliskin ne
yapacaklarini sormamizla sona eriyor. Katilanlarin akil vermesi degil,
kendileri ne yapabilir ve birlikte nasil ¢alisabiliriz, tartisiyoruz.

Ev--Ek-Sen’in artik 13. yilindan gin almakta olan kurulus
deklarasyonunda séylemis ve yazmistik: Ev eksenli ¢galisma hizla
yayginlasiyor. Glvenceli ¢alisanlarin da hizla giivencesizlestigini,
birlikte micadele ¢cagrimizi yazmigtik. Evet, yoksulluk, kadin kirimlari,
glvencesizlik, hizla evlerimizin is yerimiz olmasi, igsverenlerin
maliyetlerinden kurtuldugu, bunun maliyetlerini de isgiye yukledigi ve
daha birgok hak kaybi yasanacagi asikar.

Bugun hala ayni ¢agriyi yapiyoruz. Hala ayni hayirsever tavra maruz
kaliyoruz. Ne yazik ki, hayirseverligin 6tesine gecen orgutler ¢ok sinirli.
Ama varlar, variz. Daha da ¢ogalmaliyiz. Herkese hayirsever olmadan

kendi sinifsal konumunu gorap esit iliski icinde micadele etme ¢cagrimizi

yenileyerek bitirmek istiyorum. Birlikte micadele etmek zorundayiz.
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Freire’ye Mektup

Sevgili Dostum Freire,

O sabah burnum ve kulaklarim buz kesmis halde bindigim trende sizinle
karsilasacagim kirk yil dlistinsem aklima gelmezdi. Heniiz kirk yillik bir
6mrim olmadi, haklisiniz... Lafin geligi olsun ya da biz gidisine bakalim.
Bekleyen insan yigininin bekleyis sebeplerini kurguladigim o sabah,
annesi oldugunu disdndigim kadinin yanindaki kii¢lik cocugunun
farkinda bile olmayigi bir sikintiyr haberdar eder gibiydi. Yanlarindaki
kocaman yiyecek kolileri ise, acikan yer ayri aciyan yer ayri dedirten
cinsten... lleri geri yiiriiyen o adam, sinirini giinesin geldigi yere kadar
belirlemesi, ligliyor demek ki. Sinirlar, bizim ¢izdigimiz sinirlar. Saatine
bakanlar, sabirsizlar, ilk defa trene binecek olanlarin heyecani, siren
sesi, yanlis vagonlar, koltuklar ve az énce kimse kosturmuyormus gibi
gelen dinginlik. Sessizlik...

O guin hi¢ aga¢ gérmeyisim, acigi sizinle kapatacagima dair bir ipucu
adeta... Her agacin dalinda bir mango gélgesi... Ve siz... Ben kafami
cama yaslamis sadece gbzlerimi hareket ettirerek sonsuz bir denizi,
yesili, ufugu ve dahi cizgisini bile gérebiliyorken sizin siiratle kendini
tekrar eden beton bloklarin griligini gériisiiniiz. Ustelik yéniiniiz de ters.
Ikimiz, hatta hepimiz ayni yéne gitme gayesinde o vagondayken ve
ben kafami her saga gevirdigimde umut doluyorken, sizin aslinda higcbir
sey gérmediginizi fark etmek. Zannetmek diyelim. Zannediyordum ki,
ayni yéne gidiyor ancak ayni seyi géremiyorduk. Muhtemeldir ki siz
benden daha fazla bedel 6dediniz listelik... Siz trenin Recife’si ben

Rio De Janerio 6yle mi?... llk stirgiiniinii anne rahminden kopmaya
benzeten siz daha kag stirgiin géreceksiniz? Bunlar soru dedil, sesli
dlsiiniiyorum varsayin sevgili dostum. Size bakarken iginizden “yagl
bir adam olarak mi déniiyorum yine? Hayir hayir yasamis, olgunlasmis
degisik zamanlarda sinanmig olarak déniiyorum” 'dediginizi duyuyorum
sessizce. Umut dolu bir sekilde.

llk durakta karsiniza oturan su elleri kollari dosyalarla dolu takim elbiseli
adam, bas hareketiyle bir minik selam dahi veremeyecek kadar yogun,
nefes alis verisine kelimeler sikigtiracak kadar telagll. Hatirladiniz degil
mi? Siphem yok siz de konusmasina kulak kesilmistiniz. Nasil da
karsisindakini sdrekli onayliyordu, bir hatayr hem ifsa hem ilan ediyordu
adeta?. Inecegi duraga gelmeden onu uyarmak istediginizi hissettim, siz
onu seyrederken benim okudugum sizdiniz Bay Freire. Kitabin bilmem
ki hangi satir bunu sessizlik kiltlirii diye yaziyordu, bizse sesli sesli
dinliyorduk. Tim Uliretken sbzcliklerimizi 6n koltukta balonuyla oynayan
cocuga birakmisgasina... Ugan bir balonsa sézclikleri, onlarda ugup
gidecek mi hi¢ séylenmemis gibi? Hayalleri, sesleri, sessizlikleri...
Balonun igine gizlenmesini ve ulastigi yerde ses getirmesini diledim
seyrederken; hayallerin, ihtimallerin, sesin ve sessizligin.

Yol boyunca gectigimiz o zifiri karanlik tiinellerde, ayaga kalkip,

'Paulo Freire, Yiiregin Pedagojisi,Utopya Yayinevi, s. 71.
*Paolo Vittoria, Paulo Freire Diyalogun Pedagojisine Giden Yol,Kalkedon
Yayincilik, s.94.
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“Korkmayiniz Karanlik Aydinligi anlamli kilar” diye naralar atmak istedim
biliyor musunuz?, her karanlikta birilerinin korktugunu hissetmiggesine.
Yapamadim. Once ben korktum ¢iinkii, hayir karanliktan degil,
insanlardan. Hayir insanlardan dedil, onlarin tepkilerinden. Gézlerini
blyiterek bana bakmalarindan, yanindakine déntip “ne sagmaliyor

bu” demelerinden, seslerinden, sessizliklerinden daha ¢ok... insanlar,
korktugumuz insanlar, bilmeden korkuttugumuz insanlar, karanliklar ve
sessizlik...

Bir ara gézlerim dalmis, ne kadar icim gecti bilmiyorum. Uyandigimda
ayni vagonda baska ylizler, baska hikayeler, panikle sizi aradim. Beton
yiginlara bakan yerde yoktunuz, 6n Koltukta ve arka koridorda higbir
yerde yoktunuz... Sizin yerinizde bir kadin, size benzemeyen ya da ayni
siz. Hi¢ gbz géze gelmedik, ben onu okumaya c¢aligirken o elinde bir
kitap okuyordu. Ben ve kitap arasinda bir iligki, kitap ve kadin arasinda
bir iligki, ben ve kadin iliskiliydik iste. G6z gbze gelmemize gerek yoktu,
ancak sizinle gbz géze de gelmistik Bay Freire. Sizden 6grenecek ¢ok
seyim vardi, daha fazlasi olabilmek icin. Neden gittiniz?

Size karsi biraz hirgin, ¢okga kirgin inmis oldugum trenden uzaklasirken,
esasinda simdi nerede olabileceginizi merak ediyordum. Her adimim
benim de dostlugunuza olan inancimi vurguluyor ve zihinsel yalnizligin
bedensel yalnizliktan ¢ok éte bir sey oldugunu gsiddetle tekrar ediyordu.
Simdi adimlarimi sizinle atsam, cocuklugumun arka bahgesine ¢ok

daha kolay gegcecekmigim gibi. Yine de her an her yerde karsilasabilme
ihtimalimizi arttirdiginiz igin size minnettarim.

“Ogrenmeden 6gretemezsiniz’® dediginizi duymus bir 6gretmen olarak
yapraklarin sariya g¢aldigi, yasi olmayan seslerin birbirine karistigi, Gazi
Universitesi yerleskesinde (istii yazili gizili ahsap bir masada yaziyorum
size bu mektubu. Varligimi bir bagka satirla i¢sellestirmeden 6nce, az
sonra Elegtirel Pedagoji dersinde sizinle tanisacak yepyepi gbzler, benim
yluziimde 1gildayacak. Belki ben size bir baska mektubumda onlardan
bahsedecegim. Okumalarimizdan, duymalarimizdan, kitaplar arasinda
korundugumuz o odadan... Okumanin ve yazmanin birlikteligine ve sizin
bu birliktelige sonsuz direnisinize inaniyorum ve biliyorum; bir inanca
sahip olmak hi¢ de kolay degildir Bay Freire...

Aydinlanmig yollarda karsilasmak dilegimle...
Ayseqlil Erézylirek*
Aralik’ 2021 ANKARA

3 Paulo Freire, Ozgiirliigiin Pedagojisi,Yordam Kitap,s. 67.

4 erozyurekayse@hotmail.com
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Paulo Freire, bell hooks ve Ben

Merve Alpaydin’

“Ddnyanin lanetlilerini kaderlerine razi olmaya ¢agiran
uzlastiricilar korosuna katilmayi reddediyorum. Benim
sesim baska bir dilde bagka bir mizige aliskin. Sesimde
hayal kirikligina ve ihanete ugrayanlarin direnisi, kizginhgi,
hakl 6fkesi var. Benim sesim, bu insanlarin uzun zamandir
magduru olduklari etik ihlallerine isyan etme hakkini
soyllyor.” Paulo Freire

“Paulo, eserleri ile bana dilimi veren dusUnurlerden biri.” bell
hooks

Oteden beri var olan sistemin nasil kirilacagini bilemeyen,
sdmurilen, degisime hasret ve muhtag bir halde hissettiniz mi? Bir
seylere 6limune susamis bir hal bu. Tam da bdyle bir aninda, lisans
egitimi sirasinda derslerde asiri sikildigini fark eden ve 6gretmenin
yatirimci, 6grencininse yatirrm nesnesi oldugu bankaci egitimle hi¢
ilgilenmeyen bell hooks, Freire’nin eserleri ile tanisir (hooks, 2021).
Ogretmenin dgrettigi ve dégrencinin ders aldigi yani dgretmenin etken
ogrencinin edilgen oldugu egitim anlayigindan buyuk rahatsizlik duyan
bell hooks, Freire’nin ¢alismalari ile meydan okuma gicu bulmustur. Bu
mulcadelesi onu donustlricu elestirel dustincenin igine gekmistir.

Guneyin tarima ayrilan bolgesinde, toprak iscisi siyahiler arasinda
yetismis ve dnuindeki U¢ kariyer segcenedi arasindan (evlenmek,
hizmetcilik yapmak ve 6gretmen olmak) 6gretmenligi secen siyahi bir
kadin: bell hooks.

Baglarda tek tutkusu yazmak olan bell hooks icin 6gretmenlik, para
kazanmak igin gerekli bir isti. Oysa sonralari 6gretmenligi, ben dahil
bircok insana ilham verecekti. Ogretmenligi bir hizmet ve bireyin topluma
olan borcunu 6demesi gibi goriyordu, ¢clnku siyahilere egitim vermek
irk¢iliga karsi micadeleye dayaniyordu. Siyahi okullarda 6grenme bir
devrim niteligindeydi onun igin. Siyahiler egitim almali, bilinglenmeli ve
toplumda akademisyen, diginlr pozisyonlarina gelmeliydi. Ogrenmenin,
beyaz irk¢i sémurgelestirmenin her tir stratejisine direnmenin temel
yontemlerinden biri oldugunu o ginlerden benimsemisti. Gittigi siyahi
okullarin benimsedig@i bu politika, hooks igin 6grenmeyi eglenceli kilmisti
ve okulu, kendini yeniden icat ettigi bir yer olarak gdrmesine sebep
olmustu.

Irksal butliinlesme ile beyazlarin okullarina girince durum degismisti.
Ogretmenlerin siyahi gocuklari egitip, entelektiiel yazgilarina erismelerini
politik bir sorumluluk saydigi diinyayi terk etmis ve irkgi kliseleri
pekistiren beyaz 6gretmenler tarafindan egitiimeye baslamisti. Onun

icin sinif artik zevkli ve eglenceli bir yer degildi... Beyaz dgrencilerle

! Gazi Universitesi Egitim Yénetimi Ana Bilim Dali Lisansiisti Ogrencisi, mervealpaydinn@

gmail.com
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karismak, ait olmadigi bir yerde hissetmesine sebep oluyordu ve siyahi
okullardan ayrilmis olmanin acisini yasiyordu. Her iki egitim sistemini
de deneyimlemis olmasi, bir 6zglrllk pratigi olarak egitim ve tahakkim
pekistirmeye calisan egitim arasindaki farki kavramasini sagladi.

Lisans egitiminde de degisen pek bir sey olmadi. hooks’a gére
Universite, imkan saglayan bir meké&ndan ¢ok, ceza alip kapatildigi bir
yer gibiydi. Hocalarinin pek ¢ogu iletisim becerilerinden yoksundu ve
sinifi otoritelerini gosterme yeri olarak goruyorlardi. Bilinmektedir ki
otoriter 6gretmenler, 6grenciler adina ve 6grenciler hakkinda konusurlar.
hooks tim bunlar is1ginda, nasil bir 6gretmen olmak istediginden énce
nasil bir 6gretmen olmak istemedigine karar verdi.

TUm bu sikintili stregler onu yildirmadi, 6gretme ve 6grenme
deneyiminin farkh sekillerini hayal etti. Elestirel pedagoji ile ilk tanigsmasi
da Paulo Freire ile bu sikintil dénemine denk gelir. Bu, ayni zamanda
o6grenmenin ozgurlestirici olabilecegini anladigi ilk yerdir (hooks, 2021).

Egitimin bir 6zgurlUk pratigi olduguna kendisi adamis olan Freire, bell
hooks’un bir akil hocasi ve rehberiydi. Ustelik fikirlerini elestirmesi igin
ona arka cikiyor ve yureklendiriyordu. Bu nadir rastlanan bir seydir. Birini
rehber olarak kabul ettiysek, elestiriimeye bu kadar talepkar olabilecegini
dislinmeyiz. Mevcut sistemde 6gretmen bdyle tanimlanabilir. Ogretmen,
siniftaki mutlak otoritedir ve egitimin anlatma hastaligindan mustariptir
(Freire, 2021). Ancak Freire’nin 6gretmenligi dyle degildi. Ona goére
dgretmek 6grenmenin kumasindandir. Ogretme, dgrenme deneyiminden
var olmalhdir (Freire,2019). Tim bunlardan Freire’nin eserleri aracihgi

ile zaten haberdar olan bell hooks’un en gok merak ettigi sey, tarif

edilen ve kendisinin de fazlasiyla benimsedigi bu 6gretim tarzinin,

Freire tarafindan somutlastirilip somutlastirimadigiydi. Bunu da Freire
ile tanigtigi giin 6grenecekti. hooks o glini, Sinirlart Asmayi Ogretmek
(hooks, 2021) eserinde kendisi ile yaptidi diyalogta soyle tarif eder:

Kendi adima bulugsmamiz inaniimazdi, bu sayede émur
boyu Paulo’nun sadik bir 6grencisi ve yoldasi oldum.

Sana hikayeyi bastan anlatayim. Bundan birkag yil dnce
Paulo, o zamanlar 6grencisi ve 6gretmeni oldugum Santa
Cruz Universitesi’ne davet edilmisti. Ugtinci Diinyanin
ogrencileriyle, 6gretim Uyeleri ile atdlye galismalari yapmak
ve halka acik bir konferans vermek icin gelmisti. Pek ¢ok
kisi Freire’nin calismasinin benim i¢in anlamini bilse de
geldigini haber veren bir fisilti bile duymamigtim. Bir sekilde
ogrendigimdeyse ¢alistay icin katilim listesinin doldugunu
soylediler. Protesto ettim. Diyalog ilerleyince, gindeme
feminist elegtiriler tagsimamdan, daha dnemli konularin
tartisiimasina izin vermememden korktuklari igin bu tir
toplantilara davet edilmedigim anlasildi. Son dakikada
katilmaktan vazgecen biri olunca igeri girmeme izin verildi
ama sesimi ve kargilasmanin kendisini konu eden cinsiyetgi
cabayi hissetmistim bir kere. Tabii ki bu ylzden icimde
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bir savas basladi ¢clinki Paulo Freire’deki cinsiyetciligi
sahiden sorgulamak istiyordum. Toplantida nezaketi elden
birakmadan ilerledi. Gindeme getirdigim sorulardan dolayi
katilmcilar aleyhimde konusmaya bagsladi ve sayginliklarini
kaybettiler, cinkl Paulo onlara dénerek sorularimin ¢ok
onemli oldugunu belirtti. Dogrusunu soéylemek gerekirse,
onu o anda ¢alisma ilkelerini eylemi ile gosterdigi igin
sevdim. Feminist elestiriyi susturmaya ya da kiigimsemeye
caligsaydi benim icin ¢cok sey degisirdi.

Freire’nin calisma ilkelerini eylemleri ile de gostermesi,

eylem ve dusuncenin birlikte hareket etmesinin gerekliligi ve
onemini tanimlayan bir davranis ifadesi olan “praksis® tir. Bu
davranis butin varhgiyla distinen ve hareket eden bireyin
mucadeleci davranisidir. Freire bir praksis olmayan gergek bir
s6z olamayacagini soyler (Freire, 2021). Praksiste anlanmasi
gereken en 6nemli nokta salt diistince ya da salt eylemle

bir yere varilamayacagidir. DlsUncelerimiz, eylemlerimizle
somutlasabilmedir. bell hooks da bu karsilasmadan sonra
Freire’nin disuncelerinin pratikte de karsilik bulan davraniglar
oldugunu goérmustdr.

hooks’un kendisi ile yaptigi diyalogtan alinan bu bdlim, siradan
bir bélim olmadigi gibi diyalogun kendisi de dyle degildi. Kendisi
ile boyle bir diyalog olusturmasi, diyalogu insanlar arasindaki
yuzlesme ve dinyayi adlandirmak olarak tanimlayan Freire’ye

bir dayanigsma gondermesiydi. Freire diyalogun yolunun,

kendini sevmek ve diinyayi sevmekten gectigini ifade eder ve
hooks da benzer sekilde diyalogun sevgiden gectigine inandigi
eserler yazmistir. Son ¢alismalarinda, bastakilere oranla siklikla
Freire’den alinti yapmasa da Paulo’nun hala kendisinin 6gretmeni
oldugunu ifade belirtir.

Ve ben... Adimin Paulo Freire ve bell hooks’'un yaninda ge¢cmesi
suphesiz ki onlarin benim dénligsim sirecime ve 6gretmenligime
olan katkilaridir. Elestirel pedagoji ile 6gretmenlik yapmaya
basladiktan bir siire sonra tanistim. Bu tanismanin bendeki etkisi,
ge¢ kalmislik hissinin ardindan bir sorgulama surecine dénustu.
Onlarca 6gretmenim olmustu, kag tane sinif bitirmistim ancak
verdikleri egitimi (bilgi aktarimini) kiyaslayabilecegim alternatif bir
egitim anlayisi (6zgurlUk pratigi olarak egitim) sunulmamisti hig.
O yillardaki en buyuk direnisim “Ben bu bilgi ile ne yapacagim?”
sorusu oldu belki de. Bir yerde isime yarayacakti muhakkak
cunku benden ¢ok bilen ve otorite olan 6gretmen bdyle
soyluyordu.

Ogretmen olarak sinifa girdigimde ise biraz afalladim. Cinkii
sinifta benim bilmedigim, 6grencilerin bildigi seyler olabiliyordu.
Lisans egitimimdeki bir hatadan kaynaklandigini disindim.
Fabrikadan ¢ikarken bir contami takmay1 unutmuslardi sanki.
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Boylece ben bir tarli mutlak otorite ve tum yuce bilgilerin kutsal
kaynagi olamiyordum. Baglarda canimi ¢ok sikan bu durum
sonralari yerini 6grenmenin hazzina birakti. Ogrencilerden bir
soru geldiginde cevabini bilmesem de keyifleniyordum. Sinifta
ses oluyordu, aramizda diyalog oluyordu ve ben 6grenmeye
devam ediyordum. Ogrenmekten aldigim bu hazla lisans Ust
egitimime basladim. Elestirel Pedagoji almaya gercekten can
attigim bir dersti. Sinifta hem 6grenci hem 6gretmen olarak
bulunmus birisi olarak okuyacak, yazacak ve konusacak ¢ok
seyim vardi. Freire ile de bdyle tanistim. Kisa bir slre sonra da
bu tanismaya araci olan hocama, tipki bell hooks’un égrencisinin
ona dedigi gibi, sdyle demek istedim: “Dersinizi aliyoruz ancak
galiba elestirel bakis acisiyla artik hayattan tat alamayacagiz.”
Eski dugstinme geklimi terk etmem tat degil aci veren bir deneyim
oluyordu. Ancak bu hooks’un da dedigi gibi saygl duyulmasi
gereken bir aciydi (hooks, 2021). Déntisim gercekten de
devrimci ve diyalogcu bir eylemdi. Egitim kurumlarini ve
toplumu degistirmek istiyorsak micadeleye devam etmeli ve
donusmeliyiz.

Yazimi tam da burada sonlandirmigtim. Ancak gectigimiz
glnlerde aramizdan ayrilan bell hooks’a gergek bir veda
edebilmek icin sonraki satirlari kendime bir borg bilirim.

Olum Ustiine yazdigi denemeleri igin bir epigraf arayisinda
olan hooks, s6z0 yine arkadasinin, Freire’nin agzinda bulmustu
ve bu sozler sanki ayni zamanda kendi sozleriydi de. Freire

ve hooks’un bizlere vedasi da hayatlari kadar ilham verici ve
cesaretlendirici:

Yasamayi, hayatimi yogun bir bicimde yasamayi
seviyorum. Ben hayata tutku ile bagli bir insanim.
Elbette bir gliin dlecedim ama oldugumde bunu
anlayacagim, son derece makul sekilde dlecegim.
Kendimi deneyerek dlecedim. Bu nedenle, yasam
tarzim geregi hayata duydugum buyuk 6zlemle
Oleceg@im.

Paulo Freire ve bell hooks’'un anisina...
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Akademik Kapitalizm: Universite mi Sirket mi?

Rozerin Yasa'

Giris

Kapitalizmin hemen her alanda kurmaya g¢alistigi hegemonya egitim
alaninda da hissedilmektedir. Okul 6ncesi egitim kademesinden lisans
ve lisansUstu kademelerine kadar ve sonrasinda ise alim sireglerinde
de firsat esitsizligi, adaletsizlik ve emek somuridsinin hikim sardigu
bir déngude oldugumuz gergegi ile egitim almaya/sunmaya, is/meslek
sahibi olmaya, bilim Uretmeye/yaymaya calismaktayiz. Rekabete
mecbur birakilan égrencilerin cocukluk ve genglik dénemleri sinavlar,
puanlar, dershaneler, 6zel okullar, 6zel dersler ile gegmekte. Nitelikli
egitim alma, kendi diinyasini ve kendini kesfedebilme, 6zglrlesme,
dinyada ve Ulkede yasananlari fark etme, sorgulama, elestirme, s6z
sdyleyebilme, kiltlrel/sosyal aktivitelere katilma gibi aslinda yasamanin
ve insanlasmanin gereklerini ikinci planda tutmak zorunda kaldiklarini
hatta cogu zaman hig¢ gergeklestiremediklerini gérmek mamkun.

IMF ile Dunya Bankasr’'nin igbirliginde 1980’lerde hazirlanan uyum
programlari ile birlikte neoliberal anlayis egitim alanina resmi olarak
girmistir (Sayilan, 2006). Egitimde neoliberal anlayisin temel insan
haklari ve sosyal vatandaglik haklarinda yol actigi erozyon egitim
alaninda agir tahribatlar yaratmistir (Yildiz, 2008). Neoliberal politikalarin
egitim kurumunun kapitalist piyasa hedeflerine hizmet etmekle yikimla
bir kurum olmasi hedefiyle adeta sirket denebilecek 6zel okullar ve
Ozel Universitelerin kurulmasinin dnund agtigi sdylenebilir. Aksoy
(2005), neoliberal politikalarla birlikte, gelismis ve azgelismis Ulkelerde
sosyal harcamalarda dogrudan ya da dolayl bir sekilde azalma ve
egitim ve saglik alanlarini kamusal mal 6zelliginden uzaklastirmaya
yonelik politikalar izlendigini ifade etmistir. Boylece, kamusal bir hak
olan egitimin, para ile alinip satilabilen bir meta konumuna indirgendigi
sdylenebilir. Toplumdaki her bireyin adil kosullarda nitelikli, parasiz
egitim alma hakkina sahip oldugu, ginimuzde unutturulmaya calisilan
gerceklerdendir. Zira egitim ile ulasiimak istenenin, 6zel sektorin

kar hedeflerini gergeklestirmek, piyasa gereksinimlerini karsilamak,
ekonomik kalkinmayi saglamak ve benzeri neoliberal hedefler oldugu
anlasiimaktadir.

Kapitalist kiresellesmeyle birlikte, yiksekdgretim kurumlari,

neoliberal toplum projesine uygun olarak, kiresel ve yerel gi¢

iliskileri cergevesinde yeniden yapilandiriimaktadir (Unal, 2009). Bu
yapilandirmanin en somut 6rneklerinden birini “Vakif Gniversitesi”
soylemiyle yumusatiimaya cahigilan “6zel Universiteler” oldugu
soylenebilir. Ozel tniversiteler, bugiin sayica devlet tniversiteleri ile
yarigir hale gelmistir. Turkiye’de bulunan 203 Universitenin 129’u devlet
Universitesi, 74’0 6zel Gniversitedir (Yluksekdogretim Bilgi Yonetim
Sistemi, 2021). istanbul’da bulunan 57 Universitenin 13’ devlet

" A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii / Egitim Yénetimi Doktora Programi Ogrencisi ve Arastirma Gorevlisi
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Universitesi, 44’0 ise 6zel Universitedir (Yuksekogretim Bilgi Yonetim
Sistemi, 2021). Bu sayilar var olan problemi gézler dnline sermektedir.
Kamusal olan bilginin bir ticari mal gibi satildidi1 6zel Gniversitelerin sayisi
giderek artmaktadir. Bu durumun, egitim alaninda kapitalizmin hem bir
sonucu hem de nedeni oldugu sdylenebilir.

Unal (2005), Uiniversitelerin salt meslek elemani yetistiren kurumlar
olarak goéruldagunu, yuksekogretim programlarinin istihdamla iligkileri
baglaminda degerlendirildiklerini belirterek, neoliberal politikalarin
egitim ve bilim alaninda kurmaya calistigi ideolojik hegemonyanin
yarattigi déniustimii elestirmektedir. Universiteler 6zgiirce bilim tGretmek/
yaymak, bilimsel ve sosyal gelismeyi saglamak, toplumun sorunlarina
egilmek, bu sorunlari ele almak ve ¢6zim Onerileri sunmak iglevlerine
sahip kuruluglardir. Bu iglevlerini gergeklestirebilmeleri icin akademik
Ozerklige sahip olmalari gerektigi yadsinamaz bir gergektir. Bilimsel ve
akademik etkinliklerini gerceklestirebilmeleri i¢in her bilim insaninin da
akademik dzgirlige sahip olmasi gerekmektedir (Diinya Universiteler
Birligi, 2003). Bilim insani bir toplum icinde yasamaktadir, sosyal,
siyasal, estetik, ahlaki idealleri ve deger yargilari vardir; bu baglamda
hi¢cbir kanaat, deger, egilim, inang tasimaksizin bilim yapmaya
yonelemez (Ozlem, 2010). Ancak, Universitelerin neoliberal déniisimu
baglaminda giderek bu gerceklikten uzaklasildidi, bilim insanlarinin
salt piyasa hedefleri ile uyumlu arastirmalar yapmakla yiakimlu kisilere,
Universiteleri de bu yonde akademik ¢alismalarin yurataldugu ve
piyasanin ihtiya¢ duydugu insangicin yetistirmeye odakli kuruluglara
indirgendigi gortlmektedir.

YUksekogretimin piyasa hedeflerine hizmet eden sirketlere
donustirilmesi, 6zel sektor isbirligi ile bilimsel ve akademik faaliyetlerini
surdurmeleri, akademik 6zerklik ve akademik ézgurligun yerini
akademik kapitalizmin aldig1 bir sistemde ayakta kalmaya ¢alisan bir
kurum haline geldigi gértlmektedir. Bilimin amacinin kar elde etmek
olmadigi, bilim insanlarinin fikirlerini 6zgurce ifade edebildigi, bilimsel
arastirmalarin 6zglrce gercgeklestirilebildigi, bilimin ve sunulan egitimin
bir Grline indirgenerek para ile satilmadigi, her bireyin bu haktan

adil bir sekilde faydalanabildigi bir kurulus olan Universitenin (Dinya
Universiteler Servisi, 2003; Waters, 2009) akademik kapitalizmin
gllgesinde tek amaci adeta ticaret yapmak olan “sirketlere” donistigunu
sOylemek yanlis olmayacaktir.

Akademik Kapitalizm: Universite mi Sirket mi?

Akademik kapitalizmin, Universitelerin ve bilimsel arastirmalarin piyasa
hedeflerine yonelik islemesi ve bu dogrultuda toplum ve bilimden ¢cok
piyasaya, ekonomiye hizmet etmesi gerektigi mantigi oldugu soylenebilir.
Slaughter ve Rhoades (2000), akademik kapitalizmin, Universitelerin
neoliberal egilimlere hizmet etmesi ile yuksekdgretimin ekonominin bir
alt dali olarak gérilmesi oldugunu ifade etmektedirler. Apple (2001),
neoliberal politikalar ile egitim aracihigiyla gudulen hedeflerin serbest
piyasa denen uydurulmus bir hikayenin engel tanimadan yayilmasi,
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toplumsal gereksinimlerin karsilanmasinda devlet sorumlulugunun
oldukca azaltilmasi, okul icinde ve disinda rekabetci hareket
yapilarinin vurgulanmasi, insanlarin ekonomik gtivenlik beklentilerinin
dusurilmesi, kaltirin ve bedenin “disipline sokulmasi” oldugunu ifade
etmistir. Akademinin ve Universitenin bagl bagina bir kar alani olarak
gorulmesi neoliberal politikalarin kurmaya calistigi hegemonyayi
go6zler 6nine sermektedir. Bu durumu Aksoy (2021), Gniversitelerin
neoliberal déntsimi olarak yorumlamakta, bu dénisiimin de Universite
egitiminin kamu hizmeti olmaktan ¢ikip metalagsmasi, égrencilerin
musterilestiriimesi, akademinin geleneksel evrensel degerlerden
uzaklastiriimasi anlamina geldigini vurgulamaktadir. Bu durumun,
rekabet, verimlilik, kar, piyasa, Ucret gibi neoliberalizmin 6ne ¢ikan
kavramlarinin akademiye yerlesmesine neden oldugu sdylenebilir.

Hei-hang Hayes Tang’a gére (2014) akademik kapitalizm ile kastedilen,
akademik programlarin ticarilestiriimesi, 6zel Universitelerin cogalmasi,
bilginin sermayelestiriimesi ve kar odakli akademik etkinliklerdir.

Tang (2014), ayrica, akademik kapitalizm mantiginda, Universitelere

ve akademik birimlere ekonomi drgutleri gézuyle bakildigini, kaynak
dagiliminin akademik ve bireysel entelektlelite yerine performansa
dayali yapildigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, akademik kapitalizm
ile Universitelerin ve akademisyenlerin neoliberal hedeflere hizmet
eden iktisadi araclara donusturilmeye ¢alisildi§i yorumunu yapmak
mumkunddr.

Jessop (2018), akademik kapitalizmin, hali hazirda kapitalist piyasa
iliskileri Gzerine kurulu ekonomilerde gelistigini ifade ederek, bu
gelismeyi bes boyutlu olarak ele almis ve yorumlamistir. Bu boyutlari
siraslyla “ticarilesme”, “sermayelesme”, “zihin emeginin kismi
ticarilestiriimesi” “finansallasma” ve “sermayeye bagh sistem” basliklari
altinda acgiklamistir. Jessop’a gére (2018), “Ticarilesme” boyutunda,
egitim ve arastirmalar satiimak Gzere “Uretilmekte”, okul harglari,

Ozel okullar, uzaktan 6grenme ve ticari arastirmalar bu amaca hizmet
etmektedir. “Sermayelesme” boyutunda, kapitalist piyasa ekonomisinin
yuksekdgretim alanina etki ettigi, bu nedenle ticarilesme sirecinin
pekistigi anlagiimaktadir. “Zihin emeginin kismi ticarilestiriimesi”
boyutunda, Jessop, entelektlel emegin entelektiel Gretim aracglarindan
ayrilmasini kastederek, bu durumun, disuk maliyet ylksek kar hedefi
cercevesinde entelektliel emegi hiyerarsik bir hale dénustirdiguni ve
prekaryalastirdigini, mesleki statl kaybina yol actigini ve 6gretim ve
arastirma 6zgurlaguni sinirladigini vurgulamaktadir.

Jessop (2018), bir diger boyut olan “finansallasma” boyutunun iki

yonli oldugunu ifade ederek, ilk olarak sermayenin akademiye girisi

ile akademinin karli yatirnm alani olarak goérulmesi, daha sonra ise
piyasa guclerinin belli bagli Universite, kolej ve arastirma sirketlerinden
ve karli yatirirmlar yapmaya uygun diger alanlardan elde dilen karlarin
denklestiriimesi olarak acgiklamaktadir. Son boyut olan “sermayeye bagh
sistem”de ise, egitim ve arastirma, sermaye UrlnU olarak piyasanin

kar amacina hizmet eden bir alt kime konumuna indirgenmektedir.
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Bu durum, yatirimlari menkul kiymetlestirme ve gelir akigi yoluyla
gerceklestirilebilmektedir (Jessop, 2018). Jessop, bu asamayi,
Universitelerin ve arastirma enstitllerinin tamamen d6zellestiriimeye
calisiimasi ve kiuresel piyasa ekonomisi ile bir butiin haline getiriimesini
ornek vererek aciklamaktadir.

Jessop’un (2018) akademik kapitalizme iligkin acgikladigi bes boyutun,
aslinda birbiri ile baglantili oldugu anlasiimaktadir. Ticarilesmenin,
sermayelesmenin, finansallasmanin oldugu bir akademik sistemde
zihin emeginin de ticarilesmesinin ve sistemin sermayeye bagl

hale gelmesinin kaginilmaz oldugu sdylenebilir. Kapitalist yonetim
sisteminde bu durumun toplumsal ve kurumsal yasamin her alaninda
hakim kilinmaya calisildidi, kisilere ve kurumlara ¢calismalarini bu
amaglar ugruna gergeklestirmeleri gerektigi disiincesinin dayatilarak
neoliberal ekonominin ve piyasanin araci olmalarinin normallestiriimeye
calisildigini ifade etmek mimkuindur. Akademik kapitalizmin de bu
yénde dayatmalarla algi ve isleyiste neoliberal déntsime yol actigi
gOrulmektedir.

Kapitalist yaklagimin savundugu egitim anlayigina karsi, Marksist
yaklasimda, egitimin amaci, bireyin insanlagsmasinin ve dzgurlesmesinin
énuni agmak oldugunu sdylemek mimkindar. Unal (2013), kapitalist
yaklasimda egitim sisteminin de kapitalizmin gereklerine uygun olarak
isledigini ve bu amaca hizmet ettigini belirterek, Marksist yaklasimin,
bunlarin 6tesinde, egitimi bir politik micadele alani olarak tanimladiginin
ve ¢Ozumlediginin altini ¢cizmektedir. Marksizmin bilim anlayisina

iliskin ise Gasper (1998; Akt. Skordoulis, 2021), Marksistlerin, bilimin
sosyal olarak gdmulu bir uygulama oldugunu, diinyanin gizli nedensel
yapisini kesfetmenin bir yolu oldugunu ve bilimin gelisiminin egemen
ideolojiyi yansitan varsayimlarin altini oymaya bile yardimci olabilecegini
savunduklarini ifade etmistir. Bu baglamda, Marksizmin egitim ve bilim
anlayigi insanlasma, 6zglrlesme, insanligi, dogayi, olgu ve olaylari
anlama, arastirma ve kesfetmenin yani sira egitim-6gretim yoluyla
bireylerin yetismesi ve dolayisiyla toplumsal fayda Uzerine kurulu iken,
kapitalist yaklasimin egitimin ve bilimin piyasa hedefleri ve kapitalist
ekonomi politikalarina hizmet eden bireyler yetistiriimesi ve akademik
calismalarin da bu yénde gergeklestiriimesi hedefinin kapitalizmin
akademideki yansimalari olarak gérmek mimkuinddr.

Bilimin, dogasi geregi, toplumsal ve insani sorumluluk ¢atisi altinda
bireylerin ve toplumlarin, dolayisiyla iginde bulundugumuz ve bizlerden
sonraki nesillere aktaracagimiz dinyanin gergeklerini arastirma,
sorunlarina ¢ézimler Gretme, var olan iyiyi gelistirerek strdirme
hedefleri oldugu sdylenebilir. 1950 yilinda UNESCO tarafindan Nice’'de
gergeklestirilen konferansta diinya Universitelerinin tagimasi gereken
Ozellikler; bilgiyi bilgi icin elde etmeye ¢alismak, nerede olursa olsun
gercegin pesinden gitmek, zit goéruslere hosgorull olmak, siyasi
mudahalelerden bagimsiz olmak, 6zgurlik, adalet, insan onuru ve
dayanigsma ilkelerini egitim ve arastirma galismalari yoluyla ilerletme
yukimluligune sahip olmak ve uluslararasi dizeyde maddi ve manevi
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yardimlasmayi karsilikli olarak gergeklestirmek seklinde belirlenmigtir
(UNESCO, 1998). Bu baglamda, bilimsel 6zgurligin ve Universite
Ozerkliginin saglam temeller Gzerine oturtulmadigi bir sistemde bu
hedeflerin gergceklesmesinin olasi gérinmedigi sdylenebilir. Aksine,
Universiteler, kapitalizme hizmet eden kuruluslara dénisecektir;
dolayisiyla akademik kapitalizmi akademik 6zgurligin ve Universite
ozerkliginin ihlali olarak yorumlamak yanlis olmayacaktir.

Akademik 6zgurlik kavrami, alan yazinda cesitli sekillerde
tanimlanmaktadir. Ashby’ye gore (1966) akademik 6zgurlik, 6gretim
elemanlarinin kendi inandiklari ve bildikleri sekilde 6gretim etkinliklerini
yuritme ve kendi alanina dair goruslerini yayinlayabilme 6zgurlGgudur.
Benzer sekilde, Tight'a gére (1988), akademik 6zgurlik, 6gretim
elemanlarinin yer midahaleye maruz kalmadan ve buna yol agmadan,
arastirma, inceleme, 6gretim ve yayinlama 6zgurlagudur. Brown (2006)
ise, akademik 6zgurligun, égretim elemanlarinin ve arastirmacilarin
kisittanma korkusu olmadan bilim dallarinda arastirma yapma ve
goruslerini ifade etme hakki oldugunu belirtmistir. Yapilan tanimlamalar
baglaminda, akademik 6zgurligun, 6gretim elemanlarinin, bilimsel
¢alisma yapma, sonuglarini paylasma, toplumsal sorunlara iligkin gorts
ve Oneri sunma, ¢ozumler Uretme, bilim insani yetistirme, bilimsel
etkinlikler gerceklestirme gibi islevlerini yerine getirmede bilimsel

ve akademik kurallar gercevesinde 6zgur olmalari anlamina geldigi
anlasiimaktadir. Bu 6zgurligun uygulamaya yansimasi igin ise piyasa
hedeflerinin akademi ve bilim hedeflerinin yerini almamasi, bir bagka
deyisle, akademik kapitalizmin akademik 6zgurligin yerini almamasi
gerektigi sdylenebilir.

Akademik 6zgurligin yani sira tniversite 6zerkliginin de akademik
kapitalizmin ylksekodgretim alaninda yarattigi yikimin éntine gecilmesi
icin gerekli oldugunu séylemek mimkinddr. Universite 6zerkligi;
Universitenin herhangi bir dis denetim olmadan kendi kendini yénetme
glcu olmasi (Neave ve Van Vught, 1994), merkezi ydnetime, siyasi
iktidara ve sermayeye kargi 6zerkliginin olmasi, yasal sinirlar igerisinde
kendi kurallarini koyabilmesi, kendi kaynaklarini etkili ve verimli
kullanabilme hakkina sahip olmasi, akademik etkinlikleri ve diger isleri
kendi organlari ile arastirma, egitim, disa yénelik ¢alismalar ve diger
ilgili etkinliklerde kendi politikalarini olusturmada devlet ve toplumun tim
diger glicleri karsisinda bagimsiz olmasidir (Diinya Universiteler Servisi,
2003). Universite 6zerkliginin akademik kapitalizmin dayatti§i sermaye
bagimhliga, ticarilesmeye, rekabete, bankaci egitime, ekonominin ve
siyasetin bir alt kimesi olmaya ve benzeri neoliberal hedeflere kargi
Universitenin kendi ayaklari Gstlinde durabilmesi, kendi hedeflerini kendi
bilimsel yontemleri ile gergeklestirerek kapitalizmin bir araci olmaktan
ctkmasinin bir araci oldugu ifade edilebilir.

Neoliberal anlayis, akademik 6zgurlik ve 6zerkligi “topluma karsi
sorumluluk ve hesap verme” olarak yeniden tanimlamakta, tniversitelere
bu kavramlar altinda pek ¢ok gérev ve sorumluluk (teorik bilgileri basit,
uygulanabilir paketler haline getirmek, bilgisayarlar araciligi ile kolayca
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uygulanabilecek prsediirlere dénlstirmek gibi) yiiklemektedir (Unal,
2009). Universite dzerkligi, bilimsel 6zgurliigin bir koruyucusu olarak
islemekte ve Universite 6zerkliginin ortadan kalkmasi Universitelerin
Universite disindan kisi ve kurumlarin gidimine girmesine ve bilimsel
Ozgurligin de dogrudan ya da dolayli sUreclerle kaybolmasina yol
acmaktadir (Aksoy, 2021). Disaridan kisi ve kurumlarin siyasi iktidarin
yani sira genellikle sermaye sahibi kisi ve kurumlar oldugu soylenebilir.
Ozel Universitelerin siyasi iktidarin ekonomik ve siyasi hedefleri ile
birlikte sermaye sahibi kisi ve kurumlarin piyasa hedeflerine, kamu
Universitelerinin de siyasi iktidarin gidimunde akademik ve egitim
faaliyetlerini yarattikleri bir neoliberal Gniversite gercedi ile karsi karsiya
olundugu sdylenebilir.

Akademisyenlerin, bireysel olarak bilimsel 6zgurlige sahip olmadan
yerel ve evrensel olgu, olay ve sorunlara yénelik gercek ve nitelikli
arastirmalar ydritmelerinin mimkun olmadigini ifade etmek yanlis
olmayacaktir. Ancak, akademik kapitalizmde bilime ve bilim insanlarina
piyasanin beklenti ve gereksinimlerini karsilama misyonu yiklenmeye
calisiimaktadir. Bu durum &yle bir hal almistir ki, Gniversitelerin ve
bilim insanlarinin asil misyonu olan bagimsiz, 6zgur, gercek ve nitelikli
bilimsel arastirma yapma ve sonugclari toplum yararina paylasmanin
yerini ekonomik getirisi yuksek, piyasanin gereksinimlerini kargilayan,
siyasi ve ekonomik politikalara uygun, “bagimli” arastirmalar yapma
almistir. Bu baglamda, Waters (2009), akademik ¢alismalarda sadece
uretime odaklaniimasini ve kadro alma surecinin yayinlarin niceligine
dayandiriliyor olmasini elestirerek bu durumu “akademik patlama” olarak
nitelendirmektedir. Waters (2009), akademik ¢alismanin alacakaranlik
kusagina girildigini, Uretkenlik dayatmasi ile pek ¢ok anlamsiz yayin
uretildigini belirterek kapitalizmin akademiye olumsuz etkilerini
elestirmektedir.

Universitelerin ve bilim insanlarinin asil misyonu olan bagimsiz, ézgiir,
gercek ve nitelikli bilimsel arastirma yapma ve sonuglari toplum yararina
paylagmanin yerini ekonomik getirisi yuksek, piyasanin gereksinimlerini
karsilayan, siyasi ve neoliberal ekonomik politikalara uygun, “bagimi”
arastirmalar yapma almigtir. Ozlem’e gore (2011) giiniimiizde bilim,
endustriyel Uretim tarzinin kapsami igine girmis, Universite de blyuk
Olclide 6zel sektorlin elinde, kapitalist dizenin taleplerine uygun
ogrenci yetistiren ve kar amacli ¢alisan bir sektér haline gelmistir.
Bilimsel arastirma adi altinda pazarlanan medikal Urdnler, ilaglar bu
duruma ornek olarak verilebilir. Benzer sekilde, saglik, egitim, tarim

ve diger pek ¢cok alanda televizyon programlarinda ve sosyal medya
platformlarinda uzmanlik alanlarina gére bilimsel bilgilerini toplum ile
paylasmak adi altinda 6zel hastane, tibbi/zirai ilac firmasi ve 6zel okul/
universite reklami yapan, bunlari pazarlayan ve dolayisiyla bundan kar
elde eden c¢ok sayida bilim insani bulunmaktadir. Bu baglamda, Ozlem
(2011), son dénemde akademisyenlerin genellikle sosyal ve ekonomik
dizene entegre olmak gibi bir egilimi oldugunu, 6zellikle burjuvazinin
yonlendirdigi kapitalist toplumlarda bu egilimin géruldigunu belirterek
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bu durumun Universitlerde kapitalist Gretim merkezlerinin isteklerine
aykiri hemen hemen higbir galismanin gercgeklestirilemediginin altini
cizmektedir.

Jessop (2018), bazi alanlarda, 6zellikle medikal endistride bilimsel

ya da bilimsel gérinimlu arastirmalarin hayalet yazarli oldugunu, bir
baska ifadeyle, bu alandaki sirketlerin kendi ticari trlin ve hizmetlerine
guven duyulmasini saglamak amaciyla bilim insanlari veya arastirma
enstitlleri adina arastirma yayinlayabildiklerini belirterek akademik
kapitalizmin yol actigi bir diger 6nemli soruna deginmektedir. Bu durum,
kapitalizmin bilimi kendi ¢ikarlari dogrultusunda kullandigi bir arag
haline dénustirdigunu gozler 6nine sermektedir. Bilimsel calismalari
yuksek Ucretlerle yayimlayan “parali dergiler” de akademik kapitalizm
baglaminda degerlendirilebilir. Ekonomik hedeflerin bilimsel hedeflerin
onlne gectigi en somut olusumlardan birinin de bu tlr dergiler ve
yayinevleri oldugu ifade edilebilir. Jessop (2018), yagmaci dergiler

ve yayinevlerinin para karsiliginda bilimsel arastirma yayinladiklarini
ve yazarlarin, hakemlerin ya da editérlerin emeklerini somurduklerini
belirterek bu durumun giderek yayginlastigini ifade etmistir. Yagmaci
dergiler bilimsel arastirmalari ekonomik hedeflerle para karsiliginda
yayinlamaktadir; ki bu bir tdr etik ihlaldir, ve yayinlarin niteliginin géz
ardi edilerek niceliginin dnemsendigi bir durumdur (Bulger, 2002). Bu
baglamda, Waters da (2009) akademik yayincilik alani icinde kar amaci
olmasini elestirmekte, yayinlarin niteliinden bagimsiz olarak sadece
Uretime yogunlasilan ve piyasayla esgidimlu ingsa edilmeye calisilan bir
akademik kultartn olugturuldugunu belirtmektedir.

Arastirmalara acik erigsim saglanmasi gerektigi de bir diger dnemli
konudur (Swan ve Brown, 2005). Acik erisim, bilimsel arastirmalara
Ucretsiz olarak erisim saglanabilmesi, sinirsiz dagitimi, birlikte
caligabilirlik ve uzun sireli argivlemeyi olanakli kilmak amaciyla
yayinlarin ¢gevrimigi arsivde depolanmasidir (Bethesda, 2003). Acik
erisim saglanabilen makalelere daha fazla sayida kisi ulasabilmekte,
bdylelikle arastirma sonugclari daha fazla kigiye bilgi sunabilmektedir
(Lawrence, 2001). Ancak bazi yayinlara erisim Gcretli oldugundan
bilimsel bilgiye ve arastirma sonuglarina adil erisimin saglanamadigi
soylenebilir. Burada bilimsel bilginin ticarilestirildigi ve pazarlandidi,
dolayisiyla akademinin bilimsel bilgi paylasimi ile toplum faydasi
saglama amacinin 6nine gegildigini ifade etmek mimkundir. Bu
durumun, akademik kapitalizmin en bariz sonuclarindan ve ayni
zamanda beslendigi kaynaklardan biri oldugu soylenebilir.

Kapitalizmin akademik alani etkisi altina almasi egitim ve bilim agisindan
son derece dnemli bir sorundur. Akademik kapitalizmin, egitime erisimde
esitsizliklerin derinlesmesine, bilimin nitelik kaybina ugramasina,

bilim insanlarinin piyasanin adeta birer piyonu haline gelmesine ve

bu baglamda “kapitalizmin nesneleri” konumuna indirgenmelerine yol
actig1 séylenebilir. Unal (1999), kalkinmanin giidimiinde kalan egitimin,
dlkenin iktisadi kalkinmasinin gerektirdigi 6l¢clide insangucl yetistirmeyi,
fazlasini yetistirmemeyi gerektirdigini belirtmis, fazlasini yetistirmenin
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kaynaklarin savurganca kullaniimasi anlamina geldigi gérusunu de
“iktisadi akilcilik” olarak ifade etmigtir. Dolayisiyla, akademik 6zgurlGgun
olmadigi, iktisadi akilciigin oldugu bir sistemde akademik 6zneler olan
bilim insanlarinin neoliberalizmin nesneleri konumuna indirgenmeleri
aslinda piyasaya hizmet eden aracglara donusturaldukleri gergegini
gOzler 6nline sermektedir. Bu baglamda Aksoy (2005) rekabetci piyasa
kosullarinda ¢gogu zaman egitim ilkelerinden 6dun verildigini ve egitim
islerinde ticari hedeflerin daha blyuk rol oynadigi ifade ederek bu
durumun egitimin temel 6zneleri olmasi gereken égrencileri ve tim
egitim emekgilerini “nesnelestirdiginin” altini cizmektedir.

Neoliberal gorusiin uygulamaya gegiriimesini saglayan yapisal uyum
politikalari ile (Ercan, 1998), dzellestirme, ticarilestirme, serbestlestirme
ve yerellesme uygulamalari gergeklestiriimistir (Soydan, 2007).

Yildiz (2008) devletin egitim alanindaki gérev ve sorumluluklarinin
vakiflara, sivil toplum kuruluglarina ve diger uluslararasi kuruluglara
devredilmesinin, 6zel Universitelerin sayisinin artmasinin dgrenciler
arasindaki zengin-yoksul farkini derinlestirdigini, esitsizlikleri artirdigini
ve yoksul kesimin Gniversite egitimine erigimlerinin éninde buydk bir
engel olusturdugunu ifade etmistir. Bu baglamda, akademik kapitalizmin
Universiteleri neoliberal hedeflere hizmet eden egitim sirketlerine
donlstlrdidgu acikca gorulmektedir. Bu uygulamalar ile 6grencilerin
masteri, Universitelerin de para ile egitim ve bilim satan sirketler olarak
goruldigu bir bakis acisi ile asil hedefin sehirlerde ve dolayisiyla lilke
genelinde ekonomik hareketliligin saglanmasi, piyasanin gereklerinin
yerine getiriimesi oldugu sdylenebilir. Paulo Freire’nin (2018) bankaci
egitim modeline 6rnek olarak verilebilecek en somut uygulamalardan
biri de 6grencilerin birer musteri olarak piyasaya uygun diplomalar satin
aldiklari 6zel Gniversitelerdir. Universiteler banka, 6gretim elemanlari
bankaci ve 6grenciler de musteri olarak gorulirken “egitim” ve “bilim”den
s6z etmek muimkin olamamaktadir. Zira akademik kapitalizm egitim ve
bilimi baskilamakta ve sermaye sahipleri ve piyasanin ¢ikarlarini éne
cikarmaktadir. Freire de (2018) bu durumun egitimin dogasina aykiri
oldugunu, egitimi metalastirdigini ve ticarilestirdigini ifade ederek bu
anlasly elestirmektedir.

Slaughter ve Leslie (2001), neoliberal politikalarin etkisiyle 6zel
Universitelerin 6grenciler tarafindan daha tercih edilir hale geldigini,
bunun nedenin de bu Universitelerden mezun olmanin is bulmada
daha “degerli” gérilmesi oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum,

kamu Universitelerinin 6zel Universiteler ile rekabet etmesi gerektigi
algisini olugturmakta ve 6zel Universitelerin mugteri olarak gérdugu
ogrencilerin kamu Universitelerini tercih etmelerini saglamayi
zorlastirmaktadir (Salughter ve Leslie, 2001). Ozel tiniversiteler, mali
kaynaklar acisindan devlet Universitelerine gore daha avantajli olmalari
bakimindan, disaridan “cazip” gériinmekte ve egitimin ve ¢esitli sosyo-
kultdrel olanaklarin ticari mal gibi “satildigi” sirketler olarak varliklarini
surdirmektedirler. Bu durumu, kapitalizmin akademik alani isgali olarak
yorumlamak yanlis olmayacaktir.
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Sonug Yerine

80’li yillardan beri Turkiye’de hemen her alani dénlstiren veya
doénustirmeye calisan neoliberal politikalar ve uygulamalarin akademide
de etkisi gértilmektedir. Neoliberalizmin rekabet, kar, verimlilik, Gcret,
Ozellestirme, piyasaya hizmet, sermaye bagimlilik gibi kapitalist hedefleri
Universitelere ve akademisyenlere dayatilarak bu alanda bir déontisimuin
gerceklestiriimeye calisildigi ifade dilebilir. Bu uygulamalar ile, siyasal ve
ekonomik politikalarin gergeklestiriimesinde akademinin bir arag olarak
goruldigunu, tniversitenin, akademisyenlerin, bilimsel calismalarin bu
amaca hizmet eden neoliberal nesnelere donusturtlmeye ¢alisildigini
ve egitim alaninda 6zellestirmelerin Gniversite 6zelinde ele alindiginda
sadece egitim-6gretimi degil bilimsel ¢calismalari da 6zel sektdr ve
piyasaya bagiml hale getirdigini séylemek mumkundur.

Akademik kapitalizm, ézel Universiteler, harclar, parali dergiler, piyasa
hedeflerine uygunluk esasinda bilimsel ¢alismalarin yapilmasi,
Universitenin salt meslek elemani yetistiren bir kurum olarak gorulmesi
gibi uygulamalarla akademinin ticari bir alana donusturtilmesi olarak
yorumlanabilir. Dolayisiyla, kapitalizmin ekonomik kaygilar ve piyasa
hedefleri temelli dayatmalarinin akademideki yansimalarinin egitim

ve bilimde buyUk bir yikim yarattigi, akademiye ve bilime emek veren
ogretim elemanlarini ve égdrencileri piyasaya hizmet eden araclara
doénustirdugu acgiktir.

Universite 6zerkliginin (mali, ydnetsel ve akademik dzerklik) ve 6gretim
elemanlarinin akademik 6zgurliginin oldugu, tniversitelerin bilimsel ve
toplumsal iglevleri baglamindaki hedeflerinin yerini ekonomik hedeflerin
almadigi, tniversitelerin sirkete, egitimin ve bilimin ticari nesneye
doénusmedigi, neoliberal hedeflerin ve politikalarin araci olmayan bir
akademi mimkun. Bir baska ifadeyle, tniversitenin sirket degil tGniversite
olmasi, akademinin 6zgur bilim ve evrensel degerler Gizerine kurulu
dogal yapisina kavusabilmesi icin kapitalizmin yiprattigi akademi siyasi
ve ekonomik hedeflerden ve g¢ikarlardan 6zerk bir bigimde kurgulanmasi
gerektigi ve bu yonde ¢aba gosterilmesinin akademik kapitalizmden
uzaklagsmaya yardimci olacagi sdylenebilir. Basta akademik ¢cevre olmak
Uzere toplumu olusturan tim bireylerin bu durumun bilincinde olmasi
gerektigi, bu yonde politikalar olusturulmasi ve uygulanmasi yéninde
elestirel biling ve toplumsal sorumluluk duygusu ile hareket edilmesi
gerektigini ifade etmek yanlis olmayacaktir.
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Cogu sozclk ve kav-
raminanlam degisimi-
ne ugramasi,birbirinin
yerine kullanilarak
distnce bulanikhgi-
na yol aciimasi; ka-
sith algi carpitmalari
ve gercegi karartma
cabalari, bizde de
coktur. Ornegin ilimle
bilim, alim-ulemayla
bilim insani’nin birbi-
ri yerine kullaniimasi
boyle bir yanilsama-
dir...
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"\ Sozclk ya da kavramlarin tarihsel sureg iginde ve gesitli etkenler altinda

anlam ve kullanim yerleri bakimindan degisime ugradiklari bir gercek.
Bu konuda siyaset bilim profesorti Reinhart Koselleck (1923-2006)’in
dilimize de g¢evrilmis ¢alismalarina bakmak yararh olur.(1) Yazar ézellikle
“ilerleme” kavramini ele almis, pagan antikgagda algilanis biciminden
baslayarak ginimuze kadar uzanan suregte neler olup bittigini ayrintili
olarak incelemistir. S6zcugun Hristiyanlikla birlikte yeni bir anlam kazan-
digina dikkatimizi geken Koselleck’e gore “....isa’nin diinyaya geligin-
den sonra, insanlar artik son gagda olduklari’na inandiklarindan ve “....
yeni bir seylerin olmayacagini diistindiiklerinden (ilerleme) tasavvur
edilemez” olmus, “bu da (Hristiyanlarda ilerleme deyince) Hristiyanhk
tiimidinin eregi olan Tanri ile birlesme” algisi yaratmistir. Amag, “....
inan¢l insanlar olarak 6grenilebilen bir ilerleyis, dinyevi bir karma-
sadan kurtulmak ve birincil olarak Tanrr’ya giden yolu” agmaktir.

Ote yandan bilimsel devrimler ile bilimlerin ilerlemeleri dinsel beklenti
alanini daraltmis ve giderek bu beklentileri geri itmistir. Bu konuda kafa
yoran dusunurlerden biri olan Kant(1724-1804) “kiyamet beklentilerini
ilericilikmis gibi gostermeyi kendilerine is edinmis olan teologlarin
anlayisina karsi savasir.” ilerleme kavraminin tam olarak bagimsiz bir
kavrama dontsmesi 80’li yillari bulsa da bunun kokleri Kant'in yakla-
simina uzar:“...iyiye dogru olan ilerleme, doganin bir hediyesinden
cok, insana ebediyen verilmisg bir gorevdir.”Bunun da yolu akildan,
bilimden geger. 1789 sdzcugun kullanimini timuyle degistirir, “ilerle-
yis”in yerini “miikemmellegsme” alir. Bu gelismeler Koselleck’e, Bacon
(1561-1626)'1 animsatir: “....0’na gore ge¢misin yanlighklarn gelece-
gin Umitleridir.... bilimlerin bugtline kadar olan tarihi, bilimlerin iler-
leyisi karsisinda yiikselen bir engeller tarihidir...”

Cogu sozcuk ve kavraminanlam degisimine ugramasi,birbirinin yerine
kullanilarak dustnce bulanikhgina yol aciimasi; kasitli algi ¢carpitmala-

r ve gercegi karartma gabalari, bizde de goktur. Ornegin ilimle bilim,
alim-ulemayla bilim insanir’nin birbiri yerine kullaniimasi béyle bir yanil-
samadir... Her ne kadar sozlUkler, bunlarin es anlamli oldugu bigiminde
bir aciklama yapiyorsa da bunun tartismaya ¢ok acik oldugunu disunu-
yorum.Kanimca bu sdzcukler esanlamliymig gibi birbirlerinin yerine bi-
lingsiz olarak kullaniliyorsa budtstnce bulanikhgi, bilingli kullaniliyorsa
algi carpitmasi demektir.

Bedia Akarsu “Klasik mantik icin kavramlar gogunlukla nesnel(dir)”
ama “bunun yaninda iligki ve gorevlerinden (de)s6z etmek gerekir’
diyor. (2)Bu dl¢iitii biraz kurcalarsak ilim-bilim, alim-ulema ve bilim in-
sani kavramlarinin, nesnel bir bakis agisiyla, hi¢ de ayni anlama gelme-
digini gorebiliriz. Yani bu s6zcUklerin, tarihsel slreg icinde apayri iligki
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ve gorevlere sahip bulundugu; islevlerinin, kullandiklari kaynak ve arag-
larin, digunce ve yontemlerinin ayni olmadigi kolaylikla gorulur.

.Bu kavramlarin birbiri yerine kullaniimasi sorunu oldukg¢a glincel ve
canhdir. Ornegin, Amit Bein, 2005'te tiirbanla ilgili AIHM kararlar
nedeniyle donemin bagbakaninin, “bu konuda s6z hakki mahkemele-
rin degil ulemanindir” dedigine isaret ediyor. Buradaki “ulema”yi “bilim

insan1” yerine kullanmak bir yana isin icine bir de, “kadi-yargi¢” ve
“cagdas hukuk-seriat hukuku” ya da “laik devlet-ser’i devlet” soru-
nu da katilmis oluyor. Hele bir de bir milletvekilinin 09 Kasim 2020’de
TBMM'nde ettigi “seriat bizim hukukumuzdur” lafini ve cumhurbagka-
ninin faiz konusunda “nas (yani ayetler ve hadisler) ortada, sana bana
ne oluyor” dedigini eklersek tam da Bacon'’in s6zUunu ettigi gibi bilimin
onlndeki engelin dinsel bilgi ve inanci karsilayan ilim oldugu agik¢a go-
raldr.

Bein “iimiye sinifinin devlet ve yénetim erki iizerinde merkezi ve be-
lirleyici miicadelesini” anlattiktan sonra s6zu “Diyanetin cumhuriyet
kimligini kaybetmeden (?) daha fazla Osmanli vasfini tekrar kazana-
bilecek, daha giiclii ve 6zerk bir kurum olarak érgiitlenmesi talep-
leri”’ne getirdigini ve bunun“gogulculuk, baris, demokrasi ve istikrar
davasina hizmet edilebilecegi”’(?) sonucuna vardigini géruyoruz. (3)
Bu ornek, sézcuk ve kavramlari kullanirken, ister bilingli ister bilingsiz,
distince bulanikhdina yolagmiyor mu? Hatta bence is bulaniklik 6tesi
bir carpitmaya variyor. Bu nedenle de bilim yerine ilim, bilim insanlari
yerine ‘ulema’nin secilmesi, bana bir rastlanti olarak gézukmuyor.

Bu d6rnek ve kisa saptamalar bile, bugun diyanetin, “ilmiye sinifinin
devletin yonetim erki GUzerinde merkezi belirleyici bir rol micadelesi” agi-
sindan ciddi ve tehlikeli bir adimin yeni atilmadigini, “diyanetin Osmanli
vasfini kazanarak giiglii ve 6zerk bir kurum olarak érgiitlenmesi”
distincesinin agikg¢a bir amag oldugunu dastindiriyor. O ginden bu
gune gelisen olay, durum ve edilen laflar, hatta vaaz ve “fetva’lar bu te-
mel yaklasimin bir sonucu degil midir?.. Yakinda ekonomi biliminin konu-
su olan faiz hakkinda da sayin cumhurbagkaninin sézlerinden sonra bir
fetva bekleyebiliriz!..

Bugun diyanetin en yuksek butcelerle iktidar erkine ortak edilmesi, ya-
samin her alanina ve bireyin 6zeline kadar midahale etme hakkini ken-
dinde gorerek, seriat devletindeki bir fetva makami gibi gdérev yapma
yonelimi, her seyi dinsel esaslara gore bigcimlendirme girisimleri, UGlkenin
kurtarici ve kurucu liderine uzanan haksiz géndermeler, kabul edilmesi
olanaksiz bir tutum ve davranig olarak sik sik yasaniyor. Bu dislncelere
alismamiz ve zihinlerimize yerlestirmemiz isteniyor, tepkiler dlgullyor,
biraz durur gibi oluyor sonra ayni konu gindeme yeniden getiriliyor.

Bununla yetinmeyip, diyanetin birgcok bakanlikla —6zellikle Milli Egitim
Bakanhgi ile- ortak projelerde yetkili kilinmasi, yonetim erkinde s6z sa-
hibi olmasi, merkezi bir rol Ustlenmesi, kiresel bir salgin konusunda bile
temizlik ve saghk amacli alkol kullaniimasina “icazet” verme yetkisini

N

(" Bedia Akarsu “Klasik )

mantik icin kavramlar
c¢ogunlukla nesnel(dir)”
ama “bunun yaninda
iliski ve gorevlerinden
(de)s6z etmek gerekir”
diyor. (2)Bu 6lcitl biraz
kurcalarsak ilim-bilim,
alim-ulema ve bilim in-
sani kavramlarinin, nes-
nel bir bakis agisiyla, hig
de ayni anlama gelme-
digini gorebiliriz. Yani
bu sdzcuklerin, tarinsel
sureg icinde apayri ilig-
ki ve gorevlere sahip
bulundugu; islevlerinin,
kullandiklari kaynak ve
araglarin, dislince ve
yontemlerinin ayni olma-
did1 kolaylikla gorular.
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("Baska bir deyisle kuru-
lusu 1330 tarihine giden
Osmanli medreselerinin
mufredat programina
ait bilgiler, derlemelere
(?) ve 16-19. ylzyillar
arasinda yasamis Kisi-
lerin beyanlarina goére
(?) bicimlendirilmigtir.
(4) Bu kaynaklara bakil-
diginda, zaman zaman
degigikliklere ugramissa
da 6zetle Sarf ve Na-
hiv (dilbilgisi vegramer
kurallari), Belagat (ede-
biyat kurallari, edebi
sanatlar), Fikih (seriat
hukuku), Hadis (Mu-
hammed’in s6z ve ey-
lemleri), Tefsir (Kur'an
yorumu), Kelam, (islam
dininin ana ilkelerini dini
esaslara dayanarak akli
kanitlarla agiklamaya
calisma) gibi temelde
dinsel konulu derslere
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kendinde gormesi, salginin sorumlusunu cinsel kimlik segimiyle iligki-
lendirerek aciklamalar yapmasi gibi sinirlari her gegen giin genigleyen
bircogu kendinden menkul bir vehim ve hak olarak ortaya ¢ikan “gérev
ve islev”ler, isin nerelere vardigina ciddi 6érnek olusturuyor.Bu tutum,
toplumsal huzur ve iligkileri bozacak ve ¢agdas bilimin 1s1gin1 karartacak,
bilimin ilke ve ydntemlerini bir kenara atacak tehlikeli bir anlayis ve tu-
tuma kapilari ardina kadar agiyor. Oyle ki bu, Koselleck’in altini gizdigi
gibi, “ilerleme” kavramina ortagcag oncesi bir Hiristiyanlik yaklagimina
benzer bicimde “Tanriya giden yolu agma ve diinyevi kaostan kurtul-
ma” anlami yuklenmesi gibi bir carpitmaya benziyor.

Madem ulemaya ve tabii diyanete “Osmanli vasfini tekrar kazandir-
mak ve daha fazla merkezi belirleyici bir rol vermek’ten sz ediyoruz
o halde “ulema”nin“ilmi"ne daha yakindan bakmak yararli olacaktir. Hem
bdylece ilim-bilim ayni iliski ve gorevlere sahip kavramlar midir daha iyi
anlariz.

ilimin ne oldugu ve Osmanli egitim sistemi icinde yer alan medreselerde
hangi ilimlerin okutuldugu konusuna odaklanan yazar Cevat izgi, “ilim-
lerin tasnifiyle ilgili eserleri, Osmanl alimlerinin otobiyografilerini
ve icazetnamelerini (bir ¢esit diploma) Darii’l-hilafeti’l-Aliyye Medre-
seleri’nin mufredat programi”ni arastirip bir sonuca ulasmaya c¢alisan-
lardan birisidir. (4)

izgi'nin, bu kaynaklari arasinda, yazari bilinmeyen ve 1741 yilinda Fran-
siz elgisinin istegi lizerine yazilan Kevakib-i Seb’a, ishak b. Hasan
et-Tokadi (0.1689), Erzurumlu ibrahim Hakki (0.1780), Tagkopriilii-
zade (0.1561), Katip Gelebi (0.1658), Bursali ismail Hakki (0.1625),
Cevdet Pasa (0.1895) vardir. Baska bir deyisle kurulusu 1330 tarihine
giden Osmanli medreselerinin mufredat programina ait bilgiler, derleme-
lere (?) ve 16-19. yuzyillar arasinda yagamis Kigilerin beyanlarina gore
(?) bigcimlendirilmistir. (4) Bu kaynaklara bakildiginda, zaman zaman de-
gisikliklere ugramigsa da 6zetle Sarf ve Nahiv (dilbilgisi vegramer kural-
lar), Belagat (edebiyat kurallari, edebi sanatlar), Fikih (seriat hukuku),
Hadis (Muhammed’in s6z ve eylemleri), Tefsir (Kur’an yorumu), Kelam,
(islam dininin ana ilkelerini dini esaslara dayanarak akli kanitlarla agikla-
maya calisma) gibi temelde dinsel konulu derslere yer verilmistir.

Her ne kadar, Hesap (Matematik), Hendese (Geometri), Hey’et (Astro-
nomi) ile Hikmet (Felsefe) derslerinin okutuldugu kayitlarda varsa da,
bazi seyhdilislamlarin genelde dinsel gerekgeler ileri stirerek muhalefet
etmeleri sonucu bu dersler ya igerik olarak daraltiimis ya da programlar-
dan cikariimistir. ismail Hakki Uzungarsil’nin“Kelam iimi” ile ilgili sap-
tamasi ilginctir: “Abbasiler zamaninda islam alemine girmis olan eski
Yunan’in fizik, metafizik, matematik, kimya ilimlerinden bahseden”
bu “ilim”e karsi “bazi mezhepler, Muhakeme ve akla dayandigi” gerek-
cesi ile tavir almiglar ve hatta “kelam ile ugragsmanin kifiir oldugunu
bile ilan etmiglerdir.”Buna ragmen Fatih Sultan Mehmet'in, kurdugu
medresesinde programa bu dersi koydurdugunu (daha sonra kaldirildigi-
ni) da ekleyelim.
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Medreselerdeki dersler (ilimler) ve icerikleri konusunda Uzuncarsil,
Ozetle,"Osmanli medreselerinde okutulan derslerin bir program dahilinde
nasil bir sira takip ettigini sarih olarak bilmiyoruz (?) fakat derslerin islam
aleminde asagi yukari hemen birbirinin ayni bir program dahilinde ve
ayni sekilde tedris edildigini.... gérmekteyiz” diyor ve “derslerin ne sekil-
de okutulduklarina dair bir fikir vermek icin 16. Asrin blyuk alimlerinden
Tagkopriiliizade (0.1561)'nin” egitim siirecini sdyle aktariyor:”.... medre-
se dersine Arapca lugat ezberlemekle bagliyor, amcasindan(?) sarf, na-
hiv ve lugat kitaplari okuyor, sonra akaid (islami inanglarin timay), sonra
dayisindan(?) kelam, sonra hadisle ilgili kitaplari okuyor, miinazara ilmi-
ne dair (hasmi ikna i¢in kullanilan yollari 6greten) ders goruyor...” ve “30
yasinda muderris oluyor. Buna gére on vyil (?) medrese tahsili aliyor.”(5)

Halil inalcik, islamiyette Tanri'ya erisme inancinin iki kolda yiriidigiini
belirttikten sonra bunlardan birinin tasavvuf, 6tekinin ise kutsal metinleri
dogru okuyup, Kur’an, hadis ve tefsir (yorum ilmi) ile yetinenler oldugu
biciminde bir tanim yapar. Bu ikinci yolu tutanlar “medrese ulemasi’dir.
(6) inalcik’'in degerlendirme ve bu saptamasi, medrese ulemasinin “ilim”
dedigi seyin“kutsal kaynaklarla ilgili metinleri okuma, bunlari yorum-
lama” ile sinirli oldugunu gdstermektedir.Osmanlilar ddneminde sultan
ve gevresi bu isi yapanlari ylceltmis, korumus, bazilarini yakinlarinda
bulundurmus, onlardan etkilenmis, hatta karar verirken, onlarin yonlen-
dirmeleriyle hareket etmislerdir.

Bu kesimle icli digh yakin iligkiler, devlet yonetiminde onlara“merkezi

bir rol verilmesi” sultanin tek adam otoritesine dayali bir devlette, halk
icin dogru, adil ve saglikli kararlar alinmasini cogu kez olumsuz yénde
etkilemigtir. Sultanlar kisisel inan¢ ve bagh bulunduklari tarikat ya da
seyhlere itibar ederek, dinsel ilim-bilgi ve inangla “bilim”in énine duvar
olmuslardir. Kendileri gibi halki da tarihsel, sosyolojik, askeri ve ekono-
mik gergeklerden, ¢agin gidisatindan koparmislar ille de ulemaya danis-
miglar, onlarin dediklerine bagh kalmislardir. Yani ulemaya ya da dine,
diyanete devlet yonetiminde merkezi bir rol vermiglerdir.Zor zamanlarda
sikintilari agsmak igin dine daha ¢ok sarilmanin, giderek rtiya yorumlarina
ve yildizlara bakarak hareket etmenin, akli ve bilimi dislamanin sorunlari
cbzecegine inanmiglardir. Bu yaklasim, koca bir devleti batiran temel
nedenlerden biri olmustur.

Bu yol, bilimin temelini olusturan yontem ve yaklasimlardan ¢ok uzak,
kanitsiz kosulsuz inanca ve tek kaynaga dayanan bir dogmatizmdir.
Bundan kusku duyulmasi, otoritenin tartisilmasi vesorgulanmasi yasak-
lanmig, disinme engellenmigtir. Bu ¢cergcevede ilimle bilimi birbirinin ye-
rine kullanmak kanimca dogru olamaz. Bilimin tersine ilimde gUvenilir bir
gozlem, deney, sinama-yanilsama, degisme ve gelisme yoktur. Oysa
Karl Propper (1902-1994)’in deyisiyle “bilim yanhglanabilir oimalidir;
bir seyi gercek bilim olarak belirleyen sey ciiriutiilmeye agik olma

potansiyelidir.”(7)

isin 6z(i Remzi Demir’in sdyledigi gibidir: “Bilimsel bilginin yéntem ve
dogasinin dinsel bilginin yontem ve dogasindan farkli olusu hem
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Dogu’da hem Batrda blyuk sikintilara yol agmistir. Bugiin de s6z ko-
nusu sikintilar (6zellikle islam Alemi’nde) siiriip gitmektedir; giinkii
bitiin ¢cabalara karsin bunlar giderecek ve Mislimanlarin tGzerinde
uzlasmalarini saglayacak bir ¢ézim yolu bulunmus degildir.... bilimin
ortagagda islam diinyasindaki “ilim”le birebir értiismedigini g6zden
irak tutmamak gerekir.... bilimsel bilginin yontem ve dogasi dinsel
bilginin yontem ve dogasindan farkh’dir.®

Bence ¢6zim, ise s6zclk ve kavramlari yerli yerinde kullanmaya basla-
maktan ve onlarin iligki ve gorevlerini dogru anlamaktan geciyor. Bilim,
artik ylzyillar 6ncesinde kalan ilim-dinsel dogma olmadigi gibi bilim insa-
ni da ulema degildir. “Bilim”in ve “bilim insani”nin bu algi ¢carpitmalarin-
dan arindiriimasi, toplumsal aklin bulaniklastiriimasina, amacli ve bilingli
algl carpitmalarina son verilmesi bir zorunluluktur.

(1)Reinhart KOSELLECK, “ilerleme” Dost Yayinlari, Ankara 2007, S.37-77
(Yazarin bir de iletisim Yayinlarinda ¢ikan “KavramlarTarihi” kitabi bu konuda
onemli bir kaynaktir.) _ )

(2)Bedia AKARSU, “Felsefe Terimleri S6zIGgu” Inkilap Yay. Istanbul1988, S.7114

(3)Amit BEIN, “Osmanl Ulemasi ve Tiirkiye Cumhuriyeti...”Kitap Yay. 2013,
S.10 ve S. 230, 231

(4)Cevat iZGI,“Osmanli Medreselerinde ilim’Riyazi ve Tabii ilimler, Sehir Uni-
versiteleri ve Kire Yayinlari, Ist., 2019,8.70-107

(5)I.H.UZUNCARSILI, “Osmanli Devleti'nin lImiye Teskilati"TTK, Ankara 1988,S.
40-74

(6) Halil INALCIK, “Devlet-i Aliyye, 1I.C.”S. 3-229

(7) Tim LEWENS, “Bilimin Anlami” iletigim Yay.istanbul 2019, S.34

(8) Remzi DEMIR, “Bilim ve Utopya” Ekim 2021, sayi 328, S.44
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Samuel Bowles ve Herbert Gintis iktisat alanindan isimler olsalar

da egitim iktisadi (ekonomisi) alaninda yapmis olduklari elestirel
calismalarla dne gikan iki isimdir. ikilinin calismalari egitim alaninda
yasanan egitsizliklerin Amerika Birlesik Devletleri 6zelindeki tasviri gibi
gorinse de bu ¢alismalar diger kapitalist Ulkelerde egitim baglaminda/
alaninda yasanan ve egitimle yeniden uretilen esitsizlikler ile ilgili de fikir
yuritmemize ve degerlendirmeler yapabilmemize olanak saglamigstir/
saglamaktadir. 1976’da yayimladiklari Schooling in Capitalist America.
Educational Reforms and the Contradictions of the Economic Life
(Kapitalist Amerika’da Egitim: Egitim Reformlari ve Ekonomik Yasamin
Celiskileri) isimli gahsmalariyla dikkat geken Bowles ve Gintis, daha
sonraki calismalarinda da insanlarin sosyo-ekonomik kosullarinin
onlarin almis olduklari egitimlerde (okul tart, suresi, 6gretim programlari
vb.) ve sonrasindaki kazanclarinda etkili olduklarini séyleyerek egitimle
gerceklesebilecek tabakalar-siniflar arasindaki gegisliliklerin gercek disi
olduklarini iddia etmis, bu noktada da T. W. Shultz, Gary Becker, Edward
F. Denison, George Psacharopoulos ve Maureen Woodhall gibi isimlerin
insan sermayesi kurami (beseri sermaye, neoklasik iktisat kurami)
baglaminda dile getirdikleri egitimin ekonomik agidan saglayabilecegi
“bireysel ve toplumsal getiriler” yonli savi tartismaya acmislardir.
Kisilerin gelirlerinde egitimlerinin degil onlarin ailelerinin sosyo-ekonomik
dizeylerinin/sosyal tabakalarinin/siniflarinin daha etkili oldugunu
sdyleyen Bowles ve Gintis, ABD’de siyah, yerli, Afro-Amerikan olmanin
ve cinsiyetin de kisilerin sosyo-ekonomik statllerinde, almig olduklari
egitimin niteliginde ve sonrasindaki gelirlerinde belirleyici olduklarini
iddia etmis, sinifsal analizlerini kiltlrel alana dogru genisletmislerdir.
ikilinin demokrasi konusuna yaklagimlari da benzerdir. Onlar
degerlendirmelerini ekonomik/iktisadi alandan temel insan haklarina
dogru, cinsel, sosyal, kultlrel alanlari da icerecek sekilde genigleterek
demokrasiyi', kapitalizme karsi ve ondan sonra, miicadele edilerek
kazanilacak bir alan, mevzi olarak tanimlamis, ele almislardir. Bowles
ve Gintis, sinifsal kosullarin kisilerin hayatlarinda belirleyici oldugunu ve

'"Bowles ve Gintis, bu ¢alismada kullanilan metinlerinde de goriildiigii gibi demokrasi
sozcligiinii ABD’deki “liberal demokratik kapitalizm” iddiasindan farkli olarak
sosyalizm ile ayn1 anlama gelebilecek sekilde kullanmakta, Demokrasi ve Kapitalizm
adli calismalarinda ise “post-liberal demokrasi” s6zciigiinii tercih etmektedirler.
“Post-liberal demokrasi” ifadesini, ekonomik liberalizmden sonraki, yani kapitalizm
sonrasindaki demokrasi anlaminda kullanmakta, lakin yine sosyalizm baslig1 altinda
dile getirilebilecek ¢oziimler sunmaktadirlar. Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist
America. Educational Reforms and the Contradictions of the Economic Life adli
calismalarinda da zaman zaman demokrasi zaman zaman sosyalizm sézciiklerini tercih
etmis ve kelimeleri ayn1 anlama gelebilecek sekilde kullanmiglardir.
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karsi mucadelede dnemli oldugunu belirtmekle birlikte temel yurttashk
haklarinin da micadele agisindan énemli baslangi¢ noktalari olduklarini
ifade etmislerdir.

Bu calismada 6nce Bowles ve Gintis tanitiimis, Bowles ve Gintis’in
demokrasi ve kapitalizm hakkindaki géruslerine yer verilmis, sonrasinda
da egitim ve egitim ekonomisi noktasindaki duslnceleri ve ¢ézlm
Onerileri, cesitli yaklasim ve elestirilerle birlikte ele alinmigtir.

Samuel Bowles ve Herbert Gintis: Calisma Alanlari, Siyasal
Tahayyiilleri

1939’da dogan New Haven’da Samuel Bowles, Yale Universitesinde
iktisat 6grenimi gérmus, ardindan yine ayni Universitede ve alanda
yiksek lisans yapmistir. Doktorasina Harvard Universitesinde devam
eden Bowles, 1960-1962 yillari arasinda Kuzey Nijerya Hikumeti'ne
egitim danismanligi yapmis, 1966’da da Yunanistan Hikimeti'ne
kalkinma konusunda danismanlik yapan bir ekibin icerisinde yer almigtir.
1974’e kadar Harvard Universitesinde iktisat dersleri vermis, 1974’ten
sonra Massachusets Universitesine gecmis ve iktisat profeséri olarak
calismalarini sirdirmustir. Bowles, Siena Universitesinde iktisat dersleri
vermekte, Santa Fe Enstitisinde Davranis Bilimleri Programinda yine
profesér ve ybnetici olarak gérev yapmaktadir. iktisat ve 6zellikle mikro-
iktisat, egitim, esitsizlikler ile ekonomi arasindaki iligki, sosyal psikoloji
yazarin baslica ¢alisma alanlaridir. Bowles’in Planning Educational
Systems for Economic Growth (1969), David Kendrick ile yazdigi Notes
and Problems in Microeconomic Theory (1970), Microeconomics:
Behavior, Institutions, and Evolution (2006), The Moral Economy:

Why Good Incentives Are No Substitute for Good Citizens (2016) gibi
calismalari mevcuttur.

Herbert Gintis, 1940’ta Philadelphia’da dogmus, Pennsylvania
Universitesinde matematik egitimi aldiktan sonra Harvard
Universitesinde matematik alaninda yiiksek lisans ve iktisat alaninda
doktora yapmistir. 1974’e kadar Harvard Universitesinde iktisat dersleri
veren Gintis, 1974’ten sonra da Massachusets Universitesinde iktisat
profesoru olarak ¢alismalarini sirdirmustar. Gintis, Bowles gibi Santa
Fe Enstitiisiinde ve Siena Universitesinde misafir dgretim tiyesi olarak
dersler vermektedir. iktisat, davranis bilimleri, egitim ve esitsizlikler,
sosyo-biyoloji ve evrim yazarin éne ¢ikan ¢alisma alanlaridir. Gintis’in
A Reassessment of the Effect of Family and Schooling in America
(1972), The Bounds of Reason: Game Theory and the Unification of the
Bevavioral Sciences (2005), Individuality and Entanglement: The Moral
and Material Bases of Social Life (2016) yazarin dnemli kitaplaridir.

Schooling in Capitalist America: Educational Reforms and the
Contradictions of Economic Life (1976/2011)?, Democracy and

2Bu galismada, Schooling in Capitalist America isimli kitabin 2011 yilindaki baskisi
kullanilmigtir. Lakin, kitabin 1976’da yayimlanmasi 6nemli bulundugundan,
kaynak gosteriminde “Schooling in Capitalist America (1976/2011); Bowles ve
Gintis (1976/2011)” seklindeki kullanimlar tercih edilmistir.

920



Elestirel Pedagoji - Yil 2021 (Eyliil-Aralik) Say1 69-70

Capitalism. Property, Community and the Contradictions of Modern
Social Thought (1986/1996)°, Recasting Egalitarianism: New Rules

for Communities, States, and Markets (1998), A Cooperative Species:
Human Reciprocity and Its Evolution (2011) Bowles ve Gintis’in birlikte
yazdiklari kitaplardir. Bunlarin disinda Foundations of Human Sociality:
Economic Experiments and Ethnographic Evidence from Fifteen Small-
Scale Societies (2004), Unequal Chances: Family Background and
Economic Success (2005), Moral Sentiments and Material Interests: The
Foundations of Cooperation in Economic Life (2005) Bowles ve Gintis’in,
farkli isimlerle birlikte hazirladiklari ve editori olduklari ortak kitap
calismalaridir (Bowles ve Gintis, 1996, 2011).

iktisat/ekonomi alaninda disiplinlerarasi calismalar yapan, iktisadi/
ekonomiyi toplumsal, tarihsel ve siyasal alanlarla iligkileri baglaminda
ele alan Bowles ve Gintis Marksizmden etkilenmis, calismalarindaki
“‘demokrasi” ve “post-liberal demokrasi” ifadelerini ise sosyalizmle
iliskilendirilebilecek bir baglamda kullanmislardir. Bowles ve Gintis’in
metinlerindeki siyasal tahayydl ikilinin metinlerinde agirlikla dile
getirdikleri gibi “demokrasi’, Demokrasi ve Kapitalizm baglikli
¢alismalarindaki haliyle “demokrasi” ve “post-liberal demokrasi”,
Schooling in Capitalist America’da da “demokrasi” ve “sosyalizm”dir.
Liberal kapitalist demokrasilerdeki ¢eliskilere dikkat ceken, bu
sistemlerde sermaye sahipleri ve kiiglk bir azinlik i¢in var olan
demokrasilerin gercek disiligina, zaten olamayacagina vurgu yapan
Bowles ve Gintis i¢cin demokratik ve esitlik¢i bir toplum, yurttas haklarinin
toplumun tim alanlarina yayildigi, ekonomik/ kolektif hak ve hak arama
bicimlerinin 6zgur bir sekilde var oldugu, mulkiyetin toplumun tim
kesimleri arasinda adil bir bicimde yeniden bdlUsuldigu bir toplumdur
(Bowles ve Gintis, 1982; Bowles ve Gintis, 1986/1996; Bowles ve Gintis,
1976/2011). Kapitalizm sonrasi toplum olarak ele aldiklari post-liberal
demokratik toplumun azinliklarin (dinsel, dilsel, etnik vb.), kadinlarin ve
iscilerin kolektif miicadeleleriyle kurulabilecegine dikkat ceken Bowles
ve Gintis (1982; 1986/1996) icin post-liberal demokrasi, drnegin renkli
irktan insanlarin saygi gordikleri, iscilerin sendika kurma ve érgutleme
ozgurliklerinin oldugu, escinsellerin kimliklerini 6zgtirce yasayabildikleri,
radikal demokratik eylemi mUmkun kilan dayanisma mekanizmalarinin
gelistigi bir sistemdir.

Sandbrook (2014), Bowles ve Gintis’in, Karl Polanyi’nin ekonomi

ve demokrasi konusundaki goruslerinden, Marksizm yorumlarindan
etkilendiklerini, Demokrasi ve Kapitalizm isimli galismalarinin da
Polanyian bir perspektifle yazildigini iddia etmektedir. Sandrook’a (2014)
go6re Bowles ve Gintis Demokrasi ve Kapitalizm isimli galismalarinda
Polanyian bir perspektifle liberalist/kapitalist rejimlerdeki liberalizm* ve

SKitap, Turkgeye Demokrasi ve Kapitalizm olarak 1996’da ¢evrilmistir

ve bu calismada Turkgesinden faydalaniimistir. Boyle olmakla birlikte
calismanin yayin yili dnemli bulundugu igin, kaynak gosterilirken
“‘Democracy and Capitalism (1986/1996); Bowles ve Gintis (1986/1996)"

seklindeki kullanimlar tercih edilmistir.
4 Bowles ve Gintis’'in Demokrasi ve Kapitalizm isimli calismasinda liberalizm,
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demokrasi arasindaki gerilime, ¢eliskilere odaklanmis, hem Ortodoks
Marksizmi hem de liberalizmi elestirmis ve de tarihi sadece sinif
mucadelelerinin tarihi olarak gérmemistir. Bowles ve Gintis’in post-
demokratik liberalizm noktasindaki demokrasi tahlilleri ile Polanyi’nin
modern toplumlardaki demokrasi konusundaki digtnceleri de birbirine
benzemektedir (Sandbrook, 2014).

Karl Polanyi’'ye daha yakindan bakildiginda ise su bilgilerle
karsilasiimaktadir: Polanyi Macar bilim insanlarindan, iktisat¢ilarindandir.
Sermaye ve sinif kavramlari yerine piyasalara vurgu yaptidi igin
geleneksel bir Marksist olarak degerlendiriimemis, piyasa ekonomilerini
elestirmis ve kapitalizme kargi ¢gikmigtir (Akan, 2016). Polanyi’'ye

gOre piyasa bir illizyondur. Bireylerin piyasadaki satin alma, secme
surecleri 6zgurluk olarak sunulmakta, bireylerin piyasadan istediklerini
secebilmeleri iyi bir kamu hizmeti olarak algilatiimaktadir. Polanyi’ye
gore piyasalasma, insanhigin yikimina yol agmaktadir. Polanyi, iktisatta
dzselciligin kurucusu olarak bilinir. Ozselcilik, iktisat bilimi iginde insanin
dogal ve sosyal gevresiyle, iktisadin kendisinin de sosyo-kdltirel
dinamiklerle birlikte ele alinmasidir (Akan, 2016). Polanyi, giinimiz
iktisadinin dayandidi1 sadece ekonomik ¢ikarlari dogrultusunda hareket
ettigi sOylenen “rasyonel insan” iddiasina, piyasa ekonomisinden
bagka iktisadi pratik kabul etmeyen ana akim iktisat teorisine kargi
ctkmistir® (Polanyi, 2003). Sandbrook’un (2014) ifade ettikleri ile
birlikte, Bowles ve Gintis’in Demokrasi ve Kapitalizm ¢alismalarindan
baska diger calismalarinda da rasyonel insan diaslncesine karsi
cikmalari, iktisat/ekonomi ¢alismalarini diger sosyal bilimlerle iligki
icinde gerceklestirmeleri ve liberal piyasalardaki demokrasi illizyonuna
odaklanmalari, demokrasi ve kapitalizm arasindaki geligkileri dile
getirmeleri, onlarin Polanyi’nin disincelerinden etkilendikleri
noktasindaki iddiayi gticlendirir niteliktedir.

Bowles ve Gintis, Demokrasi ve Kapitalizm (1986/1996) adli
calismalarinda, demokrasiyi ekonomik yapiyla iligkili olarak ele almis
ve demokrasi ile kapitalizmin bir arada olamayacagini vurgulamislardir;
onlara gore bu bir yanilsamadir, ¢eligkidir. Clnkl kapitalizm/liberalizm,
mulkiyet haklari temelinde ekonomik ayricaliklarin korunmasini talep
ederken; demokrasi, kisilerin ve toplumun haklarini éne ¢ikartmakta,
kiguk bir azinligin ayricahdini degil, esitligi ve yoneticilerin hesap
verebilirligini savunmaktadir. Liberal demokratik kapitalizm, bir taraftan
sivil 6zgurlukleri, 6rgutlenme 6zgurligunu ve secme secilme hakkini
genislettigini iddia ederken bu konuda miuilkiyet sahibi kiglk bir azinhgi
yetkilendirdigi icin aslinda celigkili bir sistemdir (Bowles ve Gintis,
1986/1996; 1976/2011). Bowles ve Gintis’e (1982; 1986/1996) gore
kapitalizm mulkiyet ve Uretim iligkileri ile azinligin ¢ikarlari noktasinda

ekonomik baglamiyla ele alinmis ve kapitalizmle es anlamli kullaniimistir.

5 Polanyi, Biiyiik Déniistim adli galismasinda Eski Cag ve Orta Cag’daki iktisadi yapiy1
incelemis, s6z konusu toplumlarda piyasa sisteminin goriilmedigini belirtmis ve ana
akim iktisattaki insanin ekonomik ¢ikarlarina gore davrandig1 yonlii iddiay1, rasyonel
insan iddiasini, Eski ve Orta Cag toplumlarimin davranis bigimlerini inceleyerek
reddetmistir (Polanyi, 2003).
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hareket ederken, toplumsal alandaki 6zgurlik ve demokrasi vaatlerini
Uretim araglarinin sahiplerine sunmakta, bu durumda 6zgurlik ise piyasa
mekanizmalar/ iligkileri icinde basitce se¢me 6zgurligine indirgenerek
toplumsal baglamini yitirmektedir.

Bowles ve Gintis (1986/1996), post-liberal demokrasiyi yeni bir toplumsal
dizene giden siire¢ olarak da tanimlamistir. Bowles ve Gintis’e (1982;
1986/ 1996) gbre kapitalizm 6zel milkiyet ve temellik etme Uzerine
kuruludur, politik ve kiltirel alanlar basta olmak Uzere tim diger alanlari
bicimlendirmektedir. Demokratik bir yapida ekonomi de dahil hicbir alan
demokratik degerlerden, sorumluluklardan kaginilarak ele alinamazken
kapitalist bir sistemde, 6érnegin insanlarin gecim kaynaklarinin
bagkalarinin elinde olusu, insanlari o kisilere bagiml kilmakta ve Uretim
araclarinin sahipleri, o kisilerin yasamlarini ve gecim kaynaklarini
denetleyebilmektedir. Yani ekonomik bagimlilik, demokrasiyi yok
etmektedir; bagimhlik, 6zgirligin ve halk egemenliginin de antitezidir.
Liberal demokratik kapitalist toplumlarda distince ve érgitlenme
ozgurlagu, politik-kilttrel-dinsel farkliliklarin ifade edilebilmesi, kisinin
kendi bedenini denetleme ve tercih ettigi ruhsal, estetik ve cinsel
kimliklerle var olabilmesi gibi bagliklar altinda siniflandirilabilecek
ozgurlUkler sinirlanmakta, 6zgurlUkleri sinirlayan ve demokratik
sorumluluklar tagimayan otoriteler, guclerini ulus devletlerden,
patriyarkadan, fabrikalardan, okullardan, ordudan ve sirketlerden
almaktadir. Bu kurumlarda demokratik olan higbir 6zellik yoktur, bu
kurumlar insanlarin toplumsal kimlikleri Gzerinde tekeller kadar etkilidirler
ve insanlari irklarina, siniflarina, cinsiyetlerine vb. goére gesitli ayrimlara
tabi tutmaktadirlar. Oysaki insanlar arasinda farkhliklarin cogalmasi,
farkhliklarla birlikte yasama veya bunun ihtimali halk egemenliginin de
gu¢ kazanmasini saglayacaktir. Halk egemenliginin gii¢ kazanmasinin
ekonominin demokratiklesmesine, ekonomik esitsizliklerin ortadan
kaldiriimasina, 6grenme sireclerinin demokratiklesmesine ve yeni
kamusal 6zgurlik mekanlarinin arttirimasina da katkisi olacaktir.
Bunlarin diginda is yeri demokrasisi de dnemlidir ve is yeri demokrasisi,
ekonomik planlamanin demokratiklestiriimesi demokrasinin geregidir,
demokratik katiimi artiracaktir (Bowles ve Gintis, 1986/ 1996).

Bowles ve Gintis’e (1986/1996) gdre gunumuzde sinif tahakkiminu
ve sOmurusina ilke olarak digerlerinden ayri, Gstliin gérmek icin de bir
sebep yoktur. Cunku bir yerde “sinif” 6nemli olurken bagka bir yerde
cinsiyet ve irk ayrimciligi ya da devlet baskisi daha 6ne ¢ikabilmektedir.
Ancak Bowles ve Gintis (1986/1996) icin bu sdylem “sinif Gnemsizdir”
anlamina gelmemektedir, sinif micadelesi tabii ki ok dnemlidir; bu
sdylem sadece sinifin her seyden dnce gelmesine teorik bir emir
go6ziyle bakilamayacagini ifade etmek anlamina gelmektedir. Sinif
cok dnemlidir, ciinkd sinif temelli ¢gézimlemelerin ihmali, isyerlerindeki
sinif catigsmalarini g6z ardi etmek, kapitalizmin nasil ¢calistigini, nasil
evrildigini ve nasil yerinden edilecegini anlamamak anlamlarina
gelecektir (Bowles ve Gintis, 1986/ 1996).

Bowles ve Gintis, ekonominin insanlarin ve toplumlarin yasamlarindaki
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en belirleyici dgelerden biri oldugunu ve ekonomi ile toplumsal hayatin,
toplumsal hayatin igindeki kurumlarin/alanlarin iligkili oldugunu iddia
etmektedir. Bowles ve Gintis’e (1976/2011) gére demokrasi de ekonomik
yaplya baglidir ve ekonominin de demokratiklestiriimesi gerekmektedir.
Bowles ve Gintis, egitim konusuna da -Marksizm ile iligkilerinin bir
sonucu olarak- alt yapi st yapi iliskileri baglaminda yaklasmis, egitim
ile ilgili yaptiklari degerlendirmelerde ve egitsel sUreglerde ekonominin
belirleyici oldugunun altini ¢izdikten sonra (Cole, 2008; Anyon,

2011; Sayilan, 2021), ¢6zum 6nerileri olarak demokratik ve sosyalist
stratejilerden s6z etmiglerdir.

Samuel Bowles ve Herbert Gintis’in Egitim, Ekonomi ve Egitim
Ekonomisi Baglamlarindaki Degerlendirmeleri ve Schooling in
Capitalist America

Sofradan en fazla payi alanlar,

Bize kanaatkar olmayi 6gutltuyor.

Karnini doyuranlar aglara seslenip,

Gelecek glizel glinlerden dem vuruyor.

Ulkeyi uguruma surikleyen liderler,

Yénetmenin siradan insanlar igin ¢ok zor oldugunu soyliyor.
Bertolt Brecht®

Samuel Bowles ve Herbert Gintis’in egitim ve egitim ekonomisi
baglamlarindaki gortslerinin dnemli bir bolimua 1976’da yayimladiklari
Schooling in Capitalist America. Educational Reforms and the
Contradiction of Economic Life baglikli calismalarinda yer almig, Bowles
ve Gintis hakkinda yapilan degerlendirmeler de ¢ok blyuk oranda bu
calisma merkezli olmustur. Bu yazida da bu sebeple yazarlarin diger
metinlerinin yani sira Schooling in Capitalist America adli galismasari
merkezde olmustur.

Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America’yl yayimlamadan
once iktisat kuraminda ve egitim iktisadi alaninda yaygin ve genel
kabul goéren insan sermayesi kuramina/beseri sermaye kuramina
donulk elestirileri (Bowles ve Gintis, 1975) ile dikkat gcekmis iki isimdir.
Neoklasik iktisat kuraminin temelini olusturan insan sermayesi kurami
1960’ yillardan sonra etkisini giderek arttirmig, kuramin egitim ile
bireysel, toplumsal ve ekonomik getiriler arasinda kurmus oldugu

5Bertolt Brecht’in bu siiri, Bowles ve Gintis’in, Schooling in Capitalist

America. Educational Reforms and the Contradictions of Economic Life
baslikh ¢alismalarinin ilk béliminde yer aldigi ve hem kitabin hem de
Bowles ile Gintis’in diistincelerinin geneline iligkin, 6zellikle de vurguladiklar
“celiskiler’e iligkin fikir verdigi icin bu metne de alinmistir. Bowles ve Gintis,
Brecht'in Okumus Bir is¢i Soruyor isimli siirini de Work, Class, and Personel
Development baslikl ara bolimun girisinde alintilamistir: Yedi kapili Teb sehrini
kuran kim/ Kitaplar yalniz krallarin adini yazar/ Yoksa kayalari tagiyan krallar
mi/Bir de Babil varmig boyuna yikilan/Kim yapmis Babil’i her seferinde/ isgiler
hangi evinde oturmuslar/ Altinlar iginde ylzen Lima’nin/ Ne oldular dersiniz
duvarcilar/Cin Seddi bitince.../ (Brecht, Akt. Bowles ve Gintis, 1976/2011, 65).
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bag iktisat ¢cevrelerinde 6nemli oranda benimsenmis ve kuram
Keynesyen politikalarin bir pargasi olarak da uygulanmistir (Fine ve
Milonakis, 2014).

T. W. Shultz, Beseri Sermayeye Yapilan Yatirim (1966) bashkl
calismasinda insan Uzerine yapilan yatirimlarin milli hasilalardaki
artisin asil sebebi oldugunu, insanlarin zaman iginde ve egitimle
kazandiklar bilgi ve ustaliklarin “begeri sermaye” oldugunu sdylemis
ve beseri sermaye ile bireysel ve toplumsal getiriler/kazanclar
arasinda dogrusal bir iliski kurmustur. Kuram; Gary Becker, Edward

F. Denison, George Psacharopoulos ve Maureen Woodhall gibi
isimlerin ¢galismalariyla giglendiriimisse de kuramin insan sermayesi/
beseri sermaye ile ekonomik gelir arasinda kurdugu iliski Bowles ve
Gintis tarafindan elestiriimistir. Cinkid Bowles ve Gintis’e gore egditim
ve ekonomik kazanclar arasindaki bag tamamen bir yanilsamadir ve
kisilerin almig olduklari egitimin niteligini de gelecekteki kazanclarini
da belirleyen onlarin ve ailelerinin sosyo-ekonomik yapisidir (Bowles
ve Gintis, 1975; Bowles, Gintis ve Osborne Groves, 2005). Bowles

ve Gintis (1975) insan sermayesi kurami ile neoklasik iktisatgilarin
emegi meta olarak gordigunu, kuramin sadece degisim degerine
odaklandigini séylemislerdir. insan sermayesi kuraminin merkezde
oldugu neoklasik iktisat kuramiyla yeniden yapilanan kapitalizmin,
kuram vasitasiyla insanlari emek piyasasina hazirlamak, emegin
degisim degerini arttirmak, daha nitelikli iscilerle daha degerli/iyi
metalarin dretmek igin egitim ve 6gretime, sagliga dek uzandigini
belirtmislerdir. Bowles ve Gintis (1975), insan sermayesi kuraminin sinif
kavramini ekonomik konseptten cgikarttigini, her bir isciyi bir kapitalist
olarak de@erlendirdigini ve insan sermayesi kuraminin, 1830’lardan
itibaren etkin olan ve Marksist olmayan Ricardo geleneginin’ devami
oldugunu iddia etmiglerdir. Bowles ve Gintis’e (1975) gbre insan
sermayesi kurami ekonomik esitsizlikleri ve bu esitsizligi yeniden
Ureten ekonomik sistemi gérmezden gelmekte, okullarin bu esitsizlikleri
azaltabilecegini iddia etmektedir. Dolayisiyla insan sermayesi kurami
okullarin “yeniden Uretim” islevini gérmezden gelmektedir. insan
sermayesi kurami, okullarin “yeniden Gretim” iglevini yok saydigi igin
de bu kuram vasitasiyla okullar ve esitsiz gelir dagilimlari arasindaki
iliskileri anlamak olanaksizlagsmaktadir. Okullarin esitsizligi azaltacagini
iddia etmek ise mantiksizdir, guinku okullarin-egitim olanaklarinin
kendisi esit degildir. Bowles ve Gintis’e (1975) goére okullar esitsizligi
azaltabilir, ama bu, sinif micadelesine dayali bir micadele ile esitsizligin
mesruiyetinin zayiflatiimasi ve ekonominin yeniden érgutlenmesinin
egitime yansimalarinin dolayli sonuglari olarak gerceklesebilir. “Aslinda
egitimde esitlik, ekonomik esgitsizligi blyuk dlgtide azaltabilir; ama bunu
dogrudan degil de daha ¢ok esitsizligin mesruiyetini bozarak ve bdylece
bilingli sinif miicadeleleri ya da politik karsitliklar temelinde ekonomik
kurumlarin kapsamli bir sekilde yeniden yapilandirilmasi ihtimalini
blyUterek yapabilir.” (Bowles ve Gintis, 1975, 81).

Aksoy, Aras, Cankaya ve Karakul (2011) da Bowles ve Gintis’in insan

" David Ricardo (1772-1823). Klasik iktisat ekollinden bir iktisatcidir.
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sermayesi kuramina iliskin elestirel yaklagimlarina deginmis, Bowles ve
Gintis’in, kuramin toplumdaki sinif ¢eligkilerini gérmedigi, sinif analizi
yapmadigi, egitimdeki sosyal boyutu/iliskileri dikkate almayarak egitimi
sadece uretimle iligkilendirdigi yonla elestirileri oldugunu belirtmiglerdir.

Schooling in Capitalist America, Samuel Bowles ve Herbert Gintis
tarafindan 1976’da yayimlanmistir. Bowles ve Gintis (1976/2011)

bu ¢alismalarinda, gelecekteki ekonomik kazanclarda okul veya

egitim basarisinin degil, ailelerinin sosyo-ekonomik pozisyonlarinin
belirleyici oldugunu sdylemistir. Onlara gore ekonomik esitsizlikler
vardir ve bu ekonomik esitsizlikler egitim sistemindeki esitsizliklerin

de nedenidir, ayrica Kigilerin gelecekteki gelirlerini belirlemektedir.
Piyasalasma ve miulkiyet iligkileri bu esitsizliklerin temel gostergelerdir.
Esitsizlikler sinifsal olmakla beraber cinsiyet baglaminda ve

etnik, kiltirel vb. baglamlarda da vardir, Ustelik bu esitsizlikler
isletmelerde de strmektedir. Egitim sistemi bu ekonomik esitsizlikleri
mesrulastirmaktadir. Her bir egitim yilinin bilissel yetenekleri gelistirdigi
ve bunlarin da gelecekte yiksek bir gelire yol actigi iddiasi bir yalandir.
Rekabete, yariga bagli olarak stiren meritokratik® sistem bir yanilsama
yaratmakta ve ekonomik basari/pay ile bilissel yetenekler arasinda
dogrusal bir iliski kurmaktadir. iste burada gézden kacan cok temel bir
sey vardir, o da kapitalist toplumlardaki bireylerin egitimsel gelisimlerinin
sosyo-ekonomik nedenlerle farkli oldugu gercegidir. Kapitalist egitim
sistemi butunlestirici ve esitlikgi degildir. Kisiler sosyo-ekonomik
Ozelliklerine gore farkli egitimler almaktadir, clinkii Bowles ve Gintis’e
(1976/2011) gore aksi durumda herkesin bilissel yeteneklerinin ayni

ya da yakin oélgllerde gelismesi ve sonug olarak da herkesin esit
firsatlardan yararlanmasi gerekirdi. Ekonomik basari/pay ile bireylerin
bilissel yetenekleri arasinda bag kuran meritokratik yapi, biligsel
yetenekleri gelistirmesi umulan egitim alaninda da varlik géstermekte,
Ozellikle aile kdkenli ekonomik esitsizlikleri gérmezden gelmekte,
dahasi bunu perdelemektedir (Bowles, Gintis ve Osborne Groves,
2005). Egitim sistemi, ekonomik basarinin teknik ve bilissel yeteneklere,
test puanlarina, IQ’ya bagli oldugu ve ekonomik basarinin/kazancin
adil ve tarafsiz bir sekilde saglandigi bicimindeki meritokratik inanci
gliclendirmektedir. iste bilissel test puanlarindaki farkhliklarin egitim
sureci ve ekonomik basari arasindaki iliskiyi agiklayamadigini ortaya
koyan Bowles ve Gintis (1976/2011), bu sorunu ele almak i¢in basit
istatistiki iliskilendirmelerin 6tesine gegmek ve her dnemli degiskenin
bireysel ekonomik bagariya sundugu bagimsiz, dolaysiz ve dolayli
katkilari agiklamak icin “IQ’nun nedensel modeli” adini verdikleri model
ile, bir yetiskinin IQ’sunun egitim duzeyi ve sosyo-ekonomik gegmis
8Meritokrasi, toplumsal hiyerarside sadece liyakata/merite sahip olan insanlarin
yukselecegini, kaynaklarin, statilerin ve mikafatlarin dagiliminda bireyin
“merit”inin (liyakatinin; galisma ve becerilerinin) belirleyici oldugunu iddia
eden bir kavramdir. Egitim a¢isindan dusunuldigunde de meritokratik yapi,
firsat esitligi vasitasiyla herkesin, toplumsal kdkenleri ne olursa olsun yarisa
esit bir sekilde katildigini iddia etmektedir. Boylece kazancin ve mikafatlarin
dagiliminda; sosyo-ekonomik yapilarin, etnik kékenlerin, cinsiyetlerin vb. degil;

firsat esitligi temelinde herkesin katildigi bir yaristan elde edilen basarilarin
belirleyici oldugu iddia edilmektedir (Torun, 2009).
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farkhliklarinin bilesiminden kaynaklandigini géstermeye calismislardir
(Dindar, 2013). Bowles ve Gintis i¢in, meritokrasi ve ekonomik bagari
ile iligkilendirilen test puanlarinin arkasindaki degiskenler de ¢ok
onemlidir ve bunlar sosyo-ekonomik durumla iligkilidir. Kisinin gelirine
iliskin 1Q disindaki faktorleri ortaya koyan Bowles ve Gintis (1976
/2011; Akt. Dindar, 2013), bireyin ailesinin ve ailesinin ekonomik
durumunun, ikamet ettigi yerin, saghk durumunun, etnik kdkeninin ve
egitim sureclerinin geliri belilemede 1Q’dan daha belirleyici oldugunu
ortaya gostermislerdir. Dindar’a (2013) gére de meritokratik ideoloji,
aptallar fakirdir/fakirler aptaldir tirQ esitsiz yaklagimlarin da kdkenini
olusturmaktadir. iste Bowles ve Gintis, “IQ’nun nedensel modeli” adini
verdikleri modelle, bu meritokratik inanci da zayiflatmistir (Dindar,
2013).

Bowles ve Gintis’e (1976/2011) gore egitim sistemi meritokrasinin
sembolUdudr. Egitim meritokrasisinin 6lgme araglarindan biri de
testlerdir. Egitim sUreglerinde bir sonraki asamaya gegme ve basari
degerlendirmeleri test sonuglarina gére yapilmakta, meritokrasi de

bu sonuglarin liyakata bagli sonuglar oldugunu iddia etmektedir.

Bu meritokratik yapi 6grencilerin sosyo-ekonomik baglamda hazir
bulunugluklarini gérmedigi gibi alinan egitimin suresi ve niteligi ile egitim
basarisi arasindaki iligkiyi de gizlemekte, basariyr dogrudan 6grencinin
bireysel basarisi gibi gdstermektedir. Meritoktratik yapi sosyal iligkiler
agindaki yapilanmaya da yansimaktadir. Emek piyasalarindaki bolinme
ve hiyerarsi, kapitalizmle hemhal meritokrasinin bir par¢asidir. Clnku
bireyleri is piyasasina hazirlama islevi goren egitim sireci sonrasindaki
edinilen statller ve alinan maaslar meritokratik yapi icerisindeki sinav/
test sonuglarina, okul basarisina goredir. Oysa Bowles ve Gintis’e

gore liyakatin kazaniimasindaki ve okul basarisindaki farkliliklarin asil
kaynaklari sosyo-ekonomik, kiltirel, cinsiyete, etnisiteye bagli vb.
esitsizliklerdedir (Bowles ve Gintis, 1976/2011 ve 1977).

Bowles, Unequal Education and the Reproduction of the Social Division
of Labor/ Esitsiz Egitim ve Toplumsal Isbélimiiniin Yeniden Uretimi
(1977)° bashkli caligmasinda egitimin stresi ve niteligi ile ekonomik
yapi arasindaki iliskiye de odaklanmig ve bu konuda énemli veriler
sunmustur. Okullarin gériiniiste herkese agik oldugu ifadesi, bu
¢alismanin merkezinde yer almakta ve Bowles, gériintste herkese
acik olan okullardaki 6grencilerin aldiklari egitimin icerigine/6gretim
programlarina ve okulda kalma surelerine odaklanarak esitsizligin
okullarda ve okullar vasitasiyla nasil yeniden uretildigini ortaya
koymaktadir. Bowles’a (1977) gore toplumsal tabakalagsma ABD egitim
sistemine dogrudan yansimistir. Ust siniflarin gocuklari zel okullara
giderken kamu okullarina giden ¢ocuklar, gd¢cmen ¢ocuklari veya isci
sinifi gocuklari olmaktadir. Paralel bir sekilde is¢i sinifindan gelen
cocuklar ve gégmen cocuklar, sosyo-ekonomik nedenlerle, érnegin

° Bu galismanin kisaltiimig bir 6zet gevirisi, Kemal inal tarafindan yapilmig

ve yayimlanmigtir. Bkz. Bowles, S. (1999). Esitsiz Egitim ve Toplumsal
Isboélumanun Yeniden Uretimi. (K. Inal, Cev.), Egitim ve Yasam Dergisi, Bahar
99, 14-18.
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aile ekonomisine katki sunmak i¢in okuldan daha erken ayrilmak
zorunda kalirlarken Ust siniflarin gocuklari Universite ve sonrasindaki
okullara da devam edebilmektedir. Bowles, burada sadece gelirin degil
ailelerin egitim duzeylerinin de énemli oldugunu sdylemis; 6rnegin

1-8 yildan daha az egitim alan aileler ve geliri 3000 dolardan az olan
ailelerin gocuklarinin okul terkinin, 3-12 yildan daha fazla egitim alan ve
geliri 7000 dolarin Ustlinde olan ailelerin cocuklarina gére daha fazla
oldugunu ortaya koymustur. Oyle ki 1960 verilerine gére 1-8 yildan

daha az egitim alan aileler ve geliri 3000 dolardan az olan ailelerin
cocuklarinin okullagsma orani %66,1 iken, 3-12 yildan daha fazla egitim
alan ve geliri 7000 dolarin tstinde olan ailelerin ¢ocuklarinin okullagsma
orani %94,2’dir. Bununla birlikte Universiteye/koleje devam etmeme
oranli, 1967 verilerine gore geliri 3000 dolarin altinda olan ailelerin
cocuklarinda %80.2 iken, bu oran geliri 15000 dolarin Gstlinde olan
ailelerin gocuklari icin %13.3’tur. Bowles (1977), calismasinda dgretim
programlarinin da okul tlrlerine, dolayisiyla 6grencilerin dahil olduklari
siniflara gore farklihk gdsterdigini ortaya koymustur. Ayni tespit Gintis

ile yaptiklari calismada da (1976/2011) belirgindir. Yani egitimdeki
egitsizlikler sadece okulda gecirilen sirede veya universiteye devam
etme oranlarinda gériilmemektedir. Ogretim programlarinin igerigindeki
farkliliklar da 6grencilerin sinifsal konumunu yansitmakta ve boylece
ogrenciler gelecekte yer alacaklari toplumsal sinifa uygun bir bigimde,
siniflara bagli toplumsal is bolimuane uygun bir egitim, sonug olarak farkl
ve esitsiz bir egitim almaktadirlar. Ust siniftan ailelerin gcocuklarina gitmis
olduklari okullarda kendine guiven, bagimsizlik, girisimcilik gibi degerler
ogretilirken alt siniftan ailelerin gocuklarina ise yonetenlere itaat, disiplin,
Ustlere saygi gibi degerler 6gretiimektedir. Boylelikle, ailede ve yasanilan
cevredeki (sokak, mahalle vb.) sinifsal kultar kaliplari, sosyo-ekonomik
dizeye bagdli olarak devam edilen farkl okullarda ve okul tirlerinde
yeniden Uretilmekte, okullar bu agidan tamamlayici bir islev gérmektedir
(Bowles, 1977).

Bowles ve Gintis’e (1976/2011) gore ABD kapitalizmi, burokratik bir
organizasyondur ve yetkilendirmelerdeki, is yasamindaki hiyerargik
sinirlar birbirinden keskin ¢gizgilerle ayriimistir. Bu farkl sinirlarin
icerisinde dogaldir ki is bolimlemeleri ve 6demeler de farkl ve esitsiz
bir dagilim géstermektedir. Bu durum yasanilan sistem icerisinde dogal
karsilansa da ¢alisma yasamindaki adaletsizliklerin, esitsizliklerin ve
antidemokratikligin géstergeleridir. Ustelik sadece ¢alisma yasaminda
degil toplumsal hayatta da bu boyledir. Clnki is yasamindaki esitsiz
dagilim, aslinda kapitalizmdeki sosyal iligkilerin, Gretim iliskilerinin bir
yansimasidir. Bu iligkiler okulda yeniden 6gretiimekte ve Uretilmekte,
alt siniftan gocuklarin gittigi okullardaki 6grenci ve 6gretmen iligkisi,
isyerlerinde isci ve patron iliskisi seklinde strmektedir. Bu iliski bigimi
gundelik yasamda Ust siniflara gosterilen saygi/itaat seklinde de
devam ettigi icin ABD’deki okul-gtindelik yasam ve igyeri iligkisinin
ABD kapitalizminin bir yansimasi oldugu soylenebilir. ABD egitim
sistemi, kapitalizm gibi -onun bir parcasi ve yansimasi oldugu igin-
insanin butdncll gelisimini hedeflememektedir ve esitsizlikleri yeniden
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uretmektedir. Okullar her yeni jenerasyona bu ekonomik yapilanmayi

ve dolayisiyla Uretim iligkilerindeki hiyerarsgiyi, meritokrasinin yarattigi
kabullenmeyi de aktarmaktadir. Dolayisiyla egitim ve ekonomi/piyasa
arasindaki iligkileri anlamak icin kapitalizmdeki sinif iligkilerine ve
farkhliklarina bakmak gerekmektedir. Kapitalist sistem icinde isyerlerinde
metanin, okullarda da insanin yeniden Uretimi gerceklesmektedir.
Ekonomik isleyis, insanin yeniden Uretim sUreci ve ekonominin
ihtiyaglarr; insani intiyaglardan daha énemli olmaktadir.

Bowles ve Gintis’e (1976/2011) gore ABD is piyasalarinda alt gelir
grubundaki ¢alisanlar, 6nemli oranda glivencesiz ¢alismakta, yaptiklari
is Uzerinde kendi kararlarini verememekte ve ancak kisa sureli
mutluluklar yasayabilmektedirler. Kararlarin yoneticiler tarafindan
alindigd1, yoneticilerin insanlarin sosyo-ekonomik gelirlerine gére egitim
aldigi (okul tird, okulda kalma yili, 6gretim programlari vb. agilardan) bir
egitim sisteminde yetistigi ABD kapitalizmi bicimsel olarak demokratik bir
sistem gibi gérinse de aslinda totaliterdir. Clnku bu sistem icinde daha
blylk olan ¢alisan gruplar adina tim kararlari, daha kti¢ik olan yonetici
ve mulk sahibi siniflar almaktadir. Demokratik degildir, ¢iinki okullarda
demokrasinin degil, emek piyasalarinin ihtiyacini kargilayacak bilgiler
verilmektedir. Okullarda verilen bu bilgiler ise gerekli teknik bilgiler,
becerilerin geligimini saglayan bilgiler olarak sunulmakta ve bu durum
da bu bilgilerin mevcut Uretim iligkilerini yeniden treten bilgiler oldugu
gercegdini maskelemektedir.

Dewey, Bowles ve Gintis’e (1976/2011) gore kapitalizmin gelisimine
paralel olarak gergeklesecek isin demokratiklesmesinden sz ederek
aslinda yanlig, eksik bir tespit yapmistir. is veya ¢alisma, insanin
gelisimindeki temel belirleyendir. Karar verme, planlama, gézlem yapma,
Uretimi organize etme, iscilerin yetenek ve kapasitelerini, yaraticiliklarini
geligtirir (Bowles, 1969). Lakin kapitalist bir sistemdeki Uretim
organizasyonunda bunlardan s6z etmek miumkuin degildir. Bu sonucta
Uretimde modern teknolojilerin kullaniminin payindan ziyade kapitalizmin
dogasindan kaynaklanan hiyerarsi, burokrasi, isin bélinmesi ve iscilerin
isleri Gzerindeki kontrollerini yitirmelerinin payi vardir. Yani buradaki
uretim iligkileri baskin-egemen bir sinif tarafindan belirlendigi igin
iliskilerin ve is yasaminin demokratiklesmesi mimkin olamamaktadir.

Bowles ve Gintis’e (1976/2011) gore is yagsamindaki iligkiler bireylerin
politik davraniglarini da belirlemektedir. ClnkU kontrol becerileri ve
bunun derecesi politik sirecglerdeki yabancilasmanin derecesini, politik
yasama katilimi/midahil olma oranlarini da belirlemektedir. Kontrol
becerileri ellerinden alinan isciler/calisanlarsa yasamlari Gzerindeki,
guindelik politikalar Gzerindeki kontrollerini de kaybetmekte, kontrol
edilen kigiler haline donligmektedirler. Bowles ve Gintis’e (1976/2011)
gore is yasaminda katilimci olan, karar veren kisilerin politikaya katilma
oranlari daha yuksektir. Yani ise katilimla politikaya katilim arasinda da
bir korelasyon vardir.

Bowles ve Gintis (1976/2011) igin calisma yasamindaki hiyerarsik
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iliskiler ve Uretim iligkileri, okuldaki iliskilerin de aynasidir. idareciler ve
ogretmenler, 6gretmenler ve ddrenciler, dgrenciler ve diger 6grenciler
arasindaki hiyerarsik iligkiler; isci-patron iliskileridir ve 6grenciler
okullarda aslinda gelecekteki bu iligki bigimine ve ayni zamanda da
gelecekteki “yabancilasma’ya hazirlanmaktadirlar. Ogrenciler, sinav
notu icin Uretimde bulunurlar, bilgileri ezberler, yazarlar; aslinda

bu slire¢ Uzerinde s6z haklari yoktur. Okullarda 6gretilen bilgiler,
ogrencilerden ayri varliklardir/bilgilerdir. Ogrenciler bu noktada isgilere
benzerler; isciler de Urlnleri Gzerinde s6z haklari olmadan ¢aligirlar ve
yabancilasma yasarlar. isciler maas igin ¢alisir ve Urettikleri GriinQ artik
merak etmezler; 6grenciler de bilgiyi sadece diploma veya not almak
igin 6grenir, bilginin kbkenine inmezler. Ogrencilerin bilgi noktasinda
yasadiklari kontrol kaybi, iscilerin kendi GrUnleri Gzerindeki kontrol
kaybina benzemektedir (Bowles ve Gintis, 1976/2011). Bu noktada
egitimin, okulun belirleyiciligini yeniden hatirlatan Bowles ve Gintis,
egitim ve ekonomik yasam arasinda kurduklari bagi daha da agmaktadir.
Kigilerin sosyo-ekonomik durumlarina bagli olarak aldiklari egitimin
niteligi, onlarin gelecekteki islerini, islerindeki pozisyonlarini belirledigi
gibi, gliindelik yasama ve politikaya katilimlarini da belirlemektedir.
Bilgi Uzerindeki kontrollerini kaybeden 6grenciler, gelecekte Urdnleri
Uzerindeki s6z haklarini/kontrollerini kaybeden iscilere dénismekte, bu
kontrol yitimi de yonetilen olmayi, politika disinda kalmayi beraberinde
getirmektedir.

Bowles ve Gintis (1976/2011), gizli mufredat konusuna da odaklanan
ilk isimlerdendir. Bowles ve Gintis’e gére okulun asil amaci, isin,
piyasanin ihtiyaclarini yanitlamaktir ve bu etki okulun “non-cognitive/
biligssel olmayan” etkisidir; daha modern bir terimle “hidden curriculum/
gizli mifredat”idir. Gizli mufredatin 6gretildigi kamu okullarini patronlar
ve igverenler non-cognitive etki, yani gizli mufredat sebebiyle
desteklemektedir. Okullarda bu baglamda ig ile, Uretim ile ilgili bilgiler
ogretilmekte ve isverenler de zaten ise iliskin becerilerin 6gretiimesini
dogru bulmaktadir. Bu gizli mifredata eslik eden 6dul sistemi ise
ogrencilerin bireysel yeteneklerini, yaraticiliklarini baskilamakta;
yaraticihgin ve yeteneklerin gelisimi hiyerarsiyi tehdit edecegi icin
bunlarin olusmasini engellemektedir. Bunun igin okullarda yaraticiligi,
Ozerkligi gelistirme ve bunlarin yollari degil, duzenin surdirilmesinin ve
caliskan olmanin/ezberlemenin gereklilikleri 6gretiimektedir. Bunlarla
birlikte gizli mifredatin 6grenciler icin farkh sekillerde isledigini de
belirtmek gerekmektedir. Bowles ve Gintis agisindan okullarda farkh
ogrenciler icin farkh bir egitim slreci ve gizli mifredatlar vardir. Kizlar
ve erkekler, siyahlar ve beyazlar, zenginler ve yoksullar farkli bir egitim-
ogretim surecinden ge¢cmektedirler. Bu baglamda zengin kent okullari,
isci sinifi okullari, getto okullari da farkli 6dullere, yaptirimlara sahiptir.
Yuksekokul dizeyinde bakildiginda da ABD’deki kolejlerin birbirlerinden
farkl olduklari gériilmektedir. Ornegin iki yillik egitim veren kolejler ile
dort yillik egitim veren kolejlerde de farkli egitsel, sosyal iliskiler vardir.
Tdm bunlar gizli mufredatin birer parcasidir. Gizli mifredat vasitasiyla
iscilerin ve yoneticilerin, kizlarin ve erkeklerin, siyahlarin ve beyazlarin
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sahip olmalari gereken farkli degerler ve davranis kaliplari, farkl
okullarda pekistiriimekte ve édullendiriimektedir.

Egitim sistemi bazi kisilik 6zelliklerini dne ¢ikarmakta ve
ddullendirmektedir. Mevcut egitim anlayisina gore 6grencilerin notlari
onlarin kigilik dzelliklerini ve bilissel yetenekleri yansitmaktadir. Ozellikle
kamu okullari, zorunlu devlet okullari distntldigtinde bu éduller
bagimhliga, sabra, uyuma, dakiklige, dizenli olmaya baghdir. Genel
basari ortalamasi ve not ile negatif uyumu olan 6zelliklerse yaraticilik
ve bagimsizliktir. Bowles ve Gintis (1976/2011) tam da bu noktada

su sorulari da sormaktadir: Okullar nicin uysalligi, itaati ve edilgenligi
odullendirmektedir? Nicin bu okullarda bireylerin yaraticiliklari ve
onlarin kendileri olmalari engellenmektedir? Bu kurumlarda nigin baski
ve tahakkum vardir? Bowles ve Gintis’e gore bu sorular, liberal bir
egitim uyguladigini iddia eden bir tlkede anomalinin de gostergesidir
ve bu anomali, ABD’deki liberal kapitalist demokrasideki celigkilerin
egitim alanina yansimasinin sonucudur. Bu okullar bireylerin kigilik
Ozelliklerinin iyi bir iscinin 6zellikleriyle uyumlu olmasini istemektedir.
Aslinda acgikga gorulmektedir ki ABD’deki okullarda ézgurlestiren bir
egitim sadece iddiadir ve hi¢ olmamistir. Bu baglamda Bowles ve
Gintis’e (1976/2011) gére ABD’deki okullarin herkes igin esit oldugu

ve 6zglrlik¢l alanlar olduguna dair liberal algi, okullara gidildiginde
gorulmektedir ki muhafazakar bir mitten ibarettir ve okullar, bireyleri
gelismis yurttaslar olarak ¢ok kulturla bir topluma hazirlamamaktadir. Bu
celigkiler okullarda deneyimlenmektedir ama okullar beyaz olmayan, isgi
sinifindan gelen yoksul égrenciler icin daha da koétu bir yerdir. Okullarin
sosyal kontrol acisindan anaakim olmayan kisiler Uzerinde dnemli bir
rolu vardir ve bu Bowles ve Gintis’e (1976/2011) gore en basindan

beri bu bdyledir. Clinkl ABD’de zorunlu okullar, 19. ylzyildan itibaren,
Ozellikle de ABD’nin giineydogusunda kurulduklarindan beri, gégmenleri
asimile etme iglevi gérmuslerdir. Zorunlu okullar Amerika yerlilerinin
dillerini, kiltdrlerini ve galisma etiklerini degistirmis, ylzbinlerce yerli
Amerikall gocugun asimilasyonuna neden olmus ve bu noktada kapitalist
uretim iligkilerinin yeniden Uretimi disinda, entegrasyon ve sosyal kontrol
islevi de goérmustir. CUnku tekrar etmek gerekir ki okullarin yeniden
uretim fonksiyonu vardir ve burada 6zellikle Gretim iligkileri, Gretimdeki
sosyal iligkiler yeniden Uretilmektedir. Okullarda gelecegin isgileri
hazirlanmaktadir. Daha ayrintili bakildiginda gériimektedir ki ABD’de
zorunlu egitim ve okullar, fabrikalarin kurulmasinin hemen ardindan,
daha 6nce manifaktir Gretimi yapan sehirlerin yeni fabrika diizenine
uyumlarini saglamak, o sehirleri stabilize etmek igin yayginlastiriimistir
(Bowles, 1977; Bowles ve Gintis, 1976/2011).

Bowles ve Gintis, 2011 yilinda, kitabin yeni baskisi icin Schooling in
Capitalist America Revisited baslikh bir 5ns6z yazmis ve bu 6n sézde,
kitabin guncelligini korudugunu, fakat ek olarak gunimuz kosullarinin,
kitabin yayimlandigi 1976’ya gore daha da koétl oldugunu ve giglukler
icerdigini belirtmistir. Bu 6ns6zde ayrica, yazarlarin kendilerine yonelik,
kitapta egitim sisteminin ne oldugu ve nasil igledigine dair tahliller olsa

101



Elestirel Pedagoji - Yil 2021 (Eyliil-Aralik) Say1 69-70

da yapilmasi gerekenler noktasinda eksiklikler oldugu, bu konuya
yeterince yer ayirmadiklari noktasinda elestirileri mevcuttur. Ancak
bdyle bir 6z elestiri olsa da kitap ayrintili olarak incelendiginde ve
Ozellikle Education, Socialism, and Revolution / Egitim, Sosyalizm ve
Devrim (1976/2011, 264-288) baslkli son bolimde Bowles ve Gintis’in
yapilacaklar konusunda énemli 6nerilerinin oldugu gorilmektedir.

Bu sebeple Bowles ve Gintis'in 6z elestirilerinin kismen hakl oldugu
soylenebilir.

Kitabin, yani Schooling in Capitalist America’nin alt bashd1 Educational
Reforms and the Contradictions of Economic Life / Egitim Reformlari

ve Ekonomik Yasamin Celigkileri’dir. Bowles ve Gintis (1976/2011),
-daha 6nce belirtildigi gibi- “liberal kapitalist demokrasi”yi, daha

isminden baslayarak ¢eliskili bulmaktadir. ClnkU bu sistemde kiguk

bir azinlik ve onlarin mutlulugu s6z konusudur, yapilan demokratik
reformlardan da énemli oranda milkiyet sahibi bu azinlik faydalanmakta,
ekonomik yasamda ve c¢alisan kalabaliklar hakkinda kararlari da onlar
vermektedir. Bowles ve Gintis igin ekonomik yasamin bir yansimasi

olan egitim reformlarinin da bu agidan bir anlami yoktur, ¢inkul onlara
gore bu reformlar, ekonomiyi yuruten kiguk azinlik gruplarin istekleri
dogrultusunda yapilmaktadir. Oysaki Bowles ve Gintis (1976/ 2011)
acisindan daha kesin ve kdkten, devrimci (revolutionary) déntusumlere
intiyac vardir. Onlara gore liberal egitim reformlarinin sundugu gegici
¢ozumler reddedilmelidir. ABD’deki insanlar can ¢ekisen kapitalizmi
tedavi etmeye calisan bir doktor olmamali, onun mezar kazicisi
olmalidir; reformlari degil, devrimci déntisimu desteklemelidirler (Bowles
ve Gintis, 1976/2011).

Bowles ve Gintis, Education, Socialism, and Revolution (1976/2011,
264-288) baslkl bolimde demokrasi ile ayni anlama gelebilecek sekilde
kullandiklari sosyalizm ve sosyalist mucadele igin 6nerilerinin Ug temel
prensibe dayandigini sdylemektedirler: ilk olarak sosyalizm; demokratik
ekonominin olusturulmasi, gluglendiriimesi, saglamlastiriimasidir.
Sosyalizm ayni zamanda kultirel yagsamdaki, egitimdeki, toplumdaki,
calisma yasamindaki ve kisiler arasindaki iliskilerin dontisimu demektir.
Demokratik bir ekonomi, tretim araglarinin sahiplerinin/malkiyetinin
degisimini de icermektedir; egitim alanindaki ve ¢alisma yasamindaki
ilisiklerin de bunlara uygun sekilde adapte edilmesidir, uygulanmasidir.
ikinci olarak sosyalizm ve onun niteligi, toplumdaki devrimci miicadelenin
icerigine de bagl olmak zorundadir. Bir sosyalist hareket iktidar

icin mucadele ederken mucadele edenler arasinda da demokrasiyi,
katiimciligi, dayanisma ve esitligi saglamalidir. Uglincl olarak da bir
sosyalist hareket sinif miucadelesini géormezden gelmemelidir, sinif
mucadelesi onun organizasyon prensipleri arasinda yer almalidir.

Bir devrim, sosyal yapi icindeki gUg iliskilerinin kdkten degisimidir.
Bununla birlikte iktidara iliskin ve onun gug iliskilerinin yeniden Gretimi
seklinde olusan yapinin degisimidir. Bir sosyalist devrim, degisimdir.
Kapitalist azinhgin, yoéneticilerin ve burokratlarin Ureticiler ve Uretim
sureci Uzerindeki kontrollerinin sona ermesidir. Bu hareket, demokratik
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ve katilimci bir ekonomi dogrultusunda, emek iligkilerindeki hiyerarsik
yaply! ve ¢alisanlar arasindaki antagonistik iligkileri, rekabetgi
pozisyonlari, siyahlar ve beyazlar, kadinlar ve erkekler, beyaz ve

mavi yakalilar arasindaki tabakalasmayi ortadan kaldirma amacini
tagimalidir. Sosyalist devrim ayni zamanda Uretim iligkilerindeki, sosyal
iliskilerdeki yabancilasmaya kargi da bir micadeledir. Calisan siniflarin
oOtekilestiriimelerine, yok sayillmalarina karsi olmak, yurttaslarda
ekonomik ve politik agidan gergek/dogru bilincin ortaya ¢ikmasini
saglamaktir. Yonetici sinifin ekonomik temelli (altyapidan kaynaklanan)
baskisinin kalkmasini saglamak, drnedin okullarda yeni iligkilerin
olusmasini saglamaktir. Sinif baskisinin ekonomik temelini ortadan
kaldiktan sonra bireyin 6zerklik ve kisisel gelisim icin micadelesini
bastirmaktan ziyade onu besleyen sosyal kurumlarin - okullar gibi -
ingasina izin vermek, buna iligkin katilimci bir micadele kurmak, sosyal
bir birliktelik saglamak demektir.

Bowles ve Gintis (1976/ 2011) egitimdeki déniisiim icin sosyalist
stratejiler alt baghgiyla bes strateji sunmaktadir. ilk olarak devrimci
egitimciler — dgretmenler, dgrenciler ve diger egitim bilesenleri-
micadelelerini okullarin ve Universitelerin demokratiklesmesi icin
birlikte calisarak, bilesenlerin aralarindaki catismalari rasyonel bir
sekilde ¢cozerek, onlarin taleplerinin micadele i¢cinde yer almasina
olanak saglayarak katihmci bir bicimde gergeklestirmeli, katilimcihgi
guiclii bir sekilde savunmalidir. ikinci olarak miicadele, yani demokrasi
micadelesi, egitim ortamlarindaki sosyal iligkiler ile kapitalist Gretim
iliskileri arasindaki benzerligin, esgudimin ortadan kaldiriimasi
mucadelesi olarak goértlmelidir. Sosyalist egitim muicadelesi,
Ozgurlestiren egitimle demokratik bir ekonomi arasindaki bagi gérmeli
ve bu yénde hareket etmelidir. Uglincl olarak sosyalist egitim hareketi,
otoriteryanizmi ve bireyciligi reddetmelidir. Mlcadele yurUtenler
arasinda diyalektik bir egitim modeli gelistirmelidir. Dérdincl olarak,
devrimci egitimciler birlesik bir sinif micadelesi yaratmayi 6nlerine bir
amag olarak koymalidir. Sosyalist egitimciler sadece onlarin aktiviteleri
uzerindeki baski ve denetimin ortadan kalkmasi i¢in degil, 6grencilerin
ve diger genis topluluklarin tzerindeki kontrol mekanizmalarinin
ortadan kalkmasi, Kisileri 6zgurlestiren, politik agidan bilinglendiren bir
mifredat icin de micadele etmelidir. TUm bunlar “profesyonel’likler
reddedilerek yapilmalidir; ¢linkd “profesyonel” gériiniim, izolasyona
yol agmaktadir. Ailelerin, iscilerin, emeklilerin ve diger gruplarin egitim
taleplerini de i¢ine alan esitlik¢i bir egitim modeli icin is glctindeki
bélinmelere bagli olarak yapilandirilan okul anlayisini ortadan kaldirmak
hedeflenmelidir. Besincisi, sosyalist egitimciler ihtiyaclar dikkate
almal, ailelerin, 6grencilerin, ailelerin acil ihtiyaglarini karsilamak igin
acil taleplerde bulunmalidir. Devrimci bir 6gretim programi da temel
olarak 6zgur derslikler, okullara sinavsiz-acik kayit hakki, 6grencilere
ihtiyaglari oraninda finansal yardim, kamudan yana ve elegtirel bir igerik,
dislanmanin reddi gibi ilkeler ¢cergevesinde olmali, somut olmayan
ayaklar1 yere basmayan politikalar reddedilmelidir.
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Schooling in Capitalist America/ Kapitalist Amerika’da Egitim
Uzerine Yapilan Degerlendirmeler

Schooling in Capitalist America, egitim sistemi icindeki esitsizlikleri
aciklarken ogrencilerin almig olduklari egitimin niteligini onlarin
yasadigi sosyo-ekonomik esitsizliklerin bir sonucu ve devami olarak
ele almistir. Yani ¢alisma, 6grencilerin gelecedinde ve geleceklerindeki
kazanclarinda onlarin ailelerinin sosyo-ekonomik durumunun ve bu
durumun sonucu olarak aldiklari egitimin niteliginin 6nemli oldugunu
iddia eden bir calismadir. Calisma, birgok dnemli sorunu giindeme
tasimakla birlikte olumlu ve olumsuz elestiriler de almistir.

Knopp’a (2011) gore kitap kapitalist calisma yasami, tUretim iligkileri ve
okul arasindaki iligkilere dikkat cekmistir ve bu sebeple de Marksist ve
radikal egitim kurami icinde degerlendirilmesi gereken bir ¢calismadir.
Knopp (2011) agisindan ¢alismadaki iddialar giincelligini korumaktadir.
Knopp’a gére drnegin Jean Anyon’'un Marx and Education (2011) adli
calismasindaki veriler de bunun kanitidir. Anyon’un ¢alismasinda da
gorulmektedir ki Amerika’da her on Universite mezununda biri, 2005
yilinda distk maagli bir iste ¢calismaktadir. Tim ¢alisanlarin %41’i ise
yoksulluk sinirinda maas almaktadir. Amerikalilar Gniversite egitimi
alsalar dahi onlarin yarisi ya distk maasli bir iste galismakta ya da
issizdir. Bu da Bowles ve Gintis’in egitim, istihdam ve gelir arasinda
dogrusal bir bag olmadigi yonundeki iddialarinin gtincel bir kanitidir
(Knopp, 2011).

Eskicumali (2003), Bowles ve Gintis’in tipki Althusser gibi egitimin
yeniden Uretim boyutuna dikkat ¢ektiklerini sdylemistir. Egitim, Bowles
ve Gintis tarafindan da temsil edilen ve Althusser’in de dahil oldugu
gorusuin savunuculari igin toplumdaki hakim sinif ve gruplarin kendi
kultdr ve yasam bicimlerini toplumun diger kesimlerine kabul ettirdikleri
“devletin ideolojik bir aygiti” dir. Bu gorlise gore egitim yeni bir toplumsal
dizene yol agmamakta, toplumdaki hakim siniflarin gikarlarini koruyarak
ve esitlik¢i olmayan toplumsal ve ekonomik iligkileri yeniden Ureterek
mevcut statikoyu strdirmektedir. Okullar, toplumda ekonomik yénden
guclu olan siniflar tarafindan kontrol edilmekte, okulda ogretileceklerin
secimi ve duzenlenmesinde, hangi 6grencilere hangi bilginin ne kadar
ve nasll sunulacaginda sinif farkliliklari Gnemli bir rol oynamaktadir.
Calisma bu acilardan dnemlidir ve Althusserci gelenek iginde
degerlendiriimelidir (Eskicumali, 2003).

Aksoy (2017), Bowles ve Gintis’in calismalarini elestirel pedagoji ile
iliskilendirmis ve elestirel pedagoji gelenedi iginde iktisat alanindan
gelen, Marksist perspektif ve analizin ABD egitiminin elestirel
degerlendiriimesinde kullaniimasi yoluyla elestirel egitim alaninin sinif
analizine 6nclllk eden yazarlari arasinda Samuel Bowles ve Herbert
Gintis’in mutlaka ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Aksoy ve digerleri
(2011) de Schooling in Capitalist America’da, yapilan/yapilacak egitim
reformlarinin egitimdeki esitsizlikleri cozmeye tek basina yetmeyecegi
yonlu savi 6ne ¢ikartmig, bu noktada da Bowles ve Gintis’in ekonomik
alt yapinin belirleyici oldugu yonlu iddialarini yinelemislerdir.
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Yildiz (2020), Bowles ve Gintis’in Schooling in Capitalist America

isimli calismalarinin “elestirel pedagojide bir kilometre tasi” olarak
degerlendiriimesi gerektigini sdylemektedir. Yildiz’a (2020) gére
Bowles ve Gintis, bu ¢alismalari ile egitim alaninda yeni arastirma
gundemlerinin olusmasini saglamig ve ¢alisma, “egitim ve siyasal-
ekonomik sistem iligkisi” tartismalarini alevlendirmistir. Bowles ve Gintis
Birinci Dinya Savasi’ndan 1970’lerin ortalarina degin ABD’de egitimin
yayginlasmasina karsin gelir dagilimdaki esitsizligin degismedigini
bulgulayarak, egitim ve gelir arasindaki sebep-sonug iligkisine dayanan
varsayimlarin sorgulanmasina yol agmigslardir. Onlar, ekonomik yapinin
egitimin temel belirleyicisi oldugu kabuluyle egitim ile ekonomik yasam
arasindaki iliskiye odaklanmis ve kapitalist Gretim bigimi iligkilerini,
egitim analizlerinin merkezine yerlestirmislerdir. Yildiz (2020) bu agidan
kitaptaki 6rtisme (correspondence/ karsilikllik) ilkesine de dikkat
cekmis, Bowles ve Gintis’in egitim sistemi icindeki 6grencilerin egitim
sistemi ve Uretim iliskileri arasindaki yapisal értlisme (correspondence)
aracihgiyla var olan ekonomik yapiya entegre olmalarinin saglandigini
belirttiklerini dile getirmistir. Ayni iddia Sayilan (2021) tarafindan da

dile getirilmigtir. Sayilan’a (2021) gore Bowles ve Gintis Schooling in
Capitalist America adli calismalarinda “karsiliklilik” modeli olarak anilan
toplumsal yeniden Uretim modeliyle Amerikan okullari ile kapitalist sanayi
arasinda emek gucinun yetistirilmesi konusunda tam bir karsilikhlik
bulundugunu ve endustrinin gerektirdigi isglictinin okullarda nasil
yetigtirildigini agiklamislardir. Bununla birlikte Sayilan (2021, 105),
doéneminde yanki uyandiran bu ¢alismanin daha sonraki “yeniden
uretim” ve “direnis” tartismalarina da “ebelik” ettigini iddia etmistir.

inal’a (1992) gore, Bowles ve Gintis’in Schooling in Capitalist America
adli calismalarinin tezi, okullarin kapitalist sistemin ¢ikarlarina hizmet
ettigi seklinde Marksist bir tezdir. inal (1992) icin Bowles ve Gintis’in
meritokrasi elegtirileri olduk¢a énemlidir. Meritokratik varsayima gore
yuksek konumdaki insanlar, diger insanlara gére daha basarili ve
caliskan olduklari icin daha (st bir konumdadirlar. iste Bowles ve Gintis,
bu bakis agisinin dogru olmadigini, bu mesrulugu okulun sagladigini,
siniflamalardaki 1Q, okul basarisi ve not gibi 6lcitlerin toplumsal sinifa
bagl oldugu gergegini dile getirmislerdir. inal’a (2009) gére Bowles ve
Gintis, bu tespitleri ile elestirel pedagoji alaninin énemli isimlerinden
olmayi basarmistir.

Knopp (2011), Bowles ve Gintis’in ¢alismalarinin determinist
bulundugunu ve sisteme karsi yapabileceklerden bahsetmedigi icin
elestirilere tabi tutuldugunu séylemektedir. GOk (1999) ise bu calismada
okullarin bir miicadele alani olarak algilanmadigini iddia etmis, Bowles
ve Gintis'in okullardaki yapisal geliskiler, karsi koyma, direng ve 6zerklik
egdilimleri, esitlik ve demokrasi mucadeleleri Uzerinde durmadigini
belirtmistir.

Cole (2008), 20. yuzyildaki Marksist egitim ¢alismalari arasinda
Althusser’in yani sira Bowles ve Gintis’in ¢calismalarinin dneminden
s6z etmektedir. Cole (2008), Bowles ve Gintis’in egitim sistemi ve
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ekonomik yap1 arasinda kurmus olduklari iligkinin ortisme prensibi
(correspondence principle) ile degerlendirilebilecegini iddia etmektedir.
Lakin Cole’a (2008) gore calismada egitim sistemi ve sosyo-ekonomik
yapl, egitim ve piyasalar arasinda kurulan iligkiler dnemli olsa da her
seyin sistem tarafindan belirlenmig oldugu savi, ilerici degil gerici
sonuclara yol acgabilecek bir savdir. Calismada degdisim i¢in micadele
eden radikal egitimcilerin ve onlarin micadelelerin olmamasi da bir
bagka sorundur. Cole (2008), Schooling in Capitalist America igin
Sarup’un (1978)'° alt yapi ve Ust yapi arasindaki iliskilerin determinizm
ve iglevselcilik (fonksiyonalizm) iginde basitlestirildigi, bu yaklasimin

ise kaba, mekanik bir ekonomizm oldugu yonli okumalarinin hakli
oldugunu belirtmistir. Cinki Cole’a (2008) gore de calismada, alt yapi
ve Ust yapi arasindaki iligkilerin dogrudan degil dolayli olabilecegi ve Ust
yapinin da belirleyici, etkileyen oldugu savi gérmezden gelinmigtir. Cole,
kitabin sonunda Educational Alternatives ve Educational, Socialism, and
Revolution baglikll bélimler olsa da bu bélimlerde de determinist ve
islevselci bakis acisindan kaynaklanan problemlerin devam ettigini iddia
etmekte ve bolumleri yetersiz bulmaktadir (Cole, 2008).

Bu elestirilere ek olarak Yildiz (2020), Schooling in Capitalist America’ya
yoneltilen diger olumsuz elestirileri su sekilde bir araya getirmistir:

Bowles ve Gintis’in yaklagimi birgok bakimdan elestiriye ugramistir:
Yaklasimlarinin islevselci toplumsal kuramla, hatta tipik olarak

Talcott Parsons’'un Amerikan okullarinin analiziyle ortlstagu (Small,
2004); igyeri ve okullar arasinda 6ngordikleri értisme iliskinin fazla
basitlestiriimis ve asir determinist oldugu (Giroux, 2001); okullardaki
direnis, ideoloji ve bilincin roliiniin géz ardi edilmesi (Apple, 1982;
Giroux, 2001); kitaplarinin ilk bolimlerinde ¢ok fazla istatistiksel veriyi
esas almalari nedeniyle pozitivist olduklari; arastirmalarinin Ford
Vakfinca desteklenmesi nedeniyle Marx’a/Marxizm’e ¢ok az atifta
bulunduklar (Rikowski, 2007; Cole, 2008); calismalarinin okullarin
farkl toplumsal sinif baglaminda égrencilere onlarin gelecekteki olasi
isler icin ilgili beceri ve pozisyonlar Uretmesi iddialarina yonelik yetersiz
ampirik veri sundugu (Anyon, 2011); Marxizmden derinden etkilense
de, bakis agilarinin aslinda sosyalist olmaktan uzak oldugu yénundeki
elestiriler bunlardan yalnizca birkagini olusturmaktadir (Yildiz, 2020, 8).

Sonug¢

Bowles ve Gintis, egitim ekonomisi alaninda yapmis olduklari elestirel
¢alismalarla hem egitim ekonomisi hem de elestirel egitim alanlarina ¢ok
onemli katkilar sunan, elestirel egitim alaninda “kilometre tas1” addedilen
(Yildiz, 2020), alanda Marksist analizler yapan ve disiplinlerarasi ¢alisan
iki Gnemli isimdir.

Bowles ve Gintis’in galigmalarina bakildiginda gorilmektedir
ki egitim sistemi sadece ekonomik esitsizligi yeniden ureterek
mesrulastirmamakta, ayni zamanda cinsiyete, kultire, etnik kimlige

0 Sarup, M. (1978). Marxism and education. London: Routledge and Kegan
Paul.
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vb. bagli esitsizlikleri de yeniden uretmekte ve mesrulastirmaktadir. Bu
mesrulastirmada meritokratik yapi ve gizli mifredat etkin olmaktadir.
Egitsel iceriklerde ve uygulamalarda 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumlari é6nemli bir dedisken olmakta, 6grencilerin sosyo-ekonomik
farkliliklarina gore aldiklari egitimler ise onlari kapitalist yagamdaki/
piyadaki farkli is iligkilerine hazirlamaktadir. Ekonomik yapidaki
esitsizlikler dogrudan egitime/okullara yansimakta, etnik kimlige ve
cinsiyete bagli esitsizlikler bireylerin sosyo-ekonomik stattlerinde etkili
olmakta, bireylerin IQ’lari ise onlarin aldiklari egitimin niteligi ve iginde
yer aldiklari sosyo-ekonomik kosullarin biresiminden olusmaktadir.

Bowles ve Gintis’in yaptigi tespitler, hi¢ kugsku yok ki oldukga énemlidir
ve bu tespitlerle ginimuzde artik daha sik kargilagiimaktadir.

Bowles ve Gintis, determinist ve iglevselci olmak, altyapi-Ust yapi
arasindaki iliskileri mekanik bir iligki icinde ele almak, kapitalist egitim
uygulamalarina karsi micadele ve demokrasi pratiklerini gdrmezden
gelmek, analizlerini karsiliklihk/6rtisme ilkesi eksenli yapmak vb.
noktalarda ozellikle de elestirel egitimciler tarafindan elestirilseler de hig
kuskusuz calismalariyla hem egitim ekonomisi hem de elestirel egitim
alanlarindaki bosluklari doldurmus, yeni tartismalarin baslamasina
zemin hazirlamis énemli ve ilk isimler arasindadirlar. Bowles ve Gintis’in
calismalari hem analizleri hem de agtiklari tartismalar sebebiyle
gunimuiz egitim sistemine dair elestirel gézimlemelerde hala énemli bir
arag ve temel kaynaklardan biri olarak kullaniimayi hak etmektedir.
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Basari Nasil Olguiliir?"

Nurcan Kaya?

2009 yihinda KPPS’den aldigim ¢ok iyi bir derece ile Gaziantep’e
atandim. Merkeze bagli kdy okuluydu. idealist bir 6gretmendim. Ben

¢ok guzel anlatacagim, 6grencilerim de galisacak ve 6grenecekti. Cok
calistim, cok emek verdim égrencilerim matematigi sevsin ve dgrensin
diye. Okulda kadrolu 6gretmen sayisi az oldugu igin resim, muizik, beden
egitimi, din kdlttirl derslerine de ben giriyordum. Matematikte mufredati
yetistiremeyince bazen diger dersleri yapmiyor o derslerde de matematik
dersi yapiyordum. Cinkd matematik benim igin bir askti ve herkes igin
de Oyle olmasi gerekiyordu. Higbir 6grencime 100 veremiyordum ¢inku
bir 6grencinin 100 almasi i¢cin matematikte kendi sinif seviyesinde her
soruyu ¢ozebilir olmasi gerekliydi. Zaten 100 alamiyorsa bu cocugun
hatasiydi. Clnkd matematigi 6grenmeleri icin ben elimden gelenin
fazlasini yapryordum. Cok giizel (!) ders anlatiyor okul ¢ikiglari evime
gitmeyip her gun iki ders saati daha okulda kaliyordum. Ogrencilerimin
anlamadiklari yerler varsa oralari yeniden anlatiyor, yapamadiklari
sorular varsa dersten c¢ikista onlari ¢oztyordum. (Koy okulu oldugu

icin dgretmen servisi vardi, ¢ikista arkadaslar servise binip giderken

ben kdye gelen belediye otoblsti ile gidiyordum. Koy otobuisl oldukca
eskiydi, kdyun asfalt olmayan yollarinda sallanan koltuklar insanin beline
vururdu, 20 dakika suUrecek yolu bir saatte géturtrdd. Otobuste aksamin
o saatinde benden bagka kimse olmazdi. Otobus ¢ok soguk olurdu ve
ben c¢ok sik hastalanirdim.) Olsun, benim igin dnemli olan édrencilerimin
dgrenmesiydi ve ben fedakar (!) bir 6gretmendim. ilk yazilimi yaptim.
Sonug: 100 alacak tek bir 6grenci var. O da butlin sorulari dogru ¢ézse
dahi matematik islemlerini dizenli sirayla yazmadigi i¢cin 100 alamadi.
Zaten 100 almasin ki siradaki sinava daha iyi caligsin. ilk yazilidan
sonra bir hayal kirikligi yasadim. Fakat ikinci yazili icin daha fazla
calismam gerektigini disundum. Yeterince iyi anlatamadim belki de!
Daha fazla ¢alistim, mufredat yetisse dahi diger derslerin hepsinde
matematik anlattim. ikinci yaziliyr yaptim. Sonuglar birinci yazilidan daha
iyiydi ama yine buttin 6grenciler 100 alamadi. Neden alamadiklari igin
ogrencilere kiziyordum, onlari ders ¢alismamakla sugluyordum. Halbuki
ben fazla fedakarlik yapiyordum. Onlar ders ¢aligssaydi daha iyi not
alabilirlerdi. Artik kendimde bir eksik aramiyor, basarisizligin sebebini
ogrencinin ders galismamasina bagliyordum.

Kendime yeni bir dayanak bulmustum: Ogrenciler tembel! Ben galisarak

" Egitim Yonetimi ve Denetimi Tezli YUksek Lisans Programinda verdigim Egitim Yonetimi
ve Planlamasi Arastirmalari dersinde dgrencilere vize notlarini kendilerinin vermesini ve
gerekgelerini yazmalarini isterim her yil. Ogrencilerimiz ayni zamanda 6gretmen olduk-
larindan 6grencileri degerlendirirken daha dikkatli olmalarini saglamak igin kendilerini
degerlendirmelerinin uyandirici olacagini distiniyorum. Bir 6grencimin mektubu, bu
uyanigl gostermesi agisindan beni etkiledi. Sizinle paylagsmak istedim.

2 Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansisti Egitim Enstitiisi Egitim Yénetimi ve
Denetimi Tezli Yiuksek Lisans Programi égrencisi, Matematik 6gretmeni.
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matematik 6gretmeni olmustum, onlarsa benim elde ettigim basariyi hi¢
calismayarak nasil elde edeceklerdi? Edemezlerdi ¢inku tembeldiler.
Demek ki veliler de sorumsuzdu. Koéyde veli ziyaretleri yaparak
cocuklarini ders c¢alistirmalari igin velileri bilinglendirmek istiyordum.
Velilere okulun 6nemini anlatacaktim. Veliler okumanin dnemli oldugunu
bilirse ¢ocuklarini da ders ¢alismalari icin tesvik edeceklerdi. Yaptigim
veli ziyaretlerinde veliler beni ¢cok guzel karsiliyordu. Ben konugsmami
bitirince anneler: “Hocam biz de okusun istemez miyiz? Halimizi
goruyorlar, bizim gibi olmasinlar diyoruz da ¢ocuklar ¢caligsmiyor.”
diyorlardi. Cocugun suclu oldugunu distinen 6gretmenden sonra ikinci
grup, velilerdi.

Veli ziyaretlerinde fark ettim ki gocuklarin evleri sobali ve hepsi genis
aile. Aksam evde ders calisacaklari kendilerine ait bir odalari yok.

Evler sobali oldugu icin herkes televizyon karsisinda sobanin yaninda
oturuyor. Bu ¢ocuklar nasil ders ¢alisip matematikte basarili olacaklardi.
Bir de nisan ayiyla birlikte ¢ocuklar okula gelmez aileleriyle birlikte
yaylaya cikip hayvan beslerlerdi. EGitim yilinin yaklasik Gg-dort ayi
yoklardi. CunkU eylll ayinda da yayladan inmezlerdi. O zaman anladim
ki cocuklar matematikte basarisiz olmakta haklilar. Ogrenme kayiplarini
telafi etmek zordu. Zira birgogu da zaten okula gelse dahi okumayi da
o6grenememigti. O zaman yaylaya gitmeyen genis ailede yasamayan
ogrenciler basarili olmaliydi. Bu sartlari saglayan birka¢ 6grencim vardi.
Onlara veli ziyareti yaptigimda birkag basaril olabilecek 6grenciden

kiz olanin babasi okutmayacagini séyliyordu. Kéyde lise yoktu, sehre
de basina bir is gelir diye géndermek istemiyordu. O kiz 6grencim

icin cok cabaladim, babayla yeterince iletisim kuramadim, bana

iletisim kanallarini kapatti. Anneyle iletisime gectim kocasindan gizli.
Anne ikna olursa kocasini da ikna eder diye disuntyordum. Devletin
yurtlari var kiziniz orada kalir, her hafta sonu yaniniza gelir ben de ilk
yillar yurdunda kizinizi ziyaret ederim, eksiklikleri varsa tamamlarim,
dediysem de anne ikna oldu fakat babayi ikna edemedi. Basarili
olabilecek bir kiz 6grencim vardi. Onu da kaybettim. iki erkek 6grencim
daha vardi. Bence olduk¢a da zekiydiler. Onlar ¢ok basarili olabilirdi.
Fakat biri ortaokuldan sonra liseye gitmedi ve evlendi. Erken yasta
evlilik coktu kdyde. Diger erkek 6grencim ise okudu. Babasi onu sehir
disina fen lisesine yatili gdnderdi. Simdi savci oldu. Kéyln degil, oradaki
koylerin tek okuyaniydi. Onunla gurur duyuyordum.

Simdi okumayan diger cocuklarla gurur duymayacak miydim? Onlar
basarisiz miyd1? Tembel miydi? Basarisizlik su¢ muydu? Sugsa bu
suc¢ kimindi? Bu ¢ocuklar onca imkansizlik icinde, kilttrel baskilarla
sehirdeki ¢ocuklarla yarisabilirler miydi? Bu ¢ocuklar vermedigim 100
basari notunu sehirdekilerden daha fazla hak etmiyorlar miydi? Ben
bunlari kendime yeniden sorarken sugu kendimde, velide, 6grencide
ararken egitim sisteminin suclu oldugunu ¢ok sonralari fark ettim.

Batln bunlar yazmamin sebebi, s6zl kendime getirmek olmali. Basari
nedir? Basari tanimlanabilir mi? Bir notla degerlendirilebilir mi? Dogru
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nedir, iyilik nedir, guzel olan nedir sorularinin bir élgutu yoksa basarinin
da bir 6l¢itu yoktur. Bagari bir sinav k&dgidiyla degerlendirilemeyecek
kadar genis kapsamli bir kavramdir.

Basari ¢ok caligsmaktir. Cok kavrami kigiye gore, sartlara gére degigir.
Asla kendimi ¢ok calisiyor olarak géremem. Ben buitin hafta sonumu
evden ¢ikmayip calisarak geciriyorum. O halde ben basariliyim. Diger
taraftan da basarili degilim sabahlari ¢cocuklardan énce kalkip daha fazla
calisabilirim.

Basari vazgecmektir. YUksek lisans yapabilmek igin Erbaa tayin
istedim. Sehirdeki glizel hayatimdan vazgegtim. Universiteye 15
dakikada gideceg@im bir yerden vazgectim. Cocuklarimla hafta sonu
vakit gegirmekten, tatillerde Kayseri'ye gidip hayattayken anne babami
gbrmekten vazgectim. Ozel ders ve hafta sonu kurs verip daha fazla
para kazanmaktan vazgectim. Ev-okul-gocuklar-Universite arasinda
denge kurmaya calisirken yasadigim stresten mide hastasi olup
saghgimdan vazgectim.

Basari dersin igerigini tam olarak 6grenmektir. Tam 6grenmek mimkun
mu? Hig bilmiyorken bir miktar 6grenmek de basari sayilmaz mi?
Yuksek lisans yapmasaydim derslere dair hic bir sey bilmeyecektim.
Simdi en azindan bilmedigimi biliyor olmak da farkindalikla beraber
basari sayilmaz mi? Farkindayim fakat dersin icerigini yeterince
dgrenemedim diyelim. Ogrenmede veya 6grenememede tek sorumlu
dgrenci midir? Ogretmenin de payi yok mudur? Ogretmen 6gretmek igin
batdn yollari denemis midir? Yoksa sadece ne kadar 6grendigini 6lgen
bir sinav kagidiyla yetinmis midir?

Basari, rakiplerini gegmektir. Rakibim yok ki. Tek rakibim benim. Cok
zor begenen biri oldugum igin arkadaslarimi da kendimi de basaril
goremiyorum. Kimseyi ge¢mis degilim, kimseden de geri kalmis degilim.
Fakat her iyinin daha iyisi mutlaka vardir.

Basari ayni okulu okuyan digerlerinin verdigi emege gore benim
verdigim emektir. Yiksek lisans zor bir igtir. Arkadasim ailesini birakip
ingiltere’ye yiiksek lisans ve ardindan doktora yapmaya gitti. Onun ve
onun gibilerin verdigi emek ve vazgectikleri seyler benden daha fazla.

O halde onlar bagarili ben basarisizim. Ancak ayni Gniversitede ylksek
lisans yapan arkadasim ve onun arkadaslari danismanlariyla odalarinda
sohbet ederek ders saatini tamamlayip evlerine gidiyorlar. Batin notlari
oldukga yuksek. Ben onlara gore daha fazla emek veriyorum o halde
ben basariliyim.

Basari sinavdan aldigin nottur. Notu veren mikemmeli ariyorsa ben
basarisizim. Sinavlar testse ezberim iyi oldugu icin bagarih olabilirim.
Sinavlar yoruma dayaliysa yorum kisiye gore degismez mi? Sinavlar
hem bilgiye hem yoruma dayaliysa bilgim tam ve yorum yeterli degilse
ben bu sinavdan basarisiz sayilabilir miyim?

Basari her hafta diizenli okula gelerek, verilen 6édevleri yapmaktir.
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Odevlerim istedigim gibi olmadigi i¢in kendimi basarisiz gériiyorum.
Ancak odevleri daha iyi yapacak zaman bulamadigim igin
bedenmiyorum. Zaman bulsam daha iyisini yaparim. Bu kadar zamanda
ancak bu kadar yapabiliyorum o halde ben basariliyim.

Basari mutlu olmaktir. istedigim yiiksek lisansi yaptigim icin vazgectigim
onca seye ragmen mutluyum. O halde ben basariliyim. Yiksek lisansta
o6grendiklerimden dolayi bildiklerimden mutsuzum. Keske bilmeseydim
dedigim de ¢ok oluyor, mutsuz oluyorum. O halde ben basarisizim.

Ben basarimda ya da basarisizligimda nesnel bir dlgi bulamadim sayin
hocam. Ben hem basariliyim hem basarisizim. Kendime 40 verecek
birgok sebep bulabilirim. Ancak 100 verecek de bir¢ok sebep bulabilirim.
Kendi 6grencilerime de not verirken oldukga zorlaniyorum. Batin sartlari
go6zden gegiriyorum. Yine de notlari verirken adaleti saglayamadigimi
distniyorum. Ogrencilerimin notunu vermek bana ait. Ben de sizin
ogrencinizim. O ylzden bu zor gérevi ben yerine getirmek istemiyorum.
Hangi notu verirseniz verin bagim Ustlne sayin hocam. Bu kadar
uzattigim icin kusura bakmayin latfen. Saygilarimi iletiyorum.
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Ozel Okullara Saglanan Tesvikler

Fadime Deniz Yiiksekbulgu

Gunumuzde hemen her alanda hiz kazanan 6zellestirme suregleri
egitim alaninda da yayginlasmis ve 6zel okullarin egitimdeki payi hizla
artmistir. Egitim hakki, hem ulusal hem uluslar arasi hukuksal metinlerde
yer alan dog@al bir haktir. Ancak egditimin piyasalasmasi, serbest
piyasada alinir satilir, Gzerinden kar edilip parasi olanin ulagabilecegi
bir meta haline gelmesi, bazi esitsizliklere yol agmistir. Bu durumda

alt gelir grubundaki 6grenci ve aileler dezavantajli, egitimden yoksun
gruplar olmaya baslamistir. Diger yandan 6zel okullarin daha nitelikli
egitim verdigi yoninde algi olusturulurken, 6zel okullara gitmek isteyen
ogrencilere yalnizca egitim-6gretim destedi saglanmakla kalmayip,
Ozel okul agmak isteyen yatinmcilara da KDV istisnasi, gimrik vergi
muafiyeti, vergi indirimi, faiz destegi, arazi tahsisi, sigorta primi ve gelir
vergisi stopajl destek unsurlari saglanmistir.

Bu arastirmanin amaci, 2014-2019 yillari arasinda devlet tarafindan
Ozel okullara saglanan tesvikler ve 6grencilere verilen egitim-6gretim
destegine iligkin 6zel okullarda gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin
goruslerini ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda 6zel ortaégretim
kurumlarinda gérev yapan yonetici ve 6gretmenlerin egitim-6gretim
destegi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu gorilmustir. Yoénetici

ve dgretmenler egitim-6gretim desteginin, dgrencilerin 6zel okul
tercihlerinde etkili oldugunu ve devam etmesi gerektigini belirtmistir.
Egitimin kamusal mal oldugunu ve sosyal devlet anlayisi baglaminda
degerlendirildiginde, egitim hizmetinin devlet tarafindan Ustlenilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Devlet tegvikinin alt gelir grubunda bulunan
ogrencilere bir katkisi olmadigi, daha ¢ok orta ve st gelir grubunun
isine yaradidi belirtilmistir. Yonetici ve 6gretmenler 6zel okullara
saglanan tesviklerin, dgrencilerin egitim hakki ve firsat esitligine bir katki
saglamadigini ifade etmistir. Ayrica tesvik basvurulari esnasinda ailelerin
gelir durumunu dogru beyan etmedikleri ve tesviklerin asil gereksinim
sahiplerine ulasmadigdi gortisu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada yonetici ve
ogretmenler 6zel okul Ucretlerinin her cografi bolgede farklilik gostermesi
nedeniyle egitim-6gretim desteginin sabit olmamasini ve okul Ucretlerine
bagl olarak oransal verilmesi gerektigini belirtmiglerdir (YUksekbulgu,
2021).

Genel olarak giderleri devlet butgesinden karsilanmayan egitim-6gretim
kurumlari, “6zel okul” olarak adlandirilir. Devlet okullari diginda kalan,
anaokulundan Universiteye kadar egitim-6gretim veren bu okullarin
sahipleri, gercek kigiler ya da yardim kuruluslari, vakiflar olabilir. Ozel
egitim kurumlari, 8.2.2007 tarihli ve 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Yasasi’'nda belirtilen Ozel Ogretim Kurumlari Yénetmeligi kapsaminda
belirtildigi gibi, Milli Egitim Bakanliginin denetimi altinda faaliyet gosteren
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ve Ucret kargiliginda egitim-6gretim hizmetini veren yerli, yabanci ya
da tuzel kisiler tarafindan agilmig olan egitim verilen yerlerdir. Devlet
okullarinin uygulamakla zorunlu oldugu Milli Egitim Bakanlhigrnin egitim
ve o6gretim programlarini ayni dizeydeki 6zel okullarin da uygulama
zorunlulugu vardir (Uygun, 2003).

Yine ayni yonetmeligin 6. maddesi geregince dlzenlenen rapor ve
belgeler incelenerek uygun bulunanlara bakanlkg¢a kurum agma izni ve
isyeri agma ve calisma ruhsati diizenlenir (MEB, 2014). Ozel Okullara
yonelik tesvikler, 19.06.2012 tarih ve 28328 sayili Resmi Gazetede
yayimlanan 2012./3305 sayili Bakanlar Kurulu Karari ile 20.06.2012
tarih ve 28329 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yurirlige giren
“Yatirimlarda Devlet Yardimlari Hakkinda Kararin Uygulanmasina iligkin
Teblig” hukumleri kapsaminda uygulanmaktadir. Tesvik Belgesi igin
basvuru, valilik uygun gorus yazisi ile Ekonomi Bakanligina yapiimasi
gerekmektedir (MEB, Ozel Ogretim Kurumlari Yénetmeligi 2014).
Tesvikler, belirli ekonomik faaliyetlerin digerlerine oranla daha fazla ve
hizli gelismesini saglamak amaciyla, kamu tarafindan cesitli yéntemlerle
verilen maddi ya da gayri maddi destek, yardim ve ézendirmelerdir
(DPT,2007; Akt. Eser, 2011). Altintop’a (2006) gore tesvikler, ekonomik
ve sosyal kalkinma hedeflerine ulasmada 6zel sektorin katkisini
saglamak, girisimlerin yatirim, ihracat vb ekonomik calismalarda
bulunma istegini guclendirmek amaclariyla devletin kullandigi araglardir.

Gunumuzde piyasalar giderek serbestlesmis, devletler dogrudan tretim
¢alismalarindan ¢ok piyasalardaki diizenleyici ve denetleyici ¢calismalara
yonelmis ve piyasalarin dengelerinin kendi i¢ dinamikleri yoluyla
belirlenmesi surecine gecilmistir. Ancak bu sirecte devletler piyasa
mudahalelerini azaltmamig, tam tersine gelismis ve gelismekte olan
Ulkeler daha fazla iktisadi kalkinma programlari ve dolayisiyla tesvikler
uygulamisglardir (Markusen ve Nesse, 2007; Akt. Eser,2011).

MEB bitgesinden tasarruf tedbirleri baglaminda 35 milyar TL'lik kesinti
karari alinirken, 14 6zel okul ve 1 6zel yurt tesvik listesine alinmistir.
KDV’den muaf olma, %80’e varan vergisel indirim gibi ayricaliklar da
tanindigi belirtilmigtir. (Bir Gin Gazetesi, 2019)

Egitim bir haktir ve esitlik gerektirir. Bu hakkin kullanilmasi igin uygun
kosullarin olusturulmasi devletin sorumlulugundadir. Devlet kamusal
egitime yeterli butgeyi ayirmali ve bu butgeyi gereksinimi olan tim
bolgelere esit olarak dagitmalidir. Ozel sektdre yapilan ayricaliklar ve
saglanan finansal destekler egitim hakkini ve egitimde esitlik ilkesini
ihlal etmektedir. Bu calisma 6zel sektore ait okullara devlet tarafindan
finansman ve diger mali nitelikli destekleri incelemis, bu destekleri
egitim hakki ve egitimde esitlik ilkesi ekseninde sorunsallastirmis ve
bu destekleri 6zel ortadgretim kurumlarinda gérev yapan ydnetici ve
ogretmenlerin gorusleriyle birlikte incelemeyi amag edinmistir.

insan Haklari Evrensel Bildirgesinin 26. maddesinde belirtildigi gibi,
temel egitim herkes igin bir haktir ve herkese Ucretsiz olarak saglanmasi,
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devletin sorumlulugundadir. Yine bu maddede yuksekdgretim igin kisinin
yetenegine gore yararlaniimasi dngorulmustur. Ancak, 1980’li yillarda
uygulanmaya bagslanan politikalar ve uygulamalarla 6zel okullarin devlet
tarafindan desteklenmesi, 1990’1 yillarda devlet okullarinda alinan
egitime katki payi ya da zorunlu kayit parasi, yuksekogretime giriste
uygulanan standart sinav ve harglar ile bu hak adilce kullanilamamistir
(Aksoy, 2005).

Turkiye ekonomisinin disa agilmasi ve kamunun 6zel kesime
kaydiriimasi, 24 Ocak 1980 kararlari ve 12 Eylil 1980 askeri darbesi

ile olmustur. Dinya Ticaret Orgiti'nce hazirlanan ve Ocak 1995'te
yururlige giren Hizmet Ticareti Genel S6zlesmesi (GATS), kamusal
hizmetleri kiresel guclerin etkisi altina almig ve yerel olani kiresele tabi
olmaya zorlamigtir. TUrkiye bu anlagmayi 26 Mart 1995’te imzalayarak
batan yukidmlaliklerini yerine getirmeyi kabul etmis sayilmistir. Bu
sozlesme ile egitim uluslararasi arenada “alinip satilan bir mala/
metaya” donuastlrilmekte, egitim kurumlari da bu “mall” Greten ve satan
ticarethaneye donismektedir (Egitim Sen, 2005).

Gelir dagilmini dlgmekte en ¢ok yararlanilan ve Turkiye’'de de
kullanilan yontem “Gini Katsayisi” yontemidir. Trkiye’de hesaplanan
gini katsayisi ve diger dl¢cimlere bakilacak olursa, Turkiye’nin en
zengin%20’lik kesimi, en yoksul %20’lik kesiminden yaklasik sekiz

kat daha fazla gelir elde etmektedir. Bu 6lgimler sonucunda olusan
gini katsayisi 0,41°dir (TUIK,2012). Katsayinin bu kadar yiiksek

olmasi toplumda énemli dlgude firsat esitsizligi yaratmaktadir. YUksek
standartli firsatlara ulagsmanin bir bedeli oldugu ve her kesim bu

bedeli 6deyemeyeceqi icin firsat esitliginden s6z etmek olanakl
degildir. Bu noktada esitsizlikleri giderme anlaminda kamunun énemli
gorevleri bulunmaktadir. Turkiye’de uygulanan esitsizligi dengeleyici
politikalardan ilki “transfer harcamalari” dir. Hasta, yagl ve 6grenci
kesimleri, kamu harcamalarindan yararlanmaktadir. Bu durum zengin
ile yoksulun arasindaki ugurumu tamamen kapsatmasa da ufak bir
miktar dengelemektedir. Transfer harcamalarinin yani sira bir diger
onlem de merkezi ve yerel yonetimlerin uyguladigi “sosyal politikalar”
dir. Sosyal politikalari uygularken kamu gérevlilerinin tek gikarinin
toplumsal ¢ikar olmasi beklenirken, bu politikalari uygulayan karar
verici kamu gorevlileri bireysel ¢ikarlarini disinmektedirler. Beklenen
bireysel ¢ikarlarin en basinda “oy kaygisi” gelmektedir. Bu nedenle
sosyal politikalar uygulanirken hep bir sonraki se¢imin kaygisi kamu
gorevlilerinin Uzerindedir. Bu durum da sosyal politikalarin uygulanmasi
gerektigi hedef kitleyi blyUk dlguide saptirmaktadir. Karar verici
konumundaki kamu gérevlileri sosyal politikalari kisa vadeli disunip
siyasi yandaslik ilkesine gore dagitmaktadir. Bu durum akillara “Turkiye
Cumbhuriyeti’nin bir sosyal devlet mi? Yoksa bir sadaka devleti mi?”
sorusunu akillara getirmektedir. Bu soru ne zaman sosyal devlet olarak
yanitlanir ya da bu soruya hi¢ gerek duyulmazsa ancak o zaman adaletli
bir sosyal politika uygulanabildiginden bahsedilebilir. Ekonomide firsat
esitliginin saglanabilmesi igin devletin sosyal politikalar uygulamasi
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yaninda toplumu bilinglendirmeyi hedef alan egitim politikalari da
izlemesi gereklidir. Ekonomik anlamda esitligin arttirimasi amaciyla
gerceklestirilen transfer harcamalarinin daha seffaf ve hesap verilebilir
bir dizene sokmak icin farkli uygulamalara gidilebilir (Yasar, 2014).

Sosyo-ekonomik acgidan en dezavantajli olan %6’lik kesim ile gérece
sosyo-ekonomik durumu daha iyi olanlarin gocuklarinin 6zel okulda
egitim almasini kolaylastirmak amaciyla devlet tarafindan yapilan 6zel
okul egitim-6gretim destegi arasindaki olaganustu fark, egitim alanindaki
derin firsat esitligini aciklamaktadir. MEB tarafindan yapilan 6zel okul
tesviki, kisinin bulundugu egitim kademesinin timdnd kapsamaktadir.
Ozel okul tesviki verilecek dgrenciler tespit edilirken; dgrencinin

basari durumuna, ailesinin aylik gelirine, ailede dgrenim goren kardes
sayisina, anne-babanin durumuna, 6grencinin aldidi disiplin cezalarina
bakilmaktadir (MEB, 2019).

1982 AnayasasI’nin 42.maddesine gore “Kimse, egitim ve 6grenim
hakkindan yoksun birakilamaz”. Ancak yukaridaki bulgular bize sosyo-
ekonomik duruma bagh olarak egitim hakkinin da bireyden bireye
farklilik gosterebilecegine isaret etmektedir. Oysa Callinicos’'un da
dedigi gibi asil adaletli olan tum bireyler icin oyun alaninin egitienmesidir
(Mercik, 2015).

Batinin demokrasi kilttirinde kabul géren en yaygin esitlik savi firsat
esitligi ile kosullarda esitliktir. Firsat esitligini anlamak kosullarda
esitlik fikrini anlamaya gore nispeten daha kolaydir ve bu iki kavram
birbiriyle yakindan iligkilidir. Firsat esitligi icerik olarak, dnemli
toplumsal kurumlarda yer alabilme hakkinin herkese taninmasi ve
evrensel esaslara 6zellikle basari ve yetenekle iligkili olmasi anlamina
gelmektedir. Firsat esitligi, yetenekli olanlari ve bu yeteneklerini kendi
bireysel basarilari icin rekabet ortaminda ¢ikarlarina kullananlari
odullendirir. Ancak aile, sahip oldugu avantajlari cocuklarina aktarabildigi
Olclde, basari yarisinin baglangi¢ noktasinda aslinda bir esitsizlik
oldugunu fark eder. Ornegin gelir diizeyi dislk olan ailelerin gocuklari
ailelerindeki yoksulluklarla yarisa baslayacaktir.

Bu baglamda firsat esitliginin gergek bir anlama sahip olabilmesi igin,
kosullarda esitligin yarisa katilanlarin ayni noktadan ve engelsiz bir
sekilde yarisa baglamalari saglanmalidir. Firsat esitligine dair en radikal
esitlik fikri sonuclarda esitliktir. Diger bir deyisle baslangi¢ noktasindaki
avantaj ve dezavantajlara bakilmaksizin devletin, tim firsatlarini
kullanarak “sonuglarda” esitligi saglamasidir. Sonuglarda esitlik fikri,
baslangiclardaki esitsizlikleri ve toplumsal esitligi saglama yoninde
ilerleme kaydedecektir. Ornegin kadinlar, cocuklar ve bazi etnik azinliklar
gibi daha az avantajli ya da pozitif herhangi bir ayricaligi olmayan
gruplarin lehine ayricaliklarin olusturulmasi, sonug esitligini givence
altina alarak firsat esitsizligini giderme yoninde ¢ikarlar saglar (Turner,
1997; Akt. Ucgkag, 2003).

Devletin 6zel okullara sagladigi egitim-6gretim destegine iliskin 6zel
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ortadgretim yonetici ve 6gretmenlerinin gorusleri, yari yapilandiriimis
gorisme formu aracihigiyla ayrintili bicimde arastiriimistir.

Arastirmaya katilan 6zel ortadgretim okullarinin yénetici ve
ogretmenlerine 6ncelikli olarak, devletin 6zel okullara sagladigi egitim-
ogretim destegi hakkinda goérusleri olup olmadigdi sorulmus ve buna
gore katilimcilar belirlenmistir. Arastirmaya katilan tim gértismecilerin
egitim-6gretim destedi hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmadiklari,
konudan yuzeysel haberdar olduklari gorilmustir. Katilmcilardan
egitimin kamusal mal ya da bireysel mal olma 6zellikleri, sosyal devlet
anlayigi baglaminda egitim-6gretim destegini degerlendirme, tesviklerin
alt gelir grubuna etkisi, egitim hakki ve firsat esitligi gibi bagsliklari
degerlendirmeleri beklenmistir. Bunun yaninda tesviklerin uygulayicisi
konumunda olduklari igin egitim-6gretim destegine basvurular sirasinda
ailelerin yasadigi sorunlar, basvuru dlgutleri ve 6zel okullarin bdlgelere
gore fiyat farkinin olmasi ancak tegvik miktarinin sabit kalmasi
hakkindaki gorusleri sorulmustur.

Katilimcilar, sosyal devlet anlayisi, egitim hakki ve firsat esitligi,
kamusallik, egitim-6gretim desteginin uygulanis bicimleri ve surecte
yasanan sorunlara iligkin goruslerini ve deneyimlerini anlatmislardir.
Katilimcilarin bagliklar hakkindaki goéris ve deneyimlerine bulgular ve
yorumlar kisminda ayrintili olarak yer verilmistir.

Ozel ortadgretim yonetici ve dgretmenleri, dncelikli olarak dzel okula
gidebilmeyi bir sans olarak gérmekte ve devlet okullari ile 6zel okullar
arasinda “nitelik” bakimindan oldukga Ust duzey fark oldugunu

ve pandemi doneminde de bunun kanitlandigini dusinmektedir.
Yoéneticilerin genelinde, dzellikle orta ve alt dizeyde okul Ucretine sahip
okullarin yoneticileri tegviklerden memnun ve devam etmesi yoninde
istekleri bulunmaktadir. Ucretleri oldukga yiiksek rakamlardan olusan
Ozel okullarin yonetici ve 6gretmenleri verilen tesvik miktarindan
sikayetci olup daha fazla miktar beklentisine girmistir.

Katihimcilarin buyudk bir kismi, egitimin kamusal mal oldugunu,
Tarkiye’nin sosyal devlet oldugunu, egitimde her cocugun esit haklara
sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ancak katilimcilar egitimin
Ozel sektdr eliyle daha nitelikli ve nitelikli olmasi i¢in devletin bu
hizmeti tamamen onlarin eline birakmasi gerektigini belirtmektedir.
Gorismecilerden elestirel olan egitimciler az da olsa bulunmakta ve
sistemi sorgulamaktadir. Bu elestirel egitimciler, kamu okullarinin
guclendirilmesi gerektigini, 6zel okullarin varligini sorgulamak
gerektigini, tesvik miktarinin az ya da ¢ok olmasinin 6nemi olmadan
bir devletin 6zel okula bu sekilde yénlendirme, yol gésterme ve
O0zendirmelerinin olmamasi gerektiginin farkindadirlar ve konuyu
derinlemesine, ¢ok yonlu elestirebilmektedirler.

Egitim-6gretim destek miktari ve kontenjaninin yeterli bulunmadigi
sonucuna varilmigtir. Ayrica egitim-6gretim desteginin gegcmisteki haliyle
alt gelir grubundaki bir gocuga 6zel okula gitme firsati tanimamaktadir.
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Ozel okula biitge ayiran aileler, tesvikten bagimsiz olarak karar
almaktadirlar. Dolayisiyla tegvikler, 6grencilere egitim hakki ve firsat
esitligi de saglamamaktadir.

Tesvikleri, bazi goérismeciler burs gibi degerlendirmekte ve yalnizca
basarili, disiplin sorunu olmayan, yoksul ¢ocuklara verilen bir destek
gibi algilamaktadir. Eger boyle bir 6zendirme var ise ve biz anayasada
sosyal devlet olarak yer aliyorsak devlet egitim-6gretim ¢agindaki her
gocuga kosulsuz, esit ve kolay erisilebilir sekilde destek olmalidir. Ancak
0 zaman egitim hakki ve firsat esitliginden s6z edilebilir.

Aileler egitim-6gretim destegine basvurular sirasinda, adalet ve seffaflik
sorunu yasamaktadir. Yapilan her gérigsmede her gérismecinin ilk
olarak degindigi nokta gelir beyaninin dogru yapilmamasi ve birgok
yoksul, ihtiya¢ sahibi aileye tesvik cikmazken birgok zengin, hig ihtiyaci
olmayan aileye tesvik ¢ikabilmektedir.

Gorusmeciler, 6zel okul Gcretlerinin cografi bolgelere gore dedismesinin
kira vb giderlerinin artmasindan ya da azalmasindan dolay! normal
oldugunu, bu nedenle de tesviklerin de bu oranda artis ya da azalig
gOstermesi, hatta ¢cok ylksek Ucretli okullara hig tesvik veriimemesi
gerektigi yoninde gorisler bildirmiglerdir.
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Flestirel Bilng i Egtim Elestirel Bilin¢ I¢in Egitim- Paulo Freire

Mehmet Oguzhan Celik!

Brezilyali egitimci ve filozof Paulo Freire’nin Elestirel
Biling I¢in Egitim kitab1 2021 yili iginde Ayrmt:
Yayinlar tarafindan Dilek Hattatoglu ¢evirisi ile
yayimlandi.

Halklarin 6zgiirlesebilmesi adina egitimin nasil
programlanmasi ve uygulanmasi gerektigi hakkinda
somut 6rneklerden bahseden Elestirel Biling Icin
Egitim’i okumadan 6nce Freire’nin daha 6nce
yayimlanan Ezilenlerin Pedagojisi kitabin1 okumanizi 6neririm. Ciinkii
Ezilenlerin Pedagoyjisi ile Freire’nin egitime dair temel goriislerini ve detayli
kavram tartismalarini sindirdikten sonra Elestirel Biling I¢in Egitim ile aktarilan
tiim kavram ve fikirlerin bizzat sahadan deneyimlerle somutlasmasina taniklik
ediyorsunuz. Sahsen iki kitab1 ¢ok kisa araliklarla okumama ragmen gerek
Freire’nin dipnotlar1 gerekse bahsettigi bazi kavramlar1 daha ayrintili olarak
hatirlayabilme gereksinimi ile ¢cok sik geri donerek Ezilenlerin Pedagojisi’nin
bazi1 boliimlerini tekrar okuma ihtiyaci duydum.

Bu kitaplar1 okurken eger egitimci iseniz egitimci kimliginizi, degilseniz bir
girdap gibi i¢cinde doniip doniip sonra aniden kendinizi disinda buldugunuz
egitim hayatinizi cokca sorgulayarak ilerliyorsunuz. Elestirel Biling I¢in
Egitim Freire’nin iki makalesinden olusuyor. “Ozgiirliik Pratigi Olarak Egitim”
ve “Verme mi Iletisim mi?”. Tlk makalesinde agirlikla kendi okuryazarlik
kurslarinda uyguladigi programin 6zelliklerinden ve uygulamalar1 esnasinda
yasadig1 deneyimlerinden bahseden Freire, ikinci makalesinde kendi
sOylemiyle “6zgiirliik pratigi” olacak bir egitimin ilkelerini ve baslica yonlerini
aydinlatiyor.

Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi’nde de bahsettigi lizere egitim ger¢ek anlamda
egitimse, halki 6zgiirlestirir, sorgulatir. Odilon Ribeiro Coutinho’nun deyimiyle;
“Zamanin digina atilmig insanlar1 zamanla biitlinlestirir.” Freire’ye gore egitici
ve egitilen dikey bir iligki iginde olamaz, ancak birbirini bir digerinin tizerinde
gérmeyen yatay bir iliski diyaloga izin verir ve gercek bilinglenme siirecini
(kitapta “constientiza¢ao” olarak geciyor) saglayabilir.

Freire bu diisiincelerini yalnizca fikir asamasinda birakmiyor, Brezilya’nin
cesitli bolgelerinde okuma yazma bilmeyen yetigkinler i¢in hazirlayip
uyguladiklar Freireci okuryazarlik programinin etkileriyle, savundugu goriisiin
ne kadar hakli ve gegerli bir egitim modeli oldugunu da kanitliyor. Ivan Illich
Okulsuz Toplum kitabinda bu egitimlerin ortaya ¢ikardig1 deneyimlerden
sOyle bahsediyor: “Freire, herhangi bir yetiskinin, eger ilk 6grendigi
kelimeler siyasi bir kavrama karsilik geliyorsa, kirk saat iginde okumaya
baslayabilecegini kesfetti.” Freire, okuma yazma 6grenirken dahi diyalogla,
“sorunsallastirma”yla (ki bu Freire i¢in ¢gok dnemli bir kavram), 6nceden
belli bir sistematik ile olugturulmus kodlamalar1 ¢oziimleyerek ilerlenirse
kisinin elestirel bilincinin uyandirilabilecegini bu egitimlerinde ispatliyor.

"mehmetocelik@gmail.com
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Ciinkii okuma yazma 6grenmeye baglayanlar sadece bu beceriyi kazanmanin
hazzina degil, Ivan Illich’in deyimi ile sosyal farkindaliklarini da harekete
gecirdiklerinin bilincine eriyorlar. Zaten bu okuryazarlik gruplarina katilan
birg¢ok kisinin “Artik kendimi kitlelerin bir parcasi degil ger¢ekten halka ait
hissediyorum ve haklarimi talep edebilirim” benzeri séylemlerde bulunmas: bu
egitimin hedeflenen amaca ne denli dokunabildigini gdsteriyor.

Iki kitab1 da okurken fark edeceksiniz ki Brezilya aslinda oldukga Tiirk. Tki
iilkenin sosyal ve ekonomik benzerlikleri kimse i¢in siirpriz degil, bircogumuz
az ya da ¢ok bu benzerligin farkindayiz aslinda fakat kitapta Brezilya halki ve
tarihi ile ilgili detaylardan bahsedildikge ara ara; “Bunlarin aynisi Tiirkiye’de de
yasanmamis miydi?” diye diisiinmeden edemiyorsunuz. Cilinkii 6yle ufak tefek
degil, gerek meydana gelen toplumsal olaylar gerekse bu olaylar karsisinda
iktidarlarin ve halklarin ortaya koydugu tutumlar oldukga sasirtici bir benzerlik
gosteriyor. Cok fazla ipucu vermis olmak istemem fakat Freire’nin sadece su
paragrafi bile bu benzerligi agiklamaya yeter diye diisiiniiyorum: “Tarihsel
kosullarimizin hangisi, Brezilya’nin iizerine 6zgiin bigimde demokratik bir
devlet kuracagi gercekten halke1, gecirgen ve elestirel bilinci tiretebilirdi?
Feodal ekonomik yapimiz? Toprak sahibi efendilerin mutlak giicii? Abartili tabi
olma ve itaat aligkanligimiz? Diyalog yoklugu? Cesitli valilerin ve subaylarin
zorbalig1? Halk egitiminin olmayis1?” Bu sorular size de bir yerlerden tanidik
geldi mi?

Son olarak bu kitapta anlatilan okuryazarlik egitimlerinin son bulmasina

dair Ezilenlerin Pedagojisi’nden ¢arpici bir notla yazimi bitirmek istiyorum.
Freireci okuryazarlik grubu son toplantisini 2 Nisan 1963 yilinda dénemin
Cumbhurbagkani Joao Goulart’in da katilimi ile gergeklestirmis. Freire bu
toplantida Goulart’a: “Bugiin artik dyle bir halk var ki, ayaga kalkiyor,
boyundurugu iizerinden atip onurunu geri kazaniyor, kaderine sahip ¢ikiyor ve
Brezilya’nin tarihsel siirecinde geri dondiiriilemez bigimde s6z sahibi olmaya
basladi,” diyor. Fakat ayni toplantida bulunan bir diger ileri gelen isim General
Humberto Castelo Branco, 1964’te darbeyle Goulart’1 devirerek demokrasiyi
tersine geviriyor, Freire’nin ulusal programimi dagitiyor ve kendisini de hapse
gonderiyor. Ulke tarihimizle bu denli benzesen olaylar1 da okuduktan sonra
biz Freire’yi diger toplumlardan ¢ok daha iyi anlayabiliriz diye diisliniiyorum.
Ciinkii bir sekilde atilan her iyi adimin hemen hemen ayni yontemlerle
Onliniin kesilmesi sebebiyle Brezilya, bugiin i¢inde bizim de bulundugumuz
karanliklarda dolasiyor.
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Elestirel Pedagoji Dergisi yayin kurulu iiyelerinden derginin
ve elestirel pedagojinin Tiirkiye’deki seriivenini anlatmasim
istedik. Unal Ozmen, Ayhan Ural, Hasan Hiiseyin Aksoy,
Fevziye Sayillan, Ahmet Yildiz, Yasemin Tezgiden Cakcak,
Nurcan Korkmaz, Nejla Dogan ve Murat Kaymak ile yapilms
soylesiyi asagida degerlendirmenize sunuyoruz.

Ayhan Ural
Ayse Niizhet Agar)

Elestirel Pedagoji ile iligkinizi anlatabilir misiniz?

Unal Ozmen: 2003, cumhuriyet déneminde egitim sisteminin ikinci
paradigma degisiminin tarihidir. Modern egitimin hukuki temellerinin
atildig1 1924 ve sonrasinda egitimi bigimlendiren modern pedagoji
2003’te ciddi bir saldirnyla kargi kargiya kaldi. Sistemin dayandigi
modernist degerler bu tarihte tartismaya acildi; bununla birlikte bilginin
kaynagdi, mufredatlar, 6gretme yontemleri, ders kitaplari, 6gretmenin
rolu, 6grencinin tanimi, mevzuatlar ve egitim orgutlerinin yapisi dahil
egitime dair her sey ayni anda degisime zorlandi. Degistiriimek istenen
bilimi bilginin merkezi kaynagi olarak ele alan “Davranis¢i Model”di.
Unal Ozmen Onun yerine inga edilmek istenen model, herkesin kendi bilgisiyle
katildig1 “Yapilandirmaci Model’di. Davranisgilik pozitivizm olarak
mahkdm edilmeye calisilirken yapilandirmacilik, “Ogrenci Merkezli”,
“Insan odakli”, “demokratik” bir ydntem olarak sunuldu. Egitim Bakanlgi
adina sureci Talim Terbiye Kurulu yonetiyordu. Ben de bu kurumda
gorev yapiyordum. Tabi degisime zorlanan sadece sistemin felsefi
dayanagi ve pratikleri degildi, Talim Terbiye teknik detaylarla ilgilenirken
bir taraftan da egitimin piyasaya agilmasi konusunda kamuoyu ikna
edilmeye calisihyordu. Uluslararasi kuruluslardan akan fonlar, medya
propogandasi ve olup bitenleri anlamakta zorlanan, hatta anlamak
istemeyen egitim kamuoyu yani herkes bu islamci-liberal projeye
hizmet ediyordu. Sanirim sistemin icinde olmam, degisimin araglari
(kurumlar, Kisiler, gerekceler vb) ve projenin felsefi arka plani iyi bir
yolda olmadigimizi anlamami kolaylastirdi. Kargimizdaki islamci bir
parti ve onun ele gecirdigi iktidar gibi géziikse de neoliberal kapitalizm
oldugu belliydi. Para, fikri destek, propoganda, maddi manevi her tirl{
materyalin Dinya Bankasi, IMF, AB ve bunlara bagl vakif turt yardim
kurulusglari tarafindan saglandigini gértiyordum. Kiresel neoliberal

bir saldiriyla karsi karsiyaydik. Fakat Turkiye'nin enteletliel birikiminin
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bu saldiryr anlamaya, ¢oézumlemeye ve ¢dzmeye; kavramlarini
anlamlandirmaya, onun olasi sonuglarini tahmin etmeye yeterli
olmadigini da gériiyorduk. Bu, neoliberal-islamci ittifak icin bir avantajdi;
bir bagka avantajlari da 1980 fasist darbesiyle birlikte egitimin bilimle
baginin kopartilmig olmasiydi. Ogrencileri, ebeveyleri, 6gretmenleri
mutlu etmeyen bir 6nceki sisteme yonelik elestiriler yogunlagsmis,
“davraniscilik” savunulamaz model haline gelmisti. Eski sisteme yonelik
elestiriler “yeni” olani sorgulamadan kabullenme bi¢iminde tezahlr
ederken yeni olan her seyin iyiye tekabdl ettigi algisi toplumun piyasa
klltirint benimsemesine vesile oldu. Din-egitim, piyasa-egitim,
piyasa-din iligkisinin neoliberallesmenin 6n sarti oldugunu biliyorduk
ama acgikca sdylemek gerekirse degisimin “Kavramsal karsihgi nedir?”i
anlatabilmek mevcut dil ve bilgimizi asiyordu. Benzer slreci yasamis,
bununla birlikte evrensel kabul gérmis deneyimlerden yararlanmamiz ve
onlarla dayanisma icinde olmamiz gerekiyordu. ihtiyacimiz olan teorik
ve pratik dayanaklari araken karsimiza Elestirel Pedagoiji ¢ikti. Elestirel
Pedagojinin neoliberal dénem iginde gelisen bir editim kurami olmasi ve
neoliberal egitimi ¢coztmleyip tutarl elestiri ve alternatifler sunmasi bizi
etkiledi. “Reform” ve “Devrim” olarak sunulan seyin kavramlarini simdi
daha kolay analiz edebiliyoruz. Sanirim muhalefeti toparlayip ortak bir
dil gelistirmesine de katki sundu. Gelinen noktada Elistirel Pedagoji'nin,
sadece teorik agiklamalarda yararlandigimiz kuram olmayip ayni
zamanda egitim faaliyetlerine eylem turleri sunan bir pratigin adi
oldugunu soyleyebiliriz.

Murat Kaymak, Elestirel Pedagoji Dergisi’nin arkaplaninda Zil
ve Teneffiis Dergisi oldugundan so6z etti. Bu siireci bir de sizden
dineyebilir miyiz?

Zil ve Teneffls Dergisi'nin yayin hayati uzun olmadi. Tlrkiye'de
entelektlel faaliyetlerin boyle bir sikintisi var. Medya tekellesip, yayin
yapmak maliyetli bir is olmaya basladiginda yayincilik da entelektiel
faaliyet alani olmaktan c¢ikti. Fikrinizi, dislincenizi ya da érgutlenmenizi
gergeklestirebilmeniz kurumsal yapi gerektiriyor artik. Zil ve Teneffus’u
kafe masalarinda hazirliyor sonra dergimizi yayimlayacak birini aramaya
cikiyorduk. Dergi iki farkl yayincida boyle c¢ikti. Omrii uzun olmadi

tabi. Buna ragmen Murat’in da dedigi gibi Elestirel Pedagoji’ye alt

yapi olusturdu. Elestirel Pedagoji’nin yayin kurulu blytk oranda Zil ve
Teneffls’ln icinden gelen arkadaslardi. O mecrada tanistik, tartistik,
diger kentlerle iligkiler kurduk. Elegtirel Pedagoji'nin ilk sayisini (Ocak
2009) kendi yayinavimizden cikardik. Arkadaslarin kitaplarini da SOBIL
markasiyla bu yayinevinden c¢ikariyorduk. Hatta kapanana kadar
KORIDOR edebiyat-sanat dergisine de sahiplik yaptim. Kazanmadan
harcayan yayinevlerinden biriydi SOBIL.

Derginin g¢ikarilma kararinin verildigi suregte Turkiye’de elestirel
pedagojinin anlasilma ve anlatilma kosullari nasildi?

Elestirel pedagoji ya da genel adiyla Elestirel Teori sosyolojik
analizlerde, haliyle politik pratikte kullaniimiyordu. Bildigim kadariyla o
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doénemde sadece universitelerin ¢alistigi akademik bir konuydu. Elestirel
Teori'nin egitime, psikolojiye, medya analizine, feminist hareketlere
eylem teorisi olmasi yeni bir durum. En ¢ok egitim analizinde kullaniliyor
olmasina ragmen bir egitim politikasi, bir egitim eylem alani yaratmada
basarili olamadik. Kavram ¢ok yeni, o tarihlerde bu konuda yayin hemen
hemen hig yoktu diyebiliriz. Kitabi Turkiye’de yayimlanmamis bir kuramin
dergisini ¢ikardik, belki de basarisizligin sebebi bu altyapi eksikligi idi.
Dergiyle birlikte epey bir yayinevinin elestirel pedagoji Uzerine yazilmig
kitaplari cevirmeye basladigini sdyleyebiliriz. Her seye ragmen derginin
bu konuda yarattigi farkindalik géz ardi edilemez. Elestirel Pedagoiji
Dergisinin Uluslararasi Elestirel Egitim Konferanslarinin bilesenlerinden
biri olmasi bu alanin teorisyenleriyle yakin temas kurmamizi sagladi.
Eger bugtin egitim Turkiye’de elestirel pedagoji perspektifiyle ele
aliniyorsa ki dyle oldugunu distniyorum, buradan dergiye pay ¢ikarmak
durumundayiz.

Neden akademik degil de politik bir dergi?

Akademik bilginin egitimle ilgilenen herkese, yani sahaya transfer
edilmesi gerekiyor. Praksis arayan bir teori igin gerekli olan da budur.
Kisisel olarak elestirel pedagojinin eylem degil, eylemin kurami
oldugunu disindrim. O nedenle teorik yoninden ¢ok pratik yoniyle
ilgilendim. Paulo Freire’nin ne teorilestirmesi ne de praksisi akademi
icin degildi. Kaldi ki akademinin politik olani hapsetme gibi bir yonu de
var. Bundan dolayi derginin hakemli olmasina hep itiraz ettim. Hala

da oyle distiniyorum. Herkes derginin adini Elestirel Pedagoiji olarak
bilir, oysa derginin resmi adi Elestirel Pedagoiji Politik Egitim Dergisi'dir.
Kitapcilarda ve web ortaminda kullanim guc¢ligl nedeniyle tam adimizi
kullanamadik.

Derginin ilk déonemindeki zorluklar nelerdi?

Muhalif bir dergisin ve egemen ideoloji ile ¢atisiyorsun; piyasa
kurallarina direneceksin, maddi getirisi olmayan bir isin maliyetini
karsilayacaksin! Asil zorluk, hedef kitlemizin en buyligu olan bir milyon
o6gretmenin ve egitim sendikalarinin ilgisini cekememekti. Davet Uzerine
dergi adina katildigim etkinliklerde gosterilen sempatiler bile dergiyi
yasatacak destege dontsmedi. Kendisini muhalif bir yere koymus,
orgutll egitim mdcadelesinin igindeki insanlarin kendilerini onaylayacak
yayinlar istedigini gérdim. Arkasinda kurumsal destek bulamayan,
yayincisi, dagiticisi, dizgicisi ayni kisi olan higbir dergi yasayamaz.
Yayin hayatini istikrarla surdlren bir dergi gortyorsaniz bilinki arkasinda
ya universite veya guclu bir yayin kurulusu ya da devlet vardir. Kilttr
Bakanligi, sureli yayinlara destek anlaminda her dergiden satin alir.
Para, otomobil, moda gibi onlarca derginin her sayisindan yizlerce,
binlerce alir ve kitliphanelerine génderir. Dagitima verilmeyen ‘Oltacilik
ve Balik Avciligl’ diye bir dergi var; bu derginin her sayisindan dort

yuz tane alir. Benzer bicimde cemmat yayinlarini ayakta tutar. Ama
Elestirel Pedagoji Dergisi’ni almaz! Basvurumuz reddedildiginde ‘Neden
almiyorsunuz?’ diye sordugum Kisi, bizim web sayfasina girdi ve sayfayi
gOstererek “Hocam sen iktidarla kavga ediyorsun?” dedi.
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EPD’nin digindaki ¢aligmalariniz elestirel pedagojiyle ne derece
iligkili?

Birgiin Gazetesinde yaziyorum. Dlzenli yazmak glinceli takip etmemi
ve yazi disiplinine uymami saghyor. Amator olarak sarap bagciligi ile
ugrasiyorum. Sarap felsefeyle dolayisiyla elestirel teoriyle iligkili oldugu
icin belirtiyorum bunu. Bu nedenle olsa gerek felsefe okuyorum, AUAF
Felsefe BOlumuU 6grenciyim yani...

Elestirel Pedagoji alaniyla iligkinizi anlatabilir misiniz?

Ayhan Ural: Elestirel pedagoji alaniyla ilk temasim doksanl yillarin
ortalarinda —doktora 6grenimim stiecinde- okudugum ‘Ezilenlerin
Pedagoijisi, Okulsuz Toplum, Ozgiir Egitim, Zorunlu Egitime Hayir’ gibi
kitaplarla bagladi diyebilirim. Bu okumalar sonucu egitimi geleneksel —
anaakim- alan digsinda ele alan degerlendirme ve tartismalar yapmaya
bagslamistik. 2000’li yillain basinda yazdidim bir kitap bdlima —
ogretmenlik paradoksu- ve sonrasindaki hafif agir denenceler kitabi
mevcut egitim anlayis ve uygulamalarina karsi distincelerimin énemli
bir yansimasiydi. Bu ¢aligmalar buttn sinirliklarina ragmen elestirel
pedagoiji alaniyla iliskili sayilabilecek metinlerdi. izleyen dénemde Kemal
inal ile tanismamiz —Abant izzet Baysal Universitesi- ve sonrasinda Gazi Ayhan Ural
Universitesi’nde de birlikte calismamiz alanda yeni bir gevre edinme

olanag@i sundu ve bdylece elestirel pedagoji dergisinin kurulus surecinde

yer almis oldum.

Derginin ¢cikarma amaciniz tam olarak neydi?

Dergiyi cikarma amacimiz éncelikle kendimizi gelistirmek ve egitim
sisteminin Uretmis oldugu esitsizliklerle bir 6lcide micadele edebilmekti.

Derginin ¢ikarilma kararinin verildigi suirecgte Tlirkiye’'de elestirel
pedagojinin anlagilma ve anlatilma kosullari nasildir?

EPD nin ¢ikarilma surecinde elestirel pedagoji alani sinirli bir kitle
tarafindan biliniyordu. Yaygin bir bilinme ve destek durumu yoktu.
Bizler de —dergi gevresi- cok daginik ve acemiydik. Yazi ve tartisma
alanlarimiz gogu zaman elestirel pedagojinin diginda kalabiliyordu.
Ancak zamanla okuma, anlama ve yenilenme etkinliklerimizle hizla
gelisiyor ve degisiyorduk. Ve sonralari uluslararasilagabilmistik de.

Derginin ilk donemdeki zorluklari nelerdi?

Yeni bir yer edinmek, gériinmek, bilinmek, desteklenmek ve benzeri
gereksinmeler icin iyi bir dayanisma agi olusturmamiz gerekiyordu.
Bunun igin herbirimiz ¢cevremizi ve ¢evrelerimizin ¢evresini davet ederek,
genisleterek glglenmeye calisiyorduk. Dergiyi tutmaya calisiyorduk.
Cok 6nemli zorluklardi ancak heyecanimiz ve kararliligimiz dnemli

bir glictl bizim icin. Belki en dnemlisi her birimizin 6grenme arzusu
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okuma bilme disinme gereksinimi ¢ok blyuk bir guduleyiciydi. Simdi
de ayni bicimde bunu hissediyorum kendimde ve EPD ye katki veren
arkadaslarimda —okuyucu ve yazar-. En temel zorluk mali boyuttaydi.
Dergiyi satmiyorduk ama dagitiyorduk. Dergiyi dagittigimiz arkadaslar
da dergiyi desteklediler. Parasal ve dagitim sorunlarimiz her zaman
oldu ama dergi buttin bu zorluklari asarak bugiine kadar gelebildi. Bunu
dergiye destek veren butun bilesenlerle basarmistik.

Derginin hedeflerine ulasma durumu hakkinda neler séylersiniz?

Derginin baslangictaki amaclarini gergeklestirdigimizi disandyorum.
Dergi yasam sirecinde yeni amag, hedef ve sorumluluklar tGstendi

ve bunlari da buyuk 6l¢clide gergeklestirdi ki uzun bir stredir varligini
surdiurdd. Dergiyle dogrudan ve dolayli iletisimi olan herkesin
donusimune etki etmistir diye dusundyorum. Ayrica ulusal ve
uluslararasi dizeyde saygin bir yer edindi. Egitim politikalarina belki
gucll bir etki yapamadi ancak meydanin da bos olmadigini gésterdi.
iktidar karsisinda acik bir muhalefet olarak yer alarak, neoliberal egitim
politika ve uygulamalarina karsi gugli bir direnig alani olusturdu.

Elestirel Pedagoji Dergisi disinda elestirel pedagojiyle alakali
calismalariniz neler?

Calistigim Universitede —Gazi Universitesi- lisans ve lisansiistii
progralarda Elestirel Egitim ve Elestirel Pedagoiji dersleri agtim.
Yuruttigum bitlin galismalarimi elestirel pedagojinin temel sdylemlerini
yansitmaya calisiyorum. Belki de en énemlisi elestirel pedagoji alaninda
calismaya calisan bir egitimbilimci olabilme bilincine ulagtim.

EPD Paulo Freire’yi tam olarak temsil eden bir dergi olmayi basardi
mi? EPD Freiren soylemin etkisinde mi? Marksist Pedagoji ve
Freiren Pedagoji arasinda bir ayrim yapiliyor mu?

Derginin kurulusuna iliskin degerlendirmemde de belirttigim gibi dergi,
katki veren herkesin kendini ifade edebilecegi ve gelistirebilecegi bir
alan olarak var oldu. Dolayisiyla dergi tek 6rnek bir diisiince alanina
doénismeden zengin bir elestirellige yoneldi. Tartisma, geviri, dosya,
yazar ve yazilarda ayrimci bir tutum ve kisitlamaya gitmedik. Herkes
okuma, ilgi ve egilimine uygun elestirel pedagoiji ve elestirel egitim
alanindan katki vermeyi strdirdi. Genel olarak felsefi, ideolojik,
kuramsal ve pratik bir catisma da yasamadik.

Freire’yi derin, estetik, siirsel ve politik bir referans olarak gorerek
politik-pedagojik uygulamalar1 6zglirlesimci bir bakis agisindan
yeniden diisiinmek, onun diisiince sistemini yontemsel olarak
uygulamak degildir, tersine onun eserlerini okuma siirecini

de bir deneyime doniistiirerek baska toplumsal deneyimlerle
harmanlamak anlamina gelir.” diyor Paolo vittoria. Freire’nin de
kendisi de “Ben takip edilmek degil, yeniden yaratiimak istiyorum.”
diyor. Bu sdylemlerden yola ¢ikarak derginin kendi iginde bir
ogreticiligi var mi?
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Dergi, acik bir etki yapmak yerine herkesin kendi donusimunden
sorumlu bir yénelimi desteklemektedir.

Elestirel Pedagoji Dergisi’nin Tiirkiye’deki elestirel pedagoji
yayinciligina katkisi hakkinda neler soylersiniz?

EPD sahip oldugu kisith bir gériinme alanina ragmen ¢ok buyuk bir
etkili yaratmistir. Akademide bir ders olabilmesi, ulusal ve uluslararasi
konferanslar diizenlenmesi, kuramsal ve pratik alandaki herkesi
etkileme gucune ulagsmistir. Derginin varligi ve etkisiyle ulusal
diuzeydeki yayinevleri farkl bigimlerde —ceviri, derleme, 6zgun- kitaplar
yayinlamaya baslamistir. Alana énemli bir ilgi olusturarak uluslararasi
yayinlarin ¢evirilimesinde de etkili olmustur.

Elestirel Pedagoji alaniyla iligkinizi anlatabilir misiniz?

Hasan Hiiseyin Aksoy: Elestirel Pedagoji alaniyla tanismamin ya da
bagimin iki boyutu var. Bir tanesi dogrudan egitim ile iligkili olmaksizin
siyaset alaninin metinlerine asina olmak bakimindandi. Ama bunu bir
bilimci kimligi ile degil, 6zellikle lise yillarindan baglayarak bir yurttas
kimligiyle ediniyordum. Digeri dogrudan Elestirel Pedagoji alaniyla
iligkili egitimcilerce yazilan metinleri okumaya baslamamia ilgili boyutu.
Bilim insani, akademisyen kimligimle, énceki okumalarimi ve Elestirel i g
Pedagoji yazinini birlestirdigimde genglik dénemimden bu yana IFE L :
okuduklarim dogrudan benim Elestirel Pedagoji teorimin bir parcasi g T YIS
haline déniistii. Bazen sdyliiyorum, ben bunu lisede okumustum, /e I8 e
ama Yuksek Lisans veya Doktorada anlatiyorum. Dolayisiyla o iki Hasan Hiiseyin Aksoy
dénem birlesti. Felsefenin Temel ilkeleri (Georges Politzer’in) érnegin,

“Bugun ne igi var?” dedigimizde Elestirel Pedagoji Dergisine yazdigim

“diyalektik” s6zcugune iligkin ilk bilgilerimi oradan kazanmistim. Yillardir

zihnimde tasidigim, distinme ve gérme kaynaklarindan birisiydi.

Elestirel Pedagoji alaniyla daha dogrudan bir baglanti, Paulo Freire’nin

Ezilenlerin Pedagojisi’ni okumamla, bu konuda ders anlatmamla,

derslerimde bahsetmemle bagladi diyebilirim. Daha sonra baska

baglamlarda da bir karsilasmam oldu. Sonra baska isimler glindeme

gelmeye basladi. Henry Giroux, Peter Mayo, Michael Apple, bell hooks,

Antonia Darder bunlardan birkagi. Guncel Elestirel Pedagoji metinleri

ile daha yakindan karsilasmaya bagladim ve bunun devami geldi.

Giderek genigleyen bir yazarlar agindan bahsedebiliriz. Birbirinden farkl

hareketlerden (Marksizm, elestirel kuram, elestirel irk kurami, feminism,

cokultirculik, Queer kurami vb) beslenen, genigleyen bir disiplinden

bahsedebiliriz, ancak bu farkh hareket ve kuramlarin ortak yanlari da

oldugunu ve pratikte de, bizlerin glindelik hayatlarinda karsiligi olan

iddialarinin oldugunu gérdigumu sdyleyebilirim.

-

Derginin amaci hakkinda siz neler sodylersiniz?

Bazi arkadaglarimiz dergi ¢cikarmak istemiglerdi. Haberli idim, ama
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katilmak igin iligkilerim ve kosullarim uygun degildi.. Elestirel, politik,
dunya gorusgleri elestirel, devrimci, Marksist, esitlik¢i, adaletgi, iyi,
-bence bunlarin hepsi iyidir de- insanlar bir araya gelip goruslerini
topluma ya da egitimcilere ulastirmak igin bir kaynak yaratmak istemisler.
Derginin adina Elestirel Pedagoji demigler. Derginin yayin sirecinin
ilerleyen zamanlarindan bir noktada, Unal Ozmen Hocanin beni de
davet etmesiyle birlikte ben de dergiye dahil oldum. Elestirel Pedagoji
Dergisinin s6zcUklerin arkasindaki seyleri yeniden kesfetmeye yardimci
oldugunu sdyleyebiliriz. Esitlik bir ilke sunar bize. Ozgiirlesme yine bir
ilke sunar bize. Esitlestirici mi, 6zgurlestirici mi, adil mi onlara bakariz.
Her bir sureg icin, her bir etkinlik icin. Kavramlarimiz ¢ogaldikga,
OlcUtlerimiz de genisler ve daha net gérme glcimuiz olur kugkusuz.
Elestirel Pedagoji Dergisi tim bu konustuklarimizin agiga ¢ikariimasi,
gundelik yasamimiz igerisinde nasil gérindtgunu, teorik olarak
dinyada neler tartisildigini bize ulastiran, bizim bu konularla daha ¢ok
ilgilenmemizi saglayan bir zemin oldu. Bu bakimdan hem yazarlara hem
okurlara bir katki sagladigini séyleyebilirim.

Derginin hedeflerine ulasma durumu hakkinda neler séylersiniz?

Aslinda Elestirel Pedagoji Dergisi yoluyla hedeflenenin disinda bir amag
olarak, kendisinin bir ekol olmasi isteniyordu. Turkiye’de bir ekol olarak
Elestirel Pedagoji perspektifinin gorilebilir, referans alinan bir kaynagi
haline gelmektir. Digeri daha somut, derginin yeni kusaklar tarafindan
surdUrdlmesi, tartismaya, yazmaya ve okumaya devam etmeleri. Su ana
kadar basarildi, son sayi da ¢iktl nihayetinde. Bu da énemli bir seviye.
Amaglarina ulasma bakimindan, baslangicta nasil bir amag¢ koymuslar
onu bilmiyorum ama derginin su an geldigi noktanin baslangigtan ¢ok
daha iyi oldugunu distniyorum. Sadece bir gelisme ¢izgisi umuyor

ve ne kadar ilerlersek o kiymetlidir, degerlidir diye bakiyorum. Elestirel
Pedagoji Dergisinin 61. sayiya ulasmasi kendi basina yeterlidir,
amagclarina ulasmistir. Bundan sonra yeni amaclar koyariz. Her bir sayi
bize ¢cok sayida kavram ve tartisma basligi sunacak, kalici olarak yeni
kusaklar da onu okuyabilme imkani bulabilecek. O bakimdan Turkiye'de
disun hayati ve egitim bilimciler toplulugu igin kiymetli bir yeri oldugunu
sOyleyebilirim. Her zaman basaramayabilecegimizi, her zaman tek
seferde en iyi sonucu bulamayabilecegimizi ama o yolu yiriimenin kendi
basina bir degeri oldugunu, Elestirel Pedagojinin bir stire¢ oldugunu
bilerek bunlari sdyliyorum.

Elestirel Pedagoji Dergisi diginda elestirel pedagojiyle alakali
calismalariniz neler?

Bir baska derginin editorlGgunu yapiyorum, “International Journal

of Educational Policies”. Simdilik ingilizce yayinlaniyor. Orada da
agirlikli olarak neoliberal politikalara, cinsiyetci, irk¢i, ayrimci dile karsi
yazilmis yazilari, makaleleri yayinlamaya ¢aligiyoruz. Elestirel Pedagoji
perspektifi orada da kendine yer buluyor. Konferanslar oluyor. Zaman
zaman katilabildigim ve elestirel pedagoji gevresinden akademisyenlerle
yuz yuze gelebildigimiz uluslararasi konferanslar. Baska neler
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yapiyorum. Elestirel Egitim ve Elestirel Egitim Deneyimleri baslikli
dersler agtim. Latin Amerika egitiminde 6nemli bir yere sahip Brezilya'li
bir egitimci olarak Paulo Freire’nin de konu edinildigi Latin Amerika’da
Egitim adh bir ders vermeye basladim. Bu etkinliklerin her biri, ¢esitli
boyutlariyla elestirel pedagoji alaniyla temas ettigimiz ve bu alanin
birikimini kullandigimiz ya da katki sunmaya calistigimiz etkinlikler
olarak gorulebilir.

Elestirel Pedagoji Dergisi Paulo Freire’yi tam olarak temsil eden
bir dergi olmayi basardi mi? Elestirel Pedagoji Dergisi Freireyen
soylemin etkisinde mi? Marksist Pedagoji ve Freireyen Pedagoji
arasinda bir ayrim yapiliyor mu?

Elestirel Pedagoiji Dergisi yayin kurulu, sinirh bir elestirel pedagoji
anlayisina sahip degil. Yeniye de eskiye de agik bu bakimdan. Yani ben
Elestirel Pedagoji Dergisinde sadece Freireyen bir ¢izgi gormedigimi
sOyleyebilirim. Ama Elestirel Pedagoji alaninin ¢ok etkileyici bir ismi
oldugu icin Freire’den c¢ok yararlanildigini sdyleyebilirim Marksizmden
etkilenen yazilar, Aiman elestirel egitimcilerinden, Turkiye'nin devrimci
egitimcilerinin mirasindan; farkl Ulkelerden, Afrika Ulkelerinden ya da
Avrupa Ulkelerinden yazarlarin goruslerinden yararlanan yazilar; o
ulkelerin 6zelinde yer alan sorunlara dair 6zgun tartismalar, yani belli bir
elestirel pedagoji perspektifi yaklasimi, sinirh bir yaklagsim olmaksizin,
gundelik sorunlarin o tlkenin muhalifleri tarafindan nasil gérindigunu
gormemizi saglayan, daha genis bir elestirel cergevesi olan yazilar;
LGBT hareketlerine yakin, bu hareketleri géren, onlarin dilini, onlarin
diinya goruslerini dile getiren yazilar; feminist perspektifin dilini ve
sOylemini ya da konularini dile getiren yazilar; anadille ilgili yazilar da
yer aldi. Bazi sinirliliklar, teknik yetersizlik, dilin kendisine dair eksiklikler
nedeniyle bazi yazilarin geri ¢cevriimesi s6z konusu olmustur ama yayin
politikasinin agik oldugunu, Freire ile sinirli olmadigini duguntyorum.

Freire’yi derin, estetik, siirsel ve politik bir referans olarak gorerek
politik-pedagojik uygulamalar 6zgurlesimci bir bakis agisindan
yeniden diisiinmek, onun diislince sistemini yontemsel olarak
uygulamak degildir, tersine onun eserlerini okuma siirecini

de bir deneyime doniistiirerek bagka toplumsal deneyimlerle
harmanlamak anlamina gelir” diyor Paolo Vittoria. Freire’nin kendisi
de “Ben takip edilmek degil, yeniden yaratiimak istiyorum” diyor.
Bu sdylemlerden yola ¢ikarak derginin kendi igcinde bir égreticiligi
var mi?

Paulo Freire’nin temelde perspektifine dahil oldugumuzu, perspektif ya
da yaklasimindan yararlandigimizi sdyleyebiliriz, ama bazi konularda
“kultarelci” olmak yerine sinifsal perspektifi daha cok dile getirmeyi
tercih etmemiz de séz konusu olabiliyor. Ornegin, Freire’'nin kadinlarla
ilgili olarak pek ¢ok sorunu 6n plana ¢ikarmadigi, ya da dile getirmedigi
belirtiliyor. Bu noktada bell hooks’'u daha ¢ok dikkate almay tercih
ediyorum. bell hooks’'un hem irk¢ilik hem de cinsiyetle ilgili feminist
perspektifi Elestirel Pedagojiye bu bakimdan daha ¢ok katki saglamigtir.
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Irkcilikla ilgili perspektifi gelistirmek tGzere Elestirel Pedagoji Dergisinde
Freire yerine rkcilikla ilgili yazan, elestirel irk kurami hakkinda ¢alisan
kisilerden yararlanmak daha uygun. Ornegin Amilcar Cabral’dan,
W.E.B. Du Bois’den, Frantz Fanon’dan ya da Gluiney Afrikali Steve
Biko’dan yararlanmak daha uygun olabilir. Bir de tum bu kaynaklarin
dogrudan egitimle ilgili yazmadiklarini, ama bizim bunlari egitim
alanina transfer ettigimizi sdylemek mumkin. Yine Freire’'nin etkilendigi
bilinen Gramsci’nin yazdiklari dogrudan egitim alaniyla ilgili degildir.
Ama hakkinda Gramsciyen bir pedagoji perspektifi olusturmaya

yonelik kitaplar yazildi. Freire ¢ok Uretken birisi. Bu bakimdan Freire
izleyicilerinin Elestirel Pedagoji konusunda ondan yararlanmalari kolay
olacaktir. Yine de elestirel pedagoji alani igindeki farkh baglamlarla

ilgili farkli yazarlarin farkina varmak gerekir. Ornegin ben teknoloji
politikalari ile ilgili calisiyordum. Elestirel teknoloji okumasi yapmaya, bu
konuda c¢alisan yazarlari okumaya calisiyorum. Gramsci ve Freire bu
bakimdan teknolojiye dénuk olarak gagdas toplumlarda karsilastigimiz
yeni medya teknolojisi elestirilerine uzak isimlerdir. Yani, Gramsci gazete
cikariyor ve gazete teknolojisine yakin bir isim ve onun i¢in gazete sivil
toplumun ve muhaliflerin en énemli kaynagidir. Ama giinimdizde yeni
medya nasil isliyor ve insanlari nasil ydnlendiriyor, dolayisiyla orada
bizim elestirilerimiz ya da goéruslerimiz baska bir kaynaktan beslenebilir.
Ornegin Herbert Marcuse’den, Mike Wayne’dan ya da Andrew
Feenberg’in izledigi kaynaklardan gelebilir.

Elestirel Pedagoji Dergisi’nin Tuirkiye’deki elestirel pedagoji
yayinciligina katkisi hakkinda neler sdylersiniz?

Cok sayida geng¢ akademisyenin ya da 6gretmenin anaakimin digina
cikabilmesine ve farkh perspektifle yazi yazabilmesine, distinebilmesine
araclilik etti. Bunun mimkin oldugunu bize kanitladi. Baskalarina da
cesaret vermis oldu. Dergiye tek basina kitap yayinciligi konusunda bir
sey atfetmek dogru olmaz. Kitaplarin tanitimi, okunmasini saglamak

da bir katki Dergideki tartismalar, her zaman yayina déntsmuyor

ama bir topluluk olusturuyorsunuz, bir Elestirel Pedagoiji toplulugu
olusturuyorsunuz, ben ekol dedim ya, aslinda Elestirel Pedagoji okulu
olusturuyorsunuz ve burada yer alan isimler eger bu vesile olmasa
birbirlerini tanimayacaklarken, bu vesileyle birbirlerini okuyan, taniyan
isimlere donusuyorlar. Bu dyle ¢ bes glinde olacak bir sey degil. Bazi
kitaplar ile tanisma da kitap tanitimlari sayesinde oluyor. Yayinlanmis
olanlari, bazi yazarlari tanitarak, yazilarimizda yararlanarak yeni
yayinlarin niteligine katki sunmus oluyoruz. Daha ileri etkisinde ise,
ornegdin Giroux, Apple, Hill, Mclaren, Mayo, Darder, Senese gibi isimlerin
bir cogu ile kargilasmamizi ve zaman zaman fiziksel ya da sanal olarak
bulusmamizi saglayacak bir platform oluyor.
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'Elegtirel Pedagoji alaniyla iligkinizi anlatabilir misiniz?

Ahmet Yildiz: Freire ile basladi. Freire’nin kitabi ¢cevrilmisti ezilenlerin
Pedagojisi, Ayrinti Yayinlari. 90larin basinda ben egitim fakdltesi
o6grencisiydim. O kitabi goériince hemen aldim okudum ve adeta
carpildim. Cok etkilendigimi animsiyorum. Daha sonra akademide
yetiskin egitimi alaninda elestirel pedagoji perspektifini benimseyerek
ilerledim. Ozellikle bu gelenegin diinyadaki etkin isimlerinden, yani
Michael Apple, Henry Giroux, Peter Mclaren, Stanley Aranowitz ve
Dave Hil’'den oldukga yararlandim.

Derginin amaci hakkinda neler soylersiniz?

Ahmet Yildiz

Ben elestirel Pedagoiji dergisine 30. sayidan itibaren dahil oldum,
baslangicinda yoktum. Benim dahil oldugum ve editorliguni yaptigim
sayilar 30-45 arasiydi.

Benim icin derginin ilk amaci elestirel pedagojiyi tlkemize tanitmak

ve bizdeki ilerici egitim gelenegiyle baglantilandirmakti. Biliyorsunuz
elestirel pedagoji; marksizm, anarsizm, ilerici egitim gelenegi ve
Frankfurt Okulunun elestirel kuramindan etkilenerek sekillenmistir.
Turkiye'de ise “elestirel pedagoji” kavraminin kullanimi son déneme
rastlar. Yakin donemde Kalkedon, Dipnot ve Ayrinti gibi birkag
yayinevinin ilgisiyle Turkceye kazandirilan bazi kitaplar ve elbette
bizim “Elestirel Pedagoji” dergisi kavramin kullanimini kismen
yayginlastirmistir. Fakat tim bu calisamlara karsin elestirel pedagojinin
iceriginin genis olarak bilindigini sdyleyemeyiz. Ancak bu durum,
Tarkiye’de elestirel pedagoji baglaminda disindlebilecek olan egitimsel
pratiklerin bulunmadigi anlamina gelmez.

A3

Kanimca elestirel pedagojinin Turkiye'deki karsilid1 “demokratik
egitim”dir. Tarihimize buradan baktigimizda zengin bir deneyimle
karsilagiriz: Osmanlinin son dénemindeki 6gretmen o6rgutlenmelerinden,
Koy Enstitllerine; TOS ve TOB-DER’den Egitim-Sen’e; FKF’den
ODTU-OTK’ya, DEV-GENC’e kadar bircok deneyim bu baglamda ele
alinmalidir. Dolayisiyla EP karsiligi bu ve bunu kargilamaya yénelik EPD
anlaml bir bilgi Gretiyor ve Uretmeye devam ediyor. Hem mevcut egitim
uygulamalarin sorgulanmasinda, hem yeni bir seyin Uretilmesinde,

bir tutum ve tavir alista bir durusta anlamli bir bilgi Gretiyor yayihmini
sagliyor. Bu da 6nemli bir sey. Egitim dogasi geregi bir uygulama alani
ve bu uygulama alani oldugu i¢in bunun kuramsal alani ¢ok tartigilan bir
sey degil bu egitim meselesi. buna kuramsal zenginligini saglayan bir
sey de sagliyor EP. Cesitli aktivistlerden, sendikalardan tutun da, siyasi
partilere kadar egitime bakiglarini degistirme potansiyeli tanigan, onlari
etkileme ¢alisan ve bu konuda az ¢ok basarili olan bir dergi aslinda.

Derginin hedeflerine ulagma durumu hakkinda neler soylersiniz?

Fikri bir odak burasi. Bir kere Universitelerde ylksek lisans, doktora
yapan ilerici 6grencilere ilk elden ulasti. Kismen sol 6gretmen
sendikalarinin aktivistlerine ulasti, ama bunlar yeterli mi degil bence.
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EPD disinda elestirel pedagojiyle alakali galigmalariniz neler?

Benim akademik olarak urettigim her sey elestirel pedagojiyle alakal.
Yazdigim kitapta, anlattigim derste, konustugum panelde, Urettigim
tezlerin tim0 bu perspektifle ilgili. Ben EP fikriyatinin iginden, o
pirizmadan, o anlam diinyasindan konulara bakan biriyim. Ornegin
yetiskin okur yazarhigi galisiyorum Freire’nin metodunu ve o hat lzerinde
bir okur yazarlik perspektifim var. Ogretmenlik mesleginin dénisimiine
bakiyorum.

EPD Paulo Freire’yi tam olarak temsil eden bir dergi olmayi basardi
mi? EPD Freiren sdylemin etkisinde mi? Marksist Pedagoji ve
Freiren Pedagoji arasinda bir ayrim yapiliyor mu?

Bizim dergimiz anaakim egitim dlsunce ve uygulamalarina karsi daha
derin dUstnecek, onu sorgulayacak ve alternatif yollar bulunmasina
hizmet edecek bir farkli dislincelerin platformu. Dolayisiyla EP
yazarlarini bir araya getiren sey, herkesin Freiren olmasi, herkesin
Marksist olmasi tzerine degil, konumlanis dyle bir konumlanis degil.
Buradaki konumlanis anaakim disi olan, irk¢i olmayan, fasizan olmayan,
gerici olmayan acik disunsel bir platform dergisi.

Dunyada cesitli dbekler var. O dbeklere girecek olursak Yeniden Uretim
Kuramcilari var Sosyal yeniden Uretimciler var, Devrimci elestirel
pedagoglar var. Herkes kendi pozisyonuna goére karsidakini elestiriyor,
en dogru ve en iyi pozisyonun kendisininki oldugunu soyliyor. Ama
bizim Turkiye’'de boyle bir tartigmanin yansimasi ¢ok yok. Burada oyle
bir yansimanin oldugu kanaatini tagsimiyorum. Biz Tarkiyenin tim ilerici
birikimini yansitmaya calisan bir dergiyiz.

Freire o akimin kurucu 6nderlerinden, ama bugtin EP demek Freire
demek degil artik, cok ¢esitlendi, cok zenginlesti, cok buyudu aslinda.
Turkiye'de elestirel pedagoji, biraz dnce degindigim ilerici birikimi
sahiplenen, Turkiye’nin kendi ge¢gmisinde yer alan demokratik egitim
mucadelesini sahiplenen ve bunu distnsel bir zenginlikle EP onun igin
onemli.

Freire’yi derin, estetik, siirsel ve politik bir referans olarak
gorerekpolitik-pedagojik uygulamalarn 6zgirlesimci bir bakis
acisindan yeniden diigsiinmek, onun diiiiglince sistemini yontemsel
olarak uygulamak degildir, tersine onun eserlerini okuma siirecini
de bir deneyime donilistiirerek baska toplumsaldeneyimlerle
harmanlamak anlamina gelir.” Diyor Paolo vittoria. Freire’nin de
kendisi de “Ben takip edilmek degil, yeniden yaratilmak istiyorum.”
Diyor. Bu soylemlerden yola ¢ikarak derginin kendi iginde bir
ogreticiligi var mi?

Egitim kurumlar, toplumsal iligkilerin yeniden tretilmesinde kilit bir
rol oynar. Mevcut egitim sistemine ve genel olarak egitimin islevlerine
elestirel yaklaganlar, hakli olarak okullarin itaatkér, sorgulamayan
bireyler yetistirdigine ve tek tiplesmeye hizmet ettigini disunuayorlar.
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Cunku bilingli olarak insanlari degistirmek ve sekillendirmek tzere
tasarimlanmis kurumlar olan okullar, devletin ideolojik aygitlarindan
biri olmay1 tim glcuyle strdlirmektedir. Ancak, sunu da gézden
kacirmamaliyiz ki, bizim gibi bu elestirilerde bulunanlar da bu okullarin
icinden ¢ikmiglardir.

Yani okullarin, icinde yer aldiklari toplumun ideolojilerinden etkilenen
kurumlar oldugunu bir gergeklik olarak kabul etmek gerekir fakat bunun
yaninda bu gergeklik Gzerinden okullari, ici ideoloji dolu boyaci kipleri
olarak kurgulayip icine égrencilerin atildigi, hepsinin ayni boya ve ayni
sekli aldigi bir yer olarak tanimlamak son derece yaniltici bir yaklagim
olacaktir. Boyle bir yaklasimi benimsedigimizde, aslinda “umutsuziugun
teorisi’ni yapmis oluyoruz. Kaldi ki, egitim/okul eskiden bu yana bir
micadele alanidir ve tim muicadele alanlarinda oldugu gibi okulda da
karsl koyan egilimler ve muhalif pratikler olacaktir. Dolayisiyla egitim
kurumlari sistemin yeniden Uretim roll yaninda, 6zgurlesmeye ve
toplumsal déntsime de katki sunabilecek kurumlar olma potansiyeli
tasir. Kisacasi bu vurgularla bizim egitim pratigimizi disiinmek ve
tartismaya agcmak EPD’de yapmaya calistigimiz sey. Bunun da
ogreticiliginin oldugu kanisini tagtyorum.

EPD Tirkiye’deki elestirel pedagoji yayinciligina katkisi hakkinda
neler soylersiniz?

Ornegin bu dergi olmasaydi, béyle bir soru olmazdi. Hani size bu soruyu
sorduruyorsa demek ki elestirel pedagoiji yayinciligi var memlekette.
Bunu sorduranda bence bu derginin pratigi. Yani mesela bu dergide
kitap tanitimlarinin yapilmasi, elestirel pedagoji ile ilgili ¢ikan kitaplarin
tanitilmasi, elestiriimesi, sorgulanmasi, ¢evrilmesi, ¢evrilmesinin
Onerilmesi, bunlarin bir topluluk haline getirilmesi, elestirel egitim
konferanslarina katilinilmasi anlamlidir.

Tam hatalari sevaplari ile bir epistemik topluluk aslinda bu, hani
ustunlikleri de var sinirliliklari da var. Bakin elestirel pedagoji
kitaphgi diye bir sey olustu Turkiye’de. Artik aradiginda epey bir sey
bulabiliyorsun. ilk elden bir 15-20 kitabin ismini sayabiliyoruz.

Elestirel Pedagoji alaniyla iligkinizi anlatabilir misiniz?

Nurcan Korkmaz: EP alaniyla ilgim hem 6gretmenlik uygulamalari
hem de akademik ¢alismalar boyutunda. Ancak bu konuda mesleki
ilgim daha fazla diyebilirim sanirim. Yani sinif icinde demokratik ve
Ozgurlestirici bir ortam olusturma, diyaloga 6nem verme, dgrencilerin
deneyimlerinden yola ¢ikma ve derslikte onlarla birlikte kesfederek
6grenmeye calisma gibi uygulamalar agisindan. Akademik olarak

da bir taraftan derginin ¢alismalarina katkida bulunmaya ve oradan
o6grenmeye caligiyorum, diger taraftan da kitap bélima, gazete
ekleri gibi EP dergisi disindaki platformlarda yazmaya, konusmaya

Nurcan Korkmaz
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ve deneyim paylasmaya gayret ediyorum. Alanla ilgim aslinda politik
duguncelerimden bagimsiz degil. Birbirini besleyen ve destekleyen
surecler diyebilirim.

Derginin amaci hakkinda siz neler soylersiniz?

Derginin dncelikli amaci 6gretmenlere, akademisyenlere ve egitimle bir
sekilde ilgili olan herkese s6zinl sdyleyebilecedi, birlikte Uretebilecegi
ve mucadele edebilecegi bir alan saglamak. Muhalif seslerin gesitli baski
ve zor mekanizmalariyla susturuldugu dénemlerde EP gibi yayinlar

bir anlamda s6zunUzu ifade edebileceginiz ve sizinle ayni deneyimleri
paylasan insanlarin varhgini hissedebileceginiz platformlar olarak hizmet
ediyor.Bunun yani sira tabiki EP nin dergi olarak diinya deneyimlerini,
elestirel pedagoji galismalarini vb. tim egitimle ilgili kitlelere ulastirma
cabasi ve amaci da var.

Derginin hedeflerine ulasma durumu hakkinda neler séylersiniz?

Bazi doénemler de dergiyi ¢ikarabilmek bile amacina ulasmasi demektir
aslinda ve icinden gectigimiz dénemlerde EP bunu basardi diyebiliriz.
Ama 6zel olarak her 6gretmenler odasina 1 en az 1 derginin ulasmasi ve
Elestirel Pedagoji alanininda taninir bilinir olmasi ve Turkiye'de elegtirel
pedagoji uygulamalarinin yayginlasmasi gibi bir distincem var ki bunu
basarabildik diyemem.

Elestirel Pedagoji Dergisi diginda elestirel pedagojiyle alakali
calismalariniz neler?

Bu alanda bir kitap c¢eviri editérligim var, daha 6nce de belirttigim
gibi bazi gazetelerin eklerinde yazmaya galigiyorum. Su an yazmakta
oldugum bir kitap béluma var. Aslinda akademik ¢alismalarimin
tamamini elestirel pedagojinin ¢ergcevesinden yapmaya calisiyorum
buna 6gretmenlik ve sendikal faaliyetler de dahil.

EPD Paulo Freire’yi tam olarak temsil eden bir dergi olmayi basardi
mi? EPD Freiren soylemin etkisinde mi? Marksist Pedagoji ve
Freiren Pedagoji arasinda bir ayrim yapiliyor mu?

Acikcasi EP’nin boyle bir temsil amaci olup olmadigini tartismak gerek
belki de zira bana sorarsaniz yok. EP dergisi bu alanda var olan her turlu
akima acik bir dergi ki elestirel oldugunuzu iddia ediyorsaniz dyle olmal
diye dusunuyorum. Freiren sdylemin etkisinde mi evet ama sadece
Freiren sdylemin etkisinde demek haksizlik olur diye distundyorum.
Marksist pedagoji ile Freiren pedagoji arasinda bir ayrim yapildigini
dusunmuyorum. Her iki Alana yonelik yazilara da yer veriliyor dergide.

Freire’yi derin, estetik, siirsel ve politik bir referans olarak gorerek
politik-pedagojik uygulamalar 6zgiirlesimci bir bakis agisindan
yeniden diisiinmek, onun diisiince sistemini yontemsel olarak
uygulamak degildir, tersine onun eserlerini okuma siirecini

de bir deneyime doniistiirerek baska toplumsal deneyimlerle
harmanlamak anlamina gelir.”diyor Paolo Vittoria. Freire’nin de
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kendisi de “Ben takip edilmek degil, yeniden yaratilmak istiyorum.”
diyor. Bu sdylemlerden yola gikarak derginin kendi iginde bir
ogreticiligi var mi?

Ogreticilik okuyan kigiye gore degisir santyorum. Alana dair bilgisi
olmayan biri i¢in oldukga 6gretici olabilecekken, alanin icinde ¢alisan
biriyseniz deneyim paylasimi ve birlikte kesfetmek diyebilirsiniz. Derginin
kimseye bir seyler 6gretelim gibi bir iddiasi yok elbette.

Elestirel Pedagoji Dergisi’nin Tiirkiye’deki elestirel pedagoji
yayinciligina katkisi hakkinda neler soylersiniz?

EP Turkiye’'de bu alanda yayimlanan tek ve en uzun dmdarla dergi.
Sadece deneyim paylasimi agisindan degil akademide g¢alisan kisilerin
calismalarina da kaynak bir dergi haline gelmis durumda. Elestirel
yayincilida katkisi da Alana birgok kitabin gevirisinin kazandiriimasi
olmustur. Bu ceviriler her zaman EP dergisi ¢evresi tarafindan olmasa
da alana dair kitaplarin ve galismalarin tanitiminda, duyulmasinda buyuk
katkisi olmustur.

Elestirel Pedagoji alaniyla iligkinizi anlatabilir misiniz?

Fevziye Sayilan: Bana gore, elestirel pedagoji egitimdeki esitsizlikler
ile bunlari yaratan sistemik esitsizlikler arasindaki iligkiyi anlamak igin |,
elverisli perspektif ve durus imkani saglayan teori ve pratiktir. Marksist |
yaklagimla egitim sisteminin ve okullarin sinifli toplumlardaki roltna
bilmek biz egitimcilerin isini kolaylastirmiyor. Ogretmenler, egitimciler,
hergln dersliklerde onlarca 6grenci ile galigir. Onlarin sistemin neresine
yerlesecegine iligkin bir sablon icinde hareket etmedigini gorirsindz,
Onlarin arzulari, beklentileri, duygulari, kimlikleriyle dersliklere

geldigini bilmek, bir sey yapabilirim duygusu uyandirir egitimcilerde.
Yani okullarda sadece zorunlu resmi mufredatin gerekliliklerini

yerine getirmekten daha fazlasi vardir. Okullar ayni zamanda bir
toplumsallagsma arenasi olarak farkl sosyal sinif ve gevrelerden gelen
ogrencilerin kargilasma alanidir. Soru sorma, sorgulama, celiskileri
gbrme acgisindan hem 6gretmenlere hem 6grencilere zengin bir deneyim
sunar. Bu deneyimi okulda Uretilen bilgiye/mufredata dahil etmek
elestirel egitimcilerin isidir. Dolayisiyla teori ve pratigi bir araya getirmek
icin kosullar vardir; daha guzel, daha adil ve daha 6zgur bir dlinya icin
insan yetistirmeye angaje egitimcilerin deneyimlerinin bir sentezi gibi
gOruanuyor elestirel pedagoji. Egitimcilerin, 6gretmenlerin yapabilecekleri
seyler vardir. Daha adil ve 6zgur bir dinya ve toplum fikrine bagh
egitimciler 6grencilere kendi gergekliklerini sorgulamak ve dénlstirmek
icin araclar sunabilir. Dahasi sunmak ahlaki bir zorunluluk gibi gérintyor
bana.

Fevziye Sayilan

Elestirel ya da devrimci pratikle Marksist kuram arasindaki iligskinin gesgitli
yonleri Uzerine dusinme ve tartisma i¢in 6nemli bir zemin sunuyor
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elestirel pedagoji. Okullarda ve dersliklerde yapabileceklerimizin
olduguna iligkin perspektif, durus ve umut barindiriyor.

Elestirel pedagoiji, bizim baslica yerel gindemimiz olan demokratik
egitim mucadelesinin pek ¢cok yonunu ilgilendiren gerek 6gretmenler
olarak kendi konumumuz ve yaptigimiz isle ilgili, gerekse mufredat,
6grenme ortamlari ve dgrenci tepkisiyle ilgili pek ¢ok sorun ve durumla
ilgili perspektif sunuyor.

Derginin amaci hakkinda siz neler soylersiniz?

Derginin 6gretmenlere, 6grencilere, egitimcilere ve egitim ile ilgili
toplumsal sorunlarla ilgilenenlere, egitim sorunlari konusunda cesitli
tartisma ve perspektif sunmayi hedefledigini disiniyorum. Egitim
sisteminin radikal elestirisi konusunda kavramsal araglar sunuyor.
Farkh deneyimlerden 6grenme firsati sunuyor. Derginin elestirel egitim
perspektifinin egitim solunun/muhalefetinin olusumu ve yayginlasmasi
icin 6nemli bir ara¢ oldugunu disundyorum.

Derginin hedeflerine ulasma durumu hakkinda neler soylersiniz?

Derginin egitim sorunlarina iligkin farkindalik yaratma konusunda

etkili oldugunu, ancak daha genis egitim gevrelerine hala ulasma
sorunlarinin oldugunu diguniyorum. Son yillarda egitimdeki neoliberal
gerici donisimun g¢esitli uygulamalarina yonelik, demokratik, bilimsel,
laik egitim temelinde surduralen veliler, dgrenciler ve dgretmenleri de
iceren yaygin bir direnis s6z konusu. Dergimiz bu direnigin bilgisini ortak
deneyim haline dénusturmekte zorlaniyor; bu kendiliginden tepkiyle
birebir baglara her zaman sahip olamiyor.

Elestirel Pedagoji Dergisi disinda elestirel pedagojiyle alakal
calismalariniz neler?

Ben bitin ¢alismalarimin, yani verdigim ders, seminer, konferans ve
yazdiklarimin elestirel egitim teorisinden beslendigini ve daima bu
cercevede galistigimi distiniyorum.

EPD Paulo Freire’yi tam olarak temsil eden bir dergi olmayi
basardimi? EPD Freiren séylemin etkisinde mi? Marksist Pedagoji
ve Freiren Pedagoji arasinda birayrim yapiliyor mu?

EPD teorik arkaplan olarak eklektik bir yaklagsima sahip, elestirel teorinin
farkli ekollerini ve yonlerini iceren bir eklektizm bu. Freireien bir dergi
degil, zaman zaman klasik Marksist analizler yapilsa da Ortodoks
Marksist bir yaklasima da sahip degil. Daha ¢ok ingiliz ve Amerikan
elestirel egitim tartismalarini takip eden, asil olarak yerel deneyim
Uzerine dugunen bir ekip tarafindan c¢ikariliyor. Bence bu zenginlik,
ancak elestirilecek yani, Uretken tartismalar ne yazik ki yok. Egitim
gundemimiz ¢ok kalabalik ve sert. Dolayisiyla biraz da bu gundemi takip
etme ve desifre etme dncelik kazaniyor.

Freire’yi derin, estetik, siirsel ve politik bir referans olarak gorerek
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politik-pedagojik uygulamalar 6zgiirlesimci bir bakis agisindan
yeniden diisiinmek, onun diisiince sistemini yontemsel olarak
uygulamak degildir, tersine onun eserlerini okuma siirecini

de bir deneyime doniistiirerek baska toplumsal deneyimlerle
harmanlamak anlamina gelir.” Diyor Paolo vittoria. Freire’nin de
kendisi de “Ben takip edilmek degil, yeniden yaratilmak istiyorum.”
Diyor. Bu soylemlerden yola ¢ikarak derginin kendi i¢inde bir
ogreticiligi var mi?

EPD kendi yolunu bulma ve kurma slrecinde elbette hepimiz icin dnemli
bir 8grenme kaynagi. Daha fazlasina ihtiyacimiz oldugu da kesin. Teori
ve pratik arasindaki iligki Gzerine daha ¢ok disinmemiz, deneyim
paylasmamiz gerekiyor, ne yazik ki buna her zaman vakit bulamiyoruz.
Ayrica bu deneyim paylagim aglarini blyuterek egitim alanindaki direnis
ile bulusacak bir yayginliga ulasirsak o zaman biz de nagizane teoriye
katkida bulunabiliriz.

Elestirel Pedagoji Dergisi’nin Tiirkiye’deki elestirel pedagoji
yayinciligina katkisi hakkinda neler sdylersiniz?

Ben son dénemde diger dergileri takip edemiyorum. EPD yayin hayati

ve surekliligi agisindan alternatifsiz gérinuyor. Egitim muhalefeti ya da
solu icin énemli bir islevi var, ancak hala sinirli bir cevreye ulastigini da
kabul ediyorum.

Yasemin Tezgiden-Cakcak

Elestirel Pedagoji alaniyla iligkinizi anlatabilir misiniz?

Yasemin Tezgiden-Cakcak: Ben ODTU ingilizce Ogretmenligi programin-
da doktora yaparken okudugum bir makale sayesinde tanistim elestirel
pedagoji alaniyla. Ben 63retmenlik yaparken de,okutmanlik yaparken

de elestirel bir seyleri derse sokmak, 6grencilerin zihninde soru isareti
birakmak, toplumu degistirmek, dénutstirmek gibi bir amacim hep ol-
mustu. Boyle model aldigim égretmenler de vardi. Elestirel pedagojiyi
hi¢ bilmiyordum, boyle bir alan oldugunu da bilmiyordum, ama vardir ya
hepimizin hayatinda bazi dgretmenler bizi degistirmig, bize kendimizi
buldurmus, bize bdyle elestirel bir dinyanin kapilarini agmis, sorgulama-
y1 6gretmis. Ben onlari 6rnek aldim ve onlar gibi olmak istedim. Sorgula-
may1, 6zgur dusunceyi 6gretmek istedim. Dil 6gretmeni oldugumuz icin
bizim igcin daha kolay bunu yapmak. Hep bdyle seyler yapiyordum, ama
tam bilmiyordum adini, teorisini. Sonra Freire okumaya bagladim. Eles-
tirel pedagoji literatliriinii ingilizce okumaya basladim. Okuyorumama
Turkiye’de neler yapildigina bakmak aklima gelmiyor. Sonra bir giin Dost
Kitapevi'ndeElestirel Pedagoji Dergisi’nigbrdim, dergi o zamanlar yeni
yeni gcikmaya baglamisti. Sonra ben dergiyi takip etmeye bagladim. Der-
giyi okumak benim igin bir okul gibi oldu. Dergi sayesinde Ankara Univer-
sitesi’nde dizenlenen Elestirel Egitim konferansinifarkettim. Konferansa
gittim ve dehsete dustiim.Peter Mclaren gelmisti. DaveHill konusuyor,
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‘Yoldaslar’ falan diyor. Burasi nasil bir yer diye sordum kendime. Benim
icin ¢cok ddnustirici oldu konferans. Konferanstaki bazi sunumlardan
¢cok sey 6grendim. Orada 6grendigim seyleri arastirdim ve sonra onlar
benim tezimi ¢ok besledi, dergi de ayni sekilde tezimi ¢cok besledi. Bir
sene sonra Selanik’deki konferansa gittim. Tez bitince beni dergiye davet
ettiler, benim icin muhtesem bir seydi. Derginin bir pargasi oldum, bu ¢ok
heyecan verici bir seydi benim igin. Hala da dyle.

Derginin amaci hakkinda siz neler séylersiniz?

Turkiye'de egitime elegtirel bir gozle bakilmasini saglamanin temel kay-
nagi olarak gériyorum dergiyi. Bu konuda bir biling ylkseltme araci, yani
egitimin bir ideolojik aygit oldugunu, egitimin insanlarin kandiriimasi igin,
sistemin yeniden Uretilmesini saglamak icin kullanildidini, yine esitsiz-
ligin, adaletsizligin yeniden Uretilmesi icin temel bir ara¢ oldugunu far-
kettirmeyi amaglayan ve egitim gindemindeki sorunlari tartisan, egitim
gundeminde belki problematize edilmeyen konulari problematize eden,
egitim tarihini hatirlatan, egitimdeki 6zgurlikgu uygulamalari hatirlatan,
bu konuyla ilgili yeni bir dil ve biling olusturmaya c¢alisan bir kaynak.
Elestirel pedagoji s6zIigl érnegin bu kavramlarla konusmamizi sagla-
maya c¢alisan, biling yaratmaya c¢alisan, hegemonya karsiti bir ara¢. Sa-
dece bir dergi degil, 6nemli bir arag.

Derginin hedeflerine ulasma durumu hakkinda neler séylersiniz?

Derginin daha ¢ok kisiye ulasmak icinkendini agsmasi gerekiyor,¢linki
bence bizim icin bir micadele araci. Egitimdeki esitsizlik, adaletsizlik,
ayrimcilik i¢in bir miicadele araciysa dergi, bizim bunu daha ¢ok kisiye
duyurmamiz gerekiyor. Gicimuz yetmiyor herhalde, yani daha ¢ok kisi-
ye ulasmamiz igin galismamiz gerekiyor.

Giiciuinuiziin yetmedigini diisiindiiren sey nedir?

Biz daha ¢ok entelektiel tretim asamasindayiz. Ve bunu sdzlu olarak
panellerle ya da derslerde yayginlastirmaya ¢aligiyoruz, ama dagitima
bizim glcimiz yetmiyor ya da yeterince enerji sarfetmiyoruz belki. Bel-
ki sinirli bir enerjimiz var ve onu sadece yazmaya, gizmeye, gevirmeye
harciyoruz. Dagitim asamasinda daha profesyonel bir kurumla da anlas-
tik, ama amacimiza ¢ok ulasamadik sanirim, bizim bu konuya daha ¢ok
vakit, enerji ayirmamiz lazim, ulasilabilir olmamiz gerek. Tabii ulasilabilir
olamamamizin daha birgok nedeni var. Egitim fakultelerinde elestirel
pedagojinin de, derginin de marjinallestiriimesi bir neden.Ben derslere
hep goéturiyorum dergiyi, hep dergiden bahsediyorum, dergiden yazi
geviriyorum, dergiye yazi geviriyorum ve merakl 6grenci ulasiyor. Ogret-
menlerin okuyup tanigmasi lazim, Turkiye’de okumaz-yazmaklikla ilgili
bir sorun var. Daha ulasilabilir, daha erigilebilir olmamiz lazim, ama ben
burada ODTU’deki kitapgiya gétiirliyorum dergiyi, satiimiyor. Burada bir
egitim fakultesi var ve birgokmaster-doktora 6grencisi var, hocalar var ve
bes on dergi satiimiyor. insanlarin merak edip dergiyi okumamasi bana
cok ilging geliyor.
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EPD disinda elestirel pedagojiyle alakali galigmalariniz neler?

Ben zaten akademik galisma alanini elestirel pedagoji olarak belirledim.
Elestirel pedagojiyle ingilizce 6gretmenligini sentezlemeye calisiyorum.
ingilizce 6gretmenligi alaninda da elestirel pedagojiden etkilenen bir
damar var, elestirel uygulamali dilbilim. ingilizce 6gretmenligi alaninda
da sosyal adalet kanadi var biraz genislemeye baslayan. Ben zaten aka-
demik ¢alismalarimi bununla ilgili yapiyorum. Bununla ilgili master dersi
actim, master dersi dnerisi verdim, kabul edildi. Freire cevirisiyle ugrasi-
yoruz, dergiye ceviri yapiyorum genelde. Ogrencilerle grubumuz var ve
muamkin oldugunca verdigim her derste - ¢eviri dahil - elestirel pedago-
jiyi katiyorum dersin icine.Freire’den bir paragraf gevirtiyorum, dergiye
yazi ¢evirtiyorum. Benim birgok 6grencimin dergide yazisi ¢iktl.

EPD PauloFreire’yi tam olarak temsil eden bir dergi olmayi basardi
mi? EPD Freiren sdylemin etkisinde mi? Marksist Pedagoji ve Frei-
ren Pedagoji arasinda bir ayrim yapiliyor mu?

Bizim dergi bence esnek. Kendini belirli bir kalibin igcine sokmuyor, iste
biz dénisimci devrimci, marksistiz, digerlerini disarida birakiriz diye bir
sey yok, ama boyle sisteme g6z kirpan seyleri de yayinlamiyoru. Ama
kendini elestirel olarak tanimlayan seyi yayinliyoruz. Sistemi elestiren,
donlstlirme amaci olan seyleri yayinliyoruz, adina ne dendigini ¢ok
onemsiyor muyuz bilmiyorum. Marksist denen seyi de yayinlyoruz, di-
derlerini de. Biz Michael Appleda yayinhyoruz, DaveHillde McLarende,
baska seyleri de yayinliyoruz, bence esnek yayinliyoruz. Bizim genel
ilkelerimize uyan her seyi yayinliyoruz. Ben dyle gériyorum. Freire’nin
anlayisini yansitabiliyor muyuz? Freire’nin temel ilkelerinden bahsede-
lim: Sevgi, given, alcakgonullilik, 6zglrlesme, diyalog, problem ta-
nimlayici egitim, iste yani o problematize etme isini bence iyi yapiyoruz.
Diyaloda dayali pedagojiyi savunuyoruz, diyalog konusunda ne kadar
iyiyiz onu bilmiyorum, yani belki derginin daha ¢ok diyaloga ac¢ik olma-
si lazim. Unal Hoca ve Ayhan Hoca'yla daha ilk tanistigimizda hemen
bana sen de yazi yaz, ODTU’den yazmak isteyenleri dergiyekanalize et,
dediler. Oyle bir aciklik var yani, herkesi yazi yazmaya yireklendirme,
ogrencileri, yuksek lisans, doktora dgrencilerini tegvik etme ¢abasi var.
Yani merakli olan herkese acikligi var, yazilar bazen ¢ok ¢ok iyi olmasa
bile, eger bu alana bir merak, ilgi ve yatkinlik varsa, o yazarlari da yurek-
lendirmek igin bir caba var. Ben bunu ¢ok 6énemsiyorum. Dergiye ben
sonradan dahil oldum, ama benim dahil oldugum slrecte bunu goriyo-
rum. Ama ben her zaman diyaloga daha agik olmayi savunuyorum, okur
toplantilari yapilsa keske.

Freire’yi derin, estetik, siirsel ve politik bir referans olarak gorerek
politik-pedagojik uygulamalar 6zgurlesimci bir bakis agisindan
yeniden diisiinmek, onun diislince sistemini yontemsel olarak uy-
gulamak degildir, tersine onun eserlerini okuma siirecini de bir de-
neyime doniistiirerek baska toplumsal deneyimlerle harmanlamak
anlamina gelir” diyor PaoloVittoria. Freire’nin kendisi de “Ben takip
edilmek degil, yeniden yaratiimak istiyorum” diyor. Bu séylemler-
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den yola ¢ikarak derginin kendi iginde bir ogreticiligi var mi?

Surekli Freire’nindiyologun pedagojisi deyip ayni seyleri sdyleyip dur-
muyoruz. Egitim gindeminde olan seyleri problematize ediyoruz. Egitim
gundeminde olan her seyi elestirel bir gergevede inceleyip yaziyoruz.
Yeterli mi, bence yeterli degil. Daha farkli konulara da yonelmemiz lazim.
Daha c¢ok sinifsal bazli, politik-ideolojik bazli bir elestiri yapiyoruz, ama
mesela etnik kimlikler, Suriyeliler, Suriyeli 6grencilerin egitimi, LGBT lile-
rin sorunlari, toplumsal cinsiyet, kiz gocuklarinin egitimi, taciz meselesi,
cocuk haklari ... bunlara hi¢ deginmiyor degiliz ama daha ¢ok hikimetin
politikalarina, teorik yazilara odaklaniyoruz. Bu konuda akademik ¢alig-
malar da yapiyoruz ama bunu yayginlastirmak konusunda sorunumuz
var, hep belirli temalar (izerine gidiyoruz. iste egitim politikalarini elegtir-
mek, egitim ideolojisi elestirmek, elestirel pedagojinin teorisine ydnelik
yazilar. Pratige dair cok sey soyllyor muyuz diye sorarsak ¢ok sey soy-
lemiyoruz. Ogretmenlerin sorunlari ne? dgretmenler gok yazmiyorlar,
Ogretmenlerin sesi, yaptiklari seyler, 6gretmenlerin hem dénisiime hem
de pratige dair eylemlerine yonelik cok sey yok. Daha ¢ok teoriye dayall,
daha ¢ok akademik yazilar var. Freiredisince ve eylem birligi diyor ya,
belki praksis acisindan degerlendirirsek, derginin kendisi bir eylem, ayni
zamanda bir dusunce. Praksisi o bakimdan gerceklestirdigi sdylenebilir.
Ama yazilarin gogu dusinceye dayall yazilar, eyleme dair degil, belki

de bizim eylem y6nimuzu biraz daha 6ne gikarmamiz gerekebilir. Murat
Hoca bizim elestirel pedagoji okumalari grubunda yaptigimiz seyi yaz-
mamizi istemisti. Orada biz pratigi teorize etmeye calismistik sdyleside.
Bdyle seylere daha cok ihtiyacimiz var. Ep ye dair, Ep pratiklerimiz neler,
okullarda, Universitelerde ne yapiyoruz?

EPD Tiirkiye’deki elestirel pedagoji yayinciligina katkisi hakkinda
neler soylersiniz?

Son yillarda kitapgiya gidiyorum egitim bolimune bakiyorum alanla ilgili
bircok kitap ¢iktigini gériyorum. Herhalde bir katkisi oluyor derginin diye
dUstndyorum. Biz de PaoloVittoria’ninFreire Gzerine kitabini ¢evirdik,
kitapla ilgili yazi yazdik. Okullarda, en azindan bizim dergi ¢cevresindeki
arkadaslar tavsiye ettiler kitabi, okuttular. Ahmet Hoca’nin Ogretmenligin
Déniistimii kitabi ¢ikti, Unal Hoca’nin kitabi ¢ikti. Onun disinda baska
bircok kitap ¢ikiyor, herhalde bir okur kitlemiz var. 1000 basiyoruz ve
bunun ¢ogu da tukeniyor. Bir okuyucu kitlemiz var ve galiba cogu akade-
miden besleniyor.
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Elestirel Pedagoji alaniyla iligkinizi anlatabilir misiniz?

Nejla Dogan: Elestirel pedagoji ile iliskim dncelikle bir 6gretmen
olarak basladi. Ogretmenlige bagladigim ilk yillarda teorik olarak
Elestirel Pedagoji akimindan ¢ok fazla haberdar olmasam da; bugin
geriye donlp baktigimda sinifa girdigim ilk glinden itibaren pratikte
yaptiklarim ve yasadiklarimin elestirel pedagoji ile iligkili oldugunu;
elestirel pedagojinin disinsel kdklerinden beslendigini gériyorum.
Dusunsel kokler derken elbette dncelikle Marksist literatiirden s6z
ediyorum. Marksizme asina olmak ayni zamanda; sinifta/okulda var
olan esitsizlikler Gzerine kafa yormayi, egitimin amaclari Gzerine
dusinmeyi, egitimin devlet, iktidar ve sermaye ile olan iliskilerini daha
acik bir bicimde gdrebilmeyi sagliyor. Tim bunlari gérdiginizde ve
sorunsallastirdiginizda, zaten teorik olarak “elestirel pedagoji’den
haberdar olmasaniz da sinifi, okulu, 6gretmenlik meslegine ytklenen
anlami donusturmek igin yaptiklariniz elestirel pedagoji zeminine
oturuyor.

Nejla Dogan

Elestirel Pedagoiji ile teorik yakinlagmam ise daha ¢ok doktora
surecinde aldigim dersler ve Elestirel Pedagoji Dergisi’ni takip etmeye
baslamamla birlikte olustu. Bu donemde yaptigim okumalar, benim
egitim ile ilgili kaygi, disince ve beklentilerimin Elestirel Pedagoji

ile drtiistigini gdsterdi. (Hatta Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisi’'nde arastirma gdrevlisi olan bir arkadasg, 6gretmen tipolojileri
ile ilgili hazirladigi doktora tezi igin birka¢ gun benim derslerimi de
takip etti. Sinif/okul ici tutumlar, ders isleme bigimi, 6grenciyle iligkiler
vs. baglaminda Elestirel Pedagoji’'nin teorik ve pratik dnermeleriyle
uyumlu bir tipoloji sergiledigimi ifade etti. Not: S6z ettigim ¢alismayi
yapan arkadas Elestirel Pedagoiji ile iliskimi bilmeksizin, sadece
sendika Uyeligim nedeniyle “demokrat” bir 6gretmen tipolojisine sahip
olabilecegim bilgisi Gzerinden benimle iletisime gegmisti). Elestirel
Pedagoji Dergisi okuyucusu iken bir stire sonra dergiye katki vermeyi;
sinifta/okulda yasadiklarimi elestirel pedagoji perspektifinden anlatmayi,
paylasmayi istedim. Son bes yildir yazi ve roportajlarla dergiye katkida
bulunmaya calisiyorum. Ayrica yaklasik iki yildir da derginin yayin
kurulunda bulunuyorum. Elestirel Pedagoiji alani ile iliskim gelistikce
egitime dair tutum, gorus ve beklentilerim berraklasti. Bu berraklagsma,
sinif icindeki tutumlarima, mufredata ve ders iceriklerine yaklagsimima,
ogrencilerle iliskilerime de yansiyor elbette. Dolayisiyla bu iligki bir
o6gretmen olarak beni donustiren bir sireci de ifade ediyor.

Derginin amaci hakkinda siz neler sdylersiniz?

Bana kalirsa oncelikli amag; egitimin salt pedagojik bir alan olmadigini
gOstermek ve egitimle ilgili tartismalari politik bir zemine gekmektir.
Ozellikle Glkemizde son yillarda yogun bir bicimde tanik oldugumuz
Uzere, egitim alani neredeyse siyasetin merkezinde bulunmakta,
okullar toplumsal mihendislik galismasinin ilk basamaklari, 6grenciler

de ilk hedefleri olarak gorilmektedir. Diger yandan “egitime siyaseti
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karistirmayin” sdylemi de Ulkemizde ¢ok yaygindir ve bu s6z, hem
siyasetciler hem de egitimciler tarafindan siklikla kullaniimakta ve

kabul gérmektedir. Oysa okulun mekansal dizenlenisinden muifredat

ve ders kitaplarina, okulda yapilan etkinliklerden resmi térenlere,
okuldaki sinavlardan ulusal merkezi sinavlara kadar her sey politiktir

ve bir politik arka planin yansimasidir. Bu nedenle derginin en énemli
amaglarindan biri, egitimle ilgili yasanan her gelismeyi pedagojik bir
tartismanin yani sira, politik bir zeminde de giglu bir bigcimde tartismak
ve kamuoyunda tartisiimasini saglamaktir. Diger bir amag; egitime iliskin
sadece durum tespiti ve sorunlarin betimlenmesiyle yetinmeyip, bunlarin
yani sira dénustirict ¢ézimler dnermektir. Dolayisiyla dergi, sistem

ici gozumler Uretmek yerine sistemin kendisini dontstirmeyi amaglar.
Bunu yaparken; egitim sistemini radikal bicimde demokratiklestirecek;
Ozgurlikeu, esitlikgi ve adil bir yapiya donUsttrecek ¢ozim yollari arar,
bunlari glindeme getirir, tartismaya agar. Ozgurliikg, esitlikgi ve adil bir
egitim sistemi igin; egitimde gerici, cinsiyetci, irk¢i, ayrimci ve neoliberal
politikalari ve uygulamalari reddeder, bunlarin gocuklar, aileler ve toplum
Uzerinde yarattigi tahribati gozler 6nline sermeyi amaglar. Cocugun
yararini ve génencini esas alan, her tarli ayrimciliktan arinmis, daha
bariscil ve adil bir toplumun temellerini olusturabilecek, sanat, felsefe ve
sporla beslenen, laik, bilimsel, demokratik, kamusal egitimi savunmayi
amaglar. Bu baglamda basta egditimciler ve veliler olmak tzere tim
toplumu egitimin “gergek” sorunlari hakkinda bilgilendirmeyi, egitim
konusunda 6rgutlt bir toplumsal biling tGretmeyi, egitim haklarimiz ve
taleplerimiz konusunda bir miicadele alani yaratmay1 amaclar.

Derginin hedeflerine ulasma durumu hakkinda neler séylersiniz?

Dergi, sistem i¢i cozumler tretmek ve salt pedagojik-teknik sorunlara
odaklanmak yerine, sistemi butlintyle dénustirme ve bunu da politik
bir baglamda temellendirme niteligiyle Turkiye’deki en énemli ve koklu
yayindir. Dolayisiyla derginin amaci sadece elestirel pedagojiye iligkin
kuramsal bilgi vermek degil, ayni zamanda gincel egitim sorunlarini
ortaya koyup, pratigin de donusturilmesine katkida bulunmak; egitim
sorunlarina farkh bir perspektiften bakabilmeyi saglamaktir. Ancak
derginin ulastidi kitle, akademik dlnya ve az sayida égretmenle sinirli
kalmaktadir. Bu nedenle tek basina dergi ile yukarida sayilan amag
ve beklentilerin yayginlagsmasi, orgutli bir bilince dénidsmesi olanakh
degildir. Elestirel pedagojinin kuramsal agidan temellendiriimesi,
egitim alaninda ismi anilan, etkili bir akim haline gelmesi ve guincel
egitim sorunlarinin bu baglamda tartisiimasinin saglanmasi agisindan
hedeflere ulagilabildigini sdyleyebiliriz. Ancak amagclarin yasama
gegiriimesi ve kitlesellesmesi baglaminda hedeflere ulasildigindan s6z
edemeyiz.

Elestirel Pedagoji Dergisi diginda elestirel pedagojiyle alakali
calismalariniz neler?

Egitimcilik sifatimi elestirel pedagojiye uygun bir bicimde yapilandirmaya
calisiyorum. Meslek hayatimi elestirel pedagoji Uzerinden
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temellendirmeye, elestirel pedagoji perspektifini okul/sinif ortaminda ve
meslektaglarim arasinda yayginlastirmaya calisiyorum.

EPD Paulo Freire’yi tam olarak temsil eden bir dergi olmayi basardi
mi? EPD Freiren sdylemin etkisinde mi? Marksist Pedagoji ve
Freiren Pedagoji arasinda bir ayrim yapiliyor mu?

Freire’nin dergiye verdigi bir perspektif var elbette. Ancak derginin
dogrudan Freire’nin sdylemleri Gzerinden sekillendigini séyleyemeyiz.
Egitimde ezen-ezilen iligkisini ¢gozimlemek, piyasalasmanin yarattigi
tahribati gérmek ve bunlara karsi yaratici, sorgulayici ve elestirel
distinmeyi destekleyen, diyaloga dayall, birlikte 6grenme ve eylemeyi
esas alan bir egitimi; kisacasi, 6grenciyi 6zne olarak gdren, ezilen
siniflarin 6zgurlesmesini amagclayan himanist, 6zgurlikcl ve devrimci
bir egitimi savunmak baglaminda Freire’nin etkisinde oldugunu
soyleyebiliriz. Ancak diger yandan bizim toplumumuza ve cografyamiza
6zgl sorunlar ve bunlarin egitim alanina yansimalari dyle ezici ve
baskici bir nitelige sahip ki; bunlarin yaninda dogrudan Freire’'nin
goruslerini tartismak gogu zaman ikincil bir amag olarak kalabiliyor ya da
bir 6ncelik haline gelemiyor.

Ornegin son yillarda 6zellikle egitimde yogun bir dinsellegsmenin
yasanmasi, devlet eliyle tim okullarin imam hatiplestiriimesi, zorunlu ve
secmeli din derslerinin dgrenciler ve genel olarak okul iklimi Gzerindeki
baskisi, karma egitimin dahi tartigilir hale gelmesi, bir 6zgurluk

alani olarak laikligi savunmayi zorunlu hale getirdi. Clnku gercek

bir 6zgurlesmenin en temel kosullarindan biri olan laikligi yagsama
geciremedigimizde, zaten Freire’nin 6zgurlestirici egitim pratiklerini de
yasama gegirmemiz olanaksizlasiyor.

Keza Ulkemizde dinsellesmeyle neoliberal politikalarin bir arada yol
aldigini, birbirini besleyen bir suregte gl¢ kazandiklarini gértyoruz.
Dolayisiyla egitimi bir 6zgurlesme pratigine donustireceksek, laik egitim
mucadelesinin yani sira, herkesin erigebilecegi esit ve adil bir kamusal
egitim macadelesini de birlikte ylritmemiz gerekiyor.

Bizim yasadigimiz sorunlar ve bunlara iligkin ¢bzim énerileri dogrudan
Freire’nin metinlerinde olmayabilir. Ama egitime Freiren baglamda
“ezilen siniflarin 6zgurlesmesi” amacini yukliyorsak, bunun ilk

kosulu her cocugun nitelikli bir egitime ulagsmasini saglamak ve dinin
baskisindan uzak bir egim alma hakkini savunmaktir. Ancak bu sekilde
hem toplumsal siniflardan kaynaklanan esitsizliklerin yarattig1 engeller
ortadan kalkacak hem de dinin 6zellikle kadinlar Gizerinde ve diger
inanglar tGzerinde yarattid1 baskilar engellenmis olacaktir. Bdylesi bir
0zgurlesme pratigi, egitimin sinifsal esitsizliklerden ve toplumsal cinsiyet,
inang, mezhep, Irk vb. ayrimciliklardan kaynaklanan sorunlarinin
hafiflemesini saglayacak; himanist ve diyaloga dayali Freiren bir
deneyimin yolunu agacaktir.

Freire’yi derin, estetik, siirsel ve politik bir referans olarak gorerek
politik-pedagojik uygulamalar 6zgurlesimci bir bakis agisindan
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yeniden diisiinmek, onun diisiince sistemini yontemsel olarak
uygulamak degildir, tersine onun eserlerini okuma siirecini

de bir deneyime doniistiirerek baska toplumsal deneyimlerle
harmanlamak anlamina gelir.” Diyor Paolo vittoria. Freire’nin de
kendisi de “Ben takip edilmek degil, yeniden yaratilmak istiyorum.”
diyor. Bu séylemlerden yola ¢ikarak derginin kendi iginde bir
ogreticiligi var mi?

Freire’nin dislnce sistemini ydontemsel olarak her topluma bir sablon gibi
uygulamak olanakl degil zaten. Yukarida soz ettigim gibi her toplumun
kendine 6zgl sorunlari var. Orta Dogu toplumlari igin egitimdeki dncelikli
sorun kiz ¢ocuklarinin egitimi, karma egitim, din egitiminin sinirlari vs.
iken, Bati toplumlarinda ¢ok kultarlGltk sorun olabiliyor. Burada énemli
olan Freire’nin verdigi perspektife sahip olmak; degisen kosullar ve
egitim sorunlari karsisinda bu perspektife uygun fikirler, cbézimler ve
micadele olanaklari yaratmak; en énemlisi devrimci ve dzgurlestirici
cizgiyi korumak. Her toplumun egitime iliskin sorun ve deneyimleri

farkli ise; elbette Freire’nin goruslerini “toplumsal deneyimlerle
harmanlamak” gerekiyor. Zaten 6zellikle birkag yildir derginin igerigine
baktigimizda bunu goérebiliyoruz. Yukarida degindigim gibi, bizim igin
piyasalasmanin yani sira laiklik micadelesi, karma egitim mucadelesi,
bilimsel egitim mucadelesi de bir 6ncelik haline geldi. Ve tum bunlari
elestirel pedagoji perspektifinden ele aliyoruz. Derginin 6greticiligi

de buradan kaynaklaniyor bana kalirsa. Dergi Freire’nin tanimladigi
egitim sorunlarini ve ¢ézimlerini donmus kaliplar ya da her topluma
uygulanabilen sablonlar olarak sunmak ya da bunlari sadece aktarmak
yerine, Freiren bir bakis acisiyla bizim sorunlarimizi ele aliyor, yarattigi
birikimle bir dgreticilik rolt de Ustleniyor.

Elestirel Pedagoji Dergisi’nin Tiirkiye’deki elestirel pedagoji
yayinciligina katkisi hakkinda neler soylersiniz?

Elestirel Pedagoji Dergisi, Turkiye'de elestirel pedagojiyi hem isim
olarak hem de teorik olarak dogrudan benimseyen ve temsil eden tek
sureli yayin. Elestirel pedagojinin kuramsal agidan Turkiye’de taninir
hale gelmesi, Turkiye'deki glincel egitim sorunlarinin elestirel pedagoji
perspektifinden ele alinmasi derginin en 6nemli katkilaridir.
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Elestirel pedagoji ve Elestirel Pedagoji dergisiyle iligkiniz nasil
baslad1?

Murat Kaymak: Elestirel Pedagoji dergisi, benim icindergi yayinciligiyla
olan iligkim ve elegtirel pedagojiyle olan iliskim agisindan ¢ok énemlidir.
Kisisel biyografimin énemli bir parcasidir. Once dergiyle olan iliskimi
anlatayim.

2004 yilinda ¢ikarmaya basladigim “Egitim Politikalari” adli dijital
dergiyi ancak 6 sayi ¢ikarabildim. Ancak bu dergide bulustugumuz iki
isimle Unal Ozmen ve Kemal inal ile dergi cikarma seriivenimiz devam Murat Kaymak
etti. Bunun ilk GrGnU basili dergi olarak ¢ikan“Zil ve Teneffiis” dergisi

olmustur. Bu derginin organizasyonsorumlulugunu biytk dl¢cide Kemal

inal Gstlenmistir. Yayin kurulunun olusumundan, yayincinin bulunmasina,

kimlerden yazi istenecegine kadar hemen her konuyu Kemal inal takip

etmistir.

“Zil ve Teneffus” dergisinin temel iddialarindan biri egitim sorunlarina
elestirel pedagoji agisindan yaklagsmakti. Derginin yayin kurulu ve
yayinladigi yazilar, bu amacla tam olarak uyumlu olmus mudur? Kisisel
dusincem “hayir olmamistir’seklindedir. Dergi, elestirel pedagojiye dncelik
tanisa da kadrolarinin, yazarlarinin farkli egitim anlayiglarina sahip olmasi
nedeniyle elestirel yonu ylksek ama elestirel pedagoijiyle ilgisi sinirli bir
dergidir. Ne yazik ki bu derginin émrii de kisa olmustur. ilk yayinciyla
yasanan sorunlar nedeniyle ancak 6 sayi ¢ikabildi.

ikinci serivenimiz dogrudan Unal Ozmen’nin Paydos ve Sobil yayinlarini
kurmasi sonrasinda olmustur. Zil ve Tenefflis’ln yayinin sonlandiriimasiyla
baglayan yeni dergi arayisimizin 6ncisi organizasyon isini dogrudan
ustlenen Unal Ozmen olmustur. Yayin kurulunda Zil ve Teneffiis'te birlikte
oldugumuz arkadaslara yenileri eklenmistir. Yayin yonetmeligini Kemal
inal’'in Gstlendi. Yayin ydnetmeligini birakana kadar dergide yazilarin
derlenmesi, diizeltiimesi biylk dlglide onun ve Unal Ozmen’nin sayesinde
olmustur. Zil ve Teneffis’e oranla ¢alisma kosullari daha olumluydu.
Derginin yayin kurulu Gyesi ayni zamanda derginin sahibiydi.

Derginin adinin adinin dogrudan Elestirel Pedagoji olmasi aklimda
kaldig1 kadariyla buytk 6lglide Unal ve Kemal hocalarin tercihiyle
olmustur. Ben Zil ve TeneffUs’te yasadigimiz sorunlardan dolayi derginin
adinin Elestirel Pedagoji olarak konulmasini dogru bulmadim. Cunki o
doénem hepimizin elegtirel pedagojiyle iligkisi, birikimi sinirliydi. Derginin
adinin elestirel pedagoji konmasi dogal olarak buttin yazilarin bu egitim
anlayisiyla uyumlu olmasini gerektirir diye disindim. Bizim o glnlerde
bunu basarmamiz mimkin degildi. Aslinda geldigimiz noktada da bunu
tam olarak basardigimizi séyleyemem. Dergide yayinlanan yazilar, yayin
ve danisma kurullarinda yer alan isimler gdzénune getirilirse, ¢cogu isim
ve yazinin elestirel pedagojiyle ilgisinin olmadigi gorulecektir. Ancak bu
derginin basarisizligi bigiminde yorumlanmamalidir.

Elestirel Pedagoiji dergisi kusku yok ki “elestirel pedagoji” isimi etrafinda
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elestirel pedagojiye duyulan ilgiyi arttirmis, bu egitim anlayisinin
Turkiye'de taninmasina, yayilmasina onculuketmigtir. Ayrica derginin
cikisiyla birlikte bu alanda geviri kitap ve makalelerin sayisinda artig
olmustur. Universitelerde yiiksek lisans ve doktora diizeyinde elestirel
pedagoji dersleri agilmistir. Elestirel pedagojiyle ilgili konferanslar ve
toplantilar yapiimis, akademik makaleler yayinlanmisgtir.

Elestirel Pedagoji dergisinin 6mrd, bir egitim dergisi i¢in kesinlikle bir
basari 6ykusudur. Bu 6ykl elbette zamanla daha iyi anlasilacaktir.
Dergi, ilk sayisindan son sayisina kadar kirilma noktasi diyecegimiz
tirden degdisim ya da degisimler yasamadiysa da blyUk dlgtide yayin
yonetmenlerinin tercihlerini yansitan bir icerikle okuyucunun karsisina
cikmistir. O nedenle dergide yer alan yazilardaki farkliliklar, varsa
tutarsizliklar yayin yénetmenlerinin egitim sorunlarina bakislariyla,
insanlarla kurduklari iligkilerle yakindan iligkilidir.

Dergi ¢cikarmak hele de egitim dergisi ¢cikarmak zordur. Eger derginin
yazilari dergi yayin kurulunun ya da dergiyle iligkili olmayan Kigiler
tarafindan hazirlaniyorsa bu zorluk daha fazladir. Ozellikle yazilar
yazardan istenmigse sizin o yaziy! yayinlamamaniz biraz zordur.

Elestirel pedagoji dergisi, ideal anlamda (bu benim kisisel distincem)
Freireyen bir dergi olmamistir ama Paulo Freire’in taninirhdini, hakkindaki
yayin sayisini, kitaplarinin gevrilip yayinlanmasini daha énemilisi
uluslararasi alanda elestirel pedagojiyi benimsemis egitimcilerle iligki
kurulmasini saglamistir.

Bugiin dergi etrafinda bir elestirel pedagoji toplulugu olusmus
mudur?

Yani Freireyen anlamda bir topluluk diyorsaniz buna verecegim cevap
kesinlikle hayirdir. Olusmali miydi? Olusmaliydi diyemem (Freire de
biliyorsunuz kendisi icin bdyle bir art¢i gruplarin olusmasini istemedigini
belirtir) ama zamanla disaridan bakildiginda bdyle bir topluluk algisinin
kendiliginden olusmasi beklenirdi. Olmadi.

ilk sorumun devami olan elestirel pedagojiyle ilginizin ne zaman
basladigina donersek neler soylersiniz?

Elestirel pedagojiyle ilgim, icin Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakultesi o zaman ki adiyla (1995) Halk Egitim Bolumune ayri bir sayfa
acmak gerekir. Eger Turkiye'de elestirel pedagoji icin éncller aranacaksa
bu Elestirel Pedagoji Dergisinden dnce bu boliume,oradaki 6gretim
Uyelerine bakilmalidir. Elestirel Pedagoji dergisi de zaten énemli dl¢iide bu
fakiltenin ve bu bélimin hocalarinin, égrencilerinin bulustugu bir adres
olmustur.

Benim kigisel ilgim igin bir ismi burada anmam gerekir. Bu bélimde ylksek
lisansa bagladigimda Bolim bagkani olan Prof. Dr. Serap Ozdeniz'dir.
Bolimdeki diger hocalarim i¢in de ayrica tesekklrd borg bilirim. Onlarla
zaten Elestirel Pedagoji dergisinde birlikte olmaya devam ettik. Prof. Dr.
Meral Uysal, Dog. Dr. Fevziye Sayilan, Prof. Dr. Ahmet Duman, Dog. Dr.
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Ahmet Yildiz, yine ayni fakllteden Prof. Dr. Hasan Huseyin Aksoy Elestirel
Pedagoji dergisinde birlikte calistigimiz hocalarimiz oldular.

Dergiyle birlikte sunu da gérdim elestirel pedagoji, sadece

Ankara Universitesinde degil basta ODTU, Gazi Universitesi ve
BogazigiUniversitelerindeki akademisyenlerde de karsilik bulan bir egitim
kurami olmustur. Tasra Universitelerinde de 6zellikle ylksek lisans ve
doktora dgrencilerinden dergiye katki sunanlar olmustur.

Elestirel pedagoji ile elestirel egitim arasinda farklilik var midir?

“Elestirel pedagoji” bir egitim kurami. Bunda benim agimdan kusku
duyulacak bir durum yoktur. Elestirel pedagoiji, elestirel egitim ayrimi blyuk
Olgude politik tutumlardan kaynaklanmaktadir.

Egitim ile pedagoji arasindaki ayrima dikkat cekmek isterim. Egitimsel

bilgi ile egitsel bilgi arasindaki ayrim dikkate alindiginda pedagoji mi

egitim mi ayrimi da kolayca anlasilir. Pedagoji egitsel bilgiye dayanir. Yani
dizenlenmig, érgutlenmis, sistematize edilmis bir egitimi anlatir. Dolayisiyla
pedagoji, daha ¢ok okula, mifredata dayali egitim demektir. Egitim ise daha
genis bir olgudur.

Ayrica elestirel pedagoji isimlendirmesi de dogrudan Freire’yi adres olarak
gostermez. Bu isimlendirme Elestirel Kuram'’in egitime uyarlanmasiyla
birlikte AlImanya’daki egitimcilere aittir. Freire’nin kendi egitim kuramini bu
isimle ifade etmesi ilk eserlerinde nerede ise hi¢ gorilmez.

Bu alanda galisanlar Almanya, ingiltere ve Kuzey Amerika’daki isimlerle ve
onlarin dusunceleri ile Freire arasinda karsilastirmalar yapamazsa elbette
sorunlar yasayabilir. Clnku ortada birden ¢ok elestirel pedagoji anlayisi var.

Derginin kafalarin netlestiriimesi gibi bir misyonu olamaz ama yazarlarinin
ya da kendilerini elestirel pedagoiji icinde gérenlerin bunu kendileri igin
yapmalari gerektigi disuncesindeyim.

Tiirkiye’de elestirel pedagojinin gelecegine iligkin dusiincelerinizi
ogrenebilir miyiz?

Elestirel pedagojinin artik bu topraklarda koklenip filizienecegine donik

bir kaygim bulunmuyor. Ancak bir egitim kurami, onu besleyen felsefe ve
bilimden glg alir, pratikle kendini var eder. Gelecekte hem diinyada hem
ulkemizde nereye evrilecegini kestiremem. Belki tamamen terk edilir, belki
de herkesin benimsedigi dusinceler haline gelir. Kuramlar yanliglanma ve
dogrulanma oranlarina goére yasarlar. Dogrulanma orani arttikga daha fazla
yayginlasacak, kabul gorecektir.

Elestirel pedagojiyi anlamak isteyen genc egitimciler 20. YUz yilin baginda
gelisen ve “yeni egitim” olarak adlandirilan egitim anlayisini ¢cok iyi
bilmeleri gerekir. Elestirel pedagojinin distnsel temellerinde Marksizm’in
ve varoluggulugun yaninda Dewey gibi yeni egitimcilerin payi buyuktar.
Turkiye’'deki elestirel pedagoglar kendi egitim anlayislari ile yeni egitimin
Tarkiye’deki iz dusUmleriyle iligkilerini dogru bigimde kurarlarsa ¢ak daha
fazla etkili olacaktir.
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