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Rejim Degisirse
Egitimin Glindemi de Miicadele Yéntemi de Degisir

Unal Ozmen

Egitim, her gecen glin biraz daha ulkenin genel
glindemiyle birlikte dustnuldyor; 6zellikle AKP
iktidariyla birlikte Egitim Sistemini, diger alt
sistemleri sekillendiren ydnetim bicimi anla-
mindaki SISTEM'den bagimsiz olarak ele alina-
maz oldu. Siyaset egitimi glindemine dahil et-
meyince bdyle oldu; egitim siyaseti gindemine
aldr.

Modern egitimin Uzerine temellendigi laiklik,
sistemin siyasi ilkelerinden biri olmaktan ¢ikt.

Modern egitimde, bilimsel slreclerden ge¢mis
bilgi yerine dogmatik fikirler tercih edilir oldu.

Modern egitimin kamusal alana katilacak bireye
yurttaslk bilincini kazandirma roline son verile-
rek piyasanin ihtiyacina uygun iktisadi insana
odaklanildi.

Ayrica;

Referandumdan bir sekliyle iktidar suresiyle
birlikte mutlak glcini artirarak ¢ikan Erdo-
gan’in her firsatta egitime dair mesajini imam
hatiplesme ve tlrban Uzerinden vermesi kendi
rejiminde islami egitimde israrci olacagini gos-
terir. Referandum boyunca ve sonrasi Batil
politikacilara yonelik elestirisinin, 6zinde Bati
degerleri ile micadele oldugu dikkate alinirsa,
basta laiklik olmak Uzere laiklikte vicut bulan
tim insan haklari ile birlikte dogmatik olmayan
egitimsel icerikler Erdogan’in hedefinde olacak-
tir. Bu yeni durum, egitimi problem eden tara-
fin, “egitim sistemi”’nden ziyade “sistem”e
odaklanmasini zorunlu kilar.

Egitimi politik micadelenin merkezine yerlesti-
ren sol, nicel problemlerle daha az, sorunun
kaynagi olarak gordigl siyasi karar ve yapilarla
daha cok ilgilenmek durumunda: PISA 2015
Ogrenci Mutluluk Arastirmasi (Ogrenci Refahi)
ile tescil edildigi Gzere 10 Uzerinden 6.12 puan-

la 6grencisini en ¢cok mutsuz eden bir Ulkede
okul mduddrlerini atama bicimini dizenleyen
yonetmeligi mutsuzluk unsuru olarak tek basina
ele almanin bir anlami olamaz.

Bir milyon Suriyeli cocugun yarisi Tlrkiye sokak-
larinda dileniyor; diger yarisi bir tabak yemegin
adisyona yirmi lira yazildigi lokantalarda yirmi
liraya on saat tabak yikiyor. BM Genel Sekreteri
Antonio Guterres, BM Cenevre Ofisinde dizen-
lenen konferansta Yemen’de dinyanin en bi-
yUk aglik krizinin yasandigini belirterek “Biz su
anda burada konusurken, Yemen’de 50 c¢ocuk
acliktan 6lecek. Tim bir neslin sakatlanmasina
ve a¢ kalmasina tanik oluyoruz.” diyordu. BM,
Yemen igin 2017’de acil 2,1 milyar dolar yardim
cagrisinda bulundu. Ne yazik ki yaziya basladi-
gim 25 Nisan itibariyle bu paranin ancak ylizde
15’i tedarik edilmisti. Ugte biri cocuk, 19 milyon
insanin achkla karsi karsiya oldugu Yemen,
TURGEV'in egitim faaliyetlerine 100 milyon
dolar bagislayan Suudi Arabistan ucaklari tara-
findan bombalaniyor. Cocuklarin Gstine bomba
atan ucgaklardan birinin pilotu kralin oglu velihat
prens... Irak'ta, Suriye'de, Libya'da ISIiD; Nijer-
ya’da Boko Haram, Afganistan’da Taliban co-
cuklari savasa slrlyor. Bolgenin ve dinyanin
her bir noktasinin catisma alanina donustugu
bir donemdeyiz. Turkiye’nin her an bir Suriye
olmasi olasilik disi gérulmuyor. Boyle bir din-
yada, iktidarin egitim politikalarina yon veren
cemaatlerin satrancin yasaklanmasini istedigi
bir Glkede, ¢6zUm bekleyen sorunu sinif mev-
cudu olan egitimsel politikalara takilip kalina-
maz.

islamci hareketler, inanca dayanmayan bilgiler-
den’ tedirgin oluyor. Bati, inangla (din) “bilgi”yi

! “Bilgi” bu yazida, Tiirkiye’nin Wikipedia’ya erisimi engel-
lemesi lizerine kurucusu Jimmy Wales’in “Bilgiye erisim
temel bir insan hakkidir. Tiirk halki, siz bu hak i¢in savasirken



denetleyemeyecegini goreli yiz yil oldu. Son
otuz yilda neoliberalizm her ne kadar destegine
ihtivac duyup cokkalturlaltk, dinler arasi diya-
log vb. ad altinda dinlerle muttefiklik iliskisine
girse de arzu edilen verim alinamadi. Bati, sarsi-
cl bilgiyle bas etme yolu olarak yeniden burjuva
bilgisiyle yergiye basvurmak zorunda kaldu.
isvicre cumhurbaskaninin Davos 2012 toplanti-
sinin agilisinda “Marks’in hakkini teslim etmek”
gerektigini soyledi. Onunla baslayan cozllme,
neoliberalizmin yarattigi ekonomik ve sosyal
esitsizliklere yonelik elestiriler bizzat kapitaliz-
min ideologlari tarafindan Marks gondermeli
kitaplarla devam ediyor. Misliman egemenle-
rin, kitlelere cikis yolu gbsteren bilgiyle micade-
le edecek din disinda araclari yok. Tirkiye is-
lamcilari, bir dénem Bati burjuvazisinin destegi
ile liberal bilgi ve bilme bicimlerini kullanmayi
denese de sonunda kendi kaynagina dénmek
zorunda kaldi. islamcilarin ashna rlcu etmek
zorunda kalmasi, kendi arzulari kadar, her halu-
karda beseri olan bilgiyi kullanma becerisi yok-
sunlugundandir. iste bu nedenledir ki islamci
iktidarlar bilgiyi kullanilamaz, bilgi kaynaklarini
bilgi Gretemez hale getirmek zorundadir. Bilim
insanlarinin unvanlari da alinarak Universiteler-
den uzaklastirilmasi, Wikipedia'ya erisim engeli
bilgiyefobik islamci tavrina Tirkiye’den son
drnektir. Islamc, bireye itaatsizlik asilayan mo-
dern egitimi reddetmek zorundadir. Her islamci
boyle dislnir ve davranir; basbakan, cumhur-
baskani, gazeteci, Tlrk, Arap olmasi fark etmez.
Bir kisi, vakif, parti, dernek vs. islamci olup da
egitime bakisi ISID'den farkli ise ayr diistGgiin-
den degil, hegemonyasini sinirlayan bir glcln
varligindan dyle davraniyordur.

Erdoganlasan Turkiye (Erdogan artik AKPyi ve
hatta kendini bile asan, Ulke nifusunun 6nemli
bir kesiminin yon verdigi kendisi olmayan tizel
bir kisiliktir. Bu nedenle “Erdoganlasan Tirkiye”
kavramini, imza yetkisini Erdogan’in kullandigi
Turkiye anlaminda kullanmaktayim.) modern
egitimin bilgi ve davranis kaliplarini tasiyan
yurttaslarini i1slah etmek zorunda. Fransa mer-
kezli Ipsos arastirma sirketinin Tlrkiye ofisinin
referandumdan sonra yaptigl arastirmanin da
gosterdigi gibi egitim dlzeyi ylkseldik¢e Erdo-
gan politikalarinin kabul orani dusmektedir.?

ben de her zaman yaninizda olacagim.” mesajinda vurguladigi
gibi ugruna miicadele edilen sey anlaminda kullanilmistir.

? Aragtirmaya gore 16 Nisan Referandumunda “evet” oyu
kullanan segmenin egitim durumu séyle: Egitimsiz ve ilkokul

Hicbir gerici, hele fasist parti muhalefetini glic-
lendiren egitim pratiklerinin yasamasina izin
vermez. Nitekim Erdogan’da politikasini kendi
reeline bakarak belirliyor. Egitim dizeyi ylksel-
dikce segcmen kaybeden AKP’nin, egitimsiz sec-
menlerin “evet”ci oldugunu gosteren anketten
cikaracagl ders modern egitim lehine olamaya-
caktir. Yeni rejimde insanlarin, gercekle karsilas-
tiginda fikirlerini degistirecegi ihtimaline karsin,
bireyi dontstliren egitimsel iceriklerin timuyle
temizlenmesine hiz verilecegini soyleyebiliriz.
Bu nedenle rejim degisikliginin, islamci hege-
monyanin alanini genisletme arzusunun bir
sonucu oldugunu bilerek etkili bir direnis sergi-
lemek gerek. iktidar saldirisinin sinifsalliginin
ayirt edilemeyecek olclide belirsiz ve genel
olugu durumlarda en etkili direnis yolu itaatsiz-
liktir. Yeni saldirilarin mesru olmayan anayasa
degisikligine dayandirilacak olmasi, toplum
lehine olmayan uygulamalara karsi gerceklesti-
rilecek sivil itaatsizligin mesruiyetini artiracaktir.

ister fiili, ister ekonomik, ister siyasi, ister psiko-
lojik her ne bicimde olursa olsun iktidar saldiri-
sina maruz kalan her yurttas sdzlesmesine uy-
mayan devletle tek tarafli olarak iliskisini yu-
ritmek zorunda degildir. Her vyurttas fesih
edilmis sdzlesmeye uymak zorunda miyim diye
sormali. Devlet “zor” kullanir; elbet! Fakat kapi-
talizmin “zor”u blyUk oranda bireyin devlet
harcamalarina katkisini sirdiirecek maddi arag-
lardir ve bu da riza gerektirir. Mesela, kapita-
lizm, vergisini feodal gibi 6sir tarzi el koyma
yoluyla almaz; vergiyi, muikellef saydigi yurttasin
bizzat getirip hesabina yatirmasini bekler. Ma-
dem devlet aygitlarinin kullanildigr gerici bir
saldiri altindayiz; saldirinin maliyetini neden
hedef olanlar 6desin? islamcilar hala vergi
odemiyor! Madem neoliberalizm insani musteri
olarak goriyor, neden tuketici olarak haklarimi-
zi kullanmayalim?

Rejim degisiyorsa egitimin glindemi de degisir;
giindem degisirse micadele araclari, yol ve
yontemleri de...

mezunu yiizde 70, ortaokul 57, lise 42, yiiksekokul 39. “Evet”
ve “hayur”mn yas gruplarina ve yerlesim birimlerinin egitime
erisim olanagma gore dagilimi da egitim diizeyinin tercih
belirlemedeki etkisini dogrulamaktadir: Gengler ve kent
kiiltiirtiyle tanisanlar demokrasiden yana tutum takiniyor.
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Hasan Hiiseyin AKSOY*

Kamu egitim sisteminin nicel ve nitel dzel-
liklerinin toplamindan olusan niteligi bir
toplumun buglnu ve gelecegi hakkinda
konusabilmeyi saglayacak onemli bir gos-
tergedir. Elestirel egitimciler ya da dlnya
gorusleri ve egitim anlayislari laik, demok-
ratik bilimsel bir egitimden yana olan ailele-
rin ya da daha genis olarak iktisadi, sosyal
ve kultirel olarak egemen/baskin kiimenin
muttefiki olmayan toplum kesimlerinin Tir-
kiye'deki kamusal egitime iliskin duslincele-
ri her gecen giin daha ¢ok kamusal okulla-
rin disinda arayislari icermektedir. Toplum-
sal/iktisadi sistemin egemenleri de kamu
sisteminin icindeki en dusitk nitelikli egitim
hizmetini yoksullara zorunlu kilarken, kendi
cocuklarini disarida tutarak onlara baska bir
egitim sdreci sunmak Uzere dizenleme
yapmayi surdiurmektedirler. Meslek liselerini
“memleket meselesi” yapip, “isadamlarinin”
cocuklarini 6zel akademik liselere génder-
mesini ve basarili dgrencilerin bu “mese-
le"nin disinda tutulmasini, ya da bazi grup-
lari asla bu “mesele”ye katamadigimizi izle-
digimiz de olmaktadir. Bu ironik durum, her
egitim doneminde yeni bir vak'a ile pergin-
lenmektedir. Yoksullarin cocuklarini genel
akademik egitimden uzaklastirip din egiti-
mi, meslek egitimi ya da ciraklik egitimine
kaydirma planlari, projeleri ve kanunlari
pespese gelmektedir. Cirakhk egitimini lise
dizeyinde zorunlu egitimin kapsaminda sa-
yan kanun da (Aksoy, 2017), her 6gretim

dizeyindeki 6zel okullarin ve 6zel okullara
kayith 6grenci sayilarinin sistematik artisi da
(Aksoy ve Eren Deniz, Subat 2017) bu du-
rumu destekleyen gdstergelerden biridir.
Ote yandan, agik liselerin 6grenci sayisinda-
ki keskin artislar da (Cam Tosun ve Bayram,
2015) sorunun sadece kamu okul sistemin-
den kagisi degil, kamu okul sisteminin top-
lumun bazi kesimlerinin i¢inde barinamaz
duruma geldigini de dusunduren bir gds-
terge olmaktadir. Bu duzeydeki bir degisi-
min uzun sureli ve sistematik bir politik yo-
nelimin, kiresel dlzeyde uygulanan
neoliberal egitim politikalarinin  (Apple,
2004; Okcabol, 2013) bir sonucu oldugunu
da belirtmek gerekir. Bu noktada, Turki-
ye'deki kamusal egitimin durumuna iligkin
birkag yil dnce yaptigim bir betimlemeyi yi-
nelemek, durumun surekliligini gostermek
bakimindan  anlamli  olabilir.  (Aksoy,
Mansuroglu 7.10.2014 icinde)

Turkiye'de 1980°li yillardan bu yana
surekli olarak belli bir ydnde gercekle-
sen egitim alanindaki degismeler, son
10 yilda ozellikle piyasalasma, dinsel-
lik, gericilesme ve yoksullar aleyhine
bir gelisim baglaminda daha hizli ve
daha yogun bir sekilde gerceklestirildi.
AKP iktidarinin politik olarak kendini
glcli hissettigi donemden beri 6nce-
likle yoneldigi egitim alanindaki de-
gisme, egitim alaninin 6zellestiriimesi,
egitimin piyasaya acilmasi, baska bir

* Prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi. E-posta: aksoy@education.ankara.edu.tr
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deyisle, egitimin metalastinlmasidir.
Egitimin metalastinlmasi, egitimin bir
yurttashk hakki ve kamu hizmeti ol-
maktan cikarilmasi olarak okunmalidir.
Ote yandan, egitimin icerigi ve prog-
ramlarin yapisal dagihmi bakimindan
da egitim alaninda bir siyasal islam
projesi yurutildigu gorilecek sekilde
degismeler olmaktadir. Dini referansh
icerigin programlarda artisi, toplumsal
talepten timduyle bagimsiz bir sekilde
imam hatip okullarinin suni olarak ¢o-
galtilmasi, buna karsin halkin sinav
cenderesine  sokmadan  ¢ocugunu
gonderecegdi genel lise bulamayacak
hale dusurtlmesi, halkin mahallesin-
deki okullarin sinav basarisi kosuluna
baglanarak halkin elinden calinmasi,
bircok yerde imam-hatip ya da meslek
lisesi secenegi ile yoksullarin ¢ocukla-
rini genel egitim hakkindan mahrum
etmistir. Cocuklarini yarisma ve sinav
cenderesine sokmak istemeyen ancak,
gercek bir egitim anlami tasimayan
meslek liseleri ve imam hatiplere ¢o-
cuklarini  hapsetmek de istemeyen,
Ozel okullara ekonomik guci yeterli
olmayan ya da ahlaken ve ilkesel ola-
rak gondermek istemeyenlere acik lise
disinda secenek birakilmamistir. Temel
egitim ikinci ve Uctinct kademede (or-
taokul ve lise duzeyi) bu degismeler
olurken, hiz ve yogunlugu farkl olsa
da ayni gelismeleri yilksekdgretimde
de gormekteyiz. Diinyada genel olarak
egemenlik saglayan neoliberal politi-
kalara uygun olarak, yuksekogretim
alani da, 1980'den sonra baslayan ve
piyasayl rehber edinerek, sermaye bi-
rikimine katkida bulunmay! birincil
amag olarak goéren bir anlayisla diizen-
lenmeye baslamistir. Tum bu kosullar,
toplumun orta gelirli ve kendisini mo-

dern, batili, cagdas, laik olarak tanim-
layan kesimlerini egitimin siyasal ve
kaltdrel yanlarina katilim ve temsil ba-
kimindan disarida birakmis, onlari 6zel
okullar da dahil olmak Uzere secenek
aramaya itmektedir. Ote yandan, ayni
sistemin Ozellikle toplumun buyuk bir
oranini olusturan alt orta ya da dusik
gelirli nufusunun cocuklarini ise, sade-
ce kdlturel ve siyasal olarak degil,
fiziken diglamistir. Cocuguna yeterince
okuldisi kurs ve dershane destegi satin
alamayan, sinavlar i¢in 6nem tasiyan
yeterli “kiltirel sermaye”ye sahip ol-
mayan ailelere “gercek bir egitim de-
geri olmayan” ancak is becerisi, itaat-
karlk, uysallik, uyum ve egemenlik ku-
rumlarina biat gibi tutumlar kazandir-
mada etkili okullar bir secenek olarak
sunulmaktadir. Bu ailelerin genel egi-
tim veren 6zel okullar i¢in secenegi de
bulunmamaktadir. Devletin 6zel okul-
lara gidecek cocuklarin 6demelerinin
bir kismini Gstlenmesi de ancak orta
sinif [ailelerin] ¢ocuklari icin bir davet
niteliginde olabilir. Ancak, bu politika-
da da kamu kaynaklarinin sermaye ke-
simine transferinden ve egitim alanin-
da mevcut esitsizlikleri derinlestirmek-
ten baska bir islevden s6z edilemez.

Egitim alanindaki bu piyasalasmaya,
kdlturel ve siyasal gericilesmeye, hal-
kin bir hak ve kamu hizmeti olarak
egitimden dislanmasina karsi muhalif
arayislar da ortaya ¢ikmaktadir. Bunla-
rin arasinda 6rglin egitim talebine kar-
sihk olarak 6zel o6gretim kurumlan
icinde bir secenek yaratmaya calisanlar
oldugu gibi (6rnegin baska bir okul
mimkin hareketi, sahipleri laik goris
tasiyan ©zel okullarin ilanlarinda bu
durumun sdylem olarak yansimasi gi-
bi), sistem disina c¢ikmayi distnenler,




Hasan Huseyin Aksoy

cocugunu acik lise yoluyla okutmayi
tercih edenler ve kamu okullarinin hal-
kin egitim gereksinmeleri igin egitim
hakki baglaminda yeniden dizenlen-
mesi icin micadele edenler de bulun-
maktadir.

Fransiz Devrimi ile dustinsel olarak baslayip
Ekim 1917'deki Sosyalist Devrim ile yarati-
lan Sovyetler Birliginde gerceklige dénisen
eksiksiz tim yurttaslarin egitime erisim hak-
lar yGz yila yakin bir stredir evrilmis ve da-
ha ileri dizeyde egitim hakki sdylemlerine
gecis yapmaya olanak saglamistir. Buna
karsin, neoliberalizmin uygulamaya kondu-
gu (dinyada 1970°li Turkiye'de 1980'li) yil-
lardan glnimdize egitim hakki mucadelesi
ve egitim hakki séyleminde ciddi bir geri-
leme yasanmaktadir. Ozellikle egitimin ka-
musal niteligi ile ilgili tartismalar nadiren
yapilir,! “piyasanin gériinmez elinin” kamu-
sal egitim Uzerindeki agirhgi acik¢a hissedi-
lir olmustur. Elestirel egitimcilerin kamu
okul sistemi disinda gerceklestirilen cesitli
deneyimleri g6z 6nune getirmeleri kamusal
ve tim topluma erisen bir egitim sureci
Uretilmesine yodnelen tartismalara katki
sunmaktadir. Bu cabalar, toplumun genis
kesimlerinin nitelikli bir egitime erisimine
anlamli, gugli bir etkide bulunmamakta,
ancak, nitelikli, katiimcilan 6zgurlestiren
egitim deneyimlerindeki mifredat olustur-
ma, derslikler ya da okul icindeki 6grenme-
dgretme-diyalog kurma ve stirdiirme sureg-
lerinin anlasilmasina ve ya da gelistirilmesi-
ne kaynaklik etmektedir. Egitim hakki mu-
cadelesi ve insanin 6zglrlesme, insanlagsma
cabasi icinde bu tur deneysel arayislarin

! Kamusal egitimin tarihsel degisiminin, kamusal egi-
tim alani icinde yasanan sorunlar ve olanaklarin ce-
sitli boyutlariyla kapsamli bir degerlendirmesini ice-
ren yazilar icin bakiniz. Kurul, N.; Oztiirk, T ve
Metinnam, . (Der.). (2013). Kamusal Egitim. Elestirel
Yazilar. Ankara. Siyasal Kitabevi.

kiymetli bir yeri olmasina karsin, elestirel
egitim teorisinin gerek 6gretmenler, gerek-
se aileler ve dgrenciler icin ortaya koyacagi
kavramsal ve pratik cercevenin okullar,
derslikler ve diger toplumsal yasam alanla-
rini kapsayacak bdutlnlikte ele alinma-
si/gorilmesi gerekir. Bu acidan, elestirel
egitimciler, egitim sirecinin 6zne kategori-
lerinden biri olan 6grencilerin / cocuklarin /
yetiskin 6grenenlerin kapasitelerini daralt-
mayan aksine onlari gelistiren ve insan ol-
ma cabalarina katkida bulunarak, onlari
cevreleyen ve sinirlandiran kosullardan 6z-
gurlestiren bir egitim silrecinin arayisi igin-
dedirler. Bu arayis sadece ogrencilerin ge-
lismesi ya da 6zgurlesme/insanlasma sureci
degil, 6gretmenlerin kendi 6grenme caba-
larinin, 6zgurlesme ve insanlagma cabalari-
nin da bir parcasidir. Ogretmenler de, 63-
rencilerin 6grenme surecinin bir pargasi
olarak 6grenenlerdir. Freire'ye (2001) gore,
ogretmenler, kendileri de 6grenme sireci-
nin bir parcasi olmaksizin, kendileri de 6g-
renmeksizin bir sey 6gretemezler.

Neoliberalizmin egitimin  tim  6znele-
ri/bilesenleri icin ortaya c¢ikardigr yikimi
deneyimleyen veya gozleyen egitim cal-
sanlarinin ve 6zel olarak da 6gretmenlerin
bir yilginlik icine girmesi, umutsuzluk yasa-
masl, kamu okullarinda nitelikli, insanca,
Ozgurlestiren, insanlastiran bir egitimin
mumkin olamayacagi hissine kapilmalar
dogal gorunebilir. Ancak bu, dogru ve kagi-
nilmaz olan degildir. Bu tur bir sdylemden
kacinmanin gerekliligi bir yana, kamusal
egitim mucadelesi veren, egitim hakkini ve
egitimin evcillestiren degil o6zgurlestiren
olma olasiligini savunan 6gretmenlerin, bu
ve benzeri sdylemlere her bir sinifi 6zgur-
lesme alanina donustirerek yanit vermeleri
beklenir. Ozgiirlesmenin icerigine ve erisim
yollarina iliskin her egitimcinin zihninde
farkh bir anlam ve sireg belirse de, 6zgir-
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lesmenin bilinemez-erisilemez bir durum
oldugu iddiasi ya da dustincesi aslinda bu
strecin 6nundeki engellerden birisidir. Ta-
rihsel, , kiltlrel, iktisadi, politik ve pedago-
jik baglamlarda karsimiza cikan bireysel ve
toplumsal sorunlarin Ustesinden gelebilme
olanaklarinin artirilmasi stirecini bireylere ve
toplumlara/gruplara deneyimleten her tirli
yasantinin bir 6zgurlesme deneyimi olarak
gorulmesi olanaklidir. Bu yasantilarin birey-
sel ve toplumsal yanlari vardir ve her yeni
kazanim, yeni olasilik 6zgurlesme sirecimi-
zin bir parcasi olur ve yeni kazanim alanlari
ve olasiliklar ile strer. Bu nedenle de bir
durum olmaktan ¢ok bir slre¢ olarak ta-
nimlanmasi gerekir.? Egitim siireci de, insa-
nin nihai halini yaratan degil, olmakta olani
yeni olasiliklarla guclendiren bir sireg olabi-
lir. Bu stirecin en 6nemli bilesenleri 6grenci-
ler, aileler ve ogretmenlerdir. Tum diger
olanaklar ve olanaksizliklar bu bilesenlerin
egitimden beklentileri, yeterlikleri (kilturel
sermaye, 6gretmenin alan ve 6gretim ye-
terligi dahil o anda tarihsel, toplumsal, kil-
turel ve bireysel olarak etkilesim sirecine
sunabilecekleri ya da sunma olasiliklari olan
her sey) ve isbirligi-diyalog olusturma bi-
¢imleri ile birlikte bir anlam kazanacaktir.
Ogrencinin ve 8gretmenin diyalogunun, bu
diyaloga temel olusturacak beklenti, yeterlik
ve c¢abalarin hesaba katilmadigi bir egitim
sureci, digssal olarak duzenlenen bir sireg
olarak bilesenlerini 6zgurlestiren degil ev-
cillestiren ya da baska bir deyisle nesneles-
tiren; onlarin insan olma cabalarini redde-
den bir nitelikte gorilebilir. GUnimuzin
dgrencileri sinavdan sinava kosturan ve
derslikleri de sinavlara boyun egdiren muif-

2 Ozgiirlesme konusunda kavramsal bir tartisma ve
elestirel pedagoji icindeki yeri konusundaki bir su-
num igin bakiniz.
http://www.youtube.com/watch?v=ARWQqS36U4Sc
(Videonun ilk yarim saati)

redatiyla dolduran, 6gretmeni ve 6grenciyi
nesnelestiren kamu egitim duzeninin, her
glin her derslikte, yeniden ve yeniden eles-
tirel bir degerlendirmesinin yapilmasina,
gerek makro (siyasal alan) gerekse mikro
(derslikler) duzeyde bir donisim igin caba
harcanmasina gerek oldugu agiktir. Mevcut
kamu ve 6zel 6gretim kurumlari mifredat-
larinin agirlikh olarak okulun bilesenlerinin
disindaki gruplarin (siyasal despotlarin, tica-
ret-piyasa guglerinin; dini, ahlaki toplumsal
doktrin sahiplerinin vb., neoliberal muttefik-
lerin) ekonomik cikarlarina ya da ideolojik
hedeflerine uygun olarak diizenlendigini ya
da bu amacla surekli yenilikler yapildigini
goérmek sasirtict  degildir (Spring, 1997;
1999; Apple, 2004). Iktidarin sermaye sahip-
lerini temsil ettigi gelismis kapitalist Glkeler
diinyasinda da, elestirel egitim soylemleri-
nin guc¢ kazandigi, elestirilerin yukseldigi,
egitime katilanlarin insan olma, kendi olma
cabalarini yukselttigini ve bir cok farkli 6g-
renme deneyimi yarattiklarini da gérmekte-
yiz (Spring 1991; 1999; Apple, 2004; Hern,
2008). Tum bunlara karsin, kamusal egitim
sistemi icinde gergeklestirilecek kuglik bo-
yutlu degismelerin dahi ¢ok daha genis
toplumsal kesimlerin yasamini etkileyecegi-
ni g6z ardi etmemek gerekir.

Bir elestirel egitimci olarak Unal Ozmen'in
ogretmenden ve diger egitim 6znelerinden
beklentilerine iliskin saptamalan kamusal
egitim alanindaki tahribata karsi gosterilecek
direnmeye iliskin bazi 6nemli basliklari da
icermektedir : (Mansuroglu 9.10.2014 iginde)

Gelinen noktada 6gretmenin roli bi-
ylk, 6gretmen olmadan hicbir mifre-
dat, talimat nereden, kimden cikarsa
ciksin basariya ulasamazdi. Ogretmen-
lerin devlet tarafindan gerici bir sendi-
kada toplanmasi direnme ihtimalini
ortadan kaldirmak igindi. Buna ragmen
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ogretmenler, egitimin egemen top-
lumsal yapiy1 yasatan igerigini sorgu-
lamaya yeniden davet edilmelidir. On-
lardan, isledigi dersin, 6grenciye Oneri-
len her materyalin, sorulan her soru-
nun, kullanilan dilin hangi amaca, kime
hizmet ettigini hesaplayarak davran-
mas! istenmelidir. Ogretmen, kazan-
dirmayi amacladigi bilginin kimin lehi-
ne kimin aleyhine kullanilacagini; dav-
ranis ve becerilerin kimin isine yaraya-
cagini elestiriye tabi tutmalidir. Ogren-
cinin ve toplumun aleyhine kullanila-
cak bilgi, tutum ve davranislarin, mev-
zuat hikmi de olsa aktarilmasina, 6g-
renilmesine araci olmamalidir. Yani her
bir 6gretmen bir Behrengi olmalidir.
Bu haliyle bile halkla dogrudan
diyalogu olan ve eger isterse devreye
sokacagi entelektuel kapasitesi bulu-
nan tek toplum kesimi 6gretmenlerdir.
Her 6gretmen, her giin 6grenci sayisi
kadar yetiskinle yiiz yize geliyor. Og-
retmenin 6grencisi ve velisi ile kuraca-
g1 diyalog, ayni sorunun taraflar ola-
rak birlikte hareket etmelerini kolay-
lastiracaktir. Okul, egemenligin bireyi
toplumsal olana karsi 6rgutledigi yer
ise orayl demokratiklestirecek kendi
orgutlenmenizi neden gergeklestire-
meyesiniz. Sekiz yasindaki 3. sinif 6g-
rencisinin muzik dersini calip, o yastaki
cocuga fen bilgisi dersi koyan anlayisla
ancak bu Uglu ittifak bas edilebilir.

GUnumuizde kamusal egitim mufredat, il-
kokuldan liseye kadar, 6grencilerin kim ol-
duklari, nasil bir yasam istedikleri ve kendi-
lerini nasil gelistirmek istediklerine iliskin bir
sorunun yanitini 6nemsemeksizin uygulan-
maya ve degistiriimeye devam edilmistir.
Ozmen'in belirttigi “muzik dersini calip ...
fen bilgisi dersi koyan anlayis”, 6grencilerin
dinyay fiziksel gerceklik olarak ve dinyevi

diizeyde anlama kapasitelerini gerceklesti-
recek bu dersi de calip, yerine din dersi ya
da ayni cerceve icinde kalan ve onlari gevre-
lerindeki fiziksel ve toplumsal gercegi an-
lamaktan uzaklastiracak toplumsal gug
odaklarina karsi elestirelligini azaltacak ve
bagimhhgini artiracak nitelikte dersler koy-
mustur. Bu degistirmenin gizli mifredat an-
lamina gelmesi, gesitli nedenlerle ailelerin
bu silreci desifre edecek birikimleri ya da
mudahale edecek gucleri olmamasi da 6g-
rencilerin kendilerine sunulan ve 6zgurlesti-
rici olmaktan uzak mufredata direnmelerini
zorlastirmaktadir. Bu durum, &grencilerin
ogrenme ve egitim haklar ile bu haklarin
kullanimiyla buguin ve gelecekteki yasamla-
rinin 6zgurlesmesinde 6gretmenlerin des-
tegine duyduklarin gereksinmeyi aciga ¢i-
karmaktadir. Ogretmenlerin calisma kosul-
larinin kontrati MEB ile ve Devlet Memurlari
Kanunu cercevesinde yapilmis olsa da, 6g-
retmenlik mesleginin niteligi egitim hakki
mucadelesinin ve 6grencilerin egitim hakla-
rinin korunmasinin en énemli bilesenlerin-
den biri olarak 6gretmenlerin goérilmesine
yol acmaktadir (Aksoy, Mayis 2013). Og-
retmenler gerek 6grencilerin aileleri ile ku-
racaklar diyalog, gerekse 6grencileri ile si-
nifta gerceklestirecekleri diyalog, arastirma
ve 6grenme deneyimleri ile bir 6zglrlesme
gabasi yaratmaya en yakin mesleki grubu
olusturmaktadir. Her bir sinif bu bakimdan,
icinde bulunulan kosullarin sorgulanmasi ve
gelecekte ortaya ¢ikacak yasamin arayisi ve
kurgulanmasini da iginde barindirmaktadir.
Ancak bu tir bir deneyimin 6gretmenlerin
kendiliklerinden, sadece 6gretmen olarak
atandiklar icin ya da yapmak istemeleri ne-
deniyle gerceklestirebilecekleri bir sireg
degildir. Ogretmenlerin 6zgirlesmenin ve
insanlasmanin ne oldugu hakkinda erisece-
gi kavrayis ve pek ¢ok deneyimin arkasin-
dan kazanacaklari bir yeterlikle ortaya ko-
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yacaklar praksis, herbir dersligin bir 6zgir-
lesme deneyiminin yasandigi bir alana do-
nusttrdlmesi olasihgini ortaya cikarabile-
cektir. Freire'nin 6ne ¢ikardigi tezlerden biri,
insanin dahil oldugu dogal, kiiltirel ve ta-
rihsel gercgekligi sadece “sorunsallastirdigr”
derecede bilebilecegidir. Sorunsallastirma,
teknokratin “problem ¢6zme” dedigi duru-
mun antitezidir. (Goulet, 2005/1974, ix).
Dersliklerde gecen tiim deneyimlerin du-
suince/teori ve eylem birlikteligi, uyumu an-
lamli bir 6gretim ve diyalog icin gereklidir.
Freire'ye gore, praksis'in antitezi bos teori-
lestirme ve duslincesiz/teorisiz eylemliliktir.
Freire, tim eylem ve disiinme surecini teori
ve pratikle iliskilendirir. (Betto ve Freire’den
aktaran Mayo, 2013, 66). Mayo, Freire'nin
bu dusuincesini Marx ve Engels'in Feurbach
Uzerine Tezlerinde agiklanan “devrimci pra-
tik” dusuncesiyle iliskilendirmektedir (Mayo,
2013, 67). Ote yandan bu surecin tek bir ka-
lip, her derslige uyacak olan bir model gibi
algilanmasi tehlikesine karsi da dikkatli ol-
mak gerekir. Freire'nin derslikler icin ilerici
bir 6gretim anlayisi gelistirilmesi icin bir ¢ok
eserinde dile getirdigi kavramlar icinde ayri-
ca diyalektik iligkiler, tGretken kavramlar, 6g-
retmen-6grenci ve dgrenciler 6gretmen, 6z-
ne olarak 6grenen, 6grenen ve egitimcilerin
esitsizligi, yonlendirici yaklagim, otorite ve
otoriteryenlik, kosullari dikkate alma ve 6n-
goru, 6grenmenin kolektif boyutlari gibi bir
cok egitimciye tanidik gelmeyecek, tzerin-
de tartisma gerektiren kavram ve yaklasim-
lar da bulunmaktadir (Mayo, 2013, 64-74).

Elestirel egitimcilerin sahip olabilecekleri bu
kavrayisin, uygulanma olanaklari ve bigimle-
rinin bir ¢irpida gelistiriimesini ve 6gretmen
ya da diger egitim calisanlarinin kisa stirede
bunlari icsellestirmesini beklemek de ger-
cekgi olmayacaktir. Elestirel egitim kavram
setleri ve deneyimlerinin farkinda olan ve
glindelik egitim pratiklerinde elestirel egi-

timi referans cercevesi olarak alan ogret-
menlerin sayisindaki artisa duyulan gerek-
sinme kadar; bu kavram seti ve yaklasimla-
rini kullanabilme yeterliklerinin gelistirilmesi
de bir gugcluk alani olarak énimuizde dur-
maktadir. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin
kendilerini bir taraf olarak elestirel egitimin
yaninda gormesi, siniftaki egitim pratikleri-
nin Ozglrlesme pratigi olmasi igin yeterli
olmayacaktir. Bunun cok sayida nedeni ol-
dugu soylenebilir. Bunlar arasinda dissal ka-
tegoriler olarak siyasal, yapisal ve toplumsal
etkileyiciler (baskilar, yoksulluk, egitim mo-
deli ve gecis sisteminin dayandigi merkezi
sinavlar, basari degerlendirme araglari, aile-
lerin tutumu ve toplumsal esitsizliklerin du-
rumu vb.) bulunacagi gibi 6gretmenlerin
elestirel egitim perspektifini yasama gecir-
me/uygulama konusundaki ilgisinin duzeyi,
bu konudaki kaynaklara erisme olanagi ve
nihayetinde deneyimleri ve yeterlik ya da
yetersizlik durumu sayilabilir. Bu varolussal
durumu ortaya cikaracak ve olumlu yonde
gelistirecek olan cabalardan arasinda, egi-
tim surecini butunlikli olarak degerlendi-
rebilmenin; yani hem bitind hem de par-
calari goren bir tartismayi gerceklestirebil-
menin de sayilmasi yerinde olur. Ozgiirles-
me slrecine katki saglama arayisinda olan
bir 6gretmenin hedef davranislarindan birisi
de, egitimin 6zglrlesme ve insanlagsma su-
recinin bir pargasi olabilecegini dusunerek,
isbirligi/diyalog olanaklarini sturdirmek ve
egitim surecindeki rollerinin her parcasini
bilingli, farkindalik icinde gerceklestirmektir.
Bu farkindaliklardan biri olarak, her bir ders-
likte MEB mdufredatinin 6grencilerin varo-
lugsal durumlarina gore yeniden yorum-
lanmasi geregini fark etmek sayilabilir. Buna
gore 0Ogrenciyi dersin sure¢ ve igeriginde
dikkate alinmasi gereken bir bilesen olarak,
baska bir deyisle etkin/ canli mufredat ola-
rak gérmek olanakhdir. Ogrencinin egitimin
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Oznesi, diyalogun parcasi ve mifredatin sa-
dece hedefi degil her bir 6grencide somut-
lanan farkhliklar, yani mufredatin kendisi
olarak kabul edilmesi ile, 6gretmenlerin
kendilerine sunulan ve 6grencileri ve kendi-
lerini nesnelestiren surecin kesintisiye ugra-
tilmasi baslayacaktir.

Kendi olmak, amaclar baglaminda kapasi-
telerini gelistirmek, 6zgurlesmek, insanlas-
mak gibi hedeflerle ya da daha sinirli ve
edilgen kabullerle dersliklerde bir araya ge-
len milyonlarca 6gretmen ve &grenci, sinir
durumlarda bir araya gelirler. Bu sinirlar,
gegcilebilir, giclendirilebilir ya da bu sinirlar
ortadan kaldirilarak yeni sinirlarin ortadan
kaldirilmasi olasiliklarini yaratmak tzere 6g-
retmen ve 6grenciler birlikte 6grenirler. Og-
retmen ve 6grencilerin birlikte 6grenmeleri,
onlan sinirlayan bir ¢cok seyden 6zgiirlesme
adina buyik bir adimdir. Ogretmen ve 63-
rencilerin diyalog ve 6zglrlesme deneyim-
lerini sinirlayan her sorunu bir sinir durum
olarak gormek olanaklidir. Freire'nin Unli
eserinde tanimlandigi gibi; (1991, 72-73)

insanlar kendilerinin ve boylelikle diin-
yanin da farkinda olduklari icin -bilingli
varliklar olduklarr i¢in- sinirlaryla belir-
lenmislik ve kendi 6zgurltkleri arasin-
da diyalektik bir iliskiyle varolurlar.
Kendilerini, nesnelestirdikleri dinya-
dan ve kendi etkinliklerinden ayirarak,
karar merciini kendi iclerine ve dinya
ve baskalari ile iliskilerine tasiyarak,
kendilerini sinirlayan durumu, "sinir
durumunu asarlar. Bir kez insanlar ta-
rafindan ayakbagi olarak, 6zgtrlesme-
lerinin engeli olarak kavrandilar mi, bu
durumlar, icinde gbze batmadiklar ar-
ka planda kabartma gibi sirntmaya
baslarlar ve verili bir gercekligin somut
tarihi boyutu olarak asil 6zlerini ifsa
ederler. Insanlar, Kkarsilastiklari  bir
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meydan okumaya Vieira Pinto'nun "si-
nir-eylemler" dedigi eylemlerle karsilk
verirler: Bunlar "verileni" edilgence ka-
bul etmek yerine yadsimaya ve asma-
ya yoneliktir.

Bu gelisme surecinin baslangi¢ noktasi ne-
dir? Bu konuda farkli saptamalar, genelles-
tirmeler olabilecektir. Benim, okuma, tar-
tisma ve deneyimlerimden edindigim,
Freireyan bir bakis olarak da tanimlanabile-
cek baslama noktasi, bulundugumuz yeri
baslama noktasi olarak gérmektir. Ozgiir-
lesme deneyimlerinin 6gretmen ve 6grenci-
ler icin baslama yeri, diyalogun gerceklesti-
gi her yer ve andr. Ote yandan, bu
diyalogun nasil olmasi gerektigine iliskin
edindigimiz bilin¢ ve bu bilincin gelistirildigi
cabalar da baslangig icin 6nemlidir. Ancak
bu noktada 6gretmenlerin iginde bulunduk-
lari kosullari, sinir durumlari ve bunlari asma
olanaklarini gérme veya gelistirme konu-
sundaki arzulari da olmazsa olmazlardan bi-
ridir. Her bir okuldaki tim dersliklerin po-
tansiyel 6zgurlesme alanlan olarak gorul-
mesi ve sinir durumlarin asilmasi yoluyla
0zglrlesme alanlarina doénusttrilmesi sa-
dece ogrenciler icin degil bizatihi 6gret-
menler i¢in de nesnelesme ve yabancilas-
madan kurtulma sireci olacaktir.
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“Yagam ve is Okulu” Olarak Kéy Enstitiileri

Murat KAYMAK

Yasam ve Egitim

Eski Yunan'da egitim denildiginde &greni-
lenin yasamda karsiliginin oldugu veya ola-
cagi varsayllan bilgi, beceri edinme olarak
gorulmekteydi. Egitimin ne kadar gerekli
oldugunu anlatabilmek icin 6nce 6grenilen-
lerin ne ise yarayacagini, 6grenene, daha
¢ok da 6grenenin bulundugu topluma, top-
luluga gostermek gerekmekteydi. Bu ger-
ceklik Yunan dusunurlerinden baslayarak
cesitli degisimlerle giinimize kadar gelmis
bulunmaktadir. Ornegin Platon, Devlet ve
diger diyaloglarinda egitimin, 6grenmenin
yararlarini anlatir. Egitim yasam icin gerekli
seylerin yaninda basari icin gerekli olanlari,
saglk, mutluluk, gizellik ve en dnemlisi de
erdemi 6grettigini belirtir. Platon “Lysis” di-
yalogunda bdyle bir egitimin bireyi nasil
bagimsizlastirdigini érnekler:

“Ornegin, eger bir seyin okunmasini
ya da yazilmasini istediklerinde tah-
min ediyorum ki sen evde ¢agrilan ilk
insansindir.

-Evet dogru.

-Ve sen diledigin sirayla mektuplari
okumakta ve yazmakta ya da Lirini
eline aldiginda istedigin melodileri
ve notalar segmekte ve parmakla-
rinla ya da mizrap kullanarak cal-
makta, her nasil istiyorsan, serbest-

sindir ve ne baban ne de annen sa-
na karisamaz.
-Bu dogru dedi.
-Peki ne sebepledir ki Lysis dedim,

bir seyi yapmana izin verirken, di-

gerine izin vermiyorlar.”*
Aristoteles’in egitim Uzerine dustinceleri de
benzer bicimde egitimin yasamdaki yerini
belirleme ve anlatma Uzerinedir. Ozellikle
“Nikomakhos'a Etik” ve "Politika"da yazdik-
lar bize egitim ve yasam arasinda nasil bir
iliski kurdugunu kapsamli bicimde vermek-
tedir. Insan yasaminin, diger canlilarin ya-
samlarindan farkhihgini aklya etkinlikte bu-
lunmasinda gorerek, egitimi “etkinlik i¢inde
yasamla” birlestirmeye calismaktadir’.
Okullarin yasamla iliskisinin koptugu elesti-
risi ilk olarak buylk 6lctide Roma’da Stoaci-
lar tarafindan dile getirilmistir. Imparator
Marcus Aurelius “retorik okullarinin gencleri
aptallastirmasindan”  sikayet  ederken,
Seneca "yasam icin degil okul igin 6greni-
yoruz” elestirisinde bulunmustur. Bu elesti-
rel ¢izgi Comenuis ve Locke da devam et-
mistir®.
Rousseau’da, Emile icin tasarladigi egitimin
merkezine yasami koymaktaydi. Diyordu ki,

! Platon, “Toplu Diyaloglar-1" EOS Yayinevi, s.188,
2007, Ankara

2 Aristoteles, “Egitim Uzerine” (Haz. John Burnet, cev.
Ahmet Aydogan) Say Yayinlari, s.44, 2006, istanbul

? ignacy Szaniwaski, “Okulun Toplumsal islevi”
(Gev.Tahsin Yilmaz), Onur Yayinlari, s.22, Ankara.
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“Yasamak  benim ona  &6gretecegim
zenaattir®. Sparta ve Atinalilarin gelistirdigi
iki egitim biciminden® Spartlalilarin egitimi-
ni yasamin 6grenilmesi olarak gortyordu.
“Once haylaz cocuklar yetistirmeyi basara-
mazsaniz, hicbir zaman bilge ¢ocuklar yetis-
tirmeyi de basaramazsiniz. Bu, Spartalilarin
egitim yontemiydi: Cocuklari kitaplara bag-
layacaklari yerde onlara yemeklerini ¢alma-
lari dgretilerek ise baslaniyordu.”®

Egitimi yasama hazirlama, okulu da bu ha-
zirhgin  kurumu olarak dusindigimuzde
okulla yasam arasindaki iliskinin nasil olma-
si gerektigini ortaya koyabilmemiz igin dnce
farkh yasam bicimleri karsisinda “nasil bir
yasam” sorusuna cevap aramak gerekecek-
tir. Szanawski kendisinin de sordugu bu so-
ruya cevabi “nesnelesen yasam” kavrami
Uzerinden aramaktadir. Szaniawski, okulu
yasama hazirlama olarak géren Hebart, Zil-
ler ve Rein gibi Alman egitimcilerin gorusle-
rini’ tartistiktan sonra “egitim yasamdir"®

). J. Rosusseau, “Emile-Yahut Terbiyeye Dair”, (Cev:
Hilmi Ziya Ulken, Ali Riza Ulgener, Salahattin G-
zey), Turkiye Yayinevi, s.12, 1943, istanbul

> Atinalarin egitimi daha cok bireye yénelik iken
Spartalilarin egitimi devlet icindi. O nedenle Atinali-
larda kamusal egitimden s6z edilemezken,
Spartalilarda egitim kamusal temelde gelismistir. Bu
karsilastirma icin bkz. Ellwood P. Cubberley, "Egitim
Tarihi-1" (Cev. Engin Noyan), Yerylzl Yayinlari,
s.38-52, 2004, Ankara

6 Age, 5.107

75.31-44

® John Dewey, “Giniimiizde Egitim” (Haz: Joseph
Ratner, Cev. Edit: Bahri Ata-Talip Oztiirk), Pegem
Akademi Yay. s.3, 2010, Ankara. Dewey'in bu s6zi ki-
tap iginde ilk makale olan ve 1897 yilinda yayinlanan
"Pedagojik inanclarim” adli makalede yer almaktadir.
“...sosyal bir slireg olarak egitim, okul icerisinde mil-
letin miras biraktigi kaynaklari cocuga paylastiran ve
cocugun kendi glglerini sosyal amaclar icin kullanan,
en etkili olabilecek bitun teskilatlarin icerisinde yo-
Junlastigi sadece bir toplum hayatidir. Bu nedenle
egitim, gelecek yasam icin bir hazirlik degil, yasamin
kendisidir. Okulun mevcut hayati-cocugun oyun ala-
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diyen ve okulun yasamin kendisi oldugu
uzerinde duran Dewey'in gorusleri Gzerinde
durur.

Szaniawksi'nin ¢cok dnemli buldugu modern
okul ile toplumsal yasam arasindaki iligskinin
nasil olacagi Uzerine "okulun yasama yak-
lastiriimasi” tartismasi heniliz tam anlamiyla
sonuclandirilamamistir. Buna karsilik bu tar-
tismada 19. ve 20. Yiz yilin baslarinda is
egitimi akimi etrafinda ortaya ¢ikan goris-
ler, okulu yasamin kendisi yapma noktasin-
da cok sayida uygulamanin 6nini agmistir.
Is egitimi akiminin ézellikle yerlesik ve do-
layisiyla eski okullara yonelttikleri elestiri,
okullardaki egitimin gercekte yasamda kar-
sihginin olmadigi, yasamin disinda kaldigi
bicimindedir.

Bu itirazlar yapanlarin icinde basinda Georg
Michael Anton Kerschensteiner (1854-1932),
John Dewey(1859 1952), Jean-Ovide
Decroly(1871-1932), Pavel Petrovich Blonsk
(1884-1941) gibi isimler bulunmaktadir. Bu
egitimcilerin ortaya koydugu “is egitimi” an-
layisinin etkisiyle cok sayida egitimci, okulla-
yasam arasindaki kopuklugu gideren 6gre-
tim yontemleri ve programlar énermislerdir.
Bu Oneriler sayesinde “okulu yasama hazir-
lama" paradigmasi karsisinda “okulu yasama
yaklastirma” veya egitimi yasamin kendisi
olarak gorip okulu yasamin kendisi yapan
dislnceler 6ne ¢ikmis, egitimciler arasinda
cok sayida taraftar bulmustur. Bu nedenle
19. yuz yilin ilk yarisi, egitimde reform do-
nemi olarak adlandirimistir.

K&y Enstitilerinin kurucusu olarak Ton-
gug'ta, is okulu egitimcilerinin actigi yoldan
yurlyenlerden olmustur. Onun benimsedigi
is egitimi, bu disunurlerin bir sentezi ol-
makla birlikte onlari asan 6zellikler gosterir.

ninda, civar bélgelerde ve evde siirdirdugi kadar
canli ve gercek bir hayati-temsil etmesi gerekmekte-
dir...”




Murat Kaymak

Cunku Tongug egitimi sadece okul, prog-
ram, 6grenci gibi egitim merkezli degil egi-
time etki eden butin etkenlerle birlikte di-
stinen bir egitim anlayisina sahiptir. Boylece
egitimde ogretmeni, o6grenciyi merkeze
alan anlayisin disina cikarak ¢evrenin (muhi-
tin) egitim Uzerindeki etkisini birincil sorun
haline getirmistir. Basarili bir egitimin ancak
cagdas bir cevreyle saglanabilecegini gor-
mustar.

Bu yazida Tonguc¢'un “is ve yasam okulu”
modeli olarak Koy Enstitulerini, is egitimi,
Turkiye'nin kdy sorunu ve kdyde degisimin
“egitim yoluyla canlandirma” bi¢ciminde g¢lu
bir senteze dayanarak gelistirdigi, bu du-
siinceye ne zaman, nasil ulastigi ve bunu
Koéy Enstitilerinde ne bicimde uyguladig
Uzerinde kisaca durulmaya calisilacaktir.

Tongug'ta Is Egitimi Anlayisinin

Gelisimi

Tongug'un 1930'larin basinda klasik is egiti-
minin okulla yasam arasindaki iliskideki be-
nimsedikleri okulu yasama yakinlastirma, ya-
samin kendisi yapma anlayisindan koptugu
gorulmektedir. Bu kopus onu egitim dusin-
ce tarihinin en parlak disinurlerinden ve
uygulayicilarindan biri yapacaktir. Icinden
geldigi Is egitimi anlayisini, nifusunun
%80'den fazlasinin kdylerde yasadigi, okuma
yazma bilmedigi geri bir toplumda, okulla,
egitsel sureci etkileyecek cevrenin birlikte
distndlmesi  gerektigini ortaya koyarak,
okulla-cevre iliskisini butlnlestirme basarisi-
ni teori ve pratikte gosterecek bir anlayisa
ulastirmstir.

Engin Tonguc”'un, gdsterdigi lizere Tongug,
1929 yilinda yaptigi yurt disi ziyaretinde, is

° Engin Tongug, Bir Egitim devrimcisi: ismail Hakki
Togug (Yasami, Ogretisi, Eylemi) C.1, 2. Baski,
Glldikeni Yayinlari, s.156-157, 2001, Ankara.
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egitimi ve is okuluyla ilgili epeyce kaynak
toplamistir. Sonrasinda bu konuya daha
fazla yogunlastigi soylenebilir. 1929-1940
arasinda burokrasideki islerin arasinda Ton-
gug’'un dusinsel Uretiminin ayni zamanda
ceviri, makale, kitap gibi yogun bicimde ya-
zill Uretime donUstigl yillar  olmustur.
Onun is egitimi anlayisinin da bu yillar igin-
de gelistigi, kendine 6zgu hale geldigi soy-
lenebilir.

1933 yilinda yayinladigi “Is ve Meslek Egi-
timi” kitabi onun is egitimi hakkindaki du-
stincelerini icerir ve gelecekteki egitim anla-
yisinin haberini verir. Kirby' ise bu konuda,
daha once ders kitabi olarak hazirladigi ve
yayinladigi “Ilk ve Orta Muallim Mekteple-
rinde Resim, Elisleri ve Sanat Terbiyesi” ki-
tabindaki 6ns6ze dikkat cekmektedir.

“Kagit kalibiyla, 1stampa ile linolyum
oymalari ile basma isleri, firca ile tezyi-
nat, micessem modeller yapmak, mo-
delaj ve plakaj resimleri gibi, talebeye
bu teknikleri 6gretmekten maksat on-
lari_bu vasitalarla sadece becerikli
yapmak degildir, talebeler ancak bu
suretle modern sanat eserlerini_bizzat
yaparak tanimaya calisacaklardir. An-
cak boylelikledir ki, cocuklar ve gencg-
leri sanatin lisanina vakif bir hale geti-
rebiliriz.”

Bu alintida altini cizdigimiz ciimle “Is ve
Meslek Egitimi” kitabindaki Karl Weiss
(1895-1959)'in  “Egitbilim Sosyolojisi’nden
aktardigi ciimle ile birlikte okunmalidir.

"Hayat yoluyla egitim, sosyal deger-
lendirme ile birlikte bir de egitime ya-
rayan _ogretme kurumunun ve teknik
calismanin diizeyine baglidir. Genellik-
le bir kural halinde ekonomi bigiminin

19 Fay Kirby, Tiirkiye'de Koy Enstitiileri (Cev.Niyazi
berkes), Tarihci Kitabevi, 5.121-122, 2010, istanbul.
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(meyve toplamak, ilkel tarim, avcilik,
hayvan besleyiciligi, ilkel zanaat ve
bunun gibi islerin) uygulamasini yapan
ve bunun igin dar bir is tekniginin igin-
de caba harcayan ilkel toplumlarda
egitim ve hayati isler bir butin teskil
ederler. Cocuk gli¢ ve yeteneklerinin
elverdigi olclide babasinin ya da anne-
sinin is teknigi icinde buydr.

Cocugun bu hayata edilgen bicimde
katilmasi ilerler, o bu hayatta oyun bi-
ciminde fakat git gide ciddilesen de-
neyimlerle gugclerini gelistirerek gunlik
ise saliverir ve sonunda aracisiz kendi-
sini is hayatinin iginde bulur. Bu Uret-
ken is alistirmalarina ve pratik is egiti-
mine baghhk az da olsa zamanimiza
kadar gelebilmistir."**

Her iki alintidaki anahtar sézciklerin, "ya-
sam” ve “yapmak” oldugunu ileri sirebiliriz.
Bu anlayis Kerschensteiner, Dewey, Decroly
ve Blonski'nin egitim ile yasam arasinda
kurmaya calistiklari bagla uyumludur. Bu
egitimciler igin egitim, yasama hazirhk degil,
yasamin kendisi olmalidir. Tongug¢'da bu
temel ilkeyi benimsemistir. O nedenle yuka-
ridaki alintida yer alan "hayat yoluyla egi-
tim” kavrami Tongug'un benimsedigi is egi-
timinin ve yasamla egitim arasindaki iliski-
nin igerigini tam olarak yansitir.

Weiss'ten yaptigi alintt Tongug'u once "ya-
sam yoluyla egitim” i¢in bir tanim vermeye
goturir: “"Hayat yoluyla egitim, yetismekte
olan kusagi, toplumun ihtiyaclarina gore ha-
yat yoluyla egitmekten baska bir sey degil-
dir.” Bu tanimi yukarida verilen alinti Gizerin-
den agiklamaya calisir.

Elbette ki “Is ve Meslek Egitimi” kitabi Ton-
gug'un Koy Enstitulerinde uygulayacadi egi-

! fsmail Hakki Tongug, Is ve Meslek Egitimi, TOBDER
Yay. 5.28-29, 1974, Ankara.
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timin habercisi olmak bakimindan basli ba-
sina dneme sahiptir. Ozellikle su ctimleleri
meslek ve is kavramlari cercevesinde eko-
nomik ve toplumsal yasamin degistirilecegi
disincesini tasir:

“..soyut ve genel nitelikte bir egitim
yoktur. Onun niteligi, tirlG ve derecesi
her zaman ve yalniz bireylerin uzmanhk
ve meslek glgclerinde yansimaktadir.
Meslek ve is, egitimin bir sonucu olarak
alininca bir insanin yeteneklerini belli
alanlarda kullandigini anlariz. Bugun
egitimin en 6nemli gorevlerinden biri;
ekonomik ve sosyal hayatin cemberiyle
cevrilmis olan insanla, is ve meslek ka-
derlerini yeniden birlestirmek olmali-
dir."*?

Tonguc¢'un bu fikirlere ulasmasinda is egi-
timi okuluyla erken donemde kurdugu ilis-
kinin payi buyuktur. Bu iliskinin gelismesin-
de ise Almanca bilmesinin ve farkli zaman-
larda 1918/1919-1922/1923, Almanya’'da
egitim almasi etkili olmustur. Konya'dan
Ankara'ya geldikten sonra bakanlik calisani
olarak basta Almanya olmak Uzere bircok
Avrupa ulkelerine inceleme gezileri yapmis-
tir. Gorlyoruz ki bu geziler sonrasinda yaz-
digr makalelerde bir taraftan Avrupa’da ge-
lismekte olan is egitimini, yapilan reformlari
anlatirken satir aralarinda tlkemizle de kar-
silastirmalar yapmaktadir. Ornegin 1926'da
yayinladigi “Avrupa Deneme Okullan” ma-
kalesi tam olarak bdyle bir metindir.

Dolayisiyla Kirby, bu konuda yukarida andi-
gimiz iki kitabina dikkat cekse de Ton-
gug'un fikirlerinin dnct metinleri, bu iki ki-
taptan 6nce yayinlanan 6zellikle ilkokullar-
daki 6gretim araclari ve resim dersiyle ilgili
yazilarda bulunmaktadir. Bu metinlere rag-
men Is egitimi ile ilgili yazdigi ve 1930'da

12 Age, s.121
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Terbiye dergisinde yayinladigi “El Isleri Mi?
isle Ogretim Mi?""® makalesi onun 6zgiin
egitim anlayisina iliskin bize ¢ok daha fazla
bilgiler sunmaktadir. Onun is egitimi anlayi-
sinin gelisiminde bu makaleyi baslangig
olarak kabul etmek daha dogru olacaktir.

Bu makalede Tongug, el isleri ile is egitimi-
nin farkli seyler oldugunu belirtir. Ona gore,
egitim tarihinde Uc¢ okul tird bulunur. Bun-
lardan birinci okul tirt 6grenme okuly,
ikincisi egitim, Uglincusu ise is okuludur.
Tongug, bu okul turlerinden ilk ikisini kisaca
tanittiktan sonra is okulunu tanitir. Dort tip
is okulunun bulundugunu soyleyerek bun-
larin belirgin yonlerini agiklar.

Birinci tip is okulunun ana tezi “ekonomik
degeri olanlan Uretmek ve gereksinimleri”
karsilamaktir. Bu okulun ilk 6rneginin 17. yiz
yilda Ingiltere’de ortaya ciktigini yazmakla
birlikte bu tir is okulu i¢in en iyi drnegin do-
nemin Sovyetler Birliginde bulunan okullar
oldugunu soylemektedir. Bu okulu, dnemli
teorisyenlerinden olan Blonsky'e dayanarak
aciklayan Tongug, buradan gelecekte ken-
disinin uygulayacagi okul i¢cin dnemli bir ¢i-
karimda bulunmaktadir:

"El igleri derslerinden yasamda gegerli
meslegin(zanaatin) verdigi sonucu ay-
nen almak istenildigi  takdirde-
Sovyetler gibi- okulu uretici okul yap-
maktan baska care yoktur. Orgiti,
amaci Uretime goére saptanmamis ve
dizenlenmemis okulda, sonucu Uretici
olacak bir elisi dersinin uygulanmasina
imkan yoktur."**

Ikinci tip is okulu Gretici okulun sakincalari-
na karsi 6zellikle Kerschensteiner tarafindan

13 fsmail Hakki Tongug, "Kitaplasmamis Yazilar C.II"
(Haz. Mustafa Aydogan), Koy Enstitlleri ve Cagdas
Egitim Vakfi, s.179-189, 2000, Ankara.

u Age s.182
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gelistirilistir. Bu gortise gore okul, “el ile ya-
pilacak islere uygun sahne™"dir.

Uclincii tip okul, her iki okulu yeterli bul-
mayan isin ve Uretilenlerin yasamin iginden
oldugu gibi okula tasinmadigi, 6grencinin
bunlar kendisine mal ettigi, isin belirtme
araci oldugu dolayisiyla “eserlerin yayildigi”*®
okuldur. Bu okulun kuramcisi ise tlkemiz il-
kogretim programlari Uzerine rapor hazirla-
yan Dr. Oskar Frey'dir.

Dordincui is okulu turd ise Hugo Gaudig ta-
rafindan savunulan okuldur. Bu okul tirln-
de isin egitimsel degeri, ortaya konulan
iriin degilde, is stirecinin*’ kendisidir.

Is okullarini bu sekilde tanittiktan sonra
Tongug kendi egitim sistemimizi, el isi ders-
lerinin gelisimini anlatir. Ozellikle bu bo-
limde Tirkiye Is egitiminin &ncisi olan
Ismail Hakki Baltacioglu'na atif yapar ve
ondan uzunca bir alintiyla is egitiminin
énemini anlatir.

Bu makalenin sonu¢ bolimind olusturan
paragrafta Tongug, kendisinin is egitiminin
nasil gelistirilecegine iliskin temel fikri bu-
rada verir. Cinkd Koy Enstituleri pratiginde
tam olarak yaptig1 bu olmustur:

“Is egitimine dair cok yazilmak, cok
konusulmak, okullarimiza da Tirk top-
lumunun binyesine uygun gelecek bir
is okulu sekli vermek gerekecektir. Ge-
lecegini bu is okulu ve is egitimi de
ancak meslektaslarin ortak ¢alismasin-
dan dogacaktir."*®

Gergekten de Koy Enstitiileri, onun 6ncili-
glinde, ona sahip ¢ikan bir Milli Egitim Ba-
kani ve her biri 6zel birikime sahip olan
enstitd madurlerinin sayesinde kisa zaman-

15183
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da biyuk sonuglar alan bir uygulama ol-
mustur.

K&y Enstitilerinin kurulus strecinde eski
okul savunuculari ile yukarida 6zetlenen is
okullarindan birini tek basina 6ne ¢ikaran
egitimcilerin  Tongug¢’'u anlamadiklan ve
muhalefet ettikleri gortlmektedir. Tongug
bu muhalefetle, Koy Enstitllerinin kanunun
hazirlanmasi slrecinde ya da sonrasinda
degil, 17-29 Temmuz 1939 da gerceklestiri-
len ilk Milli Egitim Surasinda karsilasmistir.

Bu elestirilere verdigi cevaplar ¢ok sert ifade-
ler icerdigi gibi dustincesindeki egitim mo-
delini 6nemli 6lclide belirginlestirdigini de
gostermektedir. Ornegin okullarda hemen
her sorunu 6gretmenin yeterligi ve yetersiz-
ligi Uzerinden anlamaya calisan, 6grencinin
basarisini sadece sinav basarisi olarak goren
anlayisi sert bir dille elestirir. Bu sinavlarin
kendilerine yapilmasi durumunda hemen
hepsinin basarisiz olacagini, ilkokulu dahi bi-
tiremeyeceklerini yuzlerine karsi soyler.

Okullarda bisiklet, motosiklet siriilmesinin
ogretilmesine karsi ¢ikanlara ise sunlar soyler:

“Talebenin bir mevzuu guzel bir sekil-
de yazmasini ve konusmasini bilmesi,
kaltir de, motosiklet lzerinde dolas-
masi kaltar degil midir, kiltir sayila-
maz mi? ... Mukedderati merkebe bag-
li olan insan mesafeyi yenemez, hayati
yenemez. Onun icin bu ¢ocuklari mo-
tosiklet, otomobil ve bisiklet kullanabi-
lir hale getirmek istiyoruz."*

Temel Sorun Koy Egitimi

Is egitimiyle ilgili gorisleri onu déneminin
egitimcileri icinde farklilastirirken, éne ¢ika-
ran bu disuncelerini Tirkiye'nin temel egi-
tim sorunlariyla ele alisi olmustur. flkégre-

195137-149
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tim Uzerine yazdigi ¢ok sayida yazi da bu
Ozelligine tanik oluruz. Ancak onu 6ne cika-
ran nifusun %80'nin kdylerde yasamasin-
dan dolayi egitim sorunlarimiza kdy Uzerin-
den bakisindaki farkhihgidir.

Bu farkliigi érneklemek icin “Is ve Meslek
Egitim"i kitabinin son boliminde koy ya-
samiyla ilgili yazdiklarini hatirlatabiliriz. Ona
gore koy, en dnemli egitim sorunudur. Bu-
tin egitimciler gelecekte bu sorunla yiz-
lesmek zorundadir. Bu dustincelerini yazdigi
tarihlerde kdy sorunu, “"uzak ufuklarda bir
sis bulutuyla 6rtiili bulunan”®® sorun niteli-
gindedir.

Onun koyliyu anlamak icin yazilarindan ya-
rarlanilmasi gerekenler olarak andigi isimler
arasinda Carl Weiss ile is psikolojisi alaninda
calismalari bulunan Wilhelm Oskar Fritz
Giese gibi egitimciler bulunmaktadir. Kdyle-
rimizle ilgili analizlerde Tongug, Kadro der-
gisinin iki dnemli isimi Sevket Slreyya Ay-
demir ile Hisrev Tokin bulunmaktadir.
Ozellikle Tokin'in “Turkiye Koy Iktisadiyati”
kitabinin onun analizlerine temel kaynak
oldugunu “Is ve Meslek Egitimi” kitabina
dayanarak soyleyebiliriz.

1936'dan itibaren Tongug'un kdy sorununa
daha fazla yogunlastigini, Koy ve Koyde
egitim Uzerine bir biri ardina Halkevlerinin
dergisi Ulki ile Kiltir Bakanhgi Dergisi'nde
yayinlanan makaleler kaleme aldigini goru-
yoruz. “Anadolu Kdylerinde Kalkinma Hare-
ketleri: Okullar (1936), Kdéy Ogretmen ve
Egitmeni Yetistirme Isi (1936), Ilkogretim ve
Egitim Meselesi (1937), Koy Egitimi (1937)"
adli makaleleri bu alandaki makalelerine
ornek gosterilebilir. 1938 yilinda énsézine
“kdyde egitimin nasil oldugunu bilmedikge,
nasil olacagini kestirmek mimkin olamaz.”
cimlesiyle basladigi “Koyde Egitim” kitabini

0 Tongug, Is ve Meslek Egitimi, 5.146
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yayinlayacaktir. Kitap koylerimizin durumu
ve egitimin halini gosteren bir fotograf gibi-
dir. Tongug, kitapta kdydeki egitimin nasil
olmasi gerektigine yonelik dnerilerde bulun-
sa da nasil bir egitim konusuna cevap niteli-
gindeki “Egitim Yolu ile Canlandinlacak Koy”
adli kitabini bir yil sonra yayinlayacaktir.

Kéyde “Yasam ve Is Okulu”

Goraldugu tzere Tongug'un is egitimi, ta-
mamen kdy yasamina odakli bir ig egitimidir.
Onun igin koy disaridan mudahalelerle de-
gistirilmesi gereken bir yerlesim yeri degil-
dir. iceriden canlandiriimasi gereken yerdir.

Tonguc'un egitim anlayisinda ve dogal ola-
rak Koy Enstitleri uygulamasinda “canlan-
dirma” kavramina 6zel bir yer agmak gere-
kir. Bunun icin tekrar oncl eserlerinden
olan “Is ve Meslek Egitimi” kitabinin ilk bo-
limiine dénmemiz gerekmektedir.

Tongug, okulu, toplumsal degismenin mer-
kezine koyar. ClnklU okul, uygarhigin en
guclu tasiyicisidir. Yeni uygarlk, yasamin
her alaninda degisiklikler icerir. Ne var ki bu
uygarlik, kent merkezlerinde gelismektedir.
Bati uygarligi kent merkezleri ile kirsal alan-
daki farkliigi asmis olmasina karsin bizim
gibi Ulkeler bunu asamamistir. Koyler uy-
garlik alanina cekilememistir. Bu konuda
kendisinden cok sey beklenen egitim, “Av-
rupa okullarinin kopyasi” olma 6zelligi gos-
terdigi icin kendisinden bekleneni karsila-
yamamaktadir. Tongug, hakli olarak su so-
rular sorar:

“Nufusumuzun %70'ini olusturan ve
hayatlari dogrudan dogruya dogayla
ilgili bulunan ciftci sinifi nasil egitilme-
lidir? Buyuk sehirlerin hayatina, klasik
egitilmis aydin kesim denilen kesimin
ihtiyaclarina gore orgitlendirilen okul
sistemi Uretici bir sinifin ihtiyaclarina
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ne derece uygun gelebilir? Dinya
ekonomik dengesine uyarak hayat ko-
sullarini  degistirmek zorunlulugunda
olan cift¢i sinifi teknikle nasil donatil-
malidir ki, bunlar ileride dogaya ege-
men bir 6ge haline gelebilsin?"*!

Bu sorularin cevabi yeni egitim anlayisi ve
ona uygun okulla verilebilir. Bu okullar ise
Koy Enstitlleri olacaktir. Koy enstitileri ise
bunu koéyln canlandiriimasini saglayarak
yapacaktir. Yeni egitim, koylulerin yurtlarini
kendi butinlugu icinde tanimakla, 6zind,
icini bilmekle baslamalidir. Bu bilinen an-
lamda bir kalkinma faaliyeti degildir. Ton-
guc'un kendi ifadesiyle;

"Koyu kalkindirmak degil canlandir-
mak lazimdir. Bu da koylllerin tabiati
ve mukadderati yenebilecek hale ge-
tirme amacini giden onun metotlarina
gore isletilen bir egitim teskilati kur-
makla mimkandiir.”

Tongu¢'un “kalkinma” ile “canlandirma”
arasinda yaptigr ayrim, degisimin disaridan
mudahale yoluyla yapilmasi ile iceriden ya-
pilmasi arasindaki ayrimdan kaynaklanmak-
tadir. Kalkinmaci anlayis i¢in kdyde degisim,
yeni olanin kdéye goturilmesinden ibarettir.
Oysa canlandirma yoluyla degisimde yeni
olan, koylinin kendisinin kesfidir, gozlem-
ledigi, deneyimledigidir. Koylinun bu nok-
taya gelebilmesi icin kdydeki egitimin oku-
ma yazma egitiminin disina ¢ikarilmasi ge-
rekir. Bunun klasik okul anlayisiyla basari-
lamayacagi goralmustir. Koy, "Hafiz Os-
manlarin, Sar Hocalarin vb" ac¢tigi okullarla
bir yere varamaz. Basari ancak “Koy egit-
menleri ve Koy Enstitilerinde yetistirilen
ogretmenlerle,  saglhk memurlar, Yiiksek

a Age, s.19

?? fsmail Hakki Tongug, “Egitim Yoluyla Canlandirila-
cak Koy", K&y Enstitlleri ve Cagdas Egitim Vakfi
Yay. s.53, 1998, Ankara.




“Yasam ve is Okulu” Olarak K&y Enstitiileri

Koy Enstitdstinde yetisen uzman, onun igin
bilingli ve canli kisiler olarak yetistirilen®
kisilerle saglanabilir.

Koy Enstitlilerinin temel amaci koyl can-
landiracak, koyde ilkdgretimi yuzde yiz
gerceklestirecek olan ve kdye yarayacak di-
ger meslek elamanlarini yetistirmek olarak
belirlenmistir. K&y Enstitlilerinden mezun
olan ogretmenler veya diger meslek ela-
manlar, bildik anlamda memur degillerdir.
Onlar kdyde yasayacak, koye kok salacak
insanlardir.

Tongug'a gore "bilmek demek yapmak de-
mektir.”** K&y Enstitiilerinde yetistirilen co-
cuklar “is icinde is aracihgiyla” yetistirilmis-
lerdir. Dolayisiyla onlar isi seven, ona sarilan
kisiler olmuslardir. Onlarin okulunun temeli
“yasam” ve “is"tir. Bu okul, kdydeki dogal
ortami icinde barindinir. Bir okulun boyle bir
okul olabilmesi icin “uygulama bahcesi, isli-
gi, hayvanlari, oyun ve spor alanlar”® ol-
malidir. Bunlar yasamin strdartlmesi igin
Uretim yapilan yerler olmakla birlikte ayni
zamanda egitsel araclardir.

Yasam yoluyla egitim, yasami surdirmek
icin kullanilan Gretim araclarinin ve digerle-
rinin birer egitsel arag olarak egitimde kul-
lanilmasiyla saglanir. Ayrica boyle bir oku-
lun is okulu olmasi igin cocuga gore is sekil-
lerinin iyi bilinmesi gerekir®.

Sonu¢

Koy Enstitlleri, egitim ve yasam arasindaki
iliskinin nasil olmasi gerektigi tartismasinda
yasamla egitimi bitlnlestirmeye calisan, is
okulu anlayisi Tongug'un Turkiye'nin kosulla-

2 Age, 5.547
#5664
%5688
%5689
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rna gore tasarimladigi, énderlik ettigi “ya-
sam ve is okulu” modelidir.

K&y Enstitilerinin model bir okul hale gel-
mesinde yukarida da agiklamaya calistigi-
miz Uzere okulun cevre ile birlikte ele alin-
masi belirleyici olmustur.

Koy Enstitlleri, koyln egitim yoluyla canlan-
dinlmasini esas alan bir egitim kurumudur.
Koyln canlandinimasi kdyiln icinden degisti-
rilerek modern uygarligin parcasi haline ge-
tirilmesidir. Kdyun canlandirilmasi “eski okul-
la yeni okul davasidir."*’

K&y Enstitllerine giden yolda Tongug'un is
egitimi akimiyla iliskisi temel belirleyicidir.
Cunku eski ve yeni okul arasindaki farklilik-
lar konusunda is egitimi akiminin analizleri
ona yol gosterici olmustur.

Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren Turki-
ye'nin egitim sorununun, kdyde egitim soru-
nu oldugu genel kabul géren anlayistir. Ne
var ki kdyde egitim uygulamalar bir turli is-
tenilen sonuglari vermemistir. Tongug, koy-
deki egitim sorununun is egitimi anlayisiyla
nasil ¢ozulecegini 1930'larin basinda kesfet-
mekle birlikte, bunu gercegeddnustirmek
icin uygun ortami ancak 1938'den sonra
bulmaya baslayacaktir. Ve bu siirecte yasam
ve is okulunu, kdyln egitim yoluyla canlan-
dinlmasi davasiyla birlestirerek, Kéy Enstitu-
lerini kendine 6zgu, benzer sorunlar yasa-
yan ulkeler icin 6rnek alinmasi gereken bir
okul haline getirecektir.

Koy Enstitiileri, yasam ve egitim arasindaki
iliskinin nasil olmasi gerektigini ve bu ko-
nuda yasanan sorunun nasil ¢ozlleceginin
yontemini gosteren bir uygulama olmustur.

75679




Yeni Mufredat

Rifat OKCABOL

Temmuz 2017'de ilan edilen olaganisti hal
cercevesinde cikarilan her kanun hikminde
kararname (KHK), toplumda calkantilar ya-
ratmaktadir. Bu calkantilar yetmezmiscesi-
ne, 2017'nin Ocak ayinda bir KHK niteligin-
de yeni mufredat programi (6gretim izlen-
cesi) taslagi giindeme getirilmistir. Bu tas-
lak, gindeme getirilis zamanindan icerigine
ve amacina kadar tel tel dokulen bir taslak-
tir. Bu makalede, 6nce 6gretim izlencesinin
ne olduguna kisaca deginilmekte ve ardin-
da da bu taslagin ne anlama geldigi tarti-
stimaktadir.

Ogretim izlencesi Nedir

Bilindigi gibi egitim cok degisik sekillerde
tanimlanmaktadir. Ornegin Emile Durkheim
icin egitim, “toplumsal hayata henlz hazir
olmayanlara yetiskin kusaklar tarafindan
uygulanan bir etkidir. Amaci, ¢ocukta (ya da
bireyde) hem bir butiin olarak siyasal top-
lumun, hem de bireyin bagl oldugu is cev-
resinin kendinden istedigi belirli sayida fi-
ziksel, entelektiiel ve moral (ahlaki) yete-
nekleri meydana getirmek ve gelistirmektir”
(aktaran, Dogan, 2002: 75). Darkenwald ve
Merriam (1982: 2)'a gore egitim, “... amagl,
dizgeli (sistematik) ve uzun sureli olarak,
bilgi beceri, tutum ve degerlerin uyandinl-
masi, aktarilmasi ve kazandirilmasi cabalari
oldugu kadar bu c¢abalarin da sonuclaridir.”
Lowe (1985: 23) ise egitimi, “esas itibariyle,

yetismis elemanlar tarafindan 6grenenlerin
yararina olmak Uzere hazirlanan ve uygula-
maya konulan bir dizi 6grenme yasantis”
olarak tanimlamaktadir. Ertuirk (1991)'e gore
egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla amacli olarak istendik degisme
meydana getirme surecidir. Bilhan (1996:
14) 'a gore ise egitim, “... cocugu veya er-
geni bedensel, ruhsal, zihinsel, toplumsal,
ahlaksal yonleri ile olusturmak ve gelistir-
mek icin onun varligindaki deger kaynakla-
rini ortaya c¢ikarmaya yonelik yontem ve
tekniklerin eyleme doénustirulmesidir.”

Turk Dil Kurumu (TDK)'na gére ogretim iz-
lencesi, “okullarda her sinifta okutulacak
dersleri ve bunlarin konularini belirten acik-
lamalarin tima“dir (TDK, 1974: 585). Ogre-
tim izlencesi, "1-Bir okulu bitirmek ya da bir
alanda uzmanlagmak icin-okunmasi gere-
ken ders ve konular kapsayan izlence. 2-
Ogretilmesi istenilen ders ya da konularin
amaglar, yonergeler ve ders geregleri ile bir-
likte sirali olarak dizenlenmesi sonucu or-
taya cikan kilavuz. 3- Ogrencilere bir plana
gore kazandiriimasi istenilen 8grenim ya-
santilarinin timunuy icine alan izlence” ola-
rak da tanimlanmaktadir. Egitim nasil ta-
nimlanirsa tanimlansin, egitimin amacina
ulagmasi icin, bir 6gretim izlencesine gerek-
sinim duyulmaktadir. Baska bir deyisle, egi-
tim sistemleri, amaclarina ancak hazirladik-
lari 6gretim izlencesi sayesinde ulasabil-
mektedirler.
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Ogretim izlencesi, egitsel etkinliklerde nele-
rin 6gretilecegini, 6grenciye hangi bilissel,
duyussal ve devinimsel edinimlerin, hangi
sirada, ne diizeyde ve ne zaman kazandiri-
lacagini, kazandirilmasi beklenen bu edi-
nimlerin ne kadarinin kazanildiginin nasil ve
ne zaman Olglilecedini belirleyen bir belge-
dir. Bir 6gretmen icin 6gretim izlencesi, bir
din gorevlisinin Incili, Tevrat'i ya da Kuran-i
Kerimi niteligindedir. Ogretmenin bir gére-
vi, belirli zamanda, dgretim izlencesindeki
belirli konuyu islemektir.

Ogretim izlencesinin icerigini belirleyecek
en onemli etken, egitim-6gretim sirecleri-
nin sonucunda ulasiimasi beklenen amactir
/ amaclardir. Ogretim izlencesi, 6grencile-
rin, irkci, erkek egemen, girisimci ve reka-
betci degerler kazandirilmasinin da aracidir.
Ogrenciye, dogaya, insan haklarina, emege
ve insana saygili, bariscil ve yurtsever (top-
lumsal degerler) kazandirilmasinin da, dinci
degerler kazandirilmasinin da aracidir. Og-
retim izlencesi, guzel sanatlarla ilgilenen,
kendisiyle barisik insan yetistirdigi gibi, kisi-
yi insanhgina yabancilastirip dinci, kindar ve
glizel sanatlara disman ... hale de getirebi-
lir. Ogretim izlencesi, okuyan, disiinen,
sorgulayan, elestiren ve arastiran- gercegi
merak edip arayan insan da yetistirir; oku-
maktan, distnmekten, sorgulamaktan,
elestirmekten ve arastirmaktan korkup ger-
ceklerden kacan insan da. Ogretim izlence-
si, kislyi, ya her canliya deger veren, genel
kilturd olan, olgun ve 6zgur bir insana do-
nustlrdr ya da tim canlilara zarar vermek-
ten hoslanan, itaatkar, ISID benzeri davra-
nislara gonulden katilan ve Glkesini sémdr-
gen kapitalist Ulkelerin kdlesi yapan kisilere
donustdrdr.

Dolayisiyla, egitim 6gretim sureclerinin en
onemli asamasi egitsel amaclarin belirlen-
mesi ile bu amaclara ulasilmasini saglaya-
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cak ogretim izlencesinin belirlenmesidir.
Amaglarin belirlenmesinde ve 6gretim izlen-
celerinin hazirlanmasinda ortak toplumsal
anlayisin olusturulmasi gerekir. Ortak anla-
yislar ise, ancak gereksinimleri ve bu gerek-
sinimleri giderecek izlenceleri belirlemede
yetkin kimseler aracihgiyla siirdirilecek sag-
ikl ve gercekci dederlendirmeleri iceren ¢a-
hismalar sonunda Uretilebilmektedir.

Egitimin amaci, toplumun icinde bulundugu
siyasal, sosyal ve ekonomik gerceklerle,
toplumsal ve evrensel gereksinimlerle ve de
toplumun 6nline koydugu gelecek beklen-
tisine gore belirlenir. Toplumsal gereksinim-
lerin basinda, iletisim kolayliginin saglan-
masl, olumlu toplumsal degerlerin korunup
zenginlestirilmesi, ortak kaltar, tarih ve
yurttaslik bilincinin olusturulup gelistirilme-
si, guzel sanatlarla ugrasacaklarla, hizmet,
ticaret ve sanayi sektoérinde calisacaklara,
bu sektorlerin gereksinim duyacagi bilgi ve
becerileri kazandirmak gelmektedir. Evren-
sel gereksinimlerin basinda da, kisilerin,
cevre koruma, laiklik, bilimsellik ve toplum-
sal cinsiyet esitligi gibi cagdas (demokratik
ve aydinlanmaci) degerler gelmektedir. Og-
rencilerin cagdas degerleri benimsenmesi-
nin ve toplumun gereksinimlerini giderecek
etkinlik ve yetkinlige erismelerinin yolu, ge-
lismis Ulkelerde tarihsel sirecin dogal bir
sonucu olan, Turkiye'de Cumhuriyetin kuru-
lus yillarinda veciz bir sekilde belirtilen, “fikri
hir, vicdani hiir ve irfani hir” 6grenci yetis-
tirmektir. Bu veciz ifade, ayni zamanda "6z-
glr, bagimsiz, sanh ve yiksek bir toplum”
yaratmanin da aracidir. Kendi egemenligi-
nin ayriminda olup halk egemenligini de
koruyup kollayacak olan yurttas yetistir-
menin de aracidir.

Cumbhuriyet tarihinde, 6nemli 6gretim iz-
lencesi degisiklikleri kurulus yillarinda, ¢ok
partili déneme gecildigine ve 1968'de ol-
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mustur. 1968 izlencesi, 5-6 yil stren bir ¢a-
lisma sonunda son seklini almistir. Daha
sonraki 6nemli bir degisiklik, Adalet ve Kal-
kinma Partisi  (AKP)'nin  Avrupa Birligi
(AB)'nden kopyaladigi (Tezbasaran, 2005)
ve 2005 yilinda hizla uygulamaya basladigi
ilkogretim izlencesidir. Bu arada, neredeyse
tim huikimetler ve ozellikle AKP hikimet-
leri, var olan izlencelerde, genellikle ders
bazinda kalan 6nemli degisiklikler yapmis-
lardir.

Taslagin Niteligi ve Anlami

Son yillarda yapilan liseye ve Universiteye
giris sinavlari ve Kamu Personeli Se¢me Si-
navi gibi sinavlarla 6grencilerin ve yetigkin-
lerin edinimlerini 6lgen uluslararasi sinavlar,
egitim hizmetlerinin yeterince basarili ol-
madigini gostermektedir. Bu basarisizligin
bir nedeni 6gretim izlencesi olsa da, temel
nedenlerin basinda, egitim buirokratlariyla
okul yonetimlerinin etkin ve yetkin kisiler
yerine yandas kisilerin eline birakilmasi, 6g-
retmen niteligi, kalabalik siniflar, egitim
teknolojilerinden yeterince yararlanilmama-
sI ve egitim-6gretim sulreglerinin sinav
odakh olmasi gibi nedenler vardir. Ancak
bakanlik, diger hicbir neden Gzerinde ¢alis-
ma yapmadan ve aniden 6gretim izlence
taslagini gindeme getirmistir. Bu taslak ya-
bancilastirici nitelikte, ciddiyetten uzak, an-
ti-demokratik ve AKP'nin gericilikte kararli-
ligini gosteren bir taslaktir.

a) Yabancilastiria icerik

Bu taslak tarihsel ve cagdas gerceklere ya-
bancilasmis ve dgrencilerle toplumu da bu
gerceklere yabancilastiracak bir taslaktir. In-
san genelde ilk cagda cesitli ve orta ¢agda
ise tek tanrnli inancglara bagimh kalmistir.
Ancak yine insan, distinmesi, merak duy-
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masl, sorgulamasi, denemesi, inceleyip
arastirmasi ve akhni kullanmasi sayesinde
bilimsel gerceklere ulasarak inanglara ba-
gimh olmaktan kendini kurtarabilmistir. Bu
bilimsel bulgular sayesinde, aydinlanma su-
reci baslamis, tarim toplumundan sanayi
toplumuna gegilmis ve ulus devletler ortaya
¢tkmistir. Bu sirecte inanglar, genelde top-
lumsal yagamanin niteligini belirleyen temel
etken olmaktan uzaklasip kisilerin i¢ diinya-
larinda yasayan bir olguya donusurken, halk
egemenligi ve esitlik gibi kavram ve anlayis-
lar ortaya ¢ikmistir. Cogunlukla farkh irk ve
inang gruplarindan olusan ulus devletleri,
toplumsal uzlasiyi, dine dayali ve/ya da ba-
badan ogula gecen ydnetimler yerine, in-
sanlarin ve inanglarin esitligini benimseyen
ve halkin sectigi yonetimlerle daha kolay
saglamaya baslamislardir. Ulus devletlerin
okullarinda dini 6gretim giderek azalirken,
laik ve bilimsel egitim benimsenip yaygin-
lasmistir. Clnkl dini 6gretim, dogasi ve
nakli bilgilere dayali icerigi nedeniyle, yalniz
ilgili inang sahipleri icin gecerli bir 6gretim-
dir. Laik ve bilimsel egitim ise, yerylzindeki
tim insanlara hitap eden ve (kadin-erkek,
dindar-dinsiz, fakir-zengin, beyaz irk-siyah
irk-sari irk) herkesin yararina olan dgretileri
icermektedir. Tarihsel gelismelerin bize 6g-
retmis oldugu en 6nemli konu sudur: Ger-
cegin anlasilmasi doganin korunmasi, insa-
nin 6zgurlesmesi, insancillasmasi, toplum-
sallagmasi ve evrensellesmesi ile kisinin tim
yasamsal gereksinimlerinin karsilamasina
yardimci olacak egitim, ancak ve ancak laik
ve bilimsel egitimdir. Bu taslak ise, tim ice-
rigi ile tarihsel gerceklere yabancilasmis bir
taslak oldugu gibi, 6grencilerle toplumu da
gerceklere yabancilastiracak bir taslaktir.

Taslakta, inkilap tarihinin ileri siniflara
kaydirilip 1. siniftan itibaren, hentiz kesin
olarak ne mene darbe girisimi oldugu or-
taya ¢ikmayan bir konuyla ilgili olarak, “15
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Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Gii-
nii”niin ¢cocuklara anlatilmasi da, 6grencileri
kendilerine yabancilastirip  AKP'lilestirmek
icindir. Bu taslak ile

e Cumbhuriyet tarihi ve dénemin kazanim-
larini 6nemsizlestirilip Osmanli vurgusu
yapilarak ve demokrasi micadelesi yal-

niz 15 Temmuz'da yapilmis gosterilerek;

Evrim kurami cikarilip laik ve bilimsel an-
layislara yer verilmeyerek;

Siyaset, sanat ve felsefe konulari azaltila-
rak;

Bilimsel konulari tirpanlayarak, rekabet-
ciligi pompalarken yalniz dini degerlere
agirhk verilerek (Egitim Sen, 2017);

Farkli yasam bicimlerine, inanglara ve
azinhklara yer verilmeyerek ve hatta yok
sayilarak; Sans oyunlarinin yanhshgi degil
haram oldugu vurgulanarak (Dogan,
2017);

Gecmisi, bilimsel yaklagimla irdelemek
yerine “kadim dlinya” ve “modern din-
ya" olarak irdeleyerek; Tarih dersini ade-
ta bir din dersine, hatta ilahiyat dersine
donustirerek (Demir, 2017);

Padisahin emperyalizm isbirlikciligi giz-
lenerek; devrim inkar edilerek; Cumhu-
riyet darbelerle anilir hale getirilerek (So-
lak, 2017);

ogrenciler ve toplum, tarihsel gerceklere,
cagdas degerlere ve de oOzellikle cumhuri-
yetin aydinlanmaci gergeklerine yabancilas-
tinlacaktir.

AKP'nin 6 yilda alti kez izlence degistirme-
sinin bir nedeni de, yandaslara kaynak ak-
tarmaktir. Her yeni izlence, ders kitaplari-
nin yeniden basimi demektir. MEB'in
2016-2017 ogretim yilinda ders kitaplan
icin harcadigi miktar 485 milyon liradir
(Ozmen, 2017: 7).
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b) Ciddiyetten Yoksunluk

Bu taslagin en belirgin 6zelliklerinden biri,
pek ¢ok konuda bakanhgin yeterince ciddi-
yet gostermediginin belli olmasidir. Tasla-
gin kimler tarafindan ve nasil hazirlandigi-
nin belirtiimemesi, bir ciddiyetsizlik 6rnegi-
dir. Taslagin hazirlik asamasinda, laik ve bi-
limsel egitimi savunan egitim sendikalariyla
demokratik kitle orgitlerinin dislanmasi bir
baska ciddiyetsizliktir. Demokratiklermis gi-
bi her isteyenin taslak hakkinda goris bil-
dirmesine olanak saglanip gorus bildirmek
icin verilen strenin kisa tutulmasi, bakanl-
gin bu konuya da ciddiyetle yaklasmadigini
gostermektedir. Hele taslak hakkinda gelen
165 bin gorusin tek tek degerlendirilmesi-
nin imkansizhgi duasinaldiginde, ciddiyet-
sizlik cok daha belirginlesmektedir.

Bir baska ciddiyetsizlik, taslagin, alaninda
etkin ve yetkin bagimsiz bir ekip tarafindan
hazirlanmamis olmasidir. Clnkd bakanlik
burokratlari, genelde egitim alaninda etkin
ve yetkin olduklari icin degil, yandas olduk-
lari icin bu goreve getirilmis kisilerdir. Ayri-
ca bakanlik burokratlar arasinda gérevden
almalar ya da istifa nedeniyle, ¢cok sik degi-
sim olmaktadir’. "Egitimci” olanlarin, bakan-
hgin neredeyse tim karar ve uygulamalari-
na, onay vermesi mimkin degildir. Bu ne-

! 2011'de cikarilan 652 sayili KHK ile bakanlik biirok-
ratlarinin cogu AKP'nin istedi dogrultusunda degis-
tirilmistir. Mart 2014'te cikarilan dershane yasasiyla
da, Ust diizey burokratlarin bir bolim, yine degisti-
rilmistir. 15 Temmuz darbe girisimi sonrasinda da,
pek cok kisi, Fetoci suclamasiyla bakanliktan atil-
mistir. Ayrica 652 sayili KHK ile bir igsletmeye dénus-
tlrdlen bakanlikta agirlikli olarak sézlesmeli perso-
nel istihdam edilmektedir. Ancak 6gretmen kokenli
burokratlar getirildikleri gérevlerde, emekli olana ya
da bakanlik baska bir géreve atayana kadar calisir-
ken, sdzlesmeli personelin bakanliktaki gérevden
ayrilmasi ¢ok daha kisa stirede olmaktadir. Dolayi-
siyla birokratlarin bir bolimu, gorevlerinde yeterin-
ce uzun sire kalip deneyim kazanma firsati da ya-
kalayamayan kisilerdir.
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denle burokratlar icinde egitimci olanlar
varsa bile bu kisiler, genelde egitimci ol-
duklarini yadsiyip yandasliklarini 6ne cika-
ran kisilere dontsmdaslerdir.

Burokratlarin hazirliklari Gzerine son karar-
lari verecek olan bakanligin en Ustteki Ug
yetkilisi de (bakan, mistesar ve Talim ve
Terbiye Kurulu-TTK- baskani), bu konudaki
bilgileri yok denecek kadar sinirli olan kisi-
lerdir. Taslagin gindeme geldigi glinlerin
egitim bakani, ismet Yilmaz, Denizcilik Yiik-
sek Okulu makine bolimu ile hukuk fakul-
tesini bitirmis bir kisidir. Siyasal yasaminda
daha once ulastirma bakanhgi ile kultir ve
turizm bakanliginda bulunmustur ve bir
egitim birikimi yoktur. Ge¢mis yillarda mus-
tesarlar, bakanhgin en kidemli burokratlari
arasindan secilmislerdir. Piyasaci ve gerici
siyasalar one ciktikca bu uygulamadan vaz-
gecilmis ve miustesar olmak icin tek o6lgut,
yandaslik olmustur. Taslagin glindeme gel-
digi gunlerdeki bakanlk mdustesari, Yusuf
Tekin de, ne egitim uzmani, ne de bakanhk
birimlerinde ¢alisma deneyimi olan bir kisi-
dir. Siyaset bilimi alaninda master ve dokto-
ra yapmasi, Polis Akademisi'nde calismis ol-
masi ve bir ara Genglik ve Spor Bakanhginda
bakan yardimcisi olmasi onu egitim alaninda
uzman yapmaya yetmemektedir. 29 Agustos
2016 tarihinde TTK baskanligina getirilen
Alpaslan Durmus da, bir egitim bilimci de-
gil, ilahiyatcidir. Egitim yonetimi alaninda
doktora 6grencisi olmasi ve baskan olmadan
once yaptigi gorevler, onun 6gretim izlence-
si konusunda uzman olmasina yetmemekte-
dir. Bu gercekler 1siginda kimlerin taslagi
hazirladigi ok daha dnem kazanmaktadir.

AKP 7 Haziran 2015 genel secimleri icin ha-
zirladigi secim se¢im beyannamesinde, egi-
timi, kisaca insan kaynagini ¢cagdas diinya
ile rekabet edebilir hale getirmek, insanimi-
zin kaltarindn artmasi, gorgu ve davranis-
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larinin olumlu ydnde sekillenmesi ve top-
luma yararl bir fert olarak yetistiriimesi ola-
rak gordigini beyan etmektedir (AKP,
2015: 75-76). Bakanhgin 2015 stratejik pla-
ninda da, duslnen, sorun ¢dzen, yaratici ve
6z guvenli 6grenci yetistiriimesi hedeflen-
mistir (MEB, 2015). Ancak taslak, 6grencileri
beyanname ve stratejik plan yoninde yetis-
tirecek bir icerikte olmadigi gibi, ¢ocuklara
bu niteliklerin tam da tersini kazandiracak
bir iceriktedir. Bu durum, bakanligin bir
baska ciddiyetsizligini gostermektedir.

Bu gercekler isiginda bakan Yilmaz'in,
“Miifredat taslaginda ulkemizin 2023
hedefleri ve hiikiimet programlarini dik-
kate aldik” demesi de, AKP'nin beyanna-
mesi ve bakanlgin stratejik planlari agisin-
dan bir baska gayri-ciddi durumdur. Bu du-
rum bir ciddiyetsizlik 6rnegi olsa da, “merdi
Kipti secaat arz ederken sirkatin soyler” mi-
sali, bakan taslagi 6verken gercegi de soy-
lemis olmaktadir. Bu taslak, bakanin dile
getirdigi “Ulkemizin 2023 hedefleri"nin, as-
linda cumhuriyet rejiminin tim kazanimla-
rinin ortadan kaldirlmasi ve cumhuriyet re-
jiminden intikam alinmasi oldugu ortaya
¢tkmaktadir.

Cocuga kendini tanima, gelistirme, sosyal-
lesme, sanat ve spor etkinlikleriyle ugrasma,
... firsati vermeyecek bu taslagin giindeme
geldigi gunlerde bakan, sunlar sdylemek-
tedir. “Yariyil tatiline giren 6grencinin
kendini tanimasi, gelistirmesi ve sosyal-
lesmesine katki saglayacak sanatsal, kiil-
tiirel, sportif ve bilimsel faaliyetlere ka-
tilmasinin tesvik edilmesi gerekir. 0g-
rencilerin sadece akademik bilgilerle do-
nanmis bireyler olarak degil, milli ve
manevi degerlerine sahip cikan, sosyal,
kiiltiirel, sanatsal ve sportif yonleri ge-
lismis bireyler olarak da yetistirmenin
bakanhgin oncelikli hedefidir. 21. yiizyil
becerilerine sahip, elestirel diisiinebilen,
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problemlere dogru ve etkili c¢oziimler
liretebilen bireyler olmalar yoniinde 6g-
renciler icin yapilacak her tiirlii faaliyetin
ayri bir 6nem arz etmektedir.” Bu sdylem-
ler, bakanin ya taslagin iceriginden hi¢ ha-
beri olmadigini ya da, “atip-tutuyor” dene-
cek sekilde konustugunu akla getirmekte-
dir. Her iki olasilik da, ortada bir ciddiyetsiz-
lik oldugunu gostermektedir. Bakanin bu
sozleri soyledigi glinlerde ortaya cikan bir
anaokulunun égrencilerine Islam yemini et-
tirilmesi ve 7'inci sinif 6grencisine kirtaj ile
ilgili soru sorulmasi gibi artarak yayginlasan
olaylar, ciddiyetsizligi daha da belirginlesti-
ren olaylar olmaktadir. Taslagin yalniz yan-
das sendikayla hazirlandiginin ortaya ¢iktig
glnlerde bakanin, "Okullarimizda gergek-
lestirilen egitim ogretim faaliyetlerinin
etkili, kalici ve verimli olabilmesi, 6gren-
ci, ogretmen ve velilerin yiIl boyunca is
birligi icerisinde calismalarina baghdir”
diyebilmesi de cok ilging olmaktadir.

Taslakta Atatlrkculik budanirken, bakanin,
“Atatiirkcili yaklasimi ogretecegiz”’ acik-
lamasi da, gayri ciddi bir agiklama olmakta-
dir. Cihat anlayisiyla yetistirilecek cocuga
Ataturkcu yaklasimin 6gretilmesi mimkin
degildir. Ciinki bu iki anlayis, cihat gericili-
ge ve Atatlrkculik ise aydinlanmaci deger-
lere 6nem verdiginden, birbirine taban ta-
bana zit olan anlayislardir. Taslakta din kul-
turd ve ahlak bilgisi (DKAB) dersine agirlik
verilmesi Uzerine bakanlik mustesarinin,
“24’lincii madde anayasada oldukca din
kulturiinii okutmakla yukimliyiz® de-
mesi de gayn ciddi bir séylemdir. Clnku
Avrupa Insan Haklari Sézlesmesi'ni imzala-
yan Tirkiye'nin uymak zorunda oldugu
AIHM kararlarindan biri, DKAB dersinin zo-
runlu olamayacagidir.

Bu baglamda taslagin temel ciddiyetsizligi,
cocuklarimizin ve Ulkenin gelecegini hi¢ du-
sinmemesidir. 21l'inci ylzyilda yasayacak
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cocuklar, laik, bilimsel ve evrensel deger-
lerden uzaklastiracak bir nitelikte yetistir-
meyi hedeflemesidir. Ogrencileri gelecege
yonelik olarak degil de, bin klsur yil dnce-
sinin degerlerine gore yetistirmeye kalkis-
masidir.

c) Demokratik Degil

Toplumsal uzlasi aranmadan hazirlanan tas-
lagin demokratik nitelikte olmasi s6z konu-
su bile degildir. Tirkiye degisik inang ve et-
nik topluluklarindan olusan toplum yapisina
sahiptir. Buna karsin taslak, bir inan¢ gru-
buna yonelik olup diger inanclari yok say-
digi gibi tim farkli inang sahiplerine de ayni
inanci dayatan bir izlencedir. Dolayisiyla bu
taslak icerik olarak da anti-demokratik bir
taslaktir.

¢) Gericilikte Kararhilik

AKP'nin 6zellikle 2011 genel secimleri son-
rasinda gerceklestirdigi gerici dénusumler-
le?, bu taslak arasinda bir tutarlilik oldugu-
nu gorulmektedir. AKP'nin egitimle ilgili

? 651 sayil KHK ile TUBA gerici ve yandas bir kuruma
donustlrdlmustir. 652 sayili KHK ile din 6gretimi
genel midurligu, bakanhgin en 6nemli mudirlugi
haline getirilmistir. Dindar ve kindar 6grenci yetisti-
rilmek Uzere 4+4+4 yasasi ¢ikarilmig, imam hatipler
5'inci siniftan baglatilirken, 6gretim izlencesine Hz.
Peygamberin hayati ve Kuran-1 Kerim adlarinda iki
se¢meli din dersi eklenmistir. Sonra, bir se¢meli din
dersi daha eklenmis, genel liseler kapatilmis, okullar
imam hatiplere donustirilmis, TEOG'da basarih
olmayan yoksul 6grenciler imam hatibe gitmek zo-
runda birakilmistir. Yonetmelik degisiklikleriyle kiz-
larin cagdas giysiler giymesi yasaklanirken tirban
serbest birakilmis; okullarda mescit aciimasina ve
gerici vakif ve derneklerle isbirligi yapiimasina bas-
lanmustir; “sorgulayan, elestiren ve arastiran 6gren-
ci" yetistirilmesinden vazgecilmistir. Islam Gniversi-
tesi acilmis, milli egitime alternatif olacak ve miite-
velli heyeti Gyeleri AKP'li olan Turkiye Maarif Vakfi
kurulmustur.
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hemen her karari ve uygulamasi, egitim sis-
temini daha da gericilestiren bir igerikte
olmaktadir. AKP'nin gergeklestirdigi tim
gerici donusimlere karsin, genclerin 6nemli
bir boliminin, Gezi olaylarinda, proje
okullarinda, statlarda ve salonlarda goster-
dikleri tutum ve davranislar, AKP'nin sablo-
nuna uymayan genglerin hala azimsanma-
yacak sayilarda oldugunu gostermektedir.
AKP'nin tim gayretlerine karsin genclerin
onemli bir bélimd, laik ve bilimsel degerle-
re sahiptir; fikri har, vicdani hir ve irfani hiar
genclerdir; okumakta, sorgulamakta, eles-
tirmekte, arastirmakta, hakkini ve hukukunu
aramakta, bariscil ve cagdas bir yasam is-
temektedir. Bu taslak ise, AKP'nin hosuna
gitmeyen bu tutum ve davranislarin kaza-
nilmasini tamamen 6nlemek amaciyla hazir-
lanmis bir taslaktir. Taslak, sistemdeki laik
ve bilimsel kirintilan da yok edip tim 6g-
rencileri AKP'nin istedigi dogrultuda yetis-
melerini saglayacak bir taslaktir.

Kisiye sorgulama, irdeleme ve arastirma du-
suincesi, yaklasimi ve aliskanhgini ile olayla-
ra gercekci ve akilal bir sekilde bakabilme
aliskanhgr kazandiran evrim konusu, bu ne-
denle izlenceden cikarilmistir. AKP, 6grenci-
nin denenebilen, gercekgi ve akilcll bilgilerle
dinyay! algilamasini, guzel sanatlarla ugra-
sip duyussal gelisim g&stermelerini, 6gren-
me aliskanligi edinmesini yaratici, 6zgtvenli
ve sorun ¢oOzicu olmasini istememektedir.
AKP'nin istegi, genclerin nakli bilgilerle ye-
tinmesi, sorgulamaya, elestirmeye ve aras-
tirmaya kalkismamasidir. AKP, genglerin
dlinyayi yalniz inang penceresinden gérme-
lerini istemektedir. Bunu saglamanin en gui-
venilir yolu da, gengleri birer cihatgl olarak
yetistirmektir. Gelismis Ulkeler, cagdashgin
geregi olarak cocuklarina inanglara ve insan
haklarina saygi duyulmasini 6gretilirken,
AKP'nin okullarda cihat konusunu islemesi-
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nin bir tek anlami vardir: Cocuklarimizi ¢ag
disinda birakmak.

Sonuc

Bu taslak, sinirli sayida ve yandas kisilerce
hazirlanmis bir taslaktir. Bu taslak, “fikri, ir-
fani ve vicdani, kendisine dgretilecek inang
ile sinirh” olacak 6grenci yetistirmeye yone-
lik bir taslaktir. Onimizdeki taslagin tek
getirisi, ©grencinin gerici degerlerle-AKP
degerleriyle yetistiriimesini neredeyse ga-
rantiye alacak olmasidir.

Ogretim izlenceleri, kisinin ve toplumun ge-
lecegiyle birebir iliskili olan ve ¢ok ciddiye
alinmasi gereken bir konudur. Bu nedenle,
egitimin amaclari ve dgretim izlenceleri, bi-
rilerinin aklina geldiginde, birilerinin keyfine
ve tek bir siyasal anlayisa gore degistirile-
cek konular degildir. Basta egitim uzmanlarn
olmak Uzere Ulkedeki farkh anlayislari, tarih-
sel gecmisi ve diinyanin bugiinkii durumu-
nu goz onune alacak ve gelecegi belirli 6l-
culerde de olsa 6ngorebilecek bir dizi ¢a-
hsmayla gerceklestirilmelidir. Gindeme ge-
tirilen taslak Turkiye toplumuna gore hazir-
lanmis bir taslak degil, AKP'nin taslagidir.
Bu taslak uygulandiginda birka¢ yil sonra-
sinda olacak olan bugiinden bellidir: Top-
lum, bir din toplumuna doénusecektir; cum-
huriyet anlayisi, halk egemenligi ve yurttas-
hk tarih olacaktir.

Bu taslak, hazirlanmasi asamasindan iceri-
gine ve uygulanmasinin getirecegi sarsinti
ve sonuglara kadar, timuyle terk edilmesi
gereken bir taslaktir. Bu taslagin uygulan-
masini engellemenin yolu, éncelikle halkoy-
lamasinda baskanliga "HAYIR" demekten,
sonra da piyasaci ve gerici anlayislardan
uzaklasmaktan ge¢cmektedir.
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Egitim Programlarinin Niteligi Uzerine Bir Tartisma

(Ortadégretim Cografya Programi Taslagi Ornegi)

Birol ALGAN

Egitim programlari, Ulkelerin ekonomik ve
siyasal yapilarina gore farkl nitelikteki ka-
rarlar ve uygulamalardan olusur. Egitim sis-
teminde hangi bilginin, hangi amacgla, nasil
ve ne kadar 6gretilecegine egitim program-
lari ile karar verilir. Egitim programlarinin
belirli gostergelerle degerlendirilmesi sonu-
cunda ise egitimin ya da egitim programi-
nin nitelik analizi ortaya ¢ikar. Nitelik tespi-
tinde kullanilan gostergeler pek ¢ok farkli
temele dayanabilir: Sosyo-ekonomik for-
masyona, Uretim bigimine, Uretici glglerin
gelismislik duzeyine, Uretim iliskilerine ya
da sinifsal konuma, yonetim bicimine, ideo-
lojiye, kiltlre, toplumsal cinsiyete, farkl
inang sistemlerine vb. baglantili olarak farkl
anlamlar tasir (Cheng ve Tam, 1997; Aksoy,
2001; Abal, 2007: akt. Aksoy, Aras, Cankaya,
Karakul, 2011, s.65). Bu baglamda deger-
lendirildiginde egitim programlarinin niteli-
gi, farkh ideolojik nosyonlara gore sekillenir.
Ornegin; kapitalist sistemde rekabet edecek
insanlar yetistirme amaci s6z knusu oldu-
gunda, dakiklik, verimlilik, piyasaya uygun-
luk gibi gostergeler egitim de kullanilabile-
cek iken egitimin hak olarak gorildugu bir
nosyonda egitime erisim imkanlarini esit-
leme, cinsiyet esitligi, ¢ok kulturlilige ve
cok kimliklilige saygi, demokratiklik, esitlik
ve 0zgurllk, egitimin niteligini degerlen-

dirmede kullanilan gdstergeler olabilecektir.
Baska bir ifadeyle egitim programlarinin ni-
telik degerlendirmesi, ekonomik, siyasal ve
kaltarel orgitlenmeyle ortaya ¢ikan ege-
men toplumsal yapidan ve de iktidar ko-
numunda olan yapinin yénetim anlayisin-
dan yani ideolojisinden ayri dusinulemez.
Yonetim bicimlerine ve ideolojik anlayisa
bagli olarak egitim ve egitim programlari-
nin nitelikleri de degisir. Cogu zaman nes-
nel ve yansiz gibi ifadelerle anlatilan egitim
aslinda “belirli degerlerin” yeni nesillere ak-
tarilmasina hizmet eden bir ara¢ olarak go-
ruldr ki 6grenciler bu slrecten, egitimin be-
lirlenmis niteligine bagl olarak farkl sekil-
lerde etkilenirler. Freire'ye (Mayo, 2012, s.
20) gore “tarafsiz egitim diye bir sey yoktur.
Egitim “evcillestirebilir"de, "6zgurlestirebilir”
de”. Bu cercevede diusunulduginde egitim
faaliyetleri hakim toplumsal yapinin nitelik-
lerini yansitir ve bu yapidaki degerleri,
normlari yeni kusaklara aktararak icselles-
tirmelerini saglamaya yonelik ¢abalar igerir.
Apple (2006, s. 74) ise; egitim programinin
ideolojik bagina iliskin olarak; “Eger ideolo-
jilerin okullarda nasil isledigini tamamen
anlayacaksak okulda gtindelik hayatta so-
mut olarak ne yasandigina bakmamiz la-
zim” dustincesini ifade eder.

Egitim ile Uretilecek bilgi ideolojiyle iliskili

* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Y6netimi Egitim Ekonomisi ve Planlamasi Doktora Ogrencisi
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oldugu kadar iktidarlarla da yakindan ilgili-
dir. Clinkl egitim yoluyla Uretilen ve yay-
ginlastinlan bilginin niteligi ve niceligi hem
iktidarlarin varh@ini stirdirmesi agisindan
hem de bireyin kisiligine ve toplumsal ya-
samin duzenlenmesine olan etkileri nede-
niyle pek cok agidan 6nemlidir. Rauter'in
(2011, s. 9) bu duruma iliskin olarak; “Bize
verilen bilgiler, kafalarimizda yargi ve kani-
lara donusur. Yargi ve kanilar da, davranis-
larimizi yéneten mekanizmanin birer parca-
sidirlar” tespiti bilginin niteliginin bireysel
ve toplumsal yasam pratiklerini belirleme
Uzerindeki etkisini vurgulamaktadir. Bu
baglamda bilgi hem iktidarlarin mesrulas-
tirma hem de Uretilen bilgi yoluyla toplum-
sal yapiyr kontrol altinda tutup, denetleye-
cek sonuclar dretilir. Max Stirner'in kafadaki
tekerlek metaforu, bilgi yoluyla bedenin na-
sil yonetildigini aciklar. Kafadaki tekerlek”
iradeyi denetleyen duslince, bireyi kullanan
bilgidir. Kafadaki tekerlegi kirmanin yolu
“egitilmis insan” degil "6zglr insan” yarat-
maktir. EGitilmis insanda bilgi, karakterin bi-
cimlenmesinde kullanilirken, 6zglr insan
icin bilgi, secimin kolaylastirlmasi anlamina
gelir (Spring, 2014). iktidarlarin belirli bir
tur bilgiyi Uretip yayginlastirmasiyla bireyle-
rin kafasina yerlestirdigi ve unutmasini is-
temedigi bilgilerle / tekerlekle toplumu
kontrol etmesine ve otoritenin icsellestirile-
rek iktidanini mutlaklastirmasinda egitim
programlari 6nemli bir ara¢ olarak islev go6-
rir. Boylesi bir bilgi, Gretim slrecinde ikti-
darin stirmesine hizmet edecek bilgiler Ure-
tilirken diger batin gerceklikler gérmezden
gelinir ya da bagka sekilde anlatilir ki bu du-
rum manipulasyonla esg anlamlidir. Bu sekil-
deki bir bilgi tGretimi tek yonli bilgiye ma-
ruz kalanlar agisindan korlestirici ozellikleri
icinde barindirdigi igin nitelikli olarak kabul
edilemez.
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Toplumsal yasamda cinsiyet, etnisite, inang,
sinif gibi pek cok farkliligin ve bunlar ara-
sinda iktidar iligkilerinin bulunmasi, egitim
programlariyla verilen bilginin niteliginin
toplumu olusturan gruplar icin hayati bir
oneme sahip oldugunu agiga cikarir. Top-
lumsal iktidar iliskileri icerisinde kamusal
yonetim ve denetimle sirdirilen egitim fa-
aliyetlerinde bireylerin hangi bilgi / davranis
kazanimlari ile hangi degerler icerisinde ye-
tisecegine iliskin alinacak kararlar ve belir-
lemeler, farkh toplumsal gruplarin yasam
kosullarindan ortaya cikan degerlerinin go-
receliligi nedeniyle gruplar arasinda uzlas
ya da catismalara yol acacak potansiyelleri
de icinde barindirir. Ozellikle farkl etnik ai-
diyetler ile farkh inanclarin ve ¢ok kultirla-
[Ggln var oldugu toplumlarda egitim prog-
ramlariyla yeni kusaklara aktarilmak istenen
bilgi, deger ve davranislar toplumun bitin
taraflarinin kulttrel yapilarini yansitmiyor-
sa/kapsamiyorsa, bireyler ve toplumsal
gruplar Uzerinde asimilasyon/ kimliksizles-
tirme, baski ve siddet uretir ki, bu durum
egitim programlarini toplumdaki catisma
ureten kaynaklardan biri haline getirir.
Programin yaziminda kullanilan/secilen ke-
limelerden ve kavramlardan baslamak tzere
derslerin ve derslerde islenecek konu igerik-
lerinin tek yonli belirlenmesiyle belirli bir
grubun veya sinifin degerlerini 6tekilerine
dayatmasi ortaya c¢ikar ki bu durum Paulo
Freire'in "kalturel istila" kavramina karsilik
gelir. Freire'ye (2013, s. 144) gore, kilturel
istila her zaman istilaya ugrayan kiltirin
ozgunluklerini kaybeden veya kaybetme
tehlikesiyle karsi karsiya bulunan insanlarina
karsi bir siddet edimidir. Kulturel istila kav-
rami, Bordieu'da iktidarin sembolik olarak
insa edilmesine yarayan sembolik siddet
olarak kendini gdsterir. Bordieu'ya (1990:
138-139; akt. Turk, 2011, s.613) gore, “Sem-
bolik iktidar seyleri, sozciklerle yapma gi-
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cudur. Sembolik iktidar kendisini strekli
kilmak ve mesrulastirmak icin batin iktidar-
lar gibi siddete basvurur. Sembolik siddet
tam da burada karsimiza ¢ikmaktadir”. Egi-
tim alani, sembolik iktidarin insa edildigi ve
sembolik siddetin en yaygin olarak uygu-
landigi alanlardan biridir. Bu alanda kullani-
lan dil ve kavramlar iktidarin sdylemlerini
yansitir. Iktidarlar tarafindan olusturulan
egitim programlarinda kullanilan dil ve kav-
ramlar sembolik siddet Uretir. Bourdie’'nun
kavramsal dinyasinda sembolik siddet,
“siddetin gériinmez ve kibar bir formu"dur
(Eagleton,1994.224 akt.Turk, 2011, s.613).
Toplumdaki bir grubun lehine digerlerinin
aleyhine olan egitim programlari ve uygu-
lamalar yoluyla uretilen kaltarel istila ve
sembolik siddet egitimin herkes icin nitelikli
olmamasi olumsuz sonuglar dogurur. Egitim
programlari yoluyla belirli bir sinifa veya
toplumsal gruba ya da kimlige ait degerle-
rin diger gruplara dayatilmasi toplumsal
dayanisma ve bir arada yasama imkanlari-
nin ortadan kalkmasina neden olur. Bagka
bir deyisle toplumsal gercekligi, gercekligin
kendisine aykir bir sekilde tekgi ideolojik ik-
tidar politikalariyla yok saymak iktidar ol-
mayanlara nesnelestirici stregler dayatacagi
icin uzun surecte sosyal patlamalara ve kao-
tik ortamlara yol agabilecektir.

Tarihsel surecte gerek uretim iliskilerindeki
degisimler gerekse siyasal donusumler egi-
tim planlamalar ve programlarinda da radi-
kal degisikliklerin yasanmasina neden ol-
mustur. Egitim programlarinin tarihsel geli-
sim seyrinde 6nemli degisiklige yol acan
gelismelerden bir tanesi 1970'li yillarin so-
nunda baglayan neoliberal politikalardir. Bu
politikalar ile devletin mal ve hizmet Uretim
alanlarini sermaye sinifi lehine terk etmesi
ve sermaye sinifina tesvikler saglayan bir
role blrinmesi egitim programlarinin ige-
riklerini de degistirmistir. Programlarin sa-

30

dece igerigi degil ayni zamanda 6lgme ve
degerlendirme gostergeleri de bu slrecte
donlstime ugramis, nitelik tartismalan pi-
yasa odakl yani piyasanin bakis acisiyla ya-
pilir hale gelmistir. Aksoy'a (2007, s. 2) gore,
“insan sermayesi kurami” yoluyla "kaliteli/
bir baska deyisle “nitelikli” olanin dogrudan
ve sadece “piyasaya uygunluk”, “sinav basa-
rnsi” ve “yuksek gelir yaratma“ile iligkilen-
dirmesi de (Carnoy,1995; Hanushek, 2006)
onemli bir siyasal, ideolojik belirleme icer-
mektedir. Diger bir deyisle 1980 sonrasinda
uretim iliskilerindeki radikal degisiklikler
egitim programlarina da yansimis, serma-
yenin toplumsal yasama daha ¢ok egemen
oldugu yeni duzenin kosullarina uygun in-
san tipi yetistirmek Uzere egitim programla-
rn da yeniden diizenlenmistir. Ozel sermaye
birikimine odaklanmis olan bu yeni ideolo-
jik yaklasim/neoliberalizm kendisini yeniden
uretecek mekanizmalari kurma yolunda egi-
tim programlarini  kullanarak Rauter’in
(2011) deyimiyle “dizene uygun kafalar”
Uretme surecine girigmistir.

Egitim programlarinin niteligi bir yandan
diizene uygun insan tipi yetistirirken diger
taraftan ayiklama islevi gorur. Kdlturel ser-
mayesi egemen olan sinif veya toplumsal
gruptan farkl olanlar tek tip egitim prog-
ramiyla dayatilan yeni kulttrel kodlan 6g-
renmekte ailelerinden alamadiklari kilturel
sermaye katkisi nedeniyle dezavantajli du-
ruma duserler. Bourdieu'ya (2006, s. 37) go-
re, okul [ve tabi okulda sirdurilen egitim
programlari], “bir dizi ayiklama islemi araci-
hgiyla, miras yoluyla kultirel sermayeye sa-
hip olanlari, bu sermayeden yoksun olan-
lardan ayinr”. Kapitalist toplumda sinifsal
farklilik nedeniyle ortaya ¢ikan farkl dizey-
deki kultirel sermaye kazanimlar okullarda
egemen gruplarin urettigi bilgiye distk Uc-
retle yasamak zorunda kalan yoksullarin
adaptasyonunu engeller. Yani o6grencilerin
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ailelerinin ekonomik yetersizlikleri kuiltarel
sermayelerinin de yetersiz olmasina yol acar
ve ev ortami dgrenciyi okulda destekleye-
cek imkanlardan yoksundur. Egemen grup-
larin kaltlrdnun, dilinin ve degerlerinin bu
okullardaki egitimin baslangicinda kullanil-
digi gercegi etnik azinlklar ve yoksullarin
cocuklarinin bu ayrimin kol emegi tarafinda
bulunmasina neden olur(Apple, 2006, s. 94).
Baska bir ifadeyle egitim sinifli toplumsal
yaplya uyumu nedeniyle var olan esitsizlik-
leri egitim programlar yoluyla sabitlestiren
bir rol icerisindedir.

Neoliberal strecle birlikte islerin kicuk par-
calara bolinmesi, egitim konularinin da bu-
tinden uzaklasarak atomize olmasina ve
tekniklesmenin 6n plana c¢iktigi bir strece
yol agmistir. Konularin egitim programlarina
piyasa yarari ¢ercevesinde dagitilmasi, kitap
iceriklerinin 6zel sirketler diliyle yazilmasi,
Ozel sermaye birikimine engel olabilecek in-
san hak ve 6zgurlikleri dahilindeki kavram-
larin bilginin butinligu tekniklesmeyle bo-
zuldugu igin ¢cogu dersin mifredatinda yer
almamasi vb. durumlar bu dénemde ger-
ceklesen uygulamalardir.

Butlin bu anlatilar baglaminda Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan hazirlanan ve egitim,
sendikalar ve sivil toplum 6rgutlerinden go-
ris ve Oneriler istenen Ortadgretim Kurum-
lari Cografya Program taslaginin analizi sinif
dizeyleri ve konular temelinde yapildiginda
asagidaki tespitlere ulasiimistir:

9. SINIF UNITE, KAZANIM VE
ACIKLAMALARI

9.1. DOGAL SISTEMLER

9.1.6. Bilgileri haritalara aktarmada kullani-

lan yéntem ve teknikleri agiklar.

a. Haritacilik tarihinde énemli olan Tiirk ve
Mudsliiman bilim adamlari ve ¢alismalar
lizerinde durulur.
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“Haritacilik tarihinde 6nemli olan Tirk ve
Mdusliman bilim adamlarn ve c¢alismalari
Uzerinde durulur” seklinde belirlenen konu
akisi sadece Tirk ve Musliman olma kim-
liklerini 6n plana cikaran, dolayisiyla Glkede
yasayan diger kimlikleri yok sayan, bu ne-
denle de ayrimcilik iceren bir nitelik tasi-
maktadir. Ulkedeki farkli kimlikler arasinda
sembolik iktidar ve siddet Gretmektedir.

10. SINIF UNITE, KAZANIM VE
ACIKLAMALARI

10.2. BESERI SISTEMLER

Kazanim ve Agiklamalari

10.2.1. Istatistiki verilerden yararlanarak nii-

fus ozellikleri ve niifusun énemi hak-
kinda ¢ikarimlarda bulunur.

a. Niifus artis ve azalisinin olumlu ve olum-
suz etkilerine Ornek (lkeler (izerinden
yer verilir.

b. Nitelikli geng niifusun lilkelerin kalkinma-
sindaki 6nemi vurgulanir.

¢. Ndfus artis hizi ile dlkelerin kalkinmasi
arasindaki iliskiye yer verilir.

Unite kazanimlarina bakildiginda; niifus, sa-
dece istatistiki ve nicel verilerle sayisal de-
ger olarak ele alinmakta nitel yonleri yani
insani, sosyal ozellikleri yok sayillmaktadir.
Sirketlerin ekonomi Uizerinde egemen oldu-
gu kapitalist ekonomik sistemde niifus ucuz
isguct ya da isglucu potansiyeli ve tiketici
olusuyla sirketin sermaye birikimi icin fay-
dali bir arag olarak kullanilmakta ya da kul-
lanilma potansiyeli tasimakta iken yaniltici
bir manipulasyonla “llke kalkinmasi” soy-
lemi altinda sirket cikarlari tlke ¢ikarlariymis
gibi gosterilmekte ve nifusun sayisal &zel-
likleri bu baglamda ele alinmaktadir.

Ayrica nifusu olusturan insan toplulugu su-
rekli olarak arag olarak gorilmektedir. Co-
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cuklar, kadinlar, yasllarin varligi géz ardi
edilmektedir. Hatta calisma ve tiketici olma
potansiyeli nedeniyle geng¢ nifusun 6nemi
vurgulanip yash ntfusun zararli oldugu algi-
si olusturulmaktadir. NGfusun artisi ve azali-
si Ulke duzeyinden ele alinmakta bireylerin
yasam kosullari Gzerindeki etkileri ve insan
yasami Uzerindeki 6nemine deginilmemek-
tedir. NUfus artis ve azalisi sirket kazanimla-
r Gzerinden isglicl ya da tlketici nifus ola-
rak degerli gorilmektedir. Nifusun geng
olmasinin  6neminin vurgulanmasi isgicu
olarak degerlendirildiginin gdstergesidir.
Insanin sayi ya da isglict ve tiketici olarak
gorulmesi insanhk onuruna aykiri ve top-
lumsal yasami bozucu, insani insana yaban-
cillastincr etkiler yaratacaktir.

10.2.5. Tarihi metin, belge ve haritalardan
yararlanarak dinyadaki goglerin ne-
denleri ve sonuglar hakkinda ¢ika-
rimlarda bulunur.

a. Tarihteki onemli Ttirk gog¢lerinin sebepleri

tizerinde durulur.

Sadece Turk kimligini 6n plana c¢ikaran ve
vurgulayan bir diger bakis agisi diger kim-
likleri yok sayan yaklasimin bir sonucunu
dogurur.

10.2.11. Ekonomik faaliyetleri temel Gzellik-

lerine gore ayirt eder.

a. Birincil, ikincil, dgdncdl, dorddncdl ve

besincil faaliyetlere yer verilir.

b. Ulasim ve iletisimin ekonomik faaliyetler

lizerindeki etkilerine deginilir.

10.2.12. Fkonomik faaliyet tdrlerinin oransal
dagilimina iliskin verileri, dlkelerin
gelismislik dizeyleriyle iliskilendire-
rek ¢cikarimda bulunur.
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Ekonomik faaliyetlerin siniflandirimasi ve
icerisinde insan faktorinin yer almamasi
ekonominin insan emeginin Urinld oldugu
gercegine aykir, iliskisellik kurmamasi yo6-
niyle de 6zelde cografya genelde de bili-
min genel ilkelerine aykin bir durumdur.
Ekonomik faaliyetler insandan bagimsiz ola-
rak ele alinamaz. Boylesi bir ekonomik cog-
rafya konusu anlatimi egitimin yakindan
uzaga ilkesine ters distugi icin 6grenciler
tarafindan da anlasiimasi zor, soyut ve sikici
konular olarak kalacaktir.

11.2. BESERI SISTEMLER

11.24. Sehirleri fonksiyonel &zellikleri agi-

sindan karsilastirir.

a. Tarihsel strecte sehirlerin fonksiyonel
ozelliklerindeki degisimlerin kiiresel etki-
lerine yer verilir.

b. Tarihsel siirecteki baslca Tiirk-Islam se-
hirlerinin (Semerkant, Buhara) one ¢ikan
ozelliklerine yer verilir.

Cografya program taslaginda da Tirk kim-
ligi ve sadece Islam diinyasinin / dininin re-
ferans alinmasi dikkat cekicidir. Tarihsel su-
recte kiresel anlamda etkili olan ve farkli is-
levleriyle 6n plana ¢ikmis pek cok sehir var-
dir drnegin Kudus, Roma, Atina vb. Ogre—
nenlerin evrensel bir bakis acisina sahip
olabilmeleri igin farkl kilture ve cografyaya
sahip alanlardaki sehirlerin de yer almasi
gerekir. Bu kazanim amaci programin giris
kisminda belirtilen evrensel olma hedefiyle
celismekte ve butlinligu bozmaktadir.

11.2.8. Dogal unsurlari dretim, dagitim ve
tiketim stiregleri lizerindeki etkisi agisindan
degerlendirir.
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11.2.9. Beseri unsurlari dretim, dagitim ve
tiketim sdregleri lzerindeki etkisi
agisindan degerfendirir.

11.2.10.Uretim, dagitim ve tiiketim sektorle-
ri arasindaki iliskiyi ekonomiye etkisi
agisindan degerfendirir.

Vatandas olmanin esit hak ve sorumlulukla-
rn geregi toplumun tamamina ait olan kay-
naklarin tretim ve bolisimu seklinde sinif-
landiriimasi gereken uretim iliskileri Gretim,
dagitim, tiketim seklindeki siniflandiriimak-
ta bu siniflandirma ile toplumu olusturan
bireylerin yurdun kaynaklari Gzerinde esit
yararlanma haklarn oldugu gercegi gorin-
mez kilinmaktadir.

11.217. Tirkiye'nin madenlerin ve enerji
kaynaklarinin dagilisini agiklar.

c. Ulkemizde yasanan maden kazalarina
deginilerek madenlerde alinmasi gere-
ken is saghgr ve gdlvenligi énlemlerine
yer verilir.

Kazanimda is¢i sagligi yerine is saghgi kav-
rami kullanilmaktadir. Bu durum isci kelime-
sinin kullanimindan kaginildiginin bir baska
gostergesi olmasinin yani sira iscinin degil
is kavraminin dnemine vurgu yapilarak in-
san sagliginin degil sermayenin yararinin
onemsendiginin acik bir gostergesidir.

11.3. KURESEL ORTAM: BOLGELER VE
ULKELER
Kazanim ve Agiklamalari
11.3.2. Farklr kiiltirel bolgelerin yerydiziinde
yayilisina etki eden faktorleri aciklar.

a. Kultdrd olusturan unsurlara yer verilir.

b. Farkli kiiltir bolgelerinin dagilis ve yayilis
glizergahlari (Islam, Cin, Hint Bat, Dogu,
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Slav-Rus ve Afrika kiiltir bolgeleri) dikkate
alinarak kdiltir ile mekan arasindaki iliskiye
yer verilir.

¢. Kiltirel cesithiligin énemine deginilerek

farkli kiiltdrlere karsi saygili ve hosgordlii
olmanin gerekliligi vurgulanir.

11.3.3. Tlrk kdltdrdndn yayihs alanlarini
bdlgesel ozellikler agisindan analiz
eder.

a. Turk kdltdrdndn dogusu, gelisimi ve 6zel-

likleri mekania iliskilendirilerek verilir.

b. Ttirk kiiltdrdnd temsil eden baslhica maddi

ve manevi unsurlara Srnekler lzerinden
yer verilir.

Cok kimlikli ve cok kaltarlt (Tark, Laz, Cer-
kez, Gulrct, Kart, Arap, Rum, Ermeni ya da
inang cesitliligi) olan bir tlkede tek bir kim-
lige, inanca ait 6zelliklerin 6n plana ¢ikarilip
diger kimlik ve kulturlerin gdsterilmemesi
ayrimcihga neden olmaktadir. Boylesi bir
kazanim toplumsal birligi ve ulke butinla-
ginu saglamaya hizmet etmemektedir. Ay-
rica boylesi bir yaklasim “farkh kaltirlere
karsi saygili olma” ve kilturel cesitliliginin
onemi seklindeki program aciklamalariyla
tezat ve celiski olusturmaktadir.

12.3.7. Ulkelerin gelismislik seviyelerinin be-
lilenmesinde etkili olan faktorleri
agiklar.

Ulkelerin gelisiminde inovasyon, giri-
simcilik ve dijitallesmenin &nemine
vurgu yapilr.

Kapitalizmin degeri olan girisimcilik kavrami
programa eklenmistir. Gelisme sadece kapi-
talizme 6zgl kavramlarla agiklanmistir. Ge-
lismeyi saglayacak toplumsal dayanisma,
adalet ve esit bolusim gibi kavramlara yer
verilmemistir.
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12.3.8 Gelismis ve gelismekte olan llkelerin
sosyal ve ekonomik ozelliklerini kar-
silastirir.

a. Gelismis ve gelismekte olan (lkelerin
farkli gelismisliklerinin nedenleri (izerinde
durulur.

b. Gayri Safi Milli Hasila ve Insani Gelisme

Endeksi (IGE) gibi gelismislik Siciitlerin-
den yararlanilir.

Gelismislik gostergesi olarak kullanilmasi is-
tenen Gayri Safi Milli Hasila 6l¢ltd, bir tlke
vatandaslarinin verilen bir yil icin Urettikleri
toplam mal ve hizmetlerin, belli bir para bi-
rimi karsihgindaki degerinin toplamidir. De-
gerin toplaminin sanki halkin tamaminin
esit bolusuldiglu gibi anlatimi bir anlatim
manipule edici, ideolojik ve bireyi kendi ya-
sam gergekliginden uzaklastirici bir anlam
ifade etmekte ve kisinin kendi yasam kosul-
larini Glkenin toplam geliri Gzerinden gor-
meye yonelten bir yonlendirme araci olarak
islev gormektedir.

12.4. CEVRE VE TOPLUM

Kazanim ve A¢iklamalar

12.4.1. Dogal gevrenin sinirliligini agiklar.

a. Beslenme halkalari ve tasima kapasitesi
kavramlari (zerinde durulur.

b. Sinirli kaynak, tikenebilirlik, asiri baski,
cevre sorunu ve dogayla uyumlu kalkinma
(sdirddrdilebilir  kalkinma)  kavramlarinin
iliskilendlirilmesi saglanir.

1242 Farkl gelismislik dizeyine sahip (l-
kelerin ¢evre sorunlarinin énlenme-
sine yonelik politika ve uygulamala-
rini karsilastirir.

Cevre sorunlarinin énlenmesinde in-
sana dtsen sorumluluk ve duyarlili-
ga vurgu yapilr.

124.3. Cevresel orglit ve anlasmalarin ¢evre
yoénetimi ve korunmasina etkilerini
agiklar.
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12.4.4. Ortak dogal ve kiiltirel mirasa yone-
lik tehditleri agiklar.
Dogal ve kiiltirel mirasa ydnelik
tehditlere karsi duyarli  olmanin
onemine vurgu yapilir.

Cevre sorunlari kalkinma cercevesinde is-
lenmesi istenmis, insan saghgi icin saghkli
bir cevrenin ne derece 6nemli oldugu lze-
rinde durulmamistir. Cevre sorunlari insan
saghgi uzaginda Ulke kavrami altinda, insan
yasamindan uzak bir sekilde ele alinmak is-
tenmistir.  Bu durum insanin hayatinin
onemli olmadigi algisina yol agmaktadir.
Ayrica saglikli bir cevrede yasamanin temel
bir insan hakki oldugu anayasada ve insan
haklari belgelerinde yer almasina ragmen
programa konulmamistir. Ote yandan cevre
sorunlarinin  6nlenmesinde insana disen
sorumluluklardan  bahsedilmesi istenmis
ancak sistematik olarak cevreyi kirleten, do-
gal kaynaklar yok eden uretim bigimlerine
deginilmemistir. Bu durum hem programin
temel amaclarindaki insan odakh bakis agi-
siyla celismekte hem de insan haklarini ko-
ruyup gelistirmeye yonelik olmayan bir ba-
kis agisini ifade etmektedir.

Sonug ve Oneriler

Anadolu bulundugu cografi konum nede-
niyle U¢ kitanin etkilesim alaninda bulunan
bir alandir. Bu nedenle Uc¢ kitada bulunan
farkli kimlik, kdltir ve aidiyetlerin varhginin
strdigl bir alandir. Dolayisiyla hem insanin
kimlik ve kultirlerin bir arada baris igerisin-
de varligini sirdirebilmesinde toplumsal
ogretilerin ve egitimin énemli bir roli var-
dir. Turkiye'de Ortadgretim kurumlari igin
hazirlanan cografya mifredat taslagi Turki-
ye deki ¢ok kulturli ve cok kimlikli toplum-
sal yapi gercegine gore hazirlanmamistir.
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Siniftaki/okuldaki 6gretmen ile 6grencilerin
farkli kimliklerde olabilecegi, ayni sinif ve
okulda farkh kimlik ve kultirlerdeki aileler-
de yetisen insanlarin olacagr gergekleri
program taslaginda dikkate alinmamistir.
Program taslaginda Turk ve Islam kimlik ve
kaltarleri disindaki kimlik ve kulturleri yok
sayan bir yaklasim hem diger kimlik ve kil-
turler Uzerinde sembolik bir iktidar hem de
yok sayma yoluyla sembolik siddet Uret-
mektedir.

Sehirlerin ve 6zelliklerinin incelendigi konu-
larda da Turk ve Islam dinyasinin/dininin
referans alinmasi dikkati cekmektedir, Ta-
rihsel strecte kiresel anlamda etkili olan ve
farkli ekonomik sosyal ve kultirel islevleriy-
le 6n plana ¢ikmis pek cok sehir vardir. Or-
negin Anadolu cografyasiyla iliskili Kudus,
Roma, Atina sehirleri gibi. Bu durum prog-
ramin evrensellik iddiasi ile celismekte ve
butinliguni bozmaktadir.

Nufusun ozellikleri konusu sadece ekono-
mik aragsallik icerisinde ele alinmakta geng
nifusa vurgu yapilmakta nifusun sosyal
Ozelliklerinden bahsedilmemektedir. Nufus
sadece Uretim icin gerekli isglct ya da tu-
ketici insanlardan olusan sayisal deger ola-
rak gorulmektedir. Programdaki cinsiyetsiz
dil Gretime katilanlarinin doértte Gglnln er-
kek dortte birinin kadin oldugu baska bir
deyisle esitsiz cinsiyetci isboliminin oldu-
gu bir toplumda cinsiyet esitsizliginin erkek
cinsiyet lehine sirmesine neden olmaktadir.

Ekonomiye iliskin konular 0Ozel sirketlerin
bakis acisiyla sunulmakta, ekonomik Gretim
iliskilerinin ¢cok yonli ve toplumun bitin
kesimlerini kapsayan sure¢ oldugu g6z ardi
edilmektedir. Cografyanin ekonomi konula-
rinda bir kez bile ekonominin Ureticisi olan
“isci”, ya da ekonomiye/Uretim iligkilerine
dahil toplumsal kuruluslar olan “sendika”
adi gecmemektedir. Isci/calisan givenligi
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yerine is guvenligi kavraminin kullaniimasi
gibi. Bu Ulkede hig isci yokmus gibi bir anla-
tim s6z konusudur. Bu durum sermaye sini-
finin egemenligindeki esitsiz Gretim iliskile-
rini yeniden Uretmeye hizmet etmesine ve
ogrencilerin yasadiklari hayati, icinde bun-
duklar sistemi ve Uretim iliskilerini butlnsel
olarak anlamalarina engel olacaktir. Cograf-
ya programi sermaye kesiminin bakis agisiy-
la hazirlanmistir.

Ekonomi ve cevre konularinda 6dev ve so-
rumluluklardan s6z edilirken sosyal ve eko-
nomik haklardan hi¢ s6z edilmemektedir.

Cografya programi sadece aktarim Uzerine
kurulu, didaktik, bir program olarak goéze
carpmaktadir. Problem tanimlayici ve onu
¢6zmeye yonelik kazanimlar programda yer
almamaktadir.

Program 6grenci 6gretmen arasinda diyalog
kurmaya, isbirligi ve dayanisma yaratmaya
yonelik kazanimlar Gretme konusunda yeter-
sizdir. Ogretmenin dgrenciye bilgi aktarimi
yapmasini didaktik bir sekilde vurgulayan
programin dili sadece demokratik olmayan
bir egitim sisteminin olusmasina, 6grenci ve
ogretmen arasinda hiyerarsik bir alt Ust ilis-
kisi kurulmasina neden olabilecektir.

Programin ekonomik cografya konularinda
“Ulke"” kavrami siklikla kullanilarak Gretim
iliskilerindeki emek ve sermaye cercevesinde
islenmemis, Uretimin emek tarafi gorinmez
kiinmistir. Program toplumun bditin kesim-
leri acisindan nitelikli degildir.

Oneriler

Egitim programlar toplumun bitin kesim-
lerinin yasamlarini yansitacak sekilde yapil-
malidir. Bu nedenle uretim iliskileri nedeniy-
le sermaye ve emekgi siniflar olarak bolin-
mus bir toplumsal yapida egitim programi-
nin bu farkliliklari yani var olan maddi ger-
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cekligi yansitacak sekilde duzenlenmelidir.
Ogrencilerin yasamina uzak, sadece eko-
nomik bakis agisiyla 6gretim programi ha-
zirlanmamalidir.

Turkiye cografi ve tarihsel kosullar geregi
cok kimlikli ve cok kalturld bir tlkedir. Bu
nedenle hazirlanan egitim programlari farkli
toplumsal gruplarin ve kimliklerin anayasa-
nin esitlik ilkesi geregince egitimde de tem-
sil edilmesine imkan saglamalidir. Bu durum
sayginin, esit yurttashgin gelismesine katki-
da bulunarak toplumsal barisin, ortak vatan
da bir arada yasama duygusunun saglan-
masina katkida bulunabilecektir.

Cografya programi hazirlanirken demokra-
tik siyasal yapiya sahip ve ¢ok kaltarla dlke-
lerin deneyimleri dikkate alinmalidir.

Cografya egitimi programi disiplinler arasi
iliskiyi saglayacak sekilde butiinsel bir bakis
acisi saglamalidir. Bilimsel ilkelere, evrensel
insan hak ve 6zgurliklerine ve insanlar arasi
esitligi saglayacak, demokratik ve laik egi-
tim degerlerine uygun hale getirilmelidir.
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Kayitsizlik Zamanlarinda “iktidar”, “Birey” ve

“Egitim” Uzerine

-Egitim Meselesi 1-

Canani KAYGUSUZ

Giris

Elestirel Pedagoji Dergisi’'nin bundan dnceki
sayilarinda yayinlanan ve “kayitsizlik zaman-
larinda” iktidar ve bireyi konu edinen ilk iki
bélimun ardindan yazilmasi disinilen egi-
tim konusu, araya giren “"dogu despotizmi”
kavrami Uzerinden bu cografyayr anlama
cabasindan sonra nihayet bu sayida ele ala-
bildik. Oncelikle séylemem gereken, tipki
diger meta kavramlar (devlet, din, iktidar,
cinsiyet vs..) gibi egitim kavrami ve konusu
da, hem incelenmesi gi¢ hem de Uzerine
bu kadar soz soylenildikten sonra Uzerine
yeni seyler sdylenmesi zor bir alan. Zor,
cunku diger meta kavramlar gibi dnemli bi-
¢imde “kutsallastinlmis” bir alan ve kutsa-
nan her sey gibi Gzerine konusurken insanin
dikkatli olmasi gerekiyor. Zor, clinki kut-
sanmasina ragmen kavramsal dlzeyde
dnemli oranda yapi sokiimiine ugramis ve
epey didiklenerek aslinda ciddi bicimde
elestiriye maruz kalmis ve parcalanmis bir
kavramsal ve pratik alan. Hem kutsanan
hem kutsanmishgi parcalanan bir alani ele
alirken guglu bir sistematik olusturmak da
zor. O nedenle bu yazinin da bir giris de-
nemesi olarak okunmasini éneriyorum.

Egitim meselesini toplumsal alanin diger
var olug hallerinden bagimsiz inceleme im-

kani olmadigindan, bu meseleyi ele alirken
"dlinya diizenine” kafa yormadan ilerlemek
muimkin olmamaktadir. Ancak diinya di-
zenini zemin yaparak yazmak, dinya du-
zensizliginin irdelenmesini gerektirmektedir
ve bu bir makale sinirlarinda pek de olanak-
I degildir. Dolayisi ile aslinda bitliine odak-
lanamadan parca Uzerine yazmak neredey-
se bir zorunluluk halini almaktadir. Onceki
yazilarda da belirtildigi Uzere, butin olan
bir seyi parcalarina bolerek incelemeye ca-
lismak ve o parcali alandan edinilen izlenim,
anlam veya anlamlandirma cabasini “gerce-
gin kendisi” ya da "bir parcasi” gibi gérmek
basindan yanilticidir. Ama buatini gorebil-
mekte her seyin parcali bilgisinin bu kadar
sistematik bicimde Uretildigi bu zamanlarda
oldukca zordur. Clnkl her seyin atomize
edildigi parcal alanlarda edinilen muthis bir
“mikrobilgiler” diinyasinda yasiyoruz artik
ve bu “mikrobilgiler” diinyasi bizi bir ¢ok
sorunla ylz yiize birakiyor. Ornegin, insan
bedeninin saglgr konusunda strekli boli-
nen ve alt alanlara ayrilan medikal alan da
bir g6z hekimi sadece gozle ilgilenmekte ve
hatta gozle de degil mesela sadece retina
ile ilgilenmekte, baska bir beden alanda
bilgili olmadigina inanmakta ya da baska
bir beden alaninda o alanda uzaman olan
bir baskasindan gelecek bilgiye bagim-
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li/mahkum bicimde insan bedeni Uzerine
s6z soyleyebilecegini distinmektedir. Keza
toplumbilim alaninda, 6rnegin "go¢ calisan”
biri, daha cok o alanda konusma hakkini
kendinde gormekte ve mesela kurumlar ya
da hukuk sosyolojisi hakkinda konusmaktan
imtina edebilmektedir. Ya da diyelim psiko-
loji alt alanlarinda uzmanlasmis kisilerin
kendileri icin veya meslektaslari icin koyduk-
lart sinirlar da bu uzmanlasma alanlarina go-
re belirlenmekte ve bu uzmanlik alanlari her
glin daha fazla mikro diizeyde bilgi Uret-
mektedir. Bu mikro bilgilerin birbirleriyle
iliskisini ya da ilintisini kuracak, mikro bilgi-
leri teorize ederek meta anlatilar Uretecek
“dayanismaci akil"l devreye girmeyince de,
bu bilgilerin her biri medya aracihgr ile kulla-
nima sokulmakta; bu kullanim strekli kav-
ramsal ve zihni kaosu derinlestirmektedir.
Dolayisi ile mikro diizeyde ortaya ¢ikan mat-
his bilgi fazlahgr hemen herkesin her konuda
az da olsa bilgi sahibi oldugu ama butun
hakkinda kimsenin spekilasyon disinda pek
bir sey sdyleyemedigi bir durumu var etmek-
tedir. Boylelikle adini simdi hatirlayamadi-
gim bir distinirden, yaklasik olarak asagida
italik olarak yazilmis bicimiyle aklimda kalan
bir cimleyle ifade edersem; "sadece karan-
likta degil asir aydinlikta da géz géremeZz’
hale geliyor. Velhasil, giinimuzde bilgisizlik
ylziinden degil, parcali alanlarda Uretilmis
ve birbirleriyle ilintisi kurulamayan asin bilgi
ylziinden diinyayi daha kaotik ve daha go-
rinmez bicimde okuyabiliyoruz ve bu du-
rum da aslinda ¢ogu kez korlestirici bir

! “dayanismaci akil"dan, bir alanin alt alanlarindan olu-
san bilgilere genel olarak hakim, o alt alanlarin bilgi-
lerini sentezleme glicline, cabasina ve yetenegi sahip
olan ve bu 6zelliklerini baska alanlarin alt alanlarina
hakim olan ve o alanlar sentezleyebilen diger insan-
larla dayanisma gostererek yeniden daha biylk bir
sentezi gerceklestirmek icin kullanabilen, bir araya
geldiklerinde bir ¢cok parcali alt alan bilgilerini sentez-
lemis kisiler olarak daha blyuk bir “Ust bilgi” tGretebi-
lecek “kisilerin akli” anlaminda kullanilmustir.
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okuma oluyor. Bu yiizden bu yazi da mikro
alana yoneldigi ve tzerinde ¢ok bilgi Ureti-
len bir alani kisaca gézden gecirmeyi he-
defledigi icin aslinda belki de sadece korlu-
gu yeniden Uretme disinda anlami olmayan
bir deneme olacak gibi duruyor.

Bilginin bu kadar parcali alanda Uretildigi
bir durum icinde, egitim hakkinda bilgi nasil
Uretilecek? Sorusu elbette onemli... Egitime
iliskin bilginin uygulama sonuglarinin de-
gerlendirilmesi nasil yapilacak? sorusu da
bir o kadar 6nemli... Ama kanimca daha
onemli olan paradigmanin biraz daha disina
cikarak “egitim sart mi?” sorusuna odak-
lanmak. Eger sartsa, belki nasil bir egitim-
den yanayiz sorusuna cevap aramak ve bu
nasili yanitlarken de aslinda verdigimiz ya-
nitin icinden gectigimiz egitim tarafindan
bize asilanan bir “deger” olup olmadigini
anlamak Uzere ¢emberin disinin da disina
ctkarak durum hakkinda tartisma yuritmek
gerekiyor. Bunlari yapabilmek i¢in belki de
ilkin, sadece deneyim aktarimlarindan olu-
san, teorik meselelerin geri planda kaldig,
kendi yasam pratiklerimizden edindigimiz
birikimlerden hareketle egitimin ve egitim-
cinin kutsanmasindan kendimizi ve toplumu
arindirmaya donuk “egitim pratikleri” var
etmek gerekiyor. Genellikle yazilarin so-
nunda sunulan 6nerileri, ben yeri gelmisken
daha bastan bir parantez acarak soyleye-
yim; (elestirel okumalar yapan ya da disu-
nen/yazan arkadaslarla bir araya gelen ve
sadece kendi yasam pratiklerimizden edin-
digimiz deneyimleri paylastigimiz bir top-
lantiyr / calistayi / senimerler serisini... artik
adina her ne denilecekse onu, belki de bu
yil iginde gindemimize ¢ekmek, egitim ala-
ninda kisisel deneyim aktarimlarina dayal
birkag belge / kitap / not / dergi yazisi olus-
turmak, hem daha bir tanis hale gelmemiz
icin hem de farkli deneyimler 1s1ginda di-
since ufkumuzu genigletmek igin iyi bir
baslangi¢ olabilir). Parantezi kapatarak de-
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vam ediyorum. Kendi yasam pratiklerimizin
yarattigi var olus alanindan yola ¢ikan bir
egitim anlayisina dogru ilerlemek, belki de
bizi kronolojik zamanin eski zamanlarina
gotirecek ve bu cografyanin 2500 yil 6nce-
sinde yasamis filozoflarindan  diyelim
Anaksimandros'u ile tanistiracak ya da
Hereklitos'u ile bulusturacak... Belki, Seyh
Bedrettinle... Halla¢'la, Hayyam yada Ton-
gug’la, Kemal Tahir'le yeniden tanistiracak...
Ama sanirim en ¢ok, Diyojen’le hembhal kila-
cak... Onun iktidarin disinda olmak icin her
seyden vaz gegen, kendisini diinyaya bagla-
yan son madde olan ve su ve sarap igmede
kullandigr canagi, bir cocugun eliyle su icti-
gini goérdigl anda yere vurup parcalayan
tavriyla... O'nun, her kosulda hayatta kal-
may1 becerebilecek ve iktidarin® bahsetme-
ye meylettigi her seyi yeri geldiginde red-
dederek, "glinesimi kesme yeter” ya da
“bana veremeyecegini almami engelleme
yeter” diyen cesaret ve becerisine benzer
beceriye sahip olacak egitim pratiklerinden
yola c¢ikmamizin egitimin temel dusturu
olarak kabul edilmesini saglayacak. Durum
nasil ilerlerse ilerlesin, su anki egitimi sireg-
lerinden bir bicimde yorulmus/sikilmis kisi-
ler olarak yeni seyler denememizin belki de
onu acilacak. Simdilik bu fash geride biraka-
rak, bu yazida oncelikle egitimin sart olup
olmadigina, ardindan egitimin “degerler”
Uzerinden iktidari ve ideolojiyi nasil yeniden
Urettigine iliskin degerlendirmeler ele alina-
cak ve bir sonraki sayida egitim elestirileri,
elestirel egitim ve yine anarsist 6zglr 6gre-
tim yazinin bu bashginin temel konular
olacaktir.

? Iktidar kavrami bu yazi boyunca, sadece politik an-
lamda yonetici kurum ve kisiler icin degil, kendi
icimizdeki “UstUnlik/hikmedici ¢abamizdan” da
kaynaklanan ve bizim yasamin her alaninda baska-
larindan daha fazla pay almamizi bize salik veren ig-
sellestirilmis otokratik tarzlarimiza da goénderme
yapacak anlamda kullaniimaktadir.

1. Egitim Sart (mi)?

Yalin bir soru bu, ama yanitlamasi gli¢ bir
soru. Egitimin sart oldugu neredeyse herke-
sin Uzerinde anlastigi bir konu. Bircok du-
stnar, egitimsizligin toplumsal alani karma-
saya slrlkleyecegi gorisindedir. Icine
dogdugumuz  toplumsalin  olusmasinin
kendisinin de egitim aracilig ile gercekles-
tigini ve aksi bir durumun toplumsalligi de-
rin bir kaosa slrikleyecegini iddia eden
egitimci ve dusunurlerin isimlerini yazmak
bile onlarca sayfayi gerektirir. Egitim Uzeri-
ne dusun dinyasinin genel kabuli, egitimin
iyi bir sey oldugu yonindedir. Bir¢ok disu-
nur, egitimin sart olup olup olmamasindan
ziyade nasil bir egitimin olmasi gerektigi
Uzerine odaklanmanin daha dogru bir tar-
tisma perspektifi oldugunu savunur.

Sart oldugu iddia edilen egitim nedir peki?
sorusuna verilen pek cok yanit vardir ama
genellikle bu yanitlar bazi ana temalar Uze-
rinden islevsellendirilmektedir. Bu temalarin
basinda, “"gen¢ neslin kultirlenmesi”, “si-
rekli degisen toplumsala ayak uydurmak
icin surekli yeniden 6grenmenin (son za-
manlardaki moda deyisle hayat boyu 6g-
renmenin) toplumsal egitim anlamina gel-
digi”, "kasitli bicimde istenilen yonde dav-
ranis degistirmenin toplumun ilerlemesinin
ve uyum i¢inde yasamasinin bir gerekliligi
oldugu”, "egitimi, orgun, yaygin, formal,
informal vs... bolerek anlamanin daha etkili
olacagi”... gibi temalar gelmektedir. Bu te-
malarin hepsinin 6n kabuli, bilen 6zne ile
bilmeyen nesne arasindaki iliskiye gonder-
me yapar. Daha acik anlatimla, ister ev igin-
de sosyallesme ve kiiltirlenme araci olarak
yapilan en basit gorgu kurallarinin égretimi,
ister okulda en becerikli insanlarn Urettigi
bilginin paylasimi olsun, hepsinde temel bir
kabul vardir, “birileri bir seylerin sahici bilgi-
sini bagka birilerinden daha iyi bilir ve bu
birilerinin bilgisini o bilgiyi daha az bilenlere
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goturmek ve onun yasamini bu duruma go-
re sekillendirmek genel olarak hem bireyin
hem toplumun yararinadir”. Peki gergekten
oyle midir?

“Bilen 6zne” eger sahiden de, bildigi seyin
herkes tarafindan bilinmesinin herkese iyi
gelecegine iliskin bazi kanitlara sahipse, ne
olmaktadir da tim bu egitim calismalarina,
bu alana devasa bltceler, zaman, emek
harcanmasina ragmen, dlnya Ustiinde ko-
talikler bir turlt kalkmamakta, dahasi ne-
redeyse her gecen gun bu koétalikler derin-
lesmektedir? Kaldi ki, ailenin bilen 6znesi
olan yetiskin baba ya da ev reisi, sekiler ha-
yatin® adalet 6znesi olan yargiclar, okulun bi-
len 6znesi 6gretmen/yonetici, devletin bilen
Oznesi burokrasi ve nihayetinde baskan vs...
bilgi kaynagi ne olursa olsun tim bu bilgi
kaynaklarini ne adina ve kim icin kullanmak-
tadirlar? Bilen sekiler 6zne, mesela ailede
yetiskin ebeveyn, okullarda 6gretmen / yo-
netici, mahkemelerde yargiglar ve nihayetin-
de Ulkenin asker sivil burokratlari ve en niha-
yetinde artik neredeyse anayasasiz bir top-
lumun en tepesindeki "blyuk sef’, 6rnegin
savas ve baris gibi, yada 6rnegin, zenginlik
ve yoksulluk gibi, ya da gene ekoloji ve in-
san gibi cusseli kavramlarin deger sistemi
icine ¢ekilmesi konusunda ne disiinmekte-
dirler? Bu clsseli kavramlardan yola ¢ikarak
nasil bir yasam pratigi insa etmektedirler?

Tum bunlara iligkin degerlendirmelerin ne-
ler oldugu hakkinda hepimizin bir fikri var.
Kiresel dinyanin sefaleti her giin gozleri-

? Sekiiler olmayan hayatin bilen 6znesi zaten Tanri ol-
dugundan ve bilen 6zne Tanri'nin mutlak bilgiyi vahiy
ettigi kullan (peygamberler) ve onlarin sonraki yillar-
daki temsilcileri araciligi ile sonsuza kadar sirdurile-
cegi, insanhdin ancak bu bilgiye mutlak itaat ettiginde
huzura erecedi varsayimi pesinen kabul gdérdugin-
den ve daha bastan mutlak bilgi olarak degerlendi-
rildiginden dolayi orada her seyin ¢cok daha dogma-
tik tarzda isledigini sdylemeye bile gerek yoktur.
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mizin 6nlne bir slrt adaletsiz ve vicdan
sizlatan olguyu seriyor ve bu olgular strekli
deger erozyonu yaratiyor. Hi¢ uzaga gitme-
den daha nisan ayi icinde, son anayasa de-
gisikligi oylamasinda, YSK'nmin sandiklar
aclldiktan sonra muhirsiz oylarinda sayi-
mini kabul etme kararinin arkasinda ne tir-
den dolaplarin doéndigi en azindan sezgi
dizeyinde tim toplumun malumudur. Oy
verme sirasinda iktidar kanadinin butdn
baskilarinin yarattigi secimin adil kosularda
gerceklesmedigi yaygin kanaati bir yana,
kendi anayasal hukukunu bile ¢ignemenin
anayasa oylamasina denk getirilmesinin pa-
radoksal dilini yakalamaya kalkistigimizda,
iktidar odaklarinin demokrasi gibi insanlik
tarihinin en kutsal kavramlarindan birini,
demokrasi adina katlettiklerini gérmenin in-
sanda demokrasi umudunu nasil da erozyo-
na ugrattigini fark etmemek mumkin degil-
dir. Bu surecte demokrasi sdylem ve degeri,
tam da demokrasinin vazgecilmez 6n kosulu
olan secimler sirasinda sertce torpulenmis;
temsili demokrasi dedikleri ve katimcr de-
mokrasiyle iliskisi olmayan bir demokratik
zeminin ortaya ¢lkaracagi yeni duruma bile
tahammil edilememistir. Bu surecin okul
dahil devlet kurumlarinda hicbir itiraz karsili-
g1 olusmamis; egemen ideolojinin ¢ikar or-
taklari, secim slrecindeki hak kaybini ve hak
ihlallerini gérmezden gelmistir. Tim bu or-
ganize isler “en okkalisindan murekkep ya-
lamis zevatin” gozleri dninde gerceklesmis-
tir. Bu en okkall murekkep yalamislar toplu-
lugu, hukuksuzlugun yasallagmasi ve bu ya-
sallasmayr mesru gérmeyen insanlar tehdit
ve tecrit etmeyi 6ngoren kararlar almaktan
cekinmemislerdir. Salt bu durum bile, egiti-
min degerler Uzerinden nasil bir ideolojik
islev Ustlendigini gosterir niteliktedir.

Yasamin bir¢ok alaninda olusturulan ve kut-
sanan degerlerin ¢ifte standart icinde
piyasalandigini gérmek icin cok fazla goz-
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leme ve bilgiye gerek yok. Demokrasi adina
demokrasi degerinin asindiriimasina benzer
bicimde, "yurtta baris, diinyada baris” soy-
lemi ve degeri de slrekli asindirilmis; baris
nidalarinin en tepeden atildigi (4 yil dnce
baslatilan ancak iki yil 6nce sonlandirilan
‘baris slreci’) donem de bile, aba altindan
sopa gostermeler, slrekli dismanhigr yeni-
den Ureten bir dil kullanilarak barisi golge-
lemeye devam edilmistir. . Buglin baris sdy-
leminin pratik karsiligina bakildiginda; soz-
gelisi sinir komsularimiz icinde olan biten
ve her tlirden katliam aracinin kullanilarak
her tirden hak ve 6zgurligun gasp edildigi,
milyonlarca insanin goce zorlandigi ve bir
daha asla eskisi gibi olamayacak olan ve
"hayat igfali” olarak nitelendirilebilecek son
25 yila yayih savas politikalarina yonelik tu-
tumlarimizda asla bir degisiklige yol agma-
digi gorulmektedir. Kulaga hos gelen bu
soylem, ici bosaltilmis bir sloganin 6tesine
gecememektedir. Clnkd baris séylemi tim
egitim kurumlarinda surekli dillendirilse bi-
le, -ki Glkemizde baris séyleminin kurumsal
dillendirilmesi yapilmadigi gibi barisa gon-
derme yapan her tirden séylem bu glinler-
de terdrist propaganda kapsami igine ¢e-
kilmistir- bu séylemin hemen ardindan ge-
len “disman”, "kotulik edenler”, “bolici-
lGk”, “dis mihraklar” gibi kavramlar nedeniy-
le bans kavraminin Usti golgelenmekte;
Otekilestirilen kisi ve gruplara karsi savasla-
rin ne denli elzem oldugu propaganda edi-
lerek “vatan”, “millet”, “din”, “namus” gibi
kutsanan degerlerin tehdit edildigine iliskin
yaygin propaganda ile her tirden kotiligin
derinlesmesine imkan saglayan atmosfer
olusturulabilmektedir. Keza sinir Otesine
gitmeden, ulke iginde Otekilestirilen gruplara
karsi yoneltilen ve giderek kitlesellesen
dismanlik nedeniyle de, son yillarda sivil
olimlerin ve i¢ gogln de arttigi bir toplum-
sal diizen/sizlik yeniden insa edilmektedir.
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Bu dizen/sizligin gorinur gelecekte ne tir-
den bir toplumsal catismaya evrilecegi he-
niz belirginlesmese de, "ge¢ kapitalizm”in
gerek Arap cografyasinda gerekse Mezopo-
tamya’da ne tlrden pratik yarattigi hepimi-
zin malumudur ve bu malumat Ulkemizde
yakin gelecekte derinlesecek toplumsal ca-
tismalarin cokca emaresini icinde barindir-
maktadir. Bu tlirden slogana donustiral-
mus degerlerin golgesinde insa edilen bir
baska politik sistemin ayak sesleri yaklasir-
ken, gercekligi daha da goérinmez kilmak
icin daha da kutsanan ya da daha da kutsal
olduguna inanilan “eski degerler” araciligi
ile duvarlar kalinlastinlmakta; ancak egitim
topyekln  muhafazakarlastinldiginda  var
olan toplumsal kétultklerin asilacagina ka-
muoyu ikna edilmeye calisiimaktadir.

Son sdylenenleri 6zetlemek gerekirse, or-
glin / yaygin, formel / informel, bireysel /
kitle egitimi ayrimi yapilmaksizin hemen tim
egitim slreclerinde, insan ihtiyaclarini gi-
derme becerisi olarak insa edilmesi gereken
egitim becerisi asla karsilik bulmamakta,
dismanlik ve otekilestirme surekli zihinlere
pompalanan egitsel sloganlar esliginde ya-
piimaktadir. “Bilen 6zne"nin “bilmeyene” —ki
o nesnedir artik- tasidigi ve herkesin yarari-
na oldugunu iddia ederek onu ikna ettigi
egitimde deger aktarimi bu sirecte dnemli
bir islev Ustlenmektedir. Bu noktada, egitim
araciligi ile toplumsal dizenin ve o duzen
icinde herkesin  mutlulugunun korunacagi
varsayllmakta, buna inandirilan kamuoyuna
bunun gerceklesmesi icin belli degerlerin
mutlak anlamda geng kusaklara aktariimasi-
nin gerekliligi hatta bazen zorunlulugu 6gre-
tilmektedir. Egemenlerin c¢ikarini  koruyan
degerlerin yuceltilerek her tur aygitla kamu-
ya sunulmasi, kamunun c¢ikarina olmayan
durumlan kamunun daha kolay kabul etme-
sine yol agmakta, kamuoyu egitimin sart ol-
duguna inandirildigi igin, egitimin boyun
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egdirici, ideolojik olarak gig¢linin yaninda
yer tutturucu, kisinin ve toplumun genis ke-
simlerinin ¢ikarini goz ardi edici yanlar kut-
sanan degerlerin duvarlarinin arkasina hap-
sedilerek goriinmez hale getirilmektedir.
Daha kestirme bir anlatimla, kutsanan de-
gerlerin toplumu bir arada tutacagina ve
herkes icin daha iyi bir gelecek yaratacagina
iliskin bir illizyon yaratilarak, egitimin aslin-
da hiyerarsiyi guglendiren, toplumsal yapiyi
glclunun yararina surekli yeniden ureten ve
kisi hak ve ozgurluklerini gasp eden, birey
yeteneklerini cogu kez goz ardi eden ede-
medigi noktada onu kendi cikarlari igine
cekmek icin her tir dalavereye bas vuran,
“ideolojik aygit” yani gérinmez kilinmakta-
dir. Bu sure¢ 6nceden de soylendigi uzere
"degerler” Gzerinden insa edilmektedir.

2. Egitimin Deger Aktarma Misyonu
Uzerinden ideolojik Kapatilma

Deger krizi yasadigimiz bir gercek. Meta
kavramlarin asindigi; adalet, esitlik, 6zgr-
lik, hakaniyet, kadirbilirlik, 6tekini anlama,
saygl, kabul, tolerans gibi toplumsal yapiyi
glglendiren kavramsal iceriklerin artik gecer
akce olmadigr bir kiresel diinyada yasadi-
gimiz neredeyse her kesimden insanin ka-
bul alanina girmis durumda. Bu krizin fatu-
rasini  moderniteye kesenlerin sayisi da
azimsanamayacak O6lclide. Aslinda cogu
modernitenin ¢ocugu olan bu kavram ice-
riklerinin zaman i¢inde asinmasinin gene
moderniteye faturalandirmasi oldukca pa-
radoksal ve ironik. Bu paradoks Uzerine ¢ok
sey soylenebilir ama kanimca en glgli ne-
den, modernitenin kendini elestirme beceri-
siyle ilgili. Kendisinden 6nceki dénemlerin
nas'a dayali "mutlak ve elestirilemez olan”
bilgisini de elestirerek kendini kuran
modernite, kendini elestirme becerisi nede-
niyle kendi agmazlarini da gorebilmis ve
gosterebilmistir. Ne var ki, Tanrisal buyruk
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uzerinden kendini insa eden onceki top-
lumsal formasyonlar, kendilerini elestirme
imkani yaratamadiklar icin (dogasi geregi
mutlak bilgi elestirilemezdir) modernitenin
kendi diyalektik sureci icinde ortaya cikan
celiskilerini yeniden bicimlendirmek tzere
Urettigi elestirel bilgi Uzerine basarak aslin-
da daha “karanlik donemlerin” glinahini da
moderniteye yuklemektedirler ve bu yukle-
yis, asr-1 saadet gibi kavramsal cerceveyi
yeniden arzulanir hale getirmektedir. Bu
noktada eskinin kutsanan degerleri yeniden
ve daha fazla kutsanmis bicimde tedaviile
sokulmaktadir. Bu nedenle degerler egiti-
minin islevinin desifre edilmesi egitim eles-
tirileri icin temel alanlardan biri gibi dur-
maktadir.

a) Deger Nedir? Deger Egitimin Pratik
Karsiligi Ne Anlama Gelmektedir?

Sosyal bilimlerin bircok kavrami gibi deger
kavrami da oldukga tartismali ve tanimlan-
mas! glg¢ bir meseledir. Genel olarak bakil-
digina deger, bireylerin fiziksel ve sosyal
cevrelerini algilama, anlamlandirma ve yar-
gilamasina olanak saglayan (Gingor, 1998)
ya da bireyin tutumlarini etkileyerek
(Sweney ve ark.1999) nasil davranmalari ge-
rektigine zemin hazirlayan, bir durumda ne
yapilmasi gerektigini belirleyen kalici inang-
lari da kapsarlar ve baska degerlerle ig ice
gecmis bicimde bir deger sistemi yaratarak
(Kusdil ve Kagitcibasi, 2000) insan ve top-
lum hayatinin bicimlenmesinde anahtar rol
oynarlar. Yani degerler aslinda karsi karsiya
kaldigimiz bir durumda nasil davranacagi-
mizin alt yapisini olusturan haritalardir. De-
gerler, toplumda sosyal olarak kabul edile-
bilir davranislarin semasini gdstererek Uye-
lerinin uygun sosyal roller icinde davranma-
larina imkan saglar ve onlarin yasamlarinin
her alanindaki ilgilerini ve ilgilerine yonelik
eylemlerini cesaretlendirir, bu yolla bireyle-
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rin kendilerine uygun goérdukleri rol ve bek-
lentileri dogrultusunda degerli amacglara
uygun davranislarda bulunmalarina olanak
saglarlar. Ayrica degerler, sosyal kontrol ve
baskinin araci, toplumsal isleyisin yapitaslar
olup (Bardi ve Schwartz, 2003), bireyin dis
dinyay! algilama semasi olusturarak kime
nasil tepki verilecegini, dahasi kisinin kendi-
sini ve baskalarini nasil tanimlayacagini be-
lirleyen saglam birer kilavuzdurlar. Toplu-
mun deger sisteminde bir kriz yasanacak
olursa bu durum dogrudan dogruya kultu-
rel yapiyi, kimligi, din ve ahlaki derinden et-
kiler, ¢inkl degerlerde yasanan kriz ayni
zamanda kimlik, kulttr ve kisilik krizi olarak
meydana gelir (Yapici, 2007).

Gerek bireyin kendi amaglarina ulasmasinda
davranigsal referans kaynagi, gerekse top-
lum halinde yasamanin sagladigi avantajla-
rin sirdirtlmesinde (en azindan teorik ola-
rak) tim toplum Uyeleri icin daha “iyi" bir
hayatin yolunu g&steren tutum kaynagi ola-
rak degerler, toplumda degisen iliskiler agi
icinde hem kendini korumaya egilimlidir
hem de degismek zorundadir. Bir degerin
tamamen ayni kalmasi, hem bireyin hem
sosyal yapinin ayni kalmasi anlamina gelir -
ki, bu esyanin tabiatina aykirdir. Ya da sU-
rekli degisen degerlerin mevcudiyeti bireyin
ve toplumun devamliligina zarar verir ki,
bu da insani ve toplumu tarihin icine gémer
(Kuguradi,2003; Rokeach, 1973).

Degerlere iliskin atiflarimiz ne olursa olsun,
aslinda tim degerler, icinden gegilen top-
lumsal iligkiler sistemi tarafindan bigimlen-
dirilirler; o iligkilerin norm ve davranis kalip-
larinin genis kitlelere yayilmasini, bdylelikle
yeni dénemin ihtiyag ve beklentilerine gore
toplum Uyelerinin davranmasini hedeflerler.
Bu baglamda degerler, dncelikle kendisin-
den eski olani yikma ve bu yolla yeni bir
egemenlik alani  yaratma, ancak kendisi
egemen olduktan sonra yeni degerler karsi-
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sinda muhatfazakar bir rol Ustlenerek eskiyi
koruma rolunu Ustlenirler. Ancak toplumsal
tarih strekli ileri dogru bir hat izlemedigin-
den, yeni iliskiler sistemi icinde kendine yer
acan ve egemenlesen degerler, bazen iligki
sistemlerinde yeteri kadar yapici rol Ustle-
nemediklerinden ya da egemen / glgli
gruplarin ihtiyaclarini tam olarak karsilaya-
madiklarindan dolayr dnceki dénemde ken-
dilerinin asindirdigi ya da yiktigr degerler
tarafindan abluka altina alinip ¢ozilebilirler.
Gerek bir toplumun icinde farkli bolgelerin
ekonomik iliskilerindeki farkhlik gerekse
diinya Uzerinde farkli toplumlarin uretim
iliskilerinin  birbirinden farkh olmasi ayni
zaman dilimi icinde hem bir toplumun farkh
bolgelerinde hem de tim dinyanin farkl
cografyalarinda farkli degerlerin ayni anda
yasanmasina yol agabilmektedir. Bu farkhlik
zaman zaman toplum ya da topluluklar ara-
sinda gerilime kaynaklik edebilmekte ve
zaman zaman bu gerilim buyuk ¢atismalarin
hatta savaslarin gortnurdeki ideolojik tetik-
leyicisi olabilmektedirler. Tarihsel olarak ba-
kildiginda, politeist Roma Imparatorlugu-
nun Hiristiyanligi; putperest Araplarin, ates-
perest Sasanilerin ve Saman-Zerdiist Mezo-
potamya ve On Asya halklarinin Islamiyet'i
kabul etmesi, sadece yalin bir inan¢ degisi-
mi degil top yekiin bir yasam biciminin ve
kimligin degisimi oldugu ve tamda yukarda
ifadesini bulan cercevede gerceklestigi go-
rulebilir. Degerlerin bu hacimde degismesi
uzun bir zamana yayllmaktadir ve travmatik
bir yolculuk olarak kabul edilmektedir
(Goka, 2008; Yapici, 2007 ).

GUnumuizden meseleye bakildiginda, kire-
sellesme surecinin modernlesme serlveni-
ne ge¢ kalmis toplumlarda travma yaratan
etkisini gormek igin cok uzaga gitmeye ge-
rek yoktur: Gortiniirde degerleri 5nemseyen
fakat el altindan yerel degerlerin sadece
otantik olarak kaldigi ve kdiltlr endustrisinin
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bir parcasi oldugu surece kiymetini bilen,
bunun olmadigi ya da yereli kendisi igin
tehlike gordigu anda yerel olani yok etmek
icin her tirden saldiriyr kendisi icin hak go-
ren bir anlayisla diinya Gzerinde hegemon-
ya kuran kuresel sermayenin yarattigi trav-
malari goérmek icin Tarkiye'nin de icinde
bulundugu bdlgede sirdirilen ve ucunun
nereye varacagl henuz bilinmeyen savasla-
ra/i¢ catismalara bakmak yeterli olacaktir.
Degerler ugruna katledilen kadinlarin ya-
sam oOykulerinde ve yine degerleri gerekce
gostererek islenilen tim nefret cinayetlerin-
de de hem katillerin hem kurbanlarin aslinda
degerler Gzerinden yaratilan travmalarin “fa-
il-kurbani” haline geldiklerini fark edebiliriz.
Toplumsal ve kisisel travmalarin besleyicisi
olarak piyasalanan degerlerin en genis Ure-
tim merkezlerinin egitim kurumlar oldugunu
gormek icin aslinda son beg yildir Turkiye'de
degerler egitimi bashgiyla okul mifredatlari-
na sokulan sureci kisaca incelemek bile du-
rumun anlasiimasini kolaylastirabilir.

b) Tiirkiye’de Degerler Egitimine
Kisa Bakis

Degerler egitimi konusunda demokratik ul-
kelerdeki tartismali haller vardir. Bu tartis-
malar daha cok hangi degerlerin 6gretile-
cegi konusunda politika alanda alinan ka-
rarlarin kisi hak ve 6zgurliklerini yada Ulke
iginde kucuk gruplarin yasamlarini diizenle-
yen yerel degerlerin genelin iginde eritilme-
sinin o gruplarin grup kimliklerinden kay-
nakh haklarini yok sayip saymayacagi uzeri-
ne oturur. Yani, degerler egitiminin merkezi
planlanmasinin olasi sakincalarina dikkat
cekilerek, mimkin oldugunca hemen her-
kesin kabul edebilecegi degerlerin okulda
ve aile egitiminde yer almasina 6zen gdste-
rilir. Ancak daha muhafazakar toplumlara
dogru gidildikge, degerler egitiminin plan-
lanmasinda ve uygulamalarinda bu tiirden
kaygilarin gudilmedigi; hatta muhafazakar

44

degerlerin egitim alanina sokulmasina karsi
ctkilmasinin neredeyse bir tir bozgunculuk
olarak degerlendirildigi izlenmektedir. Bu
genel durumu saptadiktan sonra Tirkiye'de
degerler egitimine iliskin durumu kisaca ir-
delemekte fayda var.

Degerler egitiminin Tirkiye'deki uygulamasi
oncelikle, UNESCO tarafindan desteklenen
ve “"Yasayan Degerler Egitim Programi
(YDEP)" adi altinda 1995 yilinda Birlesmis
Milletlerin 50. yil donimu kutlamalar igin
hazirlanan uluslararasi bir projeye dayan-
maktadir (Istanbul Milli Egitim Mudurlagu:
2012). "Yasayan Degerler Egitimi” adli bu
programda egitimcilerin ortaklastigi de-
mokrasi, adalet, 6zgurlik gibi temel bazi
degerlerin 6grencilere didaktik yollarla degil
etkinlik temelli 6gretim programlaryla ve-
rilmesi hedeflenmektedir. Bir proje olarak
baslatilan degerler egitiminin icinde, is birli-
gi, 6zgurlik, mutluluk, darustlik, sevgi, al-
cakgonulluluk, baris, saygi, sorumluluk, sa-
delik, hosgord, birlik olarak 12 evrensel de-
ger yer almaktadir. Degerler egitiminin Tur-
kiye'de nasil olacagi, 2010 yilinda Talim Ter-
biye Kurulu Baskanhgmin olusturdugu ge-
nelge ile diizenlenmistir. Bu genelgeye gore,
“Toplumsal hayati olusturan, insanlar birbi-
rine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzu-
ru saglayan, risk ve tehditlerden koruyan ah-
laki, insani, sosyal, manevi degerlerimizin
tim bireylere kazandirilmasinda en onemli
etken egitimdir. Bu kazanimlarimizin 6gren-
cilerimize aktariimasi da degerler egitimini
olusturmaktadir.” (MEB, Talim ve Terbiye Ku-
rulu Bagkanhgri: 2010). “Degerler erozyonuna
bir ¢6zim arayisinin Griini” olarak tarif edi-
len proje cercevesinde gerceklestirilmek is-
tenen hedefler su sekilde saptanmistir: a.
Ogrencilere temel insani deger ve erdemle-
rin kazandirlmasi, degerlere karsi duyarllk
olusturulmasi ve onlari davranisa donusti-
rilmesi, b. Toplum tarafindan kabul goéren
degerlerin uygun okul ortami olusturularak
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gelistirilmesi ve pekistirilmesi. c. Ogrencile-
rin sorumluluk duygularinin gelistirilmesi. d.
Akademik bilgi ve gercek hayatta rehberlik
edecek ahlaki degerlerle donatilmis yetisti-
rilmesi. e. Kiltirel kodlarin glglendirilmesi,
f. Okul ve gevresindeki sosyal yasamin ahla-
ki ve etik degerlere uygun olarak sekillen-
mesi, g. “Ahlak Temelli Disiplin” kavraminin
yerlestirilmesi. h. Ogrencilerde ahlaki bir
topluluk bilincinin olusturulmasi. (Istanbul
Milli Egitim Mudurligua: 2012).

Degerler egitiminin okullarda uygulanmasi
icin, her il icin saptanan Il Proje Yiritme
Kurullar, lce Proje Yuritme Kurullan ve
Okul Proje Yuratme Kurulu sorumlu tutul-
mus, belirli bir sireyle sinirlandiriimayan ve
egitim-o6gretim yilinin timune yayilan de-
gerler egitiminin programi, Sinif Ici Etkinlik-
ler, Okul Ici Etkinlikler ve Aileye Yonelik Et-
kinlikler olarak dizenlenmistir. Bu etkinlik-
ler, okullardaki tim isgorenlerin ve ailenin
katilimiyla gergeklestiriimektedir. Uygulana-
cak etkinliklerin genel kapsami ve niteligi,
2552 Sayili Tebligler Dergisinde “Ogrenci-
lerden Beklenen Davranislar” bashgi altinda
asagidaki icerikten olusmaktadir: "Butln
okul arkadaslarinin kendisi gibi Turk toplu-
munun ve Turkiye Cumhuriyeti’'nin bir bireyi
olduklarini unutmamalari, onur ve haklarina
saygl goOstermeleri, 6gretmenlerine/okul
yoneticilerine/arkadaslarina ve cevresindeki
kisilere karsi saygili ve hosgérilu davran-
malar, dogru so6zli, dirtst olmalari, yalan
soylememeleri, iyi ve nazik tavirli olmalari,
kaba s6z ve davranislardan kaginmalari, mil-
let malini, okulunu ve esyasini kendi 6z mal
gibi korumalar, yasalara, yonetmeliklere ve
toplumun etik kurallarina, milli, manevi ve
kaltirel degerlere uymalari beklenir. Bu
davranislara uymadiklarinda da bazi yapti-
nmlar uygulanir” (Tebligler Dergisi, 2003).
Milli Egitim Bakanhginca belirlenen degerler
sunlardir: Sevgi, Sorumluluk, Saygi, Hosgo-
ri - duyarlilik, Ozgiiven, Empati, Adil olma,
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Cesaret, liderlik Nazik olmak, Dostluk, Yar-
dimlagsma, Dayanisma, Temizlik, Dogruluk,
dirustlik Aile birligine 6nem verme, Ba-
gimsiz ve 6zgiir diistinebilme, Iyimserlik, Es-
tetik duygulanin gelistirilmesi, Misafirper-
verlik, Vatanseverlik lyilik yapmak, Caliskan-
hk, Paylasimci olmak, Sefkat - merhamet,
Selamlasma, Alcakgondallalik, Kilttrel mira-
sa sahip c¢ikma, Fedakarlk. (M.E.B. 2013).
2010-2011 egitim-ogretim yilindan itibaren
okullarda uygulamaya konulan bu proje,
farkli yillarda farkli degerleri 6ne cikaracak
bicimde zaman icinde glincellenmistir.

Danyanin bir ¢cok tlkesinde daha cok aydin-
lanma sureciyle ortaya cikan ve yaygin ka-
bul géren degerlerin egitimi Ustelik ciddi
tartismalar yuratilerek 6n plana cekilirken,
Turkiye'de tam da egitimin muhafazakarlas-
tinldigi, dini sembollerin ana okullarinda bi-
le kutsanarak yasam alanina sokuldugu,
AKP hikimetinin “ustalik dénemine” denk
gelecek sekilde yayginlastinldigi, bununla
da yetinilmeyip “manevi degerler egitimi”
basligiyla basta ENSAR Vakfi olmak Uzere
vakiflarin da bu isin igine ¢ekilerek yuratul-
meye baslanan degerler egitimi slirecinde,
okullarda yapilan uygulamalarin aslinda
hamaseti gui¢lendirmek ve 6grencilerin mu-
hafazakarlasmasini saglamak disinda bir
hedefi olmadigi sikca dillendirilmistir. Or-
negin okullarda sevgi degeri etkinlik alanina
cekildiginde, vurgu “yaratilani sev yaratan-
dan oturd” ye yapilmakta, dolayisi ile dog-
rudan sevginin insasi degil onu var ettigi
daslnulen kutsalin hayrina sevgi insasi imal
edilmektedir. Ya da hosgori degeri okul
uygulamalarinda herkesin esit haklara sahip
oldugu temelinde degil de, “yaratanin ver-
digi bazi kusurlari gérmezden gelmenin”
daha dogru oldugu, Allah’in béyle kullarini
1slah etmesi icin elden geldigince hosgorulu
bicimde caba gOsterilmesi Uzerine otur-
maktadir. Adalet degerinde, esitlikcilik degil
otoritenin lUtfu 6ne c¢ikarilmakta; s6z gelisi
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adalet timsali halife Omer'in meghur kéleyi
deveye bindirme rivayeti ne denli adaletli
davrandigina kanit olarak sunulmaktadir.
Hemen butiin degerlerde glinimuzden da-
ha ileriye nasil gidilirden ziyade, atalarimizin
bu degerleri nasil insa ettigi ve bu degerle-
rin bu toplumda ne denli énemli oldugu
hamaseti Gzerinden 6grencilerin konu lze-
rine dislinmesinden ziyade, kutsallastirilan
bu alana biat etmesi saglanmaya calisiimak-
tadir. Ornegin, kéleciligin tarihin yiz kizarti-
a sucu oldugu gizlenerek surdirilen bu
tirden odaklanmalar aslinda degerler egi-
timinin ne turden bir zihin yaratmaya donuk
oldugunu gostermektedir.

Derginin bir sonraki sayisinda elestirel pe-
dagoji, anarsist 6zglr 6gretim ve devrim-
ci/kurtulusgu pedagojinin egitimi nasil irde-
lenecek ve bu baglamda Turkiye'deki uygu-
lamalara daha fazla yer verilecektir.

3. Yaziy1 Sonlandirirken

Egitim meselesi kaotik bir mesele olup, bu
meselenin dort basi mamur bicimde tarti-
silmasinin imkansizligi ortadadir. Egitim ya-
samin her alanindaki kavramlarla kesismek-
te ve toplumun bigcimlendirilmesinin temel
yap! tasl olarak islev gérmektedir. Hali ha-
zirdaki egitim sureg ve etkinlikleri kuresel
kapitalizmin ¢ikarlarinin yeniden uretilmesi
temel islevini Ustlenerek, bu temel isleve
uygun pratikler éne ¢ikarmaktadir. Bu ne-
denle egitimin politik ve ideolojik arka pla-
ninin strekli desifre edilmesi 6zellikle elesti-
rel egitimcilerin temel gorevi olmalidir.. Bu
yapilirken, ozellikle Ortadogu ile Avrupa
degerleri arasina sikismis ve giderek Orta-
dogu degerlerinin baskin hale geldigi Tir-
kiye'de, egitim politikalarinin degerler egi-
timi aracihigr ne yapmaya calistigi irdelen-
meli, bu durumun teshir edilmesi hedef-
lenmelidir. Buglinkii toplumsal yasamin
yuzlerce yil gerisinden baglayarak en gecerli
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bilgiyi Uretsek ve deger sorunu Uzerine en
genis tartisma alanlari yaratarak bunlar ge-
nis kitlelere yaymayi basarabilsek bile, deger
krizlerinden kaginmanin ve diinyayi Uzerinde
ayni degerlerden beslenen insanlarin cograf-
yas! haline getirmenin en azindan goérunar
gelecekte mimkin olmadigi bir cagin icin-
den gectigimiz akilda tutularak, bu deger
krizinden muhafazakarlik lehine yaratilan
tabloyu en azindan butunlikli gérmek he-
defiyle, okullardaki tim isgorenlerle ve aile-
lerle iliskilenmek ve daha cok sendikalar tze-
rinden karsi politikalarin olusturulmasina im-
kan saglayacak arastirma ve incelemeleri
yapmak da, elestirel egitimin ve egitimcile-
rin temel gorevleri arasinda gorilmelidir.
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Giris

2015 yihin PISA sonugclar Aralik 2016'da
aciklandi. PISA’ya dahil oldugumuz 2003 yi-
lindan beri her ¢ yilda bir zaten agiklani-
yordu. 2015 PISA sonuglari, Turkiye'nin al-
digr puanlarla 2003 PISA sonuglarinin da
gerisine dustiguni gosterdi. 72 Ulke ara-
sinda 15 yasindaki yaklasik 540 bin 6gren-
cinin bilgisayar tabanli testlerle dlculdigu
Fen, Matematik ve Okuma becerilerinde
Turkiye, Fende 52nci, Matematik'te
49uncu, Okuma becerilerinde 50nci sirada
yer aldi. Bu sert dlsts her zaman oldugu
gibi toplumun kuglk bir kesiminde (genel-
de egitim cevresinde, gazete koselerinde)
bir iki haftalik tartismaya neden oldu ve
unutuldu. Yapilan bu tartismalarn iki katego-
ride ele almak muimkindir. Bir yanda bu
sonuclarin  "nedenleri"ni tartisanlar, diger
yanda akil verip “Akp ne yapmali?” sorusu-
nu sorup cevaplayanlar.

Daha Ne olsun!

Bir ulkenin aciga c¢ikmis, Olculip teshis
edilmis devasa bir sorunu, yani egitim so-
runu... yani bu ulkenin, ilkdgretimi bitirmis
ve ortadgretime devam eden 6grencilerinin

“okuma becerisi” ortalamanin altinda!. Te-
mel okuryazarliga (seviye 2) sahip olmayan
ogrenci orani OECD’de yuzde 20 iken Turki-
ye'de yuizde 40.” Daha ne olsun! Tablo 1
ortada (asagida).

Tablo 1:

Yillara Gore Fen, Matematik ve Okuma Puanlari
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2015 PISA'da "etkin bir vatandas olarak fen-
le ilgili fikirlerle ve fenle alakali meselelerle
ugrasabilme becerisi” olarak tanimlanan fen
okuryazarliginda ge¢mis donemlerle karsi-
lastirnldiginda en disuk puani almisiz!.. Bir
Ulkede baska ne tartisilmahdir?

Tartisildi. Jorge Luis Borges'in deyimiyle “7k/
kel adamin tarak kavgasi” minvalinde, ikti-
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dar — egitim iligskisinden soyutlanmis bu tar-
tismalar kisa stirede bitiverdi.

Bu yazinin amaci “bu tarak kavgasina dgdin-
cli kel adam” olarak katilmaktir. Once
PISA'nin amaci ve okuryazarlik kavrami
agiklandiktan sonra yaziya dahil edilen
PISA-2015 fen ve okuma sonuglari aciklana-
caktir. Daha sonra degisik kesimlerin PISA'yi
nasil tartistiklarini, yaptiklari analizler ve yo-
rumlar ile ne gibi 6neriler getirdiklerini; tim
bu tartismalarin bir tarak kavgasi oldugunu
ortaya koymaktir. Yazida asil amag, iktidar —
egitim iliskisinden kaginlmis PISA tartisma-
larini, “egitimde ne ekildi ki ne bigilsin”bag-
laminda ele almaktir. (Not 1: Yer darligin-
dan yazida sadece PISA 2015 Fenve Okuma
sonuglari degerlendirmeye alinmistir. Not 2:
Yazar kel degildir.)

Kisaca PISA'nin Amaci Nedir?

Dinya genelinde politika belirleyicileri,
kendi ulkelerindeki 6grencilerin bilgi ve be-
ceri duzeylerini arastirmaya katilan diger ul-
kelerdeki 6grencilerin bilgi ve beceri diizey-
leriyle karsilastirmak, egitim dizeyinin ylk-
seltilmesi amaciyla standartlar (6rnegin Ul-
keler tarafindan elde edilen ortalama puan-
lar, Ulkelerin egitim ciktilari ve egitim firsat-
larinda esitligi en ylksek dizeyde saglama
kapasiteleri) olusturmak. Kendi egitim sis-
temlerinin gu¢li ve zayif yonlerini belirle-
mek icin PISA sonuglarini kullanmalar bek-
lenmektedir (Pisa, 2015:1).

2000 yilindan itibaren Uc¢ yilda bir yapilan
PISA arastirmasi OECD uyesi ulkeler ve di-
ger katimcar ulkelerdeki (diinya ekonomisi-
nin yaklasik olarak %90) zorunlu egitimi
bitiren 6grencilerin modern toplumda yer-
lerini alabilmeleri icin gereken temel bilgi
ve becerilere ne dlglide sahip olduklarini
olcmeyi hedeflemektedir (Pisa, 2015:1).
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Ayrica PISA arastirmasinda, temel alanlarla
birlikte uygulanan baglamsal anketlerle 63-
rencilerin motivasyonlari, kendileri hakkin-
daki gorusleri, 6grenme sireglerine yonelik
psikolojik ozellikleri, okul ortamlari ve aile-
leri ile ilgili veriler toplanmaktadir. Tim bu
verilerin yani sira egitime ayrilan bitce ve
ogrenci basina harcanan para ile Ulkelerin
basarilari da karsilastirmali olarak ortaya
konmaktadir (Pisa, 2015:2).

Agilimi “Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi” olan PISA, Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgitii (OECD) tarafindan 2000
yiinda uygulamaya baglamistir. Ucer yillik
donemler halinde 15 yas grubundaki 6g-
rencilerin kazanmis olduklari bilgi ve beceri-
leri degerlendiren bu arastirma programina
Turkiye'nin 2003 yilinda dahil olmustur.

PISA’da Okuryazarlik Nedir?

PISA arastirmasi; temel olarak fen, matema-
tik ve okuma becerileri alanlarinda 6grenci-
lerin becerilerini degerlendirmektedir. Bu
degerlendirmeyi yaparken temel alanlar
“okuryazarhk” kavrami Uzerinden tanimla-
maktadir.

Okuryazarlik kavrami, &grencilerin temel
konu alanlarindaki ¢esitli durumlarda karsi-
lastiklari problemleri tanimlarken, yorum-
larken ve ¢ozerken, bilgi ve becerilerini kul-
lanma, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar
yapma ve etkili iletisim kurma yeterlilikleri
olarak ifade edilmektedir.

PISA 2015" Ne Soyliiyor?
A) Fen Okuryazarhg

PISA 2015'de fen okuryazarligi “etkin bir va-
tandas olarak fenle ile ilgili fikirlerle ve fenle
alakali meselelerle ugrasabilme becerisi”
olarak tanimlanmaktadir. Fen alaninda

* Veeriler PISA 2015 ten alinmistir,
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okuryazar olan bir kisi fen ve teknoloji ala-
ninda belli bir mantik ¢ercevesinde yapilan
soylemlere katilmaya isteklidir. Bu durum;
olgular bilimsel olarak agiklama, bilimsel
sorgulama yontemi tasarlama ve degerlen-
dirme ile verileri ve bulgular bilimsel olarak
yorumlama yeterliliklerini gerektirmektedir
(Pisa, 2015:9).

Fen Bilgisi, bilimsel bilginin temelini olustu-
ran baslica gercekleri, kavramlar ve acikla-
yici teorileri anlama. Boyle bir bilgi; hem
dogal diinyanin hem de teknolojik eserlerin
bilgisini (icerik bilgisi), bu tarz fikirlerin nasil
uretildiginin bilgisini (stregsel bilgi) ve bu
sureclerin altinda yatan mantigi ve bunlarin
kullaniminin gerekcesini anlamayi
(epistemik bilgi) icerir (Pisa, 2015:9).

PISA 2015 uygulamasinda fen okuryazarligi
alanindaki ortalama puanlara bakildiginda,
fen okuryazarligi alaninda katihmci tim ul-
kelere iliskin ortalama puan 465 iken Turki-
ye ortalamasi ise 425'tir.
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Fen okuryazarligi alaninda Turkiye'de 1.
diizey ve altinda (a/t yeterlik diizeyi) bulu-
nan ogrenci oranlari PISA 2012'de %26,9
iken bu oran PISA 2015'te %44,4'e yuksel-
mistir. PISA 2015'te OECD (lkelerindeki 1.
dlzey ve altinda bulunan ortalama &grenci
orani ise %23,3'tur. Bu oran tum ulkelerde
%31,4'tar.
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Fen Okuryazarliginda 1. Diizey Ne
Anlama Gelmektedir?

Bu diizeydeki 6grenciler, temel veya glnlik
icerik bilgisini basit bilimsel olgunun agik-
lamalarini ayirt etmek ve saptamak igin kul-
lanabilir. Yardim alarak ikiden fazla degis-
keni olmayan yapilandiriimis bilimsel sorgu-
lamalari yapar. Basit nedensel ve iliskisel
baglantilari saptayabilir ve duslk seviyede
bilissel istem gerektiren grafiksel ve gorsel
verileri yorumlayabilir ve bilindik, yerel ve
kisisel baglamlarda verilen veri icin en iyi
aciklamay secebilir. Bu dizeydeki 6grenci-
ler, bilindik veya basit bir olgunun 6zellikle-
rini ayirt etmek icin basit ve ginluk bilgiyi
kullanabilir. Verideki basit 6riintuleri tanim-
layabilir, basit bilimsel terimleri ayirt edebi-
lir ve bilimsel bir streci uygulamak igin acik
olan yonergeleri takip edebilir.

PISA 2015'de fen okuryazarliginda 5. diizey
ve Ustlnde (Ust yeterlik dizeyi) bulunan
ogrenci oranlan tim Ulkeler icin %5,3,
OECD (lkeleri igcin %7,8 ve Turkiye igin
%0,3'tur. Tirkiye icin PISA 2015'de fen
okuryazarhiginda 5. diizey ve Ustlinde bulu-
nan 6grenci oranin PISA 2012'deki Ust ye-
terlik dizeyinde bulunan 6grenci oranindan
daha dusuk oldugu gorilmektedir.

Fen Okuryazarlhiginda 5. Diizey
Ne Anlama Gelmektedir?

Bu dlzeydeki 6grenciler soyut bilimsel fi-
kirleri veya kavramlari; ¢cok yonli neden-
sellik baglantilar iceren alisik olmadik ve
daha karmasik olgulari, olaylari ve sureg-
leri aciklamak icin kullanabilir. Alternatif
deneysel tasarimlar degerlendirmek ve
kararlarini dogrulamak icin daha karmasik
epistemik bilgiye basvurabilir ve tahmin-
ler yapmak veya bilgileri yorumlamak igin
teorik bilgiyi kullanabilir. Belirli bir so-
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ruyu bilimsel olarak arastirmanin yollarini
degerlendirebilir ve kaynaklarin da dahil
oldugu veri setlerinin yorumlarindaki si-
nirhhiklar ve bilimsel verideki belirsizligin
etkilerini saptar.

Bu Arada Fen okuryazarhig icin
Yorumsuz iki Haber

Akademisyenler, yeni mifredatta evrim ko-
nusunun yer almamasina iliskin gorislerini
Milll Egitim Bakanligina raporla bildirdi. Ra-
porda evrimin okutulmadigi tek Glkenin Su-
udi Arabistan oldugunu belirtildi. Hatirlana-
cagi uzere Milli Egitim Bakanhginin 13
Ocak'ta gorls ve Oneri icin halka sundugu
yeni program taslaginda, lise son sinif biyo-
loji dersinde yer alan "Hayatin Baslangici ve
Evrim" Unitesi, mifredattan cikarlmisti. Ev-
rim konusunu barindiran bu Unite yerini
"Canlilar ve Cevre" bashkli baska bir Gniteye
birakmisti. (http://www.ogretmenlerhaber.com).

Evrim gitti, TUBITAK rahat etti. TUBITAK ev-
rim meselesini kokinden halletti: TUBITAK
Populer Bilim Yayinlari'nin kitap satis arsivin-
de bulunan ve insanin gelisimini “Evrim Teo-
risi” ile agiklayan kitaplarin basim ve satis
durduruldu (14.01.2013, Radikal Kitap Eki).

5. duzey fen okuryazarhginda “teorik bilgiyi
kullanabilir” denilmektedir. Bir Ulkenin egi-
tim (MEB) ve bilimle (TUBITAK) ilgili iki de-
vasa kurumu teoriyi dislamis, biz, PISA'da
ogrencilerin fen okuryazarhgindaki basari-
sizlik nedenlerini anlamaya calisiyoruz!.

B) Okuma Becerisi

Okuma becerileri, 6grencilerin yazili bilgiyi
gercek durumlarda kullanma becerisi Uze-
rinde odaklanmaktadir. PISA arastirmasinda
okuma becerileri; “kisinin topluma katilmak,
potansiyelini ve bilgisini gelistirmek ve
amaglarini gergeklestirmek igin yazil metin-
leri anlamasi, kullanmasi, onlar (zerinde di-
stinmesi ve onlarla ugrasmasi” olarak tanim-
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lanmaktadir. Bu tanim, geleneksel bilgiyi ¢o-
zimleme kavraminin ve yazili olani anlama-
dan daha o6tesine gitmektedir. PISA okuma
becerileri kavrami, insanlarin okuma yaptigi
bir dizi durumu, yazili metinlerin sunulma
yollarini (6r. basili kitaplarda, bilgi notlarinda,
online forum ve haberlerde) ve belirli bir
pratik bilgiyi bulmak gibi fonksiyonel ve si-
nirli olandan diger yapma, disliinme ve
varolma yollarini anlama gibi derin ve genis
kapsamli olana kadar okuyucularin metinlere
cesitli yaklasma ve metinleri kullanma yolla-
rini kapsamaktadir (Pisa, 2015:22).

Okuma becerileri alaninda Turkiye ortala-
masi 428 ve tum dulkelerin ortalamasi da
460'tr.

Tablo 3
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PISA 2015'de 1. diizey ve altinda (a/t yeter-
lik diizeyi) bulunan 6grenci oranlari PISA
2009 ve PISA 2012'ye gore artmistir. PISA
2015'de alt diizeyde yer alan 6grenci orani
OECD'de %20,1, tim ulkelerde %31,4 iken
Turkiye'de %30'dur.

Okuma Becerisinde 1. Diizey Yeterlilik
Ne Anlama Gelmektedir?

1la diizey: Bu dizeydeki 6grenciler, acikga
ifade edilen bir ya da daha fazla bagimsiz
bilgiyi metinde bulabilir, asina oldugu bir
konu hakkinda yazilmis bir metnin ana fik-
rini ve yazarin amacini anlayabilir veya me-
tindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen
glnlik bilgi arasinda iligki kurabilir. Bu du-
zeydeki 6grencilerin verilen goérevleri yerine
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getirebildikleri metinlerde bilgiler acik¢a
ifade edilmistir ve bu metinlerde ¢ok fazla
bilgi bulunmamaktadir. Ogrenciler metin-
deki ilgili yerlere acik bir sekilde yonlendi-
rilmektedirler.

1b diizey: Bu diizeydeki 6grenciler, hikaye
ya da basit bir liste gibi asina oldugu bir
baglam ya da konu hakkina yazilmis kisa
basit bir metnin icinde acikca ifade edilmis
bir bilgiyi bulabilir. Bu tir metinler genellik-
le okura bilginin tekrarlanmasi, resim ye da
benzer sembollerin kullaniimasi gibi kanitlar
sunmaktadir. Bu dizeydeki 6grencilerin ve-
rilen gorevleri yerine getirebildikleri metin-
lerde ¢ok fazla bilgi bulunmamaktadir. Okur
birbirine yakin bilgiler arasinda basit iliskiler
kurabilir.

PISA 2015'de 5. diizey ve Ustlinde (Ust ye-
terlik ddzeyi) bulunan 6grenci oranlari ise
PISA 2009 ve PISA 2012'ye gdore dismustur.
PISA 2015'de st dizeyde yer alan 6grenci
orani OECD'de %8,3, tum ulkelerde %5,6
iken Tirkiye'de %0,06'dlr.

Okuma Becerisinde 5. Diizey Yeterlilik
Ne Anlama Gelmektedir?

5. diizey: Bu dizeydeki 6grenciler, met-
nin icine yerlestirilmis bilgileri belirleyebi-
lir ve gerekli olan bilgilere karar vererek
metni diizenleyebilir. Ozel bilgilere dikkat
cekerek elestirel bir degerlendirme yapa-
bilir ve hipotez kurabilir. Asina olmadikla-
rn baglamlarn ayrintilariyla anlayabilirler.
Beklentilerine ters dusen kavramlarin us-
tesinden gelebilir.

Ekilen 4+4+4;
Bicileni Prof. Erkut Yorumladi

MEF Universitesi Rektér Yardimcisi Prof. Dr.
Erhan Erkut, Egitimde Degisim Konferansla-

rinda PISA 2015 sonuglar hakkinda da bilgi
verdi. Milli EGitim Bakanliginin meslek lise-
lerine gereksiz fatura kestigini belirten Er-
kut, “Puani disiiren imam hatipler. Imam
hatipler, meslek liseleri kadar iyi olabilseydi
puanimiz 434 olurdu. Imam hatipler, Ana-
dolu lisesi kadar iyi olsaydi o zaman puani-
miz 443 olurdu. imam hatip liselerinin sayi-
sindaki Radikal artis ve 4+4+4 bu sinavda
etkisini gostermedi, dolayisiyla PISA sonuc-
lar dGnlimuzdeki 6 yil daha da dismeye de-
vam edecek” dedi (Milliyet, 13.12.2016).

Neden Basarili Olamiyormusuz!..

A) Su En En Dezavantajli Grup

Yildinm Beyazit Universitesi'nden Dr. Bekir
Gur'e (10.12.2016, Yeni Safak) gore disisu
Turkiye'de 2012-2015 arasinda 15 yas gru-
bunu etkileyen ortadgretim politika degi-
sikliklerinde aramak gerekir. 2010 yilinda
baslayan genel liselerin Anadolu liselerine
donusttrilme sireci, 2012'den itibaren hiz-
lanmis ve 2013-2014 yilinda tamamlanmis-
tir. 2014 yilindan itibaren uygulanan TEOG
yerlestirmeleriyle birlikte, Turkiye'deki bu-
tin 6grenciler TEOG puanlari temelinde li-
selere siralanarak yerlestirilmistir. Bir baska
ifadeyle, Turkiye'deki butln liseler en basa-
riidan en basarisiza dogru siralanmaya bas-
lanmistir. Turkiye 2015'de yaklasik olarak
2003 puanlarina donerken, 2003-2015 yilla-
ri arasinda 15 yas grubu okullagsma oranlari
dikkate alindiginda, Turkiye'nin en dezavan-
tajli yaklasik %20'lik kesimini egitim siste-
mine dahil etmistir. Bu da azimsanmayacak
bir zorluktur. Turkiye PISA 2015 sonuglarin-
daki basarisizligin kdkeni, ortadgretim sis-
teminde son yillarda yapilan bu degisiklik-
lerde aranmalidir.

Yani en dezavantajli grup dahil edilmeseydi
sahane olacakti (yazara ait).

B) Su Ogretmenler!
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Singapur ne yapiyor? Sadece ylzde 5'lik di-
limdeki en basarili lise mezunlar, ogret-
men olabiliyor. 2010'dan beri Universiteden
egitim alaninda her yil ortalama 500 mezun
veriliyor. Atamada merkeziyetci bir yapi var.
Ogretmen el Gstiinde tutuluyor. Bakanlik on-
lar mesleki gelisim igin tesvik ediyor. Kendini
adama, isbirligine dayali 6grenme ve profes-
yonel mikemmellik kdlttrinin glglendiril-
mesi bekleniyor (Onder Ondes, 18.12.2016,
Harriyet).

Bir dnceki PISA 2012'nin de ortaya koydugu
ve basarl Ulkelerin iyi yaptigi fakat Turki-
ye'nin sikinti yasadigi alanlar var. Bunlarin
basinda &gretmen niteligiin artirilmasi ge-
liyor. OECD'nin sinif buyuklugiyle ogret-
men niteligi arasinda yaptigi karsilastirmaya
gore, egitim kalitesinin gelistiriimesinde 6g-
retmen niteligi daha etkili. Tirkiye'nin bu
alani ele almasi gerekiyor. Arastirma temelli
ve temel yetkinliklerle birlikte Ust dizey be-
cerilere odakli bir 6grenme igin 6gretmen-
lerin mesleki gelisimlerine énem verilmeli
(Onder Ondes, 18.12.2016, Hiirriyet).

Okul yoneticileri ile yapilan bir arastirmaya
(18.01.2016, Haber Tirk) gore OECD tulkele-
rindeki okul yoneticilerinin ylizde 30'u, ba-
sansizigin nedeni olarak ‘Ggretmenlerin
degisime direnmesini' gosterdi. Turkiye'deki
okul yoneticilerinin yizde 35'i ise bu soruya
‘6gretmenlerin, her &égrencinin ihtiyaglarin
ayri ayri karstlayamamasi’ yanitini verdi.
Turkiye'deki yoneticilerin ytuzde 20'si 6g-
retmenlerin degisime direnmesinin, ylzde
17'si 6gretmenlerin derse iyi hazirlanmama-
sinin, ylzde 7'si 6gretmenlerin devamsizlik
yapmasinin, yluzde 2'si ise 6gretmenlerin
dgrencilere ¢ok kati davranmasinin 6gren-
meyi etkiledigini kaydetti.

C) PISA’'da Ayse Teyzeyi Kaybetmek

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fa-
kultesi Dekan Vekili Prof. Dr. Cemil Ycel
(16.12.2016, NTV), Turkiye'de egitim konu-
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sunun her zaman 6ncelikli bir mesele olarak
ele alindigini, Cumhurbaskani Recep Tayyip
Erdogan'in da buna 6zel 6nem verdigini dile
getirerek soyle konustu:

"Sayin Cumhurbaskanimiz egitime gercek
anlamda buytk 6nem veriyor. Bir egitimci
olarak egitimde go6zlemledigim eksiklikleri
soylemek zorundayim. Bir égrencinin gele-
cegi dort siktan olusamaz. Avrupa bunu boy-
le degerlendirmis olabilir fakat bizler sokakta
top oynarken ziline basip su istedigimiz Ayse
teyzemizi kaybettik. Haliyle samimiyeti, dost-
lugu da beraberinde kaybettik. Robotlastirilip
yuksek puan almak icin bayramda babaan-
nesinin elini 6pmeye gitmeyen nesilden hayir
gelmez. TIMMS ve PISA gibi arastirma ku-
rumlari, Trkiye'nin egitimde geride kaldigini
soyliyor. Oz elestiri yapip bunu kendilerinin
var ettigini ne zaman anlayacaklar.”

D) PISA’'da Yazdirin bize, bakin neler oluyor!

"icine ruh koymak lazim. Diinyanin en zeki,
en pratik insani olan toplumumuzu, gengle-
rimizi maalesef bu sistemle koreltiyoruz. Egi-
tim alaninda ¢ok fazla gelismelerimiz var.
Yeni okullarimiz yapilyor, kiz cocuklarimizin
okul devamliligi saglaniyor ve egitim alanin-
daki harcamalarimiz da ge¢misten bugtine
artarak devam ediyor. Sistemimizdeki tek ha-
ta egitimdeki samimiyeti kaldirnp Avrupa'yi
ornek almamiz. Biz Tirkler test ¢cozerek degil
yazarak anlatmay severiz. Yazdirin bize, ba-
kin neler oluyor. Bizim arabamiz saglam fa-
kat inandigimiz Avrupa egitim sisteminin
zemini kaygan (Egitim Fakdultesi Dekan Vekili
Prof. Dr. Cemil Yicel, 16.12.2016, NTV)."

E) PISA'da 1967 Modelle Yarismak

Milli Egitim Bakani Huseyin Celik'in 2003
ASIP yorumu: Milli Egitim Bakanhgi alinan
kot sonuclardan rahatsiz olmus ancak str-
dirtlmekte olan ilkdgretim mifredat degi-
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sikligine mesruiyet sagladigi icin de mem-
nun olmustu. Donemin Milli EGitim Bakani
Sayin Hiseyin Celik PISA'da Turkiye'nin son
siralarda yer almasini beklendik bir durum
olarak degerlendirmis, "Mdifredatimiz 1967
model bir miifredattir. Bu uluslararasi oto-
banlarda rakiplerimizle 67 model bir ara-
bayla yarismaya benziyor” diyerek adeta
eskiyen arabamiza isaret etmis ve bu so-
nuclarla birlikte "muifredat degisikliginin
hakl bir zemine oturdugunu" ifade etmisti.

F) Milli Egitim Bakanhg: Calisiyor

Milli Egitim Bakanligi Mustesar Yardimcisi
Mustafa Hilmi Colakoglu, Uluslararasi Og-
renci Degerlendirme Programi (PISA) so-
nuglarinda Turkiye'nin 72 Ulke arasinda
50'nci sirada yer almasiyla ilgili Egitim Re-
formu Girisimi (ERG) yetkililerinin yaptig
degerlendirmelere tepki gdosterdi.
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ra gonderilen yazisinin sonuna ise ‘'not diye
ekleme yaparak “Ayni kurulusun isgal ettigi
MEB binasi hakkinda hukuki islemler devam
etmektedir” ifadelerini kullandi.

Yapilan PISA tartismalarinda ve Onerilerinde
dezavantajli grup olmasa, su Ogretmenler
gelismeye direnmeseler ve biraz nitelikli olu-
verseler, Ayse teyzemizin elini Opsek, biz
Turkler tarih boyunca yazmayi ¢ok severiz;
ah bir yazdirsalar, su arabanin modelini bi
yukseltsek goriin bakin PISA'yi yapildigina
pisman etmiyor muyuz!

2015 PISA'ya iligkin tim bu “tarak” tartisma-
lar sirasinda, raporda yer alan bir adet bi-
rinciligimiz ve iki adet ikinciligimiz g6z
ardi edilmistir:

Tablo 4:

OECD iilkelerindeki dezavantajli
ogrenci oranlarr (%)
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Milli Egitim Mudurluklerine yazi génderen
Colakoglu, “2017 yilinda ERG tarafindan
tim birimlerimize gelecek goriisme, veri ta-
lebi, isbirligi teklifi, toplanti davetlerine ica-
bet edilmemesini, MEB stratejisinden so-
rumlu kisi olarak tarafima yénlendirilmesini
onemle arz ederim” dedi. Colakoglu, okulla-

1. OCD dilkeleri icinde dezavantajli ogrenci
niifusu bakimindan birinci siradayiz.

Tablo 4'te goruldigu gibi (sosyo-ekonomik
ve kulttrel durum indeksi) ESKD puani -1'in
altinda kalan 6grenci oranlari ile Ulkelerin
ortalama puanlari arasindaki iliski, OECD ulke-
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lerinin fen okuryazarligi, matematik okurya-
zarh@r ve okuma becerileri ortalama puanla-
rindaki  degisimin  (varyansin)  sirasiyla
%47'sinin, %52'sinin ve % 56'sinin disik (<-1)
ESKD 6grenci oranlari ile agiklanabildigini or-
taya koymaktadir (Pisa, 2015:39).

2. Turkiye, OECD lilkeleri iginde kisi basina
disen gayrisafi yurtici hasilasi en dtstik ikinci
tlkedir (P1sa, 2015:36).

Ailenin zenginligi, ¢ocuklarin okuldaki per-
formansini etkiler ancak bu etki Ulkeler ara-
sinda belirgin bir sekilde degismektedir. Baz
ulkelerin goreceli refahi egitimle ilgili daha
fazla harcama yapmalarina olanak tanirken
bazi Ulkeler de kendilerini daha distk bir milli
gelirle sinirlandirlmis bulmaktadir. Bu neden-
le, Ulkeler arasindaki egitim sistemlerinin per-
formansini karsilastirirken, tlkelerin milli geli-
rini g6z éniinde bulundurmak énemlidir (Pisa,
2015).

3. Tirkiye, OECD lyesi tilkeleri icinde égrenci
basina yapilan toplam harcamada en dlstik
ikinci dlkedir (P1sa, 2015:38).

Bu iliski, OECD dlkelerinin fen okuryazarlgi,
matematik okuryazarligi ve okuma becerileri
ortalama puanlarindaki degisimin (varyansin)
sirastyla %35'inin, %40'Inin ve % 39'unun 6g-
renci basina yapilan toplam harcama miktari
ile aciklanabildigini ortaya koymaktadir.

OECD {ilkelerinin ortalama puanlari ile 6grenci
basina yapilan harcama miktari arasinda pozitif
bir iliski oldugu gorilmektedir. Bu da egitim
kurumlarindaki harcama arttikca Ulkelerin orta-
lama puanlarinin artacagi seklinde yorumlana-
bilir. Ogrenci basina gérece diisiik harcama
yapan ulkelerin puanlari yorumlanirken bu hu-
sus g6z 6nlnde bulundurulmalidir (Pisa, 2015).

Egitim ve iktidar

Tarak tartismasi sirasinda gézden kagirilan bir
baska konu da egitim — iktidar iliskisidir. Eqi-
tim, her zaman iktidarlarin kendi iktidarlarini
strekli kilmak icin oncelikli olarak mudahale
ettikleri kurumsal araglarindan birisi olmustur.
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Egitim, iktidarin kendi diinya gorisind, ya-
sam bicimini genis kitlelere 6greterek ya da
mufredat programlari yoluyla dayatarak, top-
lumsal iliskileri, kendi varhgini stirdiirecek se-
kilde yeniden diizenlemenin bir aracidir.

Bir Ulkede egitimin laik ve bilimsel olup ol-
madigini anlamak icin, siyasetin egitime mu-
dahale orani bakmak yeterlidir. Siyasetin egi-
time mudahale oraninin en bliylk gostergesi
ya da ol¢lti ise, bu Ulkelerin egitiminde “su-
rekli” ve “kokli!” degisiklikler yapiliyor olma-
sidir. Bu nedenle “Egitim yap-boz tahtasina
dondii” cimlesi ¢ok sik duyulur. Onlar igin
egitim bir amac degil aractir.

Bu nedenle de PISA sonuglari, gelismemis ul-
kelerin iktidarlar icin cok da dikkate alinacak,
Uzerinde uzun uzun tartisilacak veriler degil-
dir. Onlar zaten istikametlerini farkli yonde
belirlemislerdir.

Nasil Bir Nesil Yetistirmek Istiyoruz?

Bir kere bu sorunun cevabini PISA'da arayama-
yiz. Egitimi tamamen siyasallasmis bir lkede
ogrencilerin okuma yeterlilik dizeyinin 6. du-
zeyde olmasi istenmez. 2015 PISA'ya gore “6.
dlizeyde yer alan ogrenciler, detayl bir sekilde
benzerlikleri ve farklilikiari bulabilir ve ¢ikarim-
larda bulunabilir. Metni ya da metinleri ayrint-
lariyla tam olarak anladigini gosterir ve birden
fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya ge-
tirebilir. Onemli bilgilerin oldugu metnin iceri-
sinde acikca ifade edilmemis kavramlarla basa
cikabilir ve soyut kavramlari yorumiayabilir.
Bircok kriteri ve gortisti gbz ondinde bulundu-
rarak ve metnin dtesinde bir anlayis sergileye-
rek alisagelmis konularin disindaki metinler
lizerinde elestirel bir degerlendirme yapabilir
ya da hipotezlere ulasabilir. Metindeki 6nemsiz
detaylar fark edebilir ve analiz edebilir.”

Soyle bir nesil hayal ediniz. Egitim sisteminden
ge¢mis vatandaslar, okudugu gazetede, seyret-
tigi televizyonda anlatilanlara hemen inanmi-
yorlar; kendi gercek yasamlari ve yasadiklari ile
anlatilanlar arasindaki farklliklari; sdylenenler
ile yapilanlar arasindaki tutarsizliklari gorebili-
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yorlar; yeterli bilgi ve elestirel bir gdzlem sonu-
cunda degerlendirmeler yapip, akilci karar ve-
rebiliyorlar.... (bdyle bir nesil ister misiniz?!)

Biz nasil bir nesil yetistirmek istiyoruz?
DINDAR

Karar Gazetesinden Mustafa Cagrici’'nin
(14.12.2016) kaleme aldigi “PISA Raporunun
Diisdinddirddikleri” bashkli kose yazisi PISA'da
asil hedefi gostermektedir: Biz nasil bir nesil
yetistirmek istiyoruz? Kendi alanimla ilgili
olarak mesela “Dindar bir nesil yetistirmek
istiyoruz” denildi. Aslinda bu dogru bir hedef-
tir. Gelismis Ulkelerde -gorinuste farkl da ol-
sa- boyle bir hedef gozetilmektedir. Tamam
ama bizde dindarligin ne oldugu konusunda
bir mutabakat yok ki! Herkesin zihninde ve ha-
yatinda farkll bir “dindarhk” var. Cagricrya
gore gare. "Cagdas Muslimanin ruhuna huzur,
ahlakina nezaket, hayatina rahat, toplumuna
baris, gelecegine Umit kaynagi olacak insan ve
dindar modeli” Ureten bir egitim felsefesinde
mutabakat... Tlrkiye bunu basarabilecek biri-
kime sahiptir. Bunun ilk baslayacagi yerlerden
biri de ilahiyat fakdilteleri olmalidir.

PISA’da Ne Yapmaliyiz Sorularinin
Anlamsizligi: Ne Yaptik?

Egitimin dini kurallar cercevesinde sekillendi-

rilmesi icin yillardir yapilanlar, Egitim Sen tara-

findan hazirlanan raporda soyle siralaniyor

(Aydogan 2016, Egitim Sen Yayinlan):

1. Felsefe, bilim derslerinin sayisi azaltild.

2. Otizmli ¢ocuklara 2010'dan itibaren zorunlu
din dersi getirildi ve en ¢ok ihtiyaglari olan
beden egitimi ders saati azaltild.

. Okul 6ncesinde, hatta kreslerde fiilen dini
egitim verilmeye basland.

. Egitimde 4+4+4 dayatmasiyla ‘dindar’ ve
‘itaatkar’ nesil yetistirme hedeflendi. Bitin
okullari imam hatibe cevirmeye calistilar.

. Zorunlu din dersi ve ‘zorunlu secmeli’ din
dersleri dayatildi.

. Resit olmayan kiz cocuklarina basortisu
uygulamasi getirildi.
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7. Imam hatiplere ayricalik tanindi. Iimam hatip
sayilar arttinldi. Normal okullarda imam ha-
tip siniflarinin acilmasi sagland..

8. MEB Diyanet dini vakiflar is birligi Gzerin-
den imzalanan protokollerin sayisinda cid-
di artislar yasandi. Cesitli projeler kapsa-
minda okul oncesi ve ilkokul &grencileri
camilere goturildd, Kutlu Dogum Haftasi
etkinliklerine katilmalari zorlandi, okullarda
dini icerikli yarismalar arttirild.

9. Egitim bilimi ve ¢ocuklarin saghkh gelisimi
acgisindan buyik 6nem tasiyan karma egi-
tim uygulamasi acik¢a hedef haline getiril-
di. Imam hatip liselerinde ve baz lise tiirle-
rinde fiilen karma egitim kaldirild.

10. 19. Milli Egitim Slrasinda egitimi ve top-
lumu dinsel kurallara gore bicimlendirme
anlaminda son derece tehlikeli ve egitim
sistemi acgisindan sakincali kararlar alindi.

11. Ik ve orta 6gretim kesintili 12 yila cikarild
(4 yil ilkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil lise); ke-
sintili yapilmasinin yarattigi olanakla agik
lise uygulamasina gecilerek kiz ¢ocuklarin
14 yasindan itibaren okullardan uzaklas-
masi saglandi.

Sonuc: 2023’e Kadar Fazlalik Ders
Tespit Edildi

1 milyon 6gretmen adayinin atama bekledigi,
ancak sadece 100 bininin istihdam edilecegi-
nin ortaya ¢ikmasinin ardindan, 2023’e kadar
ihtiyac olmayan 20 6gretmenlik alaninda ata-
ma yapilmamasi belirlendi. Hurriyet'ten Nu-
ran Cakmakei'nin (07.02.2017) haberine gore,
en cok ‘fazlalik’ felsefede. Felsefede 1594
ogretmen simdiden ihtiyac fazlasi duruma
dismiis bile.

Hayirl... Hayirl... Hayirl...

O tarak benim... O tarak benim...Hayir!... be-
nim...




Cesaret ve Kararlihgin Sembolu

Saadet Ogretmen ile Soylesi

Yasemin Tezgiden CAKCAK

Saadet Ozkan isimli 6gretmen Mayis
2014'te Izmir'in Menderes ilcesi Sancakli
kéyli Ahmetcik Ilkokulu'nda calistigi do-
nemde okul muidurinin kiz 6grencilere
cinsel istismarda bulundugundan stphele-
nerek mudir odasinin kilidini bozmus ve
mudurin 8 yaslarinda 6 kiz 6grenciye cinsel
icerikli film izlettiginin ve istismarda bulun-
dugunun acikhga kavusmasini saglamisti.
Tacizci madir 1,5 yil tutuklu kalmasinin ar-
dindan saliverilmisti. Ancak Saadet Ogret-
men'in ¢abalar sonucu baro, kadin dernek-
leri ve sendika temsilcilerinin de verdigi des-
tekle s6z konusu mudir Haziran 2016'da
yapilan durusmada yeniden tutuklandi. Dava
strecinde bircok engelleme girisimiyle karsi-
lagan, olay sonrasi trafik kazasi gecirip 6 ay
yataga mahkum olan, bu durumu aciga ¢i-
kardigi igin kendisine "suclu" muamelesi ya-
pilan Saadet Ogretmen Mart 2017'de ABD
Disisleri Bakanligi'nin verdigi Uluslararasi
Kadinlar ~ Cesaret  Odili'ni  Melanie
Trump'tan aldi. Gosterdigi blylk cesaret ve
kararhhkla bircok egitimciye esin kaynagi
olan Saadet Ogretmen Elestirel Pedagoji
dergisinin sorularini yanitladi.

Elestirel Pedagoji: Daha once verdiginiz bir
soyleside istismari nasil fark ettiginizi agiklar-
ken dgrencilerin iclerine kapandiklarini, kimi
zaman da ortadan kaybolduklarini gorddigi-

ntizi soyliyorsunuz. Turkiye'de 6gretmenle-
re ya da ogretmen adaylarina yonelik istis-
mar tespit etme ve ihbar etme konusunda
bir egitim verilmedigini dlisiintirsek bu si-
recte kendi yolunuzu kendi kendinize bul-
dudunuz anlasiliyor. Istismara yonelik sizde
stiphe uyandiginda ne yaptiniz? Durumu
tespit ve ihbar etmek icin nasil bir siire¢ izle-
diniz?

Saadet Ozkan: Beni en zorlayan bu konu ile
ilgili biz 6gretmenlere higbir egitim verilme-
mis olmasi. Kendi aldigim egitimlerden fay-
dalanmis olmam c¢ocuklarin sansiydi. Okul
mudurinden stphelendigimde durumun
dogrulugundan emin olmaya ¢alismanin bir
hayli zaman kaybettirdigini dustntyorum.
Okuldaki 6grencilerin egitim seviyelerindeki
disuklik durumun vahametini gosteriyordu.
Ogrencilerin yasadigi travmayi anlamak icin
bu konu ile ilgili bircok yayini okumak zo-
runda kaldim. Cocuklari gézlemlemek ve on-
larin glvenini kazanmis olmak durumu tim
gercekleri ile ortaya ¢ikarmamda etkili oldu

Elestirel Pedagoji: Biat kdiiltirdndn icine
dogdugumuz ve o sekilde toplumsallastiril-
digimiz ddsdndlirse sizin o kapinin kilidini
bozarken gdsterdiginiz cesareti ve sonra-
sinda gosterdiginiz kararli durusu goster-
menin hi¢ kolay olmadigini disdndyorum.


http://www.haberler.com/izmir/
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Bu cesareti ve gticti nasil ve nereden bul-
dugunuzu ddstdindyorsunuz?

Saadet Ozkan: Ben hayata dair basari 6y-
kalerini, ilham veren degisim kitaplarini
okuyan, hemen hemen hig televizyon izle-
meyen dlinya sevgisi yogun olan bir insa-
nim. Cocuklugumda da hakkini savunan bir
c¢ocuk oldugumu sodylerler .. Bu korkung
durumdan emin oldugumda adaletin yerini
bulmasi istegim ana hedefim oldu. Basima
gelecek olanlar disinmek bile istemedim.
Olay yasandigi donemde 9 yasinda olan
ogluma uzun uzun baktigimi hatirliyorum ...
Onun karsisina ilerde cikacak ve sevecegi
kadin bu kizlardan biri olabilirdi ... Toplum-
da olusmus bir yaraya duyarsiz kalamayiz ...
Cesaret ve glcl nereden buldunuz kismina
gelince yanhs giden bir duruma dur demeli
ve susmamaliyiz ...

Elestirel Pedagoji: Bir soyleside o zamana
kadar pedofili ile ilgili pek bir sey bilmedi-
ginizi s6ylemissiniz. Son dénemde ardi ar-
dina gelen ¢ocuk istismari haberleri nede-
niyle simdi pedofilive asina olmak zorunda
kalmus olsak da boyle bir durumda egitimci-
ler olarak neler yapmamiz gerektigini bildli-
gimizden pek emin degilim. Ne yapilmasi
gerektigini yasayarak ogrenen bir gretmen
olarak benzer bir durumla karsilasan 6g-
retmenlerin neler yapmasini énerirsiniz?

Saadet Ozkan: Pedofili vakalar ile ilgili ne
yapilmall! Biz 6gretmenler egitim sistemin-
de genellikle tek yonli egitim aliyoruz,
farkindalik calismalari, degisim programlari,
kisisel gelisim egitimlerine ihtiyac var. Og-
retmenlerin bu konuda sertifikalandirilmasi
ve bdyle bir durumda ihbar zorunlulugu ge-
tiriimeli. Ogretmenleri glivence altina alma-
hyiz, kaybedeceklerinin hesap kitabini ya-
pan insanlar susarlar ve vicdanlarini sustu-
rurlar ...
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Elestirel Pedagoji: Ogrencileriniz ile bir ¢-
retmenin konusmakta en ¢ok zorlanacagi
seyleri konustunuz ve dnceki égretmenle-
rinden farkll olarak durumu sizinle paylas-
malarini sagladiniz. Onlarin size glivenerek
kendilerini agmalarini nasil basardiniz? On-
larla oncesinde, bu slrecte ve sonrasinda
nasil iletisim kurdunuz?

Saadet Ozkan: Ogrencilerimin giivenini
saglamis olmam onlara rol model olmakla
alakal. Ben kisilik yapisi olarak gézlemci ve
neseli bir insanim, dersten sonra 6gretmen
odasina kapanan bir insan olamazdim. Co-
cuklarla futbol oynadigimi, oynadiklari oyun-
larda ¢ocukluguma geri dondagumu hatirli-
yorum, onlarin gozindeki 1sik bizlerin diin-
yaya bakisini degistiriyor. Bu meslegi sadece
para kazanmak icin yapacak olanlar en bas-
tan vazgecmeli. Bu slrecte ve sonrasinda ya-
sanan sirecte velilerle diyalogum hep iyiydi.
Ben okuldan sonra veli ziyaretleri yapip koy-
de ¢ok sevilen bir 6gretmen oldum. Olayin
sonrasinda kdy kahvesine gidip tlp babalara
konusma yaptim onlarin gozyaslarini gor-
diim, onlara yalniz olmadiklarini anlattim ve
cocuklarina sahip olmalarini sagladim.

Elestirel Pedagoji: Yine bir syleside bu st-
recte ¢ok yalniz kaldiginizi, ¢evrenizdeki bir-
cok kisinin vazgegmenizi soyledigini anlati-
yorsunuz. Bu yalnizliktan nasil kurtuldunuz?
Size destek olan meslektaslariniz oldu mu?
Baro, kadin dernekleri ve sendlikalarin deste-
gini almaniz uzun mu stirdd?

Saadet Ozkan: insanlarin Gizerinde bu konu
ile ilgili bir korku olusmus. G&érmedim,
duymadim, bilmiyorum goérev yerimi degis-
tirip kurtulayim. Bu olayr ortaya cikarmis
olup sisteme karsi ¢cikmis olmam sistemde
baslangicta yalniz kalmis olmama sebep ol-
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sa da, sonrasinda kendim gibi insanlari
bulmama sebep oldu. Asil ana unsur yasa-
nan bu cinsel istismar durumunda beni ara-
yip tehdit edenler umurumda bile olmadi,
yakin cevresi beni arattirdiginda, 6gretmen
dostlari Ustl kapal tehdit ettiginde onlarin
davada bu sahistan yana tanik olmalarini is-
tedim ... Hepsi teker teker kayboldu. Olay
hi¢ derinlestiriimedi .. Bu yasanan vahim
durumda adaletin saglanmasi icin Turkiye
Kadin Dernekleri Federasyonuna ve izmir
Barosu Cocuk Haklari komisyonuna ulagmis
olmam olayin seyrini degistirdi. Ama bura-
lara gelene kadar dostlarim ve ailemin
maddi, manevi verdigi destek cok daha bu-
yuktl. Bizler maddi kaynaklarimizi biraraya
getirerek cocuklarin rehabilite edilmesini
sagladik ...

Elestirel Pedagoji: Olay aciga ¢ikinca 0g-
renci velilerinin tepkisi nasil oldu? Sizi des-
teklediler mi, onlarin aralarinda davadan
vazgegcmenizi isteyenler oldu mu?

Saadet Ozkan: Ogrenci velilerim cocuklari-
nin aslinda ¢ok 6nceden onlara yasadiklari
cinsel istismari anlatmaya calistiklarini anla-
dilar. Buyuk bir yikim yasadilar, babalardan
biri tamamen yikilmisti. Kdy tarafindan bas-
ki yasamamalari ve bilinclendirme calisma-
lari yapilmasi i¢in Ram Ekibinin devreye so-
kulmasini sagladik. Bunu saglamak icin bile
zorlu sureclerden gectik.  Veliler ile
diyalogumu hi¢c kesmedim. Izmir Barosu
Kadin Haklari Komisyonu ile saha calismasi
yaptik daha sonrasinda psikolog arkadasla-
nmla kdye giderek annelerin gli¢clenmesini
sagladik.

Elestirel Pedagoji: Gosterdiginiz durus bir-
cok cocuk icin kurtarici oldu, bircok kisiye
de esin kaynag: oldu. Bu sirecte Cesaret
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Odiiliine de layik gériildiniz. Ote yandan
bu olayin ardindan hem kaza gegirdiniz,
hem isinizi kaybettiniz. Yani bu kararlihigin
neticesinde kisisel olarak agir bir bedel de
odemis oldunuz. Taciz vakalarini ortaya ¢i-
karan baska ogretmenlerin de degisik bas-
kilara maruz kaldiklarini, hatta goérev yerle-
rinin bile degistirildigini duyuyoruz. Bir sugu
ortaya ¢ikarip, su¢lu muamelesi gérmek na-
sil bir sey?

Saadet Ozkan: Benim icin sonug 6nemli. Bu
olaya hep su felsefe ile baktim. Kaybetmek-
ten korkanlar degil micadele edenler kaza-
nirlar. Kaybetmis olsaydim bugtin bu ropor-
taji yapiyor olmazdik.

Elestirel Pedagoji: Cocuklara yonelik ihmal
ve istismari durdurmak icin kat etmemiz ge-
reken uzun bir yol var. Sizce farkli kurum-
larda gdrev yapan egitimciler (6gretmenler,
ogretmen egitimcileri, veliler, akademisyen-
ler) olarak ise nereden baslamaliyiz?

Saadet Ozkan: Tek bir yolu var Ulusal Co-
cuk Ittifaki kurmak. Bu benim projem ve
degisimi baslatacak hayalim. Suclulara 6fke
ile yonelmek yerine enerjimizi g¢ocuklara
yoneltmeli ve onlari koruyucu tedbirler al-
mallyiz ... Bu projenin icinde degisimi basla-
tacak her sey var.

Elestirel Pedagoji: Sizi cesaretinizden do-
layi bir kez daha kutluyor, sorularimizi ya-
nitladiginiz igin ¢ok tesekkiir ediyoruz.




Cahilligin Normallestigi Zamanlarda

Elestirel Duslinme

Henry GIROUX*

Dislncenin ici bosaltildiginda ya da saf
duygular lehine distinme kic¢umsendiginde
topluma ne olur? [1] Politik sdylem kopri
gorevi gormek yerine siginaga donusirse
ne olur? Ahlak ve maneviyat yariklreleri
vahsi pazar rasyonalizminin salt aragsalligi-
na kapilirsa ne olur? Cogu insan i¢in zaman
bir kllfet ve hayatta kalmak da itibarli bir
yasam surmekten daha énemli hale gelirse
ne olur? Ulke ici terér, kullanilmaya hazir
olma hali ve toplumsal 6lim toplumun yeni
kilavuzlan ve tanimlayic 6zellikleri haline
gelirse ne olur? icinde bulunduklar diizen-
den dolayi yoksullarin kendisini suglayan ve
bu mahcup edici kiltirden zevk alan "para
piyasasi" tarafindan yodnetilen toplumsal
dizene ne olur? [2] Yalnizlik ve tecrit tercih
edilen toplumsallik bigcimi olursa ne olur?
Yonetimler 6zel silolarina cekildiginde ve
kisisel acilari daha genis toplumsal sorun-
larla birlestirmeyi biraktiginda yonetimlere
ne olur? Toplum hiza ve asir uyarilmaya
bagimli hale gelince ne olur? Toplumun ana
ilkeleri siddet ve cahillikse o ulkeye ne olur?
Olan sey demokrasinin sadece bir ideal de-
gil ayni zamanda gercekligini kaybetmesi ve
bireysel ve toplumsal temsilciliklerin sidde-
tin daha fazla goriinen pargasi ve matriksi
olan silahi haline gelmesidir. [3]

Bu tur bir siddete katkida bulunan ve onu
normallestiren glcler atifta bulunamayacak
kadar yaygindir, ama bunlardan bazilari
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soyle siralanabilir:  s6hret  kdltirindn
absurdligul, azgin tuketiciligin kotl etkisi,
ogrencilerin yaraticihgini dldiren devletin
mesrulastirdigr baskici pedagojiler, hizlandi-
rilmis zamanin hayallere yer birakmadig
aciliyet kaltdrd, egitimin egitmeye indir-
genmesi, anaakim medyanin reklam, pro-
paganda ve eglenceye donustirilmesi, asiri
yoksulluk ve isssizlikten curlyen okul siste-
mine ve yoksul azinlktaki genclige karsi
acllan savasa kadar bitip tikenmeyen bir-
cok probleme sadece piyasanin gare bulabi-
lecegini iddia eden bir ekonomik sistemin
ortaya cikisi, devlet sirlarinin ve korku tre-
ten gozetleme halinin yaygin kullanimi ve
beyin uyusturan siddet gosterisinden baska
hi¢ birsey Uretmeyen Hollywood. Tarihsel
hafiza Disney eglence parkindan hoslanma-
ya kadar indirgenmis ve anlik memnuniyet
kaltart toplumsal unutkanhgin yeni dizey-
lerini Uretmeye kitlenmistir.

Son on yilda Donald Trump ve Hillary
Clinton'dan (bir milyarder ve bir milyoner)
ogrendigimize gore, dogrular alt Gst etme-
ye ve glcun isleyisini gizlemeye hizmet
eden cahillik otoriterligin DNAsidir. Gonulli
cahillik Noam Chomsky'nin "aptal parti" nin
yukselisi olarak adlandirdigi ve "aptal bir
ulus" yaratmak icin araliksiz olarak calisan
normallesmis bir politik ara¢ ve halk peda-
gojisi bicimi haline gelmistir. [4] Trump, tabi
ki, aptaligin moda oldugunu ve daha yay-
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adresinden ozetlenerek cevrilmistir.
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gin bir kilturde kemiklestigini kanitlarken
Hillary, 6rnegin Goldman Sachstaki arka-
daslarinin ve finansal elitlerin diger Gyeleri-
nin vergilerini arttiracagini sdyleyerek, ger-
cekten kiclimsedigi politikalara destek ara-
digini soyleyerek samimiyetsizlik egiliminden
gikar saglamaktadir. "Wall Street bankalarina
ve yatinm sirketlerine yaptigi konusmalarla
milyonlarca dolar kazanan ve Goldman
Sachsa yaptigi bir seri konusma igin
675.000% alan" bir kadinin bu konusmalari
hi¢ inandirici gelmiyor. [5] Burada radikal ya-
raticiliktan ya da bu anlamda bir gerceklik-
ten eser yoktur. Burada var olan sadece ap-
tallik ve kaytarma politikasi ile yozlasmis, ki-
sitlanmis ve sayriklasmis politik anlayislarin
kutlanmasini destekleyen bir medya goste-
risidir.

Uretilmis cahillik ayni zamanda kaynaklarin
yagmalanmasina ve sermaye birikimini kut-
sal nimet olarak tanimlamalarina izin vere-
rek finansal elitlerin yozlagmasini gériinmez
kilmaktadir. Daha da kotusu var. Aggozli
bastan cikariciligiyla sonsuz tuketim ve is-
kartaya ¢ikarma rejimi ile bos memnuniyet
kaltdrana tesvik eden metalasmis sirket
odakl hayalglcini yok eden makinadan
yardim alan dretilmis cahillik. Amerikan
toplumu su anda Hollywood filmlerinden ve
video oyunlarindan anaakim televizyon,
dergi, haber ve sosyal medyaya kadar yayi-
lan hayal guclinu yok eden metalasmis
makinalarin istilasi altinda. Bu hizla ve san-
sasyonla zenginlesen sikici makinalar ¢o-
gunlukla halk sdyleminden ve hafizasindan
orgutli gugsuzlik ve yaygin bireysel aci
olarak adlandirilabilecek yapisal, sistematik
ve toplumsal gugleri silen, toplumsal unut-
kanhgr tesvik eden, dikkat dagitan cahillik
istasyonu olarak islev gormektedir. Yoksul-
larin, issizlerin, "her yil nezarethane ve ha-
pishane doglsiunde yer alan yaklasik 11
milyon  Amerikali"nin, siyahi genclerin,
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go¢menlerin, ekolojik felaketlerin, sinif sa-
vaslarinin, devlet destekli teror eylemlerinin,
polis devletinin yikselisini ve savas devleti-
nin yukselisinin varligini ortadan kaldiran
yok olus polikalarinin 6zi budur. [6] Top-
lumsal 6limin makinelesmesi hizlandikga,
Amerikanin cogu degerli yatinmi, gencligi
de yok olmaktadir. Fox News gibi hayal gu-
cuni yok eden makinalar genglerin artik
uzun doénem yatirimi ve onlarin demokrasi
metinlerinin icerisinde yer alma cagrilarini
reddeden toplumda bir sosyal yatirnm olma-
digini netlestirir. Boyle olunca da, genclere
karsi yurGtilen savas aslinda gelecegin yok
edilmesidir, en azindan herhangi bir alterna-
tif gelecegi ve bir goriste toplanmaya davet
edebilecek olan hayal etme nosyonunu yok
etmektir. Geng insanlarin ¢cok azinin iyi bir ise
sahip oldugu sonsuz belirsizlik ve borg bata-
g1; kariyer yapamadiklari islerle karsi karsiya
kalmalari ve tecrit caresizlikle birlesince geng
insanlarin politika icin ayiracaklari zamanlari
kalmiyor ¢linki onlar politik miicadele icine
girmekten ya da farkh bir gelecek hayal et-
mekten daha ¢ok hayatta kalmayi basarmak-
la ilgileniyorlar. Ayni zamanda, issizler ordu-
su ya da yeterli derecede calistiriimayanlar,
azalan Ucretler, sosyal provizyon sarmalina
yakalanmislardir ve kendilerini surekli artan
bir 6fke ve korku ¢emberinin icinde bulurlar.
Bu gibi durumlarda, ekonomi ve toplumsal
adalete bagli olan politikanin i¢i bosaltilirken
distinme ve bilingli hareket daha zorlasir.
Dahasi, politika pismanlik duyulmayan irkgi
ve nefret sdyleminin hakimiyeti altina girdi-
ginde zehirlenir ve Trump kampanyasinda
sergilenir. Bu kizginhktan faydalanmak ve
bunu yaratan gercek problemlerden uzak-
lasmak yeni otoriterligin yUkselisinde ana
senaryo haline gelmistir. Bu zehirli sdylem
Trump ve yobazlarinin tstinlik yanlisi sihirli
sozleri ile Hillary Clinton ve vahsi
neoliberalizmi 6zgurlik, secenek ve milita-
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ristlesmenin erdem oldugu gibi sahte iddia-
laryla birlikte kucaklayan finansal elit des-
tekcilerinin aldatici sozleri arasinda hiz ka-
zanmakta ve artmaktadir. Ozriin yer almadi-
g, otoriterligin cesitli bicimlerde hikiim sir-
digu bir secimde demokrasinin idealleri or-
tadan kayboldukca sivil 6lim sergilenmek-
tedir. Tehlikeli disiinme ve medeni cesaretle
hareket etme azaldikca devlet siddeti ve ses-
sizlik Amerikan halkinin yasaminda politik
yasaminin kenarlarindan merkeze yayilan
neo-fasist hareketleri Greterek artan otoriter
politikanin baskin sicili haline gelmistir.

Zalimlik kaltGrinin sembolik siddeti ve ce-
zalandincr devletin maddi siddetine karsi ha-
yatta kalmak icin cabalayan nifusun ele-
manlari arasinda guli¢suzlestirme ve sessizles-
tirmeyi tesvik eden gugcler arttikca trajedi
Amerikan toplumunda yaygin olarak gortl-
mektedir. Bireyin dayatilan susturma ya da
devlet baskisi sonucu sesini kaybetmesi mu-
halefeti zayiflatir ve Amerika yeniden buyu-
ten red diliyle konusan dogmaciligin bastan
cikariciligina kapilar acarken beyaz milliyet-
ciligini ve irksal safligin kodlanmis kelimele-
rini ovmektedir. Trump'in kanun ve nizam
kavramini desteklemek icin irk¢i profili em-
poze etme cagrisi baska nasil aciklanabilir.

Tehlikeli olmayan distiinme, bicimselligin
madde, tiyatronun politika Gzerindeki zafe-
rinin ve ve politikanin sohret kilturine do6-
nusmesinin ilk adimidir. Distinmeyi red et-
me sessizlestirme ydnteminin hizmetinde
kullanilir ve bu da gligstizlesmenin bir baska
gostergesidir. Bu ahlaki ve politik bosluk
icerisinde korku-tellaligi ve devlet baskisinin
tehditlerini ima eden goérintiye burinmis
kodlar, retorik ve beyaz Ustinlugu artig
gostermektedir. Bu noktada duygular man-
tiktan daha onemli hale gelir, fikirler ger-
cekligini kaybeder ve tarihi hafiza, orgutli
tartisma ve elestirel distinceyi red etme
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davranisi gerekgeye donuslr. Hayal etmek
artik sagduyunun taleplerine meydan oku-
maz. Ana akim medyada, "inkar edilmez
sessizlik talebinin kabuliine" teslim olan ko-
nusan kafalarin bunaltici éykiinmelerinden
bilgi alinarak yalanlarin sonsuz ve 6zir di-
lemeksizin yayginlagsmasi ratingleri besler.
[7] Boyle bir ortamda en azindan sagduyu
olarak teshir edilen fikirleri Ureten, dagitan
ve yayan resmi medya ekipmanlarinda ola-
yin gercekligi halkin tartismasina ya da bil-
gili yargiya acgik degildir. Sonug¢ olarak,
hersey cahilligin golgesinde ve politik ve
ahlaki umarsizligin belirsizliginde kalir.

Amerikalilar tehlikeli didsinmenin hayati
onem tasidigi tarihi bir an yasamaktadirlar,
cunkd bu dustinme sorulari degistirme gu-
cline sahiptir, tarihi ve iliskisel icerikleri su-
nan araglar ve "insan yaraticihginin sinirla-
rini zorlamay!" saglamaktadir [8] Stuart
Hall'un "buyutme 6lcegini degistirmek igin.
" ... 'gercegin’ agikca sundugu kafa karisti-
ran yapisini bozmak ve baska yol bulmak
icin" tehlikeli disinmede israr etmesi cok
onemli. "Bu ayni mikroskop gibi ve kanitlara
mikroskoptan bakmadigin sirece, gizli iliski-
leri goremezsin.” [9] Bu durumda, dustince
"sagduyunun devam etmesi, egemenlik stra-
tejilerinin bozulmasina" mudahale edebildi-
ginde dustinme kapasitesi tehlikeli boyutlara
ulasabilir ve degisim stratejilerinin  tesvik
etmek igin ise yarayabilir. [10]

Adorno'nun goézlemledigi gibi, bu tir di-
stince "dar gorusluligiun ne olmadigini- ve
sagduyunun kesinlikle ne oldugunu temsil
eder." [10] Bu itibarla, tehlikeli disinme
kendi anlayis ve gercekliginde sadece anali-
tik degil ayni zamanda kendi prensiplerini
ve daha genis toplumda politik bireye mu-
sallat olan o zehirli kokten tutuculugu ince-
lemek igin her zaman gerekli olan bireysel
ve sosyal Uslubu kullanarak hem elestirel
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hem de ykiadir. Michael Payne'in
gozlemdigi gibi, telikeli distinme (ya da bu
durumda elestirel teori) "dlzen dilindeki
egilim" olmaktansa imaya, diyalog dilinin
egilimine ve diger pozisyonlara acik olmali-
dir.[12] Tabi ki bu, tehlikeli dislinmenin ey-
lemin gerceklesmesini garanti edecegi an-
lamina gelmez ancak ayni zamanda kendini
bu distnceden uzaklastiran herhangi bir
eylemin basarisiz olacagi kesindir.

Yaygara, 6fke ve kontrolsiiz duygularin halk
soylemini  sekillendirdigi  bir ddnemde
0zdonlisim yukuamlulik haline gelir ve
elestirel diistincenin "bireylerin kendi duyu-
larinin Gzerine ylkselmesi ve gercekleri ayirt
etmesi” olarak islev goren ilksavi basti-
rr.[13] Salmon Rushdie tehlikeli distiinmeyi
amaci "sinirlari asmak ve risk almak ve za-
man zaman dinya gorUsumuzi degistir-
mek" olan politik gerekliligin bir ¢esidi ola-
rak goérmekte haklidir.[14] Hannah Arendt'in
belirttigi gibi, dikkatli olmak, elestirel ve
yansiyan duslnce becerisi, radikal degisim
icin bir temel ve demokrasinin isleyisi igin
bir gerekliliktir. Bir baska deyisle, bu dustin-
ce tarzina diyalog, tartisma ve muhalefetin
zenginlesmesinde yer acan gelismis top-
lumlar elestirel olarak okuryazar ve aktif
olarak faaliyette bulunan yurttaslarin yetisti-
rilmesi icin gereklidir.

Maalesef, tehlikeli olmayan disiinme ideo-
lojik politik bélinmenin étesine gecer. Or-
negin, Amerika'da direnis gelerinin bazila-
rni ele gegiren yeni bir tarihi ve sosyal
unutkanhk s6z konusudur. Cogu yenilikgi,
Vietnam Savasi ve Siyahlara Ozgiirliik hare-
keti karsithgindan 60'lardaki radikal feminist
ve gay haklar hareketine kadar olan gercek
degisime yonelik 6nceki eylemlerden aldi-
gimiz dersleri unutmus gibidir. Yaygin kay-
naklariyla insanlara tarihi miras yaratma, kitle
hareketi gelistirme ve biling yikseltme pe-
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dagojik gorevini ciddiye alma olanagi sunan
bir 6grenme kaynagdi olan tarih dusise geg-
mistir. Cagdas politikanin gereginden fazlasi
cogunlukla araciyr séylemlerine indirgeyerek
cok daha kisisellesmis ve travmaya donus-
mustlr. Bu tarihi direnis mirasi onlarin politi-
kalarini minferit politik konularin kisitlama-
larinin igerisindeki guvenlik ve kabullenme
cagnlari ile sinirlandirmadi. Onun yerine, ka-
pitalist ve diger otoriter toplumlarin radikal
degisimini gerektirdi. Dahasi, toplumun tu-
munl anlamanin altinda tahakkim gercegi-
nin yattiginin ve farkh konularin birbirlerine
nasil bagll oldugunun farkina vardilar.
George Monbit bu konuyu neoliberalizmle
Ozdeslestirilmis cesitli krizlere, sanki kendi
baslarina ortaya cikmis gibi cevap veren
tartismalara karsi ¢ikarak  6rnekliyor
neoliberalizmin anonimligine katkida bulu-
nan bir cevap olarak. Bunu soyle ifade edi-
yor:

Onun anonimligi hem kendi semptomu
hem de kendi gucinin sebebidir. Farkli
krizlerde ¢ok buytk roller oynamistir: 2007-
08 deki mali kriz, Panama Belgelerinde sa-
dece g6z ucuyla goérdigimiz zenginligin
ve gliciin denizasirina yollanmasi, halk sag-
g1 ve egitiminin yavas yavas ¢okmesi, ye-
niden canlanan ¢ocuk yoksullugu, yalnizlik
salgini, eko sistemin ¢okistu, Donald
Trump'in yikselisi. Ama biz bitin bunlara
sanki tek bagslarina ortaya ¢ikmis gibi tepki
veriyoruz, hepsinin ayni uyumlu felsefeden
- adi olan bir felsefeden- harekete gectigi-
nin ya da alevlendiginin farkinda olmadan.
Isimsiz hareket etmekten daha biyiik giic
ne olabilir ki?[15]

Baglantiyi kesme politikasi, kitlesel toplum-
sal hareketlerin, kisisel olarak ¢okertilen bir
politikayla zayif diisme riski tasimasi ile da-
ha da kétilesir. Ornegin, cok sayidaki yeni-
likci icin kisisel aci travmaya odaklanan iceri
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cekilme anlamina gelir. Robin Kelley, "trav-
ma ile basetmek yapisal irk¢iligin parcalan-
masini gerektirmez" ve daha onemlisi "ez-
me, baski ve boyun egdirmenin" PTSD
(posttravmatik stress bozuklugu), mikro-
saldirganlik ve tetikleyici gibi kelimelerle"
degistirildigine dikkat cekerek bir ihtarda
bulunur.[16] Kelly kisisel acinin gérmezden
gelinmesini ileri stirmez. Bunun yerine, "bU-
tin sikintinin 'kisisel travma' olarak goste-
rilmesine karsi" bizi uyarir. [17]

Bu durumda kisisel travma irkgiliktan, cinsel
tacizden ve farkli bicimlerdeki diger gizli
ama ahlaki ve politik olarak kabul gérme-
yen alanlarin mesru olarak adlandiriimasiyla
baglayabilir. Ve en iyi haliyle, bu tir bir poli-
tika politik eylemcilige giris olarak islev go-
rir; ama sonuctan daha cok, daha az savu-
nulabilir bir baslangi¢ haline geldiginde uy-
gulanabilir her radikal politik kavrami sabo-
te etmeye baslar. Kelley "travma kendimizi
temsilci olarak gormektense kolaylkla kur-
ban ve obje olarak diistinmemize yol agabi-
lir " diye israr etmekte hakli[18]. Dahasi, pe-
dagojik uygulamalarin ve dramatik donu-
simun hizmetinde olan benzer politikalarin
her zaman rahatsizlik verdigini ve Uzdigu-
nU unuttugumuzda guvenli alan, kisisel
travma ve tetikleyicilerin dili kolaylkla yil-
dirma ve uyum politikasini yeniden Ureten
ayna hilesi ve tuzak kapisinin karmasik di-
zensiz diinyasi haline gelebilir.

Yenilikciler ne pahasina olursa olsun nasil
distindigimiz ve hareket ettigimizin ko-
ken, kisisel deneyim ve biyoloji sdylemleri
ile garanti altina alindigi politikalarin yeni-
den ortaya ¢ikmasindan kacinmalidirlar. Bi-
reyler kendi deneyimlerinin tuzagina duser-
lerse, politik yaraticilk zayiflar ve diyalogu
yok eden, merhameti hakir géren, empati
kurmayi ortadan kaldiran, digerlerini dinle-
meyi ve onlardan 6grenmeyi daha zorlasti-

63

ran dislama ve zorluk kiltarind yasatma
riskini tasiyan bir politika ortaya cikar. Bi-
reysel aciya odaklanan bir politika kendi si-
nirhhklarini gérmez ve yanlishkla gercegin
garantilenmis erisimini ve politik kesinlik
soyleminin rahatlatici kucaklamasini sunabi-
lir.

Bu durumlarda, ahlaki dogruluk ve politik
kesinligin oncllerini korumak igin biyoloji
ve dislama ortaya cikar ve duvarlar tekrar
orulmeye baslanir. Baska bir deyisle, milita-
ristlesme duzenleyicileri politik saflik kilta-
rindn gelistigi "silahli duyarlik” ve "silahli
cehalet” sdyleminin icerisinde yer aldigi ki-
siselligin tek politika haline geldigi bir ala-
nin sinirlarini cizen yiksek 6gretim gibi, bu
direnisin oldugu iddia edilen alanlarda go-
raldr. [19] Silahli cehaletin ilk nedenselligi
digerleri icin empati olusturan dusincelilik,
dislanmis hayali topluluklarin siginaginin di-
sinda kalanlarla diyaloga ve kamu tartisma-
sina katilma istegidir. Leon Wiesletier "sikin-
ti bazen korligun anahtandir ya da daha
kotusuduar."[20] iddiasinda haklidir.

Bu kosullar altinda empati azalir ve sadece
kendini yansitanlari taniyacak kadar genis-
ler; ancak tartisma gotirmez ahlakgilik ve
kendi bogucu cikarlarinin etrafinda yukse-
len durmadan kendisini anlatan birey kadar.
Buna ek olarak, politika sinirlarin yikildigr ve
halk tartismalarinin sirekli demokrasi igin
gerekli goruldigu halk séyleminin bigimle-
rini klicimseyen ham esasciligin 6zellestir-
me cemberine katilir. Tabi ki, burada elesti-
rel distincenin, 6zdlisinim ve teorinin kor-
lesmesi olarak adlandirilabilecek seylerden
daha fazlasi var, burada yani zamanda y6-
netimin kendisinin dejenerasyonu var.

Dlslinme vicut bulan demokraside peda-
gojik parzite donustiginde nasil gozikir?
Bir noktada toksiklesir, ideolojik savascilarin
kendi militan cehaletini ve anti-demokratik
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retoriklerini gérmelerini engeller. Ayni za-
manda, devrimcilik hevesi olarak tutuculula-
rin dikkatini ¢ekmek icin slislenen bogucu
Ozcilik kavramlari ile gizlendigi politikanin
savunucularini ayristirmaktan daha ¢ok bir-
lestiren halk katmanlarinin gelisimindeki
her girisimi engeller. Hatirlanmasi gereken
korkutmayan dlsiinme aslinda herseyin
karsidevrimcilikle alakali oldugunda dev-
rimci bir durusun var oldugunu sanan baski
pedagojisini taklit eder. Sonucta bu bir cesit
teorik caresizligi, tehlikeli distinme cesare-
tinin kinama sdylemi ile degistigini ve dilin
iyi ve kotu ikilisinin rahatlaticihgr ile dolup
tastigini gosterir.

Burada dustincesizligin en kotu bicimlerinin
mesrulastirimasindan daha buyuk bir tehli-
ke var, burada ayni zamanda hem politika-
nin ahlaki ¢okiisi hem de demokrasi kalin-
tilarinin  zayiflatiimasi icin dayanilmaz bir
potensiyel var. Elestirel girisim olarak tehli-
keli disiinme hem gercege hem de hig bir
toplum icin hi¢ bir zaman yeterli olmayan
taninirhga duyulan bagliliktir ve bu yizden
tamamlanmamis caba ve imkansizi mim-
kiin kilmak icin gereklidir. Ne biri ne de di-
geri. Her ikisi. Bu dustnce insanlarin top-
lumda yasanan karisiklari anlamalari ve
bunlarla mesgul olmalar ve bu problemle-
rin daha genis politik, yapisal ve ekonomik
konularla iliskilendirilmesi igin kullaniimali-
dir.

Tehlikeli dusinme pedagojik olani glcin
nasil bu kadar genis alanda kullanildiginin
ve kulanilan her alanda nasil hesap verebi-
leceginin belirlenmesi ile daha politik hale
getirilebilir. Tehlikeli disiinme ekran kultd-
rinden ve diger yazilarin elestirel okuma-
sindan daha fazlasidir, bu ayni zamanda
bilginin, tutkunun ve degerlerin eknomik ve
politik adalet hizmetinde nasil degersiz
nesneler haline geldigi, dilin glcle bas et-

64

mede nasil bir ¢erceve olusturdugu ve di-
gerleri ve gezegenimiz i¢cin merhamet duy-
gusu gelistirmenin ne anlama geldigi ile il-
gilidir. Tehlikeli distince direnis bigciminden
daha fazlasidir, sorgulama ve 06zgurlik,
adalet ve demokratik degisim uygulamala-
rinda hayal glclinin nasil merkeze otura-
cagini ciddiye alan politika kiltirinin 6n-
cul ve pedagojik temelidir.
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Jurgen Habermas’ta Burjuva Kamusalliginin Cokusu ve
Gunumauzle Benzerligi

Aslthan HANCI1*

GUnumuiz toplumunun ve egitim alaninin
en dnemli sorunlarindan birini; cagin yarat-
tig1 teknolojik ortamlarda olusan “sinirsiz
sosyal etkilesim” vaadiyle yasanan kultirel
tikenme ya da daha iyi ifade ile “¢ollesme”
olusturmaktadir. “Sosyal medya” olanakla-
rindan yoksun olan buyuk halk ¢cogunlugu
ise bu collesme ortamini ve biling kaymasi-
ni, televizyonlar araciligiyla tek yonli medya
kaynagindan aktarilan, gerceklikten uzak,
yaratilmak istenen algi dunyasini temsil
eden haber, bilgi ve medyatiklesen politik
mesajlar yoluyla yasamaktadirlar. Yiz ylze
etkilesim ve kdilturel paylasimin yasanmasi-
na firsat veren kamusal alanlarin giderek
azalmasi veya yok olmasina kosut olarak
yogunlasan bireysel ve toplumsal anlamda
tuketici kiltirel ortamin olusumu yeni degil
ashinda. Kamusal alanlarda kulttrel ve mad-
di Uretim yerine kitlesel tuketim kaltdrind
gelistiren ve onun Uzerinden buylyen kapi-
talizm ve yeni kiresel cag, bu tikenme ve
¢ollesme ortaminin da Ureticisi olmustur.
Dolayisiyla, kapitalizmin sonuglari, sadece
ekonomik alanda ve sinifsal somaru iligkileri
Uzerinden yarattigi dontstumlerle sinirli de-
gildir. Kapitalizmin inceltilmis ve keskinles-
mis hali olan Neo liberal kapitalizm ise bu
sinifsal somurtyl katmerlendirecek ve su-
reklilestirecek, kamusal alanin degisimiyle
toplumsal degisimi saglayacak Ust yapisal

donlstmlere ihtiyag duymaktadir. Kapitalist
gelisme sureclerinin bu 6zelligi, 20. y.y'in
topluma elestirel bakan Frankfurt Okulu
temsilcileri tarafindan ayrintil ve bugtine de
1stk tutacak sekilde analiz edilmis ve betim-
lenmistir.

Dolayisiyla, bu calismanin c¢ikis ve odak
noktasini, “Kamusalligin Yapisal Dontusuimua”
adli eserinde burjuva kamusalliginin olusu-
mu, gelismesi ve yikihsini ele alan Frankfurt
Okulu'nun son temisilcisi Jurgen Habermas
ve onun analizleri olusturmaktadir. Ozellik-
le, modernizme kaynaklik eden burjuva ka-
musalliginin ¢okusini resmettigi ve disu-
nurdn, eserin ikinci yarisi olarak adlandirdi-
g1, kamusalligin toplumsal yapisinin ve siya-
sal islevinin dénusiminu tasvir ettigi bo-
[Gmleri, ginimuzle benzerlikleri dolayisiyla
incelemeye alinmistir. Bu bolumler, eserin 5.
ve 6. bolimlerini olusturmaktadir. Bugiinin
diinyasina ait izleri de rahatlikla bulabilece-
gimiz bu boélimlerde Habermas, giinimiz
toplumu ve kapitalizmini anlamak igin
onemli bir rehber olma 6zelligini korumak-
tadr.

Galismada, Jurgen Habermas ve Frankfurt
Okulu hakkinda kisa bir giristen sonra ese-
rin bolim bashklan olan “Kamunun Top-
lumsal Yapisinin Dontsimi” ve “Kamusalli-
gin Siyasal Islevinin Dénlsimi” basliklari
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esas alinarak eser incelenmeye calisiimistir.
Bunun disinda, c¢alismanin akisina uygun
olarak gerekli gorilen alt baslklar, yazarin
basliklarina da uygun diisecek sekilde belir-
lenmis ve eklenmistir. Kaynakca gosteri-
minde, incelenen eser, ilk kez kullaniminda,
yazar adi ve tarihiyle birlikte verilmis olup
daha sonraki her kullanimda sadece ilgili
sayfa numarasi ile belirtilmistir.

Jiirgen Habermas ve Frankfurt Okulu

Jirgen Habermas, Alman toplum kuramci
ve elestirmeni, Frankfurt Okulu'nun son ku-
sak temsilcisidir. 18 Haziran 1929'da
Disseldorf'da dogdu. Berlin ve Frankfurt
universitelerinde iktisat, hukuk ve felsefe
dgrenimi  gordi. Berlin - Universitesi'nden
felsefe doktorasi aldi. 1964-71 yillari arasin-
da, Frankfurt Universitesi felsefe-sosyoloji
profesorliigl, 1971-81 arasinda Max Planck
Enstitisti miduarlagu yapip, Frankfurt Uni-
versitesi profesorligiinden 1994 yilinda
emekli oldu.

Frankfurt Okulu temsilcileri, disincelerini
Marksizm ¢izgisine dayandirsalar ve diya-
lektik ¢ozimlemeleri esas alsalar da Mark-
sizm’e yonelik elestiriler de getirmislerdir.
GUnumuz kapitalizminin, yeniden ve ayni
diyalektik ve tarihselci bakisla ¢6ziimlenme-
sini amag edinmiglerdir. Bu nedenle, Orto-
doks Marksistlerce de elestirilmiglerdir.
Marksizmin, “altyapi Ustyapiyr belirler” tezi
etrafinda giden ve Frankfurt Okulu tarafin-
dan zaman zaman “ekonomik determinizm”
olarak elestirilen ¢ozimlemeleri yerine top-
lumun Ustyapisal ¢ozimlemelerine yonel-
mislerdir’. Toplumsal ¢6ziimlemelerinde,
sanat, insan-doga iliskileri, modernizm, ras-
yonellik, kamusal alan, iletisim gibi ¢ok ce-

! (http://bilgeliksevgisi.tr.gg/Frankfurt-Okulu-ve-
Pozitivizm-Ele%26%23351%3Btirisi.ntm)
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sitli alanlan ele almigslardir. “Elestirel okul”
olarak anilmalari Marksizm'e yonelik elesti-
rileri nedeniyle degil, toplumbilimlerinde
uyguladiklari yéntemle kazandiklar elestirel
duruslar nedeniyledir.

Jirgen Habermas'a gore de Marx'in 6ngor-
digu bigimde, isci sinifinin onciliginde bir
devrim gerceklesemeyecektir. Clinkd, bugu-
nun kapitalizminde, devletin artan ekonomik
ve toplumsal midahalesiyle sinifsal catisma-
lar, cesitli uzlasi bicimleriyle ¢6zilmus, sinif
bilinci ortadan kalkmistir. Bu nedenle, 1962
yilinda yazdigi “Kamusal Alanin Yapisal Do-
nusumyi” adli eserinin 6nsdziinde, burjuva
kamusalliginin ve onun sosyal devlet dogrul-
tusundaki donltstimdindn liberal unsurlarini
resmettigini syler (Habermas, 2015, s.11).

Habermas'in diger eserleri: Bilgi ve Ilgi,
“Ideoloji” Olarak Teknik ve Bilim, Sosyal Bi-
limlerin Mantigi Uzerine, Toplum Kurami ya
da Sosyal Teknoloji: Sistem Arastirmasi Ne-
ye Yarar? Tarihsel Materyalizmin Yeniden
Insasi, Iletisimsel Eylem Kurami, Modernin
Felsefi Soylemi, Arkadan Yetisen Devrim'dir.
Uzerinde calistigi ve gelistirdigi kavram ve
konulardan ise rasyonellik, bilimin nétrligda,
aragsal akil, kamusal alan, iletisimsel eylem,
iletisim kurami, etik, toplum bilimlerinin
temelleri, yontem bilgisi sayilabilir. Gorul-
digu gibi toplumsal alana iliskin farkl ko-
nularla ilgilenmekle birlikte temel ilgi oda-
gini, onculleri olan Theodor Adorno ve
Herbert Marcuse gibi “modern endustri
toplumunda aragsal aklin hakimiyeti” konu-
su olusturmustur. (Cevizci, 2005, s.789).

Habermas, Kamusalligin Yapisal Donlsimu
adli eserinde, ilk hedefinin, 18. ve 19. yizyIl
basinda, ingiltere, Fransa ve Almanya‘daki
gelismelerin tarihselliginde, burjuva kamu-
sunun ideal tipini tanimlamak oldugunu
soyler (s.15). Bu nedenle, kitabin ilk bolu-
munde burjuva kamusunun olusumu ve
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kavramsal gelisimini inceler. Roma done-
minden ve Helenik kamu modeliyle baslat-
tig1 kamu kavraminin olusumunu, geg orta-
cag feodal toplumunda temsili kamu mo-
deli ve Ronesans’la birlikte gelen aydinlama
doéneminin burjuva kamu modelini takip
ederek ortaya koyar. Kitabin ikinci bolu-
minde, kamunun toplumsal yapilari olarak
kamunun kurumlarini, burjuva ailesi ve ka-
musallik baglaminda ailenin  "6zel"lig,
“edebi kamu” ve “siyasal kamu” arasindaki
iliskileri inceler. Uclincti b&limi, kamunun
siyasal islevlerine ayirarak “Ingiliz gelisim
modeli” ve Kita Avrupasi’'ndaki farkli bigim-
leriyle kamunun burjuva hukuk devletindeki
celiskili kurumsallasmasi Uzerinde durur.
Dordunci bolimde ise, fikir ve ideoloji ola-
rak burjuva kamusalligini ve Kant, Hegel ve
Marx Uzerinden kamusalligin diyalektigini
inceler. Kitabin ikinci yarisi dedigi son ¢ bo-
[imde ise Habermas, olusumunu tarihsel
baglamiyla ortaya koydugu burjuva kamu-
saliginin yapisal dontsimuani ve bir anlam-
da ¢okusunl ortaya koyar. Kamunun yapisal
donlistiminln temelinde, devlet ile toplum
butlnlesmesinin yattigini soyler (s.31).

Kavram olarak “kamusal alan”

Habermas, “burjuva kamusu, devletle top-
lum arasindaki gerilim sahasinda, fakat ozel
alanin pargasi olarak kalacak sekilde gelisir”
der. (s.251). Dolayisiyla, “kamusal alan”, top-
lumsal yasamin bir pargasidir ve “6zel” ala-
na daha yakindir ve onun bir uzantisidir as-
linda. En 6nemli niteligi ise tim vatandasla-
ra aglk olmasidir. Ancak burada, birey, ne
Ozel alanin bir Gyesi ne de devlet blrokrasi-
sine maruz kalan bir vatandas gibi davrana-
bilir (Habermas, 2015). Kamusal alanin par-
casi olan 6zgur bireyler, kendi distincelerini
dzgurce aciklayip, yayimlama ve 6zerk or-
gltlenme hakkini kullanarak, herkesi ilgi-
lendirebilecek sorunlar hakkinda birbiriyle
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etkilesim icerisinde bulunabilecek bir kamu-
sal alan i¢inde var olabilir.

Kamunun Toplumsal Yapisinin
Doniisiimii

Devlet-Toplum iliskisi

Habermas'a gore, devlet ile toplum arasin-
daki ayrisma, toplumsal yeniden Uretim ile
siyasal glici elinde bulunduranlarin ayris-
masidir aslinda. Ancak, burjuva toplumun-
daki ekonomik gelismeyle artan pazar iliski-
leri, devletin toplumsal alana mudahalesini
gerektirmis ve otoriter idare bigimlerini zo-
runlu kilan “toplumsal”in alani ortaya ¢ik-
mistir (s.251).

19. yazyilin sonlarinda burjuva toplumunun
cikarlarina gore sekillenen devlet, midaha-
leci bir islev gelistirir. Boylece, ulusal ve
bolgesel devletlerde yogunlasan kamusal
otorite, 6zel alani da icine alarak genislemis
ve toplumsal gug yerini devlet gucline bi-
rakmistir. Miidahalecilik, sadece 6zel alanda
kalarak halledilemeyecek olan ¢ikar celigki-
lerinin siyasal alana aktarilmasindan dogar
ve gelisir. Kamusal otoritenin, 6zel alani da
kapsayan bir geniglemesi olur. Toplumsal
glg yerine devlet glici ikame edilir. Toplu-
mun devletlesmesine kosut olarak devletin
toplumlastiriimasi, burjuva kamusunun te-
mellerini, devlet-toplum ayrismasini tahri-
bata ugratir (s.252). Iste, bu iki alan arasin-
da, ikisinin birlikte olusturduklari sahada,
“kamusal” ile "6zel” arasindaki ayrimdan
koparak yeniden siyasallasmis bir toplumsal
alan olusur. (s.253).

Olusan bu yeni siyasallasmis alan, kamusal
topluluk olarak bir araya gelmis 6zel sahis-
larin kendi aralarindaki genel meselelerini
dizenledikleri 6zel bolimu de kapsar. Yani
liberal anlamdaki kamuyu da ortadan kaldi-
rir. Bu gelismeyle birlikte, “burjuva toplumu,
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egemenlik bakimindan tarafsizlastiriimis bir
alanin soluk goruntisiunden bile uzaklastl”
der Habermas, liberal kamunun ortadan
kalkisiyla ilgili olarak. Daha &nce, liberal
model, kiicik meta ekonomisinde, bireysel
mal sahiplerinin yatay alig-veris iligkileri
dizleminde ve serbest rekabet ve fiyat ko-
sullarinda, hi¢ kimsenin digerinden daha
glc¢li  olamayacagini  tasavvur ediyordu.
Simdi ise, liberal modelin hayal kirikligini,
hic de serbest olmayan rekabet ve fiyat ko-
sullan ve toplumsal guiciin 6zel ellerde top-
lanmasi temsil etmekteydi (s.255). Kapita-
lizmin bunalim siregleri, glcli devlete olan
ihtiyaci artirdi. Habermas'in  aktarimiyla
Neumann’'a gore devlet, siyasal ve toplum-
sal durum ne kadar gerektirmisse o kadar
glcli olmustur (s.255).

Habermas, kamusalligin siyasal donlisimu-
nU de aslinda, bu kamusal alan ile 6zel alan
arasindaki yapisal donisime dayandirir.
Habermas, bununla ilgili olarak, "Devletin
payina yeni islevler distik¢e onunla toplum
arasindaki “duvar” sallanmaya baslar”(s.256)
der. Ya da tersten soylersek; devlet ile top-
lum arasindaki ayrim ortadan kalktik¢a dev-
letin payina yeni isler diser. Bu da aslinda,
sermayenin yogunlasmasi egiliminin devlet
mudahalesinin artisini aciklamasiyla ilgilidir.
Devlet bitcelerinin boyutlar, 6zel alana yo-
nelik mudahalelerin niteliksel dagilimini da
gOsterir. Devlet eski islevlerine ek olarak
yeni islevler edinir. Bicimlendirici islevlere
ek olarak, toplumsal olarak zayif gruplara
karsi Ustlendigi sosyal devlet gorevleri de
vardir. Yani, “nihayet devlet, alisilagelen is-
lerinin disinda o zamana dek 6zel ellere bi-
rakilmis olan hizmetleri de Ustlendi” (5.259).
Bunun sonucunda ise kamu hizmetleri sek-
tort genisledi. Devlet ve toplum kurumlari,
kamusal ve 6zel kavramlanyla artik ayristi-
rilmayan islevsel bir butinlik kazanirlar.
Yeniden siyasallastiriimis bir toplumsal alan
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olusumu gergeklesir. O zamana dek, birbi-
rinden ayri olan bu iki alan arasinda olusan
karsihkli bagimlilik hukuksal diizenlemelere
de yansir. Boylece sosyal devlet yapilanma-
sinda ne 6zel hukukun ne de kamu huku-
kunun yeterince dlzenleyemeyecegi iligki
ve baglantilar artar ve yeni bir sosyal huku-
kun gelisimini zorlar. (s.261). Kamu hukuku
ile 6zel hukuk i¢ ice geger. Ornegin mulki-
yet haklar, sadece ekonomik midahalelerle
degil taraflarin s6zlesme yaparken kullandi-
g1 hukuksal giivencelerle de kisitlanir. Is hu-
kukunda, zayif tarafi glivenceye alan toplu
sozlesmeler, kiraci lehine olan kayitlar veya
tuketicilere saglanan 6zel garantiler, artik
bir “kamunun ust miulkiyeti” kavramindan
s6z edilmesine neden olur. Sonug olarak,
sermaye yogunlasmasi ve artan muidahale-
cilikle birlikte, devletin toplumsallagsmasi ve
toplumun devletlestirilmesi siirecleriyle olu-
san bu yeni siyasallasmis alan, ne saf an-
lamda "6zel” ne de gercek anlamda “kamu-
sal” olarak kavranabilir (s.265).

Toplumsal Alan ve Mahremiyet Alani
Kutuplasmasi

Habermas, devlet ile toplumun i¢ ice geg-
mesinin aile kurumuna etkilerini de inceler.
Ailenin toplumsal yeniden Uretimde aldig
ve oynadigi rol degisir. Toplumsal yeniden
uretimdeki 6nemi azalir veya bu siregle
bagi ¢ozllur. Eskiden 6zel alanin merkezin-
de yer alan mahremiyet alani da, 6zel alan
bu niteliginden uzaklastik¢a daha kenara ce-
kilir. Liberal burjuvalar i¢cin meslek ve aile ha-
yati, Ozel alani olusturuyordu. Daha sonra,
aile giderek daha “6zel”, calisma diinyasi ise
giderek daha “kamusal” hale geldi (s.266).
Boylece, meslek alani ozerklesir, aile kendi
icine cekilir. Yapisal dontsimu karakterize
eden, ailenin Uretken islevlerinin yerini tu-
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ketim islevlerine birakmasi gerceklesir. Ama
daha ¢ok, toplumsal emek, islevini yitirir.

Aile mulkiyetinin yerini, aile bireylerinin 6zel
mulkiyetleri alir. Bu durum, ailenin kendi ih-
tiyaglanini  giderme, ©&rnegin yasllarina
bakma imkanlarini elinden alir. Issizlik, kaza,
hastalik, yaslilik ve 6lim gibi haller sosyal
devlet glivenceleriyle karsilanir. Daha 6nce
ailenin Ustlendigi temel ihtiyaclar, tekil aile
dyeleri adina kamusal olarak karsilanir. So-
nucta aile sermaye artisiyla birlikte yetistir-
me, egitim, koruma, kollama ve rehberlik is-
levlerini de kaybeder. Boylece, kalan tek
Ozel alan olan aile de kamusal statl glven-
celeri araciligiyla bu niteliginden uzaklastir-
liyor. Aile tamamen gelir ve bos zaman ti-
keticisi olarak kamusal glvence, tazminat
ve yardimlarin alicisi konumuna gegiyor.
Bunun sonucu olarak; aile ici iligkiler seyle-
sir, baba otoritesi asinir, tekil aile bireyleri,
aile disi mercilerce toplumsallastirilir.

Aile, ekonomik islevleriyle birlikte koruyu-
culugunu da yitirir. Goriinirde yasanan sah-
te bir ‘Ozel'lik kalir. Aile mahremiyetinin
alani gizliden gizliye oyulur. Bu konut mi-
marisinde de yansimasini bulur. Onceki gibi
evin 6zel boélimlerini kamudan ayiran bah-
ce citi, kapisi, dis kapi ve kapidan oturma
bolimine gecmeyi saglayan koridor kalkar
ortadan. Ozel alan kamuya agilir eve girildi-
ginde dogrudan oturma alani iginde bulur-
sunuz kendinizi. Ev i¢indeki kapilarla birlikte
komsular arasindaki citler de kaybolur
(s.273). Ancak, 6zel hayat kamusallastikca,
kamusal hayat da ozellesir. Ayrimin keskin-
ligi ortadan kalkar. Boylece ne mekansal
olarak korunmus 6zel bir alan ne de kamu-
sal bir topluluk olmayi saglayacak serbest
bir alan kalir.

‘Kamusallik’ ile '6zellik’ arasinda karsilikl
bir alisveris iliskisi vardir. Ozel alanin koru-
yuculugundan mahrum kalan birey, mahi-
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yeti degistirilmis olan yeni kamusalligin gir-
dabina kapilir (s.275). Kamusal alandaki me-
safeler ortadan kalkar ve kamu kitleye do-
nisldr. Ancak, kamu kitleye donustligu
oranda da bu alisveris iliskisi bozulur. Bu
durum, buyuk sehir insani icin, 6zel alanin
sehirlestirilememesinden degil sehir hayati-
nin kamusallastirlamamasindan olur. Sehrin
buatinu goérilemez. Clinkd sehir kamusu yi-
kilmistir. Sehir, gorilmesi zor olan bir orma-
na donustikee birey, kendi 6zel alanina ¢eki-
lir. Dolayisiyla, 6zel alanin, islevlerinden arin-
dinlmis ve otoritesi zayiflatilmis bir kiigtk ai-
lenin igine sikismasi, sadece goriintste mah-
remiyetin - mikemmellestiriimesidir (s.275).
Sonuc olarak, ne aile ya da bireyin 6zel alani
ne de kamusalligin yasandigi gercek bir
kamusallik kalir.

Kiiltiirel Akil Ureten Kamusal
Topluluktan Kiiltiir Tiiketiciligine

Habermas, daha 6nce kulttrel akil Gretimi-
nin yapildigi edebi kamunun yerini kulttr
tiketiminin so6zde-kamusal ve gorinuste
Ozel alaninin aldigini sdyler. (s.276). Edebi
kamu, isleviyle sadece siyasal kamunun bir
on bicimidir. Salonlarda, kulliplerde, okuma
gruplarindaki akil yurGtme faaliyetleri, Gre-
tim ve tiketim donglsine tabi olmadan,
oznellige dair deneyimleri anlasilir kilar.
Habermas'a gore aydinlanma, insanlik fikri-
nin olusumu buralarda mimkin olabilmis-
tir. Piyasa yasalari, 6zel sahis alanlarini istila
ettikce, akil ylrttme faaliyeti, kiltur tiketim
faaliyetine donulsir ve kamusal iletisim tek
bicimli aktarimlara indirgenir ve bolinar
(s.277). Bu durum, sonradan Uretilen “bos
zaman” kavraminda dahi gorilur. “Bos za-
man” da Uretim ve tiketim déngusune da-
hil edilir ve hayati zorunluluklardan 6zgur-
lesmis bir diinya kurulamaz. Bu zaman igin-
de de 6zel isler yurutulir ve kisiler arasinda
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bir iletisime yol agilamaz. Kitle iletisim arag-
larinin tiketim kiltdrine dayali bir kamu-
sallik gelisir en fazla. Boylece, 6zel olmaktan
gikariip, mahremiyet alani agiga c¢ikarilan
ailenin ici bosaltilir ve edebilikten uzaklasti-
rilan bir s6zde-kamusallikla daraltilir (s.279).

Aile, edebi baglantisini yitirdikce daha 6nce
kamusalligi olusturan, burjuva okuma sa-
lonlari, dernekleri, kahve ve alkolin toplu-
luk olusturucu ozelligi, kultplerin canliligi
ve masa ahbapliklari da kaybolmaya basla-
di. "Toplumsal sorumluluk” kavrami eskidi.
Bireylerin dostca tartismalari, yerini, bagla-
yicihgr olmayan uzak grup faaliyetlerine bi-
rakti. Birlikte sinemaya gitme veya televiz-
yon izleme gibi faaliyetler, bir kamusal top-
luluk olusumunu gerektirmez ve herhangi
bir tartismaya da yol agmaz oldu. Dolayisiy-
la, Habermas'in kilturel akil Greten kamusal
toplulugun iletisimi dedigi kamusal iletisim
bicimi, evin 6zel alaninda yapilan okumala-
ra muhtag kaldi. Bunun yaninda, kaltar ti-
keten kamusal toplulugun bos zaman faali-
yetleri ise herhangi bir tartisma gerektirme-
yen bir toplumsal ortam olusturmustu.

Kulturel akil Greten kamusallik, tiketim kul-
tdrine donulstikge, kiltlr, sadece bicimsel
olarak degil icerik olarak da bir mal haline
geldi. Bunun sonucunda ise belli bir talim-
terbiyeyi gerektiren sureclerden arindi. Oy-
sa, kiltirle hasir-nesir olmak, aliskanlik ve
deneyim saglar. Kitlesel kdlttr tiketimi ise
iz birakmadan gegip gider. Birikerek ¢ogal-
maz, giderek gerileyen bir tecriibenin araci
olur sadece (s.284).

Kitlesel kiltlr tlketiminin Urlnlerinden olan
ylksek surimli cep kitaplarinda kalici olan,
gegici olanda cisimlesir, kultirel akil Uretimi
doéneminin adrese gdnderilen prestij kitapla-
rinda ise gegici olan, kalici olanin suretindedir.
(s.285). Bunun yaninda, gelisen tiraji ylksek
bir-penny basini ve weekend-basini psikolojik
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rahatlamayr saglar. GuUnUimizin magazin
programlari, hafta sonu paparazzi gazeteleri
ayni islevi gordr.

Kitle basini, kitlelerin kamusal katilim slre-
cinin, ticari bir miidahaleyle islev degisimine
ugratilmasina dayanir. Bu genisletilmis ka-
mu, “psikolojik rahatlama” araglarinin, tica-
rete odaklanmis tiketim davranisiyla kendi
basina amac haline getirilmesi oraninda si-
yasalligini kaybeder. Boylece siyasal akil yu-
ruten basin etkililigini kaybeder. Kultur tu-
keticileri toplulugu basatlik kazanir. (s.288).
lyice gevsetilmis mizanpaj, bol resimlerle
birlikte siyasal nitelikteki haberlerin payi da
degisir. (s.289). Gergek (haber hikayesi) ile
kurgu arasindaki ayrim ve roman ile ropor-
taj arasindaki sinir ortadan kalkar. Yeni
medya ile iletisim bicimi degisir, okuyucu-
nun basili harfler karsisinda korumasi gere-
ken mesafe (ki okunan Uzerinde alisverise
dayali bir kamusaligi mumkun kilar) yok
olur, basin hi¢ olmadigi kadar nifuz edici
olur. (s.290). Bu medya ile kamusal topluluk,
dinleyen ve seyreden olarak buydlenir. An-
cak, "resit olmanin” gerektirdigi mesafe, ko-
nusma ve karsi ¢cikma sansi ortadan kalkar.

Habermas'a goére kitle iletisim araglarinin
yarattigi bu diinya sadece goruiniste kamu-
saldir. Tuketicilerine givenceledigi 6zel ala-
nin  butinligu ise sadece yanilsamadir.
(s.291). Bunun sonucunda, kamu, 6zel hayat
hikayelerinin, umuma bildirildigi bir alana
donulsur (s.292). Yine bir kaynasma ile kamu
Ozellesir, 6zel hayat kamusallasir. Dolayisiy-
la, sahislara karsi hassasiyet, kurumlara karsi
sinizm ortaya c¢ikar. Bu da, kamusal gug¢ kar-
sisinda akil yiritme yetenegini kisitlar.

Edebi kamunun ¢okusu ile akhn kamusal
kullanimi igin yetistirilmis tahsilliler (aydin-
lar) tabakasinin yanki bulacagi zemin de yi-
kilmistir. Kamusal topluluk, kamusal olma-
yan akil Ureten uzmanlardan olusan azinlik
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ile kamusal alicr yani tiketicilerin olustur-
dugu buyutk kitle arasinda bolinmustir.
Boylece, kamusal topluluga 6zgi iletisim
bicimi de yitirilmis olur. (s.297).

Burjuva Kamusunun Yikilisi

Burjuva Kamu modeli, kamusal alani 6zel
alandan kesin bicimde ayirir. Ancak, kamu-
sal topluluktan sahislarin olusturdugu, dev-
let ile toplumun ihtiyaglar arasinda aracilik
eden kamu oyu 06zel alana aittir. Ancak,
Kamusal alanla 6zel alan kaynastigi 6lgide
bu model uygulanabilirligini yitirir. Ne 6zel
ne de kamusal denemeyecek yeniden siya-
sallastinlmis bir toplumsal alan ortaya c¢ikar
(s. 298).

Kamusal akil Greten kamusalligin ¢okisu ile
olusturulan plebisitlestirilmis (oylamaya da-
yah) bir siyasal kamunun, tiketim kulttrdn-
ce siyasal olmaktan c¢ikariimis bir kamu ta-
rafindan emilmesi egilimi kendini gosterir.
Yine, devlet ile toplumun kaynasmasiyla,
Ozel alanin ¢6zulmesi sonucunda, akil yiru-
ten 6zel sahislardan olusan gérece homo-
jen kamusal toplulugun zemini sarsildi. Bu-
nun yerini rekabet eden cikarlarin micade-
lesi aldi. Ornegin, parlamento konusmala-
rinda farkl disiinen milletvekilleri, birbirle-
rini ikna etmeye calismazlar artik. Konusma-
lar, dogrudan aktif yurttaslara donuktir ve
bdylece kamu plebisiter bir karakter kaza-
nir. (s.303). Daha 6nceki burjuva kamusallik-
la buglin arasinda da sadece bu ortaklik ka-
lir; oy verme yoluyla kamuya katihm.

Kamusalligin Siyasal islevinin
Doniisiimi

Habermas'a gore islevsel donlsim, toplu-
mun yapisal donlisimine dayanir. Bu ise,
basinin dénldsiminde cisimlesir. Basinin
dénisiimii 3 evrede gerceklesir: ilk evrede,
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haber yayma amacinda olan yayincinin giri-
simi sadece ticari amachdir. kinci evrede,
haber basini kanaat basinina doénlsir ve
ekonomik etmene siyasal etmen eklenir.
Gazeteler haber yayma araci olmaktan cikip
kamuoyunun tasiyicilari ve yonlendiricileri,
parti politikasinin miicadele araglar oldular.
Bbylece, haber toplama ile haber yayimi
arasina yeni bir eklem girdi; yazi isleri (re-
daksiyon). Gazete yayimcisi haber satarken
kamu oyu taciri oldu. (s.306). ikinci evreye
muharrir gazetecilik dendi. Bu evrede, ha-
ber tasima organi olmaktan ¢ikmis ama he-
niz tiketici kdltdrin araci da olmamistir.
Kamusalligin siyasal islevi agisindan siyasal
gazete cikarmak, kamuoyunun &zgur bir
hareket alanina kavusmasi miicadelesinde
taraf olmakti. (s.308).

Uclincli evrede, burjuva hukuk devletinin
kurulmasi ve siyasal kamuyu yasalastirma-
siyla kanaat basini, ticari basina dogru evri-
lir. Gazete isletmesi, mal olarak ilan sayfasi
uretir ve bu malin rayicini de yazi isleri bo-
[Gm belirler. Basin ticarilestigi 6l¢lide yon-
lendirilebilir hale geldi. Kamusal topluluk
olusturan basin, 6zel sahislarin sahip oldu-
gu kurumlara donusur ve imtiyazh 6zel ¢i-
karlarin kamuyu istilasina acilan kapi olur.
(s.311). Yazi isleri, edebi faaliyet olmaktan
ctkip “gazetecilik” olarak uzmanlasti. Gor-
sellik ve malzeme igerikten 6nemli hale
geldi. Redaktorin ozerkligi kisitland.

Ticarilesme, haber servislerinin ajanslar ola-
rak tekellesmesine gazete halkalari ve zincir-
leri olusumuyla 6rgutsel birlesmelere yol ac-
tl. Sermaye ihtiyacinin buyiklugi ve yayim-
chgin sagladigr guig, yeni medyalarin kurulu-
sunda devlet elini mecbur kildi. (s.313).

Habermas, liberal kamu modeline gore, akil
yuriten kamusal toplulugun kurumlarinin,
devlet erkinin mudahalelerine karsi, 6zel el-
lerde bulunmalariyla guvencelendiklerini
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soyler. Ancak, ticarilesme, teknolojik ve or-
gutsel yogunlasma, tam da o6zel ellerdeki
yayimciligin elestirel islevlerini de tehdit
eder hale geldi. Kamusal alan genisledi ve
akil yirttme faaliyetleri kitle iletisim aracla-
rinca belirlenir oldu. Kamusallik, reklam ya-
yinlarinin istilasina ugradi. Reklam Uzerin-
den rekabet, fiyat rekabetinin yerini aldi.
“Reklam yayinlari ekonomik olarak gerek-
liydi ama kamunun nitelik degismesine yol
acmasi gerekmezdi” der Habermas. Ancak,
bu dénemde, her ¢cocugun temel meselesi-
nin, egitilmis bir tiketici olmak oldugunu
da soyleyerek celisir. Boyle olunca, nitelik
degismesi kacinilmaz olur. Reklamlarla bir-
likte “halkla iliskiler” pratikleri 6nem kazan-
di. Cankd, halkla iliskilerin adresi, kamuo-
yudur. Halkla iliskiler, haber ile reklami bir-
birine kaynastirdi.

v ey

Birlikte turetilen, “nza muhendisligi” ve uy-
durma bir “kamu cikan” adi altinda gelistiri-
len “kanaat sekillendirme hizmetleri” ile ya-
ratilan mutabakat sonrasi akilc kamusallik
ortadan kalkmistir. (s.323). “Kamuoyu calis-
mas!” kavrami bile, kamusalligin artik ancak
gerektikce ve vakadan vakaya imal edilmesi
gerektigini ima eder. (s.332).

Ticari kitlesel basinin olusumuna esraf parti-
lerinin kitle tabanina uyarlanmasi, gevsek
secmen orgltlenmeleri ve genis se¢men kit-
lelerini hedefleyen partiler eslik etti. Partile-
rin gorevi, yurttaslar oy vermeye donik ola-
rak “entegre” etmek oldu. Sinif partisi, “en-
tegrasyon partisi” ne donusti. Bu parti bigi-
mi, se¢meni gecici olarak kavrayip yakaliyor
ve destege sevk ediyordu. Aslinda partiler,
irade olustururlar. Ancak, kamusal toplulu-
gun elinde (sinif partisi varken) olmasi gere-
ken bu belirleyicilik artik parti aygitini elinde
bulunduranlara aittir. (s.336). Bu durum, mil-
letvekillerinin statulerinin gecirdigi degisim-
de de gozlenebilir. Parlamento bdylece, ta-
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limata tabi parti gorevlilerinin daha 6nce ve-
rilmis kararlar tescil etmek Uzere bulustukla-
r bir mekan olur. (s.338). Buna uygun olarak,
parlamento, tartisma heyeti olmaktan cikip
gosteri heyeti olmaya evrilmistir.

Habermas'in 1960’larin basinda tasvir ettigi
tim bu gelismeler, buglin de etkisini ve ge-
cerliligini korumaktadir. Ulkemizde yasanan
sureclerle de bir¢cok benzerlik tasidigi hig
zorlanmadan gortlebilmektedir.

Olusturulan Kamusallik ve Kamusal
Olmayan Kanaat

Secme hakkina sahip halk kitlesi, siyasal ilgi,
bilgilenme, inisiyatif ve eylemlilik, tartismala-
ra katilim gibi sadece digsal Olcutlere goére
bile olsa demokratik davranig gereklerinin
cok azini yerine getiriyorsa bu sapma, ancak
kamusalligin yapisal ve islevsel dontsuimiine
bakilarak anlasilabilir. Bu donlsiim, dncekin-
den farkli bir kamusallik yaratmis ve aslinda
kamusal olmayan bir kanaat olusturmustur.
Sonug olarak, Habermas'a gore, ginumiz
sosyal devlete dayali kitle demokrasisi ile 19.
y.y. burjuva hukuk devletlerinin 6zel sahis-
lardan olusan kamusal toplulugu arasinda
uzak bir baginti kalmistir; oy verme. (s.347).

Sonug Olarak;

Habermas, burjuva kamusalligini idealize
edip, onu aydinlanmanin kaynagi olarak
gormdstir. Aydinlanmaya ve onun sonucu
olan modernlige karsi bakisi, Frankfurt Oku-
lu'nun diger temsilcileri Adorno ve
Horkheimer'dan farklilasan Habermas, mo-
dernligin 6ldugi veya asildigi tezine karsi
modernligin yeniden insasini savunmustur.
(Kubilay, 2011)

Habermas'a gore bireyler, burjuva kamusal-
Ik icinde 6zgurce bir araya gelip, distincele-
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rini aciklayarak, birbirlerini ikna etmeye cali-
sarak veya birbirlerinden fikir aligverisinde
bulunarak, kdlttrel akil Gretimini gerceklesti-
rirler. Bireylerin, kamusal alanin 6zgurlGgini
ve Ozgurlestiriciligini yasadiklari yerler olan
18. yy Fransa'si, Ingiltere’si ve Almanya’sinda
burjuva kiltirinin edebiyat salonlari, kah-
vehaneleri ve yazili basin merkezlerinde ge-
listirilen burjuva kamusal alanindan buginin
toplumsalina kalan bir iz yoktur. Burjuva ka-
musunun yikiligi ve tiketen kitle kultirinun
yukselisiyle bir collesme yasanmaktadir.
Habermas'in tasvirleriyle, devlet ve toplumun
kaynasmasi, 6zel ve kamusal alan arasindaki
aynmin siliklesmesi, Uretim yerine tiketimin
yuceltilmesi, kulturel akil Gretimi yapan ka-
munun yerini kultdr tiketicisi kitlenin alma-
siyla, yasanan her seyin iginin bosaltildig: ve-
ya onun deyimiyle oyuldugu bir cagdan ge-
giyoruz. Bunun 6niine gececek kamusallgi,
Uretken insanin kamusalligini yaratabilmek
icin yeni yollara ve bir araya gelis formlarina
ihtiyacimiz oldugunu distntyorum. Bu, nasil
18. yluizyillda okuma salonlari, kullp toplanti-
lari olmugsa bugiiniin mekanlari ve bir araya
gelis nedenleri de farkli olabilir. Ancak,
onemli olan, Habermas'in deyimiyle “edebi
kamu“nun -veya bugln ona “okuyan ve di-
stinen kamu” diyebiliriz- ve kendini 6zgurce
var eden bireylerin olusturdugu siyasal ka-
musalligin yeniden yaratilabilmesidir.
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... Ama gidnidmdz toplumsal isbolimd icin-
de ugraslarda aranilan ‘meslek ahlaki’ ve
kor degnegi gibi bellenilen ‘meslek¢i’ ideo-
lojilerin altini oyan, baskin bir baska isleyis
daha var ki, o da gercekte kaostan ibaret
piyasalara zorbela kirilgan bir kozmos ge-
tirmeye ¢abalayan sermaye dtzeninin hi¢
vazgegcemediqgi, su bayag: oldugu denli us-
disi, ilke bile denilemeyecek ‘karlilik prensi-
bi’ ve herseyin ‘mdibadele degeri’ olarak al-
gilanisi...”

(Hasan Unal Nalbantoglu, 2003)

Giris

Kapitalizm, mibadele degeri olanla ilgilenir.
Eger, bir seyi kara donustiremiyorsa da yo-
luna engel olarak ¢ikmamasi igin onun ya-
samsalligina iliskin tim firsatlar ortadan
kaldirmayi kendine amac edinir. Cagdas ka-
pitalist toplumda bilgi mibadele degeri
olan bir meta olarak Uretilmeye baslamis,
bu cercevede bilginin kamusalligr ve top-
lum icinligi yerini kara donukluge birakmis-
tir. Universiteler de bilginin bu evrimine ka-
yitsiz birakilmamis, Universiter yapi artik
metalasmanin tim getirilerini benimsemis
gérinmektedir. Hatta, Ozbudun'a (2011)
gore Universiteler neoliberal mudahale ile
birer AR-GE enstrimanina donldsmuis ve
Universite olmaktan cikmislardir. Bu cerce-
vede Ozellikle Universite-sektor isbirligi kap-

saminda Universitelerin arastirma ve yayin-
larina yonelik finansmanin sektorel yapiya
baglanmasi Universitelerin piyasa ortamina
bagli kilnmasina yol agcmistir.

Madalyonun diger yuzinde de akademis-
yenler yer almaktadir. Mubadele edilebilir
bilgi Ureten akademisyenler haline gelerek,
metalasma baskisina teslim olmuslardir.
“Ersatz” Yuppie (Nalbantoglu, 2003) ya da
Mario Akademisyen (Kaya ve Duman, 2017)
ya da her ne farkli sekilde anilirsa anilsin or-
tada bir gercek vardir: Akademisyenler ken-
dilerine ve toplumsal anlamdaki sorumlu-
luklarina yabancilagmiglardir.

Bilimsel Calismalar, Egitimsel
Uygulamalar ve Universite

Neoliberalizm ile birlikte mibadele edilebi-
lir bilgiye odaklanma sureci Universitelerde
verilen egitimin dogasini yeniden tanimla-
maktadir. Piyasa kosullarinin egitimdeki
yansimalarl bilgi Uzerinde yogunlasmakta
ve bu surecte hem bilgiyi saglayicilar olan
akademisyenler hem de bilginin kulanicilan
olan ogrenciler ve toplum da bu yeniden
tanimlanma slrecinde neoliberalizmden
fazlasiyla etkilenmektedir.

Universitelerde verilen egitim niceliklesti-
rilmistir. Hesapverebilirlik, kalite ve seffaflik
kapsaminda verilen egitimin, yapilan aras-
tirmalarin bir nevi “denetiminin” yapilmasi

* Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ars. Gor.
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nicel veriler Uzerinden yapilmaktadir. “£gi-
timde nicel olguya giderek daha fazla vurgu
yapilmaya baslandl. Odak noktasi, ogren-
diklerinin ve egitim deneyiminin kalitesi
degil, kag ogrencinin (“lrdnler’) sistemden
gectigi ve hangi notlari aldigidir” (Ritzer,
2014: 115). Buradan hareketle egitimin
dogrudan nicel verilerle ifade edilerek iginin
bosaltildigi, sadece sermayenin ihtiyaci olan
egitimsel uygulamalarin oncelikli oldugu bir
egitim anlayisinin Universitelerde gittikce
yerlesmekte oldugu ifade edilebilir.

Nicellestirme, sadece 6grenci agisindan de-
gil, akademisyenler acisindan da buyuk so-
run teskil etmektedir. Yine Ritzer (2014:
117), arastirmacilar acisindan durumu asa-
gidaki gibi ifade etmektedir:

"...Bircok yuksekokul ve Universitede
akademisyenlere yapilan “yayin yoksa
is de yok” baskisi, yayinlarin kalitesin-
den daha buyuk bir ilgiye yol agma
egilimindedir. Ise alma ya da terfi ka-
rarlarinda, uzun bir makale ve kitap lis-
tesiyle dolu bir 6zge¢mis formu genel-
likle kisa liste icerenlere tercih edilir...
Nicelige yapilan bu vurgu, bir profeso-
ri yuksek kalitede olmayan kitaplar
yayimlamaya, kitap tam olarak yazil-
madan yayinevlerine kosmaya ya da
ayni fikri yayimlayarak ancak dnemsiz
degisikliklerle birka¢ baski yapmaya
itmek gibi talihsiz sonuclara yol acar.”
Akademik calismalara bu sekilde bir nicelik-
sel yaklasim, bilgi Gretme sirecini kaliteden
uzaklastirarak, bilgiyi indeksli yayinlar araci-
lig1 ile metalastirma sirecine hizmet ettir-
mektedir. Ayni zamanda, ideksli dergilere
yonelik bu yonlendirme, gelismis Ulkelere
yonelik bilgi Gretmeyi beraberinde getirmek-
tedir. Boylece geri kalmis / gelismekte olan
Ulkelerdeki akademisyenler, kendi Ulkelerinin
sorunlarina donik arastirmalar yapmaktan
uzaklagsmaktadirlar.
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Kiresellesme sdylemi adi altinda yiksekdg-
retimde yasanan degisimler, Universitenin
yapisini, isleyisini ve hedeflerini de degisime
ugratmaktadir. Universitelerin
ulusasirilagsmasi, 6grenci-6gretim elemani
hareketliligi, bilginin giderek katma deger
yaratan/piyasalasan bir olgu olarak gorul-
mesi ve buna benzer soylemler,
neoliberalizmin  Universitelerin  isleyisine
dogrudan etki etmesini kolaylastirmis ve
buna zemin hazirlamistir.

Bu hazirlanan zemin dylesine benimsenmis-
tir ki, "...ddnyada gelisen ve yaygin olarak
izlenen makro ekonomik politikalara paralel
gelisen degisim rizgarlar dniversiteleri de
etkisi altina alarak devlet destekli biyime
ve ayakta kalma politikalarindan uzaklasila-
rak, global kapitalizmin ve piyasa kosullari-
nin belirleyici oldugu kdr amaci giiden yiik-
sekogretim anlayisi ve bu yaklasimi kurum-
sal anlamda temsil eden dniversitelerin on-
lenemez ¢ikisi ve yikselisi.." (BUyukuslu,
2010: 29-30) olarak algilanan anlayis dile
getirilir olmustur. Yine “Universitelerin i¢
paydaslarindan akademik personelin
kendl sirketlerini kurmalari, var olan sirket-
lere ortak olmalari ve buralarda yenilik¢ili-
gin 6zdnd olusturan bilgiyi lreterek “bilgi
lreticisi” haline gelmeleri (niversite tarafin-
dan ozendirilmelidir..." (Odabasi, 2005) gibi
savlarla sikca ifade edilen girisimci Universi-
te modeli (Saking ve Aybarc Bursalioglu,
2012) modern yuksekdgretimin odak nok-
tasi haline getirilmeye calisiimaktadir. Bu
acgiklamalara benzer olarak bilginin degisen
yapisi, Universitelerin sanayi ile daha ¢ok is-
birligi icerisinde olmasi gerekliligi, sosyal bi-
limlere karsin tip, mihendislik gibi teknik ve
dretimci agirhkh alanlarin yikselisi, yikse-
kogretimin hantallagmasi, egitimin nitelik-
sizligi, kiresel rekabet ortamina uyumsuz-
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lugu gibi sdylemler de; her ne kadar sorun-
larin gercek ylzunu de aslinda ortaya koysa
da, bu strecte Universiteyi salt
neoliberalizme teslim etmeye ydnelik olarak
altyapinin olugmasina zemin hazirlamakta-
dir. Yani ¢6zim neoliberalizme uyumlu hale
gelen bir Universite olarak sunulmaktadir.

Olaya daha genel acidan vyaklasan De
Gaulejac (2013: 230), egitime iliskin yapilan-
ma sonucunda pragmatizm, kalifikasyon, ka-
riyer yonetimi vb. kavramlarin etkileyici ola-
rak sunuldugundan ve egitim sisteminin is-
tihdam edilebilir, piyasaya ve “ekonominin
ihtiyaclarina” uygun o6grenciler yetistirmek
zorunda oldugunun ifade edildiginden bah-
setmektedir. Ogrencilere ve egitim kurumla-
rina yiklenen bu gorevler de isletme toplu-
munun ideolojik ve toplumsal zeminini olus-
turmaktadir. Dolayisiyla bu siire¢ de Univer-
sitelerin anlaminin ve iceriginin ekonomik
olarak belirlenmesi girisimlerini mesrulastir-
maktadir.

Universitelerde neoliberalizmin bu yiikselisi
Uzerine son yillarda farkl calismalar yapiimis
ve bu konuda Akademik Kapitalizm kavrami
on plana cikmistir. Tk olarak Slaughter ve
Leslie (1997) tarafindan kullanilan kavram,
kamu Universitelerinde calisan akademisyen-
lerin, gittikce artan rekabet ortaminda yer
aldiklar ve 6gretme, arastirma, danismanhk
becerileri ve akademik bilginin farkli cesitle-
rinin uygulandigi akademik sermayelerini
hayata gecirmeleri seklinde tanimlanabilir.
Halen kamusal calisanlar olmalarina ragmen,
pazara yonelik davranis kaliplarini kullanarak
Ozel sektor destegi alan akademisyenler,
kendilerini kamusal calisanlar olduklari fik-
rinden uzaklastirmaktadir (Akt, Deem, 2001).

Goruldugu Uzere kiresellesme adi altinda
Universitelerin piyasalastiriimasi, akademis-
yen davranislarinin da dogasini etkilemistir.
Oguzhan'a (2013) gore: “Artik is ve egitim i¢
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ice gecmis, hatta egitim s igin’lesmistir.
Universiteler sirket bicimli yénetimleriyle
sermayenin taleplerine gore diizenlenirken,
ogretim dyeleri ders ylikleri, yayin zorunlu-
luklarr (“publish or perish”), danismanlik ve
cesitli tanitim organizasyonlarindaki gorev-
leriyle bilginin dretiminden ¢ok, kor bir do-
lasim slirecinde ancak “kolaylastirici” olarak
tanimlanabilirler’. Sonucta da akademik ka-
pitalistler, kamu sektorl icinde kapitalistler
olarak davranan kisilerdir, diger bir deyisle
devlet destekli girisimcilerdir (Slaughter ve
Leslie, 1997; Akt. Deem, 2001).

Bu durumda da kullanilan kavramsallastir-
malarin, Universitelerin bilime yonelik anlayi-
sini bir bakima ortaya koymakta oldugu ifa-
de edilebilir. Hill'e (2004) gore Universitede
ogrenciler "mdister/’ olurken, aldiklari dersler,
krediler, yaptiklari stajlar ve projeler kultirel
birikimlerinden cok, gelecekte onlara eko-
nomik fayda saglayacak kisisel yatirnmlarina
dénismektedir. Ogretim Uyeleri ise bir dé-
nem igerisinde farkl dersleri verme ve yayin
uretme "“mecburiyetler/’ disinda yuruttikleri
danismanlik ve cesitli 6rgltsel godrevlerle
hem idari personel agigini kapatmakta hem
de "kolaylastinc/’ adi altinda potansiyel is-
glcunun kalitesini artirmak Uzere 6grenciye
hizmet vermektedir. Hiz’da (2010) benzer
sekilde Universitelerin piyasa talepleri dog-
rultusunda duizenlenmesi ile bu kurumlarin
artik birer ticari isletme gibi degerlendirilme-
sine neden oldugunu, artik Universitelerden
bahsederken isletmecilik terimlerinin kulla-
nilmaya baslandigini (6grenciler i¢in musteri,
arastirmalar icin proje vb.) ifade etmistir. Bu-
rada s6z konusu olan salt kavramlara yonelik
bir elestiri degildir. ifade edilen kavramlarin
altinda yatan ideolojik sureclere elestiri ve /
veya karsi durus konusudur. Dolayisiyla kav-
ramlar ~ ve  siyasalarla  Universitelerin
norliberalizme teslim edilmesi s6z konusu-
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dur. Kurul (2010), bu teslimiyeti Turkiye agi-
sindan asagidaki gibi degerlendirmektedir:

“...Universitelerdeki donlsim, 6gretim
elemanlarinin yasamlarini biytk 6lci-
de etkilemektedir. Akademik 6zgurlik-
lerin  kaybi, Universite 6zerkliginin
asinmasl; basta arastirma gorevlileri-
ninki olmak Uzere tim ogretim ele-
manlarinin Ucretlerinde dususler; yuk-
sekogretim talebini karsilamak Uzere
artan ogretim yuku; 6zellikle arastirma
gorevlileri ve disik akademik unvan-
larda, ancak genel olarak akademis-
yenlerin Ucretlerinin dismesiyle aka-
demisyenlerin “yonlendirilmis arastir-
malar”, ikinci 6gretim a¢ma, yaz okul-
lari uygulamalan basta olmak Uzere,
seminer, danismanlik gibi “piyasa ben-
zeri faaliyetlerle” gelir yaratmaya
ozendirilmeleri; akademik personelin
kolektif glicinde azalma, buna karsin
yOneticilerin etkisinin artmasi; akade-
mik yukseltmelerin performans 6lgu-
mu adina “nicel” odlcutlere dayandiril-
masi; Universitelerde kalici istihdamin
ortadan kaldirlmak istenmesi (6gretim
Uyelerinin isinde kalabilme hakkinin
yeniden dizenlenmesi); performansa
dayali Ucretlendirmeye gegis; piyasa ta-
lepleri dogrultusunda “profesyonelles-
me”, meslektaslar arasi isbirligi ve da-
yanismanin yerini rekabetin almasi gibi
sorunlar, 6gretim elemanlarinin Uze-
rinde tartistigi ve c¢ozmeye calistigi
Universite konulandir.”

Temel olarak ylksekdgretime yonelik ka-
musal kaynaklarin kisilmasi, Gniversitelerde
esnek istihdam kosullarinin olusturulmaya
calisiimasi, Universite-sanayi isbirligi adi al-
tinda piyasa odakl bilginin Uretilmesi, per-
formansa dayali yonetim sireclerinin ise
kosularak yapilan calismalarin nicelik olarak
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degerlendirilmesi, 6grenciler ve akademis-
yenler arasinda rekabetin isbirligine tercih
edilmesi, akademik kapitalizm adina yapilan
uygulamalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

14 Aralik 2015 tarihli Resmi Gazete'de ya-
yinlanan yonetmelikle birlikte 2016 Ocak
ayindan baslamak Uzere Tirkiye'de akade-
mik tesvik uygulamasi yasallasmistir ve 31
Aralik 2016 tarihinde bu yonetmelik glincel-
lenmistir (YOK, 2016). Bu yonetmelige gore,
akademisyenlere yapmis olduklari akade-
mik calismalar baglaminda yil icerisinde
maaslarina ek olarak, en yuksek devlet me-
muru ayhgini gegmeyecek miktarda tesvik
O0demesi kararlastinlmistir. Akademisyenlere
verilecek tesviklerin hesaplanmasinda kul-
lanilacak form “Proje, Arastirma, Yayin, Ta-
sarim, Sergi, Patent, Atif, Teblig ve Odul”
olmak Ulzere dokuz alt basliktan olusmakta
ve yapilan calismalardan belli oranlarda pu-
an alinmasi 6ngoérilmektedir. Kimi Gniversi-
teler, akademik tesvik basvurularinda yuk-
sek puan alan o6gretim Uyelerini ayrica
maddi/manevi 6dullendirme yoluna giderek
adeta akademik tesvigi tesvik etmistir.

Akademik tesvik 6denegi gorece yeni bir
uygulama olmasina ragmen kimi endiseleri
de beraberinde getirmektedir. Oncelikle
degerlemenin kapsamli olusu olumlu bir iz-
lenim verse de; degerlendirmenin igerigi ve
strecin devaminda bilimselligin niteligi ile
ilgili kimi soru isaretleri bulunmaktadir. Or-
negin, yazilmig olan makalelerin uluslarara-
si, ulusal ya da diger indekslerde taranan
makaleler olmasi yeterli kosul olarak go-
rinmektedir. Buna bagli olarak makalelere
yapilmis atiflar da sadece niceliksel olarak
degerlendirilmektedir. Her ne kadar bir
akademisyenin makalesine indeksli bir der-
gide atif yapilmasi ayri bir puanlama dege-
rine sahip olsa da, atifin icerigi ile ilgili bir
bilgiye gerek duyulmamaktadir. Bu durum
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ileriki yillarda yazilan makalenin konusu ile
ilgili ya da ilgisiz es-dost atiflarinin yaygin-
lasmasi gibi bir riski beraberinde getirmek-
tedir. En genel hali ile akademik tesvik ode-
negi uygulamasi, performansa dayali Ucret-
lendirme salginina akademisyenleri alistir-
maya ve onlari birer mario akademisyen ha-
line getirmeye yonelik bir uygulamadir (Ka-
ya ve Duman, 2016; Kaya ve Duman, 2017).

Diger bir yandan De Gaulejac, glnimiiz
toplum yapisinin isletmelestigini ve rekabe-
tin herseyin Ustliinde tutuldugunu ifade et-
mistir. Buna bagh olarak patolojik kisilik so-
runlarinin dogdugunu, bireylerin surekli bir
glvensizlik icerisinde davranislarina yon
verdiklerini ifade etmistir (2013: 182-193).
Oyle ki artik d6gretim elemanlari kurumsal
bagliliktan ziyade, kendi yukselmelerine
odakl olarak calismakta (Kurul, 2010) ve
akademik degerler sistemi piyasa s6yleminin
gulg¢lendirdigi performans degerlendirme sis-
temine birakilmaktadir (Aslan, 2008). Bu re-
kabetci, yaklasim da isletme ideolojisinin
Universitede hakim olmasina olanak sagla-
mis, isbirligi icerisinde ¢alisma yerini “ne
olursa olsun kendini kurtarma” anlayisina bi-
rakmistir. Performans kalttrinin Gniversite-
lerde giderek yayginlasmaya baslamasi, ni-
versitenin bilimselliginden o©nce karliligina
odaklaniimasina neden olmaktadir ve ilerle-
yen sirecte de buna devam edilecegi ifade
edilebilir.

Bu soylemsel ve ideolojik mesrulastirma
soylemi altinda buguin, Universitelerin gide-
rek piyasaya hizmet eden kurumlara donus-
tugl ifade edilebilir. Evrensel Univesite yeri-
ni isletme Universitelerine, sosyal kazanim-
lar yerini rekabetgi bireysellige, akademik ve
sosyal sorumluluklan olan akademisyenler
yerini kar getirici islere yonelmis girisimci
bilgi treticilerine birakmistir. Ozellikle vakif
Universitelerinin tesvik edilmesi ile artan re-
kabet ortaminin kamu Universitelerini de

79

piyasalasma yoniinde zorlamaya baslamasi,
yuksekdgretimde toptan bir piyasalasmanin
tetikleyicisi haline gelmistir. Ozellikle (ini-
versite isleyisi icerisinde akademik tesvik
O0denegi, guvensiz calisma kosullari, piyasa
baskisi, akademik 6zgurligun ve isbirliginin
yerini faydaci ve rekabetci anlayisin almasini
saglamistir.

Sonug Yerine

Neoliberalizm, kiiresellesme adi altinda tim
dinya Uzerindeki bicimlendirici islevini apa-
¢tk yerine getirmektedir. Bu bigimlendirme
strecinin en temel basamaklarindan bir ta-
nesi de Universiteleri kontrol altina almak ve
onlari slrekli denetim altinda tutmaktir.
Ozellestirme politikalari, zerklige ve 6zgiir-
[ige yonelik saldinlar, egitimsel uygulama-
larin ve akademisyenlerin kontroli aracilig
ile Universiteler, neoliberal ideolojinin dncil
aygitlari konumuna getirilmistir.

Egitimin toplumdaki iktidar iliskilerinin bir
aracl oldugu da dusitnuildiginde ve 6zel-
likle 21. ylzyil sonrasinda yasanan degisim-
le birlikte ortaya konan piyasalastirma uy-
gulamalari g6z onune alindiginda, diinya-
nin kireselles(tiril)mesi strecinde bilimin,
Ozgurligin ve demokrasinin canh olarak
savunulmasi gereken alanlar olarak karsimi-
za ciktigi ifade edilebilir. Bu siirecte, kapita-
list hegemonyaya dayali toplumsal, siyasal
ve ekonomik yasam icerisinde Universitele-
rin basat rolu asla gézden kacirilmamalidir
ve bilimin isiginda akademik ozerklik, 6z-
gurlik, kamusallik ve demokrasi en temel
mucadele alani olarak guncelligini daima
korumaldir.
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Dinci Ulkelerdeki Ogrencilerin Fen Bilimleri ve

Matematik Performanslar Daha Duguk

Peter WALKER

Ulkemizde editime harcanan para ve zaman her
gecen yil artmakta fakat gerek YGS gibi merkezi
sinavilarda gerekse PISA gibi uluslararasi alanda
diizenlenen sinaviarda alinan sonuglar yiz gtil-
dirmemektedir. Bahsi gecen sinaviarin sonuglari
aciklandiktan sonraki giinlerde konu ile ilgili
sayfalarca yazi yazilmakta, saatlerce program
yapilmaktadir. Ancak ¢bzime ydnelik somut
adimlar atilmadigindan sorun bliyimeye devam
etmektedir. Konuya farkli bir bakis a¢isi getirme-
si amaci ile Peter Walker tarafindan hazirlanip
The Independent gazetesinde 21 Mart 2017 ta-
rihinde yayinlanan asagidaki yazi Tiirkge'ye gev-
r/'/m/',sz‘//’z.

Arastirmalar dinci iilkelerin fen bilimleri
ve matematikte daha kotii performans
sergileme egiliminde olduklarini g6steri-
yor.

Yeni yapilan bir arastirma dinci Ulkelerdeki
ogrencilerin agnostic veya ateist Ulkelerdeki
ogrencilere gore fen bilimleri ve matematik
alanlarinda daha koti performans sergile-
me egiliminde oldugunu ortaya koymustur.

Calismanin yardimci yazari Prof.
Gijsbert Stoet, The Independenta yaptig
aciklamada “Daha dindar olan ulkelerin egi-
tim performansina baktigimizda bu ulkele-
rin daha dusuk notlar aldigini goériyoruz.”
demistir.

Ien

Bu sebeple Stoet sunu tavsiye etmektedir:
"HukUmetler dini, okullarin ve egitim politi-
kalarinin disinda tutarak egitim standartlarini
ve yasam kosullarini yikseltebilirler.”

Leeds Beckett Universitesi ve Missouri Uni-
versitesi tarafindan yapilan ortak arastirma-
da ortaokullarda dini egitime harcanan za-
man ve genel egitim performansi arasinda
“glclid”  bir negatif iliski  bulunmustur.
Intelligence adli akademik bir dergide ya-
yinlanan bulgulara goére, arastirmacilar 82
ulkeyi “dindarlik puan’larina goére 1'den
10'a kadar siralamiglar ve son 10 yillik egi-
tim performansi verilerine bakmiglardir. Bu
siralamada Cek Cumhuriyeti, Japonya,
Estonya, Isve¢c ve Norvec okul ici dindarlik
kriterine gore en sekuler Ulkeler olmuslar-
dir. Birlesik Krallik 14. sirada iken Urdiin,
Yemen Misir, Endonezya ve Katar en dinci
ulkeler olmuslardir.

Prof. Stoet ve Dr David Geary egitimsel per-
formans notlarini degerlendirmek icin PISA
(The Programme For International Student
Assessment) ve TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science
Study) verilerini kullanmuslardir. Daha sonra
dindarligr 6lcmek icin World Values Survey (
Dinya Degerleri Anketi) ve European Social
Survey ( Avrupa Sosyal Anketi) kullanilmistir.
Arastirma sonuclarina gore dindarlik puanla-
r yiksek olan Ulkelerdeki 6grenciler, deger-

* Ceviri: Betll Da g http./www.independent.co.uk/news/uk/home-news/relgious-education-countries-worse-sicence-maths-time-
studlied-sit-leeds-beckett-university-a7641051.html adli siteden 26 Nisan 2017 tarihinde indirilmis ve ézetlenerek cevrilmistir.
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lendirme ve geleneksel inanislar arasindaki
uyumsuzluktan dolayi fen bilimlerinde dustk
puan almislardir. Prof. Stoet, Suudi Arabis-
tan’in bu duruma 6rnek oldugunu belirtmis-
tir. Dindarlik puaninda 72. sirada olan bu Ul-
kede, 2004 yilindaki Matematik puani -
1.8'dir.

Ankette 6grencilere din ile ilgili direkt hicbir
soru sorulmamistir. Dolayisiyla Prof. Stoet
bu arastirma sonuclarina bakilarak kesin bir
sebep sonuc iliskisi kurulamayacaginin lze-
rinde durmaktadir. Kendini ateist olarak ta-
nimlayan Hollandali arastirmaci, okullarin
dini 6gretmesi gerektigine, dini hikayelerin
yararlarinin olduguna inanmaktadir fakat
inanclarin nasil uygulanacaginin okullarda
ogretilmemesi gerektigini disinmektedir.
“Din ve egitim arasinda bir iliski goriyoruz,
bu nedenle kisisel olarak, okullarin sektler
olmasi gerektigini disiniyorum, boylelikle
okullar fen bilimleri ve matematige odak-
lanmak icin daha fazla zaman yaratabilirler.
Okullar din ile ilgili bilgi verebilirler fakat
inancla ilgi konulari 6gretmeleri gerektigini
distinmiyorum.” Ayrica Prof. Stoet, Birlesik
Krallik da dahil olmak Uzere, inang temelli
egitim veren (faith school)? iyi okullarin bu-
lunduguna ikna oldugunu fakat inang¢ egi-
timinin minimal olmasi gerektigini vurgu-
lamaktadir.

Prof. Stoet “Inang temelli egitiminin top-
lumda ayrima sebep oldugu zaten bilini-
yordu, simdi dindarlik egitiminin dusuk per-
formans ile dogrudan iliskili oldugunu da
aclk hale gelmistir. Bunun altinda yatan
mekanizmalarin tam olarak anlasilmasi igin
daha fazla arastirmaya gerek olsa da politi-
kacilara tavsiyem egitimi ve dini ayr tutma-

? faith school: Anglo-Sakson tlkelerde dini okullarin
geneline verilen isimdir. Bu okullari gesitli inang
gruplari agabilir veya finanse edebilir. (¢.n.)
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lar, egitime ve egitim politikalarina sekdiler
olarak yaklagsmalari gerektigidir.” demistir.

Walker, arastirmanin bulgularindan birinin
de kadin ve erkek katihmcilarin dindarlik
puanlar arasinda olduguna dikkat ¢cekmek-
tedir. Asagida verilen tabloya gore kadinlar
erkeklerden daha dindardir.

Arastirma sonuclari Ingiliz dgretmenlerin
Bakan Philip Hammond'in inan¢ temeli
okullar da iceren okullara fazladan 320 £
bltce teklifine karsi cikmasindan kisa bir
sure sonra gelmistir.
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ODTU Elestirel Pedagoji Okumalarr’nin Ogrettikleri

ODTU'de 2016 yilinin bahar aylarinda Elesti-
rel Pedagoji Okumalari Grubu adiyla bir
okuma grubu kuruldu. Dunyayi farkl sekil-
de okumak isteyip de egitim fakiltesinde
aldiklar derslerde tam olarak aradigini bu-
lamadigini dustnen kimi lisans 6grencileri
ile derslerde tam olarak odaklanmak iste-
diklerine odaklanamadigini dustinen kimi
hocalarin girisimiyle bir araya geldi bu grup.
Aslinda Freire'nin  "kiltir cemberleri’ne
benzer bir arayisti bu: s6zcigl ve dunyayi
okuma arayisi, birlikte 6grenme, birlikte du-
stniip birlikte eyleme girisimi. Ilk is olarak
Ezilenlerin Pedagojisi okundu ... sonra do-
nilip donulip tekrar okundu, tekrar tarti-
sildi bu kitap. Elestirel pedagojiyi kesfet-
mekti aslinda bitiin mesele. Okumalar tar-
tismalar acti, tartismalar yeni sorulari getir-
di. Elestirel pedagoji ile devrimci elestirel
pedagoji arasinda ne fark vardi 6rnegin?
Turkiye'deki yansimalari nelerdi? Bizler ne
yapabilirdik? Nasil ulasabilirdik daha cok ki-
siye? Kendimiz daha cok nasil 6grenebilir-
dik? Iste olus halindeki bu seriivenin dykiisi
bdyle basliyor. Bu yol nereye uzanir, nereye
ulasir hentiz bilmiyoruz ama hem kendi d6-
nusim surecimiz Uzerine distinmek, hem
de paylastiklarimizi ¢ogaltmak icin Elestirel
Pedagoji Yayin Kurulu Uyelerinden Murat
Kaymak'in onerisiyle bu yaziyr kaleme al-
mak istedik. Kendimiz sorduk, kendimiz ya-
nitladik.

Elestirel Pedagoji Okumalari Grubu tam
olarak ne amacla kurulmustu?

Ulkede her giin yasanan olaylarin, egitim-
deki problemlerin, gelistirilmis elestirel du-
stincelerin mufredatta yer bulamamasindan
rahatsizdik. Egitim fakdulteleri bize yalnizca
neyi nasil 6gretecegimizi anlatan yerler ol-
mamaliydi. Egitimin politik bir yoni mutla-
ka vardi, bunu gérmezden gelmek, haliha-
zirda bir ideolojinin tasiyicisi olan egitimin
yeniden Uretimini saglamaktan baska bir
sey degildi. Bu dustinceyle, ilk amacimiz fa-
kiltede daha fazla insanla bunlari paylas-
mak, tartismakti. Ogretmen adaylarinin, her
ne kadar mufredatta yer almasa da, elestirel
pedagojiye asina olmadan mezun olmama-
lar gerektigini distuindik. Boylece bir oku-
ma grubu kurduk.

Kurulusunun iistiinden bir yil ge¢mis gibi
goriiniiyor. Amacimiza ulastik mi?

Daha dnce denenmemis, yeni bir seyin te-
mellerini atmaya calistigimiz ve insanlarin
pek de asina olmadiklari bir egitim anlayi-
sindan bahsettigimiz igin, bu bir yilda he-
defledigimiz kadar genis katihm saglayabil-
digimizi soyleyemeyiz. Kalabalik paneller
dizenlemeyi, ya da 6rnegin 20 kisiyle birlik-
te "egitim ve toplumsal cinsiyet” tartismayi
basardik. Yine de ¢ok daha kalabalik olmayi
ve daha ¢ok o6gretmen adayina ulasmayi
hedefliyoruz hala.

* Yaziya katkida bulunanlar Nazl Kemaloglu, Simeyye Kirs, Gamze Nur, Yasemin Tezgiden Cakcak.
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Bu grubun kag iiyesi var? Nasil bir
yapisi var? Hiyerarsik bir yapiya
biiriindii mii zaman iginde?
Toplantilara kac kisi geliyor?

Su an grubu devamli takip eden, gorev pay-
lagimina katilan 15 kisi var. Cogumuz Ingiliz-
ce ogretmenligi boliminde okuyoruz. Bu-
nun disinda Sosyoloji, Psikoloji, Tarih ve mi-
hendislikler gibi boélimlerden bize buyik
zenginlik katan arkadaslarimiz da var. Top-
lantilarda ele aldigimiz konuya goére daha
kalabalik olabiliyoruz. Film gosterimleri, pa-
neller cok daha kalabalik geciyor rnegin.

Hiyerarsik bir yapiya hi¢bir zaman burin-
medi, kararlar hep ortak alindi. Kurulusun-
dan itibaren kalabalik olmayan bir grup ol-
mamizin herkesin esit bir sekilde islerin
ucundan tutmasini sagladigini da soyleye-
biliriz.

Neler yaptik bir yil icinde?
Neler konustuk? Neler okuyacagiz bun-
dan sonra?

Okumalarimiza 6gretmenlik mesleginin ne-
reden nereye geldigini anlamak icin Ahmet
YILDIZ'In “Ogretmenligin Dénlstimid”  adli
makalesiyle basladik. Idealist devrimci 6§-
retmen modelinden sinava hazirlayici teknis-
yen modeline nasil  gecildigini  ve
neoliberalizmin bu stre¢ Uzerindeki etkisini
tartistik. Bunu Althusser'in “Ideoloji ve Dev-
letin Ideolojik Aygitlan” takip etti. Egitimin
bir yeniden Uretim araci olarak nasil kullanil-
digini ve bu durumun ginimuz egitim sis-
temi Uzerindeki etkisini 6rneklerle agiklama-
ya calistik. Empoze edilen ideolojiye karsin
ogretmenlerin tutumunu konustuk ve son-
rasinda Turkiye'de 6gretmen orgutlenmesi
ve sendikacilik Uzerine c¢esitli makaleler
okuduk.

Okumalarimiz ve fikir paylasimlarimiz elesti-
rel pedagojiyi kesfetme merakimizi tetikledi
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ve Ezilenlerin Pedagoyjisi ile tanistik. Boylece
“tarafsiz egitimin olmadigina” biz de kanaat
getirdik. Sonrasinda sadece okumalarla ye-
tinmeyip harekete gec¢meye karar verdik.
Daha fazla kisiye ulasmak adina paneller
diizenledik. Ilk panelimiz Turkiye'nin egitim
glindemi Uzerineydi ve konusmacilarimiz
Ankara Universitesi 6gretim (yesi Doc. Dr.
Ahmet YILDIZ ve Egitim-Sen Ankara 2 no'lu
sube baskani Ozgiir BOZDOGAN oldukca
verimli bir oturum gerceklestirdiler.

Panelimizden sonra okumalarimiza
Ranciere'nin Cahil Hoca kitabiyla devam et-
tik. En basindan beri 6grencilerimizi birer
bos levha olarak gérmuyorduk, onlarin ze-
kasina ve becerisine olan inancimiz tamdi.
Fakat hem onlari hem de kendimizi nasil
dzgurlestirecegimize dair pek bir sey bilmi-
yorduk. Cahil Hoca “Ozgirlestirmeksizin
egitenler aptallastinr” diyerek bize ilham
oldu ve bu yolda nasil ilerleyecegimize dair
bir rota c¢izdi. Gordigu butin baskilara
ragmen fikirlerinden geri adim atmayan
Sokrates ile tanistik bir de. O da bir baska
ilham kaynagi oldu bize. Bdylelikle Pla-
ton'dan Sokrates'in Savunmasini da oku-
mus olduk.

Bir diger konumuz toplumsal cinsiyet ve
egitim idi. Fevziye SAYILAN ve Alev
OZKAZANC'in kaleme aldigi “iktidar ve Di-
renis Baglaminda Toplumsal Cinsiyet: Bir
Okul Etnografisi"ni okuduk. Okuduklarimiz
arttikca birikimimiz bizi tekrar “Ezilenlerin
Pedagojisi'ne goturdu. Ezilenlerin kendileri-
ni ve ayni zamanda ezenleri nasil 6zgurles-
tirebileceklerine dair tartismalar yUrattik.
Okumalarin yani sira film atolyeleri yapmayi
planladik ve Kemal Sunal'in Ogretmen filmi
ile ilk gosterimimizi gerceklestirdik. Ogre-
necegimiz, paylasimda bulunacagimiz daha
cok konu var; her hafta belirledigimiz oku-
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malarimizla basladigimiz seriivene devam
edecegiz.

Freire'nin soziinii ettigini diisiince ve
eylem birligine, yani praksise
ulasabildik mi?

Bu sorunun cevabini verebilmek igin ilk ola-
rak, savundugumuz ve birlikte sekillendirdi-
gimiz duslnceler dogrultusunda kendi ha-
yatlanimizda ne gibi degisikliklere yer verdi-
gimize bakmamiz gerekiyor. Cahil Hoca'da
da vurgulandigi tzere baskalarini 6zgurles-
tirmek icin 6nce bizim 6zglrlesmemiz ge-
rekmekte.

Toplanmaya, okumaya ve tartismaya basla-
digimizdan ilk ginden bu yana, egitime,
dinyanin kurulu dizenine ve hatta kendi-
mize karsi bakis agimizda kayda deger bir
degisim oldugunu her firsatta paylasmakta-
yiz, bu fikirleri eyleme dokme konusunda
ise, bireysel pratiklerimizde yasadigimiz de-
gisimlerin gozle gorinur derecede arttigina
da sahit olduk.

Verilebilecek en temel 6rnek saniyoruz ki
Freire’nin diyalog yontemini benimsememiz
ve hayatimizin her alanina dahil etmeye bas-
lamamiz olmaldir. Okumalarimiza katilan
her birey en temelde, bir diyalogun tek ta-
rafli degil iki yonlli bir 6grenme siireci oldu-
gu bilincine ulasmis ve insanlara veya kendi
ogrencilerine karsi bu biling ile hareket etme
tutumu gelistirmistir.

Ote yandan, biriktirdigimiz bilgi birikimi ve
tecriibeyi daha cok insan ile paylasabilmek
adina cesitli faaliyetler de diizenledik ve di-
zenlemeye devam etmeyi hedefliyoruz. Bu
anlamda, praksisin bitmeyen bir sire¢ ol-
dugunun, dusincelerimiz gelistikce eylem-
lerimizin artacaginin ve gesitleneceginin de
farkinda olarak hareket ediyor ve bu tutu-
mumuzun surekliligini saglamayr umut edi-
yoruz.

Bu grubun okumalarindan, cabalarindan
somut liriinler ¢ikti mi? Bundan sonra da
cikar mi?

Evet cikti. Bir hafta Ranciere’in Cahil Hoca
adh  kitabini  tartismistik. Gamze Nur
moderatorligind  yapmisti  tartismanin.
Sonra da grup Uuyeleri, Yasemin hocamizin
da katkilari ile, Gstline bir yazi yazdi ve Eles-
tirel Pedagoji'de Cahil Hoca'nin Distindir-
dikleri bashgiyla yayinlandi. Sonra ortaklasa
bir emekle Michael Apple'in ODTU konus-
masini desifre edip Tlrkge'ye cevirdik. Yine
Elestirel Pedagoji dergisinde yayinlandi.
Dergi icin birkacg kisi bir araya gelip birkag
tane kisa makale de cevirdik. Simdi de ken-
di kendimiz Gzerine dislnup bu yaziy yazi-
yoruz.

Bundan sonra neler yapacagiz?
Bu grup yasayacak mi?

Bundan sonra haftalik okumalarimizla de-
vam etmekle birlikte, daha genis katilimli
etkinlikler dizenlemeye, yeni Uretimler
yapmaya devam edecegiz. Ornegin, heniiz
tam kesinlesmemis olsa da Izmirde bir
okulda yapilan cinsel istismari ortaya cika-
ran Saadet Ozkant ODTU'de agirlayacagz.
Bu grubun yasamasini istiyoruz, ¢linki bu
bir senede bile egitim fakultesinde daha fe-
rah bir hava esmeye basladigini hissediyo-
ruz. Ezenler ve ezilenlerden olusmayan bir
toplum istiyor ve pedagojinin bu yasamsal
gayenin koparilamaz bir parcasi oldugunu
da biliyoruz. Bu nedenle egitim fakultele-
rinde elestirel pedagoji  konusulmali,
ODTU'de kurulan bu topluluk belki diger
universitelerde kurulacak elestirel pedagoji
topluluklarinin bir baslangici olmal.

Bu okuma grubu bize ne katti?
Bireysel olarak neler 6grendik?
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ilk olarak sunu belirtmek gerekir ki, icinde
bulundugumuz ve insanligin karanliga su-
riklendigi bir donemde, elestirel pedagoji
okumalar bizim igin bir umut kaynagidir.
Olaylar daha gercekgi bir sekilde ele alabil-
mek, yasananlarinin sistematigini ortaya ko-
yabilmek ve bu bilingli kotilige karsi muica-
dele etmenin pratiklerini 6n gorebilmek, tar-
tisabilmek icin ¢cok degerli bir ortam yaratil-
mis durumda. Temelde ¢ikis noktasi egitim
ve egitimin 6zneleri olsa da, egitimin kuresel
politikalardan ayr disinilemeyecegi bir
gercektir; dolayisi ile, buradan yola ¢ikarak
hayatin her alanina dair soyleyecek cok so-
zUmuz oldu, olacaktir da. Béyle bir biling ile;
birlikte Gretmenin ve birlikte hareket etme-
nin 6nemini daha iyi kavriyoruz, gelecegin
insasinda kendimizi en dogru yerde konum-
landirabilmek icin caba gdsteriyoruz.

Mucadelenin sadece sokaklarda degil, egi-
tim de dahil olmak Uzere hayatin her alanin-
da var oldugunu artik biliyoruz ve bu an-
lamda pratikler gelistirmek icin daha cok
okuyor, tartisiyor ve tecriibe ediyoruz.

Bize katilmak, bizi takip etmek isteyenler
bize nasil ulasacak?

ODTU'de haftalik toplanmalarimiza devam
ediyoruz. Toplantilarimiza, okumalarimiza
ve duyurularimiza “ODTU Elestirel Pedagoji
Okumalar” Facebook grubundan ya da
“Elestirel Pedagoji Okumalar” Facebook

sayfasindan ulasabilirsiniz.
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Freire’nin Pedagojisinde Sessizlik Kulturu

Begiim YENGEL

“Sessizlik kiiltirdinde varolmak yalnizca ya-
samaktir. Beden yukaridan gelen emirleri
yerine getirir. Distinmek zor, sézclikleri ko-
nusmak yasaktir.” (Freire, 1985, s. 60)

Gecmiste ve glinimuzde, baskici rejimlerin
etkili oldugu toplumlarda insanlarin maruz
kadiklar baskiya boyun egmesi ve icinde
bulunduklari durumu kabullenerek bunu
degistirmeye yoOnelik eyleme gecememesi
oldukca yaygindir. Freire bu itaat kdltdrind
‘sessizlik kalturd’ olarak adlandirir. Peki ses-
sizlik kaltarinlG yaratan ve yeniden Ureten
dinamikler nelerdir?

Elestirel Biling Icin Egitim (2005) adh kita-
binda Freire, sessizlik kiltirinin en temel
nedeninin Ulkenin demokrasi deneyimi ko-
nusundaki eksikligi oldugunu belirterek
Brezilya'nin bu eksikligini 300 yilhk sémirge
gecmisine baglamaktadir. Portekiz ve Is-
panya somirgesi oldugu U¢ asir boyunca
Ulkede gazete basimi, kitap dolasimi, fikir
tartismalari, kitiphane, siyasal 6rgiitlenme-
ler basta olmak Uzere her turlu kulturel Gre-
tim yasaklanarak Brezilya halklari cahil bira-
kilmistir (Freire, 2005). Bu durumda, Brezilya
tarim topluluklari, toplum bilinci ve dolayi-
siyla demokrasi deneyimi konusunda ol-
dukca eksik kalmistir (Freire, 1985 & 2005).
Sessizlik kaltirinun bagmh bir toplumda
baski ve somurinin bir sonucu olarak orta-
ya ciktigini belirten Freire (1985), Brezil-
ya'nin bagimli ve bu yiizden sessiz bir top-

lum oldugunu vurgulamaktadir: “Onun (ba-
giml toplumun) sesi otantik bir ses degil,
sadece metropolisin sesinin bir yankisidir-
her sekilde, metropolis konusur, bagimli
toplum dinler” (s. 73).

Insanlarin yalnizca zirai Uretim yapmaya
terkedilmesi, yaptiklari Gretimde ve Uretim
araglarinda s6z sahibi olmamalari onlari ses-
sizlik kiltiriine mahkum etmektedir. Clnku
Marx ve Engels'in ifade ettigi gibi “maddi
Uretim araglarini elinde bulunduran sinif, ay-
ni zamanda, zihinsel Uretim araclarini da em-
rinde bulundurur” ve “... kendilerine zihinsel
Uretim araglar verilmeyenlerin dustnceleri
de ayni zamanda bu egemen sinifa bagimli-
dir” (s. 75). Nitekim Brezilya'nin ve diger so-
murge Ulkelerinin ezilenleri icin de bu durum
gegerlidir; sdmiirgeci glglerin dislincesi ve-
rili kosullar altinda ezilenlerce yeniden ureti-
lir.

Freire (2005) insanhk disi kosullar altinda
calistinlan ve boyun egme aliskanligi kaza-
nan isci ve kolelerin icinde bulunduklar ko-
sullara uyum saglama egiliminde olmalari-
nin kaginilmaz oldugunu vurgular ve so-
murge doneminde efendi ve kdle arasinda-
ki daha insani iliskilerde bile diyalogun de-
gil, daha ¢ok paternalistik bir anlayisin
egemen oldugunu belirtir. Boylesi bir or-
tamda sessizlik kultiriinin gelismesi ise el-
bette kacinilmazdir. Kisaca, Brezilyanin eko-
nomik istismara dayali somirge gegmisi
demokratik bir iklime izin vermediginden
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insanlarda bir itaat kdltura yaratmig (Freire,
2005, s. 19); zihinsel Gretimden uzak tutulan
halk mevcut sistemi yeniden Ureten, elesti-
rellikten uzak bir sessizlik kulttrine terk
edilmistir.

Freire (2005) egitimin bu sessizlik kiltirini
yeniden Ureterek insanlari evcillestirebilecegi
gibi, onu kirmaya calisarak kisileri 6zgurles-
tirme amaciyla da kullanilabilecegini dile ge-
tirir (2005). Bu yuzden Freire (1985, 2005,
2014), yansiz bir egitimden bahsetmenin
mumkin olmadigini belirtir ve egitimin poli-
tik bir eylem olduguna inanir. £zilenlerin Pe-
dagojisi (2014) adl kitabinda birinci amaca
hizmet eden bankaci egitim adini verdigi ge-
leneksel egitimi sessizlik kdlturd baglaminda
tartisan Freire'ye gore, 6grenenlerin pasif
aliclar ve bilginin aktarlldigr kaplar olarak
goruldugu bu tirden egitim, sessizlik kiltu-
rind yeniden Uretmeye hizmet eden en
onemli araclardan biridir. Zira, elestirellikten
ve yaraticiliktan uzak bankaci egitimde, ‘uslu
uslu oturup dinlemesi 6gretilen” 6grenciye
bilginin ve 6gretmenin otoritesinin sirekli
olarak hissettirilmesi bireyin sessizligini pe-
kistirmektedir (Freire, 2014).

Freire igin sessizlik kilttra 6zellikle okuma-
yazma egitimi baglaminda kritiktir. Zira
O’na gore kelimeleri okumak aslinda diinya-
y1 okumaktir (Freire & Macedo, 1998) ve
Brezilya'da o donemde okumaz-yazmazlarin
oy kullanma hakkindan mahrum olmasi, bu
kisilerin demokratik katimi ve diinyayi oku-
malarinin 6nlinde buyik bir engel olmasinin
yaninda sessizlik kultarinin yasallasmis ha-
liydi. Bu anlamda Freire (1985) i¢in okumaz-
yazmazligin bireyselden ¢ok toplumsal ve si-
yasal bir sorun olduguna inanir. O'na gore
dgrenenlerin yasamsal deneyimleriyle iligkili
olmayan ve bu ylzden bir uyma ideolojisi
aktarmaktan oteye gitmeyen sozcukler kul-
lanilarak yapilan, kodlama ve kod ¢6zme be-
cerisine indirgenmis bir okuma-yazma egi-
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timi, insanlari uyutarak sessizlik kultirina
pekistirir (Freire, 1985). Giroux'nun (1998) da
belirttigi gibi okuma-yazma “kutsal kitaplarin
lehgesine giydirilip stslenmis bir sovenizm
egitbilimi” (s. 36) degil, “kisinin sesini daha
genis bir 6zglrlesme ve glg¢lendirme proje-
sinin pargasi olarak atilgan bicimde kullan-
masina temel” (s. 43) olmalidir. Ancak bu
turden bir okuma-yazma egitimi insanlarin
icsellestirdigi sessizlik kiltirinin kinlmasini
saglayabilir.

“Modern toplumdaki okumaz-yazmazligin
sessizlik kaltiranan tipik bir tecellisi oldu-
gunu kavrayamayan” (s. 46) bankaci egitim
yaklagiminin  okumaz-yazmazhk sorununa
radikal bir ¢6zim sunamayacagini belirten
Freire (1985), bu geleneksel egitim anlayisi-
nin karsisina amaci sessizlik kilttrina kirma
olan bir pedagoji koymaktadir. O'na gore
egitimin  amaci  insana  dlnyasinin
hayvanlarinkinin aksine- tarihsel oldugunu
hatirlatmak ve elestirel disinme yetisine
sahip insanlarin “salt etkinlik varliklari olan
hayvanlardan praksis varliklar olmalariyla
ayrildiklarini” (Freire, 2014, s. 115) vurgula-
yarak insani icinde bulundugu gercekligi
degistirmeye davet etmektir. Ezilenler
insandisilagsmanin statik bir gerceklik degil,
donustarulebilir oldugunu kavramalilar ve
insanliklarini yeniden kazanmak adina mu-
cadeleye girmelidirler (Freire, 2014).

Ezilenlerin bu mucadeleye girmesini sagla-
yacak egitim ise ancak diyalog ile mumkin-
dir. Zira diyalog hakkindan yoksun birakil-
mis insanlar kendilerine dayatilan kosullari
kabullenerek otoriter ve elestirel olmayan bir
duslince tarzi gelistirirler (Freire, 2005). Freire
demokratik olmayan toplumlara 6zgl olan
ve sessizlik kultarinin ortaya ¢ikmasinda
kritik 6neme sahip diyalog eksikliginin egi-
tim slrecine de yon verdigi takdirde insani
Ozgurlestiremeyecegine inanir (2005). Shor
(1992) diyalogu, 6gretmen ve 6grenci tara-
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findan birlikte olusturulan “demokratik ve
elestirel bir sdylem tarzi” olarak tanimlar
(akt. Degener, 2001). Diyalog araciligiyla
Uretken konular d6grenenlerle birlikte secilir;
boylece 6grenenler yalnizca bilginin aktaril-
digi kaplar olmaktan cikarlar ve 6grenme si-
recinin  6znesi konumuna gelirler (Freire,
2014). Ezbere dayali ve d6grenenlerin sosyo-
kultarel gercekliklerini yok sayan materyaller
yerine 6grenenlerle birlikte olusturulan, on-
larin yasamsal deneyimleriyle baglantii bu
metinleri kullanmak kisileri sessizlik kulta-
rinden ¢ikarmada bulyldk o©neme sahiptir
(Freire, 1985, 2005, 2014). Bu slrecte
Freire’nin egitim anlayisinda geleneksel egi-
timdeki otoriter 6gretmen figurinin aksine,
ogretmenler (esgudimcitler) otorite sahibi
olmakla birlikte otoriter degillerdir (Freire,
2014). Dolayisiyla 6greten ve 6grenen ara-
sindaki iliski geleneksel egitimdeki gibi
ezen-ezilen iliskisinin bir yansimasi olan ve
sessizligi pekistiren dikey bir iliskinin tam
tersidir. Freire (2014) bankaci egitimin karsi-
sina koydugu problem tanimlayici egitimde
ogretmen-ogrenci iliskisini su sekilde anlat-
maktadir:

Diyalog araciligiyla, ogrencilerin 6gret-
meni ve 6gretmenin 6grencileri ortadan
kalkar ve yeni bir terim dogar: Ogrenci-
dgretmen ve dgretmen-ogrenciler. Og-
retmen artik sadece ogreten degil, 6g-
rencilerle diyalogu icinde kendisine de
Ogretilen biridir; 6grenciler ise kendileri-
ne ogretirlerken kendileri de 6grenen ki-
silerdir. Boylece 6gretmen ve 6grenciler,
icinde herkesin biyldigu bir slirecin so-
rumlulari haline gelirler. (Freire, 2014, s.
65)

Bununla birlikte 6gretmen egitim surecinin
degerlendirmesini yapan bir mifettis ko-
numunda degildir. Bu anlamda bankac egi-
timdeki gibi 6grencilerin yaptiklarini ‘yargi-
layan’ bir mekanizma gibi gdrev yapmaz.

Problem tanimlayici egitimde hedefler 6g-
rencilerle birlikte belirlenir; ve sureg icinde
degerlendirme  birlikte yapilir.  Kisaca,
Freire'nin pedagojisinde 6grenen hem egi-
tim materyallerinin hazirlanmasi hem de
égrenme hedeflerinin belirlenme-
si/degerlendirmesi asamalarinda etkin bir
role sahip oldugundan sessiz olmasi degil,
konusmasi beklenen konumundadir
(Degener, 2001; Freire, 2014).

Freire'nin ezilenler baglaminda tartistigi
sessizlik kaltart tam da glnumuz Turki-
ye'sinin icinde bulundugu duruma isaret
etmektedir. Elestirellikten uzak egitim anla-
yisimiz bu 6zelligini yasamin her agamasin-
da karsimiza ¢ikan sinavlarla garanti altina
alirken, dinsellesen icerigiyle sorgulamayan
bireyler yaratmaktadir. Dogmatizm ve me-
kanik bir ‘6grenme’ ile karakterize edilen
bdylesi bir egitim anlayisi mevcut fikirleri
yeniden Ureten ‘nesneler’ yetistirme amaci
guttigunden sessizlik kiltlrl yaratmasi ka-
¢inilmazdir.
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Birey Olabilmek Sorunu

Erdogan YILMAZ*

Cagdas ve uygar bir toplum olabilmenin 6n
kosullarindan biri de "birey’ olma bilincine
sahip yurttaslar yetistirme sorunudur. Bu so-
run kulluk ya da bencillik agmazina diismeden
gerceklestiriimesi gereken bilincli bir se¢im ve
davranis gelistirme sureci olarak degerlendi-
rilmelidir.

Boyle bir birey olmak icin, bebeklik ve cocuk-
luktan ergenlik ve yetiskinlige dogru buyuyip
gelisirken zorlu ve inisli ¢ikisl yollardan geci-
lir, her tir bagimlilik asilarak bagimsizhiga ula-
sihr. Ben merkezli olmadan baskalariyla bir
arada yasamak ve kimseyi Otekilestirmeden
saglikli-dengeli iliskiler kurabilmek kolayca
gerceklesmez. Bir yanda 6zsaygisi ve bir de-
ger olarak var olma bilincini olusturmak, 6te
yandan saygl goren-saygi duyan bireyler ol-
mak, baskalarini kendisi kadar degerli gore-
bilmek, 6zen, emek ve caba ister. Bu slireg
icinde birey daha bircok gelisimsel gorevi; 6r-
negin, kendisi ve baskalar ile ilgili sinirlari;
hak, 6dev, sorumluluk, esitlik ve 6zgurlik kav-
ramlarini 6grenebilmeli, davranis haline geti-
rebilmeli, kisacasi kendini surekli insa ederek
olgunlastirabilmelidir.

Birey ancak boyle bir sire¢ ve micadeleden
gecerek, bir yandan kendi ayaklari Uzerinde
durmayi basarabilir, 6te yandan isbolimi
icinde, takim ¢alismasi ve paylasim iginde Ure-
tebilmeyi, yasama deger katmayi 6grenebilir.
Yizlerce i¢glidiisel deneyim dirtu ve yonlen-
dirme; celiski, catisma ve kendisiyle hesap-
lasmadan sonra, eylem ve tutumlarinda vic-
dani, bilimi ve akli egemen kilabilir; boylece

* Egitimci yazar.

gercekgi kararlar verir, dogru segimler yapar.
Ailede ilk "agu” ve etki-tepkilerle baslayan bu
streg "bireyin gelisim ddevier/'ni yerine ge-
tirmek icin yasamboyu sturmelidir. Baska de-
yisle odevler, “duyu-hareket’ evresinden (be-
beklikten) baslar, eriskinlikten gecer, ileri yas-
lara kadar ulasir. Her 6ge ve evre bu butiinin
bir parcasidir. “Eriskin, bir énceki gelisim ol-
madan olgunluga erisemez.... gelisim son de-
rece karisiktir.... Higbir seyi, hatta sit cocuklu-
gunda.... yasananlari da kapsam disi biraka-
mayiz." (1)

Boylesine zor bir siirectir birey olmak.. Once-
likle onun gereksinimlerinin ailesi, okul ve
toplum tarafindan saglikl bicimde karsilana-
bilmesi ve olgunlasmasina rehberlik edilmesi
ile yakindan ilgilidir. Bu “/htiyaglar, bagimiiligr
ve bireyin bagimsizlik mdicadelesini icerir....
Duygusal gelisimi sirasinda birey bagimlilik-
tan bagimsizliga dogru gider.... Bu slire¢ ko-
layca ve sessizce basarilamaz. Karsi koyma ve
karsi koymadan bagimliliga geri dondis alter-
natifleri bu sdreci gdiglestirir...” (2)

Yogun ve karmasik "mucadele, karsi koyma ve
geri donisler’le tanimladigimiz bu geliskili ve
catismali slire¢ "gelisim ddevieri'hi tamamla-
mak ve birey olmak icin yasamsal bir dnem
tasir. Clinki Robert Hawighurst'in belirttigi
gibi, "gelisim gdrevi bireyin yasaminin belirli
bir déneminde ortaya ¢ikan, basarili olmalari
mutluluga ve sonraki gorevierin basarilmasi-
na, basarisiz olmalarr mutsuzluga, toplumca
onaylanmamaya ve sonraki gorevierde gliclii-
ge yol agcan ézel bir sorunlar dizisi’ dir. (3)
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Ornegin "jlk cocukluk sirasinda - okul énce-
sinde - cocuklar iyi ve kéti (dogru-yanls)
kavramlarini égrenir ve bu degerleri icselles-
tirmeye baslar. Vicdanin temelleri atilir ve bir
ahlak degerleri sistemi bigcimlenir.” (Baska bir
deyisle cocugun nasil bir birey olacadi artik
gorunurlik kazanmaktadir.)

Piaget'nin "ahlak gelisim/’ Uzerindeki calisma-
lari bu cercevede etkileyici olmustur. (Ornegin
Kohlberg'in cocuklar Uzerinde yaptigi calis-
malar i¢in, Piaget'nin ¢alismalarini “O’nun da-
ha da gelistirdig/’ belirtilir) Kohlberg, cocuk-
luktan yetiskinlige dogru gelisirken bireyin
"alti temel evre'den gectigini soyler. Bu evre-
lerden birincisine “bagim/li ahlak" ikincisine
"bireyselci ahlak’ adini verir. Bu evreler 9 yas
oncesini kapsar; yani “somut islem’ dizeyin-
deki ilkokul cocuklarini... Kohlberg, “bireyin
gelisim sdreci'ni “ergenlik’ ve "yetiskinlik”
ozelliklerini kapsayan besinci ve altinci evreler
ile tamamlar.

O'na gore, birinci evrede birey “dogru olani
yapmak i¢in cezadan kurtulma ve oftoritelerin
Gstdn gdicdndin etkisiyle hareket eder; baska-
larinin hak ve ¢ikarlarini dikkate almaz ve oto-
ritenin bakis agisini kendisininkiyle karistirir”
ikinci evrede “bireyselcilik” 6zelligi éne cikar,
"dogru olani yapmd'nin temel etkeni "her se-
yin kendj gereksinme ve ¢ikarlarina hizmet et-
mes/'dir. Bu asamada bireyin "bakis agisi so-
mut bireyselci' bakis agisidir ve Kohlberg'in ta-
nimlamasiyla davranisini belirleyen *Pazar yeri
ahlaki'dir: " Kendli ¢ikarima ise iyidir; bir numara
ben olmalyim!

Besinci ve altinci evrelerde bulunan bir ergen
ya da yetiskinin “dogru olani yapma neden;,
bditin insanlarin haklarinin korunmasi ve her-
kesin refah, yasalara karsi yiikdmldlik'tar. Bu
"topluma dncelik veren akilci bir bakis agisi-
dir” Goruldugi gibi bireyin dogru olani yap-
ma nedeni artik “akilcr bir kisi olarak evrensel
ahlak ilkelerinin gecerliligine inang ve onlara
kisisel baglanma duygusu'dur. Bu kuskusuz
her ergen ve yetiskinin bu diizeyde olacag:
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anlamini tasimaz. Bu nedenle Mary ve Harry
Gardner'ler 6nemli bir saptama yaparak “bir-
cok ergen ya da yetiskin sugclunun” birinci-
ikinci evrelerdeki ¢ocuklar diizeyinde oldugu-
na dikkati cekerler. (4)

Bireyin ruhsal, zihinsel, fiziksel ve toplumsal
gelisimi, bilindigi gibi birbiri ile uyumlu, den-
geli, hiyerarsik bir nitelikteyse, yani gelisim
saglikli bir olgunlasma ile ortaya cikiyorsa
olumlu, 6zgtin ve evrensel nitelikleriyle tanim-
lanan yetiskin “birey’in olusmakta oldugu
soylenebilir. Gardner'lerin isaret ettigi bu su-
re¢ her zaman, herkes igin, her yerde, ayni bi-
¢im, duzey, hiz ve nitelikte islemez. Bu neden-
le hala ¢ocukluk ve ergenlikten kurtulamamis,
olgunlasamamis yetiskinler, (hepsi birer "su¢-
It olmasa da) az degildir. Baska bir deyisle,
bircok toplum bilingli-bilingsiz, “bagimlil’ ve
"bireyselci ahlak' diizeyinde yani 9 yasinda bi-
rakilmistir!

Bizce bircok sorunun temeli buradadir: Bir
toplumda azimsanmayacak dizeyde yurttas,
ergenligi saghkh bicimde asarak yetiskinlige
erisemiyorsa, yani “birey olma’ dizeyinin ¢ok
gerisinde kalmissa ortaya cikan sonug, insanlari
korlestirici, kolelestirici, bagimli ve edilgen ki-
lan “otoriter” bir diizendir.

Boyle bir sonuca ulagsmak icin tarihin bir ¢ok
doéneminde “birey o/ma" kimliginin bilingli bir
yok etmeye ugratildigi, bunun icin akil almaz
baskilarin uygulandigi; cehaletin, cesitli bag-
naz-tutucu ve metafizik araclar kullanilarak
yayginlastirildigi, béylece " gondilli kulluk” an-
layisinin egemen kilindigi gorilir. Bu sonug,
"Otorité'nin "kend ¢ikarlarina hizmet etme-
yen her seyi yok etme" hirsindan ve " bireysel-
¢ikarci ahlak’ anlayisindan kaynaklanir. Otori-
terler, farkli diisinen ve baskilara karsi ¢ikan
herkesi bir bicimde cezalandirmak, susturmak,
korku toplumu yaratarak kayitsiz kosulsuz bi-
at ettirmek, kullastirmak niyetindedir ve ceza-
odil, algr yonetimi, psikolojik savas, cesitli ya-
nilsamalar ve yalanlardan gtic alir.




Erdogan Yilmaz

Otoriter diizenlerde sik goriilen bu tutum ve
eylemler, elbette “pazaryeri ahlakl’ ve "birey-
selci-bencillik’ akli, bilimi ve egitimli olmayi
dislayan ve horlayan bir yaklasimi egemen
kilmak isteyecektir. Saglikli bir olgunlasma si-
recinden gecerek, bilim ve akh yol gosterici
bilen cagdas bireyler ve bilingli yurttaslar ye-
tistirmek, kuskusuz otoriterlerin isteyecegi bir
yol degildir. Clink{i, merak eden, soru soran,
sorgulayan, arastiran, 6ntine konulan her seyi
inceleyip degerlendirmeden kabul ya da red-
detmeyen; kendi aklina, bilgi birikimine daya-
narak karar ve irade ortaya koyan “fikri hdir,
vicdani hdr, irfani hdr' bireylerin ydnetilmesi,
bu nitelikte yetiskin bireylerden olusan top-
lumlarin bir stirtiye donusturilerek gudilmesi
olanaksizdir. Clnkl boyle yetismis bireyler-
den olusan bir toplum aklini, karar ve iradesi-
ni bir kisiye baglamaz, 6niine her konulani
sorgusuz sualsiz yemez, hele o riisvet koku-
yorsa mutlaka tepki gosterir... Otoriterlerin
korkusu da bundandir. Bu nedenle onlar, ce-
haleti yiceltilir, akh ve bilimi yok sayar. Bunun
icin de, egitimi, algi carpitmalarini ve yanilsa-
malari bir silah gibi kullanir. Boylece bagnaz-
g1 giderek derinlestirir, “Pazar yeri ahlak/'ni
yayginlastirir; asiri sismis egosuyla, bireyin,
halkin ve ¢agin gercek ve yasamsal gereksi-
nimlerini ayaklar altina alir.

Immanuel Kant (1724-1806)1n "Aydinlan-
ma"yr tanimlarken 200 yil 6nce soyledikleri,
kulaklara kiipe olmalidir: “Aydinlanma, insanin
kendi sugu ile dismiis oldugu bir ergin ola-
mama durumundan kurtulmasidir. Bu ergin
olamayis durumu ise, insanin kendi aklini bir
baskasinin kilavuzluguna basvurmaksizin kul-
lanamayisidir.... insanlarin ¢ogu bditin yasam-
lar1 boyunca kend| rizalariyla erginlesmemis
olarak kalirlar ve ayni nedenlerledir ki bu in-
sanlarin basina gozetici ya da ydnetici olarak
gelmek ¢ok kolay olmaktadir. Ergin olmama
durumu ¢ok rahattir ¢iinkd. Benim yerime dli-
stinen bir kitabim, vicdanimin yerini tutan bir
din adamim, sagligim icin karar veren bir dok-
torum oldu mu, zahmete katlanmama hi¢ ge-
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rek kalmaz artik. Para harcayabildigim stirece
disdndp ddsinmemem de pek o kadar
onemli degildir; bu sikici ve yorucu isten beni
baskalarr kurtaracaktir!...." (5)

Kant'tan 200 yil 6nce Etienne de La Boetie
(1530-1563) “gdndilli kulluk” Gzerinde durur.
Prof. Dr. M. A. AgaogullariGAOGULLARI'nin
saptamasiyla La Boetie, “insanfarin nasil olup
da itaat ettikleri, (stelik itaat etmekle kalma-
yip boyun egmeyi, hatta kulluk etmeyi arzula-
diklarr sorununu yapitinin odak noktasina yer-
lestirmistir.” Montaigne'in yakin arkadasi ve
bir ronesans aydini olan Boetie soyle diyor:
"...halklardir kendilerini teslim edenler... kendi-
lerini ezdirenler; kendi kendini kulluklastiran,
kendi bogazini kesen halk, ozglirliik ve kulluk
secenegi karsisinda bagimsizligini terk edip
boyundurugu kabul etmis ve bu kéti duruma
razi olmak séyle dursun, onu arzulamistir.” (6)
Bu dustinceleri reddetmis, 6zglr ve bagimsiz
bireyler olma yolunu agmis bir kurtulus ve ye-
niden kurulus savasi basarmis olmamiz orne-
ginde birey olamamanin tarihsel koklerine
inmeyi simdilik bir kenara koyuyoruz. Giice
kul kéle olmayan, bilgiye ulasan ve onu yeni-
den Ureterek Ust diizey Urtnlere donusturen;
merak eden, soran-sorgulayan, yaratan etkin
bireyler yetistirme sorunu asilamamis, Cum-
huriyetimizin baslarindaki ugraslar ve cosku
unutturulmaya calisilmis, buna karsi duranlar
susturulmus, saf disi birakilmis ya da yurt di-
sinda baska Ulkelere deger katan ve Ureten
beyinler olarak gitmislerdir... S6ziin 6z sudur:
Saglikli gelismis bireyler yetistirilerek bilim-
akil ¢izgisine donulmesi yasamsal bir zorunlu-
luktur.
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Zorunlu Bireysel Emeklilik Sistemi

Goniil KURAL*

6740 sayil Bireysel Emeklilik Tasarruf ve Ya-
tirm Sistemi Kanununda Degisiklik Yapil-
masina Dair Kanun, Agustos 2016'da kabul
edildi.

Zorunlu BES Ocak 2017'de uygulanmaya
basladi. Kamuda calisanlarin BES'e zorunlu
katilim sureci iki asamada gerceklestirilecek.
Milli EGitim Bakanhgi'nin da icinde yer aldi-
g1 genel butce kapsamindaki kamu idareleri
ile 6zel butceli idarelerde (YOK, lniversite-
ler, dizenleyici ve denetleyici kurumlar vd.)
calisan kamu gorevlileri 1 Nisan 2017'de
sisteme giriyor. Yerel yonetimler ve
KiT'lerdeki kamu gdrevlileri ise 1 Ocak
2018'de sisteme zorunlu olarak katilacaklar.

Zorunlu BES uygulamasi 1972 ve Usti do-
gumlu isciler ve kamu emekgilerini kapsiyor.
45 yas alti tim isci ve memurlar, dnceden
belirlenmis kriterlere gore otomatik olarak
zorunlu BES'e katilacak. Bu kapsamda birey-
sel emeklilik sistemi ise yeni baslayanlarn ve
halen calismaya devam edenleri kapsayacak.
Sadece 45 yas Ustl ve 5 kisinin altinda istih-
dam eden isyerlerinde calisanlar ile kendi
hesabina calisanlar, serbest calisanlar ve lc-
retsiz aile isgileri BES kapsaminda degil.

Zorunlu BES'te devlet sisteme giriste bir de-
faya mahsus olmak uzere bin TL katki yapa-
cak. Ayrica her ay devlet ylzde 25'i oranin-
da katki yapacak.

Peki neden bireysel emeklilik? Amaci nedir?
Anlamak icin biraz ge¢mise gidelim.

* Egitim-Sen Ankara 4 no.lu Sube Sekreteri

Bireysel Emeklilik Sistemi (BES), 2001 krizi
sonrasinda Kemal Dervis tarafindan uygu-
lamaya konulan gic¢li ekonomiye gecis
programi cercevesinde sosyal glvenlik sis-
temini yeniden yapilandirmanin bir pargasi
olarak yasama gecirilmistir. 4632 sayili ya-
sayla kurulan ve 7 Ekim 2001 tarihinde yu-
rirlige giren BES ile amaglanan 6zetle; sos-
yal guvenlik sisteminin 6zellestiriimesi ve
sermaye igin yeni bir kar alani haline geti-
rilmesidir. BES sdyle islemektedir: Ozel si-
gorta sirketleri tarafindan toplanan prim-
lerden olusturulan fonlar, borsa araciligiyla
sermayeye aktariimakta ve bu fonlar piya-
sada olusan dalgalanmalara gore deger ka-
zanmakta ya da kaybetmektedir. Diger bir
degisle emekgileri kapitalist sistemin yarat-
tigr risklerden korumak icin emekgilerin
mucadeleleriyle kazanilmis olan sosyal gu-
venlik hakki sermaye igin yeni bir kar alani
haline getirildigi gibi piyasa kosullari i¢inde
emekcilerin birikimleri de riske atilmaktadir.

DISK Arastirma Dairesinin raporuna gére
2011-2014 yillarinda bireysel emeklilik fon-
lar, reel getiri bakimindan zarar etti. Getiri
glvencesi olmadigi gibi gelir glivencesi de
yok. Yani birakalim getiriyi, sisteme giren
paranin reel anlamda azalmasi dahi s6z ko-
nusu olabilir.

11 Aralk 1986 tarihli ve 3320 sayih “Me-
murlar ve Isciler ile Bunlarin Emeklilerine
Konut Edindirme Yardimi Yapilmasi Hakkin-
da Kanun” yayimlandi. Kanun Ozal tarafin-
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dan, calisanlari ev sahibi yapacagiz vaadiyle
sunuldu. Calisanlarin parasina el konulma-
sina karsin el koymanin adi Konut Edindir-
me yardimi (KEY) olarak belirlendi. Hem ca-
lisanlarin parasina el konulmasinin adi yar-
dim olarak sunuldu.

Kisaca Konut Edindirme Yardimi (KEY) olarak
adlandirilan kesintiler 1995 yilina kadar 9 yil
strdu. 9 yil sonra fonda biriken paralar eritil-
di. Calisanlar acisindan beklendigi gibi sonug
tam bir hi¢ olmustur.

Calisanlarin gelirlerine zorla el koymanin bir
diger 6rnegini Uzerinden sermayeye kaynak
aktarmanin bir diger 6rnegini 9.3.1988 ta-
rihli ve 3417 sayili “Calisanlarin Tasarrufa
Tesvik Edilmesi ve Bu Tasarruflarin Deger-
lendirilmesine” iliskin kanunla yasadik. Bu
kanunla da calisanlarin aylik Ucretlerinden
ylzde 2 kesinti yapilmis bu kesintiler yiizde
3 oraninda da devletin katki yapacag belir-
tilmistir. Calisanlardan yapilan bu kesintiler
Ozellikle belediyeler basta olmak Uzere isve-
renler tarafindan yatinlmamis, geri 6deme
asamasinda binlerce davalar aciimis, kesin-
tiler kusa cevrilerek kismen denetimsiz he-
sapsiz bir sekilde geri 6denmistir.

TURK-IS Arastirmasinin 2017 Nisan ayi so-
nucuna gore;

Dort kisilik bir ailenin saghkl, dengeli ve ye-
terli beslenebilmesi icin yapmasi gereken
aylk gida harcamasi tutari (achk sinin)
1.518,00 TL, gida harcamasi ile birlikte gi-
yim, konut (kira, elektrik, su, yakit), ulasim,
egitim, saglik ve benzeri ihtiyaglar igin ya-
piimasi zorunlu diger aylik harcamalarinin
toplam tutari ise (yoksulluk sinir)) 4.944,63
TL oldu. Bekar bir calisanin ayhk yasama
maliyeti ise 1.899,03 TL olarak gerceklesti.

Asgari Ucretin 1.777,5 (Brut) - 1.404,06 (Net)
oldugu ulkede bir de emekgilerden tasarruf
etmeleri bekleniyor.
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Zorunlu bireysel emeklilik, sosyal giivenligin
Ozellestirilmesi ve piyasalastirilmasi projesi-
nin bir pargasidir. Asil ve gercek amag temel
bir vatandaslk hakki olan sosyal giivenligi
yok etmek; toplumsal dayanismanin yerini
bireysellige birakmaktir. Kamusal emeklilik
kosullarini zorlastiran, emekli aylhigini disu-
ren dinkl ve bugilnki sermaye dostu hi-
kimetler; giderek artan toplumsal tepkiyi
azaltmak icin devlet destegiyle cilalanmis
zorunlu ve bireysel bir sistemi dayatmakta-
dir. Ote yandan bireysel emeklilik, toplu-
mun dusuk gelirli kesimlerinden, yiiksek ge-
lirli kesimlerine kaynak transferidir. Giderek
sikisan finans piyasasini, emekgilerin gelirini
azaltarak rahatlatma girisimidir.

Zorunlu bireysel emeklilik, kidem tazminati
ve emeklilik ikramiyesi hakkini yok etmenin
de en 6nemli adimlarindan biridir. Bu ser-
maye planina karsi ¢ikmak, sosyal guvenligi
savunmak biz emekgilerin tutumu olmalidir.
Sisteme giris tarihinden itibaren 2 ay icinde
cayma hakkinin kitlesel bir sekilde kullanil-
masl, basta is glivencemiz ve kidem tazmi-
nati ve emeklilik ikramiyesinin kaldiriimasi-
na karsi birlesik miicadele AKP Hikimetine
ve onun sosyal guvenligi yok etme projesi-
ne verilecek en guizel yanit olacaktir.

Kanunda cayma hakki asagidaki sekilde be-

lirtilmistir:
“Calisan, emeklilik planina dahil oldu-
gunun kendisine bildirildigi tarihi mu-
teakip iki ay icinde s6zlesmeden caya-
bilir. Cayma halinde, 6denen katki pay-
lari, varsa hesabinda bulunan yatirm
gelirleri ile birlikte on is glinu icinde ¢a-
lisana iade edilir. Sirket, cayma suresin-
ce 6denen katki paylarinin deger kay-
betmemesini saglayacak sekilde fon
yonetiminden sorumludur. Cayma hak-
kini kullanmayan calisan Mustesarlikga
belirlenen hallerde katki payr 6demesi-
ne ara verilmesini talep edebilir”
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Bu hukimden hareketle zorunlu BES’ten
¢tkmak icin calisanlarin kendilerine belirtil-
digi tarihten itibaren en geg iki ay iginde
kurumlarina yazili olarak basvurmalari ge-
rekmektedir. Bunun igin kullanilabilecek &r-
nek dilekce asagida yer almaktadir.

Sigorta Mudurligune ile-
tilmek Uzere

.......................... iIkokuJu/Ortaokqu/Lisesi
MUDURLUGUNE

25/08/2016 tarihli Resmi Gazetede yayinlana-
rak yuruarlige giren 6740 sayili Bireysel Emek-
lilik Tasarruf ve Yatinm Sistemi Kanununda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile
28.01.2001 tarihli Bireysel Emeklilik Tasarruf ve
Yatinm Sistemine eklenen EK Madde 2’'ye gore
kendi istegim disinda dahil edilmis oldugum zo-
runlu bireysel emeklilik sisteminden, yine ayni
EK maddenin, “Galigan, emeklilik planina da-
hil oldugunu kendisine bildirildigi tarihi mu-
teakip iki ay i¢inde s6zlesmeden cayabilir”’
bendine istinaden bireysel emeklilik sistemin-
den caydigimi; tarafimdan kesilen katki paylari,
varsa kesinti, hesabimda bulunan yatirnm gelir-
lerinin on gun iginde kesinti yapilan maas hesa-
bima aktarilmasi hususunda gereginin yapiima-
sini arz ederim.

Adres: Adi ve Soyad!
Telefon Imza
Kimlik No:
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1948 Yilinda ilkokullarda Evrim Nasil Anlatiliyordu?

ismail AYDIN

Evrim konusu ve bu konunun laik egitimde-
ki 6nemi ile ilgili yazilar Elestirel Pedagoji
dergisinin  gesitli sayllarinda  yayinlandi.
1970'li yillarin baglarindan itibaren evrim ile
ilgili konular énce Tarih derslerinin progra-
mindan ve ders kitaplarindan cikarildi.!
1980'li yillarin ortalarindan itibaren de Biyo-

! ismail Aydin; Osmanli'dan Guniimize Tarih Ders
Kitaplari. Egitim Sen Yay. Ankara,2001

loji mifreda indan yavas yavas cikarilmaya
baslandi ve bu yazinin kaleme alindigi glin-
lerde de AKP'nin yeni programlarindan ta-
mamen cikarllacak. Hazir yeni programlar
aciklanmak tzereyken bakalim 1948'li yillar-
da evrim konusu ilkokul kitaplarinda ve yar-
dimai kitaplarda nasil yer aliyordu? Bunu ar-
sivimdeki bir yardimcr kitapgigin (tnite der-
gisi yerine) yardimiyla okuyuculara aktar-
maya calisalim.



1948 Yilinda ilkokullarda Evrim Nasil Anlatiliyordu?

Malum, o yillarda Unite dergileri yoktu piya-
sada. Temel bilgi kaynagi 6gretmen, ansik-
lopedi ve ders kitaplarindan ibaretti. Ancak
bazi kisiler ve yayincilar 20-30 sayfalik ki-
tapgiklar c¢ikararak 6grencilere yardimci
kaynaklar cikariyorlardi.

Sizlere sundugum kitapgigin kiinyesinde yer
alan bilgilere gore bu kitapgiklar haftada (g
sayl cikiyormus. “Ilkokul 6gretmen, mii-
fettis ve yazarlarindan seckin bir heyet
tarafindan hazirlanir” (mis). Sahibi ve
Umumi Negriyati fiilen idare edenin Tahsin
Demiray oldugu bu kitapciklar Istanbul'da
basilmaktaymis. Kitapgiklarin 1.sayisi Mev-
simler konusunu anlatirken size sunacagim
2. kitapcigin konusu ilk Insanlar olarak be-
lirlenmis.

Simdi kitapgiktan bolimler alarak diinyanin
ve ilk canlilarin olusumunu anlatalim.

“Dlnya Gunesin etrafinda donen diger yil-
dizlarla birlikte evvela mevcut degildi. Gu-
nesten kopup etrafa sigrayan pargalar hem
olduklari yerde hem de glinesin etrafinda
dénmeye bagsladilar. (...) Dinya glnesten
koptugunda onun gibi ates halinde madde-
lerden murekkepti. (...) Zamanla diinya so-
gumaya ve kabuk baglamaya basladi. Hani
bir atesin kiullenmesi gibi bir sey. (...) Haya-
tin diinya Uzerinde ilk defa nasil basladigini
kat'i olarak bilmiyoruz. (...) Canli maddelerin
esasini teskil eden hidrojen, oksijen, karbon
ve azot tabiatta bol bul mevcuttu. Bunlar o
glnln sartlari icinde birleserek ilk canhlan
olusturdular. Yine bilginlerin soyledigine
gore ilk canhlar deniz kenarlarinda, bataklk
ve gollerde simuk gibi ince zarli, sulu ve
adeta yari canli denilebilecek seylerdi. Son-
ra bunlar yavas yavas sekil degistirerek
dinyayi kaplayan muhtelif canlilarin ilk &r-
nekleri olmuslardir. Bilim adamlari bir gin
hayatin sirrini ¢6zip canlilarin esasini teskil
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eden maddelerle yeniden hayat yaratmanin
mumkdin olacagr midindeler. (...)

Dlnyadaki canlilarin var olus yasi ylz bin
seneliktir. Dinyanin yasi ise iki milyar sene-
ye yakindir.

llk hayvan denizden karalara ¢iktigi gibi ilk
bitkiler de gayet agir, fark edilemez surette
sekil degistirmeye devam etmektedirler.
Deniz kiyisindaki batakliklarda baglayan ha-
yat karaya gecmistir. Dinyanin ilk manzara-
sini soyle dusunebiliriz: batakliklar icinde
yukselen 20-30 metre ylkseklikte agaclar,
batakhkta karma karisik bir halde yosunlar
ve mantarlar. Bu ormanlarda ve bataklkta
strlinen veya ugusan, kanatlarinin uzunlugu
70 cm yi bulan birtakim bécekler. Iste haya-
tin ilk sekilleri boyle bataklik bir ormand.
Ve bu yerde surlinen veya ugusan bocekler
de bizim ilk dedelerimizdi. (...)

Fakat bu bataklik ormanin yerde surlnen
hayvanlari her gin biraz daha denizden
uzaklasabilecek vicut sartlari kazaniyorlar;
bitkiler de batakliktan uzak yerlerde yasa-
yabilecek hale geliyorlar ve dinyanin ¢ol
alani giderek daraliyordu.

Diinya uzerinde yasayan cesitli varliklarin
nesli bu gline kadar gelmis degildir. (...) Ya-
sanan iklim degisikliklerine uyum saglaya-
mayan canlilar olmustur.

Asagidaki semada da goruldiga gibi sudan
ayrlip yerde surinen canlilar artik suda ya-
sama mecburiyetinden kurtulmuslardir. Bu
gunkl timsahlar gibi yerde zorlukla strini-
yorlardi. Daha sonra dort ayagi Ustlinde di-
kilmege ve kuvvetle yirimege hatta kosma-
ya bagsladilar. Bunlarin icinde viicutca pek iri-
leri vardi. Dinazor, 30 metre boyuna yaklas-
maktadir. Fakat bu hayvanlar da kendilerini
batakliklardan
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busbitin kurtarabilmi§ degillerdi. Dinyanin
sicaklagsmasi ve batakliklarin  kurumasiyla
bunlarin da édmdrleri son bulmus olmalidir.

(...)

Yine bu devirde yerde sirinen hayvanlarin
bir kismi yavas yavas sicramaga ve agaclara
tirmanmaga ve nihayet zamanla kanatlari-
nin gelismesi sayesinde ucmada basladilar.”

Nihayet yerde surtnenlerin bir kisi ugmaga
basladigi gibi bunlarin bir kismindan me-
meli hayvanlar nesli turedi.

insanin Hakiki Dedeleri

(...) Fakat umumiyetle zannedildigi gibi bu-
glin ortada goriinen sempanze, goril cin-
sinden bir maymun insanin dedesi degildir.
Olsa olsa bu buyik maymunlarla ¢ok eski
zamanlara ait yakin bir akrabaligimiz olabi-
lir. Yani ayni dededen ayrilip bir kismimiz o
sekil, bir kismimiz bu sekli almis olabilir.

Insan uzun gecmisine ait bu sekil degisiklik-
lerini ana rahminde de tekrarlar. Evvela bir
balik seklindedir. Sonra yerde siriinen hay-

2 y o
Burada yazim kurallarina dokunmadigimin bilinme-
sini isterim.
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vanlari andirir. Daha sonra memeli hayvan-
lara benzemege baslar. (...)

Insanin ilk dedesi olarak yerde kayalar ara-
sinda yasayan yari maymun bir yaratik du-
siintlmektedir. (...) Kayaliklar arasinda yer-
lerde yasayan maymun adamla ormanlarda
yaslyan maymunlarin ortak bir dedeleri olsa
gerektir.

Bu maymun adamlarin bazi aletler kullandi-
g1 kabul edilir. Bu giin bazi maymun cinsle-
rinin findiklari tasla kirdiklari, blyuk kayalar
yerinden oynatmak icin bazi manivelalari
kullandiklart malumdur. (...)

Bu maymun adamlar buglin diinya Uzerinde
yasayan maymun cinslerinin hepsinden daha
fazla insana benziyorlard.. (...)

Insana benzeyen en eski kemikler evvela
Cava adasinda bulundu. (...) Bunlar cakmak
tasindan yapilmis bazi aletler kullaniyorlar-
di (..)

Bu giinkii Insanlarin dedeleri kim?

Burada iki fikir yarisiyor. Bir fikre gore
Neanderthal adamlari ayni zamanda bu
gunku insanlar haline gelmistir. Diger bir
fikre gore bunlar tamamen ortadan kalkmis
ve belki Asya'da veya Akdeniz kenarinda
yetisen bir baska cins Avrupa'ya gecerek bu
glnku insanlarin hakiki dedeleri olmustur.

(...)

Buglinkli insanlar yasamaga basladiklan
zaman artik soguk devir siddetini kaybet-
misti. Insanlar eskiden kalma magaralarda
yasadiklari gibi hayatlarinin blylk bir kis-
mini da acik havada geciriyorlardi. Daha
sonra deriden cadir yaptiklar zannedilmek-
tedir.

Ekseriyetle avcilik yapiyorlardi. Mamut, ya-
ban beygiri, Ren Geyigi ve yaban 6kuzl gibi
hayvanlari avliyorlardi. (...) Insanlar avcilik-




1948 Yilinda ilkokullarda Evrim Nasil Anlatiliyordu?

tan kurtulup hayvan beslemege basladiktan
sonra uzun muddet bir sey ekip bigmesini
bilmediler. Ancak hazir bulduklar agaclarin
veya bazi otlan yiyorlardi. Bir sey ekip big-
mege baslamalari on iki bin seneyi ancak
bulmaktadir.

Burada bazi agiklamalar yapmak isterim:

Birinci olarak; bu kitapcikta anlatilanlar 1931
yilinda Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti tarafin-
dan kaleme alinan Umumi Tiirk ve Diinya
Tarihi adli liselerde okutulan Tarih kitabinda
yazilanlarla birebir aynidir. 1930°lu yillarin
“Tark Tarih Tezi" ne uygun olarak kitapgigin
28. sayfasinda da “Uygarlikta once ileri gi-
denler eski Tiirklerdir’ seklindeki bashgin
altinda bu tarih tezlerine uygun anlatimlara
rastlamaktayiz.

Yar: maymun adam bdyle samliyor
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ikinci olarak; ilkokul diizeyinde evrimi bu
kadar radikal anlatan bir baska programa
daha sonra rastlanamamistir.

Uclinciist; evrimi anlatamayan bir progra-
min laik ve dolayisiyla bilimsel olamayacagi
bilinmektedir.

Dordincisy; ilkokul dizeyinde c¢ocuklara
Neanderthal insani kavraminin égretilmesi-
ni ¢cok carpicr buldugumu sdylemek isterim.
Bu gun Universite 6grencilerinin dahi bu
kavrami duymadiklari distndlurse.

Son olarak 6gretmenlerin ilkokuldan itibaren
ogrencilerini MTA'nin Tabiat Tarihi Miize-
si'ne gotirmelerinin gerekli oldugudur.




Rajkumar Hirani — 3 Idiots

Mikail BOZ

“Aslinda herkes dahidir. Ama siz kalkip bir
baligi agaca tirmanma yetenegine gore
yargilarsaniz tum hayatini aptal olduguna
inanarak gegirir." Albert Einstein

Cocuklar igin yasam zordur. Anne ve baba-
lar bilingli olarak olmasa bile ¢ocuklarini
kendi eksikliklerinin bir telafisi olarak gorir
ve ge¢miste kendilerinin yapamadigi her
seyi onlarin omuzlarina yuklerler. Boylece
ailenin beklentileri karsilanirken ¢ocuklarin
hayalleri séntp gider. Hatta onlar ileride
buylyup anne-baba oldugunda da kendi
kaybedilmis hayallerini kendi ¢ocuklarinda
telafi etmeye girisirler. Boylece gelenek co-
cuklari tiketen dev bir canavara donusuir.

2009 yapimi, Rajkumar Hirani'nin yonettigi
3 Idiots da Oncelikle baba ve annelerinin
iktidarindan kurtulmaya calisan, onlarin ku-
rallari ve destekleri karsiliginda kendi ideal-
lerinden vazgecen genclerin hikayesini go-
riyoruz. Miuhendislik gibi afili bir isi yapti-
rip, ogullarinin diplomasini evin baskdsesi-
ne koymak isteyen aileler, ¢cocuklara hangi
toplumsal siniftan olurlarsa olsunlar kendi
tercihlerini gerceklestirmek icin sans tani-
mazlar. Raju Rastogi (Sharman Joshi) fakir
ailenin kurtulus umudu olmustur; Farhan
Qureshi (Ranganathan Madhavan) fotog-
rafcilik yeteneg@i varken muhendis olmaya
zorlanmis, Ranchhoddas "Rancho"

Shamaldas Chhanchad (Aamir Khan) ise bir
baskasinin adina okumak durumunda kalan,
herkesin zengin zannettigi ama bir bahci-
vanin oglu olan bir genctir. Sadece Rancho
ideallerinin farkindadir. Raju ve Farhan ise
bilissel bir dontsim yasayana kadar baba-
nin karsisina gecip “ben aslinda su meslegi
icra etmek istiyorum” diyemez. Hayal kirik-
hgr yaratmaktan, kendisine baglanan umut-
lar bosa ¢ikarmaktan korkarlar ve sonunda
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korku icinde kendi hayatlarini degil baska-
sinin onlara bictigi hayati yasarlar. Film ise
tam bu noktada farkl bir olasihgin daha ol-
dugunu izleyiciye hatirlatiyor.

Rekabet yasamin tek kurali mi?

Zaten daimi olarak aile baskisi icinde yasa-
yan bu gencler Universiteye geldiklerinde
Profesor Viru "Virus" Sahastrabuddhe’de
(Boman Irani) ete kemige burlinen bir bas-
ka baskiyla karsi kasiya kalirlar; rekabet.
Profesor icin Universiteye girmenin yaninda
Universitede kalmak ve derslerde basarili
olmak da bir rekabet isidir. Rekabet doga-
nin her bir katmaninda bulunmaktadir ve
glicstizseniz, basarili degilseniz, iyi notlar
alamiyorsaniz ne sektorde iyi bir yere gel-
meniz mUmkdndur ne de “basari//’ bir insan
olmaniz. Bu ytizden eger bir kisi basarinin
yolunu agmak istiyorsa surekli rekabet et-
meli, arkadaslarini satmali, kitabi kurallara
uyup hedefine ulagmalidir. Profesor bu yol-
da Raju'yu okuldan atilmakla tehdit eder-
ken oraya arkadaginin (Rancho) ismini yazip
atilmaktan kurtulmay: bile énerir. Geng ise
careyi arkadasini satmakta degil, kendini
pencereden disari atmakta bulur. Bu yolla,
intihar ederek bir protesto gerceklestirir
ama bu intihar bile profesor icin "zayiflikti”
ve ileride Raju is bulup iddiayi kazandiginda
sinavlarda en zor sorulari sorup onu okulda
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birakmak ister. Clinki hayat denilen “savas-
ta" her sey mubahtir.

Rancho bulundugu yere her daim bir degi-
siklik getirir. Kurallara uymaz, agiklamalarini
basitlestirmeye calisir, Universitedeki notla-
ma ve basari siteminin gercek yetenekleri
ol¢cmekte yetersiz oldugunu iddia eder. Bu-
nu profesore ifade ettiginde profesor ken-
disine "nasil égretecegin/’ 6gretmeye cali-
san bu genci derslige gotirur ve ona “ders
vermes/'ni saliklar. Amaci bu tir idealistce
fikirlerin ne kadar anlamsiz ve gerceklerden
kopuk oldugunu go&stermektir. Rancho ise
bir stre duraksadiktan sonra tahtaya birkag
harf yazar ve bu harflerin icinde sakl keli-
meyi bulmalari icin tim o6grencilere yarim
dakika slre verir. Hemen herkes yarismaci
bicimde yazilan harflere dogru dirist bak-
madan sonucu arastirir ve dogal olarak ya-
rm dakika sonra kimse kelimeyi bulamaz.
Rancho yalnizca arkadaslarinin isimlerini
baska harflerle gizleyerek yazmistir tahtaya.
Profesor guzel bir ders almistir ve tim sini-
fin gulisinl "sessizlik” diyerek bogmaya
cahisir. Universitede dlcme vardir ama 8lci-
len bir sey yoktur aslinda. Egiticilerin egitil-
mesi gerektigi ise daha bir ayyuka cikar.
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Rancho’nun iyimserligi: Aal izz well

Rancho kurallara uyup onlarla yasayan, her
daim kotimserlige ve korkuya alismis in-
sanlarin karsisinda da ¢6zim getiren, gln-
delik hayata hitap eden bir iyimserligi temsil
eder. Sloganlasan “A// is well', her seyin iyi
olacag: ifadesi, seyleri iyi yapmasa da onu
yapanin iyimser olmasini saglayacaktir. Boy-
lece birey sorunlara karsi daha ¢6zimci bir
yaklasim gerceklestirebilir. Rancho icin iyim-
serlik Polyanacilik degildir, babanin hastali-
ginda, arkadasini hastaneye yetistirirken,
mezun olamadigi icin intihar eden dgrenci-
nin yarim kalmis portatif helikopterini tamir
etmeye calisirken ya da dogum yapacak ka-
dina yardim ederken hep iyimserligini prati-
ge doker, gevresindekiler icin bunu anlamh
kilar. Yani iyimserlik bir pratik meselesidir.

Filmde Rancho bir yandan “normal’ bir 69-
renci olmayarak basarisizmis gibi gorunur-
ken, okul birincisi olup buyik bir organizas-
yonun basina gecerek basariyr da yakalar.
Digerleri gibi fildisi kulelere gidip toplum-
dan kopuk bir yasam strmez. O kuru kuru
bilgiye sahip olmak yerine bu bilgiyi yasam
icin kolaylastirici bir seye donusturir. Kimi
yonleriyle cennetimsi bir 6zellik gdsteren
uzak diyarlara gidip cahil ve bilgisiz insanla-
ra teknik bilgiyi giindelik ihtiyaglara nasil
uygulayacaklarini gosterir. Her seyi para ile
hesaplayan, hediyelere de paragdziyle ba-
kan zenginlere karsi insanciligi temsil eder
ve Pia'yl (Kareena Kapoor) yapacagi yanhs
tercih konusunda uyarir. Bu yonuyle filme
yalnizca cocuklarin bireyselliklerini kazanma
mucadelesi degil, kapitalizmin rekabetgi or-
tamindan bunalmig bir neslin tepkisi olarak
da bakabiliriz. Zira bu nesil her seyin arag-
sallastigi bir toplumsal yapiya karsi tepkisini
gOstermekte yeniden bir insani temas ya-
ratmak istemektedir. Bu yoniyle de filmin
cok daha genis bir perspektifle egitim felse-

fesinin problemlerini konusallastirdigini, iyi,
dogru bir egitimin nasil olmasi gerektigi
konusunda O&neriler getirdigini sdylemek
mimkindir.  Bireyin  6zeliklerini  dikkate
alan, toplumun ve bireyin ihtiyaglaryla ta-
sarlanmis, pragmatik bir yoni bulunsa da
bunu cikarciliga donudstirmekten kaginan
daha modern bir egitim felsefesi ortaya
¢tkmaktadir. Bu acidan daimici ve esasici
egitim felsefeleri elestirilirken, ilerlemeci ve
yeniden kurmaci egitim felsefe anlayislari-
nin filmsel anlatida desteklendigini soyle-
mek mimkin.

3 Idiots maddi yasamin bunalticiligr karsi-
sinda manevi yasami yuceltme kolayciligina
da kacmiyor. Basari Odlcutlerini degistirip
gecmisin baskisindan kurtulan, kendi se-
cimlerini yapan ve dolayisiyla daha mutlu
olan insanin nasil olacagina dair fikirler ileri
strtyor. Bu ylzden filmdeki mutlu son da
izleyiciyi rahatlatan, onu sakinlestiren bir
sey degil; eger kendi istek ve beklentilerini
takip ederse, bir baska yolu secerse, kisiyi
bugulinin standartlarinda bile bir basar elde
edebilecegi konusunda cesaretlendiriyor.
Boylece film bittiginde, filmin evreninden ¢i-
kip kendi dlnyalarina donen izleyiciler igin
akilda bir soru isareti canl bir sekilde duru-
yor. Clinkl herkesin yetenegi farklidir ve in-
san en ¢ok sevdigi bir isi icra ederken basarili
olacaktir. Hayat yarismadan ibaret degildir.

Belki basimizi kaldirip bizi saran cevre ve
toplumun ilerisine, ufka dogru bakmanin
zamani ¢oktan gelmistir. 3 Idiots bunu gugla
bir sekilde dile getiren gizel bir Bollywood
filmi.
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Mufredat

Fatma MIZIKACI

Latince kokenli  curriculum  sb6zcigunin
Turkce karsiligi olarak kullanilan miifredat
Arapca’da fert kokinden gelen tek tek
maddelerin siralanmasi, dizilmesi, listelen-
mesi anlamindadir. Egitim programlari,
curriculum (mufredat) kavraminin isim yani
eylem ifade etmeyen bir anlamda kullanil-
dig1 pozitivist anlayis ile currere (kosmak)
kavraminin eylem anlaminda kullanildigi
pozitivizm sonrasi yaklasimlar agisindan in-
celenmelidir. Bu iki kavram egitim program-
larinda edilgenlik ve etkenlik temelinde
farkhlasan yaklasimlari  temsil ederler.
Currerénin tum sozlik anlamlari eylem ice-
rir; Pinar'in (1975) bu kavrami kasith olarak
kullanmasi egitim programlari alaninda yeni
bir yaklasimin da baslangicidir. Curriculum
kavrami, pozitivist dislinceye dayanan ras-
yonel, bilimsel, dogrusal ve teknik islemler
dizisi yoluyla “program gelistirme” anlayisi-
ni temsil eden, uygulamaya dayal bir disip-
line aittir. Diger yandan, currere anlama, ya-
sama ve olusturma eylemlerini igerir.
Curriculum  ©6greneni  edilgen  kilarken
currere etkin kilar. Currere bir metin olarak
dislnulecekse ancak otobiyografik ve ayni
zamanda politik bir metin olabilir. Bu metin
dgrencinin birlikte ve tek basina eylemliligi-
ni iceren “sosyal” bir 0Oznellige dayanir.

Curriculum nesneldir, disarinin (bireyin di-
sindaki bilgiler) bilgisidir; currere 6zneldir,
“kendi”nin bilgisidir. Curriculum gelistirile-
cek bir metin, bir plan, bir projedir; cocuk
icin iyinin ve dogrunun ne olduguna yetis-
kinin duiinyasinda cevap aranmasidir; currere
ise anlama eyleminin kendisidir; cevaplar
cocuk tarafindan ¢cocugun diinyasinda ara-
nir. Bu yonlyle currere ginimuzin demok-
ratik toplumunda bireyin kendi anlamlarini
olusturdugu egitimsel deneyimlerle ilgili
otobiyografik bir yansitmadir; bireyin ken-
disiyle karmasik konusmalari ile siiregelen
bir "kendini anlama” projesidir. Boylece bi-
rey, bozulan inanclarin onarildigi ve manevi
disiplinin yeniden kazanildigi yeni bir kamu
alaninin insasina yonelir. Geriye dogru du-
stinerek ge¢misi anlama, ileriye dogru ba-
karak gelecegi tahayyul etme ve boylece
simdiki  “kendi”in  ¢ozimlemedir” (Pinar,
2004; 4-5). Pinar'a gore currere ayni za-
manda “simdi"nin kabusundan uyanmamizi
da saglayacaktir. Simdinin kabusu, egitimci-
lerin egitimin orgutsel ve entelektiel yapi-
sinin temeli olan egitim programi Gzerinde
kontroliiniin bulunmamasidir. Ornegin, he-
sap verilebilirlik (accountability) gibi bir uy-
gulama, cocugun 6grenmesinden, kendisini
ya da ailesini degil de 6gretmeni sorumlu
tutmaktadir. Iste bu yiizden egitimcinin egi-
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tim programi Uzerinde dort asamali bir di-
sinme eylemi gerceklestirmesi gerekir: 1)
gecmisi anlamak 2) gelecegi duslemek 3)
simdi ve “burada”yi ¢6ziimlemek / kavram-
sallastirmak ve 4) bu Uclnin sentezlenme-
siyle yeni bir disinme bicimi olusturmak
(Pinar, 1975; 6-13). Bu yeniden kavramsal-
lastirma (reconceptualization) sireci egitim
programini zamanin iliskisel diyalektigi ile
aciklamaktadir. Pinar'da currere ile acikla-
nan Freire'de kisinin kendi toplumsal gercek-
ligi hakkinda olusturdugu elestirel bilinglen-
medir (conscientizacdo, Por.). Bu tir bir bi-
linglenme icin gerekli olan 6zgurlestirici bil-
me ve bunun eyleme donustirilmesi ise
praxistir (Por.). Praxis problem kurma (prob-
lem posing) ve diyalog (diaologue)a daya-
nir. Problem kurma surecinde 6gretmen ve
ogrenciler yasadiklar diinyadan ve materyal
gerceklikle ilgili kritik sorulari sorarlar ve da-
ha sonra bu gercekligi degistirmek i¢in hangi
eylemlerin gerektigi konusunda elestirel
yansitma yaparlar. Islevsel olarak problem
kurma problemle ifade edilen gercekligin
ogrenciler tarafindan kodlanmasi ve ¢6ziim-
lenmesi surecidir (Au, 2009; 222). Diyalog
Freire’de bilinen anlaminda degildir; gtven,
sevgi, saygi ve baghligin 6n kosul oldugu bir
ortakliktir; herkes 6nce kendisinin ne bildigi-
ni sorar; diyalog boyunca var olan dislince-

lerinin degisecegini ve yeni dislinceler yara-
tilacagini bilir (www.freire.org/paulo-freire-
concepts-used-by-paulo-freire). Ozetle
praxis herkesin (onu donistirmek Uzere)
kendi gergekliginin elestirel analizini yap-
masidir. Duslinsel eylem vazgegilmezdir
cunki gercekligi degistirmek ancak bunun-
la  mdmkindldr. Bu  yonlyle  praxis,
curreré de tanimlanan eylemin kendisinden
Ote toplumsaldir, elestireldir ve 6zgurlestiri-
cidir (Gadotti, 1996).

Kaynaklar:

Au, W. (2009). Fighting with the text: Contextualizing
and recontextualizing Freire's Critical Pedagogy
(221-231). The Routledge International Handbook
of Critical Education (eds. Apple, M. W, Au, W. &
Gandin, L.A). New York: Routledge.

Gadotti, Moacir (1996). Pedagogy of Praxis; A
Dialectical Philosophy of Education. State University
of New York Press.

Pinar, W. (1975). "The method of currere”. Paper
presented at the Annual Meeting of the American
Research Association (Washington, D. C. April
1975).

Pinar, W. (2004). What Is Curriculum Theory? New
Jersey: Lawrence Erlbaum.

104



Tatil tercihinizi degistirin!

Kendinizi evinizde hissetmeyeceginiz mekanlari secgin!

it
{

LOKAS ODALAR ORTAK ALAN

Elolsl|lo|2|e
c| NGRS
S| T SN
RS || N
~N
=
bl =} o|o| o
c| O | 0| O
EHHN o0
-
B
©
= =|l=|= =
[ Sl L I o
© o| ©o| © ©
b N| N| N N
cl|lc| c c
o o| ©o| © ©
x|al E| €| € €
E|F| N NN N
gmccc c
c'UCIJCUCU ()
s|o|2|2| 2| yl=
(=] 222 9| =2
> C::::gc
3l 1212222
c ©o| of o ®| ©
6 ||| o @
v ]
> o)
3 >
i3 ao
= ©
5 £
(o] 2 I =
x|x|9?
= 2| 2| x
D | x| B2
¥|3g|w| | ©=
~ | 2| >0
S| —=|9| | | x o©
£ ZZZe=s
X | X| v » £
2|l o| ol vl ol d=
S|e|&|F|F[s 8
s|>|>|+]| +| 5 o
x| u|oloflofa >
S_Q_Q_Q.Q.._.,ﬂ‘
| 3| 3| 3| 3|5 =
>lao|lolaoajlaly <

Donem (7 Gece)

Denizg 1.50 m megafede bulunan Tamami Klimali ve palkonlu olan Otelimizde keyifli vakit gecirecegdiniz Giri§ Tarihi CIkls Tarihi
oimek izere toplern 21 acut O R R e Orkcoruercs torstaz Wi erimi 02.07.2017 | 09.07.2017

53 yatak kapasitesi vardir. makinesi ve acik blife kahvalti cocuk oyun alani gibi olanaklar vardir.
i etk 09.07.2017 | 16.07.2017
Ege'nin essiz koyu Mordogan'da bulunan Ardic Deniz Otel 16.07.2017 | 23.07.2017
sizlere huzur, temiz hava ve dogal ortami sunuyor! 23.07.2017 | 30.07.2017
T T e T ™™ | 30.07.2017 | 06.08.2017
9 2 o . i 06.08.2017 | 13.08.2017

Mordogan ezervasyonunuzu hemen yaptirin!

R .
] ')~ 0,232 245 05 05 - O 505 856 44 10 | 13.08.2017 | 20.08.2017
43 i D“'“"i&\f—- Ardi¢ Mah. Cinar Sokak 34 No:12 Mordogan, Karaburun 20.08.2017 | 27.08.2017
Cesme Hgl,a g Gaziemir

\aigeai 20 g

Menderes |

e (-6 yas cocuklar Ucretsiz. 6-12 yas % 50 indirimli

e Fiyatlara agik bife kahvalti, aksam yemegi ve giin boyu sinirsiz ¢ay, kahve, ikram dahildir.

o Belirtilen fiyat, en az bir dénemlik (7 gece) rezervasyonlar igin gecerlidir.
e Rezervasyon formu www.ardicdenizotel.com WEB adresinden doldurulacaktir.

o Rezervasyonun gegerlilik kazanmasi igin e-postaniza veya telefonunuza gonderilecek hesap numarasina, oda basina

disen bir gunluk Gcretin yatinimasi gerekmektedir.
o Kampanya dahilindeki oda sinirli olup, yerlestirme bagvuru sirasina gére yapilacaktir.

« Ayrintili bilgi icin litfen www.ardicdenizotel.com adresini ziyaret ediniz.




