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X gitim Giindemi

15 Temmuz ve Cemaati Yeniden
Tanimlamak

Unal Ozmen

Bizim acimizdan Giilen, ekonomik ve
sosyal hayatim1 cami avlusu disinda

orme arayisi icindeki kente tasinmis
koyliileri sistemle bulusturma misyonunu
iistlenen, etkiledigi kitleyi secmen olarak
politikacilara satan, karsihginda ekonomik
ve siyasi ayricalik elde eden; elde ettigi
ayricaliklarla yerlesik kentlileri cemaatine
katan, bilyiidiik¢ce homojenlesen yapisini
ve varhiklarini yonetmek iizere hiyerarsik
diizende orgiitlenen; ekonemik hedeflere
odaklanmasiyla neoliberallerin dikkatini
¢eken ve biitiin bu siirecte din dilini

kullanan hareketin temsilcisiydi.

15 Eyliil darbe girisimi simdilik tek basina Fethul-
lah Giilen’in tizerinde kalmis gibi goziikiiyor. Dar-
be girisiminin muhatabi politikacilar, dogrudan dil-
lendirmeseler bile girisiminin ardindaki asil giiciin
CIA oldugu inancin1 medyadaki sesleri aracilig ile
dile getiriyorlar. Fakat buna karsin ayni siyasetciler,
kendilerinin kavramsallastirdig1 ve Amerika Birle-
sik Devletleri’ni ima eden “Ust Akil” metaforunu
daha dikkatli kullanma yoluna gidiyorlar. Boylece
“Ust Akil”in kullanigh bir ajani olarak tarif edilen
Gilen st aklin tstiine yerlestiriliyor. Bu dil degi-
sikligine bakilirsa artik ABD’yo6netimini i¢in bile
tehdit olusturan FETO adinda bir orgiitiimiiz var.
Bir yazimda da belirttigim gibi o6rgiit adin1 kendi
belirler, “teror orgiitii” ona devlet tarafindan sifat
olarak eklenir. Bu bakimdan FETO, ad1 devlet tara-
findan konmus ilk 6rgiit olma 6zelligi tasiyor. Bel-
ki de tarafindan orgiitlenmesi sebebiyle devletimiz

bu hakki kendinde goriiyor!

Cumhurbagkan1 Erdogan’in, biiyilk bir cabayla
ABD iizerine yogunlastirdigi kendi kamuoyunu
Giilen’e yonlendirmesinin iki nedeninden biri, is-
temeyerek de olsa ABD’nin galip olanla yoluna de-
vam edecegi izlenimi veriyor olmast; ikincisi, yeni
bir cephe acamaya cesareti kalmayan Erdogan’in
Giilen’i oldugundan giiglii gostererek “gliglii” diis-
manlarla miicadele ediyor izlenimi verme ihtiyaci
duymasi. Asil amaci laiklik ortak degeri etrafinda
birlesme egilimi gésteren i¢c muhalefetine gii¢ gos-
termek olan iktidar, Giilen’i oldugundan tehlikeli
ve giiclii gostermek durumundaydi. Rusya’ya kafa
tutmus, her ne kadar gerektiginde yan ¢izme imka-
m1 veren Ust Akil metaforuyla da olsa ABD’ye ¢a-
lim atmis birinin onlardan zayif bir diismana el kal-
dirmast karizmasini ¢izer, heybetini kiigiiltiirdii.
Nitekim Giilen oldugundan daha fazla biiytitiiltip

kiiresel tehlike olarak sunuldu. Erdogan, Giilen’in



ABD’de de operasyon planladigini sdylerken as-
linda Giilen’e gilic vehmetmiyor, yarattigi hayali
canavari altetmis yalanci aver gibi atis yetenegine
gonderme yapiyordu. Bagbakan Yardimecist Numan
Kurtulmus, “FETO terdr 6rgiitii ABD nin de iginde
oldugu 170’ten fazla iilkede faaliyette, orgiit, hem
ABD hem de diger iilkelerde demokrasiye tehdit
olusturabilir”! derken, hi¢ kuskusuz kendi muhale-
fetine Yedi Diivele karsi iktidarini1 korumay1 basar-
mis birine karsi iktidar miicadelesi verirken bir kez

daha diisiiniin demek istiyordu.
iktidar dili ve sol

Sol, tim ge¢mis degerlendirmelerini terk ederek
Giilen Hareketini Erdogan’in diliyle tanimlamaya
basladi (Analizleriyle sol ¢evreleri etkileyen Nuray
Mert, Melih Pekdemir bile yazilarinda ikinci sahis-
lara ait oldugu isareti kullanmadan Fethullah Teror
Orgiitii — FETO- kisaltmasini kullands). iktidar ve
nemasini paylasan iki Islamc1 hareketin cekisme-
si tezine saplanip kalan solun, kaybedeni(!), Milli
Giivenlik Kurulu kararina uygun olarak “silahli te-
ror orgiti” kapsaminda degerlendirmesi sagilacak

bir durum degil.

Iktidar miicadelesini tamamen legalite i¢inde ka-
larak ytriiten sol hareketleri bile “terdr Orgiitii”
kapsaminda degerlendiren devlet diline muhtag
kalinmasi, esyay1r tanimlayamama yetkisiyle izah
edilemez. Kald1 ki “teror 6rgiitii” solun savas halin-
de oldugu “sivil” orgiitlere kars1 kullanmaktan ka-
¢indig1 bir tanimlama. Sol, halkin ¢ikarina hizmet
etmeyen her hareketi bir sekilde iktidarla iliskilen-
dirir ve arkadaki asil giiciin devlet olduguna ina-
nir. Bu durumda devlet tarafindan beslenmis, bii-
yltiilmiis, korunmus Giilen hareketine baktiginda

da net olarak dogrudan devleti goriir. Aksi, devletin

! http://www.trthaber.com/haber/gundem/feto-abdde-dahi-
demokrasiye-tehdit-olusturabilir-270401.html

halka kars1 islenmis sugunu gérmezlikten gelmek,
bagislamak olur. Ote yandan Cemaatin silahli sivil
milis kolu yoktur; Giilen Hareketine “silahli terdr
orgiitii” denmesi hemen hemen yarisinin destegi-
ni almis ordunun halka kars1 silah kullanmasindan
dolayidir. Silahli kuvvetlerinin, polisinin, istihbarat
elemanlarinin, memurunun; medyasinin, ekonomi-
sinin, egitim kurumlarimin yarisini kontrol eden bir
yapi devletten ay1 diisliniilebilir mi? Bu yapinin sa-
hip oldugu mali kaynaklar (okul, yurt, arsa, banka
vb.), kamu kaynaklarinin aktarilmasiyla ve kamu
adma gii¢ kullanan makamlarin tesvikleriyle elde
edilmistir. Yapiyla iligkilendirilen is insanlarmin
yatirimlart ve onlarin uluslararasi baglantilar1 da

devlet garantorliigiindeydi.
Giilen Hareketinin simifsal kokeni

Giilen Hareketini, Siyasal Islamin tiiccarlar1 haraca
baglayan 1liml1 kolu olmanin 6tesinde bir yere koy-
mak gerek. Dinler, snif miicadelesi veren gergek
Marksistler disinda her politik hareket tarafindan
kullanilabiliyor. Bundan 6tiirii neoliberallerin yok-
sullar1 denetleme ve gerektiginde harekete gecirme
planiin parcasi olmus referansi din olan her parti
ve olusumun dini amaglara odaklandigimi diisiine-

meyiz.

Gtilen, Batili neoliberal politikacilarin Miisliiman
iilkelerde anlasilmasini kolaylagtiran politik bir
aktor. Cevresinde oOrgiitlenenler de ister yoksu is-
ter varsil olsun, onun agtig1 kap1 araligindan liberal
ekonominin imkanlarindan yararlanma pesinde ko-
san yeni firsatgilardir. Her ne kadar yazinin baslhigi
Cemaati yeniden tanimlamak olsa da bu baglik al-
tinda kendi tanimimi tekrar edecegim: Bizim agi-
mizdan Giilen, ekonomik ve sosyal hayatin1 cami
avlusu disinda 6rme arayisi igindeki kente tasinmis

koyliileri sistemle bulusturma misyonunu iistlenen,



etkiledigi kitleyi se¢gmen olarak politikacilara sa-
tan, karsiliginda ekonomik ve siyasi ayricalik elde
eden; elde ettigi ayricaliklarla yerlesik kentlileri
cemaatine katan, biiyiidiikkce homojenlesen yapisi-
n1 ve varliklarmi yonetmek tizere hiyerarsik diizen-
de orgiitlenen; ekonemik hedeflere odaklanmasiyla
neoliberallerin dikkatini ¢ceken ve biitlin bu siireg-
te din dilini kullanan hareketin temsilcisiydi. Ben
Giilen Hareketini hep bdyle tanimladim. Bu hare-
keti yeniden tanimlama geregi duyanlar, Giilen’in
“gizli emelleri” oldugunu 15 Temmuz’la birlikte

farkettigini sdyleyen ‘kandirilmig”lar olabilir.

Erdogan, Tiirkiye’nin Bati ile kurdugu ikiyiiz yillik
iliskiyi ve bu iliskinin bize gore kazanimi sayilan
basta laiklik olmak tlizere Bat1 kiiltiiriiniin tiim de-
gerlerini zorluyor: Parlamenter demokrasi, sendikal
haklar, diisiince ve ifade 6zgiirliigili, hukuk diizeni;
giyim-kugsam, yeme-igme dahil kiiltlirel tercihler
Erdogan ve temsil ettigi siyasi yapinin hedefi duru-
munda. Hi¢ kuskusuz 6zgiin bir ekonomik modeli
olsa veya Tiirkiye ekonomisinin Bati sermayesin-
den bagimsiz yoluna devam edebilecegine inanisa
piyasa kurallarin1 da ona gore diizenlemeye cali-
sird1. Fakat kazancin onda dokuzunu ticarete géren
inang ile neoliberal kapitalizmin yollar1 Erdogan’1
da ekonomi politikte neoliberallerle bulusturmak-

tadir.

Neoliberalizm, topragin birka¢ feodalin sahipli-
ginde bulundugu feodal donemdeki gibi servetin
birkag elde toplandig1 kapitalist ekonomik diizenin
ad1. Bu diizenin, serveti elinde toplayan kapitalistin
talep ettigi feodalin feodal devlette sahip oldugu
ayricaliklar1 karsilayabilmesi i¢in emegine el ko-
nulan yoksullar1 da feodallestirilmesi gerekiyordu.
Nitekim feodalizmin ideolojisi olan dinler, feodal
donemden kalma ancak kapitalizmin dontigiime

zorladig1 etnik oOzellikleri ve kiiltiirel degerleri

cokkilttrliliik adiyla geri ¢agirildi. Recep Tay-
yip Erdogan, jiibilesini yapmis, sakatlanan oyuncu
yerine sahaya siiriilen feodal degerleri temsil et-
mektedir. Erdogan tam bir feodaldir; Bati’nin ne-
oliberal ekonomik politikalarinin uzantisi olmakla
birlikte sosyal boyutunu sindiremedigi i¢in zaman-
la yonetmekte giicliik ¢ektigi bir aktor. Basarisi,
Tirkiye’nin tasfiye edilmemis feodal iist yapisi
ile onunla bas edebilecek kiiltiirel ve ekonomik
alt yapiya sahip olmamasindan dolayidir. Feodal
degerlerin savunucusu olmasi, bu degerleri yasa-
yan genis halk kesiminde Erdogan’in “ezilenlerin”
temsilcisi olarak algilanmasini sagladi. Karikatiiri-
ze bir ayrim yapmak gerekirse Giilen’in sermayeyi,
Erdogan’in yoksullar temsil ettigi gibi bir algidan

s0z edilebilir.

Giilen’in biiyiiyiip oOrgiitsel bir yapiya doniistiigii
80’li y1llar sonras1 egitim, bir yandan feodal deger-
lerin yeniden tiretiminde 6te yandan ticaretin yiik-
selen sektorii bilgi teknolojisinin siirdiiriilebilirligi
acisindan pazar olarak onem kazandi. Giilen’le Er-
dogan arasindaki ¢ekisme, Oncelikle birinin egitim
alanini ticaret alan1 olarak gormesi, digerinin radi-
kal Islami egilimine uygun olarak dini canlandirma
araci olarak ele almasiyla ilgilidir. Giilen’in egitim
ekonomisi iizerindeki hakimiyeti, egitim politi-
kalarin1 yonlendirme giicli ile Erdogan’in egitimi
kullanma farki, tamamen sinifsal/kiiltiirel farkliliga

dayanmaktadir.

Erdogan ¢evresinde konumlanan sermaye grubu,
daha ziyade devlet imkanlarina bagimli, kar ve za-
rar1 hiikiimet kararina bagli ve devlet imkanlartyla
palazlanmis kalpazanlardan olusuyor. Bilyiikligii
ne olursa olsun, sermayesini kapitalist ekonomik
faaliyet siirecinde biriktirmemis bu servet sahipleri
burjuva sayilamaz. Buna karsin Giilen’le dogrudan

ya da dolayl1 iligkiye girmis kesim, yurtiginde edin-



digi deneyimle kiiresel dlgekte pazar aligverisi ya-
pabilecegini kanitlamig ticaret erbaplarindan olu-
suyor. Sermaye birikimini 12 Eyliil ve Eyliil golge-
sinde egemenlik siirmiis hiikiimetlerin tesviklerin
borglu olan ve bir¢cogu iiyesini Miisliiman tarzi ile
biiyiik burjuva ticaret kural ve kiiltiirline hazirlayan
Tiirkiye isadamlar1 ve Sanayicileri Konfederasyo-
nu (TUSKON) iiyesi “Anadolu Kaplanlari” olarak
adlandirilan bu yeni sermaye grubu (Boydak Hol-
ding, Koza Ipek Grubu, Aydimli Grup, Eroglu Hol-
ding, Giilliioglu Baklavalar1 vb.) burjuvazinin yeni

katilimcilart sayilabilir.

Erdogan’in heniiz darbe tesebbiisii ortada yokken
operasyonunu is diinyasindan baslatmasi ¢atisma-
nin sinifsal karakterine bagka ve giiglii bir delildir.
Darbe tesebbiisii, yeni ve kiiresellesme ¢abasinda
belli bir noktaya gelen yeni sermayedarlarin miilki-
yetine el konulmasimin ardindan gergeklesti. Boy-
dak Holding’e, Koza ipek Grubu’na, Cemaat med-
yasina el konulmasi siranin digerlerinde oldugunun
habercisiydi. Nitekim OHAL ilaniyla birlikte ben-
zer biiyiikliikteki cok sayida sirkete el konuldu.

Temsil ettikleri sinif ve siyasi akimi sahislariyla
andigimiz bu ikili arasindaki kavganin kan dokme
noktasia ulagmasini ne “ayni kulvarda kosan iki
siyasi akim (fraksiyon) arasindaki miicadele” ne de
AKP’nin hazinenin anahtarin1 degistirmesiyle de
aciklayamayiz. Bu acik secik sinif savagidir: Bunu,
Giilen’le anilan hareketin toplumun hangi kesimin-
den destek aldigma, kime hizmet sunduguna, us-
lararasi iligkilerine, ideolojisine; Erdogan’in temsil
ettigi sinifla Cemaatin dayandigi sinifa bakarak an-

layabiliriz.
Savasin nedeni egitim

Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birliginin Mart 2015°da
yayimladig1 bir rapora gore o tarihte 650 bin 6g-

rencinin devam ettigi 6zel okul sektoriiniin islem
hacmi 16 milyar lira. Sair harcamalarin dahil ol-
madig1 islem hacminin 6grenci basina pay1 24.000
TL. ve bu harcama sadece 6zel okul girdi-¢iktisini
gostermektedir. Aradan gecen bir yilda rakam ikiye

katland.

Herkes bir giin kamusal hak olmaktan ¢ikartilarak
sektorlestirilen egitimin miisterisi olacak; yatirim-
cilar da ayni ¢abukluklukla bu pazara yonelecek.
Bilgi teknoloji iirtinlerinin (donanim ve yazilimlar)
piyasas1 lizerindeki etkisi de dikkate alindiginda
egitim, piyasa aktorlerinin ugruna savasi goze ala-
bilecekleri diinyanin en gézde yatirim alani olabi-
lecektir. Nitekim, 15 Temmuz askeri darbe girisimi
ardindan hiikiimetin olaganiistli hal ilan1 ve sonra-
sindaki operasyonlarini Giilen Hareketinin egitim
faaliyetine baglamasi ilk sicak savasin Tiirkiye’de
ciktigini gostermektedir. Giilen-Erdogan c¢atisma-
sin1 egitime baglayan kisi olarak 15 Temmuz darbe
girisimine iliskin yazimin bir b6liimiinii bu maka-
ledeki iddiami gii¢lendirecegi diisiincesiyle tekrar

etmek durumundayim.

Kavga okulda basladi kiglaya sigcradi, neden?

Neden sorusunun basit ve anlasilir yaniti, her ikisi-
nin de okulu kisla olarak gérmesi ve kullanmasuydi.
Bu ikili; Giilen ve Erdogan, din egitiminin nerede
yiiriitiilecegi meselesi yiiziinden kavgaya tutustu.

Giilen, din adina baslattigi egitim girigimini piya-
sada, sadece alicisina satan biri olarak stirdiiriir-
ken Erdogan, elindeki siyasi gii¢le gercek anlamda
din egitiminin kamu okullarinda ve kamu adina

yiirtitiilmesinden yana.? Giilenin ézel okullara ve-

2 Giilen Cemaati, kendisini egitimle iireten ve ayakta
tutan bir hareket: 70’11 yillarda rahleden siraya gegerek
hem dini genglestirdi hem de geleneksel esnaf kitlesine
yeni bir ticaret alani agti1. Yani bir yoniiyle dindar, diger
yoniiyle tiiccar... Giilen’in girisimi, kendini yeniden
iiretip tanimlama siirecindeki kapitalizmin neoliberal
politikalartyla ortiisiiyordu. Ciinkii neoliberalizm egiti-
mi piyasaya acarken bir yandan da egitim kurumlarimi



rilen tesvikleri elinin tersiyle itip piyasadan ¢ekil-
meyi reddetmesi, Erdogan’in onu herhangi bir ser-
maye grubu gibi yatiruim alamindan itmesi kavganin

savasa doniigmesine yol agti.

Giilen, din egitimini cami, Kuran kursu, medrese
gibi geleneksel dini mekdnlardan okula tasidi. Dev-
let miifredatina uyma zorunlulugu ve devletin dene-
timine tabi olma, ozel de olsa okul catisi altindaki
dini egitiminin kaginilmaz olarak (Selefilerin kabu

edemeyecegi derecede) moderniteden etkilenmesi-

yeni muhafazakar kimligin olusturuldugu alanlara
dontstiiriiyordu. Yeni muhafazakarligin fikri kaynag:
ise artik eskisi gibi milliyetgilik degil, agiriliklardan
arindirilmig dindi.

Giilen, okullarinda piir Islami bir programa baglh
kalmadi; egitimi bilimsel baglamindan koparmakla
birlikte okullarinda fen ve matematiksel formiillerin
ezberletilmesinde basarili oldu. Bu da teste dayali s1-
navlarda devlet okullarinin karsisinda “basar1” hanesine
yazildi. Bu “basar1” onu mitlestirirken Gte taraftan dev-
letin egitimin hakkini veremedigi algisini giiglendirdi.
Tabi ki liberaller ¢ok gegmeden Giilen okullarinin hem
zihinsel hem ekonomik doniisiime hizmet edebilecek
okullar oldugunu fark ettiler. Biraz daha desteklenirse
tiim Miisliiman iilkelerle birlikte Miisliimanlarin toplu-
luk olusturdugu yerlerde de dontisiimiin modeli olarak
kullanilabilirdi. Oyle de oldu. Bu kiiresellesmenin bir
sonucu olarak camilerle iligkisi zayiflayan Giilen tiim
varligint okullara bagladi. Giilen, hakli olarak kendini
bugiinlere getiren, varligint siirdiirecek alanlar olarak
okullarini savunmak durumunda.

Erdogan, biiylik ¢ogunluk gibi Giilen’in, okullarin-
da, inga etmeyi diisledigi seriat devletinin militanlarini
yetistirdigine inantyordu. Ancak zamanla gordii ki
Cemaat okullar1 kendisiyle ayni kaygidan hareket et-
miyor: O miifredati, egitim materyallerini, 6gretmenti,
okul yonetimlerini dini kurallara uyarlarken dersha-
neler ve 6zel okullar tiimiiyle piyasanin beklentisine
uygun davranarak onun kazanim saydig1 degisiklikleri
etkisizlestiriyordu. Bu konuda Cemaat dershanelerini
digerlerinden ayiran pek bir farklilik yok. Yani Erdo-
gan, dini 6gretiye odakladig1 kendi devleti ile piyasanin
insan tipi konusunda farkli arayis i¢inde oldugunu gor-
dii. Onu harekete gegiren iste bu; dershanelerin (ve 6zel
okullarm), okuldan gelen dgrenciyi daha sekiiler bir
hayata 6zendirmesi ve din egitimine gerekli yeri ver-
meyerek dinsellesmis devlet okulu egitiminin toplum
talebi olmadigimni gosteriyor olmalari. Ote yandan, ders-
hanelerin varlig1 hep devlet okullarinin basarisizligina
baglandi. Dershane bir sonug olarak ortaya ¢ikmis ve
hala artarak varligini stirdiiriyorsa egitimin temel so-
runlart oldugu gibi duruyor demektir. Bu olumsuz algi
hi¢ kuskusuz iktidara yani AKP’ye fatura edilebilirdi.
(U.0., BirGiin, 26.11.2013)

ne yol ac¢ti. Hi¢ kuskusuz ona bu imkani saglayan,
egitimi piyasamn faaliyet alanina agan neoliberal

politikalardh.

Neoliberalizm, egitimi yatirim alanina doniistiiriip
yeni sermaye birikim alanina ¢evirirken okullarin
bilgi iiretme ve kullanma kapasitesini sinirlama yo-
luna gitti. Bilginin kullanilmadig: yerde elbette din
devreye girerdi; Giilen Hareketi ile neoliberalizmin
yollari burada kesisti. Ve Giilen, sadece Tiirkiye 'de
degil Miisliiman topluluklarimin bulundugu iilke-
lerde neoliberal egitimin bu ihtiyacini karsilamaya
aday oldu. Fakat kabul etmek gerekir ki piyasanin
biiyiikliigii, sagladigi rant kisa siirede bu hareketin

dini ihmal etmesine yol acti.

Recep Tayyip Erdogan, basbakani da olsa ilk za-
manlarda devletin refleks gosterme olasiligt karsi-
sinda Cemaate verilen bu roliin ortagi oldu. Hatta
Ozal ve sonrasindaki her basbakan ve etkin politik
aktorlerin aksine Cemaatin egitim faaliyetine ver-
digi destegi resmi diizeye ¢ekti. El¢iliklere gonde-
rilen genelgeyle yurtdisindaki Giilen okullarinin
Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin himayesinde oldu-

gu tarafiilkelere resmen bildirildi.

Ancak Erdogan, devletin denetim organlarim ele
gegirdiginde, belli bir gelir diizeyine hitap eden Ce-
maatin gizli miifredatimin devlet okullarinda agik
miifredata doniistiiriilebilecegini fark etti. Miif-
redat iceriklerinin dinsellesmesi, dini derslerin
migfer (temel) ders konumuna yiikseltilmesi; imam
hatip okullarimin yayginlastirilmast din adina 6zel
alanda yapilan egitimi hakikaten liizumsuzlastir-
migsti. (BirGiin, 29.7.2016)°

3 http://www.birgun.net/haber-detay/kavga-okulda-basladi-
kislaya-sicradi-neden-122032.html



Sydney Erkek Koleji Miidiirii:
Siniftaki bilgisayarlar ‘tam bir israf’

Natasha Bita'

Ceviri: Ozge Comak - Furkan Sevket Kir
Diizelti: Ece Yiice

Avustralya’nin 6nde gelen okullarindan biri,

teknolojinin  geleneksel oOgretim Kkalitesini
diisiirdiigii uyarisinda bulunarak smiflarda

diziistii bilgisayar kullanimim yasaklad.

! Bu yaz1 The Australian adli online gazetenin National Affairs
bolimiinde 26 Mart 2016 tarihinde yayinlanmustir.

‘Teknolojinin ~ 0gretmen  unsurunun

yerine

gegmesine izin veremeyiz.’: Sydney Koleji miidiirii
John Vallance, Latince Ogretmeni Paul Reisner
ve 7. smf O0grencileriyle birlikte. Fotograf: Brad

Hunter

Avustralya’nin 6nde gelen okullarindan biri,

teknolojinin geleneksel oOgretim Kkalitesini
diigiirdiigii uyarisinda bulunarak smiflarda

diziistii bilgisayar kullanimim yasakladi.

Sydney Erkek Koleji (Sydney Grammar School)
midiirii John Vallance, diin yaptig1 agiklamada son
yedi yil igerisinde Avustralya’daki okullara yapilan
milyon dolarlik harcamalar1 “tam bir israf” olarak

tanimladi.

“Qlgiilebilen veya 6l¢iilemeyen herhangi bir getirisi
olmadan bu teknolojiye orantisiz miktarda paralar
harcayan biit¢esi kisitli ¢ok fazla okul gordiim”
dedi.

“Okullar akill yliz

milyonlarca dolarlik harcama yaptilar, ama gimdi

tahtalara, projektorlere

bunlarin hepsi fazlalik olarak elden ¢ikariliyor.”

Sydney Koleji, 6grencilerinin son sinifta dahi okula
diziistii bilgisayarlarin1 getirmelerini yasaklamis
durumda. Ogrencilerin ddevlerini ve makalelerini
onuncu sinifa kadar el yazisiyla teslim etmeleri
isteniyor. Okulun eski usul ilkeleri, Avustralya’daki
bircok lise ve ilkokulun velilerden siniflarda
kullanilmak {izere dizilistii bilgisayar almalarini

talep eden yaygin egilime kars1 ¢ikiyor.



Dr. Vallance, vergi gelirleriyle liselere diziistii
Rudd-Gillard
uyguladigit 2,4 milyar dolarlik Dijital Egitim
sey
Microsoft’u,

bilgisayar  alan hiikiimetinin

Devrimi’nin para israfindan bagka bir
belirtti.

Hewlett-Packard’t ve Apple’t zengin etmekten

olmadigini “Bu proje,
baska bir gseye yaramadi.” diyen Vallance,
sozlerini “Bu sirketler egitim cevrelerinde giiclii

bir lobi etkisine sahip” diye siirdiirdii.

Sydney Koleji 6grencilerinin okulda bilgisayar
kullanmak icin bir bilgisayar laboratuar1 var.
Evlerinde de zaten kendi diziistii bilgisayarlarini

kullaniyorlar.

Dr. Vallance, diziistii bilgisayarlarinin siif i¢inde
dikkat dagikligina yol agtigini diisiiniiyor ve
sunlar1 sdyliiyor: “Biz egitimi temelde sosyal bir
aktivite olarak goriiyoruz. Egitim demek, insanlar

arasi iletigim, tartisma ve diyalog demektir.”

Bizce smiflarda diziistii bilgisayarlarin ya da

iPad’lerin olmas1 diyalogu engelliyor, dikkat

dagmikligina sebep oluyor.”

“Eger iyi bir 0gretmeniniz ve sizi motive eden
sinif arkadaslariniz varsa, bu sosyal ortamin size
saglayacagi faydalari engelleyecek herhangi bir

seyi ortama dahil etmek zaman1 bosa harcamaktir.”

Sydney Koleji, akademik a¢idan Avustralya’nin iist
diizey basar1 gosteren okullar1 arasinda yer aliyor;
bu okula daha ¢ok Sydney’deki is ve politika
diinyasina mensup seckinlerin ogullar1 gidiyor.
12. simif mezunlarinin neredeyse beste biri, gegen
senenin Avustralya Yiiksek Ogrenime Gegis
Siralamasi’nin {iniversiteye giris puanlamasinda en

yiiksek yiizde birlik dilimde yer aldi.

Okulun mezunlar1 arasindaysa ii¢ basbakan —
Malcolm Turnbull (burslu okumustu), Edmund
Barton ve William McMahon —, pastoral sair Banjo

Paterson ve dezavantajli 6grencilere yardim eden

ihtiya¢ temelli fonlama modelinin mimar1 isadami

David Gonski yer aliyor.

Sadece erkek Ogrencilere egitim veren ve yillik
harc132.644 dolar olan bu 6zel okul, iilke genelinde
yapilan okuma-yazma ve aritmetik®> (National
Assessment Program —Literacy and Numeracy
- NAPLAN)

siralarda yer aliyor.

testlerinde diizenli olarak en st

Dr. Vallance teknolojiye yatirim yapmaktansa
Ogretim kadrosuna yatirim yapmayi tercih ettigini
belirtti. “Diziistii bilgisayarlarin oldugu okullarda,
bu bilgisayarlar ¢alindigi, okul bahgesinde yere
diisiiriildigii ya da bozuldugu i¢in okullarda tamirat
ile ilgilenecek fazladan personel almak ve birkag
yilda bir bu bilgisayarlar1 yenilemek zorunda
kalirsiniz. Sonra da ayn1 zamanda tuvaletleri
bozuk olan, catilar1 sizdiran, yikik dokiik binali bu
okullarin biit¢esinde biiylik bir agik olusur. Eger
bir simifi diziistii bilgisayarlarla doldurmak ile
baska bir 6gretmeni ise almak arasinda bir se¢im
yapmam gerekseydi her zaman igin Ogretmeni

tercih ederdim.”

18 yildir yaptigi miidiirliik gérevinden éntimiizdeki
yil ayrilacak olan Dr. Vallance Cambridge kdkenli
bir bilim insani, Yeni Giiney Galler Devlet
Kiitiiphanesi’nin miitevelli heyeti {iyesi ve Ulusal

Sanat Okulu’nun yoneticilerinden biridir.

2014’te Koalisyon hiikiimeti kendisini ulusal sanat
dersleri miifredatin1 incelemek {izere uzman olarak
atamistir. Dr. Vallance miifredati “gelisigiizel,
belirsiz ve dayatmaci” olmasinin yani sira “itinadan

uzak olmasi” nedeniyle elestirmistir.

Dr. Vallance dinka

bilgisayarlarin 6gretmenlikte “biiyiik oranda bir

aciklamasinda  diziistii

? Ulusal Degerlendirme Programi - Okuma Yazma ve
Aritmetik (National Assessment Program - Literacy and
Numeracy) (NAPLAN) simavlari tiim devlet okullarinin ve
ozel okullarin 3’incii, 5’inci, 7’nci ve 9’uncu siniflarindaki
6grenciler i¢in her yil yapilir.



rehavete” neden oldugunu belirtti. “Bilgisayar
kullanmak derse hazirlik yapmis izlenimi vermeyi
cok daha kolay hale getirdi” diye sézlerine devam
etti.

Avustralya Miifredat, Degerlendirme ve Raporlama
Bagkanliginin Ulusal Degerlendirme Programi
tarafindan gelecek yil yapilmasi planlanan
okuma-yazma ve aritmetik testlerinin dijital
ortama taginmasi planini da “sagmalik” olarak
nitelendirerek elestirdi: Vallance, “Bu, bundan
sonra yillarca Ogrencilerin NAPLAN testlerini
bilgisayar tizerinde yapacaklar1 ve elle yazmalarina
izin verilmeyecegi anlamina geliyor. Bence bu ¢ok
sagma. Cocuklarin kendilerini yaziyla ifade etme
kapasitelerini kaybetmelerine miisaade etmek ¢ok

tehlikeli bir sey” dedi.

Dr. Vallance, Sydney Koleji’'nin bir arastirma
yaparak 3. ve 5. smiftaki erkek cocuklarin el
yazisi ve bilgisayarda yazilmis 6devleri arasindaki
farklar1 inceledigini belirtti. Arastirma bulgularina
gore, “Yaratict yazma etkinliklerinde, 6grenciler
elle yazmayi, fikirlerini kagit tizerinde ifade
etmeyi klavye lizerinde yapmaktan ¢ok daha kolay

buluyor.”

Dr. Vallance bu sozleri nedeniyle insanlarin ona

“dinozor” yakistirmasi yapacaklarindan emin
oldugunu da ekledi. “Ama ben kesinlikle teknoloji
karsiti degilim. Elektronik araglari severim. Aslinda
bu kurallari koymamizin bir nedeni elektronik
araglart cok seviyor olmamiz. Yoksa siirekli bos
islerle ugrasirdik. Teknoloji bir hizmetkardir, efendi
degil” dedi.

“Teknolojinin ~ dgretmen  unsurunun  yerine
gecmesine izin veremeyiz; bence durum su anda
tam olarak bu.” Dr. Vallance siniftaki bilgisayarlarin
cocuklart Ogretmenleri ile tartismaktan ve fikir

aligverisinde bulunmaktan alikoydugunu belirtti.

“Egitimdeki en gii¢glii araglardan birisinin karsilikli
konusmak” oldugunu ifade eden Dr. Vallance,
“Avustralya genelinde Ogretim materyallerinin
dijital ortamda sunulmasimmin normatif etki
yarattigimi” ifade etti. “Bu durum ogrencilerin
baskalartyla  goriis  ayriligmma  diistiiklerinde
kendilerini nasil ifade edeceklerini bilememelerine
yol agmakta ve Onlerine koyulan her kurala korii

korline uymak zorunda olmadiklarimi 6 grenmelerini

zorlagtirmaktadir, c¢linkii sorgulama imkanlari
ellerinden alinmistir.”
Dr. Vallance Avustralya’nin  “egitime her

zamankinden daha cok para harciyor olmasina
elde
kotiilesmesinin  gergekten biiyiik bir skandal

ragmen edilen  sonuglarin  gittikce
oldugunu séyledi. Orta boyutta bir liseye Sydney

Koleji'nde sadece Ogretmenler istediklerinde
kullanilan akilli tahtalardan temin edilmesinin
250,000 - 500,000 dolar arasi bir paraya mal
oldugunu ifade etti. “Bu bir okulun hayati boyunca
¢ok nadir gorebilecegi bir miktar. Bu miktar okula
yeni Ogretmen alinmasi i¢in de kullanilabilirdi”
dedi. “Bence birileri egitimin bu doneminin tarihini
yazmaya basladiginda ... smif i¢i teknolojiye
yapilan bu yatirim biiyiik bir yolsuzluk olarak

gortilecek.”

OECD de okullarda teknolojiye gittikce artan
bu bagimliligi sorgulamaya basladi. Gegen yil
yayimlanan bir raporda, okullarin 6grencileri
bilgisayarla tanistirmadan &nce onlara okuma,
yazma ve matematikte saglam bir temel sunmasi
gerektigi ifade edildi. Rapora gore bilgisayari asirt
kullananlar “egitim hedeflerine ulasmada ¢ok daha

fazla zorluk yasiyor”.
OECD raporuna gore, “sonu¢ olarak, teknoloji
egitimi iyilestirebilir ama ¢ok iyi bir teknoloji kotii

Ogretimin etkilerini ortadan kaldiramaz.”



Egitimin Teknolojiden Beklentilerine
Tarihsel Cercevede Bir Bakis
ve
FATIH Projesi

Gokeen Ozbek’

Teknoloji entegrasyonunun ancak,
teknolojinin objektif 6zellikleri sayesinde
getirecegi avantajlar ile subjektif
faktorlerin etkin bir sekilde planlanmasa,
uygulamasi ve degerlendirilmesi ile
O0grenme ve 6gretme sorunlarina ¢oziim
olmaya baslayabilecegi sonucuna

varabiliriz.

= ' PhD, Arastirmaci

16 yasinda bir erkek ¢ocugu, ismi, diyelim ki
Alper. FATIH projesinin uygulandigi okullar-
dan birinde egitim ogretim hayatina devam
ediyor, en biiyiik istegi bilgisayar miihendisi
olmak “ya hocam, tam da miihendislik degil
aslinda istedigim, bana stratejik bir yer ver-
sinler devletin iist kademelerinde. Bilgi kod-
layayim, asal sunucularla baglantida olup
devlete ait temel bilgilerden sorumlu olayim.
Hem makinalari hem bilgileri benim sorumlu-
luguma versinler... Iddialyyim. Eger herhangi
bir dis istihbarat benim sorumlulugumdaki
bilgileri edinirse, o saniye cezama raziyim...”
Alper’le disiplin kurulu toplantisindan bir kag
ders saati once tanisiyoruz, ¢iinkii simdiye ka-
dar 2 tane tableti yanlhshkla kirmis. Tamire
gonderilen tabletlerin gelis siiresi uzadig igin
de kendisine yeni tabletler verilmis. Ilk tablet
verildiginde evdeki masa tistii bilgisayarin
yenileyebilecek par¢alar bulma diistincesi ile
tabletin i¢ini agmis, ama pargalart eksik bir
sekilde tekrar kapatinca tablet kullanilmaz ol-
mus. Ikinci tabletin sifrelerini kirip yazilimini
degistirmis. Biitiin oOgrencilerin tabletlerini
birbirine baglamis, birinin yazdigi dokiiman
hepsinde gériiniiyor ve ortak oyunlar oynu-
yorlarmus. Tiim bunlar fark edilince disipline
verilmig. Disiplin  kurulunun toplanmasin-
dan bir giin énce tamsiyoruz ve konusuyoruz
Alper’le. Peki diyorum, ne olacak bu FATIH?
“Zor hocam, diyor.” “Neden?” diyorum..
“Hocam, bir bizim durumumuza bak, bir de
beklentilere... Arada ugcurum var!” diyor, ve
benim 2 yil siirecek ¢alismanmi 2 ciimle ile

ozetlemis oluyor ...

Bu calismanin iskeletini egitimin teknolojiden

beklentileri olusturmaktadir. Bu beklentilere dair



tarihsel bir ¢ergeve ¢izildikten sonra FATIH projesi
odaga alinip beklentiler {i¢ temel baglik altinda di-
yalektik olarak teknoloji hayranlarinin bakis agisi
ve olusturduklar1 beklentilere karsi siliphecilerin
goriisleri tartistlmistir. Bu iki farkli yaklagim ile
FATIH projesinden beklenenler ve bu beklentileri
karsilamada projenin sunduklar1 ve sunabilecekleri

ele alinmaya calisilmistir.

Tarihsel Siirecte Egitimin Teknolojiden Beklen-

tileri

Egitim ve teknoloji isbirligi yakin donemde hizla-
nan teknolojik gelisimlerin egitime entegrasyonu
cabalari ile smirli degildir, tam aksine bu igbirli-
gi milattan Oncelere kadar dayanmaktadir. Bunun
temel nedeni bir kisiden digerine veya bir kisiden
gruba bilgi aktarma ihtiyacinin yiizyillardir hic de-
gismemis olmasidir (Lepi, 2012). Temelde degisen
ise teknolojiden etkilenen bu aktarimin bi¢imidir
(Spector, 2012). Teknolojinin etkisi insanligim ilk
caglarinda oldukga sinirh ve azken, ¢aglar ilerle-
dikge teknoloji-egitim ¢emberinin tamamlandigini
ve birindeki degisimlerin obiirlinii tetiklemeye bas-
ladigim gérmekteyiz. I¢inde bulundugumuz gagda
ise egitimi var olan teknolojinin diginda diisiinmek
hemen hemen imkansiz hale gelmis ve bu durum
egitim teknolojilerinin ayr1 bir alan olarak sekil-
lenerek teknolojinin egitimin hizmetine en uygun
sekilde sunulmasina dair yadsinamaz bir arayisi

olusturmustur.

Arkeolojik caligmalar, tarih Oncesi insanlarinin
magara duvarlarina ve taslara yaptiklar1 resimleri
bilgi aktarimi ve ritlieller i¢in kullandiklarini gos-
termektedir (Akurgal, 1993). Yerlesik hayatla ge-
len tarim ve savas kiiltiirii daha yapisal bilgi akta-
rimi i¢in okullarin olugmasini saglamigtir (Ozmon
ve Craver, 2008). Uzun bir donem sadece elitlere

acik olan akademiler egitim ve 6gretimi kolaylas-

tirmak icin abakdis, ucu sivriltilmis agag, fildisi ya
da bronz kalemler ile balmumu ile kaplanmis agag
levhalar, ve papirus rulolari kullanmislardir (Dunn,
2011; Jenkins, 1993). Uzun ylizyillar takip edilen
olan bu basit aletlere, orta ¢ag ile birlikte, asir1 pa-
hal1 ve az sayidaki kitaplar, cocuk alfabe tabletleri
(izerine harflerin basildig1 tahta alfabe tabletleri),
divit ve miirekkep eklenmistir (Dunn, 2011).

18. Yiizyila kadar gelistirilen teknolojiler var olan
egitim siireglerini kolaylagtirilmak i¢in kullanil-
sa da, smirli sayidaki aletin yine sinirli sayida bir
kitle tarafindan kullanildigim gérmekteyiz. 18 ve
19. yilizyili kapsayan modern zamanlarda, egitimin
devletler blinyesinde yayginlastirilarak sosyal sta-
tilye ve cinsiyete bakmaksizin her ¢ocuk igin zo-
runlu hale gelmis ve bu donemde gelistirilen pek
¢ok teknoloji daha iyi sonuglara ulagma gayesi ile
egitimin hizmetine sunulmustur (Akyiiz, 2010). Bu
dénem hem teknolojinin sagladig1 olanaklarin ¢o-
galmasini hem de yayginlagmasini saglayarak kur-
sun kalemden, karatahtaya, fiziksel cezalandirma
araglari olarak ¢esitli sopalardan, dolma kalemlere
ve daktiloya kadar siniflar pek ¢ok teknolojiyi ice-
rir hale gelmistir (Jenkins, 1993)

Egitimin degisime g6z kirptig1 20. Yiizyil ise egi-
timde teknoloji kullanimi ve entegrasyonuna ba-
kist su anda algiladigimiz yonde degistirmis ve en
temel ihtiyaclar karsilamaktan problem ¢dzmeye
dogru bir ivme kazandirmistir (Dunn, 2011). Stere-
osop ile baslayan siirecte, radyo, egitsel televizyon,
Skinner’mn 6gretim makinalari, projeksiyon, video
kasetler, kulakliklar, teksir makinalarindan bilgisa-
yarlara degin gelistirilen her teknolojik aletin, hem
iilkemizde hem de diinyada ¢oziime dair vaatlerde
bulundugu diigiinilmektedir. Bu siirecte, Tiirki-
ye’deki siniflar pek cok teknolojik alet ile tanigir-
ken, en ¢ok iizerinde durulan 1962°de TRT biin-

yesinde kurulan Radyo Egitim Merkezi olmustur

11
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(Ozdil, 1985). Daha sonra Tiirkiye’de kitleye hitap
eden adimlardan biri atillarak televizyona egitim
151 devredilmis ve 1964°den 1990’lara kadar Ana-
dolu Universitesi ve Milli Egitim Bakanligi’nin
TRT isbirligi ile gen¢ niifusu hedefleyen egitimli
bireyler yetistirme odakli ¢aligmalar baslatilmis-
tir (Demiray, Saglik, Giirses, Ozgiir ve Candemir,
2000; TRT Tarihge, t.y.). Boylelikle, hem radyolar
hem televizyonlar siiflarda kendilerine yer bula-
rak uzun yillar egitim-6gretim siireclerini destek-
lemeyi hedeflenmiglerdir, fakat Cuban (2004)’nin
da altin1 ¢izdigi gibi bu ciddi yatirnmlarin egitim-

ogretimdeki c¢iktilar tartisilir boyuttadir.

20. Yizyil bilgisayar c¢agi ile kapatan diinya ile
paralel olarak Tiirkiye’de de 1984 yilinda okullara
bilgisayarlarin alinmasi ile baglayan siirec, egitimin
daha iyi olmas1 ve ¢ag1 yakalamak gibi amag clim-
leleri ile egitimde bilgisayar entegrasyonuna dogru
hizla ilerlemistir (DPT, 1989). “Egitimde Cag1 Ya-
kalamak 2000” projesi ise bilgisayar laboratuvar-
larinin kurulmasi, bilgisayar derslerinin konulmasi
ve entegrasyon i¢in ¢esitli yazilimlarin hazirlanma-
sin1 saglamis, ama sonuglar yine beklenildigi sekil-
de olmamistir (Usun, 2004). 2003 yilinda MEB ve
Tiirk Telekom igbirligi okullara Internet baglantisi
saglanmaya galigildigini, ama sonucun beklenildigi
gibi olmadigin1 gormekteyiz (HURRIYET, 2003).
Ulkemizde pek de hayal edildigi gibi yiiriimeyen
bu projeler daha ¢ok okullarda ¢iirimeye birakilan

teknolojik donanim ile sonuglanmustir.

21. Yiizyilda ise var olan teknolojik aletlerin kii-
clilerek bireysellesmis ve laboratuvar olusturma
fikri yikilarak her 6grenciye birer teknolojik alet
verilmesini ongdren projelere baglanmistir. Her ¢o-
cuk i¢in bir bilgisayar (OCPC-One Computer Per
Child) olarak baslayan projeler, teknolojinin ilerle-
mesi ile her cocuk i¢in bir laptop (OLPC- One Lap-
top Per Child) ve her ¢ocuk i¢in bir tablet (OTPC-

One Tablet Per Child) projelerine evrilmistir. Hep-
sinde de temel sdylem daha iyi bir egitim-6gretim
stirecine ulasilmasi, egitimde simdiye kadar ¢6zii-
lemeyen problemlerin ¢oziilmesi, teknik kosullarin
iyilestirilerek 6gretimin daha iyiye ulastiriimasidir
(Cuban, 2001).

2010 y1linda sunulan FATIH projesi yukarida bah-
sedilen her gocuk icin bir tablet (OTPC) yaklasi-
min1 i¢eren, bununla birlikte her siifa etkilesimli
tahta, diz listii bilgisayar, projeksiyon makinasi, her
okula ¢ok amagli fotokopi makinasi, dokiiman ka-
mera, mikroskop kamera ve tiim bunlarin bagh ol-
dugu bir ag altyapisi ile internet alt yapis1 sunmay1
amaglamaktadir (MEB Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirligi, 2010). Alt yapinin kurulmasinin yant
sira, yasam boyu 0grenme, e-0grenme, temel bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kullanimi gibi hedefler
bulunmaktadir. Simdiye kadar yapilan aragtirmala-
rin bir kismi projenin verdigi sozleri tutamadigini
diistintirken; bir kisminin projenin olumlu ¢iktila-
rina odaklandiklarini gérmekteyiz. Bu durum, 20.
Yiizyilin sonlarinda teknoloji entegrasyonuna kars1
olusan agk ve nefret iligskisinin temeli olarak diisii-
niilmektedir. Bu entegrasyon g¢abalarini destekle-
yen teknoloji hayranlari ile bu ¢abalarin istendik
sonuglar1 yaratamamasini elestiren siipheciler ara-
sinda olusan diyalektik sdylemin, literatiirdeki tez-
leri ve antitezleri olusturdugu disiiniilmektedir. Bu
calismanin amact ise bu iki sdylemi ortaya koyarak
bir senteze ulagmaktir. Biitiine ulasma siirecinde,
genelde teknoloji entegrasyonu, 6zelde FATIH pro-
jesi ¢ temel baslikta incelenmistir. Her baslig li-
teratiirde teknoloji entegrasyonunda yaygin olarak
dillendirilen beklentiler olusturmus ve her baslikta
hem hayranlarin hem de siiphecilerin sdylemlerine

yer verilmeye ¢alisilmistir.

1. Grup beklentiler: Degisimin temel 6gesi
olarak goriilen ve ekonomik rekabet edebi-
lirligi saglamada teknoloji



Bu birinci grup beklenti, okullarin roliiniin degisti-
gi fikrinden temellenmektedir. Okulun, hizla degi-
sen, teknoloji odakli ve rekabetci sektorlere birey
hazirlama roliine odaklanan alan yazarlari, bu nok-
tada okulun ¢agin getirdigi degisimin merkezi ol-
masi gerektigini savunmaktadirlar (Cuban, 2001).
Bu degisim odakl siireg, kendi bilgi ve becerilerini
teknoloji yardimi ile gelistirebilen bir insan potan-
siyeline ihtiyac1 vurgulamaktadir (Newby, Stepich,
Lehman ve Russell, 2006). Boylelikle de yetkin
yetiskin kavramu, bilgisayar becerilerini, teknolojik
alet kullanabilmeyi kapsayacak sekilde yeniden ta-
mimlanmustir (Brown, 2007). Internetin birincil bil-
gi kaynagi haline geldigi glintimiizde, kisiden bek-
lenen, gerekli bilgiye webden ulagmasi, bu bilginin
kalitesini, glivenirliligini ve kullanilabilirligini test
ederek sentezini yapip yeni bir anlayisa ulasabil-

mesidir (Collins ve Halverson, 2009).

Sadece profesyonel hayatta degil, giinliik hayatta
dahi, kalem kagidin yerini alan mobil uygulamalar,
banka iglerini hatta arkadasliklar1 bile internet lize-
rinden yonetmeyi getirmektedir. Boyle bir diinya-
ya insan yetistirmek de, teknolojiden bagimsiz ola-
mayacagindan, teknoloji hayranlarinin bakis agisi-
ni1 var olan teknolojiyi okullarin hizmetine sokarak,
Ogrencilerin bir an dnce kullanmaya baglamalarini
ve bu konuda aliskanlik gelistirmelerini saglamak
seklinde ozetleyebiliriz. Bu kapsama, okullarda
egitim teknolojileri ile saglanan yaratim siiregleri,
iletisim ve arastirma etkinlikleri ile depolama, bilgi
yonetimi gibi pek ¢ok alanda yetkinlik kazandirma
gerekliligini ilave edebiliriz. FATIH projesine bu
birinci beklenti gergevesinden bakinca, olusturulan
hedeflerin hayran bakis acis1 ile olusturuldugunu
gorliyoruz. Ciinkii, FATIH projesi de, siirekli ola-
rak yenilenen diinyaya insan yetistirmede okullarin
bir degisim ajani rolii {istlenmesini ve bunu ancak
teknolojinin rehberliginde yapmanin miimkiin ola-

cagini soylemektedir. Tiirkiye nin e-degisim stire-

cinde okullarin merkez olacagini belirten proje glo-
bal bilgi ekonomisinde yer alabilecek nesiller ye-
tistirmeye odaklanmaktadir (FATTH Projesi, 2012).

Teknoloji hayranlarinin bakis acis1 bdyleyken, siip-
heciler, teknoloji entegrasyonu ile okullarin degi-
sim Oznesi olabilecegi diislincesine mesafeli yak-
lagsmaktadirlar. Literatiire baktigimiz zaman, okul-
larin teknoloji diinyasina dair reformun gergekles-
tirilmesinde merkez rol oynayabilecegini savunan
pek c¢ok calisma goérmekteyiz (Desimone, 2002;
DPT, 2006; Fullan, 1991; Yavuz ve Coskun, 2008).
Bu ¢aligmalardaki ortak noktalardan bir tanesi giris
ciimleleridir: Ornegin; egitimin 21. Yiizyilin ihti-
yaclarin1 yakalama zorunlulugu... Teknoloji nesil-
leri yetistirmek... Hizla degisen teknolojinin toplu-
mu sekillendirmesi.... Siirekli degisen teknolojinin
egitime adaptasyonu... Egitimin gelecekteki global
bilgi ekonomisi i¢in doniistiiriilmesi... (Akgiin, Y1l-
maz ve Seferoglu, 2011; Berman ve McLaughlin,
1975; Desimone, 2002; Fullan, 1991). Bu maka-
lelerdeki tekrarlayan yapilarin egitim teknolojileri
konusunda ¢oktan bir sdylem (discourse) olustur-
dugunu yadsimak miimkiin degildir. Bu soylem te-
melde teknolojik yeniliklerin okullara tagmmasini
kacinilmaz olarak gérmekte ve aksi durumda hizla
degisen global bilgi ekonomisine birey yetistirme-
de geri kalinacagini empoze etmektedir. Fakat bu
zihin haritalanmas1 yonteminde okul sisteminin
baz1 6nemli 6geleri gdz ardi edildigi dusiiniilmek-
tedir (Collins ve Halverson, 2009).

Goz ardi edilen birinci Oge: Okullarin mekanik
yapisi: Okul tek pargali bir sistem degildir. Og-
retmenlerden, velilere, uzmanlardan, okul yoneti-
cilerine, velilerden diger paydaslara kadar, egitim
programlari, planlanma, uygulanma ve degerlendi-
rilme, gibi pek cok siire¢ ve kisinin i¢i ice gegtigi
karmagik bir mekanizmadir. Bu kadar fazla boyutu

olan ve siireclerdeki farklilasma ile bu boyutlarin
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artabildigi okul yapisinin yukaridan inme degisim-
lere etkin ve hizli cevaplar vermesinin beklenmesi

diisiiniilemez (Ornstein ve Hunkins, 2004)

Egitimin pek cok alaninda, okul sisteminin inat-
¢1 bir sekilde degisime direndigini gérmekteyiz
(Ornstein ve Hunkins, 2004). Collins ve Halverson
(2009) bu olguyu soyle agiklarlar: “Okullar asla de-
gismez degildir; ama bu degisim ¢ok yavas olur!”
(p.30). Bunun sebebi David (2009) tarafindan yap-
boz (jigsaw puzzle) olarak isimlendirilen, okulla-
rin i¢ ice gecmis ve kendi kendine siirdiirebilen bir
yapisinin olmasidir. Ornegin, literatiirde, OLPC ve
OTPC projeleri ile egitim programlarindaki amag-
larin, var olan dgretim yontemlerinin, degerlendir-
me siireglerinin ve her tiirlii program etkinliklerinin
yeniden ve hizlica sekillendirilmeye ¢alisildigim
gormekteyiz; oysa ki siipheciler bu hizli entegras-
yonda zamanin ve esnek bir yaklagimin dnemini
unutmamak gerektigine inanmaktadirlar (Cuban,
2001). 1900’lerde bilgisayar laboratuvarlart agma
cabasi ile yapilan yanlhishklar tekrarlamamak icin
okulun her boyutunun ve onun dogal direncinin
farkinda olmak gerekmektedir (Usun, 2004). Bu
noktada, FATIH projesine dair literatiiriin gosterdi-
gi lizere, en bilylik direng kaynaklarindan bir tanesi
ogretmenlerdir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve
Cigek, 2011; Bilici, 2011; Bulut ve Kogoglu, 2012;
Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011). Proje
kapsaminda verilen egitimin kendileri i¢in yetersiz
oldugunu belirten 6gretmenler, proje kapsaminda
sunulan tabletleri kapattirarak derse basladiklarini
bile sdylemektedirler (Ozbek, 2014). Dolayisiyla
degisimleri ekstra is ytlikii olarak géren 6gretmen-
lerin direncini, onlarmn ihtiyaglar1 dogrultusunda
kirmanin, teknoloji entegrasyonu icin ciddi bir

adim olacagi diistiniilmektedir.

Goz ardi edilen ikinci 68e: Tekno-sosyal boyut:

21. Yiizyilin okullara getirdigi ayrismanin bir di-

geri de, 6gretmen ve Ogrenciler arasi tekno-sosyal
farkliligin artmasidir. Prensky (2001) bu durumu
“dijital yerliler” ve “dijital gogmenler” kavramla-
11 ile tanimlamaktadir (s.1). Dijital yerliler yani
su anda siralarda oturan gengler bilgisayar once-
sine dair bir donemi bilmemektedirler; hatta artik
internetin olmadig1 bir diinyay1 hayal edemeyen
nesiller gelmektedir. Dolayisiyla bilgisayarlarin,
video oyunlarmin ve internetin dili bu genglerin
anadilidir. Onlar bu ¢agm yerlisidir. Tiirk Istatis-
tik Enstitiisii verilerine gore Tiirkiye’de bilgisayar
kullanimi yas1 8, Internet kullanmaya baslama yasi
9’dur (TurkStat, 2013). Fakat 6gretmenler i¢in ayn1
sey gecerli degildir. Onlar teknoloji ile ilerleyen
yaslarinda karsilasmistir; ve Prensky (2001)’nin
acikladigi gibi teknolojiye coktan adapte olmus 68-
rencilerin istek, siireg, beklentileri teknoloji ile geg
tanigsan ve “dijital gogmen” olarak isimlendirilen
Ogretmen ve diger paydaglar tarafindan sekillen-
dirilmeye ¢alisilmaktadir. Teknoloji ¢aginin yerlisi
olan 6grenciler, teknolojiyi hayatlarinin biitiinleyi-
ci pargasi olarak gorebilirken, pek ¢ok 6gretmen
ve yetiskin i¢in teknoloji sadece teknoloji olarak
kalmaktadir (Dziuban, Moskal, Bradford, Brophy-
Ellison ve Groff, 2007). O nedenle, okulu degisi-
min merkezi haline getirme diisiincesinin uygu-
lanisinda ya da okullar1 global rekabet edebilirlik
seviyesine getirme c¢abasinda dijital gégmen olan
Ogretmenleri, onlarin kosullarini ve egitimlerini iyi
gozlemleyebilmeli, radyonun biiyiik bir teknoloji
olarak algilandig1 donemlere taniklik etmis dgret-
menlerin ihtiyaglari net olarak tespit edilerek, okul-

lar stirekli desteklenebilmelidir.

Goz ardi edilen iiciincii 6ge: Sosyal boyut:
Prensky (2001), oniimiizdeki yillarda bizi nelerin
bekleyecegini bilememekle birlikte, 6nemli olanin
bireyin gelisimini ¢ok yonlii olarak desteklemek-
ten uzaklasmamak gerekliliginin altin1 ¢izmektedir.

Fakat, yine ortak sdylemle olusturulan bir yanilgi



olarak bilgisayar teknolojileri ile her bir gelisim
alanmin teknolojiye atfedilme egilimi gozlemlen-
mektedir (Li ve Lui, 2008). Ozellikle teknoloji
projelerine gosterilen ilgi ve ayrilan biitcelerin bii-
yilimesi ile tarihsel siireci olan yurttaglik idealizmi,
demokrasi kiiltiiriine hizmet edecek egitimin sos-
yal amaglar1 tartigma konularmin digina ¢ikmaya
baglamistir (Cuban, 2001). Global ekonomi igin
okullarin etkili bir ara¢ oldugu vurgusuna odak-
lanilirken; kamu yarari, vatandaslik gorevleri, de-
mokratik degerler gibi okulun asal konularindan
uzaklasilmasi ile istenen degisimin olumlu yonde
gerceklesmesinin ne kadar miimkiin olacag: tartis-
malidir (Putnam, 1995). Dolayisiyla, FATIH pro-
jesinin i¢inde bulundugu son yiizyilda sadece tek-
noloji odakli s6ylemlerin, milattan dncesine daya-
nan egitimin simdiye degin yapilandirilmis sosyal
boyutlarin1 unutmaya olan egilimi ile toplumlarin

nereye gidecegi tartisma konusudur (Portes, 1998).

2. Grup beklentiler: Ogretme ve 6grenme so-

runlarina ¢6ziim olarak teknoloji

Alan yazinda, teknoloji entegrasyonunun dgretim
ve Ogrenme siireglerine énemli katkilariin oldu-
gunu gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir: Motivas-
yonun artmasi, isbirlik¢i 6grenmenin desteklen-
mesi, bilgiye hizli ve kolay erisim, siif ortamim
zenginlestirme, zevkli ve ilgi ¢ekici ders islenmesi,
bireysel 6grenmenin desteklenmesi (Bozdogan &
Uzoglu, 2012; El-Gayar, Moran ve Hawkes, 2011).
Teknoloji entegrasyonuna elestirel bir gézle bakan
stipheciler ise, bu etkilerin nereden kaynaklandigi-
n1 incelemenin gerekli oldugunu diistinmektedirler.
Bu calismada, teknolojinin kendisinden gelen et-
kilere, yani teknolojinin dogrudan ve sadece kendi
varlig1 ile sagladigi etkilere teknolojinin objektif
Ozelikleri denilecektir. Diger taraftan teknolojin
tek basina saglayamayacagi ve bu ciktilarin elde

edilmesi i¢in teknolojiye ek olarak yapilmasi ge-

rekenlerin oldugu durumlara ise subjektif faktorler

denilecektir.

Belirtilen objektif oOzelliklerden ilki bilgisayar
teknolojileri ile biiyiilk miktarda bilgiye hizli bir
erigimin saglanmasidir. Bunun yani sira, objektif
ozellikler su sekilde siralanabilir: Bilginin kisisel-
lestirilmesi, kullanim kontrolii, etkilesim, oyunlar-
la ve simiilasyonlarla bireysel 6grenmenin destek-
lenmesi, bilgi iletisimi i¢in multimedya kullanimi,
iirlinlerin biitlin diinya ile paylasimi, ve sadece 6g-
retmen veya siif arkadagslarindan degil daha genis
bir ¢evreden geri bildirim alabilme firsat1 (Collins
ve Halverson, 2009). Bu sayilanlar simifta tekno-
lojinin, teknolojik aletlerin ve Internet altyapisinin
olmasi ile erisilebilecek objektif 6zelliklerdir. Bir
kolaylastirici veya ek bir siirece gerek olmaksizin,
ogrenci, teknolojinin varligi ile bu boyutlardan fay-
dalanabilir. Fakat, egitim teknolojisi alan yazini,
O0grenme ve 0gretme ortamlarinda teknoloji kulla-
nimini etkileyen bagka unsurlardan da bahsetmek-
tedir. Subjektif faktorler olarak isimlendirdigimiz
bu unsurlarin, teknoloji entegrasyonun basariya ya
da basarisizliga ulagsmasinda 6nemli oldugu diisii-
niilmektedir: Sinif mevcudu, donanim ve yazilim
ozellikleri, 6gretmenin rolii, uzmanligi, yetkinligi
ve adaptasyonu ve Ogretimin kalitesi ve metodo-
lojinin uygunlugu; planlama ve siire¢ yonetimi
(Cuban, 2001; ERG, 2013; Schachter, 1999). Bu
subjektif faktorler optimize edilmeden, teknoloji
entegrasyonunun istenen sonuglari elde etmesinin
miimkiin olamayacag diisiiniilmektedir. Bu nokta-
daki temel problem, Stone Wiske (Akt. Schachter,
1999)’in altin1 ¢izdigi gibi, bir ¢ok kisinin 6nce
egitimi degil, teknolojiyi diisiinmesidir. Oysaki
teknolojinin tek basma sunabilecekleri kisithdir.
Ozellikle de beklenti, 6gretim ve 6grenim siireg-
lerine dair sorunlarin ¢éziimii ise, siniflardaki tek-
nolojinin arttirilmasi, okul basarisini iyilestirmeye-
cektir (ERG, 2013).
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FATIH Projesi’nde, “e-Doniisim Tiirkiye kapsa-
minda Uretilen ve iilkemizin bilgi toplumu olma
... [belgelerde]
yer alan hedefler dogrultusunda 2013 yili sonuna

siirecindeki eylemleri tanimlayan

kadar dersliklere bilisim teknolojileri (BT) arag-
lar1 saglanarak, BT destekli 6gretimin gergekles-
tirilmesi” amaclanmistir (Fatih Projesi, 2012). Bu
temel amac¢ etrafinda sekillenen alt hedefler ise
bireylerin e-6grenme yoluyla kendilerini gelistir-
mesi, e-igerik gelistirilmesi, her 6grencinin temel
teknoloji kullanimi yetkinliginin olmasi, her iki
kisiden birinin internet kullanicist olmasi seklinde
siralanmaktadir (Fatih Projesi, 2012). Bu hedefler-
den de goriilebilecegi gibi, teknoloji ve teknoloji
kullanimi odaga alinirken, siirecin egitim boyutu
atlanma egilimindedir. Fakat, cagin teknolojik alet-
lerinin belli bir finansman saglanarak okula getiril-
mesinin, 1980 ve 1990 Tiirkiye 6rneklerinde oldu-
gu gibi istenen c¢iktilar1 almada yeterli olmadigini
gormekteyiz (Usun, 2004). Objektif ozellikler ile
subjektif faktorlerin ayirdina varmaksizin, var olan
teknolojinin egitim-6gretim ortamlarina getirilme-
si, sadece belli noktalardaki beklentileri kargilama-
ya yetecektir; ve ge¢mis Orneklerde de goriildiigii
gibi 6gretimsel problemlerin ¢oziilmesinde yeterli
olamayacaktir. FATIH projesi kapsaminda da, 2010
yilindan bu yana donanim alt yapisinin okullarda
kurulmasi, 6grencilere tablet bilgisayar dagitilmasi
ve interaktif tahta ihaleleri; e-icerikten, egitimden,
egitim programlarindaki teknoloji entegrasyonun-
dan ve 6gretimden daha fazla konusulmustur (Ak-
giin, Yilmaz ve Seferoglu, 2011; Bilici, 2011; Bulut
ve Kocgoglu, 2012; ERG, 2012). Dolayisiyla, sub-
jektif faktorlerin goz ardi edilerek sadece objektif
ozelliklerinden medet umuldugu diistiniilmektedir.
On-degerlendirmeler bu saptamanin dogrulugunu
gosterir niteliktedir ve tabletlerin kullanilmama-
sindaki temel problem olarak yeterli ve dgretime

uygun e-igerigin olmamasi gosterilmektedir (Bili-

ci, 2011). 2013 yilindan baglayarak e-igerik olus-
turma cabalar1 desteklense de hala EBA (Egitim
Bilisim Ag1) sitesinde iceriklerin yeterli olmadigi
gorlilmektedir. Alan yazinda, alt1 ¢izilen ikinci ek-
siklik, yine bir subjektif faktor olan 6gretmen egi-
timidir (Kayaduman, Sirakaya, Seferoglu, 2011;
Ozbek, 2014). FATIH, &gretmen egitimini projenin
temel bilesenlerinden biri olarak sunsa da, verilen
kisa hizmet i¢i egitimlerin, teknoloji entegrasyo-
nu planlanan siiflarda egitim ve 6gretim yontem
ve tekniklerine odaklanmaktan ¢ok uzak oldugu
goriilmektedir (Bilici, 2011; Yavuz ve Coskun,
2004). Dijital gdcmen olan 6gretmen grubunun,
hali hazirda smiflara getirilen teknolojik araglarla
tanigikliginin olmamasi ve hizmet i¢i egitimlerde
de bu tanisikligin saglanamamasi projenin dniinde-
ki 6nemli engellerden bir tanesi oldugu disiinil-
mektedir. Bu nedenle, teknoloji entegrasyonunun
ancak, teknolojinin objektif 6zellikleri sayesinde
getirecegi avantajlar ile subjektif faktorlerin etkin
bir sekilde planlanmasi, uygulamasi ve degerlendi-
rilmesi ile 6grenme ve dgretme sorunlarina ¢éziim

olmaya baglayabilecegi sonucuna varabiliriz.

3. Grup beklentiler: Egitimin koklii problemle-

rine ¢6ziim olarak teknoloji

Egitimin genis kitleler i¢in planlanmaya bagladi-
&1 modern ¢aglardan bu yana, var olan ve giderek
koklesen problemlerin ¢éziimi i¢in alternatifierin
arandigin1 gérmekteyiz. Bu arayisin da, teknoloji
devrimcileri diyebilecegimiz bir grubu yarattigi, ve
problemlerin birden ¢oziilebilecegine dair bir illiiz-
yona neden oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle
de pek ¢ok teknoloji devrimcisi egitimde teknoloji
entegrasyonuna, var olan problemlere koklii ¢6ziim
getirecek siiregler olarak bakmaktadirlar (Cuban,
2004). FATIH projesinin yapilandirilmasinda da
boyle bir beklenti oldugu diisiiniilmektedir. Okul-

larda teknik altyapir ve donanimin saglanmasi ile



olusturulan beklentilerden bir tanesi egitim siste-
minin kokli sorunlarindan bir tanesi olan esitsiz-
ligin ¢ozlimlenmesidir (Tanitim Toplantisi, t.y).
Tek bir boyuttan ele alindiginda her 6grenciye ayni
teknolojik aletten saglanmasini 6ngéren OCPC,
OLPC ve FATIH gibi OTPC projelerinin firsat
esitligi yarattig1 distintilebilir; fakat teknolojiye
yapilan harcamalara baktigimizda, teknoloji kulla-
nicilari ile teknoloji izleyicileri arasinda sosyal ara-
ligin giderek acildigin1 gérmekteyiz. Antik Yunan
elitlerinden bu yana egitim hakki olan {ist sosyo-
ekonomik seviyedeki gruplar, ¢ocuklarmin tekno-
loji ile ¢ok erken yaslarda bulusmalarini saglayarak
onlarin aktif teknoloji kullanicis1 olmalarini sagla-
maktadirlar (Jenkins, 1993). Bu nedenle, tek bir
alanin esitlenmesi ile biitiin kosullarin esitlendigini
sOylenmesi ¢ok 6nemli bir problemin yadsinmasi
anlamina gelecektir. Cuban (2001)’in altin1 ¢izdigi
gibi iilkelerde var olan cografi, sosyal ve ekonomik
farkliliklar zaten bir esitsizlik dongiisii yaratmakta-
dir. Tiirkiye’de “sezonluk is¢iler,” “Internet erisi-
minin olmadig1 bdlgeler,” “kiz ¢ocuklarmin okul-
lasma orami,” “kirsal okullardaki fiziksel yetersiz-
likler” gibi pek ¢ok konu egitimde hali hazirda bir
esitsizlik dongiisli yaratmaktadir. Bu dongiiniin di-
ger Ogelerine miidahale edilmeksizin, 6grencilerin
sadece teknoloji ile tanigtirilmasi, FATIH ile ¢izilen
beklenti tablolariin ne kadar gercekei oldugunun
tartisilmasimna neden olmaktadir (Akgil, 2012).
Cocuklara evlerinde saglanan kosullarin farkliligi,
teknoloji ile erken yasta tanisan ¢ocuklarla, ancak
lisede tanigsan ¢ocuklarin teknoloji algilari, dagiti-
lan tabletlerde 3G baglantis1 olmamas1 projedeki
esitlik ilkesini en basindan olanaksizlastiran nokta-

lar olarak goriilmektedir.

Teknoloji entegrasyonuna hayran gozii ile bakanla-
rin, egitimde sagladigi dinamizm yadsiamazken,
yiiksek biitgeli bu projelerin olusturulan beklenti-

leri karsilamada yetersiz kaldig1 boyutlar1 ¢alisan

stiphecilerin goriismelerinin de g6z ardi edilme-
mesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda her
iki tarafin savlarmi tez ve antitez diyalektiginde
diisiinmenin ve biitlinciil bir bakis acis1 ile senteze
varmanin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu bag-
lamda da FATIH projesinde, rasyonellikten uzak
beklentilerden kaginarak, dogru analizler {izerin-
den sekillenecek faydalarin realist bir bakis agisi
ile degerlendirilip akilc1 planlamalar ile islerlik ka-

zandirilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Disiplin kurulundan ii¢ giin sonra Alper’le tekrar
goriistiik. Sonucu ¢oktan 6grenmeme ragmen, ken-
disine ne oldugunu sordum. “Tablet elimden alind:
hocam,” dedi, “bir siire de vermeyeceklermiy...”
Anlyyorum, anlaminda basimi salladim ve “bu
sonucu birazcik hak etmis olabilir misin acaba?”
diye sordum... “Nereden baktiginiza gére degisir,
hocam” dedi, ve bence, bu yaziy1 bitirebilecek en

gtizel son ciimleyi soylemis oldu.
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Yetiskin Egitimi ve Sivil Toplum'
J. Crowtherand & I. Martin®

Ceviri:Nursac Yalgin - Zeynep Alica

Tyi bir yetiskin 6grenmesinin miizakereci
ya da soylemsel demokrasi siirecine model
olusturdugunu vurgulamak gerekir.
Yetiskin egitiminin bu a¢idan, kilit
diisiincelerin ve iddialarin test edildigi ve
sorgulandig prefigiiratif bir demokrasi
calismasi oldugu sdylenebilir. Bu tiir

bir 6grenmenin amaci illa ki uzlasmaya
varmak degildir, amac¢ uzlasmamak
konusunda uzlasmak da olabilir pekala,
nihayetinde esas hedef sonuclari ile
birlikte demokratik sekilde yasamay1

ogretmektir.

' Bu makale Editorligtinii Kjell Rubenson'un yaptig: “Adult
Learning and Education” (2010, Elsevier) kitabindan 6zetle-
nerek gevrilmistir. Ss.265-270.

? University of, Edinburg, UK

Sivil Toplum: Tanimlama Problemi

Sivil toplum fikrinin farkli zamanlarda farkli yon-
temlerle ne tiir sosyal ve politik miicadeleler ve-
rildigine, kazanildigma veya kaybedildigine bag-
I1 olarak konuslandirildigimi ve tamimlandigini
anlamak Oonemlidir. Sivil toplum belirli zamanlar-
daki miicadelelerin ve belirli tartigmalarin parga-
sidir. Bu nedenle, 6rnegin yetiskin egitiminde yer
alan cagdas yorumlamalar, Putnam’in sivil toplu-
mu sosyal sermaye olarak géren muhafazakar for-
miilasyonundan Gramsci’nin sivil toplumu ideolo-
jik ve ahlaki egemenlik miicadelesinin oldugu yer
olarak tanimladig: radikal sivil toplum kavramina

dek cesitlilik gostermektedir.

Walzer (1996: 7) sivil toplumu goniillii insan iligki-
leri alan1 ve bu alan1 dolduran iletisim aglar1 olarak
tanimlar. Aslinda gliniimiizde yaygin olarak kabul
goren kullaniminda sivil toplum, piyasa (ekonomik
iretim, tiketim ve degisim) ve devletten (resmi,
temsili politika) ayrilir. Sivil toplum, ¢ogunlukla
resmi olmayan sosyal ve politik yasamin i¢indeki
vatandaglarin gorece 6zerk yollarla ve 6zgiirce se-
¢ilmis projeler ve kendi kolektif ilgilerini siirdiir-
diikleri goniillii gruplar, hareketler ve derneklerde
bir araya gelmelerini ifade eden bir kavram olarak
anlagilmaktadir. Bu nedenle modern sivil toplum
kuruluglari, sendikalari, isveren federasyonlari,
kiliseleri, goniillii kuruluslari, devlet dis1 orgiitleri
(NGOs), kar amaci giitmeyen tesebbiisleri, kiiltii-
rel ve etnik gruplari, halk kampanyalarini ve ¢esitli
hareketleri kapsamaktadir. Devlet disindaki bu tiir
resmi olmayan ve kurumsallasmamis politik hare-
ketlerin sahip olduklari kismi 6zerklik ve canliligin
devlet icerisinde saglikli demokratik bir iklim olus-

mast i¢in dnkosul niteligi tasidig1 diistiniilmektedir.

Gergekte, sivil toplum ¢ogu zaman devlet veya pi-

19



20

yasa tarafindan denetim altina alinma, istila edilme
ve somiirgelestirilme tehlikesi altindadir. Ornegin,
tictincii yol politikalar1 (third way) yurttas ve yurt-
taghik ile ilgili topluluklar1 devlet ve piyasanin
cikarlariyla belirlenen bir ortaklikla bir araya ge-
tirmeye ¢aligmaktadir. Benzer sekilde neo-liberal
ozellestirme ve yapisal uyum programlari devle-
tin siirlarini eski haline getirme yoniindeki ¢aba-
lariyla sivil toplumu en fazla devlet politikasinin
olusturulmus bir aracina veya piyasanin uzantisina

doniistiirebilir (Hodgson, 2004).

Sonug olarak, sivil toplum bir ideal oldugu kadar
diisiincedir de. Ozii itibariyle, sadece demokratik
bir hayatin hayalini tasavvur etmez ayrica baska bir
diinyanin miimkiin olabilecegini gdsteren bir tiir
prefigiiratif calisma alanini da temsil eder. Oyley-
se sivil toplumun ¢ok farkli sayida biiyiik grup ve
kuruluslarin 6zgiirce tartisabildigi, ideolojik miica-
dele ve ekonomik sosyal iliskilerin alternatifierinin
diistiniildiigii 6zgiirlestirici alan, bireyin yasamak
istedigi tiir diinyay1 inga etmeyi tartisan bir ente-
lektiiel alan olarak anlagilmasi olduk¢a miihimdir
(Howell ve Pearce, 2002: 2-8).

Yetiskin Egitimi ve Bugiiniin Sivil Toplumu

Son yillarda sivil toplum diisiincesine yonelik il-
ginin dikkate deger bir sekilde yeniden canlanma-
sinin birbiriyle iliskili fakat birbirinden farkli ¢ok
saylda nedeni vardir. Bunlar; Dogu Avrupa’daki
devlet giidiimlii ekonominin ve totaliter komiinist
devletlerin ¢okiisii ve basarisizligi; sosyal demok-
rat refah devletlerindeki mali kriz ve kamu hizmet-
lerinin sunumunda neoliberal kesintilerin etkisi;
temsili demokrasi ve bu politikanin karakteristik
0zelligi olan demokrasi eksikligi konusunda gide-
rek artan hayal kirikligi; sivil toplum orgiitlerinin

ve diger tiglincii sektor aracilarinin hem yonetisim

hem de hizmet dagitiminda rollerinin artmasi ve
bunun 6nemi; yeni toplumsal hareketlerin biiyiime-
si ve bunlarin radikal siyasal ve ekonomik degisim
talepleridir. Edwards (2004: 13-15) sivil toplumun
siyasi, ekonomik ve sosyal agilardan kalkinmiglik
rolleri arasinda ayrim yapar: sivil toplum piyasanin
basarisizligin1 ve azgelismigligini telafi eder, sos-
yal sermaye ve kayit dist refahin olugsmasini des-
tekler ve tabandaki insanlarin giiglerinin gelismesi
icin bir alan saglar. Youngman’in (2000: 209/210)
periferik kapitalizm olarak adlandirdigi baglamda
Youngman sivil toplumu, demokratiklesmeyi art-
tiran ve alternatif kalkinma modellerini insa eden
—her iki asamada da siradan insanlara giicii geri ve-
rir- biitiinliyle pozitif sartlar tasiyan islevlere sahip
bir kavram olarak goriir. Daha teorik bir diizlemden
bakildiginda, Antonio Gramsci’nin ¢aligmalarinin
sivil toplumu, radikal solun miicadelesinde kilit
alan olarak sunmak acisindan ayri bir 6nemi var-
dir. Buna ilaveten demokratik diisiince agisindan
Habermas’in fikirleri olduk¢a yararli ve etkili ol-
mustur. Sivil toplumun gergek politik degisim lize-
rinde etkisi ise Iskogya, Polonya, Latin Amerika,
Giliney Afrika gibi ¢esitli orneklerle yakin tarihte

kendisini gostermistir.

Welton’in (2001) vurguladigr gibi, sivil toplum
diisiincesinde ille de ilerici hatta sivil olan bir sey
yoktur. Diger taraftan baski ve adaletsizlige karsi
ozgiirliik ve daha fazla demokrasi i¢in siirdiiriilen
miicadelelere odaklanmak agisindan mevcut kulla-
mimin yayginlastirilmasi egilimi vardir. Oziinde bu
tutum yeni diistinme bi¢imini kigkirtmak agisindan
etkili olmustur. Ornegin Post-Marksist solda yeni
toplumsal hareketlere doniik ilgi geleneksel isci s1-
nifinin artik 6zgiirlestirici projenin ayricalikli tem-
silcisi olarak kabul edilemeyecegini gostermekte-

dir (Mouffe, 1992). Gergekten de sivil toplum ile



ilgilenen bazi yazarlar kendi hallerinin farkinda
olan radikal pozisyon degisikligini benimsemek-
tedirler. Ornegin Powell ve Geoghhegan (2004:
7) sivil toplumun yeni yiizii olarak adlandirdiklari
seyin, ‘yoksullarin ve ezilenlerin iligkisel etkinlik-
ler yoluyla bir ses olusturduklari liberal demokrat
toplumlarda demokratiklegsme i¢in bir giicii’ simge-
ledigini ve boylelikle baski ve somiiriiye karst mii-
cadele yiiriitmek icin ortak bir sebebin olustugunu

ifade etmektedirler.

Sivil toplumun yurttaslarin bir araya gelerek de-
mokrasiyi isler hale getirdikleri 6zel bir alan
olarak ele alinabilecegine iligkin bir yaklasim
s6z konusudur (Cohen ve Arato, 1992). Ote yan-
dan, bu 6grenme siireci farkli amaglar i¢in farkli
yontemlerle ideolojik olarak insa edilmis bir siireg
olabilir. Giinlimiizde yetiskin egitimi alaninin bii-
yiik bir kisminin, 6zellikle de yasam boyu 6grenme
kisvesi altinda, devletin ekonomi politikalarinin
bir araci olarak kullanildig1 agiktir. Bunu siirdiiren
teknik rasyonalitenin toplumsal amaclarla veya
demokratik diigiinceyle bir ilgisi yoktur. Diger ta-
raftan toplumsal hareketlerdeki 6grenmenin her
zaman Ozel bir yetiskin egitimi bir tiirli oldugunu
kabul etmek olduk¢a dnemlidir. Bazi yazarlar da
sivil toplumun radikal yetiskin egitiminin dogal
alan1 oldugunu o6ne siirerler. Welton (1995, 2001,
2005) ogrenmenin, radikal yetigkin egitiminin
ozellikle de tam merkezinde yer alan 6zgiirliik¢ii
disiincelerle ortiisen 6grenmenin, dernekleri, grup-
lar1 ve sivil toplum hareketlerini karakterize eden

iletisimsel etkilesimle gelistigini ileri siirmektedir.

Sivil Toplum ve Yetiskin Egitimi Uzerine U¢ Ba-

kis Agisi
Topluluk¢u  (Commununitarian) Bakis — Agisi:
Uyeligi Ogrenme

Topluluk¢u bakis acisinin ana karakteristigi, si-
vil toplumda gerceklesen, birbiriyle baglantili bir
dizi sosyal degisimin neden oldugu ahlaki standart
diistisiine yonelik odaklanmadir. Bu degisimler
1960’lardaki serbestlik, geleneksel aile yapisinin
¢Oziilmesi, sosyal giivenin azalmasi, refah devle-
tinin kosullar1 ile beslenen bagimlilik kiiltiir{iniin
biliyiimesi, Ozellikle gencler ve issizler arasinda
siddet

suclarinin artig1 ve azinlik haklarmin artmasi gibi

sorumluluk eksikliginin yayginlasmast,

olaylardir (Etzioni, 1995). Bu egilimler neoliberal
politikalarla iliskili olarak dizginlenemeyen ¢ikar
odakli yonelimlerin zoruyla 1980’lerde oldukga
hiz kazanmigtir. Toplulukgular toplumsal sorun-
lara neden olan bu gruplari ahlaki agidan yeniden
diizelterek toplumun ahlaki temellerini destek-
lemeyi amaglarlar. Sivil toplumun aktif tyeleri
ve daha sonrasinda da sorumlu bireyler olmalari
icin insanlart egitmek bu durumun caresi olarak

gosterilmektedir.

Topluluk¢ulugun muhafazakarhig yetiskin egitim-
cilerin biiylik kismina pek ¢ekici gelmemistir. Bu-
nunla birlikte insan iliskilerinin onarim ve yeniden
ingsaya ihtiya¢ duydugunu sOyleyen mesaji, kilit
bir politika kaygis1 olarak kendini gosteren sosyal
sermayenin ortaya ¢ikistyla ahenkli bir uyum ya-
kalamistir. Bu da ancak etkin bir sosyal politika ve
yetigkin egitimi ile miimkiin olabilir. Baskin sos-
yal sermaye gelenegi, bozulan insan iligkileri ne-
deniyle baltalanmig goriinen giiven ve karsiliklilik
normlarina atifta bulunmaktadir. Putnam’mn (2000)
Amerikalilarin  (kultiplere gitmektense) yalniz
bowling oynadiklar1 (n1 vurgulayan) metaforu, in-
sanlar1 bir araya getirip birbirine baglayan ortakla-
sa etkinliklerin, isbirliginin ve giivenin kayboldugu
duygusuna isaret etmektedir. Topluluk¢u yaklasim

bireylerdeki ahlak yoklugunu ana problem olarak
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merkeze yerlestirirken sosyal sermaye insan iligki-
lerinin yapisindaki eksikligin yerini doldurmakta-
dir. Putnam’in (bakiniz Putnam, 1993; Coleman,
1994) arastirmasi, akademisyenler arasinda sosyal
sermaye endiistrisinin bilylimesini adeta tesvik et-
mistir. Sosyal sermayeyi kopriileme (farkli gruplar
arasinda bag kurma) sosyal sermayeyi birlestirme
(benzer diistincelere sahip insanlar arasinda anlas-
may1 gelistirme) ve sosyal sermayeyi iligkilendir-
me (farkli glic ya da sosyal statii seviyeleri arasin-
da baglanti kurma) arasinda ayrimlar yapilmistir

(Kay, 2005).

Sivil iglerde katilim, karsiliklilik ve giiven toplu-
lugun gelisimini besler. Bunlar topluluktaki sosyal
sermayenin artmasina ve yeni arayiglar yaratilma-
sina yol acar. Birlesik Krallik’ta bulunan Ogrenme-
nin Yaygin Faydalari Merkezi sosyal sermayenin
yetigkin egitimine etkisi ile iligkili sosyal, siyasi
ve saglik alanlarindaki olumlu ¢iktilar konusunda
cok sayida belge ortaya koymustur (Schuller ve
digerleri, 2004). Zorunlu egitim sonrasinda -ye-
tiskin okuryazarlig1 dahil- egitime katilim, kentsel
sorumlulugu insa etmenin ve giliveni gelistirmenin
bir araci olarak tanimlanmustir (Field, 2005; Tett
ve digerleri, 2006). Ayrica sosyal sermayenin artan
ekonomik etkinligi bityiitmesi muhtemeldir ¢iinkii
giiven diizeyinin ve baglanti aglarinin artmasi isleri
kolaylastirir (Falk ve Kilpatrict, 2000). Bununla
birlikte egitim konusunda negatif egilimleri olan
gruplar arasinda birlestirici sosyal sermayenin ¢ok
fazla olmasi yetiskin egitimine katilmamanin se-
bebi olarak gosterilmektedir (McGivney, 2001).
Insanlar1 baglayan bag bazi durumlarda onlar
fazlaca sikabilir. Sosyal sermaye goniilliiliikk ve ki-
silerin toplulugun aktif bir iiyesi haline gelmesi bi-
¢iminde kent katilimina katkida bulunabilir (Schul-
ler ve digerleri, 2004).

Sosyal sermaye diisiincesi, tartismaya agik bir se-
kilde, hem oldukga normatif hem de siyasi olarak
elverislidir. Sosyal iliskilere odaklanmak toplum-
sal yapida esitsizliklere ve kaynaklarin goz ardi
edilmesine yol actigindan elverislidir. Etzioni ve
Putnam, toplulugun ve toplulugun sahip oldugu
sosyal sermayenin azalisinin rastlantisal faktorleri
olarak yoksulluk ve esitsizlik iizerinde ¢ok az dur-
muslardir. Bu nedenle sivil toplumun ekonomiden
ayr1 tutulmasi, tartismay1 gii¢ ve refahin dagitilma-
st gibi politik olarak tartismali konulara saptirir.
Sosyal sermayenin bazi tiirlerinin degerli bazilari-
nin degersiz olarak kabul edilmesi s6z konusudur.
Ornegin Yenicag Seyyahlari gibi topluluklar yiik-
sek oranda sosyal sermayeye sahip olabilirler an-
cak bunlar topluluk olarak hiikiimetin desteklemek

istedigi tiirler arasinda degildir.

Sivil toplumun canlanmasinda devletin roliinden
ziyade sivil topluma odaklanmak sorumluluklari
yasa hiilkmiinden goniillii gabalara devrederek dev-
leti bu zor gorevden kurtarabilir (Ehrenberg, 2002).
Isin garip yani, devletin sivil faaliyetlere katilim
konusunda destegini artirmasi ile 6grenme i¢in de-
mokratik alanlarin azalis1 ayni anda gerceklesmek-
tedir. Politikanin davetli alanlari ile topluluklarin
talep edilmis alanlar1 arasindaki fark demokratik
katilim konusunda iki farkli diistinme yolu ortaya
koymaktadir (Gaventa, 2006). Politikanin davetli
alaninda, katilim, yukardan asagiya politik emirler
cercevesinde olusturulur, digerinde ise talepler asa-
gidan yukariya dogru olustugu icin katilim alanlar1
kendiliginden olusur. Her iki yaklasim da yetiskin
egitimine katilim agisindan firsatlar sunar fakat
icerik, amag¢ ve odaklanilan is farkli bakis acilarini

ve miicadeleleri de beraberinde getirir.

Habermas¢i Bakis Acis1: Miizakere I¢in Ogrenme



Yetiskin egitimi perspektifinden bakildiginda, Jur-
gen Habermas’in hem (evrensel degerler ve amag-
larin artik kendisi i¢in bir anlam ifade etmedigi)
post-modernizmin goreceliliginden hem de (eko-
nomik bir amag i¢in sadece politik araglar haline
gelen) kapitalizmin aragsalligindan demokrasiyi
ve demokrasiye ickin 6grenme siireglerini kurtar-
makla mesgul oldugunu diislinmek miimkiindiir.
Modernitenin daha insani bir diinya yaratmak i¢in
insan aklimi kullanma riiyasini terk etmeyi kararli-
likla reddeden Habermas (Brookfield, 2005: 25 ve
26) icin elestirel teorinin esas gorevi, insanlar1 ken-
dileri i¢in yapisal ve yaratici bicimde diisiinmeye
yiireklendirmek ve demokratik sdylemin mutabik
kilinan kurallarma uymalarini saglamaktir. Bunlar
hi¢bir zorlama yapilmadigini, sorgulanmaksizin,
meydan okunmaksizin herhangi bir seyin sdylene-
bilecegini, hi¢ kimsenin digarida birakilmadigini
kesinlestirmek amaciyla yapilir (Chambers, 1996:
197).

Habermas, sivil toplumu, “Orgiitlenmis kamusal
alan cercevesi igerisinde, genel cikar sorunsal-
lar1 {izerine problem c¢oziicii sOylemleri kurum-
sallagtiran birliktelikler ag1” olarak tanimlarken,
sivil toplum igerisinde gergeklestirilen demokra-
tik calismay1 vurgulamaktadir (Habermas, 1996:
367). Sivil toplumun {inlii ¢agdas kuramcist John
Keane’e gore, Habermas agisindan temel ayrim,
sirastyla idari giic ve para tarafindan diizenlenen
politik ve ekonomik sistemlerin mantigi ile iletisim
ve dayanismaya dayanan kendi kendini 6rgiitleyen
kamusal alanlarin yasam diinyasi arasindadir (Ke-
ane, 1988: 18). Bu anlamda, devlet ve ekonomik
giic farkli iktidar sistemlerine dayanan birbirlerini
tamamlayan alanlaridir. Sivil toplum ise bir 6l¢ii-
de bunlara karsit olarak tanimlanir. Sinirlar siklikla

degisir ve biiyiik 6l¢ekli i¢ ice gegme ve Ortiigmele-

rin ger¢eklesmesi olasidir. Ancak yine de, bu ayri-

mi sirdirmek onemlidir.

Demokratik miizakere, 6ziinde iletisimle ve birbi-
rimizle iletisim kurarken dili nasil kullandigimizla
ilgilidir. Bu tarz bir sdylem, tartigmanin kurallari-
m da igerir ve dgrenmek zorunda oldugumuz bir
stirectir. Bu siiregte akla basvurmak, dyle yapil-
mazsa slreci sindirip yozlastiracak olan iktidar
carpikliklarmi ortadan kaldirir. Demokrasi, esit
yurttaglar arasinda, iizerinde anlagmaya varilmis
olan kurallar ve usullere gore yonetilen rasyonel
diistinme stireciyle kurulur ve stirdiiriiliir. Diger bir
ifadeyle, yetiskin egitimi insanlarin piyasa veya
devlet sistemlerinin yonettigi mekanizmalarin s6-
miirgelestirmesi ve isgaline karsi esasen kendileri
olduklar1 yasam diinyasin1 savunma ve demokra-
tik kiiltiirii insa etmeyi savunan Habermasgi de-
mokratik kiiltiir ingas1 ve diislincesinin tam olarak
merkezinde yer almaktadir Habermas demokrasiyi
korumak gerektiginde sivil toplumun agik tutmasi
gereken miizakereci demokrasinin alani olarak an-
lasilan kamusal alandaki demokratik tartigmalari
siirdiirmek i¢in gereken sdylemsel sart ve prose-
diirlerin belirlenmesi konusunda kaygilidir. Bu hig-
bir zaman bitmeyen ve zorunlu bir sekilde devam

eden bir siirectir.

Orgiitlenmis kamu alanlar1 ve demokratik miizake-
reye yonelik ilgiyi yansitan ¢ok sayida yetiskin egi-
timi yaklagimi1 6rnegi vardir. Birlesik Krallik’taki
Iscilerin Egitim Birligi (The Workers Educational
Association) siyasi katilim ve toplumsal amag ge-
leneginin en iyi tastyicilarindan biridir (Fieldhou-
se, 1996). Bu gelenegin belki de en belirgin 6rnegi
calisma gruplaridir. Terim iiyeler arasinda esitlik¢i
bir iligki oldugunu, grubun katilimi ve demokratik

tartigmalarin ortak ilgi ya da g¢ikarlara odaklandi-
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gin1 ima etmektedir. Olusturulan orgiitlii demok-
ratik dgrenmenin bu bicimi, Kuzey iilkeleri ve Is-
kandinav iilkelerle giiclii bir sekilde iliskilendirilir.
Ay zamanda Amerika Birlesik Devletleri’'nde de
onemli paralellikler vardir ve 19.yy’daki dayanis-
ma ve is¢i hareketlerinde 6grenmeye temel olus-
turan karsiliklilik ilkelerinde yankisini bulmustur
(Bjerkaker ve Summers, 2006). Bununla birlikte
Welton’un (2005) da belirttigi iizere ilerlemeci
hareketlerde gerceklesen sosyal 0grenme, icinde
yeni anlamlarin yaratilip tartisilabildigi iletisimsel
bir kamusal alan olusturur. Bu hareketler yasam
diinyasinin 6nemli oldugunu 6ne siirerler ve siyasi/
ekonomik sistemlerle iliskilendirilen aragsal akilci-
ligin giictiniin yozlastiriciligina kars1 yasam diinya-

sin1 savunurlar.

Habermasg1 bakis agisinin Onerisine gore yetiskin
egitiminin gorevi, sivil toplumun goniillii dernek-
leri ve ortakliklar1 i¢erisinde bu tiir bir 6grenmenin
gergceklesmesi icin gereken vesile ve baglami yarat-
maktir. Bunun ne anlama geldigi iizerine diistinmek
icin, Habermas (1978) her biri farkli ilgi alanlara
dayanan {i¢ 6grenme alani arasinda ayrim yapar:
yasadigimiz diinyay1 kontrol etmek ve ¢evreyi ma-
nipiile etmekle ilgilenen teknik 6grenme; bireyler
arasi anlagsma ve iligkilerin gelistirilmesi ile ilgi-
lenen pratik 6grenme; kendini anlama ve elestirel
bilinglilik lizerinde duran 6zgiirlestirici 6grenme.
Her birinin demokrasi i¢in 6grenmede dnemli bir
rolii vardir. Ancak, siiphesiz, Habermas’in ana ilgi

odagi ozgirlestirici projedir.

Iyi bir yetiskin 6grenmesinin miizakereci ya da
sOylemsel demokrasi siirecine model olusturdugu-
nu vurgulamak gerekir. Yetiskin egitiminin bu aci-
dan, kilit diistincelerin ve iddialarin test edildigi ve

sorgulandig1 prefigiiratif bir demokrasi ¢aligmasi

oldugu sdylenebilir. Bu tiir bir 6grenmenin amact
illa ki uzlagmaya varmak degildir, amag¢ uzlagsma-
mak konusunda uzlagsmak da olabilir pekala, niha-
yetinde esas hedef sonuglari ile birlikte demokratik

sekilde yagamay1 6gretmektir.
Gramsci’ci Bakis Agis1; Eylem Icin Ogrenme

1970’lerden bu yana radikal yetiskin egitimi, top-
lumsal degisimde entelektiiellerin rolii ve kiiltiirel
politika ile ilgili aligmalar1 nedeniyle Italyan Mark-
sist Antonio Gramsci’den ilham almistir. Gramsci,
sivil toplumu tanimlarken asla kesin ifadeler kul-
lanmaz, ancak onun ¢alismalarinda sivil toplumun
devlet ile olan iliskisi benzersizdir. Gramsci top-
lumun {tstyapisinin iki yani arasinda, sivil toplum
ile devlet/politik toplum agisindan farklar ortaya
koyar. Bunlar smif egemenligini giiclendiren iki
iktidar bigiminin hayata gecirilmesine karsilik gel-
mektedir: Hegemonik gili¢ (toplumdaki degerler,
yoneten ve yonlendiren diisiinceler) ve devletin
zorlayici yasal gii¢ iizerindeki tekeli. Sivil toplum
ozerk ve 6zglir birliklere dayanan sosyal iligkilerle
karakterize edilen goniillii organlar, sendikalar, ki-
liseler gibi sozde 6zel orgiitlerden olusurken, dev-
let oncelikli olarak mahkemeleri yargi organlari ve
silahli kuvvetleriyle hayata gecirilen etkinlikleriyle
iligkili bicimde tanimlanir. Gramsci (1971) elbette
devletin yalnizca zorlayict olmadiginin farkinda-
dir. Bundan daha 6nemlisi, devlet ile sivil toplum
arasindaki siirlarin gecirgenligidir. Orgiitler ve
pratikler her iki ¢evrenin de sahip oldugu sosyal
iligkileri kapsayabilir. Siif kurallarin1 yeniden
iireten sivil toplum ve devlet arasindaki baglanti-
lar, Gramsci’nin sivil toplum+politik toplum olarak
devlet, diger bir deyisle baskinin zirhi tarafindan
korunan hegemonya, bi¢iminde genisletilmis olan

devlet diisiincesinde de yansitilmustir.



Bununla birlikte, sivil toplumun devlete olan belir-
gin uzaklig1 su anlama gelir, sivil toplum egemen
hegemonyanin yayilimi1 i¢in gii¢lii bir ara¢ vazifesi
gorebilir. Ornegin egitim, cogu iilkede devlet
tarafindan saglanir ve devletin ekonomik oncelik-
leri ile politikalarindan etkilenir. Bununla birlikte,
Gramsci ilging bir bigimde egitimi sivil toplumun
icine yerlestirir. Toplumsal yeniden iretim igin
okul 6nemli bir kurumdur. Buna ilaveten, okullas-
ma zorunlu olabilir ancak yetiskin egitimi gonillii
bir statliye sahiptir. Yine de, egitsel iliskilerin te-
meli esasinda kapali olmaktan ziyade agiktir. Eles-
tirel egitim, egemen hegemonyay1 basit¢e yeniden
iiretmek yerine onunla catismaya olanak saglayabi-
lir. (kismen devletin kismen sivil toplumun {iriinii
olan toplumsal iligkiler tarafindan iiretilmis olan)
bu karmasa, egemen degerler, fikirler ve dncelikle-

re kars1 direnis i¢in alan ve firsatlar saglar.

Yetiskin egitiminin goniillii dogasi, bu alan daha
Ozglir bir statiiye sahip oldugu i¢in, radikal egitime
potansiyel olarak daha fazla alan saglayabilir. Ye-
tiskin egitimi, is¢i sinifin1 geleneksel entelektiielle-
re bagimliliktan uzaklagtirmak i¢in vazgecirme de
hayati bir rol oynar. Bunu kendi organik entelektii-
ellerini yaratarak yapar. Bu organik entelektiieller
is¢i sinifinin ¢ikarlarini kolaylikla ifade edebilir,
toplumsal doniisiime dogru gerekli ilk adimi atarak
sinif hareketlerini harekete gegirebilirler. Bu ¢erge-
vede, esas amag, devlete karst direkt bir saldiridan
once kalpleri ve beyinleri fethetmektir (ya da bu
saldirmin zorunlulugunu ortadan kaldirmaktir)

Egitim, bu nedenle devrimci eylemliligin temelini

olusturur (Holst, 2002).
Bu tip egitimin radikal dogas1, bu egitimin resmi ye-
tiskin egitimi sartlarinda nadiren konumlanmis ola-

bildigine isaret etmektedir. Birlesik Krallik’ta, dev-

rimci militanlar1 egitmeye odaklanmis olan Emek
Koleji Hareketi 6nemli bir tarihi 6rnektir (Simon,
1992). Bu gelisme bir¢ok yonden, Gramsci’nin si-
nif miicadelesinde yetiskin egitimin rolii konusun-
daki analizine 6nceden fikir vermistir. Holst (2004)
ABD’de devrimci politik orgiitlerin ¢ogunluk ta-
rafindan kabul gérmeyen egitsel roliinii goriiniir
hale getirmistir. Boughton (2005) Avustralya’da
Komiinist Parti’nin militan nesillerin egitilmesin-
deki roliinii belgelemistir. Allman (2001) proletar-
ya egemenligi altinda elestirel ve ilerlemeci egitsel
calisma agisindan temel bir mesele olarak popiiler
giicler ve farkli toplumsal hareketleri de kapsayan
birlikteligi inga etmenin hayati olusuna vurgu ya-
par. Giiney Afrika’daki apartheid rejimine karsi
yliriitilmiis olan miicadele, i¢inde radikal egitim-
cilerin 6nemli rol oynadiklari sivil toplum yoluyla
birlik insa etmenin nemini gosteren bir drnektir

(von Kotze, 2005).

Bununla birlikte, 1960’lardan bu yana yeni top-
lumsal hareketlerin ortaya ¢ikistyla, degisimin on-
celikli unsuru olarak toplumsal smifin isaret edil-
mesi sorgulanmaya baslanmistir. Sivil topluma dair
Neo-Marksist yaklasimlarin artig1 ve post-modern
diisiincenin gelisimi de radikal yetiskin egitiminin
farkli basliklarini etkilemistir. Degisimin yerlesik
anlatilart (Usher ve digerleri, 1997) ve g¢evre gibi
belirgin, 6zel, secilmis sorunlar {izerinde duran
(Welton, 1995) degisim anlatilari, sivil toplum-
daki gilic dinamiklerini ve neler yapilabilecegini
aciklamak i¢in genellestirilmis sinif miicadelesini
kullanmaktansa ya Gramsci’yi ekarte etmis ya da

Gramsci’yi kullanmislardir.

Kiiresel bir Sivil Topluma Dogru Mu? Yetiskin

Egitimine Diisen Roller

Simdiye kadarki tartisma ulus devlet baglamin-
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da sivil toplum ve yetiskin egitimi iizerine g
perspektif ele almistir. Ancak ulus-listii ve ulus-
asirt ¢erceveden diislinmek giderek daha onem-
li hale gelmektedir. Her bakis agisi kiiresel sivil
toplum baglaminda yetiskin egitiminin olast kat-
kilar1 konusunda kendine 6zgii diisiinme bi¢imleri

Onermektedir.

Kiiresel bir sivil toplumu konugmanin zamani ol-
madig1 disiiniilebilir. Fakat kiiresel ¢ikarlari olan
uluslararast toplumsal hareketler gibi devlet dist
aktdrlerin biiylidiigiiniin farkinda olmak 6nemlidir
(Mundy ve Murphy, 2006). Neo-liberal kiireselles-
menin yayilimi, kiiresel liretim sistemleri, jeopoli-
tik savaglar, niikleer silahlanma, ¢evresel tahribat
ve secilmemis uluslararasi orgiitlerin ekonomik
iliskilerdeki giiclii rolii, giderek artan sayida sivil
toplum grubunun, NGO’larin ve toplumsal hareke-
tin bu trendlere meydan okumasina neden olmak-
tadir. Asagidan gelen bu kiiresellesmeyi, kiiresel
diizeyde karsit bilginin yayilimini ve eylem koor-
dinasyonunu miimkiin kilan iletisim ve bilgi tek-
nolojilerinin artmasi desteklemistir. Politika gelis-
tirme lizerine bu gruplarin etkisi tartigmali olsa da
s0z konusu gruplar uluslararasi sahada fazlasiyla

goriiniirliik kazanmislardir.

Toplululukgu bakis agisina gore, Onemli olan,
farkl iilkeler arasinda karsilikli iliskileri gelistir-
mek ve ulus devletler arasinda tyelik sistemini
gelistirerek yetigskin egitimini uluslararas1 diizey-
de desteklemektir. Bu bakis acisini yansittigi dii-
siiniilebilecek ¢esitli yetigkin egitimi girisimle-
ri vardir. Ornegin Uluslararas1 Yetiskin Egitimi
Konseyi (2007), dislama, ayrimcilik, yoksullukla
miicadelede yetiskin egitiminin roliiniin daha kap-
samli bir sekilde farkinda olan ve kisilerin hakla-

rin1 savunmak i¢in kampanya yapan ulus stii bir

orglittiir. Buna ilaveten Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)’niin Yetiskin
Egitimi Uluslararas1 Konferansinda (CONFIN-
TEA) yapilan toplantilarda, diger seylerle sosyal
sermayeyi iliskilendirmeyi kolaylastirmak icin ka-
rar alicilar, akademisyenler, yetiskin egitimcileri,
sivil toplum kuruluslari, sendikalar ve diger ilgili
taraflarla goriismeler yapilmistir. Her on iki yilda
bir gergeklestirilen bu ¢alismalar, yetigkin egitimi-
ni kiiresel diizeyde artirmay1, onu kalkinma hedef-
lerine igkin hale getirmeyi ve uluslararas1 orgiitler
ve ulus devletlerin dnceliklerine kaynak saglamay1

amaclamaktadir.

Habermas¢i bakis agisina gore, kamusal alan-
da O6grenme, kiiresel sivil toplumun gelismesine
yetigkin egitimcilerin katkida bulunabildigi bir bas-
ka alandir. Ornegin Diinya Sosyal Forumu, Barr’in
(2007) ifadesiyle soylersek “kesfedilmemis kamu-
sal bilgi” saglayarak katkida bulunmustur. Barr, bu
kavramiyla, insanlarin deneyimlerine dayanan ve
¢ozlim bulmak istedikleri kolektif toplumsal, si-
yasi ve insani sorunlara yoneltilen bagimsiz bilgi
kaynaklarina isaret etmektedir. Newman (2007),
miizakereci demokratik siirecin, ulusal politika-
cilar1 hesap sorulabilir hale getirmek i¢in hayati
oldugunu o6ne slirmektedir. Bu siire¢, vatandaglar
ve segmenler arasinda siirdiiriilebilir bir diyalogun
yaratilmasini ve 6zel becerilerin var olmasini ge-
rektirir. Bu beceriler sunlardir: Otekilerin diisiince-
leri elestirel olarak nasil degerlendirilir; kendimiz
icin nasil a¢ik se¢ik bigimde diisiiniirliz; 6zgiin bir
sekilde nasil diisiintiriiz, devlet islerinde aktif kati-
lim1 nasil saglariz ve akillica bir katilim1 nasil sag-

lariz (sayfa 10).

Gramsci’ci bakis agisina gore, kiiresellesme ulus

st kapitalist sinifin bityiimesi ile ilgili konulari



one ¢ikarr, kiiresellesmenin hegemonyasi ve buna
nasil karst konulacagi iizerinde durur (Robinson,
2005). Gramsci’nin kendi ¢aligmalart ulusal devlet
baglaminda sivil topluma odaklanir. Bundan do-
lay1 Gramsci’nin diislincelerini yeni kiiresel bag-
lam i¢in gelistirmemiz ve bu baglamda anlamlar
cikarmamiz gerekir. Bu ise alternatif hegemonya
yaratmak igin gereken toplumsal giic ve strateji
tiirleri hakkinda sorular ortaya ¢ikarabilir. Ornegin;
1999°da Diinya Ticaret Orgiitii'ne ve 2001 deki
Cenova’da G8’e, karsi cepheden yiiriitillen ey-
lemler Gramsci’nin ifadesiyle ‘“hareket savasi”
(devlete kars1 yiiriitiilen dogrudan cephe saldirila-
r1) dir. Bu durum Gramsci’nin “pozisyon savasi”
(ideolojik hegemonya i¢in sistematik miicadele)nin
gerekliligi iizerine one siirdiigii diistincelerle karsit-
tir. Pozisyon savasi Uluslararasi Para Fonu, Diinya
Ticaret Orgiitii, G8/9 ve Ekonomik Isbirligi ve Kal-
kinma Orgiitii gibi giderek artan kiiresel kapitalist
sinifin hegemonyasint mesrulagtiran uluslararasi
kurumlarin entelektiiel ve ahlaki otoritelerinin de-
tayl ve sistematik sekilde elestirilmesi ihtiyacina

isaret eder.
SONUC

Yetiskin egitimi ve sivil toplum ile ilgili olan bu
tic bakis agisi, tiyelik i¢in 6grenme, miizakere, ak-
tivizm gergevesinde yapilandirilmistir ve ayrimci
uygulamalar ve rakip anlamlar1 ortaya koymak-
tadirlar. Her biri farkli yetiskin egitimi amaglari,
baglamlar1 ve igeriklerinde yansimalarimi bulur.
Kiiresellesme ¢aginda, sivil toplumun ne anlama
geldigini tanimlamak ve kimin i¢in oldugunu kont-
rol altina almak i¢in yiiriitiilen miicadele, giderek
uluslararas1 diizeyde gerceklesmektedir.  Yetis-
kin egitimi, tim bunlarm beraberinde getirecegi

toplumsal ve siyasi miicadelenin yaratacagi belir-

gin katki potansiyeline sahiptir.
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Ogretmen Yetistirmede Temel
Giincel Bir Sorun

Rifat Okgabol

Universiteye gelen o6grenciler icinde

Osmanhh hayramm ve cumhuriyetin

aydinlanmaci  niteliklerine = mesafeli
ogrencilerin giderek artmasi, 6grencilerin
resmi miifredat disindaki ogretilerden de
gecmis olduklarim gostermektedir. Bir
baska deyisle, 6gretmenlerin bir boliimii,
ogrencilere Anayasa’da ve egitimle ilgili
yasalarda yer alan laik ve bilimsel egitim
amaclarina uymayan ogretilerde bulun-

maktadirlar.

yetistirme konusundaki sorunlara 1s1k tutmaktadir.
Glinlimiiz 6gretmeninin genel niteligi, onlarmn ki-
sisel ve 0gretmenlik meslegiyle ilgili niteliklerini
icerdiginden, 0gretmen yetistirmedeki giincel so-
runlar da, 6gretmenin kisilik kazanma siireciyle 6g-
retmen olma siirecine iligkili sorunlar olmaktadir.
Dolaysiyla bu sorunlar, agirlikli olarak genel egi-
tim sisitemiyle 0gretmen yetigtirme sisiteminden

kaynaklanmaktadir.
Ogretmenlerin Genel Niteligi

Ogretmenlerin genel niteligi, dncelikle olarak on-
larin alan bilgisi, 6gretmenlik becerisi, genel kiiltii-
rli, mesleki sorumluluklari ile yurttag olarak tutum
ve davraniglariyla iliskilidir. 1997 Kasimindan bu
yana, alan 6gretmenleri, 3,5 y1l siien alan derslerini
ilgili fen-edebiyat fakiiltelerinden ve 1,5 yil siiren
o0gretmenli formasyonu derslerini de egitim fakiil-
telerinden alarak ya da lisans mezunlarinin alindig:
o0gretmenlik formasyonu derslerinden olusan tezsiz
yiksek lisan programlarinda yetistirilmektedirler.
Dolayisiyla 6gretmenlerin alan bilgisi konusunda
pek bir sorunlart olmamasi beklenir. Sinirli sayi-
da olan aragtirmalarda da, 6gretmenin alan bilgisi
eksikligi one ¢ikmamaktadir (Okgabol ve digerleri,
2003).

Ogretmen olmak i¢in girmek zorunda olduklar

Ancak egitim fakiiltesi mezunlarimin
Kamu Personel Se¢me Sinavi (KPSS) sonuglarina
gore Ogretmenlerin alan bilgilerini yeterli bulmak
da zordur. Son KPSS’de, 6gretmen adaylari, 50
soruluk testlerde fizik, kimya ve biyolojide 12-14
soruyu dogru yanitlarken, 30 net yapanlarin orani
ise yalnizca ylizde 9’dur. Ayrica gerek TEOG’da,
gerekse YGS ve YYS’de Ogrencilerin ortalama

bilgi diizeylerinin diisiikliigii de, Ogretmenlerin
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ya yeterince alan bilgisi edinemediklerini ya da
edindikleri bilgileri 6grencilere 6gretemedikle-
rini gostermektedir. Gergekten de, Ogretmenin
ogretmenlik becerisiyle ilgili olarak arastirmalar-
da ortaya ¢ikan temel sorun, daha ¢ok 6gretme ve
iletisim becerisi eksikligidir (Okgabol ve digerleri,
2003); dgretmen ve okul yoneticilerinin tutumlari
nedeniyle 6grencilerin okullar1 hapishane gibi gor-
meleridir (Ozdemir ve Akkaya, 2013)

Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii, 6gretememekte,
ogrenci ve veliyle etkili bir iletisim kuramamakta,
Ogrenciye tereince saygi gostermemekte, 6grenciye
okuma, diisiinme, sorgulama ve arastirma aligkan-

l1ig1 kazandiramamaktadir.

Laik ve bilimsel egitimden yana olan sendikalarla
laik ve bilimsel egitim karsiti sendikalardaki {iye
sayisinin son yillardaki dramatik degisimi (Cizelge
1), bir bakima 6gretmen niteligindeki degisimi de
yansitmaktadir. Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP)
iktidarinda, 2002-2015 yillart arasinda laik ve bi-

limsel egitimden yana olan sendikalardaki (Cizelge

1’deki ilk iki sendika) iiye say1s1 149 binden ancak
172 bine ¢ikarken, laiklik ve bilimsellik karsit1 sen-
dikalarin (¢izelgedeki son iki sendika) iiye sayisi
ise 153 binden 560 bine yiikselmistir. Cumhuri-
yetin tiim aydinlanmaci kazanimlarina karsi ¢ikan
Egitim-Bir-Sen ise AKP doéneminde iiye sayisini
18 b,nden 360 bine ¢ikarmistir. Ogretmenlerin, do-
layistyla laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyeti’'nde orgiitli 6gretmen-
lerin (simdilik) yaklasik yiizde 60 kadari, laik ve
bilimsel egitime karsidir. Bunlarin ¢ogunlugu egi-
timin piyasalagsmasina destek verirken karma egi-
time karsi olan oOrgiitlere liyedir. Bu orgiitler, din
dersini anaokullarina inmesinden, kizlarin tiirbana
girmesinden ve okullara mescit agilmasindan ya-
nadir. Hatta bazilari, Tiirk¢ce yerine Osmanlicaya
doniilmesini bile istemektedir. Ogretmenlerin bir
kismi, laik ve bilimsel egitimden yana olsalar da,
islerini yiiriitmek- dikensiz giil bahcesinde yasa-
mak icin, iilkede olup bitenlere gozlerini kapaya-
rak, bu tiir sendikalara iiye olmaktadirlar. Bu du-
rum da dgretmenlerimizin bir bolimiiniin kisilik

sorunu yasadigini gostermektedir.

Cizelge 1. Ogretmen Sendikalar1 Uye Sayilart
Sendika Ad1 Yillar
2002 2009 2012 2014 2015

Egitim Sen ) 149.383 119.909 125.316 129.259 127.214
Egitim-is - 18.481 29.872 41.050 45.157
Bilimsellerin Toplami 149.383 138.390 155.188 170.309 172.371
Tiirk Egitim Sen 125.863 145.791 205.724 230.994 220.041
Egitim Bir Sen 18.028 95.949 231.472 279.722 340.365
Bilim Karsiti Toplam 143.891 241.740 437.196 510.716 560.406

Kaynak: Memurlar.net, 2009 ve 2012, 2014, 2015.




Bu arada 6gretmenler arasinda, 6gretmenlik yerine
imamliga soyunanlarin sayisi son yillarda giderek
artmaktadir. Ogretmenlik, dgrencinin kendini ve
diinyayi saglikli bir bicimde algilayip 6zgiirlesme-
sine yardimci olan bir meslektir. Oysa kimi 6gret-
menler, mesleklerinin niteligini unutup 6grencileri
kendi Siinni-Hanefi inanglar1 dogrultusunda kosul-
landirmaya-imamlik yapmaya- ¢aligmaktadir. Ana-
okulunda c¢ocuklar1 maketten yapilmis Kabe etra-
finda tavaf ettiren, onlar1 tiirbana sokan ve ayetler
okutan 6gretmenler vardir. Ogrencilere “cihat”
suurunu asilama projesi yiiriitiien, kiz dgrencileri,
kadinlarin neden tiirban takmasi gerektigini anlatil-
dig1 konferansa gotiiren, aday 6gretmen sinavinda,
“Bu o6grettiklerini dinimize bagliyor musun?” ve
“Daha 6nce hi¢ mevlit dinledin mi?” gibi sorular
soran ve benzeri gerici davraniglar sergileyen 6gret-
menler, giderek artmaktadir. Ogretmenerin énemli
bir boliimiiniin imamlasirken AKP’lestikleri de go-
riiliiyor. Okuldncesi kurumlarda dinsel gosteriler
yayginlasiyor. Ilkokulda Ramazan programi ger-
ceklestirilyor. Bas1 agik kadin her giin giinah isliyor
diyen kitaplar okul kitapliklarini doldurmaya basli-
yor. Bu tiir 6gretmenlerle Tiirkiye nin anayasasina
gore laik, demokratik ve sosyal bir hukuk devleti

olmasi olanaksizdir.
Ogretmen Niteligini Olusturan Siirecler

Ogretmen yetistirme sorunu olarak ortaya cikan
Ogretmenlerin genel niteligi, 6gretmenin iginden
gectigi siireglerde olusmakta ve 6getmenin i¢inde
bulundugu ortamdan da etkilenmektedir. Ogretme-
nin i¢inden gectigi siireg, aile disinda, ilk ve orta-
Ogretimi i¢eren egitim sistemi ile 6gretmen yetistir-
me sistemidir. Ogretmenin i¢inde bulundugu ortam

da, gliniimiiz Tirkiyesidir.

Ik ve Ortadgretim Sistemi

Egitim sistemi, Ozellikle 12 Eyliil 1980 darbe-
si sonrasinda uygulanmaya baslanan Tiirk-Islam
sentezi anlayigiyla sekillenmis ve AKP iktidarinda
da tamamen piyasact ve gerici bir nitelik almigtir.
Egitim sisteminde, 0grencinin okumasina, diisiin-
mesine, olaylara elestirel yaklagsmasina firsat ve-
rilmemekte, ezbercilik 6ne ¢ikarilmakta ve segme
siavlartyla kendisine daha ¢ok yatirim yapilmis
Ogrencinin bir list 6grenim kademesine ge¢mesi
saglanmaktdir. Ogrencilerin biligsel, devinimsel
ve duyussal gelisimlerine 6nem verilmemektedir.
TEOG’da basarili olmayan dgrenci, imam hatibe
ya da acikliseye gitmek zorunda birakilmaktadir.
Bu siireglerden gecen 6grencinin 6zgiirlesmesi de,
yurttas olmasi da, laik ve bilimsel anlayis kazan-

masi da kolay olmamaktadir.

Universiteye gelen ogrenciler iginde Osmanl
hayrani ve cumhuriyetin aydimlanmaci niteliklerine
mesafeli 6grencilerin giderek artmasi, 6grencilerin
resmi miifredat digindaki ogretilerden de gecmis
olduklarimi gostermektedir. Bir baska deyisle, 6g-
retmenlerin bir bdliimii, 6grencilere Anayasa’da
ve egitimle ilgili yasalarda yer alan laik ve bilim-
sel egitim amaglarina uymayan &gretilerde bulun-
maktadirlar. Bu durum, mesleki sorumluluklari-
nin pesinde olmak, bir yandan kendi emeklerinin
hakkimi korumak 6te yandan da toplumun egitim
hakkimi korumak icin Orgilitlenmeleri beklenen
o0gretmenlerin bir boliimiiniin tutum ve davranig-
larina da yansimaktadir. AKP’nin 2011 yazindan
itibaren gerceklestirdigi (652 sayili KHK, 4+4+4
ve dershane yasalar1 ve yonetmeliklerle) piyasa-
c1 ve gerici yasal dontlisiimlerden sonra hem Milli

Egitim Bakanhgi (MEB) tamamen AKP’lesmis
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hem de egitim sistemi laik ve bilimsel anlayistan
iyice uzaklasmistir. MEB, genel liseleri kapayarak,
Anadolu liseleri sinavin1 kazanamayanlara imam
hatip secenegi birakarak, var olan okullart imam
hatibe doniistiirerek ve yeni imam hatipler agarak,
bu okullar1 anaakim okullar haline getirmeye calis-
maktdir. Bu durumda, sistemde yetisecek 6grenci-
lerin de, 6gretmenlerin de, laik ve bilimsel anlayis
sahibi ve “fikri hiir, vicdani hiir ve irfan1 hiir’olarak

yetistrmeyecekleri belli olmaktadir.
Ogretmen Egitimi Siireci

Giincel soylemle, 6gretmen yeistiren egitim fakiil-
telerinin belirgin bir vizyonu ve misyonu yoktur.
Egitim fakiilteleri ne gelen 6gretmen adayiyla il-
gilenmekte, ne fakiilteye gelen 6grencide anlamli
bir bi¢imde anlayis, tutum ve davranis degisikligi
saglamakta, ne dgretmenlik yapanlarin niteligiyle
ne de egitim-6gretim siireglerindek piyasaci ve ge-
rici dontisiimlerle ilgilenmektedirler. Egitim ensti-
tilleri, kdy enstitiileri ve yiiksekdgretmen okullari
birka¢ yilda birer kimlik kazanabilmisken, egitim
fakiilteleri 34 y1lda bir kimlik olusturamamustir. {lk
ve ortadgretimde oldugu gibi, egitim fakiiltelerin-
de de, 6grencilerin bilissel, devinimsel ve duyus-
sal gelisimlerine yeterince dnem verilmediginden
Ogretmen adayina, 6gretmenlik tlkiisl, sevgisi ve
sorumlulugu kazandirilamamaktadir. Bir baska de-
yisle egitim fakiilteleri, 6gretmen adayni, “fikri
hiir, vicdan1 hiir ve fikri hiir” 6grenci yetistirecek
sekilde egitmemektedir. Hatta bazi egitim fakiilte-
leri ya cemaat iiniversitelerine baglidir ya da cema-
atcilerin hakimiyeti altindadir. Egitim fakltelerinin
pek ¢ogunda ise, “fikri hiir, vicdan1 hiir ve fikri

hiir” 6grenci yetistirme hedefi bile yoktur.

Egitim fakiiltelerinin bu genel durumundan, basta
bu fakiiltelerde galisanlar olmak iizere, Yiiksekog-
retim Kurulu (YOK) ve MEB sorumludur. Bu so-
rumlulukta siyasetgilerle demokratik kitle orgiitleri
ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin laik ve demokratik
yapisini korumakla gorevli olan yargt organlar1 da

pay sahibidir.

Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlari. Egitim
fakiiltelerindeki 6gretim elemanlarinin dnemli bir
boliimii i¢in, egitim fakiiltesinde ¢alismayla diger
fakiiltelerde ¢alismak arasinda bir fark yok gibidir.
Onlar i¢in 6gretmen yetistirmekle 6rnegin iktisatet,
mimar, ... yetistirmek arasinda bir fark yoktur. Egi-
tim fakiiltelerindeki 6gretim elemanlarinin 6nemli
bir boliimiiniin ilk ya da ortadgretim okullarinda
ogretmenlik deneyimleri de yoktur. Egitim fakiil-
telerindeki 6gretim elemanlarinin énemli bir bolii-
mi, kendi alanlar1 disinda egitim sisteminde neler

olup bittigiyle de ilgilenmemektedir.

Egitim fakiiltesinde okuyan 6grenci sayisi: 200 bi-
nin iizerindedir. Atanamayan 6gretmen says1 birkag
yiiz bini bulmaktadir. Yine de bazi egitim fakiilte-
leri (herhalde para kazanmak i¢i) ders yiiklerine
aldirmadan parali tezsiz yiiksek lisans progrmalar1
acmakta, lisans 6grencilerine sertifika programi ag-

mak icin firsat kollamaktadirlar.

YOK. YOK icin, 6gretmen yetistirme konusu, her-
hangi bir meslek insanini yetistirme konusundan
pek farkli degildir. Zaten YOK, dgretmen yetistir-
me sorunuyla yakindan ilgilenecek bir sekilde de
yapilandirilmamistir. YOK ’te egitim bilimleri ala-
nindan en fazla bir iye olmakta, var olan Egitim
Komisyonu bagkanligina ¢cogu kez egitim bilimci

olmayan kisiler getirilmekte, 6gretmen yetistirme



konusu, 6gretmen niteliginden ¢ok nicelik sorunu
olarak ele alinmaktadir. YOK, egitim fakiiltelerine
agirhikli egitim bilimleriyle pek iliskisi olmayan

kisleri dekan olarak atamaktadir.

YOK &gretmen yetistirmeden sorumlu olsa da, bir
Ogretmen yetistirme sisteminden s6z etmek zordur.
Ogretmen yetistirmede amac belli degildir, dgret-
men yetistirmeyle ilgili olarak ydnetim 6gesi de
yok gibidir. Ogretmen yetistirme siirecinde girdi ve
cikt1 denetimi yapilmamaktadir. Egitim fakiilteleri,
YOK iin ilgisizligi nedeniyle, 6grenci-dgretim ele-
man1 oran1 en diisiik olan fakiiltelerdir. Ogretmen
yetistirmeyle ilgili olarak yukarida 6zetenen sorun-

lar, YOK i¢in gecerli degildir.

YOK ile ve 6gretmen yetistirmeyle ilgili bir baska
temel sorun, DB-YOK-MEB Hizmetoncesi Og-
retmen Yetistirme Projesi sonunda 1997 yilinda
egitim fakiiltelerinde uygulanmaya baslanan 6g-
retmen yetistirme modelidir (bkz. Okgabol, 2005).
Ogretmen okullari, egitim enstitiiler, koy enstitiile-
ri ve yliksekdgretmen okullar1 deneyimlerinden hi¢
esinlenmeden DB uzmanlarinin 6nerisiyle sekil-
lenen bu model, 6gretmen degil de teknisyen ye-
tistirmeye yonelik, Tiirkiye gereksinimlerine yanit
veremeyecek bir modeldir (Ozyar, 2015). Bu mo-
delle birlikte yasama gegirilen Ogretmen Yetistir-
me Tiirk Milli Komitesi, yillarca hemen higbir sey
yapmayan bir komite olmustur. YOK bu komiteyi
14 Mart 2012°de kaldirilip yerine Ogretmen Yetis-
tirme Calisma Grubu olusturmustur. Bu grup da,
O0gretmen yetistirme sorununa saglikli br sekilde

yaklagmamaktadir.

EFDEK. Birkag y1l 6nce kurulan egitim fakiilteleri
dekanlar konseyi (EFDEK), 6gretmen yetistirme

sorunuyla ilgilenmemektedir. EFDEK, 26 Subat
2016’da Malatya’da yaptigi son taoplantisinda da,
fakiiltelerle ve de 6gretmen yetistirmeyle ilgili hig-
bir sorun irdelenmemistir. EFDEK, fakiiltelerin
akreditasyon almasia 6nem vermekte, akreditas-
yon alininca da tiim sorunlarin ¢dziilecegini san-
maktadir. Isin 6ziinde, 6nemli bir boliimii egitim
bilimci olmayan dekanlar i¢in, yukaridaki agikla-

malarda yer verilen sorunlar, sorun falan degildir!

Fen-edebiyat fakiiltesi dekanlar konseyi, yillar-
dir 6gretmen yetistirme isinin fen-edebiyat fakiil-
telerine devredilmesi i¢in c¢abalamaktadir. Buna
karsin EFDEK’in yaptig1 onlar1 izlemekten ileri
gitmemektedir. EFDEK, MEB’in 6gretmen yeter-
likleri konusunda yaptig1 ¢aligmalara da, MEB’in
hazirladig1 Ulusal Ogretmen Strateji Belgesine de

yeterince ilgi gdstermemektedir.

MEB’in Ogretmen Yetistirme Ilgisi! Piyasaci
ve gerici 6grenci yetistirmeye yonelen bakanlik,
AKP’lesmis yapist geregi, “fikri hiir, irfan1 hiir ve
vicdani hiir” 6grenci yetistrecek dgretmen isteme-
mektedir. Bakanligin istedigi imam o6gretmendir.
Aday 6gretmen sinavinda, “Bu 6grettiklerini dini-
mize bagliyor musun?” ve “Daha once hi¢ mevlit
dinledin mi?” gibi sorular sorulmasi bu nedenledir.
4 Mart 2014 tarihl Dershane Yasasi da, 17 Nisan
2015 tarihinde degistirilen Ogretmen Atama Yo-
netmeligi de, atanacak 6gretmenlerin AKP’li-imam

o0gretmen olmalarini saglamak icindir.

150 yillik 6gretmen yetistirme deneyimi olan ba-
kanlik, bu deneyimlerini hi¢e saymakta, 6gretmen
yetistirme isinin bir béliimiinii fen-edebiyet fakiil-
telerine devretmeye hazirlanmaktadir. Ulusal Og-

retmen Yetistirme Strateji Belgesinde, “pedagojik

33



34

formasyon kavrami yerine, ‘teknolojik pedagojik
alan bilgisi’ kavramini” yerlestirmeye kalkigsmak-
tadir. Yine bu belgeye gore, “temel egitim kade-
mesindeki 6gretmenler egitim fakiiltelerinde lisans
diizeyinde yetistirilecek, ortaogretim kademesi
ogretmenleri ise fen-edebiyat gibi alan fakiilteleri
mezunlarindan “‘6gretmenlik yiiksek lisans derece-

si sahibi olanlar da” atanabilecektir.
Giiniimiiz Tiirkiyesi

Tiirkiye’de, 24 Ocak 1980 tarihinde kiiresel somiir-
genlerin beklentileri dogrultusunda iktisadi kararlar
almmustir. 10 ay kadar sonra da, bu iktisadi karar-
larin uygulanabilmesi i¢in, Amerikalilarin “Bizim
oglanlar basard1” dedigi, 12 Eyliil 1980 darbesi ya-
pilmistir. Darbe sonrasinda, kiiresel gli¢lerin tasari-
mi1 ve ona tageronluk yapan yerli yoneticiler (darbe
hiiktimeti, ANAP, koalisyon hiikiimetleri ve AKP)
araciligiyla Tiirkiye bir tiiketim ve din toplumuna
dontistliriilmiistiir. 1980 dncesinde sevgiden sonra
Ozgiirliige ve bagimsizliga 6nem veren genglerin
yerini sevgiden sonra paraya deger veren gencler
almistir (Ates, ). 1950-60-70’1i yillarda ¢agdas de-
gerlere sahip toplum (Hyman, Payaslioglu ve Frey,
1958; Kazamias, 1967; McCelland, 1963), arastir-
ma sonuglaria gore, darbe hiikiimeti ve sonrasinda
gelen hiikiimetlerin Tiirk-Islam sentezi politikalar
sonucunda giderek bir din toplumuna doniismeye
baglamistir. Egitimdeki son piyasaci ve geric yasal
doniisiimler oncesinde gergeklestirilenarastirmala-
ra gore, Oncelkli kimlik olarak kendilerini Miis-
liiman olarak tanimlayanlarin oran1 1999°da yiizde
35,7 iken bu oran 2011 yilinda yiizde 47,1 e yiik-
selmistir (Cizelge 2).

Cizelge 1. Toplumun Kimlik Onceligi (%)

Oncelik verilen Yillar

kimlik 1999 2006 2011
Tiirk 20,8 19,4 30,4
Miisliiman 35,7 44,6 47,1
T.C. Yurttast 34,1 29,9 15,5
Diger 9,4 6,1 7,0

Kaynak: Aksit ve digerleri, 2011: 487.

Bir baska arastirmaya gore, egitim alaninda gerici
yasal doniistimler yapilmadan 6nce, Tiirkiye toplu-
munun yiizde 79u, “Tek dogru dinin kendi dinleri
oldugunu” diisiinmektedir (Esmer, 2011). Toplu-
mumuzun yiizde 84’1 escinsellerle, ylizde 74’1
AIDS’lilerle, yiizde 68’1 nikahsiz yasayan giftlerle,
ylzde 64’1 Tanriya inanmayanlarla ve yiizde 48’1
de Hiristiyan olanlarla komsuluk yapmak isteme-
mektedir. Plajda mayo giymek giinahtir diyenler
ylizde 61’1 ve bilim ile din gelisirse, her zaman din

dogrudur diyenler de yiizde 77’yi bulmaktadir.

Bu arada AKP, sivil darbe yaparak tiim devlet ku-
rumlarini ve biirokrasiyi AKP’lestirmis, 652 sayili
KHK ile 4+4+4 ve dershane yasasi gibi yasalarla
egitimin piyasalagip gericilesmesini saglamistir
(Okgabol, 2013; 2015). Yargt bile AKP’nin istegi
ve beklentisi yoniinde islemektedir. Bu ortamda
insanlar1 demokratik ve 6zliikk haklarin1 koruma-
lar1 kolay olmamaktadir. Insan, toplum ve dogaya
kars1 duyarli olan orgiitler kiskag altina alinmak-
ta, bu durum insanlari, kendi ¢ikarlarini korumaya
yoneltmekte ve kimileri ¢ikarlari i¢in, kendi tutum
ve anlayiglarinin tam da terisne sahip orgiitlere iiye
olabilmektedir. Ornegin piyasaci ve gerici egitimin
en glicli savunucusu olan ve AKP iktidarinda pa-
lazlanmis olan Siinni-Hanefi anlayisindaki Egitim-
Bir Sen orgiitiine {iye olan Aleviler de, sosoyal

demokratlar da vardir. I¢inde bulundugumuz kaos



ortaminda, kazara laik ve bilimsel degerlere sahip
olmus oOgretmenlerin bu degerlerin savunucusu
olan orgiitlere iiye olmasi giderek giiclesmektedir.
Durum, aydinlanmanin 6nciisii olan 6gretmenleri
kararmanin/gericiligin araci olarak kullanilmasi
noktasina gelmistir. Ogretmen aday1, 6gretmen ola-
rak atanabilmek i¢in AKP’nin degerlerini benimse-

digini gostermek zorunda birakilmistr.

Ogretmen Yetistirmede Yeni Arayislar da

Sorunlu

MEB ve YOK alan 6gretmenlerini fen-edebiyat me-
zunlarindan yetistirmeyi planlamakta, fen-edebiyat
fakiilteleri de Ogretmen yetistirmeyi lstlenmeye
cabalamaktadirlar. Ciinkii MEB, YOK ve fen-
edebiyatgilar i¢in 0gretmen yetistirmeyle bir baska
meslek insan1 yetistirmek arasinda bir fark yoktur.
Cilinkii onlar i¢in bireyin 6zglirlesmesine yardimet
olacak 6gretmen degil de dgrenciyi din toplumuna
hazirlayacak imam-0gretmen makbuldiir. Onlar
icin bina yapacak ya da finans sorunuyla ilgilencek
kisileri yetistirmekle, cocugun biligsel, duyussal ve
devinimsel gelisimine yardim ederek onun 6zgiir-
lesmesini saglayacak d6gretmeni yetistirmek arasin-

da bir fark yoktur.

Bu denli aymazlik durumlari, ne yazik ki egitim
bilimciler arasindan da c¢ikmaktadir. Ornegin su
anda MEF Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekani
olan kisi, 2,5 y1l kadar énce, TUSIAD’a “Okulda
Universite: ~ Tiirkiye’de ~ Ogretmen  Egitimini
Yeniden Yapilandirmak igin Bir Model Onerisi”
hazirlamistir. Bu 6neri, 16 Aralik 2013 giinii, “The
Marmara” otelinde gergeklestirilen bir toplantida
kamuoyuna(!) sunulmustur (soL gazetesi, 24 Aralik

2013 ve 7 Ocak 2014). Bu oneri metninde yer

alan 114 kaynak icinde Tiirkiye’yle ilgili kaynak
sayisi, besi MB ve YOK yaymi olmak iizere,
yalmz 11°dir. Bu oOneri metnide, Tiirkiye’deki
O0gretmen yetistirme deneyimlerinden hi¢ s6z
edilmemekte, 6gretmen egitiminin nedene yeniden
yapilandirilmas: gerektigi irdelenmedigi gibi, var
olan sorunlarin hi¢ birne de deginilmemistir. Bu
oOneri, Tiirkiye nin gereksinilerinden, kendine 6zgii
kosul ve sorunlarindan bagimsiz, sanki iilkelerien
kendine 6zgii kosullarina bakilmaksizin her yerde

uygulanabilecek bir 6neri gibidir.

Benzer bir bigimde su anda Buca Egitim Fakiiltesi
Dekant olan kisi de, “Tiirkiye’de Ogretmen Egiti-
minin Yeniden Yapilandiriimasi: Etkin Ogretmen
Yetistirme Modeli” hazirlamisti. Bu model de,
once diinyadaki 6gretmen yetistirme modellerine
deginilmekte, egitim fakiiltelerinin durumu baslikli
bir paragraflik 5. Béliimde, fen-edebyet fakiilteleri
ile egitim fakiiltelerinin sayisal durumlar karsilas-
tirilmaktadir. Bu ¢alismada da, Tiirkiye’de yasanan
sorunlara yer verilmedigi gibi, ge¢mis O0gretmen
deneyimlerine de yer verilmemektedir. Sistemdeki
sorunlart ve Tiirkiye’nin iginde bulundugu kosulla-
r1 yadsiyan bu tiir caligmalarla, 6gretmen yetstirme
konusuna saglikli bir ¢6ziim bulmak herhalde

kolay degildir.
Sonug¢

Ogretmen yetistirme sorunu agirlikli olarak 112
Eyli 1980 darbe hiikiimeti ile sonrasinda gelen
hiikiimetlerin uygulamalarindan kaynaklanmak-
tadir. Su anda uygulanan Ogretmen yetsitirme
modeli de, Biilent Ecevit’in Demokratik Sosyal
Parti’sinin olusturdugu koalisyon hiikiimeti zama-
ninda 1997 Kasiminda yiirtirliigr girmistir. Dla-

yistyla AKP iktidart dncesinin hiikiimetlerinin ve
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onlara bagimli ¢alisan MEB, YOK, iiniversitlerle

egitim fakiiltelerinin  6gretmen yetistirmede
degisik derecelerde sorumluluk pay1 vardir. Yine
de AKP iktidar1 Oncesinde var olan sorunlar,
akilcil 6nlemlerle diizelebilecek sorunlardir. AKP
oncesinde, Ogretmenlerin en azindan yarisindan
cogu laik ve bilimsel egitimden yana olan 6gret-

menlerdir.

Ancak giiniimiizdeki &gretmen sorunlari, akil-
cil oOnlemlerle c¢oziilebilecek sorunlar olmanin
Otesine gegmistir. Medya, TRT, yargi, MEB,
YOK, iiniversitler, fakiilteler, kisaca her kurum
AKP’lesmistir. Bu kurumlardan c¢agdas, laik, bi-
limsel ve demokratik tutum ve davraniglar bekle-
nemez hale gelmistir. ilk ve ortadgretim piyasact
molla yetistirecek sekilde doniistiiriilmiisken ve
yiiksekdgretim tam anlamiyla medreselesirken, var
olan Ogretmen sorunlarinin ¢oziilmesi imkansiz
oldugu gibi, giderek artmasi da kaginilmazdir.
Ogretmen niteligiyle ilgili sorunlari ¢dzmeden
once ilgili sorunlarin sorun olarak algilanabilmesi
icin bile iilkede var olan piyasaci ve gerici siyasal
anlayislarin degismesi gerekir. Oncelikle, bilimden
yana, halktan yana laik anlay1s sahiplerinin meclise

girmesi ve iktdar olmasidir.
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Kadinlar Akademiyi Neden Terk
Ediyor?'

Curt Rice?

Ceviri: Erdal Cakcak

Universiteleri sagladiklar
caliyma kosullarinin ise alinacak adaylar
havuzunu dramatik bir sekilde kiiciilttii-
giiniin farkina varmadikca, iiniversiteler
arastirma merkezleri olarak ayakta kala-

yonetenler,

mayacak.

! Bu yaz1 Guardian gazetesinde 24 Mayis 2012 tarihinde
yaymlamistir.

? Curt Rice, bu yaz1 yayinlandiginda Norve¢ Tromso
Universitesi'nde aragtirmadan sorumlu rektér yardimeistydi.
Rice su anda Oslo ve Akershus Universitesi Uygulamali Bilim-
ler Yiiksek Okulu’nun rektoradiir.

Son giinlerde yayimlanan bir rapora gore dokto-
ra programinin Ugiincii yilindaki kadin doktora
Ogrencilerinin sadece % 12’si akademide kalmak
istiyor.

Erkeklere gore ¢ok daha fazla sayida geng kadin bi-
lim insan1 akademiyi terk ediyor. Bunun ii¢ nedeni
var: Doktora programi siiresince, ¢ok sayida kadin
doktor aday1 akademik yasamin cazip olmadig,
kargilastiklart engellerin erkeklere gore ¢ok daha
fazla olacagi, ¢cok fazla fedakarlik yapmak zorunda
kalacaklar1 sonucuna variyor.

Birlesik Krallik Fen Bilimlerinde Calisan Ka-
dinlar i¢in Kaynak Merkezi ve Kraliyet Kimya
Toplulugu’nun yayinladigi Kimya Doktorasinin
Kadmlarm Calisma Yasami Uzerine Etkileri bas-
likl1 rapor, kimya alaninda doktora yapan kadinlar-
la yapilmis uzun soluklu bir ¢aligmanin sonuglarini
yansitiyor. Rapora gore, gelecege dair kariyer plan-
lar1 acgisindan erkekler ve kadinlar oldukca farkli
bir gelisim gosteriyorlar. Doktora programinin ilk
yillarinda kadinlarin % 72’si sanayide ya da aka-
demide arastirmaci olarak calismak istediklerini
soyliiyorlar. Bu oran erkeklerde % 61. Ug yilin
sonunda arastirmaci olmak isteyen erkeklerin ora-
n1 % 61°den % 59’a diiserken kadinlarda bu ora-
nin, programi tamamlamalarina yakin % 72’den %
37’ye kadar diistiigiinii goriiyoruz.

Eger sanayide arastirmaci olmak isteyenler ile
birbi-

rinden ayrirsak, rakamlarin daha da datistiigiinii

akademide arastirmaci olmak isteyenleri

gorliyoruz: kadinlarin sadece %12’si, erkeklerin ise
% 21°i akademide kalmayi tercih ediyor. Isin ash
su ki bu say1 akademide gercekten kalabilen dokto-
ra 0grencilerinin degil; kalmak isteyenlerin sayisi.
Kadmlarin % 88’1, erkeklerin ise % 79’u akade-
mik kariyer yapmak bile istemiyor. Durum nasil bu

kadar kétii olabilir? Universiteler nigin cazip degil?

Raporun bir boliimii geng arastirmacilarin doktora
calismalar sirasinda karsilastiklari sorunlari tarti-

styor. Kimi aragtirmacilar danigmanlarindan ¢ok
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az destek goriirken, kimileri ise danigmanlari tara-
findan asir1 kontrol edilmekten muzdarip oluyor.
Kimileri ise anlamli deney sonuglar1 elde etmeye
odaklanirken arastirma yontemleri konusunda yet-
kinlik kazanamiyor ve daha bunun gibi bir¢ok so-
runla karsilagiyorlar. Bu yasananlarin uzun vadeli
etkileri ise akademi ile ilgili tutum ve inanglara

yanstyor.

Aragtirmaya katilanlar akademik kariyerin cazip
olmayan yonlerini s$Oyle siraliyorlar: aragtirma
projeleri i¢in siirekli bir kaynak arayis1 hem erkek,
hem kadin aragtirmacilar i¢in 6nemli bir engel.
Ama erkeklere gore ¢ok daha fazla sayida kadin,
akademik kariyeri tiim enerjilerini soguran, bireyi
yalnizlagtiran ve gereksiz bir bigimde rekabete zor-
layan bir siire¢ olarak goriiyorlar.

Hem erkek hem de kadin doktor adaylari, doktora
sonrasi arastirma projelerinin de kariyer yolculuk-
larinin bir pargast oldugunun, bunun da sik sik yer
degistirmelerini gerektireceginin ve gelecekteki
isleriyle ilgili bir glivenceleri olmadigimin farkin-
dalar. Akademik kariyerlerinin bu asamasinda ka-
dinlar rekabetten, erkeklere gére daha olumsuz bir
sekilde etkileniyorlar; rekabetle ilgili kaygilarinin
ise kismen 6zgiiven eksikliginden kaynaklandigini

belirtiyorlar.

Erkeklere gore daha ¢ok kadin akademide basari-
It olmanin 6nkosulu olarak biiyiik fedakarlik yap-
malar1 gerektigini diigiiniiyor. Bu kismen, onlarin
halihazirda basarili olmus olan kadin rol modelle-
rine yonelik algilarindan kaynaklaniyor. Soyle ki
kadin doktor adaylari, basarili kadin profesorlerin,
saldirganlik ve rekabetgilik gibi erkeksi 6zellikler
gosterdiklerini ve genellikle cocuk sahibi olmadik-

larini diisiiniiyorlar.

Biitiin bunlar yetmiyormus gibi, kadin doktora
adaylarinin basina gelen bir sey var ki erkekler
boyle bir seyle hi¢ bir zaman karsilasmazlar. Ka-
dinlara daima sadece kadin olduklar i¢in sorun

yasayacaklart sOylenegelmistir. Bir bagka deyisle

onlara mensup olduklar1 toplumsal cinsiyetin onla-

rin aleyhinde oldugu sdylenmistir.

Raporu okurken sadece kimya alaninda doktora
yapan kadinlardan akademide kalmak isteyenle-
rin sayisinin biiyiik dlgiide distiiglinii 6grenmekle
kalmiyoruz, ayn1 zamanda bu sayinin neden diistii-

gilinii de 6greniyoruz.

Bu aragtirmanin ve ortaya koydugu yeni bilgilerin
herhangi bir iiniversiteyi ya da herhangi bir aras-
tirma grubunu yoneten herkes i¢in zorunlu olmasi
gerekiyor. Calismada anlatilan Oykiiler siiphesiz
kimya alaninin ¢ok 6tesine gegiyor. Unutmamamiz
gereken su ki akademiyi cazip bulmayan sadece
kadinlar degil. Akademide kalmak isteyen erkekle-

rin orani da sadece % 21.

Universiteleri yonetenler, sagladiklar1 ¢aligma ko-
sullarinin ige alinacak adaylar havuzunu dramatik
bir sekilde kiigiilttiigliniin farkina varmadikga, tini-
versiteler aragtirma merkezleri olarak ayakta kala-
mayacak. Ayakta kalamayacagiz, ¢iinkii en iyileri
ve en parlak zekalilar1 tiniversiteye ¢ekebildigimize
inanmak i¢in hi¢bir nedenimiz yok. Sanayi daha
cazip bir igveren olmayi siirdlirdiigii siirece bizim
uzun soluklu, ¢igir agan, yiiksek risk igeren, ger-
¢ek anlamda yaratic1 aragtirmalar yaptigimiza dair

inandiriciligimiz azaliyor.

Burada ¢6ziim, {iniversite yonetimlerinde ve karsi-
lastigimiz yeni sorunlara kars1 yeni bir kiiltiir insa
edebilmek i¢in mevcut kiiltiiriimiizii degistirmekte.
Bu, iiniversitelere diisen son derece 6nemli bir go-
rev. Bunun i¢in de ¢18ir acan, yiiksek risk alabilen,
takim olarak calisabilen bir yonetim anlayisina ih-

tiyag var. Sizin iniversiteniz bu géreve hazir m1?
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Prof. Guy Senese ile Tiirkiye
deneyimleri ve egitimin diisiinsel

temelleri iizerine soylesi'

Soylesi: Fatma Mizikact

! Bu sdylesi Prof. Guy Senese ile Dog. Dr. Fatma Mizikaci
tarafindan 5 Mart 2016 tarihinde Arizona Tuscon’da gergek-
lestirilmistir. SOylesi ses kayit cihaziyla kayit altina alinmus,
desifre edildikten sonra Ingilizce’den Tiirk¢e’ye cevrilmistir.
Ceviri Guy Senese ile karsilikli kontroller yapilarak tamam-
lanmustir.

Fatma Mizikaci: Dr. Senese, oncelikle yogun
calisma temponuz icinde bu soylesiyi yapmayr
kabul ettiginiz icin tesekkiir ederim. Sizi Tiir-
kiye’deki egitim cevreleri kitaplarinizla, yazila-
rinizla taniyordu, daha sonra Elestirel Egitim
Konferansi’nda ve Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi’nde 2014-2015 giiz donemin-
de verdiginiz Yiiskel Lisans dersiyle daha yakin-
dan tamima firsatt buldu. Tiirkiye’de kaldiginiz
5 aylik siirede farklh gruplarla farkh calismalar
yaptiniz. Kurdugunuz dostluklar, yaptiginiz ca-
lismalar isbirligi projeleri hala biiyiik bir hizla
devam ediyor. Tiirkiye ile yaptginiz ortak calig-
malardan birisi dersinizi alan égrencilerinizle ve
benim de icinde oldugum bazi akademisyenlerle
yaptuguz bir kitap projesi. Bu baglanti nasil olus-
tu, neler yasadiniz Tiirkiye’de sorusuna gelecegiz,
ama oncelikle Elestirel Pedagoji okuyucularinin
sizi daha yakindan tanimalart icin kendinizden

bahseder misiniz biraz?

Guy Senese: Tesekkiir ederim Fatma. Sentezleyi-
ci ve metaforik tarzimi biliyorsun, bu ylizden ya-
samdykiisli diislinmeyle baslar benim igin. Biitiin
zamanimi Ogrencilerimin degerlerinin ve toplum-
sal sorumluluklarmin temellerini kendi 6zlerinde
bulmalari i¢in harctyorum. Bu onlarin egitim anla-
yislarinin felsefesidir ayn1 zamanda. Bu iyi bir sey
¢linkii degisim ancak 6gretmenin vicdani ve bilinci

ile saglanir.

1952 yilinda o biiyiik {iniversitelerin, iinlii gangsterle-
rin, Al Capone’un, neoliberal hareketin mimar1 Mil-
ton Friedman’m sehri Sikago?’da dogdum ve orada
biiylidiim. Egim Jamie ile iki kizimiz var; 28 ve 34
yaslarinda Zoe ve Mia. Annem ev hanimiydi, italyan
bir gdgmenin oglu olan babam bir Italyan restoranin-
da bar yoneticisiydi. Izin verirsen vicdanla ilgili kii-

¢ciik bir hikaye ile o glinlere donmek istiyorum.
2 Chicago, Illinois, ABD
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FM: Tabi buyrun...

GS:  Universitedeyken  bos  zamanlarimda

Sikago’da ¢Op toplayicisi olarak c¢alisirdim.
Hayatlarmi kazanmak i¢in ¢ok c¢alisan insanlarla
tanistim; 6grenci oldugum i¢in ben Vietnam fela-
ketinden kacabilmistim, ancak bu insanlar orada
savastiktan sonra tiikenmis bir sekilde iilkelerine
donmiis, hayatta kalabilmek icin biiyiik bir mii-
cadele veriyorlardi. Onlarin uzaklara dalan gozle-
riyle uyusmayan giilimsemeleri hala zihnimdedir.
Savagin sonsuzlugunda biitiin bu tahrip, yikim...
o diistince hala benimledir; 6zellikle de iilkemin
siipheli gegmisinde soguk savas doneminin simge-
lerinden olan Fulbright tarafindan alinan bir bilet
ile Amerika’nin uzun vadeli askeri ve ekonomik

miittefiki Tiirkiye’ye gonderilmemden sonra.

Universitede felsefe boliimiinii bitirdikten sonra
felsefeci olarak gelecegimin sinirli oldugunu diisii-
nerek kaynakgilik boliimiine girdim. Orada hiikiim-
lilerle ¢alisarak kaynakgilik 6grendim ve okumak
ya da ¢aligmak i¢in hapishaneden gelen (bu onlar
icin bir kagist1 aslinda) bu yabancilarla omuz omuza
ben de bir 6grenci olarak kendi kagisimi yasadim.
Dogal bir gururla doluydum, okullu olma ayricali-
gimla smifin en iyi kaynak¢isi olmustum ve bunu
hak ettigimden emindim. Sonra bir giin sdyle bir
konusmaya kulak misafiri oldum: diger 6grenciler
hapishane disinda gegirdikleri zamani uzatmak igin
kaynak isini kotl yapiyorlardi. Ve benim yaptigim
is aslinda siradandi. Cogunlugu Afrikali Amerika-
Ii ya da Latin Amerika kokenliydi. Ogrenciligim
sirasinda ikinci kacisim soyle oldu: Alaskaya git-
tim, orada bir devlet kurumunda suc¢lu ¢ocuklarla
calisirken Alaska yerlileriyle tanistim. Belli grup-
lara ayricalik saglanmasini ne kadar adaletsiz ola-

bilecegi ile ilgili farkindaligim artryordu. Ornegin

okulda 6gretmenler ¢cocuklarin ana dillerini konus-
madig1 i¢in (buna izin verilmiyordu) geri kaliyor-
lardi. Dislanmanin bu hali, devlet egitiminin 6zgiir-
liik s6yleminin baskin ideolojilerle, sahte bir gurur
duyma hastaligi ile zehirlendiginin ve ¢ocuklarin,
insanligin gelisimi icin degil, kullanilmak ya da
hapsedilmek i¢in yeniden dretildiginin kanitryda.
Bu gozlemlerime dayanarak kendi sorumlulugumu
belirlememe yol gésteren sorular sordum: bir ¢ocu-
gun okul basarisizliginin, ya da gelisiminin ger¢ek
nedenini bilebilir miyiz? Okul basarisinin zekay1
ne zaman ortaya ¢ikardigini ya da ne zaman sin-
dirdigini bilebilir miyiz? Zekay1, hikayeleri ve tim
diinya emekgilerinin yasadigi diismanca sartlara
ragmen Ozglrliik isteklerimizi bir yana birakirsak

daha m1 iyi oluruz?

FM: Alaska biiyiik bir deneyim olmus sizin icin.
Bu sorulart sormaniz sanki hayatinizla igili yeni

kararlar vermek igin...

GS: Evet 6yle oldu. Lise Tarih ve Politika Ogret-
menligi bolimiinii bitirdikten sonra 1985 yilin-
da Illinois Universitesi'nden Egitim Politikalari
alaninda doktora yaptim. Bdylece 2013 yilinda
Ankara’ya geldigimde 28 yildir felsefe, politika ve

egitim tarihi alanlarinda ders veriyordum.

FM: Izin verirseniz “Tiirkiye maceraniz” demek

istiyorum. Bu nasil basladi?

GS: Once, bir ogretmenler sendikasinin bize
kalacak yer saglamis olmasi beni ¢ok etkiledi. Bu
sendikanin biytikligu, etkisi, sorumlulugu ve bag-
lilig1 6grenilmesi, ders alinmasi gereken bir ger-
cekliktir. Bizim Amerikan 6gretmen sendikalarinin
akademisyenleri agirlayacak yerleri yoktur, sadece

biiytiik, ihtisamli yonetici odalar1 vardir.



Biitiin is yasam1 boyunca okul sosyal c¢alismacisi
olan esim Jamie ve ben elestirel pedagojinin bu ka-
dar ciddiye alindig1 bir yerde oldugumuz i¢in ¢ok
heyecanliydik. Unutamadigimiz ilk izlenimimiz,
Ankara’ya ilk indigimizde kendimizi saskin bir
sekilde kalabalik bir otobiisiin i¢inde bulmamizla
baslar. Otobiis {icretini nasil 6deyecegimizi anlaya-
madik. Bizim c¢abaladigimiz1 géren bir kadin arka-
dan yanimiza gelerek soforle konusup ticretimizi
odedi. Inecegimiz yerde otobiisii durdurarak inme-
mizi sagladi, kendisi de indi. Taksi duragma gitti
ingilizce konusan birini buldu ve hepsi birlikte
bize yardimc1 oldular. Sonra bize doniip giiliimsedi
arkasini dondii ve bir sonraki otobiisii beklemeye

basladi. Yardimi i¢in teklif ettigimiz paray1 almadi.

FM: Evet tam bir Tiirkiye’ye hos geldiniz deneyi-

mi olmus... sonra?

GS: Ertesi giin yiiksek voltajdan dolay1 bilgisa-
yarimin ¢Okmesiyle birlikte tanimadigimiz, ama
konferans i¢in orada bulunan, on isi bir arada yap-
maya calisan geng bir kadinla tanistik. Sorunumu
dinledikten sonra geri vermek iizere kendi bilgi-
sayarint kullanabilecegimi sOyledi. Bir yabanci-
ya bilgisayarini veriyordu. Daha sonrasinda otele
giris tarihimizi karigtirdigimi 6grenince hig tered-
diit etmeden evinde dinlenebilecegimizi sdyledi.
Sonra kulagimla ilgili bir problem yasadim, baska
bir yliksek lisans 6grencisi, geng bir adam benimle
hastaneye gelerek sabirli bir sekilde benimle birlik-
te bekledi. Sonra doktorun Tiirk¢e agiklamalarina
hep birlikte giiliistiiler. Bu uzun ve komik bir hika-
ye, eve doniince anladimki hastane calisanlart ve
ogrenciler kulagima kagit pargasi kagirmis olmama
“giilmiislerdi”. Yasadiklari zorluklar nedeniyle her
zaman ciddi olma hakkina sahip bir yerde bu ince

mizah anlayisinin yaygin olmasi ¢ok hosuma gitti.

Konferans ¢ok gilizeldi, ama Ankara’ya tekrar git-
mek istememin nedeni gordiiglim giiven, sicaklik,
dostluk ve comertlikle birlikte yiiksek diizeydeki
sorumluluk ve tutkunluk duygusuna hayran ol-
mamdir. Burasi nasil bir yer diye diistinliyordum.
Bunca miicadele ve gerginliklere (Gezi olaylar1 ve
sokak protestolariin basladigi bir donemdi) rag-
men giivende hissediyordum. Bir yabanciyr evin-
de gibi hissettirecek bir nitelige sahiptiler. Tekrar
Ankara’ya gitmenin yolllarini aragtirirken bir mes-
lektagim bana yardime1 oldu. Simdi tiim bu kisiler
arkadaslarim ve c¢alistigim, tanigtigim herkeste
fikirlerine tutkuyla baglilik, comertlik, tartigma
istegi ve iilkelerine gelmis hi¢ Tiirkge bilmeyen bir
yabanciya karsi sabirlt olma 6zelliklerini gordiim.
Kafamda olugan diisiinceler dizisi beni “0zgiirligiin
dili” {izerine yogunlastirdi. Amansiz baskilarin
yogun oldugu donemlerde Afrikali kokenli W.E.B.
DuBois tarafindan yaratilan bu kavram sanityorum
o dili olusturan sézciiklerin bir toplamini ifade edi-

yor.

FM: Oczgiirliigiin dilini Tiirkive’de giérmeniz

konusunu biraz daha acar misiniz?

GS: Tiirkiye’de bulundugum siirede 6zgiirliik di-
linin ve ozgiirliigiin en derin hayalinin 6ncelikle
akademik makalelerde degil, felsefesiyle birlikte
sarkilarda, siirlerde ve acik bir sekilde her yerde
oldugunu gordiim. Amerika’da pop doygunlugu-
nun prefabrike diinyasinda halk siirini, 6zellikle de
miicadele sarkilarmin siirini yitirdik; bunlar san-
stirlerle, standart programlarla ve 6gretmen “egi-
timi” ile silindi gitti. Oysa burada arkadaslarimin
anlattiklar diinya bizde artik olmayan miicadele
sarkilarinin ve mecazlarin kaynagi olan derin bir
diinyaydi. Bunun burada yasadigini gérdiim, hem

sosyal “bilimlerin” netliginde hem de toplumun
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ideallerinde, kamu alanlarinda, evlerde ve politi-
kada oldugunu gordiim ve bunun keyfini ¢ikarma
istegi dogdu. Yeats’in deyimiyle benim iilkemde

“meydanlar adeta 1ss1zdir”.

FM: Cok etkileyici, Tiirkiye’deki bu derinligi ve
Sarklhihg gormenizin temeli olan hayat hikayenize

donecek olursak...

GS: Yazar ve yardimci yazar oldugum dort kitabim
var. Birisi Steven Tozer ile yazdigim bir ders kitab1
olan Okul ve Toplum: Tarihsel ve Cagdas Goriisler
(School and Society: Historical and Contemporary
Perspectives) John Dewey’in 1915 yilinda yazdi-
g1 kitapla ayni adi tagiyor. Diger licli, Amerikan
Yerlilerinin Ozerkligi ve Egitimi (Self Determina-
tion and the Social Education of Native Americans,
1990); Gergekiistii Egitim Elestirisi (Critical Sur-
realist Pedagogy, 1995) ve Elestirel Otoetnography
(Critical Autoethnography, 2007) dir. Okul ve Top-
lum, Amerika’da hak ve firsatlarla sekillenmis ka-
musal egitimin entellektiiel tarihinin tutuculuguna
elestirel bir bakigtir. Son sinif lisans 6grencilerine,
okullardaki otoriter anlayiga ragmen adalet i¢in ne
yapmalart gerektigini sormak zordur. Bir 6gretme-
nin bunu yapabilmesi i¢in biiylik zorluklara karsin
egitimde adalet i¢in savasmig, kendinden onceki-
lerin ve yoldaslarinin bilincine ulagmig olmasi ge-
rekir. Bu noktadan yola ¢ikarak ders verdigimde
ogrenciler ya ¢ok heyecanlanip hemen ise basla-
mak istiyorlar ya da dgretmen olmaktan vazgecip

kagmanin yollarimi aramaya basliyorlar.

FM: Bu konu Tiirkiye’de nasil? Egitim ve dgret-
men egitimi ile ilgili gozleminiz ve izleniminizden

kisaca bahsedebilir misiniz?

GS: Oncelikle bu soruyu sordugun icin c¢ok

tesekkiir ederim, c¢ilinkii Ankara’daki giinlerimi

diislindiigtimde ilk aklima gelen tanimaktan onur
duydugum simdi hepsi arkadagim olan birgok
O0gretmen ve onlarin aileleridir. Bunu anlatmakta
zorlaniyorum, bunu okuyanlarin hepsini gorebil-
sem, konusabilsem, diyalog kurabilsem daha iyi
olurdu. Yine de deneyecegim, okuyuculara zaman
ayirdiklari i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Yine, simdi
hepsi arkadagim olan, basima gelen talihsizliklerle
ugrasan, onlar1 ¢ozmemde yardimci olan, Ankara
Universitesi’ne gelme siirecimde karmasik islem-
lerle ugrasan ve beni her zaman hos tutan meslek-
daslarima ¢ok tesekkiir ederim. Cok seyahat eden
birisi degilim, aslinda tek uzun seyahatim Fulbright
akademisyeni olarak Ankara’ya oldu, bunun nede-
ni de egitimcilerin Ankara’daki konferansta politik
ve sosyal problemleri agik¢a ve rahat bir sekilde
tartigabilmelerinden ¢ok etkilenmis olmamdir.
Benzer sekilde siiregelen sinif c¢atigmalarimin ta-
rihsel yonii, 6zel girisim ile devletin kontrol yarisi,
kamu giiveninin sivil kontrolii Amerika’da oldugu
gibi Tiirkiye’de de krize dogru gidiyor. Cokuluslu
askeri sanayi kapitalizminin ekonomi politikalari
tizerindeki giicii Gezi olaylarini etkiledi, uzaktan
gordiigiim kadariyla bu olaylarin biyiikliigii beni
cok etkiledi. Bunlar kimdi, halkin iyiligi i¢in bu
kadar derinden cosku duyan bu kisiler kimlerdi,
yiizlerce binlerce kisinin bu kadar énemsedigi de-
rinden etkilendigi sey neydi diye diisiindiim. Son-
rasinda derse girdigimde 6grencilerimde yine ayni
seyi gordiim. Diisilinceler i¢in ¢osku duyulmas, dii-
stince i¢in verilen miicadeleden ve gercek akade-
mik 6zgiirliigiin adalet i¢in olmasindan ¢ok etkilen-
mistim. Universitenin ve diger kurumlarin yapisint
belirleyen acimasiz bir sinav sistemi vardi. Yik-
sek basart istegi ile yarigmaci kosullarmn yok ettigi
Ogrenme firsat1 arasindaki gerginligi ve bu yarisin

kazananinin varlikli ve ayricalikli olanlar oldugunu



gordiim. Bu durum zaten adaletsiz olan toplumsal
smif farkliligini yeniden iireterek toplumsal hare-
ketliligi asagiya dogru bozuyordu. Bu gerginlik-
lerle ilgili sunu sdylemeliyim: 6zgiirliiglin dili i¢in
hak iddia edecek olanlar Tiirkiye nin 6gretmenleri,
profesorleri, yazarlart ve diger tiim vatandaslari ve
onlarin cesaretidir; buradan aldigim tek ve en bii-
yiik 6diil bu cesaretin hayata gecirildigini gérmiis
olmamdir. Amerika’da siiregelen esitsizliklerle ve
ogretimin kiskag¢ altina alinmasiyla ve artan sinir-
lamalarla korkutulmus, yorgun diismiis, tikkenmis
ogretmenlerle ve yiiksek lisans 6grencilerimle ko-
nusurken bu cesaret bana ilham vermektedir. Onla-

ra da ilham verdiginden eminim.

FM: Sozciiklerin ve ifadelerin giiciine ve onlarin
soyleyenin diisiinceler ve yasantilar diinyasinin
derin anlamlarun ifade ettigine inaniyorsunuz.
“Throwing Voices: Five Autoethnographies on
Postradical Education and the Fine Art of Mis-
direction” adli kitabinizda ve diger kitaplariniz-
da ele aldiginiz gibi etnografi yoluyla elde edilen
hikaye, anlatim ve kisisel deneyimlerin analitik
sorgulanmasina giiveniyorsunuz. Tiirkiye deneyi-
minizi diisiinerek, kimlerin sesi, hangi sozciikler
ve hangi hikayeler ile Tiirkiye’nin sozlii resmini

cizerdiniz?

GS: Tirkiye’de yiiksek voltajli elektrikle ilgi-
li yagsadigim soruna donecek olursak Tiirkiye nin
yiiksek voltaji iilkenin her yerinde gordiigiim de-
mokrasi tutkusunu besleyen can damarinin da kay-
nag1 bence. Ogrenci ve akademisyenlerin Tiirkiye,
Avrupa ve Amerika’daki bir¢ok olayla ilgili farkin-
dalik diizeyi beni hep uyanik tuttu. Ders verdigim
16 hafta boyunca bu bilgili insanlara sadece teo-
rik ortodoksiyi anlatamayacagimi anladim, zaten

biliyorlardi. Aydinlanma’nin temelini olusturan

“Ozgiirligiin dili”- Sokrates’in hikayesi “gercegi
sOyleyerek giiclenmek™ ile basladim. Toplumsal
sinifin smirlilik problemlerini, sadece gili¢ sahi-
binin ¢ikarina gore insa edilmis adalet kavramini
tartigmak i¢in Platon’un Cumhuriyet adli kitabini
kullandim. Sonraki tartisma, bunun dogrulugunun
yaninda ‘“adaletin giicli sorgulanamaz” iizerine
idi. Bunu yeni kaybettigimiz akil hocam, lider bir
elestirel egitimci Richard Brosio nun “Egitimin Iki
Yiizii” (Janus Face of Education) olarak tanimla-
dig1 sekliyle okuduk. Roma mitolojisinde bu iki-
yiizlii yaratigin bir yiizii ¢ocuklar is¢i olarak ye-
tistirene hizmet edene dogru bakar, diger yiliz ise
tam tersi yone, Dewey’in tamimladig1 yone bakar;
tim okullar, kamu kurumlar1 ¢ocuklara en iyi, en
bilgili ailelerin kendi ¢ocuklarina davrandigi gibi,
kendi ¢ocuguymus gibi davranmalidir (Dewey,
2015). Iste bu ikinci yiiz her cocuga insanhigin ge-
lecegi olarak hizmet edene dogru bakan yiizdiir.
Aydinlanma sdyleminin bu klasik ve modern ko-
kenleri Tiirkiye’deki ve Amerika’daki arastirma ve
Ogretimin akademik temellerinin de bir pargasidir.
Her iki tilkede de insani bilimler, sosyal bilimler
ve sanat egitimi biiyiik bir baski altindadir. Daha
sonra sunu kesfettik: Tiirk ve Amerikan (ve bir ¢ok
Avrupa tilkesinin) egitiminin temelini olugturan
kurumsallagma aslinda Prusya sisteminin kitlesel

okullagma ilkelerine dayanmaktadir.

FM: Farkli bir akademik kiiltiirden gelerek
Tiirkiye’de ders vermenin zorluklari oldu mu?
Verdiginiz ders bu anlamda bir ilkti belki de. Der-
si nasul planladiniz? Planladiginiz gibi yiiriitebil-

diniz mi?

GS: Diinyada ve Tiirkiye yasanan olaylar
basindan takip ediyordum, bunlari okudugumda

smif tartigmalarina yeni boyutlar, yeni fikirler
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getirmek i¢in dogaclama yapmam, ders akisini
degistirmem gerektigini anladim. Dewey’in
ogrencinin “hissettigi ihtiya¢” 0grenmenin en iyi
kaynagidir diisiincesine her zaman katilmigimdir.
Benim kisisel yaklasimim hikayeye dayanir. So-
nuglara 151k tutan saglam verilere ve okullarda
yapilan gozleme dayali ¢aligmalarin giiciinii inkar
edemem. Ancak Aydilanma’nin mirasi olan umut,
herkesin ders ¢ikarabilecegi mecazin, hikayelerin

ve miizikle hikaye anlatmanin mucizevi giicii ile

yasam bulmaktadir.

FM: Tiirkiye’de verdiginiz derslerde Socrates’e
referansla ogrencilere ne borgluyuz, borcumuz
ne diye sorardiniz. Simdi ogrencileriniz sirasi,
size ayni soruyu sormak istiyorlar. Ogrencilere ne

borgluyuz?

GS: Evet, Socrates’in Cumhuriyet adli eseri yasgh
bir bilgenin “adalet insana ve tanrilara borcumu-
zu ddemektir” soziiyle adalet igin bir anlam arayi-
si ile bagslar. Bu sdzde akil yiirlitmenin temelini ve
ayni zamanda Sokrates’in hikayecilik giiclinii de
gormek gerekir. Aydinlanma “riiyasinin” temeli
gercek, esitlikci bir adalet arayisi ile birlikte, egitim
yoluyla 6grencilerin bilgi ve 6grenme isteklerini
arttirarak onlar1 adalet, denge ve iyilik arayisina
sevk etmektir. John Dewey Felsefenin Yeniden
Insas1 (Reconstruction in Philosophy, 1936) adli
kitabinda demokrasinin “ahlaki anlami”nin olup
olmadiginm sorgular. Demokrasinin insana ve insan
aklma dayali bir edim oldugunu biliyoruz; ancak
bir “ahlak” edimi olup olmadigini anlamanim bir
yolu vardir diyor Dewey: “demokrasinin bir ¢ok
anlami vardir, sayet ahlak anlami tasiyorsa, bu bii-
tiin siyasi kurumlarm ve sanayi olusumlarmin top-
lumun her ferdinin her alanda gelisimine katkida

bulunacak sekilde diizenlenip diizenlenmedigine

bakilarak anlasilir” (Dewey, 1920, s.186). Ayrim-
ciligin tiim tahribatina ragmen demokrasinin teme-
li esitliktir. Ogretmenlik yiiregimiz ve aklimizla,
emegimizle gerceklestirdigimiz séziimiizdiir. Do-
gal olmayan toplumsal degerler iiretme cabasiy-
la aceleci, abartili bir hevesle genclere bos limit-
ler vaadetmek cesaret kirict bir etki birakacaktir.
Martin Luther King’in tanimiyla adalet uzun bir
yoldur. Demokrasi idealimizle aramizdaki yol her
krizle daha da agiliyor, bazen sanki sonsuza ka-
dar uzayacakmis gibi geliyor. Byle olsa bile bir
O0gretmene diisen gorev nedir? Gengleri egitimle
nasil doniistlirecegiz? Daha ¢ok Gviinmemiz gere-
ken sey, bir giin, bir 6grenciye, bir sinifta, bir za-
manda adaleti, demokrasiyi, elestirel okuryazarligi
Ogretirken gosterdigimiz yaraticiligimizdir. Halk
icin var olan devlet okullarinda akilciligi, iradeyi
ve herkesin kendi 6zgiirligiinii talep etme giiciinii
biz 6gretmenler olustururuz. Bu yozlastirmadan,
kot yola siirliklemekten ¢ok uzak bir &zgiirlik
istemedir. Socrates’in mahkemede kendini savun-
dugu gibi: “etrafimdaki gengleri neden kotii yola
stiriikleyeyim ki? Onlarm beni iizmeleri i¢in mi?

Bu hi¢ mantikli degil”.

Onlara bor¢lu oldugumuz seyle ilgili benim ce-
vabim sudur (dayatmiyorum): Miicadelemizin ve
cesaretimizin temeli, hareket noktamiz, bugiinkii
ozgirliigiimiizii bor¢lu oldugumuz insan haklar1 ve
diisiincenin 6zgiirliigli icin miicadele verenlerin ce-
sareti ve bilgeligidir. Ogrencilerine akil, cesaret ve
diisiinmeyi 6gretmeyi vaad etmek bir dgretmenin

vaad edebilecegi bir seydir.

FM: Umudun olumlu bir farklihik yaratagin soy-
lityorsunuz. Tiirkiye’de ve Amerika’da dgretmenle-
rin umutlart nelerdir? Egitimde olumlu bir farklilik

yaratabilmeleri icin sorumluluklar: nelerdir?



GS: Umutla ilgili soruna, cumhuriyet sozciigiinde-
ki “cumhur™ kokiiniin asil anlami olusturmasinin
gururunu yasamaktir diyecegim. Her iki {ilkede de
insalarin iyiligini diisiinen, 6zgiirliigiin dilini olus-
turmaya, sekiilerlige dayali demokratik bir diizen
gelistirmeye calisan liderlerin yasadigi geligkile-
ri hatirliyorum. Degerlerimiz ve hikayelerimizin
kokeni dini bilgelik gelenegine dayansa da, her
ogrencinin bu diinyada adaleti saglama hakkinin
yetkililerin kararma degil kendi kararlarma, kendi
hayallerine bagli olmasim destekliyoruz ve saygi
duyuyoruz. Tiirkiyedeyken bazen her yerde asili
olan Atatiirk’{in bize bakan fotografina bakan Tiirk

halkinin kimlerden olustugunu merak ederdim.

Sorumluluklar hakkindaki sorunla ilgili olarak,
bunu ¢ok duyuyoruz ve kendim igin sdyleyeyim,
egitim yoluyla olumlu bir degisiklik olusturmadik-
¢a bu soruyu cevaplamiyorum. Bu sorunun cevabi
egitim yoluyla olumlu bir degisiklik olusturma-
ya calismakla ilgili olacaktir. Benim iistlendigim
sorumluluk bu yaratilan degisikligin her zaman
calisan kisiler icin olmasidir. Burada bunu yap-
maya calisirken 6grencilerin enerjilerini dersi ya-
pilandirmak i¢in kullandigimi sdyleyebilirim. Sa-
dece dersimi alanlarin degil diger 6grencilerin de
boyle bir enerjiye sahip oldugunu gozlemledim.
Derslerde diinyada diisiinsel gelisimin temellerini
tartisirken Amerika’da emekgilerin 6zgiirce ko-
nusma ve baskiya kars1 orgiitlenme miicadelelerini

paylastim.

FM: Biitiin bu miicadeleler cok benzerlik goste-
riyor her iki iilkede de. Bu ortak ge¢misi gormek
biiyiik bir tarih bilinci de olusturuyor gencglerde.

Ne diisiiniiyorsunuz?

GS: Yaptigim okumalarda radikal sair Nazim
* halk

Hikmet’in biraktig1 etki ile Gutrie ve Hill’in etki-
leri arasinda benzerlikler buldum. Ayn1 zamanlar-
da bir sabah Fakiilteye giderken Nazim Hikmet’in
biiylik bir binanin 6n yliziine asilmig biiyiikk bir
resmini gordiim. Bunun anlami neydi? Ayni se-
yin Amerika’da Gutrie i¢in yapilmasini hayal et-
mek istedim, ama edemezdim, imkansizdi. Ayni
hafta korkung¢ bir kazada Tiirkiye’de madenciler
6ldi, okumalarimizi miizikle harmanladik: Woody
Gutrie’nin 1930’lardaki emekgi sarkilar1 ve biiyiik
Afrikali miizisyen ve sosyal adalet savas¢isi Paul
Robeson’un “I dreamed I saw Joe Hill last night™
(Diin gece rityamda Joe Hill’i gordiim) sarkilarini
dinledik. Ardindan &grenciler kantininde kiigtik bir
anma yaptilar, bir madenci bareti, bir parca komiir,
bir ¢icek ile... dnlenebilecek bir kaza sonucu 6len
madenciler icin 6fkelerini ve endiselerini goster-
mek i¢in bir gosteri ¢agrist yaptilar. Bu bana Ame-
rika’daki tiniversitelerde yok edilmis olan diisiinsel
demokrasinin bu kampiiste yasadigini gosterdi.
Ogrenciler yasaklarin baskisi altinda bile eylem
yapacak kadar cesurdu. Bu “Ozgiirliigiin dilini”
kullanmak i¢in bir araya gelen baska topluluklar,
gruplar da gordiim. Cok gii¢lii vicdani bir sorum-
luluk ve cefa karsisinda canli, derin bir duyarliligin
(duygusal olmayan) oldugunu gordiim ve goriiyo-
rum. Bu duyarlilik, tutku ve cesaret ile giiclenerek
adalet iimidinin temelini olusturmaktadir. Egitim-
ciler 6grenme Ogretme sartlarinin esitligi i¢in, tu-
tamayacaklarsa, miicadele vaadinde bulunmamali-
dirlar. Miicadele giidiilenme ve igbirliginin giiciinii
gerektirir. Bence bu tutku Tiirkiye’de var ve bu va-

adin gerceklesmesini miimkiin kiliyor.

Jamie ve ben madenciler i¢in mahallede diizenlenen
4 https://www.youtube.com/watch?v=n8Kxq9uFDes--and also
Pete Seeger:

https://www.youtube.com/watch?v=f_yC4ftyGiw
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atesin etrafinda sarkilarin sdylendigi bir protesto
gosterisine katildik. Orada otururken gozlerimizle
gordiiglimiiz sey; okullarinda ve sokaklarinda
“diin gece rityamda Joe Hill’in sarkisini duydum”
sarkisinin asla isitilemeyecegi susturulmus bir
Amerika’da asla diislinlilemez bir seydi. Soguk
havada eve yiirlirken bunun bir pargasi oldugumuz

icin gururluyduk.

FM: Amerikan yerlileri ve Meksikali go¢cmenler
gibi diglanmus, ihmal edilmis gruplarla yaptiginiz
calismalarda ve sizin “egitimin kayip sozleri” ve
“mutlak dislanma” tanimlamalarinizda yer verdi-
giniz egitimin ¢calinmig sozleri nelerdir? Ve giinii-
miizde hangi gruplar egemen dislanmaya en fazla

maruz kalmaktadur?

GS: Wendy Brown “Halkin Yok Edilisi: Neoli-
beralizmiz Gizli Devrimi” (Undoing the Demos:
Neoliberalism’s Stealth Revolution, 2015) adli
muhtesem son kitabinda, Ranciere’in demokrasi
“diglanmakta olanlarin zaman igindeki baskaldiri-
sinin” bir sonucudur tanimlamasina yer verir. Gior-
gio Agamben, “bos bir hayat” olarak goriilen, farkli
oldugu igin siirekli olarak radikal bir diglanmaya
maruz kalan insanlardan bahseder. Tirkiye’de ve
Amerika’da reformlarin ve devrimlerin kaynagi
Aydinlanma’nin miras1 kapsayicilik- herkes igin
egitim- ilkesi ayn1 zamanda egitimde vaad ettigi-
miz Onceliktir. Egitimin vaadi, esit sartlar saglandi-
ginda biitiin ¢ocuklarin 6grendigi, gelistigi, esitli-
gin tanindig1, haksizliklarin, dislamalarin olmadigi,
insanlarin is ve sanayinin hizmetine yonelik isler
icin egitilmedigi okullar i¢in miicadele vermektir.
Vaad budur ve siklikla bu vaadin kayboldugunu

goruyoruz.

FM: Okul ve Toplum adli kitabiniza donmek is-

tiyorum. Kitabiniz ogretmen egitimi cevrelerinde
biiyiik  bir etki yaratn. Steven’la egitimin
diigiiriildiigii ¢aresizligi kati bir sekilde elestiri-
yorsunuz. Bunu ogreterek yapiyorsunuz, bir se-
kilde, egitimcilerin tartisngr sorunlart ogreterek
sorgulatiyorsunuz. Bu kitapla ogretmenlere ver-

mek istediginiz en onemli mesaj nedir?

GS: Yedinci baskisini yapan bu kitap elestirel egi-
tim tarih¢isi hocalarimiz Clarence Karie ve Paul
Violas’tan aldigimiz ilhamla bagladi, simdi ha-
yatta olmayan bu hocalarimiz 1986’da yayilanan
ilk baskinin da &nemli yazarlaridir. Kitap Ame-
rikan egitiminin kapsamli elestirel bir tarihidir.
Tiirkiye’ye gittigimde, bu kitapta Steve’in felsefeci
Kenneth Benne {izerine yaptig1 arastirmayi anlat-
t181 “Ogretmen Otoritesi” adli béliimiin en énemli
boliim oldugunu diisiindiim. Bundan ¢ok etkilen-
dim, ¢iinkii 6gretmenlerin toplumda 6nemli bir yeri
olmas1 gerektigine inaniyorum, ancak 0gretmenin
ozellikle yerel c¢evresi geride kalmig ya da kendi
cikarlar1 yliziinden korlesmis olabileceginden, 6g-
retmenler toplumun tizerinde bir yerde olmalidir-
lar. 1960°1ardaki “Sivil Haklar” hareketinden 6nce
Gilineyin k¢t toplumlar1 bu tiir topluma ornek
verilebilir. Bu yiizden 6gretmenler toplumun ideal-
lerinin 6tesinde, yiirekten inandiklari iistiin demok-
ratik idealler i¢in anti demokratik baskin ideolojiye
kars1 harekete gegmelidirler. Kitap biiyilk oranda
Afrikali Amerikalilarin ve Amerikan yerlilerinin
dislanmalar ve esitlige dayali egitim idealleri tize-
rinedir. Dislanma ve adaletsizlik polis saldirilar1 da
eklenerek giiniimiizde de yogun bir sekilde devam
etmektedir. Cok genis bir niifusa sahip olduklar
icin Ferguson olayini, etkilerini ve Afrikali Ame-
rikalilarin miicadelelerini duyuyoruz. Ancak bazi
sirketlesmis basin organlar1 sanki Amerikan yerli-

lerinin soyu tiikenmis gibi sessiz durabiliyorlar.



FM: Giiniimiiziin en biiyiik sorunlarindan biri-
si o0gretmenlerin degisen rolleri. Devletin gittikce
artan otoriterligi ve baskilar ikliminde égretme-
nin otoritesini (itibarini) ve akademik ozgiirliigii

nasil goriiyorsunuz?

GS: Otoriterlik (authoritarian) ve otorite (autho-
rity) arasindaki fark onemlidir. Demokraside 6g-
retmenin otoritesi, ¢ok ileri gotiiriiliirse yargilan-
ma Olciiti ile birlikte vardir. Bu otorite toplumun
ideallerinden ya da diyalogdan uzaklastigi anda
insanlardan ve ideallerde uzak kat1 bir otoriterlige

(authoritarian) doniisiir.

FM: Biraz da ruhla ilgili konusalim. Dini anlami
hari¢ bu terimi ¢egitli sekillerde kullaniyorsunuz.
Ruhu nasil tanimlyyorsunuz? Egitimde iyi bir ru-

hun kaynagi nedir?

GS: Sosyal bilimlerin onaylanmig terimlerini kul-
lanmay1 reddettigim i¢in bunu kullaniyorum. Sos-
yal bilimler vicdanini kaybediyor ve ruhsuzlasiyor.
Ruh ve yiirek gibi eski moda sozler, kullanan kisiye
ait oldugundan ve sadece kullanan kisinin imge-
lemine ulasan fikirleri ifade ettiginden degerli ve
onemlidir. imgelem (hayal giicii) egitimden yavas
yavas c¢ikartilan sanatin hem kaynagi hem meyve-
sidir. Ruh terimini Platon’un kullandig1 gibi bizi
birbirimize baglayan fevkalade bir giic anlaminda
da kullaniyorum. Dini yorumla alakasi yoktur, o
sekilde hissedilmez. Inanma giiciimiizii ve birbi-
rimizi sevme kapasitemizi harekete gecirir. Platon
yine giiclii ve giizel bir metaphor olan “agkin ruh”
(oversoul) kavramindan bahseder. Hayal ve gizem
bizi bilgelige gotiiren 6nemli bir yol oldugundan
bilge sekiilerlik (diinyevilik) gizemin disinda de-
gildir.

FM: Miizigi derslerinizde kullaniyorsunuz,

miizikle her dilde iletisim kurulduguna

inantyorsunuz. Miizigin egitimdeki giicii nedir?

GS: Bunu Tiirkiye’de ¢ok yaptim, ¢iinkii
Tirkiye’de sarkilarin felsefesinin ve bilgeliginin
yok olmadigint gérdiim. Amerika’da ve Avrupa’da
oldugu gibi miizik geleneksel kdklerinden kopa-
rilamamus Tiirkiye’de. Ogrenciler sarki sdyliiyor;
insanlar bir ¢ok eski ve yeni sarkiy1r biliyorlar ve
yeni sarkilar yeni fikirler olusturuyor, bunun i¢in
sOyleniyor. Cogu kisi bir miizik aleti ¢almay1 ve
dans etmeyi biliyor. Bu degerli bir meziyet. Eski-
den radikalizmi ve miicadeleyi miizikle yasamak,
dile getirmek Amerikan geleneginin bir pargasiydi,
bu ylizden bu miicadeleyi miizikle daha iyi anlata-

bicegimi diistindiim.

Derslere Woody Gutrie’nin Amerika’da ig¢i sinifi-
nin miicadelesini anlatan kliplerini, sosyalist sarki
yazari ve adalet sehidi Joe Hill’in sarkilari getir-
dim. Tiirklerin gergegi arayanlara ve 6zglrliik i¢cin
hayatlarin1 feda edenlere ne kadar 6nem verdigini
ogreniyordum. Bu iki miizisyen eylemleri yiiziin-
den baskici kanunlar ve basin yoluyla ve demogo-
jik politikacilar tarafindan cezalandirilmiglardir.
Glinlimiiz gengliginin bilgisizliginin nedeni belki
de en biiyiik sarki s6zii yazarimiz olan Gutrie’nin
okul

resmi belgelerden oto sansiir yoluyla cikarilmis

miizik egitiminden ve kitaplarindan,
olmasidir. Bu 6rnek, 2500 y1l 6nce Atina gengligini
kirletmekten yargilanan Sokrates’in sehit edilmesi
ornegini de destekledi. Sokrates gibi Joe Hill de
ozgiirkiik sarkilar1 yazarak tiim tilkeyi dolastiktan
sonra islemedigi bir sugtan dolay1 tutuklanmus,
idam cezasini beklerken ilk is¢i liderlerinden arka-
das1 Bill Haywood (Big Bill)’a yazdigi son mek-
tubunda, “bana yas tutarak zaman harcama, orgiit-

len, yas tutma orgiitlen” demektedir. Bu s6z daha
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sonra efsane olmus, Hill’in kurulmasina 6nciiliik
ettigi Uluslararas1 Diinya Iscileri Birligi (Interna-
tional Workers of the World=IWW)’nin kiinyesi
olmustur. Toplumun ideallerinden isciler igin
adalet ideali ¢ikarabilen bu ideallerle demokratik
vatandaglar yetistiren ve kendi 6zgiirlik dillerini
gelistirebilen 0gretmenlerin nemiyle ilgili giizel

smif tartigmalart yaptik.

FM: Giiniimiiziin Ilerlemeci akademisyenleri ile
ilgili bir sorum olacak. Sonrasinda bir tartisma-
ya da girdiginiz bir grup Ilerlemeci akademisyen
tarafindan bir saldiriya ugradiniz. Nedir bu disla-
macilik? Sizce bazi ilerlemecilerin hosgorviisiizlii-

gii ilerlemeci diisiinceye ket vuruyor mu?

GS: Iscilerin merkezde oldugunu ve baskiy1
anlamak i¢in kimlik politikalarinin gerekli ama
yetersiz oldugunu unutmayan Amerikan elestirel
egitim grubunun i¢indeydim. Amerika’nin ifade
Ozglirliigh sehidi ve sosyal adalet konusunda ¢ok
etki birakmig Lenny Bruce gibi komedyen ve ozan
elestirel sanatgilart da aragtirmama ve sunumuma
getirmek istedim. Cogu kisiye gore siyasi olarak
¢ok yanlis birisiydi. Ben de, girisimci ilerlemecileri
elestiriyorum: bunlar bir zamanlar kendilerinin de
emekei 6gretmenler olduklarini unutan radikaller-
dir. Akademisyenlerin okulda ¢alisan 6gretmenle-
rin hayal bile edemeyecegi bir zaman serbestisine
sahip olduklarini unutmamak gerekir. Buna ben de
dahilim. Bir donem lisede 6gretmenlik yaparken,
iist iiste 6 saat ders, aceleyle icilen bir kahve, kagit
okumakla gecen cumartesiler... vs. ve ayni sey-
leri tekrar tekrar yap dur. Bunu anlattigimda bazi
akademisyenler giliceniyorlardi, ben de Bruce’un
anlatabilecegi gibi anlattim. Insanlara gergegi bir
iislupla anlattim... O’nun Gislubuyla. Birisi benimle

bir konferansta, ya da birligin (The American Edu-

cational Studies Association AESA) dergisinde bu
konuyu tartissaydi hi¢ sorun olmayacakti. Bunun
yerine sansiirlendim, eski bir solcu emekginin de-
yimiyle “birlikten oy birligi ile atildim”, dergiden
uzaklastirildim, bir yil boyunca konferanlarinda
gorilislerimi sunmama izin verilmedi. Epey zaman
gectikten sonra “Throwing Voices” (Senese T.V.
2007) adli kitabimda tiim hikakeyi anlatma firsati
bulabildim. Profesdriim ama aslinda eski bir lise
sosyal bilgiler 6gretmeni oldugum igin ve zamanin
izin verdigi Ol¢lide yazabildigim i¢in gurur duyu-
yorum. Kamusal egitim ve 6gretmenler olmasaydi
egitim fakiiltelerimizin ve bilimsel yaymlarimizin,
dergilerimizin, birliklerimizin var olamayacagi-
n1 unutuyoruz. Joe Hill, Lenny Bruce ve binlerce
insan ifade 6zgiirligii i¢in miicadele vererek yasa-
dilar ve ugrunda &ldiiler. Ogretmenlerin ne kadar
zor kosullarda calistiklarini, kendi yazma liiksii-
miin oldugunu unutmamaya ve kdétiiye kullanma-
maya calistyorum. Uluslararasi Elestirel Egitim
Konferansi’ndan ve Dergisi Elestirel Pedagoji’den
haberdar oldugumda Tiirkiye’ye gitmem gerektigi-
ni diisiindiim. Hepimiz diislince 6zglrliigii ugruna
miicadele vermis, hayatlarini feda etmis sairlerin
ve onciilerin agtif1 yolda yiiriiyoruz. Ogretmenler
odasinda cay ve kahve igerken, dersler boyunca,
giinler boyunca, erken kalkip, gec saatlere kadar
calisan 6zgiirliik dilini 1srarla, vazgegmeden konu-
san 0gretmenlerin pesinden gidiyoruz. Ve bu yarin

da boyle olacak.

FM: Ve son olarak risk alarak soruyorum bu so-
ruyu. Giiniimiiziin otoriterlegen egitim ortaminda
kendini egitime adamus kisiler icin en biiyiik risk

nedir?

GS: Her sey. Hig bir sey. Cevap vicdanimizda ne
olduguna bagli.



FM: Profesor Senese bu goriisme icin degerli za-
manmmmzr aywrdiginiz icin, ozellikle de sorularinm
samimiyetle yanmitladiginiz icin size cok tesekkiir
ederim. Bunlarin disinda Elestirel Pedagoji oku-

yucularina soyleyeceginiz bir sey var mi?

GS: Amerikada eskiden kullandigimiz bir sozii
Tiirkiye’de bir arkadagimdan duyunca hatirladim:
Milyonlarca tesekkiirler. Bilgisayarim Tiirkiye’de
yiiksek voltajdan dolayr yandi, ama imgelemim
ve ylregim Tirkiye’nin egitim, sanat ve entel-
lektiiel ytiiksek voltajinda 1sintyor. Bu, iki iilkenin
icinde bulundugu zor zamanlar1 asacagr umudunu
canlandirtyor. Yine mahcup olacagim bir sey ya-
parsam ki yiiksek ihtimalle yaparim, bununla ilgili
yapilan esprileri ¢eviriye gerek duymadan anla-
yabilmek i¢in Tiirk¢e 6greniyorum. Hayatimin en
biiyiik deneyimlerinden biri Tirkiye’de yoldas-
larim, meslekdaslarim ve arkadaslarimla ¢alismis
olmaktir ve bunun bu goériismeyle oldugu gibi, de-
vam ediyor olmasidir. Bana katlanan ve umarim bir
seyler 6grenmis olan sabirli 6grencilerimi, senin
gibi ¢eviride yardimci olan meslekdaslarimi hig bir
zaman unutmayacagim. Hiir bir diinyanin 6zlemini
“Ozgiirliik diliyle” bize 0greten, ancak gdérmezden
gelinen, unutturulmaya ¢aligilan iki biiyiik sair ile

bitirmek istiyorum.
Joe Hill

(Bir Alfred Hayes sarkisi, miizik Earl Robin-
son©1938, Bob Miller, Inc.)

Diin gece riiyamda Joe Hill’i gordim

Sen, ben kadar canliydi

Ama Joe, dedim, sen on yasinda bir é6liisiin
Ben hi¢ 6lmedim, dedi

Ben hi¢ 6lmedim

Salt Lake’de Joe, dedim
Yatagimin basucunda duruyordu
Sana komplo kurdular, éldiirdiiler
Ben olmedim ama, dedi Joe

Ben olmedim

Bakar patronlart oldiirdii seni Joe
Vurdular seni Joe, dedim

Bir adami dldiirmek igin silahlar yetmez
Ben olmedim, dedi Joe

Ben olmedim

Orada dururken koca bir hayat gibi
Giilerken gozleriyle

Oldiirmeyi unuttuklar sey, dedi Joe
Orgiitlendi

Orgiitlendi

Olii degil Joe Hill, dedi
Asla 6lmedi Joe Hill
Nerede isciler greve gitse
Onlarin yaninda Joe Hill
Onlarin yaminda Joe Hill

Maine’den San Diego’ya

Her degirmende, her madende

Iscilerin orgiitlendigi, gereve gittigi her yerde
Joe Hill’i bulacaksin, dedi

Joe Hill’i bulacaksin, dedi

Diin gece rityamda Joe Hill’i gdrdim

Sen, ben kadar canlyydi

Ama Joe, dedim, sen on yasinda bir 6liisiin
Ben hi¢ élmedim, dedi

Ben hi¢ 6lmedim

Notlar

Joe Hill biiytik bir 6rgiitlenmeci ve sair, islemedigi
bir cinayetle yargilanip 1915’te idam edildi.
Komploya kurban gittigi biitiin diinyada kabul
edilmistir.

“Vaiz ve Kole” (The Preacher and the Slave) en
bilinen sarkilarindan birisidir. Hill’in kiillerinin
parcalar1 Diinya Sanayi Iscileri (Industrial Wor-
kers of the World =IWW) orgiitlerine génderilmis-
tir. Sydney’e gotiiriilen kiillere polis el koyarak

polis merkezine gdmmiistiir.
Joe Hill’in son istegi

(Utah federal devleti tarafindan idam edilmeden
hemen once diinya ¢apinda yapilan protestolar
sirasinda yazdigi dilegidir.)

Son istegim belli, ok basit;

Bdéliinecek bir sey olmadigindan

Akrabalarimin iiziilmesine, aglamasina gerek yok
“yuvarlanan tas yosun tutmaz”
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Bedenim mi? ah, segebilseydim...
Kiillere doniissiin isterdim bedenim
Esip meltemle tozum, gitsin
Cigeklerin agtig1

Sonra, belkide, soldugu yerlere
Can bulsun once, agsin yeniden
Son dilegimdir bu, en son dilegim
Hepinize bol sans.

Joe Hill

Bir Hazin Hiirriyet

Satarsin gozlerinin dikkatini, ellerinin nurunu, bir
lokma bile tatmadan

yogurursun biitiin nimetlerin hamurunu.

Biiyiik hiirriyetinle ¢alisirsin el kapisinda, anan
aglatanm

Karun etmek hiirriyetiyle hiirsiin!

Sen dogar dogmaz dikilirler tepene,

isler 6mriin boyunca durup dinlenmeden yalan de-
girmenleri,

biiyiik hiirriyetinle parmagin sakaginda diisiiniir-
stin vicdan

hiirriyetiyle hiirsiin!

Basin ensenden kesik gibi diisiik,

kollarmn iki yaminda upuzun,

biiyiik hiirriyetinle dolasip durursun,

igsiz kalmak hiirriyetiyle hiirsiin!

En yakin insaninmus gibi verirsin memleketini,
giintin birinde, mesela,

Amerika’ya ciro ederler onu seni de biiyiik hiirri-
yetinle beraber,

hava tissii olmak hiirriyetiyle hiirsiin!

Yapisur yakana kopasi elleri Valstrit'in, giintin bi-
rinde, diyelim ki,

Kore’ye gonderilebilirsin, biiyiik hiirriyetinle bir
cukura

doldurulabilirsin, me¢hul asker olmak hiirriyetiyle
hiirsiin!

Bir alet, bir say, bir vesile gibi degil insan gibi
yvasamalryiz dersin,

biiyiik hiirriyetinle basarlar kelepceyi,
vakalanmak, hapse girmek, hatta asilmak hiirriye-
tinle hiirsiin

Ne demir, ne tahta, ne tiil perde var hayatinda,
hiirriyeti segmene liizum yok hiirstin.

Bu hiirriyet hazin sey yildizlarin altinda.
Nazim Hikmet Ran 1951

Notlar:

Agamben, Giorgio. Homo Sacer: Sovereign Po-
wer and Bare Life. Trans. Daniel Heller-Roa-

zen. Stanford: Stanford UP, 1998. Also, Hannah
Arendt’s discussion of “mere life” which predated
Agamben’s discussion. Arendt, Hannah. The Human
Condition. 2nd Edition. Chicago: U Chicago P, 1998.
Also her roots in Aristotle. Politics. Trans. Ernest Bar-

ker. Ed. R.F. Stalley. Oxford: Oxford UP, 1995.

Brown, Wendy. Undoing the Demos: Neoliberalism’s
Stealth Revolution. Zone Books, 2015.

Dubois, W.E.B. The Souls of Black Folk: Essays and
Sketches. Chicago: A.C. McClurg and Co., 1903.

Dewey, John. School and Society. “What the best and
wisest parent wants for his child, that must we want
for all the children of the community. Anything less is
unlovely, and left unchecked, destroys our democracy.”
(np) University of Chicago Press, 2015. See: http://
www.brocku.ca/MeadProject/Dewey/Dewey 1907/
Dewey_1907a.html

.................. Reconstruction in Philosophy NY: Holt
Publishers, 1920.

Senese, Guy. Self-determination and the Social Edu-
cation of Native Americans. NY: Praeger, 1991.  Si-
mulation, Spectacle, and the Ironies of Education
Reform-(with Ralph Page). NY: Bergin & Garvey,
1995. Throwing Voices: Five Autoethnographies on
Postradical Education and the Fine Art of Misdirecti-
on: IAP Publishers, 2007. With Steven Tozer, School
and Society: Historical and Contemporary Perspecti-
ves. 7™ edition. NY: McGraw-Hill, 2012.



Kukla ile Afet Egitimi Modeli

Giilsiin Yildirim!

Psikolojide bilinen gerceklerden biri de
sudur Kki; insan, korktugu durumlar-
dan, kisilerden ve seylerden kacinir. Afet
bilgisinin icerisine gizlice yerlesmis olan
korku bize; insanlara, bu bilgiden, bu bil-
ginin davramslarindan uzak durmamiz

mesajini vermekte.

! PSK.Dang.Reh. Ogrt. ve Afet Bilinci Egitmeni

Tiirkiye’de milat olarak 1999 Marmara depremi-
ni alirsak 1999 yilindan beri afet egitimleri yapil-
makta. Yapilan afet egitimleri cesitli kurumlar ta-
rafindan hala stirdiiriilmekte. AFAD, Milli Egitim
Bakanlig1, Goniillii Dernekler, Universiteler vs...
Kurumlarm hepsi siirekli olarak ¢ok sayida insana
egitim vermektedir. Yetiskin egitimleri, ergen egi-

timleri, ¢gocuk egitimleri, engelli egitimleri vs...

Tim bu egitimlerin memleketimizde tam bir do-
nlisim saglamis halkimizi tam olarak bilinglen-
dirmis olmasi gerekmektedir. Ancak gelin gdriin
ki bu kadar egitim verilen toplumumuzun afet-
ler konusunda bilingsiz oldugunu gdérmekteyiz.
Bunca egitime ragmen hala bilinglenemediysek
taraflar1 incelememiz gerekiyor demektir. Ya afet
egitimi veren yapilarda bir sorun var ya da egitim
alanlarda. Milyonlarca insandan bahsediyoruz on
yedi yildir egitim alan milyonlarca insandan. Bu
kadar insanda 6grenme sorunu var olamayacagina

gore... Sorun, egitimin kaynaginda demektir.

Bir seyleri eksik ya da yanlis yapmaktayiz afet
egitiminde. Burada sormamiz gereken birinci soru
“Neyi yanlis yapmaktay1z” ? Ikinci soru ise “Nasil

yapmaliy1z?” olmalidir.

Var olandan baslayalim. Bugiine kadar yapilan egi-
timlerde afet bilgilerini ¢ogunlukla teorik olarak
aktarmaktayiz. Bilgiler bir jeolog, insaat miithendi-
si, akademisyen, psikolog edasina sokmakta egiti-
me katilanlar1. Afet egitimine katilanlar bu alanlar-
da yiiksek diizeyde bilgi sahibi olmakta; ancak bu
bilgiler igsellestirilemedigi i¢in kisa bir siire sonra

onlara yabancilasilmakta.

Cocuklarda ve genclerde de ayni uzmanlik devam
etmekte. Kendi yas diizeylerine goére bir uzman

olarak ¢ikmaktalar egitimlerden. Peki, bu uzmanlik
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ne kadar siire devam etmekte? Bir hafta on bes
giin dersek iyi niyetli bir s6z sdylemis oluruz.
Bu yas diizeylerinde bir de farkina varilmadan
yaratilan travmalar s6z konusu olmakta. Psiko-
lojik danigman ve afet egitimcisi olarak yaptigim
calismalarda, “ Deprem olursa ya kimseyi kurtara-
mazsam?”, “ Deprem olursa herkes oliirse ben ne
yaparim?”, “ Deprem olunca ya hicbir sey yapa-
mazsam?” vs... Bu duygu ve diisiincelerin biraz
benzeri biraz Orgiitlenmisi yetiskinlerde de ya-
sanmakta. “Deprem olursa hicbir sey yapamayiz
clinkii halk cahil”, “Depremde ne yapacagiz devlet
yanimizda olmazsa” vs... kaygismin yasandigim
gozlemlemekteyim. Bu ciimlelerin hepsinde ortak

bir duygu var: Korku.

Kisilere ve devlete dolayistyla topluma yoneltilmis
korkular. 1999 senesinden buyana afet egitimi alan
ve veren bir egitimci olarak, aldigi egitimin bil-
gisini, davranisini igsellestirip yasaminin normali
haline getirmis bir birey gérmedim. Bunun nede-
ni, yukarida yazilan korkulardir. Afet egitiminde
yaptigimiz hata tam da bu climlelerde bulunmakta.
“ KORKU.” Egitimlerde kesinlikle dogru bilgiler
verilmekte egitimciler tarafindan, burada bir sorun
yok. Sorun, o dogru bilgilere yiiklenen ve katilim-
cilara transfer edilen “korku”da. Korkunun kaygiy1
da beraberinde tasidigini biliyoruz. Korkuyu bil-
giye tutusturup cocuklara ve yetiskinlere transfer
etmekteyiz. Dieter Duhm’un korku ile kurdugu

iliskiyi burada tekrar hatirlayabiliriz.

Psikolojide bilinen gerceklerden biri de sudur ki;
insan, korktugu durumlardan, kisilerden ve sey-
lerden kagimir. Afet bilgisinin igerisine gizlice yer-
lesmis olan korku bize; insanlara, bu bilgiden, bu
bilginin davranislarindan uzak durmamiz mesajint

vermekte. Afette yasanilacaklardan korktugumuz

icin, yagananlari, yasanilacaklar1 hatirlatan her bil-
giden, davranigtan uzak durmaya c¢alistyoruz. Bi-
zim toplumumuzda gozlemledigimiz bu davranig
ve korku bi¢imi Japonya’da bilinglenme diizeyleri-
nin getirisi olan yapilagmalarina giivenlerinden do-
lay1 yasanmamaktadir. Toplumumuzda goézlemle-
digimiz durum Pakistan’da da gdzlenmemektedir.
Pakistan gézlenmemesinin nedeni ise tanriya olan

teslimiyetgilikleri, kadercilikleridir.

Yanlisimizi tespit etmis bulunmaktayiz. Sim-
di ikinci soruya cevap vermeliyiz. Nasil yap-
mali? Afet deyince, deprem deyince hemen Ja-
ponlar ne yapiyor sorusunun cevabini merak
ederiz. Japonlarin ne yapmadigini sdyleyebilirim
“Korkutmuyorlar.”Korkutmadan bilgiyi aktardik-
lar1 igin ne ¢ocuklar ne de yetiskinler bu bilgilerden
kaginiyor. Korkmadiklar afet bilgisini yasamlarin-
daki normal davranislar1 haline getiriyorlar. Afetin
olumlu, iyi yonlerini 6gretiyorlar ¢ocuklara. Or-
negin; degerli taglarin olusmasindaki etkilerinden
bahsediyorlar, afet bilgisini eglendirerek oyunlarla

Ogretiyorlar.

Simdi size, olusturmus oldugum diinyanin hig-
bir egitim sistemindeki afet egitimi igerisinde
bulunmayan* Ipli Kukla (marionette kukla) ile
Afet Egitimi Teknigi” den bahsedecegim. On
yedi yillik afet ve afet egitimi deneyimim beni
kuklalarin ¢ocuklar {tizerindeki etkisinden afet
egitimi icerisinde faydalanmaya gotiirdii. Kuklanin
egitsel etkisi tim egitimciler tarafindan bilinir.
Bekir Onur’un oyuncaklarin egitimdeki yeri ile
gorliglerini  hepimiz okumusuzdur. Egitimciler
ve psikologlar kuklalarin ¢ocuklar ile iliskileri-
ni, onlarla kurduklar1 yapict etkiyi inkar etmezler.
Cocuk, kuklanin masals1 diinyasina girer onunla

o diinyanin igerisinde olur; ¢ocuk kuklayr kendi



diinyasina sokar kendi diinyasinda kukla ile yasa-
min1 paylasir. Kuklanin tam da bu yoldashiginda
afet egitimine sihirli bir arkadas olarak girdi Mete
ile Isik. Anaokullarinda yapilan afet egitimlerinde
Mete agabey ve Isik abla ¢ocuklart mutlu ederek,
onlar1 korkutmadan depremde yapmalar1 gereken
davranislart anlatmakta. Evlerindeki esyalarin sa-
bitlenmesinin ¢ok eglenceli bir faaliyet oldugunu
gostermekte. Mete ve Isik ile tanisip onlarla sarki
sOyleyip eglenerek depremde yapilmasi gereken
davraniglart yapan ¢ocuklara sevgilerini sarilarak

Operek gostermekte.
Bu teknigin dogrulugunu nasil bilecegiz?

1.Uygulamanin aksaminda aileler okul idarecile-
rini, Ogretmenleri arayarak ev diizenlemelerinde

degisiklik igin destek istemekteler.

2. Okul idarecileri afet planlar i¢in AFAD ile isbir-

ligine gitmekteler.

3. Uygulama yapilan okula ii¢ ay sonraki bir zi-
yarette kuklalar yanimizda olmamasina ragmen,
kuklanin onlara 6grettigi bir davranist sezdiren bir
gorsel eski deneyime gonderme yapilmadan gos-
terildiginde “ Mete’nin bize anlattig1”, “Isik bize
gostermisti” diyerek, istenmis olmamasina ragmen
deprem anindaki davraniglar1 yapmalari, bilginin
kalict olarak yerlestigini, normal davranig haline

geldigini kanitlamaktadir.

Mete ile Isik (kukla) afet egitimini doniistiirmiis ve
bize yeni bir kap1 agmuslardir. Icerisinde korkunun
olmadig1, gergek bir iligski olarak yasanan kukla —
cocuk birlikteligi kalic1 bir bilinglenme yarattigi

gibi normallesmis davranislara da yol agmuistir.

Kukla ile Afet Egitimi Teknigi, Japon Uluslar arasi
Isbirligi Ajans1 (JICA) Tiirkiye Ofisi *nin katkis

ve destegi ile yayginlastirilmasi gergeklestirilmek-
tedir. Dogru sonuglar veren, dogru egitim; Kukla
ile Afet Egitimi Tekniginin Tiirkiye’ye ve diinyaya
yayginlagmasi ic¢in calismalar devam etmektedir.
Programimiza devam etmekte olan 6grenci (¢cocuk)
egitimlerinin yan1 sira Ogretmen egitimlerini de
almis bulunmaktayiz. Ogretmenlere; afet bilgisi,
drama ve kukla oynaticiligi bilgi ve becerisi
kazandirilmaktadir. Bu egitime katilan 6gretmenler
yanlarinda Mete ve Isik ile okullarina donerek afet

egitimlerini onlarla siirdiirmekteler.

Kukla ile Afet Egitimi Tekniginin kahramanlari
Mete ve Isik’mn bagarili etkisini egitim sistemimiz
icerisinde yayginlagmasi ile gelecek nesillerin afet-
lerle iliskisi olumlu, yapic1 bir nitelik kazanacak-
tir. Tirkiye de yapilan ¢aligmalara paralel olarak
Japonya’da da Isik ve Mete’ nin egitimleri yaygin-
lastirilacaktir. Bu durum Tiirkiye ve Japonya ara-
sinda, Tiirkiye’den Japonya’ya bilgi akisinda bir
ilki teskil edecektir.
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Az Bilinen Bir Ogretmen Dernegi
Ilk-Der

Tirkiye Ogretmen oOrgiitlenmesi tarihine bakil-
diginda yer yer “Kademe Orgiitciiliigii” yapil-
dig1 goriilmektedir. Bunun ilk 6rnegini 27 Ekim
1919°da kurulan Mekatib-i Ibtidaiyye Muallimleri
Cemiyeti’nde gérmekteyiz.

O yillarda bir 6gretmen Orgiitii olarak Muallimler
Cemiyeti vardi. Boyle olmasma ragmen ilkokul
Ogretmenleri nigin ayri bir dernek kurmaya kalkis-
mislardir?

Bu sorunun cevabini sdyle verebiliriz:

Birincisi; Ilkokul 6gretmenleri sayica fazla olmala-
rma ragmen Muallimler Cemiyeti’nin yonetiminde
yer alamiyorlardi. Cemiyetin yonetim kademesi or-
taokul ve lise 6gretmenlerinin elindeydi.

Ikincisi; 1920°de ilkokul ogretmenleri maas
yetersizligi ve maaglarinin zamaninda 6denmemesi
nedeniyle greve gitmislerdi. Muallimler Cemiyeti
bu grevi desteklemedigi gibi gazetelere “grevle
ilisgkimiz yoktur” seklinde ilan vermislerdi.

Ucgiinciisii; Tlkokul ogretmenleri kendi sorunlarinin
farkli oldugunu ve Muallimler Cemiyeti’nin
kendilerini savunmadigini diisiinmiiglerdi.

1949°da Ege Bolgesi Koy Ogretmenleri (ki ilkokul
Ogretmenleri) kurulmus, bolgesel kurulan bu der-
nekler dnce federasyon olusturmuslar ve nihayet
TODMF’yi olusturmuslardi. TODMF, TOS’iin
kurulusuna 6n ayak olmustur.

8.6.1965’de memurlara sendika kurma hakki ve-
rildi. Bu hakka dayanilarak TOS (Tiirkiye Ogret-
menler Sendikas1) kurulmustur. TOS tiim kade-
melerdeki Ogretmenleri kapsadigi halde ilkokul
ogretmenleri (veya Mesleki Teknik Ogretmenler)
ILK-SEN adiyla ayr1 sendika kurmuslardar.

[lkokul &gretmenleri bu yillarda sayisal bakimdan
ezici bir c¢ogunlugu olusturmaktadir. Ornegin
yaklasik 170 bin 6gretmenin 100 binden fazlasr il-
kokul 6gretmenidir.

Yine ilkokul 6gretmenleri kendi sorunlarinin farkli

oldugunu ve sayisal cogunlugunu 6ne siirerek ILK-
SEN’de orgiitlenmiglerdir.

Memurlarin sendika kurmasi hakki yok sayilin-
ca TOS, dernek olarak demokratik egitim ve de-
mokratik 6gretmen miicadelesini devam ettirerek
TOB (TOB-DER)’iin kurulmasia destek verirken
ILK-SEN’den gelen bazi ilkokul 6gretmenleri de
TOB-DER’e katilmayarak ILK-DER (ilkokul Og-
retmenleri Dernegi)’ni kurmuslardir.

Simdi bu dernegi taniyalim:

Dernege ait derli toplu bilgi verebilecek bir yaym
veya bir yazili ¢alisma elimizde yok. Ancak eli-
mizde dernege ait ilki muhtemelen 1973°de, ikin-
cisi de 1974 yilinda ¢ikan “ILK-DER Haber Biil-
teni” bulunmaktadir. Bu biiltenler dénemin teknik

ozellikleri geregi teksir makinasiyla ¢ogaltilmustir.
Yazilari ise aradan gegen zamanla ilgili olsa gerek
okunamaz duruma gelmislerdir. Orijinalleri Anka-
ra Milli Kiitiiphanede olan bu biiltenlerdeki bilgi-
lerden yola ¢ikacagiz.

Biiltenin birinci sayisinin “Ondeyis” baslikli bolii-
miinde dernegin kurulus amaci anlatilmaktadir.

“ILK-DER Nigin Kuruldu?
[lkokul Ogretmeni Arkadas!

[lkokul &gretmenlerinin ekonomik, sosyal, 6zliik
hak ve c¢ikarlarin1 korumak ve yeni haklar elde
edebilmek igin oOrgiitlenip seslerini duyurmalar
gerekir.

Anayasada yapilan degisiklikle faaliyeti durduru-



lan ILK-SEN’in yerine 1630 say1li dernekler yasasi
yiiriirliige girince, bizler ILK-SEN’ci kardesleriniz
olarak 22 Arahk 1972°de ILK-DER’i kurduk.

flkokul 6gretmeninin sorunlarinin diger egitim ve
ogretim kademelerinde calisan meslektaglarindan
farklilik gosterdigi diistiniilirse karma bir orgiitte
biitiinlesmenin ve sorunlarimiza agirlik vermenin
olanaksizlig1 ortaya ¢ikar.

Ilkokul 6gretmeni arkadas, bizler kdyde, kasabada,
sehirde olanaksizliklar ve en gii¢ kosullar igerisinde
yasama savags1 verirken, Milli Egitim Bakanligindan
baglayarak diger kademedeki yoneticilerle cesitli
geligkiler icinde bulunuyoruz. Terfi siiremiz
doluyor, geciyor terfimizi sudan sebepler gostere-
rek vermiyorlar. Normal tayinimizi yaptirmak igin
day1, torpil aramak geregini duyuruyorlar.

Bu nedenle Milli Egitim Miidiirliiklerinde, Bakan-
likta ya bagtan savuluyoruz, ya da kovuluyoruz.
Yiiziimiize kapilar kapatiliyor. Haksizliklar karsi-
sinda kisisel tepkilerimiz sonugsuz kaliyor. Bazen
de aleyhimizde sonuglaniyor. Olanaksizliklarimiz
her yerde bizi ¢elmeliyor.

Calistigimiz, koy, kasaba ve  schirlerde
Ogrencilerimize Ozli, gercegi gotiirmeye, ileriye
yoneltmeye calisiyoruz. Atatlirk’iin -~ gosterdigi
yolu, ¢izgiyi belirtiyoruz. Ancak gerici mihraklarin
saldirisina  ugruyor,  doviiliiyor, strtliyor,
suriiniiyoruz.

Higbir sosyal hizmet gétiiriilmemis, yurdun en {licra
koselerine bizler, ilerici, devrimei, Atatiirk’iin koy-
dugu ilkeleri yerlestirmeye, yarinin aydinlik Tiirki-

ye’sine katkida bulunmaya kosuyoruz. Ne var ki,
insanca yasama olanaklarindan yoksun yasamimi-
za devam ediyoruz.

Kisacasi ilkokul 6gretmeninin yukarida belirtmeye
calistigimiz sorunlarina kendiliginden bir ¢6ziim
beklenemez. Bizler biitlinlesip sorunlarin istiine
gitmeliyiz ki, yarma giivenle bakabilelim. Iste bu
biitiinlesmeyi ilkokul 6gretmenlerinin ger¢ek mes-
leki temsil orgiitii olan ILK-DER’de olusturalim.

ILK-DER liler Biiltenlerinde “Eski ILK-SEN liler,
bu giinkii ILK-DER liler olarak sapmalara asla izin
vermeyecegiz. Don Kisot’luga, her tiirlii maceraci-
liga kars1 miicadelemiz yine devam edecektir.

Piramidin tabanimi teskil eden ilkokul 6gretmenle-
rinin sorunlarini 6n plana alarak emekten yana, alin
terinden yana olacagiz. Demokrasinin vaz gegil-
mez bir hak oldugunu asla unutmayacagiz. Sayilari
170 bini bulan ilkokul 6gretmenlerini bir ¢at1 al-
tinda toplayarak demokratik ve insanca bir yasama
kavusturmak i¢in miicadele edecegiz.

(...) ILK-DER Kademe esasia gére kurulmus il-
kokul 6gretmenlerinin temsil orgiittidiir.”

Tiimii erkeklerden olusan 5 kisilik ILK-DER’in
Merkez Yo6netim Kurulu su isimlerden olusmakta-
dir:

Mahmut Koruyucu (Genel Bagkan), A. Aziz De-
mirci (Genel Bagkan Yardimcisi), ilhan Deniz (Ge-
nel Sekreter), Korkmaz Bahadir (Genel Sekreter
Yardimcisi), Dursun Giizel (Genel Sayman).

Dernegin ne gibi ¢aligmalar yaptigi, sube sayisi,
kag tane iiyesinin oldugu gibi bilgiler ne yazik ki
elimizde mevcut degil.

Biiltenden &grendigimize gore ILK-DER Genel
baskant Mahmut Koruyucu TBMM Bagkanligina
ilkokul 6gretmenlerinin ekonomik, sosyal ve 6zliik
sorunlariin ¢odziilmesini isteyen bir mektup gon-
dermis, bu mektup 14 Subat 1973’de TBMM Di-
lek¢e Komisyonu’na intikal etmistir.

Ocak 1974’de ¢ikarilan Biiltenin 2.sayisinda “Ka-
zanilmis Haklarimiz Elimizden Alindy” baslikli
yazida su gorisler dile getirilmektedir:

1- Baremin en iist derecesine ¢ikan ilkokul
ogretmenleri 4.derecede birakildi.
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2- Ug yilda bir terfi hakkimiz alindi, 4 yilda
bir terfi etme durumuna sokulduk.

3- Egitim 6denegimiz kaldirildi, yan 6deme
verilmedi.
4- 11 Disiplin Kurullar1 yine bizi insafsizca
kiyiyor.
5- Sosyal giivenligimiz saglanmadi, MEYAK
kurulmadi.
Tiim ekonomik, sosyal ve mesleki sorunlarimizin
¢Oziimii i¢in kavgamiz siirecektir.
Yine Biiltenin ayn1 sayisinda “Sormadan Edemi-
yoruz” basligi altinda su sorular sorulmaktadir:
1- llkokul 6gretmeninin iilkemizdeki garantisi
nedir?
2- Okuma-yazma seferberliginin gli¢ kosullar
icinde neferligini kimler yapmaktadir?
3- Koylerde okur-yazar olmayan muhtarin
emrinde hangi memur ¢alistirilmaktadir?
4- Isyerinin temizligine varincaya dek calisma
zorunda kalan kimlerdir?
5- 30 Kasim 1970’den sonra kazanilmis hakla-
11 verilmeyen hangi memur kesimidir?
6- Idari gorevlerde calistiihp  karsilig
verilmeyenler kimlerdir?
7- Hastanesi, doktoru olmayan, elinde sevk
kagidiyla kap1 kap1 dolastirilanlar kimlerdir?

8- Yersiz, mesnetsiz iddialarla siiriilen ve kiyi-
ma ugratilanlar kimlerdir?

Genel Merkezi Ankara’da olan bu dernek ilko-
kul 6gretmenlerini Orgiitlemede yetersiz kal-
mis, ilkokul 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu
TOB-DER’de &rgiitlenmistir.

Dernek 9 Mart 1975’de Olaganiistii Genel Ku-
rulunu yapmis, aldig1 bir kararla kendisini fes-
hederek TOB-DER e katilmstir.

“ILK-DER TOB-DER’e Katildr” baslikl1 bil-
diri.!
“Kamuoyuna”

Kisa adi ILK-DER olan Ilkokul Ogretmenle-
ri Dernegi Olaganiistii Genel Kurulu 9 Mart

! fsmail AYDIN; TOB-DER TARIHI, s.234. Egitim Sen
Yaynlari, Ankara 2016

1975 tarihinde toplannustir. Olaganiistii Ge-
nel Kurulda ogretmenlerin orgiit ve eylem
birligini saglamak icin dernegimizin kapatil-
masina oy birligi ile karar verilmistir.

Egemen, fasist ve ctkarcit cevrelerin her dii-
zeyde beraberlik kurdugu bu ortamda, dev-
rimci, Atatiirk¢ii ogretmenlerin bir orgiit ca-
tist altinda birlik, beraberlik ve eylem birligi
icinde olmalar1 kacinilmaz bir zorunluluktur.

Bu nedenle tiim ogretmenleri, ozellikle tiim
ilkokul ogretmenlerini TOB-DER’de irgiit-
lenmeye ve birlesmeye cagiriyoruz. Orgiitlii
miicadele ¢cagdas miicadeledir. Tiirkiye ogret-
menleri olarak emekg¢i halkimiza orgiitlenme-
nin en dogrusunu gostermek gorevimizdir.

Bozuk diizene son vermek icin,

Emekg¢i halkinizi insanca yasama diizeyine
ctkarmak igin,

Ogretmenlerin 6zliik ve mesleki sorunlarmi
¢Ozmek igin,

Grevli toplu sozlesmeli ozgiir sendika kurma
hakkint almak icin,

Tiim ogretmenleri sendikal donemden beri
goriis ve eylem birligi icinde oldugumuz
TOB-DER’in Atatiirkgii, devrimci birliginde
orgiitlenmeye ¢agiryoruz.

Yasasin devrimci égretmenlerin demokratik
miicadelesi.

Yasasin emegin en yiice deger oldugu diizen.
ILK-DER’li Ogretmenler Adina
Kenan Keles: ilk-Sen Eski Gen. Baskani
Ismail Bagbug: ilk-Sen Eski Gen. Baskan1
Kazim AKkyiiz: {1k-Sen Eski Gen. Saymani
Musa Alp: 1lk-Sen Eski Gen. Sekreteri
Ihan Deniz: {lk-Sen Eski Gen. Baskani
Ismail Karabeyoglu: ilk-Sen Eski Gen. Bask. Yard.
Celal Baser: Ilk-Sen Eski MYK Uyesi
M. Yalcin Ozalp: ilk-Sen Eski MYK Uyesi
Nuran Kepenek: ilk-Sen Eski Yon. Kur. Uyesi



Elestirel Pedagoji Sozliigii

C Ayrimceilik )

Isil Unal

Ayrimcilik kavrami yaygm bir kullanima sahip
olmakla birlikte, her zaman dogru bir icerikle kul-
lamldigin1 belirtmek zordur. Ornegin duygusal ya
da diisiinsel boyutta kalsa da bir kisiyi ya da grubu
sevmeme, on(lar)a olumsuz 6zellikler atfetme veya
hakkinda olumsuz diigiincelere sahip olma ayrimci-
lik olarak nitelendirilebilmektedir. Bu durumlarda
kastedilen, genellikle, “ayrim yapma”, yani birini
digerlerinden olumsuz anlamda ayirma, sevilenler/
begenilenlerle “es tutmama” gibi olumsuz duygu
ve disilinceler olabilir. Ayrimeilik kavramai ise, kisi
ya da gruplarla ilgili olumsuz duygu, diisiince, yar-
gilara dayansa da dogrudan bir “muamele”yi, bir
“eylem™i ifade eder. Bu eylem, muamele kisiye/ki-
silere kisa veya uzun dénemde zarar veren bir nite-
lik gbsterir, 6rnegin ise almama, isten ¢ikarma, iste
yiikseltmeme, basarisiz gdsterme, vb. Bu nedenle
ayrimciligi yapan siradan bir kisi degildir, ayrim-
ciliga ugrayan(lar) karsisinda yetki/gii¢ sahibi olan
igveren, yonetici (yonetim kurulu), 6gretmen, ana-

baba gibi bir kisi ya da gruptur.

Ayrimcilik kavramint hem toplumsal gii¢ iliskile-
ri baglaminda ele almak ve anlamlandirmak hem
de “muamele eden”in (ayrimcilik yapanin) ku-
rumsal yetkisiyle iligskilendirmek gerekir. Ciinkii
ayrimciligin uygulandigi kisiler, toplumun ikincil
kesimlerinden, yani “azinlik” gruplarindan gelirler
ve bunlara kisa ya da uzun dénemde onlarin aley-
hine olacak bicimde davranilir: Ise alinmazlar, iste
yiikseltilmezler, okula/egitime gonderilmezler ya
da alinmazlar vb. Yani toplumsal kesimler, gruplar
arasinda “ayrim yapmak™la, onlara farkli degerler
atfetmekle kalmayip, birinden yana ve digerinin
aleyhine davranarak ikincilere zarar vermek ayrim-

cilig1 ifade eder. Bireyler arasinda “konuyla ilgili”

fark yokken (6rnegin bir ise bagvuranlarin sahip ol-
duklar nitelikler benzer iken) bir ya da birkagini,
sirf belirli bir kimlige sahip oldugu i¢in ise almama

s0z konusu olmussa ayrimciliktan s6z edilebilir.

Bu anlamda ayrimcilik, bireysel yakinliklar veya
husumetler nedeniyle gerceklesen adil davranma-
ma, kayirma gibi davranislarin otesine gecer ve
politik bir anlam kazanir. Kapitalist bir toplumda
giicli elinde bulunduran toplumsal kesimler sinif,
etnisite, inan¢ ve cinsiyet/cinsel yonelim agisin-
dan tamimlanabilir. Ornegin kapitalist toplumlar
sermaye sinifinin egemen oldugu ataerkil (erkek
egemen) toplumlardir. Etnisite ve inang agisindan
da egemen kesimlerden séz edilebilir. Ornegin
Tiirkiye’de Tiirk ve Siinni misliman kimlikler
egemen konumdadir, yani toplumsal gii¢ iliskileri
onlar lehine isler. Bunlar disinda kalan tiim kiiltii-
rel kimlikler ise ikincil (ezilen) konumdadirlar. Ay-
rimciliga ugrayanlar da, egemen kimliklere sahip
olmayanlar ya da en azindan yukarida sayilan sinif,
inang, etnisite ve cinsiyet/cinsel yonelim kategori-
lerinden bir veya birkaginda egemen kimligi tasi-

mayanlar olacaktir.

Ayrimciligin kaynagini, ulus devletle birlikte olusan
tekei kiiltiirden aldigini, tim toplumsal miicadele
ve demokratiklesme deneyimlerine ve devletlerin
imzaladigi ayrimcilik karsiti uluslararasi sozles-
melere ragmen varligmi stirdiirdiigiinii belirtmek
mimkiindiir. Bati’nin liberal demokrasilerinde,
gorilinlirde bunca “ayrimcilik karsit1” politika giin-
demdeyken, ayn1 zamanda hukuk sistemi ayrimci-
l1g1 caydiric1 ve cezalandirict diizenlemeleri igerir-
ken ayrimciligin stirmesi geliskili goriilebilir. Oysa
bu durumu liberal demokrasinin bireyin haklarini

esas alan ve kolektif haklara mesafeli duran anla-
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yist ile iliskilendirmek miimkiindiir. Ayrimcilik, bi-
reysel olarak yasansa da, belirli bir kolektif kimli-
gin reddine veya olumsuz/diigmanca algilanmasina
bagl olarak ortaya ¢ikar ve ayrimciligi uygulayan
0zne, biiyiik olgiide, verili toplumsal gii¢ iligkile-
rine yaslanir, ondan gii¢ alir. Ulus devlet, tim ku-
rumlart ve 6zellikle egitim ve aile kurumlar1 araci-
ligryla, “oteki”lere iliskin kalip yargilarin yeniden
tiretimini sistematik olarak gergeklestirir. Hukuki
diizenlemeler ayrimei fiilleri yasaklasa da egemen
degerlerin, kalip yargilarin belirli bir kiiltiirel kim-
ligin iistiinliigline dayanmast, resmi konusmalarda,
ritiiellerde ve gorsel/isitsel diinyada (medya, ilan-
lar, vb.), egitim materyallerinde vurgulanmas1 ay-

rimciligin temel ve giiclii dayanaklari olur.

Ayrimcilik  kavrami, bireyin/yurttasin  siyasal,
sosyal ve yurttaslik haklarindan yararlanmasinin
engellenmesi anlamina gelen “dislanma” kavra-
mindan ayr1 bir kavram olmakla birlikte, ayrimei-
lik kavrami ¢ogu kez dislanmay1 da kapsayan bir
icerikte tanimlanir. Ornegin, Egitimde Ayrimciliga
Karsi Sozlesme (UNESCO 14 Aralik 1960) 'de, egi-

timde ayrimcilik tanimlanirken,

... egitimde muamele esitligini engelleyen veya or-
tadan kaldi- ran veya bunu amaglayan ve 6zellikle:
(a) Herhangi bir kisiyi ya da grubu her diizeyde ya
da herhangi bir tiirde egitime erisimden mahrum
birakmak; (b) Herhangi bir kisiyi ya da grubu, daha
diisiik standartta bir egitimle smirlamak; (c) Bu
So6zlesme’nin 2. maddesinin hiikiimleri sakli kal-
mak tizere kisiler ya da gruplar i¢in ayr1 egitim sis-
temleri veya kurumlarn kurmak ya da siirdiirmek;
(d) Herhangi bir kisi ya da grubu, insan onuruyla
bagdagmayan kosullara maruz birakmak tizere ya-
pilan herhangi bir dislama, disarida birakma, si-

nirlama veya tercihi igerir.

ifadesinde goriildiigli gibi, “disla(n)ma” kavrami
vurgulanmaktadir. Bu uluslararasi sézlesme, dev-
letlerin tilkelerindeki bazi toplumsal kesimlere ve
gruplara yonelik olarak egitim hizmetlerinin sunu-
mu konusunda yapmasit muhtemel ayrimciligi 6n-
lemeye yoneliktir. Toplumsal diglanmanin varligi,
devletin, toplumsal politikalari toplumsal biitiinles-
meye/icerilmeye basariyla yoneltemedigini, bazi
kesimlerin, gruplarin yurttaslik haklarindan ya-
rarlanmasini saglayamadigini (“eksik yurttaslik™)

gosterir.

Ayrimceilik iste, egitimde, ailede, siyasette ve
toplumsal yagamin daha bir¢ok alaninda gozlenir
ve ulus devletin ataerkil yapisinin bir sonucu olarak
en fazla kadinlara ve LGBTI’lere yonelik olarak
gerceklesir. Kadmnlarin ve LGBTI’lerin sadece
toplumsal olanaklara erisiminin (egitime, ise ve
diger olanaklara) engellenmesi degil, igerik olarak
(cinsiyet¢i egitim, kadin mesleklerinde/islerinde
calisma, vb.) da kendisini gelistirme olanaklarinin
engellenmesi s6z konusudur. Cinsiyet ve cinsel
yonelim konusundaki ayrimeiliklar, kadmlarin ve
LGBTI’lerin kendilerini bireysel ve kolektif 6zne
olarak kurmalarinda, kendilerini her boyutta gelis-
tirmelerinde 6nemli bir engel olusturarak, saglikli
ve mutlu bir gelecek insa etme olasiligini ortadan
kaldirir. Bu durum, etnik ve inang/inangsizlik bo-
yutunda tanimlanan “6tekilestirilmis” toplumsal

gruplar/kesimler i¢in de gegerlidir.

Toplumsal gii¢ esitsizligi ve ulus devletin tekgi
kiiltiirii varligim siirdiirdiikge ayrimeiligin ortadan
kaldirilabilecegini ummak gercekei degildir. Yay-
gin ayrimceilik uygulamalari nedeniyle bir toplum-
sal kesimin belirli bir toplumsal faaliyet alaninda
“eksik temsilinin” ortadan kaldirilmasina yonelik

olarak uygulanan “olumlu ayrimeilik politikalar1”,



ayrimciliga ugrayan kesimleri belli 6l¢iide gii¢len-
dirse de ayrimcilig1 ortadan kaldirmamaktadir. Or-
negin kadinlarin siyasi yagama katilimini artirmak
tizere “kota uygulanmasi” yaygimlagmakta, ama
diger yandan bu alanda kadina yonelik ayrimcilik
da stirebilmektedir. Ayrimciligin ortadan kalkmasi-
na uygun bir toplum, ancak kiiltiirel farkliliklarin
kendilerini esitler arasi iliskiler temelinde yeniden

kurduklart ¢okkiiltiirlii bir toplum olabilir.
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Ayrimcilik: Cok Boyutlu Yaklagimlar. Istanbul: Istanbul
Bilgi Universitesi Yaymnlar

Oner, Aysun (2015) Beyaz Yakal: Escinseller: Isye-
rinde Cinsel Yonelim Ayruimciligi ve Miicadele Strateji-
leri Istanbul: Tletisim Yayinlari.

Kaya, Nurcan (2011) Tiirkiye 'nin Egitim Sisteminde
Azinliklar ve Ayrimcilik.

http://secbir.org/images/haber/2011/01/18-nurcan-
kaya.pdf

FelsefeLogos (2006) Ayrimcilik. Istanbul: Felsefe-
Logos Yayinlar1:29

Tiirkiye Ayrimcilik Raporlari:

Hukuk ve Ayrimcilik Raporu (2007) (Haz. Oya Ay-
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AyrimcilikRaporu.pdf
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WITH THE ORIGINAL MEISEL ORCHESTRAL SCORE

Pil= AKINO I

Potemkin Zirhhs:

Zirhlist

Eisenstein’mn {istlendigi

Potemkin yonetmenligini  Sergey
1925 yili yapimi bir
filmdir. Igerigini Potemkin Zirhlis1 Ayaklanmasi
adli tarihsel ger¢ekligi bulunan bir olaydan almaistir.
27 Haziran 1905 yilinda Carlik sistemine kars1 ilk
ayaklanmalardan olan bu isyan ve 1917’ deki Ekim
Devrimi’ne giden siirece katki sunan onemli bir

mihenk tasidir.

Film yapimu siirecinde Sovyet yonetiminin biiyiik
destegi olmustur. Sovyet Devrim Sinemasi’nin
onemli orneklerinden biri olan film ayn1 zamanda

sinemaya teknik agidan dnemli katkilar saglamistir.

*Gazi Universitesi, Yeni Medya Anasanat Dali, Medya
Tasarinu Yiiksek Lisans Ogrencisi

Isyanin ayak sesleri

Filmdeki ilk

bulunan, cilirimeye yiiz tutmus etleri yemesi

sahnelerde iizerinde kurcuklar

istenen miirettebat1 goriiriiz. Bu duruma sinirlenen
miirettebat sartlarin diizeltilmesini ister. Daha
sonraki planda gordiigiimiiz kaynayan c¢orba
artmasi  birbirine
Zirhlisi’nda
calisanlarin 6fkesi yavas yavas kaynamaktadir. Ve

ve mirettebatin  6fkesinin
benzetilmektedir. Potemkin
isyan baglar. Zirhlidaki tiifekli miirettebat gemi
kaptaninin emrine ragmen arkadaslarini vurmaz ve
isyan eden miirettebat bu tiifekleri alarak zirhlidaki
car yanlist subaylar1 kovalamaya baslar. Filmde
bu boliimlerde sik sik kurgusal gegcisleri anlaml
hale getirmek amaciyla ¢esitli sembolik anlatimlar
kullanilmistir.  Orne@in; ¢ar yanlist  subayin
denize atilmasi ile etteki kurtguklarin dokiilmeye
baslamasi bu tarz anlatima 6rnektir. Filmde anlam
yaratma gorevi goren montaj Eisenstein igin

olduk¢a dnemlidir.

Isyamin lideri konumunda olan Vakulinchuk
ise bir subay tarafindan oldiriiliir. Daha sonra
Vakulinchuk’un cenazesini karaya getirdiklerinde
izledigimiz durgun sular filmin daha sonrasinda
yasanacak olanlarin yani “firtina dncesi sessizligi”

vurgulamaktadir.



Bu sahnelerde binlerce insanin yer almasi Sovyet
yonetiminin ve halkinin sinemaya verdigi onemi
gostermektedir. Filmde arkadaglar1 Vakulinchuk’un
intikammin alimacagini vurgulamaktadir. Politik
mesajin daha da yogun bir sekilde verildigi bu
boliimlerde Vakulinchuk’un oOliimiine iiziilen ve
aglayan kadinlarin karsit1 olarak zengin goriiniimlii
bir adamin sigarasimi igerek giiliimsemesi iki
farkli

vurgulamaktadir. Yine bu sahnede “devrim ugruna

smif arasindaki catismayi, karsitligi
Olenlere ebedi seref, hepimiz birimiz, birimiz
hepimiz i¢in” denmesi Vakulinchuk’un yarattigi
isyan1 kutsayan ve onun devam ettirilecegini
vurgulayan sodylemlerdir. “Kahrolsun kasaplar”
sOylemi ve yakin planda goriinen sikili yumruklar
Ofkenin daha da biiyliyecegini anlatmaktadir.
Nitekim daha sonra “kahrolsun carlik” ifadeleri
yiikselmektedir. Ayni1 anda Potemkin Zirhlisi’'ndaki
mirettebat da Rusya’nin iscileri ile birlikte olup

kazanmalar1 gerektigini anlatmaktadir.
Odessa Merdivenleri

Sinema tarihinin en Onemli sahnelerinden olan
Potemkin Zirhlis1 filminin Odessa Merdivenleri
sahnesi kullanilan goriintli teknikleri ve planlar
bakimindan ilerisinde  Ozelliklere
Makine gibi

inen askerlerin halki taramasi ve oglu vurulan

zamaninin

sahiptir. aynt adimlarla asagi
kadinin yakin planlarla verilen yiiziindeki dehset

ifadesi Carin askerlerinin uyguladigi vahseti
anlatmaktadir. Yine ayni sahnede merdivenlerden
asagl yuvarlanan bebek arabasi ile zamanin akisi
uzatilmistir. YOnetmen seyirci lizerindeki etkiyi bu

sekilde arttirmistir.

Potemkin Zirhlist’nin toplarinin ¢arlik yanlisi
askerlerin oldugu opera evini topa tutmaya
baglamasi ve uyuyan aslan heykelinden sonra
ayakta duran aslan heykelinin gosterilmesi, ayaga

kalkan is¢i sinifinin simgelemektedir.

Potemkin Zirhlisi’nda

baslayan ayaklanmayi bastirmak icin gdonderilen

Filmin son sahnesinde

savas gemileri, zirhliya ates agmaz ve film burada
biter.

Devrim Sinemas1 Ornegi Olarak Potemkin
Zarhhis1

Potemkin Zirhlisi

vurmus en Onemli

sinema tarihine damgasini

filmlerden bir tanesidir.
Bugiin bile Eisenstein’in yaratmis oldugu montaj
anlayist kullanilmakta giintimiiz sinemasina drnek
olmaktadir. Eisenstein’in kahraman merkezli bir
icerik yerine topluluk merkezli bir film ortaya
koyarak izleyicilerde gii¢lii bir etkiyi uyandirmasi
da olduk¢a oOnemlidir. Genellikle kahraman ile
0zdesim kurularak yaratilan filmlerin aksine
Eisenstein kahraman yaratmamustir. Filmde filmde
one ¢ikan karakter olarak nitelendirebilecegimiz
Vakulinchuk bile seyircinin 6zdesim kurmasinin
amaglandigi bir “kahraman” roliine sahip degildir.
Bu yaniyla Eisenstein filminde karakterleri,
kahramanlar1 degil icerigi ve teknigi On plana
cikarmis ve bunu da sinema anlayisinin geregi

olarak gormiistiir.

Sovyet Sinemasi genel olarak diinya sinemasinin
onemli yap1 taglarini olusturan bir miras birakmustir.
Sovyet Devrim Sinemasi’nin Onciillerinden olan
Lev Kulesov, Dziga Vertov, Sergey Eisenstein,
Vsevoldo Pudovkin farkli tarzlara sahip olmalarina
ragmen giniimiizde de en 1iyi filmler olarak
nitelendirilebilecek yapiya sahip film ve bi¢im
anlayislar1 birakmislardir. Potemkin Zirhlisi sessiz
bir film olarak ¢ekilmesine ragmen yiizlerce sayfa
diyalog ve so6ziin anlatamayacagi etkide gorsellik
ve kurguya sahiptir. Bu durum da Eisenstein’in

yarattig1 sinemanin giiclinii kanitlamaktadir.
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Veli Olmak da Zor...

Evren Sayginer Kurt!

Veli olarak huzursuzum. Su an okula
baslayacak ¢ocugum hangi okula gidecek,
nelerle  karsilasacagiz  bilmiyorum.
Veli olmak cok zor... Bir 0ngoriiniiz
yok, giiveniniz yok, ozgiirliigiiniiz yok,
cesaretiniz bazen var bazen yok, esitlik
zaten yok.

1 .
evrensku@gmail.com

Okul c¢agma gelmis bir ¢ocugunuz varsa, i¢iniz kipir
kipirdir. Diinyaya getirdiginiz yavrunuz okula baslaya-
cak. Ilkokul... Duygusal tarafi var m1 yok mu bilemem
ama yogun bir diisiinsel tarafi var. Siirekli disiinceler
icindesinizdir. En iyisini bulma telasiniz, sizi arastirma-
ya iter. En iyisi nedir? En iyi, her zaman gorecelidir. En
iyi bana gore nedir dersem, sayfalarca yazabilirim kendi

duygu ve diislincelerimi.

Hemen hemen herkesin bu konuda sdyleyecekleri var-
dir mutlaka. Veli olarak en iyiyi aramak oldukca zor bir
istir. En iyi 6gretmeni, en iyi okulu, en iyi egitim sis-
temini istersiniz. Bu noktada, arayistaki biitiin velilerle
ayn1 ¢abadayiz diyebilirim. Hepimiz en iyiyi arastirma
stirecindeyiz. Biz veliler yaristyoruz sanirim. Bitmeyen
ve tlikenmeyen yarigimiz siiriyor. Abartilmig rekabet!
En iyi kurslara gonderiyoruz ¢ocuklarimizi. En popii-
ler mi demeliydim yoksa? Bale, dans, jimnastik, tenis,
basketbol, piyano, yiizme, satrang, yabanci diller...
Cocuklar bu kurslarda siirekli bir kosusturma igerisin-
deyken bizler de veliler olarak sosyallesiyoruz. Diger
velilerle okullarimizi kiyasliyor, hicbir etkinlikten eksik
kalmama ¢abasina giriyoruz. Sonra da higbir seye vakit
bulamamaktan yakinarak, siirekli bir adanmislik haliyle

kendimizi sorguluyoruz.

Sonugta baktigimizda ¢ocuklar mutlu mu ? Hayir.
Biz mutlu muyuz? Hayir. Bu yarigin sonunda en mut-
suz ¢ocuk 6diilii var. Biz o ddiile kosuyoruz. Ciinkii o
odiliin sahibi olacak gocugun velisi biziz. Bizi goste-
recekler parmakla. Binlerce, onbinlerce ¢ocuk yaristi
ve biri en mutsuz ¢ocuk se¢ildi. Ve onun velisi de en
mutsuz ¢ocugun velisi. Gururla birinciligi kutlayabiliriz.
Ikincilik, ii¢iinciiliik de fena degil. Hatta mansiyonlar
da. Amag yarigsmak. Herkes elinden gelenin en iyisini
yapti ve en iyi sekilde yaristr. O halde, herkes kazanmis

sayilir, bizim goziimiizde! Herkes mutsuz ...

Icinde bulundugumuz dongiiye anlam veremiyorum
bu aralar. Yazdiklarim yanlis anlasilmasin. Etkinliklere
kars1 olan bir durusum yok. Eger ki ¢cocuk dans etmek
istiyorsa dans edebilir. Ya da yiizmeyi ¢ok seviyorsa yii-
zebilir. Ogrenebilir ve bunu siirdiirebilir. Herhangi bir

alanda hevesli ya da istekli olabilir. Bundan keyif ali-



yorsa, desteklenmeli ve yonlendirilmelidir. Spor, sanat,
yaratici diislinme ya da yeni bir dil 6grenme yetiskinler
icin oldugu kadar cocuklar i¢in de onemlidir. Burada
onemli olan amag ve yontemdir. Ve niyettir. Bunu aileye
bir statii kazandirmak, bir grubun tiyesi olmak ya da bir
yarigin unsuru olmast amaciyla yaparsaniz; doyumsuz,
yaptigindan keyif almayan, otomatik, giidiimlii ve ya-
r1s¢1 bireyler yetistirirsiniz. Isin en kotii yan1 da bunlart

planlt ve programli bir sekilde yapmanizdir.

Ozel okullarm ¢ogu da bunu ¢oktan fark etmis olacak-
lar ki, bu etkinliklerle siisleyip piisleyip sunuyorlar size
programlarini. Kurstan kursa kosturan sizler de bu isle-
rin tek elden yiiriitiilmesine ¢ok seviniyorsunuz. Clinkii
artik kosturmacalar olmayacak, tek yere girecek tek
yerden c¢ikacaksiniz. En iyi egitimi alacaksimiz. Hep-
si bunu soyliiyor. Bazilar1 deneme sinaviyla sizi okula
kabul ediyor. En basarililari, en yarigmaci ruhlulart ali-
yorlar. Amaciniz iyi egitim. Hepimizin amaci... Amaci-
miz liniversiteye girmek. Amacimiz en iyi liniversiteye
girmek. Iyi de biri kalkip bir sey soylesin artik liitfen.
Bu ¢ocuk ilkokul birinci smifa baslayacak. Universite
smavina ka¢ yil oldugunu hesaplar mismiz lLitfen!
TEOG smavlar1 da 6nemli tabi. Lise ¢ok onemli. Lise

siavlarina kag yil var; liitfen hesaplar misiniz?

Antalya’daki bes yildizli otellerden gelen teklif mesaj-
lartyla doluyor bu aylarda telefonum. Bir de 6zel okul-
lardan gelen teklif mesajlartyla. Birbirine karistirabili-
yor insan. Oteli arayip hangi okuldu diyebiliyorsunuz

mesela. Trajikomik gercekten de.

Ben zaten oldum olast sevmem bu bes yildizli otelleri
ve her sey dahil paketlerini. Bir tatil beldesine gidiyor-
sunuz ve dort duvarlarla ¢evrili bahgelerden, havuzlar-
dan ¢ikmiyorsunuz. Vaat bu degil mi? Tatil doniisii din-
lediginiz ve duydugunuz yorumlar size yetiyor. Yedik,
ictik, eglendik. Gezmedik, hissetmedik, dokunmadik!

Okullar da boyle degil mi? Tamamiin okunmasina
gerek duyulmayan kitaplar... Vakit kaybint 6nlemek
amaciyla 6zeti verilen. Kodlar olusturulan dersler var.
Ezberle kodlar1, gir sinava. Ezberle kodlari, gir sinava.

Amag; lizerine diisiinmek, tartismak, yeni fikirler tiret-

mek, paylasmak degil ki zaten. Amag belli; kodlanmig
bir egitim sistemi. Sinav sonrasi beyinde olusabilecek
zararlar ne olabilir? Egitimde beklentiler ne olabilir?
Ya da segenekleriniz neler? Once bir yarismaci velisi
misiniz? Yoksa degil misiniz? Asil soru bu. Bundan
memnun musunuz? Kendinize bigtiginiz deger bu
mudur? Cocugunuza layik gordiigiiniiz bu mudur? Bir
sekilde yirtmak, kaba tabirle. Yirtmak nedir? Bol statii,
bol para... Bol statii, bol para... Ben yarigmaci velisi ol-

may1 kabul etmiyorum.

Ebeveynleri olarak bizler yarismak istemiyoruz. Far-
kindayiz; konusuyoruz; tartisiyoruz. Ama bizim de
isin i¢inden c¢ikamadigimiz zamanlar oluyor. Simdi
seceneklerimize bakiyorum. Devlet okullari. Devlet
okullart da ayr1 bir muamma. Ciinkii egitimin {icretsiz
oldugu ve herkese esit olarak, bol keseden dagitildig:
sOylenen bir sistemle tanigtyorsunuz. Daha ilk tanigsma-
da ayakbast1 parasi isteniyor sizden. Yine kaba tabirle.
Sonrasi1 giderek vahimlesiyor. Yakit, su, sira, parke,
perde, tahta alintyor, yapiliyor, yaptiriliyor. Sinifi bas-
tanbasa yapiyorsunuz. Kabul etmemek ne miimkiin.
Yepyeni siniflariniz oluyor, devlet okullarinda. Miidii-
riniiz diyor ki kolejlerle yarisir diizeydeyiz artik. Ve-
lilerimiz sag olsun. Yemek yiyecek cocuklar; yemek
sirketleri ihale usulii okula geliyorlar. Egitimin i¢inde
yemek de ticretli tabi ki. Okul temiz olmali. Egitimin
icindeki okulun temizligi de iicretli tabi ki. Bu tcreti
vermezseniz ne olur? Okul pis olur. Okul pis olunca 6g-
renciler hastalanir. Okula gelemez. Devamlilik olmaz.
Egitimin kalitesi diiser. Egitim kalitesi diisiince ¢ocuk-
lar yaristan diiser. Devlet okullar1 da yaristyor. Ancak
hafta sonu kurslariyla telafi etmek lazim ag¢ig1. Olmazsa
farkli dershanelere yonlendirmek lazim velileri ki 6nce
kolejlerle yarigmali. Malum ders saati agig1 var. O agik

kapanmali ve sonra yariga donmeli.

Sonug ayni. Bu yarigin sonu neye varacak? Bol statii,
bol para... Para, para, para... Oysa devlet okullar1 {ic-
retsizdi. Ogrenmeyi 6grenecekti ¢ocuklar. Merak ede-
ceklerdi. Kesfedeceklerdi. Yorumlayacaklardi hayati.

Tartisacaklardi tizerine. Giiglii olacaklardi hayata karsi.

Veli olarak huzursuzum. Su an okula baglayacak
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¢ocugum hangi okula gidecek, nelerle karsilasacagiz
bilmiyorum. Veli olmak ¢ok zor... Bir 6ngoriiniiz yok,
giliveniniz yok, 6zgiirliigiiniiz yok, cesaretiniz bazen var

bazen yok, esitlik zaten yok.

Ve siz biitlin bu 6zellikleri yani sizde olmayan seyleri
¢ocugunuza asilamaya calistyorsunuz. Cok zor. Biiyiik
sorumluluk. Anne - baba olmak, yani ebeveyn olmak...
Bu ilkede, kendi iilkemizde, kendi evimizde daha da
zor. Bilgiye ulagmanin bu kadar kolay oldugu giiniimiiz-
de, ¢ocuk yetistirmek de daha hizli. Belki bu yiizden
biliylimiis de kiigiilmils cocuklar var artik. Bebeklikten
basliyor her sey. Gelisim donemlerini merak ediyorsu-
nuz, biitlin bilgiler maddeler halinde siralanmis. Kag ku-
leyi iist iiste koyacagi standart. Bakiyorsunuz, gézlem
yapiyorsunuz ve karsilagtirtyorsunuz. Biraz biiylidii mii,
cocuk bu ya, huy gelistiriyor. A¢tyorsunuz bilgisayart;
yaziyorsunuz arama motoruna. Aninda karsinizda se-
bepleri. Hatta nasil diizeltebileceginiz, hangi yollar iz-
lemeniz gerektigi detaylica belirtilmis. Her sey bu kadar
kisa stirede gerceklesiyor. Gelisim her yoniiyle hizlica

aktyor zaman iginde.

Sozde bilingli ebeveynleriz ya her ¢ocugun elinde bir
tablet ya da akilli telefon. Bu aletleri kullanabilmeleriy-
le orantili santyoruz zekalarini. Oysa ¢ocuklari sanal bir
diinyaya hapsediyoruz. Sanal diinyaya girmeyen ¢ocuk-
lar akranlarinca diglantyor. Bu ¢ocukta kaygi yaratiyor.
Gittikge yalnizlastirtyoruz ¢ocuklarimizi. Paylagma-
yan cocuklar yaratiyoruz. Oyun oynamadan biiyiiyen
cocuklar yaratiyoruz. Sonra da 6zgiiven eksikliginden
bahsediyoruz. Dogadan kopuyor gitgide insan. Dogada
yasayan, ancak dogadan kopan insan. Beton yiginlarina
hapsediliyoruz. Okullarda hayvan sevgisi, doga sevgisi,
ormanlarin  6neminden bahsederken, bu bilgileri
somutlastiracak ortam kalmiyor. Ormanlar1 yok ediyo-
ruz elbirligiyle sonrasinda ormanlart korumayi &gre-
tiyoruz. Yapay goller, yapay ¢imler yaratiyoruz, etrafi
citlerle hatta tellerle g¢evrili. Kendimizi rahatlatiyoruz
sonrasinda ¢ocuklar dogayla bulustu diyerek. Bazi sans-
It ¢ocuklar da yok degil. Aile biiyiiklerinin kdylerine,
baglarina, bahgelerine gidebilen cocuklar var. Hatta

kdylerde yasayan ¢ocuklar var. Koy okullarina giden ¢o-

cuklar. Mutludurlar m1 dersiniz... Yasam kosullart uygun
mudur? Okullarma giivenle ve rahatlikla ulasabiliyorlar
m1? Egitimi esit kosullarda alabiliyorlar m1? Aldiklar

egitimi kullanabiliyorlar m1 yasamda?

Egitim bazi ¢evrelerin hakkiyken, bireysellesiyor. Oysa
egitim sosyal bir olgudur. Bazilar1 gelisirken, bazilart
izliyor. Oysa hep beraber gelismemiz gerekmez mi? Bu
ucurumdan korkuyoruz ebeveyn olarak. Bu ugurumdan
korkuyorum bir veli olarak. Maddi boyutlari ¢ikiyor or-
taya. Egitimin maddi boyutlar. Ucretsiz olan egitimin
maddi boyutlari. Karar vermek olduk¢a zorlastyor.
iki segenek var oniiniizde. Tipki siyah ve beyaz gibi.
Oysa griler de varken yasamda, bu iki renge mecbur
birakilmak haksizlik. Hatta kocaman bir renk skalasi
dururken, se¢imlerinizin bile smirlandirilmasi bizim
caresizligimiz. Bazi1 haklarinizi parayla satin alarak, bazi
fedakarliklarda bulunmak zorunda birakiliyorsunuz. Ya
da boyle hissedebiliyorsunuz. Obiir taraftan bazi hakla-
riniz1 yok saymak ve daha az bir maddi kayip yasamak
da miimkiin. Karar vermek ¢ok zor. Karar vermek zo-
runda kalmak ¢ok zor. Sadece egitim se¢miyorsunuz.
Bir yasam segiyorsunuz. Yasam i¢inde bir yasam segi-
yorsunuz. Tim duygulariyla ve diisiinceleriyle var olan
bir yagsam... Bir sanat eseri olustururcasina coskulu, bir
bilim insan1 sekillendirircesine mantikli ve diisiinsel...
Yasama dair ne varsa ve yasamin icinden... Biitlin ¢o-
cuklar hak ediyor oysa... Mutlu olmayz1... Biitiin veliler
gibi. Ve biitiin insanlar hak ediyor... Bazen keder, bazen
nese... Tiim zorluklarina ragmen; yagami hak ediyor her

insan...

Ozgiirce ve esitge...



Vakif Universiteleri Tanitim
Filmlerine Dair Kisa Bir Analiz

Fethiye Erbil’

Yiiksek egitim kurumlarinin 6zellesmesi,

ticarilesmesi kiiresel ekonominin bir
parcast olan ama aym zamanda da
gelismekte olan iilkeler arasinda sayi-
lan Tiirkiye’yi de derinden etkilemistir.
Tiirkiye’de ilk vakif iiniversitesi 1984 yi1-
linda Ankara’da kurulan Bilkent Univer-
sitesi olmustur. Onu Sabanci Universitesi
ve Ko¢ Universitesi izlemistir. Bu tarih-
lerden beri toplamda yetmis bir vakif
iiniversitesi kurulmustur. Vakif iiniversi-
telerinin sayilarindaki en hizhh artis son
on bes sene icinde yasanmistir. Sadece
Istanbul’da otuz yedi vakif iiniversitesi

vardir.

! Bogazigi Universitesi — ilkdgretim Boéliimii M.A; Istanbul
Universitesi — Yabanci Diller Bolimii

Son yillarda vakif {iniversitelerinin reklamlar1 git-
gide daha renkli olmaya bagladi ve bundan Gtiirii
daha ¢ok insanin dikkatini ¢cekmeye basladi. Elbet-
te bu reklamlar epey bir miktar da elestirildi. Ben
bu reklamlari vakif tiniversitelerininim yiiksekog-
retimin Ozellestirilmesinin arka planinda var olan
diisiince seklinin iyi birer yansimalari oldugunu
diisiiniiyorum ve ilging buldugum 6rnekleri sizlerle

paylagmak istedim.

Yaziya baslarken oncelikle yliksekogretimin degi-
sen tanimi, kamusal bir hizmet ya da serbest piyasa
ekonomisinin bir ticaret iiriinii olarak goriilmesini,
akademik standartlari, Tirkiye’deki yiiksekogre-
tim sektoriinii ve vakif tiniversitelerinin artan sayi-

larin1 hatirlayalim istiyorum.

Vakif/6zel tiniversite piyasasini ve {iniversitelerin
icinde bulundugu kosullar1 daha iyi analiz edebil-
mek i¢in bir iiniversitenin ne olduguna dair daha
genis tanimlara bakma ihtiyaci var. Kisisel olarak
benim igin iiniversite, doniistim yeridir; sosyal, bi-
lissel becerilerimi artiran; bunu okuma, arastirma,
yazma ve sunmayla yapmama olanak veren yerdir.
Universite, akademik standartlarla tamgtigim ku-
rumdur. Her okulun, kitabin, 6gretmenin bir kisisel
ajandasi oldugunu ve bize sunduklari, 6grettikleri
bilginin her zaman ‘dogru’yu temsil etmeyebile-
cegini fark ettiren yerdir. Her konuyu her zaman
sorgulamam gerektigini gosteren yerdir. Universite
beni meslek hayatina hazirlamigtir, ama bu egitimi-

min sadece bir kismidir, odak noktasi degildir.

En sik kullanilan tanimina gore ise liniversite* 6g-
renme ve arastirma igin olanaklar saglayan; akade-
mik egitimden gecildigine dair bir diploma verme
yetkisi olan yiiksekdgretim kurumudur (Merriem-

Webster Online Dictionary).

Diinya degistikge iiniversitenin rolleri ve tanimi da
degismektedir. Universiteler hakim fikirleri, iginde

bulunduklar1 ¢agin iktisadi ve politik rejimlerini
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etkileyerek ve de onlardan etkilenerek sekillenmis-
lerdir. Bati toplumlarini arastirmaya ve bilimsel
diisiinmeye odaklanarak sekillendirmislerdir. Daha
sonar da ulus-devlet fikrinin es-insacilar1 olmuslar-
dir. Kiiresellesmeyle birlikte, liniversiteler serbest
piyasa ekonomisi i¢in fikirler iiretir hala geldiler ve
bir adim sonrasinda da ayni1 ekonominin bir parcast

haline geldiler.

Kiiresel Yiiksek Ogretim Dergisi {iniversite egiti-
minin degisen roliinii sdyle 6zetler; uluslar kiiresel-
lesen diinyada iiniversitelerini birer ‘deger’ olarak
kabul ederler. Universitelerin rolii artik yaratici dii-
siinme ve bilgi iiretimi olmustur; bunun yani sira
egitimli ig giicii yaratma rolii de {iniversitenindir.
Bu sebeple diinyanin dort bir yanindaki yetenekli
bireyler iiniversitelere yonelecek, bu bireylere
ulagmak isteyen sermaye de bu kurumlara yati-
rim yapacaktir. Ayrica iiniversitenin sosyal adalet
ve hareketlilik saglama misyonu da ¢ok 6nemlidir
(2008).

Kiiresellesmeyle birlikte {iniversitenin rolleri eko-
nomik kazanimlar daha ¢ok vurgulanarak sekil-
lenmekte. Oysa yliksekdgretimin kendisi kamusal
bir degerdir ¢iinkii faydasi sadece kisiye degil tiim
topluma olur. Universite egitimi bilimsel arastirma
ve egitim-O0gretim ile bilgiyi yaratir, ilerletir ve
yayar. Universiteler bilgi haznesine doniisiir ¢iinkii
buralar yenilik¢i, yaratici fikirlerin ve gelisimin
beslendigi yerlerdir (Tilak, 2009). Ne yazik ki kii-
resel ticaret kanunlarmin da etkisiyle {iniversite-
lerin kamusal rolil biiylik dlclide degismis, egitim
satin alinan ve satilabilen bir ticaret nesnesine, bir
“irlin’e donlismiistiir. Neoliberal kiiresellesme po-
litikalarinin etkisiyle {iniversitenin toplumsal fay-
dalar1 olan bir kurum oldugu ve bu yiizden kamusal
olmalar1 gerektigi fikri géz ardi edilmistir. Diinya
hizl1 bir degisimden ge¢cmektedir ve kamusal yarar
fikri fazla naif goriilmektedir. Diinya Ticaret Orgii-

tii ve uluslararas: ticaret anlagmalan yiiksekdgre-

timin Ozellestirilmesine en ¢ok yol aganlardandir
(Tilak, 2009).

Yiiksek

ticarilesmesi kiiresel ekonominin bir parcasi olan

egitim  kurumlarmin  6zellesmesi,
ama ayni1 zamanda da gelismekte olan iilkeler ara-
sinda sayilan Tirkiye’yi de derinden etkilemis-
tir. Tiirkiye’de ilk vakif tiniversitesi 1984 yilinda
Ankara’da kurulan Bilkent Universitesi olmustur.
Onu Sabanci Universitesi ve Kog Universitesi izle-
mistir. Bu tarihlerden beri toplamda yetmis bir va-
kif tiniversitesi kurulmustur. Vakif tiniversitelerinin
sayilarindaki en hizli artig son on bes sene icinde
yasanmistir. Sadece Istanbul’da otuz yedi vakif

universitesi vardir.

Kurulan ilk vakif tiniversiteleri ‘en basarili” 6gren-
cileri ¢cok genis burs teklifleri, ticretsiz konaklama,
yemek, ulasim gibi seceneklerle cezbetmeye calis-
mistir. Son yillarda, kiiresel egilimlerin de etkisiyle
Tiirkiye’deki vakif iiniversitesi sektorii de genisle-
mistir. Kurulan vakif iiniversitelerinin bir kismi o
kadar ‘yeni’dir ki heniiz bir kampiis inga etmeye

baglamamislardir.

Vakif tiniversitelerinin sayilarindaki artis ‘herkese
her yerde {iniversite imkan1 sagladik’ politik sOy-
lemleriyle giindeme taginmis ve se¢im kampanya-
larinin da sloganlarindan olmustur. Onceki yillar-
da istedigi boliime puani yetmeyen 6grenciler bir
sene daha hazirlanma egilimindeyken simdi onlar1
ellerindeki puanlarla kabul etmeye hazir onlarca
vakif liniversitesi var; ayn1 zamanda ¢ocuklarinin
iyi kotii bir liniversite egitimi almasini isteyen de
binlerce aile. Bu aileler ve 6grenciler yliksekdgre-
tim pazarinin misterileri konumundalar. Sayilar
arttikca rekabet de artiyor. Tim bu yeni vakif
tiniversiteleri 6grenci/miisterilerinin kendilerini
tercih etmesini istiyorlar. Serbest piyasa ekonomi-
sinin kurallariyla oynayarak, miimkiin olan her ge-

kilde miisterilerinin dikkatini ¢cekmeye ¢aligiyorlar.



Ozel sektorde sirketler reklamlar hazirlatirken
miisteri profilini ve ilgi alanlarmi disiiniir, buna
odaklanir. Vakif iiniversitelerinin bircogu da
Ogrencilerine migterileri olarak da yaklastiklari
icin hazirlattiklart tanitim filmleri ve reklamlar bu
miisterilerin ilgisini ¢cekecek gibi olmak zorunda.
Fakat goriinen o ki hedefledikleri 6grencilerin bir
kismi akademik basariya odakli degil. Aralarinda
Universite giris simavlarindan olduk¢a diisiik puan
alanlar, popiiler kiiltiirden ¢okga etkilenenler, te-
levizyon sovlarina, iinliilerin hayatina, modadaki
trendlere ilgi gosterenler ¢ok. Tiim bunlarn yani
sira, bu 6grencilerin énemli bir kism1 da en zengin
ailelerden gelmiyorlar; ¢ocuklarmi vakif {iniversi-
telerine banka kredisi ¢ekerek ve taksitle 6deyerek
gonderebiliyorlar. Bu fedakarligi ¢ocuklarinin iyi
bir egitim almasini ve iyi isler bulmasini istedikleri
icin yapiyorlar. Odaklandiklart en 6nemli sey, bir

an Once is bulabilmek.

Incelemek icin sectigim iiniversite tanitim filmleri/
reklamlarinin yukarida siralanan egilim, istekler,
profil ve ikilemlerle uyumlu oldugunu goriiyoruz.
Bu reklamlar son bes yilda cekilen reklamlardan
Agirlikli  olarak 2014 yili

televizyonlarda ve sosyal medya kanallarinda

secilme. yazinda
yayinlandilar. Ortak bir¢cok &zellikleri var. Altini
cizdikleri ve gbstermemeyi tercih ettikleri noktalara

deginmeyi amagliyorum.

Inceledigim ilk video Ankara’daki yeni bir vakif
tiniversitesinin tanittmini yapiyor. Bu videoda yak-
lagik dort-bes binadan olusan kampiiste 6grenci-
ler mutlu bir sekilde dans ediyorlar. Universitenin
akademik kadrosundan oldugunu tahmin ettigimiz
kisiler de personelle birlikte bu neseli dansa dahil
oluyorlar. Elbette tanitim filminde akademisyenle-
rin giivencesiz calisma kosullarina, uzun calisma
saatlerine dair herhangi bir bilgi yok. Tanitim fil-
minde dans eden akademisyenlerin ne kadarinin

goniilli ne kadarmin mecburen bunu yaptigini

bilmek istiyor insan. Bu tanitim filminde herkes
mutlu olmak, anin keyfini ¢ikarmak i¢in orada
gibi goriiniiyor. Elbette eglenme, 6grenmenin ¢ok
onemli bir kismi1 olmal1 bence de; ama yeni 6gren-
cilere {iniversite egitimi ile ilgili verilmesi gereken
ilk mesaj bu mu? Siipheliyim. Peki, neden gergek
resmin bir yansimasi olan uykusuz geceler, yogun
calisma donemleri, denemeler, yanilmalarla dolu
iiniversite hayatindan da kesitler sunulmuyor? Bu
ogrenciler ‘neseli’ bir {iniversite hayati hayal edip
de gercek diinyanin boyle olmadigini goriince ne
olacak? Reklamda vaat edilen mutlulugun garan-

tori kim?

Inceledigim reklam filmlerinde dikkatimi geken
bir diger unsur ise ‘sik’ kampiisler oldu; biiyiik
derslikler, parlak 1siklar altindaki kantinler, modern
tasarimli binalar. Ancak hatirlamamiz gereken bir
bilgi var ki bu reklamlardaki {iniversitelerin nere-
deyse higbiri sehir merkezinde ya da yakininda bile
degil. Bazilarinin sadece binalar1 var. Bazilarinin

kampiisii hala insaat halinde.

Universitenin  bilimselligini ve arastirmalarini
vurgulamak yerine fiziksel goriiniimiinii vurgulama
fikri gen¢ =zihinlerde yaratilmakta olan vakif
iiniversitesi kavramina da 151k tutuyor kanimca.
Eger bir eglence ve ticaret kurumuysaniz, insanlarin
size ziyaret etmek i¢in ‘gOriiniir’ bir gerekgesi

olmali, degil mi?

Bir bagka dnemli konu ise birgok vakif {iniversite-
sinde akademisyenlerin, personelin ve 6grencilerin
bir araya gelecegi, paylasimda bulunacagi, birlikte
calisacagi ortak, kamusal alanlarin olmayisi. Bir-
cok ofis bireylere ya da gruplara ait; dgrenciler
sadece derse gelip gidiyor ve tiniversitede ekstra
zaman harcamiyor. Bunun bir gerekcesi de daha
cok yer insa etmenin daha masrafi1 olacagi muhte-
melen. Ayni zamanda {iniversitede egitimin sadece
dersliklerde degil kampiisteki tartismalarda, kiitiip-

hanede, ¢alisma salonlarindaki grup ¢aligmalari da,

67



68

ogrenci kuliiplerinde gerceklestigi bilgisinin de goz

ard1 ediliyor olmasi buna sebep.

Bunun 6tesinde, son zamanlarda yayimlanan vakif
tiniversitesi reklamlarinda 6ne ¢ikarilan su bilgi
var; liniversitemiz uluslararasidir ve ¢esitliligi ku-
caklar. Bu fikri bize en ¢ok da Afrikali 6grencileri
ve basortiilii 6grencileri gostererek yapiyorlar. Ce-
sitlilikten anladigimiz sey sadece dis goriinlis mii?

Ya farkli fikirlerin bir arada olusu?

[zledigim bir diger tanitim filminde ise ekrana ilk
olarak akli karigmis bir geng geliyor; hangi tiniver-
siteyi segmesi gerektigini diislinlip duruyor; sehir
merkezinde mi sehir disinda m1? Burslu olan mi1
yurtdist egitim programlart olan mi1? Tanitim fil-
mindeki arka plan sesi diyor ki; bu 6zelliklere sahip
bir¢ok iiniversite var ama aralarindan sadece bir ta-
nesi ‘diinya’ iiniversitesi. Neden? Ciinkii diinyanin
her yerinden 6grenci burayi tercih ediyormus. Bu
vurgu bana daha ziyade, yazinin girisinde de de-
gindigim yiiksekogretimin kiiresellesmesi ile ilgili
stratejileri hatirlatti. Diinya iniversitesi ve ¢esitlilik
vurgusu, diinyanin her yerinden gelebilecek

potansiyel miisteriler i¢in olmasin?

Tanitim filmlerinde kullanilan kolay anlasilir dil de
ilging bir yon. Verilmek istenen mesajlar ¢ok kisa,
net ve basit. Anlasilan o ki tanitim filmlerini tasar-
layan ajanslar ya miisterileri olacak Ogrencilerin
daha karmasik diisiinemeyecegini var sayiyor ya da
diistinmelerine gerek kalmamasi icin boyle yapi-
yor. Boliimler hakkinda bilgi verilirken de 6zellik-
le moda, sa¢ tasarimi, miizik gibi popiiler kiiltiire
daha yakin alanlar kadrajda kendine daha ¢ok yer
buluyor. Ancak tiniversite egitimi degil midir bizi
popiiler kiiltlirlin s1g sularindan uzaklastirip felse-

feyle, edebiyatla, bilimle bulusturmasi gereken?

Deginmek istedigim son tanitim filmi ise bir Holy-
wood filmi edasinda agiliyor. Kisa kisa yazilar

akiyor ekrandan, onlara eslik eden tok bir erkek

sesiyle; bir sinav, 2 milyon 6grenci, sadece 415 ka-
zanan! Hangi savasta? Zannimca bu tanitim filmi
iiniversite giris sinavinin ne kadar hayati oldugunu
hatirlatiyor; her sene sinava giren dgrenci sayisini
mansete ¢ekerek. Ayni zamanda da 6grencilere bu
‘tlinel’den bir ¢ikis yolu vaat ediyor; diisiik bir puan
aldiysaniz bile endiselenmeyin. Tiim bu stresle bag
etmek zorunda degilsiniz. Biz variz! Yine ayni tani-
tim filminde basroldeki 6grencimiz kalemi bir kilig
gibi tagiyor. Belki de bu liniversite girig simavinin
kanli rekabetciligine yapilan bir génderme. Ogren-
cimiz kapkaranlik bir tiinelde, muhtemelen iini-
versiteye hazirlik siirecini temsil eden bir metafor
kendisi. Ancak gencimiz, tiinelin sonundaki 1518a
dogru yiiriiyor ve bu iiniversitenin kampiisiine ula-
styor. Ancak her ne hikmetse biz bu iiniversitenin
kampiistiniin tamamini degil sadece giris kapisini
gorebiliyoruz. Mesaj ¢ok agik, bu sistemden kur-
tulusunuz biziz! Tanitim filmi tarihi gondermeleri
olan bir ciimleyle bitiyor; 415 kahraman artyoruz!
Ne icin kahramanlik gosterecekler? Bana kalirsa
bu climle potansiyel miisterilerine yeni kurulan bir
vakif {iniversitesinde kendilerini degerli ve 6nemli

hissetmeleri i¢in fisildanan bir ciimle.

Bahsettigim vakif {iniversiteleri tanitim filmlerini,
reklamlarini izledigimde kokli bir vakif iiniversi-
tesinin de tanitimini izleme ihtiyaci hissettim. En
eskilerinden bir tanesini se¢tim; en yiiksek puanla
ogrenci alan okullardan biri. Bu tanitim filminde
her sey daha akademik ve ciddi bir tavirla sunulu-
yor. Laboratuvarlar, bilimsel arastirma yapan 0g-
renciler ve birgok dgrencinin ders caligtig1 biiyiik
bir kiitliphane gosteriliyor. Kullandiklar1 sloganin

0zi; bizi se¢in, basarili ve mutlu olun.

Bu kisa karsilagtirmadan sonra anliyoruz ki va-
kif tiniversiteleri de kendi aralarinda bazi dallara
ayriliyor, kaliteli bir akademik egitim vermeyi
amaglayan ve yiiksek fiyathi okullar ile daha
yeni, nispeten daha diisiik egitim iicreti olanlar.



Universitelerinin tanitimina ve miimkiin oldugunca
cok Ogrenci almaya dnem veriyorlar; bu sebeple de
iiniversiteyi eglenceli, ¢ekici bir yer gibi gostermek

kullandiklar1 tanitim ydntemlerinden biri.

Eger akademik olarak basarili iseniz ve aileniz
de ¢ok kazaniyorsa, ‘gercek’ bir akademik egitim
alabilirsiniz, bilimsel arastirmalar yiiriitebilirsiniz.
Ama akademik egitime ¢ok da meyilli degilseniz,
kolay bir sekilde diploma sahibi olmak istiyorsaniz
ortalama bir vakif liniversitesini secebilir, cok fazla
calismadan hem 6grenip hem de iyi vakit gegirebi-

lirsiniz. Verilmek istenen mesaj bu mudur?

Bu izledigim tanitim filmlerinin neredeyse hicbi-
rinde yiiksek dgretime vurgu yapani yoktu. Oysa
yiiksekogretim temelleri felsefe, edebiyat, bilim
ve arastirmaya dayali koklii bir gelenektir. Buna
vurgu yapmamak bilingli bir tercih ise durup dii-
siinmemiz gereken seyler var. Bu tanitim filmleri-
nin yayginliginin ve iceriginin de yiiksekdgretimin
bir ticari Uriin oldugu algisinin yayginlasmasina,
zihinlere kazinmasina olumsuz bir sekilde katkida

bulundugunu diisiiniiyorum.

Universite sadece bireyler icin fayda iiretmez;
toplumsal faydalar da iiretir. Ancak bu reklamlarin
higbirisi tniversite-toplum iliskisine deginmiyor.
Vurgulanan seyler bireysellik, basar1 ve kisinin

mutlulugu.

Fark edilecegi iizere bazi1 {iniversite reklamlarinin
yaniltict yonleri de var. Bir kism1 kamptislerini tam
olarak gostermiyor. Burslar, dersler, konaklama ya
da kampiise ulasima dair detayli bilgi vermiyor.
Ancak gercek hayatta ebeveynler ve aday 6grenci-
ler bu reklamlardan ¢okga etkileniyor ve tercihleri-
ni buna gore de sekillendiriyor. Ancak riske atilan
sey, bu gen¢ O0grencilerin alacagi egitim ve hayat-

larinin seyri.

Yiiksek Ogretim Kurumu yaymlarini inceledigi-

nizde vakif Universitelerinin reklamlan ile ilgili
herhangi bir kilavuz, genel kurallar toplami ya da
kisitlamalar olmadigini goéreceksiniz. Bu elzem bir
ihtiyag¢ haline gelmistir. Son olarak da tehlikede ol-
dugunu diisindiigiim en 6nemli sey ise verilecek
iiniversite egitiminin kalitesidir. Egitimin seviyesi-
ni tercih yapan Ogrencilerin bilgi seviyesine ¢ek-
mek yerine, tlkece ilkdgretim ve orta Ogretimin
standartlarini nasil yiikseltebiliriz konusunu konus-

mak zorundayiz.

Objektif, bilimsel diislinebilen, bilginin otoritesi-
ni sorgulayabilen insanlara olan ihtiyacimiz giin
gectikte artiyor. Ancak izledigim vakif {iniversitesi
tanitim reklamlarinda boyle ihtiyaglara ya da 6nce-

liklere yapilan herhangi bir vurgu yoktu.

Bitirirken; daha cok arastirmacimin vakif iiniver-
siteleri tanitim filmlerini, reklam kampanyalari-
n1 analiz etmesi gerektigi diislincemi vurgulamak
istiyorum. Ayni zamanda bu kurumlarda okuyan
ogrencilerle, calisan akademisyenlerle goriismeler
iceren arastirmalar yapilmali; artan vakif iiniversi-
tesi sayisinin onlar tizerindeki etkisi ‘i¢eriden’ bir

bakis agisiyla sunulmalidir.
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Nasil Bir Sanat Egitimi ?

Merve Giiven

Bildigimiz gibi elestirel pedagoji alam
icinde gelistirilmis diyalog, praksis o0z-
diisiiniim, diisiimsellik, baglam, doniisiim
(transformasyon), Kiiltiirel yeniden iire-
tim ve iletisim gibi bircok kavram bulu-
nuyor. Bu kavramlar temel olarak aym
minval iizerine kurulu oldugundan bir-
birleriyle olan iliskileri de yeni diisiinme
ve 6grenme olanaklar: yaratiyor. Elestirel
pedagojiyi olusturan kavramlarin her biri
sanat egitimi icin tek tek iizerinde duru-
lup diisiiniilmesi gereken yapilar olmakla
birlikte, praksis ve diyalog kavramlarinin
dogru anlasihip, uygulanmasinin elestirel
bir sanat egitimi kurmanin en can alici

noktasi oldugu da bir gerc¢ek.

GIRIS

Teknolojinin her seyin Otesine gectigi ve simii-
lasyonlarla cepecevre kusatildigimiz c¢agimizda,
sanat egitimi alaninda; “neyi, kime, nasil Ogre-
tecegiz ?” sorular ile sik sik karsilasiyoruz. Bir-
cok ailenin, sanat egitimcisinin ve 6gretmen ada-
ymin aklmi kurcalayan sanat egitiminin sorulari
Tiirkiye kosullarinda “likks” gelebilir. Neo-liberal-
muhafazakar egitim politikalar1 tarafindan yerle bir
edilmis egitim sisteminde onca sorun varken “soru-

ya buradan m1 baslamaliy1z” denilebilir.

Evet, buradan baslamaliyiz. Toplumsal olaylarda
oldiiriilen gengler, cocuklar, maden facialari, patla-
yan bombalar, kadin cinayetleri, ¢ocuklara yonelik
taciz ve tecaviiz olaylar1 yolsuzluk, riisvet, egitsel
alanda krize yol acan durumlar; neo-liberal egitim
politikalari, laik egitimin tehtid altinda olmasi, fir-
sat esitsizligi, igsizlik, merkezi sinav sistemine yo-
nelik giivensizlik, siirekli degisen egitim sistemi,
sanatsal alanda ekonomik degerlerin estetik deger-
lerin Oniine gegmesi, tekellesme, sansiir ve tiim bu
durumlarin i¢inde gegmisin estetik degerleri ile bu-
giliniin karmasik degerler sistemi arasina sikismis
Ogrencilerin; aragtirmacilari, egitimcileri, sanatgi-
lar1 hatta toplumsal yapinin sanat ile kurdugu tim
iligkileri etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Bu
etkilesimi reddedenler yahut gérmezden gelenler
sanatin 0zerk yapisina ve postmodern sdylemlere
siginabilir ancak bu durumun neo-liberal politika-
larin etkisiyle ve devlet eliyle diizenlenen egitim
politikalarinin trajik sonuglari oldugu gergegi ile er

ya da geg yiizleseceklerdir.

Bu baglamda sanat ve egitimin toplumsal yapinin
dinamikleri ile olan giiclii etkilesimi sanat egiti-
minin gilincel sorunlart ile ilgili problemlerin olas1

nedenlerini ortaya koymak i¢in énemli bir kaynak



olusturur. Bu iliskiyi kuran sanat ve sanat egitimi
arastirmalari elestirel ve sorgulayici bir yaklasimla
problemlerin temel nedenleri {izerinde duran ¢a-
lismalardir. Benzer bir yaklagimla ele almaya ca-
listigim bu yaz1 sanat egitimine elestirel pedagoji

penceresinden bakmay1 amagliyor.
Elestirel Pedagoji Baglaminda Sanat Egitimi

Genel olarak, sanat egitimi veren kurumlarda, kla-
sik pedagoji anlayiginin agilmasi ve onun yerine
Ozgiirlestirici bir anlayigla derslerde sanatin doga-
sinin yeniden kurgulanmasina yonelik girisimleri
sanat egitiminde elestirel pedagojik yaklagim ola-
rak degerlendirebiliriz. Sanat1 ve sanat egitimini
elestirel pedagoji agisindan diisiinen/diisleyen bu
yonde caligmalarin degeri ise glinden giline dnem

kazantyor.

Bu dogrultuda sanat egitimine yonelik klasik ta-
nimlardan ziyade onun yaraticilik ile kurdugu
iliskiyi gbz onlinde bulundurarak sanat egitiminin
ozelliklerini ¢oziimlemek ve Ogrenciyi her seyin
merkezinde tutmak sanat egitiminde elestirel peda-
gojik yaklagimin en dnemli hareket noktalarindan
birini olusturuyor. Ayrica toplumsal bir pratik ola-
rak sanat ve egitim hem isleyisleri hem de ortaya
cikardiklar triinleri elestirel pedagoji anlayisiyla
gii¢/ iktidar iliskileri agisindan ¢6ziimlenip, deger
yargilart dogrultusunda yeniden tartismak gereki-

yor.

Tam da bu noktada, Sefik Ozcan, Mehmet Yilmaz
ile sanat egitimi siyaseti lizerine gergeklestirdigi

roportajin altini ¢izmek istiyorum;

Hadim etme ile egitme arasinda gercekten
de dogrudan bir iliski var. Biliyorsun, Tiirk-
cedeki egitim sozciigii ‘egmek’ fiilinden tii-
retilmistir. ‘Egitilmis insan’ demek, yonlen-

dirilmis, bigime sokulmus insan demektir.

Yine, bazi1 Bati dillerindeki education soz-
cligli Latince educare’den gelir ki, anlami
burmak, daha dogrusu hadim etmektir. Bu
acidan, egitim ve yaraticilik denen seylerin
birbirine karsit olduklar1 bile iddia edilebilir.
Egitilmis bir insan, regeteleri uygulayarak
elbette giizel seyler yapabilir; ancak yaratici
insan ¢izgi disina ¢ikan, ‘eski kdye yeni adet

getiren’ insandir.

Orgiin sanat egitimi almadan da sanatci
olmak miimkiin; disarida ve bizde bunun
ornekleri var. Ancak unutmayalim, biyik
cogunluk sanat egitimi kurumlarindan me-
zun. Bunlarin hepsinin hadim oldugunu id-
dia etmek ne derece dogru bilmiyorum. Do-
gas1 geregi, kurumlarin tutucu yanlari vardir,
hatta olmak zorundadir; yani dogrulugu ka-
nitlanmis seyler 6gretilir ve korunur oralar-
da. Okul bir karsilagsma ortamidir. Yapilmasi
gerekenlerin yaninda, ne yapilmamasi ge-
rektigine iliskin seylerle de karsilasir 6gren-
ci. Dengeyi tutturmak onemlidir. Dogrulugu
kanitlanmig seyler ogretilirken, dogrulugu
heniiz kanitlanmamis, hatta (daha dogrusu)
hi¢ bilinmeyen seylere de acik olmalidir
kap1. Iyi planlanmig bir egitim dgrencinin
yaraticthigimi kiskirtabilir. Hepimizin yap-
maya calistig1, 6zlemini ¢ektigi sey bu (Yil-
maz,2012:138-139).

Sanat egitimi s6z konusu oldugunda iktidar ilis-
kileri hem egitsel alanda hem de sanatsal alanda
boy gosteriyor. Bu iki alanin kendi arasindaki di-
yalektigini goriiniir kilmak ve {iriinlerini elestiriye
acmak oldukca aydinlatict bir yolu bize sunuyor.
Freire’e gore, Klasik pedagoji anlayisinda otori-

te olan 6gretmenin, elestirel pedagoji anlayisinda
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oncelikle bu konumunu sorgulamakla ise basla-
masi gerekiyor. Latky’nin (1994) de belirttigi gibi
geleneksel ders ortamimin hiyerarsik yapisini kir-
maya yonelik girisimler, 6gretmenin dogrunun tek
sahibi ve sdzciisii oldugu anlayisinin sorgulanmasi-
m gerektirmektedir (Lafky, 1994°den aktaran Inal,
1999:132). Ancak yalnizca 6gretmenin dgrenme
ortam1 icindeki konumunu degistirmek sanat egi-
timine elestirel pedagojik bir bakis ag1 ile yaklas-
mak icin yeterli degildir. Sisteme ve kurumlara
yonelik sorgulamalar ve Foucoult’un da inceledi-
gi hakikat-iktidar, bilgi-iktidar iligkisi, 6grenciler
ve Ogretmenler tarafindan gorliniir kilimmaldir.
Ciinkii Foucoult’nun ifade ettigi gibi “Hakikat {ire-
tilir”. Bu hakikat tiretimleri iktidardan ve iktidar
mekanizmalar1 ile birlikte ilerler ve iktidar meka-
nizmalar1 bu hakikat iiretimlerini miimkiin kilar.
Bu nedenle hakikatte ve bilgide iktidarin izlerine

rastlanir (Foucoult,2012:174).

Yine Foucault’a ile devam edecek olursak, ente-
lektiiel birikimin ve entelektiielin kendisinin de
iktidar iligkilerinden kopuk olmadigini goriiyoruz.
Foucault entelektiieli, evrensel ve spesifik olarak
ikiye ayirmistir. Buna gore evrensel entelektiielle
spesifik entelektiiel karsit tiplerdir. Spesifik ente-
lektiiel, devletin ve sermayenin hizmetinde iken,
evrensel entelektiiel bir muhaliftir. Foucault evren-
sel entelektiiele duyulan nostaljiye ragmen spesifik
entelektiielden vazgecilmemesi gerektigini belirtir.
Spesifik entelektiiel, devletin ya da sermayenin ¢1-
karlarina hizmet ettigi ya da bilimci bir ideolojinin
propagandasini yaptigi gerekgesiyle yerel bir bil-
giyle spesifik iligkisinde diskalifiye etmek tehlikeli
olacaktir. Ozgiin entelektiiel ise spesifik bir konu-
ma sahip olan kisidir; ama bizimki gibi bir toplum-
da diyor Foucault (kendi toplumunu kastederek),

bu spesifik bir hakikat aygitinin genel isleyisiyle

iligkilidir (Cagan, 2005:19). Ancak Foucault’un
bu smiflandirmasinda entelektiiel toplumsal rolii-
nii -iktidarin yaninda mi1 karsisinda m1 oldugunu-
kendisi segmektedir. Giinlimiiz Tiirkiye’sin de ise
entelektiielin bu se¢imi 6zellikle evrensel degerleri
savunmasi durumunda bir¢ok sorunu da beraberin-
de getirir. Burada vurgulanmasi gereken diger bir
husus ise medyanin iktidar tarafindan ele gegciril-
mis orantisiz giiciidiir. Bagka bir deyisle giiniimiiz
Tiirkiye kosullarinda medyanin da destegini alan
iktidar iligkileri evrensel entelektiielin yagam ala-

ninit oldukga daraltmistir.

Oysa sanat insanin kendisine karsin yarattigi ikin-
ci bir dogadir; her seyden Once insanin var olana
kars1 c¢ikisi, varliga meydan okumasidir (Boz-
kurt,2013:9). “Sanatginin eseri gerceklestirmek
icin verdigi miicadele bir dizi ¢aba, aci, memnu-
niyet, ret ve karardan olusur” (Kuspit, 2010:35).
“Ret, bir yeni bilme diizlemine baslangictir” (Kii-
clik, 2008:245). Sanat tarihi bize sanatin bir red-
detme bi¢imi oldugunu gosteriyor. Sanat ve sa-
nat¢1 baslangicta dogaya daha sonra kendi estetik
degerlerine karst stirekli bir sorgulama halindedir.
Ronesans ile birlikte kendini yaratan sanat kavra-
mi1, Modernizm ile bir yikim siirecine girmistir. Bu
yikim ayni zamanda siirekli bir yeniden yaratmay1
dogurmustur. Bir biri ardina gelisen sanat akim-
lar1 bir onceki estetik degerler yerine yeni Oneri-
lerde bulunma ve kavramsal sanata gelindiginde
ise, timden estetik begeniyi ve estetik objeyi yok
etme diisiincesine dayanarak varligini siirdiir-
mistlir. Boyle bir ortamda yalnizca sanatcilarin
degil, giinliik hayatinda sanatla ortalama bir iligki
kuran her bireyin; tiiketim kiiltiiriine, yozlagmaya,
sermaye ve iktidar tekelindeki sanata yonelik
sormast gereken sorular vardir. Cilinkii onlar, bege-

nileri sekillendirilmis, secenekleri elinden alinmus,



farkliliklart hadim edilmis ve bilingsizce tiiketmek

zorunda birakilmis kitlelerdir.

S6z konusu sanat egitimi oldugunda karsimiza
cikan diger bir 6nemli olgu da kiiltiirel hego-
manyadir. Kiiltiirel hegemonya kiiltiir politika-
lar1 yoluyla saglanir. Tktidarin toplumun mad-
di manevi tim tiretim organlarini ele gegirme
arzusu bir siire sonra estetik begenileri de ka-
c¢imilmaz bir bigcimde sekillendirir. Boyle bir
ortamda bireylerin ortaya 6zgiin bir estetik tavir

koymalar1 ne kadar miimkiin olur ?

Freire’nin elestirel pedagojisi, egitimde klasik
pedogojinin baskict tavrini asarak 6grenci konu-
munda olanlara aktif bir rol vermektedir. Boylece
toplumda sessizlik kiiltiirii iginde gomiilii olanla-
rin “0zglirlik korkusunu” agmalart miimkiin ola-
bilecektir. Bunun i¢in kuram ve pratigin bir araya
getirilmesi gerekmektedir (Freire, 2013). Elestirel
pedagojide esas ilke; bilgi ve iktidarin her zaman
tartisilabilir, hesap sorulabilir ve elestiriye tabii
olgular olmasidir (Giroux, 2007). Pratiklerin 6gre-
tilmesine yonelik derslerde, 6grenciler, neyi neden
yapmak istediklerini tartigsabilmelidirler (Denski,
1994).

Bildigimiz gibi elestirel pedagoji alan1 i¢inde gelis-
tirilmis diyalog, praksis 6z-diisiiniim, diisiimsellik,
baglam, doniisiim (transformasyon), kiiltiirel yeni-
den tiretim ve iletisim gibi bircok kavram bulunu-
yor. Bu kavramlar temel olarak ayni minval {ize-
rine kurulu oldugundan birbirleriyle olan iligkileri
de yeni diisiinme ve 6grenme olanaklar1 yaratiyor.
Elestirel pedagojiyi olusturan kavramlarin her biri
sanat egitimi icin tek tek lizerinde durulup diisii-
nlilmesi gereken yapilar olmakla birlikte, praksis
ve diyalog kavramlarinin dogru anlasilip, uygulan-

masinin elestirel bir sanat egitimi kurmanin en can

alic1 noktasi oldugu da bir gercek.

Literatiide sikca duydugumuz praksis, Yunanca
“pratik, eylem, yapma” anlamlarma gelen “pras-
sein, prattein” sozciiklerinden tiiremis (Aksoy,
2009). Elestirel Teoriden hareketle pedagojiye
kazandirilan bu kavram ortaya ¢iktig1 bu ilk bigi-
minden ¢ok da farkli olmamakla birlikte, elestirel
pedagoji igerisinde genis bir terminolojik anla-
mi1 da beraberinde getirmis. Marksizm iginde ise
praksis’in ayr1 bir degeri vardir. Marx birinci tezde,
materyalizmin baglica kusurunun “nesnenin, ger-
¢ekligin, duyumlulugun, duyumsal insan faaliyeti,
pratik (praxis) olarak degil, 6znel olarak degil; yal-
nizca nesne ya da sezgi biciminde kavranmasi” ol-
dugunu ileri stirmiistiir. Sekizinci tezde ise toplum-
sal yasam ve pratik iliskisine deginerek yasamin
praksis olduguna dikkat ¢ekerken onbirinci tezde
de teori ve pratik arasindaki bag sorunsallastirila-
rak diinyay1 degistirmek i¢in atilan adimin diinyay1
yorumlamaktan daha 6nemli oldugunu ifade etmis-

tir (Marx, 2006,67-70).

Marksizm agisindan degerlendirdigimizde sosyal
bilimlerin laboratuar1 toplum ise praksis bu labora-
tuarda yapilan deneydir diyebiliriz. Ancak praksis
yalnizca Marksizm iginde degil elestirel pedago-
jide ve pratik gecerliginin sinandig1 tiim bilimsel
kavrayislarda 6nemli bir yere sahiptir. Frankfurt
Okulu’nun 6nemli yazarlarindan Horkheimer de,
teori ve pratik arasindaki iliskiye deginerek “eles-
tirel durusun toplumsal pratige yoneltilmesi gerek-
tigini” vurgulamistir (Wulf, 2010: 144). Frankfurt
Okulu diisiintirlerinden Habermas, teori ile pratik
arasindaki iligkiyi, Horkheimer’in dnermesinden
daha ileri tastyarak bilim, politika, toplum ve eles-
tirel teorinin metodolojik boyutlar1 baglaminda

degerlendirmistir. Yani bilimsel faaliyetin iginde
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gergeklestigi nesneler diinyasi, konusma ve eyleme
kapasitesine sahip 6znelerin {iretici edimlerinin bir
sonucudur. Ozneler diinyasi nesneler diinyasi iize-
rinde bir gii¢ uygular. Habermas 6znenin bilingli
eylemini davranisa indirgemekten kaginmak igin
miicadele etmenin elestirel egitim biliminin temel
sorunlart arasinda gormistiir (Wulf, 2010, 150-
151).

Cagdas elestirel pedagoglar ve radikal elestirel pe-
dagoglar tarafindan kabul goren praksis kavrami
uygulamaya dayal1 bir alan olan sanat egitiminde
tagidig tarihsel 6neminden de beslenen, hayati bir
deger tasir. Hatta praksis olmazsa sanat egitimi ol-
maz demek ¢ok abartili bir ifade olmayacaktir. Ote
yandan giinliimiiz sanat egitiminde teknolojik ola-
naklarin yoriingesinde praksis ikincil 6neme sahip
olabiliyor. Bu durumun da Ogrencileri pasifize
ederek, yaraticiliklarint ve edip eyleme giiciinii
olumsuz yonde etkiledigini séylemek miimkiindiir.
Teknik olanaklarla gogaltilan bir iiriiniin ise tam an-
lamiyla 6zgiin bir diislince siirecinin sonucu olmasi
beklenemez. Bu sekilde ne iiriin tam anlamiyla olu-
sur, ne de 6grenci diislinme ve yaratma asamalarini
tam anlamiyla deneyimler. Freire’nin ifade ettigi
gibi egitim “problem tanimlayic1” ve “0zgiirlesti-
rici bir praksis” olmalidir. Marx’tan farkli olarak
Freire’nin elestirel pedagojisinde “diisiinme” ve
“eylem” etkilesimi degerlendirmistir. Gortldigi
gibi eylem ya da diisiince kavramlarin biri kis-
men feda edildiginde digerinin zarar gérmesi de

kac¢milmazdir.

Freire’ye gore praksisin somut olarak betimledigi
ve Oznelerin kendilerini birlikte 6zgiirlestirmek,
insanlastirmak, diinyay1 doniistiirmek i¢in kullan-
dig1 en temel siire¢ diyalogtur. “Baskinin esaretin-

den kurtulmak i¢in onun i¢inden ayaga kalkmak ve

ona kars1 ¢ikmak gerekir. Bu ancak praksis yoluyla
yapilabilir: Doniistiirmek amaciyla diinya iizerine
diistinmek ve eylemde bulunmak.” (Freire, 2013,
34). Buna gore diyalogcu bir egitim, diyalogun
kosullar1 yerine getirildiginde 6zgiirliiglin praksisi
olabilir. Tiirkiye’de ve diinyada elestirel pedagoji
goriisiinii benimseyen bir¢ok egitimci, egitimin 0g-
renen ile 6greten arasinda gergeklesen bir tiir etki-
lesim oldugu noktasinda birlesiyor. Bu etkilesimin
elestirel pedagoji de yer alan karsilig1 da Freire’nin
altin1 ¢izdigi diyalog kavramidir. “Diyalog kavra-
minin 6ziinde; basat egitim sdylemine karsi ¢ikis
araciligi ile 6grencilerin giiglendirilmesi ve 6gren-
cilere kendi diinyalarinin 6zneleri olma hakki ile
ozgiurliiklerinin verilmesi seklinde iki temel olu-

sum s0z konusudur” (Darder vd, 2003: 15).

Birey ile kendi kisiligi arasinda, egitimei ile 68-
rencisi arasinda, Ogretmen ile sinifi arasinda ve
sonra bireyin arkadaslari ile bireyin grubu ile okul
toplulugu arasinda diyalog vardir. Hatta bu ¢em-
ber insanlik ile gevresi arasindaki diyaloga kadar
genisletilebilir. Elestirel pedagojide diyalogun en
O6nemli varsayimi, tek tip bir bilgi alaninin ve di-
yalogun yonlendirdigi tek bir 6grenme modelinin
olmamasidir. Her egitim 6gretim faaliyeti iki gru-
bu da 6grenmeye tesvik etmekte ve her iki grup
bu karsilasmada neyin dogru ya da hakli oldugunu
kesin olarak bilinemez. Diyalog sirasinda, edinilen
bilgiden siirekli olarak kuskulanmak ise karsilikli
gelisme i¢in bir firsat olarak degerlendirilmelidir.
Insanlar engellenmek yerine tesvik etmek geregin-
den hareketle; 6grenme faaliyeti, oyun ve konus-
may1 da iceren hemen hemen her karsilasma ve

deneyimde ortaya ¢ikar.

Bu siiregte bireyi biitliin istekleri ve tercihleriyle

“Oteki” olarak degil, “diinyadaki bir insan” olarak



tanimlamasi oldukc¢a 6nemlidir. Bu tanimlama iki
anlama sahiptir: Ilkinde, birey, farkinda olmasa
bile toplum ve ¢evre ile siki bir etkilesim i¢indedir.
Bireyin tercihleri ve kimligi sadece i¢ diinyasina
bakilarak belirlenemez; ¢evre ile yani baskalariyla,
kiilttiriiyle, kendi hikayesiyle, cocuklugunun ve ya-
saminin sosyal kiiltlirel zenginligi bireyin tercihle-
rinin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynar. Bir seg-
me bigimi olan sanat ve bireyin estetik yasantis1 da

yine bu baglamda ele alindig1 dl¢lide gercekeidir.

Dolayisiyla diyalog, 6§renmenin ve yaratmanin
ortaya c¢iktig1 i¢ diinya ile insani, metni anlama-
ya yonelik dis sebepleri bulmak arasinda yani i¢
ve dis diinya arasindaki iliski yumagini ¢éziimle-
meyi icerir. ikincisinde, birey toplumdan yalnizca
beslenmez, ayni zamanda onu etkiler. Her insan
kendi davranislarindan ve bu davraniglarin toplum
ve diinya iizerindeki sonuglarindan sorumludur.
Hig¢ kimsenin tamamen arinik bir ortam i¢inde ya-
samadig1 lizerine kurulu bu varsayim, ilerlemeci-
lik etkisini 6zgiirliikten diyaloga dogru ¢ekmekte-
dir. Tlerlemeci egitim gocugu merkezde goriirken,
elestirel egitim bireyi merkezde goriir. Cocuk mer-
kezdeyken her bir bireyin 6zgiirliigii esastir. Kisi
merkezdeyken -anne baba, 6gretmen, lilkede yasa-
yanlar ve genel olarak biitlin insanlar dahil olmak
iizere- farkli istekler arasinda bir bag vardir ve her
bireyin 6zgiirliigii digerinin &zgiirliigiine bagl ol-
dugundan diyalog en 6nemli sey haline gelir ( Hecht
ve Ram, 2014 ).

Sonug olarak, bireylerin 6zgiirlestirici egitim anla-
yis1 ile yetistirilmesi, yalnizca kiiltlir sanat yagan-
timiza degil tiim toplumsal alanlar1 derleyecek bir
denklemin parcasidir. Bu sekilde bir egitim anlayi-
si1 uygulamanin ise klasik pedagojiden ¢ok daha

zor oldugu da bir gercektir. Bu nedenle hem 6gret-

menlerin hem 6grencilerin isten¢li ve donanimli ol-
malar1 gereklidir. Ayrica otoritenin demokratik ve
elestiriye acik bir tutumda olmasi, kendine yonel-
tilen elestirileri toplum yararina pozitif bir degere
dontistiirebilmesi sanat egitiminde elestirel pedago-
jinin uygulanabilmesinin baglica kosullarindandir.
Boyle bir egitim sisteminde firsat esitsizliklerine,
kayip yeteneklere, tek tipgilige yer yoktur. Bunun
yerine cokiiltiircii bir yaklasim, 6zgiir, demokratik,
laik bir hosgorii ortam1 olugmalidir. Béyle bir an-
lay1s giinlimiiz kosullarinda {itopik gibi goriise de
Tiirk egitim sisteminin ¢ikar yolu 6zgiir bir egitim

sistemi kurmaktan gegmektedir.
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“tob-der tarihi” Kitabi Uzerine

Akif Coskun

ob-der tarihi

Tiirkiye sendikal hareketinin tarihsel gelisimi
icinde Ogretmen Orgiitlenmesinin 6nemli bir yeri
oldugu aciktir. Baslangici, 1908 yilinda kurulan
“Enclimen-i Muallim”e kadar uzanan bu tarih i¢in-
de egitim calisanlar1 TOS gibi, TOB-DER gibi
direngli ve onurlu oOrgiitlenmeler olusturmuslar,
bunlar yarattiklar1 birikimle giinlimiiz sendikal ha-
reketinin sekillenmesine biiyiik katkilar sunmuslar-
dir. Bu orgiitlerin kurulug ve orgiitsel yapilarinin,
savunup ileri slirdiikleri taleplerin, karsilastiklari
sorunlarin ve yiriittiikleri miicadelelerin biliniyor
olmasi kendi icinde derin bir anlama sahiptir. Bu
nedenle, orglitler lizerine yapilan arastirma ve bel-
geleme girigimleri, bir yaniyla gegmise 151k tut-
ma, diger yaniyla da gelecege dogru yiiriiylistin
yolunu aydinlatan projeksiyon olma gorevi iist-
lenirler. Clinkii higbir olgu, olay ve yapiyi, icinde
bulundugu kosullardan, tarihinden koparak anlama
sanst olamayacagi gibi bunlarin deneyimlerinden
beslenmeden saglikli bir yonelim olusturmak da
miimkiin degildir. Bu anlamda 6gretmen orgiitlen-
mesinin tarihine yonelik yapilan arastirmalar ile
bunlarin basili hale getirilmesi cabalari oldukga
degerlidir.

Her tarihginin de bildigi gibi gecmise doniik calis-
malar kendi i¢inde ¢esitli zorluklar1 barindirir. Ya-

sayan kisilere ulasip yazili belgeleri toparlamanin
giicliigii, 6znel yargilara dayali bilgileri ayiklama,
farklh yaklasimlarin bulundugu ve tartismali konu-
larda durumu objektif olarak ifade etmenin sikintisi
bunlardan bazilaridir. Ancak tiim sancilarina karsin
iyl niyetle yiiriitiilen bu ¢aba sonunda firiiniin or-
taya ¢ikmis olmasi (bir anlamda dogumu), 6nemli
bir basaridir. Ciinkii o andan itibaren elimizde so-
mut kitap durmaktadir ve onun sayesinde ele alinan
tarih dilimi tekrar aydinlhiga ¢ikmis, sanki yasanan
siire¢ yeniden canlanmistir. Bu agamada tartigmala-
rin yeniden hiz kazanmasini, kitab1 dven veya ek-
sik bulup yeren elestirileri beklemek gerekir. Hatta
yeni belgelerle destekleyerek calismay1 zenginles-
tirme veya alternatif ¢aligmalara girisme enerjisi-
nin bile alevlenmesi dogal olacaktir. Yazar ortaya
cikardig1 eserle bir donemin yeniden tartigilmasina
olanak sagladigi, onun unutulmasina direndigi ve

izin vermedigi i¢in 6nemli bir i yapmuistir.

Iste tiim bu tespitlere denk diisecek sekilde, gectigi-
miz giinlerde demokratik 6gretmen drgiitlenmesinin
yliz aklarindan birini ele alan degerli bir calismaya
daha kavusmus olduk. Kendisini “Osmanli’dan
Glintimiize Tarih Ders Kitaplar1”, “Siyasi Parti Ve
Hiikiimet Programlarinda Egitim Ogretim (1908-
1997)”, “Diinden Bu Giine Ogretmenler (1065-
2005)” kitaplart ve dergi yazilarindan tanidigimiz
Ismail AYDIN “tob-der tarihi” adli yeni kitabim
okuyucularina sunmus bulunuyor. Eser yazarin
diger kitaplarinda oldugu gibi yine Egitim Sen
Yaymlar tarafindan basildi. AYDIN kitabinda de-
mokratik 6gretmen hareketinin mihenk taglarindan
birini olusturan ve iizerinde ¢okga konusulup tarti-
silan, gururla bahsedilen, anilarla ve miicadele de-
neyimleriyle dolu; ama ne yazik ki bu giine kadar
hakkinda derinlemesine yazili ¢aligmalarin yapil-
madigit TUM OGRETMENLER BIRLESME VE
DAYANISMA DERNEGI’ni (TOB-DER) inceli-
yor. Kitap, TOB-DER’i bir biitiin olarak yansitma
amaci agisindan oldukca genis bir kapsama sahip
ve bu yoniiyle “ilk olma” 6zelligi tastyor.



“tob-der tarihi” adli bu ¢alisma daha ¢ok orgiit bel-
gelerine ve donemin canli taniklarina dayali olarak
hazirlanmis. Kitap, kapaginda yer alan ve yazarin
Elestirel Pedagoji dergisindeki yazilarindan da
alisik oldugumuz Marx’in “de te fabula narratur”
sozliyle yani “anlatilan senin hikayendir” ile kar-
siliyor bizi. Aynm1 zamanda “demokratik egitim”
pankart1 altinda inangla yiiriiyen binlerce o6gret-
men de kapagmm siisliiyor. Egitim Sen ve TOB-
DER adina yapilan sunum yazilarinda ise bdylesi
bir ¢aligsmaya olan ihtiyaci gérmek miimkiin. Ar-
dindan Ismail AYDIN, 6ns6z bolimiinde, ayni
zamanda lyesi olmaktan gurur duydugu orgiitiine
ait bu kitab1 ¢ikarma amacini ironik bir 6rnek tize-
rinden agiklhiyor. “Boylesine sanli bir tarihe sahip
TOB-DER onu tanimayan, carpitan, unutturmak
isteyen giiclerin eline birakilmamali; gerceke¢i ve
miimkiin oldugunca objektif bir sekilde yazilma-
lidir.” Iste bu amacla AYDIN, kendisinin de zor
olacagm bildigi bu ise adiyor yillarmi. Ozellikle
arsivcilik konusunda yetersizliklerin izlendigi bir
alanda, yaklasik bes yila yakin bir siire boyunca il-
gili orgiit belgelerini toplamaya, yasayan kisilerle
konusmaya, resmi yazigmalara ve gazete kuptirle-
rine ulagsmaya calistyor. TOB-DER dergisinin tiim
sayilarini yillara ayirarak tek tek inceliyor ve her
seyi oldugu gibi not ediyor. Sonunda da amacina
ulastyor. Konuya ilgi duyan herkesin, 6zellikle de
demokratik Ogretmen hareketini gelecege tasima
miicadelesi yiiriiten egitimcilerin ellerine birakiyor
kitabini. Onlara bir dénemi tiim yonleriyle tekrar
anlatirken, hangi tarihsel gorevle kars1 karsiya ol-
duklarmi bir kere daha hatirlatiyor.

“tdb-der tarihi” isimli bu belgesel kitapta, Ismail
AYDIN’1n da belirttigi gibi karakista siirgiine gon-
derilen 6gretmenleri de bulmak miimkiin, o6ldiirii-
len ve sayilar1 210°a ulasan (ilk 6ldiiriilen TOB-
DER iiyesi Battal Oz ve kadin gretmenler Cemile,
Iclal ve Fatma’yr da anarak) devrimci 6gretmen-
leri de. Hakarete ugrayan, boynuna yular takilarak
meydanlarda gezdirilen 6gretmenlerle ilgili bolim-

leri de okumak miimkiin, bombalanan, yakilan su-

belerle ilgili haberleri de.

Ancak kitap sadece orgiitsel miicadelede yasanan
ac1 deneyimleri sunmuyor bize. Tiim baski ve sal-
dirilara ragmen TOB-DER’in 633 sube ile yiizbin-
lere ulagan orgiitliiliigiine, sinif miicadelesi iginde-
ki devrimci doniistimiine, Tiirkiye siyasal hayatina
olan katkilaria, yurt i¢i ve yurt digindaki siiregleri-
ne de taniklik ediyoruz. Orgiitsel egitim ve tartisma
konular1, orgiit i¢i isleyisi ve karsilagilan sorunla-
r1, ¢atismalar1 gozlerimizin Oniine seriliyor. Ayni
zamanda demokratik egitim miicadelesine ve bu
yonde gerceklestirilen tiim eylem ve etkinliklere de
“duruglartyla fark yaratan 6gretmenler” {izerinden
sahitlik ediyor; orgiitle ilgili afis, bildiri, aciklama
ve yayinlara da ulastyoruz kitap sayesinde.

Kisacast “tob-der tarihi” isimli kitabiyla Ismail
AYDIN, iizerine diisen aydin sorumlulugunu ye-
rine getiriyor ve bir donemin kapilarii hepimize
tekrar agiyor.

Elbette simdi bu kitap iizerine ¢ok konusulacak, be-
geniler iletilip yorumlar yapilacak, elestiriler getiri-
lecek. Evet, tam da bunlar yapilmali ve TOB-DER
tarihsel olarak hak ettigi sekliyle giindemimizdeki
yerini tekrar almali. Ancak kitap lizerinden tartig-
malar siirdiiriiliirken Ismail AYDIN’in ¢abasi ve
niyetine ortak olunmali, TOB-DER’in demokratik
Ogretmen hareketi i¢indeki saygin yeri ve énemini
tiim gergekligiyle ortaya seren bir tutum takinil-
mali. Ciinkii bu kitap, yazarinin da sdyledigi gibi,
“TOB-DER i¢ginde miicadele eden yiizbinlerce 63-
retmene” ve ¢ok zorlu bir donemin onurlu 6rgiitiine

kars1 saygi durusu gorevi Ustlenmistir.

Ogretmen Orgiitlenmesini anlama ve buradan ders-
ler ¢ikarma g¢abasi i¢ginde olan tiim egitim emekgi-
lerine, aragtirmacilara ve ilgililere kitab1 geciktir-

meden okumalarini tavsiye ediyor bu olanagi bize

sunan Ismail AYDIN’a tesekkiirlerimizi iletiyoruz.
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Laiklik Savunusu ve Sol

Sorumluluklar, Olanaklar, Oncelikler

Soylesi: Nejla Dogan

Son birkag yildir i¢inde bulundugumuz
politik iklim, laikligi oncelikli bir giindem
maddesi haline getirdi. Uzun yillardir bir
miicadele alanindan ¢ok, bir tammlama
problemine indirgenen ve postmodernizm-
postsekiilerizm  ekseninde bir literatiir
tartismasina sikistirilan laiklik, ozellikle
Haziran Hareketi'yle birlikte, somut bir
miicadele alam olarak yeniden pratik bir
anlam kazandi. Elbette bu pratigin orta-
ya ¢tkmasinda, siyasetten ekonomiye, egi-
timden medyaya yasanminizin her alanina
niifuz eden anti-laik uygulamalar zorlayic
oldu. Kosullarin zorlayiciligr, uzunca bir
siiredir laiklikle arasina mesafe koymus
cesitli kesimler de dahil olmak iizere, sol ve
ilerici demokrat bilegenler icinde laikligin
daha gii¢lii bir bi¢cimde tartisilmasina, fikir
ve eylem iiretimi noktasinda yeni miicadele
alanlarimin actlmasina neden oldu.

Elestirel Pedagoji Dergisi olarak bizler de,
hem bu tartismaya ve miicadeleye katkida
bulunmak, hem de laikligin asinmasindan
en ¢ok zarar gérmiis/gérmekte olan egi-
tim ortamlarinda bu tartismayr giindemde
tutmak adina bu soylesiyi gergeklestirdik.
Soyleside, laikligin sosyalist sol ve demok-
ratik kamuoyu icin nasil bir giindem olus-
turdugu, sol degerler ve sinif miicadelesi
acisindan laikligin ne anlam ifade ettigi;
laiklik miicadelesinin nasil yiiriitiilmesi
gerektigi ve bu baglamda sorumluluklari-
mizin, olanaklarimizin ve onceliklerimizin
neler oldugu sorularina yanit aradik.

Cangiil Ornek, Efe Peker, Evren Haspolat,
Fatih Yasl, Kurtulug Cengiz ve Orkun Saip
Durmaz gibi hayati sol bir perspektiften
okuyan akademisyenlerin kapsamli yanit-
laryla katkida bulunduklar: bu soylesinin,
laikligin yeniden kazaniimasinda kiiciik de
olsa bir adim olmast umuduyla...



“Laiklikle sinif miicadelesi birlikte yiiriitiilebilir
mi sorusu yerine, birlikte yiiriitiilmezse daha neleri

kaybedecegiz sorusunu sormamizin vakti ¢coktan geldi.”

Cangiil Ornek, Yrd. Dog. Dr., Maltepe Universitesi

Laiklik Anayasada Kalmis Hiikiimsiiz Bir ilke Gériiniimiinde

Son zamanlarda, demokratik kamuoyunda ve sosyalist hareketler icinde, laikligin énemli bir giindem
olusturdugunu ve bu baglamda cesitli tartismalarin yasandiginit gézlemliyoruz (cumhuriyetci laiklik,
ozgiirliikcii laiklik, sol ve laiklik vb.). Bugiine kadar belki de hi¢ olmadig bicimde, laikligin bu ¢evre-

lerde tartisthir olmasini ve bu tartismalarin niteligini/icerigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Bu tartismalar1 ve etrafinda Oriilen siyasi ¢ikislart cok 6nemli buluyorum. Ama bir yandan da bir biitiin
olarak solun bu konuda ¢ok geciktigini diistiniiyorum. Egitim sisteminde yapilan degisiklikler, 6zellik-
le kadin bedenini ilgilendiren konularda dinsel referanslarla hayata gegirilen uygulamalar, Diyanet Is-
leri Baskanligi’nin devlet islerinde artan agirligi, son olarak nikah islemlerinin camilere tasinmasi ve
camilerin 15 Temmuz kalkismas1 sirasinda tistlendigi siyasi iglev, vb. gibi gelismeler, bize Tiirkiye’de
laikligin sadece Anayasa’da kalmig hiikiimstiz bir ilke oldugunu gosteriyor. Tiirkiye’de sol hareketin ve
entelektiiellerin bir boliimi bu gelismelere uzun zamandir kars1 koymaya calisiyordu. Ancak, ne yazik ki,
boylesine hayati bir miicadeleyi yiirtitiirken, bir yandan da sol igerisinde ¢esitli kesimlerle baz1 donemler
oldukea sertlesen bir ideolojik miicadeleyi yiirtitmek zorunda kaldilar. Ciinkii kendisini solda tanimlayan
bu kesimler, 12 Eyliil darbesinin hemen ardindan sdylem diizeyinde giindeme getirdikleri “solun miimin
halktan kopuklugu” gibi iddialarla, laiklik konusundaki her tiirlii kaygi ve hassasiyeti mahkum etmeye
koyuldular. Somut diizlemde ise Islamci érgiitlenmelerle ortak siyasal ve ideolojik zeminler kurmaktan

cekinmediler. Ornegin, meshur Abant Platformu bunun simgesel bir drnegiydi.

Halbuki bugiin artik Tiirkiye’nin Islamc1 klikler arasinda bir savas alanina déniismiis olmasi, devlet ku-
rumlarmin, ortaya sagilan bilgilerle birlikte daha acik bir sekilde ayirdina vardigimiz ¢okiisii, Tiirkiye’de
laikligin, kapitalist devlet yapisinin asgari mesruiyetle ve liyakat usulleriyle ¢alismasi i¢in de hayati ol-
dugunu gosterdi. Bir siiredir {izerinde konustugumuz yolsuzluklarin, gocuk tecaviizlerinin, sahte belge

liretme, vb., pratiklerin, Islamc1 kesimler tarafindan nasil normallestirildigini gordiigiimiize gore, artik

79



80

laikligin Tiirkiye toplumu i¢in, ahlakin bile temeli haline geldigini anlamis olmaliyiz. Iginden gectigi-
miz giinlerin sicakligi ve gelismelerin bas dondiiriiciiliigli nedeniyle, bugiin belki tam olarak ayirdina
varamadigimiz ya da heniiz Tiirkiye’ nin tarihsel ve yapisal 6zellikleri ¢cergevesinde derinlestiremedigimiz
bu olgu lizerinde mutlaka daha fazla diisiinmemiz ve tartismamiz gerekecek. Biitiin bunlar1 diislindiigii-
miizde, sol icerisinde laiklik s6z konusu oldugunda gosterilen liberal direncin son gelismelerle birlikte
iyice zayiflamasi, hatta dagitilmas1 gerekir diye diisiiniiyorum. Bu nedenle son zamanlarda konuya goste-

rilen ilgiyi ¢ok dnemli buluyorum.

Sizce solun dayandig1 degerlerle, laiklik arasinda nasil bir iliski var ya da nasil bir iliski olmali? Tiir-

kiye orneginde bu iliski nasil bicimlendi/bicimleniyor?

Ben daha 6ncesinden baslayarak tartismak yanlistyim. Laiklikle en temel burjuva degerleri arasindaki
iligkinin koptugu bir dénemden geciyoruz. Bunun solu da etkileyen sonuglari var. Bahsettigim kopus, hem
Tiirkiye i¢cin hem de genel olarak diinya icin gegerli. Her ne kadar akademik literatiirde post-sekiilerizm
gibi yeni formiilasyonlarla dinsel kimligin yiikselisi ile burjuva demokrasisi arasinda bir uzlagsma aranmis
olsa da, bu girisimlerin eklektik kaldigin1 ve hatta biisbiitiin basarisiz oldugunu diisiiniiyorum. Dinsel-
lesme, Oncelikle bireyin otonomisi olarak 6zetleyebilecegimiz klasik burjuva degeriyle gelisiyor. Din-
sel kimligin giiclenmesi, tam da bu nedenle, yani burjuva degerleriyle uzlastirilmak amaciyla bireysel
bir tercihe indirgenerek tartisiliyor. Bu uzlagsma arayisinin reel sosyalizm sonrasi uluslararasi kapitalist
sistemin yonetim stratejisinden tutun, ulusal diizeyde smif iliskilerinin kontroliine kadar bir dizi nede-
ni var. Sonug olarak bugiin, din hayatimizda gittik¢e genisleyen bir yer tutuyor. Ancak dinsel kimligin
giiclenmesi ve insan hayatini yonlendirmeye baglamasi bir toplumsal egilim haline geldiginde, bunun
herkesin deneyimledigi siyasal ve toplumsal sonuglar1 olmasi kaginilmaz hale gelir. Ciinkii din ve sekiiler
iktidarlar neredeyse ayni siyasal ve toplumsal alan1 diizenleme iddiasindalar. Kald1 ki belli bir tarihsel
donemde yasiyoruz ve herhangi bir olguyu bu dénemin kosullar1 sanki hi¢ yokmus gibi tartisamayiz.
Dinsel kimliklerin giiglenmesinin sadece bireysel kararlarin sonucu olmadigini, bu yaklagimin biiytik bir
carpitma igerdigini sadece Tiirkiye drnegine bakarak bile sdyleyebiliriz. Din rgiitleniyor. Devlet iginde,
toplumsal diizlemde. Orgiitlenmesi devlet eliyle destekleniyor. Devletin, egitim kurumlarinda, medyada,
vatandasla temas ettigi her diizlemde dinsel kimligin giiclenmesine yonelik diizenlemeler yaptigi ortada.
Dolayisiyla insanlar durup dururken pazardan elma seger gibi kimlik segmiyor, kimlikler bu kosullar ve
politikalar etkisiyle sekilleniyor. Bu gelismelerin burjuva demokrasini de ilgilendiren sonuglar1 var. En
basit anlamda “rasyonel-bireysel demokratik katilim” ilkesi, bir iilkii olarak kaliyor. insanlarin kendi
hayatlarina ve kamusal diizenlemelere iliskin yaklasimlari, rasyonel olarak belirlenmiyor 6rnegin. Bir
itaat ve biat kiiltiirti, hem “demokrasi” kavramini hem de “katilim” ilkesini gecersizlestiriyor. Dolayisiyla
laikligin geriletilmesi, solun degerlerinden 6nce, aydinlanma déneminde ¢ercevesi ¢izilen burjuva deger-
leriyle ¢elisiyor. Bu degerler asinirken, solun kendi kaderine yon vermek igin drgiitlenen ve miicadele

eden kolektif kimlikleri de agmiyor.



Tarihsel olarak, neoliberal politikalarla siyasal Islam’in paralel bir gelisme gisterdigini goriiyoruz.
Bu c¢ercevede diisiiniildiigiinde, solun bir miicadele alant olarak yeniden sahiplendigi laiklik, sinif

miicadelesi ile birlikte yiiriitiilebilir mi? Sizce olanaklar ve oncelikler nelerdir?

Neoliberal donemde din ti¢ temel islev goriiyor. Birincisi, kriz kosullarinin agir yasandigit ABD’de ve
Avrupa’da is¢i sinifi igerisinde ayrigma yaratmak ya da dinin kétiilesen yasam kosullart karsisinda bir
tiir siginak islevi gérmesi olarak dzetlenebilir. ikincisi, dinin post-sosyalist iilkelerdeki kapitalist res-
torasyonun en 6nemli ideolojik dayanaklarmdan biri olarak iistlendigi islev. Rusya, Polonya drnekleri
basta olmak iizere, sosyalizmden kapitalizme gegis asamasindaki iilkelerin hepsinde, kiliselere saglanan
olanaklardaki genisleme ve dinsellesmenin gdriiniir bir sekilde artmasi, sosyalizmin izlerinin silinmeye
calisiimasi ve bu siirecin yarattigi toplumsal sancilarin iistiiniin drtiilmesi ile yakindan ilgili. Ugiincii
olarak, 6zellikle Ortadogu cografyasinda, siyasal yeniden yapilanmada dinin oynadig rol dikkate alin-
mali. Tiirkiye de dahil olmak {izere, Ortadogu ve hatta Uzak Asya’da Islami gruplarin artan siyasal roli,
ABD’nin son dénemde bu bolgeler i¢in gelistirdigi yonetim stratejisi ile yakindan ilgili. Dolayisiyla solun
neoliberal politikalar karsisindaki miicadelesi dar bir ekonomik miicadeleye indirgenemez. Bu ii¢ islevin
her biri solun énemsemesi ve direnis gdstermesi gereken alanlara isaret ediyor. Ornegin, neoliberal do-
nemde is gilivencesinin ortadan kaldirtlmasini is¢i sinifi miicadelesinin bir pargasi olarak kabul edip, bu
donemin en 6nemli siyasal-ideolojik araclarindan biri olarak emek piyasasindaki degisimlere eslik eden
dinsellesmeyi 6nemsememek biiyiik bir hata olur. Sinif miicadelesi derken, emek piyasasi ile sinirli bir
kavray1s da hatali olur. Ornegin, emekci mahallelerinde ya da alt sinif yerlesimlerindeki ISID varligimi ya
da ISID sempatisini gormezden gelerek isci smifi rgiitlenmesinden bahsedilebilir mi? ISID gibi orgiitle-
re zemin saglayan siyasal ve ideolojik ortami anlamadan is¢i sinifi glindemleri tartisilabilir mi? Bugiiniin
Tiirkiye’si bu hatanin uzun siiredir yapildigi ve somut sonuglarinin ne kadar yikici oldugunun goriildiigi
bir lilke. Dolayistyla laiklikle sinif miicadelesi birlikte yiiriitiilebilir mi sorusu yerine, birlikte yiiriitiilmez-

se daha neleri kaybedecegiz sorusunu sormamizin vakti coktan geldi.

Sizce laiklik savunusu, sol sosyalist hareketlerin ve demokratik giiclerin bir araya gelmesinde ve mii-
cadele acisindan biitiinliiklii bir perspektifin gelistirilmesinde bir hareket noktasi olabilir mi? Tiim bu
tartismalarin bizi gotiirecegi teorik ve pratik miicadeleye iligkin ongoriiniiz ve onerileriniz nelerdir?

Bunu her daim olabilir mi anlaminda soruyorsaniz, “kesinlikle evet” diye yanitlamak gii¢ olur. Biitiin-
liikld bir perspektif saglar m1, ondan da emin degilim. Ciinkii, 6rnegin, laiklik ile liberal demokrasi ya da
genel olarak kapitalizmin gilincel yonelimleri arasindaki ¢atismay1 gérmezden gelerek laiklik savunusu
yapan genis bir kesim bulunuyor. Ancak bugiin i¢in dogru bir perspektifle ele alinirsa, ortaklastirici ve
harekete gegirici bir baslik oldugunu sdyleyebiliriz diye diisiiniiyorum. Oniimiizdeki dénemin teorik ihti-
yaglarinin basinda, aslinda sizin bu sdyleside bana sordugunuz sorulara kapsamli tarihsel yanitlar vermek
geliyor. Marksist literatiirde dinin ve laikligin yeri konusunda 6nemli bosluklar oldugu kanisindayim.
Daha fazlasina ihtiyag var. Isci sinifi ile din iliskisi ya da islam ile kapitalizm iliskisi iizerine kapsamli

incelemeler yapilmasi gerekiyor. Ote yandan, bugiin yasadigimiz dinsellesme siirecinin liberal kuramsal
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yorumuna da etkili bir bicimde yanit verebilmis degiliz. Bu, durup dururken yapilamaz, tabii ki. Pratik
miicadelenin ihtiyaclar1 ya da i¢inden gectigimiz siirecin yakiciligi bizi bunlar1 daha ¢ok diisiinmeye ve
tartigmaya sevk edecektir. Ornegin, bugiin Islamciligim sekillendirdigi bir iilkede yasadiklarimiz bizi hak-
larimiz konusunda miicadele etmeye ama ayni zamanda yasadiklarimizi anlamlandirmak iizere daha faz-
la okumaya-tartismaya yonlendirmeli diye diisiinliyorum. Ama Tiirkiye’yi anlamak i¢in ne okumaliy1z?
Heniiz elimizde Niyazi Berkes’in Tiirkiye 'de Cagdaslagma’s1 disinda, dinin ve sekiilerlesmenin tarihsel
macerasi Ustline kapsamli bir arastirmamiz bile yok. Bu kadar az derinlestigimiz bir konuda, ortak bir
perspektif olusturmakta da zorlaniriz. Dolayisiyla, bence din-laiklik bahsinde ¢ok hayati ve ¢ok heyecan

verici konular, 6zellikle geng kusaktan aragtirmacilarini bekliyor diye diisliniiyorum.

“Bugiin ozellikle egitim meselesi, kamuculuk ile
laiklik savunusunu biitiinlestirebilen ve genis
bir ittifak sahast acabilme potansiyeli olan, en

somut miicadele alan gibi goriiniiyor.”

Efe Peker, Dr., The University of British Columbia

Laiklik AKP’nin Markajindan Kurtarilmah

Son zamanlarda, demokratik kamuoyunda ve sosyalist hareketler icinde, laikligin 6nemli bir giindem
olusturdugunu ve bu baglamda cegsitli tartismalarin yasandiginit gozlemliyoruz (cumhuriyetgi laiklik,
ozgiirliikgii laiklik, sol ve laiklik vb.). Bugiine kadar belki de hi¢c olmadig bicimde, laikligin bu ¢evre-

lerde tartisilir olmasini ve bu tartismalarin niteligini/icerigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Laiklik tartismasinin, 6zellikle 2007 cumhurbaskanligi se¢imi ve 2008 parti kapatma davasindan son-
ra biiyiik 6lciide gliindemden diismesinin sebebi, meselenin AKP’nin diledigi bi¢imde bir sonuca bag-
lanmasindan dolayiydi. 2007/8 dénemecinden 2013’teki Gezi’ye kadar, laikligin yok edilmesi ile ilgili

herhangi bir ¢ikista bulunmak, “endiseli modern” ya da “darbeci” yaftalariyla yanitlandi. Solun biiyiik



boliimii, AKP’nin ¢izdigi bu smirlarin i¢inden ¢ikmaya cesaret edemedi. Dolayisiyla Diyanet’in astro-
nomik biitgelerine ve giindelik yasamin her alanina miidahalesi, 4+4+4 ile egitimin islamlastiriimasi ya
da Ortadogu’da Siinni Islam temelli bir dis politikaya girisilmesi gibi ugraklar, nispeten sessiz sedasiz
atlatildi. Ancak Gezi, laikligin, AKP’nin hep resmettigi gibi bir grup elitin (ya da ayyasin) projesi olma-
digint; neoliberalizmin Tiirkiye’deki baskinligina karsi soyleyecek sozii de olan ciddi bir toplumsalliga
tekabiil ettigini gosterdi. Bugiin laikligin sol ve sosyal demokrat hareketler iginde tekrar tartisilmasinin
kokenini Gezi’de (ve AKP’nin Gezi’den sonra hiz verdigi Islamci-fagizan gidisatta) arayabiliriz. Tartis-
malarin baslamasi ve soziinii ettigimiz toplumsalliga hitap etmeye c¢alismasi tabii ki olumludur. Ancak
burada kaybolan yillarm bir yiizlesmesini yaparak ayni hatalari tekrarlamamak gerekiyor. Ozellikle de
AKP’nin laiklikle ilgili son 10 yildir kafamiza kazidig1 kavramlarim ve tarihyaziminin i¢ine sikismamak

durumunday1z.

Sizce solun dayandigi degerlerle, laiklik arasinda nasil bir iliski var ya da nasil bir iligki olmali? Tiir-

kiye orneginde bu iliski nasil bicimlendi/bicimleniyor?

Laiklik ile solun iligkisinin hem Tiirkiye’de hem de diinyadaki tarihselligini uzun uzun anlatmaya gerek
yok. Zira sol, isi diistiigiinde dini kurumlarla igbirligi yapmaya hazir olan burjuva devrimlerinin hep
ilerisine tagimaya calismistir laikligi. Tiirkiye’de bugiin geldigimiz konjonktiirde ise sol, laiklige sahip
cikarak dinselligin devletlesmesine ve dayatilmasina karst durabilecek en 6nemli aktor olarak beliriyor.
Bu kars1 durusta, AKP’nin laiklige sifatlar ekleyerek sulandirmasi (“6zgiirlikk¢ii”, “dayatmaci” gibi) ya
da kavramin igerigini, “dine 6zgiirlilk” sloganina indirerek iginin bosaltilmas1 gibi tahribatlari tamir et-
memiz gerekiyor. Kisacasi, laikligi savunabilmek i¢in once laikligi AKP’nin markajindan kurtarmal.
Yoksa Meclis Bagkani’nin geriat ¢ikisina cevap olarak “laiklige” deginen Erdogan’in savundugu olgu

degil soziinii ettigimiz.

Tarihsel olarak, neoliberal politikalarla sivasal Islam’in paralel bir gelisme gisterdigini goriiyoruz.
Bu cercevede diisiiniildiigiinde, solun bir miicadele alani olarak yeniden sahiplendigi laiklik, sinif

miicadelesi ile birlikte yiiriitiilebilir mi? Sizce olanaklar ve oncelikler nelerdir?

“Laiklik smif miicadelesiyle yiiriitiilebilir mi?”” sorusundan 6te, Tiirkiye’de geldigimiz noktada “laiklik
yalnizca sinif miicadelesi ile yiiriitilebilir” demek daha dogru. Zira iilkemizde siyasal bir 6ge ve orgiit-
lenme bigimi olarak Islam, neoliberal otoriterlesme ve devlet doniisiimlerinin o kadar merkezi bir unsuru
haline geldi ki, laiklige vurgu yapmadan neoliberalizm ile miicadele etmek diigiiniilemez bile. Dolayisiyla
bunun tam tersi de gegerli: neoliberalizm ile siyasal Islam’1n i¢ ice gectigi dl¢iide, laiklik miicadelesinin
de otoriter piyasalasmaya karsi duran toplumsal giiglerle ve giiglerce yiiriitiilmesi 6nem kazantyor. “Ne-
oliberalizm ayn1 kalsin, ama Islami dayatmacilik azalsin” derseniz, kendinizi Kur’an okunan mitinglerde

laiklikten bahsederken bulmaniz isten bile olmaz.

Sizce laiklik savunusu, sol sosyalist hareketlerin ve demokratik giiclerin bir araya gelmesinde ve mii-
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cadele acisindan biitiinliiklii bir perspektifin gelistirilmesinde bir hareket noktasi olabilir mi? Tiim bu

tartismalarin bizi gotiirecegi teorik ve pratik miicadeleye iligkin ongoriiniiz ve énerileriniz nelerdir?

Kesinlikle. Laiklik, soziinii ettiginiz toplumsal gii¢lerin basini ¢gekecegi bir miicadele i¢in sahip oldugu-
muz ve miimkiin olan tek hareket noktasi. Bugiin bir Islami hareket darbe yapar, digeri de buna cevap
olarak hizla sultanligini ilan etmeye soyunurken; diger bir deyisle Giilen ve Erdogan arasinda bir Halife/
Mesih segmemiz beklenirken, laiklik ortada kalan yegane siyaset sahasidir. Bana kalirsa bugiin 6zellikle
egitim meselesi, kamuculuk ile laiklik savunusunu biitiinlestirebilen ve genis bir ittifak sahasi agabilme

potansiyeli olan en somut miicadele alani gibi goriiniiyor.

“Bugiin laiklige en ¢ok ihtiyaci olanlar,
dincilesmis bir emek somiiriisii altinda

inleyen milyonlarca emekg¢idir.”

Evren Haspolat, Yrd. Dog. Dr., Ordu Universitesi

Bugiin Simif Miicadelesi ile Laiklik Hi¢ Olmadig1 Kadar i¢ ice Gecmistir

Son zamanlarda, demokratik kamuoyunda ve sosyalist hareketler icinde, laikligin énemli bir giindem
olusturdugunu ve bu baglamda cesitli tartismalarin yasandigini gézlemliyoruz (cumhuriyetci laiklik,
ozgiirliikcii laiklik, sol ve laiklik vb.). Bugiine kadar belki de hi¢ olmadig bicimde, laikligin bu ¢evre-

lerde tartisthir olmasini ve bu tartismalarin niteligini/icerigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Laiklik, aslinda AKP’nin iktidara geldigi 2002 ile 2007 doéneminde, parti kurucularinin ge¢mis siya-
si kimliklerine bagl olarak ciddi bir siyasal giindem konusu idi. Ozellikle, Tiirkiye 2007 ugraginda
cumhurbagkanligi se¢imine giderken ve Cumhuriyet Mitingleri diizenlenirken. Ancak bu siirecin iistiine,
2007’den itibaren baglatilan ve o gilinlerde “derin devletin”, “darbeci statiikocularin” devletten temizlen-

mesi olarak ilan edilen (bugiin ise bir FETO kumpas1 oldugu iktidar tarafindan da belgeleri ve kanitlari ile



ortaya konulan) siire¢le birlikte, laiklik siyasetin giindem maddesi olmaktan ¢ikarildi. Ciinkii laiklik bu
siirecte iktidar ¢evrelerinin kodlamasi ile darbecilikle, statiikoculukla, Kiirt Sorunu’nda ¢6ziimsiizliikle
esitlendi ve bu yaftalama ile birlikte, iktidarin agtig1 diisiinsel hegemonya i¢inde Cumhuriyetgi kesimler
de dahil olmak tizere kimse laiklik kelimesini agzina alamaz oldu; darbecilikle, statiikoculukla, Kiirt So-
rununda ¢ézlimsiizliikkle yaftalanmamak i¢in. Sol ve sosyalist kesimler ise zaten 1980 Darbesi sonrasinda,
bizzat ordu eliyle Tiirk-Islam sentezinin devlet katinda hakim ideoloji haline getirildigi ve laikligin kilik-
kiyafet laikligine indirgendigi kosullarda, laikligi kendisi i¢in bir miicadele giindemi ve alan1 olmaktan
cikarmustr. Iste tam da muhalefet odaklarinin tiimiiniin laiklik miicadelesinden cekildigi ya da ¢ekilmeye
zorlandig1 bu kosullarda, laiklige doniik en 6nemli saldirilar 2007 sonrasinda basladi. Bu tarihten itiba-
ren Tiirkiye, 4+4+4 siireci ile birlikte egitim alaninda baslatilan hizli ve zorla imam hatiplestirme; MEB
Suralarinin birer Din Surasi gibi islemeye baslamasi; ilkokul 1. smiftan itibaren din dersinin zorunlu
hale getirilmesi; kamu ¢alisanlarina bagortiisiiniin serbest birakilmasi; kamuda kadrolasmanin tek kriteri-
nin cemaatler arasi tercihe indirgenmesi; is cinayetlerinin, maden kazalariin, kadin cinayetlerinin kader
ile ya da dinsel referanslarla agiklandigi, is cinayetlerine kars1 almacak tedbirin bizzat Diyanet Isleri
Bagkani’nin agzindan “Allah’a giiveni sarsacagi”nin ilan edildigi; dzellikle KOBI’ler eliyle dinin emek
sOmiiriisiiniin baslica araci haline getirilmesinin iktidarin uygulamalar ile desteklendigi; iktidar uygu-
lamalarma karst muhalefet etmenin, elestirel olmanin dinsizlik olarak kodlandig1 ve karsisina ise devlet
eliyle dindar nesil yetistirme hedefinin konuldugu bir doneme girdi. Ve en sonunda, Cumhuriyetgisinden
solcusuna, laik merkez sagcisindan liberaline kadar genis muhalefet kesimleri, iktidar eliyle yukaridan
asagiya dogru topluma dayatilan ve giindelik hayatin her alanina sirayet eden, dahasi hayati yagsanmaz
kilan bir dincilesme/dincilestirme giindemi ile kars1 karstya oldugunu gordii. ifade ve diisiince dzgiirliigii,
gosteri O0zglirliigl, orglitlenme 6zgiirliigii, temiz bir ¢cevrede yasama hakki, calisma hakki, dahasi yasam
hakki gibi en temel yurttaslik haklariin bu dincilestirme projesi tarafindan esir alindigini gordii. Ve ikti-
dar eliyle miimin, immet, sadaka, hayir/hayirseverlik temelinde kurulan bu yeniden insa siirecinin bir y1-
kim oldugu goriildiigii oranda, panzehirinin de birey/yurttas, toplum/millet, hak, sosyal hizmet temelinde
yeniden kurulacak laik bir toplum ve devlet anlayisi oldugu da kaginilmaz olarak tiim mubhalif kesimler
tarafindan goriildii. Bu nedenledir ki uzun siiredir bir miicadele alan1 olarak terk edilen laiklik, 6ncelikli

ve hayati miicadele alani olarak yeniden siyasal giindemin en can alict maddesi haline geldi.

Sizce solun dayandigi degerlerle, laiklik arasinda nasil bir iliski var ya da nasil bir iliski olmali? Tiir-

kiye orneginde bu iliski nasil bicimlendi/bicimleniyor?

Solu, sagdan ayiran temel yonelimi, birey/toplum zithigmda toplumdan yana tutum almasidir. Bu ise,
sagin tekil bireylerin kanun oniinde bigimsel esitligi, 6zgiirliigii ve haklar1 savunusuna dayanan siyasal
sOyleminin karsisinda, sinif ayrimlarini reddettigi oranda hem bireylerin ekonomik temelde desteklenen
gercek esitligi ve ozgiirliigiinii hem de bireylerin tekil haklarmin 6tesinde toplumun genel yararini esas
alan toplumsal/kamusal haklarin savunusunu ifade eder. S6z konusu genel hedefe/ilkeye ulasimin yolu

da sol i¢in 6zelde emek somiiriisii, genelde ise her tiir somiirliye son vermekten gecer. Bu nedenle basta
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emegin dinsellesmis somiiriisii ve genel olarak da her tiirlii dinsel somiirii demek olan feodalizmde, ge-
leneksel diizende laiklik yoktur. Laiklik tarihsel olarak, Avrupa cografyasinda 16. yiizyildan itibaren feo-
dalizmin hem emek alaninda hem de toplumsal ve siyasal yasamdaki bu somiiriisiine karsi, gerek dinsel
alandan Martin Lutherlerin ve Miinzerlerin gerekse ekonomik-toplumsal-siyasal alandan burjuva sinifi-
nin yiikselttigi uzun erimli ikili miicadelenin triintidiir. Ve bugiin dinsellikten arinmis, eszamanl olarak
bir kisinin mali olmaktan ¢ikarak kamusallagsmig bir devlet olarak ulus devletin; yine dinsel kurallardan
azade kilinmis, “kendi rasyonel kurallar1” ile isleyen piyasa ekonomisinin; s6z konusu 6zellikleri tagidigi
kabul edilen piyasa ekonomisi igerisinde sekillenen dinsel emek somiiriisiiniin statiisli olan serflik bag-
larindan kopmus “6zgiir” emek olarak is¢i sinifi ve onun gerek sendikal alanda gerekse siyasal alandaki
orgiitlii miicadelesi ve diinya goriisii olarak sosyalizmin iizerinde yiikseldigi zeminin ta kendisidir laiklik.
Feodalizmde ne birey 6zgiirligi, ne yurttag hakki, ne esitlik, ne de emegin hakki ve 6zgiirliigli vardir.
Dinsellestirilmis bir diizende, sola ve dayandigi temel degerlere yasam hakki yoktur. Solcu, toplumcu
degerler ancak ve ancak laik bir siyasal, toplumsal ve ekonomik diizende, kul-kdle-serf-tebaa statiisiinden
birey-yurttas statlisiine ve haklarina gecilen bir diizende var olabilir ve savunulabilir. Emek¢inin &biir
diinyada odiiliinti alacagi vaadi ile bu diinyada somiiriilmesi ve kendisinin de dinsel saiklerle bu somii-
riiyli hakli goriir hale getirildigi kosullarda, solun degerlerini hayata gecirme ve var olma sans1 yoktur.
Nitekim, kilisenin cennette arsa karsiliginda kendi feodal miilkiinde kolelestirdigi inananlar tablosu, bu-
nun en somut gostergesidir. Tiirkiye ise 1960°tan itibaren yiikselen emekg¢i ve solcu duyarliliga ve orgiit-
liliige karsi, disarindan ABD-NATO eliyle uygulamaya konulan Yesil Kusak, i¢eriden ise Komiinizmle
Miicadele Dernekleri, Aydinlar Ocagi, Ulkii Ocaklari, Milliyetgi Cephe Hiikiimetleri eliyle adim adim
uygulamaya konulan, 1980 sonrasinda ise Tiirk-Islam Sentezi araciligiyla kalicilastirilan bir cendereye
sokulmustur. Ve s6z konusu siireci taglandiran, 2002 sonrasinin liberal-muhafazakar iktidarinin getirdigi
noktada Tirkiye, sendikali is¢i sayisinin 1 milyonun altinda oldugu, ¢alisan her 3 kisiden 1’inin kayit dist
istihdam edildigi, sosyal haklarin ve giivenceli ¢alisma kosullariin tahrip edildigi oranda ¢alisanlarin
hayirseverlik adi altinda cemaat ve tarikat aglarina terk edildigi, kamuda ise girmenin kriterinin iktidar
katinda kabul gdren bir tarikata mensubiyetten gectigi, her is cinayetinin kaderle agiklandigi, staj adi
altinda ¢ocuk emegi somiiriisiiniin yasal yolunu agcan 4+4+4 uygulamasinin bile “millete dinini 6gren-
meyi yasaklayan laik zihniyete karsi kazanilmis bir zafer” olarak sunuldugu bir iktidar eliyle dincilesme
asamasini test etmektedir. S6z konusu agamanin test edilmesinin nedeni, bir boyutu ile Tiirkiye nin sagc1
iktidarlar eliyle laiklikten adim adim geri ¢ekilmesi iken, bir diger boyutu da Cumhuriyeti kuran sivil-as-
ker biirokrasisinin ilerici kanadinin halkin yasam kosullarini ilerleten ekonomik doniisiimlerin temsilcisi
oldugu sinifa ragmen basaramadigi kosullarda laikligin bu kazanimlarin olmazsa olmazi olarak ortaya
konulamamasi, boylece temeli bos birer bigimsel yasam tarzina indirgenmesidir. Iste bu nedenle Tiirk
burjuvazisinin 1950°den itibaren baslayan ve 2002’den itibaren kalicilasan dincilesme giindemi karsisin-
da, laikligin solun dncelikli giindemi haline gelmesi ge¢ kalmig bir giindemdir. Ciinkii bugiin Tiirkiye’de
sol % 1’in altinda oy aliyorsa, kendi dogal tabani olan emekgileri dinsel somiirii ve tarikatlasma {izerinden

sagct iktidara ve partilere kaptirmigsa, bu 1980 sonrasinda laiklik miicadelesinden ¢ekilmesi nedeniyledir.



Bugiin sol yeniden ve kalict olarak laiklikle baglarim1 kurmadan, laiklik miicadelesinin bayragini eline

almadan, ne emegin somiiriisiinii engelleyebilir ve ne de kendi yok olusunu engelleyebilir.

Tarihsel olarak, neoliberal politikalarla sivasal Islam’in paralel bir gelisme gisterdigini goriiyoruz.
Bu cercevede diisiiniildiigiinde, solun bir miicadele alani olarak yeniden sahiplendigi laiklik, sinif

miicadelesi ile birlikte yiiriitiilebilir mi? Sizce olanaklar ve oncelikler nelerdir?

Neoliberalizmin tiim diinyada dayattigi muhafazakarlik, temelde 6zellestirme, giivencesizlestirme, piya-
salastirma, miisterilestirme ile paralel ilerleyen, sosyal haklarin, sosyal devletin, yurttaglik haklarinin ve
genel olarak yurttas kimliginin ortadan kaldirilmasi siirecinin manevi biitiinleyenidir. Yani neoliberalizm
evresinde muhafazakarlik sdylemi iizerinden karsimizda yeniden “kalpsiz diinyanin, kalbi” olmaya soyu-
nan, manevi zor aygiti olarak isleyen bir din algist vardir. Haklart, isleri, yasam kosullar1 ellerinden alinan
yurttas caligsanlara aile, din, dayanigma, hayirseverlik aglari {izerinden hayatta kalma, piyasanin vahsi ve
insafsiz somiiriisiinii bu dayanisma aglar1 araciligiyla hafifletme, 6biir diinyadaki 6diile odaklanarak bu
diinyadaki haksizlik ve somiiriiye karsi gelmemeyi salik veren bir manevi zor aygiti. Bizde de Siyasal
Islam tam da diinyadaki bu genel seyir ile paralel olarak 1980 sonrasinda hizla ve darbe kosullarinda
acilan imkanlarla ilerlemistir. 1980 dncesinde en fazla % 11 oy alabilen ve gorece marjinal kalan Milli
Goriis Gelenegi’nin partileri, 1980 sonrasinda merkez sagin da giderek hem laiklikten uzaklagmasi hem
de ekonomik sorunlar1 ¢6zmek yerine daha da derinlestiren yolsuzluk ekonomisini beslemesiyle birlikte,
oylarmi istikrarli olarak artirmis ve 2002°de tek basina iktidara gelmistir. Iktidari siiresince de oy oranini
artirarak neredeyse tiim sag1 kendi Siyasal Islamc1 potasinda eriterek radikallestirmistir. S6z konusu bu
doniisiimiin sonucudur ki Tiirkiye’de neoliberalizm gergek hamlesini 2002 sonrasinda yapabilmis ve
bugiin biiyiik oranda hedefine de ulasabilmistir. Bu nedenle 40 yillik neoliberalizm saldirist sonrasinda
sunu kesin olarak tespit etmeliyiz ki sermaye smifinin kendi iktidarini1 korumasinin yolu, diinya halklarina
dincilesme giindemini dayatmasindan gegmektedir. Bugiin bu sinifin diinya halklarina sunacag ilerici bir
programi kalmamistir. O nedenle bugiin kaginilmaz olarak ig¢i sinifinin ve genis anlamda emekgi olan
halk kesimlerinin var olabilmesinin tek kosulu, her tlir soémiiriiniin kaynagi haline gelen bir dincilesme
giindemine kars1 laikligi yeniden ve bu sefer emekgi laikligi temelinde yapilandirmak ve ytikseltmektir.
Bugiin sinif miicadelesi ile laiklik miicadelesi hi¢ olmadigi kadar i¢ ice gecmistir, gerek diinyada gerekse
de devlet eliyle yogun bir dincilesme saldirisi altinda olan Tiirkiye’de. Ustelik bugiin herkesin bildigi ¢ok
basit is giivenligi tedbirleri alinmadigi i¢in olan is kazalarinin kader olarak agiklandigi, iscilerin sendikal
orgiitlenme yiiriitiiyorlar diye Cuma namazinda camiye gitmelerinin engellendigi, Islamc1 patronlarim bir
taraftan caliganini somiiriirken diger taraftan isyerine getirdigi hocalarin vaazlar ile hak savunusunun
dinen caiz olmadigini anlattirdig1, bir milyon Liralik zirhli Mercedes’e binen Diyanet Isleri Baskani’nin
“fazla tedbir Allah’a gilivensizliktir” diyerek is¢iden degil patrondan yana konum aldig1 kosullar itibariy-
le, bu iki miicadele hattinin birlikte yiiriitiilmesi i¢in belki de hi¢bir iilkede Tiirkiye’den daha ¢ok olanak
yoktur. Bugiin laiklige en ¢ok ihtiyaci olanlar, dincilesmis bir emek somiiriisii altinda inleyen milyonlarca

emekeidir. Bu nedenle her toplumsal sorun alaninda sol, emekgi halkin geleneksel degerlerini de yok
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saymadan, kati-bigimci laiklik uygulamalarina da sapmadan, emekgilerin talepleri ile Cumhuriyetin laik
ilerici kazanimlarini harmanlayan yeni bir dil kurabildigi kosullarda, bu iki miicadele hattinda da basarili

olacaktir. Oncelik de olanak da bu iki hattin acilen birlestirilmesidir.

Sizce laiklik savunusu, sol sosyalist hareketlerin ve demokratik giiclerin bir araya gelmesinde ve mii-
cadele acisindan biitiinliiklii bir perspektifin gelistirilmesinde bir hareket noktasi olabilir mi? Tiim bu

tartismalarin bizi gotiirecegi teorik ve pratik miicadeleye iligkin ongoriiniiz ve énerileriniz nelerdir?

Olabilir, dahasi olmak zorundadir. 15 Temmuz sonrasinin Tiirkiye gergekligi de gostermistir ki bugiin ik-
tidar kavgasi/miicadelesi halkin ve emekgilerin haklarindan ve taleplerinden bagimsiz olarak iki islamci
elit grup arasinda gegmektedir. Halk ve emekgiler bu siirecin belirleyeni degil, belirlenenidir. Siyasetin
bir Islamcr elitler miicadelesi olmaktan ¢ikmasi ve yeniden en azindan bir boyutu ile halkin taleplerinin
yansima ve hayata gegme mecrasina doniisebilmesi i¢in, bu sanal glindemden ¢ikarilarak gercek giinde-
mi ile bulusturulmasi gerekir. Halk agisindan bugiiniin gercekligi ise tek tek herkesin kendi hayatinda
duyumsadig1 ancak orgiitstizliigii ve yonsiizliigii nedeniyle gergek giindem haline getiremedigi igsizlik,
¢ocugunu ige yerlestirecek imkanlardan yoksunluk, ¢ocugunu okutacak imkanlardan yoksunluk, saglik
imkanlar1 ve gerekli asgari ge¢cim kosullarindan yoksunluk, faiz-enflasyon dongiisiinde reel kazancinin
siirekli erimesi, temel yurttaglik haklarini kaybetmesi, igsavas ve terdrdiir. Bugiin s6z konusu gergekligin,
siyasetin asil giindemi haline gelmesinin ve halkin genel yararina ¢ézlimlerin {iretilmesinin 6niindeki en
biiyiik engel ise iktidar katindan dayatilan ve sermayesinden muhalefetine kadar diger aktorlerin de bir
sekilde eklendigi yapay Miisliiman-laik, dindar-dinsiz kutuplasmasidir. Oyle ki bugiiniin hakim siyasal
akli dahilinde milliligin, yerliligin kriteri bile dindir. Siyasal alandan dayatilan bu kiiltiirel kutuplagsma
asilmadan, Tiirkiye’ nin ger¢ek glindeminin kendine alan agmasi miimkiin degildir. Dolayistyla solun tiim
bilesenleri i¢in 6ncelikli siyasal giindem, dinin toplumsal, siyasal ve ekonomik alani belirleyen ana kriter
olmaktan ¢ikarilarak, olmasi gerektigi yere, vicdanlardaki, inananlarin kalbindeki kutsal yere donmesi-
ni saglayan ve dini bir somiirli arac1 olmaktan kurtaran gergek laiklik i¢in miicadele olmalidir. Halkin
giindelik hayatinda duyumsadigi sorunlar1 dincilik ile bastiran ve derinlestiren sag siyasetlere kars1 sol,
bu sorunlarm ¢6ziimiiniin eszamanl olarak toplumsal, siyasal ve ekonomik alanlarin da emekgiler eliyle
laiklestirilmesinden gectigini halka anlatabilecek tek odaktir. Bunun icin solun tiim bilesenleri 6ncelikle
uzun siredir statiiko-laiklik-militarizm argiimanlari {izerinden liberallerin sekillendirdigi teorik/diistinsel
alanin Ustlinliglini ele alacak sekilde, kavramlar gercek 6zlerine yeniden dondiirerek, siyaseti elitler
arasi1 bir miicade olmaktan ¢ikarip, dogal mecrasina tasima sorumlulugunu tistlenmelidir. Bunu yaparken
de es zamanl olarak pratik alanda uzun siiredir i¢ine hapsoldugu “imzac1” “bildirici” miicadelecilikten,

dogrudan halkin giindelik sorun alanlarina niifuz eden yeni bir miicadele yontemi belirlemelidir.



“Sinif miicadelesi ile iligkilendirilmis bir
laiklik ve aydinlanma vurgusu, miicadeleyi
ortaklastirmak icin bir arac, en azindan bir

‘asgari miisterek’ olarak goriilebilir.”

FA

Fatih Yash, Yrd. Dog. Dr., Abant izzet Baysal Universitesi

Bugiiniin Tiirkiye’sinde Laikligi Savunabilecek Tek Kesim Sol Gii¢lerdir

Son zamanlarda, demokratik kamuoyunda ve sosyalist hareketler icinde, laikligin énemli bir giindem
olusturdugunu ve bu baglamda cegsitli tartismalarin yasandigint gozlemliyoruz (cumhuriyetgi laiklik,
ozgiirliikcii laiklik, sol ve laiklik vb.). Bugiine kadar belki de hi¢c olmadig bicimde, laikligin bu ¢evre-

lerde tartisilir olmasini ve bu tartismalarin niteligini/icerigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Tiirkiye, 15 Temmuz 2016 tarihinde bir askeri darbe girigimi yasadi. Tarihi darbelerle oriilii bir cografya-
da ilk bakista bu girisim ¢ok sasirtici gériinmese de, daha yakindan bakildiginda goriilmesi gereken sey
cok farkli, cok yeni bir durumla karsi karsiya oldugumuzdur. Ortada net bir “anomali” var. Sunu kastedi-
yorum: Anayasasinda laiklik yazan, 1923’te laiklik esas1 iizerine kurulmus bir iilkede, iktidardaki Islamci
fraksiyona baska bir Islamci fraksiyon darbe girisiminde bulundu. Anayasasinda laiklik yazan bir iilkede,
gii¢ miicadelesinin iki Islamc1 grup arasinda gegmesi, anomalinin birinci boyutunu teskil ediyorsa, ikinci
boyutu da bu miicadelenin son perdesinin sahnelendigi yer olarak kendisine “laikligin bekgisi” diyen ve

hem Tiirkiye modernlesmesinin hem Cumhuriyet’in temelini olugturan kurumun se¢ilmesidir.

Peki bu “anomali”yi miimkiin kilan olgu nedir? Bunu miimkiin kilan, AKP’nin Tiirkiye’de rejimi degis-
tirme misyonu ile donanmuis bir parti olmasidir. Solun bir boliimiiniin uzunca bir siire gormezden geldigi
ve ancak baskanlik tartismalariyla birlikte giindemine aldig1 bu olgu, Tiirkiye’yi Islamci bir askeri darbe
girisimine kadar gotiirebilmistir. “Rejim degisikligi” ile ilgili cok sayida yazi ve bir de kitap yazdigim
icin uzun uzadiya burada {izerinde durmayacagim ama Ozetle sunlar1 sdyleyebilirim. Rejim degisikligi,
basitce anayasa degisikligine de, parlamenter sistemden baskanlik sistemine ge¢ise de indirgenemez. Re-
jimlerin dayandiklar1 bir iist ilke, bir kurucu felsefe, bir “makbul yurttas” tanimi, bir devlet-toplum iligkisi

tahayyiilii vardir ve AKP, iist ilkesi ve kurucu ilkesi Islam olan, makbul yurttas olarak benim “Siinni-
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Ulus” diye adlandirdigim bir kolektif kimlige dayanan, parti ile devletin fiilen 6zdeslestigi ve tiim giiciin
smirsiz bir sekilde tek adamda toplandig bir rejim tahayyiiliine sahiptir ki, bu 1923’te kurulan rejimden

bambagka bir seye tekabiil etmektedir.

AKP bu insa siirecini 17 Aralik 2013’e kadar gayriresmi koalisyon ortagi olan Cemaat ile siirdiirmiis, eski
rejimin unsurlan tasfiye edilip devlet aygiti ele gegirildikten sonra, yeni devletin nasil bolisiilecegine
dair baslayan iki fraksiyon arasi miicadele, 15 Temmuz darbe girisimine dogru evrilmistir. Laikligin gii-
niimiiz Tiirkiye’sinde bu kadar yogun bir sekilde tartisiliyor olmasinin temel nedeni kanimca budur: AKP
donemi basitge “otoriter devletcilik” ya da “neoliberal otoriteryanizm” tezleri ile agiklanamaz. Dinselles-
meyi, rejim degisikligini, dinsellesmeyle piyasalasma arasindaki iligskiyi ve AKP ile Cemaat arasindaki
giic miicadelesini denkleme dahil etmeyen higbir analiz olan biteni anlamak igin yeterli degildir. islami
bir rejim ingasinin artik herkes tarafindan ¢iplak gozle goriilebilir hale geldigi bir konjonktiirde, “rejim

karsithig1”nin siyasal Islam karsithig1 seklinde somutlasmasi ve bu karsithigin da laiklik savunusunu bera-

berinde getirmesi elbette ki sasirtic1 degildir.

Sizce solun dayandigi degerlerle, laiklik arasinda nasil bir iligki var ya da nasil bir iligki olmalh? Tiir-

kiye orneginde bu iliski nasul bicimlendi/bicimleniyor?

Neresinden bakilirsa bakilsin, Marksizm aydinlanmanin bir liriniidiir, onun kapsanarak asilmasidir. Ciin-
kii Marksizm, verili somiirli ve tahakkiim iliskilerinin insan akliyla kavranabilecegine ve bu iliskilerin
yerini daha esitlik¢i ve 0zgiirlikk¢ii iliskilere birakabilecegi yeni bir toplumun kurulabilecegine inanir,
bunu kuracak olan akildir. Marksizm diinyanin doniistiiriilebileceginin bilinmesinin ta kendisidir. Dolay1-
styla Marksizm “laiklik” gibi bir kavrami kullanmadig1 zaman dahi, laikligin i¢erisinden konusmaktadir.
Bunun 6zel bir “din diismanligi”na doniismesi gerekir mi? Kanimca dinin kurumsallagsmis ve siyasallas-
muis biitlin versiyonlari ile miicadele Marksizm ve ona dayanan sol hareketler agisindan bir zorunluluktur.
Ciinkii dinin bu versiyonu, hem kurumsal hem de ideolojik olarak esitlik¢i ve 6zgiirliik¢ii bir toplum

miicadelesinin dniindeki asli engellerden biridir.

Tiirkiye’ye gelince, “laiklik” ¢ok uzun yillar boyunca solun ana giindem maddelerinden biri olmamus,
¢linkii mevcut rejimin bu meseleyi belli sinirlar igerisinde tutabildigi diistiniilmiistiir. Ancak 1990’larin
ikinci yarisi ile birlikte, yani siyasal Islam yiikselise gectiginde laiklik solun giindemine girmis, ancak
bu sefer de anlasilabilir bir sekilde “mahcup” bir tutum sergilenmistir. Ciinkii devlet ama &6zellikle asker,
“laikligin bekgisi” oldugunu iddia etmekte oldugu i¢in sol da devlet ve askerle ayni pozisyona diismek
istememistir. Bugiin ise ¢ok net bir sekilde goriilebilecegi iizere rejim degismis, devlet el degistirmis,
ordu laikligin bekgisi olmaktan ¢ikmigtir. Bu, “laiklik” basliginda solun elini rahatlatmig, ona laikligin
tek savunucusu olma misyonunu vermistir ki, bu dogrudur. Bugiiniin Tiirkiye’sinde laikligi savunabile-
cek olan ve onun i¢in miicadele edecek tek kesim sosyalistlerdir, sol giiclerdir. Ciinkii az 6nce sdylemis
oldugum iizere Tiirkiye’de Islamc1 bir rejim kurulmaktadir ve dinsellesme somiiriiniin {izerini drten en

Oonemli aractir.



Tarihsel olarak, neoliberal politikalarla siyasal Islam’in paralel bir gelisme gisterdigini goriiyoruz.
Bu c¢ercevede diisiiniildiigiinde, solun bir miicadele alant olarak yeniden sahiplendigi laiklik, sinif

miicadelesi ile birlikte yiiriitiilebilir mi? Sizce olanaklar ve éncelikler nelerdir?

Tiirkiye’nin kiiresel kapitalizme katiksiz piyasacilikla eklemlenmesinde ii¢ doniim noktas1 var ve bu li¢
doniim noktasi da beraberinde bir dinsellesme dalgasmm getiriyor. ilki 1946 yili. Yani Soguk Savas’mn
baslangici. Tiirkiye’ye o tarihe kadar Sovyet iktisat¢ilarindan ve planlamacilarindan olusan heyetler ge-
lirken, ekonomi belli bir devlet¢i/planlamaci/kalkinmact model {izerine oturtulmusken, 46’dan itibaren
uluslararasi kapitalizmin gereklerine uygun bir sekilde bu politikalar terk ediyor, piyasalagma siirecine
giriyor. Aym tarihlerde, Diinya Bankasi’na, IMF’ye, Diinya Ticaret Orgiitii’ne iiyelik basvurulari ya-
piliyor ve buna Kur’an kurslarinin, imam-hatiplerin yeniden ac¢ilisi, din derslerinin miifredata yeniden

konulmasi eslik ediyor.

Ikinci doniim noktas1 12 Eyliil darbesi. Tiirkiye’yi neo-liberal doniisiime agan 24 Ocak Kararlari’nin
ardindan gelen 12 Eyliil, Tiirk-Islam sentezini ideoloji olarak benimsiyor, tarikatlarm &niinii actyor,
dinsel sermayeyi palazlandirtyor, ilkokullara zorunlu din dersini anayasal garanti altina aliyor. Sinirsiz

piyasalagmaya sinirsiz gericiligin eslik ettigi bir donem bu déonem.

Ugiincii donem ise AKP iktidaridir. Ozellestirmelerin tamamlandig1, taseron isgiligin kural haline geldigi,
zaten ciliz olan sosyal devlet mekanizmalarimin yerini bir tiir sadaka devletine biraktig1, sendikalarin
etkisizlestirilmesine siyasal, toplumsal ve kamusal yasamin hizli bir dinsel doniisiimii eslik etmistir bu

donemde ve hegemonya, agikca dinsellesme {izerinden kurulmustur.

Dolayisiyla Tiirkiye’de piyasalagsma ve dinsellesme 60 kiisur yildir beraber gelmekte, beraber ivme ka-
zanmaktadir ve bu bir tesadiif degildir. Tam da bu nedenle, bugiin somiiriiniin diizeninin ilizerine insa edil-
digi dinsel hegemonyaya kars1 laiklik demeden, buna vurgu yapmadan sinif siyaseti yapmanin miimkiin

oldugunu diisiinmiiyorum.

Sizce laiklik savunusu, sol sosyalist hareketlerin ve demokratik giiclerin bir araya gelmesinde ve mii-
cadele acisindan biitiinliiklii bir perspektifin gelistirilmesinde bir hareket noktasi olabilir mi? Tiim bu

tartismalarin bizi gotiirecegi teorik ve pratik miicadeleye iligkin ongoriiniiz ve énerileriniz nelerdir?

Tek basina laiklik savunusunun bunun i¢in yeterli olacagimi sanmiyorum, sinif miicadelesi ile iliskilendi-
rilmis bir laiklik ve aydinlanma vurgusu, miicadeleyi ortaklastirmak icin bir arag, en azindan bir “asgari
miisterek” olarak goriilebilir ama 6rnegin Meclis muhalefetinin ger¢ekten buna dair bir derdi var midir,
bundan ciddi sliphelerim var. CHP yonetimi hala tuhaf bir bicimde sagcilasarak biiyliyebilecegine, oy-
larin1 artirabilecegine inaniyor. HDP ise Kiirt cografyasinin sosyolojisinden yola ¢ikarak 6rnegin Kutlu
Dogum Haftasi’'nda “alternatif” etkinlikler diizenleyebiliyor, din silahini iktidara birakmak istemiyor.
Tiim bunlara ragmen, dzellikle Islamci darbe girisiminden ve ardindan parti-devleti insasinm ivme ka-

zanmasindan sonra, solun tek toplumsallagma kanali laiklik bana gore. Hatta daha spesifik bir alana isaret

91



92

edeyim: Laik egitim miicadelesi. Imam-hatiplestirmeye kars1, mahallelerden ériilecek okul savunmalari-
na, yani mikro politikalara eslik edecek -Ensar 6rneginde oldugu gibi- makro politikalar, solun toplumla
temas kurmasi, s6z sahibi olabilmesi, derdini anlatabilmesi i¢in bir kaldirag, bir manivela niteligi gore-
bilir. Bu nedenle laik egitim meselesinin iizerine sonuna kadar gidilmeli, buraya ciddi bir gii¢ y1gmag:

yapilmaya calisilmalidir. Bir ¢ikis olacaksa buradan olacaktir.

“Sendikalardan, sivil toplum orgiitlerinden,
emekcilerden, koyliilerden, toplumun ezilen '
kesimlerinden, Kiirtlerden kopuk,

tek basina bir laiklik siyasetinin

bir yere varmayacag acikti,

varamadi da...” '
tlV’

Kurtulus Cengiz, Yrd. Doc. Dr., Ankara Universitesi

Siiphe Yok ki Laiklik Solun En Temel Degerlerinden Biridir

Son zamanlarda, demokratik kamuoyunda ve sosyalist hareketler icinde, laikligin énemli bir giindem
olusturdugunu ve bu baglamda cesitli tartismalarin yasandigint gozlemliyoruz (cumhuriyetci laiklik,
ozgiirliikcii laiklik, sol ve laiklik vb.). Bugiine kadar belki de hi¢c olmadig1 bicimde, laikligin bu ¢evre-

lerde tartisilir olmasini ve bu tartismalarin niteligini/icerigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Laiklik meselesi Tiirkiye’de son zamanlarda tartisilan bir konu degil. Osmanly/Tiirkiye tarihinde din,
devlet ve toplum iligkilerinin sekiilerlesmesinin ¢ok daha uzun, kokleri Tanzimat’a hatta biraz daha ge-
risine giden bir tarihi var. Cumhuriyet’in kurulusu ile birlikte ve sonrasinda laikligin anayasal bir ilke
haline gelmesiyle de gok daha dnem kazanan bir siire¢ bu. Ote yandan yeni cumhuriyetin pozitivizm ve
laiklik temeli {izerine kurulmas1 s6z konusu. Hatta muhafazakar ve Islamct literatiir, uzun yillardir Tiirki-
ye Cumhuriyeti’nin dini disladig1, bastirdigi, dindarlara zuliim uyguladigi, Tiirkiye’de islam’in reforme
edilmeye, bir anlamda Protestanlastirilmaya ¢alisildig1 gibi arglimanlari dile getiriyor. Tekke ve zaviyele-
rin kapatilmas ve tarikatlarin yasaklanmasi sonucunda, orgiitlii dini gruplar iizerinde bir baski uygulan-
di81 ve bunlarin bir siire yeraltina ¢ekildikleri dogru. Ancak ben bunun dini ortadan kaldirmaktan ziyade,
dini devlet tekeline ve kontroliine alma girisimleri olarak degerlendiriyorum. Orgiitlii dini gruplarin baski
altina alinmasi, yeni cumhuriyetin yalnizca dindarlara uyguladig: bir baski degildi ve dini gruplar disin-
daki diger cemaat ve cemiyetler de bu baskidan paylarini aldilar. Aksi takdirde Tiirkiye Cumhuriyeti’nde

120 binin tizerindeki personeli ve 2016 rakamlari ile 6 milyar TL’yi asan biitgesiyle birgok bakanliktan



daha devasa bir drgiitlenme olan Diyanet Isleri Baskanligi’nin mevcudiyetini anlamak pek miimkiin ol-
mayacaktir. Ote yandan, 1946 segimlerinden sonraki yillarda, bu baski da peyderpey ortadan kalkmus,
tarikat ve cemaatlere hem kamusal alanda hem de biirokraside yer agilmistir. 28 Subat gibi bazi ara
donemler olsa da tarikat ve cemaatlere agilan alanin ne kadar genis oldugu 15 Temmuz Darbe Girigimi
ile iyice ortaya ¢ikmis olsa gerektir. Bu durum, sosyal bilim literatiiriinii on yillardir mesgul eden laik
merkez- dindar ¢evre, laik ordu/biirokrasi-Miisliiman toplum vb. kligelerin i¢inin ne kadar bos oldugunu

sanirim climle aleme gostermistir.

Sorunuza gelecek olursak, esasen demokrat ve sosyalist kamuoyu 1980’lerin bagindan beri bu mese-
leyi tartistyor. Tabi tartisma 1990’11 yillarda biraz daha yogunlasti. Mesela hatirlayabildigim kadariyla
ODP’nin 1996 Sultanahmet Mitingi’nin ana sloganm1 “Ne Seriat Ne Darbe Tam Bagimsiz Demokratik
Tiirkiye” idi. Ancak 6zellikle 1994 se¢imlerinden sonra, Refah Partisi’nin yerel se¢imlerde iktidara ge-
lisiyle birlikte baglayan siirecte, sosyalist olmasa da demokrat kamuoyunu olusturan 6nemli bilesenler-
den biri olan cumhuriyetciler, hizla laiklik odakli bir siyasete savruldular. islamcilari, muhafazakarlari
ve liberalleri bir yana birakirsak bu siirecin sosyalistler tarafindan elestirmesinin ana nedeni, sinifi géz
ard1 eden bir tutum i¢ermesiydi. Sendikalardan, sivil toplum orgiitlerinden, emekg¢ilerden, kdyliilerden,
toplumun ezilen kesimlerinden, 6zellikle de Kiirtlerden kopuk tek bagina bir laiklik siyasetinin bir yere
varmayacagi agikti, varamadi da. Sahillere ve zengin muhitlerine sikist1 kaldi. Buradan daha ileri bir yere

gitmesi de miimkiin degil.

Iste bu son donemdeki tartismalar1 ben bu tikaniklig1 asma gabalari olarak goriiyorum. Laiklik soyleminin
siyasette tek basina bir ise yaramadig1 herkesge goriilmiis durumda. CHP’nin din ve dindarlar konusunda
zaman zaman komiklik derecesine varan agilimlari, heniiz i¢sellestiremeseler bile bu konuda en azindan
bir farkindalik i¢erisinde olduklarini gésteriyor. Tabi bu komiklikler, toplumu ezilen kesimleriyle organik

baglardan yoksun sig bir siyaset anlayisi siirdiik¢e aymazlik haline geliyor.

Ote yandan AKP’nin iktidara geldigi giinden beri izledigi ve nihayetinde darbe girisimiyle sonuglanan
Islamci siyaset, yillardir seriat paranoyasi i¢inde olmakla itham edilen ve zaman zaman da bu yiizden
dalga gecilen Kemalistlerin paranoyalarinin birgok diizeyde hakli tespitler icerdigini de agikga gostermis

bulunuyor.

Bu tartigmalarin bir diger ayagini ise Birikim dergisi etrafinda epeydir stirdiiriilen ve birkag¢ y1l 6nce de
kitaplasan' “Sol ve Ilahiyat” tartigmalari® olusturuyor. Burada da Tiirkiye’de sosyalistler ve Miisliimanlar
arasindaki tarihsel kopuklugun ve bu iki kesim arasinda kurulabilecek bir iliskinin imkanlar1 tartisiliyor
hem teorik hem de pratik olarak. Yanilmiyorsam Tiirkiye solunda bu yonde bir farkindaliga sahip ilk 6n-
derlerden biri Kivilcimli idi. Bugiin bu mevzu daha ziyade Antikapitalist Miisliimanlarin siyaset pratigi

etrafinda tartisiliyor sanki. Antikapitalist Miisliimanlarin sayilar1 ¢ok degil elbette ama bir ihtimale, bir

1 Bkz. Kazim Ozdogan Dervis Aydin Akkog (2013) Sol ve [lahiyat, Dini Soldan Okumak, Istanbul: Birikim Kitaplar
2 Bkz. Birikim 250. Say1, “Sol ve ilahiyat” ve 258. Say1 “Sol ilahiyat, Utopya” 2010. Ayrica bkz Birikim diger sayilar:
244/245, 246, 251/252, 253,254, 259, 262, 275, 298.
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potansiyele isaret ettikleri igin kamuoyunda etkileri daha biiyiik oldu. Dolayisiyla tartisma eksenleri sa-
nirim kabaca boyle 6zetlenebilir. Ancak goriildiigii gibi, mevzu oldukga derin, karisik ve elimizde hazir

receteler yok. Bu ylizden meseleye biraz sogukkanli yaklagsmak gerektigini diisliniiyorum.

Sizce solun dayandig1 degerlerle, laiklik arasinda nasil bir iliski var ya da nasil bir iliski olmali? Tiir-

kiye orneginde bu iliski nasul bicimlendi/bicimleniyor?

Hig siiphe yok ki laiklik solun en temel degerlerinden biri. Bunu sadece laiklik olarak da ele almayalim.
Bugiin anladigimiz anlamiyla modern sol diisiinceyi iitopik sosyalistlerden baglatacak olursak; felsefe
tarihinde materyalist diislince gelenegi ve toplumsal esitlik ve 6zgirliik diisiincesi solun en temel kurucu
ilkeleri arasinda. Dolayisiyla solun tarihsel olarak ve genel bir siyasal tavir olarak dini olusumlarla arasi-
na mesafe koymasinda anlagilmayacak bir durum yok. Ancak Latin Amerika’daki Kurtulus (teolojisi) ha-

reketleri 6rneklerinde oldugu gibi sol hareketlerin tarihinde bu mesafenin agildig1 durumlar da yok degil.

Ulkemizdeki durum ise biraz daha karisik. Oyleyse esitlik ve dzgiirliik miicadeleleri ile baglayalim.
Oncelikle Osmanli/Tiirkiye tarihinde sol diisiincenin dayanmasi gereken giiglii bir siifsal taban, hareket
ya da olusumlar yok denecek kadar az ya da zayif. Yanilmiyorsam Tiirkiye’deki ilk grev, 1872’de Ka-
simpasa Tersanesi Iscilerinin ve 1873de Beyoglu Telgraf Iscilerinin Grevleri® olsa gerek. 1894’te Top-
hane Fabrikalarinda calisan isciler tarafindan gizlice kurulan “Amele- i Osmani Cemiyeti” (Osmanl
Amele Dernegi) de iilkemizdeki ilk ig¢i orgilitlenmesi sayiliyor. Ancak Abdiilhamit doneminde baskiya
ugruyor, kapatiliyor ve iiyeleri siirgline yollaniyor. II. Mesrutiyetle birlikte hareket yeniden ortaya c¢i-
kiyor; mesrutiyetin ilan1 i¢in yapilan gosterilere isgiler de ekleniyorlar. Istanbul ve Selanik gibi énemli
sehirlerde bazi grevler yasaniyor; Istanbul ve Izmir gibi sehirlerde isci haklarini savunan bazi dernekler,
kuliipler falan ortaya gikiyor. Yine yanilmiyorsam Istanbul’da “Amele” Izmir’de “Irgat” adiyla gazeteler
falan yayinlamaya basliyor. Mesela Uskiip ve Selaniknte 1 Mays is¢i bayrami kutlanmaya baslaniyor
ve Istanbul’da 16 ayr1 sendika birleserek tek bir ¢ati altinda toplantyor. 31 Mart Vakasi’ndan sonra ise
Temmuz 1909°da cikarilan “Tatil-i Esgal” kanunu ile iscilerin bir¢ok is kulunda grev yapmas: Ittihat ve
Terakki tarafindan yasaklaniyor ve yeni filizlenen isci hareketi biiyiik oranda bastiriliyor®. Zaten sonra
I. Diinya Savas1 geliyor, millet can derdine diisiiyor. Buna ragmen Miitareke Yillarinda da Anadolu’daki

Milli Miicadele’yi desteklemek iizere Istanbul’da bir takim yakin grevler gerceklesiyor®.

Ancak bunlar elbette cok zayif hareketler, ¢iinkii Imparatorlugun sanayilesme diizeyi ¢ok diisiik. Fabrika
atdlye sayisi cok az. Ote yandan tehcir ve niifus miibadelesi sinif miicadelesine de ¢ok biiyiik bir darbe
vuruyor. Zaten tarihsel olarak zayif olan hareket, iyice bitme noktasina geliyor. Zira, Osmanli is¢i sini-
finin kompozisyonu, o yillarda biiyiik oranda gayrimiislim emekgilerden olusuyor. Onlar da gidince ha-
reket iyice zayifliyor. Ustiine 1925 yilinda siyasi parti, dernek, sendika vb. olusumlari toptan yasaklayan

Takrir-i Stikun Kanunu da gelince is¢i hareketinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in ancak 1961 Anayasasi’nin yii-

* Oya Sencer (Baydar) (1969) Tiirkiye’de Is¢i Smifi Dogusu ve Yapisi, Habora Kitabevi Yayinlari Istanbul.
4 Mete Tungay (2009), Tiirkiye’de Sol Akimlar, 1908-1925, Cilt 1 iletisim Yayinlar1 Istanbul.
s Dimitir Sismanov, Tiirkiye is¢i ve Sosyalist Hareketin Kisa Tarihi (1908-1965) Belge Yayinlar1. {stanbul.



rlrliige girmesini beklemek gerekiyor. 1961 Anayasasi ile birlikte ortaya ¢ikan gorece 6zerklik ortamin-
da, sadece is¢i Orgiitleri degil, ¢esitli goriislerden siyasi olusumlar, partiler, dergiler, sivil toplum orgiitleri
ve meslek orgiitleri de ortaya ¢ikmaya baslamis; Tiirkiye’de sivil toplum olusum siireci hizlanmistir. 15
Temmuz 1963’te “Is¢i Sendikas1 Kanunu’nun” kabulii ile iscilere grev ve sendika hakki taninmus ve isci
miicadeleleri yasal bir ¢ergeve kazanmistir. Bu manzaraya bakinca hareketin neden giidiik kaldigi agikca

ortaya ¢ikiyor.

Simdi de sol diisiincenin diger ayagina Tiirkiye’de materyalist diisiincenin gelisimine bakalim. Bumevzuda
geriye doniip baktigimizda tek tiik drnekler disinda temel olarak 19. Yiizy1l Avrupasi’nda yasananlarin
Osmanl iizerindeki etkilerini goriiyoruz. Bu konudaki literatiir, genel olarak Osmanli imparatorlugu’nda
pozitivizmin gelisimini Fransiz etkisine baglar. Dolayisiyla 6zellikle Tanzimat’tan sonra Bat1 etkisiyle
materyalist ya da daha dogru bir tanimla pozitivist diisiinceler 6ncelikle Osmanli eliti i¢inde yayilmaya
basliyor. Bati ile iliskisi yogun olan hariciye kaleminden baslayan sekiiler tutumlar haliyle dncelikle
Harbiye, Miilkiye ve Tibbiye’de yayginlik kazaniyor. Jén Tiirklerden Ittihat ve Terakki’ye oradan da
Cumbhuriyetin kurucu kadrosuna gecen bu sekiiler gelenegin ilk tastyicilar1 da haliyle bu insanlar oluyor.
Bu konuda Atatiirk’{in entelektiiel biyografisini yazan Hanioglu nun kitabi® olduk¢a aydinlaticidir. Once-

ki bir makalemde’ ifade ettigim gibi devleti kuran parti olan CHP de iste;

kokleri itibar ile ittihat ve Terakki, Jén Tiirkler ve hatta Tanzimat’a kadar giden Tiirk modernlesmesinin ya
da batililasmasinin Fransiz modeline yakin cumhuriyetgi, materyalist ve pozitivist kanadini (Kadioglu, 1998:
8) temsil eden bir parti. Bu noktada bu cumhuriyetci, sekiiler modernlesme projesinin, Osmanli Imparator-
lugunun geri kalmislhigina yol actigini diisiindiigii i¢in dinden pek hazzetmedigini sdylemek pekala miim-
kiin (Mardin, 1990: 21)... Bu anlamda bu cumhuriyet¢i yaklasim, biitiin 19. Yiizyil boyunca yaniti aranan
“devleti nasil kurtaririz” sorusuna 6zetle “akil ve bilimle” yanitin1 vermis pozitivist bir diisiinsel gelenege
dayantyor ve dogal olarak din ve gelenegin toplumsal ve siyasal yagamdaki etkisini 6telemeyi en azindan

kamusal alandan uzaklagtirmay1 6niine koyan “sekiiler” bir diinya goriisiine sahip.

Ote yandan esasen bu gelenegin siyaseten solla ve sosyalizmle bir ilgisi yok. Ancak Tiirkiye’de sol
hareketin birinci degilse bile ikinci, {igiincii, dordiincii kusaklar1 bu sekiiler gelenegin iginden ¢iktilar.
Buna da sasirmamak gerek. Zira sosyalizm de Kemalizm de nihayetinde aydinlanma ¢aginin iiriinleri ve
ortak bir zemin olan rasyonalizmi ve sekiilerizmi paylasiyorlar. Dolayisiyla Cumhuriyetin kurulusundan
epey bir siire sonra bile Kemalizmin nerede bitip solun nerede basladig1 epeyce belirsiz kalmistir. Ornegin
Deniz Gezmis ve arkadaslarinin siyasi faaliyetlerine bakildiginda, Kemalist pedagojinin ciddi etkilerini

gormek miimkiindiir.

Aslinda bunda CHP’nin tiim diinyada yiikselen sol hareketlerin etkisiyle ve TIP’in 1965°deki etkili ¢iki-

styla miicadele etmek i¢in kendisini mecburen solda konumlandirmasinin da biiytik rolii oldu.

1965 Segimleri 6ncesinde dénemin atmosferinin zorlamasiyla bizzat Ismet inénii tarafindan baslatilan ve
Ecevit (1966) tarafindan da sahiplenilen ‘Ortanin Solu’” tartismalariyla birlikte CHP’nin ideolojik terkibi-
ne “sol” bir sos da eklendi ve 1960 ve 70’lerin devrimci riizgariyla birlikte oldukea etkili de oldu. Bu yeni

6 Stikrii Hanioglu (2011) Atatiirk: An Intellectual Biography, New Jersey: Princeton University Press.
7 Kurtulus Cengiz (2016) CHP Se¢menlerinin Din Algilar: ve Pratikleri, Miilkiye Dergisi, 40 (1) 57-86.
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ideolojik yonelim, Inénii’yii 6 Mayis 1972’deki Kurultay’da deviren ve 14 Mayis 1972°deki kurultayla da
genel baskan secilen geng lider Ecevit’in karizmasi, Tirkiye’deki sosyo-ekonomik degigsimlerin halk kit-
lelerinde yarattig1 beklentiler ve diinya konjonktiiriiniin sola dontik etkisiyle de birlesince CHP ciddi bir

yiikselis trendine girdi. Oyle ki CHP tarihi boyunca aldig1 en yiiksek oy oranina toplumsal esitlik, sosyal
adalet ve calisan kesimlere refah vadeden “sol” sdylemleri 6ne ¢ikaran Ecevit onderliginde girdigi 5 Haziran
1977 Milletvekilligi Genel Se¢imleri’nde aldigi (% 41,3) ve 11 Aralik 1977 Yerel Segimlerinde aldigit %
41,7’lik oy oranlariyla ulasti (Ayata ve Ayata 2007: 213). Bunda, Kibris Savasi vb. politik etkenlerle birlikte
elbette Ecevit’in “inanclara saygili laiklik anlayis1” olarak tarif ettigi kendi yaklagiminin da kayda deger bir
etkisi vardi. Parti o tarihlerden sonra siyasal yelpaze i¢inde kendini genel olarak merkez sol ya da sol/sosyal
demokrat bir parti olarak konumlandirmaya ¢alisti. Nitekim CHP’nin 1980 Darbesi ile birlikte kapatilmasin-
dan sonra eski CHP’lilerin biiyiik bir kismi, daha sonra kurulan Sosyal Demokrat Halkc1 Parti catisi altinda
birlestiler ve kisa bir siire de olsa DYP ile birlikte koalisyon ortag1 olarak iktidara geldiler. CHP’nin Ecevit’e

bagl bazi diger kadrolar1 ise DSP’de kaldi.

CHP’nin solla iliskisi hakkinda tonla laf edilebilir ancak burada sorunuzla alakali olarak sol i¢in esas
onemli olan sey diyecek lafi, plan1 programi, argiimani, iddiasi ya da ufku oldugunda sekiiler sdylemlerin
halka yaklasmakta, popiiler siyaset yapmada bir engel teskil etmedigidir. Ayni sey, 1970’11 yillar boyunca
fabrikalarda, gecekondu mahallerinde ya da kdylerde ¢alisma yapan ve sozlerini evlerin, apartmanlarin,

sehirlerin duvarlarina yazan devrimciler i¢in de gegerlidir.

Dolayisiyla bugiin de sol, sekiiler gelenegin i¢inde biiyiiyiip gelisiyor ve bunda bir sorun yok. Evet solun,
biiyiik gogunlugu Miisliiman olan bir toplumda siyaset yaparken sosyolojik bir vaka olan dinden haberdar
olmasi; onunla ayni dili konugmasa bile onu hesaba katacak, incitmeyecek bir sdylemi tutturmasi 6nemli.
Ancak Tirkiye’de solun meselesi dinden kopuk olmas1 degil. Nitekim CHP se¢gmenleri ile ilgili son yapti-
gim c¢alisma® CHP segmenlerinin ezici ¢ogunlugunun inangh oldugunu ifade eden insanlardan olustugunu
net bir bigcimde gosteriyor. Dolayisiyla bana gore esas sorun solun insanlara neyi vaat ettiginde bitiyor.
Tabii bu sadece Tiirkiye solunun meselesi de degil. SSCB’nin yikilisindan ve neo-liberalizmin kiiresel
6lcekte hegemonyasini kurdugundan beri sol bazi miinferit basarilar yasasa da yalnizca Tiirkiye’de degil
tiim diinyada benzer bir varolugsal bunalim yasiyor ve heniiz bundan toplu ¢ikis alametleri de belirmis

degil.

Tarihsel olarak, neoliberal politikalarla sivasal Islam’in paralel bir gelisme gisterdigini goriiyoruz.
Bu cercevede diisiiniildiigiinde, solun bir miicadele alani olarak yeniden sahiplendigi laiklik, sinif

miicadelesi ile birlikte yiiriitiilebilir mi? Sizce olanaklar ve oncelikler nelerdir?

Tim diinyada neo-liberal ekonomik politikalarla muhafazakar kiiltiir politikalarinin birlikte seyrettigi
acik bir vaka. Bu dalga ABD’de Reagan ile Ingiltere’de Thatcher ile Tiirkiye’de de Ozal ile baslad1 simdi
de onlarin tiirevi olan politikacilarla devam ediyor.

1970’ler boyunca krizlerle sarsilan kapitalizmin krizden ¢ikmak ve kendini yeniden iiretmek icin kiiresel
6lcekte yiirtirliige koydugu yeni neo-liberal program/paradigma, esitsizligin yapisal olarak arttirtlmasini ve

8 age. 2016



caligan kesimlerden burjuvaziye kaynak aktarilmasina dayaniyordu’. Ancak bunun emekgi kitlelerin “ikna”
edilmeden basarilmasi miimkiin degildi. Iste bu ikna siirecinin sopali kism1 Darbe ile ve asker eliyle, sopasiz
kismi da siviller eliyle ve kiiltiirel hegemonya stiregleri {izerinden gergeklestirildi. 1980 sonras1 donemde
Tiirk saginda'® bu kiiltiirel hegemonya girisimini neo-liberal programi hararetle destekleyen biiyiik burjuva-
ziyle, islamcilarin ittifakini saglayan Ozal baslatti. 1990’11 yillarda cesitli nedenlerle dagilan bu hegemonya-
y1 Cumbhuriyet Tarihi’nin en agir ekonomik krizi sonrasinda Erdogan liderligindeki AKP yeniden toparladi
ve konsolide etti''. Bu siire¢ tiim diinyada oldugu gibi 6ncelikle kapitalizmin alternatifsiz bir sistem olarak
sunulmastyla ardindan da sisteme rizay1 saglamak i¢in yerel, geleneksel ve dinsel degerlerin 6ne ¢ikarilmasi

ve mevcut sistemin bu yolla mesrulastirilmasiyla gergeklestirildi'?

Simdi hal bdyleyken sorunuza dénecek olursak, 1980’lerden beri iginde yasadigimiz bu Tiirk-Islam
sentezci cenderenin memleketi nereye getirdigi son darbe girisimi ile iyice agiga ¢ikmisken solun
laikligi yeniden sahiplenmesi ilk bakista son derece anlamli goriiniiyor. Ancak sol laikligi sahiplenmeyi
hi¢ birakmadi ki yeniden sahiplensin. Ustelik begenilsin begenilmesin, kendisi sol olmasa da sol ya
da potansiyel sol kamuoyunun biiyiik bir boliimiinii iginde barmndiran CHP’nin son 25 senedir laiklik
savunusundan baska yaptigi bir siyaset de yok, ki bu siyasetin hali de ortada. O zaman solun bir miicadele
alani olarak laikligi yeniden sahiplenmesindense solun kendi sinif gliindemini ortaya koymaktan baska bir
caresi yok gibi geliyor bana. Ustelik hazir dini cemaatlerin dinci, Islamci siyasetin sefaleti her diizeyde
ortaya ¢ikmisken bu tarihi bir firsattir diye diisliniiyorum. Bu yiizden ben tek basina laiklik savunusun,
sol sosyalist hareketlerin ve demokratik giiglerin bir araya gelmesinde ve miicadele agisindan biitiinliiklii
bir perspektifin gelistirilmesinde bir hareket noktasi olabilecegini diisiinmiiyorum. Laiklik solun tarihsel
ufkudur ancak bir siyaset stratejisi olmamalidir. Sol, emekgilerle, calisanlarla, is¢ilerle, kyliilerle, 6gren-
cilerle, toplumun tiim ezilen kesimleriyle ve tabi en basta da Kiirtlerle uzun yillardir kaybettigi organik
iligkilerini kurmaya calisarak ise baglamali diye diisiiniiyorum. Ama tabi bunun igin énce bu kesimlerin
taleplerine kulak vermek zorunda. Bakin mesela Tiirkiye’de fabrikalarda, atdlyelerde calisanlar1 gecelim,
sayilar1 milyonlar1 agan mevsimlik is¢iler var bunlarin ne derdi oldugundan sol kamuoyunun haberi var
mi1? Ya da halihazirda Suriye’den gelen ve sayilar1 3 milyonu asan go¢menlerin ¢ogu Antep’te Urfa’da
Adana’da, Ankara’da Istanbul’da merdivenalt1 atdlyelerde asgari iicretin yari fiyatina sessiz sedasiz sen-
dikasiz sigortasiz ¢alisiyorlar. Solun bunlarla ilgili bir tahayyiilii, plani, programi var midir? Gelen Suri-
yelilerin yanilmryorsam % 60’1 gocuk. Bu ¢ocuklarin ¢ogu egitim gérmiiyor ya da atdlyelerde is¢i olarak
calisiyor. Bu ¢ocuklarin geri donmeyecegi belli olduguna gore, bunlarin gelecegi ne olacak? Bunlara laik-
lik mi anlatacagiz. Ya da Sur’da Nusaybin’de Cizre’de evleri yikilan ve bir yerlere gé¢ etmek zorunda ka-
lan insanlar ne olacak. Isin aci tarafi, kimsenin sahip ¢ikmadig1 bu insanlara evleri yikilan Kiirtlere ya da
Suriyelilere yine dini cemaatler, vakiflar, dernekler yardim ediyor, su ekmek veriyor, asgari {icretin yar1

fiyatina da olsa, genellikle muhafazakar isadamlarinin fabrikalarinda atdlyelerinde ¢alisiyor bu insanlar.

° Galip Yalman (2009) Transition to Neoliberalism: The Case of Turkey in the 1980s, Istanbul Bilgi Universty Press

19 Bkz. Muharrem Tiinay (1993) “The Turkish New Right’s Attempt at Hegemony”, Eralp, A. Tiinay M. and Yesilada B. (ed.)
The Political and Socioeconomic Transformation of Turkey, i¢inde Praeger, London.

' Bkz. Cihan Tugal (2011) Pasif Devrim, Kog Universitesi Yayinlari, istanbul.

12 Kurtulus Cengiz (2013) Yav Iste Fabrikalasak: Anadolu Sermayesinin Olusumu: Kayseri- Hacilar Ornegi, Istanbul, Iletisim
Yaymlari, 337-338
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Ya da daha giincel olan Giilen meselesi lizerinden bakalim tartigmaya Giilen Isik evlerini kurmaya 19701
yillarda bagladi. Bu yillarda Tiirkiye’de egitim camiasi, yonetici bazinda olmasa bile, personel bazinda
biiyiik oranda 6gretmen okullari, kOy enstitiileri ya da egitim enstitiilerinden yetismis hadi solcu demesek
bile laik Atatiirk¢ii egitimcilerden olusuyordu. Peki dyle ya da boyle ilkokulu bile disaridan bitirmis bir
vaiz, biitiin diinyada bir egitim imparatorlugu kurmay1 basard: da o kadar solcu 6gretmen bir araya gelip
gectim iiniversiteyi, fakir cocuklari, gengleri okutacak bir yurt, bir lise bile kuramadi, buna ne demeli.
Dahas1 1980 Darbesi’nden sonra, dershanecilik sektdriinii biiyiik oranda isten atilan solcu 6gretmenler
kurdu. O kadar senede tiim Tiirkiye’de fakir 6grencilere burs veren ya da onlar1 parasiz okutan bir tane

bile (sahibi solcu olan) 6zel dershane duydunuz mu?

Neo-liberalizmin sosyal programini ¢ok iyi biliyoruz; insanlar1 ag, sefil, issiz birakip sadakaya muhtag
ediyor; sonra da din, Allah, kitap, kaza, kader, iman deyip verdigi sadakayla onlar1 kendine bagliyor. Peki,

sol bu insanlar i¢in ne diyecek, ne yapacak, ne dnerecek bence is asil orada bitiyor?

“Laiklik miicadelesinin antiemperyalist;
anti-emperyalist miicadelenin ise laik
bir karakter tasimasi, bu cografya icin

elzemdir.”

Orkun Saip Durmaz, Dr., Kocaeli Universitesi

Laiklik Din ve Vicdan Ozgiirliigiiniin Es Anlamlis1 Degil Onkosuludur

Son zamanlarda, demokratik kamuoyunda ve sosyalist hareketler icinde, laikligin 6nemli bir giindem
olusturdugunu ve bu baglamda cesitli tartismalarin yasandiginit gézlemliyoruz (cumhuriyetci laiklik,
ozgiirliikcii laiklik, sol ve laiklik vb.). Bugiine kadar belki de hi¢c olmadig bicimde, laikligin bu ¢evre-

lerde tartistlir olmasini ve bu tartismalarin niteligini/icerigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Laikligin solun giindemine girmesi elbette dnemli. Ancak artik bununla yetinemeyiz. Geldigimiz nokta-



da, iilke siyasal Islamci bir iktidar tarafindan ydnetiliyor; Tiirkiye’de dini bir cemaat —¢ok daha karmasik
siyasi ve ekonomik iligkiler ag1 icinde- askeri darbe yapmaya ciiret edebiliyor. Cihatcilar sinirin 6tesinde,
de facto devlet olmus durumdalar ve genel olarak siyasal Islam gerek Tiirkiye’de gerekse de bdlgede cok
ciddi mevziler kazanmis durumda. Hal boyleyken, laiklik miicadelesinin ¢ok daha dnceden giindemi-
mize girmis olmasi, bir¢ok tartigmayi ¢coktan tamamlamis ve bu miicadelede epeyce yol almig olmamiz
gerekirdi; olmadi. Miicadeleye geg girdigimizden, miicadelede geri kaldik. Dolayisiyla, Tiirkiye sosyalist
hareketinin laiklik miicadelesinde kapatmas1 gereken bir mesafe var. Bu mesafeyi olabildigince hizli ka-
patabilmek icin de dncelikle ne istedigimize net bir bigimde karar vermeli; ardindan da birtakim tartigma-
lar1 noktalamaliy1z. Tirkiye solunda laikligi, din ve vicdan 6zgiirligii olarak diisiinen ve hatta bu sayede
daha demokratik bir laiklik anlayisina sahip olacagimizi ileri siiren azimsanmayacak bir kesim var. Oy-
saki laiklik din ve vicdan 6zgiirliiglintin es anlamlist degil, dnkosuludur. Bu gercegi goz ardi edenler ya

da bulandiranlar, ne kadar ¢ok laiklik vurgusu yaparlarsa yapsinlar, laiklik miicadelesinde yol alamazlar.

Laikligin din ve vicdan 6zgiirliigli olarak algilanmasinda, Cumhuriyet’in devrimci atilimlarindan vazge-
¢en ve 1946°dan sonra gericilikle uzlagma yarisina giren Tiirkiye egemenlerinin giinahi ¢ok. Ancak bu-
glin itibariyle; Tiirkiye sosyalist hareketi i¢cinde, laikligi inan¢ gruplaria taninan ézgiirliikler ve devletin
tiim inang¢ gruplarina esit mesafede olmasi olarak tanimlayanlar varsa ki, var oldugunu biliyoruz, o halde
liberal diisiincedeki ¢cogulcu demokrasi (pluralism) nosyonunun -¢ok ilerici bir seymisgesine- Tiirkiye
solu tarafindan fazla igsellestirildiginden de mutlaka bahsetmeliyiz: Demokrasi mefhumunu, farkli inang,
kimlik, cinsiyet ve hatta siniflarin kendilerini ifade etme ve orgilitlenme 6zgiirliigii olarak algilayan; bu-
nun sonucu olarak da laikligi, toplumun kurucu bir ilkesi olarak ele almayip, dindar olmayanlarin ya da
azinlikta kalan din veya mezhep mensuplarimin ézgiirliikleriyle sinirlayan ciddi bir yaklasim sorunu var.
Diyanet Isleri Baskanligi’nin varligina kars1 ¢ikmay1 ¢ok radikal bir tavir sanip, buna alternatif olarak
inan¢ gruplarina —yani tarikat ve cemaatlere- din egitimi verme hakki tanimay1 laiklik sanan ciddi bir
toplam maalesef solda da var. Sonug¢ olarak modern bir toplum i¢in laiklik, toplumun bilesenlerinden
herhangi birinin kimligi degil, o toplumun var olabilmesinin 6n kosuludur; ¢iinkii aksi, hele Orta Dogu’da

ya dinci totalitarizmlere ya da din ve mezhep savaslarina kap1 agmak demektir.

Cumhuriyetei laiklikten kasit 1923 paradigmasi ve Kemalizm doneminin laiklik anlayis1 ise, 1923-1946
donemindeki radikal laiklik pratiklerinin ¢ok 6nemli olduklarini ve bu pratiklerin heniiz asilamadigim
bastan belirtelim. S6zii edilen donemde ¢ok radikal, devrimci pratikler var. Halifeligin kaldirilmas1 bash
basina bir devrim olarak degerlendirilebilir. Ayrica karma egitime gegilmesi, din derslerinin miifredattan
¢ikarilmasi, medeni kanunun kabulii gibi ¢ok 6nemli diizenlemeler de s6z konusu. Bu diizenlemelerin
onemli bir boliimii, bugiiniin siyaset diinyasinda tahayyiil dahi edilemeyecek diizeyde radikal pratikler.
1980°den sonra, Tiirkiye solcular1 ve sosyalistleri 1923 paradigmasinin 6tesine gecen, daha radikal, do-
layistyla Cumhuriyet’in laikligini asan bir laiklik énerisinde bulunmadi, bulunamadi. Ozgiirliikgii laiklik
nosyonunun temellerinin de, bir bakima, o dénemlerde atildigini sdyleyebiliriz. Bu konuda ¢ok agik

olmak gerekir: Ozgiirliikgiiliik burada daha radikal ya da daha esitlik¢i bir laiklik anlayisini degil, daha
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1liml1 bir anlayis1 temsil eder. Kanimca bu ibare, Ingilizce “moderate” (1limli) sézciigiiniin Tiirkiye sol si-
yasetinin jargonuna uyarlanmis halidir. Ayrica, “6zgiirliik¢ii laiklik” 1limli islam’1n siyasal misyonuyla da
ortiisiir. Tiirkiye’deki siyasal Islamcilarin, 6zel olarak da yeni anayasa tartigmalari baglaminda AKP nin

Ozgiirliik¢ii bir laiklikten yana olmasi bosuna degildir.

Sizce solun dayandig1 degerlerle, laiklik arasinda nasil bir iliski var ya da nasil bir iliski olmali? Tiir-

kiye orneginde bu iliski nasul bicimlendi/bicimleniyor?

Bir kere laikligin de, tipki bagimsizlik, esitlik ve 6zglirliik gibi, genel olarak sol bir deger oldugunu dii-
siiniiyorum. Bunun diginda, genel olarak sol degerler ile laiklik arasinda tarihsel bir iligski de var. Evrim
teorisine atifla, devrimci siyasetin ve laikligin ortak bir atadan, aydinlanma diisiincesinden, tiiredigini
sOyleyebiliriz. Aydinlanma, insanin kendi aklina dayanarak ve herhangi bir dogaiistii giice ihtiya¢ duy-
maksizin, toplumu ve diinyay1 anlayabilecegi iddiasiysa; devrimci siyaset de insan akliyla kavranabilen
toplumu ve diinyay1 esitlik ve 6zgiirliik gibi degerlerin ve bilimsel diisiincenin 1s18inda degistirebilme
iradesidir. Sunu da ekleyelim: Evrim teorisinde ortak atadan tiireyen ayri tiirlerin yollar1 bir daha birles-
memek lizere ayrilir. Laiklik ve devrimci siyaset s6z konusunda oldugunda ise bunun tam aksini gorii-
yoruz: Ozellikle Tiirkiye gibi, dinci-gericiligin gii¢lii oldugu cografyalarda, devrimci siyaset ile laiklik
miicadelesinin yollar1 yeniden kesisiyor. Bugiin Orta Dogu’da emperyalist merkezlerin siyasi hamlele-
rinden tamamen bagimsiz bir dinci-gericilikten bahsedilemez. Benzer bi¢cimde, kendini kapitalist tiretim
iliskilerinden azade kilan bir siyasal Islamcilik’tan s6z etmek de ¢ok zor. Bugiin en radikal unsurlar, en
diizen digt olanlar da dahil olmak iizere, mesela ISID bile, elinde tuttugu kuyulardan ¢ikardigi petrolii

dagitmak icin kapitalist kanallara, legal ya da illegal fark etmez, pazarlara ihtiya¢ duyuyor.

Tiirkiye 6zelinde ise sunu sdylemek gerekir: Modern Tiirkiye’de emek hareketleri ve sosyalizm miicade-
lesi aydinlanmacyi/laik bir toplumsalligin iizerinde yiikselmistir. Bu gercek g6z ard1 edilerek ya da sinif ve
sosyalizm miicadelelerinin laik olmayan farkli toplumsal/siyasal zeminlerde de yiikselebilecegini iddia
etmek, boyle bir beklenti icine girmek, bugiliniimiizii belirleyen tarihsel arka plana uygun degildir. Sunu
unutmamaltyiz: Burasi G. Amerika degil ve burada dini géndermelerle harmanlanmuis bir tiir “kurtulus te-
olojisi” —giliniimiizde abartilan bir iki marjinal 6rnek haricinde- hi¢ olmadi. Tam aksine, modern Tiirkiye
tarihinin neredeyse tamaminda, 6zellikle de ilerici/devrimci hareketler ivme kazandiginda, dinci-gerici-
likle anti-komiinizmin el ele yiiridiigiinii goriiyoruz. Dolayisiyla siyasal Islamciligin Tiirkiye ve bolge
0zelinde herhangi bir ilerici dinamik barindiramayacagini, bunun tarihsel olarak miimkiin olmadigini

belirtmek ve temel bir gerceklik olarak kabul etmek zorundayiz.

Tarihsel olarak, neoliberal politikalarla siyasal Islam’in paralel bir gelisme gisterdigini goriiyoruz.
Bu cercevede diisiiniildiigiinde, solun bir miicadele alani olarak yeniden sahiplendigi laiklik, sinif

miicadelesi ile birlikte yiiriitiilebilir mi? Sizce olanaklar ve oncelikler nelerdir?

Laiklik miicadelesi ile sinif miicadelesinin birlikte ytiriitiilmesi meselesi bir tercih olmaktan ¢ikti; bu artik



bir zorunluluk. Burjuvazi gericilikle uzlasali ¢ok oldu ve bu nedenle ge¢cmiste devrimci olan burjuvazi-
nin tarihsel gorevleri artik ¢agimizin devrimei sinifi olan proletaryanin omuzlarinda. Dolayisiyla da isci
smifi, esas itibariyle de onun oncii orgiitleri olan devrimei siyasi 6zneler bu yiikii omuzlamak zorunda.
Bu yiikiin nasil omuzlanacagina gelince, laiklige asil ihtiyaci olanlarin emekgiler olduguna kendimizi
ikna ederek baslayabiliriz ise. Emekgilerin dinci-gericilikten kagmak suretiyle kendini ve yakinlarini kur-
tarma yolunu se¢me gibi bir lilksli yok. Cocugunu pahali ve “laik” 6zel okullara géonderme liiksii yok.
Korumali sitelerde oturarak kendini gericilikten izole etme liiksii de yok. Kagamayan insan da ya biat
etmeyi ve aligmayi tercih edecektir ya da miicadele etmeyi. Toplumsal muhalefetin ve devrimcilerin go-
revlerinden biri elbette emekgileri miicadele etmeye ikna etmektir. Ancak miicadelenin toplumsal/siyasal
bir karsiligimin olabilmesi i¢in genel bir emekg¢i toplamina hitap etmek yerine; emekgiler i¢cinden 6zel
bir kesite odaklanmak daha dogru bir tercih olacaktir. Tiirkiye’de laiklik konusunda duyarli, Cumhuriyet
degerlerini temel referans noktasi alan, dinci-gerici kusatilmigliktan rahatsiz olan genis bir emek¢i toplam
var. Boyle bir toplamin var oldugunu Gezi/Haziran Direnisi’nde yeterince gordiik. Elbette orada sinifsal
acidan homojen bir kitlenin varligindan bahsedilemez ve fakat maddi temeli zayif birtakim orta sinif tah-
lillerine prim vermiyorsak, Gezi/Haziran Direnisi’nin emekgi karakteri giiclii olan bir direnis oldugunu
da mutlaka vurgulamaliy1z. Ayrica, sinif miicadelesi is¢inin isverene karsi 6zliik haklar1 miicadelesi ver-
mesiyle sinirli bir miicadele bi¢imi degildir. Sinif miicadelesi, aslinda Marks’tan bu yana tiim Marksistler
icin boyledir, siyasal bir miicadeledir. Smif miicadelesini siyasal bir miicadele olarak kavradigimiz andan
itibaren de, memleketin ilerici degerlerinin tamami sinif miicadelesinin konusu haline gelir. Son olarak
belirtmek gerekir ki, anti-emperyalizm de bir sinif miicadelesi pratigidir ve Tiirkiye’de laiklik miicadele-
siyle fazlasiyla i¢ ice gegmistir. Tiirkiye’de gericiligin emperyalizmle birtakim tarihsel baglar1 oldugunu
ileri siirmek yanlis olmaz. Tiirkiye tarihi bunun en veciz 6rnekleriyle doludur: Vahdettin’in ingiliz em-
peryalizmine si§inmasindan tutun da, gericilerin 6. Filo olaymdaki tutumuna, Amerikanci bir darbe olan
12 Eyliil’iin ardindan siyasal islam’mn ivme kazanmasina, AKP’nin Bat1 ile kurdugu organik baglardan
Cemaat yapilanmasinin Amerikanci niteligine kadar pek ¢ok 6rnek verilebilir. Gegtigimiz 15 Temmuz’da
yasadigimiz Fethullah¢1 darbe girisimi ile bu gercek iyice su yliziine ¢ikmistir: Laiklik miicadelesinin

anti-emperyalist; anti-emperyalist miicadelenin ise laik bir karakter tasimasi bu cografya i¢in elzemdir.

Sizce laiklik savunusu, sol sosyalist hareketlerin ve demokratik giiclerin bir araya gelmesinde ve mii-
cadele acisindan biitiinliiklii bir perspektifin gelistirilmesinde bir hareket noktasi olabilir mi? Tiim bu

tartismalarin bizi gotiirecegi teorik ve pratik miicadeleye iligkin ongoriiniiz ve onerileriniz nelerdir?

Bir araya gelindiginde daha giiclii olunacagi tezi her zaman kendini dogrulayan bir tez degil. Laiklik tar-
tismalarinda da maalesef boyle bir durumun oldugu kanisindayim. Bir araya gelindik¢e laiklik vurgusu
giiclenmiyor, aksine azaliyor, flulasiyor. Sanirim laikligi tarihsel arka planina uygun gercek bir miicadele
baglig1 haline getirebilmek icin birlesmek ya da bir araya gelmekten ziyade 6nce ayrismak gerekiyor. As-
linda bunu tespit etmek ¢ok zor degil. Ozellikle “6zgiirliikgii laiklik” diye tabir edilen bir anlayistan yana

olanlarin 6nemli bir kismmin tarikatlara/cemaatlere sivil toplum kurulusu muamelesi yaptiklar1 giinler
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maalesef ¢ok eski tarihler degil. Bu siirecte, siyasal islam’in 6ziinde birtakim garip devrimci dinamikler
arayip bulanlar1 da gordiik; Haziran Direnisi giinlerinde, laiklik talebi olan biiyiik kitlelerden degil de,
“anti-kapitalist Miislimanlardan” heyecan duyanlar1 da. Maalesef laiklik konulu panellere katilip -hala
ve her seye ragmen- laiklik miicadelesi veren kimi kesimler i¢in “laik¢i” gibi sifatlar kullanan solcular,
sosyalistler var. Bu tip argiimanlarin laiklik tartigmalarina yeniden miidahil olmasi her seyi sifirliyor ve
stirekli yeniden baslamak zorunda kaliyorsunuz. Oysa ki yukarida ifade etmeye calistigim sebeplerden
otiirii Tiirkiye’de yeniden baglamay1 aliskanlik haline getirme likksiimiiz yok. Boyle argiimanlar dile
getirenlerin kendi davalarma adanmisliklar1 hakkinda elbette olumsuz bir sey sdyleyemeyiz ama laik-
lik miicadelesinin igerisinde yer almamalar1 gerektigini ifade etmek zorundayiz. Bunun disinda, laiklik
miicadelesinin basarili olabilmesi i¢in dnce muhafazakar iscileri kazanmak gerektigini ileri siirenlere sik
sik rastliyoruz. Boyle bir siyasal strateji gelistirmeye ¢alismak ya Tiirkiye’nin halihazirdaki laik toplum-
salligin yok saymak anlamina gelir ya da o toplumsalligin aslinda emekgi olarak goriilmedigini bizlere
gosterir. Bir miicadelenin ortaya ¢ikmasi asamasinda, dncelik neden o miicadele basligini dert edinenlere
degil de, o basliga uzak olanlara verilir, anlamak miimkiin degil. S6z gelimi giinde bes vakit namaz kilan
iscilere laiklik anlatilamadig siirece laiklik miicadelesinde basarili olunamayacagina dair bir tez, hem

tarihsel olarak yanlistir, hem de Tiirkiye nin giincel ger¢ekleriyle uyusmamaktadir.

Maalesef Cumhuriyet’in “kat1 laiklik” uygulamalarindan o6tiirii emek¢i kesimlerin muhafazakar/miite-
deyyin olduklarin1 savlayan ¢ok kesim var Tiirkiye solunun i¢inde. Ben boyle bir perspektifie laiklik
miicadelesi verilemeyecegi kanisindayim. Su iki argliimanla yola ¢ikilmasi gerekir diye diisiiniiyorum:
Birincisi, daha 6nce de belirtmeye c¢alistigim iizere, hi¢ de azimsanmayacak laik bir emek¢i toplami var
Tiirkiye’de ve bu kesimin ortaya ¢ikmasinda begenilmeyen ve haksiz yere kiigiimsenen Cumhuriyet’in
radikal uygulamalarinin pay1 ¢ok biiyiik. Ayrica burada Alevi toplumsalliginin da etkisiyle, Anadolu hal-
kinin 6nemli bir kesimi i¢in siyasal Islam’m -tarihin hi¢bir déneminde- kabul edilebilir bir dini angajman
olmadigin1 eklememiz gerekir. Sonug itibariyle, Tiirkiye’de Vahhabi/Selefi tiirii bir siyasal islamcilig
her haliikarda reddedecek ciddi bir toplumsal kesim var demektir. Ikincisi, bugiin itibariyle siyasal Islam,
emekgi kitleler tizerindeki niifuzunu arttiriyorsa, bunun nedeni laiklik ilkesinin bir zamanlar “fazla kat1”
uygulanmasi degil, tam aksine, zaman i¢inde ddiinler verilerek, sulandirilarak ve yumusatilarak uygulan-
masidir. Bir donemlendirme yapacak olursak, 1923-1946 arasindaki ilerici radikalizmi laiklik miicadelesi
tarihinin en basina yazmak gerekir. Tiirkiye’de etkili bir laiklik miicadelesi i¢in biiylik bir potansiyel ol-
dugunu ve miicadelenin basarili olabilmesi igin bir ayaginin mutlaka sozii edilen o radikalizm pratiklerine

basmasi gerektigini vurgulayarak sdzlerimi tamamlayayim.



Olaganiistii Haller Altinda, VI. Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansinin
Ardindan

Hasan Hiiseyin Aksoy’

Tiirkiye 'den Elestirel Pedagoji Dergisinin
de kurumsal diizenleyicileri arasinda bu-
lundugu ve ozellikle meslektaslar Dave Hil
ve Kostas Skordoulis’in onciiltigiinde bas- |
layan, besincisi 2015 yazinda Polonya’ni A W Middlesex

Wroclaw sehrinde gerceklestirilen® Altinci == University

London
Uluslararast Elestirel Egitim Konferan
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st (International Conference on Criticalmms : L Mo g
Education) 10-13 Agustos 2016 tarihleri| . P ﬁﬁ@mm ‘ §

arasinda Ingiltere nin baskenti Londra’d

Middlesex Universitesinde gerceklestirildi

Bu ¢alismada, konferansin elestirel, ulus SoCE [T
lararasi niteligi, kattlimcilart ve onu ger-=
ceklestirmeye yonelen dayanigsma dina-
mikleri baglaminda kisa bir betimlemesi

yapimaya ¢alisilmistir.

Uluslararast Elestirel Egitim Konferans-
lar, digiinciisiiniin 2013 yilinda Tiirkiye 'de
Ankara’da yapilmasi ve Elestirel Pedagoji
Dergisinin de katkisi nedeniyle taninan ve
Tiirkiye 'den katilimin genellikle yogun ola-
rak gergeklestigi bir konferans olmugtur.
Ingiltere gibi Tiirkive Vatandaslarina vize
uygulayan bir iilkede olmasi, vize aliminin
ciddi bir

maliyetinin olmasi, vize alimina iliskin kar-

sulasilacag diistiniilen ¢esitli biirokrati

' Ankara Universitesi Ogretim Uyesi. E-posta: aksoy@education.ankara.edu.tr
2 Onceki toplantiya iligkin bir degerlendirme yazisi igin bakiiz; Aksoy, H. H. (Eyliil-Ekim, 2015) “Polonya Wroclaw’da Ger-
ceklesen Besinci Uluslar arasi Elestirel Egitim Konferansinin Ardindan” , Y1l 7, Say1 41, 2-5).
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engeller ve bunlara iliskin kaygilar ile ozellikle Londra 'nin pahali bir sehir olarak bilinmesi Tiirkiye den

katilimlart baslangigta simirlayan etkenlerden arasinda yeralmigti. Bununla birlikte, bu engelleri agma-
va ve uzun stiren akademik ¢abalar sonucu ortaya ¢ikardiklari, ¢ikaracaklart ¢alismalarint uluslararast
bir se¢kin elestirel egitimci toplulukla paylasmak, bu topluluk tiyeleriyle tanismak ve ortak konularimizi
paylasmak, dayanisma saglamak gibi ¢esitli giidiilerle onlarca akademisyen, 6gretmen, lisansiistii ogren-
ci konferansa ¢alismalarinin ézetini yollayarak basvurdu ve kayit yaptirdi. Tiim okurlarimizin malumu
oldugu iizere, 15 Temmuz darbe girisimi pek ¢ok baska akademik, bilimsel, egitimsel etkinligi oldugu
gibi, 6. Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansina katilimi da etkilemis ve kamu gérevlisi olan egitim-
ciler ve akademisyenler icin getirilen yeni izin kosullari, yurtdisina ¢ikis sumirlamasi ve belirsizlikler pek
¢cok arkadasimizin katilimini engellemis ve katilanlarin da sevinglerini, konferansta gerceklestirecekleri
etkinliklere iligkin giidiilerini yok etmis ya da azaltmistir. Bununla birlikte, konferans siiresince, agilis
konusmalar: ve ¢esitli oturumlarda yasanmis olan sorunlara iliskin duyarlik gosterilmis, Tiirkiye den
katilimin degeri ve katilamayanlarin durumlari, genel olarak muhalif ve elestirel egitimcilerin yasadig
sorunlarn bilindigi vurgulanmigstir. Tiirkiye 'de elestirel egitimcilere ve muhalif akademisyenlere yonelik
sorusturmalar ve gorevden uzaklagtirma kararlarinin kaygiyla izlendigi ve her uluslararasi katilimcinin
kendi ulusal kurumlari nezdinde baski iceren antidemokratik gelismelerin dile getirilecegi de konferans
ortak oturumlarinda ve Tiirkiye'de egitimin degisim gosteren yanlarina iliskin olarak gerceklestirilen
ortak oturumda farkli iilkelerden gelen katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. S6z alan farkli tilkelerden
konusmacilar, elestivel egitimcilere ve baski altindaki akademisyenlere yonelik dayanisma duygularini ve

dayanmigma amaciyla kendi iilkelerinde yapilabileceklere iliskin goriislerini paylast.

Uluslararast Elestirel Egitim Konferanslarinin her birinin bir tema ya da kavram setini éne ¢ikaran bir
bashgr olmustur. Bu kez konferansta one ¢ikan genel bashik “Egitimde Yeni Liberalizm ve Yeni Muhafa-
zakarliga Karsi Diyalog, Dayanisma ve Direnis” seklinde belirlenmistir. Konferansta pek ¢ok bildiride



yerel diizeyde karsilasilan egitim sorunlart disinda kiiresel dlcekte yasanan ve ¢ogunlukla neoliberal

egitim politikalarvmin uzantilart arasinda olan egitim sorunlart da dile getirilmistir.

Elestirel Egitim Konferanslarinin gozledigim geleneksel akademik konferanslardan énemli bir farki, kon-
ferans programinda ortak oturum diyebilecegimiz, tiim katilimcilart bir arada tek bir etkinligi izleme-
ye ¢agiran konferans, panel, tartisma ve sempozyumlar (plenary sessions ) bakimindan olduk¢a zengin
olmasidir. Bu tiir oturumlar, daha ¢ok katilimcuy bir araya getirmekte, tartismalara daha belirgin bir
deger ve zaman vererek konusmacilara doniit saglamay: artirmaktadir. Ote yandan, konferansin bel-
li ozellikleriyle se¢ilmis ve deneyimli ¢agrili konusmacilarinin da geleneksel akademik konferanslarla
karsilastirddiginda oldukc¢a fazla sayida oldugu séylenebilir. Bu sayt ayni zamanda konferans biit¢esini
zorlayan nedenlerden biri olarak da giindeme gelebilmektedir. Bu yonii bir kenara birakilacak olursa,
konferansin sadece bir yiikselme geregi ya da puan elde etmek islevi disinda, elestirel egitim alaninin
yoneldigi pek ¢ok egitimsel ve toplumsal sorunu elestirel bir yaklasimla ele almak, analiz etmek ve tar-
tismak i¢in harcanan emegi odaklayan ve izleyicilerle ve yayinlar yoluyla da ¢esitli toplumsal kesimlerle
bulusturan bir islevi oldugunu da rahatlikla soyleyebiliriz. Londra’da gergeklestirilen 6. Uluslararasi
Elestirel Egitim Konferansinin ¢agrili konusmacilari, panelist ve bagimsiz bildiri sunanlar: Tiirkiye den
katilanlar disinda genis bir yelpazede bir ¢ok iilkeden gelmistir. Elestirel egitim alaninin Kuzey Amerika
ve Latin Amerika odakl izleyicileri tarafindan olduk¢a yakindan taninan isimlerinden Peter McLaren,
Ingiltere ve Yunanistan Trogkist Hareketleriyle baglar: bilinen ve bunun disinda gerek teorik calisma-
lart gerekse pratikleriyle ve yayin faaliyetleri ile gozdolduran elestirel egitimciler Dave Hill ve Kostas
Skordoulis, Avustralya’dan Marksizm ve egitim konusunda degerli ¢calismalar: bulunan Grant Banfi-
eld, Ingiltere den teorik calismalar: ve aktivist kimligi ile taninan Joyce Canaan, Polonya Wroclaw dan
bir énceki konferansa ev sahipligi yapan ve bu konferanslar aracilig ile tamdigimiz Hana Cervinkova
ve diger meslektaglar, elestirel egitim konferanslarimin ve bir elestirel egitim dergisinin emektarligini
yiiriiten gen¢ akademisyen Polina Chrysochau, Ingiltere’den Gail Edwards, Yunanistan'dan sekiilerlik
konusundaki gériisleri ve sendikal miicadeleyle baglar: goze carpan Atina Tarihsel ArastirmaEnstitii-

stinden Gianna Katsiampoura, onceki konferanslardan tamdigimiz ve heyecanli ve samimi konusma-
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larinda radikal egitim tartismalarina davet barindiran Periklis Pavlidis, konferans vesilesiyle tanidi-
gimiz konferansa ev sahipligi yapan Middlesex Universitesinden Leena Helavaara Robertson ve gerek
Selanik gerekse Wroclaw konferanslarindan tanidigimiz Freire 'nin egitimsel mirasin gelecek kusaklara
tasima konusunda sumirsiz bir ¢aba gosterdigi kolayca anlasilan, Brezilya’dan geng meslektasimiz Paolo
Vittoria ilk adimda akla gelen isimler arasinda sayilabilir. Bu degerli elestirel egitimcilere ek olarak
Latin Amerika’dan, Avustralya’dan, Brezilya’dan, Ingiltere, Yunanistan, Polonya, Almanya gibi Avrupa
tilkelerinden ve Tiirkiye 'den elestirel egitim alaninin tartisma konularini kendi perspektifleri ya da ¢alis-
ma alanlart itibariyle ele alan onlarca geng ve kidemli akademisyen konferansin basarisinin mimarlar
oldular. Kuskusuz, on degerlendirme, kayit ve konferans stirecinde yer alan, égle yemegi olarak verilen
sandvig, chips ve meyvelerin sunulmasi, ¢ay-kahve aralarinin ve salonlarin hazirlanmasinda, lojistik
hizmetlerde emegi gegenlere, arka planda sessizce konferansa katki veren emekgilere tegekkiirlerimizi de

unutmadan dergimiz araciligiyla iletmek isterim.

Uluslararast Elestirel Egitim Konferansinin son giin gerceklestirilen degerlendirme oturumunda ana
akim konferanslara benzemeye baslayan bir yani da dile getirilmistir. Konferansta ¢ok sayida es zamanl
oturumlarin gergeklestirilmesi ve nihayetinde bazi sunularda da izleyicilerin azligi bir sorun olarak go-
riillmiistiiv. - Bazi katilimcet ve ¢agrili konuklarin kendi sunulart disindaki konusmalart dinlemeye zaman
aywrmamasi, degerlendirme toplantisinda, konferansin kurucu isimlerinden Kostas Skordoulis tarafindan
dile getirilmis ve sonraki konferanslarda kabul edilecek ya da ¢agrilacak katilimcilara iliskin bir él¢tit
olarak dikkate alinmasi onerilmistir. Bunu énlemek icin paralel oturumlara son verilmesi yoniinde bir
oneri de dile getirilmis, ancak, katilimct sayisinin giderek arttigr bir konferansta paralel oturumlara son
verilmesinin uygulanmast olduk¢a zor bir karar oldugu da diisiiniilebilir. Ancak, birbirleri ile anlaml
bir dayanisma ag icinde bulunan ve bugiin ve gelecekteki egitim diizenleri ile elestirel iliskilerini en-

ternasyonalist bir zeminde gelistirmek isteyen egitimcilerin diyalog kurmalarinin tek zemini olmasa da,



sunular sirasinda gergeklestirilen yapict ve
gelistirici elestiri ve oneriler olduk¢a degerli
ve konferansin kazanimlarindan biri olarak
goriilebilir. Bu durumu gelistirmeye yonelen
elestiriler onemli ve zaman icinde katilim-
larin diizeyi ve gerekgelerini etkilemesi de

miimkiindiir.

Konferamsta ele alinan basliklar ve tartis-
malarin layiki ile betimlenmesi, bu ¢alisma-
nmin surlarint oldukca asmaktadwr: Altinct
Uluslararast Elestirel Egitim Konferansi
bildirilerinin ozet kitap¢igi, program ve te-
mel kaynaklarina iliskin bilgilere (Ingilizce
olarak) http://icce-2016.weebly.com adre-
sinde erisilebilir. Yine konferansta sunulan
bildirilerin bir¢ogunu da, gelecek yildan
once yaymlanmis olacagini umdugum kon-
ferans kitabinda ve bazi bildirileri de ilerde-
ki giinlerde konferans organizasyonu iginde
yer alan dergilerde yayinlanmis olarak gore-

bilmeyi umuyorum.
Gelecek Konferans

Her konferansta bir sonraki konferans yeri
de belirlenmektedir. Bir sonraki konferan-
sin yaptlacagu iilke ve sehir, talep eden ve
bulundugu iilkede kurumsal destek bulma
sorumlulugu alan katilimcilarin onerilerine
bagli olarak belirlenmektedir. Gelecek yil-
ki konferansin 2017 yili Temmuz ayi iginde
Yunanistan'da Atina yakinlarinda bir yerle-
sim yerinde yapilmasi, detaylarin daha son-
ra belirlenmesi karari alindi. Elestirel egitim
okurlarini simdiden bu séleni paylasmak igin
hazirlanmaya, katilim planlarini yapmaya

cagirryorum.
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Kismetse Olur- I

Levent Ozbek!

“Hic bilenlerle bilmeyenler bir olur mu? Bunu ancak
akil sahipleri diisiiniip ogiit alir.”

Zumer Suresi 9.Ayet

1 Dr., Ankara Universitesi Fen Fakiiltesi Istatistik Bol.,
ozbklvnt@gmail.com

Newton’dan Ciktik Yola Freud’da Verdik Mola

Memlekette her giin yeni oliimler oluyor, i¢cim yani-
yor, elimden gelen herhangi bir sey olmadigindan
tiziintiiden kahroluyorum. 13 Mart 2016 Ankara
katliamindan sonra kafam aylarca durdu - islemez
hale geldi, giinlerce sokaga ¢tkamadim. Bu 6liim-

““

ler tizerine haber kanallarindaki, TV’lerde “no-
bet¢i uzmanlar” konusuyor. Bunlart dinleyince
dayanamayip, elimde kumanda zaplyyorum. Diger
TV programlart ise memlekette hi¢chir sey olmamus-
casina “‘vur patlasin ¢al oynasin’ seklinde devam
ediyor. (Eskiden komsuda ya da sokagimizda birisi
olse televizyonun, radyonun sesini kisar, komsunun
yasina ortak olmaya ¢alisirdik.) Ben de diin aksam
gece yarisi “Kismetse Olur” programinin tekrari-
nt izledim. Bazi kavramlar birlestirerek, “yeniden
diinyayr bilmeye cabalayabilir miyiz?” diye kafa
yorarken uyuyup kalmigim. Neyse ki aklimdakileri

toparlayip bir seyler yazdim. Umarim hatirlamak

ise yarar.

Ara sira Fen Fakiiltesinin bah¢esinde bulunan 6zel
bir cins elma agacinin (iiziim taneleri gibi bol) al-
tina oturup kafama elma diismesini bekliyorum,
rlizgar esince patir patir kafa tasima diisiiyor. Ne
yazik ki; Isaac Newton gibi yeni bir doga yasasini

kesfedemiyorum.

Soylenceye gore, Newton kafasina elma diisiince
“Cekim Kuvvetini” bulmus. Gozlerine bakarsa-
niz 1siklar sagryor. Mezun oldugum Matematik
Boliimii’niin iist kat merdivenlerinde bazi matema-
tikcilerin resimleri asili. Gidip gelirken dort sene
boyunca ister istemez adamlarin gozlerine bakiyor-
sunuz. Newton, 1680’li yillarda insanligin diisiin-
ce sistemini degistiren “Evrensel Cekim Yasasini”
bularak bir devrim yaratmistir. “Doga Felsefesinin

Matematiksel Ilkeleri” kitabin1 yazarak yeni bir ¢1-



gir agmustir. Klasik Mekanigin temellerini olustur-
mustur. O yillarda dogadaki degisimin nasil oldu-

gunu agiklamak-modellemek 6nemli sorunlardan

birisiydi. Newton;

Matematikteki “ti-
rev” kavramini
tanimlayarak ha-
reketi ve degisimi

. anlamak icin yeni

Mbir yontem bulmus-
tur. Galileo’un koltuguna hop diye oturmustur.
Aristoteles’in insanligin diisiince sistemini zaptu-
rap altina alan felsefesini yikmistir. Aslinda kafa-
sina elma degil, Aristoteles diismiistiir. Aristoteles,
karsiliklr iliskileri diistinememis, elma yeri seviyor,
o nedenle diisiiyor diyerek Newton’un kafasina
cat diyerek tepeden bindirme yapmistir. Newton
ara sira romantik yaz aksamlarinda gokyiiziinde
parlayan ay1 seyrederek, “elma diisiiyor da ay neden
diye diigmiiyor” sorusunu sorarak, hepimizin bildi-
gi iki cismin birbirini etkilemesiyle ilgili “Cekim
Kuvveti” yasasini kesfetmistir. Aristoteles’e sorar-
saniz ay diinyay1 sevmiyor o nedenle de diismii-
yor diyecektir. Newton, evrenin saat gibi tikir tikir
isleyen bir siire¢ oldugunu belirtmis, determinist
(belirlenimci) diinya goériisiiniin bu tarihten sonra

egemen olmasi konusunda ¢ok biiyiik katkida bu-

lunmustur.

ewton; unli F=m*a
esitligini  bulmustur.
Aslinda
v hiz olmak iizere;
F=m*(dv/dt) seklinde

Buradan

bu esitlik,

kolaydir. Newton kiitlenin hizdan bagimsiz oldu-
gunu distlinerek F=m*a yazmistir. Cing6z Albert
Einstein, (fotograflarina bakarsaniz hep gozlerinin
fir1l fir1l dondiigiinii gorebilirsiniz) bu esitlikteki m
(kiitlenin) parantezin digina alinamayacagini, hizin
kiitleyi etkiledigini ileri siirerek, bir parantezin ne-
lere kadir oldugunu gostermis ve “Gorelilik Kura-
minin” temellerini atmistir. Zamanin akisi, uzayin
geometrisi, madde ve enerji gibi kavramlar tizerin-
de yogunlagmigstir. Higbir cismin 151k hizina ulaga-
mayacagini, ulasirsa kiitlesinin sonsuz oldugunu
bunun da olamayacagini, “Lorenz Doénlistimleri”’ni
kullanarak belirtmistir. Teorileri gozlem ve de-
neylerle kanitlanmig, kanitlanmaya da devam et-
mektedir. Meshur, E=m*c”2 esitligi ile maddenin
aslinda bir enerji oldugunu géstermistir. Uzerinde
yasadigimiz diinyada Euclid Geometrisi kullanil-
maktadir. Bu geometri bizim isimizi géormektedir.
Bilindigi gibi bu geometride bir liggenin i¢ agilari-
nin toplami 180 derecedir. Euclid aksiyomlarindan
birisi degistirilince baska geometriler elde edilir.
Bunlardan baglicalar1 1856 yilinda 6len Rus mate-
matik¢i Labagevski ve 1866 yilinda 6len bildigimiz
anlamda matematikteki “integral” tanimini veren
Alman matematik¢i Riemann’in gelistirdikleri ge-
ometrilerdir. Einstein, uzaym geometrisini agikla-
mak amaciyla Riemann’in geometrisini goz oniine
almistir. Varolan matematiksel kavramlari, kendi

gelistirdigi teorileri

aciklamak-model-
lemek amaciyla bir
ara¢ olarak kullan-
mustir.  Istatistiksel
Mekanigin temel-
lerini atarak yeni
modeller  ortaya

cikmugtir.
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Karl Marx, 1840’lh yillarda “Demokritos ile
Epikuros’un Doga Felsefeleri” iizerine doktora-
sint vererek, felsefe doktoru iinvanmmmi almuistir.
Tiirk¢e’ye de cevrilmistir. Doktora, aslinda Ph.D
diyebilinir. A¢ilimolarak “DoctorofPhilosophy”dir.
Buradaki “Philosophy” ile, bildigimiz modern Fel-
sefe degil, eski Yunanca’daki karsilig1 olan ‘Bilge-
lik sevgisi’ kastedilir. Marx da giincelleri gibi ha-
reketin yasalarmi, degisimin dinamigini anlamaya
ve anlatmaya calismig, matematige yogunlasmais,
fazla ileriye gidecek giicli bulamamis, bu siiregte
anlama c¢abalar1 igerisinde, anladiklarini “Matema-
tiksel Elyazmalar1” adi altinda birlestirmis ve daha
sonrada kitaplagtirllmistir. Bu eser de Tiirkce’ye
cevrilmistir. Yine bu donemlerde “Emegin De-
gisim Yasalarmi”, Kapital adi altinda kitaplastir-
mistir. Kolay-kolay anlasilacak bir kitap degildir,
ka¢ kez okumaya ¢abalasam i¢inde kaybolmakta,
bunalima girmekteyim. Matematik¢i Cahit Arf
- 10 Tl nin arkasinda resmi var (yoksulluk i¢in-
de hayatin1 tamamlamistir); Marx’in biraz daha
matematik kavramlara sahip olmasi ve buna gore
Kapital’i yazmast durumunda, kitabin oyle kalin
tugla gibi ve anlamasi zor sekilde olmayacagini
sOylemis, “Eme-

Sin Yasalari”nin

Pavlov, 1880’li yillarda, insanin en temel ve en

giiclii i¢gidisiiniin “yiyecek bulmak” oldugunu
“kosullu refleks” ve “kosulsuz refleks” kavramla-

rin1 olugturmustur.

Fizyoloji ve psikoloji alanindaki calismalar
ile psikofizyoloji ve deneysel psikoloji alanlarini
derinden etkilemistir Bu nedenle her iki bilim da-
limin kurucularindan sayilir. Leningrad Fizyolo-
ji Enstitiisii’niin basinda bulunarak caligsmalarini
stirdiirmistiir. Sarth reflekslerin dogas1 ve isleyisi
konusundaki bulusu, tiim aragtirmalari 6grenme
alanma yoneltmistir. Pavlov, laboratuvarda mide
iizerine bir ¢alisma yaparken bir seyi fark etmistir.
Kopek daha et verilmeden once ayak seslerini duy-
dugunda salya akitmaya baslamistir. Bu olaydan
sonra Pavlov caligmalarmi bu yone dogru gelistir-

mistir.

Pavlov, refleks kavramiyla i¢giidiiyii a¢iklamis,
icgiidiilerin karmasik reflekslerden olustugunu sa-
vunmustur. Ayrica Pavlov’a gore, sarth refleksin
incelenmesi, hayvan fizyolojisinde yeni bir
inceleme alant dogmasina neden olmustur. Pavlov,
insanlardaki gurur, terbiye gibi olgular1 da sartl
reflekslerle agiklamigtir. Pavlov’un deneylerinde,
agirt stres altinda kalan deneklerde deneysel nev-
roz olustugu goriilmiistiir. Pavlov, yaptig1 ¢alisma-

lardan 6tiirii 1904 yilinda Nobel Fizyoloji ve Tip

Odiilii’nii kazanmistar.

Pavlov; arastirmala-
rinin sonucunda, ‘sa-
vunma ve Yyiyecek
refleksleri’ nin yam
sira ‘hiirriyet ve esirlik
refeksleri’ni de litera-
tire kazandirmis ve ‘Hiirriyet Refleksi’ bildirisini
yaymlamistir. Pavlov Marksizm’i hi¢bir zaman
kabul etmemis ancak Sovyet psikologlar O’nun
goriisleriyle Marx arasinda kopri kurmaya calis-
mislardir. En sevdigi kdpeginin ad1 Lucy bir miizik

toplulugunun da adidir.



Istatistik Boliimii  birinci smifta  “Algoritma
Tasarimima Girig” dersinde Ogrencilere degisik
konularda arastirma yapmalar1 i¢in bazi ddevler
veriyorum. Pavlov’un en sevdigi kdpeginin adim
da sormustum. Ayn1 adli miizik grubunun varligini
da bir 6grencimden 6grendim. Ogrencilerin ilgisini
arttirmak amaciyla, emek verilmis 6devleri pano-
lara, kapima astim. Bundan rahatsiz olanlar tara-
findan sikayet edildim, ad1 gegen derste “Bilim Ta-
rihi” anlattyorum diye dekanliga sikayette bulun-
dular. The Johns Hopkins Universitesi Uygulamali
Matematik ve Istatistik Boliimii’nii ziyaret ettigim-
de baz1 6grencilerin ddevlerinin camla ¢ergevelen-
mis halde duvarlara asildigim1 gérdiim. Isteyenlere

cektigim fotograflar1 gonderebilirim.

1990 yilinda 6len Amerikali ruhbilimci ve sair
Skinner, operasyonel kosullanma ile ilgili ¢alisma
yapmis, son donemdeki en 6nemli psikologlardan
birisi olmus, toplumlarin davranigsal kontrolii igin
Ozglin bir program gelistirmistir. Deneylerini gii-
vercinler {izerinde, kendisini dinleyen kitleye agik
bir sekilde yapmistir. Teorisi hakkinda bilgi ve gii-
vercinler iizerine yaptigi deneyler https:// www.yo-

utube.com/watch?v=SUwCgFSb6Nk  adresinden

goriilebilir.

Evrim Teorisi’nin ba-

bas1 Darwin, “Tiirlerin
Kokeni” adl

tamamlamadan 23

calisma-
st
1l gilivercinler {izerinde
Torununun
giivercinleri
adli videosu https://www.
youtube.com/watch?v=VFVueCs3gFl adresinden
izlenebilir. Yeri gelmisken soyleyelim; glivercinler

iizerinde yapilan ¢aligmalar, hem psikolojide hem

de askeri amaglarla kullanilmaktadir. Helikopter
gibi havalanip inis yapabilen ucaklar giivercinlerin
kanat cirpiglart modellenerek gelistirilmistir. Yine
bir gruptaki elemanlardan birisinin liderliginin
olugsmas1 ve bu dinamigin nasil ortaya ¢iktiginin
modellenmesi gilivercinler lizerine yapilan ¢alisma-
lar sonucunda anlasilmaktadir. Bununla ilgili ¢a-
ligma diinyanin en seckin dergisi Nature’de yayin-
lanmustir. Iletisimde oldugum calismanin basindaki
kisiyi Tirkiye’ye davet ettim ama zamanlarimiz
cakigsmadi. http://hal.elte.hu/pigeonflocks/data.
html adresinden ¢alismanin detaylarina ve videola-
ra ulagmak olanaklidir. Ben de giivercinler lizerine
calismalarim siirdiirmekteyim. Yeni gelistirdigim
“Biiylime Modelini” Adana dalic1 giivercinleri tize-
rinde denemek lizere ¢caligmalarimi siirdiiriiyorum,
ne yazik ki 3-4 senedir her tiirlii belgeyi tamamla-
mama ragmen, Etik Kurul belgesi alamadim. Goz-
lem ile deney arasindaki fark: biiyiik bilim adamla-

rina anlatamadim, gerisini siz diigiiniin.

Gelelim  Sigi’ye
annesi  Sigmun

Freud’u Sigi

diye gagmrm1§,m, '

1900°’li  yillar

basinda psikanay

liz 6gretisini gelistirmis olan Avusturyali nérolog.
kisiligin 5 farkli donemden gegerek gelistigini 6ne
siiren Psikanalitik kuramin kurucusudur. Kendini
hastalarin tedavisine ve psikanalizin yaratilma-
sina yogunlastirmistir. Bu siirecin sonucu olarak
1897°de Oedipus Kompleksi, 1900’de Diislerin

Yorumu adli eserler ortaya ¢ikmustir.

Freud, 1910 - 1920 yillarinda Psikanaliz Uzeri-
ne, Bir Paranoya Vakas1 Ozyasam Oykiisii Uzerine

Psikoanalitik Gézlemler: Baskan Screber, Totem

11
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ve Tabu, Narsizmin In-

celenmesine Girig, Yas

ve Melankoli adl1 eser-

en Adam adl eserleri
okunmadan Freud’un
geldigi noktayr anla-
mak olanakl1 degildir. Bu iki kitap da dilimize ¢ev-
rilmistir. Ozellikle Freud adi gecince isi cinsellige
gotilirenlere dnemle tavsiye edilir. Kulaktan dolma
bilgilerle ona buna laf uzatanlar i¢in okumasi ve
anlamas1 oldukca gii¢ kitaplardir. Freud tam bir
delidir. Onbinlerce mektuplagsmasi vardir ve evinin
her kosesinden, gizli yerlerden bu mektuplar ¢ik-

makta bazilar1 da yok edilmistir.

o Copyright AK.

“Freud’un yasami, yasadigimiz diinyay1r anlamak
icin vazgecilmez bir biyografi, yapitlarinin ya-
ninda biyografisi de son derece énemli. Ikincisi,
biyografisine birazcik yakindan baktigimizda, ya-
pitlarindan neredeyse daha kiskirtict bazi ipuglari
veriyor, o yapitlarin nasil yazildigi tizerine. Ayrica,
Freud kadar yapitlariyla biyografisi arasinda bag-
lant1 kurulan, bunlar arasinda kimi zaman bilimsel

yaklagimlar olusturulan, kimi zaman dedikodular

yapilan, ama her seye ragmen de ondan bir tiirli
vazgecilemeyen kiskirtici, agik bir yapit biyogra-
fisi de. Ayrica bir benzetmeyi, bir metaforu anim-
satmak isterim: Freud’un da dahil oldugu ¢ bii-
ylik aydinlanmaci, ti¢ biiyiik diiiiniir, diinyada ii¢
biiylik devrim gerceklestirmistir denir. Bunlardan
birincisi Kopernikus’tur. Kopernikus 1541°de yap-
t181, bir devrimle o zamana kadar inanilan, diinya-
nin kainatin merkezi oldugu goriistinii tiimiiyle de-
gistirmis ve yerkiirenin diinyadaki uzaydaki sayisiz
yildizdan bir tanesi oldugunu, hem de en kiiclimen-
lerinden bir tanesi oldugunu kanitlamistir. Ve bu
tabii ki teolojiye, din bilimlerine biiyiik bir darbe
olmustur. Insanin ve diinyanin kutsal kutsalligi-
n1 yikan bir darbe. Bu darbenin altindan kalkma-
ya caligilirken, bu kez Darwin, insanin, Tanri’nin
kutsal yaratigi degil, insanimsi maymundan bir
devami, sempanzelerle insanin ortak bir atadan
evrimlestiklerini ongdren teorisini ve kitabini,
Tiirlerin Gelisimi kitabin1 yayimlamistir. Yeni bir
sarsint1 gecirmistir narsist insan, kendini begenmis
insan. Ardindan da bu kez 1900 yilinda Freud, diis-
lerin kitabini1 Diis Yorumu’nu yazarak, Biling Dis1
adin1 verdigi bir bolimde, bu kez insanin biling-
li diinyasinin da gercekte tamamen kiiltiirel baski
altinda, aslinda bastirilmis duygularinin, iggiidii-
lerinin etkisiyle hareket ettigini ve bunlara uygun
olarak, bilingli diinyasini hi¢ de bilingli olmayan
bir kaynaktan ortaya ¢ikan gerilimlerle motive et-

tigini, bulustugunu belir-

lemistir. Bu {i¢ bulus, in-
sanin diinyadaki yagsamini
neredeyse altiist etmistir.
Ya da onun yakinlarini
sOyledikleri bir tanimla-
mayla; biitiin psikolojiyi

degistirmistir.”

2 Serol Teber, Bilimsel Bir Peri

Masali Freud’un Aile ve Tarihsel Romani, Okuyan Us Yay.



Birinci Not:

2004 yilinda &len Serol Teber bizim bu topraklarda
yetismis ender sayilabilecek Noro-Psikiyatri Uz-
mani bilim adamlarindan birisidir. Melankoli adli
eseri her babayigidin yazabilecegi bir konu degildir
ve dilimizde yazilmis, ¢eviri olmayan ender kitap-
lardan birisidir. A¢ik Radyo’da “Didik Didik Fre-
ud” adli bir program serisi yapmis ve konusmalar
metin haline getirilmistir. Kitab1 almak istemeyen-
ler igin http://acikradyo.com.tr/arsiv-icerigi/didik-
didik-freud-tekrar-acik-radyoda baglantis1 yararli

olabilir.

Ikinci Not:

Melancolia, Alman Ronesans ustasi Albrecht Dii-
rer tarafindan yapilmis 1514 tarihli bir graviirdiir.
Birgok yorumun konusu olmus, istiine ylizlerce

kitap ve makale yazilmistir.
Uciincii Not:

Newton’dan ¢iktik yola Freud’da verdik mola, Kis-
metse Olur programi1 ve benzerleri devam ettigi sii-

rece boyle derlemelere devam edecegiz.

06.09.2016
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2016 Mart ayinda Ensar Vakfinda 45 ¢ocugun tecavii-

ze ugradig haberi, bu iilke i¢in elbette bir ilk degildi.
Her ¢ocuk istismari, o gocugun ruhunda ag¢ilmis bir ya-
radir fakat kamu vicdaninin hareket noktasi genelde bu
duyarliliktan uzaktir ve keskinlik arar. Ensar vakfinda
yasanan olayda da toplumun rahatsizligimi artiran sey
sahip oldugi keskin uglar1 idi. Vakfin “din temelli” olu-
su, tecaviize ugrayan ¢ocuklarin “kiz ¢cocugu” olmama-
st ve ¢ocuklarin “sayisi’nin yiiksekligi, olayin {izerinin
ortiilmesini giiglestirdi. Bununla birlikte Mart ayindan
bu yana, lilke bazi iilkelerin 50 yillik tarihlerine siga-
cak sarsintilara sahit oldu ve bu sarsmtilarin arasinda
cocuk istismari giindemi sesini daha az duyurur oldu.
Siyasetin giindeminde ne olursa olsun, ¢ocugun kotiiye
kullanilmasi ne kadar arka plana diiserse diissiin, gaze-
te haberlerin igerisinde kabaca yapilan bir tarama bile
¢ocugun cinsel istismarinin yayginhigimi goézler oniine

sermektedir. Sadece temmuz-agustos aylarma iliskin
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haberler bile, gocugun istismarmin ne kadar acil ve ya-
kic1 bir sorun oldugunu ve ciddi bir miidahale olmadig1
siirece sorunun varabilecegi boyutlar1 hakkinda bir uyar1
niteligindedir.

Elestirel pedagoji dergisinin bu ayki dosya konularindan
birinin gocuk istismari olmast da konuyu giindemden
diisiirmeme ¢abasinin bir iiriinii niteligindedir. Her ne-
kadar ¢ocuk istismar1 denildiginde akla ilk olarak “cin-
sel istismar” gelse de bu sorunun birden fazla goriiniimii
vardir ve her biri birbirini besler niteliktedir. Bu neden-
le dosyanin birinci yazis1 ¢ocuk istismari olgusunu bir
biitiinliik igerisinde ele almaya calisan “Cocugun ihmali
ve Istismart: Olas1 Nedenler Yikici Sonuglar” baslikli
yazidir. Istismar; belirtileri, kisa ve uzun vadeli sonug-
lar1 ve istismari kolaylastiran toplumsal faktorler agisin-

dan gozden gecirilmekte ve tartisilmaktadir.

Her tiir istismar karsisinda, gocuklari korumak igin
gecilmesi gereken en dnemli asama fark ettikten son-
ra olay1 bildirme ve siirecin igerisinde ¢ocuktan taraf
durma dirayetini gosterebilmektedir. Ogretmenler,
rehber &gretmenler, sosyal hizmet uzmanlar gibi
meslek gruplari bu miicadelenin en giiclii ayaklaridir.
Bu nedenle istismara sahit olan bir 6gretmenin o andan
itibaren ne yapacagini bilmesi magdur ¢ocuk i¢in bir can
simididir. Seda Top¢u’nun “Cocuga Y 6nelik Koti Mu-
ameleyi Bildirme” baslikl1 yazisi istismarin fark edilme-
sinin ardindan izlenecek yol konusunda 6nemli bilgiler

icermektedir.

Hem magdur ¢ocuklarin korunmasinda hem de istisma-
rin 6nlenmesinde bildirim ¢ok 6nemli olmakla birlikte
yeterli degildir. Istismara kars1 miicadele gocuklarin
kendilerini korumalar1 i¢in gerekli donanimlari edin-
mesini de igermektedir. Bu donanimi saglayan en giiglii
arag ise bilimsel ve rasyonel bir cinsel egitimdir. Kendi
bedenini tantyan, koruyan, kabul eden ve hayir demeyi
bilen istismar karsisinda daha korunaklidir. Ayni zaman-
da cinsel egitim ile bagkasinin bedenine de saygt duy-
may1 dgrenen ¢ocuklarin gelecegin istismarcist olmalari
da onlenebilir. Bu algi ve becerilerin gelistirilmesi tek
basina aileye birakilamayacak kadar 6nemlidir ve Milli

Egitim Bakanliginin sorumlulugunda diizenlenmelidir.

Hicran Cetin Giindiiz ve Aylin Demirli’nin “ Cinsel Is-
tismarin Onlenmesinde Cinsel Egitimin Onemi” yazist
cinsel egitim ve cinsel istismarin onlenmesi arasindaki

baglantiy1 oldukga agik bir bicimde ¢izmektedir.

Cinsel egitimin onleyici giicti, cinsel istismar karsisinda
toplumun sahip oldugu duyarlilikla birlikte artmaktadir.
Ancak yasanan olaylarin siirekliligi ya da sinifsal boyu-
tundan ziyade nicel o6zellikleri ve yasanan dramin bii-
yiikligii ile harekete gecen kamu vicdani bu tiir olaylara
cogunlukla sessizlik-inkar-ortbas ile karsilik vermek-
tedir. Toplumlar1 derinden sarsan ve yarattif1 sarsinti
Ol¢iisiinde bir tepki dogurmasi beklenen is cinayetleri
cocuk tecaviizleri, kadina uygulanan siddet vakalarin-
da yagsanan sessizligi Mehmet Taki Yilmaz 6grenme
psikolojisinin kavramlarindan biri ile “Crespi Etkisi” ile
ele almakta ve istismarin yayginligi ve dnlenemeyisini

bu bakis agisindan degerlendirmektedir

Cinsel istismar, hem magdurlar hem de yakinlar1 igin ol-
dukca agir, yipratici sonuglari olan bir siiregtir. Bu agir
etki, gébrmezden gelinme ile degil, magdurun yaninda
yer alinmast; istismarcinin “gergekten” yargilanmasi ile
bir nebze hafiflemektedir. Ancak baska bir iilkede savas
magduru olarak, ebeveyninin koruyuculugundan mah-
rum ve yabanct bir iilkenin en dip “6teki’’si olarak yasa-
mak zorunda kalan ¢ocuklar istismari en vahsi bigimiyle
deneyimlemektedirler. Cemre Eren Tatli “Cocuk Istis-
marmin Yeni Magdurlari: Suriyeli Cocuklar” yazisinda
istismarin bu en goriinmez ¢ocuklarina deginmekte ve

miilteci diinyasin1 kendi taniklig ile aktarmaktadir.

Cocugun istismari, ¢ocuklar ile ilgilenen, onlar ile
calisan yetigkinlerin hem okumakta hem de yazmakta
en ¢ok zorlandiklar1 konularmm basindadir. Dosyanin
editorii olarak, sahsen yasadigim bu giigliigii diger yazar
arkadaglarimin da deneyimlediginden eminim. Bu duy-
gular ile hazirlanan dosya ¢ocugun istismarina karsi
miicadelede en temel unsur olan egitimcilerin konuya
bakiga agilarina kiiciik de olsa bir katki sunabilmeyi
amaclamaktadir. Cocuklarin sadece neseli civiltilarinin
renklendirdigi bir diinyada, bir daha bdylesi konularda

yazmak zorunda kalmamak dilegiyle, iyi okumalar.
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Cocugun Thmali ve istismari:

Olas1 Nedenler Yikic1 Sonuglar

Eylem Gokcge Tiirk

Cinsel istismarcinin cogunlukla ¢o-
cuklarin iyi tamdig1 ve sevdigi bireyler
olmast ¢ocukta ihanete ugramis olma
duygusu yaratmaktadwr. Istismar eden
kisinin giivenilen bir yetiskin olmasi,
yetiskin ve c¢ocuk arasindaki iliskide
bakim ve sevginin de olmast ¢ocugun
hissettigi ihanet duygusunu artirtr. Tha-
nete ugrama duygusunun kaynagi her
zaman istismarct degildir. Durumu bi-
len ve durdurmaya istekli olmayan ya
da durduramayan ancak ¢ocugu koru-
mabkla yiikiimlii yetiskinlerin varligi da
cocuga ihanete ugradig1 duygusu yasat-
mabktadir.

Cocuk Thmali ve Istismar

Cocugun ihmal ve istismari ¢ok boyutlu bir olgudur. Ya-
sanan kiiltiiriin ¢ocuk ve ¢ocukluk imgesi de bu olgunun
bir pargasidir, ebeveynin 6zellikleri ve gocuktan bek-
lentileri de. Bazen ailenin igerisinde yasanir, bazen
devlet denetiminde olmasi gereken kurumlarm kapali
kapilar1 ardinda. Bazen hi¢ kimse bilmez bir ¢gocugun
orselendigini, bazen ylizlerce yetigskinin bazen de koca
bir lilkenin sahitliginde istismara ugrar ¢ocuklar. Kim-
se aciktan onaylamaz, dogrulamaz desteklemez ama
¢ocuklar tiim toplumlarda, tim bdlgelerde, tiim kiiltiir-
lerde ihmale ve istismara ugrarlar. Cocugun ihmali ve
istismari s6z konusu oldugunda higbir dini inang, higbir
sosyo ekonomik diizey ya da egitim diizeyi bu toplumsal
yaradan muaf olamamaktadir. Bin yillardir yakalanama-
yan toplumsal esitlik, ¢cocugun istismarinda yakalan-

maktadir.

Diinya saglik orgiiti (WHO, 1999) ihmal ve istismart;
¢ocugun, kendisi ile giiven, sorumluluk ve gii¢ iligkisi
icerisinde bulunan herhangi bir yetiskin tarafindan sagli-
gina, yasamina, gelisimine ve onuruna zarar veren ya da
verme potansiyeline sahip davranislara maruz kalmasi
olarak tanimlamaktadir. Fiziksel, duygusal ya da cin-
sel ithmal ve istismar olarak birbirinden ayristirilan bu
davranislara maruz kalan ¢ocuklar, gelisimlerinin tiim
alanlarinda zarar gormektedirler. Tiirkiye’de azimsana-
mayacak kadar ¢ok ¢ocuk istismar ve ihmalin en az bir
tiirtine maruz kalmakta ya da istismara tanik olmaktadir
(Unicef, 2010) Thmal ve istismar, kiiltiirel toplumsal ve
ekonomik sistemlerin derinliklerine uzanan kokleri ile
tiim diinya i¢in, heniiz kapanmamis bir yaradir. C6ziim
icin Once bu yaraya yakindan bakmak olugumunu, ne-
denlerini ve sonuglarint kapsamli bir sekilde degerlen-

dirmek gerekmektedir.
Ihmal ve istismarin Tiirleri ve Sonuclar
ihmal

Cocugun istismari, ihmalini de i¢inde barindiran genis
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bir semsiye olarak diisliniilebilir. Ancak, istismarin
altinda yer almasina ragmen, ¢ocugun ihmali olgusu
temel bazi farkhiliklar icermektedir. Thmal, cocuktan
sorumlu olan yetiskinin, ¢ocugun saglikli fiziksel,
sosyal, biligsel, cinsel ve duygusal gelisimi i¢in gerekli
olan fiziksel, maddi, duygusal, zihinsel/entelektiiel
kaynaklart saglamamasi/saglamayr reddetmesi ya
da saglayamamasi olarak tanimlanabilir. Yetiskinin
ihmali, cocugun gereksinimlerini farkinda oldugu halde
siirdiirmesi etkin (aktif) ihmal olarak adlandirilir. Ancak
ihmal davranist her zaman bilingli bir bi¢imde ortaya
cikmaz. Yetiskinin yoksulluk, bilgisizlik, gereksinimi

farkinda olmama gibi nedenlerle yasanan ihmal edilgen

(pasif) ihmal olarak kabul edilmektedir.

Cocuk ihmali; fiziksel, tibbi, duygusal, cinsel, egitim
ihmali ve uygun olmayan denetim-gozetim olmak iize-
re bes farkli tiirde ele alinabilmektedir (Child Welfare

Information Gateway, 2012).

Fiziksel ihmal ¢cocugun beslenme, temizlik, uygun giyim
gibi temel fiziksel ihtiyaclarmin gérmezden gelinmesi,
karsilanmamasi ya da karsilanamamasidir. Cocugun terk
edilmesi ya da ¢ocugu himaye etmeyi reddetme de fi-
ziksel ihmalin icerisinde kabul edilmektedir. Tibbi ihmal
cocugun saghgr ile ilgili bakimi; hastalik durumunda te-
daviye gotiirmeyi, kontrole gotiirmeyi, asilama gibi rutin
saglik zorunluluklarini ertelemek veya reddetmektir. Th-
malin bir diger tiirii, cocuga saglanan gbzetim-denetimin
uygun olmamasi ¢ocugun korunmasiz birakilmasi, gii-
venlik riskleri ile kars1 karsiya kalabilecegi durumlardan
sakinilmamasi, yasina ve olgunlagsma diizeyine uygun
olmayan siirelerle yalniz birakilmasi, ¢ocugun, kendisi
icin uygun olmayan bakicilarin eline birakilmasi anlami-
na gelmektedir. Duygusal ihmal, hem ¢ocugun kendini
giivende hissetmesini saglayacak duygusal destek ve
sicakligin saglanmamasi ile hem de ailede yasanan sid-

dete, kot muameleye ve alkol koétiiye kullanimina sahit

olmasinin engellenmemesi ile ortaya ¢ikmaktadir. Egiti-
min ihmali, gocugu okula gondermeme, 6zel egitim ihti-
yaglarini gérmezden gelme, siireklilik kazanmis devam-
sizliga izin verme gibi davranislart igermektedir (Child
Welfare Information Gateway, 2012). Bununla birlikte
cocugun okul ve kirtasiye gereksinimin karsilamamak,
gormezden gelmek de egitim ihmalinin bir pargasidir.
Ihmalin tiirleri degerlendirilirken, siklikla gdzden ka-
¢an (ya da ihmal edilen) bir diger alan cinsel ihmaldir.
Cinsel ihmal de tipki diger ihmal bigimleri gibi ¢ocu-
gun gelisimsel olarak ihtiyact olana ulasamamasi ancak,
gelisim diizeyine uygun olmayan durumlardan da saki-
nilmamasi olarak diisiiniilebilir. Yalgm (2011) ¢cocugun
cinsel gelisimine gereken 6nemin verilmemesi, cocugun
cinsiyetine uygun giydirilmemesi, cinsel somiiriiye karsi
korunmamasi, cinsel somiiriisiine ilgisiz kalinmasi, ya-
sina uygun olmayan bilgiye erisebilecegi kaynaklardan
sakinilmamasini cinsel ihmal olarak degerlendirmekte-
dir. Buna ek olarak, cinsel ve bedensel gelisimi ile ilgili
dogru ve uygun bilgiyi saglamama, ¢ocugun cinsellik
ile ilgili sorularini yanitsiz birakma da cinsel ihmalin bir

pargasi olarak diisiiniilebilir.

fhmal, en basit hali ile “yapilmasi gerekenin
yapilmamas1” oldugu i¢in, istismar davranisina gore cok
daha kolay g6z ardi edilebilmektedir. Ancak ihmal, is-
tismarin en yaygin bi¢imidir (bkz, Zoroglu ve Sar,2001)
ve sonuglart ¢ocugun Oliimiine kadar gidebilmektedir.
Istanbul Adli Tip Kurumu Baskanhgmin yiiriittigii bir
calismaya gore (akt; Yalgin 2011) 2000-2002 yillart
arasinda ihmal ve istismara bagli yasanan ¢ocuk dliim-
lerinin %74.5°1 ihmale bagh ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte fiziksel ve duygusal olarak ihmal edilen ¢ocuk-
larda, ihmalin yogunluga bagl olmak sartiyla bir takim
davranis problemlerine rastlanabilmektedir. Cocuklar
kendilerini korunmasiz hissedebilmekte, 6grenme giic-

liigli yasayabilmekte ya da yalnizlik duygusu yasamakta

ve akranlart ile iletisim kurmada giicliik ¢cekebilmekte-
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dirler. Thmalin etkileri ergenlik ve yetiskinlikte de de-
vam etmektedir. Thmale ugramis ergenler, kendilerine
fiziksel olarak zarar vermekte ve intihar girisiminde
bulunmakta (Zoroglu ve Sar, 2001) yetiskinlikte
psikiyatrik rahatsizliklar yasayabilmektedirler. Ornegin
Orsel, Karadag, Karaoglan, Kahillogullari ve Akgiin’iin
(2011) yapmis oldugu ¢alismada, psikiyatri poliklinigine
basvuran hastalarin % 82’sinin ¢ocukluk ¢agin da duy-

gusal ihmal yasadiklart saptanmustir.

Cocugun ihmali her ne kadar en yaygin gocukluk cagi
travmasi ise de istismar, ihmal davraniglarina gore ¢ok
daha yikici sonuglar doguran, etkisi uzun yillar siiren
toplumsal bir sorundur. Bu 6zelliklerinden dolay1 son
40 yildir giderek artan bir dikkat ve farkindalik ile ele
almmaktadir. Bu duyarlhilik istismarin ¢ergevesinin
net ¢izilmesine, sebep ve sonuglarinin daha gergekei
kavranmasina yol a¢mistir. Bugiin artitk ¢ocugun
fiziksel, duygusal ve cinsel alanda kendinden giiclii
bir otorite tarafindan orselenmesi ‘“cocuk algisinda

toplumsal normlarin ne olduguna bakmaksizin™ istismar

olarak kabul edilmektedir.
Fiziksel istismar

Cocugun ana-babasit ya da bakimindan sorumlu baska
bir yetiskin tarafindan (bakici, 6gretmen gibi) sagligina
zarar verecek sekilde fiziksel hasara ugramasi ve
yaralanmasi fiziksel istismardir. Sert bigimde tutma
ve sarsma, tokat atma, yumruklama, kemer-kayis gibi
araglar ile siddet uygulama, 1sirma, tirmalama, yakma,
gibi siddet davranislart kaza sonucu olugsmasi miimkiin
olmayan fiziksel hasarlara yol agmaktadir (Lynch,
1991). Cocukta yarattigi gozle goriliir fiziksel hasar
nedeni ile en kolay fark edilen ve en sik rapor edilen
istismar tiiriidiir. Cocugun kendinden gii¢lii bir yetigkin
tarafindan fiziksel olarak hirpalanmasinin nedenlerin-
den bir tanesi, yetiskinin 6fke kontroliinii saglayamama-

sidir. Bununla birlikte fiziksel istismarin yayginligimin

Cocuk Thmali ve Istismar

diger ayagini kiiltiirel uygunluk olusturmaktadir ¢iinki
kiiltiir ayn1 zamanda neyin “istismar” olarak kabul edi-
leceginin sinirlarini ¢izmektedir. Bilgin’in de belirttigi
gibi Tiirkiye’de ortiik kiltiirel normal ¢ok siddetli ve sik
olmadig: siirece bedensel cezay1 gérmezden gelinmesini
salik vermektedir. Bu nedenle fiziksel ceza yetiskinin
kendinden zayif ve giigsiiz olani terbiye etmek i¢in ko-
layca tercih edilebilecek bir yol olarak goriilmektedir.
Dolayistyla Tiirkiye’de gocuklar hem anne babalart hem
de Ogretmenleri tarafindan siklikla fiziksel istismara
ugramaktadirlar (Unicef, 2010). Fiziksel istismarin nor-
mallestigi ilk yer ¢ocugun kendi ailesidir. Geriye doniik
yapilan bir ¢alismada tiniversite 6grencilerinin yarisin-
dan fazlasi ¢ocukluklarinda fiziksel istismara ugradik-
larin1 bunun da en ¢ok 0-6 yas araliginda gerceklesti-
gini belirmislerdir (Bilgin, 2008). Daha sonra devreye
okul girmekte ve ailedeki fiziksel istismarin devamini
getirmektedir. Tiirkiye genelinde yiiriitiilen bir ¢alisma
kiz ¢ocuklarin anne ve babalarindan sonra en ¢ok 6g-
retmenleri tarafindan fiziksel siddet gordiiklerini oglan
ogrencilere uygulanan siddette ise dgretmenlerin bast
¢ektigini gostermektedir (Unicef, 2010). Ancak beden-
sel ceza, istismar edici, algaltici, psikolojik olarak zarar
verici, yanlis ders veren, ¢ocuk ve anne baba ya da ¢o-
cuk ve dgretmen arasindaki kotii iliski sebebiyle ortaya
¢ikan veya kotii bir iligkiye yol acan, istenmeyen davra-
nist ortadan kaldirmayan bir yontemdir (Benatar, 1998,
akt, Bilgin, 2008). Bir terbiye araci olarak ya da kontrol
edilemeyen 6fkenin sonucu olarak, nasil ortaya ¢ikarsa
¢iksin fiziksel istismar ¢ocugu fiziksel hasardan daha
agir duygusal sonuglar ile karst karsiya birakmakta ve
davranis bozukluklarmna yol agmaktadir. Magdurlarda
saldirganlik ve su¢ davranist artmakta (Taner ve Gok-
ler, 2004), daha siklikla kars1 gelme bozuklugu sergile-
mekte (Livingston, 1987, akt; Taner ve Gokler, 2004) ve
baskalari ile saglikl iligki kurmakta zorlanmaktadirlar.

Iliskileri genellikle catisma, 6fke ve istismarin yiiksek,
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duygusal yogunlugun diisiik oldugu bir oriintii sergile-
mektedir (Kaplan ve dig., 1999;akt, Taner ve Gokler,
2004). Diger bir deyisle ¢cocuk ebeveynde alisik oldugu
iligski kalibint kendi akranlari ile siirdiirmekte, hem ta-
nidik hem de tahripkar olan bir iligki bigiminin digina

¢tkamamaktadir.

Yukarida deginilen arastirma sonug¢larindan da yordana-
bilecegi gibi, fiziksel istismar icerisinde mutlaka duy-
gusal istismart da barindirir. Onu korumasi beklenen
yetiskinin, ¢ocugun canini yakmasi, beden biitiinliigiine
saldirmasi ¢ocugun hem fiziksel hem de duygusal
olarak orselenmesi anlamina gelir. Bununla birlikte
duygusal istismar basli basina bir istismar tiirii olarak da

belirebilmektedir.
Duygusal Istismar

Duygusal istismar ¢ocugun hem toplumsal hem de bi-
limsel standartlara gore psikolojik hasara ugratilma-
sidir (Kara, Biger ve Gokalp, 2004). Cocugun tehdit
edilerek (terk etme, bagkasina birakma vb. seyler ile)
sindirilmesi, 6zelliklerinin ve isteklerinin k&tiilenmesi/
asagilanmasi, dogaiistii giiclerle korkutulmasi, giicii-
niin, ¢ok iizerinde taleplerde bulunulmasi; onur kirici
sozlere, stirekli kiyaslamaya, alay etmeye, ayrimciliga
maruz kalmasi, destek ve sevgiden yoksun birakilmasi
gibi diigmanca davranislar sonucu kisiligi zedelenmekte,

duygusal gelisimi zarar gormektedir.

Duygusal istismarin ¢ocuk iizerinde yarattigi uyum
bozucu etki, hem fiziksel hem de cinsel istismar ve ih-
malden daha fazladir (Taner ve Gokler, 2004) ancak ne
yazik ki hem yayginlig1 en yiiksek istismar tliriidiir hem
de fark edilmesi ve kanitlanmasi en zor istismar tiirii-
diir. Duygusal istismarin bu gii¢lii etkisi, ¢ocugun gelis-
mekte olan benlik algisina, kendilik degerine ve benlik
saygisina yapilmig bir saldir1 olmasindan kaynaklan-
maktadir. Bu durumun, ¢ocuklari cinsel istismar karsi-

sinda da daha savunmasiz, daha zayif birakacag: diisii-

niilebilir. Kara, Biger ve Gokalp’in de (2004) belirttigi
gibi duygusal istismar magduru ¢ocuklar ailelerinden
uzaklasabilmekte, bagimli kisilik ve degersizlik duygu-
lar1 gelistirebilmekte, gergin bir ruh hali, saldirganlik ve
uyumsuzluk gosterebilmektedirler. Bu ¢ocuklarin, yasa-
diklart disa vurum (saldirganlik, 6fke, gerginlik) ve ice
vurum (kaygi, depresyon) ile birlikte sosyal iliskilerde
bozukluk, kendine giivende alma, intihar davranist da
goriilebilmektedir (Muller ve ark, 1996; akt, Taner ve
Gokler, 2004). Bir ¢gocugun duygusal istismara ugrama-
s1, gelisiminin bir¢ok alanina darbe vurulmasi anlamina
gelebilir. O’Hagan (2006) duygusal istismarin okul 6n-
cesi donemde fiziksel gelisimi engelledigini, bebeklerin
konusma gelisimini gerilettigini, duygulari uygun ifade
etme ve kontrol etme becerilerini yavaslattigini ifade et-
mektedir (akt; Mete, 2015). Zoroglu ve arkadaslarinin
lise 6grencileri tizerinde yliriitmiis oldugu aragtirma da
duygusal istismarin genglerin benlik degerleri ve 6z say-
gilan ilizerinde yarattig1 etkiyi gozler oniline sermekte-
dir. Buna gore duygusal istismara ugrayan dgrencilerin
%42’si basint bir yere vurma, kendini kesme, kendini
sigara ile yakma, saglarini yolma gibi davraniglar
ile kendisine fiziksel zarar vermektedir. Duygusal
istismar magduru genglerin %32’si ise intihar girisimi

deneyimleri oldugunu bildirmislerdir.

Tipk: fiziksel istismar gibi duygusal istismar da evde
baslamakta okulda devam etmektedir. Unicef ’in (2010)
yapmis oldugu ¢alisma da bu duruma igaret etmektedir.
Buna gore Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklar fiziksel ve duy-
gusal istismari en ¢ok evde yasamakta evi okulun takip
etmektedir. Cocuklardan elde edilen verilere gore duy-
gusal olarak istismarci yetiskin sirasi ile baba, 6gretmen
ve annedir'. Ayn1 arastirma, okul ¢agindaki kiz ¢ocukla-
riin en ¢ok 6gretmenleri tarafindan duygusal istismara

maruz kaldiklarini, ebeveynlerin 6gretmenlerin ardin-

! Calismada fiziksel ve duygusal istismar birlesik bir kategori
olarak kullanilmugtir.
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dan geldigini bulgulamaktadir. Katilimcilar en ¢ok ma-
ruz kaldiklar1 duygusal istismar tiirlerini sirasi ile haka-
ret etme, alay etme, lakap takma, tehdit etme, bagirma,
fikrini sormama, bask1 yapma, kii¢lik diisiirme, suglama
ve bagkalart ile kiyaslama yapma olarak belirtmislerdir.
Dolayist ile duygusal istismarin da giiciinii kiiltiirel kok-
lerden aldig: diistiniilebilir. Ancak bir istismarin yaygin-
liginin tek kaynagim agik kiiltiirel kabul olarak kodla-
mak dogru olmayabilir. Ornegin cinsel istismar bircok
toplum ve kiiltiir tarafindan agik¢a kinanmakta ancak
ayn1 zamanda, kiiresel bir sorun olarak da karsimizda

durmaktadir.
Cinsel istismar

Cinsel istismar, 18 yas alt1 bireyin kendisinden biiyiik
bir kisi tarafindan cinsel haz amaci ile zorla ya da ikna
edilerek cinsel etkilesime maruz birakilmasi, kullanil-
masi olarak tanimlanmaktadir. Kamuoyunda bilindigi-
nin aksine cinsel istismar her zaman fiziksel bir temas
icermek zorunda degildir. Cinsel istismar, cinsel icerikli
uygunsuz konusmadan, teshircilige, rontgencilikten ¢o-
cugun yaninda cinsel icerikli kiifiir etmeye kadar bir-
¢ok uygunsuz davranisi da igerisinde barindirmaktadir.
Giinge (1991), ¢ocuga cinsel amagla yaklasmanin, her
ne bigimiyle olursa olsun, cinsel istismar olarak kabul
edilebilecegini belirtmektedir. Dokunma olmaksizin
gerceklesen cinsel istismarin ¢ok farkli bigimlerde kar-
simiza cikabilmektedir. Ornegin cocugun gelisimine uy-
gun olmayan sekilde cinsel konulardan konusmak, sok
edici bilgiler vermek, ¢ocukta cinsel uyarimlar yaratmak
sozel cinsel istismar olarak kabul edilmektedir (Giinge,
1991). Bunun disinda ¢ocuga ergene cinsel organin gos-
terilerek yapilan teshircilik ve ¢ocugu en savunmasiz
anlarinda (uyurken, banyo yaparken, giyinip soyunur-
ken) cinsel haz amagh gozetlenmesi yani rontgencilik
temas olmaksizin gerceklesen cinsel istismarlardir.

Cinsel istismarin diger iki tiiri dokunma igerenler ve

ticari olanlardir. Dokunma igeren cinsel istismar, cinsel
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amagli olan tiim temaslar1 igermektedir. Cocugun cinsel
istismarinin ticari boyutu yani ¢ocugun cinsel somiiriisii
ise cocugun fuhusa itilmesi ve pornografik materyallere
konu edilerek iizerinden para kazamlmasidir. Istismarda
fiziksel temasin olmasi magdur i¢in de toplum i¢in de
cinsel istismart daha agir hale getirmektedir. Bununla
birlikte, hangi tiir eylemlerin “cinsel istismar” igerisi-
ne dahil edildigi, istismarin yaygmligina ve ciddiyetine
iliskin degerlendirmeyi de etkilemektedir. Diinya Saghk
Orgiitii (WHO0) 2002 yilinda yayinladigi raporda cinsel
istismarin genis ve dar tanimlanmasinin yarattig ista-
tistiksel farklilig1 g6z oniline sermektedir. Rapora gore
sadece baski ile cinsel iliskinin dahil edildigi dar tanim-
lar temel alindiginda erkeklerin ¢ocukluklarinda maruz
kaldig1 cinsel istismar %1 kadmlarin ¢ocukluklarinda
maruz kaldiklari cinsel istismar ise % 0.9 olarak ista-
tistiklere yansimaktadir. Istismarin dokunma igcermeyen
eylemleri ve ikna edilerek gergeklestirilen eylemleri de
kapsayacak sekilde genisletilmesi, bu istatistikleri er-
kekler i¢in %19’a, kadnlar i¢in ise % 45’e ¢ikarmakta-
dir (WHO, 2002,s, 64).

Cinsel istismar toplumsal vicdani en ¢ok zedeleyen is-
tismar tiiriidiir. Bu nedenle cinsel istismar ile yiizles-
mek bireylerin oldugu kadar toplumlarin da kac¢indigi
bir olgu olarak durmaktadir. Ancak bu kaginma cinsel
istismarin bin yillardir siiriip gitmesindeki temel ne-
dendir. Yaganan cinsel istismar ile ortaya ¢ikan istismar
arasinda ¢ok biiylik farklar vardir. Vakalarmn bildirilme
%15 oldugu diistintilmektedir (Yates, 1997;
akt, Taner ve Gokler, 2004). Genel olarak bakildiginda

oraninin

vakalar, istismara ugrayan kisinin istismarci tarafindan
tehdit edilmesi ya da istismara ugrayan kiginin bunu
acikladiktan sonra olacaklardan korkmasi, istismarcinin
sevilen biri olmasi ve istismarciy1 koruma diirtiisii gibi
nedenlerle ortaya ¢ikmamaktadir. Bu gizlilikte 6nemli
bir diger faktor ise, istismara ugrayan kisinin kendisinin

“suclu” olduguna inanmasidir.
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Bununla birlikte, akilda tutulmasi gereken 6nemli bir
nokta, bir eylemin istismar olarak tanimlanabilmesi igin,
igerisinde oncelikle giig, kontrol ve statii esitsizligin
yer almasi gerektigidir. Akranlar arasinda, goniilliilige
dayanan cinsel eylemler istismar kapsamina alinamaz.
Ornegin okul 6ncesi ¢ocuklarin birbirlerinin cinsel or-
ganlarinit merak etmeleri, bakmalari cinsel merak temel-
li cinsel oyundur. Benzer sekilde, iki ergenin zorlama,

baski olmaksizin yasadiklari esitler arast

cinsellik, istismar kapsaminda

degerlendirilemez

Cinsel istismarin biiyiimekte olan ¢ocuk tizerine etkileri-
ni ele aldigimizda, ¢ok boyutlu bir tablo ile karsilasmak-
tayiz. Cinsel istismar ¢ocugu gelisimini zedelemekte
bazen engellemekte ve travmatik etkiler birakmaktadir.
Cinsel istismara ugrayan ¢ocuklarda en hizli ortaya ¢i-
kan sonuglar, kaygi bozukluklari (korku ve endise belir-
tileri), uyku bozukluklari, kabuslar, istah degisiklikleri
gibi belirtilerdir. Daha uzun vadede ortaya ¢ikan intihar
diislincesi ve girisimleri, depresyon, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, gecici bellek kayiplari, 6fke
tepkileri gibi davraniglar cinsel istismarin ¢ocuk {iize-
rinde yarattig1 tahrip edici etkilerin sadece bazilaridir.
Cinsel istismara ugrayan ¢ocuklarda gézle goriilemeyen
diger sonuglar, agir bir su¢luluk duygusu, utang ve kir-

lenmislik hissidir.

Bununla birlikte, cocukluk ve ergenlikte uygun olmayan
cinsel gelisim belirtileri de istismara eslik edebilir ve yi-
kic1 sonuglara yol agabilir. Mastiirbasyon diisiincesinde
normal dis1 siklik, cinsel igerikli konugmalar ile karsi-
sindakini utandirmaya ¢alismasi, cinsel icerikli oyunlar
oynamak istemesi, karsisindaki bireyin iireme organini
gormeye ¢alismasi, cinsel istismarda bulunmaya c¢alis-
mas1 gibi pek ¢ok davranis, istismar habercisi olarak
degerlendirilmektedir. Bu belirtiler ¢ok kiigiik yaslarda
bile ortaya cikabilmektedir. Ornegin 0-3 yas arasinda

yasina uygun olmayan cinsel oyunlar oynama, 3-6 yas

arasinda siklikla cinsel oyun ve mastiirbasyon davranigi
(Eksi, 1999, akt; Ovayolu, Ugan, Serindag, 2007) istis-

mar magduru ¢ocuklarda goriilebilmektedir.

Cocukluk ¢ag1 cinsel istismarlari genellikle kimseye
sOylenemez, c¢ocuklar birine ac¢ilmakta ¢ekingen dav-
ranirlar, bazen kendi baslarina gelen bir olayr baska
bir ¢cocuk yasamis gibi anlatirlar. Cocuklarin giindelik
davranislarinda ortaya ¢ikan ani degisimler istismarin
bir bagka ifade bigimi olabilir. 0-3 yas arasi ¢ocuklarda
yeme ve uyku bozukluklari, yabancilardan korkma, ya-
sina uygun olmayan cinsel oyunda bulunma goriilebilir
(Ovayolu, Ugan, Serindag, 2007). 3-6 yas arasi ¢ocuk-
larda bebek gibi konusma, i¢e ¢ekilme, birine yapisma,
uykuda ¢is kacirma, diski kagirma, yeme ve uyku bo-
zukluklari, sinirlilik, boyun egme davranisi, sik ve de-
vamli cinsel oyun, mastiirbasyon gézlemlenebilir (Eksi,

1999; akt; Ovayolu, Ugan, Serindag, 2007).

Bu konuda en kapsamli saptama Finkelhor ve Browne
(1985) tarafindan ortaya konmustur. Buna gore cinsel
istismarin ¢ocuk tizerindeki etkileri 4 baslik altinda top-
lanmaktadir; travmatik (zedelenmis) cinsellik, ihanet

duygusu, gligsiizlik ve damgalanma.

Cinsel istismara ugramis ¢ocukta hem cinsel duygular
hem de cinsel tutumlar zedelenmis cinsellik nedeniyle
normal gelisimden sapabilir ve uygun olmayan bigimler
alabilirler. Saldirgan ¢ocugun sevgisinden yararlanarak
ona yaklasmis ve hediyeler almissa bu ¢ocukta cinsel
davranis ve ahlak karmasasi yaratarak cinselligi aligve-
rig iligkisi gibi algilamasina yol agacaktir. Cocuk bu ey-
leme zor ve siddet kullanilarak itilmisse cinsellik onda
yasam boyu korku yaratacaktir. Cocuklarda zedelenmis
cinselligin belirtileri gocugun cinsel davranisi ve cinsel
etigi yanlis kavramsallastirmasina ve kafa karigikligi ya-
samasina yol acar. Bunun sonucu olarak ¢ocuk, yukarida
da deginildigi gibi abartilmis cinsel davranislar gdstere-

bilir ve cinselligi bir arag olarak kullanabilir.



Cinsel istismarcinin ¢ogunlukla ¢ocuklarm iyi tanidigi
ve sevdigi bireyler olmasi ¢ocukta ihanete ugramis olma
duygusu yaratmaktadir. Istismar eden kisinin giivenilen
bir yetiskin olmasi, yetiskin ve ¢ocuk arasindaki iliskide
bakim ve sevginin de olmasi ¢gocugun hissettigi ihanet
duygusunu artirir. Ihanete ugrama duygusunun kaynagi
her zaman istismarci degildir. Durumu bilen ve durdur-
maya istekli olmayan ya da durduramayan ancak ¢ocugu
korumakla yiikiimli yetiskinlerin varligi da ¢ocuga iha-

nete ugradigi duygusu yasatmaktadir.

Cocuk istegi ve iradesi disinda cinsellik amac1 ile kul-
lanildiginda ve kendisi bunu engelleyemedigi zaman
yogun bir bigimde kendini gii¢siiz, aciz ve ¢aresiz his-
sedecektir. Olay devam eder ve ¢ocuk buna son vermez-
se acizlik duygular1 artar. Bu duygular ¢ocugun olayla
ilgili anlattiklarina inanilmazsa artar ve derinlesir. Bir
sekilde istismar1 durdurabilmis olma ¢ocugu gii¢siizliik
duygusundan korur. Cocugun kendini gii¢siiz ve aciz
hissetmesi, ofke, kaygi yasamasina, gerginlik, korku,
bedensel sikayetler yagamasina yol acabilir. Gligsiizliik
duygusu ayn1 zamanda ¢ocugun miicadele etme yetene-
gini kaybetmesine yol agabilir. Gligsiizliiglin yol agtig1
bu duygular ¢ocugun 6grenme giigliigii yasamasina,
okula ya da ise devam etmemesine yol agabilir. Bu gii¢-
siizlik duygusunda kurtulmak i¢in ¢ocuk saldirganca

davranislar veya intihar davranisina yonelebilir.

Cocugun cinsel istismarina eslik eden olumsuz duygular
zamanla ¢ocugun kendine iliskin algisi ile birlesebilir
ve ¢ocuk kendini koti, suglu, glinahkar algilayabilir ve
kendini bu sekilde damgalayabilir. Bu olumsuz duygu-
lar bazen ¢ocuga istismarci tarafindan aktarilir. Istismar-
c1 ¢ocugu ayiplayip utandirarak, asagilayarak olanlari
saklamasini saglamaya caligir. Damgalanma duygusunu
pekistiren bir diger durum kurbanin ailesindeki ve top-
lumdaki diger kisilerden duyduklaridir. Damgalanma

istismar siirecinde olanlara gére de degisir. Istismarci
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tarafindan bazi ¢ocuklar su¢lanmazken, bazilarina sug-
layici davranilir, bazilarina yanlis bir sey olmadigi soy-
lenirken, digerlerine yogun bir utang yasatilir, bazi kur-
banlar ¢ok kiigiiktiir ve toplumsal kurallari bilmedikleri
icin damgalanmis hissetmezler. Ancak, toplumun kural-
lar1 kat1 ve din baskist yogunsa ¢ocuklar damgalanmay1

daha fazla hissedeceklerdir.

Sonug olarak istismarin her tiirliisii ¢ocuk tizerinde uzun
vadeli ve yikici sonuglara yol agmaktadir. Bununla bir-
likte istismar, kirilmadig: siirece devam eden bir dongii-

diir olarak da diisiiniilebilir.

Istismardan dogan istismar

Istismar, dogasi geregi kusaktan kusaga aktarilarak de-
vam eder. Istismara ugrayan cocuk, biiyiir ebeveyn olur
ve istismarin uygulayicisi haline gelir. Cocukken ken-
di ebeveyninden bedensel ceza alan kisiler, ileride anne
baba olduklarinda kendi ¢ocuklarina da bedensel ceza
vermektedirler (Kutlu ve ark, 2007). Nasil anne baba-
lar olacagimizi bize 6nce kendi ana babamiz Ggretir.
Onlarin yaptiklarin1 dogru kabul eder ve igsellestiririz,
farkinda bile olmadan. Istismar zincirini kiran ise, bu
davranislarin dogru olmadigini farkina varabilmemizi
saglayan sosyal ¢evredir. Istismarm her tiiriinii yanlisla-
yan bir ¢evre (istismarin her tiiriine kars1 olan egitimci-
ler, medya organlari, kamu kurumlari, yasama, yiiriitme
ve yargl organlari, toplumun model aldig: siyasetgiler
vb.) istismara yonelik farkindaligin, bireyin kendini is-
tismara/istismarciya karsi koruma giicii bulabilmesinin
en temel kaynagidir. Ancak bu temel kaynaklar istismar
dongiisiinii kirabilme giiciine sahip olduklar1 kadar, is-
tismarin kolaylastiricis1t konumunda da olabilmektedir-

ler ne yazik ki.

istismar1 Kolaylastiran faktorler: Bilinenler ve

Olasiliklar

Bir ¢gocugun istismar edilmesini daha kolaylagtiran ya da

istismar edilmesinin Oniinii acan faktorler incelendigin-
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de cogunlukla {i¢ faktdr gbz oniinde bulundurulur. Bu
li¢ faktdr, anne babanin uygun 6zellikleri (istismar geg-
mislerinin olmasi, alkol-madde bagimliligi, psikiyatrik
sorunlar gibi), cocugun uygun Ozellikleri (istenmeyen
gebelik sonucu dogmus olma, gayrimesru olma, isten-
meyen cinsiyette dogma, zor mizaca sahip olma, kro-
nik bir hastaliginin ya da engelinin olmasi gibi), uygun
zamandir (kriz, igsizlik, ailevi sorunlarin varligi gibi)
(Kara, Biger, Gokalp, 2004). Ancak bugiin bu ii¢ faktor
siddet ve istismari tek basina aciklamada yetersiz kal-
maktadir. Ornegin Tiirkiye’de son yillarda katlanarak
artan siddeti bu kadar “aile igi-topluluk i¢i” faktorler-
le agiklamak miimkiin degildir. Diinya Saglik Orgiitii
raporunda da (2002) agikca belirtildigi gibi siddet ve
istismarin bir ayagini toplumsal boyut olusturmaktadir.
Buna gore

° Siddeti catisma ¢oziimiinde kabul edilebilir bir
yol olarak destekleyen

e Ana babalik haklarini cocugun refahindan
istlin tutan

e  Kadn ve cocuk tizerinde erkek egemenligini
saglama alan

e  Polisin yurttaslara orantisiz gili¢ kullanmasini
destekleyen

° Politik catigmalar1 destekleyen kiiltiirel norm-
lar toplumda siddetin kabul edildigi bir iklim yarat-

maktadir.
Istismar da siddetin bir tiirii olarak kabul edilebilir ve
Topgu’nun da (1997) belirttigi gibi sadece kisiler ile il-
gili bir durum degil, ayn: zamanda toplumsal kurumlar
ve toplumlar igin de gegerlidir. Istismarci bireylerden
bahsettigimiz gibi, istismarci kurumlardan ve toplumlar-
dan da s6z etmemiz miimkiindiir. Bu durumda istismarin
yayginligi sadece bireylerden (ana babadan, bakicidan,
ogretmenden ve kisisel 6zelliklerinden) kaynaklanma-

maktadir.

Cocugun istismari1 psikolojik yonii agirlikli bir olgu
gibi goriiniir, ancak istismar toplumsal ve politik bir
sonuctur. Uretilen esitsizlik hangi alanda ise o alanda

denklemin eksi yaninda kalan istismara ugrar. Politik

dil, erkegin lehine bir esitsizlik tirettik¢e bu denklemde
kadinlar ve gocuklar diger tarafta kaldikca, istismar ve
ihmal devam edecektir. Bu durumun en ag¢ik nedeni su
sekilde 6zetlenebilir; uyumlu, mutlu huzurlu bir hayat
esitlikten ve Ozgiirlikten beslenir. Bir toplumun tiim
bireylerinin kendilerini ifade edebilecegi bir zeminin
varlig1, esitsizligin lirettigi istismari en aza indirecektir.
Oysa ki 6rnegin “dogurmayi reddeden kadmin” eksik
sayilabilecegi fikri, kadinin varolusuna goére degil,
sahip oldugu varsayilan bir misyona gore yasamasinin
onemsenmesi; istismart dogurur. Dogurma misyonuna
sahip kadinin bakma misyonu da vardir. Evde oturacak,
¢ocuga bakacak, evi gekip cevirecektir. Aksam eve
ekmek getiren erkek dis diinyadan sorumlu olacaktir
ve paylasilmayan, ortak olmayan alanda ¢ocuk biiyiiye-
cektir, toplumsal cinsiyet esitsizligi de onunla birlikte.
Alanyazinda yapilan ¢aligmalar, babanin ¢gocugunun ba-
kimi ile ilgilenme diizeyi arttik¢a, ¢cocugunu hem fizik-
sel, hem duygusal hem de cinsel olarak (Yates, 1997;akt,
Taner ve Gokler, 2004) istismar etme olasiliginin azal-
digimi gosterirken, esitsizligi lireten dil, istismarin tiim
tiirlerinin artigia kapi aralamaktadir. Ornegin, cinsel
istismarin hangi ailelerde daha sik yasandigina baktigi-
mizda, giic kaynagi kati bir babanin kararlarda baskin
oldugu aileler oldugu goriilmektedir (Taner ve Gokler,
2004). Toplumsal cinsiyet esitsizligi istismar ile dogru-
dan ilgilidir.

Tiirkiye’nin asag1 yukari son 10 yilda gegirdigi donii-
stim, toplumsal esitlige zarar veren bir¢ok olguda oldu-
gu gibi ¢ocuk istismarinda da hukuki, psikolojik, tibbi
degerlendirmelerde modern evrensel dlgiitler yerine sa-
vunmaci reflekslerin 6ne ¢ikmasina yol agmigtir. Genel
olarak bakildiginda kadina yonelik siddetin neredeyse
tesvik edildigi, istismarin Ustiiniin kapatildigi, siradan
karsilandig bir tablo ile karsilasilmaktadir. Siddet ve is-
tismarin siradanlastirilmasi, basite indirgenmesi toplum-

da, Sosyal Bilissel Ogrenme Kuraminda “gekinmeme”



etkisi adi verilen bir olgu ile kars1 karsiya birakiyor; mo-
del olma onceden yasaklanan davraniglar: tesvik edebi-
lir (Ormrod, 2013, s, 120). Buna gore toplumda gozlem-
ci konumunda olan bireylerin gézlemledikleri modeller
vardir. G6zlemci modelin davranisinin sonucuna bakar,
olumlu ise kendine uygun bir hale getirerek o davranist
igsellestirir. Model toplumsal normlara, yazili olmayan
kurallara ya da yasal hiikiimlere aykirt bir sey yaptigin-
da ve herhangi bir yaptirnim ile karsilagmadiginda ise
gbzlemcinin bu davranist yapmaktan “cekinmesi” igin,
bu davranist model almamasi igin bir nedeni kalmaz.
Cekinmeme etkisi, toplum dis1 davraniglar1 yapma egili-
minde olan bireylerin bu davraniglart yapmasina tesvik
eder. Diyanet isleri baskanliginin enseste iliskin sorula-
ra, tesvik edici yanitlar vermesi, Ensar vakfindaki ¢ocuk
tecaviizlerinin neredeyse gérmezden gelinmesi, her giin
ayr1 bir cinsel istismar vakasinin ortaya ¢ikmasi ve (kis-
mi) toplumsal bir tevekkiille karsilanmasi sozii edilen
bu ¢ekinmeme etkisinin ortaya ¢ikmasi i¢in son derece
elverisli ortamlar yaratmaktadirlar. Boylece istismar ve
ihmalde ailenin rolii gittikge kiigiilmekte, siyasetin ve

kurumlarin rolii bitylimektedir.

Sonug olarak, ¢ocugun ihmali ve istismari her toplum
icin dnemli bir yaradir. Bu ihmal ve istismarin 6nlenme-
si i¢in yapilmasi gerekenler, tiim diinyada bagli basina
bir uygulama alani olugturmustur ¢oktan. Ana babalara
egitim verilmesi, farkindaliklarinin ve ¢ocuk yetistir-
mede kullanabilecekleri uygun alternatiflerin 6gretil-
mesi; ¢ocuklara fark etme ve bas etmeye iliskin ¢esitli
egitimlerin verilmesi bu ¢aligmalarin {irinleridir. Bu tiir
egitimler, ihmal ve istismarin azalmasinda ¢ok dnemli
islevlere sahiptirler. Koruyucudurlar ve onleyicidirler.
Ancak, istismara karsi miicadelenin tek bir ayagini olus-
turmaktadirlar. Siklikla ifade edildigi gibi aile toplumun
en kii¢lik birimidir, toplumun bir yansimasidir. Ailedeki
bir degisiklik elbette toplumsal degisimin de dnciillerin-

dendir. Ancak toplumsal diizlemde esitlikten, agikliktan,
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ozgiirliikten ve adaletten yana bir degisim yasanmadik¢a
istismara karst miicadele eksik kalacak, ¢ocuklar acila-
mayan kapilar ardinda sessiz ¢igliklart ile 6rselenmeye
devam edecektir.

KAYNAKCA

Bahar, G., Savas, A.H., Bahar, A. (2009). Cocuk istismar1 ve
ihmali: bir gézden gecirme. Firat Saglk Hizmetleri Dergisi 4 (12),
51-65 https://sozkonusucocuksa.wordpress.com/2015/03/22/cocuk-
istismari-ve-ihmali-bir-gozden-gecirme/

Bilgin, A. (2008) Aile i¢ci bedensel cezaya iliskin bir ¢aligma.
Ankara tniversitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 41:31, 29-50.

Child Welfare Information Gateway (2012). Acts of omission: an
overwiev of child neglect. https://www.childwelfare.gov/pubs/focus/
acts/

Finkelhor, D. Browne, A (1985). The traumatic impact of child
sexual abuse: a conceptualization. American Journal of Orthopsychi-
atry, 55 (4), 530-541.

Giinge, G. (1991). Cocugun cinsel istismar1. i¢inde: Cocuklarin
kot muameleden korunmasi 1. Ulusal kongresi, s, 125-135 (der: E.
Konang, I. Giirkaynak, A. Egemen). Ankara: Gézde ofset

Kara, B., Biger, U., & Gokalp, A. S. (2004). Cocuk istismari.
Cocuk Saghgi ve Hastaliklart Dergisi, 47(2), 140-51.

Kutlu, L., Batmaz, M., Bozkurt, G., Gengtiirk, N., & Giil, A.
(2007). Annelere ¢ocukluklarinda uygulanan ceza yontemleri ile
¢ocuklarina uyguladiklari ceza yontemleri arasindaki iliski. Anadolu
Psikiyatri Dergisi, 8, 22-29.

Lynch, M. (1991). Cocuk istismar1 ve ihmali. Iginde: Cocuklarm
kotii muameleden korunmasi 1. Ulusal kongresi, s, 37-44 (der: E.
Konang, 1. Giirkaynak, A. Egemen). Ankara: Gozde ofset

Mete Kubin, B. (2015). Cocuk istismari: stres, aile islevselligi,
sosyal yalitim, kabul/red. Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi, Hacette-
pe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti

Ormrod, E. J. (2013). Ogrenme Psikolojisi (Ceviri editérii Mus-
tafa BALOGLU). Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Ovayolu, N., Ugan, O, Serindag, S. (2007). Cocuklarda cinsel is-
tismar ve etkileri. Firat saglik hizmetleri dergisi, 2 (4), 13- 22.

Orsel, S., Karadag, H., Karaoglan Kahilogullari, A., Akgiin Aktas,
E. (2011). Psikiyatri hastalarinda ¢ocukluk ¢agi travmalarinin siklig
ve psikopatoloji ile iligkisi, 12; 130-136

Ozcebe, H. Halk sagligi bakis agistyla istismar bildirimi
ve karsilasilan giigliikler. https:/www.researchgate.net/
publication/268367913

Taner, Y., Gokler, B. (2004). Cocuk istismar1 ve ihmali: psikiyat-
rik yonleri. Hacettepe tip dergisi, 35; 82-86

Topeu, S. (1997). Cocuk ve genglerin cinsel istismari. Doruk
yaymcilik: Ankara

Unicef (2010). Tiirkiye’de ¢ocuk istismart ve aile i¢i siddet aras-
tirmas1. Ozet Rapor. http://panel.unicef.org.tr/vera/app/var/files/c/o/
cocukistismari-raporu-tr.pdf

WHO (1999). Report of the concultation on child abuse preven-
tion, 29-31 March 1999, Geneva (document WHO/HSC/PV1/99.1).

WHO (2002). World report on violence and health. (Eds;
E.G.Krug, L.L. Dahlberg, J.A. Mercy, A.B. Zwi,R.Lozano) http://
www.who.int/violence injury prevention/violence/world report/
chapters/en/

Yalgin, N. (2011). Tiirkiye’de ¢ocuk istismari ve ¢dziim Onerileri.
Yayimlanmamis yiiksek lisans projesi, Beykent Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii: {stanbul.

Zoroglu,S.S., Tiiziin , U., Sar, V., Oztiirk, M.,Kora Erdcal, M.
ve Alyanak, B. (2001). Cocukluk donemi istismar ve ihmalin olas1
sonuglari. Anadolu Psikiyatri Dergisi, 2(2): 69-78.



Cocuk Thmali ve istismari

Cocuga Yonelik Kotii Muameleyi
Bildirme

Seda Topcu’

Cocuklar kétii muameleye ugradigin-
da siklikla yardim istedikleri kigile-
rden biri de ogretmenleridir. Ogretmen
bir c¢cocugun istismara ugradigindan
kuskulanmiliyorsa oncelikle cocugu istis-
marcisindan uzak, giivenli bir ortamda

bulundurmalidir.

'Uzm Dr. Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Sosyal Pediatri
Bilim Dali

Cocuk istismart ve ihmali tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de ciddiyetini koruyan 6nemli bir sorundur.
Diinya Saghk Orgiitii bir yetiskin tarafindan bilerek
veya bilmeyerek yapilan ve ¢ocugun saghigini, fiziksel
ve psiko-sosyal gelisimini olumsuz yonde etkileyen
davraniglar1  gocuk istismari olarak tanimlamaktadir.
Cocuk istismart; ihmal, fiziksel, cinsel, duygusal istis-
mar olarak siniflandirilabilir'. Bu yazida ¢ocuk istis-
mariyla kargilagan 6gretmenlere nasil bir yol izlemeleri

gerektigi konusunda Oneriler sunulmasi amaglanmstir.

Arastirmalar ¢ocuga yonelik kotii muamelenin tiim diin-
yada ciddi boyutlarda sorun olusturdugunu gostermek-
tedir. Cocuk istismarinin Tirkiye’ deki sikligini bildiren
kisitli sayida arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar-
dan en kapsamli olan1 Tiirkiye’de iiniversite 6grencile-
rinde ¢ocukluk ¢ag1 olumsuz yasam deneyimlerini konu
alan, iilkemizin bes farkli bolgesinden 2257 {iniversite
Ogrencisinin dahil edildigi arastirmadir’. Bu raporda
iniversite O0grencilerinin yaklasik yarisinin gocukluk
¢ag1 olumsuz yasam deneyimi oldugu ve en sik olarak

da fiziksel istismara maruz kalindig1 ifade edilmistir?.

Fiziksel ve biligsel gelisimin en hizli oldugu ¢ocukluk
cagl, eriskin donemde saglikli nesiller yetismesi icin
kritik bir 6neme sahiptir. Cocuga uygulanan kotii mu-
amele ve stres etmenleri uzun vadede ve eriskinlik do-
neminde saglikli bir yasam stirilmesini olumsuz yonde
etkilemektedir. Istismara ugrayan ¢ocukta kalic1 ve ciddi
belirtiler goriilmesi cocugun yasi, istismarin siddet dere-
cesi, istismara ne siireyle maruz kaldig1 ve istismarcinin
¢ocuga olan yakinhgi ile iliskilidir®. Bu baglamda istis-
mara ugradigindan siiphelenilen bir cocugun tedavisin-
de en onemli adim istismar: bildirmek ve tekrarlayan
maruz kalimi onlemektir. Cocugun siiregen istismar ve
ihmal ortamindan uzaklastirilmast ile ¢cocugun korun-
masi ve tedaviden beklenen sonuca ulasilmasi saglanir.

Her sugta oldugu gibi istismart dnlemek, 6nlenemedigi



zaman ise suglulari arastirmak, bulmak ve cezalandiril-
malarini saglamak devletin gorevidir. Ancak Tiirk Ceza
Kanununda, belirli suglar bakimindan toplumdaki her-
kese (TCK 278. madde) veya bazi gorevlerde bulunan
kisilere (TCK 279, 280. madde) sugu ihbar etme yiikiim-
laliigh getirilmekte ve bu yiikiimliiliigiin ihlali ceza yap-

tirnmia baglanmaktadir* (Tablo 1).

Tablo 1. Cocuk

bildirim yapmay: gerektiren yasal diizenlemeler

istismarindan  siiphelenildiginde

Sugu bildirmeme
Madde 278- (1) Islenmekte olan bir sugu yetkili

makamlara bildirmeyen kisi, bir yila kadar hapis
cezast ile cezalandirilir.

(2) Islenmis olmakla birlikte, sebebiyet verdigi
neticelerin sinirlandirilmasi halen miimkiin bulunan
bir sugu yetkili makamlara bildirmeyen Kkisi,
yukaridaki fikra hitkmiine gore cezalandirilir.

(3) Magdurun onbes yasmi bitirmemis bir ¢ocuk,
bedensel veya ruhsal bakimdan engelli olan ya da
hamileligi nedeniyle kendisini savunamayacak
durumda bulunan kimse olmasi halinde, yukaridaki
fikralara gore verilecek ceza, yar1 oraninda artirlir.
(4) Tanikliktan g¢ekinebilecek olan kisiler bakimin-
dan cezaya hitkmolunmaz. Ancak, sugu 6nleme yii-
kiimliliigintin varlig1 dolayisiyla ceza sorumlulugu-
na iliskin hiiktimler saklidir

Kamu gorevlisinin sucu bildirmemesi
Madde 279- (1) Kamu adina sorusturma ve

kovusturmay: gerektiren bir sucun islendigini
goreviyle baglantili olarak O6grenip de yetkili
makamlara bildirimde bulunmay: ihmal eden veya
bu hususta gecikme gosteren kamu gorevlisi, altt
aydan iki yila kadar hapis cezasi ile cezalandirilir.
(2) Sugun, adli kolluk gérevini yapan kisi tarafindan
islenmesi halinde, yukaridaki fikraya gore verilecek
ceza yar1 oraninda artirilir.

Saglik meslegi mensuplarinin sugu bildirmemesi
Madde 280- (1) Gorevini yaptigi sirada bir sugun

islendigi yoniinde bir belirti ile karsilasmasina
ragmen, durumu yetkili makamlara bildirmeyen
veya bu hususta gecikme gosteren saglik meslegi
mensubu, bir yila kadar hapis cezast ile cezalandirilir.
(2) Saglik meslegi mensubu deyiminden tabip, dis
tabibi, eczaci, ebe, hemsire ve saglik hizmeti veren
diger kisiler anlasilir.
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Istismar1 bildirmemenin su¢ oldugu bilindigi halde bazi
durumlarda ihmal ve istismar olgularini bildirmekten
¢ekinilmektedir. Bu durumun baslica nedenleri; ¢o-
cuk istismar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmama
ve problemin boyutlarini anlayamama, aile i¢i mesele
oldugunu diisiinerek karigmak istememe, olgulara tani
koyma ve raporlama konusunda isteksizlik, adli prose-
diirii bilmeme veya olaya miidahil olmaktan ¢ekinerek
uygulamama, mahkemede taniklik yapmaktan kaginma
ve olay1 yeterince belgelendirememe olarak sayilabilir.
Ancak istismart bildirmek icin kanit gerekli degildir, is-
tismardan kuskulamilmas: yeterlidirIstismara ugrayan
¢ocuklar farkli duygusal ve davranigsal tepkiler goste-
rebilirler. Gece kabuslart, uyku bozukluklart (uykuya
dalmada giigliik, sik araliklarla uyanma, asir1 uyku hali
vb), ice kapanma, kaygili duygu durum, 6fke kontrol
bozukluklari, yasina uygun olmayan cinsel igerikli ke-
limeler kullanma ya da davraniglarda bulunma sik gorii-
len bulgulardir 5. Her ne kadar cinsel istismara ugramis
¢ocuklarin birgogu duygusal ve davranigsal degisiklikler
gosterse de bazi durumlarda gocuklar higbir bulgu ver-
meyebilirler. Cocugun anlattig1 olaya inanilmamasi kor-
kusu, utanma veya sugluluk duygusu, ¢ocugun kendisi-
ne ya da ailesine zarar verilebilecegi korkusu, ¢ocugun
istismari anlatmama nedeni olabilir. Ayrica ¢ocuklar go-
gunlukla cinsel istismara maruz kalmalarinin kendi ha-
talar1 olduguna inanirlar, dolayisiyla bu agiga ¢iktiginda

baglarinin derde girmesinden korkarlar®.

Cocuklar kotii muameleye ugradiginda siklikla yardim
istedikleri kisilerden biri de 6gretmenleridir. Ogretmen
bir cocugun istismara ugradigindan kuskulaniliyor-
sa Oncelikle ¢cocugu istismarcisindan uzak, giivenli bir
ortamda bulundurmalidir. Ogretmenin gocuga giiven
iligkisi igerisinde onun yaninda oldugunu ifade et-
mesi gerekir. Ogretmenin ¢ocugun yasadig1 olaydan

otiirti duygularimi miimkiin oldugunca az yiiz ifadesine
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yansitarak durumu sakince kabullenmesi, onu telkin
edici vaatlerde bulunmamasi gerekir. Cocukla fiziksel
temas kurmadan ona inandigimi ifade etmeli, olayin
ayrmtilarini  sorgulamamalidir. Cocugun ifadelerinin
dogrulugunu aragtirmamali, cocugu istismarcist ile karst
karsiya getirmemelidir. Yasanan olay hakkinda yasal
islem yapilmasi gerekliligi ¢ocuga anlatilmall, siireg ile
ilgili bilgilendirmede bulunulmalidir. Cocuga yardimet
olabilecek uzman kisilere yonlendirileceginden soz

edilmelidir.

Cocukla goriismeden sonra ¢ocuk istismart kuskusu
edinildiyse adli yetkililere bildirimdebulunulur. Bildi-
rimler direk olarak bagli bulunulan kolluga ya da Cum-
huriyet Savciligina yapilabilir. Tiirkiye’de cocuk istis-
marint veya ihmalinin bildirilebilecegi sistemler Tablo

2’dedir.

Tablo 2. Cocuk istismar1 Bildirim Sistemleri

ALO 183 hatt1

Aile ve Sosyal Politikalar Il Miidiirliikleri
Aile ve Cocuk Mahkemeleri

Barolarin Cocuk Haklar1 Merkezleri

Emniyet Miidiirliigii Cocuk Polisi Subeleri
Bulunduklar1 ildeki Cocuk Izlem Merkezleri
Hastaneler biinyesindeki Cocuk Koruma Merkezi/

Birimleri

Adli makamlar disinda bildirim bagli bulunan illerdeki
Cocuk Koruma Birimleri/Merkezleri ya da Cocuk izlem

Merkezlerine yapilabilir.

Cocuk koruma birimleri/merkezleri; ¢ocuk istismari ya
da ihmali olmasi muhtemel olgulart degerlendirmek,
muayene, tedavi, rehabilitasyon ve izleme icin gerekli
birimler ile ortaklasa ¢alismak; ¢ocuk istismari ve ihma-
li olgularma ait kayitlarin standart sekilde ve tek mer-
kezli tutulmasina yonelik ¢aligmalar yaparak veri tabani

olusturmak; ¢ocuk istismari ve ihmali ile ilgili diger ku-

rum ve kuruluslarla igbirligi yaparak olgularin izlenme-
si ve Onlenmesine yonelik ¢alismalar gergeklestirmek;
konu ile ilgili olarak toplumsal duyarliligi arttirmaya
yonelik ¢aligmalar yapmak amaciyla birgok iiniversitede
kurulmugtur’. Birim tiyeleri tarafindan bu ¢ocuklarla ve
yakinlart ile yapilan goériismeler, ¢ocuklarin fizik mua-
yeneleri, laboratuvar incelemeleri ve gerektiginde diger
kliniklerle yapilan danigimlar sonucunda istismar ya da
ihmal edildigi kanaatine varilanlar i¢in gerekli tedavi
yapilmakta, izlemlerine baglanmakta ve yasal siirecin

baglamasi i¢in gereken bildirimler yapilmaktadir®.

Cinsel istismar magduru ¢ocuklarin adli siirece girerken
korunmasi ve drselenmesini en aza indirmek amaciyla
Saglik Bakanlig1 koordinatorliigiinde Adalet Bakanligi,
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Icisleri Bakan-
lig1 (Emniyet Genel Miidiirliigii ve Jandarma Genel
Komutanligr), Milli Egitim Bakanligi, Adli Tip Kuru-
mu Baskanlig1, Diyanet Isleri Baskanligi, Hakimler ve
Saveilar Yiiksek Kurulu, Yargitay Baskanligi ve 11 Cum-
huriyet Bassavciliklarinin paydaslart oldugu “Cocuk
Izlem Merkezleri” (CIM) kurulmustur. CIM’ler, cinsel
istismar magduru ¢ocugun ifadesinin alindigi, muaye-
nesinin, tedavi ve rehabilitasyonunun yapildig: ve rapo-
runun hazirlanmasi i¢in gereken tiim personel ve ekip-
manin bulundugu, islemlerin her asamasinda ¢ocugun
yliksek yarart gozetilerek ikincil drselenmesinin dnlen-

meye caligildigi merkezlerdir’.

Cocuk Izlem Merkezleri, Tiirkiye’de bircok ilde Saglik
Bakanligi’na bagl bir hastane ¢atisit altinda ilgili ku-
rumlarin koordinasyon i¢inde ¢alistigi, cocugun tekrar
orselenmesini engelleyecek bigimde biitlin adli ve tibbi
islemlerin tek merkezde, tek seferde yapilmasina imkan
verecek kosullarda, ¢cocuk dostu bir ortamda hizmet ver-

mektedirler’®.

Cocugun cinsel istismara maruz kaldig1 veya maruz kal-



ma siiphesinin oldugu bilgisini alan kisi, Cumhuriyet
Bagsavciligina ya da ilgili kolluk birimine bildirimde
bulunmaktadir. Cumhuriyet Savcisinin emir ve tali-
matlart dogrultusunda da olay hakkinda ¢ocukla higbir
gbriisme yapilmadan cocuk sivil ekip ve arag ile CiM’e
getirilmektedir. Cocuk, bu alanda egitim almis psiko-
log, sosyal calismaci, gocuk gelisimcisi veya hemsire
tarafindan karsilanarak hazirlik siirecini gegirmek tizere
yas grubuna gore c¢ocuklar i¢in diizenlenmis bekleme
alaninda 6n goriismeye alinmaktadir. Cocukla yapilan
on goriismede g¢ocugun gelisimsel Ozellikleri deger-
lendirilmekte, ¢ocukla iletisim saglanarak cinsel istis-
mar olayina dair gocuktan bilgi alinmakta, adli gériisme
hakkinda g¢ocugun bilgilenmesi ve merkezi tanimasi
saglanmaktadir. On gériismenin ardindan g¢ocuk; savei,
¢ocugun avukati, aile gériismecisi, Aile ve Sosyal Poli-
tikalar Temsilcisi’nin izledigi adli goériismeye alinmak-
tadir. Gorliisme aynali odada kayit altinda yapilmaktadir.
Cocugun adli muayeneye onay verip vermedigi gorlis-
mede sorularak, gériisme sonrast da ailesinin de izni
almarak ¢ocugun muayenesi yapilabilmekte, laboratu-
var oOrnekleri almabilmektedir. Adli, psikiyatrik, tibbi
ve sosyal agilardan merkezde ¢ok yonlii degerlendirilen
magdurlardan elde edilen tiim bilgiler rapor haline geti-
rilip, ses ve goriintii kayitlari ile birlikte ilgili Cumhuri-
yet Bagsavciligi’na gonderilmektedir. Ayrica CiM’lerde
¢ocugun psikiyatrik muayenesi yapilir ve ¢ocuk izleme
alimir®. Sonugta ¢ocugun yasadigi olayla tekrarlayan
yiizlesmesine firsat verilmeden en az drselenmeyle bu

stireci tamamlamasi saglanir.
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Cinsel istismarin Onlenmesinde
Cinsel Egitiminin Onemi

Hicran Cetin Giindiiz!
Aylin Demirli Yildi7’

Cinsel egitim tek basina cinsel gelisi-
mi desteklemekle kalmaz, cocuklarin
ve ergenlerin karsilasabilecegi cinsel
istismar ve saldirilara karst da onemli
bir farkindalik yaratir. Cinsel istismar,
taciz ve tecaviizden korunma yolla-
rt ile ilgili bilgi ve beceri sahibi olmak
cocuklarin gelisimi icin hayati éneme
sahiptir. Cocugun ne oldugunu kavra-
yamadigi, bilgilenmis riza veremeye-
cegi, gelisimsel olarak hazir olmadig
cinsellik iceren bir fiile cocugu dahil

etmek cinsel istismar olarak tanimlanir.

Cinsel istismar ¢ocuk istismari tipleri igerisinde sap-
tanmasi en zor olan, ¢gogunlukla bildirilmeyen ve gizli
kalan, kisa ve uzun donemli etkileri agisindan 6nemli
bir olaydir (Oztop ve Ozcan, 2010). Cinsel istismarin
yayginligi konusunda gergek istatistiksel verilere ulag-
mak zordur, ¢ilinkii cinsel istismara ugrayanlarin sadece
%15’1 bildirimde bulunmakta ve c¢ogunlukla sir ola-
rak kalmaktadir (Akt. Oztop ve Ozcan, 2010). Cocuga
kars1 cinsel somiirli ve istismar tim diinyada oldugu
gibi Tiirkiye’de de toplumun her kesiminde ¢ocuklarin
saglikli fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal gelisimine
zarar vermekte, cocuklarin hayatlarinda onarilmasi
¢ok giic kalic1 etkiler birakmaktadir. Diinya Saglik
Orgiitiine gore, 2012 yilinda 18 yagmn altindaki 150
milyon kiz ve 73 milyon erkegin zorla cinsel iligki veya
cinsel siddetin diger bi¢imlerine maruz kaldigi tahmin
edilmektedir(Cinsel istismar magduru ¢ocuklara bakim
kilavuzu, 2015).Cinsel istismara maruz kalan ¢ocuk-
larin yasa gore dagilimlar incelendiginde; %30’unun
2-5, %40’ 6-10, %30’unun 11-17 yas grubunda ol-
dugunu goriiyoruz. Bir baska deyisle olgularin %70’ini
kiigiik yas grubu olusturmaktadir. Istismara maruz ka-
lan ¢ocuklarda kiz/erkek orani 3’tiir (Wikipedia, 2016).
Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde, &zellikle de
¢ocuklar ruhsal orseleyici yasantilara daha fazla maruz
kalmalarina ragmen, lilkemizde kesinlesen ve resmiyet
kazanan istismar vakalarmin sikligi dagiliminmn yani
sira, istismara bagli ruhsal travmalarin siklig1 ve etkileri
ile ilgili veriler de son derece kisithidir (Oztop ve Ozcan,
2010). Tiirkiye Adli Sicil ve Istatistik Genel Miidiirliigii-
niin istatistiklerine gore 2005- 2015 yillarinda ¢ocukla-
rin cinsel istismari su¢ ve karar sayilarina iliskin bilgiler

Tablo 1’°de sunulmustur.

'Yrd. Dog. Dr., Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Re-
hberlik ve Psikolojik Danigmanlik Programi
2 Yrd. Dog. Dr., Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Re-
hberlik ve Psikolojik Danigmanlik Programi



Tablo 1: Cocuklarin Cinsel istismari Sug ve Karar

Sayilari

Yillar  Cikan Dava/ Mahk(miyet Diger Ka-

Sug Sayisi rarlar
2005 5134 4126 2174
2006 2337 1607 1020
2007 2701 2043 1185
2008 3437 2250 1728
2009 8036 3726 3848
2010 10 041 4651 4792
2011 12 595 6200 5584
2012 15485 10 891 5946
2013 17 459 13925 6260
2014 20474 13 968 6243
2015 18 825 13968 6264

2015 yilinda g¢ocuk cinsel istismart nedeniyle gorii-
len dava sayist 13.968’dir. Ayni istatistiklerde ¢ocuk-
larin cinsel tacizi ve su¢ kararlarma bakildiginda ise,
13.876 dava oldugu goriilmektedir (http://www.adli-
sicil.adalet.gov.tr/istatistik_2015/ist_tab.htm, 2016).
Cocuklara karsi cinsel saldiri, taciz ve tecaviiz davala-
rinda 2008’den 2013’e kadar bir artig oldugu gézlem-
lenmektedir. Adalet Bakanlig1 verilerine gore, cocuga
kars1 islenen cinsel taciz, saldir1 ve istismar suglari ile
ilgili davalarin sayisi, 2008 de 7 bin 500, 2009’da 13
bin 812 iken, 2011°de 18 bin 334’tiir. (http://www.ak-
tifhaber.com/turkiyedeki-cocuklarla-ilgili-sok-istatistik-
971083h.htm). 2013 ceza istatistiklerine gore ise cocuk-
larin cinsel bitiinliigiine karst en az 19757 sug¢ davasi
acilmis, toplam cinsel saldir1 suclarinin %46°s1dir. Bun-
lardan 14417°1 mahkimiyet almistir. Bu oran toplam
mahklmiyetlerin %61ini olusturmaktadir. Oysa adli
makamlara bagvuran ¢ocuk cinsel istismar1 olgusu tiim
cinsel taciz olgularin % 5-10’udur (http://www.cocuga-
siddetionluyoruz.net/225/ortak-politika-notu-cocuga-

karsi-cinsel-somuru-ve-istismar-onlenebilir.html).

2009 yilinda Istanbul, Ankara ve izmir’de tecaviiz edil-
dikten sonra oldiiriilen ve failleriyle birlikte emniyet

midiirliiklerine yansiyan 26 olgu bildirilmistir. Cocuga
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kars1 cinsel somiirii ve istismarin 6nlenmesi” baglikli
politika notunda 2013 ceza istatistiklerine gore ¢ocuk-
larin cinsel biitiinliige karst en az 19 bin 757 sug¢ davast
acildig1 bildirilmistir. Adalet Bakanligi'nin 2014 veri-
lerine gore, her ay adli tip kurumuna 650 ¢ocuk cinsel
istismar1 vakasi gonderilmektedir. Giin gegtikce cinsel
igerikli yayinlar vs. yolu ile ¢ocuklar cinsel hastalik,
istismar vb. risklere agik hale gelmektedirler. Ustelik
internet ile bilgi kaynaklarinin ¢esitlenmesi beraberin-
de dogru bilgiye ulasmanin giiglesmesini getirmektedir

(Akt.Yalgin, 2011).

Uluslararas1 Cocuk Merkezi (ICC), Cocuga Kars1 Sidde-
ti Onlemek I¢in Ortaklik Ag1, Cocuklara Yonelik Ticari
Cinsel Somiiriiyle Miicadele Agpnin imzalarini tastyan
“Cocuga kars1 cinsel somiirii ve istismarin dnlenmesi»
adl1 raporda ¢ocuga kars1 cinsel istismarin Snlenebilir
olduguna, ancak Tiirkiye’de bu konudaki arastirmalarin
yayginlik, goriinme sikligi, onleme ve tedavi gibi

basliklarin ele alinmadigina dikkat ¢ekilmistir.

Cocuklarin cinsel istismar oranlar1 g6z Onilinde

bulunduruldugunda, ¢ocuklarin cinsel istismardan
korunmas i¢in cinsel egitim kaginilmaz goriilmekte-
dir. Ayrica, ¢ocuklarin ve ergenlerin zamanimin énemli
bir kismini1 okulda gegirdikleri; dahasi en 6nemli bilgi
edinme ve sosyallesme aracinin okul olmas1 sebebi ile
okullarda gorev yapan 6gretmenler ve psikolojik danig-
manlar da cinsel egitim konusunda bilgi sahibi olma-
lidir. Okul psikolojik danigmanlarinin konuya iliskin
duyarliliginin artirilmasi ve bilgi birikiminin zenginles-
tirilmesi, ihtiya¢ duyan ailelere ve ¢ocuklara etkin yar-

dim saglayacaktir.

Cinsel egitimin bireysel ve toplumsal pek ¢ok yarari ol-
dugu goz ardr edilmemelidir. Cinsel egitim sayesinde
cocuk kendi bedenine ve karsi cinsin bedenine saygi
duymay1 6grenirken, ¢ocugun kendi bedenini ve 6zel-
liklerini tanimasi, kendine giivenini artirmasi agisindan

da 6nemlidir. Cinsel gelisim ile ilgili bilgileri erken yas-
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tan itibaren alan ve bu anlamda saglam temeller olustu-
ran kisi, bedenine karst sorumluluklarini bilirken, cinsel
egitimi asama asama ve yasina uygun olarak alan ¢ocuk/
kisi, sonraki yasaminda karsi cinsle kurdugu iliskilerde
dengeli olur. Ergenlik doneminde bedensel degisiklik-
ler konusunda bilgilendirilen g¢ocuklar farklilagmala-
rin1 daha cabuk kabullenirler, anormallik endiseleri ve
yetersizlik korkular1 azalir. Dogru bilgilerle donanmis
kisi, cinsellik hakkinda duydugu yanlis bilgileri kolay-
likla reddeder ve bilgili kisiler arkadaslarinin uygun-
suz teklif ve baskilarina direnmekte daha basarilidirlar.
Ayrica ¢ocuklar cinsel istismara karsi koyabilme konu-
sunda da bilgilendirildiklerinde birgok istismar olay1
da onlenecektir(Akt. Calisandemir, Bencik ve Artan,

2008).

Kiiciik yaslardan baslayarak kapsamli bir cinsel egitim
alan g¢ocuklarda ve genglerde su ozelliklerin gelistigi
belirtilmektedir(Akt. Golbasi, 2003).

o Kendilerinde meydana gelen fiziksel ve duygu-
sal gelisimleri anlama ve kabullenme,

e Bedeni hakkinda pozitif duygular tagima, * Bi-
reysel farkliliklar1 kabullenme,

e Su andaki ve gelecekte yasamlarinda cinsel
davranislariyla ilgili bilingli ve sorumlu kararlar ala
bilme,

e Kadin ya da erkek olarak kendi cinsiyeti hak-
kinda olumlu duygular tasima,

e Cinsel konular hakkinda rahat bir sekilde ko-
nusabilme,

e Uygun ve uygun olmayan cinsel davranislar
anlaya bilme,

e Cinsel taciz ve suistimale karsi kendini koru-

yabilme.
Cinsel egitimin igerigi, nasil verilecegi cinsel gelisim
basamaklarma gore gelisimsel olarak (¢ocukluktan
ergenlige ve yetiskinlige) farklilik gostermektedir. Her
gelisimsel donemin ihtiyaglari birbirinden farkli oldugu
icin, verilecek egitimlerin ve sunulacak kaynaklarin
icerikleri de birbirinden farkli olmahdir. Diinya Saghk
Orgiitiine gore de “Saglik, bireyin sadece hasta ve sakat
olmamasinin yaninda bedence, akilca ve toplum iginde

tam olarak iyi olma halidir.” Saglikli olmak ¢ok boyut-

ludur ve karmasik siirecler ile saglanabilir (Insan Kay-
nagini Gelistirme Vakfi, 2003). Cocuklarin ve ergenlik
donemindeki bireylerin kendilerini tanimalari, gelisim-
lerinin farkli alanlaria yonelik farkindalik sahibi olma-
lar1, sagliklarini koruyabilmek icin gerekli bilgi, beceri

ve tutumlara sahip olmalart gereklidir.

Gelisimin biitiin alanlarinin birbiri ile iliskili oldugu ve
bir alandaki duraksamanin ya da gerilemenin diger alan-
lar1 da olumsuz etkileyecegi diisiiniildiiglinde, cocuk ve
ergenlerin bilisgsel gelisimleri, duygusal, sosyal gelisim-
leri kadar cinsel gelisimleri de son derece 6nemlidir ve
cinsel egitim bu siiregte kacinilmazdir. “Cinsel saglik
egitimi” veya “Cinsel egitim” den s6z edildiginde birey-
lerin kafasinda farkli cagrisimlar ortaya ¢ikabilmekte ve
cinsel egitim “cinsellik” kavramina indirgenebilmekte-
dir. Oysa cinsel egitim ile “cinsellik egitimi” birbirine
karigtirllmamalidir (Calisandemir, Bencik, Artan, 2008).
“Cinsel saglik egitimi”, bireyin fiziksel, duygusal ve
cinsel geligimini anlamasi, olumlu bir kigilik kavrami
gelistirmesi, insan cinselligine, baskalarinin haklarina,
goriis ve davraniglarina saygili bir bakis agist edinmesi
ve olumlu davranis bigimi, deger yargilari gelistirmesi
egitimidir seklinde tanimlanabilir (Bayhan ve Artan,
2004). Bu tanim kapsaminda degerlendirildiginde cinsel
saglik egitimi kapsamina giren konular arasinda genetik
(Cinsiyetin belirlenmesi vb.) anatomi ve fizyoloji (iire-
me organlari, gebelik vb.) cinsiyet rollerinin gelisimi,
bedensel saglik (HIV, AIDS vb), cinsel istismar, cinsel
saglik konusunda yanlig inaniglar, degerler vb. yer al-

maktadir.

Cinsel egitimin bireysel ve toplumsal pek cok yarari
bulunmaktadir ve ozellikle tilkemizde cinsel egitime
siddetli bir gereksinim duyuldugu da unutulmamalidir.
Cinsel egitim oncelikli olarak ailede baglamaktadir. Bu
nedenle ana babalarin ve sonraki siireglerde egitimcile-
rin ve ruh sagligi uzmanlarinin da ¢ocuklarin cinsel geli-
siminin farkinda olmalar1, onlart dogru bigimde yonlen-
dirmeleri olduk¢a 6nemlidir. Aksi takdirde teknolojinin

ozellikle dijital yerliler olarak tanimlanan yeni nesillerde
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etkin kullanim1 ¢ocuk ve ergenlerin pek ¢ok bilgiye eri-
simini kolaylagtirmistir. Bu bilgiler arasindan pek ¢ogu
yanlis igerikli olabilmekte, kulaktan kulaga dolasan bil-
giler igermektedir. Ornegin cocuklar ve ergenler internet
iizerinden cinsel istismara ya da tacize ugrayabilmekte,
pornografik bir icerigin malzemesi haline gelebilmekte-
dirler. Ornegin Emniyet Bilisim ve Telekomiinikasyon
Izleme Birimleri tarafindan 2010 yilinda sikayete dayali
kapatilan 23.000 porno siteden 15000 tanesinin ¢ocuk
pornosu oldugu kaydedilmistir (Yalgin, 2011).

Bu nedenlerle cinsel egitim tek basina cinsel gelisimi
desteklemekle kalmaz, ¢ocuklarin ve ergenlerin karsila-
sabilecegi cinsel istismar ve saldirilara karsi da dnemli
bir farkindalik yaratir. Cinsel istismar, taciz ve teca-
viizden korunma yollar ile ilgili bilgi ve beceri sahibi
olmak cocuklarin gelisimi i¢in hayati dneme sahiptir.
Cocugun ne oldugunu kavrayamadigi, bilgilenmis riza
veremeyecegi, gelisimsel olarak hazir olmadigi cinsellik
iceren bir fiile gocugu dahil etmek cinsel istismar olarak
tanimlanir. Cocuklar hem yetiskinler hem de diger
cocuklar tarafindan cinsel istismara ugrayabilir; burada
o6nemli olan yaslar1 ya da gelisimsel diizeyleri ne olursa
olsun magdur ile sorumluluk ya da giiven ya da gii¢
iliskisi icinde olmalaridir (Diinya Saghk Orgiitii). Cinsel
egitimin en 6nemli hedeflerinden biri ¢ocuklara kendini
cinsel istismar ve saldirilardan koruyabilecek farkinda-
lik kazandirmak; bilgi ve beceriyi gelistirmelerini sag-
lamaktir. Tyi dokunus ile kotii dokunus arasindaki farki
ayirt edebilme, istismar durumunda durdurabilmek i¢in
yapabileceklerine dair bir davranis repertuvarina sahip
olma ve gerek duydugunda bagvurabilecegi kaynaklari
bilme gibi konular kitaplarda ve egitimlerde de dnemli

bir yere sahip olacaktir.

Cinsel saglik egitimi ve onun 6nemli bir pargasi olan
cinsel istismara kars1 farkindalik olusturulmasinda ana
babalar ile egitimciler ve psikolojik danigmanlarin yeri
de oldukga dnemlidir. Bu nedenlerle cinsel saglik egiti-
mi ayni zamanda ana babalarin ¢ocuklariin gelisimsel

ihtiyaglarini karsilayabilmeleri, yasam kalitelerinin yiik-
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selmesine destek olmalar1 agisindan da 6nemlidir. Cinsel
egitim besikten mezara kadar devam etmekle birlikte,
cinsel egitimin 6nemli bir kism1 informal bigimde; bir
baska deyisle sokakta gerceklesmektedir. Bilgi eksikli-
§i veya yanlis bilgilerin olusturdugu olumsuz sonuglar
oldukea diisiindiiriicti olabilmektedir. Cocuklarin neyin
cinsel istismar ve/veya saldirt oldugunu ayirt edebilme-
si, istismar ve/veya cinsel saldir1 karsisinda etkili tutum-
lar gelistirebilmelerinin yani sira kendi bedenlerini tani-
yarak cinselligin sinirlari ile ilgili bilgi sahibi olmalar1
hem psikolojik iyi oluglarin1 devam ettirebilmeleri hem
de beden sagliklari ile biitiinliiklerini koruyabilmeleri
i¢in cok biiyiik bir 6neme sahiptir. Ilk cinsel birlesme
sirasinda hamile kalinamayacagina inanan geng kiz,
gobek bagmin kendi gobegi ile bebeginin gdbegini
birlestirdigine inanan O6gretmen ve damardan madde
enjekte etmesine karsin escinsel olmadigi igin asla
AIDS olmayacagimi diisiinen geng erkek sahip oldugu
yanlis bilgiler ile hem kendi hayatint hem yakinlarinin

hayatin1 hem de toplumsal dokuyu yaralamaktadir.
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Crespi Etkisi: Cocuklara Yonelik
Cinsel Istismar, Toplum, Devlet ve
Tutumu

(Crespi Etkisinden Kurtulmak)

Mehmet Taki Yilmaz

Ortbas etme cabast dar anlamda aile
iiyelerinde; okul, vakif, kurs gibi yer-
lerde kurum yetkililerinde goriiliirken;
Siir’teki vak’da oldugu gibi tiim bir ge-
hirdede goriilebilmektedir. Ortbas dav-
ranigt toplumun en kiigiik biriminden
(aile) en biiyiik birimine (sehir) sirayet
edebilmektedir. Bununla ailenin, ma-
hallenin hatta tiim sehrin namusu(!)

kurtarilmaya calisilmaktadir.

Crespi Etkisi

Crespi Etkisi, 6grenme psikolojisinde Clark L. Hull’in
ortaya koydugu 6nemli bir ilkedir. Bu ilkeye gore, dav-
ranigin kosullanmasi yada organizmanin harckete geg-
me giicli 6diiliin (uyaricinin) biiytikligii yani miktartyla
orantilidir. Ornegin,6gretmenin smiftaki 6grencilere,
yarin ddevini yapip getirenlere art1 (+5 puan mi1 yoksa
+50 puan mi1) puan vereceginisdylediginde,dgrencilerin

0devi yapma orant hangisinde daha fazla olacaktir?

Hull’in Crespi Etkisi ilkesini kitle psikolojisine uyarla-
digimizda kitlenin vicdani ancak vak’a miktaria ya da
vak’aya dahil olan insan sayist oraninda harekete geg-

mektedir.

Crespi Etkisi agisindan baktigimizda maalesef iilkemiz-
de cocuklara yonelik taciz ve cinsel istismar vakalarina
yonelik duyarliligin siirekliliginden bahsedemeyiz.Goz-
lemlerimiz bu ve benzeri vakalarda kamuoyu duyarlili-
ginin vak’anin miktarma gore yiikseldigi ya da diistiigii
yoniindedir. Vak’a sayis1 ya da vak’aya dahil olan kisi sa-
yis1 fazlaysa toplumun biilyiik ¢ogunlugunun olmasa da
belli bir kesimin tepkisi yiikselmekte ve bu kesimin giin-
demini bir siireligineisgal etmektedir. Bu tepki yogun-
lagmasi ve giindem isgali ise bir sonraki yiliksek miktarlt
vak’aya kadar sonmektedir.Diger taraftansiirekli,tekil

bir¢ok vak’a da yasanmaktadir.
Uyaran Miktar1 — Tepki Yogunlugu

Bu “uyaran miktar — tepki yogunlugu "iliskisi sadece
cocuk istismarinda degil, yasadigimiz diger toplumsal
olgularda da gegerlidir. Ornegin,13 Mart 2014 tarihin-
de Soma’da 301 maden isgisi Onlenebilir ig cinayetine
kurban gitti. Kamuoyu bu cinayetle tilkemizdeki maden
ocaklarinda iscilerin 19. ylizyil vahsi kapitalizm kosulla-
rinda yasadiklarinidgrendi.Olen maden iscilerini kurtar-
ma operasyonu siyasi sova doniistii. Toplumun bir yar1
kesimi, yasananlara 6len madencilerin net sayisi agikla-
nincaya kadar tepki gosterdi ve sonra dagildi. Yine bu
tepki gosterenleredigeryari kesim, hiikiimeti yipratmaya
calistyorlar refleksiyle tepki gosterdi, madenciyi tek-
meledi. Bir bagka deyisle genel geger “formiil” devre-

ye sokuldu: Bu ve benzeri olaylarda her zaman oldugu



gibi,hiikiimeti yipratmaya calisanlar ve hitkiimeti yip-
ratmaya c¢aliganlara kars1 hiikiimeti korumaya ¢alisanlar

tartigmasiyla toplum manipiile edildi.

Sendikalarin ig¢i cinayetlerindeki ve hak savunusundaki
rolii,tageronlasma, 6zellestirme, glivencesiz ¢aligma ko-
sullar1, yasallagan kiralik is¢i yasasi gibi asil “¢céziime

yonelik ’konular giindemin ve tartismanin diginda kaldi.
Degerli Kurban — Degersiz Kurban

13 Mart 2014 Soma cinayetinden alt1 ay sonra (28 Ekim
2014) kamuoyu ve yetkililer yeniden uyandi. Ciinkii Er-
menek Ilcesinin Pamuklu Kéyiindeki maden ocaginda
18 is¢i yine is cinayetine kurban gitmisti. Vak’ada dlen
is¢i sayist fazlaydi, duygularimiz Soma’dan dolay: ta-
zeydi. Dolayisiyla bu duygu tazeligi ve 6lim fazlaligi-
kamuoyunda bir etkiye sahipti ve medyada bir haber de-
geri tastyordu. Ermenek’te 3 ya da 5 is¢i 6lmiis olsaydi,
bu say1 vicdanimizi, tepkimizi ve medyamizi harekete

gecgirme giicline sahip olmayacakti.

Herman ve Chomsky’nin (2012) “Rizanin Imalati” adli
kitapta belirttikleri gibi medya, olaylar i¢inden “degerli
kurban — degersiz kurban” ayirimi yapar. Degerli kur-
banlar dramatik bir seklide kamuoyunun dikkatine su-
nulurken; degersiz kurbanlar ise ya ger¢ekte oldugundan
daha 6nemsiz gosterililer ya da tamamen gdrmezden
gelinirler. Tlirkiye medyast i¢in de gegerli olan bu ilke,
cocuklara yonelik cinsel istismarda, is¢i ve kadin cina-
yetlerinde oldugu gibi, vak’aya dahil olan insan sayisi-
na; toplumun genel namus(!)6l¢iitlerine uygun olup ol-
madigina ve magdurun yada magdur edenin “kimligine”
gorekurbanlarin degerli ya da degersiz olduklar tayin
edilir. Vak’a buna gore haber degeri tasir ya da tagimaz.
Medya, toplum ve nihayetinde devlet i¢in tek tek 6lim-
ler, degersiz kurbanlardir, haber ve ilgi degeri tasimaz-

lar, onlar zaten yokturlar.

Oliimlerin Siirekliligi

“Crespi Etkisi’ni rakamlar da dogrulamaktadir. Isci
Sagligi ve Is Giivenligi Meclisi’nin yayinladig1 2014 ra-
porundan ¢ikardigimiz sonuca gore,Soma maden is¢isi

katliamimin oldugu 13 Mart 2014°ten Ermenek Maden-
ci katliaminin yasandig1 28 Ekim 2014 tarihine kadar
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gegen alt1 aylik siirede toplam 1266 is¢i is cinayetine
kurban gitmistir. Yani Soma maden faciasi ile Ermenek
faciasi arasinda gegen alti aylik donemde, degisik is
kollarinda, giinde ortalama 7 is¢i 6lmiistiir. Ornegin,Isci
Saghigi ve Is Giivenligi Meclisi’nin 2016 raporuna gore
de, 2016 yilinin ilk bes ayinda onlenebilir is cinayetine
707 is¢i kurban gitti. Bu, giinde ortalama 5 is¢i demek-
tir... Bu rakamlar tilkemizdeki is¢i 6liimlerinin siirekli-
ligini ortaya koymaktadir. Buna karsin kamuoyu vicdani
ve duyarliligi sadece toplu 6liimlerde harekete gegmek-
tedir. Kamuoyu, is¢i 6liimlerinin siirekliligi ya da si-
nifsal boyutundan ziyade oliilerin miktarryla harekete
gegip, Oliilerden geriye kalan yarim hayatlarin dramatik

Oykiileriyle mesgul olmaktadir.

Crespi Etkisi devletin (hiikiimet) yasananlar karsisinda-
ki tutumu i¢in de gegerlidir. Yasanan vak’anin miktari-
na gore hiikiimet hemen harekete gecer. Biiyiik sozler
verilir, gerekli yasal diizenlemeler igin ¢alismalara der-
hal baslandig1 bildirilir. Toplu Sliimlerde is¢iler “sehit”
ilan edilerek, onlara ¢ok biiyiik “deger” atfedilir iken;
tek tek Sliimlerise gérmezden gelinir, yok sayilir. Yasal
diizenlemeler de uygulamada sonucu degistirmez. Yine
Olimler...Sonug: 2016 yilinin ilk 5 ayinda Soma’da

Olen iscilerin 2,5 kat1 6liim yasanmustir.
Inadina—I: Kiralik isci Yasasiyla Oliimlere Devam

Sanki inadina yapiliyormuscasina taseronlasma-

nin, giivencesiz istihdaminsonucuda siireklidliimler
yasanirken,is¢ilerin kiralanmasinin ve 0&zel istihdam
biirolar1 kurulmasinin yolunu agan, ‘ozel istihdam
biirolart yasa tasarisi’sabaha karsi, 06 Mayis 2016

tarihinde,Meclis Genel Kurulu’nda kabul edildi.
Yazinin Amaci

Cocuklara yonelik cinsel istismar icerikli bu yazinin
amact is¢i 6limleri ve sonuglarini tartismak degildir. Bu
yazida amag, is¢i ve kadin cinayetleri, ¢ocuklara yonelik
cinsel istismar gibi ligtemel sorunun benzer yonlerini or-
taya koymaktir. Bu ii¢ temel sorunun ortak yonleri ayni
zamanda bu sorunlarin hem kroniklesme nedeni, hem de
¢6ziim merkezidir. 1. Toplum, duyarlilik-tepki konusun-

da vak’aya gore segici davranmaktadir. 2. Crespi Etkisi:
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Vak’anin miktaritepkinin de miktarini belirlemektedir.
3. Toplumda duyarliligin ve tepkinin siirekliligi yoktur.
4. Tartigmalar, olgunun iceriginden cok,hiikiimeti y1ip-
ratma — yiprattirmama, taraf karsi taraf olmaya doniistii-
riilmektedir. 5. Devletin bu konularda 6nerileri ve yasal
diizenlemeleri, sorunlar1 derinlestirici ve “tesvik” edici

niteliktedir.

Amacimiz,yasanmis vak’alarla bu tespitlerimizi dogru-

lamak ve ¢6ziimii okuyucuya birakmaktir.
Biz Bu Filmi Gormiistiik

Cok degil alt1 yil 6nce de ¢ocuklara yonelik cinsel is-
tismar vak’asi yasanmis, toplum infial halinde tepki

gostermig, medya uzunca bir siire vak’ayr giindemde

tutmustu.

Nisan 2010: Siirt’te Bir Sagir Sultan

Gazetevatan ve NTV’nin (21 Nisan 2010) haberine gére il-
kogretim 6grencisi 14 yasindaki H.T, gegen yil okulu birakan
16 yasindaki ablasi S.T. ile birlikte kendilerine tecaviiz eden
onlarca erkegi sikayet etti. Kiz kardeslerin maruz kaldigi bu
durum, iki yildir devam ediyordu.

Abla S., 5’inci siniftayken tecaviize ugradi. Korkudan sesini ¢I-
karamadi. Esnaf arasinda kulaktan kulaga yayilan durumuyla
birlikte tacizci ve tecaviizcl sayisi arth. Hicbir talebe “hayir”
diyecek glicti olmadi. 3 ile 5 TL arasinda degisen para, ¢iko-
lata, seker ya da gubuk kraker karsiliginda erkeklerle birlikte
oldu. Kiminin bakkali, kiminin diikkanin arka tarafina gotu-
rildi. Gegen yil okulu birakmak zorunda kaldi.

Esnaf, H. blyldikce ona da ablasina baktigi gibi bakmaya,
ayni taleplerde bulunmaya basladi. Okulun midir yardimcisi
Fahrettin Kuzu da geri kalmadi. H'yi, sikisirmaya, tehdit et-
meye basladi. H., Kuzu’nun tacizlerinden bikinca gareyi reh-
berlik 6gretmeniyle konusmakta buldu ve Siirt’te bilinip de
gérmezden gelinen gercekler aciga cikti.

Kizlarin okulunda, tim g¢ocuklar olayi biliyor. Kizlarin yiizi-
ne bakan 6grenciler, bir yandan siritiyor diger yandan kizlari
kastederek “Ellere var, bize yok mu” sarkisini séyliyorlar.

Magdur H. ve S/nin amcasi Mehmet T., “Okul Mudr yardim-
cisi Fahrettin Kuzu, yegenime sarkintilik etti. Ug kiz 6grenciyi
daha magdur etti. Gozaltini duyunca firar etti” diyor.

Sonunda olay 10 Nisan’da yargiya tasindi. 100 erkek sorgu-
landi, 16’si tutuklandi, 25’i gbzaltinda. Yaslari 14-70 arasin-
da degisen 100 erkegin arasinda okulun mudur yardimcisi,
kizlarin sinif arkadaslari, Siirt’in taninmis ailelerine mensup
esnaf, haci dedeler, bir asker, bir polis var.

insanlar bu haberin duyulup “Siirt adini kétiiye ¢cikmamasi
igin” tam bir agiz birligi icindeler. Siirtli erkekler muthis bir
dayanigma, birlik ve beraberlik halinde suskunlar.

Siirt’teki ilkogretim okulunda okuyan kiz ¢ocuklarina
yonelik, iki yildir siiren cinsel istismari, aralarinda Sagir

Sultan da dahil bilmeyen kimse yoktu. Cinsel istismar

vak’alarinda en yaygin yasanan “gizleme " tutumuna bii-

tlin sehir ortak olmustu.

Vak’aya (tecaviize) karisan kisi sayisinin ¢oklugu med-
yanin ve toplumun bir¢ok kesiminin dikkatini ¢ekmis,
olay medyada ve toplumda tepkiyle karsilanmisti.
Vak’anin ortaya ¢ikmasiyla bir anda baska sehirlerden
cocuklara yonelik cinsel istismar haberleri dokiilmeye
baslamigti. Sonra siradanlagmis ve unutulmustu. Ta ki

Mart 2016 yilina kadar. ..

Nisan 2016: Karaman. Bir Kereden Bir sey Olmaz.

Olay kamuoyunun gliindemine BirGin’ln internet sitesin-
de 12 Mart’ta yayimlanan “Karaman’da 45 erkek grenciye
tecaviiz!” haberiyle girdi.

Haber, Karaman’da bir 6gretmenin tarikat evlerinde en az
45 erkek 6grenciye tecaviiz ettigi iddialarina yer veriliyordu.
Ensar Vakfi ve Karaman Anadolu imam Hatip ve imam Hatip
Lisesi Mezunlari ve Mensuplari Dernegi’ne (KAIMDER) ya-
kin kisilerin kiraladigi evlerde kaldiklari 6ne sirilen 9 ve 10
yaslarinda bulunan 6grencilere tecaviiz eden Muharrem B.
adli 6gretmenin tutuklandigi; belirtilen haberde tutuklama-
nin 4 Mart’ta gercgeklestigi kamuoyuna duyuruluyordu.

Olayin pesini birakmayan BirGin muhabiri Serbay Mansu-
roglu 14 Mart’ta bazi detaylara ulasmis; buna gére Muhar-
rem B. tarafindan tecaviize ugrayan 45 ¢ocuktan 10’u Kara-
man Devlet Hastanesi’nden rapor almisti.

Cocuklar kdy ve mahallelerde oturuyor, okumalari igin
kentte devletin tiim destegine sahip olan Ensar Vakfi ve
KAIMDER’e teslim ediliyorlardi.

Hiakimetin bazi milletvekillerinin agiklamalariyla Kara-
man’daki tecavlz rezaletinin lzerinin kapatilabilecegi ve
Ensar Vakfi'ni korumak adina olayi 6rtbas edecegi izlenimi
yaratmasi, 6zellikle sosyal medyada infial yaratt. AKP’li ve-
kil Nihat Oztiirk, Mugla Ensar Vakfi Subesi’ne giderek “/na-
dina destekleyecediz” dedi.

Konuyla ilgili agiklama yapan Aile ve Sosyal Politikalar Ba-
kani Sema Ramazanoglu’nun, “Bir kere rastlanmig olmasi,
hizmetleriyle 6ne ¢ikmis olan bir kurumumuzu karalamak
icin gerek¢e olamaz. Biz Ensar Vakfi’ni taniyoruz, hizmet-
lerini takdir ediyoruz. Ote yandan bunu yapan kisi igin sifir
toleransla hukuki takibimizi yapiyoruz” seklindeki sozleri
elestirilere neden olmustu (odatv).

Meclis’te tecaviizii AKlamayi kutlama kuyrugu

TBMM Genel Kurulu'nda MHP’nin, “cocuklarin her
tarlh istismardan korunmasi, yasanan sorunlarin tespit
edilmesi ve ¢0zime vyonelik ¢alismalar yapilmasi”
konusundaki;HDP’nin “gocuklara yonelik cinsel istismari ve
kadinlara yonelik siddeti 6nlemede ihmali bulundugu” ge-
rekgesiyle, Aile ve Sosyal Politikalar Bakani Sema Ramaza-
noglu hakkinda verdikleri gensoru dénergesi gérusuldu.

Yapilan oylamanin ardindan Ramazanoglu hakkindaki
gensoru onergesinin glindeme alinmasi reddedildi. Bu ka-
rarin ardindan AKP’li milletvekilleri siraya girerek Bakan
Ramazanoglu’'nu tebrik etti(Cumhuriyet, 05 Nisan 2016).




Karaman’daki skandali ortaya ¢ikaran BirGiin gazetesi
muhabiri Serbay Mansuroglu, ime tv’de Banu Giiven’le
Art1 Haber’e katilarak izlenimlerini ve gelismeleri de-
taylica aktardi. Mansuroglu, programda kentte herke-
sin tecaviizii bildigini ancak istiine gitmedigini belirtti.
Mansuroglu, “Karaman’da sug orgiitiiniin bir ayagi ¢ok-
mistir. Valisinden Milli Egitim biirokratlarina kadar
herkes tecaviizii biliyordu. 4 y1l boyunca ¢ocuklara hay-
van pornosu izletilmis, tecaviizde bulunulmus ve cinsel
istismar da s6z konusu. Vakif yurtlarinda buna yol agan-
larin da yargilanmasi gerekiyor” diye konustu (BirGiin,

24.03.2016).

istismar Karsisinda Namusu Kurtarma Refleksi:

Ortbas ve Red!

Cocuklara yonelik cinsel istismar vak’alarinin en so-
runlu ve yaygin olan ortak yonlerinden birisi,6zellikle
de cinsel istismarin “ortbas” edilmeye g¢alisiimasidir.
Ortbas etme ¢abas1 dar anlamda aile iiyelerinde; okul,
vakif, kurs gibi yerlerde kurum yetkililerinde gorii-
lirken; Siir’teki vak’da oldugu gibi tim bir sehirdede
goriilebilmektedir. Ortbas davranisi toplumun en kii-
¢lik biriminden (aile) en biiyiik birimine (sehir) sirayet
edebilmektedir. Bununla ailenin, mahallenin hatta tim
sehrin namusu(!) kurtarilmaya ¢alisilmaktadir. Tiizel
kurumlarin davranislar1 da vak’a karsisinda ortbas etme
yonindedir. Onlarda bu davraniglariyla kurumlarinin
namuslarmi koruduklarimi sanmaktadirlar. Fakat, co-
cuklara yonelik cinsel istismar1 Ortbas etme ¢abasinda
gelinen zirve nokta 23 Mart 2016 tarihinde TBMM’de
yasandi. TBMM Genel Kurulu’nda MHP nin, “¢ocukla-
rin her tiirli istismardan korunmasi, yasanan sorunlarin
tespit edilmesi ve ¢oziime yonelik caligmalar yapilmasi”
konusundaki onergesi iktidar milletvekillerinin oylariy-

la reddedildi ve sonug kutlamalarla taglandirildi.

Vak’a miktarina (45 ¢ocuk) bagli olarak, toplumun ve

kamuoyunun bir kesimide, hatta meclisteki siyasi par-
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tilerin biri (Akp) hari¢ digerlerinde ve medyada bir
tepki yogunlasmasi yasanmisti. Fakat,toplum ve med-
yada olusan ayni tepki yogunlagmasi, ayni vakifta ce-
reyan eden,Bitlis’te kadinlara yonelik bir bagka tecaviiz
vak’asindayasanmadi.Tecaviiz + Herkes Haberdar =

Ortbas, Vak’a drnegi asagidaki gibidir.

Ensar Vakfi'nin skandallari bitmiyor: 9 kadina santajla te-
caviiz iddiasi

iddialara gore Bitlis’te Ensar Vakfi’nin énemli isimlerinden
olan, her ikisi de imamliktan istifa ederek Milli Egitim
Mudurligi’nde Din Kaltlrld 6gretmeni olarak atanan O.S.
ve M.0O., Ensar Vakf'na ait cesitli evlerde kalan 9 kadinla
baski ve santaj ile zorla birlikte oldu.

Yurt Gazetesi’nden Barig Can’in haberine gore, baski nede-
niyle bir ¢ok kadin sikayetgi olmazken, 2 kadin Bitlis Hersan
Karakoluna, 1 kadin da Mustafa Yeter Karakolu'na giderek
kendilerine zorla tecaviz edildigine dair ifade verdi.

Her iki tacizci de Ensar Vakfi goniilliisi

Adi tecaviiz olayina karisan ve 7 yil imamlik yapan M. O, bir
slire Bitlis Fatih Ortaokulu’nda Din Kiiltirii Ogretmenligi
yapti. Halen Tatvan Selahaddin Eyyubi Ortaokulu’nda cali-
san M.O. Ensar Vakfinda, yeni atanan memurlari ve 6grenci-
leri vakfa yerlestirmekle gérevlendirildi. M. O, bir siire sonra
cesitli bahaneler Ureterek vakif Gzerinden, kadinlari kendi
kiraladigi evlere aktararak, kadinlarin iliski gériintileri tze-
rinden santaj yapmaya ve kadinlari kendisi ve bagka kisilerle
iliskiye girmekle zorladi.

Kadinlara santaj kuruldu

M.0’in magdur ettigi kadinlar arasinda bulunan 25 yasinda-
ki P. K/nin anlattiklari skandali ortaya gikardi. Bitlis’e Fatih
Ortaokulu’na atandiktan sonra M.Q. ile tanisan P.K., bir siire
sonra M. O/in telkinleri ile Ensar Vakfi'na ait evlerde kal-
maya basliyor. Bu andan itibaren hayati degisen geng kadin
kendisini cok blyuk bir santaj ve tecaviiz batakhiginin iginde
buldu.

Bir siire sonra M.0’in kendisinin iliski anindaki gériintiileri-
ni kaydettigini 6grenen P.K igin kabus dolu glnler baslad.
Once M. 0.in santajlari sebebiyle kiraladigi daireye tasinan
P.K. sonrasinda iddialara gore birgok kisiyle iliskiye zorlandi.
Ote yandan M.0.in, P.K’yi ve bu sekilde kandirdigi kadinlari,
Bitlis’in 6nde gelen pek ¢ok ismiyle cinsel iliskiye zorladig
iddia ediliyor.

Tecaviiziin tizeri ortiliiyor

Bununla birlikte konu ile ilgili pek ¢cok sikayet ve ihbar, basta
Valilik, Milli Egitim MudurlGga ve Guvenlik birimlerine yapil-
mis olsa da, bu sikayetlerin tamami simenalti edildi. Hersan
Karakolu ve Mustafa Yeter Karakoluna yapilan ihbarlarin ta-
maminin imha edildigi iddia ediliyor (BirGiin, 12.05.2016).

Kamuoyunun ilgilenmedigi,Bitlis’teki kadinlara yone-
lik tecaviiz vak’asinda yine resmi kurumlar iizerlerine
diisen gorevleri yapmadiklari gibi, habere gore vak’alar
ortbas edilmeye calisilmistir. Ortbas etmeye caligmak

aslinda istismarciy1 — tecaviizcliyli korumak, onun bu



Cocuk Thmali ve Istismar

suunu onaylamak; diger istismar egilimli kisileri de korundugunu Av. Onder Alkurt agik¢a ortaya koymus-
tesvik etmek anlamina gelmektedir. tur. Cinsel istismar vak’alarinda yaygin goriilen “értbas
etme”ve istismarctyl sonuna kadar koruma - kollama

Kurumsal 6rtbasin en somut 6rneklerinden biri de Nizip

. s tutumu, ¢ocuklara yonelik cinsel istismar vak’alarinin
Siginmact Kampr’nda yasanmistir.

(Tablo 1’deki vahamete ragmen) artarak devam edece-

Bakanlik da olayi biliyordu ama ilgilenmedi: 14 kameranin
14’ii de bozukmug! ginin agik gostergesidir.
Nizip siginmaci kentinde, 30 ¢ocuga tecavlz edilmesi, 3
cocugun kaybolmasinin ortaya cikmasiyla baslayan mide | Asagidaki “TCK 102-103-104-105’dan, Cocuklarin
bulandirici skandallar dizisi bitmek bilmiyor. 3,5 yildir Nizip
Milteci Kampi'nda gorevli olan Erdal E/nin, olay ortaya ¢ik-
tiktan sonra da kollandigi anlasildi.

‘Sizi yine savasin ortasina gonderirim diye tehdit etti’

Cinsel Dokunulmazligina Kars1 Suglardan A¢ilan Dava
Sayilar1”(Tablo 1)vak’anin vahametini ortaya koymak-

Cocuklara ise neden simdiye kadar haber vermediniz tadir (www.coe.int/EndChildSex).

sorusu soruldu. Cocuklarin bazilarinin verdigi cevaplar
yiirek burktu. iclerinden biri Erdal E., bize “Konusursaniz, Tablo 1
sizi ailenizle birlikte tekrar savasin oldugu Suriye’ye yolla-
rim” diye tehdit etti” dedi. Bir baska ¢ocuk ise babasinin
yakin zamanda kalp krizi gegirdigini ve o tGzulUp hayati riske C = 17 yasve alti cocuklar

girmesin diye susmak zorunda kaldigini anlatt. V= 18ndaki cocuklar v Kadin Erkek
Nizip dosyasini ve tim detaylari inceleyen Antep Barosu Ustllyetiskinler [S Y < % Toplam
avukatlarindan Onder Alkurt ise yasanan skandallari 4 ana Tirk Ceza Kanono Mios =
maddede topladi: Cinsel saldin 1 110 465 6,928 7524
1-AFAD’a bagh kamp miidiirii tecaviizciiyii kovmadi gorev ;:;::f; tmﬁﬁx; 1o | 826 | a3 | 1246 17750
yerini degistirdi

v . Tiirk C K M -
Antep Barosu avukati Alkurt:“olay duyuldugu giin cadirkent Resitolmyanla cineel i | ¢ | B0 | o | s 1770
muadarligu Erdal E.yi isten g¢ikarmak yerine gorev yerini _

e L. N ” .. Tiirk Ceza Kanunu M1os— 5 13232
degistirdiler” derken, skandalin ortaya ¢ikmamasi igin ¢aba Cinsel taciz 2 73 702 1233 323
harcandigini ifade etti.

Toplam | 165 1,189 5,741 33,171 40266
2-Skandali Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi da 6grendi

ilgilenmedi

Alkurt, diger buyuk skandala da soyle degindi: “Aile ve Sos-
yal Politikalar Bakanligi olayi duymasina ragmen davaya Tabloya gore her giin 110 cinsel istismar - cinsel saldi-
mudahil olmadi. Bu istismar konusunda kesin gizgileri olan o . .
cocuk koruma yasasinin 10. maddesine tamamen aykiri ve | 11 icerikli dava acilmaktadir. Yine Adalet Bakanliginin

hukuksuz bir durum olusturdu. 2014 yili agiklamasina gore, her ay cinsel istismar va-

3-Olay yerindeki kameralar neden bozuktu?

Avukat Onder Alkurt, mahkemenin kamptan kamera kayit- kastyla adli tip kurumuna 650 ¢ocuk gonderilmektedir

larini istedigine de degindi. Bu nokta ihmaldeki derinligi ya (Adalet Bakanhg1, 2014). Ustelik bunlar. resmi kayitlara
da olayi 6rtbas etme ¢abasini ortaya koydu. Alkurt konuyla ’ ’

ilgili edindigi bilgileri paylasti: “Mahkeme kamera kayitlari- [ gecenlerin sayisi. Uzmanlara gore cinsel saldirt boyu-
ni istedi. Kamp toplaminda 85 kamera var dendi. MOBESE
yetkilileri tecaviizlerin yasandigi noktalari gosteren, 8'i ha- tundaki eylemlerin en gok %5 ile %10’u ortaya ¢ikmak-
reketli, 6’si sabit 14 kamera oldugunu belirtti. Ne var ki bu
14 kameranin 14'nin de calismadigini sdyledi. Bu bile ihmal
ve Ortbas stiphesinin varligini gosteriyor.”

tadir.

4- Tecaviizciiniin AFAD’a bagh oldugu kesin, taseron sirket- Egitim Kurumlarimiz ve Cinsel Istismar

lerde galisiyor gostermek istediler

Antep barosu Avukati Alkurt bir baska skandala daha degi- Bianet haber sitesi yerel ve ulusal gazetelerden, haber

nerek, olayt AFAD’dan koparmak istediler diyor: “Mahkeme,

, o o sitelerinden ve ajanslardan derledigi haberlere gore,
Bu sahis nerede calisiyor’ diye sordu. Buna cevaben iki ta-

seron firma gosterdiler. Ancak bu firmalar kisinin bizimle il- medyaya yansiyan taciz vakalarimin yiizde 67°si egi-
gisi yok deyip, AFAD’a bagli gcalistigini beyan ettiler (BirGiin, ] )
13.05.2016). tim kurumlarindan(Tablo 2) geldi. Buna gore nisan

Nizip’te “siginmact gocuklara yonelik yasanan cinsel —ayinda, medyaya tam 51 cinsel taciz vakasi yansidi; bu

tecaviiz vak’asindada istismarcinin 4 maddede nasil haberlere gore bir aydaen az 155 kadin ve kiz ¢ocugu



cinsel tacize ugradi.Mart ayinda da medyaya yansiyan
taciz olaylarinin yiizde 58’i okul, kurs, etiit merkezi ve
cocuk rehabilitasyon merkezlerinde yasanmist1 (Bia-

net, 09.05.2016).

Tablo 2

Taciz haberlerinin dagilimi

@ Editim kurumlan @ Diger

Okullarda 131 kiz 6grenci tacize ugradi

Nisan 2016°da egitim kurumlariyla baglantili 34 cinsel
taciz vakasi medyaya yansidi; en az 131 kiz 6grenci ta-
cize maruz kaldi. Tacizcilerin arasinda 6gretmenler, mii-
diirler, miidiir yardimeilari, okul kantini isletmecileri,
servis soforleri, okulda ¢alisan hizmetliler, okul ¢evre-

sindeki biife-market gibi isletmelerin ¢alisanlart yer aldi.

Tablo 3

Kiz égrencileri kim taciz etti?

@ Odretmen @ Dider

Tablo 3’te goriildiigii gibi, kiz 6grencilerin yiizde
73’iine 6gretmenleri cinsel tacizde bulundu.
Ogrencilerin yiizde 83’ii fiziksel tacize, yiizde 12’si hem

fiziksel hem dijital tacize, yiizde 4’1 dijital tacize, bir kiz

6grenci ise sozlii tacize maruz kaldi.

Inadina —II: Tecaviize ugrayan tecaviizciisiiyle ev-

lensin (2011)

Cocuk Thmali ve istismar

Tiim burakamlarin ortayakoydugu gergekler ortadayken,
¢Oziimii tiretmesi beklenen devlet kurumlarindan “saka

gibi” Oneriler, yasal diizenlemeler yapilmaktadir.

Hakimler ve Savcilar Yiiksek Kurulu’nun (HSYK) 17
Eylil 2011 tarihinde yaptig1 toplantida hakim ve savci-
lardan ilging talepler geldi. HSYK, kadinlarin tecaviiz-
ciisiiyle evlenmesi istenirken, bu sekilde dava sayisinin
diisecegi savunuldu.HSYK hakim ve savcilarinin dneri-
leri bir araya getirilerek raporlastirtldi. (http://www.ntv.

com.tr/turkiye/kadin-tecavuzcusuyle-)

Kadimna yonelik siddetin onlenmesi ve taciz, tecaviiz,
siddet ile ilgili davalarin sayisinin azaltilmasi konusunda
hakim ve savcilarin getirdigi 6neri, 15 yasindan kiiciik-
lere kars1 rizaen cinsel iliski su¢larinin ceza miktarinin
disiiriilmesi ve 765 sayili Tiirk Ceza Kanunu’nun 434.

maddesindeki uygulamanin yeniden hayata gegirilmesi.

Eski TCK’nin 434. maddesi, “Kagirilan veya alikonulan
kiz ya da kadn ile maznun veya mahkumlardan biri ara-
sinda evlenme vukuunda koca hakkinda hukuku amme
davast ve hiikiim verilmis ise cezanin gektirilmesinin
tecil edilecegi” hitkkmiini i¢eriyor. “Tecaviize ugrayanin
tecaviizciisiiyle evlenmesi” olarak da bilinen 434. mad-
de uyarinca evlenmenin gergeklesmesi halinde tecaviiz-

cliniin cezas1 5 y1l ertelenebiliyor.

inadna -III: Cocuklar Tecaviizciileriyle Evlendiril-

sin (2016)

TBMM Bosanma Komisyonu Raporu agiklandi: Cocuk-
lar tecaviizciileriyle evlendirilecek!479 sayfalik rapor,
kadinlarin ve ¢ocuklarin haklarimi koruyan az sayidaki
kanunu da kadinlarin ve ¢ocuklarin aleyhine sonuglar
yaratacak bigimde degistirmeyi Oneriyor.Esitiz Kadimn
Grubu’nun agiklamasma goreCeza Kanunu, Medeni
Kanun ve 6284 sayili Siddet Onleme Kanunu’nda yapil-
mast istenen degisikliklerin bazilari sunlar(cumhuriyet.

com.tr, 17.05.2016):
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Rapor, c¢ocuklarin cinsel istismarinin “rizaya” dayali
olabilecegini ama yine de sug¢ olarak kalmasi gerektigi-
ni sOyledikten sonra ¢ocuk istismarcisinin tecaviiz ettigi
cocukla 5 yil boyunca “sorunsuz” ve “basarili” bir evli-
lik siirdiirmesi halinde denetimli serbestlikten yararlan-

masini éneriyor.

Eger istismar1 gerceklestiren de 15 yasin altinda olursa
istismar su¢ olmaktan ¢ikariltyor. Bu, ailelerin 15 yas
alt1 ¢gocuklarini (simdilik resmi nikahla olmasa bile) fii-

len “evlendirmelerinin” yolunu agryor.
Dikkat! Cinsel istismara maruz kalma yasi kac?

Burada hem 2011 yilinda “Tecaviize ugrayan tecaviizcii-
stiyle evlensin” dnerisini getiren HSYK {iyelerine, hem
de 2016 yilinda “Cocuklar Tecaviizciileriyle Evlendiril-
sin” diizenlemesini yapan TBMM Bosanma Komisyo-
nuna, asagidaki tabloda yer alan cinsel istismara ma-
ruz kalan ¢ocuklarin yasa gore dagilim bilgisini vermek

isteriz.

Diinyadaki verilere gore cinsel istismara maruz kalan
cocuklarin yasa gore dagilimi incelendiginde durum su

(bianet haber):

Cinsel istismara maruz kalma yasi:

Yas % Orani
02 -05 30
06-10 40
11-17 30

Bagka bir anlatimla, istismar olaylarinin iicte ikisine
10 yas ve altindaki ¢ocuklar maruz kalmaktadir. Cin-
sel istismara ugrama yasi ortalama 10. 10 yasindaki bir
cocuga tecaviiz edilirse tecaviizciisiiyle evlendirilecek,
bdylece mahkemelerin is yiikii azalacak; 5 yil “sorun-
suz” ve “bagarili” evlilik olup olmadigina da bakilacak.

Sonra tamam mi1 devam mui karar verilecek. ..
Tecaviizciiyii Sevindiren Karar

Anayasa Mahkemesil3 Temmuz 2016 tarihinde kararini

verdi. Cinsel istismarda 15 yas kuralint iptal etti. Kararla

tecaviizciiniin lehine esneklik getirdi.

iptal edilen TCK’min 103-1/a maddesil- Cocugu
cinsel yonden istismar eden kisi, ti¢ yildan sekiz yila
kadar hapis cezasi ile cezalandirilir. Cinsel istismar
deyiminden;a) “Onbes yasini tamamlamamis veya ta-
mamlamig olmakla birlikte fiilin hukuki anlam ve so-
nuglarini algilama yetenegi gelismemis olan ¢ocuklara
kars1 gergeklestirilen her tiirlii cinsel davranig”lar kaste-
dilmekte idi. Yas ve ceza sinirlarini net ve somut belir-
leyen bu maddenin iptali, “fecaviizciiyii sevindirecek bir

karar(Cumbhuriyet, 14.07.2016) "dir.

iptalin gerekeesinde “siz konusu suglarda mahkemele-
re olaya 6zgii takdir marji taminmamasi ve onarici hukuk
kurumlar: 6ngérmemesi” gerekgesiyle alindigt belirti-
len kararda, ceza yaptirimlarinin alt sinirinin 16 yildan
asagl olmamak tizere belirlenmesinin; “fiilin farkl yas
kategorilerindeki magdurlara karsi islendigi veya failin
kiiciik oldugu ya da fiilden sora magdurun yasimin ik-
mali ile fiili birlikteligin resmi evlilige déniigmesi gibi
her bir somut olayin ozellikleri dikkate alinarak ceza
tayin edilmesini engelledigi ileri stirtildii (Cumbhuriyet,

14.07.2016).

Yasalar1, ceza miktarlarini, sugun tanimi vs... esnete-
bilirsiniz, fakat esnetilemeyecek olan tek sey gocuktur.
Cocuk cocuktur; dort yasinda da sekiz yasinda da, 15
yasinda da...

Sonu¢

Toplumda yaygin olan cinsel istismarin 6nlenilememe-

sinin en biiyiik 4 nedeni vardir:

1. Devletin ve yetkililerin cinsel istismar vak’alar1 kar-
sisinda segici davranmasi (Ensar Vakfinda yasananlar
karsisinda TBMM 'nin tutumu) ve Ortbas etme tutumu

(Nizip Siginmact Kampi).

2. Toplumda tepki yogunlugunun ve duyarliliginin
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vak’aya dahil olan kisi sayisina bagli olmasi. Tekil ola-
rak yasanan ylizlerce vak’anin toplumu harekete gegire-

memesi. (Crespi Etkisi).

3. Aile iiyeleri ve bagkalart bildigi halde toplumsal
kaygilar (ailenin, mahallenin, kentin itibar1) nedeniyle
istismarin istliniin Ortiilmesi ya da yok sayilmasi.(Siirt

vak’asi).

4. Kurumsal olarak {i¢ kurum istismar riski yada zemini
olusturmaktadir: Okullar, ceza evleri (¢ocuk 1slah evleri)
ve dini egitim veren kurslar ve vakiflar. (Tablo 2. Okul,

kurs, vakiflarin nisan ayr bilangosu).

Cogu zaman egitim kurumlarinda yasanan ¢ocuk istis-
mart bir¢ok kisi tarafindan bilinmesine kargin, bu du-
rumu durduracak bir girisimde bulunmamasi. Devletin
de kendi korumasi altinda olan ¢ocuklar1 koruyamadigi
gibi tipki aileler gibi istismari Ortbas etmeye, kurumu
korumaya g¢aligsmasi.(Aile ve Sosyal Politikalar Bakani
Sema Ramazanoglu, Ensar Vakfi’'nda 45 ¢ocuga tecaviiz
edilmesi hakkinda “Buna bir kere rastlanmis olmasi
hizmetleri ile én plana ¢ikmis bir kurumumuzu karala-

mak igin gerek¢e olamaz.” dedi. 22.03.2016)
Ne Yapmalhiy1z?

Cocuklara yonelik cinsel istismara bir kere de rastlan-
mug olsa, heniiz fiziksel, duygusal, sosyal ve biligsel ge-
lisimlerini tamamlamamis ¢ocuk ve ergenlere yonelik
yapilan cinsel istismarlar onlarda onarilmasi gii¢ derin

yaralar birakmaktadir.

Bizler inadina asagidaki kiiciik notlara (Polat, 2007);
cinsel istismar ile ilgili bilinen “yanlis” ve “dogru ’lara
(Polat,2007:Tablo 4) dikkat ederek, kii¢iiciik yiireklerin

kanamasina engel olma ¢abasi icinde olmahyz.

Cinsel Istismar Tle Tlgili Kiiciik Notlar:

e Cinsel istismar konusunda suskunluga son ver-
meliyiz.

e Ailelerin ve toplumun dikkatinin bu konuya ¢e-
kilmesine yardimc1 olmaliy1z.

Cocuk Ihmali ve Istismar

Cinsel istismara iligkin net tanimlar ve agikla-
malar yapmaliyiz.

Bu konudaki bilinen dogru ve yanlislari (Tablo
4) stirekli vurgulamaliy1z.

Tiim ¢ocuklarmn cinsel istismara ugrama riski
i¢cinde olduklarinin bilincinde olmaliyiz.
Toplum i¢inde en ¢ok saklanan istismar sek-
li cinsel istismardir. Bilgi sahibi oldugumuzda
hemen yetkililere bilgi vermeliyiz.

Bu tiir olaylar sadece aileyi degil tim toplumu
ilgilendirir.

Hem kadin cinayetlerine, hem is¢i cinayetle-
rine, hem de ¢ocuklara yonelik cinsel istismar
vak’alarina karsi1 “CRESPI ETKIiSi”nden
kurtulmaliy1z.

Tablo 4

YANLIS DOGRU

Cocuklar cinsel istismari hayal
glglerinin genisligi nedeniyle
uydururlar.

Cocuklar cinsel istismar konusun-
da genellikle yalan séylemezler.
Ik kural ¢ocuga inanmak olmali-
dir.

Yasanmis bir iki olay onemli
degildir. Cocuklar olan biteni
¢abuk unuturlar.

Bir kez de olsa ya da tekrarlanan
cinsel istismar, cocugun ruhsal ve
fiziksel saghg agisindan ciddi de-
recede zarar vericidir.

Su gocuklar potansiyel
kurbanlardir:Olayr  provoke
eden gocuklar, sirin ve cazip
kiz gocuklari, evden kagan ¢o-
cuklar, ihmal edilmis gocuklar.

Kurbanlar her sosyo-ekonomik ve
sosyo- kiiltiirel gruptan gelen kiz
ve erkek gocuklar olabilir.

Parklar, genel tuvaletler, 1ssiz
sokaklar, karanlik yerler, bos
insaat sahalari tehlikeli bolge-
lerdir.

Olayin oldugu yer genellikle ey,
okul, ev ile okul arasindaki yol gibi
¢ocugun icinde bulundugu yakin
cevresidir.

istismarcilar genellikle
yash ve yabanca erkekler ve
sokaktaki serserilerdir

Olgularin %80-95’inde fail 20-40
yaslar arasindaki, kurban tara-
findan taninan evli ve gocuklu
erkeklerdir.

Kaynak:

1. Polat, O. (2007) Tiim Boyutlariyla Cocuk Istis-

mart, Cilt: I ve II, Ankara: Seckin Yayincilik.
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Cocuk istismarmin Yeni Magdurlan:
Suriyeli Cocuklar’

Cemre Erten Tath

Diinya Saghik Orgiitii’niin  (WHO,
2016) cocuk istismart tanimi: “Cocu-
Sun saghgw, fiziksel ve psikososyal ge-
lisimini olumsuz etkileyen, bir yetiskin,
toplum ya da devlet tarafindan bilerek
ya da bilmeyerek uygulanan tiim dav-
ramiglar ¢cocuga kotii muameledir.” bi-
cimindedir. Bu tamim 1s1g8inda Suriyeli
cocuklarin istismara ¢ok yonlii maruz

kaldiklart soylenebilir.

1Uzm. Psikolojik Damsman (AU Egitim Psikolojisi Doktora
Programi)

Son zamanlarda siklikla kargimiza ¢ikan “gocuklarin
cinsel istismar1” haberleri, bu vakalarin artisina mi1 yoksa
uzun zamandir var olan durumun goriiniir olmasina mi1
isaret ediyor kestirmek gii¢. Ancak kesin olan“Suriyeli
Cocuklar” istismarin yeni magdurlart. Ulkelerindeki
catismalar nedeniyle korunmasiz kalan ve bir¢ok olum-
suzluk yasayan bu g¢ocuklar, Tiirkiye’ye yaklasik bes
yildir siginmaci olarak geliyor. Bakimlarindan sorumlu
olan yetigkinlerin de yeni bir yasam kurma ¢abas1 bulu-
nuyor ve yasayacaklart yer, maddi imkanlar gibi durum-
lar saglanana kadar bir takim zorluklar yasaniyor. Yeni
geldikleri bir ilkede yasamlarii kurmaya calisirken,
gevreyi izleme ya da kendileri koruma konularinda zor-
luk yasayarak istismarin magduru olmalari olayin yonle-
rinden biri olabilir. G6z ardi edilmemesi gereken baska
bir gergek ise gocuklarin istismar konusunda her zaman

ve her yerde risk altinda olduklart (Milliyet, 2016).

Tiirkiye’de ii¢c milyona yakin Suriyeli siginmaci bulu-
nuyor. Suriye’de bes yildir devam eden i¢ savas ve ca-
tigmalardan kagarak Tiirkiye’ye siginan siginmacilar
kamplarda ve mahallelerde yasiyor (UNHCR, 2016;
UNICEF, 2015). Bir milyonu asan sayida Suriyeli ¢o-
cuktan 450.000’1 okula devam etmiyor, bu ¢ocuklarin
“kayi1p nesil” olacagt konusunda ciddi uyarilar yapiliyor

(UNICEF, 2015).

Gocmen ve siginmacilarla yapilan ¢aligmalarda, travma
sonrast stres bozuklugu, anksiyete ve depresyon gibi ruh
saglig1 sorunlarinin daha yiiksek oranlarda bulundugu
goriiliiyor. Ozellikle kamplarda yasayanlarda %50’yi
asan ruh saghgt sorunlari durumun ciddiyetini gosteri-
yor (Fazel & Stein, 2002; Quota,Punamaki& El Sarraj,
2003; Lustig et all. 2004; Fazel Wheeler & Danesh,
2005; Attanayake et all. 2009; Eksi, 2002).

Suriye’de ¢atisma, bombalama, yakinlarinin kaybi, te-
mel gereksinimlerinin karsilanamamasi, elektrik ve su

olmamasi gibi sorunlar yasayan sigimacilarin biiyiik

4l
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bir boliimii Tiirkiye’de temel gereksinimlerinin karsi-
landig1 bir yasama sahip. Ancak psikolojik gereksinim-
lerinin karsilanmasindan heniiz uzaklar. Suandaki en

biiyiik sorunlart “GUVEN” ve “UYUM”.
Tiirkiye’de yasayan Suriyeli Siginmaci Cocuklar

Mart 2016 tarihinde, yazar tarafindan, Suriyelilerin
Ankara’da yogun olarak yasadiklar1 mahallelerde yapi-
lan gézlem ve goriismelerin sagladig bilgiler bu bolim-

de aktarilanlarin biiytik bir boliimiinii olusturmaktadir.

Tiirkiye’de yasayan Suriyeli siginmact gocuklar, savas
ortamindan kagarak geldikleri yeni bir yasamin igerisin-
de var olmaya caligiyor. Bir kismi i¢in uyum saglamak
ve ¢ocuk oldugunu hissederek yasamak daha kolay. Aile
bireylerinden en azindan bir kismui ile yasayan, gelirleri
bulunan ve okula devam eden ¢ocuklar, uyum sorunla-
rin1 agsmaya cabaliyor. Ancak ailesinden kimse yaninda
olmayan ve/veya okula devam edemeyen ¢ocuklar i¢in

astlmasi gereken ¢ok fazla zorluk bulunuyor.

Suriyeli ¢ocuklar siginmacit kamplarinda ya da mahal-
lelerde yasiyorlar. Mahallelerde yasayan ¢ocuklar Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan “Gegici Egitim
Merkezleri”nde ya da normal okullarda egitim goriiyor.
Kamplarda yasayanlar ise buralardaki egitim merkezle-
rine devam ediyor. Devam ettikleri gegici egitim mer-
kezleri 6gleden sonra Suriyeli ¢ocuklar1 kabul ediyor.
Bu merkezdeki yonetici, 6gretmen ve personel de Suri-
yeli ve ilkokuldan lise son sinifa kadar grenci bulunu-
yor, ancak ilkokul dordiincii siniftan sonra kiz ve erkek
ogrenciler ayr1 merkezlerde egitim goriiyorlar. Kitap-
lar Suriye’den geliyor ve Arapca egitimi siirdiiriiyorlar.
Tim bu siiregler Tiirkiye’ye uyumlarini, dil 6grenme ve

kiiltiire alisma stirelerini uzatabilecek gibi goriiniiyor.

Yasadiklar1 mahallede yogun olarak Suriyeli siginma-
cilar bulunuyor, dnceden burada yasayan halk biiyiik
oranda bagka yerlere taginmis. Cocuklar yabancilarla

iletisim kurma konusunda oldukga g¢ekimser davrani-

Cocuk Thmali ve Istismar

yorlar. Okula kayit yaptirma ya da kisisel bilgilerini ver-
me gibi durumlarda ortak bir tavirlari var, iletisim kur-
muyorlar. “Bilgilerimizi alip bizi simir dist edecekler”
Tiirkce bilen az sayida dgrencinin dile getirdigi iletisim
kurmama nedeni. Cocuklar kimseye giivenmiyor ve yeni
hayatlarinin da ellerinden alinacagindan korkuyorlar.
Zaten kapali bir toplum olan Suriyeliler yeni bir lilkede
¢ocuklarin kimseye giiven duymamalarini biiyiik oranda
destekliyor. Korku ve bastirma ile zaten zor olan uyum
daha da zorlasiyor. Mahallelerde yasayan Suriyeli ¢o-
cuklar yasadiklart zorluklari; mahallede yasayanlar ta-
rafindan dislanma, kendi kiiltiirlerinden uzaklasmak zo-
runda kalma ancak yeni kiiltiire de ait hissetmeme ve dil
bilmemeleri nedeniyle uyum saglayamama olarak ifade

ediyor.

Tiirkge Dbilmemeleri ve yasadiklart bu korkular
nedeniyle, ¢cocuklarin neler yasadiklarina dair bilgi sa-
hibi olmak oldukg¢a giic. Konugmaktan ve kisisel bilgi-
lerini vermekten kaginiyorlar. Ancak isim vermelerinin
gerekmedigi ve diisiincelerini yazili olarak ifade ede-
bilecekleri kosullar saglandiginda, kimliklerinin kesin-
likle kullanilmayacagma inandiklarinda bazi bilgiler
edinilebiliyor. Ortaokula devam eden kiz 6grencilerin
Tirkiye’deki yasamlartyla ilgili degerlendirmelerinde
mutsuzluk hakim. Cocuklarin ¢gogu, evde ve yasadiklari
mabhallede kendilerini mutlu eden hicbir sey olmadigini
belirtiyor. Bazilari ise, savas olmamasinin, yiyecek ve
elektrik gibi temel gereksinimlerinin kargilanmasinin
kendilerini mutlu ettigini sdyliiyor. Mutlu olduklar1 an-

lar ise arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile birlikte okulda ge-

¢irdikleri zamanlar.

Mabhallelerde yasayip normal okullara devam eden go-
cuklar da farkli giicliiklerle kars1 karsiya. Yasina uygun
smif diizeyine hi¢ Tiirkge bilmeden kaydolan ¢ocuklar
uzun bir siire yalnizca bedenen bu siniflarda bulunuyor

ve kimseyle iletisim kuramiyor. Cocuklarin Tiirk¢e 68-
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renmesi 0gretmenlerine birakilmis durumda. Bazi ¢o-
cuklar 6gretmen ve arkadaslariin destegiyle bir yil igin-
de Tiirk¢e 6grenip uyum saglayabiliyor. Bazilari i¢inse

uyum zorluklari ¢cok daha uzun siirtiyor.

Suriyeli ¢ocuklarin en fazla risk altinda olanlari ise so-
kakta ya da giivencesiz igyerlerinde ¢alistirilanlar. Kayit
altina alinmayan ve yasam kosullar1 bir ¢ocuga uygun
olmayan bu ¢ocuklarin yagama ihtimalleri olan k&tii mu-

amele ve istismar1 kontrol etmek miimkiin gériinmiiyor.
Suriyeli Siginmaci Cocuklar ve Istismar

Diinya Saglik Orgiitii’niin (WHO, 2016) ¢ocuk istismar1
tanimt: “Cocugun saghigini, fiziksel ve psikososyal ge-
lisimini olumsuz etkileyen, bir yetigkin, toplum ya da
devlet tarafindan bilerek ya da bilmeyerek uygulanan
tim davraniglar gocuga kotii muameledir.” bigimin-
dedir. Bu tanim 1s1ginda Suriyeli ¢ocuklarin istismara
¢ok yonlii maruz kaldiklart sdylenebilir. Catismalarin
baslamasindan sonra iilkelerinden kagarak yeni bir ya-
sam kurmaya calisirken yasadiklart tiim siiregler istis-
mar olarak degerlendirilebilir. Catigmalara tanik olmast,
evlerinin yikilmasi, yiyecek igecek sikintis1 yasanmasi,
yakinlarmin kaybi gibi travmatik yasantilar1 saglik-
It bigimde atlatabilmeleri igin profesyonel bir destege
ihtiyaglart bulunuyor. Ancak travmatik durumlar iilke-
lerinde yasadiklari ile sinirli degil maalesef. Ev iginde
biiyilikleri tarafindan sistematik fiziksel siddete maruz
kaldigin1 belirten, cinsel tacize ugradigini ve bunun de-
vam ettigini sdyleyen, egitim hakkindan yararlanama-
yip c¢alistirilan gocuklarm varligi daha somut 6nlemler
alinmas1 gerektigini gosteriyor (Evrensel, 2015; UNI-
CEF,2015).

Suriyeli cocuklara travmatik yasantilari soruldugun-
da ortaya ¢ikan en carpici boyut cinsel istismar. Tacize
ugradiklarini ve bunun siirdiiglinii belirten ¢ocuklar bu
yasantilarint kimse ile paylasmiyor. Paylasiyor olsalar

bile kendilerine inanilmamasi, suglanmalari ya da ola-

yin {izerinin Ortiilmesi ¢ok yiiksek ihtimaller (Cemre E.

TATLI, Kisisel Goriigme, Mart 2016).

Suriyelilerin yogun olarak yasadiklar1 mahallelerde so-
kakta ya da kosullar1 ¢ocuklara uygun olmayan isyerle-
rinde ¢alistirilmalar1 da s6z konusu. Calisan ¢ocuklarin
biiyiik bir kism1 okula devam etmiyor. Mahalleyi tani-
yan kisiler sokakta ¢alistirilan ¢ocuklarin cinsel somiirii
icin para kargilig1 satilabildigini ya da tacize ugrayabil-
diklerini soylityor. Ancak bu durumla ilgili kimsenin

resmi kurumlara bir bagvurusu bulunmuyor.

Cinsel taciz olaylarinin daha sistematik yasandigi 6rnek-
ler yakin zamanda basinda yer almaya basladi. Siginma-
c1 kamplarinda Suriyeli ¢ocuklara tecaviiz edilmesi bu
orneklerden yalnizca bir tanesi. Son ¢ikan haberlerde,
kampta yasayan 30 ¢cocugun 3 ay boyunca cinsel istis-
mara maruz kaldig1 goriiliiyor (Birgiin, 2016). Kabulle-
nilmesi zor bir bagka 6rnekse Suriyeli gocuklarin cinsel
sOmiirii i¢in para karsiligr satilmasi. Bu durum resmi
makamlarca tespit edilmis ve kesinlesmis bulunuyor
(Cocuga Siddeti Onliiyoruz Platformu, 2016). Ancak
heniiz ortaya ¢ikmamis ve yaganmakta olan istismar va-

kalar1 oldugunu tahmin etmek zor gériinmiiyor.

Sonug olarak Suriyeli siginmact ¢ocuklar iilkelerindeki
yasamlarinin altiist olmasiyla baslayan, yeni yasamla-
rindaki duygusal zorluklar, gordiikleri fiziksel siddet,
uygun olmayan kosullarda calistirilmalari, erken yasta
evlendirilmeleri ve yagadiklari cinsel istismar gibi du-

rumlarla kars1 karstya bulunuyorlar.
Suriyeli Cocuklarin istismardan Korunmasi

Istismar vakalarinda genellikle istismara ugrayan
¢ocuklarin tehditle korkutulmasi ve bu nedenle de is-
tismarin ortaya ¢ikmamasi siklikla goriilen bir durum.
Suriyeli cocuklarin yasadigi her tiirlii istismar vakasinda
buna siginmaci olmalarindan kaynaklanan korkular ek-
leniyor. Ellerindeki sinirli olanaklardan da mahrum kala-

caklar1 hatta sinir dis1 edilerek ¢atismalarin siirdiigii tilke-
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lerine donmek zorunda kalacaklari korkusuyla susmayi1
tercih edebiliyorlar. Siginmaci kampinda 30 cocugun
cinsel istismar1 vakasinda, ailelerden yalnizca 8§ tanesi
sikayetci olmus ve diger aileler siginmaci olmalarindan
kaynaklanan korkularini dile getirmislerdir(Cemre E.

TATLI, Kisisel Goriigme, Mart 2016).

Istismar durumunda nasil bir yol izleneceginin
bilinmemesi de ciddi bir sorun olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Bir ¢ocugun istismara ugradigindan siiphele-
nilen ya da bunun belirlenebildigi durumlarda, durumu
anlatan bir tutanakla birlikte en yakin karakola basvu-
rulmas1 gerekmektedir. Burada ifadesi alinan ¢ocuk,
Cocuk Izlem Merkezi’ne yonlendirilir. Ancak birgok
istismar vakasinin bildirilmedigi bilinmektedir. Bu sii-
re¢ Tiirkce bilmeyen ve sigmmaci oldugu i¢in korku-
lar1 bulanan aileler i¢in ¢ok daha karmasik ve zordur.
Resmi kurumlara basvurduklarinda terciiman esliginde
ifade verilmesi, cocugun yonlendirildigi merkezlerde de
terciiman esliginde tiim siireglerin isletilmesi gerekmek-
tedir. Sonug olarak yasanan vakalarin ¢ok azinin kayit
altina alinabildigi 6ngoriilebilir. Devlet korumasinda
bulunan Suriyeli c¢ocuklarin, c¢alistirilmasinin, erken
yasta evlendirilmesinin, cinsel somiirii i¢in satilmasinin
ve her tlrli istismara ugramalarinin 6niine gegilmeli,
bu durumlardan birinin yasandig1 hallerde ise ¢ocukla-
rin korunmasi adina ciddi tedbirler alinmali ve destek
mekanizmalart olusturulmalidir. Bunun saglanmasinin
ilk kosulunun cocuklarin okula devamlarinin saglan-
mas1 oldugu diistiniilmektedir. Okula devam sirasinda
Tirkgeyi yeterli diizeyde 6grenmeleri hem uyumlarini
artiracak hem de ihtiyaclarini kargilama konusunda des-
tekleyici olacaktir. Her bireyin gelisiminde 6nemli olan
sosyal ortamlar, kiiltiir, sanat ve spor etkinlikleri sigin-
mac1 ¢ocuklar i¢in de vazgegilmezdir. Giivenli ortamlar
olusturulmasi ve istismar yasandigi hallerde ¢ocuklarin
yakinlarinda basvurabilecekleri yetkili ve kolay ulasila-

bilir makamlarm yer almasi 6énemli bir destek olabilir.

Cocuk Thmali ve Istismar

Bunun yaninda ¢ocuklarin istismardan korunmalart ve
uyumlarinin artirtlmast igin ailelere yonelik destek prog-
ramlarin hayata gegirilmesi, hem ailelerin desteklenmesi
hem de ¢ocuklar i¢in olumlu bir ortam yaratilmasi adina

Onemlidir.
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