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Bu Marksist bir kitaptir. Kemer
sikma kapitalizmi ve sefillestirici
kapitalizmin ilk saldirisiyla ve

£ toplumun ve egitimin gittik¢e artan
metalastirilmasi, piyasalastirilmast,
ozellestirilmesi ve ticarilestirilmesi
ile Marksist teori ve analiz ve

_ , = Marksist egitim teorisi yeni bir

L = S Oncelik kazanmustir.

KauKeoon

Hangi toplumsal siniftansimiz? Okula birlikte gittiginiz, birlikte caligtiginiz ya da egitim aldiginiz insanlar
hangi toplumsal siniftandilar? Tiim insanlar -6rnegin din, etnisite, cinsiyet, cinsellik, boy, yas, okuma
becerisi gibi farkli yollarla- siniflandirilabilir ya da kategorize edilebilirler. Bu siniflandirmalardan birinin,
toplumsal smuifin, genellikle 6zel bir 6neme sahip oldugu kabul edilir. Toplumsal siifin genellikle

ornegin gelir, zenginlik ve statii, egitim ve yagam bigimi gibi alanlarda hem belli bagli toplumsal, ekonomik
ve kiiltiirel farkliliklara neden oldugu hem de bu farkliliklar: yansittigi kabul edilmektedir Gelir ve
zenginligimiz toplumsal sinif konumumuzu yansitir. Ancak toplumsal siif bu tiir toplumsal farkliliklar
yalnizca yansitmakla kalmaz ayni zamanda bu farkliliklara yol agar.

Dave Hill, en atesli ve korkusuz kamusal egitim savunucularindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Onun,
tiniversite profesorliik salonlarinda oldugu kadar is¢i sinifi miicadelesinin potasinda da déviilmiis bilimsel
galigmalari ve aktivizmi, elegtirel egitim ¢aligmalar1 alaninda ortaya ¢iksa da Marksist teori alanini ve
devrimci sosyalist praksisi de igeren bagka yerlerde de uygulamalari vardir. Elestirel bir bilge olan Dave
Hill, iscilik yaparak, sendika temsilcisi olarak hizmet vererek, mahpuslara, yetiskin egitimi egiticilerine

ve gégmen kamplaridaki Vietnamh miiltecilere egitim vererek, Isci Partisinin segilmis meclis iiyesi
olarak is¢i smifi bilegenlerine korkusuz bir azimle hizmet ederek, ideolojik agidan ¢eliklegmis bir egitimci
oldugunu gostermektedir.
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Editorden

“Tam karanligi bilmeyenler,

Diinyayt aydinlatacak bir 11gin da

Ne oldugunu bilmezler; bunu aramazlar.”
Sevgi Soysal

Karanlikta yasamaya alismis olanlar en kiigik 1siktan
bile rahatsiz olurlar; oysa o karanliga “alismak” iste-
meyenler igin ¢atlaklardan sizacak o kigik bir 151k
bile karanligii yok etmeye yetecektir. Sadece egitime
degil yasamin her alanina artik muhafazakarlasma
terimiyle tanimlamanin ¢ok naif kaldidi gerici ve ka-
ranlik bir saldirinin séz konusu oldugu su giinlerde
Elegtirel Pedagoji dergisi olarak kamusal, laik ve
bilimsel editimi; laik yasam bigimini savunarak ¢atlak-
lardan stziilen 1sik olma gabamiz devam ediyor. Bu
stregte dergimize olan ilginin artmasi, elestirel bilgi-
ye, bu bilginin dile getirilecegi platformlara ve kolektif
miicadeleye duyulan ihtiyaci ve bunlarin énemini de
bir kez daha ortaya ¢ikariyor. Bu yiizden bu toplumda
yagayan herkesin ama Ozellikle de ¢ocuklarin sadece
egitim degil onurlu bir sekilde yasama haklarinin
elinden alinmasina kargi s6yleyecek sézii olan, bu
karanlikla miicadelede yer almak isteyen, herkesi
dergimiz sayfalarinda gérmeyi bekledigimizi belirtmek
istiyoruz.

Iki ayda bir yayimlanan bir dergi olmak giincel olan

ile kroniklesen sorunlar arasinda bir denge saglamayi
zorunlu kiliyor stiphesiz. 46. sayimiza Ayhan Ural,
Murat Kaymak, Caglar Kaya ve Ahmet Duman, Utku
Beyazit ve Aynur Biitiin Ayhan, M. Taki Yilmaz, Canan
Aratemur, S. Erhan Bagci, Emine Saklan, Evren Say-
giner Kurt genel olarak yasam alanlarimizda ve 6zel
olarak da egitimde kargi karsiya oldugumuz hem giin-
cel hem de kroniklesmig sorunlara iliskin yazilariyla
katki sundular. Kendilerine tesekkiir ediyoruz. Ayrica
Selguk Candansayar ve Atalay Girgin s6ylesilerini de
ilgiyle okuyacaginizi umuyoruz.

Bu sayimizin dosya konusu, dinsellestirilen ve her
gecen guin bilimsellikten uzaklastirilan egitim miif-
redatindan neredeyse tamamen ¢ikarilan “Evrim
Egitimi”dir. Dosya editorliigiinii yapan Hasan Aydin’a;
yazilariyla dosyaya katki sunan Zeki Apaydin,
Mehmet Elgin ve Erdogan Usta’ya ayrica tesekkiir
ediyoruz.

Her sayida bir geviri gelenegimiz iginde bu sayida
Jane Manzone'in Tiirkiye deneyimine benzerligi ile
dikkat geken “Fabrikasyon Ogretmenler Gocuklarimizi
Basarisiz Kilacak” yazisina yer verdik. Emegi gegen
herkese tesekkiir ediyoruz.

Bir sonraki sayida daha g¢li ve umutlu bulusmak
lizere... Sevgiyle kalin...

Nurcan Korkmaz




ICINDEKILER

Egitim Gndemi: Yorumsuz

Egitim Gndemi: Asul Tehlike

Cocuga Yonelik Cinsel istismarm Onlenmesi

Soylesi: Selcuk Candansayar ile Dinsellesmenin Giinliik Yasamdan
Egitime Uzanan Etkileri Uzerine

Neoliberal Bir Séylem Olan Performansa Dayah Ucretlendirme Salgim
ile Tiirkiyeli Akademisyenlerin imtiham: Akademik Tesvik Odenegi

Anti-laik Egitimin Ekonomi Politigi

Orta Sinifi Yeniden Uretme Stratejisi: Planli ve Programli Cocuk Yetistirme

Uluslararasi Kuruluslarda Yasam Boyu Ogrenmenin Ekonomi Politigi

Fabrikasyon Ogretmenler Cocuklarimizi Basarisiz Kilacak
Soylegi: Atalay Girgin ile Yazar Ogretmenlik Uzerine

Tiirkiye’de Goriinmez Kilinan Okullar: Parasiz Yatiiligin Elestirel
Bir Coziimlemesi

Ozel Okul

Hocanin Kahvesi

Egitim Tarihinden: Amele Mektepleri

Sozliik: Proleterlesme

Sinema: Spotlight

EVRIM EGITIiMI

Bilim Felsefesi, Evrim Teorisi ve Bilim Egitimi

Evrim Ogretimi ve Bilimin Dogas1: Evrim Nicin Ogretilmelidir
Insanin Evrimi: Ger¢ekten Maymundan M Tiiredik?

Islam Ortacaginda Varlik ve Olus Sorununa Farkh Yaklasimlar
ve Evrimci Olus Diisiincesi

12

18

22

28

30

40

41

47
55

56

58

59

60

62
64

78
89

Unal Ozmen

Murat Kaymak
Utku Beyazit
Aynur Biitiin Ayhan
Nejla Doan

Caglar Kaya
Ahmet Duman

M. Taki Yilmaz

Canan Aratemur

$. Erhan Bagci

Jane Manzone

Tekgiil At

Emine Saklan

Ayhan Ural

Evren Sayginer Kurt
Ismail Aydin

Birol Algan

Mikail Boz

Hasan Aydin
Mehmet Elgin
Zeki Apaydin
Erdogan Usta
Hasan Aydin



Egitim &iindemi

Unal Ozmen

Yorumsuz

8 Ocak: Diyanet fetva hatti, “Bir babanin 6z kizina
duydugu sehvet, karistyla olan nikihini diistiriir mii?”
sorusuna “haramlik olusturmaz” yanitini verdi.

17 Subat: Ordu’nun Altinordu ilgesindeki bir lisede,
din kdltiirt ve ahlak bilgisi 6gretmeni Y.S., ¢ocuklar1
istismar suglamasiyla tutukland.

18 Subat: Beykoz Prof. Dr. Ibrahim Canan Anadolu
Lisesinde gorevli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
meni E.§., ders sirasinda 6grencilere “Ben tayt-panto-
lon giyen kizlarin bacak arasina bakinca sehvet duyu-
yorum” dedi.

21 Subat: Ogretmeni Bayram O.’niin tecaviiz ettigi 12.
simif 6grencisi 17 yagindaki Cansel Buse K. Intihar etti.
Kayseri Mustafa Eminoglu Anadolu Lisesindeki yone-
timinin olay1 gizledigi ortaya ¢ikti.

6 Mart: Cocuga yonelik cinsel somiirii alaminda caligan
ECPAT (Cocuk Fuhusu, Cocuk Pornografisi ve Cinsel
Amaglh Cocuk Ticaretine Son) kurulugu, Tiirkiye rapo-
runu yaymnladi. Raporda, Tiirkiye’nin cocuklara yonelik
cinsel istismar konusunda hem kaynak hem transit iilke
oldugu bilgisine yer verildi.

9 Mart: Kayseri'nin Hacilar ilgesine bagli Sakar Ciftligi
mahallesi muhtar1 M.A.D., Kayseri Imam Hatip Lise-
sinde okuyan kiz 6grenci S.A.’ya cinsel istismarda bu-
lundugu gerekgesiyle tutuklandi.

10 Mart: Diyarbakir’da yiizde 50 zihinsel engelli erkek
gocuga cinsel istismarda bulundugu iddiasiyla yargila-
nan taksici S.K.’ya ‘erken bosalma nedeniyle eylemine
devam edemedigi’ gerekgesiyle ‘cocugun nitelikli cinsel
istismart’ su¢cundan degil ‘basit cinsel istismar’ sugun-
dan sekiz yil hapis cezasi verildi. Mahkeme bununla
yetinmeyip sanigin ‘durusmalardaki olumlu tutumu’
nedeniyle de indirime giderek cezay: alt1 y1l sekiz aya
indirdi.

11 Mart: Antalya’nin Kemer ilgesinde okul servisi so-
forit K.O., ortaokul dgrencisi Ui¢ kiza cinsel istismarda
bulundugu iddiastyla tutuklandi.

13 Mart: Muharrem Biyiiktiirk adli bir 6gretmenin,
Ensar Vakfi ve Karaman Anadolu Tmam Hatip Lisesi
Mezunlart Dernegine (KAIMDER) ait kacak evlerde
yatili kalan ¢ocuklara, 2012°den bu yana cinsel tacizde
bulundugu ortaya cikti. 10 cocuga tecaviiz ettigi kanit-
lanan 6gretmen ilk durusmada 508 yil 3 ay hapse mah-
ktim oldu.

15 Mart: Aydin’in Nazilli ilgesinde, hizmetli olarak
gorev yaptig1 ortaokulda alt1 kiz 6grenciye cinsel istis-
marda bulundugu ileri siiriilen 51 yasindaki M.S. tu-
tukland.

24 Mart: Ankara’daki Akyurt Halk Egitim Merkezin-
deki bir Kuran kursu galiganina yedi yagindaki bir kiz
gocuguna cinsel istismarda bulundugu gerekgesiyle
36.5 yil hapis istemiyle dava agildi. Davasi devam eden
sanik ayni yerde gorevine devam ediyor.

24 Mart: Artvin’in Yusufeli il¢esinde de bir imam ha-
tip ogretmeni erkek Ogrencilerine ‘cinsel istismar’da
bulundugu suglamastyla tutuklandi.

26 Mart: Istanbul’un Beykoz ilgesindeki bir okulda
dgrencisini taciz ettigi gerekgesiyle beg yil ti¢ aya hapis
istemiyle dava agilan bir din 6gretmeninin 6grencilere
“Kadin benim i¢in seks objesidir. Bir kadinla bir odada
kalirsam vay o kadinin haline” sdzleri iddianamede yer
aldu.

31 Mart: Nigde'nin Ciftlik ilgesindeki Azath Kiilliice
Ortaokulunda Tiirkge dgretmeni olarak gdrev yapan
I.G., 12 dgrenciyi taciz ettigi suglamastyla tutuklandi.

11 Nisan: Tokat’ta 30 yillik sinif 6gretmeni Muharrem
G., gorev yaptig1 ilkokulda 6grencilerini taciz ettigi sug-
lamasiyla tutuklanarak cezaevine gonderildi.

12 Nisan: Kirklareli’'nin Pinarhisar ilgesinde 8’inci s1-
nif 6grencisi dort cocugu taciz ettigl iddiastyla gozalti-
na alinan biife igletmecisi U.D. tutuklanarak cezaevine
kondu.

14 Nisan: Aydin Kadin Dogum ve Cocuk Hastalik-
lar1 Hastanesinde ¢ocuk sagligt ve hastaliklart uzmani
olarak gérev yapan bir hekimin, hastanede staj yapan
lise 6grencisini taciz ettigi gerekgesiyle gdzaltina alindi.
Adli kontrol gartiyla serbest birakilan Dr. R.T., gorev-
den alind1.

18 Nisan: Adana’da okul kantini igleten F.A., 10 6gren-
ciyi taciz ettigi su¢lamasiyla tutuklandi.

22 Nisan: Mugla’da 14 yagindaki bir 6grenci, taciz
edildigini inandiramadig1 okul miidiiriintin odasindan
atlayarak intihar girisiminde bulundu.

22 Nisan: Kocaeli'ndeki bir mezarlikta gorev yapan
Cengiz Mahmut B., kendisini veli olarak tanitarak
okuldan aldig1 6grenciye ormanlik alanda ‘cinsel istis-
mar’da bulundugu gerekgesiyle tutuklandi.

25 Nisan: Corum Alaca Imam Hatip Mezunlar1 ve
Mensuplart Dernegi Bagkani ve Yunus Emre Camii
imaminin yarigma icin ¢aligtirdigy iki kiz dgrenciye te-
caviiz ettigl iddia edildi. Camide dogum kontrol haplari
bulundu. Imam tutuklanarak cezaevine gonderildi.

25 Nisan: Diizce’de H.A., dondurma almak icin mar-
ketine gelen 8 cocuga cinsel istismarda bulunmaktan
tutuklandi.



Egitim €Griindemi

Murat Kaymak

Asll Tehlike

Ensar Vakfi’na ait bir egitim kurumunda (bu tiir
kurumlara egitim kurumu denilip denilmeyecegi de
ayrica tartisilmalidir) yasanan olay iizerine yapil-
makta olan tartigmanin 6 yil dnce Siirt’te yasanan
ve yarglya tasinan tecaviiz olayiyla ilgili yazdikla-
rim1 bir kez daha dogruladigint gérmekten gergek-
ten lizgiiniim. (Siirtlesen Toplum'.

Cocuklara yonelik tecaviiz, cinsel istismar bu {il-
kede basina yansima oranindan ¢ok daha fazla ve
yaygin bir sorun. Bu nedenle {izerinde sik¢a durul-
mas1 gereken dnemli sorunlardan biri.

Bu sorunu, bir olay baglaminda giindeme getirmek,
bir yere kadar 6nemli. Asil 6nemli olan olayin ken-
disine yol agan, onu toplum i¢inde mesru bir ze-
mine ¢eken kiiltiirle, bu kiiltliriin bicimlendirdigi
zihniyetle hesaplagsmak, hesaplasabilmek ve bu
kiiltiirii ¢6zebilmek, doniistiirebilmek.

Tehlike, Ensar Vakfi, hatta tecaviizcii de degil.
Ciinkii, Ensar Vakfi da, olayin kendisi de birer
sonu¢. Karsi karsiya kaldigimiz sorun c¢ocukla-
ra, kadinlara yonelik tacizleri, cinsel saldir1 ve te-
caviizleri kendi iginde tutarak, gizleyerek yasatan
bir anlayisin toplumun bir pargasi olarak varligini
stirdiirmesidir. Daha da 6nemlisi ge¢miste kdyde,
kasabada, kentlerin kenarlarinda yasayan bu an-
lay1s, bugiin ¢ok daha farkli bigcimde ortaya ¢ikan
orgiitlii yapilarin i¢inde kendini devam ettirebili-
yor. Ozellikle devletin, bireylerin temel haklarmni
kargilamada yetersiz oldugu, karsilayamadig1 veya
karsilamaktan vazgectigi alanlarda kendini orgiitlii
hale getiren bu anlayis, toplumun kiiltiirel dokusu
icinde kendi kiiltiirel kaliplart {izerinden kendine
alan acabilmekte.

Son birkag yildir en ¢ok tekrarlanan kavramlardan
biri “paralel yap1”. Sosyoloji litaretiiriinde bu kav-

! http://www.muratkaymak.com/?Syf=22&MkI=142159

ram, asil olarak devletin yapmas1 gereken hizmet-
leri, yapmadigi/yapamadigi durumlarda bu hizmet-
leri yapan, kendi icinde dayanigmaci, comiiniter
(cemaat) kiiltiirli olusturan, gelistiren, ekonomik
esitsizlikler karsisinda sosyal adalet kavramina
vurgu yapan, siddete uzak ve bir bigimde devletin
etrafindan dolanan kuruluslar: ifade eder.

Sozde kendilerini sivil toplum, kazang ve kar ama-
c1 glitmeyen, kendilerinin sevdikleri kavramla “g6-
niillii kurulus/tessekkiil” olarak ifade eden bu ku-
rumlari hepsi birer paralel yap1 6zelligine sahip.

Bu bi¢imde, kendilerini ¢ogunlukla bir dini sosyal
hareketin pargasi olarak orgiitleyen bu yapilar sa-
dece bize de 6zgii degiller, diinyanin hemen her
yerinde bu kuruluslardan bulunuyor.

Kapitalizmin esitsiz gelisme yasasiyla miicadele
edemeyen, bireyin hak ve 6zgiirliiklerini kullanma-
sinda gereksinimlerini karsilayamayan bir devletin
iizerine oturdugu sistem, kaginilmaz olarak paralel
yapilara kapi aralar. Aralamakla da kalmaz onlarla
is birligi yoluna gider.

Yillardir bu yapilarla, hareketlerle ilgili ¢alisma
yapan Nancy J. Davis ve Robert V. Robinson,
“Dinsel Hareketler ve Sosyal Refah” adli kitabi,
bu tiir dini topluluklar1 ve toplumsal haraketleri
anlamak agisindan rehber kitap 6zelligine sahip.
Inceledikleri dort degisik iilkeden (Misir, Israil,
Italya, ve ABD) dort dini hareketle (Miisliiman
Kardesler, Tevrat Muhafizlari, Comunioe e¢ Libe-
razione, Kurtulus Ordusu) Davis ve Rabinson, bir
bakima Tiirkiye’deki siddet dis1 dini hareketlerin
tiimiinii anlatmis, ¢alisma bi¢imlerini agikliga ka-
vusturmus oluyorlar. Anlattiklar1 “tanrmin top-
lumu” yada boyle bir toplum olma amaciyla yola
¢ikan, bu talebin ilizerinden yeni bir diinya kuran, o
diinyanin merkezine para, kurum ve gii¢ iizerinden
sac ayagi insaa eden dinsel haraketlerin, 6zel ola-
rak Ensar Vakfi’nin hikayesidir. Davis ve Robinson
bu 6nemli ¢aligmalarinda sanirim kagirdiklari/goz
ardi ettikleri tek nokta bu hareketlerin, kuruluslarin
sadece “tanri toplumu” olusturma amacini tasidi-
gin1 diisliniiyor olmalaridir. Oysa inceledikleri Mi-
sir’daki Miisliiman Kardesler hareketi {izerinden
sadece bununla smirli kalmadiklar1 bdyle bir top-
lumun ayn1 zamanda “tanrinin devleti”’yle birlikte
var olabilecegini, cemaat olmanin cemiyet olmay1
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da beraberinde getirecegine olan giiclii inanglarini
da gorebilirlerdi.

Ensar Vakfi, paralel yap1 olarak bugiin egemen
olan teopolitik iktidarin amaglar1 agisindan olmasi
gereken yerde ve ne bir eksik, ne bir fazla oldugu
gibi davraniyor.

Elbette bu durum bu tlir kurumlarin varligini bi-
rer sonug olarak ortaya ¢ikarsa da yaganan olay ve
olaylar karsisinda sorumlu olmaktan ¢ikarmamak-
tadir. Ancak karsilasilan sorun, sadece sorumluluga
odaklanarak, oradan tepki gelistirilerek ¢oziilecek,
kalic1 sonuglar alinacak bir sorun degildir.

Tekrar olayin kendisine donersek bu olayda 45 ¢o-
cuktan bahsediliyor. Ger¢i rakamin kii¢iikligiiniin
bir 6nemi yok ama 1 degil 5 degil 45 ¢ocuktan bah-
sediliyor! Ustelik bir giinde, iki giinde gergekleyen
bir olay da degil. Yillara yayilan bir olay. Nasil olu-
yor da bu kadar siire icinde 45 ¢ocugun anne ve
babasimin sessiz kalabiliyor? Iste, asil tehlike bu!
Cevabi1 aranmasi, agiklanmasi gereken sorun tam
olarak bu!

Bu insanlar sesizlige mahkum eden zihnin i¢inde
hangi kavramlar, degerler, duygular dolasiyor?

Dagarciklarindaki hangi bilgi/bilgiler, davranislari-
na yon veren degerler onlar1 Freire’nin tanimladigi
“sessizlik kiiltiirii”niin i¢inde tutabiliyor, nasil olu-
yorda bu tiir orgiitlenmelerde orgiitsel sessizlik in-
saa edilebiliniyor? Bu kiiltiirden, bu tiir 6rgiitlenle-
melerden bireyler kendilerini nasil kurtulabilirler?

Bu ve benzeri sorular1 sorarsak/sorabilirsek, bu la-
net olaydan donistiiriicti bir miicadele i¢in olumlu
sonugclar ¢ikarabiliriz.

Su haliyle ortada var olan tepki ve kars1 tepkiler
birlikte yeni 6grenmelere, biling sigramasina yol
acmiyor.

Yasanilan sorun, siyasal-ideolojik tutumlarin igin-
de konumlandirilmaya calisildikca tepkilerin sek-
terlesmesi s0z konusu olabilmektedir.

Coziicli ve doniistiiriicii bir tartisma ve tepki diline
ihtiyacimiz var.

Bu konuda Freire’nin “Ezilenlerin Pedagojisi’nde
yeterince uyari bulunuyor. O uyarilardan biri yasa-
digimiza tam olarak uyuyor:

“Sekterlik, hangi siyasi kampta olursa olsun, insan-
ligmm kurtulusuna bir engeldir. Sage1 versiyon ne
yazik ki, her zaman dogal karsitina yani devrimci-
nin radikallesmesine yol agmaz. Devrimcilerin sa-
gin sekterligine karsilik verirken sekterlige diiserek
gericilesmesi hi¢ de ender degildir.”

68 yasindaki
miiezzin, bir
cocuga teca-

Miiezzin Hiisevin

Cemberlitas Camiinin #8 wvasla-
rindaki miiezzini hakkinda, 15 va-
gindaki bir c¢ocugia tecaviiz ettigi
iddiaziyle kofusturma agilmistir,

15 wyaslarindaki ¥. C. ismindeki
gocuk bundan iki ay kadar &nce
berber olan amecas tarafindan ki-
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Cocuga Yonelik Cinsel Istismarin
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Cocuk istismari, belli bir zaman diliminde, bir ye-
tigkin tarafindan, kiltiirel agidan kabul edilmeyen
ve ¢ocuga fiziksel, ruhsal, cinsel yonden zarar ve-
ren bir davranisin uygulanmasi seklinde tanim-
lanmaktadir (Polat, 2007). Diinya Saghk Orgiitii
ise cocuk istismarimni, “cocugun saghgini, fiziksel
ve sosyal gelisimini olumsuz yonde etkileyen bir
yetiskin, toplum veya iilke tarafindan bilerek veya
bilmeyerek yapilan davraniglar” seklinde tanimla-
maktadir (Diinya Saglik Orgiitii, 2014).

Cocuk cinsel istismari, diger ¢ocuk istismari tiirle-
ri icinde tespit edilmesi en zor olan, karmagik ne-
denlere dayanan, fizyolojik, psikolojik ve sosyal
yonden agir sonuglarin yasanmasina, bireyin ya-
sam kalitesinin ve yasam doyumunun olumsuz et-
kilenmesine neden olan ciddi bir sosyal problemdir
(Cegen, 2007; Polat, 2007). Cogunlukla travmaya
neden olan ¢ocuk istismar, diger ¢ocukluk c¢agi
travmalar1 iginde, cocuga genellikle en yakinlari
tarafindan yapiliyor olmasi nedeniyle, tanimlanma-
s1 ve tedavi edilmesi zor bir travma seklidir (Polat,
2007; Johnson, 2004).

Cocuk istismari; fiziksel istismar, cinsel istismar,
duygusal istismar ve ihmal olarak dort temel grup-
ta incelenmektedir (Derman, 2014; Mash ve Wolfe
2007; Miller-Perrin ve Perrin, 2007). Fiziksel istis-
mar, en genis anlamiyla “cocugun kaza dis1 yara-
lanmas1” seklinde tanimlanmaktadir (Polat, 2007).
Cocuklarda kazalar sik goriilmekle birlikte, yasa
uygun olmayan, kendi kendine olma olasilig1 ¢ok
diisiik olan hasarlarda istismardan giiphelenmek

*proz2proz@yahoo.com
**a_butun@yahoo.com

gerektigi ifade edilmektedir (Kempe ve Kempe,
1980; Kara ve ark., 2004). Duygusal istismar, ¢o-
cugun duygusal ve ruhsal islevlerine zarar verici
nitelikte siiregen davranig ve etkilesim oriintiileri-
dir (Uslu, 2007). Cocuk ihmali, cocugun beslenme,
bakilma, korunma, egitim, saglik gibi temel gerek-
sinimlerinin karsilanmamasi olarak tanimlamakta-
dir (Sahin, 2009).

Cinsel istismar ise, ¢ocuktan en az 6 yas biiyiik
bir bireyin, kendi cinsel tatmini i¢in, ¢ocuga yo-
nelik her tiirlii cinsel eylemi, cinsel istismar ola-
rak tanimlanmaktadir (Oral ve ark., 2001). Kempe
(1980) ise cinsel istismari, heniiz olgunluk ¢agina
erismemis ¢ocugun ensest, sarkintilik ve tecaviiz
gibi eylemlerle cinsel agidan sOmiiriilmesi olarak
tanimlamaktadir. Johnson’a gore (2004), ne tiir ey-
lemlerin fiziksel istismar olarak siiflandirilacag:
cogunlukla bir tartisma konusuyken, cinsel istis-
marin tanimi daha agiktir. Johnson (2004), cinsel
deneyim i¢in yasal riza yagindan once gerceklesen
her tiirlii cinsel aktiviteyi cinsel istismar olarak ta-
nimlamaktadir.

Cinsel istismar, cinsel temas igermeyen dokunma-
dan, tecaviize kadar genis bir yelpazeye uzanmak-
tadir. Cinsel somiirii, pedofili ve ensest kavramlari,
¢ocugun cinsel istismart ile iligkili kavramlardir.
Cocugun cinsel sOmiiriisii, somiiriiden sorumlu
olan kisilerin, cocukla dogrudan temas kurmadik-
lar1, ¢ocuk pornografisi ve ¢ocuk fuhusunu da ige-
ren bir cinsel istismar tiiridiir (Polat, 2007). Psi-
kiyatrik agidan, bir psikoseksiiel bozukluk olarak
siniflandirilan pedofili (DSM 5, 2013), “cocuk-
larla cinsel iliski tutkusu” (Oztiirk, 2004) olarak
tanimlanmaktadir. Ensest ise, aile i¢inden ¢ocuga
yonelen, ¢ogunlukla uzun siireli ve farkedilmeyen
bir cinsel istismar tiiriidiir (Kempe, 1980; Oztiirk,
2009; Oral ve ark., 2001). Son yillarda, ¢ocuga
yonelik cinsel istismar tipleri igerisinden goriilme
siklig1 artan durumlardan birisi de, ¢cocuklarm ti-
cari olarak cinsel somiiriisiidiir. Fuhus, pornografi
ve cocuklarin cinsel somiirii amaciyla kagirilmasi
olmak iizere baslica li¢ tip cinsel somiirii vardir.
Cocuk seks turizmi ve erken evliliklerin de diger
cinsel somiirii tiirleri oldugu belirtilmektedir (Po-
lat, 2007). Cocuklukta cinsel istismarin neredeyse
insanlik tarihi kadar eski oldugu ve sanilandan daha
yaygin oldugu goriilmektedir. Ancak, buna ragmen
gercek yaygimlik verilerine ulagmanin zor oldugu
bildirilmektedir (Bilginer ve ark., 2013).

Cocuga yonelik cinsel istismarin diinyadaki yay-



ginligma bakildiginda, cinsel istismar olgularinin
nasil siniflandirildigina, gocugun cinsiyetine, ya-
sina ve benzeri faktorlere gore, {ilkeden iilkeye
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Tiim diinyada
kadinlarin %20’sinin, erkeklerin ise %5-10" unun
cocukluklarinda cinsel istismara maruz kaldiklar1
belirtilmektedir (Diinya Saglik Orgiitii, 2014). Tiir-
kiye gibi gelismekte olan iilkelerde ise, cocuklarin
ruhsal oOrseleyici yasantilara daha fazla maruz kal-
malarina ragmen, kesinlesen ve resmiyet kazanan
istismar vakalarmin sikligr ve dagilimna iligkin
verilerin son derece kisith oldugu ifade edilmekte-
dir (Oztop ve ark., 2010; Ugur ve ark., 2012). Be-
yazit ve Ayhan (2015), 2001-2013 yillar1 arasinda
Tirkiye’de yapilmis, ¢ocugun magduru oldugu
cinsel istismar olgularmi konu alan, ulasilabilmis,
33 bilimsel ¢alismayi incelendikleri bir ¢calismada,
s0z konusu yillar arasinda 2469’ u kiz, 669’u er-
kek, toplam 3138 ¢ocugun cinsel istismar magdu-
ru oldugunu tespit etmislerdir. Konunun tilkemizde
halen bir tabu olmasi, geleneksel ahlak anlayisi,
uzmanlarin konuyla ilgili yeteri kadar bilgi sahibi
olmamasi, istismar sonrasinda yasanan biirokratik
ve hukuki siirecler, damgalanma, dislanma kaygisi
gibi pek ¢ok nedenden 6tiirii, cinsel istismar olgu-
lar1 giin 151na ¢ikmamaktadir.

Kiz ¢ocuklarinin, erkek ¢ocuklara gore,
cinsel istismara daha ¢ok maruz kaldiklari
ve istismarcilarin ¢ogunlukla erkek olduklari
bildirilmektedir. Her yas grubundan ¢ocuk cin-
sel istismar magduru olabilmektedir. Cinsel
istismar magduru ¢ocuklarin ortalama yaslari
8-11 oldugu (Polat, 2007), cinsel istismarcilarin
ise 1/3’liniin ¢ocuk ve ergen oldugu ifade ed-
ilmektedir (Finkelhor, 2009).

Gerek aile i¢inden gerekse aile disindan istismar-
cilar ile ilgili risk faktorleri incelendiginde, alan-
yazinda konuya iliskin cesitli ortak bulgular orta-
ya kondugu goriilmektedir. Cocuga yonelik cinsel
istismart gerceklestiren kisilerin ¢ogunlukla kendi
cocukluklarinda cinsel istismara maruz kalmig
olmalar1 (McCartan, 2011; Bilge ve ark., 2013);
pskiyatrik bozukluklarmin olmasi1 (Ozbay, 2010;
Metin, 2010); annenin 6zbabadan farkli bir erkekle
evli olmasi ya da birlikte yasamasi (Kaleagasi ve
ark., 2009, Martin ve ark., 2011); kiz cocugu olma
(Imren ve ark., 2013; Soylu ve ark., 2013; Perez-
Fuentes ve ark. , 2013); diisiik zeka ve diisiik egi-
tim diizeyi (Demir, 2008; Dogan, 2009; inan, 2010;
Ugur ve ark., 2012; Ozer ve ark. 2007) ve tek ebe-

veyn tarafindan yetistirilme (Roberts ve ark., 2004;
Han ve ark., 2011; Bebbington ve ark., 2011) cinsel
istismara iligkin risk faktorleri arasinda en sik rast-
lanan bulgulardir.

Cinsel istismar, diger istismar tlirlerinden farkli
olarak, cogunlukla uzun siirelidir ve yillar boyun-
ca farkedilmeden devam edebilmektedir (Kempe,
1980; Oral ve ark., 2001). Uzun siireli olmas1 ve
cinsel istismar1 geceklestiren kisinin ¢ogunlukla
¢ocugun tanidigi ve hatta ayni evde yasadigi kisi-
ler olmasi nedeniyle, sonuglari derin ve uzun siireli
olabilmektedir. Cinsel istismar, erken gebelikten
(Rivera-Perez ve ark., 2014) olimle sonuglanan
agir yaralanmalara (Demirci ve ark., 2009) kadar
uzanan c¢esitli fizyolojik sonuglara; uyum bozuk-
lugu, travma sonrasi stres bozuklugu, kisilerarasi
iligkilerde sorunlardan (Polat, 2007; Demir, 2008;
Simsek ve ark., 2011) intihara (Perez-Fuentes ve
ark., 2013) kadar uzanan ¢esitli psikososyal sonug-
lara yol agmaktadir.

Cocuklukta cinsel istismarin tespitinin, degerlen-
dirilmesinin, fizyolojik ve psikolojik tedavi siirec-
lerinin ve hukuksal siireglerin multidisipliner bir
yaklasim gerektirdigi belirtilmektedir. Ulkemizde,
diinyada oldugu gibi, son yillarda Cocuk izlem
Birimlerinin sayisinda artis oldugu; genel olarak
cocuk istismar1 konusuna olan duyarliligin arttigi;
konunun kamuoyunun dikkatini daha ¢ok cektigi
goriilmektedir. Ancak, ¢cocugun cinsel istismarina
iliskin medyada ¢ikan haberlere gosterilen tepkinin,
istismarcilara yonelik ling girisimlerinin, duyarli-
liktan m1, yoksa istismar konusunda risk faktorle-
rinden biri olan, cinselligin tabu olarak goriildiigii
ve baski altinda tutuldugu toplumsal anlayistan m1
kaynaklandig: tartisilabilecek bir konudur. Cinsel
istismar sorunu karmasiklastiran, ¢oziimsiiz kilan
etmenlerin ¢ogunlukla ¢ocuktan degil, basta kati
ataerkil kiiltiirel yap1 olmak tizere, bir biitiin olarak
toplumsal kosullardan kaynaklandig1 gergegi orta-
ya ¢ikmaktadir. Konunun hassasiyeti ve igerdigi
giicliikler nedeniyle, konuyla ilgili bilimsel calisg-
malarin da yetersiz kaldigi, arastirilmayan, konu-
sulmayan ve tartisilmayan bir olgu olarak ¢ocuga
yonelik cinsel istismarin 6nlenmesine iliskin, bii-
tiinciil bir ulusal stratejinin hayata gecirilemedigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ¢ocuga yonelik
cinsel istismar olgusu, cogunlukla sadece cinsel
suclar, konuya iliskin yasal siiregler ve cezai uygu-
lamalar baglaminda ele alinmaktadir. Bu noktadan
hareketle bu calismada, son yillarda yayginliginin



hizla arttig1 gézlemlenen gocuga yonelik cinsel is-
tismar olgusunun &nlenmesine yonelik stratejiler
tizerinde durulacaktir.

Cinsel Istismarin Onlenmesine Yonelik Strate-
jiler

Bu béliimde, ¢ocuklarin egitim yoluyla cinsel istis-
mardan korunmasi ve cinsel istismarin dnlenmesi-
ne yonelik devletler tarafindan saglanan koruyucu
hizmetler ile ¢cocuga ve aileye yonelik psikolojik
destek yaklasimlar ele alinacaktir.

Cocuklara Yonelik Egitimler

Cocuklukta cinsel istismarin Onlenebilmesi
icin, cocuklara tehlikeli durumlar fark ede-
bilmelerinin ve boyle bir durumda ne yapmalari
gerektiginin  Ogretilmesi gerekmektedir. An-
cak, bu konuda cocuklara ve ergenlere veril-
ecek egitimin karmasik ve anlagilmasinin zor
olmamasi, cocuklarda kaygi ve suclanmislik
hissi yaratmamasi gerektigine dikkat ¢ekilmek-
tedir (Finkelhor, 2009). Cocuklara erken ¢ocuk-
luk déneminden itibaren yas donemlerine ve
gelisimsel 6zelliklerine uygun bir sekilde cinsel
egitim verilmesi gerektiginin ve bu egitimlerde
cocuklarin cinsel istismara karsi kendilerini
nasil koruyacaklarinin 6gretilmesi gerektiginin
alt1 ¢izilmektedir (Kir, 2013).

Cinsel egitimin dogumla bagladig1; ¢ocugun bilgi-
ye ve egitime ihtiyact olan donemleri belirledikten
sonra yasina uygun ve gerekli olan bilgilerin ¢ocu-
gun anlayabilecegi bir dille ve kafa karigtirmadan
verilmesi gerekmektedir. Cocuklarin cinsellikle
ilgili sorular sormaya basladig1 okul 6ncesi do-
nemde, cinsiyet farklilig1 bilgisi, cinsel organlarin
dogru isimleri, bir canlinin diinyaya nasil geldigi-
ne iliskin egitim verilebilecegi ifade edilmektedir.
[lkokul déneminde viicut yapisi ve cinsel organlar
hakkinda bilgiler, aile kavrami ve 6nemi, ergenlik
dénemine girerken viicutta meydana gelmesi bek-
lenen degisimler ve cinsel tehlikeler hakkinda bilgi
verilebilecegi vurgulanmaktadir. Ergenlik done-
minde ise, ergenlikte viicutta olugan degisiklikler,
cinsel organlar hakkinda bilgiler, kiz erkek iligkile-
ri ve cinsel yolla bulasan hastaliklar hakkinda egi-
tim verilmesi 6nerilmektedir (Bulut, 2008; Calisir,
2011)

Dogru cinsel etkilesimin nasil saglandigi, kendisi-
ne kimlerin ve nasil dokunabilecekleri, iyi ve kotl
sirlarin ne olabilecegi, cinsel istismarin ne oldugu,
cocuklarin kimlere ve nelere karsi dikkat etmesi

gerektigi, istismara ugradiginda ne yapmasi gerek-
tigi, cocuk olarak haklar1 gibi konular {izerinden
egitim verilmesinin c¢ocuklar1 cinsel tehlikelere
karsi korudugu dile getirilmektedir (Kir, 2013).
Cinsel istismarin 6nlenebilmesi i¢in, ¢ocuklara cin-
sel egitimin verilmesinin yani sira, gocuklara kendi
giivenliklerini nasil saglayacaklari konusunda da
egitimin verilmesi 6nemli bir konudur. Cocuklara
kendi giivenliklerini saglamalarina iliskin verilme-
si gereken egitimle ilgili dneriler su sekilde siralan-
maktadir (Polat, 2007; Zollner ve ark., 2014):

e  Giivende Olma Hakki: Cocuklara, giiven-
de olma haklar1 oldugunu ve kimsenin bunu el-
lerinden alamayacagi 6gretilmelidir.

e Bedenin Korunmasi: Cocuklara, bedenle-
rinin kendilerine ait oldugu, 6zellikle mayo ve
i¢c camasiri ile kapatilan bolgelerin ¢ok 6zel bol-
geler oldugu ve bu bolgelere dokunmaya kimse-
nin hakkinin olmadig1 6gretilmelidir.

e  Hayir Demeyi Ogretme: Cocuklara, her-
hangi birisi onlar1 incitmeye kalkarsa “hayir”
demeleri, olay yerinden uzaklasmalar1 ve duru-

.....

tilmelidir.

e  Yardim Isteme: Birisi ¢cocuklara kotii, ra-
hatsiz edici bir sey yaparsa, arkadaslarindan ya
da biiyiiklerden yardim isteyebilecekleri 6gre-
tilmelidir.

e  Sir Saklamamak: Cocuklara, bazi sirlarin
melidir. Bu sirlarin, korkutucu ve rahatsiz edici
olsa dahi, aciklanmasi gerektigi anlatilmalidir.

e  Dokunulmayr Reddetme: Cocuklara, ken-
dilerinin ellenmesi ve Opililmesi durumunda,
eger hoslanmiyorlarsa, bunu reddetmeleri ge-

kendisine ait oldugu 6gretilmelidir.

e  Yabancilarla Konugmamak: Cocuklara,
giivenliklerini korumak i¢in kendilerine zarar
veren kisiden kagmak, yiiksek sesle bagirmak
ve onu tekmelemek gibi bazi kural dis1 davra-
nislarda bulunabilecekleri anlatilmalidir (Po-
lat, 2007; Child Abuse Prevention Association,
2011)

Gelismis iilkelerde, bireylerin kiiciik yaslardan



baglayarak cinsel istismardan korunabilmeleri ile
ilgili farkli isimler altinda (6rnegin, “Iyi Dokunus
K&tii Dokunus”, “I¢ Camasir1 Kurali”) okul temelli
beceri egitimi programlarinin uygulanarak, ¢cocuk
ve ergenlere cinsel istismara karsi uyanik, biling-
li ve donanimli olmalarinin saglanmaya ¢alisildigt

bildirilmektedir (Cegen, 2007; Kir, 2013).

Tiirkiye’de c¢ocuklarin cinsel istismarina yonelik
sinirh diizeyde Onleyici ¢alismalar yapilmaktadir.
Bu caligmalar, genellikle Milli Egitim Bakanlig
catist altinda ve genellikle rehberlik 6gretmenle-
rine yonelik olarak gergeklestirilmektedir. Milli
Egitim Bakanligi, 2009-2010 egitim 6gretim yilin-
dan itibaren, 1. smifa yeni baslayan 6grencilerin
velilerine verdigi derslerin igeriginde “Istismar ve
Ihmal” konusuna da yer vermektedir (Kir, 2013).
Cocuklarin ve ailelerin egitimi kadar, 6gretmenle-
rin de konuyla ilgili egitilmelerinin 6nemine dik-
kat ¢ekilmektedir. Avustralya’da yapilan bir calis-
mada Ogretmenlerin yaklasik {igte birinin, cinsel
istismardan siiphelendikleri halde, durumu yasal
otoritelere bildirmedikleri, pek ¢ok dgretmenin bu
tiir vakalar1 bildirme zorunluluklar1 oldugunun bi-
lincinde olmadiklar1 belirtilmektedir (Matthews ve
ark., 2009).

Toplumda cinsellige iliskin deger yargilarinin dii-
zeltilmesi, cinsel istismara ugrayan kisinin “namu-
sunun kirlendigi”, cinselligin “ayip ve yasak” ol-
dugu baskici bir toplum yapisindan, cinsel egitimin
verildigi ve cinselligin uygun ve giivenli bigimler-
de yasandig1 bir toplum yapisina kavugabilmek igin
yogun sosyolojik caligmalara ihtiya¢ duyuldugu
ifade edilmektedir (Sahin ve Tasar, 2012).

Koruyucu Servisler

Cocuk istismarina iliskin davranigsal temelli 6nle-
me caligsmalari diinyada birincil, ikincil ve {igiinciil
diizeyde yapilmaktadir (Zollner ve ark., 2014). Bi-
rincil diizey ¢alismalar, 6rgilin egitimde yani okul-
larda ve risk altindaki ¢ocuklarin cinsel istismara
iligkin bilgilendirilerek istismara maruz kalinma
olasiligina karsi, cocugun bilgi ve beceri agisindan
gii¢lendirilmesini igermektedir. Ikincil diizey ¢alis-
malar toplumda cinsel istismar agisindan risk fak-
torlerinin ve gruplarinin belirlenmesi, cinsel olarak
istismar edilen ¢ocugun sistem igerisinde yasadigi
giicliik ve stres kaynaklarinin giderilmesi, giiven-
liginin saglanmasi, cocugun korunmasi ve gii¢len-
dirilmesi icin gereksinim duyulan yasal diizenle-
meleri; ligiincli diizey caligmalar ise, cinsel olarak

istismar edilen gocukta ortaya cikabilecek kisa ve
uzun siireli etkilerin azaltilmasina yonelik, daha
¢ok klinik diizeyde iyilestirici ¢alismalar1 igermek-
tedir. Bu yaklagimin, 1994 ylinda Diinya Saglik
Orgiitii tarafindan gelistirildigi ve miifredata dayali
Onleme programlarinda yaygin olarak kullanildig
ifade edilmektedir (Cecen, 2007; Zollner ve ark.,
2014).

Finkelhor (2009), cinsel istismarin &nlenmesine
iligkin okul temelli programlarin yani sira, istis-
marcilarin kontrol altinda tutulmasi stratejisinin
gliniimiizde pek cok iilke tarafindan benimsendigi-
ni ifade etmektedir. Cinsel istismar faillerinin kayit
altina alinmasi, yasadiklar1 yerlerin siirekli olarak
kontrol edilmesi, yasadiklar1 yerlerin yakinlarina
uyarict isaretlerin asilmasi, istismarcilarin kimler
oldugu konusunda kamuoyunun bilgilendirilmesi,
is bagvurularinda cinsel istismar ge¢mislerine ilis-
kin igverenlerin bilgilendirilmesi, daha uzun tutuk-
luluk stireleri gibi uygulamalarin Bat1 tilkelerinde
yaygin oldugu ancak, bu uygulamalarin cinsel is-
tismarcilarin rehabilitasyon ¢abalarini ve topluma
uyum saglamalarini zorlagtirdig: ileri stirtilmiistiir .

Ulkemizde son yillarda, Saglik Bakanhigina bagl
hastanelerde istismar magduru ¢ocugun ayni olay-
lar1 tekrar yasamasinin, hatirlamasinin ve psikolo-
jik olarak daha fazla incinmesinin O6nlenebilmesi
ve cinsel istismar olayina iligkin ifadenin sadece
bir defa alinmasiyla yetinilmesi i¢in Cocuk Izleme
Merkezleri kurulmaya baslanmistir (Ozdemir ve
Celbis, 2012). Cinsel istismara maruz kalan ¢ocuk-
larm, etkin bir sekilde tedavilerinin saglanabilme-
si i¢in, tiim illerde Cocuk Koruma Merkezlerinin
olusturulmasmin 6nemine dikkat celismektedir
(Erdogan, 2010).

Cocuga ve Aileye Yonelik Psikolojik Destek

Cocuklarmi istismar eden ana babalarla ve ¢cocuk-
lar1 baskalar1 tarafindan cinsel istismara ugrayan
ana babalarla ¢aligmaya, ailenin ve ¢ocugun kap-
samli bir psikososyal degerlendirmesi yapilarak
baslanmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu neden-
le, ailenin gegmis yasantisi, ana babalik rolleri, ana
babanin psikolojik ve psikiyatrik degerlendirmesi,
ailenin yapisi, dinamikleri, sosyal degerleri, sosyal
destek sistemleri ile cocugun fiziksel, bilissel, psi-
kolojik ve sosyal gelisim diizeyi ve sorunlari belir-
lenmelidir (Oztiirk, 2009).

Cinsel istismar sonrasi verilecek psikolojik des-
tegin amacinin ¢ocugun kisiligini gii¢lendirmek,



kendine olan saygisini yeniden kazanmasini sagla-
mak ve yeniden giiven duymay1 6grenmek oldugu
belirtilmektedir. Terapi sirasinda ¢cocuk, 6fkesini ve
korkusunu disariya vurabilmelidir. Bazen ¢ocugun
fail hakkinda hem negatif, hem pozitif hisler besle-
yebilecegi ve bu zit duygular1 yeniden diizenleye-
bilmek i¢in yardima ihtiya¢ duydugu belirtilmekte-
dir. Bazen de ¢ocuk, anne-babasini onu yeteri kadar
korumamakla suglayabilmektedir (Polat, 2007).

Cocugun terapist ile duygu bosalimina gitmesinin
saglanmasi gerektigi ve kiigiik ¢ocuklarin oyunlar-
la, resimlerle duygusal bosalmay:1 yasabildikleri
belirtilmektedir (Polat, 2007). Cinsel istismar mag-
duru ¢ocuk ve ergenlerde dzellikle travma odakl
biligsel-davranisei terapiler etkili sonuglar vermek-
tedir (Sanchez-Meca ve ark., 2011; Olafson, 2011).

Cinsel istismar sadece ¢ocuklar1 degil, istismara
maruz kalan ¢ocuklarin ebeveynlerini de olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu ¢ocuklarin hem annele-
rinde hem de babalarinda, cinsel istismara maruz
kalmamis ¢ocuklarin anne babalarina gore, hem
daha fazla hem de daha siddetli diizeyde psikiyat-
rik rahatsizliklar sergiledikleri; cinsel istismara ug-
rayan ¢ocuklarin degerlendirilmesi sirasinda anne
babalarmin da ayri ayri ele alinip, varsa ruhsal bo-
zukluklarinin tedavi edilmesi gerektiginin dnemine
dikkat ¢ekilmektedir (Simsek ve ark., 2011). Evde-
ki cinsel istismar, patolojik aile iliskilerinin bir so-
nucudur. Bu nedenle, ailenin de psikiyatrik deger-
lendirilmesinin zorunlu oldugu vurgulanmaktadir.
Cocugun tedavisi icin ailenin isbirligi gereklidir.
Aksi takdirde ebeveynlerde goriilen direncin, sada-
kat dolayisiyla ¢ocuga da gececegi belirtilmektedir
(Polat, 2007).

Kat1 bir ataerkil aile yapist i¢inde babanin, esi ve
cocuklar iizerinde tartismasiz egemenliginin ol-
dugu, diger bireylerin haklarin1 tanimadig1 aile
yapisinin tartisilmasi, cinsel istismarla miicadelede
onemli bir baslangi¢c noktasidir. Giigsiiz olan aile
bireylerinin gii¢li yanlarinin vurgulanarak, suclu-
luk duygularinin azaltilmasi ve karsi ¢ikma cesa-
retlerinin artirilarak gili¢lendirilmesi, sosyal ¢evre
desteginin artirilmasi ve ayni sorunu yasayan diger
ailelerle destekleyici grup g¢alismalar1 yapilmasi-
nin, aile bireylerinin giiclenmelerine katki saglaya-
cagi ifade edilmektedir (Oztiirk, 2009).

Sonuc ve Oneriler

Cocuk istismari, sadece istismara maruz kalan ¢o-
cuklarin degil, kisa ve uzun siireli sonuglari ile bii-

tiin toplumu etkileyen bir sorundur. stismar sonra-
sinda yaganan hukuki siiregler, cinselligi “namus”
konusu olarak gdéren ve magduru fail yerine koyan
geleneksel ahlak anlayisi, damgalanma, uzmanla-
rin konuya yeterince hakim olmamasi, 6zellikle
hekimlerin konuyla ilgili yeterli egitim almamus ol-
mamalari, genel olarak ¢ocugun yararmin gozetil-
digi bir toplumsal anlayisa heniiz sahip olunmama-
sindan dolay1, ¢ocugun cinsel istismart tespit edilse
bile, yeterince {izerine gidilememektedir.

Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasinda, cinsel
istismar magduru ¢ocuklarin biiytik boliimiiniin kiz
oldugu, faillerin neredeyse tamamina yakininin er-
kek oldugu goriilmektedir. Cinsel istismar magdu-
ru kiz ve erkek ¢ocuklarin, isitsmara maruz kalma
yaslar1 arasinda farkliliklar oldugu gorilmektedir.
Erkek ¢ocuklarin cinsel istismara maruz kalma ya-
sinin, kiz cocuklara gore, daha diistik oldugu dikkat
cekmektedir. Istismarci profiline bakildiginda ise,
cogunlukla aileden ya da tanidik bir ¢evreden ol-
duklar1 goriilmektedir.

Cinsel istismar, oOzellikle aile i¢inde gergekles-
tiginde, faili koruma, ailenin dagilmamasi, anne
babanin ve g¢evrenin baskis1 gibi nedenlerle giz-
li kalma olasilig1 artmaktadir. Magdur cocuklar,
anne babalarinin kizacaklarini ve kendilerini sug-
layacaklarini diistinmekte ve olay1 gizlemeyi tercih
etmektedirler. Erkekler ise, “homoseksiiel” olarak
damgalanma kaygis1 yasayabilmektedirler. Olaym
gizlenmesi, sonuglarinin daha da komplike hale
gelmesi, erken donemde olmasi halinde sonug geti-
rebilecek onlemlerin zamaninda alinamamasi anla-
mina gelmektedir.

Cocuklara, ergenlere ve ailelerine verilecek cinsel
egitim, cinsel istismar konusunda koruyucu bilgi
ve Onlemleri icermelidir. Ancak, ¢ocugun cinsel
istismarma iligkin risk faktorleri incelendiginde,
diisiik sosyo ekonomik diizey, egitimsizlik gibi
faktorlerin 6n plana ¢ikmasi, cinsel istismari onle-
me sorumlulugunun sadece ailelere, ¢ocuklara ya
da adli giiclere birakilmasinin tek basina onleyici
olamayacagi gercegini giindeme getirmektedir.

Diinya Saglik Orgiitii, cocuk istismari taniminda,
toplumu ve “iilke”yi de potansiyel istismarcilar
olarak belirtmektedir. Tiirkiye Cumbhuriyeti, 1990
yilinda, Cocuklar1 Haklar1 S6zlesmesini ilk imza-
layan iilkelerden biridir. S6zlesme, 1995 yilinda,
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan onay-
landiktan sonra yiiriirliige girmistir ve i¢ hukuk
hiikmiindedir. S6zlesmeye gore, 18 yasin altindaki
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her birey ¢ocuktur. Medeni Kanun’da, “olaganiistii
sebeplerle” evlenme yas1 16 olarak belirlenmistir.
Ulkemizin bir gercegi olan c¢ocuk evliliklerinin,
kimi yazarlarca “cocugun cinsel somiiriisii” olarak
tanimlandig1 diisiiniildiigiinde, s6z konusu durum
dikkat ¢ekici hale gelmektedir.

Sonug olarak, ¢cocugun cinsel istismarinin 6nlen-
mesine iligkin, ailelere, uzmanlara, konuyla ilgili
kurum ve kuruluslara sunlar 6nerilebilir:

° Cocuklukta cinsel istismarin onlenmesine
iliskin okul temelli programlar baslatilmali ve
yayginlagtirilmalidir. Bu programlarda ¢ocuklara
ve ergenlere, temel cinsel egitim bilgilerinin ya-
nisira, kendilerini istismara ve diger cinsel tehli-
kelere kars1 nasil koruyacaklarina iligkin bilgiler
de verilmelidir. Cocuklarin ve genglerin cinsel
istismar konusunda bilgilendirilmeleri, cocuklar1
ve ergenleri cinsel istismar ve cinsel yolla bula-
san hastaliklarla korkutmak ve cinselliklerini ze-
delemek anlamina gelmemelidir.

o Cinsel istismar konusunda anne-babalara
yonelik egitim ve seminer ¢aligmalar1 yayginlas-
tirilmali, var olan anne-baba egitim programla-
rinda konuya yer verilmelidir

o Cinsel istismar olayindan sonra, ¢gocugun
okula ve topluma yeniden katiliminin 6nemli ol-
dugu belirtilmektedir. Bunun i¢in aile merkezli
destek programlarinin yliriitiilmesi gerekmekte-
dir.

o Cinsel istismar konusunda Ogretmenlere,
okul idarecilerine, okul psikologlarina ve rehber-
lik uzmanlarina, konuyla ilgili egitim ve seminer
calismalar1 diizenlenmelidir.

o Pediyatrist, ¢ocuk ruh sagligi uzmanlari,
iiroloji uzmanlar1 ve hemsirelerin konuyla ilgili
egitim almalar1 saglanmalidir. Saglik uzmanlari,
istismar olgularimi farkettiklerinde bunu adli ma-
kamlara bildirme sorumlulugu oldugunu unut-
mamalidirlar.

o Universitelerde ve saglik kurumlarinda go-
cuk izleme/koruma birimleri kurulmali ve farkli
birimler arasinda isbirligi saglanmalidir.

o Uzmanlarin ve ailelerin  konuyla ilgi-
i hukuki destek alabilmeleri i¢in, barolarda ve
konuyla ilgili sivil toplum kuruluslarinda 6zel
destek birimleri olugturulmali ve bu birimler yay-
ginlagtirilmalidir

° Genel olarak cocuk istismarinin belirlen-
mesi ve olgularin kayit alinabilmesi i¢in, dnce

kentler bazinda, ardindan ulusal bazda veri ta-
banlar1 olusturulmalidir. Bat1 lilkelerinde oldugu
gibi, olgularin kayit alinmasi, bu olgularin uzun
stireli takiplerinin yapilabilmesi ve 6nleme calig-
malarinin planlanabilmesi agisindan 6nemlidir.

o Cinsel istismar olaylarimin ¢ok az bir kis-
minm magdurun kendi sikayeti ile adliyeye yan-
sidi81, cesitli nedenlerle magdurlarin sikayetle-
rini geri ¢ektikleri goriilmektedir. Olay ortaya
ciktiginda, cocugun tehdit, santaj, zorlama ve
benzeri olaylara kars1 korunmasi, sikayeti bulun-
masa bile olayin sorusturulmasinin ve énlenme-
sinin saglanmasi gereklidir.

° Adli siireglerde, farkli uzmanlik alanla-
rindan kisilerin, defalarca ¢ocugun ifadesini al-
dig1, durumun ¢ocugu daha da travmatize ettigi
bildirilmektedir. Yurtdisindaki 6rneklerde oldu-
gu, cocugun ifadesi sirasinda sesli ve gortintiilii
kayitlarin alinmasi, daha sonra bilgiye ihtiyag
duyuldugunda bu kayitlarin kullanilmas1 gerek-
mektedir. Ancak bu siirecte, cocugun Sykdisiiniin
sadece adli makamlarca alinmasimin yeterli ol-
mayacagi unutulmamalidir.

° Istismarcilarin ¢ogunlukla, kendi ¢ocukla-
rinda istismara maruz kaldiklar1 goriilmektedir.
Cinsel istismara maruz kalan ¢ocuklarin ve ai-
lelerinin psikolojik destek ve tedavi alabilmeleri
saglanmalidir. Aileler ekonomik sebeplerle, psi-
kolojik destek almay1 birakmaktadirlar. Bu tiir
destek girisimlerinin, ailelerin sosyoekonomik
kosullar1 géz 6nilinde bulundurularak planlanma-
st gerekmektedir.

o Cinsel istismarin onlenebilmesi i¢in, mag-
durlar kadar, istismarcilarin da psiklojik tedavi
gérmesi ve rehabilite edilmesi 6nemlidir. Bunun
yant sira, yurt digindaki orneklerde goriildigi
gibi, istismarcilarin kayit altina alinmasi, siirekli
olarak kontrol altinda tutulmasi ve kamuoyunun
bilgilendirilmesi gibi Onlemler de alinmalidir.
Ancak bu 6nlemler, istismarcilarin topluma yeni-
den uyum saglayabilmeleri ve rehabilite olmala-
rin1 engellememelidir.
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Soes)

Nejla Dogan

Oncelikle genel bir sorudan baslamak istiyorum:
Tiirkiye toplumuna baktiginizda nasil bir toplum
goriiyorsunuz?

Toplum, kendi iginde siirekli hareket eden, donii-
sen, dinamik bir yap1. Ustelik netameli bir kavram,
bir biitlinliik ama higbir sekilde bir aynilik degil.
Bu nedenle toplumun herhangi bir anindan kesit
alip, bunun tizerinden bir tanimlama yapmak ya da
kategorize etmek ¢ok da olanakli degil. Topluma
baktigimizda, neredeyse farkli ¢aglarda yasiyor-
mus hissi uyandiracak kadar birbirinden farkli in-
sanlarm bir arada yasadigimi goriiriiz. Ornegin su

Selcuk Candansayar ile dinsellesmenin
giinliik yasamdan egitime uzanan etkile-
ri iizerine

Prof. Dr. Selcuk Candansayar, lisans 6grenimini Hacet-
tepe Universitesi Tip Fakiiltesinde tamamlamus, ardindan
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Kiil-
tiirel Antropoloji alaminda yiiksek lisans yapmistir. Uz-
manhigim Gazi Universitesi Tip Fakiiltesinden alan Can-
dansayar, ayni tiniversitede hekim ve akademisyen olarak
calismalarn siivdiirmekte ve politik psikiyatri, kiiltiirlera-
rasi psikiyatri, siddet ve kadina yonelik siddet, cinsel yo-
nelim, ayrimcilik gibi konular iizerine ¢alismalar yapmak-
tadir. Ayni zamanda BirGiin gazetesi kose yazaridr.

Selcuk Candansayar ile son donemdeki siyasi iklimi ve bu
iklimin iirettigi siddet, korku ve kutuplasmayr degerlen-
dirmek; tiim bunlara eslik eden dinsellesmenin, bireyden
topluma, giinliik yasamdan egitime kadar olan etkilerini
konusmak tizere bir araya geldik. Sel¢uk Hocamiz, sekiiler
yasama, ozellikle de toplumun gelecegi agisindan laik egiti-
min onemine dikkat ¢ekiyor ve tiim muhalif kesimlerin, mii-
cadeleyi bu noktada ortaklastirmasi gerektigini vurguluyor.

an Tirkiye’de kapitalizm o6ncesi kir toplumunun
baglar1 ve gelenekleriyle yasayan insanlar da var,
postkapitalist toplumun gereklerine gore yasayan-
lar da. Hepsi i¢ i¢e. Bu nedenle, belirli bir anda top-
lumun ortak bir ruhundan s6z etmek de olanakli de-
gil. Ancak geriye dogru cekilip, 30-40 yillik uzun
donemli degisimler iizerinden degerlendirdigimiz-
de soyleyebilecegim sey, iki yiiz yildir siiregelen
birey olma halinin, Tiirkiye’de artik bagat konuma
ylikselmek iizere oldugudur. Yani modern bireyin,
Tiirkiye’de yavas yavas sayisal cokluga erismek
iizere oldugudur. Bu bireyin temel 6zelligi ise ken-
disini bu diinyada biricik hissetmesi ve varolusunu
kendi digindaki bir giice baglamak istememesidir.
Agikcast bu goriisii her dile getirdigimde ¢ok fazla
itirazla ve elestiriyle karsilagiyorum. “Tim yasam
alanlarmin gittik¢e dinsellestigi bu donemde, bunu



nasil soyleyebiliyorsun” diyorlar. Ben de diyorum
ki; paradoksal goriinse de tam da bu nedenle din-
sellesme giiclii goriiniiyor. Insan bireye déniisiir-
ken, kendini o kadar yalniz ve caresiz hissediyor ki
gerideki referans noktalarina ¢ok daha abartili bir
bicimde tutunmaya calisiyor. Tlirkiye toplumu i¢in
bu referans noktalariin en énemlisi de din. Bu ne-
denle gilindelik hayatin her alaninda ¢ok yogun bir
dinsellesme var gibi goriiyoruz. Insanlar bir yandan
kendi hayatlarindan tamamen kendilerinin sorumlu
oldugunu hissediyor, ama diger yandan da bununla
ilgili biiyiik bir panik duygusu yasiyorlar. Bu ne-
denle tabi olma iliskileri ve iktidardan nemalanma
cabasi artiyor. Oysa olup bitene baktigimizda, evet
dinden ¢ok soz ediliyor, dinin sekli gostergeleri ye-
rine getiriliyor ama dinin kati1 kurallar1 ya da ahlaki
uygulamalari yasantilar i¢inde yer almryor. Bu tab-
lo ise bireyde iki temel duygunun ortaya ¢ikmasina
neden oluyor: Birincisi, bu ikiyiizlilikten dogan
bas edilmemis bir sugluluk duygusu ve buna eslik
eden utang. Ikincisi, gelecegin belirsizligine iliskin
korku ve endise.

Sucluluk duygusundan, korku ve endise halinden
soz ettiniz. Toplumla ilgili analizlerde, ozellikle
de son donem yasadiklarimizla ilgili olarak, top-
lumsal sizofreniye ya da bir cinnet haline siklikla
vurgu yapiliyor. Bunun nedeni bu ruh hali midir?

Biz, psikiyatrlar sizofreni sozciligiiniin boyle ta-
nimlamalar i¢in kullanilmasindan ¢ok hoslanmiyo-
ruz. Ancak burada sdylenmek istenen, gercekligin
degerlendirilmesinde bir bozulma olmasi ve an-
lamsal biitiinliigiin kaybolmasi ise bu soruya evet
diyebiliriz. Gelecege iliskin belirsizlik ve kurallar
dizgesinin oturmamis olmasi, akip giden yasamin
anlamlandirilmasin1 zorlastirtyor ve buradan bir
gerilim doguyor. Bu da toplumda bu tiir arazlara
yol agiyor. Toplumsal cinnet kavramina gelirsek;
aslinda cinnetin kaynagi toplum degil, iktidarin
kendisi. Siddet, iktidarin tekelindedir ve toplumda
kendiliginden ortaya ¢ikmis gibi goriinen tiim sid-
det olaylari, iktidar ve ona bagl yapilarin kiskirt-
malariyla olugsmus son derece planli eylemlerdir.
Ormegin Kiirt yurttaslara yonelik saldirilar, kesin-
likle belli odaklarca planlanan ve iktidarin da belli
bir noktaya kadar g6z yumdugu eylemler. Dolayi-
styla politik bir amaca hizmet ediyorlar.

Iktidar kaynakli bir manipiilasyon siirecine isaret
ettiniz. Bu siirec, beraberinde miithis bir kutup-
lagmayr da iiretiyor. Hatta giinliik yasaminizin
stnirlarint arttk “ya bendensin ya diismanimsin”
soylemi belirliyor. Bu simirlar nasil bu kadar ko-
lay ciziliyor ya da nasi yapilandiriliyor?

Biitiin kutuplagmalari iktidarlar kurar. Toplumun
temel derdi ekmek kavgasi. Iktidar, siddet tekelini
elinde tutarken, bunu mesrulastirmak i¢in toplumu
“benden ve benden olmayanlar” seklinde ikiye bol-
meye c¢aligir. Bunun i¢in de son derece sistematik
bir kor siddet kullanir ve sdyle bir mesaj verir: “Ya
bendensin ya da siddetle/0liim tehlikesiyle karsi
karstya kalacaksin.” Bu soylem, hem giicii elinde
tutanlar1 hem de giiclin yoneldigi kesimleri kendi
iclerinde bir araya gelmeye iter. Ornegin yandas
medyaya baktigimizda, tim muhalif kesimlerin,
yani kendinden olmayanlarin tek bir havuz iginde
gosterilmeye calisildigini goriiyoruz. Daha dnce de
birkag¢ kez yazdim, CHPHDPPKKDHKPCFETO
gibi biitiinsel bir yapi1 ¢iziyorlar ve birbiriyle hig
benzemez kesimleri bir ve ayniymis gibi kabul et-
tirmeye caligiyorlar. Yani agikca “eger benim tara-
fimda olmazsan, o havuzun i¢indesindir” diyorlar.
Buradaki amag, yasadisilikla iligkilendirdigi bir
kutup yaratarak, kendi yanina toplayacagi insan
sayisini artirmak. Dolayisiyla tiim bu yasadiklari-
mizin ve kutuplagmanin, iktidarin ayakta kalmak
icin uyguladig: politik stratejiler oldugunu bilme-
liyiz. Cok agiktir ki, kendine giivenini yitiren ve
toplumsal temsilde geriye diistiiglinti fark eden ik-
tidarlarin zorbaliklar1 artar. Yakin tarihten bir or-
nek verecek olursak; 11 Eyliil saldirisindan sonra
George Bush’un kullandig1 ve donemin Amerikan
politikalarin1 sekillendiren en temel sdylem, “ya
bendensin ya diismanimsin” ciimlesiydi. Bu te-
sadiifen soylenmis bir ciimle degil, amag, Ameri-
ka’nin diinyaya yapacag askeri saldirtya toplumsal
zemin yaratmakti. Bu amagla yurtseverlik yasasi
¢ikarildi, her taraf Amerikan bayraklariyla dona-
tild1 ve siradan Amerikaliya su mesaj verildi: “Ya
Afganistan’in iggali i¢in beni onaylayacaksin ve
yanimda duracaksin ya da sana terérist muamelesi
yapacagim.” Bu iklim i¢inde birbirinden ¢ok farkli
kesimler, Bush’un yaninda saf tutmak durumun-
da kaldilar ve savasi boylece mesrulagtirabildiler.
Benzer bir sdylem ile bugiin bizler karsi karstyay1z
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ve toplumsal kutuplasmanin temelinde de bu var.

Gorebildigim kadarwla, yasadigimiz bu kutup-
lasma, siyasi fanatizmi de her alana tasiyor ve
bir lin¢ kiiltiirii iiretiyor. Son olarak Karaman
olayinda da deneyimledigimiz gibi, istismara ug-
rayan ¢ocuklar icin adalet talep etmek bile bir
lin¢ kampanyasiyla karsilasmaniza neden oluyor.
Hatta olayin suclulari, sucglayici bir pozisyona
geliyorlar. Gergek apacik ortadayken, bir insan,
bir haksizligr savunacak duruma neden ve nasil
gelir?

Ling egilimleri bagladigi anda, eger saldirgan gru-
bun yaninda durmazsan hedef olursun. Ulkemizde
sikca karsilastigimiz baska bir Ornek iizerinden
aciklayayim: Bir kahvehanede oturdugumuzu var-
sayalim. Iceriye birkac kisi girdi ve sdyle dedi:
“Kars1 ingaattaki isciler terOristmis, bayragimizi
yakmiglar, milletimize kiifretmisler vs...” Herkes
birden ayaklanmaya baglar. Siz akli baginda bir
insansaniz, daha temkinli davranir, olayin gercek-
ligini sorgulayabilir ya da inanilir bulmayabilirsi-
niz. Ama size verilecek ilk tepki sudur “Sen de mi
teroristsin, Kiirt miistin yoksa Ermeni misin?” Bu
yiizden boyle bir kalabaliga katilmamak ya da kars1
¢ikmak ¢ok zor. “Yapmayalim” dediginiz anda he-
def olursunuz. Siradan insan, orgiitlii olmayan in-
san hedef olmaktansa her zaman saldirgan olmay1
secer. Bu yiizden de korkunun egemen oldugu yer-
de, cesur davrananlar1 6nce korkaklar durdurmaya
caligir. Ciinkdi cesur davranan, onu kendi korku-
lariyla yilizlesmek zorunda birakir. Ama korku ne
kadar bulasiciysa, cesaret de o kadar bulagicidir.
Gezi’de gordiik bunu.

Hegemonyayr kirmanmin yolu bu cesaretin arti-
st elbette. Ancak sanki toplumun bir kesiminde,
edilgenlige bir teslimiyet var. Iktidar, otoritesini
kurarken ‘zor’u etkili bir arag olarak kullaniyor
zaten ve tiim muhalif kesimler bundan payini ali-
yor. Ama diger yandan, bu otoriteye goniillii bir
boyun egisin yasandig1 biiyiik halk kitleleri de
var. Bu kitlelerin ‘riza’ gosterme siireci nasil isli-
yor, nasul iiretiliyor sizce?

Iktidarlar ‘zor’u kullandig1 gibi diger ideolojik
aygitlar aracilifiyla ‘riza’y1 da tretirler. Ancak bu
riza, Kitlelere demokratik bir tercih hakk: tanimaz.
Dolayistyla iki degiskenden birini 6zglirce segmek

s0z konusu degildir. Egitim alanindan 6rneklersek
eger; devletin asli gérevlerinden biri, temel egitim
ogrencilerine yurt agmaktir ve bu yasayla belirlen-
mistir. Ancak giiniimiizde devlet yurt agmadigi gibi
farkli vakif ve derneklerin agtig1 yasadist yurtlara
g6z yumuyor ve oralarda verilen “egitim!”i de hig-
bir sekilde denetlemiyor. Tiirkiye’nin herhangi bir
yerinde, herhangi bir kdy hayal edelim: Elli hanelik
bu kdyde okul yok, ¢cocugu sehre gondersen kala-
cak devlet yurdu yok. Peki ne yapacak bu insanlar?
Tek alternatif var; tistelik giiclii de bir propagan-
dadan beslenen bir alternatif, dindarlikla siislenen
yurtlara génderecek. Iste rizay1 da bu yurtlarda, bu
okullarda tiretecek. O kdydeki ¢ocugun egitimini
saglayacak baska bir kurum yoksa ve sen iktidarin
irettigi rzayi kiracak alternatif bir yap1 kuramiyor-
san daha bagtan kaybedersin. Bir nesilde kendili-
ginden kaybedersin.

Rizanin ikinci boyutu olarak da sunu diistinmemiz
lazim: Ornegin bu toplumdaki insanlar tek tek bu
din gdmlegini goniillii olarak m1 giyiyorlar, yoksa
baska tiirlii hayatta kalamayacaklar1 i¢in mi giyi-
yorlar? Bu ¢ok dnemli bir soru. Tiirkiye’deki iire-
tim iligkisi ekseninde diisiindiiglimiizde, aslinda bu
kosullarda modern-sekiiler bireyin ortaya ¢ikmasi
beklenir. Ama bugiin Tiirkiye’de hayatta kalmanin
yolu, bu din gomlegini giymekten gec¢iyor. Bagka
tiirli hayatla bas edebilme yolu yok ¢iinkii. Yine
bdyle donemlerde, gecmisteki giizel giinlere atifta
bulunularak, gelecekteki giizel giinlerin yakin ol-
dugu vurgusu yapilir. Yani bir fantezi tretilir. Bu
da, bugiin yasadiklarimizi daha kolay kabullen-
memizi saglar. Glinlimiizde, dinin ya da Osmanl
imgesinin vaat ettigi fantezi, tam da buna karsilik
gelmektedir. Diisliniince, Anadolu’nun en ¢ok so-
miriildigil, etnisitenin en ¢ok boyunduruk altina
alindigi donem Osmanli’dir. Peki neden bu done-
me Ozlem duyuluyor? Ciinkii giinliik hayatla basa
cikilamiyor. Bir tageron is¢i diisiiniin; is glivencesi
yok, izni yok, her an kapinin 6niine konulabilir ve
Oyle bir ticrete calisiyor ki bir ay ¢alismazsa ikinci
ay aglikla kars1 karsiya. Iste “giizel, giiclii giinle-
re” donme istegi buradan kaynaklantyor. Aslinda
0zledigi elbette Osmanli’nin kendisi degil. Temel
problemi, bugiinii siirdiirememesi, giinliik sorun-
larla bas edememesi.

Bu bag edememe duygusu zaman zaman duyarsiz-



hikla da karistriiyor saniyorum. Ornegin Ankara
saldirisimin oldugu aksam, Survivor adli program
o giine kadarki en yiiksek izlenme oranlarindan
birine ulasmis ve bu ¢ok fazla elestirilmisti.

Evet, bu ¢ok elestirildi ve ben bu elestirilere de
iiztildiim agikcasi. “Nasil olur da boyle bir giinde
insanlar Survivor izler?” denildi. Aslinda bas ede-
meyecegimiz bir tehditle karsilastigimizda, ilk tep-
kimiz onu yok saymak olur. O yiizden insanlar o
gece bu programi izlediler. Cok korktuklari, gok act
cektikleri i¢in, o duygularla basa ¢ikamayacaklari
icin. Elbette aralarinda duyarsiz insanlar da vardir,
ama biiylik ¢ogunluk i¢in bu bir savunma ¢abasiydi
ve duyarsizlikla en kiiciik bir ilgisi yoktu.

Konuyu belki de son donemlerde en ¢ok saldir
altinda olan kadin ve ¢ocuklara getirmek istiyo-
rum. Oncelikle kadinlardan baslarsak, Siyasal
Islam’in giindemini neden en ¢ok kadinlar mes-
gul ediyor? Ornegin ekonomik esitsizlikler, yok-
sulluk, yolsuzluk, adaletsizlik gibi konular neden
bir miicadele konusu edilmiyor da kadinin otorite
altina alinmasi, belli bir yasam tarzini benimse-
mesi oncelikli amag haline getiriliyor?

Ciinkii kadini kontrol eden diinyay1 kontrol ediyor.
Onun dogurganligini kontrol etmis oluyorsun, is-
giiclinli kontrol etmis oluyorsun, bir anlamda kadi-
nin bedeni {izerindeki tasarruf hakkini ele gegirmis
oluyorsun. Tiirkiye’de son 15 yilda kadinin istih-
dam alanindan gittik¢e uzaklasmasi, ti¢ gocuk poli-
tikasinin benimsetilmeye ¢alisilmasi, kiirtaj yasagi
vs. bu amagla ortaya ¢ikti. Kamusal alandaki gorii-
niirliigli kontrol altina alinan ve siirekli ucuz isgiicii
tireten kadin, kapitalizmi insa ediyor aslinda. Bu-
nun igin en iyi ara¢ kadi. O meshur 28 Subat do-
nemine baktigimizda, “dindar kii¢lik isletmeler’in
basortiilii kadinlart merdiven alt1 diyebilecegimiz
yerlerde, asgari licretin altinda ve sigortasiz calis-
tirdiklarini gordiik. O kadinlarin dinine saygi duy-
duklari i¢in mi yaptilar bunu?

Tk bugiin Suriyeli gocmenlere yapildig: gibi.

Evet, dindaslarimiz dedikleri caresiz insanlar1 kul-
laniyorlar. Ustelik onlarin ucuz emegini kullana-
rak, buradaki insanin kendi emeginin karsiligini
isteyecek politik bilince ulagsmasini engelliyorlar.
Bu durumun ortaya ¢ikardigi bir baska boyut ise,
Suriyeli ucuz isgiicii karsisinda issiz kalan ya da is

rekabetine giren insanlarin milliyet¢ilesip, yaban-
c1 diismani haline gelmesi. Ama bunlarin iistii dini
referanslara vurgu yapilarak kapatiliyor ve insanlar
bu yolla iktidara baglaniyor. Cilinkii bu kadar agir
kosullara sahip bir liberal ekonomi, Allah’n sopa-
st olmadan insanlara benimsetilemez. Kapitalizm,
Allah korkusuyla bigimlenmez, ama insanlar1 Al-
lah korkusuyla kolelestirir. Bu kadar insanlik dist
bir diizeni bagka tiirlii insanlara kabul ettiremezsin.
Bu yiizden kapitalizmin her donisiim doénemin-
de dini sdylem ve muhafazakarlik artar. Ornegin
1980’lerin Amerika’sina bakalim; bu donem, yeni
diinya diizeninin kurulma dénemidir ve ayni za-
manda Amerikan muhafazakarliginin ve dinin en
cok yiikseldigi donemdir. Benzer bir donemden
geciyoruz.

Muhafazakarligin bu kadar arttigi ve dini refe-
ranslarin bu kadar one ciktigi bir donemde, ka-
dina ve ¢ocuga yonelik cinsel istismar suclarinin
irkiitiicii bir bicimde artmasini nasil agiklayabi-
liriz?

Diinyanin her yerinde muhafazakarhigin artisiyla
cinsel suclarin artig1 arasinda dogrusal bir oran-
t1 var. Bir toplum ne kadar muhafazakarsa, cinsel
su¢ o kadar artar. Bunun ¢ok basit bir agiklamasi
var: Cinselligi ve kadn-erkek iliskisini ayip-ya-
sak-giinah {iggenine hapsederseniz, toplumda cin-
sel siddet ve suglar kendiliginden artar. Ornegin
Tiirkiye’de oldugu gibi Amerika’da da bu tiir sug
oranlari oldukga yiiksek. Ciinkii Amerika diinyanin
en muhafazakar iilkelerinden biri. Cinsel suglar ne
zaman azalir derseniz; ancak bireyler sosyal yagam
i¢cinde birbirlerine temas ederlerse azalir. Bu bilim-
sel bir ger¢cek. Toplumda demokrasi ne kadar giiclii
olursa, cinsiyet esitligi ve cinsel esitlik ne kadar
benimsenirse, kadin ve erkegin bir arada olmasi ne
kadar dogallasirsa, bu suclar da o kadar azalacaktir.

Soyledikleriniz aslhinda karma egitimin onemini
de ortaya cikariyor. Son zamanlarda karma egiti-
me yonelik tehditler de var. Bu durumu nasil de-
gerlendiriyorsunuz?

Karma egitim son derece dnemli. Ciinkii cinsel
esitlik, cinsel yonelim esitligi ve cinsiyete bakis
acis1 ancak temas edilerek degistirilebilir, normal-
lestirilebilir. Sosyal temas, hem su¢ davranisini
hem de hiyerarsiyi kirar. Ornegin okulda, sirada
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yan yana oturmadigin kadimnin seninle esit oldugu-
na inanmazsin. Ama seninle yan yana oturan, oyun
oynayan, ders ¢alisan, spor yapan, sakalagan kadi-
n1 kendinle esit goriirsiin. Bu ¢ok temel bir sey ve
tartigilacak yani yok. Okul yasami boyunca karsi
cinsten bir insanla bir arada olmamis birinin cinsel-
lik algistyla, karma egitim almis birinin cinsellik
algis1 ayni1 olamaz. Diinyanin her yerinde karma
egitimin olmadig1 yerler, dinsel kurumlar. Ug tek
Tanrili din de egitimi, kadin1 kontrol etme iizerin-
den yiiriitiir. Dolayisiyla egitim, kiz ¢ocuklari i¢in
bir “kadin olma egitimi” biciminde gerceklesirken,
erkek cocuklar i¢in yurttas olma egitimidir. Ama
karma egitimin verildigi yerlerde, kadin-erkek her
bir birey esit yurttaslar olarak yetistirilir. Ozellikle
bu tiir suglarin 6niine gegmek icin boyle bir egitime
ithtiyacimiz var.

Boyle bir egitim, esit, laik ve kamusal bir diizenle
olanaklh. Ama gordiigiimiiz kadariyla bu iiciin-
den de hizla uzaklasiyoruz. Ozellikle iyi bir egitim
ve barinma olanag satin alamayan emekci sinif-
larin ¢ocuklari dernek ve vakiflarin kurslarina,
yurtlarina mahkum ediliyor. 4+4+4 siireciyle bas-
layan din temelli egitim, bu kurumlar araciligryla
daha da yaygnlasip giicleniyor. Siz bu siireci ve
buralarda verilen egitimin niteligini nasil deger-
lendiriyorsunuz?

Bu siire¢ tamamen bir propaganda {izerinden siir-
diiriilityor. Dernek ve vakiflarin egitime dahil ol-
masi, Tiirkiye’de demokrasinin ve sivil toplumun
gelistigi bigiminde yansitiliyor. Ancak biraz daha
yakindan baktigimizda, aslinda sivil toplum orgiitii
gibi goriinen bu yapilarin tiimiiniin iktidar ve ka-
munun olanaklarini kullandigini goriiyoruz. Orne-
gin TURGEYV diye bir vakif kuruluyor ve kamunun
arazisi, kamunun binasi, kamunun tesisi buraya
vakfediliyor. Bu durumda bu vakfin ¢alismalarini
sivil toplum mu finanse etmis oluyor, devlet mi?
Yine bu aralar ¢ok¢a konusulan Ensar Vakfinin
devletten aldig1 destegi, bizim vergilerimizden
aldig1 pay1 hesaplayalim. Devletin mi ona yardim
ettigi yoksa onun mu devleti destekledigi hemen
ortaya ¢ikacaktir. Zaten boylesi giiglii bir iktidar
aygiti icinde, higbir kamusal kaynak kullanmadan
bir araya gelen alternatif yapilar, kiigiik modeller
olmaktan Gteye gidemiyorlar.

Egitimin niteligine gelirsek; 18 yasindan 6nce din
gibi metafizik konularin yogun bir sekilde veril-
mesi, soyutlama becerisi gelismemis cocuklarda
somut bir korkuya ve bagliliga neden olur. Zaten
4+4+4’iin temel motivasyonlarindan birisi de bu-
dur; hentiiz soyutlayip, kavramsallastirma becerisi-
ni zihninde gelistirememis ¢ocuklarin zihnine din
tohumlarin1 ekmek, kolelik ekmektir. 5-6 yasla-
rinda bir ¢ocuga “yukaridaki Allah seni goriiyor”
dendiginde, ¢ocuk soyutlama yapamadig i¢in ger-
¢ekten Allah’in ona yukaridan baktigini ve biitiin
yaptiklarint gérdiiglinii zanneder. 10 yasindaki bir
¢ocuga “sunu yaparsan cechennemde yanarsin” den-
diginde, ¢ocuk somut olarak bir kibrit elini nasil
yakiyorsa viicudunun 6yle yanacagimi diisiiniir. Bu
da ¢ocuklarda kalict hasarlara yol agar. Ozellikle 15
yasindan dnce verilen din egitimi, kesinlikle kalici
hasara yol acar, ¢ilinkii cocuk hala somut diisiinme
asamasindadir. 15 yasindan Once verilen din egi-
timi insana manevi olgunluk saglamaz, ancak onu
manevi kole haline getirir. Bana gore, bir ¢ocuga
15 yasindan sonra din egitimi verilirse, cocuk ken-
diliginden laik olur. Ciinkii cocuk bu yastan sonra
akliyla 6grenmeye baslar. Yine dindar olabilir, ma-
neviyati giiclii olabilir ama asla din iizerinden bir
fanatiklik gelistirmez. Elbette fundamentalistler de
bunun farkinda ve eger 15 yasindan dnce bu egiti-
mi vermezlerse, ¢ocuklari kolelestiremeyeceklerini
biliyorlar.

Egitimin niteliginin yani sira, 6gretmenin niteligi
de bir problem olarak karsimiza ¢ikiyor. Ozellikle
bahsettigimiz kurumlarda istismarin kaynaginin
ogretmenler olmasi, toplum nezdinde ogrenci-og-
retmen iligkisine duyulan giiveni de zedeleyebilir.
Bunu nasil asabiliriz sizce?

Ben yine laik egitimin 6nemine isaret edecegim.
Cocuga yonelik cinsel saldir1 ve istismar insanlik
tarihinden beri var. Ancak dinlerin ve laik hukukun
bunu ele alisinda temel bir ayrim vardir: Dinler bu
istismari bir diizen altina alir ve reddetmezken, laik
hukuk bunu kesinlikle reddeder. Yani ilkinde bir
diizenleme, ikincisinde kat1 bir yasak s6z konusu-
dur. Ornegin Islam’m getirdigi diizenlemede, kiz
cocugu ergenlige girdiginde -yani adet gordiigiin-
de- artik bir kadin olarak kabul edilir. Dolayistyla
artik cinsel arzu duyulabilecek ve kurulabilecek
birine doniisiir. Bu yiizden bas1 ortiillmeye calisilir.



Ama sen 9-10 yaslarinda bir ¢ocugun bagini Ort-
tiiglinde, “bu artik cinsel bir nesnedir” demis olu-
yorsun ve bir anlamda istismarin yolunu agryorsun.
Oysa laik kurum, 18 yasina kadar her bireyi ¢gocuk
kabul eder. Bunun altin1 bir kez daha ¢izelim: Laik
egitimin ¢ocuga bakiginda 18 yas belirleyici.

Ikinci boyut ise, gretenle 6grenen arasindaki hay-
ranlik iligkisidir. Bu da yine insanlik tarihi boyunca
var olmustur. Ancak burada 6nemli olan, 6gretenin
bu hayranligin sadece bir “hayranlik” oldugunu
bilmesi ve deseksiialize etmesidir. Ogretmen egiti-
minde bunlarin anlatilmas: gerekir. Ogrenci elbette
ki 6gretmenine hayranlik duyabilir. Ogretmenin,
bu hayranlig1r pozitif bir 6zdeslesime doniistiir-
mesi, 6grencinin kendini gelistirmesi ve daha ¢ok
caligmasi i¢in kullanmasi gerekir. Laik bir kurum-
da 6gretmen 6grencisini ¢ocuk olarak goriir ve bu
hayranlig1 istismar etmez. Ancak 6gretmen, karsi-
sindakini ¢ocuk degil de kadin olarak gérmeye bas-
larsa, burada istismar ortaya ¢ikar.

Bu durumda éncelikli tartismamiz gereken gey,
laik diisiinceli ogretmenlerin nasil yetistirilecegi
olmalr sanirim.

Kesinlikle. Once bunu tartigmaliyiz. Laik egitimin
ve laik diistinceli 6gretmenlerin oldugu yerde bu tiir
istismarlar kendiliginden azalir. Birincisi, karma
egitim olacagi igin temas fazladir ve dogallasmis
bir iliski vardir. Ikincisi, denetim mekanizmalari
daha giicliidiir. Ugiinciisii, laik sistem i¢inde egitim
goren cocuklar bu tiir durumlarla karsilastiklarin-
da bunu ebeveynleriyle paylasmaktan korkmazlar.
Ama egitimin denetlenmedigi, ¢ocuklarin korku ile
yetistirildigi, 6gretmenin dgrencisini cinsel nesne
olarak gordiigl bir yerde kendiliginden artar. Altin1
ciziyorum: ihtiyacimiz olan laik, kamusal, karma
egitim. Bu iiclinden hangisini kaldirirsan istismarin
yolunu agmis olursun. Aslinda bunun tartigilacak
bir yan1 yok. Neden tartisiliyor? Cilinkii Ensar tar-
tisildikca, laik ve kamusal egitimin 6nemi kendili-
ginden agi8a ¢ikacak. Bunu biliyorlar ve bu neden-
le Gistiinii 6rtmeye ¢aligtyorlar.

Oldukca karamsar bir tablo var oniimiizde. Ama
elbette bunu doniistiirecek bir inan¢ da... Bu
baglamda sizce nereden baslamaliyiz, bu yapiyi
nasil doniistiirebiliriz?

Kisa vadede bu sorunlar canimizi acitsa da gele-
cege yonelik olduk¢a iyimserim. Ama elbette bu
iyimserlik caligmayi, miicadele etmeyi gerektiri-
yor. Birey olarak kendimizi yalniz hissettigimiz
bir gercek. Bu nedenle mutlaka orgiitlenmeliyiz.
Okulda, mahallede, igyerinde hep bir araya gelme-
liyiz. Bir araya gelirken de ilkeler koymaliyiz. Her
zaman grup bireyden daha biiyiiktiir, daha giiclii-
diir. Daha 6nce de belirttigim gibi en iyi 6rnekler-
den biri Gezi. Orgiitlenecegiz... drgiitlenecegiz. ..
orgiitlenecegiz... Bedel 6demeyi goze alacagiz.
Bedel 6demeyi goze aldikea, cesaretimiz diger in-
sanlara da bulasacak.

Birlesik Haziran Hareketinin kendini dogrudan la-
iklik iizerine insa etmesinin temel bir nedeni vardi.
Cinkii laiklik, ¢cok farkli siyasi goriislerde de ol-
sak, hepimiz i¢in ortak bir payda. Bugiiniin Tiirki-
ye’sinde de olmasi gereken budur, ihtiyacimiz olan
budur.

Politik miicadele elbette kolay bir is degil, ama bir
kez bagladi mi, tersine doniigiir her sey...
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Neoliberal Bir Soylem

Olan Performansa Dayah
Ucretlendirme Salgim ile Tiirkiyeli
Akademisyenlerin Imtihani

Akademik Tesvik Odenegi
Caglar Kaya' - Ahmet Duman’

Giris

Tirkiye’de ge¢misten gliniimiize kadar yiiksekdgretime
dair birgok yasal diizenleme ve degisiklik yapilmistir.
Bu diizenlemelerin bir¢ogu kamuoyunda hig tartisilma-
dan uygulamaya konulurken, bazilar1 ise kamuoyunun
veya akademisyenlerin ilgisini fazlaca ¢ekmistir. Yiik-
sekogretime yonelik diizenlemeler arasinda, Bakan-
lar kurulunca 14.12.2015 tarihinde yiriirlige konulan
“akademik tesvik odenegi yonetmeligi” (2015), akade-
misyenlerin en ¢ok ilgilendigi konulardan biri olmustur.
Bazi akademisyenler akademik tesvik puanlarmi he-
saplamaya koyulurken, bazilart bu uygulamanin aka-
demi {izerindeki etkilerini anlamaya calismigtir. Baska
bir deyisle akademik tesvik uygulamasi tiniversitelerin/
fakdiltelerin kantinlerinde, yemekhanelerinde herkes ta-
rafindan konusulan, iizerinde en ¢ok fikir aligverigsinde
bulunulan konulardan birine doniismiistiir. Puanlarin
nasil hesaplanacagi, hangi yaymin veya etkinligin nasil
degerlendirilecegi ve bunlara benzer konularda sorular
tartisma konusu olmustur. Uzerine tartisilsin veya tar-
tisilmasin, akademik tegvik odenegi yaklasik iic aydir
akademisyenlerin giindeminde yer alan bir diizenleme
haline gelmistir.

Bu uygulamay1 sorgulamadan kabul edip akademik tes-
vik puanlarini hesaplamaya koyulmak yerine, uygula-
manin giiniimiizde veya gelecekte getiri ve gotiiriilerini
tartismak gerekir. Bu diisiinceden hareketle bu yazida
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akademik tegvik ddenegi uygulamasinin ne gibi olum-
suz yonlerinin oldugu/olabilecegine iliskin tahminlere
yer verilmigtir. Yazinin temel amaci, bu kadar kisinin bir
anda akademik caligmalariyla ilgili ¢etele tutmasina ne-
den olan bu uygulamanin akademisyenler icin gercekte
ne ifade ettigini ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktir.

Bu dogrultuda bu yazida akademik tesvik iizerine bazi
goriislere yer verilmis, ardindan bu goriislere yonelik
yorumlar iizerinde tartisilmistir. Bu nedenle akademik
tesvik uygulamasinin ne olduguna iliskin herhangi bir
tanim veya tanitim yapilmamistir. Bunun yerine yonet-
melikte yer alan ifadelerin ne gibi sonuglar dogurabile-
cegi lizerine tahminlerde bulunulmustur. Bunun nedeni
ise, akademisyenlerin gogunun akademik tesvik uygula-
masinin ne olduguna yonelik temel fikirlerinin oldugu
disiincesidir. Sonugta son giinlerde birgok kisi akade-
mik tesvik 6denegi yonetmeligi dogrultusunda ne kadar
akademik tesvik puaninin oldugunu merakla hesaplama-
ya c¢alistig1 i¢in bu konuda belli bir fikre sahiptir.

Akademik Tesvik Odenegi mi?!

Akademik tesvik uygulamasinin; bilim insanlarini des-
teklemek, giidiilemek ve onlarin yapmis olduklar: ¢alig-
malar1 bir nevi 6diillendirmek amaciyla ortaya ¢iktigina
stiphe yok (!). Ancak bu uygulamanin akademisyenlerin
iglerini kolaylastirdigindan ¢ok zorlastirdigint diigiinen-
ler de bulunmaktadir. Esen’in (2016) ifadesine gore, “...
yonetmelik o kadar karmasik bir sistem getirdi ki koca
koca profesérler bu isin icinden ¢ikamiyor. Basit isleri
karmagiklastirmak konusunda milletce ozel bir yetene-
gimiz var.” Bu ifade genel olarak uygulamay1 anlamaya
calisip da isin i¢inden ¢ikamayanlarin oldugunu goste-
riyor. Akademik tesvik puanlarinin nasil hesaplanacagi
konusu, temel olarak birgok kisinin kafasini karigtirmiga
benziyor. Belki de bu yilizden uygulamanin giindelik ko-
nusmalardaki yeri giin gegtikce artiyor.

Yapilan diizenlemenin karigiklig1 bir yana, yonetmelik-
te yer alan puan hesaplama dlgiitleri de bazi durumlarin
sorgulanmasina neden olabiliyor. Akademisyenleri fark-
11 faaliyet tiirlerine yonlendirmek amaciyla, yonetmelik-
te akademik tesvik puanlarmin toplanabilecegi dokuz
farkli kategori belirlenmistir. Bu basliklar tim akade-
misyenleri kapsamaya calistig1 i¢in, her bilim alaninin
puan toplayabilecegi baslik sayist degisebilmektedir. Bu
dogrultuda “sergi”, “tasarim” ve “patent” gibi baslik-
lar, akademisyenler igin kapsayici basliklar olmaktan
cok belli alanlara yénelik olarak goriilmektedir. Orne-
gin Balci’ya (2015) gore, “Patent, Sergi Tasarum gibi
kategoriler pek sosyal bilimcilere gore degil ve en ¢ok
kullanilacak kategoriler Yayin, Atif ve Teblig kategori-
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leri ve hepsinden tam puan alsanmiz 90 puan yapryor.’
Bu durumda akademik tesvik puaninin hesaplanmasinda
alandan alana farkliliklarin olmasi kagiilmaz bir durum
haline gelmektedir.

Akademik tesvik puanlariin toplanmasinda her katego-
rinin bir {ist limitinin olmasi1 da pek de tesvik edici bir
durum olarak goriinmemektedir. Her bir kategori igin
iist limit otuz puan olarak belirlenmistir. Bu durumda
bir alanda yiiz puant gegecek kadar yayimn yapan akade-
misyenin, akademik tesvik ddenegi kapsaminda pek bir
degeri yok gibi gorlinmektedir. Bu sinirlandirma ile il-
gili olarak tekrar Esen’in (2016) goriislerine yer vermek
gerekebilir:

“Belirli bir alanda, 6rnegin yayin alaninda ya-
hut da arastirma alaninda yogunlasmis hocalara
diger alanlardan puan toplama zorunlulugu geti-
rilmesi de dogru degil. Zira bir hoca yil boyunca
calisarak ¢cok énemli bir bilimsel arastirma ta-
mamlamus olabilir. Bu bilimsel arastirma diinya
capinda ses getirmig olabilir... Simdi bu hocayt
swrf'bu alanda tiretim yapti diye cezalandirmanin
ne anlami var... Akademik ¢alismalara memur
zihniyeti ile bakmamak gerek... Memurun ig ¢esi-
di gibi degil bu alanlar...”

Akademik tesvik puanlarinin smirlandirilmasini, ceza-
landirma olarak gormek tartigilabilir. Fakat yonetmelige
gore bir alanda yogunlasan kisinin sadece o alanda ca-
lismalar yapmig olmasi, farkli faaliyet tiirlerine yonel-
medigi i¢in degersizdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasini
engellemek i¢in hangi faaliyetlerin hangi baslik altinda
toplanacagina dikkat etmek gerekir.

Yiriirlikte olan yonetmeligin genel olarak degerlen-
dirilmesine ek olarak, yonetmelikteki faaliyet tiirlerine
gore kategorilerde ne gibi alt faaliyetlerin olduguna da
bakmak gerekir. i1k olarak, neredeyse tiim faaliyet tiirle-
rinde en ¢ok puanin uluslararasi etkinliklerden alindig:
sOylenebilir. Yonetmeligin hazirlanmasinda uluslararasi
faaliyetler on planda tutulmus, bu nedenle ulusal faali-
yetler daha az tesvik puani veren faaliyetler haline do-
niismiistii. Ornegin proje bashgmda Diinya Bankasi,
Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi destekli yapilan bir
proje otuz puanin tamamini almaya yeterlidir. Diger tim
projeler bu faaliyet tiirlinden alinabilecek puanin belli
bir kismin1 saglamaktadir.

Yayin faaliyetlerine bakildiginda igerisinde bir¢ok alt
faaliyet tlirtiniin oldugu goriilmektedir. Bu baslikta bu
kadar ¢ok alt faaliyetin bir araya getirilmesi ve bu faa-
liyetlerin hepsinden ancak otuz puan alinmasi bariz bir
dengesizlik olusturmaktadir. Kitap/kitap bolimi yaz-
mak, kitap/dergi editorliigii yapmak, kitap cevirmek,

makale yazmak gibi etkinliklerin hepsi bu faaliyet tii-
riinde yer almaktadir. Adi gegen etkinliklerin hepsinin
yapilmis olmasi bile bir akademisyene ancak otuz puan
getirmektedir.

Bununla birlikte Balc1’ya (2015) gore yayin kategorisine
bir biitiin olarak bakildiginda akademik kalite dogrultu-
sunda rekabeti engelleyecek iki temel sorun bulunmak-
tadir. Bunlardan ilki ulusal bir kitap bolimi ile SSCI
kapsaminda taranan bir dergide yayin arasindaki esit-
sizliktir. Ulusal kitap iginde bir bolim yazan kisi yedi
buguk puan alirken, SSCI kapsaminda taranan ve sos-
yal bilim alaninda etki faktorii en yiiksek dergide yaym
yapan kisi on iki puan almaktadir. Bu nedenle burada
kalitesiz yayinlar1 destekleyecek bir agik bulunmaktadir.
Diger temel sorun da, SSCI, SCI-Exp ve AHCI kapsa-
minda taranan dergiler arasinda bir ayrima gidilmemis
olmasidir. Alanin en 6nemli dergisinde yaym yapmak
ile SSCI, SCI-Exp ve AHCI’ye girebilmis ancak maka-
le yayinlamanin goreli kolay oldugu diisiik kaliteli bir
dergide yayin yapmak ayni derecede puan getirmekte-
dir. Bu noktada akademik tesvik programi kalitesiz bazi
yayinlart fonlayacak gibi goriinmektedir. Bu durumlar
yukarida belirtilen tim yaymnlart bir araya getirmenin
doguracagi sorunlara 6rnekler olarak goriilmelidir.

Yonetmelikte dikkat ¢eken baska bir nokta ise patent al-
mis olmanin direkt olarak otuz puan getiriyor olmasidir
ki bu noktada sosyal bilimcilerin pek bir sans1 yok gibi
goriinmektedir. Tabi bu durumu patent sahibi olan bir
sosyal bilimci tersine ¢evirebilir (!). Bu noktada patent
baslig1 da tasarim ve sergi bashigi gibi belli alanlarda
uzmanlagmis akademisyenlere yonelik gibi goriinmek-
tedir. Burada bu faaliyet tiirlerinin ayr1 tutulmasi fakat
yayin faaliyetlerinin genis bir yelpazeye sahip olmasi,
yonetmeligin kendi i¢inde bir tutarsizlik olusturmakta-
dir. Bu nedenle yayin faaliyetlerinin de detaylandirilarak
ayr1 kategorilere alinmas1 daha makul goriilmektedir.

Akademisyenlerin bir y1l boyunca aldig: atiflardan elde
edilecek puanlar, muhtemelen en ¢ok tartisma yarata-
cak durumlardan birini olusturacaktir. Atiflarin ne kadar
ve nasil yapildigr séz konusu oldugunda, bu durumun
takibi veya incelenmesi bazi sikintilart beraberinde ge-
tirmektedir. Atiflarin takibi biiyiik oranda atif dizinleri
sayesinde saglanmaktadir. Atif dizinlerinin ortaya ¢ikis
amaci ise diinyada bilgiye erismek iken, Tirkiye’de
daha ¢ok performans 6l¢timiine dogru giden bir yone-
lim s6z konusudur. Akademisyenin atif dizinleri yoluyla
performansinin dl¢tilmesi de bir takim sorunlar1 berabe-
rinde getirmektedir. Bu sorunlarin kontrol altinda tutula-
rak ¢oziime ulastirilmasi ise zor bir siire¢ olarak deger-
lendirilebilir (Al ve Soydal 2014).
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Atif kategorisinde ortaya ¢ikabilecek sorunlar akademik
etik kapsaminda ele alinabilir. Akademisyenin ¢alisma-
larina yapilan atiflarla akademik tesvik puani toplamast,
bazi etik dis1 davranislarin goriilmesine neden olabilir.
Yakin zamanda bunun drnekleri goriilmiistiir. Ornegin
Kaplan’mn (2014) ODTU 6gretim iiyesi Prof. Dr. Metin
Balci ile yapmis oldugu goriismeler sonucu aktardi-
&1 bilgilere gore akademisyenler sadece parayla yayin
yapmakla kalmamakta, bir de Tiirkiye, Cin ve Malezya
hattinda “atif ¢eteleri” olusturmaktadir.

Belirtilen 6rnekte adi gegcen “atif geteleri” dergilerin
etki faktoriinii yilikseltmek amacryla ortaya ¢ikmugtir.
Farkli iki dergide yayinlanan makalelerde akademis-
yenler siirekli olarak birbirlerine atiflarda bulunarak bu
dergilerden birinin etki faktoriinii (31,7) “Science” der-
gisinin etki faktoriiniin (31) iizerine ¢ikarmistir. Sonug
olarak bu “lickdgit” fark edilince iki dergi ile birlikte
benzer “atif sebekesi” kuran Tiirkiye merkezli bes dergi
veri tabanindan ¢ikarilmistir (Kaplan 2014). Ancak ayni
durum birbirlerine atif konusunda yardimci olmak iste-
yen akademisyenler (!) i¢in atif sayilarini artirmak ama-
ciyla da kullanilabilir. Bu durumda atif faaliyet tiirlinden
akademik tesvik puanlarmin artmasi zor olmayacaktir.
Yonetmelige gore yazart olmadiginiz ulusal kitaplarda
eserlerinize yapilan elli adet atif, bu kategorideki otuz
puani toplamaniza yeterlidir. Bu diisiinceyi destekler ni-
telikte atif faaliyetleri ile ilgili olarak Balci’nin (2015)
goriislerine bagvurulabilir:

“Ornegin her sayisinda yiizlerce makale basan ve
stirekli makaleler arasi referans veren Sila Scien-
ce dergileri tarzi dergicilik bir nevi fonlanmus
oluyor. Bu dergiler iizerinden atiflarda toplanma-
st gerek 30 puani toplamak ¢ok kolay. Bunu en-
gellemenin yolu en azindan Tiirkiye kokenli der-
gilerin ULAKBIM taban: tarafindan taranmasi
sartt kosulabilir. Diinyanin baska yerlerindeki
benzeri dergiler icin yapacak bir sey yok. Yine
atif kisminda da SSCI dergiler ve etki faktorii
yiiksek dergilerden gelecek atiflara pek bir onem
verilmemis. Bu dergilerden herhangi birinden
gelecek bir atf 1,5 puan getirirken, ulusal bir
kitapta size yapilan atif 0,6 puan getiriyor. Or-
negin ulusal yayinevinden ¢ikan bir kitapta size
10 atif yapilmissa 6 puan alabiliyorsunuz. Bu da
bir hayli imkdnli ve kolay gerceklesebilecek bir
durum.”

Gortldigi gibi atif kategorisinde yapilacak degerlen-
dirme, suiistimale ag¢ik bazi durumlara neden olabil-
mektedir. Bu durum yapilan atiflarin siki bir kontrolden
geemesiyle, etik disi davraniglarin ortaya ¢ikarilmasiyla

engellenebilir. Burada atiflarin ne kadar yapildigindan
¢ok, nasil yapildiginin géz 6niinde bulundurulmasi ge-
rekir. Bu da tekrar niteligin, nicelikten daha 6énemli go-
riillmesi gerektigine iliskin bir isarettir.

Bir diger nokta olarak tebligler basliginda, ulusal kong-
relerde sunulan ve 6zet metin/tam metin/poster bildiri-
lerin akademik tegvik ddenegi yonetmeligine gore bir
puan degerinin olmadig1 goriilmektedir. Teblig katego-
risinden yalnizca uluslararasi faaliyetlerden tesvik pu-
ani alinmaktadir. Bu da ulusal kongrelerin, yonetmelik
kapsaminda, artik bir degerinin kalmadig: seklinde yo-
rumlanabilir. Bu durum ulusal kongrelerin uluslararasi
kongre olmaya ¢abalamalarina neden olabilir veya aka-
demisyenler artik ulusal kongrelere daha az 6nem vere-
rek caligmalarint uluslararasi kongrelerde bildiri olarak
sunmaya yonelebilir. Bilimin ve bilginin paylagiminin
iilke capinda gergeklestirildigi kongrelerde sadece ulus-
lararas1 kongrelerin dikkate alinmasi belirtilen nedenler-
den dolayi yanlig bir tutum olarak goériilmektedir.

Kitap ¢evirileri incelendiginde, bir kitabi tek bagina ce-
viren bir akademisyen ile kitap ¢evirisinde editorliik ya-
pan akademisyenin, yayin faaliyet tiirlinden ayn1 oranda
puan aldig1 goriilmektedir. Burada yiiksek lisans ve/ya
doktora 6grencilerini bir araya getirerek birer boliim ¢e-
virten ve bu geviride kendisini editér yapan akademis-
yen orneginden yola ¢ikilabilir. Burada verilen emek ile
bir akademisyenin oturup bir kitabin tamamin tek basi-
na c¢evirmek i¢in gdsterdigi emek kuskusuz ayni degil-
dir. Ancak akademik tesvik 6denegi yonetmeligine gore
bu yayin faaliyetlerinden alinacak puan aynidir.

Akademik tesvik kapsaminda verilen iicretlere bakildi-
ginda, aslinda ¢ok da heyecan verici iicretler olmadigi
goriilebilir. Odenek kapsaminda 100 tam puan alan bir
profesor aylik 836.66TL, bir dogent aylik 752.99TL,
yardimer dogent aylik 669.33TL ve arastirma/dgretim
gorevlisi, uzman, okutman gibi akademik personel ay-
lik 585.66TL tesvik almaktadir. Birgok akademisyen
i¢in tam puan almanin zorlugu géz oniinde bulundurul-
dugunda, taban puandan alinacak ticretlerden hareket
etmek gerekebilir. Odenek kapsaminda 30 puan alan
bir profesor aylik 251TL, dogent aylik 225.90TL, yar-
dimct dogent aylik 200.80TL ve arastirma/6gretim go-
revlisi, uzman, okutman gibi akademik personel aylik
175.70TL iicret alabilmektedir.* Kisacasi bu iicretler
akademisyenleri kaliteli bilimsel arastirma yapmaya
itecek iicretler degildir. Bu nedenle tesvik diizenlemesi
tesvik etmekten ¢ok, akademisyenlerin cebine harclik
koymaya ydnelik bir uygulama gibidir. Ancak bu uygu-
lama bile akademisyenlerin galigmalarmin hesaplarimi
tutmalarina, yapmis oldugu c¢alismalar1 hangi kategori-



ye nasil yerlestirecegine yonelik ¢abaya sorgulamadan
itmeye yetmistir.

Uygulamaya girdigi giinden bu yana birgok kisi puan
hesaplama motorlarina yaptig1 ¢aligmalar girerek otuzu
gecip gegemeyecegine, gectiyse de ne kadar ¢ok gegtigi-
ne ve bundan kag para alacagina bakmaktadir. Akademik
tesvik adinin anilmasindan bugiline, sorumlu birimler/
heyetler/kisiler tarafindan neyin nasil yapilmas: gerek-
tigine iliskin elektronik postalar génderilmektedir. Son
giinlerde akademisyenlere gelen — muhtemelen — her on
elektronik postadan besi akademik tesvik uygulamasi
ile ilgilidir. Bilgilendirme amagli gelen bu postalarin
yonlendirmesiyle bir¢ok kisi de hesaplamanin ve deger-
lendirmenin nasil yapilacagimi 6grenmektedir. Aslinda
bu uygulamanin nasil yapilacagi ile ilgili bu kadar soru
ve karmasanin olmasi, akademik tesvik yonetmeliginin
ifadelerinin net olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bir-
cok kisi hangi faaliyet tiirtinden kag¢ puan alacagini ya da
hangi faaliyetin hangi kategoride yer alacagini anlamaya
calismaktadir. Bu ifadelerdeki belirsizlikler, bir¢ok kisi-
nin akademik tesvik puanlarini yogun bir sekilde hesap-
lamasina neden olmustur.

Genel olarak degerlendirildiginde akademik tesvik uy-
gulamasi akademisyenlerin iiretkenligini artirma ama-
ciyla ortaya ¢ikmis olabilir. Ancak bu diizenlemenin et-
kileri muhtemelen sadece yapilan calismalarin sayisinin
artmastyla sonuclanacaktir. Cikan yonetmeligin nitelik
iizerinde bir etkisinin olabilecegi tek nokta atiflar basli-
&1 olarak goriilebilir. Ancak o noktada da akademik etik
devreye girmektedir. Akademisyenler akademik tesvik
uygulamasini bir hedef haline getirirse bu noktada yapi-
lan calismalar sayilarda hapsolacaktir. Bu durumu Balci
(2015) su sekilde ifade etmektedir:

“...Akademik Tesvik Odenegi akademisyenlerden
nitelikli isler yapmasini degil her seyden nicelik
olarak yeterince bir seyler yapmasini bekleyen
bir ozellige sahip. Ornegin alamnizin en énemli
dergisinde bir makale basma (va da saglam bir
yaymevinden bir kitap ¢ikarma) noktasinda sizi
motive etmiyor. Aksine daha ¢ok tiretmek konu-
sunda bir motivasyona sahip. Bu iirettiklerinizin
nitelikli olup olmamasina bakmuyor...”

Yukarida belirtildigi gibi bu diizenleme akademisyen-
lerin nitelikli ¢alisma yapmasina yonelik bir giidiileme
saglayamamaktadir. Bu nedenle akademik tesvik uy-
gulamasi, niteligin arka plana atildigi nicel igerikli bir
uygulama olmustur. Bu durum da, akademinin nitelik
olarak gelismesini engelleyecek sonuglar dogurabilir.

Sonuc Yerine

Akademik tesvik uygulamasinin gesitlilige yapmis oldu-
gu vurgu, akademisyenlerin kolaylikla suiistimal edebi-
lecekleri bir durum yaratabilir. Ozellikle bu uygulama
bir ara¢ olmaktan 6te amag haline doniisiirse yukarida
belirtilen olumsuz durumlara ek birgok durum ortaya
¢ikabilir. Akademik tesvik uygulamasinin kisa zamanda
glindeme oturmast, bu yonde olusan korkulart destekler
niteliktedir. Oregin Al ve Soydal’a (2014) gore dzel-
likle son yirmi yillik siire incelendiginde, Tiirkiye atif
dizinleri kapsamindaki yayin sayist en ¢ok artan iilkeler
arasindadir. Bu uygulama ile birlikte muhtemelen ya-
yin sayist daha da artacaktir. Ancak burada 6nemli olan
yayin sayisinin artmasinin hatalt bir sekilde yorumlan-
mamasidir. Asil mesele, artan yayinlarin nasil nitelikler
tasidig1 ve nitelikli yayimn sayisiin nasil artirilacagidir.
Bu dogrultuda akademik tesvik uygulamasi nitelikli bi-
limsel arastirmalarin artmasinda yetersiz kalacak gibi
goriinmektedir.

Performansa dayali iicretlendirme salginina Tiirkiyeli
akademisyenleri alistirmaya yonelik olan bu uygulama
“daga fare dogurtacak” ozelliklere sahiptir. Bu uygula-
madan hemen sonra bazi tiniversiteler, akademisyenlere
verilen yurti¢i ve yurtdist bilimsel faaliyet desteklerini
azaltma yoluna gitmistir. Oyle ya, kamusal kaynaklar
tesvik amacli zaten veriliyor. Bir diger nokta, gecmis
yila ait olan ve kesinlesmis bu tesvik licretleri, nigin
tek bir kalemde degil de, 12 aya bdliinerek verilmek-
tedir? Akademisyenlerin sorun yaratan/yaratabilecek bu
durumlara dikkat etmemeleri ve bu uygulamaya iligkin
bazi 6nemli sorular1 sormamalari, onlarin “faydact” bir
yaklasimla bu sistemi ¢abucak dgrenip benimsediklerini
bizlere gostermektedir.

*Aylik ticret hesaplamalart http://www.atasoyweb.net/Akade-
mik-Tesvik-Puani-Hesaplama-Araci adresinde yer alan Aka-

demik Tegvik Puan Hesaplama Tablosu iizerinden yapilmistir.
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Anti-Laik Egitimin Ekonomi-Politigi

“Anne! Ben Olmek istiyorum.””

M. Taki Yilmaz

“Fizik dersinde 6gretmen derste g¢antasindan ¢i-
kardig1 su bardagini masanin iizerine koyar. Ar-
dindan bos bardag: gosterip sorar; “Cocuklar bu
gordiigliniiz bardak dolu mu, bos mu?” Cocuklar
hep bir agizdan “Bos dgretmenim” der. Ogret-
men ise basit gibi gdziikse de hafizalarda iz bi-
rakacak ctimleyi soyler: “Bilemediniz ¢ocuklar,
dogada hichir sey bos kalmaz. Su anda bardak
hava ile dolu. Su koydugunuz zaman da hava ¢i-
kar su ile dolar” der. Bu fizik kurali sadece mad-
de i¢in degil; insanin tiim hayat alanlari i¢in de

gegerlidir.” 4. Uzkan

" Mersin Miiftiliigii 'niin verdigi “Degerler Egitimi” sonra-
sinda okuldan eve gelen anaokulu 6grencisinin annesinden
istegi.

Boslugun Kisa Tarihcesi

Sosyal refah devleti, yani devletin kamu i¢in bir “giiven-
ce” olarak var olma ¢abasi 2. Diinya Savasi’ndan sonra
en iist seviyeye ¢ikmistir. Uretimin, kalkinmanin ve re-
fah paylasiminda devletin biiyiiyen konumu, emekgiler
lehine “glivence” olma roliinii arttirmistir. 1970’lerde
donemsel krizlerinden birini yasayan kapitalizm, bu kri-
zi asabilmek i¢in iiretim alanina yayilmis refah devle-
tini, sermayenin gereksinimlerine gore bigimlendirmesi
gerekmistir. Tyi drgiitlenmis bir emekgi cephesinde bunu
kolayca bagarmak ve yumusak bir gecis pek de olasi
goriinmiiyordu. Bunun i¢in “zor”a ihtiya¢ vardi. Dev-
leti dolayistyla tiretim ve paylagim iliskilerini neoliberal
politikalara gore yeniden bigimlendirmek i¢in 1970 ve
1980’lerde Amerika’da formiile edilmis askeri darbeler
devreye girdi.

Piyasanin neoliberal politikalara gore sekillenmesi an-
cak devletin tiretim alanindan elini gekmesi, bir “gliven-
ce” olmaktan ¢ikmasi “hantal” devletin kiigiiltiilmesiyle
miimkiindii. Devletin kiigiiltiilmesi 6zellestirme - tase-
ronlasma demekti, glivencesiz ¢alisma demekti, yoksul-
lugun artmasi, tiretilen refahin kii¢iik bir azinligin elinde
yeniden toplanmasi demekti. Kar amaci giitmeden ve
kamusal tiretim yapan kamu tesebbiisleri bir an 6nce
ozellestirilmeliydi. Mesela Et ve Balik Kurumu; devlet
hi¢ kasaplik yapar miydi1?

Devletin sosyal 6zelliginin yitiminin is¢i sinifi agisindan
onemi, devletin siniflar aras1 diizenleyici, dengeleyici
roliindeki degisim ve terazinin bir kefesinin sermayeden
yana bozulmasina neden olmustur. Neoliberal politika-
larin temel ¢ikis noktasiin giderek azalan kar oranlari
olmasi, is¢iler aleyhine dengeleri bozmustur. Bu nedenle
alman tiim neoliberal dnlemlerin 6ziinde kar oranlarini
tekrar eski diizeyine ulastirmak vardir (Etiler, 2011).

Sermayenin karmi maksimize etme cabalar1 19. Yiizyil
vahsi kapitalizmine donmekle es deger bir ¢cabadir. 19.
Yiizyila bu doniis Tiirkiye’de biraz yavas ilerledi. 24
Ocak 1980 ekonomik kararlar1 ve bu kararlarin uygula-
nabilmesi i¢in yapilan 12 Eyliil darbesi, piyasac1 siirecin
somut biiylik adimlar1 oldu. Tiirkiye’nin 6zellestirme
oykiisii ise Etiler’e gore 1984 yilinda KiT’ler ve bunla-
ra ait tesislere, hisse senedi ihraci yoluyla gercek ya da
tiizel kisilerin ortak olabilmesine iliskin bir yasa ¢ikartil-
mastyla basladi. Ozellestirme Idaresi’nin verdigi bilgiye
gore 1985 yilindan itibaren 270 kurulustaki kamu his-
seleri, 22 yarim kalmis tesis, 857 tasinmaz, 8 otoyol, 2
bogaz kopriisii, 114 Tesis, 6 Liman, sans oyunlari lisans
hakki ile ara¢ muayene istasyonlar1 dzellestirme kapsa-
mina alinmistir. 5 Nisan 1994 ekonomik kriziyle 6zel-
lestirmeler hem kurumsallagmis hem de hizlanmistir.

Tageronluk sistemi esas olarak 1995 yilinda imzalanan
uluslararas1 GATS, MAI ve MIGA anlagmalar1 cerceve-



sinde hiz kazanmistir. Kisaca her tiirlii kamusal alanin
ve hizmetin ticarilestirilmesi (6zellestirilmesi) anlamina
gelen bu anlagmalarin uygulanma siiregleri baslangicta
yavas yavas seyrederken, 2001 yilinda yasanan ekono-
mik krizin ardindan iyice hiz kazanmistir. 15 giinde 15
yasa ve tahkimin onaylanmasiyla birlikte, biitiin ulusal
koruma, hukuki mevzuat engelleri ortadan kaldirilmistir
(meydangazetesi).

Bu yaklasimi en agik 2012 yilinda ¢ikarilan 6331 sayili
Is Saghgi ve Giivenligi Yasasinda goriiriiz. 6331 sayilt
Yasa incelendiginde; Yasada sekli bir biitiinliigiin sag-
lanmaya ¢alisildigini bize gostermektedir. Hizmet alima,
Yasanin temel ruhudur. Sermaye agisindan isci sagligi
ve giivenliginin ekonomi-politigi, rekabet ve birikime
engel olmamasidir. Ama ayni zamanda, kendisinin, re-
kabet ve birikimin saglanabilecegi piyasa iligkileri igin-
de yer almasidir (Giines, 2013).

Ulkemizde isci saghgi ve giivenligi sistemi ¢okmiis
durumdadir ve 6331 sayili Yasa bu ¢6kmiis sistem iize-
rinden c¢ikarilmistir. Basta madencilik ve insaat sektorii
olmak iizere son yillarda yasanan is cinayetleri bu ¢ok-
miisliigiin en trajik ve kabul edilemez yiiziini bize gos-
termektedir. 13 May1s 2014 tarihinde Soma>da meydana
gelen maden faciasi, yiizyilin katliami olarak kayitlara
gecerken; ayni zamanda iilkemizde sermaye birikim
rejiminin acimasiz yiiziinii de bizlere gostermis oldu.
Taseronlagma ve gilivencesiz ¢aligma iligkileri devlet ve
sermaye isbirligiyle temel birikim politikas1 olmustur.
Isverenlerin kiiresel kapitalist sistemde rekabet edebil-
meleri ve birikim saglayabilmeleri agisindan ucuz isgii-
cli ve disiik isletme maliyetleri temel 6nemdedir (Gii-
nes, 2013).

Tarihgesini birka¢ paragrafa sigdirmaya ¢alistigimiz
Ozellestirme ve taseronlastirma yoluyla sosyal devletin
maddi (yasal) giivencesi ortadan kaldirilmis, bu siireg
emekgiler aleyhine bir “giivence boslugu” dogurmustur.
Siire¢ daha bitmedi. Boslugun boslugu, yani “kiralik
is¢i” meclis giindemindedir.

Kiralik is¢ilikle ilgili meclise sunulan yasa tasarisinin
gerekeesinde uzun uzun “glivenceli” esneklikten dem
vuruluyor. Caligma hayatini gilivencesizlestirecek “ki-
ralik iscilik” uygulamasi bir “giivenceli esneklik”
harikas1 olarak sunuluyor. Giivenceli esneklik kavrami
tipik bir oksimoron drnegidir. Birbiriyle ilgisiz, hatta zit
kavramlarin birlikte kullanilmasina oksimoron deniyor.
Ornegin “dehset giizel” gibi... Giivence ve esneklik de
biri birine zit ve celisik iki kavram. Esnekligin arttigi
yerde giivence azaliyor. Ayni anda hem esneklik hem de
gilivence artmaz. Biri artryorsa digeri azaliyordur. Ki-
ralik ig¢ilik uygulamast s6z konusu ise ¢aligma hayati
artik daha giivencesizdir (Birgiin Gazetesi, 18.02.2016).
Bir baska ifadeyle her gegen giin, calisma hayatinda
“giivence” boslugu “kasitli” olarak biiytitiilmektedir.

Kapitalizm Bosluk Kaldirmaz

Fizik yasasina gore isleyen “dogada hichir sey bos
kalmaz” yasasi toplumsal, siyasal ve ekonomik tiretim
iligkileri i¢in de gecerlidir. Arada sadece kiigiik bir fark
vardir: Biri kendiligindendir, digeri kasitlidir. Buna gore
“dogada hi¢hbir sey bos kalmaz yasas:” dogada kendi-
liginden; toplumsal iliskilerde “kasitli” bir gekilde isle-
mektedir. Toplumsal iliskiler, degisen sermaye birikim
bigcimine gore yeniden ingaa edilirken “kasitli” olarak
yaratilan “bosluk”lar yine bu bosluklari yaratanlar tara-
findan kasith olarak doldurulmaktadir. 19. Yiizyilda zor-
la art1 degere el konularak, emek {izerinden yapilan vah-
si sermaye birikim bi¢imi degigmistir. Artik “zor” yerini
biiyiik oranda “rizaya” birakmistir. Birakin is¢inin kendi
emeginin somiiriisiine “riza” gdstermesine, is¢i kendi
oliimiine bile “riza” gosterir hale gelmis, getirilmistir.

Taseronlagmanin, giivencesiz calistirmanin yasal ve
planlt bir sekilde uygulamaya konulmasiyla emek es-
neklesmis, ucuzlamis, tim bunlarla birlikte giivencesiz-
lik beraberinde is¢i 6liimlerinin artmasina neden olmus-
tur. Uretim iliskilerinde emekgilerin aleyhine yasalarla
kasitl1 olarak yaratilan “bosluk™ yani is¢i giivencesizligi,
toplumsal iliskilerde bagka bir giivence(!) ile doldurul-
mustur. Toplumsal iligkiler, bu giivencesizlige ve onun
sonuglarina “riza” gosterecek sekilde yeniden tiretilmis-
tir.

Bu yazida amag, toplumun her alaninda artirilan bir din-
sellestirme, egitimde anti-laik bir planlama ve uygulama
ile kapitalizmin degisen sermaye birikim bigimi arasin-
daki iliskiyi agiklamaktir.

Avrupa Birincisi, Diinya Ugiinciisiiyiiz

21. yiizyilda geriye doniik 19. ylizyil vahsi kapitalizmi-
ne entegrasyon, sefalet ve 6liimden baska bir sey getir-
memistir.

Tiirkiye 6limlii is kazalarinda Avrupa birincisi, Diin-
ya iigiinciisii. Diinya Calisma Orgiitii’niin (ILO) 100
bin ¢alisan basina 6liimli is kazalarina iligkin istatistik
verileri (Eyliil 2014) yayimlandi. Buna gore de Tirkiye
Avrupa’da basi ¢ekiyor. Tiirkiye 6liimlii is kazalarinda
ise El Salvador ve Cezayir’in ardindan diinya ti¢iincii-
sii. Tirkiye’de 6liimle sonuglanan is kazalari, 100 binde
20.5, bu rakam Norveg, Isve¢ ve Danimarka gibi iilke-
lerde 100 binde 2. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanli-
&1 verilerine gore Tiirkiye’de her giin 172 is kazast mey-
dana geliyor. Bu kazalar her giin ortalama 4 isci dliiyor,
6 is¢i ise siirekli is géremez hale geliyor. Is¢i Saghg: ve
Is Giivenligi Meclisi verilerine gore 2014’iin ilk sekiz
ayinda 1. 270 is¢i yagamini yitirdi. 2013’te 1.235 kisi
olan is¢i 6limleri sayisi bu yilin ilk 8 ayinda gegen yili
gegerek 1.270°e ulagsmis durumda. Son bes yilda is ka-
zalarina bagli olarak hayatini kaybeden is¢i sayist 6 bin
428. 2000-2014 yillart arasinda hayatin1 kaybeden isgi
sayis1 15 binin lizerinde (onedio.com).
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2015 Yilinda En Az 1730 isci Yasamim Yitirdi

Isci Saghg ve Is Giivenligi Meclisi’nin yazili, gérsel,
dijital basindan ve emek-meslek orgiitlerinden gelen
bilgiler ile isciler, is¢i yakinlarmin bildirimleri 1g1ginda
2015 yilina ait tespit edilen is¢i dliimleri tablo 1’de go-
rilmektedir.

Tablo 1

2015 / Ay Ay is Cinayetleri
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Bu tespite gore 2015 yilinda giinde ortalama bes isci ya-
samin1 yitirmistir. Is¢i 6liimlerinin nedenini siniflandi-
ran raporda, 6liimlerin tamaminin “6nlenebilir” neden-
lerden kaynakladig1 belirtilmektedir.

Tablo 2
2016 / Ay Ay is Cinayetleri
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Ocak Aart

Subat M

2016 yilinin ilk i¢ ayinda is cinayetleri sonucu en az
415 isci yasamim yitirmis ve Isci Saghgi ve Is Giiven-
ligi Meclisi’nin kayit tutmaya basladigi 2012 yilindan
bugiine, 2016 yilinin ilk ii¢ ay1, en ¢ok is cinayetinin
yasandigi ilk {i¢ ay olarak tarihe gegmistir.

Tablo 3

Mart Ayi is Cinayetleri 2012-16
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Tablo 3’e bakildiginda yillara gore giivencesiz, kuralsiz
calisma arttik¢a bununla dogru orantili olarak is¢i 6lim-
lerinin de arttig1 goriilmektedir.

Ulkemizde Yasanan Oliimler ve Aciklamalar

Ulkemizde cesitli nedenlerle artan Sliimler karsisinda
iki tiir agiklama yapilmaktadir: 1. Oliimlerin teknik ola-
rak nasil gergeklestigi; olii-yarali sayisi; enkaz altindaki
cesetlerin hangi yeni teknikle ¢ikartilacagi ve torenlere
gosterilen 6zen. 2. Oliimler karsisinda isyan edilmemeli.
Takdir-i flahi olarak bakilmali. Siikiinetle karsilanmali
ve riza gosterilmelidir.

Birkag ornek:

Hizlandirilmis Tren Kazas1 = Takdir-i ilahi

Yildiz Teknik Universitesi Ulagtirma Béliimii Ogretim
Uyesi Prof. Dr. Aydin EREL basta olmak iizere birgok
uzman projeye karst ¢ikmis, karsi ¢tkma nedenlerini 5
Temmuz’da Istanbul’da Ulastirma Bakanmin da katildig
bir toplantida gerekgeleriyle agiklamislar, kaza olabilecegi
uyarisini yaparak, eldeki bilgilerden hareketle hizli tren
seferlerinin durdurulmasini istemislerdi.

Eski teknolojinin eski raylar lizerinde trenin hizlandirila-
bilecegi bilgisini yeterli bulan anlayis, bu hizli bilgiyle 22
Temmuz 2004 Persembe giini Fizigin iz ve merkezkag
kuvvet yasasiyla savruldular. Haydarpasa -Ankara seferini
yapmakta olan Yakup Kadri Karaosmanoglu Ekspresi adli,
“Hizlandirilmig(!) Tren” Sakarya Pamukova’da raydan ¢i-
karak devrildi. Bu devrilme sonucu meydana gelen kazada
resmi agiklamalara gore 41 kisi yasamini yitirdi, 81 kisi de
cesitli yerlerinden yaralandi.

“Faciayla sonuglanan Pamukova’daki hizlandirilmis tren
kazasindan sonra ‘Takdir-i ilahi... Hersey Allah’tan’ diyen
eski TCDD Genel Midiir Yardimcist Ali Kemal Ergiileg,
IETT’nin Rayli Tagima Daire Bagkanlig1 gorevini de yiiriit-
meye basladi (Hiirriyet, 16.01.2005).”

18 can gitti, tek sikayetci yok: Bu bir mucize!
KONYA’nin Taskent Ilgesi’ne bagli Balcilar Beldesi’nde,
izinsiz Kuran Kursu olarak kullanilan ve sabaha karsi gaz
kacagmim neden oldugu patlamayla yikilan Bogazici Ozel
Ogrenci Yurdu’nun enkazi altinda can veren 18 gocugun ya-
kinlariyla, yaralanan 29 kisi arasindan tek sikayetci cikmadi.

Balcilar Kasabas1 Kurs ve Okul Talebelerine Yardim Derne-
gi’ne ait 3 katl Bogazici Ozel Ogrenci Yurdu, burada Ku-
ran Kursu goren 10- 16 yasindaki kizlarin sabah namazina
kalktig1 saat 04.00 siralarinda biiyiik bir patlamayla ¢oktii.
Binanin enkazinda 18 kisi can verdi, 29 kisi yaralandi. Dep-
rem ve itfaiye raporu olmadig i¢in Milli Egitim Miidiirlii-
gi’nilin izin vermemesine karsin kiz dgrenci yurdu adi al-
tinda Kuran Kursu olarak faaliyetini siirdiiren binada, can
veren ¢ocuklarmn ailelerinden ve yaralananlardan hi¢ kim-
senin sorumlular hakkinda sikayetci olmadig1 ortaya ¢ikti.
Cocuklar1 6len anne- babalar, sikayetci olup olmayacaklari
soruldugunda, “Takdir-i ilahi. Oliime inantyoruz, sikayetci
olmayacagiz” yanitin1 verdi.

Coken yurtta kiz1 Serife’nin yaralandigini sdyleyen Ahmet
Atayer, “Yasanan takdir-i ilahi. 18 tane sehit verdik, giil-
lerimiz agmadan soldu. Cenazelerimizin birinin yiiziinde
Arapga harflerle kendiliginden ‘Lailaheillallah’ yazilmis.
Bu biiyiik bir mucizedir” dedi. Atayer, kizin1 yabanci dil
6grenmesi i¢in bu yurda verdigini belirtirken, “Sikayetci ol-
mayacagiz. Bu takdiri ilahi ve Allah’tan gelen bir seydir”
diye konustu (Milliyeti, 02.08.2008).




Bakan Eroglu: Takdir-i ilahi

Afyon’daki mithimmat deposundaki patlama sonrasinda
Bakan: “Maalesef 25 sehidimiz var. Tamamen bir kaza neti-
cesi, muhtemelen bir el bombasinin yere diismesi neticesin-
de bir patlama. Burasi bir cephanelik, zaman zaman olabi-
liyor boyle kazalar. Pakistan’da, Hindistan’da da oldu. Aci
bir hadise, bir kaza neticesinde olan bir husus” dedi.

Sehitlerin ailelerinin gece haberi alinca olay yerine
geldiklerini belirten Eroglu, ”Onlarin acisini paylasiyoruz
ama bu takdiri ilahidir, kazadir. Acimiz biiyiik, millet ola-
rak bu acty1 paylasacagiz. Milletimizin basi sag olsun” diye
konustu. (Milliyet, 07.09.2012)

Rezidans insaatinda Olen iscilerin Yakinlar: “Takdir-i
ilahi, yapacak bir sey yok.”

Sisli’de rezidans ingaatinda hayatin1 kaybeden is¢ilerin me-
sai arkadaslar1 kazada bir ihmalin s6z konusu olmadigini
belirtirken, is¢ilerin aileleri ise tizgilin olduklarini sdyledi.

Kazada 6len Bilal Bal’in amcasinin oglu Cafer Bal, {izgiin
oldugunu belirterek, “Soyleyecek bir sey yok. Basimiz
sagolsun. Diger arkadagslarin yakinlarma da sabir diliyoruz.
Takdiri ilahi, yapacak bir sey yok. Bilal bekardi, gurbetciy-
di. Annesi babas1 kdyde cenazesini bekliyor. Evin ge¢imini
saglhyordu” diye konustu (fha. Milliyet, 08 Eyliil 2014).

Metroda kalcasina demir saplanan gencin babasi: “Bu
alin yazisi.”

Seyrantepe’deki metro kazasinda kalgasina saplanan demir
parcastyla hastaneye getirilen metro yolcusu Fatih Coban’in
babasi: “Burada bir amme hizmeti yapiliyor. Millet magdur
olmasin diye agmuslar. Yol bitmeden agmuslar. Insaat1 bit-
meden agiyorlar. Bu Allah’in yazis1. Ne yazilmissa o ge-
lir basa. Akacak kan damarda durmaz. fhmal varsa herkes
cezasin ¢eker.” seklinde konustu (Cumhuriyet, 29 Eyliil
2014).

Kanit: Kapitalizmin Prototipi, SOMA

Yukaridaki 6rneklerin disinda bu yazinin “anti-laik egi-
tim ile ¢alisma yasami arasindaki iligki” tezini, 13 Ma-
yis 2014 tarihinde, vahsi kapitalizmin prototipine tanik-
lik ettigimiz Soma’da 301 ig¢inin 6lmesiyle sonuglanan,
maden faciasi ve sonrasi kanitlamaktadir:

1. Soma maden ocagindaki ¢calisma kosullar: 19. Yiizyi-
Iin ¢alisma kosullariyla aymidur.

“Madene is¢i (kole) saglayan, gercekte taserona karsilik
gelen, “ekip bag1”, “dayibasi” gibi uygulamalarin var-
lig1; dayibasilarin iiretilen komiir oranina paralel prim
aldiklari, bu nedenle ekip basilarin iscileri ¢ok fazla ca-
lismaya zorladiklart belirtilmektedir. Bir bagka 6rnekte,
Soma’da vardiya degisiminin ayakta (madenin {retim
yapilan noktasi) yapilmasit (bdylece bir is¢inin 7,5 sa-
atlik ¢alismasiin disinda gelis ve gidiste gecen siireyle
birlikte en az 9-10 saati ocak i¢inde gegmektedir) ya da
icretler diisiiniildigiinde ¢ok fark olmadig1 goriilecek-
tir. Kald1 ki, diger sektorlerde 1 milyona yakin ¢ocuk
isci, aile islerinde calisanlarla 8 milyonu asan ¢ocuk is¢i
tam da 18-19. yiizy1l Avrupa’sinin yansimasidir (Calik,
2014).”

Celik’e (2014) gore, insaat, enerji ve madencilik sek-
torleri Tirkiye’nin karli, bir o kadar da kanli sektorleri
haline gelmektedir. O nedenle sermaye bu alanlara isiis-
mekte ve isgiler 19. yiizy1l vahsi kapitalizminin cehen-
nemlerine benzer kosullarda diisiik ticretlerle, uzun ¢a-
lisma saatleri ile ve 6liimiine ¢alistirilmaktadirlar.

2. Sermaye sahipleri is¢gi giivenliginden ziyade maksi-
mum kar’1 gozetmislerdir.

“Sirket sahiplerinin daha 6nce yaptiklar: agiklamalarin
birinde; s6z konusu madende “yillik 6 milyon ton kémiir
tirettiklerini”, “Devletin 130 dolara ¢ikardigi kémiirii,
kendilerinin 23,80 dolara ¢ikardiklarini” 6viingle, tsti
ortiik bigimde diger maden sirketlerini, en ¢ok da Tiirki-
ye Komiir Isletmeleri (TKI) ni kiigiimseyerek anlatmis-
lard1 (Calik, 2014).”

3. Kapitalizm kendi krizlerini ¢ézebilmek ve daha fazla
kar edebilmek igin is yasamimi kuralsizlagtirmis; tase-
ronlagma ve giivencesiz ¢caltsmayr yasal bir kural haline
getirmistir. Soma’da isletilen ¢ark, neoliberal politika-
larin bir prototipidir.

Sermayenin karina gore calisma yasamindaki bu yeni-
den bi¢cimlenme, yoksulluk, sefalet ve 6liim getirmistir.
Tim bunlarin bir agiklamasinin olmast gerekir. Kural-
sizlik ve giivencesizlikle ortaya ¢ikan 6liim gerceginin
yarattig1 bosluk bir baska seyle doldurulmalidir. Soma
faciasinin sonrasinda yapilan agiklamalar, toplumun 6n-
ceden hazirlanan zihinsel kodlarindaki bu boslugu dol-
durmaya yoneliktir.

4. Toplumun her kesimine ve kurumuna dayatilan din-
sellestirme, egitim programlarindaki her anti-laik degi-
simler ekonomi-politik ile iligkilidir.

Soma faciast sonrasinda “bunlar olagan seyler” diye-
rek siradanlastirildi; 6limlerin “fitrat” yani yaratilisla
(zaten 6leceklerdi) ilgili oldugu sdylendi, dini boyutuyla
da olenler “sehit” ilan edildi ve giivencesiz ¢alismanin
sorgulanmasi engellendi. Isyankar olmamamiz, &liime
“riza” gdstermemiz istendi.

Asagida yapilan acgiklamalarda Soma faciasini nasil an-
lamamiz, nasil diisiinmemiz ve nasil davranmamiz 6giit-
leniyor. ‘Soma ¢arki nin donebilmesi baska bir degisle,
neoliberal politikalarinin yoksulluk, sefalet ve dliimlerle
stirdiiriilebilmesi i¢in, bu 6giide, agiklamalara inanma
egilimde olan bir topluma ihtiya¢ vardir. Burada serma-
yenin alg1 ve zihinsel manipiile araclari (siyaset kurumu,
medya, tv. dizileri, tartisma programlar1 vs.) bir miicade-
le-¢aba igine girerler. Sermayenin bu miicadelesi, asa-
gidaki agiklamalarda oldugu gibi, yasananlar karsisinda
onlarin istedigi yonde tutum almamiz ve durumu hizla
benimsememiz yoniinde bir miicadeledir.

Neoliberal politikalara gore toplumu bigimlendirmenin
bir baska miicadele alani ise egitim kurumudur. Neoli-
beral politikalart temsil eden “Soma garki “nin doéndii-
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rlilmesi i¢in, toplumun en genis Orgiitlenmis toplumsal
kurumu olan “egitim” kurumuna miidahale etmemesini
beklemek saflik olur. Bu yazinin son bdliimiinde egitim
sisteminin neoliberal politikalara ve bu politikalarin so-
nuclaria gore hangi degisikliklere gidildigine deginil-
mistir.

Soma maden kazasinda 301 isci 61dii: “Bunlar siradan sey-
ler... bu, isin fitratinda var. Sehit oldular” denildi.

istanbul Miiftiiliigii Cuma Hutbesi 25/Aralik/2014

Istanbul Miiftiiliigii’niin tiim camilerde okutulmak {izere
hazirladigi Cuma Hutbesi’nde is cinayetlerini 6nlemek igin
alinacak tedbirlerde dlciilii olunmasi gerektigi savunul-
du: “TEDBIR hususundaki ASIRILIK Yiice Allah’a gii-
veni sarsan bir davranig haline doniisiir” denildi. (Oliimii-
YAZGINIZI engellemede abartiya kagmayin) '

Alaattin Demiryiirek imzali hutbede, “Rabbim neylerse gii-
zel eyler, buna riza gosterilmelidir” denilmektedir (Milli-
yet, 26.12.2014).

Soma’da ‘Kazaya riza, kadere teslim’ bildirisi dagitildi

Soma’da mezarliklarda ailelere dagitilan bir bildiride “Kar-
deslerimizin vefat! bizi miiteessir etti. Fakat; kazaya riza,
kadere teslim Islamiyet’in siaridir” ifadelerinin yer almasi
dikkat ¢ekti ve sosyal medyada bildiriye tepkiler dile getirildi
(Cumhuriyet, 18 May1s 2014).

Dekan: Soma, Allah’in Takdiri

Manisa Celal Bayar Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dekani
Soma’daki is cinayetinde hayatini kaybedenler i¢in diizenle-
nen anmada “Ilahi kader” dedi, ailelere “teslimiyet” cagrisi
yapti. Dekani Prof. Dr. Ahmet Giig, hayatin1 kaybeden 301
is¢i igin “Ilahi kader ger¢evesinde o arkadaslarimizin orada
vefatt takdir buyrulmus” dedi. Hayatini kaybeden iscilerin
yakinlarina “Benim esim burada vefat etmedi ki, 301 insan
vefat etti diye diisiinmek lazim” diyerek “teslimiyet” ¢agrisi
yapti.

“Takdir ve Sevindirici Bir Durum!”

“Konuya orada rahmetli olanlar a¢isindan baktigimizda, me-
selenin ilahi bir takdir boyutu var. Kuran-1 Kerim’de 6liimle
ilgili ayetlerde var, onlardan birinde ‘Hickimse nerede 6lece-
gini bilmez’ deniliyor. Bu Allah’n takdiridir. Bu a¢idan ila-
hi kader ¢ergevesinde o arkadaslarimizin orada vefati takdir
buyrulmus. Buna teslimiyet ve bunu kabullenme gerekiyor.

“Daha farkli bir sekilde de dlebilirdi bu arkadaslarimiz. Bu
insanlar peygamberimizin ifadesiyle en helal kazang olan el
emegiyle rizklarini temin etmeyi se¢mislerdi. Bu insanlar
helal kazan¢ pesindeydi. Buradan baktigimizda, onlar agi-
sindan bu sevindirici bir durum. Bunlar uyusturucu ticareti
yaparken de olebilirlerdi.”

“Teslimiyet”

Prof. Dr. Giig, hayatin1 kaybeden madenci yakmlarinin da
oliimii kabullenmesi gerektigini sdyledi. “Bu hayatta bir
takim acilarla karsilasmamak igin 6nce tedbir almak lazim.
Trafikte giderken bile tedbir almak gerekir. Tedbirimizi aldik.
Buna ragmen beklemedigimiz bir aciyla karsilasirsak miim-
kiin oldugu kadar acty1 en kisa yoldan atlatmaya ¢alismak
onemlidir. ‘Benim esim burada vefat etmedi ki, 301 insan ve-
fat etti’ diye diistinmek lazim. Hemen her giin olaylar oluyor,
6liimler oluyor. Bu hayatin bir gercegi. Béyle bir durumda
once teslimiyet olmasi gerekiyor. Bu ilahi takdirdir. Olenle
oliinmez.”

“Meselenin bir de imtihan boyutu var. Bu hayat basl basina
bir imtihandir. Teslimiyet sahibi olan insanlar ‘Biz Allah’a
aitiz. Sonug itibariyle ona donecegiz.’ derler. Bu teslimiyettir.
Bunda da bir hayir vardir. Belki benim esim i¢in bdylesi daha
hayirlidir diye diistiniilmeli. Bunu bilemeyiz.”

istanbul - BiA Haber Merkezi 14 Mayis
(manisahaberleri.com, Berfin Adican’in haberi)

2015,

Diizce Miiftiiliigii’niin camilerden ‘grev caiz degildir’
hutbesi okuttugu iddia ediliyor.

Diizce’de miiftiiliik, DISK’e bagli Birlesik Metal-Is Sen-
dikasina iiye olduklart i¢in 120 is¢inin isten ¢ikarilmasinin
ardindan camilerde okuttugu hutbeyle igverenlere destek
verdi. Mas-Daf is¢ilerini kovan patronlara destek veren
hutbe 29 Nisan giinii kilhnan Cuma namazinda okundu.
Hutbede “Isi gereginden fazla yavaslatmak ve isyerine za-
rar vermek, kdri ve kdarliligr azaltici davraniglarda bulunmak
calisani agwr dini mesuliyet altina sokar” denildi. Bununla
grevin giinah oldugu ifade ediliyor.

Gélkaya [lgesine bagli Kuyudiizii Mahalle Camii imami-ha-
tibi Nevzat Ozal tarafindan hazirlanan ve Diyanet Isleri Ba-
kanligi tarafindan da onaylanan metin Diizce’nin tiim camile-
rindeki cemaate duyuruldu (sol.org.tr, 19.05.2011).

Rektor yrd. Prof. Dr. Biilent Art: “Okuma orani arttikca
beni afakanlar basiyor, cahil kesime giiveniyorum”

Sabahattin Zaim Universitesi Rektdr Yardimcisi Prof. Dr.
Biilent Ar1, okuma orani arttik¢a kendisine afakanlar basti-
g1 sdyledi ve cahil, okumamis halka daha ¢ok giivendigini
belirtti (21.03.2016, odatv.org):

“Ben daha ¢ok cahil ve okumamis tahsilsiz kesimin fera-
setine (anlayis-sezgi) giiveniyorum bu iilkede. Yani iilkeyi
ayakta tutacak olanlar, okumamus, hatta ilkokul bile oku-
mamis, iiniversite okumamis cahil halktir.

Anti-laik Egitim Kacimlmaz Gerekliliktir

Sosyal devletin giivenceli iiretim ve refah paylasiminda-
ki belirleyiciligi yok edilip, yerini kar hirsiyla giivence-
siz ve kuralsiz ¢aligma alinca yoksulluk, sefalet ve is¢i
oliimleri artmigtir. Clinkii emekgilerin aleyhine yasalarla
yaratilan kasitli “bosluklar” sefalet ve 6lim getirmistir.
Bir tarafta azinligin elinde biriken zenginlige, diger ta-
rafta artan yoksulluk, sefalet ve is¢i 6liimlerine bir agik-
lama getirilmelidir. Bu, dyle bir agiklama olmalidir ki,
hem Soma ¢ark’1 siirmeli, hem de ig¢iler agliga, dliimle-
re “riza” gostermelilerdir.

Bu ancak giivencesiz calistirmanin boslugunu “tevek-
kil” ile doldurmakla miimkiindiir. Neoliberal politika-
larin siirdiiriilebilmesinin 6n kosulu anti-laik egitimdir.
Toplumun her alani dinsellestirilmeli, okullarda anti-la-
ik bir egitim yapilmalidir.

Egitim Sistemimizde Anti-laik Diizenlemeler:

Miifredat degisikligi, 6gretim programlarinda dinsel
referanslar, ders kitaplar1 ve yardimer kitaplarin icerigi-
ne yonelik miidahaleler yapildi... Felsefe, bilim, sanat
derslerinin sayis1 azaltildi, ders kitaplara ve yardimet
kitaplara dini ifadeler yerlestirildi... Otizmli ¢gocuklara
2010 yilindan itibaren zorunlu din dersi getirildi. Dua
okuma yarigsmalar1 ve namaz 6gretilmeye calisiliyor...
Okul dncesinde, kreslerde, fiilen dini egitim verilmeye



baslandi... Egitimde 4+4+4 dayatmasi ile “dindar” ve
“itaatkar” nesil yetistirme adimlar1 hizland. .. imam ha-
tiplere ayricalik, normal okullarda imam hatip siniflari-
nin agilmasi... Zorunlu din dersi ve “Zorunlu segmeli”
din dersleri dayatmasi... Okullara “mescit” zorunlulugu
getirildi, Giniversitelerde camiler insa edildi... Resit ol-
mayan kiz ¢ocuklarina basortiisii uygulamasi... MEB-
Diyanet-Dini vakiflarla igbirligi ve imzalanan protokol-
ler... Okuldncesi ve ilkokul grencilerinin camilere
gotiriilmesi... Kutlu Dogum Haftasi ve okullarda dini
igerikli téren ve yarigsmalar artti... Karma egitim hedef
haline getirildi, siniflar ayrilmaya baslandi... 19. Milli
Egitim Surasi kararlari ile bilimsel egitime agik¢a mey-
dan okundu... (Aydoganoglu, 2015).

2012-2013 egitim-6gretim yilinda imam hatip ortaokul-
larinda okuyan toplam 6grenci sayisi 94 bin 467 iken,
2013-2014 egitim 6gretim yilinda bu say1 140 bin 15°¢
yiikselmis, 2014-2015 egitim dgretim yilinda ise bir n-
ceki yila gore yaklasik 3 katartarak 385 bin 830olmus-
tur. imam hatip okullarinda gegtigimiz yil toplam 724
bin 6grenci varken, bu yil bu say1 932 bine kadar ¢ik-
mustir... (Aydoganoglu, 2015).

19. Milli Egitim Surasinda Egitimin Dinsellestirilme-
sine Yonelik Kararlar:

Anaokullarinda &grencilere “Allah sevgisi” kazandir-
mak, cennet ve cehennem kavramlarini dgretmen igin
“dini degerler egitimi” verilmesi... Degerler egitimine
6gretim programlarinda etin bir sekilde sarmallik anla-
yisiyla yer verilmesi... Okul dncesi ve ilkokulda kulla-
nilan egitim araci metinlerde Anadolu ve Islam kiiltii-
riine ait masal, hikaye, siirler olmasz... flkokul 1,2 ve
3’e zorunlu din dersi uygulamasi getirilmesi... Hafizlik
egitimi i¢in 5. sinifta okula ara verme siiresi 2 yila ¢ika-
rilmast... Anadolu otelcilik ve turizm meslek liselerinde
renkli sularla yapilan “alkollii i¢ki ve kokteyl hazirla-
ma” dersinin kaldirilmasi... Liselerde zorunlu din der-
si saatinin 2 saate ¢ikarilmasi... Gorsel sanatlar i¢inde
Hat, Ebru, Tezhib ve Minyatiir sanatina yer verilmesi...
Kutlu Dogum Haftasi ve Asure Giinii’niin belirli giin ve
haftalar kapsamina alinmasi...(Aydoganoglu, 2015).

Boylece maddi (yasal) giivencenin yerini manevi (din-
sel) glivence ald1. Biitiin toplumsal kurumlar hizla buna
gore yeniden kurgulandi. Devlet, sermayenin yaninda
saf tuttu. Devlet, kendisi i¢in sinif olma bilincinde olan
isciden gelebilecek itirazlar i¢in “zor” kullanma hakkin1
sakli tutarken, daha genis kesimler i¢in anti-laik egitim
uygulamalarini bir “riza” araci olarak kullandi.

Calisma yasami kuralsizlastirilip, esneklestirilirken top-
lumsal iligkiler ise tam tersine kat1 kuralli dinsellestirme
ile kars1 karsiya kaldi. Kuralsizlik ile kat1 kurallar birbi-
rini tamamlar nitelige biirlindii. Anti-laik egitim planla-
mas1 ve uygulamasindan ortaya ¢ikan ve g¢ikacak olan
insan tipi, acliga, sefalete ve dliime riza gosterir oldu.

Anti-laik egitim sisteminin insani neoliberalizme hayat
verdi. Neoliberalizm, onlarin yasam (¢aligma) giivence-
sini yasalarla elinden aldi; yoksullastirarak ve borglan-
dirarak isciyi kolelestirdi. Isci, yasalarla kendini kéle-
lestiren iktidarlara bagimli kilindi. Bu bagimlilik da bir
dongii olarak iktidar1 yeniden tretti. Sonugta bu dongii
icinde is¢i “goniillii olarak™ bir yandan kendi mezarini
kazdi, diger yandan kendi ezilen sinifinin (kendisinin)
diismani oldu.

Ve anti-laik egitim, neoliberalizme, kendi mezarlarini
kazmada goniilli isgiler yetistirmek i¢in anaokuluna
indi...

Miiftiiliikten skandal degerler egitimi: Cocuklara
oliimii ovdiiler, cocuklar 6lmek istediler

Miiftilik yetkilileri Mersin Yenisehir Gazi Anaoku-
Iu’nu ziyaret ederek gocuklara ‘Degerler egitimi’ kap-
saminda olimii ovdiler. Miiftiiliik gorevlileri, 6limiin
¢ok faziletli bir sey oldugundan, cennetin diinyadan kat
ve kat giizel bir yer oldugundan soz ettiler. “Giinah isle-
mezseniz cennete gidersiniz” dediler ve 6liime ¢ocuklari
olime 6zendirdiler. Cocuklardan pek ¢ogu eve gidince
ailelerine “Anne, baba ben 6lmek istiyorum” deyin-
ce skandal ortaya ¢ikt1 (Birgiin, 12.04.2016).
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Not: 1" (Ne zaman egemenlerin ¢ikarlarina ters bir gelisme olsa hep
ayni arglimana sariltyorlar. y.n.) Cicek hastaligina karst bagisiklik
saglayan as1, kilise adamlarmin biiyiik protestolariyla karsilasti. Sor-
bonne, dinbilimsel gerekgelerle cigek asisinin uygulanmasina karst
¢ikti. Bir Anglikan papazi, yayimladigi bir vaazinda Hazreti Eyiib’tin
¢ibanlarinin, seytan’in yaptig1 asidan ileri geldigine kuskusu olmadi-
g belirtti. Iskog rahiplerinden birgogu, birlikte yayimladiklari bir
manifestoda, asiy1 «Tanri’nin cezasindan kagma girigimi» olarak ni-
telediler. Kilise adamlari (ve hekimler), asiy1 «Goklere, hatta Tanrinin
istemine (insana bigtigi omre) bir baskaldirma» saydilar; Cambrid-
ge Universitesi’nde astya karsi vaazlar verildi. Montreal’de biiyiik bir
cicek salgmimin baggosterdigi 1885 yilinda bile, kentin Katolik halki
kilisenin de destegi ile ag1 olmamakta direndi. Bir Katolik papaz1 «Ci-
¢ek hastaligi salginina ugramamiz, gecen yilki karnaval senliklerinde
durmadan yiyip igerek Tanriy1 glicendirmis olmamizdandir» diyordu.
Kiliseleri ¢igek salgmima ugrayan bolgenin tam ortasinda bulunan
Oblate Papazlari, asiy1 lanetlemekte devam ettiler (Bertrand Russel,
1993, Bilim ve Din).
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Orta Sinifi Yeniden Uretme
Stratejisi: Planh ve Programh Cocuk
Yetistirme

Canan Aratemur

Toplumsal sinif, ebeveynlerin ¢ocuk yetistirmedeki rol-
lerini tanimlarken ve yonlendirirken 6nemli bir faktor;
ailelerin yaklasimlar1 ve uygulamalar1 arasinda 6nemli
farklar yaratiyor. Sahip olunan ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal sermaye dogrultusunda egilimler ve tercihler
farklilasabiliyor. Ornegin giiniimiizde orta sif aileler
i¢cin ¢ocuklarina iyi bir okulda egitim aldirmak kadar,
okul dis1 etkinlikler araciligiyla yetenekleri ortaya ¢i-
karmak ve gelistirmek de dnemli goriiliiyor. Cocuklarini
-onlar goniilli olsun veya olmasinlar- hafta sonlarinda
kurstan kursa tagimak veya onlara evde ders aldirmak
artik ailelerin gilinliik yasaminin ve hayat tarzinin bir
pargasi haline gelmis durumda. Yabanci dil, bale, pi-
yano, tenis, drama, vb. dersler araciligiyla gocuklarinin
“yasam becerisi” kazanmasini hedefleyen aileler, birey-
sel gelisime biiylik 6nem atfediyorlar. Sonug olarak ai-
lelerin, okul miifredatinin 6tesine gecerek ¢ocuklarinin
potansiyellerini kesfetmesine ve yeteneklerini gelistir-
mesine duydugu ilginin artmasiyla birlikte, bu alanda
piyasanin ¢agrilarina cevap verme egilimleri de artiyor.

benimsediginden bahseder. ilk yaklasimda ebeveynler
sadece biiylime i¢in gerekli kosullar1 saglamaya cali-
sirken bos zamanlarini nasil gegireceklerini ¢cocuklara
birakir. Diger yandan, ¢ocuklarin muhakeme etmesin-
den ¢ok, sdylenenleri sorgulamadan yapmalart bekle-
nir. Tkinci yaklasimda ise yeteneklerin, becerilerin ve
diisiince yapisinin okul disi etkinliklerle gelistirilmesi
hedeflenir ve gocuklar, {izerinde ¢alisilmasi gereken bir
proje olarak goriiliirler. Zaman, ¢ocuklarin inisiyatifine
birakilamayacak kadar degerlidir ve her aniin iyi bir
planlama ile kesinlikle bosa harcanmadan degerlendi-
rilmesi gerekir. Bu nedenle ¢ocuklar, yetiskinlerle daha
fazla zaman gegirme firsati bulacaklart etkinliklere ka-
tilirlar. Cocuklarin bir yandan sorgulama, muhakeme,
miizakere, iletisim, igbirligi vb. gibi becerilerinin ge-
listirilmesi, diger yandan da kendine giiveni yiiksek ve
sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismesi hedeflenir.
Vincent ve Ball (2006, 2007), bu ¢abalarin ailelerin orta
sinif cocuklar olusturma, orta sinif begeniler yaratma ve
smift yeniden tiretme beklentisinden kaynaklandigini
belirtir. Sonug olarak okul dis1 etkinlikler, sosyal avan-
tajlarin aktarimina hizmet eden sinifsal stratejilerin bir
pargasi olarak goriiliirler.

Doktora tezim icin Istanbul’da biri devlet, digeri dzel
olmak iizere iki lisenin velileri ile yaptigim goriisme-
lerde de, alan yazinina benzer sekilde ailelerin ¢ocukla-
rin1 farkli kurslara ve etkinliklere yonlendirme ihtiyact
hissettigini, bu nedenle de aileler arasinda “planli ve
programli yetistirme” mantig1 ile hareket etme egilimi-
nin yliksek oldugunu gordiim. Goriistiigiim kisiler, yete-
nekleri kesfetmenin, bu yetenekler lizerinde ¢aligmanin
ve ¢ocuklarmi digerlerinden farklilagtirmanin ebeveyn-
lik gorevi ve iyi bir ebeveyn olmanin geregi oldugunu
diisiiniiyorlardi. Bu dogrultuda, ingilizce basta olmak
iizere hem yabanci dil 6grenimine 6nem veriyorlar, hem
de sirasiyla spor, miizik, resim ve drama derslerini tercih
ediyorlardi. Ozellikle gocuklari devlet okuluna giden ai-
leler, konuyla ilgili beklentileri okulda ¢ok da karsilan-
madig1 i¢in bu tiir etkinliklere katilim1 daha fazla tesvik
ediyorlardi. Bir anlamda gelisim faaliyetleri eksikligini
bireysel ¢abalariyla telafi etmeye ¢alistyorlardi. Asagi-

5 Yabanci Dil
Bu baglamda, farkl toplurr.lsal siniflarin __ . Spor | Mizik | Resim | Drama | Toplam
cocuk yetistirme stratejilerinden ve uy- ingilizee | Almanca | Fransizca | ispanyolea
gulamalarindan kaynaklanan “goriinmez | ¢ocuk
TN Sayist 18 7 2 1 13 12 5 3 61
esitsizlige” vurgu yapan (Lareau, 2002),

is¢i smifi ebeveynlerin ¢ocuklart “ken-
di haline birakarak yetistirme” (the ac-
complishment of natural growth) yaklasimi ile hareket
ettiginden, orta sinif ebeveynlerin ise “planli ve prog-
raml1 yetistirme” (concerted cultivation) yaklasimini

daki tabloda da goriilebilecegi tizere gortisiilen aileler-
deki toplam 28 ¢ocuk 61 kursa/etkinlige katilmisti:

Ebeveynlerin goriismelerde vurguladiklart en 6nemli




konu, ¢ocuklarinin mutluluguna ve iyi olmalarina ver-
dikleri 6nemin yani sira, farklilastirma amaglarint be-
lirgin bir sekilde dile getirmeleriydi. Asagidaki figiirde
goriilebilecegi gibi ebeveynler, siirecin sonunda ¢ocuk-
lar1 icin elde etmek istediklerini ifade ederken en ¢ok
“farkl1, iyl ve mutlu” kelimelerini kullanmaktaydilar:
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Ebeveynlerin gelecekle ilgili hayallerinde, ekonomik
sermayelerinin izin verdigi 6l¢iide ¢cocuklarina en iyi ve
en kaliteli egitimi saglayip farkli yasam becerileri ka-
zandirarak sahip olduklar sinifsal konumu bir sonraki
kusaga aktarma hedefi vardi. Diger bir deyisle, gerek
diplomalar, gerekse de gelisim faaliyetleri ile elde edi-
lecek “farklilastirilmis kiiltiirel sermayenin”, ¢ocuklar
isglicli piyasasina katildiginda ekonomik sermayeye
dontismesi hedefleniyordu. Sonug olarak, mutlulugu ve
iyl olma halini getirecek olan da aslinda simifsal avan-
taji siirdiirmek olarak goriilmekteydi. Konuyla ilgili
ebeveynlere ait asagidaki ifadeler bu goriislere giizel bir
ornek olusturuyor:

“Simdi ¢ok kesin bir sekilde sdyleyebilirim ki, ye-
tismeleri icin hemen hemen karsilanabilecek hicbir
istekleri kargilanmadan kalmadi. Simartmadik ama...
Eksiklik hissetmesinler dedik...Simdi bu sekilde bii-
yiiyen bir ¢ocugun, ne bileyim atiyorum, asgari iic-
retle bir yere girmesi durumunda dmriiniin sonuna
kadar mutsuz olacagi %100, yani %99 bile degil.
Demek ki belli bir gelir seviyesinin iistiinde gelir
elde etmesi lazzm mutlu olmasi igin. iste onu sag-
layabilecek gibi biraz daha kalifiye olup iste art1 bir
lisansiniz olsun. Mesela herkes iki dil biliyorsa siz
ii¢ bilin. Hani art1 bir yetenegin olsun ki aranan bir
eleman olun, nereyi segerseniz se¢in. Yani meslek ne
olursa olsun mutlaka artilariniz olmali. Tavsiye ettik,
hepsi dinlediler. Dedigim gibi, hangi boliimii secer-
lerse segsinler, ben bu artilara sahip olduklari takdir-
de gelir diizeylerini biraz daha asgari diizeyin {istiine
¢ikaracaklarindan eminim. Bu yeterli benim i¢in.”

“Yani bakiyorsunuz insanlar o kadar giizel okulla-
11 bitirmisler, gidip normal bir yerde ¢alisiyor, yani
niye okudun, niye o egitimi aldin... O yiizden ¢ogu-

Iun iginde biraz daha segenekli, 6zenekli ve farkl
olsun. Simdi ben kizima diyorum ki, hani éviinmii-
yorum ama bak kizim iyi bir okulu kazandn, farkl
bir insansin ve ne kadar iyi bu yasinda iki dili halle-
diyorsun. Yani daha on bes yasinda iki dil...”

Kiiltiirel sermaye edinme stireci ile ilgili onemle iizerin-
de durulan konulardan biri de, ebeveynlerin farklilastir-
mak istedikleri ¢ocuklarini dogduklarm andan itibaren
zaten farkli gérmeleriydi. Diger bir deyisle ebeveynler,
¢ocuklarinin dogustan farkli yetenekleri oldugunu ve
bu yetenekleri miimkiin olan en erken yasta baglayarak
gelistirmek gerektigini diisiiniiyorlardi. Bu nedenle, ye-
tenegi kesfetme, yonetme ve “farkli oldugu diistiniileni
farklilastirma” kaygisinin, ebeveynlerin asagidaki ifa-
delerinde oldugu gibi siireci yonlendirdigini sdylemek
miimkiin:

“Ben farkl1 bir gocuga sahip oldugumuzu diisiindiim
hep, dogdugu giinden itibaren. Ben hep farkli gor-
diim, hani farkli yetenekleri oldugunu ve bunlari ge-
listirmemiz gerektigini diigiindiim.”

“Yani bir kere her anne ¢ocugunu diinyanin en zeki,
en yetenekli insan1 olarak goriiyor, maalesef hepimiz
Oyleyiz. Ondan sonra benim ¢ocugum g¢ok zeki ve
yetenekli ama bir tiirlii kesfedilemedi, benim ¢ocu-
gum cok akilli ama bir tiirlii kesfedilemedi. Bunlarin
arasina ben de dahilim ¢iinkii bana siirekli iyi dedi-
ler, yetenekli dediler oglum i¢in yani...Siirekli hari-
ka, iyi bir ¢ocuk, harika, iyi bir ¢ocuk. Ben de iste ne
kadar iyi diye diisiindiigiim i¢in, yeteneklerini kesfe-
delim diye bir egitim danigmani tuttum ogluma, ama
onun da sdyledigi ¢ok iyi, ¢cok farkli, cok yetenekli
oldugu.”

Orta sinif ailelerin ¢ocuk yetistirme yaklasimlarina dair
pek cok karikatiirii bulunan Behi¢ Ak’m, Cumhuriyet
Gazetesi’ndeki kosesinde bu konuya dikkat ¢eken soyle
bir karikatiirii var:
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Diger yandan, kimi ailelerde ¢ocuk tizerinde ¢alisilacak
bir proje olarak goriilmekteydi. Ancak bu durum, 6zel-
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likle tek ¢ocugu olan ailelerde ¢ok daha 6n plandaydi:

“Tek ¢ocuk ve yiikii cok agir bir ¢ocuk, yani beklenti-
ler tek ¢ocuk iizerine. Cocuga ne kadar yiiklenirseniz
o kadar ¢iktisini alirsiniz. Bir siirii girdi verirsek, bir
stirii ¢ikt1 isteyecegiz. O yiizden ¢ocugu ele almak ve
degerlendirmek lazim, bir nevi gelisim projesi gibi.”

Ebeveynler, kiiltiirel sermaye birikimi siirecinin gele-
cekte ¢ocuklari icin avantaj yaratacagi goriisiinde hemfi-
kirdiler. Ancak bu siireci yonetmenin daha ¢ok annelerin
gorevi olarak goriildiigliniin ve kabul edildiginin altini
¢izmeden gegmeyelim. Anneler, gerek kurslarin ve 6g-
retmenlerin arastirilmasi, gerekse de ailenin giinliik ya-
sami i¢inde etkili bir planlama ile ¢ocuklarin etkinliklere
diizenli katiliminin saglanmasi yoniinde biiyiik bir emek
ve zaman harcamaktaydilar. Ozellikle ¢ocuk sayis1 art-
tikca, aileler tarafindan kurslara ayrilan biitge ve anne-
nin siireci yonetmek i¢in harcadigir emek ve zaman da
artmaktaydi. Asagidaki alintida, iki cocugu olan bir anne
yasadig1 deneyimleri s0yle aktariyor:

“Ben once resim dgretmeni arayigina girdim, dedim
ki hani bu ¢ocugun resimlerini bir gdstereyim acaba
bir yetenekli, bir sey mi diye. Hemen bir resim 6g-
retmeni buldum bu ilkokul ¢ocuklarina ders veren,
gotlirdiim resimlerini gosterdim dedi ki “cok giizel,
isterseniz atolyeme gelsin.” Once bir resim egitimi
baslattim ve gidip orada oturuyoruz kiigiik kizim da
bes yasinda. Dedi ki ona da verelim bir tuval o da
yapsin falan, bes yasinda o da resme basladi ablayla
beraber. Ben her yerde boyle onlarla, kizlar da hep
devam ettiler ama egitimleri boyunca... Sonra iste
blylik kizim keman g¢almak istiyorum dedi, hadi
hemen keman arayisi, hemen keman aldik basladi.
Bir miizik 6gretmeni arkadasim vardi okulda, getir
hemen kulagini bir dinleyelim dedi, ona gotiirdiim.
Dedi ki ¢ok iyi bunun kulagi. Pesinden kiigiik de
anne ben de bir sey calsam, piyano falan dedi, hadi
bir de piyanoya basladi...Tabi o kadar yil boyunca
ben hep onlar1 keman ve piyanoya tasidim ikisini
de... Iste okulda bir gosteri olacak bizimkiler tabi en
onde, iste folklora girdiler. Ozellikle kiigiik kizim
cok giizel oynuyor diyorum ya ¢ocuk sahne gocu-
gu. Ondan sonra iste sey yaptilar nedir o, iste koro
var koroya giriyorlar bilmem ne, okuldaki her seye
giriyorlar. Buraya gelince de ayn1 sey oldu, burada
da onlar1 konservatuarin kursuna verdim miizik kur-
suna, konservatuar hocasi dedi ki ikisine de illa kon-
servatuarin sinavina girin yart zamanli girin dediler.
Ikisi de girdiler. Sey yaptik, fliite girdi ikisi de, birer
tane fliit aldik. Kosturduk fliit aldik bir siirii para, di-
yorum ya hangi birini anlatayim egitimlerine o kadar
para harcadim ki onlarin.

Anneler olmasa, “planli ve programli yetistirme” siire-
cinin islemeyecegini sdylemek miimkiin. Behi¢ Ak’in
asagidaki karikatiirii, annelerin ¢ocuk yetistirme siire-
cindeki rollerini ve yasadiklarini ¢ok giizel 6zetliyor:
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Hem ¢ocuk odakli bir yasam siirmeyi gerektiren, hem de
yliksek bir maddi ve manevi yiik getiren bu siirec, ebe-
veynler tarafindan bir yatirim olarak da nitelendiriliyor.
Asagidaki figlirde, ebeveynlerin yetistirme siireci ile il-
gili en sik kullandiklar1 kelimelerin “yatirim” ve “para”
oldugu goriilebilir:
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Tiim bu bulgular 15181nda, orta sinif aileler i¢in sinifi ye-

niden tliretme miicadelesinin daha karmasik, daha pahali

ve daha emek yogun bir siire¢ oldugunu soyleyebiliriz.

Bu siire¢ bir yandan da smifsal ayrimlarin sinirlarini

keskinlestiriyor; ¢ilinkii 6zellikle gelecek kaygisinin art-

mastyla, rekabette geri kalmamak igin bireysel gelisime

yatirim yaparak ¢ocugunu farklilagtirma amacinin artti-

81 glinimiizde orta sinif ailelerin egilimleri ve tercihleri

rekabet ¢itasini siirekli yiikseltiyor. Yeterli ekonomik,

kiilttirel ve sosyal sermayesi olmayan aileler igin bu ya-

risa yetismek ise giin gectikge zorlasiyor.
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Uluslararasi1 Kuruluslarda Yasam

Boyu Ogrenmenin Ekonomi Politigi'

S. Erhan Bagcr’

GIRIiS

Yetiskin egitimi, halk egitimi, siirekli egitim, top-
lum kalkinmasi ve benzerleri gibi yasam boyu
ogrenme de egitimin degisen dogasimin giindeme
getirdigi bir kavramdir (Jarvis, 2004: 39-66). Ya-
sam boyu 6grenme yaklagimi temelde, 6grenmenin
giinliilk yasamin siirekli bir parcasi oldugu fikrine
dayanir ve okulda gerceklesen 6grenme bicimleri-
ni kapsamakla birlikte bunlarin 6tesinde, okul sis-
temi icin belirlenmis yas ve mekan sinirlamalarina
bagli kalmaksizin yasamin her aninda ve alaninda
ortaya ¢ikan 6grenme siireglerini igerir.

Literatiirde neredeyse yiiz yillik bir ge¢misi ol-
masina ragmen yasam boyu 6grenme kavramimin
yaklagik son otuz yildir popiiler oldugu ve bu do-
nemde, Tiirkiye dahil olmak iizere pek ¢ok tilkenin
egitim politikalarinda temel diizenleyici ilkelerden
biri halini aldig1 sdylenebilir. Bunun nedeni kavra-
maye birikim rejimi ile ortiismesidir. Yagam boyu
6grenme, neoliberalizmin issizlige ve glivencesiz
caligmaya dayanan yeni isttihdam modeline uy-
gun, icerigi salt piyasaya gore ayarlanmis esnek ve
siirekli bir egitim modeli olarak diisiiniilmektedir
(Bagc1, 2014a).

! Bu makale International Journal of Educational Poli-
cies adli dergide “The Political Economy of Lifelong
Learning in International Organisations” bagligiyla
Ingilizce olarak yayimlanmustir (http:/ojs.ijep.info/index.
php?journal=ankaijep).

% Dr., erhanbagci @yahoo.com

Kavramin bu dénemde popiilerlesmesinde AB (Av-
rupa Birligi), DB (Diinya Bankasi), OECD (Eko-
nomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) ve UNESCO
(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgii-
tii) gibi uluslararasi kuruluslarin ¢alismalar etkili-
dir (Bagci, 2010). Neoliberal yasam boyu 0gren-
me kavrayisinin teorik arka planiin bu kurulusglar
araciligiyla olusturuldugu, bu kuruluslarin ¢esitli
basliklarda yayinladiklar1 raporlar aracilifiyla bu
alandaki tartigmalarda etkili bir konuma yerlesti-
rildigi ve yine bu kuruluslarin {ilkelerle kurduklar1
iligkiler dolayimiyla tilke politikalarinda belirleyici
oldugu gozlenmektedir. Ozellikle Tiirkiye acisin-
dan yasam boyu 6grenme politikalarinin neredeyse
tek kaynagimin AB’ye iiyelik siireci oldugu sdyle-
nebilir (Bagct, 2011).

Konu yasam boyu o6grenme ve uluslararasi ku-
ruluglar oldugunda iki noktanin altinin ¢izilmesi
onemlidir. Birincisi, neoliberal egitim projesinin
salt ekonomik planda yiiriitiilen piyasalagtirma
siirecinden ibaret olmadigidir; neoliberal egitim
ayn1 zamanda toplumun kiiltiirel ve siyasal kod-
larinin muhafazakar bi¢imde doniistiiriilmesini de
icermektedir (Apple, 2004; Harvey, 2005; Hill,
2010; Bagc, 2015). ikinci nokta, neoliberalizmin
kiiresel niteligine ragmen her bir iilkedeki uygula-
malarinin o {ilkenin kendine 6zgii kosullar1 iginde
gerceklestigidir; bir iilkede neoliberal politikalar,
o llkenin ge¢misten devraldigi kurumsal yapilari,
politika rejimleri, diizenleyici pratikleri ve siyasi
miicadeleleri baglaminda insa edilmekte, o spesi-
fik baglamdaki ¢esitli iktidar projeleri ile etkilese-
rek dontismektedir (Yazici, 2012: 10-22). Bu iki
noktanin alt1 ¢izildiginde, Tirkiye’de yasam boyu
Ogrenme analiz edilmek istendiginde sadece eko-
nomi politik degil ayn1 zamanda kiiltiirel ve siyasi
boyutta bir degerlendirmenin yapilmasinin gerek-
li oldugu ortaya ¢ikar. Fakat bu ¢alismanin odak
noktasi uluslararasi kuruluslar ile sinirli oldugun-
dan salt ekonomi politik bir degerlendirme yeterli
goriinmektedir zira her lilkenin muhafazakarlastir-
ma pratikleri kendine 6zgiidiir. Uluslararasi kuru-
luslarin bu etkilesim siirecindeki konumlart genel
ekonomi politik cergevenin cizilmesi ile sinirh
kalmaktadir. Bu nedenle calisma AB, DB, OECD
ve UNESCO metinlerinde yasam boyu 6grenme
kavraminin ekonomi politik anlaminin degerlendi-
rilmesi ile siirlandirilmistir.
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Adi gecen uluslararasi kuruluslarin, tlke politika-
larimi sekillendiren yagam boyu 6grenmeye iliskin
kavrayiglariin degerlendirilmesi amaciyla konu
hakkindaki temel metinleri taranmistir. Bu deger-
lendirmenin, Tirkiye gibi, yetiskin egitimi poli-
tikalarinda son donemde genis ¢apli bir donilisiim
yasayan (Bagci, 2011; Yildiz, 2012) iilkelerdeki
degisim dinamiklerinin anlasilmasina énemli kat-
kilar1 olacag diistiniilmektedir.

Yasam Boyu Ogrenmenin Neoliberal Ekonomi
Politigi

Egitimin neoliberal ekonomi politiginin iki boyu-
tu vardir: Egitimin ticarilestirilmesi ve altyapisiyla
iceriginin piyasaya uyumlu hale getirilmesi (Sa-
yilan, 2015). Yasam boyu 6grenme de bu c¢erceve
icinde yer almaktadir. Bir taraftan kamunun yetis-
kin egitimi alanindaki harcamalarinin, yiikselen ta-
lep karsisinda yetersiz diizeyde birakilmasi sonu-
cunda 6zel sektor, sivil toplum kuruluslari ve yerel
yonetimlere faaliyet alani agilmasi (Bagc1, 2014b;
Yildiz, 2012); diger taraftan da yasam boyu 6gren-
me kapsaminda tanimlanan egitim faaliyetlerinin
dogrudan piyasa hedeflerine baglanmasi (Sayilan,
2015). Neoliberal yasam boyu 6grenmenin bu iki
ayagi birbiriyle iligkili olarak yuriitiilmektedir.

Fordizmden Post-Fordizme

Yasam boyu 6grenme, okul 6grenmelerinin disinda
kalan serbest 6grenme tiirlerini de icermesi, 0gren-
menin siirekli dogasia vurgu yapmasi ve formel
egitim sistemlerinin belirledigi yas ve mekan si-
nirlarini genisletmesi bakimindan neoliberalizmin,
sosyal devletin ve tam istihdam politikalarimin tas-
fiyesi ve post-fordist tiretim modeline gegilmesi-
ne iliskin yonelimlerine uyum gostermektedir. Bu
uyum yasam boyu Ogrenmenin bugiiniin egitim
politikalarinda yerlestigi merkezi konuma zemin
olusturmaktadir. Cilinkii yeni birikim rejiminde is-
tihdam alaninda esnek ve giivencesiz calisma yer
alirken, isgiiciiniin mesleki bilgi ve becerilerini
siirekli degisen kosullara gore siirekli yenilemesi
beklenmektedir (Bagci, 2014a).

Sosyal devlet, iiretimin ve karliligin dogrudan bag-
landig kitlesel tiiketimi saglamak igin, devletin pi-
yasaya toplum lehine miidahale etmesi esasina da-
yanmaktaydi (Bulut, 2003; Erséz, 2003; Sonmez,
2007). Kapitalist sistem bu donemde talep artirici

tam istihdam politikalariyla yiirityordu. Ekonomik
ve sosyal politikalar genis kitleler i¢in giivenceli
is imkanlar1 iiretmeye yoneliyordu. Sosyal giiven-
lik, egitim ve saglik kamu hizmeti olarak herkese
devlet tarafindan sunuluyor; bdylece de gelecek
kaygist olmayan kitlelerin tiikketime yonelerek ta-
lebi siirekli yiiksek tutmasi saglaniyordu. Herkese
egitim imkani, herkese i imkaninin yani tam istih-
damin da geregiydi ve sosyal devlet bu misyonu
yiriitilyordu. Egitimin diizenlenmesi ve igerigi de
tam zamanli, giivenceli ¢caligma yasamina paralel-
lik tagiyordu (Giinlii, 2003).

Sosyal devlet ve tam istihdam politikalar1 ikinci
Diinya Savas1 ve 1970’lerdeki petrol krizi arasin-
da etkin bir varlik gosterdi ancak bu tarihlerden
itibaren ekonomik krizlerin sorumlusu ilan edil-
meye baglandi (Erséz, 2003). Kriz sonrasinda ka-
pitalist ekonomiler diisiik bliyiime oranlari, yiiksek
igsizlik ve enflasyon karsisinda bir yeniden yapi-
lanmaya giristi. Daralan ekonomilerde azalan kar
oranlar1 karsisinda sirketler teknolojik yenilenme
(bilgisayarlagsma), tiretim ve pazarlama teknikleri-
nin yeniden organize edilmesi (stoksuz iiretim vb.)
ve finansal yeniden yapilanma ile tepki verdiler.
Sirketler artik glidimlenmis pazarlamaya yonelen
esnek tiretim sistemlerini tercih ediyorlard1 (Har-
vey, 1993: 84). Boylece Fordist iiretimin yerini
Post-Fordist tiretim almaya, sosyal devlet de yerini
neoliberal politikalara birakmaya basladi.

Bilgi Temelli Ekonomi

Yasam boyu dgrenme tartigmalarinda sikga karsi-
lagilan “bilgi temelli ekonomi” de yukarida 6zetle-
nen gelismelere paralel olarak bilgi-iletisim tekno-
lojisindeki patlama ve hizla artarak ulasilabilir hale
gelen bilginin, ekonomide ve toplumsal yasamda
yarattiglr hizli degisimle birlikte glindeme geldi.
Bilginin, iiretim siirecinde giderek artan énemi ve
edindigi merkezi konuma isaret eden bilgi temelli
ekonomi kavrayisi, ekonomilerin ve toplumlarin
kendilerini ancak bilgi temelinde yeniden insa et-
meleri ile ayakta kalabileceklerine inanilan bir de-
gisimin tastyicist oldu (Smith & Doyle, 2002). Ya-
sam boyu dgrenme ise bilgi temelli yeni toplumun
“kurtaricis1” olarak sunulmaya baslandi (Bagci,
2010). Bilgi ve 6grenme arasindaki iliskinin top-
lumlarm kaderiyle baglantilandirilmasi sonucunda



ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel biitiin sorun-
larin karsisina 6grenmeye atifta bulunan ¢6ziim
onerileri konuldu. Yagam boyu 6grenme merkezde
olmak {izere zaman iginde 6grenen toplum (lear-
ning society), 6grenen devlet (learning govern-
ment), 6grenen Orglit (learning organization), 0g-
renen sirket (learning firm) vb. kavramlar tiiretildi.

Ogrenen toplumlar olarak kendilerini vasiflandiran
merkez kapitalist tilkelerde bilgi/bilisim teknolo-
jilerinin tiretim zinciri i¢inde artan oranda yer al-
masi istthdam piyasasini da etkiledi. Sanayide bir
onceki donemde hakim olan kitlesel siirekli tiretim
yerini stoksuz iiretime terk ederken, tam zamanl
istihdamin yerini esnek caligma almaya bagladi.
Ortaya ¢ikan agik, teknolojik girdilerin artirilma-
styla kapandi. Boylece iiretim maliyetlerinin azal-
tilmasi ve agir1 liretimin yarattig1 krizin ¢oziilmesi
bekleniyordu (Bagc1, 2010).

Yagsam boyu 6grenme, bilginin iiretim siirecindeki
Oneminin artmasinin yant sira yeni birikim rejimi-
nin hizmet sektoriindeki nitelikli isgiicli talebini
artirmasi nedeniyle de giindeme geldi. Nitelikli
isgiicliniin siirekli istthdaminin maliyeti de yiiksek
oldugundan bu alanda da esnek ¢alismanin esas ol-
dugu ve bu piyasada yer alanlarin kendilerini sii-
rekli yenilemelerini gerektiren bir diizenek ortaya
cikti. Artik ¢alisma hayatina bir igyerinde baslayan
ve emekli olana kadar ayni isi yaparak uzmanlasan
isgiicii tipi yerini siirekli degisen iiretim ihtiyagla-
rin1 karsilamak {izere kendisini siirekli yenilemesi
gereken, is glivencesi olmadigindan hayat1 boyun-
ca birden ¢ok iste calismak zorunda kalan, degisi-
me ayak uyduramadiginda kendisini ¢aligma haya-
tinin disinda bulan bir isgiicii tipine birakti. Yasam
boyu 6grenme, esnek calisan bu yeni tip isgliciiniin
esnek egitim modeli olarak 6ne ¢ikti: Piyasada ar-
tik ihtiya¢ duyulmayan becerilerin kazandirilmasi
ile ugragsmayan, dogrudan iiretim siirecinin aktiiel
gereksinimlerine yonelen ve bunun diginda kalan
her seyi es gegen esnek bir egitim modeli (Bagci,
2010).

Yasam Boyu Ogrenme ve Uluslararasi Kurulus-
lar

Yasam boyu O0grenme basliginda gelistirilen es-
nek egitim modelinin farkli iilkelerde diizenleyici
bir ilke olarak benimsenmesinde ve toplumlarin

ogrenme ile iliskileri dolayimiyla vasiflandirilma-
larinda OECD, AB, DB ve UNESCO gibi ulusla-
raras1 kuruluslarin belirleyici bir rolii vardir. Konu
hakkinda niiansli yaklagimlara sahip olmakla bir-
likte, denilebilir ki yasam boyu 6grenme fikri kii-
resel diizeyde sahip oldugu konuma bu kuruluslar
araciligryla yerlestirilmis, tlkelerin egitim politi-
kalarindaki yansimalar1 bu kuruluslarin onerileri
dogrultusunda gergeklesmistir.

OECD, Avrupa Birligi, Diinya Bankasi

Basgliktaki ii¢ orgiit icinde ozellikle OECD, ya-
sam boyu 6grenmeye iliskin hakim kiiresel kav-
rayisin gelistirilmesinde temel kaynak sayilabilir.
OECD’nin egitim fikirlerinin 1960’lardan bugiine
kadar yasadig1 degisimi, kapitalist birikim rejimi-
nin yasadigi degisimin egitim alanindaki tezahiirii
olarak okumak miimkiindiir. Orgiitiin egitim yakla-
simina insan sermayesi kurami esas teskil etmek-
tedir. 1960’larla birlikte egitime yapilan yatirimin
insana yapilan bir yatirim olarak ekonomik biiyii-
meyi ilerletecegi fikri hakimiyet kazandi. Bu yak-
lagim egitime yiiksek oranda yatirim yapan refah
devleti politikalartyla da uyumluydu: Bireylerin
egitimlerine yapilan yatirimin tiim toplumun eko-
nomik biliylimesine etki edecegi diislincesi, egiti-
min toplumsal getirisinin yiiksek olmasi nedeniyle
devletin egitim yatirimlarinin da gerekgesi oluyor-
du. Dénemin tartismalari egitimin bireysel getirisi
ile toplumsal getirisi arasindaki dengeye gore ka-
munun egitim yatirnmlarinin diizeyinin ne olmasi
gerektigi iizerineydi. 1980’lerle birlikte belirleyici
hale gelen neoliberal politikalar OECD’nin insan
sermayesi kuramimi da etkiledi. Piyasanin tim
toplumsal alanlara dogru genisletilmesi, kamu-
nun ekonomik etkinliginin daraltilmasi ve devletin
topluma piyasa lehine miidahale etmesi anlamina
gelen neoliberalizmde artik kamunun egitim yati-
rimlarina gerekge olusturabilecek yaklagimlara yer
yoktu ve OECD egitim yaklagimlarini revizyona
tabi tuttu. 1960’lardaki ekonomik biiyiimenin ta-
styicist olan aktif insanin egitimine yatirim yapil-
mast sdylemi, 1980’lerle birlikte, insanlarin dogru
egitim programlar1 araciligiyla sekillendirilme-
dikleri takdirde ekonomik gidisi bozacaklar1 bigi-
minde degistirildi. Bilgiye dayali yeni ekonomide
zaten saglanan biiyiimeye eslik eden uygun ve sii-
rekli egitim programlariyla bireylerin bozucu etki-
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si tersine ¢evrilebilir ve ekonomilerin biitiin yapisal
sorunlari ¢oziilebilirdi. Insanlar siirekli egitildikle-
ri takdirde yeni ekonominin gereksinim duydugu
yiiksek becerilere sahip ve uyarlanabilir iggiicii tipi
saglanacak ve ekonomi biiyiimeye devam edecek-
ti (Olssen, Codd, O’Neill, 2004: 134-150). Burada
artik degerli olan sey “beceri” idi; birey, ekonomi-
ye katk1 saglayan becerileri kadar degerliydi.

OECD, kiiresellesme ve buna bagli teknolojik ge-
lismelere dayali olarak istihdam alaninda yasanan
degisimler ile yaslanan merkez kapitalist toplum-
larda yasam ve is becerilerinin siirekli yenilenmesi
ihtiyact karsgisinda yasam boyu 6grenmenin gide-
rek daha fazla 6nem kazandigini vurgulamaktadir.
Orgiite gore ayrica yasanan genis capli yapisal
doniisiimler bilgi ve beceri sahibi olanlarla olma-
yanlar arasindaki kutuplagsmay1 artirmakta ve bu da
demokrasiyi tehdit etmektedir (OECD, 2004).

OECD’nin yasam boyu oOgrenme tartigmasinda
one cikardigr alt basliklarindan biri “okulu asan
beceriler’dir (skills beyond school) ¢iinkii orgii-
te gore is becerilerinin edinimi yeni ekonominin
kalbinde yer almaktadir ve bu stire¢ okulla sinirh
tutulamaz (OECD, 2014). OECD’ye gore ozetle,
bilgi iletisim teknolojilerindeki patlama ile birlikte
diisiik beceri gerektiren islerin otomasyon sistem-
leri araciligryla yiiriitiilmeye baslandig1 ancak daha
nitelikli isler acisindan halen bir beceri agig1 bu-
lundugu; bu beceri agigin1 gidermek icin gereksiz
goriilen fazlaliklarindan armdirilmis kaliteli bir te-
mel egitim ve ardindan gelen yasam boyu 6grenme
olanaklariin yayginlastirilmasina ihtiya¢ duyuldu-
gu; hedeflerin gergeklestirilmesi i¢in temel egitime
glivenmek yerine beceri yonelimli yagam boyu 68-
renmeye gecis yapmak gerektigi savunulmaktadir
(OECD, 2014). Bunun anlami en temel becerilerin
kazandirilmasi ile smirlandirilmis bir temel egitim
ve ardindan gelen mesleki egitimin stratejik olarak
benimsenmesidir.

OECD’nin egitim yaklasimi, insani varolusu bir
iiretim girdisine indirgerken, bireyleri de salt iire-
time katki yapan becerileri ile tanimlamaktadir.
Buna paralel olarak Ogrenmenin kutsanmasi ve
toplumlarin varoluglarinin  &grenme  kapasitele-
rine baglanmasi ile birlikte yagam boyu 6grenme
yasamsal bir konum elde etmektedir. S6z konusu
konumun AB ve DB metinlerinde de izlerine rast-

lanmaktadir. Bu metinlerde en temelinde egitim ile
ilgili biitiin tartismalar1 ekonomik gelisme hedefle-
rine baglayan ve yasam boyu 6grenmenin ekono-
mik, sosyal, kiiltiirel biitiin sorunlari ¢6zebilecegini
sOyleyen bir bakis a¢is1 bunmaktadir.

Avrupa Birligi de yasam boyu 6grenmenin popiiler-
lestirilmesinde onemli bir igleve sahiptir. Birligin
egitim hedeflerini belirleyen “The Concrete Future
Objectives of Education Systems” (Egitim Sistem-
lerinin Somut Gelecek Hedefleri) raporunda (Eu-
ropean Commission, 2001a: 3-4), Birligin, Lizbon
Stratejisi’nde belirlenmis olan (European Commis-
sion, 2000) “daha ¢ok ve iyi is ve daha genis sosyal
uyumla, siirdiiriilebilir bir ekonomik biiyiime yete-
negine sahip olan diinyanin en rekabetci ve dina-
mik bilgi temelli ekonomisi haline gelme” hedefini
gergeklestirmek igin egitime yliklenen anlamin ge-
nigletilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ra-
por, bunun yolunun bireyin, toplumun ve ekonomi-
nin gelismesinden gectigini belirtirken, bu gorevi
de formel ve informel egitim bi¢imleri arasindaki
geleneksel engelleri asan bir yasam boyu 6grenme
stratejisine vermektedir. Kiiresellesme gibi ekono-
mik ve toplumsal degisimlerin ¢ok hizli yasandigi
bir donemde, bilgi temelli toplum, bireylere ¢ok
cesitli firsatlar sundugu gibi ¢ok cesitli riskleri de
beraberinde getirmektedir. Bireylerin topluma aktif
olarak katilmalar1 ve risklerden uzaklasarak firsat-
lardan yararlanabilmeleri i¢in bilgi ve yeteneklerini
siirekli gelistirmeleri gerekmektedir. Hizl1 degisim
toplumdaki esitsizliklerin derinlesmesi tehdidini de
icinde tagimaktadir ¢iinkii esitsizliklerin tohumla-
r1, yasamin erken donemlerinde egitime katilmada
yasanan farkliliklarla atilmaktadir (European Com-
mission, 2001b).

AB, yasam boyu 6grenme ve ekonomik bilylime
hedefleri arasinda kurdugu dogrudan baglanti ile
birlikte yasam boyu 6grenmeye iliskin sekiz yeter-
lik alan1 tanimlamaktadir. Bunlar anadilinde ileti-
sim, yabanci dillerde iletisim, matematik yeterlik-
leri ve temel bilim ve teknoloji yeterlikleri, dijital
yeterlikler, 6grenmeyi 6grenme, yurttaslik yeterlik-
leri, girisimcilik duygusu ve kiiltiirel farkindaliktir.
Birlige gore bu yeterlikler bir bilgi toplumunda her
birey i¢in aslidir ve is piyasasina, sosyal uyuma ve
aktif yurttasliga deger katar (European Commissi-
on, 2012).



AB’nin egitim politikalarinda 2008 ekonomik kri-
zinin 6nemli etkileri olmustur. Mali piyasalardaki
spekiilatif bliytimenin 2007 yilinda ABD’de yarat-
t1g1 tikanma, 2008’de AB iilkelerinde genis ¢apl
bir krizi tetiklemis, Birligin yapisinda ve dolaysiy-
la da egitim politikalarinda bir degisiklik meydana
getirmistir. AB ekonomilerinde goriilen hizli da-
ralma ve kitlesel igsizlik Birligin gelecegine ilis-
kin iyimser havay1 olumsuz etkilemis, Almanya
merkezli bir ekonomik yap1 olusturmasini zorunlu
kilmistir. Buna paralel olarak egitim stratejilerinde
de neoliberal yasam boyu 6grenme politikalarinin
araladig1 kapidan kamu okullarinin tasfiyesi ve be-
ceri aciginin giderilmesi i¢in daha yaygin bir mes-
leki egitim tartigmasi gliindeme girmistir. Neolibe-
ral yasam boyu Ogrenme kavrayiginin, 6grenme
ortamlarimin yayginlagtirilmasi sdylemini getirdigi
yer, nitelikli egitim alma imkani olmayan ¢ocuklar
icin ¢iraklik egitimidir (Grollios, 2014: 76-78).

Kriz sonrasindan boy gosteren kitlesel issizlik,
ozellikle egitimli geng issizligi AB’nin egitim stra-
tejisinde de degisiklik yapmasini gerekli kilmistir
fakat AB’nin halen neoliberal ¢ergeveden c¢iktigi
soylenemez. 2012 yilinda Birlik, kendi tespitlerine
gore, 73 milyon yetiskinin diisiik egitim diizeyine
sahip oldugu, 15 yas niifusunun %20’sinin yeterli
okuma becerilerini gésteremedigi, yasam boyu 08-
renmeye katilimin %8.9°da kaldig1 bir goriintii arz
etmektedir. Buna karsilik Birligin, Lizbon Strateji-
si’nin hedeflerine neden ulasilamadigini1 degerlen-
dirdikten sonra, egitim hedeflerini, mesleki egitimi
gelistirmek, erken okul terki riski tagityan ve diisiik
becerilere sahip 6grenci gruplarinin performans-
larin1 gelistirmek, istihdam edilebilirligi artiracak
girigimcilik, dijital beceriler ve yabanci dil gibi
transfer edilebilir (transversal) becerileri giiglen-
dirmek, diisiik beceri diizeyine sahip yetiskinlerin
sayisini azaltmak, bilgisayar destekli egitimin ¢a-
pin1 genisletmek ve 6gretmenlerin mesleki profil-
lerini gelistirmek (European Commission, 2012:
2-15) olarak tanimliyor olmasi, sucluyu halen yan-
lis yerde ariyor oldugunu gostermektedir. Birligin
“daha c¢ok ve iyi i ve daha genis sosyal uyumla,
stirdiiriilebilir bir ekonomik biiyiime yetenegine
sahip olan diinyanin en rekabet¢i ve dinamik bilgi
temelli ekonomisi haline gelme” hedefini destek-
leyen egitim stratejilerine devam ediyor olmasi,

mevcut durumdan memnun oldugunu, en azindan
gerekli dersi ¢ikaramadigini gdstermektedir.

Jarvis (2009a: 271) Avrupa Birligi’nin 1990’larin
ortalarindan bu yana dile getirdigi yasam boyu 6g-
renme politikasiin iki boyutu oldugunu vurgular:
Ekonomik rekabet ve aktif yurttaslik. Birlik, iiye
devletlerden siyasi bir biitiinliik olusturmak iste-
diginden, yasam boyu 6grenmenin ekonomik an-
lamii aktif yurttaglik bashigi altinda siyasi olarak
da genisletmistir. Ancak yazara gore ekonomik re-
kabet ve aktif yurttaslik ¢elisen anlamlara sahiptir:
Bir kisi ne derece “tliketici” ise o derece pasif bir
yurttag olur clinkii “tiiketici” giderek daha fazla
koruma altinda olmak isterken, devletin ne kadar
demokratik idare edildigi ile daha az ilgilenmeye
baslar (Jarvis, 2009a: 275-276). Boylelikle neoli-
beral proje gii¢ kazandikga, yurttas kaginilmaz ola-
rak tiiketici lehine feda edilir.

DB raporlarinda ise yasam boyu 6grenmeye ¢ok
daha genis bir misyon yiiklendigi goriilmektedir.
Orgiitiin, 2003 yilinda yayimladig: “Lifelong Le-
arning in the Global Knowledge Economy” (Kii-
resel Bilgi Ekonomisinde Yasam Boyu Ogrenme)
baslikli raporunda yagam boyu 6grenmenin 6nemi
sOyle anlatilmaktadir (World Bank, 2003: 4):

. Yasam boyu ogrenme, iscilerin kiiresel
ekonomide rekabet edebilmeleri icin yagsam-
saldw. Egitim, yoksullugu azaltmaya yardim-
ct olur; eger gelismekte olan iilkeler yagam
boyu ogrenme olanaklarini gelistirmezlerse,
endiistrilesmiy iilkelerle aralarindaki beceri
ve teknoloji acig1 giderek biiyiir. Insanlarn,
topluluklarinmin birer tiyesi gibi islevienme
yetenekleri gelistirilerek, egitim ve yetistir-
me ile ayni zamanda sosyal sermaye (daha
geniy ifadeyle sosyal uyum ya da sosyal bag-
lar) de yiikseltilir, boylelikle insan sermaye-
si yaratilarak ekonomik biiyiime ilerletilir
ve gelisme tesvik edilir. Sosyal sermaye ayni
zamanda egitim ve saglik iirtinlerini, ¢ocuk
saghgni, toplumsal cinsiyet ve rk esitligi-
ni gelistirir, sivil ozgtirliikleri ilerletir, yurt-
taslar arast ekonomik esitlik saglar, sugu
azaltwr, vergi kagaklarin engeller (Putnam,
2001). Bu yiizden sadece insan sermayesini
gelistirdigi icin degil ayni zamanda sosyal
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sermayeyi gelistirdigi icin de egitim, gelis-
menin temelinde goriilmelidir ...

Goriildiigl tizere Diinya Bankasi yasam boyu 6g-
renmeye oldukca genis bir sosyal anlam yiiklemek-
tedir. Ancak daha derinlemesine bir bakis Diinya
Bankasi’nin yoneliminin de OECD’ninki gibi in-
san kaynaklar1 yaklagimima dayandigini gosterir.
Rivera (2009: 286), Diinya Bankasi’nin amacinin
yasam boyu 6grenme araciligiyla insan sermayesi
piyasasini gelistirerek piyasa ekonomilerini ilerlet-
mek olduguna igaret etmektedir.

Diinya Bankasi, kendi deyisiyle, egitimin biiyii-
me ve yoksulluk tizerindeki etkisini artirmak is-
temektedir. Kurumun egitim sektorii stratejisini
giincelledigi raporunda, bilgi ekonomisinin artan
onemini vurgulayarak “bilgi devrimi ve ilerleyen
kiiresel entegrasyon, piyasa taleplerinin daha hiz-
I1 degismesine ve uluslarin rekabet kapasitelerini
gliclendirebilmeleri i¢in esnek, becerili is gliciine
duyduklar1 ihtiyaca yol a¢mistir” denilmektedir
(World Bank, 2005: 22).

AB, OECD ve DB’nin metinlerinde gegen ifadele-
re bakildiginda, yasam boyu 6grenme kavraminin
neredeyse kutsal bir ¢oziim olarak sunuldugunu
sOylemek abartili olmayacaktir. Bu kurumlar igin
yasam boyu 0grenme, giiniimiiz diinyasinda kar-
silasilan biitiin sorunlarin ¢oziim anahtaridir. One-
rilen ¢oziim i¢inde temel kavramlar bilgi temelli
ekonomi ve rekabet giiciidiir. Yagam boyu 6gren-
meyi kutsayan bu liberal retorigin altinda yatan
varsayim, sirketlerin bilgi temelli kiiresel ekonomi
icinde rekabet edebilmeleri i¢in egitimli isgiiciine
ihtiyaclar1 oldugudur. Rekabet gerceklestiginde
ise yeni is alanlar1 agilacaktir. Ucretler artacak ve
herkesin yasam standardi yiikselecektir. Bu yiizden
kiiresel piyasada rekabet edebilir mal ve hizmet
tiretmek gereklidir. Bunun yolu da isgilerin bece-
rilerini geligtirmek i¢in egitime daha ¢ok dnem ve-
rilmesi ve yasam boyu 6grenme imkanlarinin ge-
listirilmesidir. Egitim sistemleri sirtindaki yiikten
kurtulmak istiyorsa okullar temel becerilere yo-
nelmeli, geriye kalan mesleki beceriler de yasam
boyu 6grenme olanaklarinin yayginlastirilmasi ile
saglanmalidir. Uluslarin zenginligine giden yeni
yol yasam boyu 6grenmeden gecmektedir!

UNESCO

UNESCO’nun diger uluslararasi kuruluglara gore
daha “insancil” bir yasam boyu 6grenme perspek-
tifine sahip oldugu dile getirilmektedir (Rubenson,
2009). Gergekten de UNESCO geleneginde, s6z
konusu diger uluslararast kuruluslarin piyasaci in-
san kaynaklar1 yaklagimlarindan kesin bir kopus
goriilmemekle birlikte, egitimin sosyal ve insani
yoOnlerine yapilan vurgunun daha genis yer tuttugu
sOylenebilir. Bu noktada, 1972-1993 yillar ara-
sinda UNESCO’nun yasam boyu egitim ile ilgili
caligmalarina imza atan Ettore Gelpi'nin, kavra-
ma getirmeye calistig1 acilimlara bakmakta yarar
vardir. Gelpi, 1972 yilinda yayimladigr “Yasam
Boyu Egitim Uzerine Bazi Diisiinceler” adli ¢a-
lismasinda, yapisal bir bakis agis1 gelistirmek i¢in
yasam boyu egitimi sekiz kategori dahilinde gor-
mek gerektigini sdylemektedir: Okul 6ncesi egitim
de dahil olmak iizere okul ve okul sonrasi egitim
sistemleri, kitle iletisim araglari, igyeri, toplumsal
hareketler, aile, organize olmamis gruplar iginde-
ki bagimsiz eylemler, bog zaman ve birey. Yasam
boyu egitimi gelistirmenin, bu sekiz farkli kategori
icindeki egitimsel deneyimlerin gerceklesmesine
olanak tanimak anlamina geldigini sdyleyen yazar,
bunun sadece ulusal egitim bakanliklarinin ya da
diger bakanliklarin faaliyet alaninda bulunmadi-
gin1 eklemektedir. Yazar, insan hayatindaki biitiin
Ogrenmelerin planlanamayacagin
yasam boyu egitimin biitiin toplumsal yapilarin
egitim yapilariyla gercekei baglar kurmasini sag-
lamakla, yani egitimsel amaglar1 dar okul prog-
ramlarinin Gtesine tasimakla gerceklesebilecegini
belirtmektedir (Gelpi, 1972).

vurgularken,

Gelpi’'nin diisiincesinin, bugiiniin neoliberal diin-
yasinda merkez kavramlardan biri olan “6grenme
toplumu” kavramiyla tasidigi paralellik dikkate
degerdir. Ancak, piyasadaki rekabeti gerceklestir-
menin bir kosulu olarak sunulan 6grenme toplumu
ile kamusal yarar i¢in, ¢ok yonlii 6grenme olanak-
larinin, birincil amaci 6grenme olmayan toplumsal
yapilara dogru genisletilmesi fikri arasinda belirgin
bir ¢izginin oldugunu da teslim etmek gereklidir.
Burada ayrim noktas1 6grenmenin ne ige yarayaca-
g1 ile ilgilidir. Gelpi, eserini verdigi dénemin, yani
neoliberalizm Oncesinin bir 6zelligi olarak yasam
boyu egitimi, gelismekte olan {ilkelerde somiirge-
cilik sonrast donemde varligini siirdiiren geri kiiltii-



rel yapilarinin ¢oziilmesine yarayan ve bu iilkelerin
kalkinmalar1 i¢in tiim giiclerini harekete gegirebil-
melerine imkan tantyan modern bir egitim stratejisi
olarak ele almaktadir.

UNESCO’nun yasam boyu 6grenme kavrayiginin
onemli ugraklarindan biri Faure Raporu olarak
anilan 1972 tarihli “Learning To Be’dir (Var Ol-
may1 Ogrenmek). Edgar Faure ydnetiminde hazir-
lanan raporun 6nsoziinde ifade edilen varsayimlar,
UNESCO’nun nasil daha insancil bir yasam boyu
O6grenme anlayisina sahip oldugunu agiklar nitelik-
tedir (Faure et al, 1972: V-VI):

Calismamizda basindan itibaren dort var-
sayim bulunmaktadir. Asil olarak yapmaya
giristigimiz bu igin gerekgesi olan birinci
varsayim, farkli politik duruslart ve gelis-
mislik dereceleri olan uluslarin ve kiiltiir-
lerin ¢esitliligi arasinda, ortak arzulari, so-
runlar1 ve egilimleri olan ve tek ve ortak bir
kadere dogru yliriiyen uluslararasi toplumun
varligidir. Bunun sonucu gegici farkliliklara
ve catigmalara ragmen hiikiimetlerin ve in-
sanlarin asil olan dayanismasidir.

Ikincisi, her bir insanin kendi potansiyelini
fark etme ve kendi gelecegini insa etme hak-
kini igeren bir demokrasiye olan inancimiz-
dir. Boyle bir demokrasinin kilit tas1 egitim-
dir- sadece herkesin erigebilecegi degil ayni
zamanda amaglar1 ve yontemleri de bastan
tasarlanmis bir egitim.

Ugiincii  varsayim, gelismenin amacinin,
kisiliginin biitiin zenginligi, kendini ifade
bicimlerinin karmagikligi ve yilikiimliliik-
lerinin ¢esitliligi ile insanin- bir birey, bir
ailenin ve bir toplulugun iiyesi, bir yurttas
ve lretici olarak insanin- tiim ihtiyaglarinin
giderilmesi oldugudur.

Son varsayimimiz ise sadece tam anlamiyla
yasam boyu egitimin, siirekli daha kat1 ki-
sitlamalarla pargalara ayrilan bireyin ihtiyag
duydugu tam bir insani tiretebilecegidir. Ar-
tik tek kalemde edinilen bilgide 1srar edeme-
yiz, stirekli evrilen bilgiyi tim yasamimiz
boyunca nasil insa edecegimizi- var olmayi-
ogrenmeliyiz.

Gorildiigi tizere UNESCO’nun yasam boyu 6g-
renme anlayisinin yer aldig1 metinlerde daha insan-
cil bir bakis a¢is1 hakimdir. Egitimin amaci sadece
iretim ile iligkisi araciligiyla tanimlanmamakta,
daha genis insani amaglar dile getirilmektedir.

UNESCO’nun yasam boyu 6grenmeyi giindeme
getirdigi ozellikle 1970°1i yillarda gelistirdigi kav-
rayis, refah devleti donemine uygun, salt piyasa-
ya endekslenmemis ve daha genis insani amagcla-
ra yonelen bir nitelik tasimaktadir. Orgiit, yasam
boyu 6grenmenin amaclarint insani oldugu gibi
degerlendirerek modern yasamda karsilastig1 hizli
degisimin yarattig1 sorunlari ¢ozebilme yetenegine
sahip olmasini saglama, insanlarin degisime ayak
uydurabilmelerine destek olma, insanlarin mutlu
olmasina yardimec1 olma, yasam kalitesini gelis-
tirme, barig ve uluslararasi etkilesime katki sunma
olarak tartismaktadir (Lengrand, 1975: 95-108).

UNESCO’nun 2009 yilinda 6rgiitiin diizenledigi 6.
Yetiskin Egitimi Konferansi’nda ise yasam boyu
Ogrenmenin bilgi toplumunun temeli oldugu belir-
tilmekte, egitimin kiiresel sorunlarina ¢éziim 6ne-
rileri getirdigi ifade edilmekte ve mesleki, ailevi
veya yurttaslikla ilgili tiim sorunlarin yagam boyu
o0grenmenin ilgi alanina girdigi sOylenmektedir.
Ogrenmenin tiim tiirlerini bir araya getiren bir ya-
sam boyu 6grenme anlayisinin esitlik, yoksulluk
ve sosyal diglanma sorunlarina karsi daha esitlik-
¢i, hosgoriilil ve siirdiiriilebilir bir bilgi toplumunu
insa etmek i¢in insanlara gerekli olan bilgi, kapa-
site, beceri, yeterlilik ve degerleri saglayabilecegi
dile getirilmektedir (UNESCO, 2010: 37-38).

Her ne kadar UNESCO’nun yasam boyu 6grenme-
ye iligkin kullandig1 kavram seti diger orgiitlerden
farkliliklar gosterse de yine de neoliberal hege-
monya altinda kaldig1 gériilebilmektedir. Orgiitiin
bakis agisinin kiiresellesme siirecinde ortaya ¢ikan
yeni sorunlarin giderilmesinde egitimin iistlenebi-
lecegi gorevleri ortaya c¢ikarmaya yonelik oldugu
sOylenebilir. Buna gore yasam boyu dgrenmenin
misyonu kiiresel diinyada birbirleriyle temas eden
yerel topluluklarm farkl kiiltiir ve kimlik 6zellik-
lerinin karsilikli anlayisa ve kabule dayanan bir
etkilesim i¢inde siirdiiriilmesinin zemininin kurul-
mast; kiiresellesen diinyada daha da 6nem kazanan
aktif yurttaghigin gelistirilmesi i¢in sosyal uyum
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yerine demokratik katilim mekanizmalarinin olug-
turulmasi ve egitim araciligiyla sadece ekonomik
bliylimenin degil ayn1 zamanda insani gelismenin
de desteklenmesidir (Delors et al, 1996).

Sonug ve Tartisma

Yasam boyu 6grenme fikrinin asil tagiyicisi oldugu
sOylenebilecek olan uluslararasi érgiitlerin konuya
yaklasimlarindaki niianslar, orgiitlerin niteliklerin-
den kaynaklanmaktadir. UNESCO, tiim diinya dev-
letlerinin bir araya geldigi bir kurulustur. Merkez
kapitalist iilkelerin egitim ihtiya¢larin yani sira
cevre llkelerin de glindemlerini igermek durumun-
dadir. OECD, gelismiglik diizeyleri ve genel siyasi
egilimleri birbirine daha yakin {ilkelerden olusan
olan bir drgiittiir (Field, 2001). Ulkelerin gelismis-
lik diizeylerinin yetiskin egitiminin ve dolayisiyla
yasam boyu Ogrenme politikalarinin igerigini ve
yoniinii belirledigi bilinmektedir (Uysal, 2009).
DB ise egitimde neoliberal doniisiimiin dnciisii ko-
numundadir (Sayilan, 2006). Gergek sudur ki bah-
si gegen Orgiitlerin tamami neoliberalizmin kiiresel
hegemonyasi altinda hareket etmektedir. Her ne
kadar OECD, DB ve AB’nin yasam boyu 6grenme
perspektifinin yalin piyasaciligi karsisinda UNES-
CO’nun gorece “insancil” pozisyonu tercih edile-
bilir dursa da, gercekte her iki konum da neolibe-
ral g¢ergevenin farkli vecheleridir. UNESCO’nun
yasam boyu 6grenme perspektifi, 1960°larda daha
cok refah devletini ve aktif yurttaglig: esas alan fa-
kat daha radikal etkilerin de gozlenebildigi sosyal
demokrat bir konumdayken, daha yakin dénemler-
de yine sosyal demokrat bir ¢izginin hakim oldugu
fakat neoliberal etkilerin de agikca gdzlenebildigi
bir konuma gelmistir (Lee & Friedrich, 2011). Bu
bakimdan insanligin ¢ok eski donemlerine kadar
izleri bulunabilen, 20.yy’n ilk yarisinda egitim bi-
limleri literatiiriine giren, 1960’11 ve 70°1i yillarda
genel bir egitim yaklasimi olarak formiile edilen ve
son donemde de popiilerlesen yasam boyu 6gren-
menin tarihsel evrimi baglamimda UNESCO’nun
Fordizmi; OECD, DB ve AB’nin Post-Fordizmi
temsil ettikleri sOylenebilir. Baska bir deyisle,
yasam boyu 6grenme bakimindan UNESCO’nun
insancillig1 aslen Fordizmin, Post-Fordizm karsi-
sindaki insancillig1 kadardir.

Yasam boyu 6grenme, igeriginin genisligi ve kap-

saminin esnekligi nedeniyle Jarvis tarafindan miip-
hem bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Jarvis,
2009b: 9):

... hem bireysel hem kurumsaldir; hem bir
toplumsal hareket gibi goriintir hem de bir
meta gibi; bazen yaniltici olan deger ¢agri-
simlari tasir; bir bigimiyle kiiresellesme 151-
ginda evrensellestirmeye calistigimiz Batili
bir fikirdir; hem politika hem uygulamadir;
toplumsal degismeyi gizleyen bir cila da ola-
bilir, daha kalic1 bir sey de.

Kavramin miiphemligi onu ¢atigmal1 bir miicadele
alan1 haline getirmektedir. Yasam boyu 6grenme
iizerindeki liberal/muhafazakar ve elestirel pers-
pektifier arasindaki miicadele devam etmektedir.
Anlam piyasa ihtiyaglari, bilgi temelli ekonomi
veya toplum, kiiresel ekonomi ve rekabet gibi kav-
ramlarla iligkilendirildik¢e hedefi de “tiiketici” ve
“iggiicli” olmaktadir. Boyle oldugunda aktif yurt-
taslik, kiiltlirleraras1 6grenme, baris egitimi ve ilgili
metinlerde siklikla karsilasilan benzeri kavramlar
da tiiketiciye ve iggliciine gore tanimlanmaktadir.
Bu yasam boyu 6grenmenin anlamiin daha be-
lirgin olmasina neden olmaktadir fakat bu anlam
diistintildiigii gibi esitlik¢i veya insancil degildir.
Esitlik¢i ve ozgiirliik¢ii bir yagam boyu 6grenme
kavrayisi miimkiindiir fakat bunun i¢in 6ncelikle
kavramin tiim neoliberal piyasaci igeriginden arin-
dirtlmasi gereklidir. Dolayisiyla daha derinlikli bir
elestirel konuma ihtiya¢ oldugu ortadadir.

REFERENCES

Apple, M. (2004). Creating Difference: Neo-Liberalism, Neo-
Conservatism and the Politics of Educational Reform.
Educational Policy. Vol:18, 1, January and March
2004: 12-44

Bagel, S.E. (2010). Neoliberalizm ve Yasam Boyu Egitim:
Gergegi Gizleyen Biiyiilii Sozler. Egitim Bilim Toplum
Dergisi, Cilt: 8, Say1: 30 Bahar 2010: 53-76

Bagc, S.E. (2011). Avrupa Birligi ne Uyelik Siirecinde Yasam
Boyu Egitim Politikalari. Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 30, Say1 2:139-173

Bagcel, S.E. (2014a). Yetiskin Egitimi ve Esitlik. Kalkedon
Yayinlar1: Istanbul

Bagci, S.E. (2014b). Tiirkiye 'de Yetiskin Egitimi Harcamalari-
nin Esitlik Soylemi Baglaminda Degerlendirilmesi. An-
kara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
C: 47 Say1:1:145-170

Bagci, S.E. (2015). Tiirkiye'de Yasam Boyu Ogrenme: Piya-



sact ve Muhafazakar. Miilkiye Dergisi, Cilt 39, Say1 3:
211-244

Bulut, N. (2003). Kiiresellesme: Sosyal Devletin Sonu Mu?
Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Dergisi, Cilt:
52, Say1: 2: 174-197

Delors, J., Al Mufti, 1., Amagi, 1., Carneiro, R., Chung, F.,
Geremek, B., Gorham, W., Kornhauser, A., Manley,
M., Quero, M.P., Savane, M., Singh, K., Stavenha-
gen, R., Suhr, M.W., Nanzhao, Z. (1996). Learning:
The Treasure Within - Report To UNESCO of
the International Commission on Education for
the Twenty-First Century. http://unesdoc.unesco.
org/images/0010/001095/109590e0.pdf adresinden
18.08.2013 tarihinde alinmistir

Ersoz, Y.H. (2003). Dogusundan Giiniimiize Sosyal Politika
Anlayisi ve Sosyal Politika Kurumlarimin Degisen Rolii.
Iktisat Fakiiltesi Mecmuas, Cilt 53, Say1: 2: 119-144

European Comission (2000). 4 Memorandum On Lifelong
Learning. www.eu.int adresinden 09.06.2010 tarihinde
alinmustir

European Comission (2001a). The Concrete Future Objecti-
ves of Education Systems. www.europa.eu.int/eur-lex/
en/com/rpt/2001/com2001_0059en01.pdf  adresinden
09.06.2010 tarihinde alinmigtir

European Comission (2001b). Making a European Area of Li-
felong Learning a Reality. www.ec.europa.cu/education/
policies/lll/life/communication/com_en.pdf adresinden
09.06.2010 tarihinde alinmistir

European Comission (2012). Key Competences For Life-
long Learning. http://europa.eu/legislation _summaries/
education_training_youth/lifelong_learning/c11090
en.htm adresinden 13.11.2014 tarihinde alinmistir

Faure, E., Herrera, F., Kaddoura, A.R., Lopes, H., Petrovsky,
A.V.,Rahnema, M., Ward, F.C. (1972). Learning To Be -
The World of Education Today and Tomorrow. http://
unesdoc.unesco.org/ images/0000/000018/001801e.pdf
adresinden 18.08.2010 tarihinde alinmistir

Field, J. (2001). Lifelong Education. International Journal
of Lifelong Learning, 20 (1/2): 3-15

Gelpi, E. (1972). Some Thoughts On Lifelong Education.
www.unesco.org adresinden 10.10.2006 tarihinde alin-
mistir

Grollios, G. (2014). Avrupa Birligi 'nde Egitimin Gelecegi I¢in
Kurumsal Oneriler. (Cev: Kiral, 0.4, Korkmaz, N.).
Elestirel Egitim Yazilari. 51-68. (Ed. Uysal, M., Yildiz,
A.), Siyasal Kitabevi: Ankara

Giinlii, R. (2003). Ozerklik, Toplumsal Déniisiim ve Egitim.
Egitim, Bilim, Toplum Dergisi. Say1: 1. s.4-21. Egitim
Sen Yay. Ankara

Harvey, D. (1993). Esneklik: Tehdit Mi Yoksa Firsat Mi? Top-
lum ve Bilim Dergisi, 56-61 Bahar 1993: §3-92

Harvey, D. (2005). A Brief History of Neoliberalism. Oxford
University Press: New York

Hill, D. (2010). Class, Capital and Education In This Neo-
liberal and Neoconservative Period. Revolutionizing
Pedagogy: Education For Social Justice Within and
Beyond Neo-Liberal Capitalism. 119-144. (Ed. Mac-
reine, S., McLaren, P., Hill, D.) Palgrave Macmillan:
New York

Jarvis, P. (2004). Adult Education and Lifelong Learning:
Theory and Practice. 3rd Edition. RoutledgeFalmer:
London & New York

Jarvis, P. (2009a). The European Union and Lifelong Learning
Policy. The Routledge International Handbook of Li-
felong Learning (Ed. Peter Jarvis). London, Routledge

Jarvis, P. (2009b). Lifelong Learning: A Social Ambiguity. The
Routledge International Handbook of Lifelong Lear-

ning (Ed. Peter Jarvis). London, Routledge

Lee, M., Friedrich, T. (2011): Continuously Reaffirmed, Subt-
ly Accommodated, Obviously Missing And Fallaciously
Critiqued: Ideologies In UNESCO's Lifelong Learning
Policy. International Journal of Lifelong Education,
30:2, 151-169

Lengrand, P. (1975). An Introduction To Lifelong Educati-
on. UNESCO Press: Paris OECD (2004). Lifelong Le-
arning. OECD Policy Brief. www.oecd.org adresinden
15.11.2006 tarihinde alinmistir

OECD (2014). Skills Beyond School. http://www.oecd.org/
education/skills-beyond-school/ adresinden 13.11.2014
tarihinde alinmistir

Olssen, M., Codd, J., O’neill, A. (2004). Education Policy:
Globalization, Citizenship, Democracy. Sage Publica-
tions: London, Thousand Oaks, New Delhi

Rivera, W.M. (2009). The Wolrd Bank's View of Lifelong Lear-
ning: Handmaiden of the Market. The Routledge Inter-
national Handbook of Lifelong Learning (Ed. Peter
Jarvis). London, Routledge

Rubenson, K. (2009). Lifelong learning between humanism
and global capitalism. The Routeledge International
Handbook of Lifelong Learning (Ed. Jarvis, P.), Rout-
ledge: London

Sayilan, F. (2006). Kiiresel Aktorler (DB ve GATS) ve Egitim-
de Neoliberal Déniigiim. TMMOB Jeoloji Miihendis-
leri Odasi. Aylik Biilten. Egitim Dosyasi. Kasim-Ara-
lik 2006: 44-51

Sayilan, F. (2015). Some Critical Reflections on Lifelong Lear-
ning Policy in Turkey. Journal for Critical Education
Policy Stusies, Volume 12, Number 3 http://www.jceps.
com/archives/2338  adresinden 15.03.2015 tarihinde
almmustir

Smith, M. K. and Doyle M. (2002). Globalization: Theory and
Experience www.infed.org/biblio/globalization.htm ad-
resinden 13.11.2014 tarihinde alinmigtir

Sonmez, S. (2007). Kiiresel Kapitalizm ve Keynes: Nasil Bir
Uyum? Miilkiye Dergisi, Cilt: XXXI, Say1: 256: 45-64

UNESCO (2010). CONFINTEA VI. Sixth International
Conference On Adult Education Final Report. http://
unesdoc.unesco.org/images/0018/001877/187790e.pdf
adresinden 18.08.2013 tarihinde alinmigtir

Uysal, M. (2009). Adult Education in Developed Countri-
es. International Journal of Educational Policies,
3(2):17-23.

World Bank (2003). Lifelong Learning in the Global Know-
ledge FEconomy. www.worldbank.org adresinden
17.11.2006 tarihinden alinmigtir

Wolrd Bank (2005). Education Sector Strategy Update: Achi-
eving Education For All, Broadening Our Perspective,
Maximizing Our Effectiveness. www.worldbank.org ad-
resinden 03.12.2015 tarihinde alinmistir.

Yazici, B. (2012). The Return to the Family: Welfare, State and
Politics of the Family in Turkey. Anthropological Qu-
arterly, Volume 85, Number 1, Winter 2012, pp.103-
140

Yildiz, A. (2012). Transformation of Adult Education in Tur-
key: From Public Education to Life-Long Learning.
Neoliberal Transformation of Education in Turkey.
(Edited by Kemal Inal and Giiliz Akkaymak). Palgrave
Macmillan

39



Fabrikasyon Ogretmenler
Cocuklarimiz1 Basarisiz Kilacak!

Jane Manzoné?

Ceviren: Eda Ata
Diizelti: Yasemin Tezgiden

Yeni nesil 6gretmen yetistirme kurslar1 birka¢ hafta gibi
bir siire i¢inde ders vermeye hazir 6gretmenler yetistir-
meye calistyor, ne var ki 6gretmenlerin asil ihtiyact olan
sey biraz durup diisiinebilmek i¢in yeterli zaman ve mes-
leki gelisimleri i¢in onlara destek verilmesidir. Bu siirecte,
geemisin egitim diisliniirlerini goz ard1 edemeyiz.
“Egitimde rekabet” olgusuna giin gectikce artarak yapilan
vurgu, kiiresel ¢apta hizli ¢dzlimlerden olusan bir montaj
hatt1 meydana getirmistir. Geng, yenilik¢i (start-up) okul-
lar bir Justin Bieber tweeti gibi trend yaratacak pedago-
jik uygulamalar pesindedir. Miistakbel velileri cezbetmek
iizere YouTube videolarinda c¢ocuklar giiliimsemekte ve
kurumlar “Egitim Standartlar1 Dairesi Onaylh Ustiin Egi-
tim” verme iddialarinda bulunduklar afigler asmakta-
dirlar kapilarina. Dolayisiyla, bdylesi bir markalagma ile
Ogretmen ve sinif artik eskiden olduklar1 adacikta bulun-
mamaktadir.

O tanidik basina buyruk hoca imgesi - Olii Ozanlar Der-
negi’ndeki Hey Kaptan! Kaptanim! sahnesini hatirlaymn
— hala cazibesini koruyor. Bu aslinda herkesin dilindeki
o kati, yeni “geleneksel” okullar i¢in bir satis teknigidir
de denilebilir. Ne var ki, eski bir is merkezinin yerine bir
okul agip, ardindan kamu okulu imgesine bagvurmak en
yaratict zihinleri bile sasirtabilir. Oysa, pargalar halinde
satilip sonradan birlestirilen mobilyalarin maun agacinin
yerine gegemeyecegi gibi, paket program zihniyeti ile ye-
tistirilen 6gretmenlerin de, 6grencilerini okulun otoparki-
na ¢ikarip siirii psikolojisinin tehlikelerini géstermesi olasi
goriinmiiyor.

Yeni dgretmenler {iniversite egitimleri sirasinda eskiye
oranla diisiinmeye, kendini degerlendirmeye ve sorgula-
maya ¢ok daha az zaman ayirirken zamanlarinin ¢ogunu
okullarda biiyiik bir baski altinda geciriyorlar. Pek ¢ok
kurumda bu yeni 6gretmenler sinav sonuglarini agiklamak
icin kullaniliyor. Deneyimsizlik s6z konusu olunca, kalite-
yi saglamak adina 6gretmenlere hangi siituna ne yazacak-
larindan tutun da program ve pedagojiye kadar neyi nasil
yapacaklar1 hakkinda regeteler veriliyor: Bazi yerlerde ise
yeni alian dgretmenler sadece ne sdylecekleri konusunda
degil neyi nasil sdylecekleri konusunda dahi egitilmekte-
ler: hazir miifredat demek daha az risk demektir.

Boylesine bir itaat bekleyen sistemlerde, stajyer ogret-

"' Bu yaz1 13 Subat 2016 tarihinde http://schoolsweek.co.uk/
adresinde yayinlanmustir.

Erisim: http://goo.gl/hwLItM

2 Kuzey Londra’da flkokul Ogretmeni

menlere egitim diisiince sistemleri arasindaki dar bogaz-
lar1 ge¢gmeleri igin gereken zaman ve alant vermemek ters
tepki yaratacaktir. Ulasilmasi gereken hedefler varken kim
vakit bulabilir ki Gert Biesta okumaya? Sinifinizin arka-
sinda durmus sizi izleyip dili daha ekonomik kullanmanizi
ogiitleyen birisi varken AS Neill’in Summerhill Okulu ya
da John Dewey’nin Demokrasi ve Egitim kitaplarina goz
atmak i¢in nasil zaman bulunabilir ki?

Yeni nesil 6gretmen yetistirme kurslar1 bir ka¢ hafta gibi
kisa bir siire i¢inde siifa girmeye hazir 6gretmenler ye-
tistirmeye calistyor ve dolayisiyla oldukga stresli olan bu
acemi 0gretmenleri, Henry Giroux, Jonathan Kozol ya da
Dorothy Heathcote gibi egitim teoristleri ile tanistirami-
yorlar. Ogretmenligin yeni incili artik Doug Lemov’un 49
Teknikle Bir Sampiyon Gibi Ogretin adli kitab1. Ciinkii
s0z konusu kitap oldukca hafif, hazm1 miimkiin, veri gii-
diimlii ve sonug odakli bir ortam i¢in de oldukga pratik.

Bilhassa Twitter, tiniversite egitimine saldirida bir silah
haline doniismistiir. Gergek diinyada pek tanimmmayan
fakat hiikiimet, Egitim Standartlar1 Dairesi ve medyada
orantisiz bir sekilde biiyiik etkiye sahip birkac kisi mevcut.
Bu klavye savaggilarindan bazilar1 hep ayni sesi veren bir
trompet gibi 6grenme stillerine duyulan inancin 6gretmen
egitimi enstitiilerinin amacina uygun olmadigini buyur-
maktadir.

Tiim bu karmasada, sosyal medya kullanan geng ogret-
menlerin en iyi mesleki gelisim araci olarak blog ve ma-
kaleleri gérmesi sasilacak bir sey midir? Sadece klavyede
parmaklarin1 gezdirerek diinyayr kurtarmayi kim istemez
ki? Yine de, bir diisiinceyi 140 muhtesem karaktere da-
mitmak ya da bir kag parlak blog yazmak konusunda ne
kadar becerikli olursa olsun, bir 6gretmenin egitiminin en
iyi yolunun ¢evrimigi oldugu fikri hayli giiliingtiir.
Mevcut sistemdeki hatalar, egitim diizenindeki ilericilerin
eski hatalarinin bir kanitt olarak sunulmaktadir. Verilmek
istenen mesaj dgretmen adaylarimin bu hatalarin neden
oldugu konusuna kafa yorup kendi kararlarini vermeleri
degil, bilyiik egitim disiiniirlerinin yok sayilmasi yoniin-
dedir.

Bu, neredeyse mesihvari, akil ¢elici degisim sOylemi
yliziinden, geng Ogretmenlerin tiim cevaplart bildikleri-
ni diistinmeleri durumu affedilebilir bir durumdur. Fakat
kendimizi bugiin i¢inde buluverdigimiz bu sistemin kar-
magikligint anlamak i¢in gegmisin bilyiik egitim gelenek-
lerinin yazarlarmin diisiincelerini 6ziimsemek siirecin bir
pargasi olmak zorundadir.

Ogretmenin 6zne olarak konumu, egitimin gercek yasam
ile baglantisi, 6gretmenin bagimsiz karar alma yetisi ve
miifredat sorunsallarini ¢éziime kavusturmak iizere gele-
cegin 0gretmenlerini yetistirmek son derecede onemlidir.
Ogretmenlerimizi yavas yavas yetistirmeli ve onlarmn ge-
lisme stireclerini desteklemeliyiz. Bununla birlikte, geng
ogretmen de kendine su ¢ok onemli sorulari sormalidir:
Egitim ne i¢in var? Ben ne tiir bir 6gretmenim?



Tekgiil Ar1

Atalay Girgin: Okul miicadele alamdir.

“Mehdi ve Mesih”, “Lagimpasali”, “Basbakan’in
; Giinliigii” ve “Kiranlar Kirilanlar Zamam” adlari-
1 tagiyan fabl tirii romanlarimin ardindan, oykiilerini
derledigi “Allah Dedi Ustad-1 Azam "la okurun karsisi-
na ¢ikan Atalay Girgin ile yayinlanan son romant “Ask
Mavidir Ogretmenim” iizerine séylestik.

Girgin’in ilk kitabt “Ogretmen; Diizenin Duvarindaki
Tuglay1 da okumustum. Sistem ve sistemin kendine en-
tegre etmeye ¢alistigi 6gretmenin elestirisi olduk¢a et-
kileyiciydi. “Ask Mavidir Ogretmenim” kitabini raflar-
da goriince sasirmadim, ¢iinkii Atalay Girgin, diizenin
duvarinda tugla olmamak igin miicadeleyi se¢mis bir
felsefe ogretmeniydi. Romani okudugumda, okul, 6gret-
men, ogrenci ve sistemin dayattigi egitim iliskisini, bu
- kez edebiyat disipliniyle verirken Tiirkiye deki mevcut
egitim sisteminin ve ogretmenin gelmis oldugu durumu
da okura kurguladigi giiclii karakterler iizerinden gos-
teriyor. Oyle sanyorum ki roman okurlari, bilmedikle-
- rini 6grenecekler, bildiklerinin de aslinda bilmedikleri
oldugunu gorecekler. Her roman gibi ¢ok katmanli bir
yapiya sahip olan Ask Mavidir Ogretmenim baglaminda

gin’le uzunca konustuk bu konulari.

yer alan her katmana, her konuya deginemesek de Gir- |

| - Onceki romanlarimizin aksine, Ask Mavidir Og-

retmenim’de karakteriniz hayvanlar degil insan-
lar. Merak ettim: Artik fabl tiirii yazmayacak mi-
siniz? Yoksa Kemeutopyalilar’a ara mi verdiniz?

Hayir... Elbette yazacagim. Ancak fabl tiirii 6yki
ve romanlar, nedense bircok insanda masal algisi-
na neden oluyor. Masallarin da yetigkinler degil de
sanki yalnizca ¢ocuklar i¢in yazildigiin diisiiniil-
mesine. .. Bu sorun bir¢ok baska sorunla birlesince
Kemeutopyalilar roman dizisindeki kitaplarin hem
arafta kalmasia hem de okurla bulugsmasina engel
oldu. Oysa bu dizi bir masal degildi. Aksine fablin
ironik anlatisiyla oriilii siyasal ve felsefi bir ¢alis-
maydi. Dolayisiyla Kemeutopyalilar’a simdilik ara
verdim. Ancak bu dizi benim ilk géz agrim ve en
kisa zamanda yeniden donecegim.

- Icinde dort uzun oykiiniiziin yer aldigi ve ozel-
likle kitaba adini veren, bir tiir novella olarak
degerlendirilecek “Allah Dedi Ustad-1 Azam” ile
“Anargist Ogretmenin Veda Hutbesi”ni “Ask Ma-
vidir Ogretmenim”i yazmaya iten bir gecis olarak
degerlendirmek miimkiin mii?

Yalnizca adim andiginiz Oykiiler degil. “Allah
Dedi Ustad-1 Azam”da yer alan diger iki 6ykii de
olay ve Kkisileriyle insanlar {izerinden kurgulanip
anlatilmistir. Ele alinip islenigleri, gelismeye agik
oluslartyla neredeyse dordii de romana tesnedir ki
bildiginiz gibi novelladan romana uzanan yol ¢ok
da uzun degildir. Bu anlamda &ykiileri kismen de
olsa Ask Mavidir Ogretmenim’e bir gecis, roman-
lar aras1 bir soluklanma olarak degerlendirmek de
mimkiind{ir.

- “Tlk romanlar otobiyografiktir” denilse de sizin
ilk romanlariniz icin boylesi bir sonuca varmak
miimkiin degil. Ancak ogretmen olusunuzu dik-
kate aldigimda, acaba son roman otobiyografik
ozellikler tasiyor olabilir mi? Eger oyleyse sizi,
roman kahramanlarindan hangisinde bulabili-
riz?

Haklisiniz. Su ana kadar yazdiklarimin, hele hele
Kemeutopyalilar kapsamindaki romanlarin otobi-

| yografik nitelikte olmadig1 agik. Ama bunun yani

sira sunu da sdylemek gerek: Her yazar zamansal

. ve mekansal anlamda kendi gercekliginden, igeri-

inde yasadig1 ¢evrenin, toplumun, ¢agin olayla-
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rindan beslenir. Onlardan olumlu ya da olumsuz
etkilenir. Tepkiler verir. Onlar karsisinda tziiliir,
sevinir, kizar, kiifreder, 6fkelenir. Yazdiklarinda su
ya da bu oranda olup bitenlerden, dahasi kendin-
den izler vardir. Bu agidan degerlendirildiginde,
romanda, tanikliklarimdan, yasantilarimdan izler
var. Hatta su kadarimi da belirteyim: Roman1 oku-
yanlar, bazi kahramanlar i¢in sergilenen 6zellikler,
anlatilan olaylardan hareketle “Aaa! Ben bunu ta-
niyorum. Bu su!” da diyebilir, ama bu tiir deger-
lendirmeler yanilticidir. Beni taniyanlar, olaylar
kargisindaki tutumlarimi bilenler, benden izler de
bulabilir. Ne var ki bunlar roman1 otobiyografik
olarak nitelemeye yeterli degildir. Dahasi roman
kahramanlarindan higbiri de ben degilim. Galiba
otobiyografik bir roman yazmak ic¢in kendimi ne
yolun basinda goriiyorum ne de yolun sonunda...
Kim bilir, belki bir giin yazarim.

Atalay Girgin: Okul miicadele alandir.

- Ogretmen ve okuldan soz etmisken sunu sormak
istiyorum: Genelde var olan dogretmen ve okul al-
gisiyla, gercekten var olan okul ve ogretmen ara-
sinda biiyiik farklar var mi?

Hem de ¢ok! Ogretmene ve okula iliskin gegmisten
gelen ve su ya da bu oranda hala etkisini siirdiiren
algi ile gerceklikte var olan 6gretmen ve okul ara-
sinda bliylk bir ugurum vardir. Aslinda 6gretme-
nin ve okulun islevi diinden bu yana fazlaca degis-
memistir: Ogrenciyi siyasal-ideolojik, kiiltiirel ve
ekonomik anlamda istenen dogrultuda bigimlendir-
mek. Degisen olumlu ya da olumsuz olarak onlara
atfedilen degerdir. Okul sistematik yapis1 i¢ine al-
dig1 herkesi bicimlendirmeye yénelir. Ogrenciden
once de 6gretmeni bicimlendirmeye girisir. Sonra
da her ikisi elbirligi i¢inde 6grenciyi yogurmaya
girisirler: Onlari, yani 6grencileri bazen basarila-
rindan dolay1 6viip goklere ¢ikararak, bazen tehdit
ve cezalandirmalarin hedef tahtasina doniistiirerek,
bazen yerin dibine gegirircesine asagilayarak, ba-
zen de kiiglik ayricaliklarla muhbirlestirerek, isten-
dik davranislara yoneltmeye ¢alisirlar.

- Veliler bu durumun farkinda degiller mi?

Yalnizca veliler degil, cogu insan bile farkinda de-
gildir bu durumun. Farkina varanlarin da 6nemli bir
boliimii bu durumu gérmezlikten gelir ya da mesru
goriir. Glinlimiizde 6zellikle ¢ocuklari i¢in gelecek
kaygisinin sarmalina diismiis, caresizlikten egitime
ve okula can simidi gibi sarilan velilerin gogunlugu
ise gergeklikte ne yasandigindan habersizdir. Ciin-

kii var olan gercekligi sorup sorgulamaya girisen,
ne olup bittigini anlamaya g¢alisanlarin sayist yok
denecek kadar azdir. Bu durum yalnizca veliler ve
ogrenciler i¢in degil, ne yazik ki 6gretmenlerin ¢o-
gunlugu icin de gecerlidir. Velhasil, okula ve dgret-
menlere iligkin var olan algi ile gergeklikte yasanan
arasinda oldukga biiyiik fark vardir. Alg1 bir yana,
aslinda okulda ve dgretmende yansiyan, onlarin
icerisinde bulundugu toplumda egemen olan ilis-
kiler ve erozyona ugrayan degerlerdir. Toplumsal
ve kiiltiirel anlamda ¢dziilen ve ¢iiriiyen giiniimiiz
Tiirkiye toplumunda gecer akge olan degerler ve
iligki bigimleri neyse okul ve 6gretmende yansiyan
da odur.

- Hem ogretmen hem de bir yazar olmak yagsami-
nizy, ornegin dgrencilerinizle iliskinizi nasil etki-
liyor?

Ogretmenlik ve yazarligin birbirini olumlu etki-
leyebilecegi diisiiniilse de benim ¢aligma tarzim
acisindan bdyle oldugunu sdyleyemem. Ogrencile-
rimle iliskilerim a¢isindan da dyle... Beni taniyan,
cevremdeki birgok 6gretmen ve farkli meslek gru-
bundan insan gibi, 6grencilerim de sunu iyi bilir:
Sinifta ya da okulda, hatta okul disinda bile birileri
sormadig1 siirece yazarligimdan ya da kitaplarim-
dan s6z etmek bana yadirgatici, sikict ve fazlaca
gereksiz bir is gibi gelir. Elbette buna ragmen ki-
taplarimdan, yazilarimdan haberdar olan ilgili 6g-
renciler her zaman kargima ¢ikmistir. Keza kitapla-
rimi isteyen O6grenciler de...

- Ask Mavidir Ogretmenim’de gercek ogrenciniz
olmusg kisiler var mi? Ya da ogrenciliginizden,
ogretmenlik yasaminizdan tamdiginiz ogretmen-
lerin izi var mi?

Romanin mahremine iligkin fazla ayrimti vermek
istemiyorum. Ancak, daha 6nce de belirttigim gibi,
her yazar kendi gercekliginden, bireysel ve top-
lumsal anlamda tanikliklarindan, yasantilarindan
beslenir. Bu anlamda, tanidigim bazi 6gretmen ve
ogrencilerin izlerini, 6zelliklerini, bazi roman kah-
ramanlari ve kisilerinde bulmak ya da onlar arasin-
da cagrisimsal benzerlikler kurmak miimkiindiir.
Ama 0zellikle belirtmek isterim ki hi¢ kimse alin-
ganlik yapip da iistiine alinmasin: Bu bir romandir
ve burada su diye gosterilebilecek higbir gergek
kisi yoktur. Daha &tesini de sdyleyeyim: Higbir
edebiyat eserinde gercek yoktur. Ciinkii gergek, ne
herhangi bir kitaba ne de diinyanin tiim kitaplarina
sigdirilabilecek denli kiigtiktiir.



- Romanin bir yerinde, karakterlerden biri “Okul
miicadele alanmidir” diyordu. Gergekten okul bir
miicadele alant muidwr? Eger dyleyse, ogretmenler,
ogrenciler bunun neresindedir?

- Evet! Okul, onun asli islevini bilen herkes icin,
bir miicadele alanidir. Hem de siyasal, ideolojik,
kiiltiirel, vb. boyutlariyla. Ogrenciler, 6zellikle
egemenler ve onlarin egitim alanindaki gonillii
ya da goniilsiiz temsilcileri agisindan, bu miica-
delenin, bi¢imlendirilmesi gereken nihai nesne-
leridir. Cilinkii bir toplumun bugiiniinii satan, ka-
pitalist somiirii diizeninin egemenlerine peskes
¢eken yetiskinler olsa da her toplum daima kendi
gengliginden teslim alinir. Ancak onlardan 6nce
nesne kilinip bigimlendirilen, istendik davranislar
kazandirilanlar, bu siirecte
Skinner’in farelerine doniis-
tiirtilenler ise 6gretmenlerdir.
Ne yazik ki Ogretmenlerin
bliytik bir ¢gogunlugu, sinifta
kullandiklar1 ve kendilerine
hizmetkarligin karsiligi ola-
rak egemenlerin litfettigi ik-
tidarin biiyiisiinden kurtulup
da bunu fark etmezler. Fark
edenlerin ¢ogu da ya sineye
ceker ya da bos vermiglige
vurur isi. Sonugta, gergeklik
ve onun bilgisi sirra kadem
basar, yanilsama galebe c¢a-
lar. Bir yanda silahlar, toplar
patlasa, katliamlar yasansa {
da smifin kapisi, bu silah- [§ éf’
larin, katledilenlerin sesine

toplumsal gergekliklerin bil-

gisine kapanmalidir. Kapanmalidir ki okul tarihsel
ve glincel anlamda siyasal ve ideolojik islevini ya-
pabilsin. Ogretmeni diizenin duvarinda bir tugla
olarak tutarken, 6grenciyi de diizene uygun kafa-
lara doniistiirebilsin.

- Gergek ve gerceklik demisken, genelde edebi-
yatta ozelde ise roman ve oykiide gercekgilik,
toplumsal gercekcilik, elestirel gercekgilik, 12
Eyliil’den buyana sanki kacinilmasi gereken bir
ocii, bir veba gibi... Sizin acinizdan da bunlar ka-
cinilmasi gereken, edebiyat tarihi icinde bir yana
birakilmasi gereken akimlar mi?

Yasamin her alaninda ne ¢ok ociiler var degil mi?
Hem de herkes i¢in... Cocuklugumuzdan basliyor
ve yasam boyu adlar1 degiserek, farkli kavramlar-

la kargimiza g¢ikariliveriyor. Bazilarimiz kaginiyor
bundan, bazilarimiz ise umursamiyor. Gergek-
cilik, toplumsal gergekgilik, elestirel gergekgilik
konusunda sdylenenlere ve yaratilan / yaratilmak
istenen algiya da bu acidan bakmak gerektigi-
ni diigiiniiyorum. Kendi adima umursamiyorum.
Keza bunlarin yerine ikame edilmek istenen ya da
donemsel olarak servis edilen akimlari da... Da-
hasi, tipki, toplumsalin giivencesi altindaki insa-
nin yanilsamali yalnizlik saplantisi gibi, sanat ve
ozellikle de edebiyat alaninda yazan, s6z sdyleyen
insanin da mutlak anlamda gergekten, gerceklikten
ve toplumsal gergeklikten bagimsiz diislinebilme-
si, onlar karsisinda elestirel bir diisiiniis, sdylem
ve anlamlandirmadan uzak durabilmesi miimkiin
degildir. Gergekiistli, fantastik
eserler bile yazarinin ic¢inde ya-
sadig1 gergeklikten, toplumsal
gergeklikten, onlarin farkli zaman
ve mekan kosullarinda kigileri ve
olaylariyla tasarlanip yeniden an-
lamlandirilmasindan beslenir. Hal
boyleyken, soziinii ettigin akim
ve anlayiglara iligkin ne denli
farkl1 anlamlar ytkleniyor, eles-
tiriler yoneltiliyor olursa olsun,
bunlar benim ig¢in 6cii degildir.
Bana gore bu konuda asil dikkat
edilmesi ve sorgulanmasi gere-
kenler, bu akimlar 1srarla “Ocii”
olarak gostermeye calisanlar ve
kendini bu riizgara kaptiran ya-
zarlar, sanatcilardir, diye diigiinii-
yorum. Ama bunu soylerken ardi
sira zihnimde su beliriyor: Diin-
den bugiine muktedirlerin karsi-
sinda el penge divan duran, ibrik¢ibasinin dniinde
ibrikler misali hizaya gecip boyunlarini biiken,
saray kapilarinda kapikullugu yarigina giren, {i¢
kurusluk ¢ikar ugruna yasamlarinin sonbaharinda
efendi bellediklerine giizellemeler yapmak igin
gerdan kiranlarin arsizca arz-1 endam eyledigi bir
zamanda, sorgulanacak, elestirilip miicadele edi-
lecek onca sorun varken, yukaridakilerin 6nceligi
nedir ki simdilik...

- Anladigim kadariyla Saray’in davetine icabet
eden sanatci ve yazarlara yonelik agir bir elestiri-
de bulundunuz. Oncelikle, sanatci ya da yazar ay-
din midwr sizce? Ya da sistemin yaptgr haksizlik-
lara ortaklik mudir amag yoksa nemalanmak mi?
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Her “aydin” sifat1 yakistirilan insan, yazar ve sa-
nat¢1 olmadigi gibi, her sanat¢1 ya da yazar sifatt
tagtyan insan da aydin degildir. Gramsci’nin, si-
niflar miicadelesi temelinde yaptig1 organik aydin
ve inorganik aydin ayrimi bu agidan zihin agicidir.
Tarihsel ve glincel anlamda, siniflar miicadelesinde
is¢i sinifindan yana diigiiniisii, sdyleyisi ve eyleyi-
siyle acik bir tavir almayanlara atfedilen sifat, ister
entelektiiel, aydin, isterse sanat¢i ve yazar olsun,
bunlarmn tlimi bu diizenin ve tahakkiimiin duvar
oriictileri ve var olan duvarin da tahkimcileri, mes-
rulastiricilart ve cilacilaridir. Lakin “Ag¢ ay1 oyna-
maz” denir ya bunlarin da kursagina, efendilerin
sofrasindan kirint1 babinda da olsa ulufe girmezse
olmaz. Ulufenin kokusunu aldiklarinda her yere gi-
der ve her seyi yaparlar. Ney-
se bu sinir bozucu bir konu...
Benim i¢in Diinyanin tiim sa-
raylarinin temelinde, yapisin-
da, koridorlarinda, duvarlarin-
da kan vardir, yalan, talan, hir-
sizlik ve yolsuzluk vardir. Jack
London’in Demir Okge’de
yazdig1 gibi, eteklerinden kan
damlar onlarin... Ve o saray-
lar, yalnizca efendilerinden
ulufe bekleyen, onlarin 6niin-
de ya da ardinda vecd i¢inde
secde etmeye amade, ayricalik
pesinde kosarken muktedirler
kargisinda ¢engilesen ya da
dolma kalemlesenlerin yeridir.

Atalay Girgin: Cizre’de, Si-
lopi’de, Nusaybin’de, Sur’da,
dahas1 Kobané’de, Suriye’de yasanan ve ¢aresizce
izledigimiz insanlik dramlari... Soma’da, Erme-
nek’te gerceklesen ve adina sdziim ona ‘is kazast’
denen katliamlar, insan olan herkesi etkilemeli.

-Peki; soylediklerinizi dikkate aldigimda, dogu-
sundan batisina, giineyinden kuzeyine Tiirkiye
toplumunda yasananlar sizi ve yazdiklarinmizi et-
kiliyor mu?

Elbette... Elbette etkiliyor. Nasil etkilemesin ki...
Yalniz Tiirkiye’de yasanan ya da egemenlerin ya-
sattiklar1 degil, Diinyada olup bitenler de etkiliyor.
Diisiiniis, so0yleyis ve eyleyisimiz iizerinde dogru-
dan ya da dolayli bunlar1 gézlemlemek miimkiin.
Cizre’de, Silopi’de, Nusaybin’de, Sur’da, dahasi
Kobané’de, Suriye’de yasanan ve caresizce izle-
digimiz insanlik dramlari... Soma’da, Ermenek’te

gergeklesen ve adina soziim ona ‘i kazasi’ denen
katliamlar... Sonra Gezi’de 6ldiiriilen, yaralanan,
sakat kalan gencecik insanlar; 17/25 Aralik ve ard1
sira ortaliga dokiiliip sagilan hirsizliklar, bunlar
aklamak adma dine ve onun aklin aydimlhgini or-
ten karanlik salina siginilarak, utanip arlanmadan
sOylenen yalanlar... Yakinimizda ya da uzagimiz-
daki tim bu toplumsal gergeklikler yalnizca beni,
sizi degil, insan olan herkesi etkilemeli... Ve bence
tiim bu olup bitenlerin miisebbipleri, mesrulastiri-
cilari, kayitsiz sartsiz destekgileri tek tek kayit alti-
na alinip hesap sorulmali... Bu hesap “Unutmadik,
Unutmayacagiz, Unutturmayacagiz” nakaratiyla,
ne zaman olacagi belirsiz bir gelecege ertelenme-
meli, diye diisiiniiyorum.

-Yazarken ozgiir miisiiniiz? Niha-
yetinde bir devlet kurumunda og-
retmensiniz, bu sizi korkutmuyor
mu?

Ozgiirliik bambagka bir tartisma
konusu. Ancak yazma eylemi agi-
sindan, bir ciimleyi kurarken, bir
olay1 kurgularken ya da onunla
baglantili bir bigimde kahramanlari
ve onlarin s6z ve eylemlerini tasar-
larken, “Kim ne der?”, “Bu yazilan
kimin hosuna gider ya da gitmez?”
diye diisiinmiiyorum. Ogretmen ol-
mak ve korku meselesi ise bunlar-
dan bagimsiz degil. Kemeutopyali-
lar dizisinden ilk ikisi yani, Mehdi
ve Mesih ile Lagimpasali yayimla-
ninca, ¢evremdeki bazi insanlarin
da etkisiyle endiselendigimi itiraf
etmeliyim. Ancak bu kisa siirdii. Ozellikle Gezi’de
katledilen gencecik insanlari, Berkin Elvan’i, ardi
sira Soma’da, Ermenek’te diri diri topraga gémii-
lenleri, keza Sur’da, Cizre’de, Silopi’de ¢ocuk yas-
ta oldiirtilenleri gordiik¢e bu endiseden de eser kal-
madi. Ne yapabilirler ki dedim, olsa olsa isime son
verebilirler, diizmece bir dava ve yargidaki kimi te-
tik¢i yargiclarmin karariyla tutuklayabilirler, daha
otesi ise oliim... Oliim sever degilim ama katledi-
len ¢ocuklarin, gencecik insanlarin ¢liimiiniin ya-
ninda 6liim korkusu yasamanin anlami ne ki... Ote
yandan bunca yasanan karsisinda, sinerek, memur-
lasarak, s6ziim ona 6gretmenlik yapmaktansa, hi¢
yapmamak evladir. Zengin degilim; param pulum,
malim miilkiim yok bir yerlerde... Ama yine de
gerekirse ayrilinm. Zaten yillar 6ncesi soziimdii:



“Memurlagmak zorunda kalirsam, 6gretmenligi
birakirim, yapmam bu isi” demistim.

- O halde, bu olup bitenleri diisiindiigiiniizde
kendinizi nerede goriiyorsunuz? Bir yanda olen-
ler oldiirenler, katledenler katledilenler, soyanlar
soyulanlar varken, siz neredesiniz?

Ben, esitsizlik ve adaletsizlikle kaim bu zuliim
diizeninde, insanin insani sdmiiriisiine dayanan
kapitalist somiirii diizeninde ve onun her soydan,
her boydan, her dinden siyasal ve ideolojik tem-
silcisi karsisinda mazlumlarin yanindaymm. Etnik,
dinsel, cinsel, vb. sifatlarindan dolay1 herhangi bir
ayrim yapmaksizin, is¢isi, issizi, her gecen giin
yoksullasan koyliisiiyle ezilen, somiiriilen insan-
larin yaninda... Ciinkii bu, go-
riinenin / gosterilenin aksine
etnik, dinsel ya da cinsel degil,
diinyanin her metrekaresinde
siiren sinifsal bir miicadele-
dir. Ne var ki bu miicadelede
simdilik ne mazlumlarin ne de
ezilen ve somiiriilen kitlelerin,
siniflarin ¢ogunlugu kendi sa-
findadir. Bunlarin ezici gogun-
lugu umutlarini, yanilsamali
bir bi¢imde kendilerini ezen-
lerin liitfuna baglamistir. Oysa
bu, ekonomik, sosyal, siyasal
anlamda siirekli savas ftret-
mekten baska c¢ikar yolu ol-
mayanlarin ¢ikmaz sokaginda,
batakliginda can cekismektir.
Efendilerin savasinda onlar
icin 6lmeye ve oldiirmeye ha-
zir olmak, yine onlarin sdziim
ona bariginda, yalnizca kendi-
nin degil ¢cocuklarinin, torunlarinin bile simdisini,
yarinini ipotege koymaktir.
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- Baris miimkiin mii? Edebiyatcilar sizce barisi
miimkiin kulabilir mi? Edebiyatin boyle bir giicii,
etkisi var mi?

Biraz onceki sozlerimi agmam gerek: Icerisinde
yasadigimiz ve tiim insanlig1 kusatan kapitalist
sOmiirli diizeni ve onun egemen simiflar1 ve siya-
sal temsilcileri i¢in savas kacinilmazdir. Ne var
ki insanlar savas denildiginde, yalnizca silahlarin,
bombalarin patlamasini, toplu dliimleri, evlerin,
kopriilerin, vb. yikilmasini, u¢aklarin 6liim kusma-
sin1 anliyor. Savasa iliskin alg1 bu olunca, barig da
bunlarin olmamasina, bombalarin patlamamasina,

Atalay Girgin

silahlarin susmasina, ugaklardan 6lim yagmama-
sina indirgeniyor. Oysa bu barig degildir. Diinyada
aclik, yoksulluk genellesirken, issizlik artarken,
insanlar sigortasiz, sendikasiz, sosyal gilivencesiz
calismaya mahk(m edilirken, is kazasi denilen kat-
liamlarda her giin oliirken / 6ldiiriiliirken, barigtan
s0z etmek hem bir yanilsama, hem de bu diizeni
mesrulastiran ideolojik bir korliiktiir. Tiim bunlart
dikkate aldigimizda, kapitalizm kosullarinda, insa-
nin insant somiirtisii kosullarinda baris yalnizca bir
yanilsamadir.

- Biz yazarlar baris derken kof bir umudun pesin-
de mi kosuyoruz ?

Kimse alinmasin demeyecegim. Bence herkes
almsin ve diisiinsiin. Hatta
simdi sOyleyeceklerimi harim-
i ismetine bir saldir1 saysin.
Ama yine de lizerine diisiinsiin
isterim: Diinyada ve Tirki-
ye’de kapitalist somiirii diizeni
hiikmiinii siirdiirdiik¢e, higbir
edebiyatci, higbir insan, barisi
miimkiin kilmak gibi ham ha-
yallere kapilmamali, kendine
boylesi nitelikler atfetmeme-
lidir. Dolayisiyla, herhangi bir
amact olmayan, aksine insanla
anlamlanan, insanla anlamlan-
dirilan her seyi, insan agisindan
insan i¢in, kendine 6zgii bir bi-
¢imde yeniden anlamlandirma,
gorme ve gosterme etkinlikle-
rinin genel adi olan edebiyatin
da bdylesi bir giicii ve etkisi
yoktur. Insanlik i¢in toplumsal
bir barig1 saglama miicadelesi,
tek tek diisiinsel etkinlik alanlarindan insanlar1 da
kapsayarak yeni bir toplumsal diizen miicadelesi-
dir. Asil yapilmasi gereken, hem de ertelenmeden
yapilmasi gereken budur. Degistirme ve doniistiir-
me miicadelesi i¢in kalem ve yaz1 gereklidir. Ama
asla yeterli degildir. Gerisi yanilsamalarin hakikat
sanildigi, bu diizenin kii¢iik ya da biiylik bir ba-
takliginda yasamaya devam eden insanlarin kendi
tanikliklari, bilgileri esliginde ac1 ¢ekerek debelen-
melerinden, en iyi ihtimalle de ham hayaller kur-
malarindan ibarettir. Yani kisacasi laf-1 glizaftir.

- Savas icinde de olsa, insanlar yagamaya devam
edecek diyorsunuz. Peki; yeniden romana done-
lim: Ya ask?
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Ask... Insanlar yasamaya devam ettii siirece hangi
smiftan, hangi dinden, hangi etnik kkenden, hangi
yastan olursa olsun agk da siirecek. Elbette yasanis
big¢imini, rengini i¢erisinde dogup biiytidiigi kosul-
lardan alacak. Kadin ve erkek var oldugu siirece,
savasin, yoksullugun ortasinda bile olsa, agksiz bir
Diinya olmayacak bana gore... Ask; asigin diisiin-
sel, duygusal ve bedensel olarak kendini biitiinsel
anlamda 6zne/nesnesinde var kilma, asigini da ayni
biitiinsellikte kendinde var kilma ydnelisidir. Bu
anlamda iyi ki adina ask dedigimiz bdylesi bir ilis-
ki var, diyorum. Ciinkii ask ve asiklar bulunduklari
yer neresi olursa olsun, tiim ¢irkinliklere ragmen,
boy verdikleri yerde diinyay: giizellestiriyorlar.
Tipkt en giizel ¢icegin bataklikta agmasi gibi...

-Romanda iki karakter; okul miidiirii ve beden
egitimi ogretmeni gercekten sinir bozucu. Ger-
cekten boyle karakterler var mi, okullarda? Varsa
boyle yonetici ve dgretmenlerin arasinda ¢cocukla-
rimuzgi nasil bir gelecek bekliyor?

Romanin kendi kurgusal evreninde her seyi yaza-
miyor, her seyi anlatamiyorsunuz. Keza her seyi
gosteremiyorsunuz da... Olaylar ve karakterleri,
kendi baglaminda ve kendi dinamikleri i¢inde ak-
tarabiliyorsunuz. Gectigimiz gilinlerde yitirdigimiz
Tahsin Yiicel, yazar anlattiklarindan, yazdiklarin-
dan sorumludur, diyordu. Yani yazmadiklarindan,
anlatmadiklarindan degil... Bunlan dikkate aldigi-
mizda, okullarda sdz konusu iki karaktere rahmet
okutacaklar da var. Ben yalnizca kii¢iik bir ayna
tuttum. Muhtemelen, basta dgretmen ve 6grenci
okurlar, hatta dikkatli ve duyarli veli okurlar, ro-
manda yer alan karakterlerin benzerlerini kendi
okullarinda ve ¢evrelerinde de gorecekler ya da
hizla fark edeceklerdir. Ornegin, iktidara ya da
yeni gelen miidiiriin tutumuna gore sabahtan aksa-
ma sendika degistirme, sendikasindan istifa etme
yarisina giren 6gretmenler; goreve gelir gelmez,
eski mi yeni mi olduguna bakmadan makam oda-
s1 mobilyalarmi degistiren miidiirler... Bakalim
okurlar, aynada baska neleri gorecekler? Cocuklari
nasil bir gelecegin bekledigi ise apayr1 bir konu...
Cinkii gelecek kaygisini agmanin, umudu yesert-
menin yolu, bu egitim sisteminden, ilkesiz, tutarsiz
bir bicimde “gelene agam, gidene pasam” diyen,
riizgarglline donmiis Ogretmenlerden ge¢miyor.
Aksine onu da kapsayan toplumsal bir miicadeleyi
gerektiriyor.

- Romanin inandiriciligy sanki bugiiniin gergekli-
gini ve boyle giderse daha da kotii olaylara gebe

kalacagimuizin izlerini taswyor. Iyi bir gozlemci ol-
dugunuza kusku duymuyorum. Ama diissel, dii-
siinsel bir kurgu oldugunu soylediginiz romanin
tespit ettikleri, devamini yazacaginiz diger roman-
da, bir eyleme doniisecek mi? Yani karakterleriniz,
sisteme karst ne yapacaklar? Cabalar: bireyselin
icinde mi sikisip kalacak, yoksa toplumsal bir ha-
rekete dogru mu evrilecek? Okurun ihtiyaci olan
o diizelme haline giden yolu gorecek miyiz?

Yazarin ve okurun igerisinde yasadigi su anki top-
lumsal kosullarda, bireysel anlamda pembe diisler,
istendik ve 6zlenen hayaller kurmak miimkiin olsa
da higbir edebiyat yapitinin, kendi evreninin disin-
da, yani dis diinyada, bunu gerceklestirmeye kadir
olmadigini diisiiniiyorum. Diizeltmek, degistirmek,
savasmak, yasamak ve yasatmak roman kahraman-
larinin degil, su diye gosterebildigimiz gercek in-
sanlarin isi, keza umut da... Uumudu ¢ogaltmak,
diislerini diisiincelerini kuvveden fiile doniistiirmek
de... Dolayistyla dizinin ikinci ve {igiincii kitabinda
hangi olaylarmn yer alacagini, hangi kahramanin ya
da karakterin bunlar karsisinda hangi tepkileri ve-
rip vermeyecegini simdiden soylemek olasi degil.
Neler olacagini, kimlerin neler yapacagini ben de
bilmiyorum, desem sanirim daha uygun olur simdi-
lik. Ote yandan. .. Ne denli fantastik, gercekiistii ya
da ttopik olursa olsun, higbir roman ne salt gergek-
lige, yasanmuisliklara ait anlatilardan ibarettir ne de
salt diigsellikten. Tiim romanlar, hatta tiim edebiyat,
diigsel, diislinsel bir kurgudan ibarettir. Bunun ige-
risine yazarin diisleri, hayalleri, 6zlemleri, tutkulart
da karisabilir. Otobiyografik romanlar da dahildir
buna... Bu anlamda Ask Mavidir Ogretmenim’de
de gercekligin bilgisi, taniklik ve yasanmisliklar,
kurgusal bir bigimde elbette yer almaktadir. Su ka-
darmi sdyleyeyim: Bazen ylizlerce sayfasiyla bir
roman fisildar hakikati, bazen kisacik bir dykiiyle
dile gelir, onunla kanatlanir hakikat. Diigsellik ne-
rede biter, hakikat nerede baslar; bunu sezmek ve
bulmak ise okurun isidir.

-Swrada ne var?

Sirada, simdilik, dizinin ikinci kitab1 var. Eger de-
gistirmezsek adina “Ask Ogretmen — Ogretmen
Ask” dedigim. Bir de kendisine donmemi bekleyen
“Sifatzedeler” var. Aslinda Kemeutopyalilar cagi-
riyor beni... O kadar ¢ok malzeme birikti ki sa-
birsizlantyorum. Ama dedigim gibi, 6ncelik “Ask
Ogretmen™in...



Tiirkiye’de Goriinmez Kilinan
Okullar: Parasiz Yatthiligin Elestirel

Bir Coziimlemesi'

Emine Saklan™

“Her yoksul biraz
parasiz yatilillik tasir icinde
kii¢tik seylerdir mutluluklar:

korkarlar biiyiik denizlerden...”
(Telli, 2002).
Giris
Hasanoglan [lkégretmen Okulu’nda parasiz yatili oku-
yan sair Ahmet Telli’nin dizelerinde oldugu gibi parasiz
yatililik; yoksulluk, sosyal devlet, egitim hakki gibi kav-
ramlarin anlamlariin sorgulandig1 ve hala giincelligini
koruyan bir egitim sorunsali. Parasiz yatililigin edebi-
yatta, siirde ve sinemada hep 6zel bir yeri olmustur. Fi-
ruzan’m 1971 yilinda yazdigi ve bir yil sonra “Sait Faik
Oykii Odiilii” alan “Parasiz Yatili” ykii kitabr donemin
en 6nemli yapitlarindandir. Bu &ykii kitabinda yer alan
“parasiz yatili imtihanlarinin ¢ocuklari hep erken gelir
hi¢ gecikmezler” saptamasiyla yoksullugun ve umudun
simgesi olan dykiilerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Ko-
cabas, 2011).

Dariisgafaka’nin yatili 6grencisi Aziz Nesin’in parasiz
yatililik 6ykiisiinde, annesinin 6liim ddsegindeyken;
“oglum artik yatili okulda, gozlerim agik gitmeyece-
§im” soziiniin kendisinin okumasinin tek nedeni oldu-
gunu ifade ederek, parasiz yatililigin insanlarin goziinde
nasil bir yerde olduguna da isaret etmistir (Nesin, 2008).

25-26 Subat 2011 tarihlerinde Izmir’de diizenlenen
Hasan Ali Yiicel Sempozyumu’nda Prof. Dr. Miimtaz
Soysal yaptigi konusmada, Cumhuriyet’in egitime ver-
digi 6nemi anlatirken tiim kardeslerinin parasiz yatili
okudugunu, kendisinin de Zonguldak’tan Galatasaray
Lisesi’ne parasiz yatili smavini kazanarak geldigini,
Gonen Koy Enstitiisii ¢ikigh parasiz-yatili okuyan Fakir
Baykurt ile 12 Mart’ta Mamak Cezaevi’'nde yasamlari-
nin nasil kesistigine iliskin parasiz yatililik vurgusunu

' Bu arastirma, 23-26 Haziran 2014 tarihlerinde Aristot-
le Universitesince diizenlenen “IV  International Confe-
rence on Critical Education” Kongresi'nde sunulmustur.

one cikararak parasiz yatili ilerici ortaklagmanin altini
¢izmistir (Kocabas, 2011). Sairler ve yazarlarin dile ge-
tirdigi sekilde ozellikle 1923-1980 yillari arasinda bin-
lerce 6grenciyi kitap ve aydinlanma ile tanistiran, birgok
giizel aninin yasandig1 bu kurumlar, bir baska agidan ba-
kildiginda; egitimde sinifsal bir ayrigmaya yol actigt ve
devletin ideolojisinin kolaylikla devaminin saglandigi
ortamlar olarak islev gordiikleri savunulabilir.

Egitimin bir insan hakki olma 6zelligi, bulunduklar1 bol-
gede okul bulunmadig i¢in 6grenimlerini yatili olarak
baska bir okulda siirdiirmek zorunda olan 6grencilerin
durumu ile ¢elismektedir. Clinkii devlet, sebebi her ne
olursa olsun egitim hizmetini iilkenin her kdsesinde
sunmak ve bireylerin egitim hizmetinden esit bir sekilde
yararlanmasi i¢in ¢abalamak zorundadir. Bu ¢alismada,
parasiz yatililigin tarihsel gelisimi ve yasal dayanaklari-
na deginilmis, nicel gelismeleri ele alinmis, parasiz ya-
tililikla ilgili yapilan arastirmalar incelenmis ve parasiz
yatililik gesitli konularda elestirel analize tabi tutulmus-
tur.

Parasiz Yatihlhik Sorunsah

Adem (1982, 12) kiigiik birimlere egitim hizmetlerinin
(6gretmen, bina, arag-gereg) yeterli seviyede gotiirtil-
mesinin egitim ekonomisi ag¢isindan pahali oldugunu,
maliyeti azaltirken de sunulan hizmetin niteliginin diis-
tigiinii ya da hi¢ hizmet gotiiriilemedigini ve bunlarin
sonucu olarak egitimde firsat esitliginin saglanamadi-
gin1 ifade etmektedir. Oysaki egitim ve 6gretim hak-
kina T.C Anayasasi’nin 42. maddesinde deginilmis ve
bu maddeye gore kimsenin egitim dgretim hakkindan
yoksun birakilamayacagi, egitim dgretim hakkinin kiz-
erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunlu oldugu ve devlet
okullarinda parasiz oldugu vurgulanmistir (T.C. Anaya-
sast 1982).

Egitimin bireyler arasinda firsat esitligi ve bolgeler ara-
sinda sosyal adalet ilkelerine uygun olarak yayilabilmesi
icin, her yerlesim biriminin ihtiyaci olan okul tlirtiniin ve
oncelik sirasiin belirlenmesi gerekmektedir. Cok genis
bir bicimde kirsal alana gotiiriilecek olan hizmetlerde
etkinligi saglayabilmek i¢in daginik yerlesmelerin mer-
kezi olabilecek yerlerde olmasi dngoriilmektedir (Aralp-
can, 1998, 10 ). Devletin sosyal devlet olmasi, giigsiiz-
lerin giiciinii devlet yapisinda hissettirecek kurumlarin,
mekanizmalarin ve yollarin mevcut olusuna baglidir
(Adem, 2008). Bagaran’a gore (2000, 12) egitim sistemi
ulusun tiim iiyelerinin egitim gereksinimi karsilamak ve
devletin tiim egitim amaglarini gerceklestirmek i¢in ku-
rulmalidir (Giinsan, 2005). Tiim bu tartismalar bir yana
lise cagindaki Ogrencilerin i¢inde bulunduklart kritik
donem diistiniiliirse aile ve onun yol gostericiliginin ol-
madig1 durumlarda egitim kurumlari olarak okullar dev-

*Ars. Gor. Gaziosmanpaga Universitesi, ehsaklan@gmail.com
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reye girmektedirler. Birey kendisinde ve ¢evresinde de-
gismelerin yasanacagi kritik bir doneme girerken, bir de
ailesinden ayrilip yatili bir egitim kurumuna gelerek ¢ok
daha degisik durumlarla karsi karsiya gelebilmektedir.

Cesitli nedenlerle kurulan yatili okullar, diger 6rgiin egi-
tim kurumlarindan her yoniiyle farklilik gdstermektedir.
Bu farkliliklarin en 6nemlisi, yatili okullarda yasam yir-
mi dort saat sirmektedir. Diger okullar belirli bir saatte
acilip belirli bir saatte kapanirken yatili okullar stirekli
olarak aciktir. Bu okullar ayn1 zamanda 6grencilerin ba-
rindiklar1 evleridir. Stirekli olarak bir arada olan dgrenci
ve dgretmenler zor sartlarda egitim ve 0gretim faaliyet-
lerini stirdiirmektedirler. Yatililik kendi igerisinde aile
hasreti, paylasim, dostluklar barindirirken bunlarin di-
sinda yoksulluk, dislanma, ayrimcilik gibi faktorleri de
beraberinde tasimaktadir (Eraslan, 2006).

Kimi yazarlar devlet okulu ve islevlerine vurgu yaparak,
devlet okulunu elestirmislerdir. Ornegin Spring, “Ozgiir
Egitim” adli eserinde, devlet okulu egitimi ile radikal
egitimin nerdeyse birbiriyle ¢elisen kavramlar oldugunu
ifade etmektedir. Yazar devlet okullarinin hakim top-
lumsal yapi tarafindan desteklendigini ve bunun karsi-
liginda bu yapiy1 desteklemek i¢in calistigini belirtmek-
tedir. Vurgulanan goriislerden biri ulusal bir hiikiimetin
denetimi altindaki devlet okulu egitiminin, uyguladigi
egitim sistemi aracilig1 ile kaginilmaz olarak hiikiimetin
buyruklarina boyun egecek, kisisel ¢ikarlarina ters diis-
tigiinde ve akil dis1 oldugunda bile hiikiimetin otorite-
sini destekleyecek ve “dogru ya da yanlis olsa da benim
ilkem” tiirlinden milliyet¢i bir gorlisii benimseyecek
vatandaglar iiretmeye yonelik girisimlere yol agtigidir
(Spring, 1997). Benzer sekilde Godwin, Ferrer ve Illi-
ch’in de egitimle ilgili ¢ikarimlart dikkat ¢ekicidir. Go-
dwin milli egitime bazi noktalarda kars1 ¢ikmaktadr. i1k
olarak politik kurumlarin, zenginlerin iktidar1 gasp et-
mesini onayladigini; ikinci olarak biiyiik ve merkeziles-
mis devletlerin gelisiminin, milli zafer ugruna girilecek
maceralar, vatanseverlik ve uluslararasi1 alanda ekono-
mik ve kiiltiirel rekabet gibi bireye son derece az faydasi
dokunacak degerlerin yiiceltilmesine neden olacagina
inanmaktadir. Godwin, adil bir toplumun ancak tiim in-
sanlarin akillarin1 6zgiirce kullanmalarinin sonucunda
ortaya ¢ikabilecegine inanmaktadir. Bu nedenle Godwin
iilkedeki yasalar1 6greten bir milli egitime karst ¢ikmis-
tir. Ferrer, hiikiimet okullarin sadik yurttas, itaatkar ve
egitimli is¢iler yetistirilmesini istedigini belirtmektedir.
Ferrer devletin, zenginlerin ¢ikarlarint korumak igin ve
sanayinin ihtiyaglarint karsilamak igin egitimi kullan-
digina inanmaktadir. Illich ise yoksullarin, okulda daha
fazla okul egitimi gdrmiis olanlarin, iist siniflarin 6nder-
ligine boyun egmeleri gerekliligini dgrendiklerini ileri
siirmektedir (Spring, 1997).

Parasiz Yatilligin Tarihsel Gelisimi

Parasiz yatililik; Osmanli’da Tanzimat sonrasi agilan bati
tipi okullarda ve 6zellikle 6gretmen okullarinda; Dartis-
safaka’da karsimiza ¢ikmaktadir. Cumhuriyet donemin-
de ozellikle 1926 yilinda Mustafa Necati’nin doneminde
parasiz yatili okullar ¢ogaltilmig ve yaygilagtirilmistir
(Kocabas, 2011). Ortadgretimde parasiz yatililigin ku-
rumlasmasi, en belirgin sekliyle 5375 sayili yasa ile yurt
hizmetleri; Milli Egitim Bakanligi’nin sorumluluguna
verilmistir. 1950 yilinda Seferberlik ve Askerlik Og-
retim Midirligii bu hizmetleri yiiriitmiis, 1967°de ¢i1-
karilan bir yasa ile yliksekdgrenim 6grenci yurtlarinin
sorumlulugu YURT-KUR’a birakilmis ve 1981 yilindan
itibaren bu kurulus goérevlerini yiiriitmiistiir. Gergek ve
tiizel kisilere ait ortaggrenim ve yiiksekogrenim yurtla-
riin hizmet esaslari ise 5661 sayili yasayla ve bu yasaya
dayanilarak ¢ikartilmis olan yonetmeliklere birakilmis-
tir (MEB, 2012). 1972 ve 1973 yillarinda ¢ikartilan y6-
netmeliklerle de 6zel 6grenci yurtlarinin isletme esaslari
belirlenmis daha 6nce Yiiksekdgretim Genel Miidiirlii-
gii’nde bir sube tarafindan yiiriitiilen hizmetler 1987°de
Genglik Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde olus-
turulan bir daire tarafindan faaliyetlerini siirdiirmiis,
1989 yilinda Ortadgretim Genel Miidirligii'nce Tes-
kilat Yasasinda yapilan bir degisiklik sonucunda 2004
yilinda ¢ikarilan ve halen yiiriirliikte olan konuyla ilgili
yonetmelik esaslari ger¢evesinde; 14 Subat 1990 tarihin-
de kurulmus olan Ortadgrenim Burs ve Yurtlar Dairesi
Bagkanligi’nin sorumluluguna verilmigtir (MEB, 2012).
Milli Egitim Bakanligi’nin yeniden yapilandirilmasi
kapsaminda 06.04.2011 tarihinde yapilan bir degisiklik-
le “Temel Egitim Genel Miidiirliigii” biinyesinde “Yurt-
lar ve Pansiyonlar Daire Baskanlig1” kurulmustur (652
SK).

Parasiz Yatih Okullar

Tiirkiye’de egitim kurumlar igerisinde yatili okullar
egitimin cesitli kademelerinde bulunmaktadir. Ilkog-
retim kademesinde, niifusun az veya dagmik oldugu
yerlerde; kdyler gruplastirilarak, merkezi durumda olan
veya durumu uygun bulunan koylerde ilkogretim bolge
okullart ve bunlara bagli pansiyonlar, gruplagtirmanin
miimkiin olmadig1 yerlerde ise YIBO’lar veya gezici
okullar agilmaktadir (MEB, 1961).

MEB ilkégretim kurumlari yonetmeligine gore; YIBO;
niifusu az ve daginik yerlesim birimlerinde ayni yone-
tim altinda kurulan, sekiz yillik parasiz yatili ilkdgretim
kurumunu, Pansiyonlu ilkdgretim Okulu (P1O); merkezi
durumda olan yerlesim birimlerinde 6grencilerin parasiz
yatili ve glindiizlii olarak egitim-6gretim gérmeleri igin
actlan ilkdgretim kurumlart olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2003). Ortadgretim kurumlarindaki parasiz yati-



lilik uygulamas1 YIBO ve PiO’larin devami niteliginde
olup, buradan mezun dgrenciler simavsiz; diger ilkdgre-
tim kurumlarindan mezun 6grenciler sinavla bu okullar-
da 6grenim gdrmektedirler.

Milli Egitim Bakanligi’na baglh pansiyonlara 6grenciler
parasiz yatili ve parali yatili olmak tizere iki sekilde yer-
lestirilir-. Parasiz yatili olarak alinan 6grencilerin kitap,
egitim arag-geregleri, barinma ve yiyeceklerinin yanin-
da elbise, pardosii, gomlek, i¢ camasir, ¢orap, ayakka-
b1, kravat, havlu, esofman, pijama, terlik gibi ihtiyag-
lar1 da kullanma siiresine gore 1 ile 3 yilda bir olmak
iizere sosyal yardimlar da yapilir. Ogrencilere verilecek
burs miktari* ve parali yatili kontenjani® da yine Milli
Egitim Bakanligi’nca belirlenir. Yazilanlardan, parasiz
yatilt okullarin diger egitim kurumlarindan gesitli 6zel-
likleri ile ayristirildigi, bunlarin yasa ve yonetmeliklerle
de desteklendigi goriilmektedir. Parasiz yatili ve burs-
lu okumak i¢in maddi imkanlardan yoksun ve basarili
olmanin esas alinmasi, basl basina egitimde esitlige
darbe vuran bir anlayistir. Parasiz yatililik ve bursluluk
konusu cesitli yasal metinlerde kendisine yer bulmustur.
Asagida bunlardan birkagina yer verilmistir.

Yasal Metinlerde Parasiz Yatihhk

T.C. Anayasasi’nin egitim ve 6grenim hakki ve ddevi
basligin1 tagiyan 42. maddesinde, devletin maddi imkan-
lardan yoksun basarili grencilerin, 6grenimlerini siir-
diirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli
yardimlar1 yapacagini belirtmektedir (T.C. Anayasasi
1982). 1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasi’nin “Fir-
sat ve Imkan Esitligi” bashgini tasiyan 8. Maddesinde
ise imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yliksek
egitim kademelerine kadar 6grenim gormelerini sagla-
manin amaglandigi ifade edilmistir (MEB, 1973a). 222
sayil Tlkdgretim ve Egitim Yasasi’ni 9. Maddesinde,
yatilt veya pansiyonlu okullarin hangi sartlarda kurula-

2 flkdgretim ikinci kademe ve orta ogretim kurumlari
ogrencilerine Maliye ve Giimrik Bakanlig: ile Milli Egitim
Genglik ve Spor Bakanligi’nca miistereken tespit edilen
miktar kadar burs verilir. Parasiz yatili 6grencilere ayrica burs
verilmez. Bursluluk hizmetlerinden ilkdgretim kurumlarinin
6, 7 ve 8. siniflart ile genel ve mesleki teknik ortadgretim
kurumlari yararlanmaktadir. Ogrencilere verilen burs iicreti
1.300 bursluluk gostergesinin memur maas katsayisi ile
carpimi sonucu elde edilmekte ve tiger aylik donemler halinde
6denmektedir. Bursluluktan yararlanabilmek i¢in 6grencilerin;
maddi bakimdan yoksun ve ¢aligkan olmasi, ailenin yillik gelir
toplamindan fert basina diisen net miktarin 2015 Mali Y1l igin
tespit edilen 7.050,00TL (yedibinelli TL)’yi gegmemesi ge-
rekir ve merkezi sistemle yapilan Devlet Parasiz Yatililik ve
Bursluluk sinavini kazanmasi gerekmektedir (MEB, 2015).

3 Pansiyonlarda parali yatili olarak kalma kosullari, pansiyon
icretlerinin tespiti, licretlerin 6denmesi ile ilgili hiikiimler
10.10.2012 tarih ve 28437 sayili Resmi Gazetede yayimlanan
Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul Pansiyonlar1 Y 6netmeli-
&i ile belirlenmistir (MEB, 2012).

cagma iliskin hitkimler yer almaktadir (MEB, 1961).

1607 sayili Yatili Bolge ve Ozel Egitime Muhtag Co-
cuklara Mahsus Okullarda Doner Sermaye Kurulmasina
Dair Yasa’nin 1. maddesinde, yatili bolge ve 6zel egiti-
me muhtag ¢cocuklara mahsus olarak halicilik, dokuma-
cilik, trikotaj, terzilik vb. ¢esitli mesleki alistirmalarin
yapilmas1 6ngoriilmiis ve biitgenin doner sermaye ile
saglanacagi belirtilmistir (MEB, 1973b). 5395 Sayili
Cocuk Koruma Yasast’nin 5. ve 45. Maddelerinde, ¢o-
cuklara iliskin koruyucu ve destekleyici tedbirlerin ali-
nacagina igaret etmektedir (MEB, 2005a). 18. Milli Egi-
tim Strast’nin 10, 13, 29 ve 32 numaral kararlarinda,
Ozetle, egitim ve saglik personeli saglanmasi, pansiyon-
larin kapasitelerinin artirtlmas: ve 6gretmen ¢ocuklari-
na ayricalik taninmasi gibi kararlar gbze ¢arpmaktadir
(MEB, 2010).

Yasa ve yonetmeliklerden de anlasilacagi lizere, parasiz
yatili dgrencilerinin sadece maddi imkanlar1 olmadig:
i¢in diger 6grencilerden ayristirildigi, onlarin gériinmez
kilindig1 sdylenebilir. Kisa yoldan meslek kazandirma
gibi cabalarin diger 6grencilere uygulandigi goriilmez-
ken, yatilt 6grenciler i¢in bu durumun yasayla belirlen-
mesi de distindiiriiciidiir. Ayrica 6gretmen ¢ocuklarina
da verilen ayricaligi yasa ve yonetmeliklerle dile getir-
mis olmalari, egitimde siniflandirmanin en agik kanitla-
rindan biridir. Kurul (2012), liberal ideoloji ve egitim
diisiincesine gore, insanlar arasi farkliliklarin dogal ve
mesru oldugunu ifade etmistir. Kurul (2012), toplumsal
siif ayrimlariin, goriinmez elin bencil ve aggozli ey-
lemleri sonucunda ortaya ¢iktigini ve kaginilmaz oldu-
gunu sdylemektedir.

Bireylerin 6zellikleri, haklar1 ve 6zgiirliikleri de sinifsal
konumlarma uygun olarak ayrigsmaya ugramistir. An-
cak bireylerin smiflar arasi hareketliliginin olanaklar
vardir. Liberal ideolojinin “egitim yoluyla firsat esitli-
§1” saglama fikri belli gerilimleri i¢inde barmdirmasina
karsin, egitimin finansmaninda kamu biit¢esine daha az,
ailelerin finansmana katkilarinin daha ¢ok alinacagi bu
modelde firsat esitligi de adeta ortadan kalkacaktir. Zira
model, insanlararasi smifsal farkliliklart ‘dondurma’,
diger bir deyisle toplumsal siniflarin yeniden tretimi
projesine hizmet edecek bigimde kurgulanmistir. Islev-
ci paradigmada belirtilen, “egitimin, yetenekli kisileri
ayirip segmede ve bdylece en yetkin olanlarin en yiik-
sek konumlara gelmesini saglamada kullanilan etkin ve
akile1 bir ara¢” olmasina doniik iglevi, egitimin metalas-
masi sonucunda daha az etkili olacaktir (Kurul, 2012).

Parasiz Yatihhga iliskin Nicel Gelismeler

Caligmanin bu boliimiinde parasiz yatililiga iliskin ¢esit-
li istatistik verilerine yer verilmistir. Tablo 1.’de 6gretim
dairelerine gore burslu 6grenci sayis1 yer almaktadir.
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Tablo 1. Ogretim Dairelerine Gore Burslu Ogrenci Sayis
(2008-2014)

siyon sayilarimin en fazla Ortadgretim Genel Miidiirlii-
gii’nde oldugu goriilmektedir. Bunu daha sonra Mesleki
ve Teknik Egitim Genel Mudiirliigli, Din

Ogretimi Genel Miidiirliigii ve Temel Egi-

Ogretim Daireleri 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Temel Egitim Genel

63207 69424 81882 98402 101444 84150 65803

tim Genel Midirligl izlemektedir. Para-

Muduarluga siz yatili 6grenci sayilari agisindan karsi-
o”a&?ﬁ;'rmgffne' 81414 81433 91382 121054 133072 143017 145815 |lastirma yapildiginda, en ¢ok Ggrencinin
Mesleki ve Teknik Ortadgretim Genel Miidiirliigi’ne baglh

Egitim Genel 8532 9046 9288 8767 10775 15516 16.112 (okullarda oldugu goriilmektedir. Ancak
___MUdwkyl oransal olarak bakildiginda Temel Egitim
Ogretmen Yetistirme ve e e e R
Egitimi Genel 16850 20418 24395 - - - Genel Miidiirliigii'nde daha c¢ok ogren-
__Muddrlugu ci 6grenim gormektedir. Bu durum, bizi
Din Ogretimi Genel ; Py v ..
Madarlaga 2831 3857 5.021 5815 8.706 11908 15107 [YIBO ve PIO’larda ¢ok fazla 6grencinin
Ozel Egitim ve O6grenim gordiigli sonucuna ulastirmakta-
Rehberlik Hizmetleri 106 117 135 150 131 242 277 |dir. Pansiyonda kalan 6grenci sayilari top-

Genel Mudarlagu

lumsal cinsiyet acisindan incelendiginde

Kaynak: MEB, 2014.

Tablo 1.’e gore, burslu 6grencilerin en fazla Ortadgre-
tim Genel Miudiirliigii biinyesindeki okullarda bulundu-
gu goriilmektedir. Bunu daha sonra Temel egitim genel
Midiirliigli, Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midiir-
liigii ve Din Ogretimi Genel Miidiirliigii izlemektedir.
2011-2012 gretim yilindan itibaren Anadolu Ogretmen
Liseleri Ortadgretim Genel Miidiirligii’ne baglandig
icin ilerleyen yillardaki veriler bulunmamaktadir. Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii biinyesindeki okullarda y1l-
lar igerisinde burslu 6grenci sayisindaki artis dikkat ce-
kicidir ve devlet politikasinin nasil bir seyir izlediginin
giiclii bir kanitidir. Tablo 2.’de dgretim dairelerine gore
pansiyon sayisi, pansiyon kapasitesi ve pansiyonlarda
kalan 6grenci sayilarina yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretim Dairelerine Gore Pansiyon Sayis1, Pansiyon
Kapasitesi ve Pansiyonlarda Kalan Ogrenci Sayis1 (2014-2015

ise, Ortadgretim Genel Miidiirligii hari¢
biitiin 6gretim dairelerinde kadin grencilerin sayica ¢ok
daha az olduklar1 —6zellikle Din Ogretimi Genel Miidiir-
liigii'nde- ve egitimde esitligin bu kurumlarda tam ola-
rak saglanamadig1 agikca goriilebilir. Ancak Mesleki ve
Teknik Egitim Genel Midiirliigii’nde cinsiyet agisindan
sayica bir esitlik s6z konusudur.

Ogretim dairelerine gore pansiyon kapasitelerinin yak-
lasik %80 civarinda kullanildigt anlagilmaktadir. Bu
durum pansiyonlar igin ayrilan kaynaklarin etkili ve
verimli bir sekilde kullanilmadigimin gostergesi sayila-
bilir. Ayrica egitim planlamasi agisindan duruma yakla-
sildiginda, kapasitede % 20 lik bir kayip oldugu; egitim
planlamasinin iyi yapilmadig1 ve dolayisiyla kaynakla-
rin verimli kullanilmadig anlasilabilir. Tablo 3.’te 6g-
rencilere verilen aylik burs licretlerine yer verilmistir.

Tablo 3. 2004-2015 Yillar1 Arasinda Ogrencilerin Aldi-
g1 Aylik Burs Ucreti

Ogretim Y1l
Yillar Ggrenci bagina diigsen aylik burs Yillar Agrenci bagina diigen aylik
Pansiyonda Kalan ucreti (TL) burs Gcreti (TL)
Parah Parasiz Ogrenci Sayisi
Ogretim Pansiyonlu Pansiyon  Yatih Yatilh 2004 22.50 2010 87.62
Daireleri Okul Sayis1 Kapasitesi Ogrenci Ogrenci Toplam__Erkek 2005 40.85 2011 107.45
Sayis1  Sayim TRt 2006 43.70 2012 121.71
Genel toplam 2514 466821 15567 316.319 331886 181.025 150.861 2007 57.20 2013 132.91
Tome S5 2008 65.61 2014 146,30
Genel 385 118276 = 73980 72080 40.182 33.807 2009 76.59 2015 165,34
Madariogu
Ortadgretim Kaynak: MEB, 2008.
Genel 208 170473 13236 118550 131786 61.827 69.950
Madarlagu e oo e . o
e Tablo 3.’ten goriilecegi lizere pansiyonda kalan 6g-
1V
TEkg’;Ee?“im 678 107507 1815 75807 77.622 38.984 38.638 rencilere verilen burs miktar1 her ne kadar yillara gére
Pudarion artmis olsa da; burslarin 6grencilerin yagsam maliyeti-
Din Ogretimi : - e .
Genel 463 64.106 516 45904 46420 38698 7722 nin ¢ok altinda oldugu diistinilmektedir.
Madariago o .
) — Parasiz Yatihilik ve Ortiik Miifredat
Ozel Egitim ve
Rehberlik
> 80 6.459 2069 2089 1334 735 o o . . .
Hizmetei Genel Egitimi yaygin bilinen sekliyle insanlarin belli amag-
lara gore yetistirilmesi siireci olarak tanimlayip, egi-

Kaynak: MEB, 2014.

tim-0gretim uygulamalarinin timiiyle bu amagclar

Tablo 2. incelendiginde 6gretim dairelerine gore pan-
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dogrultusunda diizenlendigini varsayabiliriz. Elbette
bu amag¢ ve diizenlemelerde 6grencilerin toplumun ve



devletin siyasi, ekonomik ve sosyal beklentilerine uy-
gun olarak yetistirilmeleri esastir. Bu yonde 6grencilerin
yetistirilmesi i¢in uygun programlar hazirlanir ve okul-
larda uygulamasi yapilir. Siklikla okullarda uygulanmak
iizere gelistirilen programlarda belirlenen genel ve 6zel
amaclarin yerine getirilip getirilmedigi iizerinde ¢o-
ziimlemeler yapilmaktadir. Oysaki biraz 6nce deginilen
sekliyle “devletin beklentilerine uygun sekilde” yetistir-
mekten kasit nedir? Devlet okullarina iliskin elestiriler-
de ortiik miifredat konusu siklikla 6n plana ¢ikmakta ve
parasiz yatililikla beraber ciddi bir 6rtiik miifredat konu-
su giindeme gelmektedir.

Giroux (1988) ortiik miifredati, ¢ok 6zel bilgi formla-
riyla dgrencilere hissettirilmeden aktarilan mesajlar ve
degerler biitiinii olarak agiklamistir. Ona gore smif igi
iliskilerin ve okul drgiitlenmesinin arkasinda cinsiyet¢i,
irker ve sinifsal mesajlar bulunmaktadir. Apple (1976;
akt. Marsh, 1997) “Ideology and Curriculum”da, gizli
miifredatin 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlaria
gore farklilagtigini ileri siirmektedir. Bu goriise gore
okullarda, alt gelir grubundaki ailelerden gelen 6gren-
cilere diisiik statiili mesleklere; orta ve iist gelir gru-
bundaki ailelerden gelen 6grencilere ise yiiksek statiilii
mesleklere yonelik deger ve tutumlar aktarilmaktadir.
Bowles ve Gintis (1976), orta ve {ist sosyo-ekonomik
diizeydeki okullara giden ¢ocuklarin, basariya ulasma-
nin yollarinit igsellestirmeyle ilgili mesajlar aldigini,
is¢i sinifi ¢ocuklarinin ise diigikk beceri ve az 6zerklik
gerektiren iglere uygun davranislart 6grendiklerini ifa-
de etmekte; gizli miifredati, okul yasaminin dogal ve
giindelik 6zellikleri araciligryla bu davranislarin asilan-
ma siireci olarak tanimlamaktadirlar. Parasiz yatili 6g-
rencilerinin nesne halinden 6zne haline ge¢cmesi, onlarin
hazirbulunusluklarinin, farkliliklarinin, beklentilerinin,
ilgilerinin dikkate alinmasii gerektirmektedir.

Yatili Okullara iliskin Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde yatili okullara iliskin yapilan ¢alismalara
yer verilmistir. YIBO’larda PiO’larda ve yatili ortadg-
retim okullarinda gorev yapan yoneticilerle 6gretmen-
lerle; yatili kalan 6grencilerle ilgili gesitli arastirmalar
yapilmigtir. Bu arastirmalar daha ¢ok dgrencilerin sidde-
te ugrama durumlarinin degerlendirilmesi, stresle basa
cikma stratejilerinin incelenmesi, beslenme aligkanlik-
larinin degerlendirilmesi, topluma uyum problemlerinin
incelenmesi, sinav kaygilarmin karsilagtirilmasi, benlik
kavramlarinin incelenmesi; yatili okullarin fiziksel sart-
lar1 ve olanaklari; yoneticilerin karsilastiklar: yonetsel
sorunlarin incelenmesi, yonetici ve 6gretmenlerin stres
kaynaklarmin incelenmesi, tiikenmislik diizeylerinin
karsilagtirtlmasi vb. konularda yogunlagmuistir.

MEB (2005b) tarafindan yapilan “Okul Pansiyonlarinin

Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmada, Erkek
Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii biinyesindeki okul
pansiyonlariin yonetimi, donanimui, fiziki kapasitesi ve
bunlarin 6grenci basarisina etkisi ile bunlara bagli ola-
rak 6grenci akiginin yonetici, belletici ve 6grenci gorts-
lerine bagvurularak genel bir degerlendirmesinin yapil-
mas1 amaglanmistir. Caligmadan elde edilen sonuglarda
cesitli sorunlar ve tespitler ortaya ¢ikmistir. Sorunlar
genel olarak, yonetsel sorun, egitsel, sorun, 6grencilerin
kisisel ve sosyal sorunlari ve biitge sorunlart seklinde
siralanirken; tespitler, pansiyon personeli, dgrenciler,
pansiyonlarin fiziksel sartlari1 seklinde siralanmaktadir:

Pansiyonda ¢aligmasi gereken personelden asci/asc1 yar-
dimcisi, sayman, ambar memuru ve saglik gorevlisinin
¢ogu okul pansiyonunda bulunmadigi, olan pansiyon-
larda da yeterli olmadigi, yardimci hizmet personelinin
de (bekei, ¢amasirci, bulasikei, temizlik¢i kaloriferci,
vb.) yeterli sayida olmamasi yonetsel sorun olarak go-
rilmektedir. Pansiyonda kalan 6grencilerin farkli okul-
lardan gelmelerinden kaynaklanan disiplin olaylarinin
yasanmasi ve dgrencilerin sorunlarinin daha ¢ok pansi-
yondan, ekonomik nedenlerden ve kisisel sorunlardan
kaynaklanmas1 6grencilerin kigisel ve sosyal sorunlari
olarak goriilebilir. Pansiyonlu okul yoneticilerinin ka-
tilmalarimin faydali olacag: diigiiniilen hizmet i¢i egitim
kurslarindan Pansiyon Ydnetimi ve Organizasyonu ile
Psikolojik Danigma ve Rehberlik kurslarina katilimin
yetersiz olmasi egitisel sorun olarak goriilmektedir.

Ogrencilere ii¢ 6giin beslenme icin ayrilan giinliik dde-
negin yetersiz olmasi, yoneticilerin ¢cogunlugunun bes-
lenme i¢in ayrilan giinliik 6denegi takviye edememesi,
digerlerinin ise okul koruma dernegi veya okul aile
birligi kanali ile, hayir sever vatandaglarin bagislart ile
ve sosyal yardimlagsma ve dayanigsma fonundan takviye
etmeleri, pansiyon imkanlarmin 6grenci ihtiyaglarina
cevap vermemesi ve pansiyon yatirimi i¢in yerlesim
merkezinin se¢iminde isabetsiz tercih yapilmasinin pan-
siyonlarda atil kapasiteye neden olmasi biitge kaynakli
sorunlar olarak siralanabilir. Aragtirma sonucunda elde
edilen tespitlerden pansiyon personeline yonelik olarak;
pansiyon nobetlerinin ertesinde belleticilerin yaridan
fazlasinin tutum ve davraniglarinda degisiklik olmama-
s1, yarlya yakininin ise nobet sonrasinda stresli ve yor-
gun oldugundan verimli olamamasi gdsterilmektedir.

Ogrencilerin tamamia yakiminn ailesinin kirsal kesim-
de ikamet etmesi; pansiyonda kalan &grencilerin anne-
lerinin % 50’sinin ilkokul mezunu oldugu, % 32.8’inin
ise okur yazar olmadigi, dolayisiyla egitim diizeylerinin
¢ok diisiik oldugu; pansiyonda kalan dgrencileri, aileleri
ve yakinlarinin ziyaret etme sikligina bakildiginda, ilk
sirada % 38.3 ile “hi¢”, ikinci sirada % 20.6 ile “ayda
bir”, ticilincii sirada ise % 16.1 ile “2 ayda bir”in yer al-
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dig; 6grencilerin % 30.6’sinin her hafta, % 26.8’inin
ayda bir, % 26’sinn ise sadece yari y1l tatili ve yaz ta-
tili ile resmi tatillerde izin aldigi; pansiyonlu okullarda
kalan ogrencilerin yasadiklart sorunlart ¢dzmek igin
zamanlarinin biiylik bolimiini birlikte gegirdikleri bel-
leticilere ve okullarindaki rehberlik servisine bagvurma-
yarak arkadaslarin1 ve ailelerini tercih ettikleri; pansi-
yonda kalan &grencilerin yaridan fazlasinin pansiyonu
terk etmeyi diistinmedigi, yartya yakiminin ise kaldiklari
pansiyonu terk etmeyi diisiindiikleri; pansiyonu terk et-
meyi diisiinen 6grencilerin, ailelerini 6zledikleri, yatili
kalmaya alisgamadiklar1 i¢in ve pansiyon idaresinin tu-
tumundan pansiyonu terk etmeyi diislindiikleri seklinde
ogrencilere yonelik saptamalarda bulunulmustur.

Arastirma kapsamina alinan pansiyonlarin tamamina
yakininda saglik elemaninin bulunmamasi, banyo ka-
binlerinin sayisal olarak istenen yeterlilikte olmadig1 ve
ogrenci ihtiyaglarini yeterince karsilamamasi, mevcut
etiit salonu/salonlarinin sayisal olarak fazla yeterli olma-
masi, mevcut yemekhanelerin kullanim agisindan yete-
rince uygun olmamasi, pansiyonlardaki yatakhanelerin
kullanim agisindan yeterince uygun olmamasi, pansi-
yonlarin fiziki yapisinin, 6grencilerin sosyal faaliyetle-
ri yapmalar1 agisindan (spor, miizik, tiyatro vb.) uygun
olmamasi ve dgrencilerin sosyal ihtiyaglarini kargilaya-
mamast, pansiyonlardaki dgrencilerin ihtiyaglarini kar-
silayacak birimlerin (kantin, biife, ¢ay ocagi, lokal vb)
cok yetersiz olmasi gibi pansiyonlarin fiziki sartlarina
yonelik tespitler elde edilmistir (MEB, 2005b).

Arastirma genel olarak degerlendirilecek olursa, orta-
Ogretim pansiyonlarinin yeterliginin sorgulanmasi ge-
rektigi aciktir. Zaten dgrencilerin ayagia gidemeyen-
gitmeyen egitim hizmetinin, bir de “kirsal kesimlerdeki
yoksul ¢ocuklara hizmet veriliyor” seklindeki anlayis
da gbz Oniine alindiginda bu durumda, hi¢ de esitlik¢i
bir egitim hizmeti sunuldugundan bahsedilemez. Yoksul
kesim 6grencilerini bir sekilde ayristirmak, yatili okullar
uygulamasi ile bu durumu mesrulastirmak, sosyal devlet
ilkesine tamamen zit bir uygulamadir.

Rousseau, esitlik¢i egitim anlayisinda, biitiin halki kap-
sayan genel bir egitim sistemini savunmustur. Rousseau,
egitim sistemini nasil olusturdugunu agiklamis ve “
her ulusa degil de bir ulusa, her kesime degil de bir kesi-
me ozgii olan her seyi yapay sayarak bir yana biraktim,;
her yastan, her mevkiden, her ulustan herkeste ortak
olan her seyi insanliga yaragsir sayarak benimsedim....”"
climleleriyle egitime bakiginda herkesi igine alan bir
yaklagimi savunmustur (Kaplan, 2005).

Konuya iligkin bir diger calisma Karatas (2011)’1n
“Okul Pansiyonunda Kalan Ergenlerin Kaygi Diizey-
leri ve Problem Cézme Becerilerinin Incelenmesi” adli

calismasidir. Bu arastirmada, okul pansiyonunda kalan
ergenlerin cinsiyet ve sinif diizeyleri agisindan kaygi ve
problem ¢dzme becerileri puanlarinin farklilasip farkli-
lasmadigi ile kaygi ve problem ¢ézme beceri puanlari
arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde Merkez ilgesinden
pansiyonlu iki okuldan segilen okul pansiyonunda kalan
109 kiz 91 erkek 6grenci olmak tizere 200 6grenci olus-
turmustur.

Calismada elde edilen ilk bulgu okul pansiyonunda ka-
lan kiz ergenlerin kaygi puanlar erkek ergenlerin kay-
g1 puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmasi
ve problem ¢6zme konusunda kendilerini daha giivenli
olarak algilamalaridir. Elde edilen ikinci bulgu, ergen-
lerin smuf diizeyleri agisindan kaygi puanlarinin farkli-
lasmamasidir. Bu bulgu her yil bir yas daha biiylimenin
ve yeni bir smifa gegmenin ergenlerin kaygi diizeyleri
iizerinde farklilasma yaratmadigini ortaya koymaktadir.
Bir diger bulgu ise, ergenlerin siirekli kaygi, durumluk
kaygi ve problem ¢ézme yetenegine giiven, kisisel kon-
trol puanlari arasinda pozitif yonde anlaml bir iligkinin
bulunmasidir. Yani ergenlerin siirekli ve durumluk kaygi
puanlari yiikseldik¢e problem ¢dzme puanlari da yiiksel-
mektedir.

Calismada oneriler su sekilde siralanmistir:

Okul psikolojik danismanlarinin ilgili 6lgekleri kulla-
narak stirekli kaygilar yiiksek ve problem ¢6zme bece-
rileri diigiik 6grencilerle psikolojik danigma yapmalari,
okul 6grenci sayist kalabalik ise grupla danisma ve grup
rehberligi calismalarma agirlik vermeleri uygun olabilir.
Okullarda 6grencilerin ilgilerine yonelik egitsel etkin-
liklerin arttirilmast ve 6grencilerin egitsel etkinliklere
katiliminin saglanmasi kendilerini iyi hissetmeleri ve
giivenleri agisindan ayrica kaygi durumlari ile bas etme-
leri acisindan yararl olabilir. Okul pansiyonunda kalan
kiz 6grencilerin kayg1 diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edildiginden, bu 6grencilerle okula ilk geldikleri giinden
itibaren uyum c¢alismalar1 ve bilgilendirici ¢aligmalar
yapilmasi faydali olabilir. Caligmada okul pansiyonun-
da kalan erkek 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin
diisiik oldugu tespit edildiginden erkeklerden olusan bir
grupla problem ¢dzme beceri programlar yapilabilir.

Karatas (2011)’in ¢aligsmas1 genel olarak degerlendi-
rildiginde, kiz 6grencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek
¢ikmasimin altinda yatan nedenlerin ortaya ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Ogrenciler genel olarak diisiiniildii-
giinde, yas itibariyle farkli donemlerden ge¢cmekte ve
yetiskinlerin ¢ogu zaman fark edemedikleri sorunlar
yasamaktadirlar. Onlarin yasadiklar1 bu sorunlara goz-
lerimizi kapattigimiz anda, sorunlar ¢6ziilmeyecek aksi-
ne cogalacaktir. Kiz 6grencilerin yagadiklari sorunlarin



iistlerinin kapatilmamasi gerektigi aciktir. Ayrica erkek
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin diisitk olmasi
da ilizerinde diisiiniilmesi gereken bir problemdir. Mad-
di zorluklar neticesinde kendisini yatili bir okulda bu-
lan bir 6grenci i¢in hayatin ne denli zor olabilecegi ve
bu durumun onun problem ¢6zme becerilerine ne denli
yanstyabilecegi de tartigilmasi gereken bir durumdur.

Serarslan (2006)’mn “Yatilh Kiz Lisesi Ogrencilerinin
Topluma Uyum Problemleri: (Kandilli Kiz Lisesi Orne-
§i)” adli ¢aligmasinda, topluma uyum ile ilgili olarak,
O0grenim goren ve mezun olan yatili kiz lisesi 6grencileri
iizerinde ne tiir etkilerinin olduguna iliskin olarak Kan-
dilli Kiz Lisesi’nde yapilan saha arastirmasinda &gre-
nim gorenler ve mezun olan yatililar karsilagtirilmistir.

Ogrenim goren ve mezun olan yatililarin karsilagtiriima-
larimi yapildig1 zaman, mezun olan yatililarin %90 ninin
parali olarak okuduklar1 gériilmektedir. Ogrenim goren
ogrencilerde “ekonomik sebepler” yatili okula gelis se-
bebini olusturmaktadir. Su anda 6grenim gdren 6grenci-
lerin yagsamlarmin ¢ogunu Dogu Anadolu, Giiney Dogu
Anadolu ve Karadeniz Bolgelerinde gegiren 6grenciler
olusturmaktadir. Kiz ogrencilerin egitim hayatlarimi
devam ettirebilmeleri, ailelerin ekonomik yiiklerini ha-
fifleten yatili okullar, bu bélgeler icin glivence olustur-
maktadir. Yatili okula gelen Y.1.B.O ve P.I.O 6grencile-
ri yatili hayatin sikintilarin1 ve zorluklarini1 daha rahat
gogiislemektedirler. Onlart ¢ekmis olduklari sikintilarin
cogu egitim seviyelerindeki farkliliklar olmaktadir. Aile
bireylerin egitim seviyelerinin diisiikliigli, anne baba
akrabaliginin mezun yatililara oranla daha fazla oldu-
gu gorlilmektedir. Mezun olan yatililar Marmara Bol-
gesinde yasamlarini siirdiiren ailelerden olusmaktadir.
Mezunlarin annelerinin ve babalarinin egitim seviyele-
rindeki yiikseklik, onlarin meslek durumlarini, yasam
kalitelerini, egitimlerini, geleceklerini ne hayata bakis
acilarmi belirlemelerine yardimer olmustur. Ogrenim
goren Ogrencilerin ¢cogunlugu cok kalabalik aileye sa-
hip 6grencilerdir. Anne ve babalarin egitim seviyeleri
diisiik, meslek olarak ciftci ve is¢i aileleridir. Ailelerin
¢ekmis olduklart sikintilar “aile i¢i siddet”, “ekonomik
sikint1” olarak egitim gdren dgrencilerde daha fazla or-
taya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin sosyal faaliyetleri takip
etme olanaklari, yasamlarinin ¢ogunu gegirdikleri yer
koyleri oldugu ve ekonomik sikintilar oldugu igin is-
tedikleri ve arzu ettikleri oranda olmamaktadir. Mezun
olan ve 6grenim goren dgrenciler arasindaki bu farkli-
liklar ¢ok 6nemli farkliliklardir. Bu farkliliklar 6grenim
goren 6grencilerde kendini yalniz hissetme, alay edilme
korkusu, ¢evresi tarafindan istenmeme, yalnizlik duygu-
su, kendilerine gosterilen ilgi, sevgi ve anlayistan mem-
nun olmama, yurtta kalmaktan hogslanmama, kendilerini
giizel bulmama, okuldaki sosyal faaliyetlere katilmama,

yurttaki arkadaslarina giivenmeme, onlarla sorunlarini
paylasmama ve en 6nemlisi ise ileride nerede yasaya-
caklar ve bir meslek edinip edinemeyecekleri endisesi
i¢inde oluslaridir.

Ogrenim géren 6grenciler ile mezun olanlar arasinda bu
kadar farkliliklara ragmen iki grup arasindaki diisiince-
lerdeki uyum durum tespitine yonelik sonuglar da goriil-
mektedir. Ornegin; evlenmek istedikleri kiside aradikla-
r1 6zellikler her iki grup i¢inde” egitimli olsun” ilk siray1
olusturmaktadir. Hayattan beklentileri her iki grubun da
“ iyl bir kariyer ve meslek sahibi olmak” diisiincesi ol-
mustur. Karma Lise’de okuyan kizlarin yerinde olmak
ister misiniz? sorusuna her iki grupta biiyiik oranda “
hayir” cevabi vermisler; ancak bu soruya “evet” cevabi
verenler (% 30) ise sebep olarak ““ karsi cinsi tanimak”,
“ daha sosyal olmak”, “arkadaglarim i¢inde erkeklerin
de olmasini isterdim” gibi gerekgelerle agiklamislardir
(Serarslan, 2006).

Karasu (2006), “Yatil1 Olan ve Olmayan Lise Ogrenci-
lerinin Beslenme Bilgisi ve Durumlarinin Degerlendiril-
mesi” adli ¢aligmasinda;

“...Lise dgrencilerinin % 80.8’1 ii¢ dgiin, % 9.2’si iki
0glin, % 10.0’u ise dort 6glin ya da daha fazla yemek ye-
mektedir. Yatili 6grencilerin igerisinde ii¢ 6giin yemek
yiyenlerin oran1 % 86.6 iken, yatili olmayan 6grenciler
igerisinde % 66.7°dir. En ¢ok atlanan 6giin sabah kah-
valtisi, 6glin atlama nedeni ise cani istememe ve vakit
bulamama gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Okulda
yatili okuyan 6grencilerin beslenme bilgisi, yatili olma-
yan 6grencilerden daha yiiksektir...” seklinde sonuglara
ulasilmistir. Ogrencilerin % 90’1n1n tiikettikleri icecek-
ler arasinda gazoz, kola, ¢ay ve meyve suyu agirlikli
oranda iken; siit ve ayran tiiketiminin az oldugu sonucu-
na ulagilmustir. Ogrenciler sagliksiz igecekleri daha ¢ok
tiikketmektedirler. Ogrenciler besin degeri yiiksek ve sag-
likl1 beslenme iiriinii olarak nitelendirilebilecek iiriinleri
hi¢ tiiketmezken, bazi sagliksiz iiriinleri ise daha fazla
tilkketmislerdir. Calismadan ¢ikan sonuglarda dgrencile-
rin beslenme bilgilerini en ¢ok ailelerinden sagladiklari
anlagilmaktadir. Bu sebeple, sagliksiz beslenme kiiltiirii
icerisinde yetisen bireylere gerekli bilgilendirme calis-
malar1 yapilmalidir.

Tartisma ve Sonug¢

Parasiz yatililik olgusunu i¢inde barindirdigi ¢ok yonlii
sebeplerle diisiinmek gereklidir. Maddi zorluklar, gon-
derilmek istenen okulun yatili olma zorunlulugu, kaza-
nilan sinav, evde aile fertleri arasindaki c¢atismalar ve
bunun gibi bir¢ok neden yatililig1 glindeme getirir. Birey
ne kadar erken yatili okula gelirse, dis diinyadan o kadar
erken kopacak, sinirlar1 o kadar erken cizilecektir; dola-
yistyla kendisine aktarilan her ne ise erken yastan itiba-
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ren ona bagimli hale gelecektir. Cesitli cemaatlerin erken
yasta egitim vermek istemelerinin temel nedenlerinden
biri de budur. Aslinda durum bu sekilde degerlendirildi-
ginde devletin, okullarda nasil bir egitimi 6ng6érdiigi, ne-
ler amagladig1 da anlagilabilecektir. Gramsci’nin egitimle
ilgili notlarinda carpici noktalar mevcuttur. Gramsci’nin
kamu okulu hakkindaki goriisleri giinlimiiz miifredat tar-
tismalarma dahil edilebilir. Gramsci kamu okulunun bu-
giinkiine benzer nedenlere dayanarak gelistirici egitime
ayricalik taninmasi gerektigi konusunda israr etmesi su
sozlerle aktarilabilir:

Bugiiniin egilimi; her tiir tarafsiz veya gelistirici okul egi-
timini ortadan kaldirmak veya yalnizca, kendileri igin bir
kariyer hazirlamak gibi bir kaygisi olmayan hanimefen-
diler ve beyefendilerden olusan kiigiik bir eliti kapsaya-
cak sekilde ¢ok simirl1 bir dlgege indirmektir. Ogrencinin
kaderinin ve gelecekteki faaliyetinin bastan belirlendigi,
uzmanlagsmaya dayalt meslek okullar1 ise giderek biiyii-
yen bir hizla yayilmaktadir. Krizin rasyonel ¢6ziimii igin
su cizgiler benimsenmelidir: Oncelikle genel hiimanist,
gelistirici bir kiiltlir veren ortak bir temel egitim, bu el
emegine dayali calismanin yeteneklerinin gelismesi ile,
entelektiiel calismanin gerektirdigi yeteneklerin gelisme-
si arasinda dogru dengeyi yaratacaktir (Aronowitz, 2011).

Gramsci’nin ylriittiigii tartisma yalnizca var olan egitim
sistemi hakkinda degil, ayn1 zamanda ekonominin ve sivil
toplumun temel kurumlarmin halk kontrolii altinda oldu-
gu kosullarda, bir egitim sisteminin ne sunmasi gerektigi
sorusu hakkindadir. Gramsci egitime 6zel bir dnem atfe-
der. Fasizm kosullarinda bile okullarin toplumsal yone-
timde riza elde edilmesinin temel alanlar1 oldugunu vur-
gular. Althusser de devletin baski aygitlarmin karsisinda
yer alan ideolojik aygitlari arasinda en énemli olanlarin
egitim kurumlari oldugunu savunmustur. Ona goére okul
cocuklari ve gengleri kurulu diizen igerisinde uygun ikti-
sadi ve siyasal mevkiler i¢in hazirlayan en iist devlet ku-
rumudur. Toplumu olusturan siniflar1 kiiltiirel sermayeye
erisim derecesine gore bicimlendiren ve yeniden {ireten
bir siniflandirma makinasi gibi hareket eder. Okullar ege-
men kiiltiirii aktarir ve ruh hallerini sekillendirir. Althus-
ser’e belki de en 6nemlisi, toplumu olusturan niifusun bii-
yiik boliimiine, verili bir toplumsal formasyon igerisinde
yurttaslik i¢in uygun kabul edilen bilgi ve degerleri asilar
(Aronowitz, 2011). Kaplan (2005), Tiirk milli egitim ide-
olojisini konu aldig1 kitabinda, Tiirk milli egitim ideoloji-
sinin yurttaglarin besikten mezara kadar itaatkar bir tutum
ve davranig igerisinde olmasi igin var giiciiyle ¢aba gos-
terdigini sdylemektedir. Ona gore bu yaklasim siyasal 63-
retileme diizeyinde yurttaglik egitimine ya da devlet i¢in
despotik egitime denk diiser. Kaplan (2005) Tiirk milli
egitiminin bugiine kadar yapmaya calistig1 seyin lidere,
devlete, ulusa baglilik asilama olduguna inandirmaya ye-
terli oldugu diisiincesinde oldugunu da belirtmistir.
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Ozel Okul
Kamusal Egitim Alamna Sokulan Truva At

Ayhan Ural’

Bu yazinin amact; ézel okul kavram ve kullanimi-
nin arkasindaki aldatici gergege iliskin genel bir
cozlimleme yapmaktir.

Ozel okul, liberalizmin egitimi piyasalastirma sii-
recinde kamusal okula karsi kullandig1 temel bir
aractir. Ozel okul kavrammin kullanilmasi, ticari
okul kavrammi perdelemek amaciyla bagvurulan
gercegi saklama taktigidir. Ticari okula iligskin olasi
karsitliklart engellemeye yonelik benimsenen bu
tutum, 6zel okulun kamusal okuldan farkinin sa-
dece sahipligiyle simirlt oldugu yalanina dayandi-
rilmaktadir. Oysa 6zel okul ambalajiyla sempatik
gosterilmeye calisilan ticari okul, higbir niteligiyle
kamusal okul ile ikame edilemez.

Kamusal okul, miilkiyeti topluma ait ortak bir top-
lumsal yasam alanityken hukuken bir isletme olan
0zel okul, miilkiyeti 6zel kisilere ait bir igyeri, tica-
rethane, diikkan, karhanedir.

Kamusal okuldan yararlananlar yurttasken o6zel
okuldan yararlananlar miisteridir.

Kamusal okul esitlik¢iyken 6zel okul ayrimeidir.

Kamusal okul herkese agikken -erisim olanagi-
0zel okul, satinalma giicline sahip olanlara agiktir.

Kamusal okul pedagojik olarak degerlendirilirken
6zel okul bilango ve kar-zarar esasina gore deger-
lendirilmektedir.

Kamusal okul bireyin 6zgiirliik ve 6zgiinligiinii
desteklemeyi amaclarken 6zel okul bireyi egemen
ideolojinin -neoliberalizmin- hizmet ettigi piyasa-
nin gereksinimine uygun olarak {iretmeyi hedefle-
mektedir.

Kamusal okul bireyi insanilestirerek toplumsallas-

Vurala@gazi.edu.tr

tirirken 6zel okul, bireyi yabancilastirarak yalniz-
lastirmaktadr.

Kamusal okulda ¢alisanlar egitimciyken 6zel okul
calisanlar1 iggorendir.

Kamusal okul baris, kardeslik, isbirligi, dayanigsma
ve paylasimi dncelerken 6zel okul, 6grencileri bir-
birine rakip yaparak yaristirmaktadir.

Kamusal okul toplulukgu kiiltiirii desteklerken 6zel
okul, bencilligi 6ne ¢ikararak daha ¢ok begenilme-
yi ve gii¢ biriktirmeyi hedefleyen kariyerizmi on-
celemektedir.

Kamusal okul toplumsal sinif ayrimini1 reddeder-
ken toplumsal siniflar arasindaki esitsizlikler tizeri-
ne insa edilen 6zel okul, bu esitsizlikleri derinlesti-
rerek yeniden iiretmektedir.

Kamusal okul hak temelli bir egitim anlayisiyla
acilirken ozel okul, yapilabilirlik analizine gore
kurulmaktadir.

Kamusal okulda egitim temel bir insan hakki ola-
rak goriiliirken 6zel okulda egitim metadir.

Bu saptamalari detaylandirmak ve gogaltmak ola-
naklidir. Ancak bu kadar1 da gostermektedir ki dzel
okul, liberalizmin egitimi piyasalastirma araci olan
ticari okulu saklamak amaciyla kamusal egitim
alanina sokulan bir Truva Andir. Bu oyunun bo-
zulmasi i¢in kamusal egitim -okul- savunuculari-
nin, mevcut 6zel okullarin ticari okul oldugu ger-
¢egini gizleyenlere karsi giiclii bir dayanisma igine
girmeleri gerekmektedir. Ancak bu dayanismayla
6zel okulun okul olmadig1 ve olamayacagi gergegi
genis kitlelere duyurulabilir. Baslangi¢ eylemi ola-
rak, mevcut 6zel okul adlandirmalarinin ivedilikle
ticari okul olarak degistirilmesi talebinin giindeme
getirilmesi Onerilebilir. Eszamanli olarak, giinliik
yasamda ve ilgili alanyazinda yaygin kullanilan
0zel okul kavrami yerine, saklanan ticari okul kav-
raminin kullanilmasi gerekmektedir. Boylece 6zel
okul ifadesinin arkasindaki aldatici gercek, ticari
okul olarak herkes tarafindan rahatlikla goriilebi-
lecektir.
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Evren Sayginer Kurt *

Hocanin Kahvesi

Bes yasindaydim sanirim.En biiyiik keyfim oralet
icmekti,hocanin kahvesinde.Rengarenk kavanoz-
lara bakar;hangisini sececegime karar vermeye
caligirdim.En biiyiik se¢cimim buydu bes yasinda.
Kahve nedir,nasil bir yerdir; ilk kez goriiyordum.
Santyordum ki biitiin kahveler ayni.Kahve yazin-
ca simdi bir tuhaf geldi bana. Oyle ya, kahvehane
olarak bilinen bir yerdi aslinda bizimkilerin kahve
dedikleri yer.

Insanlar1 incelerdim. Etrafi incelerdim. Masalar,
sandalyeler, televizyon, duvarda asili fotografiar,
cay ocagl, kiitiiphane, giinlik gazeteler... Ozenle
serilmig ortiiler... Her yaz on giin, onbes giin gelir-
dik koye. Her sey, herkes cok degisik gelirdi bana.
Insanlar biraz daha farkli giyinirlerdi. Bu giyimle-
rinin yaptiklari islerdeki rahatliklartyla ve mevsim
sartlartyla iligkili oldugunu dinlerdim annemden.
Orijinal fikirler ¢ikardi cogu zaman. Semsiye ol-
mamasi problem degildi mesela. Bir kumasg pargasi
ve sopayla ¢oziim basitti. Sapka yapmak da hi¢ zor
degildi. Tarlada galisirken esneklik gerekiyordu ve
de rahatlik. Tarlaya gidildiginde kahverengi salvar
giyilirdi genelde. Boceklere karsi bir tiir kamuf-
laj. Insanlar erken kalkar, islerini erken bitirirler-
di. Kendilerine vakit ayirirlardi. Diigiin olmasina
gerek yoktu eglenmek i¢in. Eglenceler diizenler-
lerdi. Yaz geceleri artik egitim yapilmayan okulun
bahgesinde. Renkli kiyafetler giyerlerdi kadinlar.

“evrensku @ gmail.com

Erkekler de 6zenli kolali gomlekleri ve iitiilii pan-
tolonlartyla gelirlerdi. Kizli erkekli eglenirdi ¢o-
cuklar ve gengler. Biiytikler ise yine hep bir arada.

Kizli erkekli ayrimini ¢ok yillar sonra 6grenecek-
tim hi¢ alismadan ve hig¢ kabullenemeyerek...

Ben biiytidiikce, okuma yazmay1 da 6grendikce
daha da eglenceli bir yer olmaya baglamist1 hoca-
nin kahvesi. Her seyi okumak istiyordum, okuya-
bilmenin giiciiyle. Duvardaki resimler, yazilar daha
anlamli olmaya baslamisti benim i¢in. Duvardaki
fotograflardan bazilar1 Atatiirk fotograflartydi. Ata-
tiirk’in Genglige Hitabesi vardi, nutuk vardi. Kii-
tiiphane de cok ilgi ¢ekiciydi. Ne kadar ¢ok kitap
vardi. Bana uygun kitaplar da vard: aralarinda. Co-
cuk kitaplar1 vardi. Arkadas yaymlart...

Herkes buradan kitap alip okuyabiliyordu. Oku-
duklarint paylasmak ve ilizerinde tartigmak sartiy-
la... Gunliik gazete... O yillarda ¢ok zor bir seydi
glinliik gazetelerin kdylere gelmesi. Siparig verilir,
mutlaka getirtilirdi.

Hocanin kahvesinde kimi bulmaca ¢ozer, kimi ga-
zete okurdu. Kimi kitap okur, kimi pispirik oynar-
di1. Haberler izlenir, sohbetler edilirdi.

Hoca ne demekmis o yaz 6grendim. Hoca yani be-
nim dedem. Ona herkesin saygi duydugu, her za-
man disiincelerinin soruldugu, her zaman 6zenli
giyinen, tiras olmadan disari ¢gikmayan, cocuklari
ve gengleri ¢ok seven dedem aslinda 6gretmenmis.
Hoca 6gretmen demekmis. Cogunlukla da aklimda
kalan resim suydu o yillara ait. Hoca dedem bah-
cede agacin altinda oturmus, etrafinda siralanmis
genglerle sohbette. Hepsi dinliyor, hepsi konusu-
yor. Hepsinin yiiziinde heyecan ve merak izleri.
Dedemin yiiziinde ise o rahat ve memnun ifade.
Masada kitaplar... Okuduklarini tartistyorlardi o
bahcede.

Her sey hakkinda bilgisi vardi sanki. Edebiyattan,
siyasetten konusurlardi. Oyun oynarken bahgede,
kostururken top pesinde kulak misafiri olurdum ko-
nusulanlara.... Meyve agaglarindan konusuyorlardi
bir keresinde. Sulamanin ne kadar 6nemli oldugu-
nu orada dgrenivermistim... Resim yapmaya karar
verdiler birgiin... Nasil sevinmistim. En sevdigim
seydi resim yapmak.



Bu kadar seyi nasil bilebildigini anlayamiyordum...

Bir giin kahvenin bahgesine havuz yapma istegin-
den bahsetti. Insaattan da anliyordu. Havuz yap-
mak icin ilgeden birini getirtecegini diistinmiistim.
Ustalik gerektiren igleri ustalar yapardi. Simdiye
kadar dyle gormiistiim. Kisa siirede havuz bitmisti.
Usta eli degmis gibi. Dedem ve geng ¢iraklarinin
ellerinin degdigi gibi...

Bir sabah, kahvalti masasinda bir fikir ortaya atti
dedem. Kahveye artik kizlar da kadinlar da gire-
bilecekti. Alisilmis bir durum degildi kizlarin yada
kadmlarin kahveye girmesi. Mutlaka girdikleri
olmussa da, oturduklarina sahit olmamistim ben.
Kizli erkekliydi artik hocanin kahvesi... Kimse de
yadirgamamisti. Oysa yadirganacagimi soylemisti
amcam o giin o kahvalti masasinda.

Biiyiidiikce, gecen yillar sonrasinda, aslinda kah-
vehanelerin bdyle yerler olmadigini 6grendigimde;
cok biiyiik bir hayal kirikligina ugramistim.

Aklimi kurcalayan bir soru vardi. Dedem neden
ogretmenlik yapmiyordu? Okula neden gitmiyor-
du? Cocuk akliyla anlayamayacagi seyler vardi
insanin. Bu da sanirim 6yle bir durumdu diye dii-
stintirdiim.

Her y1l biraz daha biiyiiyor, biraz daha sorguluyor-
dum her seyi. Hoca dedemin Kepirtepe Koy Ens-
titlisii mezunu bir 6gretmen oldugunu 6grendim.
Parcalar oturmaya basliyordu zihnimde. Bazen
Kepirtepeli diye seslenirdi kendi yasiti1 arkadasla-
1 ona. Bunu animsamistim. Bir siire dgretmenlik
yapmis dedem. Cok da severek yapmis. Ancak son-
radan 6gretmenligi elinden alinmis, pek ¢ok ensti-
tiilii 6gretmen arkadasi gibi.

Ogretmenligi elinden alinmak... Bunu anlayama-
mistim. Bu ciimle uzun siire zihnimde takili kaldi.
Ne demekti 6gretmenligi elinden alinmak? Neden?
Ciinkii bana gore o ¢ok iyi bir gretmendi. Ogren-
cileri 6grenmeye o kadar istekliydiler ki, ortada bir
zorunluluk yoktu ve onlar her zaman gelirlerdi. Her
zaman...

Aklimda 6gretmenlige dair bilgiler ve diislinceler
oturmaya baslamisti. Gerek okuduklarimdan, gerek
yasadiklarimdan, gerekse dgrendiklerimden... Og-
retmenlik bir secimdi. Sorumluluk gerektiren bir
secim. Once kendine karsi sorumluydu dgretmen.
Bilgilenmenin, 6grenmenin asla tamamlanmayaca-
g1 bilmek ve bu anlamda her zaman yeniliklere
acik olmakti. Elestirebilmeli ve elestirilebilmeliy-

di. Sayg1 ve hosgorii ¢ergevesinde. Ozgiir olmaliy-
di. Esitlik¢i olmaliydi. Bu sayede yetigirdi 6zgiir
insanlar. Insan olmaliydi, degerlerinin bilincinde.
Her Ogrenciye esit mesafede olmali; sevgiyle ve
saygtyla yaklagmaliydi 6grencilerine. Farkliliklar
gormelerini saglamaliydi, bu farklarin bizi birles-
tirdigini gosterebilmeliydi. Her farkliligin insanin
evrensel cergevesinde degerlendirilmesi gereklili-
gini de.

O ogretmenligi segmisti. Enstitlide varmistt 6gret-
menlik bilincine. Yeni ufuklar acilmisti zihninde.
Bu bilin¢ dogrultusunda se¢misti 6gretmeyi.

Ogretmenligi alinmist1 oysa.

Ama o 6gretmenligi birakmamisti. Kendi okulunu
kurmustu... Daha dogrusu kendi kahvesini kurmus-
tu.

Egitim-6gretim okullarda yapiliyordu. Ancak egi-
tim ve 6gretiminin engellendigi, yasaklandig1 yer-
lerde her yer okuldu. Bunu sdylemisti dedem.Ve
bir isim vermek gerekirse buna kiiltiirlenme diye-
biliriz demisti.

Onun mutlu oldugunu goriiyordum. Sasirtyordum.

Kahvede olusturdugu demokratik ve 6zgiir ortam,
dilden dile yayilmisti. Ziyarete gelirlerdi cevre
koylerden, cevre ilgelerden ve ¢evre illerden.

Sonradan Ogrendigime gore Trakya’da pek ¢ok
koyde yasanmig benzer durumlar. Haberlesmenin
kisith oldugu yillarda, benzer durumlarin yasan-
mis olmast ¢ok ilgingti. Ve bunlar1 ¢ok sonralari
tesadiifen 6grenmek de. Hoca dedem ve hoca arka-
daglarimin da pay1 vardi demokrat ve aydin Trakya
insaninda. Ve daha pek ¢ok ortak paydada... Saygi,
esitlik, ozgiirlik, diristlik, ¢cagdaslik, egitime ve-
rilen 6zen ve 6nem...

Dedemi son gorlisim yattig1 hastane odasinda
oldu. Agir bir hastalik sonucunda sayili zamanla-
rin1 yastyordu. Son bilingli dakikalarinda oksijen
tiiplinii eliyle ittirisini hatirliyorum da, var olan tip
bilgisiyle yasadiginin son anlari oldugunun bilin-
cine vardigindan olsa gerek. Ve son hassasiyetiyle
giiliimsemesini bozmayisi... Onu yle hatirlayalim;
kendimizi ¢ok yipratmayalim; gii¢lii duralim ha-
yatta diye.

Dedem gordiigiim en iyi dgretmenlerden biriydi.
O hocaydi. O kdydeki kahvede hocaydi. Ad1 Nus-
ret’ti. Hoca, adini ¢ok sonralari 6grendigim dedem-
di...
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...de te fabula narratur”

Amele Mektepleri
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Yazinin baglhigimi okuyunca “Ameleligin de okulu
mu olurmus?” dediginizi duyar gibiyim. Cumhu-
riyetin ilanindan 17 yil sonra agilan K&y Enstitii-
leri i¢in baz1 kesimler “Amele Kolejleri” deyimini
kullanmislardi. Ancak bu yazimda sizlere “Amele
Kolejleri” ni degil, Osmanli imparatorlugu déne-
minde acilan ve Egitim Tarihimizde pek bilinme-
yen Amele Mekteplerini anlatmaya calisacagim.

Okul 28 Kannunusani (Ocak) 1327 (1911) tarihin-
de yayinlanan Tedrisat-1 Ziraiye Nizamnamesi ile
kurulmustur.

Nizamnameden bu giinkii Tirkceye cevirdigim
maddelere gore bu okul ile ilgili bilgiler su sekil-
dedir.

Amele Mektepleri ihtiya¢ duyulan yorelerde agila-
cak, giindiizlii (nehari) ve yatili (leyli) olacaktur.

Amele Mekteplerinin 6gretim siiresi iki yildir.

Amele Mekteplerine kabul edilecek olan 6grenci-
lerde aranan sartlar sunlardir:

Osmanli vatandasi olmak,

Askerligini yapmig olmak veya askerlikten muaf
olmak,

Bedensel yonden saglam olmak,

Iyi ahlakli olmak,

30 yasin1 asmamis olmak,

Okur- yazar olmak ayrica tercih nedenidir.

Amele Mektebine kaydolan oOgrencilerden kotii
davranis sergileyenler ve gayri ahlaki tutumlu olan-
lar ve kendilerinden istifade edilemeyenler okuldan
ihrag edilir.

Mektebe devam edenlerin sinavi bakanlikca gorev-
lendirilen yetkililer tarafindan yapilir. Sinavda ba-
sarili olanlara bir adet tasdikname verilir.

Talebenin yiyecek ve giyecek ihtiyaci licretsiz ola-
rak temin edilir. Hatta bolgenin durumuna gore ta-
lebeye miinasip miktarda ticret dahi verilir.

Amele Mekteplerinin miidiirleri, Yiiksek Ziraat
Mektebi’nden mezun olanlardan secilir.

Mektep yonetimi miidiir, midiir yardimcisi ve say-
mandan olusur.

Okulun kurulus gerekgeleri Nizamnamede su sekil-
de agiklanmaktadir:

Amele Mektepleri yeni ziraat metot ve uygulama-

lar1,

Ziraat i¢in gerekli olan yeni ara¢ ve gereglerin kul-
lanilmasi,

Yorenin ihtiyaglarina gore tarim iiriinleri ve agac-
larin ¢ogaltilmasi ve bakimi,

Evcil hayvanlarin bakimi ve ¢ogaltilmast,

Bitki ve hayvanlara musallat olan hastaliklarla mii-
cadele edilmesi,

Alaninda uzmanlasmis ciftlik amele baslari yetis-
tirilmesi.

Nizamnameye gore bu okulun yanmda Ciftlik
Mektepleri, Ziraat Ameliyat Mektepleri ve Mintika
Ziraat Mekatib-i Aliyesi gibi okullar da agilmustur.

Ciftlik Mektepleri

Ihtiyag goriilen mahallerde agilir. Ciftlik Mektep-
lerinin 6grenim siiresi ihtiyaca gore iki veya ti¢ se-
nedir. Okula alinacak talebenin Osmanli vatandasi
olmasi, saglikli olmasi, on bes yasindan kiiciik, on
sekiz yasindan biiyiik olmamasi1 gereklidir. Okula
bagvuranlarin okuma yazma bilmesi tercih nedeni-
dir.

Ciftlik Mekteplerine kabul edilen 6grencilerden
gayr1 ahlaki davraniglarda bulunanlarin okulla ili-
sikleri kesilir.

Yapilan siavlarda basarili olanlara belge verilir.

Ciftlik Mektepleri yatilidir. Okul ihtiyaglart mek-
tep tarafindan karsilanir. Kendilerine 10 kurus ay-
lik verilir. Okulu basariyla tamamlayanlara serma-
ye olarak 1.500 kurus verilir.

Ziraat Ameliyat Mektepleri

Modern tarim uygulamalarini teorik olarak 6gret-
mek, ¢iftlik yonetimine hakim ¢ift¢i ve ¢iftlik kah-
yast1 yetistirmek amaciyla agilmistir.

Bu mektepler vilayetlerde kara ve demir yollarina
yakin ¢iftlik kurmaya elverisli yerlerde kurulur.
Ogrenim siiresi {i¢ yildir. Bu okullara ii¢ grup 6g-
renci kaydi yapilir. Birincisi parasiz yatili, ikincisi
ticretli yatili, iclinciisii glindiizlii.

Okula almacak 6grenciler 15 yasindan kiigtik, 20
yasindan biiyiik olamazlar.

Bu okula girecek 6grencilerin Mekatib-i Riisdiye
(Ortaokul) mezunlar kadar Tiirkge, Cografya, Ta-
rih ve Hesap bilmeleri gereklidir.



Elestirel Pedagoji Stzliigii

( Proleterlesme )

Birol Algan®

Eski Roma’da en dipteki miilksiiz siifin men-
suplar1 anlamina gelen proles sozciiglinden tiireti-
len Proletarya sdzctigii, hayatta kalmak i¢in emek
giiclinli satmak zorunda kalan tiim kesimleri, yani
yalnizca sanayi iscilerini degil, tarim iscilerini, be-
yaz yakali ticretlileri, hizmet sektorii isgilerini ve
igsizleri de kapsar (Genis, 2008). Marx ve Engels
(1848/2014) yasamak i¢in emek giiciinden bagka
hicbir seyi olmayan miilksiizii “proleter” olarak ta-
nimladilar. Kapitalist bir toplumda sinif savaginin
iki 6gesi proletarya ve burjuvazidir ve proletaryayi
yaratan da burjuvazidir. (1848/2014, s.45)

Burjuvazi, yani sermaye ne denli gelisirse, an-
cak is bulduklar: siirece yasayabilen ve ancak
emekleri sermayeyi artirdigi stirece is bulabilen
bir emekgiler sinifi olan proletarya, modern is¢i
swifi da o dlgiide gelisir. Kendilerini parca par-
ca satmak zorunda olan emekgiler, biitiin oteki
ticari mallar gibi, birer metadirlar; o yiizden
de, rekabet alanminda olup biten her seyin, piya-
sadaki tiim dalgalanmalarin etkisine aciktirlar.

Makinelerin yaygin kullanimi ve isboliimii yii-
ziinden, proleterlerin yaptigi is tiim bireysel
niteligini, dolayisiyla da is¢i igin tiim ¢ekicili-
Sini yitirmistir. Isci makinenin bir uzantisi olup
ctkmistir; ondan istenen, en basit, en tekdiize
ve en kolay edinilir bir beceriden baska bir sey
degildir.
Proleterlesme kavrami da tarihsel kullanimi baki-
mindan orta siniflarin burjuvazinin gelisimi karsi-
sinda tutunamayarak proleter konuma diismelerini
ifade etmektedir.

Orta sinifin alt tabakalart —kiigiik sanayiciler,
tiiccarlar ve rantiyeler, zanaatkarlar ve ¢ift-
giler— bir yandan kiiciik sermayeleri modern
sanayinin yiiriitiildiigii boyutlar karsisinda ye-
tersiz kaldigi ve biiyiik kapitalistlerle rekabet-
te yutulup gittikleri igin, bir yandan da ozel
becerileri yeni iiretim yontemleri karsisinda
degerini yitirdiginden, yavas yavas proleterle-
sirler. Boylece proletarya saflarina halkin biitiin
smiflarindan katilimlar olur. (Marx ve Engels,

1848/2014, 5.46)

Proleterlesme, 6zellikle neoliberal politikalarin uy-
gulanmaya baslandigi 1980 sonrasinda 6gretmenler
ve saglik caliganlar1 gibi profesyonel ve vasifli ¢a-
lisanlarin islerini yapma bi¢imlerine getirilen sinir-
landirma/daraltma, yakin kontrol ve esneklestirme
uygulamalarinin sonuglari arasinda goriilmektedir.
Son yillarda bu uygulamalarin artis1 ile, vasifil

*A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi

meslek ¢alisanlarinin proleterlesmesinden de daha
siklikla s6z edilmektedir (Apple, 1989, ss.31-45).

Proleterlesme kavramini analiz eden Durmaz
(2014, s. 75) kavramim toplumsal iliskileri ¢ok
yonli etkiledigine vurgu yapar. “Proleterlesme,
insanlarin sosyal statiilerini veya mesleklerini kay-
betmelerinden ¢ok daha fazlasini, hem siniflar ara-
sindaki iligkilerin hem de emek giiciiniin niteligini
topyekun olarak gecirdigi kapsamli bir sosyal degi-
simi/ doniisiimii ifade eder.

Neoliberal donemdeki proleterlesmenin emekgi si-
niflar i¢inde sayilamayacak olanlar1 da proleterles-
tirdigini, daha dnce proleterlesen siniflarin da yeni
proleterlesme siirecine maruz kaldiklarini ifade
eden Durmaz (2014, s. 75) bu durumun somut go-
riiniimlerini $dyle ornekler: “Isgiicii piyasalarmin
kuralsizlastirllmasi  ve  esneklestirilmesi, s

giivencesinin  6nemli Ol¢lide sinirlandirilmasi,
istihdamda kamu giivencesinin  geriletilmesi
ve calisanlarin  Orgiitliiliigiiniin ~ kisitlanarak

sendikasizlastirilmalar1™.

Ogretmenlerin sézlesmeli, ders iicreti karsiliginda,
kadrosuz ve giivencesiz calismaya zorlanmalari,
kamu istihdamimin azaltilmasi, egitim hizmetle-
rinin 6zel sektore devredilmesi ile dgretmenlerin
calisma yasaminda yapacaklari iglerin tiirii, zamani
ve mekani bakimindan esnek calisma kosullarina
zorlanmalar1 bunlardan bazilaridir. Ote yandan
6zel ogretim kurumlarinda sosyal ve ekonomik
haklarin kisitliligi1, kamu kurumlarinda da giin geg-
tikce emekgiler aleyhine yapilan uygulamalar (iic-
retlerin alim giiclinlin diistiriilmesi, 6gretmenlerin
ek is yapmaya zorlanmasi, hafta sonlarinda sinav
gorevleri almak zorunda birakilmalari, 6gretmen-
lerin emek giiciiniin niteliksizlestirilmesi, daha ¢ok
calismaya yonelik performans uygulamalar1) yeni
proleterlesme siirecinin 6zelliklerinden bazilar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Spotlight

Tom McCarty’nin yo-
netmenligini yaptigi
Spotlight (2015) gecen
yilin ses getiren film-
lerinden. Film gercek
olaylara dayanilarak
¢ekilmis. Bu yil Aka-
demi’nin En Iyi Film
Odili'ni  alan  film,
ABD’de 11 Eylil Sal-
dirilar’'nin - gergekles-
mesinden hemen once
= ve sonraki birka¢ aylik
siirece, ¢cocuklara doniik
S cinsel istismar ve basin
~ Ozgirliigii  kapsaminda
yogunlaslyor The Globe (filmde The Boston Globe ola-
rak geciyor) gazetesindeki Spotlight ekibinin 2003 yi-
linda bu filme konu olan haberden dolay1 Pulitzer Odiilii
kazandigint da vurgulamak gerek. Toplumun genis bir
kesimince bilinen ama gérmezden gelinen “radikal” bir
konudur, insanlarin bu konulardan haberdar olmasi ge-
rektigi ve yiizlesme cagrist genis bir sorumluluk alanint
cagristirtyor. Film de esas olarak bu sorumluluk nede-
niyle ¢ekilmis goriiniiyor.

MARK Nl}wa. RACHEL “LEV.
SCHREIBER SLATTERY TUCCI

SPOTLIGHT

YALANLARIN ARASINDAN GERGEGI BUL

Filmin Oykiisiinden kisaca bahsetmek gerekirse. 2001
yilinda The Boston Globe gazetesi yeni bir yaym yo-
netmeni, Marty Baron (Liev Schreiber), ige alir. Baron
hemen gazete yonetimini toplar. Gazetedeki aylar siiren
bir arastirmalarla haberlerini yapan “Spotlight” ekibinin
basindaki Walter «Robby» Robinson (Michael Keaton)
ile tanisan Baron, siibyanci papaz John Geoghan ve
Boston Bagpiskoposu Cardinal Bernard Law hakkinda
kiiciik bir yazi okur ve Spotlight Takimpndan bu hika-
yeyi kovalamasini ister. Ekip bu konuda ilgili magdur-
lara, avukatlarla ve Katolik Kilisesi ile temasa geger.
Massachusettsyde, Roma Katolik rahiplerinin ¢ocukla-
ra yonelik olan cinsel istismarlarini ve bunun Boston
Bagpiskoposlugu tarafindan gizlendigini ortaya ¢ikarir.
Calismalarmi genisleten takim siibyanci papazlar iyi-
lestirmeye caligsan eski bir rahip ve kendi aragtirmalart
sayesinde 87 istismarc1 papaz belirler ve onlarin kurban-
larint aramaya baslarlar. Takimin arastirmalarina 11 Ey-
lil olayr engel olunca hikayeden biraz ¢cekinmeye bas-
larlar. Konuya yeniden dénen ekipten Michael Rezendes
(Mark Ruffalo) bazi belgeler kesfeder. Sorunun farkinda
olan Kardinal Law bunlar1 gérmezden gelir. En sonunda
haber kamuoyuna aktarilir, genis bir yanki uyandirir ve
yeni istismar vakalarina iligkin telefonlar gelir.

Spotlight filmindeki gibi cinsel istismar sug¢larina siire-
genlik kazandiran unsur bunlari sistematik bir sekilde
Ortbas etmeye doniik kurumsal ¢abalardir. The Boston
Globe’un bodrum katinda galismalarini yiiriiten, gizli ve

“Bozok, Universitesi, Tletigim Fakiiltesi.

Mikail Boz"

onemli konulara yogunlasan Spotlight ekibi bu tiirden
ortbas edilen konular1 giindemlestirerek bunlar1 bilinir
kilar ve kamuoyu baskis1 yaratir. Zaten Spotlight eki-
binin ve gazete yonetiminin iistesinden gelmeye calig-
tiklar1 konu, bu tiirden bir “sistemsel” sorun olmasi ba-
kimindan 6nemlidir. Yayin yonetmeni Baron, 87 kisilik
istismarci papaz listesini agiga ¢iktiginda haberi hemen
yayinlattirmak istemez. Ciinkii bu tiir haberler “istisna”
olduklari, gereken kurum i¢i ve adli yaptirimlarla ¢6-
ziimiin saglandigi, Katolik Kilisesi gibi énemli bir dini
kurumun yipratilmamast gerektigi sdylemleriyle rtbas
edilecektir. Kilise, “Insanlarin kiliseye ihtiyac1 var”
saviyla bu tiirden cinsel istismar suglarini cesitli taah-
hiitlerle (magdura 6denen tazminat, rahibe gorevden el
¢ektirme, tedaviye gonderme, hava degisimi vb.), ka-
muoyundan gizlemeye calisir ve bu konuda uzun yillar
boyunca basarili olur. Kilise’nin kurumsal yapisinin bu
konular1 ortbas etmeye g¢alismasi ise asil sug¢lunun sa-
dece papazlar degil bir biitiin olarak Kurum’un kendisi
oldugu gercegini ortaya ¢ikarir.
Iletisim alaninda calismalar yapan kisilerin asina oldugu
gibi medyanin insanlar {izerinde ¢esitli etkileri oldugu
savlanir. Kuramlardan bazilart medyanin giiglii etkisini
vurgularken bir diger kismu1 ise insanlarin kendi ideoloji-
sine yakin gorisleri savunan mecralari takip ettigini, bu
tiir haberleri takip ettigini, biligsel ¢eliskilerden kagin-
digmi belirtir ve medyanin insanlar iizerindeki etkisinin
siirlt oldugunu vurgular. Kuramlar giiglii etkiden zayif
ve segici etkiye gore genis bir dagilim gosterir. Giindem
Koyma ve Saptama (Agenta-Setting) medyanin insan-
lar iizerindeki etkisini dolayli yollardan tespit eder ve
bu etkinin bazi kosullara bagli oldugunu belirtir. Giin-
dem Koyma ve Saptama teorisine gore medya, ele aldi-
81, giindemlestirdigi konu ile belki insanlarmn fikirlerini
degistiremez ama insanlarin en azindan “ne hakkinda”
konusacaklarini dolayisiyla “neyin tartigilmaya deger”
e “coziilmesi gereken bir sorun” oldugu konusunda
belirleyicidir. Dolayisiyla eger medyanin da etkisiyle
insanlar ¢ocuk istismarint bir sorun olarak goriiyor ise
genel olarak siyaset¢iler de (en azindan ideal demok-
ratik tlkelerde diyelim) bu konuya bir ¢are bulmaya
calisacaklardir. Toplum medyanin sorunsallastirdigi ve
¢ozlilmesini gerektigi diisiindiigli konular takip ettigin-
den segimlerde bu sorunlari ¢ozebilecegini diisiindiikleri
liderlere oy vereceklerdir. Bu bakimdan medyanin etkisi
dolayli olmakla birlikte halen 6énemlidir. Spotlight eki-
bi de medyanin bu giindem yaratma etkisini kullanarak
kamuoyunda 6nemli bir tartigma baslatir ve sosyal ve
politik uzun vadeli degisimler yaratir. Onlar hem kolay
kolay giindeme getirilemez bir konuyu giindemlestirip
Kilise’yi karsisina alarak (ayrica gazetenin takipgileri-
nin 6nemli bir kismi Katolik’tir), hem de kendi kendisiy-
le bir yilizlesme yaratarak (aslinda bu haber ve dosyalar
yillar 6nce gazete yonetiminin 6niine gelmistir) bu yaki-
c1 sorunlarin iistesinden gelecek bir perspektif sunmaya
¢aligir. Bu bakimdan filmin sonunda basarili olduklarini
goriiriiz.
Spotlight filminin dikkatimizi ¢ektigi bir diger konu sdy-
lem ve hakikattir. Hakikat zorunlu olarak agiga ¢ikacak
olan bir seydir ama hakikatin kendisi, varligin1 mahreme



gizlemektedir. S6ylem kurumlarin kendilerini kamuoyu-
na “sirin” bigimde tanittiklar “bi¢im”e génderme yapar-
ken, hakikat hal1 altina siipiiriilen, kendini gizleyen “kir-
1i” icergie gonderme yapmaktadir. S6ylem’e asina olan,
yerli olan gergekligi oldugu gibi kavrayamaz. Bu yiiz-
den film hakikate ulagsma siirecini “6teki” tizerinden do-
layimlar. Filmde bu sekilde “Oteki” olarak konumlanan
kisilerin 6zel bir islevi ve vurgusu s6z konusudur. Yayin
yonetmeni Baron Yahudi’dir. Cinsel istismar vakalarinin
iizerine cesurca giden, bunlardan dolay1 6zel hayatindan
bile vazgecen avukat ise Ermeni’dir. Hem Baron hem
de avukat, olaylara “disaridan bakabilen” insanlar ola-
rak temsil edilir. Ancak disaridan konuya daha nesnel
yaklagabilen, dolayisiyla sistemin idamesinde 6zel bir
sorumluluk tasimayan kisiler konunun iizerine gitme ce-
sareti gosterir. Disaridaki ve yabanci olanlara, onlar her
ne kadar artik oranin yerlisi olacak bi¢imde “Amerikal1”
olsalar da ayricalikli ve olumlu bir pozisyon atfeder. On-
lar ele alinmast gii¢ konuyu ele alinma anlaminda yiirek-
lendirir, meslek hayatini riske atar, lizerlerinde sistema-
tik baski olsa bile yol gosterir, hayati 6nemdeki ¢esitli
belgelere nasil ulasilacagt konusunda yardimci olurlar.
Zaten Spotlight ekibinin bagindaki Walter, Boston’ludur.
Kilise’de g¢alisan bir arkadasi ona, “onlar gittiginde sen
burada kalacaksin” diyerek hem dolayl1 yollardan tehdit
eder hem de “6zsorumluluk” almaya yonlendirmeye ca-
lisir. Bu yilizden filmde yerli-yabanci dikotomisi oldukga
olumlu bigimde kurulur. Yerli olmak, yorenin “cikarlar1”
atfedilen seyleri savunmayi, ya da “siirdiiriilebilirlige”
gonderimde bulunmaktadir ve “Insanlarin kiliseye ihti-
yact” oldugu savi kilisenin “gilinahlarini” 6rtme savini
ortaya cikarir. Tam bu asamada oldukga ironik bir du-
rum ortaya ¢ikar. Zira Kilise insanlardan siirekli “iti-
raf” talep etmekte, giinahlarin itiraf edip kurtulurlarsa
saadete ereceklerini belirtmektedir ancak kendi giinah-
larint agiga vuracak tiim girisimleri canini siper ederek
engellemeye ¢alisir (mahkeme dosyalarinin gizli kalma-
st i¢in ugrasir). Bu bakimdan film hakikat nosyonuna
vurgu yapar, konumunu Stekinin alanina yerlestirir ve
“insanlarin kiliseyle ne yaptig1” kadar “kilisenin insan-
larla ne yaptig1” meselesine de yogunlagir. Bu sorun ise
filmdeki bir karakterin belirttigi gibi Kilise kurumunu
insan-tanri arasindaki aract pozisyonundan gikartilarak
basarilir. Filmde ¢ocukken istismara ugramis kisi Pa-
paz’in kendisine dokunmasini bir tiir “Tanr1 ile temas”
olarak algiladigini belirtir. Zaten papazlar da ekonomik
durumu kotii, anne ve babasi ayr1 ya da dlmiis ailelerin
cocuklarini segerek istismarin agiga ¢ikmasini engelle-
meye doniikk onlem almaya calisir. Dahasi, emekli bir
papaz bunlardan “zevk almadigini” iddia ederek taci-
zini ussallastirmaya ¢alisir. Filmdeki papazlar kotii ni-
yetli insanlardir ve “mutlak iyilik” ile irtibata gegmenin
bu “koti” aracilar1 nedeniyle film, sekiilerligi yticeltir,
kilisenin tanri ve insan arasindaki konumunu sorgular.
Hatta bazi1 6rnekler de oldugu gibi (Spotlight ekibinden
birisi babaannesiyle kiliseye gitmeyi birakir, bir¢ogu
yillardir kiliseye gitmemektedir) inanglar1 zayiflatan bir
etkisi oldugunu gosterir. Boylece Kilise artik insan ve
tanr1 arasindaki iligskiyi giiclendiren degil, onu dejenere
eden kohne bir kurum olarak belirginlesir. Kilise, huku-
ki, siyasal, ekonomik pek ¢ok baglari bulunan, bu giic-

leri kendi yaptigi sistematik istismari Ortbas etmek igin
kullanan bir kurum olarak temsil edilir. Cocuk istismari
yapan papazlar1 meslekten ¢ikarmak yerine onlar1 “hava
degisimi’ne, “tedavi’ye gonderen kurum bazen daha
ileri gidip onlara 6diil olarak yorumlanabilecek diizeyde
daha yiiksek bir pozisyona tasir. Bu ise ¢iiriimenin agik
belirtileri olarak karsimiza ¢ikar.

Filmin genel konumu liberal sol bir séylemdir. Hakikat,
goriinenin ardindan gergegi belirginlestirme, gazetecili-
gin temel bir gorevidir ve bir sistemin ayakta kalabilme-
sinin yegane kosulunun bu oldugu filmin sdylem alanini
da olusturur. Gergekten de bir sistemin yagayabilmesi-
nin 6nemli kosullarindan birisi onun kendi hatalarina
ozelestirel bicimde bakabilme, onlar1 yargilayabilme,
dolayisiyla onlardan armabilme becerisi ile iligkilidir.
Bu yolla sistem, bir yandan radikal farklilik ve devrim
gibi siireglerden kaginirken yani sira tarihsel siire¢ bi-
rikimli olarak kavranir ve sistem kendi eksikliklerini
tamamladik¢a daha iyi bigimde varligini devam ettirir.
Filmde adillik ve adalet kavramlar1 yan yana getirilir ve
filmin baslangicindan sonra uzunca bir siire adaletin ve
onun kurumsal biirokratik yapisina yonelik siipheleri-
miz olsa da, son agamada sistemin en yakici sorunlara
bile hak ve adalet agisindan yaklasip onlar1 yargiladigi,
adaletin adil bigimde tecelli ettigi 6ne ¢ikmaktadir. Bu
ylizden film sistemin siirdiiriilebilirligini olumlar, onun
kendi hatalariyla yiizlesebildigini tespit eder, hakikatin
aciga cikmasiyla giivenli ama temkinliligi elden birak-
madan yasayabilecegimizi one siirer. Toplumsal yapida-
ki ¢esitli sivil toplum kuruluslarinin, ya da din ve aile
kurumlarinin, daha st ve sekiiler bir merci tarafindan
denetlenmesi gerektigi, bu yapilmazsa hem kurumun
hem de sistemin ¢iiriyecegi, kurum ve yapilarda giiven
kaybinin artacagi bir gercektir. Hele bir de kurumlardaki
yozlagsmalarm devlet tarafindan korunmasi, gérmezden
gelinmesi, ortbas edilmesi, sorunlar1 daha siddetli yasa-
mamiza yol agan bir siirece yol agmaktadir. Bu yoniiyle
Spotlight, ABD’yi tamamlanmis degil, tamamlanmakta
olan bir sey olarak goriir. Dahasi tam da bu yiizden ya-
sanilir bir yer oldugunu vurgular.

Son olarak, Spotlight kazandig1 &diille Tiirkiye’de de
kendisine bir yanki buldugunu belirtmek gerek. Can
Diindar ve Erdem Giil’iin yaptiklart MiT Tirlar1 habe-
riyle tutuklanmasi filmdeki basin ozgiirliigii sorunuyla,
Ensar Vakfi’nda ¢ocuklara doniik gergeklesen cinsel is-
tismar da filmdeki Katolik Kilisesi papazlarinin ¢ocuk-
lara doniik cinsel istismariyla ilintilendi. Boylece film
bizlerin goziinde iki kat 6nem kazaniverdi. Bu yilizden
Spotlight’t okumak/izlemek, ortalama bir Amerikan
film izleyicisinden ¢ok daha fazla ¢agrisim ve sorum-
luluk yaratiyor. Dahasi, filmdeki “mutlu son” ya da kat-
harsis ger¢ek hayatta (en azindan Tlirkiye’de) saglanma-
digina gore, izleme deneyiminin de “bas agritic1” olmasi
muhtemeldir. Filmde hakikatin aciga ¢ikmasi farklilik
yaratirken, Tiirkiye’de hakikat daha gizli isteklerin bir
araci olarak goriliiyor; soylemin hakikati baskinlasityor
ancak hakikatin kendini eninde sonunda gostermesi gibi
koti bir huyu var.
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Charles Darwin’in, insan dahil tiim canli tiirleri-
nin dogal se¢ilim yoluyla bir ya da birkag ortak ata-
dan evrildigini ileri siiren kurami, ortaya atilmasin-
dan bu yana 6nemli tartigmalara neden olmustur.
Bu tartigmalara kabaca bakildiginda, ii¢ ana eksen-
le karsilasilir.

IIki, kuramm bilimsel agidan tartisilmasidir ve
bu tartisma, kuramin genetik verilerle zenginles-
tirilmesini esas almakta, evrim mekanizmasinin
daha sagm bir bigimde nasil agiklanabilecegi so-
rusu lizerinde yogunlagsmaktadir. Bu haliyle, bilim
diinyasina bakildiginda evrimin varligi konusunda
herhangi bir tartigmanin olmadigi, sadece evrim
stirecinin agiklanmasina yonelik ayrintilarda kimi
goriis ayriliklariyla karsilasildig sdylenebilir.

Ikincisi, evrime yénelik dinsel-teolojik meydan
okumalardir. Bu meydan okuma, ézellik Ibrahimi
tek-tanril1 geleneginin, yaratilis anlayisini evrimle
kars1 karsiya konumlandirilmasinin bir sonucu-
dur. Bunlar, dinlerdeki yaratma anlayisiyla evrim
kuraminin ortlismedigini ileri stirerek, kurami red-
detmekten yanadir. Bununla da sinirli kalmamakta
yer yer, evrim kuramini karikatiirize ederek, ara
formlarin kanitinin bulunmadigs; evrim kuraminda
insanlarin maymundan tiirlestiginin ileri stirtildiigii
ama buna ragmen modern maymunlarin insanlas-
madig1; kambriyen patlamasiyla tiirlerin birden
bire ortaya ¢iktig1, tiirlerin sabit ve degismez oldu-
gu, evrimin materyalist bir ideoloji oldugu, onun
ad1 tlizerinde bir kuram oldugu ve kesinlik tagima-
dig1 vb. tlirden iddialar sik sik yinelemektedirler.




Uciinciisii, evrime yonelik ideolojik meydan oku-
madir; bu meydan okuma, anlasildigi kadariyla
dinsel —teolojik meydan okumayla ele ele yiirii-
mektedir. Bu ideolojik ¢evrenin, kimi kez, evrim
Ogretimine karsi c¢ikarak siireci mahkemeye tasi-
dig1, kimi kez de bilimsel forma sokulmus akilli
tasarim gibi savlarla yaratilig¢1 anlayisi, evrim 68-
retiminin yaninda egitim siirecinin bir parcasi yap-
maya calistig1 anlasilmaktadir. Bu son karsi ¢ikis,
bilimsel bir kuramin nasil ideolojik bir baglama ta-
sindiginin ve hukuki bir sorun haline getirildiginin
ilging verilerini sunar.

Teleolojik-dinsel ve ideolojik meydan okumalarin,
evrim kuramiin bilimsel statiisiinii etkilemedigi-
ni, bir gergektir. Ancak bu karsi ¢ikislarin, evrim
Ogretimi ve evrime yonelik yer yer sosyal ve poli-
tik baskilara neden oldugunu belirtmek gerekir. Bu
politik baskilarin son dénemlerde daha da yogun-
lastig1 gozlenmektedir. Evrim karsitlarinin sesleri-
nin ¢ok ¢ikmasi, politik giicii arkalarina almalari,
ortaya attiklar1 evrime iligkin yanlis savlarin, geng
nesiller ve egitim diizeyi diisiik kitleler arasinda
evrime yonelik carpik bakiglarin yayilmasina yol
acmaktadir. Hatta bu ¢evrelerin, Evrim Aldatmaca-
s1, Evrim Atlas1 gibi yayinlara bakilirsa, evrim kar-
sithig1 konusunda 6nemli mesai ve para harcadikla-
11 bile sdylenebilir. Bu tiir karalamalarin ve evrime
yonelik yanlis anlamalarin 6niine gegmenin en iyi
yolu, kuskusuz evrime yonelik yanlis savlarla he-
saplagmaktan ve evrimin dogru anlasiimasi i¢in
ona yonelik bilimsel kanitlar1 ortaya koymaktan
gecmekten ve kamuyla sik sik paylagmaktan gec-
mektedir. Evrimin kompleks dogasi diisiiniiliirse,
bunun hi¢ de kolay olmadigini itiraf etmek gerekir.
Bu giigliige ragmen, konu gérmezden gelinemeye-
cek denli 6nemlidir; bilimsel kiiltliriin genis halk
kitlelerine yayilmasi i¢cin bu konuda her tiirden
caba onemli ve degerlidir.

Iste biz bu gerekcelerden yola cikarak Elestirel Pe-
dagoji’nin bu sayisinin dosya konusunu evrim ku-
ramina ayirdik. Bu sayimizda evrime iligkin olarak
yer alan yazilarin, hem evrimin neligine/ne oldu-
guna iliskin bilimsel farkindalik yaratmay1 hem de
evrim karsitlarinin iddialarinin gecersizligini gos-
termeyi hedefledikleri sdylenebilir. Bu baglamda,
Dog. Dr. Zeki Apaydin’in Teaching About Evoluti-
on and the Nature of Science adl1 yapittan yaptigi,

“Evrim Ogretimi ve Bilimin Dogasi: Evrim Nigin
Ogretilmelidir” adl1 yazi, hem evrimin ne oldugu-
nu yalin bir bi¢imde anlatmakta hem evrim karsit-
larinin kimi iddialarina yanitlar vermekte hem de
evrim dgretiminin neden zorunlu oldugunu gerek-
celendirmektedir. Ote yandan evrim ogretiminin
bilimin dogasi kavratmadaki rolii ve iglevine de
onemli atiflar yapmaktadir. Yrd. Dog¢. Dr. Erdogan
Usta, “Insanin Evrimi: Gergekten Maymundan m1
Tiiredik?” adli yazisiyla insanin evrimine odak-
lanmakta, insanin maymundan tiiredigi seklindeki
yanlis savin bir elestirisini yapmaktadir. Evrime
yonelik 6nemli bir yanlis anlamay1 ele aldigi igin
yazinin énemine deginmek gerekir. Prof. Dr. Meh-
met Elgin, “Bilim Felsefesi, Evrim Teorisi ve Bi-
lim Egitimi” adli yazisiyla, ABD’de yiiriitiilmiis
dava ornekliginden yola ¢ikarak, evrim kuraminin
bilimsel statiisiinii irdelemekte ve evrimin neden
Ogretilmesi gerektigi sorusuna gerekgeli bir yanit
vermeye ¢alismaktadir. Evrim dosyamizin son ya-
z1s1, Dog. Dr. Hasan Aydin’a aittir. Aydin, “Islam
Ortacaginda Varlik ve Olus Sorununa Farkli Yak-
lagimlar ve Evrimci Olus Diigiincesi” adli yazisiy-
la Islam Kkiiltiiriinde olus sorununun tarihsel izini
siirmekte, Islam diinyasinda ortaya ¢ikmis evrimci
olus diislincelerinin bir betimini sunmakta ve din-
sel argiimanlardan yola ¢ikilarak neden evrime kar-
st ¢ikilmayacagini gosteremeye yonelmektedir.

Dergide yer alan yazilarin, evrim olgusunu tiiketir-
cesine ele aldigini iddia etmek olasi degildir; ¢linkii
bu konuda biiylik bir yazin vardir. Ancak yazila-
i, evrime iligkin bir farkindalik yaratacagi, evrim
kuraminin saglam olan bilimsel statiistinii gostere-
cegi, evrimin neden 0gretilmesi gerektigi sorusuna
onemli bir yanit verdigi, karsit savlarin 6nemlileri-
nin bir elestirisini icerdigi aciktir. Bu nedenle, bu
sayimizin ilgi ile okunacagini umuyoruz.
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Felsefe en genel anlamda yasamin herhangi bir ala-
nina dair kabullerin akla dayali gerekgelendirilebi-
lir olup olmadig sorusunu ele alan bir disiplindir.
Bilim felsefesi de en genel anlamda bilim etkinligi
icin gerekli olan bir takip epistemolojik ve metafi-
zik kabullerin akla dayali gerekgelendirilebilir olup
olmadig1 sorusunu ele alir. Ornegin, pargacik fizik-
¢isi genel gecer yasalar1 ortaya koymaya calisir
ama bilim felsefecisi “evrende genel geger yasalar
vardir” iddiasimin akla dayali gerekgelendirilebi-
lir bir iddia olup olmadig1 sorusu ile ilgilenir. Ote
yandan, bilim insanlart bilimsel etkinligi bilimsel
olmayan etkinliklerden ayirt eden bir yontem oldu-
gunu ve bu nedenle bilimin bu yontemi kullanarak
ulastig1 sonuglarin bagka yontemlerle ortaya konu-
lan sonuglardan daha giivenilir oldugunu ileri sii-
rerler; bilim felsefesi ise bilimin bdylesi ayirt edici
bir yontemi olup olmadigini ve varsa bu yontemin
ne oldugu sorusunu ele alir. Bu ikinci probleme
bilimde smirlama problemi denir ve bu problem
bilim felsefesinin en temel problemidir. Teorik bir
problem gibi goriinen bu problemin bilim politika-
larint ve bilim egitimini ilgilendiren sonuglar1 var-
dir. Ben bu makalede bir drnek iizerinden bilimde
sinirlama probleminin bilim egitimi ile ilgili sonug-
larini ele alacagim.

Ik bakista cok makul gériilebilecek soyle bir ilke
diistinelim: Fizik, kimya ve biyoloji gibi bilim
derslerinde sadece bu bilimlerde kabul gormiis
teoriler okutulmalidir. Bdylesine makul goriinen
bir ilke 1982 yilinda ABD’nin Arkansas eyaletin-
de goriilen davanin temel konusuydu. “Yaratilig¢
bilim” olarak adlandirdiklar1 “teoriyi” savunan bir
grup okullardaki biyoloji derslerinde evrim teori-
si ile “yaratilisc1 bilime” esit zaman ayrilmasi igin
mahkemeye basvurdular. Yargic William Overton
“yaratilisc1 bilimin”  bilimsel olup olmadigina
karar verecekti. Eger bu “teori” bilimsel bir teori
degilse, okullardaki biyoloji derslerinde evrim te-
orisi ile esit zaman ayrilmamasi ABD anayasasina
aykir1 olmayacakti. Yargic Overton bir bilir kisi
heyeti olusturdu. Heyet “yaratilig¢1 bilimin”  bi-
limsel olup olmadigina karar verecekti ancak bdyle
bir karar verebilmek i¢in ellerinde bir bilim tanimi
olmas1 gerekiyordu. Ote yandan, bilim insanlar1 ve
bilim felsefecileri arasinda iizerinde kesin olarak
uzlastya varilmis bir bilim tanimi da yoktu. Daha-
s1, bilim felsefecileri arasinda bu konuda bir hayli
farkli goriisler vardir.



Olusturulan bilir kisiler arasinda Michael Ruse da
vardi. Bilir kisi heyetinin mahkemeye sundugu bi-
lim olgiitleri Michael Ruse (1982)un su sekilde
Ozetledigini sdyleyebiliriz:

1.Bilim genel-gecer yasalara ulagmaya ¢alisir.

2.Bilimsel agiklamalar genel-geger yasalar kulla-
nilmay1 gerektirir.

3.Bilim teorileri empirik olarak test edilebilirdir.

4 Bilimin iddialar1 mutlak degildir, empirik veri-
ler 15181nda degisebilir.

Ruse ve bilirkisi komitesi bu dort 6zelligin hicbi-
rinin “yaratilig¢t bilim” tarafindan saglanmadigini
iddia ettiler ve Yargi¢ Overton da bilirkisilerin bu
raporuna dayanarak “yaratiliggt bilime” okullar-
daki biyoloji derslerinde evrim teorisi ile esit za-
man ayrilmamasinin anayasaya aykir1 olmadigina
hiikmetti. Larry Laudan (1982) Yargi¢c Overton’un
kararinin dogru oldugunu ama gerekgelerinin so-
runlu bilim anlayisina dayandigini iddia eder. La-
udan’a gore “yaratilis¢i bilimin” bazi iddialar1 test
edilebilirdir ama bazi iddialar test edilebilir degil-
dir; 6te yandan bilimlerin de en azindan heniiz test
edilemeyen iddialar vardir. Laudan’a gore problem
“yaratilis¢1 bilimin” 6nemli iddialarinin biiyiik ¢o-
gunlugunun test edilip yanliglanmig olmasidir. La-
udan’a gore veriler gerek Diinya’nin yasi gerekse
tiirlerin degisebilir oldugu ile ilgili agik bir sekilde
evrim teorisini destekler, “yaratilig¢1 bilimin” iddi-
alarini degil.

Elliott Sober ise (2009, 2007) “yaratilis¢1 bilimin”
mantiksal yapisini daha detayl bir sekilde inceler.
Sober’e gore uygun yardimer hipotezleri kullana-
rak “yaratilisc1 bilimden” test edilebilir sonuglar
cikarilabilir. Sober bu anlamda Laudan’a yaklagir.
Duhem-Quine (Duhem 1954, Quine 1953) tezine
gore higbir iddia kendi basina izole bir sekilde test
edilmez. Bir hipotezi test etmek i¢in kullanilan
diger hipotezlere yardimci hipotezler adi verilir.
Hipotezlerin test edilen sonuglarina da hipotezle-
rin gdzlemlenebilir mantiksal sonuglari ad1 verilir.
Bilim teorileri dogrudan deney ve gozlemlerle test
edilebilir degildir. O nedenle, bu teorilerden bas-
ka baz1 hipotezler (yardimci hipotezler) kullanarak
gozlemlenebilir sonuglar ¢ikaririz ve bu sonuglarin
dogru ya da yanlis olmasina gore teorilere dair bir
yargi olustururuz. Ornegin ulagilan gézlemlenebi-
lir sonuglarin dogru ¢ikmasi teori hakkinda olumlu

yargilar olusturmak i¢in yanlis ¢ikmasi ise olum-
suz yargilar olusturmak i¢in bir zemin olusturur.
Sober’e gore (2009, 2007) “yaratilis¢1 bilimden”
gbzlemlenebilir sonuglar ¢ikarabilmek igin akil-
i tasarimcinin veya yaraticinin niyetlerine dair
yardimcr hipotezlere ihtiya¢ vardir; fakat akilh
tasarimcinin veya yaraticinin niyetlerine dair bu
hipotezlerin kendilerinin empirik olarak test edi-
lebilmesi miimkiin degildir. O halde, “yaratiligg1
bilimden” godzlemlenebilir sonuglar ¢ikarilabilse
de bu sonuglari ¢ikarmak i¢in kullanmak zorunda
oldugumuz hipotezler empirik olarak test edilebilir
olmadigi i¢in aslinda “yaratilis¢1 bilimin” kendisi
de empirik olarak test edilebilir degildir.

Popper (2010) bir iddianin bilimsel olup olmamasi
o iddianin yanlislanabilir olup olmamasina bagli-
dir iddiasin1 savunur. Burada yanlislanabilir olma
mantiksal anlamda yanliglanabilir olmadir. Her-
hangi bir tiimel iddianin test edilebilmesi o iddia-
dan gozlemlenebilir sonuglarin ¢ikip ¢ikmadigina
baghdir. Eger iddiadan ¢ikarilabilen sonug¢lardan
bazilar1 yanlig ise, iddianin yanlis oldugunu iddia
etmek miimkiindiir. Fakat gbzlemlenebilir sonugla-
rin bityiik ¢ogunlugu dogru olsa da tiimel 6nerme-
nin dogru oldugunu iddia edemeyiz ¢linkii tiimel
Onermenin sonsuz sayida gozlemlenebilir sonucu
vardir. Popper’in bu iddiast Duhem-Quine tezinden
hareketle elestirilmistir. Hatirlayalim bir iddiadan
gbzlemlenebilir sonuglar ¢ikarabilmek igin yar-
dimci hipotezlere ihtiyag vardir. Tiimel 6nerme ve
bu yardimci hipotezleri kullanarak ¢ikardigimiz so-
nuglarin yanlis olmasi bize tiimel 6nermenin veya
yardimci hipotezlerden bazilarinin yanlis oldugunu
sOyler, bunlardan hangisinin yanlis oldugunu soy-
lemez. O halde, tiimel 6nermeler mutlak anlamda
dogrulanamadig gibi, yanlislanamazlar da. Popper
bu durumun farkindadir ve o nedenle yanlislama-
cilik tezinin metodolojik olarak anlasilmasi ge-
rektigini 6ne siirer. Ona gore, kullanilan yardimci
hipotezlerin test edilen tiimel 6nermeden bagimsiz
bir sekilde test edilebilmesi gerekir. Bu miimkiin
oldugunda biz yanlislayan goézlem Onermesinin
tiimel onermeyi mi yoksa yardimci hipotezleri mi
yanlisladigi konusunda mutlak bir sonuca ulagsma-
sak da rasyonel bir karar verebiliriz. Hatirlayalim
Sober “yaratiliggt bilimin” test edilebilmesi igin
akilli tasarimcinin niyetlerine dair hipotezleri kul-
lanmanin zorunlu oldugunu sdylemisti. Popper’in
yaklasimi bakimindan bu konuyu ele aldigimizda
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sunu soyleyebiliriz: Akilli tasarimcinin niyetlerine
dair yardimct hipotezler akilli tasarimeinin varligi-
n1 kabul eden 6nermeden bagimsiz bir sekilde test
edilemez. O halde, akilli tasarimcinin niyetlerine
dair hipotezleri kullanarak ulastigimiz gézlemlene-
bilir sonuglar “yaratiligci bilimi” test edemez.

Popper (1974) evrim teorisinin test edilebilir bir bi-
limsel teori degil, metafiziksel bir aragtirma prog-
ram1 oldugunu iddia etmistir. Popper’in bu goriisii
hem evrim teorisini savunanlar tarafindan hem de
“yaratilig¢1 bilimi” savunanlar tarafindan bir hayli
yanlis anlagilmistir. Popper’in bilim felsefesinde
“metafiziksel arastirma programi” teknik bir anla-
ma sahiptir. Popper’a gore metafiziksel arastirma
programlari yasalara dayali olarak ilkesel (matema-
tiksel veya mantiksal) agiklamalar saglarlar ancak
bu yasalar tekil 6nermelerin agiklamasinda biiytik
onerme islevi gormezler. Tekil dnermeler yasala-
r1 kullanarak olusturulan modelleri ve baska tekil
onermeleri kullanarak aciklanir. Popper (1957)
sosyal bilimlerin biiyiik oranda boylesi bir yontem
kullanarak bilimsel agiklama ve Ondeyiler sagla-
digimi iddia eder. Popper (1974) ise ayni durumun
evrim teorisi i¢in de gegerli oldugunu ¢iinkii evrim
teorisinin yasalarinin empirik yasalar degil, man-
tiksal veya matematiksel yasalar oldugunu soyler.
Sonug olarak Popper’in bilim felsefesinde ii¢ ka-
tegori vardir: 1. Test edilebilir bilimsel teoriler. 2.
Metafizik arastirma programlari. 3. Pseudo-bilim-
sel teoriler. Popper’a gore metafiziksel arastirma
programlar1 gerek test edilebilir tekil onermeler
olusturmamiza yardimci olmalar1 bakimindan ge-
rekse test edilebilir bilimsel teorilere doniistiirii-
lebilir olmalar1 bakimindan pseudo-bilimsel teori-
lerden ayrilir. Ornegin, Freud’un psikanaliz teorisi
pseudo-bilimsel bir teoridir. Benzer sekilde yuka-
ridaki sebepten dolay1 “yaratilig¢1 bilim” de pseu-
do-bilimsel bir teoridir. Ote yandan, evrim teorisi
metafiziksel bir aragtirma programidir—Popper’in
kendi deyimi ile test edilebilir bilimsel bir teori ol-
maya aday bir teoridir. Ancak Popper (1978) bu ko-
nudaki fikrini degistirmistir ve evrim teorisinin fest
edilebilir bilimsel bir teori oldugunu iddia etmistir.
Biitiin bunlarin 1s181nda Popper’1n bilim felsefesin-
den su sonuca ulasiriz: Evrim teorisi ile “yaratilisci
bilime” biyoloji derslerinde esit zaman ayrilmast
dogru olmayacaktir ¢iinkii bu iki teorinin epistemo-
lojik statiisti ayn1 degildir.

Goriildiigii tizere bir bilim tanimi {izerinde hem fi-
kir olmasalar da hatta evrim teorisi ile ilgili farkli
gortislere sahip olsalar da Ruse’un aralarinda ol-
dugu bilirkisi heyeti, Laudan, Sober ve Popper bir
konuda hem fikir olmuslardir: Okullardaki biyolo-
ji derslerinde “yaratilisc1 bilim” ve evrim teorisine
esit zaman ayrilmasi dogru olmayacaktir. Makale-
nin geri kalan kisminda okullardaki biyoloji ders-
lerinde “‘yaratilis¢1 bilim” ve evrim teorisine esit
zaman ayrilmasinin bilim egitimini sekteye ugra-
tacagi tezini farkli bir argiiman vererek savunmak
istiyorum. Bunu yaparken de bilim felsefecilerinin
bilim anlayislarindaki farkliliklara odaklanmak ye-
rine ortak olan noktaya odaklanacagim. Boyle bir
arglimani gelistirebilmek i¢in 6ncelikle mantiksal
olgucularin, Popper’mn, Kuhn’un, Lakatos’un ve
Sober’in bilim anlayislarindaki ortak noktay1 gos-
terecegim. Bu ortak nokta bilim teorilerinin yeni
empirik olgular kesfetme araglar1 olarak goriilme-
sidir. Daha sonra, evrim teorisinin mantiksal yapi-
sindan hareketle, evrim teorisinin bu islevi yerine
getirebilecegini gosterecegim. Sonug olarak, “ya-
ratilisc1 bilimin™ ayni islevi yerine getiremeyecegi
icin okullardaki biyoloji derslerinde evrim teorisi
ile esit zaman ayrilmasinin sorunlu oldugunu iddia
edecegim.

Popper (2010) ve Ayer (2010) bir teorinin bilimsel
olabilmesi i¢in o teorinin empirik olarak test edi-
lebilir olmasi gerektigi konusunda hem fikirdirler.
Ayer’e gore bir teorinin bilimsel olabilmesi i¢in o
teorinin dogrulanabilmesi veya yanliglanabilme-
si gerekir. Popper teorilerin tiimel 6nermelerden
olustugunu iddia eder. Bir tiimel 6nermenin sonsuz
sayida gozlemlenebilir sonucu olabilir. O halde,
tiimel 6nermelerden olusan teoriler dogrulanabilir
degildir. Ancak bu sonsuz sayidaki gézlemlenebilir
sonuclardan bir tanesi bile yanlis ise tiimel 6nerme-
nin yanlis oldugu gosterilebilir. Bu nedenle Popper
eger empirik test edilebilirlik bilimsel olmanin 6n
kosulu ise ve eger bilim teorileri tiimel 6nermeler-
den olusuyorsa, empirik test edilebilirligin ve dola-
yisiyla da bilimselligin mantiksal dl¢iitii yanlisla-
nabilirlik olmalidir der. Daha 6nce de ifade edildigi
gibi Duhem — Quine tezi bize mantiksal anlamda
teorilerin yanlislanabilir olmadigini gosterir. Pop-
per boylesi durumlar i¢in yardimei olarak kullani-
lan teori veya hipotezlerin test etmek istedigimiz
teoriden bagimsiz olarak test edilebilmesi gerek-
tigini sOylemisti. Sober de “yaratilig¢t bilimden”



gozlemlenebilir sonuglar ¢ikarmak igin gerekli
olan yardimeci hipotezlerin bu teoriden bagimsiz
olarak test edilebilir olmadigin1 vurgulamisti. Boy-
lelikle bir tek teorinin bilimsel olup olmadigimdan
ziyade bir biitlin olarak bir teorik sistemin bilimsel
olup olmadigindan bahsedilebilir. Boylesi kendileri
de empirik olarak test edilebilir yardimci teori veya
hipotezleri kullanarak gozlemlenebilir sonuglara
ulastigimizda, ulastigimiz sonuglar dogru da olsa
yanlis da olsa biz evrendeki tikel bir duruma dair
bilgi sahibi oluruz. Bu sekilde ele alindiginda te-
orik bir bilim sistemi yanlis da olsa dogru da olsa
tekil olgular1 kesfetmemizin araci olarak islev go-
ren bir sistemdir. Bilimin bu &6zelligi Kuhn ve La-
katos’un yazilarinda ¢ok daha net bir sekilde ortaya
ciktig1 icin bu iki bilim felsefecisinin goriislerinden
de bahsetmek gerekecek.

Kuhn (1962) ve Lakatos (1970) bilimdeki bu bii-
tiincli yonii one ¢ikararak bir bilim anlayis1 gelistir-
meye ¢alismislardir. Kuhn bir biitiin olarak teorik
sisteme paradigma adin1 vermistir. Paradigma ...
evrenin ne tiir 6gelerden olustugu ve bu 6geler ara-
sindaki etkilesime dair yar1 metafizik varsayimlar,
yasalar ve bu varsayim ve yasalarin dogadaki de-
gisik durumlara nasil uygulanacagina dair metodo-
lojik kurallardan olusan bir yapidir.” Elgin 2015,
s. 78. Kuhn’a gore bdylesi bir yapr iki ¢esit bul-
maca tanimlar: Teorik ve pratik bulmacalar. Genel
goreceliligin bir cok duruma uygulanabilmesi i¢in
Oklidyen olmayan geometrilere ihtiyag vardir. Bu
geometrileri kullanarak genel goreceliligin gesitli
durumlara nasil uygulanacagi sorusu teorik bulma-
ca ornegidir. Ote yandan, gravitasyon dalgalarinin
nasil Ol¢giilecegi sorusu pratik bulmaca ornegidir.
Kuhn alternatif paradigmalardan hangisinin daha
iyi oldugunu belirlemedeki temel 6l¢iitiin paradig-
manin bulmaca ¢ozme etkinligindeki yetkinligi ol-
masi gerektigini sOyler. Bulmaca ¢6zme etkinligin-
de daha yetkin olan paradigmay1 kullanarak tekil
durumlara dair daha ¢ok bilgi elde ederiz. Kuhn’a
gore bilim tarihinde bilim topluluklar1 Aristoteles
fiziginden Newton fizigine veya “yaratilisci bilimi”
birakip Darwinci evrim teorisine ve nihayet yeni
sentez olarak adlandirilan modern evrim teorisine
gectiklerinde bulmaca ¢ozme yetkinligini Slgtit
olarak kullanmiglardir. Her iki durumda da, sonra
gelen paradigmalar eskilerine gore kendi tanimla-
diklar1 bulmacalar1 ¢6zme konusunda daha yetkin-
dirler ve bu nedenle tercih edilmislerdir.

Lakatos (1970) bilimin en kii¢iik biriminin bilim-
sel arastirma programlart oldugunu sdyler. Bir
aragtirma programi kat1 ¢ekirdek, koruyu kusak ve
negatif ve pozitif tavsiyelerden olusur. Kati ¢ekir-
dek Kuhn’un bahsettigi yar1 metafizik varsayimlar
ve yasalardan olusur. Koruyu kusak ise bu kati ¢e-
kirdekten gozlemlenebilir sonuglar ¢ikarabilmek
(veya Kuhn’un dedigi gibi bunlar1 doganin degisik
vechelerine uygulayabilmek) i¢in gerekli olan her
tiirlii hipotez veya teoridir (buna Duhem-Quine tezi
cercevesinde daha dnce yardimct hipotezler demis-
tik). Negatif tavsiyeler kat1 ¢ekirdek ve koruyucu
kusaktan elde ettigimiz modellerin yanliglanmasi
durumunda kati ¢ekirdegin sorgulanmamasi ge-
rektigini sOyler. Pozitif tavsiyeler ise kati ¢ekirdek
ve koruyucu kusagi kullanarak gozlemlenebilir bir
sonuca ulastigimizda ve bu sonug yanlis ¢iktiginda
sistemin hangi pargalarinda ne tiir bir degisiklige
gidilmesi gerektigini bize sdyler. Lakatos’taki bu
tavsiyeler ile Kuhn’daki metodolojik kurallar ben-
zer islev goriirler. Lakatos’a gore pozitif tavsiyeler
kat1 ¢ekirdegi kurtarmak i¢in keyfi bir sekilde ko-
ruyu kusak hipotezlerde degisiklik yapmamiza izin
vermemelidir. Popper ile benzer sekilde Lakatos
da koruyucu kusakta yapilacak degisikliklerin kati
¢ekirdekten bagimsiz bir sekilde test edilebilir ol-
masi1 gerektigini soyler. Boylelikle Lakatos’a gore
kat1 ¢ekirdek yanlislanabilir degildir ancak kati
¢ekirdek ve koruyucu kusaktan olusturdugumuz
biitiin (ya da model) yanlislanabilirdir. Bu biitiin
yanlislandiginda bizi koruyucu kusakta degisiklik
yapmaya zorlar. Bu degisiklikler kat1 ¢ekirdekten
bagimsiz bir sekilde test edilebilir oldugu siirece
teorik sistem yani arastirma programi ilerleticidir
ancak bu 6zelligini kaybettiginde ise yozlastiricidir.
Burada ilerletici olma tekil olgulara dair bilgimizin
artmasina yaptig1 katki olarak anlagilmalidir.?

Ozetleyecek olursak dogruluk veya yanlisliktan ba-
gimsiz bir sekilde bir teorik sistemin veya arastir-
ma programinin olgusal bilgimizi artirma konusun-
daki yetkinliginden veya kapasitesinden s6z etmek
miimkiindiir. Yine dogruluk ve yanlisliktan bagim-
s1z bir sekilde bilimde ilerleme tekil olgulara dair
bilgimizin artmasi olarak ele alabilir. Egitimde-
ki dnemli amagclardan birisi 6grencilerin yenilik¢i
projeler iiretebilmesini ve yeni olgular kesfetme-

2 Burada Kuhn ve Lakatos’un goriigleri ¢ok yiizeysel ele
almmigtir. Bu yazinin amaci acisindan bunun bir sakincasi
yoktur ancak daha ayrintili bilgi icin Elgin (2015)’e bagvurunuz.
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sini saglayacak araglari onlara kazandirmaktir. Bu
acidan ele alindiginda okullardaki bilim derslerinde
en azindan bahsini ettigimiz Sl¢iitii saglayan bilim
teorilerine daha fazla zaman ayrilmalidir. Eger eski
bilim teorileri bunlar1 yapma konusunda yenilerin-
den daha kétii performans gosterdigi i¢in terk edil-
diyse, bu teorileri yenileri kadar zaman ayirmak bu
temel egitim ve politik amagclarla ortiismeyecektir.
Boylesi bir perspektiften degerlendirdigimizde
modern evrim teorisinin statiisii nedir?

Modern evrim teorisi bir kuvvetler teorisidir (So-
ber 1984). Bu teoride evrim bir popiilasyonun gen
frekanslarindaki degisme olarak tanimlanir. Daha
sonra da bu gen frekanslarimi degistirme ihtimali
olan kuvvetlerden bahsedilir. Bunlar, dogal segi-
lim, mutasyon, gdg¢, genetik siiriiklenme ve eseysel
secilimdir. Bir kuvvetler teorisi her seyden once
bir atalet yasasi tanimlar. Bu énemlidir zira atalet
yasast sisteme hicbir kuvvet etki etmezse sistemin
nasil davranacagini tanimlar. Modern evrim teori-
sinde bu islevi matematiksel bir yasa olan Hardy-
Weinberg yasasi yerine getirir. Bu yasa bir popii-
lasyona herhangi bir evrimsel kuvvet etki etmezse
o sistemdeki gen frekanslarinin genotip frekansla-
rin1 nasil belirleyecegini ifade eder. Boyle bir yasa
olmadan biz sistemde degisiklik olup olmadigim
olduysa ne kadar oldugunu belirleyemeyiz. Daha
sonra her bir kuvvet sisteme tek basina etki ettigin-
de sistemin hangi yonde ve ne kadar degisecegini
belirleyen yasalar olacaktir. Ornegin, Dogal segi-
lim prensibi dogal sec¢ilim sisteme tek basina etki
ettiginde popiilasyonda uyum giicii yiiksek olan
genlerin frekanslarinin artacagini sdyler. Evrim te-
orisi bir kuvvetler teorisi olarak bahsini ettigimiz
matematiksel modelleri kullanmak sureti bir po-
ptilasyonun gen frekanslarini degistiren nedensel
hipotezleri bulmamiz1 saglar ve bdylelikle de te-
kil durumlara dair bilgimizi artirir. Dogal se¢ilim
prensibinden faydalanarak AIDS hastalarinin daha
uzun siire yasamasi saglanmistir. Zirai zararllarla
miicadelede dogal secilim prensibinden faydala-
nilmistir. Cok daha kompleks durumlar i¢in de bu
teori kullanilir. Demek ki, bu teori bizim séziinii et-
tigimiz tikel durumlari kesfetme araci olma islevini
yerine getirmektedir. Dikkat ederseniz ben burada
biitlin tiirlerin tek bir atadan geldigini iddia etme-
dim. Zira ortak ata iddias1 ile dogal se¢ilim prensi-
bi mantiksal olarak bagimsizdir. Sober ve Orzack
(2003) Darwin’in uyumsal 6zelliklerin ¢cogu za-
man ortak ataya dair ¢ikarim yapma ihtimalini za-

yiflattigini s0yledigini belirtikten sonra dogal segi-
lim prensibine dair iddialarin test edilebilmesi i¢in
ortak ataya dair yardimci hipotezler kullanmamiz
gerektigini savunurlar. Bu tiirden sorularin cevabi
ancak daha dikkatli ve titiz ¢alismalar sonucunda
ortaya c¢ikacaktir. Egitim goren cocuklarin 6gren-
mesi gereken teorinin matematiksel yapist ve bu
yapinin tekil durumlara nasil uygulandig ile ilgili
yontemlerdir. Bunlar1 6grenen birisi teoriyi tekil
durumlara uygulayarak yeni olgular kesfetme san-
st bulacaktir.’

“Yaratiligc1 bilim” bir kuvvetler teorisi olarak tem-
sil edilemez ¢iinkii bdyle bir temsilde degisime
tabii temel Ozelligin ne oldugu belirsiz kalmaya
mahkumdur ve bu nedenle de boylesi bir sistem
icin atalet yasasi belirlemek miimkiin degildir. Bir
atalet yasasi olusturamadigimizda sistemi matema-
tiksel olarak temsil edemeyiz. Matematiksel yon-
temlere gore temsil edilemeyen bir teori ise bizim
sistematik yontemlerle arastirma yapmamiza ola-
nak vermez. Ozetle teori felsefi olmaktan oteye
gecemez. Kuhn bir paradigma igerisinde ¢oziilecek
bulmacalar1 paradigmalarin mantiksal yapisinin
belirledigini sdyler (Kuhn 1970, s. 9). Kuhn’un
bilim felsefesinin bu yonii gerek kendi yazilarin-
da gerekse Kuhn’un goriislerini ele alan yazilar-
da pek On plana ¢ikmamistir ancak bu dnemli bir
belirlemedir ve gerek Sober’in gerekse Popper’in
vurguladiklar bir teoriyi test etmek icin kullanilan
yardimci hipotezlerin test edilebilir olmasi kosulu
ile iligkilidir. Sober ve Popper bazi teorileri test et-
mek icin kullandigimiz yardimer hipotezlerin test
edilebilir oldugunu ama bazi teorileri test etmek
icin kullandigimiz yardimci hipotezlerin test edile-
bilir olmadigini1 sdylemislerdi. “Yaratilig¢1 bilimi”
test etmek i¢in kullandigimiz yardimci hipotezler
kaginilmaz bir sekilde test edilebilir degildir; boyle
olunca da bu teorik sistem tekillere dair bilgimi-
zi arttirma ve yeni olgularin kesfedilmesi islevini
yerine getirememektedir. Kuhn’un deyimi ile “ya-
ratilige1 bilim” test edilebilir olup olmadigi i¢in de-
gil, sistematik yontemlerle ¢oziilebilir bulmacalar
tanimlamadig1 i¢in ona biyoloji derslerinde evrim
teorisi ile esit siire ayrilmamalidir. Ote yandan,
bilim tarihi derslerinde bu goriise yer verilmelidir
zira tarihsel olarak biyoloji camiasinin bu teoriyi
neden terk edip, yeni paradigma olarak adlandiri-
lan evrim teorisine gectigini anlamak dnemlidir.

3 Burada evrim teorisinin mantiksal yapisi yiizeysel olarak
ele alinmistir. Daha ayrintili bilgi icin bknz. Sober (1984).



Bu meselelerin tartismasini ideolojik bir zeminde
yiriitmenin hi¢ kimseye faydasi yoktur. Mesele
egitim oldugunda devletin ve bizlerin sorumlu-
lugu oncelikle mevcut paradigmalar1 kullanarak
mevcut problemlerin nasil ¢oziildigiiniin egitimi-
ni vermektir. Elbette mevcut paradigmalar da de-
gisebilir ancak biz bunun nasil olacagini 6nceden
kestiremeyiz. Nitekim yeni paradigma arayislari
eski paradigmalar mevcut problemleri ¢6zmek i¢in
yeterli olmadiginda baslar. Yani degisiklik eski pa-
radigmay1 st sinirlarina kadar zorlamanin sonucu
olarak gelecektir. Bilimde ilerlemeyi, en azindan
olgusal bilgimiz bakimindan, teorilerin temel iddi-
alarindan test edilebilir sonuglar ¢ikarmak i¢in kul-
landigimiz yardimci hipotezlerin de empirik olarak
test edilebilir olmasi1 saglar. Eger bu yardimei hi-
potezler empirik olarak test edilebilir degilse, elde
edilen sonuglar1 teoriyle uyumlu olacak sekilde
yorumlamamizi kisitlayan hicbir sey yoktur. Da-
hasi teori ve yardimet hipotezlerden cikardigimiz
sonuglar dogru oldugunda da yardimc1 hipotezler
test edilebilir degilse, bu dogrulugu neye atfetme-
miz gerektigi belirsiz kalacaktir. Yardimc1 hipotez-
lerin test edilebilir olmasi kosulu sonuglari teoriyle
uyumlu olacak sekilde yorumlamamiza sinirlandir-
ma getirir. Iste tam da bu sinirlama tekil olgulara
dair bilgimizi artiran bir mekanizmadir. Bilim teo-
rileri bu anlamda yanlis sonuglara sahip oldugunda
da dogru sonuglara sahip oldugunda da bize evren
ile ilgili bir seyler 6gretir. Sonug olarak iyi teoriler
(dogruluk veya yanlislik iddiasindan bagimsiz bir
sekilde) bize olgulara dair bilgimizi artirmak icin
teorik araglar sunarlar.

Bizde TUBITAK ve diinyadaki bir ¢ok bilim ku-
rulusunun Onerilen projelerin kabul edilebilir ola-
bilmesi i¢in yenilik¢i olmasi, bilime ve ulusal eko-
nomilere katki saglamasi gibi kosullar koydugunu
biliyoruz. Bu kosullarin saglanabilmesi igin bilim
egitiminde tekillere dair bilgimizi artiran ve yeni
olgular kesfetme islevini yerine getiren bilim teo-
rilerinin bilim derslerinde okutulmasi gerekir. Tam
da bu nedenle fizik derslerinde Aristoteles fizigi
okutulmaz, onun yerine Newton fizigi, Kuantum fi-
zigi veya Einstein’in gorecelilik teorileri okutulur.
Ote yandan Aristoteles fizigi bilim tarihi ve felsefe
tarihi derslerinde halen kendisine yer bulur. Benzer
sekilde okullardaki biyoloji derslerinde matematik-
sel evrim teorisi ile “yaratilis¢ bilime” esit zaman
ayrilmasi yeni olgular kesfetme konusunda iyi per-
formans gosteremedigi i¢in terk edilen bir teori ile

bu iglevi daha iyi yerine getirdigi i¢in kabul edil-
mis olan bir teoriye esit zaman ayrilmasi anlamina
gelecektir. Boylesi bir durum ise ne TUBITAK 1n
kabul edilebilir proje kosullar1 ile ne de ytiksel
teknoloji iiriinleri hedefleyen bir iilke ekonomisi
amaglar1 ile bagdasmayacaktir. Ancak “yaratilis-
¢t bilim” Aristoteles fizigi 6rneginde oldugu gibi
kendisine bilim tarihi ve felsefe tarihi derslerinde
yer bulabilir. Burada amag¢ bu konudaki tartigma-
lar1 yasaklamak degildir, bu konudaki tartismalar
devam edebilir ve etmektedir de ancak mesele bi-
lim egitimi oldugunda bu tartigsmalar mevcut bilim
pratigine olumlu katkilar sunmamaktadir. Kuhn’un
tabiri ile olagan bilim geleneginde felsefi tartisma-
larin bilimdeki mevcut bulmacalara ¢ézmeye pek
fazla katkis1 yoktur.
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Evrim teorisinin 6gretimi ni¢in ¢ok onemlidir?
Aslinda Biyolojideki kimi sorular evrim teorisi-
ne basvurulmadan da yanitlanabilir: Kuslar nasil
ucar? Bazi bitkiler ¢6l kosullarinda nasil yasar-
lar? Cocuklar anne ve babalarina neden benzerler?
Bu sorularin her biri, aerodinamik mekanizmalar,
bitkiler tarafindan suyun depolanmasi ve kullani-
mi1 veya kaliim mekanizmalar ile ilgili yanitlar
icerirler. Bu tiirden sorular ¢ocuklarin her zaman
sorduklar1 soru tiplerindendir. Bu sorularin klasik
yanitlari, bazen bazi 6grenciler tarafindan sorulan
daha karmasik, daha derin sorularm ortaya ¢ik-
masina neden olur: Bu seyler veya siirecler nasil
gerceklesti? Ugmak kuslara nasil bir avantaj sagla-
maktadir? Col bitkileri diger bitkilerden nasil fark-
lilagmistir? Bireyler kendilerine 6zgii genetik tasa-
rimlarina nasil sahip olmuslardir? Boylesi sorulara
yanit verebilmek, zaman igeresinde bir degisimin
oldugu olgusunu dogrulayan bir anlama yetisini
ve bir tarihi perspektifi zorunlu kilar. Doga bilim-
leriyle ilgili olan kisiler bu ¢esit sorulari devamli
sormaktadirlar. Zamanla, iki gozlemin 6zellikle sa-
sirtict oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bunlardan ilki yasa-
min ¢esitliligiyle ilgili olandir: “Nig¢in diinyada ¢ok
farkli bitki ve hayvan ¢esidi vardir?” Diinyamiz-
daki dogal yasam alanlan kesfedildik¢e, canlilarin
cesitliliginin fazlalilig1 o kadar derin iz birakmustir.
On dokuzuncu ylizyilin ortalarinda Darwin, Tiirle-
rin Kékeni’ni yazdiginda doga bilimciler, dogada-
ki bitki ve hayvan cesitliligini sadece on binlerle
ifade ediyorlardi. Yirminci yiizyilin ortalarinda ise
biyologlar, mikroorganizmalardan boceklere daha
az gdze carpan yasam bi¢imlerini arastirmaya yo-
neldiler ve bu organizmalarin sayilarinin yaklasik
bir ila iki milyon arasi oldugunu tespit ettiler. O
zamandan bu giine kadar diinyadaki biyolojik ¢e-
sitliligin merkezi durumundaki, yagmur ormanla-
rinda yapilan ¢alismalar, canli ¢esitliliginin bu ra-
kamlarin yaklasik on kat1 oldugu yoniinde sonuglar
vermistir. Peki ama nasil bir silire¢ boylesine deva-
sa bir biyolojik ¢esitliligin olugsmasini saglamistir?
fkinci soru ise ilkinin (biyolojik cesitlilik) tersi bir
durumu irdelemektedir. “Organizmalar arasindaki
benzerlikleri nasil agiklayabiliriz?” Insanoglunun
her zaman ¢ok yakin akraba tiirler arasindaki ben-
zerlikler, dikkatini ¢ekmistir; ancak zamanla ana-
tomik ve islevsellik bakimindan uzaktan akraba
tiirlerin bile ortak 6zelliklere sahip olduklar1 ortaya



¢ikmistir. Balinalarin 6n yiizgeg¢lerindeki kemikler,
bizim kollarimizdaki kemiklerle ayni diizenlenise
sahiptir. Organizmalar, d6llenmis yumurta hiicrele-
rinden embriyolara gelisirken ¢ok benzer gelisim
asamalarindan gegmektedirler. Bundan bagka pale-
ontologlar, fosil kalintilarindan, bugiin yasayan or-
ganizmalarla cesitli yollarla akrabalik iligkisi olan
sayisiz nesli tikkenmis tiirler kesfetmislerdir. Bu
soru, modern deneysel biyoloji, hiicresel ve mole-
kiiler seviyedeki siireglere yoneldikce, daha da bii-
ylk bir giic kazanmistir. Bakterilerden bira mayast,
findik faresi ve insanlara yasayan tiim organizma-
lar, temel yasam siireclerinde benzer biyokimyasal
mekanizmay1 kullanmaktadirlar. Hiicrenin temel
yapisinda yapisal protein olarak kullanilan ve or-
ganizmada kimyasal reaksiyonlar katalizleyen
proteinlerin bir¢ogu, biitiin tiirler i¢in adeta 6zdes-
lik gostermektedir. Belli bash insan proteinlerini
kodlayan genler, meyve sinekleri, findik fareleri ve
primatlarda benzer islevleri géren genlerden ¢ok az
farklilik gostermekle birlikte olduk¢a ¢ok benzer-
lige sahiptirler. Tim canli organizmalar, nesilden
nesile genetik bilgi aktariminda ayn1 biyokimyasal
sistemi kullanmaktadirlar. Bilimsel bir bakisla, as-
linda yasamin ortakligiyla ilgili sorulara verilecek
tek bir cevap vardir: Farkli organizma cesitleri,
yapisal ve islevsel agidan oldukca benzer 6zellik-
leri paylasmaktalar; ¢iinkii birbirleriyle filogenetik
yonden iliski i¢indedirler. Ama nasil?

Bilmeceyi Céozmek

Biyolojik evrim kavrami, bu temel sorularin her
ikisini de kargilamaktadir. Evrim teorisi, giiniimiiz
diinyasinda yagamakta olan milyonlarca farkli bitki,
hayvan ve mikroorganizma tiirii arasindaki benzer-
liklerin, tipki kuzen akrabaliginda oldugunu gibi,
ortak atalardan koken almakla iligkili oldugunu
ifade eder. Dogada yasamakta olan organizmalar,
tipik olarak smirli besin kaynaklari, siirli yasam
alanlar1 ve diger ¢evresel kosullarin baskisi altinda
yasamda kalabilecek ve iireme sansina kavusabi-
lecek yavru sayisindan daha fazla yavru meydana
getiriler. Bu yavrular ¢ogunlukla kalitsal 6zellik-
leri bakimindan farklidirlar; baska bir ifadeyle her
yavru meydana getirecegi yeni nesle genetik olarak
farkli ozellikler aktarabilir. Birbirleriyle rekabet
halinde olan yavrular, belirli bir ¢evrede onlara {is-

tiinliik saglayan 6zelliklere sahiplerse, bu durumda
yasamda kalabilecek ve ozelliklerini yavrularina
aktarabileceklerdir. Bu tiirden farkliliklarin nesil-
ler boyunca birikmesiyle popiilasyonlar, atalarin-
dan farklilagsacaklardir. Bu siireg, sinirli kaynaklar
icin rekabet halinde olan organizmalarin biyolojik
olarak iiremesinin bir dogal sonucu olup, bilimsel
acidan, bilinen en miikemmel kronolojilerden bi-
rinden sorumludur. Milyarlarca yillik bdylesi bir
stiregte, yeryliziindeki en eski ve ilkel organizma-
lar, bu giin yasamakta olan bitkilere, hayvanlara
ve mikroorganizmalara farklilagmislardir. Her ne
kadar insanlar, baliklarla ve bakterilerle karsilasti-
rilamayacak kadar farkli goriinseler de, bu grupla-
rin hepsi, ortak atalarina ait bazi ortak ozellikleri
paylasmaktadirlar. Evrim, ayn1 zamanda giinlimiiz-
de yasamakta olan modern tiirlerdeki biiyiik farkli-
liklarin nedenlerini de agiklamaktadir. Kendilerine
benzer organizmalarca iggal edilemeyen ekolojik
niglere yerlesebilme yetenegine sahip ozellikleri
bulunduran popiilasyonlar, yasamda kalmak i¢in
daha biiyiik bir sansa sahip olmuslardir. Zamanla
tiirler farklilagtikca, yeni kaynaklardan faydala-
nabilme {stlinliiglinli saglamak amaciyla, gittikce
daha fazla ekolojik nisi isgal etmislerdir. Ote yan-
dan evrim, bagka olgular1 agiklama giicline de sa-
hiptir. Yerkiiredeki yasamin milyarlarca yildir var
olmasi, gezegenin fiziksel gevresinin degismesin-
de ¢ok biiyiik bir rol oynamistir. Ornegin, atmos-
ferimizin kompozisyona, kismen de olsa yasayan
sistemlerin olusumuna bir katkisi vardir. Evrimin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikan fotosentez siirecin-
de, yesil bitkiler karbondioksit ve suyu abzorbe
etmisler, organik bilesikler tiretmisler ve oksijeni
serbest birakmiglardir. Bu siire¢ oksijen bakimin-
dan zengin bir atmosferin ortaya ¢ikmasina ve ok-
sijenin atmosferde sabit oranlarda kalmasia yol
acmistir. Yagam kommiiniteleri (birlikleri), ayni
zamanda iklim kosullarini ve suyun okyanuslar, at-
mosfer ve karasal ortamlar arasindaki dongiisiinii
de son derece etkilemistir. Batt Amazon havzasina
ait ormanlardaki yagisin ¢ogu, orada yasayan bir
agacin yapisina zaten girmis sudan ibarettir. Buna
ilaveten, bitkiler ve toprak mikroorganizmalari, yer
kiirenin 1s1 tutma kapasitesini arttiran karbondiok-
sit ve metan gibi sera gazlarini emerek ya da salive-
rerek kiiresel sicaklik tizerinde énemli bir kontrol
mekanizmasi olusturmaktadirlar.
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Kisacasi, biyolojik evrim, bizi kusatan diinyanin
en onemli li¢ temel Ozelligi ile iliskilidir: Yasa-
yan organizmalar arasindaki benzerlik, biyolojik
cesitlilik ve yasadigimiz diinyanin birgok fiziksel
ozelligi. Evrimle iligkili olan bu olgusal agiklama-
larin hepsi, fizik, kimya, jeoloji, biyolojinin bircok
alan1 ve diger bilimlere ait sonuclar igermektedir.
Bundan dolay1 evrim, biyologlarin diinyay1 anlama
isinde kullandiklar ilkeleri diizenleyen bir merkez
olgu konumundadir. Evrimsel agiklamadan yoksun
bir biyoloji 6gretimi, insanlarin yagami algilama-
sma biiyiik bir tutarlilik ve diizen getiren giiglii bir
kavramin ve aracin 6grencilerin elinden alinmasi
anlamina gelecektir. Evrim 0gretiminin 6grenciler
icin biiylik bir pratik degeri de vardir. Dolayli ya
da dolaysiz evrim biyolojisinin, topluma birgok
katkist mevcuttur. Evrim birgok insan patojeni-
nin, daha onceden etkili olan ilaglara ni¢in direng
gelistirdigini ve artan bir diizeyde devam eden bu
ciddi probleme kars1 koyabilmenin yollarin1 agik-
lama giicline de sahiptir. Evrimsel biyoloji, yabani
ve evcil bitki popiilasyonlari arasindaki, hayvanlar
ve onlarin dogal diismanlar1 arasindaki iliskileri
de aciklayarak, tarimsal gelismeye bircok dnemli
katki saglamaktadir. Evrimi anlamak, fosil yakitlar
gibi dogal kaynaklarin bulunmasi ve kullanilmasi
icin bir zorunluluk olup, insan topluluklarmin do-
gal cevre ile umut verici iliskiler olusturmasinda
kac¢inilmazdir. Boylesi 6rnekler, daha da arttirilabi-
lir. Evrimsel arastirmalar, giinimiizde biyolojinin
en aktif alanlarindan biri olup, 6nemli patik uygu-
lamalara sahip diizenli bir temel olugturmaktadir.

Okullardaki 6rgiin egitimde evrim 6gretimine karsi
olanlar, kimi zaman O&gretmenlerin “evrime kar-
st deliller” sunmalarini istemektedirler. Bununla
birlikte evrimin var olup olmadig1 {lizerinde bir
tartisma mevcut olmayip, evrimin olmadigina dair
de her hangi bir delil bulunmamaktadir. Evrimin
nasil gerceklestigi ile ilgili baz1 detaylar hala aras-
tirllmaktadir. Ancak bilim insanlari, sadece evrimi
ortaya ¢ikaran 6zel mekanizmalar iizerinde tartis-
makta olup, yasamin tarihini agiklamada evrimin
tamamen dogrulugu iizerinde bir tartigma yiirtitiil-
memektedir.

Evrim ve Bilimin Dogas1

Evrim 6gretimi bir diger 6nemli isleve daha sahip-

tir. Clinkii bazi insanlar, evrimin uzun zamandir
tagidiklar1 inanglartyla ¢elisen bir yani oldugunu
diistinmektedirler; iste evrim Ogretimi egitimcile-
re, insanlarin diger ugrasi ve anlama bigimlerinden
bilimsel ugrasilar1 ayirma ve bilimin dogasini ay-
dinlatmayla ilgili muhtesem bir firsat sunmaktadir.
(..) Ornegin “teori” kavramimin insanlar tarafindan
genellikle nasil kullanildigini diistinecek olursak;
kimileri sadece bir diisiinceyi ima edebilir veya bir
diisiinceye gonderme yapabilir ve daha sonra “bu
diislincenin sadece bir teori oldugunu” ekleyebi-
lir. Kimileri ise sozlerine “benim teorim sdyledir”
seklinde baglayabilirler. Goriilldiigii gibi, yaygin
bir kullanim bi¢imi olarak, teori siklikla bir tahmin
veya bir sezgisel kan1 anlaminda kullanilmaktadir.
Bilimde ise “teori” kelimesi, oldukea farkli bir an-
lama sahiptir. Teori, bilimsel kullanimda dogrulugu
son derece iyi ispat edilmis iist aciklama bigimle-
rini ifade etmektedir. Bilim ayrica evrimden baska
giiclii teorileri de igermektedir. Hiicre teorisi, yasa-
yan biitiin organizmalarin hiicrelerden olustugunu
ifade eder. Glines merkezli evren teorisi, glinesin
diinya etrafinda degil de diinyanin giines etrafinda
dondiigiinii soyler. Boylesine kavramlar ve teoriler,
bilimsel a¢idan herhangi bir siipheye yer birakma-
yacak kadar ¢ok gozlemsel ve deneysel veriler ve
delillerle desteklenmistir.

Bazen bilim adamlarinin kendileri de teori kelime-
sini, gayet 6zensiz bir bicimde, ¢ok iyi delillerden
yoksun kesin olmayan ve O0n gorii niteligindeki
aciklamalar i¢in kullanabilmektedirler. Ancak teo-
11 kelimesinin, evrim gibi son derece ezici sayida
delillerle desteklenen kavramlari tanimlamak i¢in
kullanildiginda igerigin boylesine dikkatsiz ve laii-
bali kullanimlardan ayri tutulmasi 6nemlidir. Bilim
insanlari, dogayla ilgili boylesine siirekli agikla-
malarima “teoriden” bagka uygulayabilecekleri bir
kelimeyi arzulayabilirler; ancak teori terimi kendi-
sinden vazgecilemeyecek kadar bilimsel termino-
lojinin igine girmistir. Bilimsel bilgilerin hepsiyle
ilgili olarak, bir teori gelistirilebilecegi gibi, hatta
yeni ve reddedilemez delillerin 1s181nda bir 6nceki
teori, alternatif bir teoriyle degistirilebilir. Ornegin,
diinyanin kendi ekseni etrafinda ve giines etrafinda
dondiigilinii tanimlayan heliyo-sentrik teorinin, gii-
nesin diinya etrafinda dondiigiini ifade eden geo-
sentrik teorinin yerini nasil aldigi bilinmektedir.



Bununla birlikte anlasildigi gibi, daha sonra redde-
dilmesi pek miimkiin olmayan somut bir delilden
yoksun, herhangi bir diislince bilimsel yonden teori
olarak kabul edilemez. Bir teori evrim teorisi gibi
olduk¢a cok somut delil ile desteklendiginde son
derece glivenilir bir noktaya ulagmis olur.

Bilimsel olarak hipotez kelimesi, aslinda teorinin
yaygin kullanimindaki gibi kesin olmayan, deneme
kabilinden olan anlami igermektedir. Bir hipotez
dogal diinya ile ilgili test edilmek {izere ileri siiriil-
miis veya test edilebilir ifadedir. Bir deney ya da
gbzlem sonucunda bir hipotez desteklenebilir veya
reddedilebilir. Anlamanin en erken asamasi olarak
hipotez, daha karmasik ve daha kapsamli agikla-
malar1 ve sonuglari inga etmek i¢in kullanilabilir.

Gergek kelimesi de bilimsel olarak teori kavra-
minda oldugu gibi, giinliik kullanimdan farkli bir
anlamda kullanilmaktadir. Bilimsel olarak gercek,
tekrar tekrar dogrulanmis bir gézlemi ifade eder.
Bununla birlikte, gozlemler bes duyumuzla topla-
digimiz verilerden baska bir sey degillerdir. Bun-
dan dolay1 bu tip verilere de asla sonuna kadar
giivenemeyiz. Ayni bi¢imde gozlemler de zamana,
teknolojinin gelismesine ve verilerin daha iyi de-
gerlendirilmesine bagl olarak degisebilirler. Or-
negin, gelismis mikroskop teknikleri insan soma-
tik hiicrelerinin 23 ¢ift kromozom igerdigini daha
dogru bir bi¢imde ortaya koyana kadar uzun yillar
insan hiicrelerinin 24 ¢ift kromozomdan ibaret ol-
dugu, bilimsel bir gercek olarak kabul gérmiistiir.
Aslinda dolayli veya mizahi (ironik) olarak, bilim-
sel gercekler cogunlukla degisime teorilerden daha
acik bir yapr sergilerler. Bu durum, bilimde gerc¢ek
kavraminin ni¢in ¢ok siklikla kullanilmadigini or-
taya koymaktadir.

Son olarak bilimdeki yasalar ise, tipik olarak fizik-
sel diinyanin belirli kosullar altinda nasil bir dav-
ranig sergilediginin tanimlamasini yapmaktadirlar.
Ornegin, hareket yasalari, nesnelerin belirli giicler
altinda nasil hareket ettigini tanimlar. Bu yasalar,
belirli hipotezlerin ve teorilerin desteklenmesinde
cok faydali olabilecegi gibi, bilimin biitiin 6gele-
rinde oldugu gibi yasalar da yeni bilgi ve gozlem-
lerin 15181nda degisiklige ugrayabilirler.

Evrim 6gretimine karsi olanlar, gogunlukla evrimin
“bir gercek degil, bir teori” olarak diistintilmesi ge-

rektigini ifade edeler. Boylesi bir ifade, bu kavram-
larin bilimsel olarak kullanimryla giinliik kullani-
minin karistirtldiginin gostergesidir. Bilimde teori-
ler, daha fazla delil toplanmasiyla gercekler sekline
dontismezler. Dahasi teoriler, bilimin ulastigi son
noktalardir. Aslinda teoriler, bilime konu olan ol-
gularin, kapsamli bir gézleminden, deneylerle de-
netlenmesinden, sezgisel ve yaratici bir diisiince
bi¢ciminden ortaya ¢ikmis olan yapilardir. Teoriler,
bilimsel gercekler, yasalar, test edilmis hipotezler
ve mantiksal ¢ikarimlarin biiylik bir omurgasidir-
lar. Bu anlamda evrim, sahip oldugumuz en giiclii
ve en yararli teorilerden biridir.

Evrim ve Giinliik Yasam

Evrim kavrami, bilimsel bir agiklama olarak,
egitimde giiciiniin otesinde bir 6neme sahiptir.
Hepimiz, artan bir hizla degisen bir diinyada ya-
samaktayiz. Bu gliniin ¢ocuklari, ebeveynlerinin
ve Ogretmenlerinin kendi yasadiklari donemlerde
karsilastiklart deneyim ve kosullardan daha yeni
deneyimlerle ve daha farkli kosullarla yiiz yiize
gelmektedirler. Evrimin hikayesi, dort yilizyillik bir
donem icinde bilimsel devrim siirecinin bir bolii-
miinii —belki de en 6nemli bolimiinii- kapsamakta-
dir. Bilimsel devrimin asil 6nemi, o zamana kadar
ki, “her seyin duragan oldugu diisiincesinin” terk
edilmesinde yatmaktadir. Duraganlik diistincesi,
diinyanin evrenin merkezi oldugu, diinyadaki canli
varliklarin degismez oldugu, diinyadaki kitalarin
saglam bir sekilde yerlerinde sabit durdugu ve ben-
zeri diistinceleri 6n gormektedir. Akiskanlik ve de-
gisim, kendi ¢cevremizdeki diinyay: algilamamizin
merkezi durumundadir. Degisim olasiligini kabul
etmek ve degisimi bir gézdagindan c¢ok bir firsat
araci olarak gormek, evrim derslerinin dolayli bir
mesaj1 ve talebidir. (...)

Evrim Teorisinde Onemli Konular

Cevremizdeki diinya siirekli degigsmektedir. Bu
basit gergek, gozleyebildigimiz her yerde kendini
ortaya koymaktadir. Akarsular her an yliksek yer-
lerden asagilara toprak ve kaya parcalarimi tasi-
maktadir. Bakimsiz alanlar degisik tohumlarla dol-
maktalar. Diger degisimler ise, ¢ok genis bir zaman
araliginda degerlendirildigi taktirde algilanabilecek
¢ok daha yavasg, ama ¢ok daha etkileyici bir bigim-
de gerceklesmektedir. Giiglii teleskoplar, tipki gii-
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nesimizin giiniimiizden 4,5 milyar yi1ldan daha 6n-
cesinde oldugu gibi, hala galaktik toz bulutlariyla
kapli yeni yildizlarin varligini ortaya koymaktadir-
lar. Daha sonrasinda kaya, toz ve gaz bulutlarinin
glinesimizin etrafinda donen, sistemimizdeki geze-
genlere yogunlagmasi sirasinda diinyamiz da ken-
diliginden sekillenmis oldu. ilkel mikroorganizma
fosilleri, diinyadaki yagamin giiniimiizden yaklagik
3,8 milyar yil Oncesinde ortaya ciktigini goster-
mektedir. Benzer bi¢imde fosil kayitlari, bu zaman
siirecinde gezegenimizde yasamakta olan canli ¢e-
sitliliginde son derece derin bir degisimin ve artigin
meydana geldigini ortaya koymaktadir. Trilobitler,
zamanimizdan yaklasik olarak yiiz milyonlarca yil
once denizleri istila etmislerdi. Giiniimiizde yasa-
yan memelilere ise ge¢miste, Tyrannosaurus rex
gibi dev siirlingenler hitkmetmislerdi. Gezegeni-
mizde herhangi bir donemde yasamis olan tiirlerin
%99’undan fazlasinin artik nesli tiilkenmistir. Ya
bir tiire ait bireylerden hepsi ortadan kalktig1 i¢in,
tiir yeni bir tiir seklinde evrimlesmistir ya da bir tiir
popiilasyonu, iki veya daha ¢ok yeni tiire boliine-
cek bicimde evrimlesmistir. Zaman i¢inde gercek-
lesen bu tarz birikimsel degisimler, evrim terimiyle
tanimlanmaktadir ve bu terim, astronomi, jeoloji,
biyoloji, antropoloji ve diger bilim dallarinda da
kullanilmaktadir. Bu belge, diinya iizerindeki uzun
yagsam tarihi boyunca canlilarda meydana gelen
degisimler lizerinde yogunlagsmakta olup bu olay
biyolojik evrim seklinde isimlendirilmektedir.

Antik Yunanda yasamin kokeni ve tiirlerin za-
manla degisime ugradig ile ilgili spekiilasyonlar
zaten mevcuttu. Giiniimiizden 2500 yildan daha
oncesinde, bir Grek filozofu olan Anaximander
diinyadaki sekilsiz bir takim olugumlardan organik
bilesiklerin yaratildigina iligkin agsamali bir evrim
diisiincesine ve suda yasamakta olan tiirlerin kara-
sal tiirlere degistigini 6n géren modern bir goriise
sahipti. Hristiyanligin dogusu ile Batililar, ¢ogun-
lukla Yahudi, Hristiyan ve Miisliimanlarin ortak ilk
kitab1 Eski Ahit’in Tekvin boliimiindeki yaratilis
aciklamasini benimsemislerdir. Bu inanca gore
Tanr1 her seyi oldugu gibi sadece 6 giinde yarat-
mistir. Bununla birlikte bu agiklamanin diginda da
aciklamalar mevcuttur. Hristiyan teologlar arasin-
dan Saint Thomas Aquinas (1225-1274), yerkiireye
organizma {iretme giicliniin verildigini belirtmis ve

tiirlerin Tekvin’de belirtilen zaman siirecine uygun
olarak, ortaya ¢iktig1 ileri stirmiistiir. 1800°1ii y1lla-
rin baglarinda bir¢ok batili doga bilimci, organiz-
malarin bir degisim i¢inde olduklarin1 diislinmiis-
ler ve Ozellikle jeolojik arastirmalar, nesli tiikenmis
organizmalarin fosil kalintilarindan hareketle ¢ok
zengin bir hikdyeyi ortaya ¢ikarmiglardir. Evrimin
gercekligi ile ilgili birtakim goriisler ileri siiriilse
de hig birisi, bir organizmanin yapisinin bir kusak-
tan diger bir kusaga nasil degisebildiginin makul
bir agiklamasini yapamadigi igin, asla ¢ok genis
bir kabul gérmemislerdir. Daha sonra 1858 yilinda
iki Ingiliz doga bilimci- Charles Darwin ve Alfred
Russel Wallace- eszamanli olarak boyle bir meka-
nizmay1 Ongdren makalelerini yayimlamislardir.
Her iki bilim insani da bir tiir{in bireylerinin tama-
men 0zdes olmadigint ve bir¢ok bakimdan farkli-
lik gosterebildiklerini gézlemlemislerdir. Ornegin,
bazilar1 ¢ok daha yavas kosabiliyorken bazilari da
farkli renklere sahip olabiliyorlar veya ayni ¢ev-
reye farkli karsiliklar verebiliyorlardir. (Ornegin,
insanlar- lise asamasindaki bir okulun herhangi bir
sinifindaki 6grenciler- birgok boylesi farkliliga sa-
hiptirler.) Buna ilaveten her iki bilim insan1 da bu
farkliliklarin bir¢ogunun, kalitimsal oldugunu ve
gelecek nesillere aktarilabildigini gostermistir. Bu
sonuglara bitki ve hayvan yetistiriciligi yapanlarin
calismalarindan saglanan delillerle ulagilmistir.
Darwin ve Wallace’1, birgok tiiriin ¢ok fazla sayida
yavru Uretmesine ragmen, popiilasyon biiyiikliigi-
niin genellikle sabit kaldigin1 gérmeleri derinden
etkilemisti. Iste bundan dolayidir ki bir mese agac1
her yil binlerce mese palamudu firetebildigi halde,
ancak birazi tam gelismis bir aga¢ halini alabil-
mektelerdir.

Darwin- 1830’larda ulastig1 ve Wallace’in benzer
sonuglara ulagsmasina kadar yayimlamadigi bu dii-
siincelerini-1859°da yayimladigt Dogal Secilim
Yoluyla Tiirlerin Kokeni eserinde tiim yonleriyle
evrim nitelemesi ile sunmustur. Darwin, yasamda
kalabilen ve tireyebilen yavrularla, yasamda kal-
may1 ve lUremeyi bagaramayan yavrular arasinda
farkliliklarm oldugunu ileri slirmiistiir. Bilhassa,
tasidiklarr kalitsal karakterler bakimindan belir-
li ¢evresel kosullarda yasayabilme ve iireyebilme
olasilig1 daha ytiksek olan bireyler, bu tip 6zellikle-
rini yavrularina aktarabilmek agisindan daha biiyiik



bir sansa sahiptirler. Bu bakis acisina gore, doga
bir¢ok nesil sonrasinda belirli ¢evresel kosullara
en iyi uyum saglamis olan bireyleri segecektir. Bu
siireg, Darwin’in dogal secilim olarak adlandirdigi
siirectir. Darwin ayni zamanda bir popiilasyondaki
bireylerin ¢esitlenmesi iizerinde rol oynayan dogal
secilimin, tipki fosillerde oldugu gibi, son derece
uzun bir zaman diliminde, organizmalardaki bugiin
gozlemledigimiz devasa ¢esitliligin nedeni oldugu-
nu ileri stirmdstiir.

Dogal secilimin temel gereksinimi popiilasyonlar-
daki cesitliliklerse, o zaman bu varyasyonlarin asil
kaynag1 nedir? Bu problem Darwin’i ¢ok rahatsiz
etmistir; ancak bazi hipotezler ileri siirse de asla bu
problemin tatmin edici bir cevabint verememistir.
Darwin, ¢agdasi olan Gregor Mendel’in ¢oziimiin
onemli bir kismin1 ortaya koydugunu bilmiyordu.
Mendel, bezelye varyeteleriyle ilgili ¢aprazlamala-
riin sonuglarini yayinladigi 1865’deki makalesin-
de, organizmalarin 6zelliklerini, daha sonralar1 gen
seklinde adlandirilacak olan birbirinden ayr1 kali-
tim birimleri araciligi ile kazandigini gostermistir.
Bu kalitsal 6zelliklerin ortaya koydugu ¢esitlilikler,
dogal secilimin islevselligi {izerinde rol oynayan,
ham materyallerdir. Mendelin makalesi, yeniden
kesfedildigi ve genetik arastirmalara ilginin artis
gosterdigi 1890’lara kadar unutulmus gibiydi. An-
cak dogal secilim yoluyla evrim ile kalittm meka-
nizmalariyla ilgili yeni bulgularin nasil iliskilendi-
rilebilecegi konusu ¢ok acik degildi. Daha sonra
1930’larda bir grup biyolog genetik arastirmalarin
sonuglarinin evrim teorisini nasil destekleyecegini
ve bu sonuglarin teori ile nasil iligkilendirilebile-
cegini ortaya koymuslardir. Bu biyologlar, gerek
biiyiik gerekse kiiciik diizeydeki varyasyonlarin ta-
maminin genlerdeki degisim veya mutasyonlardan
kaynaklandigini gostermislerdir. Eger bir mutas-
yon, bir organizmanin daha etkili bir bigimde ya-
samda kalmasini veya iiremesini sagliyorsa, bu tip
mutasyonlar dogal secilim yoluyla popiilasyonda
saklanir ve popiilasyonun tamaminda baskin du-
ruma gelirler. Bundan dolay1 evrimin hem genetik
mutasyonlara hem de dogal se¢ilime baglh oldugu
goriinmektedir. Mutasyonlar bol miktarda genetik
varyasyon yaratirken, dogal se¢ilim ise yararli de-
gisimleri zarali olanlardan segip ayiklamaktadir.

Uygun tiir ¢esitlerinin (varyete) dogal siirecler ta-

rafindan segilimi, tiirsel farkliliklarin cografi nede-
niyle ilgili bircok gdzlemi aciklamaktadir. Ornegin,
ayni1 kus tiirline ait {iyelerin dagilim alanlarimin ku-
zey bolgelerinde nigin daha biiyiik ve daha koyu
renkli ve yine giiney bolgelerdeki iiyelerin nigin
daha kiiclik ve acik renkli oldugunu, dogal secilim
aciklama giicline sahiptir. Bu durumda farkliliklar,
ormanlik ve soguk bolgelerde boyut biiyiikliigl ve
koyu renklenmenin sagladig iistlinliikler ile acikla-
nabilir. Ve eger bu tiir, bdlgenin tamamini devam-
lilik gosterecek bicimde isgal ediyorsa, o zaman
acik renk ve kiigiik boyut karakterlerini belirleyen
genler, popiilasyonun kuzeydeki ucuna da akta-
rilabilirken, bu durumun tam tersi olarak, bu tarz
tiir i¢i Ozelliklerin, birbirinden tireme bakimindan
yalitilmis olan farkli tiirlere aktarilmasi engellen-
mektedir.

Yeni bir tiirtin nasil olustugu, genetikle ve hay-
van ve bitkilerin cografi dagilimu ile ilgili bilgiler
ortaya koyulana kadar biyologlar i¢in bir gizem-
di. Sonug olarak yeni bir tiiriin olusmasindaki en
onemli kaynak, gen akisi i¢in engel olusturabilecek
cografik izolasyon siire¢leridir. Bu siireglerle ilgili
ilk akla gelen ornekler, biiyiik bir dag silsilesinin
dagilim alaninin arasina girmesi veya dagilim ala-
ninda alani bolen bir ¢6liin olusmasi, gerekli olan
yalitimi saglayabilecek faktorlerdir. Baska kosullar
veya durumlar da yeni bir tiiriin sekillenmesinde
etkili olabilir. Bir kolunun yalitilmasini saglayacak
bicimde zamanla akis yonii degisen bir nehirdeki
balik popiilasyonu veya sahip olduklar1 popiilas-
yonlar arasinda ¢ok nadir gen degisimi olabilecek
kadar birbirlerinden ve anakaradan uzaklasmis ok-
yanus adalari, bu kosullar i¢in birer drnektirler. Bu
olusumlar, tireme engelleri yaratarak; dogal secili-
min etkisiyle ayni tiire ait popiilasyonlarin birbir-
lerinden farklilasmasina izin veren ideal kosullari
meydana getirmektedirler. Bir siire sonra bu fark-
lilasma Oylesine bir boyuta ulasir ki, bir zamanlar
ayn1 tiiriin popiilasyonlar1 olan bu gruplar tekrar bir
araya gelseler de artik birbirleriyle iireme iligkisi
gerceklestiremezler. Bu olay, ilireme bakimindan
yalitimdir (reprodiiktif izolasyon).

1950’lerde evrim calismalar1 yeni bir evreye gir-
mistir. Biyologlar, organizmalardaki proteinlerin
tam molekiiler yapisini, yani belirli bir proteini
olugturan amino asitlerin gercek dizilimlerini (se-
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kanslarini) belirlemeye baslamislardi. Hemen ya-
kin bir zamanda farkli tiirlerde ayni islevsellige
sahip belirli proteinlerin, ¢ok benzer aminoasit
dizilimlerine sahip oldugu ortaya ¢ikti. Proteinler-
den saglanan deliller, gezegendeki organizmalarin
ortak bir evrim tarihine sahip oldugu fikriyle tama-
men uyum i¢indeydi. Hatta daha da 6nemlisi, bu
bilgiler, evrim tarihi hakkinda fosil kayitlarindan
elde edilemeyen, 6onemli ipuglart saglamislardir.

1953°te Francis Crick ve James Watson tarafindan
DNA’nin yapisinin kesfedilmesi, evrim ¢aligmala-
rina oldukca temel bir katki saglamigtir. DNA’da-
ki kimyasal baz dizilimleri, hem proteinlerdeki
aminoasit dizilimini hem de hiicrelerdeki protein
sentezini belirler. Bu bakimdan DNA, evrimde-
ki degisimin ve devamliligin asil kaynagidir. Baz
dizilimlerinde olusan nadir degisimler ve yeni baz
dizilimleri nedeniyle DNA’nin yapisal modifikas-
yonu, yeni 6zelliklerin ve bdylece evrimsel olarak
yeni tlirlerin ortaya ¢ikmasina neden olur. Ayni za-
manda biitiin organizmalar, DNA baz dizilerinin
protein amino asit dizilerine doniigiimiinde ayni
molekiiler kodlart kullanirlar. Bigimdeslik benzer-
ligi, organizmalarin akrabalig1 i¢in ¢ok giiclii bir
delildir. Bu yaklasim, su anda yasamakta olan tim
organizmalarin, gezegenimiz lizerindeki yasamin
kokenlerinin gegmisteki izlerini aciklayabilen, bir
ortak atay1 paylastiklarini ileri stirmektedir.

Ogrenciler arasindaki ortak bir kavram yanilgist,
bir tiire ait bireylerin, 6zelliklerini ¢evreye bir kar-
silik veya cevap vermek amaciyla degistirdigi bigi-
mindedir. Baska bir ifadeyle 6grenciler, cogunlukla
¢evrenin organizmalar {izerinde daha sonra kalitim
araciligi ile yavrularina aktarabilecekleri, baz1 fi-
ziksel degisimlere neden oldugunu diisiinmektedir-
ler. Ancak dogal secilim, sadece herhangi bir nes-
lin 6nceden beri ¢oktan tasimakta oldugu genetik
varyasyonlar iizerinde etkisini gosterebilmektedir
ve bir genetik varyasyon da, rastgele olup, bir po-
plilasyonun veya bir organizmanin gereksinimleri-
ne karsilik olarak meydana gelmez. Bu anlamda,
Francois Jacob’un yazdigi gibi, evrim, “ufak tefek
kusurlar rastgele diizeltmekle gorevli bir tamirci
olup, bir mithendis degildir.” Evrim, yeni orga-
nizma tirleri tasarlamaz; daha ziyade yeni bir tiir,
organizmalarda ¢oktan mevcut olan dogal genetik
varyasyonlardan ortaya ¢ikmaktadir. Genetik var-

yasyon rastgeledir; ancak dogal se¢ilim degildir.
Dogal se¢ilim, bir tiire ait bireylerin tasidig1 gen
kombinasyonlarini dener veya kontrol eder ve tiire
yasamda kalma ve {ireme yoniinden en biiyiik {is-
tiinligli saglayan genlerin ¢ogalmasina izin verir.
Bu anlamda, evrim sadece basit bir rastgele sans
dizisinin {irtini degildir.

NAS’in yayimladig1 Bilim ve Yaraticilik-111 isimli
kitapgikta evrimin, bir tarihi siire¢ bigiminde olus-
tugu ve bu giin de hala devam ettigi, akla yakin her
hangi bir siipheye yer birakmayacak sekilde, goz
ardi edilemez bir¢cok delilden de faydalanilarak
ozetlenmektedir. Bu delilleri su sekilde siralamak
olasidir:

1. Gegmige dogru gittikce artan bir yas serisine sa-
hip kayalar i¢inde bulunan fosiller, giiniimiizden
milyarlarca yil 6nce yasamig tek hiicreli organiz-
malardan homo sapienslere kadar yasayan tim
organizmalar arasindaki akrabalik iligkisini belge-
lemektedir. Giiniimiizden daha yakin geg¢mise ait
fosiller, glinlimiizde yasayan organizmalara yakin-
dan benzerlik gostermekte, halbuki giiniimiizden
daha uzak ge¢mise ait olan fosiller, zamanla olusan
degisimi kanitlarcasina adim adim farklilagsmakta-
dirlar.

2. Farkli organizma cesitleriyle ilgili titiz olma-
yan bir inceleme bile, tiirler arasindaki goz alici
benzerligi algilamamiza neden olur. Anatomistler,
organizmalar arasindaki boylesi benzerliklerin,
sadece yiizeysel olmayip, daha detayli anatomik
benzerliklerin oldugunu da kesfetmislerdir. Orne-
gin, biitlin omurgali hayvanlar, baliklardan insan-
lara kadar, pargali ve arka taraflar1 boyunca ortasi
bos bir yapinin i¢inde uzanan, temel bir sinir kor-
donuyla karakterize edilen ortak bir viicut planina
sahiptirler. Bu yapisal ortakliklar i¢in, en gegerli
bilimsel aciklama, biitiin omurgalilarin ortak bir
atasal tiirden koken aldig1 ve bir evrimsel siire¢ da-
hilinde farklilastig1 seklindedir.

3. Gegmiste, evrimsel iligkiler, sadece yasayan or-
ganizmalarla ilgili anatomi, fizyoloji ve embriyolo-
ji gibi genetik bilgi ardillarina bakilarak ortaya ko-
nulabiliyordu. Ancak, molekiiler biyolojinin ortaya
cikisiyla her bir organizmanin DNA’sinda yazili
olan evrim tarihinin okunabilmesi miimkiin hale
gelmigtir. Bu bilgi tiiri, organizmalar i¢in daha



detayli bir evrim agact olusturulmasina izin ver-
mistir. Ornegin, (...) organizmalar arasindaki DNA
sekanslar1 karsilastirilmasi, fosil kayitlarindan sag-
lanamayan bircok evrimsel olguyla ilgili delillerin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Evrim, yukarida 6zetlenen bir¢ok kapsamli gozlem
dizisi ile ilgili tek akla uygun bilimsel agiklamadir.
Rastgele genetik varyasyon ve dogal segilim yo-
luyla evrim kavramui, birbiriyle ilgisizmis gibi go-
riinen devasa gozlemler yigininin farkina varilma-
sina da katki saglamaktadir. Giinlimiizde yasayan
organizmalarin bundan 6nceki daha eski yasam
formlarindan evrilmedigini veya insan tiirliniin,
kendi diginda kalan canlilar diinyasina uygulanan
evrimsel mekanizmalar tarafindan olusturulmadi-
gin1 savunan gorlslerin, daha uzun siire bilimsel
olarak desteklenmesi olasi degildir. (...)

Cagdas Bir Siire¢ Olarak Evrim

Dogal secilim yoluyla evrim, giiniimiizde hala ki-
milerince varsayildigi gibi sadece tarihsel bir siireg
degildir. Ornegin insan patojenlerinin devam et-
mekte olan evrimi, insan topluluklarinin simdilerde
kars1 karsiya kaldig1 en ciddi genel saglik problem-
lerinden birinin ortaya ¢ikmasina neden olmakta-
dir. Birgok bakteri susu, dogal secilim, dogal olarak
olusan genetik varyasyondan ag¢iga c¢ikan direncli
suslar olusturdugu i¢in, artan bir bigimde antibi-
yotiklerin etkisine direng gelistirmektedir. Sitma,
belsoguklugu, verem ve diger birgok hastaligin
nedeni olan mikroorganizmalarin, ge¢miste tedavi
amacl kullanilan antibiyotiklere ve diger ilaglara
karg1 giderek artan bir bi¢imde direng gelistirdigi
ortaya konmustur. Antibiyotiklerin devam etmekte
olan gereginden fazla kullanimlari, direngli popii-
lasyonlarin segilmesinde etkili olmaktadir, ¢linkii
antibiyotikler bu 6zelligi tagimakta olan suslarin
direngli olmayan suslar tizerinde bir Ustiinliik sag-
lamasina neden olmaktadir.

Hizli evrime ornek verilebilecek benzer olaylar,
bircok farkli organizmada da mevcuttur. Rat’lar
da warfarin zehrine kars1 direng gelistirmislerdir.
Yiizlerce bocek tiirli ve diger zirai asalaklar, onlarla
miicadelede kullanilan pestisitlere ve hatta bitkile-
rin yapilarina genetik olarak yerlestirilmis kimya-
sal savunma ajanlarina kars1 direng gelistirmigler-
dir. Bitki tiirleri ise toksik metallere karsi tolerans/
hosgorii gelistirmisler ve yeni bir tiiriin sekillen-
mesinde baglangi¢c asamasi olan- yakin hosgoriisiiz
bitkilerle iireme iliskisini indirgemislerdir. Yeni
bitki tiirleri bir bolgenin yerel bitkileriyle diinya-
nin baska yerlerinden ilgili bolgeye giren bitkilerin
karsilikli ¢iftlesmesiyle olusmustur/olusmaktadir.

Onceden var olan bir tiirden yeni bir tiiriin olu-
sumu, genel olarak binlerce yila gereksinim duy-
maktadir. Bundan dolay1 bir insanin dmiir sinirla-
11 i¢inde tiirlesme siirecinin sadece ¢ok kiiciik bir
boliimiine taniklik edilebilir. Ancak evrim siirecine
bir calisma dahilinde bdylesine anlik/siireksiz bir
bakis bile, evrimin isleyisi ve tarihi hakkindaki dii-
stincelerimizi ¢ok giiclii bir bi¢imde desteklemeye
yeter. Ornegin, cok yakin akraba tiirler, evrimsel
deyimle ¢ok yakin ge¢miste ortak atadan gelmis-
lerdir seklinde tanimlanirlar. Bunun i¢in (kanit),
Kuzey Amerika ags1 kanatlilarindan, Chrysoperia
carnea ve Chrysoperla downesi den saglanabilir.

* Ceviride temel alinan metin, Teaching about evo-
lution and the nature of science / [Working Group
on Teaching Evolution, National Academy of Sci-
ences], United States of America 1998, s. 1-15°de
yer almaktadir ve yapit bir grup bilim insaninin or-
tak katkistyla olusturulmustur.
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Giris

Tiirlimiiziin evrimiyle ilgili tartismalarin hepsinin
cogu zaman gelip tikandig1 yer “insanlarin may-
munlardan tlireyip tliremedigi” s1g tartigmasidir.
Oyle ya, “maymun nasil olmustur da insan ol-
mustur?” Eger Oyle olmussa, “simdiki maymun-
lar neden insanlagmamaktadir?” Bu sorular ya da
benzerleri, evrim tartismalarinin gelip tikandigi bir
son nokta olur; bu sorulari soranlar, klasik “saman-
adam aldatmacas1” mantigtyla kendilerini hakli ve
tartismanin galibi sanir. Biz karsitlar ya da bu si1g
yaklagima kars1 duranlar, sanki biz de dyle bir sey
iddia ediyormus sanisina kapilir, kendimizi, boyle
bir seyi savunur duruma diigmenin suglulugu ile
buluruz. Oysa, klasik yaklasimda, serdedilen “in-
san maymundan tliremistir” tezi dogru degildir.
Bir sonug climlesiyle sdylersek; insan tiirii, genetik
benzerlik acisindan, ona en yakin bir biiyiikk may-
mun tiirii olan sempanze ile 7-8 milyon y1l (MnY)
oncesinde ortak bir ata paylagmistir, hepsi budur.
Ustelik bu ortak ata paylasimi, insanin evriminde
sadece bir kez degil, sayisiz kez olmustur. Ayni za-
manda biiyiik bir eyp olan insanin primatlar i¢inde,
memeliler i¢inde, omurgalilar i¢cinde ve geriye, ya-
samin baslangicina dogru, tiim hayvanlarla, dkar-
yotlarla ve de en son ortakata hiicre ile de ortakata
iligkisi i¢inde buglinkii evrimsel pozisyonuna eris-
mistir. Bu nedenle, insan, hem eyp, hem de ayni
zamanda primat ve memeli bir canlidir. Yetmez,
insan tiiriiniin bakterilerle ortak atalarindan paylas-
t181 sayisiz ortak geni de vardir. Kisacasi, bilinen
tiim yasam, bir monopoli i¢erisindedir.

Bu nedenle, tiiriimiizle (Homo sapiens) Afrika eyp-
leri ya da biiyiik eyplerin birbiri ile ne kadar uzak
ya da ne kadar yakin oldugu, bizim de bir zamanlar
onlar gibi olup olmadigimiz ve hatta giiniimiizde de
birgok ortak yonlimiiziin olup olmadigi hep tartisil-
mis ve gliniimiizde de tartisilmaktadir. Darwin’le
baslayarak, Thomas Henry Huxley ve Ernst He-
inrich Philipp August Haeckel’le siiren bu tartis-
malar 20 Yy baslarindan itibaren yasayan Afrika-
11 biiyiik eyplerle olan akrabalik iliskilerimiz hep
tartisma konusu olmustur. Peki, insanlarla akraba
olan fakat 1srarla onlardan tiiremekle suglanan bu
canlilar kimlerdir? Biiylik eypler, Pan cinsindeki
sempanzeler (Pan trigloides, giinimiizde Bati ve
Orta Afrika’da yasar) ve Pan cinsinin Afrikali di-



ger liyesi bonobo (Pan paniscus, giinimiizde daha
¢ok Demokratik Kongo ormanlarinda yasar), Go-
rilla cinsindeki goriller (Gorilla gorilla, gintimiiz-
de Ekvator Afrika’sinin dogu yagmur ormanlarinda
yasar ve Gorilla graueri, ayn1 bdlgenin ovasinda
yasar) ve Asyali Pongo cinsinden orangutanlar-
dir (Pongo abelii ya da Sumatra orangutani, giinii-
miizde Endonezya’nin Sumatra Adasinda yasar ve
Pongo pygmaeus, Borneo orangutani, Endonezya,
Malezya ve Brunei tarafindan paylasilan yiizol-
¢limii acisindan diinyanin en biiylik 3. Adas1 olan
Borneo Adasinda yasar; Sumatra ve Borneo adala-
rinin olugmasi iki ayr popiilasyonun tlirlesmesine
neden olmustur). Daha sonradan da gorecegimiz
gibi, biiyiik eypler Hominidae ailesinde siiflanir.
Jibon ya da sebeklerin iginde bulundugu Hylobati-
dae ailesiyle birlikte, iki aile Hominoidea siiperai-
lesinde siniflanir.

Darwinizm ya da biyolojik evrim teorisi, tnlii
modern sentezci evrimsel biyolog Ernst Mayr’in
(Mayr, 2001 s. 108) yorumuyla bes baslikta 6zet-
lenebilir: (1) Tiirler zamanla degisir, onlar de-
gismez degildir (immutablity of species=tiirlerin
degismezlik ilkesi bu yaklasimla yikilir). Mayr,
(1942) o zamana kadar sadece morfolojik olarak
benzer bireylerin olusturdugu bir grup olarak bili-
nen tiir tanimina sadece kendi aralarinda ciftlesen-
ler nosyonunu da ekleyerek, giinlimiizde de esas
olarak kullanilan biyolojik tiir taniminin ortaya
ctkmasina katki sunmustur. (2) Tiim organizma-
lar ancak ortak atasal popiilasyonlardan (mik-
ro- ya da makroevrimsel siireglerle) ortaya cikar.
Mikroevrismel degisim siirecleri tiiralt1 diizeylerde
gerceklesen evrimsel degisimlerken, makroevrim-
sel degisim siiregleri ise tiir iistii diizeylerde ger-
ceklesen evrimsel degisimlerdir. (3) Evrimsel de-
gisim tedrici olarak olusur. Evrimsel biyolojide
genel kabul, eski bir tiirden yeni bir tiirlin ortaya
cikisin1 gozlemleyebilmek i¢in bircok kusak degi-
simi ve buna bagli ¢ok uzun bir siirenin ge¢mesi
gerektigidir. Gliniimiizde, evrimin hiz1 konusunda
hala devam eden bir tartisma vardir. Darwin, var
olan tiirlerin milyonlarca y1l icinde dogal secilimle
evrimlestigi ile tatmin olmus olarak teorisini ortaya
koymus olsa da (Rose ve Richards, 2009), ortaya
cikmaktadir ki Yeryliziiniin farkli habitatlarinda
yasayan farkli tiirler i¢in evrimin hizi agirt tedrici-

likten (6rnegin kopek baliklart okyanuslarin gorece
statik habitatlarinda 100 milyonlarca yil i¢in ¢ok
az degismis olup yavas bir evrimlesme gosterir)
ivmeli bir degisime (0zellikle bakterilerin antibi-
yotikiklere, boceklerde kimyasallara karsi, ve bit-
kilerde ve omurgasiz canlilarda agir metallere karsi
gelistirilen direnglilikler ¢ok hizla gerceklesmek-
tedir) kadar genis aralikta degisiklik gosterir. (4)
Tek bir tiir, birden fazla tiire cesitlenebilir. Tiir-
lerin eski tiirlerden evrimleserek ortaya ¢ikmasi,
¢ok genis bir kabul gorse de, bunu olasi kilan altta
yatan mekanizmalar hala incelenmekte ve tartisil-
maktadir. (5) Dogal se¢ilim, evrimin birincil sii-
recidir. Darwin’in yasam stirecinde ilkesel olarak
kabul edilmis olsa bile, dogal secilimi olas1 kilan
genetik mekanizma ancak, Darwin’in 6liimiinden
50 y1l sonra kesfedilebilmistir. Buna ragmen, Ernst
Mayr, DNA’nin ve genlerin kesfedildigi ve biyolo-
jik molekiillerin isleyis mekanizmalarinin ¢oziildii-
gl bir donemde ¢alismalarini siirdiirdii. Buna rag-
men, Mayr, tiim ¢evresel baskilarin bireysel genler
iizerine yiikledigi anlami ortaya ¢ikaran molekiiler
biyolojik caligmalar1 tam olarak benimsemis de-
gildi. Mayr (1976), gevresel baskilarin sadece tek
bir geni degil, tiim organizmay1 etkiledigini ve bu
anlamda tek bir genin etkilenmesinin de, o anda or-
ganizmada var olan diger genlerin birlikte etkisine
bagli olarak gerceklestigini iddia etmistir hep.

Dogal Sec¢ilim Teorisi

Dogal secilimin etkisini ortaya koyma; mekaniz-
mas1 ¢ok karmasik ve anlasilmasi zor bir kavram-
dir. Dogal secilim, varligi kendi basina tanimli ve
iradesi olan bir gii¢ olarak anlagilmamalidir. Dogal
secilim, bilakis, eylemselliginde yansiz; doganin
ve Yerytiziiniin kendi kaotik ama deterministik i¢
isleyisi sayesinde siirekli bir degisim i¢inde kendini
yenileyen, etkisinde pasif ama i¢inde bulunan canli
ve cansiz tiim siire¢lerin bir sekilde ondan etkilen-
digi, ¢evresel baski olarak da tanimlanan, bir giig-
tiir. Iste, eseysiz ya da eseyli iireyen tiirlere ait canli
bireylerin, mutasyona ve genetik rekombinasyona
acik gen ve gen kiimeleri ile epigenetik modifikas-
yonlar sonucu belirlenen tiim genomu; genetik sif-
resi ve epigenetik modifikasyonlar agisindan birbi-
rine benzemez ya da birbirinden farkli, es zamanh
ya da farkli zamanlarda ortaya ¢ikan dolleri, dogal
olarak, i¢ine dogduklar1 ¢evreden farkl bir sekilde
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etkilenir. I¢ine karistigi donem igindeki gevreyle
¢ok uyumlu gen kombinasyonlar1 ve epigenetik
modifikasyonlarla dogan ya da ortaya ¢ikan kimi
doller, digerlerine gore, daha ¢cok yasamda kalacak,
daha ¢ok iireyecek ve dolayisiyla genlerini bir son-
raki kusaga daha ¢ok sayida aktarip bireysel olarak
daha ¢ok sayida temsil ediliyor olacaktir. iste do-
gal secilimin etki mekanizmasi budur; o etkilemez
ama ondan etkilenilir. Bu etkilenme, sadece ortaya
¢ikan dollerin ortaya ¢ikma zamanlarindan sonra
etkin olan bir gili¢ degildir, ayn1 zamanda, ebeveyn-
lerde gamet tiretim siiregleri 6ncesinde ortaya ¢i-
kan mutasyonlar, gamet tiretimi sirasindaki genetik
rekombinasyon ve epigenetik modifikasyon olay-
lar1 ve gametlerin zigot olugturma ve bunlar arasin-
dan saglikli olanlarin se¢ilip embriyo ve fetiis olus-
turma ve fetiisiin anne karninda saglikli gelisimine
kadar, tiim siireclerde de, etkindir.

Cevresel degisim ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan
nedenlerden dolay1, canli gruplarinin ya da popii-
lasyonlarinin ana popiilasyondan ayrilmasi yoluyla
ya da araya engeller girmesi nedeniyle izole olup
yeni ve bagimsiz bir popiilasyon olarak yasamaya
baslamasi, biyolojik evrimde dnemli bir rol oynar.
Baz tiirlerin yok olmasina ve yeni tiirlerin ortaya
¢tkmasina yol acan c¢evresel degisim, milyonlar-
ca yil siire icinde gerceklesen dag ve ¢dl olusum
stirecinde oldugu gibi tedrici olabilirken; sel ve tu-
fanlarda ya da volkan ya da depremlerde oldugu
gibi ¢ok ¢abuk da gerceklesebilir. Cevresel degi-
sim bazen de bizzat ¢evrenin degismesinden dola-
y1 degil, canlilarin yarisma ve benzeri nedenlerle
cevresini degistirmek zorunda kalmasindan dolay1
da gergeklesir.

Bir canli popiilasyonunun ¢evresinin degismesi
onu yeni g¢evresine adapte olup uyum gdsterme-
ye zorlar; bu adaptasyonlar ¢ogu zaman birikerek
tiirlin baska bir tiire evrilmesine neden olur. Bes-
lenme kaynaklarimizdaki bir kitlik ya da hastalik
olmas1 durumu da bir cevresel degisimdir. Orne-
gin, otgul bir hayvanin agirlikli olarak beslendigi
bir bitki yapragini saran bir kiif nedeniyle, hayva-
nin beslenmesinde mutlaka bir degisim yasanir; ya
hayvan o kiifle bas edebilmenin bir yolunu bulmali
ya da artik bagka bir besin kaynagina yonelmelidir.

Izolasyon, aym tiire ait bireylerin olusturdugu po-

piilasyonlarin birbirinden ¢esitli nedenlerle ayril-
mas1 ve bunun sonucu zamanla birbirileri arasinda
gen alis verisinin durmasi olayidir. Canlilar ¢evre-
sel degisimler nedeniyle birbirinden ayrilir. Bazen
ayrilmanin nedeni dag siralarinin yiikselmesi ya da
batmasi, ¢ollerin olusmast ve kitalarin ayrilmasi
gibi tedrici bir siire¢ sonucu ortaya ¢ikarken; bazen
de, yanardag patlamasi, tayfun, firtina ve tsunami
gibi nedenlerle ¢ok kisa siirelerde gergeklesir. Ba-
zen de insanin evrimlesmesinde de gergeklestigi
gibi, canlilar i¢inde bulundugu ¢evrenin tasima ka-
pasitesinin artmasi ve buna bagl olarak besinlerin
azalmasi, hastaliklarin ortaya ¢ikmasi gibi neden-
lerle de gevrelerini degistirip bagka yasam alanla-
rina gogerek atasal popiilasyonlaridan ayrilabilir.

Canlilar iki ya da daha fazla gruba ayrildiginda ar-
tik birlikte liremeyemez ve ayri popiilasyonlarda
zaman i¢inde iiretilen mutasyonlar paylasilamaz
ve bu nedenle farklilasmaya baslar. Canli popiilas-
yonlar1 birbirinden ne kadar uzun siire ayr1 kalirsa
o kadar ¢ok farklilagir ve zamanla o kadar ayr tiire
dondsiir.

insanin Eyplerden Evrimi Sorunsah

Insanin evrimini anlamada, 6nemli bir problem in-
sanin eypten tiiremesi ve hatta onunla bir ortakata
paylastyor olmasinin anlagilamamasi ise, bir digeri
de, ortak atanin varlig1 kabul edilse bile, bu ortak
atalarin neden giiniimiizde hala yasamadig1 ya da
yastyorsa hangi tiir olduklar1 ya da yagamiyorsa
onlarin fosil kayitlarina neden rastlamadigimiz so-
runudur.

Buna ekleyebilecegimiz bir baska sorunda yanlig
bir kavrami dogru gibi varsayip (bir tiir saman-
adam aldatmacasi1) siklikla sorulan su sorudur:
“eger biz maymundan evrimlestiysek, o zaman,
neden hala maymunlar vardir?” Bu sayiltt ya da
Onermenin bir baska tiirii de kopeklerin agzindan
dillendirilebilir: “eger biz kurtlardan soylastiysak
(evrimlestiysek), o zaman, neden hala kurtlar var-
dir?” Bu sayiltinin bir baska tiirii de sdyele olabi-
lirdi: “eger biz Tiirkler Orta Asya’dan geldiysek, o
zaman, neden Orta Asya’da hala Tiirkler yagamak-
tadir?” Burada sorun, ABD’nde yapilan calisma-
lardan elde edilen bulgulara gore; genelde kisilerde
evrimsel bilgilenmenin eksiligi ve 6zelde ise ko-
nun anlagilmasinin zorlugu ve ¢ogu zaman dini ve



diger diinya goriisleriyle celisik siiregler izledigidir
(Short and Hawley 2015 ve Bishop et al., 2010 ).

Simdi gelin 6nce insan ve diger tiim eyp, maymun
ve jibonlarin i¢inde siniflandig1 primatlarin evrimi-
ne bir gdz atalim ve daha sonra ‘insanlarin eypler-
den tiireyip tliiremedigi’ sorunsalini tartigalim.

Primatlarin Evrimi

Insanlar ve maymunlar arasindaki iliskiyi anlamak
icin bizim Primatlart anlamamiz gerekir.

Primatlar, hayvanlar aleminde, omurgali, sinapsit,
memeli canlilar i¢inde bir takimdir (Sekil 1.) Pri-
mat ordosu (ya da takimzi) 430 tiir ve 73 cins igerir

Kingdom (Krallik) ®Animalia (hayvanlar) y

\ G
Phylum (Sube) ® Chordata (kordalilar) a
Subphylum (Alt sube) ® Vertebrata (omurgalilar) 3
Class (S1nif) ® Mammalia (memeliler) i

Order (Takim) ® Primates (primatlar) E"

Suborder (Alttakim)® Haplorrhines (kuru-burunlular) E

Daha az kapsayici

)
-

(IUCN, 2013). Tirtimiziin de iginde bulundugu
Primatlar (maymungiller), zengin morfolojik, dav-
ranigsal ve ekolojik adaptasyon ¢esitliligi ¢erir. Gii-
nlimiizde, primatlarin insan olmayan tiyeleri, daha
¢ok, Asya, Orta ve Giiney Amerika ve Afrika’nin
tropik ya da astropik bolgelerinde yasar. Fosil ka-
yitlar gostermektedir ki primatlar gegmiste Kuzey
Amerika ve Avrupa dahil ¢cok genis bir yayilma
gdstermistir (Covert, 2002). i¢inde siniflandigimiz
takimimizin ortaya ¢ikisini ve ge¢misten bugiline
gelen yayilimini tim insanlik olarak ¢ok merak
edip cok ilgi gdsteriyor olsak da heniiz tam olarak
anlamig degiliz.

Superfamily (Superfamilya) ® Hominoidea (hominoitler)
Family (Familya) ® Hominidae (hominitler)
Genus (Cins) ® Homo (homininler)
Species (Tur) ®sapiens (Akilh insan)

Sekil 1. Primatlar ve insanin Linnaen taksonomisi (ya da siniflanmast).

Geleneksel olarak, “patlayici modele” gore, ilk pri-
matlar ya da Oprimatlar (primatlarin ve diger tim
hayvanlarin ortakatasindan primatlar i¢inde soyla-
sanlar) Kretase-Paleogen (K-Pg) gecisinde ortaya
cikt1 ve ¢esitlendi (O’Leary et al, 2013). Bu mode-
le gore; dinazorlarin ani yok olusu ve ¢igekli bit-
kilerin yayilmasi plasentali memeliler ve kuslarin
kullanabilecegi yeni ekolojik kosullar kiimesinin
olusumuna yol agti (Rose, 2006; ). Bunun sonucu
olarak, Kretasede yasanan kitlesel yok olmaya ka-
dar gorece kiigiik ve ortiik kalan hayvan gruplari
hizl1 bir adaptif yayilim gosterdi (Yoder, 2013).

Primatlarin evrimi, daha sonraki yayilimi ve tiirii-
miiziin ortaya ¢ikigi dahil primatlarin tiim evrimsel

gecmisinin ortaya konmasi ¢ok zorlu bir siirectir.
Bu gecmisi ortaya koymada, soylarin bibirinden
ayrilma zamanini ortaya ¢ikartmada temel olarak
iki giliclii sihamiz vardir: molekiiler metodlar ve
fosiller. Molekiiler metotlar genelde ayrilma za-
manini oldugundan daha fazla tahmin etmeye yol
acarken, fosiller bunun tersini yapar ve ayrilma za-
manin oldugundan daha az gosterir (Pozzi at al.,
2014). Primatlarin orijini hakkindaki placontolojik
(fosil) ve molekiiler (DNA; genomik Y-kromozo-
mu ve mitokondriyel genom) modelleri arasindaki
fark, 6l¢timde kullanilacak bir molekiiler saatin ka-
librasyonunun zorlugudur. Soylar arasindaki moel-
kiiler evrimsel uzakligi dogru bir kronolojik zama-
na ¢evirmek i¢in, tarihlendirilmesi iyi yapilmis ve
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filogenetik (akrabasal) olarak dogru bir yere yer-
lestirilmis fosillere ihtiya¢ vardir. Fosiller ise ¢ok
smirlidir, tim primatlarin sadece %4-7’si kadar
ancak fosil kayitlardan bilinir (Pozzi at al., 2014).

Mitokondriyel verilere dayali olarak yapilan filo-
genetik calismalara gore (Chatterjee ve ark., 2009)
ilk primat tiirii giinlimiizden yaklasik 80-70 MnY
once evrimlesmistir. Bu veri bes y1l sonra yapilan
kapsamli bir calismayla desteklenmistir (Pozzi at

DG paieosen)

| oligosen |

al., 2014). Bu calismadan kisaca bahsedilecek ve
bu yazida bu g¢alismada elde edilen verilere gore
tartisilacak ve yorum yapilacaktir.

Tim primat ailelerini temsil edecek sekilde 62
primat tiirlinden elde edilen mitokondriyel genom
siralamalar1 ve bilinen fosillere dayali olarak pri-
matlarin evrimsel iliskilerini ortaya koyan oldukga
yeni bir ¢alismaya (Pozzi at al., 2014) ait kronog-
ram asagida verilmistir (Sekil 2).
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Sekil 2. Tam mitokondriyel genom siralamalarindan ¢ikarimsanan, soylarin ayrilma zamanini ortaya ko-
yan tek kronogram (Pozzi at al., 2014)’den degistirilerek alinmistir.



Bu caligmaya gore; tepe primatlarin orijini 74.1
MnY dir. Tepe Haplorhini’ler (kuru ya da basit bu-
runlu primatlar) 70 MnY ve tepe Strepsirrhini’lerin
(uzun kuruklu ve uzun tiyli maymunlar ve Afri-
ka lemurlar1) 66.3 MnY o6nce Kretaese doneminin
sonlarma dogru evrimlesmis olabilecegi tahmin
edilmistir. Yagayan Plathyrrhini’lerin (Yeni Diinya
Maymunlari; diiz burunludurlar ve burun delikle-
ri yana dogrudur) en son ortakatasinin 20.9 MnY
once, bunun yaninda tepe Catarrhini’lerin (Eski
Diinya Maymunlar1 ve eypler diye ikiye ayrilir;
eypler, jibonlar gibi kiiciik maymunlar1 ve orangu-
tan, goril, sempanze ve insanlar gibi biiyiikk may-
munlart igerir) daha once, yaklasik 32.1 MnY Once
yasadig1 tahmin edilmektedir (Sekil 2).

Stiperaile Hominoidea’lar ya da hominoitler, in-
sansi (antropoit), katarhin (Eski Diinya) kuyruksuz
Afrika ve Gilineydogu Asya’ya 0zgii jibon ya da
sebekler (Hylobatidae ailesi) ve eyplerden olusur.
Hylobatidae ailesi: hepsi de Asya’ya 0zgl, agac-
s1l ama yerde iki ayakli, eyplere gore gorece kiiclik
viicutlu ve kii¢iik sosyal gruplu yasayan, toplam 16
jibon/sebek ve kara sebek tiirlerinden olusur. Ho-
minidae ailesi ya da hominitler: gorece iri yapili,
iki orangutan (Pongo cinsi), iki goril (Gorilla cin-
si), iki sempanze (Pan cinsi) ve bir hominin ya da
modern insan (Homo cinsi) olmak tizere dort cinste
yedi yasayan eyp tiirle temsil edilir.

Goriller ve insanlar harig, diger tiim hominoitler
atik agac tirmanicisidir. Aslinda, istediginde ve
antrenmanli oldugunda insanlarin hala daha agac-
lara ¢ok iyi tirmanabilecegini ve hatta bundan da
ote sirklerde, yasamlarini hala agaglarda siirdiiren
diger primatlar1 bile imrendireblecek, hareketleri
yapabildiklerini de bilmeyenimiz yoktur.

Hominoitler, esas olarak meyve, kuru yemis, ot to-
humu dahil tohumlar, yapraklar ve bazi durumlarda
ister av ya da gitlikte yetistirilmis olsun isterse ¢op
olsun diger hayvanlar ve bunun yaninda kolayca
yenilebilecek ve sindirilebilecek diger besinleri
tiiketir. Bu besinlerin, bu sekilde g¢esitlenmesinin
nedenlerinin basinda ise Kretacse Donemi sonrasi
cicekli bitkilerin evrimlesip yayilmasinin biiyiik et-
kileri olmustur (Kaplan, 2012).

Insan olmayan tiim diger hominoitlerin tiiriine az
rastlanilir durumdadir ya da tiirii yok olma tehli-

kesi altindadir. Diger tiim tiirlerde oldugu gibi, in-
san olmayan hominoitlerin tehdit altinda olmasinin
birinci nedeni tropik yagmur ormani habitatlariin
kaybidir. Diger nedenler arasinda ise insanlar tara-
findan avlanmalar1 ve vahsi hayvan eti ya da ev/
siis hayvani olarak satilmalari, kiirkii ve ticari de-
geri olan diger organ ya da uzuvlari i¢in avlantyor
olmalaridir. Afrika’da yasayan sempanze, bonobo
ve goriller ayrica Ebolo viriisii tehditi altinda olma-
laridir. Bu tehdit yle biyiiktiir ki 1990’11 yillardan
itibaren popiilasyonlarinin iigte birini kaybetmis-
lerdir (Rush, 2015).

Hominoitler giinlimiizden 22.3 MnY yil 6nce Mi-
yosen Jeolojik Evresinin baslarinda jibongiller ya
da insansi kiigiik maymunlar (Hylobatidae) ve in-
sangiller ya da hominitler veya biiyiik insans1 may-
munlar (Hominidae) olmak iizere iki ayri gruba
evrimlesmistir (Sekil 3). Hominoitlerin evrimles-
mesini anlamak i¢in Miyosen ve sonrasi Jeolojik
evreleri bilmekte yarar vardir. Miyosen ‘az yeni”
anlamina gelen bir sézcliktiir. Pliyosene gore %18
daha fazla yeni deniz omurgasizlar1 icermektedir.
Yerylizii Oligosen, Miyosen ve Pliyosen boyu bir-
kag dizi buzul ¢ag1 i¢inde sogumustur. One ¢ikan
tek bir kiiresel olay yagsanmamis fakat yerelde daha
sicak bir Oligosenden soguk bir Pliyosene dogru
akmistir (Miocene, 2016). Bu ¢alismada jibongil-
lerden ziyade insansilar ya da hominoitlerle ilgile-
nileceginden bundan sonra sadece hominitler soyu
takip edilecektir. Miyosenin basinda ayrilan grup-
lardan hominitlerin ya da eyplerin, ortak atalarin-
dan ayrildiktan sonra g¢esitlenip hominit soyalarina
ayrilmaya baslamasina kadar yaklasik 5 MnY ge¢-
mesi gerekmis ve glinlimiizden yaklasik 17 MnY
once hominitler, bir kolu orangutanlar1 ve diger
kolu daha sonra goril, sempanze ve bonobolar1
olusturacak iki kola ayrilmistir (Sekil 3). Bu ayril-
madan sonra orangutan soyu, Pliyosen evrenin bas-
larinda, giiniimiizden yaklasik 4 MnY once iki kola
ayrilmistir. Bunlardan birisi Sumatra ve digeri ise
Borneo orangutanlaridir. Goril, sempanze ve bo-
nobo kolu ise glinlimiizden yaklagik 11 MnY o6nce
birisi gorilleri ve digeri sempanze, bonobo ve insa-
n1iceren iki ayr1 kola daha ayrilmistir. Nihai olarak,
glinimiizden yaklasik olarak 8-7 MnY 6nce, Miyo-
sen Evrenin sonuna dogru, insan ve sempanzelerin
ne insan ne de sempanze olmayan ortakatasi, insan
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ve sempanze ve bonobo kollar1 olarak ikiye ayrilir.
Oligosen evrede de oldugu gibi, ormanlar kii¢iiliir-
ken otlaklar biiylidii. Dolayisiyla, insan tiirli ya da
tiirtimiiz otlaklarin tiiriidiir. Miyosen dénemin bitki
ve hayvanlar1 gorece moderndi. Memliler ve kuglar
iyice ortaya ¢cikmisti. Miyosen donemin en 6nemli
olaylarindan birisi Himalaya dagolusunun biiyiik
bir kisminin bu dénemde gerceklesmis olmasidir.
Bu durum, Asya’nin riizgar ve buna bagli olarak
yagmur rejimini degistirmis ve kuzey yarikiirede-
ki buzlanmayla birlesmistir. Sempanze ve bonobo
kolu ise giiniimiizden yaklasik olarak 4-3 MnY
once ikiye ayrilir. Insan kolu da, en son mitokond-
riyel ortakata hesaplamasina dayali olarak elde
edilen rakamla, giiniimiizden yaklasik olarak 1.4
MnY o6nce Denisovan, Neandertal ve biz modern
insanlar olarak i¢ kola ayrilir. Giinlimiiz modern
insani1 ile Neandertal insansa giiniimiizden 680 bin
yil 6nce iki kola ayrilir ve bu iki tiir giinlimiizden
60-40 bin y1l 6nce Avrupa’da karsilasir ve giinii-
miizden yaklasik 40 bin yil 6ncesine kadar etkile-
sir. Glinlimiiz modern insaninin genlerinin yaklagik
olarak %1 nin bu etkilesim sonucu Neandertaller-
den bize gectigi varsayilr (Sekil 3).

Ortak Ata Kavram ve Tiirlesme

Ortakata kavrami, evrimsel biyolojide, bir grup
canlinin en son ortak bir atay1 paylagsmasi demek-
tir. Bu bize tiim canlilarin akraba oldugunu gdste-
rir. Tim canlilar tireme yoluyla ¢ogalir ve zaman
zaman da cevreleri degisir ya da cevrelerini de-
gistirirler. Dollerdeki kiiciik degisiklikler zamanla
birikir ve gevrelerinde secilir; bu yolla tiirler de-
gisir, icinde bulundugu cevreye degiserek daha bir
adapte olur ya da ¢evre degistirir ve yeni ¢gevresin-
de baska bir tiir olarak yasamin siirdiiriir. Iste bu
yolla baskalasan canlilar birbiri ile akrabalik ilis-
kisini yitirmez ve bilakis siirdiiriir. Bagka bir tiire
evrilmis olduklarindan dolayi ayrildiklar: tiirlere
ait poptilasyonlarla gen aligverigini kesmis olsalar
bile akrabaliklar1 devam eder ¢iinkii birbirine daha
uzak tiirlere gore ¢cok sayida genleri ortaktir.

Tiirlere ait popiilasyonlar eger yeterli derecede
biliylimiis ve yayilmissa, aralarindaki bag zamanla
kopar. Tiire ait bazi popiilasyonlar artik eskisinden
daha az karsilasir ya da ciftlesirler. Bazen de ortaya
cikan 6nemli baz1 mutasyonlar nedeniyle popiilas-
yonlar ayrilmadan da farklilagabilir. Bu baglam-
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Sekil 3. Hominoidea ya da hominoitler (Pozzi et al., 2014)’den degistirilerek alinmistir. Homo sp. (Denisovans),
Homo neanderthalensis ve Homo sapiens: Denizovan, neandertal ve glinlimiiz modern insani; Pan paniscus ve Pan
troglodytes: sempanze ve bonobo; Gorilla gorilla: goril; Pongo abelli ve Pongo pygmaeus: Sumatra orangutant ve
Borneo orangutani

Hylobates agilis: atik jibon ya da sebek; Hylobates
lar: uzun kollu ve ak elli, kuyruksuz jibon ya da
sebek; Hylobates pileatus: tepeli, eseysel dimorf
(erkekler siyah kiirklii ve disiler bas ve karin siyah
diger taraflar1 beyaz); Symphalangus syndactylus:
agaclarda yasayan, biiyiikk kara sebek; Nomascus
siki: beyaz yanakli jibon.

da tiirlesme dort farkli sekilde gerceklesir (Singh,
2012): (1) allopatrik tiirlesme ki bir tiire ait popii-
lasyonlarin bir bariyerle fiziksel olarak ayrilmasini
sart kosar; popiilasyonlar birbiri ile karsilagip gen
aligverigini siirdiiremez ve irettikleri yeni mutas-
yonlarla zamanla birbiri ile ¢iftlesemez bir hale ge-
lir ayr1 tiirlere evrimlesir, (2) peripatrik tiirlesme
ki bir tiire ait popiilasyonlar, yeterli bir biiyiikliige



ulastiginda, fiziksel bir bariyer olmaksizin da fark-
I1 nislere yoneldiginden ayrilabilir; yeni nislerinde
izole bir durumda, popiilasyonlar birbiri ile karsila-
sip gen aligverisini siirdiiremez ve trettikleri yeni
mutasyonlarla zamanla birbiri ile ¢iftlesemez bir
hale gelir ve ayr tiirlere evrimlesir, (3) parapatrik
tiirlesme ki peripatrik tiirlesme ile aynidir; tek fark
farkli nislere yonelen popiilasyonlarin izole olma-
y1p ana popiilasyonla temasini siirdiirmeye devam
etmesidir ve (4) simpatrik tiirlesme ki tiirlere ait
poplilasyonlar i¢ i¢e yasarken bile ortaya ¢ikan ani
ve Ozellikle de ¢iftlesmeyi engelleyici davranigsal
mutasyonlar ortaya ciktifinda popiilasyonlar za-
manla birbiri ile ¢iftlesemez bir hale gelir ve ayri
tiirlere evrimlesir.

Iste ortakata kavramu tiirlesme ile bire bir ilgili
bir kavramdir (Theobald, 2010). Yukarida anlati-
lan tiirlesme yollarinda; ana ya da ilk popiilasyon
oartakata popiilasyondur. iste bu ortakata popii-
lasyonun; (1) i¢inde bulunan ¢evrede tasima kapa-
sitesine erismis olacak derecede biiylimiis olmasi,
(2) tektonik ve benzeri fiziksel nedenlerle bir neh-
rin kurumasi ya da ortaya yeni bir nehir ¢ikmasi
gibi cografik izolasyonu zorunlu hale getiren bir
olayla karsilagsmas1 (3) diger tiirlerle yarigma igin-
de olduklarindan dolayr farkli nislere yonelmek
zorunda olmasi ve (4) ilk ii¢ kosul olsa da olmasa
da; biyokimyasal, fizyolojik ve davranigsal mutas-
yonlar olusmus olmasi nedeniyle; zamanla alt po-
pulasyonlar olusabilir. Bu alt popiilasyonlar, orta-
kata ana popiilasyona gore, daha avantajli bir hale
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gelip zamanla farkl tiirlere evrimlesebilir. Iste bu
yeni tiirler, ayn1 ortakatadan kaynaklanmis, yeni
soylardir. Baz1 durumlarda, ayrilan popiilasyonlar
tiirlesse bile dezavantajli bir hale gelip yok olabilir.
Ciinkii ayrilmalarina neden olan mutasyon bir bas-
ka ozelliklerini de etkilemis, 6rnegin onlar1 daha
once direncli olduklar bir viriise kars1 direngsiz bir
hale getirmis olabilir.

Genelde, yeni olusan tiirlerin  baglangicindaki
popiilasyon sayisi sinirlidir. Bir bagka deyisle or-
takata popiilasyonu kiigiiktiir. Fakat eski tiirlerde
etkili populasyon sayis1 daha fazla olabilir. Orne-
gin, Chen and Li (2001) yaptiklar1 ¢aligmada, 53
DNA boliimii ve 37 protein kodlayici gen lizerinde
yirtttiikleri parsimoni analizi ile sempanze-insan
ortak atasiin etkili (ya da iireyen) poptilasyon sa-
yisint N, = 52,000 ila 96,000 olarak bulmustur. Bu
rakam, ayni ¢alismada, ayrilma sonrasi, tek basina
insan i¢in bulunan yaklagik 10,000 bin etkili po-
piilasyon biiyiikligii rakaminin 10 kat1 kadar ola-
rak tahmin etmektedir. Bagka ¢alismalar da 10 bin
rakamini dogrulamaktadir (Wall, 2003; Chatterjee
et al, 2009). Javier Prado-Martinez ve arkadasla-
riin (2013) yaptig1 bir calismada ise etkili popii-
lasyon biiyiikliigiiniin tiim biiyiik eyplerin ya
da hominitleri ortak atasinin etkili popiilasyon
biiyiikliigiinii 125 bin; goril, sempanze ve insan-
larmn ortak atasiminkini 47-50 bin ve sempanze
ve insanlarin ortak atalariinkini ise 60-63 bin
olarak tahmin etmektedir (Sekil 4).

0 Zaman (M) y 109 Sekil 4. Biiyiik eyplerin ¢ikarim-

ovahgdEan 19, Sumatra 17 sanan popiilasyon ge¢misi (Javier
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Prado-Martinez ve ark., 2013’den
degistirilerek  alinmistir).  Biiyiik
maymunlarin evriminde popiilas-
yon ayrilmasi ve etkili popiilasyon
biiytikliigii (N ). Ayrilma zamanlari
(kalin kahverengi ¢izgi) ve tiirles-
me zamani (acik kahverengi rengi
¢izgi); tlirlesmenin bir fonksiyonu
olarak seklin iistiinde (ayrilma za-
manve altinda yazilmistir. Garfite
turuncu, pembe, agik mavi ve yesil
renkteki rakamlar etkili popiilasyon
biytikliiklerini gosterir.
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Biiyiik eypler Hominidae ailesini ya da hominitleri
olusturur. Ortakata kavramina gore; bir zamanlar
(yaklasik 25-20 MnY o6nce), ne orangutan, ne go-
ril, ne sempanze/bonobo ve ne de insan olmayan
fakat olas1 olarak bu her dort tiiriin glinlimiizde
sahip oldugu genlerin ¢ogunlugunu tasidigindan
onlara benzer fakat onlardan ayri, olasi olarak sa-
dece agaclarda yasayabilen bir tiir vardi. Bu tiir
belli bir siire yasad1 (Sekil 3’den de anlasilabilece-
gi gibi yaklagik 10 MnY) ve belli bir zaman sonra
iki ayr1 popiilasyona ayrildi. Bu popiilasyonlardan
birisi orangutan soyu oldu. Orangutanlar yaklagik
20 MnY iginde evrimlesmesini siirdiirerek giinii-
miizden yaklasik 1 MnY 6nce Sumatra Orangutani
ve Borneo orangutani olmak iizere iki kola ayrildi.
Geology of Indonesia, (2016)’ya goére bu adalar
son 3-2 MnY oOnce ortaya ¢ikti. Daha once tek bir
anakara lizerinde bulunan orangutan popiilasyonu
cografik izolasyon nedeniyle birbirinden ayrilin-
ca, ana popiilasyon ya da ortakata popiilasyonunu
olusturan bireyler zaman i¢inde birbiri ile ¢iftlesip
gen aligveriginde bulunamadigindan farkl tiirlere
evrilmis oldu.

Hominitlerin ortakatasindan ayrilan diger popiilas-
yon ise dnce goril ve sempanze ve insanlarin ortak
atasi olarak yaklagik 10 MnY yasadi ve daha sonra
gilinlimiizden yaklagik olarak 11-10 MnY 6nce biri
goril ve digeri sempanze ve insanlarin ortakatasini
olusturan popiilasyon olmak tizere iki kola ayrildi.
Daha sonra sempanze ve insan soylarina evrilecek
bu ikinci kol ya da ne sempanze ne de insan ol-
mayan ortakata popiilasyon yaklasik glinimiizden
8-7 MnY once biri sempanze ve digeri insan olmak
iizre iki kola ayrildi. Bu ayrilma ve tlirlesmenin
gerceklesmesi icin yaklagik 3-4 MnY gegcmesi ge-
rekti.

Simdi tartismalarin en yogun yasandigi ve “in-
sanin maymundan geldigi” iddiasinin esasina
kaynak olan, sempanze ve insamin evrimlesme-
sini biraz daha yakindan irdeleyelim. En sik
sorulan sorulardan birisi sudur: “Eger sem-
panzelerle insanlarin bir zamanlar paylasti1 ne
sempanze ne de insan olmayan bir ortak atalari
olmussa, neden o zaman biz onlarin fosillerine
rastlamiyoruz?” Evet giiniimiizden 11-7 MnY
once, yaklasik 3-4 MnY yi1l siire sempanze ve
bizlerin ortakatasi popiilasyon ayrilmadan 6nce

tek bagina ve tek bir popiilasyon olarak yasadi. Bu
siire icinde ortakata popiilasyonda hem sempanze-
lere hem de biz insanlara benzeyen popiilasyonlar,
baslangigta olas1 olarak parapatrik popiilasyonlar
olarak, i¢ ice yasamin siirdiirdii ve bu arada belki
defalarca birbiri ile hibritlesti. Popiilasyonlar daha
¢ok hep giliniimiiz Pan troglodytes’ine benzedi ve
insan tlirii olarak ayrilacak olan koldan hep daha
biiyiik bir popiilasyona sahip oldu. insan-sempan-
ze ortak atalarina ve ayni zamanda tek basina sem-
panzelere ait yeterli sayida ve kesin olarak tanim-
lanmis fosillere heniiz rastlamadigimz dogrudur.
Bu durum simdilik iki yolla ag¢iklanabilir. Bunlar-
dan birincisi etkili ya da dogurgan popiilasyon bii-
yiikliigii olarak en fazla 50 binlerce ortakatadan
bahsediyor olmamizdir. Ayrica ortakatalarimiz
cok kisith habitatlarda yasamistir. Bu kadar
dar kiigiik bir popiilasyondan yeterli sayida fosil
kalint1 beklemek ¢ok biiyiik bir iyimserliktir. Ikin-
ci yol ise genelde farkl tiirlere ait farkli say1 ve
kalitedeki fosil kalintilara rastalanabildigi gergegi-
dir. Yeryiiziinde giinlimiize kadar bulunan fosille-
rin yaklasik %95°1 denizel omurgasiz hayvanlara,
%35°1 bitkilere ve %1’inden az1 karasal hayvanla-
ra aittir. Ornegin, kabuklu canlilarin fosilleri ¢ok
boldur. Bunun nedeni ge¢miste ¢cok sayida kabuklu
hayvan yasiyor olmasi, denizde yasiyor olmalari,
avcilan tarafindan kolay kolay avlanamamalar1 ve
kabuklarinin fosillesmeye uygun olmasidir. Ay-
rica, deniz canlilar1 daima ¢okeltiler altinda kalip
kolayca fosillesebilirlen karasal canlilarin ¢okelti
altinda kalma sanslari ¢ok diisiiktiir. Baz1 canlilara
ait fosiller ¢ok bol ve kaliteli bir sekilde bulunan
kanitlar degildir. Ornegin primatlarin ve diger hay-
vanlarin kemikleri kemik iligi igerir ve besleyicidir
ve ayristirict canlilar kemikleri parcalar ve ilige
erigir. Kemikler, ancak 6zel bir sekilde gomiilerek
ya da katran ve buzul i¢inde kalarak ayristiriclarin
bozucu etkisinden kurtulabilir. Buna ragmen; ara-
digimiz “kayip baglara” iliskin fosilleri heniiz bul-
mamis olmamiz onlari ileride hi¢ bulmayacagimiz
anlamina gelmez.

Tartisma ve Sonuc¢

Biyolojik evrim bilimsel bir ger¢ek ve dolayisiyla
evrimsel biyoloji de evrimle iligkili bir bilim ala-
n1 olmasina ragmen ne biyolojik evrim bir gercek
olarak ne de evrimsel biyoloji bir bilim alan1 ola-



rak toplumlarin tiimi tarafindan kabul edilmemis-
tir. Insanlarin ¢ogu fizigi bilmemelerine ragmen
yer ¢ekimini fiziksel bir yasa ve fizigi de fiziksel
dogay1 aragtiran bir bir bilim alani olarak kabul et-
mekte hi¢ bir sakinca gérmez. Toplumlarin evrimi
ve evrimsel biyolojiyi kolaylikla benimseme ne-
denleri arasinda, evrimin diger tiim canlilar gibi ta
Vesalius’tan beri insani da evrimlesen ve dolayisty-
la degisen bir varlik olarak kabul etmek istemeleri
bas rol oynar. Tiirlerin degismezIligi inanct (immu-
tability of species) 2400 y1l 6ncesinden, Aristo’dan
beri insanligin kolaylikla kabul edip benimsedigi
bir inangtir. Insanlar buna birinci derecede dinin
etkisi altinda oldugundan dolay1 inanmir. Oyle ya
tanrinin yarattig1 ve en ylice bir varlik olarak go-
riilen insan, “onun istegi diginda, organik bir evrim
siireci ile ortaya ¢ikmis ve {istelik bu siirecte hem
de maymunlarla kuzen olmus olamazdi™.

Evrimsel gerecekligin benimsenmemesi ve ona
karst olan direncin ortaya ¢ikisinda bizim primat
grubu canlilar i¢inde maymunlara ve eyplere daha
yakin akraba olarak ortaya ¢ikmis olmamizin bii-
yiik etkisi vardir. Eger bizim kuzenlerimiz oran-
gutan, goril ve sempanzeler olmayip, sigirlar
ya da koyunlar olsaydi, evrim tartismalar1 bu
kadar sert gecmez ve evrimsel biyoloji bir bilim
olarak belki ¢cok daha kolay benimsenirdi.

Bu direnci yenmede, tiirimiiziin Lamarcke¢1 bir
evrimsel bakis acistyla zaman i¢inde baskalagarak
dogrudan sempazeden tiiremeyip, sadece sempanze
ve insanlarin birlikte akraba oldugu hominitleri ya
da biiytik eypleri olusturan soyda yaklasik onlarca
milyon yil ortak bir atay1 paylastiklari, daha sonra
sempanzelerle giiniimiizden 7-8 milyon yil 6nce
ayrildiklar1 ve kendi yollarinda, farkh habitat
ve kosullarda, farkli beslenme ve mutasyonlar so-
nucu, iki ayak tizerinde yiiriime, konusma, sosyal
yasam ve diinyay1 degistirebilecek farkli 6zellikler
gelistirerek, farkli soylara ayrilmig olduklar gerce-
ginin anlagilmasi, anlatilmasi ve 6gretilmesi dnem-
li bir adim olacaktir. Ornegin, ABD Ulusal Bilim
Kurulusu Kesif Arastirmali K-12 diizeyli “Evri-
min Insan Ornekleri Araciligiyla Ogretilmesi” adli
2011 yilinda baglatilan bir projede (Pobiner, 2016)
Biyoloji siniflar1 i¢in dort miiferedat {initesi olus-
turulmustur. Bu tnitelerden birisi olan “Yiiksek
Rakimlara” adaptasyon iinitesinde: Tibet’te yiiksek

rakimlara nasil adepte olundugu (uyum saglandigi)
ile ilgili ve adaptasyon ve fizyolojik uyum arasin-
daki farki anlamaya iliskin farkli aktivite ve 6dev-
ler planlamistir. Tibetliler 10 bin yildir neredeyse
4000 metrede yasamaktadir; bu anlamda insanlar
tarihsel olarak yiiksek, orta ve diisiik rakimlarda
yasayayanlar olarak ii¢ ayr1 alt popiilasyona ayri-
lip gelistirdikleri adaptasyonlar (6rnegin hipoksiye
ya da oksijen yetmezligine karsi, EPAS1 gibi bazi
genlerin frakansindaki degisim) agisindan ince-
lenebilir (Beall, 206). Bu sekilde dogal se¢ilimin
temel sayiltilar1 olan degisim, kalitim, secilim ve
adaptasyon ilkeleri 1s18inda tartigilip, 6grencilerin
dogal secilimi ve dolayisiyla evrimi anlamasi sag-
lanabilir. Ornegin, EPAS1 geninin yiiksek rakima
adaptasyon etkisi (Yi et al., 2010) 6rnegi iizerinden
gidildiginde; Degisim: £PAS1 geninde G”C niikle-
otid degisimi mutasyonu; Kalitim: Tibetlilerde GG
genotipinin GC ya da CC genotipine gore frekan-
sinin yiiksek olmast; Secilim: GG genotipli birey-
lerin digerlerine gore yliksek rakimlarda gosterdigi
yiiksek adaptasyon sonucu sayilarmin bu genotip-
leri tasimayanlara gore daha ¢ok olmasi ve Adap-
tasyon: olusan yeni dollerin de agirlikli olarak GG
genotipinde dogmasi ve zamanla popiilasyonun,
belki baska adaptasyonlar da gegirerek, yliksek ra-
kimda yagamaya aligsmis olmasi. Bu 6rnege benzer
sekilde, ¢ol tilkisi ile kutup tilkisi ve kutup ayisi
ile ekvator ayisinin gelistirimis oldugu farkli adap-
tasyonlar ve farkli cografyalarda yasayan insan po-
piilasyonlarinin deri rengindeki farkliliklara neden
olan adaptasyonlar, olusturulacak ders planlari {ize-
rinden 0grencilere anlatilabilir. Orta 6gretimde Fen
ve Teknoloji ve Lise Biyoloji Derslerinde adap-
tasyon kavramini kavrayarak 6grenmis liniversite
Ogrencilerine ya da ilgili vatandaslarimiza, insan
ve sempanze oratakatasi popiilasyondan, zaman
icinde, farkli adaptasyonlar gelistirerek, nasil insan
ve sempanze gibi farkl tiirlere evrimlesebilecegini
anlatmak kolaylasabilir.
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Giris
Insanoglu, gegmisten giiniimiize, hem kendi var-
liginin hem de i¢inde yasadigi nesneler diinya-
sinin kokeni konusunda ¢esitli sorular sormus ve
sordugu sorulara tatmin edici yanitlar aramistir.
Kuskusuz sordugu sorular kadar, verdigi yanitlar
da, icinde yasadigi sosyo-kiiltiirel baglam, bilgi
birikimi, deneyimler, {iretim bigimi, yaygin diigiin-
sel paradigmalar vb.nin etkisi altinda kalmistir. Bu
yargl, sadece gecmisi baglayan bir yargt degildir;
ayni durum bugiin de gegerliligini korumaktadir.
Ancak tarihsel siirecte geriye dogru gittikce, hem
sorularin hem de onlara verilen yanitlarin nitelik
olarak daha geri bir diizeyde oldugunu, bilgi biri-
kimi artik¢a sorularm ve yanitlarin daha kompleks
bir hale geldigini gozlemledigimizi sdyleyebiliriz.
So6zgelimi, Stumerliler, Babilliler, Eski Misirlilar
gibi erken donem toplumlarda, orijin mitoslari
icerisinde (Hooke, 1993: 11-12) varligin kdkenin-
de ne yatmaktadir sorusunun soruldugu, ancak bu
sorulara mitolojik bir diizlemde, insanin giindelik
deneyimleriyle hayal giicliniin etkisi altinda ¢e-
sitli yanitlar verildigi goriiliir. Bu yanitlarda kimi
kez cinsellikten secilmis bir motifin hayal giiciiyle
farkli bir baglama tasindigi, kimi kez insan yapip
etmelerinden yola ¢ikilarak, bu yapip etmelerin
antropomorfist/insanbi¢imci bir bakisla metafizik
alana tagindigi, kimi kez de, hayvanlar alemindeki
yumurtadan yavrularin ¢ikmasina benzer bir bi-
¢imde bir nesnenin yarilmasi ya da pargalanmasi
sonucu her seyin var oldugu gibi anlayislar savu-
nuldugu goézlenir. Bu mitolojik sdylemlerin, sim-
gesel bir diizlemde, tek-tanrili Yahudi geleneginde
belli dlgiilerde rasyonellestirilmeye tabi tutuldu-
gunu soylemek olasidir (Hooke, 1993: 20). Ancak
varligin kokeni sorununa mitolojik diisiinceden
belli 6l¢iilerde kopmaya calisarak rasyonel bir te-
melde yanit arama anlayisinin gergek mimarlarinin
Eski Yunanl filozoflar oldugunu belirtmek gerekir
(Jeager, 1947: 12-15). Rasyonel kdkenli bu felsefi
seriivende, varligin kdkeni nedir sorusuna verilen
yanitlarda ¢ogulcu bir yaklasimla karsilasilir. Nite-
kim bu dénemde, varlik ve olus sorununa rasyonel
ama metafizik diizlemde yanit veren, varlik ve olus
sorununu tiimilyle maddi siire¢lere indirgeyen, var-
lik ve olusta logosa, tanrisal inayete, erekselcilige,
determinizme, mekanizme hatta indeterminizme
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yer veren diistiniilerle karsilagildigini animsatmak
gerekir. Eski Yunan’da ortaya atilan tiim bu diisiin-
celerde ortak olan tek bir ilke vardir ve bu, ‘vardan
yok, yoktan da var olmaz’ ilkesidir (Aydin, 2009:
20 vd.). Thales’le baslayan ve Aristoteles ile zir-
vesine ¢ikan bu siirecte, Thales, varligin kokeni-
ne suyu, Aneksimandros apeiron’u, Anaksimenes
havay1, Herakleitos atesi, Empodokles, hava, top-
rak, su ve atesi, Pythagoras sayilari, Lukippos ve
Demoktritos atomlar1, Platon idealari, Aristoteles
madde ve sureti koymustur (Aydin, 2009: 20-44).
Bir ilk maddeden varligin ortaya ¢iktigimi savunan
bu anlayista, yeni olan sey, varligin siirekliliginin
nasil olugtugu ya da birincil kdklerden ikincil olan-
larin nasil ¢iktig1, varligin olugsum siirecinde digsal
ve igsel etkilerin neler oldugu sorulardir. Hatta bu
sorulara varliklarin bir biitliin olarak amagclarinin
olup olmadigi, bir logos tarafindan belirlenip be-
lirlenmedigi, tesadiifiin bir roliiniin olup olmadigi
gibi diger sorular1 da eklemek gerekmektedir (Bur-
net, 1920: 2 vd.; Capalle, 1994: 18; Peters, 2004:
50). Agikca ifade etmek gerekirse, Likuppos, De-
mokritos, Empodokles, Anaksimandros ve sofistler
gibi kimi disiiniirler bir kenara birakilirsa, Eski
Yunan’da genel kanimin, varlik ve olusta logosa,
erekselcilige, ereksel determinizme biiylik 6nem
atfedildigini, Platon ve Aristoteles ile birlikte bu
anlayiglarin tiirlerin belirlenimligi ilkesi eksenin-
de felsefi sistemlere doniistiiglinii soylemek gere-
kir. Soruna daha materyalist bir temelde yaklasan
Demokritos, Empodokles, Anaksimandros gibi
diistiniirlerin maddi siireclere ve maddi nedenlere
yoneldiklerini soylemek olasidir. Bu soylemlerden
en ilginci, Anaksimandros ve Empedokles’e ait
olan ve ¢agdas evrimciligi anistiran soylemdir. He-
lenistik donemde, Epikiiroscularin atomculugu bir
kenara birakilirsa, Platon ve Aristoteles’in ereksel-
ci ve erekselci determinizm anlayisinin Yeni Pla-
toncu sdylem igerisinde evrimini siirdiirdiigiini,
hatta Bat1 ve Dogu/Islam ortacaginda koklii etkiler
uyandirdigini soyleyebiliriz (Aydin, 2009: 20-52).

VII. yiizyilda, ticaret aristokrasisinin heniiz olustu-
Su ve entelektiiel gelenek olarak siir ve mitolojinin
(esatir) diginda bir birikime sahip olmayan (Kadir,
1990: 151-160), ancak Yahudi ve Hiristiyan dii-
slincesinin propagandasinin yapildigi bir toplum-
da, yani Hicaz bolgesinde dogan Islam’mn, varlik

ve olus sorununa, Siimer, Babil, Misir kokenli mi-
tolojik diisiinceleri ve Yahudi gelenegini animsatir
bir bigimde, simgesel bir dille yanitlar vermeye
calistig1 goriiliir (Aydin, 2014: 196). Her seyi alt
giinde Tanri’nin yarattigini savunan islam dinsel
bildirileri, insanin yaratilisiyla ilgili, simgesel ve
oykiisel bir sdylemle, toprak ve gesitli tiirevlerin-
den yaratma, sudan yaratma, bir 6zden var etme
gibi anlayislara yer verdigi gibi, yer ve gogiin ya-
ratilisini, bitisikken ayirmaya, dumandan (duhan)
yaratildigin1 sdylemeye, varligin hem kokeninde
hem de siirekliliginde tanrisal irade ve kudreti gos-
termeye yonelmistir Aydin, 2014: 200 vd.). Tanr1
odakl1 paradigma geregi, evreni tanrisal yaratimin
bir lirlini olarak goéren bu anlayis, evreni Tanr1’nin
bir isareti (ayet-delil) olarak gérmenin yaninda, ev-
rende tanrisal bir diizen oldugu, hi¢bir seyin bosu-
na var edilmedigi gibi anlayislara da yer vermistir
(Serif, 1990: 166-172). islam dinsel bildirilerinin
bu tutumu, fetih hareketleri ve Beyt el-Hikme’de
yiiriitiilen sistemli ¢evirilerle Eski Yunan diisiince-
siyle karsilaginca, Tanr1 odakli yapisini korusa da,
bu paradigmanin i¢inde kalarak farkli yorumlarin
dogmasina neden olmustur (Aydin, 2009, 53 vd.).
Simgesel sdylemler, halk diizeyinde daha ¢ok Tev-
rat kokenli Israiliyyat diye nitelenen Sykiimsii sey-
lerle doldurulmusken (Taberi, 1991: 15 vd), kelam/
teoloji ve felsefe geleneginde, yani entelektiieller
arasinda, daha farkli yaklasimlar dogmasina yol
acmustir. Bu yaklasimlar1 kelam/teoloji gelenegin-
de giindeme gelen yoktan var etme ve siirekli ya-
ratma anlayigi; Mutezile igerisinde savunulan giz-
lenme ve ortaya ¢ikma (kiimin ve biirGz) ve dogus
(tevelliid) teorileri; Farabi ve ibn Sina gibi filozof-
larca ortaya konulan Yeni-Platoncu tiiriim (sudur)
teorisi ve Thvan es-Safa, Ibn Miskeveyh, Nizam-1
Aruzi, Mevlana, E. 1. Hakki gibi diisiiniirlerin Eski
Yunali Anaksimandros’un diisiincelerinin etkisiyle
gelistirdikleri evrimci olus kurami ve Ibn Tufey ve
Ibn Nefis gibi diisiiniirlerde karsilastigimiz tiireme/
kendiliginden olus kurami seklinde siralamak ola-
sidir.

Biz bu calismamizda, fetih hareketleri ve felsefi
birikimin aktarilmasindan sonra kelam/teoloji ve
felsefe geleneginde ortaya ¢ikmis anilan yaklagim-
lar1 tarihsel bir perpektif igerisinde irdelemeye ¢a-
lisacagiz. Bu irdeleme sirasinda, hemen tiim Islam



diistintirlerinin ‘evreni Tanr1 yaratmistir’ dnerme-
sine inanmalarina ragmen, bu yaratmanin nasilligi
konusunda neden ayrildiklarini; kimi diigtiniirlerde
gordiigiimiiz yaratilis1 6telemeyen evrimei olus dii-
siincesinin neden kesintiye ugrayip, nesnel bir te-
melde gelisimini stirdiiremedigi gibi sorulara da bir
yanit bulmaya calisacagiz. Son olarak, modern do-
nem gozlenen din-evrim ¢atigmasina atifla, gegmis
gelenegin ¢ogulcu yapisindan yola g¢ikarak, ‘Tanri
evreni yarattl’ nermesini ‘evrimci bir olus’ anlayi-
styla kars1 karsitya konumlandirmanin neden dogru
olmadigini gostermeye calisacagiz.

Teolojik/Kelami Gelenek: i1k Yaratilis ve Siirek-
li Yaratma

Islam 6ncesi Arap siirlerinde ve Islamin temel kay-
naklar1 olan Kur’an ve hadislerde varlik ve olus
sorununa iliskin ¢esitli ifadeler bulunsa da, Islam
diisiincesi igerisinde anilan sorunun bir sistem ger-
cevesinde ele alinmigini, teoloji/kelam gelenegine
bor¢lu oldugumuzu sdylemekte bir sakinca olma-
sa gerekir. Miladi VIII. yiizyilda Mu’tezili disii-
niirlerle baslayan bu gelenek, Eg’ari ve Maturidi
diisiiniirlerde geliserek devam etmistir. Teoloji/
kelam gelenegine bir biitiin olarak bakildiginda,
teologlarin/kelamcilarin soruna daha ¢ok metafizik
diizlemde egildikleri, Tanri-evren iliskisini sorunu-
na odaklandiklar goriliir. Bu a¢idan onlarm temel
ilgisi, su iki soru ¢erg¢evesinde Gzetlenebilir:

[Iki, evren nasil meydana gelmistir; ya da evrenin
ilk varliga gelisi nasil gerceklesmistir? ikincisi ise,
ilk yaratilisla varliga gelen evren nasil islemek-
tedir? Kugkusuz bu iki sorunun altinda, Tanr1’ya
yaratma niteliginin verilip verilemeyecegi, eger
verilebilirse bunun 6nceli mi 6ncesiz mi oldugu,
tanrisal irade ve kudretin yokluga ilisip ilismeyece-
gi gibi teolojik/kelami nitelikli alt sorular da tarti-
silmistir (Aydin, 2005, 48 vd.).

Teoloji/kelam geleneginde birinci soruya verilen
yanitta, kiiclik farklarla uzlagildigi goriilmektedir.
Bu uzlasi, evrenin Tanri tarafindan, onun ozgiir
irade ve kudretiyle belli bir zamanda —zaman1 da
Tanr yaratmigtir- yoktan yaratildigi seklindedir.
Fakat burada yoktan yaratma ile neyin kastedildi-
&i konusunda, Mu’tezile ile Eg’ari ve Maturidilerin
ayriliga distiglini belirtmek gerekir (Bayrakdar,
1987: 30 vd.). Bu ayrilik, yokluk (ma’dtim) ile

neyin kastedildigi sorunsalina dayanmaktadir. Ak-
tartlan bilgilere bakilirsa, Hisam b. Amr el-Fuvati
ve es-Salihi gibi birkag diistiniir bir kenara biraki-
lirsa MutezIi diistiniirlerin ¢ogu, ontolojik manada
yoklugu (ma’dum) sey olarak gordiikleri (Diizgiin,
1988: 49-61), bu yiizden de, yoktan yaratmaya
farkli bir anlam yiikledikleri goriiliir. Onlarca yok-
luga (ma’dum) sey denilebilecegi, yani ona bir ¢e-
sit varlik atfedilebilecegi ileri siiriilmiistiir (Bagda-
di, 1928: 70-71). Onlar bu inaniglarini, Kur’an’da
Tanr1’nin bir seyi istemesi s6z konusu olunca ona
‘ol/kiin’ diyecegini bildiren ayete dayandirmislar-
dir. Zira onlara gore, sirf yokluga Tanr1’nin seslen-
mesi muhaldir. O halde yokluga (ma’dum) da bir
cesit varlik atfetmek gerekmektedir (Aydin, 2005:
63). Mu’tezili diistiniirlerin anilan anlayisinin kimi
Stinni diisiiniirlerce de kabul edildigi goriilmekte-
dir (Bayrakdar, 1987: 33-34). Ancak Siinni teolog-
larin/kelamcilarin ¢ogunlugu, yoktan yaratma te-
rimine Mu’tezili diisliniirlerin yiikledigi anlamdan
kurtulmak i¢in, ‘min el-ma’dum/yokluktan’ ifadesi
yerine ‘min 14 seyin/sey olmayandan’ ifadesini be-
nimsemek zorunda kalmislardir (Ciircani, 1845:
6). Tam bu baglamda, teologlar/kelamcilar arasin-
da meydana gelen bir diger tartigmay1 animsatmak
gerekmektedir. Bu tartigma, yaratma ile yaratilan
seyin ayni olup olmadigi tartigmasidir. Yaratmayla,
yaratilan seyin (tekvin ile miikevven) ayni oldugu
diislincesini benimseyen cogu Mu’tezill diisiiniir
(Pezdevi, 1963: 69; Nesefi, 1993: 400) ile onlarin
bir¢ok diisiincesine karsi ¢ikip elestirmelerine rag-
men, bu konuda onlara uyan ¢ogu Es’ari diisiiniir,
yaratmanin/tekvin Oncesiz bir nitelik olarak Tan-
r’ya verilemeyecegi diisiincesini benimsemisler-
dir. D1s diinyada, insan yapip etmeleriyle, yapilip
edilenlerin ayn1 oldugu goriisiinden hareket eden bu
diisiintirler, nasil kirilan nesne olmaksizin kirma-
dan s6z edemiyorsak, ayni seklide, yaratilan nesne
olmaksizin yaratmadan s6z edemeyecegimizi ifade
etmislerdir (Pezdevi, 1963: 69). Onlara gore, eger
yaratmay1 oncesiz olarak kabul edersek, yaratilanin
da yani evrenin de dncesiz oldugunu benimsemek
gerekmektedir (Pezdevi, 1963: 70; Nesefi, 1993:
400). Oysa boyle bir diisiince, Islam filozoflarmin
evrenin dncesizligi goriisiinii kabul etmek demek-
tir. Ancak Eg’arilerin, gorlinen nesne olmaksizin
Oncesiz bir géormeden, bilinen nesne olmaksizin
oncesiz bir bilgiden, gii¢ yetirilen olmaksizin 6n-
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cesiz bir kudretten soz ettikleri olgusu goz 6niine
aliirsa (Bagdadi, 1928: 90-97; Gazzali, 1971: 105
vd.), onlarin, sirf yaratilan bulunmaksizin, 6ncesiz
bir yaratmadan soz edilemeyecegini; eger boyle bir
seyden soz edersek, yaratmayla birlikte yaratilanin
da, oncesiz olacagi goriislinli benimsemek gerekti-
gini ileri siirmelerini, genel sistemleri agisindan tu-
tarl1 bulmak miimkiin degildir. Oyle anlasiliyor ki,
Es’ariler, Islam filozoflarn goriislerini ¢agristiran
bir anlayis1 kabul etmektense, sistemsel ¢eliskiye
diismeye razi olmuslardir. Mu’tezileden Bisr b.
Mu’temir ile EbG el-Huzeyl el-Allaf’mn, onciiligii-
nii stlendigi, ‘yaratmanin yaratilandan (tekvinin
miikevvenden) baska oldugu’ (Pezdevi, 1963: 69;
Nesefi, 1993: 400-402) distincesini benimseyen
Ehli slinnetin Maturidi kanadina bagli diisiiniirler
ise, yaratmanin (tekvin), Tanri’nin dncesiz bir ni-
teligi oldugu gorisiinil ileri siirmislerdir (Maturi-
di, 1970: 47 vd.; Pezdevi, 1963: 69; Nesefi, 1993:
401-402). Onlar, yaratma ile yaratilanin ayn1 oldu-
gu konusundaki goriislerini, yaratmay1 yaratilanla
iligkilendirip, ikisini birbirinden ayri kilan, ‘oysa
ben onlari, ne goklerin ne de yerin yaratilmasin-
da hazir bulundurdum’ (Kehf Suresi, 51), ayetiyle,
tanrisal yaratmanin 0ncesiz olan “ol/kiin” soziine
bagli oldugunu ifade eden, ‘bir seyin olmasini iste-
digimiz zaman, s6ziimiiz sadece ona ol demektir, o
da hemen oluverir’ (Nahl Suresi, 40) ayetini kanit
gostererek, dinsel agidan temellendirmeyi de ih-
mal etmemislerdir (Pezdevi, 1963: 71-72; Nesefi,
1993: 408-413). Genel olarak Islam teologlarinin/
kelamcilarinin, Tanri’nin yaratict etkinligini red-
detmedikleri diistiniiliirse, yukarida dillendirilen
ayriligin sonug olarak hi¢ de 6nemli olmadigi ken-
diliginden ortaya ¢ikar. Belki burada, sadece sunu
ifade edebiliriz: Yaratma konusunda bagli olduk-
lar1 ekoliin genel goriisiinden ayrilip Maturidilige
dogru bir kayma gosteren Bakillani ve Ciliveyni
gibi kimi diisiliniirler hari¢, Es’arilerin 6nemli bir
boliimii, 6ncesiz bir nitelik olarak yaratmayi (fek-
vin) kabul etmedikleri i¢in, yaratmada etkin rolii,
kudrete; yaratma giiciiyle, bilfiil yaratmay1 birbi-
rine karistirdiklar: anlagilan Maturidiler ise, yarat-
mada kudretin islevini tekvine vermiglerdir (Isik,
1980: 25-269). Ancak Islam teolojisinin/kelaminin
gelisim siireci Ehli siinnetin iki kanadi arasindaki
bu ayrilig1 ortadan kaldirmis, 6zellikle Eg’ariler,
Maturidilerin goriisiine dogru bir kayma goster-

mislerdir (Isik, 1980: 84-85).

Ister yaratma ile yaratilan1 aym kabul edelim is-
tersek farkli oldugunu diistinelim, teoloji/kelam
ekollerine gore, “evreni Tanri’nin yarattig1” oner-
mesinin genel kabul gordiigii anlagilmaktadir. Aca-
ba ilk yaratilisla Tanr1 tarafindan yaratilan evren
kendinde bir i¢ isleyise sahip midir? Bu soru Is-
lam diinyasinda hem teologlar/keldmecilar arasinda,
hem de teologlarla/kelamcilarla filozoflar arasinda
ciddi tartismalara yol agmis bir sorudur. Bu soru-
ya yanit vermek i¢in, ilk defa Mu’tezili diigtiniirler
tarafindan, Hint ve Yunan atomculugunun etkisiy-
le, parcali ve siireksiz bir yapiya sahip toz-ilinek
metafizigi kabul edilmistir (Aydimn, 2009: 55 vd.).
Aynm1 metafizik, kiigiik degisikliklerle Es’ari ve
Maturidi distiniirlerce de kabul gérmistiir. Meta-
fizigin 6zii sudur: Evrendeki hangi nesne, varlik ya
da olay1 ele alirsak alalim, onlar t6z ve ilinekten
meydana gelmistir. Tz, genelde, kendi basina var
olan, ilinek ise baskasinda var olan seklinde tanim-
lanmistir. Fakat onlarca, ne toziin ne de ilinegin
birbirinden bagimsiz kalamayacaklar1 diisiincesi
benimsenistir. Bu baglamda, nesneler diinyasinda
gozlemledigimiz degisimin, ilineklerin yaratilmis-
ligimnin kanit1 oldugu, yaratilmis ilineklerden yok-
sun olamayan tdziin de yaratilmig olmasi gerektigi
fikri ileri stiriilmiistiir. Zira yaratilmig seyleri 6nce-
leyemeyen ya da yaratilmislara mahal/konu/mekan
olan sey de yaratilmistir. Bu metafizik, ilinek ile
tozl birbirine bagiml kildig1 ve ilinegi de, siirekli
degistigi i¢in siireklilige sahip olamayacag: anla-
yisin1 benimsedigi i¢in, Tanri’nin evrene siirekli
miidahalesini sart kogmaktadir. Bu haliyle Tanri
evreni ilk yaratiligla yaratmakla kalmamis, ona her
an miidahale etmektedir (Aydin, 2009: 55-104).
Aslinda bu sav klasik teizmin en temel savidir.
Es’arilerin toz-ilinek metafiziginin siirekli yaratma
anlayisini daha anlasilir kilmak icin, ibn Meymiin
(1975: 205) iki 6rnek verir. Ilkine gore, sozgelimi,
bir giysiyi kirmiziya boyadigimizda, onu boyayan
biz olmayip Tanr1’dir. Tanr1 bu rengi, giysi kirmi-
z1 boyaya ilisince, giyside yaratmaktadir. Diigiin-
diigiimiiziin aksine, giysiye niifuz eden, boya de-
gildir. Tanri, Ornegin, siyah rengin, boya giysiye
ilismedikce, ortaya ¢ikmamasi bi¢imindeki adeti-
ni yerine getirmektedir. Ancak giysideki bu renk
de siirekli kalmayip her an yaratilmaktadir. Ikinci



ornek olarak ise ibn Meymin (1975: 205-206),
yazma sirasinda kalemin hareketini vermektedir.
Bu islem Eg’arilere gore, aralarinda hi¢bir neden-
sonug iliskisi olmayan dort parcaya ya da ilinege
boliniir: a- Kalemi hareket ettirme iradesi; b- ka-
lemi hareket ettirme giicii; c- yazma sirasinda elin
hareketi; d- kalemin hareketi. Biitiin bu pargalar ya
da ilinekler, Tanr1 tarafindan yaratilir; zira ilinekle-
rin varlig1 anliktir. Elin kalemle birlikte bulunmasi,
Tanri’nin aligkanligini ya da adetini yerine (ade-
tu’llah=siinnetul’lah) getirmesinden baska bir sey
degildir (Ibn Meymun, 1975: 205-206). Ancak bu
daima, Tanri’nin aligkanligini ya da adetini yerine
getirecegi anlamina gelmemektedir. Ciinkii onlarca
Tanr1, olduk¢a keyfi hareket eden, diledigini ya-
pan, diledigini yaratan ve yaptiklarindan yiikiimlii
olmayan bir varliktir. Zira evren onun miilkiidiir ve
miilkiinde diledigi gibi hareket eder (Ibn Meymun,
1975: 205-206). Ayn1 anlayisin kismi farkliliklarla
Maturidi diisiiniirlerce de benimsendigi goriilmek-
tedir (Aydin, 2009: 94-105). Bu kabul nedensiz de-
gildir, zira bu kabuliin Tanriy1 faili muhtar/6zgiir
etkin/6zglir 6zne kilmada kokli bir islevi bulun-
dugu gibi mucize gibi adetin yarilmas1 ya da Tan-
ri’'nin adetini kesintiye ugratmasi anlamina gelen
olaylari mesru bir zemine oturtmada da giiclii bir
islevi bulunmakta ve dinamik bir Tanr1 anlayisini
kavramsallagtirmaya katki saglamaktadir. Su hal-
de, Es’ariler ve Maturidilere gore, Tanr1 evreni sirf
yokluktan yaratmakla kalmamakta, evrendeki ola-
gan siireci anlik yaratmasiyla yonetmektedir. Bir
diger deyisle, Tanr1 evrendeki her siirece aktif ola-
rak katilmaktadir. Kuskusuz bu diisiince, evrenin
kendinde bir i¢ isleyisinin oldugu fikrine olanak
birakmamaktadir.

Mu’tezile: Tevelliid, Kiimiin-Zuhiir ve Tabiat

Mu’tezile igerisinde, toz-ilinek metafiziginin par-
cali yapisi, Tanri’nin evrene siirekli miidahalesini
gerekli gordigl icin kismi revizyona tabi tutul-
mustur. Zira her seyi Tanr1 anlik yaratistyla yoktan
var ediyorsa, bu durum, Tanr1’nin adalet niteligini
zedelemez mi? Ciinkii bu durum insana se¢imler
yapma ve onlar1 eyleme gecirme olanagi verme-
digi gibi, kdtiilik sorunundan da Tanr1’y1 kurtara-
mamaktadir. Iste bu sorunlar yiiziinden kimi libe-
ral egilimli Mu’tezili diisiiniir, evrende kismi bir
siirekliligin oldugunu ima eden, dogus/tevelliid,

doga/tabiat, gizlenme/ortaya ¢ikma/kiimiin-zuhir
ve nedenler/mana kurami gibi ¢esitli kuramlar ile-
ri siirmiislerdir (Aydin, 2009: 65-81). Bu kuramlar
gergekten ilgi ¢ekicidir, zira Tanr1 evreni yarattik-
tan sonra, her seyi siirekli miidahale etmedigi, bazi
alanlarda, 6zellikle insanin eylem alaninda ve ili-
neklerin degisiminde evrenin kendinde determinist
bir i¢-isleyisi oldugunu ima etmektedir.

Mu’tezile igerisinde dogus/tevelliid kuramini farkl
tanimlayanlar bulunsa da, dogus/tevelliid, daha ¢ok
bir nesnenin ya da bir eylemin digerinden meydana
gelisini ifade etmektedir ve bu konuda 6ncii diisii-
niir Bigr b. Mu’temir olarak gosterilmektedir. Ebl
el-Hasan el-Es’ari’nin (1980: 401-403) aktardikla-
ria gore, o, insanin bilingli olarak yaptig1 eylem-
lerinden Gtiirii bagkasinin {izerinde ya da nesneler
diinyasinda ortaya ¢ikan sonuglarin, eylemi yapan
Ozneye ait oldugunu ileri stirmiistiir. Onca, yeme-
gin kokusu, vurma esnasinda dogan aci, bir sey ye-
nildiginde dogan lezzet, cinsel birlesme sirasinda
spermin gelmesi, firlatildiginda okun ilerlemesi,
g6z acildiginda duyumun gergeklesmesi vb. insa-
nin kendisinde meydana gelen eylemlerden dog-
duklar1 i¢in, insanin kendi eylemidir. Bisr b. Mu’te-
mir’in verdigi 6rneklerden yola ¢ikarak, onun in-
sanin bilincinde olarak yaptigi eylemlerden dogan,
gerek diger insanlarda gerekse nesneler diinyasinda
ortaya ¢ikan eylemleri, harekete neden olan ilk 6z-
neye mal etmeye calistig1 sdylenebilir (el-Es’ari,
1980: 401-402). Ebt el-Huzeyl el-Allaf, Bisr b.
Mu’temir’de istii ortiik bir bicimde karsimiza ¢i-
kan ‘bilingli-bilingsiz eylem’ ayrimini bir parga
gelistirerek dogan eylemler/tevelliid konusunda,
‘insanin nasilligini/keyfiyetini bildigi eylemler ile
nasilligimi/keyfiyetini bilmedigi eylemler’ arasinda
bir ayrim yapmaktadir. Ona gore, insan, nasilligini
bilsin ya da bilmesin kendi 6ziinde ortaya ¢ikan ey-
lemlerin nedenidir (el-Es’ari, 1980: 402-403). An-
cak nasilligin1 bilmedigi eylemler nedeniyle bas-
kasinda dogan eylemlerin 6znesi sayilamaz. Ebl
el-Huzeyl el-Allaf, buna, Eski Yunan diigliniirlerin-
ce benzer ifadelerle ortaya konan su ornegi verir.
‘Bir ok atip, diismanini oldiiren, fakat ok, hedefe
ulagsmadan 6nce kendisi de 6ldiiriilen kimse, 6ldiir-
me eyleminin 6znesidir.” Insan tarafindan niteligi
bilinmeyen eylemler ile bunlardan dogan diger ey-
lemlerin 6znesinin Tanr1 oldugunu sdyleyen Ebl
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el-Huzeyl el-Allaf i, Tanri’nin insanin kudretine
verdigi sey iizerinde higbir kudretinin olmadigini
sOyledigi aktarilir. Onun bu inancini, bir eylemin
iki O0znesinin olamayacagi diisiincesine dayandir-
dig1 anlasilmaktadir (Bagdadi, trs.: 88; Sehristani,
trs.: 72; Tritton, 1983: 86; Dag, 1987: 35).

Sehristani’nin (trs.: 72) deyisiyle bircok felsefe
kitabr incelemis ve farkl kiiltiirlerden etkilenmis
olan ve hareketi tek ilinek olarak kabul eden ibra-
him en-Nazzam, 6zgiin bir diislince ileri slirmiis-
tir (Tritton, 1983: 94; Taftazani, 1980: 165-166).
Kiim{in ve zuhiir ya da kiimiin ve biirtiz (gizlenme
ve ortaya ¢ikma) kurami olarak bilinen bu diisiin-
ceye gore, Tanri, baglangigta insanlari, davarlari,
canlilar1 ve bitkileri, yani her seyi bir vakitte ya-
ratmistir. Bu yiizden, Adem’in yaratilisi ¢ocukla-
rininkinden dnce olmadigr gibi, annenin yaratiligi
da ¢ocugundan once degildir. Su var ki, Tanr1 bazi
seyleri, digerlerinde gizlemistir. Bu nedenle dnce-
lik ve sonralik, onlarin yaratiliginda degil, ancak
onlarin gizlendikleri yerlerinden ortaya ¢ikislarin-
dadir (el-Hayyat, 1988: 97). Onca, Tanr bir defada
topluca yarattig1 ve zaman igerisinde ortaya ¢ikan
(el-Es’ari, 1980: 404) her seye bir doga/tabiat yer-
lestirmistir. Bu diistincesiyle Nazzam, Aristotelesci
nedensellik anlayigina yonelmekte ve nesnelerdeki
hareket ve hareketsizligin ilkesini doga/tabiat ola-
rak nitelendirmektedir (Wolfson, 2001: 380-381).
Sozgelimi Sehristani, Mu’tezili bir diisiiniir olan
Ka’b1’den naklen ona su goriisii ilistirir:

“Ka’bl ondan sunu rivayet eder: Kudretin
ilismesi imkansiz olmayan eylemler, yarati-
lig geregi Tanri’nin eylemidir. Yani Tanri taga
Oyle bir doga/tabiat yerlestirmistir, onu oyle
bir yaratiligla var etmistir ki, sen onu yukari-
ya dogru attiginda, o yukariya dogru gider ve
atma kuvveti tiikendiginde, tas dogasi/tabiati
geregi yerine geri doner” (Sehristani, trs.: 73).

Wolfson, Nazzam’in gizlenme ve ortaya ¢ikma/
kiimin ve zuhir kuramiyla doga/tabiat kuramini
birlikte ele alarak, biitiinciil olarak onun kurami-
nin ii¢ kistmdan meydana geldigini s6ylemektedir.
Ona gore, kuramin ilk kismi, Kur’an’daki yarati-
l1s dykdisiiniin bir tiir yorumudur ve “Tanr1 gokleri
ve yeri ve aralarindaki her seyi alt1 glinde yaratti
(50/37)” ayetinin zahiri anlamina alimamayaca-

g1, fakat onun her seyin ayni zamanda yaratilmis
oldugu anlamda yorumlanmasi gerektigine isaret
etmektedir. Gerek Adem’in, gerekse onun ¢ocuk-
larinin yaratiliginin kendisinden ve annelerin ya-
ratilisindan 6nce olmadigi ifadesi de, “sizi bir tek
nefisten yaratan ve ondan da esini var eden O’dur
(7/189-190)” ayetinin yaratilis ¢ergevesindeki bir
yorumu olarak goriilmelidir. Tkincisi, kuram, ya-
ratilan biitiin seylerde, gelecekte varliga cikacak
biitiin varlik ¢esidini ihtiva etmektedir. Uciinciisii
ise, biitlin varliklar evreninin yaratiliginda, yaratil-
mis olan seylerde gizlenmis oldugu icin, bu var-
liklardan herhangi birinin gizlenme yerinde ortaya
c¢ikis, halk ve ihtira (yaratma ve yoktan var etme)
eyleminden dolay1 meydana gelen bir sey olarak
degil, ancak bir beliris/zuhir olarak degerlendiril-
mesidir (Wolfson, 2001: 382). Bdylece Wolfson’a
(2001: 382) gore, Nazzam, evrenin yaratilisi konu-
sunda Kur’an’in 6gretisine bagl kaldigi halde, bir
seyde ortaya ¢ikan her de§isimin, Tanri’nin yeni
bir yaratma eylemi demek olan Siinni Islamin ke-
sintisiz yaratma inanigin1 reddetmektedir. Ciinkii,
onca Nazzam, her seyin Tanr tarafindan yerlesti-
rilmis bir dogaya/tabiata sahip olduguna inanmak-
ta, degisimi, bu dogayla/tabiatla acgiklamakta ve
her degisme gizillikten eylemsellige ge¢is oldugu
icin evrendeki biitliin degisen olaylar1 gizlenme ve
ortaya ¢cikma/kiimin ve zuhir iglemi olarak nite-
lendirmektedir.

Nazzam’in Aristoteles kaynakli doga/tabiat kura-
mint ele alip gelistiren bir diger diisiinlir de onun
cagdast Mu’ammer’dir. Tritton (1983: 102) tara-
findan Hint Niyaya sisteminden etkilendigi ileri
siriillen Mu’ammer’in tasarimi kelam, hatta klasik
Islam diisiince gelenegi icerisinde oldukg¢a &zgiin
bir yere sahiptir. O, Tanri’nin cisimden bagka bir
seyl yaratmadigini soylemekte (Sehristani, trs.:
89), seylerin sonsuza degin var olduguna ve ilinek-
lerin sonsuz manalar/nedenler zinciri ile birbirine
bagli olduklarma ve cisimlerin dogalarinda/tabi-
atlarinda yer aldiklarina inanmaktadir. Onca, bir
cismin ilinegi, dogasindan dolayi, cismin eylemin-
den meydana gelmektedir. Ayni sekilde, bir cis-
min fenasi/yok olmasi da tabiatindan dolay1 yine
cismin eylemidir (Sehristani, trs.: 89). Mu’ammer,
doga/tabiat kavramini,
anlaminda kullanmakta, ma’na-mea’ni/nedenler

ma’na-me’ani/nedenler



adimi verdigi doganin/tabiatin atomlarda ve onlar
vasitastyla da cisimlerde mevcut oldugunu ileri
stirmektedir. Onca, cisimlerde kendilerini mey-
dana getiren atomlarin nedenlerinin/manalarinin
toplamidir ve onlarin neden/mana ve dogalarini/
tabiatlarin1 olusturmaktadir. Cisimlerde gozlemle-
digimiz biitiin degisimin nedeni ve yine cisimler-
de gozlemledigimiz bu degisimlerin diizenli bir
bicimde artarda gelmeleri, nedenler/mana ya da
doga/tabiat sayesinde ger¢eklesmektedir. Bununla
birlikte, bu artarda gelis, Nazzam’da oldugu gibi
Muammer tarafindan, Aristoteles¢i sOylemle gizil-
likten eylemsellige gecis siireci olarak goriilmez.
Ciinkii onca, ardarda gelis sirasindaki her olay ken-
di basina eylemsel bir seydir (Wolfson, 2001: 433).
Neden/mana kurami dogrultusunda tevelliid/dogus
kuramini da ele alan Muammer, tiim dogan eylem-
lerin ilinek oldugunu ve ilineklerin Tanr tarafin-
dan daha baslangigta nesnelerin dogasina/tabiatina
yerlestirildigini savunur. Bu nedenle tiim nesneler
dogalari/tabiatlar1 geregi bir eylem ortaya koyarlar.
Nazzam, cismin dogasi/tabiat1 geregi eylemler or-
taya koymasini Tanri’nin denetimi ve gdzetimine
baglarken Mu’ammer, Tanr1’nin baslangigta cisme
yerlestirdigi dogaya/tabiata miidahale edemeyece-
gini savunur (Wolfson, 2001: 435; el-Es’ari, 1980:
405-406). Mu’ammer’in bu tutumu, onun siirekli-
ligi olan bir evren imgesi benimsedigi, evrenin ig
isleyisine Tanri’y1 karistirmaya yanasmadigi sek-
linde yorumlanmistir (Wolfson, 2001: 435-436).

Gerek Es’ari gerekse Maturidi diisiiniirlerin anilan
kuramlara karsi ¢iktiklar1 ve Kur’an’a referansla
anilan kuramlar1 kati bir dille elestirdikleri ettikleri
goriiliir. Elestirilerin temelini gormek i¢in Ebi el-
Hasan el-Es’ari’nin su ifadelerine bakmak gerekir:

“Tanri’nin bir seyi yaratmasi i¢in ona ol de-
mesi yeterlidir. Evrende iyi-koti her sey, Tan-
r’nin iradesinin sonucudur. Tanr1 yaratmadik-
¢a hi¢ kimse herhangi bir eylemi yapamaz. In-
san Tanri’dan bagimsiz olmadigi gibi, O’nun
bilgisinden de kacamaz. Tanri’dan baska ya-
ratic1 yoktur. Yaratiklarin eylemlerini Tanri
yaratip belirlemistir. Nitekim Kur’an, ‘Tanri
sizi ve eylemlerinizi yaratti’ (Saffat Sdresi;
96) demektedir. Yaratiklar kendileri i¢in hig-
bir sey yapamazlar; ¢ilinkii kendileri yaratil-
muslardur. (...) Tyilik ve kotiiliik Tanr1’nin kaza

ve kaderinin sonucudur. Biz Tanr1’nin kaza ve
kaderine, iyi ya da kotii, yararli ya da zararli-
nin O’ndan gedigine inaniriz. Yaratiklar, Tanr
dilemedikge kendilerine ne yarar ne de zarar
verebilir” (el-Es’ari, 1991: 27).

Bu bakis agisinin Stinni diisiiniirleri, daha Ebt el-
Hasan el-Es’ari’den itibaren neden-sonug iliskisini
yan yanalik iliskisi olarak gdrmeye, evrendeki her
stireci Tanri’nin yoktan ve siirekli yarattigini ka-
bule itmistir. Neden sonug iligkisinin yan yanaliga
indirgenmesi, Maturidi, EbG el-Mu’in en-Nesefi,
Pezdevi, Bagdadi, Bakillani, Ciiveyni gibi diisii-
niirlerce felsefi temelde gelistirilerek genel kabul
gbrmiis, en yalin ve sistematik ifadesini ise Gaz-
zal’de bulmustur (Aydin, 2009: 81-85). Gazzali
(1927: 195-196), ‘dogada neden olarak diistiniilen
sey ile sonug olarak diisiiniilen sey arasindaki ilis-
ki bizce, zorunlu bir iligki degildir’ diye baglar ve
‘susuzlugu gidermekle su igmek, doymakla yemek
yemek, yanma ile atesin ilismesi, aydinlikla giine-
sin dogmasi, 6liimle boynun kesilmesi, iyilesme ile
ilacin icilmesi gibi gozleme dayal: iliskilerde, ve
bu iligkilere dayanan tiim zanaatlarda, birinin di-
gerini gerektirmesi gibi bir durumun olmadigint’
sOyler. Onca, aralarinda iliski bulunan tiim bu olgu-
lar, Tanri’nin dncesiz takdirinde bulunmaktadir ve
Tanr1 bunlar1 birbiri ardinca yaratmaktadir. Onun
kanisina gore, anilan iliskiler, kendi 6zlerinde ay-
rilmay1 kabul etmeyen iliskiler degildir; ‘tersine,
yemek yemeden doymayi, boyun kesilmeksizin
Olimi yaratmak ve boyun kesildigi halde yasami
stirdiirmek ve bunlara benzer tiim iliskileri yarat-
mak Tanri’nin giicii dahilindedir.” Gazzali (1927:
196), anilan anlayisini, ates-pamuk drneginden ha-
reketle temellendirmeye girisir. Onca, olagan adet
uyarinca, ates pamuga yaklastirilinca pamuk yanar;
ancak bu, onlarin birbirine degmeksizin, pamugun
yanip kiil olamayacagr anlamina gelmez. Ciinki
yanmay1 meydana getiren 6zne, filozoflarin sandig1
gibi, ates degil, Tanr1’dir; ¢linkii ates, cansizdir ve
cansizlarin hi¢bir etkinlikleri yoktur. O soyle der:

“Pamukta siyahlig1 ve parcalarinda ayrilmay1
yaratmak, onu yakmak ve kiil haline getirmek
suretiyle yanmaya neden olan varlik Tanr1’dur.
Tanri, boyle bir seyi, ya melekler araciligr ile
ya da hi¢bir araci bulunmaksizin meydana ge-
tirir” (Gazzali, 1927: 196).
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Ote yandan, nedenin sonucu zorunlu kildigin1 sa-
vunanlarin, ates dokundugu anda, yanmanin ger-
ceklestigine iligkin tek kanitlar1 gézlemdir. Oysa
gdzlem, nedenin sonugla birlikte, yan yana ve bir
arada bulundugunu gosterir; higbir deneyim, so-
nucun nedenden ¢iktigini gdstermez. O, bu olguyu
soyle dillendirir:

“Oysa bu gozlem, yanmanin atese temas si-
rasinda meydana geldigini gosterir; yoksa,
onun tarafindan meydana getirildigini degil.
Acikea goriilmektedir ki, bir seyle ayni anda
var olmak, o sey tarafindan meydana geti-
rilmeyi gerektirmez” (Gazzali, 1927: 196).

Gazzali’ye (1927: 196) gore, pamugun yanmasi-
nin atesten kaynaklandigi sanisi, Tanr1’nin anlik
ve slirekli yaratimlarini imleyen adeti sonucu,
her defasinda, atesle pamugu yan yana ve birlikte
gozlemekten kaynaklanan psikolojik alisgkanligin
iriintidir.

Filozoflar: Sudur Siireci ve Ikincil Nedenler

Islam filozoflari, teologlarm/kelamcilarn aksine,
olus sorununu Aristotelesci bir paradigma ile ele
almislar ve toz-ilinek metafizigini ve onun siirek-
siz ve pargali yapisini reddetmislerdir. Ayrica on-
lar, yoktan yaratmadan yana tavir alan Kindi ha-
ri¢ (Aydim, 2009: 113), madde-suret diializmine
dayali sistemleri geregi, evrenin imkan halindeki
maddeden (hyle-heytila) zaman dis1 bir yaratilisla
var edildigini ileri stirmiislerdir. Onlara gore, Tan-
ri’'nin evrene Onceligi, elin hareketinin anahtarin
hareketine Onceligi gibi 6zsel bir onceliktir. Aca-
ba onlarca yaratilis siireci nasil islemektedir ve bu
stirecte Tanr1’nin rolii nedir? Kimi kayitlarla Kindi
ve Ibn Riisd’ii istisna edersek, genelde Islam filo-
zoflari, bu soruya yanit bulmak i¢in Plotinus’un
sudur kuramini benimsemisler, ancak bu sistemi
Islam’a uyarlamak icin onu revize etmislerdir.
Ayni kuramin tecelli kavramsallagtirmasi ad1 altin-
da Islam tasavvufcularca da kabul edildigi goriil-
mektedir (Aydin, 2009: 123 vd.). Ancak bu siireci
irdelemeden 6nce bir bagka soruya yanit bulmamiz
gerekmektedir, o soru, neden sudur siirecinin be-
nimsendigi sorusudur. Kanimizca bu soru, énemli-
dir, zira kelamecilarla Aristotelesci Islam filozoflar1
arasindaki temel kirilmalara isaret etmektedir. Bu
nedenle ana gerekcelere kabaca deginmek yararl

olacaktir: Islam filozoflarina gére, Tanr1 mutlak
anlamda birdir, oysa evren tam bir ¢okluk ve ce-
sitlilik sergiler. Evrenin dogrudan ilahi yaratma ile
meydana geldigi kabul edilecek olursa, o zaman
Tanr1’nin 6ziinde de ¢okluk bulundugu diisiiniilebi-
lir ve bu durum, O’nun mutlak birligi ilkesine ters
diiser. Dolayisiyla onlar, Tanri ile evren arasindaki
iligkiyi ilahi birlige zarar vermeden aciklayabilmek
icin, Plotinos’un ‘Bir’den ancak bir ¢ikar’ hipote-
zine bagvurmustur. Varligin yine sonradan yara-
tildig1 kabul edilecek olursa, zaman kavramindan
kaynaklanan bazi problemler de ortaya cikabilir.
S6zgelimi, yaratma bir eylem olup, bir siirecte ger-
ceklesir. Ote yandan, madde, hareket ve dolayisiy-
la degisme olmadiginda, zamanimn varligindan s6z
edilmesi anlamli olmaz. Yine burada, ‘eger evren
sonradansa, ‘Tanr1 ondan dnce ne yapiyordu’ diye
bir soru akla gelebilir. Bir sey yapmiyor idiyse eger,
bu kez atil ve pasif bir Tanr1 kavrami ortaya ¢ikar.
Problemle ilgili bir diger husus, evrenin sonradan
olmasi durumunda mantiksal olarak, Tanri’nin ev-
reni yaratmadan Onceki iradesi ile yarattig1 andaki
iradesi arasinda bir fark olacagma isaret eder. Ira-
de bakimindan olan bu degisiklik, Tanr1’ nin 6ziin-
de de bir degismenin olabilecegini akla getirir ki,
bunu da Tanr1 kavramiyla bagdastirmak miimkiin
degildir. Konuyla ilgili olarak, ‘neden Tanr1 belli
bir anda varligi yaratma iradesi gostermemistir,
acaba O’nun daha 6nce veya daha sonra yaratmasi-
na engel olabilecek ya da iradesini o an kullanma-
sin1 gerekli kilacak bagska bir gii¢ ve irade mi vard1r’
tiiriinden sorular pekala sorulabilir. Islam filozofla-
rimin yoktan yaratma dogmasina karsi tiirlime/su-
dura basvurmasinda, etkili olan bir diger neden de,
muhtemelen kotiiliik kavramina makul bir yorum
getirerek varliktaki kotiiliigiin Tann ile ilgisinin
bulunmadigimi gdstermektir (Cevizei, 2001: 131-
13). Islam filozoflarinin anilan gerekgcelerle be-
nimsedigi anlagilan ve sudfr kurami ad1 verilen bir
ogretiyle, nedenli varliklarin nedensiz olan zorun-
lu varliktan (vacib el-viictid), yani Tanr1’dan nasil
ciktigin, bir diger deyisle, ¢oklugun Bir’den, Ilk
Neden’den, Nedenler Nedeni’nden yani Tanri’dan
nasil meydana geldigini ve kozmik hiyerarsik dii-
zenin nasil olusup isledigini bir sistem dahilinde
ortaya koymaya caligtiklart anlagilmaktadir. Onlar,
Plotinus’tan gelen bir anlayigla ‘birden ancak bir
cikar’ ilkesini genel gecer bir ilke sayarak, Tanr1 ile



maddi diinya arasina felsefede “akil”, dinde melek
adi verilen ikincil varliklari (sevani) koyarak sudar
sistemiyle yaratilis1 ve kozmosu temellendirmeye
caligmaktadir (Farabi, 1910: 6 vd.; Farabi, 1995: 45
vd.; Ibn Sina, 2004: 35 vd.; ibn Sina, trs.: 16 vd.).
So6zgelimi Farabi, sudlr kuramini ortaya koyarken,
Islam dinsel bildirilerinde Tanr1’ya ilistirilen yarat-
ma eylemine ne anlam yiikledigini agikca ortaya
koyarak soyle demektedir:

“Onun bilgisi ve rizasi olmaksizin, varlik on-
dan tabii/dogal bir yolla sudir etmis degildir.
O, ozlinid bildigi ve bu ideal varlikla iyilik
diizenin ilkesi O oldugu i¢in, esya O’ndan
¢cikmistir(zuhdr). Su halde bildigi seylerin var
olmasinin nedeni, O’nun bilgisidir. Onun nes-
neleri bilmesi zamana bagl bir bilme degil-
dir. Varliga siireklilik verip, yok olmamasini
saglamak anlaminda O, her seyin var olusu-
nun nedenidir. Yoksa bu, nesneler yok olduk-
tan sonra ona soyut bir varlik verir anlamina
gelmemektedir. ik yaratilanin nedeni O’dur.
Yaratma, yani ‘ibda’ eylemi, varligi kendin-
den olmayan seyin varligmin siirekliligini
saglamaktir. Bu siireklilikte, ilk yaraticinin
Oziinden baska, hi¢bir nedenin etkisi s6z ko-
nusu degildir. Onun varlikla iligkisi ya onlarin
aracisiz yaraticisi olmasi veya O’nunla nesne-
ler arasinda bir aract bulunsa da, onlarin ilk
nedeni olmasidir. O, 6yle bir varliktir ki, ey-
lemlerinin nigini/eregi yoktur; yaptiklarini da
baska bir sey i¢in yapmaz” (Farabi, 1910: 6).

[slam filozoflarinca nedensiz ilk varliktan, ‘birden
bir ¢ikar’ ilkesi geregi ilk sudir eden sey, kozmik
bir ilke olan ilk akildir. Tanri’dan dogrudan, ara-
cisiz sudlr eden tek varlik odur ve onlarin siste-
minde birlikten ¢okluga, ruhsal olandan maddesel
olana uzanan siiregte merkezi bir islev yiiklen-
mektedir (Farabi, 1910: 7; Farabi, 1995: 52). Zira
Tanri, ¢cokluk icermemesine ragmen, nedene bagl
olan miimkiinler cokluktan yoksun degildirler. iste
Tanr1’nin kendi 6ziinii bilmesi, bu ilk varligin dog-
rudan O’ndan ¢ikmasina neden olmustur (Farabi,
1910: 7; Farabi, 1995: 52). Zira Tanr’nin bilme-
si nesnesini var etmesi anlamina gelmektedir. Su
halde filozoflarin diislince sisteminde bilme ile ya-
ratma ayni anlama gelmektedir. Boylelikle onlar,
evreni zamanda Oncesiz kilmakta; Tanr1’nin evrene

olan onceligini 6zsel bir dncelik olarak gérmekte-
dir (Farabi, 1910: 6-7; Ibn Sina, 2004: 35 vd.)). Ik
aklin kendisini ve varlik nedeni olan Tanri’y1 zo-
runlu olarak diisiinmesinden, ikinci akil sudir eder.
Bu ilk aklin kendi 6ziinii Tanr1’dan aldig1 zaruretle
zorunlu olarak diisiinmesinden en uzak felegin bi-
¢imi olan nefsi; kendisini, kendi 6ziindeki imkan
ile diisiinmesinden de en uzak felegin cismi sudir
eder. Felegin bi¢imi olan nefs, ayn1 zamanda onun
eregi ve yetkinligidir. O halde filozoflara gore ilk
akildan ii¢ sey sudir etmektedir: ikinci akil, birinci
felegin bi¢imi, yani nefsi, birinci felegin cismi (Fa-
rabi, 1995: 52 vd.). Bundan sonra her akilda anilan
ii¢ varlik, yaratma yoluyla sudir etmektedir. Ikinci
akil da, ilk akla gore zorunlu, 6zii itibariyle miim-
kiin bir varliktir. Bu aklin Tanri’y1 distinmesiyle
iiclincii akil, kendisinin miimkiin varlik oldugunu
diisiinmesi sonucunda ise sabit yildizlar kiiresi-
nin nefsi ve maddesi meydana gelir. Ugiincii aklin
Tanr1’y1 diistinmesinden dordiincii akil, kendisinin
zorunlulugunu diisiinmesinden Satilirn (Zuhal) yil-
dizinin nefsi yani bi¢imi; miimkiin oldugunu dii-
siinmesinden de Satiirn’iin maddesi meydana gel-
mis olur. Dordiincii aklin Tanr1’y1 diistinmesinden
besinci akil, kendisinin zorunlulugunu diistinme-
sinden Jiipiter’in (Miisteri) nefsi, miimkiin oldugu-
nu diistinmesinden de Jiipiter’in maddesi meydana
gelir. Bu sekildeki bir formiille onuncu akil ve sira-
styla birinci felek, sabit yildizlar kiiresi, Satiirn, Jii-
piter, Mars, Giines, Veniis, Merkiir ve Ay’in nefsle-
11 ve cisimleri meydana gelmis olur (Farabi, 1995:
52-53; Ibn Sina, 2004: 35).

Islam filozoflarinda ilk akil, dokuz felegin ve ge-
zegenlerin akillar1 da dahil olmak {izere akillarin
sayis1 konusunda yer yer tutarsizliklar olsa da, ge-
nel olarak on olduklar1 anlagilmaktadir (Dag, 2003:
38-39). Ciinkii onlar Yunan astronomlarinin 6zel-
likle de Batlamyus’un benimsedigi evrenin yeryii-
zl etrafinda oncesiz olan dairesel hareketle don-
mekte olan dokuz gok kiiresinden olustugu seklin-
deki kurami takip etmektedirler. Akillar ve nefsler,
tipki Aristoteles’te karsilagtigimiz gibi, Tanri’ya
duyduklari agk ve sevgi nedeniyle, bu hareketi bas-
latmislardir. Nefs, felegin dogrudan hareket ettiri-
cisidir. Ama o, giiclinli akildan alir, akla duydugu
arzuyla hareket eder. Olgunluga ve Tanr1’ya ulas-
ma arayis1 bu aklin felegini harekete gegirir. Clinkii
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o0, sureti geregi olgunluga ve Tanri’ya ulagma ar-
zusu duymaktadir. Islam filozoflarmin sisteminde
bir biitlin olarak asagi olan, {istliin olana ve hepsi
birden ‘kedisi hareket etmedigi halde hareket et-
tirici olan Bir’e’ arzu duyarlar. Ona gore, her bir
felegin kendi akli ve nefsi vardir (Farabi, 1995: 65
vd.). Onuncu akil, Ay kiiresinin aklidir ve ay-altt
evrendeki isleri idare eder. Bu baglamda ay-kiire-
sinin aklmni Cebrail’le iligkilendiren Farabi ve Ibn
Sina gibi filozoflar, ona ay-alti evrende, hem insa-
nin bilgiye ulasmasinda hem de olus ve bozulusta,
yani dort unsur (hava, toprak, su ve ates), maden-
ler, bitkiler ve akil sahibi olan (insanlar)-olmayan
hayvanlar1 idare etmede etkin bir islev yiikler ve
ona vahib es-suver (bigim verici) adini da verirler
(Farabi, 1995:55; ibn Sina, trs.: 36 vd.). Onlara
gore, bu etkin akil, bir yoniiyle yer yiiziindeki ne-
fislerin, bir yoniiyle de gokler araciligiyla dort un-
surun var olusunun nedenidir. Hava, toprak, su ve
atesten olusan dort unsurdan ve bunlarin nitelikleri
olan yaslik, kuruluk, sicaklik ve nemlikten cesit-
li karigimlar meydana gelir. Ay-alt1 evrenin varlik
nedeni, toz olmalar1 bakimindan bu dort unsurdur
ve bunlar goksel etkilerle, yetenegin ve kosullarin
belirledigi oranlarda, maddi karisimi meydana ge-
tirirler ve bu karisim, bitki, hayvan ve insan nefsini
kabul edecek bir kivama gelince onlara tiirsel bi-
¢imleri etkin akil, yani bi¢im verici araciligiyla ile-
tilir. Yine ayn1 akildan, yani etkin akildan cisimleri
meydana getirmek iizere madde ile birlesen ¢esitli
bigimler sudir eder. Ay-alti1 evren, sadece bir dizi
degisik tiirden bi¢cimin madde ile birlesmesi veya
maddeden ayrilmasi sonucu olugsmaktadir. Degis-
me i¢in gerekli sicakligi ve soguklugu goksel etki-
ler, 6zellikle Giines saglar. Biitiin akillar ayr1 ayri
ay-alt1 evrene uygun hareketler meydana getirirler
(Farabi, 1995: 23 vd.). Bu sekilde, Islam filozofla-
rinin diisiincesinde fizik, kozmoloji ile kaynagmis,
ay-ustli, ay-alt1 evrene baglanmis olur.

Su halde islam filozoflarina gore, ilk Neden’den
baslayan ve ay-alt1 evrene degin uzanan sudir sii-
recinin, ay-iistii evren bolimi zorunluluk igeren
determinist bir siirectir ve bu siiregte neden-sonu-
cunu zorunlu kilmakta ve her sey dikey bir hiye-
rarsi i¢cinde yetkinligi ve ruhsallig1 gittikge azalan
bir siireg icerisinde var olmaktadir. Nitekim Farabi,
sudir teorisiyle agikladig1 evreni bir biitiin olarak

idare edenin Tanr1 oldugunu ve orada gézlemlenen
nedensel ve amagsal diizenin onun inayetine isaret
ettigini soylemektedir (Farabi, 1997: 64). Onca, in-
san fitrati, her seydeki, tertip, diizen ve inayeti, do-
gal olarak bilmek istemektedir (Farabi, 2008: 80).
O, aym tertip, diizen ve bunlarin temeline oturan
inayeti, evrende gordiigii varlik hiyerarsisine de
yayginlastirmakta ve soyle demektedir:

“Biitlin evreni idare eden Tanri’dir. Hardal
tanesi kadar bir sey bile O’na gizli degildir.
Evrenin pargalarindan higbir sey, Onun ina-
yeti disinda degildir. (...) Tiimel inayet, biitiin
parcalara yaygindir. Evrenin her parcasi ve
her par¢anin durumu, en uygun ve en saglam
bir sekilde, yerli yerine konmustur” (Farabi,
1997: 64).

Ay-iistii evrenin aksine ay-alt1 diinya da hem dikey
hem de yatay nedensel bir siire¢ s6z konusudur.
Dikey siiregte ilk neden ve goksel etkiler, yatay
nedensel siiregte ise, nesnelerin tiirsel suretini be-
lirleyen doga/tabiat ve canlilardaki nefs etkindir
(Aydin, 2009: 130 vd.).

Kimi Filozof ve Mutasavviflar: Evrimci Olus
Diisiincesi

Sudur siirecinden yana tavir alan Islam filozoflar,
Tanr1’y1 ilk neden olarak goriip ikincil nedenleri
kabul etmekle, kendinde ig-isleyisi oldugunu ima
eden daha determine bir evren tasarimina ulagsmak-
tadirlar. Bu determine evrende, ikincil nedenlerin,
yani goksel ayrik akillarin, nesnelerin dogalarinin,
nefs sahibi canli varliklarin nefslerinin, maddenin
aliciligimin, iklimin, cografyanin ve hatta ilineksel
de olsa sans ve talihin olus siirecinde ve olus siire-
cinin isleyisinde islevi bulunmaktadir. Olus siire-
cine katilan bu ikincil nedenler, kimi diisiiniirleri,
sozgelimi, Ibn Miskeveyh, Thvan es-Safa, Biruni,
[bn Halddn, Ibn Tufeyl, Iraki, Mevlana, Kinali
Zade Ali Efendi, Erzurumlu Ibrahim Hakki gibi
diisiiniirleri evrimei bir olus diislincesi gelistirme-
ye itmistir (Bayrakdar, 1987:65 vd.). Bu yaklasim,
Farabi ve Ibn Sina gibi filozoflarda gdzlemledi-
gimiz sudurcu teoriyi onaylar, ancak, olusta hem
hiyerarsiye hem de tiirler arasinda farklilagmalara
gonderme yapan ara halkalara deginir. Ilk neden
olan Tanri’dan sudur eden evrendeki her sey, do-
layli olarak gokcisimleri, goksel akillar ve goksel



nefslerin eseridir. Gezegenlerin olus ve bozulusta
etkisi temeldir. Nesneler diinyasindaki yaratilis,
belirsiz gizil haldeki maddeye (hyle-heytla) gok-
sel akillarin dort koksel sureti vermesiyle baslar ve
bu sekilde dort ana kok olusur. Goksel cisimlerin
birbirine yaklagmalar1 ve uzaklagmalariyla dort
kokiin belirli oranlarda karisimi saglanir. Bu kari-
stmin dengelilik orani tiirlerin olusumunu belirler.
Dengelilik oran1 en az olan tiir, madendir, onun iis-
tiinde, bitki, onun tistiinde hayvan, onun da iistiinde
insan vardir; zira insan akliyla yukar1 aleme, gazap
ve istaha yetisi ile bu asag1 aleme baghdir. Bu tiir-
sel suret, tipki Farabi ve ibn Sind’nmin savundugu
gibi 10. akil araciligryla verilir. Nasil insan yuka-
1 alemle asag1 alem arasindaki ara halkay1 temsil
ediyorsa, tipki bunun gibi, diger varliklar arasinda
da, gecis halkalar1 yani ara tiirler bulunmaktadir.
Bu tiirleri sistematik olarak ele alan Bayrakdar, Is-
lam diigiiniirlerinin yapitlarina génderme ile soyle
ifadelendirmektedir:

“a-Madenler Alemiyle Bitkiler Alemi Arasin-
daki Ara Tiir:

1-Mercanlar: ihvan es-Safa, ibn Miskeveyh,
ibn Haldin, Nizdm-1 Aruzi, Knalizade Ali
Efendi, Erzurumlu Ibrahim Hakki, Nasr ed-
Din Tusi.
2-Tuffee: Ibn el-Arabi.
b-Bitkiler Alemiyle Hayvanlar Alemi Arasin-
daki Ara Tiir:
1-Hurma Agaci: Thvan es-Safa, Ibn Miske-
veyh, Ibn el-Arabi, ibn Hald(n, Kinalizade
Ali Efendi, Erzurumlu Ibrahim Hakk1, Nasir
ed-Din Tsi.
2-Ashaka (boru ¢icegi): Nizdm-1 Aruzi.
c-Hayvanlar Alemiyle Insan Alemi Arasindaki
Ara Tiir:
1-Maymun: Thvan es-Safa, Ibn Miskeveyh,
[bn el-Arabi, ibn Halddn, Nasir ed-Din Tisi,
Erzurumlu Ibrahim Hakki.
2-Nasnis (Maymun-insan): Nizdm-1 Aruzi”
(Bayrakdar, 1987: 161-162).
Anilan distiniirlerin, bu tiirden ara tiirlere yer ver-
meleri, varlik hiyerarsisindeki yetkinlesmeyle ilis-
kilendirilmistir. Bitkilerde yetkinlesme dereceleri,
hareket; hayvanlarda se¢im giicii, duyusal yetkinlik

ve akil gibi lgiitlerdir. Sézgelimi ibn Miskeveyh,
bu yetkinlesme ile ilgili goriigiinii soyle ifade et-
mektedir:

“Bitkilerin en agag1 ve ilk mertebesinin, tiimel
nefsin etkisinin kabulilyle toprakta kendili-
ginden biten bitkiler oldugunu soyleyebiliriz.
Bunlarin varolmasi i¢in tohuma gereksinim-
leri olmadig1 gibi, nesillerini korumak i¢in de
tohum vermezler. S6zgelimi, daglarda bilinen
cimenler gibi. Bu mertebedeki bitkiler can-
siz maddeler gibidirler. Kendileriyle madde-
ler arasinda sadece tek bir fark vardir; bu da,
onlarin nefsin etkisini kabul ederken kazan-
diklar1 zay1f hareket etme giictidiir. Nefsin bu
serefli etkisi bunlarda biraz daha artarsa, onlar
daha ¢ok hareket kuvveti kazanir, daha ¢ok
biiylir ve dallanir. Bunlar tohumlart aracili-
giyla tlirlerini devam ettirirler. (...) Bu serefli
etki, en yiice mertebede olan hurma agacinda
son buluncaya kadar, daimi sekilde artarak
devam eder. Bu artis eger biraz daha ileri git-
seydi, bitkilerdeki nebati hayatin siirini as-
mis olarak hayvan seklini almis olacakti. Nef-
sin hurma agacinda ortaya ¢ikisi, onda bir¢ok
hayvanliga benzer sekillerin belirmesi biiytik
ve kuvvetlidir. Bu benzerliklerden ilki, ondaki
erkeklik ve disilik cinsiyetinin birbirinden ta-
mamen ayrilmig olmasidir. Ayrica déllenme-
leri igin, erkek agacin disiye yaklagmasi ge-
rekir ve bu hayvanlarin déllenmesine benzer.
Baska bir benzerlik, kok ve gévdeden baska,
hurmada bir de Cummar denilen ve hayvan-
larin beynine benzer bir beyincigin olmasidir.
(...) Bitki mertebesinin en sonundan yiikselen
ilk varlik, bir 6nceki mertebesinden, varligini
devam ettirmek icin, bitkiler gibi topraga bagl
koklere gereksinimi olmamakla ayrilir, ¢iinkii
o, secimli bir hareketle gereksinimlerini gide-
rebilir. Bu da hayvanliga gecisin ilk mertebe-
sidir. Kendisinde his ¢ok zayiftir. Onda his,
tek bir sekilde ortaya ¢ikar, yani tek bir hissi
vardir. Bu da dokunma hissidir. Deniz yaratik-
larinda ve sahillerde bulunan sedef ve inciler
gibi kabuklu tiirler, bu ¢esit varliklardandir.
Bunlar hayvan olarak kabul edilebilirler. (...)
Bu mertebeden yiikseldikge, his kuvveti ar-
tar, haserelerde, sineklerin ve bdceklerin bir
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kisminda oldugu gibi. Ayn1 sekilde bu merte-
beden de yiikselince, nefsin etkisi, onlardan
kostebek gibi dort hisse sahip hayvanlar mey-
dana getirecek sekilde artar. Burada ar1 ve
karinca gibi gérme hissine sahip hayvanlarla
g0z kapagi olmayan diger boncuk gdzli hay-
vanlar vardir. Bundan sonra nefsin etkisi, bes
duyuya sahip miikemmel hayvanlart meydana
getirecek dereceye ylikselir. Hisleri iyi gelis-
mis olanlar abtal olur; hisleri giizel ve keskin
olanlar kendilerine Ogretilenleri, emredilen
yasaklar1 tutarlar. Idrak ve temyiz yetenekleri
vardir. Hayvanlardan at, kuslardan sahin bu
tiirdendir. Sonra hayvanlarin son mertebesine
yaklagilir. Bu alemin en yticeligine ¢ikilir ve
insan mertebesine girilir. Bu mertebe en se-
refli olmasina ragmen, insan mertebesinin en
asagisidir. Bu da maymun ve insana benzeyen
diger benzer hayvanlarin mertebesidir. May-
munla insan arasinda ancak azicik bir mesafe
kalir. Azicik daha ileri gidilse, bu insan olur.
Viicut diklesir, nesneleri ayirt etme kuvveti
ortaya ¢ikar. Bu kuvvetle bilmek ve anlamak
bagslar. Nefsin etkisinin artmasiyla, anlayis ve
temyiz yetenegi ile birlikte, edeblilik ortaya
cikar. (...) Maymunluk mertebesi, genelde
insanlik mertebesi ile kiyas edildiginde, orada
maymuna yakin insanlar vardir ki, bunlar yer-
yliziinlin mamur yerlerinden uzaktaki Kuzey
ve Giliney bolgelerinde yasarlar. Zenciler vb.
bu asag1 tabakadandir. Bunlarla zikrettigimiz
hayvanlarin en son mertebesi (yani maymun)
arasinda, kendilerine faydali ve zararl seyleri
anlamada pek fazla fark yoktur. Ne de bilgi
ve hikmeti alma yetenekleri vardir. Bunun
icin komsu milletlerden 6grenme istidadinda
bulunmazlar. Medenilegsmedikleri i¢in asagi
tabakada olmaya devam ederler. Bu yiizden
medeni milletler onlar1 hizmetlerinde (yani
kole olarak) kullanirlar. Sonra bu akli nef-
sin etkisi azalmaksizin, iiglincii, dordiincii ve
besinci iklimlerde bulunan insanlarda yetkin
seklini alincaya kadar artmaya devam eder.
Bu etki onlarda olgunluga ulasir; bu olgun-
luk, onlarin bilme yeteneklerinde, bilim ve
sanat islerini kavramada gdsterdikleri zeka ve
idrakte aciga ¢ikar. Bu mertebede akli nefsin
etkisi, en yiiksek dereceye ulasir ve bdylece

kainat igleri ve gelecekle ilgili sihhatli fikir,
dogru goriis ve tutarli bilgilere sahip insanlar
ortaya ¢ikar. Hatta sanki gayb ince bir perde-
nin arkasindaymis gibi, goriilmeyen seyleri
bilenler olur. Bu yiizden, falan haber veriyor,
filanca miijdeliyor, denir. Insan bu mertebede
de gelismeye devam ederse, insan varliginin
iistiinde bir varlik olan meleklik aleminin uf-
kuna yaklasir. Yetkin insanla, meleklik arasin-
da sadece idrakte kolaylik derecesinden bas-
ka bir derece farki kalmaz” (Ibn Miskeveyh,
1319: 85-91; Bayrakdar, 1987: 106-110).

Kimi yapitlarda maymunla insan mertebesi arasin-
da, zencilere ek olarak Tiirklerin de anildig1 gorii-
liir. Farabi gibi Tiirk kokenli oldugu kesin olan kimi
diisiiniirlerde de karsilastigimiz bu durumla ilgili
sozgelimi Kinalizade Ali Efendi sdyle demektedir:

“Cezire’yi Tulid’ten 6tede Kuhistanda otu-
ran Tirkler vardir. Layik-i itidal-i insandan
nasipsizdirler. Anlayislar1 ve zekalar1 acem
hayvanlarina yakindir. Dilleri ve sdzleri,
acem hayvanlarmin kiiciiklerine benzer. On-
larin Otesinde insan yaratigina benzer higbir
yaratik yoktur. (...) Bunlar, nasnas ve sevnem
adamdirlar. Bunlarin insan nevinden oldukla-
11 sabitse de, asagi durumda olanlardir” (Ki-
nalizade, 1145: 41; Bayrakdar, 1987: 114).

Evrimeci bir olus diisiincesini savunan diisiiniirlerin
yapitlar1 irdelendiginde bu siiregte etkin 6ge olarak
su unsurlarin karsimiza ¢iktigi goriiliir: a-)Takdir,
yani tanrisal belirlenim. Bu en temel faktordiir;
zira diger faktorlerin hepsi, bu tanrisal takdire bag-
lanmaktadir. b-)Goksel Faktor: Yildizlar ve geze-
genlerin hareketleri. c-) Cografi Faktor: Havanin,
iklimin, topragin vb. etkisi. d-) Beslenme Bi¢imi:
Yenilen bitkiler ve diger besinler. e-) Dort kdkten
olusan karigimin aliciligt: Yani goksel etkilerle bir-
biriyle karigan hava, toprak, su ve atesten olusan
karisimin tanrisal olan tiirsel sureti kabul yetenegi
(Ibn Miskeveyh, 1983: 65 vd.; ibn Haldun, 1968:
218 vd.; Kinalizade, 1145: 37 vd.).

Ana hatlarryla 6zetledigimiz, kimi islam filozoflari
ve mutasavviflarinca benimsenen séz konusu ev-
rimci olus siirecini ele alirken, su ti¢ hususu gézden
rak tutmamak gerekir: Ilki, Islam diisiiniirlerine
gore her seyi Tanr1 yaratmistir ve her sey tanrisal
tasarimin lirliniidiir. Tann ilk nedendir, diger ne-



denler Tanri’nmin yaratmasiyla ikincil neden ko-
numundadir ve tesadiif ilinekseldir. Ikincisi, tipki
Platon’un idealar1 gibi tiirsel suretler tanrisaldir ve
bu ylizden hem ana hem de ara halkalar sabit ve
degismezdir; yani dogal faktorler tiirlesmeye neden
olmazlar. Ugiinciisii ise, tiirler birbirine dniismez-
ler. Bu ti¢ husus ger¢ekten 6nemlidir; zira bunlar
gormezden gelinirse, modern evrim kuramiyla Is-
lam diistintirlerinin evrimci olus anlayislari arasin-
daki farklar1 agik bir bi¢imde ifade etmeye olanak
kalmaz.

Kimi Filozoflar: Kendiliginden Olus Diisiincesi

Islam felsefe gelenegi igerisinde spontane ya da
kendiliginden olus diisiincesinin de kimi diisiiniir-
ler aracihigryla giindeme tasindig1 goriiliir. Ozellik-
le bu baglamda ibn Tufeyl ve Ibn Nefis’i animsat-
mak gerekir. Her iki diistintir de, felsefi roman ola-
rak nitelenebilecek yapitlarinda, insanin varligim
ele alirken, dogal nedenlere ve evrimsel siireglere
gonderme yaparlar. S6zgelimi Ibn Tufeyl, Hay bin
Yakzan adli yapitinin birinci boliimiinde, insanin
kokeni ile ilgili iki yaklasim ileri siirer. {lki, insa-
nin, dolayistyla canli yasamin cansiz maddelerden
tiiredigi anlayisidir. ikincisi ise, dollenme yoluyla
dogumdur (Tufeyl, 1996: 77-81). O, yaklasimin-
da birincisine agirlik verir ve Hay bin Yakzan’in
adada ortaya ¢ikisini1 dogal nedensel siiregle soyle
aciklar: Adada, olagan dis1 insan dogumuna neden
olan bir¢cok etken vardir. Bu etkenlerin basinda,
adanin hava kosullar1 bakimindan yeryiiziinlin en
iliman ve yiice nurlar1 kabule en yetenekli yer ol-
masidir. Onca, Hay bin Yakzan’in dogal kosullarla
topraktan tliredigini kabul edenler, adanin bir ye-
rinde bir miktar topragin zaman ig¢inde mayalan-
mis hamur haline geldigini savunurlar. Bu ¢amur
giderek Oyle bir kivama gelir ki, sicak kismi soguk
kismina, kuru boliimii yas boliimiine iyice karisir.
Bu nitelikler birbirine 6yle karisir ki, sicaklik, so-
gukluk, yaslik, kuruluk arasinda tam bir uyum ve
denge olusur. Mayalanan ¢amur, oldukca biiyiik
bir kiitledir; kiitlelerin boliimleri arasinda birlesim
ayrimlari, dolayistyla insan dogasinin uygunluk ve
dort sivinin —kan, balgam, safra ve sevda/meni-
olusumuna yetenek kazanma bakimindan ayrimlar
ve aykiriliklar vardir. Kiitle igindeki en yetkin bi-
resim, yani en uyumlu ve insan dogasina en ¢ok
benzeyen boliim orta kismidir. Kiitlenin bu yetkin

kismi, zamanla gebe kalmiscasina kabarmaya, sis-
meye baslar. Cilinkii camur, mayalanma ve 6ziim-
lenmenin son agamasina varmis, i¢inde ¢ok sayida
hava kabarcigi olusmustur. Olusumlari tamamla-
nan kabarciklar, tam ortalarindan ikiye ayrilirlar.
Ortada kabarciklarla g¢evrili bir bosluk meydana
gelir. Bu yuva iginde, kendisine uygun ve son der-
ce uyumlu goksel bir cisimle dolu kii¢iik bir kabar-
cik olusur. Camur gegirdigi bu olusumlardan sonra,
ruhu kabule hazir hale gelir; bunun iizerine Tanri
ruhu yuvanin ortasindaki kii¢iik kabarcig1 dolduran
ince cisimle bir daha ayrilmayacak bigimde bir-
lestirir. ibn Tufeyl’e gore, teoloji, Tanr1 emrinden
olan ruhun giines 1s1klar1 gibi biitiin evrene siirekli
tastigini/feyezan ettigini ve nesnelerin yeti ve ye-
tenekleri 6l¢iisiinde onu aldigin1 ve kabul ettigini
kesin kanitlarla ortaya koymustur (Tufeyl, 1996:
81-82). Boylece Ibn Tufeyl, insanin bedensel yo-
niiniin dogal kosullarla dort kdkten siireg igerisinde
olustugunu ama ona canlilik niteligi yiikleyen ru-
hun tanrisal oldugunu ortaya koyar.

Ibn Nefis, er-Risale el-Kamiliyye Fi es-Sire en-Ne-
beviyye (2010: 117 vd.) adli yapitinda, Kamil’in
olusumunu Fazil bin Natik’in agizindan anlatir-
ken, Ibn Tufeyl’in kendiliginden olusum tezini
yeniden ele alir ve gelistirir. Bu teze gore, iklimi
mutedil, bitkileri, agaclar1 ve meyvesi bol olan
bir adada biiyiik bir sel meydana gelir. Sel tiirleri
farkl topraklar1 oniine katarak bir dagin eteginde-
ki magaranin i¢ine doldurur. Meydana gelen selin
biiytikliigli nedeniyle, sularin tasidigi toprak ile ot-
lar magaranin kapisini kapatir. Sel sona erdiginde,
magaranin ici sularin getirdigi ¢oplerle dolmustur.
Biitiin bu olaylar, bahar mevsiminde meydana gel-
mistir. Yaz mevsimi geldiginde, magaranin i¢inde
bulunan maddeler 1sininca, toprak tiirleri kiiflene-
rek mayalanir. Sicaklik nedeniyle toprak, karisim
haline gelip, mutedil bir nitelige kavusuncaya ka-
dar kaynamaya devam eder. Gelinen bu asamada
toprak, uzuvlarin olusumunu doguracak yapiskan
bir konuma ulasir ve karisimin yapisini olugturan
tiirler farkli oldugu i¢in, olusan uzuvlar da birbirin-
den farkli olur. Karisimin bir kismi sicak ve kuru
oldugu i¢in yapi itibariyla insan kalbine benzer. Bir
kismi sicak ve nemli oldugu i¢in, yapi itibariyla in-
sanin karacigerine benzer. Bir kismi1 da, kuru ve so-
guk oldugu i¢in yapr itibariyla insan kemigine ben-
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zer. Bir kism1 soguk ve nemli oldugu i¢in karisim
itibariyla insan beynine benzer. Yine karisimin bir
kismi insan sinirlerine benzerken, diger bir kismi,
insan etine benzer. Kisacasi bu unsurlar, yapi itiba-
riyle insanin tiim organlarina benzeyen seyler ice-
rir. Tanri, keremi ile varliklara hakkettikleri seyleri
vermemezlik etmediginden, magarada bulunan un-
surlardan insanin uzuvlarini var eder. Biitiiniinden
ise insanin bedenini yaratir. Isinan ¢camurdan yiik-
selen buhardan ise insanin ruhu olusmustur. Bu se-
kilde insanin olusum siireci tamamlanmis olur (Ibn
Nefis, 2010: 117-118). Ibn Nefis’e gére bu insan,
Ozellikleri itibariyla ana rahminde olusan insandan
farklidir. O bu farklilig1 soyle agiklar:

“Birincisi: Bu insanin olusumu kuslarin yu-
murtadaki olusumuna benzemektedir. Magara
yumurtanin kabuguna, magaranin igerisinde
bulunan unsurlar ise yumurtanin sarisina ve
beyazina benzer. (...) Ikincisi: Bu insanin iri
bir viicuda sahip olmasi gerekir. Cilinkii ana
rahminde organlarin meniden olugan insanin
tersine, onun organlarmi olusturan unsurlar
daha biiyiiktiir. Ugiinciisii: Bu insanin maga-
rada beslenebilmesi i¢in, gerekli olan gida ile
kalbine hayat verecek temiz hava fazlasiyla
vardir. Bu nedenle organlari, idraki, hareket-
leri glicleninceye kadar magarada kalabilme
imkan1 bulur. Magaradan ¢iktig1 zaman ise
hareketleri, idraki giiglii bir ¢ocuk olarak ¢i-
kar. Aynit durum ana rahminde olusan insan
icin s6z konusu degildir. Bu insanin maga-
radan ¢ikisi, kuslarin yumurtadan ¢ikigina
benzer. Magaradan ¢ikmak istedigi zaman,
ellerini ve ayaklarini hareket ettirdi. Bunun
sonucunda magaranin kapisini kapatan toprak
kolayca yikili verdi. Toprak dagiliverince, bu
insan elleri lizerinde emekleyerek magaradan
ciktr” (ibn Nefis, 2010: 118).

Ibn Nefis’de tipk1 Ibn Tufeyl gibi, insanin bedeni-
nin olusumunu dogal siireclerle agiklamakta hat-
ta ruhu bile bu dogal nedenlere indirgemektedir.
Buna ragmen, tiim bu siireci tanrisal yaratmaya
mal etmektedir.

Degerlendirme ve Sonug:

Yukaridaki ¢oziimlemeden de anlagilacagi gibi,
Islamin klasik ¢aginda tiim diisiiniirler, “Tanr1 ev-

reni ve igindekileri yaratti” dnermesine inanmakla
birlikte, bu yaratmanin nasillig1 konusunda ¢ogul-
cu bir yaklasim benimsemislerdir. Bu baglamda,
Mu’tezili diistiniirlerin yoklugu (ma’dim) sey ola-
rak goren yoktan yaratma anlayislari ile, Es’ari ve
Maturidilerin yok’u sirf yokluk olarak géren yok-
tan yaratma anlayislar1 anilmaya degerdir. Yine Is-
lam filozoflari, ilk yaratilis konusunda Mu’tezileye
yaklasmakta, yaratilis1 ikincil nedenler araciligiyla
belirsiz maddeye (hyle-heyiila) bicim verme siireci
olarak gormektedirler. Ilk yaratilistan sonra varlik
ve olus silirecinin nasil isledigi sorununa, Eg’ari
ve Maturidiler, t6z-ilinek metafizigine dayanarak
anlik ve stirekli yaratma anlayisi 1s18inda yaklas-
makta ve evrendeki her siireci ve siirecin her par-
casmin Tanr tarafindan yoktan yaratildigini ileri
siirmektedirler. Boylelikle onlar, tanrisal temelde
yapilanan indeterminist bir evren modeline ulas-
makta, nedenin sonucu zorunlu kildigi, kendinde
i¢ isleyisi olan bir evren kurgusuna karsi durmak-
tadirlar. Mu’tezile’nin 6nemli bir cogunlugu Es’ari
ve Maturidiler gibi dislinmekle birlikte, Bisr b.
Mu’temir, Nazzam, Cahiz, Mu’ammer gibi kimi
diistintirler, tanrisal adalet ve kotiiliik sorunu bag-
laminda, kismi i¢ isleyisi olan bir evren modeline
dogru kayma egilimi gostermekte ve dogus/tevel-
liid, doga/tabiat, gizlenme ve ortaya ¢ikma/kiimin
ve zuhir, nedenler/mana gibi degisik kuramlar ge-
listirdikleri goriilmektedir. Ozellikle Mu’ammer’in
tutumu oldukea ilgi ¢ekicidir; zira o, Tanr1 evreni
yarattiktan sonra ona karigmamasi gerektigini sa-
vunmakta ve i¢ isleyisi olan bir evren kurgusuna
ulagsmaktadir. Filozoflar ise, 6zellikle Aristoteles
gelenegine bagl olanlar, sudur siireciyle olusa sii-
reklilik saglamay1 amaglamakta, ay-iistii diinyada
ilk aklin, ilk nedenden yani Tanr1’dan zorunlu ola-
rak ciktigini ve 10. akla kadar bu siirecin zincir-
leme olarak devam ettigini ileri slirmekte, ay alti
diinya da ise, goksel ve yersel etkilerle belirsiz
madde, ondan dort kdk ve dort niteligin, onlardan
da, madenler, bitkiler, hayvanlar ve insanlarin var
edildigini sdylemektedirler. Onlarin ikincil neden-
lere olan vurgusu ve basit bir gozlemin varliklar
arasinda hiyerarsik bir yapiya isaret etmesi gibi
durumlar, kimi filozof ve mutasavvifi, evrimci bir
olug diislincesini kabule ittigi anlagilmaktadir. Bu
diisiintirlerin ara tiirlere yer vermeleri oldukea il-
giye degerdir. Fakat bu diisiinilirlerin hiyerarsik



evren tasarimlarinda, her seyin ereklerine yoneldi-
gi, goksel kaynakli tiirsel suretlerin sabit oldugu,
tiirlerin bir birine doniismesine izin verilmedigini
kaydetmek gerekir. Onlara gore, Tanr1 evreni dyle
hiyerarsik bir diizen icerisinde yaratmistir ki, ma-
denlerle bitkiler, bitkilerle hayvanlar, hayvanlarla
insanlar arasinda yeteneklerin gelisimine bagli ola-
rak siradizimli erekselci bir yap1 ve bu yapiya bagli
ara tirler s6z konusudur. Bu ara tiirlerde, insanla
hayvanlar arasina bagka varliklar da yerlestirilmek-
le birlikte “maymunun” da yerlestirilmesi ve olusta
goksel etkilerle birlikte yersel etkilere deginilmesi
gercekten oldukca dikkat cekicidir. Buna Ibn Tufel
ve Ibn Nefis’in spontane/kendiliginden olus anla-
yislarini da eklemek gerekmektedir.

Tam bu baglamda su ii¢ soruya yanit aramak ge-
rekmektedir: ilki, bu cogulculugun altinda ne yat-
maktadir? ikincisi, bu ¢ogulcu ortamda evrimci
olus diisiincesi neden gelisimini siirdiirememis ve
sekiiler bir temelde bilimsel arastirmalarla destek-
lenememistir? Ugiinciisii ise, yaptigimiz tarihsel
¢oziimleme bugiin igin ne soylemektedir? Ilk so-
runun yanitinit Kur’an’in sdylem bigiminde bulmak
olasidir. Oncelikle belirtmek gerekir ki, Kur’an
her seyi Tanr1’nin yarattigini sdylemekte, yaratilisi
aciklarken simgesel ve Oykiisel bir dil kullanmak-
ta ve varlik ve olusun nasilligint agiklayan ifade-
lerden ¢ok —bu tiirden ifadeler varsa da, iki elle
yaratma, iifiirme, bina etme vb. gibi insanbigimci
deyislerdir- Tanri’nin giiciine, evrendeki isaretleri-
ne ve evrendeki diizene dikkat cekmektedir. Oyle
anlagiliyor ki, Kur’an’in tarihsel nitelikli simgesel
ve Oykiisel sdylemi, Islam diinyasinda Kur’an yo-
rumuna iliskin esnek bir tutumun dogmasina yol
acmistir. Bu esnek tutum sonucu, varlik ve olus
sorununda Esariler, Mu’tezile, Islam filozoflar1 ve
Mutasavviflar, Kur’an’1 farkl sekillerde anlamislar
ve ozellikle filozoflar, Kur’an’1t déneminin yaygin
bilimsel-felsefi bilgileri ve kendi 6znel gézlemleri
dogrultusunda yorumlamaya yénelmislerdir. ikin-
ci sorunun, yani Islam diinyasinda dogan evrimci
olus diisiincesi neden gelisimini slirdlirememistir
sorusunun yanitt daha komplekstir ve ayrintili bir
arastirmay1 zorunlu kilmaktadir. Ancak ilk bakista,
donemin bilimine bagli bu diisiincelerin halka nii-
fuz edememesi, siipekiilayonlarin 6tesine uzanan
deneysel bir yontemin kdklesememesi, tanrisal ve

goksel etkilere, yersel-nesnel nedenlerden daha ¢ok
yer verilmesi ve Gazzalil sonrasi Eg’ariligin resmi
ideolojik konumunu giiclendirerek devam etmesi
ve medreselerden pozitif diisiincenin diglanmasi
gibi nedenlerden sdz etmek olasidir. Ugiincii soru,
yani yaptigimiz bu tarihsel ¢oziimleme bugiin i¢in
ne sdylemektedir sorusuna gelince, kanimca bu
soru daha yasamsaldir. Ciink{i bu soru, glinlimiiz
misliman toplumlarin evrim karsisinda tutumlari
ne olmalidir sorusuyla yakindan iligkilidir. Klasik
donem Islam diisiince tarihi, cogulcu bir sdyleme
ev sahipligi yapmistir ve bu ¢ogulculuk, gosterdi-
gimiz gibi “Tanri evreni yaratmistir” iddias1 i¢in de
gecerlidir. Bu aslinda Tanr1 evreni yaratmistir iddi-
as1 evrenin nasil meydana geldigini agiklamadigini,
yani evrenin nasil meydana geldigi sorusuna yanit
vermedigini gostermektedir. Eger tersi olsayd: Is-
lam diistiniirlerinde bir sdylem birligi olurdu; ancak
vakia bunun aksini gostermektedir. Kur’an’in var-
lik ve olusa iligkin tiim s6ylemi, “her seyi Tanr1 ya-
ratt1” deyisinde toparlanabilir. Aslinda bu soylem,
“evi Mehmet yapti/insa etti” sdylemine benzemek-
tedir. Buradaki 6rnegimize yoktan yaratma saviyla
kars1 ¢ikilabilir; ancak Kur’an’da yoktan degil bir
seyden yaratma dile getirilmektedir. Islam diisiin-
cesine yoktan yaratma Kuzeye yayilinca girmis bir
anlayistir ve bu anlayis giiclii tartismalara neden ol-
mustur. S6z gelimi, Fahrettin Razi ve Ibn Riisd gibi
diislintirler, Kur’an’da yoktan yaratilmadan soz
edilmedigini ileri siirmiislerdir. Kaldi ki, yoktan
yaratma anlayisi kabul edilse bile, insan agisindan
saltik yoklugu kavramak olasi degildir; bu nedenle
bunu kabul etmek bile sonucu degistirmemektedir.
Ote yandan, yoktan yaratma anlayisini kabul etsek
bile, yokun bir sey olup olmadigini tartisabilir —bu
Islam diisiince geleneginde de tartigilmustir-; yok-
tan yaratmanin olusun nasilligini agiklamadigi ile-
ri siiriilebilir. Ornegimize geri donersek kuskusuz
“evi Mehmet yapt1” sdylemi onun nasil yapildigini
aciklamamaktadir. Tipki bunun gibi, “Tanr1 evreni
yaratt1” ya da “Tanr1 evreni yoktan yarattr” deyi-
si de evrenin nasil olustugunu agiklamamaktadir;
zaten agiklamasi da beklenemez. Ote yandan bilim
evreni kimin yaptigiyla ilgilenmemektedir, sadece
nasil meydana geldigini anlamaya ¢alismaktadir.
Cilinkii bilim ancak smanabilir seylerle ilgilenmek-
tedir. Tanr1 evreni yaratmistir onermesi evrenin na-
sil meydana geldigini ya da olusum siirecini agik-
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lamiyorsa, bir diger deyisle nasilligina ait bir yanit
vermiyorsa, bu sorunun yanitini bilim insanlarinin
arastirlp bulmaya caligmasindan daha olagan bir
sey olmaz. Zira “kanseri Tanr1 yarattr” Onermesi
kanserli hiicrenin nasil olustugunu, nasil evrildigi-
ni ve nasil tedavi edilecegini agiklamiyorsa, tipki
bunun gibi Tanr1 evreni yaratti onermesi de evrenin
nasil olustugunu, oradaki canli ¢esitliliginin nasil
meydana geldigini, benzerlik ve farkliliklarin nasil
ortaya ¢iktigini agiklamamaktadir. Eger bilim, bu
nasilliga evrim kuramryla yanit veriyorsa, bu yaniti
dinin evreni Tanr1 yaratti saviyla karsi karsiya geti-
rip “catistirmak” ne dinsel, ne felsefi ne de bilimsel
acidan dogrudur. Bunu yapmak, dinle bilimi, amag,
konu ve yontem agisindan birbirine karistirmak;
dini bilimin yerine koymaktir. Bu, hem dini hem
de bilimi anlamamaktir. Bir kisi, tarihsel olaylari
tiimiiyle Tanr1 yaratmistir diye inanabilir; ancak bu
inancindan yola ¢ikarak tarihg¢inin ortaya koydugu
nesnel-nedensel acgiklamalarla bunun ¢elistigini-
catistigini ileri siirebilir mi? Mantiksal agidan ile-
ri siirebilecegini diislinsek bile, bunu ¢ogumuzun
makul karsilamayacagi agiktir. O halde, aymi seyi
evrim kurami i¢in neden diistinmeyelim? Daha
Oteye giderek su soruyu da sorabiliriz: Kur’an’in
dinsel amagli olarak ortaya koydugu ve tarihsel ni-
telikli simgesel-Oykiisel-dinsel soylemini, bilimsel
onermelerin yerine koymaya ve Islam toplumlarin
bilimin zenginliklerinden mahrum etmeye ne hak-
kimiz vardir?
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