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Elestirel Pedagoji dergisi, egitimsel
sorunlart esitlikci ve ozgiirliikcii
perspektiften irdelemeye devam ediyor.
Bu anlamda yine dolu dolu bir
icerikle karsuuzdayiz. Begeneceginizi
wmuyorum...

Ulkenin icinden gectigi siyasal
iklimden iiniversiteler de fazlasyla
payim aldr. Bunun bir sonucu
olarak iiniversiteler, ozgiir ve bilimsel
calismalarmn yiiriitiildiigii alanlar
olma ozelligini hizla kaybediyor. Bu
cercevede bu saymmizan dosya konusu
“Sessizlesen Universite”. Dosyanin
editorliigiinii sevgili arkadasmiz Yrd.
Dog. Dr. Ebru Aylar iistlendi. Ilgiyle
okwyacaguza diisiinityorum.

Sonraki, yani 40. saymun dosya
konusu Degerler Egitimi olacak:.
Hiikiitmetin ismarlama bir teklifle

19. Milli Egitim Surasmun lavsiye
kararlart arasma aldwdigi degerler
egitimi, okuloncesinden baslamak
lizere fiilen yasama gecirilmis
durumda. Oniimiizdeki giinlerde
daha sik giindeme gelecek bu dosyanin
da ilginizi cekecegini diisiinityorum.

Sonraki sayilarda bulusmalk iizere iyi
okumalar diliyorum.

Ahmet Yildiz
ahmely72@yahoo.com
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Aslinda soylesi bir bakima edebiyatin 6ziidiir. Bu yiizden inan-
dirici, yani sahici olmak zorundadir. lyi bir dili olmal bir kere.
Kurgusu 6zgiin ve sarsici olmali. Okurun ilgilendigi yonii ¢ikar-
mali agida. Ciimleler ve sorular uzun olmamali. Kulaga hos ge-
lecek bir tislubu ve akiciligi olmali. Sorular ve cevaplar itici, can
sikici olmamali. Konudan konuya gegmemel. Ele alinan konu-
nun vurucu yanini gikarmali ne. Sade anlatimli, saglam bir dili
ver siirsel, oykusel olmasi unutulmamali

Bizdeki toplumsal ve sanatsal soylesinin mimari Yasar Ke-
maldir. Onun gizgisi ve 6zgiinlidii soylesimizi canlandirmistir.
Yasar Kemal'in cizgisini, 6zgunlugun; farkliigiyla renklendiren
Ve boylece sdylesimizi Bati'da tanitan da Fikret Otyam'dir. Her
ikisi de edebi dillendirmeyi ve yalinligi elden birakmamistir.
Soylesiyi hikaye kalibi olarak kullanan ve gok basarili olan da
Bekir Yildiz'dr. lyi bir soylesici olmadan iyi yazar olunmaz
s6ziind hakli ¢1 karan bir ustadir Yildiz. Diinya yazininin dev
isimleri iyi birer réportajcidir ayni zamanda. Elbette ki istisnalar
var, ama kural bu. Yagar Kemal'in iyi ve ¢ok taninan bir yazar ol-
masinin temelinde gegmisindeki ¢ok uzun soylesiciligi yatar.
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etmisinde platin sacli, derin mavi bakisl! goriinimld, atletik yapili bir adamd.
inde kiymetii bir sey ve galdirmaktan korkuyormusca-

nun yanina gittim
diklarini bir bi-

5 ledi, ardindan da bana getirdigi ve benim de adina
igim dosyanin hi i anlattig icin.
Kendi yasadiklar mi kurgu mu bir baskasinin yasadiklarindan
Bunun hig 61 r r diregini
olmamasi..
tilmamak da
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Gectigimiz iki ayin tartismasiz iki 6nemli egitim
olayidan biri Istanbul Universitesinin rektorliik
seciminde Prof. Dr. Rasit Tiikel'in en ¢ok oyu
almig olmast ise digeri 6gretmen Halil Serkan
Oz’tin 6liimii ile sonuclanan Yalova valisinin okul
baskiniydi. Bu iki olay1 kisa bir yaziyla yorumla-
yalim:

Ttrkiye’de tiniversiteler rektoriinii secemiyor; sa-
dece 6gretim dyelerinin (yard.dog, dog ve prof.)
oy kullanabildigi se¢im, cumhurbagkanlarinin
atamasina mesruiyet kazandirmaktan ibaret sah-
te bir demokrasi oyunu. Oy verme yeterliliginin
yardimc1 dogent ve istii akademik kadrolar igin
hak goriiliip idari personelin yok sayilmasi, rek-
torligiin idari degil akademik bir “makam” olarak
distintilmiis olmasindan olsa gerek. Diyelim ki
Oyle; hatta aragtirma gorevlisi ve Dr. gibi akademik
tinvanlara oy hakk: verilmeyerek bilimin hiyerar-
sinin dstiinde yer edinmis sadece“seckin”ler tara-
findan yapilan bir”is” oldugunu diigiiniiyorsunuz;
Oyleyse se¢meni basgtan elenmis se¢imin sonucuna
neden giivenmiyorsunuz diye sormak gerek. Kal-
d1 ki rektor akademik olanin temsilcisiyse bilimin
tercihine neden giivenilmez.

Neyse, konumuz bu degil; rektér atamasinin yii-
riitmenin akademiye burnunu sokmasi oldugunu
biliyoruz. Peki Istanbul Universitesinin rekto-
rinti degil de rektor adaymni belirledigi se¢imde,
atanmayacagini bildigimiz halde Rasit Tiikel’in en
¢ok oyu almas bizi neden heyecanlandird.

Unal Ozmen

Universiteler yillardir gerici devlet baskisi altin-
da; devlet bu baskiyr YOK, Egitim Bakanhg, 6zel
iiniversiteler, TUBA ve TUBITAK (Bircok Ar-
Ge kaynagini burasi dagitir) gibi idari ve mali giig
kaynaklar1 tizerinden hissettirir. Baskinin artarak
devam ettigi son yillarda nerdeyse Tirkiye’de
iiniversite, bilim, bilim insan1 “bitti” diyecegimiz
bir noktaya geldik. Rasit Tiikel'in iste tam da bu
noktada Istanbul Universitesi rektor adayn segi-
minde en yiiksek oyu almasi, hem de muhalif en-
telektiiel ¢cikisindan 6diin vermedigi halde ardinda
boyle bir destegin belirmesi, en azindan gelenegi

olan tiniversiteler adina umutlanmamizi sagladi.

Yalova valisi, inceleme bahanesiyle denetlemek icin gittigi
ildeki Termal Fen Lisesinde Halil Serkan Oz ogretme-
nin sinifina girdi. Vali, iiyesi oldugu sendikanin (Egitm
Sen) serbest kiyafet eylemine katilan Serkan’in kiyafetini
olgiilerine uygun bulmadi. “Bu sag sakal ne? Sen ne bi-
cim ogretmensin? Insanlar diganda gorseler dilenci zan-
nedip para verirler” diyerek -giiya- erkan’t agagilamaya
kalkisti. Ofkesini okul yoneticilerine de yansitan valinin
amact tiim ogretmenlere rest cekmekti. Egitim Sen iiye-
sine yonelik saldiriyr kinayan bir eylemle reste restle kar-
sihik verdi. Serkan, eylem sirasinda gecirdigi kalp krizi

sonucu hayatini kaybetti.

Valiler okullari, 6gretmenleri, 6grencileri denetle-
yebilir mi? Yasalarin onlara gérev degilse bile boy-
le bir gii¢ verdigini biliyoruz. Fakat demokratik
bir {ilkede, meslek etigine sahip birinin, sinifina
girerek bir 6gretmeni denetlemesi diistiniilemez.
Diigtiniilemez ¢iinkii daha diine kadar egitim mii-
tettigleri bu tilkede bile sinifa rehberlik amacryla
girdiklerini séyleme nezaketini gosterirdi. Fakat
bu, vali gibilerin yeni tiiredigi anlamina gelmez.
Her zaman vardilar; ancak acik sdylemek gere-
kirse 6gretmenin meslegine saygisini yitirmesi,
belkide bunun sonucu olarak kendini yanlis yerde
konumlandirmasi, bu kisilerin ortaya ¢ikmasina,
benzer fiitursuzluklarla daha sik karsilagmamiza
yol agti.



Ogretmen, son yillarda saldirtya agik hale geldi.
Bunda 6gretmenin de payr var; mesleginin 6z-
giinliigiine sahip ¢ikmayarak 6zerkligini yitirdi.
Siireci belki de en iyi 6zetleyen, Ahmet Yildiz'in
Ogretmenlik Mesleginin Déniisiimii  galigmasi
icin Tirk sinemasindan derledigi 6gretmenlikle
ilgili filimleridir. Hababam Sinifi'nda canlandi-
rilan 6gretmen tipinden, Hayat Bilgisi dizisinin
direnci kirilmig 6fkeli Afet 6gretmenine (Perran
Kutman) durduk yerde gelmedik. Ahmet’in usta-
likla birlestirdigi filim karelerinde, bu iki karekter
arasinda okulun déniigiimiinii anlatan Memet Ali
Erbil'in okul sahipligi ile Kemal Sunal’in karak-
terize ettigi iggilesen ogretmen gozden kagmuyor.
Serkan’in vali saldirisina maruz kaldigini 6gren-
digimde, Hababam Simif1 filminde, miidiir olarak
Miinir Ozkul’un izin almadan sinifina girdigi ede-
biyat 6gretmenin gosterdigi tepkiyi animsadim. O
sahne sadece bir senaryo degildi, 6gretmenin, bir
dénem alanina miidahale edilmesine gosterdigi
tepkilerden sadece biriydi.

Halil Serkan Oz’tin, kendisi icin diizenlenen da-
yanigma ylriytisiinde 6lmesi, tepkinin, vali tav-
rina odaklanmasina neden oldu. Ben 6yle diisii-
nenlerden degilim; bundan dolay1 10 Nisan 2015
tarihli BirGiin’deki yazimda farkli bir pencereden
bakmaya caligtim. Isterseniz o yaziy1 birlikte oku-
yalim:

Ogretmenin 6liimii, ogretmenligin oliimii

“En ¢iplak ve en yabani gercekligi ne kadar saygin olursa olsun
her tiirlii dig goriiniise tercil ederim. .. Yagayan insan soz ko-
nusu oldugunda ona uygun giysiler bulunacaktir; o kendine gi-
ysi bulacaktir. Ama takim elbise onu hem elbise hem insanmig
gibi gosterir... Israr ediyorum, goriiniis asla kendini gercek-
likten ayirmamalidir. Eger aywrirsa, insanlar goriiniise kargt

niye isyan etsinler ki; ciinkii o artik bir yalandir!” (Thomas
Carlyle)

Okudugu ve dgrencilerine onerdigi kitap listesi, Halil Serkan
Oz 6gretmenin gerceklikle yalani ayirmasint saglayacak bilince
sahip oldugunu gosteriyor. Hi¢ kuskusuz, ogrencileri bile her
takim elbiseliyi adam bilirdik mealinde tepki verdigine gore
Serkan, sahip oldugu bu biling sayesinde valinin takim elbise
icinde insanmig gibi goriinmesine aldanmaz ve onun biiyiik
bir yalandan ibaret oldugunu bilir. Bundan eminim ve Serkan
agretmenin kalbinin valinin hakaretine, azarlamasina, kiiciik
diigiirmesine kinlip durduguna inanmam. Inanmam ciinkii
(63retmen arkadagi Ozgiir Girisen’in BirGiin’deki mektu-
bundan ogrendigimize gore), hiyerarsiden nefret eden Serkan

igin valinin insanlik hiyerarsigindeki yeri onu incitemeyecek
denli uzak gerisinde, degersiz bir yerdedir. Bu bakimdan du-
you yiiklii yazili ve sosyal medya mesajlarinda dile getirilen
“kalbini kirdr”, “azarladi”, “hakaret etti” gibi tepkiler valiye
fazlastyla Gnem atfetmek olur ki o bunu hak etmemistir.

Serkan’t oldiiren “hakaret” degil, gorevinden alinmasi, oku-
lunun degistirilmesi ve bir dizi baska idari baskiya maruz
kalma ihtimaliydi. Vali bunu yapabilir mi, yapar. Peki bu bir
insanin kalbine oturur mu, oturur. Insan tasnifinde siralama
digt tutulmasi gereken birinin iki dudaginin arasna sikigtirilmug
bir hayati yasamak zorunda birakilmigsaniz; iginizi, can
giivenliginizi, cocugunuzun gelecegini tehdit eden bu sey elinde
kanun, ardinda onu koruyan bir dizi silali giienlik¢i egliginde
bir gii¢ olarak kapinizi ¢almadan iistiiniize dogru geliyorsa
korkarsiniz. Serkan’in kalbini zorlayan buydu.

Belki de saygu yiiriiyiisiinde ¢ok arzu ettigi halde arkadaglarinin
belirttigi iizere miimkiin gormedigi birlik olma, dayanigma
onu heyecanlandirdi. Her ne ise biri buna vesile oldu, o da val-
iydi. Nerede nasil davranacagini bilmeyen bu adamin hergeye

ragmen orada kalmasi arkasindaki herkesi bu sugun ortagi ya-

par.
Asil katil, yasayanlarin da iizerine 6lii topragi serpen piyasact
egitimdir. Neoliberal piyasact egitim, okulu aligveris merke-
zi, bilgiyi meta, &grenciyi miigteri yapabilmek icin dnce
ogretmenlik meslegini oldiirmeliydi. Ogretmenin halkla cikara
dayali olmayan iligkisi onu piyasann bir pargasi, olmazsa ce-
bren disiplin altina alinmasini gerektiriyordu. Tiirkiye, ABD
ve Ingiltere’de 80’lerde baglayan ogretmeniyle hesaplagmaya
20 yi sonra baglasa da bu alanda aldigi mesafede onlar
geride  biraktr.  Ogretmen,  Tiirkiye’de  aydinlanmanin,
laiklegmenin muhafiz giicii olarak bu meslege diigmanlik bes-
leyen tarikatlarin, dini gruplann éniine atldi ve acimasizca
katledildi. Kimin 6gretmen olacagindan ogretmen adayimin
tabi tutuldugu egitime, ¢aligma kogullanndan siradanhga
hiyerarside ayricalik taninmasina kadar bir dizi sistem digi on-
lemle Ggretmenlik entelektiiel meslek olmaktan gikartilds.

Sayist 900 bine dayanan dgretmenin biiyiik ¢ogunlugun
nzayla itibanndan vazgectigini, onemli bir kesiminin de
ehillestirildigini soyleyebiliriz. Az degil, Serkan’in maruz
kaldigi muameleyi kendine, meslegine yonelik saldir olarak
goriip gerekli tepkiyi vermeyenler kadar coklar. Meslegine
kigiligine yonelik saldinlara direnen, katliama kurban git-
memek iizere sendikalarna sigiman bir avug dgretmen kaldi.
Sayt giderek dyle azaltyor ki artik Serkan gibi tek tek suikaste
ugruyorlar.



Biiyiitk Sermayenin
Ogretmen Ask1

Ahmet Yild1z

Egitimde ¢arpici degisimler yasaniyor. Biiyiik ser-
mayenin dogrudan ya da kurmus oldugu sivil top-
lum kuruluglar1 araciligiyla 6gretmen egitimine
soyunmasi bu ilging degisimlerden biri. Ornegin
son donemde kurumsal sosyal sorumluluk retori-
gi cercevesinde Akbank, TTNET, Garanti banka-
s1 gibi kimi bityiik sermaye gruplarinin kurduklar:
STK’larla 6gretmenlere egitim vermelerine tanik-
lik ediyoruz.

Bunlardan en kapsamlisi1 2008 tarihinde Milli Egi-
tim Bakanligi'nin onayr ve Garanti Bankasi’'nin
maddi destegi (5 yil i¢gin 15.000.000TL) ile im-
zalanan bir protokol ile hayata gegirilmis olan ve
yaklagik yiiz bin 6gretmene egitim verilen “Og-
retmenin Sinir1 Yok” projesi. Bir diger proje Ak-
bank, Milli Egitim Bakanligi ve Egitim Reformu
Girigimi (ERG) igbirligi ile yiiriitiilen ‘Diistinme
Giicii: Soran Sorgulayan Genglik icin Ogretmen
Egitimi Destek Projesi. Diger bir proje ise TT-
NET’in VITAMIN adi altinda ilkégretim 4, 5, 6, 7
ve 8'inci sinifta okuyan 6grenciler ve 6gretmenle-
rin bilisim teknolojilerini kullanarak Milli Egitim
Miifredatina uygun interaktif egitimden Internet
tizerinden faydalanmalarini saglamay1 hedefleyen
proje. Bagka bir girisim de Sabanci Vakfi Hibe
Programlar1 kapsaminda gergeklesmekte. “Bagka
Ogretmenler Miimkiin!” adli bu proje, Bagka Bir



Okul Miimkiin Dernegi (BBOM) tarafindan ha-
zirlanan 41 giinliik ve 26 farkli egitim modiiliinii
iceren bir 6gretmen destek projesi.!

Bu konuda bagka girisimlerden de bahsetmek
miimkiin, fakat bizim konumuz agisindan bu
kadar1 yeterli. Zira bizim ilgilendigimiz soru su:
Peki ama neden biiyiik sermaye 6gretmelere egi-
tim veriyor?

Bir banka ya da sirket ogretmenlere neden egitim
vermek ister?

Gergekten sirketler/ 6zel bankalar ya da bunla-
rin kurmus oldugu STK’lar 6gretmenlere neden
hizmet i¢i egitim sunar? Bu soruyu yanitlamaya
Garanti Bankasiin destekledigi ORAV’in kendi
misyonunu nasil tanimladig ile baglayalim:

“Mevcut olanaklari ve kaynaklari en etkin bi-
¢imde kullanarak, ogretmenlerin ve iilkede egitim
sorumlulugunu idistlenmis tiim bireylerin mesle-
ki ve kigisel gelisimlerine destek verecek projeler
olusturup yiiriitiilmesiyle, 6gretmenligin ozel bil-
gi, beceri ve tutum gerektiren bir meslek olarak
toplum algisinda hak ettigi degere ulagmasina ve
onlarin gelecege yon veren nesillerin yetigtirilme-
sinde liderlik etmelerine katki saglamak”

Benzer ifadeler ERG, Milli Egitim Bakanligi ve
Akbank ortakliginin baslattig1 proje olan Diisiin-
me Giicii: Soran ve Sorgulayan Genglik igin Og-
retmen Egitimi Destek Projesi’nin tanitim met-
ninde de yer almaktadir:

Neden igretmenler? Ogretmenler ve ogretmen
egitimi ERG’nin ¢ok onem verdigi “Egitimde
kalite” konusunun en temel unsurlarnindan biri.
Ulkemizdeki egitimin kalitesini artirmanin en
etkili yolu, aktif, yenilik¢i ve yaratict oGretmenler.
Hedefimiz dgretmenlere destek sunarak, onlarin
elestirel diistinme yontemlerini yaratict bicimlerde
kullanacak ve elegtirel diigiinme becerilerini alig-
kanlik haline getirecek dgrenciler yetistirmelerine
katkida bulunmak.

' Son dénemde Hayrat Vakfi, TURGEV vs gibi Islamc1
olugsumlarin da egitim alaninda faaliyet siirdiirdiigiine taniklik
ediyoruz. Ancak bu konuya burada deginilmeyecek, bagka
bir yazida ele alinacaktir.

Dikkat edilirse, her iki olusum da kamuoyuna
sanki bir sermaye Orgiitiiniin uzantist degil de,
adeta kendini meslegine adamus, bir grup duyarl
ogretmenin kurmus oldugu bir egitim dernegiy-
mis gibi seslenmektedir. Aslinda durum o kadar
tuhaftir ki, durumun tuhafligini ancak bir grup
duyarli (!) 6gretmenin iilkedeki banka sisteminin
ve bankacilarin yetersizligini ya da kota sohretle-
rini diizeltmeleri i¢in bankaci akademisi gibi bir
vakif kurmalariyla kiyaslanabilirdi. Ki bizce bu,
daha anlagilir bir durum olurdu, zira 6gretmen-
ligin her ne kadar toplumsal statiisii zedelenmis
olsa da, -6zellikle finans sermayesinin 6ne ¢iktig
giinlimiiziin kumarhane kapitalizmi déneminde-
bankacilarin toplumsal statiisii kadar zedelenmig
olamaz.

Belki de tam da bu yiizden sirketlerin/bankalarin
bu tiirden sosyal sorumluluk projelerine girdik-
lerini séylemek miimkiin. Yani bir imaj yenile-
me hamlesi. Oyle ki kurumsal sosyal sorumluluk
soylemi ¢ergevesinde yiiriitiilen bu tiir projeler,
bir reklam/tanitim faaliyetidir de. Ancak bu rek-
lam diger reklamlardan farkli bir bigimde, ortiik
olarak ger¢eklesmektedir. Agik ki bu tiir reklam
faaliyeti digerlerine gére hem daha etkili hem de
daha prestijlidir. Aksi takdirde hemen hemen bii-
tiin biiytik sirketler aniden SOSYAL SORUM-
LU kesilmezdi.

Bu durum 80 sonrasi isadamu kimliginde yaga-
nan degisimle paralellik gostermektedir. Adaklr?
(2001)’nin da belirttigi gibi, 80 6ncesinde kitlele-
rin bilincinde sémiirgen bir insan tipi olarak yer-
lesmis, kisisel 6zellikleri yerine kurumsal —serma-
yedar, igveren- kimligiyle 6n plana ¢ikan isadamu
imgesinin yerini, kisisel 6zelliklerin agir bastigi,
smifsal kimligin geri planda tutuldugu, daha in-
sani yonlerinin sergilendigi bir isadami imgesi
almustir.” Bu hayirsever, insani isadami imgesi ba-

2(2001) “Popiiler ikon Olarak Sermayedar: Sakip Sabanc1”,
Praksis, Sayi: 4, 242-266.

3 80 oncesinde biiyiik sermayenin patronlart kamusal alanda
yalnizca kendi sinifsal konumlariyla giindeme gelirlerdi

ve cogunlukla g6z oniinde degillerdi. Bugiin ise 6zellikle
televizyon ekranlarinda sik¢a goriinen; halk konserlerinde,
futbol maglarinda, agiliglarda, kokteyllerde boy gosteren;
sanatla ve hayir isleriyle ugrasan, kitap yazan kisacasi daha
fazla insan gibi goriinen bir isadami kimligi one ¢ikmustir
(Adakli, 2001).



sarili olmug olmali ki, aymi sekilde sirketlerin de
insanilesmesi istenmektedir. Hayirsever igadam-
larindan sonra hayirsever (yani kurumsal sosyal
sorumlu) sirketler giindemdedir. Ttim bu olanlar
The Economist dergisinde 2006 yilinda yayinlanan
bir yazida gecen ifadeyi dogrularcasina gergekles-
mektedir: “19. yiizyil kapitalizmin, 20. yiizyil sos-
yalizmin yiizydy oldu. 21. yiizyil haywrseverligin yiiz-
yilt olacak” (Economist, 2006:44; Akt: Karatepe,*
2011:207). Elbette hayirseverlik bizim savunaca-
gimiz bir sey olamaz, zira, gegenlerde yitirdigi-
miz {inlii yazar Eduardo Galeano’nun dedigi gibi,
“hayirseverlik dikeydir, asagilar. Dayanigma yataydir,
yardim eder.” Sanirim bu soz, iginden gectigimiz
rekabet ¢aginda neden dayanismanin degil de, ha-
yirseverligin deger olarak yiiceltildigini anlatiyor.

Sermayenin 6gretmen egitimleri konusuna déne-
lim. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin de ek-
senini degistiren bu girisimler, ayn1 zamanda 6g-
retmen egitimine 6zel sektdr ve STK’larin dihil
edilmesiyle yakindan iligkilidir. Oyle anlagiliyor
ki biiytik sermaye i¢in egitime devlet eliyle yapi-
lan miidahale yetersizdir; bu nedenle dogrudan
miidahale edilmelidir. Nitekim bu programlarla
ogretmen egitimi dogrudan sermayenin miida-
hale alani haline getirilmektedir. Bu anlamda da
egitimde gizli 6zellestirmenin bir 6rnegi olarak
degerlendirilebilir. Kisacas1 sermaye, bu tiir egi-
timsel girisimlerle hem prestij saglamakta ve hem
de sirket mantigimi egitimde hakim kilarak egi-
timde ticarilesmeyi genisletmektedir.

Ozetle, biiyiik sermayenin 6gretmenlere yonelik
egitim faaliyetlerini, herkes icin toplumsal yarar
saglayan kamusal egitim hizmeti yerine, piyasa-
nin gereksinimleri dogrultusunda yénlendirilen
egitim anlayis1 ve uygulamalarini ikame eden/da-
yatan neoliberal politikalardan bagimsiz agiklaya-
mayiz. Zira burada da 6rtiik olarak son otuz yildir
stirekli yinelenen “kamuya ait olan her seyin kotii
oldugu” varsayimi esas alinmaktadir. Dolayisiyla
ogretmenlere verilen egitimin igeriginden bagim-
s1z olarak sadece bu 6zelligi bile, neoliberalizmin

4 Karatepe, U. (2011) “Sermaye Egemenliginin izdiisiimii
Olarak Dinsel Hayirseverlik™, Yalcin Biirkev, Metin
Ozu!urlu, Yasemin Ozdek, Ersin Vedat Elgiir (der.) Kuram-
sal ve Tarihsel Boyutlariyla Hak Miicadeleleri I iginde,
Ankara: Notabene Yayinlari.

toplumsallik ve kamusallik diigmani sdylemine
megsruiyet kazandirmaktadir. Burada olan da ka-
musal bir hizmetin 6zel sektor ve onlarin uzantisi
STK’larca verilmesidir. Nitekim biiyiik sirketle-
rin kurmus oldugu STK’larin asil iglevi, serma-
yenin egitime “dogrudan miidahalesinin” {izerini
ortmektir. Bagka bir ifade ile STK’lar, sozii edilen
sirket ve bankalarin hedefleriyle diizenlenen egi-
timlerin baglantisini perdelemekte kullanilmakta-
dir.

Sermayenin 6gretmen egitimine miidahalesi, 6g-
retmenlik meslegi acisindan da cesitli sorunlara
yol agmaktadir. Cilinkii bu girisimlerde o6gret-
menlerin yetersiz oldugu varsayimindan hareket
edilmektedir. Bu anlamda sozii edilen 6gretmen
egitimi girisimleriyle 6gretmenlerin yetersizligi
soylemi yayginlagtirilmig olur. Bugiin neolibe-
ral politikalar1 uygulayan iktidarlar ve ana akimi
savunan bilim insanlar1 gibi bu uygulamalar da,
ogretmenlik mesleginde yasanan olumsuz donii-
simiin kaynagini 6gretmenlerin kendi eksiklikle-
rinde bulmakta ve agik ya da ortiik olarak 6gret-
menlere yonelik suglayici bir dil kullanmaktadir.
Neoliberalizmin, magduru suglu ilan eden dily/
mantigtyla meshur oldugu akilda tutulursa bu dil
sasirtict degildir.

Kisacasi, neoliberal rejim altinda 6gretmenlik, bir
yandan Ogrenciyi piyasa kosullarina ve rekabete
hazirlayan teknik bir ige indirgenirken, ayni za-
manda ogretmenler yetersizlikle damgalanmakta
ve degersizlestirilmektedir.



Esitlik-Ozgiirliik Imkdnt
Olarak Yurttashk

Kizum Ates’ t
Bir demokrat olmadigini bildigimiz Aristo-

teles’e gore, kentin merkezini isgal ederek
demos’un iktidarimi uyguladigr bir demokrasi,
“kotii demokrasi”dir. Ote yandan, “iyi de-
mokrasi”, demos’u uzakta tutmanin yolunu
bulabilen politeia’dir. Bu nedenle, tarlalarin
kentin oldukg¢a uzaginda yer sectigi kirsal bir
demokrasinin avantajlar1 ve yararlar1 vardir.
Boylece, “[ciftciler] politik etkinlik igin fir-
sata (exousia) sahip olacaklardir ancak kamu
gorevlerini ousia, yani zamanini bu iglere ayir-
ma firsat1 yaratan zenginlik sahiplerine bi-
rakacaklardir” (Ranciere, 1995: 16). Aslinda
antik yurttaglik “ayricalikli bir azinligin” sahip
oldugu, “aristokratik” yurttaghkutir. Ik olarak,
yurttaslik, arkaik (MO. 750-500) polis’te yurt-
tas olmak, aristokratik bir ailede dogmak de-
mektir (Isin, 2002: 72). Ayricaliklarini koru-
mak i¢in birlesen ve iktidar1 kendi arasinda esit
olarak paylagan polis aristokrasisi, gelencksel
iktidar iligkilerini degistirmis ve memurlar
ve kurullar sistemi, geleneksel boule (konsey)
ve agora (meclis) kurumlariyla birleserek, bu
yeni aristokratik sinifin kontrol araglari ha-
line gelmistir. Ayni zamanda, kahramanhga
dayali savasgiligin yerini piyade savascinin al-
mastyla tst belirlenmistir. Dolayistyla ortaya,
aristokratik yurttaghgin alimetifarikasi haline
gelen, kahramanlik yerine kardesligi yiicelten
bir etik ¢ikmistir (2002: 68). Dolayistyla Aris-
toteles’in, ideal yurttaglik tizerine ¢ok bildik
tanimlamasi, yani “yonetme ve ardindan yo6-
netilme”, Wolin’e gore demokratik goriin-

! Ankara Uni. SBF



mesine ragmen degildir ¢tinkii su varsayima
dayanir; “iyil insan, aristokrat ya da oligark
gibi, sadece yonetmek istemez, ayni zamanda,
kendisinden daha agag1 konumda bulunanlar
tarafindan degil sadece eiti tarafindan yonetil-
mek ister.” (1996: 80; vurgu bana ait).

II.

Amacim, Eski Atina’da yurttaghgin siif ka-
rakterini, aristokratik/oligarsik dogasini gos-
termek degil. Antik yurttaghiga dair bu tar-
tisma, yurttaglar cemaatinin demokratik ni-
teligine dair 6nemli bir katk: sunar. Soyle ki:
yurttaglar, sadece esitlerini yonetecek, sadece
esitleri tarafindan yonetilecektir. Esit olma-
yanlar, zaten yurttas statiisine sahip olamaz-
lar. Eski Atina’da yoksullarin, yabancilarin,
kolelerin, kadmnlarin yurttag olamamasinin
nedeni budur. Peki, bu 6nerme, esitsizligi
yurttaglik kategorisi i¢inden iireten modern
yurttaghgr nasil aciklayacak? Daha 6ncele-
r1 yurttaghk hakkindan mahrum birakilmig
olanlarin, yurttaghk kategorisinin digina itil-
mis olanlarin yurttag cemaatine dahil edilme-
siyle esitsizliklerin ortadan kalkmadigi dog-
rudur. Hasili formel olarak yurttag olmaniz,
haklarinizdan  diglanmayacaginiz  anlamina
gelmemektedir. Cinsel, etnik, dinsel, sinifsal
hiyerarsi, baski ve tahakkiim iligkileri, bizatihi
yurttaglar arasinda yasanmaktadir. Bunun iki
sonucu vardir. Birincisi, yurttaghik kavrami-
nin biitiin zamanlar i¢in sabitlenmis bir anla-
minin olamayacagi, daima miicadelelerin ko-
nusu ve bir déniigimiin nesnesi oldugudur.
“Yurttaglik ne demektir? Kimler yurttagtir,
kimler degildir? Igerisi ve disaris1 arasindaki,
kamu ve 6zel arasindaki sinir nasil ve nere-
den cizilir?” sorularina verilecek sabit ve ke-
sin yanitlar yoktur. Yanitlarin kendisi politik
miicadelenin, hegemonya miicadelesinin ko-
nusudur. Tkincisi, modern-éncesi yurttaglik
anlayisindan modern anlayisa devreden esit-
ler aras1 iligkiler alani olarak yurttaglik idea-
li, siyasal 6znelligin kurucu ilkesidir. Bu ba-
kimdan modern yurttaglik, bir hukuksal icerik
olmaktan ¢ok bir siyasal bigimdir; yurttaghk

sadece elde ettigimiz, hukuka kayitli haklar
degil, elde etmemiz gereken, elde edebilece-
gimiz haklar

Yurttaglik, “esit miyiz degil miyiz?” sorusu-
nu test etmemizi saglayan operatordiir. Bu
operator bir kere galismaya bagladiginda, ka-
musal alanin anlami ve sinirlar1 déniismeye
baslar. Eski Yunan tartigmasina geri donecek
olursak: yurttashgin “aristokratik/oligarsik
yurttaghik”tan ¢ikip demos’u icerecek bigimde
geniglemesi, sadece demokrasi, kamusallik
ve benzeri politik nosyonlarin degil, bizatihi
politikanin anlaminin doéntigmesidir. Atina
demokrasisi, eski bir seyin geniglemesi degil,
politik olanin smirlarini genisleten, politik
pratikleri doniistiiren yeni bir seyin yaratil-
masidir. Her seyden 6nce, 6zerk, kolektif ola-
rak se¢gme ve miizakere etme kapasitesi olan
yeni bir aktor ¢ikmistir ortaya. Demos, o ana
dek, krallar, soylular, kahramanlar icin rezer-
ve edilen bir yeri isgal edebilmesi i¢in, sinif,
statii, zenginlik ve uzmanlik engellerini yik-
mak zorundaydi. Wolin’e gore demos un var-
lig1, politik olanin anlamini déniistiirmiistiir.
Politika, miilkiyeti ve statiisii kendilerine bog
zaman yaratanlarin tekelindeki bir etkinlik-
ten, ¢cok az miilkii ya da bos zamani olanla-
rin bir etkinligi haline gelmistir. Sonug olarak
“azinligin 6zel milkiyeti olan politika, yerini,
yeni bir 6znenin kamunun miilkiyetine bi-
rakt1” (Wolin, 1996: 68).

III.

Ayni durum, modern yurttaglik i¢in de gecer-
lidir. Isci stnifinin ve kadinlarin yurttas olma-
lar1, kamusal alanda yeni tyelere yer agmak
demek degildir, kamusal alanin sinirlarinin,
islevinin ve igeriginin doniismesidir. Bali-
bar’in (1988) isaret ettigi gibi, Fransiz Dev-
rimi kadinlar1 yurttaglar olarak selamlamus,
ancak politik haklarinin tam olarak taninmasi
20. yiizyihn ortalarin1 bulmustur. Kadinla-
rin yurttaglik haklarmi elde etmesi, basitge
mevcut bir kavramin uygulama alaninin ya
da mevcut bir hakkin bagkalarina da verilme-
si degildir. Kadinlarin diglanmasiyla birlikte



onlara atfedilen sosyal rollerin de diglanma-
s1, kadinlarin kamusal alanda varolmasiyla bu
rollerin de kamusal bir konu haline gelmesi
demektir. Iscilerin yurttaghk haklarmi elde
etmeleri, hem 6zel alana ait oldugu varsayilan
caligma diinyasinin kamusal bir karakter ka-
zanmasli hem de yurttaglik haklarinin bireysel
diizlemden kolektif diizeleme (sosyal haklar)
ge¢mesidir. Iscileri yurttaghk haklarmi elde
etmelerini miimkiin kilan, bir paradoksu (is-
cilerin formel olarak 6zerk sayilmalari ile ger-
cekte tabi ya da bagimli olmalari arasindaki
geliski) agiga cikararak yiiriittiikleri miicade-
lelerdir. Iscilerin bir yandan sozlesmenin ta-
raflarindan biri olarak “6zgiir” olmasi, diger
taraftan “aktif” yurttaghiga kabul edilmemesi,
esitlikgi olmayan anayasal sistemle Fransiz
Devriminin ilkeleri arasinda bir ¢eligki olarak
ondokuzuncu ve yirminci yiizyillar boyunca
hiikiim siirdii (1988: 724). Isci stmifinin yurt-
tag statistinii elde etmesi, (saglikli) galigma
kosullariin, (yasanabilir) ticret iligkilerinin,
(nitelikli ve ticretsiz) saglik-egitim ve benzeri
sosyal hizmet alanlarini artik kamunun anla-
mu1 i¢inde anlagilmasi gereken konular haline
getirdi. Simdi neoliberalizmin hak olmaktan,
kamunun konusu olmaktan ¢ikardig: bu hak-
lar, 20. ytizyilin biiyiik bolimiinde “sosyal
yurttaglik” olarak toplumsalligin kurucu ze-
mini olmustur. Bir bakima, neoliberalizmin
yaptigl, toplumsalligi ¢6ziiyor olmasidir. Ne-
oliberalizm toplum kargitidir.

IV.

Modern yurttaghigin bir bagka yont ulus-dev-
let icinde kurumsallagmig olmasidir. Tarihsel
bir inga olarak ulus-devlet, siyasetin, cko-
nominin, kiiltiirel normlarin ulusal sinirlar
icinde yeniden 6lgeklendigi bir kurumsal si-
nira isaret eder. Bu demektir ki, modern ka-
musal alan da bir ulusal 6lgek i¢inde ortaya
¢itkmugtir ve kiirelesme dinamiklerine ragmen
hentiz uluslart agsan bir kamusallik belirmig
degildir. Ulusun sadece politik bir cemaat
olarak (demos) olarak degil, etno-kiiltiirel bir
cemaat (ethnos) olarak insa edildigi her sosyal
formasyonda, yurttaglik bir bagka hiyerarsiyi

tiretmistir. Ulusun hakim kiiltiirel kodlar1
diginda kalan etnik ve/veya dinsel azinliklar
“sozde yurttaglar” olarak gortilmiistiir. Kendi
kolektif kiiltiirel haklarini talep ettiklerinde,
kolayca sadakati stipheli, birlik-dirlik bozucu
heretikler olarak damgalanmigtir. Kamusal
alanin pargast olmalari, kendi dillerini, kiil-
tiirlerini askiya almalar1 koguluna baglanmig-
tir. Kamusal alanin konugmanin, dinlenilme-
nin, iletisimin alan1 oldugu dogrudur ve buna
bagli olarak uzlasma ve uzlagmazliklarin,
yurttaglarin birbirini anlayabilecegi ortak bir
dil aracihigiyla ifade edilmesi bir zorunluluk
gibi goriinmektedir. Zorunlu olmayan, ka-
musal iletisimin dilinin herhangi ethnos’un
dili olmas1 gerektigi iddiasidir. Bu ulusgulu-
gun/milliyetciligin dayatmasidir. Yurttaglarin
kendi anadillerini terk etmeyecekleri ama bir
siyasal ortaklik olarak demos’a ait ortak dili de
reddetmeyecekleri bir kamusal alan anlaysi,
ulusun ve ona ait kamusal alanin anlaminin
dontisiimii demektir. Bu donitisiim, esitlik
gostereninde kiiltiirel farkliliklarin da kendi-
sine yer bulabilecegi yeni bir momente teka-
biil eder.

Buradaki 6nerinin bir gerilim barindirdigi-
nin, demos’un ortak dili diye yeni bir dil kes-
fedemeyecegimizin (belki melez diller?), bu
dilin belirli bir etnik grubun diliyle 6rtiisebi-
leceginin farkindayim. Bununla birlikte, geri-
limi ¢6zmek adina her kiiltiirel grubun kendi
icine kapandigr ulusalcy/milliyet¢i ¢oztimler
yerine, bu gerilimin bilincinde olarak ve bu-
nun yaratabilecegi pratik sorunlara yurttagca
¢oztimler bularak, yeniden ortakliga vurgu
yapmanin zamaninin geldigi kanaatindeyim.
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Ozgiir Sen ile laiklik iizerine...

Ulkemizde 2015 yili “Bilimsel ve Laik Egitim” talebini one siiren/merkezine alan bir boy-
kotla bagladi. Eylemin diizenleyicileri, boykotun son yillarda egitim alaninda artarak devam
eden dinsellesmeye kargi verilecek miicadelenin baglangic noktast oldugunu belirtmigti. Egitim
alaninda yogunlagan dinsellesme bugiin tiim toplumsal yagami kapsayan ve belirleyen bir olgu
haline gelmis durumda. Her giin bu durumu Grnekleyen yeni bir haberle kargilagtyoruz. Benzer
egilimin kiiresel diizeyde de varlik gosterdigi kosullarda laiklik temel tartismalardan biri haline
geldi. Laikligi yeniden tanimlama ¢abalan, laikligin bir miicadele konusu olup olamayacagi,
laiklik ve piyasalagma arasindaki iligki bu tartigmalarin temel bagliklarmdan. Elegtirel Pedagoji
dergisi olarak biz de laikligin kavramsal cercevesi ve Tiirkiye'de laikligin macerast hakkindaki
tartismalart konu alan ve 2014 yilinda yayinlanan “Tiirkiye'de laiklik ve sol” adli kitabin
yazan Ozgiir sen ile soylestik.

Ozgiir Sen 1975 Ankara dogumlu, 1996 ODTU mezunu. Gelenek ve
soL dergilerinde ¢ok sayida makalesi ve yazisi yaymlandi. Cesitli do-
nemlerde bu dergilerin yayin kurullarinda gérev yapti. Halen soL por-
talda ve giinliik soL gazetesinde kose yazarligini stirdiiriiyor.

Soylesi: Derya Unlii

Y stersen laiklik egitim iliskisinden baslayalim.
| .-.;:T ORKiYE'DE Laiklik tartismalarinda egitim neden ilk akla
LAIKLIK gelen konulardan birisi oluyor?

VE SOL
OFC. 1 SEN

Laikligi konusurken, egitim hakkinda konugma-
mak imkansiz. Egitim laikligin ilk talim alanlarin-
dan birisidir. Tim diinyadaki, laiklesme siireg-
lerinde, egitim dogal olarak ilk miidahale edilen
alanlardan birisi olmustur. Tiirkiye de bunun is-
tisnasi degildir mesela. 1923 Cumbhuriyeti, egitim
alaninda pek ¢ok 6nemli adim atti.

Laikligin biiyiik bir saldir1 altinda oldugu bugiin-
lerde laiklik ile egitim arasindaki iligkinin tanim-
lanmasi, kendisini laik tarafta gorenler agisindan
da biiyiik 6nem tagtyor.




Egitimin laiklik agisindan 6nemi, yalnizca bilim
ile dogmanin ayrilmasi siirecinden, bu iki diizle-
min ayrigtirilmasindan kaynaklanmaz. Egitim ile
siyaset birbiriyle siki sikiya baglhidir. Burjuva laik-
liginin temellerini atan Aydinlanma dstiniirle-
rinin neredeyse tamami bunu vurguladi. Egitimi
konusuyorsak siyaseti konugmak zorundayiz...

Buraya kadar gelmek 6nemli. Hig kii¢ciimseme-
yelim. Yalniz, iste tam bu noktada genelde hayati
onemde bir konu atlaniyor. Onun altin1 ¢izmek
lazim.

Din ile bilim ayni diinyalarin kavrami degildir.
Kategorik olarak ayr1 diizlemlere aittir ve din ve
bilim tartigmalarinin temel problematigi, bu iki
kavramin ayni diinyaya aitmig gibi degerlendiril-
meleridir. Ancak en az bunun kadar énemli bir
baska husus, egitimin laiklesmesiyle aslinda he-
deflenenin egitimin temel amaglarindan olan ah-
laki gelisimin dinsel referanslardan kurtulmasidir.

hlaki gelisimin dinsel referanslardan kurtul-
masiyla ne kastediyorsun tam olarak?

Yine Aydinlanma referansh olarak konusursam,
egitim insanlarin iyiyi, dogruyu ve giizeli ayirt
etmesini saglamayr amaclar. Egitimde laiklegsme,
insanlarn ahlakli bir insan olmalar1 igin, iyiyi,
dogruyu, giizeli 6grenmeleri igin dine ihtiyag
duymadiklarini sdylemektir. Laik bir egitimde,
dinin bu stiregte yeri yoktur.

Din, bir ahlak anlayigina indirgenemez, ama her
dinin mutlak surette bir ahlak anlayis1 vardir. In-
sanlar dilerlerse kendi ahlak anlayiglarini dinsel
inanglarinin tizerine bina edebilirler. Bunu engel-
leyemezsiniz. Ancak bunun bireysel bir faaliyet
olmasini saglamaniz gerekir.

Toplumsal alanda, egitimin varoldugu zeminde
buna izin verilemez.

Egitimde laiklesme, dinin ahlak alanindaki tekeli-
ne meydan okumaktir. Insanlar dindar ve ahlakl
olabilir, bunda bir problem yok. Ama insanlar ate-
ist ve ahlakli da olabilirler.

Daha genel ve dogru bir ifadeyle, insanlarin ahlaki

tutumlar ile inang diinyalar1 arasinda zorunlu bir
iliski yoktur. Insanlar gok farkl saiklerle ahlaki bir
tutum gelistirebilirler.

Egitim acisindan 6nemli olan iste bu gelisimin
dinsellikten tamamen kurtulmasidir.

S kemizde okullarda din kiiltiirii ve ahlak bil-

gisi diye bir ders var ama... Senin soyledigi-
nin tam tersi yapilmig olmuyor mu?

Ustelik o ders din kiiltiirii dersi degil. Basbayag
bildiginiz din egitimi veriliyor o derslerde. He-
men arkasindan da ahlaki gelisimi koydugunuz-
da tablo tamamlaniyor. Ahlaki gelisim dinsellikle
esitleniyor ve dinsellikten bagimsiz bir ahlak an-
layisinin olmayacagi yaklagimi tiim topluma da-
yatiliyor.

Ama mesele din dersleriyle sinirlanamaz. Boy-
lesi bir yanlig anlagilma olmasin. Konumuz din
derslerinden ibaret degil. Tiirkiye'de egitimdeki
laiklik probleminin zorunlu din derslerine ve bu
derslerin icerigine indirgemek gibi bir kolaycilik
var. Bu yanlis. Bizim egitimin geneline ait bir
problemimiz var.

Ahlak problemi de egitimin geneline ait bir prob-
lem.

Laiklik i¢in herkesin ilk aklina gelen tanim bili-
yorsun din ve siyaset islerinin ayrilmasidir. Bu
bayagi yanlig bir tanimlama. Ama illa bir seyleri
birbirinden ayiracaksak ve laikligi 6yle tanimla-
yacaksak, ahlaki dinden ayirmak ¢ok daha iyi ve
isabetli bir baglangi¢ olur.

shnda gayet siyasi bir ayrundan soz ediyorsun
degil mi? AKP, basta Erdogan olmak iizere,
ahlak bir saldiri araci olarak kullaniyor ciinkii.

Yalnizca saldirt m1? Savunma araci olarak da kul-
laniyor. Yiizyilin en bityiik hirsizliginin istii ahla-
kin iizerindeki dinsel tekel olmadan ortiillemezdi
bence.

Tirkiye'deki gerici iktidar tiim tilkeye kendi ahlak
anlayigini dayatirken bunu Islami inancin ahlak-
la iligkisini kurarak yapryor. Buradaki esas mese-
le, 6rnegin kadin ve erkek arasindaki iligkinin ne
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zaman ahlak sinirlarini agacag degil, Tiirkiye’de
baska ahlak anlayiglarinin varolabileceginin ve bu
anlayiglarin illa dinsel temellere dayanmak zorun-
da olmadiginin kabul edilmemesidir.

HAlA bazilar1 bunun laiklikle ilgisi olmadigini
iddia ededursun, dinden bagimsiz ahlak anlayis-
larinin kabul gérmedigi bir tilkede laiklikten s6z
edilemez. Ahlak sorunu temelde bir laiklik soru-
nudur. Tirkiye bugiin hizla laiklikten uzaklagtig
icin bir ahlak sorunu ve tartigmasiyla karst karsi-
yadir. Tiirkiye'de tam da bu nedenle, insanlar ara-
sinda agktan cinsellige kadar kurulan tiim iligkiler
iktidarin tehdidi altindadir.

Ahlakla, dinsellik arasindaki sorunu ¢ozeceksek
de bunu 6nce egitim alaninda ¢6zecegiz. Egitimi
dinsel referanslardan kurtarmakla ise baglayaca-
g1z. Egitimdeki laiklesme iste bu yiizden hayati.
Bunu bagaramazsak, diger bagliklarda zaten hig
sansimiz yok.

enel olarak egitimden soz ediyoruz ama Tiir-

kiye'de egitimi tek bashk altinda incelemek
ne kadar dogru? Pek cok ozel egitim kurumu ka-
mudan cok _farkh nitelikte egitim veriyor.

En biiyiik sorunlarimizdan bir tanesi de bu zaten.

Bizim tilkemizde egitimde 6zellestirmeler saye-
sinde laikligi de 6zellestirmeyi basardik.

Bu elbette bir metafor c¢iinkii laiklik biitiinsel bir
kavram. Insanlarm laik bir egitim icin &zel egitim
kurumlarini tercih ediyor olmalari da, laikligin ol-
madiginin en giizel ispatu.

Evet, Tiirkiye'de egitiminin laik niteligiyle 6vii-
nen ve verdigi egitimin kalitesini de bu niteligiyle
baglantilandiran pek ¢ok 6zel okul mevcut. Us-
telik, bu okullar bu sayede belirli bir kitlenin il-
gisini ¢ekiyor, bu 6zellikleriyle 6grenci topluyor
ve egitimi laik bir ambalajda satmay1 bagariyor. Bu
ambalaj ¢ok biiytik bir yanilsama.

AKP, egitimi dinsellestirmekte bu denli bagarili
olmusgsa bagarisini, laikligi 6zellestirilmis, piyasa-
nin denetimi altindaki boyle bir alana sikistirabil-
mesine borglu.

KP bu konuda bilingli ve sistematik mi dav-
rand1?

Egitim alanindaki 6zellestirme ve piyasalagtirma
politikalariyla, laiklige kars1 girisilen saldir1 birbi-
rinden ayrilamaz. Bu iki siireg el ele birlikte yii-
rimusgtir.

Turkiye'deki gerici iktidar, bir yandan tiim egitim
hayatin1 bagtan agag1 dinsel kurallara gére yapi-
landirirken, bundan rahatsiz olanlara kacacak bir
alani inga etti.

AKP'nin, bu 6zel okullarin varligindan, bu okul-
larda 6rnegin “kemalist” bir egitim verilmesinden
rahatsiz oldugunu mu saniyorsunuz? Hig degil...
Tam tersine, ok memnunlar.

AKP, 6zel bir siyasi problemi olan cemaat okullari
diginda, bir biitiin olarak 6zel okul sisteminin ge-
lismesini tegvik ediyor.

Toplumsal yasantinin  dinsellestirilmesi  bagka
tiirlii ilerlemez. Dinselligin serpilip yayilmasi i¢in
biiyiik bir alan yaratirken, bunun alternatifi gibi
goriinen adaciklarin sivil bir alanda varolmast i¢in
gerekli kosullar1 da yaratmak zorundasiniz.

iberal bir laiklik anlayisiyla uyumlu ashnda
degil mi?

Laikligin liberali nasil olur bilemiyorum ama
soyle soyleyelim: Evet, Tirkiye'de liberalizmin
savundugu laiklikle, AKP'nin laiklik diigmanhg:
arasinda yontemsel olarak biiyiik benzerlikler ol-
dugu egitim alanindan anlagilabiliyor.

Laik egitimin 6zel sektore emanet edilmesi, laik
egitimin yalnizca parayla satin almabilir bir meta
haline getirilmesi, devletin dinsel olani sivil top-
lum denilen alanda tamamen 6zgiir birakmakla
ayni1 diizlemi paylasiyor.

Liberalizm bu iste...
Dinsellesmeden kacan piyasaya yakalansin. Laik

bir egitim isteyen piyasayla barigmak, piyasanin
kurallarina tabi olmak zorunda kalsin.



Ttirkiye'nin son on, on bes yilda yagadigr donii-
sim bu 6rnekten daha giizel anlatilamaz herhal-

de.

Aslmda bir laiklik tanum etrafinda doniip du-
ruyoruz. Ahlak ile ilgili konuyu tartisirken
mesela, din ile devlet iglerinin ayrilmasi tanim
yanhs demistin. Nedir peki sence laiklik?

Smufli toplumlarda genel bir kural var. Dinsel
olan, siyasal, toplumsal ve iktisadi ala-

na dogru stirekli bir yayilma egilimi

gosteriyor. Bu egilim, belirli do-

nemler diginda egemen simifla-

rin da isine geliyor. Bu alanlarda

goriiniir olan ve somutlagan din,

somiird iligkilerinde, egemen si-

niftan yana bir iglev tistleniyor.

Egemenlerin bu yayilimi 6zel olarak tesvik
etmeleri ile bu yayilimi kendi halinde birakmala-
r1 farkli tutumlar gibi goriinebilir. Ama bugiiniin
diinyasinda laiklik baglaminda her iki tutumun da
¢ok farkli oldugu soylenemez.

Laiklik, dinsel olanin siyasal ve toplumsal yagan-
tidaki yayilimina karst stirekli bir miicadelenin
ismidir. Dinsel olani, kendine ait alana, bireysel
ve vicdani diinyaya sikistirma islemidir. Bu bag-
lamda inan¢ Ozgiirliigiiyle esitlenemez mesela.
Laiklik, inanma ve elbette inanmama 6zgirlagii-
nii icerir ama bundan ibaret degildir. Tam tersine,
laiklik bu 6zgiirlitk alaninin sinirlarini tarif etme
islemidir. Bu sinir da toplumsal olan ile bireysel
olan arasindaki sinirdir aslinda.

Devlet aract olmaksizin bu miicadele siirecinin
yuriitilmesi gercekei degil. Devlet bu siiregte
mutlaka etkin olmak, gorev tistlenmek zorunda.
Devlet dinler arasinda, ¢esitli inang ve inangsizlik
bigimleri arasinda taraf degildir. Ama devlet laik-
likten yana taraftir.

Laikligin sintfsal bir kavram oldugunu mu
soylemis oluyoruz?

Elbette. 11k dogusu da 6yledir laikligin. Burjuva-
zinin elinde eski iktidar sahiplerine karg1 bir silah-
tir laiklik.

Bugiin de siniflar miicadelesinden soyutlayamaz-
siniz laikligi. Dinsel olanin toplumsal ve siyasal
alana karst yayilmasini durdurmak, son noktada,
siyasetten, iktisattan ve toplumsal yasantidan tiim
dinsel referanslarin temizlenmesi siireci tipka la-
ikligin dogum yillarinda oldugu gibi sinifsal bga-

lamda bagka bir iktidar degisikligini gerek-

tiriyor.

Piyasayla laiklik barigamamasi da

bu smifsal karakterle iligkilidir.

Piyasa kosullarina hapsedilmig bir

anlayigin dinsel olana karg1 miica-

dele etmesi imkansizdir. Kamunun

dinsellesmeyi bizzat tesvik ettigi bugiin,

dinsel olan tiim sistemi agik bir sekilde belirle-
yecektir.

Egitim 6rnegine geri donersek laikligin 6zelles-
tirilmig bir alana sikismasindan yalnizca islamei
iktidar degil, Tirkiye burjuvazisi de memnun.
Laikligin 6zellestirilerck aslinda yok edilmesi on-
larin istek ve rizasiyla gergeklesti.

Dolayisiyla, Tiirkiye'deki egitim sistemin dinsel-
lesmesine karsit ¢ikmakla, egitimin ozellestiril-
mesine hayir demek ayrilmaz bir biitiindiir. Pi-
yasanin insafina terk edilen bir laikligin o andan
itibaren varhigindan artik s6z edilemez. Laikligin
ozellestirilmesi ve piyasayla barigtirilmasi, laikli-
gin idam fermamidir. Tirkiye'de egitim sistemi-
nin kapitalizm kogullarinda laiklestirilmesi im-

kansizdir.

Egitimde laiklesme siireci igin gergek¢i hedefle-
ri mi tartisacagiz? O halde miilkiyet iligkileriyle
dinsellesmeye kargt ayni anda miicadele edip bu
ikisini es zamanli geriletebilecek, laikligi piyasa
kosullarindan kurtarabilecek bir sinifsal zemini
tartismak zorundayiz.
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Avrupa’da kapitalizm 6ncesi donemde (Ameri-
ka'nin kesfi i¢in yapilan gezilerden Martin Lut-
her’in vaazindan 6nce kalan zaman dilimi) ikti-
dar, kilise ile biiyitk derebeyleri tarafindan pay-
lagilmaktadir; onlar da otoritelerinin bir kismin
her yoniiyle kurumlagmis merkezi devlete dev-
retmektedirler. Kilise, acik¢a sartlandirmayr da
onemsemezlik etmemis; ayin yonetmek, Incil’den
vaazlar vermek, kilise otoritesinin diger herhangi
bir aractan daha ¢ok kaynak buldugu sartlandirma
eylemini ortaya koymus ve giiglendirmistir. Diin-
yevi iktidar ise feodal senyorlerle tesekkiil halinde
olan fakat kendilerine yer edinmekte sabirsizlanan
ulus-devletler arasinda paylagilmistir (Galbraith,
2004: 92). Ama modern sanayi toplumlarinda, ik-
tidarin feodal sistemi karakterize eden kaynak ve
araglar1, ticaret ve sanayi kapitalizminden dogan
yeni bir kombinasyona yerini birakmis; bu kom-
binasyon ge¢misi tiimiiyle silmeyerek birgok ye-
nilik birakmigtir (Galbraith, 2004: 97).

Bat1 Avrupa’da 1500’1 yillardan Sanayi Devri-
mi’'nin baglangicina uzanan iki buguk yiizyil bo-
yunca, ézellikle Ingiltere ve Fransa’da ulus-dev-
letin tedricen giiglendigi gortilmektedir. Bu da,
iktidarin feodalce icrasina uzanmaktadir. Bu arada
ayn1 dénemde, 6nemi degisen ama belirleyici bir
tiiccar siifinin, dolayistyla daha eski koklere da-
yanan ticaret kapitalizminin ortaya ¢iktigina tanik
olunmustur (Hobsbawn, 1995: 153). Sermaye-
nin mahiyetinin meydana getirdigi doéniistimle
ve iktidarin tliccarlardan sanayicilere ge¢mesiyle



Sanayi Devrimi, orgiitte 6nemli bir ilerlemeye
yol agmugtir. Tiimiiyle 6rgiitlenmis ve ticrete bag-
i kilinmus isglictintin yerini, birligi ancak ticari
iligkilerle saglanan aract miiteahhitler almustir.
Odiillendirici iktidar, itaat ettirmenin temel araci
olarak kalmug, fakat devletin ekonomik faaliyete
yon veren, diisiinceleri kokten degistiren ideolo-
jik sartlandirmanin yeni ve genis bir tezahiiriine
tanik olunmustur. Devlet, sanayicilerin ¢ikar ve
isteklerine kargt alabildigince kucaklayict olmus,
onlarin vasitast haline gelmistir. Nitekim sanayi
kapitalizmin 19. yiizyilda gelistirip uygulamaya
koydugu ideoloji, kusaklar boyunca siirecek etkili
bir iktidar araci olarak kalacaktir (Giimiis, 2010:
19). Ideolojik sartlanma, biiyiik Italyan sosyolog
ve ckonomist Vilfredo Pareto (1848-1923)’nun
kapitalizmin zirveye ulagmast halinde gelir dagi-
liminin maruz kalacag esitsizligi agik yiireklilik-
le dile getirmesi ile yaptigi katkidan sonra kalic
bi¢imde tamamlanmusg; gelir dagiliminda goriilen
esitsizligin  stirekliliginin, insan yetenecklerinin
tabi ve evrensel bir kategori olusturan esitsizligini,
smifsal farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur
(Galbraith, 2004: 115).

Ozgiirlitkgii egitim teorileri (radikal pedagoji),
insanin ikinci plana atilmighgi ile ortaya ¢ikmigtir.
Bu teoriler, toplumda basarili olmus herhangi bir
radikal degisimin, kismen halkin karakter yapisin-
da ve tutumundaki degisikliklere dayandigi yo-
lundaki inancin trtinidiir; kendi i¢inde ig goren
yeni bir insan dogmadan yeni bir toplumun dog-
mas1 miimkiin degildir. Radikal pedagoji, otoriter
olmayan ve devrimci karakter yapilarini destek-
leyecek yeni toplumsallasma bigimleri tizerinde
durur. Bu nedenle, sadece okuldaki gelencksel
ogrenme modellerini degil, ayn1 zamanda ¢ocuk
yetistirme yontemlerini ve ailenin orgiitlenmesini
de kapsar (Spring, 2010: 7). Radikal egitim bi¢im-
leri, toplumu radikal olarak degistirmekten ¢ok,
1slah etmeyi hedefleyen egitime dayali olarak, ha-
kim gelisme akimlarinin diginda yer alirlar. Orne-
gin devlet okullari, yoksullarin ¢ocuklarini egitip
onlarmn var olan toplumsal yapida yer alabilecek-
lerini varsayarak yoksullugu ortadan kaldirmaya
kalkigirken; radikal egitim ise bu toplumsal yapry1
destekleyen toplumsal tutumlari degistirmeye ga-
lisir (Kaygisiz, 1997: 14). Ozgiirlitkgii egitim te-

orileri, insanlarin tarihselligini baglangi¢ noktasi
olarak ele almakta; gercekligin mitlesmesini tersi-
ne cevirip, ger¢ekligi sorunsallagtirarak ise bagla-
maktadirlar. Bu teoriler, insanlarin kendi diisiin-
celerinde ya da yoldaglarinin disiincelerinde agik
ya da gizli olarak igerilen diinya goriislerini tartig-
malarini saglayarak, kendi diigtincelerinin efendi-
leri olmalarini hedeflemekte; diyalogu, gercekligi
idrak etmenin vazgegilmez bir kosulu olarak or-
taya koymakta ve dgrencileri elestirel diigtiniirler
olmaya tegvik etmektedirler (Ersoy, 2013: 2). Oz-
giirlitk¢li egitim anlayis, “kigisel ozerklik”, “kendini
tanima”, “kendini gerceklegtirme”, “ozyonetim ve dene-
tim”, “kisiligin cok yonlii gelismesi” gibi kavramlara
vurgu yapar. Bunun yaninda, ¢alismaya ekonomik
olmanin yaninda, toplumsal, kiiltiirel ve egitimsel
ozellikleri acisindan da 6nem atfedilir ve “emegi
yiicelten, ¢aligmayi kutsayan degerler” e vurgu yapilir
(Sagiroglu, 2013: 82).

Egitime yonelik radikal yaklagimin 6nemli bir et-
ken, 19. ve 20. yiizyillarda kitlesel okul egitimi-
nin ortaya ¢itkmasina gosterilen tepki olmustur.
Bu dénemde devletin destekledigi ve diizenle-
digi okullarda genel zorunlu egitim verilmesi
yoniinde siirekli bir egilim vardir. Kitlesel okul
egitiminin amaci, vatandagi ve ig¢lyi modern sa-
nayi devleti i¢in yetistirmektir. Topumda radikal
bir doniistim saglamayr hedefleyenlerin, var olan
toplumu stirdirmek tizere orgiitlenmis egitim
sistemlerine kars1 oldukga elestirel bir tutumlar
olmustur (Spring, 2010: 10). Radikal elestirinin
baslica temalar1, okulun politik, toplumsal ve eko-
nomik giicii etrafinda toplanmigtir. Ulusal bir hii-
kiimetin denetimi altindaki devlet okulu egitimi-
nin, uyguladig egitim sistemi araciligryla kaginil-
maz olarak hitkiimetin buyruklarina korii kortine
boyun egecek, kisisel ¢ikarlarma ters diistiigiinde
ve akildigt oldugunda bile hiikiimetin otoritesini
destekleyecek ve “dogru ya da yanlis olsa da benim
iilkem” tiirtinde milliyetgi bir goriisii benimse-
tecek vatandaglar tiretmeye yonelik girisimlere
yol agtigi, vurgulanan goriislerden biri olmakta-
dir (Giimiig, 2010: 32). Bir bagka radikal elestiri
konusu da okul egitimi sistemlerinin, uygulanan
egitim siireci boyunca monoton, sikici ve kisisel
tatmin vermeyen iglerde galigmayr kabul etmek
tizere yetistirilmis isciler tiretmede kullanilmalar:
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olmugtur (Hobsbawn, 1995: 170). Bu dénemde
isciler, endiistriyel sistemin otoritesini kabul et-
misler ve herhangi bir koklii degisiklik arayigina
girmemiglerdir. Radikal elestirinin bir diger ilgi
alanu ise, kitlesel okul egitiminin gelismesine eslik
etmig olan, egitim yoluyla toplumsal hareketlili-
gin saglandigi miti olmustur. Bu mit, diplomala-
rin toplumsal deger i¢in tam bir 6l¢ii ve toplumsal
odiller igin bir temel olarak kabul edilmesine yol
agmus, tstelik bu diplomalar, var olan smifsal bo-
limlenmelere gore dagitilmistir. Egitim, hareket-
liligi arttirmaktan ¢ok, toplumsal simiflar arasin-
daki boltinmelerin daha da keskinlesmesine yol
agmugtir. Radikaller; politik ve toplumsal istemin
buyruklarini itaatkar bir sekilde kabul etmeyecek,
kendine yetebilen otoriter olmayan kisiler yarata-
cak bir egitim sistemi ve bir ¢cocuk yetistirme sii-
reci aramuglardir (Spring, 2010: 11). 18. yiizyilin
sonu sadik yurttaglar talep eden ulus-devletin za-
ferine tanik olmus; 19. yiizyilin sonu ve 20. ytizyil
ise sadece egitimli degil, ayn1 zamanda fabrikanin
montaj hattinda agir ve sikicr is saatleri gegirecek
isciler talep eden sanayi devriminin zaferine tanik-
lik etmistir (Spring, 2010: 21). Politeknik egitim
yolunda 6zgiirlestirici teoriler olusturularak atilan
radikal adimlar, bu atmosferin getirisi olmaktadir.

Aronowitz ve Giroux (1985: 20)’a gore; Ogre-
nenleri diinyaya meydan okumaya ve onu de-
gistirmeye tesvik eden radikal pedagoji anlayisi;
okullardaki entelektiiel ugrasi, diisiince ve pratigi
birlestirecek sekilde yeniden tanimlamay: ve do-
niistiirmeyi amaglar (Akt. Sagiroglu, 2013: 85).
Politeknik egitime giden siirecte 6nemli isimler-
den birisi Robert Owen olmustur. Kendisi bir
ozel tesebbiiscii oldugu halde, egitimle ilgili 6zel
diigiince ve ¢abalar1 olan ve iscilerin is gliciiniin
nitelikli yetistirilmesini savunan bir isimdir. Ki-
siligin olusmasinda egitimin ve ¢evrenin 6nemini
vurgulayan Owen (1995)’a gore tiim iyiliklerin ve
kotiiliiklerin tek nedeni egitimdir. Sahip oldugu
fabrikalarda ve genel olarak ttim is yerlerinde, kii-
ciik yastaki cocuklarin ¢aligtirilmasina kargi ¢ikan
Owen, daha fazla tiretim ve daha mutlu bir top-
lum igin ¢ok yonlii bir egitimin herkese zorunlu
olarak verilmesini 6nermistir. Bagta ortagi oldugu
fabrikalar olmak iizere, New Larnak’ta 6zel ola-
rak olusturdugu bir igletmede 6grencilerin hem

egitimlerine devam etmelerini, hem de tiretimde
gorev almalarini saglamis, yani bir anlamda dii-
stincelerini pratige dokmiistiir (Owen, 1995: 15).

Bu donemin ortalarina dogru 6zellikle John
Dewey (1916), daha ¢ok is egitimi iizerinde odak-
lanmistir. Dewey’e gore egitim hayata hazirhik
degil, hayatin kendisidir. Ona gore egitim, dene-
yimlerin yorumlanmasi ve yeniden yapilandiril-
mastyla gergeklesir. Cocuk kendi yagina ve kapasi-
tesine uygun deneyimlerle 6grenmelidir. Ogrenci
i3 yaparak 6grenmeli, bir is toplumu iginde aktif
olarak ¢alismali ve tiretmelidir. Dewey’in bu dii-
siincelerinin olusumunda Marks’in ve Politeknik
egitimin 6nemli etkileri oldugunu soyleyenler
olmustur (Szaniawski, 1980: 56-57 ). Ronesans,
Reform ve Aydinlanma harekati ile baglayan egi-
timin yayginlastirilmasi gerektigi diistincesi daha
sonraki yillarda sanayilesme ile birlikte, egitimin
is hayatina yonelik uyarlanmasi yoniinde gelis-
migstir. Daha 6nceleri bir angarya, hatta toplumun
cezali kesimleri i¢in yapilmasi gerekli goriilen
bir gorev gibi algilanan is ve tiretim, bu dénem-
den sonra “insamin pozitif bir yonii olarak” kabul
edilmistir (Aytag 1981: 81). Felsefi temelleri 16.
ytizyilin baginda atilip 18. yiizyil sanayisinin geli-
simi ve Uretici insan giicline ihtiyag duyulmasiyla
pratige konan ig egitimi diigiincesi, iki ana model
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Aytag 1981: 82). Bu
modellerden birisi liberal tilkelerin benimsedigi
is okulu veya meslek okullaridir. Sosyalist Blok’a
ait {ilkelerin benimsedigi model ise Politeknik
okullar adini almakta ve bunlara tiretim okullar1
da denilmektedir. Bazilar1 Politeknik egitimin ta-
rihini ilk ¢agin maddeci filozoflarina kadar uzatsa
da (Inal 2008; Sénmez 2002: 98-99), aslinda bu
disiince etkin olarak 16. yiizyildan itibaren sos-
yal titopyacilar tarafindan dile getirilmis, diisiinsel
anlamda son sekli Marx ve Engels tarafindan ve-
rilmigtir (Small, 2005). Marksizm; Karl Marx ve
Frederich Engels’in eserlerinden ¢ikan, en azin-
dan bu eserlerle iliskilendirilen veya s6z konusu
eserlerin ilham kaynag olan distinceler biitiinii-
dir (Cevizei, 2010: 340). Egitim Marx ve Engels
icin toplumun derinden yeniden diizenlenmesi
halkasinda bir 6geyi teskil etmigstir. Marksizm’in
kuruculari; sosyalist toplumda is ve egitimin bir-
birine bagli olacagini; bu sekilde tiim yonli tek-



nolojik (Politeknik) egitim ile bilimsel egitim i¢in
pratik bir temel, yeni yetismekte olan kusak icin
giivence altina aliacagini vurgulamislardir (Ko-
rolyov, 1989: 49). I¢ biitiinliigii daha yiiksek bir
egitim kuramui ise onlarin koydugu temeller tize-
rine insa edilmistir. Bu yondeki temel giidiilerden
biri, Ekim Devrimi ve bu devrimin Marksist bir
egitim pratigine duydugu gereksinim tarafindan
ortaya konulmustur (bu dénemde Lenin, Krups-
kaya, Blonskij ve Makarenko’nun egitim konu-
sundaki ¢aligmalart 6nemlidir.)

Marksist egitim kurami esas olarak bir uygulama
kuramidir. Bu kurama Bebel, Zetkin, Liebkne-
cht ve Gramsci gibi isimler de 6nemli katkilarda
bulunmuglardir. Ayrica ¢ogu iilkede Politeknik
egitim de bu sayede uygulamaya konulmustur
(Demirtag, 2011: 366). Radikal pedagojinin en
onemli kaynagy, 6zellikle biling kuramui veya ideo-
loji elestirisi ile Karl Marx’tir. Dogrudan dogruya
egitim tizerine eser vermemis olan Marx'in 6zel-
likle felsefe ve politik-ekonomi tizerine yapilarin-
da gelistirilmig olan temel-tistyap1 kurumu olarak
degerlendirmek suretiyle, bu konuda dolayl bir-
takim goriisler ortaya koydugu soylenebilmekte-
dir (Wulft, 2010: 137). Marx'in, egitim ile ilgili
goriisleri, Kutsal Aile, Felsefenin Sefaleti, Alman Ide-
olojisi, Komiinist Maniesto ve Kapital adl1 yapitlarin-
da goriilmektedir. Marx’a gore, kapitalist sistemde
insan yabancilagmigtir; ¢tinkii kapitalist isbolimii
insan1 6ziinden, tiirtinden, 6zgiirligiinden ayir-
mig; onu yeknesakliga itmistir. Bu tiir bir igbolii-
mil, kigiyi bir ise bagli kilarak onu kélelestirmek-
tedir. Oysa ilk ¢agda yasayanlar boyle degildir;
onlar hem filozof, hem doktor, hem din ve devlet
adami, hem de hatip ve komutandir. Bu duruma
ulagsmak kapitalist sistemdeki insandan kurtulmak
i¢in, yirirlitkte olan igsboliimiinden siyrilmak,
onu agmak gerekmektedir. Bunun igin insan, tiim
yonleriyle egitilmelidir (S6nmez, 1997: 115). Yeni
insan ancak {iretici olmak koguluyla ige katilirsa
sekillenebilir. Bu nedenden dolayz, tiim ¢ocuklar
resmi ve parasiz bir egitimden ge¢irilmeli ve bu
tiir egitimde temele tretim alinmalidir; ¢tinki
egitim {retim i¢indir. Politeknik egitimde kisi-
ler, tiretim siireclerinin genel, bilimsel ilkelerini
ogrenmeli; uygulama yapmali; her tiirlii islerinde
yararlanacaklart arag ve geregleri kullanmalidirlar
(Sénmez, 1997: 114).

Ozgiirlestirici egitimden séz edebilmek, egitimin
toplumsal iligkilerin yeniden tiretiminde oynadigi
roliin yaninda bir ¢eligki ve gatisma alani olarak
goriilmesi ile miimkiindiir. Bu yaklasim, 1930’lu
yillarda Cumhuriyet rejiminin ihtiyaglarina cevap
vermek tizere kurulmus olan Koy Enstitiilerini
Ozgiirlestirici egitimin bir 6rnegi olarak niteleme-
yi olanakli kilmaktadir (Sagiroglu, 2013: 81). Ttir-
kiye’de ozgiirlestirici egitim arayisi sonucu orta-
ya ¢ikan, radikal pedagojinin Politeknik egitim
uygulamalarinda kendini gostererek 6rnek tegkil
edebilecegi tek proje de, yine Koy Enstitiileri pro-
jesi olmaktadir.

Uzun savaglar, yogun miicadelelerle kurulan geng
Tirkiye Cumbhuriyeti birgok sorunla kargi karsiya
kalmug; Atatiirk ve Cumhuriyetin yoneticileri bu
sorunlarin ¢oztimiinde egitime biiyiik bir gérev
dasttigiinii belirtmiglerdir. Bu dénemde niifusu-
nun % 80’1 koyliilerden olusan halki, yeni Cum-
huriyetin ilkelerine bagli ve toplumun ihtiyag
duydugu tretimi saglayabilecek bireyler olarak
yetistirecek bir egitim modeli arayigina girilmistir
(Ozfirat ve Topcu: 2010). Bu amagla dis iilkelerde
uygulanan modelleri incelemis, hatta baz1 uzman
egitimcileri Tirkiye'ye davet etmiglerdir. Yapi-
lan galismalar sonucu, tilkemize 6zgii bir egitim
modeli 6nce Koy Ogretmen Okulu, daha sonra
ise Koy Enstitiileri adiyla, belirli bolgelere de agil-
mis olan okullarda uygulanmaya baglanmistir. O
donemde Koy Enstitiisii ile ilgili tasarilarin gorii-
stilmesi sirasinda, Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel,
benzer uygulamalarin farkl iilkelerde goriilebi-
lecegini, bunlarin zaten hepsini incelediklerini,
ama Koy Enstitiilerini kendi tilkemize uygun bir
model olarak gelistirdiklerini ifade etmistir (Ba-
hadir, 1994: 137). Tongug ve ckibi de Pestaloz-
zi, Kerschensteiner, ve Dewey gibi, is egitimine
inanmiglardir.

Koy Enstitiileri s6z konusu oldugunda, entelek-
tiiel ve pratik faaliyetlerin birligi/i¢ igeligi, “is i¢in-
de egitim” ilkesinden bagimsiz diisiiniilememek-
tedir. Is icinde egitim ilkesinin benimsenmesinin
ardinda yatan nedenler arasinda daha da 6nemli
olan, Tongu¢’un insani yaratan etkinligin “is” ol-
duguna dair inancidir. Tongug, “is” sdzcliglnii,
pratik faaliyetlerin yaninda, zihinsel faaliyetleri de
icerecek bigimde kullanmakta; ancak bu sekilde
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bireyin kendine yetebilirliginin saglanabilecegini
vurgulamaktadir (Ozsoy, 2004: 10). Egitimi/63-
renmeyi yasamla iligkilendirmek gerektigine vur-
gu yapan Ozglirlestirici egitim anlayisinin; ¢alis-
maya ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve egitimsel
ozellikleri agisindan 6nem atfettigi ve emegi yii-
celten, ¢alismayi kutsayan degerlere vurgu yaptigi
gortilmektedir. Buna paralel olarak 6zgiirlestirici
egitimde, entelektiiel ve pratik faaliyetler arasin-
daki hiyerarsi iligkisinin reddi s6z konusudur. Bu
durum, Koy Enstitiilerinde is iginde egitim ve ya-
parak 6grenme yonteminde somutlagirken, eles-
tirel teori anlayisinda “‘praksis” kavraminda viicut
bulmaktadir (Sagiroglu, 2013: 83).

Alanyaz1 incelendiginde; radikal pedagojiyi be-
nimseyen uygulayicilarin Politeknik egitimi nasil
kullandiklariin incelenmesi 1s1ginda, Koy Ens-
titiilerinin egitim felsefesini sekillendiren Ismail
Hakki Tongug’un egitime katkilarinin ve egitim
anlayisinin ¢6ztimlenmedigi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu c¢alismada yapilmak istenen, Politeknik egiti-
min ortaya ¢ikigini doguran kosullari ele almak ve
Ozgiirlestirici egitim anlayigint benimseyip, egi-
timde radikal doniistim saglayan uygulayicilarin
Politeknik egitimi nasil kullandiklarini analiz ede-
rek; Koy Enstitiilerinin egitim felsefesini sekillen-
diren Ismail Hakki Tongug’un egitime katkilarini
ve egitim anlayigint ¢oziimlemektir. Bu sayede
arastirmanin, giintimiiz egitim sorunlarmin ¢6-
ziimiine egitim yontemi perpektifinde bir katki
saglamas1 amaglanmaktadir.

YONTEM

Calismanin tizerinde durdugu sorunsal dikkate
alindiginda, yontemin daha ¢ok belge taramaya
dayal1 bir nitelik gostermesi gerektigi anlagilmak-
tadir. Aragtirma yontemleriyle ilgili alan yazin in-
celendiginde bu galismanin alanyazin belgelerini
taramaya dayali bir arastirma oldugu sdylenebi-
lir. Tarama tiiriinde g¢alismalarin amaci Karasar
(1995:77) tarafindan “ge¢miste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemek” olarak ifa-
de edilmistir.

Bu calismanin amacina yonelik olarak, alanyazin-
da var olan Tiirkce ve Ingilizce kaynaklar arasti-
rilmustir. Ttirkge tezler icin, Ulusal Tez Merkezi
tizerinden, makale ve kitaplar i¢in ise Google ve

Akademik Google sitelerinde tarama yapilmig ve
kitaplar elde var olan kaynaklardan, yoksa DA kii-
tiiphaneden veya satin alinarak temin edilmistir.
Alanyazindaki Ingilizce makalelere erigebilmek
icin, Eric, Jstor, InfoSci-Journals gibi makale ve
dergi veritabanlari, tezler icin ise Proquest Diser-
tation veritabanlar ile Google ve Akademik Go-
ogle siteleri taranmustir. Tkincil, tigiinciil durum-
daki calismalara itibar edilmeyip, asil kaynaklara
ulasilmaya galisilmistir; internet {izerinden erisi-
len ve bilimsel nitelik tagimayan bilgilere yer ve-
rilmemigtir. Tarama sonucunda elde edilen bilgi-
ler 6zellikle felsefe ve bilimin kronolojik ilerleyisi
ekseninde bir dizilige tabi tutularak sunulmustur.

Calismada iki alt probleme bagl olarak iki ayr1
yol izlenmigtir. Amaca ulagsmak i¢in aragtirmada;
“Egitim Uygulamalaninda Radikal Doniigiim Gergek-
lestiren Lenin, Gramsci ve Freire’in Egitim Anlayigt ve
Egitime Katkilar: Nelerdir?” ve Koy Enstitiilerinin
ve Ismail Hakkt Tonguc’un Egitim Anlayist ve Egi-
time Katkilar Nelerdir?” seklinde ifade edilen iki
alt probleme cevap aranmigtir. Bunun igin 6nce,
Politeknik egitim anlayisini benimseyen ve egi-
timde radikal degisimler yaratan, 6zgiirlik¢ii egi-
timin savunucular1 Lenin, Gramsci ve Freire’in
egitim anlayislar ve egitime katkilar1 incelenmis,
ortak bir ¢éztimlemeye ulasilmigtir. Daha sonra
ise Koy Enstitiilerinin olusum atmosferine yol
agan sorunlar baglaminda Ky Enstitiilerinin egi-
tim anlayis1 ve egitime katkilar1 ortaya konulmus,
ardindan Koy Enstitiileri’nin egitim felsefesini
sekillendiren Ismail Hakki Tongug’un egitim an-
layis1 ve egitime katkilar1 ¢oziimlenerek sonuca
ulagilmigtir.

BULGULAR

Bu boliimde her bir alt probleme cevap verebil-
mek bakimindan, alt problemler bazinda bir bag-
liklandirmaya gidilmistir.

1. Egitim Uygulamalarinda Radikal Doniigiim
Gerceklegtiren Lenin, Gramsci ve Freire’in Egitim
Anlayis1 ve Egitime Katkilari Nelerdir?

1.1. Lenin (1880-1924)’in Egitim Anlayisi ve
Egitime Katkilar1 Nelerdir?

Vladimir Ilyic Ulyanov, bilinen adi ile Lenin;
Rus sosyalist devrimcisi, Ekim Devrimi’'nin li-



deri, Sovyetler Birligi Komiinist Partisi’nin 6n-
custidiir. Lenin, Marksizm’in tiim yonlerini de-
gismez degerler diizeyinde zenginlestirmistir.
Bu, egitim kurumlart igin de gegerli olmaktadir.
A.V.Lunagarski, Lenin’it “Sovyet Pedagojisi”’ nin en
biyiik kurucusu saymistir (Korolyov, 1989: 69).
Kapitalizmin geligmesinin son agamasinda, yani
emperyalizm asamasina girince ve sosyalist dev-
rim tarihsel olarak ka¢inilmaz duruma gelince,
egitimle ilgili sorunlar yeni ¢oziimleri zorunlu
kilmigtir. Bu sorunlara is¢i hareketinin bilim-
sel ¢oziimlemesi temelinde cevaplar getiren kisi,
Vilademir Ilyi¢ Lenin olmustur. Lenin; devrimci
Marksist egitim anlayisini her yoniiyle benimse-
digini ifade etmistir (Korolyov, 1989: 69). Lenin;
emegin kapital tarafindan sémiiriilmesinin sona
erdirilmesi, ortak c¢aligmada firetilen drtinlerin,
emekgilerin kendi gereksinimlerini doyurmada
yararli olmast, tiim yetencklerini tamamen gelisti-
rebilmeleri, bilim ve sanatin kazanimlarindan egit
olarak yararlanabilmelerini ama¢ edinmistir. Le-
nin; égretim ticretinin zengin ve fakir arasindaki
ucurumu arttirdigini, toplumu siniflara boldigi-
nii ve bu durumdan ancak belirli ztimrelerin fay-
dalanabildigini ifade etmis, bu duruma karst ¢ik-
mustir. Herkese acik, birlikli okulun ancak toprak
sahipleri ve burjuvazinin yok edilmesinden sonra
olabilecegini belirtmistir. Lenin; tiretici i¢in ders
ve isin birlestirilmesinin yalniz toplumsal treti-
mi arttirma yontemi olmadig, ayni zamanda tiim
yonlii geligmis insani yaratmanin da biricik yon-
temi olduguna iligkin Marksist tezden hareket et-
mistir (Korolyov, 1989: 78). Ayrica, gengligin po-
litik-ideolojik egitiminin proletaryanin devrimci
miicadelesine aktif olarak katilmasina siki sikiya
bagli oldugunu da tekrar tekrar vurgulamigtir.
Lenin; teori ile pratigin, bilgi ile yasamin bagliligt
hakkindaki Marksist tezi siirekli olarak savunmus
ve gelistirmigtir. Ogretmenlerin Carlik hiikiime-
tince temel haklardan yoksun birakilip, yoksul bir
hayat stirmeleri ve de polis takibinde olmalar1, Le-
nin’in elestirdigi bir bagka konudur.

Lenin, “183 Ogrencinin Zorla Askere Almmast
(1901)” adli makalesinde; 6grencilere yapilan hu-
kuk dig1 islemi, Carlik memurlarinin keyfiligini,
tiniversite sorumlularinin formalizmini, dinsel
ve milliyetgi egitim baskisini yansittigini yazmig-

tir. Lenin’e gére Demokratik Cumhuriyet, halkin
okul 6grenimini anadilde yapmasi giivence altina
almaly; kiliseyi devletten, okulu kiliseden ayirmali;
16 yagina kadar her iki cinsiyetten ¢ocuklara para-
siz ve zorunlu genel egitim ve mesleki egitim ver-
meli; cinsiyet, din, irk ve millet farki gozetmeksi-
zin tiim yurttaglara egit haklar sunmali ve ig i¢in-
de egitim anlayisini benimsemelidir (Korolyov,
1989: 110). Komeski, Rousseau, Pestallozi’nin
pedagojik hiimanizmini; Saint-Simon, Fourrier
ve Owen’in plan ve digiincelerini 6nemseyen
Lenin; okuma-yazma bilmeyenin, politikanin
disinda oldugunu; okuma yazma olmadan ancak
soylenti, dedikodu, masal ve 6n yargilarin inandi-
ricilik kazanacaklarini ifade etmistir. Lenin’in 6n-
derliginde yapilan kiiltiir devrimi dogrultusunda
1918 yilinda, okur-yazar olmayanlar i¢in okullar
ve halk tiniversiteleri acilmaya baglanmigtir. Kiil-
tiir devrimi sirasinda; toplumsal bilingte derin de-
gismeler olmugtur. Halk ve her birey bilgi ve kiil-
tiir kaynaklarina girme olanagi elde etmis, teori ve
uygulama birlestirilerek ezberci egitimin 6nii ke-
silmigtir (Korolyov, 1989: 147). Lenin; Politeknik
egitimin 6nemi tizerinde durmus; dersin {iretici
isle birlestirilmesi ilkesini benimseyerek Mark-
sizm kurucularinin temel goriislerini gelistirmis,
icerik kazandirmigtir. Poliketnik
dersin; somut yasamla, ekonomik inganin pratik

onlara somut

gorevle birlestirilmesini ve halkin kendine yete-
bilirliginin saglanmasi talep etmistir. Lenin’e
gore; Politeknik egitim-6gretim, bilimsel bilgile-
rin sistematik olarak kazanilmasi ile siki baglanti
icindedir (Korolyov, 1989: 235).

Lenin’in direktiflerine uyarak Sovyet halki, Ko-
miinist Parti onciiligiinde demokratik okullar
yaratmis, biiylik bir oranda 6gretmen kadrosu
yetistirmistir. Devrim 6ncesinde Sovyetler Birli-
gi bolgelerinde tiim okullarda 9.6 milyon 6grenci
varken; 1970 yilinda 6grenci sayist 49.4 milyo-
nun tizerine ¢itkmugtir. Carlik Rusya’sinda yiiksek
okullarda 127.000 6grenci kayithiyken; Sovyetler
Birligi'nde 1970 yilinda bu rakam 4.6 milyona
yiikselmistir. Kazanimlar tek tek Birlik Cumhu-
riyetleri’'nde egitim alanindaki basarilar g6z 6nii-
ne alindiginda daha net goriilmektedir. Lenin’in
girigimi ile Sovyetler Birligi'nin tiim halki, kendi
ulusal kiiltiirlerini sinirlama olmadan gelistirme,
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cocuklarma anadilde ders verme olanagia sahip
olmuglar, 40’in tizerindeki uluslar kendi yazi dil-
lerini yaratmiglardir. Lenin’in egitim atilimlarinin
oncesinde Ozbekistan’da 18.000 6grenci varken,
1960’larda 2.5 milyon 6grenci vardir; Kirgizis-
tan’da bu rakam 7.000 iken 657.000 e ¢ikmig ve
Tacikistan’da o zamanlar 400 6grenci varken
1960’1arda 6grenci sayist 613.000%e yiikselmistir
(Korolyov,1989: 148).

1.2. Antonio Gramsci (1891-1937)’nin Egitim
Anlayisi ve Egitime Katkilar1 Nelerdir?

Antonio Gramsci; Italyan diisiiniir, siyasetgi ve
sosyalist kuramcidir. Marx’in mirasi, Gramsci’nin
“egitici-geligtirici” sorun olarak tanimladig1 seyi
kavrayisini ve “praksis felsefesi” ne, tarihsel-di-
yalektik ilkelere olan egilimini ortaya ¢ikarmugtir
(Hill, 2013: 21). O’na gor praksis felsefesi, bas-
langigta ancak tartigmaci ve elestirici, yani daha
onceki diistiniigii ya da simdiki kiiltiir diinyasini
agma seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Gramsci, 2014:
28). Egitim, Gramsci'nin hegemonya kavramina
verdigi 6zel anlamin merkezindedir. Hegemonya;
toplumsal gercekligin tiim yonleri {izerinde, ege-
men olan ya da tek bir sinifin destekleyicisi konu-
mundaki toplumsal durumu ifade eder. Okul ve
diger egitsel kuruluslar gibi toplumsal kurumlar,
“tarafsiz” olmadiklar1 lakin var olan hegemonya-
y1 pekistirdikleri i¢in en giiglii toplumsal grubun,
ozellikle de burjuvazinin “‘gkarlan’ ile gok yakin-
dan iligkilidir (Mayo, 2013: 50). Gramsci tarafin-
dan tasarlanan Fabrika Konseyleri; proletaryanin
kendini egitebilecegi, tecriibe kazanabilecegi ve
devlet iktidarini elinde bulunduran siniflarin
tizerine diigen gorevlerin bilincine varabilecek
bir sorumluluk kazanabilecegi araglar1 sunmasi
bakimindan olusturulmustur (Mayo, 2013: 55).
Gramsci’'nin proleter yetiskin egitimi igin firsatlar
yakalama konusunda siiregelen kararlihigi, Usti-
ca’da hem ders alacagi hem de ders verecegi bir
hapishane okulu yaratma miicadelesine yansimig-
tir. Praksis nosyonu, egitim ile iiretim diinyasi
arasinda mutlak bir kaynagsma gerektiren bir ha-
reket tarzi olarak goriiliir. Bu nedenle Gramsci,
insan ile endiistri arasindaki iligkiyi vurgulayan
sanat formlarina hayrandir. Bu durum Grams-

ci’nin, Marx’in Politeknik bir egitim olarak kabul
ettigi seyin erdemlerini 6ne ¢ikarmasini saglamak-
tadir. Gramsci, halkin egitilmesi dogrultusunda
yaygin egitime ve olusacak kolektiviteye de 6nem
vermigtir. Marksist olarak Gramsci; devrimlerin,
darbeler ya da militan sdylemin tezahiirleri olma-
digini, toplumlarin iktisadi, toplumsal, kiiltiirel ve
nihai olarak siyasal déntigiimii oldugunu diisiin-
mektedir (Holst, 2013: 99).

Gramsci’de egitim kavrami, séylemsel baglamin
biitiintinde ortaya ¢ikar ve praksis felsefesi i¢inde
yapilanir. Ciinkai praksis felsefe, siniflarin eles-
tirel bilincini yiikseltmeye calisan ahlaki bir re-
formdur (Lombardi, 2000, 43). Gramsci, bir “ig”
olarak egitim-6gretim kavramini igleyen spontane
ve dogal olan okul 6grenmelerini reddetmektedir.
Ayrica Gramsci, sosyal yasamin ve kiiltiirtin anah-
tar1 olarak gordiigii caligmayy/isi anlamak igin, pe-
dagojik metodun kavranmasi gerektigini soyler.
O’na gore devlet ve toplum yasasi, egemen dogal
yasayr miimkiin kilan tarihsel diizene uygun bir
insan yaratir; bu ise, egemen sistemin en énemli
ozelligidir. Daha yogun ve daha derin doniistim
icin dogal yasama aktif olarak katilan bir insan
modeli yaratmak, devletin nihai bir amacidir.
Caligma gergegi ve fikri, O’na gore ilkogretimde
egitimin gizil fonksiyonudur, ¢iinkii sosyal devlet
diizeninde haklar ve sorumluluklar “galigma/is”
vasitastyla ogretilir (Aka, 2009: 331). Ayrica calig-
ma, 6grenmeye Ozgiidiir. Gramsci’'nin egitim ve
ogretime duydugu ilgi tamamen mesleki bir ilgi-
dir. Ona gore ¢aba harcamadan, pratik yapmadan,
agir ve sancisiz olmadan egitim olamaz.

Gramsci’'nin, Brezilya egitim sistemine biyiik
etkisi olmustur. 1920’li yillarda anarsizm; Giiney
Avrupalilarin gé¢iiniin ve o dénemde 6zellikle
Italya, Ispanya ve Portekiz’de ragbet goren ide-
olojik aktarim sonucu meydana gelen Brezilya
is¢ci hareketinde 6nemli rol oynamustir. Anarsist
egitim, halk okullar1 iizerinde yerel kontrolii des-
teklemektedir (Soares, 2013: 237). Devlet, teknik
okullarin sayisini arttirmaya galisirken (tamamen
kapitalist amaclar ugruna), 6zel okullar da tiim
dikkatini genel egitim, akademik ve kolejlere ha-
zirlik egitimine vermistir. Bir kez daha Brezilya
Solu’'nu temsil eden aydinlar, parali egitim hare-
ketiyle miicadele etmek i¢in liberallerle birlesmig-



tir (Soares, 2013: 240). Bu donemde Paulo Freire,
ezilenleri birlestirmek ve topluma kazandirmak
amaciyla yetigkin egitimi konusunda miicadele
vermis ve Ivan Illich, okullarin toplumsal tabaka-
y1 yeniden drettigini savunmugtur. Gramsci’'nin
devlet ve okulla ilgili yaptigr galigmasi; “‘istya-
pt”’nin pargalart olan egitim ve kiltiiriin mekanik
bir sekilde iktisadi yapilar tarafindan belirlendigi
diigiincesinin olusumunda 6nemli bir yer tegkil
etmigtir (Soares, 2013: 245). Brezilya’da Grams-
cici pedagojik diisiincenin yorumlanmasi, tilkede
“Politeknik okul” olarak bilinen Marx’in anlagil-
masi gii¢ egitsel perspektifine ilginin yeniden or-
taya ¢ikmasina paralel gelismistir. Bundan dolay:
1980 yilindan itibaren {initer okul ve Politeknik
okul terimleri, Brezilya egitim literatiiriinde tek
ve ayni seyi ifade etmektedir. Okul hakkindaki
disiincelerinde Gramsci, egitici bir prensip ge-
listirmeye ve tniter okul kavramimi formiilles-
tirmeye calismistir. Onerisi “entelektiiel ve ahlaki
reform” stirectyle ilintilidir ve “birlegtiricilik ilkesi”,
toplumu yonetenler ve yonetilenler olarak bolen
sinifsal ayrimi ortadan kaldiracak toplumsal esitlik
icin miicadeleye vurgu yapmigtir. Hegemonyay1
agmak amaciyla ideolojik miicadele ile birlesen
kiiltiirel merkezi organize etmek icin rehber ola-
rak iglev gorecek okul programini formiillestiren
Gramsci, Politeknik egitim ile toplumun can-
landirilacagini ortaya koymustur. Egitim tizerine
fikir yiirtiten ardillar1 ve kimi politikacilarin da,
Gramsci’nin egitime olan bakig agisindan etkilen-
digi goriilmektedir.

1.3. Paulo Freire (1921-1997)’in Egitim Anlayist
ve Egitime Katkilar: Nelerdir?

Paulo Reglus Neves Freire, Brezilyali egitimci, fi-
lozof ve elestirel pedagojinin etkili kuramcilarin-
dan biridir. 1929 Diinya Ekonomik Bunalimi’ni
yoksulluk ve aclik ile gegirmis olmasi, Freire’in
yoksullara olan ilgisini ve tedirginligini sekillen-
dirmis, kendine ait diinya goriigii yansitmasina
yardimci olmustur. Brezilyali egitimci ve filozof
Freire, egitim olgusuna ezen ve ezilen termino-
lojisi ile yaklagmuig, egitime iligkin goriislerinin
kuramsal cercevesine yonelik verileri Latin Ame-
rika iilkelerinden toplamustir. Elestirel teorinin en
onemli isminin Paolo Freire oldugu kabul edilir.
Sadece bir egitim teorisyeni degil, angaje bir en-

telektiiel olan Freire, ezilenlere ve egitime adamis
oldugu hayatini, tamamen sosyal hayattan digla-
nanlarin yaninda yer alip, egitim hakkini kullan-
maktan alikonanlara yardim ederck gegirmistir
(Cevizcei, 2012: 218). O, 20. yiizyilin ortalarinda
Brezilya’da yetiskinler i¢in okuma-yazma prog-
ramlar yiriitiirken, egitim yontemlerini Mark-
sist bilin¢ kavramiyla birlestiren bir perspektif
geligtirmigtir (Demirtas, 2011: 369). Paulo Frei-
re, Latin Amerika’da yoksunlagtirilmug kitlelerin
geleneksel uyusukluklarindan silkinip, tlkeleri-
nin gelismesine 6zneler olarak katilma g¢abasina
girdikleri anda, okuma yazma bilmeyenler igin
bir 6gretim yontemi gelistirerek bu siirece ola-
gan Ustl bir katkida bulunmustur (Shaull, 2014:
9). Freire, kendini tarih iginde ezilenlerin safinda
doviismekle yikiimla kilmigtir; Freire; egitimin
bir “tasarruf yatirumi” haline geldigini, 6grencilerin
yatirim nesneleri, 6gretmenin ise yatirimel olup
“bankact egitim modeli” nin uygulandigini ifade et-
migstir (Freire,2014,5.56). Freire’e gore, 6grencile-
rin dinlemesine dayalr ders saatleri, okuma 6dev-
leri, bilgi degerlendirme yontemleri, 6gretmenle
ders alan arasindaki mesafe ve sinif gegme Olgiit-
leri, diistinmeyi engellemeye neden olur. Onun
icin Freire’e gore “bankact egitim modeli” olarak
adlandirilabilecek yigmact egitim anlayist yerine,
“problem tanimlayict egitim modeli” uygulanmalidir
(Demirtag, 2011: 371).

Freire; Lenin’in unla “Devrimci kuram olmadan
devrimci hareket de olmaz” sdziinii, bir devrimin la-
fazanlikla ya da aktivizmle degil, praksis ile yani
diisiince ve eylemi birlestirme yontemi ile birlikte
gergeklestirilebilecegi yontinde agiklamus; egiti-
min teori ve eylemle bir arada yiirtimesi gerek-
tigini, boylece ezilenlerin somiiriilemeyecegini
vurgulamustir (Freire, 2014: 116). Freire; Marx'in
egitim ve dretim arasindaki giigli iligki olugtur-
may1 destekleyen “Politeknik egitim” diigtincesini
adapte etmistir (Mayo, 2012: 84). Freire’e gore;
“6teki”nden 6grenmek kadar, 6teki ile birlikte
ogrenme ve dayanisma da onemlidir. Hatta bu
tema, demokratik egitimciler/ kiiltiirel ¢aligma-
cilar arasinda gokkiiltiirliiliigiin devrimci, elesti-
rel bir formu igin baski yapma arayigi goz 6niine
alindiginda daha uygun olmaktadir (Mayo, 2012:
171). Freire’e gore praksise dayali egitim, insanin

21



22

gevresini saran materyaller tizerinde eylemde bu-
lunmasina ve onlar iizerinde doniistiirmek igin
diistinmesine izin veren bir egitimdir. Paulo Fre-
ire’nin elestirel okuryazarlik goriisiintin kalbinde
praksis yatar (Mayo, 2012: 97). O, 6gretmenler
ve dgrenciler arasinda otoriter bir iligki olmamasi
gerektigini; iletisim kanallarinin agik ve egitsel sii-
recte iki tarafin da birbirinden 6grendigi bir yap1
olugmasi gerektigini belirtir. Freire; Gramsci’nin
oteki kiiltiirlere olan bakis agisindan ve egitim
anlayigindan da ¢ok etkilendigini ifade eder; ger-
¢ek anlamda egitimin gorevinin, insanlara pratik
hayatta ise yarayan, kendilerini ve sosyal giicle-
rini tanimalarina imkan saglayan bilgiler vermek
ve kigilerde elestirel bir biling yaratmak suretiyle
sadece bireysel hayat1 degil, sosyal hayat1 da de-
gistirip dontistiirmek oldugunu savunmaktadir
(Cevizci, 2012: 221).

Freire, egitimciler arasinda simge olmaya devam
etmektedir. Arjantinli bilim insani Daniel Schu-
gurensky, yetiskin egitimine atfen soyle demistir:
“Latin Amerika’da Paulo Freire bir doniim noktast
olusturur. Freire’den oncesi ve sonrast vardir” (Mayo,
2012: 19). Freire’in, Egitim Bakani olarak hizmet
ettigi stireler ve sonrasinda; dgretmeninden hiz-
metlilere ve asgilara kadar biitiin personelin egi-
timci olarak hazirlandigi 6grenme topluluklart
olarak yaygin halk okullarinin gelistirilmesinde
yenilikci girisimler benimseyip, bu okullarin ge-
ligtirilmesi yoluyla egitim reformuna odaklandig
goriilmektedir (Mayo, 2012: 32). Freire’nin felse-
fesi, devrimci bir ortam ile endiistriyellesmis bir
toplumda déntigiim i¢in ¢abalayan bir sosyal ha-
reket icindeki galismalara; gecekondulardaki veya
Latin Amerika’nin farkli bolgelerindeki koyliiler
arasindaki duruma uygulanmigtir. Freire’in egi-
tim felsefesi ayni zamanda, “Birinci Diinya” igeri-
sindeki “Ugiincii Diinya”nin varligini kanitlayan
birkag 6rnegin adini koymak i¢in, ABD gettola-
rinda, Sicilya Palermo’daki La Kalsa gibi yoksul
mahallelerde ve Avrupa ve Kuzey Amerika’nin
metropolitan merkezlerindeki evsizler arasinda
hayat bulmustur (Mayo, 2012: 133).

Gramsci, Lenin ve Freire’in egitim anlayiglart ve
egitime katkilar1 incelendiginde; ortak noktanin
topluma ozgiirliik¢ii egitim anlayiginin kazan-
dirilmasi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu siiregte

kullanilan Politeknik egitim ise radikal pedagoji
savunucularinin, toplumda basgarili olmus her-
hangi bir radikal degisimin, kismen halkin ka-
rakter yapisinda ve tutumundaki degisikliklere
dayandig1 yolundaki inancinin tirtinidiir; ¢tinki
kendi icinde is goren yeni bir insan dogmadan
yeni bir toplumun dogmasi miimkiin degildir.
Nitekim Sosyalist diizenin sz konusu biitiin-
liklii insanini; yani gercek yurttag ve siki diretici
olarak ¢agdas insani yaratmanin yolu, Politeknik
egitimden ge¢mektedir (Cevizci, 2010: 341).

2. Koy Enstitiilerinin ve Ismail Hakk: Tonguc’un
Egitim Anlayisi ve Egitime Katkilar1 Nelerdir?

UNESCO’nun 6rnek egitim modeli olarak gos-
terdigi Koy Enstitiileri; hazirliklar1 1935’te bas-
latitlip 1937°de denemesine girisilen ve 1940’ta
yasallagan, Cumbhuriyet aydinlanmasinin egitim
alanindaki en 6zgiin ve en ¢ok ses getiren bir uy-
gulamasidir. 17 Nisan 1940’ta kabul edilen, 3803
say1l1 Koy Enstitiileri Kanunu’na gore enstitiilerin
gorevi sadece kdy Ogretmeni yetistirmekle sinir-
I1 olmayip 6gretmenle birlikte saglik gorevlileri,
teknisyenler ve diger meslek elemanlarimin da
yetigtirilmesidir (Aksoy, 2004: 3). Koy Enstitii-
leri’'nin kurulma gerekgelerinden en 6nemlisini,
egitim yoniinden niifusun biyiik ¢cogunlugunu
olusturan kirsal kesimin i¢inde bulunduklar1 kotii
kosullar olusturmaktadir. Nitekim 1927 yilinda
yapilan niifus sayimina gore, o donemde Ttrki-
ye niifusunun biiyiik bir ¢ogunlugunu olusturan
kirsal niifusun ancak %6,51’inin okuma-yazma
bildigi tespit edilmistir (Arayici, 2002: 102). Ayri-
ca 1935 sayimina gore, 1.240.095 cocugun (kirsal
niifusu olusturan 12.400.952 kisiden %10’unun)
ilkogretim gagina geldigi (hatta bir¢ogunun bu
yast da gectigi) belirtilmistir (Tongug, 1997: 115).
Bu kigiler arasinda, erkeklerin %31.3’11, kizlarin
ise sadece %18.6’s1 okuma-yazma bilmektedir
(Tongug, 1997: 115). Bagka bir ifadeyle, o do-
nemde ilkogretim ¢agina gelmis olan kirsal yer-
lesmelerdeki 1.240.095 cocugun ancak %25.3’i
egitim hizmetinden yararlanabilmektedir. Bu
alandaki bagka bir gosterge ise, kirsal yerlesmeler-
deki okullasma oranlarina dair olan rakamlardir.
Devlet Planlama Enstitiisi'niin istatistiklerine
gore 1927-28 egitim doneminde kirsal alanlarda,
hepsi ilkégretim okulu olmak tizere, sadece 4.707



okul bulunmaktadir (Arayici, 2002: 4). Ote yan-
dan, Istatistik Genel Miidiirliigii’'niin 1940 yilinda
yuriittigl bir aragtirmaya gore ise, bu tarihlerde
sayist yaklasik 40.000 olan koyler igerisinde, yine
yaklagik olarak 31.000’inde hicbir sekilde okul
bulunmadig tespit edilmistir. Ayrica kisi bagina
yillik gelir ortalamasi da 150 dolar olarak saptan-
mustir (Arayici, 2002: 102).

Koy Enstitiileri Sistemi’nin yiiriirlige konulma-
sinda, egitimde daha 6nce yapilan diizeltmelerin,
Tirkiye'nin koy gergegini nitel ve nicel boyut-
lartyla kavrayamamug ve agilan kurumlarin Bati
taklitgiligi etkisinden kurtulamamig olmalari yat-
maktadir. Onceki denemelerin, kéyiin bekledigi
gercek eleman tipini yaratamamig ve yetigtireme-
mis olup koye gonderilen 6gretmenlerin imkan-
sizliklardan dolay1 kenti terk etme yolu arayigina
girmeleri; koylere gerekli olan en az 40 bin ilko-
kul 6gretmeninin yarisinin bile saglanamamus ve
mevcut okul binalarinin biiyiik ¢ogunlugunun da
cok kot bir vaziyette bulunmus olmalar, koyli
icin egitimin bir yiik olarak goriilmesine neden
olmustur (Altunya, 2010: 14). Ismail Hakki Ton-
gug, 28 Aralik 1938°de Hasan Ali Yiicel, Milli Egi-
tim Bakani olduktan sonra, vekaleten yiirittiigii
flkogretim Genel Miidiirliigii gorevine asaleten
atanmugtir. 17 Nisan 1940’ta Koy Enstitiileri Ka-
nunu ¢iktiktan sonra agilmaya baglayan enstitiiler-
le de ¢ok yakindan ilgilenmistir. Projenin hazirlik
asamasinda, farkli uluslararasi modelleri arastir-
mak amaciyla Tongug; Sovyetler Birligi, Roman-
ya, Bulgaristan, Macaristan, Yugoslavya, Avus-
turya ve Almanya gibi bir¢ok iilkeye de yolculuk
yapmis, buradaki farkli modelleri uygulamalariyla
birlikte ayr1 ayr1 incelemis; ve bunlar disinda bir-
¢ok yabanci egitimcinin fikir ve 6nerilerinden ya-
rarlanmustir (Arayici, 2002: 193).

Tiim ¢aba ve girisimlerin sonucunda, farkl tilke-
lerin egitim modellerinden yararlanmakla birlik-
te, esas olarak Ttirkiye’deki kirsal yerlesim birim-
lerinin sorunlarini ¢6zebilmek gayesiyle hayata
gecirilmis bir model ortaya ¢ikmustir. Baglangic
noktasinda kalan bu egitim modelinin bagarisi,
1946’ya kadar koylerdeki 6gretmen agigimi kapa-
tan 16400 kadin ve erkek 6gretmen ile 7300 saglik
memuru ve 8756 egitmen yetistirmig olmasidir.
Koy Enstitiileri sisteminin egitime en biiytik kat-

kisi, o giine kadar yalnizca egitim kitaplarinda go-
riilen, fakat geleneksel egitimin etkisiyle, okula ve
siiflara giremeyen egitim ilke ve yontemlerini,
doganin i¢inde hayata ge¢irmek olmustur. Bu-
ralarda binlerce 6gretmen adayi, bizzat yasayarak
ogrenmisler ve gittikleri okullara da 6grendikleri-
ni tagimuglardir (Cikar, 1997: 33). Koy Enstitiile-
ri'nde uygulanan pedagoji anlayist ile -ki burada
s6z konusu olan Koy Enstitiileri’nin mimari ola-
rak nitelendirilen Ismail Hakki Tongug’un peda-
goji anlayigidir- radikal pedagoji anlayisi arasinda
paralellik kurulabilmektedir. S6z konusu pedagoji
anlayisinin 6ne stirdigii 6zgiirlitkgli egitim teo-
rilerinin, entelektiiel ve pratik faaliyetlerin birli-
gini/ i¢ igeligini vurgulamalari; 6gretenler ve 6g-
renenler arasindaki iliskilerin hiyerarsik olmaktan
ziyade esitleyici ve Ozgiirlestirici bir bigimde dii-
zenlenmesini icermeleri; 6gretimin 6grenenlerde
icinde bulunduklar1 ger¢eklige karsi elestirel bir
bakis agisi gelistirmesinin yaninda, bu gergekligi
dontistirmek i¢in eylemde bulunmasini sagla-
yan bir siire¢ olarak goriip 6grenmeyi Ozgiirles-
me aracina doniistiirmeyi hedeflemeleri agisindan
Koy Enstitiileri'nde uygulanan pedagoji anlayi-
st ile paralellik arz etmektedir (Sagiroglu, 2013:
83). Kirby’ye gore (2000: 78), Koy Enstitiileri’nin
diger modellerden farkli olarak kendine has bir-
¢ok yonii bulunmaktadir. Daha sonraki yillarda
UNESCO da, projeyi 6zgiin bir model olarak
nitelendirmisg ve bir kalkinma yoéntemi olarak ge-
lismekte olan biitiin tilkelere bu egitim sistemini
onermistir (Aydin, 2007: 120). Bir egitimbilimci
ve Koy Enstitiileri’nin mimari olarak kabul edilen
Ismail Hakki Tongug'un 6zgiirlitkgii egitim an-
layisini ve egitime katkilarini analiz etmek, Tiirk
Egitim Sistemi’nin mevcut sorunlarini ¢éziimle-
mek yolunda benimsenecek felsefe adina 11k tu-
tacaktir.

2.1. Ismail Hakk: Tongug (1893-1960) ’un Egitim
Anlayis1 ve Egitime Katkilar1 Nelerdir?

Ismail Hakki Tongug, egitim anlayist bakimindan
Almanya ve Dogu Avrupa tilkelerinden esinlenen;
koyii temel alan bir egitim hareketinin temsilcisi-
dir ve tilke kalkinmasimi koyiin egitimine bagla-
yan bir uygulayicidir. “Koyde Egitim” ve “Egitim
Yoluyla Canlandinlacak Koy” isimli kitaplar1, onun
koycti kisiligini yansitmaktadir. Koyti hem maddi
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hem de anlayis olarak “canlandirmayr” amaglams,
ayrica, bat iilkelerindeki “demokratik haklar” sis-
temini, egitim yoluyla yerlestirmeye caligmistir
(Tezcan, 1993: 97).

Tongug, kdy sorununun bazilarmin sandig gibi
mihaniki bir kéy kalkindirmasi degil, anlamli ve
bilingli bir sekilde koyiin ig¢ten canlandirilma-
st oldugunu belirtmistir. O’na gore koylia Syle
bir canlandirilmalidir ve bilinglendirilmelidir ki,
koylityti higbir gii¢ yalniz kendi hesabina ve in-
safsizca somiirememeli, koydekilere kole ve usak
muamelesi yapamamalidir. Koy sorunu, koéyde
egitim sorunlar1 da i¢ginde olmak {izere bu anlama
gelmektedir (Tongug, 1997: 83). Tongug’a gore
ogrenciler, ezberci ve kitaba bagli bir 6grenimin
bunalimlarindan uzaklagtirilmali, dogadan kop-
malar1 6nlenmeli, yasama baglanmalar1 saglana-
rak gézlem, deney, aragtirma, inceleme aligkanlig
edinmeleri saglanmali, bagnazlik ve hosgoriisiiz-
liikten uzak tutulmalidirlar. Ismail Hakki Ton-
gug; gelecek neslin egitiminin, onlarin tretici du-
rumuna gelmelerine yardimer olmasi gerektigini
ve bu baglamda mesleki egitimin 6nemini ko-
nusmalarinda dile getirmektedir (Tongug, 1997:
110). Is egitimini savunan bir konusmasinda
Tongug, yalniz zihinsel yeteneklerin gelismesine
hizmet eden tek yonlii insan yetistiren egitimin
yanlig bir amag izlemekte oldugunu, ilkokulun
amacinin bilgin yetistirmek degil, yasamda kendi-
sine ve topluma yararli olacak insan1 yetigtirmek-
te yattigini iade etmistir. Tongug’a gore uygarlik
yiikseldikge isin egitsel degeri de artmaktadir. Koy
Enstitiileri sisteminin getirdigi egitim yonteminin
en 6nemli 6zelliginin dersi is ile 6gretmek oldugu
da, Tongug un ifadelerinde hayat bulmustur (Oz-
kucur, 1985: 16).

Tongu¢’un ve dolayisiyla Koy Enstitiilerindeki
egitim anlayisinin temelinde, kékeni Marx'in bi-
reysel bilincin gelismesine ve yabancilagma teori-
sine uzanan bir insan tanimi vardir. Marksist te-
oride biitiin insanlar praksisle tanimlanir (Ozsoy,
2010: 20). Tongug, “Is ve Meslek Terbiyesi” adh
kitabinda Marx’a da deginerek, Ttirkiye’de klasik
egitim alacak aydin denilen kesimin gereksinim-
lerine gore Orgiitlenmis okul sisteminin, {iretim
yapan simifa uymadigini, Avrupa’dan kopya edil-
digini belirtilmektedir. Tongug¢’a gore egitimin

amaci; kusaklar gercek yasamin iginde ve gerek
yasamin islerini 6gretim amact olarak kullanip ya-
sama hazirlamaktir. Cagdas uygarhigin 6zii, isin ve
bireyin davraniglarinda uzmanlagsmasi ve rasyo-
nellesmesindedir. Birey, meslegini ve igini 6zgiir-
ce se¢ebilmeli ve segecegi is ve meslek konusunda
deneyim ve bilgi edinebilmelidir (Tongug, 1997:
207). Tongug; koylere basit, fakat ileri bir yasam
sokabilecek d6gretmenler, teknisyenler, pratik top-
lumsal hizmetleri gorebilecek elemanlar, kisacasi
koye rehber olacak insanlarin yetistirilmesi ge-
rektigini savunmustur. Tongug'un yazig1 “Is ve
Meslek Egitimi” adli esere gore egitim demek; “bir
insamn kendisinin bigim kazanmast” demektir. O,
¢ocugun kisiligini egitimin temeli saymistir. Bu-
nunla birlikte; egitim, “deger kazanmug kisiyi, deger
tastyan toplumda” harekete gegirmektir. Dolayisiyla
her insan, kendi egitimini ilgilendiren ve yardim
edici nitelikte bulunan her seyi kendi kendine
yapmalidir. Bagka insanlar ona yalniz yardimci
nitelikte hizmetler gorebilirler. Bu anlamda egi-
tim, insanin kendi kendisini egitmesidir (Kaynar,
1990: 53). Boylece Tongug, egitimi sadece oku-
ma-yazma olarak ele almamuig, ayn1 zamanda halk:
uyandirmayi ve sosyal bir biling vermeyi de dii-
sinmistiir. Ona gore egitim, kisgiyi toplumdaki
yeri, toplumun diinyadaki yeri agisindan bigim-
lendirmeli, onu sorunlarina yabancilagtirmadan,
sorunlart ¢ozebilecek giicte ve anlayista yapilma-
lidir. O, bu diisiincesi ile gercek ve maddi hayat
icinde kuramini gelistiren bir egitimci oldugunu
gostermektedir. Tongug¢’a gore egitimde klasik
okul yikilmali, ¢evreyi ve insani degistiren, ileri
iretim yagami saglanan egitim sistemi getirilmeli-

dir (Yalcin, 2006: 53).

Tonguc¢’un tlkisii; koyde ve sehirde oturan in-
sanlar arasinda biiyiik farklar yaratmayarak; birey-
leri kitlelesmis ulus haline getirip, bahtiyar, canli
ve kuvvetli hale gelebilmektir (Tongug, 1970: 91).
Tongug icin, ilkdgretimi tilke ¢apinda yayginlas-
tirmak ¢ok onemlidir; ilkogretimi gergeklestire-
meyen toplumlarda halk idaresi ilkesi laftan ileri
gegip hayata intikal ettirilemez (Tongug, 1946:
1). Tongug¢’a gore, tilkede 6teden beri egitimde
iki goriis gidip gelmistir. Tlkégretimden itibaren
tiniversiteye yonelten kuramsal ve kitabi goriis
ile, agik hava kiiltlirine yonelen, insani gevre-



sinde yagamaya ve yaratmaya uyarlayan, 6zendi-
ren goriig; Koy Enstitiileri bunlardan ikincisinin
trinidir (Diindar, 2000: 55). Ona gore; bilginin
kaynagi dogadir. Insan elini ve beynini kullanarak
dogadan edindigi ve iirettigi bilgileri bilimsel bil-
giye dondistiiriir. Bilimsel bilgi, insan eli ve beyni
arasindaki siirekli ve dlgiilii iligkilerden olugan et-
kilesimin tirtintidir (Diindar, 2000: 57).

Tongug, gorevde bulunmadan 6nce, gorev siire-
since ve sonrasinda, Rousseau, Dewey, Pestalozzi,
Kerchensteiner, Marx, Gramsci, Lenin gibi fikir
adamlarinin ve daha nicelerinin egitim ile ilgili
fikirlerini okumus, egitim kurumlarini gezmis,
egitimcilerle tanismus, kendi felsefesini inga etme
stirecinde genis bir perspektiften yararlanmugtir.
Tongug’un egitim sistemini inga etmesi bakimin-
dan esinlendigi Natiiralizm akimi savunucularin-
dan Rousseau i¢in egitimin amaci; modern diin-
yay1 gelenckten bagimsiz olarak biitiin yonleri ile
kurup sekillendirecek olan bireyin yetistirilme-
si, kendisini gergeklestirmesinin saglanmasidir.
Rousseau, 6grenme baglaminda ¢ocugun kendi
etkinligi yoluyla 6grenmesine 6nem vermis (teori
ve pratigin birlestirilmesi) ve 6gretim yontemleri
bakimindan radikal bir kopus sergilemistir (Ce-
vizci, 2012: 91). Rousseau’ya gore esas itibari ile
duyulara dayanan temel egitim, fiziki diinya veya
zorunlulukla temasa dayanan kitabi bir 6gretimi,
birtakim bilgiler aktarmay1 bir tarafa birakir. Co-
cuk deneme yanilma yolu ile 6grenirken, diinyay1
sozciiklerden ziyade, olgular aracihigiyla tecriibe
edip 6grenmektedir (Cevizci, 2010: 449). Rousse-
au’nun egitim yonteminde amag, dogasina uygun
olarak yetigmis, kendi kendine kararlar alabilen ve
bunlar1 uygulayabilen, 6zsaygist yiiksek, kendini
ifade edebilen, problem ¢6zme yetenegine sahip,
kendi eylemleri tizerinde denetim kuran, baristan
yana, emege saygili 6zgiir ¢ocuklar yetistirmektir
(Korkmaz, 2006: 20). Rousseau’nun ¢ocugu mer-
keze alan egitim yonteminde cevre 6nemlidir,
cinkii cocuk kesfetme arzusuyla doludur (Rous-
seau, 2003: 21). Pestalozzi’nin egitim ruhunu ise;
ti¢ 6genin-kafa, kol ve yiiregin- uyumlu bir sekil-
de islev gérmesi olusturmustur (Pekin ve Gazalci,
2002: 12). Isvigre en iyi okullara sahip bir mem-
leket olarak kabul edilmektedir. Tongug (1960:
13)’a gore bunun serefi herkesten ¢ok Pestaloz-
zi’'ye aittir.

Tongug¢’'un egitim felsefesini sekillendirmesine
katki saglayan Kerchensteiner’e gore de genel il-
kokullarin amaci, yetismekte olan kusagi gerekli
birer vatandag olarak yetistirmek (bu nitelikteki
vatandaglar da is okulu araciligs ile yetistirilirler);
bireyleri meslege hazirlamak ve meslek sahibi
olmalarini saglamak; genel okulun gorevi olarak
da, meslekle ilgili ¢alismalar1 bir yetkinlikle do-
natmak, giizellestirmek ve bu yolla ideal bir dev-
letin olusumuna hizmet etmek tizere bireylerde
meslek ahlaki yaratmaktr (Tongug, 2000: 65).
Kerchensteiner’a gore, her insan toplulugunun
kafasiyla ¢alisanlardan ¢ok, teniyle ¢alisan iscilere
ihtiyact vardir. Insanlarin etkililigi ilk 6nce tinsel
alana degil, el igleri alanina dayanmaktadir. Hat-
ta kiiltiirtin ilerleyisinde de ar tinsel etkinlik, el
islerinden ¢ikmak suretinde gelismistir. Her halk
okulunda ig alanlari, iglikler, bahgeler, okul mut-
faklar1, dikis odalari, laboratuarlar bulunmalidir;
bu sekilde el etkinliginden yana olan yonsemeler
sistemli surette gelistirilebilmektedir (Kerchens-
teiner, 1947: 27). Kerchensteiner’e gore; zihni
maharetlerin gelisimi, ayr1 bir ig dersi iginde el
maharetlerinin gelisimine ne kadar ¢ok igten bag-
lanabilirse, halk okulunun 6rgiitii o kadar iyi olur
ve zihni maharetler o derece serbestlik ve giiven-
likle gelisir (Kerchensteiner, 1947: 31).

Tongug’un egitim sistemini inga bakimindan
esinlendigi Tlerlemecilik akimu igerisinde yer alan
John Dewey de, egitim felsefesini bilim ve bilim-
sel yonteme dayandirmaktadir; bilgi, dogrulugu
sinamayla kanitlanmig denencedir. Dewey’e gore
bilimsel yontemin basamaklar1; gii¢litk yaratan bir
durumla karg1 karstya kalma, bu durumda proble-
mi kesfedip tanima, olasi ¢oziimleri belirleme ve
denenceler kurma, denenceleri sitnama, sonuglari
disiinme, uygulama sonuglarina gére denencele-
ri askiya alma, degistirme ve onarmadir (S6nmez,
2012: 95). Dewey’in egitim anlayiginda, etkinlige
ve sosyal siirece (yasantilara) bagli, 6grenci mer-
kezli, kurama degil uygulamaya dayali ve demok-
ratik egitim 6n plandadir (S6nmez, 2012: 102).
Dewey, sadece egitimle psikoloji arasinda bag
kurmakla yetinmemis, okulun dig diinyadan veya
toplumdan koparilamayacagini ileri siirerek; egi-
timle sosyoloji ve hatta egitimle politika arasinda
bag kurmugtur. Okul deneyimiyle okul disinda-
ki deneyimler dikotomisi veya ikileminin, egitim
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agisindan sadece gereksiz degil, zararli da oldugu-
nu dile getirmistir. Iste bu temel iizerine Dewey,
¢ocugun deneyimleriyle baglayan, onun ilgileri ve
merakinin artisiyla birlikte, bagta tarih ve sosyoloji
olmak tizere cesitli bilim dallarinin sagladigi nes-
nel hakikatler iizerinden kendilerinde hayata ge-
cirilecegi yeni mekanlar olarak Laboratuar Oku-
lu’'nu se¢mistir (Cevizci, 2012: 142). Tongu¢’'un
Politeknik egitime vurgu yapan anlayiginin temel
savlarinin, Dewey’in egitimin yéntemi boyutun-
da ortaya koyduklari ile ayni dogrultuda oldugu
goriilmektedir. Nitekim Dewey; “Koy Enstitiileri
hayalimdeki okullardir.” diyerek, bu sisteme olan
hayranhigmi da dile getirmistir (S6nmez, 2012:
175).

Tongug’un egitim idesini gergeklestirmek icin
koyti ve koyliiyli segmesi, onun da bir koyli ya
da “koycii” olmasindan otirti degildir. Tongug,
yagadigi donemde elitler arasinda yaygin olan
koy ve koyliilitk romantizmine kendini kaptir-
mamisg, meseleye gergekei bir a¢idan yaklagsmig-
tir. 1940’larin Tirkiyesi'nde niifusun % 80’inden
fazlas1 zaten koyde yasamaktadir. O giinlerde
koyliintin varolug kosullari, insanhiga en aykirt
bi¢imleriyle 6zetlenebilir niteliktedir. Tongug,
koyluliikte cisimlesen bu insanliga aykirt duruma
karg1 ayaklanabilecek tek giictin de yine koyltiniin
kendisi olabilecegini gozlemlemistir. Tongug’a
gore koyli, kendisini ancak kendi varolus ko-
sullarin1 yok ederek kolelikten kurtarabilir. Oysa
Tek Parti rejimi boyunca koye iligkin tretilmig
fikirler, politika ve projeler elestirel bakis 15181nda
irdelendiginde, Cumhuriyet elitlerinin koyliilerin
ozerk bir inisiyatif gelistirmesini amaglamadiklari
ve koyliyii koyde tutmaya doniik yollar aradiklar
tespiti yapilabilir (Ozsoy, 2010: 35). Buna kargi-
lik Tongug, koyltiniin kurtulusunu, onun kendi
giictinde gormektedir. Tongug (1998: 103), hayatt
“ilkokulun [okulun] ¢ocuklart sadece miisahede ettirecegi
veya temasta bulunmak imkdnint verebilecegi ve ancak
nazari dersleri miisahhaslandiracak bir vasita” olarak
degil, “belki biitiin okul faaliyetlerinin dayanacag bir
temel, tutabilmesi ve beslenmesi igin derinliklerine dogru
kok salacak bir saha” olarak gérmektedir. Bu cim-
leden de anlagilabilecegi gibi, Tongug, hayati bir
ara¢ olarak degil, kendi basma bir amag olarak
goren; hayati okullagtirmak yerine, okula hayat

vermek isteyen; hayattan “katma deger ¢ikarmak”
pesinde kosan kinik nesle asina olmayip “hayata
imkdnlar yaratma” tlkisii pesinde kosan ve biitiin
omriinii hayat1 bagkalar i¢in de kolaylastirip ya-
sanabilir kilacak yeni nesiller yetistirmeye adayan
bir egitim iitopyacisidir (Ozsoy, 2010: 64).

Ozgiirliikgii egitim teorilerini benimseyen, egi-
timde radikal dontisimiin gerekliligini savunup
Politeknik egitimi kullanarak ilerlemis olan Ton-
guc’un gorevde oldugu siire zarfinda; 1936’da
egitmen kurslari, 1937°de Koy Ogretmen Okul-
lar1, 1940’da Koy Enstitiileri, 1942’de Yiiksek Koy
Enstitiisii, 1943’te Saglik Okullar1 agilmigtir. Ton-
gug gorevden ayrildigr zaman Koy Enstitiilerinde
16.400 6grenci vardir. Bunlar 1952 yilina kadar
mezun olmuslar ve kdyde goreve baslamiglardir.
Boylece Tongug doneminde Koy Enstitiileri’ne
kaydolup mezun olarak koylerde goreve baglayan
ogretmen sayist 17.321°1 bulmus ve 6grenci sayisi
da 1.148.701’e gikmistir (Tekben, 1962: 22).

SONUC VE TARTISMA

Yiizyillar siizgecinde Politeknik egitimin olusum
halini aldig1 toplumsal atmosfer, diistintirleri bi-
reyin hakkini savunma iggiidiisiine yonlendirmis-
tir. Glintimiiz Tirkiye’sinde ihtiyag duyulan bi-
lim sahalar1 ve bilim sahalarini dolduracak vasitl
bireyler, ancak ve ancak bilingli ve 6zgiirce {iret-
meyi 6grenmis, kendine yetebilen bir toplumda
dogacaktir. Pestalozzi’nin ifade ettigi gibi, insan
iyl bilmeyi 6grenirse, ¢ok bilmek derecesine her
zaman ¢abuk varabilir; ama ig yaparak 6grenmeye
baslamazsa iyi bilmeyi higbir zaman 6grenemez
(Tongug, 1960: 20). Gramsci, Lenin, Freire ve
Tongug gibi egitimin 6nemine inanmus kisilerin
egitsel uygulamalar1 incelendiginde, entelektiiel
bilgi ve 15 iginde egitimin ayni siiregte uygulan-
mastyla, ileri medeniyetler seviyesine yiikselmis
bir tilkenin inga yolunun agilabildigi goriilmek-
tedir. UNESCO’nun 6rnek egitim metodu ola-
rak gosterdigi Koy Enstitiilerinin egitim modeli,
aragtirmacilar ve uygulayicilar tarafindan tekrar
incelenmeli; giintimiiz toplumsal yapilanmasina
uygun bir egitim sistemi ingasina gidilmelidir.
Politeknik egitim uygulamasi ile birlikte, toplum
verimsiz topraklardan, issizlikten ve imkansizlik-



tan uzaklagtirilacak ve toplum bilinglendirilerek
vatanin aydinlik bir gelecege kavugmasi saglana-
caktir.

Koy Enstitiileri sisteminin getirdikleri tizerinden
verilebilecek 6rneklerde oldugu gibi, okuma yaz-
ma bilme seviyesi yiikselecek; olusan feodal dii-
zen ve bilimsel anlayigtan uzak yasam tarz ve anla-
yislar1 yok olacaktir. Radikal pedagojinin tizerinde
doniisiim yaratarak ortadan kaldirdig: ezilmiglik,
ikinci sinif vatandag olma, egitimsizlik gibi unsur-
lardan; kendine yetebilir ve bilingli bir tilke yara-
tilacaktir. Gelecekte aranmasi gereken sey bireysel
bilin¢ diizeyini, var olan toplumu yaratan ve bu
toplumda bireyin yerini belirleyen toplumsal ve
tarihsel giiclerin anlagilmasina adamig bir egitim
sistemidir. Bu, teori ve pratigin bir birlesimiyle
ortaya ¢ikmalidir; bu siireg iginde insanlar 6zgiir-
lestirilmis bir toplum i¢in ¢aligirken, teori de pra-
tik de degisecektir. Gelecekteki degisim i¢in bir
plan degil, araclar ve amaglara dair stirekli bir diya-
log yaratilmalidir. Egitim bu tiir bir yeniden inga-
c1ve ilerlemeci gabanin merkezinde yer almalidir.
Aragtirmaci ve uygulayicilar, egitimde Politeknik
egitimin giliciine inanmali, bu egitim modelini
insanin somiriilmesi yoniinde degil, kalkinmasi
ve kendine yetebilirliginin saglanmasi yoniinde
kullanmahdirlar. Ozgiirliikgii egitim teorilerinin
amag yolunda benimseyip kullandiklar1 Politek-
nik egitim modeli, “6zgiirlitk¢ti” kavramimdan
bagimsiz digiiniilmemelidir. Politeknik egitim,
endiistriyellesmeye degil, bireylerin 6zgiirlesme-
sine hizmet etmesi durumunda Politeknikgi egi-
tim felsefesinin icerisine alnabilir. Aksi taktirde
bir iilkenin kalkinmasi adina egitim miktar1 ve
zamaninin, nasil dretim yapilacagini 6gretmesi
yoniinde endiistriyellesmeye gore ayarlanmasi;
Politeknik¢i egitim felsefesine degil, bir yontem
olarak politeknigin kullanilmasini gerektiren Esa-
sici egitim felsefesine girmektedir. Bu durumun
neden Politeknikgilik akimia girmedigi sorusu,
Politeknik egitim felsefesinin fikri temellerini
atan Karl Marx’a bakarak cevaplandirilabilir. Marx
her tiirlii ideolojiye (memleketin kalkinmasi) kar-
st durmaktadir. Clinkii Marx’a gére bir toplumun
hakim ideolojisi, elit sinifin ideolojisi olmaktadir;
ideoloji, bir toplumun biiyiik cogunlugunun ey-
lemlerinin degil, belirli bir toplumsal sinifin ihti-

yaglarinin ve arzularinin tirtiniinii temsil etmek-
tedir (Spring, 2010: 28). Endiistriyellesme yoniin-
de bir ideolojiyi benimseyerek egitim siirecinde
dretimin nasil yapilmast gerektigini égretmenin
onemini savunmak; bireyin kendine yeterliligini
saglayacak Politeknik¢i egitim felsefesinden bes-
lenememektedir. Dolayistyla Politeknik egitim,
bilingli ve 6zgiirce tiretmeyi 6grenmis, kendine
yetebilen bir toplumun ingasi adina uygulamaya
konulmali, gelistirilip korunmalidir.
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Metin Lokumcu 6gretiyor
3 t‘—: s -: ..,."‘_( E, }E&F’ TR T

Inénii Alpat

Yanilmiyorsam bu baslik ilk kez Devrimci
Yol dergisinde kullanilmigti. Yazi, 1 Haziran
1971°de Istanbul Maltepe’de 6ldiiriilen Hiise-
yin Cevahir’le ilgiliydi. “Cevahir 6gretiyor”
basligiyla yer aliyordu dergide.

Cevahir ne 6gretmisti bize? Mahir Cayan’la
bir evde kugatildigini, amcasimnin teslim olma-
s1i¢in ikna etmeye galistigini, amcastyla Kiirt-
¢e konustugunu, keskin bir nisanci tarafindan
vuruldugunu, rehine alman Sibel Erkan’in
burnunun bile kanamadigini biliyorduk.

Cevahir sldarialmistii. Mahir, Cevahir’i kal-
bine gomerek “adaya” ¢ekilmisti, yaralrydi.
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Iki gencin hiiziin dolu 6ykiisii sayilabilirdi ya-
sananlar; 68 kusag1 devrimci gengliginin inan-
mishiginin simgesi yerine gegebilirdi; yast he-
niiz yirmi bege yeni degmis gengleri devrimin
olgunlastirdig sdylenebilirdi.

Biitiin bunlar kiymetliydi, 6greticiydi. Ancak
Cevahir’in 6gretmen mertebesine yiikselme-
sine sebep, isadami Mete Has’in kagirilmasi
eylemi esnasinda, evdekilerin sordugu soruya
verdigi yanitti. “Bir daha karsilasacak miy1z”
diye sorulmustu. Cevahir, “Hayir” demis ve
devam etmisti, “Sadece en sonunda karsilaga-
cagiz, topyekdn karsi karsiya geldigimizde.”

Simdi, o giinden bu giine devlet, biitiin baski
ve zor aygitlarini devreye sokarak, Cevahir’in
bictigi randevuyu geciktirmeye ¢aligtyor.

Cevahir sadece bize degil, devlete de 6gretti
aslinda; biz varimiz yogumuzla randevuya ye-
tismeye, onlar geciktirmeye ¢alistyor.

Sinif miicadelesinin “fay hatt1” o giin orada
belirlendi.

O giinden sonra kag 6n randevu oldu, kim bi-
lir; bilinir ki Tiirkiye solunun tarihi 6n rande-
vularin toplamindan ibarettir.

Hangi birini saymak lazim. Memleketin fa-
sistlestirilmesine karsi direnisi mi, Malatya’yi,
Marag’, Sivas’t mu? Tuzlugayiry, Fatsa’yi,
OTK’y1 m1? Mamak’i, Metris’i, Diyarbakir’s
m1? Necdet Adal’'yt mi, Erdal Eren’t mi,
Mustafa Ozeng’i mi, Hidir Aslan’t m1? Madi-
mak’t m1? Ugur Mumcu’yu mu?

Kimdir giintimiiziin Cevahir’i? Cevahir gibi
ogretmeye kim ant i¢mistir? Kim inandigi
dogrular i¢in gbgstinii siper etmistir?

Hatirlayin, Metin 6gretmenin 6lmeden az
once, “Alin beni, kurtarin devletinizi” dedigi-
ni. Sonra Cevahir’i hatirlayin, teslim olmayan
sesini.

Bazi anlar vardir ki, hayat memat fashina da-
hildir. Olmekle yasamak, kalmakla gitmek
gibi. Cevahir de, Metin Lokumcu da tercihini
kalmaktan yana kullanmugtir.

Cevahir teslim olabilirdi, olmadi; teslim ol-
saydi, degerini kaybeder miydi? Asla.

Metin Lokumcu, gaza bogulmus sokag terk
edebilirdi, etmedi. Etseydi, degerini kaybeder
miydi? Asla.

Biri teslim olmayarak, digeri gitmeyerek ha-
yatimiza girdi.

Biri 68 kusaginin antiemperyalist, antifagist,
bagimsizlik¢i ve devrimei yoniiniin simgesiy-
di, digeri neoliberal, gerici diktatorlige bas-
kaldirinin niganesi.

Ikisi de 6gretmendi. Cevahir’in nasil bir 6g-
retmen oldugunu anlamak igin Metin Lo-
kumcu’nun hayatina bakmak yeterlidir. Metin
Lokumcu’nun izini Ali Ismail Korkmaz’dan
takip etmek miimkiindiir.

Yasgananlar soyle izah edilebilir: Cevahir, ken-
dinden sonra gelecekler randevuya yetigsin
diye 6limii segmistir. Metin 6gretmen, ken-
dinden sonra gelenler topyekiin karsilasma
Oncesi giigsliz goriinmesin diye polise mey-
dan okumustur. Ali Ismail, sokakta katledil-
meyi goze alarak, iyi bir 6grenci oldugunu
gOstermistir.

Yasananlar1 anlamak i¢in, buna siiflar miica-
delesinin ruhuna hikim olmak da denilebilir,
su soruyu sormak gerekmektedir: “Ogreten”,
“Ogrenen” ayrimi nerede baglar, nerede biter?
Yaniti ise sudur: “Cevahir 6gretiyor” diyebil-
mek i¢in 6grenci degil 6gretmen olmak, Ce-
vahir olmak igin ise 6gretmen degil 6grenci
olmak gereklidir.

Bagka tiirli Soke toprak isgalleri ile Yirca, 15-
16 Haziran ile Gezi Isyan1 arasindaki iligkiyi
¢Ozemeyiz.



Egemen Ideoloji ve
Ogretmenin Mesleki
Otoritesi'

Steven Tozer ve Guy Senese*

Ceviri: Yasemin Tezgiden

Egitim arastirmalar1 alaninin ideolojinin 6gretim
sistemindeki roliine olan ilgisi son 30 yilda giderek
artmugtir. Bilim insanlar1 “egemen ideoloji” kavra-
min1 geligtirerek okullarin kiiltiiriin gelecek ne-
sillere aktarimini saglayan birer kurum olduguna
yonelik o eski varsayima yeni bir yon ¢izmislerdir.
Bu anlayisa gore, okullar kilttiriin devamliligini
saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda kiltiire yone-
lik egemen sinifin kurumsal ve ekonomik agidan
egemenligini stirdiirmesini saglayacak belirli bir
ideolojik anlayis1 da yayginlastirir. Egemen sinifa
ait olan bu ideolojinin yayilmasini saglayan tek
kurum okullar degildir; medya kurumlari, hiikii-
met ve ekonomi kuruluslar: gibi bilgi tireten diger
kurumlar da egemen ideolojinin halk tarafindan
icsellestirilmesini saglamaya ¢alisir. Bu ideolojinin
“egemen ideoloji” olarak adlandirilmasinin sebebi:
1) okullar dahil tiim egemen toplumsal kurumla-
rin, bilingli ya da bilingsiz olarak, salt bu ideolojik
bakis acisini dogru ve mesru olarak yansitmalari
ve 2) bu ideolojinin mevcut toplumsal yapiy1 ege-
men toplumsal siniflarin inaniglart ve deger yar-
gilar1 agisindan degerlendirip mesrulastirmasidir.
Bir toplumun diizenini denetlemek, agiklamak ve
mesrulastirmak amaciyla tek bir ideolojinin di-
ger ideolojiler tizerinde kurdugu egemenlik ya da
“hegemonya”, egemen ideolojinin ne sekilde stir-
dirildigiine yonelik belirli bir kurami, ideolojik
hegemonya kuramini 6n plana ¢gikarir.

Ideolojik hegemonya kuramcilarina gére, belirli
bir modern teknoloji toplumunda belirli bir ide-
olojinin egemen olmast, o toplumdaki tiim sinif-
lardan her bir bireyin o ideolojiyi benzer 6l¢iide
paylasmasi anlamina gelmez. Egemen ideoloji,
baska bir toplumsal zeminde gelisebilecek olan
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alternatif anlayislarin gelismesini  engelleyerek
yalnizca tek bir ideolojik bakig acisinin gelisimini
destekler. Hegemonya kuramcilarina gore, ege-
men toplumsal sinifin tiyeleri ortak bir ideoloji-
yi benimsedigi siirece, bu ideolojinin toplumun
alt siniflar igin bir anlam ifade edip etmemesi ya
da bu siniflar tarafindan tam olarak benimsenip
benimsenmemesi toplumsal diizenin devami agi-
sindan 6nem tasimaz. Alt siniflarin mensuplari,
toplumdaki okul, hitkiimet, ekonomik kurumlar
gibi egemen kurumlara uygun sekilde davrandikla-
rn miiddetge, egemen siifin diisiince ya da deger
sistemini tamamen benimseyip benimsemedikle-
r1 6nemli degildir. S6z konusu kurama gore, bu
bireylerin egemen kurumlara uygun bir bi¢cimde
davranmalari, egemen smifin konumunu destek-
lemek igin tek bagina yeterlidir.

Madem ki egemen ideoloji alt ve orta siniflarin alt
konumda kalmalarini desteklemektedir, Oyleyse
neden bu siniflar egemen ideolojiye uygun bigim-
de davranmaktadir, diye sorulabilir. Hegemonya
kuramcilarina gore, bu durumun birbiriyle iligki-
li bir ya da iki sebebi vardir. Bu siniflara mensup
bireyler ya toplumsal yapiya iligkin daha anlamli
baska bir sekilde hareket etmelerini saglayacak al-
ternatif bir anlayisa sahip degildirler ya da mevcut
toplumsal yapilar daha farkli sekilde davranmala-
rina yonelik firsatlar biiyiik 6l¢tide kisitlamakta-
dir. Bu kurama gore, ayrica, okullar yalnizca in-
sanlarin egemen ideolojiye meydan okumasina
yardim etmedikleri i¢in degil, bu ideolojiyi etkin
bicimde destekledikleri i¢in de sorumludurlar.

Aslinda, iyi niyetli 6gretmenler bile, hem 6gren-
cilerin smifa getirdikleri toplumsal esitsizlikleri
yeniden iireterek, hem de 6grencilerin kendi ya-
sadiklar1 gercekligi elestirel olarak diisiinmelerini
sinirlayan egemen ideolojiyi pekistirerek diizenin
sug ortagl konumuna diisebilirler. Ogretmenler
statiikonun devamini saglayan birer 6zne olmak
zorunda mudur?

Ideolojik hegemonya kuramcilaria gore, iist si-
nifin ideolojisi yalnizca okuldaki derslerde 6gre-
tilmekle kalmaz, okulun yapist ve giinliik isleyi-
sine de yansir. Egemen ideoloji, Amerikan “ser-
best piyasa sistemini”’nin ne kadar adil oldugunu
anlatan sosyal bilgiler kitaplar1 ile siirlt kalmaz,
ornegin 6grencilerin not yarigina da yansir. Bu
not yarigi 6grencilerde tiim 6grencilere basarmak
icin esit sans verildigi yanilsamasi yaratir, oysa ki

ogrencilerin birbirinden tamamen farkli olan sos-
yoekonomik ge¢misleri nedeniyle onlara sunulan
sanslar hi¢ de esit degildir. Dahasi, hegemonya
kuramcilarma gore, okullarda sunulan 6gretimin
hegemonyay1 pekistirmesinin bir bagka yolu da
egemen ideolojinin ¢eliskilerini géz 6niine se-
recek 6nemli toplumsal konulart segerek digari-
da birakmasidir. Ornegin 1rkcilik ve cinsiyetgilik
konularina ge¢miste hi¢ deginilmezken simdi
bu konular, 1970 6ncesi ve sonrasindaki 6gren-
ci hareketleri déneminde biiytik 6lgtide ¢oziilen
sorunlarmis gibi ele alinmaktadir. Emek ¢atigma-
st ve smifsal esitsizlikler ise demokratik bir top-
lumda tizerine distiniilmesi gereken 6nemli bi-
rer konu olarak goriilmek yerine, birkag yiizeysel
ifade ile gegistirilmektedir. Ogrencilerse egemen
ideolojiye meydan okuyacak sorular soracak ya da
yorumlar yapacak sekilde yetistirilmemektedir.

Boylesi konularin program digi birakilmasi hege-
monya kuramcilarinin iddialarii desteklemekte-
dir: okullarda bir dizi egemen diigiince desteklen-
mekle kalmaz, sorunlara yonelik belirli bir bakig
agist pekistirilir. Toplumsal yapr Gylesine yerles-
mis, Oylesine kabullenilmistir ki boylesi bir or-
tamda bazi sorularin sorulmasi miimkiin degildir.
Sonugta sanki toplumda bir uzlagt varmusg gibi go-
riintir, ama aslinda uzlag1 adina da, muhalif goriis-
lerin dile getirilmesi adina da pek bir sey yoktur.

Bu uzlag1 goriintiisiintin bir gostergesi okullarda
verilen harf notlaridir. flkokuldan iiniversiteye
kadar her diizeyde calisan 6gretmenler A ile F ara-
s1 bir not vermenin istenmeyen sonuglarina karsi
¢ikar, ¢ogunlukla “Not vermekten hoglanmiyo-
rum,” yada “Not vermeye inanmiyorum” derler.
Bu 6gretmenler, her seyden 6nemlisi, bir 6gren-
cinin bagka bir dgrenciyle kargilagtirilmasina da-
yanan bir sistemin yarattig1 tahrip edici etkiyi gor-
mektedirler. Ne var ki kars1 ¢tkmalarina ve harf
notlarinin egitimi engelleyen etkisinin farkinda
olmalarina ragmen harf notlarini kullanmaya de-
vam ederek bu uygulamaya “inandiklar1” goriin-
tiisiindi yaratmaktadirlar. Peki ya neden? Bunun
bir nedeni ¢alistiklar1 kurumlarin, yani okullarin
onlardan bunu istemesidir. Bagka bir nedeni ise
anlamli bagka alternatifler 6nerebilmek i¢in notla-
ra iligkin ne tiir sorular sormalar1 gerektigine dair
yeterli bir kavrayisa sahip olmamalaridir. Bu tiir
sorularin sorulmasi i¢in toplumsal siniflar arasin-
da keskin esitsizliklerin devamini saglayan, ama



herkese bagari i¢in esit sans verdigini iddia eden
bir toplumda okulun roliintin sorgulanmas: ge-
rekir. Bu sorularin sorulabilmesi ve hatta soru-
nun bu sekilde goriilebilmesi igin 6gretmenlerin
ideolojik ag¢idan hegemonik olan bir toplumda
egitildikleri bicimden farkl bir bigimde egitilme-
leri gerekir. Ayrica, 6gretmenler “inanmadiklar1”
egitsel politikalart degistirmek i¢in toplu eylem
yapabileceklerini gorecek sekilde de yetistirilme-
mektedirler. Maaglar, sosyal yardimlar ve simmif
mevcudu gibi kolektif hareket edilmesi gereken
konular diginda 6gretmenler iyi egitimin bityiik
olgtide bireysel gabaya bagl oldugunu diistinme-
ye devam etmektedirler. Bunun bagka sekilde ya-
pildigini gérebilecekleri bagka bir yer var midir?

Eger hegemonya kuramcilari hakliysa, bunun ka-
musal okullarda ¢alisan 6gretmenler igin anlami
ciddidir. Ogretmen, 6grencilerin kendilerine ve
topluma yonelik egemen smiflarin istedikleri bigci-
min diginda bir kavrayis gelistirmelerine etkili bir
bigimde engel olan 6nemli bir aktor haline gel-
mektedir. Ogrencilerin diigiinmeyi 6grenmeleri-
ne ve sorgulamalarina yardimci olmak igin egitim
alanina giren 6gretmenler, tersine Ogrencilerin
her seyi oldugu gibi kabul etmeyi 6grenmelerini
saglayan birer arag¢ haline geldiklerini goriirler.

Ne var ki 0gretmenlerin 6nemli birer aktor
oldugunu séylemek onlarin toplumsal diize-
nin egemen ideolojisini yayma siirecinde
caresiz birer izleyici olduklar1 anlamina gel-
mez. Ogretmenler 6grencilerinin toplum-
daki egemen diizeni sorgulamasina ve ide-
olojik hegemonyanin bu diizenin devamini
nasil sagladigini gérmelerine yardimci olabi-
lirler. Ama bunu yapmak isteyen 6gretmenler zor
bir duruma diisebilirler, c¢tinkii devletin onlar-
dan sorgulamadan kullanmalarini bekledigi ders
kitaplarin1 ve egitimsel uygulamalart sorgulama
yetkisini/otoritesini nereden aldiklarint ifade etmeleri
kolay degildir.

Kendilerini 6ncelikli olarak devletin birer memu-
ru olarak géren 6gretmenler i¢in mesleki otorite-
lerinin temelini - ya da kaynagini - bulmak zor
degildir. Devlet kurumunun - okulun - otoritesi,
ogretmenin otoritesi haline gelir. Kurumsal amag-
lara ulagilmasi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerden
itaat etmelerini beklemeye ve onlar1 buna zorla-
maya haklar1 vardir. Ogretmenler iginde bulun-
duklart resmi konumda kendilerinden beklenen

sinirlar iginde davrandiklar siirece, itaat bekleme
ve bunu zorla kabul ettirme hakkina sahiptirler.

Bu durumu bagka bir sekilde ifade edecek olur-
sak, devlet kurumu c¢alisanlar1 olarak 6gretmen-
lerin 6grencilerin itaatine dayanan uygulamalar
yapmaya yetkileri/otoriteleri vardir. Ogretmenlerin
ogrencilerine nereye oturacaklarini, ne zaman
konusacaklarini, hangi 6devleri yapacaklarini ve
bunlar1 ne zaman teslim edeceklerini, vs. séyleme
yetkileri/otoriteleri vardir. Ayrica bu yonergelere
uymayan ogrencileri cezalandirma vyetkileri de
vardir. Yonergelere uymayan, kendisine verilen
cezalar1 yerine getirmeyen bir 6grenci okuldan
atilabilir ya da zorunlu egitim yasindaysa yargila-
narak 1slahevine ya da hapse gonderilebilir. Boy-
lesi durumlarda, devlet kurumu calisgani olarak
ogretmenin otoritesinin kaynagi acik bir sekilde
ortaya cikar.

Otoriterlerini salt devlet caligan1 olma rolleri-
ne dayandiran 6gretmenlerin okulun kurumsal
amaglariyla fazla sorunlar1 olmaz. Okulun otori-
tesinin kendi otoriteleri haline gelmesi gibi, oku-
lun amaclar1 da kendi amaglart haline gelir. Eger
okul 6grencileri zeki, orta, zayif olarak etiketleye-
rek “liyakat”s destekleme amaci giidiiyorsa, 6gret-
menler de ayni seyi yapabilir. Eger okul is¢i sinifi
cocuklarimi is¢i smnift islerine, beyaz yakalilarin
gocuklarini beyaz yakali iglere hazirlamak igin ige
almmalarini kolaylagtiracak beceriler 6gretiyor-
sa Ogretmenler de ayni seyi yapar. Okul ve ders
kitaplar1 ¢ogu Ogrencinin elestirel ve diisiinsel
becerilerinin en iyi sekilde gelismesini engelle-
me pahasina toplumsal diizen ve istikrar pesinde
kosuyorsa 6gretmenler de bdylesi bir diizen ve is-
tikrar pesinde kosar.

Ne var ki 6gretmenin mesleki otoritesinin kayna-
gint salt devletten aldigr yoniindeki basit anlayzs,
devletin 6gretim amagclarinda ¢eligkiler olmasi
durumunda Ggretmenin otoritesini muglaklas-
tirir. Eger okul hem 6grencilerinin tamaminin
miimkiin olan en iyi sekilde diisiinsel gelisme-
lerini saglamaya calistigini iddia ediyor, hem de
biiytik bir ¢cogunlugunu “fazla egitim almasinlar”
diye mesleki programlara yonlendiriyorsa 6g-
retmenler kendilerini bir ikilem iginde bulurlar:
Hangi amaclara hizmet etmelidirler - distinsel
mitkemmellige mi, yoksa mesleki becerilere mi?

Bagka bir sorun da 6gretmenin uzmanlik bilgisi-
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nin kimi zaman okulun istikrarli bir toplum ya-
ratma amactyla geligmesidir. Ornegin 6gretmen
devletin ders kitaplarinda ABD’nin Latin Ameri-
ka’ya miidahalesi konusunda hatal bilgiler oldu-
gunu fark edebilir. Belli ki ABD’nin bir kahraman
gibi gériinmesini saglamak ve insanlarin iilkele-
riyle gurur duymasini saglamak i¢in kimi 6nemli
bilgiler atlanmug, kimi bilgiler de yanlis yansitil-
mis olabilir. Devlet 6gretmene bu kitabr 6gret-
me yetkisini/otoritesini vermistir de dgretmenin
bu dersin igerigini farkli kaynaklardan 6grendigi
bi¢cimde farkli olarak 6gretmesi igin ona yetkiyi/
otoriteyl kim verecektir?

Bagka bir ikilem de 6zgiir bir halkin sahip olabi-
lecegi tiim degerlerin nihai otoritesinin devlet ol-
mamasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin varsa-
yalim ki altinci sinif sosyal bilgiler kitabinin i¢inde
irk ayrimeiliginin ge¢miste kalan, 1960’1 yillarda
cikarilan yurttaghk haklar1 mevzuati ile ¢oziime
kavusan bir sorun olarak anlatildig: bir béliim ol-
sun. Ogretmen bilmektedir ki siyahilere hala adil
davranilmamaktadir - peki 6gretmen konuyu ders
kitabindan farkli bir bi¢imde 6gretme yetkisini/
otoritesini, bir pargasi oldugu toplumsal diizeni
elestirme yetkisini nereden alacaktir?

Boylesi ikilemlerin yer almadigi devletler totali-
ter devletlerdir. Totaliter devletler okullarin ku-
rallarini, nelerin nasil 6gretilecegini, neyin gegerli
bilgi oldugunu kendileri belirler - boylece devlet
biitiin otoriteyi kendinde toplar.

Totaliter olmayan devletlerde ise eger ogret-
menler devletin 6gretim kurumlarina boylesi bir
biittinciil yetki verirlerse trajik bir hata yapmus
olurlar. Bu hata trajiktir, ¢iinkii 6ncelikle 6gret-
menler, tipki totaliter bir devletteki gibi, kendi
Ozerkliklerini devlete teslim etmig olurlar. Daha
da trajik olani bu &gretmenler 6grencilerinin
ozerkligini de devlete teslim etmis olurlar - ¢iin-
kii bu 6grencilere toplumu nasil sorgulayacaklari,
nasil karsi ¢ikacaklart ve nasil elestirel bir bakig
agist gelistirecekleri gretilmemigtir. Onlara 6g-
retilen sey okulun kargi ¢ikilmamasi gereken bir
otorite oldugudur.

Ogrencilerinin bagimsiz, diisiinen, sorgulayan
bireyler olmasini saglamak ve diistinsel geligsimle-
rini gelistirmek isteyen 6gretmenler igin devletin
otoritesi yeterli degildir. Otoritenin bagka boyut-
lar1 da gelistirilmelidir ki 6gretmenler devletin

desteklemedigi konular1 6gretmek i¢in de bagka
yetki/otorite kaynaklari bulabilsinler. Ogretmen-
lerin mesleki otoritelerini  dayandirabilecekleri
ti¢ yetki kaynagi vardir; bunlar, kurallarin verdigi
otorite, uzmanligin verdigi otorite ve i¢inde yaga-
diklar1 toplumun verdigi otoritedir.

1. Egitim icin Kurallarin Verdigi Otoriteyi
Kullanmak

Bu otorite kaynagi okulun kurumsal yapist ile kis-
men de olsa uyumludur. Eger 6gretmenlerin tiim
giin yaptig1 sey diizenin devamini saglamak i¢in
kurallara bagvurmaksa giinii ge¢irmek konusunda
sikinti yasamazlar. Ne var ki kurallar 6grencile-
re egitsel acidan da yararh olabilir. Eger kurallar
yalnizca diizeni saglamaya ya da egemen ideoloji-
nin etkin bir bigimde iletilmesine yariyorsa hakli
olarak bu kurallara meydan okunabilir. Ama eger
kurallar 30 6grencinin belirli bir zamanda belirli
bir sinifta toplanmalarina ve zihinsel gelisimlerine
yardime oluyorsa o zaman kurallar 6zgiirlesme
stirecinin bir pargasi olabilir. Boyle bir durumda,
agikca goriluyor ki, 6gretmenler kurallarin verdi-
g1 otoriteyi sadece kendi yararlarina ya da okulun
yararina degil, daha da 6nemlisi, 6grencilerin dii-
stinsel yararina kullanmuis olurlar.

Kurallarin verdigi otoriteden yararlanilan ikin-
ci durum, yani gegerli bir sorgulamanin kurallarmin
verdigi otorite genelde goz ardr edilir. Bir konuda
dogruluga ulasmanin gecerli ve gegersiz yollar
vardir ve bunlar belirli bir prosediir izler. Bu ku-
rallar arasinda, hipotez olusturma, kanit sunma,
kargit goriiglere yer verme ve iddialar1 degerlen-
dirme vardir. Ogretmenin diisiinceleri sirf 6gret-
menin diistincesi olduklari igin dogru degildir.
Her 6grencinin goriisti de diger 6grencilerin go-
risleri kadar dogru degildir. Her iki durumda da
ortaya atilan iddialar i¢in kanit ve savlar sunulma-
lidir. Ders kitaplar1 da sorgulama yontemlerinin
ve fikir yiirtitme bi¢imlerinin adil ya da 6nyargili
olup olmadig1 konusunda sorular yoneltilerek in-
celenebilir. Gegerli sorgulamanin kurallarindan
alman bu otorite Ogretmenlere, &grencilerine
kurumlarin otoritelerini sorgulamalarini 6gretir-
ken kullanabilecekleri megru bir otorite kaynagi
sunar. “Bu iddianin dayanagi nedir?” ve “Bu sav
ne kadar dogru?” gibi sorular otoriter yonetimler
icin tehlikelidir.



2. Uzmanin Otoritesi

Kurallarin verdigi otorite, 6grencileri bir smifta
toplayip otoriterligi zayiflatacak sorgulama me-
totlar1 kullanmak konusunda israrct olmalari icin
ogretmenlere otorite verebilir. Ne var ki hangi so-
rularin sorulacagini bilmek kismen de olsa 6gret-
menin okulda kendisine sunulan alan bilgisinin
otesine gecerek uzmanlik gelistirmesi ile mim-
kiinddir.

Ogretmenlerin kendi akademik alanlarinda ge-
nis bilgi sahibi olmalar1 ders kitaplar ve merkezi
programda yer alabilecek hatalara ve yari-gercek-
lere kars1 dikkatli olmalarini ve 6grencilerini bu
konuda uyarmalarini saglayacaktir. Béylesi 6gret-
menler daha iyi bir matematik kitab1, daha aydin-
latic1 bir okuma kitabi, 1rk¢i olmayan bir sosyal
bilgiler kitab: talebinde bulunabilecek ve bunu
sonuna kadar savunabilecek otoritenin de sahibi
olacaktir, ¢ctinkii aradaki fark: bileceklerdir. Daha-
s1 boylesi bir uzmanlik, 6gretmenlerin ellerindeki
materyalin anlagilmasi igin gereken sorulart - her
ne kadar bu sorular okullarda yansitilan egemen
ideolojinin diginda da olsa - sormalarini da sag-
layacaktir. Kendi duruglarint savunma becerisi
ogretmenlerin devletten aldiklar1 otoriteye degil,
kendi uzmanliklarindan gelen otoritelerine bagli-
dir. Ogretmenlerin kendi konularina dair o alana
iligkin kararlar veren yetkililerden daha az bilgi
sahibi olma liiksleri yoktur.

3. Pedagojik Otorite: Icinde Yasanilan Top-
lumun Otoritesi

Ogretmenler devleti sorunsallagtirmadan kendi
otoritelerinin temel kaynagi olarak gordiiklerin-
de kurumsal amaglar1 yerine getirmeye calisarak
egemen ideolojiyi savunanlarin ¢ikarlaria hizmet
etmektedirler. Bu amaglar 6grencilerin yararina
olabilir de olmayabilir de. Ornegin herkes icin
okuryazarlik devletin amaglarindan biridir ve bu
amag¢ biyiik olasilikla 6grencilerin de yararinadir.
Liyakat ve bireylerin ise alinmasii kolaylastiran
becerilere yonelik amaglar ise 6gretimi denetle-
yen toplumsal diizene hizmet ederken 6grencile-
rin ikinci ya da tigtincii siuf egitim kurumlarina
yonlendirilmesine neden olduklar i¢in ¢ogu 6g-
rencinin ¢ikarina hizmet etmeyebilir.

Her ne kadar kurallarin verdigi otorite ve uzman-
ligin verdigi otoriteyi 6gretim kurumlarinda ge-
cerli otorite kaynaklart bulmak isteyen 6gretmen-

ler igin kullanilabilecek 6nemli otorite bigimleri
olarak belirlemis de olsak incelenmesi gereken
cok temel bagka bir otorite kaynagi daha vardir:
pedagojik otorite.

Devlet kurumlarinda caligsin ya da galismasin
bir toplumdaki 6gretmenlerin iglevi 6grencilerin
toplum yasamina daha olgun ve bagimsiz sekilde
katilabilmeleri i¢in topluma uyum saglamalarini
saglamaktir. Toplumlar yalnizca fiziksel bir insan
toplulugundan, yerlesim alanlarindan ve etkin-
liklerden, vs. olusmaz, ayn1 zamanda da mevcut
toplum yasaminda kimi zaman gézlenebilen, kimi
zaman gozlenemeyen kimi tarihsel idealler ve il-
kelerden olusur. Oyleyse 6grencilerin toplum ya-
samina uyumunu saglama ¢abasi, 6grencileri hem
mevcut topluma hazirlama, hem de onlarin mev-
cut toplumdan daha ideal bir toplumu igaret eden
tarthsel deger ve idealleri anlayip degerlendirebil-
melerini saglama girisimidir.

Opyleyse ne tiir bir gretmenlik anlayigina yetki
verilecegi okulun iginde yer aldig1 toplumun neyi
kabul edilebilir olarak gordiigiine baglidir. Orne-
gin ABD’de toplumun hemen higbir kesimi ko-
miinizmin arzu edilebilir bir yagam bigimi olarak
ogretilmesini hog gormez. Kimi toplumsal kesim-
ler Adem ve Havva’nin 6ykiistiniin 6gretilmesini
gercek bir yaratilis 6ykiisii olarak kabul ederken
bir ¢ogu bunu kabul etmez. Kimi topluluklar
Mark Twain ve J. D. Salinger gibi popiiler yazar-
larin sanstirlenmesine izin verirken bagka toplu-
luklar boylesi bir sanstire g6z yummaz. Bazi tarim
topluluklar1 zirai bilgilerin 6gretim programlarin-
da yer almasini isterken kimi kentli topluluklarsa
bunu istemez.

Ogrencilerini toplum yagamina hazirlamak iste-
yen Ogretmenlerin eger Ogrencilerinin yararina
hizmet etmek istiyorlarsa 6grencilerinin ne tiir
bir topluma girmeye hazirlandiklarini anlamalar
onemlidir. Bir 6gretmenin mesleki oforitesi, i¢in-
de bulundugu toplumun sézciisti konumundaki
kisilerin - 6rnegin okul aile birligi bagkaninin ya
da okul midiirtiniin - 6gretmenin gretilmesi ge-
reken seyi ogrettigine inandigi 6l¢iide esnetilebilir.
Toplumun istemedigi seyleri 6greten bir 6gret-
men o topluma karsi agiklama yapmak zorunda
kalacaktir. Boyle bir sey oldugunda, 6gretmen
toplumun onaylayabilecegi otorite kaynaklari
olan tarihsel degerlere, uzman bilgisine ya da ge-
gerli sorgulamanin kurallarina bagvurabilir.
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Devlet kurumunda calismak digsinda bir otorite
kaynagi arayan 6gretmenler i¢in, iginde yasadik-
lar1 toplulugun bagka unsurlar1 da giiglii bir des-
tek kaynagi olabilir. Veliler ve 6grenciler, 6gretim
sistemini kontrol edenlerin kendilerine bigtigi
emellerden daha yiiksek amaglar elde etmek isti-
yor olabilir. I¢inde yaganilan toplulugun mensup-
lar1, merkezi sinavlar gibi azinliklara ve yoksullara
karg1 ayrimcilik yapan uygulamalara kars1 gikabi-
lirler. Béyle durumlarda 6gretmenler ¢alistiklar
kurumun verdigi otoritenin diginda bagka otorite
kaynaklar1 olabilecegini de fark ederler: Toplulu-
gun bir boliminin ¢ikarlart okul politikalarini
denetim altinda tutanlarin ¢ikarlar ile gatistiginda
toplulugun otoritesi ger¢ek anlamda ortaya ¢ikar.
Opyle zamanlarda 6gretmenlerden kimin ¢ikarina
hizmet edecekleri konusunda se¢im yapmalari
beklenir. Iginde bulunan topluluk béylesi kararlar
almalan1 konusunda 6gretmenlere rehberlik et-
mezse, 6gretmenler, kendilerine rehberlik etmesi
icin o toplulugun sahip oldugu ideallere bagvura-
bilir.

Her toplumda ¢atisan unsurlar oldugu goz 6niin-
de bulundurulursa 6gretmenlerin bir yerde kimin
cikarlarina hizmet edeceklerine karar vermeleri
gerekebilir. Ogretmenler i¢inde yasadiklar1 toplu-
lugun destek vermeyecegi kimi toplum ideallerine
de inantyor olabilirler. Iginde yasadiklar1 toplum
yetki vermese de 6gretmenlerin dogru olduklari-
na inandiklar seyi 6gretme otoriteleri var midir?
Ornegin 6gretmenler agikca ve aktif bir bicimde
irkg1 olan bir toplulukta irklarin esitligini 6gretme
otoritesini nereden alirlar?

Bu sorunun yaniti, dgretmenlerin i¢inde yaga-
nilan toplulugun da mensup oldugu daha genis,
tarihsel toplulugun ideallerini bilmelerinde yatar.
Ogretmenler 6grencilerinin girmeye hazirlandi-
g1 topluluk wrk¢iligy, cinsiyetgiligi ve materyalist
hirst destekliyor diye bunlar1 6gretmek zorunda
degildirler. Tersine 6gretmenlerin gorevi toplum
yagamuni yasamaya deger kilacak, toplumun bii-
tiniiniin tzerine inga edildigi tarihsel ideallerin,
yani insan onurunun ve esitligin, 6zgirligiin ve
bireylerin birbirlerine karst sorumluluklarinin
farkinda olmaktir.

Ogretmenler tipki yalnizca bir toplulugun ana-
dilinin konusuldugu uzak bir kirsal alanda bile
yabanc dil 6gretmeyi mesrulastirabildikleri gibi,
daha genis toplumun biiyiik ideallerini 6gretme-

yi de mesrulagtirabilmelidirler - o idealler i¢inde
yagadiklar1 toplulukta benimsenmese bile. Bunu
yapabilmek i¢in 6gretmenlerin insanlarin ne ola-
bilecekleri ve ne olmalar gerektigine, dogru olan
insan iligkilerinin neler olduguna ve insanlarin bu
iligkileri kurmak i¢in neler yapmalar gerektigine,
iy1 bir toplumun ne anlama geldigine ve boyle bir
toplum yaratmak i¢in ne tiir insanlar yetigtirilmesi
gerektigine iligkin egitsel bir goriis olusturmalari
gerekir.

Ogretmenler boylesi bir egitsel goriis gelistirdik-
lerinde, 6grencilerin su anda bildikleri tek top-
lumdan daha yeterli bir toplumda yagamak icin
bilmeleri gereken seyleri 6gretmek igin ihtiyag
duyacaklar1 tiim otorite kaynaklarina - kurallarin
verdigi otoriteye, uzmanligin verdigi otoriteye,
gercek ve ideal toplulugun verdigi otoriteye - sa-
hip olacaklardir. Bu, 6gretmenlerin 6grencilerini
var olmayan bir {itopyaya hazirlamalar1 anlami-
na gelmez. Tersine, 6gretmenler var olan haliy-
le iginde yasadiklar1 topluma iligkin bir kavrayis
geligtirmeli ve bu toplumu iyilestirmek i¢in ne
tiir bireyler gerekli oldugunu anlamalidir. Ogret-
menler kendileri i¢in 6grencilerinin geligtirmeyi
amaglayacag1 bir topluluk ideali olusturmali ve
kusurlu bir toplumda yiiksek inan¢ ve davranig
standartlar1 gelistireceklerse yeterince direngli ol-
malarini saglayacak bilgi, deger ve beceriler konu-
sunda 6grencilerine yardim etmelidirler.

Tium bunlar1 yapabilmek i¢in 6gretmenler, hiz-
met etmek isteyecekleri bir topluluk belirleme-
lerinde kendilerine yardim edecek bir egitim
felsefesi gelistirmeyi 6grenmelidirler. Boylesi bir
topluluk bir yol haritasinda bulunmayacaktir; bu
topluluk ancak tarihin ve dikkatli bir diigtince sis-
teminin bizlere sunabilecegi bir dizi ideal ve ilke
ile hayata gecebilecek bir topluluktur. Belki de
boylesi ideallerin verdigi otorite 6gretmenler i¢in
en giiclii otorite kaynagini olugturmaktadir.

"Makale yazarin izniyle yaymlanmistir. Ceviri School
and Society: Contemporary and Historical Perspectives
(New York: McGraw-Hill, 2012, s. 301-305) adli kitabin bir
boliimiinden adapte edilmistir. Ogretmenin otoritesi konusunda
Steven Tozer ve Kenneth Benne’nin 6nemli katkilari igin bkz.

https://ideals.illinois.edu/handle/2142/68838.

2 Guy Senese 2014 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bi-
limleri Fakiiltesi’nde Misafir Ogretim Uyesi olarak calist1.
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Elestirel Pedagoji’nin bu sayisinda tiniversite-
leri ele aliyoruz.

Turkiye'nin yakin doénemine baktigimizda
bazen duragan, bazen biiylik kalkigmalara
sahne olan bir siyaset alanina rastlamaktayiz.
Belki de en 6nemli doniim noktast 2013 Ha-
ziran’1 idi. Tirkiye toplumu AKP iktidarina
karg: biriktirdigi tepkiselligini, AKP’nin da-
yattig1 normlara yonelik bir bagkaldir ile or-
taya koydu. Sagirtic1 bir gelisme degildi bu as-
linda. Haziran’1 6nceleyen ve belki de igaretini
veren bir dizi eylemlilik kolayca akla gelebilir.

Aralik 2012’de, kampiislerine gaz ve ses bom-
balariyla donanmig ii¢ bin polis, ¢ok sayida
panzer ve miidahale araci ile gelen dénemin
bagbakan1 Erdogan’i protesto eden ODTU’lii
ogrencilere polis ¢ok siddetli saldirmisti. Ya-
pilan saldir1 basta ODTU yonetimi ve &gre-
tim tyeleri olmak itizere, kamuoyunda ciddi
tepkilere neden oldu. Bu tepkiler sokak ey-
lemlilikleri olarak da karsihgini buldu. Ozel-
likle pek ¢ok iiniversitede ODTU’ye destek
eylemleri yapildi. AKP’ye karsi miicadele-
de bu eylemlilik {izerinden simgesellesen
ODTU, yandag unsurlarin canini o kadar ¢ok
yakmuigt1 ki hizla, 40 kadar tiniversitenin rek-
torii ortak bir agiklama yayimladi. Bu agikla-
ma ile ODTU’lii 6grencilere destegini sunan
akademisyenler hedef alan ve “bize boyle ho-
calar lazim degil” beyaninda bulunan Recep
Tayyip Erdogan’a desteklerini sundular. Ya-
pilan bu agiklamayr “Ttirkiye tiniversite tari-
hine kara bir leke olarak” olarak nitelendiren
bazi Ogretim Elemani Dernekleri ise kargi
bir aciklama yayimlayarak, asil “Bu Rektorler
Bize Lazim Degil”" agiklamasinda bulundu-
lar. Tiirkiye’nin tiniversite alaninda yagadigi
bu kutuplagma toplumda da karsiligini bu-
luyor, ODTU olaylar1 iizerinden gelisen bu
giindemler kamuoyu tarafindan da takip edi-
liyordu.

Bu gelismenin hemen akabinde yasanan bir
diger 6nemli ve dosyamizi1 da ilgilendiren ey-

! Aciklamaya, http://www.akoed.org.tr/gizli-menue/221-bu-
rektoerler.html adresinden ulagilabilir.
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lemlilik ise 12 Ocak 2013 Akademisyen Yiirii-
yust’diir. Cagr1 metninde, “Son bir yil boyunca
agretim iiyelerine, iiniversite emekgilerine ve ogren-
cilere uygulanan baski ve yildirma politikalar iini-
versitelerde gericilikle birlikte ¢ig gibi biiyiidii. Yeni
YOK Yasa Taslagt ise gericiligin orttiigii ozelles-
tirme, idiniversiteleri dogrudan sermayeye baglama,
akademisyenlerin ig giivencesi ve akademik ozerk-
ligini yok etme planlarint diga vurdu. ODTU’de
yasananlar AKP’nin YOK’de dahil olmak iizere
onca giicii ele gecirmesine ragmen iiniversitelerdeki
direnci kiramadiginmi gosterdi.” ifadeleri ile yasa-
nan siireci 6zetleyen cesitli kurumlar, “YOK
Yasa Taslagi’na, piyasaciliga, baskiya, gerici-
lige hayir!” siariyla akademisyenleri eyleme
cagiriyordu. 12 Ocak giinti Tiirkiye’nin dort
bir yanindan Ankara’ya gelen akademisyenler,
bu eylem 6ncesinde akademisyenlerle 6zdes-
lestirilen ciippeli Anitkabir yiiriiytiglerinin
aksine, etkin bir say1 ile Ankara Universite-
si Cebeci kampiistinden baglayarak Kizilay’a
yuriiytis gergeklestirmis, gergeklestirdikleri
basin agiklamasinin ardindan insanlara nigin
bu eylemi gergeklestirdiklerini anlatan bir bil-
diri dagitmiglardi. Tiirkiye tarthinde uzun bir
stireyl dikkate alirsak, ilk defa akademisyenler
kent merkezinde bir yiirtiyiis gerceklestirmisg
ve clippeleri ile bildiri dagitmiglardi.

Daha sonra Reyhanlr’daki korkung saldir ger-
ceklesti ve yaganan kayiplarin ardindan sade-
ce tiniversite 6grencileri veya akademisyenler
degil, toplumun 6nemli bir kesiminin elestiri
oklar1 daha kuvvetli bir sekilde AKP’ye yonel-
migti. Iste Haziran 2013 6ncesi yaganan bu ve
benzeri eylemlilikler Haziran atesinin fitilini
alevlendirdi.

Her ne kadar bu siireci ele alirken akademi-
den ¢ikan cesitli seslere deginmis olsak da (ve
hatta Haziran eylemlilikleri icerisinde akade-
minin gesitli bilesenlerinin yer aldigini tespit
etsek de) tniversitelerden kurumsal bir se-
sin veya biyiik orgiitliilitklerin gikmadigini
belirtmek gerekir. Biraz daha ileri giderek,
iiniversitelerin ufak kipirtilar diginda, biiyiik

2 Agiklamaya http://www.universitekonseyleri.org/index.
php?option=com_content&view=article&id =226:12-ocak-
2013-akademisyen-yuerueyueue&ecatid=1:dernck&Item
id=24 adresinden ulagilabilir.

bir sessizlige gomiilii oldugu tespitinde bulu-
nacagiz. Elestirel pedagojinin bu sayisinda bu
sessizligin nedenlerini irdelemeye ¢alistik.

Ik yazimizda Izzettin Onder, kurumsal
baglamda tiniversitelerin {izerinde yogunla-
sarak, Giniversitenin islevi ve toplumsal mii-
cadelelerde yiiklenmesi gerektigi diisiintilen
yiuktimlilikler tizerine bir tartigma ytiriit-
miistiir. Tarthsel bir analizle, sinifli toplum
yapisi ekseninde bilim — iniversite — toplum -
sermaye iligkisini analiz eden Onder, su anki
kosullar igerisinde tiniversite kurumundan
toplumsal sorunlara kargi anlamli bir ¢iki-
sin beklenmesinin beyhudeligini isaret eder.
Toplumsal sorunlara karsi ortaya konulacak
anlamli bir ¢ikigin, ancak kurum disi olup,
serbest davranig sergileyebilen aydin veya sa-
nat cevrelerinden gelebilecegini ifade etmis-
tir.

Benzer bir sekilde yazisinda tiniversitelerin
kurumsal sessizligine deginen Rifat Ok-
cabol, bu sessizligin anlamini incelemis ve
sessizligin iki temel nedenine ayr1 ayri odak-
lanmugtir; piyasalasma ve gericilik. Universi-
telerin, “tiniversiterligini” de yok eden bu sii-
recin, akademisyenler tizerindeki etkisini ise
“giderek kendilerine, mesleklerine, tiniversi-
teye ve topluma yabancilasma” olarak tanim-
lamigstir. Kendisine ve meslegine yabancilasan
bir akademisyen, cagdas beklenti ve istekler-
den uzaklagarak sessizlige biirtintir.

Dosyamizda yabancilagma kavramina bu se-
kilde giris yaptiktan sonra, Ali Riza Kazak,
Marksist yontemi temel alan bir soyutlama
ile egitim ve tiniversitelere deginmistir. Yazi-
sinda bilim insanlarinin toplumsal ve politik
olaylardaki suskunlugu, Marx’in yabancilag-
ma kuramindaki yontemsel yaklagimi esas ali-
narak kavranmaya calisilmaktadir. Kamucu-
lugun baskin oldugu tiniversiteler ile neo-li-
beral rejim altindaki tiniversiteler ayrimi esas
aliarak yapilan inceleme son tahlilde bizle-
r1, yaratici bilimsel emegin de dogmatiklesip
standartlastigi, bilim emekgisinin de kendi
emegine ve emeginin {riiniine yabancilagtig
bir akademi alanina ulagtirmaktadir.
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Bu genel degerlendirmelerin ardindan dos-
yamiza biraz daha akademisyen kimliginde
Ozelleserek ve somut durumlart veri suna-
rak devam edecegiz. Mehmet Ali Olpak,
yeni ve 6nemli bir tartisma baghigint bizlere
sunmakta; geng bilim emekgileri. Geng bi-
lim emekgileri diizlemi, bilim emekgilerinin
icinde devindikleri emek siireci ve tagidiklar
toplumsal islev ile siyasi miicadele arasinda
kurulamayan ideolojik bag sorununun daha
siddetli etkiler yarattigi bir diizlem olarak kar-
stmiza ¢ikmaktadir. Makalede yapilan deger-
lendirmeye gore, gen¢ bilim emekgilerinin
yasadiklar1  orgiitlen(e)meme  sorunsalinin
¢6ztim yolu, orgilitlenmenin, “bilgiyi tireten-
lerin orgiitlenmesi” olarak ele alinmasindan
gecmektedir.

Fatma Pinar Arslan ise yazisinda iki ayr1 so-
runa deginmekte; OYP’li bir aragtirma gorev-
lisi olmak ve Vakif Universitelerinde akade-
misyen olmak. Giiniimiizde bilim emekgisi
olmak, daha zorlu bir ugras haline gelmistir.
Bugiin bu zorlu ugras ile akademisyenlerin
yasadig1 zorluklara dair, Turkiye’de ¢ok sa-
yida aragtirma yapilmaktadir. Yazisinda bu
aragtirmalara da deginen Arslan, bu yasanilan
zorluklar1 akademisyenin sessizliginin bir ge-
rekgesi olarak ele almaktadir.

Dosyamizda son olarak, Nisan ayinin bagla-
rinda yayimlanmig bir makalenin cevirisine
yer vermekteyiz. Terry Eagleton, 6 Nisan
2013 tarihinde The Chronicle Review gaze-
tesinde yer alan makalesinde (Universitenin
Adim Adim Oliimii - The Slow Death of the
University), neo-liberal doniisiimiin, tam da
dosyamizda yer verilen degerlendirmelere
paralel bir igerikte, akademi alani tizerindeki
tahribatina deginmistir. Bu makale, Eagle-
ton’in yine Elestirel Pedagojinin 36. sayisinda
yer alan bir diger makalesinin (Universitele-
rin Oliimii) devami olarak okunabilir.

Bu sayimizda dosya konusuna, {iniversitele-
rin sessizligl vurgusunu 6n plana c¢ikararak,
karamsar bir yaklagimla basladigimiz disii-
niilebilir. Aslinda bunun tam da aksine, verili
durumun analizi izerinden miicadele pratigi-

nin yiikseltilebilecegi alanlar ve kosullar isa-
ret etmek niyetindeyiz.

Girig yazimizi sonlandirirken, her ne kadar
dosya baghgimiz “Universitelerin Sessizligi”
olsa da yakin donemde akademinin g¢esitli
bilesenlerinin yiirtitmiis ve hala ytriitmekte
olduklar1 miicadele bagliklarina deginmeden
gegmeyelim. Ozlitk haklarina dair etkili bir
miicadele yiiriitmiis olan ITU’lii Arastirma
Gorevlilerinin, bu alanda yiritiilmesi ge-
reken biitiinsel bir miicadele hattinin olu-
sumuna yonelik 6nemli katkilart olmustur.
Buna ck olarak akademisyenlerin bireysel
karsi ¢ikiglart tizerinden sekillenen, sonrasin-
da kargt kargi kaldiklart baskilar ile de giin-
deme gelen vakalar, yakin dénemin akademi
alanindaki 6nemli miicadele bagliklar1 haline
gelmigtir. Mardin’de yagmalanan sit alanlari-
na kargi, kiiltiir varliklarinin korunmasi igin
tek bagina miicadele veren Giiner Coskunsu
ciddi bir mobinge maruz kalmig, buna kargin
yasadiklarint kamuoyu ile paylagarak sessiz
kalmamustir. Elifhan Kose, katilmig oldugu
Berkin Elvan anmasinda, donemin bagbaka-
n1 olan “Recep Tayyip Erdogan’a hakaret”
sucuyla yargilanmis, benzer davalardan ¢ikan
farkli emsal kararlara ragmen, hapis cezasina
carptirtlmigti. Elithan bugiin pek ¢ok farkli
platformda AKP’ye karsi, yasadig: baski siire-
cini anlatarak micadelesine devam etmekte.
Goreve bagladigi giinden beri bagli bulundu-
gu Mug Alparslan Universitesi yonetiminin
baski ve mobingine maruz kalan Deniz Kim-
yon, gerek yazilariyla, gerek yriittiigii sen-
dikal miicadeleyle sessiz kalmamaya devam
etmekte. Rennan Pekiinlii hocamiz, belki de
AKP’nin saldirisini en agir sekilde yasayarak,
gericilige karst miicadelenin hapsedilebildigi
bir 6rnek olarak ¢ikmistt karsimiza. Bu isim-
ler ve daha sayamadigimiz niceleri, toplumsal
miicadelenin akademi alanindaki tekil goriin-
tiileri olarak ¢ikmakta karsimiza. Bu bireysel
kars1 cikiglar1 daha biyiik, biitiinliikli ve 6r-
gtitlii kars1 duruglara doniistirmek umuduy-
la... Tyi okumalar.
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I1zzettin Onder?

' Bu yaz1, Déniigtiiriilen Universiteler ve Egitim
Sistemimiz (Egitim-Sen, 2007)baslikl1 kitapta yaymlanmus,
“Universite Ozerkligi, Bilimsel Ozgiirliik ve Demokrasi”
konulu makalemden yapilmig alintilar ve ilavelerle
gerceklestirilmisgtir.

2 Prof. Dr. , Emekli Ogretim Uyesi

Giris

Toplumlarin olusumunda aragtirma ve egitimin
yeri tartigmasizdir. Ulus devlet dokusu iginde va-
tandag olusturmanin yaninda, bilgili ve aydin birey
yetistirme iglevi ile yiikiimli olan egitim alaninin
toplumsal gelisgmenin ana siiriikleyicisi oldugu da
agiktir. Tarihi siiregte olusmus bilgi birikiminin
yeni nesillere aktarimi yaninda, yeni bilgi ve be-
cerilerin gelistirilmesi, aragtirma ve egitim faaliye-
tinin temel iglevidir. Boylece belirlenebilen hiz-
met tiretim alani, yiiksek 6gretim alan1 ve yiiksek
ogretimden Onceki alan olarak ikiye ayrilarak ele
alinir. Bu ayristirmanin nedeni, farklt alanlardaki
islevlerin farkliigidir. Soyle ki, yiiksek 6gretim
alaninda temel islev olarak aragtirma 6ne ¢ikarken,
yiiksek 6gretim Oncesi alanda temel iglev egitim
ve 6gretimdir. Bagka bir deyisle, genel olarak bilgi
diretimine yonelik aragtirma iglevi yiiksek 6gretim
alaninin yiikkiimliliigiindedir. Bu yazida amaci-
miz, tniversite kurumu tizerinde yogunlagarak,
genel olarak tiniversitenin iglevi ve toplumsal mii-
cadelelerde yiiklenmesi gerektigi diistintilen yii-
kiimliiliik konular tizerinde durmaktir.

Universite ve Toplumsal Islevleri

Girig boliimiindeki genel tanim ¢ercevesinde iini-
versite, egitim ve aragtirma faaliyet alaninin en st
diizeyli kurumudur. Egitim faaliyeti; bir yonii ile
beseri sermaye, diger yonii ile de sosyal sermaye
dretim alanidir. Begeri sermaye diretim faaliyeti,
biyolojik varligi nitelikli elemana dontistiirme,
ondan yaratict ve beceri sahibi varlik olugturma
gabasini ifade eder. Sosyal sermaye iiretim faa-
liyeti ise, toplumsal diisiinme, fikir olusturma
ve izleme etkisi yaratir. Her iki yaratic1 giicii ile
iiniversite, ayn1 zamanda da yogun bir miicadele
alan1 olusturur. Clinki egitim, salt beseri serma-
ye tiretim alani olarak degil, ayni1 zamanda, sosyal
sermaye tiretme iglevi ile sistem ideolojisini {ire-
ten ve yayan bir alandir. Agiktir ki, beseri sermaye
diretim faaliyeti ile sermaye biritkimine katki yapa-
bilen tiniversite, sosyal sermaye tiretim faaliyeti ile
ekonomik c¢ikarlarla catigma alani icinde yer alir.
Konuya bagka bir acidan yaklagirsak, tiniversite
egitim faaliyeti, bir yonii ile insanin akil kapasite-
sini gelistirirken, diger yonii ile de kapitalist doku
icinde, insan akli ve yaraticiliginin ¢ikarlarla mii-
cadele alanini olusturur.

Boylesi karmagik bir alanin ve bu alanda faaliyette
bulunan kurumlarin anlagilmasr i¢in, 6nce pozitif
yaklagim cercevesinde tarihsel gelisim siirecinin
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irdelenmesi gerekir. Boylece, tiniversite kurumu-
nun ve kurumun faaliyet alaninin tarihsel siiregte
izi stirtilerek pozitif durum saptandiktan sonra,
durumun ne olmasi gerektigi agisindan normatif
yaklagim ortaya koyularak, olan ile olmasi gereken
arasindaki farkin tartisilmasi yapilabilir. Asagidaki
agiklama, boyle bir bakis acisiyla, 6nce pozitif yak-
lasimla “ne oldugu”, daha sonra da, normatif yakla-
stmla “ne olmasi gerektigi” yontemi dahilinde ikili
acihimla verilmektedir.

Tarihsel siirecte, kilisenin bagat oldugu dénem-
lerde bilimsel ve egitim faaliyetleri kilisenin hi-
kimiyeti altinda stirdiriiliiyor ve yogun baskilar-
la tabu olarak topluma dayatilan bir faaliyet tiirii
olarak goriilityordu. O dénemlerde kutsal kitaba
karg1 bir goriisiin ileri siiriilmesi s6z konusu ola-
mazdi. Aksi halde, bilim insanlar engizisyon ce-
zasina maruz birakiliyor, hatta yagamlar1 dahi teh-
likeye girebiliyordu. Ornegin, diinyanin dondii-
gu bilimsel olarak kanitlansa dahi, bunun alenen
dile getirilmesi yasakt1. Kilisenin egemen oldugu
donemlerde bilimsel faaliyetler fikirsel koklerini
kutsal kitaptan almak zorunda idi. Gerek doga
bilimleri, gerekse sosyal bilim alanlarindaki tiim
agiklamalarda “akli yaklagim” yerine “nakli bilgi-
ler” gegerli id1.

Zamanla Avrupa’da sermayenin giiclenip kilise
hikimiyetine son vermesi sonucunda bilimsel
faaliyetler kilise baskisindan kurtuldu ve bir tiir
serbest doneme gecis gergeklestirildi. Aydinlan-
ma ¢aginin baglangici olarak da nitelenen bu do-
nemde kilise hikimiyetine son verilmis olmakla
beraber, bilimsel faaliyetler tizerinde kilise yeri-
ne bu kez de sermayenin etkili oldugu gozlem-
lenmektedir. Ancak, bu donemin bilimsel agidan
aydinlanma olarak nitelenmesi, bilim-sermaye
iligkisi acisindan sermayenin hentiz gelismemis
olmasina baglhdir. Nitekim sermayenin emekle-
me doneminde, sermaye kesimleri arasinda yikict
rekabetin baglamamig olmasi bilimsel faaliyetlerin
serbest gelisiminde amil olmustur. Zira serma-
yenin gelisme doénemlerinde bilimsel faaliyetler
sermaye baskist altinda olmaktan ¢ok, tam tersi-
ne, bilimsel sonuglar itibariyle tiim sermayeye
katki yaptigindan, sermayenin gelistirici etkisi
altinda idi. Bagka bir deyigle, bu dénemlerinde
bilimsel buluglar ve kesifler tiim sermayenin ya-
rarlanmasina esit diizeyde sunulmus bir tiir kamu
hizmeti niteliginde goriilmekte idi. Ulus-devlet
doneminin ulusal kalkinma ve biiyiime strateji-

leri de, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin kamusal
gorev olarak yiirtitiilmesini gerekli kiliyordu. Bu
donemde, her ulus iginde vatandag yetistirmeye
yonelik ulusal egitim sistemleri ile birlikte, ulusal
kalkinmay ve biiyiimeyi saglayacak giiglii yitksek
egitim ve arastirma kurumlarinin olusturulmasi
da giindemde idi. Alman Tarih¢i Okulu’nun bu
baglamda, Ingiliz standart iktisat 6gretisine kar-
st ¢ikmasi anlamhdir. Ornegin, Alman Tarihci
Okul’un 6nemli akademisyeni olan Frederik List
hemen tiim gelismekte olan ekonomilerde gelis-
me konularinin ana rehberi olarak benimsenmig-
tir. (Hodgson, 2001)

Sermayenin yeteri kadar gelismemis ve kargitlart
ile keskin rekabete girmemis oldugu dénemler-
de hizli bilimsel gelismeler tiim kesimlere benzer
yarar sagliyor ve bu yolla gelismelerin hizlanmasi-
na katki yapryordu. S6z konusu bilimsel buluslar
ve kesifler, emek {izerinde sermayenin baskisini
yogunlastirirken, ayni zamanda deniz-asir1 so-
miirgecilige de olanak saglayarak kapitalist biriki-
me katki yapiyordu. Sosyal alanda dinsel tabula-
rin hafifletilmesi yaninda, sermayenin dénemsel
ozelliginden de kaynaklanarak, egitim-sermaye
iligkisinin oldukga gevsek olmasi, laikligin yerleg-
mesi ile birlikte doneme aydinlik¢i bir goriintii
kazandirmigtir

Giintimiize dogru gelirken, sermayenin olgun-
lagarak derin krizine siiriiklenmesi ve karsit ser-
maye gruplari ile miicadeleye girmesi sermaye-
egitim iliskisinde ¢ok ciddi degisime yol agmig ve
sermaye ile bilim arasindaki dengenin sermaye le-
hine derinlesmesine neden olmustur. Gliniimiiz
kosullarinda bilimsel aragtirmalar ve gelismeler,
sermayeler arasindaki rekabet ve/veya sermaye-
nin gelisme hizi tarafindan belirlenmektedir. Bu
stiregte, bilimin sekillenmesi toplumsal yarar il-
kesinden uzaklagmuis, bilimin gelisme hiz1 da ser-
mayenin gelisme ¢izgisine girmistir.

Giuintimiiziin kiiresellesme kosulunda sermaye-
hakim bir bigimde sekillenen egitim ve aragtirma
faaliyetleri merkez ve ¢evresel ekonomilerde fark-
1 gelismelere sahne olmaktadir. Egitim faaliyet-
leri, sosyal sermaye {iretim aract olarak, var olan
sermaye ve yenidiinya diizeni ideolojisini yayma
islevi ile yikiimla kilinirken, ayni zamanda da,
hacmi ve igerigi itibariyle, sermayenin gereksin-
me duydugu kadar emek diretimi gergeklestirme
islevi ile de smirlandirilmustir. Ozellikle merkez
kapitalist ekonomiler teknoloji iiretim ve olu-
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sumunu merkezde tutup, bu teknolojiye dayali
tiretimi ¢evreye yaymaya ¢alistigindan, merkezde
aragtirmaya ve yiiksek nitelikli eleman tiretimine
agirlik verilirken, ¢evresel konumlu ekonomiler-
de ise ara eleman ve/veya tekniker yetigtirilmesi
agirlik kazanmaktadir. Tleri ekonomilerde yasanan
sermaye savaglarinda ileri teknolojiyi ele gegiren
sermaye kesimi kargit kesimi degersizlestirerek,
onun piyasa giiciinii kirmayi amaglamaktadir. Bu
nedenle, sermayenin aragtirma-gelistirme faaliyet
ve lnitelerine olan yaklagimi, maliyetlerin biyitk
boliimiinii kamu kesimine yikarak ya da sosyali-
zasyonunu saglayarak olusan sonucu hikimiyeti
altina alma gabas1 olarak gelisir. Universitelere
bagli aragtirma tinitelerinin proje-destekli sisteme
gore galisarak sadece baglandiklar1 sermaye kesi-
mine hizmet vermeleri, séz konusu kurumlarin
sermayenin hikimiyet altina girerck, hizmetlerin
piyasa degerine bagl olarak somiiriilmelerine yol
agar. Universiteler yaninda ciddi arastirma ku-
rumlar1 olan AR-GE faaliyetlerini denetimlerine
alan basat firmalar kullandiklar1 teknolojiyi amor-
ti edinceye dek ayni alanda yeni aragtirma kanal-
larin1 da tikarlar. Sonucta, rakipleri ile ¢atisan ser-
maye kesimi bireysel avantaj saglarken, toplum
ise tekelci galigma kogullarinin olusturdugu tiim
verimsizlik maliyetlerini yiiklenmis olur.

Diger yandan, AR-GE hizmetlerinin bu denli
o6nemli olmasi, kiiresellesme kosulunda, merkez
ekonomilerin ¢evresel konumlu ekonomilerin
akademi camiasini denetlenmesinde de 6nemi-
ni ortaya koymaktadir. Zira g¢evresel konumlu
ekonomilerde akademik hayatin denetim altinda
tutulmasi kiiresellesmenin yayginlagmasinin ide-
olojik 6n kosuludur. Kiiresellesme déneminde
yasanan bilimsel kolonizasyon ya da emperya-
lizm, merkez ekonomilerin ¢evresel ekonomiler
tizerinde hakimiyet kurma aracidir. Cevresel ko-
numlu ekonomilerde tiniversite miifredat prog-
raminin ileri ekonomi programlarina uyumlu
olmasi ve gevresel tilke akademisyenlerinin ileri
tilkelerde lisans veya doktora egitiminden geg-
mis olmasi, s6z konusu akademisyenlerin kendi
tilke sorunlarina yabancilagmasina yol acar. (Berg,
2014) Boylece, cevresel iilkelerde merkez tilke
agirlikli standardizasyon geliserek, merkezin ¢ev-
re lizerindeki etkisi yogunlagir. Giiniimiiziin kii-
resellesme kosulunda, merkezden ¢evreye yayilan
bilimsel hegemonya ve sosyal sermaye yapilan-
mast merkez ile gevre arasindaki somiirti iligkisini
gizler. Bir tiir ayiklayici siizgeg rolii de goren egi-

tim faaliyetinin, ¢evresel konumlu ekonomilerde
merkeze uyumlu hale getirilmesi ile bir yandan
gevresel konumlu ekonomilerde merkeze uyum-
lu niifus kitlesi olusturulurken, diger yandan da,
kisith sayida da olsa, yiiksek kapasiteli ve merkeze
dogrudan hizmet sunabilecek emek iiretilebilir.
Boylece, gevresel konumlu ekonomilerde yiirii-
tiilen denetimli egitim faaliyetleri yoluyla emegin
yeniden iiretim maliyetlerinin bir kismi gevreye
yikilmig olur. Ornegin, 2000 yili bagindan beri
istikrar1 saglamak ve borg yonetimini olumlu bir
raya oturtabilmek séylemi ile Ttiirkiye’de uygula-
nan IMF destekli program, aslinda merkez kapita-
lizmin sorunlarina ¢are saglamaya yonelik olarak
gelistirilmis oldugu halde, cogu akademik ¢evre-
lerce Tiirkiye’ye yararli olarak tanitilmistir. Boy-
le bir aldatmacanin gergeklestirilebilmesi, ancak
o tilkenin egitim kurumlarmn tlke sorunlarin
yabancilastirilmasi ile olasidir. Merkez denetimli
gevresel egitim kurumlar, tlke sorunlarina ya-
bancilagtiklart durumda, merkez kapitalizmin so-
runlarini kendi sorunlari gibi algilarlar ve merke-
zin kendi sorununa ¢are olarak gelistirdigi ve ¢ev-
reye dayattign ¢oziim onerilerini de kendilerine
uygun ¢6ziim Snerileri olarak goriirler. IMF des-
tekli programlar ya da Dogrudan Tarim Destegi
gibi projeler sayilabilecek 6rnekler arasindadir.

Olusumun net algilanabilmesi agisindan, yukari-
da verilen pozitif yaklagim yaninda, tiniversitenin
islevlerinin ve yapisinin normatif agidan incelene-
rek kargilagtirma yapmak gereklidir. Universite,
toplumun en {ist diizey aragtirma ve bilgi olusg-
turma merkezi olarak,“bilginin masumiyeti ve yan-
sizhg” ilkesine uymakla ytkiimltdiir. Zira, ancak
yansizlik ilkesine uyularak, tniversite faaliyeti
sonucunda toplumsal gii¢ odaklarindan etkilen-
meden, toplum ¢ikart dogrultusunda bilgi tirete-
bilir. Bilgi masumiyeti; bilgi olugturma siirecinde
etkinlik ve etkenlik amaglarinin gergeklestirilme-
si amactyla, bilginin steril bir ortamda tiretilmesi
kosulunu gerektirir. Bilgi masumiyeti i¢in gerekli
olan tniversite 6zerkligi ilkesi, toplumsal dina-
miklerde “kuvvetler ayirumi ilkesi” saglanmast i¢in
gereklidir. Bu ilke, elindeki ve emrindeki siyaset
ve medya araglariyla toplumsal ideoloji olusu-
munda bagat rol oynayan sermayeye ve diger giig
odaklarina kargi, tiniversitenin alternatif toplum-
sal yaklagimlara taban olusturma islevini ifade
eder. Bu anlamda tiniversite 6zerkligi, vazgecile-
mez bir toplumsal sorumluktur!
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Universite 6zerkliginin salt kurumsal 6zerklik
olarak algilanmasi yeterli olamaz. Ozerklik, aka-
demik personel tabaninda dokusal nitelikte ger-
ceklestirilmelidir. Universite 6zerkligi kavramsal
ve sekilsel bir nitelik oldugu halde, akademik
ozerklik ve bilimsel 6zgiirliik 6zde bir olusum-
dur. Kurumsal 6zerklik, tiniversiteyi diger kamu
kurumlarindan farkli kilmakla beraber, akademik
kadro acisindan yeterli olmayabilir. Kurumsal
ozerklik, akademik 6zerkligin ve bilimsel 6zgiir-
ligiin olugmasi i¢in gerekli ortami her kosulda
hazirlayamayabilir. Oysa akademik 6zerklik ve
bilimsel 6zgiirlik asagidan yukariya kurumsal
Ozerkligi yaratir. Asagidan yukartya olusturulacak
doku, gii¢lii akademik kadro ve kararlarin alt 6r-
giitlerde alinmasi ile olasidir. Kurumsal 6zerklik
gortintiisti altinda akademik 6zerkligi tahrip eden
YOK diizeni bir yandan {iniversite sayisini arti-
rip akademik diizeyi diistirerck, diger yandan da
kurum igi karar mekanizmalarini st katmanlara
cekerek, yiizeysel 6zerklik goriintiisii altinda aka-
demik 6zerkligi ve bilimsel 6zgiirliigii ciddi sekil-
de tahrip etmistir. Oysa akademik 6zerklik ve bi-
limsel 6zgiirliik Giniversite 6rgilitlenme semasinin
dikey degil, yatay olmasini gerekli kilar. Ancak ya-
tay sematik yapilanma iginde yonetsel kararlar alt
organlar tarafindan alinir, alinan kararlar rektor,
dekan vb gibi idari gorevle yiikiimlii olanlarca icra
edilir. Akademik 6zerklik ve bilimsel 6zgiirliik,
bilimsel giiciin yiiksek ve 6zliik haklarinin yeterli
diizeyde olmasi gerektirir. Bilimsel yetersizlik
alt katman dokularinin gii¢siiz olusumuna neden
olurken, 6zliikk haklarinin yetersizligi de tiniver-
siteyl ve akademisyeni sermayenin kucagina iter.
Universite igindeki kati-hiyerarsik yapilar, yari
zamanli olarak sermaye kolesi konumuna geg-
mis olan akademik personelin isine geldigi gibi,
bilimsel alandaki giigsiizlitk bu yapilarin kirilma-
sina yetmemekte, hatta boylesi yapilar giiglendir-
mektedir. Sonugta, kurum ici feodal yapilar ken-
dilerine uygun yagsam alani bulurken, akademik
ozerklik ve bilisel 6zgiirlitk kogullarinin olusumu
ve gelismesi engellenmis olur.

Akademik 6zerklik ve bilimsel 6zgiirliik etrafin-
da sekillenebilen gercek bir iiniversite modelinin
su ilkeler etrafinda sekillenmesi gerektigi savu-
nulmahdir: Universiteler ticari kuruluslar de-
gil, kamusal fonlarla finanse edilen bilim {ireten
kurumlar olmalidir; Universite egitimi kamusal
bir hizmettir, egitim hakki olarak topluma esit ve
parasiz sunulmahdir; Universite, basta emperya-

list kuruluglar olmak tizere sermaye kurumundan
bagimsiz, kendisinin ve tilkesinin birikimine gii-
venen, topluma yabancilagmamug bilim tireten bir
kurum niteliginde olmalidir; Universite, bilim ve
aragtirma sonuglarinin tiim insanlarin miisterek
iirinii ve yarar kaynag oldugu anlayisi ile ulus-
lararas1 bilimsel ve akademik paylagim ve daya-
migmadan yana olmalidir; Universite, toplumsal
kararlara temel olusturacak sekilde, susan degil
konusan, 6zgiirce diistincelerini agiklayabilen bir
kurum olmalidir; Universite, rekabetgi degil, pay-
lasmaci ve dayanigmact islupla toplumsal refahin
yiikseltilebilecegi anlayisi ile tiretim yapmalidir.

Tiirkiye’de Universite Sorunu

Bilindigi gibi, Cumhuriyet’in ilk yillarinda, Os-
manl’dan devralinmig olan Dar-iil Fiinun 1933
yihinda dniversiteye dontstirilmistir. (Ayni,
1995) Bu siiregte 151 hocanin gérevine son veril-
mis, bunlardan sadece 59’u kuruma geri gelebil-
migtir. Oldukga tartismali olan bu reform hareke-
ti sonrasinda Almanya’dan gelmis olan profesor-
ler tip, hukuk, iktisat gibi bazi fakiiltelerde 6nemli
calismalar yapmus, kurumun ayaga kaldirilmasin-
da 6nemli iglevler yiiklenmis, fakat dogal olarak,
bazi sorunlar da beraberinde olugmustur. Cok
gerilerde kalmis oldugu gibi, tiniversitenin gelis-
mesi agisindan giiniimiizde fazla nemi olmayan
bu konuyu burada birakarak, giintimiiz kosullar:
tizerinde daha etkili olan siirece goz atacagiz. (Ti-
mur, 2000)

Giiniimiizii derinden etkileyen siireg 1982 YOK
uygulamast ile baglamistir. O yillarda Batr'da
neo-liberal politikalar devreye sokuluyor ve siki-
san merkez kapitalizm ¢evreyi daha sik1 metalag-
tirma ve somiirgelestirme alanima itiyordu. Ayni
donemde Tiirkiye’de de devlet destekli yiikselen
patron-burjuva sinufi tilkeyi ve ekonomiyi kapita-
list merkeze daha bagimli hale sokuyordu. Uni-
versitelerimiz ise, heniiz sermaye-burjuvazi di-
siplinine girmemis olmanin ve 1961 Anayasasi et-
kisinde, 1960’lar ve 70’lerin gorece serbest ve mii-
cadeleci geleneginin rahathg iginde farkli ekoller
halinde keskin elestirel ve sol tavirlar sergiliyordu.

Bu ortamda Tiirkiye merkez kapitalizminin ge-
reksinimlerine daha uyumlu yanit verir hale ge-
tirilirken, burjuvazi ideolojisi dogrultusunda {ini-
versitelerin de sisteme monte edilmesi ve disiplin
altina alinmasi zorunlulugu hissedildi. Bu amagla
tiniversitelerin ¢okertilmesine yol agan bir dizi

43



44

Dosya

stire¢ devreye sokuldu. Bunlar arasinda, tiniversi-
teleri meslek yiiksek okulu diizeyine geriletip su-
landirarak toplumdaki yerini asindirmak; sisteme
uymayanlar yasa ile (1402 sayili yasa) sistem di-
sina atmak; boylece torpiilenmis ve temizlenmig
olan tniversitelerin bir merkezden yonetimine
gidilirken, her bir iiniversite de kendi iginde mer-
kezi yonetim sistemine baglandi. YOK sisteminin
birinci perdesi kisaca budur.

YOK politikasinin amaci agiktir; iiniversitenin
sermayeye karsi elestiri gelistirmesinin engellen-
mesi ve sistem ideolojisini {iretme ve yayma aract
olmasinin gerceklestirilmesidir. Bu temel amaca
sadece hiyerarsi ve disiplinin saglanmasi ile degil,
ayni zamanda, miifredat ve kitap segimine varacak
bi¢cimde miidahalelerle de ulasilmaya ¢alistimigtir.
Boylece tiniversite toplumsal olusumlari desifre
eden bir kurum olmalari yerine, tam tersine, iilke
sorunlarina yabancilagtirilmig olarak, sermayenin
ve emperyalizmin ¢ikarina hizmet kurumu haline
getirilmigtir. Bunun nedeni de, iilkenin merkez
kapitalizmin hegemonik agina alintyor olmasidir.

Universitenin sitki denetime alinabilmesi ve bu
stirecin anlagilmadan sancisiz sekilde yapilabilme-
si i¢in rafine uygulamalara gereksinim vardi. Bu
amacla gelistirilen politikada tiniversitelere genel
biitceden yeteri kadar kaynak ayrilmayarak, onla-
r1 kaynak sikigikligina ve kaynak aramaya itmenin
yaninda, 6gretim iiyelerinin de yari-zamanl ¢alig-
maya tegviki devreye sokuldu. Universite-sanayi
isbirligi, yaygin part-time uygulamalari, vakif tini-
versiteleri ve {iniversite biinyesinde vakiflar olug-
turmak gibi tiniversiteleri igsyeri-misteri iligkisi-
ne sokan uygulamalar yeni donemin araglaridir.
Universite sermayenin ve siyasal erkin de odagin-
da olarak, denetlenmesi gereken kurumdur. YOK
bu siireci etkili bir sekilde uygulamaya koyarken,
ayni zamanda tiniversite olgusunu baltalamistir.

Sonuclandirici Diisiinceler

Universite, ideal betimlemesiyle, toplumun en
tist diizeyli aragtirma ve egitim kurumu olarak,
topluma yon verici iglevle yiikiimlii olarak gorii-
liir. Oysa sistemin tist-yap1 kurumu olarak betim-
lenen tiniversite, bir yoni ile bilgi-teknoloji ve
beseri sermaye tiretimi ile sermayenin birikimine
katki yaparken, diger yonii ile de sosyal serma-
ye ireterek sermaye ideolojisini topluma yayip,
sistemin yeniden {iretimini ve devamini saglar.
Ogretim elemanlarinin ise, kendilerini mavi-ya-
kali olarak dahi gormeyip, burjuvaziye yaklagan

konumlaniglartyla sistemin sadik miidafileri ol-
malarinda fazla sagilacak bir sey yoktur. Kapitalist
toplumlarin baskilayic1 unsurlarindan biri hukuk
elemanlari, digeri din elemanlar1 olarak tiglincii
ciippeli kadrosunu da tiniversite mensuplari olug-
turur. Pierré Bourdieu’'nun Homo Academicus
(Bourdieu, 1984) adli eserinde acikga belirttigi
tizere, Uiniversite diinyast sistemin ideolojik ay-
git1 islevini hakkiyla yerine getirirken, akademi
adma aykir1 davramigta bulunanlar1 “sembolik gid-
det” uygulamast ile susturur. Son kriz ertesinde
{inlii Harvard Universitesi ekonomi profesorleri
talebeleri tarafindan elestirilip protesto edilirken;
Ingiltere Kraligesi'ne {inlii Londra Iktisat Oku-
lu ekonomistleri anlamli bir yanit veremezken;
Fransa’da iktisat 6gretisine  “Post- Otistik” nite-
lemesi ile elestiri gelistirilirken ve tiim bu olum-
suzluklar kargisinda tiniversitelerde bir kipirdanig
goriilmezken, tniversiteden toplumsal sorunlara
karg1 anlaml ¢ikig beklemek beyhudedir. Boylesi
cikiglar, maalesef, tistyapt kurumu olarak devletin
ideolojik aygitlari arasinda goriilen ve boylece is-
levlendirilen tiniversite dokusundan beklenemez.
Zira tiniversite bir kurumdur ve toplumsal {ire-
tim iligkisi ve onun bagat ideolojisi akademik diin-
yay1 sekillendirerek baglar. Toplumsal sorunlara
anlamli ¢ikisi, kurum digi olup serbest davranig
sergileyebilen aydin ve/veya sanat cevrelerinden
beklemek daha anlamlidir. 1933 tiniversite dev-
rimi nasil o zamanin toplumsal sekillendirmenin
lokomotifi olarak gerceklestirildi ise, giintimiiz-
de AKP egitim programi ve tiniversite tizerinde
kurdugu hikimiyet ve sekillendirme de yeni ya-
pilanma tasariminin lokomotifi olarak gergekles-
tirilmektedir.
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Rifat Okgabol’

! Prof. Dr., Emekli Ogretim Uyesi

12 Eyliil 1980 darbesinden bu yana zaman zaman
tiniversitelerin sessizligi giindeme gelmektedir.
Gergekten de tiniversite, darbeye karsi gikmadigi
gibi, darbe sonrasinda gergeklestirilen demokratik
ve bilimsel olmayan uygulamalara® da, AKP’nin
piyasact ve gerici uygulamalarina® da kars1 ¢ik-
mamustir. Universiteden ses ¢iktiginda da bu ses,
AKP o6ncesinde ve AKP iktidarinda oldugu gibi,
genelde hitkiimetlerin beklentisi dogrultusunda
olmaktadir.

Ses Sayilmayan Sesler

YOK kuruldu kurulali, bireysel olarak ses ¢ika-
ran akademisyenler vardir. Akademisyenlerin
yazdiklart makaleler, sunduklar: bildiriler, radyo,
televizyon ve panel konugmalar: gibi etkinlikler,
bir bakima akademisyenlerden ¢ikan ses niteligin-
dedir. Giintimiizde de akademisyenlerin bireysel
olarak ses c¢ikarmasi devam etmektedir. Yiikse-
kogretimle iligkili olan dernek ve sendikalar da,
yaptiklar1 agiklamalarla ve yiiriiytislerle, diizen-
ledikleri panel, sempozyum ve etkinliklerle, ses
cikarmaktadirlar.

> Ornegin 1982 Anayasasina, 2547 sayili Yiiksekogretim
Kanununa, 1402 sayili sikiyonetim kanunuyla kimi
akademisyenlerin iiniversiteden atilmasmna, egitim ve
kiiltiir  politikalarmin  Tiirk-Islam  sentezi dogrultusunda
stirdiiriilmesine, 1982 yilinda kurulan YOK e, ...

> Ornegin giderek toplumsal barig ve laik yasam yok
edilmektedir. Hukuk ayaklar altinda siirinmekte, keyfi ve
kisiye ozgii yasalar cikarilmaktadir. Laik, demokratik ve
sosyal hukuk devletinin temelleriyle oynanmaktadir. Egitimde
bilimsellik, ¢cagdaslik, esitlik, laiklik yok edilmektedir. Saglik,
parast olanin alabilecegi bir hizmet haline doniismektedir.
Maden arama izinleriyle, 2B uygulamasiyla, Istanbul’a
3. koprii ve 3. havaalan1 yapilmasiyla ormanlar talan
edilmektedir. Tarimda GDO’lu gidalarla disa bagimliligimiz
artmaktadir. Bagkanlik sistemi ve dar bolge sistemi
gibi anayasal sistemi kokiinden degistirecek tartigmalar
glindeme gelmektedir. Yiiksekogretimde her giin yeni bir
gerici uygulama yasanmaktadir. Yiiksekogretim disiplin
yonetmeli8i, diisiinen, ilgilenen, elestiren ve hak arayan
ogrenciye goz agtirmayacak maddeler getirilmekte ve
hak arayan Ogrencilerle ogretim elemanlari, akil almaz
suclamalarla yargilanip tutuklanmaktadir. Bugiinlerde sira
zeytinliklere ve dogal giizellikleriyle zengin koylara gelmistir.
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Ancak akademisyenlerin ve akademik orgtitlerin
sesi, Uiniversiteyl baglayan bir ses olarak algilan-
mamaktadir. Toplumda dile getirilen sessizlik,
birincil derecede, iiniversitenin kurum olarak
sessizligidir. Kurumsal olarak tiniversite, senato
bildirileriyle ya da rektorleri aracihigiyla ses ¢i-
karmaktadir. Tkincil derecedeki sessizlik ise bilim
alanlarinin sessizligidir. Bilim alanlarinin sesi de,
fakiiltelerin yayimladig: bildirilerle ya da dekan-
larin konugmalartyla olmaktadir. Bir sessizlik ko-
nusu da, severek, isteyerek ve bilerek akademis-
yen olanlarin kurum iginde sessiz kalmalaridir.

Universite Sessizliginin Anlami

Universitenin sessizliginden ¢agdag kesimler ya-
kindigi gibi, gerici kesimler de yakinmaktadir.
Cagdas kesimleri, kisaca, laik ve bilimsel egitim-
den yana olan, kadnlarla erkeklerin toplumsal
cinsiyet esitligi bagta olmak tizere esitlige ve in-
san haklarina inanan, Anayasa’da yer alan devletin
laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti ilkesini
benimsemis kesimler olarak tanimlayabiliriz. Ge-
rici kesimler de, ¢cagdaglarin benimsedigi degerle-
rin ya bir kismina ya da tamamina kars1 olanlar
olarak betimleyebiliriz.

Cagdas kesimlerin beklentisi, tiniversitenin, ¢ag-
daslik karsit1 gelismelere ses ¢ikarmasidir, dogaya,
insana, topluma ve tilkeye sahip ¢tkmasidir. Geri-
ci kesimin beklentisi ise tiniversitenin her kosulda
piyasaciligi veya da gericiligi (son yillarda AKP’yi)
desteklemesidir. Ornegin Coskun (2009), bugiin
(2015’te) bile tam olarak ne oldugu bilinmeyen
agilim konusunda, “...{niversiteler, hiitkiimet ta-
rafindan baglatilan ve tim Tiirkiye’nin konusup,
tartistigl demokratik agilim konusunda iki istisna
diginda neden sessiz acaba?” diye 6 yil 6nce sor-
mustur. Benzer sekilde Bagbakan R. T. Erdo-
gan’in, “Universiteler neden hicbir konuda ses
ctkarmiyor? Akademisyenlerimiz neden sessiz,
neden konusmuyorlar?” diye yakinmasi (akt Ce-
lik, 2011) da, iktidarin yaptiklarina tiniversiteler-
den destek bekledigi icindir.

AKP oncesinde ve AKP iktidarinda, tiniversiteden
zaman zaman ses ¢tkmigsa da, bu ses, iktidarin
beklentisi dogrultusunda olmugtur. Universite-
den ¢ikan en son seslerden biri, 2014 baglarinda
devlet yetkililerinin Suriye’ye karsi yasa ve etik
digt bir komplo planinin medyaya yansimasy/du-
yurulmast sonrasinda yaganmugtir. Bu tiir komp-

lolar1 siddetle kinamasi beklenen tiniversite tam
tersini yapmuig, 31 tiniversite rektorii ortak acikla-
ma yaparak, Suriye komplosunu degil de gizli g6-
riigmelerinin yayimlanmasini vatana ihanet olarak
yorumlamigtir (gazeteler 29 Mart 2014).

Akademisyenlerden topluma karsi sorumlu ve du-
yarli olmalar1 beklendigi gibi galistig tiniversiteye
kars1 da sorumlu ve duyarli olmas: beklenmekte-
dir. Universiteler, akademisyenlerin birbirleriyle
etkilesim i¢inde olmalartyla, kurumsal sorunlari
ortaya koyup onlara ¢6ziim aramalariyla, aragtir-
ma, 6gretim ve yayim faaliyetleriyle kurumlarinin
gelisimini saglayabilirler. Bu baglamda bir sorun,
kimi akademisyenlerin kurum igi sorunlarla ve
¢oziimlerle ilgilenmemesi, bu tiir konulart dii-
stinmemesi, diisiinse de diisiincesini aciklama-
masidir (Ozgan ve Kiilekgi, 2012). Cahisanlarin
orgiitsel sorunlara kayitsiz kalmalari, sorunlara
ilisgken kayg: ve diistincelerini ifade etmemelert,
orgiitsel sessizlik olarak tanimlamaktadir (Hen-
riksen ve Dayton 2006’dan akt. Ozgan ve Kiilekgi,
2012). Orgiitsel sessizlik, orgiitsel degisimin ve
gelisimin 6nitinde 6nemli bir engel oldugu gibi,
tiniversitenin doga ve toplum yararina ses ¢ikar-
masini da engellemektedir.

Universite Sessizliginin Temel Nedeni: Pi-
yasalasma ve Gericilesme

Mgili alan yazinda, calisanlarin sessizligi degisik
nedenlere baglanmaktadir. Kimi sessizligi, cali-
sanlarin Orgiitsel hiyerarsi igerisinde negatif bir
tepki ya da bir tehditle kargilasmamak igin genel-
likle bilgilerini, 6nerilerini paylagmakta isteksiz
olmalarina (Cakici, 2007) baglamaktadir. Ttiliibag
ve Celep (2014) ise, galismalarini su 5 sessizlik
nedeni tizerinden yiriitmislerdir:

1) Durumun kabul edilmesi;

2) Diistindiiklerini soylediginde olumsuz du-
rumla kargilasma kaygisi;

3) Iligkileri bozmama kaygist;

4) Kendine giiven duygusunun eksikligi;

5) Kurumsal diizenlemelerin 6rgiit iginde katt
normlar yaratmasi.

Erigii¢ ve digerleri (2014) nin galigmasinda ise ele
aldiklar1 su tig sessizlik nedeni vardir:

1) Boyun egme nedeniyle fikirlerinin fark ya-
ratmayacag1 diistincesiyle sessiz kalma;
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2) Korku ve dolayisiyla kendini koruma nede-
niyle diisiincelerini agiklamama

3) Isbirligi duyarliligiyla gizli bilgileri agikla-
mama.

Orgiitsel sessizlikle ilgili bir bagka caligmada ise,
“Orgiit yapisinin kemiklesmis ahlaki kurallarinin
(normlarinin) etkisi ile insanlar birbirleriyle karg:
karstya gelmekten, dislanmaktan, sikiyetgi olarak
bilinmekten, arkadaglar1 ve yoneticileri ile iligkile-
r1 bozmaktan korktuklar1 i¢in sessiz kalabilmekte-
dir” (Perlow ve Williams 2003’ten akt. Alparslan
ve Kayalar, 2012: 136-137) aciklamasi yapilmak-
tadur.

Calisanlarin sessizligi degisik siniflamalarla agik-
lanabilse de, Tirkiye gergeginde {iniversiteden
ses ¢itkmamasi nedenlerinin arkasindaki temel
nedenin, 12 Eyltil 1980 askeri darbesiyle birlikte
daha da belirgin bir bi¢cimde 6ne ¢ikan piyasaci ve
gerici politikalarin oldugunu séylemek miimkiin-
dir. Bilindigi gibi 24 Ocak 1980, iilke ekonomi-
sini, kiiresel somiirgenlerin piyasact ekonomile-
riyle biitiinlestirecek kararlarin alindig tarihtir.
Amerikan yetkililerinin, “Bizim oglanlar bagard1”
dedigi 12 Eyliil darbesi de, bir bakima bu piyasaci
kararlarin rahatlikla uygulanmasini saglamak icin
yapilmigtir.

Darbe hiikiimeti, piyasalasmaya kars1 olusabilecek
tepkileri azaltmak ve denetim altinda tutabilmek
icin, piyasalagmanin yaninda gericilesmeye de
onem vermeye baglamigtir. Darbe hiikiimeti za-
maninda 1983’te yayimlanan DPT’nin Milli Kiil-
tiir Raporu’nda “Tiirk-Islam sentezi, din-devleti;
millet, din cemaati; milli kiiltiir, Islam kiiltiirii;
milliyet, 1slamiyet; milliyetgilik, Islamcilik; Tiirk
milleti, ylizde 99’u Miisliiman olan Tirkler; la-
iklik, din diismanligs; bilim de Kur’an’daki bilgi-
ler olarak kullanilmaktadir” (Giiveng ve digerle-
r1, 1991: 49). “Bu rapora gore, Ansiklopedistler,
Positivistler, Siyantistler (bilimciler, scientists),
Marxistler, Evrimciler, Freud’gu psikolog ve he-
kimler, din ve ahlik diigmanidirlar; o kadar ki
rapora gore dinsiz ilim felakettir” (Giiveng ve
digerleri, 1991: 15). Tiirk-Islam sentezi olarak
simgelenen bu anlayis, Anavatan Partisi iktida-
rinda, 20 Haziran 1986 giinii, Atatiirk Kiltiir Dil
ve Tarih Yiiksek Kurulu’'nca egitim ve kiiltiir ya-
saminin 6zi olarak kabul edilmistir. AKP, 2002
Kasim’inda iktidara geldikten sonra, bu anlayig
piyasaci-Islam anlayigina evrilmistir. Piyasact ve

gerici politikalarla uygulamalarin temel araglarini
ise egitim-ogretim siirecleri ile yiiksekdgretimin
yasal yapist olusturmaktadir.

Universite Oncesi Egitim: Piyasac1 ve Gerici

12 Eylil 1980 darbe hiikiimetinden baglamak
tizere hitkiimetlerin piyasaci ve gerici politikalari
egitim alaninda da uygulanmigtir. Bu politikalar
nedeniyle yaklagik otuz yildir Giniversiteye gelen
ogrenciler icinde Osmanli hayrani, Cumhuriyet
aydinlanmasma ve devrim kuramina kargt olan
ogrenci orani giderek artmaktadir. 1970 sonrasi-
nin sevgiden sonra 6zgiirliige deger veren gengli-
gi, 12 Eyliil darbesi sonrasinda uygulanan egitim
ve kiiltiir politikalarmin sonucu olarak, 2000 yi-
linda sevgiden sonra paraya deger veren genclige
dontigmistiir (Ates, 2004). 1960 ve 1970’lerde
gagdas diinya goriisiine sahip genglerin (Hyman,
Payashioglu ve Frey, 1958; Kazamias, 1967) yeri-
ni giintimiizde, cinlere-perilere inanan (Okgabol,
2007), bir sorunla kargilastiginda bilimsel bul-
gulara degil inang kitabina bagvurmay: diisiinen,
gengler almig bulunmaktadir (Esmer, 2011).

Son giinlerde agikga ortaya ¢iktigi gibi, tiniversi-
te gengligi i¢inde ve egitim fakiiltelerinde okuyan
ogretmen adaylar1 arasinda bile ISID’e sahip ¢i-
kanlar giderek gogalmaktadir. YOK’iin iiniver-
siteleri, ortadgretimden bu anlayigta gelenlere,
edindikleri tutum ve disiinceleri irdeleme firsati
da vermemektedir. AKP’nin ¢ikardigr 652 sayili
kanun hitkmiindeki kararname, 4+4+4 yasasi ve
okullarda tiirbani serbest birakan yonetmelik ile
okullarda mescit agmasi ve genel liseleri kapatip
imam hatibe déniistiirmesi sonrasinda bu olum-
suz gidisat daha da hizlanip koklesecektir

Egitim-6gretim siirecinden gegenler, yeterince
bilissel, duyugsal ve devinimsel gelisim gosterip
cagdag goriis sahibi kisiler olacaklarina kendile-
rine, toplumuna ve ¢agdas degerlere yabancila-
san kigiler olarak yetistirilmektedir. Genglerin ve
toplumun genel tutucu yapist dogal olarak iini-
versiteye de yansimaktadir. Bu kesimler i¢inden
ogretim diyeligine gegenler, tiniversitenin tutucu
kanadini olusturmaktadir.

Akademisyenlerin bireysel ve orgiitsel sessizligi-
nin bir nedeni de, onlarin smifsal gegmisleriyle
ilgilidir. YOK’tin lisansiistii 6grenim gorecekler-
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de belirli diizeylerde yabanci dil bilgisi aramasi,
yabanci dilin pek 6gretilmedigi okullarda okuyan
yoksul ve dar gelirli kesimlerden gelen kisilerin
ontinii kesen bir uygulama olmustur. Amiyane
tabiriyle “tuzu kuru” kesimlerden gelen kimi aka-
demisyenlerin iilke sorunlarma pek oncelik ver-
memesi, sessizligi pekistirmektedir.

Yiiksekogretimde Yasal ve Fiili Durum: Pi-
yasac1 ve Gerici

Yiiksekogretim  sisteminin temel yasal niteli-
g1, Anayasa ve 6 Kasim 1981 tarih ve 2547 sayili
Yiiksekogretim Kanunu tarafindan belirlenmistir.
Anayasa ve 2547 sayili yasayla olugturulan Yiikse-
kogretim Kurulu (YOK)’nun yapisi ve gorevleri
ile rektor ve dekanlarin atanmasi bigimi, tiniversi-
telerin piyasact ve gerici uygulamalara destek ver-
melerini saglamak i¢indir. Rektorler ve dekanlar
da, genelde beklenen sekilde islev gormektedirler.

a) YOK

Universitelerin sessizliginin bir nedeni, YOKiin,
yapist geregi iktidara bagimli olmasindan, dekan-
lar1 atamasindan ve rektoriin belirlenmesinde
etkin olmasindan kaynaklanmaktadir. YOK, yasa
geregi, kuvvetler ayrimi olmayan bir kurulus gi-
bidir: Bilim alanlarin1 ve ders programlarini be-
lirlemekte, yiiksekogretimle ilgili yonetmelikler
ctkarmaktadir; rektorler ve dekanlar aracihigiyla
kararlarinin tiniversitelerde aynen uygulanmasini
saglamaktadir; sonra da bu uygulamalar1 denetle-
mekte ve sug¢lu gordiiklerini de cezalandirmakta-
dir. YOK, kurulugundan bu yana piyasa karsitla-
rina goz agtirmamakta, Subat 1997 - Aralik 2007
dénemi hari¢ tniversitenin gericilesmesi i¢in
elinden geleni yapmaktadir (Okgabol, 2007; 2013;
2015).

b) Rektorler

Rektorler, genelde iiniversitelerini YOK’iin iste-
digi bir bigimde yonetmektedirler. 2008 yilinin
ilk aylarinda YOK’iin AKP’lilesmesi sonrasinda
ise rektorlerin de AKP’lilesme yoluna girdigi g6-
rilmektedir. 7 Haziran 2015 genel secimlerinde
milletvekili adayr olmak igin istifa eden rektor-
lerin hepsinin AKP’den aday olmasi, bu neden-
ledir. AKP liderine fahri doktora verme yarigina
giren bu rektorler, toplumun bekledigi sesi degil
de, gerektiginde iktidarin bekledigi sesi ¢ikarmak-
tadirlar. Universitelerin sessizliginin bir nedenti,
rektorlerin agiri yasal yetkilerini iktidardan yana
kullanmalaridir.

AKP’lesen YOK’iin ve iiniversite yonetimlerinin
toplumsal sorunlarla ilgilenen akademisyenlere
kargi tutumu da, tilke sorunlariyla ilgilenecek aka-
demisyenlere gozdagi verme iglevine doniigmiis-
tiir. Ornegin tiniversiteler, en bariscil ve demok-
ratik eylemlerden biri olan Gezi eylemlerine ka-
tilan 6grenci ve 6gretim elemanlarina ceza verme
yarigina girmislerdir. YOK ve Kocaeli Universite-
si, Dilovasi’nda yaptig1 aragtirma sonunda ¢ocuk
kakalarinda kanserojen maddeler bulundugunu
agiklayan Prof. Dr. Onur Hamzaoglu'na dava
agmistir. Dokuz Eyliil Universitesi, iniversite-
deki ig¢i haklarini savunan Prof. Dr. Izge Giinal’1
{iniversiteden atmak istemistir. Ege Universitesi,
tiirbanli 6grenciye karsi ¢ikan Prof. Dr. Kenan
Pekiinlii’ye hapis cezasi verilmesini saglamigtir.
Akdeniz Universitesi, tiniversitede mescit agcilma-
st elestiren Dog Dr. Ilker Belek’e disiplin cezas
vermeye kalkmigtir.

c) Dekanlar

YOK dekanlar iizerinde o kadar baskindir ki, de-
kan adaylarmin segimle belirlendigi {iniversite-
lerde bile, kimi dekanlar, kendilerini segildikleri
fakiiltenin degil de YOK’iin dekani olarak gor-
mektedirler. Bu tiir dekanlar, kendilerine ve fa-
kiiltelerine kolayca yabancilagtiklarindan ortaya
trajikomik olaylar da ¢ikmaktadir. Ornegin 1997
yilinin ilk aylarinda YOK, bir Diinya Bankasi -
MEB - YOK Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistir-
me Projesinin {irtint olan 6gretmen yetistirme
modeli taslagini, goriis almak tizere egitim fakiil-
telerine géndermistir. Bu model hakkinda, egitim
enstitiilerinden egitim fakiiltelerine doniismiis
olan Ankara’da Gazi Egitim Fakiiltesi, Istanbul’da
Atatiirk Egitim Fakiiltesi ve Izmir’de de Buca Egi-
tim Fakiiltesi, yayimladiklar1 bildirilerle bu taslak
modele kargi ¢ikmiglardir. Ancak 20 Mart 1997
giinii YOK’te yapilan egitim fakiiltesi dekanlari
toplantisinda, kars1 bildirileri yayimlayan fakiilte-
lerin dekanlar1 dahil tiim dekanlar taslak modele
onay vermiglerdir (bkz Okgabol, 2005).

2008 yilinda Cumbhuriyet Savcisinin AKP’nin la-
iklik kargit1 eylemleri nedeniyle Anayasa Mahke-
mesi (AYM)’inde dava agmasi sonrasinda, zama-
nin Bagbakani Erdogan, AYM hakkinda ileri geri
konugmaya baglayip hukuk sistemini hedef almig-
tir. Bu nedenle, 34 hukuk fakiiltesinden 26 dekan,
AYM’ye ve hukuka sahip ¢ikan ve iktidar1 uyaran
bir bildiri yayimlamiglardir. Ancak YOK, bildiri
yayimlayan dekanlarin tiimiini ¢ok kisa bir siire-
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de tasfiye etmistir. O zamandan bu yana hukuk
fakiiltelerindeki kadrolagma artmus, sekiiler hu-
kuk anlayist yerine Islami hukuk anlayist yerlesti-
rilmeye baglanmigsa da hukuk fakiiltelerinden ses
¢tkmasinin 6nii kesilmistir. Ergenekon ve Balyoz
davalar1 gibi davalarla hukuk katledilirken de, 17
ve 25 Aralik yolsuzluk olaylar1 sonrasinda da hu-
kuk fakiilteleri sessizliklerini stirdtirmiiglerdir.

Fakiiltelerin sessizliginin bir nedeni de, ilgili bi-
lim alaniyla ilgisi olmayan kisilerin dekan olarak
atanmasidr. Tlgisiz kisilerin dekan yapildig1 fakiil-
telerin baginda egitim fakdlteleri gelmektedir. Bu
durum fakdiltelerden saglikli tepkiler ¢itkmasini da
engellemektedir. Ornegin, birkag yil énce YOK
Egitim Fakiilteleri Dekanlar Konseyi'ni olustur-
mustur. Egitim sisteminin piyasalagmasini ve ge-
ricilesmesini pekistirecek 4+4+4 yasa taslaginin
tartigildigi giinlerde ilk toplantisini yapan konsey,
bu taslak hakkinda tek kelime i¢cermeyen ve egi-
tim fakiiltelerinin temel sorunun akredite eksikli-
giymis gibi gosteren bir bildiri yayimlayabilmistir.

¢) Universitenin Medreselesmesi

Mahiyat fakiiltesi sayisi, 12 Eyliil darbesi yonetimi
tarafindan 7’ye, koalisyon hiikiimetleri sonunda
(2002’de) 22’ye ve AKP iktidarinda da 6grenci
almaya baglayacaklarla birlikte 86’ya ¢ikarilmigtir.
YOK’iin AKP’lilesmesinden sonra, beseri bilimler
alanlarinda istihdam edilen ilahiyatgi sayisi hizla
artmaktadir. Universiteler, kutlu dogum haftasi-
n1 kutlamaya, 6gretim yilin1 dualarla agmaya, dini
kigilerle ilgili sempozyumlar diizenlemeye, cami
ve mescit agma yarigina baglamiglardir. Universi-
telerdeki bu gerici gelismelerin son halkasi “Islam
Universitesi” ile Balikesir Universitesi'nde Ma-
nevi Psikolojik Danmigmanlik Uygulama ve Arag-
tirma Merkezi'nin acilmasidir. Universitelerin
medreselesmesinin bir sonucu, akademisyenlerin
meraktan, sorgulamaktan ve bilimden uzaklagma-
lari, sessizlige gomiilmeleridir.

d) Vakaf Universiteleri

Vakaflara tiniversite agma izni verilmesi, tamamen
piyasact bir uygulamadir. Piyasa kosullarinin ha-
kim oldugu bu tniversitelerde akademisyenlerin
sendikalagmasina bile izin verilmemektedir. Ce-
maatci olan vakif tiniversitelerinde ise piyasacilik
yaninda cemaatgilik de 6nemlidir. Zaten toplum-
da da, vakif tiniversitelerinden ses ¢ikmasi beklen-
tisi yoktur.

e) Akademisyenlik Siireci

Akademisyen olma siireci ile akademisyenlik igle-
vi de sessiz kalmay1 pekistiren bir etkendir. Ciin-
kii akademik stireglerde ele alinan konular genel-
de sanki konu bagka konularla iligkili degilmisge-
sine ve biitiini gormeden yalin bir sorun olarak
ele alinmaktadir. Ayrica Ozbudun (2010)’un ver-
digi bilgiye gore, YOK’iin veri bankasinda 2010
itibariyle 200 bin kadar lisansiistii tez vardir ve
tezlerin ancak 17°si 12 Eyliil darbesini, 19’u is¢i
konusunu, 54’11 Kiirt ve 82’si de cemaat sorununu
ele alan caligmalardir. Bu durum iiniversitenin ve
akademisyenlerin {ilkenin temel sorunlariyla pek
ilgilenmediklerini gostermektedir. Bu ilgisizlik,
kigisel ilgisizlikten kaynaklandig: gibi tiniversite-
lerde ve Tiirkiye’de gergek bir bilim ortaminin/
bilimsel 6zerkligin olmamasindan da kaynaklan-
maktadir.

Ulke sorunlarina ilgisizlik, akademik yagamda da
devam etmektedir. YOK 1990’larin sonlarinda
baslattigi bir uygulamayla, akademik yiikseltme-
lerde yabanci dergilerde yayin kosulu getirmistir.
Bu kosul akademisyenlerin iilke sorunlarimi ikinci
plana itip yabanci dergilerin beklentileri yoniinde
caligma yapmaya yonlendirmistir. Ulke sorunla-
riyla ilgili ¢alismalar sinuirl sayida olunca, akade-
misyenin ¢ikardigi ses de sinirli olmaktadir.

Avrupa Birligi (AB)’ne tam tiye olma girigimleri-
nin hizlanmasiyla ayni anda baslayan Bologna Sii-
reci, akademisyenlerin proje temelli galigmalarin-
da bityiik ve hizli bir artisa neden olmustur. Proje
caligmalar1 da genelde projeye destek verenlerin
ilgisini ¢eken piyasaci konular oldugundan, tilke-
nin temel sorunlartyla ilgilenme olasiligr giderek
azalirken akademisyenin piyasaciligini ve sessizli-
gini pekistirmektedir.

f) Cemaatlesmenin Dayanilmaz Hafifligi

Tutucu olan akademisyenler, daha 6nceleri ce-
maatlesmemislerse tiniversitede ¢alismaya bagla-
diklarinda hizla cemaatlesmektedirler. Yetisme
bigimi geregi tilke sorunlartyla ilgilenemeyen ve
kendilerinin tarafsiz oldugunu diisiinen akade-
misyenlerin bir boliimii de, kendilerini giigsiiz
hissetmeleri, cemaatciligin yararlarimi gérmeleri,
bulunduklar1 durumu ve konumu kaybetmemek
ve daha ileriye gotiirmek gibi gesitli nedenlerle
demokratik kitle orgiitleri yerine cemaatlere kay-
maktadir. AKP iktidara gelmeden tiniversitelerin
¢ogunda kimin hangi cemaate ait oldugu bilinir
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hale gelmigtir. Ozellikle YOK’iin 2008in ilk ay-
larinda AKP’lilesmesinden sonra, iiniversiteler
cemaatlerin cennetine déniigmiistiir; bu kesimler
kolayca kadro bulmakta, 6nemli gorevlere getiril-
mekte ve tiniversitenin gelecegi cemaatlerin bek-
lentisi dogrultusunda sekillendirilmektedir.

Tutucularla cemaatgiler, nedense kadin-erkegin
toplumsal cinsiyet esitligine ve insan haklarina pek
inanmamakta; doganin ve emegin somiiriilmesi-
ne, Amerikanci yaklasimlara, demokratik veya da
bilimsel olmayan uygulamalara da pek kars1 ¢ik-
mamaktadirlar. Dolayistyla bu kesim, YOK’iin
tiirban karsiti ve katsay1 uygulamasi diginda ne-
redeyse tiim uygulamalarini destekledigi igin,
dogal olarak sessiz kalmaktadir. Cemaatler iginde
en yaygin olan “hizmet harcketi” ile AKP arasin-
da son 1-2 yilda yaganmaya baglayan dalasmanin
gecici oldugu, AKP i¢indeki ¢atlaklarin aninda ka-
patilmasi gibi AKP - hizmet hareketi ¢atlaginin da
yakin zamanda kapatilacagi sanilmaktadir.

Sonug

Cemaatlesenler, piyasaciligi veya da gericili-
g1 benimseyenler, orgiitsel sessizligi yegleyen-
ler, tiniversitenin medreselegsmesini isteyenlerle
seyredenler, giderek kendilerine, mesleklerine,
iniversiteye ve topluma yabancilagmaktadirlar.
Kendisine ve meslegine yabancilagan kisi, ¢agdas
beklenti ve isteklerden uzaklagarak sessizlige bii-
riinmektedir.

Universitelerin sessizligi, piyasalagmanin ve ge-
ricilesmenin dayanilmaz boyutlara varmasima yol
agtigl gibi, Universitenin “universiterligini” de
yok etmektedir. Ornegin son rektér atamalarin-
da, oylarin yiizde 48’ini ve hatta yiizde 61’ini alan
adaylarin degil de, daha az oy almis kisiler rektor
olarak atanmugtir. Hak etmedigi halde rektorliigii
kabul eden kisilerle ve bu kisileri rektor olarak ka-
bul eden tiniversitelerle, {iniversitenin ses ¢ikar-
mast olanaksizdir.

Universiteden ses gelmesi, akademisyenlerin pi-
yasaciligi veya da gericiligi benimseyip kendileri-
ne ve mesleklerine yabancilasmamalartyla miim-
kiindiir. Akademisyenin dogaya, emege, insana ve
topluma sahip ¢ikabilmesi i¢in, onun, egitim sii-
reclerinde kendisine yabancilagtirilmasi degil 6z-
giirlestirilmesi gerekir; caligma ortaminin bilim-
sel, demokratik ve 6zerk olmasi gerekir. Egitim

stireglerinin ve ¢alisma ortaminin kisiyi yabanci-
lagtirmayacak siire¢ ve igeriklere doniigmesi ise,
yasal yapinin ve ilgili kurumlarin piyasaciliktan ve
gericilikten uzaklagmasiyla miimkiindiir.
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niversite Rejiminin °
Oniisiimii ve Bilimsel
~ Emek Siireci

Ali Riza Kazak!

! Ars. Gor., Ankara Universitesi S.B.F.

Bu yaz1 akademisyenin ya da bilim insaninin
toplumsal ve politik olaylardaki suskunlugunu,
Marx'in yabancilagma kuramindaki yontemsel
yaklagimi esas alarak kavrayabilmeye bir giris de-
nemesidir. Marksist bir yontemle denemede bu-
lunmak ¢ogu zaman yapildiginin aksine Marx’in
eserlerinde gelistirdigi cesitli kuramsal katkilar
dogmatik olarak veri alip incelenen mevcut nes-
neyle arasinda paralellikler kurmak olarak anla-
stlmamalidir. Diyalektikle caligmak, diyalektigi
galistirmak demektir. Genel kapsamli bir yontem
tartigmasi burada yapilamayacagindan, kaba hat-
larla diyalektik diigiinmekten ne anlagildig ifade
edilecektir. Marksist yontemin ayirt edici 6zelli-
gi nesneleri verili bigimleri ile kavramakla yetin-
memesidir. Doniisim ve bagkalagim temelinde
seyleri iliskisellikler olarak kavrar. Seylerin verili
yapisindan hareket ederek iligkisellikleri farkl
bir diizeyde soyutlayarak biitiinliige yiikselir. Bu
biittinsellikten tekrar verili nesnellige geri doner.
Diyalektigin bilgisi bu “gikig ve inig”* hareketiy-
le ¢iplak gozle goriiniir olmayan politik iligkileri
goriintir kilmasidir. Nesnenin kendisinin olusu
- hareketi ile nesneyi kavrayan diistincenin hare-
keti diyalektik olmak bakimindan 6zdestir. Bu-
nun i¢in burada yapilmaya caligilan refleksiyon,
belli bir takim soyutlamalar yardimiyla akademiyi
ve akademisyeni bir iligkisellik olarak kavramaya
yoneliktir. Kugkusuz soyutlamalarini giincele tek-
rardan déndiirmedigi, yani reflekiyonu tamamla-

2 David Harvey, Marx’1n Kapital’i I¢in Kilavuz, .21
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madigr i¢in kurama varma iddiasindan uzaktir.
Sadece genel bir Marksist tiniversite kuraminin
belli bir takim 6nciillerini koyma ¢abasiyla ilgi-
lenmektedir.

Genel Olarak Universite

Tarihsel gelisme ile birlikte insan toplumlarinin
karmagikliklar1 ve ayrisma diizeylerinin belli bir
asamasina 6zgii olarak egitim, kendi iginde fark-
lilagan ve bu karmagikliga tekabiil eden 6zgiin bir
alan olarak aciga ¢itkmigtir. Sinifli toplumlarin do-
gusu ile birlikte biling ve eylem arasinda toplumsal
farklilagmanin dayattig1 bir ayrim, somut-ampirik
gortingti diizeyinde yapisal bir durum halini al-
mig ve smifli toplumun temel niteliklerinden biri
haline gelmistir. Insan toplumsalliginin kendisi,
kurulusundan itibaren adi ile ¢agrilan ve dolayi-
styla bilingte ayirdina varilmig bir bi¢imde olmasa
da egitsel etkinligi igerir. Her tiirden insan top-
lumsalligy farkli ve giderek daha da karmagiklagan
bir bigimde egitimi icermektedir. Egitimin sosyal
bilimsel bir manada yapilabilecek bu en genel so-
yutlamasi ya da soyutlanarak genellenmesi, tiirtin
devamliligr igin gerekli her tiirden bilginin jene-
rasyonlar arasindaki aktarimindan ibarettir. Bir
eskimonun avlandigy, evini inga ettigi, giysilerini
hazirlamak igin uygun parca kestigi, kemiklerden
ve etrafinda buldugu sinirli sayida malzemeden
yontarak, oyarak, torptileyerek farkli arag gereg
tesis etmekte kullandig bigagi ve bu bigagin ye-
rine getirdigi her bir farkl: iglevi bir digerine — ki
bu bir digeri, yetigkin bir erkek eskimo igin erkek
cocuklaridir - aktardigi eylem, 6zel bir bilgi tiirti-
niin aktarilmas1 bakimindan bir egitimdir. Ustelik
soz konusu olan 6zel bilgi demetinin aktariminin
gergeklestirildigi egitim, verili toplumsal yapinin
yalmhg olgiistinde, egitim ile toplumsal iktidar
iligkisinin en yalin sekilde gézlemlenebilir oldu-
gu bir iligki ttirtidir. Bu agidan ilkel toplumlarin
egitimi ile modern kapitalist toplumlarin, hatta
her bir tiretim tarzinin sahip oldugu egitiminin,
politik karakterleri bakimindan 6zdes oldugu séy-
lenebilir. Ancak bu genellikten yapilan soyutlama
bize kendi bagimna hi¢ bir 6zgiin aciklama olana-
g1 vermeyecektir. Buradan tarihsel olarak ortaya
¢tkmis egitim bigimlerinin sistematik bir agikla-
masini yapmaya olanak saglayacak bir hamlede
bulunmaliy1z.

Sinifli ve karmagik toplumlarin varhiginda s6z ko-
nusu edilen bu aktarim toplumsal ig bolimiiniin
geregi olarak bir dolayimla gerceklesir. Eskimo
veya ilkel toplumlardan biraz daha karmasik top-
lumlara dogru yol aldigimizda, egitim kategorisi-
nin kendi bagina bir 6z olarak ele alinabilmesine
olanak veren bir toplumsal ig boliimiiniin izini
aramamiz gerekliligi agiktir. Soyutlamanin genel-
ligi 6l¢tistinde izi siiriilecek ig boliimiiniin 6nemli
bir varyanti, smifli toplumlarin agiga ¢ikmasiyla
birlikte gelisen kafa ve kol emegi ayrigmasidir.
Toplumsal orgiitlenisin dogrudan emegi ile ge-
¢inmek zorunda olmayan bir tabakay1 besleyecek
“artik-tirin”{ yaratabilmesi ve iiretici katmanin
kendinin dstiinde zihinsel-ideolojik tiretimi sag-
layacak bir katmani besleyecek bir iiretim yapisina
sahip olmasi gerekmektedir.> Toplumlarin pra-
tik yasamlarini destekleyecek ve somut edimlere
miindemig pratik bilgilerin diginda, artik-tirtiniin
varlik kosulunu olusturdugu soyut ve daha genel
bir bilgi de toplumlarda yerini boylelikle alabil-
mistir. Modern biliminde burada yapilan soyutla-
ma baglaminda tarihsel bir formunu olusturdugu,
bu “soyut ve genel bilgi/bilme bigimi” (ya da ide-
oloji), tiretim tarzina ontolojik yonden bagimli-
dir. Dolayistyla “herbir iiretim tarzi kendine dzgiin bir

iiniversiteye sahiptir.” *

Taner Timur’'un bu kuramsal 6nciiliinii biz de
paylagtyoruz. Her bir tiretim tarzi kendine 6zgii
bir egitim sistemine sahiptir. Birer iist —yap1 ku-
rumlart olarak {niversiteler bir biitin olarak
egitimin, genel toplumsal iglevinin bir momenti
olarak yogunlagmus bir iliskiler ériintiisiidiir. Tleri
derecede ayrigmis ve geliskin bir i boliimiine sa-
hip olan kapitalist toplumlar i¢in tiniversite, genel
egitim soyutlamasinda kendinden 6nceki ve ken-
di disinda kalan egitim basamaklari tarafindan do-
layimlanarak onlar1 dolaylayan 6zgiil bir basamak-
tir. Kapitalist tiretim kosullarinda tiniversite, en
temel toplumsal davranig kodlarinin alindigr di-
ger basamaklardan farkli olarak, belirli niteliklerle
ayirt edilen “bilimsel bilginin” tretildigi, saklanip
aktarildigr ve 6gretme disinda farkli bigimlerde
toplumun hizmetine kondugu bir alandir.

3 Cris Harman, Halklarin Diinya Tarihi s. 54
4 Taner Timur, Toplumsal Degisme ve Universiteler, s.23
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Kapitalizm ve Entelektiiel Emek

Egitimin genel soyutlamasinin iginden tiniversi-
teyl kavrayabilmenin yaninda, kapitalist tiretim
tarz1 diizeyinde konumlanarak da tiniversitenin
bir soyutlamast yapilabilir. Bu durum giinde-
me, emek giici kavramini getirecektir. Kapita-
list diretim tarzi dreticilerin tiretim araglarindan
diger tiretim tarzlarindan farkli olarak tamamen
diglanmasina dayandigindan, her tiirden egitim
kapitalizme has bu nitelikle belirlenir. Toplum-
sal konumlara yerlesmeye ve tiretim araglariyla
iligkilenmeye, hikim iiretim tarzinin ve egemen
siifin uzun ve konjonktiirel ¢ikarlar1 dogrultu-
sunda yon veren bir yiiksek 6gretim veya tiniver-
site, iktisadi oldugu kadar politiktir de. Yiiksek
ogretim emek giictini belirli niteliklerle donatma
ozelligini, diger egitsel alanlarla birlikte bir dola-
yim halinde gergeklestirir. Dolayisiyla ders veren
ogretim tiyesinin emegi, emek giictiniin yaratil-
masinda belli bir nitelik veren somut emek oldu-
gundan, dolayli olarak yaratici veya tiretken bir
emektir. Kendisi degisim degeri tireten 6zgiil bir
meta olan emek giiciinii belli bir nitelikte tireten
emek olan tiniversite egitimi, karsilamaya galigti-
g1 ama dinamigi kendi i¢inde olmayan bu emek
glicli pazar1 ya da genigletilmis meta ekonomisi
kosuluyla devinir. Uzun yillar boyunca toplum-
sal degisim kargisinda kendi kabugu iginde kisi-
lip kalabilen feodalizm dénemi yiiksek 6gretimi®,
kapitalist tiretim tarzinin ¢alkantili dogas1 geregi
daha hizli devinmek, doniistip degismek, kendini
uyarlamak durumunda kalan, farkli bir {iniversite
yapistyla yer degistirmistir. Feodal toplumsal bii-
tiintin genel yapistyla uyum i¢indeki tiniversiteler
oldukga agir degisen ve bilgi agisindan bilinenin
tekrarina dayali bir nitelik arz ederken, kapitalist
tiniversite ¢ok sik kendi disindan meydan oku-
malarla kargi kargtya kalmaktadir. Bu kosullarda
tiniversitenin ve akademisyenin yapisal olarak
toplumsal biitiinle kurdugu iligki, tiniversitelerin
ve i¢indeki bilim emeginin déniisimiintin ritmi,
sermayenin tarihsel seyrine baglanmustir.

Egitimin toplumun geneliyle ve siyasal-olanla
olan ontolojik bagina dair yukaridaki varsayimlari
yaptiktan sonra Marksist metodolojinin sagladigt
imkanlarla tiniversite zemininde bilim emekgile-

5 C. Charle & J. Verger, Universitelerin Tarihi

rinin tepkiselliklerini anlamaya ilgimizi ¢evirebi-
liriz. Bilimi treten iligkilerin somutlagarak olus-
turdugu mekan olarak tiniversite, bilimlerin kate-
gorik olarak disiplinlere ayrildig: ve idari yonden
de boyle orgiitlendigi bir kurumsal yigindir. Yiik-
sek 6gretim kapsamindaki egitim de aralarinda ki
is birligi ve iletisimin zorunlu olmadigi, ayr tiizel
kisiliklere sahip tiniversitelerin, ayr fakiiltelerin-
de, ayr1 boliimler altinda, farkli bilim dallarina
uzmanlagmig bilim emekgileri tarafindan {iretilir.
Bu yapilanmada her bir bilim emekgisinden kendi
alaninda uzman olmasi beklenir. Egitim yéniin-
den kendi alanma iliskin sahip oldugu bilginin
kargindaki kitleye aktarirken diger alanlarin ken-
disinin emegini aktardigi o biling grubuyla nasil
iliskilendigi {tizerinde kontrolii yoktur. Basit bir
lisans programinda dahi birbrinden farkli dersleri
veren emekgilerin, anfide kargilarinda yer alan 6g-
rencilere bulunduklar1 kompleks etki emekginin
kendisi i¢in gortinmezdir. Bir lisans programi ta-
sarlanirken, genel gecer veya yaygin olan dersler-
den bir kompozisyon uygulanmaya caligilir, ders
kataloglar1 diinya ve iilke igerisindeki mevcut veya
eski Orneklere bakilarak tasarlanir. Ders verme,
bilim emekgisinin sahip oldugu bilgiyi digerleri-
ne gecirme olarak egitim, diger ilk ve orta 6gretim
basamaklarina oranla dogrudan degildir. Lisans
egitiminde sabit bir dénemde verilen derslerin
kompleks etkisi tizerinde bilim insanlar1 s6z hak-
kina sahip degildir. Cogu zaman kendi ilgi alanina
giren bilgili oldugu konularda derslikte bir yiik-
leme yapar ve bir 6nceki veya bir sonraki dersin
dayandig bilgi ile ilgili pek bir fikri yoktur. Bilgi-
yi 6grencisiyle arasindaki kargilikli bir iligki olarak
kuramaz. Kendi emegine yabancilasmasinin bir
boyutunu bu olusturur. Ders yiikii altinda ezilen
akademisyenin ezilmisligi bu yabancilasmayla,
akademisyenin bilgi ile olan tiretken iligkisine de
sirayet eder. Dolaysiyla dersleri yogun bir akade-
misyenin, aragtirmaya ve diistinmeye yonlendir-
digi zihinsel emegi de biitiiniiyle doniistime ug-
rar. Diistinsel ¢aligma biirokratik bir zorunluluk
haline gelir.

Universite egitime indirgenemese bile bir egitim
kurumu olarak smif egemenliginin dretimin-
de ve yeniden {iretiminde bir fonksiyona sahip-
tir. Kabaca egemen smifin ¢ikarlarinin dogrudan
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yansidig1 bir bilgi tiretmekten daha karmagik bir
fonksiyondur burada s6z konusu edilmeye ¢alisi-
lan. Sermayenin iktisadi yonden gereksinimlerini
saglamaktan ibaret olmayan bu kurumsal islev,
salt ekonomik bir adaptasyon olmaktan daha faz-
lasidir. Bilginin tniversiter yapida orgiitlenmig
hali, 6z ve bigim acisindan, belki Sokrates’e da-
yandirabilecegimiz “diamanon™un pesinden giden
aragtirici-sorgulayici bir ruh ile bu ruhun kendini
gerceklestirmesinin maddi bi¢imi olan kurumsal-
ligin diyalektik birligidir. Ne 6z olarak tariflenen
bilimsel merak kendini maddi form olmaksizin
gerceklestirebilir ne de madi form (fakiilteler, di-
sipliner boliimlenme, personel rejimi, biirokrasi,
mali sistem v.b), 6z olmaksizin varhigini stirdii-
rebilir. Bir kamu hizmeti olarak yaygin bigim-
de tretilmeye ve sunulmaya basgladigindan beri
tiniversite egitimi egemen siniflarin gérece daha
dogrudan miidahale ettikleri bir alan haline gel-
mistir. Burada kast edilen dogrudanlik, sermaye-
nin birebir {iniversiteyi sekillendirmesi anlamina
gelmemektedir. Tekelci kapitalizm kosullarinda
sermaye egemenliginin iktidara yansimasinin,
farkli toplumsal formasyonlara 6zgii her bir ayr
bigiminde, diger toplumsal alanlar gibi tiniversi-
telerin de payma diigen etkiyi almasidir. Simif igi
geliskili, birbirini iten ve ceken cikarlara, pers-
pektiflere ve egilimlere sahip olan egemen smif
olan burjuvazi, dolayli olarak ve bir giic dengesi
halinde iktidarda realize olur. Diyalektik soyutla-
ma olmaksizin ¢iplak goézle goriiniir bir ¢ikar1 ve
yonetim tarzi yoktur. Hatta ¢ogu zaman egemen
olan smuifla yonetici sinif, siyaseten iktidarda olan
oznenin harekete gegirerek iktidarina mesruluk
sagladigr siif ve sif katmanlari birbirlerinden
farklidir.

Giintimiizde bilimsel tiretimin maddi yani1 baskin
hale geldikge, neo- liberal diistincenin giidiiledi-
g1 aktorler, bilimsel emek rejiminin 6lgtlebilirlik
ckseninde yeniden yapilandirmaya caligmakta-
dirlar. Olgiilebilirlik, bilimsel iiretim kapsamina
giren biitiin unsurlarin niceliksel degerlere indir-
gendigi bir zihin yapisina igaret eder. Akademik
orgiitlemeyle igler kilinan zihinsel emegin tize-
rinde baskici bir denetimin tesis edilmesine yol
agar. Son kertede 6l¢iim, kaynaklarin dagitimin-
da, ekonomideki piyasanin islevinin yiiksek 6gre-

timde de igler kilinabilmesine hizmet etmektedir.

Neo-Liberal Universite Rejimi

Akademisyenin akademisyen olarak toplumsal
gelisim kargisindaki tutumunun nesnel yoniinii,
akademisyen emeginin genel toplumsal kosulla-
r1 olusturur. Bu genel kosullar akademisyenligin
profesyonal bir meslek olarak kapitalist toplumun
icerisinde nasil konumlandigi ile alakalidir. Aka-
demisyenin (bu tabiri bilimsel bilgi siirecinin her
bir asamasinda ticretli olarak yer alan biitiin kisile-
ri kapsayan bigimde kullaniyorum), biinyesi {ize-
rinden harekete gegirilen bilimsel enerjinin ala-
cag1 6zgiil somut bicimler kapitalist tiretim tarzi
tarafindan belirlenmislerdir. Ister bilgiyi aktararak
egitimi hizmet olarak diretsin, isterse de zihinsel
emegini vererek bilgi tiretsin, yaratimi ile somut
emegi arasinda tarihsel bir bosgluk vardir. Bu 6z-
giil boslugun varhigi, tarihsel olarak kapitalist tire-
tim tarzi tarafindan yerlestirilmis olmakla birlikte
ebatlart sabit degildir. Toplumsal biitiiniin hare-
ketiyle birlikte genisleyip daralmasidir s6z konusu
olan. Universiter yapilarin ve bunlarn damarla-
rindaki hareketi saglayan akademisyenlerin bilinci
de bu boglugun varyantlari ile birlikte genel olarak
belirlenir.

Akdemisyenin sesindeki kisilma, emeginin nite-
liginin doniisiimiiyle dogrudan iligkilidir. Yaptig
faaliyet bir ‘is’ gibi degerlendirildigi andan itiba-
ren sermaye egemenliginin, insanlig giiniimiizde
stiriiklityerek gotiirdiigii calisma rejimine dogru,
niteliksiz ve vahsi somiiriiye dayali yeni bigim-
lere zorlanmaktadir. Neo- liberal rejim altinda
tiniversiteler, yeni vahsi piyasacilik mantigiyla
kavrandikca, akademisyenin zihinsel emegi de
oOlgtilebilir nesnel kriterler i¢ine sokulmaya hizla
savrulmaktadir. Olgiilebilirlik, yirminci yiizy1-
lin bagindaki en kati rasyonel igletme mantigidir
da ayni1 zamanda. Birim zamanda, birim girdiyle
kag birim meta iiretildigi ile ilgilidir. Akdemisye-
nin emeginin iginde cisimlestigi, genel olarak ka-
mucu diyebilecegimiz tiniversite rejimleri diinya
tizerinde, sermaye saldirist tarafindan topyekiin
geri ¢ekilmekte, yerine ise bu vahsi sistem geti-
rilmektedir. Bazi pozitivist paradigma icerisinde
isleyen ve her seyi nicel olarak degerlendirme-
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yi, matematiksel olarak yerinde géren bilimsel
yaklagimlar, bu konu ile ilgili oldukca heyecanl
goriinmektedirler. Dogay1 veya kendi ilgilendigi
nesneleri kavrarken, onlar salt birer nicelige in-
dirgeyen ampirist metodolojiler, bilimsel nesnel-
ligin tek kriteri olarak bu si1g ampirik diizeyi kabul
ederler. Dolayisiyla tiniversitelerin burjuva man-
tig1 acisindan bahsedilen nicel 6lgiilebilirlige tabi
tutularak tepeden tirnaga yeniden orgiitlendiril-
mesi, tiniversitelerin bazi alanlarinda baskin olan
bu metodoloji i¢in bilimsellikle uyum i¢indedir.
Doéniisiimiin toplumsal ve siyasi 6zii bu perspek-
tif acisindan kavranabilir degildir.

Kamuculugun baskin oldugu dénemdeki tiniver-
site rejimi, zihinsel tiretim araglariyla bilim emek-
¢gisinin bir araya getiriliglerinde, akademik faali-
yetin kendi belirleniminde olan ilkelere dayan-
mastyla neo-liberal tiniversite rejiminden ayrilir.
Egtim ve aragtirma faaliyetinde akademik emek,
akademik gereklerin belirlenimi altinda harekete
gecirilirken, neo-liberal tiniversite rejiminde ise
sermaye hareketinin verili ¢eligki ve yontemlerine
tabi hale getirilmigtir. Mikro 6l¢ekte yapilan bir
yatirimin nihai mal ya da hizmetin satilmasiyla
tanimlanan dénemsel dongiisii, bilimsel emegin
de iginde debelenecegi zaman araligini olusturur.
Verili bir zamanda c¢iktilar1 olacak bir bi¢cimde
gozle goriiliir ve pazarda alicist olan bir goriinim
kazanmak, katt burjuva mantig igin varolmak-
tir. Bu varolma kipi meta olmaktan bagka bir sey
degildir. Zihinsel emek tarthin her déneminde
cok farkli bicimler alabilmistir. Platon’un aktar-
digina gore Thales bile felsefe ugragisinin somut
olarak neye kasilik geldigi konusunda elestrilere
tabi tutulmus, buna yildizlar1 gozleyerek ¢ikarsa-
dig1 mahsiillerin bol olacagi bir mevsimde biitiin
zeytin damitma pompalarini tekellestirerek me-
sur bir okkali yanit vermistir. Dolayisiyla bilimsel
emek tarihin her déneminde ¢esitli meydan oku-
malarla karsi kargiya gelmigtir. Bu meydan okum-
lar, akademisyen tarafindan insan disiincesinin
alabilecegi cok ¢esitli maddi bigimlerle, sahip ol-
dugu potansiyelin ¢ok az1 olan, gériiniir olanlarin
daha vitrinde oldugu bicimlerle gegistirilebilmig-
tir. Ama giinimiiz de kargilagilan meydan oku-
ma akademinin yakasini kolayca birakmayacak
gibidir. Clinkii kendisine yonelen ve akdemisye-

nin emegini mistifiye eden sey, yaptigi faaliyetin
yarattigi sonuglarin sadece piyasa gozlikleriyle
goriineni kadardir. Akademisyen goriintiisiiniin
arkasindaki derinlik, giderck toplumsal olarak is-
levsizlesmeye ve akademisyenin vitrine koydugu/
koyabildigi iirtinlerinden ibaret bir hale gelmeye
baglamusgtir.

Bu saldir altinda akademisyenin kendi emegi ve
emeginin lrtiniine olan yabancilasmas artik yeni
bir mahiyet kazanmugtir. Bilimsel ¢alismanin di-
sipliner ayrimlara tabi tutulmasi ve kamu o&lge-
ginde tretilmesi igin gerekli idari 6rgiitlenmesi,
kamucu bi¢imi altinda, emekgi akademisyenle
tiretim araglarini kendi tarzinda birbirinden ayira-
rak birbiriyle iligkiye sokarken, s6z konusu emek
stirecinde akademinin i¢ine daha fazla iktidar ta-
nimaktaydi. Dolayisiyla {iniversite igerisinde her
zaman yeterliligi sorgulanabilecek olan demokrasi
diizeyi, yani emekgi akademisyenlerin yonetime
katilmalar1, kendi ¢aligmalar1 tizerinde dolayl da
olsa s6z sahibi olmalar1 tartigilabilse de, bilimsel
emegin belirleniminin tniversite igindeki den-
gelere bagl olmasi s6z konusuydu. Universiteler
bu donemde piyasadan gorece 6zerk, dolayisiyla
akademisyenin sesinin nispeten karsiliginin ol-
dugu alanlardi. Neo-liberal rejimde ise piyasanin
mantig artik tiniversitenin kendisine iligkin algi-
lay1gin1 ve beklentilerini olusturmaya ve akademik
pratigin olmasi gereken sekli tizerinde hegemon-
yasini kurmaya baglamistir.

Bitirirken yapilmaya ¢galisilan refleksiyonun genel
baglaminin anlagilmasi i¢in yapilan ayrimlardan
birini daha da agmaya caligalim. Piyasa karsisin-
da tiniversitelerin uyumlulastirilmasinda genel
olarak yiiksek 6gretimin {iretim tarzi ile kurdu-
gu iliskiyle, bu iliskinin kapitalizmin ge¢irdigi
dontisimler karsisinda aldigr farkli bigimlerin
birbiriyle kiyaslanmasini karigtirmamak lazim®.
Universitelerin gorece 6zerk ve bilim toplumu-
nun kendi emegi tizerinde daha fazla s6z sahibi
oldugu kamucu tniversite de bir st soyutlamda
gliniimziin neo-liberal tniversite rejimi kadar
kapitalizm baglamlidir. Kendi iglerindeki kiyasla-
mada neo-liberal tiniversite rejiminin toplumsal
somiirtiye hizmet etmekle kalmayip, somiiriiyii

¢ Seckin Ozsoy, “Bilginin Metalagma Siireci: Egitimde ki
Yapisal Doniisiime iliskin Baz1 Cikarimlar” s.123
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tiniversitenin i¢ine kadar derinlestirdigi gézlem-
lenebilir. Dolayistyla kamucu modelden neo-li-
beral modele gecis, akademik emegin proleterles-
mesi, gittikce daha basit, 6nceden tanimlanmus,
vasat ve vasifsizlagtirilmig bir ise donistiiriilme
egilimidir. Burjuvazinin neo-liberal ¢ikig hamlesi,
yitksek ogretimin 6nceki donemde katki sagladi-
g1 hegemonik iglevlerini ¢ozerken, tiniversitenin
bizatihi kendisini daha derin bir sémdirii alani ha-
line getirmektedir. Universite, piyasa mantiginin
dogrudan yansidig birer alan haline geldikge tini-
versitenin bizatihi kendisi de vahsi sémiirtiniin
alani haline getirilmektedir. Onceki donemde de
yapilan akademik tiretimin, metanin genel for-
muna tabi oldugu soylenebilir, ancak bir 6nceki
rejimde bilimsel bilginin meta formundan kagma
egilimi ve potansiyeli oldukga gii¢lii iken, neo-li-
beral {iniversite rejimi, bu metadan kagis potan-
siyelini diinya Olgeginde gergeklestirdigi Orgiit-
lenmesiyle dururacak derecede baskilayabilmistir.
Giintimiiz bilimsel diisiincesi, iniversitlerin karsi
karstya kaldig1 bu saldirihiarla biiyiik bir tehdit al-
tindadir. Aydinlanma ile birlikte adim adim 6zgiir
diigiincenin mekani haline gelmis olan {iniversi-
te, bu roliinden edilerck orta-gag tiniversitesinin
paylastig1 kadere dogru siiritklenmektedir: Stan-
dardize edilmis ve kendini tekrar eden, dogmatik-
lesmis bir bilgi kiimesi olarak toplumsal gelisimin
gerisinde kalmak.

Universitelerin bu yonde gelisimi, ayn1 zaman-
da bilim emekgilerinin derinlesen yabancilagti-
rilmasidir. Bilgi tiretiminin dogmatiklestirilmesi
ve standardizasyonu, yaratici zihinsel emegin de
standartlagtirilmasidir.
Bilimsel bilgi tiretimi piyasaya tabi hale getiril-
dikge, bilimin kolektif tiretimi yerini, ol¢iilebilir
ve genellestirilmis emek zamana dayali olarak bi-

dogmatiklestirilmesi  ve

reysel performansa birakir. Bu bilim emekg¢isinin
emegine ve emeginin Urliniine yabancilagmasi
demektir.
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Ulkemizde pek gok 6nemli olaym takip edilmesi
zor bir hizla gerceklestigi bir donemde, tiniversi-
telerin giincel geligsmelere iligkin tepki tiretmekte
zorlandigini gozlemliyoruz. En son yasanan ge-
lisme, Istanbul Universitesi Rektorliigii'ne ilerici
bir politik ¢izgiyi temsil eden ve segimde de en
yiiksek oyu alan Rasit Tiikel’in degil, AKP nin as-
keri Mahmut Ak’in atanmig olmasidir. Se¢im at-
mosferinin baskisinda iniversitelerin bu duruma
ciddi anlamda tepki tiretemedigini ortaya koymak
durumundayiz. Bununla birlikte, 2013 Hazira-
ninin igaretlerini tagtyan dénemde her kusaktan
yiizlerce bilim emekgisinin YOK yasa taslagina
kargt Ankara’da gergeklestirdigi 12 Ocak yiiriiyii-
sii, aslinda tiniversitelerde halen 6nemli bir biri-
kimin bulundugunu gostermisti. Peki, aradan ge-
cen siirede ne oldu? Ulkedeki politik gelismeler,
2013 Haziraninda ortaya ¢ikan enerjinin bir ikti-
dar alternatifine tahvil edilememesi, AKP’nin (bi-
raz da iilkenin ilerici birikimi nedeniyle zorunlu
olarak) baskinin diizeyini yiikseltmesi gibi gerek-
geler siralanabilir; bu gerekgeler haksiz da olma-
yacaktir. Ancak daha temelde kimi eksiklerin bu-
lundugunu saptamak durumundayiz. Bahsettigi-
miz eksikler, giincel politik faaliyetlerin ideolojik
altyapisina dair bir tahkimat eksikligi olarak tarif
edilebilir. Vaka odur ki ideoloji iiretimi baglamin-
da hem diizen hem de diizen karsit1 siyaset agi-
sindan fazlasiyla 6nemli ve islevli bir kurumsallik,
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giincel gelismelere ¢ogu 6rnekte muglik, net bir
politik dogrultu icermeyen ve toplum agisindan
higbir sey soylemeyen tepkiler verebilmektedir.
Bu durumun yalnizca mevcut baski rejiminin bir
sonucu olmadigini, bilim emekgilerinin iginde
bulunduklar1 emek siireci ve tagidiklari toplumsal
islevle siyasi miicadele arasinda giiclii bir ideolo-
jik bagin kurulamamasinin da bu noktada etkili
oldugunu tespit etmek miimkiindiir. Dahasi, bu
bagin kurulamamasi, bilim emekgilerini politik
faaliyetlere de yabancilastirmaktadir. Agiklamaya
galigalim.

Giintimiizde Tirkiye’de tniversitelerin aragtir-
ma ve ogretim faaliyetleri olmak iizere iki temel
islevi oldugu sdylenebilir. Bu faaliyetlerin gesitli
agamalarinda rol oynayan insanlar da genel olarak
“bilim emekgileri” olarak anilmaktadir. Bilim ve
emekgi kavramlarimin kendi bagina ifade ettikleri
asikir goriinse de, iki kavram bir araya geldiginde
tam olarak ne ifade ettigi tartigmaya agik bir ko-
nudur. Zira bilim emekgilerinin toplumsal iglevi
hususunda kuram diizlemi ve giincel politik diiz-
lemler arasinda belirgin bir a¢1 oldugu soylenebi-
lir. Kuramsal, daha spesifik olmak gerekirse, ikti-
sadi analizler tiniversitelerde ve bilimsel aragtirma
kurumlarindaki tiim faaliyetleri ele alan bir yak-
lasimla olusturulabilse de, ilgili alanda yiirtiyen
giincel politik ¢alismalarin ideolojik altyapisinin
bilim emekgilerinin toplumsal iglevine dair giiclii
referanslar tasimadigini séylemek yanlis olmaya-
caktir. Bu tespite iligkin birka¢ 6rnek sunulabilir.

Ik 6rnek olarak bilim emekgilerinin 6rgiitlenme
zemini ele alinabilir. Bilim emekgilerinin egitim
emekgileri ile ayni igkolunun pargasi olarak ele
alinmalar1 ve ¢ogunlukla bu zeminde 6rgiitleni-
yor olmalari, iktisadi bir kategorizasyonun (ki bu
da ayrintili sekilde tartisilmay1 hak eden bir konu-
dur) 6tesinde, bir politik tercih olarak algilanmali-
dir. Elbette iki emek kesimi arasinda giiclii baglar
olmasi politik olarak tercih edilmektedir; ancak
orgiitlenme zemininde bu iki kesimin nasil ko-
numlandirilacagi, yine politik olarak temellendi-
rilmesi gereken bir husustur. Burada bilim emek-
cilerinin toplumsal islevine yaslanan bir politik fa-

aliyet ve orgiitlenme zemininin gerektirdigi kimi
ozgiin bilesenler? igerilememektedir; zira politik
faaliyetler dogal bir sonug olarak 6zlitk haklar
veya egitim hizmeti etrafinda sekillenen miicade-
le pratiklerine yogunlagmak durumundadir.

Bir bagka 6rnek, saglik bilimlerinde ¢aligan bilim
emekgilerinin, bir miicadele pratigine dahil olma
tercihinde bulunduklarinda yogunlukla saglik
alanmin genel orgiitlenmeleriyle sinirlt bir poli-
tik faaliyete angaje olmalaridir. Burada miicadele
pratigi yine biiyiik oranda saglik hizmeti etrafinda
sekillenmekte, bilimin ve bilimsel aragtirmalarin
toplumsal iglevlerine dair ideolojik vurgular yine
geriye diismektedir.

Ayni tartigmada bir bagka baglik olarak, bilimin
ideolojik islevlerinin giincel politik faaliyetler
baglaminda nasil ele alindig1 incelenebilir. Daha
ziyade 6zliik haklari veya egitim, saglik gibi kamu-
sal hizmet konulari etrafinda gerceklesen bir mii-
cadele pratigi iginde bilimin ideolojik iglevlerinin
politik faaliyete yansitilmasinda sorunlar ortaya
¢ikmaktadir (6rnegin tarihsel anlamda ilericilik ve
“aydinlanma” gibi ideolojik nosyonlarda ortakla-
samama ve gericilige karg1 miicadelede zayifliklar-
la malul olma). Tabii ki tespit edilen sikintilarin
varhig, ilgili pratikleri anlamsiz kilmamaktadir.
Ancak bilim alaninin kendine 6zgii ve ideolojik
anlamda daha fazla tahkim edilmig 6rgiitlenmele-
re de gereksinim duydugu agiktir. Burada bu ko-
nuyu ayrintilandirmayacagiz; konu, kendi bagina
bir incelemeyi hak etmektedir.

Ornekleri ¢ogaltmak miimkiindiir. Ancak bu
noktada durup, bilim emekgileri ile giincel politik
miicadele siirecleri arasindaki bag agisindan 6zel
olarak 6nem tagtyan bir diizleme odaklanmakta
yarar vardir. Bu diizlem, geng bilim emekgileri
diizlemidir.

“Geng Bilim Emekgileri” Uzerine
Diisiinceler

Yukarida deginilen konularin yaninda geng bilim

2 Ornegin iiniversite dist arastirma kurumlari, doktora sonrasi
arastirmacilar, kadrosuz lisansiistii 6grenciler gibi basliklarda
analiz, politik ¢alisma ve orgiitlenme
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emekgileri i¢in giindemde olan bir bagka sorun
bashigi da diinya genelinde bilimsel aragtirmalara
ayrilan insan kaynagimin hizli genislemesine kar-
silik, istthdam olanaklarmin geniglememesi (ve
temel bilimler gibi bazi alanlarda daralmasi) ve
istthdamun fazlasiyla esnek olmasidir. Geng bilim
emekgileri, lisanstistii 6grenim stirecinden bagla-
mak tizere bilimsel aragtirma faaliyetinin kendisi
tizerinden degil, 6grencilik veya 6gretim faaliyet-
lerindeki gorevleri gibi emek stirecinin yan un-
surlart tizerinden ele alinmaktadir. Bu durumun
iki temel soruna yol a¢tig1 sdylenebilir. Birincisi,
geng bilim emekgileri agisindan giincel sorun-
lardan biri olan esnek/tanimsiz istthdam olgusu-
nun yerlesiklik kazanmasina olanak saglamasidir.
Tkinci sorun ise, geng bilim emekgilerinin poli-
tik faaliyetlerle kurdugu bagin ge¢mis kugaklara
gore ¢ok daha zayif olmasina yol agmasidir. Bilim
emekgilerinin iginde bulunduklar1 emek siireci
ve tagidiklar toplumsal iglev ile siyasi miicadele
arasinda giiglii bir ideolojik bagin kurulamamasi,
geng bilim emekgileri diizleminde ¢ok daha sid-
detli etkileri goriilen bir sorundur ve bu etkiler,
tam da bu ikinci sorun {izerinden kendini goster-
mektedir.

O halde, geng bilim emekgileri diizlemine daha
dikkatli egilerek, bilim emekgileri ile siyaset ara-
sindaki baglarin daha saglikli ve giiclii sekilde
nasil kurulabilecegine iligkin ¢ikarimlar yapmak
miimkiin olmalidir. Tartismamizin devaminda,
bu iddia ile hareket edecegiz. Tartigmayi iki adim-
da ilerletebiliriz. Birinci adim, bilim emekgileri-
nin i¢inde bulunduklart emek stireci ve tagidik-
lar1 toplumsal iglevin ytiriittiigtimiiz tartigma igin
oneminin tarif edilmesidir. Ikinci adim ise, bahsi
gecen emek siireci ve iglev ile siyasi miicadele ara-
sinda giiglii bir ideolojik bagin nasil kurulabilece-
gine iligkin bir yaklagim gelistirmeye ¢aligmaktir.

Tartismamizin devaminda, Universite Konsey-
lert Derneginin yayinlamis oldugu “Geng Bilim
Emekgilerine Cagr1” baglikli brosiiriin igerigin-

den yararlanacagiz.

Esasen iktisadi bir analizin konusu olan emek sii-

recinin detayl bir tarifini yapmayacagiz, zira bu
nokta akademik anlamda uzmanlk gerektiren
bir noktadir. Ancak yiiriittigiimiiz tartisma bag-
laminda bu siirece referans verilmesinin neden
onemli oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Bilimsel aragtirmalar s6z konusu oldugunda,
tiretime konu olan unsur bilimsel bilgidir. Bi-
lim emekgilerinin toplumsal iglevi de, “bilginin
tiretilmesi”dir (elbette “bilgi tiretimi” kapsami-
na girecek ve akademik faaliyet olmayan pek ¢ok
faaliyetten soz etmek ve bunlart muhakememize
dahil etmek mimkiindiir; burada simdilik bilim-
sel aragtirma siireclerine ve ilgili kurumsallikla-
ra odaklaniyoruz). Ancak bilgi cogunlukla bas-
ka tiretim siireglerinin i¢ine katilir ve dogrudan
kendisinin degisime konu olmasi genellikle s6z
konusu degildir. Bu durum, bilgi tiretiminin 6z-
giin bir siire¢ olmasini beraberinde getirir. Elbette
fikri miilkiyet olarak anilan ve tam da bilgiyi degi-
sim nesnesi haline getiren bir tarif de mevcuttur,
ancak s6z konusu 6zgiinliigii ortadan kaldirmaya
yetmemektedir. Bu durumun yuriittiigimiz tar-
tismadaki yansimas ise, bilgi tiretiminin bizatihi
kendisinin bir emek siireci olarak gériinmez ki-
linmasina vesile olabilmesidir. Burada, dort nokta
gOze carpmaktadir.

Birinci nokta, bilgi iiretiminin neye odaklandigiyla
ilgilidir. Kapitalizm kosullarinda bilgi tiretimi,
mal ve hizmet tiretimine tahvil edilebilecek veya
sistemi siirdiiriilebilir kilmaya yarayacak ¢iktilara
odaklanir. Bilginin hem kapitalist sistem agisin-
dan kullanim degeri, hem de degisim degeri ol-
mast beklenir. Yani, bilimsel bilginin ticari bilgiye
dontigebilmesi istenir. Bilim camiasinda bilginin
ticarilesmesi olgusu genis bir kesim tarafindan
elestirilmektedir. Ancak bu elestiriler etik bagla-
minda da temellendirilebilmektedir; yani siste-
min siirdiiriilmesiyle derdi olmayan bilim insan-
lar1 da bilginin ticarilesmesini pekala elestirebil-
mektedir. Su halde, sistemin kendisini ve bilim
anlayigini sorgulayanlarin, sistem iginde bilginin
ticarilesmesini elestirenlerden ideoloji diizlemin-
de aynistirilmasi gerekmektedir.
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Tkinci nokcta, bilgi diretiminin akademik iiretimle stnrl
kalan kismuyla iligkilidir. Burada daha ziyade temel
doga bilimleri ve sosyal bilimler {izerinden dii-
sinmek yanlis olmayacaktir. Geligmis kapitalist
ve eski sosyalist tilkelerdeki aragtirma kurumlan
agini ve enddistri odaklr aragtirma — gelistirme fa-
aliyetlerini bir kenara birakirsak, diinya tizerinde
pek az insan yalnizca bilimsel faaliyetler tizerin-
den istihdam edilmektedir. Zira ticarilesemeyen
veya sistemin stirdiiriilmesi baglaminda faydasi
belirgin olmayan bilginin {iretimi icin kapitalist
sistem kimseye maag vermek istememektedir.
Akademik niifusun 6nemli bir kismimin toplum-
sal igboliimiindeki yerleri, tiniversitelerdeki veya
saglik kurumlarindaki g¢esitli gorevler tizerinden
tarif edilmektedir’.

Uciincii nokta, bilimsel iiretimin ¢iktilarinin akibe-
tiyle ilgilidir. Ciktilar cogunlukla yayma, belirli
oranda da patente dontstiriiliir. Burada amag,
bilim emekgisi agisindan, kariyerinde ilerleme
ile 6zetlenebilir. Caligmalarinin driinleri bilimin
ilerleyisi icinde nerede duruyor, veya hangi tire-
tim siirecinin pargast oluyor? Bilim emeckgileri
cogunlukla bunlardan yalitilmiglardir. Caligmalar
ozel sektor biinyesinde yiiriitiilityorsa, tirtinler de
zaten sirketlerin tasarrufundadir. Ancak bilginin
tiretim maliyeti, bityiik oranda bilim emekg¢isinin
yetisme siireci ile iligkilidir; dolayisiyla tiretilen
bilgiye el koyan sirketlerin veya bilgiye erigimi
denetleyen, onu degisim nesnesi haline getiren
yayincilik sirketlerinin degil bilim emekg¢isinin
yetistigi tilkenin diger emekgilerinin tizerinden
kargilanmaktadir.

Doérdiincii nokta ise, bilgi tekelleriyle iliskilidir. Bi-
limin kolektif niteligi, bilim emekgileri arasinda
koriiklenen rekabetle erozyona ugratilirken, bu
niteligin mantiksal sonucu olarak bilginin, ye-
tismis insan glictiniin ve arastirma olanaklarinin
biriktigi alanlar olugsmaktadir. Bugiin i¢in bu alan-
lar, diinyanin en geligkin kapitalist {ilkeleridir.

3 Burada dogrudan, ilgili alanlardaki istthdam politikalar1 ele
alinabilir; ancak sozii gegen tarif, bilim camiasinin énemli
bir kesimince ideolojik olarak da benimsenen bir tariftir,
dolayisiyla istihdam politikalarinin 6tesine gegen bir durum
s6z konusudur.

Ancak, ABD’nin agirhigi 6zel olarak hissedilmek-
tedir. Aragtirma olanaklarinin ezici ¢ogunlugu-
nu elinde bulunduran bu tilkelerin bagini gektigi
uluslararast sistem, kendisi i¢in kullanim degeri
olan alanlarda bilgi tiretimini yiiceltirken, kendi-
si i¢in kullanim degeri barindirmayan alanlardan
kaginmaktadir.

Bu tablonun iizerine, yetigmis insan giictindeki
fazlahigin ger¢ek anlamda bir igsiz ordusu yaratmig
oldugu gergegini ekleyelim. Yeni yetisen kugaklar
icin bu durum, bilimle, toplumsal isbolimii ile
politik faaliyetler ile kurulan iliskinin son derece
stkintili olmasina yol agmaktadir. Tlk akla gelen,
etik degerlerin erozyona ugramasi tehlikesidir;
ancak mesele bundan ibaret degildir. Bilimsel fa-
aliyet yaymn yapmaya ve ders vermeye indirgen-
mektedir. Yeni kusaklar bilim anlayiginda donii-
simiin yasandig1 bir stirece degil, degismis, yoz-
lagmis bir ortama “g6zlerini agtiklar1” igin, bagka
tirlisiinii distinmekten dahi potansiyel olarak
uzaktirlar. Dolayisiyla, bilimsel iiretimin gergek-
lestigi ortam ve stiregler koklii bi¢cimde doniis-
tiirtilmezse, insanin kendini ve dogayr anlama ve
doniigtiirme siirecinin énemli bir bileseni olarak
“bilim” kavramu belleklerden tamamen silinecek,
ortadan kalkacaktir. Iste bu olasilik, yeni yetisen
kusaklarin, yani geng bilim emekgilerinin neden
kritik 6nemde oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu olasiligin ortaya koydugu ikinci 6nem-
li husus ise, tarif ettigimiz anlamiyla “bilim”in
ortadan kalkmamasi i¢in neyin gerekli oldugu-
dur: bilimsel tiretimin gergeklestigi siire¢ ve or-
tamlarin kokli bicimde doniistiirilmesi. Boylesi
bir déntisiimiin nasil gergeklestirilecegini tartig-
maktan ziyade, neden bdyle bir yaklagimla hare-
ket edilmesini 6nerdigimizi agiklamaya caligalim.
Birincisi, yine uzun tartismalarin konusu olan ve
bilimsel tiretim, bilim emekgileri gibi konular zi-
yadesiyle agan bir meseledir. Onerilen yaklagimin
gerekgeleri ise, bilim emekgilerinin giincel miica-
dele konularina dair bir degerlendirmeyle ortaya
konabilir. Bu gerekgeler bir kez ortaya konduk-
tan sonra ise, bilim emekgilerinin emek siireci
ve tagidiklart toplumsal iglev ile siyasi miicadele
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konular1 arasinda giiclii bir ideolojik bagin neden
kurulmasi gerektigi ifade edilebilir.

Giincel miicadele konular1 ¢ok cesitlidir. Asis-
tan sorunlari, atama yiikseltme kriterleri, gorev
tanimlari, 6zellikle tagrada agir ders yiikleri, ya-
yin baskisi, psikolojik taciz, politik taraflagma-
lar ve AKP baskaisi, liyakat kisvesi altina gizlenen
tarikatvari olusumlar, bizzat tarikatlar gibi sorun
basliklarindan s6z etmek mimkiindiir. Tartis-
mamizin odaklandigr diizlem olan gen¢ bilim
emekgileri agisindan ise, sayilanlar kadar goriiniir
veya “popiiler” olmayan bazi 6zgiil miicadele ko-
nular1 da vardir. Bunlarin baginda, herhangi bir
kadroya atanmamus lisansiistii 6grenciler ve dok-
tora sonrast arastirmacilarin durumu gelir. Bu in-
sanlarin mevcut “istthdam” bigimleri, toplumsal
isboliimiinde bir yer tutmadiklar1 (6grenci olma
veya akademik anlamda yetigme siirecinin de-
vam etmesi argiimaniyla) iddia edildiginden, ger-
¢cek anlamda “licretsiz emek somiiriisii’ne denk
diigmektedir ve mevcut durumlarimin kendisi bir
miicadele konusudur. Bahsettigimiz “istihdam
durumu”nun, gesitli 6gretim elemani kadrolari-
na atanmis insanlarin kimi sorunlariyla paralellik
gosteren yanlart da meveuttur. Ornegin 50d mii-
cadelesinin bir yerinden tutmusg her asistan, “siz
esasen burslu 6grencisiniz” argiimaniyla kargilag-
mistir. Mevzuat agisindan tam olarak “burslu 6g-
rencilik” olmasa da, 50d’nin bir 6gretim yardim-
cihigr kadrosu oldugu, 6grencilige endeksli oldu-
gu ve siireli atamanin s6z konusu oldugu agiktir.
Burada kritik kavram, “6gretim yardimeciligi”dir.
Kisinin lisansiistii 6grenim goriiyor olmasinin,
bilgi tiretiminin gereklilikleriyle iligkisi kurulma-
mus, istthdam dogrudan 6gretim iglevi tizerinden
tarif edilmistir. Arastirma faaliyetleri baglamin-
da lisansiistii O6grencilerin hi¢ birinin kadrolu
galisanlardan farkli bir iglevi bulunmamaktadir
ve Ogrencilik esasen bir tiir “mesleki 6grenim
zorunlulugu”dur. Bilimsel aragtirma siireglerin-
de arastirmalarin seyrini belirleyebilecek diizey-
de bir islev kazanmak i¢in gerekli formasyonun
edinilmesi, lisans 6greniminin Gtesinde bir siireci
zorunlu kilmakta, dolayisiyla 6grenim siireci do-

gal olarak uzamaktadir. Yani 6grencilik, esas islev
oldugunu iddia ettigimiz “bilgi tiretimi’nin bir
tiirevidir.

Bugiiniin tiniversitelerindeki miicadele konulari-
nin pek ¢ogu, ama 6zel olarak geng bilim emekgi-
lerinin tecriibe ettigi siireg, Yiiksek Ogretim Ka-
nunu degistirilmeden agilamayacak alt bagliklarla
doludur. Arastirma faaliyetlerine katilan insanla-
rin gorev tanimlari, dgretim faaliyetinin hangi kri-
terlere gore organize edilecegi, ayni iglevi yerine
getiren insanlarin ayni kosullarda ve olanaklarla
caligmalarmin saglanmasi gibi en temel hususlar
dahi, 2547 sayili kanun koklii bicimde degisme-
den ¢oztime kavusamayacak sorunlardir. Ancak
sozit edilen, gelisigiizel bir degisim degildir. Or-
negin AKP’nin ajandasinda da béyle bir madde
vard1 ve 2013 Ocak aymin yagmurlu bir giiniinde
ytizlerce bilim emekgisini sokaga doken, AKP nin
tam da 6ngordiigii yasa taslagiydi. Esasen, o gii-
niin iktidar mekanizmasinin ajandasindaki mad-
deleri belirleyen esas unsurlar, tek tek maddeler
tizerinden okunsa bile reddediliyordu.

Son argiimana odaklanabiliriz. Esasinda mesele,
yalnizca bir yasa degisikligi, ya da kimi eksik yo-
netmeliklerin gikarilmasi degildir. Mesele, hangi
politikalar dogrultusunda mevcut mekanizmanin
kuruldugu ve degistirmek isteyenlerin hangi sa-
iklerle, hangi alternatif mekanizmayr 6ngorerek
degisiklik talebinde bulundugudur. Bahsi gecen
ornekte, AKP’nin hazirlayacagr yeni bir Yitksek
Ogretim Kanunu’nu reddeden insanlarin var olan
kanuna da biitiintiyle sahip ¢iktiklart soylene-
mezdi. O halde, {iniversite sisteminin ve bilimsel
aragtirma siireclerinin biitiiniine dair bir yaklagi-
ma sahip olmak ve “nasil olmali” sorusuna yanit
vermeye caligmak, giincel gelismelere dair po-
litik tutum belirlerken 6nemlidir. Dahasi, boyle
bir yaklagimin giincel meselelerde politik tutum
alamayan veya bunu tercih etmeyen pek ¢ok in-
sanin miicadeleye yakinlagmasina olanak saglama
potansiyeli vardir.

“Bilgiyi Uretenlerin Orgiitlenmesi”’ne
Dogru...
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Bilim emekgilerinin bilimsel arastirma siirecleri,
tiniversite kurumu gibi konularda “nasil olmali”
sorusu etrafinda tartigmalar1 ve orgiitlenmeleri,
giincel meselelerde tutum alabilmenin Gtesinde
bir 6neme sahiptir. Icinde bulunduklari emek sii-
reci ve tagidiklart toplumsal iglev ile siyasi miica-
dele arasinda bir giiglii bir ideolojik bag kurmalar:
da ancak bu sekilde miimkiindiir. Simdi bu argii-
manlari agiklamaya caligalim.

Giincel meseleler, genellikle sorun tarifleri ile se-
killenmektedir. Sorunlarin ¢esitliliginden yuka-
rida bahsedilmisti. Sorunlara ¢éztimler tiretmek,
uzunca bir siire, 6zellikle soguk savag donemin-
de kapitalizmin kendisi i¢in de bir gereksinimdi.
Ancak bugiin kapitalizm igin boyle bir gereksinim
soz konusu degildir. Ayrica, sorun olarak ortaya
konulan olgularin 6nemli bir kismi, kapitalizmin
dogal sonuglaridir ve dolayisiyla kapitalizm ko-
sullarinda ortadan kaldirilmalar1 zaten miimkiin
degildir. Ornegin, bugiin bir “akademik issizler
ordusu”nun varligs, bilim emekgilerinin mevcut
calisma kosullar1 a¢isindan da giivenceli istthdam
talebiyle yiiriitebilecekleri bir miicadele stireci
acisindan da diizen tarafindan tehdit olarak kul-
lanilabilecek bir olgudur. Ancak iilkede béyle bir
insan kaynaginin olmadigi, var olan kaynagin da
ilgisinin bir sosyalist alternatife kayma olasiligi-
nin bulundugu 60’lh yillarda boyle bir tehditten
soz etmek miimkiin degildi. Dahasi, ayn1 déne-
min kalkinmaci paradigmasina yaslanilarak bilim
emekgilerinin tagidiklart toplumsal isleve dair
gticlii ideolojik referanslar gelistirmeleri saglan-
mis, diizen tarafindan ideolojik olarak kapsanma-
lar1 gozetilmistir. Bu referanslari nasil degerlen-
dirdigimizden bagimsiz olarak, bilim emekgile-
rinin, Ozellikle de bahsi gegen dénemde yetisen
kusagin diizene karsi bir politik enerji tiretmesi-
nin ancak bu sekilde ve kismen 6nlenebildigini
tespit etmek miimkiindiir. Ancak bugiin, bir is-
sizler ordusunun varligina ragmen diizen bilim
emekgilerine, yetigsmis ve yetisen kugaklara bir va-
atte bulunmak, ideolojik olarak giiglii bir sekilde
kendisine baglamak gereksinimiyle hareket etme-
mektedir. Zira ne diinyada bilim emekgilerinin

ilgisini cezp edebilecek bir alternatif vardir, ne de
bilim emekgileri bagka bir alternatif fikri etrafin-
da orgiitlenebilmiglerdir. Boylesi bir 6rgiitlenme,
bilim emekgilerinin tagidiklar: toplumsal iglev ve
emek siireci ile giincel meseleler arasinda giiglii
bir ideolojik bagin kurulmasiyla ve bu bagin bagka
bir alternatifin miimkiin oldugu fikri tizerine insa
edilmesiyle mtiimkiindiir.

Ozetle, geng bilim emekgilerinin “nasil bir {ini-
versite istiyoruz” sorusuna orgiitlii bigimde yanit
aramalara odaklanilmali, bu soruya verilecek
yanitlarin kaginilmaz olarak “nasil bir Tiirkiye
istiyoruz” sorusuyla da iligkili olacagi unutulma-
malidir. Orgiitlenme, var olan akademik kad-
rolar baglaminda veya var olan kurumsalliklar
icindeki gorev dagilimi tizerinden degil, “bilgiyi
tiretenlerin orgiitlenmesi” olarak kurgulanmali-
dir. Konuyla ilgili bir yaymnima basvurdugumuz
Universite Konseyleri Dernegi, bugiin Tiirki-
ye’de geng bilim emekgilerini bu yaklagimla 6r-
glitleme ugras: igindeki bir yapr olarak kendini
gostermektedir. Daha 6nce de “Nasil bir Tiirkiye,
nasil bir iiniversite?” temali ¢caligmalar yiiriitmiis
olan, hemen tiim aciklama ve faaliyetlerini bu
sorular etrafinda kurgulayan dernek, lisansiistii
ogrencileri ve doktora sonrasi aragtirmacilar1 da
(yani 6gretim elemani olarak ele alinmayan bilim
emekgilerini) orgiitleme perspektifine sahip olan
bir olusumdur. Ne var ki Tiirkiye’de gen¢ bilim
emekgileri sorunsalina odaklanan orgiitlenme
alanlar1 oldukga siirlidir. Bu durum iilkemizde
bilim emekgisi 6rgiitlenmesi agisindan son derece
ciddi bir sikintiya isaret etmektedir. Zira insanlar
ya miicadeleden uzak kalmakta, ya da diizen igine
hapsolmaya mahkim yasa ve mevzuat tartigma-
lar1 iginde enerjilerini titketmektedirler. Bu tab-
lonun degismesi i¢in, burada yiirtittigiimiiz tar-
tisma daha fazla bilim emekgisiyle, daha orgiitlii
bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi gerekir. Geng bilim
emekgileri bu anlamda énemli bir potansiyel ba-
rindirmaktadir. Bu potansiyelin degerlendirilebil-
mesini dileyerek, kalan enerjimizi érgiitlenmeye

ayirmanin vaktidir.
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Son yillarda akademisyenlerkendi kendilerini bir
inceleme alanmi olarak gérmeye basladilar. Hem
diinyada hem de Tirkiye’de yapilan ¢esitli aka-
demik c¢aligmalarda, bilim emekgilerinin emek
stireglerinde yasadiklar1 zorluklar ifade edilmeye
baslandi. Bilim emekgilerinin kendi kendilerini
incelemeye daha fazla ihtiyag duymalarinin nede-
ni, bilim emekgisi olmanin giderek daha zorlu bir
ugras haline gelmesi. Bugiin tiniversite alaninda
yaganan sessizligin akademisyenlerin yasadiklar:
bu zorluklar ile de iligkisi vardir.

Bilim emekgilerinin yagam ve ¢alisma kosullarina
dair yapilan aragtirmalar ve bunlarin sonucunda
yapilan yayinlarin genelinde 6ne ¢ikan sonug, is
glivencesizliginin, diger 6zIik haklarimin eksikli-
ginin ve gelir azliginin bilim emekgileri tizerinde
biiyiik bir baski yarattig1 yoniinde. Bu aragtirmalar
bilim emekgilerinin psikolojik sorunlar yagsandigi,
akademik ¢alismadan duyduklar1 tatminin azaldi-
g1 yoniinde sonuglar da vermektedir. Tiirkiye’de
yapilan aragtirmalarda da ayni durum ortaya ciki-
yor.

Bu caligmalarda 6ne ¢ikan 6nemli bir nokta, arag-
tirma gorevlilerinin, burada sozii edilen, kendini
glivende hissetmeme ve tatminsizlik yasama gibi
stkintilardan, akademik ¢alismanin diger agama-
larinda olan bilim emekgilerine gére daha fazla
muzdarip olduklaridir. Akademinin geneli icin
gecerli olan ig yiikd, giivencesizlik ve yaptigr isi
anlamlandiramama hali, aragtirma gorevlileri s6z
konusu oldugunda daha yaygin ve ciddi bir hale
geliyor.

Bu noktada su tespiti yapmak hatali olmaz, arag-
tirma gorevliligi siireci bir eleme siireci olarak
islev gérmekte. Ancak bu eleme sadece bilimsel
katki ve emege, bilimsel merakin ve galigmalarin
stirekliligine dayali bir eleme stireci degil. Bu ele-
me siireci, kiginin is giivencesizligi bagta olmak
tizere, gelir ve 6zlik haklarindaki yetersizlikle-
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re dayanabilme, ailesinin ya da ¢evresindekilerin
yardimiyla ayakta kalabilme, gesitli psikolojik so-
runlara dayanabilme becerisinin énemli oldugu
bir eleme stireci.

Bu siirece maruz kalan arastirma gorevlileri Tiir-
kiye’de birbirinden farkli sekillerde istihdam
ediliyor. Devlet tiniversitelerinde 50/d ve 33/a
kadrolar1 ile OYP, 6zel iiniversitelerde ise, yillik
is sozlesmeleri imzalanarak yapilan sosyal giiven-
lik kapsamindaki aragtirma gorevlisi kadrolart ile
burs karsiliginda yapilan, sosyal giivenlik kapsa-
minda olmayan burslu asistanlik statiisi. Bu nok-
tada, devlet ve 6zel tiniversitelerde ve bunlarin
farkl: statiideki kadrolarinda galistyor olmak ara-
sinda kimi farklar oldugu cok agik; 6zellikle gelir
seviyesi agisindan. Ancak, yapilanmanin geneline
bakildiginda, giivencesizlik ve stres tiim arastirma
gorevlileri igin gegerli oldugu gibi, sistemin bii-
tinligii bu farkli kadrolarin yarattigr belirsizlik
tizerine kuruluyor. Bu yazida son dénemde var
olan aragtirma gorevliligi kadrolar1 igerisinde en
biiyiik agirhg tasiyan OYP’li arastirma gorevli-
lerinin ve 6zel tiniversite c¢alisanlarinin yasadig
belirsizlikler ile hissettikleri kaygilar1 ele almaya
calisacagiz.

OYP sistemi: Gergekten avantajli mi1?

Devlet tiniversitelerinde, arastirma gorevlisi is-
tihdaminin temeli, son yillarda OYP (Ogretim
Upyesi Yetistirme Programi) sistemine dayanmaya
bagladi. OYP, akademisyen olmak isteyen lisans
mezunlarinin bagvurabilecegi bir yetistirme prog-
rami olarak giderek yaygilasti. Ancak, OYP’nin
sorunlari, yayginlagmasiyla birlikte giderek artti.

OYP sisteminin akademik kadro arayanlar agisin-
dan en 6nemli avantajinin, ig giivencesi oldugu
gortilmektedir. 2013’te yaymlanan bir aragtirma-
ya gore, OYP’li aragtirma gorevlilerinin OYP'yi
se¢melerindeki en 6nemli etken, daimi bir kadro
olanag yaratmasidir (Celebi ve Tatik, 2013). Ayni
aragtirmaya gore, katilimcilarin yarisindan fazlasi,
OYP icinde olanlara imzalatilan zorunlu hizmet
senetlerinin kendilerini kaygilandirdigini da ifade
etmektedirler.

Memis ve Sagir (2013) caligmalarinda, akademik

calismay1 bir emek stireci olarak ele almakta ve
OYP programina yogunlasmaktadir. Bu ¢aligma-
ya gore OYP, akademik alanda proleterlesme ve
neo-liberal politikalarin uygulanmasini saglayan
genel bir doniigsiimiin bir parcasidir. Bu siirecin
en onemli ayagi, akademisyenlerin 6niindeki be-
lirsizligin artmig olmasidir. Ikincisi ise, kadrolu
olan ve olmayanlar arasindaki ayrimin artmasi ve
bu ayrimin ¢alisma iligkilerinde yarattigi degisim-
dir.

OYP programi, yiiksek lisans/doktora yapan ki-
silere 1s imkini ve gilivencesi sunmasi agisindan
faydal1 bir program olarak diisiiniilse de, iiniver-
sitelerin mevcut durumlart iyilestirilmeden ve ge-
lecege yonelik son derece detayli bir planlama ve
yonlendirme yapilmadan, apar topar girisilmis bir
program oldugu igin, OYP asistanlar1 agisindan
da olumsuz sonuglara sahiptir. Mevcut durumda,
senet baskis1 ve hem atama yapilan tiniversitelerle
hem de 6grenim goriilen tiniversitelerde yasanan
sorunlar, gelecegin akademisyenleri igin heves ki-
rict ve can yakict olmaya devem etmektedir.

OYP’li aragtirma gérevlilerinin, atamalardan son-
ra yagadiklar1 en biiyiik sorun, atandiklar iiniver-
siteden bagka bir yerde yiiksek lisans ve doktora
yapacaklarsa (yaygin olarak bu durum gegerlidir),
burada gorevlendirilmek igin yiizlerce bin liralik
senetleri imzalamak zorunda olmalaridir. Kefil
imzast ile noter huzurunda imzalanan bu senetle-
rin, OYP arastirma gorevlileri iizerinde bityiik bir
baski yaratmasi kaginilmazdir. Yiiksek lisans veya
doktora esnasinda, egitim ya da ¢aligilan ortamla
ilgili olumsuzluklarin, ya da istifa etmeyi gerekti-
recek herhangi bir mesleki/kisisel durumun orta-
ya ¢tkmast durumunda istifa edemeyecek olmak,
OYP arastirma gorevlileri acisindan oldukga si-
kintili bir durumdur.

Yabanci dil egitimi, sorunlardan bir digeridir.
OYP’ye atanma esnasinda dil sarti aranmamak-
ta; bir y1l iginde yurt ici veya yurt disinda egitim
alacak olan kigilerin YDS’den 65’1 ge¢cmeleri bek-
lenmektedir. Bu sirada aldiklart maags ve kendileri
i¢in yapilan egitim harcamalarint igeren bir senet
imzalamaktadirlar.2012’de yayinlanan bir aragtir-
maya gore (Glindeger, Soysal, Yagci, 2010), yurt
i¢cinde yabanci dil egitimi alan adaylar, sinav ve se-
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net kaygist yagadiklarini séylemektedirler. Tkinci
olarak, dil egitimi gordiikleri bityiiksehire bir sene
icin yerlesme konusunda sikinti yagamaktadirlar.
Ayrica, arastirma gorevlileri, bu egitim siirecini
“yetersiz” olarak da nitelemektedirler.

Ayrica dil egitimi alanlar ag¢isindan en biyiik so-
runlardan birisi, pek ¢ogu igin “Yabanci Dil egi-
tim programlarinin baglama tarihinden en ge¢ 1
yil sonra, yapilacak ilk Yabanci Dil Sinavindan 65
ve {izeri puan alamayan OYP arastirma gorevlileri
OYP Programi kapsaminda yapilan desteklerden
faydalanamazlar. 2 yil iginde 65 veya {istii alama-
yanlarin iligigi kesilecektir” maddesinin kendileri
atandiktan sonra yiriirliige girmis olmasidir.Bir
senenin sonunda 65’1 gegemeyenlerin durumu
da sik sik yargiya taginmustir. Idari mahkemeler,
kiginin sinavi gegemediginde isten atilmamasi ve
baska bir devlet dairesinde mecburi hizmetini ya-
parak kefaret senedi 6dememesi yoniinde kararlar
almugtir.

Memis ve Sagir’in (2013) makalesinde de deginil-
digi iizere, OYP sisteminin yerlesmemis olmas,
{iniversitelerin OYP iiyelerine zorunlu hizmet
senedi imzalatmalar1 ya da kadro beklentilerini
diistirmelerini istemeleri gibi kendilerine 6zerk
tutumlar gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu
baglamda ortaya ¢itkmasi muhtemel temel sorun-
lardan bir digeri de, kurumsallagmug tiniversitele-
rin OYP ile atanan arastirma gorevlilerini dokto-
ralarini tamamlasalar dahi belirsiz bir siireye kadar
kadro vermeden caligtirabilecekleridir

OYP sistemi, aragtirma gorevlisini biiyiik bir yiik
altina sokmakla birlikte, bunun kargisinda hangi
haklara sahip oldugunu da belirsiz birakmaktadir.
Bu 6yle bir is sozlesmesidir ki, aragtirma gorevli-
sinin sorumluluklar1 kadar, haklar1 konusunda da
belirsizlik vardir ve bu belirsizligin arastirma go-
revlisi aleyhine sonug vermesi kesindir. Arastirma
gorevlisinin doktorasi bittiginde ne sekilde istih-
dam edilecegi belirsizdir, ¢linkii biyiik tiniversi-
telerde halihazirda kadro sikintisi vardir; senetler-
de “tniversitenin gosterecegi kurumda zorunlu
hizmet yapilacaktir” ibaresi de bulundugundan,
hangi kadroda, nasil bir konumda bu zorunlu hiz-
meti tamamlayacagi biiytik bir belirsizliktir. Ayri-
ca, yeni kurulan tiniversitelere atananlar igin ise

bu tiniversitelerden kendilerine genellikle “Yrd.
Dog. olacaksimiz diye bir garanti yok” denmekte-
dir.

Daha 6nce de belirtmistim, OYP uygulamalari stk
sik yargiya taginmaktadir. OYP ile alakali olarak
yargiya basvurulmasina neden olan baglica konu,
kefalet senetleri ve mecburi hizmet yiikiimlili-
giidiir. Mecburi hizmeti yapmak istememe ya-
ninda, doktora egitimi sirasinda basarisiz olundu-
gunda mecburi hizmetin nasil yapilacag da, dava
konusu olmustur. Genellikle idari mahkemelerce
verilen kararlar, tist mahkemelere tasinmgtir.

OYP'lileri ilgilendiren ama aslinda biitiin arag-
tirma gorevlilerini ilgilendiren bir diger sorun,
orgiitstizlitktiir. Az 6nce atif yaptigim calismada
kullanilan ve bizim de konuyla ilgili fikir sahibi
olmamizi saglayan baglica mecra internet ve sos-
yal medyadir. OYP asistanlarini temsil eden kimi
dernekler olmakla birlikte, sendikalar bazinda
veya Universiteler bazinda bir 6rgiitlenme hentiz
olusmamistir. OYP ile atananlar acisindan birincil
bilgi ve orgiitlenme kaynagi, Facebook gruplart ve
birkag internet sitesidir (akademikpersonel.org vb.).

Belirsiz calismanin icsellestirilmesi

Degerlendirmelerimizi biraz da OYP sisteminin
digina cikarmaya calisalim. OYP sistemi, neo-li-
beral donemin belirsiz ve yipraticr is iliskilerini
temsil eden bir sistem olarak 6rnek verilebilir.
Aslinda 50/d ve 33/2’l1 diger devlet aragtirma go-
revliligi kadrolarinin ve 6zel tiniversitelerin arag-
tirma gorevlilerinin ¢aligma kosullarinin da ben-
zer Ozellikler tagimakta oldugu ve bu baglamda bir
bitiinlitk tagindig1 séylenebilir. Ash Yurtsever ve
Meral Gezici Yalgin’in,’Akademisyenin Vasifsiz
Isgiye Doniigiimii’ alt baghgiyla yaymlanan “Ne
Ders Olsa Veririz” kitabinda (2015), farkl yas ve
akademik konuma sahip, 6zel tiniversitelerde ca-
ligan veya ¢alismis olan bilim emekgileriyle yapi-
lan derinlemesine goriismelerden ¢ikan sonuglar
tartigiliyor.

Bu kitaptan ¢ikan 6nemli bir sonug, akademis-
yenlerin, kendi kendilerine yetememe durumunu
kabullendikleri ve bunu meslegin bir cilvesi ola-
rak gérmeye ikna olduklaridir. Akademisyenlerin
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siklikla dile getirdikleri bir diistince, “akademis-
yenligin bir goniil isi oldugu, para igin yapilmadi-
g1” diisiincesidir. Bu disiince, iginde ¢alistigimiz
sartlar1, maddi ve manevi zorluklar inkir etme-
nin bir yolu haline gelmistir. Akademisyenlik bir
yandan ¢ok ulvi bir meslektir; o kadar ki, 6zel
tiniversitelerde ise baglayacak olanlar, maaglarinin
ne kadar olacagini sormarzlar, ticret pazarligi ya-
pamazlar, bunu kendilerine yakistirmazlar.Ama
sabah-aksam is giris-cikiglarinda kart basan akade-
misyenler de vardir; kendi odas1 olmayan, tig-bes
kisi ayn1 odayi paylagan akademisyenler de vardir.
Baz1 6zel tiniversitelerde, akademisyenler, seffaf
camli duvarlarda caligirlar, her an gozetlenirler.
Bu sartlar altinda ¢aligan akademisyen, diger yan-
da, maag ve maddi haklara sira gelince, mesleginin
kutsalligini  hatirlamali, pazarlik yapmamalidir.
Hakim kilinmaya ¢aligilan kimlik budur.

Ornegin bu ¢alismada,bekar olan bir bilim emek-
cisi ailesiyle birlikte yasamak zorunda oldugunu,
evli olanlar ailelerinden destek aldiklarini, evli
olan kadmlar eslerinin gelirleri sayesinde ayak-
ta durduklarini séylemektedirler. Yine de, bunu
soyledikten hemen sonra, iglerini sevdiklerini
ctinkii bunun kutsal bir is oldugunu belirtmek-
tedirler. Is tatminine gelindiginde de, ig yiikiiniin
fazlaligi, bilimsel aragtirmanin ancak evdeyken
yapilabildigini sdylemekte, sikdyet etmektedirler.

Bagka bir ¢aligmada yapilan gozlemlere baktigi-
mizda ise (Tagdemir Afsar, 2015) aragtirma gorev-
lileri ve 6gretim tiyeleri basta olmak tizere, akade-
mik kariyerin ilk agamalarinda olanlar igin, ge¢im
kaygis1 ve is giivencesi gibi hayati sorunlar ¢ok
daha fazla 6nem tagirken, daha ileri basamaklarda
olanlar i¢in bilimsel tatmin konusundaki sikinti-
lar daha 6nemlidir. Aragtirma gorevlileri, yaptik-
lar1 isten tatmin olup olmadiklarini sorgulamadan
once, hayatta kalmanin yollarini aramaktadir.

Basta da soyledigimiz gibi, bilim emekgisi olabil-
mek, oniimiize sunulan bir eleme siirecinin so-
nuna ulagabilmeyi gerektirmektedir. Bu stiregte
ayakta kalmanin bir yolu, kendini digerleriyle kar-
stlagtirarak, icinde bulunulan kétii durumu nor-
mallestirmektir. Ornegin, Tasdemir Afsar'in yap-
tig1 calismada (2015), 6zel tiniversitede ¢alisan bir
ogretim tiyesi, kendisini devlet tiniversitesi akade-

misyenleriyle karsilagtirarak, devlet tiniversitesin-
dekilerin daha fazla ders vererek para kazanmaya
calistiklarini, bilimsel aragtirma yapmadiklarini,
esas olarak 6zel tiniversitede galisan akademisyen-
lerin bilimsel aragtirma yaptiklarini ifade etmistir.
Bir ig giivencesi saglayan devlet {iniversitesi 6g-
retim yeligi, bu sekilde ataletle 6zdeslestirilmig-
tir. Ayni zamanda igerisinde bulunulan ve aslinda
memnun olunmayan ¢alisma kosullart herhangi
bir sorgulama ve belki de karsithik gelistirmeye
gerek duyulmaksizin bu yolla kabullenilmektedir.

Benzer sekilde Yurtsever ve Gezici Yalgin’in
(2015) gorustigii 6zel tiniversite galiganlart da,
kendi wniversitelerindeki igten atilmalart “her
yerde boyle degil mi?” diye normallestirirken,
“maag 6demeyen tniversiteler de var” diyerek, en
temel haklar1 olan ticret 6demesinin zamaninda
gerceklesmesini bile bir sans olarak kabul etmek-
tedirler. Katilimcilar ayrica, “kendinizi isgi olarak
tanimlar misiniz?” sorusuna, birkag istisna digin-
da, neden is¢i sayilamayacaklarini anlatarak cevap
vermektedirler.

Neo-liberal dénemin belirsiz ve esnek galigma
kosullarinda calisan akademisyenler ve 6zellikle
bu sistemin en zayif pargast olan aragtirma go-
revlileri, i¢inde bulunduklar1 durumu incelemek
konusunda yol almaya bagladilar. Sirada, bunun
siradan bir isci-igveren iligkisi olduguyla yiizles-
meye geldi. Bu ylizlesme, ne ile miicadele edile-
cegini ortaya koyacak ve miicadelenin yonteminin
belirlenmesini de kolaylagtiracaktir.
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Birkag yil 6nce Asya’da fiyakali bir rektor, bana
ileri teknolojiye sahip biiytik bir iiniversiteyi gez-
dirmisti. Kendisi ¢ok degerli bir gahsiyet olarak
goriildiigiinden, iki tarafinda siyah takimlar i¢in-
de iriktyim iki geng koruma duruyordu. Hakla-
rinda tek bildigim ceketlerinin altinda kalagnikof
tagidiklarrydi. Havali rekt6riimiiz, parildayan yeni
ticaret okulu ve teknoloji harikasi yonetim bilim-
leri enstitiisinii yere goge sigdiramazken benim
de bol keseden 6vgiiler diizmemi bekledi. Ben-
se tersini yaparak, kendisine kampiiste elestirel
diigiincenin esamesinin bile okunmadigini ifade
ettim. Bana 6yle sagkinlikla bakt1 ki sanki her yil
direk dansi dalinda kag kisiye doktor tinvani veril-
digini sormustum. Cevaben sert bir sekilde: “Yo-
rumunuz not edilecek.” demekle yetindi. Ardin-
dan cebinden son model kiiciik bir cihaz ¢ikarip
ona dogru konusarak sert bir sekilde Korece, bii-
yiik olasilikla “Onu yok edin!” anlamina gelen bir
seyler sdyledi. Pesinden de kriket sahasi biiytik-
liglinde bir limuzin yanagip korumalari rektorii
dertop ettikleri gibi gézden kagirdilar. Arabasinin
gozden kaybolusunu benim i¢in vur emrini ne
zaman verecegini merak ederek seyrettim.

Bu olanlar Giiney Kore’de meydana geldi ama ge-
zegenin bagka herhangi bir yerinde de gercekle-
sebilirdi. Cape Town’dan Reykavik’e, Sidney’den
Sao Paulo’ya kadar Kiiba Devrimi ya da Irak’in
isgaline benzer, kendine 6zgii 6nemli bir olay
yavag yavas geliyor: insani elestirelligin merkezi
olarak {iniversitenin adim adim &liimii. Ingilte-
re’de 800 yillik ge¢misi olan tiniversiteleri fildisi
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kuleler diye alaya almak adettendi ve bu suglama-
da da hep bir dogruluk pay1 s6z konusuydu. Hatta
tiniversitenin kendisi ve toplum arasinda biraktig
mesafenin, bolca 6zelestiri yapilabilmesini sagla-
yabilecegi gibi, kisa siireli pratik hedefler pesinde
kosularak toplumsal diizenin degerleri, amaglart
ve ¢ikarlar1 benimsenerek diizene simsiki bagli-
lig1 da getirebilecegi séylenebilir. Erasmus, John
Milton, Einstein ve Monty Python gibi degerleri
tiretmis olan enstitiiler, diinya genelinde kiiresel
kapitalizmin sert yiiziine ¢arpip taviz verdikge bu
kritik mesafe neredeyse tamamen kaybolmustur.

Bu gelismelerin biytik bir kismi Amerikan oku-
yucusuna tanidik gelecektir. Nitekim Stanford
ve MIT (Massachusetts Teknoloji Enstitiisii) gi-
risimci Universiteye birebir model olusturdular.
Ingiltere’de ortaya ¢ikan modele ise, refahsiz - en
azindan Amerikan 6zel egitim sektoriintin zen-
ginliginin olmadigi - bir Amerikanlagsma denebi-
lir.

Bu durum Ingiliz soylularinin geleneksel okulla-
r1, Oxford ve Cambridge gibi yiizyillar boyunca
ifrata kacan bagslarla biiyiik ekonomik giiglere
kargt hep bir miktar korunmusg olan kolejleri i¢in
bile gegerli hale gelmistir. Birkag yil 6nce, akade-
misyen gibi davranmak yerine benden daha ¢ok
CEO gibi davranmam istendiginde Oxford Uni-
versitesi’'ndeki kiirstimden istifa ettim ki bu olay
Edinburgh’ta deprem olmasi kadar nadir goriilen
bir gelismedir.

Otuz yil kadar 6nce Oxford’a ilk geldigimde bu
tiir mesleklere asilzade hor goriisiiyle bakilirdi.
Doktoralarint bitirme zahmetine katlanan mes-
lektaglarim bazen, centilmenlige ters olarak go-
riilen “Dr” tinvani yerine kendilerine “Sn” den-
mesini tercih ederlerdi. Kitap yayinlamak da ba-
yagi bir ig olarak goriilirdii. Neredeyse on yilda
bir Portekizcenin sozdizimiyle ilgili ya da antik
Kartacanin yeme aligkanliklariyla ilgili karalanan
kisa bir makale zar zor kabul goriirdii. Eskiden
tiniversite hocalariin 6grencilerine ders vermek
icin belirledikleri bir ders programi bile olmazdi.
Bunun yerine 6grenciler etrafta dolanir ve hocayla
bir bardak seri igerek Jane Austen ya da pankreasin
islevi hakkinda sohbet etmek i¢in onun keyfinin
gelmesini beklerdi.

Giiniimiizde, Oxbridge gelenegi biiyitk oranda
stirmektedir. Bahgeye hangi ¢iceklerin ekilecegin-
den tutun da 6gretmenler odasina kimin portre-
sinin asilacagina, okul kiitiiphanesi yerine sarap
mahzenine daha fazla harcama yapilmasinin en iyi
sekilde agiklanmasina kadar okulun parasinin na-
sl kullanilacagina karar veren 6gretim {iyeleridir.
Ttim 6nemli kararlar okul hocalarinin katildig:
genis bir oturumla alinir. Akademisyenlerden olu-
san se¢ilmis komiteler, mali ve akademik iglerden
tutun da rutin her tiir isi yapmakla ytikiimlii olup
bir biitiin olarak bilim kuruluna kargt sorumlu-
dur. Begeni toplayan bu 6zyonetimei sistem son
yillarda, tiniversiteden gelen merkezilesmeyle il-
gili, benim de istifa etmeme yol acan, bir dizi bas-
kiyla kargilagti. Ama yine de genel anlamda pek
taviz verildigi séylenemez. Bunun nedeni aslinda
Oxbridge kolejlerinin ¢ogunlukla premodern ku-
rumlar olmasi ve adem-i merkeziyetgilikle yone-
tilmelerine olanak taniyan 6l¢ekte olmalari ve tiim
bunlarin yani sira o pek de sevilmeyen 6ncelikler-
den yararlanmay stirdtirmeleridir.

Ingiltere’nin bagka yerlerinde ise durum oldukga
tarklidir. Akademisyenlerin yonetimi yerine hiye-
rarsik bir yonetim s6z konusudur. Oyle bir yone-
tim anlayis1 ki bolca Bizans oyunu déndiigi gibi,
kidemsiz hocalar kole gibi ¢aligtirilmakta ve rektor
yardimcilart General Motors sirketini igletir gibi
tiniversite yonetmektedir. Kidemli hocalar simdi-
lerde kidemli yoneticiler haline geldi. Bu yiizden
de denetim ve hesap igleriyle ilgili konusmalar bol-
ca havada ugusuyor. Kitaplardan ise magara done-
minde kalmus, teknoloji ¢ag1 6ncesi sikicr olgular-
muigcasina gittikce uzaklasiliyor. Hocalarin “kisisel
kitaplik” kurma konusundaki sevklerini kirmak
igin olsa gerek, en azindan bir Ingiliz {iniversitesi,
profesorlerin odalarinda bulundurabilecegi kitap
rafi sayisini smirladi! Kigidin modasi gegtigi i¢in
olsa gerek, atik kigit kutulari, artik Cay Partisi en-
telektiielleri kadar zor bulunur hale geldi.

Zevksiz yoneticiler tim kampiisii anlamsiz logo-
larla doldurup, tebliglerini yar1 edebi kaba saba
bir dille basmaktadir. Kuzey Irlandali bir rektor
yardimcist, sirf yerli kodamanlari ve isadamlarini
memnun etmek i¢in, kampiisteki personelin ve
ogrencilerin birlikte kullandiklar1 tek kabul salo-
nuna el koyarak yemek odasina ¢evirdi. Ogrenciler
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durumu protesto ederek odayr isgal ettiklerinde,
giivenlik gorevlilerine en yakindaki tek tuvaleti
dagitmalarini emretti. Ingiliz rektdr yardimeilar:
yillardir kendi tiniversitelerine zarar veriyor. Ama
bunu bu kadar alenen yapana nadiren rastlanir.
Ayni kampiiste giivenlik personeli, 6grencileri
ctrafta dolasirken gordiigiinde onlar1 uzaklastir-
maktadir. Ideal tiniversite deyince akillarina, bu
kiliksiz ve ne yapacag belli olmayan mahltklarin
olmadigi bir yer geliyor olsa gerek.

Tim bu can sikic1 gelismelerin arasinda bir de
sosyal bilimler koseye sikistirilmak istenmektedir.
Ingiliz devleti bilim, tip, miihendislik ve benze-
ri alanlarda burs dagitmaya devam ederken sos-
yal bilimlere 6nemli miktarda kaynak aktarmaz
olmustur. Bu durum eger boyle devam ederse,
ileride tiim sosyal bilimler fakiiltelerinin kapan-
mast s6z konusu olabilecektir. Ingilizce boliimleri
varhigini stirdiirecek olursa o da idari bilimler 6g-
rencilerine sadece noktali virgiilii (Northrop Frye
ve Lionel Trilling’in pek de umursamadiklar1) 6g-
retmek i¢in olacaktir.

Sosyal bilimler fakiilteleri, 6grencilerden aldik-
lar1 harglarla ayakta kalmak zorunda birakilirken,
ote yandan buna benzer sekilde kendini finan-
se eden daha kiigiik kurumlarin gizliden gizliye
ozellestirildigi de biliniyor. Ingiltere’nin hakli
olarak bunca zamandir direndigi 6zel tiniversite,
boylece adim adim yaklagmis olmaktadir. Hatta
David Cameron’in baginda oldugu hiikiimet, tam
da sosyal bilimleri fonlardan mahrum biraktig
donemde, harclarda bityiik zam yapilmasini uy-
gun goérmekte, bu da borglardan kafasini kaldira-
mayan Ogrencilerin 6dedikleri yiiksek meblaglar
kargisinda hakli olarak daha kaliteli bir egitim ve
kendilerine 6zel muamele gosterilmesini talep et-
meleri anlamina gelmektedir.

Ayrica bir siiredir Ingiliz iiniversitelerinde ders
verme, arastirmadan daha az 6nemli hale gelmis-
tir. Para getiren, ekspresyonizm ya da reformla
ilgili dersler degil, arastirmadir. Her birkag yilda
bir Ingiliz hiikiimeti tarafindan, tiim {iniversite-
ler kapsamli bir teftisten gecirilerek her boliimiin
yaptig1 arastirmalarla ilgili ¢ok titiz bir ¢aligma
yuritiiliir. Devlet burslar1 bu galigmalara gore ve-
rilir. Bu yiizden de akademisyenlerin ders igine

kendilerini adamak yerine sirf tiretmis olmak icin
tiretmek, son derece degersiz makaleler yazmak,
fuzuli elektronik dergiler ¢ikarmak, bir tiir gorev
duygusuyla gercekten ihtiyaglari olup olmadigina
bakmaksizin yurtdigindan aragtirma bursu ayarla-
maya ¢alismak ve vakitlerini CV’lerini sisirmeye
harcamak i¢in pek ¢ok nedenleri vardir.

Zaten Ingiliz yiiksekogreniminde biirokrasinin
hizli artisiyla beraber, yonetim ideolojisinin yay-
ginlagmasi ve devletin teftig pratiginin bitmek bil-
meyen talepleri de eklendiginde, akademisyenlere
- kendileri 6nem verseler bile ki son birka¢ yilda
tersi soz konusudur - derslerine hazirlanmalari
icin ¢ok az vakit kalmaktadir. Devlet miifettigleri
bir tomar dipnotu olan makalelere puan verirken,
ogrenciler ve genel okuyuculara yonelik hazirla-
nan, ¢ok satan bir ders kitabindan puani esirge-
mektedir. Boylece akademisyenlerin gegici izinler
kullanarak, 6gretim zamanlarindan calip arastir-
maya daha ¢ok zaman ayirarak kurumlarinin say-
giligini artirmalart beklenmektedir!

Hep birlikte akademiyi birakip sirke katilsalar
aslinda okulun kaynaklarina daha fazla katkilari
olur. Boylece mali efendilerine hatir1 sayilir pa-
ralar kalir ve biirokratlar iglerini zaten gereginden
fazla is ylikii altinda ezilen profesorlere yiiklerler!
Ingiltere’deki bir¢ok akademisyen - birkag isim
yapmuis ve bolca 6grenci ¢ekmeye yarayan kisi di-
sinda - kurumlarinin onlarin gitmesine sevine-
ceginin farkindadir. Aslinda erken emekli olma-
y1 istemeyen pek yoktur. Clinkii 6nceki yillarda
Ingiliz akademisi caligmak icin tercih edilebilecek
bir yerken, simdilerde pek ¢ok ¢alisan i¢in hos-
nutsuzlugun epey arttigr bir yer haline gelmistir.
Ne var ki ¢aliganlara bir darbe de kesilecek emekli
maaglarindan gelecektir.

Profesorler yoneticilere doniistitkge Ogrenciler
de miisteri haline gelmektedir. Harglar1 garanti-
lemek igin okullar seviyeyi diisiirerek kendi ara-
larinda kapigmaktadir. Misteriler bir kez kapidan
girdi mi bu sefer de hocalara, harglar riske atma-
mak i¢cin 6grencileri dersten birakmamalar1 konu-
sunda bask: yapilmaktadir. Genel kani su ki tipki
bir hastanede her 6len hastadan nasil saglik ekibi
sorumlu tutuluyorsa, 6grenci dersten kaldiginda
da fatura hocaya kesilmelidir. Ogrencinin ciizda-
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n1 pesinde olmanin bir sonucu da 20’1i yaglardaki
ogrencilerin ilgisini ne ¢ekerse o konuda dersler
koymaktir. Benim alanim olan Ingilizce dalin-
da bu durum, muhafazakirlar yerine vampirler,
Shelley yerine cinsellik, Foucault yerine fanzinler,
ortagag yerine ¢agdag diinyanin islenmesi anlami-
na gelmektedir. Boylece derin politik ve ekono-
mik giigler miifredati sekillendirmis olmaktadir.
Anglo-Sakson edebiyata ya da 18. yiizyila enerji-
sini ayiran herhangi bir Ingiliz Dili boliimii kendi
bindigi dali kesmig olacaktir!

Bazi Ingiliz tiniversiteleri harclara gz diktikleri
i¢in, vasat dereceyle mezun olan lisans 6grenci-
lerini yiiksek lisansa kabul ediyor. Ote yandan
yurtdisindan genellikle bir servet 6demek zorun-
da kalarak gelen 6grenciler, dile ne kadar vakif
olduklarina bakilmaksizin kendilerini bir Ingi-
lizce doktora programinda bulabiliyorlar. Ingiliz
fakiilteleri, uzun siire boyunca yaratict yazmay1
bayagi bir Amerikan ugrast diye hor gordiikten
sonra, potansiyel Pynchon’lar1 okula ¢ekmek i¢in
ad1 san1 duyulmamuig bir romanciy1 ya da bagarisiz
olmusg bir sairi caresiz bir sekilde ise almaktadir.
Okul, bir yandan heveslilerin cebini alabildigine
bosaltirken, 6te yandan da bir ilk roman ya da
siir kitabinin bir Londra yayincisi taratindan ba-
stlma ihtimalinin, sizin dev bir bocege doniisme
ihtimalinizden bile ¢ok daha diisiik oldugunu iyi
bilmektedir.

Egitim gercekten de toplumun ihtiyaglarina ya-
nit vermeli. Ancak bu kendinizi neokapitalizmin
yakit istasyonu olarak gérmeniz demek degildir.
Aslinda topluma tamamen yabancilasmig bu 6g-
renme modeline kargi ¢tkmaniz durumunda, top-
lumun ihtiyaglarina ¢ok daha etkili yanitlar tiret-
mis olursunuz. Ortagagda tiniversiteler topluma
genel olarak ¢ok daha iyi hizmet ettiler. Bunu kisa
yoldan zengin olmayi saglamayacak herhangi bir
entelektiiel faaliyete karsi ¢ikarak degil, kilise ve
devletin ayakta kalmasina katkisi olan papazlar,
avukatlar, din adamlar1 ve yonetim kadrolar1 ye-
tistirerek gerceklestirdiler.

Tiim bunlarla birlikte devir degisti. Ingiliz hii-
kiimetine gore, tiimiiyle devletin karsiladigr aka-
demik arasgtirmalar, bilgi ekonomisinin pargasi
olarak goriilmeli ve toplumun {dstiinde Slgiilebi-

lir bir etkiye sahip olmalidir. Bu tiir bir etkinin
havacilik miithendislerince belirlenmesi antik ta-
rihgilere gore ¢ok daha kolaydir. Eczacilarin bu
oyunda olgu bilimcilere gére daha sansh olduklar:
soylenebilir. Ozel sektérden karli arastirma fon-
larin1 ya da ¢ok sayida 6grenciyi ¢cekemeyen ko-
nular, kronik bir krizle kargt karsiya kalmaktadir.
Akademik deger ne kadar para kazanabildiginizle
olgtiliirken, egitimli bir 6grenciye sadece istthdam
edilebilirlik yonitinden bakilmaktadir. Birakin icra
etmeyi, yakinda telaffuzunu bile unutacagimiz,
paleograf ya da niimizmatik¢i olmanin hi¢ de si-
ras1 degil anlayacaginiz!

Sosyal bilimlerin diglanmasinin etkilerini egitim
sisteminin her agamasinda gorebiliriz. Orta de-
receli okullarda modern dillere giderck daha az
o6nem veriliyor, tarih deyince yalniz modern ta-
rih anlagiliyor, klasiklerin ogretilmesi de biytik
oranda Eton Koleji gibi 6zel okullara birakilmig
durumdadir. Yeri gelmisken, Londra eski beledi-
ye bagkani, Etonian Boris Johnson’in halka doniik
yaptigi konugmalarii siirekli Horace’tan alinti-
larla stislemesi de bosuna degildir.

Birakilsa, felsefeciler her zaman hem de her kose
basinda hayatin anlamini sorgulayan merkezler
kurardi. Gene modern dilbilimciler, halka agik
onemli yerlerde konusur ve onlar1 daha iyi an-
lamak icin geviri de yapilirdi. Ancak genel kani,
tiniversitelerin kendi varolus sebeplerini anlam-
landirmak i¢in girisimciligin yolunu agan bir
tutum igine girmeleri gerektigi yoniindedir. Bir
devlet raporunda soguk bir sekilde ifade edildigi
gibi; tiniversiteler “danigmanlik kuruluglar1” ola-
rak caligmalidir! Aslinda zaten tiniversiteler karli
isler, faal oteller, konserler, spor etkinlikleri, hazir
yemek faaliyetleri vb. haline doéniismiis durum-
dadur.

Ingiltere’de sosyal bilimler séniimlenmeye dog-
ru gidiyorsa bunun en biiylik nedeni, kapitalist
giiclerce yonetilmeleri ve ayni zamanda kaynak-
lardan mahrum birakilmalaridir. Ayrica Ingiliz
yitksekdgrenim sistemi, ABD nin - ¢ok daha fazla
milyonere sahip oldugu igin ayakta kalan - ha-
yirsever geleneginden yoksundur. Ayni zaman-
da 6yle bir toplumdan bahsediyoruz ki ABD’den
farkli olarak, yiiksekdgrenime gelencksel olarak
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almip satilabilen bir meta olarak bakilmamakta-
dir. Gergekten de bugiin Ingiltere’de iiniversite
ogrencilerinin biiyiik bir kismi, Iskogya’da oldugu
gibi yiiksekdgrenimin parasiz olmasi gerektigini
dugtinmektedir. Boyle diiginmede kismen kigi-
sel fayda olsa da bu ayn1 zamanda makul miktar-
da adalet igeren de bir fikirdir. Gengleri egitmek,
maddi bir mesele olarak degil, onlari seri katiller-
den korumada oldugu gibi toplumsal sorumluluk
olarak goriilmelidir.

Devlet bursu alan bir 6grenci olarak Cambrid-
ge’te bes kurus 6demeden yedi yil boyunca oku-
dum. Su da dogrudur ki hassas bir yasta devlete
fazla bel baglamanin sonucunda, zayif ve moralsiz
yetistim. Tki ayagimin iistiinde durmaktan ya da
gerektiginde tiifekle ailemi koruyabilmekten aciz
olarak biiylidiim. Devlete bagimliligin getirdigi
ddleklikle, bir kivilcimi bile kendi atesli ellerimle
sondiirmek yerine arada itfaiyeyi ¢agirdigimi bi-
lirim. Ben de hatta sirf bu yiizden Cambridge’te,
giicli bir bagimsizlik duygusu i¢inde gegirdigim
o yedi 6zgiir yilimin herhangi bir anin1 pazarlik
konusu yapmaya meraklrydim!

Kendi 6grencilik yillarimda Ingiltere’de niifusun
yalnizca yaklasik %51 tiniversiteye gidebiliyordu.
Bu oranin %50’ye ¢iktig1 giintimiizde 6zgiirliikgii
ruhtan geriye pek bir sey kalmadigini diistinenler
de vardir. Tek bir 6rnek olarak Almanya’y1 vere-
cek olursak, devletin ¢ok sayida 6grenciye parasiz
egitim sagladigini goriiriiz. Geng neslin omzunda
agir bir yiik olan borglar1 kaldirmaya niyetli olan
bir Ingiliz hiikiimeti, asir1 zenginlerden vergi ala-
rak ve vergi kacak¢iligi sonucu her yil kaybedilen
milyarlarca parayi tahsil ederek bunu yapabilir.

Egemen ideolojilerin bile siki bir denetime tabi
tutulabildigi modern toplumda miistesna birkag
alandan biri (bir digeri de sosyal bilimlerdir) olan
tiniversiteye itibarini iade etmek icin de ugragila-
bilir. Peki ya sosyal bilimlerin degeri, bu tiir bas-
kin egilimlere uymasinda degil de uymamasin-
daysa? Zaten buna benzer bir biitiinlesmenin pek
de bir anlam1 yok. Premodern zamanlarda sanat-
gilar, genel olarak modern dénemde oldugundan
¢ok daha fazla toplumla biitiinlesmisgti. Bunun
bir pargasi olarak genelde ya ideologluk ya politik
iktidarin elgiligini ya da statitkonun sozciiliigiini

yaparlardi. Modern dénem sanat¢isinin ise tam
tersine, toplumsal diizenin iginde boyle korunakl
bir nigi (yasam alani -¢ev. notu) yoktur. Ama sa-
nat¢1 olan tam da bu yiizden higbir liitfa tenezziil
etmez.

Daha iyi bir sistem ortaya ¢ikana kadar, kara ca-
hiller ve firsatg1 dangalaklarla yolumu ayirmaya
karar verdim. Biraz benim ayibim gibi duruyor
ama sene baginda yiiksek lisans 6grencilerimden
edebiyat galigmalarimla ilgili en saglam acilim-
larin gegtigi yerleri bulmalarini istiyorum, aksi
takdirde bulamayinca ig goriir ama daha 6nemsiz
yorumlarla yetinecekler.

Kavrayis yetenegine gore degerlendirme yapmak
hos gortinmeyebilir ve belki de 6grencilerle arka-
dasca iligkiler kurmanin en etkili yolu olmayabilir.
Ama glinimiizdeki akademik ortamda mantikli
olan buymus gibi geliyor. Bu uygulamanin 6gren-
ciler arasinda haksizliga yol agacagini diistinenle-
re, en 1yl tahlillerimi anlamaktan yoksun olanla-
rin takas yapmada tamamen serbest olduklarini
soylityorum. Yeni pisirilmis kurabiyeler, ev yapi-
mu fic1 biralar, el orgiisii kazaklar, sert bira ve el
yapimu ayakkabilar, hepsi fazlasiyla kabuliimdiir.
Hepsinden de 6nemlisi hayatta paradan degerli
seyler vardir!

'Makale The Chronicle Review’da “The Slow Death of the
University” ismiyle, 6 Nisan 2015 tarihinde yayimlanmustir.
*Terry Eagleton, Irlanda asilli Ingiliz akademisyen ve yazar.
Edebiyat ve kiiltiir teorileri uzmanidir. Ozellikle Marksist
edebiyat kurami iizerine galigmalari ile taninir. Su an
Lancaster Universitesi Ingiliz Edebiyat: boliimiinde konuk
professor olarak gorev almakta.
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Hacettepe Universitesi Iletisim Fakiiltesi 6gretim iiyesi
Prof. Dr. Mutlu Binark’la
bilgisayar oyunlari, cocuklarin sosyallesme ve egitim

sorunlari iizerine soylesi

Soylesi: Tezcan Durna

Diizenleme: Giilden Yurtsever- Selcan Demirtag

Giiniimiizde bilgisayar oyunlari, ebeveynlerin hem korkulu rityasi, hem de can simidi haline gelmistir. Ebe-
veynler ¢ocuklarinin ilgi ve sefkat istegine ket vurabilmek igin ellerine tablet, cep telefonu gibi teknolojik aletler
tutugtururlar; boylece ¢ocugu bu tablet ya da cep telefonu ile bagbaga birakip ig yasamindan arta kalan zamam
kendilerine ayirabilirler. Ancak bir siire sonra bu durum sikayet konusu olmaya baglar. Ebeveynlerden sik sik
“benim cocuk bilgisayar bagindan kalkmuryor, ¢ok fazla oyun oynuyor, yemek yemeye bile gelmiyor” gibi sikayet-
ler duyariz. Bazi ebeveynler de igi daha ileri gétiiriir. Cocugum bilgisayar oyunlarindan etkilenip siddet egilimi
gostermeye bagladi diye konuyu ilgili yerlere sikiyetlerde bulunmaya kadar gotiiren ebeveynlerle bile kargilasi-
riz. Ogretmenlerin de en temel sikdyetlerinden birisi, 6grencilerin derslerinden ziyade bilgisayar oyunlarina ilgi
duymalaridir. Sik sik 6gretmenlerden de “bilgisayar oyunlarina ayirdiklar: zamani derslere ayirsalar, daha bagarih
olurlar” yorumlarini duyariz. Ancak acaba bir 6grenci neden bilgisayar oyununa derslerinden daha fazla zaman
ayirir sorusunun yaniti derinlikli olarak pek diigtintilmez. Ya da soyle diyelim; bilgisayar oyunlari yayginlagma-
dan 6nce yine de ebeveynler ve 6gretmenler cocuklarin oyuna daha fazla zaman ayirmasindan sikiyetci degiller
miydi? Bizler bilgisayar baginda degil de sokakta oynanan oyunlarla bitytidiik. Derslerden ziyade oyuna daha fazla
zaman ayirmak ge¢gmiste de temel sorunlardan birisiydi. Ancak gintimiizii ge¢gmis zamanlardan ayiran en temel
unsur, artik gocuklarin yasadiklari sitelerin bahgesi, oyun parklari, okul ve ev diginda ya da en genel anlamuyla dort
duvarim diginda sosyallegebilecekleri bir yerin kalmamasidir.

Hacettepe Universitesi Iletigim Fakiiltesi'nden Prof. Dr. Mutlu Binark’la bilgisayar oyunlari, cocuklarin sosyal-
lesme ve egitim sorunlari tizerine soylestik. Prof. Dr. Binark, bilgisayar oyunlariyla ilgili kaygilarin, bir zamanlar,
kitle iletisim araglari, daha 6zel olarak da televizyonun kitle tizerindeki etkisini “giiglii etki” varsayimryla savunan
paradigmanin varsayimlarindan ¢ok da farkli olmadigina vurgu yapryor. Giindelik hayatimizda siddet, militarizm,
milliyetcilik, ayrimci dil, 6tekilegtirici soylemler zaten varsa, bunun tezahtirleri yle oyunlarda da karsilasabiliriz.
Bunun digindaki kaygilarin ise yersiz olduguna dikkat ¢ceken Binark, elbette ¢cocuklar1 bilgisayar kargisina birakip
“ne hali varsa gérsiin” tavrinin da sakincalar barindirdigini hatirlatmaktadir. Bunun yerine ebeveynlere, yasakei ya
da “ne hali varsa gorstin” tavri yerine, ¢ocuklariyla birlikte oyun oynamayi ve onlarin sanal diinyada kargilagabile-
cekleri sorunlarda onlara yardimci olmalarini dneriyor. Yine 6gretmenlere de, dersleri oyunlarla biitiinlestirip, bu
sckilde ders anlatimini 6grenciler igin daha cazip hale getirmelerini tavsiye ediyor. Binark’in dikkat ¢ektigi nokta-
lar ve tavsiyeler, hem ebeveynler, hem 6gretmenler hem de sosyal bilimciler agisindan ufuk agic1 goériinmektedir.

Kendisine soylesiye zaman ayirdigi icin tesekkiir ederim.



Oncelikle, Bilgisayar oyunlarn ile ilgili genel
olumsuz yargilarla ilgili ne diisiindiigiiniizii
sorarak baglayayim? Genel alg, bilgisayar oyunlari-
min oyuncularini asosyallestirdigi, bagimhilik yaptigr
gibi bir kani var ebeveynlerde. Cocuklarin bilgisayar
basina oturup saatlerce kalkmamasindan da sikayet
ediyorlar karsilagtigimiz ebeveynler. Bu kaygi ve si-
kayetler hakkinda ne diigiinsiyorsunuz, haklilik pay
var mi?

Bilgisayar oyunlariyla ilgili hem ana akim medyanin
hem siyasetgilerin tirettigi bir ahlaki panik var, bu
ahlaki panik hi¢ kugkusuz ebeveynleri de etkiliyor.
Ozellikle Tiirkiye’de giindelik yasamin degigmesi,
yeni bir eko-sistem icerisinde artik giindelik haya-
tin kurulmas: ile birlikte bilgisayar, internet, dijital
oyunlar, cep telefonlart giindelik yasantimizin ay-
rilmaz pargast. Bu, ayrilmaz parcasi haline gelince
cocuklarin sokakla olan

temast  ortadan
kalkinca, ge-
nel bir ya-

santt degis-
tl, egitimin
kendisi de-
gisti, cocuklar

sabah minibiislerle,

servislerle okula gidiyorlar, ak-

sam etiitlere gidiyorlar, dershanelere gidiyorlar, so-
kaklara ¢ikabilen yok, sokak ortamlar1 yok, parklar
yok, parklarin, bahgelerin yerini AVMler ald1. Park-
larin yerini AVMlerin almasi ile ¢ocuklarin ev igeri-
sinde daha giivenli alan olarak masa bag1 diinyalar
kaldi. Masa bagi diinyalarinda da teknolojilerin yay-
ginlagmasi, ucuzlagmasi, ebeveynlerin teknolojik ay-
gitlara, bilgisayarlara, tabletlere, internete evde sahip
olmalart ile birlikte ¢ocuklarin evde giivenli olarak
gecirebilecekleri alanin temel aygit1 bu araglar oldu,
dolayisiyla yagantinin degigmesi ile birlikte ¢ocuklar
bu araglara yoneldiler. Bence, temel tespit bu olma-
I, gocuklar niye bu araglara yogun olarak yoneldiler?
Tkincisi, yonelince de tabi temel unsur ashinda haz
almak, oyun dedigimiz sey haz ile ilgili bir sey. Daha
6nceden, ¢ocuklar televizyon acip ¢izgi film izleyip
egleniyorlar, komedi filmleri izliyorlarsa simdi ya-
pacaklar1 sey bilgisayar oyunlarini agtiklarinda on-
lara giizel zaman gegirtecek oyunlar1 oynamak ya
da sitelere girmek, dolagmak. Bu nedenle bilgisayar
oyunlarina artan bir ilgi oldugunu ddsiintiyorum.
Tki neden var: yasantinin degismesi, araclarin ucuz-
lamasi, yayginlasmasi bir de belki séyle de bir sey

Bilgisayar oyunlar sosyallestirir,
siddete meyilli yapmaz.
Ebeveynler oyuna karsi yasaklayici ve negatif bakas
acisini degistirmelidirler...

de var, ebeveynlerin de ¢ocuklarina ayiracaklari za-
manin azaldigini da bence goz éniine katmak lazim,
yani saha galigmasi yok ama ebeveynler de ¢ocuklari
sessiz kalsin diye, daha 6nceden tipki televizyon gibi
belki dyle bir kargilagtirma manali olur, televizyon
ag1p ¢ocugu kargisina oturtup sessiz kalsin diye oyle
terbiye eden, disipline eden ebeveynler simdi bilgi-
sayar ac1p, tablet verip hatta cep telefonu verip “iki
dakika sus oglum, kizim” diye tabletle oynasin, cep
telefonundaki oyunlar1 oynasin diye hem ¢ocugun
susmasini hem kendine zaman ayirmast, bir yandan
da cocukla ilgilendigini diigtiniiyor.

ki bu sarmal degil mi ya da paradoks degil mni?
Bir taraftan korku var asosyallesti diye, bir ta-
raftan da sussunlar diye onlerine bilgisayar veriliyor.

Tabi. Ebeveynlerin de burada ne yaptiklarini dii-
stinmeleri, kendilerine bakmalar1 la-

zim. Ebeveynler bilgisayar

oyunlarini ve bu iletigim
teknolojilerini  sugla-
madan 6nce kendileri
ne yapiyor, niye ¢o-
cuklarina  veriyorlar?
Aslinda nitelikli bir ¢cocuk

geligtirme, yetistirme yapmi-

yorlar bu pratikle. Cocukla, kendileri-

nin yiiz yiize konugmalari, ilgilenmeleri gerekecek
zamani, sussun c¢ocuk diye, ¢iinkii onlarin da nefes
almaya ihtiyaclar1 var, belki de. Nefes almaya, ken-
dilerini gelistirmeye ihtiyaclart var ama bu yagamin
belki de kapitalizmin getirdigi aile tizerindeki bask
ya da o zamanin yok olmasi, zamanin ortadan kalk-
masl, birbirimize ayirabilecegimiz zamanin ortadan
kalmasini telafi eden araglar haline geldiler. Cocuk-
lar bahgede oynamak isterken ara yiizeyde oynamak
zorunda kaliyorlar. Ebeveynler birlikte zaman gegir-
mek istiyorlar, kadin bagka kadinla konugmak istiyor
¢linkii rahatlamak istiyor ama gocuk var ortada, baba
da ¢ocukla ilgilenmiyorsa ne yapacak, tablet veriyor
sussun diye. Dolayisiyla, biitiin bunlarin hepsi ya-
samin getirdigi agmazlarla ilgili, zaman ve mekan
yitimi ile ilgili, dolayisiyla boyle bakip aragtan 6nce
oyunlar1 su¢lamamak gerek. Oyunlarla ilgili prob-
lemler ayri; igindeki siddet 6gest, cinsiyetgilik, 1rk-
qilik, kiiltiirel 6n yargilar ayri tartisma meselesi ama
oncelikle, herhalde ama ebeveynler kendilerinin go-
cuklarla kurduklarr iligkiye bir bakmalar1 gerekiyor.

4 shnda bu kaygilarla cocuklarimiz asosyalle-
siyorlar ve aymi zamanda da cocuklarin oniine
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bilgisayar ya da tablet koymak tuhaf bir ikiyiizliiliik
degil mi?

Aslinda bir yandan da asosyallesmiyorlar. Tkinci séy-
leyecegim sey, oyunlart da ¢ok tek yanli gériiyoruz.
Mesela; topu indir, topu bir yere gotiir, bulmaca
¢Oz, bir yere bir sey gotiir getir gibi basit sosyal med-
ya oyunlar1 ya da hafif oyunlar, tamam tek yonlii, ara
yiizeydeki yapay zekaya karst oynuyorsun ama kala-
baliklarla oynanan oyunlar var. Klanlar kuruyorsun,
bunlar mesela devasa ¢evrimici oyunlar, sen bir klan
tiyesi oluyorsun, bu klanlar elli altmug kisiden olugu-
yor ve ayni anda oyuna giriyorsun, bu klanin lideri
var, sana bir sey veriyor ya da emrediyor, yapamaz-
san kotli oyuncu oluyorsun, oyunun kuralina, kla-
nin kuralina uymadigin zaman oyundan atiliyorsun,
tipka ig hayatindaki is birligi gibi.

Bir sosyallik var yani?

Tabi, bir sosyallik var. Tabi bu klanlar yaga gore
de degisiyor. Mesela, bizim TUBITAK SOBAG
projemizde ilk kez bu kadar oyun i¢i sosyallesmeye
yatirim yapildigii gormiistiik. Izmir'deki bir klan,
Menemen’de, Karsiyaka’da, Bornova’da oyunculari
var ve hep birlikte Didim’e tatile gidiyorlar, gercek
hayatta yapryorlar bunu. Mesela, Menemen’deki
klan, giindelik hayatta internet cafe sahibi ve klan
oyuncularini internet cafeye topluyor ve onlara di-
yor ki “su saatte oyun oynamayin, dersinizi ¢aligin;
once ders, okul oncelikli olmali, sonra oyundaki
bagariniz gelmeli.” Boyle agabeylik yapriyor, bun
tiir seyleri gordiik. Hayata iliskin ogiitlerin verildigi
toplantilar yapiyor klan liderleri veya birlikte egle-
niyorlar, geziyorlar. Mesela, Anakara’da eksi sozlitk
yazarlar1 bir cafede bir araya geliyorlar, bunun gibi
sosyallesiyorlar; sadece ¢evrimigi degil ¢evrimdigi-
na da tagirtyorlar bu ihtiyaglarini. Soyle sosyallesme
de var, mesela su an “Minecraft” diye bir oyunla il-
gili, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig: tarafindan
siddet igeriyor diye yasaklanma karari ¢ikmugti ve
sonra galiba karar  geriye ¢ekildi, oyun gelistirici-
leri derneginin de gabasi oldu Tiirkiye’de, biraz da
tartisma oldu. Minecraft da 2009 yilinda gelistirilmis
bir oyundu, 2011°de piyasaya siiriildii. Oyun, tasa-
rim yaratimi temelli ve belli araglarla, kiip vs. kendi
diinyan1 tasarlamanla ilgili. Oyunla ilgili forumlar
var, oyunda yapamadigin seyleri nasil yapacaksin,
kendini orda daha iyi nasil gelistireceksin? Oyundan
¢itkan meghurlar var, oyunun meshurlart ¢ocuklar
var, kendilerini videoya ¢ekiyorlar, YouTube yiiklii-
yorlar. Bu oyunun kitlesi 8 ile 15 yag arasi ¢ocuklar

ve youtube’da bu meshur oyuncuyu izliyorlar, mes-
hur oyuncu, onlara “bdyle oynamalisin, soyle daha
1yi yapabilirsin” diyor ve kendisi ¢ekmis bu videoyu
gocuk. Oyun diinyasindan bagka bir diinyaya bagka
bir katilimciliga nasil gidilebilecegi ile ilgili bu séy-
ledigim. Cocugun c¢ektigi videoyu bagkalart izliyor,
altina yorumlar yaziyor ¢ocuklar; “abi béyle mi, ben
de bu kadar oynadim” gibi

m metinler arasi ya da oznelerarasy bir iligki
soz konusu?

Tabi. Aktif bir katiim var. Mesela, tweet atarsin,
surada bir gosteri var, su oldu. Burada da bir kati-
lim var. Cocuklar da bu oyun dolayisiyla, minecraf
dolayisiyla —son zamanlarda ¢ok konuguldugu igin
bu oyundan bahsediyorum- orada yaziyorlar. Tabi
ki orda biraz daha kullanilan eril bir dil var, bunlar
elestirebiliriz. Burada, ebeveynlerin yapmasi gere-
ken bu eril dili ama zaten oyundan ¢ikan bir eril dil
degil giindelik hayatin icinde eril dil var.

-Oraya yansiyor.

Tabi, mesela, belki okulda da eril dil kuruluyor, 6g-
retmen ¢ocugun kafasina vuruyor, belki bir sey di-
yor, espri yapiyor. Medyanin dili eril, anne babanin
dili erilse, erkek egemen bir dil kuruluyorsa oyun-
dan degil, tek kaynak oyun degil.

ki, bu tiir komiinite halinde dahil olunan oyun-
lardaki yas arahigimin simirlart nasil belivleni-
yor? 7-8 yasindaki bir cocuk ya da daha biiyiik yas
grubundaki cocuklarin minecraft’taki cevrime, oyun
sitelerine girme konusunda bir engel var mi? Burada
soyle bir sikint1 ortaya cikabiliv, 7 yasindaki ¢ocuk
kendisinden biiyiik olanlarin oynadigi bir oyuna gir-
digi zaman internette zorbalik ya da simgesel siddetle
karsilagabilir, bunlari nasil engelleyebiliriz?

Opyunlar, homojen degiller, oyunlarin tiirleri var.
Bu tiirlere iliskin genel olarak ¢ok bilgili degil ebe-
veynler, dgretmenler hi¢ bilgili degil. Tek basina
oynanan, ¢coklu oynanan, topluluk kiiltiirii gelistiren
oyunlar, yag gruplar1 ve oyunlarda simflandirmalar
var. Hem Amerika Birlesik Devletleri’nde hem Av-
rupa’nin iki farkl siniflandirma sistemi var, televiz-
yondaki akill isaretler gibi. Bu oyunlar kurulurken
bu isaret sistemi size geliyor sozlesmelerle birlikte
ama ¢ok fazla dikkat etmiyoruz, tipki Facebook’u
¢ocuklarin kullanmamas: gerektigi gibi ama Ttirki-
ye’de biitlin ¢ocuklar Facebook’ta aslinda. Dolayi-



styla bu kullanict sézlesmeleri, bilgileri hi¢ dikkate
almmuyor. Ebeveynler ¢ocuklara oyun alirken dik-
kat edebilirler ya da gocuklar yetiskin oyunu oynu-
yorlarsa bu oyunlart nasil oynamalar1 gerektigine
iligkin, oyunlarda kargilagacaklar1 zararlara iligkin
ebeveynlerin onlarla birlikte oynayarak bilgi verme-
si gerekiyor. Internet cafelerde bir ara tartigilmusti,
yaga gore oyun klasorleri olsun ama soyle bir sey
var ¢ocuklarin yaygin olarak oynadigi oyunda ye-
tigkinler de olabiliyor. EU Kids Online’nin yaptigi
aragtirmasi, Avrupa’daki cocuklar gevrimigi zararlari
yararlar1 arasgtiran proje sunu gosteriyor: Cocuklar
bir kere bir zararla kargilaginca o zarar onlara pozitif
deneyim olarak dontiyor. Yani zarar1 goriiyor, tecrii-
be ediniyorlar, karsilastiklar: o zarara bir daha ugra-
mamak i¢in tecribeleniyorlar. Cevrelerine, arkadag-
larma damigarak o zarardan kurtuluyorlar. Zarardan
6nlemeye yonelik cok koruyucu bir tavir gocuklari
daha ¢ok zarara agik birakiyor.

- Yasak olan seye egilim vardir ashnda.

Deneyim kazanmilmryor. Yetigkinle oynadig zaman
hi¢ aklina gelmeyen kiiftir duyabilir, garip bir olayla
ilgili bilgi sahibi olabilir, bilmedigi bir seyi isteme-
digi bir sekilde 6grenebilir. Cevrimdigt bir tema-
sa girecek anlamina gelmiyor, ¢evrimicinde belki
tiziilebilir. Bu diziintiisind arkadaglar ile paylasip
tistesinden gelebiliyor, aragtirmalar bunu gosteri-
yor. Burada, sanirim Tirkiye’de ¢ocuklarin bu tiir
zararlarda ne anne-babalara ne 6gretmenlere danig-
malari, ilk gittikleri kigi arkadaglar1 oluyor, Ttiirki-
ye’de arastirmalar da bunu gosteriyor. Dolayisiyla
bu tiir zararlara karsi ebeveynlerin, dgretmenlerin
bize de gelebilirsiniz diye bakmasi lazim ama temel
sey oyun diinyasina, oyun i¢indeki o sosyallesmeye
karg1 6nyargi kirilirsa ancak ¢ocuklar hem ebeveyne
hem 6gretmene gider.

- Cocuklar zaten, ebeveynlerin ve Ggretmenlerin bu
oyunlar zararl diyeceklerini ve yasaklayacaklarim
diigiiniip zaten gitmiyorlar.

Oyunda, ¢ocuktan para ¢alinabilir, item’in1 ¢alabi-
lirler, ¢ocuk biiytik bir gruptadir ama sanal hirsiz-
lik oluyor. Sanal hirsizlik aslinda maddi hirsizliktir.
Ciinkii senin avatarin ve mallarin galiminca gergek-
ten paran gidiyor. Ciinkii ona yatirim yapiyorsun,
kredi kartiyla harciyorsun, o sanal para bu diinyanin
parasi sonugta.

- Gergek para yani!

Cok parasi giden ¢ocuklar oluyor. Cocuklarin pa-
ralar1 da ebeveynden gidiyor. Kredi kart1 kullanarak
yapiyorlar ya da cep telefonundan oyunla ilgili bir
seyler aliyorlar, kontor yiikliyorlar. Cocuk bunu
anlatmaya cekiniyor, arkadaglarina anlatiyor, dogru-
dan ebeveyne anlatabilmenin mekanizmasi aile igi
iligkinin de demokratiklesmesi. Ebeveynler, oyun
oynarken yasaklamak yerine agama agama, sinirlari
esneterek “oyun oynayabilirsin, saatin olabilir, bu
bir diinyadir, ben de bakayim” demesi.

yn sey ashinda televizyon izleme bagimhiliginda

da onerilen seyler degil mi? Cocugu, televizyo-
nun basina oturtmak yerine onla birlikte izle, belki
ona metni degifre etmeye calis.

Tabi. Igindeki anlamlari tartigabilir. Oyunla ilgili
tartismalar, erken dénem Tirkiye’deki bu televiz-
yonun giicli etkileri tartigiliyor. Bir de medya, Tiirk
medyasi da ayni sekilde haber yapiyor. Mesela, Ame-
rika’da bir okul saldiris1 oluyor , iste okul saldirisin-
da bulunan kisgi ¢ok oyun oynamis diyorlar. Tamam,
gocuk oyun oynamig ama ¢ocugun arkasindaki aile
yapisindaki demokratik degiskenler, psikolojik du-
rumu nedir? Breivik mesela, Oslo’da ¢ok biiytik bir
katliam yapt1 ve bu da bir oyun oynuyor ve ¢ok 1rkgi
mesajlar, irk¢1 bir karakteri var, bildigimiz. O zaman
Norveg, oyunlarla ilgili hi¢ tartigmalarin yapilmadig
bir iilke, Iskandinav iilkeleri, oyun endiistrisinin gok
gelistigi yerler. Sey tartigmalari, “acaba oyunlar mu
tartismas1” yapmaya bagliyorlar ama acaba oyunlar
degil, “o, birey olarak Breivik yani, nasil bir 6zneydi,
gevresiyle olan 1rkcilik, yabanci diigmanhigi ne za-
man gelisti, ne zaman islamofobik oldu?” sorulari-
nin sorulmasi gerektigi ile ilgili kamuoyu tartigmaya
basliyor. Tiirkiye medyasinda da benzer bir problem
var. X ¢ocuk kayboluyor, iste o cocugun item’1 igin,
oyundaki mallar1 i¢in 6ldiirtildti ya da arkadasim
camdan atinca pikagu gibi ugacagini sandi, hayir, ¢o-
cuk onun ugacagini saniyorsa gocugun gercek diinya
algis1 zaten niye kurulmamig bugiine kadar? Ya da
soyle seyler geliyordu, oyun ¢aligmalart yaparken,
Aile Bakanhgina bir ebeveyn yaziyor, “benim og-
lum, Knight online oynuyordu, Anadolu Lisesi son
siif 8grencisi, hi¢ tiniversite derslerine ¢alismiyor,
ne olur oyunu yasaklayin” ve gergekten yaziyorlar
ve Bakanlikta, uzman da diyor ki evet oyun zararh
ama aileye gidip inceledin mi? Sonra aileye uzman
gonderiyoruz, ebeveyn bosanmis, ¢ocuk tiniversite
siavina girecek, ergenlik donemi, demek ki ailede
iletigim problemi var. Cocuk diinyasini rahatlamak
i¢cin orda bulmus. Fazla oynuyor olabilir ama faz-
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la oynamanim ¢6ziimt Tirkiye genelinde myth
online oyununun yasaklanmas: olamaz. Sonra bir
agiklama yapiliyor, oyun bir uyusturucu gibi zarar-
lidir. “Oyun ne zaman bagimlilik yapar?” sorusuyla
m1 baglamaliy1z ise? Giiney Kore’de oyun oynarken
yeme-igmeden kesilen, susuzluktan Slen bireyler
var tabi. Cin’de ¢ok asir1 oynayanlari, “bagimlilik”
diyorlar onlar, o literatiir, tipki uyusturucu, alkol te-
davisi gibi elektrosok yapiyorlar. Bu mudur ¢6ztim?
Bu degil. O insanlar niye “agir1 oyun” oynuyorlar
yanitini sosyolojik, psikolojik birlikte bulmak gere-
kiyor. Bizde de “bagimliklik” kavramini oturtmaya
caligtyorlar. AMATEM’de tedavi var, Bakirkdy Ruh
ve Sinir Hastaliklar1 Hastanesi’'nde tedavi var ama
bunlarin ¢6ziim oldugunu da sanmiyorum. Oyun
bagimliligi da demiyorum “agir1 oyun”, asirt oyu-
na gotiiren sey nedir? Asiri ¢ikolata yememeyi asirt
patates kizartmasini yememeyi 6greniyoruz. Bunu
ogrenme stirecinde dgreniyorsak, cocuklarin da
ebeveyn, egitim kurumlari, formel, informel 6gren-
me birlikte, birey nasil toplumda disipline ediliyorsa
normallerle digsarida birakilanlar varsa oyun da bir
egitim stirecinin parcasi, disipline etmeli. Huizinga
da bunu diyor, oyun ciddi bir is, gember gibi cembe-
rin bagi var sonu var, ne zaman girecegini ne zaman
¢ikacagini biliyorsun. Tipki yeme i¢me pratikleri
gibi, mesai gibi ise giriyorsun beste ¢ikiyorsun, bu-
nun da bu sekilde olmasi gerektigi kiiltiirlenerek 6g-
reniliyor. Niye 6grenilmiyor? Bazi ¢cocuklarda agiri-
ya dogru gidiyorsa onun arkasinda bagka nedenler
var. Iki ii¢ bireyden dolay1 toplu bir oyun algisinin
olumsuzlanmasini dogru bulmuyorum. Hatta sunu
diisinmiiyoruz; oyunun giindelik yasama katkilar
olabilir. Bunu diistinmek yerine biraz daha negatif
gidiyoruz.

Bilgisayar oyunlarindan once geleneksel oyunlar
vardi eskiden hayatumzda. Cocuklar iizerinde
bir takim pedagojik etkileri olduguna dair bir takim
aragtirmalar vardi, sadece pedagojik degil aym za-
manda sosyallesme konusunda da etkileri vardy eski
oyunlann. Ornegin: Kiz cocuklar bebekle oynar,
erkek cocuklari araba ya da silah gibi oyuncaklarla
oynar. Bunlar sayesinde toplumsal cinsiyet rolleri-
ni, militarist gii¢ iliskilerini ogrenirler ya da —tabi
bu olumsuz tarafi ya da olumlu da degerlendirile-
bilir- Legolar ile oynaywp soyutlama ve geometriye
yatkinlhk kazanmasi da bu sayede gerceklesiyor idi
cocuklarin. Simdi bilgisayar oyunlarimin biiyiik 6l-
ciide bunlarin yerini almaya bagladigini goriiyoruz.
Bilgisayar oyunlarinin da boyle bir etkisi olduguna
ya da olmadigina dair ne diigiiniiyorsunuz?

Simdi, bilgisayar oyunu, dijital oyunlarla ilgili bir-
¢ok saha galigmasi var Tiirkiye’de, egitim bilimleri
ve bilgisayar egitmenligi bolimlerinde boyle ¢a-
ligmalar var. Soru ¢ok negatif’ kurulunca, sorunun
nasil kuruldugu ¢ok 6nemli, varsayimin, dolayisiyla
varsayim da olumlaniyor ¢ikan aragtirmalarda ama
soru daha pozitif kuruldugu zaman 6zellikle kati-
limcr kiiltiir caligmalari, kullanicr tirevli igerik ¢calig-
malari ya da djjital igeriklerin egitimde kullanilmasi
galigmalari, dijital oyun ¢alismalari, genclik caligma-
larinda da tam tersi sonuglar var. Bir kere oyunlar
sosyallegtiriyor, ¢cok devasa g¢evrimici oyunlar kigi-
yi yalnizlagtirmiyor, asosyallestirmiyor tam tersine
kiiresel bir diinyaya agiyor , dil 6grenmelerine ¢ok
katki sagliyor, c¢iinkii sen bir Tiirk olarak Alman
oyuncularla cat pat Ingilizce yazisarak diinyan agihi-
yor, onlarla ¢evrimdig! tanismaya kadar gidiyor. Por-
tekiz’den, Brezilya’dan biriyle tanigiyorsun bagka bir
dil, kiilttr 6grenmeye bagliyorsun, bu olumlu tarafi.
Bu diinyadaki var olusunu da habitusunu da oraya
tagtyabilirsin, bu diinyada yabancilara kapaliysan sen
gidip Ttirk klanlarimi bulursun ve oradaki Yunanli-
lar1, Suriyelileri, Kiirtleri diglarsin. Kendi habitusun
ne kadar acik? Bazi Tirk oyuncular, bazi Tirkler
“biz ezik degiliz” diyorlar o yiizden biz Tirk oyun-
cularla oynamiyoruz ¢iinkii onlar ¢ok igine kapalilar
ve sadece Tiirkge konuguyorlar, diinyaya agik degil-
ler, yeni bir sey 6grenmeye, o yiizden biz de yabanci
oyun server’larinda oynuyoruz Tirk server’larinda
oynamiyoruz. Tiirk oyuncularini ezik ve igine kapa-
nik buluyorlardi ¢iinkii onlar dil de 6grenmiyorlar,
bilmiyorlar. Digar1 agilmaya, toplumsallagmaya ola-
nak sagliyor. Oyun iginde yazilan akademik ¢aligma-
lar var, Iskandinavya’da bir grup kadin akademisyen
oyun i¢indeki klan yapilarini kendileri de oyunda
toplanti yaparak yani akademik toplantiy1 oyunda
yapiyorlar, avatarlar yiikleyerek, oyuncu bir mekan-
da toplant1 yapryorlar.

- Katilvima gozlem gibi

Ama akademik tartismayr da oyunda yapryorlar,
bolim toplantisi gibi diislin, oyunun mekaninda,
bunlar kayitlanmiyor ¢linkii kayitlanabilir bir sey,
konugmalar akiyor orda. Bu kadar yagamin iginde.
Ekonomik bir katkisi var. Oyuncular gelistirdikle-
ri kisilikleri, kimlikleri, avatarlari, arazi satiglar1 ve
kurgu dtinyalarimi satabiliyorlar. Tabi, buna yatirim
yapryorlar, ayr1 mesele, bu pozitif yani olabilir. So-
yutlama beceresini, hizli hareket etme, inisiyatif al-
may1 gelistiriyor. Belli bir sekilde disipline ediyor,
porzitif bir disiplin. Belli bir saatte oyuna girip ¢ik-



may1 6grenmen lazim, toplulukla hareket ediyorsan
mesela Turkiye saati ile alt1 da diyorsa senin altida
oyun baginda olman lazim, o zaman toplulugun iyi
bir oyuncusu, iyi bir bireyi oluyorsun. El becerisini
gelistiriyor. Oyunlarin icerisindeki oyun diinyasina
iligkin anlatiyr degistirebilme olanag var. Bunlarin
hepsi, yeni medya ara yiizeyi ile kurdugumuz bece-
rinin gelismesi ile birlikte miimkiin. Bu, Tiirkiye’de
¢ok yaygindir diyemeyecegim, oyunlart daha ¢ok
tiiketici olarak kullaniyoruz, o diinyay: gelistirme-
ye, degistirmeye yonelik ¢ok fazla disgiinmiiyoruz.
O ara yiizden kendimiz 6ykiiler yaratabiliriz. Bu tiir
oykii yaratimlarini oyun diinyasi ¢ok destekliyor.

Batidaki galigmalar sunu ggsteriyor; iyi bir oyuncu-
sunuz, ¢ok yeteneklisiniz, oyunu ¢ok iyi oynuyorsu-
nuz. Mutlaka ¢evrimici devasa oyunlar kastetmiyo-
rum tabi ki. Varsayalim ki Bioshock, Half life veya
Counter Strike gibi kendinizle bas basa oldugunuz
bir oyunda iyi bir oyuncusunuz. Bu oyunda bir me-
kani, iilkeyi degistirmek istiyorsunuz ve buna yone-
lik kod yazip ara yiizde bir harita olusturuyorsunuz.
Ardindan yaptiginiz oyun eklentisinin video gériin-
tisiinii youtube’a yiiklityorsunuz. Oyun endiistrisi
bunu gériiyor ve mod yapimcisinin pegine diigiiyor.
Nitekim oyun firmalar1 bu tiir genglerin pesinde,
¢tinkii bu nevi yaratic1 zekaya ihtiya¢ duyuyorlar.
Bazi genglerin amator film yapim 6rneklerini de bu
baglamda degerlendirebiliriz. Batida bu tiir amator
kullanicilarin yarattiklart igerikler endiistri tarafin-
dan ¢ok siki takip edilmekte olup bu kullanicilara
gelecekteki yeni oyun yaraticilar: goziiyle bakiliyor.
Bu tiir kullanicilarin fikirlerinden yararlanmak ve
onlart istthdam etmek i¢in yarigmalar diizenleniyor.
Tiirkiye’de de ODTU’de, Istanbul’da ve esasen son
ayaginin yapildigi Izmir’de bu yarigmalarin 6rnekle-
ri mevcut. ODTU 6rnegi iizerinden gidersek; her
sene Ocak ayinda yapilan Game Jam etkinliginde-
tiim diinyada eszamanli olarak yapilmaktadir.- bir-
birini tanimayan gruplar bir araya getirilerek kirk se-
kiz saat igerisinde verilen bir tema tizerinden oyun
yaziyorlar. Kirk sekiz saat igerisinde bitmek, oyna-
nabilmek ve temaya uygun olmak zorunda olan bu
oyunlar bu siirenin sonunda ortak portala atiliyor.
Ardindan gelen jiiri degerlendirmesiyle diinyadaki
ilk bes belirleniyor. Buradan varmak istedigim nokta
sudur ki; oyunlar eglence amagl olmak zorunda de-
gildir. Hizli hareket etme kabiliyetine sahip olmak,
ciddi temalar tizerinden kurgu yapabilmek gibi pa-
radigmalar 6nem kazanmaktadir.

Biraz da bagimsiz oyun endiistrisinden ve ciddi

oyunlardan bahsetmek istiyorum. Hrant Dink’in
oldiiriilmesi tizerine Marmara Iletisimden bir aka-
demisyenin yaptig1 oyun,yine bir arkadagimizin yaz-
dig1 online oynanabilen Arap Bahar igerikli oyun,
insan Oldiirmek degil yarali kurtarmak hedefi ile
kurgulanmig Sudan ile ilgili oyun, aclik, susuzluk
gibi Diinyadaki kimi sikintilarla ilgili oyunlar *Ciddi
oyun” kavramsallagtirmastyla karsimiza gitkmaktadir.
Tirkiye’de de bu tiir toplumsal sorunlar tizerinden
kurgulanan oyunlart arttirmaliyiz. Boylece toplum-
sal gerceklikler tizerine dikkatleri ¢ekebilmek soz
konusu olacaktir.

Ote yandan oyunlarla ilgili ebeveynlerin kaygilan-
masi gereken temel mesele oyun kurgusundaki irkgi
igeriklerdir. Ornegin, Amerika yapimi oyunlara ba-
kildiginda “kotii” kavraminin - Cinli kotiiler, uzak
dogulu kétiiler ve Ortadogu’lu Arap kotiiler olarak
icerildigini goriiriiz. Bir diger kaygt unsuru da sosyal
medya oyunlariin biriktirme tizerine, rekabetgilik
temelinde kurgulaniyor oldugudur.

m da bu noktaya deginmek istiyordum. Ashn-
da oyunlar iizerinde degindiginiz bu sorunlart
glinliik yasam pratiklerinde de gozlemlemek miim-
kiin. Okullarda da “en one cik”,”daha cok test ¢6z”
gibi vurgularla gozlemlenen rekabetcilik bahsetti-
Jimiz sorunsal isaret ediyor. Bagimsiz oyunlar iist
bashginda degindigimiz ciddi oyunlar ve biiyiik sir-
ketler tarafindan finanse edilen ticari oyunlar olmak
iizere iki temel oyun kategorisini rekabetciligin yeni-
den iivetimi acisindan karsilagtivacak olursak hangi
tiiviin bu iiretimde daha baskin oldugunu soyleyebi-
liriz?

Diinya oyun piyasasinin bitytik devlerin -Amerikan,
Fransiz, Japon firmalar- elinde oldugunu diisiintir-
sek Tirkiye’de biiylik oyun firmalarinin ¢ok az ol-
dugunun altini ¢izmek gerekir. Nitekim bu firmalar
da Tirkiye pazari i¢in degil Diinya pazar1 i¢in oyun
tiretimi yapmaktadir. Oyunlarla ilgili temel kaygi
“bagimlilik” yaratmasindan ziyade igerikleriyle il-
gili olabilir. Oyunlarda icerilen degerlerin benzer-
lerini medya endiistrisi igeriklerinde de goriiyo-
ruz. Televizyon dizilerinde avmler, cipler, biiyitk
yalilar,maslak plaza igyerleri gibi iist gelir gruplar
yagam pratikleri gériiniir kilinmaktadir. Bagimlilik
tartismasindan ziyade diinyadaki degerlerin igerilen
bu degerlerden ibaret olmadigini ebeveynler ve 6g-
retmenler tartigmaya agmalidir. Rekabetgilik vurgu-
su yerine oyunlarin kolektif dayanigmayi destekleme
vurgusu geligtirilmelidir. Mesela toplu oyun oy-
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nama pratiklerinde canavar kesilerck oynanilan bir
oyun dahi olsa arkadagi yardim istediginde ¢cocugun
gidip arkadagina yardim etmesi “birlikte kesme” edi-
minin haz pratigine, dayanisma pratigine déniisme-
sidir. Tabiki oradaki siddet 6gesi yadsinamaz fakat
bu haz pratiginin kendisini ¢cok tu kaka bir sey olarak
goérmemek gerekiyor. Hazzi yararli bir seye evriliyor
diye diistinebiliriz. Hazzin yalnizca haz diinyasinda
yiiriimesi bireycilige, birikimcilige,benmerkezcilige
giden yola igaret ederken bu yalnizca oyunla degil bu
tar titketimi destekleyen her aragla saglanmaktadir.

Diger taraftan oyunlarda yeniden tiretilen cinsiyet-
¢ilik de tizerinde distiniilmesi gereken bir diger
meseledir. Erkek ¢ocuklarina bagka oyuncaklar, kiz
¢ocuklarina oyuncak bebek alinmasinda oldugu gibi
kiz gocuklarinin tabletlerde bebek giydirme oyunlari
oynamasi ayni cinsiyet¢i pratigin yansimalaridir. Bu
noktada ebeveynlerin ¢ocuklarini cinsiyet¢i olmayan
oyunlara yonlendirmeleri kritik bir 6nem tagimak-
tadir. Elbette oyunlart sadece oynamak yoniinde de-
gil oyun yazilimia giden yolda da 6gretmenler ve
cbeveynler tarafindan yapilacak yonlendirmelerin
onemi biiyiiktiir. Game Jam {izerinden 6rneklersek,
gozlemledigim bir Gam Jam de en geng katihima
lise son simif 6grencisiydi. Kimi okullarda bilgisayar
ogretmenlerinin ¢ocuklara hafta sonlar1 oyun yazma
dersleri veriyor olmast oyunun ne oldugundan bag-
layip kendi oyununu iretmeye giden siiregte daha
kiigiik yagta oyun yazabilmeyi tegvik etmektedir.
MIT (Massachusetts Institute of Technology)’in
dort yasindan itibaren ¢ocuklarin ebeveynleriy-
le birlikte girip kendi oyununu gelistirebildigi bir
oyun portali mevcuttur. Bu portalda tirtil nereden
gitsin, hangi agacin tizerinden dissiin gibi tasarim
secenekleri ¢gocugun se¢gimine birakilmigtir. Oyunla-
rin anlati yapilartyla ilgili olarak ise toplumsal sorun-
lara degen bir anlat1 kullanilabilir. Ttrkiye’de egitim
oyunlart tasarlanirken bunu ciddi, kat1 bir oyun ola-
rak kurgulamanin gereksiz oldugu fikrindeyim; ige-
risinde hazza yer verilmesi gereklidir. Nitekim haz
vermeyen oyun tercih edilmeyecektir.

Bu yalmizca ogretmenlerle ve pedagojik bakisla ¢o-
ziilebilecek bir mesele degil; toplumsal alandaki
iktidar iliskileri g6z oniinde bulundurularak sosyal-
bilimci bir bakis acisiyla da yonlendirilmesi gereken
bir mesele degil mi hocam?

Yalniz bagina egitimcilerin ¢ozebilecegi bir mesele
degil zaten, fakat egitim bilimciler de oyunun kul-
lanim1 tizerindeki bakig agisini degistirerek oyu-

nu derslige tagtyabilirler. Ornegin, x oyununu alip
derste kolektif bicimde oynatan, oyunda varolan 6n-
yargilara, Islamofobi tiretimine, diigmanlik {iretimi-
ne, milliyet¢i simgelere igaret eden egitimci oyunda
karakter segilirken daha gender notr! karakter kul-
lanimina yonlendirebilir, daha evrensel degerlerle
bir karakter ve tilke tiretimini destekleyebilirler. Bir
oyun incelemesinde illa bir canavar dldiirmek degil
o canavarla yapay zeka veya ¢evredeki insanlar ara-
ciligryla konugmak da kritiktir. Oyuncuyu idealize
etmez, karakterini giiglendirmez belki; ki etmek zo-
runda da degildir, fakat oyun tizerinde dersliklerde
tartisilabilir. Sadece oyun derslerini kastetmiyorum,
matematik, fizik dersine de tasinabilir. Bu durum
Ogretmenlerin miifredatt multimedya teknolojile-
riyle, araytizden yararlanarak iglemeleriyle baglanti-
lidir. Ornegin Tarih 6gretmenleri Civilization oyu-
nunu tagtyabilir derslerine, nitekim bu oyun basarili
bir oyun olmakla beraber iilke, diinya tarihlerini an-
latir. Bir diger 6rnek ise yine tarih dersi icin; Assas-
sin’s Creed olabilir. Muhtesem bir oyun olmasinin
yaninda son ¢ikacak olan formunda Fransiz Devri-
mi’'ni anlatmaktadir. Derslige taginmasi durumunda
Fransiz Devrimi karakterleri somutlamasi konusun-
da 1yi bir sanat tasarmmudir. Nitekim 6nceki formu
Amerika’da gegmektedir. Amerikan Devriminde,
Kudiis’te ya da Istanbul’da gegmektedir. Oldukga iyi
bir Constantinopolis vardir ve bu yoniiyle 6grenci-
lerin ilgisini ¢ekebilir. Bu baglamda tartigma a¢gmaya
miisaittir.

Ote yandan ebeveynlerin de ¢ocuklartyla birlikte
oyun oynamasi gereklidir. “Birakiniz yapsinlar, bira-
kiniz oynasinlar” yerine “neler igeriliyor bu oyunda,
birlikte oynayalim” tercih edilmelidir. Yani ebevey-
nin denetleyici bakig agisini degistirmesi gereklidir.

Opyunlarla ilgili Istanbul’da Ozge Sayilgan tarafin-
dan yapilan teze - Tiirkiye’deki ilk oyuncu alimlama-
s1 tezidir- deginmek istiyorum. Ideal yetiskin geng
oyuncular tizerinden yapilmig olan bu caligmada biri
savag oyunu bir digeri de bir tiir bulmaca ¢dzmek
tizerinden ilerleyen macera oyunu olmak tizere iki
oyun mevcuttur. Oyuncularin yalnizca anlat1 diin-
yasindan oyunun verdigi ideal metin okumasi {ize-
rinden degil, ideolojik miizakere igerisine girerek
oynamalart miimkiin. Oyun metnini birebir kabul
etmeme durumunda oyundaki ilgili diigmeyi se¢-
memekte ve oyundan diigmekte, bagarisiz olmakta-
dir. Diger bir deyisle iradi olarak basarisiz olma ter-

cihinde bulunmakta ve akabinde bagka bir diinyaya

1 Toplumsal cinsiyet iiretmeyen



gitmektedir. Bu sec¢imi yapabilecek iradeyi gelistir-
mek gerektiginin altini ¢izmek istiyorum bu 6rnek-
le. Egitim bilimcilerin, iletisimcilerin, psikologlarin,
oyun gelistiricilerin bu baglamda sosyologlara daha
fazla damigmasi gereklidir. Nitekim egitimde oyun
kullanim1 tizerinde calisan egitimbilimcilerin goz
ardi ettigi “haz” olgusunun 6nemle {izerinde durul-
malidir. Egitim oyunlarindan 6rnekle devam ede-
cek olursak; matematik toplarmin toplandigi, agaca
asildigl, agactan diislince 2+3=>5‘n elde edildigi
oyunda haz olgusu goz ardi edilmigtir. Nitekim haz
ve birliktelik duygusu da beraber igerilmelidir. Ge-
leneksel pedagojik mantigin hazzi miimkiin oldugu
kadar bastiran bir akis semasi ¢izmesinde sorunu
aramak gereklidir. Hedonizm nasil diglanmakta ise
hazcilik da kot bir ey olarak algilanmaktadir. Oysa
bir televizyon dizisi izledigimizde de haz olgusu soz
konusudur. Yani, pedagojik 6gelerin hazla birlegti-
rildigi oyun iceriklerinin daha faydali olacag kani-
sindayim. Tam tersi 6rneklemleri ele alacak olursak
da; eglence oyunlar, ticari oyunlarda haz o kadar
yogun olarak verilmektedir ki cocuklar olmayan so-
kaklarda olmayan bahgelerde kendini daha mutlu
hissetmektedirler ekran kargisinda. Ebeveynler de
cocugun ckran kargisinda olup sokakta basina bir sey
gelme ihtimalini sifirladigindan dolayr bu durum-
dan mutluluk pay1 ¢ikarmaktadirlar. Fakat ardin-
dan fazla oyun oynamasi, derslerinden uzaklagsmasi
dolayiminda bakanliga mektup yazmaktadirlar. Bu-
rada ¢ocugun derslerinden uzaklagmasini yine haz
vermemesi durumu ile baglantlandirabiliriz. Tip-
ki siddet gibi haz olgusu da yagamin bir pargasidir.
Dislanan ve sapkinlastirilan bir pratik olarak hazzin
kullanim1 egitim sistemin muhafazakarlagtirilmasi
ile baglantilandirilmalidir. Nitekim oyunlar da bu
baglamda hijyenlerstirilmesi gereken alanlardan biri
olarak kodlanmaktadir. Cocuklarin oyun hazlarina
teslim olurken derslere benzer ilgiyi gostermeme-
lerinin nedenlerini sorgularken test ¢6zme odakli,
ders igeriklerinin bosaltildigi, 6grenmeden ezber-
lemeye gecisin gbzlemlendigi bankaci egitim mo-
delinden kurulmus olan egitim sistemindeki “ders”
algist iizerinde diisiiniilmelidir. Bosaltilmig miifre-
dat aktarimu ile kiyaslandiginda belki de tarihi Civi-
lizations’tan 6grenmek daha iglevsel gortinmektedir.
Ki Batidaki arastirmalardan yola ¢ikarak sunu soyle-
yebiliriz; Minecraft oyununu dahi dersliklerde kul-
lanan okullar mevcuttur. Jeoloji egitiminde,maden
tanittminda kullanmaktalar. Civilizations’tan tuta-
lim Second Life’a kadar bir ¢ok oyunun MIT biin-
yesinde derslige sahip oldugunu séylemek gerekir.

Ogrenciler MIT’de dersligi bulup orada ders yapa-
bilmektedirler. Ki bu bahsettigimiz oyunlar zemini
aragtirtlmig milyonlarca dolar harcanmig bir takim
nesnel gergeklikler tizerine bina edilen tasarimlar-
dir. Bu oyunlardan faydalanmay1 6grenmek gerek-
lidir, elbette olumsuz yanlart mevcuttur. Biiyiik bir
ckonominin mevcut olusu, oyuncu davraniglarinin
endiistri tarafindan dijital gzetimi tizerinde konu-
sulmasi gercken meseleler olmakla beraber bugiinki
sohbetin konusu olmamast dolayisiyla buraya ¢ok
girmiyorum.

Ebeveynlerin oyun igerikleri baglaminda kaygilan-
diklar1 bir diger husus olan siddet konusuna degin-
mek istiyorum. Oyundaki siddet ve giindelik hayat-
taki siddet arasinda dogrudan bir korelasyon yoktur.
Eger cocuk aile iginde siddet goriiyorsa, ¢evresinde
boyle bir durumla kargilagiyorsa siddeti kaniksaya-
bilmektedir. Oyundaki silah kullanimi dolayisiyla
gocugun giinlitk hayatta etrafi taramasi beklene-
mez. Giindelik hayatin igerisindeki cinsiyetgiligin,
militarizmin kendisi oyunda da devam etmektedir.
Giindelik hayatta bu olgular nasil dogal kabul edil-
mekteyse orada da ¢ocuk dogal olan bir seyi daha
dogal gormekte ve igsellestirmektedir. Oyunlara
olan bagimlilik tartigmasi yerine glindelik hayatin
demokratiklestirilmesi tizerine tartisilmalidir diye
dtgtiniityorum. Ebeveynler ¢ocuklarina cinsiyetgi
oyuncaklar almamali, AVM’ye gotiirmemeli bunla-
rin yerine belediyelerden park talep etmelidir. Var
olan sorunu digsallagtirmak yerine giindelik hayatta
var edilen bu sorunlarin nedenleri sorgulanmali ve
bulunmalidir. Stigma olarak televizyon veya oyu-
nun kodlanmasindan 6te korelasyonu dogru kur-
mak gerekmektedir. Iletisim araglari metinlerinin
-bir film olabilir, bir dizi olabilir- bu stigmanin sag-
layicilart oldugu gergegi akilda tutularak su 6rnek-
lere bakalim; bir dénem bir film siddet doguruyor
diye tartisilmaktayd: simdi de oyunlar tartigilmakta-
dir. Minecraft mesela, batida gocuklarin yetenekle-
rini gelistiren bir oyun algisi ile var edilirken bizde
siddet icerimiyle etiketlendi. Bir dénem Counter
Strike ¢ok tartigildi ayni baglamda. Bu noktada sunu
sormak gereklidir: ISID militanlar1 Counter Strike
oynayarak mu1 bu hale geldiler? Dogrudan béoyle bir
korelasyon bulunamaz. Batinin politikalartyla ISID
ortaya ¢itkmugtir. Bu tarz giinah kegilestirme egilimi
yerine meselenin kokenlerini giindelik hayatta ara-
mak gereklidir diye diisiiniiyorum. Ardindan daha
saglikl bir tartigma yapilabilecektir.
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Miise Hise

Boiceklesmek

A. Sule Siiziik Toker

¢ ¢ Neden yasa koyucular kan dokiince suglu olmu-

yor da, ben kan dokiince suglu oluyorum?” Dos-

toyevskinin Raskolnikov'a sordurttugu ve kahra-
manin eylemini temellendirdigi bir soru bu. Oyle ya,
onca kan ve gozyagina neden olan kurumlagmis yapilar
ve bunlarin yiriitiiciileri her daim kibirli ve ihtirash
bir bigimde Ustten bakiglarini ve magrurluklarini ko-
rurken, kargilarindaki insanlari, siradan insanlari, halk:
yiginlar, siirtiler olarak gérmiyorlar mi? Boceklestir-
meye yonelik yan bakiglarini ve iistiinliik yanilsamala-
rin1 yiginlara kabul ettirebilmek icin dayandiklar giig
sembollerinden paradoksal bir bi¢imde gii¢ ve iktidar
tiretmiyorlar mi?

Kocaman bir golgenin kargisinda biiziigerek titredigi-
mizde, golgeli yaratigin beklentisi kargidakini un ufak
edip, ezmektir. Ezme eyleminden 6ncesi ise onu bo-
ceklestirmektir. Boceklestirsin ki ezebilsin, ¢itirt diye
bir ses ¢iksin ve kargidaki yere yamyassi yapisabilsin.

Nurdan Giirbilek'in pek ufuk agic1 denemelerden olu-
san Benden Once Bir Bagkasi adli kitabinda Giirbilek,
yazarlarin yaratma sancilarini ne bi¢cimde yasadiklariyla
ilgileniyor. Hele hele bu yaratma sancilarimin 15181 daha
once yazilmug eserlerden, ¢ok ¢arpict yazmig yazarlar-
dan diigmiigse iste yazan i¢in belki cehennemin bir bag-
ka ad1 bu sancilar. Kendi ile disismenin yaninda, bir de
ge¢misten hayaliyle fisildayan sesler bir bunalima yolu
agabilir.

Soyle diyor yazar; “ Benden Once Bir Bagkasi bir yazari
bir bagkasinin 1g1¢inda okuyan denemelerden olusuyor.
Dostoyevski'nin Sug ve Ceza'sin1 Kafka'nin Doniigii-
mil'yle , Kafka'nin Babama Mektup'unu, Oguz Atay'in
Babama Mektup'uyla, Tanpinar'm giinliiklerini, Dos-
toyevskinin Yeraltindan Notlari'yla, Benjamin'in Pa-
sajlari'ni, Tanpmar'in Bes Sehir'iyle birlikte okuyan
ikili denemeler.”

Birbirinden ¢arpici saptamalarla ve inanilmaz bir yet-
kinlikle kaleme alinmig bu denemeler son derece de-
rinlikli. Buna siiphe yok. Ancak durup durup su “bo-
ceklesmek” durumuna takilip kalmamak elde degil,
yazinin baginda s6z ettigim gibi. Oyle ya, korkung bir
boceklesme siirect yagtyor gibiyiz. En azindan ben boy-
le hissetmekteyim. Giirbilek'in yazarlar1, kahramanlari
ve konular birbirine teyellegidi yazilarinda tam da bo-
ceklesme bagliginda yan yana getirdigi iki yazari ne de
giizel bir bi¢imde okumus, okumus, okumus...

Boceklesmek, hem bir korku, hem de kurtulusun ad
olmus. Degil mi ya, “ Katka'nin bocegi gozlerini yir-
minci yiizyitlin bagida bir pazarlamacinin yataginda
agmadan elli y1l kadar 6nce Dostoyevki'nin kiicitk me-
murlarinin, yoksul iiniversite 6grencilerinin, yeraltt
adamlarinin kabuslarinda ortaya ¢ikmigti. Déntisiim'iin
kosullarinin aslinda goktan hazir oldugunu haber veren
su temel soruyla birlikte: Ya bagkalar1 igin bocek kadar

degersizsem? Ya bocek kadar ezilip gegilebilir, bocek
kadar 6nemsizsem? Ya bagkalarina gore insan degil de
boceksem ben?” sorusu havada asili kalir.

Somiirti kogullarinin, egemenlerin, erk sahiplerinin
kendi digindakileri bocek gibi gérme siireci ya da yle
hissettirmeleri pek yeni degil anlagilan. Degersizles-
tirme, itibarsizlagtirma siireciyle gelen bu “bdcek-
lestirme” operasyonu insanlart kendi gézlerinde bile
degersizlestiriyor. Kendini siradan, degersiz, bir bagka-
styla degistirilebilir, asla ve kat'a biricik degil de tiretim
band: tizerindeki tiiketim nesneleriymis gibi hisseden,
hissettirilen insandan 1g1ltili ve dzgiivenli, miicadeleci
ve yorulmaz, soran ve sorgulayana doéniistim hig ko-
lay degildir ¢linkii. Tutukluk, sarsaklik, sakillik bir biri
ardina yorgun ve bitkin insana yapigmayacak da, ya ne
yapacak boylesi bir durumda?

Zenginligin akgeyle, yatla, katla, riitbeyle, gosterisle,
g6z kamagtirct ve nakte tekabiil edecek bagariyla es tu-
tuldugu zamanlarda, kiilttirlii, hassas, cok okuyan, bil-
gili insanlarin kapitalist pazarda elbette bir “deger”leri
olmasa gerek. Tiim bu deger 6lgiitleri yeniden yeniden
tiretildikge, kantarin topuzu kactik¢a, kendini bilen, er-
demli, omurgali insanin elbette uykulart kagacak, ken-
dini muhzun ve yalniz hissedecek, goriiniir olmaktan
gikacak, ornek gosterilmeyecek, namus abidesi olarak
belki alay edilecek, kaybetmis, zayif, isini bilmez ve en
kotiisii diirtist olarak yaftalanip dinazor ilan edilerek
miizelere kaldirilip, gbz 6niinden uzaklagtirilmak iste-
necektir. Hikaye bundan ibaret olunca da, yildirmanin
(mobbing) en kallavisi el birligiyle, erkin tiim hiicrele-
riyle yapilmasi sonucu degerler kiyimi, “insan” kiyimi
domino taglar gibi ortaligi diimdiz edecek, belki sonra
¢ok sonra elinde mumuyla dolasan ¢ildirmig bilgeler
“insan artyorum” diyecekler. Trajedi kendini komedi-
ye dontistiirecek, ama kimse giilmeyecek...

Iste yalniz, yapayalniz birakmay1 hedefleyen tiim saldiri
politikalart kiistiirmek, umutsuzlagtirmak, yalnizlagtir-
mak, itibarsizlagtirmak, kendi igimizde birbirimize dii-
stirmek, tembellestirmek, himbillagtirmak ve nihayet
boceklestirmeyi hedefliyor. Ama bu zamandaki bécek-
lesmek ne Dostoyevsi'nin boceklerine ne de Kaftka'nin
kadim hamambdcegine benziyor. Her iki yazarda da
nilanslar barindiran bu siire¢ belli bir isyan1 ve meydan
okuyamay1 da beraberinde getiriyor. Ciinkii siiriiden
ayrilmanin ipuglarint kendi agmazinda tagiyor. Oysa
simdi, su an, bugiiniin Tirkiye'sinde nedir durum
peki?

Soylu bir doéniistimiin, bir bagkaldirinin ¢6ziimii mii
yoksa tamamen kendi ¢ukurunda ciirtimenin ayrinti
taglart m1. Degil mi ya cehennem umudunu yitirmek-
tir. Degil mi ya cehennem vazgegistir. O zaman ¢elik-
ten zirhlarimizi giyinip en muhtesem bocekler olalim.
Siirtiden ayrilan kara koyun olalim.



Ismail Aydin

“..de te fabula narratur”

Ilkokul Ogrencilerinin 23 Nisan T6renlerini Protestosu

Gegen sayimizda “Halkin Ogretmenlere Sahip
Cikmasi”n1 anlatmistik. Bu yazimizda ise 6gren-
cilerin 6gretmenlerine sahip ¢ikma girisimlerini
anlatacagiz.

Ogretmenin 6grencilerine sahip gtkmasi mesle-
ginin gerekliligidir ve siradan bir durum olarak
goriilebilir. Peki, 6grenciler 6gretmenlerine sahip
¢tkmali midir? Bu soruya farkli yanit1 olanlar olsa
da bizce yanit tartigmasiz evettir. 1k rastlanmasa da
tanik oldugumuz bu dayanigmaya bu gun egitim
tarithinden bir 6rnek verecegiz.

Egitim tarithimizde {niversiteli 6grencilerinin
“Hoca” dedikleri akademisyenlere sahip ¢ikmak
amaciyla boykot, isgal ve protesto gibi eylemlere
bagvurduklarina siklikla rastlanmaktadir. Orta-
ogretim Ogrencilerinin de 6gretmenlere destek
vermek amaciyla az sayida eyleme imza attiklarina
tanik olunmustur. Ancak tilkemizde ilkokul diize-
yindeki 6grencilerin 6gretmenlerine destek verme
eylemine pek sik rastlanmaz.

flkokul 6grencileri nigin ve nasil eylem yapmig-
lard1? Bu konuyla ilgili bilgileri belgeler esliginde
sizlere sunuyoruz.

Yer: Istanbul
Tarih: 22 Nisan 1979

TOB-DER iiyesi ilkokul ogretmeni Halil Babacan,
diin sabah her zaman yaptigr gibi saat 8.00 sularinda
okul yolu tistiindeki Yamak Sokak’ta tanidik bir bakkal
diikkanina girdi. Heyecanliydi. 23 Nisan Ulusal Ege-
menlik ve Cocuk Bayrami nedeniyle dgrencileriyle bir-

likte simf siislemesini bitirmigti. Son rotuglan yapacak,
bu bayramda da ¢ocuklanin sevinmelerini saglayacakti.
Bir paket Bafra sigarast aldi. Bakkalin anlattigina gore
paketin jelatinini agarak kapidan ¢ikarken silah sesleri
duyuldu. Sigarasini yakamamugti daha. Polis kayitlarina
gore “kimligi belirlenemeyen kigilerin” saldinisina ugra-
mus, hastaneye gotiiriiliirken yolda can vermigti...

Olay yerinde 13 adet cesitli capta mermi ¢ekirdegi bulun-
mus, bunlardan 6’st Halil Babacan’in viicuduna isabet
etmigti.

Karagiimriik Ilkokulu 6grencileri sabahin ilk saatlerinde
kosarak geldiler bakkal diikkaninin oniine. Saskin ve
iizgiindiiler. Ogretmenlerinin yerde birikmis kan izle-
rini seyrettiler uzun siire. Yaglant 10 ile 11 arasindaki
cocuklar goz yaglarina hakim olamuyorlardi.

Ogrenciler 23 Nisan’da “bu giin 23 Nisan nege do-
luyor insan” sarkisint soyleyeceklerdi oysa. Sonra okula
yoneldiler. Renkli balon, serit ve grapon kagitlarla siisle-
dikleri siniflarina girmediler.’

Halil 6gretmenleri birkag giin sonra okuldan ayrilacakt.
Siirgiin edilmis, heniiz yeni okulunda goreve baglama-
mugtt. Ogretmenlerinin siirgiin edilmesinin iiziintiisiinii
yastyorken simdi oliimiiniin hiizniinii yagtyorlardi. 22
Nisan’t okul bahgesinde geciren ogrenciler tepki olarak

5. sinif odas giin t
Iceri girmediler.

P‘wﬁ Erdogan Kom

! Cumhuriyet Gazetesi: 23 Nisan 1979
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23 Nisan torenlerine de katilmadilar ve bu protestoyla
egitim tarihimize gegtiler.

Ve eylemci bir lise.....

Ulkemizde bazi okullar vardir ki, adin1 duydugu-
muzda dudaklarimiza belli belirsiz bir giiliimse-
me konar ve gururlaniriz.

Bu lisenin adina ilk kez gazeteci ve foto muhabiri
Kadir Can’in “12 Eyliil 1980 Akil Tutulmas1”
adli kitabinda rastlammstim. Daha sonra TOB-
DER Tarihi adli kitabim i¢in Milli Kiitiiphanenin
giinliik gazete koleksiyonunu tararken Cumhu-
riyet Gazetesindeki bir haber géziime g¢arpinca
bu liseyi yazip egitim tarihimizde hak ettigi yere
oturtmak gerektigine karar verdim.

Cumbhuriyet gazetesindeki fotogratli haberin bag-
lig1 su sekildeydi:

Izzet Unver Lisesinde 500 Ogrenci Gozaltina Alind

Ao izzet [
Unver
Lisesi’nde
500
ogrenci
gbzaltina
alindi

Kahramanmarag olaylarint protesto ettikleri gerekgesiyle
16 Ggretmeni gorevinden alinan Giingoren’deki [zzet
Unver Lisesi ogrencileri diin direnise gecmisler, binaya
pankart asmiglar ve bu nedenle Sikiyonetim tarafindan
gozaltina alinan 500 ogrenci Davutpaga Kiglasi’na go-
tiiriilmiiglerdir.

Diin Giingoren’de, Izzet Unver Lisesi’nde sabah Ggre-
timi igin ogretmenlerinin olmadigint bile bile okula gelen
bin ogrenciden 500'ii protestoya girigmiglerdir. Kiz ve
erkek dgrencilerden olugan 500 ogrenci tek nobetgi 6g-
retmen F.Y’nin uyarilarina karst gtkmuglar, okul miidii-
riiyle goriigmek istediklerini soylemiglerdir. Ancak okulda
okul yoneticileri boliimiinde bir kisinin dahi olmamast
sonucu ogrencilerin bu istekleri gerceklesmemistir. Bu-
nun iizerine ogrenciler arasinda tepkiler yogunlagmig ve
bir grup égrenci duvarlara pankart asip sloganlar atarak

agiga alinan dgretmenlerinin goreve baglamasini istemig-
lerdir. Izzet Unver Lisesi digina tasan giiriiltiiler nede-
niyle once polis, sonra sikiyonetim kuvvetleri ve panzer-
ler gelmiglerdir. Okulun bir anda ¢epecevre sanilmast ve
askerle polisin fazla sayda olmasi gevre halki ve ogrenci
velileri arasinda biiyiik panik yaratmigtir. Sayilar 500’ii
bulan kiz ve erkek ogrencilerin ayri ayr siraya dizilerek
bahgeye ¢ikarilmalart ve erkek ogrencilerin beton zemi-
ne yiiziikoyun yatinlmalar, bu panigi daha da artirmag
ozellikle annelerin fenalik gecirdikleri goriilmiigtiir.

Kimlikleri tek tek saptanincaya kadar beton zeminde ya-
tindan erkek ogrenciler ve yiizleri duvara cevrili ayakta
tutulan kiz ogrenciler daha sonra cemselere bindirilerek
Davutpasa Kiglasina  gotiiriilmiiglerdir.  Cocuklarinin

gotiiriilmesine tepki gosteren veliler polis tarafindan tar-
taklanarak dagitilmiglardr.”

r & Al TP

Gozaltina alman 6grenciler sorgular: yapildiktan
sonra serbest birakilmiglardir.

Aynut lisenin 6grencilerine ait bir fotograf daha g6-
ziime carpti.

15 Mayis 2014 tarihli gazetelerde Izzet Unver Li-
sesi Ogrencileri betona yatmiglardi. 1979 yilinda
giivenlik giigleri tarafindan zorla betona yatirilan
ogrenciler Bu kez Soma Maden Faciasi’'nda hayat-
lari1 kaybeden 301 madenci i¢in goniillii olarak
beton zemine yatmuglardi...

2 Cumhuriyet Gazetesi: 25 Aralik 1979



Degirmen

“Hasta Adam” Iyilesir mi?

Degirmen (1986), Atif Yilmaz Batibeki'nin
olgunluk dénemi eserleri arasinda olan bir film.
Regat Nuri Giintekin’in 1944 tarihli ayni adli romanin-
dan uyarlanmakla birlikte senaryo Barig Pirhasan’a ait.
Anadolu’nun Saripiar kazasinda 1914 senesinde mey-
dana gelen trajikomik bir olay tizerinden Osmanli’'nin
son demlerini, halkin ve devletin ne halde oldugunu,
az buguk kendi zamanina da dokundurarak cle alan gii-
zel bir film.

Degirmen’in hikiyesi kisa soyle. Bir aksam Kaymakam
Halil Hilmi (Sener Sen) ve kazanin ileri gelenleri bir
bag evinde eglenirler. Ancak eglencenin ortasinda, Na-
ciye (Serap Aksoy) gobek atar ve etraftakiler eglence
icinde alkiglarken, ev sallanir. Herkes bunu zelzele sa-
nip kagigmaya baglar, bu sirada Kaymakam da dahil pek
cok kisi yaralanir. Tlgenin telgrafcisi da bog durmaz, he-
men vilayete telgraf ¢eker, ki “deprem oldu, kaymakam
yaralandi, milletin hali perigan” diye. Gazeteler bu olay1
biytittiikge bityiitiir. Cok ge¢meden hikmeti-hiikiimet
bunu ciddiye alir, yardimlar goénderilmeye baglanir.
Gergekte bag evi diginda ne zelzele olmustur ne de za-
yiat vardir. Boylece bir kargasa ve ciimbiigtiir baglar.

Degirmen filminin merkezinde aslinda bir kadin, Na-
ciye var. Kadina bigilen rolde, Atf Yilmaz gibi “kadin
filmlerinin yonetmeni” olarak iinlenen birisinin bile bazi
genel yargilardan kacamadigini gostermesi bakimin-
dan ilgingtir Naciye. Bir 6nceki Kaymakam’in da Arap
Diyarr'na siiriilmesine vesile olan bu kadin, tiim er-
kekler hem bir arzu hem de korku kaynagidir. Zira
Halil Hilmi, gérevinde yirmi ii¢ yildir dogru diizgiin
yiikselemeyen, Istanbul'u da bu yiizden géremeyen
bir kaymakamdir. Kazanin namusunu korumak igin
Kizanlikli Naciyeryi milletin ahlakini bozdugu, dikkat-
lerini dagittig igin bir bagka diyara siirmek ister. Ancak
Naciye igveleriyle, davraniglariyla Kaymakamv etkiler.

*Aras. Gor., Doktora Ogrencisi, Radyo Televizyon Sinema, Ege Universitesi

Film anlatisi eger “kadin giderse” sorun ¢oziilecek algist
yaratir. Zaten zelzelenin sadece eglence yapilan yerde
yapilmasi ilahi bir uyar gibidir. Kaymakam da kadim
ne zaman gorse bagma kotii bir sey gelir. Yani filmde
kadinin kendisi zaten bagli bagina bir “sorun kaynagi”dir;
tim giildiirti de bu sorunun ¢éziilemeyisi ya da dalla-
nip budaklamgiyla gelisir.

Filmde rolleri kategorize etmek gerekirse, Kaymakam
ortalikta dolagan ama ne olup bittigini bilmeyen saf bir
kimse olarak belirmektedir. Yasadigi evi ve kaymakam-
lik binasi da tilkenin genel halini gsteren bigimde bir
“dokiintii” halindedir. Her ne kadar eglence aninda yeni
bir deprem oldugu sanilsa da, fakir bir adamin soyledigi
gibi yillar stiren bir depremin, bir «zihniyet depreminin”
izi her yerdedir. Ulke eski gosterigli zamanlarinda de-
gildir artik. Ge¢migin mirasi ¢oktan tiiketilmis, herkes
bir yabancilara “muhta¢” duruma diigmistiir. Devlet
her seyi bilen ama sorun ortaya ¢iktiginda ¢oziimii bil-
mezden gelen, ¢6ziim de sunamayan bir konumdadir.
Yerel halkin 6nde gelenleri ¢ikarci, ¢oziimden ¢ok so-
run yaratan kisilerdir. Halk ise bitytik bela ve giicliikler
yasasa da, galeyana geldigi anlar hari¢ sorunlarina sahip
¢ikmayan, her sey giillitk giilistanlik gibi yasamaya de-
vam edip kaymakam i¢in kurbanlar kesen kimselerden

olugur. Sonunda bir giinlitk mutlulugu da iyi rol yapa-
rak stirer ama o da bitip gidecektir. Yani film, sorunu
ortaya koyarken klige diyebilecegimiz kategoriler yapsa
da, ge¢mise bakis agis1 her geyin ciirtimiis oldugu ve
kapsamli bir reform ya da devrim olmadan ¢6ziileme-
yecegi bir déonemi isaret eder. Filmin sdylemi eskiyi bir
6zlem kaynagi olarak, dolayisiyla nostaljik degil, ger-
¢ekgi bir tislupla yeniligi vurgular. Yeniligin bulunmasi
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gerektigini, zihniyet degismezse tiim ¢abalarin bosa gi-
decegini vurgular.

Halil Hilmi “Zelzele”de yaralanip, laf olsun diye koy-
leri teftig etmek istediginde emrindeki asker ona soy-
le biraz beklemesini, kdyleri bir yoklayacagini soyler.
Bu sirada bahgelerin arasinda yalniz kalan kaymakam
bahcelerde kosturmaya, kelebek kovalamaya ve yakala-
maya, bir agacin istiine tiineyip armut yemeye baglar.
Halil Hilmi ashnda fantastik bir ¢ocuksulukla dogaya
doniis yasamaktadir. Yanina geri dénen askerin sagkin
bakiglar1 altinda armudun ne kadar giizel oldugundan

bahseder. Doganin i¢ine dondiigiinde, yani tim so-
runlardan kurtuldugu 6zgiirltik, bedelsiz doyum me-
kaninda ger¢ek mutluluga erigsmis gibidir Kaymakam
ama bu fantastik dénem uzun stirmez ve gergekle yiiz-
lesir. Bu geri doniis onu hasta etmigtir. Kaymakam bir
stire hasta hasta dolagir.

Peki, bu “hasta adam” nasil iyilesecektir? Belki de ar-
tik 8limden korkmadiginda. Kaymakamimiz artik yar
yartya gorevden alinip, tiim gostergeler de felaketi gos-
terdiginde, yani metaforik diizeyde de olsa dlim tek
¢6ztim oldugunda bu durumla yiizlegir. Bir dontisiim
gecirir. Her seyden 6nce sakalini keser, eski dénemin
«goriiniimiinden” kurtulur. Tkincisi mithendisle birlikte
spor yapar. “Saglam kafa saglam viicutta bulunur” misali,
film boyunca hakim olan o “sakat” halinden, kolundaki
ipinden, sargilarindan kurtulur. Saglikli bir insan ol-
maya cabalar. Ugiincii olarak her seyi bilen halinden
kurtulur ve bir “¢cirak” olur. Eline ¢ekicini alir kendi
yikilmaya yiiz tutmusg evinde tamirata girigir. Son ola-
rak, belki en Onemlisi halka tepeden bakmayr kesip
miitevazi bir insan olur. Sakalndan kurtuldugu gibi el-

biselerinden de kurtulur, halk gibi giyinir. Eline sarilan
emir erinin elini épmesine izin vermez. Halki sakin-
ce dinler. Onlarm sorunlarini gergekei bigimde goriir.
Yani ¢6ziim ¢agl yakalamakta, eskiden kurtulmakta,
disiplinli bir ¢alismada ve tevazudadir. Gorece dznel,
edimsel boyutta kisiye bagl olan bu 6zellikler filmin
soyleminde “¢oziim” olarak goriinen seydir.

Buna kargin Kaymakam’in hemen her seyi géren emi-
rerinin sdyledigi gibi “Osmanlpda oyunlar bitmez”.
Kaymakam dontigiim gegtikten sonra ilgeyi ziyarete
gelen Pagaya ¢oziimiin nasil olacagini siralar. Bu sirada
tim halk biiyiik bir oyunun i¢inde oyuncu halini alir.
Ziyarete gelen Sehzade de gézlemleriyle bu caligkan-
lig1 odillendirir ve kaymakama madalya verir. Yaban-
a1 gazeteciler fotograf ¢eker. Ancak tiim bu yardimlar
daha biiytik bir ¢ikarin igindeki gostermelik seylerdir.
Zira Sehzade gittiginde vaat edilen tiim yardimlar kesi-
lir, “yardima kogan» yabanci iilkelerin de bunu Osmanli
onlarin yaninda savasa katilsin diye yaptig1 agiga cikar.
Yardima mubhtag¢ halini gbstermek igin evini barkina
daha fazla zarar veren halk da kendi yikik dokiik evini
daha da yiktigiyla kalur. Iste asil «kiyamet orda kopacaktur”.
Kaymakamin tiim doniisiimi, zihin a¢ilmasi tamligina
ulagir. Coziimiin ¢ok daha derinlerde, sorunun «tek bir
kisiyle» coziilemeyecegi gercekgiligiyle son bulur. Oz-
nel bir boyutta hayata yonelik daha aydinca bir bakis,
ashinda kiginin {izerine bir yiik gibi yiiklenmektedir.
Coziimii bilen ama bunu gerg¢eklestirmek icin bir tiirlii
diger kisilere aktaramayan, onlar1 harekete gecireme-
yen kiginin derin umutsuzlugu olusur ama bu umut-
suzluk seyirci i¢in verili duruma daha genis bir pers-
pektiften bakma olanagi yaratacaktir. Bu yiizden eger
Degirmen “mutlu son” ile biten bir film olsayd: bityiik
ihtimal simdiki kadar etkileyici olmayacakt.

Degirmen bilindik sorunlara, bilindik garelerle ¢6ztim
getirmeyecek kadar gercekgi, olgun bir eserdir. Filme
admi veren degirmen bu agidan glizel bir simgedir.
Ilk olarak kaymakamn cabalari «tagima suyla degirmen
donmeyecegi”ni imler. Ikinci olarak da bu degirmen don-
se bile sonunda herkesin bu degirmen garkinda un ufak
olacagy, ogiitiilecegi gergegidir. Hiyerarsinin her bir ta-
bakasi bu &giitiilmeden nasibini alir. Halki ise sonun-
da saskinlik, sahte cesaret nidalarinin ardina saklanmig

korku ve 6liim beklemektedir.

Degirmen, Sener Semwin ¢ok iyi bir oyunculuk sergile-
digi, bir kadmin «gdbeginin» yarattigr sarsintinin dalga
dalga tiim tlkeyi nasil kasip kavurdugunun giizel bir
giildiiriistidiir ve bu agidan mutlaka izlenesidir.
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( Seyles(tir)me )

Hakan Giirel

Seylesme (nesnelesme, reification [Ing.]), iliskili
oldugu yabancilagma ve meta fetigizmi kavramla-
riyla birlikte Marksist literatiirtin en temel ve tar-
tismali kavramlarindan birisidir. Marx, seylesme
kuraminin habercisi olarak degerlendirilebilecek
gortiglerini ilk olarak 1844 El Yazmalari ile kaleme
almig olsa da yaklagimini aslen Griindrisse ve Kapi-
tal ile olgunlagtirmugtir.

Geligkin kapitalizm kendisini yeniden iretirken
ekonomik, toplumsal, siyasal vb. tiim bilesenle-
rinin ve tahakkiim iligkilerinin magdurlara dogal,
nesnel ve kaginilmaz gériinmesini saglar. Insanla-
rin kapitalist sistemin hizmetine sunduklar1 emek
toplumsal baglamindan ¢ikarilir ve nesnelesir.
Meta iiretimi siireci, ayni zamanda kendi emegine
ve bagkalariin emegine oldugu 6lgtide bu emegin
tiretim siireglerine ve kosullarina da bir yabanci-
lasmayi igerir: “Dolayisiyla meta gizemli bir seydir.
Bunun nedeni basit olarak sudur: insanlarn emeginin
toplumsal niteligi insanlara meta iginde bu emegin tirii-
niine damgalanmig nesnel bir nitelik olarak goriintir;
zira iireticilerin kendi emek iiriinlerinin genel toplami
ile iligkileri, onlara iireticilerin kendi aralarmnda bir ilig-
ki olarak degil de emeklerinin iiriinleri arasinda mevcut
olan bir toplumsal iligki olarak sunulur. (...) Meta ola-
rak iiretildikleri anda emek iiriinlerine kendisini iligtiren
ve bu nedenle de meta iiretiminden ayrilmasi olanak-
siz olan geye ben Fetisizm diyorum.” (Marks, 2003)
Marx’a gore meta fetisizmi, yalnizca seylesmenin
ozel formlarindan birisi degil ayni zamanda da
daha genis 6l¢ekli toplumsal yabancilagmayi yeni-
den tireten temel unsurdur.

Marx, seylesmeyi “meta iiretiminin egemen oldugu
bir toplumda toplumsal varolug ve toplumsal bilinglilik
arasindaki, bagka bir deyigle nesnel toplumsal iligkiler
ile bu iliskilerin 6znel kavranigi arasindaki diyalektik
iligkiyi belirten bir kavram” olarak ele alir (Burris,
1988). Marx’a gore kapitalist {iretim tarzi tiimiiyle
gizemli bir hale getirilmis, toplumsal iligkiler sey-
lesmis ve maddi tretim iligkileri tarihsel ve top-
lumsal belirlenme ile birlegmistir.

Marx’in igaret ettigi diyalektik iligki bir yandan
“tiretim iligkilerinin maddilegsmesini (cisimlegsme-
sini)” Ote yandan da “seylerin kisilestirilmesini”
(6zdeslesme) igerir. Sozgelimi, emek siireclerinin
hiyerarsik ve atomize oldugu kapitalist toplumsal
iligkiler teknoloji ile cisimlesir. Insanlar teknoloji
ile uyumlu toplumsal orgiitlenme modelleri ile
Ozdeslesir, kendilerini bu modellerin igine yer-
lestirirler. Boylelikle emegin sermayeye tabiligi
yalnizca ig¢inin makineye tabi olmasiyla goriintir
hale gelmez ayn1 zamanda bu sekilde saglama ali-
nir.

Marx’in meta fetigizmi kuraminda belirttigi gi-
zemli hale getirme mekanizmasi toplumsal biling-
liligi kapitalist iiretim iligkilerine tabi kilar. Isci,
teknolojiyi gelistirenin toplumsal giicler degil tek-
nolojinin kendisi oldugunu diistinecektir. Cagdas
toplumlarda galigmanin yabancilagtirict niteligi
boyle olusur. Boylelikle kapitalist toplumsal ilig-
kiler sozii edilen cisimlegtirme ve 6zdesglesme sii-
reciyle dogallik ve kaginilmazlik kazanir.

Seylesme, yaygin olarak “insan ozelliklerinin, iligki-
lerinin ve eylemlerinin insandan bagimsizlagan (ve aslen
bagimsiz oldugu tahayyiil edilen) ve yasamini yoneten
insan idiriinii geyler, iliskiler ve eylemlere doniigmesi”
anlaminda kullanilir (Petrovié, 1983). Bu tanim,
esas itibariyle Marks’tan sonra seylesme konusu-
na 6zel bir 6nem veren Georg Lukics tarafindan
geligtirilmigtir.

Lukacs, 1923 yilinda ilk baskist yapilan Tarih ve
Swnif Bilinci adli kitabinin “Seylesme ve Proletar-
yanin Bilinci” baglikli boliimiinde seylesmenin
modern kapitalist sistemin temel karakteristik
ozelligi oldugunu vurgular: “olgunluga erigmis meta
ekonomisinde insamin faaliyeti, insanin kendisine kargt
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da nesnellegiyor, meta haline geliyor, yani toplumdaki
doga yasalarimin insana yabanci olan nesnelligine boyun
egiyor ve bu faaliyet, bu meta sekliyle kendi hareketlerini
insandan bagimsiz olarak yiiriitmek zorunda kaltyor”
(Lukdcs, 1998). Lukics, seylesmenin giderek ‘yet-
kinlesen’ kapitalist sistemde insanlarin bilinglili-
gine damgasin1 vurdugunu ileri stirer: “Kapitalist
sistem kendini ekonomik olarak daha da yiiksek dii-
zeylerde siirekli iirettikce ve yeniden iirettikce, seylesme
yapist da kademeli olarak insanlarin bilincine daha de-
rinden, daha ugursuzca ve daha da kati olarak yerlegir”
(Lukics, 1998).

Seylesme kavrami, Marx ve Marksist diigiiniirle-
rin yani sira Frankfurt Okulu olarak adlandirilan
sosyal bilimler yaklagimi i¢inde Adorno ve Hork-
heimer tarafindan da tartisgtlmig ve gagdas toplu-
mun anlagilmasi i¢in bagvurulan temel analiz bi-
rimlerinden birisi olmustur.

Kapitalist tiretim iligkilerinin yeniden tiretilme-
si, emegin sermayeye tabi kilinmasi siirecidir.
Bu siirecin igleyisinde seylesme ve yabancilagma
toplumsal bilingliligin maniple edilmesi igin te-
mel 6nemi olan mekanizmalardir. Marx’in meta
fetisizmi kavrayigt ve seylesmenin diyalektik yapi-
sina iligkin yaklagimi, seylesme siirecinin yalnizca
kapitalist sistemin emekginin toplumsal bilingli-
ligini yukaridan belirledigi ve maniple ettigi bir
mekanizma ile ¢alismadigini, bizzat emekginin bu
stiregte katkisinin oldugunu ima eder. Toplumsal
iligkiler i¢inde emegine yabancilagan, kendi ihti-
yaglarinin 6tesinde, hatta bazen ihtiyag icat ederek
stirdiiriilen iiretim siireclerine dahil olan emekci
yalnizca kapitalist igin art1 deger iiretmekle kal-
maz, emegini ve emeginin rtiniini diger emek-
cilerin emekleri ve triinlerinden farkli ve yalitik
kilan bir sistemi her giin yeniden iretir. Top-
lumsal iliskilerinde dayanigmadan daha ¢ok ken-
di emegini ve emeginin triiniinii énemseyerek,
takdir, taltif ve terfi bekleyerek seylesme siirecine
katkida bulunur.

Seylesme ve Egitim

(Cagdas kapitalist toplumlarda seylesmenin 6nemli
bir kaynagi da mesleki becerilerin elde edilmesi ve
bireylerin toplumsal ig boliimiine uygun konum-
lara siniflandirilmasina yonelik olan kitlesel kamu
egitim sisteminin gelistirilmesi olmustur. Sinifsal

ayricaliklar bir zamanlar dogrudan ve goriiniir bir
bi¢cimde nesilden nesle aktarilirken kapitalizmin
geliskin formlarinda karmagik bir esitsiz egitim
sistemi ile yritilir. “Siuf esitsizliginin yeniden
iiretiminden sorumlu olan toplumsal iligkiler be-
ceri elde etmeye iligskin teknik siireclerin icine ye-
dirilir (ve arkasinda saklanir)” (Bowles ve Gintis,
1976). Beceriler, altta yatan toplumsal iligki yapi-
sinin igareti olmaktan ziyade diger metalar gibi ig-
kin bir deger kaynag: olarak fetiglestirilir. Egitim,
zaten toplumsal siniflara ayrilmig bir toplumsal
diizen i¢in toplumsal segme siireci olarak degil
esas olarak tiretici becerileri elde etme ve belgele-
meye iliskin bir teknik siireg olarak gortilir. Egit-
sel bagar1 bireyler arasindaki zeka ve motivasyon
tarkliliklarinin bir yansimasi olarak diistiniiliir. Bu
bakis agisiyla yoksulluk ve esitsizlik, kapitalist eko-
nomi kurumlarinin normal sonucu olarak degil
de teknik becerileri elde etme konusunda kisisel
yetersizliklerin bir sonucu olarak degerlendirilir.
Bu goriiniim, hem giindelik ideoloji diizeyinde,
hem de burjuva sosyal bilimlerinin daha titizlikle
inga edilmis kuramsal yapilarinda simif esitsizli-
ginin meritokratik mesruiyetinin temellerini atar
(Burris, 1988).
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Bahar, Piknik, Samsun ve Miize

*Ars. Gor. Egitim Bilimleri Enstitiisii Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Doktora Programi 6grencisi. e-posta: ckaradeniz@hotmail.com

Bahara hizli bir miize turuyla baglayalim... Egi-
tim — 6gretim yili sona ermeden son miize ders-
lerini planlamak gerekiyor. Ya da kimilerine gore
“miize pikniklerini”... Arkeoloji miizelerinde
gorev yapan uzmanlarla ¢aligtiklart miizenin mev-
cut kosullarint nasil iyilestirebilecekleri {izerine
goriismeler yaparken, bu uzmanlarin en biyiik
onceliklerinin ziyaretciye “tarth (ya da kendi ta-
birleriyle “miize”) bilinci kazandirmak” oldugu-
nu gézlemledim. Hem ziyaretgilerle iligkilerinde
hem de mesleklerini yansitan davraniglarinda bu
amagtan izler gérmek olanakliydi. Miizelerinin
mevcut kosullarinin iyilestirilmesi gerektiginin
bilinciyle miizenin “egitim” iglevini 6nemle vur-
guladilar. Miizelerini gezdirirken mevcut fiziksel
kosullarin ¢ok yetersiz oldugunu, diinya miizele-
riyle bu kosullarda rekabet edemeyeceklerini ve
cagdas miizeciligin aslinda neleri yapmay: gerek-
tirdiginin bilincinde olduklarini gosterdiler. Bu
stirecte miizede egitim amactyla neler yaptiklarini
da anlatmay ihmal etmediler... Miizeler giintin-
de ya da belirli haftalarda standart etkinliklerle
sinirlt kalanlar da vardi, ¢ocuklar i¢in 6zel egitim
birimleri hazirlayanlar da... Her ne kadar fiziksel
kosullar ya da koleksiyon ve amag yeterligi nite-
likli egitim yapmak konusunda belirleyici olsa da
miizecilerin ortak bir saptamasi vardi, hepimizi
ilgilendiren:

“Ogretmenler bahar aylaninda Grencileri sinifta
tutamzyorlar. .. Bu siiregte miize sadece bir piknik
alant onlar igin... Siirii halinde ana kapidan gi-
rip, aynt uzla arka kapidan ¢ikan ¢ocuk ve ergen
gruplaninin miize, tarih ya da koruma bilinci ge-
l}'gm@ insanlar haline gelmesi ne kadar olanakli?
Isimiz cok zor...”

Isimizin zor oldugu diisiincesine katilan ancak bu
gercegi bir kenara birakip hizla ve araliksiz toplu-
mun her kesimine “insantistii” bir gayretle hizmet
veren zengin miizelerle devam edelim bu sayida
da. Samsun’dan ¢ farkli miizeye verelim. Olur
da bu ii¢ farkli miizeye ev sahipligi yapan kentte
ogretmensinizdir ya da yolunuz diisecektir bir ge-
kilde. Hazirlik olsun etkinliklerinize. Ilki, Samsun
Arkeoloji ve Etnografya Miizesi. Samsun limaninda
kurulmus, koleksiyonu baglaminda etkileyici bir
miize. “Amisos Hazineleri’ne ev sahipligi yapi-
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yor. Hem arkeoloji hem de etnografya koleksi-
yonunu bir arada sergiliyor: Roma ve Hellenistik
Doénem, Bizans ve Osmanli Dénemi... Miizede
egitim atdlyesi yok ancak genis bir 6n bahce mev-
cut, denize kargi bahar etkinliklerinde kullanilma-
y1 bekliyor. I¢ mekan da uygun!

Samsun da miize zengini bir kent olma yolunda.
Bandirma Vapuru ve Milli Miicadele Parki Agik
Hava Miizesi malumuz. Sehirde yakin tarihte bir
de kent miizesi agildi. Miizenin en 6nemli 6zelli-
g1 kurulus siirecindeki igbirligi olsa gerck. Miize-
nin olusumunda 19 Mayis Universitesi, Samsun
Yerel Tarih Grubu, Samsunspor, PTT Bagmii-
darligt, Gazi Miizesi, Diigsevi Oyunculart Tiyat-
rosu, Tekkekoy Belediyesi, Yakakent Belediyesi,
Carsamba Ayakkabicilar Odasi, Kanal S, Halk ga-
zetesi, Miibadele ve Balkan Tiirk Kiiltiirii Aras-
tirma Dernegi, Samsun Ticaret ve Sanayi Odasi
ve Samsun 6. Bolge Eczacilar Odas1 Bagkanhig ile
arsiv, belge ve bilgi paylagimi yapilmus.

Samsun Arkeoloji ve Etnografya Miizesi

Kent Miizesi'nde Samsunlu iinliiler, tiitiinciiliik,
kronolojik tarih ve Kurtulug Miicadelesi temala-
rinda sergileme yapiliyor. Miizede bir de ¢ocuk
etkinlik alani var, miizede derslerinizi yapabilme-
niz i¢in... Alagam Miibadele Miizesi ve Amazon
Adast — Amazon Kdéyii'nii de unutmamak lazim.
Tirkiye'nin ilk miibadele ve miibadil kiltiiri
miizelerinden biri olan Alacam Miibadele Miizesi
farkls bir igerige sahip. Amazon Koyii ise, Terme
yakinlarinda yasadig1 diistiniilen Amazonlarin il-
gin¢ yasam bigimine odaklaniyor.

Samsun Kent Miizesi, tiitinciiliik temali sergi

Polenler...

1. Tirkiye'nin UNESCO Diinya Miras
Gegici Listesi’'ne dokuz yeni varlik kaydedil-
di: Aspendos Tiyatrosu ve Su Kanallar1 (An-
talya), Yedi Uyurlar Kiilliyesi (Kahramanma-
rag), Mudurnu Tarihi Kenti (Bolu), Harsena
Dag1 ve Kaya Mezarlar1 (Amasya), Daglik
Frigya (Eskisehir, Afyon, Kiitahya), Stratoni-
keia Antik Kenti (Mugla), Uzunkoprii (Edir-
ne), Yildiz Saray1 (Istanbul), Ismail Fakirullah
Ttrbesi (Siirt), Akdamar Kilisesi (Van). Ttir-
kiye'nin UNESCO Gegici Miras Listesine
kaydettirdigi varlik sayis1 62’ye yiikseldi. 62
eserden kalic1 miras listesine gireceklerin sap-
tanmasi ¢aligmalar1 baglayacak.

2. Giizel Nepal’i hatirliyor musunuz? Iki
sayida da goz atmig miydimiz? Giizel Nepal
24 Nisan 2015’te 7.9 siddetinde biiyiik bir
depremle sallandi. Kathmandu yerle bir oldu.
Onlarca insan hayatin1 kaybetti. Sizinle pay-
lastigim nice tarihi yap1 da yok artik. ..



