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Egitim Griindemi g

Unal Ozmen

Birlesik Haziran Hareketi
ve egitimin politiklesmesi

Birlesik Haziran Hareketi, 28 Aralik’ta gergek-
lestirdigi ilk Tirkiye Meclisi Toplantisinin So-
nu¢ Bildirgesinde siyasi birlikteliginin miicadele
bagliklari1 kamuoyuna acikladi. BHH, ¢aligma
kosullarindan demokratiklesmeye, Kiirt sorunun-
dan egitime kadar toplumsal her soruna miidahil
olacagini duyurdugu o toplantisinda 6nceliginin
egitim oldugunu ilan etti ve “dindar ve kindar bir
nesil yaratmak icin dayatilan egitimde gericilige
izin vermeyecegiz!”, “Gericilige kargi laiklik i¢cin
ayaktayiz!”, “Sokaksa sokak, boykotsa boykot!”
sloganlar1 egliginde “bilimsel ve laik egitim” i¢in
eylem cagirisinda bulundu.

Ittifakin resmi bileseni olmamakla birlikte, Egi-
tim Sen ve Halklarin Demokratik Partisi’nin de
destegi ile ittifakin beklentisini karsilayan iki ey-
lem gerceklesti. Bu iki katilimla birlikte, 8 Subat
Kadikoy mitingi ile 13 Subat isi birakma ve okul
boykotuna “Laik ve Bilimsel Egitim”e “Anadilin-
de Egitim” talebi de eklenmis oldu. Bu eklentinin,
“laik egitim ad1 altinda PKK’nin anadilinde egitim

talebi dile getirildi“ “ulusalc1” tepkisi disinda eles-

tiri konusu olmamasi, 6niine getirilen “bilimsel”,
“anadilinde”, “demokratik” gibi herbir sifatin laik-
likle ilgili oldugu algisina baglanabilir. Gortilen o
ki laiklik, en azindan AKP’nin ve temsil ettigi zih-
niyetin etkisizlestirilmesine dek Ttirkiye solunun
ortak paydasi olacak.

Partinin muhafazakarligi olarak Mayis 2010’da
Cumbhuriyet Halk Partisi (CHP) tarafindan rafa
kaldirilan laiklik, BHH ile birlikte Ttirkiye solu-
nun siyasi 6ncelikleri arasina girdi. Ustelik laikligi
sorunsallagtiran, CHP ve Tiirkiye’'nin demokra-
tiklesmesi 6ntinde engel olarak gorenleri de pesi-
ne katarak! Kimsenin hakkini yemeden, herkesin
de hakkini teslim ederek animsamakta yarar var:
CHP’nin o dénemki genel bagkani Deniz Baykal,
AKP kargisindaki siyasetini 1srarla laiklik tizerine
inga ederken her tiirden liberal ve kimi “sol” grup-
lar, AKP’nin laiklik i¢in bir tehdit olusturmadigini,
buna kargin kat1 (jakoben) Cumhuriyet laikliginin
dindarlar1 digladig1 bunun da demokratiklesmeyi
sekteye ugrattigi tezini igliyordu. Ote yandan bu
tez, sekiiler olmakla birlikte ilkesel olarak laikligie
vurgu yapmaktan kaginan Kiirt siyasi hareketinde
de muhafazakar Kiirt halk: ile ilitisim kanallarini
acacag ongoriisii ile biiyiik kargilik buldu. Oyle
ki bulundugunuz platformda, i¢ siyasete egemen
olan ve Bat1 tarafindan desteklenen yeni entelijan-
siyanin “sen hala laiklikte mi kaldin” sorusu, yal-
nizlasmaniza yol acan asagilayici bir saldir1 olarak
akillardadir.



Peki, ne oldu da laiklik, korunmasi gereken de-
gerler arasindaki yerine bu denli kisa stire i¢inde
geri dondii? Birgok sey oldu:

* Toplumun sekiiler kesimlerinin isyan1 ola-
rak beliren halk ayaklanmalarinin (Arap Ba-
har1) ardindan yasanan gelismeler, Islamc
hareketlerin, modern taleplerle ortaya ¢ikan
sekiiler hareketlerin miittefiki olamayacagin
gosterdi. (Tirkiye 6zelinde Recep Tayyip Er-
dogan’in, yonetimi diigmiis {ilkelerden 6nce
Misir’da, ardindan Tunus’ta yaptigi konusma-
larla partnerlerini laiklik konusunda uyarma-
sina ragmen yonetimi devralmalart ardindan
onlarla aymi dili konugmaya baglamasi, hat-
ta tesvik etmesi; Bat'nin Suriye tizerindeki
operasyonundan kendine rol ¢ikararak geri
dontilmez bigimde igindeki radikal egilimle-
rini uyarmast; Tunus’ta ve Misir’da Islamci
yonetimlerin bir bigimiyle tastiye edilmesine,
Libya ve Suriye’de ise kontrol altina alinmaya
¢alisilmasi kargisinda radikal heveslerini iilke
icinde tatmin etmeye kalkigmasiyla 6zellikle
egitim alaninda olmak {izere laik olan her seye

saldirmasi...)

* 2007’ye kadar Alevi Acilimlarinda se¢meli
olmast tartigilan zorunlu din derslerinin sayisi-
nin artirilmasi; 4+4+4 yasasiyla Peygamberin
Hayati, Kuran ezberleme, Temel Dini Bilgiler
gibi derslerin miifredata eklenmesi; modern
okullarin imam hatip hatip okullarina doniis-
tiiriilmesi, 6grencilerin zorla bu okullara yon-
lendirilmesi...

* Batr'nin Ortadogu politikasini tersyiiz eden
Irak-Sam Islam Devleti (ISID) adli Islamc
orgiitiin ortaya ¢tkmast; diinyanin en vahsi Is-
lamci 6rgiitiiniin ihtiya¢ duydugu lojistik des-
tegin AKP tarafindan kargilantyor olmast...

¢ Her haliikarda temel hareket noktasi laik ka-

zanimlarin korunmast olan Gezi Isyanu...

¢ ISID ve AKP’nin, sekiiler Kiirt siyasi hare-
ketinin etkisindeki Suriye Kiirdistan’in1 (Ro-

jova), 6zel olarak da Kobane’yi hedef almasi;
PKK’nin Tirkiye Kiirdistani’'ndaki etkinligini
kirmak igin radikal Islamcilarin devlet eliyle
yeniden orgiitlenmesi...

Bunlar ve daha fazlasi, referansi Islam olan siyasi
hareketlerin demokratiklesme stirecine katki su-
namayaca@ini, Siyasal Islam olarak adlandirilan
Islam tilkelerindeki politik yapilarin aslinda diin-
yevilesmek bir yana esas miicadelesini laiklikle
hesaplagma tizerine kurdugunu gésterdi. Ttirkiye
demokratik giigleri ise ge¢ de olsa demokrasiden
once demokratik atmosfere sahip olunmasi ge-
rektigini fark etti.

Birlesik Hazirah Hareketi bu kisa 6zetin bir teza-
hiiri olarak ortaya ¢ikti: Beklendigi gibi birbirle-
rine olan kargitliklarindan beslenen ancak su veya
bu bigimde demokrasi miicadelesi veren farkl
siyasi parti ve gruplar, demokrasinin ana ekseni
laiklik ortak alaninda birlesti: CHP, bir siiredir
thmal ettigi parti ilkesine yeniden kavustu; Kiirt
siyasi hareketi (HDP, BDP, PKK, KCK vb.), ilke-
leri arasinda saymamakla birlikte ulusal hareketle-
rin laik olmak zorunda oldugunu, kayip kimligin
dinsel alanda aranamayacagini sesli olarak deklare
etmis oldu...

BHH ise sol siyasetin, sokaklar-igyerleri-okullar
seklinde siralanan miicadele yolunu okullar-ig-
yerleri-sokaklar olarak degistirdi. Bu, egitimin
politiklesmesine hizmet eden yeni bir durum;
sadece bir soylem farki degil, miicadele strateji-
lerinden ittifaklara kadar toplumsal muhalefetin
pozisyonunu tayin bakimindan yeni bir durum.
Hi¢ kuskusuz egitim o6nemli; Tirkiye, egitim
bashgi altinda devletin topluma bakig agisindaki
problemli hali tartistyor; AKP’nin yurttashk hu-
kukunu ortadan kaldirmasini, okullarin teba kiil-
tiirtine riza tireten kiglalar haline dontistiirmesini
engellemeye ¢alistyor. Fakat bu yeni siyaset bigi-
mi, AKP’nin diline teslim olmus emekgileri de
miicadeleye dahil edecek yollar1 gelistirmek du-

rumundadir.



Baska Bir Okul Miimkiin mii?

Ahmet Yild1z

Neoliberal politikalarin her alanda oldugu
gibi, egitim alaninda da yol actig1 tahri-
batlar gizlenebilir boyutlart ¢oktan asti. Nitekim
egitim sisteminin bir sorun yumag: haline geldigi
konusunda hemen herkes hemfikir. Hatta uygu-
lamaya yon verenlerin kendileri bile mevcut du-
rumdan hosnut degil. Bu nedenle egitim politika
ve uygulamalar1 gibi egitim bakanlar1 da siklikla
degismekte. Degisimler, tipki eski sarabi yeni si-
seye koymak misali, neoliberal mantig1 esas alan
ve onun ¢ergevesine sadik kalan “yeni” bigim ve
kisilerle karsimiza ¢ikiyor.

Ote yandan egitim sistemine yonelik alternatif
arayiglar da belirmeye bagladi. Bagka Bir Okul
Miimkiin (BBOM) girisimleri bu arayiglardan
birini olusturuyor. Ancak BBOM gibi alternatif
olma iddias tagtyan kimi arayglar, akla “gercek bir
alternatif mi?” sorusunu da getiriyor.

Bu soruyu yanitlamaya ¢alismadan énce BBOM’u
betimlemek yararli olacaktir. BBOM girisimcile-
r1 ilk olarak 2009 yilinda “mevcut egitim sistemi
icinde farklilik yaratmak isteyen” aileler, egitimci-
ler ve goniilliiler olarak, bir araya gelmisler. Kendi
anlatimlariyla; ‘Bagka Bir Okul Miimkiin!’ diyerek,
bir dernek ¢atisi altinda yagadigimiz cografyaya 6zgii bir
¢oziim arayigina’ girmigler. Ardindan hemen der-

neklesip harekete gegerek ilk olarak Bodrum’da
bir okul kurmuslar. Simdi ise Ankara, Izmir Bur-
sa, Antalya ve Canakkale illerinde de yeni okullar
kurmak {izere yerel girisimler olugsmug durumda.
Bu girisim kendini soyle tanitiyor':

“(...) BBOM, ne yalnizca bir ebeveyn girigimi,
ne profesyonel bir egitim grubu, ne de yalnizca
egitim ile derdi olan bir aktivist grubu. Bunlarin
hepsini bir arada bulunduruyor. BBOM mode-
linin hayata gecirilmesi yolundaki enerjisini ve
dinamigini tam da buradan aliyor. Kendilerini
biiyiik 6lciide kamusal egitimin verdigi olanak-
lar ile gergeklestirebilmis olan, Tiirkiye’deki
egitim sisteminin yaralarimi da kamusal egitim
olanaklarini da bir arada yasamig, dolayisiyla
herkes i¢in nitelikli, demokratik ve esitlikci bir
egitimi oniine yakici bir sorun olarak koyan,
Tirkiye’nin hemen her yerinden destekgisi olan
kocaman bir grubuz biz.”

Bu ifadeleri okurken aklima ilk gelen “cehenne-
me giden yol iyi niyet taglariyla oriiliidiir” sozii oldu.
Aslinda kendilerini bu sekilde tanimlamasalar ve
“herkes igin nitelikli, demokratik ve esitlik¢i bir egitimi”
hedef olarak belirlemeseler, “yeni bir dzel okul giri-
simi” denip gecilebilirdi. Daha dogrusu “alternatif,
fakat ozel okullanin iginde alternatif olan bir o6zel okul”

1 Bkz. http://www.baskabirokulmumkun.net/bbom/biz-kimiz/



denilebilirdi. Ancak yukarida anlatimlarinda go-
rildiigii gibi adeta demokratik egitim miicadele-
sinin nasil verileceginin regetesini sunmalar1 bu
yaziy1 benim agimdan zorunlu kild.

Neoliberal politikalara kars1 olmayan bir gi-
risim esitlikci bir alternatif olabilir mi?

Hemen konuya girelim. Genel olarak bu tiir giri-
simlerin temelde iki sorunu oldugunu distiniiyo-
rum. Birincisi genel olarak mevcut esitsiz egitim
yapisini oldugu gibi kabul etmesi ve bu baglamda
sorunlar1 yaratan yapisal nedenlerle ilgilenmeme-
sidir. Nitekim egitimsel sorunlara 6zel okul ku-
rarak ¢dziim aramak — hem de 6zel okul kurmak
bu denli tegvik edilirken- bu mantigin tipik ifade-
sidir. Bagka bir anlatimla bu girisimler, egitimde
yasanan kapsamli doniisiimiin yapisal nedenlerini
sorgulamamakta, bu gergevede neoliberal piyasa
ideolojiyle uyum iginde, onun ¢izdigi sinirlarda
hareket etmektedir. Boylece, egitimsel sorunla-
ra kokten ¢oziimler dretmeye degil, parlatilmig
sozciiklerle algilarda bir yanilsama yaratarak ne-
oliberalizmin toplumsallik ve kamusallik diisma-
n1 soylemine mesruiyet kazandirmaktadir. Bagka
bir deyigle yeni sagin “kamusal olanin kéti, 6zel
olanin iyi oldugu” varsayimim ortiik de olsa des-
teklemekte ve neoliberal uygulamalar1 dogallagtir-
maktadir. Bu anlamda bu uygulamalar neoliberal
politikalara soldan destek vermektedir. Nitekim
Unal (Ozmen) Hoca?nin deyisiyle “egitim poli-
tika ve pratiklerine zihinsel katki amaciyla kurulan
bu muhalif dernek sonunda bir 6zel okul markasi
olmustur”.

Tkincisi ise neoliberal politikalarla uyumlu olma-
sina ragmen, ustalikli bir bigimde muhalifmig
gibi bir séylem gelistirerck toplumsal muhalefet
dinamiklerini pasifize etmeye doniik bir iglev gor-
mesidir. Oyle ki, kamusal ve esitlikci bir egitime
ulagsma igin segtikleri yolun sasirtict bir bigimde
ozel okul kurmaktan ge¢mesi, kamusal egitim
icin miicadele edecek potansiyel 6zneleri sisteme
entegre etmeye hizmet etmektedir. Yani bu tiir
girisimler ister istemez neoliberal yagma politi-
kalarina karsi direnigin bir béleni olmakta ve bu
cergevede de zayiflatmaktadir. Ozellikle “Yeni
Ttrkiye”de hizla dinsellestirilen ve piyasalastirilan

2 Bkz. http://www.birgun.net/writers/view/62

bir egitim sisteminde okullar aras1 kutuplagmala-
rin hizla arttig bir dénemde bu durum daha da
belirginlesmektedir. Nitekim yagamin her alanin-
da orta ve tist simiflarin kendilerini alt siniflardan
ayirmasina taniklik ettigimiz glinimiizde, egitim
alaninda da orta siiflar ¢ocuklarimi kamu okul-
larindan ¢ekerek 6zel okullara yonelmekte/yon-
lendirilmektedir. Toplumsal alt siniflarin ¢ocuk-
larinin devam ettikleri devlet okullar1 da giderek
sinifsal olarak homojenlesmektedir. Oysa egitimli
orta siuflarin okul bazli miicadelede kritik rolii
vardir. Zira devletin, piyasacihigin ve gericiligin
kusattig1 okullarda, direnis sergileme potansiyeli
en yiiksek kesimi bu grup olusturur. Dolayisiyla
devlet okullarindan kamusal egitim talebi ekse-
ninde dinsel gericilige ve piyasalagsma saldirisina
karg1 dip siniflar yalniz kalmaktadir. Bu anlamda
olmasi gereken kendi ¢ocuklarimiz igin ayri ada-
ciklar inga etmek yerine, bu kadar biiyiik bir sal-
dirtyla karg1 karsiyayken, gii¢ biriktirmek, birlikte
hareket etmek ve birlikte direnmek tizere kamusal
nitelikte talepler olusturulmasidir. Aksi durum,
yani 6zel okul kurma gibi girisimlerin, yapisal so-
runlara karg: bireysel/grupsal ¢abalar1 6ne ¢ikara-
rak Orgiitlenmeyi sekteye ugratict bir muhtevaya
sahip oldugu aciktir.

Sanirim bu tiir arayiglar toplumcu olanin geri ge-
kildigi, umutsuzlugun yayginlastigi dénemlerde
agiga cikiyor. Bizim agimizdan bu girigimler egi-
timde dontisiimiin yapisal nedenlerini sorgulama-
masi, bu ¢ergevede neoliberal piyasa ideolojisiyle
uyumlu olmasi gibi nedenlerle “¢c6ziim umudu”
olmaktan uzaktir. Elbette isteyenler 6zel okul ku-
rabilir, kuruyor da, itiraz buna degil. Itiraz, mutlu
kegilerle, merakli kedilerle kuracak 6zel okullarin
adeta demokratik egitim miicadelesinin bir parga-
stymig gibi sunulmasiadir. Itiraz, “bagka bir egi-
tim miimkiin” gibi kiiresel bir direnis sloganinin
radikal icerimlerinin 6zellestirilmeye ¢alisilmasi-
nadir.

Gelelim yazinin baghgindaki soruya verilecek ya-
nita: Elbette bagka bir diinya miimkiinse, bagka bir
okul da miimkiin olabilir. Ancak ger¢ekten BAS-
KA olmak sartiyla.



Karanliga Kars1 10 Not

Ugur Demirhanl

1)
ereden baglamali? Herhalde, en bagindan.
Yani insanligin i¢inde dogup giintimiize ka-
dar gelistigi ve adina tarih dedigimiz sonsuz akig-
tan. Her sey ve hepimiz tarihin i¢inde var olduk.

Insan ve tanrlar beraber dogdular. Birinci ikin-
ciyl yaratti ya da tam tersi. Tanr1 insani yaratmig
diyelim, insan bunu kendi bilinciyle, akliyla belki
kavrayabilir belki kavrayamaz ama inanabilir kus-
kusuz. Belki de i¢e dogan bir gesit duygu, ilham ya
da mesela siirsel bir sezgi olabilir bu inang. Ya bu
duygu ya da sezgi “dogmuyorsa” peki?

Boyle bir “ige dogma” oluyorsa bile, bu sadece ve
sadece o kiginin gayet sahsi ve bir bagkasina akta-
rilamaz deneyimi olacaktir. Bin kisi birlikte ayin
yapiyor dahi olsa, herkes kendi ayinini yapryordur
aslinda.

Yani, inan¢ mutlaka bireysel bir deneyimdir.

(2)

Tanri(lar) ve din, insanhgin, baglangicindan bu-
giine yanindan ayrilmadi. Baslarda, her seyin ce-
vabini veren birer anahtardilar. Yagmur neden
yagar, glines geceleri nereye gider, riizgir neden
eser... Ayni zamanda neyin dogru neyin yanlis ol-
dugunun kurallarin1 da koyuyordular. Yani hem

diinyay1 agikliyor hem de agikladiklar: bu diinya-
da nasil var olunmasi gerektigini emrediyorlardu.
Boylece de hem bir “bilgi” olusuyor hem de "dii-
zen” tesis ediliyordu.

Tanr1, hem bilen ve anlatan hem de emir koyan ve
yasaklayan olarak ortaya ¢ikti. Insanin, Diinya’ya
firlatilmig gibi dogan, 6ncesini bilmeyen, sonra-
sint da en fazla hayal edebilen, bu “tuhat mahlu-
kun”, bir tanridan ve emirlerinden daha fazla neye
ihtiyaci olabilirdi ki?

Tanrinin kendisine itaat edecek kullara duydugu
ihtiyag, hi¢ kusku yok ki, dogada garesizce gabala-
yan ve bu ¢abay1 aciklamak igin dahi yeterli bilgisi
olmayan insanin tanrrya duydugu ihtiyactan ¢ok
daha azdi.

)

Sosyalizm de, adi ilk giinden boyle konulmasa
dahi, insanliga bu yolculukta eslik eden bir duygu,
diistince ve bir gesit varolus gabasi olarak ortaya
¢ikti. Ciinkd insanlar toplu yasayip karmagik ilig-
kiler kurdukga, tiretmeye, paylagsmaya, caligmaya
basladikca, yani toplum denen yapiyr adim adim
ve muhtemelen de bilmeden inga ettikce, aslinda
giicti ve miilkiyeti yaratip bunu az sayidaki insana
teslim etmeye de bagladilar. Giig ve miilkiyet de,
kendilerine sahip olmayanlari, sahip olanlar kar-



sisinda mutlak yetersiz ve mutlaka bagiml kildi.
Giictin ve miilkiyetin zaman igindeki formlarinin
degismesi, bu ikilinin insanlar arasindaki esitsizli-
gin kaynagi olmasi durumunu degistirmedigi gibi
yalnizca pekistirdi.

Sosyalizm, tam da miilkiyet ve giictin, azinligin
elinde ve ¢ogunlugun tizerinde bir tahakk{im ara-
ct haline gelmesinin ortadan kaldirilmasi; yani ni-
hai olarak, giiciin ve miilkiyetin hi¢ kimsede yani
aslinda herkeste oldugu bir arayisin adi olageldi.

Peki ama bu adalet talebinin, esitlik ¢iglhiginin
yiitkseldigi zemin neydi?

“)

Ister dinsel temelli ve Tanr1 korkusuna dayansin,
ister dindig1 ama etik bir tasavvurdan yola gikarak
var olsun, vicdan, adaletsizlik ve esitsizliklere karst
insani bir koruma kalkan1 iglevi goriir. Insanligin
binlerce yillik hikdyesinden stiziilerek olugmus,
iyl ve kotiiyii zihinsel diizeyde ayirmamizi sagla-
yan bir gesit dogru-yanlis cetvelidir vicdan.

Vicdanli olmak bizi “iy1” bir insan yapar. Ama iyi
bir insan olmamiz, inancin eninde sonunda bi-
reysel yasanmasina benzer bi¢imde, bireysel bir
durumdur. Toplumdaki haksizlik ve esitsizlikleri,
miilkiyet ve giictin kurdugu egemenligi, salt vic-
dani bir durug stirdiirerek yok edemezsiniz.

Insan esitsiz iligkilerin igine dogar. Ozgiirliigii
daha en bagindan giictin ve miilkiyetin sahipleri-

nin prangasindadir. Vicdanl olsa da prangasi var-
dir.

)

Din, sanildiginin aksine, sabit degildir. Toplumlar
degistikge degisir. Emirlerinin yorumlanigi da de-
gisir, inananlarinin tutumlar1 da. Bundan dolayi-
dir mezhepler dogar, tarikatlar gogalir, yillar i¢in-
de yeni ekoller dogar. Her seyin degisirken dinin
degismedigini diistinmek, maddeci degil, kati bir
idealist varsayimdir.

Kurulu diizenler genellikle dinle iyi iligkiler ku-

rarlar. Katalog halinde hazir bekleyen bir giinah-
sevap listesinin tistiine konuverirler. Hemen tiim

dinlerde olan Obiir Diinya inanci da, var olan
esitsizlik ve adaletsizliklerin “burada” olmasa dahi,
“orada” giderilebilecegi duygusunu yayginlagtirir.
Bu diinya kotii ve adaletsizdir, asil olan degildir,
sinav yeridir; sinavi gegenler Cennet’e gidecekler-
dir.

Bu diinyanin zengin ve zorbalarinin Cehennem’e
gidecekleri duygusu, agiktan ¢ok sdylenmese de
dindarlarda bir umut olarak mevcuttur.

(6)

Modern Sosyalizm’in kuruculart kuskusuz dindar
degillerdi. Onlar inancin ve dinin degil, diisiince
ve akil ¢aginin insanlart olarak, insanin biling-
li eylemi ve emegiyle yeni bir toplumsal diizen
ve dinyanin kurulmasmi istiyorlar, istemekten
de 6te bunun olabilecegini diisiintiyorlardi. Bu
diinyanin ezilenlerinin, sémiiriilenlerinin, digla-
nanlarinin kendi elleriyle yeni ve adil, sémiiriistiz
ve Ozgiir bir yagami kurmalarinin kogullart mev-
cuttu artik. Kapitalizm “katt olan her seyi buhar-
lastirirken”, gegmisten gelen tiim iligki ve yapilari
donistiiriirken, Komiinist bir yagamin da maddi
temellerini atiyor ve “kendi mezar kazicis1” olan
isci smifint da tim diinyay1r 6zgiirlestirmek i¢in
tarthin sahnesine ¢ikarryordu.

Mutluluk ve bollugu Obiir Diinya’da bulacak
olan insanligmn 6niine, artik Cennet’i bu diinya-
da kurma sansi ¢itkmugti. Bu da ¢ok dogal olarak,
sosyalist akimin dinle catigmasima neden oldu.
Din kurumu, kendi tapulu mali olarak gordiigii
toplumsal yagamu sosyalizme karst koruma miica-
delesine giristi. Tarith boyunca gii¢ ve miilkiyetle
uzlagmay1 nasil bagardiysa, “komiinizm tehlikesi-
ne” karsi, kapitalizmle de ortaklik kurmay: ithmal
etmedi.

Tabi ki burada din kurumundan séz ediyorum,
dindarlardan degil.

(7)

Diyelim ki Hak-Ig'e bagli bir sendikadaki isciler
muhafazakir patronlarina kars1 greve baglamuglar.
Uretim veya hizmet durmus, isyerinde tam bir
dayanisma havasi var. Kuskusuz dinsel gonder-



meleri olan sloganlar da atiliyor. Sosyalistler bu
durumda ne yaparlar ya da ne yapmalilar?

Oraya gidip dinin ne kadar anlamsiz oldugunu
ve hazir eyleme de ge¢mislerken artik ateizme
meyletmeleri gerektigini mi vazederler, yoksa
patronlarina karsi isgilerin taleplerinin yayginla-
sip gliclenmesi igin destek mi olmalilar? Yani simif
miicadelesi sirasinda dine karsi tutum belirleyici
olmali midir?

Akl1 basinda herhangi bir sosyalist tabi ki ikinci se-
genege yonelecektir.

®

Sosyalist hareket dine kargi laik tutum alir. Sos-
yalistlerin bireysel dinsel inanglar1 olmayabilir,
ateist, agnostik, deist ya da belli bir dine mensup
olabilirler. Ama sosyalist hareket bir biitiin olarak
laikligin tutarli savunucusudur.

Laiklik derken, son donem Tiirkiye’sinde yozlas-
tirildigr anlamiyla “Din ve vicdan 6zgiirltigiinii”
kastetmiyorum. Din ve vicdan 6zgiirligi, laiklik
degildir. Laiklik, hi¢cbir inang ve inan¢sizligin
toplumsal ve siyasi yasamda birbirleri iize-
rinde ve devlet araciligiyla herhangi bir bas-
k1 kuramamalar1 ve devletin yasal ve yapisal
olarak herhangi bir dinsel etkilenmeye acik
olmamasi demektir. Dindarlarin 6biir dindarlar
tarafindan baski altina alinamamasinin sigortasi da

laikliktir.

Sosyalistler, kendi inan¢ ve inangsizliklarindan
bagimsiz olarak devletin ve toplumsal iligkile-
rin laik nitelikte olmasini kogulsuz desteklerler.
Toplumdaki yaygin dinsel inanglar1 kabul etmek
zorunda olmamakla beraber, bunlarin tarihsel ve
toplumsal kosullarin sonucu ve binlerce yil i¢cinde
olustugunu ve tiim insanlhigin ortak zihin diinyasi-
na kazinmig oldugunu bilirler. Siradan insanlarin
inanglariyla ugragsmazlar, onlar1 kiigimsemezler.
Ama dinlerin insanlar1 baski altinda tutan, akil ve
mantikla catisan tiim kural ve kurumlarini eleg-
tirmeyi de bir an ihmal etmezler. Mesela, soyut
bir “Basortiisii Serbestligi” savunusu yapmazlar,
kadinlar1 dinin prangasi altina alan ve ¢ogunluk-
la da erkek egemen kiiltiiriin yansimasi olan tiim
yonlerini teshir ederler. Dinden yararlanarak gii¢

ve miilkiyet biriktiren somiiriicti muktedirlere ise
zaten cepheden karsidirlar.

Bugitiniin Ttirkiye’sinde oldugu gibi. ..

)

Bugiin Tiirkiye’de Siinni Islam temelli ama salt
ona indirgenemeyecek bir karanlik gii¢ tiim tilke-
yi esir almig durumda. Bu esaret uzadik¢a solu-
dugumuz hava bile agirlagip kirleniyor, hepimiz
zehirleniyoruz. Cumbhuriyet’le beraber yukardan
agagl olusturulan “Resmi Laiklik” anlayigt yillar
i¢inde gittikce zayiflayarak, en nihayet giiniimiiz-
de tarihe karigma noktasina geldi. Ama 6te yandan
ne mutlu ki, bugiin “agsagidan” bir laiklik ve de-
mokratik yeni bir cumhuriyet talebi, sosyalistle-
rin insiyatifiyle yiikseliyor ve buna en ¢ok ihtiya¢
duyacak siradan insanlarin arasinda yayginlagiyor.

Sosyalizm, kesintisiz bir ozgiirlesme ve esitlik
miicadelesidir. Buna bagh olarak da tarihseldir.
Dénem ve topluma bagl olarak yeri gelir mo-
narsiye karst cumbhuriyet, emperyalizme karsi
bagimsizlik, karanliga karsi aydinlik miicadelesi
verir. Hakki yenen dinsel gruplarin ve ezilen tiim
halklarin da yaninda yer alir. Koordinatlar tarihsel
olarak degisebilir. Sosyalistlerin bugiintin Tiirki-
ye’sinde laikligi kararli ve aktif olarak savunmasi
kadar dogal bir sey yoktur.

Laiklik, bugiin somiiriicii karanliga kargt aydin-
lanma miicadelesidir.

(10)

Tarih lineer ilerlemiyor, “dolambagl ve sarp” bir
yoldan akiyor. Bundan yillar 6nce bittigi, ¢oziildii-
gii sanilan sorunlar devlesmis bir halde kargimiza
gelebiliyorlar. Yillarca, feodalizme ait oldugu dii-
stintilen dinsel tutuculugun, aslinda kapitalizm ve
fagizmle de ¢ok harmanlanip karsimiza geldigini
ve hayat1 zindan edebilecegini yasayarak gordiik.

Ama biliyoruz ki tarih insanlarin kargisina ¢6zebi-
lecegi sorunlari ¢ikarir. Bunu da ¢6zecegiz. Mut-
laka...
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Giris:

osyolojik aragtirmalarda genellikle ihmal edil-

mesine ragmen, elit' egitimi arastirmak egi-
timsel diglanmanin nasil igledigine dair 6nemli
bilgiler saglamaktadir. Bu ayricalikli (okullarda)
egitilmiglerin kritik yoneticilik pozisyonlarinda-
ki hikimiyeti -6grencinin akademik 6grenmesini
belirlemekle kalmayip, ayn1 zamanda “6grencile-
rin yasam bigimlerini ve yasam firsatlarini sekil-
lendiren”- elit okullarin ne 6l¢iide ayricaligin ara-
cilar1 gibi davrandiklarini gostermektedir. (Persell
& Cookson 1986, s.16). Ayricalikli gruplar “egi-
tim sistemini ¢ocuklarinin en etkili sekilde yarar-
lanmast i¢in kullanmakta” ve bu siirecte, mevcut
sinifsal tabakalagma sistemini kesintisiz yeniden
tiretmektedirler (Lynch & Lodge 2002, s.40). Bu
makale s6zkonusu egitimsel esitsizligi “aklamaya”
hizmet eden meritokratik séylemin mesrulugu-
nu sorgulamayr amaglamaktadir (bkz. Hill 2003).
Makale meritokratik ideoloji ve elit egitim kom-
binasyonunun st sinifin dislayici sosyal kapatma
(exclusionary social closure) projesi i¢in ne kadar
onemli oldugunu gosterecektir.

I “elit okul” terimi, Irlanda’nin en seckin iicretli orta dereceli
okullarint belirtmektedir.

Arastirma yontemi ve veri analizi:

Bu makale, Irlanda toplumunda elit gruplarin
sosyal yeniden tiretiminde 6zel okullarin oynadi-
g1 rolii daha 1yi anlamay1 amaclayan kiigiik 6lgekli
nitel bir ¢aligmadan elde edilen ampirik veriler ile
mevcut alanyazinin sentezini sunmaktadir.

Orncklem sckiz kisiden olugsmaktadir. Bunlar-
dan dortii 6zel okullarin eski 6grencileri olup, su
an Irlanda’da 6nemli yoneticilik pozisyonlarinda
bulunmaktadirlar. Bu kisilerden birincisi, 6nde
gelen sol kanat T.D? milletvekilidir (parlemoento
tiyesi). Taninmus bir avukat olan ikincisi Irlanda
Senatosu ? iiyesidir, tigiincii katilimer su anki Ir-
landa hiikiimetinde bir bakandir ve doérdiinciisii
ise, cok sayida ulusal ve uluslararasi kuruluglara
tiye ve bir¢ok kitada ticari hissesi olan bagarili bir
is adamudir. Ek olarak érneklemimizde Irlanda’da-
ki dort ortadgretim okulunun midiir ve mudiir
yardimcilar1 da vardir. Incelenen sosyo-kiiltiirel
gevrede tecriibeleri olan bu insanlarla, ¢alismanin
amactyla yakindan iligkili bir 6rneklem olusturul-
mustur. Katilimcilar1 bu sekilde segmenin teori-
ye katkimizi daha gii¢li ve saglam yaptigina ve

? frlanda Parlamento iiyesi — Ingiltere milletvekilligine
denktir.
3 Irlanda Parlamentosu ayan meclisi.
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bu aragtirmanin genellenebilirligini genislettigine
inaniyoruz (Hillebrand ve ark. 2001, 5.654).

Ozel okullarda egitimin egitimsel ve mesleki gik-
tilar i¢in dogurgular1 olup olmadig tizerine kati-
limcilarin digiincelerini sorguladik ve sonrasinda
meritokratik ideolojinin katilimcilarin egitimsel
bagar1 ya da basarisizhiga dair tutumlarin etkile-
yip etkilemedigini aragtirdik. Veri analizi asama-
sinin sonucu olarak, dort ana tema belirlenmistir
ve bunlar bu makalede tartisilacaktir. Belirlenen
temalar sunlardir:

» Meritokrasinin motoru olarak egitim

> Ozel egitim: Sinif ayricahginin yeniden
dretimi

» Ekonomik ve kiiltiirel sermayenin etkisi
» Statii gruplar1 ve sosyal sermaye

Meritokrasinin Motoru Olarak Egitim

Meritokraside kisi tek bagina basart ve basarisiz-
ligin failidir (Drudy & Lynch 1993; Considine &
Dukelow 2009). Esasinda, meritokrasi “yetenek
ve emege, ayricalik ile miras (kalan) mevkiden
daha ¢ok 6nem verildigi toplum”dur (Hurn 1993,
s.45). Bu ideolojiye gore, liyakatlerinin (merit) go-
tiirdiigii yere kadar gitmek i¢in her bireyin sinirsiz
firsati vardir (bkz. Considine & Dukelow 20009, ss.
287-299). Bu sistemde basarmin belirleyicileri,
genellikle dogustan gelen yetenek, siki ¢alisma,
dogru tutum ve ahlaki erdeme sahip olmanin bir-
lesimi olarak goriilmektedir (Mcnamee & Miller,
2004). Bu sistemin destekgileri, meritokratik top-
lumun sinif, 1rk ve cinsiyet gibi kriterlere dayal
ayrimlarin zamanla azalacagi daha adil ve {iretken
toplum oldugunu iddia etmektedirler (McNamee
& Miller, 2004). Thatcher’in toplum diye bir se-
yin olmadigy, sadece kendilerini gelistirmekle so-
rumlu bireylerin oldugunu belirten (1987) ifade-
si, 6rnegin, “her seyi tedarik ediciler ve tiiketiciler
arasindaki bireysellestirilmis iligkiye indirgeyen ve
esitsizligi kigisel/umumi noksanligin isareti olarak
ya da bir meritokraside bagarmak i¢in gerekli gii-
diiniin parcast olarak anlayan ideolojik diirtiiyii
mitkemmel bir sekilde 6zetlemektedir” (Gilborn
and Youdell 2000:.39).

Meritokratik ideoloji egemen smuflar agisindan
sadece kendi “iistiin yetenck”lerine dayanarak
toplumdaki ayricalikli konumlarini hakl gosterdi-
gi i¢in degil (Bourdieu, 1977), ayrica alt siniflarin
bu sistemi kabullenmelerine katki sundugu igin
cok caziptir. Elit kiiltiirel sermayeye erigimin ki-
sitlanmasi ve onun {istiin yeterligine olan inancin

pekistirilmesi ile elitlerin sahip oldugu avantajlar
kabul edilmekte ve hakli goriilmektedir (Bour-
dieu, 1977). Dolayisiyla, basar1 ya da bagarisizligi
sadece kisinin yeteneklerine yiiklemek, egitim sis-
temindeki esitsizlik i¢in herhangi bir sorumluluk-
tan devleti ve daha genis toplumu etkili bir sekilde
aklamaktadir (bkz Considine & Dukelow 2009, ss
287-299). Bu sebeple (bu ¢aligmada) biz, devletin
daha adil ve esitlikgi sistemi hedeflemekten ziyade
meritokratik retorik kullanmasinin aslinda egitim
sisteminde mevcut esitsizligi siirdiirmeye yardim-
c1 oldugunu ve esasinda mevcut esitsiz toplumsal
statitkonun ‘dogal’ (Hill 2003) goriilmesine hiz-
met ettigini 6ne siirmekteyiz.

Irlanda’da meritokratik ideolojinin gordiigii yay-
gin destek, biitiin katihmecilarin meritokratik tu-
tumlar gosterdigi nitel verilerimizde agik¢a kanit-
lanmugtir. Katilimeilarimizin gogunlugu Irlanda’y:
basar1 ya da basarisizligin nihayetinde kisisel yete-
nege ve kararliliga indirgendigi bir toplum olarak
betimlemigtir. David* bu bakig acisini kisa ve 6z
bir sekilde belirtmektedir. Kendi bagar1 ve giiclii
liderlik nitelikleri neye bagli oldugu soruldugun-
da, katilimc1 bunu tamamen “kendi DNA”s1na at-
fetmigstir. David, elit okulda 6grenim gérmesini ya
da aile arkaplanini bir tarafa birakarak, buna sahip
olsun ya da olmasin “dogal olarak azimli olan” in-
sanlarin 6ne ¢ikacagini iddia etmistir.

Meritokrasinin “motoru” olarak egitim, genis kap-
saml1 toplumsal esitligin basarilabildigi temel va-
sita alarak goriilmektedir (Tovey ve Share 2003).
Bu ideolojiye gore, egitimin roli en yetenekli ve
motive bireyleri tanimlamak ve sonra bu bireyle-
re “kigisel liyakitlarina dogrudan uyumlu” uygun
egitimi saglamaktir (McNamee & Miller 2004,
5.95). Toplumsal aktorlerin .bu meritokratik ne-
oliberal egitim sistem iginde, “maliyet ve fayda
analiziyle ” egitim tercihlerini yapmalar1 gerek-
mektedir (¢ocuklarint hangi okula génderdikleri
gibi) (Breen ve Goldthorpe 1997, 5.275 ‘den akt.
Kivirauma ve ark. 2003). Biz, bu “egitimsel tercih”
ideolojisinin cazip “tercihlere” giicii yetenlere
hizmet ettigini, fakat egitimin verili “serbest piya-
sasinda” biitlin sosyal aktorlerin gergekte “tercih”
yapamadigini iddia etmekteyiz. Isci smifi ailele-
ri ¢ocuklarinin egitimine ayirmak {izere avantajl

4 David, birkag kitada ticari hisseleri bulunan basaril bir ig
adamudir. Birgok ulusal ve uluslararasi yonetim kurullarinda
yer almugtir. Ozel elit erkek yatili okulunda egitim almustir.



gruplara gore daha az finansal kaynaklara ve daha
az “degerli” kiiltiirel ve sosyal sermayeye sahiptir-
ler (Remiers 2000, s. 55).

Nitel verilerimiz gostermektedir ki, Irlanda’daki
egitimin roliine dair meritokratik bir anlayis: ifa-
de eden tiim katilimcilarin ortaya koydugu gibi,
meritokratik bakig agis1 i¢in gii¢lii bir destek var-
dir. Daniel” e gore, “egitimin sosyal hareketlilik
icin ve gerek mesleginizde gerekse toplumdaki
pozisyonunuzda statii kazanmak icin bir faktor
olduguna stiphe yoktur”. Gerry® inanmaktadir ki:

“ egitim olmadan, ... belli bir bolgeden ya da
tabakadan siyrilma sansin daha zor olacaktir...
is edinemeyeceksin, nitelikli olamayacaksin,
bu sebeple tekdiizelesmeye meyilli olursun”

Tlgingtir ki en giiglii bireysel aciklamalar1 yapan
tic katitlmcinin hepsi de 6gretmendi. Alan” bazi
insanlarin kargilagtign zorluklar1 kabul ederken,
hayatta bagarinin bireye bagli oldugu meritokratik
goriistinii tekrarlamaktadir.

“Siki calismayla, her seyin her asamasinda
bagarilacagina giiglii bigimde inanmaktayim.
Daha zor mu olacak? Daha fazla engel olabilir,
fakat zorlandik¢a daha giiclii olursun.”

[rlanda egitim sistemi biitiin okul tiirlerinde ortak
temel miifredata sahipken, 6rnegin, belirli ders-
lerin agilmasi genellikle okulun biyiiklagi, top-
lumsal cinsiyet ve toplumsal sinif kompozisyonu
temelinde belirlenmektedir (Lynch 1988, s.154).
Buna ck olarak, Irlandali ailelerin artan bir sekil-
de cocuklarinin egitimini desteklemesi beklen-
diginden, cagdas Irlanda toplumunda egitimden
yararlanabilmek icin kiginin bunu gerceklestire-
cek beceriye ve daha da 6nemlisi kaynaklara sahip
olmasi gerekmektedir (Lynch 1988, s.162; Lynch
1999; Murphy 2008; Smyth 2008). Ailelerin bunu
gerceklestirecek durumu yoksa bunun ceremesini
istisnasiz ¢ocuklart ¢ekmektedirler (Lynch 2007;
Smyth and Hannan 2007, s.183). Bu sebeple biz,
sadece egitime erigimde firsat esitligini saglama-
nin herkes igin esit giktilar garantileyemeyecegini
iddia etmekteyiz (bkz Lynch 1988). Sistem i¢in-
de “basarisiz” oldugu soylenenlere odaklanan bu
yaklagim, sistemin kendisine odaklanma firsatim
bizden esirgemektedir (Tormey 2007:191), (biz)
gercek sorunlarin burada yattigini iddia etmekte-
yiz

3 Daniel elit erkek yatili okulun miidiir yardimcisidur.

¢ Gerry iicretsiz sehir ici kiz okulunun miidiir yardimcisidir.
7 Alan devlet meslek okulu miidiir yardimcisidir.

Ozel Egitim: Sinif Ayricaliginin Yeniden
Uretimi

Ulkenin en ayricalikli baz1 6zel okullart siirekli
Irlanda okul bagari listelerinin st siralarinda yer
almaktadir  (Timesonline, 2009). Bu listelerde
okullar yiiksekogretime ge¢is saglama oranlari te-
melinde siralanmaktadir. Dolayisiyla Irlanda elit
okullar1 sosyal hiyerarsinin zirvesiyle ¢ok gii¢lia
baglara sahiptir. Mezunlar1 arasinda politikada,
ticarette ve hukuk alaninda® kilit pozisyonlarda
fazla sayida kisi bulunmaktadir (Clancy 1995;
Rice, 2006; Flynn, 20082; CRO, 2009: Cairndutft,
1999), bu da bu okullarin mezunlarinin sahip ol-
dugu biyiik gii¢ ve etkiyi belgelemektedir (Sun-
day Tribune, 2003).

Yiiksek statii meslekler ve is kollarinda orta ve {ist
orta siifin bu egemenliginin bir sosyal kapatma
stratejisi yansittigl soylenebilir (Flynn, 2009). Bu
meslekler i¢in gerek duyulan kiltiirel sermaye
ve egitimsel kaynaklar elitlerce temin edildigin-
den, bu meslekler etkin bir sekilde digerlerine
kapatilmaktadir (Flynn 2009; Bilton ve ark. 2002;
Collins, 1979). Bu mesleki alanlara giris sayisi-
nin sinirl olmasi, bu konumlar1 daha degerli ve
yiiksek statiilii yapmakta, boylece bu mesleklerle
edinilen sosyal prestij ve yiiksek kazanglari meg-
rulagtirmaktadir. Bununla birlikte, bitirme ser-
tifikas1’, diplomalar ve dereceler gibi akademik
referanslarin giderek degersizlesmesi, daha say-
gin okul ya da tiniversitelere gitmeyi daha 6nemli
hale getirmistir (Collins, 1979; Bourdieu, 1984;
oL Connell ve ark, 2006). Esasinda bu stireg, elit
okullara giden 6grencilerin “en iyi ve en parlak”
olanlarin toplandigi okullardan mezun olduk-
larina dair kendilerini entelektiiel yonden istiin
gormelerine “referans” olmasina yol agabilir. Bu
elit referanslar, sahibinin “dogru insan” olarak ta-
nimlanmasina yol agan “kiiltiirel gosterge” iglevi
gormektedir. (Kingston & Stanley Lewis 1990:..
xiil). Sonug olarak, iddia ediyoruz ki genellikle

8 Sekiz Irlanda Yargitay hakiminin altis1 ve gelisim ¢aglarint
bu okullarda geciren ¢ok sayida politikaci ve yoneticiyle,
elit okullarin yatirimlari zengin temettiileri 6dedigi aciktir.
Ornegin, 6zel Belvedere Koleji James Joyce gibi yazarlari,
Tony O’Really gibi yoneticileri egitmistir. Dublindeki
Alexandra Koleji politikaci Ivana Bacik ve Yargitay hakimi
Susan Denham gibi degerli eski 6grencilerini listelerken,
Naas’taki Clongowes Wood Koleji Micheal O’Leary ve
Micheal Smurfit gibi yoneticileri ve Irlanda eski bagbakani
John Bruton’u egitmistir

9 Bitirme Sertifikas1 Irlanda ortadgretim okul sisteminde son
smavlardir.
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mesleki statii ve gelirin en iyi belirleyicisi egitim
stiresi olarak goriilmekte iken; elit gruplar i¢in, ki-
sinin nerede egitim aldigi muhtemelen daha bii-
yiik 6neme sahiptir.

Katilimcilarimizin  tamamu, Irlanda toplumun-
da ytiksek mevkili pozisyonlarda bulunan kisiler
ile elit okullar arasindaki baglantiyr kabul ettiler.
Yine de, ayricaligin yeniden idiretimiyle bunun
alakast oldugu fikrini ekseriyetle reddettiler. Or-
negin, Maeve ' elit yoneticiligin 6zel okullarda
egitim gorenlerle sinirlandirildigini var saymanin
¢ok kotiimser oldugunu belirtmistir. Daniel ise,
okulunun Irlanda toplumunda cok etkili pozis-
yonlardaki bir¢ok kisiyi egittigini kabul etmistir.

“Bilindigi tizere bir ¢ok kisiye avukatlik sag-
ladik, bir ¢ok eski 6grencilerimiz iilkenin her
yerinde Anayasa Mahkemesi hakimleri, Yiik-
sek Mahkeme hakimleri ve seckin avukatlar ve
savcilardir.”

Yine de O, Irlanda toplumunda 6zel okullar ile
seckin kigiler arasindaki bu giiclii iligkinin, bu
okullarin daha iyi bilinen okullar olmasinin basit
bir sonucu olabilecegini diisiinmektedir. Gerry
de 6zel egitimin kisiye avantaj sagladigini belirt-
mektedir, buna kargin ifadeleri giiclii bir meritok-
ratik anlayig1 ortaya koymaktadir.

“Oradan ¢ikan ve miidahil olan tipte biriyse-
niz bunun sizi durduracagina inanmiyorum. ..
kesinlikle 6zel okullarda insanlar ¢ok sayida
avantaja sahiptir, fakat bunu egitim sistemine
baglayamam s6yle ki ... yoksul bir bolgeden
gelmenin sizi durduracagina inanmam, eger
aile desteginiz ve motivasyonunuz varsa sonuna
kadar gidersiniz”.

Ayni sekilde, 6grencilerinin bagarilarinin ¢ogu-
nun “giiclii bir is etigine ...mesguliyetlerine ve
siki caligmalarma” atfedilebilecegini ifade eder-
ken, Daniel de gii¢lii bir meritokratik ideoloji
sergilemektedir. Hatta Maeve’nin bile (elit orta-
ogretim okuluna burslu olarak devam etmis, fa-
kat tecriibesini ¢ok olumlu gérmemistir) Irlanda
egitim sistemine dair meritokratik bir anlayiga sa-
hip oldugunu gérmek cok ilgingti. O 6zel okula
gitmeyi “buiyiik kiiltiir soku” olarak tanimlamigti.
O “zorbalig1 ve ... izole olma, yalnizlik gibi duy-
gulart nasil tecriibe ettigini” anlatmigti. Fakat bu

10 Maeve avukatlikta taninmustir ve Irlanda politikasinda iist
seviyede de gorev almistir. Ucretli 6zel kiz okulunda 6zel
egitim almigtir.

tecriibelere ragmen O, bunlar1 “karakter gelisimi”
olarak acikladi ve aileler i¢in “cocuklarina en 1iyisi-
ni vermek istiyorlarsa” elit egitimin hala mantikli
bir se¢enek oldugunu diistindiigiini ifade etti.
David “gelecege bilet oldugu” i¢in insanlarin egi-
time para 6demeyi tercih ettiklerini belirterek, bu
disiinceye katildi.

Shane' elit okullarin orantisiz basarisinin “6nce-
likle sisteme gelen iyi insanlardan, iyinin iyisin-
den, kaymagin kaymag1”( the creme de la créme )
ndan ileri geldigini belirtti. Aslinda O, elde ettigi
en biiyiik avantajin elit okula gitmekten kaynak-
lanmadigina, daha ¢ok “orta sinif bir aileden gel-
menin ... ve hirsh bir anneye [sahip olmanin]”
triinii olmaktan kaynaklandigina siddetle inan-
maktadir. Benzer sekilde, Daniel da okul cevre-
si “belli seyleri verebilirken ... (sosyal) koken ve
ev i¢ginde olanlara daha ¢ok inanirim!” goriisiinii
ifade etmistir. Toplamda, sekiz katilimcinin altisi,
elit okul 6grencilerinin bagarisinin ¢ogunun ge-
nelde ailesinden ya da ev i¢indeki etkilerden mi-
ras kalan bazi Gistiin niteliklere atfedilebilecegini
ve buna karsilik marjinallestirilmis 6grencilerin
basarisizliginin da ailedeki eksikliklerden kaynak-
landigini ifade etmisglerdir. Esasinda onlar bunun
meritokratik egitim sisteminin sonucu oldugunu
iddia etmektedirler. Biz bu anlayigin ¢ok prob-
lemli olduguna inanmaktayiz.

Ekonomik ve Kiiltiirel Sermayenin Etkisi

Biz, egemen gruplarin ¢ocuklarina en iyi egitimi
satin alma olanagini saglayan ekonomik sermaye-
nin, ayricaligin yeniden {iretiminde kilit rol oy-
nadigini iddia etmekteyiz (bkz. McMullin 2004:
18-23).

Verilerimiz, elit okullara saglanan biiytik mik-
tardaki ekonomik kaynaklarin 6grencilerin son-
raki kariyerlerinde gosterdikleri bagar1 agisindan
onemli etkisi oldugunu géstermektedir. Okulu
yoneten dini cemaatlerin ve 6grenct ailelerin ¢6-
mert katkilariyla beraber devletten gelen 6nemli
miktardaki katki ve okul ticretleri, elit okul 6g-
rencilerinin egitim hayatlarin1 6nemli 6lgtide et-
kilemesi muhtemel tiim olanaklart saglamaktadir.
Esasen biitiin 6grenciler igin, kitap, bilgisayar,
kiigitk sinif mevcudu ve bire-bir 6zel ders gibi
egitimsel olanaklara erigim, 6grencinin egitimsel
basarisini olumlu yonde etkilemektedir (Lynch
1989; Lynch & Lodge 2002; Smyth, 2008; Smy-

1 Shane elit erkek okulunda 6zel egitilen meshur bir
politikacidir.




th & Hannon, 2007). Buna kargin, elit okullarin
sahip oldugu kaynaklar “tiim kisiligin” gelismesi-
ne, giiven duygusunun olusmasina ve “yoneticilik
becerileri’nin edinilmesine olanak saglamaktadir

(Allen 2008:17).

Caligmadaki elit okullar agtiklar1 dersler, ders dist
aktiviteler ve 6grencileriyle etkilesim tarzlar1 agi-
sindan ticretsiz okullardakinden acikga farkliydu.
Bu, en ¢ok elit okullarda teknik olmayan konula-
ra yapilan vurguda goriilmekteydi. Cogu meslek
okulunun 6nem verdigi marangozluk, metal igle-
r1 gibi dersler elit okullarda sunulmazken, yerine
Latince ve Yunanca gibi artik ¢ogu 6grenci i¢in
pratik degeri olmayan “klasikler” elit okullarda
hala biiytik 6nem gérmektedir. Dahasi iletigsim ve
analitik beceriler ile sosyal ve kisisel sorumluluk
kiltiirti yoneticilik pozisyonlariyla yakindan ilig-
kili beceri ve davraniglardir. Verilerimiz goster-
mektedir ki, bu beceri ve davraniglarin gelisimi
elit okullarin bir 6zelligidir ve boylelikle yeni ku-
sak elitleri Irlanda toplumunun zirvesindeki kilit
oyuncular olarak ilerdeki rollerine hazirlama ro-
liinti yansitmaktadir.

Nitel aragtirmalarimizin bulgulari, genellikle 6g-
retimin yararli bir 6gesi olarak degerlendirilme-
sine ragmen, mifredat dig1 aktivitelerin 6gren-
cinin sosyal arka planindan oldukga etkilenen bir
diger unsur oldugunu gostermektedir. Dort okul
temsilcisinin tamam da faaliyetlerin kapsamini
ve cesitliligini artirmay1 hedeflediklerini vurgu-
lamalaria ragmen, nitel verilerimizin bulgula-
r1 licretli ve ticretsiz okullar tarafindan sunulan
miifredat dig1 faaliyetlerin tiirii ve gesitliliginin
onemli Olciide degistigini acik¢a gostermektedir.
Ucretli okullarda okulun sunmasi gereken kilit
unsurlardan sayilan miifredat dis1 faaliyetlerin
saglanmasina biraz daha giiclii bir vurgu yapil-
mustir. Daniel, okulunda miifredat digi faaliyetle-
rin “katma degerli kalite” ve “ailelerin ¢cocuklarini
buraya génderdiklerinde parasini 6demeye hazir
olduklar1 sey” oldugu goriisiinii ifade etmistir.
Okulunda sunulan “cok cesitli”*? faaliyetlerin
“bizi atipiklestirecegi”ni itiraf etmistir. “Gergek-
ten ¢ogu devlet okulu ve yerel ortadgretim okul-
lar1 bu gesitliligi sunamamaktadir”. Bu okullarda

12 Daniel okulunun ragbi, futbol, atletizm, kros, golf, Gal
futbol, hurling, tenis, belli sayda kriket sagladigin1 belirtmistir.
Ayrica kapali yiizme havuzu ve ii¢ dilde tartismay1 igeren
tarisma grubu dahil ¢ok sayida kuliiplere erisim imkani
sagladilar. Son olarak, Daniel okulun tam bir orkestrasi ve
korosu oldugunu belirtti.

miifredat digt faaliyetlerin saglanmasinda pratik
becerilere daha ¢ok vurgu vardir. Bu ¢alismadaki
boyle bir okul, miifredat digi faaliyet olarak yerel
is kurumlarindan pizza yapimi ve balik¢ilik ders-
leri aliyordu. Diger ticretsiz okul, miifredat dist
faaliyet olarak “girisim” sunmaktaydi ve Alan bu
faaliyetin “okuldan ayrildiklari zamana, igletme ve
islere girme fikrine, denemeye ve kendi paralari-
n1 kazanmaya hazirladigindan” 6grencilerine ¢ok
faydasi olduguna inaniyordu.

Bu farkliliklar Irlanda toplumunda var olan iki
rotali egitim sisteminin gostergesidir ki “onun va-
sitastyla bazilart siirekli patronluk yapilan “isgiler”
olmaya sevk edilirken digerleri de onlar1 yonlen-
dirip liderlik edebilecek yoneticiler olmak tizere
egitilmektedir” (Allen 2008: 17).

Ayricaligin yeniden {diretiminde eckono-
mik kaynaklara erisim 6nemli bir faktor iken, ni-
tel verilerimiz, ekonomik sermayenin tek basina
egitimsel ve mesleki bagariyr saglamadiginmi giiglii
bi¢cimde ortaya koymaktadir. Ekonomik serma-
ye egemen gruplara egitimsel kaynaklari sefer-
ber etme olanagi saglamasina karsin, 6grencilerin
kiiltiirel sermayeye erisimi olmadan egitim siste-
minde sunulmus kaynaklardan tamamen fayda-
lanamayacaklar1 aciktir. Gwen®, uygun kiiltiirel
sermaye olmadan dstiin ekonomik kaynaklara
erisimden faydalanilamadigini net bi¢cimde agik-
lamigtir. O, dezavantajli bolgelerden burslu ola-
rak okuluna gelen 6grencilerin okulun sundugu
miifredat dis1 faaliyetlere ve egitimdeki istiin ni-
telikli kaynaklara erisime sahip olduklarini, fakat
hala okula “uyum saglamak” ve bagarili olmak i¢in
miicadele ettiklerini belirtmistir. Katilimecilarimi-
zin ¢ogunlugu tarafindan, elit okula giden burslu
ogrencilerin sunulan olanaklardan faydalanma-
sindaki yetersizlik, is¢i sinifinin egitime baglilik
konusundaki noksanligi seklinde algilanmaktadir.
Gwen, okulunun 6grencilerden “her aksam saat-
lerce 6dev yapmay1” bekledigini, fakat dezavantaj-
1 bolgelerden olan 6grencilerin “bunun 6nemli
ya da ¢ok degerli goriilmedigi aile ortamlarina
geri dondiiklerini” belirtirken bu bakig acisini da
agiklamis oldu. Fakat biz, bu belirgin baglilik nok-
sanhiginin, egitime daha az deger vermeyi yansit-
maktan ziyade, is¢i sinifi evleri ile okul kiiltiirii
arasindaki kiilttirel ve ekonomik farkliliklarin bir
yansimasi oldugunu iddia etmekteyiz.

Boyle bir egitim sistemi elit 6zel okula gidenlere

13 Gwen ticretli elit kiz okulunun miidiir yardimcisidir.
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belirgin bir avantaj saglamaktadir. Okul kiiltiirii
egemen smiflara ¢cok yakin sekilde ayarlandigin-
dan, elit gruplar egitim sisteminde ¢ok daha bilgili
ve rahatlardir (Bourdieu 1977). Okula bu agina-
lik, egemen simiflarin okulun nasil isledigini ve
buna bagli olarak da basarili olmak icin hangi stra-
tejileri izlemeleri gerektigini bildikleri anlamina
gelir. Kayit olduklar1 giin zaten kiiltiirel sermaye
rezervlerine sahip iken, bu okullarda yiiksek kiil-
tiire yapilan vurgu, bu 6grenciler i¢in biiyiik 6l¢ii-
de gelismis yasam firsatlari ile sonuglanmaktadir.
Elit okullar, st simiflarin konusma, ifade tarzla-
r1 ve sosyal gorgiilerinin ayirt edici Oriintiilerini
etkili bir sekilde aktarmaktadir. Bu sartlarda, isci
sinifi cocuklar1 okulun ilk giiniinden dezavantaj-
lidir, ¢linki egitim sistemi (bu kesim gibi) gerekli
kiiltiirel birikime sahip olmayanlarin tistesinden
gelmeleri ¢ok zor engeller yaratmaktadir.

Cogu dgrenci icin egitim sisteminde basgari, ¢o-
gunlukla kisinin smavlar1 gecebilme yetisine ve
kisinin tercih ettigi dersleri almak i¢in gerekli pu-
anlar1 toplamasina baglidir. Fakat toplanan nitel
verilerden yaptigimiz analiz, elit 6grenciler igin
basarinin ¢ok daha fazla sayida rotasi oldugunu
agikca gostermektedir. Daniel, bunu agiklamak
icin egemen gruplarin ¢ocuklari i¢in egitimsel ya
da mesleki bagar1 ihtimalini arttirmakta kullandig
stratejilerden bazilarini anlatti.

“Burada belli sayida erkek 6grenci belli dersler

i¢in yurt disina gidebiliyor, 6rnegin, Budapes-
te’de tipa... fakat bunu yapmak icin ailelerin
para 6demesi ve ugus ticretlerini, kalacak yeri
ve masraflarini da 6demesi gerekmektedir...
benim ailem bunu yapamadi.... Bu bazen tav-
siye, danisma ya da meslek danismanligr {ic-
reti olur... baz1 durumlarda burada insanlarin
ogullar1 igin diger danismanliklar1 da aldikla-
rin1 goriirstiniiz, ...bagka yolu da vardir, Wa-
terford I'T’ye gidip orada iki y1l gegirirseniz ve
yeterli notu alirsaniz, Cork’a gegis yapabilir ve
bir lisansa kabul edilebilirsiniz.” (Daniel).

Ek olarak, ekonomik ve kiiltiirel sermaye agisin-
dan zengin olan aileler, yeteneklerine en uygun ve
bagarmaya en meyilli olduklari ¢aligma alanlarini
bulana kadar ¢ocuklarini destekleyebilmektedir.
Daniel eski 6grencilerinin bagarisinda giiglii is eti-
ginin rolii oldugunu vurgularken, egemen sinifla-
rin ¢ocuklarinin bagarisini saglamak i¢in kiltiirel
ve ekonomik kaynaklardan nasil faydalandiklar
ile ilgili ¢cok agiklayici bir 6rnek saglamaktadr.

“Paranin kendisinin bagarty1 siirdiirdiigiine
ikna oldum ... Eger ilk yilin sonunda tiniver-
site sinavlarinda basarisiz olsaydim, korkarim
¢aligmak (igin okumayi birakmak) zorunda ka-
lacaktim, fakat bu ¢ocuklar basarisiz olursa ya
da ilk yilin sonunda aldigim kursu sevmedim,
kursu degistirecegim fikrinde olurlarsa, ¢ogu
aile onlar1 bu yillar boyunca destekleyebilir.
Burada gencler gordiim: asla bir savci, avukat,
miizayedeci, bagarili bir ig adami1 vb. olacaklari-
na inanmazdim. Fakat onlar bagarili oldular ve
bu biraz ailelerinin onlar1 kolejde fazladan bir
yil tutabilecekleri kaynaklara sahip olmasindan
kaynaklaniyor ve tabi ki bu mesleklerden ba-
zilarini yapma haklar1 olduguna dair giivenleri
de var.”

Bu, elit ailelerin kiiltiirel ve ekonomik sermayeyi
kullanarak egitim sisteminde basariy1 etkili sekil-
de “satin aliyor” olma stirecini acik¢a gostermek-
tedir.

Statii Gruplar1 ve Sosyal Sermaye

Son olarak, egemen siiflar da iligki aglarinin ya
da statii gruplarinin gelismesi sayesinde yeniden
tiretilmektedir. (Wright Mills 2000, s.292). Bul-
gularimiz, Bourdieu tarafindan gelistirilen serma-
yenin tiim metaforik formlar1 arasindan, sosyal
sermayenin ayricaligin yeniden tiretimindeki et-
kisinin katilimcilarimiz tarafindan en ¢ok onay-
landigini ortaya koymaktadir.

Sosyal sermaye kisilere kendi baglarina erisebi-
leceklerinden daha etkili bir sekilde amaglarini
bagarabilmeyi saglayan degerli bir kaynak olarak
goriilmektedir (Bourdieu, 1977). Biitiin katilim-
cilar sosyal sermayeyi, elit gruplar tarafindan daha
etkili sekilde kullanilan bir kaynak olarak gérmidis,
birkag katilimer sosyal sermayenin dogrudan ve
dolayli roliiniin elitlerin gii¢lii pozisyonlara ulag-
masini sagladigr goriistinii dile getirmistir. Elit
okullar1 bu siiregte merkezi rol oynamaktadir.
Boyle elit gruplara giris bilgi, benzerlik ve statii
grubunun kiiltiirtine yatkinlik gerektirmektedir.
Elit okullarinda ortaya ¢ikan kolektif kimlik duy-
gusu bu 6nemli statii kiiltiirtina gelistiren temel
etkendir. Cohen (1974:99) bunu elit okullarin 6g-
rencilerini “aksan, konusma tarzi, gérgii, oyun ve
sakalagma tarzlarini igeren belirli sembolik davra-
niglarla” sosyallestirerek basardigini belirtmekte-
dir. Bu siireg, bu ayirt edici sunum, davranig ve
begeni tarzlarini tagtyan kisilerin kolaylikla seckin



bir sosyal ag tiyesi olarak tanimlanmasina yardim-
c1 olur.

“Elit sosyal aglar” (“Old boy network™") kiilttirii
agikca o kadar giicliidiir ki katilanlarin ¢ogu (go-
gunlukla elit 6zel okul mezunu katilimeilar) be-
lirli kisilik davraniglarini ve ayirt edici tarzlarin
okullartyla bagdastirmaktadir. Daniel, gittikleri
elit okullara bakilarak kisiler hakkinda varsayim-
lar olusturuldugu goriisiini ifade etti. O, bunu
“Coca Cola gibi, markanin aninda teshis edilebi-
lir” olmasma benzetmistir. Ayricaligin yeniden
tiretiminde belirleyici ana faktér bu elit ‘mar-
ka’dir. (Collins 1979). Elit okullarin mezunlar1
kendi statii grubu icindeki digerleri tarafindan
kolaylikla taninabildikleri i¢in, yiiksek statiilii ig-
lerin alimindan sorumlu olanlar ayn1 statii kiil-
tiriine agina olanlara yonelmektedir (Collins,
1979). Shane’a gore bu tip okullarin Irlanda halk:
tizerindeki etkisi sayilariyla orantisizdir. David de
bu degerlendirmeye katilmigtir. O, bu okullarda
olusturulan baglantilarin kisiye kapilar actigini,
bu sosyal aglarin giiglii, “etkili pozisyondaki in-
sanlara” ulagmaya yardimci oldugunu belirtmis-
tir. Ayni sekilde Gerry de elit egitim araciligiyla
gelisen bu aglarin degerini kabul etmistir. Soyle,

“evet, okul baglantis1 durumu var, bunun i¢in-
deki bazi kigiler i¢in daha kolay, bir beklenti
var, orada destek var, belirli bir okula, {iniver-
siteye gittiler, muhtemelen bir ise vs. daha ko-
lay girdiklerini goreceksiniz”.

Elit sosyal iligkiler olusturulmas: ¢ok yogun sos-
yal ve ig aglarini beraberinde getirmektedir. Elit
okul statii gruplarina girmeye hak kazanmak, do-
layisiyla hayatin ileriki yillarinda ¢ok degerli is ve
sosyal aglara erisim potansiyeli saglayan anahtar-
dir.

Alan, bu baglantilarin “o basamaklarda yiikselme-
ye yardimci oldugunu” ifade etmektedir.

Tgingtir ki, elde edilen verilerin analizi, yalnizca
biiyiik miktarda ekonomik sermayeye erisimin bu
tip elit aglara erisimi garantilemeyecegini ortaya
koymustur. Elit okullara kabul edilme siyasalar1
incelendiginde, elit egitiminde sosyal sermaye-
nin tek basma ekonomik sermayeye nasil baskin

14 Elit okullarla ayn1 anlamdaki statii gruplart.

* old boy network: erkeklerin ayni okula ya da iiniversiteye
gitmig olan ya da benzer sosyal ge¢mise sahip olan kisilere
yardim etmek igin etkili statiilerini kullandig bir sistemdir.
Detayli bilgi i¢in bakimiz: http://www.oxforddictionaries.
com/definition/english/old-boy-network (¢. n.)

geldigini gostermektedir. Elit okullarin kayitlart
denetlemek i¢in kullandig: ¢esitli mekanizmalar,
bu statii gruplarinin kiltiiriine agina olanlara 6n-
celik vermektedir. Ogrenci segme olgiitleri, eski
ogrencilerin kardeslerine, kendi ¢aliganlarinin ¢o-
cuklarina, eski 6grencilerin ¢ocuklarina ve miila-
kata dayali se¢cime oncelik taninmasini igermekte-
dir. Bu siireg, -egemen kiiltiire agina olanlar ha-
ri¢c- hemen herkesin statii gruplarina erigimlerine
gecit verilmeyigini garantiye almaktadir ve 6zii
itibariyle ¢ok etkili bir sosyal kapatma mekaniz-
masidir.

Tim bu nedenlerden dolay1 sunu soyleyebiliriz
ki Irlanda’nin en seckin 6zel okullarinm elde et-
tigi olaganiistii “bagar1” Butler (2009)’1n iddia et-
tigi gibi meritokratik Irlanda’da bu okullarin “her
bakimdan dstiinliigii”niin bir gostergesi degildir,
daha dogru bir deyisle Irlanda egitim sistemindeki
stiregiden sinifsal esitsizligin etkisinin bir géster-
gesidir.

Sonug:

Sonug olarak, aragtirmalar uzun zamandir (bkz.
Smyth 2008; ESRI 2006; Clancy 2001; Lynch
1999; Clancy 1988; Hannan ve ark. 1983) Irlan-
da’da yiiksek sosyo-ekonomik gruplardan gocuk-
larin daha degerli egitimsel nitelikleri orantisiz
miktarda edindiklerini

ortaya koymaktadir. Buna karsin, bu alandaki Ir-
landa politikasi bir nesilden sonrakine egitimsel
esitsizlikleri yeniden tireten zenginlik, gii¢ ve sta-
tii esitsizligini ortadan kaldirmakla pek de ilgilen-
memektedir. (Lynch 2007). Bundan dolay1, bize
gore Irlanda egitim sistemi avantajli konumlardan
gelenlerin, sahip olduklari avantajlar sistem i¢in-
de her seviyede arttiracak (ya da en kotiisti onu
stirdiirecek) bicimde konumlanmalarini garanti
altina almaktadir. Dogrusunu soéylemek gerekir-
se biz, bagariy1 ve bagarisizhigi kisisel istek ve gaba
ile iligkilendiren neo-liberal egitim sisteminin
-belirli egitimsel yeterlilik diizeylerinden ve tiir-
lerinden niifusun bazi kesimlerinin diglanmasini
megsrulagtirmak i¢in kullanilan- gii¢lii bir sosyal
kontrol mekanizmasi iglevi gordtigiinii iddia et-
mekteyiz (Greene 2007).

Bu agidan egitim sistemi, insanlar1 gelecekteki du-
rumlarini kabul etmeleri ve 6zelikle de beklentile-
rini bu gelecege gére uyarlamalari i¢in sartlandir-
makta ve bunu normal bir pratik olarak kurmakta
kilit bir rol oynamaktadir (Greaves ve ark. 2007).
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Neo-liberal politikalar bu uygulamalarca 6tekiles-
tirilmis kisiler tarafindan bile ¢ok kabul goriir ol-
mustur (Holst 2007). Giiglii bir meritokratik soy-
lem kullanilarak destek verilen, degerli egitimsel
nitelikler kazanmak i¢in sinirh potansiyel saglayan
evrensel uygulamalar, devletin -siiregiden egitim-
sel esitsizligi aciklamasi istendiginde- kamusal bir
esitlik goriintiisii vermesine yardimei olmaktadir
(Lynch 1988, p.165). Bundan dolay1, yukar1 ha-
reketlilik i¢in bir potansiyel olduguna dair algi,
su anki sisteme gore dezavantajli olanlarin kendi
reformlarina angaje olmalar ihtiyacini gériinmez
kilmaktadir. Dolayistyla bize gore, Irlanda egitim
sisteminde oldukga gii¢lii olan meritokratik ide-
oloji, “ayricaligin siiregiden mevcudiyetini etkili
bir sekilde kamutfle etmekte” (Power 2008, s.75;
Lynch & Lodge, 2002; Drudy & Lynch, 1993) ve
elit egitim aracihigiyla sinifa-dayali avantajin siir-
mesine olanak saglamaktadir.
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Gamze Yiicesan Ozdemir ile Birlesik Haziran Hareketi (BHH)
ve 13 Subat Laik ve Bilimsel Egitim Boykotu Uzerine Soylesi

Birlesik Haziran Hareketi’nin ilk biiyiik eylemi 13 Subat Egitim Boykotu ile giin-
deme geldi. BHHyi, boykot ve sonrasini konugmak igin Birlesik Haziran Hareketi
Tiirkiye Meclisi Uyesi Prof. Dr. Gamze Yiicesan Ozdemir ile soylestik. Gamze

Hoca, BHHyi “bugiine hayir derken yarini da kuracak siyaset” seklinde tanimliyor.

Soylesi: Ahmet Yildiz

Birlesik Haziran Hareti’nden kisaca bahse-
der misiniz?

2013 Haziran’inda genis halk kesimleri ve
emekgiler, “AKP’ye Hayir”, “Gelecegimize ve
kaderimize sahip ¢ikiyoruz” diyerek memleket-
te buylk bir ayaklanma ve direnis sergiledi. Bu
surecte sol, sosyalist degerler halk nezdinde
itibar kazandi ama siyasal iktidara yonelik bir
orgutll tepkiye donisemedi. Diger bir deyisle,
Haziran direnisindeki 6fke ve isyan bir siyasal
iradeye donusemedi. Birlesik Haziran Hareketi,
farkli sol, sosyalist partilerin, dergi ¢cevrelerinin,
akademisyenlerin, yazarlarin bu siyasal iradeyi
olusturma amaciyla biraraya gelmesiyle olustu.
Birlesik Haziran Hareketi, solda birlik ve/veya
solda parti olusumu degildir. Tim bilesenlerinin
ortak micadele ve direnis karari aldigi bir birle-
sik mlcadele iradesidir. Sanirim, soyle de ifade
edebiliriz; Birlesik Haziran Hareketi, politikles-
mis bir toplumsal direnistir. Esitlik¢i, 6zgrlik-
¢u, demokratik, kamucu, dayanismaci, laik,
bagimsiz, toplumcu bir Glke igin AKP rejimine
karsi birlikte yola cikigtir.




19 Ekim 2014’te Birlesik Haziran Hareketi,
kamuoyuna bir ¢cagri ile yola ¢ikti. Mucadele-
yi 6rmek icin illerde, mahallelerde ve isyerle-
rinde forumlarin 6rgltlenmesini, forumlardan
meclislerin olugsmasini ve meclislerden dele-
gelerle Turkiye Meclisinin toplanmasini 6ngor-
di. 27-28 Aralik’ta yaklasik 50 ilde érgutlen-
mis 150’ye yakin meclisten gelen 1500 delege
ile Tarkiye Meclisi toplandi. Turkiye meclisi ilk
mucadale alani olarak ise “Laik ve Bilimsel
Egitim”i belirledi.

Yakinda sec¢im var. Basindan farkl ittifak
Onerileri geldigini duyuyoruz. BHH segim-
lerde nasil bir tavir alacak?

Sosyalist sol her zaman laik olmustur; bu-
nun tartigilacak, farkli yorumlanacak bir yani
yok. Ancak sosyalistler laiklik konusunda ser-
gilenen popdtler tavirlari desteklemekte go6-
nilsiz davranmislar, mesafeli durmuslardir.
S6z konusu mesafeli tutumun nedenlerini iKi
baslikta ele alabiliriz sanirm. ilki, laiklik 12
Eylil darbesi sonrasi sergilenen sedit sinif
siyasetinin alamet-i farikasi haline gelmistir.
Laikligin sembolleriyle baskinin araglari bir-
lesmis, ortaya ¢ikan durum sevilecek bir seyi
sevimsiz hale getirmistir. “Haziran olaylari”yla
¢oken bu sembol siyasetinin tesadifi olmadi-
Jini dustintiyorum. ikinci olarak, 2000’li yillarla
birlikte hegemonik pozisyonunu kaybeden sol

Haziran’in segimlerde na- /~
sil bir tavir alacagi Hazi-
ran Meclislerinde yapila-
cak tartismanin ardindan
Haziran Yuratme Kurulu
toplantisinda  belirlene-
cek. Mart ayinin ilk haftasi
icinde Haziran secim siya-
setini aciklayacak.

Haziran’in secimlerde
alacagi tavri su iki soruya
verilecek yanit olacak. ilk
soru, HAZIRAN’In bagim-
siz siyaset hatti ve bitln-
[GgunU koruyup guglendi-

recek ve secim sonrasina EekreteryaSl Uyesi.

Prof. Dr. Gamze Yiicesan Ozdemir

Lisans egitimini Orta Dogu Teknik
Universitesinde,
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basarmisti. Artik bu-
tintyle inandik ki
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yiksek lisans
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teknoloji,

Haziran hareketi,
sosyalist solun en-

vermekte. Ayni zamanda Birlesik diseli ve génUBUz
Haziran Hareketi Tirkiye Meclisi tavrini ortadan Kkal-
) dirmistir. Haziran

tasiyacak sec¢im politikasi
ne olmalidir? ikinci soru ise, “8 Haziran'da
daha glglu bir Haziran igin ne yapmal?”

Dolayisiyla, Haziran’in segim tavri, secim su-
recinden tim bilesenleri ile birlikte ve 8 Hazi-
ran’da daha guiclenmis olarak ¢ikmak igin en
uygun olan yol olacak.

Yakin tarihsel gegmiste 6zellikle sosyalist
hareketlerin laiklik konusuna daha mesa-
feli yaklastiklarini biliyoruz. Solun laiklik
miicadelesi vermesinin éniindeki ideolojik
engeller sizce neler olmustur? Ve bu cger-
cevede BHH’nin “egitimde laiklik” konusu-
nu éncelikli giindem olarak belirlemesinin
nedenlerini agiklar misiniz?

direnisi sirasinda da
sahiplenilen laiklik Haziran siyasetinin vaz-
gecilmezidir. Batin bunlar sosyalist sol adina
oldukgca cesur ve anlaml adimlardir. Emek-
cgilerin inanclari kadar “kaginilmaz olarak laik
olan” birlikte yasama pratikleri de somut ger-
cege tekabul etmektedir. Haziran, laiklik ma-
cadelesinin emekgiler tarafindan daha buylk
bir glicle benimsenmesi siurecinde tavrini or-
taya koymustur. Bu net siyasal tavir, iki yonlu
bir etki yaratmaktadir. Bir yaniyla Haziran, sol-
liberal distince artiklarini/kalintilarini temizle-
mekte, sosyalist solun hegemonyasini yeni-
den insa muicadelesine guvenle girmektedir.
Diger yandan Haziran Hareketi gercek bir sol
tavrin ifadesine dénustigu dlgide, benimse-
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digi tavrin gerekliliklerini yerine getirmek duru-
munda kalmaktadir.

Bildigimiz kadariyla BHH icinde anadilinde
egitim konusunda bir tartisma yasandi.
Anadilinde egitim talebiyle laik egitim tale-
bi birlestirilebilir mi?

Haziran, “2015 yili Hazirancilarin yili olacak”
dedi ve ilk siyasal micadele alani olarak “Laik
ve Bilimsel Egitim”i belirledi. Bu karar Turkiye
Meclisi’'nde alinirken, anadilinde egitim tale-
binin de siyasal mucadelede olup olmamasi
tartisildi. Siyasal micadele karari, bir siyasal
tahlil ve degerlendirmeye dayanir. Haziran’in
Tarkiye icin yaptidi siyasal tahlil ve degerlen-
dirme, memleketin icinden gegmekte oldugu
gericilesmeye karsi bir barikatin kurulmasi idi.
Bu siyasal tahlil ve degerlendirme sonucu, si-
yasal mucadele “Laik ve Bilimsel Egitim” ola-
rak belirlendi.

Sol ve sosyalist egitim Uzerine dusunurken,
analdilinde egitim, demokratik egitim, parasiz
egitim, laik ve bilimsel egitim tartisma konu-
laridir kuskusuz. Haziran’in siyasal micadele
hatti, “Sol, sosyalist bir egitim nasil olmali?”
degildi; Turkiye’'nin gelecegdini karartan, ¢o-
cuklara korku ve itaat agilayan, ¢ocuklarin ka-
rarlihdini, inancini ve umudunu &ldiren gerici
bir egitime karsi toplumda en genis barikatin
kurulmasiydi.

Haziran’in, egitime dair her turll talebi dillen-
dirmek yerine, “Laik ve Bilimsel Egitim” sloga-
ni ile érgltlenen bir siyasal micadeleyi seg-
mesinin ardindaki nedeni, Walter Benjamin’in
sozlerinin ¢ok iyi agikladigini digtniyorum.
Benjamin, Tek Yon adli kitabinda soyle der:
“Goruluyor ki, su anin gereklerine, ona etki
ederek yeterli olabilen dil sadece bu ¢abucak
konusabilen dildir. O dev toplumsal hayat du-
zenegi icin gorusler, makineler icin yag neyse
odur; insan bir tlrbinin basina gecip Ustlne
makine yagi boca etmez, azicik yag puskur-
tdr, nerede oldugunu bildigi oyuklara ve ara-
liklara.”

BHH’nin 13 subatta orgiitledigi okul boy-
kotun nasil degerlendiriyorsunuz? Hedef-
lerinize ulastiniz mi?

13 Subat boykotu ile, Haziran, Haziran meclis-
lerinde siyasetin drilmesini ve meclis ¢galisma-
lari ile gercek katilimci demokrasinin gercek-
lesmesini amacladi. Turkiye Meclisinde alinan
bir karari sizinle paylagsmak isterim. Karar soy-
le: “Birlesik Haziran Hareketi Turkiye Meclisi,
bu kosullarda, yurttas ¢ogunlugunu olusturan
emekgilerin hak ve istemlerinin en katilimci
bicimde ortaya cikarilmasi, kamuyla paylasil-
mas! ve ugrunda micadele yuratilmesi igin
gérev Ustlenmeye karar vermistir. Harekete
bagh tim yerel meclisler, faaliyet gésterdikleri
yer ve konular Uzerinde halkin kolektif karar
ve uygulama organlari olarak calisacaklar-
dir.” Tam da bu kararin is1ginda, 13 Subatta,
memleketin bir ¢cok il ve mahallesinde Haziran
meclisleri eliyle 6rulecek bir “Laik ve Bilimsel
Egitim” icin mlUcadeleyi amagladi.

13 Subat boykotu, Haziran igin bir siyasal ba-
saridir. Haziran’t genis kitleler nezdinde go6-
ranudr kilmistir. Calisma yapilan tim il ve ma-
hallerde boykot basariya ulasti. Yizde 80-90
bosaltilan okullar oldu. Ug blyik ilde katihm
yuksekti. Diger illerden de olumlu haberler
geldi. lyi calisma yapilmamis mahalle ve okul-
larda da boykota katilim oldu.

13 Subat boykotu, toplumumuzun sesidir. 13
Subat boykotunda, laikligin emekgiler tarafin-
dan yeniden insa edilmesi talebi ylkselmigtir.

13 Subat boykotu ile, Haziran bir kurucu irade
olarak ortaya cikmistir. Haziran, yalnizca iti-
raz eden bir siyaset olmadigini, alternatifini de
oneren kurucu bir irade oldugunu gdstermistir.
Boykot sirasinda okula gitmeyen ¢ocuklar igin
illerde ve mahallerde alternatif egitim ve senlik
programlari dizenlendi. Yerellerde, tim daya-
nismaci pratiklerle, okula gitmeyecek ¢ocuk-
lara alternatif egitim imkan ve mekanlari ya-
ratildi. Cocuklar boykot guni, devlet tiyatrosu
sanatcilarinin okudugu oykduleri dinledi, bilimin
oncitlerinin hayatlarini 6grendi, genclerin ti-
yatro ve muzik etkinlikleri ile bulustu. 13 Subat
boykotu sirasinda, Haziran meclisleri, bugline
hayir derken yarini da kuracak siyaseti Uretti.



Temel Egitime Ortiilii Bir Saldir1: Degerler Egitimi
Ayhan Ural

Bu yazimin amaci, Tiirkiye’de belirgin bir sekilde
1980’11 yillarda baglatilan ve 2000’11 yillarda hizlan-
dirilan egitim sistemini doniistiirme ¢abalar1 ice-
risinde 6nemli bir arag olarak kullanilan ‘degerler
egitimi’ uygulamalarina iligkin genel bir ¢6ziimle-
me yapabilmektir.

Tirkiye’de 6zellikle 24 Ocak 1980 ckonomik ka-
rarlartyla baglatilan ve 12 Eyliil 1980 darbesiyle
onemli bir destek bulan toplumu neoliberal poli-
tikalara uygun olarak déniistiirme eylemi, ige egi-
tim sistemi {izerinden baglamigtir. Hak temelli bir
egitim anlayisinin zimnen de olsa benimsendigi
bir durumdan hizla egitimin piyasalastirilmasina
gecis yapilmigtir. Egitimdeki bu segkinci ve piya-
sac1 anlayisla temel bir insan hakki olan egitime
alt toplumsal smuflarin erigimleri biiyiik 6l¢iide
engellenmistir. Bu dénemde temel egitimin ka-

demelendirilerek kademeler arasi kosullu gegisin
daha da zorlagtirilmasi, toplumsal siniflar arasin-
daki esitsizlikleri yeniden tireterck derinlestirmis-
tir. Yine bu dénemde kusurlu kamusal egitimin
bir sonucu olarak dogan ve yayginlagan dershane
isletmeciligi, egitimin piyasalastirilmasinda ba-
sat rol oynamigtir. Egitimin bireyi 6zgiirlestirme
islevi neoliberal séyleme uygun olarak bireyi ya-
sama hazirlama adi altinda ise -meslege- hazir-
lama olarak dontstiiriilmiistiir. Boylece, meslek
egitiminin temel egitim diizeyinde yayginlasti-
rilmasiyla dezavantajli gruplarin akademik egiti-
me devam etmeleri engellenmis ve ¢ocuk iscili-
ginin yolu ac¢ilmistir. Genel olarak bakildiginda
kamusal egitimin 6gretim programlarina yapilan
miidahalelerle neoliberalzmin kiiresel politikala-
rina uygun insan yetistirme amaglanmigtir. 1980
sonrast déonemde kiiresel neoliberalizm ile ulusal
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diizeydeki neomuhatazakarhigin ittifaki, 6zellikle
temel egitimin 6gretim programlarinin daha ¢ok
dinsellestirilmesi tizerinden iiretilmistir. Boylece
egitimin Ozgiirlestirici islevi ortadan kaldirilarak
her iki ideolojinin ortak ¢ikarlarina uygun itaat-
kar bireylerin olusturdugu bir topluma ulasilmak
istenmigtir. Bunun i¢in de planli ve programli ola-
rak kamusal egitimin kismen de olsa sahip oldugu
hak temelli, insancil, esitlikgi, toplumcu, elestirel,
ilerici, bilimsel, laik, 6zgiirlestirici niteliginin yok
edilmesi diigtincesi uygulamaya konulmustur.

Uygulamanin basarist i¢in 6nemli bir hamle ya-
pilarak her diizeydeki Orgiin egitimin 6gretim
programinin dinsellestirilmesiyle egitim sistemi-
nin bilesenlerinin -politika tireticisi, veli, 6grenci,
denetgi, yonetici, 6gretmen- rizasini birlestirmek
amaglanmustir. Dahasi, 6rgiin egitimin ogretim
programlarinin dinsellestirilmesiyle egitim siste-
minin mevcut piyasaci, istismarci, tutucu, diglayi-
c1, bilimdigi, agagilayici, seckinci, ayrimei, eleyici,
yarigmact, baskici, cinsiyetgi, dinsel yonelimli, in-
citici, esitsiz niteligi gizlenmeye calisilmistir. Bu
gizlemenin desifre edilmesini 6nlemek igin ise
uygulamanin kademeli ve 6rtiili yapilmasina 6zen
gosterilmistir. 1980 sonrasi donem incelendiginde
agik bir sekilde goriilebilecektir ki birgok defa te-
mel egitimin 6gretim programi degistirilmis, egi-
tim bakanlhiginin yap1 ve igleyisi degistirilmis, okul
yas1 One ¢ekilmis, stireg dort parcaya boliimmiis,
ogrencinin stirecin diginda birakilmasina olanak
saglanmig, 6gretim programlarina dinsel igerikli
bir¢ok ders, uydurulan se¢meli zorunlu ders statii-
stiyle eklenmistir.

Egitim sistemini doniistiirmek tizere baglangigta
yapilandirmact egitim anlayiginin 6znelci yoniini
one ¢ikararak nesnellikle kiyasiya bir miicadeleye
girenlerin, sonraki yillarda degerler egitimiyle ya-
samin her alanindaki 6znellikleri yok ederek ege-
men dinsel degerlerle tekérnek bir okul -toplum-
yaratma ¢eliskisi tutarsizliklarini desifre etmistir.

Son yillarda egitim sistemi tizerinde hegemonya
kuranlarin kendilerine 6zgii bir yorumlamayla ele
alip tamimladiklar1 yapilandirmacilikla egitimde
devrim yapma iddiastyla yarattiklar1 kaosu bu defa
degerler egitimi uydurmacasiyla ortadan kaldir-
maya ¢alismaktadirlar. Degerler egitimi saplantisi,

egitimi, okulu, 6gretim programini, 6gretmeni,
Ogrenciyi yeterince anlayamamamin bir sonucu
oldugu kadar, hegemonik bir diisiincenin disavu-
rumudur ayni zamanda. Okuldaki her tiirlii deger
-Ozellikle egemen dinsel degerler- aktarimi, egi-
timin Ozgiirlesme pratigi olma niteligini ortadan
kaldirmaktadir. Oysa okulu bir yagam alani olarak
gorerek yapilandirmak, bireye yasam degerlerini
iretme ve yagatma olanagi sunar.

Her diizeydeki okul, bireyin 6zgiirlitkk ve 6zgiin-
lagtini destekleyen bir dirik 6gretim programiyla
var olur. Bu 6gretim programi, biinyesinde ba-
rindirdig biitiin unsurlarla biitiinlesik bir nitelik
tagir. Ogretim programi, okulun bireysel ve top-
lumsal islevine uygun olarak hak temelli, bilimsel,
demokratik, karma, laik, insancil, kamusal -top-
lumsal-, esitlik¢i bir sekilde yapilandirilmalidir.
Okulun 6gretim programini olusgturan biitiin ders
ve etkinlikler, bireyin 6zgiirliik ve 6zgiinligiini
destekler niteliktedir. Dogaldir ki boyle bir okul,
neoliberalizmin neomuhafazakarlikla yaptigi acik
ve/veya ortiilii ittifakin basarist 6ntindeki 6nemli
bir engeldir. Oyleyse hizla esitlik¢i kamusal oku-
lun ¢okertilmesi gerekmektedir. Bunun igin de
her diizeydeki okulun 6gretim programimin ele
gecirilmesi en uygun yol olarak diistiniilmistiir.

Degerler egitimine iligkin gelistirilen séylem, yo-
gun kiiltiirel ve dinsel motifler kullanilarak genig
bir toplumsal kabul alani yaratilmak istenmistir.
Boylece kiiresel sermayenin yiicelttigi neolibe-
ral degerler ile neomufazakarlikla iliskilendirilen
dinsel degerler yeni bir ambalajla servis edilmis-
tir. Okulun bireysel ve toplumsal islevinin gere-
g1 olarak ogretim programinda yer almasi gerekli
evrensel temel insan nitelikleri, dinsel 6gretilerle
iliskilendirilerek degerler egitimi adiyla egitimin
dinsellestirilmesinde ortiilii bir arag olarak kulla-
nilmak istenmistir.

Dinsellestirilmis 6gretim programiyla bireye ka-
zandirilmak istenen yapay degerler, islevsiz ve
pedagojik bir anlam tagimamalaria ragmen ha-
tir1 sayilir bir degerler egitimi piyasast yaratmigtir.
Egitimi dinsellestirme diisiincesinde olanlarca
dayatilan degerlerin piyasada, sandik sandik, kam-
panyali, promosyonlu ve kapis kapis oldugunu
gozlemlemek olanakli. Ayrica degerler egitimi pi-



yasast kendisini degerler olimpiyati, degerler der-
gisi, degerler sempozyumu, degerler konferansi,
degerler ditkkani, degerler dersi, degerler komis-
yonu, degerler vakfi, degerler 6gretmeni gibi yeni
etkinlik ve statiilerle daha da genisletme gabasi
icerisindedir. Hatta son donemde hiikiimet, de-
gerler egitimi faaliyetlerini 6rglin egitimle sinirl
tutmayip yaygin egitimi de kapsayacak bir sekilde
yayginlagtirmay: planlamig ve bu isi sivil toplum
kurulusu -STK- olarak olusturulan yapilara ihale
etmistir.

Piyasalagtirilarak dinsellestirilen degerler egiti-
mi, egitim kavramimi Platon’un ruhsal yiikselis,
Aristotales’in tamamlanma siireci, Cicero’nun
insanlasma ve Freire’nin Ozgiirlesme pratigi be-
timlemelerinden hizla uzaklastirmigtir. Tarihsel
olarak bilgili ve erdemli yurttaglar yetistirme iil-
kiisiiyle beliren egitim etkinligi, insanlik tarihine
kosut birikik bir nitelik gostererek, iyilik ve gii-
zelligin, dogruluk ve diirtstliigiin, kardeslik ve
dostlugun, sevgi ve sayginin, sanat ve estetigin,
bilim ve felsefenin, 6zgiirlitk ve 6zgtinliigiin, va-
rolma ve yaratmanin, giiven ve mutlulugun, da-
yanigma ve igbirliginin, barig ve huzurun, adalet
ve esitligin tireteni olarak tanimlanmistir. Ancak
onun kuramsal olarak bu denli olumlanmasinin
yaninda kotii kullanimlarina da rastlamak mim-
kiindiir. Egitime iligkin yapilan ideolojik aygut, ikti-
danin fahigesi, kafadaki tekerlek gibi nitelemeler, kotii
kullanimindan  kaynaklanan betimlemelerden
bazilaridir. Egitimin bireyin kendisini yaratma
niteligi, degerler egitimi uydurmacasiyla bozgu-
na ugratilarak, bireyi kontrol altinda tutabilmeye
yonelik kullanilan basit bir araca indirgenmistir.
Bu 6nemli saptamay1 desteklemek igin agagidaki
birkag 6rnek yeterli olacaktir.

Orgiin temel egitime baglayan bireyin gevresinde-
kilerle gelistirecegi dogal arkadaglik iliskisi, gesitli
miidahalelerle yapay bir rakip algisina doéniistii-
riilmektedir. Her diizeydeki 6grenci ¢evresindeki
arkadaglarini, o senin rakibin, onunla yarigmali-
sin, onunla yarigtyorsun, sen kazanmalisin, onu
gecmelisin, onu simdi ge¢melisin, onu her zaman
gecmelisin, o senin rakibin seklindeki yonergele-
re maruz kalarak kaybetmektedir. Ogrenciler ara-
sindaki dogal arkadaslik iligkisi, rakipler iligkisine
donistiiriilerek insan igin varolugsal degere haiz

sosyal baglar yok edilmektedir. Yarigmact egitim
anlayigtyla yaratilan bu sorunlu durumu ortadan
kaldirmak yerine uydurulan degerler egitimi se-
anslariyla pansuman edilmektedir. Bu sefer ki
yonergeler; onu sevmelisin, ona saygi duymali-
sin, onunla dayanismalisin, onunla paylagsmalisin
scklinde yapilandirilmaktadir. Bu sorunlu siirece
maruz kalan ¢ocugun -6grenci- yagadig biligsel
celiskiyi nasil anlamlandirdigina iligkin saglikli
yetigkinlerin diigiinmeleri gerekmektedir.

Bireyin sahip oldugu dogal sevgi ve saygt, egitim
stirecindeki biitiin bilesenleri yapay bir yarig or-
tamina sokup yaristirarak, yarigin siddetini artir-
mak i¢in sinav yaparak, ¢cok sinav yaparak, ¢coktan
se¢meli sinav yaparak, dersin dgretmenini 6gre-
timin degerlendirilmesi siirecinin diginda biraka-
rak, 6gretmenin dersine iligkin merkezi sinav ya-
parak, dersin 6gretmenini dersine iliskin yapilan
merkezi smavin diginda tutarak, 6gretmeni der-
sine iliskin yapilan merkezi sinavin gergeklestigi
alana -sinifa, okula, semte- sokmayarak yok edilip
sonrasinda da olusturulan degerler egitimi uydur-
macastyla yeniden inga edilmek istenmektedir.
Egitim siirecinin temel bilesenlerinin baginda yer
alan 6gretmene giiveni yerle bir eden bu tutarsiz
dongiiyii dontistiirmenin uydurma degerler egiti-
miyle miimkiin olacagina inanmak safliktan 6teye
gecemeyecektir.

Hasta olmadig1 halde raporlu olarak okula devam-
sizlik yapmak veya yapabilmek, okulda &6gren-
cilere sunulan bir bagka yasam deneyimidir. Bu
yagantt ¢cocuklugun anlam dogasiyla ortiismeyen
bir kurgu olarak iiretilip ¢ocugun ¢ocuk diinya-
sina bir senaryo olarak monte edilerek basrolii de
gocuga oynatilir.

Hasta olmadigini bilmekle baglar ve devam eder
stire¢. Hasta olmadigini herkesin bildigini bil-
mek, hasta olmadan hasta raporu alinabilecegini
bilmek, hasta olmadan hasta raporu almak, hasta
olmadan alinan hasta raporunun okula sunulabi-
lecegini bilmek, hasta olmadan alinan hasta rapo-
runu okula sunmak, hasta olmadan alinip okula
sunulan hasta raporunun kabul edilecegini bil-
mek, hasta olmadan alinan hasta raporunun okul
tarafindan kabul edilmesi, hasta olmadan raporlu
olarak devamsizlik yapilabilecegini bilmek, hasta
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olmadan raporlu olarak devamsizlik yapilabiliyor
oldugunu bilmek, hasta olmadan raporlu olarak
devamsizlik yapildigini bilmekle stiriip gider sii-
re¢. Degerler egitimine bu denli 6nem verilen
bir stiregte yasanilan bu gergeklik, hasta olmadan
raporlu olarak okula devamsizlik yapilabilecegini
herkesin bildigini bilmeklec sonlanir. Béyle 6gren-
melerin gerceklestigi bir toplumda -okulda- so-
runun uydurma degerler egitimiyle ¢oziilecegini
diistinmek ilging olsa gerek.

Tirkiye’de 1980 sonrasi dénemde uygulamaya
konulan neoliberal ekonomik ve toplumsal po-
litikalarin benimsetilmesi igin daha ¢ok egitim
sistemi kullanilmak istenmistir. Egitim sistemi,
amag, yapli, siire¢ ve iklim boyutlariyla adim adim
neoliberallestirilmistir. Kiiresel bir giice sahip ne-
oliberalizm girmek ve yerlesmek istedigi her top-
lumun ulusal 6zelliklerine uygun bir strateji iz-
lemektedir. Tiirkiye i¢in de uygulamaya konulan
strateji, toplumun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
ozelliklerine uygun diisecek bir sekilde egitimin
hizla dinsellestirilmesi olmustur. Egitim sistemi-
ni amag, yapi, stire¢ ve iklim olarak yeniden ya-
pilandirmay gerektiren bu yaklasim adim adim
gerceklestirilmektedir.

Bu dénemde egitimin dinsellestirilmesine yone-
lik yapilan dogrudan ve dolayli miidahaleler etkili
bir algi yonetimiyle ¢ogu defa gizlenebilmistir.
Dolayisiyla degerler egitimi uygulamasi, esitlikgi
kamusal temel egitime orttla bir saldirt olarak
degerlendirilebilir. Okulun bilimsel niteligi 6g-
retim programina eklenen dinsel igerikli dersler
ve degerlerle ortadan kaldirilmigtir. Ttrkiye’de
bilimsel niteligi ortadan kaldirilarak dinsellesti-
rilmig egitim sisteminin {irettigi bireysel cehalet,
toplumsal cehalet barajinda toplanarak degisik ka-
nallar araciligiyla sandik -sayi- sandik tizerinden
neolibaral, neomuhafazakar ve neofasist politika-
cilarin ‘demokratik’ iktidarlarina megsruluk adiyla
aktarilmaktadir.

Tktidarlarin egitimi dinsellestirme hedeflerinin
arkasindaki temel gerekge, olusturacaklar1 top-
lumsal iklimde kolaylikla yapabilecekleri dinsel
istismar yoluyla iktidarlarini pekistirme ve siir-
dirmektir. 1980 sonrasimin Tirkiye’si, bunun
¢ok acik bir 6rnegidir. Bu dénemden sonra tilke-

deki kiiresel neoliberalizmle eklemlenen burjuva
sinifi, toplumda somiiriisiine uygun kanaatkar ve
itaatkar kitleler yaratmanin, iktidarin egitimi din-
sellestirme politikalarina kosut gergeklesecegini
gorerek bu politikalar1 desteklemistir. Belli do-
nemlerde 6zenle ve ortiilii olarak gergeklestirilen
egitimi dinsellestirme eylemi, son yillarda agik
bir sekilde yapilmaktadir. Hatta iktidarin egitimi
dinsellestirme politikalarinin slogani olarak kul-
lanilan dindar nesil ifadesiyle de malumun ilami
gerceklestirilmistir. Yapilandirmacilik ve deger-
ler egitimi kavramlart icleri bosaltilarak bu siireci
perdelemek amaciyla hoyratca kullanilmaktadir.
Ozellikle degerler egitimi adi altinda kolayci ve
bilimdig1 bir yaklagimla yiriitiilen caligmalarda,
Lawrence Kohlberg, Jean Piaget, Lev Vygotsky
gibi distiniirler yok sayilmaktadir.

Tktidar, iirettigi yapay kiiltiirel ve dinsel kargitlik-
lar tizerinden toplumun bir kesiminin inanglarini
istismar ederek giiclendirdigi egitimi dinselles-
tirilmesi politikalarina toplumsal destek bulabil-
mistir. Ote yandan bilimcilerin -6zellikle egitim
bilimcilerin- biiyiik bir aydin sorumlulugu tagi-
diklar1 bu durum karsisindaki anlasilmaz sessiz-
likleri de iktidarin igini kolaylagtirmigtir. Oysa
onlardan beklenen, biitiin toplumcu giigleri ne-
oliberalizmin yikicr gii¢ olarak kullandig1 piyasact
ve muhafazakar uygulamalarina kars aydinlatarak
orgiitleyebilmeleridir -desteklemeleridir-. Ancak
boyle bir dayanigsmanin yaracag: direnis, kiiresel
sermayenin Tirkiye’deki igbirlikgileriyle gergek-
lestirmeye calistigr gericilestirme siirecini durdu-
rabilecektir.

Bunun i¢in hepimiz, esitlik¢i kamusal -toplum-
cu- okulu; demokratik iliskilerle oriilii, coskulu
bir cocukluk doneminin gecirilecegi, serbest oyuna
olanak saglayan, dogadan dgrenmenin gerceklesti-
g1, cocugun iistiin yararinin gozetildigi, cocuk go-
nencinin 6ncelendigi bir yasam alani olarak yeni-
den kurabilmenin ¢abasi igerisinde olmaliyiz.

Bunu yapmaya calistyoruz.



Edebiyat Giiciinii Nereden Alir?

S. Yetkin Isik

Stiphesiz edebiyatin 6nemi, anlami ve etkisi tize-
rinde ¢ok sey yazilip sdylenmistir; fakat Tiirkiye
toplumunun agir1 politiklesmis, daha dogrusu ki-
sir ideolojik catigmalarla -tipki okullarin bahgeleri
gibi tipki biitiin yagsam alanlar1 gibi- betonlagtiril-
makta olan kiiltiirel ikliminde edebiyat tizerine
ne kadar ¢ok yazilsa azdir. Eger on yillardir siiriip
giden oliimlere, katliamlara, hissizlesmeye, ¢evre
talanina ve kotiiltigiin bin bir tiirlt gériiniimiine
ragmen hala biraz nefes alabiliyorsak, 6zgtirligiin
ve yasamanin tadini duyabiliyorsak, ‘yine de umut
var’ diyebiliyorsak heniiz tizerinde konusmaya
deger bir edebiyatimiz oldugu i¢indir.

‘Edebiyat giictinii nereden alir?” sorusunu bir ede-
biyatgi, bir yazar olarak sormuyorum; bir okur ve
kiiltiir tizerine diigtinen, 6zellikle yazili-sozlii kiil-
tiir iligkileri ve etkilesimi {izerine diislinen, yani
sira kiiltiir ve egitim iligkilerinin diinii ve yarini
tizerine kafa yoran, yani sira giindelik yasamdaki
tanikliklarini da bu sorunlarla birlikte yasayan biri
olarak soruyorum. Konu genisletilmeye, yayilma-
ya miisait. Fakat benim bu soruya verebilecegim
ti¢ cevabim var. Bunlari sirastyla agiklayip, edebi-
yatin egitimden, okuldan ve hatta bilimden daha
hayati bir alan oldugunu, bir ¢ocugun edebiyatla
iligkisinin zayif’ olmasinin, edebiyattan mahrum
kalmasinin telafisinin olamayacagini ve egitimde-
ki bagarilarin bu biiytik boslugu dolduramayacagi-
ni anlatmaya ¢alisacagim.

1. Edebiyat, giictinti 6ncelikle gercekten alir. Fa-
kat edebiyatin amaci bilim insanlar1 gibi gergegi
bulmak degildir; daha ¢ok gercegi yeniden kur-
maktir. Bagka gercekler oldugunu, olabilecegini

gostermektir. Bu nedenle edebiyat bilim gibi bil-
giyl merkezlestirip iktidarin hizmetine sunmaz;
iktidarin karsisina hayal giictinii, insanin anlam
arayigini, yaraticiligi, duyguyu ve {itopyay: koyar.
Boyle diyerek edebiyatcilarin iktidarlara boyun
egmeyecegini, iktidarin pargast olmayacaklarini
soylemek istemiyorum. Bu miimkiindir. Fakat
su da var ki, giice teslim olan, giiclin baskisiyla
veya iktidarin sagladigi nimetlerden beslendigi
icin yalan sdylemeye baslayan edebiyatei giizelligy,
gercekle kurmast gereken samimiyeti oldiirece-
ginden kendisinin de edebiyatgi olarak uzun stire
kalmast miimkiin olmayacaktir. Insan1 insan ya-
pan etkinliklerin baginda simgesel yaraticilik, yani
duygularin, diisiincelerin s6z, yazi ve imgelerle is-
lenmesi, olan diinyayla yetinmeyip olas1 diinyalar1
kurgulama yetenegi gelmektedir. Insan en bagta
bu potansiyeliyle hayvanlardan ayrilmaktadir. Ha-
yatin anlami tizerine diisiinen bir insanin edebi-
yatla ilgilenmemesi diisiiniilemez. Insan anlamli
bir hayati yalnizca bilgiyle, bilimle ve egitimle ku-
ramaz. Biitiin bunlar anlamli bir hayat igin yararl
besinler, islevsel araclar olsa da biitiin bir hayatin
gercegini Ortebilecek kadar genis degildirler. Yazar
Mario Vargas Llosa’nin (2014) dedigi gibi insan,
edebi metinleri tiretir ve okur ¢iinkii ger¢ek ona
yetmez. Bu kusurlu hayata karst ancak daha gii-
zeli, daha iyiyi hayal edip onlar1 yazarak, okuyarak
umutlu olabiliriz. Karmagik, dile gelmez duygu-
larimizi bazen sadece bir iki dizeyle, bir siirin im-
kanlartyla dile getirebiliriz. Iste edebiyat giiciini,
kendisini var eden insanin gergekle olan bu derin
ve karmagik iligkisinden alir.
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2. Ikinci olarak edebiyatin giicii biitiin sanatlarin
da giicti olan dolayimin giictidiir. En iyi bilinen
ornekten, masallardan ve cocuk Oykiilerinden
baslayalim. Bunlarin ¢ogunun biitiin karakterleri
hayvanlardir veya hayvanlarin da rol alip insanlar
gibi konustugu davrandig: tiirdiir masallar. Bu
yaygin ve koklii gelenegin tek nedeni ilgi gekmek
veya olaylara biraz eglence katmak degildir. Goet-
he’in (akt:tr.wikiquote.org, 2015) ‘insan kendisini
yalnizca insanda tanir’ sdziiniin isaret ettigi gibi
kendi hakikatimizi 6tekinde, yani bizden farkl
olanlarda, bizim gibi olmayanlarin hikayelerin-
de daha iyi gorebilmekte, anlayabilmekteyiz. Bu
oteki, bir ¢cocuk i¢in hayvanlar veya bagka tiirden
yaratiklar olabilir. Zamanla bagka insanlar veya ya-
ratiklar hakkindaki 6ykiiler de okurla gercek ara-
sindaki dolayimi olusturur. Ornegin sinemadaki
‘uzaylr’, bagka gezegenden gelen yaratik gibi tip-
ler, artik tiirsel birliginin farkinda varmus, ‘diinya-
I’ olmaya baglamis ge¢gmodern insanin, aynasinda
kendisini gorebilecegi, kendi tiiriinii elestirebile-
cegi diinya dig1 6tekisidir.

Gergegi dogrudan ve apacik 6grenmeye karsi in-
san direncinin edebiyati ve Gteki sanatlart yarat-
tig1 soylenebilir. Ancak dolayimlamay: yalnizca
mesaj1 stisleme, espri katma veya okura bulmaca
¢6zme zevkini tattirmaya indirgememek gerekir.
Bunlar da kuskusuz 6nemlidir fakat benim s6zii-
ni ettigim sey bizzat gergegin dogastyla ilgili bir
ozelligin edebiyatla olan benzerligidir. Bunu su
benzetmelerle agabiliriz: Ornegin bir portakalda-
ki vitaminleri almak i¢in onu yedigimizde yalniz-
ca C vitaminini almig olmay1z; i¢lerinde yararsiz
ve hatta belki zararli da olabilecek bagka birgok
maddeyi de titketmis oluruz. Buna karsilik porta-
kal yemeyi, vitamin surubu igmeye tercih ederiz.
Buna benzer sekilde bir konu hakkinda birinden
nutuk veya nasihat dinlemek, bu yolla ihtiyacimiz
olan bilgiyi dogrudan ve apacik almaktansa mesaji
bir oykiide, bir filmde, bir siirde almak, yani ihti-
yacimiz olanin digindaki bir¢ok séze, goriintiiye
vb katlanma yolunu tercih ederiz. Bu baglamda,
bir ¢ocuga nasihat etmek veya emir ve yasaklarla
bize gore apagik olan, kristalize olmug dogrular
dayatmak yerine bunlar1 hikayelerle vermek daha
etkili bir yol olabilir. Ozetle hayat gibi edebiyat
da konusuna, mesajina indirgenemez; igindeki
yararli 6z igin degil kendisi igin, biitin kusur-
lar1, fazlaliklari, gereksiz s6z oyunlari, sundugu
labirentle birlikte yasama benzeyen kendisi i¢in
okunur. Bilimin ve egitimin siirekli hayat1 bolme,

siniflandirma ve iglevlerine gére ayirma mecbu-
riyetlerine karsilik edebiyat1 giiglti kilan 6zellik-
lerden biri biitiin sancilari, bedelleri, iy1 ve kotii
tecriibeleriyle oykiilestirilen hayatlart boliinemez
bir biitiin olarak sunma potansiyelidir.

3. Son olarak edebiyatin giiciinii insanin oyun oy-

nayan hayvan (homoludens) olma 6zelligiyle ilis-
kilendirebiliriz.

Oyun ¢ocukluk ¢aginda baslasa ve giinliik dilde
cocukla iligkilendirilse de oyun oynamak hayat
boyu stiren bir etkinliktir. Yalnizca eglence icin
oynanan oyunlarin disinda ig olarak yaptigimiz
etkinliklerde de oyunsal bir yon vardir. Insani1 ho-
moludens (oyun oynayan insan) olarak tanimla-
yan Johann Huizinga (2006) yaklasik yiiz y1l 6nce
soyle yazar:

Oyun kiiltiirden daha eskidir. Nitekim
kiiltiir kavramimi ne kadar daraltsak da,
bu kavram her haliikirda bir insan top-
lumunun varligm kabul etmektedir; ve
hayvanlar kendilerine oyun oynamalarini
ogretmesi i¢in insanin gelmesini bekleme-
miglerdir. Kuskusuz, sunu hi¢ ¢ekinmeden
ifade edebiliriz: Insan uygarligi genel oyun
kavramina hicbir temel 6zellik katmamugtir.
Hayvanlar tamamen insanlar gibi oyun oy-
namaktadirlar. [...]Burada ¢cok 6nemli bir
noktayr hemen belirtmek uygun olacaktir.
Oyun en basit bigimlerinde bile ve hayvan
hayatinin iginde, tamamen fizyolojik bir
olgudan veya fizyolojik olarak belirlenen
psisik bir tepkiden daha fazla bir seydir.
Bizatihi oyun olarak, tamamen biyolojik
veya en azindan tamamen fiziksel bir faa-
liyetin sinirlarini agmaktadir. Oyun anlam
bakimindan zengin bir iglevdir. Oyunda,
yasamun dogrudan gereksinimlerini agan
ve eyleme anlam katan bagimsiz bir unsur
“oynamaktadir”. Her oyun bir anlam tagir”
(Huizinga, 2006: 16)

Kiiltiir olarak adlandirdigimiz hemen her edim,
konugmak, saka yapmak veya hikaye anlatmaktan,
cocuk oyunlari, sanatsal faaliyetler, bilim ve spo-
ra kadar her tiirlii insani faaliyet, 6ziinde oyun-
sal bir akli igerir. Oyunsal akilla kast ettigimiz,
bir eylemin bir ¢ocuk oyununda bulunan biitiin
ozellikleri, yani oyunun kendisinin gerektirdigi
amaclar ve kurallar diginda bir amag i¢in (6rnegin,
kir etmek veya iinlii olmak i¢in) veya mecburi-



yetten yapilmamasi, sirf ‘kendisi igin yapilmast’
durumudur. Hayatta oldugu gibi oyunda da ku-
rallar basariy1 zorlastiran, oyuncularin kendileri-
ni ispat etmesini, emek harcamasini gerektirmek
tizere diizenlenmigtir. Bu yapisiyla rakipler ara-
sinda gatisma ve miicadele, oyunlarin da temel
unsurlarindandir. Kurallarin ihlali (hile, mizik¢i-
lik) oyunu sonlandiracagindan ve her ¢cocuk oyu-
nun stirmesini isteyeceginden kurallar toplumsal
¢ikarlarla denetlenir. Ne yazik ki, ¢ocukluktan
yetigkinlige ve toplumsal iiretim ve boliistim top-
lumlarindan modern toplumlara gecis sonrasinda
insanin oyunu oyun olarak oynamasi giderek giig-
lesir. Her nesne ve her iliski gibi piyasadan, arag-
sallasmadan oyun da nasibini alir.

Giintimiizde oyun yalnizca, bir zamanlar kendi-
si de bir oyun olan ama simdi ¢ogumuz i¢in bir
tiir eziyete doniismiis olan ¢aligmanin 6rseledigi
beden ve zihinleri dinlendirebilmek igin tiiketil-
mektedir. Bireysellesme olgusu ve titketim kiil-
tiirti komformizmi her bireyin tek basina oyna-
masini giderek normallestirirken yalniz oynanan
oyun ¢ocuga asla arkadaglik, dostluk, giizel hatira-
lar veya hayatin problemleriyle bag etme yollar1 ya
da iletisim becerileri kazandirarak insan hayatini
zenginlestiremeyecek, tersine yeni bir tiir bagim-
lilik olarak ciddi bir soruna déniisecektir.

Varisleri oldugumuz ve zenginligiyle gurur duy-
dugumuz Anadolu’nun kiiltiirel birikimi, galig-
manin hayatin amact degil aract oldugu, insan
iligkilerine, oyuna, soze, eglenceye ayrilan serbest
zamanin bolca bulundugu ge¢mis yiizyillarin
mirasidir. Giintimiizdeyse kiiltiir, yani edebiyat,
tasarim, soz, imge, sanat eseri... kir amaciyla tire-
tilip reklam ve pazarlama stratejileri yardimiyla
evlerimize, dilimize, diisiincemize, sohbetlerimi-
ze girmektedir!. Artik kiilttir denilince akla belli
bir insan toplulugundan 6nce medya sirketleri
gelmektedir. Metalara bagimli hale gelen tiiketici-
lerin kiiltiir s6z konusu oldugunda da rolleri tiret-
mekten cok tiiketiciliktir. Eduardo Galeano’nun
(1998) tutbola dair sevgiyle yazdig: asagidaki tes-
pitler glintimiiziin sinir tanimaz kapitalizminin
kiltiir ve ashinda tiim insani etkinlikler/iligkiler
tizerindeki etkilerine genellestirilebilir:

! Son zamanlarin bir fenomeni olan internet ve sosyal med-
yanin bu durumu ne kadar degistirdigi, internet imkanlarry-
la olusan anonim bir kiiltiiriin ne derece anonim olabildigi,
boyle bir sey varsa egemenlerin yonlendirmesine kargt ne
kadar direng gosterdigi gibi sorulart 6nemsemekle birlikte
bunlar1 cevaplayabilecek verilere heniiz sahip olmadigimizi
disiintiyorum.

Futbolun oykiisii, zevkten zorunluluga
uzanan hiiziinlii bir éykiidir. Spor bir sa-
nayi dalina doniistiigii oranda, is olsun diye
oynandig1 zamanki giizelliginden bir seyler
kaybetmistir. Yiizyilin sonlarini yasadigi-
miz bu giinlerde futbol, ise yaramaz her
ogeyi reddetmektedir; kir getirmeyen her
0ge de ‘ise yaramaz’ olarak kabul edilmek-
tedir. Cocuklarin balonla oynamasi gibi, ya
da kedinin yiin yumagiyla oynamasi gibi,
yetigkin bir insani bir an i¢in ¢ocuk kilan
davraniglar kimseyi ilgilendirmiyor artik.
Balon kadar hafif bir topla dans eden balet
ya da yuvarlanan yumak; oynandiklarinin
farkina varilmadan oynanan saatsiz, ha-
kemsiz ve nedensiz oyunlarla ilgilenen yok.
Opyun, oyuncusu az, izleyeni ¢ok bir gos-
teriye donistii. Bu artik seyirlik bir futbol.
Bu gosteri gliniimiiziin en kirl gosterile-
rinden biri ve artik oynanmasi igin degil,
oynanmasinin engellenmesi igin diizenle-
niyor. Profesyonel sporun teknokratlari,
futbolu sirf siirate ve giice dayali, mutlu-
luga bos vermis, fantezinin gelisemedigi,
ciiretin yasaklandigi bir spor dali haline
getirdiler. Bereket ¢ok ender de olsa hila
sahalarda kurallarin digina ¢ikarak, sirf be-
densel bir zevk ugruna, yasaklanmig 6zgiir-
litk sertivenine atilan, rakip takimi, hakemi
ve tribtinlerdekileri sahlandiran bir yiizsiiz
cikiyor.” (Eduardo Galeano, 1998:9)

Bir cocuk oyununda oldugu gibi her tiirlii oyunsal
faaliyette, mesela hikaye anlatmak veya yazmakta,
telsefe yapmakta veya bir matematik problemini
¢ozme ¢abasinda, tiirkii ve sarki soylemekte bizi
yonlendiren, biitiin bunlar1 yapmamiz igin tegvik
eden sey para kazanmak gibi bir amag degildir.
Bunlar ve bagka bazi oyunsal etkinlikler, bagka
bir seyin araci olarak var olmamuiglardir. Zorun-
lulugun baskist veya herhangi bir miidahale ol-
madik¢a bunlart sevdigimiz, dogal hazci egilim-
lerimiz veya bagkalariyla birlikte olmaktan mutlu
oldugumuz, toplumsal varliklar oldugumuz icin
yapariz. Gliniimiiziin piyasa baskis1 altinda bile
para kazanmak icin hikaye anlatmak/yazmak veya
matematik problemi ¢6zmek gibi bir diigiince gii-
liingtiir; hele hele siir yazarak sair olmaktan daha
fazla bir bagar1 kazanmak miimkiin degildir. Bii-
tiin bunlar, bilimsel faaliyet para veya giicten ¢ok
hala kesif tutkusuyla, yaraticilik gayesiyle, giizele
olan ilgi i¢in veya merak sayesinde yiiriitiilityorsa
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bu, bilgiye ve iletisime dayali etkinliklerin ‘Gteki
icin’ oyunsalligin anlamli bir hayata ickin olmasi,
insanin asli etkinliginin oyun olmasindandir.”

Bu baglamda edebiyat dedigimiz dil oyunlary/
oyunculuklari alan1 da her toplumda goriilen bir
kiiltiirel etkinliktir. Onceleri yalnizca dilden dile,
kulaktan kulaga aktarilan s6z séyleme ve saklama
teknolojisi sayesinde gelismis sozlii edebiyat, siir,
masal, tekerleme veya mitler, yazinin icad, gelis-
mesi ve yaygin okuryazarlikla birlikte yazili olarak
yapilan bir oyuna doniismiistiir. Giintimiizde de
edebiyatla iligki, oncelikle ¢ocukluktan baglayan
tekerleme, sarki, masal veya sakalarla daha sonra
hikaye ve romanla stirmektedir. Ne var ki, birer
oyun, haz aracit olmas: gereken edebiyat etkinli-
g1, ebeveynlerin aragsal/stratejik akillarinin etkisi
altinda oyun olmaktan ¢ikma riskiyle karst karsi-
yadir. Bu tiirden bir aragsal yaklagimin en azin-
dan iki bigimi gozlenmektedir: Birincisi gocuklari
erken yaglardan itibaren ‘gelecege’ yani sinavlara
hazirlamak. Bu amagla egitimi ders calismaya,
daha da kotiisii goktan segmeli testleri ¢ézmeye
indirgemek. Oyle ki kitap okumak gibi zevk ali-
narak yapilmasi gereken bir eylem bile bu strate-
jinin parcast haline getirilmekte “gok kitap oku-
nursa Ttrkgesi 1yi olur” gibi bir anlayigla hareket
edilebilmektedir. Tkinci aragsallagtirma  bicimi,
cocuktaki bir yetenek ile, (miizik, edebi yetenck
vs) tinli olmak, zengin olmak, sinif atlamak gibi
amaglarla iligki kurulmasi ve cocuklarin uzak tu-
tulmasi gereken bu anlayigin ¢ocuk mantigina da
zerk edilmesidir. Edebiyat, miizik, sanatsal beceri
bagka bir seyin araci olamayacak kadar saf insani
eylemlerdir. Bu durum 6zellikle ¢ocuklukta boyle
olmalidir.

Cocuklar, bilgi ve tecriibeleri yetersiz olsa da ken-
dilerine sunulan driinlere karst dogustan estetik
duyarliliga veya sezise sahiptirler. Samimi tepki-
lerini yalnizca giizel olana veya nitelikli edebiyata
gostereceklerdir. Mesaj yiiklii, nasihate bogulmusg
didaktik trtinlere tepki vermezler, rol yaparlar
ve bu tlr drtnlerin, zorlamalarin etkisi oldukga
yiizeysel olur. Iyi niyetle hazirlanmis, cocugu tii-
miiyle gercgek hayata, giincel olaylara odaklanan ve
modern bir anlayisiyla cocugu gelecekte kargilaga-
bilecegi problemlere karst hazirlamayr amaglayan
kurgular da ¢ogunlukla eglendirmeyi ithmal et-
tiklerinden (veya eglendirme ve egitme dengesi-

* Bkz: Oyun felsefesinin tartigildig bir kaynak olarak Ber-
nard Suit, Cekirge, Ayrint1 Yay. Ist, 2012; Yiicel Dursun,
Oyunun Ontolojisi, Ank., Dogubat1 yay., 2014.

ni kuramadiklarindan) bir siire sonra ¢ocuga itici
gelebilir.

Edebi basari, bilginin veya mesajin, hatta aktaril-
mak istenen duygunun bile okurun hafizasinda
yillarca kalmasina ve onun yasaminda az ¢ok rol
oynamasinda etkilidir. Aslinda ¢ocuklugumuzu
yokladigimizda oyunlar ve oyun arkadaghiklar:
kadar giizel hikayelerin, tiirkiilerin, siirlerin, ki-
taplarin da giizel hatiralarimiz arasinda oldugunu
gorebiliriz. Bunlar biz farkinda olmasak da hayati-
mizdaki iligkileri, tercihleri yonlendirme giictine
sahiptirler. Egitim stireci kaltartimiizd, kiltiiri-
miiz de yasamimizi etkilemekte ve belki belirle-
yebilmektedir. Kanimca, okul iginde olup bitenler
kadar diginda cereyan eden ¢ocuk sosyallesmesi,
dedikodu, 6grenilenlerin paylagimi ve degisiklige
ugratilarak, bozulup yapilarak yeniden tiretimi,
yaratici etkilesim gibi kiiltiirel haller, program-
lanmig hedeflenmis davraniglarin kazandirilma-
sindan daha degerlidir. Gabriel Zaid’in (2006:32)
dedigi gibi “kiiltiir, sohbettir. Yazma, okuma, re-
daksiyon, basim, dagitim, kataloglama, elestiri bu
sohbetin yakiti, canli tutulmasinin yollar1 olabilir.
Hatta bir kitabi yayimlamanin, onu bir sohbetin
arasina sokmak; bir yayinevi, bir kitap evi veya kii-
tiiphane kurmanin da bir sohbeti baglatmak oldu-
gu sdylenebilir. Boyle bir sohbet, olmasi gerektigi
gibi, yerel tartigmadan dogar; fakat yine olmasi
gerektigi gibi, tiim mekanlara ve zamanlara agi-
lir” (Zaid, 2006:32). Sonug olarak ig merkezli, kir
merkezli, gelecek kaygilarinin kabusa dondiirdii-
gii bogucu bir yasamdan ¢ikmak ve hem okullar
hem de biitiin hayatlarimizi edebiyati, sohbeti,
hayal kurmay1 ve oyun oynamayi, kisacasi anlami
tiretmeyi ve paylagmayi esas alarak yeniden dii-
zenlemek; insanin asli etkinligi olan oyuna, yara-
ticiliga ve toplumsalliga geri donmek. .. Bana gére
insanin insanca yasayabilecegi bir gelecek ancak
bu esaslar tizerine kurulabilir.
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Standart Testler Demokrasimizi Zayiflatiyor

Richard D. Kahlenberg

Lani Guinier, Meritokrasinin Tiranlii’nda standart
testlerin (SATlar) “tam olarak zenginligin yansiti-

cist olduklarimi” ileri siiriiyor.

Yirmi y1l 6nce, Lani Guinier, bagkan Bill Clinton
onu Adalet Bakanligi Insan Haklar1 boliimii bag-
kanlhigina aday olarak 6nerdiginde —sonra da mu-
hafazakir baskilarla geri ¢ekmisti- liberal bir ikon

olmustu.

1993’te Wall Street Journal’da irk¢i bir dille yazi-
lan bir serbest kiirsii yazisi (op ed') Guinier’i hak-
siz bir bi¢cimde, Yale Hukuk Profesorii Stephen
Corter’in belirttigi sekliyle, “refah kralicesine ¢ag-
risim yapan” bir terim olan “kota kraligesi” terimi
ile yaftalamigti. Clinton’un tepkisi daha da kotiiy-
di. Bagkan ve adayr Yale’de hukuk boéliimiinde
arkadagtilar ve Clinton Guinier’in diigiintine de

katilmisti. Ancak, Guinier’in adayligint geri ce-

1 Op-ed: “opposite editorial”, genelde gazeteyi temsil eden bagyazidaki goriisiin tersini savunan yazi (¢.n.)

Ceviri: Nurcan Korkmaz
Diizelti: S. Yetkin Isik

kerken, Clinton insafsiz bir bicimde, Guinier’in
azinliklarin oy haklarini saglama alma konusunda-
ki savunma ¢abalarinin “demokratik olmadigini”

dile getirdi.

Guinier Harward Hukuk Okulunun ilk siyahi
kadin profesorii ve yiiksekogretimde 1rk, cinsiyet
ve esitsizlik temalar1 tizerine birkag¢ tane kitabin
diistinceli yazart olarak hayatina devam etti. Son
kitabr Meritokrasinin Tiranligi: Amerika’da Yiikse-
kagretimi  Demokratiklegtirmek. Alt baghigin ortaya
koydugu gibi Guinier Amerikan {iniversiteleri ve
yasamda, daha az degil, daha ¢cok demokrasiyi sa-
vunarak Cinton’un, yazdiklart hakkindaki haksiz
nitelendirmelerini tepe taklak etti. Ve 1rke kota-
lar1 onaylamak s6yle dursun, pozitif ayrimciligin
bile agagidan yukar1 katilim siirecini diistindiigii-

miizde zayif bir ikame oldugunu ileri stirdii.
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Koleje kimin kabul edilecegi konusundaki karar-
larda, himaye, adam kayirmacilik ya da kan bagini
dikkate alarak kisilere yer ayirmaktansa bireylerin
liyakatini dikkate almak, baglica gelisme olarak
goriilmektedir. Guinier liyakat kavramini tahrip
etmek degil, bu kavrami “6grencinin standart
testlerdeki performansinin” 6tesine gegecek sekil-
de “yeniden tanimlamak” istemektedir. “Testok-
ratik liyakate itibar etmekten demokratik liyakate

itibar etmeye” ge¢memizi onermektedir.

Guinier'in tanimlamasinda “demokratik liyakat”
ogrenci adaylarindan demokrasimizin talep ettigi
taahhiit ve becerilere bakmak i¢in test sonuglarini
incelemenin ¢ok daha Gtesine gegmektedir. Gui-
nier, Harvard ekonomisti Amartya Sen’e basvu-
rarak liyakatin “ bir toplumun deger verdigi ey-
lemleri 6diillendiren bir tegvik sistemi” oldugunu
yazar. Bugiin, der, toplumumuz iki tiir vasfi bir-
lestiren insanlara deger vermelidir: (1) problem-
leri nasil ¢6zecegini bilme ki, bu sadece biligsel
becerileri degil ayn1 zamanda digerleri ile igbirligi
halinde olma ve yaratici diistinme yetenegini de
gerektirmektedir, (2) kiginin sadece kendi bencil
¢ikarlarimin pesinden kogmak yerine “gok daha
fazla insan i¢in daha iyi bir toplum inga etme ta-
ahhtdi”.

Guinier, kolejlere giriste agirlikli olarak standart
test sonuclarinin esas alinmasinin bir¢ok diizeyde
son derece problematik oldugunu ileri stirmek-
tedir. Bu testler bireyin demokrasimizin gii¢len-
mesine katkida bulunup bulanamayacagini degil,
sadece kisinin kolejin birinci sinifinda akademik
olarak nasil bir basar1 sergileyecegini gosterecek
bi¢cimde tasarlanmaktadir. “Eger tiim derdimiz
sadece birinci smifta ne kadar bagarili olunacagi
olsaydi, o zaman sadece bir yil siiren kolej prog-

'”

ramlarimiz olurdu, degil mi!” diye espri yapmak-
tadir. Ayrica, ekonomist Jesse Rothstein’in SAT
sonuglarimin birinci simif 6grencilerinin notlarin-

da ytizde 2,7 degiskenlik gosteren bulgularindan

alint1 yaparak, bu sonuglarin birinci simif notlarini

bile ¢ok iyi ifade etmedigini belirtmektedir.

Dahasi, SATlarin Thomas Jefferson’in “yetenek
ve erdemin dogal aristokrasisini” tanimlamak
yerine baglantilara dayali kabullerin Gtesine gec-
menin yolu anlamina gelmis olmasina ragmen,
Guinier, bugiin “SAT sonuglarinin zenginligin
gostergesi olduklarimi” ileri stirmektedir. Geor-
getown aragtirmacilart Antony Carnevale ve Jeff
Strohl 400-1600 ol¢egindeki SAT puanlarinda
sosyockonomik olarak en avantajli 6grencilerin,
en az avantajli olanlardan ortalama 399 puan daha

yiiksek aldiklarini ortaya koymuglardir.
Her seyin &tesinde, SATlar, Chicago Universi-

tesi ekonomisti James Heckman ve digerlerinin
bulgularina gore ¢ogu 6grencinin uzun dénemli
basarisinda biligsel becerilerden ¢ok daha 6nemli
olan, yaraticiligy, igbirligini, cesareti ve birgok di-

ger faktorii de 6lgememektedir.

Son olarak, Guinier, testokrasi, “[0grencilerin
smavlardan aldiklar1] puanlart mikemmel 6lg-
mekte ama karakteri yok saymaktadir” diye yazar.
Aslinda, SATlarda basarili olmak yetenek ve siki
calisgmanin iirtind olarak gorildiigiinden, basari
kazananlar ¢ogunlukla bagka birilerine, bir seyler
Eski

dogustan seckinler, dogum kazasinin [seckinci

bor¢lu olduklart hissinden yoksundurlar.

imtiyazlarin miras alindig1 ebeveynlere karsi] bir
borgluluk ve kargiligin1 verme ihtiyacina yol agti-
gini fark etmiglerdir. “Diger taraftan, yeni seckin-
ler, ayricaliklarini gergek, bireysel liyakate dayali
olarak kazandiklarini diigiiniirler” der Guinier, bu

3

nedenle de hicbir “yiikiimliilitk ya da utang” duy-

mazlar.

Sonuc olarak, Guinier testokrasimizin, demokra-
simizin duydugu ihtiyaglar1 kargilamakta bagarisiz
oldugunu iddia etmektedir. Onde gelen kolejler
kamu yararina hizmet ettiklerini iddia ettiklerin-
den ¢ok yiiklii miktarlarda vergi muafiyeti kazan-

maktadir. Ornegin Princeton Universitesi’nin



resmi olmayan slogani “Princeton Ulusun Hiz-
metindedir ve Tim Uluslarin Hizmetindedir”.
Princeton 6grencilerinin 6grenci bagina yaklasik
45.000 dolarlik vergi destegini hakli gosteren iste
bu taahhiittiir. Ve daha gegen yil, Princeton’dan
mezun olan o6grencilerin yarisindan fazlasmin,
yatirim bankacilig1 ya da damigmanhg gibi islere,
yani “herhangi bir toplum hizmetinin parcasi ol-

mayan” iglere girdigine dikkat ¢eker, Guinier.

Eskiden NAACP? Hukuki Savunma ve Egitim
Fonu avukati olan Guinier, yargi¢ Clarence Tho-
mas’in porzitif ayrimcilikla ilgili muhalefetinin
“dogru, ama nedenlerinin yanlig oldugunu” ile-
r1 stirmektedir. Guinier’e gore pozitif ayrimcilik
“basarisiz olmustur ¢iinkii hem giiniimiiz liyakat
sisteminin hem de bu sistemin refah-odakli liya-
kat taniminin adaletsizliginin iistiine gitmede ¢ok

yol alamamustir”.

Guinier, pozitif ayrimciligin “sadece giincel me-
ritokrasi gorlisiiniin degerlerini yansitma” egili-
minde olduguna igaret etmektedir. Kolejler “tipki
tist-orta[-]sinif beyaz 6grenciler gibi iyl hazirlik
okullarma génderilmis tist-orta[-]simif siyahi ai-
lelerin ¢ocuklarini” kabul etme egilimindedir.
Universiteler de gogunlukla gogu son zamanlarda
go¢ etmig varlikli siyahi 6grencilerin, Guinier’in
deyimiyle “kozmetik ¢esitliligi” pesindeler. Gui-
nier, yapilan bir ¢calismanin “Harvard’in Afrikali
ogrencilerinin ebeveynlerinin %90’dan fazlasinin
yiiksek lisans derecesine sahip olduklarini” ortaya

koyduguna isaret etmektedir.

Dikkatimizi tiimiiyle liyakat sisteminin haksiz
bir bi¢cimde zenginligi yansittigi gergegine ver-
digimizde, [diyebiliriz ki] azinhk 6grencileri,

gerekli teknik donanimdan yoksun bir madende

“kanaryalarin™ yaptig1 isi yapiyorlar. Guinier, an-

2 NAACP, The National Association for the Advancement
of Colored People, ABD’de etnik azinliklarin haklarin
savunmak amaciyla 1909’da kurulmus en eski ve en biiyiik
sivil toplum orgiitlerinden biridir. http://www.naacp.org/
(¢n)

3 Komiir ocagindaki kanarya (canary in a coal mine):
Koémiir ocagina inen isgilerin tiinelde yanlarinda kafeste bir

cak “ birkag secilmis siyahi dgrenciye kiigiik bir
kapr1 agarak olanak saglama” yoluyla pozitif ayrim-
cilik politikalar1 gercekte daha biiytik haksizlik ay-
gitlarina destek olmaktadir, diye yiiklenmektedir.

Guinier, tniversitelerin, 1rki, daha derin egitsiz-
likleri siimen alt1 etmenin yolu olarak gérmek-
tense, Posse Dernegi tarafindan onerilmis olan,
daha donistiiriicii bir kabul yontemine ge¢cme-
leri gerektigini ileri stirmektedir. 1989’da Debbie
Bial tarafindan kurulmus olan Posse, demokratik
degerleri gortiniir kilan dezavantajli ¢evrelerden
gelen her renkten 6grencinin tespit edilmesi icin
gaba sarf etmektedir. Yogun goériismeler ve grup
projeleri yoluyla, Posse cesaret gosteren, bagka-
lariyla igbirligi iginde calisabilecegini, yaratict bir
bicimde diisiinebilecegini ve liderlik gosterece-
gini ortaya koyan ogrencileri toplamaktadir. Bu
ogrencilerin ¢cogu sonunda kamu hizmetine dahil
olmaktadir. Middlebury Kolejinin 6nceki deka-
ni, Guinier’e Posse’yi destekledigini belirtmigtir.
Guinier’e, “hangisi daha 6nemli” diye sormustur,
“Ttm notlar1 A olan biri mi yoksa bazi notlar1 B
olan ama disariya cikip diinyada bir degisiklik ya-
pabilen mi?”

http://www.thenation.com/article/194137/standar-
dized-tests-are-weakening-our-democracy?utm_
source=Sailthru&utm_medium=email&utm_term=email_
nation&utm_campaign=Email +Nation+%28NEW%29 +-
+Most+Recent+Content+Feed20140106&newsletter=c¢

mail_nation#

(6 Ocak 2015)

kanarya (kus) tagidiklarina dair génderme. Eger madene
metan ya da karbondioksit gibi tehlikeli gazlar sizarsa, bu
gazlar kuglan iscilerden daha once zehirleyecegi igin, bir
6nlem olarak kullanilmaktadir. Deyim olarak da olumsuz
kosullara hassasiyeti olan bir seyin bu kosullarin varliginin
bir gostergesi, uyarami olarak kabul edilmesi anlaminda
kullamlmaktadir. http://en.wiktionary.org/wiki/canary_in_a_
coal_mine (¢.n.)
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Tiurkiye’de Kadin Egitimi ve Dinsellesme Baglaminda

Karma Egitim Tartigsmasi

Akif Coskun™

Egitime yasamin bircok alaniyla olan bagi nede-
niyle, gegmisten glintimiize ¢esitli anlamlar ve
beklentiler yiiklenmistir. Siyasal iktidar1 elinde
tutanlar, egitim aracihigiyla hikim sistemin kendi-
ni yeniden tiretmesi igin diizenlemeler yapmaya,
ortaya koyduklar1 degerlerin toplum tarafindan
icsellestirilmesini saglamaya ¢alismiglardir. Buna
ragmen egitimi sadece siyasal iktidarlar tarafindan
belirlenen basit bir yeniden tiretim araci olarak ele
almak dogru olmaz. Ciinkii egitim alani diger bir-
cok alan gibi i¢inde gatismalar1 barindirip, farkl
olasiliklari tagtyan ve direnis kiiltiiriinii yaratabile-
cek bir siirecler biittinii olarak da diistintilmelidir.

Egitim tartigmalari tarihi i¢cinde, kadinlarin egitimi
ve toplum yasamina esit bireyler olarak katilimla-
r1 6nemli bir yer tutmustur. Ozellikle Osmanh
Devleti’'nin son dénemiyle cumhuriyetin bagla-
rinda konunun giindeme tagindig1 goriilmekte-
dir. Kadinlarin 6rgiin egitime katilimu gesitli yak-
lagimlar tizerinden (gelismis tlkelerin gerisinde
kalmama, batililasarak modernlesme, ¢cagdaglagsma
veya dini, ahlaki degerlere gorelik vb.) tartisilmus;

*A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Ekonomisi ve Planla-
mast Yiiksek Lisans Ogrencisi

bu egitimin igerigi, hangi kosullarda ve nasil ya-
pilacag konularinda farkli tutumlarin olugmasina
yol agmugtir. Dénem iginde kadin egitiminin esit
bir yagamin kagiilmaz sart1 oldugu ve erkeklerle
bir arada yapilmasi gerektigi goriisiinti dile geti-
renler yani sira kadin egitimine veya bu egitimin
erkeklerle birlikte yapilmasina kargi ¢ikanlar da
olmustur. Ancak tilkede yaganan sosyoeckonomik
gelismeler ve kadinlarin egitim hayatina girisi ile
onlarin toplumun esit birer bileseni olarak yiir{it-
tiikleri miicadeleler sonucu karma egitim konu-
sundaki tutucu yaklagimlarin siliklestigi, esitlige
dayali diigiincenin hikimiyetini sagladigi goriil-
miistiir. Kadin ve erkeklerin egitimlerini esit ko-
sullarda ve bir arada siirdiirmesi karma egitimin
temelini olusturmustur.

Cumbhuriyetin ilan1 ve ortaya konan hedefler her
ne kadar egitim yasaminin laik, bilimsel ve kar-
ma temelde yiiritilmesine dontik adimlarin atil-
masina olanak saglamis olsa bile siyasetin, dinsel
soylemi toplumsal destegi saglayici bir arag olarak
kullanmasi egitim alaninda da dinsellesmeye d6-



niik uygulamalara yol agmustir. Cok partili hayata
gecisten giintimiize laiklik tanimu i¢inde ele alin-
mast miimkiin olmayan degisimlerin yasandigi
gozlenmigtir. Son dénemde ise neoliberal poli-
tikalarla uyum iginde olan muhatazakir egitim
yaklagimi bir anlamda tarihsel olarak tiikenmis
olmasi gereken sdylem ve uygulamalar1 gtindeme
tagtyarak bunlar tartigilir hale getirmistir.

Ozellikle AKP iktidar1 déneminde egitimin piya-
sac1 ve muhafazakir bir yaklagimla diizenlendigi
gorilmektedir. 4+4+4 uygulamasi, segmeli din
dersleri, igerik ve uygulamada dinsellesme adim-
lar1 son olarak karma egitimin kaldirilmas: tar-
tigmalarina kadar uzanmistir. Ancak bu tartisma,
Tirk egitim sisteminin yonelimini belirleyerek,
toplum yasaminin biitiin olarak dinsel kurallar
cercevesinde dizayn edilmesi potansiyeli tagimak-
tadir. Bu nedenle karma egitimin, kadin egitimi-
nin tarihsel biittinliigi iginde ele alinarak yeniden
hatirlanmasi ve yiiriitiilen tartismaya katilarak bu
yondeki saldirtya karst net bir tutum olusturul-
mas1 gerekmektedir. Ciinkii karma egitim uygu-
lamasinda yaganacak kayip, kadin 6zgiirlitk miica-
delesinin kazanimlarini olumsuz yénde etkileme
ve ayni zamanda esit/6zgiir bir yagam titopyasinda
mevzi yitimine yol agma giiciine sahip goriin-
mektedir.

Bu ¢galigmada karma egitimin Ttirkiye’deki gelisi-
mine deginilerek, karma egitim tizerinden siirdii-
riilen tartigmalar ele alinmakta ve 6neriler gelisti-
rilmeye ¢alisilmaktadir.

Tanzimat’tan Giiniimiize Kadin Egitimi ve
Karma Egitim

“Karma egitim”, Ttrk Dil Kurumu (TDK) s6z-
lagiinde “erkek ve kiz 6grencilerin ayni okulda
bir arada okumalarini saglayan egitim” olarak ta-
nimlanmaktadir. Karma egitimde asil amag, kadin
ve erkeklerin egitim hakki ve olanaklarindan or-
tak program temelinde esit sekilde yararlanmasi
ve egitim-6gretim slireglerinde cinsiyet ayrimina
yer verilmemesi (Ozkan, 2010; Koger, 1972) sek-
linde belirtilmektedir. Karma egitim, Ortagagdan
bu yana kadinlarin ikinci sinif olarak goriilmesine
yol agan farkli dini ve feodal yaklagimlara karsi yii-
riitiilen miicadelenin en 6nemli kazanimlarindan
biri olarak ele alinabilir.

Osmanli  Imparatorlugu  déneminde, Inal'in
(1996) da belirttigi gibi yaygin bir kamu egitimi
s6z konusu olmamus, devlet kendi kadrolarini ye-
tistirmek tizere Enderun ve medreselere 6nem
vermigtir. Dénem iginde medreselere devam
eden sinurh sayida kadin 6grenci diginda sistemli
bir kadin egitiminin varlig1 gériilmemektedir.

Avrupa’da yasanan sosyo ckonomik gelismeler
ve Osmanli Devleti'nin gerileme donemi igi-
ne girmesi, yenilik¢i diistincelerin yiiksek sesle
savunulmasia ve {ilke icinde bir¢ok konunun
tartisgilmaya baglanmasina yol agmigtir. Giiven’e
(2001) gore, batililasmanin baslangiclarindan biri
sayilabilecek olan Tanzimat déneminde ortaya
¢ikan distince hareketleri, yenilikler ve yaganan
gelismeler kadinin sosyal hayata katilimina katki
saglamigtir. Kadin egitiminin yayginlagsmaya bas-
lamasinda, dénem aydinlarinin II. Mesrutiyetin
sundugu ozgiirlitk ortaminda konuyu giindeme
getirip tartismalart ve sik sik yazilar yazmalarimin
onemli katkilar1 olmustur. Bu tartigmalarda top-
lumun yarisini olusturan kadinlarin egitilmeme-
si geri kalmighgin nedeni olarak dile getirilmis,
kadinlart cahil olan bir toplumun gelisiminin
miimkiin olamayacag vurgulart yapilmistir. Fa-
kat yagsanan tartismalarda sorunun 6zneleri olan
kadinlarin degil, yukaridan agagiya gelisen bir ye-
nilesme hareketi olan Tanzimat’in, halktan uzak
yetigsmis aydin sinifinin etkileri gériilmektedir.

Kadinlarin egitilmelerinin 6éneminin gecikmeli
olsa da ortaya cikisi, bu egitimin nasil olacagi yo-
niinde kutuplagmalarin yagsanmasina ve yeni tar-
tismalara yol agmugtir. Kadimnlarin erkeklerle ayni
ortamda ve ayni igerikte egitim almasi gerektigini
savunanlar oldugu kadar; dini ve ahlaki gerekge-
lerle karma egitime cepheden kargi duranlar da
olmusgtur. Kargi durusg gosterenlerin kadin egi-
timinin ayr1 ortamlarda ve ev yasami, ¢ocuk ye-
tistirme gibi alanlarla siirlandirilmasini istedigi
goriilmektedir.

“Tanzimat yillarindan itibaren kizlar igin ayn
sibyan mektepleri agilmaya baglanmigtir. 1859’da
kizlar i¢in ilk kez Risdiye agilmis, Mutlakiyet
ve Megrutiyet dénemlerinde de Inas (kiz) Ida-
dileri agilmustir” (Akyiiz, 2001, 359). Tanzimat
doéneminde kadmn egitimi erkeklerden ayr sekil-
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de yapilirken Akytiz’tin de (2001) belirttigi gibi,
orta dereceli okullarda okul bahgelerinin yiiksek
duvarlarla ¢evrilmesi, kadin 6gretmenler tarafin-
dan egitim verilmesi, bunun miimkiin olmadig:
durumlarda ¢irkin ve yash 6gretmenlerin atanma-
st gibi onlemler hayata gecirilmistir. Ancak do-
nemin sonlarma dogru Kamer’in de (2013) dile
getirdigi gibi, riigdiye ve tstii diizeydeki 6gretim
kurumlarinda okumak isteyen kadin 6grencilerin
cogalmasi ve ayr1 okullar acilmasindaki ekonomik
imkénsizliklar da karma egitim uygulamasini be-
raberinde getirmistir.

II. Mesrutiyet ile birlikte, kadin egitimi yayginlas-
muig, sayisal artiglar yasanmustir. Bu gelismelerin
¢agin kosullarina uymak anlamina geldigi, kadinin
ikinci bir cins olarak disiiniilemeyecegi, onun
hem sosyal hem de ekonomik hayata katilimimin
toplumlarin gelisimine katki sunacag gibi gortis-
lerin dillendirildigi goriilmektedir. Buna ragmen
hayati dini referanslarla yorumlayip tepkiler veren
bir yaklagimin da varligi gériillmektedir.

Bir yanda bu tartigmalar yasanirken, diger yandan
Osmanli Devleti’nin tarihsel olarak sontimlenme-
sine sahitlik edilmistir. Kurtulus Savagi yillarinda
yagsanan zorluklar egitim problemini arka plana
itse de donemin sonlarina dogru toplum i¢inde
kadinin sesi daha duyulur olmustur. 1921 yilin-
da kiz ve erkek Ogrencilerin farkli saatlerde ders
yapmasinin planlandigt Fen Edebiyat Fakiiltesi
kiz 6grencilerinin derslerini boykot ederek erkek
ogrencilerin oldugu siniflara gitmeleri buna 6rnek
olarak verilebilir. Bu olay tiniversitelerde karma
egitimin yolunu agmus, ilk karma egitim uygula-
mast dniversite diizeyinde gerceklesmistir (Ak-
yiiz, 2001).

Kurtulug Savagi’'nin sona ermesi ve Osmanli Dev-
leti'nin yerine Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurul-
mast tarihsel akis iginde siiregelen egitim tartigma-
larim1 sonlandirmamuig, onlarin yeni bir zeminde
devam etmesine olanak saglamistir. Bu anlamda
Kahveci’nin (2014) dile getirdigi gibi, hem cum-
huriyetin ilk yillarinda yasama gecirilmeye calii-
lan modernitenin hem de dini yagsam tarzini savu-
nan kesimlerin ana imgesi kadin olmus, bu imge
tizerindeki gatisma cumhuriyet tarihi boyunca la-
iklik ekseninde devam etmigtir. Ancak kendinden

onceki her iki donemde de (Tanzimat ve II. Mes-
rutiyet) kadin egitimi konusunda 6ne stirtilen dii-
stinceler, Cumhuriyet Déneminde kadin egitimi-
nin ele alinis seklini degistirmistir (Giiven, 2001).

Cumbhuriyetin ortaya koymus oldugu batili/cagdas
bir ulus olma hedefinin karma egitim uygulama-
sinin ideolojik olarak yerlesmesine katki sagladigi
gortilmektedir. Ancak bu degisimin sanildig1 ka-
dar kolay olmadig dile getirilmelidir. Ciinki Ta-
nilli'nin de (1996) vurguladig: gibi, cuamhuriyetin
ilanindan sonra iktidarin kiiciik burjuva aydin —
biirokrat kadro arasinda dagilmasi ve gerek kent
ve kasabalarda, gerekse koylerde yasayan kitlelerin
Cumbhuriyet’e ve devrimlere, sylenenlere ve ya-
pilanlara kargi neresinden bakilsa ilkel bir yasam
icinde oluglari, egitim tartigmalarinin da toplum
katilimi diginda stirmesine yol agmustir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra egitim sorunla-
rinin daha dikkatli ele alindig1 ve diizenlemeler
yapildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu diizenlemelerin
basinda 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nun kabul edilmesi yer almaktadir. Bu
kanun ile dinsel egitim sistemine dayanan med-
reseler kapatilmug, egitimin laik ve diinyevi bir
nitelikle stirdiiriilmesinin 6ni ac¢ilmistir. Hemen
ardindan 2 Mart 1926 tarihinde kabul edilen Maa-
rif Tegkilati hakkinda kanun ile de egitim hizmet-
lerinin kurumsal ve modern bir temelde yiirii-
tiilmesine zemin hazirlanmigtir. Ancak kanunda
yer alan “devrimlerin egitim yoluyla gergeklesti-
rilmesi ve biitiin topluma yayginlagtirilmasi ¢aba-
s1” (Giiven, 2010) dénemde egitime indirgemeci
yaklagimin hikim oldugu disiincesini uyandir-
maktadir. Ciinkii gerekli alt yap1 saglanmadan
biyitk toplumsal doéniisiimlerin sadece egitim
yoluyla gergeklestirilmesinin miimkiin olmadig
soylenebilir.

Cumbhuriyetin ilan edilmesi, karma egitim konu-
sunu hentiz ¢6zmemis olsa bile gelecege yonelik
ipuglarini sunmaktadir. Ozellikle Atatiirk ve arka-
daslariin diisiinceleri ekseninde sekillenen top-
lumsal yagam ikliminin etkili oldugu goriilmek-
tedir. Heniiz ilkokul, ortaokul ve liselerin karma
egitimi konusu yasal olarak diizenlenmemis, Tan-
zimat Déneminde yagananlari hatirlatan tartigma-
lar (yan yana oturmama, teneffiislerin ayrilmast,



kiz erkek yakinlagmasimin siki takibi vb.) devam
etmektedir. Ancak bu sirada Akyiiz’in de (2013)
belirttigi gibi, Tekirdag’da ilkokuldan mezun olan
kiz 6grencilerin gidebilecekleri kiz okulu bulama-
malar1 nedeniyle erkek ortaokuluna kayitlarinin
yapilmasi ve ardindan diger illerde de ayn1 uygu-
lamanin yapilmasi, ortaokullarda karma egitimi
baslatilmasina 6n ayak olmustur. Yine 1924 Agus-
tosunda hiikiimet ilkokullarin karma olacag kara-
rint almugtir. Karma egitimin liselere yayilmast ise
1930’dan sonra gerceklesmistir.

Cumbhuriyet ile birlikte karma egitim okullarinin
sayisal gelisimini Akytiz (2001: 359-360) s6yle be-
lirtmektedir:

1927-1928 6gretim yili baginda 23 karma,
12 kiz, 34 erkek ortaokulu vardi. 1935-1936
yilinda ortaokullarda 85 karma, 10 kiz ve 5
erkek ortaokulu bulunmaktadir. 1923’de
Turkiye’de 9 kiz, 14 erkek lisesi vardi.
1934-1935 6gretim yilindan itibaren tek li-
sesi bulunan illerdeki 19 lisede karma egiti-
me gegilmigtir.

Cumbhuriyet doneminde kadin egitimi ve karma
egitim konularinda gelismeler yaganmasina ve la-
iklik eksenindeki diizenlemelere ragmen egitim
yonelimi gesitli engellerle karsilasmistir. Gelis-
melerden hem ekonomik hem de iktidar iligkisi
yoniinden rahatsiz olan kesimlerin ilerlemenin
oniine set cekmeye calistiklarina taniklik edilmig-
tir.

Koy enstitiileri bu tanikligin en goze batan 6r-
neklerinden biri olarak ele alinabilir. 1935 yilinda
% 82’s1 koylerde yasayan (bunlarin erkeklerde %
17s1, kadinlarda % 4,2’si okuryazar) toplam nii-
fusun ise % 10,5’i okuryazar durumunda olan bir
toplumu kalkindirma amaciyla 1940 yilinda aydin
bir kadro tarafindan kurulan Koy Enstitiileri, tize-
rinde tartigmalarin bitmedigi camhuriyetin karma
okullarmdan biridir (Tanilli, 1996). “Is icinde, is
aracihigiyla, is i¢in egitim” yontemi tizerine kuru-
lu olan koy enstitiileri genis 6gretim programlari
ve kurulduklar: “iiretime uygun” alanlarda ortaya
koyduklar1 tiim iiriinleriyle modern yatili karma
egitimin en segkin 6rneklerinden birini olugtur-
muslardir. Ancak bu kurum gerici kadrolarin sii-
rekli hedefi durumunda kalmigtir. Kurum kendi-

ni kuran siyasal yapimnin (CHP) da onu savun(a)
mamasi nedeniyle tasfiye edilmistir. MEB’in 1947
yilinda yayinlamis oldugu 11161 sayili genelgey-
le (Tebligler Dergisi, 1947) Koy Enstitiilerinde
okuyan kizlarin “ev kadin1”, “kdy anas1” olarak
yetistirilmeleri konusunda talimat verilmesi on-
larin ¢okiigiinii baglatan hamle olmustur. Ardin-
dan 1950 yilinda toplumun dinsel inanglarini hig
¢ekinmeden kullanan Demokrat Parti’nin (DP) is
bagina gelmesi 6ziinden koparilan Koy enstitiile-
rine son darbenin vurulmasina yol agmigtir. 1951
yilinda K&y Enstitiilerinde okuyan kiz 6grenciler
Kizilgullu ve Besikdiizii Enstitiilerine gonderile-
rek burada uygulanan yatili karma egitimin son-
landirilmasi ve 1954 yilinda da bu okullarin tama-
men kapatilmasi “karma egitim” siirecinin en act
deneyimlerinden birini olusturmustur.

1950’de DP’nin iktidara gelisiyle siyasetin dinsel-
lesmesi ve egitim alaninda yaganan dinsel uygu-
lamalara ragmen cumbhuriyet 6ncesinden bagla-
yarak cumhuriyetin ilk yillarinda yerlesik hal alan
karma egitim uygulamas: siirdiriilmistiir. Oyle
ki halkin dini inanglarinin istismar konusu edildi-
g1 tim sag hitkimet dénemleri dahil olmak tize-
re, karma egitim tartisma konusu yapilmamus; bu
amagla toplumsal eylem gerceklestirilmemistir.
Tam tersine 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ile “Okullarda kiz ve
erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak egi-
timin tiriine, imkan ve zorunluluklara gére bazi
okullar yalnmizca kiz veya erkek 6grencilere ayrila-
bilir 7 denilerek karma egitim sistemin temel il-
kelerinden biri olarak pekistirilmistir. Son olarak
ise 2000-2001 6gretim yilinda karma egitim tiim
okullar i¢in (baz1 okul tiirlerinde uygulamaya ge-
cilememis olsa bile) zorunlu hale getirilmistir.

Kimler Hangi Gerekcelerle Karma Egitimi
Tartismaya Acryor?

Uzun yillar boyunca karma egitim uygulamasi-
na yonelik bir tartigmanin yaganmamasi ve farkli
taleplerin iletilmemis olmasi toplumda bu konu-
ya ait bir kabuliin yasandig izlenimini uyandir-
maktadir. Ancak nasil olmus da egitim bilimleri
ve modern toplumsal yagamin gelisimi agisindan
son derece tehlikeli bir séylem olan karma egitim
kargithigt son birkag yil i¢inde hizla giindeme so-
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kulmustur? Elbette bu sorunun yanitin1 bulmak
isteyenlerin Tirkiye egitim sisteminde yaganan
laiklik karsit1 gelismelerin tarihine bakmasi ya-
rarlidir. Ozellikle 12 Eyliil sonrasinda baglayan ve
AKP iktidar1 ile devam eden siiregte hem kamu-
sal yasamin hem de 6zel olarak egitim sisteminin
dinsel kural ve sdylemlerle kugatilmig olmasi-
nin gelinen agamay1 anlagilir kildig1 séylenebilir.
Clinki egitimin toplumsal yapidan ve iktidar ilig-
kilerinden bagimsiz olmadigi, toplumsal gelisme
biitiintiniin bir pargas olarak sekillendigi bilinen
bir gercektir (Tanilli, 1996; Ozsoy ve Unal 2010).
Bu anlamda Tiirkiye’de neoliberal sistemle uyum
icinde yiikselen ve dinsellesmeyi hedefleyen siya-
sal iktidarin belirleyiciligi unutulmamalidir.

Peki karma egitim kargithgini kimler, hangi ge-
rekgelerle ortaya atmakta ve kaldirilmasi yoniin-
de girisimlerde bulunmaktadir? Bilindigi gibi bu
tartigma, bireysel bazi agiklamalar bir yana bira-
kilacak Tiirkiye Genglik ve Egitime Hizmet Vak-
fi (TURGEYV), Imam Hatip Okullar1 Mezunlar1
ve Mensuplar1 Dernegi (ONDER), Ilim Yayma
Cemiyeti, Ensar Vakfi ve Memur Sendikalari
Konfederasyonu (Memur Sen) gibi bazi 6rgiitler
aracihgiyla baglatilmig ve devam ettirilmektedir.
Ancak bu yapilarin siyasal iktidarla olan iliskileri
incelenecek olursa, tartigmanin aslinda siyasal ik-
tidari elinde bulunduran AKP’nin egitimi dinsel-
lestirme projesinin bir pargasi olarak ytrattldiigi
soylenebilir. Bu tespite ragmen giindeme taginan
yazili agiklamalarda Memur Sen’e bagli Egitimci-
ler Birligi Sendikasi’nin (Egitim Bir-Sen) ismi 6n
plana ¢ikmaktadir. ' Ciinkii hem karma egitimin
yayinlar1 aracihigiyla tartigilir olmasi hem de kar-
ma egitim zorunlulugunun kaldirilmasi yéniinde
resmi girisimlerde bulunmasi agisindan bu 6rgii-
tiin tutumu dikkat cekicidir.

2-6 Aralik 2014 tarihinde toplanan 19 Milli Egitim
Sura’sina Egitim Bir Sen tarafindan sunulan rapo-
run 15. Maddesi karma egitimin kaldirilmasi 6ne-
risini igermektedir. Oneride karma egitimin oku-
la devam oranini azalttig1, okul bagarisini olumsuz
olarak etkiledigi dile getirilmekte ve birgok tilkede

mecbur olmaktan ¢ikarilan karma egitimin Tiir-
1 Ad1 gegen sendikanin kuruldugu 1992 yilindan AKP’nin
iktidara geldigi 2002 yilina kadar toplam 18 bin {iyesi
oldugu, ancak bu tarihten 2012 yilina kadar gecen siirede
tiye sayisini 280 bine ¢ikararak rekor ‘Orgiitlenme’ hamlesi
yaptig1 unutulmamalidir.

kiye’de uygulanmasinin anti-demokratik oldu-
gu belirtilmektedir (Egitim Bir Sen, 2014). Yine
ayni Orgiit tarafindan yaymlanan “Egitime Bakig”
dergisinde, psikiyatrist Prof. Dr. Sefa Saygili tara-
findan karma egitim “kizlar ile erkekler arasinda
bedensel ve ruhsal farkliliklar oldugu, bu duru-
mun 6grenme farklari yarattigi, Amerika, Ingilte-
re, Rusya gibi tilkelerde basarisizlik nedeni olarak
karma egitimin goriildigii” agiklamalariyla eleg-
tirilmektedir. Ancak bu elestiriler yani sira yazar,
kizlarin erkeklerin bulundugu smiflarda ¢ekin-
genlestigini, s6z alma ve smifta faal olma konu-
sunda alay edilme korkusuyla geri ¢ekildiklerini
soylemekte; bu durumun onlarin i¢e kapanma
ve kisiliklerinin baskilanmasi sonucunu dogur-
dugunu savunmaktadir. Devamla karma egitime
karg1 ¢ikis gerekgelerini (diger kisilerce de ortak
argiiman olarak kullanilan) asagidaki sekilde top-
lamaktadir (Saygili, 2012):

*Karma egitim kiz ve erkekler arasinda-
ki farkliliklar1 g6z ardi etmemektedir. Bu
nedenle karma egitimde kiz Ogrenciler
yeteneklerini gelistirememektedir. Bircok
alandaki rekabet kizlarin basarisizligiyla so-
nuglanmaktadir.

*Karma egitimden erkekler de zararli ¢ik-
maktadir. Soyle ki erkeklerin siniftaki kargt
cinse olan ilgisi, kaninda yiikselen hormon-
lar icabr dikkatlerini dagitabilmekte, zihin-
sel performanslarini diistirebilmektedir.

*Yine karst cinsler arasindaki agik olma ayri
bir problemdir.

*Daha sonra saatler siiren mesajlasma ve
goriismeler (cep telefonu veya internetle),
kiskanglik ve kavgalar genglerin konsan-
trasyonunu bozmakta, derslerden sogut-
maktadir.

*Cinsel taciz, istemeyen gebelikler karma
egitimle artmaktadir.

*Fiziken giizel olmayan veya arkadas bula-
mayan kiz ve erkek 6grenciler karamsarliga,
agagilik kompleksine siiriiklenebilecektir.

*Anadolu’da ve 6zellikle doguda muhata-
zakar aileler kiz ¢ocuklarint okula génder-
memekte, kizlarin okullagma orami diis-



mektedir. Bu yiizden kiz ¢ocuklar1 egitim
alamamaktadir.

Karma egitime yonelik elestirileri igeren diger
yaklagimlar ele aliacak olursa, onlarda da benzer
bir dilin kullanildigr goriilecektir. Ornegin tartis-
may1 ilk baglatanlardan biri olan Kavaklr'ya gore
(2002) de, karma egitim “kizlar ve erkekler ara-
sindaki yarigmada!” yetenek farklarindan kaynakl
haksizlik yaratiyor (bunun kaplumbaga ile tavsani
yaristirmak gibi bir sey oldugunu da ckleyerek!)
ve egitim kalitesini disiirerek verimsizlige yol
agiyor. Yazara gore bu sorunlar Avrupa ve Ameri-
ka’da yapilan aragtirmalarla kanitlanmig durumda
ve bu iilkelerde sag ve sol partiler konuyla ilgili
goriig ayriligl yasamadan karma egitimin zararlar
konusunda goriis birligine ulagmig(!) durumda-
lar. Bu anlamda Kavakli, tezlerini tekrar ederek
“karma egitimin yol actig1 taciz ve tecaviiz” olay-
lariin bilindigini ancak bunlarin 6nlenemedigini
soyliiyor. Yazar yakin zamanda ise, karma egiti-
min kaldirilmasi i¢in Egitim Bir Sen tarafindan
19. MEB Surasr’na sunulan 6neriyi ¢ok olumlu
buldugunu ancak bu 6nerinin ge¢gmemis olma-
sindan dolayr tiztinttisinii dile getiriyor. Yakla-
sitmint anaokulunda verilecek degerler egitimi
ile l.siniftan itibaren baglamasini istedigi Temel
Dini Bilgiler, Siyer ve Kur’an-1 Kerim derslerinin
isinin ehli ve iyi yetismis 6gretmenler aracihigry-
la siirdiiriilmesini, aksi takdirde derslerden bek-
lenen bilgili, ahlakli, erdemli 6grenci yetistirme
hedeflerinin yakalanamayacag (Kavakli, 2014)
onerileriyle tamamliyor.

Tartigmaya katilan Ozer (2012) ise, insanlarin
cinsiyetlerine gore farkli yaratilig ve karakterlere
sahip olduklarini belirterek kigilikleri sosyokiil-
tiirel olarak oturmamug ve cinsel kimlikleri tibbi
olarak olgunlagsmamus iki ¢ocugun, ergenlik do-
neminde bir araya getirilerek egitilmesinin ¢ok
yanlig bir uygulama oldugunun altini ciziyor.
Cocuklarin beden ve ruh sagligmin korunma-
s1 ve bagar1 oraninda artig saglanmasi i¢in karma
egitiminin kaldirilmasi gerektigine dikkat ¢eki-
yor. Karma egitim konusuna “Karma Egitim ve
Tek Cinsiyetli Egitim: Alternatif Bir Egitim Mo-
deli Mi?” adli raporla dahil olan Ak Parti Genel
Merkez Genglik Kollar1 Dig Iligkiler Bagkanhg
da tartigmada digerlerine benzer yaklagimlar ileri

stirtiyor. Raporun yazar1 Aygil (2013) goriisleri-
ni, beyin yapilar1 farkli olan farkli cinslerin (bir
istlinlitk gostergesi olmadan) 6grenme sekille-
rinin de farkli oldugunu belirtiyor ve erkeklerin
matematik, geometri, mithendislik gibi alanlarda;
kizlarinsa dil 6grenimi, edebiyat gibi alanlarda
daha bagarili olduklarini s6yliiyor. Rapor tek cin-
siyetli egitim veren okul ve siiflarm agirlikli ola-
rak Arap iilkelerinde yogunlastigini; Miisliiman
cografyasinin tek cinsiyetli egitime dini/ananevi
gerekgelerle taraftar oldugunu, bati cografyasi
icin genel olarak boylesi bir durumun yasanma-
digina dikkat ¢ekerek onlarin soruna pragmatist
yaklastiklarina deginiyor. Karma egitim konusuna
digerlerine gore daha “bilimsel” sekilde yaklasan
Karatag ise, ABD ve Avrupa 6rnekleri tizerinden
alintilar yaparak olusturdugu yazisinda “karma/
ayr1 egitim uygulamalarinin akademik basariya
olumlu ya da olumsuz etkilerinde belirgin fark-
liliginin oldugunu soylemek eldeki aragtirmalarla
miimkiin degildir”(Karatag, 2012: 53) sonucu-
na ulagtyor. Ancak konuya toplum duyarliliklart
tizerinden yaklagilmasinin daha mantikli olacagi-
ni1 dile getirerek veri kullanmadan “dini hassasi-
yetleri oldukga yiiksek bir toplumsal yaprya sahip
olan Tirkiye’de karma egitim toplumun biytik
kesimi tarafindan yadirganmig ve miitedeyyin
aileler egitimsiz kalma pahasina gocuklarini kar-
ma egitim veren okullara gondermekte isteksiz
davranmustir”(Karatag, 2012: 51) tespitini yaparak,
anayasa yapimi siirecinde toplumsal konsensiis
icinde sorunun ¢oziime kavusturulmasini istiyor.

Karma Egitim Savunulmalidir!

Oncelikle belirtmek gerekir ki, karma egitime
kargt manipiile edilerek ileri siirtilen elestirilerin
ve kullanilan argiimanin kendi iginde 6nemli ge-
ligkiler tagidigr goriilmektedir. Ayrica karma egi-
timin tartigilir hale getirilmesinin altinda siyasal
iktidarin beklentilerinin yattig1 ve toplumun din-
sel duyarliklarini kullanma egiliminin bulundugu
agiktir. Siyasal tartigmalarin ayni zeminde siirdii-
rilmesi gerekliligine ragmen karma egitim tartig-
masina pedagojik bir yaklagimla dahil olma cabasi
da denenmelidir. Ciinkii en yetkili agizlardan dile
getirilen “kindar ve dindar nesil yetigtirme” yak-
lagimiyla devam eden ve siyasi yogunluklu siiren
“karma egitim dayatmasina son” kampanyalarinin
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toplumsal diizeyde bosa ¢ikarilmasi igin buna ih-
tiya¢ oldugu agiktir.

Karma egitim kargithgini birkag baglik altinda top-
lamak miimkiindiir. Bunlar iginde agirlikli olarak
“bagar1” konusunun 6ne c¢ikarildigr dikkat ¢ek-
mektedir. Neo-liberal séylemin en gozde sdylem-
lerinden biri olan ve dinsellesme taraftarlarinca da
kullanilan bu yaklagim manidardir. Clinkii egiti-
mi dersler ve konularin 6grenimine veya sinavlara
dayali bagar kriteri tizerinden ele almak ya alana
ait bilgi yetersizliginin ya da egitim yasamina dair
carpitma ¢abasinin bir sonucudur. Oysa Tanil-
I'nin (1996) de belirttigi gibi uzun yillar boyunca
sadece zeka ve bellekle ugrasan, Ortagag’da s6val-
yelerin bedensel ve manevi yonden giiglenmesini
savunan, XVIL Yiizyilda ise “diirtist kigi” 6nceli-
giyle sosyal degerleri yiicelten egitimden bugiin
beklenen sey sadece zeki bir insan yaratmak degil,
dengeli bir kisi yetistirmektir. Bu anlamda yete-
nekleri gelisirken toplum yasaminda 6zne olarak
yer alabilen, evrensel kiiltiir degerleriyle donan-
mig, dogay1 ve insan iligkilerini kesfedip onlarin
doniistimiine katki sunacak insanlar cagdag egi-
timin belirleyenleri olmalidir. “Bu asamada kar-
ma egitimin tim tarihsel anlami ve siirecinden
koparilarak “bagar1” olgiitii tizerinden tartigilir
kilinmas1 bilimsel olmadig: gibi ahlaki bir tutum
da degildir”(Egitim Sen, 2014). Ciinkii bagar1 s6z-
ctigii bu giin artik bireyci bir ideoloji ve bilginin
metalagmasi diizeyinde ele alinir olmustur. Oysa
“egitimle baglantili tiim siireglerdeki basar1 tani-
mu bireyselden kolektife, 6zelden kamusala dogru
donistiigiinde ortak fayda herkesin faydasina ola-
caktir. Daha somut ifadeyle, ortak iyinin 6ncelikli
oldugu bir toplumda, egitsel bagari insani olarak
donanimli hale gelmek” (Demirer, 2014) seklinde
algilanacaktir. Bu yoniiyle bireyi sosyal bir varlik
olarak gbrmeyen, onun duygusal, zihinsel ve sos-
yal yeteneklerini bir biitiin olarak gelistiremeyen
bir egitimin bagarili oldugunu séylemek mim-
kiin degildir (Ozmen, 2015).

Bagar1 konusuna yonelik yapilan genel aciklama-
larla birlikte, karma egitim karsitlarinin iddia et-
tigi gibi 6grenme basarisinin, kadin ve erkeklerin
ogrenme ortamlart ayrildiginda ortaya c¢ikacag
tezinin de tutarli olmadig: belirtilmelidir. Ctinkii
bu yaklagim egitime etki eden ¢oklu faktorlerin ve

toplum gergeklerinin dikkate alinmadigr anlami-
na gelecektir. Acaba bagar1 sinifta erkek veya kiz
ogrenci olup olmamasiyla mui, yoksa 6gretmen ba-
sina diisen 6grenci sayistyla mu iligkilidir? Ya da
kadin 6grencinin bagarisizligi sadece erkeklerin
onu engelledigiyle mi, yoksa 6grenme ortaminin
elverisliligi ve materyalin uygunlugu, 6zgtivenle-
rini artiracak sekilde yetigtirilmis olmalar, gelisim
ozellikleri, ailenin egitim ve gelir diizeyi, 6gret-
menin niteligi gibi degiskenlerle mi belirlenmek-
tedir? Bu nedenle 6grenci basarisi tizerinde yapi-
lacak 6nermelerin kanitlamalara ihtiyact oldugu
aksi halde degerlendirmelerin yetersiz kalacag
aciktir.

Karma egitim ve akademik bagar1 arasindaki ilig-
kileri ortaya ¢ikarmak tizere ozellikle ABD ve
Avrupa’da gesitli ¢calismalar yapilmigtir. Smyth’in
(2012) aktardigina gore, aragtirmalar kizlarin egit-
sel ilerlemesinin karma egitimle durmadigini, tek
cinsiyetli okullarda kizlarin egitim basarisinda be-
lirgin bir avantaj olmadigini ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde, Avustralya’da, diger kosullar esit
olmak {tizere, fen bilimleri veya biyoloji alaninda
tek cinsiyetli ve karma egitim okullar1 arasinda
belirgin hig bir farklilik olmadigini tespit etmistir
(Ainley ve Daly 2002; Aktaran Smyth, 2012). Yine
ABD Egitim Bakanligi’'nin, karma ve ayr1 egitim
tizerine hazirlatmig oldugu ve bircok bilimsel
calismanin analiz edildigi egitim raporu da ayr1
egitimin tercih edilmesini savunacak bulgularin
olmadigini ortaya koymustur (US Department
of Education, 2005). Bu veriler yani sira Ttirki-
ye’de hem Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) sinavi hem de Lisans Yerlestirme Sinavi
(LYS) bagar listeleri incelenecek olursa 6zellikle
kadin 6grencilerin ve karma egitim okullarindan
gelen ogrencilerin siralamadaki basarist goriile-
cektir. Universiteye giris siralamalarinda kiz ve
erkek siniflarinin bulundugu okul tiirlerinin hig
goriinmemesi manidardir.? Bu yoniiyle karma
egitimi basarisizlik sebebi olarak ileri siirmenin
dayanaklarinin saglam olmadigi séylenebilir.

Tum topluma yayginlastirilmaya galisilan basari
¢ilginhiginin ve cinsiyet ayrimciliginin bir parga-
s1 olarak “kadin ve erkeklerin farkli 6zellikleri ve

2 Bak: OSYM Lise Bagari Siralamalart igin http://ogm.meb.
gov.tr/istat_okltur.asp



ilgileri oldugunun ileri siiriilerek onlarin bagarili
olacaklar1 diigiiniilen alanlarda yonlendirilmeleri
ve cinsiyet rollerine uygun egitim almalar1” gerek-
tigi yaklagimi ise i¢inde ciddi sorunlar barindir-
maktadir. Basta kadin ve erkeklerin farkli alanlara
yonlenmeleri gerektigi 6n yargisinin pedagojik
olarak giintimiizde bir karsiligi bulunmamakta-
dir. Ayrica bu yargrya dayali olarak onlar igin fark-
I1 egitim sistemleri kurma ve onlarin diinyalarini
ayirma girigimleri rasyonel olmamakla birlikte
hem c¢agin gereklerine ters diismekte hem de in-
sanlar adina karar vererek onlarin hangi alanlarda
yogunlagmak isteyeceklerini onlara ragmen belir-
lemek anlamina gelecektir. Bu anlamiyla karma
egitim karsitlarinca dile getirilen bu yaklagimin
yine onlar tarafindan sik¢a kullanilan “demokratik
ozgirliiklere” aykir1 oldugu agiktir. Ayrica egitim
olgusunu herkesin iyi yaptigini daha iyi yapma-
s1 kurgusundan ¢ok, yapamadiklarimizin {izerine
giderek zenginlesme olanagi sunmasi seklinde ele
almak daha dogru bir tutumdur. Béylece egitim,
insanlagma olarak tanimlanabilecek olan sinirlart
agma giiclinii bireye verebilecektir.

Karma egitim elestirilerinde yer alan cinsel kim-
liklerin gelisimi Koger’'in de (1972) vurguladig
tizere egitimin temel amaglari yaninda, yan amag
olarak kabul edilebilir. Fakat Ttiirk egitim sistemi
tartigmalarinda yan amaclar temel yaklagim haline
getirilmig boylece egitim esitliginde kadmn-erkek
ayrimi yerlestirilmek istenmistir. Yine toplumsal
yasamun dinsellestirilmesi tartisma ve uygulama-
lar1 iginde, kadin egitiminin belirli alanlara sigdi-
rilmak istenmesinin sonugta ulasacagi yerin “cins
ayrimet” bir yasam kurgusuna hizmet edecegini,
kadin1 giigstizlestirerek gelencksel rollerine dogru
stirtikleyecegini kestirmek zor degildir. Bununla
birlikte kadinlar1 kapitalist iligkilenme iginde ac1-
masiz bir sdmiiriiye tabi tutup, esitsiz bir yagama
mahkum eden sistemin gerici sdylemini, Marx’in
da belirttigi gibi kitleleri uyusturma yaklagimi ola-
rak ¢oziimlemek miimkiindiir. Cagdas diinyada
cins ayrimi elestirilirken ve yagamin tiim alanla-
rinda bu yondeki ayrimlar1 ortadan kaldiric1 6n-
lemler alinirken; Tiirkiye’de de gesitli bagliklarda
dizenlemelere gidilirken (Toplumsal Cinsiyet
Esitligi Ulusal Eylem Plani uygulamalari, ders ki-
taplarini cins ayrimci 6gelerden armdirilmasi ga-

ligmalar1 vb.) karma egitim tartismasi altinda her
seyl yok sayan bir tutumun anlagilir yénii bulun-
mamaktadir. Bu tutum pedagojik olmadig kadar
erkek egemenligine dayali ideolojik bir yaklagi-
min trtiniidiir ve ortaya atip tartisanlarin siyasal
egilimlerine dair 6nemli ipuglarini i¢inde barin-
dirmaktadir.

Karma egitime son kampanyalari iginde kapali ve
agik olarak kullanilan bir diger argiiman ise karsit
cinsler arasinda ortaya ¢ikabilecek yakinlagma ve
bu birliktelikten ¢ekinen ailelerin kiz dgrencile-
rini okula gondermekten ¢ekinmeleri baghigiyla
formiile edilebilir. Oncelikle su belirtilmelidir
ki Tirkiye’de egitime ulagma acisindan bolgesel,
cinsler arast veya ekonomik nedenlere dayali si-
kintilar yaganmaktadir. Bu sorunlar altinda ya-
tan genis kapsamli nedenleri gérmezden gelerek
okullulagma oranlarindaki dengesizligin sorum-
lulugunu karma egitimin varligina baglamak sii-
reci algilamamak olarak degerlendirilebilir. Yine
kizlarini okula gondermek istemeyen ailelerin ge-
rekcelerini “o okulda erkek 6grenci var” gibi bir
ciimle ile agiklamaya calismak sosyal olaylara at
gozliigiiyle bakmaktan bagka bir anlam ifade ede-
mez. Bunedenle iddiay: dile getiren “uzmanlarin”
toplumsal olgular1 ¢6ziimlemeyle ilgili literatiir-
lerini tekrar gozden gecirmelerini beklemekten
baska bir 6neri gelistirmek zordur. Karma egitime
toplumda ciddi diizeyde karst durus oldugu ve ai-
lelerin bu nedenle ¢ocuklarini okula génderme-
diklerine ait sdyleme ise yine bazi sayisal veriler
ile yanit vermek miimkiindiir. Ttirkiye’de okul-
lulagsma oranlarinda yillarla birlikte artig yagandigi
bilinmektedir. Ornegin ilkégretimde 1997-1998
ogretim yilinda yiizde 84 olan okullulagma orani
2013-2014 ogretim yilinda yiizde 99’a ulagmis-
tir. Ayn1 donemde liselerde yiizde 38 olan oranin
yiizde 76’ya, tiniversite ise ylizde 10 olan oranin
ise yiizde 39’a ulastigi goriilmektedir (TUIK,
2014). Bu nedenle “toplumda karma egitimin bii-
yiik oranda yadirgandig ve ailelerin bu gerekgceyle
ozellikle kiz ¢ocuklarini okula géndermedikleri”
tespiti dogru gortinmemektedir. Fakat tam tersi
bir noktadan 4+4+4 diizenlemesi sonrasinda ka-
din 6grenciler i¢in okula devam sorunu olacagini
(kurslarin okul yerine sayilacak olmast, acik lise
uygulamasi vb. nedenlerle) 6ngdrmek miimkiin-
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diir. Bununla birlikte iki karsit cinsin ayn1 okul
ortaminda bulunmasmin sakincali oldugu tezini
genel egitim amaglar1 ve toplum yagaminin yone-
limi agisindan saglikl sekilde tartigmak zordur.
Ciinki karma egitime bu baslik {izerinden geti-
rilen elestirilerin diizeyi stkintilidir. leri siiriilen
“cinsel taciz”,
sel-ahlaki” gerekgeler muhafazakar bir tutumun

sloganik yaklagimini sunmaktadir. Oysa tam tersi

istenmeyen hamilelikler” ve “din-

bir noktadan yagamin tiim dénemlerinde ve alan-
larinda karsit cinsle stirdiiriilecek olan birlikte ve
esit yasam insanlik sitirecinin ulagtigi diizeyin bir
sonucudur. Bu nedenle cinsiyet ayrimma dayali
okul yasaminin g¢esitli sorunlar1 beraberinde tagi-
yacagi goriilmelidir.

Yapilan bazi aragtirmalar tek cinsiyetli egitimde
yetisen Ogrencilerde karsit cinsi farkliliklariyla
taniyarak onlarla kalic1 dostluklar kurma sorunla-
rinin yasanacagi, cinsler arasinda yapilacak ayrig-
tirmalarin 6n yargilari artmasina hizmet edecegi
ve akademik bagar1 agisindan da olumlu sonuclar
yaratmayacagi sonuglarini ortaya koymustur (Bla-
ke, 2011). Bunun yani sira gesitli aragtirmacilar
agisindan da karma egitim diizenlemelerinin er-
kek ve kiz 6grencilerin okul yagamlar1 ve gelisim
yonleriyle ilgili olarak daha olumlu olduguna dair
genel bir fikir birligi oldugu géziikmektedir (Feat-
her ve digerleri, Aktaran Aygiil, 2013). Okullarda
birbirinden ayrilan kargt cinslerin yagamin diger
alanlarinda neden ve nerelerde birlikte olacaklar1
da bir sorun olarak ortaya ¢ikacaktir. Bu neden-
lerle egitim ortamlar1 cinsiyetgi ayrismalara degil,
birlikte yasama hizmet eden sekilde diizenlenmeli
ve igerik agisindan da cinsler arasi esitsizligi besle-
yen Ogeleri barindirmamalidir.

Sonuc

Bu giin egitim gergekten de ciddi bir kriz iginde
bulunmaktadir. Ancak bu kriz karma egitim kar-
sitlariin soz ettigi gibi kadin/erkek ayrimini sag-
layarak bitecek kriz degildir. Tam tersine egitim
sisteminin i¢inde bulundugu kriz daha derindir.
Egitimin piyasada alinip satilan bir mal haline
gelmesi, sistemin ana bilegeni olan okullar ile 6g-
retmenlerin “sinavlar” gibi bir 6lgiit tizerinden
basart degerlendirilmesine tabi tutulmasi krizin
temel parcalarindandir. Bunun yani sira egitimin

siyasal iktidar1 elinde bulunduran egemen yapimin
kendini yeniden tiretmesine yarayacak bir arag
olarak sekillendirilmesi, toplumda egitim olanak-
larina ulagma acisindan ugurumlarin bulunmast,
egitimin merkezine insanin yerlestirilememesi ve
egitimin insanlara mutluluk verme yerine yars,
kayg1, digerlerini geride birakma gibi kavramlar-
la anilir olmasi giintimiiziin gercekgi tartigmala-
r1 olmalidir. Bu nedenle egitimin bugiin i¢inde
bulundugu yapisal sorunlarin ve ortaya gikardig
olumsuz sonuglarin, dinsel tutuculugu yayginlag-
tiracak uygulamalar ile agilabilecegini ummak en
basit sekliyle ya safdillik ya da ikiyiizliliik goster-
gesi olarak diigtiniilebilir.

Ne ilgingtir ki, agirlikli olarak erkekler tarafindan
ve yine erkek egemen bir dille ifade edilen kar-
ma egitim tartismalar1 ne bir toplumsal tartisma
ne de ugruna yiritiilen miicadeleler sonucunda
giindeme gelmemistir. Toplum yasamini kendi
siyasal ve dinsel yaklasimlarina gore diizenlemek
isteyen otoriter bir iradenin varligi dikkat ¢ek-
mektedir. AKP egitimi bir yandan piyasalastirir-
ken diger yandan dinsellegtirme adimlarini hizla
hayata gecirme niyeti i¢inde oldugunu kanitla-
migtir. Bu anlamiyla egitimde doniistimiiniin son
adimlarindan birini olusturacak olan karma egiti-
min kaldirilmasi girisimini “sivil toplum orgiitle-
r1” tizerinden yiiriitmektedir. Ancak ileri siirtilen
tezlerin pedagojik olmaktan ¢ok ¢esitli carpitma
ve piyasact sOylemlerle doldurulmaya caligildig
goriilmektedir.

Ortaya ¢ikaracagi olumsuz sonuglar agisindan
basta kadinlar ve onlarin orgiitlerinden, tiniver-
sitelerden, sendikalardan, siyasal partilerden ve
diger toplum kesimlerinden karma egitimin son-
landirilmasi girisimlerine ciddi bir karg1 durusun
olusturulmasi gerekmektedir.

Ciinkii bugiin egitimin dinsellesmesine karsi ¢ik-
mak ve karma egitimin tarafinda olmak (Egitim
Sen, 2014);

-Dini gerekgeler ve muhafazakar yasam tarzinin
dayatilarak, toplumun otoriteye edilgen bir sekil-
de baglanmasina izin vermemek,

-Toplumsal gericilesmeye ve kadmin tekrar eve
hapsedilerek ikincil bir duruma itilmesine karsi



durarak esitlik anlayigina destek vermek,

-Egitimin dini kurallara gére bigimlendirilmesi-
ne; ogrencilerin inanan ya da inanmayan, dindar
ya da dinsiz, ibadet eden ya da ibadet etmeyen gibi
kategorilere ayrilmasina izin vermemek ve laik
egitimi savunmak,

-Insanda var olan potansiyeli agiga gikarma siire-
ci olarak tanimlayabilecegimiz egitimin, ¢ocugun
kendini kesfettigi, tiim yeteneklerini, yaraticiligi-
ni1 ortaya ¢ikardigi, 6zgiirlestigi dinamik bir siireg
olarak insana yabancilagmayacagi bir cergeveye
oturtulmasina katki sunmak,

-Kiz ve erkek ogrencilerin 6nce ayri siniflarda,
daha sonra ayr1 ayr1 okullarda 6grenim gérmeleri-
ne, gili¢ kargisinda itaat ederek, iktidara her kosul-
da biat etmelerine firsat vermemek,

-Inang istismarim1 gelenek haline getirmis ve cin-
siyetcl bakig agisina sahip olanlarin hareket alanini
siirlandirarak onlarin egitim alanimi “haremlik-
selamlik” olarak diizenlemelerine dur demek,

-Farkli cinsiyetlerin ruh ve beden saglhig ile ola-
gan kisisel gelisimlerini, farkliliklarini bilerek ve
birbirine saygi gostererek gelistirmesini ve okul/
sinif ortaminda birlikte sosyallesmelerini savun-
mak anlamina gelecektir.

Bugiin tam anlamuyla yozlasmus, cikar iligkileri
icine diigmiis, ilkel ve ¢agdisi kalmis yapilarin s6z-
de ahlaki degerler tizerinden egitimi ve toplumu
sekillendirmesine izin verilmemelidir. Seckin’in
(2013) de belirttigi gibi,
saldir1 oncelikli olarak kadinlarin egitimine ve

karma egitime yonelik

toplumsal yasamdan daha da geri ¢ekilmesine
yonelik bir saldiridir; farkliliklarint degil benzer-
liklerini 6grenen, farkliliklarina da saygili olan ve
bunu anlayan ve elbette birbirine agik olmaktan
utanmayan nesiller i¢in karma egitime sahip ¢ik-
mak gerekmektedir. Toplumsal cinsiyet esitligine
dayali bir yasam miicadelesi acisindan hangi ge-
rekeeler ileri stiriiliirse siiriilsiin karma egitimin
uygulanmasia yo6nelik tutumdan geri adim at-
mamak ve laik egitim talebini yiikseltmek dev-
rimci pedagojik bir durus olacaktir.
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Ogrenilen Her Yabanci
Dil Bir Anadildir

Nazire Akbulut

Bu yazimn temel amact yabanci dil 6grenme
yaklagimt ya da anlayigint irdelemektir, ancak
her yabanc dilin ayni zamanda bir anadil oldu-
Ju gerceGinden hareketle, anadili veya yabanci dili
agrenmenin olumlu veya olumsuz yonleri iizerin-
de de durulacaktir.

“Prof. Dr., Gazi Universitesi

Dil Birligi Siyasi Birligin Oniine Gegiyor!
20. yiizythn ikinci yarisina kadar toplumlar si-
yasi smurlarim titizlikle belirleyip korurken, 21.
ytizyilda artik ‘dil’, daha dogrusu ‘anadili’ olgusu
toplumlarin kimlik simgesi olarak algilanip ya-
satilmasi icin miicadele edilmektedir. Uzerinde
hassasiyetle durulan konu, anadilin, yazili ve ko-
nugma dili olarak yalnizca kendi dil birligi i¢inde
bulundugu insanlarca degil, bagkalar1 tarafindan
da konusulmasidir. Boylece dil aracilig ile kendi
kiiltiirel ve siyasi degerlerini tanitmak ve diger in-
san topluluklarin etkilemek de amaglanmaktadir.
Bir toplulugun kendi degerler biitiinii ile kendini
kabul ettirmesi kadar ‘karsi tarafin’ da buna agik
olmast gerekmektedir. Ikili insan iliskilerinde ol-
dugu gibi, devletlerin kuvvetler ayrilig1 ¢ergeve-
sinde donemsel temsilcileri olan hiikiimetlerin
de kargilikli kiiltiirel kabulii belli 6lgiitlere bagli-
dir. Bir ol¢ti, Tirkiye’nin Tiirki Cumhuriyetlerle
iligkisinde oldugu gibi ortak toplumsal degerlere
sahip olmak ise; bir bagka 6l¢ii de Avrupa Birli-
g1, Birlesmis Milletler gibi topluluklar ve Cin gibi
iilkelerle siyasi veya ekonomik ¢ikar iligkisinde ol-
maktir. Pek tabi ki bu etkilesim esit giigte veya esit
Ol¢iide gerceklesmemektedir. Toplumlarin sahip
olduklari siyasi, askeri veya ekonomik giig, etkinin
diizeyini ve yoniinii belirlemekte, kargilikli etkile-
sime sekil vermektedir. Ornegin “Lingua Franca”
boyle bir etkilesim sonucu 13. yiizyildan sonra
olugmus bir iletisim dilidir.



Baz1 Avrupa tilkeleri, Orta Cag’dan itibaren deni-
zasir1 ticarette ve daha sonraki ytizyillarda sémiir-
geci gii¢ olarak 6zellikle Kuzey Afrika ve Asya ile
gelistirdikleri askeri ve ticari iligkileri sonucu mi-
nimum diizeyde iletisimi saglamak {izere “Lingua
Franca” denilen dili gelistirmigtir. Lingua Franca,
13. ile 14. ytizyillar arasinda birkac edebi eserde
alintilanmasina ragmen yazi dili olarak gelistiril-
medigi i¢in, dilbilimciler bu dilin kullanildig1 bol-
geleri sinirlamanin ve gelisimini tarihsel olarak
saptamanin zorlugundan bahsetmektedirler. Buna
ragmen gezgin tarihgilerin anilarinda, Kuzey Ital-
ya ile Fransa’nin dili olan Lingua Franca’nin farkl
dillerin ortak kelime hazinesine sahip oldugu an-
latilir. Bu yaganmig deneyimden yapilacak ¢itkarim
sudur: Bir dil ister anadili, isterse farkli dillerin
ortak paydalarindan olusan ve iletisimi saglamak
amaci ile yaratilan uluslararasi bir dil olsun, eger
yazi dili seklinde egitim kurumlarinca 6gretilmesi
stirdiiriilmiiyorsa ‘6lii degil, kaybolan diller"” ara-
sina katilmaya mahk@imdur. Bazi diller ise giinliik
hayatta konusuldugu ve dini belgeler ile kimi ede-
biyat eserlerinde kayitl bulunduklari halde giin-
lik egitim dili olarak kullanilmamalarindan 6tiirii
kaybolan diller arasinda yer aliyorlardi. Ibranice ve
Kiirtce bunlara 6rnektir. Ibranice, Israil devletinin
kurulmasimin ardindan, Kiirtge de Kuzey Irak’ta
Bolgesel Kiirt Yonetiminin gabalariyla tekrar yazi
dili olarak gelistirilip egitim ve edebiyat dili olarak
yasayan diller arasina katilmiglardir. Kaybolan dil-
lerden Babil dili ise diinya ytiztinde 50 ile 100 kisi
kadar ilgili insan tarafindan 6grenilip konusulma-
ya ¢alisilmaktadir. (Bak. Franz, 2010)

Tturkiye gerceginden yola ¢ikarak somutlagtirir-
sak, Tirkce konugan kavimler stirekli gé¢ duru-
munda olmalar1 nedeniyle hem dillerini yayma
olanagi bulmuglar hem de diger dillerden etki-
lenmeye agik olmuslardir. Sina Aksin, anadilin
ogrenilmesi ve stirdiiriilmesinde annelerin roliine
dikkat ¢ekerken (2003: 14) Tirkcenin Osmanli
Imparatorlugunda yaz1 dili olmamasina ragmen,
kusaklar boyu korunmasinda haremin etkin oldu-
gunu tartigilir bir boyutla dile getirmektedir:

Osmanli Devleti bir Tiirk Imparatorlugudur; ¢iin-
kit padisahlar Tirk’ti ve Tirkge konusuyordu.
Eger Tirkce bir resmi dil olarak bugiine kadar
yasayabilmigse biiyitk olgtide kadinlarimiz saye-

sinde yagamigtir. Bu da maalesef, kadinlarin oku-
tulmamasi yiiziinden ve sayesinde olmustur. Yani
padisah, sadrazam, vezirler falan bdyle tumturakl
dille yazilar yazip birbirleriyle konusurken, ulema
ve digerleri, eve gittiginde Tiirkge konugmak zo-
rundadir. Clinkii karilari, cocuklart 6zellikle egitim
gormemigtir. Dolayisiyla anadilinde konusuyor.
Tirkce konusuyor. O sayede Tiirkge’nin daima bir

onceligi olmustur. (Aksin, 2003: 16)

Sina Aksin sehzadelerin genelde yabanci kokenli
anneleri oldugunu ve ister Ttrk ister yabanci ol-
sun haremdeki kadinlarin da egitimden gegtikle-
rini goz ardir etmistir. Kuran kurslarinda Arapga
egitiminden gegen ¢ocuklara ragmen giinlitk ha-
yatta iletisim dilinin Ttiirkge oldugu bir gergek ise,
Tiirkgenin halk ozanlarinca sozlii edebiyat olarak
zenginlestirilerek gelistirildigi bir bagka gercektir.
Asil etken ise, Tiirk¢enin sadece ulemanin evin-
de degil, yabanci sozciiklere ragmen dilin temel
felsefesinin Tiirkgeye dayanmasi ve halkin higbir
yasak olmadan iletisim dili olarak kullanmasidir.

Yukarida, Tiirk¢e'nin bagka dillerden etkilendi-
g1 ifade edilmisti. Tirkce'nin kelime hazinesine
bakarak hangi dillerle etkilesim iginde oldugunu
dilbilimci olmadan da saptamak olasi: Mislii-
manlagan Tirk boylar1 Arap dilinin ve kiltiirii-
niin etkisinde kalirken; giiclii Fars edebiyatinin da
biiytisiinden kendisini kurtaramamustir. Sonraki
yiizyillarda Fransizlarin egitim anlayis1 ve sosyal
yasamlar1, Almanlarin askeri disiplini ve demir-
yolu insaatinda kullandiklar1 teknoloji, son olarak
da bilgi teknolojisi araciligi ile Ingiliz hegemon-
yas1 -Afrika kitasi ile baz1 Uzakdogu iilkelerinde
oldugu kadar olmasa da- Tiirk dili ve kiiltiirii tize-
rinde izler birakmigtir. Ekonomik ve ticari alanda
yaptig1 biiytik atilim sonucu Cinceye ilginin artik
Avrupa dilleri ile yarigtigini sdylemek de kimseyi
sasirtmamakla birlikte, Tiirkge tizerinde bati dil-
leri tarzinda etki birakir mi, bunu zaman goste-
recektir.

Herhangi bir dil, yabanc bir dilin etkisine girdi-
ginde dilde arindirma ¢abalar1 da hizlanmaktadir.
Bunun igin enstitiiler kurulur, egitim sistemi tiim
kadrosu ile seferber olur. Eski belgeler taranarak,
unutulan sozciikler/kavramlar tekrar kullanil-
maya, tanitilmaya; mevcut sozciiklerle yenileri
tiretilmeye galigilir. Almancadan 6rnek vermek
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gerekirse, dil hassasiyeti olan yazar ve egitimciler
dillerini, daha 17. ytizyilda 6ncelikle Latinceden,
sonraki yiizyilda da Fransizcadan arindirmak tize-
re sonug alacak sekilde miirekkep tiiketmiglerdir.
Yine de, higbir gerekge toplumlarin yeni siyasi ve
iktisadi iligkiler kurmalarini, dillerinin ve kiiltiir-
lerinin birbirinin etki alanina girmelerini engelle-
yememigtir. Fakat her ulusal dile sahip tilke gibi
Tiurkiye de, Almanya da 6ncelikle yasal olarak
kurumsal anadilde egitimi giivence altina almig-
lardir.

Anadilde Kurumsal Egitim Olmazsa Olmaz

Yukarida ‘kurumsallasmamig dil” diye ifade etti-
gim dil, Sina Aksin’in {i¢ kategoriye ayirdig1 ve be-
timlemesinde cografi bir yaklagimi gizleyen “yerel
dil” taniminmi kargilamaktadir. ‘Kurumsallagmig
dil’ i¢in ise siyasi bir yaklagim ile “ulusal dil” ifa-
desini tercih etmektedir. Aksin’e gore tigiincii bir
siniflamada yer alan “kiiresel dil”, gtiniimiiz Lin-
gua Franca’sidir, ancak etkin oldugu cografyaya
bakildiginda, Orta Cag’daki Lingua Franca gibi
gecerliligi sadece Avrupa ile siurl degildir. Etki
alanina gore gerceklestirilen bu ticlii siniflamanin
temelinde, her birinin aslinda bir anadili ol-
dugu gercegi yatmaktadir.

Sina Aksin, kiiresel dil’e ragmen giictinden taviz
vermeyen ulusal dil’'in ¢ikigini, ekonominin siya-
sete etkisi olan kapitalizmle agiklamaktadir. Aksin
bu teziyle, dilbilimsel bir bakis a¢1s1 sunmaktadir.

Ulusal dilin ortaya ¢ikmasi Avrupa’da olmustur.
Avrupa’da, Avrupa'nin Orta Cag’dan c¢ikmasiyla
birlikte yani bagka bir deyisle kapitalizmin gelisme-
siyle birlikte ulusal diller ortaya ¢ikmustir. Bu 13.
yiizyilla kadar dayanan bir olaydir. Ayni zamanda
devletlerin merkezilesme olgusuyla paraleldir. Bir
yandan kapitalizmin gelismesi bir yandan merkezi-
lesme yer almakta ama temelinde kapitalizmin ge-
lismesi yatmaktadir. Clinkii kapitalizm genig pazar

istemektedir. (Aksin, 2003: 14)

Ulusal degerlerin yagatilip hem kendi sinirlari di-
sinda etkili kilacak sekilde yatay (somiirge manti-
g1 ile) hem de sonraki kugaklara aktaracak sekilde
dikey diizlemde (kiltiirel miras mantigy ile) gelis-
mesini saglayan asil 6ge, s6ziin yazi ile pekistiril-
mesidir. Farkli halklarin olugturdugu toplumlarda
hiiktimet, ordu ve egitim gibi kurumsal yapilar1
elinde bulunduranlar yalnizca hakim grubun dili-

ni yazi dili olarak gelistirmektedirler. S6z konusu
glicler, egemen anadilin digindaki dillerin etkin
hale gelebilmesini olabildigince engeller. O ne-
denle siyasi giictinii yitiren diger anadili/anadiller
yerel dil konumuna zorlanir, o dili konusanlar da
asimile edilmeye c¢aligilir. Bunlarin akibeti, biraz
once ifade ettigim kayip dillere kadar varir.

Ayn1 mantikla hareketle olsa gerek, anadilini ulu-
sal dil diizeyine getirmis devletler komsu iilkele-
rin dilinin yabanci dil olarak ulusal boyutta 6gre-
nilmesini engelleyemezse de desteklememekte-
dirler. Pek tabi ki o dillerin konuguldugu bolge-
lerde merkez hitkiimetlerin istemi disinda -yani
onlara ragmen- yerel diller, 6rnegin Rusca, Giir-
ciice, Bulgarca, Yunanca, Kiirtce ve Arapga yine
de gelismektedir. Ciinkii gerek parcalanmig aile-
ler nedeniyle, gerekse Tkinci Diinya Savagi sonucu
olusan suni sinirlara ragmen ortak sinir1 paylasan
toplumlarin resmi oldugu kadar kagakgilik yoluyla
yaptiklar1 gayri resmi ticaret iligkisi de yerel dille-
r1 canli tutmaktadir. Benzer 6rnegi Almanya i¢in
verebiliriz. ‘Avrupa Birligi’ ortak paydasi olusun-
caya kadar ne dogu bélgelerinde Lehge, ne de bati
bolgelerinde Fransizca konusmak ve ogretmek
desteklenmigtir. Oysa Klaus Liebe-Harkort'un da
ifade ettigi gibi, “gerek bireyin iki dilliliginin ve
gerekse toplumun ¢ok dilliliginin toplumun bir-
ligini ve toplumsal uzlagmay1 tehlikeye sokmadi-
g1” (2010: 31) bircok tilkede yaganan bir gergektir.
Yakin komgsulara kargt uyanik duran ulusal dil’in
koruyuculari, anadillerine yonelik uzaktan ve 6r-
tiilti etkileri gézden kagirabilmektedirler.

Hikiimet politikalarinin egitime yon verdigi, giin
is1gina ¢itkmig yeni bir sir degildir. Kurumsal ka-
rar imig gibi algilamamizi saglayan uygulayicilar,
kimi zaman kraldan ¢ok kralcidirlar. Pek ¢ok kisi
gibi ben de sahsen 1980lerde, ortadgretimde mii-
dirlerin veya 6gretmenlerin, 6grencileri yabanci
dil segiminde Ingilizceye yonlendirdiklerine -hat-
ta zorladiklarina- tanik oldum. Bu ¢abalar sonug
vermis olacak ki -Ingiltere’nin sémiirgesi olma-
digimiz halde- Ingilizce yabanct dil olarak bizim
tilkede de genis taban buldu. Alman dilbilimciler,
Tkinci Diinya Savagi siiresince Almanlarin yan-
liglarinin Ingilizlerin giiglenmesine ve Ingiliz-
cenin gelisimine neden oldugu tezini dillendir-
mektedirler. ABD ¢ikish bilgisayar ve Internet



olgusunun Ingilizcenin Lingua Franca olmasini
sagladigl yorumlar1 da az degildir. Buna ragmen
Avrupa ekonomisine yon veren politikalart iire-
ten Almanya, Cin ile yariga hazirlanircasina dilini
tilkemizde yayginlastirmak tizere doksanli yillarda
Almanca egitim veren (Anadolu) liselerin kurul-
masina ve bunlarin Almanca égretiminde bagarilt
olabilmelerine pek ¢ok Alman 6gretmen gonde-
rerek lojistik destek de vermistir.

Ancak yeri gelmigken altimi ¢izerek vurgulamak
isterim; yabanci dil egitimini desteklemekle bir-
likte, yabanci dilde egitimi dogru bulmuyorum.
Olacaksa da iki dilli egitimden yanayim.

Tekrar konumuza donersek: Her anadilini gelis-
tirip yaymaya ¢alisan grup, belli bilimsel ve sosyal
caba igindedir. Dil-dtisiince iligkisi gibi felsefi ca-
ligmalar, dil-beyin iligkisi gibi tibbi arastirmalar,
anadilin 6zelliklerini ortaya koymaya yarayan di-
siplinler arasi1 destektir. Birden fazla dil bilmenin
insan saghg, 6zellikle hafiza kaybi veya beyin ra-
hatsizliklarin1 minimize etmesi agisindan 6nemi,
tip alaninda yapilan ¢alismalarla desteklenmekte-
dir. Ornegin
“Yeni bir aragtirmaya gore, birden fazla dil bilmek
beynin daha iy ¢aligmasini saglamaktadir. Cocuk-
luklarindan beri iki dil konusan yaghlarin beyni, tek
dil bilen yagitlarina oranla ¢ok daha iyi ¢alisiyor,

unutkanlik, bunama gibi sorunlar daha az goriilii-

YOr i)

Anadilini ulusal dil diizeyine ¢ikarmug gruplar,
dillerinin dil bilgisel yapisindan tutun da dildeki
‘en giizel sozciik’ten ‘en kotii sozciik’e kadar pek
¢ok aragtirma ile siirekli dil birligi i¢inde olanlar
kadar, o dile ilgi duyanlar1 da duyarli kilmakta-
dirlar. Anadili ve yabanci dil egitiminin haftalik
ders saatleri artirilmaktadir. Genel olarak anadili,
ozelde de yabanc dili giiglendirmek tizere egi-
tim programlari revize edilmekte, egitim sistemi
gozden gegirilmektedir. Dilin hem anadili olarak
hem de yabanci dil olarak 6gretilmesinde, dil 6g-
retme yontemleri ve materyalleri, 6rnegin kitap,
cd, video, Internet, yaratici drama, yaratici yazma,
bireysel ve grup ¢aligmalari ile zenginlestirilmek-
tedir. Ulusal ve uluslararasi boyutta ana diline
ilgiyi artirmak tizere devletin himayesinde ‘dil
olimpiyatlart” ger¢eklestirilmektedir. Ana dilinde
yazilmig edebiyat eserleri ve bu eserlerde kullani-

lan s6zctiik sayist kadar, anlatim zenginligi de yer-
li ve yabana filologlarin tizerinde ¢alisarak dilin
ozelliklerine dikkat ¢ektikleri 6nemli konulardir.

Halklarin kimliklerini korumak {izere yazili dile
dayali egitime neden 6nem verdiklerinin gerek-
gesini ortak bir ¢alismada Frankenberg/Munske
tistli kapalr agiklamaktadirlar:

Alman {niversitelerinde neden Almanca egitimi
verilmekte? Tabi ki Fransiz tiniversitelerinde de
Fransizca? Avrupa aslinda ortak dil olarak Orta
Cag’daki gibi Latince’yi bilim ve iletigim dili ola-
rak kullanip kismen de 1ngilizceden Lingua franca
olarak yararlanabilir. Béyle bir retorik soruyu yo-
neltmeden, egitim 6gretimde anadilin 6neminin ve
roltiniin farkina varamayiz. Gerek temel egitimde,
gerek lisans egitiminde anadilde egitimin iglevi, yal-
nizca bilgi iceriklerinin aktarimi ile sinirh degildir.
Anadili ile ayn1 zamanda, metinleri anlama, yazma
ve sunmay1 kapsayan dil kiiltiirti korunup gelistiril-
mcektedir. Bu nedenle yabanci lisans 6grencilerinin
de buna katilimini saglamak ve onlara Alman di-
linde olgular nasil dillendirilir, bilimsel tezler nasil
ileri striiliir, tartisilir, tartilir ve gerekgelendirilir
uygulayarak gostermekte yarar vardir. (2000: 570;

cev. NA)

Her dil, onu konusan insan toplulugunun man-
tigini, yani olaylara bakigini ve degerlendirmesini
barindirdig i¢in, o dilin yayildig1 cografyada do-
gal olarak kiiltiir emperyalizmi de gerceklesmek-
tedir. O nedenle anadili ne 6l¢iide giiglendirilirse,
‘yabanc1™ gozliigiinden diinyaya bakma etkisi o
denli zayiflar. O halde yabanci dil 6grenmeyelim,
boylece hem bagka kiiltiirlerin etkisinde kalmayiz
hem de kendi dil ve kiiltiirtimiizii korumug olu-
ruz. Bu da cok gegerli bir mantik degildir! Nas-
rettin Hoca’nin ‘Sen de haklisin® fikrasinda oldu-
gu gibi taraflar1 hakli kilmadan 6nce ‘yabanci dili
neden 6grenelim?’ diyenlerin gerekcelerine goz
atalim!

Yabanci Dil Ogrenilmeli!

Soyle bir yaklagim ne kadar gercekgidir?! Biz ne-
den Almanca, Fransizca, Ingilizce veya Rusga 63-
renelim? Bagkalar1 Tiirk¢e 6grensin, bizimle bi-
zim dilimizde konugsun! Ulkemizde kag kisinin
yurt digina gitme durumu var? Ulkemize gelenler
de artik bir zahmet bizim dilimizi 6grensin!

Burada bir nokta koyup bir de karst okuma yapa-
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lim veya diger agidan bakalim! Peki, onlar neden
bizim dilimizi 6grenmek istesinler? Amaglari, ca-
sus filmlerinde veya gergek hayatta Soguk Savag
déneminde yasandig: gibi, iilkemiz hakkinda bilgi
toplayarak bunlar1 bize karg1 yaptirnm uygulamak
tizere kullanmak olabilir! Ya da birileri iilkemiz-
den birtakim gizli bilgiler toplayip Twitter hesa-
bindan diinya kamuoyu ile paylagmak isteyebilir;
Wikileaks* olayinda oldugu gibi! Veya
“Eski bir CIA ajani ve eski NSA c¢alisan1 olan
Edward Snowden’in, 6 Haziran’da [2013de, NA]
Amerika’nin istihbarat birimlerinden Ulusal Gii-
venlik Kurumu (NSA) ve Federal Sorusturma
Ofisi (FBI) tarafindan kullanilan telefon dinlemek

ve internet kullanicilarini takip etmek igin kullan-
diklar1 PRISM (Prizma) adli programi agiklamast”

(bkz. Snowden) olayinda oldugu gibi.

Dil, bagka kisi veya devletlerin 6zel bilgilerini elde
ederek SADECE OLUMSUZ AMACLAR ICIN
KULLANILMAZ! Yabanc dil, kendi grubu ile
siirlt kalmadan, olanaklar1 dahilinde, yeryiiziin-
de yasayan bir¢ok toplumdan insanla sosyokiiltii-
rel boyutta iletisim kurmak igin gereklidir! Emek
Senligi - Kiiltiirler Festivali’'nde ifade edildigi gibi
“Kiltiirler her zaman degis tokug edilmigler, kar-
stlasmalart degisik koken ve geleneklerden insan-
lar arasinda uyumu, karsilikli canliligt ve ufkun
geniglemesini saglamistir.” (Sverdlov, 2004) Al-
manya’da iki dilli egitime yirmi yildan fazla emek
veren Klaus Liebe-Harkhort’un dillendirdigi gibi,
bir anadili paylasanlar, yabanci dili ‘bilinmeyen’
ile esanlamli tutup onu ‘yabanct’ olarak siniflayip
ondan ‘korkmak’ yerine (bkz. 2010: 49), yabanci
dilin saglayacagi olumlu katkilarla zenginlesme-
lidir. Siyaset bilimci Bakir Caglar'in tanimuiyla,
“Demokrasi, ¢ogulcu bir toplum”dur (2010: 56).
iki veya ¢ok dilli bireyin, boyle ¢ogulcu toplum-
larda ‘asimile olmadan uyum sagladigini, hosgo-
riyli ve soyut diisinmeyi’ 6grenerek zenginleg-
tigini, pek gok egitim bilimci gibi Isvegli egitimci
Haydar Diljen de yaptigr ¢aligmalarla ortaya koy-
mustur (2010: 49).

Ayni toplumda, ayn1 deger yargilar ile yetisen pek
cok insanin, olaylara bakig acis1 ve degerlendirme-
leri farklidir. Farkli dilsel grup tiyelerinin anlatim
zenginliginden yararlanmak, birey ve topluma art1
deger olarak yansir. Farkli deger yargilar1 gelisti-

ren dilsel topluluklart yakindan taniyarak kendi
art1 ve cksikliklerimizin bilincine varmak olasidir.
Farkliliklar1 ve benzerlikleri goriip degerlendir-
mek, elestiri yetenegini gelistirir. Yalnizca birey
boyutu ile bakmamali. Toplumlar, haklarinin ve
sorumluluklarinin farkina vardigi gibi, kendini
yonetenlerin se¢imi sirasinda ayni sagduyulu de-
gerlendirmeyi yapar, yonetimi sirasinda da biling-
li vatandag olmayz stirdiiriir. Yabanci dillerin yay-
ginlasmasi sermayenin kiiresellesmesi ile sinirl
kalmaz, farkl kiltiir gruplarinda yer alan ancak
ortak degerleri savunan insan haklari savunucula-
r1, sinur tanimaz doktorlar, Greenpeace iiyeleri ve
isci sinifi gibi toplumsal siniflarin dayanigmasinin
da altyapisini saglamaktadir. Son birkag yildir ta-
nik oldugumuz en sicak iki uluslararasi dayanisma
ornegi olan Arap Bahari ve Gezi Olaylar1 sirasinda
ve bugiin de hala uluslararas: bilgi akisinda sinir-
lar1 eriten yalnizca teknolojik olanaklardan yarar-
lanmak degildir, ayn1 zamanda yabanci dil bilme
ayricaligidir da.

Yabanci dil bilmek, sadece o dildeki kavramlarin
ogrenilmesi ile bitmiyor. Asil ‘6grenme’, yabanci
dilde sozctiklerin veya ifadelerin altyapisinin, kiil-
tiirel arka planinin bilinmesidir.

Genis Anlamda Dil Ogretmek ve Dil Ogren-
meye Katkilar

Anadilini gelistiren ve aktaran her topluluk o dilin
daha kolay nasil 6gretilebileceginin yollarini ge-
rek dil ve edebiyat bilimciler ile gerekse TOMER
gibi merkezler vasitasi ile aragtirir. Kendi dilinin
ogrenilmesini, ne o dili 6grenmek isteyen birey
veya halklara ne de tesadiiflere birakir. Oncelikle,
soz konusu anadilin 6grenilmesinin ne kadar ko-
lay oldugu manipiile edilmektedir. Ornegin In-
gilizcenin dilbilgisi kurallar1 agisindan cok kolay
ogrenildigi kanisina kargin, Almancanin ‘ne denli
zor’ oldugu 6nyargist yaygindir. Ingiliz, Fransiz,
Ispanyol filologlar1 gibi Tiirk ve Alman filologlari
da dili edebiyat ve dilbilim agisindan, 6zellikle-
riyle ortaya koymay1 hedeflerler. Dil egitimcileri
ise dncelikle kendi dillerinin, ikinci asamada ise
ogretilmek istenen yabanci dilin hangi yéntem-
lerle 6grenilip 6gretilmesinin kolay kilinabilece-
gini arastirirlar. Yabanci dil 6grenme zorluklarina
dair olumsuz kany ¢iiriitmek tizere psikolojik ve



teknik verilerden de yararlanilmaktadir. Ulusal
dilin 6nemi, yani anadilin bilingli 6grenilmesi ve
yabanci dil olarak 6gretilmesi, toplumsal ve siyasi
boyutlari ile toplum miihendisleri tarafindan belli
araliklarla kamuoyu ile paylagilir. Diger taraftan su
gergegin altini ¢izmek gerekir: aslinda yeryiiziin-
de gida, gelir ve giic gibi teknik olanaklar da esit
dagilmug degildir (Rosler/Tschirner, 2002: 144).

Yabanci dilin daha iyl 6gretilmesi/6grenilmesi
icin siirekli arayigta olan dilbilimciler, “Dilbilgisi—
Ceviri Yontemi'nden tutun da [...] Tabii Yakla-
stm (Naturel Approach)” (Gomleksiz, 2000: 261)
yontemine kadar stirekli bir arayis igindedirler.
Dilin, dil 6gretimi, edebiyat bilimi, edebiyat eles-
tirisi, dilbilim ve yiizyillar 6ncesinde var oldugu
halde bilim dali olarak yeni kabul edilen ¢eviri bi-
limi gibi farkl disiplinlerinde ¢alisan bizler, yapti-
gimiz tek veya karsilagtirmali ¢aligmalarla Samuel
Huntington’'un Medeniyetler Catismast tezini
cirtitmekteyiz. Anadilini iyi konusup yazan ve yo-
rumlayan insanlar hem yabanci dil ve dilleri daha
iyl konugma ve yazmayi bagarirlar hem de dilin
de icinde yer aldig kendi degerlerinin bilincine
varirlar. Nasil ki her anadilini 1yi kullanan hatip
veya iyl bir stand up sanatgist olamiyorsa, her ya-
banci dil 6grenen de mutlaka hosgorii gelistirme-
yebiliyor. Bizler herhangi bir ressam, siradan bir
miizisyen, iddiasiz bir sporcu 6rneginde oldugu
gibi siradan bir yabanc dil bilen degil, Kiiltiirler
Catigmasini (bkz. Sverdlov, 2004) kars1 Kiiltiir-
ler Ittifaki’na katki sunan COK KULTURLU ve
COKDILLI INSANLAR olmaya galigmaliyiz!

Notlar

1

Kaybolan diller listesinden yasadigimiz bol-
geden sadece iki grubu 6rnek vermek gerekirse:
Ttrk dillerinden eski Kipgak’ga ile Anadolu’daki
Hititce v. b. diller gibi.

*http://www.amerikaninsesi.com/content/bir-
den-fazla-dil-bilmek-yaslilikta-beyni-koru-
yor/1584169.html (Son erisim 12.11.2013); “Iki
dil bilmenin beyni galistirip, [A]lzheimer’i yavag-
lattigini ortaya ¢ikardi.” http://lokman-hekim.net/
haberler/beyin.asp (Son erisim 12.11.2013)

3 Zaten sorun yabanci bakig acisini benimsemek-
ten Ote, ‘yabancr’ olarak 6tekilestirdigimizin, giin-

likk hayatta ‘farkl’’ olanla es oldugunu gormektir.
Norbert Mecklenburg “farkliliklarla yagamasini
ogrenme”yl Onerirken, milliyet ve dinden 6nce
yas ve cinsiyet farkliliklarini ortaya koymaktadir.
(bkz. Sverdlov, 2004)

*WikiLeaks: 2007den beri resmi olarak kurulmus-
tur. Kir amagli olmayan bir medya organizasyo-
nudur. Amaglar1 6nemli haber ve bilgileri toplu-
ma ulastirmaktir. Muhabirler tarafindan génde-
rilen haberleri, yenilikgi, giivenilir ve anonim bir
sckilde herkese ulagtirmayr amaglamaktadir. En
onemli aktiviteleri orijinal kaynagi haberle birlik-
te yayinlayarak takipgilerin ger¢ek habere ulastigi-
na emin olmalaridir. (WikiLeaks-Web)
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DOSYA

Esit Yurttaslik Hakki Olarak Anadilinde Egitim

Dosya Editorii
S. Erhan Bagc

Tim diinyada kiiltiirleraras1 egitim tartigmalari,
kimi zaman alevlenerek kimi zaman da geri plana
diiserek devam ediyor. Aslen ¢ok daha genis bir
baglama sahip olan kiiltiirlerarast egitimin Ttirki-
ye giindeminde iki temel sorun alani 6ne ¢ikiyor:
Alevilerin zorunlu din derslerinin kaldirilmasi-
na iligkin talepleri ve Kiirtlerin anadilinde egitim
talepleri. Aslinda her iki sorun alani da Tirkiye
Cumbhuriyeti’'nin  kurulusundan bugiine kadar
getirdigi tekei, asimilasyoncu yurttaghk ve egitim
politikasinin alt baghklar1. Ust baglik ise yeni bir
toplum ve demokrasi kavrayisim1 zorunlu kiliyor:
Esit yurttaghk.




Esit yurttaghk, Tirkiye’de elestirel pedagojinin en
can alic1 sorunlarindan. 2015 Subat’ina denk gelen
egitimdeki grev ve boykot, aslinda izlenmesi gere-
ken yolun ipuglarim tagryor. “Zorunlu din ders-
lerinin kaldirilmasi ve bilimsel, laik, anadilinde
egitim” talebi Ttirkiye’de esitlik¢i ve ozgiirlitk¢ii
egitim miicadelelerinin asgari zemini konumun-
da. Bu zeminin farkli esitsizlik bigimlerini igere-
rek genisletilmesi gerekir fakat bunlart birbirin-
den ayirmaya gayret eden kategorik akildan uzak
durarak ylirimeye devam edilmelidir.

Herkesin kendisini oldugu gibi var edebilecegi
bir demokrasi miimkiindiir ve kazanilabilir. Der-
gimizin bu sayisinda esit yurttashk micadelesi-
nin en énemli sorunlarindan biri olan anadilinde
egitimle ilgili bir dosya hazirladik. Konunun ¢ok
boyutlulugu disiiniildiigiinde, dergide siirli yer
ayrabildigimiz boyle bir dosyada eksikler kalma-
sin1 herkes anlayigla karsilayacaktir. Bu sinirliligt
agmak i¢in konunun mimkiin oldugunca farkl
yonlerini igermeye ¢alistik.

Anadilinde egitim miicadelesinin onlarca yildir
bedel 6deyerek sagladigi mesruiyet, karsit siyasal
pozisyonlarda duran kesimlerin alanini daraltir-
ken, “Nasil bir anadilinde egitim?” sorusunun
on plana ¢iktigr bir entelektiiel iklim yaratiyor.
Bu nedenle dosyamizda bu soru tizerindeki galig-
malartyla tanidigimiz Mehmet Serif Derince’nin
onemli bir katkisina yer veriyoruz. Derince, diin-
yadaki gesitli deneyimlerden de faydalanarak Tiir-
kiye i¢in gelistirdigi 6nerisini bizlerle paylastyor.

Anadilinde egitim sorunu Tirkiye gibi kiiltiirel
gesitliligin esas oldugu bir iilkede sadece tek bir
kimligin sorunu degil elbette. Her ne kadar bu ta-
lebin mesruiyetini saglamis olan Kiirtlerin miica-
deleleri olmus olsa da, Tiirkiye’de yagayan bagka
halklarin da bu noktada sozleri olmali. Isa Don-
der’in yazisinda bu sozlerin izlerini gorebilirsiniz.

Kimlik karmagik, dinamik ve ¢ok boyutlu bir
olgu. Toplumsal yasamda ve gii¢ iligkileri i¢cinde
hi¢ kimse tek ve homojen bir kimlikle yer almi-
yor. Betiil Yarar, kimliklerimizin ¢ogullugunun
giig iligkileri icindeki konumlarimizi farkl bicim-
lerde olusturabilecegini, bu konumlarin tek birin-

den hareketle gii¢ iligkilerinin doniistiirtilemeye-
cegini, bu nedenle de kesisimsel analizlere ihtiyag
oldugunu soyliiyor. Hem Kiirt hem kadin olunca
anadilinde egitim sorununun bambagka yaganabi-
lecegine dikkat ¢ekiyor.

“Egitim 1yidir; o halde okullar da iyidir. O zaman
okullara zarar veren birileri varsa, onlar kottidiir.”
Egitim ve okullar1 tarih digi/tistii bir yere koyan
bu anlayisa, 6zellikle konu Kiirt sorunu ise siklikla
rastliyoruz. Yakin zamanda Kiirt illerindeki Kiirtce
okul agma ve devletin bu okullar1 mithiirlemesi-
nin ardindan gelen kitlesel gosterilere polisin sert
miidahalesi ile gerceklesen okul yakma eylemle-
rinde de bu yorumlar1 gordiik. Sedat Yagcioglu bu
konuda bize farkli bir bakig a¢is1 6neriyor.

Aylin Demirli Yildiz ise pek ¢ok sorunun bir araya
geldigi bir konuyu ele aliyor: Cogunlugu Kiirt ve
bir kismi1 da Arap olan mevsimlik tarim is¢ilerinin
cocuklarmin ¢ok katmanli egitim sorunlarinin, bir
diger sorun tarafindan, zorunlu resmi dil uygula-
masi tarafindan nasil katlandigini anlatiyor.

Serhat Arslan yazisinda, Cumhuriyet tarihinin en
6zgiin asimilasyon alanlarindan bir olan Yatili {l-
kogretim Bolge Okullar’ndaki anadilinde egitim
sorununu ele aliyor. Bu okullardaki 6grencilerin
ugradiklart sembolik ve fiziksel siddet ile aileleri-
nin bu siirece onayinin nasil alindigini tartigryor.

Artik, Kiirt sorununu ele alan filmlere giderek
daha fazla rasthyoruz. Burak Ozgcetin, zorunlu
resmi dil uygulamasinin bir ¢ocuk tizerindeki et-
kisini ele alan bir kisa film tanitimi yapiyor dosya-
mizin sonunda.

Hangi tarihsel, toplumsal, siyasal konjonktiirde
olursak olalim, anadilinde egitim bir esit yurttas-
lik hakkidir ve esit, 6zgiir, adil bir diinya titopya-
mizin vazgegilmez bir unsurudur. Elestirel Peda-
goji Dergisi’nin bu sayisinda yer alan dosyamizin,
2015 yilinda Tirkiye’de siiregelen esit yurttaglik
miicadelelerine katkis1 olmasini dilerim. Tyi oku-
malar.
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Somut Modelleri
Uzerinden Anadilinde

Egitim

M. Serif Derince’

! Kog Universitesi, Ogretim Garevlisi, serifderince@gmail.
com Mimar Sinan Universitesi, Sosyoloji Anabilim Dali
Doktor Aday1

Giris

Son onbes yirmi yilda gesitli platformlarda, ana-
dili meselesi bir¢ok perspektiften farkli boyutla-
riyla tartigildi, tartisilmaya devam etmekte.? Geli-
nen agsamada Tiirkge tekdilli egitimin artik devam
edemeyecegi, artik farkli anadillerinde veya Ttirk-
e ile beraber iki dilli egitim yapilmasi gerektigi
her zamankinden daha ¢ok dillendirilmektedir.

Tiurkiye’de Ermeni ve Rum okullarinda Tiirkge
ile beraber anadilinde egitim veriliyor. Ayrica In-
gilizce, Almanca gibi Bat1 dillerinde egitim veren,

2 Bu konuda 6ncii ¢aligmalarin baginda Egitim-Sen’in
hazirladigy Anadili Sempozyumu I ve II ile Egitimde Reform
Girigimi’nin yaymladigi Cifidillilik ve Egitim ve DISA’min
hazirladigi Dil Yarast galigmalart gelir. Ayrica Istanbul Kiirt
Enstitiisii, Ankara Kurd-Der, Amed Kurdi-Der ve benzeri
bir¢ok Kiirt kurumunun cesitli zamanlarda diizenledikleri
konferans, panel ve etkinliklerde farkli iilkelerde anadili
temelli egitim modelleri ele alinmustir. Siiphesiz  bu
caligmalarin hepsi geldigimiz noktaya énemli katkilarda
bulunmustur.



ogrencilerini en az ikidilli yetistiren birgok 6zel
okul da mevcut. Ancak giincel tartigmalar, daha
¢ok Kiirtce egitim tizerinden ve siyasi tartigma-
lar ile beraber ele almmaktadir. Boyle olmasinin
elbette bircok nedeni bulunmaktadir. Kiirtge’nin
egitimde kullanilabilmesi i¢in uzun yillardir bii-
yiik bir toplumsal ve siyasal miicadele verilmek-
te ve bu miicadelenin 6nemli bir béliimii son
zamanlarda, Kiirtge’'nin egitimde anadili olarak
kullanilmasi talebi etrafinda sekillenmistir. Bu ta-
lebin kargilanmasi i¢in diinyanin bir¢ok yerinde
yasanan tecriibelere benzer sekilde ciddi bedeller
odendigine de taniklik ediyoruz. Kimi ¢evrelerde
anadili hakk: i¢in hangi sekilde ve nasil bedeller
odendiginin farkindahigi yok. Fakat, meselenin
siyasi oznesi olarak Kiirt Ozgiirliik Hareketi’nin
soylem ve taleplerine bakildiginda bu miicade-
lenin ve 6denen bedellerin tek sebebinin Kiirt-
¢e’'nin kaybolmaktan kurtarilmasi olmadigi, ayni
zamanda daha demokratik, daha esitlik¢i ve daha
insani bir diinya kurmanin, Kiirtlerin kendi dili ve
kimlikleri ile yagadigi bir evren olusturmanin da
cabasi oldugu goriilmektedir. Anadilinde egitim,
bu tiir bir diinya tahayyiiliinde son derece 6nemli
ve belirleyici bir noktada durmaktadir. Bu, hem
siyasi konjonktiir olarak hem de sosyal gerg¢eklik
ve Kiirt ¢ocuklarinin egitim durumlar1 agisindan
boyledir. Zira, Kiirt ¢ocuklarinin okulda maruz
kaldiklart ayrimcilik ve esitsizlikler ailelerinin
Tiurkiye’de genel olarak maruz kaldiklart esitsiz-
lik ve ayrimeciliklarin mikro yansimalaridir ve bu
durum egitim sistemi sayesinde stirekli yeniden
tiretilen bir kisir dongii haline getirilmektedir. Bu
yiizden, anadilinde egitim talebi, s6z konusu kisir
dongiintin bozulmasina yoneliktir.

Egitimin anadili iizerine ve ¢ogulcu bir anlayigla
diizenlenmesi bu kadar 6nemliyken, pratikte bu-
nun nasil yapilabilecegi ile ilgili tartigmalarda son
donemlerde bir zenginlik goriilse de, hentiz yete-
rince somut Oneriler tartigilmaya baglanmig degil-
dir. Bu konudaki ¢ogu tartigsmada, farkl: tilkelerde
ne tiir modellerin uygulandigina bakilmistir. Bu-
nun en 6nemli sebeplerinden biri, herhangi bir
egitim modeli Gnerisi yapilmadan 6nce mevcut
sartlarin ayrintili aragtirmalarla bilinmesi gerekli-
ligi ve kamuoyu tartismalarinin bu diizeye heniiz
ulasmamig olmasidir. Son birkag yildir bagta Kiirt

Dil Hareketi (TZP Kurdi) olmak {izere ¢esitli
Kiirt kurumlarinin kampanyalari, Laz, Ermeni,
Stiryani, Kafkas derneklerinin anadilinde egitim
talepleri, Ttiirkiye’de ve uluslararasi baglamda bazi
degisimlerin olmasi, bu konuda akademik aragtir-
malarin ve konuyla ilgili sinema filmlerinin yapil-
mas, bir¢ok platformda egitimde farkli anadilleri-
nin kullanilmasi gerekliliginin dile getirilmesiyle
beraber, anadilinde egitim her zamankinden ¢ok
daha goriiniir olmustur. 2014 Eylil ayinda, Di-
yarbekir, Cizre ve Hakkari-Yiiksekova’da Kiirtge
egitim veren okullarin® fiili de olsa agilmasi, tar-
tismalar1 yeni bir boyuta tagimigtir.

Hem o6nceki tartigmalarin geldigi asama hem de
Kiirtge egitim veren okullarin 6rnek olarak 6nii-
miizde durmasi, anadili etrafinda yiirtittilen tar-
tismalarin salt siyasi ¢oziimlemeler ve azinlik-
lagtirilmig halklarin ¢ocuklarmin Tiirkge tekdilli
okullardaki durumlarinin analizinden Gteye geg-
memizi gerektirmektedir. Bu da anadili temelli
somut egitim modelleri {izerinden tartigmalarin
yuriitiilmesi demektir. Zira bu sayede hem talep-
lerin daha giiglii dile getirilmesi miimkiin olacak-
tir hem de bu konuda uygulama y6niinde adim-
larin nasil atilacagina dair daha saglikli tartismalar
yapilabilecektir. Ustelik bu sayede, anadilinin
egitimde kullanilmas1 konusuyla yiizlesmekten
kacinan kesimlerin stirekli sordugu “Peki ama na-
sil olacak, bu ¢ok miimkiin degil!” ya da “diinya
bu tiir egitim yapan {ilke yok” gibi manipiilatif ve
temeli olmayan yaklagimlara cevap verilmis ola-
caktir.

Buradan hareketle, bu yazinin amaci anadili me-
selesini siyasi baglamindan koparmadan, ama ayni
zamanda somut olarak egitim modelleri tizerin-
den tartigmaktir.

Durum Tespiti

Egitim modelleri {izerine ¢alisan aragtirmacilar,
ayrimciliga ugrayan topluluklarin maruz kaldig:
tecriibeleri anlamanin, s6z konusu ayirimeiliklar
yasayan topluluklarin lehine igleyecek bir egitim
sistemi gelistirebilmenin en 6nemli adimlarindan

3 Kiirt Dil Hareketi TZP-Kurdi'nin énciiliigiinde agilan bu
okullar, Kiirtge’de “Dibistanén Azad [Ozgiir Okullar] olarak
adlandirilmaktadir.
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birisi oldugunu séyler.* Bu yapilmadan hazirla-
nan Oneri ve degisiklikler, genelde esitsizlikleri
tiretmeye devam eden ve sadece belirli sosyo-
ckonomik siiflarin kargilayabildigi standartlar ol-
maktan Steye gegememektedir. Bu nedenle, Tiir-
kiye’de uygulanmak tizere anadilinde kimi egitim
modelleri 6nerilirken, anadili Tirk¢e olmayan
ogrencilerin sosyodilsel durumlari ele alinmali ve
buna gore 6neriler yapilmalidir.

Boyle bir yaklasgimdan hareketle, basta Kiirtce
olmak tizere Tiurkiye’de Tiirk¢e diginda konu-
sulan dillerin egitimde kullanilmasi konusunda
yazilmis vicdanli ¢alismalarin hepsi ilkin simdiye
kadar Tirkiye’de takip edilen egitim politika ve
pratiklerinin ayrimci, tek¢i ve tektiplestirici ol-
dugunu teslim etmistir.’ Bu calismalarin hemen
hepsinde deginildigi gibi, Cumhuriyet’in kuru-
lusundan beri Lozan’da belirtilen Ermeni, Rum
ve Yahudi cemaatleri disinda anadili Tiirkge’den
farkli olan Miislim veya Gayr-i Miislim topluluk-
larin hig birinin anadilinin gerek giindelik hayat-
larinda gerekse de egitim ve diger kamu kurulus-
larinda kullanilmasina izin verilmemis, kullanma
talebinde bulunan kisi, kurum veya topluluklar
siddetle bastirilmigtir.

S6z konusu dilleri konusan topluluklarin, giin-
delik etkilesimlerinde kendi iglerinde anadille-
rini kullanmalar1 yoniindeki baskilar, 6zellikle
Tiurkiye’nin Avrupa Birligi'ne girme ¢abalarinin
basladigi 1990’larin sonlarindan itibaren kalkmaya

*Skutnabb-Kangas, T., Robert Phillipson, Ajit K. Mohanty ve
Minati Panda (2013). Cokdilli Egitim Yoluyla Toplumsal Adalet.
Egitim Sen Yaymnlari, Ankara.; Benson, Carol (2005), Girls,
Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching,
UNESCO, Bangkok.

5 Cogkun, Vahap; Derince, M. Serif ve Ucarlar, Nesrin
(2010), Dil Yarasi: Egitimde Anadilinin Kullanilmamasi
ve Kiirt Ogrencilerin Deneyimleri. DISA, Diyarbakir. Bu
¢aligmaya internetten ulagmak igin bakiniz: http:/www.disa.
org.tr/files/images/dilyarasi.pdf; Caglayan, Handan (2014).
Ayni Evde Ayri Diller. DISA, Diyarbakir.; Miige Ayan
Ceyhan, “Egitimde Cokdillilik ve Ayrimcilik: Sosyolojik,
Egitimsel, Dilbilimsel Perspektifler,” Istanbul ~ Bilgi
Universitesi Sosyoloji ve Egitim Caligmalar Merkezi (SECBIR),
http://www.secbir.org/wp-content/uploads/2011/01/19-
MUGE-AYAN-CEYHAN.pdf; Gok, Fatma (2012), Egitim
Hakki Baglaminda Anadilinde Egitim. Egitim Bilim Toplum,
Cilt 10, Sayr 37, s. 10-20; Giimiig, Adnan (2012). Egitimde
Anadilinin Kullanimi ve Ciftdilli Egitime Dair Halkin
Tutum ve Goriigleri — Egitim-Sen Tiirkiye Taramasi 2010.
Egitim Bilim Toplum, Cilt 10, Say1 37, s. 21- 51.

baglad, hatta 2000’lerin sonuna gelindiginde dev-
let eliyle Kiirtge yayin yapan televizyon kanallar
bile kuruldu ve son olarak orta okul kademesinde
se¢meli Kiirtge dersleri verilmeye baglandi. Ancak
bugiine gelinene kadar bir¢ok anadili artik yete-
rince konugani olmadigr i¢in kaybolmug durum-
da, geri kalanlar da kaybolma yolundadirlar. Bu
alanda yapilan galigmalarda elde edilen bulgular,
Tirkiye’de dil politika ve pratiklerinin Tiirkce
bilmeden okula baglayan Kiirt 6grencileri nasil
etkiledigini gostermistir. Ancak bu ¢alismalar,
Kiirt ogrencilerin olusturdugu sosyo-dilsel he-
terojenligi yeterince ele almamugtir. Oysa, ne tiir
egitim modellerinin kullanilacagi 6ncelikle bu
modellerden faydalanmasi beklenen 6grencilerin
ne gibi 6zellik ve ihtiyaglara sahip oldugunun bi-
linmesine baglidir. Bu anlamda Kiirt 6grencilerin,
diger tiim 6grenci gruplari gibi, sosyodilsel olarak
bir¢ok agidan nasil heterojen bir grup olusturdu-
gunu hesaba katmak 6nemlidir. Bu heterojenligi
saglayan en 6nemli degiskenler siifsal farklilik-
lar, toplumsal cinsiyet, yaganilan mekAin, ana ba-
balarin siyasal goriisleri, farkli diizeylerdeki cift
veya cokdillilik durumlari, gb¢, inang ve lehge
ile agiz farkliliklar1 olarak siralanabilir. Bu degis-
kenlerin higbiri kendiliginden olusmamus, aksine
uzun tarihsel, sosyal, kiiltiirel, psikolojik ve siya-
sal siiregler sonunda, 6zellikle son yiizyilda ciddi
asimilasyonu ve baski politikalartyla iligkili olarak
bu duruma evrilmiglerdir. Ancak yine de, yiiriitii-
lecek tartismalarda bu sosyodilsel heterojenligin
g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Anadili temelli ¢okdilli egitim modelleri 6neri-
lirken ozellikle Kiirt 6grencilerin farkli diizey-
lerdeki cift veya ¢okdillilik durumlarina bakmak
onemlidir. Zira modeller bu farkliliklara gore
sekillenecektir. Ozellikle Kiirdistan cografyasin-
da koylerde ve kirsal bolgelerde diinyaya gelen
cocuklarin ¢ogu ilk dil olarak Kiirtce duymakta
ve kullanmaktadir. Ancak gog, artan televizyon
ve internet kullanimi ve yolculuk olanaklar1 gibi
ogelerin etkisiyle gittikce daha fazla Kiirt ¢ocugu
dogdugu andan itibaren iki veya daha fazla dille
kargilagmaktadir. Bu bazen Tiirkge, Kurmanci
ve Zazaki lehgeleri beraber oluyor, bazen Zazaki
ve Kurmanci oluyor, bazen de sadece Zazaki ve
Tiirkge oluyor. Ustelik idari sistem, ekonomik



hayat, siyasi sistemden dolay1 giindelik ihtiyag-
lar, tek bir dille degil, Tiirkge ile beraber iki veya
daha fazla dil tizerinden gideriliyor. Bu neden-
le, hangisi olursa olsun tek bir dille yapilacak bir
egitim, gerceklige tam cevap vermeyecektir. Ayni
sekilde tek bir modelden de bahsetmek gercekgi
olmayacaktir. Bunun yerine 6grenci farkliliklari-
ni, toplumsal ihtiyaglar1 hesaba katan farkli egitim
modellerini tartismakta fayda var. Asagida boyle
bir kisa tartigma yapilacaktir, ancak 6ncesinde ki-
saca bu modellerde kabul edilen egitim anlayiglar
hakkinda bilgi verilmesi yerinde olur.

Nasil Bir Anadilinde Egitim Yaklagimi?

Tiurkiye’de farkli 6zelliklere ve ihtiyaglara sahip
Kiirt 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek
anadili temelli ¢okdilli egitim modellerinin yas-
lanmasi gereken belli baghi temeller vardir. Bu
temeller bir yandan, mevcut tekgi egitim sistemi
anlayigina alternatif bir egitim sistemi olugturma-
li, 6te yandan da simdiye kadar izlenen politika-
lardan dolay1 ortaya ¢ikmis ¢oklu ayrimcilik ve
esitsizliklerin kendilerinin ve etkilerinin ortadan
kaldirilmasini hedeflemelidir. Diinya genelinde
izlenen egitim sistemlerini Otoriter/Ogretmen
Merkezli Egitim®, Ilerlemeci Egitim ve Elestirel
Egitim olarak kabaca ii¢ grup altinda toplayabili-
riz.

Otoriter egitim anlayisinin en belirgin 6zelligi,
ogrencileri edilgen 6zneler, 6gretmenleri de mut-
lak otorite olarak diigiinmesidir. Buna gore egiti-
min birincil gorevi 6grencilere bilgi ve becerilerin
aktarilmasidir. Otoriter/Ogretmen Merkezli Egi-
tim anlayisinin aksine, Ilerlemeci Egitim’de 6g-
renciler etkin 6zneler olarak disiiniiliir ve 6gre-
nimin dogrudan dogruya uygulamalarla yiirtitiil-
mesi savunulur. Egitim sadece bir tiir bilgi aligve-
rigi degildir, aksine bilginin diistiniiliip tartilacagy,

6 Ozellikle Bati merkezli aragtirmalarda bu tiir egitim
sistemleri “Geleneksel Egitim” olarak adlandirilmaktadir.
Ancak bu tiirden bir adlandirma genelde modernist
arglimanlara yaslanarak gelenceklerle ilgili olan her seyi
yaftalayabilmekte ve sarkiyatgi bir bakig acisinin dogmasina
scbep olabilmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada Otoriter/
Ogretmen Merkezli Egitim denilmesi daha uygundur. Zira
amag, daha cok ezbere dayanan, 6grencileri bilgi yiiklenmesi
gereken bireyler olarak géren bir egitim sistemine vurgu
yapmaktir.

sorgulanacags bir alandir. Ancak, bu egitim anlay1-
sinda, sinif-i¢i uygulamalara fazla odaklanmaktan
dolay1 ¢ogu zaman okul disindaki diinyanin sos-
yal gerceklikleri gormezden gelinir. Boylece ister
istemez 6grenciler arasindaki farkliliklar géz ardi
edilerek tiirdeg gruplar tahayyiil edilir. Ogrenci-
leri, tiirdes gruplar olarak diistinmek yeterince
olumsuz bir durumdur. Ancak daha da olumsuzu
bu tiirdes grubun ayni zamanda egemen toplu-
luklara mensup ¢ocuklardan olustugunun gézden
kacirilma ihtimalidir. Bu durumda ezilen toplu-
luklara mensup 6grenciler yine goriinmez kilin-
mig olur. Buna karsi ¢cikan Elestirel/Donfistiiriicii
Egitim anlayiginda ise, 6grencilerin i¢inde yagadi-
g1 cevre ve diinya ile elestirel bir iliski kurmasini
saglama, sosyal adaletsizligi, coklu ezme ve ezilme
bi¢imlerini ve iktidar iligkilerini siirekli sorgulama
cabast yatar. Buna gore, egitimin gérevi 6grencile-
ri bu tiir bir sorgulamaya ve s6z konusu iligkileri
donistiirmeye yoneltmektir. Elestirel/Dontistii-
riicii Egitim anlayisini benimseyen egitimciler,
sosyal gercekliklerin nasil anlagildigini ve okul
icinde ve diginda nasil tamimlandigini kiltir, dil,
tarth, iktidar ve siyaset tarafindan sartlanip sekil-
lendirildigini bilirler. Béylece egitim politikalari-
nin, egitim bilimlerindeki aragtirmalardan ziyade
politika, dil ve iktidar iligkileri ile belirlenen siyasi
hesaplarla diizenlendigini géz 6niinde bulundu-
rurlar. Bu yiizden, 6gretmenlerin neyi, nicin ve
nasil ogrettiklerini siirekli sorgulamalari, siireg ve
sonuglarin kimin lehine isledigini 6énceden gor-
meleri beklenir. Tiirkiye’de bagta Kiirt ¢ocuklar
olmak tizere herkes i¢in ger¢ek anlamda doniistii-
rlicii bir egitim anlayiginin benimsenmesi, stirekli
kargilagilan ¢oklu esitsizlik ve ayrimciliklarin orta-
dan kaldirilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir.

Model Onerisi: Anadili Temelli Kademeli
Cokdilli Egitim

Ciftdilli veya gokdilli egitim denilince farklr isim-
lerle anilan bir¢ok egitim modelinden bahsedilir.
Bu modellerin bazilarinda, anadili, sadece ikinci
bir dilde egitime gegis siirecinde (gegis modeli)
kullanilir, diger modellerdeyse anadiliyle birlikte
yeni dillerin 6grenilmesi ve ¢okdilli bir ortamin
gelistirilmesi ve korunmasi (koruma modeli) esas
alinir. Bu modellerin uygulanmasi ve sonugla-
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r1 hakkinda diinyanin farkli bolgelerinde cesit-
li caligmalar yapilmistir. Bu caligmalar, ¢okdilli
egitimde tek bir dogru veya yanlisin olmadigini,
farkli modellerin bolgelerin 6zelliklerine gore
cesitlendigini gostermigtir. Tiirkiye’de Kiirt 6g-
rencilerin egitimlerinde kullanilmak tizere ne tiir
modeller diisiiniiliirse diisiiniilsiin, sonug olarak
anadillin korunup gelistirilecegi ve beraberinde
ikinci, tglincii hatta dordiincii bir dilin 6gretil-
mesini hedeflemelidir.

Calismalar, diinyanin bir¢ok yerinde uygulanan
egitim modelleri arasinda, 6zellikle dilsel azinlik
topluluklarin egitiminde kullanilan modellerde,
en bagarili uygulamalarin anadilinin temel alindi-
g1ve diger dillerin anadili tizerine eklenerek 6gre-
nildigi modeller oldugunu géstermistir. Bu mo-
dellerde en az 6-8 yil kadar anadili temelli giftdilli
veya ¢okdilli egitim yapilmakta, ikinci dil veya
diller kademeli olarak 6nce dil dersi olarak sonra
da bazi miifredat derslerinin dili olarak programa
cklenmektedir. Ozellikle birgok Giiney Afrika ve
Asya iilkesinde, Bolivya ve Etiyopya’da bu mode-
lin uygulanmasinin iyi 6rnekleri vardir. Bask Ul-
kesi ve Katalonya’daki bazi okullar da buna 6rnek
olarak verilebilir. Bu modellerin bir 6rnegi de bu
konuda birgok iilkede ¢esitli egitim modellerinin
sekillenmesine katkida bulunmusg olan Susan Ma-
lone’un 6nerdigi Kademeli Cokdilli egitim prog-
ramlaridir.” Bu tiir programlarda 6grenciler okur-
yazarliga en iyi bildikleri ve kullandiklar dilde,
cogunluklu kendi anadillerinde egitim veren bir
okulda baglar. Daha sonra, ikinci ve tigiincii dil-
lerde 6nce dinleme ve konusma becerileri, ardin-
dan da okuma ve yazma becerileri kademeli olarak
ogretilir. Bu sayede 6grenciler bir yandan ikinci
ve {igtincii dillerini kullanarak giindelik iligkileri
stirdiirebilir duruma gelirken, bir yandan da bu
dilleri daha soyut ve akademik bilgilerin 6grenil-
mesinde kullanmak i¢in gerekli 6zgiiveni kazanir-
lar. Bu sayede hem ¢ocuklarin anadilleri korun-
mus, hem de yeni diller 6grenilmis olur.

Ttrkiye’de egitimde karsilagilan ¢oklu ayrimeilik
ve esitsizlik durumlarimi doniistiirebilecek dilsel
coklugu ve farkliliklart merkeze alarak 6zelde Kiirt

7 Malone, Susan (2010), MLE Program Planning Manual
(basilmamuig kaynak).

cocuklarinin, genelde Tiirkiye’de tiim kesimlerin,
farkli ihtiyag ve 6zelliklerine cevap olabilecek bir
egitim, ancak anadili temeli ¢okdilli bir egitim an-
layisindan geger. Buradan hareketle, 6nceki ¢alig-
malarimizda Anadili Temelli Kademeli Cokdilli
Egitim yaklagimini 6nerdik.® Bu yaklagimda, farkli
ozellik ve ihtiyaglara sahip Kiirt 6grencilerin egi-
timinde kullanilabilecek dort farkli anadili temelli
cokdilli egitim modeli bulunmaktadir. Bu model-
ler, sekil agisindan Bask Ulkesinde uygulanmak-
ta olan egitim programlart’ ile Susan Malone’un
diinyanin bircok iilkesinde uygulanan Kademeli
Cokdilli Egitim Programlar: ve Carol Benson’un
bir¢ok iilkede yaptigi calismalar sonucu ortaya
koydugu somut 6neriler bir araya getirilerek ha-
zirlanmigtir. Igerik olarak ve genel egitim anlayigt
bakimindan da Paulo Freire ve Jim Cummins’in
onerdigi Elestirel/Doniistiirticti Egitim anlayiglar
benimsenmistir.

Bu modeller genel olarak 6grencilerin Kiirtce
ve Tirkge dillerindeki sosyodilsel durumlarina
gore hazirlanmistir. Diger bir deyisle bu model-
lerin siniflandirilmasinda, 6grencilerin Kiirtce ve
Tiirkge dillerindeki yeterlilikleri ve dil kullanim-
lar1 esas alinmigtir. Model 1 yalnizca Kiirtce bilen
veya daha ¢ok Kiirtge konusan 6grenciler disii-
niilerek tasarlanmigtir. Model 2 dogustan itibaren
Kiirtce ve Tiirkge’ye maruz kalip her iki dili de
bilen 6grenciler i¢in en uygun olacaktir. Model 3
ve 4 ise ¢esitli nedenlerle birinci veya baskin dili
Tirkge olmus Kiirt 6grenciler diistintilerek hazir-
lanmugtir. Ancak bu iki modelin dilsel 6ncelikleri
farkli dtigtiniilmiistiir. Model 3’te 6grenciler daha
iyl bildikleri Tiirkge’de okur-yazarlik 6grenme-
ye baslar ve ilk yillarda egitimin dili Tirkge’dir.
Ancak birinci siniftan itibaren Kiirtge de 6gretilir
ve stiresi kademeli olarak siirekli arttirilir. Mo-
del 4’te ise, daha ¢cok Kanada’da basarili 6rnekleri
olan cokdillilestirme (immersion) programlarina
benzer sekilde, okuldncesinden itibaren cocuklar
ikinci dilleri olan Kiirt¢e’de egitim alirlar ve ancak
ilerleyen yillarda Ttirkge dersler de almaya baglarlar.

8 Derince, Mehmet Serif (2012). Anadili Temelli Cokdilli
ve Cokdiyalektli Dinamik Egitim: Kiirt Ogrencilerin
Egitiminde Kullanilabilecek Modeller. DISA, Diyarbakar.

? Bask Ulkesinde uygulanan egitim modelleri ile ilgili
kapsamli bir analiz igin bakiniz: Coskun, Vahap & Derince,
M. Serif ve Ucarlar, Nesrin, Dil Yarast, s.117-123.



Bu modellerin hepsinin ortak noktalarini belirt-
mek gerekirse, yalnizca okuloncesi ve ilkogre-
tim donemini kapsamaktalar. Bu dénem, toplam
dokuz yil olan zorunlu bir egitim siiresine denk
gelmektedir. Raporda, Kiirtge'nin Kurmancca
ve Zazaca lehgelerinin yam sira Tiirkge ve Ingi-
lizce gibi farkli dillerin modele dihil edilmesi ve
bu dillerde yapilacak egitim-6gretim etkinlikleri
distiniilerek, modellerin kendi i¢inde dort farkl
asamada diizenlenmesi tercih edilmigtir. Birinci
agsama bir y1l stirecek okuloncesi dénemidir. Bu
asamada ogrencilerin bildikleri dil veya dillerde
temel sozli dil becerilerini gelistirmeleri ve egi-
time hazirlanmalar1 hedeflenir. Tkinci agama ise
okuléncesinden sonraki ilk tig yildir. Bu dénemde
sozel beceriler disinda 6grencilerin okur-yazarlik
becerilerinin gelistirilmesi ve yeni dilleri agamali
olarak 6grenebilmesi hedeflenir. Bundan sonraki
asama 4. ve 5. siniflar1 kapsamakta olup, 6grenci-
lerin Kurmancca, Zazaca ve Tirkge’de epey yol
almig olmalar1 ve Ingilizce’de belli bir seviyeye
gelmis olmalar1 beklenir. Ayrica bu dénemde so-
yut diistinebilme becerilerini ve akademik bilgi
edinmelerini gelistirecek dersler verilir. Dordiin-
cii ve son agsama ise 6., 7. ve 8. siniflar1 kapsar; bu
agsamada ogrenciler degisik dersleri farkli dillerde
almaya baslar ve ¢okdilli egitim tam anlamuiyla
uygulanmaya baglanmig olur. Bu siirecte 6gren-
ciler zorunlu sosyal ve fen bilimleriyle matematik
derslerinin yani sira toplumsal cinsiyet, yurttaghk
ve demokrasi egitimi, doga bilimleri, dinler tarihi,
cokdillilik ve ¢okkiiltiirliiliik, medya okur-yazar-
ligy, kiiltiir ve sanat, edebiyat ve ek bir yabanc dil
egitimi gibi bir¢ok dersin bazilarini zorunlu, bazi-
larini ise segmeli ders seklinde alabilir.

Ayrica, bu modeller Kiirtlerin yasadig: yerler goz
oniine aliarak Kiirdistan bolgesi, gog bolgeleri ve
6zel durumlu bolgeler olmak tizere tig farkli bol-
gede kullanilabilir. Kiirdistan bolgesinden kasit
Kiirtlerin binlerce yildir yagaya geldikleri, tarihsel
ve kiiltiirel olarak Kiirt yurdu olarak bilinen cog-
rafyadir. Gog bolgeleriyse farkli donemlerde savag
veya ekonomik beklentiler gibi ¢esitli sebeplerden
dolay1 Istanbul, Ankara, Mersin, Adana, Antalya,
[zmir, Bursa gibi Tiirkiye'nin batisindaki gog alan
sehirlerdir. Ozel durumlu bolgeler ise, Kiirtlerin
Cumbhuriyet 6ncesi déonemlerde siirgiine gonde-

rildigi Konya ve Ankara gibi schirlerin kimi bol-
gelerini kapsamaktadir.

Farkli modeller dnerilse de, tiim modellerin ortak
birgok 6zelligi bulunmaktadir. Bunlarin baginda
hepsinin 6ncelikli olarak zorunlu ilkégretimin
sonuna kadar 6grencilerin Kurmancca, Zazaca,
Tiirkge ve Ingilizce dillerini (ya da bagka bir ya-
banci dili) iyi diizeyde kullanabilmelerini hedetf-
lemesi gelir. Diger bir nokta ise, tiim modellerin
hem tekdilli ve ayirimer egitim politika ve uygu-
lamalarindan kaynakli geriye doniik tahribatin
giderilmesini, hem de esit ve 6zgiirlitk¢ii bir ge-
lecek tasavvur edilmesini 6niine koymasidir. Ay-
rica, tiim modeller dilsel ve kiiltiirel ¢cogulculuk
olgtit olarak almakta, her tiirlii ayrimeiliga kars
etkin bir rol tistlenmeyi planlamakta, miifredatin
ve ders malzemelerinin, ayrimciliga ugramis top-
luluk ve gruplarin giiglendirilmesini saglayacak
sekilde hazirlanmasini 6ngérmektedir.

Sonug

Sonug olarak, raporda anadili temelli ¢okdilli bir
egitim anlayisinin sadece Kiirtler i¢in degil, Ttirk-
ler dahil Tiirkiye’deki tiim kesimler i¢in gerekli ve
o6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu hem top-
lumsal barisin saglanmasinda, hem de halklar ara-
sinda esit iligkilerin kurulmasinda énemli bir rol
oynayabilir. Bu nedenle raporda, daha 6nce farkli
tilke 6rnekleri verilerek tartigilan Ttirkiye’de egi-
timde farkli gruplarin anadilleri nasil kullanilabi-
lecegine dair tartigmalara, somut egitim modelleri
onerilerek, anadili temelli ¢okdilli egitimin nasil
miimkiin olabilecegi gosterilmektedir. Ustelik bu
yapilirken, diller aras iligkiler, dillerin 6grenilme-
si, egitim anlayislari, okur-yazarlik tiirleri, lehge
ve agizlarin egitimde kullanilmasi, 6grenci grup-
larinin bir¢ok agidan benzesmezligi gibi ¢ok say1-
da konuyla ilgili yeni bir s6z ve séylem {iretmenin
de kaygist taginmaktadir.
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DOSYA

Anadili Tiirkce olmayan,
Kiirtler disindaki diger
Tirkiye halklarinin
anadilinde egitimle ilgili
talep ve tutumlari

Isa Dénder

“Her yakin zulmiin kiigiik hisseli uzak ortag”
bizler...

Ece Ayhan

Bireylerin anadillerini kullanmasi dogal, insani
bir eylem olmasina ragmen egemenler tarafindan
bir takim kaygilar ortaya atilarak engellenmekte-
dirler. Engellemeler bazi donemlerde gevsetilse
de higbir dénem igin tam olarak diller {izerindeki
baskisinin ortadan kalktigi sdylenemez. Egemen
olanlar 6nceden yasak olarak tanimladig farkl
dil ve lehgeleri, zamanla “tamam, isteyen evinde
kendi dilini konusabilir” seklinde bir yaklagima
biirtindiirerek anadil tizerinden gelen talepleri ba-
sitlestiremeye ¢alismiglardir. Halbuki anadillerin



sadece evde bile konusulamayacak kadar egemen
dil tarafindan kusatildig: bilinmiyormusgasina bu
ifade kullaniliyordu. Evdeki televizyonun, radyo-
nun, gazetenin, kitabin dili egemenlerin dili iken
bireylere 6zgiirce evlerinde anadillerini kullanma
hakki bahgedilmis oluyordu.
gore biittin halklar esit ve hangi etnik kokenden

Egemen olanlara

gelirse gelsin devlet icerisinde istedigi konuma
gelebilmektedir. Onlara gore bu esitlik durumu-
nu bozacak her hangi bir hukuksuzluk bulunma-
maktadir. Fakat halklarin kendi dilleri 6ntindeki
engellerin kaldirilmas: talebi geldiginde ise bu
tilkede yasayan herkes tek bir ulusa mensuptur
denilmekte diller ve kiiltiirler tizerindeki talepler
reddedilerek geri gevrilmektedir. Ezilen halklar
tarafindan dil ve kiltiirtin 6nitindeki bir takim en-
gellerin kaldirilmasi talepleri egemenler tarafin-
dan “Bunlar daha ne istiyor?” seklinde tepkilerle
kargilanarak, bu talepler anlasilamayan istekler
olarak goriilmektedir.

Egemen olanlar, devletin dil ve egitim politikala-
rin1 kurgularken, standart bir dilin ve agzin hikim
olmasi i¢in bir tek dili resmi dil olarak kabul etmig
ve bu dilin bir lehgesi toplumu olugturan biitiin
kesimlere egitimin dili olarak dayatilmistir. Egi-
tim kurgusu iginde yer alamayan diller, lehgeler
ve agizlar egitim kurumlarinin diginda birakil-
mak suretiyle, bu dillere sahip bireylerin egitim
(zorunlu) hakkindan yararlandirilabilecegi ifade
edilmektedir. Egemen hale getirilen dil, resmi dil
ve egitim dili olmanin beraberinde getirdigi bii-
tiin nimetlerden faydalanip gelisirken ayni zaman
da diger dillerin yetersizliginden ve basitliginden
dem vurarak agagilama yoluna gidilmektedir. Fre-
ire’ye gore, somiirge toplumlara okullarda ‘ken-
dilerini ifade edebilecekleri etkili kiiltiirel arac-
lara sahip olmadiklar’’ 6gretildi. Somiirgecilerin
dayattig1 bu dil profili sonucunda insanlar, kendi
dillerini aslinda o dille egitim yapacak kadar de-
gerli olmadigina, bozuk ve asagi bir dil olduguna
inandilar. Bu elbette ki biiyiik bir yaland1 (Freire
ve Macedo’dan aktaran, Darder; 2010).

Egitim kurumlarma resmen giremeyen lehgeler
ve agizlar egemen olan lehce ve agiz tarafindan

komik ve cahil olarak gosterilmektedir. Aslinda
egemenler tarafindan yapilmaya calisilan, kendi
dillerini giiglti kilmak igin diller arasinda ve dili
olusturan lehgeler, agizlar arasinda hiyerarsik bir
diizen olusturmaktir. Toplum, diller ve lehgeler
arasindaki yaratilmaya calisilan bu hiyerarsik dii-
zeni, ne kadar kisa siirede kabul edebilirse ben-
zesik bir toplum olma yolunda o kadar bagarili
olmug sayilacaktir. Diller arasi hiyerarsiyi yarat-
mak i¢in egemenlerin kullanmig oldugu ideoloji
aygitlarinin baginda egitim gelirken devaminda ise
yazilt ve gorsel basinin oldugu séylenebilir. Egiti-
min dili tek bir dil ve o dilin egemenler tarafindan
kullanilan lehgesi ve agz1 iken yazili basin ve yayin
icinde ayni durum so6z konusudur. Yaratilmak is-
tenen benzesik toplumun beyefendi ve hanime-
fendi modelleri egitimde 6gretmenler araciligry-
la aktarilirken, devlet radyo ve televizyonlarinda
ise spikerler aracihigi ile yapilmaktadir. Egitim
kurumlar1 egemen dilin digindaki dil, lehge ve
agizlar1 yasaklayip kabul etmezken, basin ve ya-
yin aracihigryla da 6zellikle lehge ve agizlar kiigitk
dustiriicti komik ve basit gosterici bir takim ya-
yinlara bagvurmak yoluyla hikim dilin egemenli-
gini de percinlemis olmaktadir. Ogretmenlerin ve
spikerlerin kullanmig oldugu kusursuz vurgu ve
tonlamalara sahip kitabi dil, egemenlerce hiyerar-
side en st siraya sahip dili olarak topluma sunul-
maktadir. Evinde 6grendigi dilin okulda kargilig
olmadigini ve asagilandigini goren birey, kendi
dilsel varligina sirt donerek egemen dili kusursuz
ogrenme gabasina girmektedir. Bu durum, dilleri,
lehgeleri ve agizlar ciddi anlamda tehdit eden ve
zamanla kaybolmasina neden olan bir eylem ol-
masina ragmen ortak yasam ve giiglii bir toplum
olabilme hayali i¢in toplumu olugturan farkl ke-
simler tarafindan gériinmez hale gelmistir. Egi-
tim bu nokta dilsel varligi tehdit eden 6nemli bir
etken olarak devreye girmigken ayni anda yazili ve
gorsel medyada kullanilan dilin egemen olan dil
olmasi nedeniyle dilsel varligin 6liimii daha hizl
hale gelmis olmaktadir.

Tiurkiye’de egemenler tarafindan egitimin dili
olarak “Istanbul Tiirkgesi” kabul edilerek diger
diller, lehgeler ve agizlar yok sayilarak yasaklan-
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ma yoluna gidilmistir. Buradan bakildiginda iil-
kemizde dillerin, lehgelerin ve agizlarin yok olup
gittigini sdylemek hi¢ de yanlig olmayacaktir. Bu
soylediklerimizi destekler bir galigmay1 2008 y1-
linda UNESCO yayinlamigti. UNESCO’nun ra-
porunda; Diinya’da 2500, Tiirkiye’de ise 18 dilin
kaybolma tehlikesiyle karsi karsiya oldugu belir-
tilmektedir. 100 yil igerisinde bir dili konusacak
cocuklarin kalmamasi o dilin tehlikede oldugunu
gosteriyor. Tiirkiye’den 18 dilin kaybolma tehli-
kesinde olmasi, ulus devlet politikalarinin Tiir-
kiye’de dilsel kirimi nasil gerceklestigini goster-
mektedir. UNESCO, bir dilin yok olmamasi i¢in
yapilmasi gerekilen en 6nemli seyin insanlarin o
dili konugabilmesi ve ¢ocuklarina dgretebilmesi
icin uygun kosullarin olusturulmas: gerektigi ve
azinlik dillerini taniyan ve koruyan ulusal politi-
kalarin, anadilinde egitimini destekleyen egitim
sisteminin olmasi gerektigini belirtir.

Tirkiye’de anadilinde egitim talebi ile egemen-
lerin kargisina ¢ikan halklarin talepleri her daim
milli giivenligin kirmizi ¢izgilerini ihlal ve de
kesinlikle kabul edilemez béliicii, ayrilik¢r talep-
ler olarak gortilmiis ve reddedilmistir. Halklarin
kendi dilleri tizerindeki baskilarin kaldirilmasi
ve anadillerinde egitim alma taleplerinin sonu-
cu cogu kez gozaltilar, tutuklamalar, iskenceler,
hatta Slimler olmustur. Tirkiye’de anadilleri
tizerindeki baskinin kalkmasi, dillerinin egitimde
kullanimi igin 6niinde bulunan bir takim engel-
lemelerin kaldirilmasi talepleri, genellikle Kiirt-
ler’den gelmesi nedeniyle bu sorunun tek muha-
tabr Kiirtlermis gibi goriilmektedir. Halbuki bir
ulus devlet olan Tirkiye i¢in tek hedefin benzesik
homojen bir toplum oldugu gercegi gézden ka-
cirilmayacak olursa, Kiirtlerin diginda bu iilkede
var olan biitiin dillerin, leh¢elerin hatta agizlarin
magdur oldugu goriilecektir.

Tiirkiye’de anadilinde egitim talebinin tek muha-
tabr Kiirtlermis gibi goriilmesinin temel nedeni
bugiine kadar bu konuda “hak iddia edenler”in
yalnizca Kiirtler sanilmasindan kaynaklanmakta-
dir. Kiirtlerin bu taleplerinin egemenler tarafin-
dan her seferinde ulusalcr tepkilerle karsilanmasi

nedeniyle Kirtlerin digindaki halklar, kendileri
tarafindan yapilacak anadilinde egitim talebinin
ayn1 ulusalci tepkiyle kargilanacag korkusuna ka-
pilmiglardir. Ezilen halklar egemenlerden gelen
diglanma ve etiketlenme tehdidi nedeniyle bu ta-
leplerini kendi kendilerine itirat edecek cesareti
dahi gosterememislerdir. Oyle ki temel insani bir
hak olan anadilinde egitim talebi yaklagik 90 yillik
Cumbhuriyet tarihinde dile dahi getirilmemistir.
Hatta ezilen halklar iizerlerinde olusturulan ta-
hakkiim nedeniyle, her zaman Cumbhuriyetin te-
mel ilkelerine bagli, Cumhuriyete hizmet etmele-
ri gereken “iyi vatandaglar” olmalari, aksi takdirde
“vatan hainligi” ile suclanacaklar1 kanisini igselleg-
tirmiglerdir. Egemenler cumhuriyetin kurulma-
styla birlikte yaratmaya galigtiklart yeni ulus igin,
kendilerince tarih yazimina ve yine kendilerince
bilimsel teoriler iireterek biitiin halklarn Tiirk
olduklarina ikna etme ¢abalarina girerek asimilas-
yonu daha yumusak bir zemine tagima gayretinde
de bulunmusglardir.

Bunun nedenle 1930’lh yillarda “Tiirk Tarih
Tezi” ve “Giineg Dil Teorisi” gibi biitiin dillerin
ve kiiltiirlerin Turk Dili ve Kiiltiirtinden tiire-
digi yolundaki savlar ortaya atilmistir. Bu savlari
“gercekei” bir bigimde organize eden Tiirk Ta-
rih Kurumu, Tirk Dil Kurumu gibi kurumlar,
Tiirkge'nin 6z olarak bir¢ok dilin kaynag oldu-
gunu; biitiin biiyiik uygarliklarmn (Hint, Stimer,
Hitit ya da Eti, Misir, Yunan vd.) kéken olarak
Turk uygarliklart oldugunu ileri stirmiiglerdir
(Egitim Sen, 2010:146). Yaratilmak istenen ulus
devletlerin bu tip yalanlarinin yalnizca tilkemizde
soylendigini dile getirmek eksik bir analiz olacak-
tir. Ciinkii ayn1 modelle kurgulanan devletlerin
temelinde, her zaman yaratilmaya galigilan homo-
jen toplumun ortak tarihinden ve dilinden dem
vurulmustur. Pomak bir kadin olan Betiil Kara-
tag'n BINEVS dergisinde verdigi bir réportajda
“Bizlere Bulgaristan’da Bulgar, Tiirkiye’de Tiirk
denilmigtir” diyerek ezilen toplumlarin, ortak
olan aldatilmalarini dile getirmistir.

Egemen olan ulus toplumu olusturan farkli etnik
kimlikleri, egemen etnik gruptanmug gibi gosterip



yavag yavag asimile ederek kendi biinyesinde erit-
meye caligir. Ertan Altan’in Taraf gazetesindeki
10.03.2011 tarihli kosesinde soylesi yaptigi, Cer-
kes Haklari Inisiyatifinden (CHI) Kenan Kaplan
ve Murat Ozden, yaklagik 150 y1l 6nce anayurt-
larindan koparilarak Anadolu’ya stirtilen Cerkes
halklarinin da ayni kaderi yasadigimi belirterek
“Cerkes halklari, Osmanli Devleti'nin son do-
nemleri ve cumhuriyetin ilk yillarinda asimilas-
yona maruz kalmigtir” demiglerdir. Ayrica Tiirki-
ye’nin hemen hemen her bolgesine yayilan Cer-
kesler “Ttiirk etnik kimliginin bir parcasi olarak
algilanmaya baglanmig” bu durum kimi Cerkesler
tarafindan kabul goriildiigii icin asimilasyon daha
kolay hale gelmistir. Bu kabul gérme halinin so-
nucu olarak askeri ve sivil biirokrasi igerisinde
Cerkesler 6nemli yerlere gelebilmiglerdir. Kenan
Kaplan ve Murat Ozden séylesinin devaminda
“Zamanla Tirkiye’nin hemen her bolgesine ya-
yilan Cerkesler askeri ve sivil biirokraside 6nem-
li yerlere gelen Cerkes kokenlilerin, Cerkeslerin
asimilasyonunda etkili oldugunu belirterek, orta-
ya koyduklari politik taleplere bazi Cerkes kokenli
devlet yoneticilerinden olumsuz tepkiler aldiklari-
n1” sdylemiglerdir. bu sdylemi destekleyen bir du-
rumda Cerkes Haklari Inisiyatifinin “Cerkesce 24
saat radyo, televizyon yayini ve anadilinde egitim”
talepleri i¢in yaptig1 mitinglerde gormekteyiz. 13
Mart 2011 Ankara ve 17 Nisan 2011 Istanbul’da
yapilan mitinglerden sonra bu mitinglerin ben-
zerini Anadolu schirlerine tagimak icin CHI’nin
Eskisehir'de yapmak istedigi mitinge, dénemin
“Cerkes kokenli Eskisehir valisinin engel olmas1”
da bu durumu somut olarak géstermektedir.

Tiurkiye’de kendilerini “Beyaz Ttiirk” olarak gor-
meyen halklar, anadilinde egitim talebinde bulu-
nurken Kiirtlerin hakl: talepleri etrafinda yogun-
lagarak Kiirtlerin verdigi miicadeleyi kendi halkla-
rina ornek olarak gostermektedirler. Bu halklarin
verdigi miicadele i¢in Murat Yilman “Ezilen halk-
larin anayasal bir hak elde edebilmek i¢in demok-
rasinin sinirlarini gelistirmeye ¢alisirken diger ta-
raftan degismeyen bir sey var ki, o da ezen ulus
milliyetgiligi ile kafalarinin oldukg¢a bulanmig ol-
malaridir. Onlara gore Tiirkiye’de herkes esit ve

herkes "Ne Mutlu Tirkiim” demekten giiya ¢cok
mutlu. Onlara gore herkes goniillii gakma Tirk
oldugu ve ¢ok mutlu da olduklart icin, anadilde
egitim talep edilmesi ¢cok sagma geliyor.”

Egemenlerin ortak kimlik kurgusu yalnizca ezi-
len halklar1 Tirklestirme girisimleriyle yetinme-
mis ayni zamanda ortak din vurgusu da egemen
dilin ve kiiltiiriin ortak dil ve kiltiir haline geti-
rilmesinde énemli bir rol oynamustir. Lozan an-
lagmasiyla tanimlanan gayrimiislim yurttaslarin
digindaki Miisliiman halklar tizerinde “din kar-
desligi” vurgusuyla homojen bir toplum yaratma
¢abalart bu durumu kanitlar niteliktedir. Bulga-
ristan’da yasadiklar1 dénemde Islam kimligi ne-
deniyle etnik kimligini koruyabilen Pomak halk:
Tirkiye’ye geldikten sonra bu durum tam tersine
donmiistiir. Hasan Kenar “Pomaklarin Kimlik
Miicadelesi” adli yazisinda tam olarak bu durum-
dan bahsetmektedir. Hasan Kenar’a gore “Miis-
limanlhk Pomaklarin en biyiikk handikabidir.
Miisliimanlik Pomaklarda etnik kimligin olugma-
sinda 6nemli bir bilesen olurken ilging bir sekilde
Tirklesmelerinde de kolaylastiric bir etkiye sahip
olmustur. Boylesi bir 6rnek diinyada zor bulunur
bir 6rnektir” diyerek Miisliiman kimliginin etnik
kimligin 6niine gegerek etnik varligin asimilasyo-
nunda etkisini ortaya koymaktadir.

Bu durumun bir benzeri ama bu defa egemen
kimlikten olmayan halklarda, Tiirkiye’deki Rum
okullarinda goriilmektedir. Rum okullarinda
okuyan 6grencilerin tamami Rum cemaatin ¢o-
cuklarindan olugsmamakta, 6grencilerin %30 ka-
dar1 Arap Ortodoks ailelerin ¢ocuklarindan olug-
maktadir. Bunun nedeni ise dine dayal kiiltiirel
bir ortakligin bulunmasidir. Arap Ortodoks olan
¢ocuklarin biiytik bir kismi okula bagladiklart d6-
nemde ya hi¢ ya da ¢ok az denilebilecek seviye-
de Rumca bilmektedir. Arap Ortodoks ¢ocuklar
hi¢ bilmedikleri bir dilde, inanglar1 dogrultusun-
da egitim alabilmek i¢in Rum okullarina gitme-
yi kabul etmektedirler. Toplum igerisinde ortak
aidiyet duygulariin gelismesiyle birlikte, dilsel
ve kiiltiirel varlik geri plana atilabilmekte ve bu
nedenle etnik kimligi, dili ve kiiltiirti yasatacak
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bir takim taleplerin yerini “birlik, beraberlik vb.”
soylemleri almakta, dil ve kimligin kaybolmasi
hizlanmaktadir.

Egemenler tarafindan yapilan biitiin engellemele-
re ve uygulanan asimilasyon politikalarina ragmen
kendilerini bu politikalardan koruyabilen, dilsel
ve kiilttirel saldirilara gogiis gerebilen halklarin
bazi kesimleri ise anadilinde egitim talebini ytik-
sck sesle dillendirebilmektedirler. Egemenlerin,
toplumu olusturan halklari, benzesik bir biitiine
doniistiirme gayretlerini bosa ¢ikaran bu taleple-
r1 daha ¢ok, ezilen halklar arasindaki 6rgiitlii ya-
pilar dile getirmektedir. Cerkes halklar: yaklasik
150 yil 6nce Tirkiye’ye stirtilmelerine ragmen
ilk defa Cerkes Haklar1 Inisiyatifi tarafindan 13
Mart 2011°de “anadilinde egitim ve 24 saat radyo,
televizyon yayini” talebiyle Ankara’da bir miting
yapabilmiglerdir. Cerkes halklar1 “Biz bu toprak-
lar i¢in 6liirken Ttirkge bilmiyorduk. Simdi kendi
dilimizi bilmiyoruz” diyerek anadillerinin korun-
masl1 ve yagatilmasi amactyla bir takim taleplerini
dile getirirken “Beyaz Tiirk” kimliginin de reddi-
ni dile getirmiglerdir. Ezilen halklarin iginde bu-
lundugu orgiitlii yapilardan biri olan “Lazebura
Birligi” adli 6rgiitte anadilinde egitim talebi i¢in
“Bagbakanlik ve Kiiltiir Bakanligi’'na Lazca ana-
dilde egitim, Lazca yer isimlerinin geri verilmesi
ve Lazca igin enstitii kurulmasi talepleri ile resmi
bagvuruda” bulunmuglardir.

Kiirtlerin disinda anadilinde egitim talebinde bu-
lunan halklar yalnizca Cerkes halklar1 ve Lazlar-
la smurlt degil. Katkas Dernekleri Federasyonu
(KAFFED) ve Laz Kiltiir Dernegi’nin 6nctilii-
giinde diizenlenen “Tirkiye'de kdiltiirel farkli-
liklarin korunmasi, yagatilmasi ve toplumda farkl
kiiltiirlere yonelik ayrimciligin - 6nlenmesinde
temel problemler ve ¢oztimleri” adiyla 12 Subat
2012 tarithinde Bolu’da bir takim konferanslar dii-
zenlenmistir. “Cogunlugu Cerkes, Abaza ve Laz
olmak tizere Giircii, Ermeni, Siiryani ve Kiirt-
ler’den olusan, yaklasik 60 kisiyle, sorunlar pay-
lagilip, ¢oziimleri konusulmustur.” Toplantilar
devam ettikge “Ne ¢ok benziyormuguz. Acilari-
miz gibi sevinglerimiz de birbirine ¢ok benziyor”

denilerek ezilen halklarin ortak acilart ve mutlu-
luklar1 ortaya ¢ikarilmigtir. Toplantilarin vardig:
nihai sonuglar arasinda temel olarak vurgulanan
talep ise “anadilinde egitim” olmustur.

Son yillarda Tiirkiye’de ezilen halklarin anadilin-
de egitim taleplerine yonelik egemenlerden gelen
tepkilerin biraz(cik) yumusadigini sdyleyebiliriz.
Cinkii 2001 yilinda Kiirtlerin anadilinde egitim
icin verdikleri dilekgeler egemenler tarafindan ¢ok
sert tepkilere ve miidahalelere maruz kalmigken,
glinimiizde ana akim medyada bu talep tartisila-
biliyor ve talebin haklilig1 yine ana akim medyada
yer bulmaya bagliyor. Ge¢gmisle kiyasladigimiz da
olumlu bir durum oldugunu soyleyebiliriz, fakat
2001-2015 yillar1 arasinda gegen biiyitk zaman
diliminde yalnizca bu durumun konusulmasi ye-
terli bir adim degildir. Clinkii anadilinde egitim
alamayan binlerce ¢ocuk her y1l egitim sisteminin
“acimasiz carkina” girmekte ve biitiin masumiyet-
lerine ragmen egemenlerin kirli zihniyetlerinin
yarattig1 ideolojiyle yogrulmaktadirlar.
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Kiirt-Kadinlar Acisindan
Anadilinde Egitim mi
Haydi Kizlar Okula mi1?

Betiil Yarar

DOSYA

Diinyada daha erken olmak {izere, Tirkiye’de
1980’lerden itibaren kimlik hareketlerinin etkili
olmaya bagladigini biliyoruz. Bu hareketlerin en
etkili olanlarindan biri kadin hareketi oldu. Kadin
hareketi a¢isindan siyasal alan ile bilgi tiretimi siki
bir iligki iginde yol ald1 ve pozitivist bakig agisi-
nin etkisiyle kendisini siyasetten uzak tutan aka-
demiyle arasindaki duvarlari sarsarak yayginlasti.
Akademi i¢inde kadin aragtirma merkezilerinin
kurulmasina kadar uzanan bu etkilesim siireci,
egitim alanindaki toplumsal olgulara ve sorunlara
bakis agimizi da 6nemli Sl¢iide degistirdi. Egitim
alaninin da tipki diger sosyal alanlar gibi toplum-
sal cinsiyet ile iligkili olarak sekillenmig alanlardan
biri oldugu bu sekilde goriiniir hale geldi. Ancak
bu stirecte etnik kimlik, anti-sémiirgeci ya da
post-kolonyal yaklasim ve hareketler, tlkemiz-
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deki diger siyasi dinamiklerin, 6zellikle de ulu-
salciligin kazandigr agirlik nedeniyle, ayni 6lgtide
akademik bir ilgi alanina déniisememis goriinii-
yor. Giiniimiizde ise Kiirt hareketinin kazandig
siyasal ve toplumsal megruiyetin yiikseligine para-
lel olarak bu agidan da 6nemli gelismeler olmakta.

Biitiin bu gelismeler, 6zciiliik elestirisinden bes-
lenen yeni arayiglar1 da beraberinde getirdi elbet-
te. Ozciiliik elegtirisi ise kabaca kadin veya Kiirt
gibi tekil, homojen bir kimlikten s6z edilemeye-
cegl; boylesi kimliklerin siyasal iktidar iligkileri
temelinde gelistigi —yani olugsal oldugu- ve bu
siyasal kosullarin degistirilmesi icin 6zne olarak
kavransalar dahi, sabit ve degismez kategoriler
olarak ele alinmayacaklarini ileri stirtiyor. Buna
gore bu 6znelerin degismez ve 6zsel olgular ola-
rak ele alinmasi, sosyal yagam icinde heterojenli-
gin ve ¢ogullugun tizerindeki baskilarin bagka bir
ozcti kimlik temelinde bastirilmasiyla sonuglan-
mast riskini tagidigr 6lciide, muhafazakirlagmayi
da beraberinde getirebilecegi yontindeki elestiri-
lerin 6niinii agiyor. Bu nedenle bu hareketlerin
etkili glictine ragmen, sosyal ve siyasal ¢okluga ge-
tirebilecegi kisitlar ve iktidar iligkilerinin ¢ogullu-
guna duyarsizlagarak, madunun ezene déntismesi
riski nedeniyle, 6zcli olmayan yaklagimlarla dai-
ma beslenmesi gerektigi savunuluyor. Toplumsal
cinsiyet ¢aligmalar1 agisindan erkeklik tartigmalari,
post-feminist yaklagimlar, yeni Marksist feminist
kuramlar, queer kuram ve kesisimsel analizler bu
Ozciiliik elestirisinden beslenen alternatifler bigi-
minde geligsen arayiglar. Epistemolojik diizeyde bu
yeni yaklasimlar, bizi toplumsal hayatin maddili-
gini de bagka bir bicimde kavramaya zorlamakta
ve maddi diinyamizin karmagikligini gérmemizi
kolaylagtirmaktalar. Bunlar arasinda 6zellikle ke-
sisimsellik kurami, Batr’da siyah kadinlarin beyaz
feminizme karsi elestirisinden beslenerek gelisti.
Bu temelde etnik kimligin, cinsiyetin, sinifsal ve
benzeri farklarin kesisim iginde yasandigy, bu ilis-
kiselligin ise beyaz ve ora smif feminist kadinlar
tarafindan goriilmedigi vurgulaniyor. Beyaz orta
sinif feministlerin siyasal ve sosyal bir 6zne olarak
harcket noktast aldiklar1 kadin kategorisinin, bu

farklar1 dikkate almadig 6lctide, bu farklar giz-
ledigi ve beyaz orta simif kadinlarin deneyimlerini
tiim diger kadinlara genelleyerek, bu farkliliklar
goriinmez hale getirdiklerini ileri siiriiyorlar en
temelde. Beyaz ve orta simf Batili kadinlarin da
diger kadin gruplarini ve hatta etnik, sinifsal agi-
dan bagka erkekler iizerinde bir iktidar kurabile-

ceklerine isaret etmeleri 6nemli.

Kiirt meselesinin akademik diinyamiza yeni yeni
girdigi dikkate alindiginda, bu yaklagimlar ve bu-
radan hareketle gergeklestirilen akademik galig-
malarin ¢ok daha yeni oldugunu belirtmemiz ge-
rekir. Ornegin Kiirt kadilarin siddetle veya egi-
timle iligkisinin genel bir kadin kategorisi i¢inde
ele alinamayacak kadar farkliliklar tasiyabilecegini
gormemiz, Kiirt kadinlarin deneyimlerini ayrig-
tirarak diisinmememiz durumunda, kadinlarin
deneyimleri olarak ileri siiriilen bilgilerin veya ar-
gimanlarin orta smif egitimli kentli kadinlara ait
olabilecegi, bunlarla ilgili genellemelerin de Kiirt
kadinlarin deneyimlerini ve kimliklerini goériin-
mez kilacagr bilinciyle ¢alismalarin yapilabildigi
pek de sdylenemez. Oysa kesisimsel analizlerden
hareketle gerceklestirilen akademik galigmalardan
beslenen argtimanlarin ¢ok daha zengin oldugu
ve tizerinde dikkatle diigtintilmesi gereken bilgiler
sunabilecegi goriilmektedir.

Bu bakis acis1 akademide gelismedigi gibi, sivil
toplum hayatimizda ve siyasal hareketlerimizde
de heniiz giiglii degil. Ulkemizde egitimin ka-
zandig1 donistiiriicti giice atfedilen siyasal anla-
mun tarihsel bir arka plani oldugunu biliyoruz. Bu
halk arasinda egitimin bir kurtulug ve sinif atlama
projesine doniismesine ve éneminin daha da yii-
celtilmesine sebep olan siyasal tarih, Kemalizmin
egitime biirokrasiyi ve endiistriyi inga etmek icin
aydinlanmaci modernist bir anlam yiiklemesiyle
dogrudan iligkili. Egitim hem insanlhigin tagtyicisi,
bireyleri aydinlatan-hidayete erdiren hem de top-
lumsal olarak onlar1 iglevsel ve statii sahibi kilan
bir ara¢. Egitim ayni zamanda seckinciligi nede-
niyle, toplumsal alanda bazilarint iglevsel kilarak
dahil ederken, esasen bazilarini digarida birakmak



tizere siyasal (ama siyasalmig gibi durmayan) bir
“dogal” eleme mekanizmasi. Egitimin niifusu hi-
yerarsik olarak dizgeleyen bu demografik etkisi
inanilmaz o6lgiide siyasalken, bunlar kigilerin ye-
tenekleri, becerileri, bilgiyle iligkileri gibi “dogal”
oldugu iddia edilen etmenler yoluyla ve oldukga
ince mekanizmalarla megrulagtiriliyor. Ornegin
kadinlarin daha az ulagabildigi egitime, Kiirtler de
daha az erigebilmekteler. Kiirt kadinlarin durumu
ise bambasgka... Ote yandan Kiirtler arasinda egiti-
min cagristirdiklart ile Tiirkler arasindaki anlami-
nin da yukarida bahsedilen tarihsel arka plan ne-
deniyle ayni olmast beklenemez. Kiirt niifus icin
egitimin somiirgeci ve asimilasyoncu bir arag ola-
rak algilanmasi ¢ok muhtemel. Yani kadinlar gibi
Kiirtlerin de egitim alanina ilgisiz davranmasi,
sadece tembelliklerinden degil, cinsiyetin ve et-
nik kimligin tarihsel toplumsal kodlarindan kay-
naklanabilmekte. Geng kizlar ve 6zellikle alt stmif
geng kizlar cinsiyetleri temelinde daha ¢ok evli-
lik merkezli bir bakis acisiyla yetistirildikleri bir
toplumda egitimi ikinci plana itebilmekteler. Ote
yandan Kiirt ¢ocuklar i¢in egitimin kendi anadil-
lerinin diginda verilmesi ve bdylesi bir egitimin
sisteminin i¢inde anadil nedeniyle ve daha pek
¢ok bagka nedenlerle yabancilagmayn, fiziksel veya
fiziksel olmayan, goriinmeyen sembolik siddet
deneyimine maruz kalmayr goze almak demek.
“Iki Dil Bir Bavul” filminin ¢ok giizel anlattigt
bu durum iizerine diistinmeye deger goriiniiyor.
Giintimiizde aym sorun Kiirt kiz ¢ocuklar: i¢cin
de gegerlidir. Onlarin kendi anadillerinde egitim
almamalariin ciddi sonuglar1 dikkate alinmiyor
da stirekli egitime katilim i¢in STK’lar harekete
geciriliyorlar. Kiirt kiz cocuklari i¢in kendi dilleri-
ne ve kiltiirlerine uymayan bu egitim sisteminin
icine dahil olmak can attiklar1 bir sey olmayabile-
cegl gibi, bu esit katilim ¢agrisinin hangi kesim-
lerde heyecan uyandirdigini da diistinmek lazim.
Ozellikle egitimin anadilinde olmayis1 genel ola-
rak Kiirt 6grencilerin performanslarinin diigmesi-
ne, bu da onlarin damgalanmasina ve zeka 6ziirlii
gibi muamele gérmelerine neden olmakta. Sonug
Kiirt 6grenciler arasinda RAM’lara gonderilen

ogrenci sayisindaki yiiksekliktir. Boyle bakilinca
mesele egitim sisteminin etnik farkliliklar1 dikkate
almayan bir yerden tekgi bir zihniyetle kurulmusg
olmasidir. Kiirt ¢cocuklart icin kendilerine ait ol-
mayan ve kendilerini kapsamayan egitim sistemi-
nin igine zorla tikilmak, istenmedikleri bir yerde
zorla oturtulmaktan farksizdir. Bu kosullarda kim
egitime istekli ve boylesi bir egitim sistemi iginde
basaril olabilir. Boyle bakildiginda, ¢ok iyi niyetli
gibi gortinen ACEV’in “haydi kizlar okula” gibi
kampanyalar1 da egitim sistemini elestirmedigi 61-
ciide sagmadir. Ozellikle Kiirt niifusun yogun ol-
dugu illerde asimilasyoncu bir egitim sisteminin
icine kiz ¢ocuklar1 ¢ekmeye calistigt unutulma-
malidir. Ustelik bu tiir girisimler, “gerici Kiirtler,
kizlarini okula gondermiyorlar” gibi bir 6n yar-
giy1 pekistirmekte ve var olan etnik temelli ikti-
dar iligkilerini de giiclendirmektedir. Ayni egitim
sistemi oldukga cinsiyetgidir de. Higbir bi¢cimde
toplumsal cinsiyet duyarliligi arz etmeyen egitim
sistemi, tam tersinden erkek ve kiz 6grencilerini
birbirinden keskin bir bigimde ayrigtirmakta ve
aralarindaki hiyerarsiyi giiclendirmektedir. Bu
anlamda farkli kiz ve erkek cocuklari davraniglart
cezalandirilmaketa, farkli cinsel yonelime sahip ¢o-
cuklar psikolojik olarak destek alamamaktadirlar.
Acaba Kiir ailelerin kizlarini bu egitim sistemi igi-
ne sokmamalarinin tek nedeni cinsiyetci olmalari
mudir? Egitim cinsiyetci degil midir? Kiirt niifu-
sun ihtiyaglarini géren bir egitim sistemi ve okul
yapist olsa, ailelerin bakig agilar1 degisim gostere-
bilir mi? Mesele sadece kizlarin var olan egitim
sistemine katilimlart midir? Asil mesele egitim
sisteminin bagtan ayaga dontigmesi degil midir?
Dolayistyla kesisimsel bir bakig agist bizi ¢ok daha
yaratici ve radikal egitim projeleri aragtirmaya tes-
vik ederken, basit sivil toplumcu ¢aligmalardan
uzaklagtirir. Gergekten ¢ok yonlii ve boyutlu ik-
tidar iliskilerine en iyi yaniti, iyi niyetli ama siste-
min i¢inden bakan projelerin 6tesinde, kesisimsel
bakis agistyla gelistirilebilecek radikal demokrasi
temelli egitim projeleri verebilir gibi duruyor.
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DOSYA

Bir Hiclesmeme Meselesi:
Anadilinde Yasam,
Anadilinde Egitim

Sedat Yagcioglu'

'Aragtirma Gorevlisi; Hacettepe Universitesi, Sosyal
Hizmet Bolimii

Dil tartismasiz, oncelikle tiim canlilar arasinda,
daha sonra ise hissedebilir canllar arasindaki bi-
ligsel farkliliklarin en baginda geliyor. Dil yagama-
miz1 saglayan temel etmenlerden birisi. Diigline-
bilme ve ifade edebilme imkanliliklari; varligimizi
stirdiirmek i¢in ¢ok temel gereksinimlerimizden.
O halde, dilin, dilin kullaniminin, dilin 6gretimi
ve dil ile ilgili biitiin pratiklerin de yasamsal de-
gerde oldugunu en bagtan teslim etmek gerekiyor.

Anadil konusunu tartigmaya a¢cmadan once; dil
ile ilgili yapisalci ve post-yapisalci sosyolojik / dil-
bilimsel kuramlari; dilin edinimi ile ilgili biligsel
psikoloji kuramlarii ve dil egitimi ile ilgili de
pedagojik yaklagimlari incelemek gerekir. Ancak
bu yazinin kapsami; temelde Kiirt cocuklarin ana-
dilinde yasam ve anadilinde egitim alma sorunla-
riyla sinirlt oldugundan, yaziyr sadece bu konuda
yagananlara, kendi aragtirmalarima ve ¢ocuklarin
okullara ve egitime yonelik 6fkelerine dair goriis-
lerim ¢ergevesinde tutmaya ¢alisacagim.

flk olarak anadilinde yasam ve egitimin temel
bir ¢cocuk hakki oldugunu yeniden vurgulamak
gerekiyor. Tiirkiye taraf oldugu Cocuk Haklar
S6zlesmesi'ni imzalarken, Lozan Antlagmasi’ni
gerekge gostererck cocuklarin kendi kiilttirtinti
yasatma ve anadillerinde egitim gérme haklarinin



yer aldig1 17., 29. ve 30. maddelere ¢ekince koy-
mustur?. Cocuk haklarinin sinirlandirilmasi anla-
mina gelen anadilinde egitim yasagina kars: ¢esitli
bilimsel ¢aligmalarda; bu durumun hem pedagojik
olarak hem de temel insan hakki ihlali olmas1 agi-
sindan elestiriler yapilmaktadir.

Anadilinde egitim ile ilgili ¢esitli sendikalar, emek
orgiitleri, hak orgiitleri ya da egitim kuruluglarinin
raporlar1 bulunmaktadir. Egitim — Sen tarafindan
2010 yilinda hazirlanan “Anadilin Onemi, Anadi-
linde Egitim” baglikli aragtirma raporunda®; “tek
dil, tek millet” anlayisindan vazgecilmesi gerekti-
g1 belirtilerek; anadilinde, ¢ok dilli ya da cift dilli
egitim anlayiglarinin tartigilarak mutlaka herkesin
kendi anadilinde egitim almas1 yoniinde galigmalar
yapilmasi 6nerilmektedir. Cok dilli egitim sistemi
bulunan iilkelerdeki 6rnek modellere yer verilen
raporda, ¢ok dilli egitimin pedagojik olarak dogru
oldugu ve ¢ok dilli egitim alan ¢ocuklarin ve geng-
lerin daha bagarili oldugu bilimsel galigmalara da-
yandirilarak aktarilmaktadir.

Sabanct Universitesi Egitimde Reform Girigimi
(ERG) tarafindan hazirlanan “Tirkiye’de Cift-
dillilik ve Egitim: Strdiriilebilir Coztimler igin
Atilmasi Gereken Adimlar” baglikli politika no-
tunda*; egitim dili tartismalarinin “anadili egitimi”
ya da “anadilde egitim” tartistirmalarinin Gtesine
taginmasi gerektigi, ¢iftdilli egitim sisteminin bi-
rinci dili Tirkce’den bagka olan ¢ocuklar icin te-
mel bir insan hakki oldugu vurgusuyla birlikte,
ciftdilliligin ¢ocuklarin egitim bagarisini artiracak
bir model oldugu 6ne siirtilmektedir. Ayrica kendi
anadili disinda bir egitime zorunlu birakilmanin,
cocuklarin diglanmasi anlamina gelecegi belirtilen
raporda, tiim ¢ocuklarin esit yurttaghk haklarim
savunma baglaminda da ¢iftdilli egitim sistemine
gecilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Ensti-
tiisii (DISA) tarafindan Kiirt 6grencilerle yapilan

2(Ezgi Koman, http://bianet.org/bianet/bianet/125145-
cocuk-haklari-sozlesmesindeki-anadili-cekincesi-
kaldirilsin).
*http://www.egitimsen.org.tr/ekler/33£7629499¢t472
ck.pdf

*http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/
files/Turkiyede_CifdillilikveEgitim_PolitikaNotu.pdf

arastirmanin bulgulari, anadilinden bagka bir dilde
egitim almanin ¢ocuklar tizerindeki yiikiint agik
bigimde ortaya koymaktadir’. Arastirma sonu-
cunda, ¢ocuklar arasinda, ¢ocuklar ve 6gretmen-
ler arasindaki iletisimsizlik probleminin olustugu,
cocuklarin kendilerini anadili Tirkce olan Tirk
cocuklarla kargilagtirarak egitime 1-0 yenik bagla-
diklar1 hissiyatina sahip olmalari, akademik baga-
risizlik nedeniyle ¢ocugun ¢ogunlugunun sinifta
kalmasi ya da okulu terk etmesi, Tiirkge bilmeme
nedeniyle asagilanma ve damgalanma, siddete ma-
ruz kalma, konugsamadigi i¢in susma gibi temel so-
runlar tespit edilmistir.

Tabii ki anadilinde egitim tartigmasi, egitim ide-
olojileri konusundaki tartigmalardan da bagimsiz
degildir. Modernist bir kurgu olan “egitimin mut-
lak gerekliligi” soylemi, bir nevi egitimin fetisiz-
mine doniigmekte ve ozellikle elestirel pedagoji
yaklagimlarinin egitime ve egitim kurumlarinin
iktidar kurucu ve iktidar1 yeniden {iretici iglevle-
rine dair elestirileri goz ardi edilmektedir. Orne-
gin; Tan® okullarin “devletin gizli programim”
uyguladigi kurumlar oldugunu séylemektedir. Bu
durumda egitimin de devletlerin gizli programi
oldugunu soylemek yerinde olacaktir. Uluslarin
dogal bir olusum olmadig ve kurgulanan ve insa
edilen bir yap1 oldugu’kabul edildiginde, uluslarin
olusturulmasi siirecinde devletin temel aygitlarin-
dan birisini de egitim ve dil olusturur. Tirkiye’nin
ulus-devlet insasi siirecinde deegitim dili olarak
yalniz ve mutlak olarak Tiirk¢e nin se¢ilmis olma-
s1; devlet erkinin tek dile dayali ulus inga siirecinin
agik bir gostergesidir.

Egitim sistemiyle ilgili bir tartigmada dilin ¢ok
ozel bir yeri vardir. Dilin iki bagat amaci vardir:
[k olarak dil, sembolik diizeyde ortak olmanin,

>Coskun, V,, Derince, M.S. ve Ugarlar, N. (2010) Dil
Yarast: Tiirkiye’de Egitimde Anadilinin Kullanilmasi
Sorunu ve Kiirt Ogrencilerin Deneyimleri,

Diyarbakir: DISA Yayinlart

fTan, M. (1988). Okulsuz Toplumdan Sonrasi, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 283
—298.

’Coskun, V,, Derince, M.S. ve Ugarlar, N. (2010) Dil
Yarast: Tiirkiye’de Egitimde Anadilinin Kullanilmasi
Sorunu ve Kiirt Ogrencilerin Deneyimleri,

Diyarbakir: DISA Yaynlart
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bir millet olmanin, bir millet olarak ortaklagma-
nin semboliidiir. Tkinei olarak ise dil, farkli etnik
kimlige ve dolayisiyla farkli bir dile sahip olanin
doniistiiriilmesi ve en u¢ noktada asimile edilmesi
icin bir aractir®.

Bu ulusalcr hedef dogrultusunda, Tiirkiye’de de
egitim milli degerler temelinde yapilandirilmig
ve elbette ki egitim dili de herkes i¢in ve zorunlu
bicimde Tirkge olarak belirlenmistir. Kiirtce’nin
egitim dili olarak kullanilmasi konusunda bugii-
ne kadar atilan ilk adim, 4+4+4 kesintili zorun-
lu egitim sistemi olarak bilinen ve 2012 — 2013
egitim doneminden itibaren uygulamaya konu-
lan yeni egitim sistemi iginde Kiirtge’nin segmeli
ders olarak ¢ocuklar tarafindan alinmasina imkan
tantyan diizenlemedir. Bununla birlikte “Demok-
ratiklesme Paketi” kbilinenTemelHakveHiirriyet-
lerinGelistirilmesiAmaciylaCesitliKanunlardaDe-
gisiklikYapanKanunTasarisiile6zelokullardafarkli-
dilvelehc¢elerdenegitimverilmesininéniacilmistir.
Ancak agiktir ki, anadilinde egitim alma ile anadilin
hakkinda se¢meli bir ders alma arasinda egitimsel,
pedagojik ve politik ciddi farklar bulunmaktadir ve
anadilinde egitim, esit yurttaghk ilkesi temelinde
devletin temel kamusal sorumluluklarindandir ve
o nedenle de 6zel sektdre birakilamaz. Kiirt co-
cuklarin sorunu ve gereksinimi kendi anadilleri
olan Kiirt¢ce egitim almaktir. Ttim miifredatin ve
egitim sisteminin kendi anadillerinde yapilandiril-
dig1 bir egitim haktir ve tek ¢6ziim yoludur.

2011 yilmin Subat ve Mart aylarinda, Diyarba-
kirda cocuklarin toplumsal gosterilere katilimi
tizerine yuiriittiigiim bir aragtirmada, egitim dene-
yimleri ve dolayisiyla anadilinde egitim sorunu ile
ilgili de ¢ocuklarla goriismiistiim®. Goriistigiim
cocuklar; 6zellikle okula bagsladiklan ilk yillarda
anadilleri digindaki bir dili, hi¢ bilmedikleri Ttirk-
¢e'yi zorla 6grenmeleri ve bu siiregte yasadiklar
sorunlar1 detaylartyla anlattilar:

Tlkokula baslamadan énce ben hi¢ Tiirkge bilmezdim. Me-
sela aile icinde siirekli Kiirtgeydi. Sokakta siirekli Kiirt-

fa.ge.

Arastirmanin timi igin bakinmiz: Yagcioglu, S. (2014) Tag
Dile Geldiginde — Kiirt Cocuklarnin Cocukluk Deneyimleri
ve Toplumsal Gosterilerin Kurucu Rolii, Ankara: NotaBene
Yayinlar

ceydi. Ilkokula bagladigimda ben cok zorluk cektim. Yani
kafamiza vura vura Tiirkgeyi okuttular. Tiirkge’yi ogretti-
ler daha dogrusu. Ondan sonra daha Tiirkge bilmiyorum,
ctkardilar - kiirsiiye “Tiirkiim, dogruyum, ¢aligkanim”
okuttular. Yani daha Tiirkge bilmiyorum. (18 Yag)

Yeni bir dili dgreniyorsun, biraz zorlaniyorsun. Asimile
oluyorsun, zorla benimsetiliyor iste Tiirkge dili. Ne kadar
baganily oluyorsa artik. Oyle gegti, pek saglikli da degildi.
Anadilimde dgretselerdi daha iyi olurdu. Haklarimizu esir-
gediler bizden mesela. Anadilimiz Kiirtge olmasina rag-
men illaki Tiirkce dediler. Tiirkgeyle okuyacaksin, Tiirk-
ceyle yazacaksin. Bu zor olan bir seydi. Annem de Kiirtce
konuguyor, sen okulda Tiirkce konuguyorsun. Ama orada
da bir dil gikti sonunda. Hani derler ya Diyarbakirlilarin
konugmast apayrt diye. Orada orta bir dil ¢ikti. Pek iyi
bir Tiirkge de degil, pek iyi bir Kiirtge de degil. Orada tam
bir ortast yakalandi. Tiirkceyi de Kiirtgeyi de dogru diiriist
konusamaz hale geldik. (18 Yag)

Cocuklarin anlatilarinda Kiirtge diginda bir dilde
egitim almay1 istemedikleri ve bu zorlamaya kar-
st elestirel bir bakis acisi getirdikleri ve bu bakis
agistyla bagka bir dili reddetme egiliminde oldugu
gortiliiyor. Kiirtge disinda bir dilde egitim almalar:
olgusunu ifade ederken, Tiirk¢e’nin 6gretilmesini
kendilerine uygulanan bir siddet gibi algiladikla-
r1 anlagilan ¢ocuklarin, anadilleri diginda bir dille
egitim goérmelerinin kendilerini bagarisizliga sii-
riikledigini ve siire¢ i¢inde her iki dili de dogru
konugamadiklarini ifade etmeleri, egitimin dili-
nin pedagojik degerlendirilmelerini desteklemesi
agisindan 6nemlidir. Tkinci olgu olarak; anadili ile
ilgili gelen sorunlarin ¢ocuklarin dil konusunda
biling diizeylerinin de arttirdigini dile iligkin on-
tolojik bir bakis agist gelistirerek dilin yagsamsal
anlamlarina iligkin ¢ikarimlar yaptiklarini da gos-
termektedir. Cocuklarin anadillerinde egitim ala-
mamalar1 ve 6zellikle okul gibi kamusal alanlarda
anadiline getirilen yasak ve Tiirk¢e’nin zorunlulu-
gu ¢ocuklarin dil olgusuna 6znel ve duygusal bir
bakis agisindan ziyade daha nesnel mantik silsilesi
icinde bir yorum gelistirdikleri goriilmektedir.

... Daha sonra yani hi¢ sanki yokmuguz gibi. Hani dedim
ya kendimi sanki bir hi¢ zannediyordum okulda. Aslinda
hi¢ zannetmemin bir sebebi de oydu. Mesela evde Kiirt-
¢ce konuguyorum, okula geldigimde Tiirkce. Higlesmistim
orada, kendimi bir hig hissediyordum. (18 Yas)

Cocuklar kendi kimlik ve kiiltiirel degerlerinin



yok sayildigini, inkar edildigini ifade etmekte ve
buna tepkili olduklarini aktarmaktadirlar. Anadil-
lerinde egitim almamaya yonelik olarak bir ¢ocu-
gun “kendimi sanki hi¢bir seymisim gibi hissedi-
yordum” seklindeki ifadesi, anadilin kisiler i¢in ne
denli yagamsal oldugunu ve anadilinde egitimin ve
anadilinde yasamin reddi halinde ¢ocuklarin onto-
lojik bir sorgulamaya y6neldigini géstermektedir.
Egitimin temel hedefleri, cocuklarin kigisel dona-
nimlari giiclendirmek ve onlara pek ¢ok agidan
giicli birer kimlik kazandirmak iken, ayni egitim
sistemi i¢inde bir ¢cocuk kendisini higbir sey gibi
hissediyorsa, agik ki orada egitim faaliyeti bitmistir.

Aslinda goriiliiyor ki; anadilleri diginda bir yagama,
bilmedikleri bir dilde egitim almaya mecbur bira-
kilan ¢ocuklar agisindan durum sadece pedagojik
olarak basarisizliga iten bir sorundan ¢ok daha bii-
yiik bir anlam tagiyor. Cocuklar anadillerinde egi-
tim gormek i¢in miicadele etme yolunu segiyorlar.
Goriisme yaptigim ¢ocuklarin toplumsal gosterile-
re katilma nedenlerini aragtirirken, anadilinde ya-
sam ve anadilinde egitim taleplerinin de; gocuklar
sokakta miicadeleye yonlendiren 6nemli bir etmen
oldugu ortaya ¢ikti. Cocuklar neden eylemlere ka-
tiltyorlar sorusuna verdikleri yanitlardan bu agik¢a
gortilebiliyor:

Kendi anadilinde rahat 6zgiir bir yagam istiyorlar. Diyorlar

ki herkes kendi anadilinde rahat olsun. Mesela oraya gider-

ken Kiirtge konugsun rahat bir sekilde. (16 Yag)
Kendi dillerini konugmak igin. (14 Yas)

Bir tiirl anlagilamayan o tagin arkasindaki moti-
vasyonlardan birisi olarak yine anadil talebi 6ne
cikiyor:

Bence ¢ocuklar anadillerini koruyabilmek igin tag atryorlar.
(13 Yas)

Bu 6rneklerden de anlasiliyor ki; cocuklar anadil
yasaklarina kargi artik edilgen bir pozisyonda kal-
muyor ve etkin bi¢gimde bu soruna kargt miicadele
etmeye bagliyorlar. Daha 6nce de miinferit 6rnek-
leri olmakla birlikte, 6zellikle 2014 — 2015 Ogre-
tim yili baginda, Eyliil ayinda ¢ocuklarin yogun
bigimde katildig1 anadilinde egitim boykotlar: dii-
zenlendi'. Boykot gosterileri siirecinde; ¢ocuklar

10 Tlgili haberler icin bakiniz:
http://www.diclehaber.com/tr/news/content/view/4197
84?page=6&from=1420804136

pek ¢ok okula yonelik molotof atma gibi ‘radikal’
olarak adlandirilabilecek eylemlerde bulundular'.
Bu eylemlilikleri kolayca ‘sug’ algistyla degerlendi-
rildi ve pek ¢ok ¢ocuk da adalet sistemi igine alina-
rak yargi iskencesine tabi tutuldu.

Kendi aragtirmamdaki 6rneklerden yola c¢ikarak,
cocuklarin anadillerinde egitim yasagina kars
cok ofkeli olduklarini ve 6fkelerini de kendileri
icin ciddi travmatik anlamlar olarak okullara y6-
nelttiklerini diistintiyorum. Anadilinde egitim ve
yasam imkanlar1 ellerinden alindiginda, higlestik-
lerini hisseden ¢ocuklarin, bu higlik duygusuyla
bagsetmenin bir yolu olarak miicadeleyi sectikleri
gortilityor. Tipki cocuklarin toplumsal gosterilere
katilmini 6nceleyen diger sorunlarda da oldugu
gibi, ¢ocuklarin sézlerinin ve taleplerinin dinlene-
cegi mekanizmalar olmadigl, ‘hukuk sistemi’ i¢in-
de miicadele etme imkanlar1 da bulunmadig i¢in
cocuklarin temel bir demokratik hak olarak eylem-
lere yoneldigini séylemek miimkiin hale geliyor.
Elbette okul yasantilarini siddet olarak tanimlayan
cocuklar i¢in de, bu siddeti digsallastirarak, yine
okullarina yonlendirmeleri de oldukga anlagilir bir
hale geliyor.

Ozetle; anadilinde yagam ve belki de bunun 6ncii-
1t olan anadilinde egitim evrensel bir insan hakki-
dir. Kiirt cocuklar basta olmak tizere, “Tiirk” olma-
yan ve Tiirkge’den bagka anadile sahip gocuklarin
kendi anadillerinde egitimlerini kamusal, parasiz
ve esit hizmet kosullarinda almalarimi saglayacak
diizenlemelere gereksinim bulunuyor. Anadilinde
egitim ve anadilinde yasam miicadelesinin, ¢ocuk-
lar i¢in bir higlesmeme; yani bir varolma miicade-
lesi oldugu agik bigimde gorilityor ve ¢ocuklar
bu miicadelesini destekleyerek, ¢ocuklarin anadil
taleplerinin karsilanacag bir sistem igin birlikte di-
renmemiz gerekiyor.

http://www.nusaybinim.comy/anadil_egitimi_ve okul
boykotu_icin_yuruyus_haber6308.html

! Tlgili haberler icin bakiniz:
http://www.cnnturk.com/haber/turkiye/yuksekovada-
4-okul-molotof-atilarak-yakildi
http://www.dha.com.tr/cizrede-2-okul-molotof-
kokteyli-atilarak-yakildi_759012.html
http://www.diclehaber.com/tr/news/content/
view/420869?from=3392673384
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DOSYA

Anadilinde Egitim
Sorununun
Goriinmeyen Yiizii:
Tarum Iscisi Cocuklar

Aylin Demirli Yildi1z*

Anadilinde egitimi savunan sdylem(ler), biyiik
olgide kimlik-kiiltiir degerleri tizerinden olus-
turulmakta ve 6ne siirtilmektedir. Oysa kimlik
baglamu ile kisitlamak anadilinde egitimin ¢ocuk
icin gelisim siireclerindeki 6nemini agiklamada
yetersiz kalmaktadir. Anadilinde egitim ¢ocuga
toplumsallagmasinin  gergeklestigi ve duygusal
diinyasinin bigimlendigi anadilinde egitim sun-
mak demektir. Boylece, aile ve yakin ¢evre dili ile
okul dili arasindaki kopukluktan meydana gelebi-
lecek olumsuz psikolojik ve entelektiiel sonuglari
onlemek miimkiin olabilecektir (Skutnabb-Kan-
gas, 1999).

Bu ¢aligmada gelisim ve psikolojik etkiler bagla-
minda, toplumsal alt siniflarin en altinda konum-
lanan ve Sanlurfa basta olmak {izere (Simsek,
2010) agirlikli olarak giineydogu bolgesinden go¢
eden ve biiylik ¢ogunlugunu Kiirt, bir kismini da
Arap niifusun olusturdugu mevsimlik tarim isgi-
si ailelerin ¢ocuklarinin anadilleri ile okulda kul-
landiklar1 dil arasindaki kopukluk, yagam sartlari
ortaya konarak irdelenmeye calisilacaktir. Zira,
tarim iscisi ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine
bakildiginda mevsimlik gogiin sebep oldugu de-
vamsizlik ve olumsuz yasam kogullar1 ile okul dili

ve anadilleri arasindaki kopukluk ilk géze carpan
*Yard. Dog. Dr., Baskent Universitesi

engellerdir.

Gilinimiizde emek yogun tarimsal {iretimin go-
rildiigi her bolgede mevsimlik gezici ve gegici
tarim isgiligine rastlamak, bos arazilerde bu is¢i-
lerin olugturdugu ¢adir gruplarini gérmek miim-
kiindiir. Bu sik goriilen ¢adir gruplarinmi olustu-
ran mevsimlik tarim is¢iligi olgusunun kokeni
1950’lere uzanir. Uzun yillar ciddi bir sorun ola-
rak varhigin stirdiiren tarim isgiligi Kiirtlerin yo-
gun yasadigr bolgelerde siiregiden yogun catigma
ve devletin 1990’lardaki kdy bosaltma ve zorunlu
gog¢ politikalar ile kirsal niifusun koy ile baginin
tamamen kopmast sonucunda o6zellikle Kiirt ve
Arap niifusun yagadig kronik bir somiirii sistemi-
ne doniigmiistiir.

Nitekim tarim iscileri ¢ogunlukla elektrik, te-
miz su, kanalizasyon ve diger tim temel altyap:
hizmetlerinden mahrum bi¢imde yagsam savasi
vermektedirler. Emek bakimindan yogun bigim-
de somiirtilmekte, stelik egitim, cinsiyet, etnik
kimlik gibi 6zelliklerinden dolay1 da sosyal diglan-
maya maruz kalmaktadirlar (Geggin, 2009; Kale-
ci, 2007; Nazik &, Goénen, 1993; Ozbek, 2007).
Cocuklar bu kotii sartlar igcerisinde daha da deza-
vantajli durumdadir. Aileleri ile ayni kosullarda



hayatlarini devam ettiren, hatta ¢ogunlukla ken-
dileri de aileleri ile beraber benzer kosullarda ga-
lisan ¢ocuklarin yasam sartlari, gelisim ve egitim
kosullar1, maruz kaldiklar riskler ve hatta gtinliik
yagsam rutinleri ile ilgili elimizde kisitli ve parcali
bilgiler bulunmaktadir. Oysa insan gelisiminin en
onemli evresi ¢ocukluktur. Bu dénemde ¢ocugun
hem annesi ya da bakimindan sorumlu olan kisi
ile kurdugu iligski, hem de gevresel ve toplumsal
mekanizmalarin yarattigi degisimler onun duygu,
diigiince, davranislarinda, bagkalarini ve benligini
algilamasinda belirleyici bir etkiye sahiptir (Harel,
Oppenheim, Tirosh ve Gini, 1999).

Mevsimlik gocte calisan ailelerle yapilan “Mev-
simlik G6¢ Haritalandirma Projesi” (2013) so-
nuclart ailelerin yiizde 65’inin 0-6 yag grubu
cocuklarini da beraberlerinde getirdiklerini, bu
grubun % 23’tinde de 0-2 yas aras1 bebeklerin yer
aldigini gostermektedir (Giilgubuk, Artar, Tirk,
Demirli-Yildiz, 2013). Sadece kiiciik gocuklar de-
gil okul déneminde olan ¢ocuklar da go¢ kosulla-
rindan olumsuz etkilenmektedir. Tahmini sayis
800 bin ile Tmilyon 200 bin olan mevsimlik gezici
tarim isgilerinin en az %35-40’1min 5-17 yag ara-
sindaki ¢ocuklardan olustugu diisiintilmektedir
(Giilgubuk, Karabryik, Tanir, 2003). Her yil aile-
siyle birlikte tarim is¢iligine giden binlerce ilk6g-
retim 6grencisi ¢ocuk, egitim yili sona ermeden
terk etmek zorunda kaldiklar1 okullarina, ancak
okullar agildiktan sonra donebilmektedir. Egitim
Sen tarafindan yapilan genis kapsamli “Mevsimlik
Tarim Isciligi Nedeniyle Egitimine Ara Veren Il-
kogretim Ogrencileri Aragtirmast” (2007) bu co-
cuklarin ortalama olarak yilda 70 giin egitimden
ayr1 kaldiklarini; buna bagli olarak aldiklar1 egitim
kalitesinin diistiigiindi, terk oraninin yiikseldigini
agiga ¢ikarmugtir. Okullarin akademik takvimiyle
hicbir bi¢cimde o6rtiigmeyen bu yasam ve galigma
dongiisii nedeniyle ¢ocuklarin egitiminin biiyiik
olgtide aksadigr ve ozellikle kizlar basta olmak
tizere pek ¢ok cocugun okula devam edemedigi
bilinmektedir. Cocuklarin egitimle bu kesintili
iligkisi ve dezavantajli konumu, okul terklerinin,
okula uyum sorunlarinin ve okulda diglanmanin
en 6nemli nedenlerinden birini olusturmakta ve
hatta baz1 gocuklar tamamen egitimin disinda kal-
maktadir.

Yilin 6nemli bir bolimiint gog ederek gegirme-
nin yarattigi kopuklugun yani sira anadillerini
kullanamamalar1 da ¢ocuklarin egitim hayatinda
onemli bir kisitlama olarak géze garpmaktadir
(Kalkinma Atolyesi, 2011). Oysa kisinin duygusal
ve biligsel gelisimi, anadilinin ve geleneklerinin
degersizlestigi bir iklimde yeseremez. Cocuklar
yetiskinlerden daha kirllgandir. Ogrenmeye susa-
rak baglamak pedagojik olarak yanhstir (Coskun,
Derince, Ugarlar, 2010). Cocuklarin kimlikle-
rinin ve kimliklerinin bir parcasi olarak anadil-
lerinin degersizlestirilmesi 6zgiivenlerini ve 6z-
saygilarini olumsuz etkiler. Cummings’in (2001;
15-20) de dedigi gibi, “dilini ve kiiltiirtinti okul
kapisina girmeden g¢ikar, disarida birak ve oyle
iceri gir” tarzi bir yaklagim, ¢ocuklarin kendi kigi-
lik ve kimliklerini de okul kapisinda biraktirmakta
ve sonug olarak bu kisilerin egitim hakkindan fay-
dalanamamasinda yol agmaktadir.

Ogretmenlerini anlayamadiklari igin derste 6g-
renmeleri gerekenleri 6grenemediklerini belirten
ogrenciler, 6te yandan Tiirk¢e bilmedikleri i¢in
genelde susmak zorunda kaldiklarini, ¢ogu zaman
ogretmenlerinin de kendilerini anlamaya ¢aligma-
diklarini, Kiirtce konustuklart zaman azarlanabil-
diklerini ifade etmektedirler. Dahasi, 6grencilerin
yagadigy iletisim kopuklugunun ve okudugunu
anlayamamanin geride kalmalaria sebep oldugu
ve kapasitelerini kullanamadiklari tespit edilmis-
tir. Aragtirma sirasinda yapilan gozlem ve goriis-
meler de 6grencilerin ifadelerini destekler bulgu-
lar1 ortaya koymustur. Tlkégretim dordiincii veya
besinci smifa giden 6grencilerin hentiz aylarin
adlarni veya mevsimleri siralayamadiklart g6-
rilmastiir. Ancak ayni 6grenciler dretilen tarim
tirtinlerine veya ig sirasina gore bir ay siralamasi
yapabilmektedir. Temmuz aymi bilmeyen ¢ocuk
icin “domates zamani” vardir (Kalkinma Atdlyesi,
2011). Tirkiye’de egitimde anadilinin kullanil-
mamasi sorunu ve Kiirt 6grencilerin deneyimleri
aragtirmasinin bulgular1 da okul dili olan Ttirk-
¢e’yi ¢ok az bilen veya hi¢ bilmeyen ¢ocuklarin
okuma yazmaya oldukga ge¢ baslayabildiklerini
gostermektedir. Ayrica ilk yil geride kaldiginda
hentiz harfleri yeni yeni taniyabildikleri, boyle-
ce okuma-yazma becerileri gelistiremedikleri ve
dolayisiyla genelde simif tekrart yapmak zorunda
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kaldiklar1 ortaya konmustur (Kalkinma Atolyest,
2011; Coskun, Derince, & Ucarlar, 2010).

Ustelik bu durumda 6gretmenleri tarafindan ¢o-
gunlukla “6grenme giigliigii olan”, “zeka eksikli-
g1 olan” odgrenciler olarak degerlendirilmektedir.
Ogretmenlerin, onlar1 “6grenme giigliigii olan
cocuklar” olarak degerlendirmeleri 6grencilerin
kendine giivenini azaltmakta ve okulla iligkile-
rini kot etkilemektedir. Benzer sonuclar pek
cok farkli galismada ortaya konmustur (Dogan,
2012; Opengin, 2010; Ugarlar & Derince, 2012).
Mevsimlik tarim isgisi ailelerin ¢ocuklarinin ya-
sam hallerinin aragtirildigr aragtirmada Sanlurfa
RAM’da c¢alisan uzmanlar ile yapilan goriisme-
lerde, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 gereksiz bigimde
RAM’lara yonlendirdikleri ifade edilmigtir. Uz-
manlar, 6gretmenlerin ¢ocuk en ufak bir giiglitk
¢ektiginde onun “zekd problemi” oldugunu dii-
stindiiklerini veya diisiinmek istediklerini; oysa
sorunun cocuklarin okula devamsizlik ve anadil
sorunu sebebiyle okulla iliski kuramamalari oldu-
gunu ifade etmiglerdir (Giilgubuk, Artar, Tirk,
Demirli-Yildiz, 2013).

Egitimde amaglanan, ¢ocugun biligsel, duygusal
ve sosyal olarak gii¢clenmesi ve i¢inde bulundugu
toplumu, diinyay1 degerlendirecek, elestirebile-
cek donamim kazanmasidir. Ogrencilerin  giic-
lenmesi ise hem okula dayali bilgi, hem de kiil-
tiirel kimliklerini giiven duyacaklart bir sekilde
tagimalari ile basarilabilir. Okul tecriibesi olumlu
ve giiclii olan ¢ocuklarin akademik olarak bagarili
olma olasiliklar: artar (Gok, 2012). Oysa bu 6g-
renciler hem diizenli gidemedikleri hem de kendi
anadillerini kullanamadiklar1 bir okul ortaminda
kendilerini ifade edememekte, okuldan faydala-
namamaktadir.

“Okula ve hayata yenik baglama” algilari ile ilgili
olarak, bu durumu agiklayabilecek 6nemli bir kav-
ram “scaffolding” (iskele kurma) olarak ge¢gmek-
tedir. Bu kavram, 6grencilerin biligsel gelisiminde
egitimcinin, ¢ok kisa bir stire i¢in 6grenciyi yon-
lendirerek ona destek ve 6rnek olarak 6grencinin
sahip oldugu bilgi birikimini ¢ocugun potansiyel
gelisim seviyesine dogru bir adim ileri gotiirme-
si anlamma gelmektedir (Vygotsky,1978). Buna

gore 6grenci belli bir bilgi ve dil birikimine sahip
olarak okula gelir ve normal sartlar altinda okulda
ogretmen ve ders materyalleri yardimu ile bazen
de akranlariin destegiyle, mevcut birikimleri-
nin dstiine birer birer eklemeler yaparak siirekli
yeni bilgiler edinir. Maalesef kendi dillerini kul-
lanma sanslar1 olmayan 6grencilerin hem 6nceki
bilgileri iglevsizlesmekte, hem de yenilerini inga
etme konusunda da en temel araglarindan yoksun
kalmaktadirlar. Mevsimlik tarim isgisi ailelerin
cocuklar1 agisindan, ekonomi ve egitim destegin-
den yoksun birakilma, sosyal diglanma sonucunda
destek mekanizmalarindan uzak tutulma, toplum
tarafindan marjinalize edilme ¢ocuklarin
den magdurlastirilmasina” (re-victimization) yol
agmaktadir (Denov, 2010).

3

‘yeni-

“Mevsimlik Tarim Isciliginde 0-6 Yas Cocuklari-
nin Yasam Halleri” ve “Mevsimlik Go¢ Haritalan-
dirma” projeleri baglaminda mevsimlik tarim ig-
gisi ailelerle yapilan ¢aligmalarda hem anne baba-
lar hem de 6grenciler ile gériismeler yapilmigtir.
Gortigme sonuglar1 okulun 6zellikle ilk yillarinda
ogrencilerle 6gretmenler, egitim siirecinin gene-
linde ise velilerle 6gretmenler arasinda ciddi ileti-
sim sikintilar1 yasanmakta oldugu ortaya koymus-
tur (Giilgubuk, Artar, Demirli, & Tiurk, 2013).
Opysa temel egitim diizeyinde okul ve 6gretmenin
aile ile igbirliginin ve uyumunun saglanmasi son
derecede 6nemli bir konudur. Mevsimlik tarim
iscilerinin sosyo-ekonomik kosullarinin dayatma-
styla tiim giin boyunca ¢alismak zorunda olmalar1
ve sosyal ve kiiltiirel sermaye agisindan dezavan-
tajl1 konumlar1 ve ayrica pek ¢ok durumda dil en-
geli nedeniyle, ne yazik ki bu iligski bir probleme
doniigmiis durumdadir.

Ustelik hem aileler hem de ¢ocuklar bazen dog-
rudan, ¢ogunlukla da dolayli bigimde siddete ve
ayrimciliga maruz kalmaktadir. Ornegin, 6grenci-
lerin siklikla 6gretmenler tarafindan séylenenleri
anlayamadiklar1 i¢in, okuma-yazmada zorlandik-
lar1 i¢in ya da kendi aralarinda okul iginde veya
diginda Kiirtge konustuklari igin 6gretmenlerin-
den dayak yemeleri dogrudan siddet tiiriine giren
ornekler olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Ote yandan, Kiirt¢enin anadili Kiirtge olan co-



cuklarin egitim siirecine dahil edilmemesinin
dogurdugu egitsel, toplumsal, dilsel, psikolojik ve
ckonomik tahribatlar dolayl siddetin her iki tii-
riilne de 6rnek olarak verilebilir. Benzer sekilde,
Kiirt 6grencilerin sinif iginde, okul bahgesinde ar-
kadaglaryla, hatta evde ebeveynleriyle Kiirtce ko-
nugmalarinin yasaklanmasi bastiric giddetin agik
ornekleridir. Ozellikle Coskun, Derince ve Ugar-
lar’in aragtirmalarinda (2010) ortaya ¢ikan 6nemli
hususlardan biri de, Kiirtce konugan ¢ocuklarin
okul i¢inde veya disinda dolayli bir siddet olarak
bazi etiketlemelerle karsilasabildiklerini goste-
riyor. Aragtirmacilar, “Kiirt” kelimesinin kifiir
olarak algilanabildigini ve Kiirtge konusanlarin
“kiitiir ettiklerinin” sanildiginm, Kiirt 6grencilerin
Kiirtce konugma 6niindeki baski ve yasaklar kadar
boyle bir algidan da rahatsizlik duyduklarini belir-
tiyor. Son olarak, Kiirt ¢ocuklarinin bilmedikleri
bir dilde egitim almak zorunda birakilmasi, ken-
di anadillerinden ve kiiltiirlerinden utanmalarina
yol agilmasi yabancilastirici siddet tiiriine girmek-
tedir (Coskun, Derince, Ugarlar, 2010).

Okul ortaminda sirf anadillerinden dolay pek ¢ok
farkli siddet ile tiirii ile yiiz yiize gelmenin ¢ocuk-
larin okula olan uyumunu ve motivasyonunu ar-
tirmayacagi agiktir. Zaten gog dolayistyla okuldan
kopma noktasinda olan ¢ocuklar i¢in bir de etiket-
lenmek ve siddete maruz kalmak sadece 6grenme
tizerinde ketleyici bir etki yapmakla kalmaz. Ayni
zamanda Degirmencioglu'nun da ifade ettigi gibi
(2010) gatigma ortaminin ¢ocuklarin sahip oldu-
gu dil ve kiiltiirii, yasadigi mahalleyi, komgulari,
aile iiyelerini ve akranlarini etkilemesi durumun-
da ¢ocuklarin yagananlar1 anlama gabalar1 6nemli
savrulmalar yaratabilmektedir.

Kiirtgenin ve diger dillerin sayginliga kavusturul-
mast ve egitim dili olarak kabul edilmesi, egitim
politikalarinin egemen grubun ihtiyaglarina gére
degil, her ¢ocugun ihtiyaglar1 géz 6niine alina-
rak en ince ayrintilar diisiiniilerek ulagilabilecek
bir hedeftir. Okul diizeyi ne olursa olsun adil ve
tiim etnik ve smifsal kimliklere saygili bir smmif
ortami 6grencilerin iginde yetigtikleri kiiltiir ile
gurur duymalarini ve o kiltiirde 6grendiklerini
yanlarinda getirerek okulun kazandirmayr amag-
ladig1 sistematik bilgi ile birlestirebilmelerini

saglayacaktir. Bunun saglanabilmesi i¢in 6gret-
men yetistirme programlarinin sadece farkli dil-
lert 6grenmis degil, sosyal, kiiltiirel ve pedagojik
olarak yetkin olan, toplumdaki gii¢ ve tahakkiim
iligkilerinin farkinda olan ve onlar1 doniistiirme
yoniinde ¢aba harcayan 6gretmenler yetistirilecek
sckilde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
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DOSYA

YIBO’larda Asimilasyon
Siireci ve Ogrencilerin
Anadil Kullanim
Deneyimleri!

Serhat Arslan

' Bu makale, 2014 yilinda savunulan “1913-1960 Y1llar1 Arast
Gog ve Iskan Politikalar1 Baglaminda Yatil ilkogretim Bolge
Okullarimin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi igin 2011-
2013 arasinda farkli donemlerde yapilan saha g¢alismasina
dayanilarak yazilmstir.

Giris

Osmanli  Imparatorlugu’nun  son déneminde
basglayan homojen ulus-devlet ingast cumhuriyetle
birlikte devam etmis ve bunun i¢in bircok farkl
politika uygulanmustir. Niifus miibadelesi, Sark
Islahat Plani; Tevhid-i Tedrisat, Memurin ve
Iskin Kanunlar;; “Vatandas Tiirkce Konus”
kampanyalari, Varlik Vergisi, 6-7 Eylil Olaylar:
vb. resmi/gayri resmi bir¢ok uygulamanin bu
amaca yonelik oldugu soylenebilir. Bu yazinin
konusunu olusturan Yatih Ilkogretim Bolge
Okaullar1 (YIBO) da bu tarihsel baglam iginde ele
almacaktir. Nitekim YIBO’larmn kurulus siireci ve
sonrasina bakildiginda, bu okullarin, Tiirkiye’deki
farkli etnik grup ve kiltiirleri Ttrkliige asimile
etmek icin acildig goriilecektir.?

Ozellikle  Tevhid-i

medreselerin

Kanunu ve
birlikte

Antlasmasi’nda azinlik statiisii taninan Rum,

2 Ayhan Isik, Serhat Arslan (2012). Bir Asimilasyon Projesi:
Tiirkiye’de Yatili flkdgretim Bolge Okullari, Toplum ve
Kuram Dergisi, Say1 6-7, Sayfa 107-140.

Tedrisat

kapatilmasiyla Lozan




Ermeni ve Yahudi cemaatlerinin digindaki etnik,
dini ve kiiltiirel gruplarin kendi dillerinde egitim
ve 6gretim gormeleri yasaklanmigtir. Ustelik bu
yasaklama sadece egitim ve 6gretim kurumlarryla
stnirll  kalmamig, kamusal ve 6zel biitiin
alanlarda pratige gecirilmeye calisilmustir. Sark
Islahat Plani’'nda yer alan ifadeler (“S6z konusu
vilayet ve kazalarda [Kiirt illerinde] hiikiimet
ve belediye dairelerinde ve diger kuruluglarda,
okullarda, Tirkgeden

bagka dil kullananlar hiikiimet ve belediyenin

garst ve pazarlarda
emirlerine aykir1 davranmaktan suglanacak ve
cezalandirilacaktir.”™), “Vatandas Tiirkge Konug”
kampanyalar1 vb. uygulamalar bunun en agik
gostergesidir. Yani devlet, kendi smurlart i¢indeki
farkli dilleri sadece yasaklamamig ayni zamanda
anadili Tiirkge olmayanlart bu dili konusmaya da
zorlamigtir. Ordu, cezaevleri ve okullar (6zellikle
yatili olanlar) da bu zorlamanmn kontrolli,
sistematik ve gorece daha kolay uygulandig
Ciinkii  bu
disiplin

kurumlar/mekinlar  olmustur.

kurumlarin  sagladigi  denetim  ve
mekanizmalar1 tam da bireyi istenilen sekilde
davranmaya, konusmaya ve hatta diistinmeye sevk
etmenin en 6nemli araglar1 olagelmistir. Peki, bu
araglar, bir¢cogu askeri kurumlarla i¢ i¢e olan Kiirt
illerindeki YIBO’larda nasil islemektedir? Son
donemlerine kadar anadillerinde konugmanin
yasak oldugu bu okullarda Kiirt ¢ocuklari ne
tir uygulama ve yaptirimlara maruz kalmigtir?
YIBO’larla

vechelerle saglanmaya calisilmaktadir? Bu kisa

hedeflenen  asimilasyon  hangi
yazi boyunca, yukaridaki sorulara cevap verilmeye

cahisilacaktir.

YIBO’larda Asimilasyon: U¢ Asamali Bir
Siirec

YIBO’larin hangi siireclerle ve ne tiir yontemlerle
asimile etme islevi gordiiklerine deginmeden énce,
bu okullarin, ¢ocuklarini buraya gonderen aileler
tarafindan nasil algillandigina bakmak gerekir.

Boylece, cocuklarm YIBO’lara “kapatilmasi”nin

3 Raporun tamamit i¢in bkz. Mehmet BAYRAK (1993),
Kiirtler ve Ulusal-Demokratik Miicadeleleri, Ozge
Yayinlar1, Ankara, Sayfa 452-467.

nasil miimkiin oldugu, ailelerin yaklagimi ve
devletin ne tiir yollara bagvurdugu gibi sorulara
da cevap verilebilecektir.

YIBO’lara

acilmalarindan,

alimini, okullarin
1960’lardan  1990’larin

ikinci yarisina ve 90’larmn  ikinci yarisindan

ogrenci

yani

gliniimiize olmak tizere iki doéneme ayirarak
incelemek gerekir. Bu  donemsellestirmenin
nedeni hem ailelerin hem de devletin YIBO’lara
yaklagimindaki degisimdir. Ik dénem itibariyle
devlet agisindan YIBO’lar 6ncelikle asimilasyon
isleviyle tanimlanmaktadir. Ailelerin yaklagimi
ise cesitlilik gostermekle birlikte genel olarak
YIBO’larin olumlanmasi i{izerinden okunabilir.
Bu okullar, ¢ocuklarin “konaklama” disinda
giyecek, yemek ve kirtasiye gibi ihtiyaglarini da
gidermektedir. Bu yiizden ¢ogu yoksul Kiirt
aile ¢ocugunu bu okula géndermeyi 6nemli bir
ekonomik kiilfetten kurtulus olarak gérmistiir.
Ailelerin  ilk doénem itibariyle bu okullar
olumlamasinin diger 6nemli bir nedeni de
cocuklarmin okuyup memur ya da 6gretmenlik
gibi “giivenilir” ve “saglam” birer meslek sahibi
olmasini istemesidir. Yine bazi aileler, 6zellikle
de yetiskin erkekler, devletle karsilasmalarinda
(gbzalti, mahkeme, askerlik “gorevi” vs.), Tiirkge
bilmemekten kaynakli yasadiklar1 agagilanma ve
siddeti ¢ocuklar1 yagamasin diye onlar1 Tiirkce

ogrenmeleri igin YIBO’ya gonderebilmektedir.

1990’larin  ikinci yarisindan  sonra  YIBO’lar
hem devlet hem de Kirtler igin farkli bir yere
oturmaktadir. Bu farkliligin en 6nemli nedeni de
Kiirt hareketinin 90’larla birlikte etkisini arttirmasi
ve bityiik halk kitleleriyle birlikte gocuklar: da
politize edebilmesidir. Basta yoksul koyliiler
olmak tizere politiklesen Kiirtler, Kiirt hareketinin
YIBO’larin birer “asimilasyon merkezi” olduguna
dair sdyleminin etkisiyle ¢ocuklarmi YIBO’lara
gondermemeye baglamigtir. Hareketin etkisini
genisletmesiyle birlikte politiklesen ¢ocuklarin
eylemelere katilmak, “daga ¢ikmak” gibi amaglarla
YIBO’lardan kagmast; okul duvarlariayaziyazma,
akranlarini ya da yasca kii¢iik olanlar 6rgiitleme
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vb. faaliyetler yiriitmesi devlet nezdinde de
YIBO’larin iglevinin degismesine daha dogrusu
geligtirilmesine  yol agmugtir. Bu  okullarin
asimilasyondaki rolii goz ardi edilmeksizin daha
cok kapatma, kontrol ve disipline etme gibi

islevleri 6n plana ¢ikarilmugtir.

Ik doénem itibariyle ailelerin olumlamasindan
kaynakli 6grencilerin - YIBO’lara  alinmasinda
sikinti yasamayan devlet, 90’larin ikinci yarisi
itibariyle  6grenci  alimlarini  gesitli  yollarla
saglamaya ¢ahismistir. Gorevi, YIBO’lara aliacak
ogrencileri belirlemek ve kayitlarinin yapilmasini
kolaylagtirmak olan YIBO Kayit Komisyonlart®,
90’larla birlikte ¢aligma bicimlerini degistirmis,
hedef

baglamugtir. Cocuklarm YIBO’lara alinmasi icin

ogrencilerden  ¢cok  aileleri almaya
ailelerin “rizas1” dretilmeye, “ikna” yontemleri
gelistirilmeye caligtlmistir. YIBO’nun cevresindeki
koyleri dolasarak ve muhtarlarla iligkilenerek
aileler hakkinda bilgi toplayan komisyonlarin elde
ettikleri bilgiler dogrultusunda gesitli ikna yollar1
olusturduklar1 sdylenebilir. Ailelerin ekonomik,
hukuki ya da askeri yollarla ikna edilme siirecinde
toplanan bilgilerin nasil kullanildigina bakacak

olursak:

Hatta okula

istemeyen velilere yonelik cesitli baski

[cocugunu]  gondermek

mekanizmalar1  gelistirilmigti.  Ornegin
Sartli Nakit Transferi® kapsaminda verilen
paralarin  kesilmesi, velinin para ya da
hapis cezasma carptirilmasi gibi tehditler
olurdu. Ya da eger o kdyde korucular varsa
karakol komutanina bilgi verilir, komutan
korucularin ¢ocuklarini okula géndermesi

i¢in tehdit ederdi.®

4 Milli Egitim Bakanlig1 (2008),YIBO Yonetici Kilavuzu, 175.
5 Devletin, 29.5.1986’da kabul edilen 3294 nolu Sosyal
Yardimlagsmayr ve Dayanismayr Tesvik Kanunu’nun 2.
Maddesi’ne dayanilarak ilkogretime devam eden dgrencilerin
ailelerine maddi (parasal) yardimda bulunmasidir. Kanunun 2.
Maddesi’nin ilgili kism1 goyledir: “Egitim ve 6gretim imkani
saglanmasi halinde topluma faydali hale getirilecek, tiretken
duruma gegirilebilecek kisiler bu Kanun kapsami i¢indedir.”

¢ Smif Ogretmeni ile yapilan goriisme, 30 yasinda, Erkek,
2011, Diyarbakir.

Ekonomik, politik ve askeri yaptirnmlarin yani
sira dindar aileler kéy imami araciligiyla ikna
edilmeye ¢aligitlmigtir. Peki, kuruldugu dénemden
giiniimiize biitiin bu siireglerle YIBO’ya alinan
ogrenci neyle kargilagsmaktadir? Bagka bir deyisle
YIBO’lar, asimilasyon islevlerini nasil yerine
Oncelikle, YIBO’larin, Kiirt
¢ocuklarinin asimilasyonunda ¢ asamali bir

getirmektedir?

sekilde var oldugu séylenebilir. Tlk agama daha
¢ok c¢ocuklarin anadillerinden koparilmasiyla
sonuglanan “izolasyon siireci”, yani ¢ocuklarin
aile ve toplumsal iligkilerden soyutlanmasi olarak
tanimlanabilir. Tkinci ve tigiincii asamalar ise daha
¢ok ¢ocuklarin okul ve yurt/yatakhane igindeki
yasantilari/deneyimleriyle ilgilidir.

Izolasyon

YIBO’larin hedeflerini
getirmede izolasyonun ikili bir isleve sahip oldugu

asimilasyon yerine
soylenebilir. Cocuklarin okullara kapatilmasi ve
¢ogu zaman sadece yartyil tatillerinde evlerine
gidebilmelerinin birincil ve temel islevi onlarla
anadilleri arasindaki bagi koparmaktir. Bununla
birlikte, toplumsal “kok”lerinden koparilarak
sinirlart duvar ve/veya tel orgiilerle belirlenmis bir
mekina yerlestirilmeleri ayni zamanda denetim
ve disiplin mekanizmalarinin ¢ocuklar {izerinde
istenildigi gibi isletilmesini de yani ikinci iglevi
de olanakli hale getirmektedir. Burada, mekinin
siirlandirilmasi ve/veya belirlenmesiyle kontrol
mekanizmalar1 ve disiplin arasinda dogru bir
orant1 oldugu soylenebilir. Ornegin  Silvan
YIBO miidiiriiyle 2011°de yapilan goriismede,
okul midiiri bes ayr1 binadan olusan erkek
ogrencilerin yurtlarinin kontrolti zorlagtirdigini
oysa hepsinin tek bir yerde toplanmasinin bu
sorunu ¢Ozecegini dile getirmisti. Yine Mus
Bulanik YIBO’da gorevli bir 6gretmen, okulun
cevresinden duvarla ayrilmamasindan  dolay1
ogrencilerin okuldan kagtigindan ve bu yiizden de
onlar1 gbzetim altinda tutamamaktan yakintyordu.

Biitin - bu  uygulamalarin  yani  ¢ocuklarin

anadilleriyle  (Kiirtceyle)  aralarina  somut



bariyerler konulmasinin, gocugun biitiin zamanini
ogrenilmesi istenilen dile (Tiirkge’ye) ve davranig
kaliplarmna (Turkligiin  performe edilmesine)
kolaylagtirmaktadir. Peki,
YIBO’larda bu siireg nasil islemektedir? Kapatilma
mekani olarak YIBO’larin ve onlarim kolaylagtirdig

vakfedilmesini

kontrol ve disiplin teknikleri cocuklarin okuldaki
giindelik deneyimlerini ve unutulmasi istenilen
Kiirtge ile Ogrenilmesi beklenen Tiirkge’ye
yaklagimlarini nasil etkilemektedir? Burada, daha
once asimilasyonda ti¢ agamali bir sekilde var
oldugu soylenen YIBO’larin ikinci ve iigiincii
asamasinin  devreye sokuldugu soylenebilir.
Tkinci asama daha ¢ok cocuklarin anadillerini
kullanmalarinin ve okul 6ncesi deneyimlerinin
olumsuzlanmasiyla ilgiliyken buna paralel iigtincii
agsama da Turkligiin olumlanmasi ve arzu edilir

kilinmastyla alakalidir.

Siddet ve Cezanin Gerekgesi Olan Bir Dil ve
Deneyim: Kiirtce ve Kiirtliik

Cocuklarin  okullara  kapatilmasiyla  kesilen

bu kez
tarafindan  kesinlikle

toplumsal ogretmenler  ve
okul dile

getirilmemesi ve deneyimlenmemesi gerekenler

baglar
yoneticileri
olarak kodlanmaktadir. Bu kodlamanin ve
anadilinde konusmanin yasaklanmasinin agiga
¢iktigi en 6nemli mekanizma “ceza” sistemidir.
Cocuklara verilen cezalar, bir yandan anadillerini
ve gee¢mis deneyimlerini  arzu edilmeyen,
“utanilmas1” gereken, “pis”, “kirli”, “ilkel”, “vahgi”
vb. kavramlarla kodlarken 6te yandan bunlarin
tekrarlanmasini da 6nlemeye yoneliktir. Ornegin
Kiirtge konustugu icin 6gretmenleri tarafindan
kirlendigi gerckgesiyle ¢ocuklarin agzinin sabunla
yikanmas1 YIBO’larda sikga goriilen cezalardandir.
Kiirtce konugan c¢ocuklarin dillerine act biber
stirtilmesi ya da igne batirilmasi da kargilagilan
cezalardandir. Yine 6gretmenlerle yoneticilerin
“dlizgiin” ve “temiz” Tirk¢e konusamayan
cocuklart agagilamasi ve arkadaglarinin yaninda
onlar1 utandirmasi da bu okullardaki temel ceza
yontemleri olabilmektedir. Ogrencilerin en gok

maruz kaldiklar1 ceza ise dayaktir ve bu kaba

siddetin gerekgesi de ¢ogu zaman istenilen sekilde
Tiirkce konusamamaktir. Mus Bulamik YIBO
mezunu bir gériigmecinin bu konuda anlattiklar
cocuklarin maruz kaldig1 fiziksel ve sembolik
siddeti agik¢a gostermesi bakimindan oldukga
onemlidir:

Ben YIBO’ya bagladigimda heniiz tek
kelime Tiirkce bilmiyordum. Ogretmenler
bizden bir seyler istiyordu ama ben ve hepsi
benim gibi olan birinci siniflar hig bir sey
anlamiyorduk. Birinci  smiflarin  iginde
yasca bizden biiyiik olanlar da vardi ama
onlar da anlamiyordu. Hatta bazi ikinci
siniflar ve hatirladigim kadar iki ¢ tane de
dordiincti simif 6grencileri de bilmiyordu.
Onlar okula bir miiddet ara verdiklerinden,
onceden oOgrendiklerini de unutmuglardi
ve dgretmenler en ¢ok onlara kiziyorlardi.
Bize gelince, Kiirtge yasak oldugundan, bir
kelime bile ettigimizde dayak yiyorduk. Biz
de dayak yememek i¢in ya susuyorduk ya
da el kol hareketleri ile derdimizi anlatmaya
calistyorduk. Tabi olmuyordu. Ne kadar
ugragsak  mesela  tuvalete  gitmemiz
gerektigini anlatamiyorduk. Benim en ¢ok
aklimda bu kalmus. Bir arkadag tuvalete
gitmek istedigini  sOyleyememisti  ve
ogretmen de o sdyleyene kadar onu bekletti.
Tabi soyleyemedi ve oracikta hacetini
yaptverdi. Ben de ¢ok korkuyordum ya

gelirse ve soyleyemesem...

Stirekli  bir sekilde bu tiir
psikolojik  ve fiziksel
YIBO
konugmasina, ayni tabaktan yemek yenmesine,

cezalara, yani
siddete maruz kalan
ogrencilerinde  ailelerinin  Kiirtge
yatagin kardeglerle paylagilmasina kizma, bu
tarz deneyimlere karsi ¢ikma gibi davraniglar
ortaya ¢ikmaktadir. Mus Bulanik YIBO 6. simif
ogrencisinin, bircogu Kiirt olan 6gretmenleriyle
Kiirtce konusup konusamadigina dair soruya
“Ogretmenle hi¢ Kiirtce konusulur mu, ayip!”
demesi tam da Kiirtge konugmanin nasil utanilir
bakimindan  oldukga

kilindigint ~ géstermesi
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onemlidir. Biitiin bunlarin sonucunda ise, Kiirtce
ve Kirtligiin saglayacagi deneyim kiimesinden
kaginmaya basglayan &grenciler, Tiirkge ve
Turklagiin olanakli kildigr deneyim kiimesine
ve yeni bir kimlik olarak Tirkliigiin 6znesi olma

konumuna yaklagmaya baglarlar.

Tirk¢e konusmak ve dil tizerinden Tirkliuge
asimile olmak aymi zamanda gesitli odillerle
tesvik edilmektedir. Ancak buradaki ddiiliin
daha ¢ok cezasizlik ve/veya asagilamadan muaf
tutulmak oldugu belirtilmelidir. Istenilen sekilde
Tiirkce
cocuklarin 6viilmesi, tuvalet ve yer temizliginden

konugmaya ve davranmaya calisan
muaf tutulmasi, arkadaglarinin yaninda bunlara
kalem ve defter gibi kirtasiye araclarinin verilmesi
vb. uygulamalar YIBO’lardaki &diillendirme
bigimleri olarak goriilebilir. Ayrica YIBO’larda
Trkliikle

iligkili kisi, olay ya da durumlardan olugan siir

diizenlenen ve genelde konular:
ve kompozisyon yarigmalar1 da bu 6diil sistemi
icinde digtinilebilir. Kazananlarin 6dillerinin
ozellikle yerlesim bolgesinin st riitbeli asker ve
polislerince verilmesi YIBO’larda sikga goriilen
bir uygulamadir. Béylece 6grencilere, devletin ve
siddetin sembolii olarak goriilen asker ve polisin
hangi durumlarda onlara iyi davranip “hediye”ler
verecegl de gosterilmis olur.

Sonu¢ Yerine ya da Arzu Edilmeyen
Sonuclar Bakimindan YiBO’larda “Kars1”
Kiiltiirlenme

YIBO’lardaki  biitiin  kusatici  mekanizmalara
ve vyaptirimlara ragmen, idarecilerin ve/veya
ogretmenlerin - mutlak  hikimiyetinden — s6z
edilemez. Ornegin biitiin yasaklamalara ve fiziksel
siddetle sonuglanan 6rneklerine kargin 6grenciler
cogu zaman bulduklar1 her firsatta Kirtge
konugmakta’ ya da okuldan kacabilmektedir.
Asimilasyonun hizli ve etkili olmasi igin farkl

koylerden ve/veya ilgelerden (bazen illerden)

7*“Ben Zazaca biliyordum ama ¢ocuklarin ¢cogu Kurmang’ti.
Ogretmenlerin bizi gormedigi ya da firsat buldukca onlarla
konusa konusa ben de Kurmanci 6grendim.” Simif Ogretmeni
ile yapilan goriisme, 30 yasinda, Erkek, 2011, Diyarbakar.

toplanan ve bir araya getirilen, kapatilan
ogrencilerin birbiriyle iligkilenmesi yine idareci ve
ogretmenlerin istemedigi sonuglar dogurmustur.
Ogrencilerin, geldikleri yerlerin tarihsel, cografik
ve kilttirel kodlarmi akranlariyla paylagmasi
bircogunun Kiirtleri ve Kiirt cografyasini daha

genis bir baglamda hayal edebilmesini saglamisgtir:

Farkli koylerden gelen ¢ocuklar, geldikleri
yerlerde yetisen meyveleri ya da lokum,
leblebi gibi seyler getiriyordu gizlice.
Diyelim lokum getirmis, onun havasi
olurdu ¢iinkii herkes lokum getiremezdi.
Geceleri gizlice yiyorduk. Bir de geceleri
herkes kdytinden bahsederdi. Ben de bizim

koyti anlatirdim. Qolo’yu anlatirdim.
Kopegimizi... Herkesin hikiyesi ¢ok
benziyordu birbirine. Koyler, aileler,

hayvanlar hep aym zaten. Yine de ¢ok
hosumuza giderdi ¢tinkii hi¢ bilmedigimiz
yerlerdi. Ornegin ben daha 6nce hig
koyden ¢ikmamigim. Mus'un bu kadar
biiylik olabilecegini —ama aslinda kiiciik,
ama ben de o zaman kii¢iglim, onun i¢in

biyiik diistiniiyorum.®

YIBO’larin, égrencileri izolasyonla toplumsal ve
kiiltiirel cevrelerinden; sinif, yatakhane/kogus,
tek kisilik ranza vs. gibi mekansal diizenlemelerle
fiziksel olarak; agagilama, 6diil-ceza, kayirma gibi
yaklagimlarla da psikolojik olarak birbirilerinden
ayiran diizenlemesi, asimilasyonun bagarili olmasi
icin olusturulan “yalnizlagtirma mekanizmalar1”
olarak goriilebilir. Buna karsilk &grenciler
de, basta geceleri olmak {izere Ogretmen ve
yoneticilerin  bakigindan kag(in)abildikleri her
an bilerek ya da farkinda olmaksizin bir araya
gelmis ve ¢ogu zaman bireysel olarak yasadiklar
Her

YIBO’da olmasa da bu durumun yasandig1 birgok

deneyimleri  kolektiflestirebilmiglerdir.

okulda istenilenin aksine oOgrenciler Tiurkliige
“karg1” Kiirtltiklerinin farkina varmiglardir.

8 Cift¢i ile yapilan goriisme, 35 yasinda, Erkek, 2011, Mus.



Perperok (Kelebek):
Anadil, patolojik hakikat

Burak Ozcetin

Kudretsiz birakmak istedigini, kendini ifade yolla-
rindan yoksun birakmak kadar etkili bir tahakkiim
stratejisi olmasa gerek. Ciinkii dil kurucudur; an-
lamla, bilisle, zihinle ayrilmaz bir bag1 vardir dilin.
Dilin insanin duygu ve diisiincelerini ifade etmek
icin kullandig1 bir ara¢ olduguna dair safsatay terk
edeli ¢cok oluyor. Bunun yerine, yirminci yiizyi-
lin bagindan giintimiize yaganan entelektiiel geli-
sim, dilin anlamin, insani var olugun, kimligin ve
kiiltiirtin ingasinda kurucu ve ayrilmaz bir unsur
oldugunda dair bir kavrayis1 koyuyor. Iste tam da
bu yiizden, dil bu kadar kurucu, bu kadar asli, bu
kadar hayati oldugu i¢in irk¢i, ayrimei, otoriter
ve totaliter siyasi fantezilerin stirekli olarak hede-
finde yer aliyor. Kendini ifade edebilme ve sesi-
ni duyurabilme, diger sdylemlerin nesnesi degil
kendi ingasinin 6znesi olma siirecinin ayrilmaz
bir parcasi. Esitsiz ve baskici toplumsal ve siyasal
dtizenekler tam da bu olanag ortadan kaldirmaya,
topluluklarla dilleri arasindaki baglantiyr kopar-
maya ¢alistyor. Yillarca Kiirtlere ve Kiirtge’ye reva
goriilen muamelenin ardinda bu tiirden, bilingli
bir kudretsizlestirme ve paralize etme stratejisini
goérmek mimkiindiir.

Bahsi gecen strateji sadece dili yasaklayarak degil,
kudretsiz kilmak istedigini kendi adina konusma
firsatindan yoksun birakarak da is goriir. Bir yan-
dan Kiirtliigii ve Kiirtge’yi yasaklayan, diger yan-
dan da Kiirtlere nasil konusmalar1 ve siyaset yap-
malar1 gerektigini buyuran nobran tavirda oldugu
gibi. Dille, kendini ifade etme ile kendini kurma

DOSYA

iligkisi daha da genis bir perspektiften ele alina-
bilir elbet. Kendini ifade etme sanslari ellerinden
alinan kadinlar, LGBTI bireyler, engelliler... hep-
s i¢in, onlarin yerine konusacak, onlarin yerine,
onlar i¢in en iyisinin ne oldugunu soyleyecek ve
ogretecek bir iktidar pozisyonu hazir ve nazirdir:
erkek, heterosekstiel ya da “normal”.

2014 yapimu Perperok (Kelebek) en temel insan
haklarindan biri olan anadilinde egitim hakkindan
mahrum birakilan, Tirkce bilmeyen ¢ocuklarin
yagadigi bir drami konu alan bir kisa film. Antalya
Sanat Merkezi Dernegi (ASM) ve Antalya Film
Ekibi'nin (AFE) yapimcist oldugu kisa filmin
yonetmeni Mert Dag (yardimci yonetmen Sinem
Burcu Sevgi) ve senaryoda da Mert Dag ve Ugur
Kerem Kaya’nin imzasi var.

Film bir 6gretmenin okul midiirii ile yaptig1 su
konugmayla bagliyor:

- Miidiir Bey, sizinle bir konu hakkinda konusmak
istiyorum, hocam ikinci siniflardan Elif hakkinda
sizinle daha onceden de konugmugtum. Elifin duru-
munda hicbir gelisme yok. Okuma yazmay: gectim,
hicbir seye tepki vermiyor.

-O zaman Elifi Rehberlik Arastirma Merkezine
yonlendirelim.

Bilmedigi bir dilde egitim almak zorunda kalan
egitim ¢agina gelmis ¢ocuklarin yasadigi travmatik
deneyime odaklaniyor film. Rehberlik merkezine

77



78

yonlendirilen Elif'in merkezdeki saglik gorevlileri
tarafindan sorguya ¢ekiligini izliyoruz filmin bii-
yiik bir boliimiinde. Etrafiyla iletisim kurmayan,
tiimiiyle ige kapanmus, elindeki kelebek kolyesine
stmsiki sarilmug Elif ne sorulara cevap verebiliyor
ne de sorgucularinin yiiziine bakabiliyor.

Elife sorularin ardindan bazi sekiller gosterilip
bunlarm ne oldugu soruluyor. Sorularda oldugu
gibi, kendisine gosterilen sekilleri adlandir(a)mi-
yor Elif. Bunun ardindan gérevlinin Elif hakkin-
da, “anormalligini” tescil ettigini tahmin ettigimiz
bir rapor yazdigin goriiyoruz. Elif cevap vereme-
dikge kiigtiliiyor, cevap vermedikge eziliyor, ta ki
rehberlik aragtirma merkezindeki miistahdemin
soyledigi Kiirt¢e ninniyi duyana kadar. Filmin
basindan beri mutlak bir iletigimsizlik/ezilmig-
lik halinden anlik bir kagigin, kurtulusun izleri-
ni goriiyoruz. Lakin anlik bir kagis bu. Yasadig
horlanmanin ve diglanmanin (filmin konusunu
olusturan konuda oldugu tizere, damgalanmanin)
izlerini hep tastyacagi, geri doniilmez bir sekilde
yaralandig1 vurgusu ile kisa film bize veda ediyor.

Filmin konusunu olusturan, Tiirk¢e bilmeyen
cocuklarm engelli teshisi ile rehabilitasyon mer-
kezlerine almmasi iktidarmm beden tizerindeki
tasarrufunun smirsizhig hakkinda gokga fikir ve-
riyor. Modern iktidar beden tizerindeki tahakkii-
miini siklikla normal olanla olmayan arasindaki
ayrim tizerinden kurar. Bir bagka deyisle, normal
ile anormal olanin smirlarinin belirlenmesi ba-
sit bir teknik (pedagojik, psikolojik ya da klinik)
stiregten ziyade siyasal bir meseledir. Belirli bir
iktidar mantiginin temel isleyis mekanizmalarin-
dan biridir. Perperok’un konu edindigi 6rnekte
ise anormallestirerek hitkmetme pratiginin ug
noktalarindan birini goriiriiz. Normalle anormal
arasindaki iligskiye dair Canguilheim’in Normal ve
Patolojik’te ortaya koydugu cerceve hatirlatma-
ya deger bu noktada: “A-normal olarak anormal,
normalin tanimlanmasindan sonra gelir, onun
mantiksal olumsuzlamasidir. Lakin normatif
bir kastin ortaya ¢ikmasina yol acan, gelecekteki
anormalin tarithsel Onceligidir... Sonu¢ olarak,
anormalin mantiksal olarak ikinci ama varolugsal
olarak birinci geldigini sdylemek paradoksal ol-
mayacaktir.” (Canguilhem, 1991, p. 243). Kisaca,

normalin iktidarinin tesisi ve yeniden tiretiminin
bir par¢asidir anormalin tarifi ve tanimi. Perperok
orneginde oldugu tizere, ayn: zamanda anormal
olarak kodlananinin normale has temel 6zellikler-
den, haklardan ve imtiyazlardan yararlanamama-
sinin garanti altina alinmasidir séz konusu olan.
Sonugta bir tarafin iktidarinin tesisi, diger tarafin
susturulmasi ve kudretsizlestirilmesi pahasinadir.

Perperok’un yer yer asir1 dramatizasyona, kisisel-
lestirmeye ve sinematik kliselere bagvurmasini bir
kenara birakirsak, bu patolojiklestirme siirecini
sorunsallagtirmasi son derece énemli bir gabadir.
Zira

Cocugun en iyi 6grendigi sozler, anlamima en iyi
niifuz ettikleri, kullanmak tizere en iyi benimse-
dikleri, agiklayan bir hoca olmaksizin, aciklayan
bir hoca devreye girmeden 6nce 6grendikleridir.
Farkli zihinsel 6grenmelerin verimlilikleri de egit
degildir: Insan evladimin en iyi 6grendigi sey, hicbir
hocanin onlara 6gretemeyecegi anadilleridir. Co-
cuklarla konusuruz, onlar etraftayken konusuruz.
Onlar da duyup kaparlar, taklit edip tekrarlarlar,
yanilip kendi kendilerini diizeltirler, sans eseri ba-
sar1p yontemli olarak bagtan alirlar: Agiklayanlarin
onlara bir sey 6gretemeyecegi kadar kiiglik yasta,
hepsi —cinsiyetleri, toplumsal durumlar: ve derile-
rinin rengi ne olursa olsun— anne ve babalarinn dilini
anlay1p konusmaya kadirdir (Ranciére, 2014, p. 13).

Tam da bu yiizden patolojik olan bu dogal bagin-
try1 kesmeye, sakatlamaya, zedelemeye yonelik ta-
hakkiim mantig1 ve pratikleridir. Tam da bu yiiz-
den tedaviye ihtiyaci olan yine bu baskici, ayrimei,
yaralayici zihniyetin kendisidir.

Perperok (Kelebek)

Yonetmen: Mert Dag

Yardimci Yonetmen: Sinem Burcu Sevgi
Senaryo: Mert Dag, Ugur Kerem Kaya
Yapim: Antalya Sanat Merkezi Dernegi, An-
talya Film Ekibi
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Miise Hise

A. Sule Siiziik Toker

Kara, Nefrete ve Riiyaya
Dair...

“Bazi anlar vardir. Yildizlar parlar” demis Stefan
Zweig iste biz yildizin parlamadigi an’larda, yildi-
zin hig de parlamadig bir cografyada siirtiyoruz
21. ylizyilin baglarini. Ortak noktamiz bu zaman
diliminde, bu tilkede ve bu yaziy1 okuyanlarca
ortak bir duygu ve biling i¢ginde olmamiz...

Niyeyse bogriimde kocaman, koskocaman bir
tag oldugunda hep aymnu siir gelir aklima, hep aym
siirin dizeleri gelir ve hiizniimii koyulagtirir ama
bundan 6te Edip Cansever’in bu denli derinlikli,
bu denli insanin tiim elemlerini ince ince do-
kuyan ama i¢inde bir rindlik tagiyan, ete kemige
biirtinmiig bir Ahmet abi ile oturmug karsilikli
susulan, belki sigara i¢ilen, kadeh tokusturulan
ama en ¢ok karsilikli susulan ille de susulan ama
konugmadan da anlagilan bir imge belirir bende.

Ahmet abi tiim dertlerimizi paylasabilecegimiz,
tiim dertlerini bizimle paylasabilecek bir biitiin
kisidir artik. Bazen Somali bir madenci, bazen
emekli bir memur, bazen grevdeki metal iscisi,
bazen, bilimsel ve laik egitim miicadelesindeki
bir 6gretmen, bazen gérmiig ge¢irmis bir sair,
bazen de bir babadir. Ama aslinda tiim bu imge-
leri icinde tagtyan sadece Ahmet abi’dir iste. Ne
eksik, ne fazla...

«...

her yere yetisilir

hi¢ bir seye geg¢ kalinmaz
¢ocugum beni bagisla
ahmet abi sen de bagsla...

boynu biikiik duruyorsam eger
icimden boyle geldigi i¢in degil

ama hig degil

ah giizel ahmet abim benim

insan yagadig1 yere benzer

0 yerin suyuna, o yerin topragina benzer
suyunda yiizen baliga

topragini iten gicege

daglariin, tepelerinin dumanli egimine
konyanin beyaz

anteprin kirmiz1 diizliigtine benzer
gogiine benzer ki gbzyaslar1 mavidir

denizine benzer ki dalgalidir bakiglari
evlerine, sokaklarina, kogebaglarina
Oylesine benzer ki

ve avlularina

(bir kuyu halkasyla sikigtirilmistir kalbi)
ve sozlerine

(yani bir cep aynasi alim-satimina belki)

ve bir giin birinin bir adres sormasina benzer
sorarken sorarken tiziinglii bir ev goriintiisiine
camcinin cam kesmesine, diilgerin rende tutmasina
Oyle bir cigara yakimina, birinin gazoz agmasina
minibiislerine, gecekondularina

hasretine, yalanina benzer

anist igsizliktir

acist bilincidir

bigagi gozyaglaridir kurumakta olan
glilemiyorsun ya, giilmek

bir halk giiltiyorsa giilmektir

Evet, kalplerimiz bir kuyu halkasiyla sikistirilmig
nicedir. Kalplerimiz agrimakta. Kalp agris1 zor
zenaat, insanin kalbi agrimaya gorsiin... “Ne olur
bu bir riiya olsun..” dedigimiz Nuh Koklii'niin
dedigi gibi. Bir riiya olsa kegke...

Nefret kol geziyor biitiin iilkeyi. Nasil da kar’in
dinginlestirici, sakinlestirici, bembeyaz ve son-
suzluk hissi veren arinma duygusuna kan sigrat-
tilar. Simdi kartopu oynamalarimiz da giidiik, ya-
rim ve golgeli olacak. Yeldegirmeni'ne, Istanbul’a
ve tiim iilkeye kar yagdiginda artik Nuh da tiim
diger cocuklarimiz, kadinlarimiz, insanlarimiz
gibi ortak aklimizda koyu bir hiizniin ve 6fkenin
ardindan bize el sallayacak.

Bir iilkenin gelismislik diizeyinin halkinin nasil
oldigii ile yakin iligkisi varsa eger, su 6liileri-
mize bakin. Cinayetler ¢cogalds; is cinayetlert,
kadin cinayetleri... Geldigimiz nokta ¢ok acik bir
bi¢imde biitiin bu cinayetlerin politik oldugu. Is
cinayetleri politiktir! Kadin cinayetleri politiktir!
Ve neredeyse biitiin 3. sayfa haberleri artik poli-
tiktir lami cimi yok...

Bazi anlar vardir, yildizlar parlar... Simdi mi?
Koyu bir karanlik i¢indeyiz. Ancak baharin eli
kulaginda. Onat Kutlar’'in egsiz yapitinin ad1 gibi
Bahar Isyancidir.

Bahar isyancidir a dostlar!

Kardan, kasvetten, karanliktan, Ozgecan’dan,
Nuh’tan sonra...

Bahar isyancidir.
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Umut ve Ozgiirligiin Naifligi
Ozgiirliik Dans1

USTA YONETMEN KEN LOACH'UN MERAKLA BEKLENEN SON FiLMI

&zGURLUK DANSI

ADALET VE 0ZGURLUK ICIN SANATA SARILAN BIR ADAMIN GERCEK YASAM HIKAYES|

JIMMY’S HALL

YONETMEN
KEN LOACH

SENARYO
PAUL LAVERTY

Halklar, ytzyillar boyunca kendini ifade etme araci
olarak ¢esitli danslart kullanmigtir. Bu danslar cograf-
yalarin 6zgilin kosullarina goére farklilik géstermekte-
dir. Paul Laverty’nin senaryosunu yazip, Ken Loach’in
yonetmenligini yaptig1 “Ozgiirlitk Dans1”, bu konuyu
cle alan filmler arasindadir.

Filmde, Jimmy Gralton, 1921 senesinde Irlanda’nin bir
koyiinde dans salonu acar. Fakat siyasetcilerin ve kilise-
nin baskisi tizerine burayi kapatarak Amerika’ya gitmek
durumunda kalir. 10 sene sonra iilkesine déndiigiinde
koydeki genglerin de 1srart ile bu salonu tekrar agmak
icin harekete geger. Arkadaglar1 da bu konuda ona des-
tek saglar. Salonda; miizik, edebiyat ve dans gibi bir¢ok
konuda egitimler verilir. Kéyiin gengleri, burayi gittik-
¢e benimsemeye baglar. Bu durum toprak sahiplerinin,
kilisenin dikkatini ¢eker ve insanlara, salona gitmeme-
leri igin baski uygulamaya baglarlar.

Salonun ve Jimmy Gralton’un yarattigi en 6nemli sey
ise; yasam alanlar1 biyiik toprak sahipleri tarafindan
cllerinden alinan insanlara, evlerini geri alabilmeleri
icin destek sunmasidir. Bu durum, insanlara komiinal
yasamin 6nemini anlatmaya yarayan ornek ve pratik-
lerden bir tanesi olmugtur. Jimmy Gralton’un yeniden
a¢tig1 salonun bir diger katkisi da kadinlar 6znelinde ol-
mustur. Dans etmeyi 6zgiirliigiin bir gostergesi olarak
goren geng kadinlar da salona ilgi gbstermistir. Pazar
vaazi sirasinda Peder Sheridan’in, dans salonuna giden-
lerin isimlerini yiiksek sesle okumasi sonrasi babasin-
dan dayak yiyen gen¢ kadin da bunlardan bir tanesi-
dir. Babasindan gordiigti siddete ragmen salona gidip
dans etmeye devam etmesi, kadinin eril tahakkiime
kars1 cikmasinin bir gostergesidir. Ulkemizde, tangoya
“ayakta yapilan zinadir” denilmesi ile geng kadinin sa-
lona gittigi i¢in dayak yemesi arasinda herhangi bir fark
yoktur. Tkisi de ayni tahakkiimiin yarattig1 bir sonugtur.

Isgal evleri ve Jimmy’nin salonu

Yonetmen Ken Loach, filmin basin biilteninde bu salo-
nun énemini su sekilde anlatmugtir: “Bence salon 6zgiir
ruhun simgesi; diigtincelerin smandigy, ifade edildigi;
siirin, miizigin ve sporun takdir edildigi; insanlarin
yeteneklerini sergiledigi ve elbette dans ettigi bir yer
orast.” Ken Loach’in tasvir ettigi salon ile iilkemizde
yeni yeni hayata gecirilen “iggal evleri” birbirine ben-
zemektedir. Mekinsal ve zamansal olarak birbirinden
ayr1 olarak yer alan bu iki yer ayni iglevi gdormektedir.
Bundan dolay ikisi de yok edilmeye galigtimaktadir.

Yeni bir kugagin, kendi yarattig1 kiltir ile toplumsal
muhalefeti de bigimlendirdigi bu tarz pratikler ¢esitli-
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ligi arttirmaktadir. Isgal evleri, herkesin birlikte {iretip,
birlikte tiikettigi, bireyciligin pek fazla yagama sansi
bulamadig mekanlar olarak nitelendirilebilir. Filmde
de toprak sahiplerinin ve giicii elinde bulunduran pe-
derin giremedigi salon, kdydeki genglerin kendilerini
kiiltiirel ve politik anlamda gelistirdikleri bir yer haline
gelir. Jimmy ve arkadaglariin, bu sekilde genglere yeni
bir yasam bi¢imini anlatmasi, peder ve toprak sahiple-
rinin hoguna gitmez. Oyle ki, bir gece salonda onlarca
insanin eglendigi ve dans ettigi anda salon kursunlanir.

Bir kars1 c¢ikisg araci olarak dans ve kadinin 6z-
giirlesmesi

Filmde, dans bir karg1 ¢ikig arac1 ve 6zgiirliigiin yansi-
mast olarak goriilmektedir. Bunun tarihsel kdkeni ol-
dukga eskiye dayanmaktadir. Ornegin; Flamenko yok-
sul halkin karsi ¢ikig ifadesi olarak goriilen danslardan
bir tanesidir. Cografyaya gore farklilik gosteren dans-
lar, halklarin bir araya gelme, diistincelerini disa vurma
araglarindan bir tanesi haline gelmistir. Bu da berabe-
rinde ¢esitli yaptirimlar: getirmigtir. Birlikte olmanin,
Ozgiir olabilmenin verdigi hazdan ve bilingten rahatsiz
olan kesimler her daim varligini korumaktadir. Bu ke-
sim, filmde peder ve toprak sahipleri olarak kargimiza
¢itkmaktadir. Bulundugumuz cografyada da suret de-
gistirip devletin sahipleri olarak ¢ntimiize dikilmek-
tedir. Genel olarak toplumun cins ayrimi1 olmaksizin
bir araya gelip kendisini ifade etmesi ve 6zel olarak da
kadinin daha ¢ok kamusal alanda yer almasi, 6zgiirlii-
giinii korumaya g¢aligmasi eril tahakkiimii rahatsiz et-
mektedir. Miistehcen yapiya sahip olmayan herhangi
bir kadin fotografini bile sanstirleyen bu tahakkiimden,
dansa kargi olumlu bir tavir almasi pek de beklenme-
melidir ashnda. Ken Loach’in Irlanda’dan isaret ettigi
bu durum, tilkemizde de uzak olmadigimiz bir seydir.
Kadinmn 6zgiirlitk alani gittikge kisitlanmaktadir. Bu
beraberinde saldirganlagmay1 da getirmektedir. Baskiy:
arag¢ haline getirmeyi amaglayan her yonetim, ilk pro-
vasint kadinlar tizerinde yapmaktadir. Yoksullar, go¢-
menler, isgiler, sosyalistler, azinliklar, gengler ise bu
baskidan payini alacak olan diger gruplardir.

Jimmy’nin istedigi sey de insanlar1 bu baskinin igeri-
sinden ¢ikarmaktir. Bir ailenin, toprak sahipleri tarafin-
dan el konulan arazisini 6zgiirlestirmek igin insanlar
harekete gegirmesi ve bagarili olmasi, baski ¢cemberin-
den ¢ikigt ifade etmektedir. Bu ayn1 zamanda salonun
mekinsal anlamimdan ¢ok daha biiytik anlamlar ifade
ettigini gdstermektedir.

Hakikatli insanlar siirgiin biletini hep yaninda
tasir

Salon, bélgenin toprak sahiplerini ve kiliseyi rahatsiz
eder, bundan dolay da onlar tarafindan yakilarak kiile
dondiiriliir. Jimmy hakkinda da yakalama karar: ¢ikar-
tilir. Daha 6nce de iilkesini terk etmek zorunda bira-

kilan Jimmy bir kez daha yollara diiger ancak polisler
tarafindan yakalanir. Sinir dig1 edilmek Gizere gotiirii-
lirken bisikletleri ile Jimmy’nin bulundugu arabanin
oniinii kesen gengler ona dans etmeye devam ede-
ceklerinin sdziinii verir. Jimmy istedigini basarmustir.
Tekrar actigt salon yakilarak kiil edilse de, sarki soyle-
me, dans etme ve kisacas1 6zgiirce yagsama istegi gengle-
rin icerisine kok salmustir. Aslinda sadece gencler degil
yaslilar da bu kokleri en derinlerinde hissediyorlardir.
Jimmy’nin annesi de bunlardan bir tanesidir. Daha
once de belirttigimiz gibi film, kadinin 6zgiirligiine
yapilan vurgular icermektedir. Muhafazakir babasina
karst ¢ikan ve siddet gorecegini bilerek yine de dans
etmek tizere salona giden geng kadm ile ogluna salonu
yeniden ag¢masi i¢in yardim eden yagh kadin arasinda
herhangi bir fark yoktur. Bu olduk¢a 6nemli bir donii-
stimdiir. Birlikte ekmeklerini paylagip, birlikte tiretip,
birlikte dans edenlerin yarattig1 bir déniisiimdiir. Bu-
nun tagradan baglamasi etkileyicidir. Clinkii tagralar,
genelde kentlere gore degisimin daha yavas ve sancili
yagandig1 yerler olarak goriilmektedir. Jimmy’nin tek-
rar agtig1 salon bu algiy1 ters yiiz etmistir. Turgut Uyar
sanki tam da Jimmy’i takip eden bisikletli genglere yaz-
mugtir agsagidaki dizeleri;

“kirlardan geliyorlar ellerinde stimbiilteber
elbette kirlardan kirlardan gelecekler

bagka tiirlii nasil giizellesir bu aksamistleri
soyleyin nasil dayanilir ditkkdnlara depolara
bu katran kokusu bagka tiirlii nasil geger”
Dans edemeyeceksem...

Dansin, miizigin en genel anlamda insanligin genle-
rinde yer alan paylagimer kiiltiiriin yarattigi ortami gos-
teren naif bir film olmug Ozgiirliik Dansi. Jimmy’nin
stirgiine giderken yasadigi duyguyu hissediyor ve arka-
sindaki bisikletli genglere bakarak umut verici bir te-
bessiimle ayriliyorsunuz koltugunuzun bagindan. Bizi
hapseden, birbirimize yabancilagtiran o kaotik ve ne
yazik ki ger¢ek diinyaya geri doniiyorsunuz. Filmleri
izlerken, herkesin Yilmaz Giiney’in tarafinda oldugu
yazlik mahalle sinemalarini hatirliyorsunuz. Bir ig ge-
cirerek o giinleri dzlityorsunuz. Akliniza 2013 yazinda
dans eden gengler geliyor. Binlerce kilometre 6tedeki
Jimmy’nin salonuna ben de girdim, o salonda ben de
dans ettim diyorsunuz. Emma Goldman’in sézlerini
hatirliyorsunuz bir kez daha: “Dans edemeyececksem
bu benim devrimim degildir”.
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Halk Ogretmenine Sahip Cikiyor...

Egitimin ti¢ 6nemli sacayagi 6gretmen, 6grenci ve veli-
lerdir. Bu ti¢lii arasindaki iligkiler nasil gelismistir, ara-
larindaki iligkilerin siyasal, sosyal ve pedagojik yanlar1
nedir? Elbette ki, bu sorularin cevaplari kapsamli arag-
tirmalar gerektirecektir.

Elestirel Pedagoji Dergisi’'nin Egitim Tarihinden bolii-
miini okuyanlar daha ¢ok 6gretmen Orgiitlerini anlat-
tigimizi fark etmiglerdir. Bu sayimizda 6grenci velileri-
nin siriilen ve kiyilan 6gretmenlerine sahip ¢ikmasini
belgeleriyle anlatmaya calisacagiz.

Tarih: 2 Mart 1973, Yer: Midyat.

Ahmet Orhan, Gazi Egitim Enstitiisti Tiirkce Bolimii-
nii bitirdikten sonra Mardin / Midyat Lisesi’'nde goreve
baglar. Bagarili ve sevilen bir gretmendir. TOB-DER
Midyat Subesi kurucularindandir. Derken malum
hikaye baglar. Imzasiz bir ihbar mektubu ulagir Milli
Egitim Bakanlhigr'na. 1972 yilinin Haziran ayinda bir
miifettis gonderilir Midyat’a. Miifettis okul midiri ve
bazi dgrencilere sorular sorar. Ekim ayinda tekrar gelir
okula ve Ahmet Orhan’a su sorular1 yoneltir: “sinifta
ogrencilere sol propaganda yaptiginiz, onlara ¢antalar
dolusu “yasak” yayin dagittiginiz, ilgede “solcu” olarak
bilinen kisilerle dolastiginiz, sinifta NATO’yu ve Ame-
rika’y1 kottlediginiz, Tirkiye'nin geri kalmis oldugu-
nu soylediginiz, postanede “gizli” bir posta kutusu ki-
raladiginiz, 6grenciyken Sikiyonetimce yargilandiginiz
iddia olunmaktadir”...

Miifettis okuldan ayrilir. Ogretmenler Kurulu bagaril
buldugu Ahmet 6gretmenin stajyerligini kaldirir. An-
cak MEB Miidiirler Komisyonu oy birligiyle stajyerli-
ginin kaldirilmas: teklif edilen 6gretmenin stajyerligini
kaldirmaz ve gérevine son verir.

Miidiirler Komisyonu’nun aldigi bu karar basta 6g-
renciler olmak tizere tiitm Midyat halki arasinda biiyiik
tepki uyandirir. Halk imza kampanyasi diizenler. 2.3.
1973 tarihinde Bakanliga agagidaki dilekgeyi gonderir-
ler.

“Lisemiz Tirkge 6gretmeni Ahmet Orhan’in gérevi-
ne son verilmesi dgrencilerimiz ve biz 6grenci velileri
arasinda buiyiik tizlintii yaratmigtir. Kendisinin bir hak-
sizliga ugradigr kanisindayiz. Ciinkii Tiirkge 6gretme-
ni Ahmet Orhan, ¢ocuklarimizin ¢ok sevdigi ve onlara
¢ok yararli oldugu, davraniglarinin okul i¢inde ve okul
diginda tam bir 6gretmen vasfin tagidigr tarafimizdan
goriilmiis ve takdir edilmig bir kigidir.

Gorevine tekrar dénmesi ¢ocuklarimizi ve bizleri ¢cok
sevindirecektir. Hatadan riicu edilmesi igin ilgililere
emirlerini lise 6grencilerinin biitiin velileri adina say-
giyla arz ederiz.”

“..de te fabula narratur”

ismail Aydin

Dilekgenin altinda 216 kiginin imzas1 bulunmaktadir.
Bu 216 kigiden 27°si memur, 14’ti bakkal, 13’0 terzi,
6’s1 lokantaci, 7’si manifaturaci, 67’si esnaf, 6’s1 isci,
3’1 ¢iftgi, 10’u tiiccar, 5°1 avukat ve dava vekili, 2’si ter-
climan, 12’si sofor, 1’1 komisyoncudur. 41 kisinin de
meslegi belli degildir.

Ogretmen Ahmet Orhan’in haksiz yere kiyilmasi-
nin halkta uyandirdigi bu biyiik tepki ilgedeki siyasi
partileri de harekete gecirmistir. CHP, AP ve DP ilge
bagkanlart Milli Egitim Bakanligi’na bir telgraf ¢ekerek
bu haksiz islemin diizeltilmesini istemistir. Tlcedeki ti¢
siyasi parti bagkaninin Bakanliga ¢ektikleri ortak telgraf’
metni de goyledir:

“Fazileti, caligkanligr ve diiriistliigiiyle biitiin 6grenci ve velile-
rin goniillerinde yer eden, cevrede her hali ile takdir edilen lise-
miz Tiirkge ogretmeni Ahmet Orhan’in gorevinden alinmasi
Midyathlar icin iiziintii ve endige vesilesi olmusgtur.

Midyat'ta mevcut ii¢ siyasi partinin ilge bagkanlar olarak
Midyat halkimin hislerine terciiman ve sahislanmiz adina
hatanin onarilmast yolunda ilgililere emirlerini saygiyla arz
ederiz.”

CHP Ilge Bagkant ~ AP Ilce Bagkant  DP Ilce Bagkan:

M. Ali Arikan Cemil Atalay Talat Seyhan

Ogretmen Ahmet Orhan Ankara’ya dénmiis ve is
aramaya baglamigtir. Ahmet Orhan bu su¢lamalar ne-
deniyle Diyarbakir Sikiydnetim Mahkemesinde de
yargilanir. “Taniklara” gére Ahmet Orhan’in 6grenci-
lere verdigi kitaplar Sabahattin Ali ve Yagar Kemal’in
kitaplartyla Halkin Dostlar1 ve Yeni Dergi adli dergiler-
dir. Thbarcilar Ahmet Orhan’1 “Kiirtcii olarak bilinen
M. Akgiil adl kisiyle sik sik konustugunu bu yiizden
Kirtgli oldugunu” da ihbarlarina eklemiglerdir. Savci
“tanitk”lardan birine sorar: “Komiinizm ne demek?”
cevap giiliingttir. “Komiinizm bir Rus ile bir Tiirk’iin
el sikismasidir.” Yine savcr “taniklardan birine sorar
“Ahmet Orhan’in dagittig1 hangi kitaplarda komiinizm
propagandast yapiliyor?” Cevap verir “tanik” “Yagar
Kemal'in kitaplarinda yaziyor” diye. Ancak G.S6kmen
adli yiirekli savel, “kovusturmaya yer olmadig” karari-
n1 vererck dosyay kapatir. !

Tarih: 15 Haziran 1973 Yer: Mersin

Mersin  Merkez Dumlupinar Ortaokulu  Midiiri
Mustafa Goksan hicbir gerekge gosterilmeksizin Tar-
sus Barbaros Ortaokuluna siirtiliir.

Cevresinde ¢aligkanligl, meslege bagliligi, 6rnek yone-
ticiligiyle taninan ve sevilen bir 6gretmendir. Gegen yil

1 TOB-DER Gazetesi; say1 47, 18.4.1973



bir ihbar yapilir Milli Egitim Bakanligi'na. Okulunda
kurulan simif kitapliklarinin birine Aziz Nesin ve Fakir
Baykurt'un kitaplarmin konulmasina engel olmamig-
tir. Sol egilimlidir ve TOB-DER iiyesidir.

Mustafa Goksan'in siiriilmesi tizerine 1500 6grenci
velisi bu haksiz iglemin durdurulmasi igin imzaladik-
lar1 dilek¢eyi Milli Egitim Bakanligi'na géndererek bu
haksizligin durdurulmasini isterler.

Yerel basinda da Géksan’in siirgiin edilmesinin yanlig
olduguna dair yazilar yer almaktadir. Ttim bu cabalara
ragmen siiriin iglemine engel olunamaz.

Tarih: 30 Ekim 1972 Yer: Rize / Pazar

TOB-DER Pazar Subesi bagkani ve Yukari Bulep
Okulu Miidiirii Ibrahim Aydin, Diyarbakir ili Clingiis
ilgesi Karakaya Kéytine siirgiin edilir.

23 yillik 6gretmen olan Aydin, yaptig1 sosyal galigma-
larla cevresinde kisa siirede taniman ve sevilen bir kigi-
lik haline gelmistir. 4.500 {iyesi bulunan Pazar Caycilar
Kooperatifi yonetim kuruluna 25 oya karsilik 420 oyla
segilmis ve kooperatifin eski yoneticilerini yolsuzluk-
larindan dolay1 mahkemeye verdirmig; kooperatifin
satig yerleri agmasina katkida bulunmus; kendi koyii
olan Aktepe’de bir Koy Birligi kurulmasina énayak ol-
mustur.

Ibrahim Aydin’in TOB-DER Pazar Subesini kurmasi
ve gevrede yaptig sosyal ¢aligmalar, gerici ve ¢ikarc
gevreleri harekete gegirmis ve hakkinda “Cevrede Ko-
miinistlik propagandasi yaptigi, toplantilar diizenle-
yerek Marksist-Leninist ideolojiyi gen¢ 6gretmenlere
agiladig, Tiirk Ulkiiciiler Tegkilat: Pazar subesi bagka-
nina hakaret ettigi, 12 Mart Muhtirasindan sonra evin-
de bol miktarda sol kitap bulundurdugu” ileri siirtle-
rek sorusturma baglatilmigtir.

Bu stirgiin karar1 iizerine Pazar halkindan 500’1 agkin
kisi ve 57 8gretmen aralarinda imza toplayarak Rize va-
liligine ve sorugturmay: yiriiten Muhakkik’e ileterek
Ibrahim Aydin’a kiyilmamasini istemiglerdir.

Bu gelismeler {izerine sorusturmay yiiriiten Rize Il-
kogretim Miifettislerinden Ismet Giilten 30.9.1972
giinii TOB-DER Pazar Subesi Lokali’ne gelerek su
konugmay1 yapar:

“Yaptigim sorusturma sonunda Ibrahim Aydin’m sug-
suz oldugunu anladim. Bu sikayetlerin bir komplo
olduguna inandim. Fakat ben ne yapayim? Vali, Kay-
makam ve Milli Egitim Miidirii doldurulmus. Milli
Egitim Midiirii ille de Tbrahim Aydmn’m il digina sii-
rillmesini istiyor. Fakat ben kendisine her seyi anlat-
tim. Ibrahim aydin’m sugsuz oldugunu séyledim. Mil-
li Egitim Mudiiri de bana git son gare olarak sunlari
soyle dedi:

Pazar’dan TOB-DER levhasi inecek. ibrahim Aydin

da TOB-DER baskanlhgindan cekilecek, o zaman tah-
kikat dosyasini kapatirim.

Ben buraya gelerek son ¢are olarak goriilen teklifi ilet-
tim.”

Ibrahim Aydin’in gesitli cevrelerin tertipleriyle siirgiin
edilmesine kargi imza verenlerden bir kadin 6gretme-
nin akrabasi bir siyasi partinin milletvekilidir. Bu mil-
letvekili akrabasi olan kadin dgretmene asagidaki telg-
raf1 gonderir:

“Ibrahim Aydin icin attigin imzay1 geri almazsan, be-
nim yegenim degilsin. Benim soyumla, kanimla ilgin
yoktur. Bunu béyle bilesin.

Ailemizin temiz mazisini ve gerefini lekelemeye hak-
kin olmadigmi unutma.”

Bundan sonra Ibrahim aydin Milli Egitim Miidiirii
Hazim Ko¢’un makamina gider ve son soz olarak sun-
lar1 soyler:

“Beyefendi, TOB-DER Cemiyetler kanununun ah-
kamlarma gore kurulmus yasal bir 6gretmen orgii-
tidiir. Siz kanunlarin dstiinde bir kuvvet misiniz?
TOB-DER iiyeleri goziinii budaktan sakinmayan, asla
egilmeyen ve erimeyen bir ruha sahiptirler. Higbir za-
man ne egildik, ne eridik. Biz hayatini, serefini bu yola
adamug Atatiirkgii, yurtsever 6gretmenleriz™

Eski TOS (Tiirkiye Ogretmenler Sendikasi) iiyesi,
TOB-DER Pazar Subesi bagkan1 Ibrahim Aydin karar-
namesini alir ve Diyarbakir’a gider.

Tarih: 15.6.1973 Yer: Denizli / Cardak

TOB-DER Cardak Subesi iiyesi ve Sogiit Koyii Og-
retmeni Sait Donmez hakkinda okul midiirii ve birkag
kisinin tertip ve ihbarlaryla sorugturma agilir. Sorus-
turmada Dénmez’e yoneltilen suglamalar goyledir:

“Diinya bankasindan alinan kredilerin usulsiiz harcan-
digint sdylemek, 6gretmenler odasma komiinist bro-
stirler getirmek ve arkadaglariniza tavsiye etmek, devlet
glivenligini sarsici sozler sdylemek, koyliileri vergi ver-
memeye tesvik etmek, mesai diginda genglerle konus-
mak, onlara devrimci biling agilamak, Deniz Gezmig
ve arkadaglarinin idaminda siyah elbiseler giymek, 10
Kasim Atatiirk’ti anma torenlerine gelmemek”

Koy halki yakindan taniyip sevdigi 6gretmenlerinin bir
tertiple karst karstya oldugunu 6grenince 197 imzali
bir dilek¢eyle Milli Egitim Mudiirligiine bagvurarak
ogretmenlerine haksizlik yapildigini bildirmiglerdir.

Koyliiler okul miidiiriint de protesto etmek amaciyla

¢ocuklarini okula gondermezler. Bu gelismeler izeri-
ne miidiir esyasini toplayarak koyi terk eder.

2 TOB-DER Gazetesi; say1 51, 15.6.1973
3 TOB-DER Gazetesi; say1 60, 1.11.1973 5,8 (Kiyim
Dosyalarini Ac¢ikliyoruz) baglikli yazi.
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Sogiit Koyii 6gretmeni Dénmez hakkinda hazirlanan
dosyay1 inceleyen Cardak Ilce Idare Kurulu 6gretmeni
sucsuz bulur.

Koy halkinin biitiin gabalara ve Cardak Tlge Idare
Kurulu'nun “men-i muhakeme” kararina ragmen Sait
Doénmez, Denizli Valiligince “tahkikatin selameti igin”
ag1ga alinir.

Doénmez, yapilan iglemin iptali i¢cin Danigtay’a bagvu-
rur.?

Tarih: 30.12.1977 Yer: Manisa / Saruhanli
Cumbhurbagkanlig1 Yiice Katina, /ANKARA®

Asagida imzalart bulunan bizler, Manisa / Saruhanl
lise, cevre ilk ve ortaokullarinda dgrencileri bulunan
velileriz. Ulkemizin ¢oziilmesi gereken dag gibi so-
runlar1 varken yetkililerin yeni yeni sorunlar yaratma-
lar1, yasadigt uygulamalarla yaralart derinlestirmeleri
hiikiimete olan giivenimizi sarsmuigtir.

Bu nedenle ilcemizde ve ¢evremizde 6zellikle Tkinci
Milliyetgi Cephe iktidarinca oynanan act bir oyunu ka-
tiniza iletmeyi gerekli gordik.

Sayin Cumhurbagkanimiz,

Tarafsiz basinin “Ggretmen kiyimi” adint verdigi dram ilge-
mizde de (1975’te oldugu gibi) yasantyor. Lisede ve ilkokul-
larda gorevli TOB-DER iiyesi, Atatiirkgii-devrimci 6gret-
menlerimizden;

Saadettin Oztiirk Nigde /Aksaray-Giizelyurt Ortaokulu’na;
Yunus Kogak Van Kazim Karabekir Ortaokulu’na; Siiley-
man Kapucu Adryaman /| Harmanl Ortaokulu’na; Yiiksel
Yiiksek Amasya / Tagova Ortaokulu’na; Erhan Akdogan
Cankirt / Yaprakli Ortaokulu’na; Hasan Cengiz Kars /
Arpagay- Kogkdy Ortaokulu’na; Dogan Yenigerioglu Artvin
/ Savsat Ortaokulu’na; Nevzat Aksoy Erzincan Ili emri-
ne; Hasan Kargin Nevsehir Ili emrine; Siileyman Caymaz
Nevsehir Ili emrine,

Hicbir gerekge gosterilmeden ve herhangi bir sorugturma agil-
madan siiriilmiiglerdir.

Ayrica cevremizde gorevli daha 40 ogretmenin kararnamele-
rinin de postalanmak iizere olduguna dair yogun soylentiler
bulunmaktadir.

Bu ogretmenlerin siirgiinlerine bizler “kiyim” adini veriyoruz.
Ciinkii;

Bu dgretmenler herhangi bir sug islememis, sorusturma gegir-
memiglerdir.

Biitiin bu dgretmenlerin egleri ilemizde dgretmen veya kamu
gorevlisi olarak gorev yapmaktadir.

Kig ortasinda Saruhanly’dan Kars’a, Van’a bir aileyi tagimak
devletin verdigi yollukla olanaksiz olduguna gore, yapilan is-
lem ayni zamanda ekonomik bir cezadir.

4 TOB-DER Gazetesi; say1 51, 15.6.1973
5 TOB-DER Gazetesi; say1 155, 10 Ocak 1978,s.2

Siiriilen ogretmenlerden Saadettin Oxztiirk, Yunus Kogak ve
Siileyman Kapucu daha énce de gerekgesiz olarak siiriilmiis-
ler, Danugtay’in verdigi “Yiiriitmeyi durdurma” karart sonucu
agretim yili baginda gorevlerine donmiiglerdi.

Goriildiigii gibi Tkinci Milliyetci Cephe Hiikiimeti’nin Milli
Egitim Bakani Nahit Mentege, uygulamasiyla Anayasanin
2-12-35-11-132.maddelerini de hige saymugtir.

Ote yandan, igretim yilt ortasinda 63retmensiz birakilan co-
cuklarinuz, bilingli ya da bilingsiz olarak bilgisizligin batagina
itilmislerdir. Universite sinavlart bagta olmak iizere girecekleri
her sinavda basarisizhiga pesinen itilen ¢ocuklarimizin sucu
nedir ki, boyle bir cezaya carptindmuglardir? Ogrenci velileri
olarak bizlerin harcadigi paralar bog bir yatirim olmaktan ote
bir anlam tagtyabilir mi? Bilgisiz diplomalarla toplumumuz
nereye varabilir? Atanuzin cumhuriyetimizi ve devrimlerimi-
zi beklemekle gorevlendirdigi gengligin oniine konan bu engel
aynt zamanda Atatiirk diigmanliginin bir simgesi degil midir?

Anayasanin 6ziine ve soziine en bagta wymast gereken sorum-
lular, yukarida siraladiklarumizdan bagka 21 ve 50.madde-
lerini de uygulama digi birakarak aynit zamanda Anayasayt
¢cignemis olmuyorlar mi?

Sayin Cumhurbagkanimiz,

Birinci Milliyetgi Cephe iktidarinin ii¢c dgretmenle ilgili yasa
digt uygulamast karsistnda 7 Aralik 1975 giinii bir protesto
mitingi diizenlemis, ayrica yiizlerce imzali telgraflarla zama-
mn Milli Egitim Bakanini wyarnugtik. Sesimize kulak veren
olmad.

Gegen olaylardan aldigimiz dersle bu kez Bakanliga bagvur-
muyoruz. Durumu tek umut ve giivencemiz olan yiice kati-
niza iletiyoruz.

Sesimizi duyacagimizi, yasadigt uygulamayr durdurma ko-
nusunda ilgilileri uyaracaginizi umar, en derin saygilaninizi
sunanz. 30.12.1977

Selman Celebi (Saruhanlt Belediye Bagkani) Ali Sa-
hin (Saruhanli Belediye Bagkan Yardimcisy) Atalay Ta-
neri (Belediye Meclis Uyesi) Abidin Salman (Keresteci)
Hale Taneri (Eczaci) Mustafa Aktas (Mahalle Muhtar)
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( Yabancilasma )

Hasan Hiiseyin Aksoy

Yabancilagma (alienation) kavrami, koken itibariyle
“teolojik bir kavramdir” ve “[H]em (kendinden, be-
deninden, koklerinden vb.) ‘ayrilma’, hem de (daha iist
bir varlik ile) ‘biitiinlesme’yi icermektedir” (Demirer
ve Ozbudun, 1998, s.10). Marx’tan 6nce de kullanil-
makla birlikte, felsefi iintinii Marksizme bor¢lu kav-
ramlar arasinda sayilmaktadir (Duménil, Lowy ve Re-
nault, 2012, s.182). Marx, kavramin yaraticilar goziiyle
bakilan Hegel ve Feurbach’dan farkli olarak, yabanci-
lagmay1 sadece teolojik; tanri ve insan arasindaki bagin
niteligine iliskin olarak degil, toplumsalin ve {iretim
iligkilerinin bir pargasi olarak insanin kendi emegi, var-
1ig1 ile onun drtnleri arasindaki iligki baglaminda ele
almigtir. Yine, nesnelegsme (reification) ve yabancilag-
ma (alienation) arasindaki ayrimi agiga ¢ikararak yaban-
cilasmaya yonelik elestirinin 6niinti agmustir (Yilmaz,
2008).

Marx’ta yabancilasma kavrami a) bir kopusu
(insanin kendi dogasindan kopusu, is¢inin tiret-
tigi triinlerden kopusu); b) bir fersine doniisii
(insanla Tanri, toplumsal yasamla siyasal yagam,
insan etkinligiyle ekonomik iligkiler arasindaki
baglarin tersine donisiinii); ve ¢) 6znenin nes-
ne tarafindan bask: altina alinigini (insanlarin dini
temsiller 6niinde egilmesini, devletin toplumsal
yasama egemen olmasini, isgilerin sermaye ta-
rafindan baskilanmasini) ifade eder. (Duménil,
Lowy ve Renault, 2012, ss.182-183)

Marx’in yabancilagma analizi, kendisinden 6nce ele
alman yabancilagma bicimlerini de birlestirmektedir.
Dinsel, felsefi ve siyasal yabancilagmanin kaynagr “yaban-
cilagmis emek”tir. “Emegin yabancilagmasi kavramu,
bir yanda is¢i, kars yanda ise, ig¢inin kendi etkinliginin
iirlin, etkinligin kendisi, dig doga, diger insanlar ve ni-
hayet, is¢inin kendi dogasi arasinda olugan kopuk, ter-
sine donmiis, gatigik iligkileri” belirtmektedir (Dumé-
nil vd., s. 184).

Yabancilasmanin emege iligkin olarak ¢éziimlenmesi,
ozellikle iscilerin, iiretim siirecine emegi ile katilanla-
rin kolelik kogullarinda yagamasini, tiim zenginlikleri
tiretmelerine kargin yoksul kalmaya, ezilmeye devam
etmelerini agiklayici giiglii kavramlardan biri olarak go-
riillmesine yol agmaktadir. “Isginin kendi nesnesi igin-
de yabancilagmasi, iktisat yasalarina gore kendini su bi-
cimde dile getirir: Is¢i ne kadar ¢ok iiretirse, o kadar az
titketecek nesnesi vardir; ne kadar ¢ok deger yaratirsa,
o kadar ¢ok degerden diiser ve sayginliginin azaldigim
gorir; ...~ (Marx, 2007, s. 23).

Marx’in yabancilasma kavramina iliskin yazilarinin
genglik dénemine ait oldugu ve daha sonraki yazilarin-
da éneminin azaldig: ileri siirtilse de, 6zellikle emegin
yabancilagmasina iligkin analizleri “Yahudi Sorunu”,
“Hegel'in Hukuk Felsefesinin Elestirisine Katk1”,
“1844 El Yazmalar1”, “Kutsal Aile”, “Feurbach Uzerine
Tezler”, “Alman 1deolojisi”, “Grundrisse”, “Kapital”
gibi eserlerinde devam etmistir (Marx, 2007; Yilmaz,
2008).

Yabancilagma kavraminin Marksist yorumunu dik-
kate alan ve kapitalist toplum i¢inde bireyin psikolo-
jisini, kigilik, galigma, tiiketim konularini yabancilag-
ma kavramuyla ele alan diigtiniirlerden birisi de Erich
Fromm’dur. Fromm’un, yirminci yiizyilda, insanin
“Ozguirlikten kagis”ina iliskin analizleri yabancilagma
kavrami etrafinda gerceklesir (Smith, 2012). Yine, bi-
reyin kapitalist ileri sanayi toplumlarindaki yabancilag-
masini, onun {stesinden gelme ve dzgiirlitk arayigini
sosyolojik oldugu kadar psikolojik boyutlariyla incele-
me konusu eden Frankfurt Okulu yazarlarindan Mar-
cuse de burada anilabilir. (Marcuse, 1986).

Giiniimiizde, tizerinde cok tartigilan ve farkli alanlarda
yeniden ele alinan yabancilagma kavrami, Marksist bag-
lamda ele alinmaya devam ettigi gibi, Marx’in toplum-
sal yap1, emek ve tiretim ile iligkili analizlerinin diginda,
clestirel baglamidan uzaklastirilarak sosyoloji, psiko-
loji, egitim gibi sosyal bilim alanlarindaki gorgiil (am-
pirik) aragtirmalara da konu olmaktadir (Yilmaz, 2008).
Yabancilagmanin  egitim  alanindaki  gdriiniimiiniin
ag1ga ¢ikarilmasi ise, egitim siirecinin bilegenlerinden
ogrenciler ve egitim emekgileri 6gretmenler agisindan
ayr1 bir degerlendirmeyi gerektirmektedir.
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Ergiil Adigiizel

Tirkiye’de Ogretmen Olmak
Emek Siireci ve Yeniden Proleterlesme

Genel olarak sinif sorunsalinin Marksizme
ickin ve Marksizme yonelik elestirilerin odak
noktasini olusturdugunu soylemek yanhs ol-
maz. Marksist kaynaklarda, nesnel konumla-
rina bagh olarak siniflarin 6zne konumlariyla
ilgili rollerinin ne oldugu Gzerine, sinif olu-
sumlarinda hangi ugraklardan gectigi, bu ug-
raklar arasinda nasil bir etkilesimin/iliskinin
bulundugu ve buna bagl olarak sinif mica-
delesinin stratejileri belirlenirken hangi nok-
talarin dikkate alinacagi/alinmasi gerektigi
derin tartisma konularidir. Marksist literattir-
de siniflarin olusumunda ilk ugragin Gretim
slreci icindeki nesnel yeri ve rolii oldugu
Uzerinde genel bir uzlasi saglanmis gibidir.
Ancak bu uzlaslya ragmen sinif tanimlamasinda ilke ola-
rak kabul goren “milkstzlik ve Gcretlilik” durumunun
buglinkii dinamik bir yeniden proleterlesme siirecinin
tahlili igin yetersiz kaldig1 ve yeni 6l¢itlerin gelistirilmesi
gerektigi de dillendirilmektedir.

Kapitalizmin belirli bir gelisim asamasina denk disen
ve yeni bir sermaye birikim sireci olarak tanimlanabi-
len neoliberal ekonomik ve sosyal politikalarin egemen
oldugu cok uzun yillar boyunca, buna bagli olarak top-
lumsal iliskilerde de bircok 6nemli degisimler olmustur.
Toplumsal iliskilerdeki bu dénisiim Gzerine yapilan ¢a-
lismalar, sinif iliskilerini ve yeniden proleterlesme siire-
cini de bitlnsel olarak gérmemizi saglayacak sekilde
kapsayici ayni zamanda. Bu ¢alismalara verilecek en
iyi 6rneklerden biri Orkun Saip Durmaz’\n “Tiirkiye’de
Ogretmen Olmak Emek Siireci ve Yeniden Proleter-
lesme” adli doktora tezinden tiretilmis Notabene Ya-
yinlarindan g¢ikan kitaptir. Kitap ayni zamanda Prof. Dr.
Cahit Talas Sosyal Politika Odiilleri kapsaminda doktora
dalinda 6vgliye deger tez olarak gérilmustir. Durmaz’in
blyk bir cesaretle giristigi ve itiraf etmek gerekir ki son
yillarda AK-ADAM-ISYAN’lar (akademisyen degil olmasi
disindlen haliyle ifade edilmistir) tarafindan artik eski-
si gibi ragbet gormeyen “emek sireci ve yeniden prole-
terlesme” sorunu glinimiiz kapitalizm kosullarinda ana-
lize muhtag ciddi bir boyuta ulasmistir. Ozellikle klasik
proleterlesme siirecine ve tanimina karsin endistriyel
emek glcinin niceliksel olarak azalmasi, ozellikle hiz-
met “sektoriinde” birgcok profesyonel meslegin (6gret-
menlik gibi) proleterlesmesi séz konusudur. Dogaldir ki
boylesi bir konu (izerinde tez hazirlamak ovglyl hak et-
mektedir. Korkut Boratav’in sunusuyla baslayan kitapta
Aziz Celik, Gamze Yiicesan Ozdemir, Metin Ozugurlu ve
Adnan Gumus gibi emek ve emekgi sorunlarini kendine
dert edinmis 6nemli isimlerinde kisa 6vgl yazilari bu-
lunmakta.

TURKIYE'DE

BERETMEN
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Ogretmenlik mesleginin neoliberal zamanlarda doniisii-
mi Gzerine son yillarda oldukga fazla akademik kiilliyat
bulunmakta. Ogretmenlik mesleginin teknisyenlesti-
rildigi, metalasan egitim sirecinde sinava hazirlayan
bir konuma indirgendigi, davranislari kodlanmig, korku
kaltirine hapsedilmis ve kendisine verilen mifredatin
o mekanik bir uygulayicisi haline dénis-
turdlmis oldugu coklukla dile getirildi.
Durmaz’in kitabinin 6nemi de burada
aciga cikmaktadir. Gimis’lin de belirttigi
lizere bu alanda birgok ¢alisma yapilma-
sina karsin egitim emekgilerinin yukari-
da ifade edilmeye calisildigi gibi sinifsal
konumu, egitim emekgilerinin kapitalist
Uretim iliskileri icindeki yeri pek dikkate
alinmamaktadir. Bu anlamiyla kitap 6g-
retmenlik mesleginin profesyonellesme-
si, yabancilasmasi, emek siirecindeki yeri
ve 6gretmenin yeniden proleterlesmesi-
nin gerceklesme bicimleri ele alinmakta-
dir. Bunlarin yani sira ¢cok daha énemli bir
konuya da deginmektedir: hizmet Gretimi noktasinda
direnis olanaklari. Turkiye’de 6gretmen emek sirecin-
de tarihsel kirilma noktalarinda kolektif direnis meka-
nizmalarinin gelistirilemedigi ve 1980 6ncesine goére
toplumsal miicadelelerde sendikalarin yeterince etkin
olamadigi da anlatilir.

Orkun Saip Durmaz

Kitap bes boélimden olusmakta ve ilk ¢ bolim ¢alis-
manin kuramsal g¢ercevesini ¢cizmektedir. Birinci bolim-
de calismanin metodolojik temellerine yer verilmistir.
ikinci béliimde toplumsal sinif tartismalari ve {clncii
bolim ise 6gretmenin bulundugu yerden proleterles-
me ve yeniden proleterlesme tartismalari ele ahinmistir.
Dordiinct bolimden sonra ise Turkiye’'deki 6rnekleriy-
le birlikte Gezi Direnisi slirecinde kaybettigimiz Ethem
Sarisiilik, Mehmet Ayvalitas, Abdullah Comert, Medeni
Yildirim, Ali ismail Korkmaz, Ahmet Atakan ve Berkin El-
van isimlerinin verildigi okullarda saha galismasina ilis-
kin bulgular yer almakta.

Kitabin ayrica, tum diger toplumsal hareketlerin basari
yada basarisizhiginin emek hareketine bagh oldugu 6n
kabullyle sadece 69 ilde toplam 71 bin 960 olan (icretli
0gretmen, 120 bin agik oldugu séylenmesine ragmen
atanamayan 300 bin civarinda olan 6gretmen, sozles-
meli ve is glivenceleri her gecen giin ellerinden alin-
maya calisilan kadrolu 6gretmenlerin sinif analizleri ve
yeniden proleterlesme siiregleri baglaminda ortak bir
eylem arayisinin 6nlini agmis olmasindan dolayi da son
derece onemli bir kaynak oldugunu sdylemek de gere-
kir. Emek miucadelesi i¢in yeni stratejiler gelistirmek ve
neoliberal politikalarin yol actigi degisimine kosut ola-
rak emek hareketinin de radikal degisimi icin, bu konuyu
kendisine sorun edinmis tim egitim emekgilerinin oku-
masinin saglam temellere oturtulmus bir tartisma zemi-
nini olusturacagini rahatlikla séyleyebilirim.



Incirli Tralleis' ve Yeni Aydin
Arkeoloji Miizesi

Aralik ayinin son haftalarnnda Aydin, organik sebze —
meyve pazari manzaralariyla, kigla dost parlak giinegi ve
hareketli sokaklariyla kegmekegli biiyiik sehir hayatina
kisa bir mola vermemizi sagladi. Amag, Yeni Aydin Ar-
keoloji Miizesi’ni izlemek, miizeyi yeni yapan bilesenle-
ri saptamak, miize uzmanlariyla bulusmak ve temiz bir
Aydin havast almakti. Benzer amaglarla Aydin’a yolu
diigenlerin memnun kalacagindan eminiz.

Aydin Arkeoloji Miizesi, 1973 tarihli eski binasini
| sehrin merkezinde birakmig ve 2012’de inga edi-
len yeni yapinin igine yerleserek, genis i¢ ve dis

mekaniyla ziyaretgilerini agirlamay: bekleyen ilgi

cekici bir kurum. Aydin’in yakin gevresi 6zellik-
le Didim, Kusadas1 ya da Izmir yerli ve yabanci
turistin Aydin kent merkezinden uzaklagmasinin
baglica nedenleri. Oysa Miize, Antik fonia Bolge-
si’'ni neredeyse 1-2 saatte ayrmntili olarak gezme-
nizi saglayacak zengin bir koleksiyona sahip ve
Aydin’t bir ¢ekim merkezi yapmaya aday. Aydin
ili sinirlart iginde yiiriitiillen arkeolojik kazilara ev
sahipligi yapan miize ayn1 zamanda “miize egiti-
mine” 6nem vermekte ve biinyesinde bir egitim
atolyesi ve ¢ocuk etkinlik boliimii olusturmus.
Miizede miize egitimi alaninda yiiksek lisans 6g-
renimini tamamlamig bir de uzman bulunuyor.
Bu hizmetle amag, Aydin’in yerli halkina yagadik-
lar1 sehri anlatmak, miizeyle barigmalarini sagla-

mak ve yaygin “uzak, elit miize” algisini yikarak,

. ) o ' yenilenen bu dev binay1 halkin her bakimdan kul-
1 Antik kaynaklara gore Tralleis, Aydim Ilinin Mesogis (Kes-

tane) daglarinin giiney eteklerinde Trakyalilar ve Argoslular lanimina sunmak.
tarafindan Dor gégleri sonrasinda (M.0.13. yy.) kurulmustur.

"Egitim Bilimleri Enstitiisti Aras. Gor. ve Giizel Sa-
natlar Egitimi Anabilim Dali Doktora Ogrencisi
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Miize, Aydin smirlart iginde bulunan Tralleis,
Magnesia, Alabanda, Nysa Arkaik Panionion, Kadi-
kalesi (Anaia), Tepecik Hoyiik kazilarinda bulunan
eserleri genis bir alan iginde ziyaretgiyle bulustu-
ruyor. Sergi tasarimi bu antik yerlesim yerlerin-
de dolagtyormussunuz hissi yasatiyor ziyaretgiye.
Miizede siiphesiz en ilgi ¢eken bolim Tralleis
Antik Kentinde 2300 yil 6nce yasamig ilk notali
sarki sOzii yazan kisi olan Seikilos’un 6giidiiniin

yazili oldugu interaktif alan... Seikilos sunu 6giit-

lemis okuyanlara:

Yasadigin miiddetce dertsiz tasasiz ol
Hichir seyin seni iizmesine izin verme
Hayat ¢ok kisa
Ve zaman her seye gebedir’.

Seikilios yagarken yaptirdigi mermer mezar tagina
ilk notali miizik ve sarki sozlerini Grekge yazdir-
mis. Mezar tas1 Danimarka’nin Kopenhag sehrine
kacirilmig ve 1996’dan beri Kopenhag Miizesi'nde
sergileniyor. Miizede gelistirilen bir sistemle sar-
ki antik donem ezgileri 1s1ginda dinlenebiliyor.
Miizedeki eserler de zamanin her seye gece ol-
dugunu gosterir cinsten. Miize, tam kargisina ku-
rulan aligveris merkezi kadar ziyaretci ¢ekemiyor
ne yazik ki. Tam ihtisami ve 6zelligine ragmen
miize i¢indeki zengin diinya vatandaglarin cok
azinin ilgisini ¢ekiyor. Oysa 6gretim programla-
r1 kapsaminda miizeye gelen 6grenciler, ilkin ¢ok
sikict gececegini diistindiikleri miize ziyaretini ta-
mamladiklarinda aslinda neyi kagirmig olduklari-
nin bilinciyle ayriliyorlar miizeden. Ayni sekilde
son aylarda miize engelli ziyaretgiler ve 6grenme
glicliigti geken 6zel gruplar igin de sira dis1 ve eg-
lenceli 6grenme olanaklar1 sundu, felsefe, sanat ve

drama egitimlerinde adini sik¢a duyurdu.

Zaman her geye gebeyken bu miizeye yolu diigiirmekte
fayda var...

2 Dinlemek icin: https://www.youtube.com/watch?v=0dP_gb-
B530Y



