INTERNATIONAL

ULU SLARARASI
CONFERENCE ON ELES 'l‘lllLL EGITIM
CRITICAL EDUCATION & l(()\'l* ERANSI |
- LAl 6
15-17 2() l J

MAYIS|ANKARA

www.icce-2013.0rg

Neoliberalizm ve yeni muhafazakarligin kusatmasi altinda egitim.

Education under siege by neoliberalism and neoconservatism.

Elestirel Pedagoji Dergisi (Turkey),
Journal Of Critical Education Policy Studies (UK),
Cultural Logic (USA/Canada),

Kritiki (Greece),

Radical Notes (India),

Diizenleyen

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Egitim Sen Cankaya Belediyesi

Yasamboyu Ogrenme ve Yetigkin Egitimi Balimi

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Cebeci Yerleskesi
ATAUM

criticaleducationconference@yahoo.com

Elestirel Pedagoji 25

politik egitim dergisi
ISSN 1308-7703
Yil 5 / sayi 25
Ocak-Subat 2013
Fiyatr 10 TI.

ELESTIRELpedagoji

critical pedagogy

ya da

Mahmut Hoca’y!

Nereye gitti bu “eski” 6gretmenler?
Bay Golatkin Sendromu ya da bir modern zaman ¢ikmazi
“Kars1 kiiltiir” kapitalizme ne kadar kars1?

Terk edilen bir miicadele alan1: Okul

Egitimin 6zgiirlesme ve toplumsallasma iizerindeki rolii

Aydinlanmanin neresindeyiz?

Ceviril
Ceviril

@5@, Ozgiirlestiren Praksis: Paulo Freire’nin Radikal Egitim ve Politika Miras:

Egitimde ozellestirmenin sonucu (Jose Luis Bernal)

Elestirel pedagoyi, yetiskin okuma yazma egitimine nasil wygulanabilir? (Sophie C. Degener)

Egitim Tarihinden: TOB-DER miting diizenlemeye karar verdi

www.elestirelpedagoji.com



ELESTIiREL pedagoji
politik egitim dergisi
(ki ayda bir yayimlanir)

Paydos Yaymecilik adina sahibi
Yaz Isleri Miidiirii ve
Genel Yaymn Yonetmeni
Unal Ozmen

Editor
Kemal Inal

Yayin Kurulu
Ahmet Y1ldiz / Ayhan Ural / Duygun Goktiirk / Erdal Kiigtiker

Gokgee Giivercin / Giiliz Akkaymak / Mehmet Toran / Mehmet
Baris Albayrak / Meral Apak / Murat Kaymak / Mustafa Kemal
Coskun / Onur Seckin / Remzi Altunpolat / Selda Polat / Serhan

Sarikaya / Soner Simsek

Bilimsel Danisma Kurulu

Prof. Dr. Adnan Giimiis - Cukurova Universitesi

Prof. Dr. Ahmet Duman - Mugla Universitesi

Dr. Alpesh Maisuria - Anglika Ruskin Universitesi

Dr. Brad Porfilio - Lewis Universitesi

Dog. Dr. Cennet Engin Demir - ODTU

Prof. Dr. Dave Hill - Anglia Ruskin Universitesi

Dr. Deborah Kelsh - The Colloge of Saint Rose

Yard. Dog. Dr. Deniz Yildirim - Ordu Universitesi

Yrd. Dog. Dr. Giilay Aslan - Gaziosmanpasa Universitesi
Prof. Dr. Fatma Gok - Bogazi¢i Universitesi

Dr. Fevziye Saylan - Ankara Universitesi

Prof. Dr. Hasan Under - Ankara Universitesi

Dog. Dr. H.Hiiseyin Aksoy - Ankara Universitesi
Yrd.Dog. Dr. Hiiseyin Yolcu - Kastamonu Universitesi
Prof. Dr. Isil Unal - Ankara Universitesi

Prof. Dr. Inci Dirim - Viyana Universitesi

Prof Dr. Izzettin Onder - Istanbul Universitesi

Prof. Dr. Kostas Skourdoulis-Atina Universitesi

Prof. Dr. Meral Uysal - Ankara Universitesi

Dog. Dr. Mustafa Durmus - Gazi Universitesi

Yrd. Dog. Dr. Mustafa Capar - Mustafa Kemal Universitesi
Dr. Nathalia E. Jaramillo - Purdue Universitesi

Prof. Dr. Nejla Kurul - Ankara Universitesi

Yard. Dog. Dr. Neslihan Avci - Gazi Universitesi

Prof. Dr. Peter Mayo - Malta Universitesi

Prof. Dr. Rifat Okgabol - Bogazici Universitesi (emekli)
Dog. Dr. Ruhi Sarpkaya - Adnan Menderes Universitesi
Dog. Dr. Seckin Ozsoy - Ankara Universitesi

Prof. Dr. Serdar Degirmencioglu - Cumhuriyet Universitesi
Dog. Dr. Tugba Asrak Hasdemir - Gazi Universitesi

ICINDEKILER

Editorden

Bay Golatkin Sendromu ya da
bir modern zaman ¢ikmazi
Sevgi Sezer /2

Ogretmenlik mesleginin doniisiimii
Ahmet Yildiz"Derya Unlii- Zeynep AlicaDogus Sarpkaya / 5

Nereye gitti o “eski” 6gretmenler?
Unal Ozmen /18

Elestirel pedagoji, yetiskin okuma yazma egitimine
nasil uygulanabilir?
Sophie C. Degener / 22

@5@ “Kars1 kiiltiir” kapitalizme ne kadar kars1
Kemal Inal /42

Egitimde 6zellestirmenin sonucu
Jose Luis Bernal /48

Terk edilen bir miicadele alani: Okul
Atalay GIRGIN /58

Egitimin 6zgiirlesme ve toplumsallagsma iizerindeki rolia
Giilperi Candan / 63

Aydinlanmanin neresindeyiz?
Hasan Giines / 65

@5@ Ozgiirlestiren Praksis
Paulo Freire’nin Radikal Egitim ve Politika Mirasi

Giilgin Bayram / 66

[EGitimiTavinindent
TOB-DER miting diizenlemeye karar verdi;
CHP ve DISK yan cizdi...

Ismail Aydin / 71

Adres Baglica Cad. 8/A Etimesgut-Ankara TIf.: 506 397 4127 e.pedagoji@gmail.com www.elestirelpedagoji.com
Kapak / Dizgi / Tasarim: Paydos Yayincilik Baski: Matsa Basimevi - Ankara

Abonelik: Yurt i¢i yillik 50 TI. (kurumsal 60 T1.) / Yurt dis1 50 USD
Hesap No: Is Bankasi (Paydos Yayicilik) IBAN:TR170006400000142280799841 Posta Ceki: (Paydos Yayincilik): 5765393

Satis Noktalari

Ankara: Dost-imge-Turhan kitabevleri / Istanbul: Pandora kitabevi / Izmir: Yakin kitabevi / Adana-Mersin: KITAPSAN Subeleri

Internet satis: IDEFX (www.idefix.com)

Oykiilerle
Ders Kazanimlari

Hayat Bilgisi - Tirkge

ga}éamé éir o"g’renim
/mgah icin iy éir
“feme/ afmaé ”gereé.

Unal Ozmen

Oykiilerle

Ders Kazanimlari
Hayat Bilgisi - Tiirkce

éjgviﬁmm Ifeme/i,
i/éég?retim 1. 2 vz l’;iVLCl;i
:SLI’LL//HJ"C/CL ahér.

1al Ozmen

Oykiilerle

Ders Kazanimlari
Hayat Bilgisi - Tiirkce

Ogvrencinizin éi/en C[egviz
éi/gi iireten éim’ o/mmmt
idﬁyomamz éu éifa/o/ardan

garar/anmd e Mtgv /a% wn.

Unal Ozmen

Kitaplarda Hakkinda:

Kitaplarda yer alan oykiiler, hayat bilgisi
ve Tiirkce ders program kazanimlartyla
dogrudan ilgilidir.

Ogrenciye bilgi vermek yerine hedef ka-
zanimi (davranigt) sezmesini saglayacak
olay ve anlatimu igerir.

Cocuklarm giinliik yasantilarini yansitir.

Ozgiin, yalin ve estetik dili ile zevkle
okunur, okuma aligkanlik ve sevgisini
gelistirir.

¢ocuklarin, sosyal yasantimizin temel
kurallarini fark etmelerine; insan iligkile-
rinde olumlu tutum ve c¢agdas degerleri
benimsemelerine katkida bulunur.

Gorsel okumaya uygundur. (Her oykii,
kapaktaki karekterlerle en az iki resimle
gorsel olarak desteklenmistir.

“Degerlendirme Caligmas1”

Her oykiiniin, ilgili oldugu kazanimlarin
hayat bilgisi ve Tiirk¢e yoniinden 6lgme
ve degerlendirilmesi vardir.

Oykiilerin ilgili olduklari tema ve ders
kazanimlari ayrintili olarak belirtilmistir.

Derse baglamadan 6nce yapilmasi gere-
ken 6n hazirlik ve yonlendirmelere yer
verilmistir.

Degerlendirme calismalari, bilgi 6lgme
yerine Ogrenciyi c¢oziimleme ve sentez
yapmaya yoneltir.

Gorsel okuma (Resim yorumlama), ¢cok-
tan secmeli, doldurmali ve yorumlamali
degerlendirme sorularmin yanisira ifade
ve beceri gelistirmeye yonelik etkinlikler
bulunmaktadir.

MYDDsYaymmhk

www.paydosyayincilik.com

Internet satist: www.idefx.com

Reklam Tarifesi:: Arka kapak (tam boy renkli) 500 T1./ On i¢ kapak (tam, renkli) 400 T1. / Arka i¢ kapak (tam, renkli) 300 TL. / I¢ sayfa (tam, siyah beyaz) 200 TI.

(Yayin reklamlarina %30 indirim uygulanir,)



Editorden

2012 yilinin son iki ayr Tiirkiye agisindan yine dolu dolu bir giindemle gegti. Kugkusuz,
Bagbakan’in bir toren nedeniyle geldigi ODTU de 6grenciler tarafindan protesto edilmesi,
polisin ogrencilere karst siddeti ve kimi iiniversite yonetimlerinin 12 mantigu ile tepki ver-

mesi yilin ozeti gibiydi. Bu olaymn yani sira, Yunus Emre’nin bir ders kitabinda yaymlanan
stirinin cennet elestirisi ile ilgili dortliigiiniin sansiire ugramas ileriye degil geriye gittigimizi
gosteriyor. Maalesef, ileri demokrasi 5rnegi olarak Ortadogulu Islamet iilkelere model gosterilen
Tiirkiye ok sayida sansiir ve yasakla bogusmaya devam ediyor. Universite yerleskelerindeki
lokantalarda artik icki bulundurmak yasak. Fakat asil 6nemli gelisme, yeni YOK yasast-

nin hazirligi olsa gerek. Bologna Siirecini ete-kemige biiriindiiren yeni yasa ile iiniversiteler
miitevelli heyeti tiirii yapilandirmalarla tam anlamuyla sermayenin denetimine agiliyor. Yasaya
kargi birgok iiniversite goriig bildirdi ama muhalif orgiit ve kigiler yasanin agmazlarini bir

bir degifre ettiler. Dergimizin bir sonraki sayistnda muhtemelen bu yasa onerisinin yasalag-
mast durumunda ayrintili bir dosya hazirlayacagiz. Yine bir sonraki sayimizda, gecenlerde
Kibris'taki yoldaglarimizin egitim sendikasinin (KTOEQS) davetlisi olarak katildigimiz
panelin ardindan, Kibrisl egitim ve bilim emekgilerinin dilinden “Kibris’ta egitim”in masaya

yatirilmast gerektigi diigiincesi geligti.

Ahmet Yildiz ve arkadaglan tarafindan hazirlanan ve 6gretmenlik mesleginin doniisiimiinii
Tiirkiye sinema tarihinden yararlanarak aktaran yazilarini daha bir dikkatle okumanizt
oneririz. Ciinkii Hababam Sinifi serisi sinema filmlerinden hatirladigimiz Mahmut Hoca
(Miinir Ozkul) bir 6gretmen ve yonetici olarak bize gok nemli bir seyi hatirlatiyor: “Ben

tiiccar degil, dgretmenim” diyor.

Son olarak, dergimiz, 3. Uluslar arasi Elegtirel Egitim Konferansinin destekgileri arasinda yer
aldi. Bu konferansa iliskin afis dergimizin arka kapaginda yer aliyor. Egitime elegtirel bakan
tiim egitimci, akademisyen ve ogretmenleri bu konferansta bildiri sunmaya ya da dinleyici ola-

rak katilmaya davet ediyoruz. Diinyaca iinlii elestirel egitimcilerin davetli konusmact olarak

cagnil oldugu bu konferansa basta Ankara Universitesi olmak iizere KESK, Egitim Sen ve

Cankaya Belediyesi sponsor olarak desteklerini sunacaklar. Konferansa ev sahipligi yapacak
olan A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yasamboyu Ogrenim ve Yetiskin Egitimi boliimii

ve bagkani Prof. Dr. Meral Uysal’a da dergi olarak gosterdigi ilgi ve emekleri nedeniyle ok
tesekkiir ederiz.

Biitiin okutlarimizin her tiirlii destegini bekler iyi okumalar dileriz.




Bay Golatkin Sendromu
ya da

bir modern zaman ¢ikmazi

Sevgi Sezer!

[ “Istedigim sey huzur, giiriiltii patirtt degil” diye devam etti Bay Golatkin, “Oteki insanlarla bera-
berken nasil yaltaklanip, yerlere kadar selam verilir bilmeniz gerekir... Bu toplumda sizden beklenen
bir harekettir. Sozciik oyunlart ve giizel iltifatlar yapmak zorunda kalirsiniz, sizden bunlari beklerler.
Ama ben bunlart beceremem doktor. Bu kurnazliklar: hi¢ ogrenemedim, 6grenecek zamanim olma-
di. Ben basit ve sade bir adamim. Benim gosterigim yoktur. Bu durumda pes ederim yani kendimi
birakirim... Doktor Rutenspitz, benim sizden saklayacak bir seyim yok. Ben kiiciik bir adamim, bunu
siz de biliyorsunuz ama kiiciik bir adam olmaktan utanmiyorum. Tam tersine doktor, agik konusmak
gerekirse ben kiiciik bir adam olmaktan gurur duyuyorum. Entrikact olmamak bir bagka gurur duy-
dugum ozelligim. Sinsiligim yoktur, her seyi gizlemeden agik agik yaparim. Oysa kotiiliik yapmayt da
becerebilirim... Ama bu tiir seylerle kendime leke siirdiirmem.” ]

1846 “Oteki™
F. M. Dostoyevski

! Dr. Sevgi Sezer, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egtimde Psikolojik Hizmetler Béliimii retim iiyesi

2 Oteki’nin konusu: 9. dereceden devlet memuru Jakov Petrovic Goladkin, bir sabah isyerindeki masasinin kargisinda, kend-
isiyle aynt adi tagtyan, kendisine tipatip benzeyen bir memurun oturdugunu goriir. Bu onun ikizi, kendisinin ”oteki” halidir.
Bu ikisi arasinda, sonunda Goladkin’i delilige kadar siiriikleyecek giiliing bir miicadele baglar. y




Kime ve neye gore davranacagimiz sorusunun pek
cok kisi icin cevabi ¢ok basit olabilir; “Kendimize
gore”. Ideal olup dilimize dolanan bu cevaba kar-
sin, cogu kisi i¢in pratikteki cevap topluma uygun
olana gore davranmadir. Bunun disinda kalanlar
zaten Bay Golatkin gibi bazi1 bedelleri goze alirlar.

Bir diger soru insan zihni ve ruhu kendi ol¢iilerinde
mantiksizliga® ne kadar direnebilir? Mantiksizliga
direnenler ve mantiksizliga alisanlar m1 vardir? Bi-
rey olma yoniindeki en biiyiik engel, biiylirken gor-
mezden gelmeye basladigimiz mantiksizliklarin sa-
yisinda giderek bir artis olmasidir. Bir diger deyisle
bir yandan toplumsal bir birey olmaya ¢aligirken
gormezden geldigimiz mantiksizliklarin diizeyi ne
kadar kendimiz olabildigimizi ya da olabilemedi-
gimizi de agiklar aslinda. Burada asil 6nemli olan
da “Kimler mantiksiza uyum saglama egilimine di-
gerlerine gore daha fazla sahip olmaktadir, bunun
kaynaklari nedir?” sorusu olacaktir. Kaynaklari
ilk ¢cocukluk yillarinin anne-baba c¢ocuk iligkisine
kadar gotiiriilmesi gereken bir konudur. iktidarin
ve toplumun ilk temsilcileriyle bulugsmasinda ba-
gimli pozisyonda olan cocuk, ilgiyi siirdirmek ve
temel ihtiyaclarini gidermek icin neyi feda etmek-
tedir? Feda edilen 6z benligidir (bkz. Arno Gruen
“Empatinin Yitimi”). Her birey i¢in kendisi olabil-
me ve toplumsal bir birey olabilme temel dilem-
masi ile basa ¢ikma siireci, bazen daha ¢ok kendi
olmaktan bazen daha ¢ok toplumun istedigi gibi
biri olmaktan yana ya da iki arada bir derede ca-
tismalarla ilerlemektedir. Gergi bireyin gercekten
ne kadar kendisi olabilecegi bir baska tartigsma ko-
nusudur. Bir toplum ne tiir bireylerden olusursa o
toplum daha saglikli bir toplum olacaktir? Heinrich
Mann’in tarif ettigi Diedrich Hesssling gibi itaat-
kar bireylerden olusan bir tebaa midir gerekli olan?
Insanlik bunlar1 denedi ve sonucun ne oldugu da
aciktir. Mantiksizliklara g6z yummanin/kayitsizli-
gin iyice arttif1 tam da kayitsiz sartsiz itaat eden
cogunlugun bu yonde davrandigi bir toplumu dii-
stinelim -Gruen’e gore glinimiiz uygarligi timiiyle
bu baglama girmektedir- Bu toplumda, ¢ikarilacak
yasalar ve g6z yumulacak haksizliklar ve yanliglik-

3 "Mantiksiz” bu yazi cercevesinde yazar igin; insan
dogasina ve duyarliligina, hiimanist yapisina uygun ol-
mayan, insant 6ziinden uzaklagtiran her ey olarak
tanimlanmaktadir.

lar da o kadar biiyiik olmayacak midir? Irrasyonel
bir iyilik haliyle yasanan bu toplumda felaketler
hemen gecistirilir, kotii haberler ucuz iyi haber-
lerin golgesinde kalir, medya sanal iyilik halini
destekler, bu cogunlugun da isine gelir, ekonomik
biiytime ihtimaline karsin bu toplumda, egitimde,
saglikta, hukukta insan lehine degil giiclii lehine
uygulamalariyla dikkat cekecektir. Bu toplumda
insan iradesine, temel insani degerlere kafa yoran,
bireysel mutlulugu ile birlikte toplumsal mutlulugu
da dnemseyen, Kohlberg’in ahlaki gelisim cizelge-
sinin “evrensel degerler” asamasinda olan, bireyle-
ri hastaneler ve hapishanelerle giindeme gelir. Cok
mu karamsarca? Hi¢ degil, dozu rahatlikta gercek-
likten besleyerek artirabiliriz. Boyle bir toplumda,
bireyselligini, sagduyusunu, duyarliligini koruma-
ya c¢alisan, zihni {izerindeki fikir tiretme iradesini
kaybetmeyen, yani sorgulayan bireylerin durumu
ne olacaktir. Bir kismu icin; “ben de bir bozukluk
mu var?” en ¢ok sorduklart soru olacaktir. Ciinkii
stirtiden her kopus, beraberinde yalnizligi, itilmis-
ligi ve kendinden siiphe duymay1 getirecektir. Bu
yol “Bay Golatkin olmaya” gotiirebilir. Bay Go-
latkin, kendini artik ifade edemedigi digerleri ile
anlasamadig1 noktada, zihinsel olarak kendinden
bir tane daha “oteki’yi yaratip, boylece toplum-
daki biitiin kurallar1 iyi bilen ve kendi cikarlari
dogrultusunda hareket eden bu yeni Golatkin’le
hem basa bas miicadele etmeyi hem de onlardan
biri olsaydim nasil olurdumun cevabini bulmaya
caligir. Bir basa ¢ikma mekanizmast midir; evet.
Normal midir? Toplum gerceginde “delilik” olan
bu durum, bir birey olarak diiriist, basarili ve se-
vilen bir insan olma gibi niteliklerine ve ¢abalarina
karsin, o toplumun kendisinden bekledigi baska
ozellikler olan kurnazlik, hirsli olmak, baskalarini
memnun etme, giicliiye tartismasiz itaat, giicliiden
yana olan bir durumu sorgulamama gibi niteliklere
sahip olmadig siirece Bay Golatkin’in ne caligkan-
1181, ne diirtistliigi ne yardimseverligi o toplumda
birer erdem olarak goriilecektir. O artik bir delidir
ve hastaneye kapatilmalidir, bazilarint da hapisha-
neye... O bu haliyle zayif, uyumsuz, hassas, kay-
gili, iirkek, saf, basarisiz olandir; elenmelidir. Bu
toplumda evrim bay Golatkin’den degil, karsisin-
dakilerden yani mantiksizliktan/sagmadan yanadir.

Giintimiizde bir¢ok ornekleriyle de gordiigiimiiz



gibi. Evrim gii¢lii olandan yana iken bu giicliiniin
kotii olmasina, zuliim eden olmasina, olaylar1 ken-
di ¢ikarlart icin doniistiiren olmasina engel degil-
dir. Bugiiniin toplumlarinda giiclii; kapitali elinde
tutandir, yani sermaye sahibidir, adalet onun izin
verdigi kadar vardir, orta ve alt sinif onun karar-
larinin etkisi altindadir. Yiginlart ekonomik ola-
rak kontrol ettigi gibi psikolojik olarak da kontrol
edebilme giictine sahiptir, medya onun elindedir,
egitim onun elindedir, saglik ve hukuk onun elin-
dedir. Hastaneleri ve hapishaneleri onun man-
tiksizliklarina dayanamayanlarla doludur, onlar
burada terbiye edileceklerdir, haktan ve hukuktan
yana insanlar olacaklardir! Modern psikiyatri bu
toplumlarin iirettigi hastalikli kisilik yapilarini -bu
toplum baglaminda oyledirler-, toplumun normla-
rin1 yani normalini kriter alarak teshis koyar. Bay
Golatkin’in yasadig1 durum bugiin bir psikiyatriste
gitse “Disosiyatif Kimlik Bozuklugu” olarak ta-
nimlanabilirdi. Moderrn psikiyatride dissosiyatif
kimlik bozuklugu olan kisiler iki veya daha fazla
farkl: kisilige sahiptir ve her birinin tutum ve dav-
raniglart dominant kisilik tarafindan belirlenir. Te-
mel dilemmasini ¢ozemeyen Bay Golatkin careyi
kendisinin otekiler gibi olan bir “6teki”sini yarat-
makta bulur. Yani modern psikiyatrinin bir diger
tanimiyla bir parcasini paylasilmis psikoza feda
eder. Bu bize Kafka’nin “Doniisiim”tindeki Gre-
gor Samsa’nin bir sabah kendini biiyiik bir bocege
donilismiis olarak bulmasini hatirlatir. “Donitisim”
icin yapilan yorumlar da “toplumun farkli olana
yaptig1 muamele” etrafinda toplanir. Bay Golatkin
kendisi olmaya calistikga, istedigi ilgiyi, sosyal or-
tam1 elde edememektedir. Ama yalniz olmak da is-
tememektedir. Digerleri gibi olmaya ¢alistikca her
seyi eline yiiziine bulagtirmaktadir, ¢iinkli yapama-
maktadir. “Oteki” sevilen, digerlerinin arasina ka-
tilan, onlarla eglenen, onlarin davetlerine katilan,
terfilerini alan, oyunu kurallarina gore oynayan
bir Bay Golatkin’dir, aslinda ¢cogunluk gibi biri-
dir. Romanda iki Golatkin arasindaki ya da sahte
ve gercek benlik arasindaki miicadeleyi goriiriiz.
Cok erken bir sezgiyle degisen toplumsal yasamin
insanlar iizerinde yaratacagi bunalimi Dostoyevski
bu karakterle cok giizel gozler oniine sermektedir.

Bu karakterlerin temel celigkisinde oldugu gibi
toplum tarafindan verilen temel diistur “Farkh

olmayacaksin!”dir. Farkli olmadigin ve oyuna ka-
tildig1n siirece bir giin digerleri gibi senin de biiyiik
bir evin, giizel bir araban ve iyi bir esin olabilir.
Asil hedef ve basart olgiiti budur. Mutluluga da
ancak bu yolla erisilebilir. Bu kriterlerin disinda
kalmak beraberinde yalmizligi, degersizlestirmeyi
getirmektedir. Ancak bir dogrudan (o toplumda
kabul edildigi haliyle) biitiiniin mutluluguna gitme
cabasi yolda agir zayiatlar verdirir, ama basaran-
lar(!) vardir ya iste o kiiciik azinliklarin 6niinde hep
modeldir. Bu her giin tv kanallar1 ve egitim yoluyla
beyinlere kazinir. Mutlulugun formiilii agiktir; cok
calig (sadece fakir olanlar ve orta sinif i¢in gecerli-
dir, ¢iinkii kontrol edilmesi gereken y1gin da onlar-
dir) er ge¢ sen de zengin ve giiclii olacaksin, dyle
oldugunda da geride biraktiklarini diisiinme, daha
zengin olmak i¢in neler yapacagina odaklan, irtifa
kaybetme! Iste sonug; mutluluk? Yani hissiz, ben-
cil, pragmatik olmak ve boyle olan sinifin mensubu
olabilmek. Mutlulugun tanimi gercekten cok basit
“sahip olmalarin artir!”” (bkz: Erich Fromm “Sahip
olmak ya da olmak™). Bu yoldaki engelleri ortadan
kaldir, nasil yaptigin 6nemli degil!

Bay Golatkin kendisi olma yolunda, kendisi ola-
madig1 noktada, bagkasi olmaya calisti, olmak is-
temedigi sey olmak Bay Golatkin’in ruhuna teselli
vermedi ve damga vuruldu; “deli, dengesiz, uyum-
suz, akil hastas1”. Laing’in “Boliinmiis Benlik™ ki-
tabini ceviren Selguk Celik’in 6ns6zde dedigi gibi:
“Deli saglikli bir toplumun garip davranan saglik-
s1z bir bireyi degildir. Sagliksiz bir topluma sag-
ikl bir tepki vermektedir ve belki de soyledikleri
(metafizik anlamda) gercekligi simgelemektedir.”
Laing benzer sekilde hayatin tiikketen diyalektigine
kendince bir ¢6ziim olarak 'hastalarin’ deliligiyle
saglikli bir tepki verdigini savunmustur. Uygarlik,
zehrini her giin yeni canlara zerk etmektedir, ken-
disi olmak yolunda deli damgas1 yemek ya da ger-
cekten delirmek kendi 6ziinii korumak isteyenlerin
kaderi olmaktadir ne yazik ki. Sonug: Uygarlik bi-
reyin kendini gerceklestirme miicadelesinde, birey-
den degil toplumdan, toplumsal ¢ikarlardan yana
durarak bireyi feda etmektedir. Dostoyevski’nin
cok daha once gordiigiinii Freud’un bir soziiyle

noktalayabiliriz; “Uygarligin bedeli nevrozlardir”.
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Giris

Bu calismada, Tirkiye’de 1980 sonrasi egitimde
yasanan neoliberal yapisal doniisiimlerin 6gret-
menlik meslegine yansimalari, 6gretmen tem-
sillerinin yer aldig1 poptiler Tiirk filmleri bagla-
minda irdelenmektedir. Bilindigi tizere son otuz
yilda kiiresel diizeyde giderek daha fazla igine
¢ekildigimiz neoliberal politika ve uygulamalar,
toplumdaki tiim hizmetlerin metalagtirilmasi ve
piyasalagtirilmasina doniik girisimleriyle biitiin
kamusal alan ve stirecleri kokten etkilemistir.
Toplumun biitiiniiyle piyasaya indirgendigi bu
iklimde, egitim tizerinde rekabetci bir anlayisi
egemen kilan politikalar kiiresel diizeyde bagat
hale gelmistir. Bu kosullar altinda yeniden bigim-
lenerek kapsami sinirlanan egitim alani da, hem
piyasanin isterlerine daha uygun bir iglevle hem
de daha bireysel diizlemde tanimlanmaya baglan-
mugtir (Yildiz, 2012). Tiirkiye’de de son donemde
egitime yon veren temel yasal belgeler incelendi-
ginde egitimi, ekonominin ve piyasanin isterleri
cercevesinde degerlendiren neo-liberal egitim
perspektifi ¢ok agik bir bigimde goriilebilir. S6z-
gelimi, son olarak Milli Egitimin orgiit yapisini
belirleyen 1992 tarihli 3797 sayili Yasa 2011 y1-
linda, hikiimetin ¢ikardigi Kanun Hikkmiinde
Kararname ile degistirilerek, Bakanhgin temel
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gorevinin “...kiiresel diizeyde rekabet giiciine sahip
ekonomik sistemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle dona-
tarak gelecege hazirlayan egitim ve ogretim programla-
rint tasarlamak, wygulamak, giincellemek; ogretmen ve
ogrencilerin egitim ve ogretim hizmetlerini bu cercevede
yiiriitmek...” oldugu ifade edilmigtir. Bu ifadeden
de anlagilacag tizere, 6gretmenler neoliberal ya-
pisal doniisiimlerden en fazla ve dogrudan etkile-

nen meslek gruplarindan birini olusturmaktadir.

Neoliberal dénemde 6gretmenlik meslegine
iligkin uygulamalar yalnizca Tiirkiye’de degil,
tim diinyada benzesmeye ve Ggretmenin nite-
ligi sorunu uluslar arast boyutlar tagimaya bag-
lamustir. Nitekim Moore (2004)’un Ingiltere’de

“becerikli zanaatkir” (competent craftsperson);
Weber (2007)’in Giiney Afrika’da “itaatkir teknis-
yen” (compliant technician); Connell (2009)’in
Avustralya’da  “yetkin 6gretmen” (competent
teacher) bicimindeki farkli kavramlastirmalari,
aslinda ayni olguya yani diinya genelinde ben-
zesen bir ogretmenlik modeline goéndermede
bulunmaktadir. Bu anlamda Tirkiye'de 6gret-
menlik mesleginin doniisiimiinii popiiler Tirk
sinemasindaki  Ogretmen temsilleri ekseninde
ele alan bu calismada, her ne kadar ulusal 6z-
glinlitkkler gozetilse de, asil olarak kiiresel dii-
zeyde gerceklesen bir olgunun yerel yansimala-

riyla kars1 karstya olundugu hesaba katilmigtir.

Neoliberal dénemde ortaya ¢ikan yeni tip 6gret-
menlik modelinin, nitelikli bir egitimin geregi ola-
rak takdim edilen rekabet ortami séylemiyle bir-
likte belirdigini vurgulamak gerekir (Apple, 2004,
Townsend & Bates, 2007; Connell, 2009). Tanim
ve nitelikleri kiiresel 6lgekte yeniden belirlenen
bu yonelimde 6gretmen, toplumsal sorumluluk-
lardan arindirilmug bir tiir teknisyen olarak 6ngo-
rilmdastiir. Artik 6gretmen, 6grencinin biitiinsel
gelisimiyle ilgilenmek yerine, maagindaki artiglar
daha dogrudan etkileyen performans hedeflerini
yerine getirmeye daha fazla zaman ayiracaktir (Ste-
venson, 2007). Bu mekanik siirecte 6gretmenden
beklenen, belirlenen standartlara erismek igin ge-
rekli beceri ve yeterliklere sahip olmasi ve bunlari
egitim stirecinde uygulamasidir. Boylece 6gret-
menlerin iglerini daha da artan bir sekilde baglan-
tisiz ve yabancilagtirici bir siire¢ olarak deneyim-
leme tehlikesi bas gostermektedir (Stevenson,
2007). Buna bagli olarak 6gretmenler kendilerini
diinya genelinde yogunlagan is yiikii ve artan de-
netim ikliminde bulmusglardir (Apple, 1986; Ball,
1988; Cole, 1997; Smyth, 2000; Giroux, 2010).
Dahast ge¢misin saygin meslegi 6gretmenlik; is-
sizligi, isportadan taksicilige yan meslek sahibi 6g-
retmenleri vb. ile artik “esnek isgiicti piyasasi”’nin

kurbanlarindan biri haline gelmistir (Ustiin, 2011).



Yontem

Tirkiye’de 1980 yili bir¢ok agidan milat olarak
kabul edilebilir; zira 1980’11 yillarla birlikte Ttir-
kiye biiytik toplumsal doniistimlere yol agan ne-
oliberal politikalarla tanigmaya baglamistir. Bu
politikalara uygun olarak olusan yeni iklimde de
Mahmut Hoca* gibi, idealist 6gretmen temsilleri
goriinmez olmus; yerini yeni 6gretmen temsilleri
almistir. Nitekim Kracauer’a gore “filmler mev-
cut toplumun aynasidir” (Kracauer, 2011). Ama
bu aynanin toplumu oldugu gibi yansittigi 6ne
stirilemez. Popiiler sinema orneklerinin dogru
yorumlanmasi, yasanilan ¢agr anlamakta bizlere
yardimer olacaktir: “Film motiflerinin 6zii, top-
lumsal ideolojilerin toplamidir ayn1 zamanda; bu
ideolojiler de biiyiilerinden s6z konusu motifle-
rin yorumlanmasi sayesinde ayrilirlar” (Kracauer,
2011). Bu anlamda 1970’lerden giiniimiize 6gret-
menlik mesleginde gerceklesen kokli degisimler
popiiler Tiirk sinemasindaki 6gretmen temsille-
rinde son derece ¢arpicidir. Bu degisim siirecini,
okul odakli filmler (Hababam Sinifi filmleri® ve
Ogretmen adli filmler) iizerinden okumak verim-
li bir zemin sunmaktadir. Bu baglamda ¢aligmada,
neoliberal politikalarin uygulandigi yakin dénem-
de ¢evrilmis ve 6gretmenlerin resmedildigi film-
lerde, 6gretmen temsilleri ele alinarak, gegmisteki
ogretmen filmleriyle kargilagtirilmistir (Bkz. Tab-

lo 1). Ogretmen temsillerinde bulgulanan do-

* Mahmut Hoca, Hababam Simift Filmlerinin karizmatik
agretmenidir. Ilk Hababam Simifi filmi, egitim sisteminde ya-
sanan carpikliklarin, eksikliklerin, aksakliklarin elegtirisidir.
Ele avuca sigmaz Hababam Sinifi, okula Mahmut Hoca’nin
gelmesiyle hizaya girmeye baglayacaktir. Mahmut Hoca, se-
nelerce Anadolu’daki okullarda ¢aligmus, siirgiinler, tayinler
yasanug idealist bir 6gretmen figiiriidiir. Senelerin birikimi ve
aldigv aydinlanmact ve ilerici egitim, onu her daim egitim ne-
feri olmaya yazgili kilmug gibidir.

7 1974 tarihli ilk film Hababam Swufi'min elde ettigi ti-
cari bagart iist iiste altt devam filminin cekilmesi sonucunu
dogurmugtur. Daha sonra ana ekibin tiimiiyle dagildigi baz
Hababam Swnifi filmleri gekilmis olsa da Arzu Film ekoliiniin
kalabalik kadro ve birbirinin éniine gegmeyen rol paylagimi
ilkesinin devam etmedigi bu filmler incelememiz agisindan goz

ardy edilebilir durumdadirlar.

nemsel farklilagmalar da ilgili literatiir baglaminda
tartigilarak analiz edilmigtir. Nitekim neoliberal
dénemde o6gretmenlerin dontisiimiinii gosteren
temel parametreler yani 6gretmenin vasifsizlag-
tirilmast stireci, yoksullagmasi, mesleki sayginlik
kayb1 ve degisen Ogrenci-ogretmen iligkileri bu

filmlerde net bir bi¢cimde kendini géstermektedir.

Tablo 1
Film Adi Yapim yili
Hababam Sinifi 1974
Habam Sinifi Sinifta Kaldi | 1975
Hababm Sinifi Uyaniyor 1976
Hababam Sinifi Tatilde 1977
Ogretmen 1988
Hababam Sinifi Merhaba | 2003
Hababam Sinifi Ug Buguk | 2005

(Caligmada Hababam filmleri, 1980 6ncesi ¢evri-
len ilk dort film ile 2000°1i yillarin baglarinda gev-
rilen filmler bigiminde iki ayr1 gruba ayrilmustir.
Metinde birinci grup, ilk cevrimler ya da eski cev-
rimler; yakin donemdekiler ise yeni ¢evrimler ola-
rak anilmigtir. Hababam Sinifi filmleri disinda ele
alan tek film, bagroliinde Kemal Sunal’in oyna-
dig1 Ogretmen filmidir. Bu filmin segilis nedeni
ise, neoliberal politikalarla artan 6gretmen yok-

sullugunu® bagarili bir bigimde betimlemesidir.
Bulgular

A. Zamamn ruhu ve degisen karakterler: Mahmut
Hoca’dan Deli Bedri’ye

Yeniden ¢evrimlerde ilk Hababam Siifi filmleri

ile kurulmaya ¢alisilan baglantilar, daha ¢ok neo-

6 Ogretmenlerin yoksullugu ve biiyiik sehirde maddi olarak ayakta
kalamamalare konusu pek ¢ok dgretmen filminin ortak  izlegi
olmugtur. Ogretmenin ve genel olarak kamu emekgilerinin yoksullu-
gunun merkeze alindigr ve iglendigi bu filmler daha ok 1980 sonras
cekilmistir. Ornegin Ciplak Vatandas, Namuslu, Faize Hiicum gibi
filmler, donemin kosullarna ayak uyduramayan memurlanin ya da
memur emeklilerinin yasadigi yoksulluklarin, gkmazlanin resmini
cizer. Ancak, bu filmler ierisinde en vurucu ve ogretmenlik meslegi
ile dogrudan ilintili olam Kartal Tibet'in yonetmenligini yaptigi, bag-
roliinde Kemal Sunal’in oynadigt Ogretmen filmi olmugtur.



liberal  politikalarin
temsil  goreneklerine
gore  bicimlenmistir.

Bu anlamda Mahmut
Hoca - Fatos Hoca,
Deli Bedri — Mu-
harrem Gir, Hafize
Ana- Boz Ali karak-
terlerinde yasanan de-
gisimler carpicidir. Tlk
Hababam  filmlerin-
de Mahmut Hoca 6n
plandadir;  ¢ocuklari
disipline eder, cezalan- |
dirir, soluk aldirmaz
ama bunu 6ne g¢ikan
egitimci kimligiyle ve
pedagojik gerekeelerle gergeklestirir. Okul sahi-
binin, ya okulum kapanirsa feveranina, “ben tiiccar
degil, egitimciyim” seklinde karsi ¢ikigi da ilk filmin
en ¢arpict sahnelerinden biridir. Filmde yalnizca
birkag sahnede goriinen okul sahibi Muharrem
Giir ise, daha ¢ok tamamlayici bir yan karakter-
dir. Onun a¢ gozliliigii ve siirekli paradan bah-
sedisi ayiplanmasi gereken bir seydir. Buna kargin
Mahmut Hoca, para bahsi agildigi anda konuyu
konugmay1 reddeder. Ogrencilerden Damat Ferit:
“Adam bast dokuz bin liradan iki yiiz otuz bes bin lira
ediyoruz biz” dediginde, “bu bahsi kapatalim” diye-
rek konuyu paradan uzaklagtirir. Yeniden ¢evrim
filmlerindeki muadil karakterlerde ise durum ol-
dukga farklilagmistir. “Burast egitim yuvasi, tica-
rethane degil” diyen Fatos Hoca’nin sesi oldukga
cilizlagmig, Mehmet Ali Erbil'in canlandirdigy,
okul sahibi paragdz Deli Bedri karakteri, filmi
stiritkleyen bir pozisyona getirilmistir. Filmde,
Fatos Hoca’nin her itirazi, ddnemin ruhuna uy-
gun olarak adeta sermayenin duvarlarina carpip
parcalanmaktadir. Fatog Hoca “makul olalim” diye
mirildandikga, Deli Bedri daha da iiste ¢ikmak-
tadir. Muharrem Giir'tin “ayiplanan” tim 6zel-

likleri, sanki Deli Bedri ile normallegtirilmistir.

Ogrencilere bakista da ciddi
farkliliklar mevcuttur. Ornegin
gecmistekilerden farkli olarak
yakin dénem Hababam (Haba-
bam Sinifi ti¢ bucuk, Hababam
sinift Merhaba) filmlerinde, 6g-
renciler “adam edilecek”, top-
lumsal sorumluluklar ve duyar-
liliklar agilanacak bireyler olarak
degil, agirlikli olarak “yoluna-
cak” miisteriler olarak temsil
edilmektedirler. Dahasi sadece
ogretmen, Ogrenci ve yonetici-
ler degil, hizmetliler de farkli
Nitekim

[k filmlerin kargiliksiz sevgisini

temsil edilmektedir.

her firsatta gosteren, her daim
ogrencilerin yaninda olan Hafize Ana’s1 yerini “ig-
bilir” Boz Ali’ye birakir. Boz Ali, daha filmin bagin-
da, ilk sigara toplama sahnesinde okul yonetimiyle
igbirligi igerisinde oldugunu gosterir. Ogrenciler
okuldan kagmak i¢in yardim istediginde riigvet
alir, ardindan da Deli Bedri’ye bu durumu yetis-
tirir. Karakterlerdeki bu degisimler, 6gretmen-
den yoneticiye, hizmetlilerden velilere egitimin
tim bilesenlerinin neoliberal tahribattan payin
almig olduklarii gostermektedir. Ogretmenler
igin bu “pay” daha net goriilmektedir. Ozetle
Yesilcam”n idealist, kendini topluma adayan,
her tiirlii zorluk ve engele gogiis geren toplumcu,
fedakir 6gretmen figiirti 1980 sonrasinda etkisini
yitirmeye baglamistir. Boylece idealist 6gretmen,
“simdi” ile baglantisisiz, nostaljiyle animsanan bir
gecmise hapsedilmistir; yakin dénem filmlerde
ise, ya yoksullugu, ge¢im sikintis1 vurgulanarak

toplumsal sayginligini yitirmis, gegmiste idealleri

7 1950°de dogan ve 1960-80 arasi donemde altin cagint yaga-
yan ana-akim film iiretiminin yapildigi sinema endiistrisidir.
Az gelismis iilke Hollywood udur. Konulart birbirine ben-
zeyen, cogunlukla popiiler sinemadan esinlenen kaliplagmug
roller ve karakterlerin kullanildigi, seyircinin neyle karsilaga-
cagint ve filmin nasil sonlanacagim bildigi bu durumun da
memnuniyet yarattigu ticari filmlerdir.



ytiztinden zorluklar ¢ekmis ve hala zorluk ¢eken
buruk, mutsuz ve yalnizlagan bir 6gretmen ya
da beceriksizligi, paragozligi, cikarciligr ile alay

konusu olan bir 6gretmen figiirii 6ne ¢ikmustir.
B. Idealist 6gretmenden teknisyen 6gretmene

Bagsta Hababam Sinift Merhaba olmak tizere yeni-
den ¢evrim filmlerinde 6ne ¢ikan sinav bile ya-
pamayan beceriksiz bir 6gretmen figiirii, yukari-
da sozii edilen alay konusu 6gretmen figiiriintin
agitk Ornegidir. Sinav yapamama hali, herhangi
bir nedene dayandirilmadan ya 6gretmenin 6g-
rencilerle girdigi bos bir inatlasma ya da ogret-
menlerin beceriksizligi/eksikligi baglaminda is-
lenir. Elbette eski filmlerde de sinav konusunda
giilling durumlara diisen O6gretmenler vardir;
ancak orada fatura dogrudan o6gretmene kesil-
mez, zira biitiinsel olarak okul yasantisina ilig-
kin elestiri s6z konusudur. Ogretmen, ancak
genel egitim sistemi elestirisi iginde payma dii-
seni alir. Ayrica ilk filmlerin 6gretmenleri tiim
giliinglitkklerine kargin sayginhigini yitirmemis,

seyredenlerin sempati duyabildigi karakterlerdir.

Ote yandan yeni filmlerde 6gretmenlerin sinav
yapmaya ¢aligmak diginda, alanlariyla iligkilerini,
tartismalarini ve goriis bildirdiklerini gdrmiiyoruz.
Eski filmlerde ise -6gretmenler odasinda dénemin
sosyal kosullarina dair yapilan tartigmalar, Kimya
ogretmeninin laboratuar derslerinde olan 1srari,
Beden Egitimi 6gretmeninin her seferinde farkl
spor dallarina olan ilgisi ve olimpiyatlarda derece
alamama konusundaki {iziintiisii tizerine diisii-
niildigiinde- 6gretmen sahip oldugu bilgi/meslek

tizerinde diistinen bir 6zne olarak yansitilmaktadir.

Dahasi 6gretmenin rolii yalnizca okul ve 6grenci-
lerle de sinirh degildir. Ornegin Mahmut Hoca 6-

renciler yaninda ailelerine de “ders” vermektedir:

“Soyle geriye bakip bir diisiin{in, taa ilkokul

siralarindan beri acaba ¢ocuklarinizin egitimiyle

ne kadar ilgilendiniz. Onlarla arkadas olup
onlar1 anlamaya, dertlerine sorumluluklarina
ortak ve yardime1 olmaya ¢alistiniz mi? Gerek
O6gretmenlerine, gerekse ana babalarina
hatta memleketlerine faydali insan olarak

yetismeleri i¢in ne yaptiniz?

Benim kanimca tembel ¢ocuk, hatali cocuk, su¢lu
gocuk yoktur; hatali hatta suglu ana baba vardir.
O yiizden de bu karneleri ¢ocuklara degil gergek

sahipleri olan sizlere vermeyi uygun buldum.”
(Sahne Hababam Siufi Sinifta Kaldr: 1.15.19)

Eski ve yeni Hababam Sinifi filmlerinin ortak te-
malaridan biri okulun satilmasi sorunudur. Og-
retmenlerin busorun kargisinda farklilagan tavirlar
neoliberal dontisimii ¢cok agik bi¢cimde resmet-
mektedir. Ornegin Mahmut Hoca okulun satigi

kargisinda gokagik bir bigimde tepkisini dile getirir:

Mahmut Hoca: Yillarca su ¢ocuklarin sirtindan
milyonlarca lira kazandiniz, karsiliginda ne

verdiniz?simdi de firlatip sokaga atiyorsunuz..

Muharrem Giir: Ben igime bakarim, hicbiri

babamin oglu degil!

Mahmut Hoca: Onlarin hepsi benim 6zoglum,
evlatlarim. Haylaz da olsalar, tembel de olsalar,
sorumsuz da olsalar kimse kimse dokunamaz
onlara izin vermem. anladimiz m1 miidiir bey,
okutacaksiniz onlar1t mecbursunuz, mecbursunuz.

Cocuklarim, cocuklarim sokakta kalamaz!!

Mahmut Hoca’nin, okulun satilmasina dair
bu idealist tutumunun izlerini yeniden ¢ev-
rim filmlerinde aramak nafile bir ¢abadir. Nite-
kim yeniden c¢evrimlerde Deli Bedri'nin oku-
lu satmak istemesine iligkin Fatog Hoca’nin
ozetler niteliktedir.

sozleri gelinen noktay1

-“Okul satmak bu kadar kolay m1?

-Evet, ya babasinin malini mu satiyor?



-Evet babasinin malin1 satiyor. Ustelik miisteri de
bulmus (Sahne: Hababam Sinifi Merhaba: 26.21)

Gorildiigi gibi ilk filmlerde siddetli bir gatigmaya
sahne olan durum yeni filmlerde yerini 6gretme-
nin patrona mutlak itaatine dontigmistiir. Zira
konu egitim bile olsa tipki giiniimiiz diinyasinda
oldugu gibi sermaye(dar) ve piyasa iligkileri sor-
gulanamaz. Ustelik egitimin “babasinin mah” gibi
bir sdylemle metalagtigi bir iklimde sorgulama
zaten mimkiin olmaz. Kaldi ki teknisyenlesen
ogretmenin “teknik” olmayan alanlara miidaha-

le etmesi donemin ruhuna hi¢ uygun degildir.

Elbette filmlerdeki bu doniisiimler yakin dénem-
de 6gretmenlik mesleginde yasanan doniisiimle
dogrudan ilgilidir. Nitekim bugiin 6gretmenler
vasifsizlagma, entelektiiel kimlikten ya da boyle
bir kimlik olus-

turma ihtimalin-
den uzaklagma ve
o6zerkliklerinin
tehli-

keleriyle kars1 kar-

yitirilmesi

styadir. Bagka bir
ifade ile 6gretmen-
ler mesleki etik
kodlar1 giiglit ve
bilgili  kisilerden,
baska bir yerde ge-
listirilen miifredati sunan ve degerlendiren sinif
teknisyenlerine donistiirilmektedir  (Carlgren
ve Klette, 2008). Bu anlamda bugiiniin hikim
ogretmen modeli teknisyen-ogretmendir. Tek-

nisyenlesmenin ilk emaresi de vasifsizlagmadir.

C. Artan Denetim Kiiltiirii: Ozerk Ogretmenden
Itaatkér Teknisyene

Yakin dénem yeniden ¢evrim filmlerin tiimiinde
okulun sahibi olan ve egitimciden ¢ok isletmeci
kimligi 6ne ¢ikan Deli Bedri karakterinin otorite-

si ve Ogretmenler tizerindeki denetimi hissedilir.
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Ogretmenler okulun sahibi Deli Bedri’yi kontrol
eden, diizenleyen ve karar veren tek merci olarak
kabul etmiglerdir. Bu durumun en acik gorii-
niimlerini Deli Bedri ve Fatog Hoca sahnelerinde
gormekteyiz. Mahmut Hoca ile kargilastirildigin-
da giicii, kararliligi, miicadeleciligi aginmig bir
midiir profili ¢izen Fatog 6gretmen, Deli Bedri
kargisinda oldukga giigsiiz ve itaatkirdir. Dahasi
Fatos 6gretmen adeta egitimci degil, 6grencilerle
Deli Bedri arasinda bir arabulucudur. Sézgelimi
yeni versiyonlarmn ilk filminin agilig sahnesinde
Fatos Ogretmen Ogrencilerden iizerlerindeki si-
garalar1 gikarmalarini ister. Ogrenciler bunu red-
dedince, Fatog 6gretmenin onlara verdigi cevap
“hadi diyelim ben inandun peki Bedri bey ne olacak
onu ikna edin” olmustur. Bu yanit ayn1 zamanda
ogretmenin kendi ikincil konumunu igsellestir-
digini de acik¢a gosterir (Ha-
babam Sinifi Merhaba). Fatos
ogretmenin etkisiz konumu,
Deli Bedri'ye “Aman Bed-
ri Bey bir delilik yapmayin”
“ne olur Bedri Bey bir seyler
yapin” gibi yakarislarinda da
kendini hissettirir. Asagida-
ki diyalog bu durumun di-

ger bir Ornegini olusturur:

“Kazik kadar herifler kime

ne ceza verecegimi size mi
soracagim?”(Deli Bedri)

“Liitfen yani takdir edersiniz ki okulun muduri
benim” (Fatog 6gretmen)

“Siz de takdir edersiniz ki okulun sahibi de benim”
(Deli Bedri)

Film boyunca Deli Bedri'yi disaridan kontroliin
simgesi olarak siirekli 6gretmenlere miidahale
ederken goriiriiz. Ogretmeni degersizlestirici say-
gisiz bir tavirla sinifa girer, hatta derslere miida-
hale eder. Bedri yalnizca sinifta da degil, her yerde
ogretmenlere dontik miidahalesini siirdiiriir. Bir

sinav sonrast higimla 6gretmenler odasina girerek



“siz manyak misiniz hepsi kopya ¢ekmis bunlarin”
diye bagirmasi, bagka bir sahnede Fatog 6gretmeni
“bu kadar saf olmayin” diyerek azarlamasi, yapi-
lan bir siava sert bir sekilde miidahale etmesi ve
bu sirada 6gretmenle olan diyalogu 6gretmenlere
islerini nasil yapmalar1 gerektiginin anlatildig: bir
goriintii gizer. Hababam Sinifi Ug Buguk filminde
bu kontrol daha belirgin hale gelir ve filmin bii-
tiiniinii kapsar. Oyle ki, Deli Bedri monitériin
kargisinda kontrol halindedir. Onceden ayrinti-
lariyla kendisinin hazirladigi bir senaryoda 6g-
retmenler kendilerine diisen rolleri yerine geti-
rirler ve Bedri tarafindan siirekli izlenirler. Hatta
matematik 6gretmeni roliinti oynadiktan sonra

gelir ve onay bekleyerek heyecan iginde sorar:

“Nasildim Bedri Bey? (Matematik 6gretment)
Aman hocam siiperdiniz. (Deli Bedri)
Gergekten mi? iii sahiden begendiniz mi
oyunculugumu?”

(Sahne Hababam Sinif U¢ Buguk: 16.15)

Bu gorintiiler, Carpenter‘in (2012) “neoliberal
donemde o6gretmenlerin 6zerkliklerinin azaldig
ve ‘korku kiiltiirti'ntin hakim oldugu egitim ku-
rumlarinda ¢alismaya mahkum edildikleri” be-
lirlemesinin adeta beyaz perdedeki yansimasidir.
Zira neo liberal ideolojiye gore 6gretmen siirekli
denetim altinda tutulmast gereken, meslegi iize-
rinde herhangi bir 6zerklige sahip olmayan bir
teknisyendir. Bu anlamda tiim bu yakin dénem
gevrimler -yeni dénemin miifredati, dersin nasil
anlatacagini yazan kilavuz kitaplari, 6lgme sis-
temleriyle 6nceden belirlenen egitim ortaminda-
ogretmenin nasil etkisiz bir teknisyene donuistii-
giintin de resmidir. Deli Bedri ve 6gretmenler
arasindaki iligkiler 6gretmenlerin yeni donemdeki
konumlarini agik etmektedir. Mutlak hikimiyetin
sermayenin eline gectigi bu neoliberal iklimde
diger tiim ¢alisanlar gibi 6gretmenler de kendile-
rini piyasada begendirmek, yeterliliklerini siirekli
yeniden kanitlamak zorundadir. Kisacasi kiiresel

diizeyde neoliberal politikalar sonucu yeni bir 6g-

retmen imgesi s6z konusudur. Bu imge yukarida
ifade edilen sahnede karsimizdadir: Sermaye(dar)

kargisinda hazir olda onay bekleyen &gretmen.

Bu konudaki degisimin boyutlarint gérebilmek
icin eski Hababam Filmlerine dénmek yarar-
I1 olabilir. Nitekim Deli Bedri’nin sahip oldugu
giictin aksine eski filmlerden olan Hababam Sinifi
Sinifta Kaldi filminde Mahmut Hoca 6grencilerle
ilgili kararlar1 tek bagina alamayacagini bildirerek
ogretmenlerden olusan bir disiplin kurulu olus-
turulmasini saglar. Boylece yetki ve sorumlulugu
diger 6gretmenlerle paylagsmug olur. Keza Haba-
bam Sinmifi Tatilde tilminde de dersinin yonetici
(Mahmut Hoca) tarafindan boliinmesine itiraz

eden “Ozerk” Ogretmen karakteri yer almugtir:

- Ben sizi edebiyat 6gretmeni santyordum!
(Mahmut Hoca)

- Oyleyim yoksa bir itiraziniz mz1 var!
(Edebiyat Ogretmeni)

- Evet ¢ok giiriiltii oluyor...

- Bu sinifta olanlar sizi ilgilendirmez!

- Giiriiltd oluyorsa ilgilendirir...

- Ben dersteyken bu siifin sorumlulugu bana
aittir!

- Okulun disiplini de bana ait

- Olabilir, dersimin kesilmesinden
hoglanmam simdi liitfen beni 6grencilerimle
bas basa birakin

- Peki”

Bu diyalog, 6gretmenlere diledigi gibi miidaha-
le eden Deli Bedri ile ilk Hababam Smifi’'ndaki

miidiir ve 6gretmen iligkisi arasindaki ugurumu

gostermesi agisindan carpicidir. Kisacasi eski gev-
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rimlerde “mesleki davraniglartyla ilgili kararlar
kendisi veren, distan kontrolii kabul etmeyen”
(Unal, 2005) ve neoliberal déniigiimler éncesi-

ne ait olan idealist 6gretmen temsil edilmektedir.

D. Birbirlerine Yabancilasan Ozneler: Ogretmen-

ler ve ogrenciler

Neoliberal politikalarin yol actigr dontigiimlerin
bir diger yonii de 6gretmen-6grenci iligkileridir.
Haylaz ve tembel 6grenciler ile bu 6grenciler-
le baga ¢itkmaya ¢alisan ve giiliing hallere diisen
ogretmenler, eski ve yeni Hababam Sinifi ¢ev-
rimlerinin ortak karakterleri arasindadir. Ancak
ogretmen ve Ogrenciler arasinda yasanan catig-
malar, ilk filmlerde izleyicinin sebebini anlaya-
bildigi, kismen de olsa 6zellikle ezberci egitime
ve abartili 6gretmen otoritesine yonelik elestiri-
ler igerir. Yeni ¢evrimlerdeyse 6gretmen 6grenci
arasindaki siirtismeler nedensiz bir inatlagma ve
rekabetten ibarettir. Bu filmlerde 6gretmenler
ve ogrenciler zamanin ruhuna biirinmis, bir-
birlerine yabancilagmiglardir.  Eski ¢evrimlerde
ogrenciyi her kosulda sahiplenen 6gretmenler,
saygisizca ve diisiincesizce davransa da oziir di-
leyip goniil almay1 bilen 6grenciler vardir. Buna
karsin yeni g¢evrimlerde Ogrencinin doniismesi
i¢cin ¢aba harcamak bir yana haylazliklariyla bag

edemedigi i¢in 6grencilerin kargisinda bir cephe
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olusturmayr hemen kabul eden 6gretmenler 6n
plandadir. Bu durumu en iyi her iki versiyonda
da bulunan benzer bir hikiyenin ele aliniliginda
gorebiliriz. Hababam Smifi Ug Buguk filminde
Deli Bedri'nin Hababam’dan kurtulacagina dair
Onerisinin olmasi tim Ogretmenleri sevindirir.
Hababam Sinifi 6grencilerinin okuldan génderil-
mesine iligkin benzer bir konu eski filmlerde de
yer almaktadir. Hababam Smift Smifta Kaldr’da
Semra Ogretmen’e tiim 6grencilerin toplu agk
mektubu yazmasi {izerine, 6grencilerin okuldan
atilmas1 giindeme gelmistir. Ancak yenilerinin
aksine bu filmde, 6gretmen mesleki bir sorum-
luluk duygusuyla 6grencilerin atilmamasina karar
vermistir. Bu durumda 6grencilerin atilmasini is-
temekten vazgegen Semra Ogretmen’e Mahmut
Hoca'nin soyledigi s6z 6nemlidir: “Biiyiik bir
ogretmen gibi davrandin kizzim.” Bu ciimlede 6g-
retmenligin 6nceden belirlenmis, herhangi egitsel
icerige sahip olmayan, birtakim yeterlilikleri ye-
rine getiren teknisyenlikten fazlasi oldugu agikga
goriilmektedir. “Tyi 6gretmen”, birtakim stan-
dartlarla, 6lgtilebilir yeterliliklerle degil bagimsiz-
ca aldig1 kararla, hissettigi toplumsal sorumlukla,
elestirel -etik durusuyla degerlendirilmektedir.
(Sahne: Hababam Simifit Smifta Kaldi: 1.20.05).

Dikkati ¢eken diger bir farklilik ise egitsel iklimle
ilgidir. Buna gore ilk filmler dersiyle, 6gretmeniy-
le, 6grencisiyle biitiin bir okul ortami goriintiisii
vermektedirler. Ogretmenler ve 6grenciler siklik-
la bir arada, ders yaparken, deneylerle ugrasirken
ve buna benzer bir dizi egitim etkinliginde yer
alirken konu edilirler. Eski ¢evrimlerde filmlerin
onemli olaylari, diyaloglart hep bu egitsel etkin-
likler zemininde yiiriir. Yeni ¢evrim filmler de ise,
mekAnin okul olmasi diginda esasen okul atmosferi
yoktur. Ders islenis sahneleri oldukga azdir. Dola-
yistyla 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin en fazla
goriilebilecegi yagantilar bu filmlerde yer bulama-
mugstir. Bu durum da yukarida s6z ettigimiz yaban-

cilasmanin énemli bir boyutunu gostermektedir.



Bu yabancilasmanin diger bir unsuru toplumsal
cinsiyet meselesi ile ilgilidir. Toplumsal cinsiyet
agisindan bakildiginda eski ve yeni ¢evrimler cinsi-
yetgi 6geler igermektedir. Ancak kadin 6gretmene
yonelik cinsiyetgilik yeni ¢evrimlerde eskilerle ki-
yaslanamayacak oranda g6z 6ntindedir. Artik kadin
ogretmen, bir 6gretmen olmaktan 6te sergiledigi
viicuduyla 6grencilerin ders dinlemelerini sagla-
yan ve kendisine yonelik siiregiden réntgencili-

gin farkina bile varamayan bir bedenden ibarettir.

Yeni ¢evrim filmlerde aklimiza kazinan bir baska
kadin 6gretmen ise Kibariye tarafindan canlan-
dirllan miizik 6gretmenidir. Biyoloji 6gretme-
ninin tersine bu kez kadin 6gretmenin ¢irkinli-
ginin alti ¢izilmektedir. Kibariye 6zelinde kadin
ogretmen, Ogrencilerin korkmalarina sebep ola-
cak derecede cirkindir. Ve boylelikle kadin bir

kez daha salt beden olarak temsil edilmistir.

Sonug olarak neoliberal saldirilar nedeniyle top-
lumsal alanda yasanan yabancilagtiric1 dontigtimler
ogretmen Ogrenci iligkilerinin ¢ok boyutlu yon-
lerini zayiflatmugtir ve var olan cilizlagmug iligki-

lerin de igerigini ¢ogunlukla magazinlestirmistir.
E. Ogretmenin sayginlik kaybt

Toplumsal  sorumluluklarindan  arindirilarak
teknisyenlige indirgenen oOgretmenlik mesle-
g1, ozerklik yitiminin yani sira sayginlik kaybina
da ugramigtir. Eski Hababam filmleri bizlere sik
stk Ogretmenligin sahip oldugu toplumsal de-
geri hatirlatir. Akil Hoca’nin 6grencilerin sakasi
sonucu okuldan kovulmasi, sonrasinda 6gren-
cilerin duydugu sucluluk ve onu geri getirme
gabalar1 bu durumun tipik bir 6rnegidir. Akil
Hoca’ya yapilan sakaya giileriz; ancak maddi
zorluklar nedeniyle galigmaya devam eden Akil
Hoca’ya hem saygi duyar hem de diistiigii duru-
ma {ziltriz. Nitekim Milli Egitim Bakanr'nin
okula geldigi sahnede Bakanin agzindan onun
Akil Hoca’ya

olan minnettarligmi duyariz:

“Istanbul’a gelmisken birkac okul gezeyim dedim
ama buraya gelisimin 6zel bir nedeni var. Akil
Hoca i¢in geldim. Bu okulda 6gretmenlik yaptigini
duydum. Biliyor musunuz, ben de 6gretmendim.
Bana bu kutsal meslegi sevdiren felsefe hocam
Akil Bey’dir. Cok yetenekli, cok kiymetli ¢cok

hiirmete layik bir 6gretmendir”

Ogretmenin sayginhg konusunda diger bir 6r-
neck Mahmut Hoca karakteri tizerinden verile-
bilir. Mahmut Hoca okulu satmak isteyen okul
sahibinin kargisinda duran ve 6grencilerine sahip
¢ikan, okulun satilma olasiligini ortadan kaldir-
mak i¢in okulu satin alan sirketin patronuna dahi

haddini bildiren giiclii bir 6gretmen figtirtiidiir:

Mahmut Hoca: Ciinkii gegmisini unutan biri
zorluklar iginde okuyup bugiine gelen biri géziinii
para hirsi biirimds biri ti¢ kurug daha fazla
kazanabilmek i¢in bu zavalli ¢ocuklarin okulunu
ellerinden aldi, hem de kis giinii sokak ortasinda
kalmalarini pahasina. Bunu yapan ne yazik ki
benim eski bir 6grencim: 317 Seref

Seref: Bilmiyordum, bana higbirsey séylemediler,
allahim ben ne yapmigim, affedin beni aftedin
hocam okulunuza geri dénebilirsiniz hocam.

(Hababam Simifi Tatilde: 01:35:06)

Sik sik toplumda belirli yerlere gelmis ve iti-
bar sahibi olmus eski 6grencileriyle karsilasan
ya da onlar tarafindan ziyaret edilen Mahmut
Hoca’nin sayginligt bu sahnelerle vurgulanmig
olur. Bu sahneler dolayimiyla {ilkenin gelecegi-
ni hazirlayan 6gretmen olarak gosterilen Mah-
mut Hoca, bu gorevini 6grencilerin aileleri ve
dolayisiyla seyirciler iizerinde siirdiirmektedir.
Mahmut Hoca sadece hababam sinifinin velile-

rine degil adeta tiim topluma ders vermektedir.

1980 oncesi filmlerde sosyal degisimin aktif bir
onciisti olarak resmedilen, saygi duyulan 6gret-
men imgesi 1980 sonrasinda neoliberal politi-
kalarla birlikte ekonomik giictinii yitirmis, okul

diginda farkli igler yapan, toplumsal sorumlulu-
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gundan siyrilmig bir figlire dontigmiistiir. Nite-
kim 2000’11 yillarda ¢ekilen yeni Hababam Sinifi
filmlerinde itibarsizlagmig, sayginligt olmayan
bir dizi 6gretmen figiirii sunulmaktadir. Haylaz
ogrencileri adam etme, onlar1 sorumlu yurttaglar
olarak yetistirme gayesine sahip olan 6gretmenin
yerini, 6grencilerle bas edemedigi icin intihar et-
meyi segen fakat intthar etmeyi bile beceremeyen
ogretmen almigtir. Hatta intihar etmeye ¢alisan
ogretmen, Hababam Sinifi 6grencilerinin ilaglart
degistirmesi nedeniyle yemyesil olur. Ogretmen
bir tiir soytaridir bu beceriksiz haliyle. Sinifin hay-
lazliklarina kargi 6gretmenlerle igbirligi yaparak
ogrencileri uzaklagtirmak i¢in planlar yapan okul
patronu, 6gretmenlere her istedigini yapma hak-
kina sahiptir. Hatta Hababam Sinifi U¢ Buguk’ta
oldugu gibi 6gretmenin ensesine tokat atmak da
dahil. Bu, 6gretmenin itibarsizlastirildiginin ba-

yag1 fakat ayn1 zamanda da en agik gorintisidiir.
F.Ogretmenin yoksullagmast

Kartal Tibet’in yonetmenligini yaptigi, bagroliin-
de Kemal Sunal'in oynadigi Ogretmen filminde,
Anadolu’nun bir kdy okulunda 6gretmenlik ya-
pan Hiisnti’niin, bagarilarindan dolay: 6diillendi-
rilmek icin Istanbul’a tayini anlatilir. Ne var ki bu
tayin bir 6diilden cezaya donecek, Hiisnii Ogret-
men yagadig1 ge¢im sikintilar yiiztinden akli den-
gesini yitirecektir. Ogretmen filmi bagtan sona ka-
dar 6gretmenlerin ¢ektigi gecim sikintis tizerine
odaklanir. Darbe sonrasi Tiirkiye’sinde, 24 Ocak
1980° kararlariyla birlikte kamu calisanlarinin

8 Genel olarak, IMF tipi bir programa yonelik alinan
ekonomik kararlardir. Fiyat istikrart gibi temel bir
hedefin yami sira Tiirk Lirasi’min  konvertibilitesi,
ozellestirme ile kamu kesiminin kiiciiltiilmesi, mali
pivasalarin gelistirilmesi ve buna bagli olarak ser-
maye piyasalarmin  kurulmasina yonelik uygulama-
lar amacglannustir. Dis ticaretin serbestlestirilmesi
icin merkantilist politikalardan armmak amact ile
ithalat ve ihracata yonelik diizenlemelerin yapilmasi,
yabancit sermayenin tesvik edilmesi, faiz oranlar
serbestlestirilerek, esnek reel doviz kuru politikas
uygulanmast gerek goriilmiistiir. Ayrica sanayinin
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maaglar1 yliksek enflasyonun da etkisiyle degersiz-
lesmeye baglamigtir. Kamu emekgilerinin yasadi-
g1 bu sikintilar1 agmak i¢in dénemin Bagbakan’in
Onerisi memurlar: riigvete ve ek is yapmaya yon-
lendirmek olmustur. “Benim memurum isini bi-
lir” diyen Turgut Ozal’, kamu emekgilerinin so-
runlarinin tstiind, kése donmecilik sdylemleriyle
ortmeye ¢alismigtir. Tagradan, merkeze tayin olan
Hiisnii Ogretmen de 80 sonrast olusan bu yeni
diizene ayak uydurmaya calistik¢a, 6gretmenlik
vasiflarii yitirmeye baglayacaktir. Ogretmen’in
okulu ilk ziyareti esnasinda yanindan ayrildik-

tan sonra hademenin monologunu dinleriz:

“Bunlarin hali benimkinden beter. Ben

hademeyim. Ne is olsa yaparim. Ama onlar?
Ogretmen diye bir sifatlari var. Hayat boyu iig

kurug maag alip dururlar.”

gelismesi icin, sermaye iizerinden alinan vergiler-
inin azaltilmasi, is¢i iicretlerinin diisiiriilmesi, tarim
Sfivatlarmn baskr altinda tutulmast gibi neo liberal ka-
pitalizminin hakimiyetini saglayacak uygulamalarin
oniinii agnugtir. 24 Ocak kararlarina dair kapsaml
bilgi igin bakiniz: Ebru Deniz Ozan, Giilme Sirast Bizde
/ 12 Eyliil’e Giderken Sermaye Sinifi, Kriz ve Devlet,
Metis Yayinlari, 2012

9 Turgut Ozal 1983- 1989 yillarinda basbakanlik, 1989-
1993 yillarinda da cumhurbagkanligi yapnustir. 24 Ocak
Kararlari diye bilinen 1980 Darbesinin sayesinde uygu-
lama yolu agilan Tiirkiye’nin kapsamlt bir doniigiimii
iceren neoliberal politikalarm olusturdugu paket
kendisi tarafindan agiklanmustir. Tiirkiye ekonomisinin
uluslararasi piyasaya eklemlenmesini ve emegin piyasa
karsisinda  orgiitsiizlestirilmesi ve giicsiizlestirilmesi
amacim tagimaktadur. Ozal 12 Eyliil sonrast neoliberal
doniigiimlerinin iilke emekg¢ilerine karsi en kapsamli
saldirilarin gerceklestigi donemin simge ismi olmustur.



Ogretmen, ev kiraladig1 mahallede de benzer bir
acima ifadesi ile kargilagir. Emlak¢t ve Hiisni
ogretmen eve dogru giderken mahallede at ara-
basiyla meyve sebze satan Ahmet Efendi ile kar-
silagirlar. Emlak¢t ve Ahmet Efendi arasindaki di-
yalog 6gretmenin 6zellikle yoksullugu nedeniyle

kaybettigi itibara igaret etmesi agisindan ilgingtir:

-(Emlak¢i Ahmet Efendiye) “Sana komgsu geliyor.
Kendisi 6gretmen.”
“Ya vah! Vah! (emlak¢inin 6ksiirerek

uyarmasindan sonra) Hosgeldi, sefa geldi.”

Ogretmen filminde Hiisnii Ogretmen’in  her
eylemi yoksullugunu vurgular. Tuttugu evden,
okula gidis macerasina kadar, her ayrinti 6gret-
menin ¢ektigi yoklugu vurgulamaktadir. Tuttugu
evin elektrigi kagaktir ve geldigi tagra evine gore
oldukga kiigiiktiir. Aile taginirken oglu soyle soy-
ler: “Bu ne bigim Istanbul, bizim koy daha gii-
zeldi”. Okula ilk gidis uzun sahnelerle anlatilir.
Hiisnti 6gretmen ¢ arag degistirir, minibiisten
otobiise kogar durur. Kalabalik araglarla sikig tikig
yapilan bir yolculugun ardindan biraz geg kalarak
okula yetigir. Okuldaki ilk derste, yagadig1 sorun-

lar1 probleme donistiiriip 6grencilerine sorar:

“Giinde 1200 lira yol parasi veren bir memur ayda
ne kadar yol parasi verir?”(21. Dakika 30. Saniye)

Tahtadaki 6grenci zorlanir. Ogrencilerden biri
soruyu ¢ozer: “36 bin lira 6gretmenim!” ve mate-
matik sorusu devam eder: simdi 50 bin de kiray1
ekleyin. 86 bin lira 6gretmenim!” Soru yine de-
vam eder: Aylik maagi 141 bin lira olan bir me-
mur ailesinin elinde yemek, giyim, gocuk bakimi
ve diger giderler i¢in ne kadar kalir? “ Ttim si-
nif “55 bin lira 6gretmenim!” diye bagirir. Afe-

rin der Hiisnti 6gretmen. Ve monologu baglar:

“55 bin lira ha? Giinde adam bag1 bir ekmek yesek
800 lira ekmek. Ayda 24 bin lirast ekmege gider.
Kald1 31 bin lira, (ptfttf) bozdur, bozdur, harca!”

Artik sehirde 6gretmenlik yapmak, ayni zaman-
da ek is yapmak demektir. 1980 sonrasi benzer
filmlerde ek is yapan, bunu beceriksizce yapti-
g1 i¢in bir komedi unsuruna dénitisen memur
tiplemeleriyle doludur. Ogretmen filminde de
bu durum vurgulanir: Biiyiik sehir kosullarinda
ogretmenlik yapmak istiyorsa okul digindaki za-
manlarini degerlendirmek zorundadir. Nitekim
Ogretmen filminin gekildigi y1l olan 1988'den
bir yil sonra Ankara’da yapilan bir arastirmada,
ogretmenlerin yaklagik yarisinin ge¢imlerini sag-
lamak i¢in ikinci bir iste galistiklart gérilmustir.
Erkek ogretmenler arasinda bu oran %90’larin
tizerindeyken kadm o6gretmenlerde yaklagik %
20’lerdedir. Ogretmenlerin yaptiklar1 ikinci igler
strastyla ticaret (%53), Ozel dgretmenlik (%22)
ve soforliktiir (%11) (Sonmez 1989: 80-82).

Filmde 6gretmenler odasinda ¢ekilen bir sahnede
tiim Ogretmenlerin ek isler yaptiklarini 6greniriz
Hiisnii 6gretmenle birlikte: Miizik 6gretmeni ga-
zinoda ¢alismaktadir, horlayarak uyuyan bir bagka
ogretmen, geceleri soforlitk yapmaktadir. Ozel
ders verip dershanecilik yapan bir 6gretmeni go-
rirliz daha sonra. O sirada oya yapan 6gretmen

de fason mal iiretmekte, dort is¢i galistirmaktadir.

“Ben de mi ek ig tutsam?” diye sorar Hiisnii
ogretmen.

“Tutmasan ay1p olur arkadag, biz 6gretmenler
vatandaglara her hususta 6rnek olmaliy1z” (24.
Dakika 50. Saniye).

Okul ¢ikigt derste uyukladigini gézlemledigi bir
ogrencisini takip eden Hiisnii 6gretmen ¢ocugun
lokantalarda ve sokakta ceviz sattigini 6grenir. Bir
yerde oturup sohbet eder onunla. Ogrencinin ba-
basi kapicidir. (39. Dakia 20. Saniye) “Benim de al-
digim maag yetmiyor. Bu isi bana 6gretir misin?”.
Ceviz satma igini beceremez Hiisnii 6gretmen.
Bunun iizerine Hasan, “en iyisi simit satmaniz”
der. Hiisn{i 6gretmen 6grencisi ile firindan simit

alir, zabitadan kacarken yolda acilmis gukura diiger.
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24 Ocak 1980 kararlar1 sonrasinda devletin egiti-
me ayirdig1 biitceyi diistirmesine paralel olarak,
okullagsma sorununa getirdigi ¢oziimlerden biri
de “Kendi Okulunu Kendin Yap” kampanyasi
olmustu. Ogretmen filminin 6gretmenler giinii
sahneleri bu kampanyayr hicveder. Ogrenciler
Hiisnii Ogretmen’e ne hediye alacaklarini tarti-
sirken, erzak alma fikri ortaya atilir ve 6gretmen-
ler giinii hediyesi olarak tiim 6grenciler velilerini
erzak almaya ikna ederler. Bu durumu fotograf-
layan bir veli, konuyu medyaya tagir. Gazeteler
haberi “Sevilen Ogretmen” baglig1 ile verir. Bu-
nun tizerine Once sorusturma baglatan Bakan-
lik, ardindan Hiisnii Ogretmen’i 6diillendirir.
Odiil toreni esnasinda yapilan konusma mani-
dardir: “Kendi 6gretmenini kendin doyur kam-
panyasint baglatan 4-A smifina Bakanlik olarak

tesekkiir eder, Hiisnii 6gretmeni de kutlariz”.

Tim bu deneyimlerden sonra, 6gretmen ve ev
ahalisinin ek igler yaptigmni, esinin dikis dikti-
gini, daha ilkokula giden oglunun oto tamirci-
sinde cocuk is¢i olarak ¢alistigina tanik oluruz.
Hiisnii Ogretmen de kartpostaldan, kazaga, leke
¢ikarictya kadar pek ¢ok seyi igportada satarak
ek gelir elde etmeye caligir. Ama artik durum
Oyle bir noktaya gelir ki rityalarinda 6grencileri-
ni zabita kiyafetiyle kendini yakalamaya galisir-
ken gormeye baglar. Hiisnii Ogretmen’in ruh-
sal ¢okiis siireci hizlanmaya baglamistir. Hiisnii
Ogretmen, smifta da igportaciik cigirtkanligini
yapmaya ve gOzii segirmeye baglayinca, veliler
tarafindan sikdyet edilir. Filmin son sahnesin-
de, beden egitimi dersi sirasinda Hiisnii 6gret-
men kosarak cocuklarin yanina gelip “zabitalar
gitti mi” diye sorar. Aglayan 6grenciler esligin-
de timarhaneden gelen araca bindirilen Hiis-

nit Ogretmen gozlerimize bakarken film biter. "

10°2000°li yillarda ise dGretmenin yoksullugu kaniksanmig ve
normal bir durum olarak aktarlmigtir. Goniil Yarasi filminin
Nazim Ogretmeni, emekli olup Istanbul’a déndiikten sonra,
gecinebilmek icin geceleri taksiye ¢tkmaya baglar. Ogretmen
filminde ciddi bir sorun olarak iglenen ogretmenin mesleki
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Sonug

Giintimiizde idealist 6gretmenden, itaatkir tek-
nisyene doniigsen, yoksullasan, yoksullastik¢a ve
teknisyenlestikge sayginlik kaybeden 6gretmen-
ler, hem mesleklerine hem de geleceklerine dair
umutsuzluk beslemeye baglamiglardir. Siirekli de-
gisen egitim programlari, sistemler, artan sinavlar
ve tiirleri 6gretmenlerin ¢alisma yasaminda belir-
sizligin ve istikrarsizhigin hikim olmasina neden
olmaktadir. Ayni zamanda 6gretmenlerin ¢aligma
kosullarindaki degisiklikler okullardaki ¢caligma sa-
atlerindeki belirsizlik, ders saatlerindeki artig, ders
digt zamanlarin kirtasiye igleri ile stirekli doldu-
rulmasi ve okul dig1 ¢alismanin artig gibi geligme-
ler 6gretmenligi profesyonel bir meslek olmaktan
¢ikarmigtir. Buna bagl olarak, 6gretmenlerin gii-
niimiizdeki konumunun yansitildig sinema film-
lert, bu dontisiimii hem yansitmakta hem de hiz-
landirmaktadir. 1980 6ncesinin saygin ve idealist
Ogretmeninin, itaatkir teknisyenlere doniismesi
gibi, popiiler sinema iireticileri de muhalif bir
durustan imtina ederek itaatkarlagsmaktadir. 1980
sonrast filmlerde 6gretmen anlatilari, ya idealleri
ugruna savasgt, yenilgi hikayeleriyle olumsuzlamig
ya da Ogretmenin yeni konumunu, bir komedi
unsuruna doniistiirerek, donemin ruhunu yansit-
may1 amaglamistir. Ozellikle yeniden ¢evrim Ha-
babam Sinifi filmlerinde gérdiigiimiiz sinik hatta
sistemi olumlayan komedi anlayisi, 6gretmenle-

re olan yaklagimi anlamak agisindan 6nemlidir.

formasyonuyla ilgili olmayan bir meslege yonelmesi durumu,
Goniil Yarast filminde dramatik kurguyu tamamlayacak bir
age olarak iglev goriir.
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Herhangi bir meslek gibi 6gretmenlik de ortaya
¢itkmasina neden olan sartlara ve zaman icinde
degisime ugrayan kosullara uyum gosterecek
degisimine tabidir. Fakat bir meslegin ugradigi
degisimlerin toplami, meslege adini veren
ozellikleri ile celisiyor, amaclarina hizmet
etmiyorsa artik ona yeni bir ad bulmak gerekir.
Ogretmenlik mesleginin son 30 yilda gegirdigi
degisim, bu meslegin nitel bir doniistime
ugramasina yol agmus, hila kullanilan geleneksel

tanimina uygun 6zelliklerinden uzaklagmigtir.

Gilintiimiizde 6gretmenlik, yetistirilme
yonteminden gorev yenine, ¢alisma bigiminden
tirettigi degere ve kullandigr araglara dek her
alanda farklhilasmigtir. Daha somut bigimde
ifade edelim. Bugiin 6gretmen, meslegini icra
edecek alanin diginda, mesleki pratiklerden ve
bilgilerden uzak bigimde bagka bir diinyada
yetistirilmektedir. Gérevini meslegin atolyesi
sayilan okulun diginda (dershane, ev, ofis

vb.) yiiriitmeye tesvik edilmekte, herhangi

bir giivenceye tabi olmadan kat1 bir disiplin
altinda galigtirilmaktadir. Ogrencisine bireysel
ve toplumsal yasaminda gerekli olacak bilgi,
beceri ve davranig yerine ondan bagkalarinin
(piyasanin) ithtiyacini kargilayacak yetenekler
kazandirmasi istenmektedir. Egitim siirecinde
bilimsel bilgilerden edinilmis bilgi ve degerler
yerine dinsel ve geleneksel dogmalar kullanmaya
zorlanmaktadir. Mesleki bilgi ve deneyimlerin
kullanilmasina izin vermeyen bu yaklagim
sonunda 6gretmenlik, uzmanlik gerektiren bir
meslek olmaktan ¢ikip herkesin yapabilecegi bir
ise doniigmiistiir. Biitiin bunlarin sonucu olarak
ogretmen, mesleginin karsiligr olarak kendisine
layik goriilen entelektiiel kimligini kaybetmistir.
Ogretmenin entelektiiel roliinii yitirmis olmasi
bile tek bagina bu meslegin doniistiigiinii anla(t)

maya yeter.

Ogretmenlik meslegindeki doniisiim, hig
kuskusuz kapitalizmin neoliberalizm olarak
adlandirilan ve kiiresel etkisi 1980 sonrasi

daha belirgin olarak hissedilen ekonomik
politikalarinin sosyal ve siyasal alani yeniden
tanzim etmesiyle dogrudan ilgilidir. Neoliberal
dénemde egitim, birbirinin ardili olan ve
disiince biittinliigh saglanmig genellilik arz eden
bir amaca hizmet etmemektedir. Kapitalizmin
ulus-devlet doneminin aksine egitimden
beklentisi, genis kitleleri, tiretici ve tiiketiciler
olarak toplumla bag1 kopmug bireylere
dondtstiiriip kiiciik bir azinlhigin hizmetine
sunmaktir. Elbette kapitalizm, ayn1 zamanda
bilgiyi, bilginin iglendigi okullar1 satarak
ogrencileri de miigteriye dontistiirerck para
kazanmayi da kesfetti. Marx’in makinelerin
gelisimini incelerken 6ne siirdigii “Endiistrinin
bir alanindaki tiretim bi¢ciminde meydana gelen
koklu degisiklik, diger alanlarda da buna benzer
degisiklikleri gerektirir™ tezi, endiistrilesen
egitim igin de gegerli olmusg ve amaci, islevi
degismis bu yapimin (egitimin), tiretici gii¢lerini
(6gretmen — 6gretim tiyesi - yonetici vb.) de
degisime zorlamigtir. Ozetlemek gerekirse,
egitimin amaci yetistirilmek istenen insan/
toplum tipini ve yatirimcisinin karliligini
gozetecek bigimde tasarlanirken egitim
stirecinde rol alanlarin yeterlilikleri ve iglevleri
de mekanizmanin uyumlu bir pargasi olarak

sckillendiriliyor.

Fakat buna ragmen egitimi ve ardindan
ogretmeni yeni hizmetcileri olarak
donitstiirenler, doniisiimiin, kiiresel degisimin
zorunlu bir geregi olarak algilanmasini ve riza
gosterilmesini beklemektedirler. Onlara gore
ogretmen, 6grencisinin zihinsel degisimine yol
agacak bilgiler aktarmak yerine onu elinden
geldigi bicimde korumaya, halkin (¢ogunlugun)

deger yargilarini belletmeye odaklanmalidir.

2 Kapital, 13. Boliim, Makinelerin Geligmesi
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Ogrenciye kazandirilacak yetenek ve beceriler de
bireyin/toplumun ihtiyaglar1 yerine, arti-deger
iiretecek ve ayni zamanda tirettigini titketecek
sekilde piyasasinin beklentisini kargilamalidir.
Birincisi dinin, ikincisi kapitalistin arzusunu
yansir bilinen, ayn1 zamanda farkli diizenlere
(feodalizm, kapitalizm) ait bu iki paradigmanin
uzlagtig1 noktadir bugiinkii degisimin ad.
Uzlagmanin, bireyin/toplumun egitilmesinden
baslayip kusursuz bir diyalogla diger alanlarda da

stirmesi ise hig sagirtict degildir.

Peki, neydi birbiriyle ¢atigmali bir siirecin
(modernizm) ardindan dinle kapitalizmi
uzlastirip ayni1 ortak noktada birlestiren? Hangi
reel gerekee, Joseph Fouche’nin?, Lyon sehir
meydaninda Incil’i yakmasiyla kopan ve bir
daha diizelmeyecegi diisiiniilen din-kapitalizm
iligkisini bu denli sarmal hale getirebildi? Yanit
basit: Her ikisi de bireyin kendi dogasindan
koparilip ig¢inde bulundugu toplum diizenine
miidahil olmaktan alikonulmasini varliginin
devamu igin giivence sayar. Bu iki sistem, insani,
diizen i¢in tehdit olarak goriir ve onu sistemin
diginda tutmaya ¢alisir. Kapitalist, ig¢isini bir
iiretim araci olarak goriir ve onun komutla
galigan, makinenin bir pargasi olarak diigtiniir.
Din ise bu diinyay1 anlamasini, sorgulamasini
hele hele degistirmeye yeltenmesini insan igin en
biiyiik giinah sayar. Insana bigtigi rol agisindan
kapitalizmle din arasinda bir fark yoktur.
Kapitalizmin feodalizmle gegmiste giristigi
kavga iiretim, titketim ve miilkiyet bigiminin
yeniden tanzim edilmesinden kaynaklaniyordu.
Kapitalizmin, Modernizm diye adlandirdigimiz
insan diisiincesinden beslenen degerler
sistemiyle ittifaki ise dinle, dini 6gretilerle

problemli olmasindan degil, topraga dayali

3 Kilisede gorevli din adami iken 1789 Fransiz Ihtilali’nde
Jakoben kanattan meclis bagkanligi yapmus, ancak daha sonra
ihtilal kargisinda Napolyon’un ve Kral’mn polis bakanhginda
bulunmug tarihin tamdigr en kusursuz donek olarak bilinen

Fransiz politikact.
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diizenini teslim etmeyen feodalizmi dayanaksiz
birakip onu teslim alma miicadelesinde miittefik
arayigindan kaynaklaniyordu. Kapitalizm
egemenligini pekistirdi; modernite ile yaptigt
akti bozarak yoluna, bir zamanlar hizmet ettigi
teodalizmin ardindan kendisi de kapitalizme
teslim olan, davasindan vazgectigini beyan eden
dinlerle devam edebilecegini gordii. Demek ki
kapitalizmin egitimi/okullar1 dindarlagtirmas,
telkin edilmis insan tiretme deneyiminden
yararlanmak amaciyla dini yeniden
kesfetmesinin; dinin de kapitalizmin sundugu
ckonomik imkinlardan yararlanarak kendini

yeniden {iretme arzusunun bir sonucudur.

Bundan dolayidir ki, egitimdeki dontisimii
sadece piyasalagsmakla agiklamiyor, sifat olarak
muhafazakirlasmayi 6niine ekliyoruz. Oyleyse
muhafazakirligi, 6gretmeni tanimlayan bir
kavram olarak da kullanmak yanlis olmaz.
Neomubhafazakir egitim, neomuhafazakar
ogretmen ya da postmodern egitim, postmodern
ogretmen... Yukarida izah edilmeye ¢aligilan
kapitalizm ve din ittifakinin egitimden
bekledigi basarty1 elde edebilmesi igin egitimin
icerigi ile birlikte 6gretmeni de muhafazakar
bir cizgiye cekmesi zorunluydu. Igerigi
belirleyenle aktaran arasindaki uyumsuzluk

ve aktarimcinin pratigin etkin unsuru
olmasindan kaynaklanan belirleyiciligini
dirence doniistiirmesi engellenmeliydi. Tiirkiye
ozelinde igerikle 6gretmenin doniisiimii, AKP
hiikiimeti tarafindan son derece basarili bir
sekilde yiiriitiildii. Ogretmenler miifredatlar,
ders kitaplar1, 6gretme/egitme yontemleri

ile birlikte ele alind1. Topyek@in déniisiim
stirecinin kusursuz isleyisine direng gosterecek
ogretmenler idari, maddi ve psikolojik baski
altina alinirken muhafazakar 6gretmenler,
sendikalar1 aracihig ile ideolojik telkine tabi
tutuldular. Irkg, dinci, cinsiyetci, piyasact dili
AKP’li politikacilarla birbirini besler sekilde



kullanan Egitim Bir Sen adindaki bir sendikanin,
2002’de 20 bin civarinda olan tiye sayisini

2012 sonunda 233 bine ¢ikarmasi, burada izah
edilmeye ¢alisilan 6gretmen doéniisiimiiniin

sonucu olarak goriilmelidir.

Elbette hi¢ kimse, 6gretmenlik de dahil hicbir
meslegin degisen kosullara ayak uydurmasina
itiraz etmiyor; aksine gergek 6gretmenler
toplumsal yapilarin, bilimsel ilerlemelerin, diger
alanlardaki gelismelerin kendisine sundugu
olanaklarin kullanilmasindan yanadir. Fakat
egitimi piyasanin karli yatirim alanindan biri
olarak sermayenin ve dini ideolojinin emrine
sunan muhafazakirlara ‘kamusal egitimi
parcaliyorsunuz’ diye itiraz edenler de sistemi
titkamakla suglananlardir. Ancak ne yazik ki az
sayidaki 6gretmen bu gidisi problemli bulup
mesleginin gerektirdigi duyarliligr gosterip itiraz
etmektedir. Ogretmenlerin bityiik cogunlugu,
meslegindeki bu doniisiimiin kiiltiirel, ardindan
toplumsal bir déntisiime hizmet etmek
oldugunun bilincinden uzak bir sekilde sistemin
bir pargasi olmay1 sorun olarak gérmemektedir.
Reform olarak sunulan egitim uygulamalarinin
kamu yararina hizmet etmedigini; bilgiyi, egitim
kurumlarini ve ¢alisanlarini metalagtirdigin,
bireyi toplumsal hayata dahil etmedigini fark
edip sistemin isleyisini tikayan, itirazini direnisle
stirdirme yoluna girenler ise cezalandirmak
tizere gelistirilmis gesitli yontemlerle ikna
edilmeye galisilmaktadir: Toplam Kalite Yontemi
(TKY), Tlk6gretim Kurumlari Standartlar:

(IKS), Performans Yonetim Sistemi (PYS) gibi
yontemler sistemin ikna araglari olarak devreye

girmektedir.

Egitimi ve 6gretmenligi bu saldiridan korumak,
gelistirerek yeniden inga etmek miimkiin mii?
Benzer kaygilarla kaleme alinmug bir kitap
adindan (Nereye Gitti Bu Entelektiieller,
Frank Furedi) esinlenip bu yaziya baglik olan

aray1s beyhude bir gaba m1? Elbette 6gretment,
fikirleri Gnemsenen, onu toplumun saygin
figiirii olarak yiikselten ge¢mis yillar igin anlami
olan yeterliliklerin ¢ogu gliniimiizde dikkat
cekici bir farklilik olarak goriilmiiyor. Otuz yil
oncesine kadar bilgisinde, giyiminde-kusaminda,
konusmasinda, davraniglarinda, gorgiisiinde

bir giin gidecegi kenti géren koylii i¢cin model
olan 6gretmen, ¢arpik da olsa kentlilesen bu
insanlarin arasinda kayboldu. Fakat 6gretmenin
ge¢miste sahip olup da bugiin kullanmadig: ve
onu entelektiiel konuma yiikselten toplumla
bag kurma yetenegini yeniden ortaya ¢ikarmak
miimkiin goziikiiyor. Onlara, ait olduklar1

siif amimsatildiginda, yukaridaki kaygi verici
gerici kiimelegsmenin tersine dondiiriilmesi

de olanakli. Ogretmen, kéyde kiigiik gruplar
halinde yasarken egemen kiiltiirtin baskisi ile
bas etme miicadelesinde yaninda oldugu smufsal,
kiiltiirel, irksal ve dinsel bakimdan horlanan
halkin yanindaki yerini kentte de alabilir. Bu
konuda 6gretmenlere diigen rolii 6zetlemek icin
Elegtirel Egitimci Ingiliz aktivist Dave Hill’in
onerilerine kulak verebiliriz. Hill, 6gretmenlere
diisen gorevi siralarken egitimin iginde,
ebeveynlerle isbirligi ve diger miittefiklerle
dayanisma olarak {i¢ bagliktan olusan bir liste
sunuyor bize (Elestirel Pedagoji dergisi say1

23). Egitimin i¢inde; 6grenenin gelisimine ve
toplumsal ¢ikarlara aykiri (bilim digi, 1rke1, dinci
vb.) miifredat ve ders kitabi iceriklerini, 6gretme
yontem ve tekniklerini uygulamama; alternatifler
geligtirme... Ebeveynlerle igbirligi; sorunlari
ebeveynle paylasma, onu ¢6ziimiin ortag:

olarak gérme... Diger miittefikler; kapitalizmin
saldirisina maruz kalan isciler, ¢evre, kadin,
azinlik haklar1 savunuculari gibi toplumsal
amaci olan hareketlerle igbirligi... Bunlar,

¢etin sandigimiz miicadelenin asgari diizeyde
demokratlarin bile katilabilecegi son derece basit

ve pratik yollaridir.
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Yetigkin egitimi programlarinin 6grencilere nasil
daha iy1 hizmet edebilecegi hakkinda pek ¢ok
tartigma var. Bazi egitimciler ve aragtirmacilar,
yetiskin egitim programlarinin kiiltiirel
bakimdan uygun, katilimc odakli ve toplumsal
agidan giiglendirici bir yaklagimla elestirel
pedagojiyi yansitmasi gerektigine inanmaktadir
(Auerbach, 1989; Freire, 1993; Lanskshear ve
McLaren, 1993; Quigley, 1997; Shor, 1992).
Elestirel teorisyenlerin (Barolome, 1996; Freire
ve Macedo, 1987; Lankshear ve McLaren, 1993;
Shor, 1992) cogu, yetiskin egitimi programlarini
yetigkinlerin ihtiyaglarin ve kisisel arkaplanlarini
nadiren dikkate aldig1 ve 'herkes icin gegerli bir
model' anlayisiyla 6nceden belirlenmis miifredat
sundugu i¢in elestirmektedir. Onlara gore,
elestirel olmayan programlar 6ncelikle beceri
kazandirmaya odaklanmakta ve ayni zamanda
okuma yazma ve diger akademik becerilerin
marjinal durumdaki 6grencilerin durumunu
tyilestirmeye yardimci olacagini varsaymaktadir.
Elestirel olmayan programlar 6ncelikle insanlar1
marjinallestiren politik, toplumsal ve ekonomik
faktorleri thmal ettigi i¢in elestirilmektedir
(Macedo, 1994). Bu programlardaki 6grencilerin
kendi hayatlarinin déniistimiindeki rolleri
taninmamakta, yetiskinler 6gretmenin bilgisinin
pasif bir alicisi olarak goriilmektedir (Shor,
1992).

Elestirel teorisyenler yetiskin okuma yazma
programlarinin belirli okuma yazma becerilerini
ogretmekle sinirlandirilmamasina ve daha

¢ok toplumsal eylem ve toplumsal déniigiim
i¢in tasarlanmasi gerektigine inanmaktadirlar.
Elestirel yetigskin okuma yazma programlari,
ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve altyapilarina uygun
bicimde tasarlanmali ve 6greten ile 6grenen
arasinda diyaloga (Freire tarafindan tanimlanan,
1993) dayali iligkiyi cesaretlendirmelidir (1).
Daha da 6nemlisi programlar, 6grencilerin

okuma yazma becerilerini ve toplumdaki

yerlerini analiz etmek ve kendilerini ve ailelerini
riske atan belirli kiiltiirel varsayim ve 6nyargilar
anlamak i¢in nasil kullanacaklarini ve son
tahlilde statiikoyu nasil sorgulayacaklarini
ogrenecekleri demokratik egitsel diizenekler
saglamalidir. Elestirel yetiskin egitim programlari
sadece okuma yazmay1 ve diger temel becerileri
ogretmez, aksine 6grencilere bu becerileri,
icinde yagadiklar1 toplumu ve yasamlarini
doniistiirmek icin nasil kullanacaklarini da
Ogretir.

1960 baglarindaki Kiiba'daki '‘Biiyitk Kampanya',
yine 1980 baglarindaki Nikaragua’daki
Okuryazarlik Kampanyasi ve sivil haklar hareketi
sirasinda A.B.D'nin giineyindeki Highlander
deneyimi, elestirel pedagojinin yetigkin
ogrencilerin okuma yazma becerileri kazanmasi
ve onlarin toplumsal yonden giiclenmesi
tizerindeki giiclii etkisini gostermektedir
(Horton ve Freire, 1990; Kozol, 1978; Miller,
1985). Bu programlardaki 6grenciler okuma

ve yazmay1 6grenerek, bunu politik yapiya
meydan okumak i¢in nasil kullanacaklarini

ve hayatlarini nasil iyilestireceklerini de
ogrenmektedir. Bazilari i¢in (Facundo, 1984)
bu tiir programlarin baskict hitkiimetler ve daha
genis devrimci hareketler baglaminda ortaya
¢ikmig olmasi elestirel pedagojinin isleyisi
acisindan tartigilabilir bir noktadir. Hitkiimete
kars1 durmak bu programdaki 6grencileri i¢in
¢ok 6nemli bir meseledir, zira kendi yagamlari
tamamen risk altinda oldugu icin kendi

durumlarini dénistiirme ihtiyaci igindedirler.

Elestirel teorisyenler geleneksel ve elestirel
olmayan yetigkin egitim programlarinin
elestirisinde oldukga etkili ve tiretkendirler.
Elestirel olmayan egitimciler ise, degisim fikrine
agik olmadiklari i¢in, onlarin bu elestirilerini
savunmaci bir tarzda 'kendilerine karg1”
mantigryla kargilamaktadirlar. Yetigkin egitimi

uygulayicilari, elestirel teorisyenlerin fikirlerini
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genellikle teorik ve uygulanamaz olarak
gormektedirler (Kanpol, 1998).Ogretmenler
ise, elestirel pedagojinin gergeklestirilmesinin
programlara finansal destek saglayan hitkiimet
birimlerinin belirli bir miifredatin kullanimim
dayatmasi, 6grencilerin elestirel pedagojiye
direng gostermesi ve yoneticilerin 6grencilerden
standartlagmig sonuglar alma beklentisi gibi pek

cok engelle kugatildigini hissetmektedirler (2).

Okuryazarlik konusunda elegtirel teori (3),
(elestirel okuryazarlik olarak da tanimlanir)
kisinin kimliginin okuryazarlik pratigi tarafindan
nasil olusturuldugu ile ilgilidir. Bir kiginin
okuryazarlik seviyesi, kisinin okuyup yazdigi
basili malzemenin 6zelliklerine ve okuryazarligin
kendi toplumunda oynadigi rol ile kisinin ya da
toplumun onu nasil algiladigina katkida bulunur.
Elestirel teorisyenler okuryazar olmanin

sadece okuma ve yazmay 6grenmeden daha
fazlasini gerektirdigini, kiginin okuma yazmay1
kullanarak kendi sosyo-ekonomik statiisiinii,
toplumsal cinsiyetini, egitim ge¢gmisini ve 1rksal
arkaplanini nasil elestirel degerlendirebilecegini
de 6grendigine inanmaktadirlar (Auerbach,
1989; Freire, 1993; Freire ve Macedo, 1987;
Giroux ve McLaren, 1992; Street, 1995).
Elestirel okuryazarlik cercevesi igerisinde sadece
okuma yazma yoktur (Street, 1993), pek ¢ok

kisi toplumdaki roltinii yerine getirebilmek

i¢in okuryazar olmaya ihtiya¢ duyabilir. Ev
ortamindaki veya toplumun ihtiyact olan
okuryazarlik, is ve okul pratiklerinin gerektirdigi
okuryazarliktan tamamen farkli olabilmektedir.
Lankshear ve McLaren’e (1993: xviii) gore

bu okuryazarliklar, kurumsal gii¢ ve yapisal
esitsizlikler igeren politik bir baglamda toplumsal
olarak insa edilir. Ayrica ayni okuryazarliklar,
“giindelik yasam i¢inde gatigan ve rekabet

halindeki gikarlarla yarilmustir.”

Bu yazinin igerigine, ayn1 zamanda Vygotsky'nin

(1978), bireylerin entelektiiel gelisiminde belirli
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kiiltiirel baglamlar iginde olusan toplumsal
etkilesimlerin 6nemini dikkate alan toplumsal
yapilandirmacilik teorisi de yon vermistir. Daha
ozelde ise, Vygotsky, entellektiiel gelisimde
toplumun biitiinlesik bir rol oynadigini;
hayatlarimizin merkezinde yeralan insanlarin
diinyay1 nasil algiladigimizi ve ayn1 zamanda
neyi ve nasil 6grendigimizi etkiledigini tartigir.
Toplumsal yapilandirmacilik perspektifinden
egitim anlamli olmali ve her ¢aba 6grencilerin

okul dis1 deneyimleriyle baglanti kurmalidir.
Elestirel Pedagoji: Egitim politiktir

Elestirel pedagojinin yetigkin egitimine nasil
uygulanacagini anlamak icin 6ncelikli olarak
elestirel pedagoji hakkinda genel bir bilgiye
sahip olmak gerekir. Elestirel pedagojiyi savunan
en 6nemli teorisyenlerden biri bir yetiskin
egitimci olan Paulo Freire'dir. Yetigkin egitimi
caligmalar1 her ne kadar gelismis tilkelerde
yayginlagsa da anavatani Brezilya'dir. Birlesik
devletlerdeki yetigkin egitimciler de kendisinden
tazlasiyla etkilenmiglerdir. Hatta bazilar elestirel
pedagojinin daha derinden kavranmasina katki da

saglamustir.

Ondokuzuncu ve yirminci yiizyilin Avrupal
sosyal ve politik teorisyenleri, Freire ve diger
modern elestirel pedagoglart etkilemistir.
Etkileyenlerden biri de ekonominin sosyal

ve kiiltiirel iligkileri belirledigini teorilestiren
Marx'tir. (Klages, 1997; Wink, 1997). Marx,
ayni zamanda egemen ideolojinin toplumdaki
sosyal ve ekonomik hiyerarsileri olumladigini da
teorilestirmigtir. Marx kapitalist bir toplumda,
egitim, din, hitkiimet, is gevreleri gibi biitiin
ana kurumlarin, bazilarin1 marjinallestirirken,
bazilarinin bagarili olmasina hizmet eden
ideolojileri tirettigini vurgular. Elestirel
pedagojiye 6nemli etkisi olan diger kisi ise
Gramsci’dir. Kendisi bir grubun diger bir grup
tizerindeki hikimiyetini nasil stirdtirdigiini

anlatmak i¢in hegemonya terimini kullanmuigtir



(Wink, 1997). Elestirel teori terimi ve
arkasindaki fikirler Frankfurt Okulu olarak
bilinen sosyal bilimler enstitiistiniin izini takip
eder. Bu enstitiide Max Horkheimer, Jiirgen
Habermas, Erich Fromm, Hannah Arendt,
Herbert Marcuse ve diger sosyal diigiiniirler,
Marx'in teorisine dayanarak etkili sosyolojik,
politik ve kiiltiirel teoriler gelistirmiglerdir
(Grene, 1996).

Birlesik Devletlerde ise, Dewey ve Horton'un
elestirel pedagoji tizerinde biiytik etkileri
olmustur. Dewey (1963) kendi 6grenme
stireglerine etkin bigimde katilan 6grencilerin
demokrasiyi de 6grendiklerini teorilestirmistir.
O diisiinmeden 6grenmenin kiginin toplumdaki
yerini edilgen bi¢imde kabuliinii getirdigine
inanmaktadir. Oysa 6grenciler problem ¢ozerek
ve pratik uygulamayla toplumdaki konumlarini
ve deneyimlerini belirlemede daha aktif bir rol
alabilirler. 1932'de Tenessee'de Highlander
Halk Okulu'nu 6grenime agan Horton, egitimin
daha genis toplumsal harcketlerle bagi olmasi
gerektigine inanmaktaydi. Onun yetigkinlere
yonelik ¢aligmasi, egitimin ger¢ek yasam
problemleri ile 6grenenlerin miicadeleleri
tizerine yapilanmasi gerektigi ve ayni zamanda
nasil kendi kaderlerinin efendisi olacaklar
konusunda onlara yardim etmek gerektigi

inancini yansitmaktaydi (Heaney, 1996).(4)

Bu yazida elestirel pedagojinin olugmasinda
ondokuzuncu ve yirminci ylizyilin ilk yarisinda
Birlesik Devletlerde egitimi etkileyen elestirel
teorisyenler ile egitimcilerin 6nemli roli
taninmakla birlikte, asil olarak yirminci ytizyilin
ikinci yarisindaki elestirel teorisyenler ve
egitimciler tizerine odaklanilmistir. Bu noktada
elestirel pedagojinin yetigkin egitimiyle 6zel bir
bagi olmadigini akilda tutmak gerekir. Freire,
Horton, Shor ve Averbach neredeyse 6zellikle
yetigkin 6grenciler tizerine odaklanmuglar,

elestirel pedagojiyle ilgili cogu yazilari ise genel

olarak egitimle (Macedo, Giroux, McLaren,
Lankshear, Street) veya K-12 (C.N. ilkokul

ve ortaokulun bir arada ele alinmasini anlatir.
ABD, Kanada, Avustralya’da kullanilmaktadir)
(Bartolome, Shannon) ilgilidir. Elestirel
Pedagojinin daha tutarli bir tasvirini sunabilmek
icin bu farkli yaklagimlarin bir sentezini

olusturmayu tercih ettim.

Belki de bu literatiiriin en 6nemli konusu,
diinyadaki egitim sistemlerinin politik oldugu
inancidir (Freire, 1993; Freire ve Macedo, 1987,
Giroux, 1997; Shannon, 1992; Shor, 1992) (5).
Kimin ¢alistirilacag, hangi miifredatin takip
edilecegi, hangi kitaplarin alinacagi, hangi dilin
kullanilacagy kararlar1 politiktir. Horton, tarafsiz
egitim sistemi ve tarafsiz egitimci fikrinin yanlig
oldugunu ileri stirmektedir (Horton ve Freire,
1990). Aslinda egitimi tarafsiz olarak adlandirmak
statiikoyu desteklemenin isaretidir. Tarafsizlik,
cogunluguy/siiriiyii takip etmek, bekleneni
yapmak ve diinya tizerindeki biitiin okullarda
yapilan politik tercihlere kayitsiz kalmaktir.
Shannon'a gore, (1992:2) egitimcilerin programla
ve derslerin amacryla ilgili biitiin tercihleri,
kullanilacak materyal, 6gretmenlerin 6grencilerle
kuracag etkilesimin niteligi hakkindaki kararlar
“gercekte okulda kimin degerleri, ilgileri ve
inanglarmin gegerli olacag: tizerinedir.”. Bu

kararlar tartigmasiz politiktir.

Elestirel teorsiyenler, sadece egitimin politik
oldugunu iddia etmezler, ayni1 zamanda
egitimcilerin miifredatin ana akim goris,
inang, kiiltiir, politika ve hedefleri nasil
destekledigini fark ederek, kendilerinin de
politik olmak zorunda oldugunu iddia ederler
(Anderson ve Irvine, 1993; Edelsky, 1996;
Giroux, 1997; Lanshear ve McLaren, 1993).
Elegstirel teorisyenlere gére, okuryazar olmak,
marjinal insanlarin hayatlarini dramatik bicimde
etkileyen popiiler kantya meydan okumalari

anlamina gelir. Onlara gore egitimciler sadece
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icerigi 6gretmemeli, o ana kadar akademik
olarak basarili olmalarini engelleyen politik ve
toplumsal esitsizlik hakkinda da 6grencilerin

egitilmesi gerektigine inanmalidirlar.

Egitimcilerin bu konularda 6grencilere yardim
edebilmek i¢in 6ncelikle bu toplumsal ve
politik esitsizlikleri anlamalar1 gerekir. Bazi
elestirel teorisyenler, (Bartolome, 1996;Freire
ve Macedo, 1987) 6gretmenlerin politik bir
kavrayig gelistirme ihtiyacindan bahsetmektedir.
Bartolome (1996: 235) “bireylerin kapasitelerini
gerceklestirmesi ve yagamlarini sekillendiren
sosyo-politik ve ekonomik gergeklerin derinine
farkindaligina ulagmasi icin 6gretmene duyulan
ihtiyagtan” bahsetmektedir. Ogretmenler politik
berrakliga ulagsmak icin daha genis toplumun
okulda olup bitenler tizerindeki belirgin

etkisini anlama ihtiyacindadir. Politik berraklik
kazanmuig 6gretmenler, sinif ve okul kiiltiiriiniin
toplumsal esitsizligi yansitmasini 6nlemek igin
derslik ve okuldaki sosyo-kiiltiirel gerceklikleri

doniistiirmek zorundadir.

Egitimin politik oldugu fikri, kuskusuz elestirel
pedagojinin merkezi konusudur. Elestirel
egitimciler, bu tema ¢ercevesinde bazi ek

varsayimlar gelistirmislerdir:
*  Egemen ideolojiler ve kiltiir egitim
pratiklerini belirler.

e Ogrenciler kendi egitimlerine aktif

bicimde katilmak zorundadir.

*  Dil ideolojiktir ve derslikte norm

olusturmaya hizmet eder.

Bu fikirler birbiriyle 6rtiismektedir, ancak yine
de elestirel pedagojinin en 6nemli fikirlerini

anlamak i¢in ele alinmalar1 gerekir.

Egemen ideolojiler ve kiiltiir egitim

uygulamalarini belirler

Egitimin politik oldugu fikrine siki bi¢imde

bagl diger konu, hiikiimet, dini ve 6zel sektor
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liderleri de dahil halen iktidar: elinde tutan
kimselerin, okullarin yapisini, resmi miifredat,
ogretim metodolojilerini ve 6gretmen yetigtirme
programlart ile 6gretmenlerin egitim tarzi da
dahil hepsini etkiledigidir. Elestirel teorisyenler
egemen ideolojilerin ne 6grenildigini ayricalikli
bigimde belirledigi vurgusunu siirdiirmektedirler
(Giroux, 1997; Lankshear ve McLaren, 1993;
Macedo, 1994). Elestirel teorisyenlerin kiiltiirel
sermaye olarak adlandirdigi bu ayricalikh
kiiltiirtin marjinal gruplarin kilttiriinden daha
degerli oldugu anlamina gelir. 'Sadece Ingilizce'
hareketi (Tatalovich, 1995) ve Hirsch'in (1987)
'kiiltiirel okuryazarhik' fikri, kiiltiirel sermayenin
anaakim dil ve kiiltiirii dayatarak, egitim
politikalarini ve diistinceleri nasil etkilediginin
iki 6rnegidir (6).

Macedo (1994), 'Bati kiiltiirel mirasi'ni savunan
kimselerin, marjinal gruplarin egemen gruplarla
ayni kiiltiirel sermayeye sahip olmadigini

kabul etme konusunda basarisiz oldugunu

ve bu basarisizligin okullardaki esitsiz iktidar
iligkilerinin siirmesine katkida bulunduguna
inanmaktadir. Ogretmenler anaakim dil, etnisite,
sosyo ekonomik ge¢mis ve yasam deneyimlerine
sahip 6grencilere, marjinal kiiltiirden gelen
ogrencilere gore daha fazla deger vermeye
egilimlilerdir. Bartolome (1996) ve Taylor (1997:
2), irk, toplumsal cinsiyet ve sosyo-ekonomik
statiiniin biitiin okuryazarliklar: etkiledigini
belirtirler. Bu ¢ergevede elde edilecek basarinin
ve biitiin bilgi tiplerinin ya da bilme/6grenme
tarzlarinin taninmasinda bir sinir oldugu

goriilmektedir.

Delgado-Gaitan (1996), okullarin hizmet ettigi
toplulugun degerleri ve kiiltiirtinii anlamak
istemeyen rekabetgi kapitalist ilkeler nedeniyle,
aileleri okuldaki etkinliklere katma ve kendi
gocuklarin akademik basarisina yardimei olma
konusunda basarisiz olduguna inanmaktadirlar.

Freire (1998), ne olursa olsun 'bizden' farkli



olanin ikincil olduguna inanma egilimi olarak
tanimladig1 tahammiilsiizlitklerden her birini
sorun olarak goriir. Insanlar yaptiklarmin dogru
oldugu ve bu nedenle digerlerinin yaptiklarina
gore kendi tarzlarinin daha {istiin olduguna
inanmaya egilimlidirler. Bu tiir bir inang sistemi
daha ¢ok marjinal gruplar iizerinde etkilidir,
zira kendi tarzlarini digerlerine dayatacak
giicten yoksundurlar. Freire (1998), egemen
sinifin siniflar arasinda esitligi amaglamadigini,
aksine gruplar arasindaki mesafe ve farklilig:
korumak istedigini ve ayni zamanda kendi
distiinliigiini dogrulamak ve yonetilen siniflarin
bagimliligini vurgulamak ve tanimlamak igin
okul gibi politik sistemleri kullandigini soyler.
Bunun baglica yolu ise okul sistemi iginde
miifredat yoluyla “egemen goriis tistiindiir'
yaklagimini desteklemektir. Ne 6gretilecegi ve
nasil 6gretecegi hakkindaki kararlar, farkli sosyal
siniflar, degerler ve dillerin bilme bigimlerini
g6z ard1 ederken, kendi bilme bigimlerinin en
tistiin olduguna inanan beyaz, anaakim/egemen
yoneticiler ve egitimcilerin elindedir. Eger
Freire'nin soyledigi gibi ise o zaman okulda
bagarili ve uyumlu olmak i¢in kendi kiiltiirel
bilgilerini ve bilme tarzlarini reddetmek zorunda
kalan 6grencileri ikincillestiren okul sistemine
tamamen kargi olmaliyiz. Bartolome (1996),
daha da ileri giderek, okulun 6grencilerin
kiiltiirlerini, dil, tarih ve degerlerini ¢alarak
onlari kisiliksizlestirdigini yazmistir. Ona

gore eger okul ayrimci pratiklerin yeri degilse,
ikincillestirilen 6grencilerin akademik yonden
basarisiz olarak damgalandig bir yerdir.
Elestirel teorisyenler egitimcilerin, miifredat
hazirlayanlarin ve politikacilarin yapabilecegi

en 6nemli seylerden birinin, ikincillestirilen
ogrenciler gercegini yaratan toplulugu, kiiltiird,
giindelik deneyimleri ve dili 6grenmelerinin
miimkiin olduguna inanmaktadir (Freire,
1993; Giroux, 1997; Shor, 1992). Giroux (1997:

140). Bu 6grencilerin okula getirecegi tarihler,

hayaller ve deneyimlerin pedagojiyi gelistirmek
i¢in gerekli olduguna inanmaktadir. Elestirel
egitimciler yalnizca 6grencilerin gergekligini
anlamaya yonelik duyarliligin bile 6grencilerin
ogrenmesine yon veren farkl kiiltiirel sermaye
tiirlerini tantyan ve kabul eden 6gretim pratikleri

gelistirmeye yetecegine inanmaktadirlar.

Eger marjinal 6grenciler hakkinda kazandigimiz
bilgiler, miifredatimizi veya 6gretme bigimimizi
belirgin bicimde etkilemiyorsa, o zaman
elestirel perspektiften bir anlayis kazanmak
gereksizdir. Benzer sekilde ¢okkiiltiirlii

egitim adina izlenen miifredat igine sadece

bazi eklemeler (Kara Tarih Ay1 ve Cin Yeni
Yilinin kutlanmast gibi) yapilmakta, ancak bu
ikincilestirilen gruplarin egitimsel basarisini
anlamli bigimde etkilememektedir (Lankshear
ve McLaren, 1993). Giroux'a gére (1997)
elestirel ¢okkiiltiirciiliik, 6zellikle ikincillestirilen
ogrenciler tizerine odaklanmamalidir, zira bu
onlari yalnizlagtirmakta ve eksikliklerini ortaya
¢ikarmaktadir. Elestirel cokkiiltiirliiliik, tarihi
ve kurumsal perspektiften irk¢iligr yerinde
inceleyerek, esitsiz toplumsal iligkileri yaratan
politik, sosyo-ekonomik etmenleri ve egitimin
onlarin giindelik hayatina etkisini anlamalarina

yardimet olmalidir.

Ogrenciler aktif olarak kendi egitimleriyle

ilgilenmek zorundadir

Elestirel pedagoji miifredata 6grencilerin
deneyimlerini dahil etme fikriyle bitmez.
Ogrencileri egitimlerinde aktif katilimc1 olmalar
i¢in cesaretlendirerek, bulunduklari noktadan
oteye gitmelerini 6nerir (Anderson ve Irvine,
1993; Macedo, 1994; Shor, 1992). Aktif katilimci
ogrenciler, 6gretmene ve miifredata baglilik
gelistirmektedirler. Kendi fikirleriyle katkida
bulunmakta, belirsizlikle ve kalipyargilarla
miicadele etmeyi 6grenmektedirler. Aktif
katilimcilarin kendi ihtiyag ve ilgilerini

kargilamak i¢in miifredati 6gretmenle birlikte
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olusturmasi birincil 6nem tagir. Son olarak aktif
ogrenciler igin dezavantajlart elemek diinyayi
donistiirmek demektir. Toplumsal degisme

elestirel egitimin esas hedefidir.

Ana akim kdltiir ve ideolojiden beslenen
miifredatta 6grencilerin edilgen 6grenenler
olarak temsili kiiltiir ve ideolojiyle ilgili olamaz.
Shor’a gore (1992), biitiin insanlar hayata
giidelenmis 6grenenler olarak baglarlar, ancak
sinifta yillar yili oturmak, 6grencilerin ge¢misleri
ve deneyimleriyle uyumlu degildir, kendi
tikirleri takdir edilmez, bu kosullarda kendi dogal
meraklarint kaybedip, pasif ya da katilmayan

bireyler haline gelirler.

Freire (1998), kendi egitimlerine aktif olarak
katilan 6grenciler ile 6gretmenler arasindaki
diyaloga dayali iletisimin 6nemine dikkat
¢ekmigtir. Ona gore diyalog elestirel egitimin
temel tasidir. Egitimciler anlaml bigimde ve
kisisel olarak 6grencilere bunu 6gretmek igin
ogrencilerin ne soyledigine karst agik fikirli
olmak zorundadir. Freire (1993: 73), “Sadece
elestirel diistinmeyi gerektiren diyalog, elestirel
diisiinmeyi yaratabilir. Diyalog olmadan iletisim
yoktur. Tletisim olmadan gergek egitim olamaz.”
diye yazar. “Geleneksel siniflarda 6gretmen
bilginin sahibidir ve cahil olarak kabul edilen
ogrenciler bu bilginin alicisidir.' Freire bunu
'bankaci egitim modeli” olarak adlandirir ve
ogrencileri 6grenmenin nesnesi haline getirdigi
i¢in elestirir. Diger yandan diyaloga dayali
iletisim, hem 6gretmenin hem de 6grencinin
ogrenme siirecine 6nemli katki saglamasini

getirir.

Marjinal 6grencilerin kendileri hakkindaki
degersizlik algisina ragmen, bu 6grenciler
diinya ile ve digerleriyle iliskilerinde birgok
seyi diyaloga dayali iletigsim vasitasiyla
ogrenmektedirler. Freire (1993) 6gretmen
ve 6grenciler arasinda daha akici bir iligkiye

inanmaktadir. Bu sekilde egitimde roller
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degiserek devam eder: 6gretmenler 6grenen ve

ogrenenler 6gretmen olabilir.

Elestirel egitimciler, bu 6grencilerin dersliklerine
“bankac1” yaklagimin yansimasini engellemek

ve aktif 6grenenler olmalar1 igin 6grencilerine
bilingli sekilde yardimer olur. S6z gelimi, elestirel
okuryazarlik yazili sézciiklerin nasil okunacagini
ogrenmekten daha fazlasidir. Freire ve Macedo
(1987), marjinal 6grencilerin 'sézctikleri
okumay1' 6grenmeden 6nce 'diinyayr okumay1'
ogrenmek zorunda olduklarina inanmaktadir.
Bagka bir deyisle, 6grenciler gercekligi
betimleyen yazili sézciikleri 6grenmeden 6nce,
kendi diinyalarini ve kendi gergekliklerini
yapilandiran kiiltiirel, politik ve toplumsal

pratikleri anlamak zorundadir.

Freire (1993) Brezilya'daki okuma yazma
galigmalarinda, yetigkinlerin okuma yazma ile
esanlamli olan ‘diinyay1 okumayi1' 6grenirken,
'sozciikleri okumay1' 6grenmesine yardimei
olan iiretken konular gelistirmistir. Freire’nin
topluluk tiyeleri ve 6grenciler ile tartigmalarina
ve gozlemlerine dayanan tiretken konular,
muhtemelen 6grencilerin kendi hayatlarindaki
toplumsal sorunlar1 ya da ¢atigmalar temsil
eden 6nemli konular1 siniflarda giindeme
getirmelerini saglama bi¢iminde tasarlanmigtir.
Freire, 6grencilerin sozciikleri okuma yetenegi
olmasa bile, kendi 6grenmelerine aktif bigimde
katilmalar1 ve kendi diinyalari ile meggul

olmalarmin 6nemli olduguna inanmaktadir.

Uretken konular yagadiklar1 toplumu ve
yasamlarini elestirel incelemek igin 6grenciye
verilen yararli bir aragtir. Macedo (1994)
marjinal insanlarin kendi diinyalarini okuma
ve adlandirma kapasitesine sahip olduklarinin
farkina vardiklar1 zaman, kendilerine

dayatilan kiltiirii sorgulamaya ve kendilerini
kendi kiiltiirlerinin yapicisi olarak gérmeye
basladiklarini belirtmektedir. Politik acidan
okuryazar haline geldikge ve statiikoya meydan



okumaya bagladik¢a, okuma ve yazmanin
kendilerine nasil bir faydasi oldugunu

goreceklerdir.

Ogrenciler 6nemli bulduklar1 konulari
tartisirken, 6nemli meseleler hakkinda
simdiden daha fazla biling ve bilgiye sahip
olduklarinin farkina varmaktadir. Freire buna
ragmen 6grencilerin kendi diinyalarinin

naif bilingliliginin 6tesine ge¢me ihtiyacinda
olduklarini belirtmektedir. Ogrencilerin
bildiklerini daha iyi 6grenme haklar1 olduguna
inanmaktadir (Horton ve Freire, 1990:

157). Elestirel egitimcilerin en 6nemli roli,
ogrencilerin gercekligin arkasindaki nedenleri
anlamak i¢in sagduyunun Gtesine ge¢melerine
yardimci olmaktir. Ornegin birinin yani
bagindaki okulun eski oldugunu ve yikilacagini
bilmesi yeterli degildir, zira okul varoslardan
gelen 6grencilere genellikle akademik olarak
ulagamamaktadir. Freire (1993), marjinal
ogrenenlerin kendi somut durumlarini yansitma
ihtiyacinda olduklarini yazar. Onlar olan
bitenlerin ve kendi durumlarmin nigin boyle
oldugunu kesfetmek zorundadir. Banliy6lerdeki
okullar teknolojik olarak daha gelismis ve daha
fazla 6gretmen ve personel destegine sahipken,
kent okullarinin bozulmasina katkida bulunan
politik, sosyo-ckonomik, irksal ve kiiltiirel
etmenler nelerdir? Ogrenciler sorunlarmn
arkasindaki nedenleri anladiklar1 zaman, diinyay1
degistirmek i¢in neye ihtiyaglari oldugunu
anlamaya baglayacaklardir. Dezavantajh
ogrenciler, sagduyu bilgilerini yansitabildikleri
ve Otesine gecebildikleri zaman, harekete gecip
hayatlarini degistirebileceklerini anlamaya
baglayacaklardir. Freire, bunu naif bilinglilikten

elestirel bilinglige gecis olarak tanimlar.

Shor (1992: 129) elestirel bilingligi, kendi
bireysel deneyimlerimiz ile toplumsal sistem
arasindaki iligkiyi kavrama stireci olarak

tanimlamaktadir. Shor, elestirel bilingliligin

“toplum ve tarihin garpisan giicleri ve ¢ikarlar
tarafindan insa edildigini, insan eyleminin
toplumu olusturdugunu ve toplumun ise
tamamlanmamis ve doniistiiriilebilir” oldugunu
ogrencilerin anlamasina yardimci oldugunu

yazmustir.

Giroux (1997)'e gore, elestirel bilingliligin
diger 6nemli bir yonii, 6grencilerin egemen
bilgi tiirlerini anlamalaridir. Bu egitim bankaci
modelden belirgin bigimde farklidir. Burada
ogrencilerin bilme bigimlerini anlamak,

elestiri yapabilmek ve yardimlagabilmek i¢in
bilgiye ihtiyaclart vardir. Boylece meydan
okuyup degistirebilirler. Freire, 6gretmenlerin
ogrencilerini kendi yasam deneyimlerinin
Otesine tagtyamiyorsa, onlara iyilik yapmadigini
vurgular. Bagimlyikincillestirilmis 6grenciler
giiclenme siirecinde bireysel olarak ve grup
olarak egemen miifredattan islerine yarayacak
bilgiyi se¢melidirler. Boylece egemen bilgiyi
kendilerini kolelestiren maddi ve tarihi kogullar
degistirebilmek i¢in miicadelelerinde etkili
bicimde kullanabilirler.” (Macedo, 1994: 121).

Elestirel teorisyenler (Edelsky, 1996;Giroux,
1997; Lankshear ve McLaren, 1993; Macedo,
1994; Quigley, 1997) elestirel egitimin
siyasallagtik¢ca 6grencilere rehber olduguna
inanmaktadir. Farkli teorisyenler bu siireci farkli
bigimlerde adlandirir: zgiirlestirici egitim,
liberal egitim, demokratik egitim, dondistiiriicii
egitim gibi, ancak bu, 6grenme igeriginin Gtesine
ge¢menin 6nemini ve politik eyleme ge¢meyi
kisitlamaktadir. Bunu bagsarmak i¢in egitimciler,
ogrencilerin yagamlarindaki mevcut irksal,
cinsiyete dayali esitsizliklerle sosyo-ekonomik
esitsizliklere kargi 6gretim yapmalidir (Edelsky,
1996). Marjinal 6grenciler kendi dezavantajli
konumlarini belirleyen sistemik etmenleri
anlama ihtiyacindadirlar. Onlarin, ekonomik
veya egitimsel kisitlamalarin, kendilerinin

yetenek yoksunu olmalarindan ziyade,
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anaakim kiiltiirel yapinin bozucu etkisinden
kaynaklandigini anlamalar1 gerekir (Lankshear
ve McLaren, 1993). Egitimciler, 6grencilerin
kendilerini marjinallestiren kurumlarin i¢inde
¢alismanin yeterli olmayacagini anlamalarina
yardimci olmalidir. Onlar akademik ve sosyo-
ckonomik bagarilarini engelleyen daha genis

kosullar1 degistirme ihtiyacindadirlar.

Ogrenciler elestirel bilingliligi gelistirdiklerinde,
icinde yagadiklar1 toplumun ve bildikleri

tarihin farkli giicler ve ¢ikarlar tarafindan
bigimlendirildigini, toplumu insan eyleminin
yarattigini ve dondistiirdiigiinii anlarlar (Shor,
1992). Marjinal kisiler, bir kez toplumun
degisebilir oldugunu anladiklarinda ve onlar
dezavantajh kilan yapilar1 doniistiirebilme
giictine sahip olduklariin farkina varirlar. Bunu
da genellikle 'eyleyen/fail' olarak adlandirirlar
(7). Eyleyen Shor’a (1992) gore statiikoyu
stirdiiren sosyal, politik ve ekonomik yapilar:
tanimak ve daha sonra da yasamlarini bireysel
ve toplu olarak dontistiirmek i¢in bu bilgiyi
kullanmak anlamina gelir.

Dil ideolojiktir

Dil konusu elestirel pedagojide 6nemlidir.
Macedo'ya gore (1994), dil asla sadece bir
iletisim arac1 degildir. Gergekte dil, dersliklerde
belirli normlar1 dayatmada kullanilan ideolojik
bir aragtir (Anderson ve Irvine, 1993; Giroux,
1997). Marjinallestirilen insanlarin hayatlarin
yansitma yetenegi, dezavantajli durumlarinin
nedenini kesfetme ve bu durumu déniistiirmek
icin harekete ge¢me stirecinde kendi seslerini
kesfetme yetencklerine baghdir. Genellikle
ogretmenler, 6grencilerin sinifa getirdikleri

dili mesru gormeyerek standart dilde okuma-
yazma ve konugmaya biiyiik nem verirler
(Freire ve Macedo, 1987; Macedo, 1994).
Ogrenme siirecinde egemen dil daha degerli
kabul edilirken, azinlik dili konuganlar (standart

olmayan egemen dili konuganlar da dahil)
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otomatik olarak degersizlestirilir ve sozleri
dinlense bile, fikirleri daha az kabul goriir. Bu
ogrenciler genellikle egitim siirecinin pasif’
nesneleri olmaya zorlanir. Bu 6grenciler egemen
dili 6grenmedikge ve 6greninceye kadar kendi
diinyalarini okuyup yazacaklari bir sese sahip

olamazlar.

Dil elestirel pedagoji i¢in iki yonden 6nemlidir:
1) Eger ogrenciler kendi 6grenmelerine aktif
olarak katilacaklarsa, 6gretmenler onlarin dilini
tanimal1 ve miifredat1 kendi dilleri temelinde
vermelidirler. 2) Ogrenciler kendi diinyalarina
katilmak kadar doniistiirmek igin de kendi s6z ya

da soylem bi¢imini gelistirme ihtiyaci duyarlar.

Oncelikle &grenciler yasam diinyalarina ait
deneyimleri ve kendi gergekliklerini anlamak
icin sinifta kendi dillerini konugabilmelidir
(Giroux ve McLaren, 1992; Macedo, 1994).
Elestirel pedagoji, 6grencilerin ¢ogul sesini
tantyarak ve demokratik bi¢cimde biitiin dilleri
kabul ederek, 6grencilere kendi gergekliklerini
doniistiirebilecek aract saglar. Ogrenciler
kendi dilleri aracihigiyla kendi diinyalarim
adlandirmaya baglayabilirler (Freire ve Macedo,
1987). Okullarin belirli dillere digerlerine gére
ayricalik tanima giicii vardir, boylece egemen
dili konuganlara daha yiiksek bir statii verilir.
Azmlik dil konusanlar yetersiz olduklari bir
dilde konusmaya zorlanir ve yiizeysel bir anlama
diizeyinin 6tesine gegemezler. Nesneler i¢in
'yiyecek', 'para’ ve 'is' gibi uygun adlandirmalar
ogrenebilirler, ancak kendi gergekliklerini
yorumlama ve iizerine diisiinmenin Gtesine
gecemeyeceklerdir. Gergekligi doniistiirmek
daha derinden anlamayi ve diistintimselligi

gerektirdiginden bu miimkiin olmayacaktir.

Elestirel egitimciler 6grencilerin kendi dillerini
egitimsel gelisim igin baglangi¢ noktasi olarak
kullanmalidirlar (Freire, 1998). Egitimciler
ogrencilerinin dillerinin yazili ve sézli

bicimleriyle ilgili iletisimsel pratiklere agina



olmalidir. Ogretmenler 6grencilerinin dillerinin
dilbilgisini ve yazimini 6grenmek i¢in her ¢abay1
gostermelidir. S6zgelimi 6grencilerin digerleriyle
etkilesime girme tarzi ve hitap sekilleri ya da
hikaye anlatma tarz: gibi konularda farkl kiiltiirel
pratiklerin dilin kullanimini nasil etkiledigini
bilmeleri gerekir. Smuftaki biitiin 6grenciler ayni
dili konusgsalar bile, dili kullanma tarzlarinda
farkliliklar olabilir. Ogretmenlerin bunu
anlamasi ve belirli bir etkilesimin digerine gore
neden tercih edildigine dikkat etmesi gerekir.
Gee (1993), farkli ge¢misleri olan dgrencilerin
hikayeleri nasil farklr anlattigini inceler. Egemen
gruptan 6grenciler hikdye kitaplarindaki yapinin
taklidini yaparak 'Bir zamanlar..." diye baglayarak,
sorun ve ¢oztimiini anlatinin igine yerlestirerek
anlatmaya egilimlidirler. Afrika kokenli
Amerikan 6grencilerin hikiye anlatma stili daha
cok ritmik bir dil ve tekrarlarla siiren bir gosteri
gibidir. Gee, birinci tarzda hikiye anlatimina
okullarda kullanilan kitabi dile daha yakin olmasi
nedeniyle daha gok deger verildigini belirtir.
Elestirel egitimciler, 6grenciler tarafindan
kullanilan, ancak okulda kullanilmasi gereken

dil beklentisiyle ortiismeyen belirli iletigim
tiirlerinin 6nemsenmemesine karst dikkatle
olmalidir. Ogretmenler, 6grencinin dilinden
¢ok kendini ifade etmesinin 6nemli oldugunu,
bunun 6grencinin toplumsal cinsiyet kadar
kiiltiirel, sinifsal ve 1rksal arkaplaninin yansimasi

oldugunu kabul etmelidir.

Ogrenciler 6gretmenin kendi dillerini kabul
edip, deger verdigini algiladig1 zaman, kendi
fikirlerinin 6gretmen ve sinif arkadaglar

i¢in 6nemli oldugunu gérmeye baglar. Ayni
zamanda 6gretmenler, 6grencileri kendi dillerine
hapsetmemelidir. Shor, 6grencilerin standart
olmayan dilde konugmasinin taninmasi ve mesru
goriilmesinin yaninda, 6grencilerin Ingilizcenin
egemen lehgesini 6grenme ihtiyact duyduklarina

inanmaktadir. Egitimciler, 6grencilerin iktidar

yapilartyla yiizlesebilmek i¢in egemen dili ve
belirli dil bi¢imlerini 6grenme ihtiyacinda
olduklarini gérmelidirler (Shor, 1992).
Ogrenciler diinyay1 degistirmeye ahisirken
egemen dilin belirli bigimlerini benimseme
ithtiyaci duyabilir (Freire ve Macedo, 1987).

Dilin bir bagka yonii sinifta stirdiirtilen bir
soylem tarzi olarak marjinal 6grencileri
gliclendirmeye ya da bastirmaya hizmet
edebilmesi ile ilgilidir. Tktidar konumundaki
egitimciler kimin sesinin daha ¢ok duyulacagina
ve bastirilacagina karar verebilir (Giroux, 1997,
Lankshear ve McLaren, 1993). Geleneksel
siniflarda 6gretmen otoriter bir figiir olarak neyin
ogretilecegini, nasil 6gretilecegini ve dgrencilerin
metinler ve diger 6grenme materyalleriyle nasil
etkilesime girecegini kontrol eder. Ogretmenler
ogrencilere kendilerini anlamak igin arag ve

bilgi saglayarak, elestirel bilinglilik kazanmada
yol gosterebilir. Buna ragmen en iyi niyetli
ogretmenler bile, dili kendi fikirlerini dayatmak

i¢in ya da 6grencileri susturmak i¢in kullanabilir.

Freire'nin diyaloga dayali egitim goriisii, s6z/

ses kavramiyla dogrudan ilgilidir. Diyaloga
dayal1 bir sinifta 6gretmenin rolii, 6grencilere
evrensel ve degismez kabul edilen hazir konular
sunmaktan ziyade mevcut bilgileri sorgulamay1
cesaretlendiren bir problem tanimlayici olarak
goriilebilir (Freire, 1993; Lankshear ve McLaren,
1993). Bu siireg, 6grencileri kendi seslerini
kesfetmeye yonlendiren kargilikli bir sorgulama
stirecidir. Macedo (1994: 4), 6gretmenin

kendi sesini 6grencilere vermesinin miimkiin
olmadigini belirtmistir. Birisinin kendi sesini
bulmasi, kimin bilgisinin hesaba katildig
hakkindaki 6nyargili kavram ile miicadele
etmesini ve gergeklikle ilgili bilginin analiz ve
elestirisini yapmayi 6grenmesini gerektirir.
Bununla birlikte elestirel egitimcilerin sessizligin
dillendirilmesine izin veren sinif ortamini

yaratma sorumluluklar1 vardir. Macedo, sesi

31



bir 'insan hakki' ve 'demokratik bir hak' olarak

adlandirmaktadir.

Diyalog gelencksel siniflarda ortaya ¢tkmayan
demokratik ve elestirel bir sdylem tarzidir. Shor
(1992) diyalogu, tipik olarak 6gretmenin otoriter
konumundan kaynaklanan 6gretmenle 6grenciler
arasindaki iletisimin dogasinin degisimi i¢in

bir ara¢ olarak goriir. O diyalogun 6gretmen

ve Ogrenci tarafindan ortaklasa yaratilan bir
soylem oldugunu ve ayrica belirli gruplar
marjinallestiren toplumdaki ve okullardaki
mevcut bilginin ve gelencksel giig iligkilerinin

sorgulanmasini sagladigina inanir.

Diyaloga dayali sinif, basitge herkesin
diistincesini paylagtigi simif i¢i bir tartisma
degildir (Macedo, 1994). Diyaloga dayali egitim
daha ¢ok 6gretmenlerin 6grencilerinin kendi
toplumlarindaki 6nemli konu ve sorunlar
hakkindaki 6grenmelerini dinlemeyi ve sorunlari
toplumsal bir perspektiften anlamak icin
ogrencilere soru sormayi ve sonra ¢éziimii i¢in
politik eylem yollarini géstermesini 6ngoriir
(Shor,1992) Ogretmenler boyle durumlarda
kendi tecriibelerini paylagmaktan korkmamalidir.
Diyaloga dayali egitimin dogasi, 6gretmen ve
ogrenci arasinda akigkan bir iligki gerektirmesine
ragmen, 6gretmenler 6grencilerin 6nemli
konulardaki anlayiglarini genigletecek bilgilere
sahiptir. Kendi bildiklerini 6grencilerin
paylagsmasina izin vermek, 6gretmenin kendi
uzmanhigini bastirmasi anlamina gelmez (Shor
ve Freire, 1987). Bir 6gretmen kendi konusunda
otorite olarak kabul edilebilir, ancak 6grencilerle
etkilesiminde yeniden 6grenmeye agik olmalidir
(Horton ve Freire, 1990). Bartolome'ye (1996:
239-240) gore, etnik azinliklar ve diisiik sosyo-
ckonomik statiiden gelen 6grenciler igin
diyaloga dayali bir 6grenme ¢evresi yaratmak i¢in
ogretmenler, 6gretim siirecinde bu 6grencilerin
mevcut bilgi temelini kullanmali ve buna

samimiyetle deger vermelidir. Bunu yapabilmek
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icin 6gretmenler, kendi toplumsal 6nyargilariyla
yiizlesmeli ve onlara meydan okumalidir.
Dahasi kendi 6grencilerinden 6grenmeye agik
olmalidirlar. Zira 6grenme asla tek tarafli ya da

tek yonli bir sey degildir.

Diyalog 6gretmenin egemenliginde gergeklesen
bir degisim degildir. Elestirel perspektiften
diyalog, 6grenci katkisi ile 6gretmen otoritesini
dengelemek zorundadir (Shor, 1992). Boyle

bir dengede otoriteryanizme yer yoktur.
Ogrenciler miifredatla ilgili karar siireclerine
katilmalidirlar. Onlardan okuma materyallerinin
secimi ve ¢aligma alanlari igin 6neri gelistirmeleri

istenmelidir.

Ayni zamanda 6gretmenler biitiin 6grencilerin
konugamayabilecegini veya konusmak
istemedigini de bilmelidir. Ogrencilerin sessiz
kalma hakki vardir (Shor ve Freire, 1987).
Ciinkii gelencksel otoriter siniflarda kendi
seslerini kismalari igin 6zendirilmis olabilirler
ve okul ya da sinif diizeni iginde giiclin
paylagimina direng gosterebilirler (Shor, 1992).
Uzun stiredir degerli goriilen belirli bilme
tarzlart ve bilgi tiirlerini degistirmek onlara

zor gelebilir. Gergekte kendi bilme yollarinin
hesaba katilmadigina kesin bigimde inanabilirler.
Elestirel egitimciler yoniinden, 6grencilerin
kendi seslerini anlamalarina ve bilginin
yalnizca toplumsal yapilar oldugunu, elestirilip
sorgulanabilecegine inanmalarina yardim

etmeleri gerekir.

Ogrenciler diinyay1 adlandirmada kendi seslerini
kullanma yeteneklerini tanimaya bagladiklarinda
ve durumlarini elestirmek ve analiz etmek i¢in
farkina vardiklarinda, diinyay: degistirecekleri
giice sahip olduklarini anlamaya baslayacaklardir.
Elestirel pedagojinin bu nihai hedefi,
egitimcilerin egitimin politik yapisini tanidiklari

zaman kazanilir.



Yetiskin egitim programlar1 i¢in
elestirel pedagoji cercevesi

Felsefe, varsayimlar ve hedef

Egitimin politik oldugu fikri, elestirel yetiskin
egitim programlarinin arkasindaki felsefenin
merkezinde yer alir. Programin diger bagka
Ozellikleri bu temel inangtan beslenmektedir.
Elestirel program, yalnizca okuma yazma
d6grenmenin marjinal yetigkinlerin sorunlarina
¢ozim olmayacagini kabul eder (Street,

1993). Okuma yazmay1 6grenme ve diger

basgka beceriler edinme daha ziyade toplumun
gerceklerini miizakere etmek i¢in ve toplumdaki
kendi konumlarinin elestirel analizini yapma

ve doniigtiirme ihtiyaci bir i¢in arag olarak
goriilebilir (Lankshear ve McLaren, 1993). Boyle
bir programin misyonu, égrencilerin “kendi
diinyalarini okumalarina”, onu degistirmede
kendi gii¢lerini daha iyi anlamalarina ve bunu
yapabilmek i¢in okuryazarlig: kullanmalaria
yardim etmektir (Freire ve Macedo, 1987).
Elestirel bir program, 6grencilere egemen
okuryazarlik pratiklerini ve sdylem tarzlarini

asla dayatmaz. Daha ¢ok akademik becerilerin,
kendi kiiltiirlerinde 6nemli olan séylem ve
okuryazarlik bi¢imlerini terk etmeden gelencksel
olarak onlar1 dezavantajl kilan diinyay1 miizakere

etmede nasil kullanilacagini gosterir.
Program yapisi

Elestirel bir yetigkin egitimi programi yukaridan
asagtya degil, asagidan yukariya insa edilir. Bir
program, hedef aldig1 toplulugun tiyelerine
danigmadan asla topluma ac¢ilmamalidir
(Freire,1998). Programi planlama taban gruplar
ile ilgili bir konudur (Macedo,1994). Eger ilk
planda programa baglamak topluluk tivelerinin
tikri degilse, potansiyel 6grencilerin, personelin,
topluluk tiyelerinin ve 6gretmenlerin diigiince
ve fikirleri daha sonraki planlama siirecine dahil
edilmelidir (Giroux, 1997). Boylece kararlarin

nereye yerlestirilecegi, hangi sinifa sunulacagi,
siniflarin ne zaman tanigacag, kimin 6gretecegi,
kimin siirdiirtilen programi giinii giiniine idare
edecegi ortaklasa kararlagtirilmalidir. Biitiin nihai
kararlar topluluk tarafindan onaylanmalidr,
boylece elestirel egitim i¢in ¢ok 6nemli
demokratik ilkeleri somutlagtirmak miimkiin
olur (Shor, 1992).

Miifredat ve materyal

Oncelikle elestirel yetigkin egitim programinin
icerigi, herkes i¢in tek ve ayni olmamalidir. Bir
miifredat seti bir programi belirlememelidir
(Bartolome, 1996). Miifredatla ilgili biitiin
kararlar, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar tizerine
yapilanmali, neyin, nasil yapilacagina 6gretmen
ve 6grenenler birlikte karar vermelidir (Giroux,
1997; Shor,1992). Bunun 6tesinde miifredat
ogrenenlerin acil sorunlariyla olabildigince
yakindan baglantili olmalidir (Freire ve Macedo,
1987). Ogretmenler 6grencilerin dillerini ve
kiiltiirlerini kabul etmeli, saygi duymali ve
anlamalidir ve ayni1 zamanda bu farkl dil ve
kiiltiirlerin programin temelini olugturmasi
i¢in her ¢abay1 gostermelidirler (Giroux &
McLaren, 1992). Ogretmenler ve yoneticiler,
yapilandirilmis ya da enformel olarak 6grenciler
ve diger topluluk tiyeleriyle toplanarak
ogrencilerin yagamlarindaki 6nemli ve 6ncelikli
konular1 6grenmek i¢in ¢aba gostermelidir.
Siif etkinlikleri ve materyalleri, baslangigta
belki ¢ok zorunlu olmayarak, tiretken temalar
seklinde tasarlanabilir (Freire, 1993;Shor,1992).
Giderek 6grenciler kendi diinyalarinin giivenli
okuyuculart haline geldiginde miifredat ve
materyaller de daha kavramsal ve akademik hale

gelir.

Ogrencilerin okuryazarlik diizeyi ne olursa
olsun, angaje oldugu okuma kendi yagamlariyla
ilgilidir. Uygun bir baglam yaratildig1 zaman
ses, heceleme ve kelime dagarcigi ile ilgili soyut

beceriler kazanmak igin ¢aligilabilir (Street,
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1995). Program, kendi diinyalarini okuyan ve
kendi toplumsal durumlarin elestirel sekilde
sorgulayan dgrencilerinin yeteneklerine
glivendigi i¢in, materyaller asla basit ya da
dayatict olmamalidir (Freire ve Macedo, 1987).
Eger 6grenciler sozciikleri okuyabilseler diinyay1
da okurlar ve siniftaki materyaller de buna

yardimet olur.

Elestirel yetiskin egitim programini desteklemek
i¢in, siirece ¢esitli 6grenme etkinlikleri dahil
edilebilir, ancak 6zdiistiniimsel giinliik,
isbirligine dayali grup calismasi, metin okuma
ve tartigma (sadece okuma degil), problem
tanimlama, ve uzun erimli eylem aragtirmasi
projesi gibi etkinliklerle sinirlanmamak gerekir
(Shor, 1992). Metinler 6grencilerin diinyay:
okumasini esas alarak kendi yazdiklarindan

gelistirilebilir.

Metinleri okurken vurgu sadece yazilarin
kavranmasiyla ilgili degildir, 6grencilerin bu
metinleri elestirmesi de beklenir (Giroux,1997).
Ogrenciler okuduklart {izerinden diigiinmeye
ve elestirmeye cesaretlendirilir. Boylece onlar
anlama y6n veren fikirleri anlamak igin yiizeysel
anlamin gerisine bakmayi 6grenebilirler. Sonug
olarak 6grenciler kendi yagamlarini iyilestirmek
igin gerekli eylemleri diistinmelerini saglayacak
tartigma i¢in okuma materyalini bir sigrama
tahtasi olanak kullanarak, doniistimii 6grenmek

i¢in cesaretlendirilebilirler.

Miifredat 6grencilerin kendi sosyal, politik ve
ekonomik gergekliklerini etkileyen kararlart
verme yetenegi kazanmalarina yardim

etmek i¢in 6grencilerin gerekli stratejileri ve
becerileri kazanmasi yoniinde doniistiirtilebilir
(Giroux ve McLaren, 1992). Bu nihai olarak
egemen kiiltiir{i yansitan 6grenme becerileri
gerektirmektedir. Ancak 6grenciler bu beceriyi
ogrenirken, neden bunlar1 6grenmeleri
gerektigini anlayabilirler (Freire ve Macedo,

1987). Ornegin, 6grencilere is mektubu yazmayi
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ogretirken, bu asla basit bir pratik beceri olarak
ogretilmez. Bunun yerine mektup yazmada
insanlarin veya kurumlarin kullandigr séylemi
anlamak ve miizakere etmek i¢in anaakim yazma
becerisine sahip olmanin 6nemine dikkat ¢ekilir.
Ogretmenler 6grencileri kendi yasamlarindaki ya
da topluluklarindaki sorunlar1 ¢6zmeye galisirken
ilgili kisilere veya yetkili makamlara yazili

basvurmaya cesaretlendirebilirler.
Ogretmenin gelisimi

Ogretmenler herhangi bir elestirel yetigkin
okuma yazma programinin ayrilmaz bir
pargasidir, ¢linkii onlar zamanlarmin biiyiik
kismini 6grenenlerle gegirirler. Ayni zamanda
ogretmenler programa katilan yetigkinler ve
smiftaki 6grenme siiregleri ile programin kendisi
tizerinde potansiyel olarak biiyiik bir etkiye

sahiptirler.

Elestirel yetigkin okuma yazma programinda
ogretmenler, 6gretim baglamadan 6nce
programin siirdiiriildiigii topluluga girmis
olabilirler (Giroux, 1997; Macedo, 1994; Shor,
1992). Toplulugun umutlarini, hayallerini

ve ugradiklar1 baskilar1 6grenirler. Topluluk
tizerinde 6nemli etkisi olan kurumlar ile doktor,
din adamyu, sosyal ¢alismaci, isadami, egitimci
ve yerel politikaci gibi topluluk liderleriyle
konusurlar. Bunun 6tesinde 6gretmenler,
okuryazarligin topluluktaki roltinii anlamaya
caligirlar. Topluluk tiyeleri okuryazarhig:
glindelik yasamlarinda nasil kullanir? Okuma ve

yazma ne amaca hizmet eder?

Ogretmenin toplumu daha iyi anlayabilmesi icin
onun i¢inde yagamasi daha ideal bir durumdur.
Boylece 6grenenler 6gretmeni digardan gelen biri
olarak degil, toplumun yapisini, avantajlarini ve
dezavantajlarini anlayan bir topluluk iiyesi olarak
algilarlar. Programdan mezun olan 6grencilere,
egitici olarak ¢ok deger verilir ve ideal olarak

ek bir egitimle 6gretmen olarak ig verilir. Yeni



ogrenciler, bu eski 6grenci-6gretmenleri
rol modeli olarak goriir ve 6gretmenlerin
gecmiglerini, ilgi ve ihtiyaglarini tam anlamiyla

algiladigindan emin olurlar.

Ogretmenlerin toplumsal esitsizliklere katkida
bulunan etmenler hakkinda bilgilenmesini
saglamak i¢in sunulan hizmet/is 6ncesi
egitimleri, egitim teorisi, dil teorisi, okuryazarlik
teorisi, sosyal teori ve elestirel teori galigmalarini
icermelidir (Street, 1995). Ogretmenler, belirli
insan gruplarmin 6grenme ortamlarina getirdigi
Onyargty1 daha iyi anlamak igin kiiltiirel iligkiler
ve kiiltiirel kimlik hakkindaki varsayimlarimlarini
berraklastirmaya ¢alisirlar (Bartolome, 1996;
Macedo, 1994). Ayrica 6gretmenler elestirel
pedagojiyi hayata gegiren siniflari nasil
kuracaklarini anlamak i¢in onlara yardimci olan,
programin yapisi ve miifredat hakkindaki 6grenci
fikirlerinin en 1yi nasil agiga ¢ikarilacagi, sinifta
diyaloga dayali etkilesimin nasil kurulacagi, simf
ici tartigmalar ¢ikmaza girdiginde sorunun nasil
¢oziimleneceginin egitimini alirlar. Ogretmen
yetistirmenin bu 6zelligi ¢ok belirgindir.
Elestirel pedagojide materyal ve bilgi olmadan
elestirel pedagojinin hayata gegirilebilecegine
inanmak yeterli degildir, bu 6gretmenleri

kolaylikla hayal kirikligina ugratir.

Ogretim baglar baglamaz, 6gretmenler dikkatli
bir bicimde 6grencilerin belirli bir okume yazma
ithtiyacini kabul ederek, ancak kendi himayeci dar
okuryazarlik goriisiinti 6grencilere dayatmazlar
(Freire ve Macedo, 1987). Ogretmenler
kapilarini 6grencilere ve topluluk tiyelerine agik
tutarlar, boylece 6grenciler ve topluluk tiyeleri
sinif glindeminden rahatsizlik duyduklarinda

ya da farkli yapilmasina inandiklar1 zaman bunu
iletebilirler. Ogretmenler egitim teorisinin
giindelik hayata nasil aktarildigini ve hizmet
ettikleri toplumsal grubun ihtiyaglarini anlamak
icin praksise angaje olurlar (Bartolome,

1996; Freire, 1998) (8). Ogretmenler devamli

olarak politik netlik arar ve 6grencilerinin agik
baglantilarini anlamak i¢in kendi 6gretimlerinin
daha genis toplumsal hareketlerle baglantisini
kurarlar (Bartolome, 1996; Freire ve Macedo,
1987). Bu nedenle 6gretmenlere siif igerisinde
ozerklik tanimak 6nemlidir. Miifredat ya da
yontemler 6gretmenlere 6grencilerin hayatlartyla
baglant1 kurmalarini dayatamaz.

Ogretmen - 6grenci iliskisi

Eger toplumsal dontigiim elestirel pedagojinin
nihai hedefiyse, 6grenci ve 6gretmen arasindaki
iligki, bu toplumsal degisimin olabilecegi
gevreyl yaratmak i¢in merkezi bir konu haline
gelir (Freire v Macedo, 1987; Lankshear ve
McLaren, 1993). Ogrenci ve 6gretmen arasinda
diyaloga dayal1 iligki asildir (Freire ve Macedo,
1987; Shor, 1992). Ogretmenler ve 6grenciler
siif miifredat ve yapisini kargilikli olarak
miizakere edebilirler. Ogretmen 6grencilerin
ogretmen ile iktidar paylagimu ihtiyacini kabul
ederek, 6grencilerin kendilerini serbestge ifade
edebilecekleri giivenli bir ¢evre yaratabilir.
Ogretmenler otoriter olmaktan ziyade,
ogrencilerinden 6grenen ve onlarin hayallerine
ve beklentilerine saygi gosterendir (Freire, 1998).
Ayni zamanda fazla hoggoriilii olmamalidir.
Ogretmen ve &grenci arasindaki diyalog, sadece
“iy1 hissettiren” tiirde olmamalidir, ayn1
zamanda politik analiz de gerektirir. Paylagilan
deneyimler, eylem ve diistiniimii igeren sosyal

praksis i¢inde anlamlanabilir (Macedo, 1994).

Ogretmenler problem tanimlayici bir rolde
gortinebilirler, 6grencilerin kendi hayatlar
hakkindaki degismez olarak kabul ettikleri
fikirlere karsi analitik diistinmeye yardim edecek
sorular sorabilirler (Freire, 1993; Shor, 1992).
Ogretmen boyle sorunlarla nasil bag edilecegi
hakkindaki kendi gériigiinii 6grenciye dayatmaz,
ancak farkli 6grencilerin ne sdyledigini

dinler, ana konularda grencilerin algilarinin

dogrulugunu kabul eder ve harekete gegme
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konusunda ve durumlar1 hakkinda elegtirel

diisiinmeye yardimci olmak ister.

Diger dillerde konusanlar igin Ingilizce (ESOL)
sinifinda, 6rnegin saglik kliniklerindeki uygun
olmayan ve yetersiz hizmet hakkinda sorunlar
ortaya ¢ikabilir. Eger konu hastalik belirtilerinin
yazildig1 klinik formunun Ingilizce olmast

ile ilgiliyse, 6gretmen 6grencilere formlar
Ispanyolca'ya (veya diger azinlik diline) gevirmek
i¢in hi¢bir girisimde bulunmamanin ya da
mevcut ¢evirmen sayisinin yetersiz olmasinin
toplumsal anlamuiyla ilgili soru sorabilir.
Ogretmen 'Kimin dili kullaniliyor?', "Hangi grup
insanin tibbi ihtiyaglari tatmin edici ve etkili
bigimde kargilantyor?', Ingilizce neden daha fazla
deger goriiyor?', Tibbi formlarn Ispanyolca
versiyonlarinin olmamasinin nedenleri ne
olabilir?' seklinde sorular sorabilir. Bir kez
ogrenciler bu sorular tizerinde diisiiniince, utang
duymamalar1 ve yetersizlik hissetmemelerinin
farkina varmaya baglayabilirler, ¢iinkii onlar
yeterli derecede Ingilizce bilmedikleri igin agikga
yeterli tibbi tedavi alamamaktadir. Béylece
hiikiimet birimlerinin ve toplumun belirli
gruplarin marjinallesmesini nasil yapilandirdigini
gormeye baglayabilirler. Bu sorunun iistesinden
gelme yollarini aramaya yonelebilirler. Bu

yol belki de klinik yoneticilerini tibbi formlar
hastalarin anladigi dile ¢evirmeyi teklif ederek
olabilir. Ogrenciler gevirilerde goniillii bile
olabilir veya kendi topluluklari i¢in goniillii
birini bulabilir. Ogrenciler diyalog, problem
tanimlama ve diigtiniim (praksisin bir bi¢imi
olarak) aracigiyla kendilerini marjinallegtiren ve
eleyen siireglere katkida bulunan faktorleri derin

sckilde anlamaya baslayacaktir.
Degerlendirme

Siirekli bir degerlendirme hem 6grenci hem
de program stireci igin elestirel yetiskin egitim
programunin asli pargasidir (Freire, 1998).

Ogrenciler kendi okuma yazma becerileriyle,
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cocuklarmin okul sorunlartyla, okul ve benzeri
diger kurumlarla iletisim kurma konusunda

ve kendilerini ve ¢cocuklarint savunma
konusunda ilgili caligmalar igeren hedefler
belirleyebilir. Hedefler, baglamsal olmayan
becerilerin gelisiminden ¢ok giincel okuryazarlik
ihtiyaglarini yansitir. Ogretmenler, 6grenciler
icin uzun erimli hedefler 6nerirken, 6grencilere

asla kendi nosyonlarini dayatmazlar.

Ogrenciler diizenli bicimde hedeflere

nasil ulasacaklarini tartigirlar (Shor, 1992).
Degerlendirme standartlagtirilmis teste
dayanmaktan ¢ok, muhtemelen anlatisal
bi¢cimde yapilmalidir. Eger 6grencilerin

hedefi, resmi bir sertifika ya da diger tiir
akademik hedefler kazanmak degilse, 6grenciler
kendi ilerlemelerini 6gretmenle birlikte

degerlendirebilirler.

Ogrenci degerlendirme ile program
degerlendirme sadece dénem sonunda degil,
diizenli olarak yapilmalidir. Ogretmenler

ve yoneticiler bireysel ve grup diizeyinde
yetigkin 6grenenlerden geri bildirim alirlar. Bu
geri bildirim, programin yapisini ve siniftaki
uygulamayi rafine hale getirmek igin kullanilir.
Boylece 6grencilerin ihtiyaglar: degistikce
programda degisir. Ogrenciler bu suretle

etkin katilimci olarak kabul edilirler ve geri
bildirimlerinin programi nasil etkiledigini
gorebilirler. Ogrenci ve topluluk ihtiyaglarimi
tam olarak yansitan program yaratmak icin
yoneticilerle el ele ¢alisan 6grenci panosu gibi

resmi bir yapi olusturulabilir.

Elestirel olan ve olmayan pedagoji arasinda

orta bir zemin tanimlamak

Gergekte ¢ok az program her alanda elestirel
olmay siirdiirebilecek ve 6zgiir se¢im
yapabilecek kaynaklara sahiptir. Bir¢ok program,
hitkiimet birimleri ve 6zel kuruluglardan
finansman saglamak icin elestirel olmayan ve

standartlagtirilmis degerlendirme kullanmak



zorundadir. Baz1 programlar 6grencilerin
ihtiyag, ilgi ve deneyimlerini daha iyi kargilamaya
doniik miifredati ve materyalleri saglamak

ve giincellemek i¢in gerekli kaynaklardan
yoksundur. Toplum merkezleri, topluluk
kolejleri ve dernekleri gibi erisimin, 6gretim
stiresinin ve 6gretim yerinin sabitlendigi
kurumlar 6grencilerin ihtiyaglarini kargilamak
i¢in elverigli olmayan kogullar sunar. Her

ne kadar biitiin alanlarda elestirel pedagojiyi
yansitan programlar miimkiin olsa da, pek ¢ok
programin elestirel olan ve olmayan yanlari

vardir.

Programlari elestirel olan ve olmayan olarak
etiketlemekten ¢ok, programlarin elestirel
pedagojiyi ne denli yansittigina bakmak

daha anlamli olacaktir. Elestirel olmayan

bir programin bazi elestirel 6zelliklerinin
olmas1 miimkiindiir. Ornegin, gretmenlere
¢oklu okuryazarlik becerileri ve ¢okkiiltiircii
tarkindalik kazandirmayi hedefleyen ve ayni
zamanda program siirecinde ve degerlendirmede
ogrencilerle isbirligi yapilmasini igeren bir
program diisiiniin. Bu elestirel 6gelere ragmen,
programin felsefesi 6grencilerin yagamlarini
degistirmek i¢in tek anahtar olarak temel
okuryazarlik becerilerini kabul etmektedir.
Boyle bir programda 6grenciler yasamlariyla
ilgili olmayan miifredati izler; ardisik becerileri
kapsayan ve baglamsal olmayan ders kitaplar
ve metinleri kullanirlar.  Bu tiir programlar
elestirel olarak nitelendirilemez. Felsefesi,
miifredat: ve materyali ile 6gretim tiim
evrelerinde elestirel olmayan bi¢imde siirer

gider.

Ote yandan bir ya da daha fazla elestirel olmayan
ozellikleri olan bir program felsefi yonden
elestirel olma potansiyeline sahip olabilir. Temel
okuryazarlik ve beceri 6gretiminin ana amacinin
ve 6grenmenin gesitli toplumsal baglamlarda

ger¢eklesmesinin benimsendigi bir program

diistiniin. Boyle bir programin hedeflerinden
biri, 6grencilerin egitimsel gelisiminden ayr1
olarak kisisel gelisimini tesvik etmektir. Bu
programin 6grencilerin ge¢misi ve tecriibeleri
etrafinda tasarlanan ve 6grenci katkisina izin
veren zayif da olsa elestirel bir miifredatt vardir.
Degerlendirme yontemleri 6grencilerin kendileri
icin koyduklar1 hedeflere ulagip ulasgamadiklarina
dayandigi i¢in biiyiik 6lgiide elestireldir. Buna
ragmen bu programin yapisi, ne baslangicinda ne
de sonrasinda siniflarin orgiitlenmesi ve mekin
konusundaki planlamaya 6grenci katilimini
icermedigi i¢in pek de elestirel degildir. Ayni
zamanda yapisal olarak elestirel olmayan
pedagojiyi yansitmasina ragmen, programin
elestirel olmayan 6zelliklerinden daha fazla
elestirel 6zelligi de vardir, zira elestirel olmay1
daha iler1 diizeyde elestirel olma potansiyeline

sahip bir program temsil edebilir.

Arastirma, uygulama ve politika icin

sonuglar

Elestirel pedagojide en 6nemli kavram,

egitimin politik olduguna inanmakla ilgilidir.
Elestirel egitimci ve kuramcilarin 6gretmenler,
okullulagma, dil, miifredat, marjinal 6grenciler
hakkindaki fikirlerinin hepsi egitimin politik
ozelliginden tiiretilmigtir. Elegtirel egitimciler
icin egitim yansiz degildir ve marjinal
ogrencilerin yagamlarinda fark yaratmak

isteyen bu egitimciler, egitim sisteminin her
diizeyinin egemen siniftan 6grencilerin kiiltiirel
pratiklerini, dil ve deneyimlerini ayricalikli
kilan statiikoya direnmek zorunda olduklarina
inanirlar. Bu yetigkin egitimciler i¢in anaakim
okuryazarlik pratiklerini yansitan okuma ve
yazma faaliyetlerini reddetmek anlamina gelir.
Okuma yazma ve diger temel akademik ve

dil becerilerinin kazaniminin her derde deva
olmadiginin dogrulugunu kabul etmek anlamina
gelir. Stirdiiriilen felsefe ne olursa olsun, egitim

her derde deva degildir ve tilkedeki egitimsiz
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kisiler okuryazar olsa bile, muhtemelen hala
sefalet, siddet iginde yagamaya ve akademik
bakimdan bagarisiz olmaya devam edecektir. Bu
pedagojiyi kullanmada okuma yazma ve dil arag
olarak diistiniiliir ve sadece bu ikisi, yetiskin
egitim 6grencilerine statitkoyu sorgulamak ve
degisimi etkilemek igin bir arag saglar. Ogrenme
faaliyetleri 6grenciler igin ger¢ekten énemli olan

baglamlarda stirdiiriiliir.

Elestirel pedagojiyi yetiskin egitimi
programlarinin felsefe, yapi, miifredat, 6gretmen
gelisimi, 6gretmen - 6grenen iligkisi ve
degerlendirme gibi tiim bilegenleri diizeyinde
her programda yansitmak olduk¢a zordur. Cogu
durumda yetigkin egitim programi, elestirel
pedagojiyi desteklemeyen ya da anlamayan bir
sistem igerisinde uygulanmak zorundadir. Bu
noktada tamamen elestirel programlar beklemek
gergekei degildir. Bunun yerine, eger bir
program daha elestirel olmakla ilgiliyse, program
calisanlarinin programin farkl 6zellikleri

ve elestirel pedagoji tizerine diigiinmelerini

saglayarak baglamak daha yardimei olabilir.

Bazi programlarda, hem elestirel hem de
elestirel olmayan 6zellikler bir arada olabilir

ya da program elestirel olmayandan elestirel
olana dogru evrilebilir. Kugkusuz egitimin
politik dogasini yansitan bazi programlar, agikga
telsefesini yansitmasalar da boyle bir potansiyel
tagirlar. Birgok yetiskin egitim programi ne
tamamen elestirel ne de tamamen elestirel
olmayan 6zelliklere sahiptir, ancak boyle
ikisinin arasinda bir yerde duran programlarda
sinif pratikleri tizerine daha fazla aragtirma
yapilmalidir. Boyle bir saha galigmasi, siniflarda
tam olarak neyin gerceklestigini gériintir kilar.
Derinine galigmalar farkli sinif ve program
pratiklerinde ortaya ¢ikan elestirel 6geleri
genigletmeye yardimei olur. Ayrica béyle
derinine aragtirmalar, halihazirdaki elestirel
Ogeler kadar, potansiyel 6geleri de yansitmaya

hizmet edebilir. Smiflarda gdzlem yapmak,

38

ogretmen ve 6grencilerle miilakat yapmak ve
siniflarda kullanilan farkli materyalleri gérmek
elestirel pedagoji tarafindan etkilenen 6gelerin
gortiniir kilinmasinda daha derin bir anlayg

saglayacaktir.

Ogrencilerle ilgili olarak elestirel ve elestirel
olmayan programlarin etkisini kargilagtiran
aragtirmalar1 baglatmak da 6nemlidir. Asagidaki
sorular1 yanitlamak programin elestirel ve
elestirel olmayan 6gelerini anlamak igin
gereklidir: Elestirel programlardaki 6grencilerin
kendi deneyimlerine yonelik daha olumlu bir
yaklagimi var m1? Hem okuma yazma becerileri
kazanmada, hem de okul, igveren ve hiikiimet
birimleri gibi farkli kurumlarla iligkilerinde daha
biiyiik bir kazanim elde ettiklerini diistiniiyorlar
m1? Hangi tip siniflarda 6grenciler daha ¢ok
gii¢lendigini hissetmektedir? Ogretmenler
ogrencilerdeki ilerlemeyi nasil algilamaktadir?
Ogrenenlerdeki ilerleme 6lgiilerek
degerlendirilebilir mi? Ogrenenler tek tip bir
programi daha fazla mu tercih etmeye yatkindir?
Egitimciler ve yoneticiler bu tip sorulari
yanitlamadiklart siirece, yetiskin egitiminde
elestirel pedagojinin yerinde bir girisim olup
olmadigina karar vermek i¢in gerekli bilgiden

yoksun kalacaklardir.

Okuma yazma kurslarimin simif gergekligi iginde
elestirel egitimcilerin ve kuramcilarin fikirleri
soyut ve zor gelebilir. Elestirel programlarin
potansiyel olarak yetiskin egitimi programlarina
nasil uygulanabilecegi, 6grenenlerin giindelik
hayatlarina nasil aktarilabilecegi ve pratik
kullanimi konusunda arastirmalar ve raporlar
kullanilabilir. Bu dogrultudaki ¢caligmalarla
baglamak 6gretmenlere yol gosterecektir. Elestirel
olmayandan elestirel olana gegisler boylece
miimkiin hale gelebilir ve her seyin bir defada
degistirme fikrine itibar etmeden, adim adim
elestirel yaklagimi hayata gegirerek uyarlamak

miimkiin olabilir.



Notlar

1. Diyalog, Freire'ye gire (1993) diinyayi adlandirmak igin
kigilerarasinda gerceklesen etkilesimdir. Ogretmen ve 6grenci
arasinda diyalojik iliskinin, ogretmenin soyledigini pasif
bigimde kabul etmekten cok, kendi 6grenmesine aktif bigimde
katilan 6grenciler yarattigina inanilir. Bu kavram daha sonra

detayli bicimde ele alinacaktr.

2. Bu gozlem Harvard Universitesi'nde yetiskin 6grencilerin
okuryazarlik pratiklerine dair halen devam eden bir ¢caligma
esnasinda yetiskin egitimcilerden aldigim geri bildirimlere
dayanmaktadir. Caligma, Michigan Universitesi'nden
Victoria Purcell-Gates tarafindan yiiriitilmiistiir. Purcell
Gates bu aragtirmada elegtirel pedagojinin iki belirli
ozelliklerine bakmustir. 1) Ogrencilerin yasamlartyla hangi
ders materyallerinin ve etkinliklerinin kiiltiirel ve deneysel
olarak ilgili oldugunun derecesi. 2) Ogrenci ve 6gretmenler
arasinda hangi iligkilerin diyaloga ya da isbirligine dayal:
oldugunun derecesi. Aragtirmamiz bu iki sinif deneyiminin
okul dist okuryazarlik pratigini nasil etkiledigine karar
vermeyi gerektirmektedir. Bu ¢aligmada katilimailara elegtirel
cerceveyi actiktan sonra, bircok ogretmenden duydugum
Freire ve diger elestirel teorisyenleri okuyup ve elegtirel
pedagoji kavramina inanip deger verseler bile, agtk¢a bu
fikirleri siniflarina getirmeye ne miifredat izin veriyordu,

ne de bunu uygulayacak teorik anlayisa sahiptiler.

Elegtirel pedagojinin basitge teorik olmayan bir sey olarak
kolaylikla kendi yetiskin egitimi pratiklerine aktarilabilecegi
goriilmiigtiir. Tlaveten baz1 6gretmenler ogrencileriyle daha
cok diyalojik iliski baglatmaya ¢aligtiklarini belirtmiglerdir,
ancak ogrenciler sinifta daha pasif rol almuglardur.

3. Elegtirel teori, elegtirel okuryazarlik ve elegtirel pedagoji
terimleri bu boliimde kullanilmigtir. Anlamea benzer
olmakla birlikte birbiri yerine gecemezler. Elestirel teori,
Almanya'daki Frankfurt Okulu'ndan gikan diigiinceye
atifta bulunur ve kokii Marxist teoriye dayamr. Elegtirel
teori kisaca_farkly toplumsal kurumlarin belirli gruplarn
matjinallestirirken, nasil farkl bireylerin ve gruplarin
ctkarlariny tesvik etmeye hizmet ettigini goz oniine alir.
Elestirel okuryazarlik, okuma ve yazmann kiiltiirel, tarihi,
sosyal ve politik baglamdan soyut ele alinamayacaginin
gerekliligini  kabul eder. Elestirel okuma yazma,
insanlanin toplum igindeki konumlarint anlamak igin
okuma ve yazmay: kullanir ve sonrasinda onlari toplumsal
esitsizlikleri degistirmek icin cesaretlendirir. Bu boliimiin

odaginda yer alan elegtirel pedagoji, , elestirel teori ve elestirel

okuryazarlik fikirlerinden beslenen egitim pratiklerine atifta
bulunmaktadir.

4. Bunlar elegtirel pedagojiyi etkileyen baglica tarihi
olaylardir. Wink (1997), elegtirel pedagojinin tarihini iyi
ozetlemigtir. Birlesik Devletler'deki yetiskin egitimi icindeki
elegtirel pedagojinin tarihinin tamamu igin Heaney'e (1996)
bakiniz.

5. Burada 'politik' olma, egitimcinin Demokrat ya

da Cumbhuriyetgi platformu desteklemesi ya da sol ya da
sag kimlige sahip olmast anlamina gelmez. Daha ¢ok
egitimcinin wrkgilik, sinifgilik, cinsiyet ayrimeiligi, kendi
grubunun oteki gruplardan iistiin olma inanc gibi biitiin
farkly giilerin, ¢ogu yetiskin dgrencinin iginde bulundugu
dezavantajli duruma nasil katkida bulundugunu anlamak
ve boylece ogrencilerin bu giigleri anlamasina yardimer olmak

anlamina gelmektedir.

6. 'Ilk once Ingilizce, 'Birlesik Devletler Ingilizcesi' isimli
organizasyonlarin yaninda 'Sadece Ingilizce' gibi Amerikali
politikacilar tarafindan yiiriitiilen girigimler Birlegik
Devletler'in resmi dilinin ve mevzuatin Ingilizce oldugunu
belirtir. Kisacast bu cesit kampanyalar iki dilli ogretimi

ya eleyebilir ya da iki dilli sinif pratiklerini sinirlandirr.
Biitiin devlet islerinin Ingilizce yiiriitiilmesini ve kamusal
belgelerin Ingilizce basilmasini gerektirir. Her ne kadar

bazi eyaletler boyle mevzuata karar verse de, bundan

béyle hicbir federal eyaletin resmi mevzuati sadece Ingilizce
degildir. Kiiltiirel okuryazarlik, Hirsch'in (1987) bulugudur
ve bu konudaki kitap serisinde her seviyedeki ¢ocugun
okuryazarligim goz oniinde bulundurma ihtiyacindan
bahseder. Bu kitap serisi, hangi esit bilginin onemli ve
hangilerinin onemsiz oldugunu belirttigi igin elestirilmigtir.
Marjinal gruplarn bilgisini ¢oz ardi ederken, egemen
kiiltiiriin bilgisine deger verdiginden dolay: da elegtirilmistir
(Hirsch'in kiiltiirel okuryazarliginin etraflica bir elegtirisi
kritigi igin Bkz. Macedo, 1994).

7. Cogu elestirel okuryazarlik tarihgileri dezavantajli terimi
yerine ‘ezilen' terimini kullanirlar. Bu vurgu elegtirel teorinin
sozciik dagaragi ile kitabin igerigine asina olmayan kitleye
agiklik saglamak icin yapilmagtir.

8. Praksis elestirel diigiiniim siirecidir ve bireyin ya da bir
grubun kendi durumunu anlamasint ve daha sonra eyleme
gecmesini ifade eder. Ve daha sonra kendi eylemi iizerine

diigiinmesini ve tekrar harekete gegmesini gerektiren eylem ve

diisiinmenin siirekliligine igaret eder.
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“Kars1 kiltiir” kapitalizme ne kadar kars1
ya da pazarlanan isyan
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Isyan Pazarlaniyor

Kiiltir -~ Nigin ~ Parazitlenemez?
Joseph Heath ve Andrew Potter
Cev. Tamer Tosun, Istanbul:
Ayrint1 Yayinlari, 2012, 352 s.

Kapitalizmin, vyarat-  teshis ediyor; dyle yaptig i¢in de kapitalizmi yika-

tig1 kitle toplumun-  miyor ama sadece parazitliyor. Parazitleme', karst

da arzulart gidiklayip ~ kdltiirtin temel hedefidir. Soyle ki, kapitalizmle

siursiz bir tiiketimi
koriikleyerek hedo-
nist bireyler drettigi malum. Cogulcu, ¢esitli ve
farkli olarak lanse edilen postmodern kapitalist
toplumda, sirketler inanilmaz hizda galigsarak in-
sanlara ayricalikli olabileceklerini hissedeceklerini
iddia ettigi yagam tarzlar1 ve maddeler satiyorlar.
Miizik, giyim, sa¢ bigimi, taki, kozmetikler, ye-
mek, tatil, ¢esitli durug ve tarzlar; kiltiire iligkin
hemen her sey maddi tirtinlerle birlikte durmak-
sizin pazarlaniyor. Yeni birer tiirbe veya tapinak
haline gelen AVM tipi carsilarda insanlar tiiket-
tikge midelerinin yani sira ruhlarinin aghklarini
da dindirdiklerini distintyorlar. Bu kapitalist
kiiltiire kargt on yillardir bir isyani ategledigini
iddia eden “karst kiiltiir’tin (counter culture) ka-
pitalizme kiiltiir tizerinden kars1 ¢ikig gerekgeleri,
yontemi ve uygulamalar1 da bir hayli tartisiliyor

son zamanlarda.

Joseph Heath ve Andrew Potter’in Isyan Pazar-
laniyor. Kiiltiir Nigin Parazitlenemez? adli kita-
b1 bu tartigmay1 inanilmaz bir derinlik, nesnellik
ve mubhalif bir tavirda yapryor. Yazarlarin ana tezi
su: Kars1 kiiltiir, kapitalizmin kiiltiirel boyutta

yarattigi genelde tiiketimle ilgili sorunlari yanlis
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muazzam bir ideoloji haline gelen tiiketimcilik
kiiltiirtine olan inanci kirmak igin mesajt tersi-
ne cevirerek ve onun propagandasinin yapildig
kanallar1 engelleyerek kiiltiirti parazitlemektir.
Amag, titketime bagkaldir1 yoluyla sistemi ¢6-
kertmek. Ama karg1 kiiltiirtin isyani, yazarlarin da
ifade ettigi gibi, higbir seyi degistiremedi, ¢iinkii
yaslandigi toplum teorisi yanlhsti. Kiiltiir parazit-
lenemez, ¢iinkii kiltiir ya da sistem diye kendi
basina bir sey yok. Kars: kiiltiirel teori, sistemin
sadece bireyin bastirilmastyla diizenin sagladigina
inanir ve fakat hazzin dogasi geregi anarsik, ele
avuca sigmaz, yabanil oldugunu iddia ederek bu
diizenin bireylerde yaygin yabancilasma, mutsuz-
luk ve nevroza neden oldugunu ileri siirer. Oy-
leyse ¢oziim, kendiliginden haz yaratma kapasi-
temizi geri kazanmada yatmaktadir. “Bunun yolu
da ¢ok sekilli sapkin tavirlar, sanat performanslari,
modern ilkelcilik ve algry1 gelistiren maddeler gibi
farkli tecriibelerden geger. Karg1 kiiltiirel analizde
siradan eglenme esas yikici eylem olarak goriin-
meye baglar. Hedonizm devrimci bir doktrine d6-
nistirdlar” (s. 19-20).

! Parazitleme (jam), elektronik dalgalan parazitleyerek
telekomiinikasyon dalgalari engelleyen “jammer” cihazyla
iligkilendirilebilir.



Kimdir kargi kiiltiirel isyancilar? Liste oldukga
uzun ya da kabarik: Anarsistler, kiiltiir parazi-
yetleyenler, kiiresellesme kargiti aktivistler, sehir
cevrecileri, anti-kapitalist solcular, topraga doniis-
¢t hippiler, sebekelere baglanmadan yasayanlar
(otonomlar), hackerler, slow food hareketi, derin

ckoloji taraftarlari, escinsel hareket vd.

Karg1 olduklart seyler de olduk¢a uzun bir listeye
sahip: 1) Arabalar: Cevreyi kirletir, titketimciligi
pompalar. 2) Tiketim mallari: Yapay ihtiyaclar
yaratir. 3) Aligveris merkezleri: Siirii psikolojisi-
ni giiglendirir. 4) Teknoloji: Zihin kavrayigsimizi
kisitlayarak sistemli bir sekilde 6zgiirliigiin, hay-
siyetin ve insan Ozerkliginin altin1 oyar; toplumu
atomize eder, benlikleri pargalara ayirir; 6zelles-
mis bilgiye, uzmanhga ve akilcy/verimli ¢oztimlere
bel baglamaya yol agar. 5) Kitle toplumu: Benzer
titketimcilik egilimlerini kamgilar. 6) Kurumlar:
Otoriteye baglanmayr ve konformizmi yeniden

tretir.

Heath ve Potter’a gore karst kiiltiirtin yanilgisi
sudur: Onlar tiim politikalarin kiltiire dayandi-
gin1 ve biitiin soysal adaletsizligin bastiric1 kon-
formizme dayandig: fikrini savunarak aligagelmis
toplumsal normlari ihlal eden her eylemin poli-
tik olarak radikal (yikici) olduguna inanmuglar-
dir. Oyle olunca da radikal (yikic1) diye goriilen
eylemleri (gerilla tiyatrosu kurmak, bir grupta
calismak, avangard sanat yapmak, uyusturucu
kullanmak, ¢ilgin seks yapmak vs.) geleneksel sol
politikalardan daha eglenceli gérmiglerdir. Yani,
ana inanglar, kiilttirel direnis eylemlerinin 6nem-

li politik igerimleri oldugudur.

Opysa Heath ve Potter’a gore bu tiir kargi kiltir
isyanlar1, kapitalizmi zayiflatmak bir yana, can-
landirmistir. Bundan dolay1 “bizim” yapmamiz
gereken, sosyal adalet meselesini kargt kiiltiirel
elestirinin elinden almaktir. Alinmal ¢tinkii karst
kiltiir, radikal politik diistincenin temeli olarak

sosyalizmin yerine ge¢mistir neredeyse.

Tiiketim kiiltiiriinii parazitleyenler

Peki, kim bu kapitalist titketim kiilt{irtinii parazit-
leyenler? Liste oldukga genis. Ornegin, Beat ya da
Hippiler. Tlk kusak hippiler, 1950’lerde kars1 kiil-
tiirel ¢ikiglarini giyim vs tizerinden ifade etmis-
lerdi; sa¢ uzatmak, sakal birakmak, takim elbise
ve kravati reddetmek, mini etek giymek, siityen
kullanmamak, makyaj yapmaktan vazgegmek gibi.
Opysa Heath ve Potter’a gore, bu giyim tarzi ve
malzemeler ¢ok ge¢meden kapitalizm tarafindan
icerildi; bunlar reklamlarda ve vitrin mankenleri-
nin tizerinde kullanilmaya baglandi. Yani sistem,
hippileri kurulu diizene bir tehdit olmak soyle
dursun, bir pazarlama firsat1 olarak kullanmigtir.
Opysa hippiler ve diger karsi kiiltiirel isyancilar,
bu yaptiklarinin sisteme kars1 radikal bir meydan
okuma olduguna inanmiglardi. Yani sistem bu is-
yan formunu mesele etmedi hi¢. Ciinkii Heath
ve Potter’a gore, “Sistem ilk olarak “devrimci”
baglamin i¢ini bosaltip, sembollerine el koyarak
ve sonra meta olarak kitlelere geri satarak direnisi

“asimile” etmeye ¢alisir” (s. 45).

Beat ya da Hippilerin yani sira Boomer’lar® da
1060’larda kapitalist diinyanin maddiyatgiligin
terk edip bireysel 6zgiirliige dayali yeni bir diinya
kurmak istediler. Yippiler ise atipik eylemlerle dik-
kat cekmeye cahistilar. Ornegin, 1968’de Demok-
ratlarin Bagkan belirleme toplantisini basip bir
domuzu aday gosterdiler; Chicago su sebekesine
LSD attilar vs. Bu listeye kitabin yazarlar1 daha
bir¢ok grubu (Martin Luther sivil haklar hareketi,
Harley Davidson motosikletgileri ve 6zgtirliik bi-
sikletcileri, 1980’lerki Punk, Ufoculuk, antik uzay
tanrilar teorisi, Druid ayinleri, Atlantis aramalari,

teosof1, Scientology, Rosicrucianism gibi) ekler.

Karg kiiltiirin isyancilart izerlerinde tagidiklart
simgelerle (ask kolyesi, bir ¢engelli igne, bir ayak-

kabr markasi, yirtik kot, Maori dévesi, bir viicut

21I. Diinya Savagi sonrast Bebek Patlamasi denilen 1943-
1960 arasinda doganlar.
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kiipesi vs.) kendi aralarinda ortak bir dil ve ile-
tisim sistemi yaratmuglardir. Sigara igmek, mini
etek, bikini, eroin, alternatif miizikler (caz, rock,
punk, reggae, rap), dévme, koltukalt: killar, grafi-
t1, surf yapma, scooter, piercing, ince kravat, siit-
yen takmama, escinsellik, esrar, yirtik giysiler, sag
jolesi, Kizilderili sac1, Afrikali sa¢1, dogum kont-
rolii, postmodernizm, ekoseli pantolon, organik
sebzeler, askeri botlar, rklar arasi cinsel iligki,
alternatif tip, reiki terapisi, kristal gifa, miknatis
terapisi, alternatif sporlar gibi olduk¢a genis bir
grup diistincesi ve uygulamasiyla karsi karsiyayiz.
Karg: kiiltiirel isyancilar belli bir mantik ziierin-
den degisik tipler ve tarzlar yaratmaya caligtilar:
Alternatif, cool, otantik gibi. Alternatif, cool (ge-
sitli sekillerde huzursuz, alternatif ve havali olarak
ifade edilen kdltiirel bir durug) ve otantik olsa
da, karg1 kiiltiiriin eylem ve diistinceleri anaakim
tarafindan hemen igerilmistir. Ornegin “Cool
modern ekonomiyi hareket ettiren ana giiclerden
biridir. Cool titketim kapitalizminin merkezi ide-
olojisi haline geldi” (s. 196). Ciinkii tiim toplum-
sal mallar gibi cool olmak da degerini bagkalartyla
kargilagtirmaktan alir (s.198). Sonug olarak diizen
tarafindan igerilen cool, sosyal bir kurum haline
geldi (s.201). Kurumlagmaya ve kurumlara karst
cikan kars1 kiiltiirel isyancilar drettikleri hemen
her seyin kapitalist piyasalarda bir meta haline
gelmesini 6nleyemediler. Bir bagka, 6teki, bozul-
mamus, saf diinyay1 ya da yasam tarzini gosteren
otantiklik bile piyasanin etkilerinden kacamadi.

Karg1 kiiltiirel isyancilara gore otantik nesneler,
geleneksel yani ticari degeri olmayan bir amagla,
dogal malzemelerle yapilmaktadir. Oysa modern
hayatin seri tiretimi kesinlikle otantik degildir ve
yabancilagmugtir; haliyle otantiklik modern 6ncesi
hayatin bir niteligi olarak gériilmiistiir. Oysa He-
ath ve Potter’a gore cool gibi otantik de konumsal
bir mal haline gelmistir. Yani otantik nesne, bag-
ka bir¢ok insan tarafindan elde edilince “kiiltiirel
sermaye” (Bourdieu) haline doniisiir; yani otantik
de metalagir.
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Karg: kiiltiirti savunan ya da yeniden tireten No
Logo gibi kitaplar, Adbuster gibi dergiler, Amerikan
Giizeli gibi filmler, sozde tiiketimcilik karsitidir-
lar ama onu takviye etmekten bagka bir seye yol
agmadilar. Clinkd titketim toplumunun gercek
dogasini anlamay1 beceremedikleri icin tiiketim-
cilikle konformizmi 6zdes gérmiiglerdir. Boyle-
ce on yillardir piyasa giiclerini giidiileyen seyin,
konformizm degil, isyan oldugunu fark edeme-
mislerdir. Heath ve Potter’a gore karst kiiltiirel is-
yan, tiiketimciligi artirmanin bir sonucu olmaktan
ziyade ona fiilen katkida olan bir faktor olabilir.
As1l sorun, problem yaratan konformizm degil,
rekabet¢i tiiketimciliktir. Tiketici harcamalari-
n1 artiranlar, konformist degil, aykirt olanlardir.
Herkes aykar, farkl ve degisik olmak i¢in baska-
larindan ayrilmaya caligir; markalar tam da buna
seslenir. Insanlar kendilerine fark saglayacagi icin
markalara baglanarak tiiketimde rekabet¢i bir egi-
limi beslerler. Ama markada da bir homojenlik
vardir; tiretimde bireysellik degil kitle dikkate ali-
nir. Marka dahi olsa mallar homojen olarak {ire-
tildigi i¢in arzularin da homojen olmas: gerekir.
Arzulardaki homojenlesmeyi saglayan da, reklam
sektoriidiir. Bunun sonucu kaginilmaz olarak kit-
le toplumudur: Arzu, istek, egilim, diisiince ve
davraniglar1 birbirine benzeyen insanlardan olu-
san bir toplum. Iste karg1 kiiltiirel isyancilara gore,
titketici soylenen yerden aligverigi yapmayi red-
dederek sistem aksatabilir. Tiiketimi azaltabilmek
i¢in tretime katilimimizi azaltmamiz gerekir.

Ama gergekte olan bu degildir. Bu noktada He-
ath ve Potter, Veblen’in goriiglerine basvururlar.
Veblen’e gore tiiketim toplumuyla ilgili asil so-
run, “ihtiyaglarimizin yapay olmasi degil, tiretilen
mallara ickin 6zelliklerinden ziyade goreli bagart
isaretleri olarak rollerine gore deger bigilmesidir”
(s.121). Zenginlesme arttiginda, 6nce temel mal-
larda (temiz su, saglikli gida, nitelikli barinak vs.)
bir titketim artigt olur ama hemen sonrasinda in-
sanlar daha gosterigli mallar satin almaya baglarlar.
Ciinks bu mallar toplumda statii igaretleri olarak



islev goriir. Ama Veblen, statii igareti iglevi goren
mallara yatirima bir israf olarak bakar. Bu tiike-
tim, birilerinin yararina iken digerlerinin zarari-
na olur. Heath ve Potter’a gore tiiketim kararlar
uzun siireli bir mutluluk artig1 yaratmasa da tii-
keticilerin aptal, akildig1 ve beyni yikanmig olarak
goriilmesi yanlistir. Onlar sadece kolektif bir ey-
lem problemine takilmiglardir. Ama elbette titke-
ticiler arasindaki rekabet, statii pesinde kosanlar
ve toplumsal konumunu yiikseltmeye calisanlari

sinirlar.
Kars1 kiiltiiriin teorisyenleri

Karg1 kiiltiirtin teorisyenlerinin listesi oldukga
uzun. Birkag 6rnek vermek gerekirse; Rousseau,
Aydinlanma dénemi radikalleri, Anarsistler, Fre-
ud, Marcuse, Guy Debord. Karg kiiltiir teoris-
yenleri genel olarak, is¢i sinifinin biiyiik bir hayal
kirtkligr yarattigini, kapitalizmin devrimeci yikili-
sin1 saglamaktan ziyade ticretler ve saglik yardimi
gibi kazang artiglariyla ilgilendigini; haliyle isgile-
rin devrim i¢in degil reform igin oy kullandiklari-
ni ileri siirerek is¢i sinifindan umudu kesmiglerdi.
1950’lerden itibaren kapitalist sistemin propagan-
dasini yapan reklamlar, tiiketimciligi yaratarak isci
sinifina daha iyi bir diinyada yasayabilecegi me-
sajin1 verdi. Calisan sinif reklam bombardimani-
na tutuldu ve beyinler mutluluk fikriyle yikandi.
Oyle olunca, tiim kiiltiiriin bir ideoloji sistemi
olacag: disiintildii. Tiiketimcilik de bireysellik,
yaraticilik ve oOzgiirligiin ancak konformizmle
kazanilabilecegi mesajini yaydi. Iste karst kiiltiir
teorisyenlerine gore asil kagilmasi gereken sey,
konformizmdir ve bunu basarmak i¢in de kiiltiirti
tamamuyla reddedip 6zgiirliik ve bireysellige da-
yanan bir kars1 kiiltiir olugturmak gerekir.

Kargi  kiiltiiriin =~ teorik  temellerinden  biri,
Freud’dur. Freud, uygarhgin kurulabilmesinin
biiytik 6l¢iide cinsel isteklerimizin bastirilmasina
dayandigini agiklamigti. Uygarlik i¢giidiisel doga-
mizi1 bastirtyordu. Yani kiiltiir, bir bastirma sek-

lidir. Id (ilkel benlik) siirekli kendini en olmadik

sckillerde ortaya koymaya calisirken ego (benlik-
kiiltiirel/toplumsal denetim) buna karsi koyarak
bir bastirmaya yol agtyordu. Boylece en ilkel arzu-
larimuz ¢ekip gitmek ya da yok edilmek yerine sa-
dece bastiriliyordu. Bastirmanin yerine yiiceltme
de s6z konusu olabiliyordu. O halde, karg1 kiiltiir-
ciilere gore, tam bir baski unsuru olan toplum ve
kiiltiirtin baskilarindan kagmak i¢in biitiin sistem-
den ¢ikmamiz gerekiyordu.

Freud’dan etkilenen Herbert Marcuse de, insan
dogasinin saldirgan oldugunu (Hobbes: Insan in-
sanin kurdudur), hem 6liim i¢giidiimiiz hem de
oldtirme arzumuzun oldugunu ama toplumun
bizi bu i¢giidiilerimizi bastirmaya zorladigini ileri
sirmiustir.

Karg1 kiiltiir terimi ilk olarak Theodore Roszak ta-
rafindan 1969’da kullanilmig. Roszak’a gore karst
kiiltiiriin ilgilendigi sey, baski altindaki insanlarin
psisik 6zgiirlesmesidir. Fakat bu oldukga zordur,
zira iggiler, tiiketim mallarinin bollugundan et-
kilenmekte ve boylece ruhlarmi satmaktadirlar.
Haliyle gercek simif ¢ikarlarinin nerede oldugu-
nu, titketim mallar1 onlar1 uyusturduklar: igin
gorememektedirler. Bu baglamda Roszak, Mayis
1968’de o6grencilerin isgilerle ittifak kurmaya ¢a-
lismasini elegtirmigtir. Ciinkd artik isciler siste-
min nimetlerine baglandiklar1 i¢in giivenilmez bir
miittefiktir.

Karg1 Kiiltlir teorisyenlerinin kendilerine temel
aldiklar1 filozoflarin basinda Antonio Gramsci ge-
liyordu. Gramsci, kapitalizmin isgiler tizerindeki
hegemonyasini yanlis biling tiretip bunu kuvvet-
lendirerek yaptigini, bu yiizden burjuva ideolo-
jisinin bir bigimini yansitan tiim burjuva kiltii-
rintin (kitap, miizik, resim vs.) ¢ope atilip yeni
bir kiiltlir yaratilmasi gerektigini savunmustu.
Gramsci’nin yagadigi donemde kapitalizm, kitle-
leri kendi hedefleri dogrultusunda harekete ge-
¢irmek icin fagizmi ve kitle toplumunu harekete
gecirmisti. Modern totaliter devletler, tiransal bir
gti¢ haline getirdikleri kitle toplumu ile fanatizm
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ve konformizmi yeniden tiretip beslemede med-
yay1 ¢ok etkin i¢cimde kullandilar. Kargi kiiltiirel
teorisyenlere gore kitle toplumu, “yazili-gorsel
medya ve grup diisiincesinin pici” (s.35) idi. Ve
bu picten kurtulmak gerekiyordu.

Karg: kiiltiirel isyanin bir bagka teorisyeni olan
Guy Debord, Gasteri Toplumu adli kitabinda, i¢in-
de yasadigimiz diinyanin gergek bir diinya olma-
digini, ciinkii tiiketimci kapitalizmin her otantik
insan deneyimini alip bir metaya ¢evirdigini, son-
ra da reklamcilik ve kitle medyasi araciligryla bize
sattigini; haliyle insan hayatinin, her pargast kendi
i¢ mantigtyla idare edilen ve sembollerle temsil
sisteminden bagka bir sey olmayan bir “gésteri”ye
(bir imaj haline gelecek derecede birikmis ser-
maye) cevirdigini iddia eder. O halde bu gosteri
toplumundan kurtulabilmek i¢in yapilmast ge-
reken, Debord’a gore, eski tarz siif devrimeciligi
degil, arzunun bilinci ve biling arzusu; yani siste-
min empoze ettigl ihtiyaclardan bagimsiz bigim-
de kendi hazzimizin kaynaklarimi kesfetmektir.
Debord’a gore yapmamiz gereken, biitiin kiltir
ve toplumun kétii bir ritya gérdiigiinii kabul edip
bu riiyay: tiimden reddetmek. O halde, geleneksel
politik aktivizm faydasizdir. Bunun yerine insan-
lar1 gosterinin etkisinden kurtarmak gerekir. Bu-
nun i¢in de sembolik direnis eylemleri yapilmals,
kavramsal tutarsizlik tiretilmelidir. Mesele, kiiltii-
rel direnigtir.

BU kiiltiirel direnis vurgusuna karsin olan sey,
biiyiik 6l¢iide yeni tiir bir biitiinlesmedir. Kitabin
yazarlari, kars1 kiiltiirtin, kapitalist kiiltiirti para-
zitleyecegim derken birer kapitalist titketim biri-
mine, hatta girisimciye doniistiigiini ileri siirer-
ler. Ornegin, karg kiiltiirel isyancilar tarafindan
kullanilan esrar ve LSD boylesi bir sonug tiret-
migstir. Bu iki uyusturucunun yaygin kullanimu,
toplumun tiim sorunlarini ¢dzebilirdi kargt kil-
tiirel isyancilara gére. Bunlari kullanmakla jeopo-
litikay1 etkileyebilir, savaglar1 ortadan kaldirabilir,
yoksullugu ¢6zebilir ve bir “barig, ask ve anlayig”

46

diinyas: kurulabilirdi. Haliyle bu uyusturucularla
zihnin Ozgiirlesebilecegine inandilar. Oysa or-
taya ¢ikan sey, Hollanda gibi tilkelerde devletin
uyusturucu kullanmak isteynelere actiklar1 resmi
mekanlardir. Daha kotiisti, kapitalistler, uyustu-
rucuyu ¢ok ciddi bir meta haline ¢evirdiler. Bu
metanin kullanilmasi, dogrudan piyasayla biitiin-

lesmeyi ifade eder.
Karsi kiiltiire gore egitim nasil olmali?

Heath ve Potter’a gore bir¢ok bakimdan karg1 kiil-
tiir igin toplumsal devrim, sadece egitim devri-
miydi. Britanya’daki Summerhill’den Berkeley ve
bir¢ok yerde pitrak gibi biten “6zgiir tiniversite”ye
degin bir¢ok uygulamada ya da uygulamayla egi-
tim sistemindeki bir degisikligin bilingte degisim
yaratacagr ileri stirilmistii. Bu ¢ercevede anti-
tiniversite gibi anti- gevrecilik, anti-aile, anti-ti-

yatro gibi akimlar belirmisti.

Karg1 kiilttirtin egitime iligkin goriisleri en etki-
li olarak Ivan Illich’in Okulsuz Toplum’unda dile
getirilmigti. Illich’e gore kitle toplumunun bii-
tiin Ozelliklerini iginde barindiran okul elestirisi
onemliydi. Toplumun okulsuzlagtirilmas: ¢ag-
ris1, aslinda toplumun biirokrasi, profesyoneller
ve kurumlardan arindirilmasindan bagka bir an-
lam ifade etmiyordu. Manipulatif olan kurumlar
(okul dahil) biirokratik, konformist ve kitle toplu-
munun hizmetindedirler. Oysa kurumlar genlen-
dirilmeliydi; sen kurumlar, bireysel 6zgiirlitk ve
kendiligindenlik tarziyla farklidirlar. Polis, askeri-
ye, biiyiik sirketler, hapishane ve hastanelere karsi
sen kurumlar (telefon agi, posta, kamu tagimaci-
lig1, kamu marketleri vs.) yer almalidir. Heath ve
Potter’a gore aslinda Illich “Ag Toplumu” denilen
gelismeyi 6ngordii ve “daha sonra internete dogru
gidecek olan 6zgiirlesme savlariin ¢ogunu kaba-
ca ¢izdi” (s.185).

Mlich, okullar1 en kétii kurum olarak almusti, ¢iin-
kit “Okullar kiliselerden, erigimi kontrol eden
birka¢ kisinin elindeki anahtarla bilgiyi oSlgila



dozlarda kitlelere dagitarak kutsal ve diinyevi,
bilgi ve cehalet arasinda keskin bir ayrim yapan
kilise gibidir” (s. 185). Illich’e gore kitle toplumu-
nun her kurumu bireyi belli bir tarzda epey bir
sekillendirir fakat okullar, daha derin ve sistema-
tik olarak kolelestirir. Her seyin standardini koyan
okullar, kurumlarin kurumlaridir, ¢iinkii 6gren-
cinin geri kalan hayatin1 hangi kurumda gegire-
cegini belirler. Ve de 6grencide kitle toplumunun
tirtinlerinin tiiketilmesi igin hayat boyu bagimlilik
yaratir. O halde zorunlu egitimin amaci, ¢ocuk-
lar1 kolelestirmektir. Ciinkii okul, 6grencileri bir
hayat boyu itaat ve konformizme hazirlar. Okul
tiniformasi da buna hizmet eder. Bu yiizden kars1
kiiltiirel isyancilar uzun siire okul tiniformasina
kars1 ¢iktilar fakat 1990’larda okul tiniformasi top-
lumcu siyasi sol arasinda makul bir destek bulma-
ya bagladi. Ciinkii gerek okul igi siddet artigindan
gerekse marka takintisinin yarattig litks ekonomi-
sinin yayginlagmasindan dolay1 6grenciler arasin-
da rekabetci tiiketimcilikte bir patlama yaganmuisti.
Haliyle bu rekabet 6grenciler tizerinde biiyiik bir
sosyal baski olusturmustu. Béylece pek ¢ok insan
devlet okullarinda zorunlu tutulan tiniformalarin
en kolay ¢6ziim yolu olacagini diigiinmeye bagla-
mistt. Okul tiniformasinin bir¢ok faydasinin (6g-
rencinin kendine olan giivenini artiracagy, stres ve
baskiy1 azaltacagi, 6grencileri tiretken okul dig1 fa-
aliyetlere yoneltecegi vs.) olacagi diistintildii.

Karg1 kiiltiirel isyancilara gore, cesitli markalar
tizerinden ifade bulan tiiketimciligi agabilmek
i¢in cocuklara serbest kiyafeti degil birérnek kiya-
feti 6nermek gerekir. Eger giysiler iizerinden ge-
lisen rekabeti kaldirabilirsek, rekabetin en ciddi ve
zararli formlariin birinden de kurtulmus oluruz.
Bu, tiniformanin 6zgiirlestirici erdemlerinden bi-

ridir.
Sonug

Tanitimini yaptigimiz Isyan Pazarlantyor adli ki-
tap, kapitalizmle degil ama onun hayaletiyle ya da
golgesiyle savasan etkisiz bir toplumsal hareketin

agmazlarini anlatryor bize. Modern toplumun ku-
rumlarindan bunalip tiim sorunu kiiltiirde bulan
ve fakat kapitalizmin altyapisina yonelik higbir
ciddi programi olmayan, politika gelistiremeyen
ve ciddi sonuglar iretecek eylemler yapmayan
kars1 kiiltiirel isyanin yaptig1 sey, isyani pazarla-
mak. Tsyan, karsi kiiltiirel isyancilart arasinda sis-
teme radikal bir yanit olmak bir yana, ciddi bir
toplumsal mubhalefet bile olamayacak derecede
hatif ve yiizeysel. Aslinda karsi kiiltiirel isyan-
cilarin bir seye isyan ettikleri de yok; yaptikla-
1 sey, kapitalizmin yarattigr agrilar1 dindirmek.
Bu amagla kagig Bat1 iginde oldugu gibi disin(d)
a da gergeklesmistir. Yaptiklar1 sey, Otekini ara-
mak. Otekini aradilar da; Vahsi Bati, Afrika icleri,
Dogu, bozulmanin olmadig: yerlerdir. Otantik,
alternatif, cool vs sadece oralarda olabilir. O halde
suclu medeniyettir. Medenilesmemis kiiltiirleri,
ezoterik dinleri, hatta antik tarihi anlamak, ince-
lemek lazim. “Vahsi soylu”nun pesinden gitmeli.
Saf 6tekine bir doniis arzusu. Ciinkii kargi kiiltiir-
ler, Batida yagayan bizlerden daha ruhani olduk-
lar1 igin Gzgiirlesmek i¢in en iyi yolun, Dogu tipi
bir yasam tarzi kurmak olduguna inanirlar. Dogu,
bireyi biitiinliikle catigma i¢inde olmayan bir var-
lik olarak goriirken Bati, insan dogasina kétiimser
yaklagir. Batida maddiyatgilik, zihin ve beden iki-
ligi, mekanik evren, akilcilik, teknolojik ilerleme,
atomistik bireyler varken Doguda maneviyatgilik,
zihin beden biitlinliigii, organik evren, bilinglilik,
ruhsal gelisim, cemaatgilik vardir. Ugruna isyan
edilen seyler bunlar ama asil mesele, Dogu diye
bir seyin artik kalmadigidir. Kapitalizmin girme-
digi, istila etmedigi bolge kalmadi.

Kapitalizmle, kapitalizmden kagilarak miicadele
edilemez. Karg1 kiiltiirel isyan, bir kacis ideoloji-

sine yaslanmaktadir.
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Giris

Ogrenciler ve onlarin aileleri tarafindan yapilan
okul se¢imi konusu su anda Avrupa’da en tar-
tismali konulardan birini olusturmaktadir. Okul
se¢imi ve piyasa giigleri, 6zellikle, belli bir sosyal
sinifin yeniden diretilmesiyle iligkilendirilmekte-
dir. Bazi iilkelerde artan esneklik kamu okullar
arasindaki se¢cim mekanizmasini artirirken, bazi-
larinda 6zel okullarin kamudan kayda deger tes-
vik almasi, onlart kamu okullarina kars1 ciddi bir
alternatif konumuna sokmaktadir. Diger yandan
bazi iilkelerde ise bu mekanizma kamu okullart
arasinda ciddi bir rekabet olusturulmasiyla hayata

gecirilmektedir.

Bu caligma Zaragoza’da (Ispanya) bir grup aras-
tirmaci tarafindan okul se¢imi, piyasa giigleri ve
sosyal sinifin yeniden tiretimi tizerine yirttiilen
aragtirmanin bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu-
rada ben, kurumsal reformlar iginde yer alan “en
iyi okul” yalaninin beraberinde, ailelerin se¢imleri
yoluyla okullar1 etkilemesine ve ayni zamanda “pi-
yasalanin insanlar her ne isterse onu sunacagi” yoniin-
deki yanlig bir inanct mesrulastirmast noktasinda
elestirel bir distince gelistirmekteyim. Agik bir
piyasa sisteminin, sosyal sinifin yeniden {iretimini
garanti etmek i¢in gerekli olup olmadigin tarti-
sacagim. Bu durum, se¢im olanaklarinin acik bir

bi¢imde yasama gecirildigi bir sistem iginde gok-

tandir bulunmaktadir. Orta sinif se¢im yapmaya
yonelik daha iyi konumdayken, is¢i smuifi ise be-
lirgin bir bigimde daha az se¢im olanaklarina sa-

hiptir.
Ispanya egitiminde piyasa giicleri

Kamu egitiminin 6zellesmesi, diinyanin birgok
tilkesinde ekonomik, politik ve kiltiirel diizlem-
de gittikge genisleyen bir egilim gostermektedir.
Biz bunu gelecekte degistirebilir ve egitim igin
birseyler yapabiliriz. Egitim alani karmasgik ilgiler,
degerler ve konumlardan olugur. Bununla birlikte
egitim politikalart ancak analiz edildigi ve deger-

lendirildiginde anlagilabilir.

Ben burada, Ispanya egitiminin temel &zellikleri-
ni dile getirmeden 6nce, Ispanyol kavraminin kisa
bir tanimini yapmak istiyorum. Anayasa’nin 1978
yilinda kabul edilmesinden bu yana Ispanya yari
federal bir devlettir. Dolayistyla bolgelere yonelik
ozerk egitim politikalar1 geligtirilmistir. Ispanya
egitim sistemini diizenleyen bes temel dokiiman
bulunmaktadir (Ministry of Education, Cultural
and Sport [MECD], 2002). Bunlardan ilki Ispan-
ya Anayasasi (1978) olup diger dordii ise Anayasa
iginde belirlenmis haklar1 ve ilkeleri icermekte-
dir. Ikincisi, Ley Orgdnica del Derecho a la Educacién
([JLEDOY], 1985)’dir. Bu yasa egitim hakkini dii-
zenlemektedir. Ugiinciisii, egitim sisteminin ge-
nel yapisini Ley Orgdnica de Ordenacion General del
Sistema Educativo ([LOGSE], 1990)’dur. Dérdiin-
ciisti, egitim kurumlarinin yonetimi, degerlendi-
rilmesi ve katilimla ilgili konular1 diizenleyen Ley
Orgdnica de la Participacion, la Evaluacién y el Gobier-
no de los Centros Docents ([LOPEG], 1995)’dir. So-
nuncusu ise egitimde niteligin ¢ergevesini ¢izen

Ley de Calidad (2000)’dir.

LOGSE, egitim sistemini zorunlu ve zorunlu
olmayan egitim diizeyi olmak iizere iki diizeye
ayirmugtir. Zorunlu egitimin ilk agamasi 6-12 yag

arast ¢ocuklarin egitimini kapsayan ilkogretim,
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ikinci agamasi ise 12-16 yag arasi ¢ocuklarin egiti-
mini kapsayan ortadgretimdir. Ispanya’da zorunlu
egitimin stiresi 10 yildir. Zorunlu olmayan egitim
6 yasgina kadarki ¢ocuklarin egitimini kapsamakta-
dir. Diger bir deyisle zorunlu egitimin ilk agamasi
olan ilkogretimden 6nceki ¢ocuklarin egitimi bu
asamada gerceklesmektedir. Bakalorya egitimi iki
yilda tamamlanmaktadir. Bunun ardindan ise
orta diizey mesleki egitim, ileri mesleki egitim ve

tiniversite egitimi gelmektedir.

Ispanya’da 6-16 yas aras1 gocuklarin egitimini kap-
sayan zorunlu egitimin finansmaninin % 78,17
kamu kaynaklarindan (Devlet ve 6zerk toplum-
lar) tarafindan finansa edilirken, % 21.83’t1 6zel
finansman kaynaklarindan (Aileler vb. ) kargilan-
maktadir. Kamu destekli 6zel 6gretim oldukga
o6nemlidir. Bunun nedeni, yalnizca bu okullara
giden ogrencilerin sayica yiiksek olmasi degildir.
Ayni zamanda bu okullar sosyal, kiiltiirel ve eko-
nomik bakimindan elit bir kesimin egitimsel ge-

reksinimlerine yanit vermektedir.

Ispanya’da kamu, 6zel ve kamu destekli
Ozel okullarin genel 6zellikleri

Kamu Okullar:

Kamu okullari, igletilmesinde ve yonetilmesinde
demokratik katilima izin veren okullar olarak ka-
rakterize edilmektedir. The Consejos Escolores
(Okul Konseyleri) okul ve toplumun demokratik
olarak se¢ilmis temsilcilerinden olugur. Bu kisiler
okul diizeyinde alman kararlar tizerinde etkilidir.
Okul konseylerinin sorumluluklart arasinda 6g-
renci kabul ve disiplin politikalari, yillik biit¢enin
onaylanmasi, okul gelisim planinin degerlendiril-
mesi, okul binasinin bakim ve onarimi, yonetici-
lerin ve akademik personelin faaliyetlerinin izlen-
mesi yer almaktadir. Okullar finansman ve diger
okul yasamina iligkin iglerle ilgili sinirli diizeyde
ozerklige sahiptir. Okullar, zaman ¢izelgesi ve

i¢ isleyislerine iligkin hemen hemen her konuda
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kontrol altinda tutulmaktadir. Kontrol, devlet ya
da ozerk topluluklarin danigmanlar tarafindan
uygulanmaktadir. Simdiye kadar, kamu okullar
arasinda rekabet ortaya ¢ikarmamugtir. Aileler ¢o-
cuklarmi géndermek istedikleri okullar1 se¢gmek-
te serbestir. Bununla birlikte, okula yakinlik, aile
geliri ve gocuk sayisy/ayni okulda okuyan kardes
sayis1 gibi degiskenler okul se¢iminde g6z 6ntinde
bulundurulmaktadir. Bu 6lgiitler, ayn1 zamanda,
ailelerin bu segimleri iizerinde sinirlayict rol oy-

namaktadir.

Kamu okullarinin baglica temel 6zellikleri sunlardir:

1) Demokratik katilim,

2) Yeni piyasa yanlist politikalarla degisme-
ye baglamakla birlikte, yonetim ve performan-
sa iligkin oldukca az diizeyde 6zerklik,

3) Devlet kontrolii,

4)  Piyasa yanlisi politikalarla degismeye bas-
lamakla birlikte, okullar arasinda az diizeyde
rekabet,

5) Ailelerin temel secim dl¢iitlerini kullana-
rak okul se¢mesi,

6) Finansman kaynaginin tamaminin kamu
tarafindan kargilanmasi,

7) Isci sinifi ve ekonomik bakimdan deza-
vantajl toplumsal kesimin ¢ocuklarinin 6gre-
nim goérmesi,

8) Coklu egitim.

Ozel Okullar (Kamu Destegi Almayan)

Bu okullar kamudan herhangi bir yardim alma-
yan okullardir. Ayrica, kendi tercih ettikleri ka-
tilim modelini yapmada serbest olup finansman
ve yonetim agisindan da tam bir 6zerklige sahip-
tir. Ustelik 6zel okullar arasinda rekabet olduk-
ca giicliidtir. Herbiri, TV reklamlarindan icinde
bulunduklar1 yakin ¢evredeki magazalardan indi-
rimli aligveris yapmaya degin her tiirla ticari ve
pazarlama stratejisine bagvurmaktadir. Bu piyasa

kurallar1 ¢ercevesinde aileler ¢ocuklarini génder-



mek istedikleri 6zel okulu se¢mekte serbesttir.

Zaragoza’daki 6zel okullarin genel 6zellkleri aga-

gida verilmistir:

1) Okula uygun katilim modelini olustur-

mada ozgirlik,

2) Finansman ve performansa iliskin

ozerklik,

3) Az diizeyde devlet kontroli,

4)  Okullar arasinda siki rekabet,

5) Aillerin piyasa kurallar1 gergevesinde iste-

dikleri okulu secmesi,

6) Finansman kaynaklarini 6grenciler ve

piyasadan saglamalari,

7)  Ust simif ve orta siniftan ailelerin cocuk-

larina hizmet vermeleri,

8) Elit egitimi.
Sonug olarak Ispanya’da piyasa sistemi, kamu segi-
mi ve kamu finansmani ¢ercevesinde olmaktadir.
Bununla birlikte piyasa sistemi, kamu miidahale
mekanizmalariyla birlesmistir. Ispanya’da piyasa
sisteminin bes temel 6zelligi gbze ¢arpmaktadir.
Bunlar gesitlilik (kamu ve 6zel okullar), serbest
okul se¢imi, kamu finansmani her iki bigimde
(kamu okullarinda oldugu kadar kamu destekli
6zel okullarda da), okullarin ticari ve piyasa strate-
jilerini kullanarak kendilerini ailelere pazarlamasi,

kontrol ve yonetimin yerellesmesidir.

Kamu destekli 6zel okullar (dini ve
ruhban),

Kamu destekli 6zel (dini ve ruhban) okullarin
finansmani devlet tarafindan karsilanmaktadir.
Bundan dolay1, tamamuiyla 6grencilere parasizdir.
Bu okullar demokratik katilima izin vermekle bir-
likte, kamu okullarina gore farkli bir bigimdedir.
Ayrica bu okullar kurumsal a¢idan daha fazla fi-
nansman ve yonetimsel 6zerklige sahiptir. Kamu
destekli 6zel okullar iizerindeki devlet kontrolii,

ogrenci sec¢im olgiitleri, zaman gizelgesi ve miif-

redat {izerine oldugundan smurh diizeyde ve es-
nektir. Her dini ve ruhban okuluna yeteri kadar
talep olmadigindan, bu okullar arasinda rekabet
yoktur. Bunun anlami, konunun &grencilerin
bu okullara nasil ¢ekilecegi ile ilgili degil, onlarin
nasil segilecegiyle ilgili olmasidir. Giinimiizde
bu tiir okullara kaydolan 6grencilerin sayist azal-
maktadir. Dolayisiyla, bu okullar piyasada reka-
bet edebilmek icin piyasa stratejileri gelistirmeye
baglamuglardir.  Aileler, prensipte, bu okullan
kamu okullar1 olmasi nedeniyle ayn1 yontemle
segebilirler. Yani bu okullara ¢ocuklarini génder-
mek isteyen aileler, kamu okullarina ¢ocuklarini
gonderecek olan ailelerin bu segimlerinde etkili
olan ev, okula yakinlik ve bu okullarda okuyan
kardes sayisin1 gz 6niinde bulundurak secimle-
rini yapabilirler. Bununla birlikte, yukarida belir-
tilen se¢im Olciitleri burada yetersiz kalmaktadir.
Buna bir 6rnek vermek gerekirse, Zaragoza’nin
en sikistirilmig alanlarinin birinde, birbirine yakin
iki okul bulumaktadir. Bunlardan biri dini toplu-
luk tarafindan igletilmekte olup digeri ise kamu
okuludur. Kamu okulunda boélgenin % 85’ini
olusturan temel sosyal haklardan yoksun ailelerin
cocuklart 6grenim goriirken, 6zel okulun 6gren-
cilerinin neredeyse tamamina yakini diigiik orta
smif ailelerin ¢ocuklart 6grenim gormektedir.
Her iki okul da ayn1 6grenci kabul etme politika-
sina sahip olmasina kargin nigin boylesi bir durum
olmaktadir? Aslinda 6grenci kayit etme kurallar
pratikte uygulanmamaktadir. Okullar, gé¢men
ve ¢ingene ¢ocuklarimin okula kayit yaptirmasinin
oniine gegmek igin kayit sirasinda bir mekanizma
kullanmaktadir. Bunlar arasinda tiniforma zorun-
lulugu, ekstra miifredat etkinlikleri, okula yiyecek
icecek saglama ve aile derneklerinde gorev alma

yer almaktadir.

Kamu destekli 6zel okullarin 6zellikleri asagida

verilmistir:

1) Kamu okullarindakinden az olmakla bir-
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likte demokratik katilim,

2) s ve performans ozerkligi,

3)  Okullar arasinda rekabet,

4)  Aileler ti¢ temel se¢im Ol¢iitiinii kullana-
rak okullar1 segmekte,

5) Finansman kaynaklarmi kamu, 6grenci-
ler ve piyasadan saglamakta,

6) Ogrencileri orta smiftan gelmekte,

7) Cogulcu ve bazen de elit egitim.

Aragtirma: amaclar, yontem ve 6rneklem

Bu arastirma projesi, genel Ispanyol senaryosu-
nu kesinlikle temsil ettigi distiniilen Zaragoza
ilinin yerel piyasast tizerine odaklanmaktadir.
Zaragoza’da 71’ i kamu ve 69’u da 6zel olmak tize-
re toplam 140 okul bulunmaktadir. Ozel okulla-
rin arasinda 57’si kamu destekli  6zel okul, 48’1
de dini okuldur. Yalnizca 12 okul (higbiri dini
okul degildir) ise devletten higbir bigimde des-
tek almayan 6zel okuldur. Biitiin dini okullarin
zorunlu egitim kisimlar1 devlet tarafindan finanse
edilmektedir. Diger yandan, Zaragoza’daki sos-
yal siniflarin yapisini ortaya koyan gostergeler ile
kamu ve 6zel okullarin orani, bu sehrin tipik bir

Ispanyol sehri olduguna isaret etmektedir.

Amacglar

1) Ailelerin okul se¢iminin nedenlerini or-
taya koymak,

2) Okul se¢imi ve egitim piyasasinin etki-
lerinin aileler ve okullar arasindaki dagilimini
ve bunun sosyal esitsizlik tizerindeki etkisini
analiz etmek,

3) Egitim hizmet alanindaki piyasalarin nasil
bir dagilim gosterdigini ve bunlarin 6zellikle-

rini belirlemek.

Yontem

Arastirmada etnografya yontemi kullanilmustir.
Veriler sinif gézlemlert, stirece dahil olan farkli in-

sanlarla goriismeler ve dokiiman inceleme yoluyla
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elde edilmigtir. Aragtirmada gozlem, gériisme ve
dokiiman inceleme yoluyla elde edilen verile-
rin yazili hale getirilmesi ve ¢6ztimlenmesinde,
Straus ve Corbin’den (1990) yararlanilarak bazi
stratejiler gelistirilmistir. Aragtirmada boylesi bir
yola bagvurulmasinin nedeni, arastirma konusu-
nun anket yontemiyle ne anlagilacagina ne de ana-
liz edilecegine inanilmig olunmasidir. Calismada
ogretmenlik egitimlerinin son yilinda, beg aydir
okullarda ¢aligan yaklagik 40 6gretmen aday: da
stirece dahil edilmistir. Arastirmada Zaragoza’da
bulunan 13 okul iizerinden bir caligma grubu
olusturulmustur. Bu okullarin her biri, gerek
kamu okulu olarak gerekse kamu destekli 6zel
okullar olarak, farkli sosyo-ekonomik ve 6grenci
ozelliklerine sahiptir. Aragtirmada bu okullardan
ogretmenler ve aileler arasindan belli bir kesit ali-

narak goriismeler yapilmigtir.

Dort mikro-piyasa: Bir okul seciminin
nedenleri

Aragtirmada elde edilen veriler sonucunda herbiri
kendine 6zgii bir dizi 6zelliklere sahip dort mik-
ro-piyasa belirlenmistir. Bunlar agagida verilmis-

tir.
Ozel okullar (iist ve orta sinif)

Zaragoza’daki 6zel okullara iist ve orta siif top-
lumsal konuma sahip aileler ragbet gostermek-
tedir. Bu okullara devam eden 6grencilerin an-
nelerinin biyiik bir ¢ogunlugu c¢alismaktadir.
Bu mikro-piyasa icinde yer alan aileler agirlikl
olarak sehir merkezinde yagamaktadir. Ayrica bu
alan Zaragoza’nin merkezine yakin bazi bolgeleri
de kapsamaktadir. Ailelerin okul se¢iminde g6z

oniinde bulundurduklar 6l¢iitler sunlardir:

1) Temel olarak akademik sonuclardan daha
cok ekonomik faktorler tizerine dayandirilmig
elitizm. Bununla birlikte su ikisi siklikla birbi-
riyle baglantilidir.



2) Disiplin ve diizen; akademik diizey anla-

minda davranig ve otoriteye saygi.

3) Bir yetkili tarafindan kontrol edilmis ka-
tilim; vesayet aile modeline dayandirilmig bir
katilim modeli.

Bu piyasa kendilerini kat1 bir degerler etrafinda ve
ataerkil yapida kurgulayan geleneksel orta sinif ai-
leleri yansitmaktadir. Roller, kendi ¢ocuklarinin
sosyalizasyonu tizerinde kontroliin garanti edil-
mesi i¢in agik bir bigimde tanimlanmug ve tahsis
edilmistir. Boylece, uygulamada ortak bir katilim

saglama yoluyla otorite kontrol altina alinmustir.
Kamu okullar1 (orta sinif)

Kamu okullarina ortanin iistii ve altindaki toplum-
sal kesimin ¢ocuklar1 devam etmektedir. Ailelerin
biiyiik bir orani is¢i sinifindandir. Ayrica annelerin
buiyiik bir kismi galismaktadir. Burada en ilging
Ogelerden biri siif karigikhigidir. Bu kayda deger
bulgudur. Ayrica bu okullar yalnizca kamu okul-
lar1 olup 6grenci tagima sistemine sahiptir. Boyle-
likle, sz konusu okullara Zaragozanin ¢ok farkls

bolgelerinden 6grenci kabul edilebilmektedir.

Bu mikro-piyasanin 6zellikleri asagida verilmigtir:

1) Avantajl aile ve sosyal ¢evre; gatisma ve
sosyal olarak yalitilmighgin olmamasi,

2)  Prestijli okul,

3) Laik ideoloji; aileler 6zel okullara sicak
bakmakla birlikte, cocuklarini dini bir &zel
okula gondermeyi tercih etmemekte,

4)  Ailelerin deneyimleri ve beklentileri; aile-
ler genellikle kendilerinin 6grenim gordiikleri
bu okullart se¢mekte ve ¢ocuklarinin perfor-
mansina iligkin ytiksek bir beklenti gelistir-
mekte,

5) Eve yakinlik; bir¢ok aile okula yakin bir
bolgede oturmakta ve eve yakin oldugu icin bu
okullart secmekte fakat 6grencilerin énemli

bir kismi1 diger bolgelerden gelmekte,

6) Ogrencinin davranigina iliskin esnek di-
siplin anlayigt,

7) Sunulan hizmetler.

Bu piyasa tiirti daha 6nce belirtilen piyasa tiirleri
ile baz1 ortak noktalar1 paylasirken, toleransl bir
ogrenme cevresi, daha fazla cogulculuk, daha az
akademik baski ve igerik tizerinde ideolojik baski
gibi 6geler tamamiyla bu kamu okullarina 6zgii-
diir. Buna karsin, bu piyasa (6zel ve kamu orta
siif okullar1) ortak bir sosyo-eckonomik kokene
sahip oldugundan, farkliliktan ziyade daha ¢ok

ortak yonlerinin oldugu soylenebilir.
Kamu okullar1 (is¢i sinifi)

Bu mikro-piyasada bulunan okullara agirlikli ola-
rak is¢i sinifinin ¢ocuklari devam etmektedir. An-
nelerin ¢ok az bir kismi digarida ¢alisirken biiyitk
bir cogunlugu evde calismaktadir (evkadini). S6z
konusu piyasa kamu okullarinin bilinen 6zellikle-
rini yansitmaktadir. Uzerinde durulan bu okulla-

rin baslica 6zellikleri sunlardir:

1) Heterojen bir 6grenme gevresi; belli bir
sosyal ¢evrenin yansimast,

2) Disiplin anlayisinda daha az baski ve daha
fazla tolerans,

3) Bir dine ait olmayan ideoloji,

4) Ailelerin deneyimleri ve beklentileri; ai-
lelerle genellikle kendilerinin 6grenim gor-
diikleri bu okullar1 segmekte ve ¢ocuklarinin
performansina iliskin yiiksek bir beklenti ge-
listirmekte,

5) Eve yakinlik,

6) Sunulan hizmetler.

Biitiin bunlara ek olarak, bu mikro piyasada bulu-
nan aileler kendi okul se¢imlerinin degerlendir-
mesini yapmadan ve alternatif diger okullar1 goz
oniinde bulundurmadan ¢ocuklarini dogrudan

eve en yakin okula gondermektedir.
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Kamu okullar1 (ekonomik bakimdan en
yoksul kesim)

Bu kamu okullarina devam eden cocuklarin ai-
leleri, Zaragoza’nin en yoksul kesimini temsil
etmektedir. Aileler ¢ocuklarim1 gonderdikleri
okullar1 eve yakin oldugu igin tercih etmektedir.
Dolayisiyla bu aileler, ¢ocuklarini génderdikleri
okullarin onlar igin uygun bir 6grenme gevresi-
ne sahip olup olmadigiyla pek ilgilenmemektedir.
Bagka bir deyisle, bu ailelerin okul se¢imindeki
temel olgtitleri, okulun eve yakin olmasidir. Aile-
ler, okulun niteligi ve bunun kendi ¢ocuklarinin
egitimine etkisi tizerindeki durmamaktadir. Bura-
da ailelerin Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinin ilk
basamaginda oldugu sdylenebilir. Dahasi, onlar
daha ¢ok giinliik yasamin giicliikleri ile miicadele
etme ¢abasi icindedir. Bu durumda okul, oldukc¢a
uzun bir zamana yayilmig bir zaman diliminde,
cocuklarin ¢ok erken yaglarda suca karigmasini
engelleyerek, ailelerin tizerinden gocuk yetistir-

medeki sosyal bir rolii almig gériinmektedir.

Sosyo-kiiltiirel farkliliklar olarak
(mikro) piyasalar

Perez-Diaz ve digerleri (2001), okul segimine
iligkin yapilan ¢oziimlemede ti¢ sosyal grubun
goze garptigini belirtmektedir. Bunlar, “hi¢ secici

»” 13

olmayanlar”, “orta diizeyde/makul segiciler” ve

“talepkarlar/cok sey isteyen segiciler”dir.

Ailelelerin % 50’den daha fazlasi okul se¢gmemek-
te ve cocuklarini en yakin okula vermektedir. Bu
ailelerin bir kismi orta smiftan gelen aileler ol-
makla birlikte, bitylik bir cogunlugu isci sinifina
ait ailelerdir. S6z konusu bu aileler okul secimin-

de hig segici degildir.

Ailelerden tigte biri ¢ocuklarii gonderecekleri
okulu belirlerken eve yakinlik yerine okulun nite-
ligi gibi baz1 degiskenleri gz 6niinde bulundur-

maktadir. Bu ailelerin biiyiik bir ¢ogunlugu orta
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siniftan gelen ve ¢ocuklarini kamu destekli 6zel
okullara gonderen ailelerdir. Okul se¢iminde bu
yonde bir egilim sergileyen aileler “orta diizeyde/

makul secici”dir.

Yukarida belirtilen “hi¢ segici olmayan” ve “orta
diizeyde segici” olan aileler diginda geriye kalan
aileler ise “talepkar” ailelerdir. Bu aileler, cocuk-
larin1 6zel okullara ya da devlet destekli 6zel okul-
lara génderen {ist ve orta siniftan gelen ailelerdir.
Aileleler okul se¢ciminin énemine inanmakta ve
bunu ¢ocuklarin gelecegine bir yatirim olarak
gormektedir. Dolayisiyla, bu beklentilerine yanit
verecek uygun okulu bulmak i¢in gaba sarfetmek-

tedirler.

Burada belirtilen mikro piyasalarin cografi kosul-
lar cercevesinde degil sosyo-kiiltiirel kosullar ¢er-
cevesinde bigimlendigini belirtmekte fayda var-
dir. Boylesi bir okul se¢iminin sonuglar1 aciktir:
Temel sosyal haklardan yoksun olan toplumun
varsil olmayan kesimi (¢ingeneler, gé¢menler ve
diger sosyal olarak yalitilmig gruplar) ¢ocuklarini
kamu okullarina gonderirken, orta smif ise 6zel
okullarina géndermektedir. Bu agik bir bi¢cimde
ailelelerin okul se¢imi {izerinde cografi etkenlerin
degil sosyo-kiiltiirel etkenlerin belirleyici oldugu-

nu gostermektedir.
Okul secimi kamu ya da 6zel mi?

Ispanya’da 1939’dan 1975’¢ kadar devletin destegi
ve istegiyle 6zel 6gretimin tekeli bulunmaktaydi.
Bunun nedeni, devletin bunu kendi ideolojisini
yayma ve stirdiirmenin bir yolu olarak gérmesi-
dir. Asirilagtirilmig bir yurtseverlik vurgusu, din
ile birlikte ulusal kimlik, giiciin kutsallagtirilmas,
hiyerarsik ve otoriter bir sosyal ve politik kavra-
yis, elitizm, aristokratizm, din vasitasiyla sosyal
farkliliklarin mesrulastirilmasi, geleneksel bur-
juva ve ataerkil aile modeli degerlemesi, tilkenin
birligi degerlemesi de dahil olmak iizere biitiin

bunlarin yeni nesillere 6gretilmesi gerekiyordu.



Yukarida belirtilen tarihler arasinda, séz konusu
sistem altinda birkag kusak egitildiginden, sunu-
lan bu durumun daha iyi anlagilabilmesi igin bi-

zim bu mirasin farkinda olmamiz gerekmektedir.

1939’dan 1980 yilina kadar devlet katolik okulla-
rina bel baglamis ve egitimde ikinci derecede bir
rol tistlenmistir. Devlet temel olarak odaklandig:
alanlardan biri olan 6zel okul egitimini destekle-
memistir. Franko o6zellikle, kendi politikalarin
uygulamaya koymak icin Katolik Kilisesi tizerin-
Katolik okullari,

‘ulusal-katolik’ devletten altyap1 ve eglence vergisi

den bir strateji ylirtitmiistiir.

istisnast, stibvansiyonlar ve destekler kullandi. Bu
durum 6zel sektdriin yani sira Ispanya toplumu
tizerinde 6nemli bir kiiltiirel ve sosyal etki olug-

turdu.

Sonug olarak, egitim sistemi modernlestirilme-
di kamu ve 6zel okullar arasindaki esitsizlik artig
gosterdi. Kamu okullarina agirlikli olarak kirsal ve
sosyal yonden yalitilmis kesimin ¢ocuklar1 , 6zel
kilise okullarina ise biiyitk gogunlugu sehirlerde
oturan egitimli orta ve tst siniftaki ailelerin ¢o-

cuklar1 devam etmistir.

Franco’nun diktatorliigii kamu ve 6zel okullart
tam bir dengesizlik iginde birakti. Kamu okul-
lar1 1970 yilina kadar hem nitelik hem de temel
hizmetlerden yoksundu. Bu, yakin bir zaman
diliminde goriilmeye baglanacak olan piyasa sis-
teminin ilk agamasiydi. Ciinkii kamu egitim sis-
temi oldukga zayif bir durumda bulunmaktay-
di. Bunun ¢ temel sonucu tizerinde durulmasi
gerekmektedir. Franko diktatorligii siiresince,
kamu ve 6zel okullar arasinda var olan biitiin far-
kililiklarin temeli atilmustir. Oyleki kamu okullari
1970’te kapasite eksikliginin yani sira temel hiz-
metlerden bile yoksundu. Dolayisiyla, bir piyasa
sistemine yonelik doniigiimiin baglangi¢ asamala-
rinda kamu egitim sitemi oldukga dezavantajh bir

konumdaydi.

Ispanya’da 1979 yili, egitimin evrensellestirilme-
si anlaminda 6nemlidir. Belirtilen yilda zorunlu
egitim ¢aginda bulunan biitiin 6-14 yas arasi ¢o-
cuklar okula kayidedilmigtir. Dahasi zorunlu egi-
tim yast 1990’da 4-16 yas olmustur. Glinimiizde
okula gitmek isteyen de istemeyen de “1yi 6gren-
ci” olan da olmayan da ig¢i sinifindan olan ya da
orta ve iist siniftan olan da ve gdgmen olan herkes
Ispanya’da okula gitmektedir. Bununla birlikte,
kamu egitiminde genisleme anlamindaki bu do6-
niistim gergeklesirken, onun kamusal finansmani

da sinirlanmugtir.

Egitimin evrensellesmesi anlaminda biitiin ¢ag
niifusunun okullagtirilmast  “egitimin niteligi-
nin diismesine” neden oldu. Bu durum egitim
sisteminde “okul basarisizligy kiiltiirtintin” orta-
ya ¢tkmasina yol agti. Ayrica bu durum, egitim
sistemindeki sorunlarin ¢6ziimii admna sisteme
miidahaleyi megrulagtimistir. Bunun arkasindan
insanlar ¢ocuklarinin az calistigini, dil ve mate-
matik derslerindeki kazanim diizeylerinin diisitk
oldugunu, dolayisiyla okullarin bagarisizhigini 6n
plana ¢ikaran konusmalar yapmaya basladi. Ben-
zer durum “A Nation at Risk (Bir Ulus Risk Al-
tinda)” adli raporla Amerika Birlesik Devletleri
[ABD]'nde de giindeme gelmistir (United States
Department of Education, The National Comis-
sion on Exelence in Education, 1983)*. Bu rapor,
2002 yihindaki Kalite Kanununun megrulastiril-
masina hizmet etti. Rapor, ABD’dekine benzer
bigimde, yalnizca daha alt siniflara ait olanlara de-
gil de orta ve tist siniftan olan ailelerin ¢ocuklarina
yonelikti. Raporun altinda “Akademik basar1 kay-
b1 ekonomi igin 6nemlidir” varsayimi yer almak-
taydi. Boylece akademik yeterliligi piyasa giicleri
gelistirebilecekti. Okullar arasinda rekabet, 6zerk-
lik, devletin kiigiiltiilmesi ve buna parallel olarak

azaltilmig denetim, okullarin piyasa degiskenleri-

** ABD’deki egitimde piyasalasma konusunda daha genis
bilgi i¢in bakiniz. Burch, Patricia (2009). Hidden Markets
The New Education Privatization. New York: Routledge,
Taylor&Francis C.IN.
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ne gore segilmesi piyasa egitimin gelistirilmesine

yonelikti.

Piyasa mekanizmasinin ortaya ¢ikigindaki hedef-
ler, egitimin devlet biitgesine maliyetini en aza
indirme ve ailelerin okul se¢imindeki olanaklarin
artirma tizerine kuruluydu. Piyasa giicleri okullar
arasinda rekabeti artiracak, 6gretmenleri motive
edecek ve okul basarisizhigini azaltacakti. Daha
az kaynak kullanma yoluyla kaynak kullaniminin
en uygun hale getirilmesi daha yiiksek bir perfor-

mansa yol agakcakti.

Yalnizca niifusun belli bir kesiminin yararlanma-
s1 i¢in piyasa programlari tasarlandi. Elbette, bu
programlar orta ve st sinifa yonelikti. Piyasa sis-
teminin egitim sektdriindeki biitiin sorunlart ¢6-
zecegi yoniindeki varsayima dayanan yanlis inang,
ailelerin gocuklarin1 géndermek istedikleri okul-
lar1 se¢me ve devlet yardimi alma yoniinde bir
egilim gelistirmelerine yol act1. Ispanya’da gog-
men ¢ocuklarinin kayitlarinin gelisimi bu konuyu
agiklayict uygun bir drnektir. Bu da, herkes i¢in
kamu okullarina parasiz ve esit erigim tizerine ku-

rulu evrensel esitlik diisiincesini yansitmaktadir.

Zaragoza’daki kamu okullarmin ikisinde aileler,
2003-2004 ogretim yilinda ¢ocuklarini yerles-
tirmek i¢in daha fazla istemde bulunmugtur. Bu
okullarin her ikisi de orta smif mikro piyasaya
aittir. Belirtilen 6gretim yilinda gocuklarini 6zel
okullara yerlestirmek i¢in bagvuran ailelerin sayisi
2.970 iken bu say1 kamu okullar1 icin 2.329’dur.
birlikte ele

Ispanya’da ailelerin, kamu okullarina kiyasla 6zel

Biitiin  bu  veriler alindiginda,
okullardan daha fazla istemde bulunduklart acik
bir bi¢cimde ortaya ¢cikmaktadir. Gliniimiizde 6zel
okullarin disiplin, bireysel ilgi ve kazanim diizeyi
bakimindan kamu okullarindan daha iyi oldugu

yoniindeki diisiince gittikge yayginlagmaktadir.
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Sonug ve Oneriler

Arastirmada, Zaragoza’da dort mikro egitim piya-
sast oldugu gozlenmistir. Bu piyasalarin her biri
kendine 6zgii Ozellikleri barindirmakla birlikte,
diger piyasalarla ortak yonleri de bulunmaktadir.
S6z konusu mikro egitim piyasalar1 arasindaki
baslica farklilasma temsil edilen toplumsal sinif-
tir. Bunun yani sira, bu mikro-piyasalar belirli
fiziksel ve cografi alanlarda harekete gecirilmek-
tedir. Hepsinden o6nemlisi, mikro-piyasalarin
sosyal-kiitiirel farkliliklar tarafindan belirlenmig
olmasidir. Zaragoza’daki piyasa yapisi, Ispanya’da
isletilen koklii ve istikrarl bir piyasa modeli 6rne-
gidir. S6z konusu piyasa, okullar arasinda acima-
siz bir rekabete yol agan kurallara dayanmamasina
karsin, benzer sonuglar1 elde etmektedir. Daha
dogrusu rekabet 6zel okullar arasinda gergekles-
mektedir. Zorunlu egitim iginde ise ¢ok kiigiik bir
piyasa olugsmus durumdadir. Bunun nedeni bu

piyasanin yalnizca orta ve iist sinift igermesidir.

Arastirmanin sonuglart; “beklentiler”, “deneyim-
ler” ve “ailelerin idealleri” okul se¢imini etkiledi-
gini gostermektedir. Bununla birlikte, orta sinif-
tan olan aileler sahip olduklar: kdiltiirel sermaye
diginda daha fazla kaynaga sahiptir. Bu aileler
cocuklarini en yakin okula gondermek yerine, var
olan okullar i¢inden en iyisini géz éniinde bulun-
durmakta ve ¢ocuklarini bu okullara gondermeyi
tercih etmektedir. Kisacast okulun nerede oldu-
gunu kendilerine sorun yapmamaktadirlar. Bu ai-
leler daha ¢ok okulun kendi ¢ocuklarina kazandi-
racag egitimsel nitelikler tizerinde durmaktadir.
Daha alt toplumsal smiflara dogru gidildiginde
hareketliligin azaldigi gézlenmektedir. Birgok
sosyal grup okul sec¢imini oldukca karmagik ve
kafa karigtirici bulmaktadir.

Kokl ve istikrarl piyasa, toplumdaki sosyal si-
nif yapilarini yansitmaktadir. Orta smiftan olan

aillelerin ¢ocuklart orta sinif kamu ve 6zel okul-



larina devam ederken, is¢i smifi ve sosyal yon-
den yoksun olan ailelerin ¢ocuklart ise geri kalan
kamu okullarina devam etmektedir. Agikgasi her
bir sosyal sinif farkli bir mikro piyasa ile iligkilen-
dirilmektedir. Goritinen o ki tamamen agik bir
piyasa sistemine gereksinim olmaksizin bu senar-
yoya ulagilabilecektir. Orta sinif okul segiminden
yararlanirken, bundan yararlanmada gereksinim
duyulan yeteneklerden yoksun olan is¢i sinifi ge-

cersizlegtirilmektedir.

Bu analizden ii¢ soru ortaya ¢ikmaktadir. Eger tam
se¢im ozglrligi ve higbir telafisi olamayan ey-
lemle birlikte agik bir piyasa sistemi gelistirilseydi
ne olacakt1? Benzer ger¢ek kosullar ve olanaklar
kargisinda herkes esit haklara sahip olacak muy-
di? Biitiin okullar (kamu ve 6zel ) esit pozisyon
ve benzer kosullar altinda rekabet edebilecek mi?
Kamu tekeli ve serbest piyasa arasindaki miicade-
lenin sosyal smiflar arasinda daha genis alanlarda
farkliliklar yaratacagini tahmin etmek miinkiin-
diir. Ustelik bu durum Ispanya’da kamu egitimi-
nin tamamen gozden diismesine neden olacaktir.
Dolayisiyla, kamu okullarina yalnizca toplumun
ekonomik olarak en dezavantajli kesiminin ¢o-

cuklar1 devam edecektir.
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Egitime iligkin tiim teorik tasavvurlarin, kararla-
rin uygulama alani okuldur. Egitimin basat niteli-
g1 ve temel iglevi olan siyasal-ideolojik boyutunu
(ki digerleri kiiltiirel ve ekonomik iglevdir) dikka-
te aldigimizda, teorik ve pratik kararlarini uygula-
ma olanagina sahip olan giig, 6ncelikle ve asli ola-
rak, egemen sinif ya da siniflar kompozisyonunun

temsilcisi, isglideri olan siyasal iktidardir.

Siyasal iktidarlarin egitime iligkin kararlarini ko-
sullayan ise 6ncelikle tizerinde var olduklari, var-
lik kazandiklar1 ekonomik, sosyal, siyasal yapidir.
Ikincisi ise Althusser’e atifla sdylendiginde, on-
larin siyasal ve ideolojik anlamdaki goreli 6zerk-
likleridir. Siyasal iktidarlar, kitleleri peslerine tak-
manin, onlar1 var olan sisteme tabi kilmanin araci
olan siyasal ve ideolojik séylemin gereklerini, su
ya da bu o6lgtide, toplumsal yapiyr ve sinifsal giig
iligkilerini degistirmeksizin, hatta yeni bir diiz-
lemde, eskinin simge ve sembolleriyle de oynayip,
agindirarak var olan sinifsal hikimiyeti pekistiren

bir mesruluga yonelirler.

Bir siyasal iktidarin, kendisinden 6nceki dénem-
lerin simge ve sembolleriyle oynayabilmesi, onlar
tamamen degistirip ortadan kaldirabilme agama-
sina gelemese de, agindirmaya yonelebilmesi, bir
boyutuyla “Eski rejim”in miadini doldurusunun
tizerine “tity dikme” girisimidir. Diger boyutuyla
da, ister hiisnti kuruntu ve kof, gereksiz bobiir-
lenme olarak goriilsiin isterse gerceklik, ne denli
giicli oldugunu igerde ve digarda tiim dostlarina

ilan etmesidir.

Giintimiiz kosullarinda boylesi bir stireg, tilke ve
diinya genelinde verili toplumsal, sinifsal gii¢ ve

iktidar iligkilerini, ekonomik ve siyasal anlamda

toplumun ezilen sémdiriilen, tabii olan siniflari
lehine degistirmeye, doniistiirmeye yonelmedi-
g1 stirece, kismi itirazlar ve ayar vermeye donitk
elestirel yaklagimlar disinda, egemen kesimlerin
ve temsilcilerinin karst duruglarina maruz kalmaz.
Toplumun farkli sinif ve kesimlerinden benzer
kaygilar1 tagtyan gruplarin siyasal ve ideolojik te-
melli itiraz ve agiklamalarinin ise, hangi kisve ve
sifat altinda yapilmis olursa olsun, kiymet-i har-
biyesi yoktur. Ozellikle de bu politikalarin uy-
gulama alan1 olan okullarda fiili bir kargihig1 s6z

konusu degilse.

“Eski rejimin” simge ve sembolleriyle oynamaya,
siyasetin ve ideolojinin goreli 6zerkligi temelinde
davranmaya baglayan bir siyasal iktidarin, diigiin-
diiklerini ve kararlarini uygulama alanina sokup
hem var olan diizene tabiligini sagladig kitleleri
hognut edecegi hem de her kesimden siyasal ve
ideolojik muarizini, toplumsal olarak daha da sin-
direcegi alanlarin baginda egitim gelir. Egitim, yani
genel sistematik egitim, siyasal iktidarlar i¢in hem
“Eski rejime” karst yapilanlarin hem de siyasetin
ve ideolojinin goreli 6zerkligi temelinde alinan
kararlarin, toplumun yeni yetisen geng nesilleri ve
dimaglar1 nezdinde kuvveden fiile doniistiiriiliip,
diistince, sdylem ve davranig boyutuyla biling kili-
narak, ete kemige burtindtrildigi, billurlagtiril-
digi bir alandir. Ki bu iglemin sistemli bir bi¢imde

yapildigi alanin ad1, okuldur.
Okul degistirir ve doniistiiriir

Genel sistematik egitimin yapildigi her okul, gir-
disi ve ciktist belli olan, tipik bir agik orgiittiir,
tipik bir acik imalathane. Mesrulugunu ve daya-
nagini, yapacagl egitimi planlayip programlayan
siyasal iktidardan, devletten alan, onun kendisine
yiikledigi islevleri yerine getirmek {izere tasarla-
nip kurgulanmug bir alt 6rgiit, bir alt isletme. Te-
mel islevi, goniillii ya da géniilsiiz, gatist ve yapisi

icerisine giren herkesi, hem bi¢cim hem de igerik
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diizeyinde belirlenmis kabuller temelinde, dii-
stinmeye, sdylemeye ve davranmaya yoneltmek-
tir. Bunu gerceklestirmek i¢in cezanin da 6diiliin
de kullanildig1 bir 6rgiit. Kendi 6zelinde bu 6r-
giitiin temel yapitaglari, okul idaresi, 6gretmenler,
hizmetlilerdir. Bu yapitaglariin islemek ve “is-
tendik davraniglar kazandirarak”, igbirligi icinde
bi¢gimlendirmeye yoneldikleri, bir baska deyisle
mamul bir diriine doniistiirmeye caligtiklar1 mal-

zeme de ogrencilerdir.

Okulda egitim ya da degistirme, dontistiirme,
bi¢cimlendirme faaliyetinin icerigi ve bi¢imi, onu
olusturan yapitaglarinca belirlenmez. Bir bagka
deyisle, bu faaliyetin 6zneleri ne idaredir, ne de
ogretmenler ve hizmetlilerdir. Onlar 6zelde bir-
birlerine, genelde ise 6grencilere karsi, kendileri-
ne taninan hak, sorumluluk ve yetkiler ¢ergeve-
sinde goreli ve yanilsamali bir hiyerarsik iktidara
sahip olusun sakatlanmug biling haliyle, kendile-
rinden istenenleri, beklenenleri yapmak ve yap-
tirmakla ytktimltdiirler. Bazen yaptiklariyla gu-
rurlanip haz duyarak, bazen ise icsel ya da digsal
catismalarla savrulup ac1 ¢ekerek. Ciinkii, bazen
yaptiklar1 yapmak istedikleridir. Bazen ise yaptik-
lar1, soyledikleri, asla yapmak ve séylemek iste-
dikleri degildir. Ama bile isteye ya da hayirhah bir
yaklagimla yapmuglardir.

Belirlenen igleyisi temelinde okul, hangi toplum-
sal kesimden gelirse gelsin, hangi siyasal-ideolo-
jik, sinifsal tercihlere, hangi diinya goriisiine sahip
olursa olsun, 6grenciden 6nce, yapitaglarini ve on-
larin igerisinde de 6ncelikle 6gretmeni degistirip
doniistiirmeye ve bicimlendirmeye yonelir. Og-
renciden 6nce 6gretmen, farkina bile varmadan
bazen Pavlov'un koépegi deneyinde oldugu gibi
davranir. Animsayin, yalnizca 6grenciler igin de-
gil, 6gretmenler i¢in de zil galar. Bazen Skinner’in
faresi gibi davranir. Odiile ulagmak ya da istedigi
bir seyin olmasini saglayabilmek i¢in, idarenin ve

iist yoneticilerin hosuna gidecek uygun davranigt
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bulmaya ve onu gergeklestirmeye yonelir. Ciin-
kit bunu yapmazsa, cezaya kadar uzanan siirecin
baslayabilecegini bilir. Tipkt siniftaki, 6gretmen
kargisinda, uyaridan, azarlanmadan ya da cezadan
kaginmak isteyen veyahut da 6gretmenin goziine
girmek, onun liitfuna, 6vgiisitne mazhar olmaya
calisan 6grenci misali... Dolayisiyla, sistemin ege-
menlerinin “Nasil bir toplum, nasil bir genglik,
nasil bir insan istiyoruz?” sorularma verdikleri
yanitlar temelinde belirledikleri igerik dogrul-
tusunda, klasik ve edimsel kosullanma yoluyla
ogrenerek, diisiinme, soyleme ve davraniga yo-
nelme hem 6grenci hem de 6ncelikle 6gretmen
icin gegerlidir. Ciinkii 6grenciyi bi¢cimlendirmesi
bekleneni bigimlendiremeyen higbir sistem baga-
rili olamaz. Ki bunu da en iyi bilenler, sistemin

efendileri ve onlarin her diizeydeki isgtiderleridir.
Okul miicadele alanidir

Toplumun hangi kesiminden olursa olsun, 6g-
rencinin goniillii ya da géniilsiiz bir bigimde, var
olan ya da iktidarlarin istedigi bir toplumsal, si-
yasal-ideolojik sistem igin degistirilip dontistiirii-
lecegi ve bicimlendirilecegi bir miicadele alanidir
okul. Bu miicadelenin 6n safinda da 6gretmenler

vardir.

Ogretmen, birilerince belirlenmis ve eline tu-
tusturulmus bir icerik dogrultusunda, 6grenciyi
bi¢cimlendirmesi, ona davraniglar kazandirmasi
ya da son zamanlarin deyisiyle, belli kazanimlari
edindirmesi gereken kisidir. Gorevi, ne kendisin-
den isteneni, ne de igerigi sorgulayip elestirmek-
tir. Bu tiir eylemleri, hele hele sinif ortaminda ve
ogrencinin karsisinda yapmak ve onlar1 su ya da
bu bi¢imde etki altinda birakmak asla onun isi de-
gildir. Ciinkii bunun adi, “siyaset yapmak” olarak
konulmustur. Ogretmen sistemce ya da siyasal ik-
tidarca belirlenen ve elindeki igerige igsel kilina-
nin diginda siyaset yapmamalidir. Zaten sisteme

ya da siyasal iktidara uygun olani dile getirmenin,



anlatmanin ad1 da siyaset degildir. Velhasil bu ko-
nuda asli olarak ondan beklenen iki tiir davranig

vardir:

Bunlardan biri, okulda, sinifta, profesyonel bir is-
giider ya da hizmetkar gibi davranmasi, kendisine
aykir1 gelse bile isteneni uygun bir bigimde yap-
masi, 6grenciye belirlenen kazanimlar1 basariyla
kazandirmasidir. Tkincisi ve daha ideali ise profes-
yonel hizmetkirhigini, belirlenmis igerigi siyasal
ve ideolojik anlamda da benimsemeyerek, onu
disiinis, sOyleyis ve eyleyisini bi¢imlendiren,
zenginlestiren bir biling haliyle taglandirmasi, go-

revini de bu bilingle sahiplenip sevkle yapmasidir.

Ikinci davranig kalibina uyan 6gretmen, diinyanin
her yerinde, sistemin efendileri ve siyasal iktidar-
ca tadindan yenmeyecek olandir. Cilinkii bu, “Go6-
nilli kul”lugun ve “ideolojik esir”ligin zirvesidir.
Ne denli zeki ve ¢aligkan olursa olsun, tiim bilin-
ciyle varligini, var olan diizene ve onun efendi-
lerine “armagan etmeye” hazir 6gretmen tipidir.
Ve kendisiyle barigik bir bi¢imde isgiiderligini,

hizmetkarhgini stirdiiriir.

Birinciler igin ise sorun biiyiiktiir. Kendilerinden
istenen profesyonel davranis ile yaptiklari igin si-
yasal-ideolojik igerigi ve kendi kabulleri arasin-
da sikigirlar. Sikigtik¢a bir biling yarilmasina, bir
bilin¢ boliinmesine dogru savrulurlar. Bir tercih
yapmak durumundadirlar. Ya kendi kabulleriyle
gelisen siyasal-ideolojik icerigi karsilarindaki 6g-
rencilere kazandirmaya ve onlar1 bigimlendirme-
ye devam edeceklerdir ya da iglerini kaybetmeyi
goze alip onu sorup sorgulayarak, elestirel bir
tavir alarak gorevlerini siirdiireceklerdir. Elbette
bagka secenekler de var: Ornegin, okulda ve simf-
ta, kendilerinden istenen profesyonelligin geregi-
ni yapip, okul disinda bu yaptiklarinin tam tersini
savunmak, dillendirmek; ya da igerisine diisttigii,
yasadig1 agmazin ruh haliyle giderek kendi kendi-

ni yiyip tiiketen sinizme siiriiklenmek. Bir bagka

secenek ise bu catigma halini, bir bicimde mes-
rulagtiracak, yanilsamali gerekgeler bulup rahatla-

mak.

Birinci tiir 6gretmenler arasinda, yukarida sayi-
lan segeneklerden herhangi birini secen ¢ok sa-
yida 6gretmen bulmak miimkiin. Ama neredeyse
genelinde gozlenen ortak 6zellik, okulun digina
¢ikmak, okulu terk etmektir. Sendikalisindan
sendikalisina, en radikalinden en pasifistine bu
tiir 6gretmenlerin karakteristik 6zelligi okulu terk
etmek, diigtinsel diizeyde kendini ifade ve gercek-

lestirme alanini digarida aramak olusturmaktadir.

Opysa okul bir miicadele alamidir. Degistiren ve
doniistiiren bir miicadele alami. Her alan, kendi
kabulleri ve igleyisi temelinde, kapsamina aldig:
her insani, ne denli goniilsiiz ve istemeye isteme-
ye de olsa bir kaliba sokar. Hele o alanda miica-
deleyi se¢miyor ya da erteliyorsaniz. Hele o alan,
siyasal-ideolojik bir faaliyetin sistematik olarak
gerceklestirildigi bir alansa... Bir insan boylesi
bir alanda degistirme ve doniistiirme miicadele-
sini biraktig1 an, kendisi (ne denli aksini soylerse
soylesin) onun tarafindan su ya da bu 6lgtide de-
gistirilir, dontstiirilir. Bundan kagis yoktur. Ne
yazik ki okullar, bir miicadele alani olarak ¢oktan
terk edilmistir. “Devrimci 6gretmen”i uzun yil-
lardir “heyula”ya doniistiiren nedenlerden biri de
budur.

Tahakkiimiin ve itirazin alani

Genel olarak sistematik egitim ve 6zel olarak da
onun faaliyet alani olan okullar, “diizene uygun
kafalar™in yetistirildigi, siyasal-ideolojik anlamda
tahakkiimiin tiretildigi ve egemen kilindig alanlar
olmasinin yani sira, degistirme, dontistiirme mii-
cadelesinin de alanlaridir. Tiim mesele egitimin
neden, nasil yapildigi ve hangi amaglar i¢in hangi

icerikle donatildigidir.

Igerigine ve gerceklestirilis bicimine gore tahak-
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kiimiin araci olan, giiniimiizde diinya-evrensel
olarak, insanin insani somiiriisiine dayanan kapi-
talist somiirii diizenini tireten egitim sistemi ve
okullar, buna kargit olanin bayraklastig1 alanlara
da doniigebilir. Diinyanin her yaninda toplumsal
olarak varligini siirdiiren, insanin insana somdrii-
stine, esitsizlige, adaletsizlige karsi ¢ikisin ad1 olan
“Opzgiirlitk aighgi”nin yiikseldigi alanlar da olabi-
lir. Elbette bunun yolu, bilumum neden ve gerek-
¢enin ardina siginip bu alanlar1 terk etmemekten
gecmektedir. Bu alanlarda kararly, ilkeli bir bigim-
de ve dayanmigma i¢inde, degistirme doniistiirme
eylemliginden vazge¢meksizin, sorarak, sorgula-
yarak, elestirel bir tavir aligla var olmay1 gerektir-

mektedir.

Ancak, 12 Eyliil'den bu yana s6z konusu alanlar,
baslangicta sessiz sedasiz olmak {izere terk edil-
mistir. 1990 baglarinda kismen kendini gosteren
yeniden var olma, kipirdanma stireci ise, ne yazik
ki, bilingli ya da bilingsizce, sendikal olusumlarin
ve ¢ogu grubun, medyatik olma ve “kitlesellik”
gOsterisi yarigina girmesinin de etkisiyle hizla okul
digina taginmigtir. Ve giderek sevkli ya da sevksiz
okul dig1 eylemlerinde boy gostermek her sey
olup ¢ikmigtir. Bir zamanlar bir¢ok 6gretmenin
okudugu ve paylastigi “Barbiana Ogrencilerinden
Mektup” hizla unutulup, animsanmaz olmustur.
Velhasil, diizenin goniillti isgiideri ve “ideolojik
esiri” olmak istemeyen ya da olmadigini diigiinen
ogretmenleri, okullardan sirra kadem basmuglar-
dir; oralarda canli cenazelere dontigmislerdir.
Hicbir grup ya da sendika aksini savunmaya ya da
iddia etmeye kalkmasin. Ciinkii gergekligin hiik-
mii, o iddialar1 da iddia sahiplerinin de hitkmiini
¢oktan tarih kild1. Bugiin yapilmasi gereken, diin-
ya-evrensel diizeyde, yeniden okullar1 degistirme
ve miicadele alan1 kilmaya yonelmek ve kilmaktir.
Bunu gergeklestirmenin diginda séylenecek her

soz laf-1 glizaftir.
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Egitimin 6zgiirlesme ve toplumsallagma tizerindeki rolii

Giilperi Candan”

Ozgiirlesen birey toplumsallagir m1? Toplumsal-
lagirsa bu hangi sartlarda ve neye baglantili olarak
gergeklesir? Egitim bireyi ne derece 6zgiir kilar?
Bu sorular1 yanitlamadan o6nce 6zgiirlitk nedir
veya ne degildir, birey nasil 6zgiirlesir, nasil top-
lumsallagir buna benzer sorulari (6znel bir bakig
agisiyla) agiklamak gerekmektedir.

Caglar boyu distiniilmiis, tartisilmig fakat tiim
sosyal kavramlar gibi tizerinde herhangi bir ortak
mutabakatta varilamamig ketum kavramlardan bir
tanesidir 6zgiirlitk. Oncelikle bu kavramin fark-
i caglarda, farkli disiincelerde nasil iglendigi,
evren ve insan yagaminda nereye konuldugunu
kismen izah etmek gerekir. Ornegin 1.0. 4yy’in
sonlarinda 5yy’in baglarinda etkinligini Helenizm
ile pekistiren Stoacilarin temel doktrinleri ‘dogal
olan’in ve ‘dogaya aykir1’ olanin ayrimini yapmak-
t1. Helenizm’inde etkisiyle diinya vatandashg: go-
riisinii savunan Stoacilar; doganin tiim insanlara
ayni yasalar1 ve esit haklar1 verdigini ileri siirer ve
insan ne kadar dogal ise o kadar 6zgiirdiir goriisii-
nii savunurlar.[1] Bu demek oluyor ki Stoacilar
ozgiirlitkk anlayiglarini ‘dogal olma’ ile agiklamug-
lardir. Yine 5yy’in hikim goriiglerinden biri olan
Kinizm, insanin tek gayesinin mutluluk oldugu-
nu savunmusgtur. Fakat @inlii Kinik Anthistenes
mutlulugun ancak erdem ile ulagilabilir oldugunu
ve erdeminde diinyevi zevkleri reddederek elde
edilebilir oldugunu ileri stirmiistiir. Keza Kinik
diistincenin hatir1 sayilir eylemcisi olan Diogenes;
erdem onun akabinde mutluluk ve mutlulugun
getirisi olan Ozgiirliik i¢in toplumun bir¢ok de-
ger yargisini reddetmistir. Sonug olarak kiniklere
gore Ozgiirlitk erdem ile gelen mutluluktur.

20yy’mn en etkin akimi ve bir 6zgiirliik felsefesi
olarak degerlendirilen Varoluscu (egzistansiya-

lizm) felsefeye gore ozgiirliik zorlama yoklugu-
dur. Etkisinden feragat edilmis ne kadar zorlama
ve mevcudiyet var ise o kadar ¢ok sayida 6zgiirlitk
elde edilmis demektir. Varoluscu felsefenin sekil-
lendirilmesinde biiyiik rol sahibi olan ve 20yy’a
damgasini vuran distinir Jean Paul Sartre’in
varolusculugu mutlak 6zgiirlitkten yanadir.[2]
Mutlak 6zgiirlitkten kasit ise tamimiyle arindiril-
mig Ozgiir iradedir. Fakat varolusgu felsefe, Stoa-
cilar gibi tiimel 6zgiirliiklerden bahsetmez. Fel-
sefenin temel doktrinlerini bireysel 6zgiirlitk ve
sorumluluklar olusturur.

Bir bagka Varoluscu diisiiniir Albert Camus Ocak
1942/Mart 1951 yillar1 arasinda tuttugu Defter-
lerinde; Ozgiirliigiin dogru kullanimi hakkinda
Greiner, “Cagdas insan sozii dinlenmesi gereken
bir tanri, saygl gosterilmesi gereken bir toplum,
pesinden gidilmesi gercken bir doga olduguna
inanmuyor artik. Bir degeri ¢ok fazla seven kisi, bu
nedenle 6zgiirliigiin diigmani olur”.[3] seklinde
deginmistir keza Camus’ niin 6zgiirlitk {izerine
dikkat ¢ektigi en 6nemli eseri Sisyphos Soylemi’
nde yasami(absiird olan) ¢ok seven Sisyphos’ un
bu deger kargisinda uyguladigi yine bu absiird
davranig Camus’niin degindigi 6zgiirliigiin diig-
mani olma haliyle paralellik gostermektedir.[4]
Bu goriige bianen Prof. Dr. Mithat Sancar Acik
Radyoda Camus’ niin 6liiminiin 51. Yildontimi

«

tizerine yaptigi soyleyiside; “ ...Sagmaya karsi,
eylem ve 6zgiirlitk arasinda kurdugu bag ¢ok de-
gerlidir. Iste boyle bir hayatin anlam1 olabilir mi
sorusuna pek ¢ok insan” Hayir, ¢ekilir mi boyle
hayat” cevabini verir. Peki bunun alternatifi ne-
dir? Kendini kayanin altinda birakmaktir. Ki ben,
Kayay1 bir kere serbest birakayim {izerime gelsin
gibi bir duyguyla ayrilmiyorum bu denemeden”

der.[5]

*Gazi U. Egitim Fakiiltesi
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Dolayistyla 6zgiirliik kavrami temelde, bireyin bi-
rebir kendisi, 6znelligi, duygu diisiince ve hissiya-
tiyla ile iligkilidir.

Ozgiirliik kavrami tizerinde belirli bir ortak yar-
g1 olusmamasina ragmen bu kavramin, sosyalin
yaninda goreceli bir kavram oldugunu bariz bir
sckilde anliyoruz. Hatta 6zgiir olmayr bireysel
bazda ele alirsak bu ¢ok daha degisken bir hal alir.
Bireyin psikolojisi, yasadigi zaman, bulundugu
mekan, beklentileri, istekleri vb. durumlar kisi-
nin belirli bir 6zgtirlitk tanimi yapmasini engeller
niteliktedir. Dolayisiyla hem tekil hem de tiizel
formda degisimler gosteren bir kavramin 6zellik-
le 6zgiirlesme ve toplumsallasma (sosyalizasyon)
konusunda mutlaka siniflandirilmasi yapilmalidir.

Bireyin ozgiirlesmesini iki tiirde inceleyebiliriz.
Birincisi Narsist bakig agistyla aciklanabilecek bir
anlayistir. Narsist birey sinirlar1 zorlayan bireydir.
Onun igin 6zgiirliik herhangi bir duruma ‘bagly’
olmamak ile agiklanabilir. Bu bagli olmama du-
rumu daha sonra yalnizlasmaya dolayisiyla asos-
yallesmeye varan bir siirectir. Narsist birey tekilci
bir zihniyete sahiptir. Onun i¢in 6zgiirliik, genel
gecer ve degisken bir eylemden ibarettir. Kolektif
yasam ve paylasimlar isteklerine ya da ihtiyaclari-
na gore sekillenir.

Bu nitelikler bireyi tolumdan soyutlamaktadir.
Bir nevi bireysel 6zgiirlitk kategorisine giren bu
durumun aslinda psikolojik bozukluk ile yakin-
dan ilgisi vardir. Sigmund Freud’a gore Narsi-
sizm:” Dig diinyada soyutlanan libidonun (cinsel
enerji) egoya (ben) yonlendirilmesidir”[6]

Diger bir 6zgiirlesen birey modeli de, konunun
asil dayanagi olan toplumsallagmug birey tiirtdir.
Bireyin toplumsallagmasi 6ncelikle kendi 6zellik-
lerini kesfedip bireysellesmesi ile dogru orantili-
dir. Toplumsallagma bir 6grenme siirecidir ki bu
ogrenme siireci uygulanan etigim niteligi ile dog-
ru orantilidir. Bu oranti, uygulanan egitim yon-
teminin bireyi 6ncelikle ne kadar 6zgiirlestirdigi,
Ozgiirlesen bireyin toplum ile ne kadar uyumlu
oldugunu cksiksiz bir bigimde 6l¢ebildigi takdir-
de nitelik kazanir.
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Egitim bireyi topluma hazirlayan mekanizmalarin
basinda gelir. Uygulanan egitim, i¢inde yasanilan
toplumun deger yargilartyla bir biittinliik olustur-
makla beraber, yine o toplumu daha yasanilir kil-
maya yoneltecek uygulamalarla zenginlestirmeli-
dir. Kendi 6ziini, kabiliyetini, yetenegini tantyan
birey bu yetilerini topluma aktaracak kanallar
bulmakta sikinti gekmemelidir. Egitim 6ncelikle
kisiyi bireysel ihtiyaglarini, yetilerini tanimasina
yardimet olmali sonrasinda mevcut yetileri top-
lumun diger bireyleriyle paylagma konusunda el
ayak olmalidir. Bu siirect atlatmig birey iginde bu-
lundugu toplumun kiiltiirtinii benimsemis ve o
toplumun ayrilmaz bir bileseni haline gelmistir.
Erich Fromm’a gore toplumsallasma ve 6grenme
stireci akabinde birey, toplum ile diinya ile ve en
onemlisi kendisi ile nasil bir iligki kurdugunu in-
celer. Toplumsallagan birey bir nevi “Uretir, bag-
kalarini sever, yaraticidir. Yapiciliga ve bagkalarina
yararli olma en 6nemli amacidir”. [7]

Ozgiirlesme kavrami kazanilan bir yetidir ki bu
yetinin kazanilmasi interaktif bir egitimle yakin-
dan ilgilidir. Ozgiirlesen birey icinde bulundugu
toplum ile bir hayli ilgilidir. Toplumun [1]Aslan
Ahmet, Ilkgag Felsefe Tarihi 4-Helenistik Dénem
Felsefesi: Epikurosgular Stoacilar Septikler, Bilgi
Uni. Yay. Isatnbul, 2010 [2]Sartre J. P. , Varolug-
culuk, Say Yaymlari, Istanbul, 1999 [3]Camus
Albert, Defterler 2 (Ocak 1942-Mart 1951),Ithaki
Yayinlar,Istanbul,2003 [4]Camus Albert, Sisy-
phos Séylemi, Can Yaymlari, Istanbul [5]Agik
Radyo, Oliimiiniin 51. Yildéntimiinde Camus
Uzerine Prof. Dr. Mithat Sancar’la Séylesi [6]
Freud Sigmund, Narsisim Uzerine Ve Schreber
Vakas1, Metis Yayinlari, Istanbul, 2010 [7] Fromm
Erich, Kisilik Kuramlari, Asimilasyon Tiirleri

normlar, istekleri, degisimi ve gelisimi ile besle-
nir diyebiliriz. Sonug olarak toplumsallagmak icin
oncelikle bireysellesmek( kendi 6ziinii ve yetile-
rini tanima) sonrasinda ( belirli degerleri soyutla-
madan) 6zgiirlesmek gerekir.



Aydinlanmanin neresindeyiz?
Hasan Giines

Gelismemiglik, bir bagkasinin yonlendirmesi olmadan,
kisinin kendi aklimi kullanamamasidir. Eger bunun
nedeni akil yoksunlugu degil, bir bagkasinin giidiimii
olmadan akli kullanma kararlilig1 ve cesaretinin yok-
luguysa, o halde bu gelismemigligin sorumlusu kiginin
kendisidir. Ne yazik ki Ttirkiye bir biittin olarak bakil-
diginda, yasamsal 6neme sahip alanlarda bile en biiyiik
erdem olarak kabul edilmesi gereken aklint kullanma
sorumlulugunu yerine getirmemektedirler. Bununla
yetinilmeyip bu 6nemli sorumluluk bagka/bagkalarina
yiiklenmektedir. Aklin sinirsiz bir giice sahip oldugu-
nu goz 6niinde bulundurdugumuzda, aklini kullanma
yikiimlaliigiinden kaginmak, hem bireysel hem de
toplumsal sorunlara ¢6ziim tiretememenin birincil ne-
deni olmaktadir. Bundan dolay: toplum olarak akildis:
bilgilere bagvurarak ¢6ziimii kolay sorunlart ¢6ztim-
stizlestirebiliyoruz.

Ulkemizde, akil ve bilimin tirettigi bilgi diginda, geger-
liligi ve giivenilirligi her zaman miimk{in olmayan ge-
lenceksel bilgi tiirlerinden giindelik ve dini bilgilerden
yararlanma, gittik¢e artmaktadir. Bu tiir bir yaklagim,
Onyargilarin, batil inanglarin ve daha yeni sorunlarin
¢oztimiine katki bir yana, toplumsal bakig agisinin da-
ralmasina yol agmaktadir.

Tabi ki bu durum, diigiinsel ihtiyaglarini din olgusu ile
kargilayan bir ve toplumu kendi ¢ikarlart dogrultusun-
da kullanmak isteyenlerin igine gelmektedir. Bilimsel
bilginin elde edilmesi ve kullanimi sorunu olan dindar
toplumlarin bilgi kaynagi olarak hurafeye yonelmesi,
bu kesimin toplum tizerindeki vesayetini siirdiirmesini
ayrica kolaylastirmaktadir.

Turkiye’de 2000 yili itibariyla arastirma-gelistirme
harcamalar1 1.283 milyon dolar, harcamalarin gayri
safi yurtici hasilaya (GSYIH) orani yiizde 6.4’tiir. 2000
gostergelerine gore, aragtirma-gelistirme harcamalarinm
gerceklestiren sektorlerin baginda yiizde 60.4 ile yiikse-
kogretim kesimi gelmekte, bunun ticari kesim (yiizde
33.4) ve kamu kesimi (yiizde 6.2) izlemektedir. Sanayi-
lesmis iilkelerde, aragtirma-gelistirme harcamalarinin,
GSYIH’ye oranin yiizde 2-2.5 dolayinda oldugu goz
oniine alinirsa, bilimsel gabalara yeterli kaynak ayrildig
soylenemez (http://www.turkcebilgi.com 31.11.2009).

Bireylerde, 6z farkindalik/6z biling yaratma, Tirki-
ye’deki aydilanma agisindan énem tagimaktadir. Ul-
kemizde bu durumu yaratmak i¢in egitim felsefesi-
nin gozden gegirilmesi ve uygun egitim ortamlarinin

saglanmasi karsimiza bir zorunluluk olarak ¢ikmak-
tadir. Bilinglilik yaratma agisindan énemli bir diger
konu, basili yayindir. Istatistiki bilgilerin sonuglari,
iilkemiz agisindan pek de i¢ agict olmadigini goster-
mektedir.  (http://www.istatistikler.net/izleme.thtml
19.11.2009). Bazi istatistiklere goz atacak olursak; tilke-
mizde dergi okuma orani yiizde 4, kitap okuma orani
yiizde 4.5, gazete okuma orani yiizde 22, radyo dinle-
me oran yiizde 25, televizyon izleme orani yiizde 94.
Ulkemizde, yukarida kitap okumaya iligkin verilen is-
tatistikler bilgi, biling yaratmak agisindan ilging olarak
degerlendirilmelidir. Yine, yarmimizi emanet edecegi-
miz ¢ocuklarimizin kitap okuma aligkanlhiginin istenen
diizeyde olmamasi endigelendirmelidir.

Yukarida, istatistiki bilgisi verilen televizyon izleme
orani ayrica ele alinmasi gereken konularin baginda
gelmektedir. Genel anlamda, reyting kaygisiyla hazirla-
nan programlarin niteliginin, degil bilin¢lenmeyi sag-
lamak, olumsuz etki yaratmasi kaginilmazdir. Tiirkiye
Istatistik Enstitiisii'niin yaptig1 calismaya gore; cocuk-
larimizin yiizde 82’sinin istedigi zaman televizyon sey-
redebilecegini ortaya koymaktadir. Cocuklarin okullar
yerine, genel olarak niteliksiz programlarla egitilmesi,
biling a¢isindan kabul edilir bir durum degildir. (http:/
www. haber3.com. 19.11.2009).

Aydinlanmanin 6nkogullarindan birisi olan ve akilci-
liga vurgu yapan deneysel bilgi veya bilimsel bilgiye
verilen 6nemin, aragtirmalara ayrilan kaynak ve arag-
tirmalarin sonuglarindan yararlanma acisindan bakil-
diginda pek de yeterli olmadigr goriilmektedir. Aydin-
lanmanin gerektirdigi 6z biling/farkindalik yaratmada
6nemli yeri olan kitap vb. okuma aligkanligi beklenen
oranda olmadi@ gibi diger tilkelerin de ¢ok gerisinde-
yiz. Aydinlanmay1 hem bireysel hem de toplumsal bo-
yutuyla ele aldigimizda zafiyetlerimizin oldugu agikga
goriilmektedir. Ozellikle, toplumsal yapiyr olusturan
kurumlarin igleyisinde ve aralarindaki iligkilerde ko-
pukluk bu zafiyetler arasinda en énemlileridir. Kugku-
suz, bu durumun sorumlularinin baginda, siyasi erki
elinde bulunduranlar gelmektedir.

Bireysel boyutuyla baktigimizda, yurttaglarimizin ge-
nel anlamda, aydinlanmanin temeli olan aklini kullan-
ma sorumlulugunu iistlenmedigi gibi, bunu bagkalari-
na yikleyebilmektedirler. Sonucta, Tiirkiye daha ¢ok
toplumsal ve bireysel sorunlarla kargilagacaktir. Ancak
bu duruma dur demek yoneticisiyle, yurttagiyla hepi-
mizin temel sorumlulugu olmalidir. Yeter ki, daha ay-
dinlik Tirkiye igin aklimizi kullanalim. Cagdas, daha
aydinlik Trkiye Cumbhuriyeti igin herkes el ele vere-
rek bu sorunun tistesinden gelebilecektir.
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Ozgiirlestiren Praksis: Paulo Freire’nin Radikal Egitim ve Politika Miras

Ozgiirlestiren Giilcin Bayram!

Bu yil Ankara’da konferans veren Maltali elestirel egitimci Peter Mayo,
Elestirel Pedagoji agisindan diisiincelerinin her biri ayri bir 6neme sahip
Brezilyal1 egitimci Pablo Freire’yi tanima, onun bir egitimci ve aktivist olarak
yasami hakkinda 6grenme, bir ¢ok elestirel egitimcinin referans gosterdigi
distinceleriyle tanisma ve diger elestirel egitimciler tarafindan okunusunu
gorme adina oldukca kapsaml: bir kitap sunmaktadir. Kitap Tiirkece literatiire

Hasan Hiiseyin Aksoy ve Naciye Aksoy tarafindan kazandirilmis.

Ozgiirlesen Praksis .
Peter Mayo. (2012) Peter Mayo bu kitapta Freire’nin Ingilizce olan calismalarinin bir analizini
Cev. Naciye Aksoy, H. Hiiseyin Aksoy yaparak basta sosyal adaleti saglama iizerine kurulu egitimle ve diger toplumsal

Ankara, Dipnot Yaymiar. alanlarla ilgili disiincelerini ifade etmektedir. “Somiirgelesmis bilincin

ozgiirlesmesinden” hareketle onun teori ve pratik birligi saglama anlamina
gelen praksis merkezli eylemleri ve diger yazarlarin onu okuyusu betimlenmektedir. Freire’nin diistinceleri
kitapta yer aldig1 gibi sadece egitim degil, teolojik liberizasyon, miizecilik gibi pek cok alanda uygulanabilir
gortilmektedir. Mayo siklikla onun diisiincelerinin kiltiire 6zel olmadigina, farkli baglamlarda farkl
pratiklerde uygulanabilirligine deginmektedir. Bunun yaninda Mayo Freire’yi Akdeniz bolgesi baglaminda

yeniden kesfe ¢ikiyor.

Mayo “Paulo Freire: Egitimci; Calismalar: ve Degisen Baglamlar1” baslikli birinci boliimde Freire hakkinda
genis bir bakis acist sunmaktadir. Freire’nin etkisinin sadece egitim alaninda degil sosyoloji, siyasal
teori, kalkinma calismalari, teoloji, felsefe, kiiltlirel calismalar, antropoloji, dil ¢alismalari ve iletisimi
iceren cesitli alanlarin o6tesine uzandigini belirtmektedir (Mayo, 2012, 19). Bununla birlikte Freire’nin
calismalarinin en biiylik 6zelliginin ve onu kalici yapanin egitim etkinliklerinin siyasal dogasina yaptigi
vurgu oldugu diisiiniilmektedir. Yine “tarafsiz egitim diye bir sey yoktur” derken egitimin siyasal olmasinin
kacinilmazligini ortaya koyar. Diisiince ve uygulama arasindaki bagi ifade eden praksis ve biitiinsel hareket
Freire’nin egitim felsefesinin merkezinde yer almaktadir. Bir sosyal aktivist olan Brezilyali egitimci Freire
“statiikoyu tehdit eden bir zehir gibi” algilanmistir (Mayo, 2012, 26). Freire’ye yapilan elestirilere de yer
veren Mayo, Kathleen Weiler gibi yazarlar tarafindan yapilan elestirilerin onun sonraki yazilarinda ¢arpici
bir etki yaptigini cinsiyet, irk ve sosyal hareketlere iliskin konularin yazilarinda 6nem kazanmaya basladigini
belirtmektedir. Ayrica, kitabin birinci bolimiinde Mayo, Freire’nin siyasi etkinligi ile ilgili olarak Isci
partisi kurucu tyelerinden biri oldugu, daha sonra Egitim Bakani olarak yaptigi yenilik¢i hizmetlerden
bahsetmektedir.

' A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Ekonomisi ve Planlamas: Doktora Program: Ogrencisi
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Mayo’ya gore umut ve 6znelik hali egemen saldirilarla kolayca kaybedilebilen unsurlardir, ancak Freire’yi
bunlara karsi bizim i¢in bir siginak olarak gérmektedir. Onun ayirt edici 6zelliginin “umut duygusunu

muhakeme ve duygusunun kaynasimiyla aktarmasi” oldugunu belirtmektedir (Mayo, 2012, 34).

Mayo, Freire'yi kesfine de yer vermektedir. Ogretimle iliskili davranisci ve ilerici fikirlerin karmasik
teorik ylikliyle donatilmis halde iken onunla karsilasmasinin “kendisinin 6gretime, bilgiye, topluma karsi
tutumunu degistirdigini” ifade etmektedir (Mayo, 2012,36). Boylelikle Mayo birakiniz yapsinlar pedegojisini
degil, maddi diinyayla diyalektik iliskiye dayali yol gosterici bir pedagojiyi kasteden bu 6grenme yaklagimin
farkina vardigini ifade etmektedir. Freire’ye kendisindeki degisimin olusmasina olan katkisindan dolay1
minnettardir ve kendisine duygusal diizeyde de seslendigi icin Mayo onu kendi gelisiminde ayri1 bir yere
koymaktadir. Yine Freire’nin kendi tizerindeki etkisini anlatirken somiirgecilik tarihi olan bir tilkede
yetismis biri olarak ‘Giineyli’ Freire’yi ve ‘diger’ cogunlugun diinyasi’nin yazarlarini okumanin kendisine
bilginin sosyal boyutlari ve sadece Avrupa merkezli ¢ercevenin 6tesinde okumak, diisiinmek ve eylemek
yoluyla onun somirgedisilastirma gereksinimine iliskin ¢ok sey 6grettigini ifade etmektedir (Mayo, 2012, 37).
Diger taraftan bu boliimde Mayo, Freire’nin kendi anadilinde yazdig1 yazilarin Ingilizce’ye cevrilmesinden

kaynakli anlam kaybina ve onu anlamaya yonelik tehditler tizerinde durmustur.

Ikinci “Freire’nin Calismalarinin Yorumlart: Elestirel Gozden Gecirme” de Mayo, Freire’nin farkli
baglamlarda yeniden kesfine yonelik calismalardan bahsederek onun cesitli yazarlar tarafindan nasil
okundugunu ortaya koymaktadir. Gramsci ve Freire’nin dustlincelerini iliskilendiren Allman ve diger
yazarlarla ilgili literatiir hakkinda bilgi vermektedir. Bununla birlikte Freire’yi Arjantinli devrimci
Ernesto ‘Che’ Guevara, Jurgen Habermas ve John Dewey ile iliskilendiren kitaplarin da mevcut oldugu
gortilmektedir. Henry Giroux, Freire’nin elestirel pedegoji ile ilgilenenlerin onu (Freire’yi) sevmis olsalar
da olmasalar da bir sekilde onunla baslamak zorunda olduklarini sdylerken Freire’nin elestirel pedogojideki
onemini vurgulamaktadir (Mayo, 44, 2012). Diger taraftan Mayo, Freire hakkindaki kiilliyatla ilgili olarak
bazi calismalari giiclii bulurken bazilarinin ise eksikliklerine deginmektedir. Ornegin Ellias’in (akt. Mayo,
2012, 57) Freire “Marx’in benimsedigi ekonomik determinizmi kabul etmez” gibi bir yargidan kaginmasini
bekledigini belirtmektedir. Ayrica Freire ve Marx’in calismalarinin 6znelik bilinci ile dolu olmasini giicli
yon olarak gordiigiinii eklemektedir (Mayo, 2012,57). Kollektif ¢alismalarla birlikte Taylor (1993), Godotti
(1994), Ellias (1994), Roberts (2000) ve Darder (2002) gibi yazarlarca tek yazilan kitaplardan bahsetmis
ve kendi kitabini da bu kategoriye koymustur. Bunlarin yaninda onun daha sonraki konusan kitaplarina
yapilan atiflarla kiilliyatin genisledigine dikkat c¢ekiyor. Darder tarafindan yazilan Freire’yi Yeniden
Kesfetmek (Reinventing Freire) kitabini aktivizm ve bilimsel ¢calismanin yani teori ve pratigin biitiinlesmesi
acisindan praksis icin bir kalk borusu niteliginde bulmaktadir. Ayrica Mayo, bahsettigi calismalarin
timiinin Freire’nin fikirlerinin farkli baglamlarda cagdas zamana uygunluguna bakmakla kalmayip onun
genis kiilliyatindan c¢ikan kavramlarin yeniden incelenmesi ve kullanimlar1 konusundaki goriislere de katk:

sagladigini diistinmektedir.

“Elestirel Okuryazarlik, Praksis, Ozgiirlestirici Politika” baslikl1 iiciincii boliimde Freire’nin cesitli konu
alanlari iizerine bugiin elestirel egitimle ilgilenenler icin kaynak niteligindeki kavramsallastirmalarina yer
verilmis. Ornegin Mayo, onunla anilan“bankaci egitim modeli” bunlardan biri ve bunun gibi egemen egitim
anlayisinin karsisinda olusan elestirel egitim anlayisinin nasil calistigini ve somiirgelesmeden kurtulmus
consciense (yani biling) ile ozgiirlesme politikalarina dair uygulamalardan bahsetmektedir. Burada

Freire’nin gerceklestirmis oldugu uygulamara ve diger yazarlarin yorumlarina yer vermektedir. Onun egitim
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boliimleri, politikalart ve devlet kuruluslari tizerindeki rolleri goriilmektedir. Ayrica Mayo, bu bélimde
Freire’'nin egitim anlayisi icerisinde yer alan elestirel okuryazarlik kavramsallastirmasinin iizerinde
durmakta ve diger elestirel egitimcilerin de bununla ilgili disiincelerini betimlemektedir. Freire, kisinin
egitim ve boylelikle 6zgiirlesme siirecinde temel olan diinyay1 elestirel okumak icin elestirel okuryazarligin
vazgecilmezligini gostermektedir. McLaren bu siirecte kisinin “metinlerin, kurumlarin, sosyal pratiklerin,
televizyon ve film gibi kiiltiirel formlarin segici ilgilerini aciga ¢ikarmak icin onlarin ideolojik boyutlarinin®
ortiistint kaldirmaya ve kodlarini ¢6zmeye muktedir hale geldiginden bahsetmektedir (McLaren, 1994; akt.
Mayo, 2012, 79).

Mayo bu boliimiin ilk kisminda Freire’nin ezilenler arasinda gerceklesen ideolojik hakimiyet siirecinin
tizerinde durmaktadir. Marx’in 6zellikle de bilin¢ teorisinin, Freire’'nin erken donemdeki yazilari ve
diisiincelerinin bir sentezi niteligindeki Ezilenlerin Pedegojisi tizerindeki etkileri dnemlidir. Mayo, onun
etkisine bagli olarak bu calismanin diyalektik tarzda yazildigini belirtirken, Allman (1988, akt. Mayo, 2012,
84) bu nedenle geleneksel diisiinme yontemine gore egitilmis okuyucuya ulagsmasinin kolay olmadigini ileri

RN {4

siirmektedir. Bununla birlikte kisinin Marx’in “karsitlarin birligi” olarak adlandirdig: “i¢sel baglantilarin”
ve “iliskilerin” “izlenmesine” ne asina oldukca Ezilenlerin Pedegojisi’nin Marksist temellerini daha iyi
anlamaya baslayacagini ifade etmektedir (Allman, 1999, akt. Mayo, 2012, 85). Ayrica Mayo, Gramsci ve diger
bircok elestirel teori yorumcular: gibi Freire’nin de ezilenlerin kendilerini ezenlerin imajini benimseyerek
kendilerinin ezilmesine katilma durumlarinin bir analizini yaptigini belirtmektedir (Mayo, 2012, 86).
Bunun yaninda ezilenlerin kendilik bilincini kazanmast zorlasirken, Freire’nin Eric Fromm’u hatirlatarak
Ozgurligiin onlar icin korkutucu bir sey haline geldiginden bahsetmektedir (Mayo, 2012, 88). Freire bu
durumu aciklarken “sessizlik kiiltiirii” kavramini kullanmistir. Freire, Ezen ve ezilen arasindaki iliskinin
ana 0zelligi olarak insandisilastirmay1 goriir ve geleneksel metodlarla gerceklestirilen egitimin bu iktidarin
asimetrik ve insandisilastiran iliskilerine katkida bulundugunu ileri stirmektedir. Bu insanlasmanin
reddi hali kapitalizmin sosyal iliskilerinde oldugu gibi Freire’nin ‘bankaci egitim’ olarak nitelendirdigi
O0gretmenin 6grenme silirecinin 6znesi iken Ogrenenin sadece nesne oldugu, ayrica 6grenenle Ogrenilecek

materyal arasindaki iliskinin koparildig: bir stirectir.

Mayo tarafindan belirtilen Freire’ye ait diger bir kavram olan ‘kiilttirel istila’ bankaci egitim siireci ile kisilerin
egemen gruplarin (yukaridan gelen) fikirlerine agik hale gelmesi stirecini tanimlamak icin kullanilmaktadir.
Yine Freiren kavramlarla Mayo’nun ifade ettigi gibi egitime “yukaridan asagiya” bir yaklasim mevcut
sosyal ve ekonomik diizenlemelerin yararina isler bununla birlikte sunulan egitim “6zgiirlestirmek” ten
cok “uysallastirmak/evcillestirmek” i¢cin hizmet ettigi iddia edilebilir (Mayo, 2012, 94). Oysaki Freire’nin
egitim anlayisinin merkezinde elestirel okuryazarlik ve praksis yer almaktadir. Mayo’nun (2012, 97) ifade
ettigi gibi praksis’e dayali bir egitim, insanin cevresini saran materyeller izerinde eylemde bulunmasina ve
onlar iizerine onlar1 doniistiirmek i¢in diisinmesine izin veren bir egitimdir. Ayrica Freire’ye gore praksis
ise daima degisen durumlar ve baglamlar gz 6nilinde bulundurularak ‘yendiden kesfedilmesi’ gereken bir

kavram 6zelligi tasimaktadir.

“Ogzgiirliik icin kiiltiirel eylem” baslikl1 ikinci kissmda Mayo, yaygin (non-formal) egitim etkinliginin Freire
tarafindan kiiltiirel eylem olarak adlandirildigini séylemektedir (Mayo, 2012, 95). Torres’in ifadesiyle
kiiltirel eylem giicii kontrol eden elite karst gelistirilir (Mayo, 2012, 95). Mayo (2012, 96), Marksistlerin
aksine Freire’nin bize mevcut hegomonik diizenlemelerin kalic1 olmadigini fakat yapma ve yeniden yapmanin

daimi bir siireci icinde oldugunu 6ne stiren bir kavram sagladigini ifade etmektedir. Ayrica burada Freire’nin
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Marksist gelenekle de bagdasan bilin¢g kavramsallastirmasi iizerinde durur. Buna gore insan bilincinin
gelisiminin temelinde insan etrafini saran materyaller yer almaktadir. Mayo’nun (2012, 98) belirttigi gibi
‘kiltiirel eylem’ bilgi ve insanin materyal varligi arasindaki iliskiyle ilgilenir. Egitim Youngman’in (1986,
98) ifade ettigi gibi diinyay1 nesnelestirme, onu elestirel olarak anlama ve degistirmek icin eylemde bulunma
siirecinde insanlara yardim etmek zorundadir. Bilinclenme ise elestirel okuryazarligin merkezindedir.
Bunlarla birlikte bu kisimda diyalog, diyolojik yaklasimin demokratik egitim siireci i¢in 6nemi, egitimin
tarafsiz olmamasi, otorite ve otoriteryenizm arasindaki fark gibi kavram ve konulara Freire’den ya da onun
hakkinda yazanlardan yapilan alintilarla yer verilmektedir. Ozgiirlestirici egitimi buradaki anlatimlardan
Oznelik bilincinin pekistirildigi bir alan olarak gorebiliriz. Kultiirel devrimle ilgili son kisimda ise 6zgiirliik
icin Freire’nin zihinlerin somiirge disilastirilmasi siireci vurgulanmaktadir. Bu bélim sonunda Mayo,
Freiren pedagojinin yonteme indirgenemeyecegini onun gorlisiinliin bir biitiin oldugunu ve her alanda

yeniden kesfedilmesi gerektigine dikkat cekmektedir.

Dordiincii bolim “Nehrin Ayni Yakasinda Kalmak” Neoliberalizm, Parti, Hareketler ve Daha Giicli
Birliktelik I¢in Miicadele, 6nceki boliimlerden farkli olarak Freire’nin 1990’lardaki calismalar: iizerine
odaklaniyor. Ayrica Mayo, Freire’nin Isci Partisi kurucu iiyelerinden biri olarak ve sonra MST calismalarinin
onun caligmalarini etkilediginden bahsederek politik alandaki ¢alismalarini detayli olarak anlatmaktadir.
Mayo (2012, 142) Donaldo Macedo tarafindan Ingilizceye cevrilen Egitim Politikas: (1985) ve Ira Shor ile
konusma metinlerinin Freire i¢in bir dontiim noktas1 gosterdigine isaret etmektedir. Sonraki ¢calismalar1 olan
Umudun Pedagojisi (Pedagogy of Hope) ve Kristina’ya Mektuplar’in (Letters to Christina) Freire hakkinda
ayrintili otobiyografik bilgi icerdigini belirtirken Mayo, Freire’nin fikirlerinin gelisimini ¢oziimleyebilmek
icin somut baglamsal bilginin gerektigini ve bunun onun hayatindan ¢ikarilabilecegini ifade etmektedir.
Bu boliimde Mayo, ayn1 zamanda Freire’nin fikirlerinin bazen yanlis yorumlandigina dikkat ¢cekmektedir.
Ornegin Ozgiirliik Pedegojisi’nde onun otorite ve 6zgiirliik arasinda tarif etmeye ¢alistig1 dengenin kimileri
tarafindan laissez-faire(birakiniz yapsinlar) pedagojisi olarak algilandigini belirtmektedir. Oysaki Freiren
goriliste 6gretmen otoritesi onun sahip oldugu 6grettigi bilginin giiciinden kaynaklanmaktadir. Son donem
calismalarindan Kiiltiirel Calismacilar Olarak Ogretmenler: Ogretmeye Cesaret Edenlere Mektuplar (1998)
calismasinda 6gretmen, uzmanlik ve dgretmenlik meslegiyle ilgili diisiinceleri yer almaktadir. Bununla
birlikte Mayo (2012, 157) 6gretmenlerin kamusal alanda ne oluyorsa onunla baglanti kurmalarina gerek
oldugu distincesinin Freire’nin ge¢ donem calismalarinda tekrarlandigini belirtmektedir. Freire’nin
okullarla ilgili diisiinceleri de bu boliimde yer almaktadir. Okullarin halk siniflariyla iliskilendirilmesi ve
okulu artik bu siniflara yabanci olmayacak bir kurum haline getirme ¢abasinin somut bir adim1 olarak halk
okullart uygulamasindan 6zellikle de son boliimde bahsetmektedir. Freire okulu daha genis anlamdaki bir
doniistim ve kitle gelisimi i¢in potansiyel bir 6zne olarak gordiigii icin okulun herkes i¢in ulasilabilir olmasi

esastir.

Mayo, daha sonraki calismasinda ise Freire’nin sevgi ve insanlik gibi kendi pedagojik yapisindaki en
temel temalar1 vurguladigindan bahsetmektedir. Ozellikle de “sevgi”nin zamanla daha belirgin olarak
fikir yapisinda yer aldiginin altini ¢izmektedir. Boylelikle aklin dtesindeki rasyonalize edilemeyen alana
dikkat cekmektedir. Insan1 insanlastiran bir unsur olarak gordiigii ‘sevgi’nin 6gretmenlikte de anahtar 6ge
oldugunu belirtmesini Mayo kismen Hristiyan arka planiyla iliskili bulmaktadir. Tolerans, tutarli olma gibi
temalarin ve 6zellikle Neo-liberalizmin kaderciligi Freire’nin son donem calismalarinda tekrarlandigini

belirtilmektedir.
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Besinci boliim “Giiney Baglaminda Freire’yi Yeniden Kesfetmek: Akdeniz” de Mayo, Freire’nin fikirlerinin
her baglamda direk oldugu gibi degil farkli sekillerde uygulanmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bu
bakimdan Freire’'nin diistincelerinin egemen teknik rasyonel soylemin 6zelligi olan ‘herkese uyan tek
ayakkabi1’ olma 6zelligini tasimadigini belirtmektedir. Freire’nin fikirlerinin farkli baglamlarda kullanimiyla
ilgili yapilan ¢alismalara deginmekle birlikte Mayo, bu bélimde Freire’den yola cikarak kendi dogdugu
ve yetistigi bolge olan Akdeniz bolgesinde doniistliriicii bir egitimin nasil olabilecegini kurgulamaktadir.
Bu bolgenin kuzey somiirgeciliginin etkisi altinda oldugunu ve bu izlerin devam edecegine deginmektedir.
Bu bolgede Freiren bir egitim icin 6ncelikle Giroux’un ifadesiyle “katilimcilarin kendi zihinsel ve kiiltiirel
sinirlarini gegmelerinin” saglanmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir (Mayo, 2012, 202). Bunu asabilmek
icin oteki ve farkliligin nasil yapilandirildigini betimlerken otekileri 6grenmek hakkinda gosterilebilecek
cabalar1 da tartismaktadir. Alt gruplarin pedagojik acidan dezavantajli konumlarina deginmektedir.
Otekini anlamaya yonelik cok merkezli bir miifredata gereksinim oldugu cikarimini yaparak alt gruplarin
olusturulacak programda baskin etnik gruplar tarafindan nesnelestirilmemeleri ve “programin temel
ozneleri haline gelmeleri” konusuna dikkat ¢ekmektedir. Freire kendisinin ve felsefesinin tamamlanmis

olmadigini diisiiniirken bu bitmemisligi anlamak icin digerleriyle iliskili olmak gerektigine inanmaktadar.

Altinci bolim “Pratige Odaklanma: Farkli Pedagojik Alanlar Uzerine Freireci Bir Diisiiniim” de Mayo kendi
kisisel deneyiminden de hareketle Freire’nin ¢alismasinin egitim alanlarinin 6tesine tasinabilirlig§inden
bahsetmektedir. Mayo, okullarda aile katilimi, okullarin toplum 6grenme merkezlerine donistiiriilmesi,
miizelerin sundugu alanlarin demeokratiklestirilmesi gibi konularda Freire’nin calismalariyla baglant
kurulabilecegini diisiinmektedir. Malta’da kendisi gibi elestirel pedagoji alaninda calisanlarin cogunun
Freire’yi model alarak, kamusal alanla iliskili olmay1 zorunlu hissettiklerine deginmektedir (Mayo, 2012,
227).“Akademinin kutsal duvarlarinin disinda” calismak gerektigini belirtirken bir yandan da stratejik
olarak sistem icinde kalmanin 6nemini dile getirmektedir. Demokratik halk alanlari olarak miizelerin

dontisimiyle ilgili de fikir ytrttmektedir.

Mayo, bu kitapta genel olarak Freire’nin calismalarinin farkli egitsel yapilar ve baglamlarla iliskisini
gostermeye caligmaktadir. Bu onun Freire’yi yeniden kesfidir ve Mayo Akdeniz baglaminda bu kesfi nasil
gerceklestirdigini sergilemeye calismistir. Mayo'nun bu kitabi Freire’nin elestirel egitim ve politika mirasini
anlamak ve onun diger yazarlarca okunusunu gorebilmek adina oldukca kapsamli bir calismadir. Kitap, Freire
ile ilgili literatiirii gorebilmek adina katki saglarken ayni zamanda bu literatiir icerisinde de iyi bir ¢calisma
olarak yer almaktadir. Tiirkge’ye cevrilmesi ise tilkedeki sinirli elestirel egitim literatiirii igin ayni zamanda
Freire’nin diisiinceleriyle tanismak ve onun mirasini anlamak adina 6nemli bir kazanimdir. Oniimiizdeki

zamanlarda da benzer calismalarin devamini elestirel egitimle ilgilenen herkes adina bekliyoruz.
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Ankara. Dipnot Yayinlan.

70



“...de te fabula narratur”
Ismail Aydin

TOB-DER miting diizenlemeye karar verdi; CHP ve DISK yan cizdi...

Tiirkiye Ogretmenler Sendikas1 (TOS), 12 Mart Muhtiras: sonrasinda kapatilinca, egitim
emekgileri 4 Eyliil 1971°de Tiirkiye Ogretmenler Birligi (TOB) adiyla (Sonradan Tiim Ogretmenler
Birlesme ve Dayanisma Dernegi - TOB-DER adini alacaktir.) bir dernek kurarak 6rgiitlii
miicadeleye devam karar1 verdiler.

TOB-DER, 6 Aralik 1975 tarihinde 15 ilde (Kayseri, Mersin, Samsun, Istanbul, Artvin, [zmir,
Afyon, Trabzon, Gaziantep, Siirt, Corum, Kars, Edirne ve Kastamonu ) “Kiyunlari, Hayat
Pahalhiligini ve Fagist Baskilar: Protesto Yiiriiyiis ve Mitingi” diizenlemeye karar verir.

Bu miting kararini 6nemli kilan, 6gretmen orgiitlerinin 12 Mart’tan sonra diizenleyecegi ilk miting
olmasi ve 15 merkezde yapilacak bu mitinge 52 ilden katilim saglanarak eylemin tiim iilke capina
yayginlagtirilmak istenmesidir.

6 Aralik’ta yapilacak olan yiiriiyiis ve mitinglerin gerekgesi TOB-DER Genel Bagkan1 Cemil Cakir
tarafindan su sekilde aciklanir: “Son bes ayda 6 dgretmen oldiiriildii." Yiizlerce 6gretmen bicakland,
kursunlandi (...) Tiim bunlarin yani sira, bakanlk merkez teskilati basta olmak iizere her kademedeki
ilerici, demokrat diisiinceli yoneticiler yerlerinden alindi. Buralara fagist zihniyetli, kurt rozetli kigiler
getirildi. Boylece kiyici kadrolar olusturdular. (...) Su kista kiyamette binlerce 6gretmen siirgiin

edildi. Esleriyle birlikte ayni yerde gorev yapan yiizlerce 6gretmen baska yerlere siiriildii. Bu sekildeki
kyyvmlarla yiizlerce aile parcalandu. (...) Biitiin 6gretmen arkadaglara sesleniyorum: (...) Bu mitinglere
mutlaka katil. Kursunlamalanin, siirgiinlerin hatta oldiirmelerin 6gretmenleri sindiremedigini,
yildiramadigin tersine miicadele giiciimiizii artirdigini goster. Bu senin yurtseverlik ve devrimcilik
gorevidir.”

Miting i¢in hazirlanan afig ve brosiirlerde yer alan 12 maddelik “Taleplerimiz” kisminda en dikkat
cekici talep soyle “Isci simifimuz ve yoksul koyliiliigiimiiz iizerindeki tiim irkci, sovenist ve fagist
baskilara son verilmelidir”

Miting kararinin alinmasindan sonraki bir aylik dénemde cinayetler, saldirilar yogunluk kazandi.
Cumbhuriyet Senatosu ve TBMM bagkanliklari i¢in yapilan se¢imler uzadi ve siyasi bunalim bagladi.
Sikiy6netim ilan1 ya da askeri darbe soylentileri yogunluk kazandi.

Bu arada basta DISK olmak tizere Ankara Tabip Odasi( ATO), Tiirkiye Iktisatcilar Birligi (TIB),
TMMOB, Tiim Memurlar Birlesme ve Dayanigma Dernegi (TUM-DER), Tiim Saglik Memurlari
Dernegi (TUS-DER), Tiim Universite Asistanlar1 Dernegi (TUMAS), Teknik Ogretmenler
Dernegi (TOD), Tiim Teknik Elemanlar Dernegi (TUTED), Ankara Yitksek Ogrenim Dernegi
(AYOD), llerici Kadinlar Dernegi (IKD), Tiirkiye Isci Partisi (TIP), Tiurkiye Emekgi Partisi
(TEP), Tiirkiye Sosyalist Isci Partisi (TSIP) gibi siyasi parti ve demokratik kitle érgiitii eylemi
destekleyeceklerini kamuoyuna agikladi.

Kitlelerin destegi demokrasi diismanlarini iirkiitiip korkutmustur. Basta valiler ve Igigleri
Bakanlig1 mitingi “kanunsuz” ilan ettiklerini belirttiler. Hatta Igisleri Bakanligi “TOB-DER’in
kapatilabilecegini” agikladi.

! Fagist giicler tarafindan éldiiriilen bu alti 6gretmenin adlarini buraya not etmeyi borg saydim. Hasan Simgek (Savsat), Ali
Geng (Iznik), Hikmet Demir (Adapazari), Battal Oz (Manisa), Hiiseyin Eren (Sivas), Murat Gokten (Erdemli)
2 TOB-DER Gazetesi; 15 Kasim 1975, Basyaz1.
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Kitlelerin 6 Aralik
mitinglerine olan ilgisi
yalnizca egemen siniflar
degil, demokrasi miicadelesini
kendi dar alanlariyla

sinurl gérenleri ve siif
miicadelesinin 6nemini
kavrayamamug cevreleri de
trkiitmiistiir. CHP Genel
Sekreteri Orhan Eyiiboglu,
orgiite bir genelge géndererek
“parti dis1 her hangi bir
kurulugla ne bicimde olursa
olsun ortak hicbir harekette
bulunulmamasim” istedi.
CHP’den sonra tavrini
degistiren diger kurulug
Devrimci Is¢i Sendikalari
Konfederasyonu ( DISK)
oldu. DISK Genel Sekreteri
Ibrahim Giizelce, 4
Aralik’ta bagh sendikalara bir
telgraf gondererek “DISK

ve DISK’e bagh sendikalar
DISK disinda her hangi

bir orgiitle yiiriiyiis, miting

ve kapali salon toplantisi
yapmayacaklardir.” uyarisinda
bulundu.
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ON BES ILDE YAPACAGIMIZ

@ EYLEMLERI IPTAL ETTIK

6 Arahk’i geride biraktik. TOB -
DER’in bu tarihte yapmayl ta-
sarladig yurtiyls ve mitingler, bun-
lar uzerinde oynanan oyunlar, tez-
gahlamalar ve gene TOB - DER'in
aidig1 eylemleri iptal karari, Ttirkiye
demoxrasi miicadelesi tarihinde ozel
bir dnem tagiyor. Bu olgu kuskusuz
enine boyuna tartiglacak. 6 Aralik
{izerine sicagy Sicagma bu glnden
saglikly bir degerlendirme yapmak
olanaksiz. Bu olanaksizligin  gesitli
nedenleri arasmda herseyin agik agik
tartisilamayacagl bir ortamda yasa-
mamizin etkisi énemli. Ne ki, gene
de bazi seyler soylenebilir, soylen-
melidir.

# KARAR NASIL BIR ORTAMDA
NICIN ALINDI

Yiratme Kuruly, iki gun saren ortak
toplantidan sonra 2 Kasim 1975 gunu
15 ilde «Hayat Pahaliligmi, Kiyimmla-
1y ve Fagist Baskilar1 Protesto» yi-
rliytis ve mitingleri yapilmasmi  ka-
rarlastirdi. Eylem tarihi 6 Aralik 1975
oladalkt1. 4

1975'in Kasum Tiirkiye’de Cum-
huriyet doneminin en genis memur
kiymmmm  yapildigl,
fasist kadrolarla dolduruldugu, her

lendigi, saldirilarin dtizenlendigi bag-
ta isci smifi olmak tzere biitun
emekgiler tizerinde, biitlin yurtsever-
ler, ilericiler, demokratlar ve devrim-
ciler fizerinde agir baskilarm blyi-
verek sirdugt, kisaca fasizmin ta-
ban arayarak tirmanmakta cldugu
bir ortamdi. Smif miicadelesi, sosyal
hayata demokrasiden yana olanlar
ile demokrasi dusmanlar; arasmnda-
ki miicadele olarak yansiyordu. Ser-
mayenin kutsal ittifaki kargisinda
kitlelerin = en genis anti-fasist mu-
cadelesi giindemdeydi: Isci smifinm
kitleleri kucaklayan politik orglitii-
niin yonlendirici-oncl glicinin ya-
ratilamamis oldugu bu ortamm bir
baska onemli 6zelligi sosyal demok-

rasinin halk kitleleri icin bir «umut»

burokrasinin *

giin siyasal sokak cinayetlerinin is- |

ve siyasal iktiaar igin  «alternatif»
olusuydu. f

6 Aralik karari, genel baskinimn
6gretmenler lizerindeki uzantisi olan
hayat' pahaliligma, kiyimlara ve fa-
sist baskilara oOgretmen digmndaki
demokratik giiglerin, de destegini
alarak kitlelerle kars: ¢ikmak ama-
cny tagiyordu. Bizce fasist tirmanisa
karg: koymanin, demokratik mevzi-
leri savunmanm ve yeni mevziler
kazanmenm tek yolu, halk kitleleri-

22 losidir. 6

sinin kﬁrumlastxgl «geligmis» bir tl-
kede yapilacak olsaydi; mesele yok-

tu. Ne var ki, 6 Aralik eylemi de-

mokratik hak ve ozgurluklerin bo-
. gulmak istendigi, sermayenin fasiz-
me oynadigy bir tilkede yuzbinlerin
destegiyle yapilacakty Kitlelerin bu
aktif destegi egemen smiflary Grkit-
' ti1. Telagla 6 Aralig1 engelleme gaba-
larma, giristiler, Valiler, Milli Egitim
‘Mudiirleri 6 aralik igin 6gretmenle-
rin katlmasi zorunluluguyla mesle-
ki toplantilar, veli toplantilar; di-

nin aktif demokrasi.

Kat: lara ceza Vve-

Aralik karari ana cizgileriyle anlat-
maya calistigimiz boyle bir ortamda
ve bu amagla almdi.

KARARDAN SONRAKI
GELISMELER

Karardan sonraki bir aylhk siire-
de Tarkiye ortaminin temel Kkarak-
teristiginde onemli bir degisiklik ol-
madi. Bu karakteristigin gdstergele-
ri daha bir belirginlesti. Cinayetler,

_saldirilar, catismalar yogunluk ka-

zandi. Meclisler icin baskanlik segim;
bunalimi basgosterdi. Sikiyonetim
ilan1 ya da askeri dikta soylentileri,

. tartigmalar1 yogunluk kazand.

Bu arada 6 Aralik karar fasizme
kars; demokrat gevrelerde genis ilgi
ve destek gordi. Basta DISK olmak
tizere butin demokrat kurulusglar
(ATO-TIB, TMMOB, TUM-DER. iy S

DER, TUMAS, TOD, TUTED, AYOD,

vb...) eylemimizi destekleme karari
aldilar. Bu kararlarin; bize ve kamu-
oyuna duyurdular. Yurdun her - ya-

nmiden hemen her gin gelen haber-

ler eylemimizin sayilar; yiizbinleri
bulan bir kitle tabanma dayanaca-
gm1 acikca gosteriyordu.

W KITLELERIN DESTEGH
' DEMOKRASI DUSMANLARINI
URKUTTU, TELASLANDIRDI

, Sorun digaridan bakildiginda ba-
sitti. Demokratik bir meslek o6rgiitii
olan TOB - DER, Anayasal hakkini
kullanarak yliriyis ve miting yapa-
caktl. Bu eylem burjuva demokrasi-

+ saldirilar:

rilecegi tehditleri savruldu. Sikiyo-
netim sbylentileri artiildi. Engelle-
me cabalari sonug vermeyince mi-
zansen degistirildi. Igisleri bakan bir
demeg vererek yasal her tiirlti gerek-
leri eksiksiz yerine getirilmis toplan-
tilar1 «kanunsuz» ilan etti. Bu yolda
valiliklere genelge yaymlandi. TOB -
DER’in kapatilabilecegini «ihsas» et-
tirdi. i
m DEMOKRASI HAVARILERL
DEMOKRASI MUCADELESINE
YAN CiZIYOR .
Bu arada meselenin bir yani tze-
rinde 6nemle durmak gerekir. Bazi
gevrelerin smifsal tavrmm somut bir
oérnegi olmasy yontinden énemli bu.
Kitlelerin 6 Aralik desteklemesi yal-
niz egemen simiflar: trkiitmedi. De-
mokrasi miicadelesini kendi dar an-
layislar; ile smirlayan, anti - fasist
miicadeleye halkin sahip ¢ikmasiyla
ayaklarinmn altindaki tabanin hizla
kayacagmdan korkanlar hizla tavir
degistirdiler. Daha ¢nce (pek uzun
degil onbes gin énce) halkin 6gret-
menlere sahip cikmasi geregini ka-
muocyuna acgiklamislardl. 6 Araligl
yerinde ve zorunlu buluyorlardi.
Sonra diistincelerinden vazgegerek
anayasal haklarm  kullanilmamasi
gerektigi yolunda «talimatlar» ver-
diler. Etkilerindeki demokratik ku-
ruluslarin 6 Aralig1 yalniz birakmasi
icin baskilar yaptilar. Bu agikea hal-
kin demokratik mevzilerden geri ge-
. kilmesini istemekti. Miicadeleye yan
gizmekti. Demokrasi « diismanlarina,
igin yesil 151k yakmakt1.
Nitekim ikili tavir tirintini vermek-

Eylem giinii valilik ve Igisleri Bakanhiginin mitingleri “kanunsuz” ilan etmesi, baz1 sagc1 giiglerin
saldir1 ve provakasyon hazirliklar1 icinde olduklar1 yolundaki haberler {izerine TOB-DER asagidaki
degerlendirmeyi yaparak 6 Aralik Yiirtiyiis ve Mitinglerini iptal etmistir:

“TOB-I_)ER icin iki yol s6z konusuydu. Birincisi, provakasyon , saldiri ve kapatilma riskini goze
almak. Ikincisi, toplumsal kosullarin getirdigi zorlamayi kabullenmek. Sorumlulugu cok agir olan

birinci yolu se¢cmedik. Bu yiizden 6 Aralik eylemlerini iptal ettik. Eger iilkemizde sosyal miicadelenin

" munda olan, isci smifimi

— Miting ve Yiiriiyiisleri Iptal Ettik

te gecikmedi. Yeni tertipl

sonra sahnelendi.
B iKi YOLDAN BIRiSi

. Oyunu gérmek icin |
gerekmedigi bir yere gelil
Jem: giinii valiler, daha 61
Bakaninin genelgesine d
hazirianmis, yuriyus ve n
tal kararlarmi alanlarda
teblig edeceklerdi. Burad:
torler kullanilarak gerg:
ile glivenlik kuvvetleri ga
kirmmlara yol acilacakti. H
ra, gene daha 6nceden hi
valilik yetkisine dayanan
TOB - DER kapatilacakil.

TOB - DER igin iki yol
suydu: Birincisi, yukaridak
getireceklerini goze almal
toplumsal kosullarin geti
may kabullenmek. Sorum
agir olan birinci yolu segn
6 Aralk eylemlerini i
Eger, ilkemizde sosyal
nin motoru - onci gl

kitleleri dogru cizgide
bir - politik orgilitlenmeni
sozkonusu  olsaydi, TOF
segmek zorunda kaldigr i
birincisi kuskusuz daha d
perlendirilirdi. Bu gok on
jektif kosulun olmayisi, biz
ze tek yol olarak ikincisin
s DEMOKRASI MUCADI
GERCEK SAHIBIL
Demokrasi miicadelesin
sahibi ve teminaty, Grgit
kitleleridir. TOB — DER
ve mitinglerinin kazandig
le destegi tizerine, 6 Aral
miz lizerine oynanan oyur
niyla bugiin bir dlgtide, b
mus gibi gortmmektedir.
larin  dogru cizgide &
emekei halk kitlelerinin g
zulacagina ve bagmsizlik
si miicadelesinin mutlaka
ulasacagma inaniyoruz.

TB — DER GENEL

motoru- oncii giicii durumunda olan, isci sinifini ve emekgi kitleleri dogru cizgide kucaklamasg bir politik
orgiitlenmenin agirligr s6z konusu olsaydi, TOB-DER’in secmek zorunda kaldig1 iki yoldan birincisi
kuskusuz daha degisik degerlendirilirdi. Bu cok onemli subjektif kosulun olmayisi, bizim oniimiize tek

yol olarak ikincisini getirdi.

Demokrasi miicadelesinin gercek sahibi ve teminat: rgiitlii emekci kitlelerdir. TOB-DER’in yiiriiyiis
ve mitinglerinin kazandig1 genis kitle destegi iizerine, 6 Aralhik eylemimiz iizerine oynanan oyunlar bu

yamyla bu giin bir olciide baganili olinug gibi goriinmektedir. Bu oyunlarin dogru cizgide orgiitlenmis

emekgi halk kitlelerinin giiciiyle bozulacagina ve bagimsizlik, demokrasi miicadelesinin mutlaka
basariya ulasacagina inaniyoruz .
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