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Elestirel Pedagoji Dergisi Atina’daydi

Kemal inal

Degerli Elestirel Pedagoji okurlar, elinizdeki 23. sayinin dosya
konusunu, dergi ekibi ve yazarlari/¢evirmenleri! olarak katildigimiz
bir uluslararasi toplantinin izlenimlerine ve orada yapilan bazi
konusmalara ayirdik. Bu konuya ayirdik, ¢iinkii dergimiz, diger kimi
uluslararasi dergilerle? birlikte konferansin diizenleyicileri arasinda
yer aldi. Yayin kurulu ve dergimizin yazar/cevirmen ekibinden bazi
isimler de konferansta bildiriler sundular. 10-14 Temmuz 2012
tarihlerinde Atina’da ve Atina Universitesi Ilkogretim Boliimii
(Department of Primary Education, National and Kapodistrian
University of Athens) tarafindan gerceklestirilen bu uluslararasi

toplantiya dair bazi izlenimlerimizi sizlerle paylastik.

Konferans siirecinde, konferansin yerel diizeydeki komite bagkani
olan Prof. Dr. Kostas Skordoulis ile genelde elestirel pedagoji 6zelde
de Yunanistan iizerine yaptigimiz roportaji, yine Yunan 6gretmenlerle
olan soylesimizi ve Dave Hill’in konferansta yaptig1 konugmay1
sayfalarimizda bulacaksimiz. “International Conference on Critical
Education” (Elestirel Pedagoji Uluslararasi Konferansi) baglikli
konferansin diizenleyicileri arasinda, uluslararast alanda seckin isimler
olan Dave Hill, Alex Callinicos, Kostas Skourdoulis, Denis Beach,
Marnie Holborow gibi akademisyenler bulunuyordu. Konferans,
Atina’nin o cehennem sicagina karsin 5 giin siirdii. Oturumlar sabah

ve aksam olarak iki seansta yapildi. Toplam 75 bildirinin sunuldugu

1 Dergimizin yayin kurulu ve yazar/cevirmen ekibinden konferansa bildiri
sunmak igin katilan isimler sunlar olmustur: Kemal Inal, Ayhan Ural, Unal
Ozmen, Ahmet Yildiz, Selda Polat, Ulas Ozer, Aylin Demirli, Erhan Bagci,
Giilay Aslan, Erdal Kiiciiker, Tugba Asrak-Hasdemir, Deniz Giile¢, Derya
Unlii, Zeynep Alica,

2 Konferansin diizenleyicisi uluslararasi dergiler: Kritiki: Critical Science
and Education (Greece), Radical Notes (Hindistan), Journal of Critical Edu-
cation Policy Studies (Ingiltere), Cultural Logic: Marxist Theory and Practice
(USA/ Canada), Elestirel Pedagoji (Turkey)



toplantida, basta en ¢ok katilimin oldugu Yunanistan olmak tizere,
Tiirkiye, ABD, Ingiltere, Kanada, Iran, Brezilya, Ispanya gibi bircok
tilkeden akademisyenler yer aldi. Konferans, bilim ¢evrelerinde

uluslararast dayanigsmanin ¢ok giizel bir 6rnegi olarak tarihe gecti.

Toplantinin yerel ve uluslararasi olmak tizere iki komitesi vardi.

Yerel komite tiyeleri Yunanistan’dan idi ve Yunanl yoldaslarimiz
yerel diizeydeki tiim hazirliklart (salonlar, konaklama, yeme-igme,
katilim sertifikas1 vs.) hazirlamiglardi. Yerel diizenleme komitesinin
baskani, Atina Universitesi [lkogretim Boliimii Bagkan1 olan Prof.

Dr. Kostas Skordoulis, sonsuz hosgorii, konukseverligi ve ilgisi ile
bize adeta bir akademisyenin nasil olmasi gerektiginin ¢ok giizel bir
ornegini gosterdi. Uluslararasi Program Komitesinin Bagkani olan,
Middlesex University’den (Londra) Prof. Dr. Dave Hill de gerek yaptigi
“Resistance, Revolt and Revenge: Austerity Education, Immiseration
Capitalism and Strategic Activism” baslikli sunusundaki coskulu
hitabiyla gerekse de biz Tiirkiyelilere gosterdigi cok candan yakinlikla
adeta goniillerimizi fethetti.

Konferansta neler konusuldu?

Toplantida devrimci elestirel pedagoji akimi ¢ercevesinde bir¢ok

konuda konugmalar ve tartismalar yapildi, bildiriler sunuldu. Genelde

sunuslarin yogunlastig1 noktalar, tiim diinyada neoliberal egitim
sisteminin kamusal egitim sistemleri iizerindeki olumsuz etkileriydi. Alex Callinicos
Farkli iilkelerdeki deneyimlerin birbirine benzerligi dikkat cekti.

Yunanistan, Ispanya ve Irlanda gibi ekonomik kriz yasayan iilkelerde

egitim emekcilerinin yasadiklari 6zlik haklart kayiplari, egitimin

giderek pahali bir meta haline gelmesi, devletlerin egitim hizmetini

piyasaya havale etmeleri, 6grenciler iizerindeki baskilar (harglarin

artiritlmast, burslarin azaltilmasi veya kesilmesi vs.) 6ne ¢ikan

tartisma konulartydi. Ozliik haklaridaki kayiplarin Yunanistan’da

emekgiler agisindan alarm verici oldugu vurgulandi. Ornegin, Prof.

Dr. Kostas Skordoulis, maaginin % 30 azaltildigin1 sdyledi. Bir

baska Yunan akademisyen de gecinebilmek i¢in giinde ti¢ farkli iste

calistigin belirtti. Haliyle kemer sikma politikalarinin emekg¢ilerde

yarattig1 olumsuz etkiler, konferansta kapitalizmin krizlerinin en bariz

gostergelerinden biri olarak yorumlandi. Mesele de, kapitalizmin

krizi karsisinda halkin ve emekgilerin bilin¢lendirilmesinde elestirel

pedagojinin oynayacagi roliin vurgulanmasiydi. Burada egitimin kriz

karsisindaki en bilingli, hareketli ve aktivist unsurlari olan 6grenciler,

ogretim liyeleri ve 6gretmenlere 6zel bir vurgu yapildi. Nitekim

konferansin ortak oturumlardan ikisi, Yunan dgretmen ve 6grencilerinin

deneyimlerini paylagsmalarina ve buradan ¢ikarilacak derslere ayrilmisti.



Tiim konugmalarda en ¢ok vurgulanan noktalardan biri de cesitli
reformlar seklinde gerceklestirilen ve fakat ulusal/yerel egitim sistemleri
tizerinde yikim seklinde gerceklesen egitsel doniigtimler karsisinda
elestirel pedagojinin ne oldugu, neler yapabilecegi ve nasil bir konum
alabilecegiydi. Bu yiizden kimi bildirilerde, sosyalist se¢enegin (socialist
challenge) bir itiraz olmanin 6tesinde gergeklesebilecek bir ¢ikig olarak
yeniden diisiiniilmesine vurgu yapildi. Bu ¢agrinin hem topluma hem de
okul i¢i 6znelere yapilabilmesi icin elestirel bir egitimin hem dgrenciler
hem de 6gretmen ve ailelere doniik olmasinin geregine deginildi.

Tiirkiye’den katilimcilar ise tilkede giderek ticarilesen egitim stirecinde
baz1 6nemli noktalara degindiler. Ahmet Y1ldiz ve arkadaglari, Hababam
Sinif1 adli sinema filminin 1970’lerde cekilen versiyonlari ile gliniimiizde
cekilen yeni versiyonlarini karsilastirarak neoliberalizmin
izlerini bu film tizerinden siirdiiler. Ayhan Ural, egitimde
yarigsmaci zihniyetin yarattig1 ikilem veya dilemmaya
dikkat ¢ekti. Kemal Inal, TUSIAD’1n egitim raporlarinin
1990 baglarindan giintimiize kadar neoliberal egitim
felsefesini nasil adim adim gelistirdigini vurguladi.
Unal Ozmen, egitim materyalleri ve arag-gereglerinin
nasil piyasalastirildigini ortaya koydu. Giilay Aslan,
| hizmet ici 6gretmenlerin toplumsal cinsiyete iliskin
g " algilarindan, Tugba Asrak-Hasdemir medya okuryazarlig:
WSS deneyiminden, Erdal Kiigiiker AKP doneminde Tiirkiye
egitim sistemine iligkin yeni yasal diizeninden, Ulas Ozer
Roman miizisyenlerin 6grenme deneyimlerinden, Selda Polat Tiirkiye’de
uygulanan neoliberal egitim politikalarindan, yine Ahmet Yildiz ve

arkadaslar1 Turkiye’de neoliberalizm ve yetiskin egitiminden bahsettiler.
Yunanistan ne durumda?

Malum, biz oradayken de kriz devam ediyordu. Son genel se¢imler yeni
yapilmig, Komiinist Syriza secimlerden ikinci parti olarak ¢ikmust.
Yunan 6grenci gencliginin kemer sikma politikalarina (austerity) karsi
miicadeleleri, Yunan halkinin ve sendikalarinin direnisleri birgok yeni
dayanigsma bi¢iminin ortaya ¢ikmasina yol agmistt. Kriz, Yunan halkina
birlikte davranma ve yola ¢ikma gelenegini yeniden hatirlatmisti.
Yunanistan ekonomisini iflas noktasina gotiiren Yunan kapitalistleri
aslinda krizin biiytimesinde basrolii oynamigsti. AB kaynaklarini har
vurup harman savuran Yunan burjuvazisi, krizin daha ilk sinyalleri alinir
alinmaz Yunan bankalarindaki paralarint hemen Avrupa’nin giivenli
bankalarina transfer etmisglerdi. Bu hamle, biitgesi zaten delik desik olan
tilkeye hiikiimet eden Yunan sag hiikiimetlerini son bir yilda biitceyi

denklestirmek adina emekgilerin maag ve onlardan gelecek vergilerine



yoneltmisti. Yunan memurlarinin ve emeklilerinin maaglar1 neredeyse yar1
yartya azaltilmis, vergiler artirtlmig, 68rencilerin har¢lart yiikseltilmisti.
Yani, Yunan burjuvazisi krizin sorumlusuyken halk krizin suglusu ilan
edilmisti. Iste Yunan 6grenci gengliginin, Syriza ve Anti-Kapitalist Lig’in,
sendika ve cesitli emek orgiitlerinin bu siireci dogru okuma ve analiz

etmek adina elestirel pedagojiye yonelmeleri s6z konusu olmustu.
Yunan algisinda Tiirkiye ve kriz

Konferansin bitiminin ardindan gemiyle Atina’dan Sakiz adasi tizeri
Cesme’ye donerken, giivertede bir Yunan emekcisiyle birden bir sohbet
icinde buldum kendimi. Altmis yaslarindaki bu Yunanli kendisini sosyalist
olarak tanimlamisti. Oysa bir PASOK iiyesiydi. Kugkusuz sosyal demokrat
bir parti olan PASOK’un se¢imlerdeki basarisizlig1 bir yana, bu Yunan
emekcinin Tiirkiye’ye iliskin sozleri beni bayagi sasirtmisti. Ona gore
Tiirkiye ekonomisi ¢ok giicliiydii ve tilkemiz dogru yolda gidiyordu.

Yani bizi ¢cok begeniyordu. Ben ise algisinin dogru olmadigini, bunun
Miisliiman {ilkelerin yasadigi problemlerin bir parcasi olarak uluslararasi
arenada cokca sz edilmesinden kaynaklanan bir yanilgt oldugunu

anlatmaya calistim.

Atina caddelerindeki trafik yogunlugu, sanki orada
bir kriz yasanmiyor gibi bir izlenim yaratiyor insanda.
Fakat gozlerinizi trafikten alip da cadde ve sokak
aralarindaki, metro ve tramvaylardaki dilencilere,
¢coplerden yiyecek arayanlara, kose-bucakta

yatanlara kaydirdiginizda bambagka bir goriintiiyle
karsilastyorsunuz. Ulkenin en temel gelir kalemi

turizm. Bu yiizden Yunan esnaf turistlere karsi son

derece ilgili ve saygili. Yunan kiiltiiriiniin bizim kiiltiiriimiize yakinligi-

en ¢ok da yemek, halk danslar1 ve elbette dil-Yunan halkiyla Tiirkiye
halklarinin diisman olamayacaklarini bir kez daha kafamiza yerlestirdi.
Zaman zaman caddede yiiriirken Tiirk¢e konustugumuzu duyan Yunanlilar
yanimiza gelip bizimle Tiirk¢e sohbet ettiler. Elbette bunlar, tilkemizden

bir zamanlar kovdugumuz Yunanllarin ¢cocuklari ya da torunlariydi.

Yunanistan ilging bir iilke. Bizim gibi. Hem Avrupali hem de Akdenizli.
Daha ¢ok da kiiltiiriin zenginligiyle dikkat ¢ceken bir diyar. Tarihte en
biiyiik filozoflar (Sokrates, Platon, Aristotales) burada yetismis. Felsefe
bu topraklarda riistiinii ispatlamig. Hala asilamamaisg bir¢ok felsefi
kavram, akim ve problem burada iiretilmis. ilk spor olimpiyatlar1 burada
diizenlenmis. Kolelige ve aristokratik yapilanmaya karsin dogrudan
demokrasinin ilk 6rnegi burada uygulanmis. Pedagoji gibi bircok
bilimin kokeni burasidir. Yani Yunanistan, tastan felsefe ¢ikaran bir iilke

olmus gecmiste. Bunu diisiiniince, Yunan halkinin aydinlariyla birlikte

. - - - - - - - - - - - - - - - - — — = ,
Elestirel




kapitalizmin bu krizine kars: halktan yana bir secenek yaratabileceklerini
dusiiniiyor insan. Tipki ikinci diinya savasinda Alman Nazi fagizmine

kars1 ¢ikiglarinda oldugu gibi.

Yunan halkinin alim giicii ¢ok diigsmiis. Yoksullugun derin izleri her
yerde. Yine de bu derin kriz kosullarinda Yunanlilarin yiizlerinde

ne bir kaderciligin izlerine rastlamak miimkiin ne de kilisenin artan
giiciine. Binalarin duvarlari sloganlarla doluydu. Muhtemelen anti-
kapitalist sloganlardi bunlar. Tiim bunlar Yunan halkinin umutsuz
olmadigini gosteriyor. Zira Yunanistan, felsefenin, demokrasinin,
Biiyiik Iskender’in iilkesi. Caddelerde ve sokaklarda salman Yunanlilara
baktiginizda bizdeki gibi muhafazakar kaynakli sorunlar yagamadiklarini
goriiyorsunuz. Her seye karsin yasam tarzlari son derece cagdas,

kiiltiirleri giicli, egitimleri ileri.
Konferansin ardindan...

Atina’da bir sonraki konferansin Tiirkiye’de yapilmasi karart alind1.
Dergimiz Elestirel Pedagoji, bu diizenlemenin lokomotifi olacak. 2013
yaz aylarinda Ankara’da iigiinciisiinii diizenleyecegimiz konferans i¢in
hazirliklarimiza basladik. Eger yeterli bir destekleyici bulabilirsek,
diinyanin en 1yi elestirel egitimcilerini (Peter McLaren, Peter Mayo,
Dave Hill, Deborah Kelsh, Antonia Darder, Michael Apple vd.)
getirmeyi diistiniiyoruz. Simdiden konferans i¢in yerel orgiitlenme
komitesinde 50 civarinda akademisyen gorev almayi kabul etti. Bu
sayinin daha da artacagini tahmin ediyoruz. Tiirkiye’nin ilk uluslararasi
elestirel pedagoji konferansini diizenlemekten dolay1 gurur duyacagiz.
Iki dilli (Tiirkce ve Ingilizce) olacak olan konferansi, katilimcilardan
hicbir katilim iicreti almadan yapmay1 planliyoruz. Artik bir ticarete
doniisen kongre/sempozyum faaliyetlerine sinen neoliberalizme karsi
her seyi ortak bir felsefe icinde, ise para karistirmadan yapmak istiyoruz.
Bunun i¢in bagta KESK ve Egitim Sen olmak tizere Tiirkiye’deki

tiim elegtirel egitimcileri konferansin orgiitlenmesinde yer almaya
cagirtyoruz. Bunun icin gelecek onerilere agi81z. Konuyla ilgili olarak

dergimizle iletisim kurulabilir.

Iyi okumalar dilegiyle bir sonraki sayimzda bulusmak iizere...



Atina’dan Izlenimler

Zeynep Alica

Ortadogu’dan herhangi bir sehrin havasini solumadim.
Sinema filmleri ve daha ¢ok da haberlerdeki cogunlukla
trajik gortintiiler ve biraz da hayal giiciinden kaynakl
imgeler olusturuyor kafamdaki Beyrut resmini. Atina’ya
ilk gittigimde sessizce, bu ziyaretimde ise bagirarak bir
ciimle dokiildii dilimden: Atina kesinlikle bir Ortadogu
sehri mesela Beyrut’un kardesi. Avrupa degil. Sehrin
hakim tepesinden aksamlart sar1 sicak bir tac gibi
gortintiyor Akropol. Giindiiziin cehennem sicaginda ise
kendisine ulagmaya ¢alisma diisiincesini bile aklinizdan
buharlastiriveriyor. Kag bin yillik mermerleri sicagin
kavrugu olmus. Bizim Ayasofya’nin bir zamanlar
bitmeyen tamir kafesleri Akropol’iin bir yanina da
kondurulmus bir siiredir. Nefes almay1 giiclestiren, en
minik esintiyi binbir siikran duygusuyla karsilamamiza
vesile olan sar1 sicak, aksamlar1 bir nebze azaldiginda,
Akropol’iin ayaklarina varan genis sokakta volta atmak
bir omiir Atina’da kalmay1 istemeye sebep olan bin
gerekceden biri olabilir rahatlikla. Her bir yani, bir
zamanlar felsefe ve bilime besiklik etmis bu diyarin
kokularina bu sokakta sarkilar karisir ¢linkii. Ama
izlenimlerime bu turistik tatlardan ¢cok bu giizel sehrin ve
iilkenin basina kapitalizmin acimasiz krizinin a¢tig1 derin

dertler damgasini vuracak.

Elestirel



Takis, yash eczacinin mektubunu da derslerinde
elegstirel diisiinme amaciyla kullaniyor.

Takis Politis- iki egitimcinin intiharini ve
digerlerini anarken.

Pedagoji

2009’dan beri bu tilkede 2500 intihar vakasi yasanmus.
Birinci Diinya Savagi’nin ardindan umutsuzluk ve yikim
duygulari egliginde el ele intihar eden sair ¢ift aklimin bir
yaninda tarihin i¢inden hiiziinle giiliimserken 6biir yaninda
“toplama kamplarinin ardindan yasamak utangtir”
deyip yasamina son veren bir bagka sair 6fkeyle
kendini hatirlatiyor. Intihar belki de bu diinyanin
ortadan kaldirilip yok edilemeyen pisliklerine

kars1 en sert cevabi kirillgan ve onurlu insanlarin.
Bilemiyorum. Basinda duygusal miizikler esliginde
gozyaslarimizi cagirmayi hesaplayarak yapilmig
haberlerden duyduk biz de ‘a¢ kalip bir siire sonra
dilenecegime onurlu bir sekilde yasamima son

veririm’ diyen yasli Yunan eczaciyi.

Tembel Yunan halkinin nasil da Avrupa
Birligi’nden gelen paralar1 yiyip bitirdikleri sonra
da nasil dibe vurduklarini inceden ve zaman
zaman alenen dillendirdikleri bu haberler ve yaslt
adamin uzun intihar mektubu, gozlerimizi biiyiitmek,
Agustos boceklerinin sonundan ibret almasi gereken biz
karincalarin aklin1 bagina getirmek tizere orada duruyordu.
Ulkemizde gencecik insanlarin yillarca ugrastiktan sonra
ogretmen olarak atanmadiklart ve diledikleri gibi bir
yasam kuramadiklari i¢in canlarina kiydiklarini
hatirlatiyor arkadagim. Bu da bir bagka Ortadogu
ortaklig1 degil mi diye gegiriyorum i¢imden.
Oliime ve onura verilen anlam... Caresizlikten
usulca ve tek basina yapilan bir eylem bi¢imi
olarak intihar1 segmek. .. Universite 6grencilerinin
olan bitene yonelik bilinglerini uyandirmak i¢in
derslerinde gercekleri anlatan Takis Politis de,
Avrupa’da ve elbette son yillarda Yunanistan’da
wsrarla alt1 ¢izilen tasarruf politikalarina karsi
Yunan 6gretmenlerin nasil direndiklerini anlatan
Sophia, Ioanna ve Fani de iilkelerinde yasanan
intiharlar1 andilar konugmalarinda. S6ylemeden
gecmek olmaz, elestirel egitim sempozyumu i¢in
gittigimiz Atina’da ilk glinden itibaren gozyaslarimiz
gozlerimizin kiyiciginda yi8ili kaldilar hep... Takis,
gocmenlere saldiran fasist ve apagik Nazi soylemleri

ve isaretleri kullanan Altin Safak’a karst 6grencilerinin
bilin¢lenmelerine yonelik ugraslarini anlatirken, Sophia

___________



Ogretmenler tasarruf politikalarina karst!

Soldan itibaren Ioanna Fokou, Fani
Oikonomidou ve Sophia Bogiatzi.

konugmasinin sonunda giicliikle tuttugu
gozyaglariin arasinda intihar eden arkadasina
selamlarini iletirken, yollarda uyusturucu
kullandig1 i¢in bedeni incecik kalmis umutsuz

insanlara rastlarken ...

Ikinci Diinya Savasi’nda Nazilerin isgali altinda
kalip binlerce kayip vermis Yunanistan’dan

bir Nazi partisinin ¢ikmasi tistelik 10 milyon
niifuslu tilkenin secmenlerinin neredeyse yiizde 8’inin
oyunu almasi insanlar1 sarsmig aslinda. Diigiiniin ki ¢ok
farkli etnik kokenden insanlara memleket olmus ancak
Yahudiler icin ayr1 bir yeri olan Selanik gibi ctimbiislii

bir sehre sahip bir tilke burasi. Ve o Selanik ki 19. Yiizyil
boyunca hem Osmanlt i¢in diisiince hareketlerinin merkezi
olmus entellektiiel bir sehir ve bu kiiltiir birikiminde
Yahudilerin katkis1 ¢cok biiytik olmus. Ancak Nazi iggalinin
ardindan Yahudi niifusu ortadan kaldirilmis neredeyse.
Ekonomik kriz yasatilan iilkelerde siyasi yelpazenin

her iki ucu da oylarini arttirir ctimlesini hatirlasam da
boylesine agir bir bedel 6demis bir iilkenin 1rk¢iliga

yiiz vermesi, bellek yitiminin nelere malolabilecegini
gostermesi agisindan cok kritik bir ornek teskil ediyor.
Ama orada durup tam o 6fkeli noktada Yunanistan’in
icine sikistirildig1 hale bakinca kabul etmek ve onaylamak
degil tabi ki ama olan biteni daha agik géormek miimkiin
oluyor. Yunanistan, Avrupa’nin ekonomik devlerinin
utanmazca tiim kaynaklarini sogurdugu kara kitanin
karsisinda bir kale kapis1 iglevi goriiyor. Siyahin tonlarina
gore iilkelerini ayirt edebildigimiz gogmenler, Pakistanli,
Somalili, Nijeryali ve kimbilir hangi ¢atisma, kaos dolu
tilkede dogmug bu kara insanlar, koca gozlerini acarak, kisa
omiirlerini uzatabilmek, ¢atismasiz bir yasam siirebilmek
umuduyla binbir tehlikeyi goze alip yollara dizilmisler

bir bir. Sinbad’1n sihirli halilart ya da Afrika masallarinin
civiltili renkleri her seye karsin diislerini olusturmus bu
umutsuz insanlar yollara diigsmiigler ve hala diistiyorlar.
Kiigiik gemiler, tekneler ve daha nelerle sularda bogusarak,
biriktirdikleri her seyi bu ugurda harcayarak. Ve cikip
gelebildikleri ilk Avrupa kiyis1 Yunanistan’in bir yerleri
oluyor. Ve Avrupa Birligi tarafindan bu tilkeye verilen
gorev, bu insanlar1 olabildigince Araf’ta tutmak. Insan

bu, Araf’ta kalmiyor tabi ki. Hayata karisiyor. Ve uzun



Atina sokaklar afiglerle dolu. Altin
Safak’in fagist lideri bog bir vitrini

‘stislityor’.

hikayeler baglhyor.

Altin Safak, krizin dibine vurmus bu iilkenin genclerinden
aliyor oylarmi. Fasist bir partinin varliginin yanisira en tirkiitiicii
ozelligi de bu. Sokaklarda gezerken kilolu, dazlak kafal

ve sert ifadeli insanlara kuskuyla bakmamiza neden oluyor
ogrendiklerimiz. Altin Safak taraftarlar: tiim rkgilar gibi akil
yoksunu fakat irikiyim, siddet yanlist tipler. Orta yerde gogmen
dovmekten cekinmeyen, hatta televizyonda Syriza ve Komiinist
Partili iki kadin siyaset¢iye saldiran, giiciinii, bilmezlik ve

anlamazliktan alan bir giiruh. Bu haliyle cok tanidik...

Umut verici olan ise yine 2009’dan beri neoliberal
politikalara kars1 duran, ¢cok genis katilimli 17 genel grev
gerceklestirerek direnen ve direnisiyle bizim gibi IMF,
Diinya Bankas1 benzeri neoliberal politika uygulayicilarina
kolayca teslim olup piyasanin ¢ikarlarina gore
diizenlenmeyi kabul ediveren bir iilkeye 6rnek olabilecek
onurlu insanlarin varlig1. Syntagma’da, parlamentonun tam
yanindan gecerken rastladigimiz muhabir onlardan biriydi.
“Eylem mi var?” diye heyecanla sordum kamerasini

goriir gormez. Heyecanimi korku olarak algiladigi icin
“korkmayin o eylemler size kars1 degil yasananlara kars1”
dedi . Ben de “ne korkmasi destekliyorum sizi yiirekten”
dedim ve heyecanla el sikistik giiclii bir sekilde.

Neoliberal politikalara kars1 direnen, esitsizligi
pekistirecek, kapitalizmin tilke sinirlar1 icinde daha rahat
at oynatabilmesini saglayacak yasalarin gegmemesi

icin meclisini kusatan bir halkin varligi, diinya tizerinde
yagayan tiim insanlarin gelecegi icin biiyiik 6nem tasiyor.
Akdenizli, calismanin bi¢imini kendi yasam tarzina
uydurmakta 1srarci olan diger bir deyisle 4 saatlik 6gle
aralarina, uyku molalarina, 15 Agustos sonras biiyiik
kentten kacip adalarda sonbahara varmaya aligsmis bir halktan
s0z ediyoruz. Kendine 6zgii yasam bicimine sahip ¢ikmakta
kararli, kapitalizmin bitimsiz beklentilerine gore degil insan
mesrebine uygun c¢alisan ve yeri gelince de dolu dolu eglenmeyi
bilen, ag1z dolusu giilen, deli gibi 6fkelenen, yasayan... ilkokul
0gretmeni loanna’nin sozlerine kulak verelim istiyorum
derdimi daha iyi anlatabilmek i¢in: “Bize siz az ¢alisiyorsunuz,
ogretmenler tembel diyorlar. Az ¢calismiyorum ben, 6grencilerim
icin elimden geleni yaptyorum. Hepimiz elimizden geleni

yapiyoruz”. Insanlar kendi iilkelerinde, iklimlerinin ve



kiiltiirlerinin tirettigi, bin yillardir biriktirdikleri eglenme,
yasama keyifle devam etme pratiklerine sahip ¢ikiyorlar bana
kalirsa. Kim demis hafta i¢i ve hafta sonu 22.00’ye dek kocaman
aligveris merkezlerinin agik olmasinin, siipermarketlerde ve tiim
titketim merkezlerinde geng insanlarin modern koleler olarak
tutulmasinin insanlik i¢in iyi oldugunu? Topraktan ve tarimdan
topragi zehirleyerek uzaklagip yasamak icin gerekli olan her seyi
satin almak lizere gece giindiiz para kazanmaya sadece buna
kafa yormak zorunda kalisimiza sebep olan bu sistemin, Yunan
halkinin kendi megrebine uygun yasamakta 1srarct olmasindan
daha iyi oldugunu kim soylemis? Egitimi, saglig1, insan
ihtiyacini karsilayacak her seyi para karsilig1 alinacak nesnelere
donustiirmenin gerekli, hatta en akla yakin diizen(ek) oldugunu
kim soylemis? Oteki tiirlii diisiinmenin imkanlarim zorlayan,
diisiinen, ofkeli bir o kadar da kararl insanlar gordiik Atina’da.
Dublin’de, Isveg’te, Pensilvanya’da, Middlesex’te, Ankara’da ve
Macaristan’da Yunanistan’in bir korku sopasi gibi anlatildigin,
kamusal giderlere daha fazla kaynak isteyenlere “Kesin sesinizi,
tek yapmamiz gereken daha fazla daha fazla calismak. Bak
yoksa sonumuz Yunanistan gibi olur. Orada insanlar maaslarin
alamiyorlar, haaaa!” dendigini sasirarak aktardik birbirimize.
Orada paylastiklarimiz bu ytizden 6nemli. Tiim ¢alisanlara,
hayatini ¢alisarak kazananlara ayni ctimleler ediliyor neredeyse
diinyanin dort bir yaninda. Birbirine benzer bir saldir1 dili varsa
ortak bir direnisi 6rmenin de imkan1 var demektir. Biraraya
gelmek bu direnig imkaninin yollarint agmak i¢in 6nemlidir.
Boyle bakildiginda belki Ortadogulu Atina, Avrupa’nin timiint
ve umuyorum ki iilkemizi de uyandiracak onurlu bir direnis

zincirinin baglangi¢ noktasi olabilir.
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Soylesl:

Kostas Skordoulis

Kostas Skordoulis:

Elestirel Bilim ve Egitim dergisi editorii (Yunanistan),

Atina Universitesi Doga Bilimleri Fizik ve Epistemoloji profesorii.
Boliimiinde Epistemoloji ve Bilim Egitim Laboratuvart direktorii
olan Skordoulis, ayni zamanda Uluslararast Bilim Tarihi ve Felsef-
esi Birliginin Bilim ve Teknoloji Tarihi Boliimii Ogretim Komisyonu
Sekreteridir. Baslica arastirma alanlarindan biri Yunanistan’da
Bilim ve Egitim Tarihidir.

Elestirel Pedagoji: Yunanistan egitim sistemi hakkinda genel bilgi
verebilir misiniz? Yunanistan egitim politikasi nasil bir insan, toplum

tiretiyor?

Kostas Skordoulis: Yunanistan egitim sisteminin bir degisim dénemi
icinde oldugunu sdyleyebilirim. Hiimanist egitim diye adlandirilan
donemden neoliberal egitime gegtigimiz bir doniisiim donemindeyiz.
Fakat bu ge¢is heniiz tamamlanmis durumda degil. OECD’nin,
ekonomik isbirligi gelistirme orgiitiiniin yogun baskisi altindayiz.

Kemal Inal: IMF ve Diinya Bankasinin?

Kostas Skordoulis: Hayir, esas baski OECD’den gelmekte. OECD
belirli testler hazirlamis durumda, bu testler diinya genelinde
uygulantyor, s6ziinii ettigim test PISA.

Unal Ozmen, ]
Zeynep Alica: Tirkiye’de de benzer durum séz konusu.

Kemal inal .
Kostas Skordoulis: Evet, Tiirkiye’ye benzer. Oyleyse durumu

Zeynep Alica biliyorsunuz. Egitimde bu testi uyguluyorlar ve sdyle diyorlar: 30

Ayhan Ural ulke arasinda Yunanistan okumada 26.

Kemal inal: O halde siz bizden iyi durumdasiniz!

Kostas Skordoulis: En azindan bir konuda(!). matematikte 25’inci,

fen bilgisinde 23 linciisiiniiz. Boylelikle tiim egitim sistemi, bu




testte ilk siraya yerlesen lilkelerin 6rnek alindigi bir bigime gore yeniden
yapilandiriliyor. Bu 6rgiitlenmenin, OECD’nin hiikiimetlere ve insanlara
baski kurma bi¢imi bu. Cilinkii bunun yayginligi egitim reformlarimi ikinci
yone yoneltmek i¢in halkin diisiinme bi¢imini etkilemelerini sagliyor. Ve

o ikinci yon raporlarda, OECD raporlarinda belirlenmis durumda. Eger
egitimin hangi yone itildigini gérmek istiyorsak OECD raporlarini okumak
zorundayiz. Bu, etkenlerden biri. Uygulamak istedikleri egitim politikalar
konusunda dikkate almamiz gereken ikinci etken, en azindan Yunanistan
s0z konusu oldugunda, maalesef Avrupa Birligi iiyesi oldugumuz i¢in
White Paper (Beyaz Belge). White Paper, Avrupa Birligi tarafindan

egitim konusunda ilk kez 1986>da yayinlanmisti. Avrupa Birligi bir dizi
belge yaymlamistir; is giicli lizerine beyaz belge, kiiltiir izerine beyaz
belge, egitim iizerine beyaz belge. Egitime dair ilk beyaz belge 1986’da
yayinlandi ve bu belge daha sonra cesitli versiyonlarla yenilenmistir.
Egitime dair beyaz belgenin son siiriimiinii okursaniz Avrupa Birliginin
egitime yonelik politikalarini tam olarak gorebilirsiniz. Sonug olarak iki
etken var: PISA ve Avrupa Birliginin beyaz belgeleri. Bunlar egitimin
gittigi yoni gosteren rehber kitap gorevini yapmis oluyorlar.

Elestirel Pedagoji: Egitimde neoliberal doniigiim Tiirkiye ye
ogrenci merkezli egitim adiyla 2003 te girdi. Size ugradi mi?
Stire¢ nasil isledi? Muhalefetle karsilastt mi?

Kostas Skordoulis: Ogrenci Merkezli Pedagoji, bence, yani
okumalarim 15181nda, egitimde bir tiir yapilandirmacilik

demektir. Ve 6grenci merkezli pedagoji daha genis bir
teorik ¢erceve olan, egitimde yapisalciligin bir sonucudur.
Yapisalciliga dayandirilan egitim ve ilk miifredat 6rnegi Yunanistan’da
ilk kez 90>larin sonlarinda, 1996-98 yillar1 arasinda giindeme gelmistir.
O donemde Arsenis egitim bakaniydi. Egitim bakaniydi ve uzmanlardan

olusan komiteler olusturdu.
Kemal Inal: Tiirkiye’deki gibi. ..

Skordoulis: Evet, her yer birbirine benziyor. Biri digerinden kopya
cekiyor.

Zeynep: Ogrenci merkezli egitim, Tiikiye de egitimdeki tiim sorunlar
¢ozecekmis gibi dile getirildi. Yunanistan’'da da siire¢ bu sekilde mi
baslatildi?

Kostas Skordoulis: Egitim ¢evrelerinde bu yapisalct pedagoji, 6grenci
merkezli olan yapisalc1 egitim gergekten ¢ok yaygindi. Dikkat ¢ekici
olan sey ise cogu ilerici 6gretmen hatta solcular, bu Ogrenci Merkezli
Egitimi kucakladilar. Ciinkii herkes, evet Ogretmen Merkezli Egitimden

******



Ogrenci Merkezli Egitime gegis ilerici bir adimdir, 6gretmenin otoritesini
sinifa yaytyoruz gibi seyler soyledi. Ve bdyle yaptigimiz i¢in de bu, yeni ve iyi
bir adimmusg gibi algilandi. Uzman komiteleri de bunu sdylediler. Sol egilimli
ogretmenler ve akademisyenler o komitelerdeydiler ve uygulanmakta olan
miifredati onlar revize ettiler. Bu miifredat hakkinda bir¢ok belgemiz var, onun
arkasinda yatan teorik ¢ergeve, etkinliklerin nasil yiriitiilecegi, her bir ders igin
ne tiir 6greticilerin ve etkinliklerin gerektigini ortaya koyan belgeler. Fakat {i¢
yil sonra 1999-2000°de egitim bakan1 degisti. Ve gelenler bu yapilandirmaci
pedagoji iyi degil dediler. Ve biz disiplinlerarasi analitik program ya da
miifredat olarak adlandirdiklar1 programa gectik. Gegerli olan program bu,
revize edilmedi. Onlarm adlandirdiklart bigimiyle disiplinleraras1 miifredat
konu merkezlidir. Ornegin suyu tartistyoruz; suyu kimya agisindan ele aliyoruz,
edebiyat agisindan, ekolojik acidan, miithendislik agisindan ele aliyoruz.
Bdylece suyu tartigmis oluyorsunuz. Esas fikir bu, Konu Merkezli Pedagojide.
Disiplinleraras1 miifredatin temel meselesi bu. Fakat gergek su ki bu fikir

pek gelistirilmemis. Sadece ilkokullar icin teorik olarak hazir. Ortaokula
gittiginizde bunu gelistirmek biraz gii¢ ¢iinkii daha sonraki yillarda, lisede,
ozellikle son iki yilda 6grenciler iiniversiteye
girmek i¢in ulusal siavlara hazirlanmak

zorundalar.

Kemal Inal: Oyleyse egitim sistemi ve sinav
arasinda bir gerilim var. Konu Merkezli Pedagoji
ve sinavin talepleri arasinda bir sorun ortaya

¢tkiyor, Tiirkiye deki duruma ¢ok benziyor.

Kostas Skordoulis: Bilmiyorum. Yani dil sorunu
nedeniyle hi¢ girme, anlama sansimiz yok Tiirk egitimiyle ilgili belgeleri.
Bence karsilastirmali bir calisma yapmaya ihtiyacimiz var ve iyi olur boyle bir
calisma yapmak.

Elestirel Pedagoji: Kapitalizm neoliberalizm doneminde dinle nikahin
tazeledi. Dini, bilgi kaynagi olarak yeniden isaret ediyor. Tiirkiyede kosullar
uygundu ve Islam dini, egitim politikalarinda, egitim pratiklerinde daha
giiclii bir zemine oturdu. Bir siire sonra da Islam’in egemen tarikatlar: baskin
duruma yiikseldi. Sonug¢ olarak bu durum ateistler ve azinlik inanglarinin

tizerinde baskiya doniistii. Yunanistan'da din ile egitim iliskisi ne durumda?
Zeynep Alica: Yunanistan’da Bakanligin ad1, din egitimi ve egitim bakanlig.

Elestirel Pedagoji: Onemli olan pratikteki karsiligi tabi. Mesela bizde
gecenlerde Diyanet Isleri Baskani her iiniversitede bir cami olacak diye
bir agiklama yapti. Burada da son yillarda, kiliselerle tarihsel bagi olan
tiniversiteleri saymazsak yeni bir tiniversite acildiginda yanmina ya da

kampusuna kilise de yapiliyor mu? Neoliberalizmin dini on plana ¢ikarmasiyla



acaba burada da dinin etkisi arttt mi? Ornegin bizde Kuran egitimi zorla
secimlik ders olarak 4. sinifia baslyor; Islam Peygamberinin hayati da dyle.

Ayrica din dersi zorunlu. Sizde benzeri dersler veriliyor mu?

Zeynep Alica: Sanirim Oncelikle Tiirkiye’deki durumu kisaca ortaya koymak
gerekiyor. Ozellikle son iki ayda hiikiimet egitimle ilgili yeni politikalar
uygulamaya koymaya bagladi. Bu program dini konulari derslere yediren bir
program. Yasalara gore laik bir iilkeyiz aslinda. Okullarda din dersleri var. Fakat
yeni programla egitim sistemini yeniden kurmaya calistyorlar. Ogrencilerin

12 y1l temel egitim almalar gerektigini sOylilyorlar. Daha 6nce zorunlu temel
egitim 8 yildi. Simdi 12 yila ¢ikarildi. Bu 12 yili 4+4+4 seklinde boliiyorlar. {1k
dort yil verilen egitime Muhammed’in hayati ve Arapga gibi din egitimi dersleri
eklediler. Bunlar Tiirkiye nin egitim sistemindeki yeni gelismeler, gelisme degil
de yeni seyler. Tiirkiye’deki en biiyiik egitim sendikalarindan biri (Egitim-sen)
bu yapilanlara karsi direnis gelistirmeye ¢alist1 ancak maalesef basarili olamadik.
Buradan hareketle din ve egitim arasindaki iliskinin ne durumda oldugunu
ogrenmek istiyoruz. Ve dinin Yunanistan’daki egitim lizerinde nasil bir etkisi
oldugunu. Bu etki Tiirkiye’de giderek artiyor.

Kostas Skordoulis: 20 y1l ya da daha 6ncesine dek
egitim dinle ¢ok i¢ iceydi Yunanistan’da. Ozellikle
askeri rejim doneminde fazlasiyla siki bir iliski vardi.
Fakat yavag yavas bu zayifladi. Elbette ki kilise hala
Yunan kilisesi! Burada bir dipnot vermemiz gerekiyor:
Fener’deki patrik tim Dogu OrtadoksHristiyanligi’nin
basi olarak kabul edilmektedir. Fakat gercekte o denli
biiyiik bir glice sahip degil Patrik. Ciinkii birbirinden

bagimsiz ¢ok sayida Ortadokskilisesi var. Yunan kilisesi

esitler arasinda birinci olarak kabul edilmektedir. Yani

Katolik kilisesinden farkli bir durum s6z konusu. Katolik kilisenin tartismasiz
lideri papadir, monark gibi. Fakat Dogu Ortadokskilisesinde isler biraz daha
farklidir. Sirbistan 6rnegin, orthodoxtur ama kendi patrigi vardir. Bulgaristan’in
baska bir patrigi vardir. Yunanistan’in baspiskoposu vardir fakat gergekte,

bir monark gibi hareket eden patrigin sahas1 olduk¢a siirlidir. O bir simge
olarak bir yere sahiptir, Fener’deki patrigi kastediyorum, onun sembolik

bir giicii vardir. Gergek bir giice sahip degildir. Eh bu kadar politika yeterli.

Biz ise patrikle degil Yunan Ortadoks kilisesinin baspiskoposuyla ugrasiriz.
Yunan Ortadokskilisesinin bagpiskoposu her zaman patrikten daha tepkisel ve
muhafazakardir. Bu aktardiklarim resmin daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in
sadece bir dipnottu. Yani bizler en énemli merci olan Yunan Ortadokskilisesiyle
kars1 karsiya geliriz. Yani yerel olarak diisiiniiyoruz meseleyi. Yunanistan kilisesi
cok tepkisel, ok muhafazakardir ve birgok orgiitlenmeye sahiptir. Parareligious,

paramiliter dedigimiz gibi onlar da benzer. Cok parasi olan parareligious
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(paradini gibi bir anlamu1 var, Tiirkge karsilig1 yok kelimenin. Kavram Kostas’a
aittir.) orglitlenmeler. Bu orgiitlerin bir kismimin amac1 egitimi etkilemektir.
Gectigimiz 20, 30 y1lda bunlarin devasa giicleri vardi. Mesela son ¢atismanin
evrim teorisi konusunda yagandigini gorebilirsiniz. Bu teorinin ortadgretimde
biyoloji derslerinde okutulup okutulmayacagiydi konu. Bu, kiliseyle her

zaman ¢atismaya neden olan bir konu olmustur. Biz egitimciler i¢cin bu tam

bir ¢eligkidir. Fakat sonugta eylemlerle, akademisyenler ve bazi ortadgretim
Ogretmenlerinin topladiklar1 imzalarla bu konunun resmi ders kitaplaria dahil
edilmesi saglanmistir. Ve d6gretilmektedir. Fakat solda duranlar olarak sdylemek
istedigimiz bir diger sey Yunan toplumunun giderek ¢okuluslu ve gokkiiltiirlii bir
toplum haline geldigidir. Biz diyoruz ki din egitimi veremezsiniz ancak dinlerin
teorilerinden sz edebilirsiniz. Sadece dogu Hristiyanligi’n1 anlatamazsiniz ¢iinkii
Afganistan’dan, Pakistan’dan ve Hindistan’dan gelen Miisliiman &grenciler var.
Yani sadece OrtadoksHristiyanlig1 6gretemezsiniz ne olursa olsun. Din dersleri
zorunlu degil segmeli olmali. Fakat bu, kilisenin tepkisini ¢ekiyor. Yine de eger
ebeveyn, ¢ocugumun din dersi almasini istemiyorum diyen formu imzalarlarsa

Ogrenci din dersi almak zorunda kalmiyor.
Zeynep Alica: Bu durumda ¢ocuk bu tercihten dolay1 bir sorun yasiyor mu?

Kostas Skordoulis: Hayir. Belki bazen sosyal olarak. Zaten ailelerin ¢ogu

cocuklarmin bu dersleri almasini tercih ediyor.

Zeynep Alica: Buraya geldigimizden beri herkes Altin Safak’tan, irk¢1 partiden
s0z ediyor. Duydugum kadariyla yaslar1 18- 24 arastymis. Yani genglerden olusan
bir grup. Azzimsanmayacak bir grup ve ayni zamnda tehlikeliler de. Bu yeni
durumla ilgili ne diigiiniiyorsunuz?

Kostas Skordoulis: Evet kabul etmeliyim ki bu dogru fakat en azindan
saldirilarda yer alanlar gengler. Ama partiye oy verenler, alt1 milyon

se¢menin yiizde yedisini olusturan dért yiiz bin kisi. Ulkenin niifus yapisi,
Tiirkiye’dekinden tamamen farkli. Yunanistan’da, Tiirkiye’ye kiyasla igler
tamamen farkl1. Istanbul’a gittigimde her yerde geng insanlar1 gordiim. Tiirkiye
niifusunun biiyiik bir kismini gengler olusturuyor fakat Yunanistan’da ve
Avrupa’da bu durum tam tersi. Altin Safak su siralar okullarda bir etkiye sahip.
Ciinkii kendilerini giicli, viicut gelistiren tipler olarak sergiliyorlar tahmin
edebileceginiz gibi. Gideriz ve sorunlari ¢ozeriz(!), gogmenleri disar atariz gibi
seyler soyliiyorlar ve boylelikle geng insanlar etkiliyorlar. Fakat bizim de geng
insanlarimiz var tabi ki. Anti kapitalist solda bulunanlar arasinda geng insanlarin

sayisi ¢ok fazla.

Elestirel Pedagoji: SYRIZA nin yiikselisinde belli ki halkin talepleriyle uyumlu
bir politika izlemesinin etkisi var. Bu parti egitimle ilgili olarak neler soyliiyor,
toplumun ilgisini ¢eken yeni bir vaadi var mi? Kitleleri egitim politikalariyla da

etkiliyor mu?



Kostas Skordoulis: Oncelikle sunu belirtmek isterim, ben Syriza’dan degilim.
Ben bir baska koalisyon olan anti- kapitalist soldanim. iki tane koalisyon var.
Syriza radikal solun olusturdugu bir koalisyon. Bir de ¢ok kiiciik oy oranina
sahip buna karsin ¢ok biiyiik sosyal etkisi olan bir baska koalisyon var. Bu etki
oylarda karsiligmi bulmuyor. Universite dgrencileri arsinda antikapitalist solun
destegi %12. Ogrenciler arasinda Syriza’nin destegi %7. iki sendikamiz var.
[lkokul &gretmenlerinin sendikasi ve ortadgretim sendikas1 olmak iizere. Ilkokul
ogretmenlerinin sendikasinda antikapitalist sol ve birlikte hareket ettigi gruplar
%40 destege sahip. Syriza’nin ise %10’dan az destekgisi var. Fakat parlamento
secimlerinde Syriza %30 antikapitalist sol ve birlikte hareket ettigi gruplar %1
aldi. Yani se¢cimlerde ve parlamentoda antikapitalist sol karsiligin1 alamadi ancak
sosyal olarak etkisi biiyiik. Ilging fakat durum bu. Segimlerde en biiyiik mesele
hiikiimet konusuydu. Euro bolgesi ve borg¢ konulart. Bu nedenle hicbir parti
egitim, ¢cevre ve diger konulara dikkat ¢cekmedi. Ve bu Yunanistan’daki biiytik
burjuvazinin tercihiydi, Euro’ya odaklanmak. Euro’yu ve Euro

ile birlikte iilkeyi kurtarmak. Bu medya tarafindan 6ne siiriildii.
Herkes ekonomi, tasarruf politikalari, memorandum, Yunanistan
icin Euro’da kalmanin 6nemi gibi konular hakkinda konusuyordu.
Burjuvazinin politikay1 6ne siirme yontemi buydu. Sorunuza yanit
verebilmem i¢in tim bunlar1 anlatmam gerekiyordu. Bdylece

bu sorular1 6n plana aldilar ve herkes bu sorulara cevap aramak
zorunda kaldi. Boylelikle de egitim konusu se¢im siiresince hig
tartisilamadi. Ne olursa olsun Syriza’nin egitimle ilgili politikalarmin

oldukea ilerici oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin iiniversitede,

icinde yer aldigimiz ve birlikte ¢calistigimiz akademik sendikada

bizim grubumuz ve Syriza’nin grubu siki bir isbirligi i¢erisinde hareket ediyoruz.
Az ya da ¢ok yakin duruglara sahibiz. Cogu eylemlilikte birlikte hareket etmek
zorundayiz. Yani ¢ok fazla farkliligimiz yok. Politika diizeyinde farkliliklarimiz
var elbette ama egitim politikalar1 konusunda ¢ok fark yok aramizda, olsa da
ufak tefek denebilir. Farkliliklar siyasadan ¢ok militanlik diizeyiyle ilgili aslinda.
Ornegin antikapitalist sol daha militan. Syriza’nin i¢indeki bazi insanlar daha
resmi. Biirokrasiyle baglantilar1 var. Mesela benim bu konferansi diizenledigimi
ve yerel organizasyon komitesinde yer aldigimi biliyorlar. Yunanistan’da

politik arenada olan herkes benim antikapitalist solda oldugumu bilir. Ancak bu
konferansa Yunanistan i¢inden olan davetli konusmacilarimizin ¢ogu, hatta hepsi
Syriza’dan. Yarin bir arkadasim olan bir Syriza milletvekili de aramizda olacak.
Cilinkii tiniversite dgretim gorevlileri olarak ayni grupta yer aliyoruz. O da bir
tiniversite hocasi. Dediklerine gore Syriza birinci parti olarak ¢iksaydi, o egitim
bakani olacakti. Cok iyi bir insan ve dedigim gibi arkadasim.

Elestirel Pedagoji: Bize zaman ayirdiginiz ve bu organizasyona katkilariniz

nedeniyle tesekkiir ediyoruz.



2. Uluslararasi Elestirel Egitim Kongresine Tiirkiye’den sunulan bildiriler

Tiirki’yede biiyiik burjuvazi ve egitim

(Tiirkiye Sanayici ve Isadamlart Derneginin Egitim Raporlarinin
Elestirel Analizi)

. ' Doc¢.Dr. Kemal Inal/Gazi Universitesi

Fyes Basta Diinya Bankasi, IMF olmak tizere bir¢ok uluslar arasi kapitalist
‘ orgiit, Tiirkiye’de piyasa ekonomisinin yerlestirilmesi i¢in kamusal
k. egitim sisteminin oncelikle piyasaya isgiicii yetistirecek sekilde yeniden

diizenlenmesini talep etmistir. Bu talebe 1990’dan sonraki hiikiimetlerin

daha etkin yanit vermesi i¢in Tiirk biiyiik burjuvazisi siyasal ve ekonomik
bir rol almustir. Biiyiik burjuvazi, kamusal egitim sisteminin yetistirdigi isgiictiniin artik kendi ihtiyaclarim
kargilamadigi teziyle ulusal hiikiimetleri etkilemeye baslamistir. Bu etkilemenin en bilinen yontemi,
kiiresellesen diinya ekonomisi ile kamusal egitim sistemleri arasindaki ¢eligkileri veriler tizerinden gostermek
ve hiikiimetleri kendi egitim politikalar1 tizerinden etkilemek olmustur. Bildiri, Tiirkiye’de biiyiik burjuvazinin
en giiclii orgiitii olan TUSIAD 1 1990’ dan bugiine degin cesitli konulara iliskin olarak yazdirdigi 200’ iin
tizerindeki rapordan egitime iliskin olan 14’{iniin elestirel bir icerik analizini yapmaktadir. Bildirinin iddiasi,
bu raporlarda kamusal egitim sisteminin neoliberallestirilmesine neden olan diistincelerin incelikle islendigi

ve bunun hiikiimetler iizerinde, bilhassa 2002’den bu yana iktidarda olan neoliberal Islamc1 AKP iizerinde ¢ok
etkili oldugudur.

Tiirkiye’de uygulanan neoliberal egitim politikalar: ve egitimde doniisiim
Yrd. Do¢.Dr. Selda Polat/Biilent Ecevit Universitesi
Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu gelismekte ya da az gelismis tilkelerde heniiz sosyal
- devlet anlayis1 olgunlasamadan, kiiresellesme siireci yasanmaya baslamustir. Bu siirecte

‘ ; devletin rolii de degisime ugramistir: Kamusal harcamalara (egitim, saglik, sosyal giivenlik
W

:
v’ gibi) kisman de olsa kaynak aktaran devlet, liberalizm siirecinde tiim kaynaklarini sermaye

i smifini tesvik etmek i¢in kullanmistir. Bu donemde ekonomi de yapisal uyum programlari
(YUP) ile sermayenin hizmetine sunmustur.
[ H Devletin elini ¢ektigi sosyal alanlardan biri olan egitim sistemi uyum gosterme siirecinden
« M en ¢ok etkilenen alanlardan biri olmustur. Tiirkiye’deki egitimin doniisiimiindeki temel
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degiskenler, “Ozellestirme”, “kamu harcamalarinin azaltilmasi”, “piyasa ve okul arasindaki
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bagin giiclendirilmesi”, “teknolojinin egitime aktarilmasi” ve “egitim sisteminde egitim yonetiminin yeniden
diizenlenmesi’dir.
Bu ¢alismada Tiirkiye’de uygulanan neo-liberal egitim politikalarinin egitimin dontisiimiindeki “6zellestirme”,

EEINT3 299 G

“kamu harcamalarinin azaltilmas1”, “piyasa ve okul arasindaki bagin giiclendirilmesi”, “teknolojinin egitime
aktarilmas1” ve “egitim sisteminde egitim yonetiminin yeniden diizenlenmesi” degiskenleriyle coziimlenmesi
amaglanmusgtir.

4+4+4 diizenlemesinin degerlendirilmesi
Yrd. Do¢.Dr. Erdal Kiigiiker/GOP Universitesi

Bu calismada, Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakaninin “dindar bir nesil
yetistirecegiz” aciklamasinin ardindan kisa siirede yasallasan 4+4+4
olarak bilinen diizenleme ele alinacaktir. Tiirkiye egitim sistemini “dindar
nesil” yetigtirecek bicimde yeniden yapilandiran, ayn1 zamanda zorunlu
egitimde kamu finansmanin1 ortadan kaldiran diizenleme degerlendirilmesi
bu ¢alismanin temel amacidir. Calisma ile Hiikiimetin egitim sisteminde
yapmay1 planladigi bu diizenlemenin, egitim sisteminde ve toplumda var
olan esitsizlikleri ve ayrigsmalar1 derinlestirme potansiyeli tasidig1 ortaya
konulmaktadir.




Tiirkiye’de 6gretim materyallerinin piyasalasmast
Unal Ozmen/Elestirel Pedagoji Dergisi

Bildiride, egemen idolojiyi i¢sellestirmis insan yetistirme islevine ek olarak,
ders kitab1 ve diger egitim materyallerinin neoliberal donemle birlikte
siirekli ve istikrarl bir pazar tiriiniine doniismesini aciklanmaya caligilmgtir.
Tiirkiye, 2003 yilindan bu yana biiyiik bir 6gretim materyali pazaria
doniistii ve orgiin egitimde 16 milyon kullanicist olan egitim materyalleri,
kamu egitim sisteminde liberallesmenin 6nemli bir ayagini olusturmaktadir.
Bugiin, Tiirkiye’de pazarin 6nemli aktorleri islami sermaye gruplaridir.
| AKP hiikiimeti, bu yolla bir yandan Islamc1 yayincilara rant aktarirken
" diger yandan icerigin de onlar tarafindan olusturulmasini tesvik etmektedir.
Akill1 tahta, tablet kitap projeleri ise egitimin ihtiyacindan hareket eden
bir hiikiimet politikasi olarak degil, bilgi teknolojisi iireticisi uluslararasi tekellerin yonlendirilmeleri sonucu
giindeme gelmistir.

Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin metaforlar
Yard. Dog¢. Dr. Giilay Aslan/ GOP Universitesi

Bildiri, 6gretmen adaylarinin kadin ve erkege iligkin tirettigi metaforlardan
hareketle toplumsal cinsiyet algilarini belirlemektedir. Arastirma, 2010-
2011 ogretim yilinda pedagojik formasyon programina katilan toplam 971
ogretmen adayi tizerinde gerceklesmistir. Arastirmanin en onemli bulgusu,
gretmen adaylarinin kendilerini ve karsi cinsi tanimlarken geleneksel,
ataerkil yapiy1 yansitan bir bakis acisina ve toplumsal cinsiyet 6n yargilarina
sahip oldugunu gostermistir. Ote yandan arastirma, erkek 6gretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin, kadin 6gretmen adaylarina
gore, daha geleneksel oldugunu ve bu bakis agisinin ise esitsizlikleri
destekledigini ortaya koymustur.

Yard. Do¢. Dr. Ayhan Ural

Bildirinin genel amaci; egitimdeki rekabetin
orgiitsel ve bireysel sonuglarini tartigmaktir.

" Betimsel nitelik tagiyan bu aragtirmada, ilgili
alanyazindan yararlanilarak egitimdeki rekabetin
orgiitsel ve bireysel sonuclar1 6zel ve devlet
okullarina odaklanarak agiklanmaya ¢alisilmistir.

Rekabeti temel alan liberal ekonomi felsefesi, rekabet yolu ile piyasalarin gelisecegi ve toplumsal refahin
artacagi kabuliine dayanir. Liberalizm, belirli bir menfaat elde edebilmek, bagkalarina tistiinliik saglamak,
benzer konumda olanlara kars1 belirli yararlar: temin etmek, rakibin igini giiclestirmek amaciyla bireyi ve
toplumu birbiriyle yaristirir.

Rekabet, bir 6diil elde etmek amactyla birden fazla oyuncu arasinda oynanan bir oyundur. Yarigmada ekip
caligmasina ve igbirligine yer verilmez. Yarigmanin okullarda ortaya ¢ikardigi sonuglar: Asagilama/asagilanma,
incinme, kaygi, ayrimcilik, yabancilagsma, engellenme catisma; giivensizlik, iletisimsizlik, sahtecilik, yaniltma,
olumsuza odaklanma, asir1 kontrol, psikolojik ve fizyolojik siddettir.




Neoliberal ¢cagda Mahmut Hoca’yt animsamak
“Tiiccar degil, 6gretmenim”
Yard.Dog.Dr. Ahmet Yildiz/Ankara Universitesi
Derya Unlii/A.U.Yiiksek Lisans Og.
Dogus Sarpkaya/A.U.Yiiksek Lisans Og.
Zeynep Alica/A.U.Yiiksek Lisans Og.

Bildiride, 1980 sonrasi Tiirkiye’de egitimde yasanan neoliberal
doniigtimlerin 6gretmenlik meslegine yansimalari, 6gretmeni esas
alan popiiler Tiirk sinemas1 baglaminda irdelendi. Ogretmenlik
meslegindeki doniisim, 6gretmenleri konu edinen ve 6gretmenligin
degisen kurgusunu sunan popiiler Tiirk sinemas1 6rneklerinde cok
net bir bigimde gozlenmektedir. 1970’lerin tinlii “Hababam Sinifi”
10 B filmi serilerinde gretmenlerin yalnizca igerik aktaricist bir teknisyen
olmadigini ve 6gretmenligin toplumsal sorumlugunu basariyla gosteren
“Mahmut Hoca” karakteri, 1980 sonrasi sinemada yerini gecimini
limon satarak saglayan, ideallerini sorgulamaya baslayan, sonrasinda
ise ya diizene ayak uyduramadigi icin mutsuz olan ya da ideallerini
tiimiiyle terk eden 6gretmen figiirlerine birakmustir. 1980 sonrasi
donemde neoliberal tahribatin sonucunda yasanan degisimlerin yansimasi olarak yakin donem filmlerde ya
ogretmenlerin yoksullugu, gecim sikintis1 vurgulanarak idealleri yiiztinden zorluklar ¢ceken, buruk bir 6gretmen
temas1 ya da 6grencileri ile abartilmig gerilimleri ve beceriksizligi vurgulanarak degersizlestirilen bir 6gretmen
temasi iglenmistir.
Calismada, Mahmut hoca karakterinin 6n planda oldugu ilk Hababam sinif1 filmleri ve neoliberal doniigiimiin
ogretmen kimligi lizerinde yarattig1 tahribatlari net bir sekilde sergiledigini diisiindiigiimiiz yeni ¢evrim
Hababam Sinifi filmleri ile karsilastirilmis, 1980 sonrasinda yasanan doniigiimiin en belirgin yansimasi
olan 6gretmen yoksullagsmasini ¢ok basarili bir sekilde agir bir hiciv unsuru olarak sergileyen 1988 tarihli
ogretmen filmi de ele alimmustir. Ogretmenin teknisyenlesmesi, itibarsizlastirilmasi ve yoksullagmas filmlerde
vurguladigimiz baglica izleklerdir. Bu anlamda, dayatilan neoliberal politikalarin yaratmakta oldugu yeni
ogretmen kimligine direnmek tizere Mahmut Hoca’y1 animsamak onemlidir, zira Mahmut Hoca’nin sozii,
neoliberalizme direnen giiniimiiz 6gretmenlerine rehberlik edecek niteliktedir: Tiiccar degil 6gretmeniz!
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The others song gypsy musicians in Turkey and the public space as a learning environment
Ulas Ozer/Kastamonu Universitesi

Bildiri, bir arastirmaya dayanarak ¢ingene miizisyenlerin 6grenme ortamlarini

| inceliyor. Tiirkiye’de ve diinyanin her yerinde “6teki” olan c¢ingeneler, nasil
oluyor da orgiin bir egitimden gecmeden miizikal geleneklerini nesilden nesile
aktarabiliyorlar. Cingeneleri yakindan taniyan, kendisi de bir miizisyen olan Ulag
Ozer bildirisinde bu soruyu yanitlyor.

Kongrenin Tiirkiyeli izleyicileri
~ Serpil Yuruker, Oguz Hasdemir, Nezahat Inal, Mina Inal, Tlkay Ural,
\Ezgi Cemre Ural, Aylin Demirli
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OZET

Bu teblig bes boliimden olusan genis kapsamli bir makaledir. Ik boliim Yoksullastiran Kapitalizm’de
mevcut neoliberal neomuhafazakar kemer sitkma kapitalizmini ve kemer sikma kapitalizminin

tepeden inmeci sinif savagimini Yunanistan, irlanda, Britanya ve ABD’ye 6zel referanslar vererek
incelemekteyim. Ikinci bolim Yoksullastiran Kapitalizme Ofke, Yoksullastiran Kapitalizmin Analizi ve
Yoksullagtiran Kapitalizm Icerisinde/Karsiti olarak Aktivizm®de Program, Orgiitlenme ve Stratejiyle
birlikte Ofkeye, (simf temelli Marksist) Analize, Aktivizme ihtiya¢ oldugunu tartistyorum. Aktivizm,
Analiz ve Strateji hem secimcilik (electoralism) hem de dogrudan parlamentoya ekstra aktivizm olarak

ele alinmaktadir ve her ikisinin de gerekli oldugu varsayilmaktadir.

Ucgiincii boliimde Neoliberalizm, neomuhafazakarlik ve kemer sikma kapitalizmi ve yoksullasma
egitiminin temel 6zelliklerini, bunun kargiti olarak da dordiincii boliimde Egitim Alaninda Aktivizm:
Elestirel Pedagojiler ve Sosyalist Egitimi tanimliyorum. Burada elestirel pedagojinin ve sosyalist
egitimin temel yonlerini ve aynt zamanda egitimde ve toplumda sinif temelli analizi ve aktivizmi etkisiz
kilmaya hizmet eden postmodernizm, kimlik politikalari, reformist/revizyonist sosyalizm gibi teorilerin
Marksist elestirisini 6zetliyorum. Besinci boliim Direnis: isyan, Hesaplasma ve Stratejik Aktivizmde

direnis ve hesaplamaya geri dontiyorum ve bunlar stratejik olarak odaklanmak icin kullantyorum.

Bu teblig ayn1 zamanda bir miktar otobiyografiktir, kisisel deneyimlerimin bir kismina, bloglarima ve
yazilarima gondermede bulunmaktadir. Genis kapsamli bir teblig olmasi nedeniyle kac¢inilmaz olarak
ozet bir tebligdir, zaman zaman da genigletilmis aciklamali bir bibliyografyadir.

1 Bu teblig, 10-14 Temmuz 2012 tarihlerinde Atina Universitesi’'nde gerceklestirilen 2. Uluslararas: Elestirel
Egitim Konferansi’nda (ICCE) sunulmustur.

2 Alfabetik siraya gore dizilmigstir. EP, cevirmenlere tesekkiir eder.

3 Egitim profesorii, Anglia Ruskin Universitesi, Chelmsford, Ingiltere. Konuk egitim profesorii, Atina Universi-
tesi, Yunanistan; Middlesex Universitesi, ingiltere ve Limerick Universitesi, Irlanda. Egitim, siyaset ve sendikal
alanda inlii bir aktivist olan Prof. Dr. Dave Hill’e dergimize 6zel olarak hazirladig1 bu makale icin verdigi emek-
ten dolay1 ¢ok tesekkiir ederiz.
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Boliim Bir: Yoksullastiran Kapitalizm

Kapitalist diinyay1 yoneten kapitalist siyasi partiler ve hiikiimetler, David Harvey’in
Neoliberalizm’in Kisa Tarihi’nde (2006) tepeden inmeci sinif savagiminda zenginligin artan
yogunlugu olarak gosterdigi durumu bir kez daha kendilerine geri biikmek i¢in Naomi Klein’in
“Sok Doktrini’ni (2007) kullaniyor.

Bazi medya uzmanlarinin Ekim 2008’de Lehman Bankasi’nin batisindan sonra neoliberalizmin
ideoloji olarak oliimciil darbeler aldig1 yontinde uzlasan goriislerine ragmen (6rnegin 2008 yilinda
The Guardian’da Seamus Milne, bkz. Milne, 2008), bircok Amerika ve Avrupa ekonomisinin
kapitalist yonetici sinifinin ve bir biitiin olarak uluslararasi kapitalist sinifin neoliberalizmden
vazgecmedigi aciktir. Gergekten de neoliberalizm, her derde deva ilaglarini ve doktrinlerini biiyiik
bir siddetle, ilkin kapitalist sistemin kurtarildigindan, ikinci olarak da emekgcilerin kapitalist krizin
bedelini 6dediginden emin olmak icin kullaniyor. Neoliberal politikalar1 takip ederek “normal”
kapitalist yagama donme diirtiisii Colin Crouch’un (2011) genel ekonomik ve sosyal politikalardaki
neoliberalizmin “tuhaf hayatta kalisi”n1 dikkate alan detayl1 ve ikna edici hesaplamalar1 araciligiyla
Birlesik Krallik (UK) 6rneginde son donemlerde ¢cokca agikliga kavusturulmustur.

Sonug, refahin azalmasi, yoksullarin daha riskli, daha sagliksiz bir sekilde yasamalari ve

erken 6lmeleridir. Isci stmifinin diisiik iicretli katmanlari devletin ideolojik aygitlari tarafindan
kandirilmakta ve basarisizlastirilmaktadir; devletin baski aygitlari tarafindan ise baski altina
alinmakta, hizaya getirilmekte, hapishanelere ve bazi durumlarda gettolara tikilmaktadirlar.
Orgiitlenme ve protesto diizenleme haklarina yonelik saldirilarin en ug 6rneklerden bir tanesi,
Birlesik Devletlerin Wisconsin eyaletindeki kamu sektorii caliganlarinin toplu pazarlik haklarini
ortadan kaldiran yeni cumhuriyet¢i yasadir (aklima gelmisken soyleyeyim; en biiyiik sendikanin
yillardir gergeklesen mitinglerini, eylemliliklerini ve etkinliklerini ortadan kaldirmak icin,
MacAskill, 2011; Socialist World, 2011).

Su anda ileri, ge¢ kapitalist sanayilesmis diinyanin bircogunda oldugu gibi sinif miicadelelerinin,
tabakalagmanin ve direnisin siddetlendigi bir ¢agdayiz. Karl Marx ve Friedrich Engels’in 1847
yilinda Komiinist Manifesto’da dile getirdigi bicimiyle ifade edersek, “Bir biitiin olarak toplum iki
biiyiik diisman kampa, birbirleriyle dogrudan kars1 karsiya gelen iki biiyiik sinifa, Burjuvazi ve

Proletaryaya, giderek daha fazla boliiniiyor.”

Daha sonra genisletecegim bu sinif savagiminin siddetlenmesi neticesi, Yunanistan’daki hem

6 May1s 2012 hem de 17 Temmuz 2012 secimlerinde Neo-Nazi Altin Safak Partisi’nin Atina
Polisi’nin % 50’sinin ilan ettigi destegi de icererek oylarin yaklagik olarak %7’sini almasi
orneginde oldugu gibi, Nazilerin, asirt sagin, irkci, sendika karsiti, sol karsit1 gii¢lerin bir kez daha
yiikselisiyle birlikte baskinin siddetlenmesidir. Brecht’in Arturo Ui’nin Onlemez Yiikselisi adl
oyununun son satirinda yer alan sozlerde bizi uyardig1 gibi, her ne kadar Hitler 6lmiis olsa bile,
tarihte bir kez daha “onun canini sikan fahisenin tekrar azginlagacagi”nin farkina varmaliyiz. Kriz

ve tehdit altindaki kapitalizmin fahisesi.

Asagida kemer sikma kapitalizmi ve yoksullasmay1 son on yilda siyaseten aktif olarak icerisinde
bulundugun Yunanistan, Irlanda, Britanya ve ABD devletlerinden 6rneklerle ayrmtili olarak

anlatiyorum.



Yunanistan

Avrupa Birligi Avrupa Komisyonu, Avrupa Merkez Bankasi ve IMF’den olusan Troyka’nin kemer
stkma politikalarinin, kesinti memorandumlarinin (maaslarda, emekli maaglarinda, istthdamda)

ve Ozellestirmelerin yonetimi altindaki Yunanistan, siddetli saldirilar altinda kalan iicretler, is¢i
haklari, kamu hizmetleri ve refah hizmetleri/kosullar1 agisindan kapitalistler i¢in ekonomik, siyasi
ve toplumsal bir laboratuar haline gelmistir. Yunanistan, ulus 6tesi kapitalist sinifin toplumsal
¢okiintii ve devrim olmadan 6nce ulusal is¢i sinifina saldirilarinin goriildiigi bir iilkedir. Ulus otesi
kapitalist sinifin da amaci, acik¢a Yunanlilarin yasamlarini ve yagsam standartlarini diger Balkan

ekonomilerinin seviyesine diistirmektir.

Nazi isgalinden ve onlarin Yunanlilara yonelik kitlesel katliamlarindan/idamlarindan, o donemdeki
acliktan, oliimlerden bu yana is¢i sinifinin cesitli katmanlarindan gelen Yunanlilar yokluktan,
kaygidan, terorden ve yoksullagsmadan bu kadar ¢ok muzdarip olmamislardi. Bu durum sdzde
‘isci stnifi’n1 ve sozde ‘orta sinif’1 etkiliyor. Bu katmanlarin her ikisi de gercekte emek giicleri
kapitalist sinif tarafindan somiiriilen is¢i sinif1 katmanlaridir (Sinifin klasik Marksist ikili tanimint
bu makalenin sonunda tartisgtyorum). Isci sinifinin her iki katmani da sikinti gekmektedir.
Toplumsal yikim, katastroyka (Catastroika, 2012) %50 geng niifus issizligiyle beraber kitlesel
igsizlik, ticretlerde/maaslarda ve emekli maaslarinda genis kesintiler, ek vergi yiikiimliiliikleri,
Marx>in Kapital’de (Marx, 1867, Cilt 1, Boliim 25) 6ngordugi gibi, reel ticretlerdeki diisiislerle
beraber yoksullagma sebebiyle toplumsal yoksullagsma ve ¢alisma kosullarinin kétiilesmesi.

Son yillarda is¢i sinifinin zenginliginin kapitalist sinifin zenginligine oranla ¢cok daha yavag
biiytimesiyle birlikte kapitalist diinyada “goreligi yoksulluk™ artis1 gerceklesmistir. Fakat su anda
gormiis oldugumuz sey (en dikkat ¢ekici bicimde Yunanistan’da gerceklesen her sey ama ayni
zamanda Britanya, Irlanda ve ABD’de gerceklesenler) gelir, servet, yasam kosullarindaki mutlak
kotiilesmeyle ve kitlesel yoksullasmayla birlikte “mutlak yoksullugun” artmasidir (Bkz. Hill
2006a; Greaves, Hill and Maisuria, 2007; Hill, Greaves and Maisuria, 2009).

Troyka’nin amaci Yunanlhilarin maaglarini ayda 150 Avro’ya diistirmektir. Bu aciklama, Syriza’nin
Avrupa Parlamentosu vekili Nikos Hountis’in parlamentodaki bir sorusu iizerine acgikca ifade
edildi. 2008 yilinda % 8 olan igsizlik su anda (2012 yaz1) % 24 olmus durumda. Genclerin
yarisindan ¢ogu issizdir. Yaklasik 11 milyonluk niifus i¢cinde 450.000 ailenin maas1 veya herhangi
bir geliri yok. Sadece Atina’da 25.000 evsiz var ve son iki y1lda Yunanistan’da 3000’in tizerinde
intihar gerceklesti (Vatikios, 2012).

Ancak yasamlarina, kosullarina, sagliklarina ve sosyal refah devletinin hizmetlerine kapitalist
saldiriyla karsilasan tek iilke Yunanistan degil. Yunanlilarin kalpleri 6fke ve 1zdirapla yanarken,
stiper zengin dolandiricilar vergilerden kacarak hep daha fazla kar elde ediyorlar. “Yunanistan’in
en zengin girisimcileri olan tagimacilik sirketi sahipleri, cuntact albaylarin iktidarlariin ilk yili
olan 1967°de Yunanistan Anayasasi’na yazilmis olan ve onlar1 uluslararas: olduklari i¢in vergiden

muaf tutan kurallara dayanarak kazanclarindan hicbir vergi vermemektedirler” (Dreier, 2012).
Ingiltere

Hem goreli hem mutlak yoksullasma Ingiltere’de de goriilmektedir. “Ingiltere’nin en zengin
1000 insan1 gegen sene % 30 daha da zenginlestiler. Bu, varliklarinda 77 milyar poundluk artig



demektir — hiikiimetin biitce agiginin yaklasik yarisini ¢cozmeye yetecek bir miktar” (Dorling,
2010a. Ayrica bkz. Dorling, 2010b). Diger taraftan kitleler igin, ‘kesintiler Ingiltere iscilerinin
yasam standartlarini 30 sene geriye gotiirdi’ (Shaoul, 2012), ‘gecim sikintisiyla miicadele eden
isci aileleri i¢in 30 sene oncesinden daha kotii bir durum var.” Lansley soyle diyor:

Ingiltere’deki iist yoneticiler, ekonomik sikintilarin derinlesmesinden bu yana ekonomik
pastanin boyutunun kiiciilmesine ragmen kendilerini paylarint arttirarak ddiillendiriyorlar. Sonug
olarak ekonomik krizin stirmesine karsilik yoneticiler ve personelleri arasindaki iicret acigi
artmaya devam ediyor. 2000 yilinda FTSE 100’de en tistteki yoneticilerle ortalama caliganlar
arasindaki ticret oran1 1:47 idi. 2007’ de bu oran 1:92 olarak ikiye katlamigstir. 2011°de yine
yiikselerek 1:102 oldu (Lansley, 2012:27).

Ancak isciler icin,

2010 Haziran’inda ortalama reel ticret % 3.6, 2011 Haziran’inda daha da ilerleyerek % 3.8
duistii. ... Belirgin bir isgiicti azinlig1 ticret kesintileri ve daha uzun isgiinlerini, arac muafiyetleri
gibi yan faydalarda kisitlamalari, tatil ve annelik ve babalik izin haklarinda azalmalari iceren is
kosullarinda kotiilesmeleri yasadi (Lansley, 2012:29).

Esitsizliklere bagka bir 6rnek olarak, 2012 yilinda Londra’da toplumun en tepesindeki %10’ luk
kesim ortalama 933.563 poundluk bir zenginlige sahipken en yoksul % 10’luk kesim 3420 pounda
sahip — yani 273 kat fark var arada (Ramesh, 2010).

Gelir ve refahtaki aginin biiyiimesine refah devleti hizmetlerindeki gerilemeler eslik edince

kacinilmaz olarak yoksullarin zenginlerden daha erken 6lmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Irlanda

Ve Irlanda’da en zengin 300 kisinin 57 milyar avrosu vardir, yani Libya veya Hirvatistan’in
toplam ekonomisinden daha biiyiik bir rakam bu. Daha da zenginlestiler ve gecen sene
zenginliklerine 6.7 milyar avro eklediler. Pek zorda sayilmazlar! (The Independent, 2011).

“Irlanda: Sok, kemer sikma, Sinn Fein ve Birlesik Sol ittifak” adli makalede Derwin (2012) “yeni
geng ogretmenler Eyliil’de, kesintilerin 6ncesine gore % 30 daha diisiik ticretle ise baslayacaklar”

diyor. Derwin, Pope’den (2012) alint1 yaparak Irish Times’da,

Irlanda Kredi Birlikleri Ligi’nin Nisan ayinda yaymladigi “Geriye Ne Kaldr” izleme
endeksinde Irlandah yetiskinlerin % 47’sinin ay sonunda faturalari 6dedikten sonra 100 avrodan
daha az parasi kaldig1 belirtilmektedir (Pope, 2012).

Devamla,

Merkezi Istatistik Biirosu’nun Mart ayinda Irlanda’da gelir ve yasam kosullar1 hakkinda

yaptig1 anket, en fazla kazanan % 20’nin ortalama gelirinin en alttaki % 20’nin gelirinin 5.5 kat1
oldugunu gostermektedir. ... Esitsizlik oranlar1 — bir y1l dncesine gore 4.3 artt1 —bu 6lg¢iitiin ilk defa
kullanildig1 2004 yilindan bugiine kadar kaydedilen en yiiksek durumdadir (Derwin, 2012).

ABD

ABD’de, Robert Frank gibi yorumcular, milyarderler “Zenginistan”da yasarken (Frank, 2007;

Times Online, 2007), milyonlarca iscinin baglica endisesinin ailesine bakkaldan aligveris



yapabilmek i¢in haftalik ya da aylik iicret ¢ekini almay1 beklemek zorunda kaldiklarini
soylemektedirler. Gelismis kapitalist iilkelerdeki milyonlar, kiiresel olarak milyarlar,
“Fakiristan”da yasamaktadirlar.

Yates’in isaret ettigi gibi ABD’de,

1950’den 1970 yilina kadar en alttaki % 90’lik gelir grubunun trettigi her bir dolar icin en tepedeki
% 1’lik grup 162 dolar ek gelir elde ediyordu. Tersine 1990’dan 2002’ye kadar, en alttaki % 90’lik
kesimin tirettigi her bir dolara karsilik, en tistteki % 1’lik grup (bugiin icin yaklasik 14.000 hane
halki) 18.000 dolar ek kazang elde etmektedir (Yates, 2006).

Kiiresel diizeyde, genis kapsamli yeni bir calisma, dalgalanan 21 trilyon dolarlik varligin kiiresel
vergi limanlarinda kayboldugunu belirtmektedir. Eger vergilendirilmis olsa, bu miktar Afrika’y1
yeniden ayaklar1 {izerinde kaldirmaya — ve hatta avro krizini ¢ozmeye- yetecektir (The Guardian,
2012). Makale soyle devam ediyor: ‘diinyanin siiper-zenginleri gevsek vergi kurallarinin
avantajlarini en az 21 trilyon dolar1 cebe indirmek ve muhtemelen 32 trilyon dolar kadar bir paray1

kendi iilkelerinden alarak yurtdisinda saklamak i¢in kullandilar’.

Makalenin bundan sonraki kisminin yapisi, ‘Yoksullagtirict Kapitalizm’in incelenmesinden suraya

kaymaktadir: Ofke, Analiz (Marksist), Aktivizm, Program, Orgijtlenme (Organizasyon), Strateji.

IKINCIi BOLUM
Yoksullastiric: Kapitalizm(d)e (Yonelik) Ofke, Analiz ve Aktivizm

Bu yazida, kemer sikma kapitalizminin farkli toplumsal sinif temelli etkilerine yonelik o6fkeye,
ofkeyi hissetmeye ve 6fkemizi gostermeye ihtiya¢ duydugumuzu tartismaya calistyorum. Bu
etkiler, dogaldir ki, is¢i sinifinin farkli gruplart icinde farkli bicimlerde hissedilmektedir. Etnik
azinliklar, kadinlar ve engelliler genel olarak sadece ezilmekle kalmiyor (ayrimciliga ugruyor,
agsagilaniyor, kiigtimseniyor) ayn1 zamanda diger is¢ilerden (isgii¢lerini sattiklari i¢in elde ettikleri

odiiller anlaminda) daha fazla somiiriilityorlar.

Ofke, kapitalizmin sinif eksenli Marksist analizi ile desteklenmek zorunda ki bu analizde
kapitalizmde kimin kazandig1 ve kimin kaybettigi, mevcut krize kimin neden oldugu ve kimin
bundan kazang sagladigi, kimin bu krizde kaybettigi ve kimin bunun bedelini 6dedigi yer
almaktadir. Bir siyasi ve sendikal aktivist, akademik bir aktivist ve yazar olarak inantyorum ki,
konugmalarimda ve yazilarimda, egitimdeki mevcut krizin ve daha genis toplumsal/ekonomik/
siyasal krizin en iyi analizi, bunu en iyi agiklayan sey, iscilerin emek gii¢clerinin somiiriisiiniin,
kapitalizmin Marksist analizidir.

Ancak yine de, 6ftke ve (Marksist) analiz yeterli degildir. Bu analiz aktivizme yol agmalidir.

Belli bir tip aktivizme, kapitalizmin demokratik sosyalizme/Marksizm’e devrimci doniiglimiine
yonelen bir aktivizme. Burada ‘devrimci’yi biiyiik, toplumsal, ekonomik ve politik degisim,
mevcut neoliberal ve neomuhafazakar kapitalizmin demokratik sosyalizme/Marksizm’e doniisiimii

anlaminda kullaniyorum.

Aktivizm bir dizi talep/eylemlerden olusan siyasi bir program araciligiyla politik bir mekanizmaya



doniismektedir. One siiriilen talepleri fark edip bu dogrultuda adimlar atabilmek igin bir araca, bir
vasitaya, kisacasi organizasyona (drgiitlenmeye) ihtiya¢ duyulmaktadir. Orgiitlenme konusunda
eskiden beri varligini siirdiiren ve hala devam eden 6nemli tartismalar bulunmaktadir. Anarsistler,
Anarko-Sendikalistler, Uluslararas1 Protesto Hareketleri, Sosyal Demokratlar ve ¢ok cesitli
Marksist-Leninist gortigler arasinda orgiitlenmenin yatay mi dikey mi olmasi gerektigi konusunda
ya da Onciiciiliik, alt kesimden kaynagini alan demokrasi, demokratik (ya da aslinda demokratik
olmayan) merkeziyetgilik gibi parti 6rgiitlenmesinin bi¢imi hakkindaki tartigmalar bunlara 6rnek
olarak verilebilir. Ben uygulamalari hayata gegirebilmek icin parti i¢i cogulculuk ( Mandel,

1970) ile birlikte giictin pesinde kogmaya ve ona sahip olmaya imkan taniyan orgiitlenmenin parti

biciminin gerekliligini savunuyorum.

Giictin ele gecirilmis ya da kazanilmig olmasini saglayan strateji, dogrudan kitle eylemi veya
‘sosyalizme giden parlamenter yol’ olan se¢imcilik yoluyla veya bu iki etkinligin birlesimi
araciligiyla eyleme doniismiistiir. Secimcilikten bahsediyorsak, yeniliklere agik olma konusunda
net bir durus sergilemek zorundayiz ama bu durus keskin, elestirel ve Marksist bir bakis agisiyla

sergilenmelidir.

Ve ayrica strateji konusunda, minimum (reformist) program, gegici program ( ya da kapitalizmi
yikacak ve iscileri desteklemeye uygun bir politika) ile ancak kapitalizmin yok olmasiyla
uygulamaya konulabilecek olan ve bizlerin hemen gerceklestirilebilir amaglar dizisi olarak
degil de, uzun bir siire¢ sonunda yerini bulacak arzulanan hedefler dizisi olarak yaklasacagimiz
maksimum program arasindaki farki ortaya koymak gerekir (Trotsky, 1938; Hill, 2012a).

UCUNCU BOLUM
Neoliberalizm, Neomuhafazakarlik ve Egitimde Tasarruf Kapitalizmi ve Yoksullasma
Neoliberalizm ve Egitim/ Egitimde Neoliberalizm

Bu boliimde egitimde neoliberalizmin yapisini ortaya koyan on dikkat ¢ekici 6zelligi tanimlayip
kisaca ozetleyecegim. Bunlar neoliberalizm ve egitim konusunda alan yazinda oldukga stk
tekrarlanan 6zelliklerdir. ( Ornegin, Hill, 2003a, 2004, 2005, 2006a, 2009a, b; Ross ve Gibson,
2007; Hill ve Kumar, 2009; Hill ve Rosskam, 2009; Porfilio ve Malott, 2008; Inal ve Akkaymak,
2012; Kumar, 2012; Rikowski, 2012). Yer sikintisindan dolay1 bu 6zelliklerden kisaca bahsederek

kendimi kisitlamak zorundayim.

1. Ozellestirme/Egitimi ve Yiiksek Ogretimi Ozellestirme. Ornegin Ingiltere’de 6demeleri
devlet tarafindan yapilan fakat 6zel sektoriin kontroliine verilen Academies (Akademiler) adi
verilen okullar bulunmaktadir; yine Ingiltere’de devletin finanse ettigi, veliler tarafindan kurulmus
olan “Free Schools” isimli okullar vardir. ABD’de Glenn Rikowski’nin “Edubusinesses’ (Rikowski,
2003a, b) olarak tanimladigi, ulusal ve uluslararasi egitim sirketleri tarafindan isletilen “Charter
Schools” adi verilen kar amagli okul tiirleri bulunmaktadir. Ingiltere’de ve ABD’de ayrica
egitimle alakal1 yerel ve ulusal hizmetlerin (temizlik, yemekler, okul denetimleri) 6zellestirilmesi
s6z konusudur. Son zamanlara kadar yalnizca bir tane 6zel iiniversiteye sahip olan Ingiltere’de

(geriye kalanlarin tiimii devlet iiniversitesidir) simdi bir¢ok 6zel sirket ve organizasyon derecelerle



odiillendirilmis, odilli giicler konumundadirlar. Rikowoski (2012) “gesitli islemlerden gecirilerek
mevcut halini almasi, daha sonra satisa sunularak insanlari tilketime yonlendirmesi agisindan
yiiksekogretim sistemini sosis makinesi ile onun kollarina benzetmistir ( Ayrica bakiniz;
Callinicos, 20006).

2. Genel harcamalardan/maaslardan/ayliklardan/kazanglardan yapilan kesintiler: topluca
isten ¢itkarmalar/iiniversitelerden uzaklastirmalar. Sonug, devlet hizmetinden yararlananlarin
algilarinda olumsuz yonde degisim ve devlet hizmetini kullananlar ile 6zel hizmetleri kullananlar

arasindaki ugurumun derinlegmesi.

3. Piyasalagtirma. ‘Tercih’ ve farklilagtirma adi altinda okullar ve tiniversiteler arasindaki

yaris. Sonug (1rksal/ cinsiyet¢i/ toplumsal sinif ayriliklarini 6ngoren) hiyerarsik yapi.

4. (Egemen sinif disindaki) Insan sermayesine yonelik mesleki egitim. Bir tarafta farkli
kaynaklar veya mesleki dersler/dereceler yaratma ¢abasi, bir yandan tiniversitelerde Uygarlik

Tarihi/ Sosyal Bilimler/ Sanat derslerine ayrilan hiikiimet fonunu ortadan kaldirma girisimleri.

5. Isgiiciinii somiiren acimasiz yonetim: Yeni Kamu Isletmeciligi. Okullar, kolejler ve
tiniversitelerin iist yonetimleri ile ‘calisanlar’ (6gretmenler, yoneticiler ve el iscileri) arasinda
gittikge biiyiiyen para ve gii¢ ugurumu. Bu durum katilimei, demokratik ve kolej yapisina uygun
yonetim bi¢imine son verildigini; bunun yerine “patronun dediginin oldugu” yonetime gecildigini

gostermektedir.

6. Isciler arasindaki yaris- performansa dayall iicret/ ortaya ¢ikarilan ise gore odeme. Bu
durum meslektag dayanigsmasinin ortadan kalkmasinin bir baska yoniinii agiga ¢ikarmaktadir.
Ingiltere ve Galler’deki 6gretmenler ile profesorler ‘performansa dayali iicret’ uygulamasinin

kisith cemberi icinde birbirleriyle yarismaktadirlar.

7. Gegicilestirme/Kamu Sektorii calisanlarinin ¢alisma hayatlarinin giivencesizlestirilmesi.
Tiim giin calisma ve kismi sozlesmeli personel gorevlendirmesi yerine giinliik iscilerin alinmast,
is glivencesi olmadan ¢alisilan saat tizerinden ddeme yapilmasi ve kisa vadeli s6zlesmelerin tercih

edilmesi.

8. Isci sendikalarina, isci haklarina, merkezi maas pazarligi goriismelerine yonelik saldirilar.
Tiim diinyada neoliberal hiikiimetler isci sendikalarinin etkinlesmesini nlemek amaciyla
‘sendikay1 parcalama’ (‘union bust’) ad1 altinda bir takim 6nlemler almak, isci giiclerini dagitmak
ve ulusal pazarlik anlagma birliklerini yok etme arzusundadirlar. Bu dogrultuda, kolektif pazarlik
birliklerini tantmama, birliklerin sagladig1 imkanlar1 ortadan kaldirma ya da birliklerin iiyeliklerini

yasadisi hale getirme, hiikiimetler tarafindan uygulanmak istenen diger eylemlerdir.

9. ‘Ticari konusma dili’/ Piyasa Soylemi. Ogrencilerin miifredat: ‘alan’ ‘miisteriler’ olarak

sosyal sorumluluklarini birakip piyasay1 6grenmeye yonlendirilmesi.

10. Kamu sektoriiniin iy giiciine, kamu ¢alisanlarimin ayliklarina ve nisbi is
giivencelerine yonelik karalamalar/ideolojik saldirilar. Artik bir iilkeden digerine neoliberaller,
okullar1 ve tiniversiteleri ‘liretken beyinleri ellerinde tutamamakla’ suglamakta ve bu kurumlarin
yalnizca egitim ¢alisanlarinin ¢ikarlarina yonelik olarak isletildiklerini savunmaktadirlar.

Kamu calisanlar ise altin tabakta verilen maaslari ile “kus tiiyii yataklarinda” tembellik yapan,



kalkinmanin diigmani olan ve ‘liberal ve sosyalist diisiincelerle zehirlenmis’ kisiler olarak

tanimlanmaktadirlar.
Neomuhafazakarlik, Baski ve Egitim

Ideolojik devlet silahlarmin (Althusser, 1971) yeterince etkin olmadig1 yerde devletin bask1
araglart devreye girer. Devletin baski araclart ve bunlarin iglevsellestirilmesini saglayan silahlarin
yogun bi¢cimde kullanimu ile birlikte devlet baskisi artar. Buna paralel bir olay 15 Haziran 2011°de
gerceklesen ve benim de katilmig oldugun Genel Yunan Eyleminde gerceklegsmistir. Burada

polis Syntagma Metrosu’na tiim Syntagma Meydani’n1 saran gz yasartici gaz bombasi atmis ve
motosikletli Delta Force Polisi ile gostericiler ise gazdan etkilenenleri hastaneye kaldirmiglardi.
Yine buna benzer olarak, artan devlet siddeti Kaliforniya Davis Universitesi Oturma Kampinda
kendini gostermistir. Burada elinde biber gazi bulunan bir polis memuru protesto grubunun
arasinda bir siire dolagsmis, gezintinin sonunda da sessiz sakin oturan protestoculara biber gazi
stkmustir.

Iste goriildiigii gibi neoliberalizm yalmz bir gii¢c degildir. Neoliberalizm kanunlarla, tabancalarla,
gaz bombalariyla ya da polis kordonu gibi yardimci gii¢lerden yararlanir. Bunun yani sira baski ve
kontrol durumunda i¢ine NeoMuhafazakarlig1 da alip kuvvetini artirir. Bu kontrol kuvveti siirekli

olarak artan dozlarda egitim {izerinde uygulanmaya baslamistir.
Asagida cesitli iilkelerin egitimde Neomuhafazakarlik uygulamalarinin 6zellikleri siralanmistir.

11. Neomuhafazakarlik: ‘Tehlikeli’ i¢eriklerin temizlenerek okullarin
miifredatlarinin, 6gretmen egitiminin, iiniversitelerin denetiminin saglanmas. Ingiltere’de,
Galler’de ya da herhangi bir tilkede okul miifredatlarinin kontroliiniin, detayli bicimde
programlanmis ve hakim gii¢ olarak tasarlanmig Ulusal Miifredat aracilifiyla gergeklestirilmesi,
bu duruma ornek teskil eder. 1992 ve 1993 yillarinda Ingiltere ve Galler’in 6gretmen yetistirme
miifredatindan 6nemli sosyolojik, politik ve toplumsal adalet konularinin ¢ikarilmig olmasi, bu
duruma verilebilecek bir bagka trnektir.

12. Neomuhafazakarlik: Egitimin Kontrolii: Ingiltere ve Galler’de yalmzca
miifredatlar degil, ayn1 zamanda egitim de sinirlandirmaya tabi tutulmugtur. Milli Egitim
Politikasinin 6ngordiigti 6gretmen merkezli 6gretim, 6gretmen-6grenci etkilesimine vurgu
yapmistir; dolayisiyla cocuk/grenci merkezli, ilerici-liberal egitim modelinin yaygin olarak
kullanildig1 1960lar ve 1970’lerin ilkokul (ilk6gretim) ve bazi orta dereceli (lise) okullarina 6zgii

0grenci merkezli 6gretim metodunun yerini almastir.

13. Neo-Muhafazakarlik: Ogrencilerin Kontrolii: Bir yilda 9,000 pounda kadar cikan
agir tiniversite harg yiiki, tiniversitelerdeki egitimi (¢alismalari) {iniversitelerde harg (ders ticreti)
olmayan zamanlardakinden daha aragsal hale getirmektedir (y1llik 1000 pounda kadar ticret, 1998
yilinda Yeni Isci Partisi Hiikiimeti tarafindan getirilmistir).

14. Neo-Muhafazakarlik: Ogretmenlerin/Profesorlerin Kontrolii: Smav sonuglari
ve degerlendirme i¢in okullarda hedef kiiltiir, performansin altinda kalan 6gretmen ve okullar
icin okullarin kapanmasini ve okullarin zorla akademilere dontistiirtilmesini igeren cezalar

ile bircok vgretmen, isini kaybetme korkusuyla simdi okullarda ve tiniversitelerde daha cok



gozetlenmektedir. Bu “katilan i¢in 6nemli sonuglari olan sinav” (ABD, Ingiltere ve Galler’de),
is¢i sinif1 bolgelerindeki okullar icin bir cezadir ki bu bolgelerde sinav ve test sonuclari zengin
bolgelerdeki kadar yiiksek degildir. Ayrica okullarda ve iiniversitelerde muhalif ve sendika
aktivistlerinin cezalandirilmasi da s6z konusudur. Bu yasal degildir, fakat sendika ve radikal
aktivistlere kars1 ayrimcilik uygulama, hatta onlari kovma, yoneticilerin buldugu ¢oztimlerdir

(Ben, muhtemelen, 6gretmenlikteki 7 isimin 5’inde “ yer degistirdim™; Hill 2003b’ye bakiniz).

15. Neo-Muhafazakarlik: Amerika, ingiltere ve Galler’de ¢evik kuvvetin kampiis
gosterilerini dagitmasi gibi kaba kuvvete basvurmasi. Diger yandan Kaliforniya Universitesinde,
yukarida belirtilen Davis Olaylarinda, 2010 Mart ayinda Sussex Universitesi’ndeki bir gosteride
cevik kuvvet kopeklerle saldirdi (Jack, 2010). Ve Yunanistan’daki gosterilerde polis, goz yasartici
bomba, ses/sersemletici bomba ve dayagi yaygin olarak kullandi.

16. Daha “diizenli” ve hiyerarsik ge¢mise ve “geleneksel” degerlere bagvurma.
Elestirel Diigiinceye Saldir

Cumbhuriyetci Parti, Teksas eyaletindeki en son konferansinda egitimde elestirel diisiinceye
kargit bir karar1 kabul ederek elestirel diistinceye karst oldugunu belirtmesi ile elestirel diistinme
konusunda radikal sag saldirinin en asir1 versiyonuna drnek olmaktadir. Bilgiye Dayali Egitim
— Biz, “HOTS”a (Higher Order Thinking Skills/Ust Diizey Diisiinme Becerileri) (degerler
aciklamasi); elestirel diisiinme becerileri ve davranis degistirmeye odaklanan, 68rencinin sabit
fikirleri miicadele etme ve ebeveyn otoritesini zayiflatma amaci tagityan Sonuca Dayali Egitimin
(OBE/Outcome-BasedEducation)(tam 6grenme) yeniden adlandirilmasi olan programlara
karsty1z(Austin Chronicle, 2012).

BOLUM DORT
Egitim Alaminda Aktivizm: Elestirel Pedagojiler, Sosyalist Egitim

Bu devrimci gii¢clendirme ayni1 zamanda Marksist teori ve pratigi egitim alaninda da gelistirme
ihtiyacidir. Siiphesiz son 150 yili agkindir Hindistan’daki yalin ayakli komiinist 6gretmenlerden,
cekirdekten gelip katledilen Iranli komiinist Tudeh ve Endonezyali komiinist gretmen ve
akademisyenlerden tiim Rusya, Avrupa ve Amerika; ki Marksizm’in teorik versiyonlarini kaleme
alan Maoizmden, Leninizm, Stalinizm, Trogkizm (Morgan, 2003) ile Freire’den esinlenen Latin
ve Kuzey Amerika’daki egitimcilere kadar diinyada yiizlerce, binlerce Marksist, sosyalist ve
elestirel egitimci var olmustur. Ve ayrica Dewey’in ¢aligmalarindan 6zellikle tarihsel-durumsal
kosullar i¢inde radikal sonuglar ¢ikaranlar da vardir. Marksist ve diger sol devrimci egitimsel teori
ve pratiginin biiyiik bir gelenegi vardir. Bu tarih bazen BANA’da (Britain, Australasia, North
America/Britanya, Avustralasya* ve Kuzey Amerika) anadili Ingilizce olan ve 6zellikle ABD’de,
Ingiliz dilinin egemenligi/hegemonyasi ile yayinlar, kitaplar, elestiriler, gazeteler “yiiksek statiilii”
sunularak goriinmez ve kayip kilinir. Bu nedenle elestirel pedagoji literatiir taramasi i¢in sonugta
Marx’tan ziyade Freire ve Dewey’in mirasina ve yorumlayicilarina énemli bir vurgu yapar. Glenn
Rikowski, Marksist egitim diisiincesinin gelisimini analiz etti ve ana hatlarin1 ¢ikard1 (Ingilizce

konusulan diinyada. Bkz. Rikowski 1996, 1997, 2007. Marksist egitim diisiincesinin tartigmali



bir yari tarihi ve onun eksik bir elestirmeni Anyon’dur (2011). Bu kitaba dair tartigma icin bkz.
Malott, 2011, McGrew, 2011, Banfield, 2011).

Bu yiizden, diger bir¢cok konferansa ve 6zellikle ABD’de kendini “elestirel pedagoji” olarak
tanimlayan ve elestirel pedagojinin daha liberal, daha demokratik katilimli, radikal demokratik
uyarlamalarina odaklanarak Marksist olmayan uyarlamalara atifta bulunan ve cogaltan kitaplara
dikkat cekmenin geregi yok. Hatta bazilari, daha az Marksist olan ve elestirel diisiinceye
odaklananlar, elestirel diisiinme becerisinin gelisiminde sosyal adaletin iist anlatisinda yer alan
elestirel diisiinceden ziyade, sadece ekonomik adalet ve esitlik iist anlatisina yonelmektedirler.
Marksistlerin gorevi, Marksist bir analiz i¢in elestirel olmaya vurgu yaparak, bilgilendirme,
etkileme, “kazanma” amaci ile bazi1 goriisler ve onlarin savunuculari ile radikal liberal ve

“Marksist” meslektaglar ile birlikte elestirel bir dayanigma gostermektir.

2011 ve 2012 yillarinda Atina Universitesi’nde diizenlenen ve 2013 Temmuz ayinda iigiinciisii
diizenlenmesi duisiiniilen Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansi (ICCE) gibi Marksist egitim,
elestirel egitim ve elestirel pedagoji lizerine cesitli konferanslar, Marksist egitimi gelistirme,
analiz, anlama, praksis girisimlerinin drnekleri arasinda yer almaktadir. Bir diger radikal,
Marksist egitim konferans ornekleri de ABD’de uzun zamandir siiregelen Rouge Forum
Konferansi, yine uzun yillardir Londra Universitesi Egitim Enstitiisiinde diizenlenen MERD
(Marksizm ve Egitim: Yenilenen Diyaloglar) ve 2012 yilinda baglayan (yeni) Bati Chester
Elestirel Pedagoji Konferansidir. Bu konferanslar Ingilizce konusulan diinyadaki baglica Marksist
egitim konferanslaridir ve siiphesiz BANA olarak bilinen Ingilizce konusulan bélgenin (Britain,

North America and Australasia) disinda yiizlerce olmasa bile diizinelerce gerceklestirilmektedir.

Yazilarimdaki temel bakis agisi, sosyalist egitim olarak adlandirdigim demokratik devrimci
Marksist bakis agisidir (Hill, 1991; 2007, 2010; HillcoleGroup, 1991, 1997; Cole et al 2001;
2006; Hill and Boxley, 2007). Bu son 15 yildir Peter McLaren ve onun caligma arkadaglarinin
Devrimci Elestirel Pedagojisi ile yakindir (McLaren, 2005; McLaren and Farahmandpur, 2004).

Egitimsel/sosyolojik kuramsal diizlemde, Marksist egitimciler biitiinleyici ve kargilikll
destekleyici analizleri ve aktivizmi, biitiinleyici — aslinda bir pargasi olan — daha genis sosyo-
ekonomik-politik miicadeleleri benimsemek zorundadir. Bu diisiince diizleminde, ideoloji
diizleminde ben kapitalizmi tanimlayan sinif temelli somiiriiye, kapitalizmin tanimlayici
ozelligine ve sermaye-emek iligskisine odakli teorik analizlerle ¢ekisen klasik Marksist sosyal sinif

analizini benimsiyorum.

Egitimde, yaygin bir politik diizlemde, iki gelismeyi takip etmeyi 6neriyorum. —Birincisi,
sosyalist yeniden yapilanma i¢in elestirinin 6tesine gecmek ve ikincisi, devrimci antikapitalist

Marksizm’in sosyal demokratik reformizminin otesine ilerlemek.

Sosyalist egitim adina ekonominin kontroliinii saglamak i¢in yaptigimiz ekonominin demokratik

is¢i sistemlerinin kontrolii gibi demokratik bir sekilde programlar tartismaya ihtiyacimiz var.

Egitim icin muhtesem bir tasar1 ya da “kizil tasar1”’y1 empoze etmekten bahsetmiyorum (Hillcole
Grubunda yayinlanan iki kitap — “Egitim I¢in Kizil Tasari/Redprint for Education (1993)” ve
“Egitimi ve Demokrasiyi Yeniden Diisiinmek: 21. Yiizyil I¢in Sosyalist Bir Alternatif/Rethinking
Education and Democracy: a Socialist Alternative for the Twenty-First Century (1997) — bunlar,



sosyalist egitim oOnerilerinin uygulamasindan daha ¢ok tartismalarinin 6rnekleridir. Yirmi
yildir sosyalist egitim iizerine tek basina ve ortaklaga yayimlarim bulunmaktadir. Yayimlarimin

ulagilabilir olmasini istedigim i¢in ¢alismalarimin cogunu dzellikle “online” yayinliyorum.
Egitim Teorisi’nde Sorular

Postmodernizm, Kimlik Politikalar: ve Revizyonist/Reformcu Sosyalizm

Sosyal Swnif ve Egitim

Sosyal sinif ve egitim arasindaki iliskinin Marksist analizi, 1980’lerin ortasindan bu yana Ingiliz
Marksistler Dave Hill, Mike Cole ve Glenn Rikowski tarafindan ve Amerika’da Kizil Kolektif’in
(Red Collective) yazarlarinin Kizil Kritik (Red Critique) yazilarinda 1990’larin ortasindan bu
yana da Peter McLaren ve arkadaslari, Martha Gimenez ve yakin gecmiste Curry Malott (2011,
2012) tarafindan yapilmistir. Referanslarimi yiiksek egitimin politik ekonomisi iizerine ¢alisan bu
seckin grupla, yani Ingiltere, Avustralasya ve Kuzey Amerika (BANA) ile sinirli tutuyorum. Bu
dilsel emperyalizmin az da olsa tistesinden gelebilmek i¢in editorliigiinii yaptigim ve uluslararasi
yaz1 igleri kuruluna sahip Elestirel Egitim Politikas1 Calismalar1 Dergisi’nde (Journal for

Critical Education Policy Studies, JCEPS) kasitli olarak BANA disindan makaleler yayinlamaya

calistyorum.

Klasik bir Marksist olarak, sinifin ikili analizini benimsiyorum (bkz. Kelsh, 2001; Gimenez,
2001; Hill, 1999; Kelsh and Hill, 2006; Greaves, Hill and Maisuria, 2007; Kelsh, Hill and
Macrine, 2010), fakat is¢i sinifi, yani emegini satan insanlarin sinifi, icindeki farkli yatay
katmanlarin (6rnegin, vasifsiz mavi yaka, alt kademe yonetim ve denetlemedeki beyaz yaka,
profesyonel/uzman) ve dikey boliimlenmenin (segmentasyonun) (6rnegin, toplumsal cinsiyet ve
irk baglaminda) varligini elbette kabul ediyorum.

Resmi hiikiimet istatistiklerinde kullanilan Weberci yasam tarzi siniflandirmalar1 egitim ve
ogretim sistemlerindeki imtiyaz ve imtiyazdan yoksun kalip siirecleri anlamada biiyiik olciide
aydinlatici olabilirken, ben bu resmi hiikiimet ve piyasa arastirmalarindaki “Weberci” sosyal sinif

tanimlamalarini kullanmiyorum.

Weberci (ve neo-Weberci) yasam tarzi ve tikketim odakli sosyal sinif siniflandirmalarinin etkileri
tahrip edici ve dislayicidir. Bu siniflandirmalar kapitalist sinifi, tiretim iligkilerini — ki bu Marksist
siif analizlerinin kaynagidir — “gizler” ve isci sinifin1 bolmeye, onu kendi i¢inde siniflandirmaya
hizmet eder. Wall Street’i Isgal Et’teki protestocularin slogani % 1’e karg1 yiizde % 99 klasik
Marksist sinif analizinin dogru bir uygulamasidir — ntifusun % 1’1 niifusun diger kalanini (artik
hangi tanim kullanilirsa: orta sinif, is¢i sinift vb.) somiirmektedir. Marksist sinif analizinin temel
karakteristigi de bu iligskide yatmaktadir: Niifusun % 99’u % 1°lik kapitalist sinif tarafindan

somiiriilmekte ve emek giiclerinden elde edilen artik deger ile kapitalist sinif kar elde etmektedir.
Reformculuk, Iktisadiyatcilik ve Indirgemecilik Suclamalart ve Gorecili Imtiyaz

Egitime (ve diger sosyal alanlara) yonelik klasik ya da devrimci Marksist analizin elestirileri
¢esitli teorik ve politik ideolojik perspektiflerden gelmektedir. Cesitli muhafazakar
perspektiflerin, 6rnegin neoliberalizm ve neomuhafazakarlik, elestirilerinden hari¢, burada ele
almak istedigim ti¢ farkl: elegtiri var. Bu ti¢ elestirinin ortak ve farkli yanlart bulunmaktadir.



Bu ti¢ farkli elestiri, sirastyla neo-Marksizm/revizyonist/reformcu Marksizm; kimlik¢ilik ve
postmodernizmdir. Egitim teorisi ile daha genis sosyal teori arasindaki baglanti sudur: ikisinin de
prensiplerinde politik hareket i¢in ve kurumlarin/orgiitlerin, programlarin, stratejilerin sorulari icin

imalar bulunmaktadir.

Oncelikle kimlikgilik iizerinde duracagim. Benim kimlikgilik iizerine yaptigim bir¢ok yorum
ve elestiri diger anti-Marksist duruslara kars1 yaptigim elestirilere benzemektedir. Ilk olarak,
sosyal sinif, 1rk, toplumsal cinsiyet, cinsiyet ve dine bakalim. Insanlarin cinsiyetleri, irklar1/
etnik kimlikleri ve dinleri nedeniyle tacize, saldiriya, tecaviize ugramalari ve 6ldiirtilmeleri
asikar gerceklerdir. Asikar olan bir bagka gercek de — ki bunu akademik soylevde de goriiriiz —
politik hareketlerde, evlerde, sokaklarda, igyerlerinde birden ¢ok 6znellige sahip oldugumuzdur.
Bu oznellikler belirli yer ve zaman dilimlerinde kendi zihnimizde ve baskalarinin bize karsi

eylemlerinde 6n plana ¢ikmaktadir.

Kendi yazilarimin odak noktasi sosyal siniftir. Bana gore sosyal sinif (6znel halin aksine)
sOmiirliniin goze ¢carpan nesnel halidir. Ama benim her zaman dikkat ¢cektigim nokta, sinifin iki
parcaya boliinmiig olmasidir. Sosyal sinif farkli sosyal sinif tabakalar1 ya da gruplar tarafindan
yatay bir sekilde katmanlastirilmaktadir (6rnegin vasifsiz is¢inin en alt tabakada, vasifl1 is¢inin
ondan daha iist tabakada, beyaz yakal1 alt-orta sinifin bu iki gruptan da iist tabakada olmasi). Bu
katmanlar/gruplar farkh 6diil, giic ve otonomi ile nitelenmektedirler. Ama sosyal sinif, irk ve
toplumsal cinsiyet gibi etmenlerle dikey sekilde de tabakalagsmaktadir.

Marksizm’in sinif somiiriisiiniin onemi tizerine yaptig1 vurgu, akademik ve teorik tartismalarda

yer almaktadir ve bu tartigmalara yol agmaktadir. Devrimci, klasik ve yapisalct Marksizm’in

aksine bircok analiz, siniftan, irktan ve toplumsal cinsiyetten kaynakli baskiyi, eziyeti birbirine es
tutmaktadir. Bu yaklagima 6rnek, Michael W. Apple’in “esdegerlik” ya da “paralellik” teorisidir.
Diger bazi teorisyenler sosyal sinifi somiiriiniin yap: tagt olarak tanimamak noktasinda daha ileriye
gitmislerdir. Nitekim Elestirel Irk Teorisinde (Critical Race Theory, CRT) iddia edilen, irkin sadece
sosyal sinifla es olmasinin 6tesinde baski ve eziyeti anlamak i¢in analitik ve agiklayici temel deger

olmasidir.

Ben, David Gillborn ve Ingiltere’de onun kullandig1 sekli ile CRTyi elestiriyorum (Hill,

2010). Gillborn’un goriisiine gore Ingiltere’de bask1 ve eziyetin temel sekil ve yapisi ve devlet
politikalarinin en dogru analizi (6rnegin egitim politikalar1) sosyal sinifin somiiriisiine degil, 1rk/
rkeilik/beyazlarin iistiinliigiine dayanmaktadir (Gillborn, 2006, 2008, 2010). Mike Cole, Elestirel
Irk Teorisyenleri ve Marksistler arasindaki siirtincemeli tartismada Marksistler safinda yer alarak
CRT’yi elestiren bircok yaziya imza atmustir (Gibson ve Cole arasinda, 6rnegin: Gillborn, 2008;
Cole, 2009; Gillborn, 2009; Hill ve Gillborn arasinda, drnegin: Hill, 2009¢c, d, 2012b; Gillborn,
2010; ve Cole and Maisuria, 2007, 2010).

Onde gelen Amerikal radikal (neo-Marksist/revizyonist) egitimci Michael W. Apple, revizyonist/
reformcu neo-Marksist yazilarinda Dave Hill’in, Mike Cole’1n, Glenn Rikowski’nin, Peter
McLaren’in, Deborah Kelsh’in, Gregory Martin’in, Ramin Farahmandpur’un ve Paula Allman’in
goriislerini indirgemeci, determinist, “vulgar Marksist” olmakla elestirmektedir. Kenneth Saltman
ve Ken McGrew tarafindan da Apple’in elestirilerini destekler yazilar kaleme alinmistir (Bknz,
Saltman , 2010, 2011; McGrew, 2011).



Iki grup arasindaki tartisma kismen JCEPS’de de devam ettirilmistir: 6rnegin bir tarafta
Farahmandpur (2004, 2008); Kelsh ve Hill (2006); (Rikowski) 2006; Cole (2009); Cole ve
Maisuria (2007); Hill (2009¢); Banfield (2011); ve Malott’un (2011); diger tarafta Gillborn (2010)
ve McGrew’1n (2011) makaleleri yer almaktadir.

Cole ve benim gibi Marksistler, ayristirici ya da sinif temelli olmayan (6rnegin toplumsal cinsiyet,
rk/etnik kimlik) diye adlanlandirabilecegimiz baski ve eziyet analizlerinin bilhassa politik

etkilerini elestirmektedir.

BESINCI BOLUM
Sunif Bilincinin Ingast ve Direnig
Baskaldin, Intikam, Stratejik Aktivizm

Yiizlerce, milyonlarca iscinin (hem orta hem de katmanlardaki is¢iler) maddi sartlarindaki belirgin
degisimler, sinif bilincinde, politik bilingte ve direniste yaygin degisimlere onciilitk etmektedir.
“Yoksullasma” kavraminin kendisi (Marx ve Engels 1848; Marx, 1867) biiyiime siireci iginde
oldukca fazla sekilde alaya alind1 ve azledildi (Greaves, Hill and Maisuria, 2007). Diger kavramlar,
ornegin “proleterlesme” (Braverman, 1974), “kapitalizm”, ve “anti-kapitalizm”, simdi daha genis
ol¢tide anlagilmaktadir.

Mega-zenginlerden olusan, sosyal ve politik olarak birbirine baglanmis “iist sinif” kavramini farkli
iilkelerde gerceklestirilen binlerce gosteride atilan “Biz % 99’uz” ve benzeri sloganlar miilkemmel
bir sekilde igermektedir. Bu sloganlara 6rnek olarak ingiltere’deki bir 6grenci gosterisinde
kullanilan pankartlardaki yazilara bakilabilir: “Grev, Isgal, % 1°i durdur” ve “Kitlelere egitim,
sadece iist sinifa degil”. Ingiltere’deki gosterilerin bazilarmin tarih ve yerleri su sekildedir:
Londra’da 12 Kasim 2010 ve 30 Kasim 2011, Brighton’da (250 bin kisilik orta biiytikliikte bir
sehir) 30 Ekim 2010 (bu gosterilere dair blogspotuma ve fotograflara ulasabilirsiniz, bkz. Hill,
2010b, 2010c, 2011b).

Neoliberal asir1 kat1 ortodoks politik partiler arasinda isgilerin krizin faturasint ddemesi

gerektigi tezinin etkili bir sekilde kabul gordiigii yerler, yasadist meclisler, se¢im politikalaridir.
Ingiltere’deki Isci Partisi, Liberal Demokratik Parti ve Muhafazakar Partilerin tiimii, hizmet
sektoriinde, maaglarda, emekli maaglarinda biiyiik oranda kesintinin olmasi gerektigi konusunda
anlagmiglardir. Muhafazakar yeni demokrasi partisi ve geleneksel sosyal demokrat sosyalist
parti-PASOK- kamusal hizmetlerin kitlesel olarak 6zellestirilmesi ve esi benzeri goriilmemis
kitlesel kemer sikma politikalarinin bir “ihtiya¢”olarak kabulii konusunda radikal sol SYRIZA ve
Demokratik soldan ayrilmaktadir.

Dolayisiyla buradaki asil sorun, aslinda parlamentoyu kimin olusturacagina dair derin ve genis
bir sorgulamay1 gerektirir. Burada parlamentonun “egemen sinifin yiiriitme kolu oldugu” anlayis1
oldukca hakimdir.

Ve “devrime” olan agir1 ilgi, biiyiik 6lctide toplumdaki degisiklikleri yapilandirdi. Bir zamanlar

agir1 teorik bulunan kavramlar, giiniimiizde ikili iktidarin yonetimi ve hiikiimetin alternatif/



muhalefetinin olusturulmasi, yerel meclisler ve isgaller i¢in iscilerin demokratik kontrollerinin
gerceklestirilmesine dair oldukga gercekei bir hale gelmistir. Ve sokaklarda direnis var. Devrim,
halk meclisleri ve isgaller, Latin Amerika’dan --6zellikle Bolivya, Arjantin ve Venezuela-
Avrupa’ya, Kuzey Afrika/Ortadogu’da oldugu gibi, kapitalizmin kemer stkma sartlarina karst

gelisen bir ilgi iizerine donmiistiir.
Ingiltere’de Direnis

Ingiltere’de dgrenciler isyandadir (Hill, 2010b, ¢, d). Ogrenciler tarafindan Londra’daki Millbank
Muhafazakar Parti Merkezinin iggali sayesinde 10 Kasim 2010’dan beri Westminster’da 52,000
Ogrencinin gii¢ gosterisi, disiplinli ve orgiitli isgallere, bircok iiniversitede 6grencilerin oturma
eylemlerine, derslik isgallerine iligkin giinliik eylemlere dontismiis ve 6grenci protestolari
Avrupa’da Paris, Lizbon, Atina ve Dublin’e yayilmistir. S6ylemleri, sloganlari, gosterileri ve
talepleri “egitimde biitce kesintisine hayir”, “parali egitime hayir”, “egitim parasiz olmali”
seklindeydi. 10 Kasim 2010 tarihindeki gosteri, Ulusal Ogrenci Sendikasi ve Universite Ogretim
Elemanlari Sendikas1 tarafindan organize edilmis Ingiltere’deki en biiyiik 6grenci gosterisidir

(Englert, 2010; Hill, 2010c; International Socialism, 2011; Robinson, 2011).

Bunu 24 Kasim 2010 Carsamba giinii tiniversitelerde, egitim kolejlerinde basarili 6grencilerin
oldugu kolejlerde (Sixth Forms) ve liselerde bulunan 130,000 6grencinin yiirtiytisii izlemis,
kesintilere ve okul iicretlerine kars1 ulusal eylem giinii gosterileri diizenlenmistir. Bazilar1 daha
onceleri Barnette’deki 300 6grenci ve sendikali Finchley’deki Tory Parti merkezine yiirtidiigii

gibi kendi bolgelerindeki Tory Parti* ofislerine yiiriimiistiir. Ogrenciler “Ogrenciler ve Isciler
Birlesin ve Miicadele edin”, “Bizler Biiyiik Miicadelenin Pargasiyiz” gibi sloganlar ve sdylemlerde
bulunmaktadir. “Normal ve Uzaktan Egitim Ogrencileri Biitge Kesintilerine Kars1” gibi facebook
gruplarmin temel sloganlart sudur:* Egitim Halk I¢indir, Egemen Siniflar I¢in Degildir”. Ogrenci
protestolar1 ulusal kamu caligsanlarini etkilemis ve 30 Kasim 2011°deki greve onciiliik ederek

(Hill, 2011b) 1926°daki Genel Grevden bu yana Ingiltere’deki en biiyiik grevini gerceklestirmistir.

Irlanda’da Direnig

Irlanda 2011 segimlerinden 6nce bes tane kemer sikma biitgesi gerceklestirmistir. Fakat buna karst
direnis Yunanistan ya da Ingiltere’dekinden belirgin bir sekilde daha diisiik diizeyde olmustur.
Derwin’in belirttigi gibi “Hali hazirda Yunanlilarin ¢ok sayida sol militan1 varken, Irlandalilar
sendikalarin miicadelesinden ortaya ¢ikan 30 yillik sosyal orgiitlenme ile bu soku yasamistir”
(Derwin, 2011. Ayrica bkz. Keating, Morrison and Corrigan 2010). Oradaki {i¢ biiyiik sendikanin
yiirtiytigleri (bu yiriiyiisler calisma saatlerinde gerceklesmemistir) ve sendikalarin Croke Park
Anlasmasi (Haziran 2010) ile sonuglanan bir giinliitk kamu sektorii grevi kamu hizmetlerinde is
yavaglatma eylemleriyle isbirligi icinde anlagmaya varilmistir (Derwin, 2011).

Yanut (tepki) ozellikle yerel diizeyde ve belirli konularda oldu. Ve 2011°deki genel secimlerde
sosyalist ve Marksist ulusal ve yerel orgiitlerin gevsek koalisyonu olan Birlesik Sol ittifak,
“sandikta isyan” anlayist icinde, iktidardaki parti Fianna Fail’e 6liimciile yakin bir darbe

indirmigtir. 1930’lardan beri irlanda politikalarinda baskin olan bu parti, Parlamentoda (D4il )

4 Muhafazakéar Partinin gelenegini olugturan, 17 ve 18. yiizyillarda etkin olan sag muhafazakar parti kendisi-
ni lagvedip Muhafazakar Parti olarak 1834 yilinda yeniden kurulmustur. (¢n)



71 sandalyeden 20 sandalyeye gerilemistir. Isci Partisi (cogunlukla alternatif olarak kabul edilir)
20 sandalyeden 37 sandalyeye yiikselmis ve Sinn Féin 5’ten 14 sandalyeye cikmistir. Birlesik Sol
[ttifak’tan ise 5 tane Parlamento iiyesi (radikal sosyalist/Marksist) segilmistir.

Dogrudan eylem diizeyinde Dame Street Isgali, Wall Street isgalinden esinlenerek gergeklesmistir
(Sheehan, 2012). Burada cesitli igsgal hareketleri olsa da bu isgaller, sendikalar ve “gelenek¢i”

sol parti/orgiitlerle dayanisma yetersizligi ve muhalefeti i¢inde gerceklesmektedir. Dublin Ticaret
Konseyi Sendikas1 Dame Street iletisime ge¢mek istemis fakat Dame Street Isgali Koordinasyonu
mesleki sendikalara katilmay1 reddederek mesleki sendikalarin Dublin Ticaret Konseyi Sendikasi
ile yiirtiylisiinii protesto etmistir (ayrica isgalin yorumuna iliskin olarak bkz. Sheehan, 2012

Dame Street Isgali hareketi ve onun muhalefeti sol iizerinden orgiitlenmistir. 10 Kasim 2010’ daki
Londra’y1 Isgal Et’'in (Marcus, 2011) besleyicisi olan “Onuncu Koy’ (Tenth City) yiiriiyiisiindeki
konusmamda bazi isgalci gostericiler tarafindan kinandim, meslek orgiitleri ve sosyalist koalisyon

ve sosyalist direnig sunumuma iligkin s6ylemlerim dolayisiyla elestirildim.
Analiz ve Aktivizm: Giiniimiizde Tarihsel olarak Segimcilik ve Dogrudan Eylem ve Direnig

Secimcilik anlaminda, Yunanistan’da SYRIZA (cogunlukla “asir1 sol”, “radikal sol” olarak
anlamlandirilmakta) 16 Haziran se¢imlerinde Radikal Sol’un ¢ogunlugu ile (koalisyonu) basariya
oldukca yaklagmistir. Ayni yil Jean-Luc Melenchon, Fransiz Bagkanlik secimlerinde sol blok i¢in
ilk turda % 11°lik oy almig ve Portekiz, Almanya, Hollanda ve Danimarka’daki partilerden, sol
egilimli olan neoliberal sosyal demokrat partiler ¢esitli durumlarda %10 oraninda oy almislardir. Bu
yaygin partiler (bkz., age. Bensaid et al, 2012) ve ittifaklar, sosyal reformist ve Marksist devrimci
-cogunlugu Trogkist ve bazilart Maoist- gruplar ve partiler sol olarak goriilmekte, i¢ ¢cekismelerden
dolay1 ikiye boliinmiis ve fakat se¢im stirecinde uyumun baz1 i¢ bilesenleri tarafindan 6ne

cikarilarak secimcilige adanmustir.

Aslinda secimler sayesinde diinya tizerindeki sosyal demokrat hiikiimetler elbette secimi
kazandiktan sonra isci sinift mevzuati, maliye politikalari, ¢aligma yasalari, refah ve sosyal
politikalari baglatirlar. ingiltere’de (sol reformist sosyal demokrat) Isci Partisi,1945 secimlerini
kazanmig ve ayn1 donemde ekonomik krizden dolay iicretsiz lise egitimi, bir dizi biiyiik
kamulastirma ve ulusal saglik hizmetleri gibi is¢i sinifina yonelik ekonomik 6nlemler uygulamistir.
Ve Venezuela’da Hugo Chavez ard arda ve yeniden segilerek biiyiik reformlari uygulamis, hatta
ikili iktidar yerel organizasyon girisimlerinde gerceklestirilmistir. Marx ve Lenin de reformlarin
gerekliligini tarismiglardir. Ornegin,” revisyonistlere” ya da sosyal demokrat reformistlerine/
reformlarina gore Marx ve Engels’in Komiinist Manifesto da tanimladig1 “is¢i sinifinin acil
amaglariin basarisi i¢cin miicadele edin” (Marx and Engels, 1848/1985, pp. 119) ifadesinin 6nemle

not edilmesi gerekmektedir.

Bununla birlikte, ekonomik buhranlarin oldugu zamanlarda iscilerin ticretleri, cikarlar1 ve yagsam
standartlar1 kapitalist sinif tarafindan cok pahali ve ¢ok yiiksek varsayilmakta, sonrasinda “iliml1”,
“liberal” ya da “is¢i” partileri, insanlarin se¢im yapmasi i¢in sermaye ve onun medyasi araciligi

ile desteklenen “kotiiniin iyisini” insanlarin 6niine getirebilmektedirler. Bu durum, Ingiltere’de
milyonlarca insanin Haziran 2010 genel segimlerinde Isci Partisini segmesine neyin neden oldugunu
ve neden Irlanda Is¢i Partisi ve Sinn Fein’in Subat 2011 genel segimlerinde sigrama yasadigini

ortaya koymaktadir. Is¢iler ve azinliklar igin konustugunu iddia eden bu eski/yar1 sosyal demokrat



iscilerin kapitalist partileri veya kapitalist birlesik cephenin liberal versiyonlart, isci ve azinliklar

sogurmada ve onlarin isyanlarini sakatlamada en basarili partiler arasinda yer almaktadirlar.

Boylece, dogrudan eylem ve ekstra parlamenter eylem hakkinda konusurken is¢ilerin
giiciiniin devleti ve organlarini olusturamayacagi argiimani ortaya ¢citkmaktadir. Oyle ki, cesitli
durumlardaki aktivist bir strateji, ikili iktidar yolu ile kazanilmalidir: alternatif ve muhalif

orgiitlerin kurulmasi ve yerlestirilmesi.
Yunanistan’da Direnig

Yunanistan’in 2011°deki “sicak yaz” doneminde, bakanliklar, fabrikalar, bankalar, okullar,
tiniversiteler, bir ¢elikhane ve bir gazete isciler tarafindan isgal edilmis, binlerce kisinin katildig1
yiiz kadar yerel ve demokratik toplant1 diizenlenmistir. Bu siirec, ¢elik iscilerinin grevi gibi
orneklerle devam etmektedir. En genig kapsamli isgal Syntagma Meydani’nda gerceklesmis ve
gaz bombalarinin saldirisina kadar devam etmistir. 2011 Yaz’indaki bu orgiitsel faaliyetlerinin

benzerine Avrupa’da on yillardir rastlanmamugtir.

17 genel grevle birlikte, 2008 yilindan beri Yunanistan’da asagidan baglayan bir devrim 6ncesi
hareketlenme vardir. Sokaklardan ve meydanlardan yiikselen 6fkenin ve kizginligin benzeri
Avrupa’daki 1968 olaylarindan beri goriilmemistir. Yogun bir sinifsal kutuplagma, Marksist ve
sosyalist goriisler ile bunlarin 6rgiitlenmelerini kuvvetlendirmis ve toplumun katmanlarina hizla
yayilmasina neden olmustur. Kisacas1 devrimci praksis, yani bir yanda teori-analiz ve goriisler,
obiir yanda da pratikler-eylemler ve orgiitlenmelerin birbirleriyle olan iliskisi giiclenmistir. Elbette
boylesi bir yikim siirecinde, Anarsist ve Fasist-Nazi orgiitlenmeler de giiclenmistir. Hitler’in
Weimar Almanya’sinda yiikselisinde oldugu gibi kapitalist sinif, kizillarin ¢cok gii¢clenmesi halinde
fagistleri-Nazileri sokak siddeti i¢in yedekte tutmaktadir.

Direnis Devrime Doniisiiyor
Intikam

Bankerler gibi kapitalist sinifa ait iiyelerin diger insanlarin malina-miilkiine el koyarak onlar1
yagmalamalari o denli bir diizeye gelmistir ki, bu artik yasal miidahale ve hukuki cezalandirmay1
gerektirmektedir. Yunanistan gibi tilkelerdeki esitsizligin artmasi ve fakirlestirme politikalari
yiiziinden sokakta artan 6fke ve ayaklanma, bankalar, finans kurumlari ve ekonominin diger
aktorlerinin yatirrmlariyla stiper zenginlerin servetinin kamulastirtlmasini talep etmektedir.
Devrimci Marksist ve sosyalist orgiitler, siranin kendilerine geldigini diisiinmektedirler.
Yunanistan’daki Syriza, Fransa’daki Sol Cephe/The Front Gauche, Almanya’daki Sol Parti/Die
Linke, Ingiltere’de, Bradford’da 2012’de yapilan secimlerde zafer kazanan George Galloway’in
Sayginlik Partisi/Respect Party, zenginlere ve kapitalist sistem i¢inde edilen karlara daha ¢cok

vergi konulmasini talep etmektedir.

Bunlar, stratejik bir intikamin yontemleri ve planlaridir. Bu, Fransiz Devrimi’nde oldugu gibi,
kapitalistleri ve somiirticiileri elektrik direklerine asip cezalandirma yontemi degildir. Bu
somiiriiciileri, kamu gelirlerini hortumlayanlar1 mahkemeye ¢ikarma planidir. Obiir yandan
sosyal demokratlar, revizyonistler ve genis tabanli sol partilerin (Bensaid vd. 2011) gelire gore
vergilendirme taleplerinin yaninda, devrimci Marksist grup ve partilerde, sermayenin ve servetin

kamulastirilmasi gibi talepler vardir.



Soldaki bu béliinme, Ingiltere’deki neoliberallesen Isci Partisi’nde, sosyal demokrat Sayginlik
Partisi’'nde ve Sosyalist Parti ile Sosyalist Isciler Partisi gibi devrimci sol partiler arasinda
belirgindir. Ancak onde gelen sendikacilar ve Sosyalist Direnis’in bazi iiyeleri bu boliinmeyi
ortadan kaldirip yeni bir devrimei Marksist birligi kurma ¢abasindadir. Fransa’da bu durum,
neoliberallesmis sosyal demokrat parti Sosyalist Parti, sosyal demokrat kapitalistler (baska

bir deyisle daha “adil” bir yeniden dagitimi isteyenler) ve NPA (Yeni Anti-Kapitalist Parti-
Nouvel Parti AntiCapitaliste) gibi devrimci Marksist orgiitler arasindadir. Yunanistan’da

ise neoliberallesmis (eski) sosyal demokrat PASOK, Syriza’daki radikal sol koalisyon ve
Antarsya’daki devrimci antikapitalist Marksist koalisyon vardir. Hill 2012°de, Syriza ve
Antarysa koalisyonlarinin programlarini ayr1 ayri incelemistim. Syriza programi bor¢ konusunun
yeniden goriisiilmesini talep ederken, se¢im ile secim sonrasini kapsayan donemde parlamenter
sistemde kalinarak sorumluluk sahibi bir muhalefet planini yegliyordu. Antarsya’nin program
ise tamamen farkliydi. Marksist bir plan ¢ercevesinde kurum ve sirketlerin kamulastirilmasini,
borcun 6denmesinin reddini, Euro’dan ve Euro bolgesinden ¢ikilmasini talep ediyorlardi. Strateji
anlaminda Syriza bu donemde (yaz 2012) sokaklardan ¢ekilmeyi uygun bulurken, Antarsya ise
sokaklarda kalinmasin, is¢ilerin kontrolii altinda iggallerin siirmesini ve diizenli bir sekilde artan

eylemlerle iktidarin ele gegirilmesini savunuyorlardi.
‘Neler olabilir’ ve ’Neler olmaly’

Milyonlarin fakirlestirilmeye ve giicsiizlestirilmeye devam edildigi kapitalizmde, sosyal
demokrasinin, is¢i sinifinin ve orgiitlenmesinin tarihsel kazanimlari, egitim de dahil olmak tizere
bir ¢ok kapitalist sektor tarafindan akbabalar gibi kemirilmektedir. Refah devleti, parasiz egitim
gibi umutlar ve hayaller ile is¢ilerin yasami kapitalistler tarafindan calinmaktadir. Bu felaket
durumunda, kapitalist diktator yonetiminin zulmii milyonlarin géziinii agmis ve onlarin “neler
olabilir, neler olmal1” gibi sorular sormalarina neden olmustur. Neler olabilir’in yaniti, doymak
bilmez kapitalizme alternatif karanlik titopyalar olarak fasizm ya da askeri dikta rejimi olabilir. Ya
da, stratejik aktivizmle, orgiitlenmeyle, 6gretmenlerin, profesorlerin, 6grencilerin diger is¢ilerle

beraber olusturduklari stratejilerle, “ne olabilir” sorusundan “ne olmali”ya gecilebilir.
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Samed Behrengi’nin Yasami, Diisiinceleri ve Sanati

(Uluslararas1 K&y Ogretmenleri ve Edebiyat Elestirmenleri)

M. Hussein Fereshteh”

Cev. Nevzat Samet Baykal

Bu bildirinin amaci, Samed Behrengi’nin egitim yasantisi, yazilar1 ve diisiinceleri hakkinda elestirel,
analitik ve degerlendirici bir ¢calisma gerceklestirmektir. Iran egitim sisteminin su anki ve gegmisteki
yapisina, yonetimine Samed Behrengi’nin diisiincelerinin, teorisinin ve egitsel pratiklerinin etkisi bu
bildiride deginilecek bir diger alandir. Bu ¢aligsma i¢in, sadece ABD’de mevcut olan birincil ve ikincil
Farsca ve Ingilizce kaynaklardan yararlanilmistir. Kuskusuz, eger yazar daha fazla birinci el kaynaga
ulasabilme ve Behrengi’nin Iran ve Avrupa’da yasayan arkadaslariyla roportaj yapabilme firsatina sahip
olmus olsaydi, bu ¢alisma daha kapsamli ve eksiksiz olacakti. Her haliikarda, bazi 6zgiin kaynaklarin
eksikligi ve buna bagl diger zorluklar uzun bir stireden beri yazarin profesyonel ve kisisel ilgilerini
tesvik eden bu 6nemli gorevin basarili olmasini engellememistir. Yazar, egitim alaninda ya da egitimle
baglantili diger disiplinlerde ¢alisanlarin bu ¢caligmayi takip eden yeni calismalar yapacaklarini ve bu
sayede gelecek nesil Iranl 6gretmen ve egitimcilerin iran’m iicra koylerindeki 6grencilere 6zgii bir

egitim Oneren Behrengi’nin anlamli ve yakici deneyimlerinden faydalanabilecegini ummaktadir.

*Prof. Dr., Bloomsburg Universitesi, Pensilvanya
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Samed Behrengi kimdir?

Dogdugu yer, Iran’in en genis, en eski ve

hala en modern sehirlerinden biri olan Tebriz
kentinin yoksullagtirilmis mahallesi Harandab’t1.
Burasi, Azerbaycan' eyaletinin bagkentiydi.
Behrengi, 1939 yilinda yoksullagsmis bir ailede
dogdu. ilk ve ortadgretimini basarili bir 6grenci
olarak Tebriz’de gordii ve 9. smifi bitirdikten
sonra Iran koy okullarinda egitim vermekle
ilgilenen, basarili 6grencileri egitmek igin
1950’lerde kurulmus iki y1llik 6gretmen egitimi
kurumu olan Daneshsarayea-Keshavarzi’ye
girdi. Daneshsar’daki iki yilin1 bitirmesiyle
birlikte Behrengi, 18 yasinda 6gretmen

oldu ve Dehkhareghan’daki, Azerbaycan’in
kuzeybatisindaki bir kasaba olan Azarshahr’in
yakinindaki bir kdydeki Onsari Ilkokulu’na
(Debastan Onsari) gonderildi. Behrengi,
Daneshsara’da d6grenciyken tiim okul ahalisinin
okumasi i¢in okul binasinin duvarlarina asilan
Khandeh (Komik) isimli haftalik gazeteyi
¢ikardi. O zamanlar Iran’da bu, bir lise 6grencisi
tarafindan gerceklestirilmis oldukca etkileyici
bir basariydi. 1961°de baska bir Azerbaycan
kdyli Mamaghan’da 6gretmenken Tebriz
Universitesi’nin Ingiliz Edebiyat: boliimiinden
lisans diplomast aldi. Mezuniyetinden sonra,
Behrengi Azerbaycan’in {icra kdylerinde
ogreterek, koy egitimi konusundaki problemleri
cozerek, yazarak, kdy cocuklari i¢in kiitiiphaneler
acarak, kdy 6grencileri i¢in ¢ocuk kitaplarini
omzunda tastyarak ve koy dgrencileri i¢in

hikayeler yazarak on yilin1 gegirdi.!

Azerbaycan ¢ocuklarina olan igten ilgisi ve onlara
kendini adamigligi, Tahran’a ve Egitim Bakanlig1
merkezine ulaginca Bakan, daha yiiksek maasi
olan bir mevki ve belki de onun ¢ocuklarla ilgili
bazi1 fikirlerinden, bilgisinden ve deneyimlerinden
yararlanarak koy egitimini iyilestirme sansini
vermek icin Behrengi’yi Bakanligin merkez
ofisine davet etti. Behrengi Tahran’a geldi, fakat

birkag giin sonra kentin ikliminden, politik ve
siyasal atmosferinden dolay1 kendini rahatsiz
hissetti: “Bu kirli sehirden hoglanmiyorum ve
bu kirli hava kanim zehirliyor. Cocuklarima

ve kdyiime geri donmek istiyorum’? dedi ve
Ogrencileriyle birlikte olmak, sevdigi bi¢imde
yasamak i¢in Akhjeirjan’a istekli bir sekilde geri

dondii.
Behrengi’nin popiiler yayinlari

Behrengi, Azerbaycan kdylerinde 6gretim yaptigi
ve bu kdyler arasinda seyahat ettigi siire boyunca
yogun bir sekilde yazdi. Birgok kompozisyon,
kitap, makale ve dergi taslag1 hazirladi, fakat
yazdiklarinin tam sayisini belirlemek gii¢, ¢linkii
yazdiklarinin bazilarmin yayinci adi ve basim

tarihi yok.

Asagida 6limiinden sonraki yillarda bilim
insanlar1 ve Behrengi’nin arkadaglar tarafindan
toplanmis, diizenlenmis ve basilmig yayinlar yer

almaktadir

1. Cocuk oyKkiileri:

a. Oldus va Kallagha (Ulduz ve Kargalar'),
1966

b. Koroghlu va Cachal Hamzeh (Kéroglu ve
Kel Hamza?), 1969

c. Oldus va Arusak-e Sokhango (Ulduz ve
Konugan Oyuncak Bebek?), 1967

d. Pesarak-e Labu Foroush (Kiiclik Seker
Pancar Saticisi), 1967

e. Kachal-e Kaftar Baz (Kel Giivercin
Bakicisi), 1967

f. Afsane-e Mohabbat (Sevgi Masali), 1967

g. Mahi-e Seyah-e Kocholu (Kiiglik Kara

1 Orijinal ¢evirisi “Ulduz ve Kargalar”dir.  Settar
Destmalc1 ve Sule Akyiiz’iin Can Yayinlari’na yaptigi
ceviride ise kitabin ismi “Ulduz Kiz’in Kargalar1” diye
gecer (¢.n.).

2 Tam karsilig1 “Ulduz ve Konusan Oyuncak Bebek™tir.
Yine Sule Akyiiz’iin Can Yaymlarina yaptigi ¢eviride
kitabin adi “Ulduz Kiz’in Konusan Bebegi” diye
geemektedir (¢.n.).



Balik), 1968

h. Yek Holo Hezar Holo (Bir Seftali Bin
Seftali), 1968

i. Bistochahar Saat Dr. Khabo va Bidari
(Uykusuz 24 Saat), 1969

j. Talkhun?®, 1969

2.  Egitsel ve sosyal makaleler:

a. Kand-u Kav Dar Masayeal-e Tarbieti-e
Iran (iran’daki Egitim Sorunlar1 Uzerine
Arastirmalar), 1965

b. Alefbayea-e Farsi Barayea Kudakan-e
Azarbaijan (Azerbaycanli Cocuklar i¢in Fars
Alfabesi)

3. Makale derlemeleri:

a. Afsane-e Azarbyjan: Jelde Avval
(Azerbaycan Oykiileri, Cilt 1), 1965

b. Afsane-e Azarbyjan: Jelde Dowom
(Azerbaycan Oykiileri, Cilt 2), 1968

¢. Tayama Jalem, Ghoshma Jalad (Atasozii
Ornekleri),

d. Pareh Pareh (Parga Parga), 1963

4. Folklor, Siirler ve Ceviriler:

a. Ma Olagha (Biz Esekler), 1965

b. Daftar-e Ashar-e Muaaser (Cagdas Siir
Kitaplar1)

c. Kharabkar (Sabotaj), 1968

d. Kalagh Seyaheh (Siyah Karganin
Hikayesi), 1968

e. Tapmajdlar, Ghoshmajalar (Atasozleri ve
Bilmeceler), 19663

Cesitli konularda hatir1 sayilir miktarda yayin
kaleme aldi, fakat temel ilgisi, ¢ocuklarin

ev hayatindaki kosullarina, onlarin egitsel
kurtuluslarina, 6grenmelerine ve toplumun
Iranli kdy cocuklarina olan sorumluluklarina
odaklanmisti. Behrengi’nin yukaridaki yazilarini
okuyan birinin aklina okullarda ¢ocuklarin
fiziksel, duygusal ve entelektiiel ihtiyaglarina

3 Makalenin yazari, Ingilizce karsihigi olmadigi igin
muhtemelen eserin Farsga orjinal adini yazmis (¢.n.).

biiyiik 6nem verilmesi gerektigini iddia eden iki
biiylik Amerikali hiimanist filozof ve egitimcisi
olan Abraham Maslow ve Carl Rogers gelecektir.
Koy 6grencilerinin yoksul ev ortamlart daima
Behrengi’yi 6fkelendirmisti ve hiikiimet
yetkililerinin, kamuoyunun, entelektiiellerin ve
egitim onderlerinin kendisini duyabilmesi i¢in bu
ofkesini birgok yayminda agik¢a ve yiiksek sesle
ifade etmisti.

Behrengi ne icin yasadi, savast1 ve oldii?

Caligsmalari igerisinde yer alan, Kando-Kaw
Dar Masalyeal Tarbieaty Eerahn (Iran’m Egitim
Problemleri Uzerine Arastirma ve Bulgular)
[ran’1n k&y okullarindaki baz1 6gretme ve
O6grenme sorunlarini ¢ézmek icin en pratik ve
en elestirel deneme olarak dikkat ¢ekmisti.
Behrengi’nin bir¢ok soylu diisiincesi, bakig
acis1, makul egitimsel ¢oziimleri kitapta
tartisilmaktadir. Ornek olay incelemesidir ve
fenomenolojik arastirmas1 Behrengi tarafindan
yapilmstir.

Calismanin bilgilendirici boliimiiniin odak
noktast, hiikiimetin basarisiz egitim politikalari,
miifredat, yonetsel kararlar, uygun olmayan
ders kitaplari ve yetersiz okul sartlar1 nedeniyle
iilkenin hem kirsal hem de kentsel alanda
yiizlesmekte oldugu egitimsel problemlerdir.

Sunlari iddia etmektedir:

... Egitim Bakanligi’nda alinan kararlarin
bircogunun koylerdeki Iranl 6grencilerin

gercek yasamiyla baglantist yoktur ve bu
kararlarin bir¢ogu onlarin yasantisina uygun
diismemektedir. Bu otoritelerin bir¢ogu ayrintili
okul pratikleri ve bunlarin sonuglart konusunda
yerinde ve etkili kararlar almak igin ne iyi sekilde

hazirlanmislardr ne de bu konuda uzmandirlar?

Behrengi, kdylerin ve yerel topluluklarin

egitsel uygulamalarinin ve ¢oziimlerinin koy



cocuklarmin egitimi siirecinde dogrudan

yer almis kisilerden gelmesinin ve sinifta
kullanilan metinlerin yerel uzmanlar tarafindan
tiretilmesinin zorunlu oldugunu giiclii bir bicimde
tartismistir. Bu hususun devami olarak sunlari

sOylemistir:

Okulun iginde bulundugu kosullar: ve onu saran
toplulugu gérmemissek, insanlar arasinda
yvasamamissak, onlarla arkadas olmamissak,
seslerini duymamissak ve isteklerini bilmiyorsak,
cevre icin endiselenmek ya da alakasiz egitim
politikalarini kabul ettirmeye ¢alismak ya da
onlar i¢cin hikaye veya ders kitabt yazmak bile

uygun olmayacaktir’

Diger bir deyisle, Behrengi Egitim Bakanligi’nda
oturan bu yazar ve egitimcilerin kirsal ve kentsel
alanlardaki bir¢ok okula uymayan alakasiz ve
kullanigsiz ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri

hazirladiklarini iddia etmektedir.

Eger Tahran’daki egitimciler, Mamaghan
Koéyii'niin veya benzeri kiiltiire ve dile sahip
Iran’n kirsal kesimlerinin insanlariyla bireysel
baglanti kurmazlarsa, modern olanaklarin

her ¢esidiyle beraber olduk¢a rahat ve liiks

bir yasam siiren onlar, giinde sadece bir 6giin
yemek yiyen, icerigi peynir-ekmek, sekerli ¢aya
batirimis ekmek, sogan-ekmek olan Mamaghanh
cocuklarin yoksullugun pencesi altindaki

yvasamlarnt nasil anlayabilirler.

Behrengi’nin meslek yasami boyunca Iran’in
egitim politikasi, halk Farsca, Tiirk¢e ya da
herhangi bagka bir dil konusuyor olsa bile,

tiim tilkede ayni ders kitaplariin kullanilmasi
yoniindeydi. Yillar sonra hem ulusal hem de
yerel diizeydeki bu politika, 6zellikle 6grenciler,
ogretmenler, okul miidiirleri ve topluluk iyeleri
arasindaki iletisim konusunda, mevcut sorunlara
yenilerini ekledi. Anadili Fars¢a olmayan

yerli cocuklarin 6grenme siirecini engelledi.

Behrengi, bu egitim sorununu tartigmaya agan
ilk egitimcidir. Yersiz politikalarin bazilarin
protesto etti, savasti, eylem ve degisim talep etti
ve belki de yasamini daha iyi kararlarin alinmasi
konusunda 1srar1 yiiziinden kaybetti. Hiikiimetin
egitim politikalarinin ve kararlarinin bazilarinin
yetersizligi noktasindaki karsi durusunu bir
ornekle alintilayalim. Geng bir 6gretmen olarak
ogretime ilk basladig1 zaman bu konu hakkinda
soyledikleri sunlardir:

Daneshsara’dan (Ogretmen Lisesi) mezun olur
olmaz ekonomik olarak yoksul olan béyle bir yer
icin lisede ogrendiklerimin hepsinin tamamen
faydasiz oldugunu ogrendigim iicra bir kéye
gonderildim. Yontemleri ve materyalleri unutmall
ve hepsini bir kenara birakmaltydim. Ve kesfettim
ki; koyde faydal bir 6gretmen olmak i¢in kendi
tekniklerimi ve piif noktalarimi bulmali ve

gelistirmeliydim.”

Behrengi’'nin egitsel degisim ve radikal pedagojik
reformlar hakkindaki goriisleri mevcut ilkokul
egitim sisteminin bazi cephelerinde giderek etkili
olmaya bagladi ve sadece Azerbaycan Eyaleti’nin
iicra koylerine degil tiim tilkeye ulast1.

Behrengi i¢in yerel okullarin miifredatinin
olugumu ve ders kitaplarinin hazirlanmasi
stirecinde ailelerin ve 6gretmenlerin
giiclendirilmesi ve bu siirece katilmasi konusu
ciddi bir isti. Kitabinda belirttigi gibi:

Bir yil oncekinden biraz daha iyi olan son yilin
ilkokul birinci sinif metninde masa ortiisti,
sandalyeler ve masa etrafinda aksam yemegi

yiyen baba, anne, erkek kardes ve kiz kardegin?

4 Yazarin Behrengi’den yaptig1 alintida sirasiyla baba,
anne, erkek kardes ve kiz kardes yerine dear father,
mother, dara ve azar kelimeleri kullanilmaktadir. Yazar
bu kelimelerden sonra parantez agarak modern sehirli
isim karsiliklarinin baba, anne, erkek kardes ve kiz
kardes oldugunu belirtmistir. Cevirirken de Tiirkce
karsiliklari yazilmig, metin i¢inde orijinal karsiliklar
yazilmamistir (¢.n.).



resimleri vardi. Oda pahali ve agirt gosterige
sahip bir sekilde dekore edilmisti. Bicaklar,
catallar, Cin tabaklar, kristal siirahi ve baskaca
birkag¢ nesne vardi. Ogrencilerime sorarim: Bu
cocuklar ve aileleri resimde ne yapmaktadir?
Konudan bahsetmeden onlara aile aksam yemegi
yiyor dersem sersemleyeceklerdir. Ogrenciler
biiyiik bir yalanci oldugumu diisiineceklerdir.
Koéyde aksam yemegi saatinde yere sofra
kurdugumuz, babanin baskosede oturdugu

ve annenin yulaf lapast (abghost) ve ¢orba
doldurdugu, tirit (ekmek parcalart banilmis et
suyu) yaptigr dogru degil midir? Baba kdseden
yemek igin elini kullanmaya baslar ve daha sonra
herkes aynisint yapar. Bu nedenle, kristal siirahi
ve meshur Cin tabaklariyla deneyimi olmamis
cocuklara ders kitabinin resmettigi ne cesit bir

yemek yeme deneyimidir?®

Behrengi, orta-iist ve orta sinif yazarlar ve
hiikiimet yayincilar tarafindan yazilmis ders
metinlerinin igeriklerinin tiimiiniin sadece zengin
sehir merkezlerindeki veya banliydlerdeki
ogrenciler ve Fars¢a konusan bireyler igin

uygun olduguna fakat Iran niifusunun biiyiik
¢ogunlugunu temsil eden yoksul, okuma yazma
bilmeyen, okumamis kdy ¢alisanlari ve ¢iftgileri
icin kullanissiz olduguna inanmaktadir. Behrengi

inanmaktadir ki;

...kdy hayati ve koy egitimi hakkinda ders
metinlerinde herhangi bir sey olmasa bile;

bu metinler koy hayatint yagsamis birileri
tarafindan degil kentli yiiksek orta sunifin akliyla

yazilmaktadr’

Behrengi’ye gore, yazarlar ve yayincilar bu
kitaplar1 ve brosiirleri okuyacak ¢ocuklarlarin
kiiltiiriiyle, karakteriyle, dogastyla temas halinde
olmazlar ve onlarin kiltiiriine, karakterine,
dogasina da agina degillerdir. Asagidaki

alintida ilkokul ikinci siniflar i¢in yazilmis ders

kitabindan “Saglar1 Taramak” pasajin1 okurken

Behrengi’nin nasil sinirlendigi goriilebilir:

Ders metinlerimin bir tanesinin baslangicinda,
“Dara saglarini tarar.” der; haydi bir saniye icin
bu ifadeyi okuyan koydeki erkek ¢ocuklarini ve
onu okuyanlarim onun hakkinda ne diisiindiigiinii
ciddi olarak diistiniin. Gergekte, bu erkek
cocuklarindan bazilart asla sagini taramamastir,
sag taramak erkek ¢ocuklar i¢cin ahlaken dogru
degildir. Koyiin Mollasi’ndan (koyiin dini lideri)
sag¢ taramanin erkekler icin dogru bir davranis
olmadigint duymuglardir ve ayrica dini olarak

vasaklanmigtir. '’

Her eyalette, yerel okul ¢evresi kendi egitim
politikasini ve miifredatini kdyiin, kasabanin
ve sehrin ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel

ihtiyac¢larina gére kurmalidir.

Neden ¢oldeki bir ¢ocuk, koyiinde ya da
eyaletinde sinema yokken sinema hakkinda
ogrenmek zorundadir. Neden ogretmen film ya
da sinema gormedigi halde “sinema” kelimesini
ogretmek zorundadir. Koy ¢ocugu etrafinda

her ne varsa onun hakkinda ogrenmelidir,

clinkii etrafindaki seyler hakkinda deneyim

elde etmek onun icin miimkiindiir. Clinkii cocuk
gormedigi seyi kavrayamaz. Cocuk kendisi igin
kullamish olan seyleri 6grendiginde, onlart
kullanabilecek, gelistirebilecek ve onlardan fayda

saglayabilecektir”

Behrengi, sadece bir egitim elestirmeni, enerjik
ve azimli bir 6gretmen, yaratici bir yonetici,
pragmatist bir entellektiiel olarak diisliniilemez;
ayn1 zamanda diisiinceleri ve inanglar1, iranl
entelektiiel, 6gretmen, halk, liniversite ve
fakiilte iiyeleri tarafindan okunan ¢ocuk dykiileri
icerisinde yer alan olaganiistii bir iranli politika

ve toplum elestirmenidir.
Behrengi’nin egitim reformu icin onerileri

Behrengi ayni zamanda yerel etnik kiiltiirlerin



giderek tahrip olmasiyla ve hem eyalet
diizeyindeki hem de ulusal diizeydeki hiikiimetin
iligkisiz egitim politikalar1 nedeniyle kdylerin
yiiz ylize kaldiklar egitim sorunlartyla
ilgilendi. Egitim programlari, politikalari ve
ders metinleri her toplulugun kendi kiiltliriiniin
ve i¢inde bulundugu kosullarini diglamamali

ve her toplulugun kendi kiiltiirlinden ve i¢inde
bulundugu kosullardan kaynaklanmalidir. Bu
amagla Behrengi, calismis oldugu Azerbaycan
koy okulunda kendi 6gretim materyalleri ve
ders metinlerini yaratti. Hatta tiim Azerbaycanl
cocuklarda ige yarayan bir egitim sistemi

gelistirme bagarisini gosterdi.

Pehlevi rejimi boyunca Farsca, resmi olarak
fran’in tamaminda ulusal bir dil haline geldi.
Bu, bir¢ok etnik azinligin iradesine karsi
gerceklestirildi. Azerbaycanlilar bu kuraldan
diger etnik gruplara gore daha hosnutsuz
oldular. Sadece yeni ve yabanci bir dilde
iletisim kurmaya zorlandiklar1 i¢in degil; ayni
zamanda Azerbaycanlilarin Farsga aksanlari
Farsc¢a konusan insanlar tarafindan hos
karsilanmadig1 ve bu aksan Azerbaycanlilarla
ilgili etnik fikralarin kaynagi oldugu icin
hosnutsuzdular. Bu durumun en kotii tarafi ise
Farsca konusan 6gretmenlerin pek cogunun
Azerbaycan okullarina, kdyiine ve gecekondu
mabhallelerine atanmasiydi. Bu egitim politikasi,
tiim meslek hayati boyunca s6z konusu kararin
Azerbaycan’da yaratmis oldugu egitsel kaosu
goren ve hisseden Behrengi’ nin ¢ok biiylik acilar
¢ekmesine neden olmustur. Bununla beraber
Behrengi, Azerbaycanli ¢ocuklarin Farsga

ogrenmek zorunda olduklarina da inanmustir.

Kir ve kdy cocuklart ve egitim hakkindaki kendi
deneyimlerine ve gerceklestirmis oldugu 6rnek
olay incelemesine dayanarak Behrengi asagidaki

reformlar1 Gnermistir:

(a)Her eyalet kendi ders metinlerine sahip olmali

ve kendi metinlerini saglamalidir. Azerbaycan

ve diger kirsal kesimlerin Tahran gibi kentsel
kesimler tarafindan yazilmis kitaplari kullanmaya
zorlanmamasi gerektigi akilda tutulmalidwr; (b)
ilkokul birinci siniflar icin hazirlanmis ogretim
yontemi kilavuzlart ve kitaplart Azerbaycan’daki
ogretmenler icin uygun degildir. Iceriklerin ve
resimlerin koylerdeki ogrencilerin yasantilariyla
iliskisi yoktur. Bunlar sadece Fars¢a konusan
ogrencilerin ve ¢ocuklarin oldugu bolgelerde
kullanighdur; (c) Azerbaycan igin yazilan ders
kitaplart Tebriz ve Tahran’daki tiniversite
profesorleri ve 6gretmenler tarafindan

degil yerel koy 6gretmenleri ve egitimciler
tarafindan yazilmalidir. Ogretmenler ders
kitaplarinin hazirlanmasinda yer almalar

icin cesaretlendirilmelidir. Konu hakkindaki
uzmanliklart ve yayinlart nedeniyle

deneyimli ogretmenlerden ders kitaplarinin
tiretiminde yer almalart istenmelidir; (d) bu

ders kitaplarimin yazarlarinin etkili, daha

kolay ve daha az geleneksel 6gretim yollari
bulabilmeleri icin Farsca ve Tiirkcenin her
ikisine birden miikemmel bicimde hakim
olmalari gerekmektedir; (e) segilmis ogretmenler
edebiyat klasiklerinde akici olduklar: gibi Fars
Edebiyati’'nda da uzman olmalidirlar, ¢iinkii Fars
ve Tiirk nesrinde, siirinde, dykiisiinde, oyununda
ve folklorunda bilgi sahibi olmak, bu ders
kitaplarinin yazarlart agisindan onemlidir; (f) ve
eger metnin yazart Fars¢a kékenli ve topluluktaki
bireyler tarafindan konusulan Tiirkge kelimeler
bulur ve bunlart kullamirsa, 6gretmenler
ogrenmeyi yerli ¢ocuklar igin daha kolay ve ilgi

¢ekici bir hale getirebilirler.?

Burada Behrengi’nin bahsettigi son nokta
oldukc¢a 6nemli; 6zellikle ilkokul birinci sinif
kitaplar1 konusunda. ilkokul birinci sinif
cocuklar1 cogunlukla ailelerinin konustugu bu
sozciikleri 6grendikleri ve kullandiklari igin,
Tiirkiye’de yaygin sekilde kullanilan Arapca



kelimeleri kullanmak bile oldukc¢a faydalidir.
Basit sozciikler ilkokul birinci siif metinlerinde
kullanilabilir ve daha zor olanlar1 ikinci ve
iiciincii siniflara birakilabilir. Behrengi’nin
gramerin &gretilis bicimi ve ders metinlerindeki
alakasiz igerikler hakkindaki ilgisi asagida ifade
edilmektedir:

...ilkokul birinci simif kitaplarindaki edatlarin
sayist azaltilmall ve zor olanlarindan
Azerbaycanli ¢ocuklara bazi giicliikler
yarattiklary i¢in kagimilmalidwr. Tiirkiye 'de,
edatlar kelimenin basinda ve kelimeden ayr
olarak yer alir. Eger edatlar kullanilacaksa, “Az
Khaneh” (evden) gibi isim ve edattan olusan

bir kelime olarak égretilmelidir. Ogretmen bu
edati ve kelimeyi “As-khanneh” gibi bir sozciikle

ogretmemelidir.’’

Behrengi, 6gretimin s6z sdyleme ve konusma
boyutuyla ilgili olarak Fars¢a’y1 oldukga etkili
bir sekilde 6gretme yollar1 konusunda bazi

onerilerde bulunmustur:

...Ké6y ¢ocuklart i¢in ders metinlerindeki ogretim
yontemi Tiirk¢e ve Fars¢a olmalidir ve eger
Farsga giinliik konusma dilindeki diyaloglar
bi¢iminde konusulursa, konusma daha dogru
hale gelecektir. Ve bu arada, ogretmenin anadili
Tiirkgeyse bazi basit Farsg¢a ctimlelerin ardindan
Farsca sorular sormalidir ve daha sonra bunlar
sozel olarak ¢evirmeli ve tahtaya Tiirkge deki
yvazilis bigimleriyle yazmalidir, boylece
ogrenciler basit ve mantiksal bir yoldan onlart

anlayabilecektir.’
Folklor ve oykiiler nasil 6gretilmeli?

Azerbaycan’in gelecek nesilleri adina yerel etnik
kiiltiirleri ve edebiyat1 canli tutmak amaciyla
Behrengi, hikayelerin ve folklorun nasil
Ogretilmesi gerektigi konusuna 6nemli derecede

vurgu yapmistir. Soyle der:

...eger 6gretmen ogrencilere dykiiler anlatmaya
ve bunlart onlarla tartismaya karar verirse,
ders metinlerindeki bir oykiiyii degil de yerel bir
oykiiyii ve folkloru kullanabilirse, daha etkili
olacaktir. Ciinkii sinifta oykii anlatildigi zaman
bunun ogrencilerin dikkatini toparlamalarina
biiyiik bir yardimi olur ve ayni zamanda
ogrencilerin kendi etnik kiiltiirlerinden gelen
oykiileri duymalari onlari eglendirir. Oykiiler
oldukca basit olmalidir ve ilkokul birinci

ve ikinci sinif kademelerinde baslamalidir.
Ogretmenler dykiileri secmelidir ve ardindan
onu basit bir bi¢cimde tahtaya yazmali ve daha
sonra basit tartismalar izlesin diye ogrencilere
okumalichr. Ilkokul birinci simif 6ykiilerinde
kullanilan sozciikler ikinci, ticiincii simiflarda vs.
tekrar edilmelidir,; aksi takdirde, ogrenciler alt

smiflarda 6grendikleri kelimeleri unutur. °

Belki de, Behrengi’nin kdy 6grencilerinin egitim
stirecinde en ¢ok dert ettigi sey, ders kitaplarmin
kalitesi, uygunlugu ve 6grencilere nasil

Ogretilecegi konularidir:

...uygun ders metinleri hazirlanmadig siirece,
Azerbaycanlilarin egitim sorunlart siirecek ve
biz hala okumada giicliikler ¢eken sekizinci

ve dokuzuncu sinif 6grencilerini karsimizda
bulacagiz. Sonug, anadili Fars¢a olan
ogretmenlere karsi nefret olacak ve ogrenciler
Fars Edebiyati’na giderek azalan bir ilgi
duyacaklar ve onu 6grenmekten nefret edecekler.
Giderek, Farsgayt kullanissiz, 6gretmeyi ve

ogrenmeyi engelleyen bir dil olarak bulacaklar.’®

Koy egitimi konusundaki ilgisi, 6zelde ise
iilkenin egitim problemleri, onu ilk elden
bilgileri saglamak ve sunmak i¢in motive

etti. Problemlerden bazilarin1 gérmek, onlara
dokunmak ve onlar1 ¢6zmek icin kdyden kdye,
kasabadan kasabaya gitti. Asagidakiler bir koy

okuluna dair gézlemleridir:



Koéyiin sonunda yer alan siki kumlu tepeye insa
edilmis okul sadece bir odayi icermekte. Odanin
ticte biri 2-3 swrayi, bir karatahtay: ve birkag
parga tebesiri igeren bir sunif (birinci siniflar
icin) olarak se¢ilmis. Odanin diger iicte biri, 2-3
sirayi, bir karatahtayt ve birka¢ parga tebesiri
iceren baska bir sinif olarak ikinci ve iigiincii sinif
ogrencileri i¢in se¢ilmis. Son tigte birlik boliim

ise eski bir kilim (geleim) ve seyyar yatakla
beraber ogretmen tarafindan isgal edilmis. Okul
odasinin tigte birinde 12 6grenci var ve koye

yaz tatili i¢in gelen dort tanesi de koytin toprak
sahibine mensup. Diger ogrenciler ise koyiin
¢ificilerinin ¢ocuklari, bir¢cogunun ayaginda
ayakkabist yok. Sadece bir veya ikisinin eski
araba lastiginden yapilma bir ¢esit ayakkabist
var. O (6gretmen), 20
yvaslarinda geng bir
ogretmen; yorgun ve
tizgiin goriiniiyor. Onu
dis diinyaya baglayan
kisa dalga transistorlii
radyosu var. Ogretmen
¢ogu zaman koyiin
ekonomik, sosyal ve
tarimsal problemlerini
koyliilerle tartismak
ve ¢oziim bulmakla

mesgul.’’

Asagida Behrengi’nin
oglunu okula géndermeyen bir kdyliiyle yaptigi
0zet halinde, fakat ilging bir konusma yer
almaktadir. Behrengi, babasinin kendisinin
yardimina ihtiyaci olmasi nedeniyle o giin okula
gelmeyen 6grencisiyle konusuyor. Behrengi
soruyor, “Bugiin okula neden gelmemistin,
evlat?”” Oglanin yerine baba cevap veriyor,
“Agha wallah lazemah dashtam ta dar khaneh
beman komak koneh,” ya da “Efendim, Allah’a
yeminler olsun ki evde ve tarlada onun yardimina

ihtiyacim var. Onu okula génderemem...

Yalnizim ve yapacak ¢ok fazla is var. Eger
okula gitmesine izin verirsem bana kim yardim
edecek?”!®

Ogretmenler nasil yetistirilmelidir?

Ogretmenlerin liyakatleri ve egitimleri ile
ilgili sorunlar hakkinda Behrengi olumlu ve
iyimser konusmaz. Ogretmenlerin egitiminin
ve yetistirilmelerinin, hiikiimetin listesinde
acil onceligi varmis gibi goriinmemekteydi.
Asagidaki kelimelerden Behrengi’nin kaygilari
anlasilabilir:

...genelde ogretmenler; dgrencilere, topluma

ve tilkeye karsi olan manevi yiikiimliiliikleri

ve mesleki sorumluklar: dogrultusunda
performans gostermeleri
beklenen bu tarz bir is

J icin yetistirilmiyorlar.
Ogretmenler bir
ogretmenin kazanmasi
gereken ticret kadar
kazanmuyorlar ve ¢alismayr
tercih ettikleri koyler veya
yerlerde ¢alismiyorlar.
Egitim politikalariyla,
Ogretmen yetistirme
yaklasimlaryla, siyasal
problemlerle, ailevi
problemleriyle ve toplumun
onlart kendi ogretmenleri
olarak gérmesi konulariyla ilintili bir¢ok engelle

ve ihtiyagla yiizlesiyorlar.”’

Uygun olmayan miifredat icerigi Behrengi’nin
bir bagka derin ilgisiydi. Kizgindi, ¢linkdi uygun
bir temel miifredat olmadan {iniversitelerin
kaliteli 6gretmen yetistirmelerinin miimkiin
olmadigini biliyordu. Behrengi, 6gretmen egitim
miifredatinin ve kurslarinin igerigini, ilintisini
ve kaynagini elestirirken bu 6gretmenleri

egitmek i¢in kullanilan miifredat materyallerinin



cogunlukla Batili egitimciler, bilim insanlar

ve felsefeciler tarafindan yazilmis ¢aligmalarin
gevirileri olmasi durumunu da tartismaya
agmaktadir. Bu geviriler Iran kdy toplumuna
uygun degildir. Bu toplumda, ¢ocuk yeteri kadar
yiyecek ekmegi ve igilecek bir bardak suyu
bulmakta zorluk ¢ekmektedir. Bu ¢evrilmis
materyallerin i¢erigi bu tarz bir yasamla
ilintisizdir. Ornegin, bir dgretmen evlenmeden
once bir kizin eline ve viicuduna dokunamazdi.
Dewey’in, Darwin’in teorileri ya da bir bagka
Batili egitim goriisii, onun 6gretim hayatiyla

ne kadar iligkilidir? En basitinden, Iranl
ogretmenler diinyanin en iyi okullarinda egitim
vermeyeceklerdir. Koy dgrencilerinin aileleri,
cocuklarmin Batili toplumlardaki ¢ocuklara
benzer sekilde hiikiimetin onlara sagladigi
normal okul egitimi siirecine hazir olabilsinler
diye saglikl1 biiytimeleri, psikolojik, duygusal
ve entelektiiel olarak saglikli kalabilmeleri i¢in
gerekli olan temel ihtiyaglarini saglamak adina
yeterli paray1 kazanamazlar. Bu kdy ¢ocuklarinin
elbiselerinin kdyiin tepelerinde ve daglarinda
yetisen “chobak” (bir ¢esit sabunlu saparna) ile
yikandigim birileri hatirinda tutmalhidir. Koyde
hamam (hijyenik banyo) yoktur. K&yiin hamami
sadece li¢ metrelik derin gukurdan, ¢gamurlu bir
duvardan ve yikanmak icin kullanilan ibrikten
olusmaktadir. Kdyde kamuya ait dug ya da
hamam yoktur. insanlar arada bir dus almak ya da
saclarmi yikamak i¢in en yakin kasabaya gitmek

zorundadirlar.?
Iran okul sistemindeki yanhs nedir?

Behrengi, merkezilesmis giicii ve kotl
politikalariyla beraber tiim egitim sisteminin
kabul edilemez oldugunu; 6grencileri ve
Ogretmenleri sonucu tiim topluma ihanet olan
yanlig bir yola saptirdigini diistinmektedir.
Koétii okullarm ve hatali egitimin sonuglari
isgiliciliniin kalitesinde, ekonomik, tarimsal ve
teknolojik gelisimde er ya da geg goriilecektir.

Ulkenin egitim liderlerinin hatali politikalarinin
ogretmenler lizerindeki etkisi hakkindaki

yorumlarini igeren ciimleleri s0yledir:

...deneyimsiz geng ogretmenleri yoksul ve iicra
koylere gonderen politika yapicilar, bu geng
ogretmenlerin koydeyken bos zamanlarini nasil
gecireceklerini hi¢ diisiinmiisler midir? Veyahut
etrafta mesgul olacaklar: bir sey olmadigi ve
okumaya vb. seylere ilgi duymadiklary i¢in
profesyonel bir kumarbaz veya alkolik haline
gelip gelmeyeceklerini... Bu gibi durumlar
onlemek icin politika yapicilar bu 6gretmenlere
ne tiir olanaklar saglayacaklardir?... Bu
ogretmenlerin okuma ve yazma konularina ilgi
gostermemeleri olduk¢a biiyiik problemlere yol
acmayacak midir? Ogrencilerinin okumalarini ve
vazmalarin saglamak nasil miimkiin olacaktir?
Onlara sadece mesleklerini daha iyi yapmalarina
yardimct olmayan, ayni zamanda okul sonrasinda
da onlart mesgul edecek ilgi ¢ekici, egitsel
kitaplar saglamanin herhangi bir yolu var

midwr?...”!

Behrengi, egitsel politikalar1 nedeniyle hiikiimeti
sorguladig1 ve elestirdigi gibi bazi sorunlara
alternatif ¢6ziim yollar1 da onerir. Asagida bunun
soru cevap bi¢iminde ifade edilmis iki 6rnegi
bulunmaktadir:

Ogretmenlerin koylerde daha etkin, daha
sorumlu ve daha yaratict olmalarin saglamak
icin neler yapabiliriz? 1) Ogretmenlere ve
yoneticilere yonelik ayrimculik ve kayirmacilik
sadece politik soylemlerde ve teoride degil,

¢ok ciddi bir bigimde pratikte de ortadan
kaldiridmalidr. 2) Mesleklerine inanci olmayan
ve mesleklerini sorumluluk sahibi bir bicimde
icra etmeyen berbat ogretmenlerden kurtulmall.
3) Bir koyden veya sehirden baska bir koy veya
sehre gerceklestirilen 6gretmen atamalari ve
transferleri adil bir temele oturtulmali ve transfer

olmak isteyen biitiin ogretmenlere aym kurallar



uygulanmalidir. Ve son olarak devletin ve merkezi
hiikiimetin politika yapicilart ogretmenlere iyi

bir rol model olabilmek icin mesleklerini makul
olgiilerde ig yaparak, nitelikli bir bi¢imde icra
etmelidir.*

samed Bﬁhrengi
KUQUK
EABRBA BALIK

Behrengi’nin saheseri: Mahi-¢ seyah-e kocholo
(kiiciik kara balik) nedir?

Kiiciik Kara Balik’1 tartismadan Behrengi’nin
egitsel ve entelektiiel calismalarini ele almak
miimkiin degildir. Behrengi’nin ¢ocuk
edebiyat lizerine derin bir bilgisi vardi.

Egitsel calismalari, Tebriz Universitesi’nden
almis oldugu Ingiliz Edebiyat: lisans derecesi,
cocuklar i¢in yazdiklari, ¢ocuklarla yaptig1
calismalar; cocuklarin nasil 6grendikleri,
nelerle ilgilendikleri ve ¢ocuklarin sadece ¢ocuk
olarak var olmalarinin 6tesinde ¢aligmalari ve
yardim etmeleri amaciyla diinyaya getirildikleri
geleneksel bir diinyada biiylime siirecinde
yiizlestikleri sorunlari ve acilar anlama
konusunda genis bir arka plan sagladi. Bu
konuda edinmis oldugu bilgilerin 1969 yilinda

yayinlanan Farsca orjinali Mahi-yi Shiyah-i
Kuchulu olan Kii¢iik Kara Balik adl1 saheserine
yansidig1 agiktir. Bu kitap yiizeysel olarak ele
alindiginda salt cocuk Oykiisii olarak gortilebilir;
daha bagka ve daha derin bir diizeyde ele
alindiginda ise Iran halkinin ve gelecek nesil
Iranli ¢ocuklarin aile, toplumsal yasam ve siyasal
yapinin tamamini igeren aci dolu hikayelerinin
muhasebesidir. Hem Islami Devrim 6ncesinde
hem de sonrasinda bu dykii iilke diginda oldugu

kadar Iran’da da oldukga popiiler olmustur.

Kiigtik Kara Balik, balik toplumunun kaderini
bicimlendirme arayisindaki bir baligin
hikayesidir. Hikaye balik irkin1 ¢evreleyen doruk
noktasindaki can sikintisini ve kiiciik kara bir
baligin yasaminin her gliniiniin ayn1 derede
yasayarak gecisini reddetmesini merkeze alarak
cereyan etmektedir. Kiigiik Kara Balik yasami
boyunca ayni derede kalmayi, ailesinin ve
toplumun kendisinden yapmasini bekledigi her
tiirlii davranist gerceklestirmeyi reddeder.

Annesinin biitiin ricalarina ragmen, kahraman
Kiiciik Kara Balik, kiigiik dereyi denizi aramak
icin terk eder. Bilgi olarak deneyimin, eylem
olarak bilginin ve hareket olarak eylemin
diyalektiginin ustaca tiikenisi icerisinde, kiigtik
balik siirekli 6grenerek, kendi bilgisinden hareket
ederek ve arayisinin nesnesine yakinlagarak
yasamin hem sevecen hem de kotii niyetli
kesimlerine dogru yol alwr: Kiiciik kara balik
hikdyenin sonunda balik irkinin bas diismani
olan balik¢ili éldiiriir. Kaderi belirsizdir,

fakat miicadelenin siirekliligi de siipheye yer
birakmayacak bi¢imde vurgulanmistir. Hikdyenin
tamamu etrafinda toplanan on iki bin ¢ocuguna
ve torununa kii¢tik karabaligin kahramanca
hikdyesini anlatan denizin dibindeki biiyiikanne
baligin etrafinda gelismektedir. ......... , hikayeci
soyle sonlandurir: on bir bin dokuz yiiz doksan
dokuz kiigiik balik iyi geceler dedi ve uyumaya
gitti. Biiyiikanne balik da uykuya daldi. Ne kadar



cabalarsa ¢abalasin disi kiigtik bir kirmizi balig

uyku tutmadi. Gece boyunca denizi diisledi...”

Thomas M. Ricks Kii¢iik Kara Balik hikayesine

daha farkli bir sekilde bakar ve sunlari ileri siirer:

Behrengi Kiiciik Kara Balik ta, bilgiye ulasmak
ve toplumsal dinamiklerin farkina varmak

icin alegorik bir hikdye araciligiyla yasamdaki
stireklilik ve degisimle ilgili temel sorulari
sorar ve baskalarimin deneyimlerinden hareketle
berrak bir toplum algist insa eder. Kiigiik kara
baligin ilk hareket noktas: (annesinin evi) ve
baligin derenin sonunu gérme arzusu tizerine
kopan samata, egitim ve siyaset agisindan
oldukca 6nemli bir derstir. Annesi ve komsulari
araciligiyla daha fazla balik, kalmasi i¢in
kendisine baski yaptiginda sorun daha a¢ik

bir hale gelmistir. Baska bir diinyanin ve

derenin bir sonunun olup olmadigini baligin nasil
ogrendigi soruldugunda, her seye ragmen, balik
bu konular hakkinda kendi basina bilgi sahibi
oldugunu ve ayni zamanda digerlerinden
duyduklarimin da bu konular hakkinda bilgi
sahibi olmasini sagladigini séyler. Yash
baliklarn siirekli yakinmalarina katlandiktan
sonra, “diinyada baska tiirlii yasama bigimlerinin
olup olmadig1” sorusunun cevabini bilmek istedi;
diger “diinyalara” seyahat etmedik¢e ve bu
diinyalarda yasamadik¢a bu sorunun cevabini

veremeyecekti.?*

Behrengi yazdigi bu Pers edebiyati saheserinde
oldugu gibi, yeni bir cocuk hikayeleri kiiltiiri
yaratmis ve Iran gocuk edebiyatina yeni bir

bakis agis1 getirmisti. Behrengi’nin bilingli ya da
bilingsiz olarak John Dewey’in ¢ocuklari yagama,
stirekli olarak degisen diinyayla ytlizlesmek
zorunda olduklar1 toplumsal gercekliklere
hazirlayan egitim felsefesinden etkilendigi
goriiliir. Asagidaki alintida onun ¢ocuklarin
yasamlarina, okula ve edebiyata dair pragmatik
ya da ilerlemeci, gercekgi diisiincesinden 6rnekler
bulunmaktadir:

...sag goziin sol goze bile yalan soyledigi
(herkesin herkese yalan séyledigi) bir ~ zamanda
ve toplumda yasadigimiz halde ¢ocuklarimiza
dogru olmalart ve yalan séylememeleri
gerektigini ogretiyoruz. Cocuklarimiza yalan
soylemenin dogru olmadigini nigin ogretiyoruz?
Nigin onlara ¢almanin yanls oldugunu
anlatryoruz? Onlara itaatin takdire sayan

bir sey oldugunu ve itaatin yasamdaki dogru

yol oldugunu nigin soyliiyoruz? Calmanin

ve yalan séylemenin temel sebeplerini ve
mantigini ¢ocuklarimiza neden agiklamiyoruz?
...babasinin birka¢ dolar ve birkac¢ dilim

ekmek i¢in ne kadar ¢ok aci ¢ektigini, emek
verdigini ve ¢calistigini, ellerini ve ayaklarini
hareket ettiremeyen abisinin ne kadar hasta,
kederli oldugu ve her an dlebilecegini ¢ocugun
bilmesinin zamani degil midir? Cocuga nigin
ailenin bu durumu anlatilmaz? Cocuklarimiza
toplumun tarihsel olarak ger¢eklemesinin éniinde
engel teskil eden her tiirlii acimasizliga ve
insanlik disi her seye karsi ¢ctkmayr 6gretmeliyiz.
Bu hesap sorma diisiincesi ¢ocuk edebiyatina
girmeli ve edebiyata yeni bir bakis agist

getirmelidir...”

Behrengi, Amerikali Pragmatist filozof

John Dewey’i Tebriz Ogretmen Egitimi
Yiiksekokulu’nda 6grendi. Her ne kadar hikaye
ve ¢ocuk edebiyat1 6gretmeye dayali genel
O0gretme ve 6grenme yaklagimi Dewey’in
ilerlemeci egitim felsefesine yakin goriinse

de; Behrengi yazilarinda Iran kdylerinin bu
yeni 6grenme yaklagimina hazir olmadigini
diisiinmedigini ifade etmektedir ve belki de bu

yaklagim 6grenmenin liberal bir yontemidir.?

Iran cocuk edebiyat: tarihi boyunca, iyi bireylere
dost¢a davraniglarda ve tepkilerde bulunmanin,
ezenlere, suiistimalcilere ve zalim bireylere

ise hak ettikleri bigimde karsilik vermenin
cocuga hikayeler yoluyla 6gretilmesi ve
anlatilmasi belki de bir ilktir. Behrengi bu yeni



demokratik anlayis ve yasam felsefesini ortaya
koydugunda iranli ¢ocuklarin ailelerini daha iyi
anlayacaklarina, toplumlarinin siyasal sistemleri,
egitim kurumlari, ekonomik sorunlari, refahi ve
etraflarindaki var olan gercek seyler hakkinda
bilgi sahibi olacaklarina giiclii bir bi¢imde
inanmaktaydi. Aileler 6giitledikleri bigimde
davranmiyorlarsa ¢cocuklarin da ailelerinin
tavsiyelerine uymasi gerekmez. Bu uzun, ilging,
diissel ¢ocuk hikayesi Kiigiik Kara Balik’ta
Behrengi, toplumsal sorunlar1 ve beklentileri
cocuklarin biiylime siiregleri ile iliskilendirerek
diisiiniir ve betimler.

Kiiciik Kara Balik, 6zellikle hem ulusal hem de
uluslararasi arenadaki egitimciler, entelektiieller
ve edebiyatseverler arasinda biiyiik ilgi
gormiistiir. Kiiciik Kara Balik’ i kigkirtici ve
devrimci diisiincelerinin sonucu olarak Behrengi,
1960’larin sonu ve 1970’lerin baglar1 boyunca
giderek daha fazla dikkat cekmeye basladi,
Tiirkce ve Farscadaki diger bazi hikayeleri
Tahran Ogretmen Egitimi Universitesi’ndeki

ve daha sonrasinda diger yiiksek egitim
kurumlarindaki Fars Edebiyat1 profesorleri
tarafindan okundu, 6gretildi ve tartisildr. Ote
yandan Kii¢iik Kara Balik son saheseri degildi.
Saedi’nin ortaya koydugu gibi bir diger ve daha
onemli saheseri kendi yasamiydi; siirekli olarak
ogreniyor ve 6gretiyordu. %’

Behrengi’nin yasami nasil sona erdi?

Behrengi’nin 6liimii bir yandan arkadaslari,
ogrencileri ve egitim reformcular1 agisindan
liziicii ve trajik bir durumdu; diger yandan
olimii demokratik diistinceleri atesledi,
yiukseltti, kiskirtt1 ve belki de radikal toplumsal,
siyasal, egitimsel degisimler i¢in daha giiclii
bir istegi ortaya ¢ikardi. Oliimii beklenmedikti
ve oldukca erkendi. Sadece 38 yasindaydr® ve

5 Yazar Behrengi’nin 38 yaginda oldiigiini
belirtmektedir. Hakbuki Behrengi 1939-1967 yillar
arasinda yagsamistir ve oldiigiinde 28 yasindadir (¢.n.).

arkasinda muazzam miktarda yazi, fikir, ¢oziim
ve deneyim birakti. Nehir kiyisinda yiirtirken
Aras Nehri’ne (Eski Sovyetler Birligi ile iran
Azerbaycan’1 eyaletini birbirinden ayiran

nehir) diiserek 6ldiigii haberi gizlice etrafa
yayildi. Behrengi’nin yiizme bildigi halde nasil
boguldugu ve daha da 6tesi neden nehir kenarina
gittigi sorulabilir. Bu sorunun cevabini bulmak
i¢in siiphesiz Behrengi’nin memleketinde bir
inceleme yapilmasi gerekecektir. Yerel gazeteler,
arkadaslar1 ve hiikiimet karsit1 gruplar arasinda
gegerli olan bir gorlise gore Behrengi, SAVAK
polisi (Sahin gizli polisi) tarafindan dldiiriiltip

Aras Nehri’ne atilmistir.

Belki de halkin, egitimcilerin, tiniversite ve
fakiilte 6grencilerinin, entelektiiellerin 6zgiirliik,
demokrasi ve tiim hiikiimet kurumlarimin
Ozgiirlestirilmesi taleplerine yol acan rejime
yonelik agir elestirileri nedeniyle gercekten
boyle olmus olabilir. Ote yandan, ister kazara
Olmiis olsun isterse de oldiiriilmiis olsun,
Behrengi’nin 6liimii kdy ¢ocuklart adina biiyiik
bir kayiptir. Yiirekli ve kahramanca karakteri
varligini siirdiirerek, bircok Azerbaycanl
Universite 6grencisi, 0gretmen ve entelektiiel i¢in
sadece zararl egitim politikalaria kars1 koyma
konusunda degil ayn1 zamanda hiikiimetin politik
baskisina kars1 koyma konusunda da esin kaynagi
haline geldi. Oliimii onu tantyan herkes icin,
0zellikle onun i¢in bolca gozyas1 doken ¢ocuklar,
gengler ve Managhan, Akhgirjan, Azar-Shahr,
Kkhosrow-Shah ve Dehkhreghan koylerinin
ciftcileri icin kabul edilebilir degildi. Behrengi
gercekten de Iranl 6gretmen ve diisiiniirlerin en
biiyliklerinden biri olma serefini kazanmisti. Tiim

iilkenin onun i¢in gozyas1 doktiigii goriildii.

Behrengi kdy ¢ocuklarina ve yoksullara yardim
etmek amaciyla her yere gitti. Gholamhosayn
Saedi’nin Behrengi’nin kdy ¢ocuklarina olan

adanmigligini betimleyen sozleri soyledir:



yullarca giydigi siyah paltosuyla, bir koyden
diger bir koye giderek  yollara diistii. Herkes
“Samed burada.”, “Samed

Yam’a gitmisti.”, “Samed Akhirjan’a gitmisti.”

“Samed orada.”,

diyor ve onu taniyordu. Bulundugu kirsal
bolgelerde sehirli biri gibi davranmiyordu.
Alirdaki bir simiftan, okuldan, kdy meydanindan,
mezarliktan ise bagladi ve koy hayatina katild.*

Behrengi Iran’da dogdu, biiyiidii ve egitim

gordii; okudugu ve ¢evirdigi Ingilizce materyaller
vasitasiyla Bati’nin demokratik ve egitsel
diistincelerinden etkilendi. Ayn1 zamanda ¢ocuklar
icin miicadele etti ve Iran’in kirsal niifusuna
uygun bir egitimin nasil olabilecegine yonelik
diisiincelerini pratige dokerken 6limii seve

seve goze aldi. Ayn1 zamanda Behrengi, Pehlevi
rejiminin egitsel giinahlarinin,
elverigsiz egitim politikalarimin giiglii
bir elestirmeniydi.

Behrengi iran egitiminin yapisina
ve yonelimlerine oldukea biiyiik bir
etkide bulundu ve bu etkisi halen
hissedilmektedir. Yagsaminin ve
oliimiiniin Iran’daki kdy egitimine
koyli ve etnik bir kdkene sahip
ogrencilerin kentli 6grencilerin ders
kitaplarina nazaran kendilerine daha
uygun bir icerige sahip farkli bir ders kitabina
sahip olmalar1 gibi, bazi etkileri Pehlevi rejiminin
son yillarinda goriilmistiir. Behrengi’nin
diisiincelerinin bir¢cok 6grenciyi, egitimciyi ve
entelektiieli Iran’m y&netici smifinin sorgulanmasi
ve elestirilmesi konularinda etkilemesi, Pehlevi
rejiminde gergeklesen bir diger degisimdir ve
belki de 1979 Iran Islam Devrimi kismen de

olsa Behrengi’nin fikirlerinin ve diigiincelerinin

etkisinin bir sonucu olarak goriilebilir.

Behrengi’nin devrimci bir politikaci, ilerlemeci
bir egitimci ya da sanat¢1 bir egitmen olup
olmadigi sorusu yillarca tartisilmistir. Behrengi

cocuklarin yasamlarina ve 6grenmelerine

uygun bir bilimsel yaklasim 6nererek ve bu
yaklagimi uygulayarak 6grencilerinin yasamlarini
iyilestirmek isteyen sanat¢i ve bilim insani bir
ogretmendir. Kiiciik Kara Balik’tan 6grenildigi
gibi cocuklar baskalarinin tavsiyelerine
uymaktan ¢ok kendi deneyimlerinden elde
ettikleri diisiinceleri dikkate almalidirlar. Iran’in
modern egitim tarihi boyunca, Dariilfiinun’un
kurulugundan beri, 1858’deki ilk Batr tipi
{iniversite’den 1979°daki iran islam Devrimi’nin
gerceklesmesine kadar Samed Behrengi,
Iranlilarin, 6zellikle de Azerbaycanllarin en agik
sozlii, en devrimci, en zeki 6gretmenlerinden
biriydi. Koyliiler iran’m toplam niifusunun yiizde
yetmis besini ve Azerbaycanlilar ise toplam
niifusun iigte birini olusturmaktadir. Iran egitim
tarihinin karanlik dénemlerinde
yasamig ve ¢aligmig bu ilham verici
entelektiiel figiire asina olmayan
bizler i¢in Samed Behrengi,
muhtemelen diktatorliik rejiminin
kurbani olmus adanmis devrimci
bir 6gretmendi. Konustugunda

ve yazdiginda, konustuklari

ve yazdiklari Iran’m kirsal
topluluklarindaki koy ¢cocuklarinin
ve 0grencilerinin sesini temsil

etti. Ogrettikleri, okul ydneticileri ve hiikiimet
yetkilileri tarafindan olumlu tepkiler almasa veya
hos kargilanmasa da, Behrengi hayatta oldugu
stire boyunca fikirlerinin, diislincelerinin ve
caligmalarmin sadece Iran’in kirsal okul egitim
sistemi agisindan degil, ayn1 zamanda iilkenin
tiimiinde kars1 karsiya kalinan egitim sistemi

sorunlart acisindan da dikkate alinacagini umdu.

Behrengi’nin 6liimiiniin kendisini tantyanlar
iizerindeki etkisini tanimlamak i¢in Saedi sunlari

sOylemektedir:

...Oldiigiine kimse inanamadi. Samed gergekten

6ldii mii? Bu miimkiin degil. Samed 6lmedi,



Samed yastyor. Su anda Mameqan yolunda,

¢ocuklarla konusuyor.?

Arkadaslarinin, meslektaslarinin ve
ogrencilerinin de kabul ettigi gibi, Behrengi
onurlu bir sekilde yasadi ve 6ldii, asla Pehlevi
rejiminin kuklasi haline gelmedi. Emegini ve
bilgisini hi¢bir kuruma ve bireye politik ya da
ekonomik bir amag i¢in satmadi, yagamini yanlig
anlagilmis, siklikla yok sayilmuis, terk edilmis
[ranl1 kéyliilerin ve yoksullarin refahi igin adadi
ve yagamini onlara feda etti. Gholamhosayn
Saedi, Behrengi’nin yasami ve dliimiiyle ilgili su
itiraflarda bulunmaktadir:

...Samed Behrengi 'nin ne dogum tarihi vardir ne
de oliim tarihi.., ... Oliimii her daim cosku ile dolu
ve bir kurgu gibi olan yagsami kadar inanilmazdir.
Ogretmendi. Koylere siirgiine gonderilmis

olsa da kéyleri hep sevdi.?’

Behrengi’nin yazilarin1 ve yasamini inceleyen
birinin almasi gereken en son ve en 6nemli ders
de, onun egitim teorilerinin ve deneyimlerinin
sadece Iran’da degil diinyani farkli bolgelerinde
yer alan kiiltiirel olarak birbirine benzeyen
gelismekte olan uluslar agisindan da egitim
sistemiyle miicadele etmeyi ve yeni bir egitim
sistemini ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen yeni

bir egitsel paradigmanin temeli olarak dikkate
alinabilecegidir. Ozellikle, Bati’nim egitim
diistincelerinin ilkel kiiltiirel, inangsal ve
geleneksel degerlerin 6nemli bir kdke ve yere
sahip olan iilkelerine uyarlanmasi ve uygulanmasi
miicadelesinin baginda veya ortalarinda olan

tiim bu gelismekte olan ve geri kalmisg {ilkelerin
Behrengi’nin soylu ve pratik diisiincelerine 6nem

vermesi gerekir.

Samed Behrengi diger egitimcilerin ve insanlarin
yazmaktan, sdylemekten ¢ekindikleri ya da
yazamadiklari, sdyleyemedikleri i¢in kisik sesle

ifade ettikleri seyleri cesurca yazdi ve yiiksek

sesle ifade etti. Trpki M.O. 900-600 yillar1
arasinda Pers Aryanlarinin yagsamlarini etkileyen
ilk Pers 6gretmeni Zardusht (Zerdiist) gibi,
Behrengi Iran koyliilerinin cahil yagamlarinin
tizerinde 1s1ldayan ilham dolu bir el feneri ve
projektor (beacon) olarak onlara hizmet etti.

Iyi bir cagdas Iran yazari olan Gholam-Hussein
Saedi, Samed Behrengi’yi Iran’in “Hans
Christian Andersonu ve “sefkatli (caring) seyyah
ogretmeni” olarak ilan etmistir. Iran Ekspresi
Gazetesi’nin yazari, editorii ve yayincisi olan
Ghowgha Khalatbary, Behrengi’ye “Caliskan,
cefakar insanlarin candan arkadasi, Samed” diye

hitap etmistir.’!

Anlagilan o ki, Behrengi’nin 6liimiiniin bir

kaza olduguna inanilmasini zorlastiran sey;
acimasizliklara, derenin, nehrin ve okyanus
hayatinin sert inis ve ¢ikislarina karsi duran,
onlarin arasindan gegerek yol alan Kiigiik Kara
Balig1 hayal eden, yazan ve yaratan bu adamla
Aras Nehri’ne diisen, yiizme bilmeyen kisinin
ayni insan olmasinin ironisidir. Bu olay 1968
yilinda gerceklesti. Oldukga basarili bir hayat
stirdirmesine ragmen, yasami kisa stirdii; fakat
fran’1 yoneten hiikiimete benzeyen bir hiikiimetin
yonetimi altinda alisilmadik bir olay degildi. Iste
size Behrengi’nin son sozlerinden bir parca:

...Oliim her haliikarda gelecek, fakat yasadigim
siire boyunca oliimiimii beklememeliyim.
Kuskusuz, oliimiimle yiizlesmek zorunda
kaldigimda ne yapacagimin onemi yok: Benim
icin énemli olan éliimiimiin ve yasamimin
digerlerinin yasaminin iizerinde ne gibi bir

etkisinin olacagi.>
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Sorun 6gretmen yetistirme mi,

fen-edebiyat fakiilteleri mi?

Rifat Okgabol!

1 Prof. Dr. Bogazici Un.Emekli Ogretim Uyesi

Bir vakif iiniversitesi olan Istanbul Aydin
Universitesi, 26 Haziran 2012 giinii, “Milli
Egitim Bakanlig1’nin 6gretmenlerin yetistirilmesi
ve istihdami caligsmalarina akademik katk1
saglamak iizere” Istanbul’da bir toplanti
diizenlemis. Konu bashg1, “Ogretmen Yetistirme:
Fen, Edebiyat, Fen-Edebiyat ve Egitim
Fakiilteleri” olan bu toplanti, o iiniversitenin
“fen-edebiyat fakiiltesinin ev sahipliginde”
yapilmis. Bu toplant1 sonrasinda, “...toplantida
one ¢ikan tespit ve teklifler agsagida arz
edilmistir” denilerek 13 maddeyi iceren sonug
bildirisi agiklanmus.

Toplantinin Sonu¢ Bildirisi

Bu sonug bildirisinde, “sonu¢” ve “bildiri”
gibi giincel sozciiklerdense, acil, arz, civar,
evvela, feda, hayat, ihtiyag, imkan, inkar, israf,
kanuni, makul, mesele, muhakkak, mutlaka,
miizakere, zihniyet, sebep, seyir, suret, tecriibe,
teklif, tespit, teskilat, vade ve zira gibi pek cok
eski sozciiklerin kullanildig1 goriilmektedir.
“Bu dekanlar 80’inde 90’1nda olan insanlar
m1” diyecekken standart, misyon ve strateji
gibi yabanci, giincel ve gozde (!) sozciiklerin
kullanildig1 da goriilmektedir.

a)Egitim Fakiiltelerine Yergi

Sonug bildirisinde, sozciikler diginda da

dikkat ceken pek ¢ok nokta bulunmaktadir.

Bu toplantiya katilan dekanlar, 13 maddelik
onerilerini sunduklar1 paragrafa, “Tiirkiye’de
ogretmen yetistiren kurumlar olarak Fen-
Edebiyat ve Egitim Fakiilteleri*” sozleriyle
baslamuslar! Bilindigi gibi, miihendislik fakiiltesi
ogrencilerinin fen fakiiltelerinden aldig1 derslerin
sayis1 6gretmen adaylarinin aldig1 ders sayisindan
agsag1 olmadig1 halde, fen fakiilteleri, kendilerini
ayn1 zamanda miihendis yetistiren kurumlar
olarak gormemektedirler. Asker 6grenci olarak
edebiyat alanlarinda Silahli Kuvvetler adina

pek cok 6grencinin okumasina karsin, edebiyat

2 Bu yazidaki koyu ifadeler, sonug bildirisinden aynen
alinan ifadelerdir.



fakiilteleri de, kendilerini ayn1 zamanda asker
yetistiren kurumlar olarak gormemektedirler.
Buna karsin fen-edebiyat fakiiltelerinin,
kendilerini 6gretmen yetistiren kurumlar olarak
gormeleri sasirtict olmaktadir.

Ogretmen yetistirme tarihimizde, hi¢bir zaman
fen-edebiyat fakiilteleri 6gretmen yetistiren
kurumlar olarak algilanmamistir. Bakanligin

ve YOK iin hem aymazlig1 hem de isbilmezligi
nedeniyle ve birden 6gretmen aciginin ortaya
ctkmasiyla 1996 yilinda on binlerce fen-
edebiyat mezunu, 6gretmenlik formasyonu olup
olmamasina bakilmaksizin, 6gretmen olarak
atanmistir. Bu durum bile boylesi bir algilama
yaratmamagtir.

Osmanli, fen-edebiyat fakiiltesini agmadan
yillar 6nce 6gretmen yetistiren okullari
acmaya baglamistir. Yiiksek 6gretmen okulu
disinda kalan 6gretmen yetistiren kurumlar,
1980’lere kadar tiniversitelerden bagimsiz
olan kurumlardir. 1970’lerde kapatilan yiiksek
ogretmen okullarinda bile 6grenciler, bir
yandan ilgili fen-edebiyat alaninin 6grencisi,
ote yandan da yiiksek 6gretmen okulu 6grencisi
olmuslardir ve onlara 6gretmenlik sifatini fen-
edebiyatlar degil de, yliksek 6gretmen okullart
vermistir. Ogretmen yetistiren okullar, 1982
yilinda fen-edebiyat fakiiltelerine degil de,
egitim fakiiltelerine doniistiiriilmiistiir. Egitim
fakiiltelerinin ¢ogunda,1997 yilina kadar, alan
dersleri fen-edebiyat fakiiltelerinde degil de,
egitim fakiiltelerinde okutulmustur.

Dekanlarin bu sdylemine sasirip “Bu dekanlar
arasinda hi¢ egitim fakiiltesi dekan1 yok mu,

bu soylemdeki ¢arpikligi gormiiyorlar mi”
sorusunu soranlar, bunun yanitini, konuyla
ilgili olarak yapilan ikinci bir aciklamada
bulmaktadirlar. Ogretmen yetistirme konusuyla
ilgili bu bildiriyi sunan dekanlar i¢inde, meger
gercekten de hicbir egitim fakiiltesi dekani
yokmus. Bu toplantiya, ev sahibi tiniversitedeki
egitim fakiiltesi dekan1 diginda, bir tek, Egitim
Fakiiltesi Dekanlar Konseyi (EFDEK) Yiiriitme

Kurulu Bagkan1 ve Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Dekan1 Cemil Oztiirk davet
edilmis. Oztiirk, bu toplantiyla ilgili olarak 4
Temmuz giinii kamuoyuna yaptig1 agiklamanin
son paragrafinda, “Sonug Bildirisi katilimcilarin
gortisii alinmadan hazirlannugtir. O kadar ki,
bildiri metni ayni Universitenin Egitim Fakiiltesi
Dekanuun dahi bilgisi disinda olusturulmustur.
... Boyle bir oldubittiyi ne bizlerin, ne de etik ve
vicdan sahibi herhangi bir kimsenin kabul etmesi
miimkiin degildir. ... boyle bir metnin Sonug
Bildirisi olarak yaymlanmasinit yontem ve icerik
yoniinden dogru bulmuyor ve siddetle kintyorum”
demektedir!

Ortaya ¢ikan bu ¢ok onemli etik sorunu bir
yana birakildiginda, sonug bildirisinin, yalniz
fen-edebiyat fakiiltesi (fef) dekanlarinin
diisiincelerini yansittig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Fef dekanlar bildiride, 6gretmen yetistirme
konusunda, her seyin dontisiip degistigi

bir diinyada, “kendini siirekli yenileyip
gelistiren” bir model degil de, “yeni ve kalici
bir model” istemektedirler! Yeni bir model
istemelerine karsin, bildirinin hicbir yerinde,
eski modelin neden eskidigine, yanligliklarina,
olumsuzluklarina, yetersizliklerine ya da zararia
deginmemektedirler! Ancak ilk maddede,
“Tiirkiye i¢in hem yerli hem de yabanci
tecriibelerden yararlanarak MEB’in 6gretmen
yeterlikleri, Bologna Siireci ve uluslararasi
O0gretmen yetistirme standartlari cercevesinde
hazirlanacak olan yeni model; miifredat, yontem,
ortam, 6gretim eleman1 ve yonetim konular1 da
g6z ontinde bulundurularak tespit edilmelidir”
demektedirler!

Fef dekanlarinin buradaki Bologna Siireci
vurgusu da dikkat cekmektedir. Bilindigi gibi
Bologna Siireci, AB iiyesi ve iiyelige aday

29 Avrupa iilkesinin yiiksekogretimle ilgili
bakanlarinin, 19 Haziran 1999 giinii Bologna’da
yaptiklar1 toplantida kabul ettikleri Bologna
Bildirgesi’ndeki hedeflere ulagma siireci
anlaminda kullanilmaktadir. Bu stirecin temel



amact, “Bir medeniyetin onemi ve etkinliginin
ancak diger tilkeler tizerindeki etkisiyle
olciilebilecegi goz oniine alinarak Avrupa’'nin
fevkalade bilimsel ve kiiltiirel geleneklerine uygun
viiksekogretim sisteminin diinya ¢apinda dikkat
cekmesini saglayacak Avrupa yiiksekogretim
alani yaratip sistemin uluslararast rekabetinin
artirllmasidir”. Bu siirecin ikincil amact ise,
“lisans derecelerini Avrupa is diinyasimin
beklentilerini karsilayacak diizeye getirmektir.”
Bologna Siireci standartlarinin Tiirkiye icin degil
Avrupa’nin yararina oldugunu bilmesi gereken
fef dekanlariin bu standartlara vurgu yapmalarini
anlamak da kolay olmamaktadir.

Fef dekanlar1, 6gretmen adaylarina uygulanan
miifredat konusunda da ilging seyler
soylemektedirler! Miifredattaki “mesleki
uygulamanin yiizde 14’lerden yiizde 50’lere
cikartlmasini” istemektedirler! Yeni modelin
“MEB’in 6gretmen yeterlikleri”ni goz oniinde
bulundurarak hazirlanmasi daha fazla meslek
dersi agilmasini gerektirirken fef dekanlarinin

bu dnerisini anlamak da kolay olmamaktadir.

Fef dekanlar1, “Miifredattaki ders cesitliligi
azaltilarak, 6gretmen adaylarinin meslek hayatlari
boyunca hi¢ kullanmayacaklar1 bilgileri 6grenmek
zorunda kalmalarinin 6niine gec¢ilmelidir.

Mevcut durum, zaman ve dikkat israfina yol
acmakta ve 6gretmen adaylarinin alan bilgisi
yoniinden daha iyi yetismelerine engel teskil
etmektedir” demektedirler! Miifredata bakinca, fef
dekanlariin gereksiz olarak niteledikleri derslerin
egitim fakiiltelerince acilan ve aday1 “6gretmenlik
meslegine” ve “egitimcilige”
ogretmenlik yeterliklerini kazandiran dersler
oldugu goriilmektedir. Ilk/ortadgretim cagindaki
cocuklarin, “Bu ders bizim ne isimize yarayacak”
demeleri gibi fef dekanlarinin da, ... 6gretmen
adaylarinin meslek hayatlar1 boyunca hig¢
kullanmayacaklari bilgileri 6grenmek zorunda
kalmalarinin 6niine gecilmelidir” demeleri,
dusiindiikce insani daha c¢ok sasirtan bir durum
yaratmaktadir.

hazirlayan yani

Ogretmenlerin “6gretmen” ve “egitimci kimligi”
onemli olmadig1 ve “6gretmenlik meslegine
hazirlik genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon ile saglanir” seklinde olan
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
43’tincti maddesi bir sey ifade etmedigi icin

mi fef dekanlar1 bu 6nerileri yapmaktadirlar?
Aragtirma sonuglarina gore, temel sorunun alan
bilgisi eksikliginden degil de, 6gretme becerisi ve
ogretmen-6grenci-veli iletisimi gibi 6gretmenlik
formasyonuyla ilgili (Ok¢abol ve digerleri, 2003;
Okcabol, 2005) oldugu gercegi de bir sey ifade
etmedigi i¢in mi bu Oneriler yapilmaktadir?
Anlagilamamaktadir.

Son yillarda, egitim sistemini, parasiz,
demokratik, laik ve bilimsel niteligi ile “egitim”
anlayisindan uzaklastiran gelismeler olmaktadir.
[Ikogretim programu, kiiresel giiglerin istegi
dogrultusunda degismis ve secme sinavlarinin
sayis1 artmistir. Egitim sistemini bir igletmeye
dontistiirecek 652 sayili kanun hitkmiinde
kararname ¢ikarilmistir. Sistemi ve toplumu din
toplumuna dontistiirecek ‘4+4+4 yasast’ kabul
edilmistir. Biitiin bu degisiklikler ve uygulamalar
karsisinda fef dekanlarindan bir ses ¢ikmamustir.
Iki y1l kadar 6nce YOK, 300 bin kadar 6gretmene
is bulmak icin ¢irpinirken fef 6grencilerine
sertifika programi agilmasi karart almigtir. Bu
karar, is arayan 6gretmen sayisinin kisa siirede
ikiye katlay1p 6gretmen iicretlerinin diigmesine
yol acacak bir karardir. Fef dekanlari, “Olacak

is mi bu?” diyeceklerine, bu karar1 sonuna kadar
desteklemiglerdir. Fef dekanlarinin senatodaki
cogunluklarina dayanarak, bu uygulamay1 egitim
fakiiltelerine dayatmalar1, Danistay’in bu YOK
kararini iptal etmesiyle engellenebilmistir. Bu
arada, ornegin bir tiniversite dualarla 6gretim
yilin1 agmus, iiniversitelerde medreseleri

goklere cikaran ve bilim yerine yaratilig
diisiincesini one ¢ikaran sempozyumlarin
yapilmasina baslanmustir. Universiteler, bilimsel
arastirma bulgularini agiklayan akademisyene
de, yasal durum geregi tiirbana kars1 ¢ikan
akademisyene de ceza vermeye caligsmaktadir.



Hemen her iiniversitede egitim, sosyoloji ve
felsefe boliimlerinde giderek ilahiyatg¢ilar
istihdam edilmekte, biyoloji bolimleri yaratilis
diistincesinin odag1 haline gelmektedir. Fef
dekanlarindan hicbir ses cikmamaktadir. Bu tiir
gelismeler ya fef dekanlarinin kendi fakiiltelerinde
olmaktadir ya da fef dekanlari, bu gelismeleri
seyretmekle yetinmektedirler. Diine kadar egitim
sistemi ile 6gretmen yetistirme konulartyla hi¢
ilgilenmeyen ve kendi fakiiltelerindeki degisimleri
gormezden gelen fef dekanlari, bugiin sonug
bildirisinin 4’iincii maddesinde, “Ogretmen
yetistirme meselesi, biitiin egitim kurumlarinin
ortak meselesidir. Bunun sadece Egitim
Fakiiltelerinin meselesi oldugu anlayisindan
vazgecilmelidir. Bu sebeple, egitimle ilgili
kararlar alinirken, slira ve benzeri kurul ve
komisyonlar kurulurken, Tiirkiye’de Egitim
Fakiilteleri disinda, Fen-Edebiyat Fakiilteleri basta
olmak tizere baska paydaslarin da bulundugu
dikkate alinmali ve esit temsili saglanmalidir”
diyebilmektedirler!

Fef dekanlari, 6gretmen yetistirme konusunda
somut olarak, “mesleki uygulamanin yiizde
14’lerden yiizde 50’lere ¢ikmasini, egitim
derslerinin azaltilmasini, 6gretmen yetistirme
konusundaki toplantilara egitim fakiiltesi
mensuplartyla esit sayida ¢agrilmalarini”
onermektedirler! 13 maddelik sonug bildirisindeki
Ogretmen yetistirmeye yonelik oneriler bu
kadardir!

b)Fen-edebiyatlara Ovgii

Sonug bildirisinde geri kalan 9 6neri, ne oneridir
ne de 6gretmen yetistirmeyle ilgilidir. Fef
dekanlari, nedense, once 5’inci maddede 6gretmen
maaglarina ve 6’mc1 maddede de 6gretmenlerin
istihdamina deginmektedirler! Diger maddelerde
ise 6gretmen yetistirme ya da 6gretmen konusu
neredeyse hi¢ yoktur; fef goklere ¢ikarilmakta ve
bunlarin 6nemi vurgulanmaktadir.

Ornegin yedinci maddenin tamami soyledir:
“Temel bilimler egitimi veren kurumlarin

degeri ve varliginin biiyiik 6nem arz ettigi

inkar edilemez. Bunlar, bilgi ve teknoloji

iireten kurumlar olarak biitiin diinyada merkez
kurumlar olarak goriilmektedir. Bu 6neminden
dolay1 gelismis tilkelerde bu kurumlara biiyiik
biitceler ayrilmakta, temel bilimler egitimi verilen
kurumlara kabul edilen seckin grenciler destek
ve tesvik gormektedir. Tiirkiye’de bu misyonu
yerine getirmeye calisan kurumlar fen-edebiyat
fakiilteleridir. Bunlarin olmamasi veya goz ardi
edilerek hafife alinmasi, Tiirkiye’yi uzun vadede
bilgi ve teknolojiyi tireten degil, sadece ithal
eden bir iilke durumuna diistirecektir. Bu durum,
Tirkiye’'nin arastirma ve dolayistyla gelisme
stratejisinden vazgecmesi anlamina gelecektir.”

Fef dekanlar sekizinci maddede, “Fen-
Eedebiyat Fakiiltelerinin zayif diistiriilmesi,
bagka fakiiltelerdeki egitimi de olumsuz yonde
etkileyecektir” ve 11’inci maddede de, “Fen-
Edebiyat Fakiiltelerinin feda edilmesi, hic
stiphesiz egitimin feda edilmesi demektir” derken
temel kaygilarinin 6gretmen yetistirmek degil de,
fen-edebiyatlarin gelecek- varliklarini koruma
kaygist oldugunu aciklamig olmaktadirlar.

Bu arada, egitim fakiiltelerinin geregine ve
onemine hi¢ deginmeyen fef dekanlari, kendi
fakiiltelerinin gelecegi icin egitim fakiiltelerini
de kiiciimsemekten de geri kalmamaktadirlar.
Ornegin, 11’inci maddede, “Fen-edebiyat
fakiilteleri akademik kadro, derslik, kiittiphane
ve laboratuar yoniinden kurulusunu tamamlamis
kurumlardir. Birka¢i miistesna egitim fakiilteleri
icin ayn1 seyi soylemek miimkiin degildir”
demektedirler. YOK kuruldu kurulali, belki 1-2
tiniversite diginda tiim tiniversitelerin, “akademik
kadro, derslik, kiitiiphane ve laboratuar yontinden
kurulusunu tamamlamig” olmamalarindan
yakindiklari bilinmektedir. Ustelik son 3-5

yilda {iniversite sayis1 ikiye katlanirken pek

cok tiniversitede profesorii olmayan ya da tek
profesorlii fakiilteler acilmistir. Bu kosullar
altinda fen-edebiyatlarin tiimiintin kuruluglarin
tamamlamig fakiilteler olarak diisiinmek kolay
olmasa da, anlasilan bu durum dekanlar i¢in sorun
olmamaktadir.



Fef dekanlarinin bu s6ylemi, ancak akademik
kadro durumu itibariyla gecerlidir. Ciinkii,
egitim fakiiltelerinde bir profesore diisen 6grenci
say1s1, 2000’1i yillardaki kontenjan artigt egitim
fakiiltelerinde yiizde 16,5 ve fen-edebiyatlarda
ise ytizde 72 oraninda olmasina kargin fen-
edebiyatlarda bir profesore diisen 6grenci
sayistnin iki katim bulmaktadir (Ozoglu, 2010).
Egitim fakiilteleri bu duruma kendiliginden
diismemistir. Hatta baslangicta, otuz yil 6nce,
1982 yilinda bakanligin denetimindeki 6gretmen
yetistiren kurumlar egitim fakiiltelerine
donustiigiinde, var olan kadrolari, derslikleri,
kiitiiphaneleri ve laboratuarlariyla fakiilte
olmuslardir. Egitim fakiiltelerinin yaklagik ticte
biri otuz y1llik, tigte biri 20 yillik fakiiltelerdir.
2005 yilinda yapilan bir aragtirmaya gore,
ornekleme giren 51 egitim fakiiltesinin

47’sinde bilgisayar laboratuar bile vardir
(Goktas ve digerleri, 2008). YOK iin 1997
yilinda uygulamaya koydugu yeni 6gretmen
yetistirme modeline gecisin temel gerekcesi,
egitim fakiiltelerinin “bilim ve temel aragtirma”
yapmaya yogunlagmis olmasidir (YOK, 2007).
Bu gerekge bir bakima, egitim fakiiltelerinin o
yillarda belli oranlarda kuruluglarini tamamlamis
olduklarini da gostermektedir. 20-30 yillik egitim
fakiilteleri kurulusglarin1 tamamlayamayip 3-5
yillik fen-edebiyat fakiilteleri bile kuruluglarini
tamamlamiglarsa, fef dekanlarinin soyledikleri
dogruysa, egitim fakiiltelerinin neden bu duruma
diistiigiiniin de aciklanmasi gerekmektedir. Bu
durumun, basta fen-edebiyat fakiilteleri olmak
lizere tiniversitelerin, egitim fakiiltelerini YOK iin
dayatmasi ve “livey evlat” olarak gérmelerinden
kaynaklandigini bilen fef dekanlari ise bu
aciklamaya hi¢ girmemektedirler.

Fef dekanlari, 11’inci maddede ayrica,
“Kurulusunu tamamlayamamig egitim
fakiiltelerinin tamaminda alan dersleri fen-
edebiyat fakiiltelerinin 6gretim iiyeleri tarafindan
verilmektedir” demektedirler. Ancak bu

soylem de gercekle uyusmamaktadir. Ciinki

bu durum, temelde egitim fakiiltelerinin

kuruluglarin1 tamamlayamamasindan
kaynaklanmamakta; YOK iin 6 Kasim

1997 tarihli genelgesi nedeniyle, egitim

fakiiltesi ogrencilerinin alan derslerini fef’den
almalarindan kaynaklanmaktadir. Ikinci neden ise
tiniversitelerin uyguladig: istihdam politikalaridir.
Fef’de akademik yiikselme olanagi azalanlarin
bir boliimii egitim fakiiltelerine gegcmeyi
yeglemektedir.

Fef dekanlar1, 9’uncu maddede de, “Ogretmenlik
hakki, 6grencilerin fen-edebiyat fakiiltelerini
tercih etmelerinin 6nemli sebeplerinden biridir”
demektedirler. Bu soylemle, fen-edebiyat
alanlarina ilgi duyduklart icin bilingli se¢im
yapan 0grenci cogunlugu yadsinmakta hem

de yeterince bilin¢li olmayan 6grenciler yanlis
algilamalara yonlendirilmektedir. Bildirinin

girig paragrafinda fef’leri 6gretmen yetistiren
kurum olarak sunmaya kalkisan fef dekanlari, bu
noktada da topu 6grencilere atmaktadirlar. Oysa
bu soylemin pek ¢ok agidan yanlis oldugunu fef
dekanlar1 bile bilmektedirler. 1) Bir fen fakiiltesi-
matematik alani mezunu olan yazarin dgrencilik
yillarinda, ne kendisinin ne arkadaglarinin ne

de bu fakiiltelerde okumusg olan dekanlarin
boylesine bir diisiinceleri olmamustir. Yazarin

lise 6gretmenligi yaptig1 yillarda da, 6grencilere
boylesine diisiinceler agilanmamus, diger
ogrenciler gibi o yillarda 6grenci olan simdiki
dekanlar, bu tiir bir beklenti iiretmemislerdir.
Yazarin iiniversitedeki ¢calisma yillarinda da,
tiniversiteye giris sinavlarindan sonra tercih
yapma asamasindaki pek ¢ok 6grenciye yardim
ederken, boylesine diistinceler giindeme gelmemis
ve fef dekanlar1 da dahil kimse, 6gretmen olmak
icin fen-edebiyat alanlarini1 segmemistir. 2)
Bakanlik 1989’da 6gretmenlik programlarini ilk
siralarda tercih edip kazananlara burs vermeye
baglamustir. YOK, 1999’dan itibaren 6gretmenlik
programlarina girecek Anadolu 6gretmen

liseleri mezunlarina ek katsay1 uygulamaktadir.
Ogretmenlik programlari da bilindigi gibi genelde
egitim fakiiltelerince acildigindan fen-edebiyatlara
girenlere boylesine uygulamalar yapilmamaktadir.

“Felsefe Ogretmeni; http://atalaygirgin.blogspot.com



3) YOK iin 6 Kasim 1997 tarihli genelgesine
kadar, egitim fakiilteleri fen-edebiyat fakiiltesi
ogrencilerine de dgretmenlik formasyonu
sertifikas1 vermistir. Ancak ge¢mis yillarda bu
sertifika programlarina bagvuranlarin yiizdesi,
toplam fen edebiyat 6grencilerinin yiizde onunu
bile bulmamistir. 4) Kasim 1997°den bu yana fen-
edebiyat fakiiltesi lisans 6grencilerine sertifika
verilmesi uygulamasina son verilmistir. YOK’iin
acikladig1 ve gereksinim duyulan alanlarda, ancak
fen-edebiyat mezunlarina sertifika programlart
acilmustir. Bu programlara bagvuranlar da fef
mezunlarinin ¢ok kii¢iik bir boliimiidiir. 5)
Ustelik bu algilama, fef dekanlariin yukarida
deginilen 7’inci maddedeki agiklamalariyla da
bagdasmamaktadir. S6ziin kisast 6grencileri boyle
dusiincelere yoneltecek gercek bir durum yoktur.
Kimileri ya da bazi dershaneler 6grencileri bu
yonde yanlig kosullandirmis olsalar bile, bu tiim
ogrenciler icin genellestirilebilecek bir durum
degildir.

Sonug¢

Konu baghg1, “Ogretmen Yetistirme: Fen,
Edebiyat, Fen-Edebiyat ve Egitim Fakiilteleri”
olan bu toplantiya, egitim fakiiltesi dekanlarinin
cagrilmamasi bir etik sorunudur. Toplantinin
sonug bildirisinin toplantiya katilanlarin haberi
olmadan hazirlanip agiklanmasi da ayr bir etik
sorundur. Bu tiir etik sorunlar akademik yasamda
hos karsilanmayan sorunlardir. Etik konusu bir
yana birakilarak fef dekanlarinin 13 maddelik
sonug bildirisine kars1 sunu soylemek yeterli
olacaktir: Fef dekanlari, 6gretmen yetistirmeyle
ugrasacaklarina, kendi islerine bakip “bilim”e
sahip ¢ikmalidirlar; kendilerini Bologna Siireci’ne
kaptiranlarin, “bilim”e nasil sahip ¢ikacaklarini
ve 7’inci madde belirtilen islevlerini nasil yerine
getireceklerini kara kara diistinmelidirler.

Kaynakca

Goktas, Y.; Yildirim, Z. ve Yildirim, S. (2008).
Bilisim teknolojilerinin egitim fakiiltelerindeki
durumu: Dekanlarin goriigleri. Egitim ve Bilim,
33(149), 30-50.

Okcabol, R. (2005). Ogretmen yetistirme
sistemimiz. Ankara: Utopya Yayevi.

Okcabol, R.; Akpmnar, Y.; Caner, A.; Erktin,
E.; Gok, F. ve Unliihisarcikli, O. (2003).
Ogretmen yetistirme aragtirmasi. Ankara:
Egitim Sen yayini.

(")zoglu, M. (2010). Tiirkiye’de 6@8retmen
yetistirme sisteminin sorunlari. Ankara: SETA
Vakfi yaymi.

YOK (2007). Ogretmen yetistirme ve egitim
fakiilteleri. Ankara: YOK yayini.



ilk ve ortadgretim égrencilerine
yonelik yaz spor okullari,

kamp ve Kurslari!

Murat Kaymak

1 Makalenin bicimlenmesindeki katkilarindan dolay1
Kemal Inal’a tesekkiir ederim.

Giris

Bu yazida, ilk ve ortadgretim dgrencilerine
yonelik son yillarda yayginlasan ve degisik
isimler altinda faaliyet yiiriiten genel olarak da
“yaz okulu” olarak bilinen egitim faaliyetleri
iizerinde duracak, bunlarin ortaya ¢ikis nedenleri
ve egitimin piyasalagmasindaki roliinii ele almaya

calisacagiz.

Konuyla ilgili akademik alandaki ¢aligmalar
genel olarak sistemin igindeki yerini tartismaktan
uzaktir. Daha ¢ok, islevleri lizerinde duruldugu
goriilityor. Dolayisiyla bizim bu yazimizdaki
degerlendirmelerimiz bu eksikligin giderilmesine

yonelik bir katki olma iddiasindadir.

Toplumsal alan boslukta olugsmuyor. Degisen
ihtiyaglar, karsilasilan sorunlar yeni iligkiler ve bu
iligkilerin etrafinda yapilagsan kurumlar meydana

getirmektedir.

Kiray, toplumsal degisme karsisinda temel
kurumlar islevlerini yerine getiremediginde,

bu kurumun iistlenmis oldugu gorevleri yerine
getiren yeni kurumlar olustugunu belirtir.
“Tampon kurum’? adin1 verdigi bu kurumlarin,
gecis halindeki toplumda dengenin korunmasini
ve toplumun biitiinligiinii sagladigini ileri siirer.
Kiray’in saptadigi toplumsal durumu her haliyle

egitim kurumunda gérmek miimkiindiir.

Toplumsal degisim karsisinda 6nce kamu
ortadgretim kurumlari, kendi iglevlerini yerine
getiremez hale geldi ve bu kurumlara paralel
bi¢cimde dershaneler olustu. Ana kuruma doniik
yeni taleplerin ortaya ¢ikmasi ayni1 zamanda ara
kurumlar iizerinden hizla piyasa merkezli bir
¢Oziim tretilmesine yol agmaktadir. Dershaneler,
tampon kurum niteligi gosterseler de egitim
alanmin piyasalasmanin da temel araglarindan
biridir. Bu ¢ok dogaldir, ¢iinkii piyasa ile sorunlar
arasinda bire bir iligki vardir. Sorun varsa, piyasa

2 Kiray’in bu kavramiyla ilgili degerlendirme icin
bkz: Emre Kongar, Toplumsal Degisme Kuramlar1 ve
Tiirkiye Gercegi, Remzi Kitapevi Yayinlari



icinde ¢ozlim burada diyen bir sirket ya da

girisimci mutlaka ortaya cikar.

Tartisa geldigimiz egitimin piyasalagmas,

kamu okullarinin islevlerinin toplumsal degisim
kargisinda gili¢lendirilmemesi, yenilenmemesi
veya iglevlerini yapamaz hale getirilmesi
sonucunda gerceklesmektedir. Ornegin, kamu
okullari, 6lgme ve degerlendirmeyi kurum igi
yapilandirmigken, iiniversiteye giris sistemi
iizerinden yarisma temelli 6lgme degerlendirme
kurum dis1 yapilandirilmistir. Dogal olarak bunun
sonucunda kamu okullarinin kurum i¢i 6lgme
degerlendirme olciitleri 6grenciler i¢in belli bir
zaman sonra ikincil olmaktadir. Digsal 6lgme
degerlendirme birincil hale gele gelmektedir.
Kamu okullarmin digsal 6l¢gme degerlendirmenin
taleplerine gore yapilan(a)mamasi dershane
dedigimiz kurumlari ortaya ¢ikaran 6nemli

nedenlerden biridir.

Temel kurumlarm islevlerinin piyasa iizerinden
ara (tampon) kurumlara dagitilmasinda egitim
kademelerinin temel islevlerinin kendi i¢inde
bir biitiin olusturdugunun goz ardi edilmesi
hayli etkili olmaktadir. Ornegin ilkdgretim bir
egitim kademesi ise bu kademe icin ortaya

~

badminton
fithess
binicilik
cimnastik

konulan amaglar, kazanimlar kendi i¢inde
degerlendirilmesi gerekirken, sadece bir iist

kademeye secilmeye indirgenmektedir.

Bahsettigimiz sorunlarin kendileri de aslinda
egitim sistemimizin diger yapisal sorunlarinin

bir sonucudur. Egitime ve egitim araglarina
erisimdeki esitsizlik, egitimden yararlanacak
niifusun dengesiz dagilimi, istihdam egitim
iliskisinin tam olarak kurulamamis olmasi gibi
sorunlar, yagamakta oldugumuz sorunlar1 doguran
ana nedenlerden bir kagidir.

Okulun devre dis1 birakilmasi

Okullar, temel islevlerini yerine getiremedikge
piyasanin devreye girdigi, 6zel okul ve kurslar
biciminde talebi kargilamaya calistig1 agiktir.
Ural’in® dikkat ¢ektigi gibi, “kamu okulunun”
yerine getirmesi gereken bircok gorev bilingli
bicimde bugiin okuldan kovulmaktadir.

Biz bu yaklagimi yapila gelen, 6zellestirmelerden
yakindan tanimakta ve bilmekteyiz.
Ozellestirilecek olan kuruluslar 6nce zarar
ettirilir, islemez, ¢alisamaz hale getirilir. Sonra
arazilerinin ve i¢gindeki donanimlarin dahi altinda
satilir. Bu satis islerinde kamuoyuna sunulan
bilgi ise “devlet bir yiikten kurtuldu, zaten

zarar etmekte” idiydi. Sonrasinda ise sokaga
atilmis emekgiler ve onlarin daha diisiik iicrete
mahkiim oldugu bir yagam yeserir. Benzer

bir durumu kamu okullarinda, 6zellikle de
ilkdgretimde gérmekteyiz. Egitim kurumlari
arasinda piyasalastirmada onceligin ilkogretim
ve okuldncesine verildigini sdylemek yaniltict
olmayacaktir. Ciinkii ortadgretim kurumlarinda
piyasalagsma zaten sinav dershaneleri araciligiyla
gergeklesmis durumdadir.

Yapilan egitim yatirimlarinin sinirli olmast,
okullar arasinda nicelik farklarinin yiiksekligi gibi
nedenler, kendi basina velilerin nitelikli egitim

arayisini en Ust noktaya ¢ikarmaya yetmekteyken,

3 Ayhan Ural, Bilim ve Sanatin Gog¢ii. Cumhuriyet
Bilim ve Teknoloji Dergisi. Say1:1294. Sayfa:18.
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egitim kademeleri arasinda gegiglerin merkezi
sinavla, yani yarigmayla belirlenmesi, velilerin
egitime dair taleplerini tiimiiyle belirler hale
gelmektedir.

[Ikogretimdeki merkezi sinavlar objektif 6lgme
adina, beceriye dayali miizik, resim, beden egitimi
gibi derslerin giderek okuldan kovulmasina

neden olmustur. Tekrar, Ural’in bu konudaki
saptamalarina donersek, bu “okulun bozulmas:”,*
okulun olmasi1 gereken iglevlerinin azaltilarak
okul olmaktan ¢ikarilmasidir.

Merkezi siavlarin 6lgtiigii bilgi okul disinda
dershanelerce karsilanirken, son yillarda okuldan
kovulan beceri dersler ise ad1 heniiz tam olarak

konulmamis olan kurslarca yerine getirilmektedir.

Dershanelere dair bir yazimizda “tamamlayict
egitim”den bahsetmistik. Bununla 6zellikle
normal kosullarda egitimin devam ettigi ancak

Ogrencinin ¢esitli nedenlerle (hastalik, ailevi

Q
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durum) egitimin disinda kalmasi durumunda
devreye giren kurumlardan bahsetmis, mevcut
dershanelerin sinava hazirlama amacini tasidigini,
dolayisiyla tamamlayici egitim kurumlari
sayilamayacagini sOylemistik. Eger dershaneler
geride kalanlarin egitimiyle ilgili kurumlar

olmus ve boyle bir islevi yerine getiriyor olsaydi,
bunlarin desteklenebilecegini dile getirmistik.

Burada s6ziinii ettigimiz yaz kurslarmin bir

tamamlama islevinden soz edilebilir ancak,

4 Ural, yage, s.18

5 Murat Kaymak, “Ozel Dershaneler ve
MEB’nin Yaklagimi” http://www.muratkaymak.
com/?Syf=22&Mkl=131003

Elestirel

(4& Samanyolu

Urmnit llkdgretim Okulu

Yaz Okulu

Kiiltiir, Sanat ve Spor Etkinlikleri
11 Haziran- 06 Temmuz
10.00-15.30 saatleri aras1
ks & pemek & senis = 2700

bu islev, okulun vermekte oldugu egitimin
tamamlanmasi degildir. Hatta tam tersine
okulun disina aktarilmis, ¢ikarilmig egitimin
yerine getirilmesi s6z konusudur. Bu nedenle
bu kurslarin tamamlayici egitim kurumu olarak

degerlendirilmesinden s6z edemeyiz.
Adlandirma sorunu

Beden egitimi, miizik ve resimin merkezinde

yer aldig1 bu yeni egitim etkinliklerinin
adlandirilmasinda 6nemli sorunlar oldugu
goriiliiyor. Yapilan etkinliklerin yaz tatiline denk
gelmesi nedeniyle kullanilan isimler {izerinde
anlasilan tek sozciik de “yaz” sdzcligli olmaktadir.
Bizim tespit edebildigimiz isimlerden bazilar

sunlardir:

-Yaz Okulu,

-Yaz Kursu

-Yaz Kamp1

-Yaz Spor Okulu

Gordiigiimiiz kadariyla adlandirmada
okul ve kurs sozctikleri tercih

edilen etkinliklerde yetistirme,
beceri kazandirma, bunu belgeleme
one ¢ikarken, kamp olarak
adlandirilanlarda boyle bir amag
bulunmuyor. Ayrica bu sozciik
secimleri 6nemli, ¢linkii okul ya

da kurs adin1 segtiginde dogrudan Milli Egitim

Bakanliginin mevzuatina tabi haline geliniyor.

Milli Egitim Bakanliginin mevzuati agisindan
bakildiginda bunlarin tiimii (yapilanlar1 tam
olarak kargilamamakla birlikte) “6zel kurs”
niteligindedir.

Ancak goriiliiyor ki, Milli Egitim Bakanligiin bu
kurslarin agilmasinda ve denetiminde bir etkisi
bulunmuyor. Ciinkii ilanlarda yer alan tanitim
bilgilerinde Milli Egitim Bakanlig1 ibaresinin
bulunmadigi ¢ok sayida kurs gordiik. Bunu
sOylerken kurslarin Milli Egitim Bakanliginin



denetimine girmesi gerektigi gibi bir diisiinceye
sahip degiliz. Bizim diisiincemiz, bu kurslarin
zaten okulda olmasi gerektigi bigimindedir.
Dolayisiyla uygulamalari degerlendirirken bu

diisiincemizin bilinmesi yararli olacaktir.

Milli Egitim Bakanliginin bu isin i¢inde
olmamasinin yarattig1 olumsuzluklar var.

Ornegin kurs hocalarida mutlaka pedagojik
formasyon olmalidir. Oysa bizim tanik oldugumuz
hocalarin cogunlugu tiniversite 6grencisiydi.
Zaten c¢ocuklarin temel beceriler kazanmasini
okuldan kovan Milli Egitim Bakanliginin kendisi
olunca, piyasanin diizenleyici mekanizmalarinda
ogrenciden yana tavir almasini beklemek de
hayalden 6te bir sey olmayacaktir.

Temel ozellikleri

Yaz etkinlikleri genellikle iki temel 6zellige sahip.
Bunlardan ilkinin amaci “yetistirmek”. Ornegin
futbol, basketbol, voleybol, tenis, piyano, atletizm
gibi kurslar, bu tiirden kurslardir. Okul ve kurs
sozciigii, genellikle yetistirme amagli agilan
etkinlikler i¢in kullaniliyor.

Ikincisi (ki bu yazida 6zel olarak konu ettigimiz
etkinlik budur), 6-14 yas gruplarina yonelik
olarak acilryor ve bunlarin programinda yiizme,
tenis, drama, savunma sanatlari gibi ¢ok sayida
etkinlik bulunuyor. Asil amag yetistirmek, beceri
kazandirmaktan ¢ok, tatil havasi yasatmak,
eglendirmek.

Ornek: ODTU Mezunlar1 Derneginin Yaz
Kampi1

Bu yaz kendi ¢ocugumu da génderdigim” ODTU
Mezunlar1 Derneginin Yaz Kamp1”ni® 6zel olarak
gozlemleme imkani buldum. Sorumlu hocalar,
veliler ile cocuklarla konusma firsatim oldu.
Onlara bu konu i¢in énceden not aldigim sorular

sorma sansim oldu.

ODTU Mezunlar1 Dernegi, her yaz haziran
ayindan baslayarak ii¢ haftalik araliklarla

6 http://www.odtumd.org.tr/

bu etkinligi diizenliyor ve dernek iiyelerine
duyuruyor.

ODTU’de bu etkinligi diizenleyenler etkinligi
kamp olarak adlandiriyorlar. Bunu tercih
etmelerinin nedeni ise, ¢ocuklarin bir beceri
Ogrenmekten ¢cok oyun, eglenme ve yarigma
etkinlikleri etrafinda tatil havasini almalari
saglamak bi¢iminde agikliyorlar. 11-14 yas
gruplarinda ise dogal ortamda kalabilme
becerilerini ve 6zgiivenlerini gelistirmek 6ne
ciktyor.

Hocalarla yaptigim sohbette, temel vurgu
cocuklarda “6zgiiveni” gelistirmekti. Hocalarin
vurguladigi bu kazanim, okulda “yarigmaci
egitim”” nedeniyle timiiyle goz ard1 edilen

bir olgu. Yaz Spor okullari iizerine yapilan
arastirmalarda ortaya konulan bulgular bu
yondedir.

Korkmaz® tarafindan yapilan arastirmada

bu okullara devam edenlerde sosyal ve
akademik benlik saygilarinda gelisme oldugu
ortaya konmustur. Ayni aragtirmada Uludag
Universitesi Yaz Okulu ile Bursaspor gibi kuliip

7 Ayhan Ural, “Yarigsmaci Egitim Anlayisinin
Elestirisi”. www.universite-toplum.org Cilt:4. Say1

8 Nimet Hasil Korkmaz, “Yaz Spor Okullari le
Cocuklarin Benlik Saygis1 Arasindaki iliski” Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2007, Bursa
http://home.uludag.edu.tr/users/ucmaz/PDF/egitim/
htmpdf/2007-20(1)/M4.pdf
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takimlarmin yetistirme amagli futbol okullarina
giden 6grenciler arasinda Uludag Universitesi
Yaz Okuluna giden 6grencilerin sosyal benlik
gelismisliklerinin daha fazla oldugunun tespit
edilmesi, kisisel gozlemimi desteklemektedir.
Ozellikle Trabzonspor Yaz Okulunda gérdiigiim
ogrencilerin gelir diizeyi diisiik is¢i ve memur
cocuklarindan olusurken, ODTU Visnelik Yaz
Kampindaki 6grenciler, gelir diizeyi gorece
daha yiiksek ailelerden gelmektedir. Dolayisiyla
bu tiir kurslardaki gorevlilerin 6zgiiven ve
benlik gelisimleriyle ilgili agiklamalar1 dogruyu
yansitmakla birlikte tiimiiyle bu etkinliklerle

iligkilendirilemez.

Aileler Neden Cocuklarini Bu Etkinliklere
Gonderiyorlar Ve Beklentileri Nelerdir?

Kampin hocalariyla yaptigim sohbette veliler,
gonderme nedenlerinin de beklentilerinin de
farkl1 olduguna dikkat ¢ektiler. Ornegin 6-9
yas arasindaki ¢ocuklarda velilerin ¢ocuklarini
birakacaklari bir yer olmamasi, ¢ok énemli bir
etken olarak degerlendirildi. Hatta veliler, “biz
hocalar kres hocalar1 gibi degerlendiriyorlar”
yorumunda bulundular.

Sohbette bulundugum bir veli ise ¢ocugun
evdeki televizyon ve bilgisayar bagimliligindan

kurtulmasindan soz etti.

Konuyla ilgili Ocak, Keskin vd tarafindan yapilan
arastirmada velilerin beklentilerinde yas, egitim,

gelir durumu ve meslek énemli etken olmaktadir®.

Gelir ve egitim diizeyi arttik¢a veliler cocuklarini
bu tiir etkinliklere gondermektedirler. Ayni
aragtirmada da goriilecegi lizere bu tiir veliler,
cocuklariin bu etkinlikler yoluyla ileride para
kazanmalari, basarili olmalar1 gibi bir beklenti

icine girmemektedirler.

Sorunun temeli, degisen okul anlayisinda, kamu
okullarinin piyasa merkezli bakisla yeniden

diizenleniyor olmasindadir.

Yarigsmaci egitimin, ¢ocuklar {izerindeki yikict
etkisi egitimli ve gelir diizeyi yliksek ailelerde
yeni arayislar olusturmaktadir. Bu arayisi, sadece
spor agirlikli bu tiir etkinliklerle sinirlamamak
gerekir. Waldorf egitimi veren yaz kamplarini

da bu arayisin kargilandigi yerler olarak
degerlendirmek gerekir.

Okulun, bilme ile fiziki beceri kazandirmay1
birlestiren 6zelliginin ayristirilmasi her iki
alanin da piyasalagmasini kolaylastirmaktadir.
Bilme iizerinden yiiriiyen yarigmaci egitim,
dershaneleri ve 6zel dersleri beslerken, fiziki
beceri kazandirmada olusan bosluk yaz kamplari
veya Waldorf egitimi veren kuruluslarca
doldurulmaktadir.

S6zl Waldorf egitimine getirmisken sdyleyelim.

Yarigmaci egitim anlayisinda egemen olan anlayis
egitimin dijitallesmesi iken (Giiney Kore bunun
iyi 6rneklerinden biridir), bu egitimin yarattig
olumsuzluktan kaganlar alternatif egitim olarak
Waldorf okullarina yonelmektedir. Birlesik
Devletlerde yayginlagmakta olan bu okullarin
say1s1 her gecen giin artmaktadir. flging olan ise
bu egitime ilgi duyanlarin zengin olmalar1. Ciinkii
Waldorf okullarinda egitim yillik 17 ve 24 bin
dolar arasinda degisiyor. (Ayn1 durum Montessori
vd. okullar i¢in de gegerlidir)

9 Yiicel Ocak, Veli Keskin vd. “Cocuklarin1 Yaz
Spor Okullarina Gonderen Ailelerin Sosyo-Ekonomik
Durumlar1 Ve Beklentileri” Spor ve Performans
Aragtirmalart Dergisi Cilt: 2, Say1: 1, 2011



Bu olgu bize gdsteriyor ki, kapitalizm i¢inde
piyasa aktorl olma hali daha ¢ok yeni ve alternatif
iddiasinda olan etkinlikler, anlayislar ve kurumlar
iizerinden oluyor. Ust ve orta sinif aileler,
Bourdieu’niin belirttigi “kiiltiirel sermaye”'’
kavramiyla ilgili olarak, ¢ocuklarinin yaz okullari
gibi 6zel mekan ve etkinliklerde kendi sinifsal
bilincini edinecek bir imkan elde etmesini de
istiyorlar. Haliyle, keseye gore bigimlenen yaz
okulu arzinin niteligi, belli bir sinifsal ayrigmanin
bir arac1 ve ortami olarak da islev goriiyor. Kis
okullarinda formal egitimle elde edilen kiiltiirel
sermayeye yaz okullarinda edinilen informal
kiiltiirel sermaye eslik ediyor.

ODTU Visnelik Kampinda, benim gocugumun
da bulundugu II.Dénemde72 6grenci
kayitliydi. Hocalarla yaptigim sohbette
velilerin beklentilerinin yani sira ¢ocuklarin
beklentilerini sordum. Cocuklarin daha ¢ok
oyun tarzi olan etkinlikleri sectiklerini, onlar1
istediklerini belirttiler. En ¢ok istenen etkinlik
ylizme. Hocalarin gozlemine gore yiizme
olmasa mevcut 6grencinin yarist dahi buraya
gelmeyebilirmis. Peki, neden ylizmeye ilgi ¢ok
fazla diye sordugumda aldigim cevap suydu:
cocuklar yiizmeyle tatil havasi yastyorlar. One
cikan diger etkinlikler ise tenis ve savunma
sanatlari. Burada su noktanin da belirtilmesi
gerekir: Yine Bourdieu’nun belirttigi gibi sinifsal
begeniler (class taste), kiiltiirel etkinliklerin
icerik ve bigimine dogrudan yansir. Haliyle, alt
sinif ailelere mensup ¢ocuklarin gittikleri yaz
okullarinda mesela tenis, yiizme, badminton gibi
spor veya aktivitelere rastlamak pek miimkiin
degildir. O halde, egitim gibi yaz okulu veya
kamplar1 da sinifsal ayrigmanin bir araci veya

ortam1 olmaktadir.
Sonug

Toplumsal degismeye bagli olarak mesleklerdeki

10 Pierre Bourdieu, Distinctions. A Social Critique of
the Judgement of Taste, Translated by Richard Nice,

1984, Harvard University Press.

doniisiim aileleri etkilerken, bundan en gok
cocuklar ve egitim siirecleri etkileniyor.
Goriiliiyor ki ¢ocuklarin egitimi, gegmiste
aileden okula aktarilirken, giinlimiizde

okuldan girisimcilere, sirketlere, piyasaya
aktarilmaktadir. Bu doniisiim, ¢ocuklarin
biitiinciil gelisimini esas alan kamu okullarinin bu
ozelliklerini devretmesine yonelik politikalarla
gergceklesmektedir.

Cocuklarin gelisiminde bu politikalara mekanlarin
doniisiimii de eslik etmektedir. Artik okullarin
oyun oynanan bahgelerinden, sokak aralarinda
cocuklarm kullandig1 parklardan bahsedebilmek
miimkiin degildir. Kent arsalarinin daha bir fazla
yiiksek ederli rant kaynag olarak kullanilmasi
sonucu, ¢ocuklarin sokak ve mahalle aralarinda
oyun ve etkinliklerini gerceklestirebilmeleri
miimkiin olamamaktadir. Bu da, eglenme, oyun
oynama, 6grenme ve bos vakit gecirmek i¢in

bir takim etkinliklerin sergilenecegi alan ve
mekanlarin parali tiiketilebilecek bir nitelige

donilismesine neden olmaktadir.

Bu ikili doniisiim (okul ve mekanlar), giderek
yayginlagan yaz okullar1 ger¢egini ortaya
cikarmigtir. Bugiin bu egitim etkinliklerinin
piyasadaki paymin tam olarak ne kadar oldugunu
bilmek miimkiin olmamakla birlikte, bu iste
uzmanlagmis kurumlarda iicretlerin hayli ytliksek
oldugunu sdyleyebiliriz.

Bu yeni durum, ¢ocuklarin sosyallesmesinin
giderek aile ve okul gibi kurumlar yerine

piyasa i¢inde bigimlenmis yeni kurumlarca
gergeklestirilmesine yol agmaktadir. Dolayistyla
bu yeni olgu, ¢cocuk {izerinde daha etkili

bir mekanizma olarak piyasayi karsimiza
¢ikarmaktadir.

Bu gelismeye karsi talebimiz, kamu okullaria
doniis olmalidir. Kamu okullarini yarigmact
egitimden kurtararak bilme ve beceri kazanmay1
birlestiren egitimin egemen oldugu kurumlar

haline getirmeliyiz.



Egitin! i2nininden

Dergimizin 22. sayisinda Atalay Girgin
arkadagimizin Prof.Dr. Meral Uysal’in
“Ogretmenlik Mesleginin Doniisiimii ve
Devrimci Ogretmen” yazisma atfen kaleme aldig
“Devrimci Ogretmen Heyulas: ve Hakikatler”
baglikli yazis1 6gretmenlik mesleginin yeniden
tanimlanmasi ve “devrimci 6gretmen kime

“Bizler , Tﬁrkiye’nin devrimci denir?” tartigmalarinin baslatilmasi ve bir

ooy . baglangi¢ olugturmast agisindan 6nemliydi.
ogretmenleri olarak...” yangle ous ¢ Yl
8 Yaziy1 okuduktan sonra kafamda “devrimci

ogretmen” kavramiyla ilgili sorular ve diistinceler
ucusmaya basladi. Gergekten kimdi “devrimci
ogretmen”? Egitim Sen’e liye 6gretmen midir?
Yoksa egitim teknolojilerini en etkin gekilde
kullanabilen midir? Veya Anadolu liselerine ve
tiniversitelere cok sayida 6grencisini sokabilen
midir? Yoksa derslerinin islenisine ¢ok

sayida 6grencisini katmay1 bagarabilen midir?
Meydanlardaki protesto mitinglerinin tiimiine
katilan 6gretmen midir? Veya 6grencilerine
Darwin’i ve Evrimi anlatamayan Biyoloji
ogretmeni midir devrimci 6gretmen? Yahut
azirlanan programlari harfiyen uygulayan bir
isyoner” midir devrimci 6gretmen?

Bu tiir sorularin ¢ogalmasi kaginilmaz. Ancak ben
gecmisteki Tiirkiyeli 6gretmenlerin devrimcilik
anlayisini ortaya koyan bir bildirinin dykiisiinii
anlatacagim:

1968 yilinda
diye anilan

elen ve “68 devrimci dalgas1”
n Tiirkiye’yi de etkilemesi
niversite genc¢ligi “devrimci

ler diizenlerken demokratik
tinin temsilcisi olan Tiirkiye
endikast (TOS) da 1968’de

itim Surasr” adiyla bir egitim




Carsamba’dan 39, Havza’dan 15, Fatsa’dan 55,
Ladik’ten 11, Mesudiye’den 10, Ordu’dan 29,
Unye’den 44, Vezirkoprii’den 24; toplam 227
(4’ii kadin olmak iizere) “Devrimci Ogretmen”,
6 maddelik bir bildiri yayinlayarak taleplerini
siralarlar.! Bildiri aynen soyle:

“HALKIMIZA DUYURU”
Milli Egitim Bakanlig1, yeni yayinladigi

“Tayin ve Nakil Yonetmeligi’ne gore yurt
sorunlarina ¢oziim yolu arastiran 6gretmenleri
rejim diigmani olarak nitelemekte ve bu yiizden
ogretmenlerin yerini, bir yil icinde birkag kez
degistirebilmektedir.

HATIRLATIYORUZ

Anayasa Madde 20, “Herkes diisiince ve kanaat
hiirriyetine sahiptir. Diisiince ve kanaatlerini soz,
yazi, resim ile ve baska yollarla tek basina veya
toplu olarak agiklayabilir, yayabilir.”

OYLEYSE

1. Bizi somiiren Amerika’nin ve
yurdumuzdaki ortaklarimin egemenligine son
verinceye kadar,

2. Bizi bagimh duruma diisiiren ikili
anlasmalari fesh edinceye kadar,

3. Fakir halkimzin Demokratik Haklarm
engelleyen tefecilik, faizcilik miiesseseleri
yikilincaya kadar,

4. Koy cocuklarina okuma imkani
saglayincaya kadar,

5. Yurdumuzdaki issizlik ve pahalilik sorunu
coziiliinceye kadar,

6. Grev hakkimizi vermeyen ve
diisiincelerimize kilit vuran bu diizeni
degistirinceye kadar,

Devrimci miicadelemize, biitiin baskilara
ragmen devam edecegimizi DEVRIMCI
OGRETMENLER olarak kamuoyuna
duyuruyoruz.”

Bildiriyi yayinlayan TOS yonetiminin bildiriye
diistiigii not su sekilde: “Dergimizin ve
Tiirkiye’deki biitiin devrimci ogretmenlerin de
bu arkadaglarla beraber oldugunu duyururuz.”

! Bildirinin altinda imzact dgretmenlerin adlart ve
gorev yaptiklart ilgeler yazilidrr.
2 IMECE Dergisi say: 104, Aralik 1969

Gelin isterseniz bu bildiriyi okuduktan sonra
soruyu yeniden soralim; ““devrimci 6gretmen
kime denir”’??

¥ Bu bildiriye imzasuu koyan ve hayatta olan
ogretmenlerden Kamil Yiiksel e ulasabildim. Ona bir
mektup gondererek bu “bildiri nedeniyle idari veya
adli herhangi bir isleme tabi tutulup tutulmadiklarini
sordum.” Saywn Yildiz, gonderdigi mektubunda her-
hangi bir sorusturma olmadigini bildirdi. Onun mek-
tubundan ¢ok kisa iki boliimii dergiye koymayt uygun
buldum. (tabii ki, editoriimiiz izin verirse)



Kusurlu kamusal egitim
Ayhan Ural

Bu yazinin amaci, kamusal egitim hizmetinin
iretilmesi -sunulmasi- siirecinde meydana gelen
kusurlarin kamusal egitimin niteligine nasil
yansidigini ve yarattigi sonuglar tartismaya
agmaktir.

En genel anlamiyla kusurluluk, iretilen
-ytiriitiilen- bir hizmetin, taahhiit edilen
niteliginin altinda iiretilmesi -sunulmasi- olarak
tanimlanabilir. Kusurluluk kavrami, daha ¢ok
hukuksal alanda kullanilmasindan dolay1, hukuk
yazininda biitiin ayrintilariyla agiklanmaktadir.
Ancak burada kusurluluk kavramina iligkin bir
¢oziimlenme amaglanmadigindan kavramin
genel bir tanimiyla yetinilmis ve kavram
kamusal egitimin {iretilmesiyle -sunulmasiyla-
iliskilendirilerek tartisilmustir.

Tarihsel kdkeni itibartyla kamusal bir hizmet
olarak iiretilen ve sunulan egitimin uluslararasi
hukuk metinlerinde temel insan hakki olarak
tanimlanmasi, bu hizmetin insan yasamiyla
6zdeslesme durumunu ve dolayisiyla niteligini
on plana ¢ikarmistir. Kamusal egitim hizmetinin

niteligi, hizmetin iiretilmesine ve sunulmasina
iliskin degisik algilamalardan etkilenerek
farklilagmistir.

Cogunlukla bilimsel bilgi olma 6zelligi
gostermeyen bu farkli algilamalar, kamusal
egitimi tiretenleri sorumluluklarindan
uzaklastirmis ve kamusal egitim hakkini
kullananlarin hak kayiplarina yol agmistir.
Kamusal egitimin iiretilmesinde evrensel
Olciinlerin belirlenmemesi ve bu dlgiinlere
uygunlugun giivence altina alinmamis olmasi,
kamusal egitimin {iretilmesinde 6nemli kusurluluk
halleri yaratmistir. Kusurlulugun yarattigi
biitiin bedel, egitim hakkindan yararlananlara
-yararlanacaklara- ddettirilmektedir.

Devletin taahhiit ettigi ve temel bir insan

hakki olan egitimin, iyi egitim olciinlerinde
sunulmamasi, kusurlu kamusal egitim olgusunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Kusurlu kamusal egitim,
devletin iyi egitim Ol¢linlerinde {iretilmesi
gereken egitim hizmetlerinin, taahhiit ettigi
niteligin altinda bir nitelikte iretmesinin

sonucu dogmaktadir. Kusurlu kamusal egitim,
egitim hizmetinden yararlanan yurttasa -bireye-
onemli bedeller 6detmektedir. Iyi egitim
beklentisi karsilanmayan yurttas, beklentisini
karsilayabilecegi arayislara yonelmektedir.
Bagka bir ifadeyle birey, kusurlu kamusal
egitimin karsilayamadigi egitim gereksinmelerini
karsilayacak segeneklere yonelmeye
zorlanmaktadir.

Sonug olarak kusurlu kamusal egitim, kamusal
egitim hizmetinin piyasalasmasina yol acarak
devletin diginda yeni girisimcilere kérh bir
yatirim alani yaratmaktadir. Yatirimer -girisimei-;
oncelikle dershane isletmeciligi adiyla
kusurlulugun yaratmis oldugu durumu gidermek
iizere siirece girmistir. Sonrasinda bunun yasal
kosullarinin olusturulmasiyla da 6zel okul
uygulamalartyla siirecte kalici bir yer edinmistir.

Ozellikle kapitalizm tarafindan kamusal egitim
anlayis ve uygulamalarina yoneltilen bilingli
-kasithi- bir ¢abanin sonucu olusan kusurlu
kamusal egitimin kusurluluk hallerinden
kurtarilmasi, 6ncelikle biitiin bilimcilerin ve
toplum kesimlerinin katkisina gereksinim
duymaktadir.



