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Egitim Gundemi

ZIYA SELCUK EHVEN-i SER Mi?

Unal Ozmen

llisekizinci sayinin yayina hazirlandigi
EHaziran'dan bu yana, tekrara dismeden

ele alabilecegimiz tek olay, Talim ve Ter-
biye Kurulu eski baskani Ziya Selcuk'un egitim
bakanligina atanmis olmasi oldu. Turkiye, her
zaman oldugu gibi yine egitim aylar diyebile-
cegimiz hazirandan eylll sonuna kadar sinav-
lari ve 6grencilerin okullara yerlestirilmesiyle
ugrasti.

Ortadgretim okullarinin yizde 10’u sinavla 6g-
renci alacakken 2018 yili Ortadgretime Gecis
Sinavr’na, ortaokul cikisli 6grencilerin yizde
90’1na karsilik gelen bir milyon dgrenci katildi.
Acikta kalan 6grenci ve ailelerini mutsuz ede-
cek sonuc¢ bastan belliydi. Sinava katilmayan,
katilip da istedigi okul/okul tiriine giremeyen
6grencilerin “Cember Sistemi” denen daraltil-
mis bolgedeki IHL'lere yonlendirilecedi de bek-
lenmedik sonuc¢ degildi.

2018 Yiksekdgretim Kurumlar Sinavinda (YKS),
1 milyon 206 bin 811 aday bir yiksek 6gretim ku-
rumuna kayit yapabilme hakki kazandi. Fakat 6n
lisans ve lisans programlarina yerlesen aday 710
bin 982°de kaldi. Universitelerin érgin én lisans ve
lisans programlarinda 128 bin 508 kontenjan bos
kaldi. MEB ve YOK, iki okul tiriinde ortaya cikan
yerlestirme problemini ek kayit, nakil, kontenjan
artirma, okul icinde okul acma gibi yatistirici fakat
sorun ¢dzUcl olmayan ydntemlerle asmaya calistl.

Ortadgretimde 6grenciler kayit olacak okul
bulamazken yUksekdgretimde boélimler kayit
edebilecedi 6grenci bulamiyor! Bu bize soru-
nun sadece sinavdan kaynaklanmadigini, so-
runun asil kaynak noktasinin yonlendirme/yer-
lestirme oldugunu gdstermektedir.

4+4+4 sistemine gecildigi 2012’den beri okul
secimini 6grenciler adina islamci iktidar yapi-
yor. Sinava katilsa dahi tim 6grencilerin hangi
okul ve okul tlrine devam edecedinin siyasi

ozmenu@gmail.com

iktidar tarafindan belirleniyor olmasi ebevey-
nleri ve &grencileri rahatsiz ediyor. iktidarin
6grenci ve ebeveynlere ait tercih hakkini ken-
di politik bakisina uygun olarak kullanmaktaki
Israrl, ebeveynlerin egitime politik bir sorun
olarak bakmalarina yol acti. Veli érgitlenme-
leri, okullarin imam hatiplere déntstirdlmesi-
ne velilerin verdigi tepki, 6grencilerin okul yo-
netimine sirtini dénme cesaretini gdstermeye
baslamalari, 24 Haziran genel ve baskanlik
seciminde 6gretmen aday Muharrem ince'nin
oncelikli sorun alani olarak meydanlarda egiti-
mi tartismaya acmasi ve ilgi gérmesi egitimin
halk tarafindan politik sorun olarak ele alin-
masinin isaretleriydi.

24 Haziran secimlerinde iktidarini elinde tut-
may! basaran Erdogan, yerinde(!) bir ham-
leyle Ziya Selcuk'u egitim bakanligina atadu.
Kamuoyunda egitimi piyasa ve pedagoji kav-
ramlariyla ele alan bir egitim bilimleri profe-
sorl olarak aninan Ziya Selcuk'un teknokrat
bakan olarak goérevlendirilmesi, Erdogan’in
egitim sorununa politik dedil, teknik acidan
yaklasacagi izlenimini verme ihtiyacindan ha-
sil olmustur. Boylece Erdogan, Tirkiye'de ilk
kez halk nezdinde politik bir meseleye doéni-
sen ve kendi taraftarlarini da icine cekme ih-
timali yUksek egitimdeki basarisizhdina “orta
yol” ¢6zUm bulma cabasinda oldugunu gdster-
mek istedi.

Ziya Selcuk, Erdogan'in beklentisini bosa ¢I-
karmadi; 6nce, Uc¢ ay icinde makro plan ha-
zirlayacadini duyurdu ve ardindan ulusal bay-
ramlarin okullarda kutlanacagdini, mifredatta
Atatlrk’e yer verilecedini acikladi. Cogu is
insani popller 93 kisiyi davet ettigi “Egitim
2023 Bulma Konferansi” adiyla bir ganlik ca-
listay diizenledi. ilgi odagi oldukca beklentile-
ri kiskirtacak, gelecege dair umut dolu acikla-
malar yapmayi strdrirken ayni okulu tercih




eden iki 6drenciden distk puanli olanin
kayit hakki kazanirken ylUksek puan alan
adayin acikta kalmasi, 6grencilerin yerlesim
biriminde kaydolabilecedi okul bulamama-
s1, ders kitaplarinda bilim ve Atatirk karsi-
ti ifadelerin ortaya cikmasi, Okul A¢cma ve
Kapama Yonetmeliginden “karma egitim”
ifadesinin cikartilarak karma egitim uygu-
lamasina yasal zemin hazirlanmasi, égret-
menlerinin Alevileri hedef almasi gibi klasik
AKP politikalarinin yarattigr tartismadan
uzak durdu. Teknokrat olmasina ragmen
Selcuk, politik davranmaya yatkinligi saye-
sinde Eylul ayinin sakin gecmesini saglama-
yI basardi.

Liberal virUs tasiyicisi solcu dahil AKP ile pe-
dagojiye dayali egitimi birlikte disiinmeyen
epey bir muhalifin, bakanligmin doérdinci
ayinda hala somut bir icraatini gérmedigi
Ziya Selcuk’la nefes alacadi umudunu ko-
rudugu gorualtyordu. O da bunun bilincinde
olmall ki Ankara Universitesi Egitim Bilim-
leri Fakiltesinin dUzenledigi Egitim 2018
Konferansrnin acilis konusmasinda sol mu-
halefetin iki hassasiyetine hitap eti: “Marx’in
teori ve pratigin bulusturulmasi hususunda
Ozellikle vurguladigr ‘praksis’ kavrami belki
bizim icin bir yon verici olabilir.”, “Egitim
denildiginde sadece enduUstrinin ihtiyaclari
anlasiliyor ve egitimin iceriginin enddst-
rinin gereksinim duydugu beceri setleri
Uzerinden yorumlandidi bir egitim varsa,
sermayenin bu kadar egitimi yonlendirdigi,
yonettidi, itekledigi bir egitim sistemi varsa
bizim bunun Gzerinde tekrar disinmemiz
lazim.”

Egitim 2023 Bulma Konferansinda ise “Bu
tlr buyUk projelerin yirtyebilmesi blyUk
liderlikler gerektiriyor. Hangi Ulkeler egitim
reformunda basarili olmus diye inceledigi-
mizde goérdigimiz sey, blyltk liderlikler
yapiimissa egitim projeleri gercekten basa-
rili oluyor. Benim bu goérevi kabul etmemin
nedeninin bir tanesi de sayin cumhurbaska-
nimizin liderligidir. Eger bodyle bir lider ol-
mazsa bir bakanin bu kadar sorunun altin-
dan kalkmasi ¢ok zor!”? diyerek arkasindaki
siyasal glcin islamci Erdogan oldugunu

T https://www.youtube.com/watch?v=zILOS-dzimQ

(27.09.2018)
2 https://www.youtube.com/watch?v=zc_z3qJkgQM

(09.09.2018)

sdylemisti. iki farkli mekanda biri digerinin
tezati konusma, Selcuk’un celiskisi degil
kuskusuz. O, Marx’I anarak, piyasa elestirisi
yaparak basedemeyecedi muhaliflerini ya-
tistirmaya calisiyordu.

Ziya Selcuk, sag, daha acik ifadeyle “yerli
ve milli” liberallerden biri... Onun, liberalleri
modern toplumun unsurlarindan biriymis
gibi distnen kimi cevrede yarattidi heye-
can, islamci iktidarin olduk¢a mesafe aldigi
geleneksel islami egitimde siniri zorlamaya-
cagi algisinin olusmasina vesile olmasindan
kaynaklaniyor. Bu yazinin &znesi olmasi,
onun egitimi modern kavramlarla iceriden
konusan biri olmasindan kaynaklaniyor. Bu
nedenle Ziya Selcuk adinin neoliberalizm
olarak okunmasi bu yazida anlam bozulma-
sina yol acmaz.

Talim Terbiye Kurulu eski baskani Ziya
Sel¢uk, buglin yasadigimiz egitim krizinin
temeline har¢ doéken aktoérlerden biridir.
2003’te, bilimi bilgi kaynagi olmaktan ci-
karan, egitimi piyasaya sunan neoliberal
egitimin temellerini atti. Aradan 12 yil gec-
tikten sonra insasi tamamlanan yapiy! yo-
netmekle goérevlendirildi. 2003’te 6gretim
programlari ile baslayip okulun, 6gretme-
nin, dgrencinin tanimi ve rolind tartismaya
acip egitimin din ve piyasa ile birlikte disl-
nldlmesine yol acan paradigma degisiminin
taniklarinin onu umut olarak gérmesi “ter-
cih carpitmasi”dir. Timur Kuran'in kullandi-
g1 anlamda (Yalanla Yasamak, 2001) tercih
carpitmasi, stratejik davranmadir. Stratejik
davranan, pratikte kime hizmet ettigini bil-
digi bir konuda egemen anlayisi onaylar, ic-
gorist degismedigi halde davranisi ile ona
hizmet eder.

Yerel secimler hizla yaklasirken iktidarini zor
yoluyla korumus olan islamcilarin egitimi si-
yaset gliindeminin disinda tutmaya ihtiyaci
var. Bu surede, herkesi ayni sekilde disin-
meye sevk edemeyecegini bilen iktidarlarin
muhaliflerinden bekledigi ise tercihini car-
pitip onun arzusuna uygun davranmasidir.
Ehven-i ser sayip ‘bir sans verelim’ anlayisi,
muhalefetin egitim konusundaki itiraz ve
iddialarindan vazgecmesi demek olur. Ki
bu, egditimde glindem belirleme noktasina
gelmis muhalefetin, yeniden iktidar giinde-
minin arkasinda strtklenmesine yol acar.



Eqgitim Gdndemi

2018-2019 EGITIM OGRETIM DEGIL KULLIYE YILI

MEB’DEN MEDRESE, YOK’TEN MILITAN
BASKANLIK DEKLARASYONU

Adnan GUMUS

20182019
YUKSEKROGRETIM

Dincilik Programi Tikir Tikir isliyor, Akil
ve Bilim Adim Adim Tasfiye Ediliyor

ilk acilan imam hatip liselerinden me-
zun olan isimler, ONDER imam Hatip-
liler Dernedi organizasyonuyla“Onci-
lerle 60. Yil Vefa Bulusmasi” programi
adiyla 1-5 Ekim tarihleri arasinda Bursa
inegdl’de bulunan Oylat Kaplicalarinda
gerceklestiriliyor. Kirside cagimizin
alimi gibi sifatlarla anilan AKP’nin, se-
riatcilarin, islamcilarin kanaat énderle-
rinden Konya imam Hatip Okulu 1958
mezunlarindan Prof. Dr. Hayrettin Ka-
raman konusuyor:

“Biz imam hatipliler olarak kervanba-
si Allah’in sevgilisi olan bu kervanin
devami olmak istiyoruz. Bu nasil olur?
Kaybolmus nesilleri, Gmmetin kayip
cocuklarini tekrar dinimize ve medeni-
yetimize kazanmakla olur” “Su tabloya
bakin, bu bile Gmit vermeli insanlara.
Allaha stkdr torununun cocuklari imam
hatip mekteplerine gidenler var, in-

sallah torunumun torununun da imam
hatibe gittigini gérmek icin yasamak
isterim. Onlar bu zamanin olmasi ge-
reken cocuklari ve imam hatiplileri, biz
de kendi zamanimizin. Birini digerinden
astan gérmayorum.”

Medrese Egitimi Ortaokulda Giderek
Yayginlastiriliyor: imam Hatip Ortao-
kul Ogrenci Orani Her Sene Ciddi Artis
Gosteriyor

Milli Egitimde en kritik, mifredatlari
dizenleyici organ Talim Terbiye ve Din
Egitimi Genel Mudurluga. ikisi mudar
de dincilikte birbiriyle yarisiyor. Mil-
li Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel
MUdara Nazif Yilmaz da toplantinin ko-
nugu:

“Biz sizlerin yazdiginiz eserlerle ye-
tistik. Bize hep sizi 6rnek godsterdiler,
imam hatipli olacaksaniz dyle olun diye.
Bu ufkumuz hi¢ kaybolmadi. Bizim icin
yildiz oldunuz. (...) Bugin 1645 imam
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hatip lisesi, 3 bin 167 imam hatip orta-
okuluyla toplam 5 bin 202 imam hatip
okulu oldugu bilgisini veren Yilmaz,
505 bin lisede, 763 bin ortaokulda, 131
bin acik lisede, 10 bin cok programli li-
sede olmak tzere 1 milyon 411 bin imam
hatip 6grencisi var (...) Biz bu sayilarin
icinde niteligi nicelige kurban etmeye-
lim dedik. Biz keyfiyeti ihmal etmeden
kemiyeti merkeze alan bir calisma ya-
plyoruz.”

Boylece 2018-2019 yeni egitim-6gretim
yilina dair ilk bilgileri de duymus olduk.
imam Hatip Ortaokul dgrencisi 40 bin
daha artarak 763 bin olmus.

Hem acigin payi ciddi oranlara ¢cikmis,
hem de editimin piyasalastirilmasi ve
Ozellestirilmesi sirtyor.1,5 milyondan
fazla 6grenci acikta. Ozeller bir yil én-
ceye gbre 6grenci sayilarini artirmis,
sadece bir yilda 1T milyon 217 binden 1
milyon 351 bine ¢cikmis.

2016-2017 Egitim Verileri

imam Hatip Ogrenci Sayvilar: ve Payi (Son Ug Yil)
2017- 2018-
2016-2017 % 2018 % 2019
Ortaokul 651.954 11,74 723108 12,94 763.000
627.503 £47.000
Ortadgretim 645.318 11,03 11,03
TOPLAM 1.287.272 11,38 1.350.611 11,87 | 1.411.000

Okulsuz Toplum__” veya “Aciktan Egi-
tim”:3-4 Milyon Ogrenci Okulda Degil

Yaklasik 18 milyon &égrenciden 2 mil-
yonu acik ortaokul ve liselere kayitli,
devamsizlarla birlikte bu okulsuzlarin
(aciktakilerin) sayisi 3-4 milyonu bulu-
yor.

Bakan beyin bundan bir rahatsizhdi var
mi, onu bilemiyorum. Surekli “devlet
okullarini” ve “6rgln egitimi” degersiz-
lestirici sOylemleri cemaatlerin istahini
kabartiyor. Dinci gérinimld bir bakan
soylese daha zor olurdu, ama Selcuk
Amerikanvari bir tarzda “6rgln edgiti-
mi” degdersizlestirici séylemlere giriyor.
Bu islamci kesimlerin oldukca hosuna
gidiyor olsa gerek. Okulsuz toplum,
boyle cok kulfetli bir isi tek basina ai-
leler karsilayamayacagina goére, fakir
aileler 6zele de gdnderemeyecedine
gore tarikatlara-kiliselere teslim bir egi-
tim 6gretim sonucunu dogruracaktir.

Piyasaci Egitim: Liselerde Resmi QrgUn
EQitimin (Devlet Okulunun) Payi Iki Se-
nedir %50’nin Altina DUstU

2017-2018 icin sayilari verirsek liselerde
acikta ve 6zel okulda olanlarin toplam
orani %50,14, resmi okulda %49,86.

Toplam Resmi Ozel Acik| Resmi| Ozel Acik|  Ozel+

Orgiin Ortaokul Orgiin (28) [E5] Acik

(Devlet) ve Liseler | (Devlet) (%)

_ (%)

Okul Oncesi 1.326.123| 1.124.727| 201.396 o B4,81| 1518 000( 1519

llkokul 4972.430( 4.759.317| 213.113 0 95,71 4,29 0,00 4,29

Ortaokul 5.554.415| 5.066.780| IBB8.766| 198.869 91,22 5,20 3,58 8,78

Imam Hatip 651.954 651.954 o 0| 100,00 0,00 0,00 0,00
Ortaokulu

ORTAQGETIM | 5.849.870| 3.780.552| 514.480(1.554.938 64,63 B,79 26,58 35,37

Genel| 3.136.440| 1537036 402.760|1.196644 49,01| 12,84 38,15 50,99
Ortadgretim

Mesleki| 2.068.212( 1.737.000| 111.720| 219492 83,99 540( 1061| 16,01
Teknik

Imam Hatip 645318 506516 0| 138802 78,49 0,00 21,51 21,51

TOPLAM 17.702.938( 14.731.276| 1.217.755 | 1.753 807 83,21 6,88 9,91 16,79

2017-2018 Egitim Verileri

Toplam Resmi Ozel Agik Resmi| Ozel Acik | Ozel+

Grgiin Ortackul Orgiin (2) (%) Acik

(Devlet) velLiseler | (Devlet) (%)

] (%)

Okul Oncesi 1501088 1.264.733| 236.355 0 B4,25| 1575 000| 1575

Ilkakul 5.104.599| 4.870.859| 233.740 0 95,42 458 0,00 4,58

Ortaokul 5590134| 5077153 321779 191.202 90,82 5,76 342 918

Imam Hatip 713108 723.108 0 0| 100,00 0,00 0,00 0,00

Ortaokulu

ORTACGETIM | 5.689.427| 3.733.968| 559.838|1.355521 65,63 9,84

24,53

34,37

Genel 3074642| 1533087 450725|1090830 49,86| 1466
Ortadgretim

35,48

50,14

Mesleki| 1.987.282| 1.686.075( 109.113 192.094 84,84 549
Teknik

13,16

Imam Hatip 627.503 514.806 0| 112697 82,04 0,00

17,96

17,96

TOPLAM 17.885.248| 14.946.713(1351.712] 1586 823 83,57| 7.56

B.87

16,43

Parall YUksekdgretimde En Blytk Pay
%66 ile Turkiye’de Olabilir

YUksekdgrenimde durum daha da “pa-
rasiyla” egitime dénismus bulunuyor.
2017 itibariyle 185 Universitenin 112’si
Devlet 73’0 Vakif Universitelerinden
olusuyor. Ancak bu ayrim da yaniltici
bulunuyor. CUnkU devlet Universiteleri
de 6grencilerinin blyUk bodlimini pa-
rasiyla okutuyor.

Maalesef bu slrec kademe kademe ye-
dirildi. Once acik dretim ve har¢ para-
siyla baslayan stirec daha sonra Bilkent
ile baslayan 6zel Universitelere, ardin-
dan ikinci 6gretim, uzaktan egitim,
UOLP-Parali SUNNY programlari, tez-
siz yUksek lisans gibi cesitli formlar ald..

2016-2017 6gretim yili itibariyle 7 mil-
yon 198 bin 987 6Jrenciden sadece 2
milyon 466 bin 295’i devlet Universi-
telerinin parasiz birinci 6gretimlerinde




okuyorlar. Gerisi yani %66’sI parasiyla
6grenimlerini sardUrGyorlar.

2016-2017 Yiiksekogretim (Qnlisans. Lisans, Lisans Ustii) Ogrenci Sayilan

Erkek Kadin Toplam
Toplam Ogrenci 3.886.107| 3.312.880| 7.198.087
Toplam Devlet Orgiin (Normal) 1.319.942] 1.146.353| 2.466.295
Payi (%) 33,97 34.60 34.26
PARASIYLA (Akbgretim. Tkinci
Ogretim, Uzaktan Egitim ve Vakif-Ozel
Universiteler) 2.566.165| 2.166.527| 4.732.692
Pay1 (%) 66,03 65,4 65,74

Dahasi 6gretmenlik formasyonu dahil
hemen her tir sertifikasyon parali hale
getirildi. Burada verilen sayi ve oran-
lara UOLP-Parasiyla Uluslararasi Or-
tak Programlar ve sertifikalar da dahil
bulunmuyor (ODTU ve iTU’de yaygin
bulunan UOLP’nin Ucretleri diger mas-
raflar haric¢ yillik 25 bin dolar civarinda
bulunuyor).

Barinmadan ulasim ve karnini doyur-
maya, ders ara¢ gerecinden uygulama
materyallerine kadar tUm masraflari da
ailelerin cektigi dustniltrse Turkiye’'de
parastyla egitim toplam 24-25 milyon
o6grenci icin herhalde %70’in Uzerinde
bir oranla yani “metalasmis” bulunuyor.

YOK Baskani islamci Militanhigini Beyan
Ediyor: “Degismedik Degistiriyoruz”

Universitelerimiz EylUl ayi itibariyle 7
milyon 611 d3rencisiyle yeni egitim-63-
retim yilina basladi. 2018-2019 resmi
acilis toreni ise iki glin 6nce 3 Ekim’de
Cumhurbaskanhgr Kulliyesinde ger-
ceklestirildi. YOK Baskani Sarac, acilis
konusmasinda “Degismek icin degil
degdistirmek icin calisiyoruz.” diyor.
Dahasi “Himayenizde... Liderliginizde
kenetlenmemiz gerekmektedir...” diye
devam ediyor:

“Muhterem Cumhurbaskanim.(...) Hi-
mayelerinizdeki bu toéren, hepimizin
calisma azmini glclendirmektedir. (...)

Ulkemiz bugiin dinya sahnesinde bir
liderlik micadelesi vermektedir. Maz-
lumun yaninda durusu, dinya tekel-
lerine karsl koyusu ve adaletsizligi bir
kader olarak goOsteren kiresel sistemi
sorgulamasi, Ulkemizi, ekonomik ve
siyasi saldirilarla karsi karsiya getir-

mistir. YUzyillardan bu yana sémuri-
len, savaslarla topraklarini, ntfuslarini,
kimliklerini kaybeden bircok halkin ve
Ulkenin tek umudu olan Tarkiye’'nin,
hakkin yaninda durarak haksiza karsi
verdigi bu micadelede zafere ulasmasi
icin devletimizin tUm kurumlarinin siz
Sayin Cumhurbaskanimizin liderliginde
kenetlenmesi ve calismasi gerekmekte-
dir.”

Baskan; “YUksekdgretim kurumlarimi-
zin; milletimizin degerlerine sahip ¢I-
kan, inancindan gli¢ alan, diinyaya acik,
bilimin 15191 altinda yUrUyen vatanper-
ver gencler yetistirmek ve tlkemiz icin
koydugunuz 2023 hedeflerine ulasmak
yolunda c¢alisacagini  huzurlarinizda
tekraren ifade etmek istiyorum.» Diye-
rek konusmasini tamamliyor.

“Ayet-i Kerime Hatt” ve “Osmanogul-
lar’nin Tarihi”

YOK Baskani Sarac Cumhurbaskani Sa-
yin Recep Tayyip Erdogan’a, “dinimizin
bilime verdigi 6nemi gdsteren ve anla-
mi “Allahd Teala tim insanlari ‘ilimle-
rinin artmasi icin dua edip calismaya»
cagirr» olan Ayet-i Kerime Hatti ile
kendisinin hazirlamis oldugu, yazari bi-
linen gercek anlamda ilk Osmanli Tarihi
olan Asik Pasazade’nin “Osmanodulla-
r’nin Tarihi” adli eseri hediye ediyor.

Sadece bu fotograf bile tek basina
2018-2019 Tirkiye’sinde bilim-arastir-
manin, egitim 6gretimin, Gniversitelerin
hangi anlayista yonetildigini ve nereye
dogru doénlstigunt cok acik bir sekilde
yansitiyor.
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MARX’IN EGITIME

DAIR GORUSLERI:

EGITIMIN URETIMLE BIRLESTIRILMESI

Murat Kaymak

Giris

arx, bizimle hemen her konuda
M konusmaya, yasadiklarimiz Gze-

rine sbzler sdylemeye devam
ediyor. Hatta bunu sadece Marx’la sinir-
lamamak Aydinlanma c¢aginin belli basli
tim dasandrleri icin de belli dlctlerde
sOylemek mUmkdandir. Marx’in farki,
yasamakta oldugumuz kapitalizmle ilk
ve en esasli hesaplasan duastnir olma-
sinda. Bu da soylediklerini, yazdiklarini
kapitalizmin sorunlariyla bogdusmakta
olan bizler icin hala glncel kilmaktadir.

Din oldugu gibi buglin de kapitalizmin
temel dinamikleri islemeye, dedismeye
devam ediyor. Ve dogal olarak serma-
yenin emekle, emek giclyle kurdugu
iliski de degismektedir. Hepimiz bu
degisimi yasiyor, buna goére toplumda
konumlar Ustleniyor ve roller gercekles-
tiriyoruz. Bir bakima kendi durumumu-
zu anlamanin, aciklamanin ipuclari bu
noktadan bakildiginda Marx’ta bulun-
makta.

Buglin bu Ulkenin egitiminde yasanan
sorunlarini konusmak, mufredat, ders
kitabi, 6gretim tekniklerini konusmakla
sinirlanamaz. Okuldan énce is bdlumu-
nd, Gretimi, Gretim kosullarini, Ureten-
leri, politika belirleyicilerini, kisacasi
yasamini strdirmekte olan insani ve
ortamini konusmamiz gerekiyor. On-
lardan, daha dogrusu yasamdan yalitil-

mkaymak68@gmail.com

mis bir egitim tarihte gérdimedigi gibi
ne bugln ne de yarin olacaktir. Onemli
olan bu iliskinin saghkl bicimde nasil
kurulabilecegidir. Bu soyledigim, editi-
min kendine ait bir 6z( olmadidi anla-
minda dederlendirilmemelidir. Tersine
egitimi, egitim olarak anlamamizi sag-
layanin toplumsalin kendisinin oldugu
dasdncesindeyim. Bu nedenledir ki edi-
tim, toplumsalin icinde toplumun diger
kurumlariyla birlikte islevsellik kazana-
bilmektedir.

Asadida yapmaya calistigim, Marx’i bu
dasinceler dogrultusunda okurken,
egitimle ilgili bana soéylediklerini ak-
tarmaktan ve kismen yorumlamaktan
ibarettir. Bu nedenle Marx’in egitim an-
layisi Gzerine bdtin yazdiklarn Uzerin-
den bir derleme olarak okunmamalidir.
Baglamlari benim kurguladigim dik-
kate alinmalidir. Eger boyle bir okuma
yapmak isteyenler olursa onlara Roger
Dangeville’in derlemesine bakmalarini
Oneririm'.

Marx'in egitim hakkindaki dustinceleri onun
toplum kuraminin bir parcasidir. Dolayisiyla
onun egitim Uzerine deginileri bu kuramin
temel kavramlariyla birlikte ancak anlamlidir.

1Marx, K., Engels, F.(1976)-Critique de I'éducation et de
enseignement. Roger Dangeville tarafindan kapsamli
bir sunus ve notlarla hazirlanmis olan bu ¢alisma umarim
Turkece'ye de cevrilir. Marx ve Engels’in egitime, 6Gretime

dair but(in yazdiklari herkese ulasmisolur.



Toplum Kurami

Marx’in temel amaci, toplumlarin eko-
nomik ve siyasal yapisinin gelisimini,
tipkl bir fizikci gibi kapitalist Uretim
tarzinin ic dinamigini belirleyen temel
egilimleri ortaya koymaktir. Bunun icin
kendisi ingiltere’yi laboratuvar olarak
secmistir.

Marx, Hegel (1770-1831) tarafindan ge-
listirilen ancak kendisi tarafindan mater-
yalist bir icerige kavusturulan diyalektik
yontemini kullanir. Bu ydntem Marx
tarafindan toplum c¢6zimlemelerinde
kullanildiginda “tarihsel materyalizm”
adini alir. Bir bakima tarihsel mater-
yalizm, Marx’'in toplum kuraminin 6zel
adidir. Bu yéntemin toplum kuramina
getirdigi en 6nemli yenilik, toplumsal
evrimin, i¢ celiskilere bagh olarak geli-
sen yeni toplumun éncekini asmasidir.
Sonra gelenin 6ncekini asmasi olarak
degerlendirecedimiz bu durum, kulla-
nilan ydntemin sentez asamasidir. Diya-
lektik yonteme gore verili durum tezi,
verili durumun icinde yer alan ve onun-
la celisenler ise kars! tezi olusturur. Bu
ikisinin catismasi yeni durumu, sentezi
olustur. Ortaya cikan, bir 6ncekinden
farklidir ve daha ileridir.

Marx’in toplum kurami, toplumun gec-
misi, buginld ve gelecegiyle birbirin-
den ayrilamayacagi duslncesi Uzerine
oturur. (Aron, 2004:120-121) Toplum,
Uretim araclarinin - mulkiyetinden ve
Uretimdeki artik degerin paylasiimasin-
dan kaynaklanan bir esitsizligi icinde
tasir. Bu esitsizlik, tarihin farkli donem-
lerinde dretim araclarinin miulkiyetine
sahip olup olama durumuna gore orta-
ya cikar.

Marx, toplumlarin Uretim araclarinin
yapisina goére ortaya cikan Uretim ilis-
kilerinin birlikte olusturdugu, bicimlen-
dirdigi Uretim tarzlarina sahip oldugu-
nu ortaya koyarak, toplumsal evrimi
bu dretim tarzlarinin evrimi olarak ele

alir. Her Uretim tarzi bir sonraki Gretim
tarzini kendi icinde gelistirir. Yeni Ure-
tim tarzi egemen hale gelmeye basla-
diktan sonra, bir sonraki Gretim tarzini
doguracak celiskileri var eder. Marx’a
gobre insanlik dort Uretim tarzina sahip
olmustur. Bunlar, sinifsal celiskilerin,
dolayisiyla cinsiyet ve fiziksel esitsizlik-
lerin disinda esitsizliklerin bulunmadigi
Komunal Uretim tarzi, insan emedinin
sOMUrdstnin esas alindigr koéleci Ure-
tim tarzi, toprak sahipliginin 6éne ciktig
feodal Uretim tarzi, ticaretin, piyasanin
esas oldugu kapitalist Gretim tarzi. Her
Uretim tarzi, kendine 6zgl toplum ve
onun kurumlarina sahiptir. Dogal olarak
her Uretim tarzinin kendine 6zgi egitim
kurumlari vardir. Dolayisiyla burada he-
men belirtebiliriz: Marx’in egitimle ilgili
gorusleri, kapitalist Gretim tarzinin ha-
kim kildigi egitim ve bunun asiimasini
saglayacak olan Uretim tarzinin egiti-
miyle ilgilidir.

Marx, toplumun isleyisini belirleyen ya-
salar oldugu gérisindedir. Yasalarin bi-
linmesi durumunda toplumun degisimi-
ne insanin yon verebilecedini disdnr.
Kendisini énceki distnirlerden ayiran
en 6nemli 6zellik, toplumun gelecedi-
nin iradi mddahalelerle belirlenebilece-
gine olan inancidir. Bu onu toplumsal
reformlar dneren dnceki distnUrlerden
ayirmaktadir. Ona goére asil olan toplu-
mu yorumlamak degil, degistirmektir.

Toplumun isleyisini karsilikli isleyen ikili
bir mekanizma olarak ele alir. Toplum,
bir Uretim tarzina gére bicimlenir. Bu
bicimlenmeyi saglayan toplumu olustu-
ran bireyler arasindaki Gretim iliskileridir.
Toplumun batdn dinamikleri bu iliskiler-
de saklidir. Bu iliskilerin ise iki yon( var-
m konusunda mektuplarinda ve ya-
saminda yayinlanmamis eserlerinde Dogu toplumlarini
farkl bir Uretim tarzina, Asyatik Uretim tarzina sahip
olarak degerlendirmistir. Bkz. Marx (1979) Grundrisse/
Ekonomi Politigin Elestirisi icin On Calisma (Cev: Sevan
Nisanyan), istanbul, Birikim Yayinlari. Bu kitabin “Kapi-

talist Uretim Oncesi Bicimler” baslkli bolimu (s.519—
590) bu konuyu icermektedir.
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dir. Birinci yén toplumun maddi temelini
olusturan dretici gicler (emek, dogda,
teknik vb)dir. ikinci yon ise bu maddi
temele bagdli olarak olusan ve toplumsal
bilinci belirleyen toplumun Gst yapisidr.
Ust yapl, hukuk, din, egitim, gelenek,
gorenek gibi maddi olmayan kultir 6ge-
lerinden olusur. Kisaca alt yapr ve Ust
yap! olarak adlandirilan bu durumda te-
mel iliskilerin nasil isledigi Marx’in bunu
nasil ele aldigr her zaman tartisiimistir.
Marx’in toplum kuraminin ana tezlerini
ve kavramlarini iceren Ekonomi Politi-
gin Elestirisine Katkrnin “Onsdz’tnde,
karsimiza maddi iliskilerin timuiyle UGst-
vaplyl belirledigi goérUsiyle cikar. Ne
var ki sonradan bu goérisint karsilihk
noktasina getirerek gec gelen bir
dizeltme® yapmistir. (Coser, 2008:59)

Marx’in, toplum ¢céziimlemesi, esas ola-
rak Qretim tarzlarinin evriminden cok

son Uretim tarzi olan kapitalist Uretim

3 Altyapinin Ustyaply! belirdigi Gzerinden ortaya ¢ikan
tartisma bugln icin bitmis bir tartismadir. E§er hala
Marx’in kaba determinizmle ekonominin belirleyiciligin-
den s6z ettigi, monist (tekgi) bir yaklasimda bulundugu
sdyleniyorsa bu daha ¢ok bilmemekle veya “iyi niyetten
yoksunlukla” aciklanabilir. Ancak bu, Marx'in yasarken
karsi karsiya kaldigi bir elestiri oldugu unutulmamalidir.
Marx’in bu elestirileri 6Gnemsemedigini Engels’in bu ko-
nuya iliskin 6zelestiri anlamina gelen Bloch ve Mehring’e
yazdi§r mektuplardan 6greniyoruz. (Bkz. Marx, Engels
(1977) Secme Yazismalar C.2, 5.237-285.) Konuyla ilgi-
li farkli bir bakis acisi icin Karl Korsch’un “ Karl Marx-
Marksist Kuram ve Sinif Hareketi” ve “Marksizm ve Fel-
sefe” kitaplarina bakilabilir. Korsch’un iddiasi Engels’in
Marx’in kuramindan (kendisi de kurucu olmakla birlikte)
vazgectigi seklindedir: “Yani her ne kadar Friedrich En-
gels bile, Eduard Bernstein tarafindan yayinlandigindan
itibaren Marx’'in devrimci materyalist ilkesini “iyilestir-
mek” isteyen tim revizyonist ve burjuva kisilerin ana
kaynagini olusturan, yaslilik déneminde tarihsel mater-
yalizme iliskin yazdi§ meshur mektuplarinda, materya-
list modelin belli bir tek tarafligindan s6z ettiyse de, ma-
teryalist tarih anlayisinin kurucularindan olan Engels’in,
elestirel materyalist ilkenin kendisi ve Marx tarafindan
kuramsal eserlerinde ele alinis ve ayni zamanda pratik
politikalarinin temelini olusturdugu bicimine yonelttigi
Ozelestiri, hicbir sekilde gerekceli degildi. Friedrich En-
gels, son déneminde, bu konuda oldugu gibi daha énce
ele aldiginiz tum diger konularda da (6rnegdin, tarihsel
materyalizmin “felsefi” gerekcelendirilmesine ydnelik
gereksinime iliskin sonunda), bir dnceki devrenin burju-
va materyalizmine ve idealizmine karsin Marx’la birlikte
gelistirmis oldugu materyalist tarih anlayisinin bayuk
bilimsel ilerlemeci niteliginden, bircok hususta ayrilmis-
tir” (Karl Korsch(2000) KARL MARX/Marksist Kuram
ve Sinif Hareketi, (Cev: Mehmet Okyayuz)

tarzinin ic celiskilerini, hareket yasa-
larini ortaya c¢ikarmayr amaclar. Bu
konudaki gbézlemlerini Kapital adl c¢a-
ismasinda ortaya koymustur. Kapital,
toplumsal tarihi, toplumsal kurumlarin
bltlncdl tarihi olarak ele alan ilk &nem-
li yapit olmasi bakimindan hala énemini
korumaktadir. (Bottomore, 2006:11)

Toplum teorisinin énemli bir bdlimu
kapitalizmden sonra ortaya cikacak
olan komdunist Uretim tarzina ulasmak,
ezilenlerin sosyalist iktidari yoluyla hiz-
landirilabilecegini iceren konulara ay-
rilmistir. Marksizme gére toplumlarin
tarihi siniflar savasinin tarihidir. Kapita-
list Gretim tarzinda bu savas, burjuvazi
ve isci sinift (proletarya) arasindadrr.
isci sinifinin kendi iktidarini kurmasi ve
sosyalist ekonomiyi olusturmasi duru-
munda komUnist Uretim tarzina yonelik
ilk dnemli adim atilmis olur. Bitin din-
yada sosyalist iktidarlarin kurulmasiyla
birlikte komUnist Uretim tarzi, kapitalist
Uretim tarzini ortan kaldiracaktir.

Uretimle Egitimin Birlestirilmesi

Marx, 6zel olarak editim Uzerinde dur-
mamakla birlikte ele aldigr konular
baglaminda egitimle ilgili degerlendir-
melerde, dnerilerde bulunmaktadir. Bu
gorUsleri daha sonra gelistirilen Mark-
sist egitim kurami icin referans alinmis-
tir. Ancak yine de Marksist egitim ku-
rami timuiyle Marx’in gorisleri olarak
degerlendiriimemelidir*. Marx’in goris-
lerini degerlendirmede birinci nokta bu
ise dikkat edilmesi gereken ikinci nokta
eserlerinin bazilarini arkadasi Fredrich
Engels (1820-1895)’le birlikte yazmis
olmasidir. Bu metinlerdeki go6rislerde,

4 Marx ile Marksizm arasinda ayrimi ilk yapan Engels’e
gbre Marx’'in kendisidir. Conrad Schmidt’e yazdigr 5
Agustos 1890 tarihli mektupta Engels sdyle yazmak-
tadir: “GUnumuzde materyalist tarih anlayisinin, bunu
tarihi incelememenin 6zru olarak kullanan bir sru teh-
likeli dostu var. Tam da Marx’'in, 70’lerin sonlarindaki
Fransiz “marksistler” hakkinda konusurken dedigi gibi:
“Tek bildigim marksist olmadigimdir” (Marx, Engels

(1977) Secme Yazismalar 2, sayfa 233-34)



hangisinin Engels’e veya Marx’a ait ol-
dugunu ayirabilmek mimkin degildir.
Oysa konu Marksist egitim oldugunda,
Engels’in bireysel olarak yazdiklari en
az Marx kadar referans alinmaktadir.

Egemen Egitimin Durumu

Marx’in 6nemli 6zelliklerinden biri cagi-
nin toplumsal olaylarini ve gelismelerini
cok iyi gdzlemlemis olmasidir. Ozellikle
Fransa ve ingiltere’de yasadigi dénem-
de bu iki toplumdaki okullarin durumu,
onun egitimle ilgili gérUslerinde belirle-
yici olmustur. “Fransa’da Sinif Savaslari
1848-1950” adli kitabinda kapitalizmin
temel egilimlerinden biri olarak sapta-
digr “yoksullastirma egdilimi” sonuclari
gereQi, kirsal alanda topraklarin bo-
[Gnmesi nedeniyle kdylli giderek ser-
mayesini kaybetmek durumunda kalir.
Toprad isleyecek yatirimlardan, tarim-
daki bilimsel ilerlemeleri takip etmesini
saglayacak egitim dldzeyinden yoksun
kalmistir. Degisime ayak uyduramayan
kéyll icin topradi terk etmenin disinda
bir secenek kalmamaktadir. (Marx, En-
gels, 1976:135)

Egitimin, dlzenin devami icin kullanil-
mas! onun Ust yap! kurumu olmasinin
bir 6zelligi olmakla birlikte bunun ter-
si de gecerlidir. DlGzenin strdUrtlmesi
noktasinda “Louis Bonaparte’in 18 Bru-
mair’i adli eserinde Ustyapi ve egitimin
temel islevi Uzerine yazdiklarini érnek
verebiliriz. “Milkiyetin degdisik bicim-
leri Uzerinde, toplumsal varlik kosullari
Uzerinde, 6zel olarak bicimlenmis izle-
nimlerden, duygulardan, hayallerden,
distnUs tarzlarindan ve felsefe anla-
yislarindan olusmus bitin bir Gstyapl
yUkselir. Sinifin tdmdnd, bunlar yaratir
ve bu maddi kosullar ve bunlara teka-
bl eden toplumsal iliskiler bu Ustyapi
6gelerini bicimlendirir. Bunlari gelenek
yoluyla ya da egitim yoluyla edinen bi-
rey, bu Ustyapi 6gelerinin, gercek belir-
leyici nedenleri olusturduklarini ve ken-

di eyleminin hareket noktasi olduklarini
sanabilir” (Marx, Engels 1976:505) Tersi
durum icin ise Engels’le birlikte kaleme
aldiklari Komunist Manifesto’da prole-
taryanin burjuvazinin sagladigi genel
egitimle kendisine karsi bilin¢lendigini
yazmaktadir®. (Marx, Engels, 1976:142)
Bu celisikmis gibi gdziken durum onun
diyalektik yontemin, karsitlarin birlikte
var olmasi ilkesinin bir sonucudur.

Marx Fransa’da baslayan gdzlemlerine
dlimine kadar yasayacadi ingiltere’de
devam eder. Onun egitimle ilgili go6-
rUsleri de blytk 6lcide buradaki g6z-
lemlerine ve okumalarina dayali olarak
sekillenmistir.

Marx, ingiltere’de dzellikle fabrikalarda
calisan cocuklarin durumuna egilir. Ka-
pital C.Ide cok kapsamli bicimde ele al-
dig1 bu konuda var olan durumu ortaya
koydugu gibi kendi goérisinin temelini
Robert Owen (1771-1799)’den esinlendi-
gi editimle-Uretimin birlestirilmesi ge-
rektigi gérisind yine bu eserinde dile
getirmektedir.

Kapitalizmin gelismesi ayni zamanda yeni
is kollarinin ve is bolimadndn gelismesidir.
Yeni is kollart dogal olarak insanin doga-
sini belirli bir yetenek ve beceriyle btln-
lestirmeyi zorunlu kilar. Bu ise egitim ve
6gretime ihtiyac duyulmasini saglar. An-
cak, bu egitim ve 6gretim “su ya da bu
sekilde bir meta es degerine mal olacak”
bicimdedir. Dolayisiyla daha 6nce siradan
bir emek gtict icin gerekli duyulmayan,
her hangi bir masraf dahi yapilmayan
“emek gUcUnun Uretimi icin degerlere”

5 ilgili cimleleri séyledir: “Eski toplumun siniflan arasin-
daki catismalarin tUmu, proletaryanin gelisim ¢izgisine
bircok bakimdan yardimci olur. Burjuvazi kendisini su-
rekli bir savas icerisinde bulur. Baslangicta aristokrasi
ile; daha sonralari bizzat burjuvazinin, ¢ikarlari sanayin
ilerlemesine ters dusen kesimleri ile; her zaman da,
yabanci Ulkelerin burjuvazisi ile. Butin bu savaslarda,
proletaryaya basvurmak; onun yardimini istemek ve
bdylece, onu siyaset arenasina strlklemek zorunda
kaldigini goértr. Demek ki, proletaryaya kendi siyasal ve
genel egitim dgelerini saglayan bizzat burjuvazidir. Bir
baska deyisle, burjuvaziye karsi savasacadi silahlan pro-

letaryaya sagdlayan kendisidir”
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harcama yapilmak durumunda kalinir.
(Marx, 2011:174) insanlarin bu harcamalari
yapabilmeleri, kendi emeklerini dederli
hale getirmeleri (ki bu alacaklari Ucretin
belirlenmesinde bir etken olabilmektedir)
o glndn kosullarinda pek mimkin
degildir. Is baliminin yaratmis oldugu
bu sakincanin gideriimesi icin ingiltere
ve Fransa, Adam Smith (1723-1790)’in
onerdigi devlet tarafindan halk egitimi
(genel  ogretim/ilkdgretim)  yapilmasi
fikrine ulasmistir.

Kapitalizmin gelisiminde sanayi, bas-
langicta insan emeginde 6zel bir du-
rum istememekteydi. Basit emek gulci
yeterli olmaktaydi. Ancak zamanla
kapitalist tarafindan alinip kullanilan
emegdin “basit emek mi, ortalama top-
lumsal emek mi, yoksa karmasik emek
mi, 6zgll adirligi daha yuksek emek
mi oldugu” degerlenme slrecinde pek
dikkate alinmaz. (age,199) Ama yine de
iscilerin, “basit veya karmasik, ytksek
veya distk duzeyli farkh islevleri, bu-
nun organlari olan bireysel emek glcle-
rinin ¢cok farkli diizeylerde egitim almis
olmalarini gerektirir ve dolayisiyla bun-
larin degerleri de farklilasir.” (age: 339-
40) Bu da kapitalizmin emek hiyerarsisi
yarattigini,, emegdi kademelendirdigini
gostermektedir. Burada ise emegin egdi-
tim sdresi 6nemli dlcitlerden biri haline
gelmektedir. Ayrica emegin bu sekil-
de boélinmesi isciler arasindaki temel
ayrisma noktalarindan biridir. iscilerin
yaninda “isleri makinelerin tamamini
kontrol etmek ve surekli olarak bunlari
onarmak olan muhendisler, teknisyen-
ler, marangozlar vb. gibi sayica dnemsiz
bir personel yer alir.” Devamla bunlar,
“kismen bilimsel egitim gérmus kismen
zanaatcl olarak yetismis kimselerden
meydana gelen, digerlerinin disinda ve
onlara sadece eklenen, daha Ustin bir
siniftir. Bu is bdlumu, timuyle teknik bir
is bolUmudar.” biciminde yazmaktadir.
(age:402)

Sermayedeki gelisme, onun ihtiyaclari,
basit emegde sahip, editimsiz insanlarin
yerine “dedisen is ihtiyaclarina uygun,
farkli toplumsal islevleri birinden dige-
rine kolayca gecerek yapabilen” “her
an mutlak kullanilabilir insanlari” ortaya
ctkarmistir. Bu degisimin egitimde orta-
ya cikardigl dogrudan sonuclardan biri
politeknik, tarim okullarinin ve meslek
okullarinin ortaya cikmasidir. Bir baska
sonu¢ ise fabrika mevzuatinin egitimle
iliskilendirilmesidir. (age:466-467)

ingiltere’de cocuk iscilik yasal mevzuati-
nin ¢cocuklarin egitim hakkinin engellen-
memesi, fabrikalarin egitim ve calisma
saatlerini birlikte dizenlemesi gerektigi-
ne iliskin maddeleri genellikle uygulan-
mamistir. Bu nedenle Marx, sanayinin
gelismesiyle birlikte olusan “fabrika sis-
teminin” okullarla ilgili yasal diizenleme-
leri anlamsizlastirdigini, kendi deyimiyle
“hiokimsiz kildigini” sdylemektedir. Bir
taraftan yoksullasan ailelerin ¢cocuklarin
makine baslarinda calismalarina goéntlli
izin vermesi, diger taraftan alinan egiti-
min alinacak Ucret Uzerinde fazla etkili
olmamasi, fabrika sistemini okulun éna-
ne gecirmektedir. Ayrica egitime ege-
men olan burjuvazinin egitimden anladi-
ginin sadece “burjuva ahlakinin egitimi”
olmasli, egitimin éndndeki yukaridaki
engellerin kaldirilmasi durumunda dahi,
okullardaki egitim, halkin yararina ger-
cek egitim olmayacaktir. Dénemin ege-
men dustncesi, dzellikle hiimanist eko-
nomistlerce dile getirilen gérislere goére
egitim, “her isciyi, mimkdn oldugu ka-
dar cok is dalinda egitmek, dyle ki, yeni
bir makinenin kullaniimasi ya da isboli-
munde herhangi bir degisiklik ytztinden,
bir iskolundan kapi disari edildigi zaman,
baska -bir yerde mimkuin oldugu kadar
kolay is bulabilsini” saglamak amacini
tasimaktadir. (Marx, 1976:74-75

Marx, egitimle mevzuat arasindaki iliski-
nin nasil htikiimsaz kilindigr ve cocukla-
rin durumu Uzerine ¢ok sayida mufettis



raporundan ve meclis gdérismelerinin
tutanaklarindan bilgiler aktarmaktadir.
Kibrit Fabrikalarinin sagliga zararh ol-
masina ragmen 1863 yilinda bir is ye-
rinde “18 yasin altinda 270, 10 yasindan
kictk 40, henlz 8 yasinda 10 ve hatta
6 yasinda 5 ¢cocuk bulunmaktaydi” diye
yazmaktadir. (age:242) Bunun bdéyle ol-
masinin temel nedenleri arasinda is sa-
hiplerinin ucuz isglicinden yararlanma
istedi oldugu gibi kapitalizmin ortaya
cikardigdr yoksullasmanin c¢ocuklari en
kolay ucuz is glicU haline getirmesinde
ailelerin cocuklarini géndllt kolelestir-
me egdilimine sahip olmalari da etkili
olmaktaydi. Marx, yasanin uygulanma-
masinda, yine raporlardan yararlanarak
gorevlendirilen 6dretmenlerin bazilari-
nin okuma yazma bilmediklerini, gbrev-
lerinin fabrika sahiplerinden istenilen
belgeleri onaylamaktan ibaret oldu-
gunu bizlere aktarmaktadir. (age:378-
386)

Marx, bu gerceklerden yola cikarak ka-
pitalizmdeki bu gelismelerin 6gretmeni
“Uretici isciye” donUstirdigu tespitin-
de bulunmaktadir. iscinin temel 6zelligi,
sermaye icin Uretiyor olmasidir. Kapita-
list sermayedar icin eger calisan, “artik
deger” Uretiyor veya sermayenin de-
gerlenmesini sagliyorsa Ureticidir. Marx
bu durumu &gretmenlik Uzerinden
ornekleyerek tarihe not dismektedir:
“Maddi Uretim alani disindan bir érnek
alacak olursak, bir 6égretmen, 6gren-
cilerin kafalarini islemekle kalmadigi,
ama aynl zamanda girisimcinin zengin-
lesmesi icin calistigr durumda Uretici is-
cidir. Girisimcinin sermayesini bir sucuk
fabrikasina yatiracak yerde bir egitim
fabrikasina yatirmasi, bu iliskide her-
hangi bir degdisiklige yol acmaz. Bun-
dan dolayi, Uretici isci kavrami, kesinlik-
le, faaliyet ile yararh etki arasindaki, isci
ile emek Grand arasindaki bir iliskiden
ibaret degildir; ayni zamanda, iscivi,
sermayenin dolaysiz degerlenme araci

olarak damgalayan, 6zgll, toplumsal,
tarihsel gelisimin GrGnd bir Gretim ilis-
kisidir.” (age:486)

Buraya kadar Fransa ve ingiltere (ze-
rinden érnekleyerek verdigimiz Marx’in
egitime dair gorisleri daha cok do-
nemiyle ilgili gelismelerden egitimin
yapisina iliskin ulasilan saptamalar ni-
teligindedir. Ona gbre sanayilesmenin
yarattigr yoksullasma, egitimi olumsuz
etkilemektedir, is bélimindeki gelisme
emegdi bdlmekte, kademelendirmekte
ve emedin verimlilestirilmesi icin egi-
timi zorunlu kilmakta. Bu slrec ayri-
ca cocuklari, dgretmeni isglicl haline
getirmistir. Buna karsilik uygulamaya
konulan egitim yasalari diizenin dedis-
mesi degdil, degismemesi islevini Ustlen-
mektedir.

Cikis Yolu: Egitimle, Uretimin Birlestiriimesi

Marx bu genel duruma karsi yukarida da
belirtildigi Gzere Robert Owen’den ya-
rarlanarak yeni bir egitim modeli 6nerir.
(age:291) Bu model ona gdre isci sinifinin
iktidara gelmesi durumunda tam olarak
uygulanacak bir modeldir. Onerdigi mo-
delde esas ilke Uretimle-egitimin birlesti-
rilmesidir. Her ne kadar ingiltere’de “fab-
rika yasas’nin” egitimle ilgili hikimleri
istenilen bicimde uygulanmiyor da olsa
calisan cocuklarda ilkdgretim belgesinin
aranan ilk kosul olmasi onun modeli aci-
sindan 6nemlidir. Ciink( Marx, egitimle -
fabrikanin birlikteligini savundugu icin bu
ilke ona uygun bir zemin sunmaktadir.

Marx, Engels’le birlikte Kominist Ma-
nifesto’da dile getirdigi go6rislerde
kendilerinin egditimi, toplumsal hale
getirmekle elestirildiklerini belirtmek-
tedir. Egitimin toplumsallastiriimasinin
Ozellikle aile ile cocuk arasindaki kutsal
badin koparilmasi biciminde ele aldik-
larini sdyleyerek, “Ya sizin egitiminiz! O
da toplumsal degil mi?” diye sorar ve
sorunun cevabini sdyle verir: “O da, ice-

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

risinde egitim yaptirdiginiz toplumsal
kosullarla, toplumun dolaysiz ya da do-
layll madahalesiyle, okullar aracihdiyla
belirlenmiyor mu? Egitime toplumun
mudahalesini komUnistler icat etmedi.
Yaptiklari sey, bu midahalenin karak-
terini degistirmeye ve egitimi egemen
sinifin etkisinden kurtarmaya calismak-
tan ibarettir.” (Marx, Engels, 1976:150)

Marx, egitim denilince U¢ sey anlamak-
tadir: “Birincisi: Zihinsel egitim. ikincisi:
Bedensel egitim. Beden egitimi okul-
larinda ve askeri talimlerle verilenler
gibi. Uclinclst: Butin Gretim strecleri-
nin genel ilkelerini veren ve ayni anda,
cocuda ve gence butin calisma dalla-
rindaki basit aletleri pratik olarak kul-
lanmay! gosteren politeknik égrenim.”
(Marx, 1977:97)

Bu nedenle Marx, ingiltere’deki Fab-
rika yasasinin (ona gdre sermayedar-
lardan koparilan ilk 6dindir) egitimle
ilgili maddelerinin o koétd uygulama-
larina ragmen, mevcut uygulamalar-
dan egitimle- jimnastigi birlestirmenin
mUmkUin oldugu tezine ulasmaktadir.
Bu konuda kendisini destekleyen iki
bilgiye atif yapmaktadir. Birinci bilgi,
bir fabrika mdufettisinin 6gretmenler-
den topladigi bilgilerden olusan ra-
pordur. Bu rapor, “fabrikalarda calisan
cocuklarin okula dizenli devam eden
cocuklarin ancak yarisi kadar egitim
aldiklari halde, 6grendiklerinin onlarin-
kiler dlizeyinde ve siklikla daha fazla
oldugunu ortaya” koymustur.(Marx,
2011:461) Rapora gbére bunun nedeni
“Okulda ancak yarim gin kalan cocuk-
lar, her zaman uyanik ve soylenilenleri
kavramaya neredeyse her zaman hazir
ve istekli” olmalaridir. Ayrica bu rapo-
run tespitine goére; “Yarim gin calisma
ve yarim gun okulda egitim gérme sis-
teminde bu islerden her biri digerinin
verdigi yorgunluk ve bikkinhgi giderici
bir etki yapiyor; bunun sonucu olarak,
her iki is de cocuda, bunlardan devam-

[I olarak sadece birini yapmak zorunda
olmas! durumuna goére, cok daha ma-
kul geliyor. Sabah leyin erkenden okula
gelip oturan bir cocugun, 6zellikle si-
cak bir havada, isten gelen uyanik ve
canl bir cocukla yarismasi olanaksiz-
dir.” (age:462)

ikinci bilgi, ingiliz ekonomist Nassau
William  Senior(1790-1723)’'un 1863
yilinda Edinburghsda toplanan Sosyal
Bilimler Kongresi>ndeki konusmasidir.
Marx, Senior’'un bu konusmasinda “yu-
kari ve orta siniflarin cocuklarinin tek
yonld, Gretkenlikten uzak ve uzatilmis”
bicimde yetistirildigini, 6gretmenin is
yUkinU gereksiz bicimde adirlastirdi-
gin” ayrica da “6gretmenin cocuklara
zaman, sagdlik ve enerjilerini yalnizca
yararsiz dedil, mutlak olarak zararli
sekilde harcattigin” gosterdigini yaz-
maktadir. (age:462)

Bu bilgilerden yola cikarak, Marx, “Ro-
bert Owen’in ayrintilari ile gdstermis
oldugu gibi, gelecekteki egitimin to-
humu fabrika sistemi icinde atildi ve ilk
sUrglnlerini vermeye basladi: bu egitim
sisteminde belli bir yasin Ustindeki bi-
tln cocuklar icin Uretici faaliyet ile egi-
tim ve jimnastik birlestirilmis olacaktir;
bu ydntem, sadece toplumsal Uretimi
artirmaya yarayan bir yontem olarak
kalmayacak, ayni zamanda butin yon-
leri ile gelismis bir insan Uretmenin de
biricik yéntemi olacaktir” biciminde
yazarak kendi egitim goérisinin te-
mel tezini formUle etmis olmaktadir.
(age:462)

CUnkd yeni ekonomi, gelismekte
olan blUylUk sanayi artik insani bir
omuUr boyu bagdll kalacadi is tipinden
uzaklastirmaktadir. Gecmisin, bir insani,
Oomrid boyunca tek bir ise baglayan
is tipini  ortadan kaldirmaktadir.
Gelismekte  olan  bOylk  sanayi
ayrica kendisini gelistirerek yeniden
Uretmektedir. Artik fabrikalarda insan,



makinalarin “et ve kemikten olusan”
parcalari olmaktadir. Disarida ise maki-
nalari kullanan olarak is bélimu icinde
yer almaktadir. Marx’a gore, kapitaliz-
min hakim bicimi bu 6zellikleriyle gelis-
meye devam etmektedir. Boyle oldugu
icindir ki ¢6zUmU, egemen olanin icinde
aramakta ve orada gdérmektedir. Hatta
bazl sermaye sahiplerinin de is ile egi-
timi bir arada dusinddgind belirterek
cocuklarla ilgili bir rapordan ipekli do-
kuma fabrikatorinin goériasind dip-
notta vermektedir: “Benim kesin kanim
odur ki, becerikli isciler yaratmanin ger-
cek sirriisle egitimin cocukluk cagindan
itibaren bir arada yurdtilmesinde yatar.
Dogal olarak, isin cok yorucu, biktirici
ve sagliga zararli olmamasi gerekir. Ben
kendi cocuklarimin, okul disinda, de-
gisiklik icin, hem calismalarini hem de
oyun oynamalarini isterdim.” (age:462)

Marx, kapitalizmin gelistirdigi kutup-
lastirict is boIimUnU dikkate almaksizin
egitimi hayata hazirlama olarak ele alan
ve daha cok da toplumun Ust katmanla-
rindakilere hitap edecek egitim reformu
Onerilerinin sahibi Alman egditimci Ba-
sedow’a ve onun taklitcilerine ekonomi
politik tarihin édnemli distnirlerinden
Jhon Bellers’ten yaptigi bir alinti ile
gdndermede bulunur. Bellers’in alintila-
nan ctmleleri séyledir; “Aylakca 6gren-
mek, aylakligi 6grenmekten cok da iyi
bir sey degildir... Bizzat Tanri, bedensel
calismay! en basta dlUzenledi. ... Bede-
nin yasamasl icin yemek ne kadar ge-
rekliise, saglidiicin de calismak o kadar
gereklidir; ctinkl, tembellikle sakinilan
acilar, hastalikla cekilir. ... Calismak, ya-
sam lambasma yag ekler, disinmekse
onu tutusturur. ... Cocuklara 6zgl aptal-
ca bir is” (age:467) Marx, Bellers’in 17.
YUz yilda yazmis olduklarinin 6nseziyle
yapilmis bir uyari oldugunu séylemek-
tedir.

Marx’in egitim ile Uretim arasinda kur-
mak istedigdi bagd, yoksullarin yasama

kosullari nedeniyle egitim ile yasam
arasinda bir bitinldk olusturmak, egi-
timi, yasamin kenarinda yasama hazir-
lanmaktan cikarip yasamin icine dogru-
dan almaktir. Yazdiklarindan anlasildigi
kadariyla onun egitim anlayisinda egiti-
min &znesi bireyin her seyden bagimsiz
bir cocukluk dénemi bulunmamaktadir.
Cocuklarin ise, emek gicl olarak katil-
masini ilkesel olarak reddetme anlayisi-
na sahip degildir.

O, yasananlari kapitalizmin dogal ve
mesru hali olarak gérmektedir. Ayrica
“Bir ucta isin maddi kosullarinin serma-
ye olarak belirmesi ve diger ucta emek
glclerinden baska satacak hicbir seyleri
olmayan insanlarin ortaya ¢ikmasi yet-
mez. Bunlarin kendilerini géntlld olarak
satmaya zorlanmalari da yetmez. Kapi-
talist Gretimin gelisimi icinde, egitim-
leri, gelenekleri ve aliskanliklar dolayi-
siyla bu Uretim tarzinin zorunluluklarini
apacik doga yasalariymis gibi géren bir
isci sinifi olusur. Bu Uretim tarzi tam bir
gelisme dilzeyine ulasir ulasmaz, isle-
yisi ile her trlG direnci kirar; goreli bir
nUfus fazlasinin sarekli varhgdi, emek arz
ve talebi yasasini ve dolayisiyla Ucreti
sermayenin degderlenme ihtiyaclarina
uygun sinirlar icinde tutar ve iktisadi
iliskilerin sessiz baskisi kapitalistin isci
Uzerindeki kesin egemenligini tamam-
lar.” diye yazmaktadir. (age:707)

Marx, genel egitimin devlet tarafindan
verilmesi gerektigini savunur. Bu gorus,
Komdinist Manifesto’da proletaryanin
burjuvazi karsisindaki kendi durumu-
nu, iktidarini gelistirmek icin talepler
ile alinmasi gereken onlemler arasin-
da 10. sirada sayllmaktadir. Bu madde
sOyledir: “BUtln cocuklar icin devlet
okullarinda parasiz egitim. Buglnki
bicimi icerisinde cocuklarin fabrikalar-
da calistirilmalarina son verilmesi. Egi-
timin sinai Uretimle birlestiriimesi vb.,
vb” (Marx-Engels, 1976:154-155) “Got-
ha Programinin Elestirisi” adli bir baska
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calismasinda ise ilkdgretimin, timuyle
devlet tarafindan verilmesi konusuna
aciklik getirmektedir. Egitimin devlet
tarafindan verilmesi, iceriginin devlet
tarafindan belirlenmesi anlamina gel-
memektedir. Tam tersine devlet ve ki-
lisenin okuldan uzak olmasi gerektigini
savunmaktadir. Devletin yapmasi ge-
reken tipki ABD 6rnegdinde oldugu gibi
egitim yasasinin uygulanmasini sagla-
mak ve denetlemekten ibaret olmalidir.
Soyle yazmaktadir: “Devlet tarafindan
halk egitimi”, kesin olarak kinanmasi
gereken bir seydir. Genel bir yasayla,
ilkokullarin gelir kaynaklarinin, 6gretim
kadrosunun niteliklerinin, 6gretim dal-
larinin vb. saptanmasi ve Amerika Birle-
sik Devletleri’nde-oldugu gibi, bu yasa-
nin uygulanmasinin devlet mifettisleri
tarafindan gbézetimi, devleti halkin egi-
ticisi yapmaktan bambaska bir seydir!
Ustelik, burada yapilacak sey, okuldan,
hikimetin- ve kilisenin her tarli etkisi-
ni uzak tutmaktir.” (Marx, Engels, 1989:
43-44)

Manifestoda ortaya koydugu bu gérisi
1866°da isci Birligi'nin Cenevre Toplan-
tisina sundugu “Gecici Genel Konsey
Delegelerine Talimatlar- Cesitli Sorun-
lar” baslikli belgede gelistirmistir. Yu-
karida Marx’in egitimden ne anladigini
belirtirken bahsettigimiz bu metnin
“Cocuklarin ve Genclerin Calistirilmasi”
bashkli bélimad, Marx’in egitimle ilgili
goOruslerinin 6zeti gibidir. Buna goére;

1. “Modern sanayiin her iki cinsiyet-
ten cocuklari ve gencleri toplumsal
Uretim denen o blyUk ise katma yo-
lundaki egilimini, sermayenin ege-
menligi altinda, bu, tiksindirici bir
bicimde carpitiimis olsa da ilerici,

S Lk ”

2. Akilci bir toplumda kafa ve beden-
sel emek arasinda ayrim yapilma-
malidir

3. “...her cocuk da, 9 yasindan itibaren;

ayni sekilde Uretken bir isci haline
gelmelidir.”

4. Egitim erkek ve kiz cocuklari ayir-
maksizin U¢ yas grubuna ayrilma-
lidir. “Birinci grup 9-13 yas, ikincisi
13-15 yas arasini, Uc¢clnclsl de 16
ve 17 yaslarini” icermelidir. “Birinci
grubun herhangi bir atélyedeki ya
da evdeki ¢alismasinin yasal olarak
iki, ikinci grubunkinin dort ve Gcln-
cl grubunkinin de alti saatle” sinir-
landinimahdir. “Uclnct grup icin,
yemek ve dinlenme icin, en az bir

5. “llkokul egitiminin 9 yasindan énce

6. “Hicbir ana-babanin ve isverenin
genc¢ emek kullaniimasina, egitimle

birlestirilmis olmasi disinda izin” ve-
rilmemelidir

7. “Adim adim ilerleyen zihinsel, be-
densel ve politeknik 6grenim kurs-
lar1, genc iscilerin siniflandiriimasina
tekabidl etmelidir. Politeknik okul-
larin giderlerinin bir kismi, bu okul-
larin kendi Uretimlerinin satisindan

.

8. “Ucretli Uretken emegin, zihinsel
egitimin, bedensel egitimin ve poli-
teknik 6grenimin birlestirilmesi, isci
sinifini Ust ve orta siniflarin dizeyi-

. I Ktir”

9. “9-17 (dahil) yaslar arasindaki her-
kesin, gece islerinde ve saglhda za-
rarli islerde calistiriimalarinin yasa
ile kesinlikle yasaklanmasi gerektigi
aciktir.”

10.“Cocuk ve genc iscilerin, her seyden
6nce mevcut sistemin ezici etkile-
rinden kurtarilmalar1” gerekir. “Bu,
ancak ‘toplumsal sagduyuyu top-
lumsal zor haline doénUtstirmekle
gerceklestirilebilir ve veri olan okul-
lar altinda, bunu devlet glctlyle da-
yatilan genel yasalar ile yapmanin



disinda baska bir yéntem yoktur. Bu
tUr yasalari koymakla isci sinifi, hii-
kiimet glcind glclendirmis olmaz.
Tersine, su anda kendisine karsi
kullanilan bu glcl kendi hizmetkar
haline dondstirmids olur.” (Marx,
1977:96-97)

Marx’in, cocuklugu ayri bir katego-
ri olarak ele almadigina yukarida kis-
men deginmistik. Oyle oldugu icindir
ki orta ve Ust siniflarin, cocuklarina
kars! gorevlerini yerine getirmemelerini
kendilerinin cocuklarina karsi hatalari
olarak gbrmektedir. “Orta ve Ust siniflar
kendi cocuklarina karsi olan gérevlerini
savsakliyorlarsa, bu onlarin kendi ha-
tasidir. Bu siniflarin ayricaliklarini pay-
lasan cocuk, bunlarin 6nyargilarindan
zarar gérmeye mahkimdur” (age:96)
biciminde yazmasi 6zel olarak kamusal
bir sorumluluk aramadigi biciminde de-
gerlendirilebilir.

Sonu¢

Kisacasl Marx’in egitim anlayisi kapita-
lizmin ortaya cikardidi is bicimi Gzerin-
den sekillenmektedir. Marx 6nce gelisen
sanayi icerisindeki emek glictine onun
niteligine, diizeyine, yasama kosullarina
ve kimligine odaklanmaktadir. Bu gelis-
meyi kapitalizmin dogal gelisimi olarak
goérdiginden kendi alternatif gorisini
de tam olarak ayni noktadan baslat-
maktadir. Egemen egitimin, emek gu-
clyle olan iliskisini esas alan ama cocuk
Gzerindeki kapitalist emek sémUrisini
ortadan kaldiran, esas olarak herkesin
Ureten olmasini saglayacak olan po-
liteknik egitim olmasini istemektedir.
Ona gore bu egitim cocugun zihinsel ve
bedensel gelisimini birlikte almaktadir.
Boyle bir editim isci sinifinin talebi olsa
dahi tam olarak ancak kendi iktidarinda
gerceklestirilebilir.

Kaynakc¢a

Aron, R.(2004) Sosyolojik DUsincenin Ev-
releri (Cev. Korkmaz Alemdar), Ankara, Bil-
gi Yayinlari.

Marx. K.(1976) Ucretli Emek ve Sermaye,
(Cev: Sevim Belli), Ankara, Sol Yayinlari.

Marx, K., Engels, F.(1976) Komunist Mani-
festo,( Cev: Muzaffer Ardos), icinde: Marx,
K., Engels, F. (1976) Secme Yapitlar C.1, An-
kara, Sol Yayinlari.

Marx, K. (1977) Gecici Genel Konsey Dele-
gelerine Talimatlar-Cesitli Sorunlar, (Cev:
Ahmet Kardam). icinde: Marx, K., Engels, F.
(1977) Secme Yapitlar C.2, Ankara, Sol Ya-
yinlari.

Marx, K. (1979) Fransa’da Sinif savaslari
1848-1850, (Cev: Tektas AJaoglu), istanbul,
MAY Yayinlari.

Marx, K. Engels, F. (1989) Gotha ve Erfurt
Programlarinin Elestirisi, (Cev: M. Kabagil),
Ankara, Sol yayinlari.

Marx, K. (2005) 1844 El Yazmalari/ Ekono-
mi Politik ve Felsefe, (Cev: Kenan Somer),
Ankara, Sol Yayinlari.

Marx, K.(2011) Kapital/Ekonomi Politigin
Elestirisi, Sermayenin Uretim Sireci Cilt-1,
(Cev: Mehmet Selik, Nail Satligan), istanbul,
Yordam Yayinlari.

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

TURKIYE'DE SIYASAL DONUSUM VE
ORTAOGRETIME GECIS UZERINE ETKILERI
LGS + CEMBER SISTEMI

Nejla Dogan

ecen egditim-6gretim yilinda
G glndemi en cok mesgul eden

ve bugln de sonuclarini tar-
tismaya devam ettigimiz konulardan
biri, ortadgretime gecis sinavinda
yapilan degisiklikti. Ogrenciler, veli-
ler, egitimciler ve aslinda toplumun
tamamini ilgilendiren bu konuda,
hemen her gin yeni bir degisiklik ve
belirsizlik ortaya cikmis; toplumdan
yUkselen itiraz ve elestirilere ragmen
LGS+Cember Sistemi uygulanmaya
konmustu. Beklendigi Uzere, sinav
ve yerlestirme sonuclarinin aciklan-
masiyla, milyonlarca 6grenci ve veli
buyik bir hayal kirikhgina ugradi;
itiraz ve elestirilerin ne kadar hakli
oldugu gérildi. Ogrencilerin blyik
kismi istedigi okul tdrine vyerlese-
mezken, azimsanmayacak bir kismi
da ilk yerlestirmede acikta kaldi. Bu
yazl kaleme alindiginda tamamlanan
doérdincld  yerlestirme sonuclarina
gdre, henitiz herhangi bir okula yerle-
semeyen, okullar acildigi halde okula
baslayamayan binlerce égrenci vardi.
Cocuklarimizin egitim hayatinda tela-
fisi olmayacak sonuclara yol acan bu
sistem, bdylece yeni rejimin otoriter
yUzUinU ve tUm demokratik taleplere
kulak tikayan karakterini de bir kez
daha gostermis oldu.

nejladogans@gmail.com

Sirecin baslangicindan itibaren bir so-
runlar yumagi olarak énimize gelen
yeni sistem, hala yanitlanmayan bircok
sorunun Uzerine insa edildi. Ogrenciler
ve veliler nasil bir sinav ve yerlestirme
sistemi ile karsi karsiya olduklarini tam
olarak 6grenemeden bu sistemin so-
nuclarina maruz kaldi. Alanda calisan
egitimcilere dahi sistemin nasil uygula-
nacagina dair yeterli bilgi akisi saglan-
madi; isleyise dair belirsizlikler nede-
niyle okullar égrencilere rehberlik hiz-
meti veremedi. Tam bunlar égrencileri
ve velileri daha da yalnizlastirdi. Boyle-
si dnemli bir degisikligin altinda yatan
siyasi amaclar ise, ancak yerlestirme
sonuclarinin aciklanmasiyla genis kitle-
ler tarafindan bilinir hale geldi. Bugin
geldigimiz noktada, siyasilerin kendi
ideolojik hedeflerine dncelik veren ve
bunun disinda kalan her seyi gbrmez-
den gelen umursamazhgr karsisinda,
ylzbinlerce cocugumuz umutlarini yi-
tirmis, gelecede glvenini kaybetmis
durumda.

Bizler icin oldukca kaotik gdrlinen bu
déntstimin ve belirsizligin, hatta ya-
nitlanmayan sorularin ardinda, egitim
alaninda kapsamli bir yeniden vyapi-
landirma sUrecinin yasaniyor olmasi
var. Elbette bu yapilandirma slrecinin



cercevesi ve hedefleri iktidar acisindan
gayet net ve belirgin: Cercevenin belir-
leyenlerinden biri siyasal islamci politi-
kalar iken, digeri piyasalasma. Devletin
tim ydnetim organlarina ve kurumlari-
na sekil veren bu iki belirleyen, rejimin
istedigi “makbul vatandas” ve “millet”
tanimini hayata gecirmek icin bugln
en yodun saldirilarini egitim alanina
yonlendirmis durumda. Ortadgretime
gecis sisteminde yapilan degisiklikler
de bu saldirilarin ve donisimin énem-
li bir parcasl. Bu nedenle karsi karsiya
oldugumuz durumu basit bir sinav sis-
temi dedisikligi olarak okumak ve tek-
nik tartismalarla sinirlamak, politikanin
merkezine konmus bir alani apolitik bir
degerlendirmeye hapsetmenin 6tesine
gecmeyecek, yalnizca iktidarin amacla-
rina hizmet edecektir.

Bu politik cerceve ekseninde degerlendir-
digimizde, 80’li yillardan itibaren piyasaci
politikalara acilan egitim alanin, 6zellikle
2012'de cikarilan 4+4+4 yasasiyla siyasal
islamci politikalarin da yogun saldirisi al-
tina girdigini acikca gorebiliriz. Béylece
piyasacl ekonomik slreclerin egitimden
bekledigi amaclarla, dinci-gerici amac-
lar butdnlestirilmis oldu. Bu dogrultuda,
6gretim programlari, ders kitaplari, okul
ici ve disi etkinlikler yeniden dizenlendi,
hem liberal hem de islamci politikalar-
la uyumlu hale getirildi. Elbette egitimin
onemli bir parcasi olan sinavlarin da bu
dénUsimden muaf tutulmasi beklene-
mezdi. CankUd sinavlar, soru tipi ve da-
gihmi, yéntemi ve amaciyla Ulkemizde
egitimin icerigini ve yonini belirleyen
en 6nemli faktorlerden biri durumunda.
Yeni rejimin karakteri ve egitim politika-
lari dogrultusunda, sinavlarin islamlasma
ve piyasalasmaya hizmet eden bir ara¢
haline gelmesi de LGS+Cember Sistemi
ile tam olarak somutlasti. Yapilan degi-
siklikle, rejimin ruhuna uygun bir dlcme
degerlendirme sisteminin olusturuldugu
ve okul tUrlerine 6grenci dagiliminin ta-

mamen siyasal hedef ve beklentiler dog-
rultusunda yapildigi géruldu.

islamci Liberalizmin Kiskacinda
Ogrenciler ve Veliler

Yukarida rejimin temel karakteristikle-
rinden birinin islamlasma oldugunun
altini cizmistik. Bunun egitim alaninda-
ki yansimalarina baktigimizda; iktidar
son vyillarda butcesinin blytk kismini
imam hatiplere, dini egitime, protokol
imzaladigr dernek-vakif-cemaat gibi
gruplarin “egitim” faaliyetlerine aktari-
yor. Ornegin; 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda bir imam hatip dgrencisine ayri-
lan bltce 12.707 TL iken, Anadolu lise-
sindeki bir 6grenci icin yapilan harcama
6.153 TL ile sinirhydi. Yine 2018 yilinin
ilk alti ayinda MEB’e bagh Din Ogretimi
Genel MUdUrluga butcesi bir 6nceki yila
gore iki katin Uzerinde artti ve bultce
icinde 6nemli bir paya sahip oldu (2017
Ocak-Haziran déneminde 15 milyon TL,
2018’in ayni ddneminde 32 milyon TL).
MEB’le protokol imzalayan TURGEYV,
TUGVA, ilim Yayma Cemiyeti, Ensar
Vakfi gibi “egitim dernedi” gorinim-
[0, tarikat-cemaat menseili kuruluslar
okullarda cesitli etkinlikler yapiyor ve
bunun karsiliginda bltceden pay aliyor.
Ote yandan “Kamu Tasinmazlari Uze-
rinde Egitim ve Yurt Faaliyetleri icin Ust
Hakki Tesis Edilmesine iliskin Yonetme-
lik”te yapilan son degisiklikle, “egitim
faaliyeti” ylrUten cemaat ve tarikatla-
rin, kamu tasinmazlarini 49 yil sdreyle
bedelsiz kullanmasinin yolu acildi.

Anasinifindan Universitelere, kurslardan
dgrenci yurtlarina kadar islamlasma
devlet eliyle 6rgtli bicimde yaygin-
lasirken, dini egitimin pay! bitce iceri-
sinde hizla artarken elbette sinavlarda
da bunun bir karsiliginin olmasi, verilen
dini bilgilerin ise yarar oldugunun, hatta
ise yaramanin dtesinde bir “basari 6lci-
t0” oldugunun gdésterilmesi gerekiyor-
du. Bu nedenle ortadgretime geciste ilk
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adim olarak, soru dagiliminda degisiklik
yapildi; fen, matematik, Tlrkce dersle-
rine 20’ser soru ayrilirken, din kaltdrd
ve ahlak bilgisi dersinin soru sayisi inki-
lap tarihi ve yabanci dil ile esitlendi ve
10’ar soru olarak yer aldi. Bdylece hem
zorunlu hem de secmeli din derslerinin
ogrenciler tarafindan takip edilmesi
zorunlu kilinirken, din dersinden muaf
olan égrenciler ise sinava 10 soruluk bir
kayipla girmis oldu. Bu durum, siyasal
rejimin niyetini acikca ortaya koyan,
anayasanin esitlik ilkesine aykirilik tasi-
sa da tum 6grencilere mezhepci bir egi-
timi dayatan bir projenin somut gdster-
gelerinden biri.

islamci politikalarin yeni yerlestirme
sistemindeki diger bir yansimasi, si-
navli ya da sinavsiz yerlestirmeler-
de imam hatiplere 6nemli oranda yer
verilmesi, hatta yer yer bir zorunluluk
haline gelmesi. Sinav sonucuna goére
6grenci kabul eden ve “nitelikli” ola-
rak tanimlanan okullarin btytk kismi-
nin imam hatiplerden olusmasi, Turki-
ye’nin en basarili 6grencilerinin imam
hatiplere yénlendirilmesi anlamina ge-
liyor. iktidar burada hem basari diizeyi
oldukca dusuk olan ve bu nedenle ter-
cih edilmeyen imam hatiplerin imajini
iyilestirmek istiyor hem de basarili 6§-
rencileri imam hatip egitiminden geci-
rerek ydnetici kadrolarina insan kayna-
g1 olusturmay! amacliyor. Dolayisiyla
yillarca emek verip, iyi bir fen, sosyal
bilimler ya da Anadolu lisesi hayaliyle
sinava giren égdrencilerin bir kismi, bi-
limsel egitim gérme haklari ellerinden
alinarak, imam hatiplere zorunlu tutu-
luyor. Cember sistemine gdére yapilan
sinavsiz mahalli yerlestirmelerde de
durum farkh degil. Ogrenciler ve veliler
tercih etmese de yillardir kontenjanlari
bos kalan imam hatipler “adrese dayali
yerlestirme” bahanesiyle doldurulma-
ya calisihyor, Anadolu liselerinin sa-
yisi ise toplumsal talebi karsilamakta

yetersiz kaliyor. Buna ragmen iktidar
kendi ideolojik tercihleri dogdrultusun-
da Anadolu lisesi agmak yerine imam
hatip aciyor, 6grencileri zorla bu okul-
lara yonlendirmeye calisiyor.

Rejimin ikinci dnemli karakteristigi, is-
lamci politikalarin yaninda piyasaci po-
litikalara da kapilarini sonuna kadar ac-
mis olmasi. Burada sinavlara disen rol
ise, 6grencileri farkli okul tirlerine yon-
lendirerek, onlari henliz egitim slrecin-
deyken toplumsal siniflara ayirmak ve
boylece is piyasasinin ihtiyaclarina gore
yetistirmek. Dolayisiyla liberal ya da
apolitik yaklasimlarin aksine, sinavlar
ve sinav hegemonyasi altinda gercek-
lestirilen egditim, &grencilerin yetenek
ve potansiyellerini ortaya cikarmak bir
yana bunlari korelten bir sirece déni-
stiyor. Cink(U burada amac yetenekleri
ortaya cikarmak degil, 6Jrencilere sinif-
sal bir beceri kazandirmak, hayatlarina
beyaz yakali mi yoksa mavi énlUkld mi
olarak devam edeceklerini belirlemek.
Tam da bu nedenle sinavlar égrenciler
icin secenekleri cogaltmak yerine sinir-
layan bir stirece dénisuyor.

GUnUmuazde bu sinirliliklarin basinda
meslek liseleri geliyor. Son yillarda mes-
lek liselerinin “basarisizlik’la 6zdeslesti-
rilen okullara déntismesi ve yoksul alt
siniflara neredeyse tek egitim secene-
gi olarak sunulmasi, bu okul tirindn
sinifsal yeniden Uretimin ana merkezi
haline gelmesine neden oldu. Sinavlar
araciligiyla yaratilan basarili/basarisiz,
yetenekli/yeteneksiz, caliskan/tembel
ayrimlari, dolayl bir toplumsal rizanin
temelini olustururken, basarisizhgin
karsihgr olarak sunulan meslek lisele-
ri, 6grenci ve velilerde “kaderine razi
olma” seklinde zorunlu bir kabullenise
yol aciyor. CUunkU sinavlarla ilgili toplu-
ma verilen mesaj, tim égrencilerin ayni
egitim slreclerinden gecip, ayni sinava
girdigi ve basari gosterip hak edenlerin
“iyi” okullara, hak etmeyenlerin de “en



azindan” bir meslek sahibi olacaklari
meslek liselerine yonlendirildigi seklin-
de. Ancak bu zorunlu kabullenise rag-
men, nitelikli, bilimsel ve akademik bir
egitim secenegi sunuldugunda, 6Jrenci
ve velilerin tercihlerini boyle bir egitim-
den yana kullanmak istedikleri, bunu bir
sinif atlama firsati olarak gordikleri de
bir gerceklik. Bu nedenle LGS+Cember
Sistemi baglaminda yapilan son dedi-
siklikle, imam hatiplerin yani sira mes-
lek liselerinin de bir zorunluluk alanina
dontstiraldagind gbériyoruz.

Meslek liseleri bir yandan zorunluluk
alanina donustUrtlirken, yillardir egdi-
time aktarilan bltceyi kademeli olarak
azaltan ve egitimi kamunun sirtinda bir
yUk olarak gorlp, 6zel sektdre devret-
meye calisan htkimet, bu okullari or-
ganize sanayi bolgelerine devretmeye
basladl. Bir devlet okulunda egitimine
baslayan 6grenciler, kendilerini aniden
isverenin insafina terk edilmis buldu,
kamusal egitim haklari gasp edildi. Ul-
kemizde zaten hizla artan cocuk iscili-
gi, organize sanayi bdlgelerine tasinan
okullarla “egitim” adi altinda mesru
hale getirildi. Veliler cocuklarinin hangi
kosullarda egitim goérdugu ve calistirl-
digr konusunda endise duymaya basla-
di. Kademeli olarak devredilmesi plan-
landigi halde, meslek liselerine zorunlu
ydnlendirme yapilmasi, sinav sonucuna
gbre ya da “evine yakin oldugu” ge-
rekcesiyle bu okullara yerlestirilen 63-
rencilerin, devlet eliyle isverene teslim
edilmesi anlamina geliyor. iktidarin pi-
yasaya teslimiyeti, bu sinav ve yerlestir-
me sistemiyle cocuklarimizin da piya-
saya teslim edilmesi anlamina geliyor.
Ustelik kamuya ait bir meslek lisesinde
egitim goéren bir 6Jdrencinin, her seye
ragmen Universite sinavina girip baska
bir alanda egitim alma hakki varken,
bu uygulama ile 13-14 yasindan itibaren
sanayiye teslim edilen ve orada sinifsal
olarak “terbiye” edilen bir 6Jdrencinin

bu hakki ve istegi neredeyse ortadan
kalkacaktir.

Dayatiimis Sec¢eneksizlik

Tdm bunlardan yola cikarak, LGS+-
Cember Sistemi’nin nasil bir ortadgre-
tim tablosunu énimlze koyduguna ve
cocuklarimiz icin ne vaat ettigine bak-
tigimizda; bu sinav ve yerlestirme sis-
teminin ana karakterini imam hatipler,
meslek liseleri ve 6zel okullar arasindaki
bir secim zorunlulugunun (ya da sece-
neksizligin) olusturdugunu goériyoruz.
“Nitelikli” olarak tanimlanan ve LGS
sonucuna goére dgrenci alan okullarin
%55’inin (1367 okuldan 747’si) imam
hatip ve meslek liselerinden olusmasi
bunun en dnemli gdstergesi. Dolayisiyla
bu sistemle, yeni rejimin temel eksenle-
rinden biri olan dinsellesme imam hatip
liselerinde somutlasirken, bir diger ek-
sen olan piyasalasma ise meslek liseleri
ve 6zel okullarda ifadesini buldu. Sinav
ve yerlestirme sisteminin amaci da ba-
sarlyl artirmak ya da 6lcmek degil, bu
Uc okul tdrine o6grencileri ydnlendir-
mek Gzerine kuruldu. Bodylece yoksul
cocuklarimiz tercih etmek istemedikleri
imam hatip ve meslek liselerine zorla
yonlendirilirken, ekonomik olanaklari
uygun olan ailelere de “nitelikli” egditim
taleplerini karsilamalari icin 6zel okullar
isaret edildi.

Ancak yerlestirme sonuclarinin aciklan-
masiyla birlikte yikselen tepki, AKP’nin
kendi politik tabani da dahil olmak
Uzere egitimdeki bu politikalarin kabul
gdrmedigini, toplumsal bir mutabakata
dayanmadigini ve AKP’nin her alanda
adim adim hayata gecirdigi toplumsal
muhendislik ¢abalarinin egitim alanin-
da glclu bir direncle karsi karsiya oldu-
gunu gosteriyor. CinkU toplumsal hafi-
zamizin “eski Turkiye” ile olan badlari,
bize hala egitim yoluyla sinif atlayabi-
lecegimizi, bir emekcinin cocugunun
da doktor, 6gretmen, mihendis, avukat
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olabilecegdini soylUyor. Bu nedenle mu-
hafazakar aileler de dahil olmak Uzere
toplumun neredeyse tamami, cocuklari
icin imam hatip ya da hafizlik okulu de-
gil, nitelikli bilimsel egitim veren okullar
talep ediyor. Tercih ve yerlestirme so-
nuclari da bunu kusku gétirmeyecek
sekilde ortaya koyuyor.

Tercih ve ilk yerlestirme sonuclarina
gbre Fen, Sosyal Bilimler ve Anadolu
liselerinin kontenjanlari neredeyse tam
doluluk oranina ulasmisken, imam ha-
tip ve meslek liselerinin doluluk oran-
lari %50 seviyelerinde kaldi. Ustelik bu
iki okul taranU bircok 6grenci mecbur
kaldigi icin tercih listesine ekledi. Clnki
yerlestirme kilavuzuna gére, ayni okul
trinden en fazla G¢ tercih yapma sini-
ri getirilmis, tercihlerin sisteme kayde-
dilmesi icin de en az iki okul tlrinden
secim yapilmasi zorunlu kilinmistr. An-
cak buna ragmen bircok ddrenci ve veli
imam hatip ya da meslek lisesi tercih
etmek yerine acikta kalma riskini géze
aldi ve tercihlerini o dogrultuda yapt..
imam hatiplere aktarilan bitceye ve 6§-
rencilerine verilen burs ve yurt tesvikle-
rine ragmen, gecen yil TEOG sonuclari-
na goére %69 oraninda bos kalan imam
hatipler, bu yil LGS+Cember Sistemi’nin
getirdigi ek zorlayiciliga ragmen %50
oraninda bos kaldi. Sadece bu veri bile,
6grenci ve velilerin tercihlerinin bilimsel
akademik egitimden yana oldugunu ve
dayatilan bu sisteme karsi direnc olus-
turdugunu gostermekte.

Devlet okullarinin niteliksizlesmesinin,
imam hatip ve meslek liselerinin bir da-
yatma haline gelmesinin bir baska so-
nucu ise aclk liseye olan talebin gittikce
artmasi. MEB verilerinden 6drendigimiz
kadariyla, merkezi ve yerel yerlestirme
sonuclarina gore 6grencilerin yaklasik
%10°u tercih yapmadigi ya da istemedi-
gi bir okul tirind yazmadigi icin her-
hangi bir okula yerlesemedi ve acikta
kaldi. Bu cocuklarimiz EylUl ayi icinde

“Ogrenci Nakil ve Yerlestirme Komis-
yonu” tarafindan bos kontenjanlara
yerlestirilmeye baslandi. Elbette blyik
kismi, bos kalan imam hatip ve meslek
liselerine yonlendiriliyor, hatta Anadolu
lisesi talebinde israr eden veli ve 6Jren-
ciler, “ikna odalar’”’nda imam hatip ya
da meslek lisesi tercih etmeleri yonin-
de baski goérayor. Tum baskilara rag-
men bu iki okul tlrind tercih etmeyen
o6grenciler, acik liseye kayit yaptirmak
zorunda kalacak ve cocuk isci ordusuna
katilacak. GUnimuUz egitim politikalari-
nin yarattigi en 6nemli sonuclarindan
biri olarak ortaya cikan acik lise uygu-
lamasi, 6zellikle devlet okullarinda ni-
telikli egitim beklentisi karsilanmayan,
imam hatip ya da meslek lisesine git-
mek istemeyen, 6zel okul icin de but-
ce aylramayan yoksul cocuklarimiz icin
neredeyse tek secenek haline gelmis
durumda. Gecen yil 1,5 milyonu asan
acik liseye kayitli 6grenci sayisinin, bu
sinav ve yerlestirme sistemiyle daha da
artacagini tahmin etmek gtic degil. Bu
da zaten devletin kademeli olarak terk
ettigi kamusal egitim alanindan daha
da fazla cekilmesi ve kamusal 6rgin
egitim hakkinin yok edilmesi anlamina
geliyor.

Sinavli ya da sinavsiz yerlestirmelerde
imam hatip ve meslek liselerinin bir zo-
runluluk haline gelmesi ve devlet okul-
larinin nitelikli bilimsel egitim verme
yUukamlaliganin neredeyse ortadan
kaldinimasi elbette en cok 6zel okul
piyasasini glclendirdi. Egitimi olabildi-
gince piyasaya devretmek isteyen ikti-
dar, yeni sinav ve yerlestirme sistemiyle
ilgili hosnutsuzlugunu belirten, nitelikli
egitim talebinde bulunan velilere 6zel
okullari isaret etti. Yerlestirme slreci-
ne iliskin belirsizlikler ve yaratilan kaygi
ortami, bu yénlendirmeyi daha da be-
lirgin hale getirdi. Bu yil liseye gidecek
o6grencilerin yaklasik %14°0ntn (162 bin
109 kisi) bu sinav ve yerlestirme siste-



mine hi¢c dahil olmadigr dustnilirse,
bu cocuklarin ¢cok bUyUk bir kisminin
dogrudan 6zel okullara gittigi anlasila-
caktir. Dolayisiyla bu yerlestirme siste-
minin diger bir boyutu, ézel okullasma
sdrecinin katlanarak artacak olmasidir.
Tarkiye tarihinde ilk kez bu iktidar do6-
neminde 6zel okullarin devlet okulla-
rina oran1%20’leri astl. Hemen her so-
kakta “temel lise” adi altinda apartman
dairelerinde egitim veren ama bir egdi-
tim kurumu niteligi tasimayan “okul”lar
yayginlastl. Yoksul ¢cocuklarimizin nite-
likli kamusal egitim hakkini tamamen
ortadan kaldiran iktidar, orta ve alt gelir
grubundaki aileleri bile kredi bor¢lan-
maslyla bu okullara mecbur birakti.

Sonug¢ olarak; bu sinav ve yerlestirme
sistemi, insa edilen yeni siyasal rejimin
araclarindan biridir ve siradan bir 6l¢-
me-dederlendirme sistemine indirge-
nemeyecek kadar &6nemli toplumsal
sonuclart beraberinde getirmektedir.
Egitimde piyasalasmay! ve dinselles-
meyi bir adim daha 6teye tasiyan, co-
cuklarimizi hem dinsel sémurinin hem
piyasa somuristndn hedefi haline ge-
tiren, biat ve itaate dayali bir toplum
idealini gerceklestirmeye calisan bu sis-
tem, 6gdrenci ve velilerin istek ve bek-
lentilerini gérmezden gelerek en temel
insan haklarindan birini yok saymakta-
dir. Gecmiste goreli de olsa sosyal ha-
reketliligin ve toplumsal bltinlesmenin
mekanlari olarak var olan okullar, bu-
gln sosyal, kilttrel farkhhklari artiran,
esitsizlikleri kemiklestiren, yoksul co-
cuklarin egitim yoluyla elde edebildigi
sinifsal hareketliligi tamamen ortadan
kaldiran, toplumsal ayrismayr mezhep,
etnisite, cinsiyet baglaminda da derin-
lestiren yerlere dontsmuastar.

Bugiin geldigimiz noktada, MEB yet-
kililerinin egitimden bekledikleri ile
toplumun beklentileri arasinda buyUtk
bir ucurum oldugu, toplumsal dirence
ragmen iktidarin ideolojik hedeflerinin

her seyin UGstlinde tutuldugu gorili-
yor. Yeni sinav ve yerlestirme sistemine
iliskin elestirilere “hicbir 6grenciyi iste-
medigi okul tlrtne yerlestirmeyecegiz”
seklinde yanit veren yetkililer, aslin-
da neredeyse hicbir dgrenciyi istedigi
okula yerlestir(e)medi. CUnkU nicedir
iktidarin egitime yukledigi anlam, co-
cugun yarari ve refahini 6nceleyip, istek
ve beklentilerini karsilamak degil, kendi
toplumsal-sinifsal-dinsel planlarinin is-
lemesini saglamak. Henliz 13-14 yasin-
daki cocuklara adaletsizlik karsisinda
caresizlik duygusunu yasatan, sisteme
glvensizlik ve inancsizligi yayginlasti-
ran, parasi olana 6zel okulun, olmaya-
na imam hatip, meslek lisesi ya da acik
lisenin yolunu gdsteren iktidar, egitim
yoluyla saglanabilecek esit yurttaslik
ve aydinlanmis bir toplum idealine son
darbeyi de bdylece vurmus oluyor.

Not: Bu yazi, 05.08.2018 tarihinde Bir-
GUn gazetesinde yayinlanan “Ortadg-
retime Geciste Kontrolli Kaos” baslikli
makalenin genisletilmis halidir.
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SOYLESI

HENRY GIROUX

KARANLIK ZAMANLARDA ELESTIREL
PEDAGOJIYE OLAN iHTIYAC!

JOSE MARIA BARROSO TRISTAN: Siz
elestirel pedagojinin babasi olarak de-
gerlendirilmektesiniz. Peki, size gére
elestirel pedagoji nedir?

HENRY GIROUX: Dogrusunu sdylemek
gerekirse ben elestirel pedagojinin ba-
basi degilim. Belki onun gelisiminde et-
ken bir rol almis olabilirim, ama elestirel
pedagoji, Paulo Freire’nin bu alanda
yUrattagu calismalarin Brezilya sinir-
larini asarak, 1970’li ve 1980’li yillarda
benim, Roger Simon’un ve sonrasinda
Joe Kincheloe’nin de dahil olmasiyla
gelisen bir dizi uzun soluklu egitsel mi-
cadelelerin neticesinde ortaya ¢cikmistir.
Elestirel pedagoji bir harekettir ve ha-

Séylesi: Jose Maria Barroso Tristan
(Global Education Magazine)

Ceviri: Ayca Akcan?

lihazirda cesitli toplumsal katmanlarda
slregiden bir muicadeledir. “Elestirel
pedagojinin babasi” gibi bir ifade kul-
lanmak, bahsi gecen bu mucadeleleri
ve elestirel pedagojiyi farkli katmanlar-
da var eden bilgi birikiminin cesitligini
ve bunu gelistirmek udruna sarf edilen
tim o cabalari da anlam kaybina ugra-
tiyor. Bir zamanlar Roger Simon’un da
dile getirdigi gibi, elestirel pedagojiye
kurucu babalar ismi yakistirmasi, bu
kavramin 6zgln tasvirinin ataerkiyle
bir sekilde yollarinin kesistigi imasini da
kendi icinde barindiriyor.

Oncelikle elestirel pedagojiyi tanimla-
mak icin kaliplasmis bir dizi referansa
ya da kuralcr bir takim uygulamalara-
ki bunlar acikcasl 6nceden belirlenmis
uygulamalardir, bunu yapmanin yolu bu
degdildir- basvurmaktan ziyade onu si-
regiden bir proje olarak ele almak ben-
ce en iyisi olacaktir. Elestirel pedagojiyi
bu kavramlar Gzerinden distinmenin bir
yolu, editimi, bizi sekillendiren diinyanin
icinde yer alan bir edimsel unsur olarak
kavramaktan gecer. Yalniz bu soruya,

16 Subat 2013 tarihinde Truthout adli dergide https://truthout.org/articles/a-critical-interview-with-henry-
giroux/ adresinde yayinlanan séylesiden, yazarlarin izni ile cevrilmistir. Yazarlara izinleri ve Elestirel Pedagoji

Dergisi icin gosterdikleri dayanisma icin tesekkir ederiz.

2 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Yonetimi Yiksek Lisans Programi Ogrencisi. medusayca@

hotmail.com



6Jgretmenin muhafazakar yani ile elesti-
rel pedagojinin daha ilerici anlami ara-
sindaki ayrimin varhidini kabul ederek
baslamak iyi olacak. Cogu muhafazakar
acisindan 6gretme isi, genellikle, 6nce-
den belirlenmis konuyu 6gretmek Uze-
re kullanilacak bir dizi strateji ve beceri
olarak ele alinmaktadir. Bu baglamda,
o6gretim bir ydntem, teknik veya bir za-
naat uygulamasi - beceri egitimi gibi-
ile es anlamli hale geliyor. Ote yandan,
elestirel pedagoji teknikten ziyade, po-
litik ve ahlaki bir proje olarak gértlme-
lidir. Pedagoji daima politik olmustur
clnkU edinim unsuru ile baglantilidir.
Politik bir proje olarak, elestirel peda-
goji bilgi, iktidar ve otorite arasindaki
iliskiye 1sik tutar. Bilginin, degerlerin ve
becerilerin Uretiminin kosullari Gzerinde
denetimi elinde bulunduranin kim oldu-
guna iliskin sorulara odaklanir, belirli bir
dizi toplumsal iliskilerle bilginin, kimlik
ve otoritenin nasil insa olduguna i1sik tu-
tar. Benzer bir sekilde, pedagojinin be-
lirli toplumsal iliskiler dahilinde, bilginin,
6znelligin ve otoritenin insasina egitim-
cilerin nasil bir etkilerinin oldugunu an-
lama girisimidir. Pedagojinin, egitimci-
ler tarafindan belirli toplumsal iliskiler
kapsaminda ne tir bilgi ve 6znelliklerin
Uretildigine ve bunlarin Uretilis bicimi-
ne etki eden énceden tasarlanmis bir
girisim oldugu gercedine dikkat ceker.
Etik olarak, elestirel pedagoji, hangi
bilginin 6Jretmeye deger olduguna,
bireyin hangi yéne dogru ydnelecedi-
ne, bir seyi bilmenin ne olduguna iliskin
pek cok soru ydnelterek sinif icerisinde
ve Oteki egitim mekanlarinda gercek-
te ne olup bittigini anlamanin dnemini
vurgular. Her seyden dnemlisi, elestirel
pedagoji bizlerin toplumsal bir unsur
olarak nasil 6grendigimiz ve nasil dav-
randigimiz arasindaki iliskiyi anlamanin
ne demek oldugu sorusunun Uzerinde
titizlikle durmaktadir; yani bu sadece
ogrencilere nasil dislneceklerini 6Jret-

mekle ilgili degdildir, elestirel pedagoji
ayni zamanda 6grenciye bir ise bireysel
ve sosyal sorumluluk duygusuyla egil-
meyi ve demokratik kamusal yasamin
olanaklarini derinlestirebilen, duyarh bir
vatandas olmak icin daha genis 6lcek-
li bir micadelenin parcasi olarak kendi
eylemlerinin sorumlulugunu almanin ne
anlama geldigini de 6gretmekle ilgilidir.
Sonuc¢ olarak, burada kabul edilmesi
gereken husus elestirel pedagojinin,
baglami dikkate alinmaksizin uygulana-
bilecek basit a priori bir ydontem ile ilgili
olmayisidir. Bu, verilen belirli micade-
lelerin birer sonucudur ve her zaman
belirli baglamlarin, 6grencilerin, toplu-
luklarin, mevcut kaynaklarin, 6gdrenci-
lerin sinifa beraberlerinde getirdikleri
tarihlerle ve yasadiklari farkl deneyim-
lerle ve tasidiklari kimliklerin 6zglnlUk-
leri ile baglantili olacaktir.

JMBT: Elestirel pedagoji icin sdyle ifa-
deler kullandiniz: “... elestirel pedago-
Jji, bilginin, degerlerin ve becerilerin
liretilmesi icin gerekli kosullarin dene-
timine iliskin sorulara dikkat ceker ve
belirli toplumsal iliskiler dahilinde bil-
gi, kimlik ve otoritenin nasil insa edil-
digi hususuna isik tutar” Peki bilginin
liretimi iizerindeki denetim aslinda ki-
min elinde bulunuyor?

HG: Bu sorunun kendisi, bilgi iktidar ve
politikanin, bilginin Gretimiyle, degerle-
rin Uretimi, 6znelliklerin ve hem okulda-
ki hem de siniftaki toplumsal iliskilerin
Uretimi icin gerekli kosullarin olusmasi
ile baglantili oldugunun altini ciziyor.
Gerek onu olusturan unsurlar ya da et-
kileri itibariyle iktidar, hicbir zaman tek
bir bicimden olusmamistir, belirli ta-
rihsel olusumlar icerisinde kimi iktidar
tUrlerinin 6tekilerine agir bastigi ve bil-
ginin ne olduguna iliskin karar alma su-
reclerinde yer alan denetim bicimlerini
ve mucadele torlerini kisitlandigr dog-
rudur. Tam da su anda, bilginin sinirla-
rini ¢cizen egemen glc¢ tarzinin, adina
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neo-liberalizm denen seyi yahut cigi-
rindan c¢cikmis serbest bir piyasa kapi-
talizmini feyz aldigini séylemek yerinde
olacaktir. Piyasa koktenciligi yalnizca
demokratik degerleri ve kamusal kaygi-
lari dGnemsizlestirmekle kalmaz, ayni za-
manda bagnaz bir bireyciligi ve her tir
bir kar arayisini yicelterek talihsizligin
zayiflik olarak kabul gérildiga bir sos-
yal Darwinizm’i kutsallastirir ve muiste-
rek sorumluluklarin yerini veya oteki-
lere goOsterilen bir nebze merhametin
yerini Hobbesvari bir “herkese Kkarsi
savas” anlayisina birakir. Serbest piya-
sa koktencileri, toplumsal sb6zlesme-
ye, refah devletine, kamu yararina dair
her dislnceye yonelik ve sinirlari ticari
cikarlarca henlz cizilmemis kamusal
alanlara yonelik tam tesekkalli bir sa-
vasa girismis vaziyetteler. Suan herkes
ya bir musteri ya da bir alici konumun-
dadir ve tam iliskiler, kabul géren en alt
teklif veya maliyet-etkinligi gibi terim-
lere gére bir anlam kazanmaktadir. Oz-
gurltk bundan bdyle esitlik, toplumsal
adalet veyahut kamu refahi ile ilgili bir
kavram olmaktan ¢cikmistir ve Grinlerin,
mali sermayenin ve metanin ticareti ile
ilgili hale gelmistir. Bu piyasa odakli di-
zenin tam ortasindaki bilgi Gretimi, tim
anlam bicimlerinin dlctlerini belirleye-
rek, toplumsal iliskileri 6zellestiren, bi-
reyi belleksizlestiren ve egitimin yerine
uygulamay!i yerlestiren, bir yandan da
vatandashgin yaktmlaltklerini tiketim
eylemine indirgeyen aracsal aklin bir bi-
cimi haline gelir. Ginimuzde okullarda
bilginin Uretimi aracsaldir, nesnel cikti-
lara dayalidir, 6zellestirilmistir ve blyUk
Olctide tUketici 6zneler Uretmeye yo-
neliktir. Bilgi Uretimini var eden 6rgut-
sel yapilar, elestirel egitim ve elestirel
pedagojinin uygulanabilir herhangi bir
kavrami Uzerinde ciddi maliyetlere se-
bep olur. OJretmenler artik vasifsizdir
ve 6gretimi cogunlukla sinava indirge-
mektedirler, egitim htkUmlerini dizen-

leyen de is kiltGrtdar, buna goére bilgi
bir meta olarak goértlir ve indirgeyici
bir yaklasimla 6grencilere birer tiketi-
ci ve de isci olarak muamele edilir. Bil-
gi artik sermayenin ayricalik kazanmis
yeni halidir, ultra-zenginlerin, kdkten-
dincilerin ve bUyUk kurumsal elitlerin
belirledigi politikalarin denetimine gir-
mistir ki en azindan okullarda var olan
durum boyledir.

JMBT: Ogretmenlerin mevcut durumla-
rina iliskin gériisleriniz oldukca ilging.
“Ogretmenler vasifsizdir” diyorsunuz,
peki bunun ne anlama biraz izah eder
misiniz?

HG: 1980’li yillardan bu yana, sag ka-
nat ve de muhafazakar egitim kuram-
cilari egitim fakultelerini elestiri bom-
bardimana tuttular ve de &gretmenlik
lisansi icin hep alternatif yollar talep
etmislerdir. Bu kuramcilar daima egitim
fakiltelerinde ve devlet okullariyla Uni-
versite dersliklerinde 6gretilen kuram,
pedagoji ve bilginin elestirel dogasini
sindirmek arayisinda olmuslardir ve bu
dogrultuda uygulama ile deneyimselli-
ge vurgu yapmislardir. Aslinda, burada
uygulama(pratik) ve kuramsal(teorik)
konularinin birbirinden ayrilmasi itiba-
riyle 6gretmenlerin vasifsizlasmasina
yonelik bir caba séz konusudur. Ogret-
menlerden artik yaratici olmalari ya da
elestirel distinmeleri istenmez. Aksine,
Ogretmenler yontem bekciligine, teftis
kUltGrindn icracilarina indirgenmisler-
dir ve siniflarindaki 6zerkligi saglamak-
tan da uzaktirlar. Muhafazakarlara gore,
son yillarda 6Jretmen yetistiren Univer-
siteler sinif ici uygulamaya/klinik uy-
gulamaya yeterince egilmek yerine ku-
rama odaklandiklari icin blyUk glnah
islemektedirler. Pratik/Uygulama ve
“teori/kuram” ile kastedilen, 6gretmen
adaylarinin okul bilgilerini, uygulamala-
rint ve ydnetisim bicimlerini daha genis
tarihsel, sosyal, kultdrel, ekonomik ve
politik baglamlarda konumlandirmasini



saglayan elestirel pedagoji ve diger ku-
ramlardir. Muhafazakarlar, devlet okul-
larinin ve devlet Universitelerinin “uy-
gulamal” ybntemlere odaklanmalarini
ve 6gretmenlerin “cikti-odakl” bir egi-
tim sistemine hazirlanmasini isterler ki
politik acidan kendilerinin muhafazakar
olmasi sebebiyle bu “cikti-odakhlik”,
entelektlelite karsiti olan pedagojik
yontemlerin de temelini olusturur. Bu
tirden bir pedagoji, muhasebeci ordu-
lari yaratmaya ve 6gretmenleri bir tek
standart testlerin idari denetcisi sevi-
yesine indirgemeye vyarar. Pedagojiyi,
yontemlerin 6gretimine ve egitsel be-
cerileri 6lcerek sézde dgrenci basarisi-
ni gelistiren veri gudimlU performans
gostergelerine indirgemek sacmaliktan
Ote bir sey degildir. Bu tlrden bir peda-
goji, “Amerika’nin politik ekonomisinin
yarattigi esitsizligin cetin gercekleri” ile
ylUzlesmez, bunun yerine sucu sinav pu-
ani dusuk olan gruplara ya da bireylere
yUkleme isine girisir. Uygulamaya doé-
ndk bu muhafazakar talep, uzun ahlaki
bir komaya kilif uyduran ve sorumluluk-
larindan geri durarak, kaliteli bir egitim
icin gerek duyulan 6gretmen ve 6g-
rencinin 6z-yansima bicimlerini sabote
eden, onu bozan bir girisim olarak an-
lasiimalidir. Bu 6lceklerin savunuculari,
egitim sorunlarini gidermek icin ampi-
rik temelli standartlari bir ¢c6zim araci
olarak benimsemeleriyle, karmasik me-
seleleri basite indirgemenin de 6tesine
gecerler. Daha da énemlisi, bu teknok-
ratik giindem, okul ve sinif ici sorunlara
yonelik entellektielite karsiti, ahlaken
kUcUk dusUrlcd, cezai ¢cozimler takdim
ederek derslikleri genis toplumsal, po-
litik ve ekonomik glclerden ayirir. Ay-
rica beceriye ve uygulamaya kisith, dar
bir tanim getiren, tdm siniflar olmasa
da, 6gretmen egitimi programlarindan
kuramin cikarilmasina yonelik bu israr,
6Jdretmenlerin, egitimin tek amacinin,
kiresel bir ekonomide 6grencileri ba-

saril bir sekilde rekabet etmek dogrul-
tusunda egitmesi olduguna inanan bir
alt sinif seklinde konumlandirildiginin
da habercisidir. Kutsanan bu 6gdretim
modelinde 6gdretmenler, pedagojinin
veya okullarin, 6gretmenlerin diinya ve
genclere vadettigi gelecek icin demok-
ratik bir roll ve toplumsal sorumlulugu
Ustelendigini hayal edebilecekleri bir
kamu vizyonuna ihtiya¢c duymayan me-
murlar ve teknisyenler olarak insa edi-
lirler. Harvard Universitesi'nin simdiki
baskani olan Drew Gilpin Faust, “bir mil-
let olarak bizim bile, ekonomik blyime
ve firsatlar acisindan egitimin hayati bir
6nem tasidigini kavramis oldugumuzu
dile getirmekte hakli, [devlet okullari],
kolejler ve Universitelerin olculebilir
faydadan cok daha fazlasini sagladigini
unutmamaliyiz. Dinyadaki herhangi bir
kurumun aksine, bu kurumlar ileri go-
raslaltige kucak acmis vaziyetteler ve
simdiki zamanin 6tesine bakan elestirel
perspektifleri de baytttyorlar”

JMBT: Teknokratik égretmen, her 6g-
rencinin ve her durumun kendine 6zgii
siireglerini oldugu anlamada yetersiz
kaliyor, buna dair hatiri sayilir élciide
elestiri mevcut, ki biz de bu duruma
ayni noktadan bakiyoruz. Bu kapsam
elestirel diisiinceye kadar genisletile-
bilir ve bu dogrultuda egitimi bir insan
hakki olarak ele almak miimkiin hale
gelir. Peki, okullarda islenen konular,
kurumsal sirketler tarafindan ogret-
menler ve toplumsal gerceklik arasin-
daki ayrimi derinlestirecek sekilde mi
diizenleniyor?

HG: Otoriter toplumlarda Uretim, da-
gitim ve dolasimin kontrol genellikle
hikimetin elindedir ya da geleneksel
siyasi egemenlik bicimlerinin elindedir.
Yalniz neo-liberal toplumlarda ege-
menlik, yalnizca bilginin Gretimini nok-
tasinda blUyUk sirketlerin ellerinde bu-
lunmakla kalmaz, ayni zamanda yasam
ve 6lim gibi, gecim ve hayatta kalma
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gibi konulara etki eden politikalarin uy-
gulanmas! da onlarin kontrolU altinda
gerceklesir. ABD’de blyUk sirketler, ne-
yin yayinlanacadi, bunlarin dagitiminin
nasil gerceklesecedi Uzerinde devasa
bir nifuza sahiptirler ve hangi bilgi-
nin mesru sayilacagina yonelik baydk
baski uygulamaktadirlar. Muhafazakar-
lar, 6zellikle de kdktendinciler, okullar-
da dagitilacak metnin Uzerinde blyUk
baski uygularlar ve kurumsal kontrolld
kitap yayincihdi Uzerinde belirgin bir
nUfuzlari vardir, cinkU bu tir metinler
sinif kullanimi saglandigi takdirde, on-
lara blyUk karlar saglayan yeni kazanc
kapilari acilacaktir. Bu sermaye, dini ve
muhafazakar koktenci finans rejiminin
nihai sonucu, okullarda, o6zellikle de
devlet okullarinda kullaniimakta olan
egitim kitaplarinin elestirel disiinceden
butlintyle arindiriimasi anlamina gelir.
Buna bir de standart 6lcme, standar-
dize edilmis bilgi ve standart metinleri
ve 6gretmene direncli ders kitaplarina
yonelik talebi ekledigimiz zaman, bu
tar kitaplarin 6gretmenlerin 6zerkligine
ve vyaraticiligina karsi bir saldiri oldugu
gercegdi netlik kazanir. Otoriter toplum-
larda aliskanliklarin, uyum ve tek tip-
lesmenin mantidi, elestirel disinmeyi,
tarihsel analizleri ve kritik bellegin is-
leyisini saf disi birakir. Bdylesi konula-
rin isleyisi icerisinde diyalog ortadan
kalkar ve d6gretmenler yanlis temsilleri
nesnel gerceklikmis gibi aktaran birer
memura indirgenir.

JMBT: Sizce, kitle iletisim araclarinda
ve kapitalist kiiltiirde egitimin degeri
diistii mii?

HG: Demokratik egitimin gorevi, bir
metalasma ve baski pedagojisi lehine
olacak sekilde deger kaybina ugratil-
mistir. Ayni zamanda egitimin sekli hem
ideolojik hem de yapisal olarak yeniden
belirlenmistir. Daha genis bir kiltlrin
egitim glcd, artik egitimin gerceklestigi
ana merkezdir- ben buna kamusal pe-

dagoji diyorum- egitim bicimleri, btytk
6lcide yeni medya ve eski yayin organ-
larindan filmlere, gazetelere, televizyon
programlarina, kablolu televizyonlara,
cep telefonlaring, internete ve diger ti-
cari sitelere uzanan bir dizi egitim alani
vasitasiyla Uretilen, yoneltilen ve dagdi-
tilan bir pedagojidir. ideolojik olarak,
bu alanlarda Uretilen ve mesru sayilan
bilgi, degerler, kimlikler ve toplumsal
iliskiler, metalasmanin, dézellestirmenin,
tiketim ve deregilasyonun/serbestles-
menin buyruklari dogrultusunda yén-
lendirilirler. Burada, kendisini bir meta,
bir misteri, 6zerk ve de kendisini her-
hangi bir sosyal yukamlulikten mdm-
kiin mertebe arinmis varsayan bir insan
modelinin yaratilmasi s6z konusudur.
Bu insan baskalari icin bir endise duy-
mayan, Istiraba kayitsiz kalan ve etikten
yoksun bir insandir. Ve bdylesi deger-
leri tesvik ederek, bu durumu mim-
kin kilan bir pedagoji, vahsi ekonomik
iliskileri, zulim kdltdrand yaratan ve
demokratik sosyal baglarin deformas-
yonunu Ureten otoriter ve acimasiz bir
pedagojidir. Kapitalist kaltdrdan, blyUk
acl ve baski bicimlerini tesvik eden, ezi-
ci bir kontrol ve zullim kltardnG var
ettigini séylemek muimkin ve bunu,
yaygin bir sembolik siddeti tesvik eden
kUltUrel aygitlar vasitasiyla yayginlasti-
rip gerceklestirmektedir.

JMBT: insan haklarina, 6zgiirliik ve in-
sancil bir tasavvura yonelik saygiyi temel
alan bir egitim icin atilacak ilk adimlar ne-
ler olabilir?

HG: Yasami idame ve idare etmek icin, ra-
dikal bir demokrasi icin gereken unsurlari
yaratma noktasinda atilacak ilk adim, egi-
timi hayati 6neme sahip bir temel olarak
gormek olacaktir. Atilacak diger bir adim
ise, egitim ve pedagojinin birbirleriyle na-
sil baglantil olduklarinin ve de belirli un-
surlarin dretiminde, bugdniin ve gelece-
gin algisinin Uretiminde nasil yer aldigini
kavramak olacaktir, ayrica degerlerin ve



arzularin ve sosyal iliskilerin iktidar kendi
icinde nasil barindirdigini gérmek gerek-
lidir. Demokratik bir proje olarak egitim,
belirli toplumsal yasam bicimlerinin, tak-
dimi, hazirlanisi, mesrulastiriimasi agisin-
dan daima gelecege yonelik bir tasavvuru
gerektirir. Demokrasiyi var eden ideolojik
ve maddi kosullari genisleterek derinlestir-
mek arzusunda olan kisi, Gtopyacinin ken-
disi olacaktir. Ahlaki ve politik bir uygu-
lama olarak egitim, gencleri, sirdrdlebilir
ve adil bir toplum icin mlcadele etmeye
gonulld, elestirel, ilgili birer vatandas ol-
malarini saglamak Uzere gereksinim duy-
duklari bilgi ve becerilerle donatmak icin
gerekli olan okuryazarlik, elestiri, toplum-
sal sorumluluk duygusu ve sivil cesaret
tlrevlerini Gretir.

JMBT: Global Education Magazine*, bi-
lincli toplumsal bir gerceklige vurgu ya-
pan ve diinyadaki biiyiik esitsizlikleri gi-
dermek icin miicadele veren bir dergidir.
Peki, bu saydiklarimi basarabilmemiz icin
bize verebileceginiz herhangi bir tavsiye-
niz var mi?

HG: ilk olarak, bu esitsizlikler, her yaniyla
demokratiklesmenin ve kiresel esitsizlik-
lere karsi koyan, uygulanabilir her politi-
kada 6nemli bir rol oynayan egitimin altini
oymakta, bunun kabul etmek lazim. ikinci-
si, bugtin karsi karslya oldugumuz sorunlar
sadece yerel degil, ayni zamanda kiresel
dlcekli sorunlardir. iktidar kireseldir ve po-
litika yereldir. Bu durum degismeli. Kiiresel
yeni gi¢ olusumlarini ve yeni uluslararasi
siyaset bicimlerini kavramak ve bunlara
kars! savas vermek icin yeni bir dile ihti-
yacimiz var. Toplumsal hareketler, ulusal
sinirlarin disina ¢ikarak ddnyanin dért bir
yaninda neo-liberal kiresel siyasetin vah-
setiyle savasmak Uzere, diger micadele
verenlerle bir araya gelmelidir ve bu gorey,
entelektlellere, sanatcilara, kultlr emekgi-
lerine ve yeni materyaller gelistirebilen, ke-
mer sikma ve piyasa odakli degderler adina
tim dinyaya empoze edilen anti-demok-
ratik tehditlere karsi yeni materyaller ve

toplumsal hareketler gelistirebilen o6teki
egitimcilere dismektedir. Sonu¢ olarak,
hem elestirel hem de umut vadeden bir
dile, elestirinin ve olasiliklarin diline ihtiya-
cimIz var.

JMBT: Son olarak, okuyucularimiza ilet-
mek istediginiz baska bir mesajiniz var
mi?

HG: Bana, donanimli ve elestirel bir kitleye
hitap etme firsatini tanimanizdan dolayi
size tesekklr ederim. Verdigimiz mica-
deleler birbirinden ayrilmaz bir butindr
ve bizler kendimize yeni iletisim kanallari
acmaliyiz, birbirimizle, konusmali, bagdlanti
kurmali ve degisim icin, ekonomik ve top-
lumsal adalet icin fikirlerimizi, stratejileri-
mizi birbirimizle paylasmaliyiz.

JMBT: Cok tesekkir ederim, Henry.
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YITIRILENLERLE YITiP GIDEN AKADEMI
PROF.DR. CEVAT GERAY’IN ANISINA

yitiriyoruz ki. Adaleti, esitligi, insan

olma duygusunu ve onurunu, sev-
giyi, saygly! ve insan olmanin gereklili-
gini olusturan bircok seyi. Topyekin bir
alt-Ust olus ve clriime icerisinde nereye
varacagimizi ya da nerede duracagimi-
zI bilmedigimiz bir yéne dogru devinip
duruyoruz. Bu devinim icerisinde insan-
Il§gimizI da artan bir hizla yitirip duru-
yoruz. Bu alt-Gst olustan, clrimeden
ve yitip gitme deviniminden insanlarin
Urind olan kurumlar da dogalliginda
payini aliyor. Bu insan Grdnd kurum-
lardan biri de akademi. Akademi, Tur-
kiye’de belki de hic yasanmadigi kadar
yikici bir alt-Ust olus slreci icerisinde
ve giderek de vasatlasiyor. Aslinda va-
satlasma oldukca iyimser bir niteleme.
Akademi vasatin da altina hizla hareket
ederek dibe dogru serbest bir disus
yaslyor. Bu serbest disis de akademi-
den vyitirdiklerimizle, akademiden zorla
koparilanlarla daha da hizlaniyor. Yitiri-
lenlerle birlikte akademi de yitip gidi-
yor. Gercek anlamini kaybediyor. Karsi-
tina dondsayor.

S on villarda Ulkede o kadar cok seyi

Hizla anlamini yitiren, karsitina dénu-
sen akademide, akademide yer alan ve
akademiyi akademi yapanlar ise cesitli
bicimlerde akademiden kopuyor ya da
kopartiliyor. Bu kimi zaman akademi-
den ihraclarla, kimi zaman akademinin

Nevzat Samet Baykal
samet.baykal@gmail.com

baska bir seye dénlsmesinin bir sonu-
cu olarak akademiyle akademisyenin
kurdugu bagin kopmasi ve kopan bagin
emeklilige dénlsmesiyle, kimi zaman
yas haddinden zorunlu emeklilikle, kimi
zaman da kisinin hayatinin sona erme-
siyle oluyor. Akademiden kaybettikleri-
mizin arasina 23 Temmuz 2018 tarihinde
bir yenisi eklendi. Akademiyi akademi
yapan degerleri yasami boyunca savu-
nan, bu degerlerin varhgini strdirme-
sinde katkisi olan insanlardan biri olan
Prof.Dr. Cevat GERAY aramizdan ayril-
di. Cevat hocanin kaybi basit bir sekilde
akademiye deger katmis, bilime énemli
katkilar sunmus ve eserler vermis bir bi-
lim insaninin veya akademisyenin kaybi
olarak degerlendirilemez. Cevat hoca-
nin kaybi bir kurum olarak Universitenin
yitip gidisinin yanisira aslinda sayilari
azalan ve yitip gitmekte olan bir kusa-
gin, akademik degerlerin temsilcisi ve
savunucusu bir kusagdin ve bu kusagin
mensubu degerli bir bilim insanin kaybi
ayni zamanda. Mulkiye’yi Mulkiye ya-
pan degerleri 6zimsemis, kendinden
sonra gelen akademisyenlere ve 6gren-
cilerine bu degerleri aktarma cabasi ve
mucadelesi icerisinde olmus, 1402’lik
olana dek strdirmis oldugu Siyasal
Bilgiler Fakiltesi dekanligi zamaninda
Efsane Dekan Gnvanini almis degerli bir
insanin, bilim insaninin kaybidir séz ko-
nusu olan.



Benim icin Cevat hoca hem &grenci
olarak doktora diizeyinde kendisinden
ders aldigim, hem de beraber kendi-
siyle ders yuriterek ayni anda hem
6drencisi hem de meslektas olmaktan
gurur duydugum bir insan. TUm bunla-
rin yaninda Cevat GERAY, bircok insan
icin bircok seyi ifade etmekle, temsil
etmekle birlikte benim icin akademiyi
akademi yapan bilimsellik, kamusallik
gibi degerleri yasaminin sonuna kadar
taviz vermeden savunan ve uygulayan
degerli bir bilim insani. 1402’lik olduk-
tan ve akademiden uzaklastirildiktan
sonra bile bilimsel calismalarina, Ure-
timine ara vermemis; Universiteden
koparildigi ve bir anlamda issiz kaldigi
halde bilimsel calismalarini, Gretimini
sermayenin ve Ozel sektérin catisi al-
tinda, onlarin yararina yiritmekten im-
tina etmis bir bilim insani kendisi.

Cevat hocayla sohbetlerimiz sirasinda
hoca, kamucu yanini hep vurgulamis
ve gururla bu tavrindan bahsetmistir.
1402’lik olup issiz kaldiktan sonra 6zel
sektorde faaliyet gosteren firmalardan
cesitli teklifler aldigini ama reddettigi-
ni; hayati boyunca hicbir projede yer
almadigini ve projelerde yer almamak-
tan, projeci akademisyen olarak aniima-
maktan gurur duydugunu strekli olarak
dile getirmistir. Hatta Ankara Universi-
tesi'nde Siyasal Bilgiler Fakultesi’nde
blUtce yetersizligi 6ne sirilerek emekli
hocalarin ders vermesine son verilmeye
calisildiginda kendisi gibi sembol olmus
baska emekli hocalarla birlikte Ucretsiz
olarak ders vermeye génulli olmus, Uc-
ret almadan derslerine devam etmek
istedigini sdylemis ve soylediklerini
pratige dondstirerek Ucretsiz bir bi-
cimde gonulli olarak derslerini devam
ettirmistir. Bu da hocanin gerek akade-
mideyken gerekse de akademiden ayri
kaldigi dénemlerde kamucu tavrindan
6din vermeden bilimsel faaliyetlerini
sUrdUrdgand, bilimsel calismalarini ve
Uretimini sermaye icin degdil toplum ya-
rari icin gerceklestirdigini acikca ortaya
koyan glzel bir érnektir.

Benim akademik hayatimda da Cevat
hoca 6zel bir yere ve 6neme sahiptir.
Cevat hocayla bireysel olarak tanismam
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fa-

kiltesi Hayat Boyu Ogrenme ve Yetis-
kin Egitimi B6lim{’ne asistan olarak
yeni basladigim dénemde hocanin Halk
Egitiminin Ekonomi Politigi doktora
dersini almamla olmustu. Hocayi elbet-
te cok daha dnceden ilk ismi Halk Egiti-
mi olan bélimimuazin kurucusu olmasi
ve alanimiza yaptigi énemli katkilari,
alanimizda vermis oldugu eserleri ne-
deniyle taniyordum ama dedigim gibi
bireysel tanismamiz doktora dersiyle
beraber olmustu. Hocayla tanistigim
zaman da sonrasinda da hoca hep iler-
leyen yasinin getirdigi fiziksel kisitlara
ragmen berrak ve gicll bir zihne sahip
olmustu. Strekli 8grenme meraki iceri-
sinde gunceli strekli takip eden, strekli
olarak Uretme cabasi icerisinde olan bir
bilim insaniydi. Hoca-6drenci biciminde
baslayan iletisimimiz ise zamanla do-
nUstime ugramaya baslamistl. Hocanin
derslerine birlikte girmeye basladiktan
sonra hocayla aramizdaki bad benim
acimdan hem 6gdrenci hem de meslek-
tas iliskisine déntsmdastd. Ayrica ho-
cayla yaptigimiz sohbetlerin ve birlikte
yUrittigumaz derslerin ise hem kisisel
hem de akademik acidan bana dénemli
katkilari oldugunu séylemem gerekiyor.
Hocayla yaptigimiz tim bu sohbetler
ve beraber yUrtttigimaz dersler ol-
dukca 0Ogreticiydi. Tim bu sohbetler
ve dersler aracihdiyla kendisinin hem
akademik hem de ginlik yasama dair
birikimlerinden faydalandigimi itiraf et-
mem gerekiyor.

Cevat hoca hakkinda soyleyeceklerim
cogunlukla hocayla aramizdaki diya-
loglardan dogan bilgilere, beraber yu-
rattigumiz derslerden kaynaklanan
deneyimlere dayall olarak ortaya ¢ikan
seyler olacaktir kuskusuz. Dolayisiy-
la soyleyeceklerim bir bakima bireysel
olanin bilgisini icerecek. Benim stizge-
cimden ve deneyimlerinden hocaya
dair 6zel ve parcali bir bilgiyi temsil edi-
yor olacak. Ote yandan bireysel olanin
toplumsal, toplumsal olanin ise bireysel
oldugunu ve ayni zamanda bUtlndn
parcaya, parcanin da bUtlne dair bir
seyler séyleyebildigini gbz dénlne aldi-
gimizda benim deneyimlerimden ve al-
gllarimdan dogan bireysel aktarimlarin
ve yargilarin Cevat hocanin akademik
kisiligine dair bir resim cizmeye vyar-
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dimci olabilecegini de distndyorum.
En azindan Cevat hocaya dair batlnsel
bir kavrayisi ve degerlendirmeyi olmasa
bile hocayi tanimaya, degerlendirmeye
olanak taniyacak, hocanin bUtininu
olmasa bile dnemli parcalarindan birini
g6z 6nune serecek bir kavrayisa olanak
saglayacak ipuclari verebilecegini da-
stntyorum.

Hocanin akademik kisiligini tanimlarken
ogrencilerle kurdugu iliskinin niteligine,
ogrencilerin gbdziinden Cevat hocaya
dair cikarimlarda bulunmanin faydali
olacagini distintyorum. Elbette ki, bu
¢6zimlemenin benim bireysel dene-
yimlerimle ve bireysel kavrayisimla da
malul oldugunu ve hocanin akademik
Kisiliginin bUutinunU degdil de bir parca-
sini temsil ettigini belirtmek istiyorum.
Oncelikle d6grencilerin zihninde ilk ba-
kista ortaya cikan Cevat hoca imgesiyle
hocayla tanistiktan, ders aldiktan sonra
yeniden bicimlenen ve ilkiyle celisen
Cevat hoca algisinin celistigini soyle-
yerek s6ze baslamaliyim. Ogrencilerin
hocay! tanimadan 6nceki Cevat hoca
algisiyla hocay! tanidiktan sonra olusan
yeni Cevat hoca algisinin celismesi sik-
ca godzlemledigim, deneyimledigim bir
durum ve hocanin akademik kimligini
betimlemede de bu celisik algilara de-
ginmenin oldukca aciklayici olacagi ka-
nisindayim.

Cevat hocay! tanimayan, halk egitimi
alaniyla yeni tanisan ve ondan ilk defa
ders alan 6grencilerde Cevat hocayi ilk
gordiklerinde cogunlukla kafalarinda
onyargilarla insa edilmis bir alginin or-
taya cikmakta oldugunu séylemeliyim.
Ogrenciler ilk basta hocanin ileri yasina,
ileri yasin dogurdugu fiziksel gériintse,
kisith fiziksel hareket becerilerine alda-
narak hocay! oldukca farkli bir bicim-
de degerlendirmekteydiler. Elbette bu
Onyargilarla insa edilmis algi hocanin
ilk dersinden baslayarak kirilmaktaydi.
Dersler baslayinca hocanin engin bilgi
birikimini, glcla hafizasini ve bu engin
bilgi birikimini strekli glincel tutma ca-
basini gordiklerinde hocaya dair olus-
turduklari ényargili imgelem hizla par-
calanmaktaydi. Buna istisnasiz her ders
ddnemi baslangicinda tanik oldugumu
soylemeliyim. Ogrencilerin kafalarinda

olusan 6ényargili ve gercekle uyusma-
yan imgelem bir anda yikilmakta ve
hoca gdzlerinde her seyi bilen, alaninda
uzman, glcli bir hafizaya ve berrak bir
bellege sahip efsane bir akademisyene,
insana ve yasama verdigi degerle bir
bilge bir akademisyene dénlismektey-
di. Ayrica 6grencileriyle kurdugu ilis-
ki de Ogreticiydi. Cevat hoca egditimin
dogasl geredi 6grenmenin tek yonll
olmadigini hem s6zde hem de pratikte
ortaya koyardi. Ders sirasinda hocanin
OJreten, 6grencinin ise 6grenen oldugu
bir bakis acisini reddeder ve dgrenme
etkinligine katilan hocanin ve &gren-
cinin es zamanli olarak 6grendiklerini
hem so6zel olarak ifade eder hem de
pratikte kanitlardi. Derslerde yapilan
sunumlar ve tartismalar sirasinda siklik-
la kendisinin de yeni bir sey 6grendigini
dile getirir ve kendisinin de égrenme
slreci icerisinde yer aldigini vurgulardi.
Bu tutum 6grencilerin 6grenme etkin-
ligi icerisine daha aktif ve istekli bir bi-
cimde katilmalarini saglardi.

Cevat hocanin derslerinde 6grenme si-
recinin mutlak hakiminin ve yonlendiri-
cisinin dersin hocasi olmadigini séyle-
meliyim. Hocanin derslerinde 6drenme
dersin hocasinin rehberliginde kolektif
bir etkinlik olarak gerceklesmekteydi.
Cevat hocanin derslerinde her seyi bi-
len yanilmaz bir hoca yoktu ve bilginin
tek kaynagi hoca da degildi. Hoca da
yanilabilirdi ve her seyi bilemeyebilir-
di. Bilgiye ulasmak bilimsel yéntemler-
le ulasilabilecek kolektif bir etkinlikle
mUmkidn olmaktaydi. Derslerinde hoca
kendi ve 6grencileri arasinda asimetrik,
esitsiz iliski kurmaz, kendisi ile 6gren-
cileri arasinda yani 6grenme faaliyetine
katilanlar arasinda diyaloga dayali de-
mokratik bir iliski kurardi. Ve bu diyalo-
ga dayall 6grenme slreci icerisinde de
bilginin ve bilimin Gstinligind kabul
ederdi. Hocanin akademideki derslerin-
de bilimin ve bilginin Gstinligi disinda
baska bir GUstinligu kabul etmemesi ise
onun bilim insani kimliginin énemli bir
parcasiydi. Derslerde soyledikleri 63§-
renciler tarafindan bilimsel yéntemler-
le yanlislandiginda hoca durumu kabul
eder ve karsi tarafin hakhhgimni teslim
ederdi. Ayrica dersler sirasinda 6gren-
cilerle kurdugu demokratik diyalog ice-



risinde kimi zaman saka maksath kimi
zaman da uyart amach tatl sert konus-
malar yaptiginda égrencilerin alindigi-
ni fark ettiginde de 6zUr dilerdi. Eger
sert bir tonda soyledigi sey gercekten
saka ise saka oldugunu soyler ve alin-
mamalarini dile getirir; eger gercekten
tatli sert bir bicimde ders icerisinde ya-
sananlardan duydugdu rahatsizigr dile
getiren konusma yaptiysa da bu konus-
ma nedeniyle 6Jrencilerinin alinmasina
yol actigricin Gzgin oldugunu sdyler ve
6grencilerinin gonlund alird.

Ote yandan akademik faaliyetlerin si-
yasal ve bireysel cikarlarin Ustanltga-
ne dayal olarak gerceklestirildigi, aka-
demik Unvanlarin ve bireysel egolarin
hiyerarsisine bodulmus bir akademide
Cevat hocanin bilimsel bilginin ve bili-
min hiyerarsisi disinda hicbir hiyerarsiyi
kabul etmeyen tavrinin ise bugin ol-
dukca kiymetli oldugunu ve nadir ola-
rak gorildigini sdylemem gerekiyor.
Ayrica yazinin en basinda dile getirdi-
gim akademiyi akademi yapan degerler
diye Ustl kapali olarak ifade ettigim de-
Gerlerin ilkinin de akademide bilim ve
bilimsel bilgi disinda hicbir Gstinlaga,
hiyerarsiyi kabul etmemek oldugunu
distntyorum. Bilimin 6zglrce yaplla-
madigl, bilimsel bilginin 6zglrce Ureti-
lemedigi, bilimsel bilginin ve dogrularin
sadece belirli cikarlara ters dustigu
icin aykiri ya da sapkin olarak nitelen-
dirilerek 6zglrce ifade edilemedigi bir
ortamda akademiden de s6z etmenin
mUmkan olmadigini distiniyorum. Ay-
rica boyle bir ortami veri kabul ederek
ve ona uyum sadlayarak bilimsel faali-
yet yirittikleri iddiasinda olanlarin da
bilim insan veya akademisyen oldukla-
rint da disinmuUyorum; bdylesi insanla-
rin hakim oldugu ve yoénlendirdigi ku-
rumlarin da akademi ya da Universite
olarak nitelendirilemeyecegdini disdind-
yorum. CUnkd bireyler normlarin, kltd-
riin, ideolojinin ve pratiklerini tasiyicisi
ve Oznesidir. Ayni zamanda kurumlari
da olustururlar. Tasidiklari ve &znesi
olarak islemesine katki sunduklari de-
Gerler, pratikler ise olusturduklari, Gyesi
olduklari kurumun kolektif degerlerini
ve pratiklerini de belirlerler. Bir bakima
kurumu olusturan bireylerin degerleri
neyse olusturduklari kurumun degerleri

de odur. Bir kurumda, toplumda, top-
lulukta degerlerin tastyicilari ve uygu-
layicilari yok oldugunda o degerler de
onlarla beraber dolasimdan, etkilesim-
den cikarlar. Bu nedenle spesifik deger
tasiyicisi ve bu degerleri gercege do-
nustlren her bireyin kaybi beraberinde
degeri de gotirdr. Bu bakimdan Cevat
hoca gibi akademiden bir sekilde ko-
pan nice degerli bilim insaninin aramiz-
dan ayrilmasi, akademiden kopmasiyla
beraber akademiyi akademi yapan bi-
limsellik, 6zgUrluk, elestirellik, aklin, bi-
limin ve bilimsel bilginin Gstinltga vb.
degerler de giderek yok olmakta. Dola-
yistyla akademinin bir parcasi olan hem
aramizdan ayrilan hem de akademiden
yitip gidenler sadece fiziksel varlikla-
riyla aramizdan ayrilmamakta. Yitip
gidenlerle beraber akademiyi akademi
yapan degerler de vyitip gitmekte. Bu
bakimdan da Cevat hocanin aramizdan
ayrilisi sadece fiziksel ve duygusal bir
kayip dedil. Cevat hocanin kaybiyla be-
raber akademi kendisini akademi yapan
degderli bir bilim insanini da kaybetti.
Akademi, akademi olmaktan bir parca
daha uzaklastl ve giderek de uzaklas-
makta. Ve artik Turkiye’de akademinin
ve bilimin serdveni kayiplarimizla bera-
ber giderek yitik bir tGlke masalina do6-
nusmekte.

Cevat hocamin anisina ve akademik
mirasina saygiyla. Huzur icinde uyu ho-
cam.
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TEKNOLOJININ POLITIK YANSIMALARI

Yildiray Aydin'

ogay! ve cevresini kontrol altin-
D da tutmak isteyen insan, tekno-

lojiyi Uretmistir. Teknoloji tarihi
sUrec icerisinde kendisini Ureten insani
nesnelestirmis (Heidegger, 1954/1998),
toplum yasamini dizenleyen bircok
alan gibi “politik alani” da etkilemistir.
Politik alan, hem bir gtic iliskileri alani
hem de bu alana yapisini veren gl ilis-
kilerini donUstirmeyi giden bir alan-
dir (Bordieu, 1981; akt: Kardes, 2014, s.
176). ileri teknolojinin Grind olan med-
va, toplumu kontrol etme, yonlendirme
ve egemen ideolojiyi yeniden tretmek
icin egemenler tarafindan kullaniimak-
tadir. Bu islev teknolojinin politik etkisi
ya da kullanimi anlamina gelmektedir.

Teknolojinin yasamimizdaki yerini Free-
man ve Soete (2003) su sozleri ile dile
getirmektedir:

Teknolojiyi ister sosyolog Marcuse ya da
romanci Simone de Beauvoir gibi, insa-
noglunun esaretinin ve yikilisinin araci is-
tersek Adam Smith ya da Marx gibi 6nce-
likle 6zglrligu saglayacak bir gtic olarak
gobrelim. Hepimiz onun gelisme slrecinin
ortasinda yerimizi almis durumdayiz. Ne
kadar istersek isteyelim, onun gtnlik ha-
yatimiz Gzerindeki etkisinden, édnimize
koydugu ahlaki toplumsal ya da iktisadi
ikilemlerden kacamayiz. Onu lanetleye-
biliriz de yUceltebiliriz de; ama yok sa-
yamayiz (Freeman ve Soete, 2003; akt:

Demirhan, 2010, s. 343) .

1 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisa,
doktora 6grencisi
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Aksoy (2014), enformasyon ve bilisim
teknolojilerinin, maddi kosullarin bir
parcasl olmasi disinda, maddi kosullar
evrenini degdistirici ve yeniden tanimla-
yicl yaninin bulundugunu ifade etmek-
tedir. Aksoy (2014), enformasyon ve
bilisim teknolojileri alanindaki gelisme-
lerin ekonomik ve siyasal yanina iliskin
sonuclarinin son derece gUclU, yikicl ve
doénUstlricd ya da mevcut hegemon-
yayl glclendirici olabilecegine dikkat
cekmektedir. Aksoy (2014), Avrupa
devletlerinin kurulmasi sirasinda silah
teknolojisinin (top ve yivli tifekler) ge-
lismesi nedeniyle feodallerin kalelerinin
yikilarak yeni devletler kurulmasi gibi
devletler arasi ve siniflar arasi savaslar-
da kazanani belirlemeye yol acma po-
tansiyelinden de bahsetmektedir. Hazar
(2012) da, tarihsel sdrecte, ordularin
kullandigi silahlarda teknoloji ve bilim-
le baglantili bir evrimin gbézlendigini, bu
evrimin teknoloji ve bilimsel gelismede
Ustin konuma gelen uluslarin dinya
politikasinda da etkili ve UGstiin konuma
gecmelerini sagladiklarini belirtmekte-
dir. Teknik gelismenin silaha dénUsta-
rilmesinin en aci drnekleri; ikinci Diinya
Savasl sirasinda Hirosima ve Nagaza-
ki've atilan atom bombalariydi ve pek
cok sdbmurgeci savas yoluyla aciga cik-
mistir.



Akbas, Babahanoglu ve Caylr'ya (2016)
gb6re batill Ulkelerin teknolojide ileri
gitmesi ile birlikte, sanayide bas doén-
darlct gelismelerle ortaya cikan eneriji
ihtiyaclarini Ortadogu petrollyle karsi-
lamaya calismaktadir. Ortadogu Ulkeleri
Know-How denilen Uretim bilgisi baki-
mindan BatI'ya bagimliyken, Bati da
bolgenin hammaddesine ihtiya¢c duy-
maktadir. Bu Kkarsilikli bagimlilik, her iki
tarafin da cikarina uygun olacak sekilde
dengeli olarak islememektedir. Ortado-
gu’yu sdbmduren taraf olarak Batl, bu ilis-
kide daha karlidir. Bu nedenle bdlgenin
geri kalmislik makasi kapanmamakta-
dir. Ayrica bu iliski, sémurge iliskisinde
oldugu gibi geri kalmislik ve bagimlilik
yaratmaktadir.

Teknolojiyi elinde bulunduran sinif, di-
ger siniflar Gzerinde egemenligini kur-
dugu, benzer sekilde devletlerarasi
iliskilerde de teknolojiyi gelistiren ve
transfer eden Ulkelerin sézunln gectigi,
diger Ulkeleri baski altinda tutmak ve
soémirmek amaciyla teknolojiyi kullan-
digi séylenebilir.

Toplumun Yénlendirilmesi ve Kontro-
liinde Teknoloji

Egemenler tarafindan toplumun yoén-
lendirilmesinde ve kontroliinde tek-
noloji Urldnlerinden yararlaniimaktadir.
Teknolojinin toplum tim yasam alan-
larina girmesi, egemenlere toplumu
yonlendirme ve kontrol etmede énemli
avantaj saglamaktadir.

Alemdar ve Kaya (1989), glinimuizde
bilimsel ve teknolojik bir devrim yasan-
diginin Gzerinde anlasilan bir konu oldu-
gunu, bu devrimin toplumsal yasamin
hem degisik dlzeylerinde hem de bU-
tininde birtakim sonuclar yaratmakta
oldugunu bildirmektedir. Ellul'a (1954,
s. 1) gore, teknolojik toplum, 6zerk bir
teknolojinin, istisnasiz her toplumun
geleneksel degerlerini ele gecirme si-
recinin bir tarifidir. Bu degerlerin, tim

teknik olmayan farkhliklarin ve cesitli-
ligin sadece tek bir dinya kultdrinde
Uretilmesi icin, bu degerlerin yikilmasi
ve bastiriimasidir. Eker (2016), glni-
muz toplumlarini tm yasam alanlarinin
bilimsel bilgi ve teknolojilerin belirledigi
“teknolojik toplumlar” olarak tanimla-
nabilecedini belirtmektedir. Teknolojik
toplumlar, medya ile kontrol edilmekte
ve yonlendirilmektedir. Erdogan (2013),
medya dendiginde giinimlzde tekno-
lojiyle aracilanmis (televizyon ve gaze-
te gibi) kitle iletisim araclarinin anla-
sildigini, buna bilgisayarla aracilanmis
iletisimin (internet) de dahil oldugunu
belirtmektedir. Erdogan’a (2013) goére
medya belli amaclari gerceklestirmek
icin kurulmus 6rgitlt yapilar ve iliski-
lerdir. Bir baska tanima gdére medya;
olmasi istenip arzulanan ile olmasi is-
tenilmeyenleri yayinlayip goéstermek
ya da gdéstermeme insiyatifini elinde
bulunduran belirleyici mekanizmadir
(Kaya, 2009, s. 32). Armsrong (2007),
kapitalist sistemde yer alan medyanin
medya patronlari ile hikimetin ydne-
tici sinifina hizmet ederek, rol Ustlenen
bir kesim olduguna dikkat cekmektedir.
Bu tanimlar incelendiginde medyanin
yonlendirici etkisine vurgu yapildigi go-
rilmektedir.

Teknoloji diger taraftan toplumu go6-
zetim altinda tutmak icin de kullanil-
maktadir. Bentham’in gbdzetleme icin
mimari bir form olan Panoptikon’u, gu-
nimizde teknolojik gelisimle birlikte
mimariden teknolojik aygitlara dogru
bir kayma yasamistir. Mimari gozeti-
min yerini elektronik g&zetim almistir.
Baska bir deyisle “teknolojik panopti-
kon” ddénemi baslamistir. GUndmizde
yasamimiz farkl izleme teknolojileri ve
g6zetim teknikleri ile denetim altinda
tutulmaktadir (Lida, 2008).

Sucu (2011), internet, MOBESE, kurum
patronlarl, ATM kameralari gibi birey-
leri gbzeten her seyi “ gdzeten iktidar-
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lar” kavrami ile ifade etmektedir. Sucu
(2011, gbzeten iktidarlar insanlari her
an kontrol ederek dizenin istedigi gibi
isleyip islemedigini, insanlarin kendisi-
ne olan baghliginin devam edip etme-
digini denetlediklerini ifade etmektedir.

Sucu’ya (2011) goére, gdzetleyen iktidar-
larin, glcUnU bireyler hakkinda mim-
kin oldugunca ayrintili bilgi depolaya-
rak ve bireylerin davranislarini izleyerek
otorite ile dogrudan uygulamaktadir.
Sucu (2011), internet yolu ile alsveris
ederken bile alisveris sikhdindan, Grin
cesitliligine, kisisel bilgilere ve de alis-
veris edilen kredi karti ile gidilen ve bu
kartin kullanildigi her yerde gézetlenme
ve bu gdzetleme yolu ile bilgi toplama
aslinda bireylerin oldukca g6zetim-
ci bir evrende yasamakta olduklarini
gosterdigine dikkat cekmektedir. Diger
taraftan “Mobil Elektronik Sistem En-
tegrasyonu” (MOBESE) kameralari uy-
gulamasi ile bircok Ulkede oldugu gibi
Tarkiye’de 24 saat godzetlenmektedir.
ileri teknoloji Uriini olan MOBESE ka-
meralari ile tim fiziksel davranislar tim
detaylarina kadar takip edilebilmekte
ve gorintiler gerektiginde kullaniimak
Uzere arsivlenmektedir (Sucu, 2011). Bu
iki 6rnegin toplumun gbzetlenmesinin
boyutunu gostermeye vyeterli oldugu
soylenebilir.

Ezilenlerin iletisim Teknolojisini Kul-
lanmasi: Zapatista Hareketi Ornegi

Teknoloji sadece egemenlere hizmet
etmemektedir. Ezilenler de muicadele-
lerini duyurmada ve basariya ulasmada
teknoloji Urlnlerinden &zellikle de in-
ternetten yararlanmaktadir.

Calkivik (2016), kurulan yeni iletisim ka-
nallari sayesinde devlet-6tesi aktorlerin,
siyaset sahnesinde agirliklarini arttirir-
ken, devletlerin kendi sinirlari icerisinde
mutlak egemenlik iddialarinin da bayuk
sekteye ugradigina dikkat cekmektedir.
Calkivik’e (2016) goére kiresel siyaset

ve teknoloji iliskisine dair belki de ilk ve
en carpicl 6rneklerden biri 1990’larinda
basinda Meksika’nin Chiapas bodlgesin-
de gerceklesen ayaklanmadir.

Ronfeldt, Arquilla ve Fuller (1998),
Meksika’daki Zapatista hareketi politik
anlamda bakildiginda Chiapas bdlgesi
ile sinirli bir isyan olarak gorulebilece-
gini, oysa Meksika hidkimetinin baskici
yonetimine baskaldirmay! hedefleyen
Zapatista hareketinin diinyaya yaylima
OykasdnUn internetin kiresel bir direng
ortami yaratmasina son derece iyi bir
ornek olusturdugunu belirtmektedir.
Ronfeldt, Arquilla ve Fullere (1998)
gore, EZLN adiyla anilan Zapatista Ulu-
sal Bagimsizlik Ordusu kirsal bdlgeler-
de orgitlenmis olan bir avuc¢ asiden
cok daha donanimli bir topluluktur (akt:
Tung, 2005). Tun¢ (2005), EZLN’yi des-
tekleyen Carlos Fuentes ve Pablo Gon-
zales Casanova gibi Meksika aydinlari-
nin ve en énemlisi yerel ve uluslarétesi
sivil toplum 6rgutlerinin, EZLN hareke-
tini basit bir ayaklanmadan cok 6teye
tasidiklarini belirtmektedir.

Zapatistalar, neoliberalizme ve NAF-
TA’va (Kuzey Amerika Ulkeleri Serbest
Ticaret Anlasmasi-The North American
Free Trade Agreement) karsi acikca
meydan okuduklari bu eylemi NAF-
TAnin gecerli oldugu zaman olan 1
Ocak 1994’te baslatmislardir (Tag Ka-
l[afatoglu, 2015). Chiapas’in c¢esitli kent-
lerinden gelen ve sayilari 2000-4000
arasinda degisen Zapatista toplulugu,
Meksika ve yoksul Chiapas halkinin 6z-
glrligu adina hikimete savas actikla-
rint belgeleyen bir bildiri aciklar. Bu bil-
diri bir 6grencinin telefonuyla CNN’ne
aktarilir ve bdylece yabanci gazeteci-
lerin ilgisi yapilan eyleme cekilmis olur.
Bunu izleyen birka¢ gln icinde eylem-
ci Zapatista grubu, htkimeti baskent
Mexico City’ye ylrimekle tehdit eder.
Ayni glinlerde EZLN bir basin toplantisi
dizenleyerek; Marksist ve eski ideolojik



temellerinden tamamen uzaklastikla-
rini ve isteklerinin sadece yerel kiltir-
lerden dogdugunu, Meksika yerlilerinin
sorunlarinin artik goérilmesi gerektigini,
gercek demokrasi istediklerini diinyaya
aciklar. EZLN ayrica, Meksika koylile-
rinin sosyoekonomik dengesini bozan
NAFTA (Kuzey Amerika Serbest Tica-
ret Anlasmasi) nin da geri cekilmesi
talep etmistir. Bu amacla EZLN barisci
toplumsal bir hareket baslatmak icin
uluslararasi Kizil Hac’t ve Chiapas’taki
durumu incelemeleri icin de uluslara-
rasi insan haklari érgutlerini bdlgeye
davet eder (Tuncg, 2005). Meksika hi-
kiimeti Zapatistalarin yukselisini askeri
muldahale ve basin icerigini kisitlayarak,
Chiapas ormanlariyla sinirlamaya calis-
sa da bu girisimler basarisizlikla sonuc-
lanir. Zapatistalar, hikimetin izolasyon
cabalarina karsin, batin dldnyaya ya-
yilan bagimsiz gazetecilerle yapilmis
gorismeleri ve programlarini faks ve
elektronik posta yoluyla genis kitlelere
iletmeyi basarir (Cleaver, 2012; akt: Tag
Kalafatoglu, 2015).

Bu sirada 15,000 askerden olusan
Meksika askeri birligi Chiapas’a girer
ve catismalar baslar. Ancak EZLN’nin
uluslararasi medya ile iliskisi ve Meksi-
ka hUkdmetinin sert askeri yaniti pek
cok Avrupal, Amerikali ve Kanadali insan
haklari ve yerli kaltirin korumasi icin
savas veren orgitleri ve eylemcileri Chi-
apas yoresine ceker. Bu gruplarin amaci
ateskesin ardindan EZLN ile hikimetin
demokratik reform konusunda uzlasma-
sini saglamaktir (Tung, 2005). 12 Ocak
ginU geldiginde sUrpriz bir sekilde
Meksika Baskani silahli catismaya bir
nokta koymay! ve anlasmalari baslat-
may! kabul etmistir (Tunc, 2005).

D6nemin Meksika Disisleri Bakani José
Angel Gurria’nin “Catismalar 10 gin
slrdd. Savasin geri kalani internet-
te devam etti” (Calkivik, 2016, s. 40)
sozleri medya kullaniminin  édnemini

godstermektedir. Ronfeldt ve Arquilla’ya
(2001) gbre, Zapatistalarin basarisi bi-
yUk oranda iletisim stratejilerine bagl-
dir. Mesajlarini yaymak Uzere bir medya
olay! yaratmislardir. Zapatistalarin din-
ya ve Meksika toplumuyla iletisim kur-
ma yetenegdi; yerel ve zayif bir isyanci
grubu, diinya politikalarinin én planina
cikartmistir (akt: Tag Kalafatoglu, 2015).

Kitle iletisim Teknolojisi, Egemenler
ve ideoloji

Kitle iletisim teknolojisindeki gelisme-
lerin, egemenlerin ideolojilerini toplu-
ma yerlestirmesini baska bir ifade ile
toplumun egemenlerin ideolojisine riza
godstermesini 6nemli 6lcide kolaylas-
tirdigi sdylenebilir. Egemenler ideolojik
mesajlarini kitle iletisim araclarinda su-
nulan; reklamlar, eglence programlarin,
sinema filmleri ve hatta internet oyun-
lar1 yoluyla topluma vermektedir.

Golding ve Murdock (1979), kapitalist
toplumlarda Uretim araclarini kontrol
eden kapitalistlerin, distncelerin Ure-
timi ve dagitimini saglayan araclari da
kontrol ettiklerini belirtmektedir (akt:
Yaylagul, 2013). Girgin’e (2002) gore,
uluslararasi kuruluslarin paketledikleri
ve teknolojinin yaydid iletiler, kitleleri
yonlendirmektedir. Kitleler, reklamlar-
la kandiriimakta, propagandalarla ikna
edilmekte, gosterilerle eglendirilmek-
tedir. Urin satmak icin uygulanan tiim
bilimsel ybéntemler, disince satmak
icin de kullaniimakta, stslenerek paket-
lenen daslnceler alict bulmaktadir.

Ekonomi politik yaklasim Marksist alt-
yapi/Ustyapi egretilemesini kullanarak,
ideolojinin ekonomik altyap! tarafin-
dan belirlenen bir Gstyapi kurumu ol-
dugunu belirtir. (Shoemaker ve Reese,
1991/2002). Medyanin roltnd, Curran,
Gurevitch ve Woollacott (1982), med-
yaya sahip olan ve onu denetleyen
sinifin ¢ikarlarint yanhs biling Gretimi
araciliglyla mesrulastirmak olarak be-
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lirtmektedir (akt: Shoemaker ve Reese,
1991/2002, s. 141). Shoemaker ve Ree-
se’e (1991/2002) goére, medyanin bunu
yapabilmesi icin, Marksist toplum gora-
stnin kalbinde yer alan sinif diisman-
liklarini gizlemesi ve carpitmasi gerek-
mektedir.

Ekonomi politik yaklasima gbre med-
ya maulkiyeti, yoneten sinifin medya
kurumlarini denetleyebilmesinin temel
aracidir. Kapitalistlerin sahip oldugu
medya kararlari ve medya icerigi eko-
nomik iktidara sahip olanlari kayiracak-
tir. Medya miulkiyetindeki degismeler
iktidar iliskilerini cok fazla degdistirme-
mektedir, cinkl her medya sahibi ser-
mayenin c¢ikarlariyla uyumlu bi¢cimde
hareket etmektedir (Shoemaker ve Re-
ese, 1991/2002).

Altschull (1984), medyanin kendisini
mali acidan destekleyenlerin ideoloji-
sini yansittigi varsayimindan hareket
ederek, medyanin miulkiyet denetimi
icindeki degismeleri arastirmak icin bir
cerceve Onermistir. Altschull (1984),
medya destedi ile ilgili doért kaynak
belirler (akt: Shoemaker ve Reese,
1991/2002, ss.142-143): (1) “Resmi” mo-
delde, 6rnegin cogu eski sosyalist Ulke-
de oldugu gibi medya devlet tarafindan
denetlenir; (2) “ticari” modelde, medya
reklamcilarin ve onlarin medya sahibi
muttefiklerinin ideolojisini yansitir; (3)
“cikar gruplari” modelinde medya ice-
rigi, siyasal partiler ya da dinsel gruplar
gibi mali destek saglayan gruplarin ide-
olojisini yansitir; (4) “gayri resmi” mo-
delde icerik, kendi goruslerini ilerletmek
isteyen bireysel katilimcilarin hedefleri-
ni yansitir. Altschull (1984), bu mali des-
tek bicimleri karmasinin Glkeden Ulkeye
degisebilecedi gibi bir Ulkede zaman
icinde de degisiklikler gbsterebilecegini
belirtmektedir (akt: Shoemaker ve Re-
ese, 1991/2002, s. 143). Shoemaker ve
Reese’e (1991/2002) goére bu cerceve,
basinin ister 6zgUr isterse de devlet de-

netiminde olsun daima paray! verenle-
rin ideolojisini yansittigini animsatmak-
tadr.

Akbas vd. (2016), cokuluslu sirketler
ile birlikte teknolojik, siyasi, ekonomik
ve askeri degisimlerin hizla yayildigina
dikkat cekmektedir. Akbas vd. (2016)
gbdre Apple, Facebook, Samsung, Go-
ogle, Linkedin, Microsoft, Twitter, Ins-
tagram ve Yahoo gibi uluslararasi tek-
noloji sirketleri kurduklari veri aglariyla
tim dinyaya iletisim sagladiklari gibi,
sahip olduklari glcl zaman zaman
devletlere karsi da kullanmakta ya da
kullanmaya araci olmaktadirlar. Soros
(2004), glnimizde sermayenin de
mal ve hizmetler gibi serbest dolasim
niteligine sahip bir Gretim faktéra hali-
ne gelmesi sonucunda uluslararasi sir-
ketlerin; Ulkelerin refah dizeylerinin, si-
yasi yapilarinin, toplumsal kultdrlerinin
sekillenmesinde ve ydénlendirilmesinde
s6z sahibi olduklarini ifade etmektedir.

Marx’a (1858) gore iletisim araclarinin
kesfi ve gelismesi sermaye icin
bUylk avantajlar sadlar; ayrica, onun
altinda yatan bilgi de ona bedavaya
gelecektir. iletisim araclari da, diger
teknolojiler gibi, arti-deger vyaratma
araclaridir. Sermayenin verimlilik artisi
arayisl sonucu olarak yeni teknolojiler
kullanmasi sonucunda, Uretim artan bir
sekilde “genel zihin glclne” dayanir;
“genel sosyal bilgi» Uretimin dogrudan
glct olur ve sosyal yasam sireclerinin
kosullari genel zihin glctnin kontroll
altina girer ve onunla degisime ugrar
(akt: Erdogan, 2013, s. 17).

Kabadayi (2013), bireylere ideolojiyi ka-
bul ettirmenin rizayla gerceklesmekte
oldugunu, riza icin bireylerin iknasinin,
ahlaki, entelektlel ve kultirel sekilde
olabilecedi gibi fiziksel glc¢, zorlama
ya da baskiyla da yapilabilecegini ileri
sUrmektedir. Gramsci (akt: Kabada-
y1, 2013, s. 62) yeniden dizenlenen ve



hic durmadan kendini yenileyen hege-
monya ile egemen ideolojinin zamanin
degisimine karsi korunduguna dikkat
cekmektedir. KUltirin 6zdnG olusturan
hegemonyada, egemen iktidar, hakimi-
yeti altindaki insanlarin rizalarini kazan-
mak amaciyla stratejilere basvurmakta-
dir (Kabadayi, 2013, s. 62). Shoemaker
ve Reese (1991/2002), hegemonyanin,
yonetici sinifin  egemenligini strdir-
me araclarina gbénderme yapan bir te-
rim olduguna isaret etmektedir. Gitlin
(1980), hegemonyay! “kurulu dizene
gosterilen kitle rizasinin sistemli (ancak
kasti olmak zorunda olmayan ya da ge-
nellikle kasti olmayan) bicimde yonlen-
dirilmesi” olarak tanimlamaktadir (akt:
Shoemaker ve Reese, 1991/2002, s. 151).
Shoemaker ve Reese’e (1991/2002, ss.
150-151) gbre medya kurumlari, strek-
li olarak tutarli bir ideoloji ile toplum-
sal yapiyl yonetilen siniflarin tahakkim
altina alinmalarina kendi rizalariyla
katilimlari aracihidiyla yeniden dreten
ve haklilastiran bir dizi ortakduyusal
(commonsensical) degerler ve meka-
nizmalar Ureterek hegemonyaci bir is-
lev gorirler.

GUnUimuzde medyanin, 6zellikle te-
levizyonun, yeniden Ureten, sekillen-
diren, ydneten, kontrol eden ve hatta
yargilayip, infaz eden bir iktidar aracina
doénistiigd Mora, (2011) tarafindan ifa-
de edilmektedir (akt: Karakoc¢ ve Mert,
2013). Baudrillard (2008) da, toplumda
yasayan bireylerin gercekligi anlamlan-
dirmada kullandiklari ara¢larin, egemen
ideoloji ya da kendilerini icinde gérdik-
leri grubun ideolojisi ile bicimlendigini
belirtmektedir. Baudrillard (2008) gu-
nimuz toplumlarinda ana ideolojinin,
kitle iletisim araclari yoluyla yeniden
Uretilerek mesru hale geldigine dikkat
cekmektedir.

Karakoc¢ ve Mert (2013), iktidarin diinya
goristnd yani ideolojisini glinimuzde
kitle iletisim araclari dedigimiz aygitlar-

la aktardigini ifade etmektedir. Turam
(1994), izleyiciler Uzerinde etkili olan
programlarin 6zellikle kamuoyu olus-
turmak icin yapilmis olan siyasal prog-
ramlar veya yonlendirici yayinlardan
ziyade bunlarin disinda kalan filmler,
reklamlar, diziler ve eglence program-
lariyla bir dereceye kadar da haber-
ler oldugunu belirtmektedir. Turam’a
(1994) gobre, izleyiciler bu programlari
seyrederken farkinda olmadan etki-
lenmektedir. Karako¢ ve Mert (2013),
kitle iletisim araclarini kullanan medya
ve medya mensuplarinin zaman zaman
badimsiz yayinlar yapsa da cogu zaman
iktidarin ideolojisine boyun egdikleri-
ni sdylemektedir. Diger taraftan med-
ya sahipleri de; siyasi erk ile iliski kur-
mak, cikar elde etmek (Ozkan, 2006)
ve siyasi alanda s6z sahibi olma istegi
(UnlGer, 2013) gibi nedenlerle iktidarin
istegi dogrultusunda yayin politikasi
uygulamaktadir.

Alemdar ve Kaya'ya (1989) goére 6zel-
likle enformasyon teknolojisi son yillar-
da siyasal yasamin kendisiyle de énemli
Olctde batinlesmistir. Bu bitinlesme-
nin carpicl bir sonucu da siyasal tartis-
malarin iceriginin daralmasi, ciddi tar-
tisma platformlarinin blyUk élcide yok
edilmesi, bunlarin yerine kimin teknik
olanaklari daha iyi kullanabildigi, hangi
liderin televizyonda daha iyi gérinti ve
“performans” verdiginin 6n plana ciki-
sidir. Sonucta, distnce ve ilkeler de-
magoji ve sloganlarla yer degdistirmekte
ve siyasetin 6zU yok edilmektedir. Ker-
shaw (1998/2007), siyasetin 6zUnUn
secenekler ve kararlar Gzerine yapilan
tartismalar oldugunu ve bunlarin ka-
munun o6nlUnde yapilmasi gerektigini
savunur. Aydoganoglu’na (2007) gbre
siyasetin 6z0 toplumdaki degerlerin
bolisimU cercevesinde bir cikar catis-
masi, bir iktidar micadelesidir ve siya-
setin 6zUnde aciklik vardir.

Sinema insanlari dolayl ya da dogru-
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dan etkileyebilen kitle iletisim araclarin-
dan biridir. Sinema, sosyopolitik olarak
modern kiltirde ¢ok énemli bir rol oy-
namistir. Gercekligi bdylesine giclu ve
inandirici bicimde sunmasi nedeniyle
psikopolitik olarak izleyiciler Uzerinde
buyUk bir etkisi olmustur. Bazen her-
kesin anlayabilecedi sekilde acik acik,
bazi durumlarda ise izleyicinin bilin-
caltini hedef alarak gizlice mesajlarini
izleyici kitleye aktarmaktadir. Ozellikle,
emperyalist devletler, sinemay! tahak-
kim altindaki milletlere karsi kullan-
maktadirlar. Kendi ideoloji ve dlnya
gorisiint “oteki”’lere kabul ettirmeye
calisan egemen devletler, ekonomik ve
psikolojik baskinin yani sira medyay!i
kullanarak hakim ideolojiyi de empoze
etmektedirler (Karakoc ve Mert, 2013, s.
281-283). Sinema ayni zamanda devle-
tin siyaset alanindaki bir basarisizhigini,
fiyaskosunu, filmsel temsilden gecirip
isleyerek duygu sémurisd, ideolojik
propaganda ile gidermeye calismada
kullanilmaktadir (Erdogan, 2006). Er-
dogan (2006), 0Ozellikle Amerikanin
Vietnam 6ncesi ve yenilgisinden sonra
yapilan Hollywood filmlerinin bir taraf-
tan Amerikan milliyetcilik duygularini
isler ve sémdarirken, diger taraftan sal-
dirganhgin ve yenilmisligin psikolojisini
temsilsel yeniden kurgularla sunulan
kahramanlik, dogruluk ve haklilik an-
l[atilariyla gidermeye calistigini ve ayni
zamanda dismanlik duygularini kérik-
ledigini hem de buyUk bir ekonomik
kar sagladigini belirtmektedir. Com-
mandos in Vietnam (1965) ve Greeen
Berets (1968) ile baslayan ve Rambo
serileri, Missing in Action (1984), Patri-
ot (2000) ve We Were Soldiers (2002)
ile devam eden bu filmler, egemen si-
yasal ideolojiyi ve cikarlari destekleyen,
milliyetcilik duygularini sémurerek hem
propaganda yapan hem de para kaza-
nan filmler oldugunu (Erdogan, 2006)
vurgulamaktadir.

Arslantepe (2012), ideolojinin bulun-
madigi bir filmin ddstnilemeyecegdini
belirtmektedir. Benzer sekilde Buker
ve Topcu (2010) da, her filmin onu Ure-
ten birey ya da bireylerin ideolojileriyle
olusturuldugu icin politik oldugunu ifa-
de etmektedir. Ayrica her filmin ekono-
mik sistemin bir unsuru oldugu icin ayni
zamanda ideolojik sistemin de bir par-
casl oldugu, sinema ve sanatin ideolojik
sistemin branslari oldugu Bulker ve Top-
cu (2010) tarafindan ileri strtlmektedir
(Akt: Karakoc ve Mert, 2013).

Guchan’a (1993) gbre sinema icerigi ile
icerisinde bulundugu toplumun o anda-
ki inanclarini, tavirlarini ve degerlerini
yansitmaktadir. Baska bir ifadeyle top-
lumdaki baskin ideoloji filmlerde sunu-
lan ideolojiyle daha da glclenmektedir.
Filmlerin iceriginde olusan ya da olu-
sacak olan degisme; o toplumun genis
kesiminin deger yargilari, inanclari ve
bakis acilarinda da degisim oldugunun
bir gbstergesi olarak gortlmektedir.

Hakim ideolojinin devami ancak Kkitle
iletisim araclarinin etkili kullanimiyla
saglanacaktir. Sinema, bu araclardan
biridir. Sinema, stratejik dUstncenin
glcline veya ortak hafizanin cok cabuk
unutmasi 6zelligine, sinema sanatinin
gorsellik gercegini ve yogunlugunu ka-
tarak, hayal edilen alternatif bir hikaye
meydana getirmekte ve stratejik gln-
demin pozitif yonde séz konusu edil-
mesine veya “mikemmellestiriimesine”
yardimci olacak zihni dinyanin olusu-
munu ortak seyir yoluyla saglamaktadir
(Valantin 2006; akt: Yilmaz, 2007).

Sinemanin kullanildigr bir diger alan
propagandadir. Akyill (2017), sinema-
nin propaganda amaciyla ilk kez 1898
yilinda Amerika ve ispanya arasindaki
savasta kullanildigini  belirtmektedir.
Amerika, yapmis oldugu midahale-
yi halkin g6ziinde mesru hale getire-
bilmek icin sinemadan yararlanmistir.



Amerika’dan Kiba’ya giden Amerikal
askerler burada cektikleri birer dakika-
hk filmler ile Kiballara, Kiba’nin geri
kalmisliginin sebebinin ispanya kaynak-
[l oldugunu gbéstermeyi amaclamislar-
dir. Benzer sekilde 1899 yilinda Buyuk
Britanya ve Glney Afrika arasindaki
savasta da sinema, propaganda amac-
[l olarak kullaniimistir. Halkin savas icin
destegini almak icin ¢cekilen filmde, Bri-
tanya ordusunun ne kadar kahraman
oldugu anlatilmistir (Akyil, 2017). 1898
ve 1899 vyillarinda siyasi amaclarla ya-
pilan propaganda filmlerinde savasin
karanlik yUzine dair gordantilerin yer
almadigi, filmlerde kahramanlik vurgu-
su yapildigr Akyil (2017) tarafindan be-
lirtiimektedir.

Scognamillo (1997), sinemanin énem-
li bir glic oldugunu ve kitleleri sadece
duygularla dedil, fikirlerle de etkileyip,
harekete gecirebilecedinin Birinci Din-
ya Savasr’'nda fark edildigini ileri sir-
mektedir. Scognamillo’ya (1997) goére,
savas donemiyle baslayan bu farkin-
dalik zamanla Ulkeler acisindan bir 6g-
renme sirecini ve Uretime gecme du-
rumunu da beraberinde getirmistir. Bir
anlamda sinema “propaganda” ile ta-
nismis ve siyasal hareketlerin hizmetine
girmistir (akt: Erséz, 2011).

Akyil'a (2017) goére, uluslararasi iliski-
lerde 6nemli bir rol oynayan propa-
ganda sinemasi, dnceki yillarda savas-
lar Uzerinden sekillenirken, buginki
sinemalar kUltlr, sosyal devlet, esitlik,
terdrizm, insan haklari gibi kavramlar-
dan etkilenerek sekillenmektedir. Akyil
(2017), her dénemin icinde bulundugu
kosullara gbére sinemanin konularinin
zaman icinde degisime ugradidini vur-
gulamaktadrr.

Erdogan (2013), Pozitivist-deneyci ku-
ramda kitle iletisim araclari kendi basla-
rina hareket eden, bagimsizligina sahip
“Ozneler” olarak sunuldugunu, boyle

kullanilinca, kitle iletisim araclarinin
gorev niteliklerinin bu araclarin kendi-
leriyle sinirlandigini ve kahraman ya da
kétd adamin bu araclar oldugunu be-
lirtmektedir. Erdogan’a (2013) gbre bu
aynl zamanda, egemen sinifin ahlakgi
maskesi ardinda gizlenerek radyo, tv
ve basinin asadilik, terbiyesiz, bayagdi,
saldirgan ve muUstehcen icerigi, zararl,
k6t ve rahatsiz edici etkisi hakkinda
elestiri yapma hakkini da getirir: Bu iki-
yUzIO elestiri sonunda izleyici (okuyu-
cu) bu tdr icerigi istedigi ve izledigi icin
suclu bulunur. Kitle iletisim araclarinin
sahip olduklari faaliyet 6zgurliginden
dolay! toplum Uzerinde etkili olduklari
dasanalar: iletisim teknolojisi ve Kitle
kUltarandn batdn iletilerine yUkledigi
islevi gizlemek icin, kitle iletisim aracla-
ri devrimci 6zneler statlistine ve cagdas
iletisim olgusu da devrimin kendisine
yUceltilir.

Alemdar ve Kaya (1989), teknolojilerin
belirli sosyal, ekonomik ve politik bag-
lamlarda dretildigini ve bu teknoloji-
lerle cikarlarini batdnlestirmek isteyen
belirli kesimlerin degerlerini tasidigin,
onceliklerine hizmet ettigini ifade et-
mektedir. Aksoy (2017), teknoloji ile
ilgili deneyimlerin nihayetinde insanlari
nesnelestiren bir slre¢ olmaktan cika-
bilmesi ve bir “6zglrlesme pratigi ola-
rak praksis”’e dondsebilmesi icin “tek-
noloji hakkinda dusinme”nin, 6zellikle
elestirel perspektifi gbzden kacirmadan
distinmenin 6nemli olduguna dikkat
cekmektedir.

Sonug¢

Teknoloji nimetleri ve kulfetleri ile ya-
samimizin icerisindedir. Freeman ve
Soete’nin (2003) ifade ettigi gibi “Onu
lanetleyebiliriz de yUceltebiliriz de; ama
yok sayamayiz.” Teknolojinin; bireyi ve
toplumu kontrol eden, izleyen, yonlen-
diren, toplumlarin kaltarinG degistiren,
insanlari sayisal varliklara dénusturen,
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kélelestiren arka ylzi bulunmaktadir. Tek-
noloji egemenlerin, iktidarlarinin devamini
saglayan bir arac haline gelmistir. Birey-
lerin sayilarla tanimlanmasindan sonra
egemen glc¢, kurdugu izleme ve kontrol
sistemleri ile bugiln birkac tusa basarak
bireye iliskin cogu bilgiye (soy bilgisinden
bankadaki parasina degin) belki de timu-
ne ulasabilmektedir. Ayrica bu bilgiler ge-
rektiginde kullanilmak Uzere arsivlenmek-
tedir.

Teknoloji tGrtnG olan araclarla (kitle ileti-
sim araclari, kamera sistemleri vb.) birey
ddnyanin her yerinde egemenler tarafin-
dan gbzetlenmekte, kontrol edilmekte ve
yonlendirilmekte oldugu bir realitedir. Bi-
reylerin 6zgurlikleri, dusltnceleri ve 6zel
hayatlari kisitlanmaktadir. Toplumun bu
durumun farkina varmasi, bireylerin ken-
dilerine iliskin verilerin kullanimina izin
verirken, medyadan yararlanirken elesti-
rel perspektif ile disiinmesi ve buna gore
davranmasinin  egemenlerin  amaclarina
ulasmasini zorlastiracadi belki de engelle-
yecegi soylenebilir.
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GUNDELIK YASAMDA VE GUNDELIK
YASAMIN BIR PARCASI OLARAK

DERSLIKLERDE URETILEN BILIM
BILIMSEL DUSUNCE ANLAYISINA ELESTIREL BIR BAKIS

1.Giris

u yazida 6nce bilim, bilgi ve bilgi
BtUrIeri tanimlanacak, sonrasinda ise
glnimaz bilim ve bilimsel dislnce
algisina dair, dnce Leibniz ardindan diya-
lektik eksenli-ki bazi noktalarda biresimle-

rini umarak- elestiriler yapilacaktir.
2.Bilim

GUnUmuzde bilim, gercegi bulmak ve ev-
reni tanimak olarak tanimlanmakta; ev-
reni, toplumu ve insani arastirma konusu
yapan, gdzleme ve akla dayanarak siste-
matik yollarla elde edilen bilgilere bilim
denilmektedir. (BUyUkoztirk, Cakmak,
Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bil-
giye ulasmak icin deneyimlerden, uzman
goruslerinden, diger kisilerle varilan goris
birliginden, kisisel gézlemlerden faydala-
nilabilse de ginimdiz bilim algisi icinde
bilgiye ulasmanin en glvenilir yolu olarak
bilimsel ydntemden s6z edilmektedir. Bi-
limsel ydntem; gdzlem ve deney yollarin-
dan giderek olgulari saptamak, saptanan
olgulart mantiksal bir islemle aciklamak,
yine olgulari betimlemek ve aciklamak,
dogrulanabilir ve test edilebilir olmak, ge-
rekli standart ve yontemleri benimseme,
olgular arasindaki benzerlikleri ve farkllik-
lar1 ortaya cikarma, diinyada olmakta ve
olmus olani gbstermek, problemlerin fark
edilmeleri, tanimlanmalari, ¢6zUm &neri-
lerinin tahmini, bir arastirma yénteminin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve ana-
lizi, karar verme, yorumlama, raporlas-
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tirma gibi sirecleri icermektedir. Bilimsel
yontem diger bilim insanlari tarafindan ise
olgusal ve kuramsal slirec olarak ikiye ay-
rilmis; arastirmalar ise nicel ve nitel aras-
tirmalar olmak Uzere siniflandiriimistir. Bu
siniflandirmada tarama arastirmasi, kore-
lasyonel arastirma, nedensel karsilastirma
arastirmasi, deneysel arastirma, tek denek-
li arastirma, meta-analiz, tasarim ve ge-
listirme arastirmasi nicel arastirmalar; et-
nografik arastirma, tarihi arastirma, eylem
arastirmasi, olgubilim calismalari, kuram
olusturma calismalari, durum calismasi ve
anlatl arastirmasi nitel arastirmalar olarak
degerlendirilmistir (BluyUkodztirk, Cakmak,
Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2017).

3. Bilgi ve Tiirleri

Bilgi, en genel haliyle bilen 6zne ve bilinen
nesne arasindaki iliski sonrasinda ortaya
cikan Urldn olarak tanimlanabilir. Burada
6zne, insan; bilinen nesne ise 6zne ile ilis-
kiye giren tim “sey”lerdir. Ozne aktif, nes-
ne ise pasifti. Oznenin nesne Uzerindeki
anlama, arastirma slreci sonrasinda orta-
ya cikan UrUnler ise bilgidir.

Bilgi turleri gindelik, dini, sanatsal, teknik,
bilimsel, felsefi bilgi olarak siniflandiriimis
ve her birinin 6zellikleri belirlenmistir. Bu
siniflandirmaya goére gilndelik yasamda
cogunlukla gdzlem ve duyu yolu ile elde
edilen, genel gecerliligi olmayan, kisisel
yargilara dayanan bilgiye glndelik bilgi;
temelinde iman ve inan¢c olan dogmatik
bilgiye dini bilgi; yaraticiliga, coskulara,
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sezgilere dayanan, estetik algilar Gzerin-
den sekillenen 6znel bilgiye sanatsal bilgi;
dogadaki nesneleri insan icin yararh bir
arac haline getirmek Uzere kullanilan bil-
giye teknik bilgi; evreni, toplumu ve insani
arastirma konusu yapan, bu arastirma ko-
nulari Gzerinde gozleme, deneye ve akla
dayanarak yontemli bir sekilde elde edilen
dazenli bilgiye ise bilimsel bilgi adi veril-
mistir.

Bilgi trlerinin bu siniflandirmalarinin, bi-
lim ile ilgili olarak yapilan tanimlamalarin,
arastirma yontemlerinin zaman icinde
olustugu sdylenebilse de bu noktalarda
glinimuzde temel olanin Aydinlanma D6-
nemi ve onunla sekillenen rasyonalist,
pozitivist bilgi anlayisi, metotlari oldugu
soylenebilir. Bugln bilim ve bilgi tirlerine
iliskin yapilan tanimlamalardaki sistema-
tiklik, akil ve mantik vurgusu, olgu ve aras-
tirma sUrecleri, genel gecerlik, dogrulana-
bilirlik vb. ifadeler bizi dogrudan tek bir
bilgi tUrlne, perspektife yonlendirmekte-
dir: pozitivizm.

GUnUimuizde ve ginimuz Universitelerin-
de, dersliklerde yapilan bilimsel calismalar
irdelendiginde, farkli bilgi tlrlerine iliskin
calismalarin ve onlarin arastirma yontem-
lerinin cercevesinin pozitivizm tarafindan
belirlendigini sdylemek mimkin gorin-
mektedir; en azindan hakim olan budur.
Bu durum ise farkh alanlarda ve bilgi
tUrlerinde arastirmalar yapilsa dahi, ayni
metotlar izlenildigi ve pozitivizm bir Ust
belirleyen olmaya devam ettigi icin calis-
malarin ayniligina, tekrarina, bilgi yiginlas-
masina, salt verili olanlar Gzerinden analiz
yapilmasina, sonrasinda bilimin ve bilginin
metalasmasina, doga-toplum-insan diya-
lektiginden kopusa, etik problemlere vb.
neden olmaktadir.

Bu sebeplerle yazinin geri kalan bélimle-
rinde pozitivist alginin bilim ve bilgi tdrleri
Uzerinde etkisi bir elestiriye tabii tutulmus,
sonrasinda ise glinimuz bilim calismalari
icin 6nerilerde bulunulmustur.

4. Bir Ust Algi Olarak Pozitivist Bilim ve
Bilimsel Diisiince

Leibniz’in cogul alegorilere donustirlebi-

lecek, kent ve perspektif Gzerine kullanisli’
yorumlari vardir. Leibniz, her bir noktasin-
dan farkh acilarla/acilardan gorebilecegi-
miz bir kenti, perspektif cogullugu icinde
tahayyll etmemizi ister. Bu kent, farkli
noktalarindan fakl acilarla goérilebilecek
ve gorindmlerle birey -ayna- 6zneler ara-
sinda, sonsuz etkilesimler gerceklesecek-
tir. Leibniz’le birlikte, karsimizda artik bir
tarafta gtindelik yasam icerisinde var olan
farkl bakis acilari, perspektifler; diger ta-
rafta ise 6zne-ayna ile iliskiler icine giren
tim evren vardir. Bir nevi Nietzsche’nin
s6zUnU ettigi tirden perspektifciliktir bu,
cigir acicidir. (Yazyillar sonra Nietzsche,
kendi felsefesini tanimlarken de “benim
felsefem perspektifciliktir.”  diyecektir.)
Bu bakisin, basit bir 6znellik, idealizm ol-
dugunu sdylemek dogru degildir. Clnki
Leibniz gayet materyalist olan ézne-mo-
nadlar? Uzerinden, sUreklilikler arz eden
bir iliskisellik agi kurmaktadir ve bu iliski-
sellik aginda, 6znelerle evren, etkilesim-
ler icinde “olus”larini strdirmekte, barok
kivrimlar® olusturmaktadir. S6zU Leibniz’e
birakalim:
Her bireysel td6z butln bir diinya ve Tanrr’nin
aynasl gibidir; ya da her biri kendi tarzinda
bUtin bir kainatl ifade etmektedir; biraz
ayni kentin ona farkli bakanlarin farkl ko-
numlarina gore tasavvur edilmesi gibi, ta-
sarlanmasi gibi. Bdylece kainat bir nevi ne

kadar t6z varsa o kadar codalir ve Tanri’'nin
ylceligi de ne kadar t6z varsa o kadar artar

(Deleuze, 2007, s.37).

Perspektifler, kivrimlar, geometrik yansi-
malar... Leibniz, “pratik felsefe”si icinden
gindelik yasama dair bakis acilarindan
s6z ederken, bilgiye iliskin de dolayli ola-
rak konusmaktadir. Nedir bilgi? Tanimlar
mi, somut veriler mi, analiz ydntemlerinin
sonuclart mi? Leibniz acisindan “hayir.”
CUnka bilgi, bilim, felsefe s6z konusu ol-
dugunda Leibniz’de bu alanlar, evren ile
sUrekli etkilesim icinde olan, degisen, do-
ndsen ve sicramalarin oldugu alanlardir ve

1 Burada “kullanishlik” Brechtyen baglamdadir. Bir materyalin
toplum, insan, dinya yararina kullaniimasi.

2 Monad: Leibniz kullanmistir. Her bireysel mefhumun bdtin
dunyay! icerdigi, onun ifade ettigi seyin baskalarinin ifade
ettigi seylerle bir arada miumkun olacak sekilde zorunlu olarak
icerdigi yapilar, anlamina gelmektedir. Metinde, bu anlama
gelebilecek sekilde kullaniimistir.

3 Bu konuda G. Deleuze’lin barok ve Leibniz felsefesi
arasinda kurdugu iliskilere bakilabilir.




daha da énemlisi sinirlar vasitasiyla birbir-
lerinden ayrilmis degillerdir. Felsefe ve bi-
lim ddnyasi icinde boyle “aralik’lar* mev-
cuttur. Lakin Leibnizyen bakisin da icinde
oldugu bu “aralik’lar, sonrasinda veya
sirasinda bir kenara itilecek, felsefe, sos-
yoloji ve genel olarak bilim geleneginde
karsit bir dénem baslayacaktir. Bu, ginU-
muz felsefesi ve bilim anlayisi icin bir tir
milattir. Descartes, Bacon, Diderot, Volta-
ire gibi isimlerle birlikte felsefede; Durk-
heim’la birlikte sosyolojide perspektifler
ve Oznellikler, mikro olan reddedilecek,
artik timleyici, tikel bir bakis acisindan
s6z edilecektir. Nesnellikler, neden-sonuc
iliskileri, gbzlem ve deney, genel olan, ne-
redeyse sabit, degismez olan degerler ve
en dnemlisi de bunlari belirleyen bir Gst-a-
kil, Comte eksenli ansiklopedik merdiven
sonraki bilim ve felsefe anlayisini tanimla-
yacaktir. Ornegin Leibniz’in 6zne mevhu-
mu ile iliskilendirdigi, yani 6zne-ayna ile
evren arasindaki geometrik yansimalar,
iliskiler agi, oluslar ortadan kalkacaktir.
Artik ayna olarak yeni bir 6z insa edilecek-
tir; akil. Bakis acilarinin yansidigi ve orada
tekleserek, sabitlenerek geri donduikleri
bir alan olarak ézne -ayna- akil.

Burada s6zl edilen “akil”, Nietzsche’nin
“Tanri 61d0” derken bu ifadeye iliskin ola-
rak kimi yorumcularin artik Tanr’nin yeri-
ne gecen bir “akil”dan bahsettikleri tirden
bir ydnetici-akildir. iliskiler icine girmeyen,
Oznellikleri yadsiyan, her seye ydn veren
ve tasarlayan bir akil. iste Aydinlanma
Doénemi’nin temel disturu olan akil, aslh-
na bakilirsa o dénemlerden buglne bilim
dedigimiz alani belirleyen bir yetkeye sa-
hip olacaktir. Perspektifler yoktur artik,
tek bakis acisi vardir, o da akildir. Dlnya
neden-sonuc iliskileri icerisinde dulzenli
bir sekilde ilerlemekte veya ilerlemelidir.
Cikardigimiz sonuclar timel sonuclardir
ve Descartes noktasinda soylersek “apa-
cik” olmak zorundadirlar. Yeni “araliklar”
da gecikmeyecektir tabii. Ornegin Adorno
ve Horkheimer’in birlikte kaleme aldiklari
Aydinlanmanin Diyalektigi adli eser, “akil”
ve salt onunla sekillenen timel evren anla-

4 aralik: Gelenek icerisinde farkli, karsit séylemler
gelistirebilme.

yisina, Aydinlanma D6nemi ydntemlerine
karsi bir itiraz olacaktir (Adorno ve Hork-
heimer, 2000). Onlar “Aydinlanma”yi,
“anlama vyetisini bir baskasinin kilavuzlu-
guna basvurmaksizin kullanmak” ve “aklin
yol gbsterdigi anlama yetisi” olarak deger-
lendirecektir. Bu ise onlara gére anlama
yetisinin kendi mantigi icinde, tekil bilgi-
leri bir sistem olusturacak sekilde birbirine
eklemlemekten baska bir sey degildir.

Aydinlanma Dénemi ile yerinde bir ad-
landirma ile soylersek akil ¢cadi ile birlik-
te, bilim algisinda cok sey degisecektir.
Parametreler yeniden kurulacak, bir sitem
olusturulacak ve bunlarin disinda kalan
calismalar, perspektifler tekrar aforoz edi-
lecektir; pozitivizm olgunlasmaktadir. Bir
sistematik baglantiyr tamamlamaktan s6z
edilecek, bilginin sistematikligi ise bilginin
parcalarinin akil ilkesine gére gercekles-
tigi bagdlantilardan olusacaktir. Aydinlan-
ma’nin  6ngdérdigld anlamda disinme;
bagdasik, bilimsel bir dizenin olusturul-
masi ve ilkeler vasitasiyla olgusal bilgilerin
Uretilmesi olacaktir. Mantiksal yasalar, en
genel diizeyde dizen ici iliskileri olustura-
cak, onlari tanimlayacaktir. Birlik tek ses-
liliktedir artik. Bilim ise akil yolu yapilan
siniflandirmalarin esliginde bilgi tlrlerinin
alt alta konulmasidir. Genel ile 6zel tlrdes-
tir ve 6znel yarginin anlasilabilir buldugu
bir konu, anlama yetisi tarafindan nesnel
bir nitelik olarak anlasilabilir olmak zorun-
dadir. Kant da bu konuda oldukca radikal-
dir. Ona gore tim ampirik yasalar, yalnizca
anlama vyetisinin saf yasalarinin tikel belir-
lemeleridir ve arastirmalar sirasinda da-
ima ilkeler ile olgusal yargilarin birbirleri
ile dogru baglanip baglanmadigina dikkat
etmek gerekmektedir (Kant, 2008).

Kuskusuz giinimuz bilim anlayisi ve bilgi
turleri, bunlarin Gretim bicimleri ve ko-
numlanislari, Aydinlanma Dénemi filozof-
larina, rasyonalizm ve pozitivizme cok sey
borcludur. Cinkd bugln acisindan bakil-
diginda bilimin ve bilginin Gretim alani
ile Aydinlanma filozoflarinin, pozitivizmin

5 Frankfurt Okulu’ndan bu yazida ayrintilari ile bahsetmek,
yazinin sinirlarini asmaktadir. Meraklisi, adi gecgen kitabi temel
bir kaynak olarak degerlendirebilir. Genis okumalar icinse
Walter Benjamin’e basvurmak elzemdir.
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sdylemleri arasinda dogrudan, bugln icin
neredeyse asilmaz addedilen bir bag var-
dir. Ozellikle metodoloji acisindan diisi-
ndldiginde bilim ve bilgi alanlarina hakim
olan yasalar, s6z0 edilen ddneme ickindir.
Bugtin icin konusursak bilimin temel ya-
sasl olan rasyonel-akilci séylem, bilgi ile
olan iliskimizin belirleyenidir. Yasamin ge-
neli itibari ile bakildiginda ise Aydinlanma
soOylemlerinin salt akademik alanla sinirh
oldugunu séylemek bir yanilsama olacak-
tir. Bir Ustyapi olarak bilim ve onun algi-
lanis bicimi, dogal olarak hayatin tUminu
sekillendirmektedir.

Rasyonel olanin kutsanisi ve onun tek td-
mel belirleyen olusu noktasinda gelistiri-
len elestiriler ise bugiin yine ayni bilimsel
ilkeler perpektifi ile disarida tutulmakta,
elestiriimektedir. Oysa bahsedilen meta-
fizik olan, psikolojizm, spiritdalizm ya da
idelerin varligr degildir. Hakikat arayisinin;
yerini somutlanmis, steril veriler haline
getirilmis, toplumla iliskisellik bagi gelis-
tirmeyen, mevcut olani kuran ve koruyan,
diyalektik olmayan, hareket halinde olma-
yan eklektik bir bilgi tlrine birakmis ol-
masidir. Aklin sistemsel isleyisinin, poziti-
vist ilkelerin  disinda kalan bilgi ttrlerinin
fark edilememesidir. Ornegin Dukheimci
sosyolojiye karsi duygular sosyolojisi ala-
nina, mikro sosyolojiye, birey ve toplum
es-zamanlh bir sosyolojik alana ydnelen
Gabriel de Tarde da bu konuda énemli bir
ornektir. Tarde’in, Leibnizci dislnce ile
paralel monadlarida son derece materya-
listtir. O, makro ve mikro ayrimini, birey ve
toplum ayrimlarini reddetmis, hareket ha-
linde olan bir toplumsalliktan sz etmis ve
insan etkilesimlerini 6n plana cikarmistir.
Tarde icin birey, toplumdan ¢cok daha kar-
masiktir ve ancak onun arzu ve istenciyle,
varhdiyla gelisebilecek bir sosyolojik alan
bir cikis yolu olabilir. Tarde, Ulus Baker’in
deyisiyle bilimin akademiklesme, milliles-
tirilme strecinde Durkheim ile girdigi kav-
gay! kaybetmistir. Tarde, bize bireyin ne
kadar karmasik oldugunu, bir topluluktan,
cemaatten mantiksal ve sosyolojik bakim-
lardan cok daha yiksek bir mantiksalliga,
karmasiklida ve ontik yUkseklige sahip
oldugunu géstermeye calismistir (Baker,

2014). Tarde’in sunduklari da buglin aka-
demik sosyolojinin gbrmezden geldigi
baska bir “aralik”tir.

Bu metindeki amac¢ asla bireyin kutsan-
masl, 6zgeciligin 6n plana c¢ikariimasi de-
gildir. Bu metin bilginin akdemiklesmesi
ve Baker’in ifadesiyle “millilestirilme”si si-
recinde, kaybedilenlere dair, gelistirilmesi
umulan, bir eskizdir. Yazida, felsefede Le-
ibniz ve sosyolojide Gabriel de Tarde’dan
ornekler verildi, lakin ayni denklemi felse-
fede Spinoza ve sosyolojide Georg Sim-
mel’le de kurabilirdik. Bu isimlerin 6zellikle
sonsuz iliskiselliklerden s6z etmeleri, olus
halinde, hareket halinde olana yénelmele-
ri, bilim faaliyeti icinde idealizmden besle-
nen pozitivizmin duragan, sadece neden
sonuc iliskileri icinde varligini sdrdiren,
asla kirilmalar, devrimsel kopuslar yasa-
mayan toplum ve birey algilarina déntk
birer elestiri niteligindedir. Ganimiz bilim
anlayisina ve bilgi tdrlerine dénuk bir ba-
kis, bu isimler olmadan eksik kalirdi, mev-
cut gelenegin devami olurdu.

Akademik aklin ve glnimuiz biliminin,
Universitelerin bilim ve bilgi anlayisinin,
Aydinlanma Doénemi arglimanlari ve ona
eklemlenen pozitivizmle kurdugu dolay-
siz iliski, bugUnin tasviridir. Bu tikel bakis,
sonrasinda tarih algisinda yeni bir “aralik”
acan, bUyUk bir kopus gerceklestiren Marx
ve onun diyalektik-tarihsel materyalizm
anlayisinin da akademik alanin, bilginin si-
nirlarinindisinda kalmasina neden olacak-
tir. Marx; diyalektik ve tarihsel materya-
lizm metodolojisi ile insan, dogda, toplum
iliskilerini neden-sonu¢ determinizmden
cikarmis, onlari diyalektik bir isleyisle yo-
rumlamis, etkilesimleri, olusu 6n plana
cikarmistir.  Tarihsel ilerleyisin siniflarla,
toplumsalla olan bagdini ortaya koymustur.
Bu metodolojinin, toplumsal ve tarihsel
isleyisteki “temel celiski”yi yeniden ta-
nimlamasi, devrimlerden, kopuslardan s6z
etmesi, pratik bir felsefe olusu, onun mev-
cut bilim-bilgi anlayisinin disina atilmasina
neden olmustur.
Sosyal siniflarin ortadan kalkmasindan son-
ra bile dustnce sekilleri daha ileriye dogru

evrimlerini sirddrebileceklerdir. Ve bu evrim
bir grup insanin cikarlari icin gerceklesme-



yecek ama yeni olaylarin ya da simdiki
haklarinda bir fikrimiz olmayan yeni ey-
lem araclari sayesinde, insanlar arasinda
yepyeni iliskiler ortaya cikaracaktir. (...)
Marksist toplumda kesin ve duragan bir
hal yoktur. Cink( maddeler dinyasini se-
killendiren yeni buluslarin ve yeni gerek-
sinimlerin ortaya c¢ikis strecinde “durma”,
“sona ulasma” gibi bir olgu s6z konusu de-
gildir. Ve bu sirec¢ icinde insan dustncesi
sUrekli sekillenip yeni boyutlar kazanmak-
tadir. iste pozitivizmle aramizdaki bu fark,
bizi kdkll bir zitlasmaya gotirir: Auguste
Comte’a gore tarih felsefesi idealisttir. DU-
sinceler toreleri yonlendirir, toreler de ku-
rumlari yonetir. Marx’a gore tarih felsefesi

materyalisttir (Prenant, 2013, s.133-134).

Bilim ve bilgi tarihinde ydontemler olduk-
ca 6nemlidir. DUsUnsel baglamda edin-
diginiz bilgi ve bilim ile yapabilecekleri-
nizi belirleyen, aslinda metodolojinizdir.
Sahip oldugunuz bilgi ile evrileceginiz
yer, metodolojinizle ilgilidir. Bu baglam-
da Marksizm’e yonelik Avrupa ve Latin
Amerika merkezli elestiriler verimli 6r-
nekler sunmaktadir. Cinkt Marksizm’in
kaba bir determinizm, pozitivist bir yon-
tem icinden algilanisi onu ortodokslastir-
mis ve bu hem Marksizm’i hem de onun
etkileneni olan toplumlari, bireyleri ve
zihinleri dUzenli, kurall, duragan ve di-
zen-ici hale getirmistir. Marksizm’i kendi
diyalektik yéntemi ile birlikte okumanin
gerekliligine yapilan vurgular oldukca
anlamh gérinmektedir.

Bilim tarihinde ilerlemeden, geldigimiz
noktadan s6z edebilmek icin Aydin-
[anma ve pozitivizmin, bugin var olan
felsefi ve sosyolojik isleyisin disarida
biraktiklarina bir gdéz atmak elzemdi.
Canku aslinda bilimin, bilgi tdrlerinin be-
lirleyenleri, ayni zamanda kamusal ala-
ninda da belirleyenleridir. Diyalektigin,
etkilesim alanlarinin, doda-insan ve top-
lum iliskilerinin, birey-toplum biresiminin
gdrmezden gelindigi bir alana hapsolan
akademi ve bilgi tlrleri de su haliyle ic-
sel hale gelmis pozitivist metodoloji ile
ortodokslasmis durumdadir. Artik bilgi
ve bilim tdrleri icin her alan “seylesme”
slirecine tabii olmus, toplum ve bireyler,
doga onlar icin salt birer arastirma nes-
nelerine déntsmustir. Bu tabii ki bilgi ve
iktidar iliskileri icinde de yoruma acik bir

alandir. Bilginin metalasmasi, alinip sati-
lan bir “sey” haline gelisi, tim yasamsal
alanlardan kendini soyutlamasi, bilimin
kendi bulgularini olumlamak ya da yan-
lislamak adina arastirma slrecleri gelis-
tirmesi bugin bilim alanin gercedi haline
gelmistir. Oldukca genis bir alandan s6z
ediliyor burada. Bu alan 6zellikle iktidar-
lar icin mesru olan bilginin dogru kabul
edilmesini, insan ve toplum &znelerinin
reddedilisini, degerli olanin, yayima de-
ger bulunanlarin soyut, indekslerle, ista-
tistiki olanla sinirli tutulmasini, bilimsel
ilerleyisinin eklektik, kimdalatif yapilarla
kurulmasini, meta haline gelen bilginin
degerli olusunu, toplum, sinif, insan mer-
kezli etkilerin dislanmasini da icermekte-
dir. Bugln bu bilim anlayisina pozitivist
bilim, bilgi tird demek mimkin gérin-
mektedir.

5. Oneriler

GUnUmuzde dersliklerde Gretilen bilgi ve
bilim tUrlerini, (ister felsefi ister sanatsal
ister bilimsel olsun) onlarin arastirma ve
sonuclarini da bu baglamda degerlen-
direbiliriz. Aydinlanma ve pozitivist al-
gilarin Uzerinde duraganlasmis, hareket
etmeyen, ilerleyisini sadece kendi sonuc-
larini yeniden neden olarak degerlendi-
rerek ise koyulan bilgi tirleri, bilgi alanla-
rinin birer alintilar toplamina déndsimi
maalesef ki dersliklerin de birer gercedi
haline gelmistir. Bilgiyi glgc, iktidar ala-
ni olarak alip kullanan bilim insanlari-
nin, dersliklerde ve calisma yurattikleri
alanlarda tek yetkili kisi oluslari, bilgi ve
iktidar iliskisinin stregenlesmesini bera-
berinde getirmektedir. Bu dersliklerde
modernitenin cizdigi sinirlandirilmis, sa-
dece kendi icinde yapilandirilmis alanla-
rin disina cikilmamakta, diger bilgi tir-
leriyle iliski neredeyse kurulmamaktadir.
Bilginin ele alinis biciminin pozitivist bir
metodoloji ile olmasi ve pozitivist alginin
reddettiklerinin dersliklerin disinda bira-
kilmasi basat bir sorundur.

Akademiyi, derslikleri birer genel algi
bicimleri olarak distndigimuizde, bu-
gln icin yapilmasi gerekenin bir “de-a-
kademiklesme” slreci oldugu soéylene-
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bilir. Yani akademik alanin hapsoldugu
algilarin disinda kalan bir yeniden bilim/
bilgi Uretme cabasl, yeni metodolojik yak-
lasimlar bir cikis yolu olarak dustnebilir.
Akademik-pozitivist aklin reddettiklerinin
disinda bir konumlanis, toplum-insan-si-
nif bagdi, bilginin bir nesne, meta olmaktan
kurtarilisi, onun diyalektik bir ydontemle ele
alinisi, olus fikri etrafinda degerlendirilme-
si, dersliklerin glc iliskilerinden bagimsiz
birer 6zglrlesme alanina déndstirilmele-
ri, anti-disipliner yaklasimlar yapilmasi ge-
rekenler olarak siralanabilir. Ya da:

Bir davetten de s6z edebiliriz: Bati bilimi
adi verilen seyin G¢ yuzyillik devrimi, bu
devrim boyunca, édnce sanayilesmenin,
ardindan enformasyonun dogdasina bo-
yun egmeye mecbur birakildidi strecler
dizisi, heterojen duslnceler alanini dis-
lamakta, fikirler gdclnin gecisliliklerini
ortadan kaldirmaktadir. Sanat ve ahlak
karsisinda bagimsizlasma, bu alanlari
da badimsizlasmaya sevk etmis, bdy-
lece Bati uygarhdi kendi alt-alanlari ta-
rafindan tanimlanan bir gecissiz alanlar
dinyasina gémulmustar. Bitlin bunlara
karsin fikirlerin gécl, gerek bu alanlar
arasinda gerekse ddnyanin farkli cogd-
rafyalari arasinda yeniden saglanabilir.
Gorunurde, bilimlerin alani, yeni dina-
mizmini cogunlukla akademi disinda
saglayabilecektir (Baker, 2014, s: 125).

Sonuc olarak; kendi sinirlari icine cekilen
bilgi tdrlerinin, kurumsallasan bilim alanla-
rin ginUimaz icin perspektifler sunabilmesi
su haliyle cok da olanakli gérinmemekte-
dir. Perspektifler ifadesini, metinde ortaya
konulmaya calisilan Leibniz eksenli ale-
goriyle beraber disindrsek, ginimuizde
bunun ancak yoklugundan s6z edebiliriz.
CUnkU perspektifler; var olanlar arasinda-
ki etkilesimlerle mUmkin olabilmektedir.
Bugiin icin karsimizda duran bilim ve bil-
gi tlrleri ise Aydinlanma ve pozitivizmin
sekillendirdigi, hemen hemen mutlak, tekil
bir bakisa sahip, sinirlari ¢izilmis alanlardir.
Gerekli olan belki de -son bir éneri de Bre-
cht’ten gelsin- Brechtyen BlyUk Yontem’in
bir “asma” ydntemi olarak kullaniimasidir.
Buydk Yéontem baglasmalarin yapilmasinin

ve ¢6zUlmesinin, degisikliklerden yararlan-
manin, degisikliklere bagimli olmanin, degi-

siklikler yaratmanin ve yaraticilar degistir-
menin, birimlerin parcalara ayrilmasinin ve
olusmasinin, birbirini icermeyen karsitliklarin
badimsizliktan yoksun olusunun, baddas-
maz gibi gbérinen karsitliklarin bagdasabilir-
liginin pratik 6gretisidir. BlyUk Yontem, nes-
nelerde olusumlar saptamak ve bunlardan
yararlanmak olanadini saglar. Eyleme gec-
meye olasi kilan sorular ortaya konmasina

ortam hazirlar (Brecht, 1977, s: 63 ).

Bilimin ve bilginin 6zgirlesebilmesinden,
gunUmiz toplumu ve insani icin perspek-
tifler sunabilmesinden s6z edeceksek eger,
“baska” bir metodolojiye ihtiyacimizin
oldugunu ve bu metodolojinin ana omur-
gasini asil glcinud celiskilerden, perspek-
tiflerden alan diyalektigin olusturmasinin
zorunlulugunu ve pozitivizmi ortodoksiyi
reddeden bir diyalektikle asmanin mim-
kin oldugunu tekrar tekrar sdylememiz
gerekmektedir.

“Baska” bir diinya da buralardan kurulabi-
lecektir ciinkl. En azindan bu, bir olasilik
olarak var olmaya devam edebilecektir.
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DUNYA EVRENIN MERKEZINDE VE BIR TEPSI GBI DUZ
MUDUR? GUNES DOGUP BATARMI?

Atalay Girgin'

EB’in 11. sinif felsefe ders kita-
M binda ibn Rusd’in “Tutarsiziigin

Tutarsizhdr” adl kitabindan ak-
tarilan okuma parcasinda yer alan, 6zel
olarak filozoflar, genel olaraksa herhan-
gi bir kisi icin, “Kendisine 6gretilmis
olan dini ilkelerden kusku duydugunu
acikladigr ya da bunlart peygamber-
lerin bildirdiklerine aykiri bir bicimde
yorumladigi ve onlarin yolundan sapti-
g1 takdirde kafir denmeye en layik Kisi
olur. Bunu ve boéyle bir durumun 6g-
renim gordigd dinde kiflr cezasiyla
cezalandirilacagini bilmesi erdemin bir
geregidir”" sozleri, felsefe kitaplarini
tartismanin odagdina koymustu.

Dinin sormaya, sorgulamaya kapall,
dogmatik akaidlerine dayanan, inan¢
temelli bu sbézlerin felsefeyle bir iliskisi
yoktur. ibn Rusd’tin filozof olmasi, onun
her sdylediginin ve her yazdiginin felse-
fi oldugu anlamina gelmez. Aslinda bu
bize sunu da gostermektedir. Herhangi
bir dine, onun temel dogmalarinin ka-
bulline dayall bir felsefe olamaz. Cinka,
din felsefesi baska bir seydir, bir dinin
mUhrin0, zirhini tasiyan bir felsefenin
oldugundan s6z etmek bambaska bir

sey...

1 Felsefe Ogretmeni- Yazar

http;/atalaygirginblogspotcom

Bu anlamda islam Felsefesi, Hristiyan
Felsefesi, Yahudi Felsefesi diye felsefe-
lerden s6z edilemez. Keza Islam Bilimi,
Hristivan ya da Yahudi Biliminden de...
Bunlarin timd, akil ve bilim sinirlarini
zorlayan birer uydurma olmanin yani
sira, asll olarakdinsel temelli siyasal-i-
deolojik saik ve aidiyetlerle yapilmis si-
niflandirma ve adlandirmalardir.

MEB’in lise felsefe kitaplarina iliskin bu
genel izlenimin ardindan asil konumuza
gelelim ve Lise 10. sinif felsefe kitabina
bir gbz atalim.

Giines Dogar mi, Batar mi?

Lise 10. siniflar icin hazirlanmis ve oku-
tulmasina karar verilmis olan bu kitapta
bircok eksiklikten s6z edilebilir. Eksiklik
konusu, nereden nereye, neden, nicin
ve nasil baktiginiza gére cok yénli, cok
boyutlu ve spekulatif bir tartismaya
aclk oldugu icin bunun Gzerinde dur-
mayacagdim. Ancak iki 6nemli yanlis var
ki bunlar gérmezlikten gelinemez.

Benim icin bunlardan birincisi iki acidan
yok sayilamaz. Oncelikle felsefe 6gret-
meni olmam ve sorusturma konusu ya-
pilarak cezalandiriilmama hikmedilen
“Ask Mavidir Ogretmenim” (Sobil 2016)
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kitabinda bu konuyu, bugUnleri 6ng6-
rircesine roman kahramanlari aracili-
giyla islemis olmam nedeniyle...

Burada “Ask Mavidir Ogretmenim”de
anlatilanlart aktarmayacadim. Soruyu
yineleyecedim: Gines dogar mi, batar
mi? Glnesin hem dogmasi, hem de
batmasi icin ne olmasi gerekir?

Hem okuru yormadan, hem de konuyu
uzatmadan kisaca yanitlayalim: Din-
yanin bir tepsi gibi diiz olmasi gerekir
ki Glnes bir taraftan dogsun, sonra da
diger taraftan batsin. Hatta Dlnyanin
evrenin merkezinde olmasi ve dénme-
mesi de gerekir. (Bilirsiniz, bir zamanlar
“Dlnya doéntyor” demek blyuk glinah-
ti. Yalnizca Hristiyanlik degil, islamiyet
acisindan da... Peki; neden? Sorunun
yanitini size birakarak, devam edelim.)

Bu, ilk isaretleri glinimuizden 2300-
2400 yil éncesine, yani Aristarkhos’a
kadar gitse de asil olarak, Kopernik,
Brahe, Galileo gibi bilim insanlarinin
calismalariyla coktan yanhslanmis bir
evren anlayisina dayanir. Bu evren anla-
yisina gore Dinya evrenin merkezinde,
hareketsiz ve bir tepsi gibi dazdr.

Asirlar 6nce yanlislanmis bu evren anla-
yisinin kabuliinden hareket ettigimizde
ya da sormadan, sorgulamadan, Uzeri-
ne disiinmeden, yalnizca inancsal olani
dile getirdigimizde, tipki MEB’in Lise 10
felsefe kitabinda yazdidi gibi, “’Glnes,
her giin dogar ve batar’ yargisi gercek-
likle uyustugu icin dogrudur”? deriz:

Biliyorum, binlerce yil insanlar, dinlerin
de bunu ileri slrlyor ve vaaz ediyor
olmasinin da etkisiyle bu yanlis bilgiye
inanarak yasamlarini tamamladilar. Gi-
ndimuzde hala milyarlarca insan, bilim
tarafindan coktan yanlislanmis olan bu
evren anlayisinin sonucu olarak, Glne-
sin her gln dogduguna ve battigina
inaniyor. Bunu her gin yineliyor. Ancak
unutulmamalidir ki bir bilginin dogrulu-
Jgu ya da yanlishidi dinlere, inanclara ve
ona inananlarin sayisina bagli degildir.
Keza MEB ders kitaplarinda yazilmasina
ya da adlarinin éniindeki kendilerinden

bUyUk sifatlara siginarak, sik sikirdim
kiyafetlerinin ya da clUbbelerinin igin-
de televizyon ekranlarinda arz-1 endam
eyleyen, gerdan kiran, sakal sivazlayan
zevat-1 muhteremin dudaklarindan doé-
kilen sdzlere de bagli degildir.

Buradan hareketle, “Glnes her gin
dogar ve batar” dnermesinin aktardigi
bilgi, MEB 10. sinif felsefe kitabinda ileri
sUrtldagindn aksine, ne gerceklige uy-
gundur ne de dogrudur. Apacik bir bi-
cimde yanlistir. MEB, bilimsel anlamda
yanlisligi apacik olan bir bilgiyi, “ger-
ceklige uygun dogdru bilgi” diyerek, din-
ler araciligiyla binlerce yil édncesinden
inanc olarak ginimdize sirayet etmis
olan bir bilgiyi pekistirmektedir.

iki Sayisi Usiir mii?

Yukaridaki soruyu su sekilde de sorabi-
lirdim: iki sayisi kac derecede donar ya
da kac¢ derece sicaklikta terler? Bunun
yani sira soyle sorular da sorabilirdim:
Tanri/Allah var midir, dedikten son-
ra; “Eger varsa Tanri’nin ya da Allah’in
saclar yilda ka¢ santim uzar? Eger
saclari yoksa Tanri/Allah kel midir?”-
Hangi bicimde sormus olursam olayim,
bu durum, sorunun abesligini ortadan
kaldirmazdi. Clnk{ soru, biri gerceklik
alanina, digeri ise dussel, distnsel ka-
buller alanina ait 6gelerle kurulmustur.

iste MEB’in Lise 10. siniflarda okutulma-
sina karar verdigi Felsefe kitabindaki bir
diger yanlis da tam bu noktada karsi-
miza cikiyor. Ve kitap diyor ki “Matema-
tiksel temel 6nermeler soyut gerceklige
ornek gosterilebilir.”33

Burada “Gdsterilebilir” sézcigunln ta-
sidigi olasihgin “Gdsterilemeyebilir”i de
icerecedi gibi, kacamak bir savunmay!
bir yana itmek gerekir. Cunk{ ister Ma-
tematiksel olsun, isterse olgusal, her
6nerme soyuttur. Nesnesinin somutlu-
gu, dnermelerin soyutlugunu ve ifade
ettigi bilginin bir soyutlama olusunu
ortadan kaldirmaz. Bu anlamda hicbir
6nermenin gercekliginden s6z edile-
mez. Aksine onlarin, 6zellikle iki degerli
mantik acisindan, yalnizca dogrulugu



ya da yanlishdr séz konusudur.CUnku
gerceklik; gercek varhigin zamandan
zamana ve mekandan mekana degi-
siminin ifadesi ve gostergesi olan bir
Ozelliktir. Dussel, duslnsel kabullere
dayanan, salt zihinsel/dustinsel nesne-
lerin ise zamandan zamana, mekandan
mekana degdisen bir gercekligi yoktur.

Konumuz acisindan, 6zellikle mantik ve
matematik ise formel (bicimsel) ya da
ideal bilimler olarak siniflandirilir. Bunun
temel nedeni, hem konulari icerisinde
kalan nesnelerin, 6nerme ve denklem-
lerin, hem kullandiklari tim sembolle-
rin insan zihninin Grtnd olmalari, hem
de bunlardan yararlanarak kurulan te-
mel ya da tali hicbir dnermenin, hicbir
denklemin gercekliginin olmamasi, yani
degismemesidir. Dolayisiyla zamanda
ve mekanda yer almayan, insan zihninin
disinda yani dis diinyada bir varlidi bu-
lunmayan ve sUrekli degisim icerisinde
olmayan hicbir varlik gercek degildir ve
bunlarin somut ya da soyut hicbir ger-
cekligi yoktur. Matematiksel dnermeler
de buna dabhildir.

Ya da baska bir bicimde soylersek;
iki sayisi ne kadar UsUr ya da terlerse,
Tanr’nin/Allah’in saclari ne kadar uzar
ya da dokulurse, “matematiksel temel
Onermeler” de “soyut gerceklige” o
kadar “6rnek gosterilebilir.” Daha otesi
dedgil.

Velhasil; eger MEB vyetkilileri, yirmi bi-
rinci ylzyilda olmamiza ve buglne ka-
dar ki bilimsel aciklamalara ve verilere
ragmen hala Dinya’nin evrenin merke-
zinde, bir tepsi gibi diiz ve hareketsiz
olduguna inanmiyorlarsa, bir an 6nce
kisa ya da uzun bir aciklamayla, 6zellik-
le ve dncelikle yer merkezli evren anla-
yisina dayanan ve onun ifadesi olan bu
yanlisi dizeltmelidirler.

Felsefe kitaplari ne derse desin, isini
bilen, konusuna hakim olan her felsefe
6Jgretmeni, felsefeci gibi davranacaktir.
CUnkU felsefenin ve felsefecilerin asli
isi sormak, sorgulamaktir. Ogrencilere
okutun diye godnderilen kitap, ne den-

li kilavuz olarak sunulsa, ne denli kut-
sal olarak takdim edilse, ne denli bilfiil
kendi duslUncelerinin GrinG olsa bile
felsefeciler sormaktan, sorgulamaktan,
elestirel disinmekten asla vazgecmez.
Ve asla, akillarini herhangi bir dinin,
otoritenin ipotegine vermezler. Bilir-
ler ki bunu yaptiklari an, dislncelerini
hangi terminolojiyle sarip sarmalarlar-
sa sarmalasinlar, felsefe ve felsefi olan
sirra kadem basar. Hele hele, islam dini
akaidine (bu islam degil baska bir din,
o6rnedin Hristiyanlik ya da Yahudilik ol-
dugunda da gecerlidir) dayanan kabul-
lerinden dolay! en iyi ihtimalle kelamin
ve teolojinin kapsama alaninda kalabi-
lecek bir metni** felsefe diye sunmazlar.
Sunuldugunda da ona icabet etmezler.

Notlar

1. MEB 11. Sinif Lise Felsefe, s. 63, 2018.

2. MEB 10. Sinif Lise Felsefe, s. 47, 2018.

3. MEB 10. Sinif Lise Felsefe, s. 47, 2018.

4. ibn Rusd’tin MEB 11. Sinif Lise Felsefe, 63.
Sayfada yer verilen metni.
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VIil. ULUSLARARASI ELESTIREL EGITIM
KONFERANSPNDAN IZLENIMLER

lestirel Pedagoji dergisinin de or-
Eganizatérleri arasinda yer aldigi

Uluslararas! Elestirel Egitim Kon-
feransr’nin sekizincisi bu yil 25-28 Tem-
muz 2018 tarihleri arasinda ingiltere’nin
Londra kentinde Dogu Londra Univer-
sitesi’'nin  (University of East London)
ev sahipliginde gerceklesti. Dergimiz
okurlari bu konferansa asinadir. TUrki-
ye’de de 3.sline ev sahipligi yaptigimiz
konferansin daha 6nce gerceklestirilen
Polonya, Yunanistan gibi ayaklarinda
agirlikh katilimi olusturduk.

Konferansin bu yilki bashgi Egitim, Dev-
let ve Toplumda Neoliberalizm ve Oto-
riter Yeni Muhafazakarliga karsi Elestirel
Egitim ve Aktivizm idi. Elestirel egitmle
ilgilenen ve egitimde neoliberal hege-
monyay! sorgulayan editimcileri, aka-
demisyenleri, 6grencileri, aktivistleri bir
araya getiren konferans, web sayfasin-
da katihmcilari giiniimUz kapitalizminin
krizini, nedenlerini, farkli Ulkelerde al-
dig1 bicimleri ve egitimi hangi yollarla
etkiledigini anlamaya ve sorgulamaya,
kendi gorUs ve pratiklerini ginUmdizde-
ki kriz baglaminda ve toplumsal, politik
ve egitim alanindaki direnislerin 1s13in-
da yeniden gdzden gecirerek kapita-
lizmin egemenligine meydan okumaya
davet ediyor.

Konferansa ingiltere, Yunanistan, Kibris,
ABD, Avustralya, Yeni Zelanda, Polon-
ya, Macaristan, Hindistan, israil, Finlan-

Derya Unlii
sabisiderya@gmail.com

diya, Cin, ispanya, isvec gibi tlkelerden
bildiri ile ya da cagrili konusmaci ola-
rak akademisyen ve egitimcinin katilimi
gerceklesirken, Turkiye’den katilim sa-
yisi 14’t0. Toplamda ise 152 kisi katild
ve 121 bildiri sunuldu. Hem Tirkiye’den
katihmin hem de toplamda katilimin
gecen vyillara gore disidk olmasinin se-
bebini Turkiye’nin ve benzer Ulkelerin
icinde bulundugu agir ekonomik kosul-
lara karsilik Londra’nin pahaliligi ve in-
giltere vizesi almaktaki zorluklar oldu-
gu soéylenebilir.

Elestirel Egitim alaninda taninmis bir-
cok yazar ve akademisyenin yer aldigi
konferansin cagrili konusmacilari ara-
sinda Elestirel Pedagoji okurlarina ya-
banci olmayan, dergimiz sayfalarinda
zaman zaman ceviri makalelerini de ya-
yinladigimiz ¢cok sayida ismin bulundu-
gu gorilmektedir: Panagiota Gounari
(University of Massachussets, Boston,
Usa), George Grollios (Aristotle Uni-
versty of Thessaloniki, Greece), Glenn
Rikowski (University of Lincoln, Lincoln,
UK), Dave Hill (Institute for Educati-
on Policy Studies, Brighton, England,
Anglia Ruskin University, Chelmsford,
England, Middlesex University, London,
England, and National and Kapodistri-
an Universityof Athens, Greece) Kostas
Skordoulis (National and Kapodistri-
an University of Athens, Greece), Ravi
Kumar (South Asian University, Delhi,



India), Paolo Vittoria (Universita Fede-
rico Il di Napoli, Naples, Italy), Dennis
Beach (University of Goteburg, Gote-
burg, Sweden), Antonia Darder (Loyo-
la Marymount University, Los Angeles,
CA, USA), Christian Chun University of
Massachusetts Boston, Boston, USA),
Wayne Ross (University of British Co-
lumbia, Vancouver, Canada) bunlardan
bazilari.

23 Temmuz’'da, yani konferansin bas-
lamasina iki gln kala, Yunanistan’in
baskenti Atina’da gerceklesen yangin
hepimizi derinden Gzdu. Elestirel Egi-
tim konferanslarinin kurucu liderligin-
den birisinin Yunanistan olmasi ve her
konferansin agirlikh katihminin da Yu-
nanistan’dan gerceklesmesi nedeniyle
bu Gzlintd konferansta da yogunlukla
hissedildi. Konferans baslangicinda,
Yunanistan halkinin acisini sahiplenme
ve dayanisma duygularini paylasilirken,
yanginin sadece tesadufi bir doga ola-
yI olmadigi, kapitalizmin kar hirsinin
yalnizca egditim alaninda degil toplu-
mun yarar saglayacagdi her alani saghg,
kUltlrQ, dogay! talan ederken bu tdrld
felaketleri de beraberinde getirdigi vur-
gulandi.

Konferansin agllis ve hos geldin konusmasini ev
sahibi Dogu Londra Universite’sinde calismak-
ta olan Dr. Alpesh Maisura yapti. Konusmasrn-
da bizlere Gniversitesini tanittl. Bu acilisin 6zel-
likle anlamli ve ilgin¢ oldugunu distintyorum.
Adindan da anlasilacadi gibi Universite Lond-
ra’nin dogu bolgesinde yer aliyor. Dodu, bati,
kuzey, gliney gibi bdlgelere ayrimis Londra'da
dogu 19. Yy'da sanayilesmeyle birlikte ilk fab-
rikalarin, atélyelerin, manifaktirlerin kuruldugu
bolgeydi. Burada kurulan ilk ve ilkel atolyelerin
sagligl bozucu etkilerinden, kokusundan, zeh-
rinden, dumanindan kacan zenginler bolgeyi
en yoksullara ve yeni gelismekte olan isci sinifi-
na biraktl. Yillarca derin bir yoksullugun ve asiri
kalabaligin merkezi oldu. Engels, ingiltere'de
Emekgi Sinifin Durumu adl kitabinda bolgede-
ki bir mahalleyi (Universiteye de 2 durak uzak-
likta) sdyle anlatiyor':

1 Engels, Friedrich (1997). ingiltere’de Emekci Sinifin
Durumu. (Cev. Yurdakul Fincanci). Ankara: Sol

“En genis isci sinifi mahallesi Tower’in
dogusunda Whitechapel ve Bethnal Gre-
en’dedir. Londra’daki iscilerin blylk bo-
[Um0 buralarda yasar. (...) Yorede 1400
ev var; 2795 aile yasiyor. Toplam 12.000
ndfus. Bu kadar blyuk nifusun yasadigi
alan 400 yard kareden (1.200 fit) daha
az; dért-bes cocuklu bir kari-kocanin ba-
zen buUylkbaba-blytkanneyle birlikte,
on-oniki ayak karelik bir odada yasiyor
olmasi hi¢ de ayriksi bir durum degil.”

Ayni zamanda Londra tarihi boyunca,
pek cok direnise, eyleme, hak arama
mucadelesine taniklik etti bélge. Bugln
de en yogun yoksul gécmen nifusuna
ev sahipligi yapiyor. ilk olarak irlanda-
[l dokumacilarin ve Yahudilerin géc¢
ederek yerlesmisler. Buglinse Bangla-
des, Pakistan, Afganistan, Hindistan,
Polonyali gdcmenler adirlikli nifusunu
olusturmakta. Ancak vyalnizca onlarla
sinirll degil, etnik acidan oldukca zen-
gin ve renkli bir bélge. Ana otobUs is-
tasyonundan inip Universiteye dogru
yUrlUrken yol Gzerinde acilmis sira sira
tezgahlarda adeta dinyanin tim kul-
tUrlerini, seslerini ve cok farkli aksan-
larda ingilizce’yi bulabilirsiniz (beni en
cok mutlu edense sabahin erken saat-
lerinde konferans icin geldigimde, Ko-
lombiya’li bir kahvecinin standindan
gelen salsa mizigi ve Latin ezgileriydi).
Maisura da konusmasinda Universitesini
tanitirken bélgenin bu 6zelliginden, bu
durumun Universitesine yansimasindan
(muhtemelen Londra’daki Universiteler
arasinda en cok sayida farkli ulustan
o6grencileri ve de en yoksullarini iceren
Gniversite), bdlge ile Londra’nin finans
merkezi sayilan London City arasinda
karsilastirma yaparak kapitalizmi ve
onun neoliberal dénemini mekan Uze-
rinden somutlastirip yeniden tarif etti.
Hedefine Ozellikle neoliberal egitim
politikalarini koyan ve direnme, degis-
tirme-dondstirme iddiasini diri tutma-
ya calisan bir konferans icin Londra’da
daha anlamli bir yer olamazdi sanirim.

Yayinlari
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Konferans sunumlarina baktigimizda
kisisel olarak benim dikkatimi cekenler-
den kisaca bahsedebilirim:

Dennis Beach, Marksist bir elestirel et-
nografinin olanakliligini ve bunun egi-
tim alaninda hem toplumsal ve egitim-
sel bir elestiriye yol acacagini hem de
donisim icin temel olusturabilecegini
tartisti. Christian Chun, Gramscici bir
perspektifle siradan insanlarin kapitalist
ekonominin sdylemlerini ginlik yasam-
lari icinde nasil i¢csellestirdiklerini analiz
ederken elestirel pedagojinin bu yaygin
sOylemlerle nasil midahale edebilece-
gini ve buradan elestirel bir karsi durus
yaratilabilecegi sorusunu yo6nelterek
cevap bulmaya calisti. Antonia Darder,
ABD’de son otuz yildir neoliberal poli-
tikalarin egitimde mufredatin belirlen-
mesinden dgretmenlerin degerlendiril-
mesine kadar her alana nUfuz ettigini
belirterek bu politikalarin ayni zamanda
yeni bir sdmirgecilike baglaminda oku-
nabilecedini ve bunun da kendisini en
fazla hissettirdigi alanin siyah isci sinifi
ve daha da fazla bu sinifin kadinlari ol-
dugunu vurguladi. Paolo Freire Uzerine
yazdigi kitabi yakin zamanda Turkce’ye
kazandirilan Paolo Vittoria ise neolibe-
ralizmin egitimde yarattigi sonuclardan
birisinin de okullarda ve toplumda sid-
detin artmasi oldugunu ve kapitaliz-
min buna cevabinin silahlanmayi tesvik
ederek savas endustrisini glclendirmek
oldugunu séyledi. Bu durum, egitim
alaninda, militarizmin, irkciligin ve go¢-
menlere karsi tahammulsizligin bas-
kin oldugu bir dilin mUfredata, derslere
ve Ogrenci-6gretmen iliskisine yerles-
mesiyle kendisini gdsteriyor. Vittoria,
bu durumu asmak icin “toplulukcu (ko-
muniter) egitim” Oneriyor. Toplumsal
yapilara ve gtindelik yasama dair soru-
larin tartisildigl diyalogcu kalttir cem-
berleri icerisinde gencler, 6Jrenciler ve
aktivistler goc¢, siddet, baski, dislama
ve marjinallesme gibi kavramlari tarti-
sabilir, gercek duslncelerini, kaygilarini,
kaygilarini, isteklerini, hayallerini ifade

edip, baskin medyaya olan bagimhhgi
asabilirler.

Turkiye’den gelen sunumlarda ise ye-
tiskin egitimine katilim, yasam boyu
6grenmenin sermaye birikim modeli
acisindan anlaminin degisimi, Univer-
sitelerin déntstim, Roman c¢ocuklarin
okullarda karsilastiklari ayrimcilik ve
bunlara direnis bicimleri gibi konular
ele alindi. Gamze Nur (Baskent Univer-
sitesi, Ankara, Turkiye), ve Ozge Comac
(ODTU, Ankara, Turkiye) ise Turkiye'de
egitimin son on yilini Elestirel Pedagoji
dergisinin g6zinden dederlendirdi. Bu
calisma icin 2009 yilinda yayin hayati-
na baslayan derginin gtinimuze kadar
olan sayilarini tarayarak hangi konula-
rin daha fazla Gzerine duruldugu tespit
edip siniflandirdilar.

Bu vil, konferansa 201’den bu yana ilk
kez Ispanya’dan katilim da gercekles-
ti. Paralel oturumlarda bildiri sunanla-
rin yani sira konferansin 6gleden énce
yapilan ana oturumlarindan birisi de
ispanya’dan gelen konuklara ayriimis-
ti. Juan Ramon Rodriguez Fernandez
(University of Ledn, Ledn, Spain), Igna-
cio Rivas Flores (Universidad de Mala-
ga, Spain), Magdelena Jiménez Ramirez
(University of Granada, Granada, Spa-
in), Juan Garcia Fuentes (University of
Granada, Granada, Spain) ve Lucia Mar-
tinez Virto ‘nun (University of Navarre,
Pamplona, Navarre, Spain) gerckelstir-
digi oturumda 2008 krizinin ispanya’yi
nasil etkiledigi sunumlarin odadi oldu.
Krizle birlikte issizligin ylizde 20’lerin
Uzerine ciktigl Ulkede 6gretmen egitimi
konusunda gerceklestirilen reformlari
anlatan Flores’in sunumu dikkat ceki-
ciydi. Flores, sunumunda 6gretmenin
Ozerkligini daraltan meslegdi teknisyenli-
ge daraltan uygulamalarin yani sira 6g-
retmen egitimi muifredatindan felsefe,
sosyoloji ve egitim tarihi gibi derslerin
cikarilmasi Uzerinde durdu.

Sosyalist ada Kiiba’ya dair sunumlar da
dikkat cekiciydi. Onceki yillarda hemen
hic deginilmeyen Kuba ile ilgili bu yil 4



sunum yapildi. Genelde égleden sonra
yapllan ve ayni anda pek cok salonda
oturum oldugu icin cok daha az kisinin
katildigi paralel oturumlardan birisi ol-
masina ragmen, tdm sunumlarin Kiba
Uzerine oldugu bir oturumun oldukca
kalabalik bir dinleyici toplami tarafin-
dan takip edildi. Sunumlar, Kiba’'da
cinsel egitim ve LGBT haklari micade-
lesi, egitime erisim acisindan Kiba ve
ingiltere’nin Kkarsilastiriimasi, neoliberal
politikalar karsisinda egitim alaninda
aldiklari tavir acisindan Kiba ve Cin’in
karsilastiriimana egiliyordu.

Genelde katilim az olsa da benim go6z-
lemledigim ve dnemsedigim nokta in-
giltere’den katilimin, konferansin daha
once yapilan Londra ayagina gére daha
fazla olusu, genclerin sayisinda fark
edilir bir artis ve ne konferansin ana ku-
ruculariyla ne de konferansin bugiine
kadar yarattigr agla hicbir badr olma-
dan ilk kez katilanlarin var olusuydu.
Bu konferansin kendisini duyurabildigi,
yavas yavas yer edindigini ve genisle-
meye basladigini gosteriyor. Tabii bu
durum zaman zaman sunumlarin eles-
tirellikten uzaklasmasina yol actl. An-
cak kisisel sohbetlerimden goérdigim
kadariyla konferans bu Kkisiler icin de
Ogretici olmus, kendi konumlarini sor-
gulamalarina neden olmustu. Bu da bir
konferansin da déntstlrtculigi olabi-
lir mi, herkesin kendi deneyimlerinden
Ote konferansin kendisi de bodyle ko-
numlandirilabilir mi, ve bu sorumluluk-
la yoluna devam edebilir mi sorularini
getirdi.

Konferanstaki benim 06zellikle degerli
buldugum bir diger yenilik de yukari-
daki sorular baglaminda ele alinabilir.
Ogleden &nce cagrili konusmacilara
ayrilan bélimde bir de Ayrica erken ka-
river (early career) /doktora baslikl bir
oturum acilmis. Burada, yine konferans
organizsyon kurulu tarafindan davet
edilmis doktorasini yeni tamamlamis
akademisyenler tezleri baglaminda su-
numlarini  gerceklestirdiler. Konferan-

sin genclesmesi, Uretimi tesvik etmesi,
alanda yeni elestirel egitimci kusagin
yetismesine aracilik etmesi acisindan
6nemli ve strdUrtlmesi gereken bir uy-
gulama diye distintyorum.

Son olarak, konferans organizasyonun-
da yerel ev sahipligini yapan yerel or-
ganizasyon kurulu Gyeleri icinde Polina
Chrysochou, Lisa Taylor, Naomi Hill'i an-
mak istiyorum. Hem gin boyu oradan
oraya kosturarak konferansin sorunsuz
ve eksiksiz gecmesini sagladilar hem de
konuklarla yakindan ilgilenerek gercek
bir dayanisma ve dostluk 6rnegdi sergi-
lediler. Ve tim bu yodunlugun, yorgun-
lugun arasinda cok degerli sunumlar
gerceklestirdiler. Dért glin boyunca tar-
tisarak, paylasarak gerceklesen dopdo-
lu bir konferansin gercek kahramanlari
diyebiliriz onlar icin...
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“OTEKI” ERGENLERDE DEGER

OZERKLIGI VE iLiSKISEL BENLIK

Hiiner Aydin’

Giris

Ozerklik kavrami, bireyci bati kuram-
larinda, bireyin belirgin sinirlar cizerek
ayrismasi/ farkhlasmasiyla; kisiler arasi
iliskilerde mesafe olgusuyla kosullan-
dirilmis bir bicimde karsimiza cikar. Bu
dogrultuda iliskisel benlik, bu 6n kosul-
lar tasimadigi gerekcesiyle 6zerk ola-
rak degerlendiriimez. Oysa bahsi edi-
len belirgin sinirlarin aksine benligin iki
temel psikolojik boyutu olan iliskisellik
ve ayriklik, dézerklik hususunda degis-
ken, gecisken, dinamik bir 6zglnlige
sahiptir (Kagitcibasi, 1996). lliskisel
benlik ve dzerklik iliskisinde badimlilik
ve bagimsizlik, farklh boyutlar olarak ele
alinabilmektedir. Bu calismada 6zerklik,
bagimli ve bagimsiz yoénlerin tamam-
layicihgini ifade eden, sosyal iliskileri
vurgulayan yaklasimlarin bakis acisiyla
yorumlanacaktir (Ozdemir & Cok, 2011).

Deger 6zerkliginin gelisimi ise ergenlik
ddéneminde ahlaki, dini, siyasi konu-
lardaki bilissel streci ve degdisimi, Uc
egilim temelinde ortaya koyar: giderek
artan soyut disinme, inanclara dair
-ideolojik zeminde- ilkelerin kéklesme-
si, inanclarin toplumsal normatiflikten
uzaklasarak bireyin degerleriyle te-
mellenmesi (Steinberg, 2007). Deger
ozerkliginin gelisiminde siyasal dasin-
cenin slreci; otoriteye iliskin (devlet,
egitim sistemi, aile yapisi) sorgulama,
belli haklar Gzerine hipotetik duisun-
me, toplumsal duyarlilik, sosyal esitlik

*Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist, Egitim
Psikolojisi Tezli Yuksek Lisans Ogrencisi.

ve adalet, ideolojileri degerlendirme,
tutarli siyasi tutumlar gibi 6zellendi-
rilmis basliklarla ele alinabilir. Elbette
bu gelisim kiltirden ve kilttre dayali
deneyimlerden, sosyoekonomik diizey-
den, ergenligin evrelerinden(ilk, orta,
ileri) etkilenerek sekillenir. Minér siya-
sete gbdre yasama dair her sey siyasete
dahildir (Kara, 2018). Yasamin siyasal
olandan ve ayni zamanda insan gelisi-
minin siyasal disinceden uzak, ayrik
oldugunu diasinmek gucttr. Bu sebep-
le ergenlik déneminde deger &zerkligi
ve siyasal dasincenin gelisimini -co-
galtilabilir spesifik basliklar altinda- in-
celemek muhimdir.

Etnik azinlik ergenler icin ergenlik do-
nemi, kendi gerceklikleriyle -baskin/
cogunluk kaltdre karsi kendilikleriyle-
yUzlesmeleri, toplumsal farkindaliklari-
nin artmasi bakimindan énem arz eder
(Santrock, 2012). Ergenin etnik anlam-
da kendiligiyle yUzlesmesi; ekzosiste-
min' ve makrosistemin? bireyin hayati-
na etkileriyle ve yasadigi cografyada/
Ulkede nasil kodlara sahip olduguyla
ilgilidir. Bu ylzlesme gelisimsel olarak
bilissel, duygusal ve davranissal alanla-
ra etki eder. Benlik ve benlik algisi, ba-
sarl gudusU; ozerklik, deger o6zerkligi,
siyasal dustince bu yizlesmeyle de se-
killenir. Ayni zamanda benlik ve basari

' Bronfenbrenner’in ekolojik kuraminda aile haricindeki
cevre, kitle iletisim araclari, sosyal haklar ve yasal hiz-
metleri ifade eden ve alt sistemleri de kapsayan cevresel
sistem.

2 Bronfenbrenner’in ekolojik kuraminda bireyin icinde bu-
lundugu kaltar, kaltrel tutum, inanc, Granler, aktarimlar ve
ideolojileri ifade eden; alt sistemleri de kapsayan cevresel
sistem.



arasindaki bagintinin, deger 6zerkligin-
de siyasal disince gelisimiyle de iliskili
oldugunu sdéylemek mimkuinddur. Elbet-
te bu karmasik 6rtintdnUn icerisinde et-
kili bir secimin varligindan bahsetmek
gerekir. Kimlik arayisi ve gelisimi esna-
sinda azinhk mensubu ergenler baskin
ve azinlk kiltdr arasinda secim yapa-
bilmekte veya secim-o6tesi bir bicimde
baskin ve azinhk kiltlrGd dengeleyerek
ciftkGltarld  kimlik  gelistirebilmekte-
dir (Santrock, 2012). Jean Phinney ve
arkadaslari ise etnik kimlik olusturma
slirecinde ergenlerin  doért olasilikla
karsilasabileceklerinden bahseder. Bu
dort olasilik; asimilasyon (6zimleme:
baskin/egemen kultiriin benimsenme-
si), marjinallik (baskin kaltlrin icinde
yasamak fakat kendini ayrik, “disarlikli”
hissetmek), ayrilma (ergenin yalnizca
kendi Kkultara icinde iliskiler kurma-
sI ve yasamasi), ciftkalttrlGluk (her iki
kUltUrle de bag kurmak) olarak siralan-
maktadir (Steinberg, 2007). Bu sirada
sundan s6z etmek gerekir ki ciftktlturlu
kimlik hakkinda bUtlntyle olumlu veya
olumsuz bir kaniya varmak mimkin
gdzikmemektedir. Bireyin iki kualtar-
le nasil bir bag kurdugu, bu ikili/coklu
bagdlantilarin bireye nasil hissettirdigi ve
yasamini nasil etkiledigi 6nemlidir (Ste-
inberg, 2007). Esasen bireyin etnik kim-
ligiyle iliskisini basarili dederlendirmek
icin bireyin “psikolojik iyilik hali’yle ve
benlik batinlugayle dogru orantili bir
sUrec olmasi gerekir. Azinlik ergenlerin
makro dizeyde kultarel gerceklikleriy-
le yUzlesmesi, kimlik gelisimi sUrecin-
de bu iyilik haline ve bitinlige hizmet
etmelidir. Ylzlesme &z-farkindaliga,
ergenin bilissel ve duygusal gelisimine
hizmet edebilecek bir potansiyele sahip
olmalidir.

Calismada ifadeleri yer alan ergenlerin
mensup oldugu Uc¢ farkl etnik grup;
azinlik olmalari, yaygin olarak benzer
yasantilara sahip olmalari sebebiyle

secilmistir. Benzer yasanti noktasinda
verilebilecek 6rneklerden en gincel,
yerlesim alanlarinin kentsel déndsim
alanlar1 haline getirilmesidir®. Bir bas-
ka benzer yasanti 6rnegiyse carpici bir
sekilde stregen yoksullugun yasanmasi
ve haklari hayata gecirilememis cocuk-
lara (calisan cocuklar, zorla evlendirilen
cocuklar, suca sUrtklenen cocuklar v.b)
sik rastlanmasidir.

Bell Hooks sinif sorunu hakkinda konus-
maya istekli 6égrencilerinin, isci sinifin-
dan gelen Afro-Amerikan 6grencileri ol-
dugunuifade eder (Hooks, 2018). Bunun
tesadUf oldugunu disinmek glctir. Alt
sinifa veya etnik azinlik gruplara men-
sup ergenlerin stresli yasam deneyim-
leri, deger 6zerkligi ve siyasal dislince-
nin gelisiminde biytk oranda etkilidir.

“Tas Atan Cocuklar”da Benlik ve De-
ger Ozerkligi

Tas atan Kirt cocuklariyla yapilan go-
riasmelerde gbdze carpan ilk olgu yok-
sulluktur. Bunu kayip, g6¢, yikim ve
cocuk isciligi izler (Tuzcuoglu, 2011).
Mikrosistem icinde travmatik bircok
yasantiyla Kkarsilasmak mUmkindur.
Mlge Tuzcuoglu’nun “Ben Bir Tasim”
kitabinda goérisme yapilan c¢ocuklarin
isimleri verilmemistir, bu calismada yer
verilen ergen A olarak adlandirilacaktir.
A, bir lise 6grencisi. Cocuklugundan
beri tas attigini, haksizliga bir tepkide
bulunmak amaciyla tas atmaya bas-
ladigini ifade ediyor. SiUrekli kavga et-
tikleri yan mahallenin cocuklari tara-
findan taslandiginda bunun asagilayici
oldugunu fark ettigini ekliyor (Bu anlati,
deger 6zerkliginin ahlaki boyutunda ele
alinabilir.) Bunun ise yarar bir ydntem
olmasindan etkilendigini soyliyor. Ya-
sadiklari evde babasina 6zel tim tara-
findan iskence edildigini, kendisini de

s Romanlar icin Sulukule (istanbul), Kartler icin Sur
(Diyarbakir) ve Tahtacilar icin Uzundere (Izmir) yikimin
ve kentsel dontsumun carpict drneklerindendir. Mekan
ornedi, ayni zamanda bellegin bir temsilidir.
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oldurmekle tehdit ettiklerini anlatiyor
(ortaokul yasantisi). Boylelikle deger
ozerkliginde siyasal dlsincenin gelisimi
hiz aliyor. Siyasal katilima ihtiyac duyu-
yor ve lisede ana akim Kirt hareketinde
orgUtleniyor. Tasl, polise zarar vermek
icin atmadigini; burada olduklarini gos-
termek, kendilerini ve taleplerini gord-
ndr kilmak icin attigini sdéyltyor. Deger
6zerkliginin siyasal disltnce dizeyinde
hem bilissel hem davranissal etkin-
lik var. Gérisme boyunca “bizimkiler”
ifadesini sik kullaniyor. Tuzcuoglu’nun
“Bizimkiler dedigin ailen mi?” sorusu-
na “Aile degil, bizim halkimiz.” cevabini
veriyor (Tuzcuoglu, 2011). Burada halki,
icsellesmis genis bir aile olarak yorum-
lamak mumkuan. A; baglilik kaltarintn4
izlerini acik bir bicimde ortaya koyuyor
ve iliskisel benlige sahip. Bu iliskisel
benlik, ayni zamanda deger o6zerkligi
konusunda siyasal dustncede de faz-
lasiyla etkili. Deger 6zerkliginde siyasal
dustncenin varligi; A’da tekil ve bireysel
bir zeminden ziyade karmasik ve bitin-
cUl bir zeminde, iliskisel benligin ve ca-
lismanin basinda bahsedilen yizlesme-
nin yogunluguyla ortaya cikiyor®. A’nin
“basar1” tahayyuliyse benzer 6zellikler
gobsteren cogu Kirt cocugunkiyle ayni,
hukuk okuyup haksizliklara karsi cik-
mak. Bu basari tahayyli de iliskisel
kGltarin etkisinden ve deger o6zerkli-
Jinden kopuk degil. Ozerkligin daha
iliskisel, toplulukcu bir baglamda insa
edilmesi, basari kavraminin alt metnin-
de 6nemli bir yer tutuyor. Cigdem Ka-
gitcibast “Toplulukcu kiltlrlerde basari
guduasa farkh bir anlam icerir; benligin
otesine gecer ve iliskisel benligin belir-
gin olmayan sinirlarindan baskalarinin
benligine yayilr” diyor (Kagitcibasi,
2010). Baskalarinin benligine yayilan
bu basari gudisd, baghlik kaltdrinin

4 Cigdem Kagditcibasi’nin kavramidir, ktltar dtzeyinde
iliskisel bagliligr ifade eder.

° Kitapta yer alan baska bir Kurt genci, 15 yasinda bu
ylzlesmeyi yasadiginda daga cikmak istedigini ifade
ediyor. Halihazirda kritik bir dénem olan ergenlikte
yasanan bu ylzlesme duygusal gelisimi, iyi olusu, bilissel
becerileri, riskli davranisi stiphesiz etkilemektedir.

ahlaki degerlerine ve sorumluluguna ic-
redir; bireyde bir gdérev duygusu barin-
dirir. Fakat bu durum ayris(a)mamay!,
6zerk olamamayi ifade etmez. Toplum-
sal beklentiyi karsilamaya gtdllenmis
olmak, itaatten ziyade kisisel yetkinligi
ve benligi butdnleyici bir kazanimi ifa-
de eder (J.G. Miller, 2010). Fedakarligi
ve “feda’yl da isaret etmez. Ergenin
godrev duygusu temelli basari emel,
kendi ihtiyaclarini gbdzetir. Bu ihtiyaclar
kabul gérmek, iliskisel benligin tatmini,
sayginlik kazanmak, toplumsal ihtiyaca
cevap olma arzusu olarak siralanabilir,
cogaltilabilir. Bu durum, siyasal katihm
istegiyle de paraleldir.

Roman Cocuklarda Deger Ozerkligi ve
iliskisel Benlik

Derya Koptekin’in “Biz Romanlar Siz
Gacolar (Cingene/Roman Cocuklarin
Kimlik insasl)” kitabindaki Roman co-
cuklarin hikayelerinde de gbze carpan
ilk olgu yoksulluk ve bunu suc, risk,
ayrimcilik izliyor. izmir, Kurucay’'daki
mahalle olduk¢a distik sosyoekono-
mik dlzeye sahip. Madde kullanimi ve
satimi yUksek, ilkokul dizeyindeki co-
cuklar ve ergenler -yas ve dénem fark
etmeksizin- narkotik literatire, uyus-
turucu jargonuna hakimler. iceddnik,
disa kapali bir topluluk olan Romanlar
icinde Zelis, 13 yasinda. Tanistigi bir
grup Roman olmayan cocuk, Zelis’in
hangi mahallede oturdugunu 6grenin-
ce -Roman oldugunu égrenince- ondan
Roman havasi oynamasini istemis. Ze-
lis bu talep karsisinda her yerde oyna-
madiklarini, danséz olmadiklarini, dans
etmeye Kkarar verip vermeyeceklerini
kendilerinin belirledigini ifade etmis®.
Bu ifadeler icinde Zelis’in “biz” vurgu-
su yapmis olmasi, kendi davranislarini
ve karar vermedeki bilissel yetkinligi-
ni bulundugu etnik gruba genellemesi
baghlik kaltrine ve iliskisel benlik in-

6 “Biz her yerde oynamayiz(...) Biz danstz mlyiz? Biz
istedigimiz zaman oynariz, istemedigimiz zaman da
oynamayiz.” Adi gecen eserde Zelis'in cevabi bu sekilde
verilmistir.



sasina dair bulgulardandir. Esdegerde
kendi kararlarini kendisinin verdigi me-
sajini iletmesi, 6zerkligin gdstergelerine
de isaret etmektedir. Yine bu 6rnekte
arastirmacinin da dikkat cektigi Uzere
Zelis, olumlanan bir 6zellikten 6tir0 ay-
rimciliga ugradigr sezgisine de sahiptir
(Koptekin, 2017). Bu sezgi ve tepkisel-
lik, etnik gruplara mensup ergenlerin
yasadigi kimlik yUzlesmesi sirecine da-
hildir.

Baska bir Roman cocugu Yunus, 14 ya-
sinda. Mesleki anlamda basariya dair
tahayyUlu okumak, annesinin ve baba-
sinin yUzUnU kara ¢cikartmamak, dizenli
bir meslek (belirli bir mesledi isaret et-
miyor) sahibi olmak. Anne-babasinin
yUzUunU kara c¢cikartmamak ifadesinden
iliskisel benligin gelecek planlarina etki
ettigini sdylemek mUmkin. Diger co-
cuklarin gelecege dair ifadelerindeyse
bulunduklari topluma karsi elestirel bir
bakis hakim. Bu elestirel bakista cocuk-
larin ortak noktasi suca odaklanmis ol-
malari. Hirsizligi, uyusturucu kullanimini
ve satisini dogru bulmadiklarindan s6z
ediyorlar. Bu yasantilarin etkisiyle polis
olmak istedigini dile getiren cocuklara
rastlamak mimkin. Ornegin bir cocuk
ailesindeki fertlerin suclulugunu érnek
vererek bunlarin yasanmasini isteme-
digini, bu yUzden polis olmak istedigini
soyllyor. Yine burada iliskisel benligin,
deger 0Ozerkliginde ahlaki gelisimle
butlnleserek gelecege yonelik planla-
ra etki ettigini gdérmekteyiz. Eklemek
gerekir ki basariya iliskin gtdilenme
konusunda Roman ergenlerde ait ol-
duklari etnik grubun ihtiyaci ve siyasal
distince Kurt ergenlerle karsilastirildi-
ginda baskin gézikmemektedir.

Deger 06zerkliginin gelisiminde siyasal
dasdncenin sdreci, kicUk ergenlerin
toplumsal sorunlarin kaynagini bireysel
nedenlerle iliskilendirdigini aciklar (Ste-
inberg, 2007). Buna 6rnek olusturur bir
bicimde “klcUk ergen” olarak tanim-
layabilecegimiz Zelis, yoksullugun se-

beplerini; insanlarin calismamasi, is be-
genmemesi, yoksullugu kabullenmesi,
cabalamamasi olarak degerlendiriyor.

Tahtaci Cocuklarda Deger Ozerkligi ve
iliskisel Benlik

Ege ve Akdeniz boélgesinde yasayan
Tahtacilar, gecimlerini ormancilikla sag-
layan, gocebe bir Turkmen-Alevi top-
lulugudur. Suha Arin, 1979 yili yapimi
“Tahtaci Fatma” belgeselinde Toros-
larda calisan Tahtacilar Uzerinden bu
azinlik grubu, maruz kaldiklari sosyal
adaletsizligi, saghk gibi temel bircok
hizmetten yoksun olmalarini, yoksullu-
gu ve cocuk isciligini anlatiyor. Belge-
selde Hursit (14), ortaokulu yeni bitir-
mis, ormanda o da tim cocuklar gibi
tahtacilik yapiyor. “Orman isciliginde
calisan insanlar bir str0 haksizliklarla
karsi karslya kaliyor. Bu haksizliklara
dayanamiyor, cabuk, genc yasta ihtiyar-
yor.” diyor. Hursit’in, deger 6zerkligi
gelisiminde soyut disinmenin hiz ka-
zanmasilyla birlikte toplumsal olgulara
karsi ilgi gdsterdigini sdylemek mim-
kin. Haksizhda dikkat cekmek istiyor.
Belgeselde 20 yasinda ve lise 6Jgrencisi
oldugunu ifade eden bir beliren yetis-
kin ise Universiteye devam etmek iste-
digini, tip bélimunde okumak istedigini
dile getiriyor (Arin, 1979). Tip fakullte-
sinde okumak istemesinin sebeplerini
ormancilik yaparken yaralanma olay-
larina tanik olmasi, halkinin dertlerine
ortak olmak istemesi olarak siraliyor. Bu
ifadelerde iliskisel benligin meslek seci-
mindeki etkisine tanik olmaktayiz. “Hal-
kin dertlerine ortak olmak” ifadesinde
icinde bulunulan grubun sikintilari ol-
duguna dikkat cekmesi deger 6zerkligi-
ni de isaret etmektedir. Bu beyani de-
ger 6zerkliginde bir ilke temellenmesi
olarak ele almak da mUmkun.

Belgeselin ismine ilham olan Fatma(12)
ise yasayis tarzlariyla ilgili sunlari ifa-
de ediyor: “Ben bdyle gd¢ etmeyi sev-
miyorum. Hemen irezil olunuyor (...)
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Her yerden her yere gbclyon. Bir yerde
durdun mu hemen durmalisin. Bir yerde
durdun mu bir gelirin olmali, orada yiyip
yiyip yatmalisin. Ben devamli bir yerde
kalmak istiyorum. Bir evim olmasini is-
tiyorum.” Fatma’nin bu ifadeleri kendi
duygu ve dusincelerini acabilmede glc-
[0 bir 6z-farkindaliga ve s6z séyleyebilme
becerisine sahip oldugunu gosteriyor.
Devaminda 6gretmen olmak istedigini,
6gretmenlerin maaslarini ayhk aldiklarini;
doktor da olabilecegdini, onun da gtven-
ce saglayan bir meslek oldugunu; genel
olarak ise memur olmay!i ve sehirde yasa-
may! “basarili” degerlendirdigini dile ge-
tiriyor (Arin, 1979). Devam ediyor: “Onlar
bizim gibi dedil ki, ormanda irezil olu-
nuyor, devlet bizi ne etsin, biz ormanda
Olesiye yasarik, 6lesiye ormanda yasarik.”

Fatma’nin yasadigr yizlesmeyle birlikte
icinde bulundugu azinlk gruba atfettigi
degersizlik hissi, degerli olanin ne oldu-
gunu sorgulamayi, disiinmeyi ve deger-
lendirmeyi beraberinde getirmektedir.
Bu da iliskisel benligin, baghhk kaltlra-
nin geleneksel yasayisindan ayrismaya
isaret eden bilissel bir yapiya etki ettigini
gOstermektedir. Yani icinde bulundugu
gercekligin farkinda olmakta ve kendine
bundan ayri bir yol cizmek istemektedir.

Sonuglar, Bulgular ve Tartisma

Etnik azinlik gruplara mensup ergenlerde
deger 0Ozerkligi gelisiminde siyasal du-
stince, icinde bulunulan kaltdrin olum-
suz yasantilariyla, ihtiyaclariyla ve baskin
kiltlre donik yazlesmeyle blyUk oranda
sekillenmektedir. iliskisel benligin etkisiy-
le siyasal distincenin gelisimi, gelecege
dair planlarda etki olusturmaktadir. Er-
genlik déneminin basinda toplumsal so-
runlarin ve olgularin bireysel sebeplerden
kaynaklandigi ifade edilirken dénemin
ilerleyen safhalarinda toplumsal sebep-
lerden kaynaklandigi dile getirilmektedir.
Ayni zamanda deger 6zerkligi ve iliskisel
benlik, basari gidusinin siyasal katilim
arzusuyla iliskilenmesinde etkilidir. Basa-

riyla eslesen bir meslege sahip olmanin,
aidiyet hissedilen gruptaki -toplumsal ak-
sakliktan kaynakli- bir ihtiyaca cevap olma
isteginin azinlik ergenler icin tatmin edici
olmasi gbze carpmaktadir. Nitekim Kurt
ergenin hukuk okumayi isteyerek bulun-
dugu azinlik grubun ugradigi haksizlikla-
ra karsi koymak istemesi, Tahtaci beliren
yetiskinin tip okumayi isteyerek bulundu-
gu azinhk grubun karsilanmayan saglik
hizmetlerini karsilamak istemesi, Roman
ergenin ise mensubu oldugu azinlik grup-
taki yaygin suclulugu ortadan kaldirmak
icin polis olmay! istemesi bunu gdster-
mektedir. Elbette bu her zaman baglilk
kUltUrGyle paralel bir iliski kurmamaktadir.
Tahtaci Fatma 6rneginde oldugu gibi bir
kisim azinlk ergen ise yine ayni etkenler-
le daha farkli gelecek planlari ¢izmekte,
mensubu olduklari grubun ihtiyaclarindan
cok kendi ihtiyac ve isteklerine odaklana-
rak ayrismayi tercih etmekte, bu secimi
daha tatmin edici bulmaktadir.

“Oteki” ergenlerde deger dzerkliginin ge-
lisimi, siyasal dustnce ve iliskisel benlik
birbirinden kesin sinirlarla ayrilamamak-
tadir. TUm bunlar, birbirini btttnleyici bir
yapida gérinmektedir.
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Egitim Tarihinden “..dete fa’oula narratur”

MUALLIMIN-I iSLAMIYE CEMIYETI

ismail Aydin
ismailaydin36@gmail.com

“Ruscuk-I.Muallimin-i islamiye Kongresi 1-5
Temmuz 1322” (1906)

smanli topraklarinda dgretmenlerin ilk
O defa nerede ve kac yilinda érgiitlendik-

leri egitim tarihcileri tarafindan hep me-
rak edilmistir. Bu konuda akademik calismalari
olan PrfDr. Yahya Akylz de “Turkiye’de 6gret-
men Orgiitleri ilk kez ne zaman,nerede kurul-
mustur? Kuruculan kimlerdir? Adlan, amaglan
nedir? Etkileri ne olmustur? Egitim tarihimiz
acisindan bu sorulann 6nemi aciktir. Fakat egi-
tim tarihimizle ilgili eserlerde bu sorulann ce-
vabi yoktur’”. diyerek bu konudaki belge, bilgi
ve arastirmalarin yetersizliginden yakinir.

Bu konuilelgili calisma yapan diger kisi ve kuru-
luslar da AkyUZUn “bizde ilk 5gretmen Orgiitii
Dariifiinun ve Dariiimuallimin mezunlannin
Temmuz 1908 Inkilabindan  hemen
sonra IstanbuPda kurduklan Enciimen-i
Muallimin'dir’”? ydntindeki gorislerini tekrar et-
mislerdiir.

Osmanli Devletince 1840'da ilk kez 6Jretmen
okullan aciimisti. Bu meslek grubunun mesleki

veva politik anlamda érglitlenmesi icin gercek-
1Yahya Akytiz; Turkiye'de Ogretmenlerin Toplumsal
Degismedeki Etkileri S.98-99 Dogan Basimevi Ankara
1978

2 Yahya Akylz;Age,S. 99

ten Ikinci Mesrutiyet’in ilan edildigi 1908 tarihini
beklemeleri gerekmis midir? Yoksa daha énce-
den 6rgUtlenmisler midir? Bu yazmda konuyu
tartisarak bazi belgelerle sunmaya calisacagim.

Osmanli imparatoriugu XIX. yizyilda hizli bir
dadilma slreci yasiyordu. 1829°'da Yunanistan'in
badimsizligini elde etmesi milliyetci isyanlarin
artmasini saglamis, bu durum da imparatorlu-
gu daha da hizl bir sekilde dagima tehlikesiyle
karsi karsiya birakmisti. Bu dénemde devleti
cOkusten kurtaracak (kurtaracadi umulan) bazi
dastinceler ileri stiriimUsttr. Bu distincelerin
baslicalar  Osmanlicilik, islamailik,  TUrkgUlik,
Baticilik ve Toplumculuk (Sosyalizm) olmustur.
Bunlardan Osmanlicilik, milliyetci isyanlan engel-
leyip Glkenin bUtUnligUnG korumak icin devletin
sinirar icinde yasayan biitiin etnik gruplan ayni
catr altinda tutmayr amacliyordu. Osmanliciiik
dislincesin hayata gecirmek amaciyla Haziran
1865'te ittifak-1 Hamiyet (Yurtseverler Birligi)
adiyla bir érgiit kurulmus, bu drgiit daha sonra
Yeni Osmanlilar Cemiyeti adini almistir. 1902 yi-
inda Paris'te yapilan kongrenin ardindan érgdt
bolinmis, Terakki ve ittihat Cemiyeti ile Te-
sebbiis-ii Sahsi ve Ademi MerkeziyetCemiyeti
ortaya clkmistir. Bu gelismelerden sonra “Eyll
1906'da Selanikte cogunlugu 3.0rdu subaylar
olan 10 kisi Osmanh Hiirriyet Cemiyetni kur-
mustur.®

XX. ylzylin baslarinda Osmanli Devlet’nin Bal-
kanlardaki topraklarinda siyasal hareketlilikler ol-
dukca yodundur. Avrupa’dan gelen her tirt di-
stincenin kolaylikla taraftar bulabildigi Balkanlar
bolgesi ayni sekilde her tlrld drgttlenme icin de
ideal bir ortami olusturmaktadir,

Bu dénemde Osmanli imparatorlugunun do-
gusunda 1887'de sol egilimli Ermeni Hingakyan
Partisi, 1890 yilinda ise Tasnaksutyun orgiti
kurulmaktadir* Bu érgtlerin icinde é3retmen-

3 T. Zafer Tunaya; Turkiye'de Siyasal Partiler,Cilt | S.21
Hurriyet Vakfi Yay.1984
4 George Haupt-Paul Dumont; Osmanl
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lerin de bulundugu, érgiitsel calismalara “gizli”
veya “aclk” destek verdikleri de bilinmektedir>

Ermeni ve Rum 6gretmenlerin Merzifon Ameri-
kanKoleji merkez olmak (izere Anadolu Ogret-
menler Birligi (Union of the Anatolian Teachers)
aduyla bir drgtitlenmeye gittikleri Amerikan mis-
yoner raporlarinda belirtiimektedir®

Balkanlarda etnik ve dinsel yapi da cesitlilik arz
etmektedir. MUsliman, Hnstiyan ve Yahudi
inan¢ gruplarnin yani sira Tlrk, Bulgar, Make-
don, Armavut, Rum ve Sirp etnik unsurlar bu
topraklarda yasamaktadirlar. Bolge sadece
ekonomik bakimdan degil, kdltdrel ydnden de
oldukca gelismistir.

1896 vyilinda Sumnu boélgesinde  Sumnu
Kiraathane Cemiyeti adiyla bir dermek kurul-
mustur.

Yine 1900-1907 yillan arasinda “Selanik sehrinde
Yahudilerin 50 kadar okulu bulunmaktadir. MUs-
[iman toplulugun 32 okulu ve birka¢ orta 6G-
retim kurumu vardir. Ayni sekilde Rum, Bulgar,
Sirp ve Romenlerin okullar da bulunmaktadir,
Selanik'te bir hukuk fakltesi de bulunmaktadir”
Bu sehirde 1895'ten beri stirekli olarak yayinla-
nan 3 Fransizca, 4 Rumca, 4 Turkce, 2 Bulgarca,
1Romence gazete ckmaktadir,

1895 yilinda Filibe’de Gayret adli gazete, 1897'de
Muvazene gazetesi haftalik olarak ¢ikacaktir ki
bu gazete dgretmen Grgiitienmesinde de et-
kili olmusturYinel910 yilinda ¢cikan “Asir” gaze-
tesi imparatorlugun en cok okunan TUrkce tasra
gazetesidir.

Balkanlar bolgesi Osmanli merkezi glcinin
pek de etkili olamadidi Il. Abdilhamit’in uygu-
ladigi istibdat yonetiminin etkisinin hissedile-
medidi bir yerdir. Bolgenin bu 6zellikleri dikkate
alindiginda, ittihat ve Terakki drgiitlenmesi basta
olmak Uizere 63retmen érgltlenmesinin de Bal-
kanlar bdlgesinde ortaya clkmasinin sasirtici bir
tarafinin olmamasi gerekir.

BUtln bu anlatilanlardan sonra Osmanli top-
raklannda MUsldman-Turk unsurlar tarafindan
kurulan ilk 63retmen &rgditlyle ilgili bilgiler ver-
meye calisalim;

1906 yilinda kurulan Muallimin-i islamiye Ce-

imparatorlugu’nda Sosyalist Hareketler S.37 Gdzlem
Yay.1977

5 ismail Aydin; Dinden Bugiine Ogretmenler. S.32
Egitim Sen Yay. Ankara 1999

6 George E. White: Bir Amerikan Misyonerinin
Merzifon Amerikan Koleji Hatiralari, Enderun Kitabevi
1995 ve Anatolia Collage Report andCatalogue 1902
7 George Haupt-Paul Dumont;Age,S.42

miyeti hakkinda bilgi veren en énemli kaynak,
Hakki Abdullah Mecikin Sumnu adli kitabidir®
Mecik'in anlatimina gére 1897de Filibeli Ali Feh-
mi Bey, Filibe'de Haftalk Muvazene Gazetesini
clkaracak, 1. Abdilhamit ydnetimine muhalif
yazilar yazacaktr. “Ali Fehmi Bey, Muvazene'de
Tarkiyedeki istibdadin  yikilip hirriyetin ilan
edilmesi hakkindaki atesli yazilarindan baska
Bulgaristan Turk Ogretmenleri arasinda bir
cemiyet kurulmasi hususundaki  mitemadi
nesriyatl ile de ora aydinlan arasinda maessir
olmus, onun tesvik edici yazilan Gzerinedir ki,
Bulgaristan Tark 6dretmenleri toplasarak Sum-
nu kasabasinda ilk kongrelerini akdetmisler ve
Bulgaristan Muallimin-i islamiye Cemiyetini kur-
muslardir

Hakki Abdullah Mecik'in 6gretmen olan babasi-
nin hatira defterinde anlatilanlara gdére Osmanli
topraklarinda kurulan Muallimin-i islamiyeCemi-
yetinin kurulusu da su sekilde olmustur:

“Sumnuda Muvazene'yi temsil ediyordum. Bu
sayede Ali Fehmi Efendi ile cok yakindan tanis-
tik. JOntarkligh yaymakta devam ile beraber
Bulgaristan Turklerinin maarif hayatinda yeni-
likler yapmak istiyorduk. Bulgar muallimlerini
ornek alarak bir muallimler cemiyeti kurmak icin
Muvazene gazetesinde nesriyata basladh. Birkac
sene udrastigimiz halde, Turk muallimlerinden
ancak 10-15 muallim toplayabildik. ilk kongremizi
1906 senesi Temmuzda Sumnu'da Saat Cami-
s'nin avlusunda yaptik. Boylece muallimler ce-
miyetinin temelini atmis olduk. Kongreler bir- iki
sene ara ile 1930 senelerine kadar devam etti. ™

(Bulgaristan 1908 yilinda Osmanli imparatorlu-
gundan tamamen ayrilarak badimsiz bir deviet
olmustur).

Buraya kadar aktarlanlardan c¢ikartabilecegi-
miz sonuclar dzetleyecek olursak,

o Osmanli imparatorlugu déneminde en eski &§-
retmen &rgiitll Istanbul'da degil, Anadolu'da ve
Osmanlrnin Balkan topraklarnda kurulmustur.

e Misliiman Tuirk 6gretmenler, Bulgar 6dretmen-
lerini drnek alarak Sumnu'da 1906 yilinda Mualli-
min-i Islamiye Cemiyeti'ni kurmuslardir.

o Muallimin-i islamiye Cemiyeti daha sonra Rus-
cuk, Razgrad, Silistre ve Filibe gibi sehirlerde
subeler acnmistir.

8 Hakki Abdullah Mecik; Sumnu(Bulgaristan
Tarklerinin Kultir Hayati) Hepileri Matbaasi izmir 1977
9 H.AbdullahMecik;age S.65

10 H.AbdullahMecik; age S.20
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[ KULTUREL SERMAYE )

Gltdrel sermaye terimi Pierre
Bourdieu ile birlikte anilsa da,

kdkeni Passeron ile birlikte yaz-
diklart Fransiz egitim sisteminin top-
lumsal hiyerarsiyi sUrdirmeye nasil
katkida bulundugunu c¢éztmledikleri
“Yeniden Uretim: Egitim Sistemine ilis-
kin Bir Teorinin ilkeleri, 2015 (Reprodu-
ction in Education: Society and Cultu-
re, 1977)”(1) kitabina dayanmaktadir.
Savas sonrasinin Fransiz refah toplu-
munda  kultlrel sermayenin -egitsel
yeterlikler ile burjuva kultdrini tanima-
nin- hayat firsatlarinin nasil temel be-
lirleyicilerinden biri olmaya basladigini;
esitsiz kultUrel sermaye dagilimmnin bi-
reysel yetenek ve firsat esitligi kisvesi
altinda toplumsal hiyerarsiyi korumaya
nasil hizmet ettigine iliskin saha calis-
masina dayali yaptiklari analiz(2) elesti-
rel egitim yaklasimlari kadar, ana akim
egitim arastirmalari Uzerinde de etkili
olmustur.

Kalttr, sinif ve iktidar iliskilerine odak-
lanan bu calismanin 1970’lerin Gretken
elestirel egitim tartismalarinda énem-
li bir yer isgal etmistir. Kapitalist sinifli
toplumlarda okul sisteminin nasil isle-
digini, acik ve gizli rolini anlamaya
yonelen dénemin kuramsal ¢abalarina
kUltUrel alandan &nemli bir katki sun-
mustur. Dénemin egemen ideolojik ve
toplumsal yeniden Uretim formulasyonu
yaninda okul sisteminin toplumsal uza-
min ve ayrismanin yeniden Uretiminde-
ki 6zgln rolind anlamak ve aciklamak
icin kavramsal bir acilim saglamistir.

Kultirel sermaye nosyonunun icerigini
Bourdieu zaman icinde genisletmistir.

Fevziye Sayilan
fevziyesayilan@yahoo.com

(3) Onun kavramsal repertuvari icin-
deki 6zgln anlami sermaye tlrleri ara-
sinda yaptigi ayrimla baslamaktadir.
Ona gore, ekonomik, sosyal, kulttrel
ve simgesel sermaye olmak Uzere farkli
sermaye tirleri vardir. Bu sermaye tlr-
leri arasinda yaptigr ayrim, cogu za-
man acikca ifade edilmese de, klasik
Marksist analizi genisletmeyle ya da
reddetmeyle ilgili entelekttel bir cikis
olarak da gorilebilir. Ekonomik serma-
ye servet ve miulkiyet sahipligi ile ilgi-
liyken; sosyal sermaye bireyin icinde
bulundugu alanda sahip oldugu sosyal
iliski aglari, konumu, sahip oldugu iliski-
sel ayricaliklar ve deneyimlerle ilgilidir.
Simgesel sermaye ise, bu Uc¢ tlr ser-
mayenin bir bilesimi olarak ortaya c¢ikan
tutumlar, edinimler ve sahipliklerle ilgi-
lidir, elde edilen seckin diplomalar, sa-
hip olunan sanat eserleri, antika meraki,
sira disi hobiler gibi. Bu sermaye tirleri
farkh “alan”larda (egitim, hukuk, aile,
sanat gibi) farkli egemenlik ve ayrim-
larin yapilanmasinda rol oynar. Bireyler
ya da toplumsal gruplarin toplumsal
etkinlikleri birbirinden gbérece 6zerk ve
farkli sermaye tirlerinin rekabet ettigi
toplumsal alanlarda gerceklesir. Dolayi-
siyla farkli toplumsal siniflar arasindaki
karsilasma ve mucadele sadece iktisa-
di alanla sinirli degildir. Kultdrel alanin
butan yonleri, sosyal iliskiler alani, spor
ve sanat edebiyat dinyasi gibi farkli bir
alanda slren catisma diger alanla her
zaman iliskili degildir, ancak etkilesim
icinde olabilir.

Kultdrel sermaye ise farkh sinif kaltdr-
leri baglaminda bir kusaktan digerine
aktarilan, 6rglin ve enformel yolla edi-
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nilmis olan genel kilturel kahplari (zi-
hinsel aliskanliklar, davranis kaliplari ve
bilgi birikimi) icerir ve U¢ halde var olur:

1). Bedensellesmis/cisimlesmis serma-
ye olarak (hem bilin¢li olarak kazanil-
mis hem de dili kullanma, disiinme ve
yazma aliskanliklari, iletisim ve davranis
kaliplari, bedenin kullanim tarzi gibi
“miras alinan” dzelliklerden olusur. Bun-
lar aile ve cevresindeki toplumsallasma
yoluyla ile zaman icinde kazanilr.

2). Nesnelesmis kultirel sermaye, ey,
araba, sanat eseri, kitaplik gibi sahip
olunan maddi seylerden olusur. Bu kdl-
tUrel Grinler hem ekonomik kar icin kul-
lanilir hem de kilttrel sermayeyi “sem-
bolik” olarak aktarmayi kolaylastirir.

3). Kurumsallasmis kaltirel sermaye,
cogu zaman bir bireyin sahip oldugu
ktltlrel sermayenin akademik kimlik,
diploma ya da nitelikler bicimindeki
kurumsal tanmirhigi ile ilgilidir.

Bourdieu icin kilttrel sermaye top-
lumsal esitsizligin yeniden Uretimi ve
sUrdUrtlmesi mekanizmalarinin hayati
bir boyutudur (“alan”). Ona goére, sinif
ekonomik iliskilere ya da isboliminde-
ki konuma indirgenemez. Bourdieu’ye
gore, kapitalist toplum burjuvazi, orta
siniflar ve isci sinifi olmak Gzere U¢ te-
mel siniftan olusur. Bunlarin her birinin
yasam kosullarina 6zgl, nispeten ho-
mojen olan belirli bir “sinif kGltGrt” var-
dir. Sinif farkhliklari ve gtc¢ hiyerarsisi
ekonomik alan yaninda, farkli alanlarda
da Uretilir ve kaltlr olarak kabul edilen
seylerin paylasimi, dolasimi ve kontro-
[0 icin sdren iktidar, ayricalik ve nifuz
elde etmeye yonelik micadele icinde
yeniden Uretilir. Aile kUltUrel aktarimin
bas rolindedir, okullar da onu mesru-
lastirmak ve glclendirmek icin énemli
bir rol oynar. Bourdieu’ye gore, okul
sistemi egemen kiltdr( desteklemeye
ve mesrulastirmaya, bdylece toplumsal
esitsizligin yeniden Uretim mekanizma-
larini pekistirmeye egilimlidir. Bu nok-
tada Bourdieu, kultUrel yeniden Ure-
tim stratejilerinin icinde egitim ve okul
sistemine merkezi bir rol tanimis ve bu
merkezi roll, egemen siniflar tarafin-
dan toplumsal avantajlarin/ayricalikla-
rin aktarim slreclerinin, 06zellikle eko-

nomik gticlin ve sermayenin dogrudan
aktarimmin karmasik hale gelmesiyle
iliskilendirmistir. “Kultlrel sermayenin
aktariimasi, stiphesiz sermayenin miras
yoluyla aktariminin en iyi sakli formu-
dur ve bu nedenle dogrudan, gorinur
aktarim sekilleri daha gucli bir sekilde
sansUrlendigi ve kontrol altina alindigi
icin, yeniden Uretim stratejileri siste-
minde orantisiz olarak daha fazla agirlk
kazanir.(4)

Bourdieu’ye gobre, sosyal sinif ve taba-
kalarin karsilastiklari kilttrel alan olarak
okuldaki toplumsal ayrismanin sekillen-
mesinde 06zellikle bedenlesmis kiltlrel
sermaye Kilit rol oynar. Cocuklarin ve
genclerin ait olduklari toplumsal sini-
fa 6zgl distinme, konusma ve beden
kullanim tarzlari arasindaki ayrismanin,
okuldaki otoritenin ve 6gretmenlerin
temsil ettigi kaltdrel sermaye ile 6rti-
sen toplumsal siniflardan (burjuvazi ve
orta siniflar) gelen 6grencilerin avantajli
duruma gecmelerini sagladigini; bu si-
recte isci sinifindan gelen genclerin di-
gerlerine gére okul aidiyeti, alan secimi
ve akademik | basar1 acisindan geride
kaldiklarini; okullar esitlik mitini strdU-
rirken bunun bdyle slregitmesinin ise,
toplumsal siniflarin yeniden Gretimini
saglayan temel mekanizma oldugunu
vurgulamaktadir.(5) Bourdieu’ye gbre
bu yolla okul, kiltirel sermayenin da-
gilmina ve toplumsal uzamin yeniden
Uretilmesine katkida bulunur ve top-
lumsal sinirlari yeniden kurar. Bunun
sonucunda farkli toplumsal siniflar ve
gruplar entelektiel etkinlige karsi farkl
tutumlar gelistirmekte ve kiltlr yoluyla
aktarilan bu tutumlar zihnin kullanimini
da bicimlendirmektedir.

Bourdieu’'niin toplumsal yeniden dre-
timin ana mekanizmalarindan cogunun
okullarda gerceklestigine yaptigi vurgu,
1970’lerdeki elestirel egditim tartismalari
icinde kilttrel yeniden Uretim yaklasim-
l[arinin agdirlik kazanmasiyla ayni déne-
me denk geldi. Ozellikle farkli bir yon-
den toplumsal siniflara 6zgl dil kodlari
ve konusma tarzlari ile okuldaki kultdrel
yeniden Uretim/Uretim mekanizmasinin
arasindaki siki baga isaret eden Basil
Berstein’in' calismalariyla birlikte top-
lumsal yeniden Uretim slrecinde kilti-

! bkz. Berstein, B. (1970) Class, Codes and Control.
Vol. 1-2, Routledge, London-New York; Pedagogy
Symbolic Control and Identity. Rowman&dLittlefield
Pub. New York: Oxford: 1982.




relci yaklasimlar adirlik kazandi. Ancak
bu noktada okuldaki toplumsal ayris-
may! sUrdiren pratikleri aciklamak icin
kiltUrel sermaye nosyonunun ne kadar
elverisli olduguna iliskin tartismalar, ay-
ristirma mekanizmasinin - Urettigi /kis-
kirttid1 direnis diyalektigine odaklanan
neomarksist etnografik okul calismalari
ile genisledi?. Kiltlrel yeniden Gretimin
karmasik, incelikli ve pedagojik meka-
nizmalarini aydinlatan bu calismalarla
birlikte, Bourdieu’nun kultUrel sermaye
analizinin smirlihdi; okuldaki kultarel
yeniden Uretim slrecine devletin mi-
dahalesini (ideolojik yeniden Uretim)
g6z ardi ettigi, ayni zamanda kultdrel
sermayenin yeniden Uretimindeki roli-
nd yakalayamadigi3; okullarin toplumsal
ayrismanin kultdrel yeniden Uretimin-
den fazlasini yaptidi; sadece “secme ve
eleme” mekanizmasi olarak islemedigi,
bizatihi kaltarel Gretim alani olarak ya-
pilandigi(6), kdaltirel alana has meka-
nizmalari kullandidi, farkh esitsizlik ve
baski yapilarinin (irk, cinsiyet, dil, din
gibi) sinifsal ayrismayi nasil etkiledigi
ve keskinlestirdigini géremedigdi gibi
elestiriler alsa da hem okul sistemi si-
nifsal ayrimlari ve esitsizlik yapilarini
nasil strddrlr ve Uretir sorulanyla ilgili
kuramsal acilimlara ilham vermis, hem
de egitim sosyolojisine “yeni bir soluk”
getirmistir. Kultlrel sermaye terimi-
nin indirgemeci ve yaygin kullanimi ise
akademik basari ile 6grencilerin sosyal
kékeni ya da toplumsal tabakalasma
arasinda badi ya da zayif baglantiyi
godstermeye yonelik ana akim arastir-
malarda 6zellikle insan sermayesi yak-
lasiminda goértlmektedir.

GUnUmuzde okul sistemi kirk yil éncesi-
ne gore Ozellikle neoliberal yayilmanin
ardindan orada ve burada daha acik bi-
cimde sosyal sinif sistemine yerlesmis
durumda. Okullar arasindaki farklilas-
ma giderek artiyor; 6zel okullar yay-
ginlasiyor, ayricalikh devlet okullari ile
siradan devlet okullari arasinda égren-
cilerin sosyal kdkeni arasinda belirgin

2 bkz. McLaren, P. (2011) Okullarda Yasam: Elestirel
Pedagojiye Giris. Ani Yayincilik. Ankara; Willis, P.
(2016) Isciligi 6grenmek: Sinif, iscilik ve Egitim. Here-
tik yayincilik, Ankara.

3 bkz. Giroux, H.A. (2001) Theory and Resistance in
Education: Towards a Pedagogy for the Opposition.
Bergin&Garvey, Westport, London.

bir gdze carpiyor. Ozellikle laik egitimi
geriletmeye yoénelik merkezi politikalar
nedeniyle, orta sinif devlet okullarin-
dan kacarken, siradan devlet okullari
halk siniflarina terk ediliyor. Dolayisiy-
la okullarin/liselerin artik sosyal siniflar
acisindan kulttrel bir karsilasma alani
olma 6zelligini yitirdigi ve okul disi kul-
tlrel sermaye birikim sdreclerinin adir-
ik kazandigi (6zel dersler, kurslar gibi)
gunimuz kosullarinda, Bourdieu’nin
Fransiz seckin devlet liseleri ile top-
lumsal yeniden Uretim mekanizmasi
arasindaki baglantiyr aydinlatmak icin
kullandigr kaltirel sermaye terimi sos-
yal siniflarin  kaltdrel yeniden Gretimi
ile okullulasmanin cesitli goérintmleri
arasindaki iliskinin analizinde hala kul-
lanisl, ancak baglamin nasil degistigini
de g6z dnlinde bulundurmak kosuluyla.
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