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Egitim Gundemi

ARIiZONA OGRETMEN HAREKETINDEN

NOTLAR

Joe Thomas'

Derleyen ve Ceviren: Yasemin Tezgiden Cakcak

BD’nin  Arizona eyaletindeki
egitimciler, 6grenciler, veliler
ve hak savunuculari gecen vyil

egitim alanindaki sorunlara artik ye-
ter diyerek Arizona’nin &égrencileri ve
okullarinin daha iyi kaynaklara ihtiyac
oldugu talebiyle harekete gectiler ve
bir yillik bu slrecte blyUk 6lclide ba-
sarili oldular. Bu kolektif hareketin ba-
sarisl, yalnizca Arizona Egitim Birligine
(Arizona Educational Association) ait
degdil. Arizona’daki editimciler bu su-
recte sekiz dokuz hafta gibi bir zaman
diliminde onlarca yil kat edilen yoldan
cok daha hizl yol kat etmis oldular. Bir
kez daha anlasildi ki kamuoyu baskisi
kamusal politikalarin degismesini sag-
layabiliyor. Bildiginiz gibi RedforEd ha-
reketi West Virginia’da basladi ve Ulke-

nin dort bir yanina yayildi. Arizona da
bu hareketi sahiplendi. Hareketin adi
olan RedforEd, yani “Egitim icin Kirmi-
zI” Bati Virginia’da ortaya ciktl ve tim
Ulkeye yayildi. Ogretmen hareketi hala
Ulke capinda devam ediyor.

2018 yili Mart ayinda Bati Virginia’da 6g-
retmenler 6nce is birakti, sonrasinda da
greve gitti. Bu hareket Arizona’da bu-
yUk bir ilgiyle karsilandi. Bir hafta icin-
de Arizona’daki egitimciler pasif birer
izleyici olmaktan cikip aktivist oldular.
Hareket orgltlenmek icin facebook’u
kullandi, tipki Arap Bahari déneminde
twitter’in kullaniimasi gibi Arizona’daki
Ogretmen eylemlerinde de sosyal med-
ya kilit rol oynadi. Sosyal medya bizleri
bir araya getirdi. West Virginia’daki 63-
retmen hareketinin ardindan Arizona

1 Bu metin Arizona Egitim Birligi (Arizona Education Association) Baskani Joe Thomas’in 21 Subat 2019 tarihinde Arizona
Universitesinde Noam Chomsky ve Marv Waterstone’un verdigi “Politika Nedir?” adli derste yaptigi konusmadan

derlenmistir.



Egitimciler Birligi bir facebook sayfasi
olusturdu. Sayfa acildiktan birkac¢ saat
sonra bin takipcisi olmustu. Ertesi gin
yaklasik 10 bin Gyesi vardi. Sayfayi takip
eden herkes kosullarin artik dayaniimaz
oldugundan s6z ediyordu. Zira 6Jret-
menlerin  blyltk codunlugu okuldan
sonra bir ya da iki farkli iste daha calis-
mak zorunda kaliyordu. iki haftada 60
binden fazla kisi sayfayl begendi.

Bu eylemlilik sirasinda Arizona’daki egi-
timciler yalniz olmadiklarini fark ettiler.
Ulkenin dért bir yaninda egitim emek-
cileri asirt is yuku, kalabalik siniflar ve
personel yetersizliginden sikayetciydi.
Hareket kapsayiciydi, servis soférlerin-
den, kUtUphanecilere ve egitim danis-
manlarina kadar tim egitim emekcile-
rinin haklarini savunuyordu; bu nedenle
hareket giderek buyudu.

Her sey oncelikle kirmizi tisértler giy-
mek, RedforEd dovizleri ve cikartmala-
rini tasimakla basladi. Hareket éncelik-
le kiclk, Olculebilir, gorinlir eylemler
yapmay! amacladi. ilk haftalarda kimse
hareketin is birakmaya ya da greve gi-
debilecegdini disinmiyordu. Amac egdi-
tim sorunlarini gindemde tutmak, bu
konulari tartismaya acmakti. Demiri ta-
vinda dévmeye calisiyorduk, ¢linki Ok-
lahoma’da ve West Virginia’da benzeri
eylemler sUrGyordu.

O ylzden ilk yaptigimiz sey basit bir se-
kilde kirmizi tisoértler giymek oldu. Di-
ger eyaletlerdeki eylemlerde de benze-
ri seyler yapiimisti. Amac etrafimizdaki
Kisilerin de kirmizi tisért giymesini sag-
lamak ve farkindalik yaratmakti. ilk haf-
ta ise kirmizi tisortler giyerek basladik.
Ama bu is tek basina egitimcilerin tisort
giymesi ile olacak bir sey degildi. Poli-
tikacilar Gzerinde kamuoyu baskisi yap-
mak sarttl. O yUzden ikinci hafta her-

kesten kirmizi tisort giyip, fotograflarini
sosyal medya hesaplarinda paylasma-
larini istedik. insanlar velilerle, mes-
lektaslariyla, kendi cocuklariyla kirmizi
tisortler giyip fotograflarini paylastilar.
Sosyal medya hesaplarimiz kirmiziya
blrinmustu. Stratejik davranmaya cali-
siyorduk. Sonraki adimda neden kirmizi
tisort giydigimizi belirten dovizler tasi-
yarak fotograflar paylasmaya basladik.
Bu sayede medyanin ve velilerin ilgisini
cekmeyi basardik.

Bir sonraki hafta eyalet senatosunda
egitim konulu bir toplanti yapilacak-
tI. Bu toplantiya ¢cadri yaptik. 75 kadar
egitimcinin toplantiya gelmesini bekli-
yorduk. 200’e yakin kisi kirmizi tisort-
leriyle toplantiya katildi, salon hepimizi
almadi. O gln artik bir hareket haline
geldigimizi anlamistik.

Dordlncl hafta 24 yaslarinda bir genc
6gretmen, 6glen arasinda, okul bahce-
sinden cikip kameralarin éniine gecti,
Egitimciler Birliginin bes talebini acik-
layacagimiz biydk bir basin toplantisi
yapacagimizi acikladi. Eyalet parla-
mentosunun éniinde yapilan basin top-
lantisina 5000 kisi katildi. Taleplerimiz
egitime ayrilan butcenin artiriimasi,
daha fazla 6gretmen istihdam edilmesi,
O6grencilere daha kictk siniflarda egdi-
tim verilmesi, daha fazla secmeli ders
secenegi sunulmasi, tim egitim emek-
cilerinin maaslarinin % 20 oraninda ar-
tirlmasiydi. ABD’nin en distk maasina
sahip 6gretmenler bizlerdik. Bu artisla
maaslarimiz ancak Ulke ortalamasina
ulasacaktl. Ayni gin eyalet valisi ancak
% T'lik bir artis icin kaynak bulabilecedi-
ni sdyledi. Bu nedenle miicadele etme-
ye devam ettik.

Sonraki eylemimiz okula beraber yiri-
me eylemiydi. Carsamba sabahi dersler
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baslamadan 30 dakika énce gelip okul-
l[arimizin bayrak diredi éntinde toplan-
dik. O saatte okula mimkun oldugunca
cok kisiyi, 6zellikle cevre sakinlerini ve
velileri toplamayi calistik. Veliler ve ka-
muoyunun 6grenciler icin ugrastigimizi
anlamalarini istiyorduk. Veliler bizi des-
tekleseler dahi bunu dile getirecekleri
bir ortam olmuyordu. O nedenle Car-
samba sabahi kirmizilar giyinmis olarak
okullarimiza gittik ve herkes birbiriyle
konusmaya, birbirini dinlemeye baslad!.
Egitimciler 6grencilerin ne kadar 6nem-
li oldugunu ve daha fazla kaynak alina-
bilirse neler yapilabilecegini anlattilar.
Veliler okula ve egitime ne kadar 6nem
verdiklerini dile getirdiler. Ogrencilerin
gelmesi icin cadrida bulunmamistik
ama bazi veliler cocuklarini da getir-
mislerdi. Okula hep beraber yiridik,
dayanisma icinde oldugumuzu gos-
termek istiyorduk. Bunu yaptigimiz ilk
hafta fotograflarimizi sosyal medyada
paylastik, ama elimizde kac¢ kisinin ya
da kimlerin bu eyleme katildigina dair
yeterince veri yoktu.

Bir sonraki hafta bir QR kodu olustu-
rup posterler ve el brostrleri bastirdik.
Boylece eyleme katilan kisiler bu QR
kodundan hareketin sayfasina ulasip
kim olduklarini, nerede ve neden eyle-
me dahil olduklarini anlatabilecekler ve
eposta adreslerini paylasabileceklerdi.
Bu sayede daha sonra da onlara ulasa-
bilecektik. Bu eylemin ikinci haftasi en
glcld oldugumuz haftaydi. O kadar bu-
yUk bir katilim oldu ki o sabah sokaklar
kirmiziya bartndd. 110 bin kisi bu eyle-
me katildi. Tam eyalette 200°den fazla
okul eyleme katildi. Beklentimizin ¢cok
Ustlnde bir katilim olmustu. Elbette ki
tim okullara ve velilere ulasamamistik,
ama QR kodu sayesinde 40 bin eposta
adresine ulastik. Her yerde gazeteciler

ve kameralar vardi. Okullar farkl saat-
lerde acildigi icin basin mensuplari bir
okuldan digerine kosusturup duruyor-
lardi. Tam gldn okullardaki eylemlere
dair yayinlar yapildi. O gtinin en gicll
oldugumuz gin oldugunu séyliyorum
cunkd bir glin énce ancak % Tlik artis
yapabilecedini sdyleyen eyalet valisi
bir sonraki giin 2020’ye kadar % 20’ye
varan bir zam yapilacak kaynak bul-
duklarini acikladi. Ama egitimciler bu
vaadi kabul etmedi, ¢ciink( valinin plani
bilissel olarak engelli olanlar icin ayrilan
bUtceyi onlardan calip egitimcilere ver-
mekti.

Bir sonraki hafta, yani yedinci hafta
eylemlere katilan okullarda bir anket
calismas! yaptik. Uc kisilik bir komite
okuldaki egitimcilere ¢cok basit bir soru
sordu: Ogrencileriniz icin is birakma ey-
lemine katilir misiniz? Sorunun yaniti oy
sandiklarinda toplandi. 56 bin kisi anke-
te katildi ve katilimcilarin % 78’i 6gren-
cileri icin is birakacaklarini sdylediler.
Sonuclari bir basin toplantisiyla acikla-
yIp eyalet valisine kaynada ihtiyaci olan
baska gruplarin bltcesinden calmadan
gerekli kaynagi bulmasi icin bir hafta
verdik. Bir hafta icinde bu kaynak bu-
lunmazsa is birakacagimizi acikladik.

Bu arada hareket organik bir bicimde
gelisimini sarddrdyordu. Okula beraber
yUriime eylemi kapsaminda bazi okul-
larda toplanan egitimci ve veliler okul
bahcesinden cikip okula en yakin ana
caddenin kenarinda toplanip dévizlerini
tasiyor, kamuoyunun dikkatini cekmeye
calistyorlardi. Biz kimseden boyle bir
sey yapmasini istememistik, ama grup-
lar kendiliginden sokaklara tasmisti. Is
birakma eyleminden 6nceki Sal Tuc-
son’da Broadway Caddesinde binlerce
dretmen toplanmistl. insan kalabalik-
lari kilometrelerce siridyordu. Herkesin



elinde RedforEd doévizleri vardi, herkes
kirmizi tisortler giymisti. Bu hareket
cok pozitif bir hareketti, insanlar hep
gulimstyordu. Onlarca yil stren sikinti
nedeniyle rahatsizlardi, ama insanlarin
yUzinde 6fkeden cok beraber hareket
etmenin keyfini yasiyorlardi.

26 Nisan 2018’de Arizona’nin baskenti
Phoenix’te saat 8’'de toplandik. 20 bin
Kisinin yUrUyUse katilmasini bekliyor-
duk. Hava sicakligr 40 derecenin Uze-
rindeydi. 70 ile 75 bin arasi kisi eyleme
katildi. Onlarca sokadi doldurduk. Egi-
timciler, 6gretmenler, tim egitim emek-
cileri, veliler yUrtyUse katiimisti. 700 ile
800 bin arasinda &grenci is birakma
eyleminden etkilenmisti. Aslina bakar-
saniz kimse o sicakta is birakip bdyle bir
yUraydse katilmayi tercih etmezdi, ama
eyalet yetkilileri bizi g6z ardi etmisti, o
nedenle buna mecburduk. Bazi bélge-
ler tek gUin is biraktl, bazilar tim hafta
is birakti.

Eylemlerin baska bir organik olusumu
egitimcilerden olusan bando takimiy-
di. Benzeri eylemler icin bu tarz grup-
lar1 kesinlikle tavsiye ediyorum. Cinki
alana enerji getiriyorlar. 7 farkli sarki-
yl bUtln gin caldilar. O kadar neseli
bir eylemdi ki polisler bile bize bunun
gordukleri en glzel protesto oldugu-
nu soyleyip tesekkir ettiler. Eylem tim
gece sirdi. insanlar uyku tulumlariyla,
battaniyeleriyle senato binasinin énin-
de sabahladilar, bltce gérismeleri si-
rasinda binanin 6ndnden ayrilmadilar.
Ayrica 100 kisi senatoda Ter dakikalik
konusmalar yaparak neden is biraktik-
larini, neden dgrencileri ya da cocuklari
icin daha iyi bir editim istediklerini an-
lattilar. Bu konusmalar cok etkili oldu.
Sonraki hafta egitime yatirim yapilma-
si icin 270 bin imza topladik. Bunlarin
hepsi 43-44 derece sicaklikta yapildh.

Mayis basinda Arizona Valisi % 20’lik
artisi kabul eden bir plani imzaladi.
Sonbaharda % 9, sonraki dénemlerde
de % 4’10k birer zam yapmay! kabul etti.
Tdm vaatlerimiz karsilanmasa da bu ka-
zanimlar neticesinde okullarimiza geri
dénmeye karar verdik.

Peki bunlar bize ne égretti? Oncelik-
le velilere bu eylemlerin merkezinde
6grencilerin oldugunu anlatmay! ba-
sardik. Sosyal medya cok fazla kisiye
ulasmamizi sagladi. Ogrenciler, veliler,
o6grenciler, kadinlar her birlikte hareket
ettiler. Bu bir emekci hareketiydi. Ama
ayni zamanda cocuklar i¢in yapilmis bir
eylemdi. Cocuklarin daha fazla kaynagda
ve firsata ulasmalarini saglamaya cali-
siyorduk. Ayrica bu eylemler yeni lider-
ler, genc aktivistler yaratti. Bircok genc
meslektasimiz bu eylemler sirasinda
oncd rol Ustlendi. O alti ginlik is birak-
ma eylemi harika bir deneyimdi. Bizler
icin muhtesem bir mesleki gelisim fir-
satl yarattl. En dnemlisi, bu hareket, ka-
muoyu baskisinin kamusal politikalari
degistirebilecegini gbsterdi.
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ELESTIREL PEDAGOJININ GELISIMINDE
BiR KILOMETRE TASI:

Kapitalist Amerika’da Egitim

Ahmet Yildiz'

gitimin “her derde deva oldugu”
Eve egitim yoluyla dikey hareket-

liligin kitlesel dizeyde saglanabi-
lecegine iliskin meritoktarik goéris ve
kanaatlere hemen hemen tiim modern
toplumlarda yaygin olarak rastlanmak-
tadir. Cogu zaman esitlikci-toplumcu
ve/veya toplumsal butinlesme temelli
soylemlerle cilalanan bu goruslerin al-
tinda yatan temel varsayim ise, egiti-
min bir kutsallik halesine sarili olarak
toplumun tim kesimlerinin ortak cika-
rina hizmet ettigidir. Bu perspektifte,
toplumsal esitsizligi ve egemen ideo-
lojiyi yeniden Ureten niteligi ile mevcut
iktidar ve sdémura iliskilerinin mesrulas-
tirllmasinda ve sisteme uygun sosyal-
lesmenin saglanmasinda egitimin 6zel
bir roll oldugu gdéz ardi edilir. Oysa
Marx’in da ifade ettigi gibi, kurumlarin
ve sistemlerin etkileri genellikle celiski-
lidir. Ornegin, kapitalizmin gelismesiyle
feodal ciftliklerin dénlsmesi sunucu,
koyluler bir yandan kentlere achda si-
riklenirken, diger yandan feodal bag-
larindan kurtulmuslardir (Anyon, 2011).

Egitim alanindaki meritokratik séyleme
karsi cesitli itirazlardan bahsedilebilir.
Bowles ve Gintis’'in Kapitalist Ameri-
ka’da Egitim (KAE) (1976) (Schooling
in Capitalist America-Bu eser Tirkceye
cevrilmemistir) adli GnlU kitaplari belki
de bu itirazlarin arasinda en bilinenler-

1Doc. Dr, Ankara Universitesi.

den biridir. Oyle ki, KAE, Batrdaki yakin
dénem egitimsel dusince tarihi acli-
sindan milat olarak kabul edilebilir. Bu
kitabin yayimlanmasi, egitim alaninda
yeni arastirma gtindemlerinin olusmasi-
ni saglamis, editim ve siyasal-ekonomik
sistem iliskisi tartismalarini alevlendir-
mistir.

Bowles ve Gintis, bu calismayla Birinci
Dlnya Savasi’ndan baslayarak 1970’le-
rin ortalarina degin ABD’de editimin
yayginlasmasinda ¢ok blyudk bir gelis-
me olmasina karsin, gelirin son derece
esitsiz dagiliminin dnemli élctide degis-
memis oldugunu bulgulayarak egitime
iliskin varsayimlarin sorgulanmasina yol
acmislardir. Bowles ve Gintis’in bu ca-
lismasinda kuramsal acidan toplumsal
tabakalar irdelenmemektedir. Ampi-
rik olarak olusturulan sosyo-ekonomik
durum cercevesinde egitim c¢aginda-
ki cocuklarin okullasma durumlari ele
alinmistir. Onlara goére egitim kurumlari
ogrencilerin toplumsal sinif kdkenine
gdre ayrilmaktadir. isci sinifi cocukla-
rin gittikleri okul ile daha Ust siniftan
gelen cocuklarin gittikleri okullar farkli
olmaktadir. Bu nedenle okullar toplum-
da var olan toplumsal sinif farkliliklarini
devam ettirmektedir. isci sinifi cocuklari
okullarda aldiklari editimle isci sinifina
ait toplumsal ve ekonomik rolleri 6g-
renmektedir. Egitim sistemi toplumda



egemen sinif tarafindan kontrol edil-
mektedir. EGitim programlarinin diizen-
lenmesinde ve 6grenciye sunulmasin-
da sinif farklilklari gézetilmektedir. Bu
“toplumsal siniflarin yeniden dretimi”
anlamina gelmektedir (Kili¢c, 2014)

Bu cercevede okul sisteminin bir yan-
dan esitsizligi kesin olarak mesrulas-
tiran ve yeniden Ureten bir islevi oldu-
gunu, diger yandan ise kimi zaman da
elestiriler, isyanlar ve radikaller yarata-
bilecedini sodyleyerek egitimin celiskili
dogasina dikkat cekmislerdir. Bu yazida
da Bowles ve Gintis’in egitim yaklasim-
lari tartisilacak, elestirel pedagojinin
gelisimine ve canlanmasina sunmus ol-
duklari kuramsal katkilar irdelenecektir.

Kapitalist Amerika’da Egitim ve Ortiis-
me llkesi

Bowles ve Gintis, Kapitalist Amerika’da
Egitim adl Unl0 kitaplarinda, ekonomik
yapinin egitimin temel belirleyicisi ol-
dugu kabullyle egitim ile ekonomik ya-
sam arasindaki iliskiye odaklanmislar-
dir. Buna gore kitapta kapitalist Uretim
bicimi ve buna uygun olan toplumsal
iliskiler, egitim analizinin merkezinde
yer alir. Onlara goére egitim sistemi top-
lumsal Uretim iliskilerinin yeniden Gre-
tilmesine hizmet eden farkli mesleki ya-
pilara isci yetistirecek farkli dizeylere
sahiptir (Youngman, 2000). Bdylece,
“editim sistemi, tretim iliskileri ile yapi-
sal bir értiisme iliskisi' (corresponden-
ce) yoluyla gencligin ekonomiye enteg-
re olmasini saglar” (Gintis and Bowles,
1976:131). Ortiisme iliskisini bu bicimde
ele alarak, 6rtismenin “gecmiste cok
defa belgelenmis oldugunu” fakat bu
iliskinin istatistiksel olarak dogrula-
masinin yeni oldugunu belirtirler. Cole
(1983)da -istatistiki tekniklerine kimi
itirazlarina karsin- bu durumun kitabin

1 Correspondence Principle, kavrami Turkceye
farkh bicimlerde ¢evrilmistir. Bunlardan en yaygin olanlari
Karsiliklik ilkesi, Ortiisme Prensibi'dir. Biz burada
kavramin karsiigl olarak “Ortisme” so6zclUguni tercih
etmekteyiz.

en ilging 6zelligi oldugunu belirtir.

Bowles ve Gintis’in Ortlisme ilkesine
gore egitimdeki toplumsal iliskiler eko-
nomik iliskilere temelde dort bakim-
dan karsilik gelir. Birincisi, 6grencilerin
isciler gibi erkleri sinirli, mifredat! de-
netimleri minimaldir. isciler de benzer
bicimde islerinin icerigi ile ilgili inisiya-
tifleri cok sinirhidir. ikincisi, egitim de
is hayati gibi bir hedefe ulasmak icin
arac olarak goridlmektedir. Her ikisine
de (1) dissal oduller -yeterlilikler, nite-
likler, Ucretler vb.- icin ve (2) editimsel
basarisizlik ve issizlik gibi nahos sonuc-
lardan kacinmak icin katlanilir. Uctinci-
s(, isbdlimda, isglcl icinde her isciye
dar bir gbérev alani verilmesiyle ilgilidir.
Bu 6zellik, egitimde de gerek bilginin
uzmanlasmasi ve parcalara ayrilmasi
gerekse Ogrenciler arasinda yaratilan
rekabet ile ortismektedir. Son olarak,
‘farkli dlzey’lerdeki egitim; mesleki ya-
pidaki farkh ‘dizey’lerle benzerlik gos-
termekte ve insanlari bu dlizeylere gére
toplumsal konumlarina hazirlamaktadir.
Ornegin ortadgretimde vurgu, ‘sdyle-
neni yapmak’ Uzerinedir, égrencilerin
okul kurallarina uymalari beklenir. YUk-
sekdgrenimde ise, bu tir dissal kontrol
mekanizmalari uygun gérilmez. Og-
renciler, baskalarinin talimatina gerek
kalmaksizin kendi calismalarini érgit-
leyip gerceklestirirler. Zira, Bowles ve
Gintis’e goére bu seviyede d6grenciler,
yoneticilerin ve 6égretmenlerin istek ve
beklentilerini i¢sellestirmislerdir. Tim
bunlar, is ve sanayi diinyasindaki otorite
sistemine benzemektedir. Bir fabrika-
nin atélye boélimundeki isciler de adim
adim denetlenirler. Ote yandan, yiksek
dizeyde bulunan beyaz yakali isciler,
Odrgutun/isyerinin amac ve dederlerini
icsellestirmis olup bagimsiz olarak ca-
sabilmektedir (Blackledge and Hunt,
1991). Bir fabrika iscisinde ve bir sirket
yOneticisinde aranan 6zellikler birbirin-
den farklidir. Kol iscisinin dakiklik, itaat,
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kurallara uyma vb. &zellikler tasimasi
beklenirken, bir yénetici inisiyatif sa-
hibi, yaratici, esnek, hosgorili vb. ol-
masi icin yetistirilir. Bu nedenle farkl is
ve mesleklere eleman yetistiren egitim
kurumlari mifredat ve isleyis bakimin-
dan farkl siniflarin degerlerini ve farkl
mesleklerin gerektirdigi davranis 6zel-
liklerini yansitmaktadir (Tan, 1990). Bu
nedenle Bowles ve Gintis okullarin, bir
yandan yoksullara toplumsal ve ekono-
mik basari yolunu acan, 6te yandan da
daha adil bir toplum olusmasini sadla-
yan bir arac¢ olarak sunulmasini blytk
bir kandirmaca olarak nitelemektedir
(Anyon, 2011; Balamir, 1982; Rikowski,
2007; Cole, 2008).

Egitim, Esitsizlik, Yeniden Uretim ve
Sosyallesme

Bowles ve Gintis, okullarin isyerlerine
hazirlik olarak islev gdérmesini sinif ca-
tismas! acisindan yorumlayarak, egiti-
min Uretim araclarini ellerinde bulundu-
ran sinifin ¢cikarina hizmet ettigini g6z
onlne sererler. Okulun 6rglUtlenmesi ve
icerigi de dgrencilerin sinifsal yapisina
gore degisir. Seckin konumlara gelecek
o6grencilerin yetistigi okullarda esneklik
ve yaraticihk hakimdir. Gelecegin emek-
cileri olacak cocuklarin gittigi okullarda
ise uyum, itaat, disiplin, otoriteye say-
gl, dizenli ve dakik olma gibi degerler
icsellestirilir (Gok, 1999). Onlara goére
modern kapitalist toplumlarda egitim
sisteminin, sinif yapisini ve toplumsal
esitsizligi mesrulastirmasi ve yeniden
Uretmesi temelde iki bicimde gercekle-
sir. Birincisi, ekonomik basarinin birincil
olarak beceri, uygun nitelik ve egitime
sahip olmakla gerceklesebilecegi du-
stincesi yayginlastirilarak; ikincisi de,
kapitalist ekonomiye uygun inanclar,
fikirler, nitelikler ve kapasitelerle gencg
insanlari yabancilasmis ise ve sinif ege-
menligi dinyasindaki yerlerine hazirla-
yarak (Blackledge and Hunt, 1991).

Bowles ve Gintis’'in calismalarinda,
yeniden Uretimin gerceklesmesinde
sosyalizasyonun énemine 6zel bir vur-
gu vyapilmaktadir. Clinki Bowles ve
Gintis’in ifadesiyle “Uretim iliskilerinin
yeniden dretimi  bilincin  yeniden
Uretimine baglidir ” (p.138) ve bilincin
yeniden Uretiminde de sosyalizasyon
onemli bir rol oynamaktadir. Onlara
gore, sosyallesme sireci egitim siste-
minin iceriginden ziyade bicimi yoluyla
gerceklesmektedir. Bu ise okulun -acik
programinda belirtiimeyen ama okul-
daki gunlik uygulamalar, rutinler, tu-
tumlar, degerler vb. ile 6gretilen -gizli
mufredatini olusturmaktadir (Blackled-
ge and Hunt, 1991).

Elestiriler

Bowles ve Gintis’in yaklasimi bircok
bakimdan elestiriye ugramistir: Yakla-
simlarinin islevselci toplumsal kuramla,
hatta tipik olarak Talcott Parsons’un
Amerikan okullarinin analiziyle o6rtUs-
tagu (Small, 2004); isyeri ve okullar
arasinda 6ngordikleri drtisme iliskinin
fazla basitlestirilmis ve asiri determinist
oldugu (Giroux, 2001); okullardaki dire-
nis, ideoloji ve bilincin rolinin g&z ardi
edilmesi (Apple, 1982; Giroux, 2001); ki-
taplarinin ilk bélimlerinde cok fazla is-
tatistiksel veriyi esas almalari nedeniy-
le pozitivist olduklari; arastirmalarinin
Ford Vakfinca desteklenmesi nedeniyle
Marx’a/Marxizm’e cok az atifta bulun-
duklari (Rikowski, 2007; Cole, 2008);
calismalarinin okullarin farkli toplumsal
sinif baglaminda &grencilere onlarin
gelecekteki olasiisler icin ilgili beceri ve
pozisyonlar Uretmesi iddialarina yonelik
yetersiz ampirik veri sundugu (Anyon,
201D); Marksizmden derinden etkilen-
se de, bakis acilarinin aslinda sosyalist
olmaktan uzak oldugu yonlindeki eles-
tiriler bunlardan yalnizca birkacini olus-
turmaktadir.

Elestirilerin cogu Marksist gelenek icin-



den gelmistir ve temel olarak 6rtisme
ilkesi ile ilgilidir. ik elestirilerden biri
Paul Wills’in Learning to Labour (1977)
adh calismasinda gorular. Wills’in eles-
tirisini daha iyi anlayabilmek icin onun
bir okuldaki belirli bir grup erkek cocuk
Uzerine odaklanarak gerceklestirmis
oldugu arastirmasindan kisaca bahset-
mek vyararl olabilir. Wills’in inceledigi
bu cocuklar beyazdir ve bu cocuklarla
birlikte okulda Batl Hint ve Asya kdken-
li cocuklar da vardir. Kendilerine “de-
likanhlar’ (lads) diyen bu grup, okulu
yabanci bir ortam olarak gérmekle bir-
likte, buradaki otorite sistemi hakkinda
oldukca isabetli bir anlayis gelistirmis-
lerdir. Bunu da sistemle uzlasmak icin
degil onunla catismak icin kullanmak-
tadirlar. Delikanlilar, ders ortaminda
ogretmenleriyle kicUk tartismalara gir-
mekte, aralarindan biri sorun yasadigin-
da digerleri onu korumak icin harekete
gecmektedirler. Bu grup, 6gretmenle-
rinin kisisel olarak cabuk incinebilecek,
yetke iddialarinin zaafli yénlerini gor-
mekte ustadirlar (Giddens, 2008). Bu
godzlemlerde Wills, Bowles ve Gintis’in
“okullarin ideal isciler yaratmasi!” konu-
sundaki tespitlerine kuskuyla yaklasir,
clnkU kendi calismasinda da gosterdigi
gibi okullar bu tlirden bir cabada basa-
risiz olabilmektedir. Yani Bowles ve Gin-
tis’in iddia ettigi “6rtisme” her zaman
gerceklesmemekte, hatta 6grenciler
cogunlukla “istendik davranisa” direng
gostermektedirler.

Apple’da (1982) Willis (1977)’in eles-
tirisini temel alarak, KAEde direnise
yeterince yer verilmedigini vurgular
ve 6grencilerin kapitalist okula diren-
me yollarina odaklanir. Gercekten de
Bowles ve Gintis geleneksel islevselci
yaklasima karsi ¢ikarak egitim sistemini
yorumlamislardir ancak egitim kurum-
larinin yapisal celiskilerini, bu kurumlar-
da gln be gin yasanan celiskileri, karsi
koymalari, direnc ve 6zerklik egilimleri-

ni, esitlik ve demokrasi micadelelerini
incelememislerdir (Gok, 1999). Bu an-
lamda Apple (2006) okullarda, Bow-
les ve Gintis’in gdstermis oldugu gibi,
o6grencilere sinif, toplumsal cinsiyet ve
Irk temeline dayanarak farkli muamele-
de bulunulabilecedini ve okullarin top-
lumsal isbolimUinin yeniden Uretimine
yardimci olabilecegini kabul eder, fakat
bunun ekonomi veya devletten gelen
“dis baskilar’in okullar ve icindeki 6g-
rencileri, ekonomik ve kuiltirel serma-
yenin birikimindeki sireclere istedigi
gibi yonlendirdigi ve &gdrencileri sekil-
lendirdigi mekanik bir sirec olmadigini
vurgular. Rikowski (2011)’de bu duruma
dikkat cekerek Bowles ve Gintis’in “egi-
timsel ve toplumsal déntsimi sagla-
mak icin radikal 6gretmenlerin derslikte
gercekten yapacaklariyla ilgilenmeme-
lerini” “pazartesi sabahi sorunu” olarak
adlandirir. Zira, Rikowski (1997)’ye gbre
Bowles ve Gintis’in gorislerinin en te-
mel sorunlarindan biri alt yapi / Ustyapl
modeliyle ilgilidir: Ekonomik altyapinin
Ustyapiyr (6rnedin, siyasi, hukuki ve
egitim sistemini) belirledigine iliskin bu
tir bir determinizm sinif muicadelesi
icin teorik bir alan birakmaz ve kader-
ciligi dogurur.

Sonu¢ ya da KAE’den sonra Elestirel
Pedagoji

Belirtmek gerekir ki, Bowles ve Gintis’in
calismasina yonelik yukarida 6zetlenen
tim elestirilerin yer aldigr metinler de
dahil olmak Uzere, bircok dederlen-
dirme ve analizde KAFE'in elestirel pe-
dagojinin gelisiminde 6nemli bir kilo-
metre tasi oldugu kabul edilir. Zira bu
eser, Amerika’da egitim reformlarinin
elestirel analizini yaparak egitimsel re-
form ve kapitalist Gretim iliskilerindeki
degisimler arasindaki yakin badlantiyi
gdzler 6nlne seren ilk calismadir. Da-
hasi  “Amerikan rlyasi” baglaminda
esitlikci  egitim iddialariyla gindeme
gelen reformlarin olumsuz sonuclarina
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iliskin ampirik veriler sunarak, 6zellikle
egitime erisimin ve basarili olmanin ¢o-
cugun ailesinin sosyal kdkeniyle glcli
bicimde iliskili oldugunu sayisal veriler-
le ilk kez bu calismayla ortaya konmus-
tur. Ayrica toplumdaki tim esitsizlikle-
rin egitim alaninda etkileri ve sonuclari
oldugunun altini ¢izen yazarlar kapita-
list ekonomik iliskilerden kaynaklanan
esitsizliklerin egitim tarafindan cozUle-
meyecedini vurgulayarak (Anyon, 2011,
Bowles, 1977; Carnoy, 1985; Balamir,
1982; Ball, 1986; Youngman, 2000) me-
ritokratik soyleme ciddi bir darbe indir-
mislerdir. Boylece ekonomik ve siyasal
sistemde bir donlisim olmadigi slre-
ce okulun, eski sistemi degistirmek bir
yana, tam tersine onun devamini sag-
layan-yeniden Ureten bir kurum olarak
islev gordigi distincesi yaygin bir bi-
cimde tartisilmaya baslanmistir.

Giroux (2001)’da Bowles ve Gintis’in
calismasinin egitim kuramina bir dizi
olumlu katkisindan s6z eder. Bunlardan
birincisi, siniftaki sosyal iliskilerle isle-
yen Ortlk mifredat mekanizmalarinin
nasil isledigine iliskin bilgimizi artiran
erken bir calismadir. ikincisi, sinif ile
isyerindeki sosyal slrecler arasindaki
iliskiyi ifade etmeleri 6nemlidir. Dahasi
Bowles ve Gintis okullarin belli kisilik
tiplerini yaratmada oynadigi role odak-
lanarak bilissel olmayan baski boyut-
larini aydinlatmaya katki sunmuslardir.
Mike Cole (1983)’da, Bowles ve Gintis’in
eserinin dnemini vurgulayarak, ilerici
editim stratejisi acisindan olumlu dort
katkisindan bahsetmektedir: Birincisi,
yUksek aciklama glctinidn olmasidir.
ikincisi, egitimsel reformlarin ayni za-
manda demokratik sosyalizme dogru
bir ekonomik dénlsim gerektirdigini
ima etmesidir. Uclinclsu, toplumsal et-
kilesimin yapisal bir analizi icin cerce-
ve saglamasi ve icerikle ile ilgili dnceki
ugrasilart gelistirmesidir. Dordlncisq,
mulkiyet ve kontroli vurgulamasidir.

Tam bu etmenler, bu eserin yayinlan-
masindan sonra neden bu kadar etkili
oldugunu da aciklamaktadir.

Ote yandan Bowles ve Gintis’in yak-
lasimini hakl olarak fazla indirgeme-
ci ve determinist bulan ve bu nedenle
kendilerine yeni bir yol cizen elestirel
egitimciler elestirel pedagojinin geli-
sim seyri acisindan yakin déneme dam-
gasini vurmustur. Egitimin analizinde
“goreli 6zerklik” ve Rikowski (1997)’nin
belirttigi gibi “son kertede belirlenim”
ifadeleri, yakin dénemde indirgemeci
ve determinist perspektiften kurtulma
cabalarinin sonucu olarak ortaya c¢ik-
mistir. Rikowski (1997)’nin ifadesiyle
bu cabalar altyapi-Ustyapi ikileminden
kacinmakla ilgilidir. Buna gbre zayif bir
belirlenim énerisiyle KAE'deki kadercili-
gin asilabilecedi ve bdylece direnis icin
alan yaratilacagr 6ngoérilmustir. Ancak
Hill (2001) ve Rikowski (1997), goreli
ozerklik kuramiyla “son kertede”nin fi-
ilen ne zaman gerceklestiginin belirsiz
olmasi ve goreli 6zerklikten tam 6zerk-
lige kayma egiliminin bulunmasi nede-
niyle Marksist projenin butlndyle terk
edildigini belirtirler.

Ayrica Rikowski (1997)’ye gobre direng
kurami gelistirmeye calisan bu egitim-
cilerden bircogunun calismalarinda
direnc kavrami son derece belirsizdir.
Hatta bircok calismada kavga, dizis-
me, osurma gibi eylemler bile direnc
olarak gortlmekte ve bu tlrden bir
direnc kavrami cinsiyetciligi, anti ente-
lekttalizm ve irkcihdr icermektedir. Ki-
sacasl, bu egitimcilerin bircogu adeta
yagmurdan kacarken doluya tutulmus-
lardir. Bu dustnurlerin bircogunun do-
nemin post-modern entelektiel atmos-
ferinden etkilendikleri sdylenebilir.

Son olarak, Turkiye’nin egitim ve eko-
nomik yapi arasindaki iliskilerini ve egi-
timdeki yapisal esitsizlikleri KAE bag-
[aminda ddsinmenin verimli tartisma



ve aciklama potansiyeli tasidigini ifade
edelim. Ozellikle dikey toplumsal hare-
ketliligin giderek daraldidi, egitimdeki
toplumsal ayrismalarin  belirginlestigi
ve neoliberal saldirinin egitim Uzerin-
deki olumsuz etkilerinin acida ciktig
ginimuizde KAE’yi animsamak ve ye-
niden glndemlestirmek demokratik
egitim mucadelesine katki sunacaktir.
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IBEN HALDUN’UN TOPLUM VE EGITIM

GORUSLERI

Giris
| |
bn Haldun’un toplum ve egitim go-
ruslerini anlamak ve aciklamak icin
hakkinda olusan literatirin ortaya ciI-
kardigi iki temel sorunu asmak gerekir.
Bu sorunlardan biri ibn Haldun’un kimli-
giyle ilgiliyken, ikincisi Mukaddime adli
eserinde dile getirdigi géruslerin sosyal
bilimlerdeki yerini belirlemektir.

Bilimlerin kurulus tarihi s6z konusu
edildiginde d&ncd, hazirlayici, kurucu
sifati en cok Aristoteles icin kullanilir.
Bu sifatlarin 6zellikle sosyal bilimler
alaninda Aristoteles’ten sonra en cok
ibn Haldun icin kullanildigini séylemek
abarti olmayacaktir. ibn Haldun sadece
sosyoloji icin degil, basta tarih, cograf-
ya, antropoloji, hukuk gibi bilimlerin de
kuruculart arasinda gosterilmektedir.
(Hassan, 1982:11-15, Oncil, 1993:7)

ibn Haldun’un calismalarinin basta Mu-
kaddime olmak Uzere bu Ozelliklere
sahip olup olmadigi din oldugu gibi
bugiin de tartisiimaktadir. Bu tartisma
ibn Haldun’un insanhgin disitnsel geli-
simindeki yerini belirlemek bakimindan
oldukca dnemlidir. Clinkd ibn Haldun’a,
verilen “unutulmus”, “sonradan kes-
fedilmis” dusinUr statUsl, onu kendi
déneminin dustndrleri icinde deder-
lendirmekten, ardillarinin onun disin-

Murat Kaymak
mkaymak68@gmail.com

celerini ne olctde gelistirdigi sorulari
Gzerinden verilmemistir. ibn Haldun
Uzerine yapilan calismalarin blylik bé-
[UmU, bu unutulan,sonradan kesfedilen
dasinUre hayranlik ile Bati karsisinda
bir Dogulu dastnire sarilmanin yarat-
tig1 butlin olumsuzluklari icermektedir.
GUnUimuizde Haldun’a yonelik artan
ilgiye ragmen bu olumsuzluklarin de-
vam ettigini hatta gecmise oranla daha
fazla yayginlastigini soyleyebiliriz. Gi-
nUmUzUn Haldunculugu’, onu bir batin
olarak anlamak, gelistirdigi kavramla-
ri, distnceleri, kendi dislnce dinyasi
icinde konumlandirmaktan hayli uzak-
tir. GUnUmUzin Halduncu literatlrinde
bizlere, olan dedil, olmasi istenilen bir
ibn Haldun portresi cizilmektedir. Or-
nedin Haldun, “akilci, hir distnceli ve
ictimaiyatci bir dahi” (Uludag, 2016: 19),
“Islamin Marx’1” (Garaudy, 1965: 55),
“Aristoteles’i Montesquieu’ye baglayan
anitsal bir kbpri” (Bagce, 2005:199) vs.
olarak ifade edilebilmektedir.

ibn Haldun'u, icinde bulundugu cagin
distnce ikliminden bugine tasiyip ona
bu sifatlari vermek onun insan disin-
cesinin gelisimindeki yerini belirlemek
bakimindan gerekli olmadidi gibi an-
lamli ve dogru da degildir. Ozellikle de

1 Burada “Haldunculuk”, ibn Haldun’un dustincelerinin
takipcileri anlaminda degildir. Temel 6zellikleri abartma
ve 6vglde 6lclyU kaciranlar anlaminda kullaniimaktadir.




bu dederlendirmeleri Uludagd’in yap-
mis olmasl sasirticidir. Uludag’in ibn
Haldun’'un vyeni kusaklar tarafindan
taninmasinda, okunmasindaki yeri di-
sintldaginde bu saptamamiz yadir-
ganmamalidir. Ornegin yukaridaki ifa-
delerin gectigi eserdeki sayfanin birkac
sayfa sonrasinda Uludag, ibn Haldun’un
tasavvuf dusundrleri hakkindaki fet-
vasindan bahsetmekte ve bu fetvanin
timand yayinlamaktadir. ibn Haldun
bu fetvasinda tasavvufun énemli di-
stndrleri hakkinda sunlari yazmaktadir:
“Ibn Arabi’nin Fusus’u, Futuhat-i Mekki-
ye’si, Ibn Seb’inel-Bidd’t, ibn Kasiy’in
Hal'u’'n-na’leyn vs. gibi halkin elinde
ndshalari bulunan kitaplar ve benzer-
leri ele gecince yakilmak veya yazilari
okunamaz derecede silinene kadar yi-
kanmali, bdylece imha edilmelidir. Zira
saplk ve bozuk akidelerin yok edilmesi
dinin maslahat ve cikarina tamamiyla
uygundur.” (age:25) Uludag, bu fet-
vanin Haldun’a ait olamayacadi tezine
sarilmaktadir. ibn Haldun’un béyle bir
fetvasinin olmayacadini kanitlamanin
onun degerini yukseltecedini disdn-
mektedir. Oysa Haldun, déneminin en
6nemli din adamlarindan biridir. Kendi-
sinin benimsemis oldugu Maliki mezhe-
binin ana kaynaklari dikkate alindiginda
yukaridaki fetva sasirtici degildir. Ay-
rica distnuUrlerin eserleri ile yasamlari
arasindaki diyalektik, tam olarak bir 6r-
tisme hali ortaya cikarmaz. Haldun da
bunun disinda degildir.

Dolayisiyla Mukaddime’deki yodnini
gorip onun bir din adami olarak sahip
oldugu goérusleri yok saymak, gérmez-
likten gelmek Haldun’u anlamayi degil
tersine anlamamay! beraberinde geti-
recektir. Haldun’un biyografisinde bir
baska nokta ise onun Kuzey Afrika mer-
kezli ydnetimlerde uzun sireli blrokrat
olarak gorev Uslenmis bir aileden gel-
mesi ve kendisinin de bdyle godrevlerde
bulunmus olmasidir. Bu nedenle ibn

Haldun’nun dusincelerini sadece Mu-
kaddime’deki (basta tarih olmak Uzere)
gorislerine indirgemek onun biyografi-
sinde dlzeltme yoluna gitmekten bas-
ka bir anlam tasimaz.

ikinci sorun, en az birincisi kadar dnem-
lidir. Ornegdin Garaudy’nin Haldun'u,
Marx’la karsilastirmasi hem kendi icinde
sorunludur hem dogdru bir karsilastirma
degildir. Sorunludur ¢lnkd kullandig
“Dogunun Marx’1” ifadesi karsisinda ne-
den “Batinin Haldun’u Marx” biciminde
sOylenemeyecedine bir aciklama ge-
tirmemektedir. S6zde bu saptamasiyla
Garaduy, ibn Haldun’un buyukligung,
ne kadar onemli oldugunu anlatmak
istemektedir. Oysa ibn Haldun’un di-
stince tarihi icindeki yeri bakimindan
Marx’a ihtiyaci yoktur. Birincisi Marx,
modern toplumu, kapitalizmi konu edi-
nen onu anlamaya ve aciklamaya cali-
san bir distndrddr. Her ikisinin toplum-
sall, birbirinden c¢cok farkhdir. Kuskusuz
fark sadece bununla da sinirli degildir.
Referans alinan felsefi kaynaklar ve bi-
lim anlayislari da timuyle farkhdir.

Yukarida da belirttigimiz Gzere ibn
Haldun’u “Aristoteles’i Montesquieu’ya
baglayan kdpri” olarak degerlendirmek
somut hicbir bilgiye dayanmamaktadir.
Bu konuyu biraz acmamiz gerekmekte-
dir. ibn Haldun, islam dinyasinin diger
dasinarlerine oranla (ibn Sina, Gazali
ibn Rist vb gibi) hem yasadigr cagda,
hem de sonrasinda bilinen ve kalici et-
kiler yaratan bir distnidr olmamistir.

ibn Haldun’un Bati aydinlanmasina ek-
lemlenmesi gec oldugu kadar bu eklem-
lenmenin yolu da farkl olmustur. islam
dasdnurlerinin - Batiyla bulusmasinda
ana glzergahin Endilis oldugu genel
kabul gortr. Endalts 400 yillik tarihiyle
Batiyla sinirda karsilasma olmaktan ¢ok
bir bakima birlikte yasama denemesi-
dir. Bu nedenle Endiliis’in islam dusu-
ndrlerinin etki alani olmasi bakimindan
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dne cikmasl sasirtici degildir. Oysa ibn
Haldun’un Bati dlstncesine eklemlen-
mesinde giizergadh istanbul-Paris hatti
olmustur. istanbul’un ®ne cikmasinin
nedeni Katip Celebi’nin 1598°de Mukad-
dime’nin bir bolumand Turkcelestirmis
olmasi ve ilginin daha sonra devam et-
mis olmasidir?z. Osmanli tarihcileri, Ku-
zey Afrikali tarihcilerden daha fazla ibn
Haldun etkisine acik olmuslardir.

Batida, Ornegin Fransa’da, ibn Haldun
adinin ilk gectigi metin Katip Celebi'nin
“Kesfl’'z-ZunGn”daki bilgilerin aktaril-
masindan ibarettir (Dale, 2018:285).
Asil ilgi eserin Fransizcaya tam olarak
cevrilmesiyle baslar. Bu da ancak 19.
yUz yilin ikinci yasinda Mac-Guckin de
Slane tarafindan yapilan cevirinin 1868
yilinda yayinlanmasiyla baslar. Bu ne-
denle Batida toplumsal disincenin ha-
zirlayicilart arasinda sayilan Vico, Mon-
teisguieu, Saint-Simon, Comte, Marx
gibi dusunurler tarafindan ibn Haldun
bilinen biri olmamistir. Buglne kadar
bu dustndrlerin Haldun okuduguna
dair hicbir kayit bulunmus dedgildir3.
Dolayisiyla ibn Haldun’un bati disin-
cesinin gelisimine dogrudan bir etkisi
olmamistir. Bati biliminin, tarihciliginin
gelisimi ile ibn Haldun arasinda dogru-
dan bir iliski yoktur. Ancak bir kesisme
noktasi aranacaksa bu ancak “Antikcag
Yunan Felsefesi” olabilir.

Bu durum tespit edilmeden 18. ve 19.
ylUzyilda gelistirilen evrensel dlizeyde
kabul g6ren kavramlarin (6zgUr du-

2 Ibn Haldun’un Osmanli Tarihciligine etkilerini inceleyen
Dr. Ejder Okumus, Haldun’un etkilerinin sadece tarihgilerle
sinirh olmadigi  Osmanl ulemasinin da kendisinden
etkilendigini belirtmektedir. (Okumus, 2008:149)

3 ibn Haldun’'un Batidaki etkileri Ziyaeddin Fahri
Findikoglu tarafindan incelenmistir.  Findikoglu’nun
Avrupa’da Haldun Uzerine verdigi bilgiler Hassan ve S.
F.Dale’nin verdigi bilgilerle 6rtlismektedir. Avrupa ibn
Haldun’u Osmanli tizerinden kesfetmistir. Burada sunu da
vurgulamak gerekir. ibn Haldun’un Tirkceye cevrilmesi de
yaklasik eserin yayinlanmasindan 200 yil sonrasina denk
dusmektedir. Etkisi Arapca Uzerinden ortaya ciktigindan
16. YUz yilin ortalarina kadar gotdrulebilir.(Okumus,
2008:149)

stince, tarafsizlik, insan haklari vb), de-
gerlerin ibn Haldun’un nitelikleri olarak
sayllmasli, onun kendi toplumsalindan,
beslendigi dusince geleneklerinden
kopartilmasidir. Bu abartilar sonuc ola-
rak Haldun’un yazdiklarinin ddsdnce
tarihindeki vyerini belirsizlestirmekten
baska bir ise de yaramamaktadir.

Ele aldigimiz konu baglaminda cevabi
aranmasl gereken sorulardan biri de ibn
Haldun’un Sosyolojinin kurucusu sayilip
sayllamayacagi sorusudur. Clnkd cok
saylda kaynakta Sosyoloji'nin “gercek
kurucusu” unvani ibn Haldun’a veril-
mektedir. Bu da aslinda yukarida degin-
digimiz indirgemeci ve abartili tutumun
bir sonucudur ve gerceklikle bir ilgisi
yoktur. ibn Haldun’un ilm-i Umran adini
verdigi bilim, Bacon ile baslayan pozitif
bilimlerin toplumsal alana tasinmasiyla
Saint-Simon, Comte, Le Play, Marx, Tar-
de, Durkheim, Weber gibi distnUrlerin
sinirlarini ¢izmeye, yontemini belirle-
meye calistigr Sosyolojiyle ilgisi kurucu
olmaktan cok onci fikirler ortaya koy-
mak bicimindedir. Kaldi ki bu fikirlerin-
de bu dusUntrler tarafindan bilindigine,
bunlardan etkilenildigine dair bir bilgi
yoktur. ibn Haldun’un fikirlerinden etki-
lenen, Mukaddime gelenegdini strdiren-
lerin ise bir sosyoloji gelenegi yarattigi,
boyle bir bilimi sistematiklestirdikleri
s6z konusu degdildir. Mukaddime’de ge-
listirilen tarih anlayisinin takipcileri olan
Osmanli tarihcilerinden sadece Cevdet
Pasa’da Sosyolojik bir bakistan s6z edi-
lebilir ki zaten onun yazdigi dénemde
Fransa’da Sosyoloji, bagimsiz bilim ha-
line gelmeye baslamisti. O nedenle ibn
Haldun’a Sosyolojinin kurucusu unvani-
ni verenler ardillarinin neden bu bilimi
strdUr(e)mediklerini aciklamak duru-
mundadirlar.

Elbette ibn-i Haldun’un insanligin di-
slince tarihinde “nitel bir sicrama” ger-
ceklestirdigini sdyleyebiliriz. Haldun’un,
sosyal bilimler alaninda kendisinden



onceki dusunurlerde kendisinde oldu-
gu kadar net goértlmeyen bircok seyi
ilk defa ortaya koydugu aciktir. Orne-
gin sosyal olaylarin nasil ele alinmasi
gerektigini tartismis, gercekle bilgi ara-
sindaki bagin kurulabilmesi icin yontem
onermis, kendisinden &nceki tarihcile-
rin nerelerde yanlis yaptiklarini ayrintili
bicimde gdstermistir. Yine ilk defa top-
[lumun bagimsiz varligindan, dogasin-
dan, toplum bicimlerinden ve bunlarin
degismelerinden bahsetmis ve degi-
simin yonUnin nasil oldugunu ortaya
koymustur. En énemlisi bunlari incele-
me konusu edinen “ilm-il Umran” adiyla
yeni bir bilim kurdugunu belirtmistir.

Haldun’un 6zgln goérusleri sosyolojinin
kendisi olmaktan cok sosyal tarih diye-
bilecedimiz bir noktada durmaktadir.
Bu konuya dikkat cekenlerden biri olan
Y. Lacoste, onun tarih anlayisinin 19.
ylUzyihn sonlarina dogru gelisen tarih
anlayisina cok yakin oldugunu belirt-
mektedir. Devaminda soOyledikleri ise
Haldun’un Mukaddime’de gelistirdigi
gorusler baglaminda onun yerini tam
olarak bize vermektedir:

“ibn Haldun’un duslncesinde stin
olan yan, cagdas tarihcilerin ortaya
koyduklarr sorunlarin cogunu az ¢cok
aydinlik bir bicimde ortaya koymasi
ve bu temel sorunlarin yanitlarini ik-
tisadi, toplumsal ve siyasal yapilarin
¢6zUmlenmesinde aramasidir. Ama
geriye dogru bakma olanaginin ve
karsilastirma kavramlarinin olmayi-
sindan ve XVIII. ya da XIX. ytzyilda
degil de XIV. ylzyilda yasamis olma-
sindan 6tirl Ibn Haldun, dehasina
ragmen acik secik bir sorunsal orta-
ya koyamadi, kesin kavramlar gelis-
tiremedi. Bir takim akil yUritmelere
giristi, ancak bunlari tamamlayama-
di; oysa biz bugln kolayca basarabi-
liyoruz bunu. ibn Haldun temel olgu-
lari sezdi, ancak yasadigi dénemde
daha ileriye gitmek olanaksizdi. ibn

Haldun’un duslncesi bazen celiskili
gorundr. Celiskilerin bazilari yalnizca
gorinustedir ve dikkatli bir ¢6zim-
lemeyle kolayca giderilebilir. Bazila-
riysa ¢ok daha derindir ve o kadar
kolayca icinden cikilamaz.” (Lacoste,
2012:13)

1. Toplum ve Egitimle ilgili Goriisleri

ibn-i Haldun, insanin bir arada yasa-
maya zorunlu varlik oldugunu kabul
ederek ise baslar. Bir arada yasami ba-
sarabilmek icin de dinyayi imar etmek
zorunda olduklarini, bunun icin doga-
nin kanunlarina tabi olduklarini, bunu
da farkl bicimlerde gerceklestirdiklerini
belirtir. Ona gbre zamanla bunu ger-
ceklestiren kavimlerin hal ve durumlari
da degisime ugrar.

Haldun’u, ilm-0l Umran’a ulastiran, ken-
dinden &nceki tarihciler Gzerine yapmis
oldugu analizlerde bu gercede dair bir
sey godrememis olmasidir. Tarihcilerde
goérdigu eksiklikler, kendisini, bilginin
dogrulanmasi, gercede uygun olma-
si sorunuyla karsi karsiya getirir ve bu
sorunu, “umran” gercegdini fark ederek
¢6zer. Onun toplum anlayisinin merke-
zindeki kavram budur. “Bedevilik, hada-
rilik, asabiyet” gibi kavramlar ise “ilm-il
Umran”in toplum gercedini anlamada
kullandigi 6zel kavramlardir. Haldun bu
kavramlari Mukaddime’de tanimlamis-
tir.

Ona gbre Umran, “insanlarin ve ferdin,
dinyanin yasanabilecek yerlerinde bir
araya toplanarak yasamalari ve yeryu-
zUn{ imar etmeleri’dir. Bunun da cesitli
bicimleri vardir. (Haldun,1986:7) Umran,
insanin toplum olarak yasamidir. Ayri-
ca filozoflarin kendilerince buna “me-
dine” adini verdiklerini ve umranin da
tam olarak bu oldugunu belirtir. (Hal-
dun,1986:90)

Toplumu bir arada tutan en gicli bag
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olarak tanimladidi asabiyet* kavramini
ise sikca kullanir. Tarihin goérevlerinden
biri umrandan ve onun dogal durumun-
dan bahsetmek oldugu gibi “kendilerini
ve mensup olduklar urug ve Kkitleleri
korumalarindan ibaret olan asabiyetler-
den bahsetmek”tir (age, s.82).

ilm’al umran biliminin diger iki ©zel
kavrami olan bedevilik ve hadarilik®,
toplumsal yasamin iki bicimi (age, s5.98)
olarak gbdcebe ve yerlesik toplum an-
lamlarina gelmekle birlikte toplumlarin
gecirdigi evrimi temsil eden toplumsal
degisimin yonunt aciklamada kullani-
lan terimlerdir. insanlar énce gdcebeligi
yasarlar, ardindan ise yerlesiklige, hada-
rilige dogru evrimlesirler (age, s.302).

Haldun’un toplum kavramina ve bunun
degistigi bilgisine ulasmis olmasi kendi-
sini dogal olarak toplumu var eden 6r-
gutlenmenin temelinde yer alan temel
kurumlari saptamaya, ekonomi, hukuk,
cografya, iktidar, aile, egitim gibi ku-
rumlarin Uzerinde durmaya, bunlarin
toplumda ne tir islevler Ustlendigini
aciklamaya yoneltmistir.

ibn-i Haldun, Mukaddime’nin cesitli
bolim basliklar! altinda egitime degin-
digi gibi besinci ve altinci boélimlerde
de egitimle ilgili alt basliklara yer ve-
rir. Ozellikle altinci balim egitimle ilgili
en fazla durdugu bolimdir. Egitimle
ilgili toplam 15 kadar alt baslk bulun-
maktadir. (Husri, 2001:298) Bunlar ko-
nulart bakimindan siniflandirildiginda
Haldun’un, agirlikh olarak égretim yon-
temleri, 6grenme, cocuk, din, sanat egi-
timi, bilimlerin siniflandirilmas: ve ge-

nel olarak editim Uzerinde durdugunu
4 Kavramin ibn-i Haldun’da ve Arapca’daki kullanimi igin
Cevirmen Zakir Kadri Ugan’in birinci cilde ekledigi 27.
dipnota (s.661-662) bakilabilir. Ayrica kavramin “ilm-il/
ilm-i tmran/ ilm-tl umran” biciminde farkli yazimlari
bulunmasi nedeniyle Ugan’in benimsedigi sekliyle “ilm-al
umran” olarak yazihsi tercih edilmistir. Kavramin Haldun’un
teorisindeki yeri, énemi ve kullanim bicimlerine yonelik
kapsamli bir aciklama i¢in bkz. Hassan (1982), s.173-214.

5 Kavramlarin kapsamli aciklamalari icin bkz. Hassan
(1982) s.225-256, Arslan (2002), s.91-123

sOyleyebiliriz. (Tezcan, 1981:205) Egitim
biliminin alt disiplinleri acisindan sinif-
landirilma yoluna gidildiginde yazdik-
lart agirhkh olarak egitim felsefesi, egi-
tim psikolojisi, egitim tarihi ve 6Jretim
yontemleriyle iliskilendirilebilir (Husri,
2001:300). Ayrica egitim ve toplum
arasinda kurdugu bag, onun géruslerini
egitim sosyolojisi acindan da cok de-
gerli hale getirmektedir.

a) Egitimin Toplumsalhigi

Ozelikle altinci balumin ilk bashgi, egi-
timin toplumsalligini vurgular. Bu boéli-
man bashigi “ilim ve dgretimin, insanla-
rin cemiyetler halinde diinyayi imarinda
tabii bir hal olduguna dair”dir (Haldun,
1982, C.11:447).

Bu baslik altinda Haldun, insanin “duy-
gulari, hareketleri ve yasamasi icin gida
ve kendisini korumak icin siginaklar
aramas! bakimindan hayvandan fark-
s1z” dogal bir canli oldugunu vurgula-
maktadir.

insani diger canlilardan farkli hale ge-
tiren ise “gecinme ve kazanc yollarini
gosteren fikirler”, bir arada yasamalari,
yardimlasmalari ve Tanrinin peygam-
berler araciigiyla “hikim ve buyrukla-
ri” kabul etmeleri ve buna uygun yasi-
yor olmalaridir (age,441).

Bu noktada insanin dusinen varlik
olma Ozelligi devreye girer. Disinen
varlik olarak insan, 6drenir ve 6grendik-
lerini diger insanlara aktarir. Ondaki bu
6zellik Haldun ac¢isindan hem sanatlarin
kaynadl hem de bu égrenme hali ayri
bir bilim olma 6zelligi tasir. insanlar bu
bilimlerde yetkin insanlara basvurarak
hakikatle ilgili bilgilerini gelistirirler.
Her ilim ve sanatta uzman Kkisiye ihti-
yac duyulmasi, “6gretim terimlerinin
baska baska olmasi 6Jretimin bir mes-
lek ve sanat oldugunun g&stergesidir.
(age,442)



Haldun bu aciklamalariyla egitimi insa-
nin ihtiyaclariyla iliskilendirerek bilginin
o6grenilmek istenmesi ve aktariimasinda
egitim UGzerindeki sosyal etkiye dikkat
cekerek, egitimi, amaclari bakimindan
ele almaktadir. Ayrica insanin toplum-
sal varlik olmasinda bu dogal duruma
vurgu yaparak dogal kosullara da dik-
kat cekmektedir. Ozellikle insanlarin
yasadigi dogal ortamin, iklimin onun
gelisimine, yasam ve disiinme bicimine
etki ettigini ileri sirmektedir. (age, 449)

ibn-i Haldun toplumlarin bedevi ve
hadari olmak Uzere iki bicimde olustu-
gunu soylemektedir. Birincisi ikincisine
dogru evrilmektedir. Haldun egitimin
bu iki toplum biciminde farkh 6rgtt-
lendigini belirtmektedir. Yapmis oldugu
bu ayrim onun toplumsal diislinceye en
6nemli katkilarindan biridir. Egitim-6g-
retim, bilimler ve sanat daha cok yerle-
sik hayatin, sehir yasamanin dolayisiyla
umranin olustugu yerlerde gelismekte-
dir. Bu konuyu “6gretimin bir meslek ve
sanat oldugunu” ele aldigi ikinci bas-
likta ve 6zel olarak da Uclnci baslkta
incelemektedir. Konuyla ilgili kullandigi
bashk soyledir: “ilim ve fenlerde ilerle-
menin Ulkelerin bayindirhgi, ekonomik
durumu ve yerlesik ve sosyal hayatin
derecesiyle mitenasip olduguna dair”.
(age, 5.452)

Haldun bu tezini gerekcelendirmek
icin Kkarsilastirmalara basvurur. Ozel-
likle Misliman Bati dinyasi ile Dogu
arasinda yaptigr karsilastirmada, Bati
MUsliman dlnyasinda (Fas, Endulis
ve Cezayir) gelismenin timuyle durdu-
gunu ifade etmektedir. Oysa Doguda
(Misir, Suriye, Anadolu, iran) gelismenin
devam ettigini bilime blyldk 6nem ve-
rildigini saptamaktadir. Onun acisindan
bunun nedeni, soéylendigi gibi Dogu
veya sehir insaninin farkli yaratiimis
olmasi degildir. insana ait 6zellikler ba-
kimindan aralarinda hicbir fark yoktur.
Farkhlik onlarin “gecinme, yasayls, ev

tertip ve idareleri, din ve dinya islerin-
de diger hal adetlerinde riayet etmekte
olduklari bir takim kaide usullerin” ol-
masidir (age, 449). Sehirlinin bu Gstin-
09U, “gb¢ebenin bilmedigi medeniyet
kaide, usul ve edeplerini bilmek, hiner
ve sanati 6grenmek suretiyle elde ettigi
dogru melekenin neticesidir”. (age,451)
“Sehir insani islerini belli kurallar da-
hilinde yaparlar ve bu kurallar insanin
zihnini, disldnce dinyasini gelistirir. Za-
naatlarin bu hali “aklin ilim ve marifet-
leri cabuk kavramasina” yol acar. (age,
450).

Hadariumranin oldugu yerler ayni za-
manda toplumsal refahin yUkseldigi
yerlerdir. Refahin yUkselmesi egitime,
bilim ve sanat 6grenmeye olan tale-
bi arttirmaktadir. Cink{ insan hadari-
umranda varligini sdrdirmeye donuk
zorunlu ihtiyaclart (barinma, gida vb.)
kolayca karsilayabilmektedir. Bu zorun-
lu durumu asmis olan insanlar, bilim ve
sanata yonelir. Kendi deyimiyle “Bil ki
musiki ve sarkicilik bir sanat olup an-
cak ictimai ve medeni hayatin gelismis
oldugu boélge ve sehir ahalisi arasinda
yayilir” (age, s.432). Haldun, sanat icin
yaptidl bu saptamayi bilim ve egditim
icin de tekrar eder. (age.s.452)

Haldun’un egitimin toplumsalligi konu-
sunda yukarida degindigimiz gorisle-
rini dikkate alarak 6zetle su konulara
dikkat cektigini séyleyebiliriz.

a) Egitim toplumsal yasamin zorunlu
sonucudur ve temelinde ihtiyacla-
rin karsilanmasi bulunmaktadir.

b) Egitim toplumlarin yasama bicimi-
ne goére degismektedir. Bedevi top-
luma goére hadari toplumda daha
dnemlidir.

c¢) Ekonomik yapinin dedismesine bagli
olarak egitim degismektedir. Ekono-
minin bozulmas! egitimi geriletmek-
tedir (EndUlUs’te oldugu gibi).
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d) Refahin ylksek oldugu yerlerde
egitime daha fazla 6nem verilmek-
tedir (Misir’da oldugu gibi).

e) Egitim Uzerinde 6zellikle iklim ve
cografi kosullar fazlasiyla etkili ol-
maktadir.

b) Nasil Bir Ogretim?

Haldun ayrica uzun uzun nasil bir 69-
retim sorusunun cevabi olacak bicimde
editim Gzerinde durur. Caginin egitim
anlayisini ézellikle 6gretim ilke ve yon-
temleriyle ilgili konularda siki bir elesti-
riden gecirir. Onun bu alanda yazdikla-
rinin énemli bir kisminin ginimuzde de
gecerli oldugunu soyleyebiliriz. Bunlar
kisaca soyledir:

1. Bilgi ve fenlere dair yazilan eser-
lerin coklugu o fenlerin 6grenilme-
sine engeldir.” Bu konuda Maliki
mezhebinin fikih dgretimiyle ilgili
kitaplarin ¢coklugunu vermektedir.
(Haldun, 1982, C.111:141-142)

2. “Bilgi eserlerini fazlaca kisaltarak
yazmak, bilgi 6grenmek icin” za-
rarhdir. (age, s.143)

3. “Bilgiler 6gretilirken ancak derece
derece ve az az 6gretmek usuld”
takip edilmelidir. ik olarak kolay
olan secilmelidir (age, s.149). Bi-
limlerle ilgili ilk 6gretilecek konular,
o “bilimin esasini” olusturmalidir
ve kisa olmalidir. (age, s.144-145)

4. “Ogretmen, dgrenci gerek 6gren-
meye yeni baslamis, gerekse iler-
lemis olsun, dayaniklilk ve yetkisi
disinda ona ders yiklememeli ve
okumakta oldugu kitabin disina
ctkmamahdir” (age, s.146).

5. “Ogretim metodu karisik olursa,
6grenci o bilgiyi 6grenmekten aciz
olur”. (age, s.146)

6. Ogrenmede tekrardan vaz gecil-
memelidir. “Cunkld meleke dedigi-

miz aliskanlik ancak islerin arkasi
kesilmeden tekrarlanmasiyla hu-
sule gelir”. (age, s.147)

7. ki farkli bilgi bir arada 6grenilme-
melidir. “Akil ve dislnce ancak 6g-
renmek istedigi bir bilgiyle mesgul
olursa, ¢ogunlukla insan o bilgiyi
ogrenir”. (age, s.147)°

8. Bilgilerden gereginden fazla bah-
sedilmesi, 6grenim slresinin ge-
reksiz uzatilmasi dodru degildir.
(age, s.152)

9. Neyin hangi yasta ve zamanda 63-
renilmesinde adet ve aliskanliklar
etkili olur (age.s.159)”

10. Ogrencilere sert davranmak zarar-
lidir. (age, s.160)

11. Bilgi 6grenmek amaciyla geziler-
de bulunmak, bilimle ugrasanlarla,
Ustatlarla sohbet faydalidir. (age,
s.162)

12. Yeteneklerin gelismesinde ezbe-

rin® bir etkisi yoktur. “Bu meleke:
6 Daha sonraki bélumlerde Ibn-i Arabi’den yaptigi bir
alintidaki gérusleri onaylamaktadir. ibn-i Arabi’ye gére iki
konunun bir arada 6grenilmemesini esas kabul etmekle
birlikte dgrencinin zeki ve neseli olmasinin iki konuyu
bir arada 6grenmesinde kabiliyetli olmasi durumunda iki
konu bir arada 6grenilebilir (Haldun, 1982, C.11I: 158-159).

7 Haldun, bu konuda, Misliman cografyasindaki Kur’an
ogretimini ele alir. Endulis’te, Bati Afrika’da ve Dogu’da
Kuran o6gretiminde izlenen ydntemlerin farkhhklarini
gésterir. Konuyla ilgili Kadi Ebu Bekir ibn-i Arabi’den
bir alinti yapar. S6z konusu alintida Arabi, Kuran
o6grenmeden once dilin 6gretilmesini ve ardindan ise
matematigin (hesabin) iyice 6gdrenilmesinden sonra
Kur’an’a baslaniimasini dnermektedir. Cocuga anlamadigi
seyin 6gretilmesini dogru bulmamaktadir. Haldun, ibn-i
Arabi’nin 6nerdigi bu yontemi ¢cok giizel bulmakta ve adet
ve aliskanliklarin buna engel oldugunu yazmaktadir. (age,
5.158-159)

8 Ibn-i Haldun’un timiyle ezbere karsi (Tezcan ve bircok
arastirmaci boyle oldugunu ileri sirmektedir) oldugu tezi
bizim a¢imizdan dogru degildir. Haldun’a goére ezber’in
bilimlerde yetenek kazanilmasina etkisi olmaz. Ezbere
dayall 6gretimlerin tim( geri niteliktedir. Ornegdin Bati
Afrika (s.446). Haldun, yetenek kazanmada asil olanin
ezberlemek degil, anlamak oldugunu dile getirmektedir.
Anlamayla birlikte olan bir ezberi olumlu buldugunu
goésteren ciimleler de bulunmaktadir. Ornegin; “Fakat
diller melekeden ibaret oldugu icin diger melekeler gibi
bu dilleri 6grenmek mimkindir. Bu melekeyi elde etmek
isteyen kimseler Araplarin eski GslGplari ile inen Kur’an
ve o Usllpla séylenen Hadis, gecmiste yasayan ulularin
sozlerini ve Arap edip ve bUyUklerinin seci ve siirlerinde
kullandiklari tabirleri ve Muvelledun tabakasindan olan



fehm, anlama ve ezberlemeden
baska bir seydir”. (Haldun, 1982,
C.ll:443)

13. “Hlner ve sanat ancak 6dretmen
vasitasiyla 6grenilebilir”. ( age,
C.ll, 5.366)

14. Ogrenme somut olmalidir. “Bir isi
ogretmenden 6grenmek, goz ile
gdrmek ve aletlerle bizzat isleye-
rek elde etmek bir nesneyi rivayet
ve tarif ile 6§grenmekten daha fay-
dahdir”’.(age,C.ll, 5.367)

15. Ogrencilerin  birbirleriyle muza-
kere ve mulnazarada bulunmalari
yararlidir. “ilimlerde meleke sahibi
olmak icin en kolay usul muzake-
reler ve ilmi muinakasalardir. Me-
leke tahsilinde en faydali usdl, ta-
lebenin birbiriyle derslerini ve ilmi
konulari ¢cok ve derin olarak miza-
kere etmesi ve mlinazaralarda bu-
lunmasidir”. (age,C.ll, 5.446)

ibn-i Haldun’un yukarida o6zetledigi-
miz egitim-6gretime dair gorUsleri,
ddéneminde yasanan sorunlarla ilgilidir.
Modern cada kadar islam dinyasinda
egitim agirlikl olarak Kur’an egitimiyle
baslar. Bu gelenegin icinde egitim-6g-
retimin nasil olacadina dair epeyce
eserler verildigi bilinmektedir. Bunlar
arasinda Ibn-i Sahnun® (817-869), Mu-
hammed-el-Kabisi'® (936-1012)’nin son-

sair ve ediplerin siir ve sozlerini ezberlemek zorundadir.
Bunlarin nazim ve nesir seklinde olan sézlerini ve Arap
Edebiyatinda kullanilan gesitlerini cok ezberlemekle insan
bir Arap ferdi gibi yetisir. Maksat ve dustnduklerini onlarin
ifade tarziyla ezberledigi ve isittigi gibi kelimeleri terkip
ve ifadede onlarin UslGplarina riayet eder. Bu ezberleme
ve kullanmaya alismanin bir sonucu olarak Muzar dilinde
meleke sahibi olur. Ezberledigi maddeler ¢odaldikca ve
kullaniimasi arttikca bu melekesi kuvvetlenir.” (Haldun,
1982, C.III: 205)

9 ibn-i Sahnun (2009), Egitim ve Ogretimin Esaslari,(Cev:
Mehmet Faruk Bayraktar, Istanbul, Marmara
Universitesi ilahiyat Vakfi Yayinlari.

10 Kayravani, Abu’l-Hasan Ali ibn-i Muhammed ibn-i
Halef Al-Ma’ruf al-Kabisial-Fakih al, (1966)
islamdaOgretmen ve Ogrenci Meselelerine Dair Genis
Risale, (Cev., Sileyman Ates&Hifzirrahman R. Oymen),
Ankara Universitesi Basimevi. Esere suradan ulasabilir.
http://kitaplar.ankara.edu.tr/dosyalar/pdf/602.pdf

rakinin déncekini gelistirdigi eserlerde
benzer saptamalar bulunmaktadir. Bu-
glnkl Tunus Cumhuriyeti’nin tarihteki
baskenti olarak bilinen Kayrevan", fikih
alaninda Maliki mezhebinin merkezi du-
rumundaydi. Haldun’u egitim-6gretim
konusunda da Kayrevan ulemasinin ta-
Kipcisi olarak gérmek mimkUundir.

Haldun’un egitimin toplumsalligi nok-
tasinda soyledikleri yenilikci goérusler
olmakla birlikte 6gretimle ilgili distn-
celeri tUmuyle ¢caginin ézelliklerini tasi-
maktadir. Buglnin kavramlariyla Hal-
dun’u “6grenci merkezli” bakis acisina
sahip gbrmek, buglnin egitim kav-
ramlarini kendisinde aramak, Haldun’u
anlama bakimindan dogru yaklasimlar
olarak degerlendirilemez. Onun egditim
acisindan en 6nemli katkisi, degisen
toplum bicimlerine gbére egditimin de
degistigini gbzlemlemis olmakla kalma-
yIp bunun nedenlerini tespit etmeye ve
aciklamaya calismis olmasidir.

11l. Sonug¢

ibn Haldun’nun Mukaddime’de gelis-
tirdigi tarih anlayisi, toplumsal degis-
me analizi onu hakli olarak insanhgdin
disince dunyasini si¢cratanlar arasi-
na koyar ve kendisinden éncekilerden
ayirir. Haldun, Mukaddime’yi yazarken
6zgln bir metin yazdidinin farkindadir.
En azindan iim-ul Umran’i aciklarken bu
tavrini acikca goésterir. Mukaddime’de
ismi anilan yazarlar dikkate alindiginda
gérilur ki ibn Haldun kendinden énce
Akdeniz cevresindeki ddsince dinya-
sinin tim eserlerine, bilgisine hakimdir.
Ulastigi toplum analizi, bu blyUk bilgi
havuzunun 14. yiz yildaki sentezidir.

Buna ragmen, ibn Haldun, caginin, ya-
sadigr toplumun disinda kalan biridir.
O toplumun geleneksel yapisinin aktif
bir Gyesidir. Ozellikle din adami kim-
liginin etkileri cok belirgindir. Oyle Ki
Mukaddime’deki bazi konularda onun

11 Kayrevan, Tunus’un baskenti Tunus sehrinin 150 km
kadar glneyinde bulunmaktadir.
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geleneksel, tutucu bir dini gelenegdin
savunucusu oldugunu goéririz. Hatta
bu savunma 6yle ileridir ki kendisinden
dnce benimsenmis rasyonel tutumlari
dahi reddetmeye gidecek kadar ileridir.
ibn Haldun’un kimliginin bir yénu de
onun bu “ortodoks muhafazakar’hgidir.
(Dale, 2018:112-118)

Egitimle ilgili gorislerinde de Hal-
dun’un yenilikci yani sinirhdir. Ozellikle
o6gretim teknikleri konusundaki disin-
celeri kendisinden &nceki gelenegin
devami niteligindedir. Ayni zaman-
da da icinde bulundugu toplumun 14.
ylzyila kadar getirdigi egitim anlayisi-



BERTOLT BRECHT, OGRETiI OYUNLARI
VE BiR KISA OGRETI OYUNU DENEMESI

Muharrem Demirdis

Giris

u yazida 6nce Brecht ve o6dreti
Boyunlarl tanitilmis, ardindan da

6greti oyunlarrnmin diyalektik ya-
pisini ve bu yapinin elestirel pedagoji-
de kullaniima olasiligini somutlastirmak
icin yasadigimiz dénemin glncelligine
uygun oldugu distndlen kisa bir 6greti
oyunu kaleme alinmistir.

BERTOLT BRECHT VE OGRETI
OYUNLARI

Tarih, yasanan kirilmalarla, sicramalarla
birlikte evrilir, dontsur; bu déndsimle
birlikte artik yeni olandan sz etmeye
baslariz. Yeninin insa slreci zamana ya-
yilir, bu slrecte yeni birer eski ve yeni,
once ve sonra kategorileri, asamala-
ri ortaya cikar. Brecht’in hem &greti
oyunlari hem de epik-diyalektik tiyat-
ro anlayisiyla tiyatroya midahalesi -ki
bunlar hem teatral hem de pedago-
jik-politik mudahalelerdir- tiyatro ta-
rihinin Brecht &ncesi ve sonrasi olarak
ayrilabilmesini olanakh kilmistir. Brecht,
gdrmezden gelenler icin dahi tiyatro
tarihinde kayitsiz kalinamayan bir isim,
bir estetik-politik kriz alani olarak yer
alir.

Bertolt Brecht, XX. yUzyilin en blyUk
tivatro kuramcilarindandir. Onun ge-
listirdigi 6greti oyunlari (lehrstiick)' ve

1 Ogreti oyunlari, isimlendirme noktasinda hep bir
problemle karsilasmistir. Brecht’in 6gretme ve 6grenmenin
bir arada oldugunu vurgulamak i¢in kullandigi lehrsttick
s6zcUga, Martin Esslin tarafindan, onun Brecht: The Man

muharrem0662@gmail.com

epik-diyalektik tiyatro anlayisi ile mev-
cut tiyatro anlayisinda énemli bir kopus
yasanmis ve tiyatroya dair yeni tartis-
malar baslamistir. Brecht, mevcut ti-
yatro anlayisini burjuva tiyatrosu olarak
degerlendirmis ve onu tim bicimleriyle
reddetmistir (Brecht,1990). Bu ret hem
icerige hem yoénteme iliskindir (Bro-
oker, 2006). Brecht, yeni bir amacin
yeni bir sanata yol acacagini ve bu yeni
amacin da pedagoji oldugunu belirt-
mis, “ne Ogretilmeli”den ziyade “nasil
ve hangi yollarla 6gretilmeli’ye odakla-
narak tiyatroya yeni bir bakis getirmistir
(Sezgin, 2015).

Brecht acisindan var olani sUrdirmek
dogru ve mimkin degildir. Ogdreti
oyunlarrnin ¢ikis noktasi da budur. Bre-
cht, Bruegel'in resimlerini incelemis
ve sadece bu resimlerdeki celiskilerin
varhgr degil, bu celiskilerin birer celiski
olarak kalmalari, resimlerin kendilerinin
birer celiskiye ddnlsmeleri de Brecht’te
hayranlik uyandirmistir. Ogreti oyunlari
da bu acidan epik oyunlardan farkl ola-
rak dedisimin ip uclarini verme amacini
tasimakla birlikte degisimin, diyalek-
tigin kendisi olmustur (Avsar, 2015).

and His Works adli calismasinda Ingilizceye didactic plays
olarak ¢evrilmis ve bu ¢eviri, Mueller (2008) gibi tiyatro
kuramcilari tarafindan elestirilmistir. Lehrsticklerle ilgili
bu noktada da en énemli katkiyi, yine Mueller’in (2008)
belirttigi gibi Reiner Steinweg (1969) Das Lehrstick adli
calismasiyla yapmistir. Steinweg, isimlendirme konusu-
na bir aciklik getirmistir. Oyunlarin didaktik amacla veya
propaganda amaciyla yazilmadigini ortaya koymustur.
Ogreti oyunlari bugiin ingilizcede learning plays sézctugu
ile karsilanmaktadir.
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Brecht, dgreti oyunlarr’ni tamamlanmis
bir proje olarak disiinmemis, bu oyun-
larin icerdigi karar asamasindaki tar-
tismalari, ¢dézimlemeden birakmistir.
Bu ¢dézimlememe durumu, Brecht icin
amacl bir tavirdir. Brecht’in diyalektik
yontemi de burada vuku bulmaktadir.
Ogreti oyunlarinda, seyirci ve oyuncu-
larin dahil oldugu tim tiyatro uzaminin
hep hareket halinde olusu ve oyun son-
rasinda bir nihayete ulasmama durumu
Brecht’'in politik ve estetik secimidir.
CUnkuU diyalektik, Brecht icin bitmeyen
bir olus halidir ve Brecht’in 6greti
oyunlarinin en genel 6gretisi de budur.
Karacabey (2006, 47) bu tavri,“Brecht,
nehirde kalma zorunlulugunun farkin-
dadir, nehir kimi seyleri strtkler, kimi
seyleri de yok eder. Ogretmek isteyen,
Ogreti'ye de ayni akis icinde bakmayi
kavramalidir. Batdn bunlar 6greti oyunu
didstncesinin arka modelini olusturur”
seklinde yorumlamistir. Bu oyunlarda
kolektiflik-birey, akil-duygu gibi kar-
sithiklar tartisiimis, amac-arac iliskileri,
teknolojik ilerlemenin insanhgda faydali
olup olmadigdi, hukukun halkin cikari-
na hizmet edip etmedigi gibi konular
ele alinmis, tartisma sUreciyle birlikte
celiskilerin kiskirtilmasi amaclanmistir.
Bu meseleler genellikle en uca cekile-
rek bir kriz durumu Uzerinden tartis-
maya acllmis, hentz erisiimemis olana
6zel bir vurgu yapilmistir. Brecht, égreti
oyunlarrnda ortak bir ddstnimsellige
(reflexivitity) ve praksise davet etti-
gi seyirci-oyunculari, politik bir égreti
icinde sabitlememis, Uretici bir elestiri-
nin dogum vyeri olarak gérdiigd sahne-
de; degismez, sabit addedilenlerin sah-
teligini géstermistir. Bu acidan sahnede
gerceklesenler, Brecht acisindan hep bir
olusun devam edecegdi yasamdaki diya-
lektik cercevenin degisebilecek parca-
laridir. Ogreti oyunlarr’nin katilimcilara,
uzama ve zamana bagdli olarak farklila-
sabilmelerinin, Oneriler dogrultusunda

yeniden yazilmalarinin sebebi de budur.

Brecht d&greti oyunlarrni 1926-1933
yillart arasinda yazmistir. Pedagojik
amaclarla yazilan bu oyunlar Onlem,
Anlasma Uzerine Baden Ogreti Oyunu,
Lindberghlerin Ucusu (Brecht bu oyu-
nun adini Lindbergler’in daha sonra
nasyonalizme yakinlik duymasi sebebi
ile Okyanus Ucusu olarak dedistirecek-
tir.), Evet Diyen- Evet Diyen/Hayir Di-
yen, Kuraldisi ve Kural, Horasyalilar-Ku-
riasyalilar ve Sezuan’in lyi Insanr’dir. Bu
oyunlarda sahne araclari; konu ve an-
l[atim bicimi gibi yalindir. Oyunlar kati,
kapall bir butinltk icinde degildir, dyle
ki oyunlar episodlar biciminde dahi oy-
nanabilir. Oyun metninin, mizigin ve
tablolarin birbirini etkiledigi oyunlarda
asil 6nemli olan, oynayanlar ve calisma
sUrecidir.

Brecht degisimden vyanadir. Fakat
Brecht icin degisim, bir giin bir yerde
sabitlenecek, sona erecek olan degildir.
Strekli bir asmanin, olusan yeni yapiyi
da kirmanin s6z konusu oldugu bu de-
gisim sUreci, ortak bir iyiye varma he-
defini tasimaktadir. Ortak iyi de Brecht
icin determinist yasalarla varilacak bir
yer dedil, diyalektigin yasalariyla isle-
yen bir ortak deneyimde -oynayanlarin
birlikte 6grendigi égreti oyunlarr’ndaki
gibi- strekli sorgulanan, sorunsallastiri-
lan alanlarin, celisik durumlarin déndsa-
mu ile varilacak ve sonra yeniden aslila-
cak olandir. Steinweg, yaptigi kapsaml
incelemede -Das Lehrstick?- lehrsti-
ck’lerin, politik aksiyonun seyirciler ta-
rafindan anlasiimasi icin yaziimadigini,
bir disinme metodu olarak diyalektik
ogrenmeyi saglamay! amacladigini be-
lirtmistir. Lehrstick’ler diyalektik yon-
temi, kolektiviteyi, pratik davranmayi,
teorik distinme pratigini ve sabit bakis
acilarini parcalamayi icermektedir (Ste-
inweg, 1969, akt, Mueller, 2008).

2 Reiner Steinweg, Das Lehrstlick Brechts Theorie einer
politisch-asthetischen Erziehung, Hardcover, 1969.




Seyirci ve oyuncu ayriminin olmadigi,
6grenmenin  birlikte deneyimlendigi
(Brecht, 2011) &greti oyunlarrnda va-
rilacak ve sonra yeniden asilacak olan
her duruma birlikte, kolektif olarak ka-
rar verilmistir. Verili durumlarin, uzlasi-
larin negatif diyalektik® (Adorno, 2016)
ile reddedildigi 6greti oyunlari’nda olasi
her durum, olay tim yoénleriyle (sos-
yal, siyasal, ekonomik vb.) hep yeniden
gdzden gecirilmistir. Oyle ki Brecht'te
anlasma dahi anlasmamadir ve bu an-
lasmama Uzerinden gerceklik yeniden
deneyimlenmekte, metinler bittiginde
anlasmis olmay! beklemek anlamsizlas-
maktadir (Karacabey, 2009).

Brecht &greti oyunlari’ni profesyonel
oyuncular icin yazmamistir. Diyalek-
tik 6grenme sirecinin hazir bilgilerle
OJretilemeyecedini géren Brecht, 6g-
reti oyunlarini diyalektigin yasalari ile
kurmustur. Diyalektik soyutlama ile
kapitalizme ickin hale gelmis parcala-
ri butinden soyutlamis ve onlarin tUm
sosyo-ekonomik arka planlari ile tarti-
silmasini saglamay! amaclamistir. icsel
celiskiler’i gorandr kilmis, 6zdeslik’in
barindirdigi celisik yapiyr gbdzler énline
sermis ve strecin nesnelerini oyuna ka-
tarak onlari 6zne’lestirmistir.

Brecht icin pedagoji 6nemlidir. Yeni bir
diinyaya da ancak yeni bir pedagoji ile
varilacaktir (Brecht, 1990). Brecht’in
ogreti oyunlarrnin alt basliklarinda-
ki “Erkek ve Kiz Cocuklar icin Radyo
Ogreti Oyunu, Okul Operasi, Okul
Operalar!” ifadeleri de bu yeni pedagoji
kaygisinin  somut gérinUmleridir. Bu
oyunlar 6grencilerle de sahnelenmis,
sahnelemeden sonra konular tartisiimis
ve 6grencilerden gelen 6nerilerle oyun-
lar yeniden yazilmistir.

3 Adorno’ya gore Hegelci diyalektik ve determinist ya-
salar icine hapsedilmis Marksist diyalektik, nihai bir
uzlaslyr ve pozitif olumlamayi icermektedir. Negatif
diyalektik ise ret ile baslamakta ve celiskilerin strekliligi
ile devam etmektedir. Ozdeslesmenin reddedildigi negatif
diyalektik, bir distinme metodudur. Reddin reddi yeni bir
ret ile stirecek ve olus devam edecektir.

Brecht’in égreti oyunilarrnda kullandi-
g1 diyalektik, égreti oyunlarr’nin bicim
ve iceriginin belirleyeni olmustur. Bu
oyunlarda tartisma slrecinin o/us hali,
tamamlanmamislik, oyunlarin acik bi-
rer yapit haline gelisi, oyunlarin éneriler
dogrultusunda ve degisen politik iklime
bagdli olarak yeniden yazilmalari, uy-
gulamada seyirci ve oyuncu ayriminin
ortadan kaldirilmasi ve birlikte 6gren-
menin énemli olusu, temalarin 6zdes
oldugu varsayilan ancak celiski iceren
toplumsal-politik alanlardan secilmesi,
siniflarin, glic ve iktidar iliskilerinin, etik
konularin tartisiimasi, tim katilimcilarin
sinanmasi ve distiinme surecine katilim-
lar1, oyunlarda bir 6gretinin 6Jgretilme-
sinin degil 6grenme sirecinin diyalektik
yapisinin belirleyici olmasi ve aktif bir
O6greticinin bulunmamasi bu oyunlarda
acida cikan “diyalektik” bicemin elesti-
rel pedagoji alaninda bir teknik olarak
kullanilabilirligi noktasinda kapilari ara-
lamaktadir.

Asagidaki 6greti oyunu denemesi de
boyle bir bakisla, elestirel pedago-
ji alanina bir teknik 6neri -diyalektigi
ogretmek vyerine yaplyl diyalektik-
le 6rmek?* sunma kaygisiyla ve Bre-
cht’in glncelliginin bilinciyle kaleme
alinmistir.

MESLEK LiSESi OGRENCILERi ICiN
OGRETi OYUNU DENEMESI

RET

Oyundan sonra tartismalar ve &neriler
esliginde oyun yeniden yazilabilir. Oyun
boyunca tiim oynayanlarla iletisim ha-
linde olacak bir mizik ekibi oyuna eslik
edecektir.

KOROBASI:Aramizdan biri yenik disti

Kan verdigi giin éldi

4 Aksoy, H. H. (2019). Diyalektik. Elestirel Pedagoji
Dergisi, 60, 85-88.
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Topragda verdik onu,
Koylne gotirduk,
Daglarin ardinda kalan kdytne

Annesi “yigidim” dedi, “girme topra-
gin altina”

GOmMdUk onu, sonra yagmur yagdi.

Kardesinin elinde yarim bir topkek
vard.

Koro: Peki hi¢ sugumuz yok mu bizim?

Actl, biliyorduk, kanini staja gittigi
fabrikada

Emmislerdi,

Kalanini da baskalari iyi olsun diye
verdi dérdincimuz.

iyilik bu mu bilmiyoruz,
iyi olan nedir?

Hic kimseye zarari olmadan yasa-
mak iyi olmak midir peki?

Kendi halinde bir adem olmak iyi ol-
mak midir?

iyi olmak nedir?
Baskalari icin yasamak mi
Kendimiz icin yasamak mi yoksa?

Korobasi: Simdi yasananlardan yola ¢i-
kilarak konu tartisilacak.

MESLEK LISESINDE OLAGAN BIiR GUN

Ogrenciler bir meslek lisesindeki
atdlyede is basindadir.

1.0gretmen: Hadi bakalim, daha hiz-
[I olun. Biliyorsunuz ki dinyamiz artik
daha hizli. Geride kalan yok olur, hizli
olan kazanir. Daha askere gideceksiniz,
evleneceksiniz, cocuklariniz olacak...Isi
ne kadar hizli yaparsaniz, o kadar cabuk
is bulursunuz. Hadi aslanlarim, Ardemir,
Bos bizleri bekler. Hepiniz o koca ma-
kinelerin birer parcasi olacaksiniz. Cark
oyle hizli dénecek ki bir de bakmissiniz

baba olmussunuz ve oy veriyorsunuz.

1.0grenci: Evet 6gretmenim, diinya hiz-
li, hepimiz daha hizli olmaliyiz ve Ulke-
mizin iyiligi icin daha cok calismaliyiz.

2.0grenci: Kanimizin son damlasina ka-
dar!

3.0grenci: Butln alinterimizle!

4.0grenci: Ben yorgunum 8gretmenim,
biraz ara verebilir miyiz?

1.08retmen: Ara mi? Biz ne konusuyo-
ruz burada, sen ne soruyorsun evladim!
Ara vermek yok, ¢alismak var! Hem bu-
glin glzel bir seye daha imza atacagiz.
Nedir biliyor musunuz?

2.0grenci: Hayir gretmenim.

1.0gretmen: Okulumuzda bugin kan
badisi kampanyasi dlzenleniyor. Ben
de sizi 6rnek aday Ogrenciler olarak
gosterdim. Sizin ne vatanperver oldu-
gunuzu hepimiz biliyoruz degil mi?

3.0grenci: Evet 6gretmenim.

1. Ogretmen: Yarin bir giin savas ciksa
kim gidecek?

1.0grenci: Biz gidecegiz!

1. Ogretmen: Ulkemiz Gizerinde oynanan
oyunlarin hepimiz farkindayiz degil mi?
2. Ogrenci: Farkindayiz 6gretmenim!

1. Ogretmen: Duyamadim!

1.,2.,3. Ogrenci: Farkindayiz Ogretme-
nim!

1. Ogretmen: Allah korusun bir ekono-
mik kriz yasasak, bunu kim gdgusleye-
cek?

1.,2.,3. Ogrenci: Biz gdgUsleyecegiz 63-
retmenim!

4.0grenci: Benim karnim cok ac, kahval-
t1 da yapamadim. Annem erkenden ise
gitti. Bayuk binalarin boy boy yikseldigi
semtlerdeki evleri temizlemeye. Babam
gece vardiyasindan sonra da devam
edecekti isine, kiramizi 6deyemedik.



Evdeki iki dilim ekmedi ve zeytini,
kiclUk kardesime biraktim.

1,2.3. Ogrenci: Farkindayiz égretme-
nim! Farkindayiz!

Vatan bizden hizmet bekler, calis-
mak ister, kan ister.

lyilik ister, hep baskalarinin iyiligini...
Biz calisiriz, calisiriz 6gretmenim.

Parcasi oluruz makinelerin, IUks oto-
mobillerin

Ve 6lU bedenlerin!

1.0gretmen: Aferin cocuklar, aferin. Biz
varsak baskalari var, baskalari varsa biz
variz. Hepimiz ayni ulusun, ayni devle-
tin kaynasmis birer neferiyiz.

Koro: Baskalari varsa biz yoktuk
Biz hepimizsek baskalari yoktu.

Calistik glnlerce, atélyelerde, fabri-
kalarda

Bazi glnler sabahlara kadar calistik
ddner sermaye icin

Elimizde bir posetle halk ekmek
kuyrugunda bekledik

Elimizde makinelerin yaglari ve na-
sirlar

Calistik bu vatan icin, baskalarr icin.

Sira kan vermeye geldi, koridorda
bekledik

“Ben heniiz acim” dedi doérdlnci-
muz, duymadik.

Baskalari iyi olacaktl ya bu bize ye-
terdi.

G6zUmdaz ve bilincimiz baska bir sey
gérmiyordu

Kanlarimiz, giremedigimiz hastane-
lerde yatan hastalara gidecekti

Kanlarimiz gelecek savaslardaki
yoksul kardeslerimize gidecekti.

Simdi actik kime ne?

Biz bizi disinmedikten sonra kime
ne!

Farkindayiz 6gretmenim! Farkinda-
yiz!

Vatan bizden hizmet bekler, calis-
mak ister, kan ister.

lyilik ister, hep baskalarinin iyiligini...
Biz calisiriz, calisiriz 6gretmenim.

Parcasi oluruz makinelerin, Itks oto-
mobillerin

Ve 6lU bedenlerin!

OKUL BAHCESINDE KAN TORENI

Okul Muddrt: Nice uluslar vardir evlat-
larim, yavrularini kanla besler. Biz dyle
bir ulusuz ki kanimizla geldik bugin-
lere. Kanimizdaki yabanci kanlari attik,
kotd olani uzaklastirdik; bir, iri ve diri ol-
duk. Cok sukur ki bugin yuksek yiksek
binalarimiz, koca koca fabrikalarimiz,
cocuk iscilerimiz ve yedek isglicimuiz
var. Biz erkek bir ulusuz, ne yapar eder,
ailemize bakariz. Bu bahcede sizi niye
mi topladim? Bugin “Ulusumuz icin
Kan Verme GUNU”. Hepimiz ¢ok calistik
biliyorum ve daha da calisacagiz. iler-
lemek en biyldk hedefimiz. Simdi sizin
vereceginiz kanlarla askerlerimiz iyile-
secek, hastalarimiz evlerine dbdnecek,
cephedekiler daha bir givenle silaha
sarilacak. Zor glnlerden geciyoruz, cok
zor..Ama atlatacadiz, Gztlmeyin co-
cuklarim.

2. Ogretmen: Cok duygulandim Mudir
Bey, izniniz olursa ben de bir iki kelam
etmek istiyorum.

Okul Muduara: Ben de aglamak istiyo-
rum odamda. Bu mert delikanlilarin kan
vermek icin siraya girisi cok duygulan-
dirdi beni. izninizle. (Cikar)
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2. Ogretmen: Cocuklar...
4.0grenci: Cok acim cok...

2. Ogretmen: Cocuklar, mert cocuklar...
Biliyor musunuz bu vatan nasil ayakta
duruyor? Bu koca sanayimiz yoluna na-
sil devam ediyor?

4. Ogrenci: Dinlemeye devam edeme-
yecegim cok acim...

1. Ogrenci: Bizim sayemizde &Jretme-
nim, bizim kanimizla...

2. Ogretmen: Aferin delikanli. Sen iste
hepimizin onur duydugu bir dgrencisin.
Melekler alnindan 6pUyor simdi seni.
Hadi cocuklar, alkislayin arkadasinizi!
(Alkis)  Diger bir mevzuya gelince...
Kan verdikten sonra hepinize Kurum
tarafindan meyve suyu ve topkek da-
gitilacak. Fazla almayin ama, hepsinde
tiyQ bitmemis yetimin hakki vardir. Al-
mazsiniz degil mi?

Hep Birlikte: Almayiz 6gretmenim!
Hepsinde tiyU bitmemis yetimin hakki
vardir.

2. Ogretmen: Aferin size aslanlarim.

4. Ogrenci: Cok acim ben, kan verme-
sem olmaz mi?

2. Ogretmen: Kanini ver evladim. Kan
kutsaldir. Bu kutsallikla da karnin doyar
ama biz yine de topkek ve meyve suyu
verecediz sana.

KAN BAGISI SONRASI
1.0grenci: Topkek de cok giizelmis.

2.0grenci: Benim meyve suyum porta-
kalli, seninki ne’li?

3.0grenci: Kayisill.

4.0grenci: Midem bulaniyor.
2.0grenci: Benimki bayram ediyor.
3.0grenci: Al benden de o kadar.

1. Ogrenci: La bebe, ne mizmizsin sen,
yoksa sevmiyor musun Ulkemizi, sana-
yimizi?

4.0grenci: Benim karnim cok acti. Sa-
bah da bir sey yememistim. Kalan iki
dilim ekmegdi de kardesime birakmis-
tim. Simdi iki ders daha var. Masalarin
yetismesi gerekiyor degil mi? Ama ben
nasil calisacagim bilmiyorum. Ellerim
cekic tutmaz ki? G6zUmU de kaynak
makinesi aldi.

3.0grenci: Bakin kimler geliyor, nifakci-
lar yine. Bozguncular.

5.08renci: Kaninizi verdiniz mi yam-
yamlara?

3.0grenci: Dogru konus, agzini burnu-
nu kirarim senin! Biz Glkemizi seviyoruz
oglum, fabrikalarimizi, gelisen sanayi-
mizi seviyoruz.

6.0grenci: Peki ne diistiyor sana o fabri-
kalardan...Once staj, sansin yaver gider-
se asgari Ucret, bir de cocugun olursa
cocuk parasl...Kirani 6deyebilecek misin
peki, cocugun yeterince beslenebilecek
mi, fabrika sahiplerinin cocuklarinin git-
tikleri okullara gidebilecek mi?

2.0grenci: insan sukretmesini bilmeli.

7.08renci: Karnimiz doyunca, Isininca
sUkrederiz elbet.

1.0grenci: Biz hepimiz biriz, ayrimiz
gayrimiz yok...

8.0grenci: O zaman neden paltosuz ge-
liyorsun okula?

6.0grenci: Nicin hastanelerde sira bek-
liyorsun? Ozel muayene olup da cabu-
cak yatsan vya...

7. Ogrenci: Oglenleri Halkekmegin
ontnde niye kuyruga giriyorsun? Nicin
5 km.lik yolu her gun yirlyerek geliyor-
sun da 6zel arabanla gelmiyorsun?

3.0grenci: Yakinda savas cikabilirmis,
terdristler de var...

6.0grenci: Besleyin savaslari kaninizla
0 zaman. Bizim savasa da fabrika sa-
hiplerine de verecek kanimiz yok. Kani
nicin hep biz veriyoruz? Baska bir yil



da kolejde yapsalar ya su kan bagdisi gu-
ndnd. Bizim kanimizla déndyor dinya,
bizim kanimizla sdriyor savas...Savasa
da biz gideriz, kani da biz veririz...Ne-
rede burada bdtunlik...Hepimiz birsek,
bizim de kisin Gsimememiz, ev kirasl
icin gece glinduiz calismamamiz, anne-
lerimizin onlarin tuvaletlerini temizle-
memesi gerekmez mi?

4. Ogrenci: Ben daha fazla dayanama-
yacagim. (Bayihr)

SAVASIN, VATANIN VE FABRIKALARIN
TURKUSU

KORO: Gece giundiiz calisiriz savas icin
Gece glindlz calisiriz vatan icin
Gece glndlz calisiriz fabrikalar icin
Biriz hepimiz
Bu birlik icin gideriz staja
Bu birlik icin gideriz savasa

Bu birlik icin gece vardiyasina kaliriz
fabrikalarda

Annelerimiz temizler bu birligin evini
Babalarimiz ekmek yapar bu birlik
icin

Bu birlik icin geliriz bizler meslek li-
sesine

Cankd Glkemizin isciye de ihtiyacl
var.

Ulkemizin ev temizligi yapan glinde-
likci annelerimize ihtiyaci vardir.

Fabrikalarin kalkinmak icin babalari-
miza, sonra bize ihtiyaci vardir.

Annemiz sigortasiz temizler evleri

Bir giin dUser cam silerken pencere-
den, tedavi olamaz sigortasizliktan

Babamiz kriz var diye isten cikarilrr,
atilir bir késeye.

Biz staja gideriz, aliriz asgari Ucretin

Ucte birini.
Kardeslerimiz duser bizim geldigi-
miz okulun yoluna.

Kan veririz sonra, kanimizla besleriz
bu hayati.

Kimimiz yoluna devam eder

Kimimiz dtser kanini verdikten son-
ra.

Korobasi: 4. Odrenci’ye nicin sahip ¢ik-
madiniz! O 61U simdi. Topragdin altinda.
Artik elleri ¢eki¢c tutmayacak. O eller
temizlemeyecek kirli atélyeleri. Gozleri
yarin acilmayacak hayata.

6.0grenci: Gozlerinde karalar vardir
simdi.
7. Ogrenci: Elleri toprak topraktir.

8.0grenci: Umudu yagmurlarda islan-
mistir.

6.0grenci: Halbuki “acim” demisti. Kan
verdikten sonra da bayildi. Evine gotir-
dik madirin arabasi ile. Madir girme-
di. Tesekkir plaketini almaya gidecekti.

7.0grenci: Eve girdik. Biraz ayildi. Dola-
bi actik.

8.0grenci: iki dilim ekmek, biraz zeytin.
1. Ogrenci: Peynir yok muydu?
6.0grenci: Yoktu.

2. Ogrenci: Pekmez, bal?

7.08renci: Yoktu.

3.0grenci: Ya sut?

5.0grenci: Yoktu.

3.08renci: Hepimiz birdik. iyi beslen-
meli dedik. Paralarimizi birlestirdik. Bal
alamadik. Sut alamadik. Recel alama-
dik. Sadece bir ekmek almaya yetti pa-
ramiz.

9. Ogrenci: Sonra uzandi yatagina ar-
kadasimiz. Gézlerini yumdu. Derin bir
nefes aldi. Bir daha almad..
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Doktor Raporu: Blnyesi cok zayif olan
4.69renci kan verdikten sonra, yete-
rince beslenemedigi icin septik bir sok
yasamis, hayatini kaybetmistir. Basimiz
sag olsun.

TV Haberi: “Ulusumuz icin Kan Verme
GUniU’nde, 6gretmenlerinin uyarilarini
dinlemeyerek ulusumuz, savaslarimiz
ve yikselen sanayimiz icin kan vermek
isteyen meslek lisesi 6Jrencisi hayatini
kaybetmistir. Basimiz sag olsun.

Koro: insanlar yasamali, ama nasil?
Biriz diyoruz ama biz kimiz?

Karnimiz tok degilse niye hala kani-
mizi veririz?

Ustimiizde paltomuz yoksa,
Ayni gemide miyiz?

Birimiz ayrildi aramizdan.
Artik gelmeyecek okulumuza

Onu kente gbmecek mezar yeri pa-
rasini bulamadi babasi

Gotirdik koylerine.
Topkekini yememisti 4.6grenci
Olmeden 6nceki son sozleri
Onu kardesime verin oldu.
Sonra derin bir nefes ald.
Ve sdyle sordu:

Biz bir miyiz?

Bir daha almadi nefes.
Bunlar son sézleri oldu.
Sorariz size?

Biz bir miyiz?

Bir miyiz?

Bir miyiz?

OLAGAN GUNLER

1,2.,3. Ogrenci: Biz okula dénmek zo-

rundayiz.
5. Ogrenci: Nicin? Bugln kalsaydiniz.

2. Ogrenci: Yarin staja gitmem gereki-
yor.

1. Ogrenci: Benim de yarin déner ser-
mayede calismam gerek.

3. Ogrenci: Dordiincimiiz icin cok Gzul-
dim ama elimizden de baska bir sey
gelmez ki...Hem aksam ise gitmem ge-
rekiyor.

6.0grenci: Biz de artik bizimlesiniz diye
dustinmastuak.

7.08renci: Aramizda, artik hep birlikte
mucadele ederiz, hep birlikte karsi ko-
yariz diye konusmustuk.

8.0grenci: Bize katiimistiniz oysal!
1.08renci: Hayir!

2. Ogrenci: Hayir!

3.0grenci: Hayir!

1. Ogrenci: Sizin sadece duygunuza ka-
tildik.

2. Ogrenci: Dérdincimiz birdenbire
oltince cok Gzulddm.

3. Ogrenci: Al benden de o kadar. Bur-
num sizladu.

1.,2.,3. Ogrenci: Ama sizden degiliz asla.
1.0grenci: Aslal

2. Ogrenci: Asla!

3.0grenci: Asla!

Koro: Sadece duygular yeter mi reddet-
mek icin?
Degisim duyguda mi baslamali bi-
lincte mi kdk salmali?

Ya da her ikisinde baslamali ve birlik-
te mi sarmali dinyay1?

Yarini beklemeden yola koyuldu red-
detmeyenler

Peki reddedenler nasil ulasacak on-
lara?



Sadece reddetmek yeter mi diinyayi
degdistirmeye?

Size bir 6ykl anlattik.

Meslek lisesindeki olagan gunlerin
oykusing.

Alisilmis olani, olageleni gérdiiniiz.
Ama sizden sunu rica ediyoruz:

Yabanci olmayani yadirgatici bulun!
Alisilmis olani aciklanamaz bulun!
Olagan olan sizi sasirtmak.

Kurali, kétiye kullanim olarak deger-
lendirin

Ve koétiye kullanimi saptadiginiz
anda

Caresini bulun?’® (Brecht, 2003, 352)

MESLEK LiSESINDE OLAGAN BiR GUN

Sahnede bir atdlyede calisan 1.,2. 3. 6G-
renciyi gorrtz. Diger 6grenciler onlara
bakmaktadir.
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OGRETMENLERIN GOZUNDEN OKUL

KULTURUNDEKiI DONUSUM

Elestirel Pedagoji Dergisi olarak, son yillarda egitim alaninda ya-
sadigimiz doniisiimii ve bunlarin okul iklimine etkisini 6gretmen
dostlarimizla’ konustuk. Miifredatin ve ders kitaplarinin déniisiimiin-
den, okul ikliminde ortaya cikan yeni degerlere, 6grencilerin sorunla-
rindan, 6gretmenlik mesleginin déniisiimiine ve sendikal 6rgiitlenmeye
kadar bircok énemli konuyu égretmenlerin deneyimlerinden ve géz-
lemlerinden yola cikarak degerlendirdik. Gordiik ki; egitim alaninda
yasanan her déniisiim, okulda, sinifta, ders kitabinda, bir panoda ya
da bir etkinlikte karsimiza cikiyor ve mesleki yasamlarimizi derinden
etkiliyor. Yine gordiik ki; okullarda, siniflarda tek tek yasadigimiz, cogu
zZaman kendimizi yalniz, caresiz hissettigimiz sorunlar aslinda hepimi-
Zin yasadigi ortak sorunlar... Bu baglamda, yasadiklari tiim sorunlara
ragmen biiyiik bir 6zveri ve aydin olma bilinciyle meslegini yapmaya
calisan tiim 6gretmenlere ve degerli gériisleriyle séylesiye katkida bu-
lunan égretmenlerimize tesekkiir eder, okullarda umudu érgiitleyecek
keyifli bir okuma dileriz...

Miifredatin doniisiimii ve okul iklimine
yansimalar

- Okul dontsimU dedigimiz zaman ¢ok
genis bir yelpazeden, egitim sisteminin
tamaminin dénUsiminden bahsediyo-
ruz. Bu dondsim okulun mekansal do-
ndsimuinden mifredattaki degdisiklikle-
re, 6grenci-6gretmen iliskilerine kadar
bircok 6nemli faktorl iceriyor ve biz 6§-
retmenleri de etkiliyor.Bu déntsimi te-
melde iki baslk altinda degerlendirmek
muamkdn: Birincisi, 6zellikle 1980’den
sonra baslayan ve son dénemdeki uygu-
lamalarla daha da artan piyasalasma.Pi-
yasalasma dedigimiz zaman sadece 6zel
okullarin sayisinin artmasindan bahset-
miyoruz. Kamu okullarinin igerisinde
de bir 6zellestirme s6z konusu.Okulun
kirtasiye ve temizlik ihtiyaclari icin para
toplanmasindan, temizlik hizmetlerinin
velilerin Uzerine yikilmasina; fotokopi
icin kagdit istenmesine kadar kamu okul-
larinin icinde verilen hizmetlerin de 6zel-
lestirildigi ya da hizmetlerin niteliginin

velilerin destegine birakildigi goéraltyor.
Egitimde donlsimin bir diger énemli
boyutu da dinsellesme. Burada da 6zel-
likle, 4+4+4 yasasindan sonra zorunlu
din dersleri, imam hatiplesme, zorunlu
“secmeli” hale getirilen din dersleri 6ne
cikiyor. Bu dontsimuU dncelikle mufre-
dat degisimleri Uzerinden konusmaya
baslamak muUmkdn. Hepimizin bildigi
gibi, AKP’nin 2002’'de iktidara gelme-
sinden sonra iki kdokld mafredat degisik-
ligi yapildi. Bunlardan ilki, 2005 vyilinda
yapilmisti ve programlar yapilandirmaci
yaklasim cercevesinde glncellenmis-
ti. Bir digeri de 2017°de yapildi. 2017°de
yapilan degisikligin dinsellesmeyi bir
adim daha ileriye tasidigini iddia etmek
mUmkin. Clinkd bu degisiklikte deger-
ler egitimi de mdufredata dahil edildi.
Bu baglamda belki mifredat degisikligi
Uzerinden baslamak ve kendi branslari-
mizda mufredatla ilgili ne tir degisiklik-
lerle karsi karsiya kaldigimizi konusmak
yararh olacak. (N.K.)

1Akif Coskun, Gokce Ozkdk, Hiimeyra Yasmut Togan, Nejla Dogan, Nurcan Korkmaz, Zeynep Alica.
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- Ben edebiyat dersi ile baslayabili-
rim. En cok dikkatimi ceken sey, ders
kitaplarinda kullanilan  metinlerdeki
degisim... Acikcasi ders kitaplarini eli-
me dahi almak istemiyorum ve olabil-
digince daha uygun metinler secmeye
calisiyorum. Ama ortak sinav diye de
bir gerceklik var, bir sekilde diger zim-
re arkadaslarimizla paralel ilerlemek
zorundayiz. En basitinden gecen hafta
derste yasadigim bir olayl anlatayim;
Ogretici metin tlrlerine 6rnek olarak
“sohbet ve fikra” tlrind isliyoruz. Soh-
bet tdr0 icin, “Ramazan Sohbetleri”
adl bir kitaptan “Trakya’da Zenginlerin
iftar Sofrasi” diye bir metin secilmis.
Metinde Kuran’dan ayetler var. Arapca
ve Farsca tamlamalar cok yodun kulla-
nilmis. Dogrudan Kuran’dan alintilanan
“sizleri biz doyurduk” seklinde ciimleler
var. Cocuklar cok sasirdilar. Ustelik cok
buyUk bir kismi muhafazakar ailelerden
geliyor. Buna ragmen kitapta boyle bir
metnin olmasina itiraz ettiler ve “hocam
biz bunu anlayamadik” dediler. “Dili cok
agdir, bu tarG 6grenelim diye yapmislar
ama sUrekli dini séylemler var” dediler.
Bu metinde gliya yardimseverlige vur-
gu yapiliyor. Ama eger “yardimsever-
lik” “sizlerin karnini biz doyurduk” gibi
dini bir atifla 6n plana cikarilmaya cali-
siliyorsa, din yoksa yardimseverlik yok
mudur? Maalesef bdyle bir durum orta-
ya cikiyor. Mifredatta yapilan son de-
gisiklikle karsimiza ¢ikan manzara tam
olarak bu. (G.0.)

- Ben miufredattaki dinsellesmeden
dnce aslinda muifredatin tamamina dair
daha temel problemler oldugunu di-
sinUyorum. Yani mufredatta yogun bir
ayrimcilik oldugunu distntyorum. Bazi
toplum kesimlerinin gériilmemesi, tem-
sil edilmemesi, onlarin yok sayiimasi ile
ilgili bilin¢li bir tutumun oldugunu go6-
riyorum. Bu baglamda cinsiyet esitsiz-
ligi, etnik ayrimcilik, mezhepsel ayrim-
cilik ve sinif temelli yaklasim acisindan

esitsizlikler mevcut. Buginki mifredat,
sadece bu ddnemin degil, gecmisten
gelen bir politik tutumun yansimasi ve
resmi baglamda ilerliyor. Bu resmi bag-
lam icerisinde olmamasi gereken her
sey disarida tutularak, mifredat bunun
Uzerine kuruluyor ve dinsellesmeyle
cerceveleniyor. Boylece dinsellesmeyle
ilgili ciddi bir adim atiliyor. Bu adim biraz
once dile getirildigi gibi, branslar, disip-
linler bazinda acikca gordldyor ve tim
egitim kademelerinde hizla yayginlasi-
yor. ilkokul kitaplarinda da benzer sey-
lerle karsilasilabiliyor. Ornegin su anki
ilkokul matematik kitaplarindan birinde
bir problem sdéyle kuruluyor: “Hiseyin
amca camiye giderken 30 adim atiyor,
daha sonra camiden dénerken suraya
ugrarsa toplamda ka¢ adim atmis olur?”
Buna benzer bircok érnek bulabilirsiniz.
Son vyillarda ders kitaplarindaki gorsel-
ler de degisti. Ornegin bir gdrselde bir
arastirmacidan bahsediliyor ve tlrbanli
olarak resmedilmis, yine siniftaki 6gret-
men figlru koyu renk kiyafetler giymis
ve basl 6rtill bir bicimde resmedilmis.
Aslinda bu bir problem; bu bir sorun
¢c6zme bicimi olamaz. Ne yaptiklarini
bilememenin, bir arayisin Grdnleri gibi
geliyor. Ben yasamin icinde var olan
gercekliklere karsi degilim. Ama ideolo-
jik déntstimid bunlar Gzerinden kurma
cabasl, bana cok kicUk ve si§ bir di-
since bicimi olarak geliyor. (A.C.)

- Soyle de olabilir; Bu kitaplari yazan-
lar da sonuc olarak 6gretmenler. Ama
kitabin yayinlanmasi icin Talim Terbiye
Kurulu’nun onayinin alinmasi gerekiyor.
Belki de kitaplarin onaylanmasi icin bel-
li seylere “dikkat” ediliyordur. Ornegin
tirbanl bir figir resmedildigi zaman
kitabin onay almasi kolaylasiyor olabi-
lir. Dolayisiyla burada dinsellesmeyle
birlikte piyasalastirma ve kapitalizme
evrilme meselesi de var. Bu tartisma-
dan bagimsiz disinmemek lazim. Bi-
tin her seyi oldugu gibi dinsellesmeyi



de kapitalizme uydurma, bu baglamda
rant elde etme cabasi. Bu tir figlrlerin
kullaniimasinin boyle bir yoni de olabi-
lir. Olaylara dinsellestirme perspektifin-
den ziyade sinifsal bir gézlUkle bakmak
gerekliliginden bahsediyorum. (HY.T.)

- Bunlar birbirini besleyen strecler; din-
sellestirme sureci kapitalizmden yarar-
lantyor; kapitalizm de kendini daha yay-
gin ve mesru hale getirebilmek icin dini
kullaniyor. Bu anlamda birbirlerinden
cok ayristirilabilecek strecler degil as-
linda. Piyasalastirma dini cok rahat kul-
laniyor; az énce ifade edildigi gibi, dini
kullanarak bir kitabin Talim Terbiye Ku-
rulundan gecirebilecedi duasindltyor.
Diger yandan gelen kitabin dini figlrler
icermesi olumlu bir etken olarak gorU-
lebiliyor ve kitaba onay veriliyor. (N.K.)

- ki boyutu da gdzden kacirmamak ge-
rekiyor. ilki; kitap basimiyla ilgili birile-
rine rant alani aciliyor ve bakanlk bunu
kendi yandas cevresi lehine kullanarak
iktidara bagh bir sinif yaratiyor. Bdyle-
ce az cok nasll bir kitabin yazilacaginin
sinirlarini da belirlemis oluyor. ikincisi
ve daha énemlisi; iktidar bilgi Gzerinde
kendi ideolojik hegemonyasini kurmak
istiyor ve okula kendi ideolojisi disinda,
kendi tescilledigi bilgi disinda bir bilgi-
nin girmesini istemiyor. Bu baglamda
Ozellikle tarih muifredatinin da yogdun
bir ideolojik yapilandirmanin Grind
oldugunu gériyoruz. islamciigin do-
zunun daha yogun oldugu, TurklGgun
Muslimanlikla ve yer yer Osmanlilikla
Ozdeslestirildigi bir bakis acisinin tim
metinlerin satir aralarina islendigi goru-
liyor. Ornedin bir padisahin bir toprak
parcasini ele gecirdiginden s6z ediliyor,
hemen ardindan metinle hic ilgisi olma-
digi ve tarihi bir bilgi niteligi tasimadigi
halde padisahin “fetihten sonra x cami-
de namazkildigr” sdyleniyor. Dolayisiyla
din ile siyaset sUrekli ic ice gosterilerek,
teokratik bir devlet yapisi normallesti-
riliyor. TUrklerin dine verdigi 6nem ve

Batrya karsi timmetin koruyuculugunu
Ustlendigi strekli vurgulaniyor. Buna
karsin sekullerizm, Hiristiyanhdin Pro-
testanlik mezhebiyle iliskili bir distnce
akimi olarak tanitiliyor. Osmanli tarihi
ile ilgili Osmanlrnin aleyhine gérlinen
konular ciddi anlamda sanslre ugrar-
ken, Osmanlinin évildigu, yuceltildigi
bir dil kullanihyor.O kadar hatasiz ve
muikemmel bir devlet modeli ciziliyor
ki, Osmanl’nin yikilisi hep dis dinya-
dan gelen saldirilara ve olumsuzluklara
baglaniyor. Dolayisiyla ic dinamiklerden
kaynaklanan sorunlarin Gzeri értlliyor.
Sansirleme nedeniyle konular arasin-
daki baglantilar kopmus durumda, 6g-
renciler acisindan tim bilgiler havada
kaliyor. Ornegin 2017 mufredatina ka-
dar Osmanli ile iran arasindaki savas-
larin temel nedenlerinden biri olarak
mezhepsel sorunlar gdsterilirken, bu yi-
lin ders kitabinda “dini ve sosyal vasifli
yeni bir hareket” tanimlamasi yapiliyor
ve Israrla “sii” s6zclgunun kullanimin-
dan kaciniliyor. Tarihimizdeki 6nemli ki-
rilmalardan olan mesrutiyet yénetimleri
ve anayasal slrece gecis sadece birer
cumleyle gecistirilirken, yakin tarihe
iliskin bircok olay tarafli ve ayrintili bir
bicimde ele aliniyor. Bir anlamda tarih
yeniden yaziliyor. Bu yeniden yazimda
kadinlar, toplumsal siniflar, farkli mez-
hepler, laik ve demokratik disinceler
dislaniyor. Bu da yine agir bir dil Gzeri-
ne insa ediliyor. Tipki edebiyat kitapla-
rinda oldugu gibi tarih kitaplarinda da
6grencilerin anlayamayacagl dizeyde
Osmanlica sézcukler kullaniliyor. (N.D.)

- Ingilizce &zelinde konusacak olursak,
yabanci dil 6gretiminde yabanci kay-
naklarin daha nitelikli oldugu su gotir-
mez bir gercek. Acikcas! diger dersler-
de oldugu gibi, ingilizce 63retiminde de
islam soslu bir mufredati uygulamaya
calistyorlar. Ama bu ¢cok mimkin dedil,
clnkl bir dil kaltarayle birlikte geliyor.
Kitaba Alileri Ahmetleri karakter yapip,
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Ramazan Bayramini anlatarak dil 6gret-
men mimkidn dedil. Dolayisiyla baska
kaynaklar kullanmak zorunda kaliyoruz.
Ogrencinin basarisini Universiteye tasi-
mak icin bu zorunlu hale geliyor. Ama
ornegin dil sinifindaki 6grencilere ver-
digim testler, neredeyse “illegal belge”
olarak gorllecek. Hicbir yardimci kay-
naga izin vermemek, her seyi ideolojik
bir zemine indirgemeye calismak ger-
cekten isimizi yaptirmayacak noktaya
geldi artik.Batin hareket alanimiz kisit-
l[aniyor. Ne oluyoruz? Nereye gidiyoruz?
Ogretmen olarak elin kolun bagl hale
geliyor ve 6gretmenin teknisyenlesme-
si sUrecini birebir yasiyoruz. Hala sinifta
bir 6zerkligimiz olduguna inaniyorum
ve bunu korumaya calisiyorum ama si-
kistira sikistira bizleri baska bir seye do6-
nldstdrmeye calisiyorlar. (Z.A.)

- Benzer sorunlari ayni bransin 6gret-
meni olarak ben de yasiyorum. Bir de
6gretmen kilavuz kitaplari meselesi
var. Kendi basina c¢ok kisitlayici olan,
ogretmeni robotlastiran, dersin hangi
saniyesinde ne sdylenecedini belirleyen
kitaplar. Eger bu kitabi birebir uygula-
yacak olursan sinif ici 6zerkligini tama-
men kaybediyorsun. Ogretmenin sinif
icinde bir 6zerkligi, kullanacadi metin-
lerin seciminde, uygun materyallerin
tasariminda bir hareket alani olmal..
Simdilerde birakin kaynak kitap alma-
yI, fotokopi cekmenin bile yasaklandigi
bir strecten geciyoruz. S6zinU ettigim,
cocuklara kaynak kitap almalari icin bir
dayatmada bulunmak degil, buna zaten
karsiyim. Ama en azindan fotokopiyle
bir kaynak cesitliligi sunulabilir. Dolayi-
siyla 6gretmenin kitap secme, kaynak
belirleme hakkinin elinden alindigr bir
ddnemden geciyoruz. Bu nedenle 6g-
rencilere Ucretsiz kitap dagitilmasini,
6grenciyi bir ekonomik yUkten kurtar-
maktan ziyade, bilgiyi kontrol mekaniz-
mas! olarak gériyorum. (N.K.)

Degerlerin doniisiimii ve okulda iireti-
len “yeni degerler”

- Devletin belli politik itkileri belirleme
erkini elinde tuttugu bir sistem iceri-
sinde bu hep olagelen bir seydi, cok
yeni bir durum degil. Ama bu son do-
nemde politik mUdahalenin cok daha
yogun oldugunu, devlet eliyle yeni bir
bilgi biciminin Uretilmeye calisildigini
soyleyebiliriz. Ayrica direkt muidahale
olmasa bile, alanda bulunanlarin bu et-
kilesim icerisinde kendiliklerinden onun
sUrdUrlctst gibi hissetmeleri ya da
o alanin disina tasarlarsa baslarina bir
sey gelecek duygusu ve korkusu icinde
hareket etmeleri de mimkin olabiliyor.
Dolayisiyla politik midahalenin &tesin-
de, sinif icerisinde 6zerkligini korumasi
gereken 6gretmenler de belirli konulara
girmekten cekinebiliyor, belli kitaplari
tartismaktan, cocuklarla bulusturmak-
tan endise duyabiliyorlar. ikincisi, son
dénemdeki yaklasim, ezberci, resmi
bilgiyi aktarma kaygisiyla ortaya ¢ikan
bir yaklasim.Yukaridan bir emir geliyor,
“dindar bir nesil yetistirecegiz” denili-
yor ve herkes masa basina oturup bu
nasil olacak Uzerine kafa yormaya bas-
liyor. Ornegin degerler egitimi verelim
deniliyor; vatanseverlik, saygi, sevgi vb.
degerler ders kitaplarinin icine yerles-
tiriliyor, panolar hazirlaniyor, fotokopi-
ler dagitiyor vs. Oysa yasam Odretileri
bunlarin kisiye soylettirilmesiyle ger-
ceklesen seyler degildir. Yardimseverlik
duygusunu, bu s6zclgu tanimlayarak
6gretemeyiz. Bunun yasamin akisinda
olmasi, 6grencinin gérmesi, yasama-
si gerekir. Bu nedenle bdyle bir sirec,
asil bilginin hicbir zaman ortaya ¢cikma-
yacadl bir slrece dénisecektir.Bilginin
degerli olduguna inaniyorum, bilgi 6z-
glrlestiricidir ama bilgi dedigimiz sey
slogan degildir. Tek bir bakis acisindan
dayatilan bir sey hic¢ degildir. Cok farkli
bakis acilarini gerektirir. Devlet mufre-
dati belirleme yetkisini elinde tutuyor-



sa, ders kitaplarini olustururken kendi
kriterleri disindaki beklentileri gbérmez-
den geliyorsa ya da insanlar devletin
ve iktidarin beklentilerinin neler oldu-
gu kaygis! icerisinde hareket ediyor-
sa-bunlar 6gretmen de olabilirler, kitap
yazarlari da olabilirler- sonucta ulasi-
lacak yer kisirlastiriimis, egitim tartis-
malarinin yirimedigi, gercekgi bilginin
ortaya cikarilmadigi bir slirec olacaktir.
Okullarda tam da bu stireci yasiyoruz su
anda. (A.C)

- Gercekten de bizim kusaga egitim
slreclerinde hicbir zaman, érnegin yar-
dimseverlik sudur, esitlik budur, adalet
budur diye 6gretilmedi. Tanimlari ve-
rilmedi. Hayatin dogal akisi icerisinde
gordik, 6grendik bunlarl. Simdi uy-
gulamaya konulan degerler egitimi ile
birlikte tam tersi bir sekilde, hayatin o
dogal akisinda 6grendigimiz seylerin
de tam tersi bir ydnde c¢cozilmeye ug-
radigini distntyorum. Meslek lisesinde
calistigim icin biz akademik dinyanin
biraz uzaginda kaliyoruz. Bu nedenle
sinav odakli bir egitimden de uzadiz.
Benim &grencilerimle ilgili yasadigim
en 6nemli problem, “iyi bir insan nasil
olunur” Gzerinden bir micadele yurat-
mek. Oyle buyuk bir ¢cézilme var ki,
dini degerleri zaten bir tarafa koyuyo-
rum, c¢ctnkd cok dindar olduklarini id-
dia etmelerine ragmen, dini degerlerin
de cok uzagindalar. insani degerler de
tamamen c¢6zllmeye ugramis durum-
da. Okulun bulundugu bdélge ve sosyo-
kiltdrel yapisi itibariyle en édnemli sey
“glc”. Otorite kimdeyse, glic kimdeyse
onun yanindalar. Ezen ezilen iliskisin-
den bahsediyoruz ya, ben cocuklarim
ezildigi icin Gzaltiyorum, genel anlam-
da sohbetlerimizde parcalanmis aileler,
yoksulluk, baska baska sebeplerden
ezilen konumunda olduklari icin GzU-
[Gyorum ama c¢ocuklar Gzilmek yerine
bir an dnce ezen pozisyonuna gecme
cabasi icindeler. Dolayisiyla insanhga

dair bir hayal koyamiyorum c¢ocugun
onidne. “Bak cocugum sen okursan, zih-
nini, bakis acini degistirirsen, su yoldan
da gidersen bdyle olur’u cocuda akta-
ramiyorum. Ornegin “dikilmek” dedik-
leri bir fiil var, suc islenirken gdzctlik
yapmak anlamina geliyormus. “Ben bir
gece dikilince 200 lira para kazaniyo-
rum, okuyup da ne olacak, bakis acimi
gelistirmemin ne geredi var” seklinde
distnceleri var. Asla ezilen olmakla il-
gili sikintilari yok, en kolay yoldan nasil
ezen rolUine gecerimin derdindeler.Bu
baglamda siyasilerin konusma dili de
dogrudan cocuklarda karsiligini bulu-
yor. “Sen kimsin ya, sen nerden bilecek-
sin? Doktor degil mi? Ogretmen degil
mi?” seklindeki butiin meslek grupla-
rina dair itibarsizlastirma had safhada.
G.0)

- Siyasi iklim buna yol aciyor zaten.
Cank(d maalesef cehaletin, kolay yol-
dan para kazanmanin ydceltildigi bir
ddénemdeyiz. Bilginin, aydin olmanin,
erdemli olmanin, adil olmanin, caliskan
olmanin, ahlakl olmanin tamamen de-
gersizlestirildigi, islevsel bulunmadig;
gerekirse sahtekarlik yaparak da olsa
cebini doldurmanin, mevki makam ka-
zanmanin kutsandigi zamanlardayiz.
Bir rektoriin bile “ben bu tlkede en cok
cahillere giveniyorum, Utlkenin gelece-
gi icin daha cahil nesiller lazim” dedigi
bir Glkede yasiyoruz. Bizlerin édrenci-
lik sUreclerimizde dogru bilgiyle kar-
silasma sansimiz daha yiksekti.Ama
simdiki cocuklarin bu sansi ¢cok sinirl.
Okulda, televizyon programlarinda,
sosyal medyada, sokakta, hatta belki
rol model olarak gérdigu siyasiler din-
yasinda hep bu ¢clrimuslagt goériyor,
aynl manzarayla karsilasiyor ve normal
olanin bu oldugunu dustniyor bir sire
sonra. Aile cok ilgili degilse ve cocugu
yonlendirmiyorsa; 6gdretmen yonlen-
dirici, aydinlatici bir rol Ustlenmiyorsa
cocugun dogru bilgiyle, insanlik deger-
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leriyle karsilasmasi ¢cok zor. Kendi ca-
hstigim okul ¢cevresinden de biliyorum.
Benzer seyler bilimsel bilgi baglaminda
da gecerli. Ornegin bir dgrenci 12 yillik
editim hayati boyunca evrim bilgisiyle
karsilasmiyorsa ya da karsilastiginda
da bunu reddeden, yasak sayan, glinah
sayan bir dil Gzerinden okuyorsa, bu te-
lafi edilemez bir eksiklige déntstyor ve
bazi bilgiler, davranis ve kisilik érinti-
leri cocuklar ac¢isindan ulasilamaz hale
geliyor (N.D.)

- Bu kimlik yitimidir ashnda. icinde
duygulari, itirazlari, sorulari barindiran
bir kimlikten c¢ok kendisini iktidarla,
iktidarin diliyle 6zdeslestirmis, o kap-
samda hazirola gecen, hizli bir sekilde
ezen pozisyonuna gecmeyi hayal eden
bir distince sistemi. Aslinda bu bireyin
yok olmasiyla ilgili bir durum.Bizim as-
lInda kimlik dedigimiz sey nasil ortaya
cikiyor, bu strecte birey nelerden bes-
leniyor? Birey sadece verili bilgiyi alip,
onu dogdru kabul ettiginde, verilen rol-
leri oynamak disinda kendisi icin bir
alan acamiyor. Sorgulamaksizin yerine
getiren bir askere donlslyor. Oysa bi-
rey cok farkli kaynaklardan, bakis acila-
rindan beslendiginde ve kendi bilgisini
yapllandirmaya basladiginda; o bilgi
Uzerinden kimligini olusturuyor ve bir
anlamda kendini gerceklestirmis olu-
yor. Ancak son ddénemlerde maalesef
toplumda hangi kademede ya da hangi
isi yapiyor olursa olsun, bireylerin ken-
dilerine dair bir bilgi alani, yasam alani,
tartisma alani, Uretim alani yaratma-
nin uzaginda oldugu gérultyor. Bunun
yerine hizli bir sekilde uyum gésteren,
kayg! ve korkuyla hareket eden bireyle-
rin cogunluk kazandigini gériiyoruz. Bu
durum dogal olarak hepimizi, toplumu
kisirlastiriyor. Ornegin biz okulda 50
6gretmeniz. 50 “yetismis” insan bir ara-
ya gelsek ve desek ki “biz cocuklarimi-
zI bilgiyle tanistirmak istiyoruz, bilgiyi
pratik sUreclere dahil etmek istiyoruz.”

Bunu cok rahatlikla yapabiliriz, ortaya
yeni fikirler cikarabiliriz, resmi séylemi
asabiliriz. Ama kaygilar, cikarlar, umut-
suzluk devreye girdiginde bu yapilami-
yor. (HY.T.)

- Tim bu konusulanlar ¢cok karanlhk, ka-
ramsar bir tablo ciziyor. Ama ben ken-
di okulumdaki gbézlemlerim Uzerinden
diastindigimde 6grencilerden, genc¢
kusaklardan hala umutlu oldugumu soy-
leyebilirim. CUnkl 6grenciler Uzerinde
kurulan bu dinci ve ideolojik baski tut-
muyor, hatta geri tepiyor bana kalirsa.
Ustelik bizim okul oldukca muhafazakar
bir bélgede ve kayit yaptiran 6égrencile-
rin cogu da imam hatipten geliyor. Ama
geldikleri aileler muhafazakar olsa da
bUtin toplum kesimlerinde oldugu gibi
bu cocuklarin da en biyUk hayali iyi bir
egitim almak ve Universiteye gitmek. Bu
nedenle nitelikli, bilimsel bir egitim talep
ediyorlar. Kaldi ki 21. Ytzyilda yasiyoruz
ve bu anlatilanlarin, dinci-gerici saldi-
rilarin cocuklarin hayatinda yer etmesi
mimkin gérinmuiyor. Ornedin derste
ingilizce bir video izliyoruz; Amerika’da-
ki muhafazakar Mormon toplulugunu
anlatiyor. Teknolojiden uzak, kapali ya-
sam bicimlerinden séz ediyor. Ama 69-
rencilerin videoyla ilgili temel tespitleri
sunlar: “Teknolojiden uzak yasadiklarini
iddia ediyorlar ama teknolojiden uzakla-
samiyorlar... Eve telefon almiyorlar ama
evin disindaki telefon kulUbesini kul-
lanmak icin siraya giriyorlar... Otomobil
kullanmiyorlar ama calistiklari is yerle-
rinde otomobil var...” Cocuklar bunu bir
tutarsizlik, daha da édnemlisi bir sacmalik
olarak gortyorlar. Dolayisiyla cocuklarin
kafasi cok acik. Ailesi ne kadar muhafa-
zakar olursa olsun, cocuk nitelikli bir bil-
giyle, samimi bir ilgiyle karsilastiginda,
bir soluk alabildiginde hemen canlani-
yor, dusinceleri gelisiyor. Gérmek, 6g-
renmek, konusmak istiyor. Bu da icinde
yasadigimiz ¢adin getirdigi bir sans ola-
bilir. (Z.A.)



- Ne bekliyoruz ki zaten. Cocugun bir
gercekligi var. icinde oldugumuz ta-
rihsel bir gerceklik var.Ellerinden hic
birakmadiklari, telefonlari, bilgisayar-
lar1 var. Cok sinirlandiriimis bir bilgiyi
cocuda boca ettigimizde elbette buna
itiraz edecek, ediyorlar da... Cocugu var
olan gerceklikten yalitilmis bir bi¢cim-
de egitmeye calistiginizda, onu sadece
papadanlastirmis oluyorsunuz. Cocuga
inanmadigr seyleri 6gretmis oluyorsu-
nuz. Cocuk aktardiklarinizi, mifredatin
uygun gordugu seyleri belki 6greniyor-
dur ama icten ice de kiziyordur, sorgu-
luyordur. Bu hem egitimci icin hem de
o6grenci icin ikiytzli bir sUre¢ yaratir.
Ben sinifta isledigim her konuda, ders
basligi ne olursa olsun; cocudun sor-
dugu soruyu ya da bizim actigimiz tar-
tismalari cok daha degerli buluyorum.
CUnkU cocuk, onu kendi ihtiyaci olarak
goriyor ve konuya dahil oluyor. Tartis-
mak istiyor, dislncelerini dile getirmek
istiyor. Ama orada “durun arkadaslar,
ben anlatacagim, siz dinleyeceksiniz”
dediginizde her sey griye dénustyor.
Dolayisiyla is donlp dolasip 6gretme-
ne, 6gretmenin niteligine geliyor. Ama
tabi 6gretmeni asan, egitim sistemin-
den, sinav sisteminden, ailelerle ilis-
kilerden kaynaklanan sorunlar da var.
(A.C)

Doniisen okul ikliminde 6grencilerin
sorunlan

- Benim en ¢cok gézlemledigim, su anda
ogrencilerin birbirleriyle olan iliskilerin-
de yasadiklari problemler. Bunun temel
nedeni de yabancilasma: Birbirlerine
yabancilasma, hayata yabancilasma,
ailelerine yabancilasma. Ozellikle aile-
leriyle iliskilerinin ¢cok sinirli dizeyde
oldugunu gézlemliyorum. Ailelerin ¢o-
cuklardan beklentileri: “Sen calismali-

sin, okumalisin ve basarili olmalisin. Sen
bu kadarsin; basari varsa sen varsin, ba-
sari yoksa yoksun” tarzinda. Bu neden-
le cocuklar da en cok yalnizliktan sika-
yetciler. Birbirleriyle karsilastiriimaktan,
bir rekabet dayatmasindan sikayetciler.
Diger arkadaslariyla benzer sorunlar
yasiyorlar ama birbirlerinin farkinda
degiller, birbirlerini gérmuyorlar Dbile.
CUnk0 sinav rekabeti Gzerine kurulu bir
sistem, zorunlu olarak yabancilastirir.
Siz digerlerini asmak, geride birakmak
zorundasinizdir. Tabi egitim sUreclerin-
de aktarilan bilgi de bir yabancilasmaya
neden oluyor. Ogrencileri otoriter bir
dilin tekrarlayicisi haline getiriyor; in-
sanhga, iyilige, glzellige iliskin kavram-
lari dishyor. Ornegin bir 6grencim ders
sirasinda: “DlUnyada birkac Ulke yeter
aslinda, digerlerine gerek yok” dedi ve
“Tarkiye’de de x bolgelerdeki insanlara
gerek yok” seklinde korkunc ifadeler
kullandl. “Ne yapacaksin peki, planin
nedir?” diye sordugumda, “mUmkidn
olsa onlarin hepsini yok edebilirim”
dedi. Bunu soyleyen 6grenci sadece il-
kokul 4. sinifta. Bu ¢cok ciddi bir toplum-
sal soruna isaret ediyor. insanhiga dair
degerli buldugumuz konularin, duygu-
larin yeterince paylasiimadigini, konu-
sulmadigini gdsteriyor. Dayanismayla
ilgili hem teorik hem de pratik yénln
zayIfladigini gosteriyor. Tahammul yok,
birlikte bir gelecek yaratma umudu yok.
Sinava dayali rekabetci sistem, bu ya-
bancilasmanin daha da blyUyebilecedi
endisesini yaratiyor. (A.C.)

- Sistem, herkesi birbirine yabancilasti-
rarak ayristiriyor. Biri bir tarafa ayriliyor,
digeri baska bir tarafa ayrilyor. Klctk
kicUk parcaciklar, kiictk kicik adacik-
lar haline geliyoruz ve hicbir yerde, hic-
bir platformda bir araya gelemiyoruz.
Cocuklar da bir araya gelemiyor. Ortak
iyide, ortak akilda bir araya gelemi-
yorlar. CUnkU sdrekli elestirel, yikict bir
dille karsi karsiyalar; hem ailelerinden,
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arkadaslarindan duyuyorlar hem bir-
birlerine karsi kullaniyorlar. Strekli bir
acik arama, sdrekli rekabetci ve yaris-
macl mantigin dayattigr “ben yapayim,
benimki olsun” anlayisi... Ya da tam ter-
si, inisiyatif sahibi olmayan, hep susan,
soru soruldugu zaman dahi ddsincesi-
ni ifade etmeyen bir 6grenci grubu var.
Benim en c¢ok yasadigim sikintilardan
biri bu. Rekabet duygusuna ve ayris-
tirici tutumlara sahip olmayan; Ureten,
sorgulayan, bir seyler konusan, tartisan
cocuklart gbérdiigimde mutlu oluyo-
rum, hatta sevincten goézlerim doluyor.
Evet, umut hala var. Ama o kadar o ka-
dar az ki... (HY.T.)

- Onemli bir sorun da dgretmenlerin de
aileler gibi basariya odaklanmis olma-
si. Ogretmen, cocuga yabancilasiyor
cltnkl 6gretmenin niteligi, dgrencisinin
sinavda cikardigr net sayisiyla 6lcalir
hale gelmis durumda. Haziran-temmuz
aylarindan sonra, merkezi sinav sonuc-
larinin aciklanmasiyla okullara sonuclar
gdnderilmeye baslaniyor. O okuldan
hangi dersten, hangi 6grenci ka¢ net
ctkarmis? Fizik net ortalamasi kag, Tur-
kiye ortalamasi kac, okulun dgrencileri
ortalama kac net yapmis? iyi 6gretmen
olma, bu netlerle 8lculir hale geldi. 0g-
renciye deger kazandirma, bilgi Gretme,
sorgulama vb. egitim amaclari, sinav
odaklilikla, 6zellikle de ¢coktan secmeli
sorulara dayali bir sinav odaklilikla ta-
mamen ortadan kaldirilmis durumda.
ClankU sistem ¢ocuktan yorum yapma-
sini beklemiyor ya da herhangi bir ki-
tap okumasini, anlamasini beklemiyor.
Ne bekliyor? Kitabin adini, yazarini ve
hangi déneme ait oldugunu bilmesini
bekliyor. Okulda yapilan sinavlarda bile,
6grencinin ezberlenmis, hap seklinde-
ki bilgiyi kagida dékmesi 6gretmenin
basarisi olarak goruliyor. Bu da 69-
retmenle dgrenciyi yabancilastiran bir
slirec. Benzer sekilde veliyle cocugunu
da yabancilastiriyor. Sira arkadasiyla

yabancilastiriyor. CinkU rakip olduklari
zaman, dayanisma ve paylasma duygu-
sunun parcalanmasi da normallesiyor.
(N.K))

- Bu rekabet duygusu 6grencilerin sinif
icinde kendilerini ifade etmelerine de
engel oluyor. Ornegin bir soru sordugu-
nuzda, yanitini bilse bile bazi cocuklar
bundan kac¢iniyor. CinkU yanlis yanitla-
diginda dalga gecilecegini, kicik dui-
sUrtlecegini distntyor. Bu tam da sira
arkadaslarinin birbirine yabancilasma-
sidir. Diger yandan sinav odakl sistem-
de bilgiye karsi da bir yabancilasma var.
Ogrencinin bilgiye butinsel bakmasini,
butlnsel olarak kavramasini engelliyor.
Kendi 6grencilerimde gézlemledikle-
rim, ders calismayla ilgili, sinav basa-
risiyla ilgili sorunlar yasamalari. Biraz
daha epistemolojik acidan bakmak
gerekirse, kimyay! kimya olarak alyor,
biyolojiyi biyoloji olarak, edebiyati ede-
biyat olarak aliyor ve bu derslerin her
birisine calisip her birisinden ¢cok basa-
rill olmasi bekleniyor. Ama ¢ocuk sunu
yapamiyor; bunlarin timdnin bir bitdn
oldugunu, olmasi gerektigini, bilgiye
daha bUtlnsel bakmasi gerektigini go-
remiyor. Sadece “bu benim ne isime ya-
rayacak?” diye bakiyor.O zaman gercek
anlamda 6grenme istegi de ortadan
kalkiyor. Cankd bilgiyi pragmatist aci-
dan ele aliyor ve isine yariyorsa kiymet-
li, isine yaramiyorsa kiymetsiz buluyor.
isin kotu tarafi artik 6gretmenlerin bi-
yUk kismi da bilgiye benzer bir bicimde
yaklasiyor. Bilginin metalasmasi sireci
6gretmenleri de dondstartyor. (HY.T.)

Ogretmenlerin ve 6gretmenler odasi-
nin déniisiimii

- Ogretmenligin, dgretmen profilinin
dénisimuini bir 6rnek Uzerinden ele
almak istiyorum. Ornegin okullarda se-
miner dénemleri var ve bu dénemlerde
MEB’in 6nerdigi bazi okumalar yapiyo-



ruz. Gecen dénem Onerilen okumalar-
dan biri Tolstoy ile ilgiliydi ve Tolstoy’un
Ozellikle muhafazakar yonint ele
alan bir metindi. Ogretmen arkadas-
lara metni okuyup, Uzerine konusalim
dedim ama c¢ogunun umursamadigi-
ni gérdim. Oysa burada bir tartisma
acma, bize Onerilen metni elestirme,
alternatif fikir Gretme, alternatif kaynak
Onerme ve alana midahale olanadi var-
di. Ancak metni cok sinirli bir kesimle
tartisabildik. Buna ragmen tartisma si-
rasinda gérdidm ki; Gstten konusmayin-
ca, farkli fikirler 6ne sdrlnce, insanlarin
distncelerine deger verip dinleyince
okul, 6gretmenler odasi bambaska bir
yer oluyor. Ne yazik ki bunu sUrekli hale
getiremiyoruz. Bunun en énemli nede-
ni; son yillarda 6gretmenler odasinda
sikca gdzlemledigimiz “zaten cok ku-
satildik, dogrulari bilsek de yapabilece-
gimiz bir sey yok...” seklindeki egilim.
Ama ben bu karamsarliga ragmen, Is-
rarla okulda bir glicimuizin olduguna,
istersek okulu baska bir seye dénlsti-
rebilecegimize, baska bir yol acabile-
cegimize inaniyorum. Ustelik boyle bir
cabanin, micadelenin icine girmek say-
ginlik da uyandiriyor. Kendi deneyimle-
rimden biliyorum, okulda yapip ettikle-
rinle kendini kabul ettirdiginde; érnegin
cocuklarla tiyatro da yapabiliyorsun,
Robin Hood da oynatabiliyorsun, boy-
lece 6grencilere baska bir alanin, baska
fikirlerin kapisini acabiliyorsun. Dolayi-
siyla 6gdrenciye, okula bir deger katti-
ginda, siniftaki uygulamalar icin de bir
alan acmis oluyorsun. (Z.A.)

- Ogretmenler Uzerindeki o kusatil-
mislik duygusu elbette yadsinamaz;
bu 6grenciyle iliskilerden, égretmenler
arasindaki rekabete ve okul ydnetimiyle
kurulan iliski bicimlerine kadar yansiyor.
Ogretmenlik ya da 6gretmenler odasin-
daki donUsimidn diger bir nedeni de;
6gretmenler arasinda stajyer o6gret-
men, deneyimsiz 6gretmen, deneyimli

6gretmen vb. ayrimlarin olmasi. Bu da
6gretmenler odasinda bir ayrismaya,
ortak hareket etmeye, dayanismaya,
glvene dayal bir iliski kurmaya engel
oluyor. Bir baska énemli neden de okul-
lar arasindaki ayrimlar; 6rnegin “nitelik-
li-niteliksiz” ayrimi, “proje okullar-diger
okullar” ayrimi gibi. Bu ayrimlar, 6g-
retmenlerin séylemlerine de yansiyor;
6rnegdin bizim okul bu yil MEB’e gbre
“nitelikli” siniflamasinda olan okullara
dahil edilmedi. Ama ne 6gretmenler,
ne mekan, ne de okula iliskin bir dedi-
siklik olmadi. Bu yil dgrencilerimiz de
sinav puanina gore degil, adrese daya-
Ii olarak geldi. Bu nedenle bazi é6gret-
men arkadaslardan “bu 6grenciler ¢cok
basarisiz, meslek lisesine gitsinler” vb.
cimleler duymaya basladik. Oysa bir
6gretmenin 0Oncelikle kendisine sor-
mas! gereken sorular var: “ben bu co-
cugun icindeki potansiyeli kesfetmek
icin bir sey yaptim mi, deger verdim mi,
birey olarak gérdim mu, ondan da bir
seyler 6grenebilecedimi tahayydl ettim
mi? gibi. Ogretmenlik sadece kendisi-
ne verilen mifredati cocuda aktarmak,
aktarilani 6grenemediginde de cocugu
basarisiz olarak etiketlemek dedildir.
Cocugun basarisizliginin altinda birey-
sel ve toplumsal faktorleri, 6zellikle si-
nifsal etkenleri gdérmek gerekiyor. Tim
bunlara ragmen umutsuz degdilim ve
umudun, dénidsimUn de bize cocuklar-
dan sirayet edecegini distintyorum. Bi-
zim de 6grencilerimizden 6grenecedi-
miz seyler var. Biz onlari besleyecegiz,
onlar bizi besleyecek. Ama bu, éncelikle
o6grenciyi birey olarak kabul etmeyi ve
tevazu gostermeyi gerektiriyor. (HY.T.)

- Ogretmenler odasinda gézden ka-
ciriilmamasi gereken bir baska énemli
ayrisma da Ucretli, sézlesmeli ve kad-
rolu 6gretmenler arasinda ortaya c¢ikan
ve zaman zaman hiyerarsik bir boyut
da kazanan farklilasmalar. Ne yazik Ki
Ucretli 6gretmenler kélece bir calisma
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temposunda calistiyor ama emeklerinin
ekonomik karsiligini alamiyor. Cogu za-
man kendilerini dislanmis, otekilestiril-
mis hissediyorlar. Bu nedenle iletisime
de acik olmuyorlar. Ustelik bir sinifta
herhangi bir problem c¢iktiginda, ilk so-
rulan “dersteki 6gretmen Ucretli 6Jret-
men mi?” sorusu oluyor. Mesleki yeter-
lilikleri, sinif ici davranislari sorgulanir
hale geliyor. Bu da mesleki dayanisma-
yl, isyerinde huzurlu, mutlu ve glvende
hissetmeyi en bastan yok eden bir slre-
ce donudslyor, 6gretmenler arasindaki
mesafeyi artiriyor. Diger yandan s6zles-
meli dgretmenler de glivencesizlik bas-
kisi altinda calisiyorlar. Gelecekleri ile il-
gili endise duyduklariicin okul yénetimi
ve bagh olduklari il-ilce midurlikleriyle
iyi gecinmek zorunda olduklarini du-
stnUyorlar. Bu nedenle mesleki 6zerk-
liklerini kazanamiyor, herhangi bir hak
talebinde bulunamiyorlar. Hatta hak
aramak bir yana, yasadiklari endiseden
dolayl bazi sendika Uyesi 6Jretmen-
lerle iletisim bile kurmak istemiyorlar.
Ucretli-sdzlesmeli-kadrolu  6gretmen-
ler arasindaki bu parcalanmislik hali-
nin en 6énemli sonucu, 6gretmenlerin
kendi hak ve talepleri ile 6grencilerinin
haklarini savunacak bir dayanismadan
yoksun birakilmasi. Bir baska &nemli
ayrisma da 6zellikle meslek liselerinde
gorinir hale gelen kadin-erkek 6gret-
men ayrismasl. Meslek lisesinde kadin
ogretmen olmak, okul yodneticileri, er-
kek 6gretmenler ve 6Jdrencilerin blyuk
kismi tarafindan en bastan bir problem
olarak tanimlanmak anlamina geliyor.
Okul yoneticileri ve diger personel acl-
sindan kadin dgretmenler sinifi kontrol
edemeyen, disiplin saglayamayan, en
cok sorun cikarabilecek potansiyele
sahip 6gretmenlerdir. Erkek d6grenciler
acisindan ise, geldikleri sosyokdultirel
cevrenin ve sdylemin de etkisiyle, kadin
6gretmenler cok da ciddiye alinmamasi
gereken bir 6gretmen profilidir. Bunun

tek istisnasi, “bir erkek kadar sert dav-
ranabilmeniz”dir. Cinsiyet temelinde
ortaya cikan bu ayrisma, yine parcalan-
mishgr besleyen bir slirece déndslyor.
(N.D.)

- Meslek Liselerinde bir de teknik 6g-
retmenlerle kiltir 63retmenleri arasin-
da ayrim var. Ornegin ben hem bir kil-
tir 6gretmeni hem de kadin oldugum
icin sinifta bir problem yasadigimda
Oncelikle atdlye 6gretmenlerine bas-
vurmami istiyorlar. Kendilerinde, sinif
ici atmosfere dahil olmaya calisan bir
glc hissediyorlar. Zaten ders program-
larindan tutun da okul icindeki diger
uygulamalara ve etkinliklere kadar bi-
yUK bir otoriteleri var. Ornegin dncelikli
olan onlarin ders programlarinin nasil
olacagidir, kiltUr dersleri cok da dnemli
degdildir. Bu nedenle énce onlarin prog-
rami yapilir, kGltdr dersleri de o progra-
ma gore yerlestirilir. 9. ve 10. Derste bir
6Jdrencinin edebiyat ya da tarih dersini
ne kadar anlayacagi tartismali olsa da
bunun bir 6nemi yoktur. Diger yandan
ne vazik ki 6grenciler de teknik 6gret-
menlere karsi daha 6zenli davranirken,
kaltar 6gretmenlerine karsi daha sal-
dirgan olabiliyorlar. Bunu asla onayla-
mamakla birlikte, teknik dgretmenlerin
dayaga kadar varan uygulamalari sorun
olmazken, bir kiltir 6gretmeninin na-
zikce uyarmasi bile problem edilebili-
yor. Tabi bazi kaltir 6gretmenlerinde
de 6grencilere karsi bir uzakhgmn oldu-
gunu kabul etmek gerekiyor. Ornegin
o6grencilerin biytk kismi erkek oldugu
icin onlara yaklasmak istemeyen, onlari
6grenci ya da cocuk olarak gérmeyen
bir zihniyetle de karsilasabiliyoruz. Bu
da bir cesit mesleki deformasyon olarak
gérilebilir. (G.0.)

- Tum bu sayilanlara ek olarak; 6gret-
menler arasindaki ayrismanin bir diger
nedeni de sendikalar arasindaki farkli-
lasmalar, politik tercihlerden kaynak-
lanan gruplasmalar. Bu nedenle 6g-



retmenler en bastan kendi alanlarina
cekilmis, bolinmus oluyorlar. Diyelim
ki okulunuza yeni bir okul midarQ ata-
niyor ya da bir 6gretmen yeterli puani
olmadan geliyor, nasil bir torpille atan-
digini ya da hangi sendikaya yakin oldu-
gunu bildiginiz icin, kendi konumunuza
gdre hemen ayristiriyorsunuz. Elbette
bunlar 6gretmenler odasindaki oturma
dizenine de yansiyor. Dolayisiyla hepi-
miz bir araya gelip 6égrenci yararina ne
yapabilecedimizi bile konusamiyoruz.
Bu tablo 6gretmenler arasindaki iliski-
selligi, ortak dogrular ve amaclar ko-
nusunda hareket etmeyi de engelliyor.
Tabi daha 6nce de s6z edildigi gibi, 63-
retmenlerin blyUk kisminda bu yapinin
degismeyecegine dair bir karamsarlik,
ice kapanma da var. Ne yaparsak yapa-
hm bitind degdistiremeyecegimiz icin,
cok fazla cirpinmaya gerek olmadigini
dasdnenler cogunlukta. Ama yine de
“artik hic bir sey yapilamaz” noktasina
gelmemek lazim, ¢iinkd bu umutsuziuk
kendi hareket alanimizi da daraltmis
oluyor. Bizi kusatan, insanlari ayristiran
faktorleri bir yana birakmaya calisip sa-
mimi bir sekilde insan insana iliski kur-
dugumuzda; alana dair, bilgiye dair, 6g-
renciye dair paylasmaya basladigimizda
bir iletisim kanal olusturabiliriz. Cinki
hepimiz okulla ilgili, dgrencilerle ilgili
sorunlar yasiyoruz. Bunlari birbirimizle
paylasmaya basladigimizda, ortak bir
¢6zUm tretmek noktasinda da bir sami-
miyet olusuyor.Bizim kendimize sorma-
miz gereken soru; tim dissal faktoérleri
bir tarafa koyarak ben bu mesledi nasil
yapmaliyim, neler kullanmaliyim, ken-
dimi nasil yenilemeliyim, okulda, sinifta
nasil bir tutum sergilemeliyim vb. olma-
ll. Bu baglamda egitim 6gretime dair,
6drencinin gelisim 06zelliklerine dair,
bilgiye dair bir seyler sdylemem, tar-
tismam lazim, dénisiime acik olmam
lazim. Bunu yapabilecek &gretmenler
hala var. Konusabilir hale geldigimizde,

okul yararina, 6grenci yararina bir sey-
ler Uretir hale geldigimizde bu halkanin
daha da genisleyecegini distintyorum.
Sinifta, okulda mikro dlzeyde olus-
turdugumuz hareketin makro dizeyi
de etkileyecegine inaniyorum. Tabi bu
ortaklasmayi olusturmak cok da kolay
dedil; cink( bir kisim idareci ve 6Jret-
men sirtini iktidara yasladidi icin bir sey
yapma gereksinimi duymuyor, egditim
sUreclerine katkida bulunmak gibi dert-
leri yok, ne olursa olsun basina bir sey
gelmeyeceginden emin, sadece mesai
doldurmaya calisiyor. Bu durum, oku-
la ve 6gretmenlik meslegine en blyUk
tehdittir. Genel olarak degerlendirildi-
ginde de ne yazik ki 6gretmenlikte bir
idealizm kaybidir. (A.C.)

- Mikrodan makroya bir etkilesim ola-
bilecegine katiliyorum. Ama makro di-
zeyde bir gelisim ya da 6rgtlulik yoksa
cogu zaman bu etki cok glcld olmaya-
biliyor ya da bir dénidsim yaratmiyor.
Buna ragmen yine de bireysel miica-
dele pratiklerimizi birakmamak, “nasil
olsa bir sey degismeyecek” deyip, geri
cekilmemek, umudu diri tutmak gereki-
yor. Belki de dogru olan; “6nce kendim
icin yapryorum” diye distinmek. CUnkd
bende o neoliberal saldirilara, bireyci ve
bencil yasamin yarattigi sonuclara ma-
ruz kaliyorum. Bu nedenle geri diisme-
mek adina, dnce kendi micadelemi ver-
mek zorundayim. Aydin olma meselesi
budur zaten. Gecmiste 6Jretmen top-
luma o6nderlik eden, ulkesinden, din-
yadan haberdar, s6zi dinlenir, dedigine
gavenilir insanlardi. Ama ginimuizde
6gretmenler bu aydin olma kimligin-
den siyriliyor; bir teknokrat gibi davra-
niyor, gorevini bilgi aktarmaktan ibaret
gorlyor ve isi bitince kosa kosa evine
gidiyor. Oysa okul yasayan bir alandir
ve toplumla surekli etkilesim icindedir.
Ornegin kiz cocuklarini evden cikaran,
yoksul cocuklari ¢alisma yasami disinda
bir alana dahil eden, bilgiyle bulusmasi-
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ni saglayan bir alandir okul. Bu neden-
le dnemini teslim etmek lazim. Tabi bu
da ancak emek vermekle olabilecek bir
sey. (HY.D.)

- Bireysel caba ve mucadeleler elbette
cok dnemli. Ozellikle de bencillikle ka-
ramsarligin, umursamazlkla umutsuz-
lugun yaristigi bu okul ikliminde, okula
ve 6grenciye deder katan her calisma,
her kazanim 6dretmenligi bir kez daha
ayaga kaldirtyor, onu aydin kimligiyle
bir kez daha bulusturuyor. Ama bu ca-
balar 6rgitli bir micadeleye doénis-
medigi slrece, kictk kazanimlar ola-
rak kaliyor. Bulundugumuz yerde belki
birkac d6grenciye, birkac sinifa ulasmis
oluyoruz, ama milyonlarca 6gdrencinin
iyi bir egitim alabilmesini, bilimsel, laik,
parasiz egitim hakkina ulasabilmesini,
okul ortaminda ihtiya¢c duydugu temel
insani gereksinimlerinin karsilanmasini
saglamak, 6rgitli, dayanismaci ve bl-
tincdl bir cabayi gerektiriyor. Ancak ne
yazik ki sendikal idealizmin ve 6rgutld-
[Gg0n de zayifladigi bir ddnemden ge-
ciyoruz. Belki biraz da bunu konusmak
gerek. (N.D.)

Sendikal érgiitlenmede doniisiim

- Son 8 yilda diinyada 6rnegi olmayan
bir bicimde bUylyen bir sendika var
Ulkemizde: Egitim-Bir-Sen. Belki farkli
amac, kaygl, korku ya da beklentiler-
le orada olan arkadaslar olabilir. Ama
énimuUzde de séyle bir gerceklik var:
Bir tarafta 1960’larin 70’lerin aydin ve
oncl olan 6gretmenleri, diger yanda
sirtini iktidara yaslayan bir 6égretmen
kitlesi. Bu baglamda sendikal anlam-
da da oldukca bilincli ve sistematik bir
dénustme taniklik ediyoruz. Bu dénu-
simde ilerici demokrat sendikalar git-
tikce glc kaybederken, hizla glclenen,
en azindan Uye sayisi acisindan hizla
blylyen bir sendika var. Diger yandan
butin 6Jretmenlik deneyimini bu ikti-

dar déneminde gecirmis, alternatif bir
disinceden habersiz ya da bunu ken-
di yasami ve gelecek planlari acisindan
yararsiz bulan dgretmenler var. Ornegin
okulda yasam bicimi olarak daha se-
kiler bir yerde duran ama Egitim-Bir-
Sern’li olan arkadaslarin sendikaya Uye
olma pratiklerini sorguladigimda, bir-
cogu adayligiin kaldirilmasi, tayininin
citkmasi vb. gerekcelerle Gye oldugunu
soyllyor. Dolayisiyla bir érgttlilik bi-
linciyle hareket etmiyorlar. Ust diizeyde
ne tartisildigl, egitime iliskin neler talep
edildigi cok dnemli degdil, 6nemli olan
kendi cikarlarl. Karma egitime Kkarsi
cikis, laiklik karsithgr, 2023 Egitim Viz-
yonu, Ogretmenlik Meslek Kanununun
hazirlanmasi gibi bircok kritik konuda
bu sendikanin gérusleri dnemli bir yer
tutarken, Gyelerin bu konular baglamin-
da bir goérise, bir fikir birligine sahip
olmamasi hem cok ilginc hem cok kor-
kutucu. Ancak bunu hem avantaj hem
dezavantaj olarak degerlendirebiliriz:
Avantaj clnkU; kaypak bir zeminde dur-
duklari icin siyasal iktidar degistiginde,
bu kitle kendi tarafini da hizla degistire-
cektir. Dezavantaj cunku; bireycilesme,
bencillesme, yabancilasma tim hatla-
riyla ete kemige birinmdis sekilde kar-
simizda tezahtr ediyor. (HY.T)

- Oysa bir 6gretmenin, Ustelik de sendi-
kall bir 6gretmenin belli vasiflari, idealleri
olmali. Ozellikle genc 63retmen arkadas-
larin yandas sendikayla kurdugu cikara
dayall iliskiler, 6gretmenlik mesleginin
gelecedi acisindan gercekten endise veri-
ci. Ogrenciyi umursamayan, nasil daha iyi
bir 6gretmen olacadina kafa yormayan,
etik degerleri olmayan, toplumun gelece-
gine dair kaygilari olmayan; sadece tayin
icin, idarecilik icin, godrevlendirme icin,
rahat etmek icin sendikall olan 6gretmen
kitlesi, 6grenciler acisindan da toplum
acisindan da énemli sorunlar doguracak
diye dustntyorum. (Z.A.)

- Buna gercek anlamda sendikal 6rgit-



lenme denebilir mi emin dedilim. Cln-
ki bir egitim sendikasinin iki 6nemli
varolus amaci vardir. Bunlardan ilki;
6Jdrencinin yararini, génencini, egitim
kosullarini en iyi hale getirmek; ikinci-
si de 6dretmenin calisma kosullarini,
6zIUk haklarini dizeltmek ve iyilestir-
mektir. Ama s6z konusu sendika bu ikisi
icin mUcadele etmek bir yana, var olan
kazanimlari da ortadan kaldiran bir su-
recin ana aktoérlerinden biri durumun-
da. Uyeleri ise daha 6nce s6z edildigi
ve benim de godzlemledigim kadariyla;
tamamen kendi bireysel dUnyalarini,
yasamlarini iyilestirmeyi amaclayan,
o6drenciyle ilgili ya da genel olarak 6g-
retmen kitlesiyle ilgili herhangi bir kay-
gl tasimayan bir toplulugu olusturuyor.
Bu nedenle kisisel ihtiyac ve beklentiler
dogrultusunda cikar birligine dayal bir
orgltlenme modeli oldugu soylenebilir.
Zaten buna da 6rgitlenme denilemez.
CUnkU sendikal 6rgUtlenme demek ayni
zamanda belli ilkeler ortaya koymak,
idealist bir 6gretmen modeli etrafinda
birlesmek, ortak bir akil cercevesinde
6grencinin ve 6gretmenin yararina pra-
tikler, fikirler Gretmektir. (N.D.)

- Sendikal acidan baktigimda; son yil-
larda sadece yandas sendikadan 6g-
retmenlerin degdil, sendikali ya da sen-
dikasiz ilerici demokrat arkadaslarin da
okulla ilgili konularda cekimser davran-
digini gdzlemliyorum. Ornedin okulda
dinsellesmeyi destekleyen etkinliklere
bile yeterli tepki gdsterilmiyor. Aslinda
imam olan ama okulumuzda din kultG-
ri derslerine giren bir Ucretli 6gretmen,
Regaip kandili ile ilgili bir téren hazir-
ladi, ilahilerle kutlama yapildi. IHHnin
kumbaralart okulun her yerinde karsi-
miza cikiyor zaten, hi¢c bagis yapilmasa
bile, bdyle bir vakfin varligi cocuklarin
zihnine bilin¢li olarak kaziniyor sanki. Bu
yiIl okulda yilbasi kutlamasi yapilmasin
diye alternatif bir IHH kermesi yapildi
mesela. Ustelik etkinligin yapildigi gline

kadar, bunun bir iHH organizasyonu
oldugunu bilmiyorduk. idare “yardima
intiyaci olan cocuklar icin yapiyoruz”
diyor. ilcenin en yoksul dgrencileri za-
ten bizim okulda, dolayisiyla 6gretmen
arkadaslar da kendi égrencilerimiz icin
yapildigint distntyor ve kermese kat-
kida bulunmaya calisiyorlar. Ancak et-
kinligin yapildigi gin, IHH posterleri ve
kumbaralari ortaya cikinca neye hizmet
ettigini anlayabildik. Toplanan paralarin
intiyac durumuna goére kendi 6grenci-
lerimize dagitilmasi icin israr ettik ama
idare parayl IHHya gdénderdi. Dusun-
senize, idare her seyden haberdar ama
son ana kadar bunu sizden sakliyor,
hatta etkinlige katilmaniz icin sizi kan-
dirtyor bir anlamda. Benzer bircok sey
yasaniyor okullarda. Ornegin “her sinifin
bir yetim kardesi var” kapsaminda 6g-
rencilerden para toplamaya calisiyor-
lar. Bizim &grencilerin bircogunun 6gle
arasinda karnini doyuracak parasi yok,
hatta eger “yetim” araniyorsa bizim co-
cuklarin zaten bircogu bu durumda. Bu
tlr organizasyonlar da maalesef yan-
das sendika Uyesi 6gretmen arkadaslar
tarafindan yurattliyor. Ornegdin bizim
okulun kUtUphanesinde cok az sayida
kitap varken ve bizim badisa ihtiyaci-
miz varken, ilce milli egitimden gelen
bir talimatla 6gretmen arkadaslar bas-
ka illerdeki okullara kitap toplamak icin
kampanya yapiyor, ilceyle arasini iyi tut-
maya calisiyor. Ve tim bunlar engelle-
nemiyor. CUinkd karsinda gUcld bir yapi
var. Bu nedenle artik sadece sendikall
olmak da yetmiyor, bu sendikal bilinci
okula tasiyabiliyorsan, okulu érgltleye-
biliyorsan, o yardimlari iHH icin degil de
kendi 6gdrencilerin icin toplayabiliyorsan
bir anlam ifade ediyor. (G.0.)

- Sendikal 6rgitlenme bunun icin vardir
zaten. Dogrulari savunurken yalniz ol-
madigimizi bilmek, bu dogrular birile-
riyle ortaklasarak hayata gecirmek icin
vardir. Sendikal érgltlenme alana iliskin
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de ciddi katkilar yapar; mtdahale arac-
larini Gretir. Sendikal 6rgUtlenmeye kim
karsi cikar peki? Ornegin TOB-DER ne-
den kapatilir? iktidar kendi ideolojisi ve
denetimi disinda ortaya cikan her tirlU
orgUtlenmeye karsidir. Clnki sendikal
orgltlenmeler, iktidarin kurguladigi su-
reci kitleler nezdinde sekteye ugratabilir.
TOB-DER tam olarak bunu yapmusti; bir
aydinlanma hareketini 6rgtleme bagla-
minda o dénemin iktidarini Grkitmusto.
Buginin iktidari ise elbette boyle bir ya-
pinin karsisinda her bir Gyesiyle kendisi-
ne mesruiyet saglayan Egitim-Bir-Sen
gibi bir 6rgatin varligini destekleye-
cektir. 2002’de 18 bin Uye sayisiyla yola
cikan sendika, bugln neredeyse yarm
milyon Uyeye ulasmis durumda. Her bir
Uye hangi nedenle orada olursa olsun,
hangi kisisel ¢cikarinin pesinde olursa ol-
sun, eger bir mesruiyete araci oluyorsa,
bu suca da ortak oluyor anlamina gelir.
Sik¢ca duydugumuz, “Gyeyim ama politi-
kalarini desteklemiyorum” savunmasi bu
baglamda bir anlam ifade etmiyor. Ay-
din olmak, suc ortagi olmamakla ilgilidir.
1960’lardaki, 70’lerdeki 6gretmenlerin
cesurca hamlelerine, ailelerinden ayril-
ma pahasina direnc gdstermelerine, sir-
gUnlerine baktigimizda hem okul yasami
hem de okul yasamini asan bir idealizm
icerisinde olduklarini goértyoruz. Ama
bugln yasadiklarimizin, geriye dogru
bir kayip oldugunu rahatlikla séyleyebi-
liriz. Ornegin laiklige karsi cikan, bilimsel
bilgiyi degersizlestiren, karma egitimi
yok etmeye calisan, cinsiyet esitsizligini
ylcelten bir 6gretmen olabilir mi, bun-
lart savunan bir 6gretmen 6rgltlenmesi
olabilir mi? Bu noktada bir anekdot pay-
lasmak istiyorum: Karma egitimle ilgili
bir tez calismasi yaptim ve calismada
karma egitime karsi cikan kadin ve er-
kek sendika yoneticileriyle gérisip, bu
talebin nedenlerini arastirmak istedim.
Uzunca bir stre Egitim-Bir-Sen’de yo-
netici diizeyinde kadin sendikacl aradim

ama bulamadim. Sonra tum Turkiye’deki
subeleri taradim, sadece bir tane vekil
baskan bulabildim. Yoéneticilerin ve yo-
netim kurullarinin hepsi erkek, sadece
bazi sekreterliklerde toplam 5-6 kadin
var. Dolayisiyla sendikanin kendisi esitlik
iliskisi Uzerine kurulmamis ki egitim poli-
tikalari Gzerine esitlikci bir tartisma yapi-
labilsin. Oysa sendikal 6rgitlenme esitlik
iliskisini korudugu strece canlidir. Bu ne-
denle yandas sendikadaki Uye arkadas-
lar birakin herhangi bir konuyu, egitimle
ilgili bir konuda bile politika tGretemiyor,
cunk(U gercek anlamda 6rgatlt degiller.
Dikkat edin okullarda 6gretmeni ilgi-
lendiren, okulun isleyisini ilgilendiren
konularda bile bu arkadaslar énce ileri-
ci demokrat sendikalarin bu konuda ne
dedigini duymak istiyorlar. Clinkl o ta-
rafta bir bilgi ve tutum Gretimi var ama
kendilerinde yok. (A.C.)

- Maalesef bir fikir Gretimi, bir mesle-
ki 6rgltlenme bilinci yok ama iktidara
mesruiyet sagdlama gdérevini oldukca
iyi bir bicimde yerine getiriyorlar. Or-
nedin buglnlerde Ogretmenlik Meslek
Kanunu tartisiliyor. Kiminle tartisiliyor?
Yetkili sendika olarak Egitim-Bir-Sen’le.
Dolayisiyla iktidarin politikalarinin uy-
gulamaya gecirilmesinde &6nemli bir
kose tasi olarak karsimiza cikiyor. Elbet-
te amac bilin¢cli bir érgitlenme dedil,
sayisal cogunlugu elde tutmak, “halki-
miz, dgretmenlerimiz bunu istiyor” go-
rantUsini vermek. Peki bir 6gretmenin
bu meslek kanununun kendisine vere-
cegi zararlar gérmemesi mimkin ma?
Bana kalirsa aslinda herkes her seyi
goriyor ama yine bireysel cikarlar dev-
reye giriyor ve kendisine bir sey olma-
yacagdini, sendika Uyeliginin kendisini
koruyacagini ddsinyor. (N.K.)



EGITIMSEL BiR DIRENIS ARACIOLARAK
ORTUK PROGRAMLAR

Ozglirlesme bir praksistir; insanlarin
lizerinde yasadiklari diinyay! déndstir-
mek icin distinmesi ve eyleme gecme-

sidir.” (Freire, 2008)

1.Giris
| N |

rtik programla ilgili olarak Eles-
Otirel Pedagoji Dergisi'nin daha

Onceki sayisinda “Tirkiye Bu
Egitim Sisteminden Kurtulmall. Peki,
Nasil?” baslikli bir yaziya yer verilmisti
(Duman, 2018). Yazida laik, cagdas, bi-
limsel ve insani bir hak olarak bireylerin
tim egitim firsatlarindan yararlanmasi
gerektiginden; ebeveynlerin ise piyasa-
cl, yeni muhafazakar, neo liberal, bilim
dist egitim konusunda nasil bilin¢clen-
dirilmeleri gerektiginden s6z edilmis-
ti. Bunun icin ise Gramsci ve Freire’nin
donistlrtct eylem ilkelerinden (Mayo,
2011), yine Freire’nin diyalogcu eylem
kuraminin stratejilerinden yararlanil-
masinin  zorunlu oldugu belirtilmisti.
Bilinclenme, praksis, demokratik egi-
tim, problem tanimlayici egitim (Freire,
2008) gibi kavramlarin rehberliginde
uygulamalara yer verilmesi gerekti-
gi; aksi halde bireylerin, mevcut siyasi
iktidarin kullandigi diyalog karsiti ey-
lem kuraminin batakligindan kurtula-
mayacagdl, var olan egitim sisteminde
savrulacaklari ifade edilmisti. Eyleme
gecilebilmesi icin ise dncelikle egitim-
cilerin (6gretmenler, egitim yoneticile-
ri ve deneticileri, egitim bilimciler) var
olan sisteme farkli araclarla direnmeleri

Burcu Tiirkkas Anasiz - Ahmet Duman

gerektiginin alti cizilmisti. Bu direnisin
gerceklesebilmesi icin de egitimcilerin
ellerinde bulunan o6rtik programin ne
derece 6nemli bir arac¢ oldugunun ipuc-
lar1 yazida hassasiyetle durulan konu-
lardan birisiydi.

Yazinin devami niteliginde dusUnUle-
bilecek olan bu calismada ise egitim-
de direnis alanlarindan biri olan értik
program olgusu biraz daha genisleti-
lerek; editimsel direnise yer verilmis,
ortik programin kavramsal boyutuna
deginilmis, konuyla ilgili yaklasimlar
aciklanmis ve ortik programin egitime
nasil dahil edilebilecedine, egitim pay-
daslarinin bu konuda neler yapabilece-
gine iliskin ¢cikarimlarda bulunulmustur.

2.Egitimsel Direnis

Tam insanlarin yasamlarina anlam ka-
zandirma amaci, dayatilan baskilara
karsi koyma ve direnme kapasiteleri
vardir (Weiler, 1988). Toplumsal yasam-
da dlizen ve uyum anahtar kavramlardir.
Ancak bireylerin kendi distince yapisi-
na, yasam sekline uymayan, beklentile-
rini karsilamayan, rahatsizlik olusturan
olaylara karsi tepki gdstermesi ve dire-
nise gecmesi dogaldir. Tepkiler strekli
hale geldiginde ve bilincli olarak yapil-
maya baslandiginda ise direnis alanlari
olusmaktadir (YUksel, 2003). Bu direnis
alanlarindan biri de egitimsel direnis
alanlaridir.

Egitimsel direnis ile egitimin genel
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olarak kapitalist sermayeden 6zerkligi
savunulmaktadir. Otoriteye veya kont-
role karsi eylemde bulunma, muhalefet
etme olarak tanimlanan direnis (resis-
tance) kavrami, Amerikan Elestirel Pe-
dagoji Okulu’'ndaki radikal yazarlar ve
arastirmacilar tarafindan yakindan be-
nimsenmistir (Rikowski, 1997). Ancak,
1980’lerin baslarindan itibaren, “dire-
nis nedir?” gibi sorularla alanda kav-
ram karmasasi yaratilmistir.  Yazarlar
“okuldaki her karsi hareketin” egitimsel
direnis olarak tanimlanmasinin sorun
olusturdugunu belirtmislerdir. Egitimsel
direnisin neye, kime karsi ve nasil olus-
turulacaginin acikligda kavusturulmasi
yazarlara gbére bu karmasay!l engelle-
yecektir. Bunun icin oncelikle, Elesti-
rel Pedagoji Okulu (éncl olarak Henry
Giroux) egitim sisteminin ezilen iscileri
olan dgretmenlere, onlarin kendi radikal
goruslerini ve direnis stratejilerini olus-
turmalarini saglama goérevini Ustlenmis-
tir. Boylece 6gretmenler elestirel peda-
goji yoluyla kendilerini ve 6égdrencilerini
nasil 6zgtrlestirecekleri konusunda fikir
sahibi olmuslardir. (Rikowski, 1997). Ni-
tekim Giroux (2008) elestirel pedagoji-
nin demokratik 6zelliginin; genel olarak
iktidarin, bilginin, degerlerin elestirel
bir degerlendirmeye acik olmasi, bu
olgularin dogmatikligine karsin insan
emedinin bir Grdnd olarak anlasiimasi
gerektigi ve demokratik pratiklerin na-
sil tartisilmasi gerektigiyle ilgili bir dizi
temel varsayim Gzerine kurgulandigini
belirtmistir. Ozellikle Apple (1982) gibi
radikal yazarlar, egitimde kapitalist ser-
mayeden 6zerkligin saglanabilmesi icin
va da diger bir ifadeyle kapitalist ser-
mayeye ve hegemonyaya karsi direnisin
olusturulabilmesi icin 6drencilerde far-
kindalik olusturulmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu baglamda elestirel peda-
goji, 6grencilerin 6zsel bir demokrasiye
araci olan bireysel ve toplumsal temsil
bicimleri icin gereken sartlari olustur-

ma risklerini Ustlenmelerinin yaninda,
distnsel muhalefeti 6dgrenmeleri icin
onlar1 cesaretlendirir (Giroux, 2008).
Apple’a (1982) gbére bu radikal egitim
uygulamasinin gerceklesebilme olasilidi
icin ise 6gretmenlere gereksinim duyul-
maktadir.

GunUmuzde egitimsel direnisin olustu-
rulmasinda egitimcilere blyidk sorum-
luluk dismektedir. Ancak egitimcilerin
bu sorumlulugu Ustlenmedikleri, egi-
timde yasanilan sorunlara karsi sessiz
kaldiklari gorilmektedir. Nitekim uzun
sUredir toplum Uzerinde baskin olan
ideoloji ve glic problematigi bir yandan
topluma zarar verirken diger taraftan
egitim sistemini ve egitimcileri bunali-
ma itmektedir. Baska bir ifadeyle egi-
timin ve egditimcilerin son zamanlarda
maruz kaldigr yogun politika ve sdylem
degisiklikleri, ideoloji ve glc¢ baskila-
rindan kaynakl bunalimla birlesmistir.
Yasanilan bunalimla birlikte, &zellikle
egitimcilerin kabullenme ve sessizlige
bUrinme gibi epidemi haline gelen tu-
tumlar icerisine girdikleri gézlenmekte-
dir. Ote yandan son dénemlerde toplu-
mun bazi kesimlerinin mevcut duruma
kayitsiz kalamadiklari goértlmektedir.
Egitimde yasanilan bu karmasanin bi-
reylerde rahatsizlik dizeyini artirdigi,
bireylerin bu duruma sessiz kalmalari-
nin hem kendilerine hem de topluma
icten ice zarar verdigini fark ettikleri
gdzlenmektedir. Bu kapsamda 6zellikle
ebeveynlerin egitim ve okul sisteminde
yasanilan bunalima karsi bilincli karsi
koyma olusumlari icine girdikleri g6-
rilmektedir. Kurulan okul aile birlikleri,
Ogrenci Veli Dernekleri (velider) gibi
yollarla ebeveynlerin direnis alanlari
olusturmaya calistiklari, egitimde yasa-
nilan vahametin bir nebze de olsa 6ni-
ne gecme cabasi icine girdikleri gbzlen-
mektedir. Ancak yalnizca ebeveynlerin
olusturduklari direnis alanlari egitim-
deki sorunlarin giderilmesi icin yeter-



li degildir. Bu konuda egitimin diger
paydaslarinin da sorumluluk Ustlenmesi
gerekmektedir. Oysa daha énce de be-
lirtildigi gibi konuyla yakindan ilgili olan
egitimcilerin bu duruma sessiz kaldik-
lari gorilmektedir. Bu durum akillarda
soru isaretleri olusturmaktadir.

Bilimsel, laik, esit ve nitelikli egitim ko-
nusunda gin gectikce farkli sorunlar
ortaya cilkmaya devam ederken; egi-
timcilerin  motivasyonlarini  dasardik-
leri, kendi kabuklarina cekildikleri ve
kabullenici bir tutum icine girdikleri
gdzlenmektedir. Bu tutumlarmin icinde
bulunulan dénem konjonktirtyle bir-
likte degerlendirildiginde pek cok ne-
deni olabilir. Olasi sebepler arasinda;
korku ve sessizlik kiltirinin artmasi,
egitim strecleriyle ilgili konularda s6z
sahibi olmamalari, toplumdaki gicle-
rinin azaltilmasi/degdersizlestiriimesi, is
glvencesizligi, piyasa odakli uygula-
malar, performans degerlendirmeleri
vb. durumlar go&sterilebilir. Ancak her
ne gerekceyle olursa olsun, Freire’ye
(2008) gobre toplumsal kaliplara uygun
davranis orUntlleri sergileyecek Kkisile-
rin yetistirilmesi, ezenlerin cikarlarini
strdirmelerini kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle egitimcilerin yasanilan olaylara
tepkisiz kalmamalari ve direnis goster-
meleri gerekmektedir. Oyle ki egitim-
deki tahribatin &nlenebilmesi blyik
Olctde egitimcilerin elindedir. Egitim-
ciler bu tahribati gidermek icin bireysel
cabalariyla direnis alanlari olusturabi-
lirler. Egitimde direnis alanlari olustur-
mak icin ise bu strecte kullanilan 6rtik
programlar etkili birer aractirlar.

Ortik programlar egitimcilerin elinde
direnis alanlari olusturmak ya da ide-
olojik 6gretilere uyum saglamak icin
kullanilacak birer ara¢ haline gelebi-
lir. Ortuk programlar mevcut dizende
toplumsal siniflarin yeniden Uretimine
hizmet ediyor gibi gériinmektedir. An-
cak ddrencilere sosyal degisimi, sosyal

adaleti, esitligi, liyakati, sorgulamayi,
elestirel bakis acisini kazandirmada da
ortik programlar etkili birer aractir. Bu
baglamda 6rtik programin egitim su-
recine nasil dahil edildigi; 6rtik progra-
ma yuklenen anlam ve amaclarin bag-
lamiyla ilgilidir.

3.0rtilk program nedir?

Ortik program yeni bir olgu gibi disu-
nilmemelidir. Elestirel egitim gelene-
ginde yer tutan ve elestirel pedagojinin
tam merkezine konumlanmasi gereken
ortik programin temelleri Durkheim’a
kadar dayandirilabilir. Durkheim (1961),
kavram olarak elestirel pedagojiyi ta-
nimlamasa da egitimin yalnizca ylUzey-
sel bir bilgi aktarimi olmadigini savun-
mus ayni zamanda okullarda informal
bir aktarimdan séz etmistir. Ancak
buglnk( bilinen haliyle értik program
kavrami daha sonraki sUrecte 1968'de
ABD’de kavramsallasmistir (Jackson,
1968). Buna gore ortik program okul-
da calisan 6gretmen ve yoneticilerin
davranislari, yaklasimlari, inanclari, de-
ger yargilari, okul ortaminin etkilesim
orintdsd, yazih olmayan kurallari ru-
tinleri, disiplini gibi kulttrel tutumlar ve
daha bircok kulttrel 6ge ile ilgili olan
bir kavramdir (Giroux, 2014). Vallance
(1973) ortuk programi dogrudan ince-
lenemeyen miifredat, okulun akademik
olmayan sonuclari veya okulun cocuga
edindirdigi yan kazanimlar olarak ta-
nimlarken; Bowles ve Gintis (1976) okul-
lardaki sinif yapisini yeniden Ureterek,
zihinsel yetenekleri, kisisel 6zellikleri
ve uygun mesleki tercihler ile ilgili ses-
siz ve glcli mesajlar génderen sistem
olarak ifade etmistir. Baska bir tanimda
ortik program, resmi programda belir-
tilen amac ve etkinliklerin disinda, 63g-
renme-6gretme slreci icerisinde ortaya
cikan bilgi, fikir ve uygulamalar olarak
tanimlanmistir (Yiksel, 2002). Apple
ise (1982) ortuk programin cesitli ¢i-
karlari, kaltarel formlari, micadeleleri,
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anlasmalari ve tavizleri icerdigini belirt-
mistir. Baska bir deyisle 6rtik program,
okul ve sinif yasamindaki sosyal iliski-
leri ve rutin isleri dizenleyen kuralla-
rin, normlarin, degerlerin ve inanclarin
ogrencilere kazandirilma sirecidir. (Gi-
roux, 2014).

Ortik program egitim sirecinin tim
basamaklarinda etkin sekilde kulla-
nilabilecek bir aractir. Ortik program
sadece bir ders ya da somut bir olgu
degildir. Ortuk program, var olan sis-
temde strekli yenilenen, yapilandirilan
sembolik bir materyal olarak deger-
lendirilmelidir (Apple, 1980). Nitekim
bir 6dretmenin kati bir sekilde resmi
mufredati uyguladidi ve resmi prog-
ram disinda baska hicbir farkli 6gretim
yaklasimi sergilemedigi varsayilsa bile
6gretmenin deger yargilari, anlayisi ve
felsefi tutumundan bagimsiz bir egitim
sUreci dustntlemez. Bu durum, ortik
programin egitim paydaslarinin elinde
yeniden ve sirekli olarak yapilandiginin
goOstergesidir.

Bununla birlikte, 6rtik program birey-
lerde normallesen slreclerin yeniden
gbdzden gecirilmesini sadlayan prog-
ramlar olarak da ifade edilebilir. Birey
toplumda yaygin kabul edilen bir dav-
ranis veya tutumun dogru oldugunu
distnebilir. Ancak toplumda o davra-
nisin genel kabul gériyor olmasi dog-
ru oldugunun kaniti sayilamaz. Ben-
zer sekilde okullarda da normallesmis
davranislar olarak bilinen ancak dogru
olarak nitelendirilmeyen davranis bi-
cimlerini gbézlemlemek mUmkindur.
Ornegin okullarda okul temsilcisi veya
sinif temsilcisi belirlenirken demokratik
secimlere yer verilmeden, egitim ydne-
ticileri veya 6gretmenler tarafindan bir
6grencinin temsilci olarak belirlenmesi
gibi normal kabul edilen davranislara
rastlamak mumkindir. Boéyle bir du-
rumda okuldaki 6grencilerden demok-
ratik secimlerin felsefesini ve geregdini

anlamalar1 beklenemez. Hatta bireyle-
rin bilissel ve duyussal kazanimlarinda
demokrasi, 6zglrltk, adalet gibi kav-
ramlar olusmaz ve dolayisiyla bu tir
“normallesmis” davranislarin  dogru-
lugu bireyler tarafindan sorgulanmaz.
Ancak 6rtik programin egitimde dogru
bicimde kullaniimasi, bu tlr normal ka-
bul edilen davranislarin yeniden gb6z-
den gecirilmesini, cevrede olup biten
olaylarin sorgulanmasini saglamaktadir.
Bu dogrultuda 6rtik program kullanil-
digi amaca ve islevine goére farkh an-
lamlara gelebilir. Bu kapsamda o6rtik
programin okullardaki uygulamalari ne
yonde etkilediginin anlasilabilmesi icin
oncelikle kavramin farkli yaklasimlara
gore nasil tanimlandiginin anlasiimasi
gerekmektedir.

4.0rtiik programa iliskin yaklasimlar

Ortk programa iliskin olarak alanyazin-
da farkli yaklasimlara rastlamak mim-
kindUr. Ancak temelde ortik program-
la ilgili Gc¢ farkli yaklasimin alanyazinda
hakim oldugu gortlmektedir. Bunlar
islevselci yaklasim, neo-marksist yakla-
sim ve direnis yaklasimidir.

1.1. Islevselci yaklasim

Pozitivist sosyal bilim anlayisiyla orta-
ya cikan islevselcilik, toplumu birbiriy-
le baglantili parcalarin dizenli isleyisi
olarak ele almaktadir. Parsons, Durk-
heim gibi isimlerin gelistirdigi bu yak-
lasima gore toplum biyolojik sistemler
gibi calismakta, her birim kendi islevini
yerine getirmektedir. islevselciler top-
lumun dizen, denge ve uyum U{zerine
konumlanmasi gerektigini savunmakta,
toplumdaki catisma veya uyumsuzlu-
gu kabul etmemektedirler. Bu acidan
bakildiginda okullar, toplumun dizen
ve uyumunun bozulmamasi icin birey-
lere ortak kdltard aktaran 6rgUtlerdir.
Okullar, sosyallesme icin toplumun de-
ger, inanc ve normlarini bireylere trans-
fer etmekte, boylece sosyal kontrol de



okullar tarafindan gerceklestirilmekte-
dir (Giroux ve Penna, 1979). Bu aktarim
ise resmi programlarin yaninda ortik
programlar yoluyla gerceklesmektedir.

Ortik program kavramini islevselci ba-
kis acisiyla inceleyen Jackson (1968)
“Sinifta Yasam” adli eserinde okullarin
toplumun genel inang, deder ve norm-
larina uyum saglamayanlarin dislan-
digl; 6grencilerin ise 6gretmenlerine
ve arkadaslarina uyum saglamasinin
beklendigi yerler oldugunu ifade etmis-
tir. Giroux ve Penna’ya (1979) gore ise
okullar toplumdan izole edilmis, toplu-
mun ilgi, ihtiyac ve beklentilerden farkl
hareket eden o6rgutler dedillerdir. Tam
aksine bireylerin sosyallesme slrecle-
rine katki saglayan, onlarin toplumsal,
kaltirel norm ve degerleri benimse-
mesini saglayan yerlerdir. Bu baglamda
okullar 6rtik program sayesinde bire-
yin sosyallesmesine ve topluma uyum
saglamasina hizmet etmektedir. Ancak
bu uyum ve dlzen toplumda olagan
akisinda gerceklesmemekte, zaman za-
man toplumda catisma ve dizensizligin
de ortaya ciktigr durumlar gbézlenebil-
mektedir.

1.2. Neo- Marksist yaklasim

Neo-Marksistler, islevselci yaklasimin
dizen ve uyumunu elestirmekte, ca-
tisma ve uyumsuzlugun da toplum-
da vazgecilmez birer unsur olduguna
deginmektedirler. Onlara goére sosyal
sinif, irk, cinsiyet veya dini farkliliklar
konusunda herhangi bir degerlendirme
yapilimadan toplumun beklentileri tam
olarak ortaya konulamaz (Giroux ve
Penna, 1979). Nitekim neo-marksistler
toplumun anlasilabilmesi icin siyasal,
sosyal ve ekonomik baglamlarin bir ara-
da incelenmesi gerektigini ifade etmis-
lerdir. Bu dogrultuda okullarin da siyasi,
sosyal ve ekonomik yasamda baskin
olan yapidan badimsiz ele alinamaya-
cagl belirtiimektedir. Bu goruslerin ise

okul yasamini etkileyecegi ve boylece
okulun ortik programina yansiyacagdl
belirtilmektedir (Ylksel, 2002).

Okullarin  demokratik 6gretileri be-
nimsedigi, adalet ve esitlik temelinde
uygulamalar barindiran yerler oldugu
varsayilir.  Ancak o6rtik dlzeyde, bi-
reyler gic dagiiminin esitsizliginden
kaynaklanan tutum ve davranislarla en
basta okul sisteminin icinde karsi kar-
siya kalmaktadir. Ornegin sinifin sosyal
yapisina bakildiginda 6gdretmen gli¢c
ve otoriteyi temsil ederken, uygulanan
sinif ici kurallar égrenci-6gretmen-yo-
netici iliskisini bu dogrultuda diuzenler.
[llich’e (2015) gbre d6gretmen 6Jrenci
iliskisi modern kéleligin bir gbstergesi-
dir. Baska bir deyisle sosyolojik acidan
bakildiginda 6rtik program yoluyla
okullar bir taraftan toplumdaki kultdrel
norm ve gui¢ iliskilerinin izlerini tasirken
diger taraftan ayni kodlarin topluma
yansimasini saglamaktadir.

Neo-marksistler'e goére okullar, “yeni-
den-Utretimin” (Bourdieu, 1973; Bowles
ve Gintis, 1976; Bourdiue and Passeron,
1977) gerceklestirildigi yerlerdir. Okul-
lar ideolojik yansimalarin oldugu, poli-
tik cikarlar olusturmaya dayali kurum-
lardir. Nitekim Althusser (2015) ideoloji
ve Devletin Ideolojik Aygitlari bashkli
kitabinda egitim ve okulu devletin en
glclu ideolojik araclarindan biri olarak
tanimlamistir. Ona goére egitim ve okul
hem kapitalizm icin gerekli emek glci-
nU bicimlendirmeyi hem de toplumsal
iliskileri garanti altina almay! saglayan
onemli bir aygittir. Bunun énemli bir
kismi bireylerde 6rtik program yoluyla
olusmaktadir. Baska bir deyisle, okullar
bireyleri ve toplumu bicimlendirmede
baskin ideolojinin en 6nemli araci ko-
numundadir. Bu durum okullarin birer
statlko koruyucu olarak goérilmesine
neden olabilir ve tamamen erk ve yetki
sahibi kisilere birakilmis oldugu gori-
stinden hareketle bireyleri umutsuzluga
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sUrUkleyebilir. Ancak editim yalnizca
mesrulastirma araci olarak dedil; karsit
ideolojiler gelistirmek ve direnis olus-
turmak icin de etkili bir aractir. Bu bag-
lamda egitimde kullanilan 6rtik prog-
ramlar okullarin yeniden Gretime karsi
direnis ve eylem olusturmasinda reel
unsurlardandir.

1.3. Direnis yaklasimi

Direnis kuramcilari neo-marksistler gibi
yalnizca var olan durumu elestirmekle
kalmaz, ayni zamanda bu durumun ¢6-
zUme kavusturulabilmesi icin bir eylem
plani olusturmay! tesvik etmektedirler.
Baska bir deyisle direnis kuramcilari
betimlenen ve elestirilen durumun do-
ndsim icin yeterli olmadigini, bireyin
ayni zamanda konuyla ilgili eyleme
gecirilmesinin gerekli oldugunu savun-
maktadir. McLaren’a (1985) gdre dire-
nis, egitim strecinde dgrencilerin érgit
kGltGrindn mesruluguna, glclne ve
anlamhhgdina karsi koyma davranisidir.
Bu kapsamda direnis ve eylem uzlas-
ma ve konformizm disinda, radikal ¢iI-
kislara zemin hazirlayan ve temel insani
degerler cercevesinde bir yapi iskelesi
olusturmay! amaclayan bir olusumdur.
Dolayisiyla okullar resmi mufredatlari-
nin disinda, baskin ideolojinin yeniden
Uretimine hizmet ederken ayni zaman-
da kendi icinde birer paradoksal zemin
de olusturmaktadirlar (Giroux, 2014).

Okullar bireylerin yalnizca egitim gor-
dukleri ve baskin ideoloji dogrultusun-
da kontrol edildikleri yerler olarak go-
rilmemelidir. Okullarda egitim gdéren
ogrenciler yalnizca pasif bireyler de-
gildir. Tam aksine yaygin kabul gdren
normlara ve diizene uymalari beklenen
ancak bunlara genellikle yaratici bir se-
kilde karsi koyan bireyleri de okullar ba-
rindirmaktadir (Apple, 1982). Bu bag-
lamda okullari anlamak icin direnis ve
eyleme gecme durumlarinin ne yénde
oldugunun incelenmesi gerekmektedir.

Direnis kavrami bireylerde olumsuz bir
cagrisim yaratsa da, olumlu bir yani-
nin da oldugu sdéylenebilir. Nitekim yi-
kici direnis olumsuz cadrisim yaratan,
blUyUk 6lctide slrecleri negatif yonde
etkileyen davranislar olarak tanimlan-
maktadir. Ote yandan yapici direnis po-
zitif sonuclar Ureten davranislar olarak
ifade edilmektedir (YUksel, 2003). Bu
kapsamda direnis kuramcilari, okullari
sadece kapitalist sermaye ile beslenen
ve bu ydnde hareket eden 6gretmen ve
o6grencileri barindiran yerler olarak gor-
mezler. Okullarda bulunan 6grenciler
yalnizca kabullenen bireyler degiller-
dir, onlar sosyallesme slrecinde kabul
eden, reddeden, irdeleyen aktif birer
Gyedir. CankU bireyler yalnizca baskin
ideoloji ve programla hareket etmezler.
Dolayisiyla bireylerin elestirel yéndeki
bu aktifligi yapici direnis olarak ifade
edilebilir.

Egitimde yapici direnis alanlarinin olus-
mas! Ortik programla aciklanabilir.
Ancak, ortik programin hem yeniden
Uretime hem de 6zglrlesmeye hizmet
ediyor olmasl programin ne amac-
la kullanildigina baglidir. Oyle ki 6rtik
program egitimde yapici direnis ve
eylem olusturmaya hizmet ediyor gibi
gorinse de Giroux’ya (1983) gore dire-
nis hareketleri genis farklihklar gdster-
diginden, her karsi hareketin bir direnis
formu olup olmadig! dikkatle incelen-
melidir. Ornegin, dgrencilerin okullarda
ekonomik becerileri 6grenmeleri hem
toplumsal uyum icin gerekli diizen ve
sOmMUrd bicimi olabilir, hem de onlarin
kapitalist sistemi anlayabilmeleri ve
buna uygun tepki gelistirebilmeleri icin
bu becerileri yapici bir direnis ya da da-
yanisma sekli olabilir (Apple, 1980).

Goruldtgu Gzere o6rtik programa ilis-
kin farkli yaklasimlar, okuldaki egitim
sUreclerini farkli yon ve sekilde etkile-
mektedir. Ancak islevselci yaklasim ve
neo-marksistlerin yaninda direnis yak-



l[asimini savunanlarin, daha eyleme do-
ndk savlar olusturduklari gértlmektedir.
Bu bakimdan direnis kurami temelinde
ortik programin yapilandiriimasi edi-
timde dénlstimU sadlayacaktir. O halde
ortik program egitimde nasil kullanil-
malidir ki; bu sayede adil, esitlikci, sor-
gulayan, boyun egmeyen ve diyalogcu
bir toplumun temelleri insa etmek icin
egitimde direnis alanlari olusturulabil-
sin?

4. Ortiik programdan egditimde
direnis icin nasil yararlanilabilir?

Bir direnis araci olarak orttk program-
lar, egditim paydaslarinin kullanacagi
en 6nemli araclardan biridir. Freire’ye
(2008) gore ise insan, kendini ve din-
yay! déntstlirme glcine sahip, eylem-
leri Gzerine dUsUnebilen bir varliktir. O
halde artik egitimde sanal dedisimler
yerine reel déntstmlerin gerceklesti-
gi ortamlara gereksinim vardir. Egitim
sorunlarinin ¢ézilmesi icin praksis ve
diyalogun énemi anlasiimahdir. Praksis,
teoriile pratigin diyalektik olarak birbir-
leriyle etkilesimde olduklari, toplumun
donistirtlmesine etki eden bilincli ey-
lemdir. Diyalog ise bireyin kendi ideo-
lojisini zorla baskasina kabul ettirme
etkinligi degildir, fikir paylasim streci-
dir (Freire, 2008). O halde diyalog ve
praksis kapsaminda gelistirilen 6rtlk
programlar hakkinda yonetici, 6gret-
men ile deneticiler; sendikalar, sivil top-
lum kuruluslari ile dernekler; son olarak
akademisyenler ile Universiteler gibi
farkl paydaslarin sorumluluk Gstlenme-
si gerekmektedir.

Oncelikle yénetici, ®gretmen ve dene-
ticilerin editim uygulamalarindaki yay-
gin etkisinden dolayi bu kisilerin értik
program hakkinda énemli derecede so-
rumluluk sahibi olduklari belirtilmelidir.
Bu paydaslara bilgilendirme toplantila-
ri, seminerler, paneller veya forumlarla
ortik program tanitilmali; okullarin,

yalnizca egitim 6gretimin yaratuldigu
yerler olarak distntlmesinin en blytk
yanilgilardan biri oldugu vurgulanmali-
dir. Bunun yaninda 6gretmenlere resmi
programla o6rtik programin yakindan
birbiriyle iliskili oldugu aciklanmalidir.
Ancak bu sekilde resmi programa hic-
bir midahale yapilmadan verilen 6rtik
programin, var olan hegemonyanin ve
statikonun korunmasina dénuk oldugu
anlasilip, yonetici, 6gretmen ve dene-
ticilerin mevcut durum Gzerine distn-
meleri, direnis olusturmalari saglana-
bilir. Bu sayede yonetici, 6gretmen ve
deneticiler konuyla ilgili farkindalik ka-
zanacaklar, dayatilan programlarin alt
metninde yer alan 6Jretilere karsi sor-
gulayici tavir gelistirebileceklerdir.

Bundan sonraki strecte ise egitimcile-
rin értik programlari nasil ve ne yénde
uyguladiklari direnis alanlari olusturma
acisindan ®énemlidir. Ozellikle &gret-
menlerin siniflarinda  6rtik program
yoluyla evrensel deger ve normlari edi-
nebilmeleri icin dgrencilerine kilavuzluk
etmeleri beklenmektedir. Derslerinde
bu degerlere iliskin kavram ve olgulara
sikca yer vermeleri, bu degerler cerce-
vesinde tutum ve davranis sergilemeleri
gerekmektedir. Ogretmenlerin tercihle-
ri dogrultusunda dgrenciler ya iktidari,
hegemonyayi, baskiyi, siddeti, sosyal
siniflandirmay!, etiketlemeyi 6grenecek
ve bankacli egitime boyun egecekler; ya
da ortik program sayesinde sorgulama-
yl, elestirel yaklasimi, adaleti, etigi, hak
aramay! 6grenecek ve problem tanim-
layici egitimin (Freire, 2008) merkezin-
de olacaklardir. Yapilan bir arastirmada
(Sari, 2007) 6gretmenlerin siniflarinda
6grencilere esitlikci ortamlarin yeterin-
ce sunulamadigi, okul yoneticilerinin ise
okuldaki uygulamalarinda 6gretmen ve
6grencilere karsi demokratik olmayan
davranislar sergiledikleri belirtilmistir.
Bu nedenle basta 6gretmen ve ydneti-
cilerin evrensel degerleri icsellestirme-
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si, sinifta 6grencilerine rol model olmasi
ve derslerini bu degerler cercevesinde
yUritmesi gerekmektedir. Bunun icin
ise okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin
olumlu sosyal paylasimlarinin gercek-
lesecedi (aksam yemekleri, tiyatro, si-
nema, konser ekinlikleri, kamplar, mize
veya sanat galerisi gezileri vb.) ortam-
larin artiriimasi gerekmektedir.

Ortik programlarin etkin hale getiril-
mesinde direnis alani olusturmasi bek-
lenen ve sorumluluk Ustlenmesi gereken
diger paydaslar ise akademisyenlerdir.
Akademisyenler 6rtik programla ilgili
teorik ve eylem arastirmasi seklindeki
calismalarin alanyazindaki niteligini ve
sayisini artirmalidir. Bu sayede 6gret-
menler ve yoOneticiler saglam bilimsel
kriterlere dayanan ortik programlara
ve uygulamalarina egditim sidrecinde
rahatlkla yer verebilirler. Ayrica akade-
misyenler ve uygulamadaki egitimcile-
rin bir arada calisarak, evrensel uzlasi
saglanan deger ve normlari temel alan
editim arac gerecleri olusturmada s6z
sahibi olmalari gerekmektedir. Boyle-
ce gelecek nesiller salt 6znel ya da bir
grubun amaclari dogrultusunda belli
bir dénemde olusturulmus ideolojiler
yerine, evrensel dizeyde kabul edilen
hdmanist yaklasimlari benimseyecek-
lerdir.

Nihai olarak direnis alani olusturmasi
beklenen paydaslar ise sendikalar, si-
vil toplum kuruluslari ve derneklerdir.
Bu paydaslarin, uygulamadaki egitim-
cilere, topluma ve 0Ozellikle ebeveyn-
lere yonelik bilinclendirme toplantilari
dizenlemesi beklenmektedir. Baska
bir ifadeyle bu paydaslarin, toplum ile
akademisyenleri veya egitimciler ile
akademisyenleri bir araya getiren calis-
tay, panel, sempozyum gibi toplantilar
dizenlemeleri gerekmektedir. Bu top-
lantilarda oérttk programin uygulama-
daki karsiliklari aciklanmali, egitimciler-
de soru isaretleri barindiran durumlar

acikhga kavusturulmalidir. Dahasi bu
paydaslar énemli giin ve tarihlerde 6r-
tuk programlarin dnemine, kapsamina,
nasil uygulamaya gecirilebilecegine
iliskin yazili ve sézlU aciklamalar yapa-
rak toplumda ve uygulayicilarda biling-
lenme sirecini baslatmalidir (Duman,
2018). Bu sayede adalet, saygl, liyakat
vb. degerlerin toplumda yayginlasaca-
g1, toplumun saglikli isleyisinin éntndn
acilacadi sdylenebilir.

5.Sonuc¢ yerine

Mevcut calismada egitimde direnis
alanlarindan biri olan ortlk program
kavrami detayli bir sekilde incelenmeye
calisiimistir. Bunun icin dncelikle értik
programin kavramsal boyutuna degi-
nilmis, konuyla ilgili temel olan ¢ farkli
yaklasim olan islevselci, neo-marksist
ve direnis yaklasimi aciklanmistir. Daha
sonra Ortik programin egitimde nasil
kullanilabilecegine, egitim paydasla-
rinin bu konuda neler yapabilecegine
iliskin cikarimlarda bulunulmustur. Egi-
timde yasanilan sorunlar giin gectikce
hacmini artirmaktadir. Bu sorunlar Uize-
rinde toplum ve egitimciler sz sahibi
olmadikca farkh uygulamalar yeni so-
runlara yol acmaya devam edecektir.
Ozellikle egitimcilerin egitimde kar-
silasilan uygulamalara karsi tedbirler
almalari gerekmektedir. Bilincli olarak
alinan bu tedbirler sorunlu uygulamala-
rin etkisini ortadan kaldiracak, boylece
daha saglikli kararlarin alinmasini sag-
layacaktir. Bu kapsamda direnis yaklasi-
miI ve onun araclarindan biri olan 6rtik
programlar egitimcilerin harekete gec-
meleri icin itici glc niteligindedir. Bu
itici gliciin etkili olabilmesi icin ise 6r-
tuk programlarin tim egitim paydaslari
tarafindan yaygin bir sekilde bilinmesi
ve direnis icin ise kosulmasi gerekmek-
tedir.
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EGITIMDE 17 YILLIK DONUSUMUN KOSE

TASLARI

Nejla Dogan

Kamusal Egitimin Adim Adim Cokiisii

KP iktidarinin ilk egitim surasi
Aolan 17. Sura’dan (2006) itiba-

ren, 1950’lerde temelleri ati-
lan, 1980’lerden itibaren de kalici bir
dénUslme evrilen piyasalasma ve din-
sellesme kendini daha acik bir bicim-
de ortaya koymus ve bir radikallesme-
nin insasi baglaminda 6nemli kararlar
ve uygulamalar hayata gecirilmistir.
Oncelikle piyasalasma boyutu Uzerin-
den degerlendirirsek; 17. Sura’da alinan
asagidaki kararlarla, egitim kurumlari-
nin okul éncesi egitimden, mesleki egi-
time kadar her kademede piyasaya ter-
kedilmesi icin 6nemli adimlarin atildigi
gorulmektedir.

o “Ozel sektdrin egitime yatirm
yapmasl 6zendirilmeli ve 6zel
sektérden hizmet satin alinmasi
saglanmahdir.”

e “Okul 6ncesi egitim kurumlari-
nin acilmasinda 6zel sektor tes-
vik edilmelidir.”

o “Ozel 6gretim kurumlarinin,
mesleki ve teknik egitim ile yay-
gin egitim alanlarinda da egitim
sunmalari saglanmalidir.”

Elbette burada piyasalasmanin 6zellikle

nejladogans@gmail.com

dinci sermaye, tarikat, cemaat, dernek
vb. yapilarin lehine isledigini unutma-
mak gerekiyor. Cinkl AKP iktidari ayni
zamanda sermayenin el degistirmesi,
yandas bir sermaye sinifinin olusturul-
mas! ve desteklenmesi anlamina geli-
yor. Egitim alanindaki piyasalasma uy-
gulamalari da hem bu alanda yeni bir
sermaye sinifinin palazlanmasina hem
de bu sayede devletin temel goérevle-
rinden birinin 6zel sektdre aktariimasi-
na zemin hazirliyor. Diger yandan laik,
bilimsel ve nitelikli egitim hizmeti de
yine piyasa kosullarina devrediliyor ve
piyasanin sundugu olanaklar cerceve-
sinde giderilebilen bir ayricaliga doénd-
styor.

Yukaridaki ikinci madde dogrultu-
sunda piyasalasmanin 6zellikle okul
oncesi egitim kurumlarinda yogun-
lastigl gordliyor. Ornedin 2018-2019
editim-6gretim yilinin ilk vyarisi itiba-
riyle resmi 2.577 anaokulu bulunurken,
6zel anaokulu sayisi 3.596’ya ulasmis-
tir. Dolayisiyla 6zel anaokullarinin sa-
yisI, resmi anaokullarinin sayisini ciddi
oranda asmis durumda. Elbette bunun
en dnemli sonucu, 6zellikle dinci serma-
ye tarafindan acilan ve zaman zaman
sibyan mektebi olarak da adlandirilan
okullarin hizla yayginlasmasi. Oncelikle



yoksul aile cocuklarini hedefleyen bu
okullar, cesitli tarikat ve cemaatlerin
egemenlik alaninda. Cocuk pedagojisi
ve gelisimine uygun olmayan bu
kurumlarda daha 3-4 yasindan itibaren
cocuklarin zihinleri hurafelerle doldu-
rulup, saghkh bir cocukluk ve gelisim
yasamalari engelleniyor. Kiz ve erkek
cocuklar farkli siniflara ayrilip, cinsiyet
rolleri dayatiliyor, kiz cocuklarinin bas-
lari 6rtilyor. Daha iyi ekonomik kosul-
lara sahip olan aileler ise yillik 6demesi
on binlerce liray! bulan, bilimsel ve se-
kUler egitim verme iddiasinda olan okul
oncesi egitim kurumlarini tercih ediyor.

Uclincti madde baglaminda mesleki egi-
tim acisindan da hizli bir piyasalasmanin
yasandigr gorUlmektedir. Yine 2018
sonu verilerine gore resmi 3.792 mesle-
ki ve teknik ortadgretim kurumu bulu-
nurken, 6zel mesleki ve teknik liselerin
sayisi da 420’ye ulasmistir. Ozel mes-
lek liselerine 6denen egitim-6gretim
destegi MEB tarafindan karsilanmakta;
ayrica organize sanayi boélgelerinde
acllan 6zel meslek liselerinde egditim
gbren her 6grenciicin 4 bin 630 ile 6 bin
420 TL aras! egitim ve dJdretim destegdi
verilmektedir. Sadece 2018-2019
egitim-6gretim yili icinde 6zel meslek
liselerine verilen tesvik tutari 116 milyon
TLyi asmistir. Bakanlik, 2018-2019 edi-
tim-6gretim yilinin tamamlanmasindan
itibaren 6zel okul dgrencilerine sadla-
nan tesvik ddemesini kademeli olarak
kaldiracagini ilan ederken, mesleki ve
teknik egitim okullarinin bu kapsamin
disinda tutulacagini da duyurmustur.
2023 Egitim Vizyonunda da mesle-
ki ve teknik egitim kurumlarinin hem
Tarkiye’deki sektoér liderleriyle hem de
uluslararasi yatirimcilarla isbirligi icinde
olacadi vurgulanmistir:

e “Uluslararasi  yatinmcilarimizin,
Ozellikli alanlarda ihtiyac duy-
duklan nitelikli is glicinin yetis-
tirilmesi icin ilgili sektorle is birligi

icerisinde calismalar yapilacaktir.”

e “Mesleki ve teknik ortadgre-
tim kurumlarinin TUrkiye’deki
sektor liderleriyle yogun bir
sekilde etkilesim halinde ol-
mas! saglanacaktir.”

Bodylece henliz 13-14 yaslarindaki co-
cuklar, piyasanin amaclari dogrultusun-
da ve piyasaya terk edilmis okullarda
egitim gdrmektedir. Ozellikle organize
sanayi bolgelerindeki okullarda cocuk-
larin artik bir 6grenci olmaktan cok isci
haline geldigi, gelecege dénik meslek
secme haklarinin gasp edildigi, yuk-
sekdgrenime iliskin hayallerinin  yok
edildigi ve cocuk yasta isverenin insa-
fina birakildigr aciktir. Bayik bir 63ren-
ci kitlesinin meslek liselerine yonlen-
dirildigini dusinddgimuizde, bu ayni
zamanda cocuk isciliginin egitim adi
altinda yayginlastiriimasi ve mesrulas-
tirflmast anlamina da gelmektedir. Yine
yukaridaki ikinci madde dogrultusunda
MEB’in istanbul Sanayi Odasi ve istan-
bul Ticaret Odasi ile imzaladigi ve ilk
olarak Istanbul’da uygulamayi planladi-
g1 “Mesleki Egitimde is Birligi Protoko-
0” 6rnek olacak ve diger kentlerde de
yayginlastirilacaktir. Bu ve buna benzer
protokoller kapsaminda, 6zel sektorin
kamu okullarindaki etkinligi daha da ar-
tacak; okullara yoénetici atanmasindan
6gretmenlerin secimine ve verilen egdi-
timin icerigine kadar sektor temsilcileri
s6z sahibi olacaktir.

*

18. Sura’da (2010), piyasalasmaya ilis-
kin yukarida alinan kararlarin bir adim
daha ileriye tasindigini, hem cocuklarini
6zel okullara gbnderen ailelere hem de
6zel okul isletmecilerine cesitli tesvikler
verilmesinin kabul edildigini gbriyoruz:

e “Egitimde niteligin artiriima-
sI amaclyla 6zel okullar tesvik
edilerek sayilari artirilmall, tes-
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vik kapsaminda cocuklarini 6zel
okullara gdnderen ailelere resmi
okullardaki bir 6grenci maliyeti-
nin yarisi kadar destek verilmeli
ve bu yolla devletin egitim har-
camalari azaltilmalidir.”

e “Egitim alaninda faaliyet goste-
ren 6zel kurum ve kuruluslarin
istihdamdaki vergi ve primleri
kalkinmada &ncelikli yorelere
gore alinmali, hizmet satin alma
yoluyla 6zel okul kapasiteleri
artirllmali, arsa tahsisi ile ilgili
problem c¢co6zulmelidir.”

Hem ailelere tesvik verilmesi hem de
kamu okullarinin MEB eliyle niteliksiz-
lestirilmesi sonucunda 6zel okullara ta-
lep artmis, bu baglamda 6zel okul sayisi
da katlanarak cogalmistir. MEB, 0zel
okullarin tesvik edilmesini ilk madde-
de goruldigu lzere “editimde niteligin
artiriimasi” ifadesiyle gerekcelendirmis,
ayrica cUmlenin devaminda “devletin
egitim  harcamalarinin  azaltilmasi”
gerektigini de savunmustur. Bdylece
MEB, hem kamu okullarindaki nitelik-
sizlesmeyi itiraf etmis hem de niteligin
artirilmast icin herhangi bir yatirm yap-
mayacadini beyan etmistir. Bu durum,
nitelikli egitim talep eden &grenci ve
velilerin acikca ve bizzat MEB tarafin-
dan 6zel okullara yénlendirilmesi anla-
mina gelmektedir.

Buglin geldigimiz noktada, 2018 yili sonu
itibariyle, Turkiye'de 54.732 resmi okul,
13.679 6zel okul bulunmaktadir. 2003 yi-
Iinda 6zel okullarin resmi okullara orani
%2 iken, bugln bu oran %25e ¢clkmis ve
2003’den bu yana 6zel okula giden dgrenci
sayisi da %8,2 artmustir. Turkiye OECD Ulke-
leri arasinda egitime en az harcama yapan
(Meksika’dan sonra ikinci) Ulkelerden birisi-
dir. Yine OECD Ulkelerinde ilkokuldan yUk-
sekdgretime kadar 6Jrenci basina yapilan
genel ortalama harcama 10 bin 520 Dolar
iken, Tarkiye’de 4 bin 652 Dolardrr.

Kamu okullarinin bilimsel ve nitelikli egi-
tim verme 6zelligini yitirmesi, 6zel okul-
lara tesvik verilirken, kamu okullarinda
kirtasiye, temizlik vb. en temel malze-
meler icin dahi velilerden para toplan-
masl, cocuklarin esit, adil ve nitelikli
egitim hakkini ortadan kaldirmis, nite-
likli egitim bir hak olmaktan c¢ikip, ayri-
calik haline gelmistir. Bugln alt ve orta
gelirli aileler bile cocuklarinin gelecedi
icin borclanmakta, banka kredileriyle
okul taksiti 6demektedir. Buna imkani
olmayan yoksul 6grenciler ise imam ha-
tip ve meslek liselerine mahkum olmak-
tadir. Sosyal devleti yok eden ve 6zel-
likle yoksul cocuklarin egitim haklarini
ortadan kaldiran bu uygulamalar, ayni
zamanda sinifsal farkhliklari ve kilttrel
ayrismalari derinlestirmektedir.

Diger yandan kamu okullarina bitce ay-
rilmamasi nedeniyle 20 bine yakin kdy
okulu ve bircok yatili bdlge okulu kapa-
tilmis, 1,5 milyona yakin égrenci tasima-
[l egitime mecbur birakilmistir. Tasimali
egitim nedeniyle &gdrenciler egitime
ulasabilmek icin her gtin uzun yollar kat
etmekte, trafik kazasi vb. bircok riskle
kars! karsiya kalmaktadir. Tasimali egi-
timin tercih edilmemesi durumunda da
cocuklar ya egitim hayatindan uzaklas-
makta ya da ailelerinden uzakta, gu-
vensiz ortamlarda barinmaktadir. Dev-
letin okul agcmak, gerektiginde kamusal
yurt ve barinma olanagdi saglamak gibi
sorumluluklarindan vazgecmesinin so-
nucu, Ensar VakfI'nda cinsel istismara
ugrayan, Aladag’da tarikat yurdunda
yanarak hayatini kaybeden c¢ocuklar
olmustur. Tamamen denetimsiz, ikti-
dardan nemalanan bu vakif ve tarikat
yurtlarinin sayisi hizla artmakta; hem
cocuklarin hem de Ulkenin gelecedini
tehdit etmektedir.

Guncel verilere gdre bugln devlete ait
okullardaki pansiyon sayisi 3.053 iken,
6zel 6grenci yurdu sayisi 4.292°dir. Bun-
larin 2.546’si cesitli derneklere, 297’si



vakiflara, 628’i 6zel sahislara ve 821'i de
diger tuzel kisiliklere ait yurtlardir. Ozel
yurtlarin Ucte ikisinin cesitli dernek ve
vakiflara ait olmasi, Karaman’da, Ala-
dag’da, Dikili'de ve daha bircok yerde
yasanan, Ustl kapatilan, cogu zaman
duymadigimiz olumsuzluklarin daha
da artacaginin en 6nemli gdstergesidir.
Ozellikle kirsal kesimde yasayan, egiti-
me ulasmakta zorlanan yoksul cocukla-
rin yasamlari, bu yapilarin insafina terk
edilmekte, 6grencilerin hangi kosullar-
da kaldigi, nelerle karsilastiklari, egitim
adi altinda hangi bilgilere maruz kaldik-
lari bilinmemektedir.

*

Egitimde piyasalasma, 2023 Egitim Viz-
yonu ile bir kez daha gucliu bir bicimde
ifade edilmistir:

e “Egitim sisteminde ciddi bir
yUk Ustlenen 6zel 6gretim ala-
ni, dSnimuazdeki g yillik stirecte
sistemin icinde daha esnek ve
amaca yonelik bir yapiya evri-
lecektir. Uluslararasi standart-
lar gozetilerek gelisen bir 6zel
6gretim, tim okullar icin gelis-
tirici bir islev Ustlenecektir.”

o  “Ozel dFretim kurumlariyla il-
gili barokrasi azaltilacaktir.”

o “Ozel okullar ile resmi okullar
arasindaki sosyal dayanisma ve
bltdnlesmeyi artirmak icin or-
tak proje ve platformlar olustu-
rulacaktir.”

ilk maddeyle 6zel okullarin egitim
sisteminde ciddi bir yik Ustlendigi
vurgulanmis ve 6zel 6gretim sisteminin
ivilestirilerek daha da yayginlastirilaca-
g1 ima edilmistir. Yukarida da belirtildigi
gibi bugln 6zel okullarin resmi okullar
karsisindaki orani %25’i bulmustur. Ozel
okullarla ilgili birokrasinin azaltilacagi-
nin sdylenmesi, bu okullarin daha fazla
tesvik edilecedi ve sayisinin daha da

artacagr konusunda éngértde bulun-
mak icin yeterlidir. Ayrica 6zel okullarla
kamu okullari arasinda ortak projelerin
gelistirileceginin  sdylenmesi, bugin
“Hami Projesi” olarak karsimiza ¢ikmis-
tir. Hami Projesine goére 6zel okullarla
kamu okullar1 eslestiriimekte, bir an-
lamda kamu okullari “dayanisma” adi
altinda 6zel okullarin koruyuculuguna
birakilmaktadir. Simdilik 2.714 6zel okul
ile kamu okulunun eslestirildigi bir pro-
je yararltge girmistir. Kamu okullarina
yatirimi en alt diizeye cekmeye calisan
MEB, 6zel okullara “hami” sifati vererek
devletin hamilik gbrevini ortadan kal-
dirmakta, bunu 6zel sermayeye dev-
retmektedir. Hamilik projesiyle bu okul-
larin baydk kisminin yine dinci, gerici
sermayenin egemenlik alanina girmesi-
ni tahmin etmek isten bile degil.

Ayrica 2023 Egitim Vizyonuyla egitim
alani, bir hayirseverlik alanina doénus-
tirtlmeye calisiilmakta, devlet kendi
yUkamlulUklerinin bir kismini 6zel okul-
lar araciligiyla piyasaya terk ederken,
gittikce kisitlanan MEB bltcesi nede-
niyle okullara yapilacak yatirimlarin fi-
nansmanini da hayirseverlere birakmayi
amaclamaktadir;

e “Egitimin niteliginin artiriima-
si ve “Okul Gelisim Planlari’nin
gerceklestirilebilmesi icin mer-
kezi bUtceden saglanan finans-
man yaninda ek finansman ih-
tivacinin karsilanmasi amaciyla
kaynak cesitlendirilmesine ihti-
yac vardir. Bu cercevede ulus-
lararasi hibe fonlari, hayirsever
badislari ve mesleki ve teknik
okullarin dbner sermaye ge-
lirlerinin artirilmasi ve mevcut
kaynaklarin verimli kullaniimasi
6nem arz etmektedir.”

e “Egitime ve okullarimiza bagis
yapacak kisilerin farkli miktar,
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tema ve yontemlerle bagdis ya-
pabilmeleri icin il ve bakanlk
dizeyinde bir yapi kurulacak,
mevzuat, yazilim ve erisim dd-
zenlemeleri gerceklestirilecek-
tir”

e “Egitime yapilan hayirsever ba-
gislarinin daha etkili ydnetilme-
siicin iller ve bakanlik diizeyin-
de bir yapi kurulacaktir.”

Bu tablo gdsteriyor ki; MEB olabildigin-
ce hizli bir bicimde okul éncesi egitim-
den mesleki egitime, 6grenci yurtlarin-
dan okullarin diger sosyal ihtiyaclarina
kadar geri cekilmekte ve egitim alani-
nin ttmand cesitli sermaye gruplaring,
vakiflara, derneklere, “hayirsever”’lere
terk etmektedir. MEB’in okullardan ka-
cisl, nitelikli egitim talebinde bulunan
yurttaslarin da kamu okullarindan ka-
cisini hizlandirmis ve bu dogrultuda
neredeyse her mahallede, her sokakta,
apartman dairelerinde okul niteligi tasi-
mayan ama egitim verdigini iddia eden
kurumlar acilmistir.

*

Elbette piyasalasmanin bir de egitim
emekcilerine yansiyan boyutu var. 18.
Sura’da (2010) “6gretmen istihdaminda
kadrolu, sozlesmeli, Gcretli, vekil
ogretmenlik gibi farkli uygulamalarin
kaldirilmasi, ttm 6gretmenlerin kadrolu
olarak istihdam edilmesi, mevcut
sozlesmeli  OJretmenlerin  kadroya
gecirilmesi” karar altina alinirken, bu
hicbir sekilde hayata gecirilmemis, Us-
telik s6zlesmeli ve Ucretli 6Jretmenlik
uygulamasi daha da yayginlasmistir.
2023 Egitim Vizyonunda da s6zlesmeli
ve Ucretli 6gretmenligin kosullarinin iyi-
lestirilerek devam edeceginin alti ¢izil-
mektedir:

e “Sozlesmeli 6Fretmenlerimizin zorun-
lu gbrev stirelerinin kisaltilmasina iliskin
hazirlik calismalan yUritUlecektir”

o “Ucretli 6gretmenlerimizin
Ucretlerinin iyilestiriimesine
iliskin calismalar yUrGtUlecektir.”

19. Sura’da ise “Ogretmenlerin 6zIUk
haklarinin dizeltilmesi, her dért yilda
bir yipranma pay! verilmesi ve 3600
ek gostergenin uygulanmasina” karar
verilirken, bunlar da hayata gecirilme-
mistir. 3600 ek gdsterge hikimetin ic-
raat programlarinda yer almasina rag-
men sadece secim malzemesi olarak
kullaniimistir. Diger yandan hem 19. Su-
ra’da hem de 2023 Egitim Vizyonunda
cikarilacagr vurgulanan “Ogretmenlik
Meslek Kanunu”na dair calismalar bi-
yUk bir gizlilik icinde yurttilmekte, ne
kamuoyuna ne de konunun muhatabi
olan &6gretmenlere bilgi verilmektedir.
Ogretmenlerin istihdamindan, calisma
saatlerine, calisma kosullarina ve di-
ger 6zIUk haklarina dair bircok konuyu
dizenleyecek olan yasa, TEDMEM vb.
piyasacl kuruluslarla ve yandas sendi-
kalarla gorusullrken, yizbinlerce 6g-
retmenin mesleklerine iliskin s6z ve ka-
rar haklari ellerinden alinmistir.

Egitimde Dinsellesmenin insasi

Egitimde 17 yildaki déndsimin temel
karakteristiklerinden biri de dinselles-
me. Dinsellesme, yeni rejimin, yeni bir
“millet” ve “devlet” insasinin genel cer-
cevesini ciziyor, kimligini belirliyor. Egi-
tim politikalari ve uygulamalari da bu
toplumsal muhendislik calismasinin en
6nemli ayagini olusturuyor. Dinselles-
meye iliskin ilk adimlardan biri, 17. Su-
ra’da (2006) alinan ve zorunlu egitimin
12 yila cikarilmasini talep eden karardir:

e “Zorunlu egitimin 12 yila c¢ikaril-
masl icin calismalara baslanmali,
bunun icin gerekli alt yapi hazir-
lik calismalari hizlandiriimaldir.”

Bu karar, bir sonraki surada alinacak
olan ve kamuoyunda 4+4+4 olarak bili-
nen yasal dizenlemenin yolunu acmis-



tir. 18. Sura’da (2010) alinan asagidaki
kararla, Tarkiye tarihinde egitim alanina
yapilan en buyUk saldirinin da yol hari-
tasi belirlenmistir.

e “Zorunlu egitim &grencilerin
yas gruplari ve bireysel farkli-
liklari gbéz 6ninde bulundurula-
rak; 1 yil okul 6ncesi egitim, 4 yil
temel egitim, 4 yil ydnlendirme
ve ortadgretime hazirlk egitimi
ve 4 yil ortadgretim olmak Uze-
re 6grencilere farkli ortamlarda
egitim almaya firsat verecek se-
kilde 13 yil olarak dizenlenme-
lidir.”

Bu kararla 8 yillik kesintisiz egitim uy-
gulamasi sona ermis, imam hatip lise-
lerinin ortaokul bélimlerinin yeniden
actimasi icin ilk adim atilmistir. “Kindar
ve dindar nesil” hedefiyle 6zetlenen bu
yasa, gerici, mezhepci, cinsiyetci bir re-
jimin egitim ayagdini olustururken, bilim-
sel akademik egitimin yerine yogun bir
dini egitim ikame edilmek istenmistir.
Egitimin icerigi etik ilkeler ve cocuk ya-
rarini gdzetmek yerine, gerici hedefler
dogrultusunda bicimlendirilmistir. Bas-
ta 6gretim programlari olmak (zere,
ders dagitim cizelgeleri, ders kitapla-
ri, okul ici etkinlikler, okulun mekansal
Ozellikleri olabildigince dinsellestirilmis,
okullarda seriat rejimi diyebilecedimiz
uygulamalarin 6énd acilmis ve tim ay-
dinlanmaci birikim yok edilmeye calisil-
mistir.

Ayrica bu vyasa ile cocuklarin erken
yasta okuldan ayrilmalarinin 6nd acil-
mis, cocuk isciligi ve evlilikleri artmistir.
4+4+4 uygulamasi ile zorunlu egitim
slresinin 12 yila ciktigr iddia edilse de
2018 sonu verilerine gére ortalama egi-
tim siresi 7,5 yilda kalmistir. Dolayisiyla
6grenciler érgin egitim slreclerinden
hizla uzaklasmaktadir. 2018 itibariyle
sadece acik liseye kayith 6drenci sayisi
1,4 milyona ulasmustir. Orglin egitimden

uzaklasan cocuklar ucuz is gtct hali-
ne gelmektedir. 2 milyona yakin cocuk
iscinin oldugu Ulkemizde sadece 2018
yilinda 67 cocuk isci is cinayetlerinde
yasamini yitirmistir. Ayrica 4+4+4 son-
rasi yarim milyona yakin kiz cocugu,
egitim hayatindan ayrilarak evlenmistir.

*

Yine 18. Sura’da (2010) dinsellesme aci-
sindan kritik bir karar olan “degerler
egitimi”’nin programa dahil edildigini
gorlyoruz. Sura’da karara baglanan
10’un Uzerindeki maddede degerler
egitimine yer verilmis, degerler egi-
timinin  6gretim programlarina dahil
edilmesinden, 6gdretmen vyetistirme
programlarina eklenmesine, STK’larla
isbirligi yapilmasindan medyada farkin-
dalk yaratmaya kadar genis bir pers-
pektifte ele alinmistir. Dogrudan okul
iklimine ve 6grencilere yansiyan karar-
lara baktigimizda;

e “Degerler egitimine, okul 6nce-
sinden baslayarak yaygin egitim
dahil olmak Gzere egitim-6gre-
timin her kademesinde, tim
dersler ve okul kultlrd icerisin-
de yer verilmeli ve bu konuda
6gretmen, yobnetici, 6Jdrenci,
aile ve cevre ile is birligine gi-
dilmeli, farkindalik olusturulma-
st icin kitle iletisim araclarindan
faydalanilmasi amaciyla gerekli
dizenlemeler yapiimalidir.”

e “TUm egitim-6gretim kademe-
lerinde degerler egitimine yo-
nelik, STK’larla is birligi yapila-
rak alan 6gretmenlerinin ortak
kullanabilecedi program ve ma-
teryal gelistirilmelidir.”

o “Odullendirme  kriterlerinde,
degerler egditimi acisindan 6r-
nek davranislar sergileyen 6g-
rencilere yonelik dizenlemeler
yapiimahdir.”
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S6z0 edilen degerler egditimi, elbette
evrensel olan ya da insanlik icin deger
tasiyan kapsayici ilkelere degil, dini de-
gerlere dayanan ve iktidarin ideolojisini
yeni nesiller arasinda yayginlastirmaya
calisan bir iceriktedir. Dolayisiyla temel
amac, dini egitimin yayginlastiriima-
si, hatta bunu da asan dizeyde tim
derslerin, yasama dair her seyin stnni
islam’la iliskilendirilmesi anlamina gele-
cek bir planlamadir. 19. Sura’da (2014)
alinan bir kararla degerler egitiminin
okul éncesi programinda da yer alma-
si kararlastiriimis, boylece zorunlu din
egitimi dolayll olarak okul éncesini de
kapsayacak sekilde genisletilmistir.

Ozellikle  yukandaki  G¢  kararin
ogrencilere yansimasi; “STK’larla isbir-
ligi” olarak tanimlanan ve bir mesruiyet
kazandirilan bazi tarikat, cemaat, der-
nek ve vakiflarin MEB’le imzaladiklar
protokoller dogrultusunda okullara gir-
meleri olmustur. Baslangicta derslere
entegre bicimde ve bazi okullarda da
resim, mUzik dersleri icerisinde, ilce mil-
li egitim mudurltklerinin gérevlendirdi-
gi din goérevlileri tarafindan yUrittlen
degerler egitimi, daha sonra tamamen
dernek ve vakiflarin egemenlik alanina
donidsmasttr. Okullarda seminer, ya-
risma, gezi gibi etkinlikler dizenleyen,
kitap ve brosUrler dagitan bu yapilan-
malar, 6grencilere yonelik umre 6duly,
dini mekanlarin gezdirilmesi vb. uygu-
lamalarla, 6dillendirmelerin icerigini de
dinsellestirmektedirler. Ayrica zaman
zaman Diyanet isleri Baskanhginin da
destegiyle, “Haydi Cocuklar Camiye”,
“Sabah Namazi Bulusmalar1”, “Okullar
Arasi Kurani Kerim Okuma Yarismasi”
gibi etkinlikler dizenlenmekte, 6gren-
cilerin bu etkinliklere katihmi bazen
baskiyla bazen de bisiklet, bilgisayar
gibi armaganlarla tesvik edilmektedir.

*

Tam bunlari tamamlayici bir adim ola-

rak, 18. Sura’da (2010) degerler egitimi
acisindan din kltarG ve ahlak bilgisi
dersinin de édnemi vurgulanmis ve tim
6gretim kurumlarinda bu dersin okutul-
masl! karara baglanmistir:

e “Degerler egitimi konusunda
onemli islev goren ‘din kaltlrd
ve ahlak bilgisi’ dersi cogulcu
bir anlayisla tim o6gretim ku-
rumlarinda daha etkin olarak
okutulmalidir.”

Bdylece din kaltard ve ahlak bilgisi der-
si tim egitim kademelerinde zorunlu
hale getirilirken, secmeli din egditimi
derslerinin yolu da ayni Sura’da asadi-
daki kararla aciimistir:

e “Anayasa’nin 24. maddesinin
‘Din  kaltard ve ahlak egiti-
mi-6gretimi  devletin  gdzeti-
mi ve denetimi altinda yapilir.
Din kdltdrd ve ahlak 6gretimi
ilkdgretim ve ortadgretim ku-
rumlarinda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir. Bu-
nun disindaki din egitimi-6g-
retimi ancak kisilerin kendi is-
tegine, kucUklerin de kanuni
temsilcilerinin talebine badli-
dir’ hikm{ geregince isteyen
anne ve babalarin ¢ocuklarinin
ahlaki ve manevi degerlerini
gelistirmelerine yardimci olmak
amaciyla secmeli din egitimi
verilebilmesi icin dizenlemeler
yapilmaldir.”

Zorunlu din dersine ek olarak programa
secmeli din derslerinin de konulmasi ve
bu derslerin “ahlaki ve manevi degerle-
rin gelistirilmesi” baglaminda gerekce-
lendirilmesi, bu dersi secmek istemeyen
6grencilerin dogrudan &tekilestiriimesi,
hatta ahlaki ve manevi degerlerden
yoksun oldugu biciminde etiketlenme-
si anlamina gelmektedir. Ustelik bircok
okulda 6grenci ve velilere secme sansi
dahi taninmamakta, bu dersler “zorun-



lu” olarak 6grencilere sectirilmekte ya
da otomatik olarak atanmaktadir. Iti-
raz eden ya da alternatif secmeli ders
talebinde bulunan dgrenci ve velilerin
talepleri ise 6gretmen yetersizligi ba-
hanesiyle yok sayilmaktadir. MEB sec-
meli din dersleri icin okullarda imamlari
gorevlendirirken, 6rnegin secmeli ast-
ronomi dersi icin fizik 6gretmeni bula-
mamaktadir!

2014’te gerceklestirilen 19. Sura ile zo-
runlu din kaltdrd ve ahlak bilgisi dersi-
nin kapsami daha da genisletilmis, ilko-
kulda ilk tGc¢ sinifa ilk kez din kaltari ve
ahlak bilgisi dersi konulurken, liselerde
de zorunlu ders saati haftalik 2’ye cika-
rilmistir.

e “ilkokul 1., 2. ve 3. Siniflara din
kUltlrG ve ahlak bilgisi dersi ko-
nulmasi...”

e “Ortadgretimde tim siniflarda
din kdltard ve ahlak bilgisi der-
sinin 2 saate cikariimasi...”

Bu kararlarla ilk ve ortadgretimde tim
siniflarda din kiltarG ve ahlak bilgisi
dersi zorunlu hale getirilirken, bunun
yanl sira ders programlarina se¢meli
din dersleri de eklenmistir. Okul éncesi
egitimde ise din dersleri “degerler egdi-
timi” adi altinda fiilen hayata gecirilmis-
tir. Veliler ve 6grenciler zorunlu ya da
secmeli din derslerine karsi buyUk bir
tepki gosterirken, buglnin Milli Egitim
Bakani Ziya Selcuk “bir aile cocugu-
nun din dersi almasini istiyorsa bunu
kim neden tartissin ki?” demis, ama bu
dersi almak istemeyen ailelerin gorisle-
rini yok sayarak zorunlu din egitiminin
devam edecedini bir kez daha deklare
etmistir.

*

19. Sura’nin dini egitim baglaminda di-
ger dnemli bir karar1 da hafizlik egitimi
ile ilgilidir:

e “Ortaokulda hafizlik egitimi ala-

cak Odrenciler icin ara verme
sresinin 1 yildan 2 yila cika-
rilmasl ve ara verilen sdreler-
de 6grencilere disaridan sinav
hakki verilmesi...”

Bu kararla 4+4+4 uygulamasinin yol
actigl kesintili egitim ile 06grencile-
rin ilkokuldan sonra akademik egditim
ortamindan kopmasi ve ortaokuldan
once 2 yila kadar tamamen dini egitim
almasinin yolu acilmistir. Ancak &6g-
renci ve veliler bu egitim modeline ve
hafizliga ilgi gdstermemislerdir. Bunun
Uzerine MEB, cesitli vakif ve derneklerin
isbirligiyle “Kuctk Hafizlar Projesi” adi
altinda okul egitimi ile hafizlik egitimi-
nin bir arada yUratuldtgu ara bir model
olusturmustur. Gelecek egitim-6gretim
yilinda uygulanmasi planlanan bu mo-
delde, 6grenciler yarim giin imam hatip
ortaokulunda egitim alirken, gUlnin
diger yarisinda da MEB’le protokol im-
zalamis vakif ve derneklerin hafizlik
programlarina devam edecek ve prog-
ram 4 yil strecektir.

Tim bunlarin yani sira 19. Milli Egitim
Surasi’nda yandas sendika Egitim Bir
Sen’in karma egitimi tartismaya actigini
da unutmamak gerekiyor. Sura’dan kar-
ma egitimin kaldiriimasina yonelik karar
citkmasa da bircok okulda fiili olarak kiz
ve erkek 6grencilerin siniflarinin ayrildi-
g1, hatta koridor, kantin ve bahcelerinin
ayristirildigl, velilerin ve 6grencilerin
sikayetleriyle ortaya c¢ikmis ve basina
da yansimistir.

*

Egitim alanindaki bu hizli dinsellesme,
imam hatip sayisinin artmasinda ve
imam hatip kaltaranin tim okullara
yayllmak istenmesinde de kendini g6s-
termektedir. 4+4+4 &ncesinde 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda toplam 537
imam hatip lisesinde 268.245 &égrenci
egitim gorirken, 2017-2018 egitim-6g-
retim yilinda imam hatip lisesi sayisi
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1.604’e, bu okullarda okuyan 6grenci
sayisi da 514.806’ya yikselmistir. imam
hatip ortaokullarindaki 6grenci sayisi
ise 8 kat artarak 723.108’e ulasmistir.
Bunun disinda genel ortaokullarda da
imam hatip siniflart acilmakta, imam
hatiplesme yayginlastiriimaktadir.
2018 sonu itibariyle imam hatip okul-
larinda okuyan toplam 6drenci sayisi
1.350.617°dir.

Ozellikle yoksul ailelerin  cocuklari
icin bir zorunluluk haline gelen imam
hatipler, MEB bUtcesinden de en 6nemli
payl almaktadir. MEB’in 2018 bltcesinin
egitim yatirimlari icin ayrilan kisminin
Ucte biri din 6gretimine tahsis edilmis
(7,7 milyar TL) ve bunun da %96’s|
imam hatiplere ayrilmistir. Ogrenciler
ve veliler tarafindan en cok tercih edi-
len okullar olmasina ragmen, fen, sos-
yal bilimler ve anadolu liseleri icin bltce
aylirmayan MEB, imam hatiplere resmi
ve gayri resmi butce kalemleri ve ay-
ricaliklar tanimakta, imam hatiplerde
okuyan o6grencilere diger okullardaki
o6grencilerin yaklasik iki kati kadar but-
ce tahsis edilmekte, ayrica cesitli vakif
ve dernekler aracihdiyla dolayli burslar
6denmektedir.

2023 Egitim Vizyonunda da AKP ikti-
darinin imam hatiplere verdigi énem
oldukca guclu bir bicimde vurgulanmis,
hatta toplumdan ytkselen imam hatip
elestirilerine karsi da savunma reflek-
siyle yanit verilmistir:

e “Orglin egitim sisteminde din
egitimini kurumsallastirmak
amaciyla olusturulmus olan
imam hatip okullari, zamanla
genel egditim icinde algilanan
bir egditim kurumuna dondls-
mustlr. Cocuklarinin akademik
egitim alirken ayni zamanda
bazi temel dini bilgileri de al-
masini isteyen veliler imam ha-
tip okullarini tercih etmektedir.

Devletin 6grencileri dinin temel
kaynaklariyla dogru sekilde ta-
nistirmasi, imam hatip okulla-
rinin toplum tarafindan sahip-
lenilmesini  saglamistir. Hicbir
okul tdrtndeki 6grencimiz bir
digerinden daha avantajli ya da
dezavantajli degildir. Hepsi hak
temelli bir bakis acisiyla her tir-
U destede layiktir. Yetiskinlerin
cocuklar Uzerinden bir tartisma
alani olusturmasi cocuklara za-
rar vermektedir.”

e “Ciddi toplumsal degisimlerin
tecribe edildigi gUnUmuzde
yasanan deger krizlerine ve
belirsizliklere Ulkemiz adina ¢6-
zUm sunabilecek yapilar arasin-
da imam hatip okullari da yer
almaktadir.”

e “BaziI mihraklar tarafindan dun-
yada giderek artan islam’i sid-
detle bagdastirma egilimleri ve
cogalan marjinal gruplarin var-
g1 karsisinda Tark egitim siste-
mi icinde telif bir model olarak
imam hatip okullarinin énemi
on plana cikmaktadir.”

ilk maddede belirtildigi Uzere, imam
hatipler artik “genel egitim” kurumlari
icinde saylimakta; 6grencilerin, velilerin
tercihlerinden bagimsiz olarak karsilari-
na cikmakta ve bircok égrenci zorunlu
olarak bu okullara devam etmektedir.
Her ne kadar mesruluk kazandirmak
icin “imam hatiplerin toplum tarafin-
dan sahiplenildigi” sdylense de, gecen
egitim-6gretim yilinda sinav sonucuna
gore yerlestirmelerde de adrese dayal
tercihlerde de &grencilerin ve velilerin
cok blayuk kismi imam hatipleri dedil,
anadolu liselerini tercih etmistir. Ustelik
tam donanimli bazi imam hatip okullari
o6grenci bulamadiklari icin kapatiimistir.
Cank( muhafazakar aileler de dahil ol-
mak Uzere toplumun blyUk kismi, imam



hatip egitiminin 6zellikle yliksekdgreti-
me devam etmek acisindan dezavan-
tajli oldugunu gdérmekte, dini egitimin
okullarin degil ailelerin sorumlulugunda
oldugunu distinmekte ve cocuklarinin
gelecedi icin bilimsel egitim talep et-
mektedirler.

Diger yandan “yasanan deger krizleri-
ne” ¢6zim olarak imam hatip egitiminin
gosterilmesi, buglnln kosullarinda ne
gercekci ne de ikna edicidir. Asil deger
krizini yaratan, cocuklari imam hatiple-
rin, cemaatlerin, tarikatlarin baskisi al-
tinda egitmek, onlari ¢cagdas bilimden,
cagdas yasamdan uzaklastirmaya calis-
mak ve buglnin dinyasinda ge¢cmise
hapsetmektir. Bu durumun cocuklarin
zihinsel diinyasinda yarattigi ikilem, bu-
giinin deger krizinin de gercek nedeni-
dir. Ustelik c6zim aranan “deger krizi”,
iktidarin ideolojik degerlerini topluma
zorla kabul ettirme, bunu da en savun-
masiz olan c¢ocuklardan baslatmanin
Otesinde bir sey dedildir. Eger ahlakli
olmak, erdemli olmak, kisacasi iyi insan
olmakla ilgili degerlerin benimsetilmesi
isteniyorsa, tim bunlar dinlerden ba-
gimsiz olarak da vardir.

2023 Egitim Vizyonu, 17 yildir adim adim
insa edilen dinsellesmeyi mesrulastiran
bir sdylem Gzerine kurulmustur. insanin
spirittel yénlne yapilan vurgularla dini
egitim gerekcelendirilmeye calisiimistir.
Buna karsin ayni belgede “egitim me-
selesinin ideolojik olmaktan cikartiima-
sI ve pedagojik zemine oturtulmasi”
gerektigi de 6ne stridlmektedir. Ancak
imam hatip savunusuyla, “meneviyatin
one cikarilmasi” adi altinda dinselles-
menin dayatiimasiyla, piyasalasmaya
kapilarin sonuna kadar aciimasiyla bu
goris en bastan curiatiimektedir. Hatta
egitim meselesi, bizzat MEB yetkilileri
tarafindan gittikce pedagojik olmaktan
uzaklastirihp, ideolojik saldirinin tam da
merkezine konulmaktadir.
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OKULA iCERIDEN BAKMAK

Nurcan Korkmaz

iradan bir glinde, siradan bir Ana-
Sdolu Lisesinde dolasmaya ciksa-

niz, icinde bulundugunuz okulun
bahcesi, duvarlari, koridorlari, 6gret-
menler odasi, ezciimle okulun ortami
bize egitim sistemine dair neler anlatir
hic disindiniz mu? Boyle bir yolcu-
luga cikip, toplumsal yasam icindeki
iliskilerin yeniden dretildigi mekan ve
6rgat olarak okulun son yillarda nasil
donistigina gérmek miumkin madar?
sorularini aklimizin bir kdsesine koyup
okulun bahcesinden iceri adim atma-
dan oénce okul girisinde onlarca servis
araci karsiliyor bizi... Zira Tlrkiye’de 6g-
rencilerin ylrlGyerek glUvenli bir sekilde
gidebilecekleri evlerinin en yakinindaki
okulda nitelikli egitim alma hakki ¢cok-
tan ortadan kalkmis durumda. Okullar
arasindaki farkliliklar ve esitsizlikler,
aileleri biraz daha glvenli ve nitelikli
egitim veren okul arayisina zorlamakta,
bu durum da servis, 6dle yemedi Ucreti
gibi ek giderlerle ailelerin egitim har-
camalarinin artmasina yol acmaktadir.

nurcankorkmazz@gmail.com

Diger taraftan 6drenci sayisinin azligi,
6gretmen vyetersizligi gibi nedenlerle
koy okullarinin kapatiimasi ve yerine
getirilen “tasimall egitim” garabeti de
o6grencilerin cogunun okullarina ser-
vislerle ulasmasini zorunlu kilmaktadir.
Yani daha okula adim atmadan, hem
ailelerin zorunlu olarak daha nitelikli
bir okul arayisi hem de tasimali egitim,
egitime erisimde yasanilan sorunlarin
ve piyasalasmanin adimlarindan biri
olarak cikiyor karsimiza...

Yazimiza konu olan okul, yasam alan-
larinin - MUmkin oldugunca disinda,
toplumsal hayattan izole edilmis bir
sekilde, bir tepenin etegine kurulmus;
hatta son zamanlarda hepsi birbirinin
ayni beton yiginlari déken TOKi tarafin-
dan gelisiglzel yapilmis bile denilebilir.
Tepe oyularak aciimis olan okul bahce-
si bakimsiz ve 6zensiz. Daha tehlikeli
olansa, okula bahce alani acmak icin
oyulan tepeye yapilan istinat duvarinin
cocuklarin can gavenligini tehdit etme-



si. Cocuklar ayni alan icinde bir taraftan
futbol, bir taraftan voleybol, bir kdsede
de, duvarlara monte edilmis basket-
bol potalarinda, basketbol oynamaya
calistyorlar ancak alan o kadar dar ki,
oyunlar ¢cogu zaman birbirine karisi-
yor. Oysaki ayni ilcede imam Hatip Li-
sesi ve Meslek Liselerinin bahcelerinde
ve oyun alanlarinda deyim yerindeyse
tarim yapmak bile mUmkun. iktidarin
son vyillarda yatirim yapma konusunda
imam Hatip Okullarina ve Meslek lise-
lerine ayricalik tanirken, basta Anadolu
Liseleri olmak Uzere diger ortadgretim
kurumlarini yok saymasinin kaniti adeta
kars! karsiya oldugunuz manzara'. Ucuz
isglcl deposu olarak gorilen Meslek
Liseleri ile “dindar ve kindar” nesil ye-
tistirmesi hedeflenen imam Hatiple-
re MEB yatirim bultcesinden en blyUk
payin ayrilmasi, 6zellikle yoksullar ve
alt siniflara reva goérilen egitimin ni-
teligini de ortaya koymaktadir. Bugin
Turkiye’de cocuklarin gelecekte isci mi,
beyaz yakall mi, yonetici sinifindan mi
olacadi ilkokula basladiginda belirlen-
mektedir.

Hersey Kontrol Altinda Olmali

Bahceden her tarafa yerlestiriimis ka-
meralara gézimuaz takilip iceriye dog-
ru ilerlerken, okul mudirinin okulun
yan taraflarinda sada sola konulmus
ve Uzerlerinde kizli-erkekli! 6grencile-
rin oturdugu banklari okulun énline ve
her an g6z 6niinde olabilecekleri yerle-
re dogru cektirdigine taniklik ediyoruz.
Ogrencilerin sirekli gdzetim altinda tu-
tulmasi gerektigi, aksi takdirde yanlis
yapacaklari, okulda disiplini bozacakla-
ri ddsdncesini yansitan ve elinden gelse
karma egitimi kaldiracak olan bu zih-
niyet; bir yandan 6grencilerin dogruy-
la yanhsi ayirt etme becerisi ve kendi

1 MEB’in okul turlerine gore ayirdigi bltcelere érnek
icin bkz. https://odatv.com/mebin-goz-bebegi-imam-
hatipler-15041834.html / http://egitimsen.org.tr/2019-
milli-egitim-bakanligi-butcesi-analizi/

davranislari Uzerinde otokontrol gelis-
tirme olanaklarini ellerinden alirken, di-
ger taraftan slrekli onlara glvenilmez
olduklari mesajini iletmektedir. Bugin
okul muddrlerinin cogunun tek derdi
vardir: Okullarinda herhangi bir sorun
yasanmamasi ve her seyin kontrolinin
tamamen kendi ellerinde olmasi. ikti-
darin istedigi, biat eden, sorgulamayan
ve her daim kendisine sdyleneni yapan
“makbul vatandas’larini, mudurlerin
toplumun prototipi olarak okullarda
yetistirme cabasi sasilacak bir durum
degil elbette, zira uzun siredir okul
idarecileri liyakate gore degil, milakat-
la secilmekte ve bu secimde en dnemli
kriter de iktidar destekcisi sendikanin
Gyesi olmaktir. Bugln her 100 okul
idarecisinden 76’sinin ayni sendikanin
Uyesi olmasl, bu sendika Uyelerinin yo6-
neticilikte cok basarili olmalariyla dedil;
ancak s6z konusu sendikanin iktidarin
destekcisi olma konusundaki basarisiy-
la aciklanabilir.

Sosyal Etkinlikler ve Yarismalar Vakif
ve Derneklere Birakiimistir

Okulun icine adim attigimizda goézu-
nlze ilk olarak okul giris kapilarina ve
duvarlara asiimis cesitli dinci dernek ve
vakiflarca diizenlenen “Kuran ve Siinnet
Batanlagu”, “Guzel Ahlak” ve “Siyer-i
Nebi” gibi yarismalara ait posterler
carpiyor. Milli Egitim Bakanligi ve dinci
vakif ve cemaatler arasinda dizenle-
nen protokoller, bu dinci yapilanmalarin
okullari isgal etmesine; okullarda sosyal
etkinlik olarak yapilan nerdeyse her tir-
|0 faaliyetin bu vakif ve cemaatler eliyle
yUrGttlmesine olanak saglamaktadir.
Bu vakif ve cemaatler okullarda dini
icerikli konferans ve seminerler diizen-
lemekte, kitap ve brosUrler dagitmakta-
dir. Boylece okulda dizenlenen sosyal
faaliyetler, 6nceden belirlenmis siya-
sal-ideolojik hedefler dogrultusunda
dini kural ve referanslara gére dlzen-
lenmekte ve bicimlendirilmekte; verilen

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

egitim dinsellestiriimektedir. Oysa ki
egitim kamusal bir haktir ve devlet bu
hizmeti tUm vatandaslarina esit olarak
saglamakla yukimladdr. Milli Egitim
Bakanhginin protokoller araciligi ile
editimin vakif ve cemaatlere devredi-
lemeyecegine dair mahkeme kararlari
bulunmasina ragmen? bu vakif ve ce-
maatler protokolleri glincelleyerek ya
da yeni protokoller dizenlenmesi su-
retiyle okullarda faaliyetlerine devam
etmektedirler. Yani devletin bilincli bir
sekilde bosalttigr egditim alani, adim
adim dini vakif ve cemaatler tarafindan
yUratdlen faaliyetlerle doldurulurken;
kamu okullarina verilmeyen édenekler
s6z konusu dini vakif ve cemaatlere ak-
tarilmakta; cocuklara “sukir etmeyi ve
boyun edmeyi” 6gretenler, dogdrudan
iktidar destegi ile daha da blylylp bu
sistemden rant saglamaktadir. Kisacasl,
okullar, “dindar ve kindar nesil” yetistir-
me hedefine uygun olarak dini egitim
adi altinda sistem cemaatler ve vakifla-
ra teslim edilmis durumdadir. Okullarin
arsalarindan insaatina, 6grenci etkinlik-
lerinin planlanmasindan ders secimine,
yurtlarinin kapasitesinden égrenci ser-
vislerine hatta 6gle yemeklerine kadar
bu vakiflar ve cemaatler aracihdiyla
yUrutilmektedir. Ustelik bu vakif ve ce-
maatlerin sadece MEB protokollerinden
degil yerel ydnetimlerden de egitim 69-
retime yardim adi altinda aldiklari akil
almaz destekleri de internette yapila-
cak kisa bir arastirmayla bulmak mim-
kindars.

2 MEB ile Vakiflar arasinda yapilan protokollere iliskin
acilan cesitli davalarda Danistay yUritme kararlari vermis
olmasina ragmen MEB bu kararlari uygulamamaktadir.
Konuya iliskin bazi dava sonuglarina iliskin ¢ikan haberler:
Ensar vakfi ile yapilan protokole iliskin ytritmeyi
durdurma karari https://t24.com.tr/haber/ensar-vakfi-ile-
meb-arasindaki-protokol-hakkinda-yurutmeyi-durdurma-
karari,707955; Hizmet Vakfi ile yapilan protokole iliskin
yUrGtmeyi durdurma karari https://m.bianet.org/bianet/
genclik/206089-danistay-hizmet-vakfi-ile-meb-arasindaki-
protokolu-durdurdu;

3 https://www.sozcu.com.tr/2019/yazarlar/cigdem-toker/
ibbden-vakiflara-hizmet-raporu-3288303/

Egitimde dinsellesme uygulamalari bu-
nunla sinirll degildir elbette. Ornegin
Ust kata cikmak icin merdivenlere dog-
ru yoneldiginizde bir imamla karsilasma
olasihginiz, neredeyse bir camide ken-
disine rastlama olasiligi kadar yUksek-
tir. imamin okulda bulunma sebebi veli
olmasli ya da birazdan karsiniza ¢ikacak
olan “mescidi” kullanmak zorunda kal-
mis olmasi degildir. Zira okullarda (zo-
runliu) secmeli din derslerinin sayisi da
4+4+4 yasasindan sonra gittikce artiril-
mistir. Haftada 1 saat olan zorunlu Din
Kalttrd ve Ahlak Bilgisi dersi 2 saate
cikariimis, bunun yaninda Peygamberin
Hayati, Temel Dini Bilgiler, Kuran-1 Kerim
gibi secmeli dini dersler eklenmistir. Bu
dizenlemeye goére de sadece 9. Siniflar
bile haftada 8 saat dini icerikli ders gor-
mektedir. Oysaki ayni 9. siniflarda fen
bilimleri agirlikli 3 dersin (Fizik, Kimya;
Biyoloji) haftalik ders saati toplami sa-
dece altidir. Bunun sonucunda da, her
yil yapilan 6gretmen atamalarinda en
az kontenjan Fizik, Kimya ve Biyoloji
Ogretmenlerine ve en fazla kontenjan
da Din KUltlrt ve Ahlak Bilgisi dersi 6g-
retmenlerine ayrilsa da, din derslerinde
Ogretmen acidi olusmaktadir. Yaklasik
500 bin atanamayan 6gretmen varken,
Milli EGitim Bakanligi okulda bu ders-
lere girecek din dersi 6gretmeni yoksa
muUftd ya da imamlarin girmesi yénin-
de karar vermistir. Hicbir pedagojik for-
masyonu olmayan, cocuk psikolojisin-
den ve sinif yonetiminden anlamayan
imamlarin derse girmesi okulun medre-
seye donuUstirilmesi ve Serif Mardin’in
deyimiyle “Ogretmenin imama yenil-
mesi” olarak da gorllebilir. Egitimde
dinsellesmeye yoénelik bu uygulamalar,
aynl zamanda 6grenciler arasinda hak-
sizliklara ve esitsizliklere de yol agcmak-
tadir. Bir yandan din icerikli secmeli
dersleri almak istemeyen 6grencilere
bu dersler 6gretmen eksikligi gibi ne-
denler ileri sOrllerek zorunlu olarak



verilmektedir. Veli ya da 6égrenciler ise
cogu zaman “dinsiz” olarak etiketlenme
korkusuyla kendilerine dayatilan prog-
ramlara itiraz edememektedir. Oteki ta-
raftan ise, okullarda zorunlu hale gelen
uygulamayla okulun tim 6grencilerine
ait olan 2 derslik “mescit” ve lavabolar
da “kiz ve erkek 6grenci abdest alma
yeri” olarak ayrilarak sadece belirli bir
grubun hizmetine sunulmaktadir. Oy-
saki okullar c¢esitli mezhepler ve dinler-
den, ateistlere kadar her gruptan 6g-
renciye hizmet veren kurumlar olarak
dini mekanlardan ve simgelerden uzak
olmasi gereken orguitlerdir.

Benzer sekilde okullarda belirli ginler
ve haftalar kdseleri, panolar da dinci
ve gerici uygulamalardan etkilenmistir.
Ornegin, okulun 1. Kat koridorunda iler-
lediginizde sadli sollu iki tarafta hazir-
lanmis iki “kése” karsiliyor bizi: Biri, “15
Temmuz Demokrasi ve Sehitler Kosesi”,
digeri ise tam Kkarsisindaki “Degerler
Egitimi” kdsesi. 15 Temmuz darbe giri-
simi sonrasi okullarda hazirlanmasi zo-
runiu hale gelen 15 Temmuz Kdsesinde,
resimlerin yani sira militarizmi ve sehit-
ligi 6ven yazi ve sbzler sergilenirken;
Degerler EGitimi kdsesinde ise, evrensel
degerlere yer verilmedigi gibi, secilen
degerlere iliskin de islami sdylemler ve
Peygamberin Hayatindan kesitlerin yer
aldigi s6z ve yazilar paylasiimaktadir.
Okul koridorlarinda ve dersliklerde yer
alan goérsel, yazi ve her tirli materya-
lin informal 6Jgrenme slreclerine etkisi
g6z onlnde bulunduruldugunda, bu
tar yazilar ve késeler de tek din ve tek
mezhep anlayisina hizmet etmekte ve
cocuklara surekli olarak dogru olanin
“dini referanslara” goére hareket etmek
oldugu mesaji verilmektedir.

Ogretmenler Odasi sikayet yuvasi

Okulda 6gretmenler odasindaki soh-
betlere kulak misafiri oldugunuzda

herkesin bir seylerden ama &zellik-
le de 6grencilerin basarisizliklarindan
sikayetci olduklarini duyarsiniz. Ancak
buglin 6gretmenler odasinin 6zel bir
gindemi var, bir glin dnce ilceyi ziyaret
etmis olan Milli E§itim Bakaninin 6gret-
menlerle bulusmasi... Géreve geldigin-
de muhalifler dahil bir cok kisiyi (bos
yere) umutlandiran Milli EJitim Baka-
ninin, 6gretmenlerle gerceklestirdigi
“Ziya Ogretmen ile Egitim Bulusmalarr”
toplantisinda kendisinden 6nceki AKP
iktidarlarinda gorev almis 6 Milli Egitim
Bakaninin sdyledigi gibi “Sistemi degis-
tireceklerini” dile getirirken sézl don-
dirlp dolastirip 6gretmenlerin yetersiz
olduguna getirmis olmasindan rahatsiz
olmus 6gretmenler. Egitimdeki piyasa-
lasmaya, dinsellesmeye, gericilesmeye,
laikligin yok edilmesine, okullarin ve
o6grencilerin geleceginin cemaat ve va-
kiflara birakilmis olmasina dair tek s6z
sOylemeyen bakan; kendisinin bakan-
g1 kabul etmeden 6nce “6zel okullari
olan, Universiteler kurmus biri oldugu-
nu, 6gle yemegini isterse Paris’te yedi-
gini ama simdi egitimdeki sorunlardan
dolayr uyuyamadigini” anlatmis 6gret-
menlere. EGitim sistemindeki sorunlarin
6gretmenle asilabilecedi ama bunun
icin 6gretmenin kendisini “yetistirmesi”
gerektigi imasiyla tamamlamis toplan-
tidaki konusmasini. Yapboz tahtasina
dénmis egitim sistemindeki yapisal
sorunlarin gérmezden gelinip, her sefe-
rinde dgretmenlerin “glnah kecisi” ilan
edilmesine cok da yabanci degil 6Jret-
menler.

Ancak; her ne kadar son 20 yildir iktidari
elinde bulunduranlarin degersizlestirme
ve itibarsizlastirma séylemlerine; haka-
retlerine maruz kalsalar da, gérirsiniz
ki 6gretmenler egitim sistemine ragmen
egitim verme cabas! icindedirler. Sinav
odakli egitim sistemi icinde kendilerin-
den birer teknisyene donidsmeleri ve
sadece &6grencilerinin sinavlardaki net
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sayllarini artirmalari beklense de 6gret-
menler, 6grencilerini hayata da hazirla-
diklarinin farkindadirlar. Onlarin sadece
akademik basarisizliklarini degil, dav-
ranis problemlerini, hastaliklarini, yok-
sulluk ve yoksunluklarini da kendilerine
dert edinirler. Nitekim maas glniyse
eder, cay parasi ile birlikte okulda yoksul
ve ihtiyac sahibi 6grencilere yardimci ol-
mak icin dayanisma parasi da topladik-
larina sahit olursunuz. Ya da ¢cogu ders
kitabinin yetersiz olmasindan dolayi, te-
nefflslerde ve bos saatlerde bir sonraki
ders icin eksik olan kisimlara not hazir-
ladiklarini, fotokopi cektiklerini gorirsa-
ndz. Okullarda, ders kitaplarinin Ucretsiz
dagitilmaya baslanmasindan sonra ders-
lerde kaynak kitap kullaniimasi yasak-
lanmistir. Hatta 6grencilerine kitap 6ne-
ren ya da derste mufredatin disina ¢cikan
ogretmenler hakkinda sorusturmalar
dahi aciimaktadir®. Her ne kadar bunun
6grenciye masraf cikarmamak icin yapil-
dig! iddia edilse de buradaki asil amac,
o6grencilere verilecek bilgi Uzerinde ta-
hakkim kurmak ve yalnizca siyasi iktida-
rin onayindan gecmis olan bilginin okul-
da dolasima sokulmasini saglamaktir.
Cunkt kendi kontrolinde olmayan her
tarlG bilgi iktidar icin tehlike arz edebil-
mektedir. Ancak dagitilan ders kitaplari-
nin hem kazanimlar hem de dgdrencileri
bir Ust 6grenime gecmek icin girecekleri
sinavlara hazirlamak acisindan yetersiz
oldugunu gbéren 6gretmenler, bu acigdi
kapatmak icin deyim yerindeyse ellerini
tasin altina koymak zorunda kalmakta-
dir; sisteme, baskilara ve dinci-gerici
mufredata ragmen 6grenci yararina ol-
dugunu dusdndikleri seyleri yapmak-
tadirlar. Bu durum aslinda bize, egitim
sisteminin, yasanan sorunlarin ¢cok daha
derin olmasina ragmen, hala 6gretmen-
lerin caba ve gayretleri sayesinde ayakta
durdugunu da gdstermektedir.

4 https://www.egitimajansi.com/haber/kitap-oneren-
ogretmene-sorusturma-haberi-27423h.html
http://www.egitimtercihi.com/gundem/7602-evrim-
teorisini-anlatan-oegretmene-sorusturma.html

Laboratuvar, kiitiiphane, spor salonu
nerede?

Okulda fark edilen bir diger ayrinti da
o6grencilerin ders saatinde tamaminin
dersliklerde olmasidir, yani laboratuvar-
da, kitlphanede ya da baska bir atol-
yede degil; clnk( okuldaki derslerin
neredeyse tamami teorik olarak islen-
mektedir. Zira deney ve uygulama ya-
pilmasi gereken fen bilimleri derslerinin
ya laboratuvarlari yoktur ya da labo-
ratuvarda gerekli malzemeler eksiktir.
Milli Egitim Bakanhgi, 2023 Vizyon Bel-
gesinde teori ve pratidi birlestirmekten,
tasarim-beceri atdlyeleri kurmaktan ve
hatta yapay zekaya gecmekten bah-
setmektedir ancak bugin ¢ogu okulda
olmazsa olmaz olan kitldphane, bilisim
teknolojileri odasl, spor salonu vb. gibi
egitimde en temel fiziksel ortamlar bile
saglanamamaktadir. Nitekim bu okulda
da Beden Egitimi dersleri yaz-kis okul
bahcesinde yapilmaktadir. Ogrencile-
rin Ustelerini degistirebilecekleri temiz
ve dizenli soyunma odalari bulunma-
maktadir. Ozellikle dgrencilerin kullan-
digi tuvaletlerde codu zaman sabun ve
pecete bulmak imkansizdir. Bu haliyle
tipki hizmet verdikleri 6grenciler gibi
yoksulluk ve yoksunluk icindeki kamu
okullari birer egitim kurumu olmaktan
adim adim uzaklasmaktadir.

Biraksaniz Giin Boyu Bahc¢ede
Oynayacak Ogrenciler

Kendilerinden slrekli basari ve yliksek
notlar beklenen, varsa bile yetenekleri-
ni sergileme imkani bulamayan, aman-
siz bir rekabetin icindeki yaris atlari gibi
en yakin arkadasi ile bile strekli yaris-
mak zorunda birakilan 6Jdrencilerle bir
saat gecirirseniz, gorlrsinlz ki hepsi
ayni seylerden sikayetci: anlasilama-
mak, monotonluk, yorgunluk, kendileri-
ne zaman aylramamak ve kati kurallar.
En cok istedikleri seyler ise: Birilerinin



onlari dinlemesi, fikirlerine énem ver-
mesi, degerli olduklarini hissettirmesi
ve bahcede oyun oynamak, ders disi
sosyal faaliyetler yapmak... yine de
hepsi ayni umutsuzlukla tamamliyorlar
cogu kez cUmlelerini “Ama Universite
sinavi var”...

Yazida sadece bir 06rnedi anlatilan,
toplumsal yasam icerisindeki iliskilerin
yeniden Uretildigi yerler olarak okullar,
egitim sisteminde son 17 yildir yasanan
dinci ve piyasacl dénisimden en ¢ok
etkilenen kurumlardir. Kamu okullarin-
da bir yandan laik ve bilimsel egitimin
yerini dinsellesmenin almasiyla verilen
egitim akademik acidan yetersiz hale
gelmis; diger taraftan kamusal egitime
yapilan yatirimlarin azalmasiyla kittp-
hane, laboratuvar, oyun ve spor alanlari
gibi fiziksel ve sosyal ortamlar nere-
deyse yok denecek kadar azalmistir. Bu
durum, sadece bilimsel ve laik egitimi
dedil, okulun 6grenciye sunmasi gere-
ken sosyal ve psikolojik acidan gelistiri-
ci etkinlikleri de satin alinan bir metaya
déndstirmustir. Cocuklarinin nitelikli,
bilimsel ve laik egitim almasinin yani
sira spor yapabildikleri, yeteneklerini
gelistirdikleri, sosyal faaliyetlerde bu-
lunabildikleri ortamlarda yetismesini
isteyen orta- Ust sinif aileler cocukla-
rint 6zel okullara gdnderirken; yoksul
ailelerin cocuklari adeta dért duvardan
ibaret okullarda okumaya; ding, geri-
ci ve kamuoyunda isimleri taciz ve te-
cavizlerle anilan vakif ve cemaatlerin
kucagina ve gelecedin glvencesiz ve
ucuz isglcl adaylart olmaya mahkim
birakilmislardir.

Karsi karsiya oldugumuz tablo, MEB’in
egitimin yapisal sorunlarina yonelik
somut ve ¢dzlme dayal politikalar ge-
listirmek gibi bir derdinin olmadigini
ortaya koymaktadir. Zira okullar, egi-
tim kurumu olmaktan uzaklasmakta;
Ogrenciler yaris ati1 gibi sinavdan sinava
kosmaktadir. Ogretmenler kadrolu, s6z-

lesmeli, Gcretli diye bélinmekte; disuk
Ucret ve glvencesiz calismaya mecbur
birakilmaktadir. Boyle bir egitim sistemi
ve okul icinde saglkh nesiller yetistir-
mek, egitim yoluyla toplumsal mobili-
zasyonu ve adaleti saglamak mimkdn
degildir.

Bunu tersine cevirmek ancak, bu Ulke-
nin cocuklarinin hakki olan laik, bilim-
sel ve nitelikli egitime dair kaygi duyan
tim kesimlerin bir araya gelmesi ve
birlikte micadele etmesi; 6grencisi ol-
sun olmasin okullara sahip cikmasiyla
muUumkan.
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NEOLIBERALIZM KISKACINDA “OKUL” ve
BAZI UYGULAMALARIN ELESTIRISI

Giris

ugln  okullar hic  olmadigdi
Bkadar neoliberal ve kapitalist

saldin altinda. Bir ulusun kimligi
sayllabilecek egitim sistemi, okullar
araciligiyla neoliberal dizenin hedef
tahtasina oturtulmus durumda. Bu
caprasik dizenin devami kiresellesme
yoluyla saglanmakta; okullarda,
“evrensel  degerler” adi  altinda
“neoliberal degerler” adeta zihinlere
islenmektedir. Oyle ki bu degerler,
evrensel insan haklari ve etk gibi
gercek degerlerin  yerini almakta;
kaltar endustrisinin tohumlari
yesertilmektedir. Toplumsal bir kurum
olarak egitim ve egitimin uygulayicisi
okullar, neoliberal politikalarin yeniden
Uretimi icin hazirlanmaktadir.

Erdem Oklay’
eoklay@gmail.com

Amac bellidir: Neoliberalizmin daha
kuvvetle sardurulebilirligini saglamak.
Neoliberalizm;  emekginin hakkini
sOdmdurerek, zenginlere daha fazla kar
orani saglayan ve bdylece sermaye
sahiplerinin  kazancini katlayan bir
sistemdir (Faulkner, 2014). Oyleyse
neoliberalizmin devami, sermayedarlar
tarafindan mutlaka arzu edilir. Ancak
bu sistemin yarattigr sémdird dizeninin
isleyebilmesi, toplumun bu dizen
etrafinda  birlestirilmesi ve adeta
“tek cikar yol” olarak gosterilmesi ile
mUmkindir.  Toplumsal  dlzlemde
boyle bulyltk bir senaryonun kabul
edilebilirliginin  saglanmasi ancak ve
ancak okullar araciligiyla olabilir. CinkU
okullar egitim sistemlerinin omurgasidir.

1 MEB fen bilimleri 6gretmeni. ESOGU, Egitim Yénetimi ve Denetimi doktora &grencisi.



Bu yazida, neoliberal saldiri altindaki
okullar ve egitim sisteminin nasll
islevsizlestirildigi, bunun da ironik
bir sekilde nasil “yeni dinya duzeni”
adi altinda topluma dayatildigi ele
alinacaktir. Bu minvalde, okullarda
ve bitdn olarak egitim sistemi icinde
izlenen politika ve bazi uygulamalar
incelenecektir..s¢

“21. Yiizyil Becerileri” Yalani

SO6mMUrd dizeninin temel yalanlarindan
biri “21. yUzyll becerileri” adi altinda
islenmektedir. Nedir bunlar? ilgili
metinlere bakildiginda bu becerilerin
U¢c ana bashk altinda incelendigi
gortlmektedir (Kylonen, 2012): 1.
6grenme ve vyenilik; 2. bilgi, medya
ve teknoloji; 3. yasam ve Kkariyer.
P21 isimlendirilmesiyle gecen bu
kategorilerin alt basliklarinda ise;
yaraticilik, yenilenme, problem
cO6zme, elestirel disinme, iletisim,
isbirligi, bilgi ve medya okuryazarligi,
esneklik, uyum, girisimcilik, sosyal
ve kdiltUrlerarasi beceriler, liderlik ve
Uretkenlik gibi beceriler sayilmaktadir.
Kusura bakilmasin; Uzerine bilimsel
yayinlarin yapildigi, kongre, konferans
ve oturumlarin dizenlendigi, cesitli
“egitim” etkinlikleriyle “sertifikalarin”
dagitildig, hatta  6zel  6gretim
kurumlarinin  pazarlamasini  yaptigi
bu becerileri, 21. ylzyil becerisi olarak
sunmak, adeta insan akliyla alay
etmektir. Zira anilan becerilerin hemen
hepsi, belki teknolojik ilerlemeye
bagli olarak bilgi-iletisim teknolojileri
haricinde, bundan binlerce yil 6nce
yasayan insanlar tarafindan da
temel yasam becerileri olarak kabul
edilmekteydi. insanlk tarihinin hangi
devrinde iletisimin, kdltirel uyum ve
isbirliginin, problem ¢b6zme ve sosyal
yasam becerilerinin énemsiz oldugu
sOylenebilir? “Elestirel duslince” mi
istiyorsunuz? Tarihin blyUk filozoflarina

bakiniz. Sokrates “elestirdigi” icin
gitmemis midir 6lime? “Problem
c6zmenin” ilk insanlardan bu yana
en temel yasam becerisi oldugunu,
atalarimizin bu sayede hic tanimadiklari
dogada nasil hayatta kaldiklarini
bilmiyor muyuz? “iletisim” bu yizyila
6zgl mudar? “Yaraticilk”, hayal glcU
vb. beceriler ne olmustur da bu yizyilda
birden 6nem kazanmistir? Bir Leonardo
mesela, sizce yeterli hayal glcl ve
yaraticiliga sahip degdil midir?

Sorular  uzatilabili, ama  metni
uzatmamak adina cevabi verelim.
insanlik tarihi incelendiginde, blyik
atilim ve devrimlerin her zaman biyutk
bilimsel ve/veya teknolojik gelismelerle
saglandigi  goridlmektedir.  Cagimiz;
insanin uzaya ciktigl, yapay zekanin
yUkseldigi, tip, genetik, bilisim ve
nanoteknoloji gibi pek ¢cok alanda ardi
ardina buyuk ilerlemelerin yasandigi bir
cagdir. Haliyle bdyle bir ¢agin insani,
onceki kusaklara gore farkli bir yasam
tarzi ve yasamsal ihtiyaclara sahiptir.
Sehirlerarasi telefon etmek icin siraya
adini yazdiran babalarin cocuklari, Wi-Fi
adl olmayan “cafede” oturmamaktadir
mesela. CUnkU oturdugu vyerde bile
dinyanin diger ucundaki arkadasiyla
sohbet etmeyi istemektedir. Boyle bir
neslin tiketim aliskanhklari édncekilerle
kiyaslanamayacak kadar farkhlasmis;
6zgilrlik ve bireysellik hic olmadig
kadar o6n plana cikmistir (Twenge,
2013). Gergek su ki bu neslin “kontrol(”
de ayni sekilde zorlasmistir. Oyleyse
neoliberallerin, dodal olarak servet
sahiplerinin glclerini korumasi,
dahast  bu nesli kendi amaclari
dogrultusunda yénlendirmesi icin de
yeni enstrimanlara ihtiyaclari vardir.
Bu araclar da toplumun belkemigi
okullar aracihdiyla “yeni nesle” siringa
edilmekte, boylece sermaye sinifinin
arzulari dodrultusunda genc¢ ve parlak
zihinler “kodlanmaktadir.”
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STEM ve Robotik-Kodlama Cilginhgi

Belki de bu zihinsel kodlamanin en
cillgin  o6rneklerini ginimuizde STEM
ve robotik-kodlama adi altinda
yasiyoruz. 21. ylUzyil becerileri yalani
altinda  sunulup, adeta egitimin
kurtarici meledi olarak pazarlanan bu
uygulamalarin, etraflicaincelendiginde,
arkalarindaki amaci gérmek hi¢c de
zor degdil. Mesela STEM’i ele alalim.
STEM; fen, teknoloji, mUhendislik ve
matematik 6Jdretimini batlnlestirerek
bir  Grlne  doénUstlrmeyi  hedef
edinen, mUhendislik tabanl bir egitim
yaklasimidir. Diger bir deyisle STEM’in
temelinde matematik ve fen egitimi
vardir. Ulkemizin dgretiminde en zayif
oldugu bu iki alanda ilerlemenin yolu
STEM midir? Yoksa STEM, bu alanlarda
dinya devi olan Singapur, Glney Kore
vb. Ulkelerin tercih etmesi gereken bir
yol mudur? Kuskusuz ikincisi. Egitim
faktltesine yeni baslayan égrencilerin
bile ilk 6gdrendikleri konulardan biri
ogretimde “kolaydan zora” ilkesidir.
Biz daha matematik ve fen egitiminin
temelini bile halledememisken,
bunlarin hepsini harmanlayarak
6Jgretmeye calismamiz bosa klrek
cekmekten ibarettir. STEM  tlr0
egitim yaklasimlari 6gdrencilerimizin
belki % 90’inin bilgi ve beceri alani
olmaktan uzaktir. Oysa goéruldigu
gibi bu yaklasim da tipki bir egitim
recetesi gibi tUm okul kademelerini
isgal etmektedir. Ustelik bu yaklasimin
egitimi bir UGrGne donistirme amaci
glUtmesi, yani 0drencilerin egitim
sUreclerini fiziksel, g6zle goérdlir bir
Gran ile tamamlamalarini istemesi,
egitimin mantigi ile ters dismektedir.
Uriin ortaya koyma gayreti, egitimin
6zunden insanoglunu uzaklastirmakta;
6gretmeni  bir teknisyen, &grenciyi
ise stajyeri konumuna disirerek yeni
sanayi cagl (Endustri 4.0) iscilerini/
tUketicilerini yaratmaktadir.

Evet, olantam dabudur. Yenisanayinin
GrGnleri  kuskusuz teknik bilgi ve
beceri gerektiren Urlnlerdir. Haliyle
bunlari pazarlayanlar drtnlerini
satin alip kullanabilecek seviyede
teknik bilgi-beceriye sahip tlketiciler
istemektedir. Bu nedenle STEM,
robotik, kodlama gibi yaklasimlar
okul programlarina entegre edilerek,
Endistri 4.0’in istedigi “tUketici” tipi
yaratilmaya baslanmistir. Oysa STEM
ve robotik-kodlama  egditimlerini
verecek ne uzman kadromuz, ne uygun
o6drenci tipimiz, ne egitsel donanim ve
egitim sistemimiz vardir. Bu anlayislari
bulduklari her firsatta éven ve sézde
egitimleri vasitasiyla kendilerine itibar
ve maddi kazan¢ saglayan cevreler,
bilerek veya bilmeyerek sermaye
sinifinin - ekmegdine vyag sUrmekte,
“TUketici 4.0”1in tohumlarini bu Glkede
yesertmeyi kolaylastirmaktadirlar.
Halbuki Ulkemiz icin lazim olan
oncelikle nitelikli Gretici ve bilincli
tuketicidir.  Halihazirda ikisi de
Ulkemizde ya yoktur ya da cok azdir.

Bu arada 6gretim programlarinda
teorik-bilimsel bilgi gittikce yok
edilmekte, matematiksiz bir fen

bilimleri egitiminin yaptimasi
istenmektedir. Fen bilimlerinin
ardinda yatan felsefe ve

dislnce sistemine ise zaten hig
deginilmemektedir. Oysa felsefesiz
ve matematiksiz bir fen egditimi
distnUlemez. Bunlar olmadan da
STEM, robotik-kodlama olmaz, olursa
da ancak takla attirllan veya mac
yaptirilan robotlar gibi cocuklarin
elinde oyun malzemesi olur. En
yakin 6érnek; egitimde devrim olarak
sunulan  “tabletler”in  sifrelerinin
kirthp  oyun amach kullaniimasi
veya isporta tezgahlarinda gdstere
gbstere satilmasidir. Benzer bircok
6rnedi medyadan takip edebilirsiniz.



Egitimin Degersizlestirilmesi

Neoliberalizm, vyeni isciler ve yeni
tUketiciler istemektedir. Bunun yolu da
insanlara kazandiklarindan cok daha
fazlasini harcatmaktir. Béylece kurulan
dizen sermaye sinifinin  kazancini
cogaltmakta, tiketicileri ise borclanma
yoluyla kendilerine bagimli kilmaktadir.
Taketime alistirilan uluslar, hem daha
fazla tuketmek hem de borclarini
O6deyebilme adina daha fazla kazanc¢
saglamak icin “kolay yoldan” para
kazanmanin derdine dismektedir. “Bir
lokma, bir hirka” devri geride kalmistir.
GUnUmuzde en az kazanan kesimler bile
kazanclarinin onlarca kati bor¢ altinda
yasamakta, buna ragmen zihinlerine
islenen ve medya yoluyla surekli
pompalanan  “tUketiyorum  dyleyse
varim” mottosuna yenik dismektedir.
Bu apacik bir kisir déngidir. Yasamin
anlamini “tiketmekte” bulan bu nesiller
icin egitim de bos bir ugrastir. Cinkt
yeterli egitimleri olmadigi halde “bir
sekilde” kdseyi donenlerin toplumda
“en saygin” vyerlere geldiklerini/
getirildiklerini gérmektedirler.

Boyle bir toplumsal dizende egitim
ve “okuyan” kesim kicUk goérilmekte,
hatta asagilanmaktadir. GUnUmuUzde
egitim  “teknige indirgemeci”  bir
yaklasimla sunulmakta, nereden
geldigi ve ne ise vyaradigi Dbelli
olmayan Oneriler égrencilere hap gibi
yutturulmaktadir.  Sinavdan  sinava
calisiimaktadir, belli konular formtle
edilerek ezberlenmektedir. Ornegin;
“Hergele Necip Arsiz Karisini Kesip
Rendeleyeli” c¢cok olmustur ama
kimsenin aklinda bunlarin periyodik
tablodaki soygazlarin siralamasi oldugu
kalmamistir. Bilim ve teknolojide ileri
uluslar “madde” Uzerine yaptiklar
deney ve gelistirdikleri teknolojilerle
(nanoteknoloji vb.) dinyaya meydan
okurken, ezberci-formulct zihniyetin

evlatlari kesme, rendeleme, bicaklama,
tecavliz, siddet ve 6ldirme (zerinden
gelistirilen  bir dilden rahatsizlik
duymamistir. Nitelikli bir egitim gdérmek
ve kendini gelistirmek gibi eylemler
gittikce daha az insan tarafindan tercih
edilirken; bu yolu tercih eden nitelikli
azinhk, gln gectikce kendisini daha
yalniz ve mutsuz hissetmektedir.

Ote yandan egitimsiz veya egitimi
degersizlestiren kesimler c¢ok mu
mutludur? Slphesiz hayir. Onlar da
kendileriniyénlendiren“icvedisglclerin”
kontroll altinda, adeta onlara bagimh
bir hayat sUrmektedir. Sahiplerine
karsi ofkelerini gOsterememekte,
bunun yerine &fkelerini hep bir “suni
dismana” yoénlendirmektedir. Varlik
bilincleri gelismedidi icin kendilerini
icten ice kullaniimis ve ise yaramaz
gdérmektedirleraslinda. Ozetle sdylemek
gerekirse, neoliberal  politikalarin,
yani  sermaye sinifinin  c¢ikarlari
dogrultusunda uygulanan politikalarin
baskin oldugu uluslarda ne egitimli ne
de egitimsiz kesim mutludur. insanlar
sonu olmayan bir bor¢c bataginda
tiketim toplumunun bir Gyesidir. Kaltar
endustrisi her yeri sarmistir ve strekli
bir popuUlizm Uretilmektedir. Boyle bir
toplum, toplum degil; ancak Le Bon’un
(2018) deyimiyle; 6nl alinamayan bir
O6fke ve glc sanrisi ile hareket eden
bir kitledir. Bu kitleyi olusturan insan
yiginlart ise artik hareketlerini bilincli
olarak sUrdlremez. Bu kitlenin kontrol(
ancak onlari oyalayacak bazi araclarla
mumkdndir. Bu araclarin en yogun
kullanildigi yerlerin basinda da okullar
gelmektedir.

Sertifika Copliigii Okullar ve Basari
Miti

Teknige indirgenmis okullarda egitimin
de icerigi bosaltiimistir. Egitim, insanin
yasamin anlamini kesfetmesi icin sahip
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olmasi gereken nitelikleri saglayici bir
kilavuzdur. Egitim bir ice bakistir. Egitim,
insanin  var oldudunu hissetmesidir.
Diger bir deyisle, egitim “insanlasma”
sUrecidir. Kulakta hos bir tini birakan
bu tanimlar, teknige indirgenmis
egitim anlayisi acisindan mistik bir
serzenis seklinde karsilanmakta, hatta
alaya alinmaktadir. CinkU bu anlayisin
temsilcileri acisindan editim; testler,
sinavlar, basari puanlari, sertifika ve
diplomalardir. Onlar icin aldigin édller,
not ortalamalarin, bilumum alanda
dizenlenen yarismalardaki derecelerin
dnemlidir. Olcemedigi seyi yok sayma,
yok saymasa da en azindan arka plana
itme, bu anlayisin en bariz 6zelligidir.
Dogal olarak bu egitim; yarismacidir,
rekabetcidir ve acimasizdir. Kendisine
uymayani “6tekilestiren”, 6teki dedigini
“dislayan”, disladigini da “yok sayan”
bir egitim anlayisidir bu.

Bu yuzden iste kapitalist dinyada
“sayllar” kutsaldir. Her seyin
sayisallastiriimasi, Olctilmesi,
performansinin belirlenmesi ve hatasiz
bir sekilde tespit edilmesi muhimdir.
Egitimcilere, 6grencilere ve egitimin
diger paydaslarina sayilarin  6nemi
grafiklerle, tablolarla ve powerpoint
esliginde anlatiimaktadir. Oysa
egitim ayni zamanda hata yapmak
ve hatalarindan  ders  c¢ikarmak
da degil midir? Hatalarimiz yeni
6grenmelerimizin kapisini  acmaz
mi? Bize yeni bakis acilari ve belki
daha elestirel bir durus kazandirmaz
mi? Bunlarin hayatta hic mi degeri
yoktur? Saniyorum ki 6grencilerimizde
g6zlemledigimiz derste parmak
kaldirma korkusu, ice kapaniklik ve
sinav stresi gibi pek c¢cok olumsuzluk,
insan dogas! ile celisen bu anlayisin
eseridir.

Bugin okullarimiz bu sakat sistemin
binbir tezahiird ile doludur. Neredeyse

her &grenci bir yolu bulunup
“sertifikalandiriimaktadir.” Basarlli
olmak kutsanmakta ve basarili olma
yolunda “her yol mibah sayilmaktadir.”
Herkes basarilidir, herkes vyapabilir,
herkes her seyin uzmanidir... Bas
donddrtcd bu vyarista kimse geri
kalmamalidir. Bu korkunc heyula icinde
tek amac “ne olursa olsun” basaridir!
Basari olarak addedilen sey kimi zaman
“nitelikli bir okulu” kazanmadir, kimi
zaman bir sinavda derece yapmak,
kimi zaman ise sadece falancanin
oglunu/kizini geride birakmaktir. Bu
sistemin insani mukemmeldir. Kimse
hatasini kabul etmemekte, herkes gozle
gorinen hatalar icin bir “dis disman”
yaratmaktadir. Mesela aslinda senin
cocugun cok sessiz, uslu bir cocuktur
ama “sinifindaki yaramazlar” onu
yoldan cikarmaktadir! Aslinda senin
cocugun sinavdan yutksek puan almistir
da “6gretmeni” hakkini yemistir! Biz
aslinda iyi oynamisizdir da “hakem”
penaltiyr vermemistir! Uretilen binlerce
bahane arasinda sende hi¢ su¢ yoktur,
suclu hep “baskalaridir.” Oysa bu
bahaneler kendi Ureticileri tarafindan
bile samimiyetle kabul edilmemektedir.
Kendi varolussal bosluklarinin
musebbibi  olarak  “dis  ddsman”
arayanlar, varliklarinin da yavas yavas
tikenmekte oldugu gercegdini aci bir
bicimde kavramaktadir.

Herkesin kendini “mikemmel”
gordigu bir cagda, en ufak elestiri
bile gbze batmakta, -elestiren Kkisi
adeta ayaklstl infaz edilmektedir.
Sosyal medyada cok sik karsilasilan bir
olaydir: Ogretmen bir sinif ici etkinlik
planlar ve bunun fotograflarini sosyal
medyada paylasir. Paylasim o kadar
cok begeni, alkis ve tebrik alir ki sasirip
kalirsiniz  hic elestiri olmamasina.
Hatta bariz hatalar bile nedense
kimsenin gb6zine carpmaz. Yanhslkla
(1) bu etkinligi elestirme gafletinde



bulundugunuzda en hafifinden
“emege saygisizlikla”  suclanirsiniz.
Gorislerinizde 1srar ettiginizde ise
mesledinizin sorgulanmasi veya “zaten
sizin gibiler ylzinden...” diye baslayan
tarll hakarete maruz kalmaniz isten
degdildir. Bu yUzden iste, bir stire sonra
siz de bunlari gbérmezden gelmeye ve
elestirilerinizi  kendinize  saklamaya
baslarsiniz. Bu arada herkes herkesi
alkislamaya ve bedenmeye devam
eder; clnklU vyarin oblr gln ayni
alkislara ve tebriklere bu sefer de
kendileri muhtactir. Dogal olarak
buna benzer pek cok paylasimda ayni
tiyatro ddénmeye devam eder durur.
Bu gorlsl test etmek icin mesela bir
STEM aktivitesini “nazik bir Uslupla”
elestirmeyi deneyiniz! Kendisinin
elestiriimesine dahi zerre tahammull
olmayanlarin  “elestirel  distnceye”
sahip 6grenciler vyetistirebileceklerine
inaniyor musunuz?

Konuyu baglamak gerekirse; sermaye
sahiplerini daha zengin kilmaktan 6te
bir politika olmayan neoliberalizm, tim
vahsetiyle toplumsal hayatta hikim
sirmektedir. Okullar ise bu sistemin
yeniden Uretiminde &énemli bir rol
oynamaktadir. STEM, robotik, kodlama
vb. uygulama alanlari ise egitimi
kurtarici receteler olarak piyasaya
sUrtlmekte; boylece hem bunlar
Uzerinden maddi kazan¢ sadlanirken
hem de neoliberal sistemin éngdrdigi
yeni nesil  tlketiciler  gelecege

hazirlanmaktadir. 21. ylUzyil becerileri
adl altinda pazarlanan buna benzer
uygulamalar sonucu ise egitim ve okul
degersizlestirilerek teknik bir yapiya
indirgenmis, bunlarin gercek degerleri
yani insanilesme boyutu adeta Ortbas
edilmistir.  insanilesemeyen  Kitleler
ise KkUltir enduUstrisinin  oyuncaklari
ile debelenmeye mahkum edilmistir.
Bu sirecte okullar sertifika ¢copligine
dénmus, basari miti ve narsisizm
toplumda yayginlasmistir. Boyle bir
ortamda elestirellik ise tahammdl
edilemez gériinmektedir.
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OKUL IKLIMi:

UMUTSUZLUK VE CARESIZLIK URETEN

BiR ENKAZ

“BLittin renkler ayni hizla kirleniyordu,
birinciligi beyaza verdiler”

Ozdemir Asaf

" lkemizi yonetenlerin en c¢ok
U(")vUndUQU konulardan biri, ma-
lum, anayasasinda yazili oldugu
Uzere, devletimizin “sosyal” oldugu id-
diasidir. Egitim, saglik, sosyal glvenlik
gibi temel toplumsal gereksinimlerin,
kamu adina devlet tarafindan glvence
altina alinmasina atifta bulunan “sosyal
devlet” nitelemesi, iktidarin, en basin-
dan beri adeta yeminli bir sadakatle uy-
gulamaya koydugu neo-liberal politika-
lar nedeniyle hizla anlam ve iceriginden
uzaklasarak salt bir “retorige” indirgen-
di. Kamunun, dolayisiyla da sosyal dev-
letin tasfiye edilmesi anlamina gelen bu
politikalar, en blydk yikimin egitim ala-
ninda yasanmasina yol actl. Zira egitim-
de yasanan yalnizca “piyasalasma (pa-
rasallasma)” degil, ayni zamanda, tim
toplumun, iktidarin ideolojik tercihleri
dogrultusunda doénustirilmesi projesi-
nin; bir “siyaset mihendisliginin” haya-
ta gecirilme cabasiyd!!

1 Veli-Der izmir Subesi

Eylem Tunali
Turan Oziicelik'

Gercekten de iktidarin son yillarda uy-
gulamaya koydugu egitim politikalari
incelendiginde gorilecektir ki, tim top-
lumun “dinsellesmesi” (islami yasam ve
davranis orUnttleriyle hemhal olmasi)
arzusu, en cok egitim dolayimindan ge-
cirilerek topluma dayatildi. Tam da bu
climleden olmak Uzere, 6zellikle 2012
yilindan beri uygulanan 4+4+4 siste-
mi ve bunu tamamlayan bircok yasa,
yonetmelik, protokol, vb. ile editimde,
birbirinin “mUtemmim ciz’d” gibi islev
gbéren “piyasalasma (parasallasma) ve
dinsellesme” uygulamalari bir arada ve
birbirini besleyecek tarzda hayata geci-
rildi.

Egitim, kuskusuz, sadece adina “okul”
dedigimiz bir “binanin” icinde olup bi-
ten; toplumsal yasamdan yalitilmis ve
“mustakil” bir olgu degildir. Devletle-
rin ekonomik, sosyal, siyasal, kiltlrel
ve ideolojik tercih ve 6ncelikleri, uy-
gulanan egitim politikalarinin icerigini
de 6nemli 6lctde belirler. Nitekim son
yillarda giderek artan 6lcide uygula-
maya konulan mifredat degisiklikleri;
dinci tarikat ve cemaatlere ait cok sayi-
da dernek ve vakifla imzalanan onlarca

»

“protokol”, “Secmeli Dersler Genelgesi”



ve bu genelgenin uygulanis tarzi, “Ozel
Okullari Tesvik Genelgesi” tUrinden
uygulamalarla 6zel okullari 6zendiren,
Ortuk bicimde secenek olarak sunan
projeler, “Egitimde 2023 Vizyonu” bas-
hdiyla glindeme getirilen metin vb. bir-
cok gelisme bir arada distunuldiginde,
iktidarin s6z konusu politika ve dncelik-
leri net bicimde ortaya cikmaktadir (Bu
“proje” ve uygulamalarin her biri ayri
bir yazinin konusu olacak kadar 6énemli
ayrintilara sahiptir).

Bu uygulamalarin bize gore en tehlikeli
yani, hicbir toplumsal “riza” ve muta-
bakat aranmadan, “ben yaptim, oldu!”
mantigiyla dayatilmis olmasi; egitim
sUreclerindeki bilesenlerin; akademi
ve bilim cevrelerinin, konunun muha-
tabl demokratik kitle 6rgutlerinin (egi-
tim sendikalari ve meslek kuruluslari),
Anayasa ve egitim mevzuatinin ve en
6nemlisi de milyonlarca cocugun velile-
rinin gords, déneri, referans ve itirazlari-
nin yok sayilarak; tim toplumu birbirine
baglayan ve Ulkeye “aidiyet” duygusu-
nu yeniden Ureten “esit yurttashk” duy-
gusunun tamamen tahrip edilmesi pa-
hasina hayata gecirilmis olmasidir!

Ulkemizi y®énetenlerin egitime nasil
baktigr; egitimi nasil bir niyet ve “zihni-
yetle” aracsallastirdiklari, “Ensar Vakfi”
adl (sicili kamuoyunca ¢ok iyi bilinen!)
dinci kurulusun genel kurulunda yapi-
lan su konusma ile bircok “analizi” ge-
reksiz kilacak denli acik bicimde ortaya
konmustur:

“Biliyorsunuz siyasi olarak iktidar olmak
baska bir seydir. Sosyal ve kiltirel ikti-
dar ise baska bir seydir. Biz 14 yildir ke-
sintisiz siyasi iktidariz. Ama hala sosyal
ve kiltirel iktidarimiz konusunda sikin-
tilarimiz var. Elbette cok sevindirici, imit
verici gelismeler yasandi. Imam Hatip-
lere olan ilginin artmasi; tim okullarda
Kuran-1 Kerim, Siyer-i Nebi, Osmanlica
gibi derslerin secmeli olarak okutulma-

s1 basli basina cok gtizel seyler. Bununla
birlikte Glkemizin ihtiyaci, milletimizin
talebi, bizim hayalimiz olan nesillerin
yetistirilmesi konusunda hala pek cok
eksigimiz bulunuyor.” (28 Mayis 2017)

“Hayalimiz olan nesillerin yetistiriimesi”!
Cocuklarimiz ve onlari gdnderdigimiz
okullar, iste tam da burada ifade edil-
digi sekliyle, iktidar sahiplerinin “haya-
line” uygun olarak “kaliba sokulmaya”
calisiliyor. Orglin 6gretimdeki yaklasik
yirmi milyon cocugumuzun ve onlarin
anne ve babalariyla birlikte disinalda-
gunde, Ulke ndfusunun “kahir ekseriye-
tine” tekabll eden milyonlarca yurtta-
sin gelecek beklentileri ve “hayalleri”,
Ulkemizi yobnetenlerin hayalleriyle “bir
ve ayniymis” gibi davranilarak yarati-
lan “okul iklimi”, geldigimiz asamada,
umutsuzluk ve caresizlik Greten bir “en-
kaz” gérintistine dondsta.

Anayasadaki “sosyal” ve “laik” devlet
tanimi ile 1739 sayih “Milli Egitim Temel
Kanunu”’nda yer alan “genellik, esitlik
ve laiklik” ilke ve esaslari tamamen yok
sayllarak hem dinsellestirilen hem de
devlet okullarinda bile tamamen “para-
sallastirilan” egitim sistemimiz, bir za-
manlar bir “umut ve gelecek beklentisi”
odagdi olan okullarin hizla terk edilmesi-
ne yol acti ve milyonlarca ¢cocugumuz
orglin 6gretimden ayrildi. Bu baglamda
Cumbhuriyet tarihimizin en yogun “okul-
suzlasma” doéneminden gectigimizi
sOylemek hi¢c de abartili olmayacaktir.

Veliler olarak hem kendi deneyimleri-
mizden ve hem de cesitli kaynaklardan
derledigimiz veriler, egitimde yasanan
yikimi net bir bicimde ortaya koyuyor:

e  4+4+4 Yasasl ile zorunlu egitim
goérunttde 12 yila cikarildi. Ancak ra-
kamlar bunu yalanhyor. 2014-2015
egitim-6gretim yili istatistikleri or-
tadgretim &grencilerinin %32’sinin
orgln egitimden koparak acik liseye
gectigini ve cocuklarimizin okuldan

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

ayrilma oraninin rekor seviyeye ulas-
tigini gosteriyor. 2014 itibari ile top-
lam 1T milyon 785 bin 571 6drenci acik
lise ve ortaokulda okuyor.

e  4+4+4 sistemi ile okula gitme-
yen ¢ocuklar arasinda ekonomik faa-
liyetlerde calisanlarin orani % 27°den
% 35’e yUkseldi. Okula giderken ayni
zamanda calisan ¢cocuk isci sayisi %
64 artti. Ne yazik ki son birkac yil-
da yuUzlerce cocuk, is cinayetlerinde
yasamini yitirdi: 2013 yilinda en az
59 cocuk isci, 2014 yilinda en az 54
cocuk isci, 2015 yilinda en az 63 co-
cuk isci... 2018 yilinda 67 cocuk isci
yasamini yitirdi.

e  Cocuklarimizi erken yasta mes-
leki egitime ydnlendirmek icin mes-
lek ortaokullari acilacadr “muijdesi”
verildi. Ancak yalnizca imam Hatip
Ortaokullarr acildi ve hizla yayginlas-
tirildi. Buna karsin mesleki egitimin
diger alanlarinda ortaokul aciimadi.

e Bilal Erdogan, Milli Egitim Ba-
kanlidi'na “imam hatipli 6drenci
sayisinin 5 yil icerisinde 1 milyona
cikartilmasi” talimatini vermisti; yet-
kililerin “Gstin gayretleri” sonucun-
da hedefe kisa sUre icerisinde ulasil-
di. 2011-2012 egitim 6gretim yilinda
imam hatipli 6grenci sayisi 658.157
iken, 2015-2016 egitim-6gretim yi-
linda 932.273’e ylkseldi. Var olan or-
taokul ve liselerin bir kismi da imam
hatibe dénustaralda.

e  Cocuklarimizin derslerinde her-
hangi bir pedagojik egitimi olmayan,
cocuk gelisimi ve psikolojisinden an-
[amayan cami imamlari goérevlendi-
rildi. CUnk( okullarda bulunan din
kGltart ve ahlak bilgisi 6gretmenleri
okul yoneticisi oldu.

e isadamlarina verilen &zel tes-
vikle, 6zel meslek liselerinin sayisin-
da artis oldu. Cocuklarimiz staj adi

altinda glivencesiz, yol ve yemek Uc-
reti almadan, ucuz emek gict olarak
sermayenin hizmetine sunuldu. Cali-
san cocuklarin yarisindan ¢cogu 400
TL altinda bir Gcretle calistirihyor.

e  A+4+4 egitim sistemi ile adim-
lari atilan “yeni bir nesil” insasinin
temellerini glclendirmek icin 6ne
sUrtlen Kihk Kiyafet Yonetmeligi-
nin, séylenilenin aksine 6grencilere
serbestlik, okullara 6zgUrlik getir-
medigi kisa zamanda ortaya ciktl.
AKP’nin kilik kiyafet serbestligi ya-
lani ile gelen sey “basa ortd, etege
6lcd” oldu.

4+4+4 egitim sistemi ve ona eslik eden
piyasacl politikalar titm bu saydikla-
rimizi, hatta cok daha fazlasini bizlere
ve cocuklarimiza yasattl. “Peki ya simdi
halimiz nedir?” diye sorulacak olursa;

e Bilimden ve laiklikten uzak,
korkunc hurafelerle cocuklarimizin
beyinlerini yikayan, her gecen gln
onlari umutsuzluga strtkleyen ve
korkutan bir egitim sistemi icinde
yuvarlanip gidiyoruz!

e  Esitsizligin ve ayrimciigin her
tarlistnG sanki marifetmis gibi okul
mufredatina ve ders kitaplarina ko-
yan ve dogrulugunu savunan MEB...

e Devletin her tUrlG imkanini, tm
yurttaslarin 6dedigi vergiler sayesin-
de kullanan dini cemaat ve vakiflar...

e Anlama, kavrama yetenedi ge-
lismemis soyut kavramlardan korkan
cocuklarimizin dinyalarini karartan
ve psikolojilerini bozan sibyan mek-
tepleri...

e Kendi gbrevi olan yurt faaliyet-
lerini vakiflara ve cemaatlere yikle-
yip, cocuklarimizi yakanlari ve istis-
mar edenleri aklayanlar...

e Devlet okullarina verilmesi ge-
reken ddenekleri 6zel okullara akta-



rarak devlet okullarinin icini bosal-
tanlar...

e Meslek edindirme adi altinda
cocuk isciliginin 6nlnU acan ve gu-
vencesiz calistiranlar; hatta yetmez-
mis gibi organize sanayi bolgelerine
meslek lisesi acilacagr mujdesini ve-
ren yeni ‘bayudkler’...

e Secmeli ders diyerek sadece
dini dersleri dayatanlar...

e Her sene sinav sistemini degis-
tirerek binlerce cocugu istemedikle-
ri ya da iktidarin “uygun goérdigu”
okullara gdbnderenler...

e Okullarda kutUphaneleri, spor
salonlarini, fen laboratuarlarini ka-
patarak, mescit yapanlar...

e Resit olmayan kiz cocuklarinin
o6nce kafalarini kapatip sonra da on-
lar eve kapatarak erken evlilige yol
aclp, yasallastiranlar...

e Karaman’da Ensar Vakfrna
bagdli evlerde gerceklesen 45 cocu-
ga tecaviz skandalinin ortaya cik-
masindan kisa bir slre sonra Ensar
vb. vakiflarla protokol imzalayanlar...
Hatta protokoller dogrultusunda
kurslarda gorev alan vakif personeli-
nin Ucretini de MEB’e 6detenler...

e Tarikat ve cemaat vakiflariyla
imzalanan protokoller disinda Milli
Egitim Bakanhg ile “egitim” adi al-
tinda ortak projeler gelistirip uygu-
layanlar...

e 21.07.2017 tarih ve 30130 sayili
Resmi Gazete’de yayinlanan Yonet-
melik ile “vergi muafiyeti bulunan
vakiflara, mulkiyeti hazineye ait olan
kamu kurum ve kuruluslarina ait ta-
sinmazlarin 49 yilligina bedelsiz ola-
rak verilmesini” éngorenler...

e Siniflara dagitilan kumbaralar
aracihgi ile cocuklarimizin harclikla-
rina g6z dikerek IHH ve benzeri ya-

pilara 40 Milyon TL toplayanlar... Ve
daha nicesi...

Sonuc¢ olarak; yazimizin basinda yer
alan usta sairimiz Ozdemir Asaf’in dize-
sini egitime uyarlamak hi¢ de yanls ol-
mayacak: Bitin kamusal kurumlar ayni
hizla yok ediliyordu, birinciligi egitime
verdiler!...

Tam bunlara ragmen gelinen asamada,
yilginliga kapilmadan, bu dlkenin mil-
yonlarca ¢ocugunu -cocuklarimizi- ge-
leceksiz birakmaya calisanlara karsi so-
nuna kadar micadele etmekten baska
secenedimiz yok!

Ustelik yukarida yaptigimiz alinti, as-
linda bir ydnlyle ne denli “zayif ve ca-
resiz” olduklarmni; “kiltiirel ve sosyal
iktidarlarini tesis etmelerinin” hic de
sandiklari kadar kolay olmadigini, ol-
mayacadini gosteriyor! “Merkezi” ve
baskici iktidar yapisi, laikligi ttm ka-
musal kurumlardan “ilga” etmelerini
-simdilik- saglamis olsa da, milyonlarca
yurttasimizin, Cumhuriyetin en énemli
kazanimi olan “sekiler yasam ve davra-
nis ordntdlerinden” koparilmasina yet-
meyecek, eninde sonunda laiklik yeni-
den kazanilacaktir!...
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GERALD WOOD'ILESOYLESI

Yasemin Tezgiden Cakcak: Biliyoruz
ki ABD’nin bircok eyaletinde devlet
okullarinda ¢alisan 6gretmenler uzun
zamandir agir ¢alisma sartlari altin-
da eziliyorlar. Amerika’da 6gretmen-
ler diisiik maaslar, sosyal giivence
yoksunlugu, biiyiik siniflar, kamusal
harcamalarin  eksikligi, o©6gretmen
yetersizligi, vs. sorunlarla karsi
karsiyalar. Ogretmenlerin ({iniversite
egitimleri sirasinda aldiklar1 kredileri
geri oOdemekte zorlandiklarini ve
ayin sonunu getiremediklerini de
biliyoruz. Duyduguma goére, ABD’de
ogretmenler okul disinda iki ii¢ iste
daha calismak zorunda kaliyorlar. Tiim
bu zorluklara ragmen goériilen o Kki
Amerikali egitimciler gecen yila kadar
bu durumu sineye ¢ekiyorlardi. Sizce
ne oldu da birden iilkenin doért bir ya-
ninda gii¢lii bir 6gretmen hareketi or-
taya ¢ikti?

Gerald Wood: Michael Apple (1985) ve
bircok baska egitimci, 6gretmenligin

Yasemin Tezgiden Cakcak

feminizasyonunu, vyani 6gretmenligin
nasil kadin isi haline geldigini analiz
eder. Apple, orta sinif Beyaz kadinlarin
6gretmenlik sayesinde evin dzel alanin-
dan cikip isglctne katilma sansi bul-
dugunu ortaya koyar. Ayrica isci sinifi
kadinlarinin fabrikanin agir is yikinden
kurtulup orta sinif bir meslek edinme
sansina da bu sekilde kavustugunu dile
getirir. Emekcilerin lideri egitimci Mar-
garet Haley (1904) ise, “egitimin nasil
fabrikalasma egitimi gosterdigi’nin al-
tini cizer (s. 389) ve 6gretmenlerin ken-
dilerini isci sinifina mensup olarak gore-
rek endustri iscileriyle beraber hareket
etmelerinin sart oldugunu savunur.

Ogretmen emegi ile fabrika iscilerinin
emedini birbirine denk hale getiren ko-
sullar uzun sdredir mevcut olsa da Irk,
toplumsal cinsiyet ve sinif kesisimselligi
ogretmenlerin kendilerini isci sinifina
mensup olarak gbérmelerini engelle-
mistir. Bircok beyaz kadin (ve irksal ve
sinifsal sessizlik kaltGrind icsellestir-

1 Northern Arizona Universitesi Egitimin Temelleri Bélimu 6gretim tyesi. Kendisini 6gretmen egitimcisi ve sen(_l_lika (NEA
- National Education Association/Ulusal Egitim Birligi ve AFT - American Federation of Teachers/Amerika Ogretmen

Federasyonu) Gyesi olarak tanimliyor.



mis digerleri), ABD’de egemen kulti-
rin temel yapitaslari olan bireycilik ve
rekabet temelinde hareket ediyorlar.
Ogretmenler sadece bireysel emekle-
rini dGnemseyip bireysel olani her seyin
onlne koymaya devam ediyorlar; bu da
6Jgretmen emeginin kosullarina dair ya-
pisal bir cdzimleme yapilmasini zorlas-
tirtyor. Bireyciligin yaninda bir de tabii
inanilmaz bir korku var. Yoksulluk sini-
rinda yasayan 6dretmenler halihazirda
sahip olduklarini da kaybetmek istemi-
yorlar.

Peki neden simdi? Clnkl kosullar dyle
bir kirllma noktasina geldi ki 6gretmen-
lerin artik birbirlerinden izole bicimde
tek baslarina ayakta durma sanslari kal-
mad..

YTC: Peki bu direnisin gelmekte oldu-
guna dair herhangi bir isaret var miy-
di? Bir egitimci olarak boylesi orgiitlii
bir direnis bekliyor muydunuz?

GW: Hem evet, hem hayir. Arizona’da-
ki bu is birakma eylemlerinin gelecegi-
ni dngdrmiyordum. icinde yasadigim
eyaletteki kosullarin altini 6zellikle ¢i-
ziyorum clnkU Arizona “calisma hakki”
yasalarinin gecerli oldugu bir eyalet ve
Ogretmenlerin toplu sozlesme hakki
yok. Eski bir savcinin yorumuna gore,
s6z konusu yasalar uyarinca bu grevler
yasadisl. Ne var ki 6gretmen hareketleri
tim Ulkeye yayildi. New Orleans ve Chi-
cago, Ozellestirme dalgasinin, “dogal”
felaketleri ya da egditim politikalarini
bahane ederek séylemi nasil bicimlen-
dirdiginin en belirgin 6rnekleri. Yine de
Chicago halkin katilimiyla desteklenip
gelisen sendika grevlerinde hep 6ncl
oldu. Seattle standart sinavlari boykot
etti.

YTC: Ogretmen direnisine siz de des-
tek verdiniz, eylemlere katildiniz. Di-
renisin genel havasi nasildi?

GW: Benim yasadigim yer olan Flags-

taff’de hareket stratejik davrandi. Ha-
reketin liderleri 6nce okullara veliler ve
halkla beraber ylrime eylemleri di-
zenleyerek yavas yavas kamuoyu des-
tegdi almaya calisti. Bir anket dlizenlendi
ve 6gretmenlerin blyUk cogu is birak-
maya katilacagini soyledi. Saniyorum
Arizona’da egitimcilerin % 70’i is birak-
ma eylemlerini destekledi.

YirtyUsler sirasinda 6gretmen ve 6g-
rencilerin beraber yarudiklerine sahit
oldum. Tasidiklari dovizler 6Jretmenle-
rin karsi karsiya olduklari ekonomik ko-
sullarin altini ciziyordu. Ancak bu dire-
nis sirasinda égretmenlerin karar alma
mekanizmalarindan dislanmasina dair
pek bir elestiri gdremedim. Ogretmen-
lerin karar alma slreclerine katilmak
gibi bir talebi yoktu.

YTC: Peki sizce bu eylemlerin en
6nemli kazanimi ne oldu?

GW: Ogretmenlerin is birakabilecekle-
rini gérmeleri ve belirli bir dayanisma
dizeyini yakalamalari en 6nemli ka-
zanimlar oldu. Direnis, olaganUsti bir
enerji yaratti, insanlar bir seylerin de-
gisme ihtimali oldugunu gorduler. Daha
once bdyle bir durum ihtimal dahilinde
gorilmuyordu.

YTC: Arizona’nin her yerinde RedforEd
(EgitimicinKirmizi) dovizleri goriiyo-
rum. Bu sizce halkin 6gretmenlere bii-
yiik Ol¢iide destek verdigini mi goste-
riyor?

GW: Gercekten de egitimciler ve okul-
lar icin inanilmaz bir destek vardi, ama
elbette bu destegin de sinirlari vardi. is
birakma eylemi 6 giin sonra sona erdi,
cUnkU hareketin liderleri mevcut deste-
gi kaybetmekten korktular.

YTC: Sehir, eyalet ve lilke diizlemle-
rinde egitim yoéneticilerinin eylemlere
tepkisi nasil oldu? Direnise katilanlara
yonelik tehdit, sorusturma, vs. giinde-
me geldi mi?
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GW: Tepkiler cesitliydi. Flagstaff ilce
merkez egitim yonetim kurulu ve egi-
tim madard egitimcilerin is birakmasini
destekledi. Okullarin kaynak yetersizli-
ginden ne kadar mustarip oldugunu bi-
len her eyalette benzer tepkiler verildi.
Bircok egitim yoneticisinin de okul bi-
nalarinin tamiri icin ekstra fona ihtiyaci
vardi. Ama is birakma eylemlerine des-
tek vermeyen ilce madurlUkleri de oldu.
Eylemlere katilmalari durumunda 6g-
retmenleri isten atmakla tehdit ettiler.

YTC: Bircok eyalette Ogretmenlerin
kiiciik de olsa belirli kazanimlar elde
etmeden okula geri dénmediklerini
gordiik. Sizce daha fazla kazanim igin
daha oOrgiitlii, daha biiyiikk eylemler
gelebilir mi? ABD’deki 6gretmen mii-
cadelesinin gelecegini nasil gériiyor-
sunuz?

GW: Bircok eyalette 6gretmenler talep-
lerini elde etmek icin ikinci kez is birak-
maya hazirlaniyor. Buna karsilik érne-
gin Oklahoma’da is birakma eylemlerini
yasadisi hale getirecek bir yasa taslagi
giindemde. Ulke capindaki 6gretmen
yetersizligi géz 6ninde bulunduruldu-
gunda ve 6gretmenlik meslegine katil-
mak icin herhangi bir tesvik olmadigi
diasundldiginde egitimcilerin - 6zIUk
haklarina yonelik taleplerin 6tesine ge-
cip aileler ve toplumun genelinin yara-
rini savunan, Dewey’in (1913) de altini
cizdigi “mesleki ruh”a, yani 6gretmen-
ligin gerektirdigi entelektiel emege
sahip, profesyoneller olarak goérilerek
karar alma mekanizmalarinda daha faz-
la rol almayi talep etmeye baslamalarini
diliyorum.

YTC: Kazanimlara ragmen, 6gretmen
maaslarinda ya da kamusal egitime
ayrilan fonlarda biiyiik artislar olma-
digini goriiyoruz. Herkes icin nitelikli
egitim verilmesi icin baska neler yapil-
masi gerekiyor sizce?

GW: Arizona’da #lInvestinEd (#egiti-

meyatirim) kampanyasi, egitime ayri-
lan kaynaklarin 2008 seviyesine, yani
devlet okullarina ayrilan kaynaklarda
olaganistl kesintilere gidilmesine yol
acan ekonomik daralma déneminin
Oncesine getirilmesini amachyordu.
Bunun icin de en zenginlerden alinan
vergilerin artirilmasi talep ediliyordu.
Bu girisim maalesef oylara yansima-
di ve Arizona en zenginlerden kesilen
vergilerin artiriimasi konusunu tartis-
maya devam ediyor. Farkli eyaletlerde
kosullar birbirinden farkl, ama bence
demokrasiye yonelik en biyik tehdit
kamusal alanlarin ve kamusal egitimin
erozyona ugramasl. Egitimin cogunlu-
gun aleyhine olacak sekilde azinlk icin
kazan¢ kaynadl olarak gorilmeye de-
vam edilmesine neden olan mekaniz-
malarla micadele etmemiz gerekiyor.

YTC: Yanitlariniz ve katiliminiz icin ¢ok
tesekkiirler. Son olarak eklemek iste-
diginiz bir sey var mi?

GW: Egitimcileri ntfusun dedisen ka-
rakterine hazirlamamiz gerekiyor. Ay-
rica 6gretmenlerin yaptiklari iste daha
bagdimsiz olmalarini, 6zerklik kazanma-
larini saglayacak adimlari atmamiz sart.



OGRENCILERIN OGRETMENLERI DEGER-
LENDIRMESI SADECE OGRETMENLERE

ZARAR VERMEZ

OGRENCILERE DE ZARAR VERIR'

Ogrencilerin ~ dgretimi  degerlendir-
meleri Uzerine yapilan arastirmalar
gdstermektedir ki, codu kolej “cin-
sellik” gibi diger akademik olmayan
faktorler gibi cinsiyet ve yas 6nyar-
gilarinin, bu degerlendirmeleri kirlet-
mesinden kacinmakla gurur duymak-
tadirlar. Ylksekdédgrenim kurumlarinin
cogu, fakultelerin islerini sdrdarip
sUrdUrmediklerini ya da islerini arttirip
artirmadigini belirlemek icin bu anket-
leri kullandiklarindan, anketlerin glve-
nilmezlikleri sorun olmaktadir. Ancak,
o6grenciler tarafindan yapilan deger-
lendirmelerin egitim kalitesi Gzerindeki
etkisi, daha da sikinti veren bazi sorun-
lari gindeme getirmektedir: Ogrenciler,

Nancy Bunge?

Ceviri: Alper Hacioglu

kendilerine daha cdmert notlar veren
kisiler icin daha iyi degerlendirmeler
yapmaktadir.

Bunun farkina varan egitmenler, gbrev
sUresinin uzatilmasi veya daha buyUtk
bir artis icin daha yUksek notlar verebi-
lir. Notlarda gorrilen bu enflasyon, bazi
6gretim Uyelerinin bu glnaha yenik
dastigine dair ikna edici kanitlar sun-
maktadir. Baska bir deyisle, standartlar
azalmakta, bu nedenle de &grenciler
egitimlerinin maliyeti arttikca daha az
sey dgrenmektedirler. ironik olarak, bu,
o6grenciler artik mdasteri olarak kabul
edildiginden, kolejler onlari mutlu et-
meye devam etmek isterler.

1Bu yazi https://www.chronicle.com/article/Students-Evaluating-Teachers/245169/ adresinde 7 Aralik 2018 tarihinde

yayinlanmis ve dzetlenerek cevrilmistir.

2 Emekli Prof,, Michigan State Universittesi insani Bilimler Fakdltesi

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

Degerlendirmeler, 6grencileri egitimle-
rinin kalitesi konusunda tim sorumlulu-
gu egitmenlerine yUkleme konusunda
cesaretlendirir. Onlarla, ilk kez 1968’de
Amerikan edebiyati hocasi olarak, ilk
tam zamanli isime basladidimda kar-
silastim. Ogrencilerin kendi aralarinda
okumalari tartistiklari ve ders basla-
diktan sonra benimle tartismaktan ka-
cinmadiklari, bir yili mezun égretmen
yardimcisi olarak henliz geride birak-
mistim. Bu karsilasmalardan cok keyif
almistim ve 6grencilerimin keyif aldik-
larindan sUpheliydim. Bu yUzden, ilk
Amerikan edebiyatl dersimde 6gretim
goOrevlisi olarak, 6Jgrencilerin derse ka-
tilmayi reddettiklerini, hatta onlari daha
uzun metinler vermekle tehdit ettigim-
de bile bunu derse katilmadiklarini fark
ettigimde sok olmustum.

Berbat bir puan almistim ve bunun
yayinlanmasi beni kic¢lk dasarmusti.
Onaylamaya o kadar c¢ok ihtiyacim var
ki sadece sorular sorarim ve genellikle
yanitlari kabul ederim ve dyle calisirim
seklindeki cahilce distince 50 yil sonra
bile beynimde izlerini devam ettiriyor.

On vyillar gectikce ve 6grenciler egit-
menlerini degderlendirmeye devam et-
tikce, 6grenciler kolejin degerlendir-
melerini istedigi insanlar kadar cok sey
bildiklerini varsaymaya basladilar; buna
karsin bazen derslere katilmamaya ya
da gerekli okumalari yapmasalar da
notlari ayni sekilde ylikselmeye devam
etti.

The Chronicle tarafindan ydritdlen,
1.000 6gretim Uyesinin katildigi yakin
tarihli bir arastirmada, katilimcilarin ne-
redeyse (cte ikisi, bugtnki 6grencilere
bir seyler 6Jdretmenin  gecmiste
ogrencilere 6gretmekten cok daha zor
oldugunu dustnduklerini, ezici bir ¢o-
gunlugu ise 6gdrencilerin derse katilimi-
nin daha da kotilestigini séylediklerini
ortaya cikardi. Ogrencilerin iyi bir egi-

tim almalarini garanti altina almak icin
kendilerine iyi 6deme yapilan yodneti-
ciler, gbriintse goére notlarda yasanan
enflasyonu hic duymamislar ya da de-
gerlendirmelerin degerini sorgulayan
calismalari okumaktan rahatsizlik duy-
maktalar ¢Unk( faktlteyi derecelendir-
me isini rutin olarak egitmenlerin not
aldigi kisilere devretmektedirler.

Bazi 6grenciler tim bunlarin sonuc-
larinin farkindadir. Bir 6grenciye, de-
gerlendirmeleri toplamasi ve teslim
etmesi gerektigini bdylelikle onlari de-
gistiremeyecegimi ilk séyledigimde,
odrencilerden biri «Bu size klcik
distrtlmis hissettirmez mi?» diye sor-
du. Baska bir 6grenci bir degerlendir-
mede sdéyle yazmisti: “Neden kicimiz-
dan uzaklasmiyorsun ve kendin icin ne
kadar iyi bir is yaptigini gérmiyorsun?”
Ve aslinda, bir sinifin ne kadar iyi ¢alisti-
gini degerlendirmek gibi bir zor goérevi
o6grenciler dedil, ydnetim, Gstlenmelidir.
Bir meslektasim bir kez sdyle demisti:
“60’larda 06grenci degerlendirmeleri
icin heyecanlandigimizda, yénetimi bir
kulibe verdigimizi asla tahmin etme-
mistik”.

Fulbright hibeleri bana, 6gdrencilerin
6gretim elemanlarint degerlendirme-
dikleri Avrupa Universitelerinde 6dre-
tim yapma firsati verdi. Bu deneyim,
degerlendirmelerin yikici etkisini eve
tasidi. Avrupa’da sik¢a gerceklesen oto-
riter egitimin sorunlari var, ancak bu so-
runlarin arasinda is yapmaktan sikayet
eden 6grenciler yok.

Viyana Universitesinde, dgrencilerin
sadece tartismali bir sinifa tam dikkat
gdsterecegine ikna oldum, bu ylzden
yUkseltiimis bir podyumda durmayi ve
ders vermeyi rahatsiz edici buldum.
Ama &grenciler sadece dinlemediler,
cok gicli bir sekilde tepki gdsterdiler,
bir sonraki dersimi bir dncekinden daha
iyi yapmaya karar verdim. Belcika ve



Almanya’da 6gretmenlik yaptigimda da
bu uygulamaya devam ettim. Ogrenci-
lerim ne kadar 6zenliyse, 6gretmek icin
daha fazla heves duyuyordum.

Almanya’daki égretmenlik gbérevim si-
rasinda 0gdrencilerimi, kaldigim slrenin
sonunda kitaplarimi almalari icin da-
vet ettim. Bir 6grenci sansina inana-
miyordu: Barry Lopez’in Ulusal Kitap
Odulint kazanan bir kitap olan Arctic
Dreams’in kopyasini heniiz vermemis-
tim. Bu kitabi Amerikali 6grencilerime
ogretmeyi birakmistim ¢lnkl bircok
kisi kendilerini siktigindan sikayetciydi.
Amerikali 6grencilerin okuma yapmakla
ovandUklerini hic duymamistim, sanki
bu onlarin parlakligini tasdik ediyormus
gibi; neden kendilerinden asagidaki biri
tarafindan belirlenen calismalari incele-
mek icin ugrassinlar ki? Ve isimi yapip
yapmadigim konusunda idareyi bilgi-
lendiren Amerikali 6grenciler beni ne-
den dinlemek zorunda olsun ki?

Kurs sidreci devam ederken, &grenci
geri bildirimleri degerli olabilir, ancak,
ders sonu degerlendirmeleri, yalnizca
iki sinifin farkli oldugunu ¢tnkd bunlari
olusturan bireylerin kacinilmaz olarak
bir etkiye sahip oldugunu anlamayan
yoneticilere yardimci olur. Ogrencilerin
codu, lanet bir degerlendirme génde-
rerek aldiklari kétd bir notun intikamini
alma konusunda fazlasiyla edep ve di-
rastlik sahibi olduklari icin minnetta-
rim.

Ancak, nihayetinde, 6drenci degerlen-
dirmelerine olan agir bagimliligin tesvik
ettigi kazanilmamis kibir, sinifin ruhunu
zaylflatan ve herkes icin kalitesini di-
sUren pasif, hatta asagilayici 6grenciler
yetistirmeye hizmet eder. Oysa tim
6grenciler daha iyisini hak ediyor.
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Egitim Tarithinden

“.dete fabula narratur’

“OZEL YUKSEKOKULLAR KAPATILSIN”
YURUYUSU (8-21 KASIM 1967)

)

urkiye’de “Ozel Okullar Sorunu”
Tbu ginlerde cokca tartisilan bir
konu. Buna ragmen 6zel okullarin
(buna vakif Universiteleri de dahil) her

gecen gln sayisinin arttigr da ayri bir
gercek.

YOK tarafindan aciklanan “Vakif YUk-
sekdgretim Kurumlari Raporu”na gbre
2018 yilinda Turkiye'de istanbul’da 47,
Ankara’da 12. izmirde 4, Antalya’da
3, Konya, Gazi Antep, Mersin’de 2’ser,
Trabzon, Nevsehir, Kayseri ve Bursa’da
birer olmak UGzere toplam 6zel tniversi-
te sayisi 76’dr.

Giintimiizde 6zel yiiksekokullar

(Gaziantep) Adiglizel Meslek Yukseko-
kulu, Avrupa Meslek Yiksekokulu, Bey-
koz Lojistik Meslek Yiksekokulu, Faruk
Sarac Tasarim Meslek Yuksekokulu,
istanbul Kavram Meslek Yiksekokulu,
istanbul Sisli Meslek Yiuksekokulu, Ka-
padokya Meslek YUksekokulu, Plato
Meslek Yuksekokulu...

1960’ yillarda Ankara’da yasayanlar
hatirlayacaklardir. Ankara’da da parali
olan bazi yuksekokullar vardi. Bazila-
rinin Aksam bolimleri bile bulunmak-
taydi. Ornegin; AITIA iktisadi ve Ticari
ilimler Yuksek Okulu, Zafer Mihendislik
Yiksek Okulu, Baskent Discilik YUksek
Okulu gibi

1962 vyilindan itibaren Turkiye’de Ozel
Yuksek Okullar acilmaya baslanmistir.
Bu okullarin acilmasindan rahatsizlk
duyan diger yuksekokul &grencileri
protestolara baslayacaklardir.

1967 yilinin Kasim ayinda istanbul

ismail-Aydin

ismailaydin36@gmail.com

Teknik Universitesi, istanbul Yuksek
Teknik Okulu ve Macka Teknik Okulu
Ogrencileri “Ozel Yuksekokullari Pro-
testo” amaciyla derslere girmeyip boy-
kot baslatmislardir.

Bu okullarin talebe birlikleri ortakla-
sa olarak 8 Kasim 1967’de Ankara’ya
yUrGyUs baslatmislardir. YUrtyUs saat
9’da istanbul Yiksek Teknik Okulu’nun
Yildiz’daki binasinin  6ninden basla-
mistir.  Ogrencilerin  bu  yUrlyUsine
iTU 6grencileri de Dolmabahce’den
katillacaklardir.  Ellerinde  dbévizlerle
yUriyen 6grenciler sik sik “Ozel Okul
Devletlessin”, “Denize Nazir, Diploma
Hazir” sloganlari atmislardir.

Bu arada iITU Rektorluga bir bildiri ya-
yinlayacaktir. Bildiride “Ogrencilerin
Ozel Yuksekokullari protesto mahi-
yetinde yUrlyUs dizenleyecekleri, bu
meyanda dersleri boykot edecekleri
duyulmustur. Bu durum uygun goéril-
memektedir”2.

9 Kasim tarihli gazetelerde
“Ogrencilerin Ankara Yuruyusi Olaysiz
Devam Ediyor” ve “CHP Ozel Yuksek
Okullar Konusunda Meclis Arastirmasi
isteyecek” haberleri okunmaktadir.?

Ogrencilerin Ankara yUrUylsd devam
ederken istanbul’daki bazi fakilteler de
destek amach boykot baslatacaklardir.
Edebiyat Fakulltesi de boykota katilinca
Dekanlik bir bildiri daha yayinlayarak
“Boykota katilanlar hakkinda disiplin
kogusturmasi baslatilacagini” duyurur-
ken Turkiye isci Partisi (TiP) bir bildiri

1 Vatan Gazetesi; 8 Kasim 1967
2 Vatan Gazetesi; 8 Kasim 1967
3 Vatan Gazetesi; 9 Kasim 1967



yayinlayarak “6grencilerin hareketini
olumlu karsiladiklarini bildirmis, Ozel
okullarin devletlestirilmesi gerektigini
ve bu konuda bir kanun teklifi
vereceklerini” aciklamistir”4

Bu arada 16 Kasim tarihli gazetelerde
“U¢ Yuksekokul Ogrencileri de Boykota
Katildi” haberini gbérmekteyiz. Buna
gdre “istanbul Universitesi iktisat Fa-
kiltesi ve fakllteye bagh Gazetecilik
Enstitlist 6grencileri de siniflarin kapi-
larina “Boykot Basladi”, “Egitim Dize-
nine Hayir” pankartlari asarak boykota
gitmislerdir”

Yartyds stredursun TOS (Turkiye Og-
retmenler Sendikasi) bir aciklama ya-
parak “Ozel okullarin devletlestirilme-
sini” isteyecektir. TOS, bu konudaki
gerekcelerini kamuoyuna sOyle
aciklayacaktir:

“Ozel okullarin  ayricalikli  durumu
toplumun cesitli sinif ve tabakalari
arasindaki  bUylUk esitsizligi acikca
arttiran  nitelikte oldugundan 6zel
okullarin ~ varligina ve devamina
karslyiz.”>

Y

STANBUL'DAN ANKARA'YA YAYA - ”

esiyle Istaubuldan bie hafts dnce yoia gikan Gmiversiteiler. Ameoms '7a gt e FeMIgi ve para lle diploma saglandif: gerek-

Ankara’da Ciftlik kavsaginda Ankarali
dgrenci gruplari karsilayacaklardir. Ote
yandan Mimarlar OdasI Baskani bir ba-
sin toplantisi yaparak 6zel ytksekokul-
larin devletlestiriimesini istemistir”

Mimarlar Odasi Genel Sekreteri Demir-
tas Ceyhun; “Turkiye’nin sosyal sartla-
rinin Ozel okullar aciimasina elverisli
olmadigini, 6zel okullarin bir plana bag-
lanarak devletlestirilmesi gerektigini”
belirtmistir.®

Discilik Fakultesi Talebe Cemiyeti Bas-
kani da bir basin toplantisi dizenleye-
rek 6zel okullarin devletlestiriimesini ve
devlet okullarinda ikili 6gretime gecil-
mesini istemistir.’

Bu gelismeler yasanirken Turkiye Ozel
Yiksek Okullar Arasi Kurul'da bir bildi-
ri yayinlayacaktir. Bildiride “Baslangic
sekli, cereyan tarzi ve hedefleri konu-
sunda kendi konusunu asan bu hareke-
tin kaynagini tahmin etmek glc dedil-
dir. Art duslnceli davranislar genclige,
basina ve kamuoyuna sunulan yanlis
bilgilerle (...)” denilmis, ve 10 madde-
den olusan bir aciklama yapmistir.

20Kasim1967tarhiVatangazetesinde“‘istanbufdan
Gelen Gengler Kurtulus'ta Miting Yapacak” haberinin
detayinda su bilgileri gbrmekteyiz

4 Vatan Gazetesi; 11 Kasim 1967

5 Vatan Gazetesi; 20 Kasim 1967

Eskisehir iktisadi ve Ticari ilimler Aka-
demisi Talebe Cemiyeti Baskani Ersin

6 Cumhuriyet Gazetesi; 20 Kasim 1967
7 Cumhuriyet Gazetesi; 20 Kasim 1967
8 Ulus Gazetesi; 12 Kasim 1967
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Talu da bir bildiri yayinlayarak protesto
yUrtytstnd desteklediklerini bildirmis-
tir. Bu arada Eskisehir’deki d6grenciler
de Kizilcahamam’da protesto yuriyus-
cllerine katilmislardir.®

8 Kasim 1967°de istanbul’dan baslayan
460 kilometrelik 6grenci yaraytst 21
Kasim’da sona ermistir. Basin organla-
rinda bu yUrdyUsin haberleri pek fazla
yer bulamamistir. Bunun nedeni yUrQ-
yUs glnlerinde Kibris olaylarinin tirma-
nis gdstermesi, Turkiye ile Yunanistan’in
savasin esigine gelmis olmasidir.

21 Kasim tarihli Vatan Gazetesinin birinci
sayfasinda “Binlerce Universiteli Ozel Okul-
lart Protesto Etti” haberi fotografli olarak
yer almaktadir. Gencler ellerinde “Zengi-
ne Okul, Fakire Kovul”, “Para ile Diploma”,
“Kabiliyetli genclerin Hakkini Yiyemezsiniz”,

BILDIRI
Tiirkive Uzel Yiiksek Okullar Arasi Kurulundan

“Milli EGitim Sistemimizi Bozmaya Kimse-
nin Hakki Yoktur”, “Adaletsizligin Ornegi
Ozel Okullar” pankartlar tasimislardir.

Cumbhuriyet Gazetesi ise miting habe-
rini daha genis bir sekilde vermistir.
Cumhuriyet Gazetesi’nin yazdiklarina
bakalim:

“ Ozel okullarin devletlestiriimesi tale-
biyle Ankara’ya ylriyen gencleri bin-
lerce 6drenci, isci ve memur Kkarsila-
9 Cumbhuriyet Gazetesi; 20 Kasim 1967

mistir. Gencler “Ankara’nin tasina bak /
Ayadimin sisine bak / Uyan fakir kardes
/ Su dUzenin isine bak” seklinde tir-
kUler soyleyerek Kurtulus meydanina
dogru yurtddler. Bazilarinin topalladig,
ayakkabilarinin parcalandigi, sakallari-
nin uzadigr goéruldd. Kurtulus Meydani-
na gelen yuraydsct gencleri kalabalik
bir kitle karsiladi. Gencler kendilerini
karsilayan ve cicek verenlere tesekkir
etmislerdir. Yol boyunca kendilerini al-
kislayan isci ve memurlara cicek atmis-
lardir. Gencleri karsilayanlar arasinda
TiP milletvekili Yunus Kocak ve TiP Se-
natdrl Hikmet iscan da vardi. Gencler
bu kisilere kortejin arkasinda yUrimele-
rini rica etmis, milletvekili ve senatér de
bu istege uymuslardir.

Mitingde tasinan pankartlarin bazila-
rinda sunlar yazilydi: “Devlet Okul Ac-
mali- Fakirler Okumalr”, “Hak Verilmez
Alinir- Yoksa Cahil Kalinir”,

Mitingde hazirlanan bir bildiri okunmus,
Doc¢.Dr. Osman Koctiirk ve sair Nevzat
Ustln de birer konusma yapmuslardir.

Gencler hep bir agizdan “Esitsizlik Zin-
cirini Kirana Dek Yurlyecegdiz” tarkisu-
nd soyleyerek dagilirken, bir grup genc
de Anitkabir’i ziyarete gitmistir.”™©

Mitingin yapilmasinin ardindan bu yu-
rayldsd desteklemek amaciyla boyko-
ta giden ITU, istanbul Yuksek Teknik
Okulu, istanbul iktisadi ve Ticari ilimler
Akademisi, iktisat Fakiltesi, Eczacilik
FakuUltesi, Kimya Fakultesi, Gazetecilik
Enstitisi’nde boykota son verilmis ve
o6grenciler derslere baslamislardir. An-
cak Dis Hekimligi Fakultesi boykota de-
vam karar1 almistir.

10 Cumhuriyet Gazetesi; 21 Kasim 1967



