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Egitim Gundemi

2023 EGITiM ViZYON BELGESI’NE DAIR
ELESTIREL PEDAGOJi GORUSU

Unal Gzmen

AKP cumhurbaskani ile EQitim Baka-
ni Ziya Selcuk, hikimetlerinin 2023
Egitim Vizyon Belgesini 23 Ekim 2018
gund aciklad. iki balimden olusan bel-
genin 12 sayfalik ilk bdlimuU, bakanin
“6z oras!” dedigi ve cumhurbaskaninin
giris konusmasi dahil tamami kendi ka-
leminden cikma “Sézin OnU”, “2023
Egitim Vizyonu Felsefesi” ve “Temel
Politikamiz’a ayriimis. Metnin “icerik”
baslikli ikinci bolimu ise eylemle ilgili.

Egitim Vizyon Belgesi, bizimle ayni seyi
kastetmediginden emin oldugumuz
hikimetin basi dahil kimsenin basarih
bulmadidi egitim konusunda toplumu
beklentiye sevk etmeyi basardi. Aslinda
bunu saglayan belge ve ardindaki siyasi
gic degil, Ziya Selcuk ismiydi. iktida-
rin yakin gelecekte degisebileceginden
Umidini kesen toplum, 16 yilini heba
eden hdkimetin bir Gyesinin planinda
degisim izi aramak durumunda kald..

Ziya Selcuk, zorunlu din dersi uygula-
masinin ortaya c¢ikardigr magduriyete
yanit arayan “Din dersi zorunlu olmall
miI?” sorusuna, sanki bu Ulkede din der-
si zorunlu degilmis gibi “Bir aile cocu-
gunun din dersi almasini istiyorsa bu
niye tartisilsin ki!” ' yanitiyla secilmis
bir politikaci olmasa da oldukca islevsel
politik kurnazliga sahip oldugunu kanit-
l[adi. Bakanin politik 6ng6risd, modern
egitimin tdm unsurlarini temizlemeden

Islamci hegemonyanin arsa erilmis sa-

1 https://www.youtube.com/watch?v=PhGekgfxS8s
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yilmayacaginin ve vaatlerinin s6zde ka-
lacaginin da farkinda olmasini sagliyor.
Bu nedenle “6z orasi” diyerek dikkati-
mizi, piyasa kavramlarini pedagojikles-
tirerek sundugu belgenin “icerik”ten
ziyade “s6z” boélimine ydnlendirmek
istiyor. Satir aralarina gizlenmis mesaj-
lar atlandiginda Vizyon Belgesi apolitik
edebi bir metin olarak okunmus olacak.
Boylece, icraat yerine demagojinin bu-
lanik sularina cekilen toplum, gecmis 16
yilin hesabini gérmeden bir bes yillik
yeni bir kredi acmaya razi olacaktir.

Bizler ise sb6zle degdil, eylemle ilgilen-
mekten yanayiz. Bu nedenle Vizyon
Belgesi’ni bir filozofu okur gibi okuya-
mayiz. Egitim Bakani Ziya Selcuk’'u da
egitim bilimi hocasi olarak dinleyeme-
yiz. O artik s6zl tiketmis partide siya-
set yapan bir politikaci.

Vizyon Belgesi’ni, her eylemini yeni bir
vizyon olarak sunan, ancak vizyonunu
degdistirmeyen, degistirmesi de mim-
kiin olmayan bir politikacinin himaye-
sinde gerceklestirecegini vaad eden
Ziya Selcuk, belgesine ideolojik yakla-
silmamasi gerektigini sdyltyor. Boylece
bizi sistemin icine cekmeye, iktidarla
ayni dili konusmaya davet ediyor. Kus-
kusuz ona yanitimiz, “ideolojik olan ide-
olojik analize tabi tutulur” olacaktir.

Vizyon Belgesi’nin girisinde “...egitimin,
evrensel manada problem odakll veya
pragmatik degil, paradigmatik bir do-



ndsime ihtiyact oldugunu savunuyo-
ruz” deniyor. Tayyip Erdogan da dahil
edilerek! Paradigma, sadece degerler
demek degil; yontemi, modeli, tekni-
gi ile kendine 6zgu ilkeleri olan ve 6n-
cekinin yerine ikame edilen degerler
demektir. Paradigma degisimi goérusu,
bakis acisini, fikri, izlenen politikay!
degdistirmeyi zorunlu kilar. Hele para-
digmadan séz eden politikaclysa, onun
s6zine degil eylemine bakilir.

Elbette paradigma degdisimi kisiyi de-
gistirir. Ama Kisi paradigmayi degistire-
mez. Eger TUrkiye paradigma degisimi
yasayacaksa bunu islamci Erdogana
ragmen gerceklestirecektir. islamcilarin
temsilcisi Erdogan’in inanmadigi de-
gerlere uyum sagdliyor gibi yapip arada
bir dilini degistirmesi Turkiye’nin bir pa-
radigma degisimine gebe oldugunun
isaretidir.

Ziya Selcuk, 28 Ekim 2018 gini CNN
Tark televizyonunda Hakan Celik’in
“Trafik kurallarina uyma konusunda
farkindalik yaratma sizin de glndemi-
nizde mi?” sorusuna “Egitim sisteminin
yaklasimi ile ilgili sorun oldugunu di-
stintyoruz. Bizim egitim sistemimiz ka-
zanim temelli degdil de davranis temelli
yaklasima doéndsirse bu tir sorunlar
daha icsellesmis olarak ¢ézebiliriz. Bilgi
kazanma yerine davranis edinme énem-
i.”? yanitini vermistir. Oysa, hala sistem
icindeki 6gretmenler cok iyi bilir ki Tr-
kiye, “6grenci merkezli” ve “kazanim
temelli” sofistike modelle Ziya Selcuk’la
tanismistir.  Selcuk, Talim ve Terbiye
Kurulu Baskani olarak 2003-2006 yil-
larinda mufredat, ders kitabi, 6gretme
yontem ve tekniklerini “kazanim temel-
[i” sisteme uydurmak icin “6gretmen
merkezli” ve “davraniscl” ilan ettigi eski
sistemi “otoriter”, “dikte edici” olmakla
elestirmistir. Selcuk’'un “6grenci mer-
kezli”, “yapilandirmaci” modelin “kaza-
nim” olarak adlandirdigi soyut bilgiler-
den uzaklasip, bilginin eylem hali olan
“davranisci”’hiktan; davranis temelli egi-
timin aktord olan 6gretmen ve “6Jret-
2 https://www.youtube.com/watch?v=PhGekgfxS8s

men merkezlilik’ten s6z etmesi hangi
ihtiyactan kaynaklanirsa kaynaklansin,
eger kendisini bir “egitim bilimi hocasi”
olarak gorlyorsa Oncelikle dgrenci ve
6gretmenlerden, sonra da bu Ulkeden
6zUr dilemesini gerektirir.

2023 Vizyon Belgesi, yeni bir hiki-
metin programi degil, siyasi cizgisine
uygun politika izleyen ve sézlne give-
nilmez siyasetcilere ait. Buna ragmen
Ziya Selcuk isminden Umitlenip heye-
canlanan, egitimin sorununa onda care
bulacadini uman genis bir kesim var.
Aslinda timuyle reddettigimiz islamci-
larin egitim programini tartismaya de-
ger gbrmiyoruz. Fakat kendisini bir kez
daha aldatma egiliminde olan toplumu
uyarma gorevimizi yerine getirmek
adina s6zimulzl esirgemeyip Vizyon
Belgesi’inin “icerik” balumuindeki baz
basliklarin tekabul ettigi anlami birkac
cimle ile izah edecegiz:

e Ders saati ve cesidinin azaltildig:
esnek ve modiiler bir miifredat
degisikligine gidilmesi: Teme/
derslerin ve ders saatlerinin azaltil-
masi, 6grencilere ortak temel bilgi,
beceri, yéntem ve davranislar ka-
zandiran surekli ve iliskisel dersler
arasindaki baglantiyr ve blitiinsel-
ligi ortadan kaldirir. Mod(dler mdf-
redatin ilkokul ve ortaokullarda
uygulanmasi, erken yasta meslek
ve meslek kdiltird edinmeyi tesvik
etme gibi riskler barindirir.

e Meslek liselerinin 9. sinifinda-
ki ortak ders uygulamasina son
verip yerine meslek derslerinin
getirilmesi: Ortak derslerin, ilgili
egitim kademesinde hazirlik sinifi
gibi islevi vardir: Ogrenciyi sonraki
siniflarda alacagr derslere (meslek
liselerinde meslege) hazirlar. Og-
rencilerin okul kdltdrd, insani, aka-
demik ve sosyal beceriler edinme-
sini saglar; aralarindaki arkadaslik
ve sosyal bagi glclendirir; birbirle-
riyle ahlaki, insani iliskiler kurmala-
rina araci olur. Ogrencilerde kdilti-
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rel ve sosyal gelisim saglar. “Ders
saati ve cesidinin azaltildigr esnek
ve moddler miifredat” degdisikli-
gi ile birlikte degerlendirildiginde
belgenin en tehlikeli maddesi oldu-
gu s6ylenebilir.

Okul yodneticilerinin yetki ve so-
rumluluklarini artirilmasi: Sistem,
editim kurumu ydéneticilerinde pe-
dagojik yeterlilik aramadigi icin
idareye verilecek her yetki égret-
men (zerindeki idare otoritesinin
guiclendirilmesine hizmet edecek-
tir. Ogretmeni éne cikaran sistemin
celiskisidir.

Okullar arasi basari farkinin azal-
tilmasi: 7dm okullar imam hatip-
lestirilerek dlzeyi disdrdlddgiinde
gerceklesmesi en muhtemel hedef
bu olacaktir.

Sinavla 6grenci alan okul sayisi-
nin azaltilmasi: /craatla dedil yasa
zoruyla gerceklesebilir . Ozel égre-
tim kurumlarina égrenci yénlendir-
menin yéntemi olarak ddsdindimdus.

Ogretmenlik Meslek Kanunu’nun
cikartilmasi: /LO ve UNESCO or-
tak belgesi olan Odgretmenlerin
Statdstne lliskin Tavsiye Karari’nin
baglayiciligina dayanmayan kanun,
ogretmenlerin aleyhine kullanilan
disiplin yénetmeligi olacaktir. Og-
retmenlerin talepleri arasinda yer
almayan meslek kanununun ba-
kanlik ve 6zel 6gretim yatirimcila-
ni tarafindan dillendirilmesi (TED
ve bakanlik birimi olan Egitim Bir
Sen’in kanun 6nerisi), calistirdikla-
ri 6gretmenler (zerindeki tasarruf
hakkinin genisletilmesini isteyen
Ozel 6gretim kurumlarinin beklen-
tisini karsilayacaktir.

iHL’lerin iyilestirilmesi: Egitim ya-
salarinin meslek okulu olarak gér-
dagi ve Islamcilarin éyle kalma-
sini istedigi IHL ler, neden meslek
liseleri bashdi altinda dedil de ayri
bir kategoride ele aliniyor? Amag¢

IHLleri sinavla &grenci almayan
genel liseye donlistirmektir. Ba-
kanin “Bazi temel dini bilgileri de
almasini isteyen veliler Imam Hatip
okullarini tercih etmektedir.” tes-
piti dogru ise genel liseleri imam
hatiplestirmeye, imam hatipleri li-
selestirmeye neden ihtiyac duyul-
maktadir?

Sozlesmeli 6gretmenlerin goérev
siirelerinin kisaltilip ilicretli 6gret-
menlerin licretlerinin artirilmasi:
Sézlesmeli ve cretli 6gretmen-
lik uygulamasina devam edlilecek,
maddenin Ogretmenlik Meslek Ka-
nunu’na alinmasiyla esnek calisma
bicimi kalici hale gelecek.

Okul yoneticiliginin profesyonel-
lesmesi: Kamu okullarinin hukuken
ticarilesmesi demektir.

Okul biitcelerinin “hayirsever”
bagislarindan temin edilmesi:
Yonetimin profesyonellesmesiyle
uyumlu olarak, okul yénetimlerine
blitce disi kaynak bulmalari gérev
olarak verilecektir.

Savunma sanayine nitelikli is
giicii yetistirilmesi: Neden tarim,
turizm veya denizcilik degil de sa-
vas sanayi?

Yerel yonetimlerin 6zel egitim bi-
rimleri kurmasi: Amac 6zel egiti-
me muhta¢ cocuklarin tedavi edil-
mesi gereken “hasta”lar oldugu
dasdndlerek pedagoji disina cika-
rilmasi degilse sakincasi bulunma-
yan tek madde oldugu séylenebilir.



DUNDEN BUGUNE AKADEMI
(Akademinin AKP’lilesip Baskancilasmasi)

Rifat Okcabol

Akademi deyince, aklimiza 6nce Turki-
ye Bilimler Akademisi (TUBA) degil de,
kurulus yiliitibariyla TUBA’dan cok daha
yash olmasindan mi, TUBA’nin kendini
bitirmis olmasindan’ mi nedir, Universi-
te gelmektedir. Universite deyince de,
akademi sézcluglinin gindeme gelis
bicimi ve ortami ile kisinin temel ilgi
ve kaygl alanina bagdli olarak da, rektor,
YOK, akademisyen, 6zerklik, bilimsellik
gibi sézcukler akla gelmektedir. Ogren-
ciyle idari personelin ve disiplin konu-
larinin akla gelmesi ise daha sonradir.
‘Dinden buglne akademi’ konusunda
sdylenebilecek dzet séz, YOKUn, Uni-
versitelerin, (belki akademisyenlerle
6grencilerin cogunlugu haric) Gniversi-
te bilesenlerinin AKP’lilestigi, bilimsellik
ve Ozerklik gibi kavramlarin da AKP’nin
piyasaci/gerici anlayisina gére donu-
sim gecirdikleridir. 10 Agustos 2014’te
Erdodan’in Cumhurbaskani olmasindan
sonra ise, akademinin baskancilasma-
si sUreci baslamistir. 15 Temmuz 2016
glni gerceklestirilen darbe girisimin-
den sonra hiz kazanan baskancilasma
sUreci, 24 Haziran 2018 secimlerinden
sonra ise kalicl hale gelmistir.

Bilindigi gibi YOK, iktidar organi olarak
yapilandiriimis bir kurumdur. ilk YOK
Baskani Prof. Dr. ihsan Dogramaci za-

1 TUBA’nin 2009°da yayimladigi bilim raporu, bu ku-
ruma yakismayan bir rapor olmustur. TUBA Uyelerinin
cogunlugu, 651 sayili Kanun Hikminde Kararname
ile kurumun yapisi degistirilip AKP’lilestirildiginde, bu
degdisimi iclerine sindirmislerdir

okcabolr@gmail.com

manindaki tim uygulamalar, 12 EylUl
1980 darbesinin beklentileri dogrul-
tusunda olmustur. Ornegdin 1402 sayi-
I sikiydnetim yasasinin uygulayip 90
kadar akademisyeni meslekten c¢ikar-
mistir. TUrk-islam sentezi anlayisindaki
kisilerin rektdr ve dekan yapilmasi sag-
lanmistir. Sakal birakilmasina ve bazi 6z
Tarkce soézlUklerin kullaniimasina yasak
getirilmistir. Universitelerde akademis-
yenlerin de katilacagi bayrak téreni uy-
gulamasi baslatilmistir. ici bosaltiimis
Atatlrk ilke ve inkilaplari dersi,yUkse-
kégretim programlarinda zorunlu ders
yapilmistir. Bu nedenle YOK’tin 12 Eylil-
lestigini sdylemek mimkinddr. Ancak
birkac 6rnek? disinda, akademinin 12
Eylillestigini sdylemek kolay dedgildir.
Dogramaci ANAP iktidariyla da uyumlu
calismistir. Kenan Evren ile Dograma-
crnin da icinde bulundugu Atattrk Kul-
tlr Dil ve Tarih YUksek Kurulu’nun 20
Haziran 1986°da kabul ettigi Turk-islam
sentezi anlayisindaki gerici kiltlr rapo-
runda, Cumhurbaskani Evren’in, ANAP
yetkilileriyle Dogramacr’nin da imzalari
vardir (GlUvenc ve digerleri, 1991). Ko-
alisyon hikimetleri zamaninda Dogra-
macrdan sonra gelen YOK baskanlari
Prof. Dr. Mehmet Saglam ile Prof. Dr.

2 Ornegin Ankara Universitesi Dil Tarih ve Cografya Fakiltesi,
Pakistan'da bir darbeyle baskan olan ve seriat dizenini
getiren Ziya-tlHak'a (Cumhuriyet Gazetesi, 25 Subat 1984);
istanbul Universitesi, NATO Genel Sekreteri LordCarrington
(Cumhuriyet Gazetesi, 15 Mayis 1986) ile 12 EylUl darbesinin
basi Kenan Evren'e (YOK, 1986: 4), akademi anlayisiyla bag-
dasmayan fahri doktora unvani vermislerdir.
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Kemal Guriz de iktidarlarla uyumlu
calismislardir. ikisi de dini referanslari
dne cikan kisilerin rektér/dekan olmasi-
ni saglamislardir. Universiteye tirbanla
girilmesine onceleri aldirmayan Girlz,
28 Subat 1997 Milli GUvenlik Kurulu ka-
rarlari sonrasinda ise, bu konuda cok
kati davranmistir. Yine de, ANAP ve ko-
alisyon hukimetler zamaninin YOK’Uine,
Dogramacrnin /Guriz’in YOK'U demek
mimkin olsa da iktidarlarin YOK’UI de-
mek kolay degildir. Temel neden ANAP
iktidarinda ve koalisyon ddénemlerinde,
az da olsa iktidar ile cumhurbaskanlari
arasinda var olan anlayis ve tutum farki
ile iktidarlarin YOK'U etkileri altina ala-
cak kadar uzun sUre iktidarda kalama-
malaridir.

Cumhurbaskani A. N. Sezer zamanin-
da bazi demokrat Kisilerin YOK (yesi
yapilmasiyla (K. Glrdz’tn son yillari ile
Prof. Dr. ibrahimTezi¢’'in baskanhgi si-
rasinda) YOK’Un baskanina bagimhligi
blyUk 6lcide azaldigi gibi,piyasalasma
konusunda olmasa da, laiklik ve bilim-
sellik konularinda iktidar ile YOK arasin-
da surtismeler de artmistir. Dolayisiyla
Cumhurbaskani Sezer zamaninin YOK’U
icin, iktidarin YOK’U demek de gercekgi
olmamaktadir.

Akademinin AKP’lilesmesi

Akademinin AKP’lilesmesinin - miladi,
Abdullah GUI'in 2007’de Cumhurbas-
kani secilmesidir. A. Gul, AKP’nin Can-
kaya noteri gibi calisip YOK ve Anayasa
Mahkemesi (AYM) gibi Gst kurumlara
AKP yandasi kisileri atamasi, bu kurum-
larin AKP’lilesmesini kolaylastirmistir.

YOK’iin AKP’lilesmesi

2008’in ilk aylarinda YOK uyelerinin
cogunlugu ve kisa bir sUre sonra da
tamami,AKP’nin secip atadigi yandas
kisilerden olusmustur. A. GUl'in YOK
baskanhgina getirdigi Prof. Dr. Y. Z. Oz-
can, ilk is olarak cumhurbaskani ve bas-

bakan! ziyaret edip 15 Aralik 2007’'de
ziyaretine gittigi TBMM Baskanrna,
Basbakan ile Cumhurbaskaninin kendi-
sini uyarip, “Aman hocam dikkat et. Bir
sey soéylersen ipimizi cekerler’ dedik-
lerini aciklamistir. Bu aciklama YOK’Uin
AKP’lileseceginin ilani gibidir. Ozcan,
zina konusundaki tutumuyla Turkiye'yi
Avrupa’da komik duruma distren Prof.
Dr. Yekta Sarac’t YOK baskanvekilligi-
ne ve bir ilahiyatclyl da Egitim Komis-
yonu baskanligina getirmistir. YOK,
AKP’li ya da yandas kisileri, dekan ola-
rak atamaya ve Universitesinde yapilan
rektdr adayini belirleme seciminde alt
siralarda oy alsa da Cumhurbaskanina
sunacagdl listede ilk siralara koymaya
baslamistir. AKP istiyor diye imam ha-
tiplilerle tirbanhlarin 6ninl acmak icin
her yolu denemisse de, AYM ya da Da-
nistay engeline takilmistir. AKP, 12 EylUl
2010 halkoylamasinin ardindan yargida
da kadrolasma olanagini bulunca, Oz-
can daha énce yapamadiklarini bir bir
gerceklestirmistir. Bu yillarda ilahiyat
fakiltesi sayisi ile vakif Universitesi sa-
yisi hizla artmistir. Bu arada Universi-
teye giris sinavinda, din kiltlrt ve ah-
lak bilgisi dersinden soru sorulmasina
baslanmistir. Bu uygulamalar YOK'Un
AKP’lilestigini gosteren uygulama Or-
nekleridir.

Ozcan ve Prof. Dr. Gékhan Cetinsa-
ya'nin YOK baskanliginda’, géz gére
gdre, OSYM’nin, Fetdculigiun yaygin-
lasmasi icin calismasina géz yumulmus
ve Universitelerde Fetdcl yapilanma hiz
kazanmistir. 27 Mart 2015 tarih ve 6639
sayill yasayla Saglik Bilimleri Universi-
tesi aciimistir. Bu Universitede Saglik
Bakanligi mustesarinin  baskanhginda
toplanacak ve AKP’lilerden olusan bir

3 Cetinsaya icin, o gilnlerde AKP yandasi olup
glnimizde Fetdcl olmalari nedeniyle basi dert-
te olan MUmtaz’'erTlrkdne, “Her seyi bilen profesér”
derken, Emre Uslu, “... akademik birikimi, uluslararasi
deneyimi ve ézel dniversiteden gelen tecribesiyle ini-
versitenin acilimini devam ettirip Ozcan’nin baslattigi
déndsim sdrecini devam ettirecektir” demislerdir.



mutevelli heyeti olusturularak Univer-
site 6zerkligi tamamen yok edilmistir. 1
Nisan 2015 tarih ve 6441 sayili bir yasa
ile “Turkiye Uluslararasi islam, Bilim ve
Teknoloji Universitesi”, bu tniversitey-
le iliskili olarak bir “Universite Danisma
Kurulu” ve “Turkiye Uluslararasi islam,
Bilim ve Teknoloji Universitesini Glic-
lendirme Vakfi” kurulmustur. Bu vakif,
Ozel okullar acabilecek ve bu okullarin
denetimini, bakanlik tek basina dedil,
vakifla birlikte yapacaktir! YOK, akade-
mik 6zerklik ve bilimsellikle bagdasma-
yan bu olusumlara karsi ¢cikmamistir.

Universite Yonetimlerinin AKP’lilesmesi

AKP Oncesinde Universitelerin énemli
bir bolimU, iktidarla 6zdeslesen bir go-
rintd vermemistir. Ancak AKP’lilesen
YOK, 2008’den itibaren istedigi kisileri
dekan olarak atayip yandas kisilerin de
rektdr olmasini sagladikca, Universite-
ler de bir bir AKP’lilesmeye baslamistir.
2008 o6ncesinde AKP liderini, okulla-
rina davet bile etmeyen Universiteler,
2008den sonra, hem de (medeniyet
ittifakina katki gibi) gerceklerle pek
bagdasmayan nedenlerle AKP liderine
onursal doktora unvani vermeye basla-
yinca, AKP’lilesmenin ilk érnekleri orta-
ya cikmistir.

Yandas hale gelen Universitelerin, YOK
istedigi zaman, gerceklerle bagdasma-
sa da, AKP’nin goérisine uygun eylem
ve sdylemlerle ortaya cikmasi, AKP’li-
lesmenin ikinci asamasi niteligindedir.
Ornegin,

e Mardin  Artuklu  Universitesi,
2011-2012 6gretim yilina Kuran-i
Kerim ve dualar okuyarak basla-
mistir.

e Bingdl Universitesinin 2012
yazinda “ilahiyat ve Medrese Kav-
saginda islami ilimler” ve Mus Al-
parslan Universitesi’nin de, Ekim
2012’de “Medrese Gelenegi ve Mo-
dernlesme Sdrecinde Medreseler”

sempozyumlarini dizenlemislerdir.

e Bazi rektorler, 18 Aralik 2012
glnt Basbakan’'in katildigi Gok-
tlrk-2 toéreni sirasinda, polisin ge-
reksiz yere siddet uygulamasiyla
ODTU’de yasanan olaylar Uzerine
yaptiklari aciklamalarda®, tarafsiz
degdil AKP yandasi olduklarini bel-
li eder sekilde, iktidari-polisi degdil,
hicbir sucu olmayip gayet basiretli
davranan ODTU yénetimini kina-
mislardir.

e Karabik Universitesi, 25 Mayis
2013 glnd, dardlfinunu (Gniversi-
teyi) iki kez kapatan Osmanli padi-
sahi Il. Abdllhamid’e fahri doktora
vermistir.

e Artvin Coruh Universitesi, tim
o6grencileri ve ailelerini ‘Umre’ye
cagirmistir>.

e Misir’da Arap Bahari sonrasin-
da, bir darbeyle Mibarek’in hap-
se atilmasina ve en koktenci dinci
kuruluslardan biri olan Misliman
Kardeslerin lideri Mursi'ye iktidar
yolunun acilmasina seyirci kalan
rektorlerimizden 18’i, AKP’nin dostu
Mursi’nin bir askeri darbeyle devril-
mesini kinayip aydinlara tepkilerini
dile getirme cagdrisi yapmistir®.

e Misir ydnetiminin  MUsliman
Kardesler 6rgtl yoneticilerini ida-
ma mahkum etmesi (zerine de, 43
rektor, idamlarin durdurulmasi icin
30 Nisan 2014’te Misir mufttsine
mektup yazmistir. Bu mektup’, “Sa-
yin Sevki Ibrahim Abddlkerim Allam
Misir Basmliftisd. Allah’in selami,
rahmeti ve bereketi (zerinize ol-
sun”ifadesiyle baslayip “Allah’in se-
lami, rahmeti ve bereketi adil olan-

4 http://canliteknoloji.ologspot.com/2012/12/iste-od-
tu-knayan-rektorler-ve-iktidar.ntml.

5 https://odatv.com/universite-ogrencilerini-umre-
ye-cagiriyor-2803131200.html

6 http://www.risaleforum.net/egitim-ve-kultur-33/ge-
nel-ve-guncel-haberler-181/203822-18-rektorden-ay-
dinlara-misir-cagrisi.html

7 http://www.habervitrini.com/gundem/43-rektor-
den-muftuye-idam-mektubu-293274

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

larin dzerinize olsun”ifadesiyle son

bulmaktadir!

e Balikesir Universitesi’nde Mane-
vi Psikolojik Danismanlk Uygulama
ve Arastirma Merkezi aciimistir®.

e istanbul Teknik Universitesi de,
bir “helal gida” firmasiyla anlasarak
helal gidaya standart getirmeye ca-
lismasina baslamistir®.

o Universitelerde, sosyoloji, fel-
sefe ve egditim alanlarinda giderek
ilahiyatcilarin istihdam edilmelerine
baslanmistir.

Universitelerin disiplin konusundaki tu-
tumlart da AKP’lilestiklerinin bir baska
gostergesidir.  Universitelerin - AKP’li-
lesmeye basladigi yillarda muhalif ha-
reketlere katilan 6grencilere verdikleri
cezalar ginimuzdekine gbre ¢cok daha
azdir. Ornegin 2010 ve 2011 yillarinda
hakkinda sorusturma yapilan 6gren-
ci sayilar® sirasiyla 3.923 ve 3.120°dir.
O vyillarda uyarma/kinama cezasl alan
o6grenci sayilari 1.387 ve 987; Universi-
teden uzaklastirilan 6grenci sayilari da,
2.492 ve 2110°dur. Ancak son yillarda
disiplin  yonetmelikleri sertlestirilmis,
verilen cezalar da artmis, Universiteler,
hemen her konuda dégrencisine ve aka-
demisyenine ceza veren bir hale gel-
mistir. Her muhalif 6drenci hareketine
karsi cop, tazyikli su, gaz ve plastik (ve
bazen de gercek) mermi kullanilmasina
baslanmistir. 70 bin kadar olan tutuklu
6grencinin bayudk c¢ogunlugu yUkse-
koégretim dgrencisidir.

Kocaeli Universitesi’nde, dersinde ‘ko-
munist manifestoyu’ édev olarak ver-
digi ve tartistirdigi icin hukuk faktltesi
dekan yardimcisi hakkinda disiplin so-
rusturmasi acilmistir; bilimsel bulgu-
larini kamuoyuna aciklayarak akade-

misvenlik gérevini yerine getiren Onur
8 http://sendika62.0rg/2014/07/balikesir-universite-
si-muftuluge-soyundu-manevi-psikolojik-danisman-
lik-204851/

9 www.sabah.com.tr, 13 Nisan 2015.

10 Egitim Sen’in Universite olaylariyla iliskili sorusuna,
YOK’tin 6 Mart 2012 tarihli yaniti.

Hamzaoglu’na ceza verilmesine kalkil-
mistir. Ordu Universitesi'nde, yiksekdg-
retim yasa taslagi ile ilgili bir panelde
konusan Yrd. Doc¢. Dr. Deniz Yildirim’a
uyari cezas! verilmistir. 7 6gretim Qyesi
hakkinda da, “insan, Toplum, Doga Ya-
rarina Universite istiyoruz” yazili kokart-
lart ve “Universite A.S. istemiyoruz” ya-
zili afisi kapilarina astiklari icin “calisma
blrosunun kapisina izinsiz afis asmak”
suclamasiyla sorusturma aciimistir (14
Mart 2013). 2013 Haziran’inda gercekle-
sen Gezi Parki eylemlerine destek veren
akademisyenlere, hicbir disiplin sucu is-
lemedikleri halde, bazi Universitelerde
sorusturma aciimistir. Canakkale On-
sekiz Mart Universitesi, Gezi Direnisiyle
ilgili soru sordugu gerekcesiyle 6gretim
goérevlisi Omer Faruk Kirnic’'t gdrevden
almistir (gazeteler 5 Temmuz 2014).

Universite Calisanlarinin AKP’lilesmesi

Universitelerde, tiirbana karsi ve “bu
suca ortak olmayacagdiz” gibi AKP’nin
benimsemedigi bildiri yayimlayanlar-
dan cok daha fazla sayida AKP’liles-
memis akademisyen vardir. Ancak bazi
akademisyenlerin, Bologna Sirecini
benimseyerek piyasacl eylem ve soy-
lemlere katilmalari, AKP’nin bekledigi
yodnde raporlar yazmalari, disiplin so-
rusturmalarinda tarafsiz olamamalari
gibi durumlar, AKP’lilesme olarak yo-
rumlanabilmektedir.  Akademisyenle-
rin AKP iktidarinda egitimden hukuka
kadar her alanda gerceklestirilen gerici
déndstimlerde sessiz kalmalari, rektor
aday! belirleme secimleri sonrasinda
en cok oy verdikleri kisinin rektér ola-
rak atanmamasini iclerine sindirmeleri
ile gerici eylem ve sdylemlerde bulunan
rektorleri karsisinda sessiz kalmalari
da, bir bakima pasif AKP’lilesme niteli-
gindedir. 2011 yilinda 651 sayili KHK ile
TUBA yandas bir kurulus haline getirilir-
ken, istifa etmeyen anli-sanli TUBA Uye-
lerinin tutumu da, pasif AKP’lilesmenin
bir baska 6rnedidir. Bu arada, asagidaki



orneklerde oldugu gibi, eylem ve sdy-
lemleriyle acik bir sekilde AKP’lilestik-
lerini gbsteren akademisyen sayisi da,
hizla artmaktadir:

e Yildiz Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitist Mudara Prof. Dr.
Alparslan Acikgencg, “Teknoloji, Me-
deniyet ve Degerler-1I” konulu DU-
stnce Firtinasi toplantisinda, “islami
bir bisiklet Uretilebilir. islam’a goére
ameller niyete goéredir. Allah’in riza-
sini gbzeterek ve insanlara faydal
olmasi &ncelenerek dretilen bir bisik-
let [slami bisiklet olur” aciklamasini
yapmistir (9 Eyltl 2012).

e AKPnin TUBA (yesi yaptig
felsefeci bir fen-edebiyat faklltesi
dekani, “Universiteye medrese di-
yelim; tim okullari imam hatiplere
donustarelim™” diyebilmistir.

e Selcuk Universitesinden bir ila-
hiyatci, “Diri bir kadin ya da sarabin
heyecan verici niteliklerini anlatan
sarkilar caiz degildir!” derken Mar-
mara Universitesi’nden bir baskasi,
“Eger calgi kadin sesi icermiyorsa,
sézleri de dinen sakincali degilse
dinlenebilir’ (21 Temmuz 2013) diye-
bilmistir.

AKP iktidara gelmeden &énce piyasaci
ve gerici anlayistaki egitim emekgileri
sendikalari, Universite idari personeli
arasinda cok az Uyeye sahipti. GUni-
muzde ise, bu tir sendikalarin Gniver-
sitelerin cogunda yetkili sendika haline
gelmesi, idari personelin de, 6nemli 6l-
cllerde AKP’lilestigini gdstermektedir.

Yiksekoégretim  gencliginin -~ simdilik
bluyUk bir bolimUu cagdas, laik ve de-
mokratik degerlere sahip olsa da, ilahi-
yat fakultesi olmayan BU’de bile, farkli
camilerdeki sabah namazlarina gidip
‘imamdan feyz alma’ etkinlikleri du-

11 http://www.hurrivet.com.tr/ekonomi/islami-bir-
bisiklet-uretilebilir-21418660, 10 Eylul 2012.
12 www.sozcu.com.tr, 11 Kasim 2012

zenleyen gencler vardir. Cumhuriyet
degerlerine mesafeli olup Osmanli, pa-
disah, Osmanlica ve halife hayrani olan
gencler giderek cogalmaktadir. Canak-
kale, Kurtulus Savas! ya da 1984’ten bu
yana yasanan terdr sehitleri icin yapil-
digi duyulmayan bir durumu, Marmara
Universitesi ilahiyat Fakulltesi égrenci-
leri, 15 Temmuz Sehitleri icin gercekles-
tirmis, “250 Hatim okuyup 15 Temmuz
glnU, aksam namazina miteakip hatim
dualari” okumustur (YOK, 2018: 151).

Kavramlarin AKP’lilesmesi

DSP-ANAP-MHP koalisyonu iktidarin-
da ve K. GUrtz’'in YOK baskanhginda,
Tarkiye, sorgusuz-sualsiz her alanda
piyasacl bir anlayisin tGrint olan Bo-
logna Slreci’ne dahil olmustur. AKP de,
bu slreci cani gonilden benimsemis,
ylUksekodgretimle ilgili pek cok girisimi-
ni bu strecle iliskilendirmistir. Bologna
slireci ve parcas! oldugu Avrupa Birligi
tarafindan giindeme getirilen kavram-
lar, 6zgln anlamlarindan uzaklastiri-
ip piyasaci anlayisi iceren kavramlara
donutstlrtlmastar.  AKP  iktidarinda,
akreditasyon, hesap verebilirlik, mali
Ozerklik, performans degerlendirme,
proje temelli yaklasim, yasamboyu 63-
renme, yerinden yoénetim ve ydnetisim
gibi kavramlar, egitim ve yUksekddre-
tim alaninda hem piyasalasmanin hem
de AKP’lilesmenin araci olarak kullanil-
mas! yayginlasmistir. Akademisyenler
arasinda da piyasalasmis bu kavramlari
benimseyenlerin sayisi artmaya basla-
mistir. Ornegdin mali d6zerkligi, Gniversi-
tenin kendi kaynagini kendi yaratmasi
seklindeki piyasaci anlayis Turkiye’de
de yayilmistir. Parasi olana ayricalikli bir
durum yaratan vakif ve de 6zel Univer-
siteyi savunanlar da artmistir. Sira bili-
min islamilestiriimesine gelmistir.

Akademinin Baskancilasmasi

1982 Anayasasina gore, Cumhurbas-
kani, meclisteki c¢ogunluk partisinin

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

baskanini basbakan olarak atamakla,
glvenoyu almis hikimetin kararlarini
onaylamakla ya da veto etmekle yi-
kimladur. Ancak AKP lideri, 10 Agustos
2014 tarihinde Cumhurbaskani olduk-
tan sonra, bu temaytle uymamis iste-
digi kisilerin AKP’nin genel baskani ve
dolayisiyla basbakan olmasini sagladigi
gibi, bakanlari da htkimetin verecegi
kararlari da kendisi belirlemeye basla-
mistir. Bu degisim ayni zamanda aka-
deminin AKP’lilesmesinin 6tesinde bas-
kancilasmasinin miladi olmustur.

YOK’iin Baskancilasmasi

YOK baskani Cetinsaya’nin gorev sire-
sinin dolmasina bir yil kadar zaman var-
ken YOK baskanligindan alinip Sarac’in
YOK baskanligina getirilmesi®sonra-
sinda YOK, asagida &rneklendigi gibi
Cumhurbaskanrnin istekleri dogrultu-
sunda kararlar almaya baslamistir.

e AKP Genel Baskani 10 Ocak
2016’da “Bu suca ortak olmayaca-
g1z” aciklamasi yapan 1128 akade-
misyeni, “alcaklikla ve vatan hainligi”
ile suclamistir. Sarac da, aninda, ilgili
disiplin ydnetmeligi AYM tarafindan
askiya alinmis olsa da, yandas Uni-
versitelerde imzaci akademisyenle-
rin cezalandiriimalari icin harekete
gecmistir.

e YOK, 15 Temmuz darbe girisi-
minden sonra OHAL kararnameleri
ile alti binden fazla akademisyenin,
vargilanmadan ve savunmalari ya-
pilmadan  “Fetdbcl” suclamasiyla
meslekten c¢ikarilmalarina aracilik
etmistir. Bu atilanlarin icinde, Fetdy-
le ve de darbe girisimiyle hic iliskileri
olmayan, “Bu suca ortak olmayaca-
gi1z” diyen ve sayilari 400’0 gecgen
akademisyen de vardir.

13 Sarac’in baskan olarak ilk islerinden biri, Naksiben-
di tarikatindan Ali Ulvi Uzunlar’i ziyaret edip Kuran
kursunu denetleyerek tarikat mensuplariyla sohbet
etmek olmustur.

e YOK, 29 Ekim 2016°da cikari-
lan bir OHAL KHK’si ile rektdr adayi
belirleme yetkisinin Universitelerin
elinden alinmasina da karsi ¢cikma-
mistir.Hatta Sarac bu degisimi des-
teklemistir. CankO Sarac¢, 21 Ekim
2016 glnd, mevcut rektoérlik secim
sistemini elestirip “... konuya iliskin
bir yasal dizenleme oldugu takdir-
de, bu dizenlemeyi YOK’Uin destek-
lemesi yani sira akademi camiasinin
ekseriyetinin de destekleyecegdini
distndagund aciklamistir.

e AKP’nin 2009’da degistirdigi
Universiteye giris sistemi, AKP lide-
rinin istegi Uzerine, 2017’de yeniden
degistirilmistir. Universiteye girmek
isteyen yUzbinlere karsin, 2018 sinav
sonuclarina godre 180 bin kontenja-
nin bos kalmasinin bir nedeni her-
halde bu yeni giris sistemdir.

e Yardimci docentlik unvanin kul-
l[aniilmasinda hi¢ bir acidan sorun
yokken, AKP liderinin istedi dogrul-
tusunda, bu unvanin yerine doktorali
ogretim gorevlisi unvani getirilmistir.

e AKP, 24 Haziran 2018 gUnU se-
cim yapilmas! karari alinca, hazir-
lanan bir yasayla ve bir cirpida Is-
tanbul Universitesi ikiye balinms,
Universiteden ayrilan kisma istanbul
Universitesi Cerrahpasa adi verilmis-
tir.

e Bu boélinmeye karsi cikan bir
cumhurbaskani adayinin Cerrahpasa
Tip Faklltesi dekanini ziyaret etme-
si Uizerine, YOK bu dekani gérevden
almustir.

e YOK uyeleri de Sarac gibi, AKP
liderinin bir dedigini iki etmemek-
tedirler. Bir YOK uyesi ile bir Yukse-
kégretim Denetleme Kurulu Gyesi-
nin, gecen ay milli egitim bakanlig

14 http://www.egitimajansi.com/haber/erdoganin-de-
gismeli-dedigi-rektorluk-secimleriyle-ilgili-sarac-
tan-aciklama-haberi-54969h.html



bakan yardimcisi olmay! kabul et-
meleri, bu Uyelerin ne denli AKP’ye
yakin olduklarini goéstermektedir.

AKP liderinin Cumhurbaskani secilme-
siyle degisen cumhurbaskani - hikimet
iliskisi, 24 Haziran 2018 genel secimleri
sonrasinda “baskanlik” sistemine gecil-
mesiyle kesinlik ve yasallik kazanmistir.
Artik gercek ve fiili bir durum ortaya
citkmistir: Ne AKP iktidari, ne de genel
secimlerde cogunlugu alacak partile-
rin iktidari s6z konusu olacaktir. iktidar,
anayasada gerekli degdisiklikler yapilana
kadar, secilecek baskaninin iktidaridir.
Dolayisiyla akademinin baskancilasma-
sI konusu, 24 Hazirandan sonra hiz ve
derinlik kazanmistir. YOK’Un hazirladi-
g1 vakif Universiteleri raporunda (YOK,
2018a), Sarac ile bu raporu hazirlayan
kurulun baskani akademisyen, “Yeni
YOK’ ifadesini kullanmaktadirlar. Cok-
tan AKP’lilesen YOK’te, bu Kisilerin Ye-
ni-YOK demelerini hakli cikaracak yeni
olan hicbir sey yoktur, yeni olan olsa
olsa Baskan’in cok belirgin hale gelen
YOK Uzerindeki hakimiyetidir. Bu du-
rumda “YeniYOK” sdylemi de herhalde
‘Baskancilasan YOK’U tanimlamak icin
kullanilmaktadir.

Universitelerin Baskancilasmasi

Universitelerin  baskancilasmasi slre-
ci ise, 29 Ekim 2016 tarihli bir OHAL
KHK’si ile Universitelerin rektdr aday-
l[arini secimle belirleme hakkinin elle-
rinden alinip rektdér atanmasinin cum-
hurbaskaninin tekeline birakilmasiyla
baslamistir. Bu ydntemle, Universitele-
rimizde Cumhurbaskanrnin (24 Haziran
secimlerinden sonra da Baskan’in) is-
temedigi kisilerin rektdr olamayacaktir.
Asagidaki ornekler, Universitelerimizin
son halini gbzler 6niine sermektedir.

e Dicle Universitesi’nde bir ilahi-
yatcl, derslere basi acik giren kizlara,
“Sizin ydzindzden melekler derse

gelmiyor™” demistir.

e Uludag Universitesi, Bursa Bu-
yUksehir Belediyesi ve Nilufer ilce
MUftalaga ile ortaklasa ‘Kuran ve
stinneti merkeze alan bir hayat’ adli
Kutlu Dodum Haftasi etkinliklerini
Universite Kampusinde gercekles-
tirmistir.

e indnu Universitesi, 27-29 Nisan
2017 tarihlerinde, ‘Gelecegin insa-
sinda [mam-Hatip Okullarr konulu
uluslararasi bir sempozyum dizen-
lemistir.

e Bir Universite, futbolcu Hakan SU-
kire Fetdcl oldugu icin 2012 yilinda
verdigi fahri doktora unvanini, Hakan
SUkUr Fetdcl oldugu icin 2017°'de geri
almistir!

e Marmara Universitesi Tip Fakdl-
tesi, by-pass ameliyatlariyla ilgili bir
makaleyi, “Evrim teorisi ve evrimsel
argiman cok fazla kullaniimis, sikinti
yasariz” gerekcesiyle reddetmistir”.

e Harran Universitesi Biyoloji Bs-
[im Baskani, “Biyoloji kitaplarinda
ateizm 6dretiliyor®”  aciklamasini
yapmistir.

e Son yillarin en anlamli fahri dokto-
ralarindan biri, EylUl 2017’de, “Siyaset
Bilimi ve Kamu Yonetimi alaninda,
Tark siyasal hayati ve kamu yoéne-
timine Ustln katkilarindan dolayl”
Basbakan B. Yildirim’a verilmistir!

e Artuklu Universitesi rektord, bir
gin AKP lideri icin, “Ben genel bas-
kanimizin Mardin temsilcisiyim™” ve
bir baska gun de, “En iyi tedavi, ruhi

15  http://www.diken.com.tr/akademisyenden-basi-
acik-ogrencilere-sizin-yuzunuzden-melekler-derse-
gelmiyor/, 21 Ekim 2016.
16http://www.bursadabugun.com/haber/
bursa-uludag-universitesi-nde-kutlu-dogum-
coskusu-818334.html, 18 Nisan 2017.

17 https://www.demokrathaber.org/guncel/marmara-
universitesi-nde-evrim-yasagi-evrim-teorisi-h87213.
html, 23 Temmuz 2017.

18 http://www.cumhuriyet.com.tr/video/video/789108/
Prof._Dr._Hasan_Akan__Biyoloji_kitaplarinda_ateizm_
ogretiliyor.html, 25 Temmuz 2017.

19  https://www.birgun.net/haber-detay/rektorden-
akp-savunmasi-ben-genel-baskanimizin-
temsilcisiyim-174078.html, 9 Agustos 2017.
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tedavi ve namazdir?®” diyebilmistir.

e Ondokuzmayis Universitesi,
AKP liderinin Samsun’a gelmesi ne-
deniyle, sinavlari ertelemistir?.

e Karamanoglu Mehmet Bey Uni-
versitesi, “Seytanla micadele ede-
cek insan egitimi Uzerine calismalari
bulunan” yardimci docent ilani ver-
mistir?.

e Saglik Bilimleri Universitesi rek-
torl, “Helal olmayan katkilari iceren
ilaclarin inanclari tehdit ettigini?”
soyleyebilmistir.

o [stanbul Universitesi’'nin bir 63-
retim Gyesi, Nuh’un cep telefonu, in-
sansiz hava araci ve flze kullandigi-
ni%* sdylemistir.

e {TU’de harem-selamlik havuz
uygulamasi benimsenmistir (gaze-
teler, 12 Ocak 2018).

e Necmettin Erbakan Universite-
si'ne taseron isci aliminda, “islam’in
kac sarti var? Kuran-i1 Kerimin ilk su-
resi nedir? Tebbet suresinin anlami
nedir?” gibi sorular?® sorulmustur.

e Ege Universitesi rektéri, 28 Ni-
san 2018 glnl AKP kongresi icin iz-
mir’e gelen AKP liderini, 382 akade-
misyeni yola dizerek karsilamistir?.

e 40 dénim ODTU arazisi 49 yilli-
gina Yuksekdégrenim Kredi ve Yurtlar
Kurumu’na tahsis edilmistir?’.

e Bogazici Universitesinde yillar-

20 https://www.birgun.net/haber-detay/erdogan-
in-temsilcisi-rektorden-inciler-en-iyi-tedavi-
namaz-175174.html, 17 Agustos 2017.

21 http://haber.sol.org.tr/toplum/omuden-erteleme-
aciklamasi-232677, 23 Mart 2018.

22 http://www.sozcu.com.tr/2017/gundem/seytanla-
mucadele-edecek-docent-araniyor-2074141/, 2 Kasim
2017.

23 https://www.birgun.net/haber-detay/erdol-ilaclar-
helal-olmayan-katkilar-iceriyor-ve-inanclari-tehdit-
ediyor-191973.html, 22 Kasim 2017.

24 https://www.birgun.net/haber-detay/cakma-
spinoza-nin-nuh-telefonu-198974.html, 5 Ocak 2018.
25http://gazetemanifesto.com/2018/taserona-
kadroda-skandal-sorular-erdoganin-kac-torunu-var-
islamin-kac-sarti-var-161055/, 10 Mart 2018.

26 http://haber.sol.org.tr/toplum/akpli-rektor-erdo-
gani-karsilamak-icin-382-akademisyeni-yola-diz-
di-236411

27 https://www.gazeteduvar.com.tr/gundem/2018/09/14/
odtu-arazisi-49-yilligina-kykya-devredildi/, 14 Eyltl 2018.

dir uygulanamayan giriste turnike
sistemi, 17 Eylil 2018’de uygulanma-
ya baslamistir.

e Harran Universitesi Rektorl
Prof. Dr. Ramazan Tasaltin, “islami
olarak su anda Cumhurbaskanina
itaat etmek farzi ayn’dir karsi gelmek
de harpten kacmak manasinda ha-
ramdair’®” demistir.

Son yillarda BU ve ODTU’de yasanan ve
bir bakima tezgahlanmis gérintisi ve-
ren olaylar, bu Universitelerin baskanci-
lasmasindaki gecikmeyle iliskili gibidir.

Sonug¢

YOK’Gn ve Universitelerin  baskanci-
lastiginin  son gdstergelerinden biri,
YOK’Un, 15 Temmuz darbe girisiminin
2. yili nedeniyle cikardigi kitaptir (YOK,
2018). Bu kitapta 6rneklenen 15 Tem-
muz etkinlikleri, YOK ve Universitele-
rin 15 Temmuz 2015 darbe girisimine,
Baskanin gozlyle baktiklarini ve Ustelik
bu bakisi yiksekdgretim mensuplari-
na dayattiklarini gosteren bir kitaptir.
Universitelerde gerceklestirilen 15 Tem-
muz etkinliklerinin genel niteligi, panel
ve konferanslar disinda, ortadgretim
kurumlari dizeyindedir. Bu etkinlikler
icinde, sehit ziyaretlerinin yapilip mevlit
okutulmasi da vardir. Yapilan paneller
ve konferanslar da genelde, asadida
orneklendigi gibi, yandas konusmaci-
lar aracihigiyla Baskanin olaylara bakisi
yaninda gericiligin propagandasi niteli-
gindedir:

e Adnan Menderes Universite-
sinde, Cumhurbaskani Erdogan’a
gazilik unvaniverilmesi icin Meclis’e
kanun teklifi sunan AKP istanbul
Milletvekili Metin Kualtink, “15 Tem-
muz Destani ve Yeni Turkiye”; “Gezi
protestolari, dinsizlerin, Ermenile-
rin Alevilerin isi?®” ve “Karma evleri

28 https://odatv.com/erdogana-itaat-farz-karsi-
cikmak-haramdir-30101826.html, 30 Ekim 2018.

29 https://odatv.com/gezi-protestolari-dinsizlerin-er-
menilerin-alevilerin-isi-diyen-rektorun-duasi-kabul-ol-



savunanlar veled-i zina toplumunu
savunanlardir’®”sdzleriyle  taninan
Rotterdam islam Universitesi Rek-
tort Prof. Dr. Ahmet Akgundulz, “15
Temmuz Ihanet Darbesi ve islam’in
Gelecegi” ve Ramazan Kayan adin-
da bir yazar da, “Peygamber Efendi-
mizin Ornek Hayati” Gizerine konus-
muslardir!

e Afyon Kocatepe Universitesi,
Afyonkarahisar Muftaluginde da-
zenledigi konferansta, rektoér yar-
dimcisi, “15 Temmuz’un Sosyolojisi”
konusunda konusmustur!

e Amasya Universitesi'nde, Si-
irt’te kadinlara yonelik bir program-
da Erdogan icin bir tdrkd okuyup
Peygamber icin sdylenen “salavat”
Erdogan’in ismi ile birlestirip “Recep
Tayyip Erdogan, Salli Ala Muham-
med®” demesiyle taninan Prof. Dr.
Yasin Aktay, “15 Temmuz’un Sosyo-
lojik Yansimalarr” hakkinda konus-
mustur!

e istanbul Medipol Universitesi,
(taa) Mardin TURGEV Kiz Ogrenci
Yurdunda, “15 Temmuz: Bir ihanet
Kalkismas!” konferansini gecekles-
tirmistir!

e Kirsehir Ahi Evran Universitesi,
Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakani Be-
rat Albayrak’l, “Gen¢ KirsU” progra-
minda Universite 6grencileriyle bir
araya getirip 15 Temmuz sdrecini an-

l[attirmistir!

e Kocaeli Universitesi, Kocaeli
MUftalaga isbirligiyle duzenlenen
panelde, “Dini Dederlerin [stisma-

r ve Istismar Hareketlerine Gére
Mdisliimanin Durusu” ve “Degerleri-
miz; Ozgdrlik, Vatan, Millet, Bayrak,
Ezan, Sala, Sehitlik” Uzerine konusul-
mustur!
e AKP istanbul Milletvekili Metin
madi--2605141200.htm!
30 http://www.telgrafhane.org/gerici-rektor-mide-bu-
landirdi-veled-i-zina-toplumu/

31  https://odatv.com/recep-tayyip-erdogan-salli-a-
la-muhammed-2405151200.html

Kulink, Konya Universitesi’nde ise
“15 Temmuz Ihaneti ve Sonrasr” ko-
nulu konusma yapmistir!

Yukaridaki 6zet aciklamalarin isidinda,
akademinin her alanda AKP’lilesip sim-
di de (akademisyenlerin cogunlugu icin
henlz boyle bir sey sdylenemese de)
baskancilasmanin yayginlastigr acik bir
sekilde gértlmektedir. Piyasaci ve gerici
4+4+4 yasasl, bu yasa sonrasinda ger-
ceklestirilen ydnetmelik degisiklikleri,
2017 mifredati, Diyanet isleri Baskanli-
grnin gericiligi, devlet olsun 6zel olsun
o6dgrenci yurtlarinin genelde cemaatci/
gerici ydnetimlerin elinde olmasi ve gi-
nimuzde hakim olan carpik anlayislarla
akademinin baskancilasmasi yayilarak
devam edecektir.

Universitelerin  baskancilasmasini  hiz-
landiracak (simdilik) son érnek, rektor
atanmasi konusundaki degisikliklerdir.
9 Temmuz 2018 tarih ve 703 sayilh KHK
ile 2547 sayili yasanin ilgili maddesi,
“Devlet ve vakif Gniversitelerine rektor,
Cumhurbaskaninca atanir. Vakiflarca
kurulan Gniversitelerde rektér atama-
si, mutevelli heyetinin teklifi Gzerine
yapilir. Rektoér, Universite veya yUksek
teknoloji enstittst tlzel kisiligini tem-
sil eder’?” seklinde dedistirilip rektor
olmak icin profesér olma kosulu kaldi-
rilmistir. Bu arada, istanbul Universitesi
Cerrahpasa’ya ¢ yil dolmamis bir pro-
fesor rektdér olarak atanmistir. Hemen
arkasindan da, 15 Temmuz 2018 tarih ve
4 sayil Baskanlk Kararnamesi (BSK) ile
rektdr olmak icin en az 3 yil profesorlik
yapmis olma kosulu yeniden getirilmis-
tir. Ancak 13 Eylul 2018 tarih ve 17 sayili
bir BSK ile rektoér olmak icin t¢ yil pro-
fesorlik yapma kosulu yeniden kaldiril-
mistir. Bu degisiklikle, YOK’Un ve Uni-
versitelerin cumhurbaskanlarinin ¢iftligi
olacagi déneme girildigi belli olmustur.

AKP, 2006 ve 2007 yillarinda yeni acilan

32 http://t24.com.tr/haber/rektor-atamalari-icin-pro-
fesor-olma-sarti-kaldirildi,669750
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Universitelerde rektdr adaylarini belirle-
me secimlerini ortadan kaldiran yasa
degisiklikleri yapmistir. Ancak AYM, bu
degisiklikleri, “Anayasa’nin 130. mad-
desine gore liniversiteler “bilimsel
ozerklige” sahip kamu tiizel kisile-
ridir. Bilimsel 6zerklik dogasi geregi
“yonetsel/idari 6zerkligi” de icerir ve
her ikisi birbirini tamamlar. Bu madde
uyarinca rektér seciminde liniversite-
ler devre disi birakilamaz?®” gerekce-
siyle iptal etmistir. Rektdr atanmasiyla
ilgili son dizenlemeler, yukarida de-
ginilen Anayasa maddesine cok daha
karsi dlUzenlemeler olsa da AYM, bu
dedisiklikleri iptal etmemistir (bu du-
rum, adaletin de AKP’lilesmesiyle/
baskancilasmasiyla aciklanabilmekte-
dir).

Yukarida 6rneklenen gerceklere karsin,
Cumhurbaskani, Erciyes Universitesi’nin
bir etkinliginde, “Biz Universitelerde tek
tipcilige karsiyiz. Tirkiye’nin tim renkleri
tniversitelerde olmali. Universiteleri bi-
lim ve arastirma yerine vesayetin ideoloji
tretim merkezleri olarak gbren zihniyeti

33http://odatv.com/rektorluk-atamalarinda-
ki-bu-detayi-kimse-gormedi-1611161200.html

hep birlikte cope attik. Tirk dniversiteleri
tarihlerinin en 6zgdr, en gicli dénemini
yasiyor’*” demistir! GUnimUz Universite-
leri, “tarihlerinin en 6zgdlr, en glcli dé-
nemini yasiyor” ise,“akademi”’den soz et-
mek artik anlamsiz olmaktadir. Ne yazik
ki akademinin, kendi icinden akademiyi
kurtaracak hali kalmamustir. Bu kosullarda
yapllabilecek bir is, bireysel ve 6rgltsel
olarak olabildigince AKP’lilesen/baskan-
cllasan akademik degerlere degil gercek
ve evrensel akademik dederlere sahip
cikmaya calismaktir. Yapilabilecek ikin-
ci is, piyasacl ve gerici anlayislara prim
vermeyecek kamusal anlayis sahiplerini
meclise tasimaktir.

Kaynakc¢a
YOK (2018). 15 Temmuz ve Tirk Yikse-
kogretimi, http://yok.govitr/15-tem-

muz-ve-turk-yuksekogretimi,

YOK (2018a). Vakif Yilksekdgretim Kurumlari
2018, http://yok.govir/yok-ten-vakif-yuk-
sekogretim-kurumlari-2018-raporu,

34 https://www.gazeteduvar.com.tr/gun-
dem/2018/10/13/cumhurbaskani-erdogan-universite-
ler-en-ozgur-donemini-yasiyor/



DURKHEIM’IN TOPLUMSAL KURAMI VE

EGITiM ANLAYISI

1. Giris

Sosyolojinin badimsiz bilim ve mes-
lek haline gelmesindeki en blytk pay
kuskusuz Durkheim’e aittir. Onun sos-
yolojiye ilk blydk katkisi 1895 yilinda
“Toplumbilimsel Yéntemin Kurallari’ni
yazarak, sosyolojinin konusu ve yon-
temi Gzerine en kapsamli arastirmayi
yapmis olmasidir. Bu arastirmasiyla
kendinden énceki Comte, Spencer, Mill
gibi 19. ylUzyihn toplumsal dastndrle-
rinden dnemli bir kopusu gerceklestir-
mistir. CUnkU bu dustndrler, toplumun
dogasini dogrudan inceleme konusu
yapmamislardir.

Durkheim, sosyolojinin inceleme nes-
nesini ve bunun nasil incelenmesi
gerektigini ortaya koymustur. Basta
intihar, is bolimd, din ve egitim gibi
alanlarda yaptidi incelemeler sosyolo-
jinin nasil bir bilim oldugunu ve hangi
yonde gelisecedini ortaya koyan érnek
calismalar olmustur (Swingewood,
1998:123-124). Ozellikle cagdasi Gabriel
Tarde (1843-1904)’1n etrafinda olusan
sosyal olaylara psikolojik, bireyci yak-
lasimlardan sosyolojiyi kurtararak, sos-
yolojinin konusunun birey degil, toplum
oldugunun altini ¢izmistir'. GorUsleri

1 “Tarde’in kendisi bir sosyoloji yaratmay! amaclamak-
tadir. Ancak bunu 6yle bir sekilde dtsindr ki, sosyoloji

Murat Kaymak
mkaymak68@gmail.com

yayinlanip kamuyla paylasildigi andan
itibaren elestiri oklarini Gzerine cekmis
olsa da onun sosyoloji mirasi, bugin
dahi yazilan reddiyeler ve olumlamalar-
la canlihgini korumaktadir. Ayrica sos-
yolojiye kazandirdigdi, “toplumsal olgu”,
“toplumsal olay”, “toplumsal dayanis-
ma” ve “toplumsal bilin¢” gibi kavram-

lar sosyolojinin abecesi durumundadir.

Durkheim Fransa’da sosyolojiyi akade-
mik bir disiplin ve meslek haline getiren
ilk sosyologdur. Durkheim’in sosyolo-
ji dersi aldigi F. Le Play (1806-1882)
bir maden muihendisiydi. Kendisi ise
1887°den itibaren Bordeaux Universite-
sinde dizenli sosyoloji dersleri veren ilk
akademisyendir. 1887 Sarbonne Univer-
sitesine atandi. Bugln Sosyolojinin kla-
sikleri arasinda yer alan incelemelerini
1887 ve 1902 arasinda yayinladi. Dinsel
Yasamin llksel Bicimleri ise 1912 yilinda
yayinlandi.

Durkheim kendi sosyolojisinin amacini
kurumlarin kékeni ve onlarin nasil isle-
digini ortaya koymak biciminde ifade
etmistir. (age:125)

duzenli bir bilim olmaktan ¢ikip hayal glicinin baskin
rol oynadigi, disincenin givenilir kanit sunma zorun-
luluguyla ya da olgularin denetimiyle zorlanmadigi,
belirli bir tirde spekulasyona dénlstr” (Durkheim,
2016: 23)
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Durkheim’in sosyolojiye katkisini anla-
mak bakimindan yapiimasi gereken ilk
is ideoloji ve bilim arasinda yaptigi ay-
rim Uzerinde durmaktir. (Akal:1985: 8)

Durkheim’e gore, dislnce, bilimden
dnce gelir. insanlar, iletisim icinde bu-
lundugu her seyi kavramlar aracihdiyla
tanimaya, onlar hakkinda dislince olus-
turmaya calisan bir varliktir. insan iki tir
disince gelistirir. Birinci tlr duslnce,
insanin cevresiyle kurdugu iliskide ger-
cege uygun olmayan, spekulatif bilge-
ler iceren distncedir. Durkheim buna
ideoloji adini verir. ikinci tir dusince,
nesnel gercekligi kavramlastirmaya ca-
lisan, olgulardan hareket eden bilimsel
dUsUncedir. Eger ideoloji ile bilim ara-
sinda ayrimi net olarak yapabilirse, ol-
gular karsisinda insan gercek ile dis,
gercek ile gercedi maskeleyen bilgiler
arasindaki farki gérecektir.

Durkheim, gelistirdigi yontemle sos-
yologu, hastanin karsisindaki doktorun
durumuna getirmistir. Doktor hastali-
g1 belirtileri Gzerinden hareketle teshis
eder ve tedavi 6nerir. Bilim insani olarak
sosyolog da toplumbilimsel ydntemin
kurallari dogrultusunda hareket ederek
toplumsal olgulari analiz eder, karsilas-
tirir, normal ile anormal arasinda ayrim
yapar ve olgulari siniflar. Bdylece sos-
yologun Onerileri, toplumsal dizendeki
uyum icin yapilmasi gereken bir gorev
halini alir..(Akal, 1985: 9-10)

2. Toplum Anlayisi

Durkheim’in ayrintili bir toplum kurami
ortaya koydugunu séyleyebiliriz. Bura-
da amacimiz, Durkheim’in egitime dair
gorusleri Gzerinde durmak oldugundan
onun toplum anlayisini, egitimle ilgili
goruslerinin ortaya cikmasinda, bizler
icin ise anlasilmasinda yararl olacagini
disindigimiz kavramlarini aciklamak
ve belli bash ozelliklerini tekrarlamak
olacaktir.

Toplumsal Olgu

Durkheim toplum kuraminin temelin-
de, “toplumsal olgu” kavrami bulunur.

Durkheim bu kavrama, basit ve ayni
zamanda yalin bir akil ytritmeyle ula-
sir: “Kardeslik, es ya da yurttaslik gére-
vimi yaptigim, akdettigim sézlesmelere
uydugum zaman, benim ve edimlerimin
adisinda hukuk ve toreler icinde belirlen-
mis O6devleri yerine getiririm.” (Durk-
heim, 1985: 41) Durkheim, glndelik
yasamin icinde baska 6rnekler de verir.
Ornegin, bir mimin inanciyla ilgili ba-
tln ritbelleri dogdugunda hazir bulur.
Disarida alisveris yapan birisiyseniz,
para sistemi sizden bagimsiz olarak
vardir.

Bu o&rneklerle Durkheim, toplumsal
olgunun temel 6zelligini belirler: Top-
lumsal olgular, bireylerin iradesinden
bagimsiz olarak vardir. Toplumun tim
Gyeleri tarafindan paylasilirlar. Toplum-
sal olgular, bu &zellikleriyle birer dav-
ranma, ddsiinme ve hissetme bicimleri
olarak var olurlar. Ayrica bireyin disinda
olmakla birlikte, birey Gzerinde “buyu-
rucu, zorlayici, bir glc¢ uygularlar.” Bi-
reyi uymaya zorlar. Ornegin, birey ev-
lenmeye karar vermisse neler yapacadi,
neleri yapmayacadi 6énceden bellidir
(age:42). “Toplumsal” ifadesi de Durk-
heim’e gdre yalnizca bu 6zellikleri tasi-
yan olgular icin kullaniimalidir.

Toplumsal Dayanisma

Durkheim, sikca sorulan buna karsilik
cevabl tam olarak verilemeyen bir so-
ruyu kendine yoneltir: “insanlar, toplu-
mu nasil olusturmaktadir? Farkliliklari-
na, 6zerk yapilarina ragmen aralarinda
nasil anlasmaktadirlar?” (Durkheim,
2006: 61)

Bu sorunun cevabini “Toplumsal isb6li-
md” kitabinda gelistirdigi “dayanisma”
kavramiyla vermeye calisir. Dayanisma,
toplumsal bir olgu olmakla birlikte var-
g1 bireye baghdir. Bireyin onu fiziksel
ve ruhsal yapisiyla tasimasi gerekir
(age:94).

insanlar bircok dayanisma bicimine
sahiptir. Ailede aile dayanismasi, ayni
meslede sahip olanlar arasinda mes-



lek dayanismasi, uluslarin kendi icinde
gosterdikleri gibi ulusal dayanisma bi-
cimlerinden s6z edebiliriz. Durkheim,
bu dayanisma bicimlerini, dayanisma
olgusunun tUmunt aciklamaktan uzak
bulur. Ona go6re insanlari bir arada tutan
mekanik ve organik dayanisma olmak
Uzere bir birine karsit iki tlr dayanisma
bicimi vardir. Durkheim’in bu dayanis-
ma tipleri bir bakima kendinden énceki
dasdnuUrlerin toplumsal ¢ézimlemele-
rinde gortlen toplumsal evrim semala-
rini icerecek niteliktedir.

Dayanisma, farkli olanlarin birbirlerine
ihtiyac duymalarinin sonucunda ortaya
cikar. Bu ihtiyacin temelinde isb6limu
vardir. insanlar arasindaki ilk isbalima,
kadin ve erkek arasindaki cinsiyete da-
yali isbdlimidir (age:83-85). Erkek ve
kadini yan yana getiren, onlari evlilik
gibi bir dayanisma bicimine gdétlren
birbirinden farkli olmalaridir. Durkhe-
im’in isbélimdine yonelik bu temel tes-
pitinden ¢ikaracagimiz sonu¢ onun bu
kavrami, toplumsal farkliliklar ve farkli-
lasma Uzerinden gelisen bir toplumsal
olgu olarak goérduguaddr.

Toplumsal dayanisma; maddi, somut,
dogrudan gbzlenebilir nitelikte olma-
masina karsin, bireyler Gzerindeki his-
settirdigi etkiler Gzerinden varligini
goérundr kilar. Bu etkinin giclU oldugu
yerlerde insanlari glicli bir bicimde bir-
birlerine ydnlendirir. Aralarindaki iliski-
leri sikilastirir ve onlara yeni iliskiler icin
firsatlar sunar (age:91).

Mekanik dayanisma (Durkheim buna
benzerlik dayanismasi da demektedir),
farklilasmadan cok toplumsal benzer-
ligin oldugu, toplumsal bilincin birey
Uzerindeki etkisinin yUksek oldugu bir
toplumda gorulir. Mekanik dayanis-
manin yasandidi yerlerin nifusu azdir.
insanlar cogunlukla kirsal alanda ya-
sar. Bu insanlarin arasindaki toplumsal
bag, blylk o6lctide soy bagdina dayanir.
inanclar baskindir. Yazili kurallardan
cok gelenekler ve toplumsal degerler
gibi yazili olmayan kurallarin gecerli ol-
dugu bir toplumun gelistirdigi dayanis-

ma bicimidir. Birey, mekanik dayanisma
yoluyla dogrudan toplumun Gyesidir.

Buna karsilik organik dayanismanin te-
meli gelisen sanayiye ve gelisen modern
is bolimune dayanir. Farklilasmanin gi-
derek arttigi bir toplumu ifade eder. Bu
toplum biciminde farklilasma artmasina
karsin is bolumU toplumsal badlar giic-
lendirici kurallarin, kurumlarin olusmasina
kaynaklik eder. Gelenek ve yazili olmayan
kurallarin yerini hukukun aldigi bir toplum
Ozelligi gosterir. Bu dayanisma biciminde
topluma Uyelik, bireyin toplumun parca-
larina Gye olmasi yoluyla batinin Gyesi
olmasi bicimindedir.

Tarihsel olarak bu iki dayanisma bicimi
birbirine karsit toplumlari ifade ederken
toplumsal evrimin yénli mekanik top-
lumsal dayanisma biciminden, organik
toplumsal dayanisma bicimine dogru-
dur.

Ortak Biling ve Anomi

Durkheim’in  sosyolojisinde anahtar
kavramlardan biri de ortak bilin¢ kavra-
midir. Birey, iki tlr bilince sahiptir. Birisi
Gyesi bulundugu grubun Gyeleriyle bir-
likte paylastigl, Gyelerde yasayan biling-
tir ki bu ortak bilinctir. Digeri ise bireyi
kendine 6zgl yapan ve digerlerinden
ayiran bireysel bilinctir. (age: 162) Top-
lumlardaki, gruplardaki ve kurumlarda-
ki ortak biling, ayni zamanda toplumsal
dayanismanin gerceklesmesini sagla-
yan temel etkenlerden biridir (age: 141).
Durkheim, bu kavrami séyle tanimlar:
“Bir toplumu olusturan dyelerin ortala-
masinda yasayan inan¢ ve duygularin
timda, kendine 6zgii yasami olan belli bir
dizge olusturur; buna ortak bilinc deni-
lebilir:” (age:109) Temel ozelliklerini ise
sOyle siralayabiliriz:

a) Bireylerin bulundugu 6zel kosul-
lardan bagimsizdir.

b) Bireyler gecici, o kalcidir.

¢) Bireylerde ortaya c¢ikar ama onlar-
dan bagimsizdir.

d) Toplumun ruhsal tipidir, degismesi,
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korunmasi, gelistirilmesi, glclendi-
rilmesi farkhdir.

e) Ortak biling, belli toplumsal olgular
ve kurumlara goére dagilabilir. Egiti-
me, adalete ve glvenlige dair ayr
ayri ortak bilinclerden s6z edilebilir.

f) Ortak biling, toplumun, grubun, ku-
rumun Gyelerine farkl, yanlis ve eksik
olaninin ne oldugunu gosterir.

Ortak biling mekanik dayanismanin
egemen oldugu toplumlarda bireyin,
tim bilincini kapsayarak, onun 6zerk-
ligini ortadan kaldirabilir. Organik da-
yanisma icinde birey, kendi 6zerkligini
daha kolay bulabilir.

Durkheim modern toplumun yasadidi
degisimlerin ortak bilin¢ olusturmada
onemli sorunlar cikardigini distinmek-
tedir. Ortak bilincin olmadigi, olusturu-
lamadidi toplumlarda toplumsal ahlak
kurallar1 tam bir egemenlik kuramaz.
Bdyle durumlarda toplumlarda kural-
sizlik hakim olur. Durkheim, bu durumu
“anomi (kuralsizlik/yasasizlik)” kavra-
miyla ifade eder ve aciklamaya calisir.
“Toplumsal Isbélimi” calismasinda
“anomi” durumunu mekanik dayanis-
madan organik dayanismaya gecerken
g6zlenen bir durum olarak ele alsa da
“Intihar” calismasinda Organik top-
lumun iktisadi krizlerinin de bu duru-
mu yarattigini belirtmektedir. Sonucta
“anomi” toplumlarin yasadigi krizlerde
gorllen bir olgudur.

Toplumsal Ahlak

Durkheim’in sosyolojisi, blylk 6lctde
ahlakin incelenmesini icerir. Kendi deyi-
miyle amaci bilimin ortaya koydugu bil-
gilerden ahlak ilkelerine ulasmak degil,
dogrudan ahlaki olgulari bilimsel olarak
incelemektir. “Toplumsal isb&lumu” ki-
tabinin ilk basimindaki “Onsdz”de, “bu
kitap her seyden énce ahlak olgularinin
pozitif bilim yéntemleriyle incelenmesi
yolunda bir cabadir’ diye yazmaktadir
(age:55).

Durkheim, ahlaki olgularin diger olgu-

lardan farkl olmadigi distncesindedir.
Onlari g6zlemlemenin, betimlemenin,
siniflandirmanin ve aciklayan yasalari
ortaya cikarmanin mimkUin oldugunu
kanitlamaya calisir. Onun calismalarin-
da bu amaci gercege dondlstirmek bi-
yUk yer tutar. Ogrencilerinden ve ayni
zamanda kardesinin oglu, yazinsal mi-
rasinin sahibi Marcell Maus (1872-1950),
“ahlak” Durkheim’in “yasaminin ama-
cl”, “distncesinin temelidir” diye yaz-
maktadir. (Akt: Karasan, 1986:1V)

Durkheim yasadigi dénemde karsilasi-
lan toplumsal krizi, ne ekonomik ne de
siyasal nedenlerle aciklar. Ona gbére bu
bunalimin nedeni ahlak ilkelerinin terk
edilmesi ve bunun sonucunda bir ku-
ralsizlik durumunun toplumda hakim
olmasidir. Toplumda karsi karsiya duran
glcleri bir arada tutan ve uymak zorun-
da olduklari ilkeleri belirleyen, sinirlari
cizen kurallar yok olmustur. (Durkheim,
2006: 22)

Durkheim icin ahlak, bireye, nasil dav-
ranmasi gerektigini gosteren, bireyin
eylemini énceden belirleyen, davranis
kurallandir. Kural ise “yalnizca aliskan-
liga déndismds bir davranma bicimi ol-
mayip, her seyden énce bir éicliye degin
bireylerin génliince davranislarina karsi
korunmus, zorunlu bir davranis bicimi
demektir.” (age:25)

Toplumda bireye nasil davranmasi ge-
rektigini gosteren cok sayida kurallar
vardir. Oysa bu kurallarin cogu ahlak
kurallart degildir. Ahlak kurallari icin
Durkheim, ayirt edici bazi 6zellikler be-
lirler. Bunlardan birincisi ahlak kuralla-
rinin toplumsal gdrevle ilgili olmasidir.
Gorev, bireyin 6nceden nasil davran-
masl, ne yapmas! gerektigidir. Ahlak,
yapilacak olanin hangi kurallara gore
yapilmasini bireye gosterir. (Durkheim,
2004:38) Ahlak, “muazzam bir yasaklar
sistemidir.” (Durkheim, 2004:53) Boyle
oldugu icindir ki bireyin davranislarina
daima sinirlar cizer.

ikinci ayirt edici 6zellik, ahlak kurallari-
na uyulmadiginda mutlaka yaptirimla



karsilasilir. Durkheim ahlak ilkelerine
uymama durumunu, tipki hukukta ol-
dugu gibi su¢ kavramiyla, yaptirimi da
ceza kavramiyla karsilamaktadir. Dogal
olarak bu aciklama ahlak ile hukuk ara-
sindaki ayrimi belirsiz kilan biciminde
yorumlanabilir.

Uclinct ayirt edici 6zellik, davranisin
sonucunu neyin belirledigidir. Ornegin
birey hasta ise ve ila¢c kullaniyorsa, te-
davi gbriyorsa sonu¢ dogrudan bireyin
davranislarinin eseridir. Oysa ahlakin
gecerli oldugu davranislarda sonucu,
davranisin kendisi belirlemez. Sonucu,
davranisi dnceden bicimlendiren ahlaki
kurallar belirler. Ornegin birini aldr-
mek, normal kosullarda suc¢ iken, savas
durumunda goérevdir. Her iki durumda
da insan 6ldurdlmesi s6z konusu olma-
sina karsin bir birinden c¢ok farkl dav-
ranislardir. CinkU birinci durumda birini
6ldirme davranisi yaptirrm gerektiren
bir davranistir. Dolayisiyla bu yaptirim-
larin dayanagdi olan ilkeleri harekete ge-
cirir. Oysa savas durumunda insan 6l-
dardlmesiyle ilgili boéyle bir durum s6éz
konusu degildir.

Dordiincii 6zellik, ahlaki davranislar
amaclari bakimindan sadece bireyin
kendisini ilgilendiren davranislar de-
gildir. CinkU birey, gruplarla, toplum-
la cevrelenmistir. Ahlaki davranislarin
amacl dogrudan toplumsal cikarlardir.
Ahlak, bireyin davranisini kisisel ol-
maktan cikarma amacini tasir. Dahasi
“ahlaki eylemin kisisel amaclari olmaz.”
(Durkheim, 2004:67)

Besinci 6zellik, ahlaki davranislar, top-
lum tarafindan, icinde bulunulan grup
tarafindan arzu edilen, yaptirim éngér-
digl durumlarda zorunlu davranislar-
dir.

Ahlaki davranislar, hem bir ilke hem bir
amactir. ilke olmasi yaptirimla iliskilen-
dirilmis olmasindan kaynaklanir. Amac¢
ise toplumsaldir ve toplumun cikarla-
rint korumay! amaclar. “Ahlak Egitimi”
kitabinda belirtigi gibi ahlak, bireylere
disiplin, sosyal gruplara baghlik ve fe-

dakarlik ruhu ve bireyin kendisine irade
Ozerkligi kazandirir.

3. Toplumsal Olgu Olarak Egitim

Durkheim toplum c¢6zimlemelerinin
6nemli bir b6limU dogrudan egitimle
ilgilidir. Ozellikle derslerinin Ucte birini
egitim Uzerine konulara ayirmistir (Fa-
uconnet, 2016:7). Yayinlarinin da dort-
te biri egitimle ilgilidir. Ancak bunlarin
kitap olarak yayinlanmasi ne yazik Ki
6limdnden sonra gerceklestiriimistir.
Konumuz baglaminda en énemli kitap-
lar1 “Egitim ve Toplum” 1922°de, egitim
Uzerine ders notlarindan olusan “Ahlak
Egitimi” 1925’te, Paul Fauconnet (1874-
1938), 1904 yilinda verdigi ders notla-
rindan olusan “Fransa’da Pedagojinin
Gelisimi” 1938 Maurice Halpwaches ta-
rafindan 1938 yilinda yayinlanmistir.

Durkheim, bu calismalariyla o glne
kadar yapilmayani yapmistir. Egitimin,
toplumsal olgu oldugundan hareket-
le sosyolojinin yontemiyle egitimi ele
almistir. Onun bu yaklasimi ve ortaya
koydugu calismalar Egitim Sosyolojisi-
nin kurucu metinleri, kendisi de kurucu
olarak kabul edilmektedir. Ancak bu
egitimi sosyolojik acidan baskalarinin
da ele aldigi gercedini ortadan kaldir-
maz. Ornegin, Durkheim’in da Uizerinde
durdugu, elestiri oklarini yénelttigi G.
Edgar Vincent? (1864-1941) ve J.F.Els-
lander’in  (1865-1945)  calismalari
egitim ve sosyoloji arasindaki iliskiyi
c6ziimlemeye calisir. Ne var ki bu ya-
zarlarin calismalari dénemin egemen
anlayisi olan egitime ve sosyolojiye sa-
dece birey acisindan yaklasan, psikoloji
merkezli calismalardir.

Durkheim’in farki, hem sosyolojinin ko-
nusunu hem de egitimi bireyin disinda
toplumsal olgu olarak ele almasindadir.

2 Amerikali sosyolog Vincent, “Toplumsal Zihin ve
Egitim” adli ¢alismasini 1897 yilinda yayinlamistir.
Erisim: https://archive.org/details/socialmindanded-
02vincgoog

3 Belcikali sosyolog J.F. Elslander’in 1898 yilinda ya-
yinladidi ¢alismanin adi “L’éducation au point de vue
sociologique” “Egitime Sosyolojik Bakis”tir. Erisim:
https://archive.org/stream/Iducationaupoin0Oelslgo-
og#tpage/n8
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Onun acisindan egitimin temel islevi,
toplumun kendi var olusunu sUrdlr-
mek, strekli var etmek ve bunlarin ko-
sullarini olusturmak icin kullandigi ara¢
olmasidir. (Durkheim, 2016:115)

Onun egitime dair calismalarinin amag-
larindan biri egitimi, bireysel gelisme
biciminde anlayan ve daha ¢ok psiko-
lojinin etkisinde kalan anlayislardan
kurtarmaktir. “Fransa’da Pedagojinin
Gelisimi” kitabinda yer alan ders not-
larindan anliyoruz ki ikinci amaci Fran-
sa’daki mevcut egitim sistemine tepki
gostermektir.

Durkheim, “Pedagoji ve Sosyoloji” ko-
nusmasinda egitimin, 6z ve islevleri
bakimindan toplumsal bir sey oldugu-
nu soyler. Ayrica bu durumu aciklaya-
cak sosyolojinin yonteminin disinda bir
yontemin bulunmadigini da duslnen
Durkheim, egitimin diger bilimlerden
daha fazla sosyolojiye badli oldugunu
belirtmektedir. (Durkheim, 2016:104)

Durkheim, Sosyolojiyi “toplumsal ku-
rumlar bilimi” olarak anladigindan diger
toplumsal kurumlarda oldugu gibi egi-
timle ilgili kurumlarin anlasilmasinda da
sosyolojinin bUyUk katkilar sagladigini
dasandr. En 6nemli katkisi toplumun
en iyi bicimde anlasiimasini saglamis
olmasidir. Bu Durkheim’in toplumun
mikro evreni olarak niteledigi okulun en
ivi bicimde anlasiimasini saglayacaktir.

Pedagojik amaclarin hangi toplumsal
durumlarla ilgili oldugunu, amacin do-
gasini, bu amaclarin gerceklestiriime-
sinde kullanilan araclari, hem anlamada
hem de belirlemede sosyoloji belirleyi-
cidir.

Pedagoji ve Egitim

Durkheim, pedagoji ile egitim arasinda
ayrim yapar. Ozellikle bu ayrimin onun
egitim sistemlerinin olusumu, gelisimi
ve sorunlarinin anlasiimasi bakimindan
onemlidir. Egitim sistemleri, timdayle
toplumun tarihinin Grdnleridir ve ger-
cek anlamda, toplumun gecmisi ve ge-
lecedini, onu olusturan bireylerin timu-

nd kusatan birer toplumsal kurumlardir.
Ornegin bir toplumun ulusal ruhunu,
(Fransizlar icin Fransiz ruhunu) egitim
sistemi Uzerinden anlamak ve acikla-
mak mUmkandir. Dolayisiyla 6gret-
menlerin, egitmenlerin, okul ortaminda
nasil davranmasi gerektigi konusunda
yonlendirici fikirler batinG olarak nite-
ledigi pedagoji Uzerinden, Durkheim
egitim sistemlerinin anlasilamayacagdini
dile getirmektedir.

Durkheim, pedagojinin 6zelliklerini or-
taya koyabilmek icin 6gretmenin mes-
leginde ustalasmasindan hareketle, bu
kavramin ustalikla da karistiriimamasi
gerektigine dikkat cekmektedir. Ustalik,
“6gretmenin dgrencilerle kurdugu ilis-
ki sirasinda kazandigi pratik deneyim-
lerdir” Ogretmen, kendi deneyimlerini,
edindigi becerileri kuramsal olarak ifa-
de etmede basarili olamayabilir. Dav-
ranislarina yon veren dusdnceleri ifade
etmede, kendisinin farkliigina, basari-
sina mesruiyet kazandirmada basarili
olamayabilir. Bunun tersi de gecerlidir.
Ornegin, Durkheim kimsenin cocugunu
Rousseau’ya emanet etmeyecegini séy-
lemektedir. Rousseau icin gecerli olan
aslinda Pestalozzi icin de gecerlidir.
Ornegin Pestalozzi'de kendi kurdugu
okullarda 6gretmen olarak basaril ola-
mamistir. (age:87, Durkheim, 2004:19)

Bu 6rnek de gdsteriyor ki pedagojiye
kuram ve eylem/pratik arasinda bir rol
vermektedir. Pedagoji pratigin kendisi-
ni icermemektedir. Fikirlerin, kuramla-
rin temel 6zelligi, insanin davranislarini,
eylemlerini, yénlendirmesidir. Pedagoji,
ogretmenin pratiginde kendini g06s-
teren, onu yonlendiren fikirlerdir. Bu
6zelligi nedeniyle Durkheim, pedago-
jinin kendisini bir bilime dayandirmasi
gerektigini distnmektedir. Dasindi-
g0 bilim ise egitim bilimidir. Ne var ki
egitim bilimi kendisini tamamlamis bir
bilim dedildir. Sosyoloji ise henliz yeni
bir bilimdir. Psikoloji ise ortaya koydugu
sonuclar bakimindan timuyle tartisma-
[ bir bilimdir. (Durkheim, 2016: 89)

Durkheim acisindan pedagoji “egitim



degdildir ve egitimin yerine gecmesi de
diasdndlemez”. Onun gorevi 0Ozellikle
modern toplumda yasanan hizl degisi-
me ve kriz nedeniyle olusan bosluklarin
doldurulmasi ve eksiklerinin giderilmesi
olmaldir. Egitim biliminin gelismedigi
yerlerde bu 6zelligi nedeniyle Durkhe-
im pedagojinin hatalari azaltabilecegini
dustinmektedir. Ozellikle yol gésterici
olgulari derleyerek, onlarin ¢cok yonll
bicimde ele alinmasini, yorumlanmasini
saglayarak o6gretmenlerin, editmenle-
rin olasi hatalarini en aza indirgeyebilir.
Durkheim, egitim biliminin gelismedigi
yerlerde pedagojinin Ustlendigi bu goé-
revin cesitli riskler icerdiginin farkinda-
dir. Ancak Durkheim bu riskin alinma-
sindan yanadir. Pedagojiye bu kadar
6nemli gérevler yiklemesinin bir baska
nedeni ise yasadigr ddnemde toplum-
larin degisiminde gordigu hizdir. Cln-
ki toplumun degismesi demek sahip
oldugu egitim sisteminin de degdismesi
demektir. Modern cagin toplumu, ayni
zamanda farkhliklarin ve ¢esitliligin co-
galdigi toplumdur. Bilimlerin de yete-
rince gelismedigi dikkate alindiginda
Durkheim acisindan pedagoji, strecin
sorunlarinin olumsuz etkisini azaltacak
tek secenektir. Bu pedagojiye ortacag-
da, (tek dize bir toplum olmasi nede-
niyle kendisine ihtiyac duyulmamistir)
kaybettigi itibari yeniden verecektir
(age:91-95).

Pedagoji ne bir bilimdir ne de sanat-
tir. Pedagoji bilimden vyararlanir. Bili-
min ortaya koydugdu bilgileri bir araya
getirir ve eyleme, davranisa ydn verir.
Ogretmenin bilgi birikimi, deneyimleri
dikkate alinarak bir egitim sanatindan
s6z edilebilir ama buna pedagoji sanati
denemez. Pedagoji tam olarak egditim
bilimi ile egitim sanati arasinda yer alir.
Pedagoji egitime dair uygulamanin, ér-
gatlenmenin kendisi degil ona yén ve-
rendir. Bu nedenle pedagoji “6gretme
sUrecinin hizmetine sunulmus en yon-
temli ve donanimli disinceden baska
bir sey degildir:” (Durkheim, 2004: 19-
20).

Egitimin Dogasi ve Rolii

Durkheim toplumsal ¢c6zimlemelerin-
de kurumlari, olgulari tanimlamak, on-
larin islevlerini analiz etmek buyulk yer
tutar. ilk eserlerinden biri olan “Top-
lumsal isbalimy”, isbdlimunin ve ah-
lakin toplumda nasil ortaya ciktigr ve
nasil devam ettigini kapsamli bicimde
inceler. Baslangig, isleyis ve sureklilik
Uzerinden gerceklestirdigi bu ¢6zim-
lemeleri egitimde de timuiyle gérmek
mUmkanddr.

Durkheim, ise egitimi tanimlamakla
baslar. Kant'in, Stuart Mill'in, James
Mill ve Rousseau’nun tanimlari, Yunan
ve Roma sitelerindeki egitim anlayislari
Uzerinde durarak, bu tanim ve ele alis-
larinin eksiklerini godstererek kendi egi-
tim tanimina ulasir. Burada Durkheim,
bu yaklasimini egitimi tanimlamak icin
yapilmasi gereken olarak nitelemekte-
dir: “Egitimi tanimlamak icin, var olan
ya da olmus egitsel sistemleri dikkate
almamiz, bu sistemleri birbirleriyle kar-
silastirmamiz ve ortak 6zelliklerini sap-
tamamiz” gerekir. Daha sonra egitimin
varhgini gerekli kilan nedenleri bulmak
gerekecektir. Durkheim, inceledigi ta-
nim ve egitim sistemlerinden egitimi
zorunlu kilan ilk nedeni cikarir. Bu, ye-
tiskin bir nesil ile genclerin ¢cogunlu-
gunu olusturan ikinci bir nesildir. Bun-
lardan birincisinin ikincisi bir eylemde
bulunmasi egitimi var eder (Durkheim,
2016:48-49).

Onun egitim tanimi, bu iliskiden hare-
ketle yapilan bir tanimdir. Bugln de sik-
ca kullanilan bu tanim séyledir:

“Egitim, yetiskin nesillerin toplumsal
yasam icin daha olgunlasmamis ki-
siler Uzerinde uyguladigi etkidir. Egi-
timin amaci, bir butdn olarak politik
toplumun ve ¢ocugun bilhassa yazgili
oldugu 6zel toplumsal ¢evrenin on-
dan talep ettigi bir takim fiziksel ve
entelektiel ve ahlaki sartlart cocugun
icinde harekete gelistirmek ve gelis-
tirmektir. Kisacasl egitim gen¢ nes-
lin... toplumsallasmasidir” (age:54)
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Durkheim’in yapmis oldugu tanima
gore, toplumda bir “birinden ayirilama-
yacak iki varlik” séz konusudur. Birinci
varlik yetiskin nesil, ikincisi ise yukari-
da belirtildigi gibi gen¢ nesildir. Egitim
ikinci nesile birinci neslin etkisi, onlarin
sosyallesmesi olarak tanimlandiginda
egitim, toplumun kendi varligini yeni-
den Uretmesi sonucunu dogurur. Ayrica
editim, bireyin kendi potansiyelini kes-
fetmek ve ortaya cikarmakla kalmaz,
onu toplumsal varlik haline getirir. Bu
tanimla ilgili bir baska nokta ise egiti-
min, birey ya da bireylerin ihtiyaclarin-
dan degil de toplumun ihtiyaclarindan
hareketle ele aliniyor olmasidir.

Durkheim, iki nesil arasindaki bu iliski-
nin 6zelliklerini egitimin dogasi olarak
gbrmektedir ve su Ozelikler egditimin
dogasinda yer almaktadir.

a)Toplumlar cift yonla egitim sis-
temlerine sahiptir

b) Egitim sistemi coguldur. Top-
lumda farkh gruplarin ve cevrelerin
olmasi farkh egitimlerin de bulun-
masinin nedenleridir. Ornegin Hin-
distan kastlarinda egitim birbirinden
farklidir. Yine kent ve kirsal alandaki
egditim, burjuvayla iscilerin egitimi de
birbirinden farkhdir.

¢) Egitim git gide farkhlasma ve
uzmanlasma egilimi icindedir. Mesle-
ki uzmanlasma buyUk bir pedagojik
cesitlilik yaratmaktadir.

d) Tamamen homojen ve esitlik-
ci bir egitimi toplumlarin tarihinde
bulmak nerede ise imkansizdir. Varsa
bile bu insanin mantikli evresinden
once olmalidir.

e) Hangi toplumsal kategoriye ait
olursa olsun, egitim, toplumun td-
munin paylastigr fikirler, duygular,
pratikleri cocuklara aktarir. Temel din
kGltarG bilgilerini ve dili, bu duruma
ornek olarak gosterebiliriz.

f) Egitim, toplumun bdtin Gye-
lerinin tasidigr o6zellikleri cocukla-
ra aktararak, toplumun tirdesligini

saglar. CUnkU(, toplum ancak Gyeleri
arasinda tirdeslik bulunursa varhgini
strdiarebilir. Bu nedenle egitim, top-
lumun kendi varligini sGrdirmek icin
cocuklarin bilincinde gerekli olanla-
rin yer almasini saglayan bir aractir.
(age:50-54)

Yukarida yapmis oldugu tanimla Durk-
heim, iki sorunu acikligda kavusturdu-
gunu dasinmektedir. Bunlardan birin-
cisi, egitimde devletin roll konusudur.
ikincisi ise egitimin toplumdaki glict ve
etki araclarinin neler oldugu sorunudur.
Durkheim’in disinddgi bicimde edi-
tim, toplumun kendi varligini strdir-
mekle ilgilidir. Dolayisiyla cocuga, ne-
lerin 6gretilip 6gretilmeyecegdi konusu
toplumun goérevi haline gelmektedir ve
bu goérev dogal olarak bireylerin keyfi-
ligine birakilamaz. Bu nokta Durkheim,
sorunun devletin sorumluluk Ustlenme-
siyle cdzllebilecedini ama bunun birey-
sel girisimleri yok eden bir tekellesme
olmadigi gorisindedir.

Durkheim, devlet ve egditim iliskisini
daha cok devletin duzenleyici, kontrol
edici glcuyle sinirlamaktadir. Toplu-
mun kendi varligini sirdirecek olanlari
var etmesi gereken Durkheim’a gore
devlet degildir. Bunun kendiliginden
olmasi gerekir. Devlet, bu ortakhdi bi-
reylerin hizmetine sunandir. Bunu yapa-
rak devlet, bireyleri toplumun varhgini
sirdlirmede daha etkin kilar. Devletin
bir baska gorevi ise egitimde herkes
icin gecerli olan akla, bilime ve demok-
ratik ahlaka dayanan ilkeleri yaymaktir,
okullarda cocuklara 6gretilmesini sag-
lamaktir (age:63-65).

Durkheim toplumun parcalanmisligin-
dan yola cikarak, okulun cogunlugun
fikirlerinin azinlhiga dayatildigr yerler
olmamasi gerektigi dustncesindedir
ve Ogretmenin de “cocuklari kendisi-
ne hakl goérlinen sahsi dnyargilarinin
izinde egitme vyetkisini kullandiginda
yuktmlulUklerini  yerine getirmemis”
(age:65) olacagini sdylemektedir.

Egitimin glcu, bir hipnotizmacinin hip-



notize ettigi bireyde oldugu gibi “kosul-
lar1 elinde tutan bir otorite” barindiriyor
olmasindan gelir. Egitim, yeni dogmus
birinin dogasinin Uzerine yeni bir varlik
koymay! amaclar. Bu ise anne babalar
ve Ogretmenler Uzerinden gerceklesir
(age:73).

Egitimde Degisim

Durkheim’in Fransiz egitim sistemi Gize-
rinde kapsamli bicimde durmasi sadece
mevcut egitim sistemine duydudu bir
tepkinin sonucu degdildir. Bunun birka¢
nedeni bulunmaktadir. Bunlardan biri-
si egitimin dogasinda gizlidir. Egitim,
gecmisi ve gelecedi bir arada bulun-
durur. Yarina dair bir sey sdylenecekse
buglni anlamak, buglni anlamak da
kacinilmaz olarak gecmisi anlamay! zo-
runlu kilar. ikincisi toplumsal olgularin
tarihselligidir ki bu tarihi hem bilim hem
de yontem haline getirir. Durkheim bir
tarihci olmamakla birlikte sosyolojik
yontemini tarihe uygulamaktadir.

Durkheim, 1800’li yillarin sonlari ve
1900’10 yillarin  baslarinda Fransa’da
ozellikle ortadgretimin blylk bir bu-
nalim icinde oldugunu disinmektedir.
Ona go6re mevcut egitim sistemi tam
olarak idealini, hedefini kaybetmistir.
Ornegin Ortacag’da (ki egemen egi-
tim paradigmasi skolastik egitimdir)
bir edebiyat fakilltesinde 6gretmenin
hedefi 6grenciyi “mantik¢ct” yapmaktir.
Rénesans ddéneminde ise (ki ddnemin
egitim paradigmasi himanist egitimi-
dir) amac bir hUmanist yaratmaktir.
Durkheim, kendi déneminin liselerinde
boyle acik bir hedefin bulunmadigini
ileri sirmektedir (age:136). Bunu orta-
Ogretimin en énemli krizi olarak gor-
mektedir. Dolayisiyla da temel amacini
bu krizi ¢dzmek olarak belirlemektedir.
Bunu vyaparak ortadgretime egemen
olmasi gereken egitim anlayisini ortaya
ctkarmis, yarini kuracak olanlarin yani
buglnkd neslin arasinda isbirligini ge-
listirmis olacadini disinmektedir.

Durkheim, gecmisle gelecek arasindaki
iliskide yeniden yana koktenci bir de-

gisimden yana degildir. Mevcut 6rgit-
lenmenin, sistemin yerle bir edilmesini,
ortadan kaldirimasini dogru bulmaz.
Ancak gecmis oOrgitlenmeyi korumak
icin de onu cok iyi tanimak gerektigi
kanisindadir. Durkheim’in bu evrimci
yaklasimi Fransa’nin skolastik egditim
paradigmasindan hdmanist egitim pa-
radigmasina geciste yasadigi sarsintiyi
dikkate alan bir yaklasimdir. Nitekim,
hdmanist egitimin onca basarisina rag-
men bugUnkld krizi yasityor olmasinin
arkasinda degisimin 6ncekini timuyle
ortadan kaldirma biciminde olmasinin
pay! vardir (age:148). Buglnl anlama-
nin yolu, bugiinden uzaklasip gecmise
doénerek basarilabilir. Cink zihinler bir
gecede degismez. O nedenle eski ile
onun karsiti olan yeni arasinda ihtiyatli
davranmay! gerektirir.

Durkheim gelecedin insasinin ancak
gecmisten devralinan bilgiler, degerler
ve kurumlar gibi araclar tGzerinden ku-
rulabilecegini distinmektedir. Yeni ve
etkili dastnceler bir sekilde etkin hale
gelirken eski dustnce kaliplari icinde
yer alirlar. Mevcutta yapilacak kucik
dizeltmeler bUylk basarilari berabe-
rinde getirebilirler. Durkheim bunun
icin gecmiste yapilan mifredat degdi-
sikliklerini 6rnek olarak gostermektedir.
Eder “editim sisteminin ne oldugunu,
nelerden olustugunu, temelinde yatan
goruslerin neler oldugunu, yerine ge-
tirdigi gereksinimleri ve onu meydana
getiren nedenleri” iyi bicimde anlaya-
bilirsek, egitim sistemindeki gelisimin
butin &zelliklerini de anlamis oluruz.
Durkheim acisinda bu bizlere egditim
sistemindeki degdisimin egilimini, gele-
cekte nasil olacagl konusunda 6ngori-
de bulunma imkani verir (age:142-144).

Ulusal Egitim

Bir toplumda farkh toplumsal kesimler
var ise onlarin kendilerine 6zgl edi-
timleri olabilir. Ancak yukarida vur-
gulandigi gibi toplumlarin “ayrim g6-
zetmeksizin ve ait olduklari toplumsal
kategoriye bakmaksizin cocuklara ak-
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tarmaya zorunlu olduklari dlstnceler,
duygular, pratikler” vardir. Durkheim’e
gore bu duruma sahip olmayan bir halk
ya da ulus yoktur. Bu egitim, diger ba-
tin egitimlerin (isci ve burjuva egitimi
vb’lerinin) Gzerinde, “ortak editimdir”
ve toplumda “gercek egitim” olarak ka-
bul gorr.

Durkheim acisindan toplumlarin siyasi
ve dini 6rgltlenmeleri ne kadar birbir-
lerinden farkli ise egitimleri de bir o ka-
dar farkl ve ulusun kendine aittir. Onun
acisindan ulusun egitimi, ulusun yapi-
sini olusturan temel &gelerden biridir
(age:110-111).

Durkheim’in toplum kuraminda merke-
zi kavramlardan biri olan “ortak bilin¢”in
olusturulmasi, strdardlmesi, gacld ki-
linmasi, bireyler tarafindan benimsen-
mesi ancak ortak egitimle gerceklesti-
rilebilir. Uluslarin kendine ait egitimleri
bir bakima onlarin ortak bilinclerinin ve
bir arada olmanin temel 6zelligi olan
tlrdesligin en guclt aracidir. Egitimin
sagladigi bu 06zellik, modern Avrupa
devletlerinin aradigi yurttas tipinin ye-
tismesini saglar. Aranan toplumsal uz-
[asmanin olusturulmasinin en 6nemli
aracidir. CUnkd toplumsal uzlasma icin
toplumun kendi homojenligini koruma-
si gereklidir. Durkheim’a goére, bitln
bunlari belirleyen ve isteyen toplumun
kendisidir. Egitim, doganin yarattigi in-
sani degil toplumun arzuladigi insani
gerceklestirir (age:13).

Ahlak Egitimi

Durkheim’in toplum kuraminda ahlak,
timayle toplumsal bir olgudur. Ahlak
ilkelerinin dinle i¢c ice gecmis olmasi
bu durumu degistirmez. Modern top-
lum, giderek bireyle toplum arasindaki
iliskiyi donustirmektedir. Ahlaki olgu-
larin evriminde rasyonellesme giderek
baskin hale gelmektedir. Bu da ahlaki
olgularin toplumsal islevlerini arttir-
makta, toplumun sdrekliliginin ve dedi-
siminin bir parcasi haline getirmektedir.

Durkheim, Fransiz toplumunun yasa-

digi degisim krizi, ahlaki kriz olarak
degerlendirdigi ve sorunun ahlakin
egemen kilinmasiyla saglanacagini di-
sindUgunden okullarda ahlak egitimini
en 6nemli gbrevlerden biri olarak ele
almaktadir. Ahlak egditiminin nasil ve-
rilecegini tartismadan énce glinimuz
insanina nasll verileceginin tartisiimasi
gerektigini ileri sirmektedir. Clnki ulu-
sal kisiligin kusursuz olmasi isteniliyorsa
bu yapiimak durumundadir. (Durkheim,
2004:19)

Laik Ahlak Egitimi

Durkheim, sorunun &nemini ortaya
koyduktan sonra ne tdr bir ahlakin, egi-
timin konusu yapilmasi gerektigi soru-
nuna egdilmektedir. CUnkd Fransa bir
pedagojik devrim yasamaktadir ve bu
degdisimin en 6nemli 6zelligi okullarda
laik bir ahlak egitiminin verilmesidir.
Durkheim, bu degisimi onaylamakla
birlikte dnemli sorunlari da beraberinde
getirdigini gdz ardi etmemektedir. Bu
sorunlar, Durkheim’e gére ahlakin din-
le olan tarihsel baginin radikal bicimde
koparilmak istenmesinden kaynaklan-
maktadir.

Tarih boyunca din ve ahlakin i¢ ice gec-
mesinden dolayl kimi ahlak kurallari
kutsal hale gelmistir. Din ve ahlaki bir
birinden ayirmak sanildigi kadar kolay
degildir. Durkheim bunu gerekli de gor-
memektedir. CUnkU bir seyi kesip at-
mak yerine bir sey konulmadigi slrece
¢6zim degildir. Ancak gelisen toplum-
da bilimin artan éneminin de etkisiyle
ahlak ilkeleri gittikce rasyonellesmek-
tedir. Bu toplum icin dogal bir slrectir.
Ogretmen okulda cocuga sadece incil’e
dayali ahlak anlayisini kazandirarak onu
yeni topluma hazirlayamaz. Bununla
yetinmemelidir. Zaten geleneksel ahlak,
Durkheim acisindan toplumda yanki
bulmayan, toplumu bir araya getireme-
yen bir nitelik kazanmistir. Bunun ne-
deni, tarihsel strec icerisinde yasanan
toplumsal degisimlerdir. Bu degdisimle,
ahlak rasyonellesmekte ve yiz yillar-
dir da laiklesmektedir. (age:22) Laik



ahlak egitimi Durkheim acisindan bir
tercih sorunu olmaktan cok, toplumsal
orgltlenmenin gecirdigi evrimin zorun-
lu sonucudur. Bireye kisisel olmayan,
“kendini asan amaclar” verilebildigi ve
“her tarlt ahlaki yasamin temelinde
olan kendini adama, ézveride bulunma”
degerleri kazandirilabilirse iste ancak o
zaman laik bir egitim dizeni olusturula
bilir (age:223).

Egitimin konusu olan ahlakin laik ni-
teligi dogal olarak 6gretmeni de laik
dgretmen haline getirir. Ogretmen Ul-
kesindeki ve cagindaki blyudk fikirlerin
terciimanidir. Bunlari cocuga aktarma-
da tipki rahibin Tanrinin tercimani gibi
konusurken hissettiklerini, fikirlerin bU-
yUkligU ve otoritesi konusunda hisse-
derek cocuklara aktarmalidir. (age:141)

Abhlak Egitiminin U¢ Ozelligi
Durkheim, bu konudaki dustncelerini
ilkokul 6gretmenlerine verdigi “Ahlak
Egitimi” derslerinin notlarindan olusan
ve O6liminden sonra yayinlanan ayni
adl tasiyan kitabinda aciklamistir. Ah-
lakin amac¢ bakimindan U¢ temel 6ge
icerdigini belirtir. Bunlar disiplin, grup-
lara baghlik(feragat ya da fedakarlik),
Uclnclsu ise iradenin 6zerkligidir. Bu
temel 6geler Gzerinde durma ve acik-
lama nedeni &gretmenlerin bundan
yararlanacak olmalaridir (Durkheim,
2004:45).
¢ Disiplin

Durkheim’a gore disiplin, belli kosul-
larda yinelenen yararl olarak nitelenen
davranislarin dayatilmasindan olusur ve
belli otorite icerir. Bu sekilde bakildi-
ginda disiplinin temel 6zelligi toplumun
yapillmasini istedigi yararh davranislar-
dir. Genel olarak ayiplanacak davranis-
larin engellenmesi biciminde anlasiliyor
olmasi yanhstir. Disiplin, her tlrl ahlaki
anlayisin temelidir ve icinde otorite ve
dazenlilik barindirir. Bireyin davranis-
larinda belirli sinirlar icinde kalmasini
saglar. insanin karakterinin olusumunda
da etkilidir. Ahlaki disiplin bizim ken-

dimize hakim olmamizi 6gretir. Bu yo6-
nlyle disiplin hem toplumun cikarlari
hem de bireyin kendi cikarlari acisindan
onemlidir. Bizi davranislarimiz acisin-
dan sinirlayan, belli sinirlar icinde tutan
ahlaki disiplinin kaynadi toplumun ken-
disidir.
¢ Gruba baghhk

Ahlak toplumsal, kollektif amaclar ice-
rir. Toplum her ne kadar bireylerden
farkli olsa da kendisini bireylerde so-
mut hale getirir. Birey, diger insanlarla
iliskiler icindedir. Bu durum bireylerin
birbirlerine baglanmasini saglar. Bu
baglanmanin gerceklestigi en kuclk
birim toplumsal gruplardir. Gruplara
baglilik ayni zamanda topluma ve top-
lumun ideallerine baglihgr beraberinde
getirmekle birlikte bizim bazi dogal
intiyaclarimizi karsilar. Bizim kendimiz
olmamizi saglar. Durkheim “bir varlida
bagdlanmanin, bir anlamda her zaman
icin onunla kaynasmak, birlesmek, eger
baglilik kendini feda etmeye gidiyorsa
onun parcasl olmaya hazir olmak de-
mek” oldugunu vurgular. Ayrica Durk-
heim gruba baghliklarin intihar olayla-
rini azaltan en 6nemli etkenlerden biri
oldugunu dile getirmektedir. Ornegin
bekarlarin intihar orani evli olanlarin U¢
katidir. Cocuk sahibi olmayanlarin inti-
har orani, cocuk sahibi olanlara gore iki
kat daha fazladir. (age:72-74)

* irade Ozerkligi

insan irade sahibidir. Onun irade sahi-
bi olmasi 6zerkliginin temelidir. Ahlak
kurallari buyurgan ve dayatici olsa bile
irade sahibi insanin ona karsI direnme,
kabul etmeme egilimi vardir. Ahlak, ey-
leme rehberlik eder. Eger bu rehberlik
akla uygun dedilse insanin bunu kabul
etmesi beklenemez. Kurala uyarken,
toplumsal idealleri paylasirken onlari
gelecege donustlirmek icin cabalarken
bilincli olmak durumundayiz. Ahlaki
yasalari 6zglrce kabul etmiyorsak 6z-
gir insanlar olamayiz. Ozerklik insanin
dogasinin bir parcasi, dodustan sahip
oldugumuz bir sey dedildir. Bu 6zelli-
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ge artan bilgimiz oraninda sahip olu-
ruz. insanin &zerkligini destekleyen en
onemli bilgi bilimler tarafindan ortaya
konulur. Bizim 6zerk bicimde davran-
mamizi sadlayan sey vyalnizca bilinctir.
Ahlakli olmak belli davranislari yerine
getirmek degildir. Onemli olan bunla-
rin insanin kendisi tarafindan istenip is-
tenmedigidir. Modern toplumda kurala
uymak bilin¢li bir secim olmalidir. Cag-
das ahlakin en blyUk yeniligi de budur
(age:107-118).

4. Sonug

Durkheim, hem sosyoloji alaninda hem
de egditim alaninda yazdiklariyla her iki
bilim alaninda da insanligin evrensel bi-
rikimini bUyuUten, ileriye dogru tasiyan-
lardan biridir. Bir taraftan toplumsalin
birey Uzerindeki etkisi Gizerine analizleri
diger taraftan bireyin 6zgUrligU ara-
sinda kurdugu badlar onun goérUslerini
iki karsit arasinda bir denge ve uyum
arayisi olarak yorumlamamiza neden
olmaktadir. Ozellikle 6zgurligu otorite-
nin kizi olarak nitelemesi, devletin egi-
timdeki gorevlerini 6érnek olarak gdste-
rilebiliriz (Durkheim, 2016:60,65).

Onun egitime dair gorusleri, “Fransa’da
Pedagojinin Evrimi”yle ilgili notlarinda
belirttigi gibi kendi dénemindeki egiti-
me, egitim sistemine yonelik bir elestiri
ve kriz halindeki egitime yonelik bir ¢i-
kis yolu arayisidir. Durkheim’in énerisi,
sorunlara toplumun genel evrimini dik-
kate alarak sorunlarin kékenine inmek-
tir. Durkheim, sonuclara odakli ¢c6zim
arama yerine nedenlere yénelen bir ¢6-
zUm arayisindan yanadir.

Egitimi, bir nesilden gelecedin nesline
yonelik sosyallesme olarak ele alirken,
kendiliginden bir sosyallesme yerine
yontemli bir sosyallesmeyi 6ne cikar-
maktadir. CUnk(  kendiligindenligin
egemen oldugu yerde ideal olana ulas-
maktan s6z edilemez.

Durkheim’in egitime dair goérUslerin-
deki gerilimin temel nedeni Corcuff’'un
hakli bicimde dikkat cektigi noktadir.
19. ylzyihn ve 20. yazyilin baslarindaki

entelektUeller bireysellesme ve toplum-
sal sorunla birlikte yUzlestiler. Corcuff,
Marx ve Durkheim’i 6nceligi toplumsal
soruna verenler olarak degerlendirmek-
tedir. CinkU Marx ve Durkheim, gercek
bireysellesmenin kolektifin icinde oldu-
gunu dasdantyorlardi (Corcuff, 2003:13-
14).
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‘HERKES’ iCiN KAPSAYICI EGITIM

Servet Altan’

Her birinin biricik oldugu, 20, 25, 30
hatta 60 kisilik odalar distnin. Yasla-
ri ayni olsa bile edindikleri deneyimler,
icinde bulunduklart kaltird anlamlan-
dirma sekilleri, etnisiteleri, cinsel yone-
limleri ve baska bircok farkhliklari bir
arada barindiran bir yer. Herkesi egitsel
bir amac icin bir araya getiren kimi za-
man biraz daha renkli ama genellikle gri
binalardan olusan bir yer burasi. Burasi
bir okul. Turkiye’de veya dlnyanin her
yerinde rastlayabileceginiz tirden bir
okul.

Egitim alaninda bircok yeniliklerin
yasandigi bir slrecten geciyoruz.
Turkiye’de ve dinyada kapsamli bir
yapilanma sireci yasaniyor. Bu sU-
recin stphesiz ki en cok konusulan
kavramlarindan biri: egitimin kapsa-
yicithgr. Kapsayicilik ilkesi egitimin
hicbir farklihgr g6z ardi etmeksizin
herkes icin esit firsatlar sunmasina
dayanir. Bu yazida ginimuz egitim
yaklasimlarinin ne kadar kapsayici
oldugu tanimlanmis, sorgulanmis
ve daha spesifik olarak Lezbiyen
Gay BisekslUel Transgender (LGBT)
bireylerinin egitim ortaminda vya-
sadiklari zorluklara odaklaniimistir.
Bu yazida ayrica LGBT bireylerinin
egitim ortaminda esit firsatlara sa-
hip olabilmeleri icin egitmenlerin
uygulayabilecekleri ydntemlere yer
verilmistir.

1 Bilkent Universitesi, Egitim Bilimleri Estittsu

serveta@bilkent.edu.tr

Kapsayici Egitim Nedir?

Kapsayicl egitim; egitimde her bireye
esit firsatlar sunulmasi olarak tanimlanir
(UNESCO, 1994). 1960 yilinda gelisen
insan Haklari hareketiyle birlikte UNES-
CO, egitimde ayrimcihida karsi yayinla-
digi raporda hicbir bireyin sosyal sta-
tusa, fiziksel farkhhigi, cinsel yénelimi,
etnik kokeni, dili, dini, ulusu, ekonomik
durumu ve vyetileri ytzinden ayrimci-
hlga maruz birakilamayacagini dile ge-
tirir. Bu yaklasim 6zel gereksinimli co-
cuklarin genel egitim sistemine adapte
edilmesi olarak algilanmistir (Sakiz &
Woods, 2015). Oysa ki bu yaklasimin
temel amaci tibbi modelden uzakla-
sarak esit editim hakki sunan kapsayi-
cl bir editim modeli olusturmaktir. Bu
baglamda okullarin her 6grencinin ihti-
yacini gbéz 6nidne alarak dizenlenmesi,
egitimde kaynastirma 6gesinin sirece
uyum saglamasi ve her cocugun kendini
okul kaltarintn aktif bir parcasi olarak
hissedebilmesi Uzerinde durulmustur.
Ancak Turkiye’de ve dinyada egditim
baglaminda vyapilan reformlar kisith
dizeyde kapsayiciligi icerir. Genellikle
bahsedilen kapsayiciik 6zel egditime
ihtiyac duyan bireylere yoneliktir. Re-
formlarda ylzeysel olarak farkliliklarin
hosgor ile karsilandigina yer verilir an-
cak bu farkhlklar son derece kisithdir.

Gerek Tuarkiye’de gerekse diinyada
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1960’lara kadar yapilmis olan sosyal
politikalar incelendiginde 6zel ge-
reksinimli bireylere yaklasimda tibbi
yaklasimin birincil amaci 6zel ge-
reksinimi olan bireyin sosyal hayata
katilabilmesi icin engellinin tedavi
edilmesidir. Bununla birlikte MEB
yonetmeliklerinde (1997, 2006) 6zel
egitim ve kapsayici egitim kavram-
larinin birbirinin yerine kullaniimasi
dikkat cekicidir. 21 Temmuz 2012 ta-
rihinde 28360 sayill Resmi Gazete’'de
yayinlanan 6zel egitime gereksinimi
olan &gdrencilere yoénelik egitim il-
keleri sadece 06drenme glcliglne
sebep olabilecek zihinsel ve fiziksel
farkliliklara odaklanmistir. Bu durum
2003 yilindan beri tlkemizde yapilan
yapilandirici yaklasima dayali ve de-
gerler egitimine 6nem veren egitim
reformlarinin ne kadar kapsayici ol-
dugu konusunda soru isaretlerine yol
acmistir. Oysa ki kapsayici egitimin,
UNESCO’nun 1960 yilindan bu yana
savundugu Uzere, farklilik g6zetmek-
sizin herkesi kapsamas! beklenmek-
tedir. Ulkemizde uygulanan reformlar
maalesef tam anlamiyla bu evren-
sel tanimi yakalayamamistir (Ciyer,
2010; Vural & Yicesoy, 2004).

Kapsayict egitimin etkileri UGzeri-
ne Turkiye’de (Kircaali-iftar, 1998)
ve dlnyada (McGregor & Cam-
pell, 2001; Ross-Hill, 2009) yapilan
arastirma sonuclar1 kapsayici egiti-
min basariya ulasamamasindaki en
onemli etkenlerden birinin 6gretmen
tutumu oldugunu ortaya cikarmistir.
Bununla birlikte Turkiye’de yapilan
birtakim arastirmalar sonucunda 63-
retmenlerin kapsayici egitime karsi
olumsuz tutum sergiledikleri ve bu
konuda yeteri kadar bilgi sahibi ol-
madiklari sonucuna ulasiimistir (Ar-
tan & Balat, 2003; Gok & Erbas, 2017;
Rakab & Kaczmarek, 2010; Sarac &
Colak, 2012).

‘Esit’ Herkes i¢in Esit mi?

Tarkiye’de ve dliinyada kapsayici egitim
alanindaki arastirma sonuclari hi¢ sip-
hesiz kapsayicl editim kavraminin iyi
anlasiimadigina ve uygulamalarin kay-
nastirma kavramina odaklandigini g6z-
ler 6nlne sermistir. Ancak unutulma-
malidir ki cesitlilik dogdaldir. Her cocuk
Ozel egitim alma hakkina ve egitimin
bireysel ihtiyaclar géz 6nine alinarak
yapilandiriimasi hakkina sahiptir. Ulu-
sal ve uluslararas! egitim reformlarin-
da, egitim fakulltelerinde ve okullarda
bireylerin cinsel kimlikleri cogunlukla
biyolojik cinsiyetleri ile esdeder olarak
kabul edilmektedir. Bu durumda egi-
timde esitligin herkes icin esit oldugu
soylenebilir mi? Bdyle bir tutum kapsa-
yicl egitimin 1960’lardan bu yana gelen
himanist modeline karsi gelmez mi?

Egitimin g6z ardi edilen, konusulmasi
tabu haline gelen toplumsal cinsiyet
kavrami hakkindaki bilgi ve uygula-
ma noksanlidi bircok olumsuz durumu
da beraberinde getirmistir. irlanda’da
gencler Gzerinde yapilan bir arastirma
sonucuna gb6re LGBT bireylerin %
56’s1 14-18 yas araliginda en az bir kez
cinsel kimligi yizinden kendine zarar
vermistir (Higgings ve arkadaslari,
2016). Yine ayni arastirma sonucuna
gbre katilimcilarin % 70’i ciddi anlamda
intihara tesebbls etmeyi ddsinmis
ve % 32’si intihara tesebbls etmistir.
Amerika’da yapilan baska bir arastirma
sonucuna gore ise 10 LGBT &grencisinin
6’st okudugu okulda cinsel kimligi
ylzinden tehdit altinda hissediyor
(Kosciw, Diaz & Greytak, 2008).
Turkiye’de de durum cok farkli dedil
ancak LGBT bireylerle yapilan arastir-
malar diger Ulkelere oranla daha kisitli
katilimlarla saglanmaktadir. GG¢men ve
Yilmaz’'in (2017) yaptigi calisma da Tlr-
kiye’de LGBT bireylere karsi uygulanan
ayrimciligin devlet politikalari ve uy-
gulamalar alaninda devam ettigini g6z



onUne sermistir. Bu arastirma sonucun-
da LGBT bireylerin okul ortaminda ar-
kadaslarina ve 6gretmenlerine acilama-
digini ve bircok LGBT bireyin egitim ve
sagdlik alanlarinda ayrimciliga ugradigi
sonucuna ulasiimistir.

Her yirmi kisiden birinin cinsel yoneli-
minin biyolojik cinsiyetinden farkli oldu-
gunu g6z 6ninde bulundurursak nere-
deyse her sinifta en az bir 6grencimizin
cinsel kimligi ikili cinsiyet roli disinda
kalacaktir (Boyd, 1999). Bu da her 6g-
retmenin planh ve 6rtik mufredatinda,
okul kalttrande bu farkhhigi g6z éniinde
bulundurmasini kacinilmaz kilmaktadir.
Literatirde 6gretmenlerin LGBT birey-
lere yonelik tutumlari ve bu konuyu
kapsayicl egitsel bilgilerini arastiran az
sayida calisma bulunmaktadir. Bu c¢a-
lismalardan biri Hoffman’in 2001 yilin-
da Amerika’da sadece alti 6gretmenin

gondlla  katihmiyla  gerceklestirdigi
arastirmadir. Arastirma ilkokul sinif
Ogretmenlerinin  escinsellerle  ilgili

konulara mufredatlarinda ne kadar yer
verdiklerini ve katilimci égretmenlerin
bu konuya karsi tutumlarini élcmeye
yoneliktir. Arastirma sonuclarina goére
katihmcilar 6gdrencilerin algi dizeyinin
bu tdr konular icin yeterli olmadigini
dile getirmistir. Katimcilarin blylk co-
gunlugu bu tdr konularin okul ortamin-
da konusulmasinin uygun olmadigini
ifade etmistir. Arastirmanin sonuclari
orneklem Uzerinden genelleme yapil-
masini mimkin kilmasa da katilimcila-
rin baytk cogunlugunun bu konuyu bir
tabu olarak gordikleri ortaya cikmistir.
Tarkiye’de bu calismaya benzer bir ca-
isma hendz uygulanmamistir. Ancak
cesitli projeler (Herkes icin Egitim) ve
dernekler (KAOS GL) araciligiyla egiti-
min bu konudaki kapsayiciliginin genis-
letilmesi amaclanmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Kapsayicl editim kavrami ortaya cik-

t191 1960’lardan bu yana icerik olarak
farklihklar gostermistir. Baslarda hi-
manist bakis acisi ile ele alinan kavram
ilerleyen zamanlarda ve gUnimuzde
Ozellikle Turkiye’de bireylerin tibbi 6zel-
likleri Gzerine yogdunlasmistir. Ancak
bu calismada da tartisilan kisith sayida
calisma tibbi 6zellikler disinda kalan ve
her sinifta rastlayabilecegimiz bir fark-
ligin g6z ardi edilmesinin sonuclarinin
ne kadar vahim olabilecegini gézler
onlne sermistir. Bu konuda 6gretmen
bilgisinin yetersiz oldugunu ve 6gret-
men tutumlarinin olumsuz oldugunu
goOsteren ulusal ve uluslararas! arastir-
malar bulunmaktadir.

Bu calisma ile hedeflenen kapsayici
egitimin farkli cinsel kimliklere sahip
olan bireyleri kendilerini glivende his-
setmelerini saglamalarina destek olan
tirde bir kapsayiciligr icermesi gerek-
tigini gézler dnlne sermektir. Bu bag-
lamda her yas grubundan egitmenlerin
kullanabilecekleri bircok yéntem bulun-
maktadir. Bu ydntemlerin baslicalari:

eOkullarin her tarld farkhligin hosgéri
ile karsilandigi ortamlara dénlismesi
ve bu mesajin acikca okul toplulugu-
nun bitln bireylerine duyurulmasi,

eFarkliliklarin kabul gérdigi ve LGBT
o6grencilerin desteklendigini gdsteren
simgeler ve isaretlerin kullaniimasi,

eZorbaligin hicbir tirinin kabul edi-
lemeyeceginin vurgulanmasi ve bu
baglamda kapsayici politikalarin ge-
listirilmesi,

eGelisime ve degisime acik bir okul
kUltGrindn olusturulmasidir.

Bununla birlikte okullar ebeveyn egi-
timleri dlUzenleyebilir ve ebeveynle-
ri cocuklarinin gelisim dénemleri ve
yasayabilecekleri degisimler hakkinda
bilgilendirebilir.

Bu tlr bir kapsayiciligin sadece okullar
capinda olmasi ulusal bir reformu be-
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raberinde getirmez. Ancak ulusal an-
lamda da yapilacak degisiklikler okul-
lardaki uygulamalari destekleyebilir
veya okullardaki uygulamalar yapilan
reformlardan yola cikarak saptanabilir.
Turkiye’de egitim alanindaki reformlar
vapilirken olusturulan Ulke politikalari-
nin daha kapsayici olmasi bu konudaki
uygulamalart giclendirip yayginlasti-
racaktir. Ayni zamanda Universitelerin
egitim fakllteleri 6gretmen adaylari
ve hizmet icin egitim alan 6gretmenler
icin LGBT 6grencilere ybénelik nasil bir
pedagoji kullanabilecedine dair dersler,
seminerler diizenleyebilir.

Egitimin gercek anlamiyla kapsayici
olabilmesi icin bUtln bireylere esit hak-
lar sunmasi beklenir. Unutulmamalidir
ki ‘insanlarin haklarini inkar etmek on-
larin insanhgini reddetmektir’. (Nelson
Mandela)
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KUHN’UN PARADIGMA VE RITZER’IN

MCDONALDLASTIRILMA KAVRAMLARI
ISIGINDA OLAGAN BiR BiLIM OLARAK PEDAGOJI

Kitapcilarin egitim ve pedagoji Uzerine
olan kitaplarinin bulundugu raflarina gi-
dildiginde karsilasilan manzara cogun-
lukla su sekildedir: hem farkl yayinevle-
rinden hem de ayni yayinevinden birkac
tane olmak Uzere egitim bilimlerine giris
ve egitim psikolojisi kitaplari rafin blydk
kismini kaplar. Sonrasinda da 6gretmen-
lik meslegine giris, 6grenme psikolojisi,
sinif ydnetimi, egitim programi gelistirme
ve cesitli brans kitaplarinin oldugu ciltleri
gorlriz. Bu kitaplar cogunlukla Turkiyeli
yazarlar tarafindan yazilmis olan derle-
melerdir. Ama icerikleri Turkiye'ye 6zgi
bilgilerden olusmaz, yine yabanci yazar-
larin yazdigi 6zetlerdir. Bu kitaplar dyle-
sine kaliplasmistir ki bdlimlerin isimleri
hatta siralamalari, icinde yazanlar, kulla-
nilan kaynaklar cogunlukla aynidir. icinde
yeni bir sey yoksa ve bir kitap adeta di-
gerinin kopyasiysa neden bu kadar kitap
tekrar basilip bu kadar kagit ziyan edili-
yor diye insan sormadan edemiyor.

Tolga Ulusoy
tolgaulusoy85@gmail.com

Pedagoji, 6zinde disiplinlerarasi bir
calisma alani; egitim, 6grenme, geli-
sim psikolojisi kadar felsefenin, tarihin,
sosyolojinin, antropolojinin de egitimle
ilgili dallarini kapsayan bir calisma alani
olmalidir; ama olamiyor. Bunu kitapla-
rin siniflandirilmasinda da goérdyoruz.
Yukarida saydigim kitaplarin yaninda
kicuk bir yer diger disiplinlerin kitap-
larina ayrilir. Az sayida egitim felsefesi
kitabi gortrtz, John Dewey’in birkac
kitabl veya yine giris kitabi niteliginde-
ki Veysel S6nmez’in, Ahmet Cevizci’nin
veya Nel Noddings’in egitim felefesi ki-
taplari vardir. EGitim tarihi konusunda
da Yahya AkyUz’Un ders kitabi niteli-
ginde okutulan kitabi ve diger baska ki-
taplar vardir. Fakat John Dewey’in bazi
onemli kitaplari bulunamaz, mesela
Egitim ve Demokrasi isimli kitap Turk-
ceye iki kez cevrilmis olmasina ragmen
baskilari tikenmistir. Yine egitim tarihi
konusunda Ellwood P. Cubberley’in kla-
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siklesmis eserini bulmak zordur. Egitim
sosyoloji konusunda ise Bourdieu, Mic-
hael W. Apple gibi kimi bilim insanlari-
nin kitaplari ve bazi giris kitaplari cevril-
mistir. Fakat egitim sosyolojisi alaninda
olumsuz bir gelisme olarak gérilebile-
cek ilk paragrafta anlattigimiz kitapla-
ra benzer telif ders kitaplari basiimaya
baslanmistir.

Burada gdstermeye calistigimiz sey as-
Inda pedagojinin, kanonlasmis 6zgln
eserlerden ziyade genel bir 6zet ve
cerceve sunan ders kitaplarina bagl bir
disiplin haline gelmis olmasidir. Burada
sadece felsefenin, tarihin, sosyolojinin
degil, egitim psikolojisinin bile bu hal-
de oldugunu belirmek gerekir. Egitim
ve 6grenme psikolojisinin en dnemli
kuramcilarindan birisi olan Jerome Bru-
ner’in Turkceye cevrilmis iki kitabi bu-
lunmaktadir; Egitim Sdreci 1960 vyilin-
da yayinlanmis 2009 yilinda Tirkceye
cevrilmis, Bir Ogretim Kuramina Dogru
kitabli ise 1966 yilinda yayinlanmis 1991
yilinda cevrilmistir. Fakat her iki kitabin
baskisi da su anda tikenmistir.

Aslinda burada bahsettigimiz konu tam
da Kuhn'un Bilimsel Devrimlerin Yapisi
kitabinda bahsettigi olagan bilim tani-
mina uyan bir bicimdir. Ve bu sadece
basilan kitaplarda degil 63retmen egi-
timinde, yazilan tezlerde, yapilan aras-
tirmalarda, alan dergilerinin iceriklerin-
de, yapilan sempozyum ve kongrelerde
gorllebilecek bir durumdur.

Kuhn, bilimsel strecleri ¢ baslik altinda
inceler. Bunlar: paradigma-6ncesi do-
nem, bilimsel paradigmalarin olustugu
veya degistigi bilimsel devrim ddnemle-
ri ve bir paradigmanin egemen oldugu
olagan bilim ddnemleridir. Paradigma
dncesi ddénemle bilimsel bilgiden ziya-
de felsefi varsayimlarin ve spekilas-
yonlarin oldugu dénem kastedilmekte-
dir. Bu felsefi gorisler icerisinde henlz
bir egemen veya egemen olmasi olasi

bir yaklasim bulunmamaktadir. Peda-
goji s6z konusu oldugunda John Locke,
J.-J. Rousseau gibi filozoflarin fikirleri
aslinda bu sekilde bir paradigma-6n-
cesi dénem olarak gorulebilir. Bilimsel
devrim ddnemleri ise ya paradigma-o6n-
cesi dénemden olagan bilim dénemine
gecerken bir gérisin paradigma haline
gelmesini veya olagan bilim dénemle-
rindeki bir paradigmanin karsi goérus-
lerle elestirilerek dondstirdimesi si-
recidir. Pedagojide paradigma-6ncesi
dénemde bireyci, pragmatist, psikolojik
goruslerin glclenerek paradigma hali-
ne gelmesi veya elestirel pedagojinin
paradigmanin temsilcisi anaakim peda-
gojiye karsi getirdigi elestiriler bilimsel
devrim dénemleri olarak algilanabilir.

Bu metnin esas konusu olan olagan bi-
limi Kuhn “gecmiste kazanilmis bir ya
da daha fazla bilimsel basari (zerine
saglam olarak oturtulmus arastirma”
seklinde tanimlamaktadir. S6z konusu
basarilar belli bir bilim cevresinin, uy-
gulamanin sUrekliligini saglamak Gzere
bir sdre icin temel kabul ettigi bilimsel
ilerlemelerdir” . Hem olagan bilim kav-
ramini hem de Kuhn’un bilim yaklasi-
mini anlamak icin en temel kavram pa-
radigma kavramidir. Kuhn bu kavrami
belirsiz, birden fazla anlamda kullandigi
icin yogun bir elestiri alsa da, kitabina
yedi sene sonra yazdigi son sd6zde pa-
radigma kavramini iki sekilde kullandi-
gini belirtecektir: “Bir tarafta, terim belli
bir toplulugun Uyeleri tarafindan pay-
lasilan inanclarin, degerlerin, teknikle-
rin butinind temsil etmektedir. Diger
tarafta da bu bUtinin icinde bir tek
tlr unsur s6z konusudur: Model yahut
ornek olarak kullanilan ve gerektigi za-
man olagan bilimdeki bdtdn diger bul-
macalarin ¢cdzimleme temeli olarak ke-
sin kurallarin yerine kullanabilen somut
bulmaca-cézimleri“dir. Bu gorlsler
cercevesinde yukarida da belirttigimiz
gibi pedagojide birey temelli gbrislerin



paradigma haline geldigini soyleyebili-
riz. Bu durum pedagojiyi 6grenme ve
gelisim psikolojilerinin bir sentezi olan
egitim psikolojisi alt alanina mahkim
etmis ve pedagojiyi adeta psikolojinin
bir alt dali haline getirmistir. Tabii ki bu
durumun kapitalist Gretim iliskilerinin
gelismesi, ulus-devletlerin ve milliyetci-
ligin yikselmesi, ailenin déntsiim, co-
cuklugun icadi gibi pek cok toplumsal
olayla iliskisi bulunmaktadir.

Kuhn olagan bilim dénemlerinin do-
gasini uzun uzun anlatir. Paradigma-
lar bir konu veya soruna diger gorus-
lerden daha iyi cevaplar bulabildikleri
icin paradigma haline gelebilmis olan
yaklasimlardir. Hi¢cbir géris bir alanda-
ki tim sorunlara ayni oranda doyurucu
cevaplar gelistiremez ama en énemli
gorlnenlere veya en acil olanlara getir-
dikleri doyurucu cevaplar onu paradig-
ma haline getirir. Bir goéris paradigma
haline geldikten sonra ise doyurucu ce-
vaplar gelistiremedigi sorunlari ya yok
sayar ya da onlari dnemsizlestirir. Bu
sayede gecerliligini arttirmaya calisir.
Pedagoji disiplininde bireyci go6risler
paradigma olunca toplumsal konular ve
esitsizlikler ikinci plana itilmis ve énem-
sizlestirilmistir. Okuldaki basarisizliklar
bireysel tembellikle aciklanmaya calisil-
mistir. Ama bu paradigmaya karsi geli-
sen elestirel tutumlar en ¢ok toplumsal
esitsizliklere odaklanmis ve okullar top-
lumsal esitsizliklerin yeniden Uretildigi
mecralar olarak tanimlanmislardir.

Olagan bir bilimde veri toplama suUre-
ci asirl belirlenmistir. Bir olagan bilim
arastirma nesnesinin sinirlarini, verilerin
bu nesneden hangi araclarla cikarilaca-
gini, cikarilan verinin nasil islenecegini
hep bicimlendirmistir. Egitim fakUlte-
lerinde yapilan tezler veya egitim ala-
nindaki bilimsel dergilerin makaleleri
incelendiginde bu acik bir sekilde gori-
lebilir. Hangi dlceklerin, hangi arastirma
nesnesine, nasil uygulanacadi belirlidir.

Sadece uygulandiklari okullar, brans-
lar, yas araliklari degisiklik gdsterir. Bu
durum bizi olagan bilim hakkindaki en
6nemli unsura goétlrir: olagan bilim,
yeni bir bilgi kesfetmek veya ortaya
koymak icin degil; olan bilimin kapsa-
mini genisletmek, paradigmanin kesin-
lik derecesini arttirmak icin yapilir. Kuhn
bu durumu “olagan bilim bulmaca ¢6-
zliyor” seklinde tanimlar. Sonuclari-
nin bire bir tahmin edildigi hatta kesin
olarak bilindigi pek cok arastirma ve
deneyin yapilmasinin olagan bilim icin
cok normal bir etkinlik oldugunu be-
lirtiyor, bu deneylerden birisi basarisiz
oldugunda ise bunun bilim insanindan
kaynaklanan bir yanhls olarak yorum-
landigini soéyldyor. Fakat bu bulmaca
co6zme etkinligini illa ki olumsuz gor-
memek gerekir. Bir disiplinde yeni pa-
radigma haline gelmis olan yaklasimlar
bu bulmaca ¢ézme etkinligi sayesinde
hem etki hem de aciklama alanlarini
genisletirler. Bunun yaninda bulmaca
c6zme etkinliginin genel olarak editim
amaciyla yapildiginin farkinda olmak
gerekir. Bulmaca ¢dézme etkinlikleri sa-
yesinde bir bilimsel disiplinin bilgisiyle
ve topluluguyla yeni karsilasan bireyler
o paradigmanin énceki bilgilerine daha
yetkin sekilde ulasabilirler. Ogrenme
kuramlarinda bu yaparak 6grenme ve
uygulamall 6grenme olarak tanimlanir
ve en 6nemli bilgi aktarim slreclerin-
den birisidir.

Olagan bilimin temel yazma ve okuma
pratikleri ise buradan hareketle daha ra-
hat anlasilabilir. Bir bilim insani bir para-
digmay! kabul edip, bilimsel topluluga
kabul edildikten sonra o alanin distnce
yapisini olusturan temel, kanonlasmis
metinleri okumak zorunda degildir. Za-
ten o metinlerin temel, dogru olan tez-
lerinin 6grenme sireclerinde aktarildigi
var saylilir. Ayni zamanda olagan bilim
icerisinde bir bilim insaninin kitap yaz-
mas! da cok beklenmez. Clinki ondan

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

istenen kitap vasitasiyla temelleri sor-
gulamasi degdil bir makaleyle de aktari-
labilecek olan ampirik verileri aktararak
bilimin alanini genisletmesidir.

Olagan bilimi, Ritzer’in kavramlarini
kullanarak bilimin McDonaldlastiriimasi
olarak yorumlayabiliriz. Ritzer Toplu-
mun McDonaldlastiriimasi isimli calis-
masinda cagddas toplumun ve kurum-
larinin McDonaldlastiriima adini verdigi
bir slrecin parcasi oldugunu savunur.
Ritzer'e gbre McDonaldlastiriima dort
unsuru icerir. Bunlar: verimlilik, hesap-
l[anabilirlik, 6ngorulebilirlik ve denetim-
dir. Verimlilik optimal dretim bicimini
tanimlar yani en az harcamayla en fazla
ve cok Uretimi hedefler. Hesaplanabi-
lirlik ise nicelik ve niteligi bir sayarak
her unsuru sayilabilir birimler haline
getirilmesi  surecidir. Ongdrilebilirlik
de bir Grln veya hizmetin ya degisti-
rilmesinin engellenmesi eder degisim
kacinilmazsa bunun sonucunun nere-
ye gideceginin tahmin edilebilmesidir.
Degisim sonucu ¢ikan yeni sonucun ise
cikarlarla uyumlu olmasini saglamaktir
ayni zamanda bu unsurun islevlerinden
birisi. Son olarak denetim de énceki Uc¢
unsuru da kapsayacak sekilde tim bir
McDonaldlastiriima sUrecinin  ¢ikarlar
ve beklentiler dogrultusunda islemesi-
ni saglamaktir. Bu sUrecin hem bilime,
hem egditim kurumuna dolayisiyla pe-
dagojiye 6nemli etkileri vardir. Hesap-
l[anabilirlik Universiteleri siralamada,dg-
rencilerin basarisini 6lcmek icin gerekli
test tekniklerinin gelistiriimesinde ve en
onemlisi akademik ylkselme kriterleri-
nin puan temelli olusturulmasinda etkili
olmustur. Ongérdlebilirlik ise Universite
oncesinde zaten tUmuiyle belirlenmis
olan miufredat ve ders kitaplarinin Gni-
versite seviyesinde de gerceklesebil-
mesine olanak saglamaktadir. Yazinin
basinda bahsettigimiz kitaplar tam da
bu 6ngorilebilirlik varsayimiyla hazir-
lanmis olan kitaplardir. Ogrencilere bil-

mesi gerektigi kadarini aktaran 6zgUr
diasinmesine, fikir ylritmesine sadece
6ngorilebildigi 6lcide izin veren bir
mufredattir bu. Bu ders kitaplari hem
bilimin hem de egitimin McDonald-
lastirilmasinin en édnemli gdstergeleri-
dir. Denetim unsuru ise cagdas esitsiz
toplumlarda egitim alametifarikasidir.
Elestirel pedagoglarin da siklikla vur-
guladiklarr gibi egitim tam da bir de-
netim aracidir. Cocuklari, 6grencileri,
ogretmenleri ve ebeveynleri denetle-
mek egitim slrecinin en 6nemli gizil
islevidir. Cocuklari disipline etmek, ders
ve teneffls saatlerini belirlemek, onlari
Odevlere mukellef kilmak boylece bek-
lenilen uysal bireylerin ortaya ¢cikmasi-
na olanak saglamaktadir. Pedagoji de
bu McDonaldlastirilma strecinin bilim-
sel kilifini hazirlar.

Bilimde klasik kanonlasmis kitaplar ko-
nusunda bir baska analiz de Jeffrey C.
Alexander yapar. Alexander, Kuhn’un
olagan bilimde ampirik verilerin aktaril-
masina dair yukarida degindigimiz ana-
lizine katilir. Ama bunun sosyal bilim-
lerden ziyade doga bilimlerinde gecerli
oldugunu iddia eder. Doga bilimleri kla-
siklesmis eserleri gérmezden gelir. Bir
biyologun Darwin, bir fizikcinin Newton
okudugu cok fazla gériilmez. Hatta bu
ilgisizlik bilim tarihi isminde bir disiplinin
ortaya cikmasina neden olmustur. Sos-
yal bilimlerde ise klasikler cok 6énemli
bir yer tutar. Sosyal bilimlerde surekli
bir gecmis teorisyenlere dénme ve on-
larin vasitasiyla bilgilerin gerekcelendi-
rilmesi s6z konusudur. Buna iki gerekce
getirilebilir: iIki Kuhn’un da iddiasi olan
sosyal bilimlerin paradigma Ureteme-
digi hala paradigma-6ncesi dénemde
oldugu gérusudar. ikincisi ise Kuhn’un
doga bilimlerini baz alarak olusturdu-
gu yaklasiminin sosyal bilimlere uygun
olmadigi sosyal bilimlerin tek bir para-
digma yerine ¢oklu-paradigmaya daha
yatkin oldugu dustncesidir. Sebep ne



olursa olsun sosyal bilimlerde klasikle-
rin dnemi tartisilmaz. Peki, sosyal bilim-
lerde durum genel olarak boyle islerken
neden pedagojinin de dahil oldugu bazi
sosyal bilimlerde (psikoloji, iktisat vb.)
klasik metinler g6z ardi ediliyor? Sani-
rim burada pozitivist bir etkiden bahse-
debiliriz. Doga bilimlerine dykinen kimi
sosyal bilimler, doga bilimlerinde mev-
cut bulunan klasikleri géz ardi etme du-
rumunu kendi pratiklerine uygulamis-
lardir.

Kitap yayinlarindan yola cikarak yap-
tigimiz bu analiz anaakim pedagojinin
paradigmasini ortaya koymaya yone-
likti. Bu paradigma birey temelli, prag-
matik, basari odakli, nicellestirici un-
surlardan olusur. Ve pedagojide iki ana
yayin tdrd tanimladik: ilki McDonald-
lastirilmayi saglayan ders kitaplariyken
ikincisi olagan bilim sdrecini saglayan
ampirik makale Uretimiydi. Klasiklesmis
metinlerin ise cevrilmedigini, cevrilen-
lerin ise baskisinin tikendigini veya az
sattiklarini belirledik. Bunu metinsel
baglamda asmanin, elestirel bir peda-
goji pratigi ortaya koymanin yollarin-
dan biri de egitim konusundaki klasik
metinlerin elestirel bir okumasini yap-
maktir. Sonrasinda ise bunu siyaset,
sosyal bilim gibi bilgi alanlariyla birles-
tirerek butlnsel ve elestirel bir pedago-
jinin olanaklari genisletilebilir.
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MATEMATIK VE ASK

Levent Ozbek

insan beyninin yaklasik 100 milyar nérondan
olusmus oldugu séylenir. Néronlarin birbir-
leriyle olan iliskilerinden de disiince dedigi-
miz sey ortaya cikar. insan beynine bes duyu
organi ile giren neredeyse sonsuz miktarda
isaret, Orgitlenmis ndronlar sayesinde islenir,
yogrulur ve sonucta insan etkinligini olustu-
rur. Kisaca néronlar arasindaki iletisimin te-
meli kimyasal ve elektriksel bir alisveris.

Bu yazida, beynin en glizel etkinliklerinden
iki tanesi matematik ve ask ele alinacaktr.
Bilindigi gibi matematik bir takim aksiyom-
lar koyduktan sonra baslar. Bu aksiyomlar-
dan yola cikilarak cesitli teoriler ileri strUldr,
yeni kavramlar olusturulur, sonuclar ¢ikarilir.
Bu aksiyomlarin ve sonuglarin estetik olup
olmadigi ile ilgili tartismalar burada s6z ko-
nusu edilmeyecektir. Sonucta beyin aldigi
sonsuz miktarda isaretlerden bir sekilde
bunlar ayiklayarak bu aksiyomlarin olus-
masini saglar. Cikarilan sonuclar dogada ve
toplumda olan olaylari aciklamak amaciyla
model olarak kullanilir, yani bu olaylara bir ki-
Iif uydurulmaya calisilir. Aciklamak, anlamak
bir seylere bir seyler uydurmaktan baska ne
olabilir ki? Matematik kesinlikler dinyasidrr,
belirsizlige izin yoktur.

Bu isaretlerden bazilari da ask denilen kav-
rami olusturmaz mi? insanin beyninde olus-
turdugu bir ask aksiyomlar sistemi, devamli
bir sekilde karsisina c¢ikacak nesnenin bu
sistem icerisine alinip alinamayacadina, yani
bu modele uydurulup uydurulamayacagina
karar vermesini sadlar. Yani ask gelmez. Bir
potansiyel olarak ask, beyinde ekilir ve blyU-
talir. Kim ne derse desin her ask tek kisiliktir
ve yalniz yasanrr.

Ask her zaman dile getirilebilir mi? Ya da
getirilmesi gerekir mi? Ya da her ask ya-
sanabilir mi? Ask insanin kaybettiklerini,
gbremediklerini, gdérmesi mimkin olma-
yanlar1 gdsteren bir stire¢c degil mi? Ya da
her ask biraz da insanin kendinden kacip
kendine varisi degil mi? Aslinda ask kisinin
kendi-kendisiyle bir ytzlesmesi degil mi?
Zaten her ask yalniz yasanmaz mi?

ozbklvnt@gmail.com

Hizla gecen glindelik yasam kargasasi iceri-
sinde insan nasll kendisiyle bas basa kalabilir
ki? iste bunu dnceden géren Eros ask deni-
len seyi yaratmamis mi? Bir de soyle dUsU-
nelim. Ask tek kisilik bir yasam oyununda
nefes alma ortami olamaz mi?

Hayat''n tanimini yapamadiktan sonra ne
6nemi var ki anlamini sormanin hayatin?
Belki de "mutlulugun resmini yapabilir mi-
sin?” sorusu da yanlis; eger mutluluk, mut-
lulugun resmini yapmak degilse. Asil sorun
yasama-Olime ve aska bir kilif uydurma so-
runundan baska nedir ki? Tim yaptigimiz bir
seylere kilif uydurma degil mi?

Her ask ilk aska yapilan gdndermeden bas-
ka ne olabilir ki? ilk kez yasanan ask, ask
aksiyomlar sisteminin bazini olusturur ve
bundan sonraki tm asklar bu bazin dog-
rusal veya dogrusal olmayan kombinasyon-
larindan ibarettir. Sisteme giren ask nesnesi
tipki Platon’un idealarindaki gibi teklestirilir.
Sonunda eger askin limiti alinabiliyorsa bir
kilif uydurulmus olur. Tim asklar mikemmel
asktan sapmakla ortalama almaya olanak
sadlar, dnemli olan varyansin kicik mi bu-
yUk mU olacagidir, benzersiz ask yoktur, olsa
olsa beyindeki ask aksiyomlari sisteminin kilif
uydururken yaptigi oyunlar askin limitini be-
lirsiz kilar.

Ask aksiyomatigi nesnesine gdére asklar ki-
mesindeki bir elemana yakinsamak ister,
eger yakinsama noktasi bu kiimenin iceri-
sinde degilse burada bir sorun var demektir
ya aksiyomlar sistemi tutarsizdir ya da ya-
kinsamanin biciminde bir degisiklik yapmak
gerekir. Ask aksiyomatiginizi iyi olusturama-
diysaniz degistirebilirsiniz bu sizin elinizde.
Yakinsamanin bicimini de degistirebilirsiniz
kimse sizin beyninizdeki uzaya karisamaz.

Secim size kalmis; Matematik kesinlik arar,
askin sectigi yol belirsizliktir. Askiniz rasgel-
sin demekten baska yazarin elinden bir sey
gelmez.

Ortalamayi ve varyansi da unutmayin sakin.



MARKSIZM VE EGITiM: KIRILGANLIK,

KRIZ VE ELESTIRI"

Glenn Rikowski?

Giris:

Neden Marksizm? Ve 6zellikle: Neden
Marksist Egitim Teorisi? Bu makale bu
sorulari arastirarak Marksizm’in énemli
oldugu sonucuna ulasmaktadir, clnkl
Marksizm kapitalist topluma, ana akim
sosyal bilimler ve sermayenin egitsel
formlarina meydan okudugu ve ente-
lekttel olarak onlari alt Ust etmektedir.
Makale, su anda kapitalist sosyal yasa-
mi destekleyen daha gelismis bir ko-
muUnizm temelinde kapitalizmi geride
birakmak Uzere yazilmistir.

Makale bluyuk 6lctide John Holloway’in,
Ozellikle Common Sense’de Sosyalist
Ekonomistlerin Edinburgh Konferansi
Biltenindeki ilk makalelerine dayan-
maktadir. Bu temelde, ilk olarak, Mark-
sizm’in  éneminin ¢agdas toplumda
anayasadaki ve sermayenin gelisimi
ve yonetimindeki kirilganliklar ve zayif
yonleri belirleme kapasitesinden geldi-
gi iddia edilmektedir. Bu kirilganlikla-
rin anlasilmasi, sermayenin cilginligin-
dan toplumsal dénUsimi amaclayan
herhangi bir hareketin elestirel sinirini

Rikowskigr@aol.com

Ceviri: Yekbun Uzun Tur®

keskinlestirir. Marksist egitim teorisi
bu girisimde merkezi bir rol oynar ve
boylece kendi entelektiel Gstinligind
dogrular.

Bu noktalar su fikir ve olgular g6z 6nl-
ne alinarak gosterilmistir: kirilganlik,
kriz ve elestiri. Kirilganligin baslangic
noktasi olmasi gerektigi tartisiimakta-
dir ¢cinkd Marksizm, sermayenin zayifli-
ginin teorisidir; tam tersi olan kapitalist
egemenlik teorisi degil. Holloway’i ta-
kip edersek, Marksizm baska bir toplum
teorisi olmaktan ziyade, topluma karsi
bir teoridir. Sermayeye karsi gicimuz
ayni zamanda emegin bagimhliklarinin
ve kirilganliklarini kavramanin yeridir.
Bu korkunc ikilik kapitalizmdeki krizler
bakimindan da vardir ve bu elestiri ol-
gusuna ve dzne/nesnelerin elestirisine
de uzanir.

Bu calismadaki genel kani, yetenekleri-
mizi, arzularimizi, yaratici gtdalerimizi,
Otekiler ve kendimiz icin pozitif duygu-
larimizi batdndyle ifade etmemize izin
veren daha guvenli bir sosyal ve fiziksel
cevrede yapmak istediklerimizin daha

1Bu yazi yazarinin izni ile ¢evrilmistir. Yaziya erism adresi: Cadernos GPOSSHE On-line, Vol.1 No.1, (2018): pp.142-170.
See: https://revistas.uece.br/index.php/CadernosdoGPOSSHE/article/view/488/388

2 Misafir Arastirmaci, Sosyal Bilimler Fakiltesi, Lincoln Universitesi, ingiltere
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fazlasini yapabilelim diye -krizlerle dolu,
defolu, huzursuz, umutsuz ve affetmez
toplum bicimi olan- kapitalizmin tarihin
cOpligune atilmasi gerektigidir. Bu ko-
munizmin kucaklanmasidir.

Kirnllganhk

Emegin toplumsal durumu kirilganlik-
lardan biri olarak sunulabilir. Herhangi
bir noktada, sermaye ve onun beseri
temsilcileri (CEO lar, ydneticiler, insan
kaynaklari departmanlari vs) emegimizi
disaridan temin edebilir, isyerimizdeki
isglclnU azaltabilir ya da Uzak Dogu-
ya ve daha ucuz isglcl beklentilerine
ucabilir. issiz halk olarak, sag kanat ba-
sinda “kaytaricilar” olarak siniflandirilan
ve emegimizden en blyUk faydayi sag-
layan toplumsal gli¢ olan sermaye icin
yeniden daha iyi sémurilsin diye séz-
de tam zamanl olarak bir is bulmaya
zorlanan biz, kapitalist devletin ve onun
degersiz issizlik yardimlarinin insafina
kalmis goériniyoruz.

Kapitalizmde bir is¢i olmanin bu bek-
lenmedik durumlari ve glivencesizlikleri
bugin uluslar arasinda bicim, yogunluk
ve detay bakimindan farklihk gdster-
mektedir. Ancak ana mesele bizim g6-
rindrdeki toplumsal kirilganhgimizdir:
sermaye faaliyetlerinde ¢ok glcld, af-
fetmez ve sosyal olarak hakli goérin-
mektedir (“isler bodyle” ve “alternatif
yok” gibi) ve devlet, polis, mahkemeler,
azarlayan ve parmak sallayan med-
ya ve koépek gibi calisan editim siste-
mi tarafindan desteklenmektedir. Yani
kirilganlik genel kabul ile toplumsal
yazgimiz gibi gérinmektedir. Biz hala
sendikalardan ve politik partilerden
medet ummaktayiz ve bazen zaferler
de kazanilmakta ve kirilganhdimiz ge-
cici olarak sicak dayanisma, dostluk ve
kolektif ilerici degisimin coskusu icinde
¢6zllmektedir. Caddeler, meydanlar
ve diger direnis alanlari bir slire bizim
olabilir. Fakat sermaye ve onun beseri
temsilcileri, glct kiresel 6lcekte ayni
kalmaktadir. Kirilganligimiz tekrar ileri
sUrtlmektedir. Onu silkelemis gibi go-

rinmuyoruz: kapitalist gelismenin ge-
zegene ne yaptidina goz attigimizda,
glvencesiz olma durumumuz tekrarlar
ve daha fazla vurgulanir. Dahasi, cana-
varl beslemeye devam etmek zorun-
dayiz gibi goérintyor, ¢cinkl goérinise
gore:

Eder hayatlarimizi sermayeyi ya-
ratan emegde adamazsak, yoksul-
luk hatta aclikla ve siklikla fiziksel
baski ile karsi karsiya kaliriz (Hol-
loway, 2010, s.7).

Sermayenin kirilganliklarini acik bir se-
kilde ifade ettigimizde ve bunlara sal-
dirmay! entelektiel ve pratik olarak
aklimiza koydugumuzda bile bu du-
slince bizi en azindan temkinli kilabilir
ve cogu kez glicsUzlestirebilir ve felce
ugratabilir. Sermayenin zayif noktalari-
na saldirirken bunun kendimiz icin trajik
sorunlar yaratacagindan korkariz.

Oysa, goriniste cok giicli ve yorulmak
bilmez olan sermaye canavari karsisin-
da bu zayifidimiza dair duygularimiz
ve sezgileri ylztnden, Marksizm’e ke-
sinlikle ihtiyacimiz vardir. Sermayenin
zayIf noktalarini, hassas noktalarini
ve kirilganligini acida cikarmamiz icin
Marksizm’e ihtiyacimiz var. Bu, Mark-
sizm’in yardimimiza geldigi zamandir.
Marksizm, bize sermayenin zayifliklarini
ve kirllganliklarini analitik olarak tespit
etmemize ve uygulamali olarak derin-
lestirmemize yardim eder. Benim icin
bunlar, buglin Marksizm’le siki baglar
kurmanin baslica argimanlardir.

John Holloway yaklasik ceyrek ylzyll
6nce benzer sonuclara varmistir.

... diger teoriler (6rnegdin fe-
minizm, Green teori) toplumsal
tahakkim ya da baski teorileriy-
ken Marksizm bu baskiy! baslan-
gic noktasi olarak ele alr. Mark-
sizm’in sorusu “toplumsal baskiyi
nasil anlariz” degildir, ancak “bas-
kici bir toplumda yasadigimiz icin
bu baskinin kirilganligini nasil an-



layabiliriz” dir. ? (Holloway, 1994,
$.39 - vurgu eklenmistir)

Bu nedenle; kapitalist toplumda, irkcilik,
cinsiyet ayrimi ve benzeri gibi, baskinin
cesitli bicimlerini yasamamiza ragmen,
baskinin bu bicimlerinin, temellerinin
kirilganligini anlamak ve onlari boz-
mak insani ilerlemenin gelisimi icin ¢ok
onemlidir.

Kapitalizmin kinlganhgi, her seyden
once emekciler olarak bizim strekli ola-
rak sermaye ve onun toplumsal formas-
yonunu yarattigimiz gercegine dayanir,
sermaye bizim emegimize baglidir. Bu
nedenle diye belirtir, Holloway (2015a)
aslinda sermayenin krizi biziz. “Biz” ka-
pitalist isglcU piyasasindan dislanan ve
bu ylzden nispeten cesitli Grln piyasa-
larindan da dislanan, sermayenin kari
(kelimenin tam anlamiyla) icin kapita-
list isglicl sdreclerinin genis diizeninde
emek glcl kullanilan, ayni zamanda
bUiyuli metanin (sermaye icin) top-
lumsal yeniden Uretimine angaje edi-
lenleriz, yani emek glclyUz (Garland,
2012, s5.90). Toplumsal 6zneler olarak
biz “yadsimanin tedirgin hareketiyiz”
(Holloway, 2009, s.7, in Garland, 2012,
5.90). “Toplumsal dinya, sabit ve ke-
sin temeller olmaksizin dogdasi geregi
kirilgandir” (Cordero, 2017, s.1), bizler
bir yandan sermayenin emirleri ve ege-
menligine karsi micadele ederken bun-
larin pekismesine asla izin vermeyiz,
diger taraftan sermayenin temsilcileri
isglicimuzl, zeka ve hayal glicimuizi
kullanarak sUrekli olarak dinyamizda
sermayenin glclni yeniden gindeme
getirmeye calisir. Micadele dlnyasin-
da, elbette ki, kendi bagimhliklarimizi
ve zayifliklarimizi gérmezden geleme-
yiz, fakat bunlardan dolayi da sermaye-
nin kirilganhklarini arastirma ve bundan
istifade etmede basarisiz olmamaliyiz.

Kapitalist editimi kesfetmeye adim at-
tigimiz an, yalnizca genel olarak Mark-
sist bilimi degil ayni zamanda 6zellikle
Marksist egitim teorisini benimsemek
icin ezici bir gerekce buldugumuz za-

mandir. Bunun nedeni, Marksist editim
teorisisinin kapitalist toplumda egitim
kurumlarinin rolinin zararligini ve deh-
setini acida cikartirken ayni zamanda
sermayenin en genel ve en ciddi zayif-
liklarini da ortaya koymasidir. Kapita-
list isglicU piyasasinda alinip satilan bir
meta olan, emekgciler tarafindan sahip
olunan ve kapitalist girisimciler tara-
findan artr deger Uretmek icin dizenli
araliklarla kullanilan isgticl, emek yete-
negimiz, kapitalist toplumda kisilige ic-
seldir. Sermayenin daha fazla sermaye
olarak Uretilmesi, arti-deger olarak yeni
yasami, benzersiz, blydli metaya yani
isglcine dayanir: kapitalist toplumda
varhginin devam etmesinden daha faz-
la deger yaratan tek meta. Bu kiymetli
meta, kapitalist toplum icindeki emek-
cilere ait oldugu icin, sermaye ve onun
beseri temsilcileri icin en elverissiz
olandir! Emekciler, kapitalist emek su-
reclerinde, sermayenin genislemesinin
ve gelisiminin bagh oldugu arti degeri
Uretmek icin Ucrette ifade edilenden
daha fazla deger Uretmeye zorlanmal,
kandiriimall, tesvik edilmeli ve ikna edil-
meli.

Cagdas kapitalist toplumda ve 6zellikle
de ikinci Dunya Savasi’ndan bu yana
Avrupa ve Amerika'nin en gelismis
kapitalist Ulkelerinde, ancak bugln
artik ddnya capinda, egitim- 6gdretim
kurumlari, emek-glctnidn toplumsal
Uretimine giderek daha fazla dahil
olmustur (daha fazlasi icin bkz.
Rikowski 20023, s.131-135, and Rikowski
2002b, pp.193-0196). Marksizm, bugin
sahip  oldugumuz  emek-gUcinlin
toplumsal Uretiminde yer alan strecleri
anlamak ve bunlara direnmek icin en
gelismis kuramdir. Yasam boyu emek-
glcl Uretimi olarak okunabilecek
“istihdam edilebilirlik” ve goériniste
“ilerici” “hayat boyu 6grenme” gibi
fikirleri ve bastan cikarici (siren) egitim
politikalarini anlamak ve elestirmek icin
en iyi ortami sunar.

Dahasi, egitim kurumlarinin, emek gu-
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ctndn toplumsal dretimindeki rolUng,
Marksizm araciligiyla incelemek, c¢ag-
das toplumdaki égretmenlerin gercek
sosyal guclni gdstermektedir. Egitim
kurumlari, arti-deger Uretimi yoluyla
sermayenin Uretilmesinin ve genisleme-
sinin Gzerinde kuruldugu essiz metanin,
emek glcinin, gelisiminde énemli bir
girdi olusturuyorlar. Eger emek-gicu,
canh atesin yakitl ise (yani emek), o
zaman 6gretmenler alevin koruyucula-
ri ya da yakit dékintdsinin melekleri
olarak goérulebilirler- yikicilik icin tim
glclyle, toplumun alternatif tasavvur-
larini tesvik ederek, umut uyandirarak
ve sermayenin beseri temsilcileri olan
6grenciler arasinda elestiri kapasitesini
artirarak.

Kriz

Marksizm, bugln sahip oldugumuz en
glcla kriz teorisidir ve benim icin bu,
Marx ve Marksist teori ile mesgul olma-
nin bir baska nedenidir. Kapitalizmdeki
kriz, sermayenin varliginda ve yoneti-
mindeki kirilganlklari aciga cikarir- ve
bu, bu makalenin bir 6nceki béliminde
sermayenin zayifliklarini aciga cikar-
maya yonelik ilgiden kaynaklanmakta-
dir. Kapitalizmde krizler, “sermayenin
icinde-karsisinda ve Otesinde emegdin
glcind” gosterir ve “kriz bu glcin te-
zahiradir ve bu nedenle Marksizm’in
merkezi kavramidir” (Holloway, 1991,
s.77). Kapitalist toplum kriz icindedir ve
“kriz her zaman bizimledir, ¢cink( ser-
maye icin emek bir problemdir’ (End-
notes Collective, 2010, s.4 - orijinal
vurgu) ve “onu baskin sekilde krizlerle
dolu kilan emek gliciinin sermaye icin-
deki varligi” dir (Holloway, 1991, s.74).
“Kriz sermayenin isleyis usuliidiir (mo-
dus operandi)” (Screamin’ Alice, 2008,
s.D).

Bu, 6nceki bolimle baglantilidir; ‘stirek-
li krize egilim’, kapitalizmin istikrarsizli-
gini ve kirllganhigini goésterir (Holloway,
1991, s.74) ve kapitalist gelisimin akisini
bozmak icin emedin giclnln bir teza-
haradar (Ibid.). Caffentzis, Marx’a gore,

“krizin kapitalist sistemin gercekligini
ylzeye cikardigin’ (2002, s.6); kiril-
ganliklara ve tarihi bir raf émrine sahip
oldugunu ileri strer. Frings’in belirttigi
gibi “Her kriz kapitalizmin smnirlihdi-
na isaret eder” (2009, s.2); ve “krizde
kapitalizmin geciciligi acik hale gelir”
(Holloway, 1987, s.55). Krizler sistemi-
nin dlUmlulagi hissedildiginde kapi-
talizmin “sinir deneyimlerine” delalet
eder (Midnight Notes Collective, 2009,
s.2), ve bu temelde krizin “kapitalizmin
gbdbegdinde” oldugu aciktir (Holloway,
1987, 5.56; and 1992, s.147).

Marksizm bir kriz teorisi, kapitalizmin
kirilganliginin teorisidir; kriz teorisine
sahip dedildir (Holloway, 1994, s5.39-
40). Su halde koklerinde krizin teorisi
olan Marx’in teorisi paha bicilmezdir.
Dolayisiyla, icinde yasarken sadece ka-
pitalizme karsi micadele etmeyi dedil,
entelektlel cabalarda ve pratik faali-
yetlerde kapitalizmin 6tesine gecmek
isteyenler icin, Marx’in kdékinde bir kriz
teorisi olan teorisi paha bicilmezdir.

Fakat bir krizi ne olusturur? Ve “kriz-
den” s6z etmek tam olarak ne anlama
gelir? (Samman, 2011, p.4). Rikows-
ki'nin (2015, s.5-9, and 2018, s.9-10)
kriz tanimindan yararlanirsak, etimolo-
jik olarak “kriz” kavrami, Yunanca krisis
kelimesinden gelir - bir karara, secime
ya da verilen hikme isaret ederek (Pe-
ters, 2013, s.199) ve Yunanca krino fiili “
kesmek, secmek hikim vermek icin ka-
rar vermek anlamina gelen - “critisizm”
terimi ile ayni kdkten gelir (Osborne,
2010, s.23). Krize bu bakis acisinin izi,
Hipokrat’a kadar geri gotirllebilir.
Doktorlar hastalarin saglik ve esenligi
ile ilgili dogru kararlar ve secimler yap-
ma sorumluluguyla gorevli olduklari
icin kriz hakkindaki bu bakis acisi ge-
nellikle Hipokrat’a kadar uzanmaktadir
(1983). Buna karsilik; doktorlar, hasta-
iklar ve rahatsizliklarin dogru teshisi
ve tibbi midahaleye miteakip hastanin
etkin sekilde izlenmesinden de sorum-
udurlar. Hipokrat icin, hastanin iyiles-



me yolunda oldugu ya da 6limle ya da
en azindan siddetli glicten disme ile
kars! karsiya kaldigi acik hale geldigin-
de (6rnegdin, bacaklarda amputasyon)
hastaliktaki ‘kriz’ noktasi, bir hastaligin
glctndeki bir dénim noktasidir. Bill
Dunn’in (2014) belirttigi gibi, toplumsal
aciklama icin baslangic noktasi olarak
“kriz”’e basvurmak, bu gerceklestiginde
kurtarma isleminin dikkate alinmasi ge-
rektigi anlamina gelir.

Hipokrat’i takip eden John Holloway
(1992) “krizin”

niteliksel bir ddnim noktasi oldu-
gu, normal degisim surecindeki
bir kiritlmanin, bir kriz oldugunu,
orijinal “kriz” teriminin tibbi oldu-
gunu, 6zgln Yunanca anlamiyla
bir hastalikta bir dénim noktasi-
na isaret ettigini ileri strer (s.145
- vurgu eklenmistir).

Kriz noktasi, 6lim ya da iyilesmenin
dengeyi sagladigr andir. Holloway, bir
dénim noktasi olarak krize bu yaklasi-
min sosyal bilimler ve tarihsel calisma-
lara uygulanabilecegini,

krizin sadece “zor zamanlara”
isaret etmedigini ama déndm
noktalarina isaret ettigini ileri si-
rer. Tarihin sureksizliklerine, geli-
sim yolunda kirilmalara, hareket
biciminde yirtilmalara, zamanin
yogunlugundaki degisikliklere
dikkat ceker (1992, s.146 -vurgu
eklenmistir).

Holloway (1992) icin kriz kavrami, sos-
yal ve tarihsel dedisimi anlamak icin
vazgecilmez bir yardimcidir. Krizler
tekrarlanabilir: tekil bir kriz, daha son-
ra sadece olumsuz yonde ilerlemek icin
pozitif bir dénim noktasina ulasmis
gibi gbrinebilir. Bu nedenle; ‘kriz, su ya
da bu sekilde yogunlasmis bir degisim
dénemi olsa da (Holloway, 1992, s.146
- vurgu eklenmistir) krizde gerileme,
geriye dogdru iz siirme, ve tekrarlanma
olabilir.

Kriz kavrami, tibbi koklerinden toplum-

sal olgulara, slreclere ve gelismelere
uygulanabilir. Bunlarin bir kriz durumu
oldugunu soylemek, “yakin tehlike ve
yUksek risk” iceren bir durum olarak
belirlemektir (Gamble, 2009, p.39). Bu
durum, ‘cok farkli sonuclara yol acabi-
lecek’ siklikla ‘eksik bilgi ile baski al-
tinda’ hizl kararlar almayi gerekli kilar’

(a.g.e).

Anti-Crisis (2014) adh kitabinda ve
daha énceki bir makalesinde (2011), Ja-
net Roitman “kriz”in
... bilgi Uretimi icin 6ncelikli bir
kér nokta oldugunu savunur. Bu
koér noktanin gérinir hale getiril-
mesinin, kendimiz icin anlami na-
sil Gretecedimiz hakkinda sorular

sormak anlamina geldigini 6éne
slrer (2011, s.3).

Kriz, “kér nokta” dir clinkd biz “kriz”
olusturdugu distnilen olaylardan ba-
gimsiz olarak onu géremez veya kav-
rayamayiz. Roitman, 2014’te kitabinda
genel olarak sosyal bilimsel analizin
etkinligini gdstermesine ragmen, kriz
kavrami hakkinda ve onunla birlikte di-
stinmek, belirli ttrden bilgilerin, 6zellik-
le de tarihi bilgilerin Uretilmesine ola-
nak saglayan bir arac haline gelir.

Roitman’in kriz analizi, kriz fikrinin 6z-
nesi olmayan bir fenomeni ifade et-
tigini ileri strmektedir: kriz, yalnizca
karmasik bir toplumsal konjonktir ve
egilimler kiimesinin bir etkisidir, fakat
kendi 6znesine sahip degildir. Bu top-
lumsal girdabin merkez noktasi bos-
tur, bir bosluktur. Toplumsal firtinanin
g6zl gbérilemez: bu ylzden de facto,
iceriksizdir. Cambridge ingilizce S6z-
[GgUunin (CED) amaclarimiz acisindan
“kér nokta” nin iki ilgin¢g tanimi vardir.
Birincisi soyledir: kér nokta, yolu go-
remediginiz bir alan, 6zellikle de stris
sirasinda, aracin arkasina ve hafifce bir
tarafina baktiginizda go6remediginiz
bir yolun bir b6limudir. Bu durumda,
kor noktaya Isik tutacak dikiz aynalari
dogru dizenlense de izleyici yolun bir
boélimUnt gdéremez - bu nokta araci-
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ma Temmuz 1994’te M1 otoyolunda bir
Fransiz otoblsU tarafindan vuruldugu
zamanla alakal bir nokta! Bununla bir-
likte, kdr noktanin “bazen denemeye
isteksiz oldugunuz icin tam olarak anla-
makta glclik cektiginiz bir konu”, olan
ikinci CED tanimi can evimizden vur-
maktadir (vurgu eklenmistir). Bu ikinci
tanim temelinde, Roitman’in firtinanin
toplumsal g6zinin ne olabilecegini
basitce sorgulamadidi iddia edilebilir.
Krizin 6znesinin ne oldugunu ya da ne
olabilecegdini iyi niyetle arastirmamistir.
“Krizin icinde tam olarak ne var?” (Ro-
itman, 2014, s.49 - orijinal vurgu), diye
sorgular. Bu soruyu cevaplamak anlam-
sizdir diye belirtir Roitman:

Bir seyin krizde oldugu aceleci
varsayimi, soyutlama icin kaci-
nilmaz bir sicramaya neden olur,
cinkd belirttigim gibi... [6nce-
den]... kriz kendi icinde birinci
dereceden bir bilginin nesnesi
olarak bulunamaz veya gdzlem-
lenemez. (a.g.e.).

Roitman, belirli bir krizin nesnesi ola-
bilecedinin altini cizerken, krizlerin ele
alinabilecek &6zneleri olup olmadigini
kisaca degerlendirmektedir (Roitman,
2014, s.65-70). Ancak, Roitman icin
kriz durumlari, krizler icin merkezi bir
sosyal icerik saglayan belirli deneyim-
lere yol acabilir. O, 2007-09 ekonomik
krizinin, “neoliberal &éznenin krizi” ni
ortaya cikardigini, ¢ciink( bu krizin neo-
liberal ekonomi ve toplum perspektifle-
ri temelinde imkansiz oldugunu - ama
oldu- dolayisiyla insanlarin 6zellikle
banka basarisizliklarinin toplumsal ger-
cekligi, kredi krizi, ipotek temerritleri,
tahliyeler ve 2007-09’u olusturan diger
fenomenler ile diinya géruslerinin catir-
dadigini hisseden ana akim iktisatcilarla
farkl derecelerde paylastigl, neoliberal
6znelligin krizini yarattigina isaret edi-
yor. Fakat Roitman’in gérisi, -bu yeni-
den merkezlemenin ne oldugunu yanlis
okudugudur (2007-09 krizine karistiri-
lan talihsiz insanlar da yanlis okuyor).

..kriz hikayenin baslangicinin
incelenmemis noktasidir. Tarih-
sel énemi neyin olusturdugu ve
toplumsal veya tarihsel anlamin
ne oldugu hakkinda bilgi Ureti-
mi icin kor bir noktadir. ..... [bu
ylzden] Bu sekilde ortaya konan
kriz, hermenetik veya antropolo-
jinin basladigi noktadir: Kriz, hem
“toplumsala” hem de “deneyime”
erismenin aracidir cink( bu, insa-
ni pratiklerin kurucu kosullarinin
aciklanmasint  gerektirmektedir
(2014, 5.66).

Boylece kriz bir “anlati kategorisidir”
(Roitman, 2014, s.70): Bir éykdnun, bir
anlatinin, “kriz” icin ele aldigimiz du-
rumlarla ilgili olarak basladigi nokta.
Kriz fikri, tarihsel dénim noktalari hak-
kinda anlam ve anlatilar insa etmemi-
ze izin verir ve bu slreclerde biz “kriz
zamanlarinin 6zneleri”’yizdir (Roitman,
2014, s.66); hikaye anlaticilar, anlam
Ureticileri, Roitman icin krizin gercek
Ozneleridir.

Neyse ki Roitman’in &dretileri ve laf
kalabaligi daha 6nce krizlere ve 6zne-
lerine dair anlasilir vurgular gelistiren
bircoklarinin  pesinden gelmektedir.
“Egitim krizi” kavramina kisaca ddéner-
sek, kriz konulari, érnegdin: devlet ta-
rafindan finanse edilen kamu egitimi
(6rn. Sarup, 1982); kendi adina egditim
(6r. Furedi, 2009; Hodgson, Vlieghe ve
Zamojski, 2017); 6grenme toplumu ve
yasam boyu 6grenme (Wain, 2004)
veya okul sistemi (Arendt, 1961) olmus-
tur. Boéylece, digerleri CED’in ikinci “kér
nokta” tanimina boyun egmemisler ve
bir egitim krizi konusunu 6ne slrmek-
ten kacinmayi veya yan cizmeyi reddet-
mislerdir.

Daha 6nce tartisildid gibi, sermayenin
zayifliklari ve kirilganliklarinin hayatimi-
za tahakkimuni tespit etme projesine
paralel olarak, o zaman kriz 6znesi, ha-
yal edilebilecek krizin; bazen sinif iliski-
si olarak ifade edilen, sermaye iliskisi,
emek ile sermaye arasindaki toplum-



sal iliskinin patlamaya en hazir, ancak
temel ve asindirict 6znesi olmalidir. Bu
kriz konusu herhangi bir “kér nokta”
yI yok etmekte ve kapitalist toplumsal
olusum boyunca - sadece ekonomi ola-
rak bakildiginda degil - 6zellikle de yal-
nizca Uretim noktasinda degil, kapita-
list emek slrecinde goérilebilmektedir.
Sermaye iliskilerinde krizler kapitalist
gelismenin merkezindedir. ClUnk{;

Kapitalist toplumun tarihi, kapi-
talist sinif iliskisinin yeniden Ure-
timinin tarihidir. ... [Vel... bu iliski-
nin yeniden Uretiminin kaciniimaz
olmadigini  varsayarsak, onun
yeniden-tretmemenin olaslli-
g1 nedir? Kisa bir sire icin yakin
zamandaki [2007-09] kriz, bize
belki de bu tir bir yeniden-(ret-
meme imkani sunmus gibi gorin-
diu (Endnotes Collective, 2010,
$.3 - 6zgln vurgu).

Holloway ‘in (1987) belirttigi gibi:

Kapitalist kriz, sermaye iliskisi-
nin krizidir. Oyle gdérinmesine
ragmen, bir “durgunluk” ya da
“ekonomide gerileme” degildir;
egemen sinif ve sémirdlen sinif
arasindaki iliskinin krizidir (s.56).

Holloway icin bu, kriz tartismalarinin ti-
pik olarak kacindigi “temel nokta” dir.
Kapitalist egemenligin krizleri dtzenli
olarak kusulur, cinkt “tahakkim etmek
kolay degdildir” ve egemen olunanlar
“canli ve direngen”dirler diye ekler Hol-
loway (a.g.e). Kriz “kapitalist toplumsal
iliskilerin yapisal dengesizligini, ser-
mayenin ve toplumun dayandigi emek
arasindaki temel iliskinin istikrarsizligini
ifade eder” (Holloway, 1992, s. 159); o,
“sermaye iliskisinin krizidir”, yani “bu
iliskinin dogasindaki celiskiler tarafin-
dan kacinilmaz hale getirilir’ (Holloway
ve Picciotto, 1977, s. 92). Kriz budur: ser-
maye iliskisi krizin 6éznesidir. Dolayisiyla
bir kriz teorisi, “sinif iliskilerinin dalga-
[anmasinin teorisi” dir (Holloway, 1992,
s.162). Ancak, sermaye birikim modeli-
nin (6rnegdin, savas sonrasi ekonomide

canhligin sona ermesinden sonraki ne-
oliberal kapitalist ydnetim dénemi) bir
cOklsu teorisi olsa da, ayni zamanda,
toplumsal formasyon sliresince yeniden
yapilanmalari Gzerine kurulu “sinif ilis-
kilerinin yeniden kurulmasi” ile ilgilidir.
Boylece, bir kriz zamaninda, kapitalist
sinifin temsilcileri, kapitalist kalkinma-
nin ve kapitalist egemenligin istikrara
kavusturulmasina yoénelik girisimlerin
lehine, toplumun bdtin kurumlarinda
(egitim de dahil olmak Uzere) sermaye
iliskisini yeniden yapilandirmaya calisir-
lar. Holloway icin kriz sonuctur:

...is¢i sinifinin ya da is¢i hareketi-
nin gictndn degil, zorunlu olarak,
ancak sermayenin insanligi daha
derin bir sekilde tabi kilmasina
ybnelik genel direnis gdctindn ...
(2002, 5.39 - vurgu eklenmistir).

Bununla birlikte, aleni sinif micadelesi
(grevler, protestolar, oturma eylemle-
ri, fabrikalar1 ele geciren isciler, sabotaj
vb.), sermayenin temsilcilerinin; iscilerin
iradelerinin, kolektif emegin, sermayenin
emirlerinin boyundurugu altinda layi-
kiyla toplamada acik bir basarisizhdinin
gOstergesidir. Eger sermaye iliskisinde
bir kriz sokaklara ve fabrikalara ve ofisle-
re dogru patlarsa, bu insan sermayesinin
temsilcilerine hayati bir mesajdir, ama
sermayenin temsilcileri ayni zamanda
gundelik direnis bicimleri tarafindan da
alarma gecirilirler; 6rnegin, nisbi tem-
bellik, is yavaslatma, zaman kaybi (¢r.
Facebook’ta oyalanmak) ve yine de bir
araya getirildiginde sermayenin iscilerin
emedini yeterince kontrol edemedigini
gosteren diistk diizeydeki direnis bicim-
leri (bu konular hakkinda daha fazla bilgi
icin Bolchover, 2005 ve Paulsen, 2014’e
bakiniz). Belirli zamanlarda, sermaye
iliskisi “gerilim altina girer” eger bu bas-
ki yogunlasirsa, kapitalist canliligin tehli-
kelerini mujdeleyen kriz olarak kendisini
gOsterir, ve 0 zaman sermaye iliskisinin
“sermayenin egemen kalmasi bekleni-
yorsa yeniden yapilandirilmasi” gerekir
(Holloway, 1987, 5.56).
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Elestiri

Elestiri fikri son yillarda cok sayida dar-
be almistir. Bir taraftan Bruno Latour,
elestirinin “sifiri tikettiginden” (2004)
s6z ederken, diger yandan Richard Kil-
minster (2013) elestirinin otoriter gu-
cline isaret etmekte ve elestirinin bir
tar akilli Japon madimagdi gibi insanin
ilerleyisine dair isaretleri ve caddas
toplumda korunmaya ve kiymet verme-
ye deger olgulari dizginledigini tartis-
maktadir. Kisacasl, bir sosyolog olarak
elestiri ile ugrasan Kilminster, “katiksiz
asiri elestirinin”, toplumun oldugu gibi
(kapitalizm) ve olmasi gerektigi gibi
(komUnizm) arasindaki celiskinin var
oldugu cagdas sosyal bilimlerde asiri
blUyludugine isaret etmektedir. Bu, cag-
das toplum hakkinda karar vermede bir
dengesizlige yol acmakta, onun “basa-
rilarinin ve yararli zorunlulugunun” éne-
mini azaltmaktadir (s.7).

Diger sosyologlar elestirinin “asirihgi-
ni” belirtmislerdir. Ornegin, Bilent Di-
ken (2015) elestiriyi radikal elestiriye
ve “pragmatik bir sosyoloji” ye daya-
nan elestiri sosyolojisine ayirir (5.923).
Diken; buUyUk o6lctide, “mUmkin ola-
nin prizmasinda mevcut durumumuzu
tefekklr etmemize olanak saglayan”
ikincisine odaklanir, (a.g.e.), bdylece
elestiriye sinirlar koyup radikal alterna-
tife yer acmaktadir. Elestiri sosyolojisi,
kapitalizmin kirilganlhklarini, onlari daha
da siddetlendirecek bir bakis ile aras-
tirmaya karsi oldugu icin “kapitalizmin
doénUstlrtlmesine” odaklanir (5.924).
Boylece: elestiri sosyolojisi blutln eles-
tiriyi reformist elestiriye indirger”’(Di-
ken, 2015, s.930; ve Diken, 2012, s.159).
Radikal elestiriyi (sadece kisaca 2015,
5.930-932) ele aldiginda Diken, klavye
yetenedinin ¢cogunu cagdas toplumda
kapitalizm elestirilerinin toplumsal for-
masyona naslil ¢ekildigine ve insanlari
sermayenin egemenlidi ile uzlastirma-
nin yeni bicimleri oldugunu séylemeye
harciyor.

Dahasl, Diken icin, radikal elestiri, ‘Otop-

ya’ dir (Diken, 2012, s.172), bu onun ce-
sitli Gtopya bicimlerine géz atmasina
yol acar ve tUm bunlar ‘Elestirinin eles-
tirisinin elestirisi’ baslikli bir bélime ko-
nur.

Diken’in soyledigi seylerin codunda;
sermayenin elestiriyi, protesto ve dire-
nisi 6zimseme ve birlestirme kapasite-
si sinirsiz gibi gérindigu icin elestirinin
beyhude ve faydasiz gibi goérindigi
LucBoltanski ve Eve Chiapello’nun
(2007) calismalarindan etkilendigi go-
ralmektedir. Toplumsal elestiri, Boltans-
ki ve Chiapello’ya (2007, s.xxxv) gore
son on bes yildir oldugu gibi bir asirdir
bu kadar caresiz gérinmuyordu. Clnki
Boltanski ve Chiapello’nun da gérddgi
gibi:
Kapitalizm devam ediyor ve tipik
olarak yarattigi krizlerin Ustesin-
den “elestiriye” cevap vererek,
elestirmenlerinin  girlemelerini
asirarak, bazilarinin kafa tutus-
larini ya siddetlendirilmis ya da
¢6zUmsiz birakilmis diger dert-
lerden dikkati baska yone ceke-
rek, cevap vererek geliyor (Brick,
2009.

Neo-Weberci bir yol izleyen Boltans-
ki ve Chiapello, kapitalizmin “ruhu”
nun sdrekli olarak evrim gecirdigini ve
degistigini o halde kapitalizmin solcu
elestirmenlerinin elestirel analizlerinde
yenilikcilige devam etmeleri gerektigini
ileri sGrlyorlar. Bu nedenle elestiri, su-
rekli modasi gecmis anti-kapitalizm ge-
lenedi ile kurnaz sermaye metamorfoz-
larini sonsuza dek yakalamaya calisan
bir cark streci olan Sisyphus’un emegdi
haline gelir (Brick, 2009, s.6). Sasir-
tici olmayan bir sekilde, Boltanski’'nin
(2011) sonraki elestiri analizi, onun buna
“toplumsal tahakkim kavrami” (s.1)
araciligiyla yaklastigini géstermektedir;
yani, sermayenin emek ve emekgciler
Uzerindeki egemenliginden baslayarak,
sermayenin zaaflarini ve kirilganliklarini
karsit perspektiften elestirel bir bakis
acistyla incelemek, bu makalenin daha



onceki bdlimlerinde tartisiimistir.

Elestirinin bosuna olmadigi ya da ser-
maye yonetimini 6nemli 6lctde etki-
lemek ve Otesine gecmek icin yararsiz
oldugu durumlarda, bazilari bunun ke-
sinlikle sinirh oldugunu savunuyorlar.
Analist, elestirinin sinirlarina (Felski,
2015), elestirinin nesnesi ya da 6zne-
sine olan etkilerinin cok asindirici ol-
masina odaklanmalidir. Felski icin bu,
elestirinin; elestirme sdrecinin ve onu
Ustlenen kisinin “son sdze sahip olma-
yI sevdigi” noktada saldirganligi ortaya
cikarmasi yuzdndendir (2015, s.123).
Elestiri hos degildir! Oyle olsa bile, Fel-
ski, bunun elestirilene ikincil oldugunu
iddia ediyor: elestirinin merkezi, elesti-
rilen, analizle bogulmaktadir. Elestirinin
olumsuz olmasi (s.127-134), ister iste-
mez elestirilen olgular tarafindan sahip
olunan herhangi bir degerin, kiymetin
veya glzelligin hakkini vermemektedir.
Elestirinin entelektielligi elestirinin 6z-
nesi ya da nesnesine kars! duygusal ya
da ahlaki tepkileri gblgede birakmaya
ya da zayiflatmaya, dolayisiyla insan
ifadesinin kapsamini daraltmaya egi-
limlidir (Felski, 2015, s.134-140). Daha-
s1, elestiri “asagidan geldigi” (6rnegin,
Marksizm, elestirel teori) icin, kurtulusa
g6tlren tarihsel basarisizligi, umutsuz-
luga neden olur. Buna ek olarak, elestiri;
ezilenler ve haksizliga ugramis olanlar
adina konusma iddiasinda oldugundan,
akademisyenler ve Sol entelektteller
tarafindan bir kez calisiimaya baslandi-
ginda, her zamanki, akademiklestirme
‘kaskUnldk duygularin’ ve ‘erisiimez
olma’ sikayetlerini tetikler ya da “ezi-
lenlerin daha genis topluluklariyla ilgi-
sizdir” (Felski, 2015, s.142). (Anker and
Felski icinde, 2017). Elestiriye boyle bir
perspektiften bakildiginda, Felski’nin
meslektasi Elizabeth Anker ile birlikte
actigi “postcritique” bayragdini ucurmak
icin kisa bir adimdir (Anker ve Felski’'de,
2017).

“Elestirinin elestirisi”, son yillarda edi-
tim teorisi ve felsefesine giden yolu

bulmustur. Barbara Applebaum’un
(2011) etkili makalesi, egitim felsefesin-
deki birkac yildir yikselen postcritique
(post-elestirel) bir egilimi pekistirmistir.
Applebaum, Judith Butler’in elestiri su-
recinde “yargilamayi askiya alma” fik-
rini (tamamen ortadan kaldirmamakla
birlikte) izlemektedir (Butler, 2001).
Applebaum icin asil sorun, askiya alin-
diktan sonra bir durumla ilgili hiikiim
vermektir (2011, s.62). Bu noktaya de-
ginmekten ziyade, Applebaum, Butler-
yan elestirisinin (onun askiya alinmasiy-
la ve postyapisalcilikla ittifakiyla) bilgiyi
nasil kazdiklari ve “bu tldr uygulamalar-
dan kimin yarar sagladigi” ile ilgili so-
runlari gizleyen tezler hakkinda égren-
cileri egitmede merkezi olmasina itiraz
eder (a.g.e.).

Son zamanlarda, Naomi Hodgson, Jo-
ris Vlieghe ve Piotr Zamojski’nin egdi-
tim teorisi ve pratiginde postcritique
(post-elestirinin) alevlerini yelpazele-
mesiyle (Hodgson, Vlieghe ve Zamojs-
ki, 2016, 2017a ve b ve 2018) postcri-
tigue (post-elestirel) egitim felsefesi ve
postcritigue (post-elestirel) pedago-
jiye dogru bir kayma olmustur. Bunun
“post-elestirel olmadigi” konusunda
Israr ediyorlar (2017b, s.17), Garland’in
belirttigi gibi, “elestiri icin coklu bakis
actlar” vardir, fakat:

...post-elestiri, onlardan biri degil, kav-
ramin gelismesine katkida bulunmaksi-
zin ileriye tarih atmaya calisiyor, mevcut
toplumu ‘dogal, kacinilmaz ve degis-
mez’ olarak kabul ediyor (2017, s.1).

Ve bu noktada “post-post elestirel eles-
tirinin (editim ve diger her sey icin)
elestirisine dair elestiri”, bu zayiflatan
teorik karisimin gelecekteki calismalar
icin saklandigdi elestirisi ile geride bira-
Kilir.

Asil sorulardan birine geri donersek:
Neden Marksizm? Marksizme baghhigin,
Marksizmin sundugu 6zel elestiri bici-
mi sayesinde hakli c¢ikarilacadini savu-
nuyorum. Marksizmin glcli elestirisini
izah etmeden, birkac baslangic¢ noktasi.
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Birincisi, Roitman’in (2014) 6ne strdi-
gl gibi, kriz ve elestiri “koktes” tiler: eti-
molojik olarak bu iki kavram ortak bir
kékene sahiptir, onlar kavramsal “kan
akrabalar1” gibidir (bkz. Boland, 2013,
s.231 bu noktada). Fornas’un (2013)
belirttigi gibi, elestiri fikri en sonunda
yargilama yapmak, dogdruya vyanlisa,
durumun ne olup ne olmadidina karar
vermekle ilgili olan Yunanca kritikos
dan tUremistir (s.505). Bu, daha dnce
goOsterildigi gibi, kriz kavraminin Yunan
kokenleri ile biraz értismektedir. GUr-
ses, “bir sifat (kritikos) ve bir fiil (kre-
nein)” olarak bu Yunanca koéklerin “ayirt
etme, ayirma, karar verme, yargilama,
itham etme ve iddia etme” (2006, s.1-
orijinal vurgu) eylemlerini g&sterdigini
belirtmektedir. Glrses, bu makalede
daha Once gbsterilen kriz kavramin-
da oldugu gibi, medikal terminolojide
elestirinin kdkenlerinin nasil olustugunu
gdstermeye devam ediyor.

Fornas, 16. ve 17. ylzyillardan itibaren
elestirel dislncenin, hala cagdas bir
rezonansa sahip olan “daha genel bir
hata bulma, bir seye olumsuz bir iti-
raz” (2013, s.504-505 - 6zgln vurgu)
anlamina geldigini belirtiyor. Elesti-
ri kavrami o zaman, ginimuize kadar
devam eden edebi ve sanatsal eserler
baglaminda da kullaniimisti (Fornas,
2013, s.505)., idrak, ayirt etme ve ay-
rimsama yetenegine dayall herhangi bir
teferruath analitik muhakemeye isaret
eden “bu estetik elestirme kavramini”
genellestiren Immanuel Kant idi. (a.g.e.
- vurgu eklenmistir). 19. ylzyilda, Marx
bilhassa elestiri kilicini politik ekonomi-
ye kaldirmis ve Frankfurt Elestirel Teo-
ri Okulu da onu 20. yizyilda kiltrel
analiz dogrultusunda dalgalandirmistir.
Elestiri fikri, 19. yUzyilin sonlarindan iti-
baren tim sosyal bilimler, sanat ve be-
seri bilimlerde glclenmistir.

Elestiri fikrine yonelik cagdas zorluk-
larin bazi yénlerini ve kdkenlerini aras-
tirdiktan sonra, bu bélimde daha 6nce
bahsettigim belirli bir elestiri bicimini

Uretmeye geri donUs simdi baslayabilir.
Benim icin, Marksizm sadece bir elestiri
teorisine sahip dedildir, ayni zamanda
elestirinin teorisidir: elestiriyi yasamak-
ta ve elestiriyi solumaktadir; bize, emek
ve emekcilere (radikal kdklere) getirdi-
Qi gibi derin bir radikal elestiri. Emedi-
mizin; sermayenin egemenligini ifade
eden kavram ve fikirlerin, zayiflatmayi
ve daha zayif, daha kirilgan hale getir-
meyi amacladigimiz gercek soyutlama-
lar ve temsil ettikleri sUreclerin temelin-
de nasil oldugunu gésterir. Foucault’un
belirttigi gibi “elestiri, isleri daha kiril-
gan hale getirme meselesidir” (2007,
5.138) ve Marksizm bu girisim icin sahip
oldugumuz en glcli kuramdir. John
Holloway’in ileri strdligu gibi:

...kapitalizmin kirilganligina odak-
lanma, su anda o kirilganliktan
istifade etme, mimkUn olan her
yerde tahakkim dokusunda cat-
laklar acma yoénlne isaret eder
(2005, 5.273).

Bunu yapmanin baslica ¢ yolu vardir.
Birincisi, sermayenin sosyal evreninde,
canavarin karninda acilan alanlar ola-
bilir: alternatifler, sermayenin egemen-
ligine ve soyutlamalarina &zellikle de
soyut emegde karsi catismayi amaclayan
pratik girisimler. Bu pratik faaliyetler ve
inisiyatifler, yalnizca kapitalist toplum-
sal yasama (yani sermayeye karsi) di-
renmek icin degdil, ayni zamanda onun
Otesine gecme tesebbisi olarak da
kendilerini olusturmaya calismaktadir.

ikincisi, komunist durtd  mevcut
kapitalist toplum icinde beslenebilir.
Yani bu, =zaten kapitalizm icinde
halihazirda var olan komdinizme

dayali toplumsal iliskileri daha gucll
hale getirerek, gelecedin toplumsal
iliskilerini buglinden daha gicli hale
getirip saglamlastirarak birbirimizle
nasil  farkh iliskiler kurdugumuzla
ilgilidir. Holloway’a gbre, “kapitalizm
kominizme gebedir” (2005, s.271).
UclincUist, Marksizm icindeki elestiri,
kavramsal kirilganliklari desen,



metaforik olarak sermayenin zayif
noktalarina saldiran ve bunlar hakkinda
catilardan bagdiran, entelektiiel bir saldi-
ridir kapitalizme. Bizi burada ilgilendi-
ren de bu Uc¢lnci noktadir.

Evet, fakat meta, deger ve soyut emek:
Bunlari toplumsal hayatimizdan nasil
kovabiliriz? Bu canavarlara haddini na-
sil bildiririz ve parcalanmis bedenlerini
atik imha Unitesine nasil gdndeririz?
Marksist elestiri gerekli entelektlel me-
kanizmay! sadlar. Marksizm, sermaye-
nin toplumsal evrenine sekil veren ¢etin,
direncli fikirleri ayiran teorik bir Blyutk
Hadron Carpistiricisidir. Atomik hizlan-
diricinin glctnt acarken, “toplumsal
iliskilerin tarihsel olarak 6rgltlenme bi-
ciminin kristallesmesi” olarak goériinen
sermaye kavramlarinin parcalanmasini
tasarliyoruz (Cordero, 2017, s.8). Ne-
ary’nin acikhda kavusturdugu gibi:

Bu sadece kategorileri ya da ger-
cek soyutlamalari, mevcut top-
lumsal iceriginde, toplumsal glic-
lerinin islevsizlestirilebilecegdi ve
otoritelerinden mahrum birakila-
bilecegi tespit ederek elde edilir
(2017, s.561).

Gercek failler, bize zulmeden kitlesel bir
toplumsal glcln dizenleyicileri ve ya-
raticilari olarak biz, toz coktikten sonra
kendimizi acida vurmak icin sermayeyi
bir arada tutan kristal fikirleri tuzla buz
ediyoruz. “Kapitalist kategorilerin top-
lumsal iceriginin elestirel sorgulamas!”
(Moraitis ve Copley, 2017, 5.99, Marx’a
atifta bulunarak, 1867, s.174) Marksist
elestirinin amacidir.

Rita Felski, onaylamayan bir sekilde
isaret ediyor: ‘Elllestiri! Kelime, makine-
li tifek atesi patlamasinin hizli girtlaksi
sesini yayan bir silah gibi dilden firl-
yor’(2015, s.120); fakat Marksizm eles-
tiriyle nikleerlesir ve makineli tufekler
veya sapanlarla karismaz. Entelektiel
olarak fethetmek icin bir toplumsal ev-
renimiz ve es zamanli olarak insa etmek
icin bir baska evrenimiz var! Marksist
elestirinin glicline sahip bir tasfiye si-

lahina ihtiyacimiz var! Nihai entelektlel
silah olarak Marksizm, sermayenin don-
durulmus kati kategorilerini, insan eyle-
minin gdctnd tim byl vahsiliginde
gdstermek icin acar;
Bir kategori alin, acin. Ne go6-
rar0z? Belki daha fazla katego-
ri. Ornegin, Marx’in yaptigi gibi
emtialart alin. Boélinme aciktir
ve degerin muhalif bUtinlGgund
ve kullanim degerini kesfederiz
(Holloway 2012, s.515)... [Ve] ...
Bir kategori al, onu ac ve kesfet-
tigimiz sey felsefi bir celiski degil
ama yasayan bir dismanlik, si-
rekli bir micadele, karsit hareket-
lerin catismasidir (s.517).

Bu 6zel bélinme stireci gerginligi sag-
larken, deger (soyut emege dayandi-
rilmis) ve kullanim degeri (metalarda
ifade edilen) arasindaki siddetli iliski,
elestiri radikal degildir, konunun 6zlne
inmez. Holloway’in ileri strd(gu gibi:

Ama bu yeterli degildir. Cekirde-
ge gitmeliyiz, ad hominem’e qit-
meliyiz (Marx’in israr ettigi gibi).
Gerekirse kavramsallastirmanin
katmanindan katmanina gecerek
insan eylemi acisindan katego-
ri anlayisina ulasmamiz gerekir.
Niye? Cink(d ancak toplumsal
dinyay! insan eylemi acisindan
anlarsak, onu degistirmek icin
hangi insan eyleminin ne gerekli
oldugu sorularini acikca ortaya
koyabiliriz (2012, s.515 - vurgu
eklenmistir).

Boylece, elestiri parcaladigimiz katego-
rilerin insan icerigi ortaya cikana kadar
devam eder; bize kars! durus sergile-
yen hayalet, ancak hayatimizi yéneten
gercek soyutlamalar olarak serma-
yenin toplumsal formlarini (emek ve
emekgiler olarak) nasil yarattigimizi ve
Urettigimizi gostermek cok &nemlidir.
Oyleyse, bu anlamda elestiri, gérinis-
te pozitif erdemlerin ifadeleri altinda
gizlenen tutarsizliklan, celiskileri, cik-
mazlari veya zararli degerlerini aciga
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vurmak icin sdylemi sorgulayan sadece
akademik bir uygulama degildir. insan-
larin kapitalist toplumda neler yaptigi-
ni, farkhlastirmak ve mdasterek kilmak
icin sermayeye 6zUnU ve tutarliidini ve-
ren kavramlar ve soyutlamalar altinda
nelerin var oldugunu ortaya cikarmay!i
amaclamaktadir.

Bunun baslangic noktasi, kapitalist
toplumda “emtia”, “deger” ve “emek”
gibi toplumsal gecerliligi olan kavram-
lara dahil edilen “yansimasiz 6n varsa-
yimlar1”; alternatif sosyal iliskileri nasil
olusturabilecegimizi ve yapmanin farkli
yollarini gdsteren bir rehber olarak bu
olusturulmus bicimlerin nasil “insanin
toplumsal pratiginin bicimleri” oldu-
gunu ortaya cikarmak icin (Bonefeld,
2005, s.1), bu sosyal formlari nasil ya-
rattigimizi, besledigimizi ve strdirdi-
gumuza, kapitalizmi nasil devam ettir-
digimizi gostermek icin elestirmektir.
Dolayisiyla, Marksist elestiri, kapitalist
bicimlerin nasil Uretilip strdirildi-
gU; kapitalizmin toplumsal olarak nasil
olustugu - “biz” ile kapitalizmin nihaye-
te geldigi ve ¢6zUldigunin toplumsal
anayasa teorisidir. Marx’in elestirisi ve
Marksist elestiri, her ne kadar saptiril-
mis ve asadilanmis olsa da sermayenin
anayasal bicimlerinin insan icerigini
gostermek zorundadir ... cinkl iceriksiz
bir form yoktur ”(Bonefeld, 2005, s.2).

“Formlarin elestirisi” (Holloway, 2001,
5.66) onlari olusturan karsit toplumsal
iliskileri ortaya cikarir, ancak kendimizi
“olumsuzlanan nesne” (a.g.e.) olarak da
géraruz:

Sermaye, inkar ettigi ise baghdir:
orada reddedilme biciminde var
olan Gmit glict vardir, orada umut
vardir (Holloway, 2001, s.68).

Var olma bicimimiz sermayenin top-
lumsal evreninde inkar edilebilir, ancak
biz her zaman oradayizdir; sermaye bizi
sarsamaz ve daha da 6nemlisi varligi
icin emegimize badimlidir. Marx’in Ka-
pital’i;

... Politik ekonomi kategorilerinin
elestirisidir, fakat ayni ilkeler, din,
politika veya sosyoloji veya top-
lumsal cinsiyet calismalari elesti-
risi ya da her neyse, her ne olursa
olsun gecerlidir: soru her zaman,
insan faaliyetlerinin 6rgltlendigi
sekle dayanarak ad hominem ka-
tegorilerinin varligini nasil anla-
riz’dir (Holloway, 2012, 5.516).

Tabii ki, Holloway’in kategori listesine
egitim eklenebilir. Bununla birlikte, ge-
lecekteki calismalarda daha derinleme-
sine ele alinacak olan birtakim disdn-
celer var burada.

Birincisi, kapitalist egitim elestirisi icin
baslangi¢c noktasinin ne olmasi gerekti-
gi acik degildir. Yillardir kapitalist egiti-
mi kapitalist editim yapan seyin ne ol-
dugu sorusu ile ilgileniyorum: egitimin
kapitalist toplumda aldidi bicim nedir?
Bana 6yle geliyor ki, kapitalist toplum-
da egitim su anda sermayelestiriime
sUrecindedir; yani sermaye haline gel-
mektedir. Marx, Grundrisse’de (1858)
sermayeyle ilgili olarak, sermayenin
olusmasinin, ytikselmesinin kosullarini
ve varsayimlarini arastirmanin gerekli
oldugunu ve bu 6n sartlarin, ‘tam ola-
rak hentiz olusmadigini, sadece olmak
Gzere oldugunu belirtiyor (5.459 - ori-
jinal vurgu). Egitim icin bu; en gelismis
kapitalist Ulkelerin cogunda devlet bu-
gin egitimde 6nemli bir rol oynadigi
icin daha da cok boéyledir; egitim, bir-
cok kurumda, deger yaratan faaliyet
olarak sermaye yoriingesine tam olarak
icerilmemistir. Holloway, kapitalizmin
elestirisinde:

Asinalik adina metalari ele aliyo-
ruz, ancak herhangi bir yerden
baslayabilirdik (2012, s.516).

diye ileri strdyor.

Dolayisiyla, bu temelde kapitalizmde
egitim ile baslayabilirdik. Oysa daha
sonra ayni makalede Holloway, “Eles-
tirinin merkezinde, hepsinin en énemli
atom: emekgliciinin” acilmasi (2012,



s.517 - vurgu eklenmistir) oldugunu ileri
sUrmdastidr ve daha yakin zamanda Hol-
loway, “servetin” “(bolluk veya zengin-
lik), Marx’in Kapital’inde, acilis ciimlesi-
ne dayanarak (emtia karsisinda) analiz
icin gercek baslangi¢c noktasi oldugunu
savunmustur (bkz. Holloway, 2015b ve
2017).

On sekiz yil dnce, kapitalist egitim an-
layisi ve elestirisinin baslangi¢c nokta-
sinin emtia olarak emek gici oldugu-
nu savundum (Rikowski, 2000). Marx,
Kapital’de “metayr béldigiu” zaman,
degere, degdisim-degerine (dederin
gorinimi olarak) ve kullanim-dege-
rine ulasti ve daha ileri bélinmeler
emek ve ona dayanan somut ve so-
yut emege yol acti. Bir meta olarak
emek glcln( ortaya cikarmak, ya da
Holloway’in ifadeleriyle onu ‘bélmek’,
onun sosyal Uretimindeki, emek glci-
nin toplumsal Uretimi, kapitalist egi-
timin rol oynadigi (belki de ana rol)
emek-gUclnldn toplumsal Uretimin-
deki insan icerigine ulastiracakmis ve
bu nedenle emek-gUclndn toplumsal
Uretiminde yer alan emek, bu Gretim
biciminde yer alan insan uygulama-
larini olusturacakmis gibi goérindi
bana. Ancak, emtia bicimleri hakkin-
daki daha ileri arastirmalar, en faz-
la yari hakh oldugumu disindlrda:
Cagdas kapitalizmdeki egitim kurum-
larinda kapitalist egitimi genel emtia
siniflarinin olusumu icin bir ortam
olarak g6rmemistim (bkz. Rikows-
ki, 2000, s.27-31). 2001-2006 yillar
arasinda yapilan calismalar, kapitalist
egitim elestirisinin iki baslangi¢c nok-
tasi oldugunu goéstermistir (6rnedin,
Rikowski 2001, 2003 ve 2005); boyle
bir elestiri icin gerekli kavramlari acan
iki emtia formu: emek glcU (essiz de-
ger yaratan emtia) ve genel emtia si-
nifi. Ozel kar amaci giiden okullar ve
Universiteler s6z konusu oldugunda,
bu iki emtia formlari ve bunlarin geli-
simi birlikte calisirlar. Rikowski (2018)
bu noktalari genisletir.

Sonug¢

Bu makale, kapitalist egitim olarak
onun egitim bicimleri de dahil olmak
Uzere, kapitalist topluma son verilmesi
ve onun asiimasi amacina bagh oldu-
gumuzu varsaymaktadir. Bu nedenle,
bunun 1siginda Marksizm; kapitalist ol-
mayan toplumsal iliskiler icinde temel-
ler arayan alternatif toplumsal dizen-
lemeler yaratirken kapitalist toplumu
ve onun egitim bicimlerini entelektiel
olarak alt Ust eden ve parcalayan radi-
kal bir bilim haline gelir ve bu da egitim
olusumlarini icerir. Bu baglamda, Mark-
sizm bizim icin mtkemmel bir teoridir
cUnkU: Birincisi, Marksizm, sermayenin
yonetimindeki zayif yodnleri entelek-
tlel olarak konumlandirma goérevine
yetecek en gelismis teoridir; Marksiz-
min diger teorilerden daha iyi ve daha
kapsamli bir sekilde yapabilecegi sey
budur. Tam da, Marksizm’e olan ihtiya-
cimiz sermaye karsisinda zayiflik duy-
gularimiz yUzindendir. Marksizm bize,
ne kadar vahsi, saldirgan ve yekpare
gorinse de sermayenin kirilganliklarini
tespit etme kapasitesi veriyor. Ozellikle
kapitalist egitim ile ilgili olarak, cagdas
toplum egitiminde isglcinin toplum-
sal Uretimi ile ilgilenir: kapitalist is glcU
slirecinde emege doénlsirken ve yeni
deger, arti-deger Uretirken sermayenin
genislemesini kérikleyen ve tek meta.
Bu sermaye icin buyUk bir zafiyet-
tir cinkl biz, emekciler ve potansiyel
emekciler (6rnegin, dgrenciler, issizler
ve emek glclnln bitin yedek ordusu)
bireyselligimiz icinde glicimuizin kay-
nadini, emegin gtclnld ve emek-glci-
ndn toplumsal Uretimine kayda deger
girdi olan &gretmenlerin toplumsal
glclnl saglayacak bu biyuld metaya
sahibiz. Ogretmenler; egitimin, isglci-
nin toplumsal Uretimine indirgenme-
sini sorgulamak icin altist etme kapa-
sitesine sahiptir. Ayrica, sermaye icin
emek glcl Uretiminin elestirildigi ve
reddedildigi alternatif, isbirlik¢ci egitim
bicimleri tasarlayabilirler. Benim icin,
bu distnceler tek basina genel olarak
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Marksizmi, 6zellikle de Marksist egitim
teorisini benimsemek icin yeterli ola-
caktrr.

ikincisi,  Marksizm,  bugin  sahip
oldugumuz en gucld kriz teorisidir.
Kapitalizmdeki kriz, sermayenin
varliginda ve ydnetiminde kirilganliklari
ortaya cikarir ve benim icin bu, biz
emekciler icin, emek olarak kendimiz
icin cok Onemlidir, c¢cOnkl sermaye
bize baghdir, ancak kendimizi ondan
6zgUrlestirip, komUnist dirtide, topluluk
dansinda canlanma yoluyla hayatta
kalabilir ve gelisebiliriz. Krizin boyle
anlasiimasi, egitimdeki krizlerin sermaye
icin nasil kriz haline gelebilecegini
kavramay! da icerir (Rikowski, 2018).
Marksizm bir kriz teorisidir; kapitalist
krizler kendi merkezlerinde kapitalist
toplumsal iliskilere sahiptir ve bunlar
kapitalist ~ krizlerin  nesnesidir  ve
sermayenin, genislemesi ve canliligi
icin emegdi yeterince kontrol etmedeki
basarisizligini ortaya koymaktadir.

Uctinctist, Marksizm sadece bir elestiri
teorisi, bir elestiri yéntemi ya da bir
cesit metodoloji degildir, o bir elestiridir.
Marksizm elestiridir; kapitalist toplumda
“varolan her seyin” (Marx, 1843) amansiz
elestirisidir. Sermayenin tim toplumsal
formlarini ve fenomenlerini elestirel olarak
¢6zdlgu icin, kapitalist toplumsal iliskileri
disladigimizda insa  edebilecegimiz
toplumsal yasam bicimlerine giden yolu
gbsterebilir. Simdi bu yeni yasamlari
insa edebiliriz ve bu calismanin bir
kismini  zaten kominizm kapitalist
toplumda bastirilmis bir yasam bicimi
olarak var oldugu icin yaptik. “Dogru
kosullar’in  belirmesini  beklememiz
gerekmez clnki onlar bir stiredir bizimle
birlikte! Sermayenin egitim bicimlerinin
elestirisi, Ozellikle de emtia bicimleri
ancak baslamistir, fakat su ana kadar
yapllan calisma, istedigimizi séyledigimiz
egitim bicimlerini yaratacaksak o zaman
‘devlet tarafindan egitim’ alternatiflerini
gelistirmemiz gerektigini gbsteriyor - ve
bunlar ortaya ¢cikmaya basliyor.
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ELESTIREL PEDOGOJIYE KUCUK BIRADIM

Bir ders ismini cok merak edip sectigi-
niz oldu mu hic¢? Bizim tUlkemizde me-
rak uyandiracak ders isimleri var mi?
Egitimin her kademesindeki dgrenciler,
sirf merak ettikleri icin ders secebiliyor
mu? Kendi egitim hayatima baktigimda,
simdiye kadar sadece sinav puanima
gdre okuyabilecedim bolimi secebil-
misim. Ders ismini ilgin¢c bulup secebil-
mek, ancak Gazi Universitesi Egitim Yo-
netimi ve Denetimi Ana Bilim Dalinda
Yiksek Lisans programinda mimkin
oldu benim icin. Dersin adi mi? Elestirel
Pedagoji. Dersin izleginde bulunan her
kitabi elime aldigimda:” Keske ¢cok daha
once okuyabilseydim” dedigim anlarim
cok oldu. Gec¢ karsilasmalar yasadigimi
goérdim. Bir ddnem boyunca es zaman-
[l okumalar ve tartismalarin ardindan,
hocamiz dersin bize ne kattidiyla ilgili
degerlendirmelerden olusan bir yazi
yazmamizi istedi ve bunun icin iki hafta
sUre verdi. iki hafta boyunca sanci ceke
ceke kalemi elime aldim. Kendimle ve
“egitildigimiz” kurumlarla yizlesme za-
maniydi simdi. Benimki sadece klcik
bir adimdi. CUnka...

Yeni baslangiclara klicik adimlar atarak

Ayse Niizhet Agar'
a.nuzhetagar@gmail.com

baslariz. Blyidk adamlarin adimlarinin
goblgesinde dyle kiicik adimlar atariz ki,
glcind asmayan, ancak onu buyuten,
ayaklarin attigi bir adim ayni zamanda
kalbin ve aklin adimi. Ne para clzda-
nina bagh olan bir adim, ne ideolojiye,
ne dine, ne irka, ne de teknolojiye... Ki-
sacasl mUumkin olan kolayca atilabilen,
ayni zamanda zor atilabilen bir adim...

Kolay ve ayni zamanda zor atilabilen bir
adim mi? Ah! K¢tk adimlari kiicimse-
memek lazim. Ne gerektirdigi cesareti,
ne de gelistirebilecegdi glicl. Bazen bir
adim yetmez de, bir ikincisi veya onun-
cusu gerekebilir. Cankt kictk adimla-
rin karsisina hep labirentler ¢ikar. K¢k
adimlari bu labirentlerin icinde Seria-
ti'nin (2018) zindanlar1 bekler. Ancak
bilincli, secici ve yaratici olan adimlar
bu zindanlari tanir ve Kant (1784) de-
yimiyle kendi aklini kullanma cesareti
gostererek adim atar. Camus’un (2009)
baskaldirisina kulak verenler devam
ederler yolculuga. Sartre (2005) gibi
farkindadir kendine birakilmishiginin.
Heidegger (2013)’in yalnizliginda so-
luklanir.

Bu arada klcUk adimlar atilirken, glc

1Yuksek Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi, E.B.E Egitim Yonetimi ve Denetimi Ana Bilim Dali
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sahipleri buyuk, riskli ve felakete gota-
ren adimlari tercih ederler. Peki kicUk
adimlar bizi nereye gétlridr? Blyagu
kGcUk, kictgl buylk gbrmeye. Haydi
dirblne tersten bakma cesareti géste-
relim!

KlcUk adimlar bizi:

Kendini akvaryum icindeki baliklar gibi
hissedenlere (Yanik, 2004),

Dort yanlis icerisinde kamufle edilen
dogruyu bulmaktan yorulmuslara,

Aptal oldugunu dislnenlere,

Dustinmeyi nerede 6grenecedini bilme-
yenlere,

Olmak istedigi seyi yasayamayanlara,

“Parlak bir gelecek” adina, karanhk bir
mevsimi yasayanlara,

Aldig1 her bilgiyi daha sindiremeden A4
kagidinin Gsttne kusanlara,

Kazanmak ve hak etmek arasindaki ¢u-
kurda sikismis olanlara,

Okullarin soguk ve sevimsiz koridorla-
rinda baytyenlere,

Yeteneklerini hic kesfedememis, fayda-
siz oldugunu distnenlere,

Egitimin tam da ortasinda olmalarina
ragmen kendilerine hic bir sey sorulma-
yanlara...

Her dlzeydeki o6grencilere, cocukla-
ra, kictk insanlara (Ural, 2015a; Ural,
2015b).

Blayuk adimlarin adamlari, bu kiclk
adamlarin adimlarini hizaya sokup, sdy-
leyecek bir seyi oldugunda elini kaldir-
masini tembihleyip, kisa bir arada ye-
mek yemesine misaade edip sonra da
glnde sekiz saat boyunca ne distinme-
leri gerektigini sdyllyor.

Bu, bugiline kadar islenen en blytk suc
olabilir mi?

Kendisinden baska her seyde 06zglr

olarak egitilen ben, kendiliklerinin mi-
cadelesini veren Freire (2018), Spring
(2017), Mclaren (2011), Yanik (2004),
[llich (2005), Ural (2015a), Ural (2015b)
ile kiicik adimlarim sayesinde karsi-
lastim. Bu karsilasmalarda yasadigim
didnya hi¢c beni bu kadar sarsmamisti,
clnkU inandigim dinya ile yasadigim
dinyanin ayni olmasina blyik adamla-
rin adimlari izin vermemisti.

Kuslarin ylzmeye, baliklarin u¢maya
zorlanmadigi bir Ulke hayaliyle, yasadi-
gim hayati kicik adimlarimin gerisin-
de birakabilmenin cesareti var icimde.
Anday (2016)'In Telgrafhanesi’ndeyim
simdi:

“Uyumayacaksin

Memleketinin hali

Seni seslerle uyandiracak

Oturup yazacaksin

CUnk0 sen artik o sen degilsin

Sen simdi 1ssiz bir telgrafhane gibisin
Durmadan sesler alacak

Sesler vereceksin

Uyuyamayacaksin

Dlzelmeden memleketin hali
DUzelmeden dinyanin hali

GO6zlne uyku giremez Kki...
Uyumayacaksin

Bir sis cani gibi gecenin icinde

Ta gln istyincaya kadar

Vakur metin sade

Calacaksin.”

Daha yasanilir bir danya icin, klcuak
adimlar bizi 6zgir okullara, hak temelli
egitime, diyalogda, elestirel dlisiinmeye
gotlrebilir... Kiclik adimlardan bunlar-
dan fazlasini bekledigimiz yok. Boyle-
likle bizleri bir parca birbirimize yaklas-
tirabilir, ciink( kicik adimlarin oldugu



yerde hala glizel umutlar vardir;

DEGISIM UMUTLARI.

Biz kiicUk adimlari 6veriz.

Sorumlu 6zne olabilme cesareti gdste-
renleri,

Sesini batiya, doguya, kuzeye, glineye,
gecmise, bugline, gelecede duyarabi-
lenleri,

At sineklerini dveriz.

Biz klicik adimlari 6veriz
Gelincikleri soldurmayanlari,
OzgUlrluk pratigi yapanlari,

Kapanlar kapanana dek cabasi strenleri
Overiz.

Biz klicik adimlari dveriz.
YUzmeyen kusu, ucmayan balgi,

Basarili yapilmayi reddederek basarili
olanlari,

Elestirel bakisi dveriz.
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“OTEKI” ERGENLERDE DEGER OZERKLIGI

VE ILISKISEL BENLIK

Giris

Ozerklik kavrami, bireyci bati kuram-
larinda, bireyin belirgin sinirlar cizerek
ayrismasl/ farklilasmasiyla; kisiler arasi
iliskilerde mesafe olgusuyla kosullan-
diriimis bir bicimde karsimiza cikar. Bu
dogrultuda iliskisel benlik, bu 6n kosul-
lar tasimadigi gerekcesiyle 6zerk ola-
rak degerlendiriimez. Oysa bahsi edi-
len belirgin sinirlarin aksine benligin iki
temel psikolojik boyutu olan iliskisellik
ve ayriklik, 6zerklik hususunda degis-
ken, gecisken, dinamik bir 6zglnlige
sahiptir (Kagitcibasi, 1996). lliskisel
benlik ve dzerklik iliskisinde bagimlilik
ve bagimsizlik, farkl boyutlar olarak ele
alinabilmektedir. Bu calismada 6zerklik,
bagimli ve bagimsiz yoénlerin tamam-
layicihgint ifade eden, sosyal iliskileri
vurgulayan yaklasimlarin bakis acisiyla
yorumlanacaktir (Ozdemir & Cok, 2011).

Deger 6zerkliginin gelisimi ise ergenlik
ddneminde ahlaki, dini, siyasi konu-
lardaki bilissel sdreci ve degdisimi, Uc
egilim temelinde ortaya koyar: giderek
artan soyut disinme, inanclara dair
-ideolojik zeminde- ilkelerin kéklesme-
si, inanclarin toplumsal normatiflikten
uzaklasarak bireyin degerleriyle te-
mellenmesi (Steinberg, 2007). Deger
6zerkliginin gelisiminde siyasal disin-
cenin sureci; otoriteye iliskin (devlet,
egitim sistemi, aile yapisi) sorgulama,
belli haklar Gzerine hipotetik dusin-
me, toplumsal duyarlilik, sosyal esitlik
ve adalet, ideolojileri degerlendirme,
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tutarh siyasi tutumlar gibi 6zellendi-
rilmis basliklarla ele alinabilir. Elbette
bu gelisim kultdrden ve kulttre dayali
deneyimlerden, sosyoekonomik diizey-
den, ergenligin evrelerinden(ilk, orta,
ileri) etkilenerek sekillenir. Minér siya-
sete gore yasama dair her sey siyasete
dahildir (Kara, 2018). Yasamin siyasal
olandan ve ayni zamanda insan gelisi-
minin siyasal dastinceden uzak, ayrik
oldugunu diasinmek guctir. Bu sebep-
le ergenlik déneminde deger 6zerkligi
ve siyasal disUncenin gelisimini -co-
galtilabilir spesifik basliklar altinda- in-
celemek mihimdir.

Etnik azinlik ergenler icin ergenlik do-
nemi, kendi gerceklikleriyle -baskin/
cogunluk kualtare karsi kendilikleriyle-
ylUzlesmeleri, toplumsal farkindaliklari-
nin artmasi bakimindan énem arz eder
(Santrock, 2012). Ergenin etnik anlam-
da kendiligiyle yUzlesmesi; ekzosiste-
min' ve makrosistemin? bireyin hayati-
na etkileriyle ve yasadidi cografyada/
Ulkede nasil kodlara sahip olduguyla
ilgilidir. Bu ylzlesme gelisimsel olarak
bilissel, duygusal ve davranissal alanla-
ra etki eder. Benlik ve benlik algisi, ba-
sarl gudusu; o6zerklik, deger &zerkligi,
siyasal dusiince bu ylUzlesmeyle de se-
killenir. Ayni zamanda benlik ve basari

1 Bronfenbrenner’in ekolojik kuraminda aile haricindeki
cevre, kitle iletisim araclari, sosyal haklar ve yasal hiz-
metleri ifade eden ve alt sistemleri de kapsayan cevresel
sistem.

2 Bronfenbrenner’in ekolojik kuraminda bireyin icinde
bulundugu kaltdr, kaltarel tutum, inang, trinler, aktarim-
lar ve ideolojileri ifade eden; alt sistemleri de kapsayan
cevresel sistem.

1 Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitusu, Egitim Psikolojisi Tezli Yulksek Lisans Ogrencisi.



arasindaki bagintinin, deger 6zerkligin-
de siyasal dustnce gelisimiyle de iliskili
oldugunu séylemek mimkutnddur. Elbet-
te bu karmasik 6rintlinidn icerisinde et-
kili bir secimin varligindan bahsetmek
gerekir. Kimlik arayisi ve gelisimi esna-
sinda azinhk mensubu ergenler baskin
ve azinlik kultdr arasinda secim yapa-
bilmekte veya secim-6tesi bir bicimde
baskin ve azinlik kiltlr( dengeleyerek
ciftkaltarld  kimlik gelistirebilmekte-
dir (Santrock, 2012). Jean Phinney ve
arkadaslari ise etnik kimlik olusturma
slirecinde ergenlerin  doért olasilikla
karsilasabileceklerinden bahseder. Bu
dort olasilik; asimilasyon (6zimleme:
baskin/egemen kultirtiin benimsenme-
si), marjinallik (baskin kaltlrin icinde
yasamak fakat kendini ayrik, “disarlikli”
hissetmek), ayrilma (ergenin yalnizca
kendi kultard icinde iliskiler kurma-
sI ve yasamasl), ciftkalttrltluk (her iki
kiltdrle de bag kurmak) olarak siralan-
maktadir (Steinberg, 2007). Bu sirada
sundan s6z etmek gerekir ki ciftktlturlu
kimlik hakkinda butlntyle olumlu veya
olumsuz bir kaniya varmak mimkin
g6zikmemektedir. Bireyin iki kaltar-
le nasil bir bad kurdugu, bu ikili/coklu
baglantilarin bireye nasil hissettirdigi ve
yasamini nasil etkiledigi 6nemlidir (Ste-
inberg, 2007). Esasen bireyin etnik kim-
ligiyle iliskisini basarili degerlendirmek
icin bireyin “psikolojik iyilik hali”yle ve
benlik butinliguyle dogdru orantili bir
slirec olmasi gerekir. Azinlik ergenlerin
makro dizeyde kultarel gerceklikleriy-
le yizlesmesi, kimlik gelisimi strecin-
de bu iyilik haline ve bitinlige hizmet
etmelidir. YUzlesme 06z-farkindaliga,
ergenin bilissel ve duygusal gelisimine
hizmet edebilecek bir potansiyele sahip
olmaldir.

Calismada ifadeleri yer alan ergenlerin
mensup oldugu Uc¢ farklh etnik grup;
azinlik olmalari, yaygin olarak benzer
yasantilara sahip olmalari sebebiyle
secilmistir. Benzer yasanti noktasinda
verilebilecek o6rneklerden en glnceli,
yerlesim alanlarinin kentsel dénisim

alanlar1 haline getirilmesidir®. Bir bas-
ka benzer yasanti érnegdiyse carpici bir
sekilde sliregen yoksullugun yasanmasi
ve haklari hayata gecirilememis cocuk-
lara (calisan cocuklar, zorla evlendirilen
cocuklar, suca surtklenen cocuklar v.b)
sik rastlanmasidir.

bell hooks sinif sorunu hakkinda konus-
maya istekli égrencilerinin, isci sinifin-
dan gelen Afro-Amerikan 6grencileri
oldugunu ifade eder (hooks, 2018). Bu-
nun tesadif oldugunu dustinmek glc-
tar. Alt sinifa veya etnik azinlik grup-
lara mensup ergenlerin stresli yasam
deneyimleri, deger 6zerkligi ve siyasal
disincenin gelisiminde blyldk oranda
etkilidir.

“Tas Atan Cocuklar’da Benlik ve De-
ger Ozerkligi

Tas atan Kurt cocuklariyla yapilan go-
rismelerde gb6ze carpan ilk olgu yok-
sulluktur. Bunu kayip, gb6¢, yikim ve
cocuk isciligi izler (Tuzcuoglu, 2011).
Mikrosistem icinde travmatik bircok
yasantiyla Kkarsilasmak mUmkindur.
Mlge Tuzcuoglu’nun “Ben Bir Tasim”
kitabinda gérisme yapilan cocuklarin
isimleri verilmemistir, bu calismada yer
verilen ergen A olarak adlandirilacaktir.
A, bir lise 6grencisi. Cocuklugundan
beri tas attigini, haksizliga bir tepkide
bulunmak amaciyla tas atmaya bas-
ladigini ifade ediyor. SUrekli kavga et-
tikleri yan mahallenin c¢ocuklari tara-
findan taslandiginda bunun asagilayici
oldugunu fark ettigini ekliyor (Bu anlati,
deger 6zerkliginin ahlaki boyutunda ele
alinabilir.) Bunun ise yarar bir ydntem
olmasindan etkilendigini soylldyor. Ya-
sadiklari evde babasina 6zel tim tara-
findan iskence edildigini, kendisini de
oldirmekle tehdit ettiklerini anlatiyor
(ortaokul yasantis)). Boylelikle deger
6zerkliginde siyasal distincenin gelisimi
hiz aliyor. Siyasal katilima ihtiyac duyu-
yor ve lisede ana akim Kirt hareketinde
orgutleniyor. Tasl, polise zarar vermek

3 Romanlar icin Sulukule (istanbul), Kiirtler icin Sur
(Diyarbakir) ve Tahtacilar icin Uzundere (izmir) yikimin
ve kentsel donistimn ¢arpici érneklerindendir. Mekan
6rnedi, ayni zamanda bellegin bir temsilidir.
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icin atmadigini; burada olduklarini gos-
termek, kendilerini ve taleplerini gora-
ndr kilmak icin attigini sdéyltyor. Deger
Ozerkliginin siyasal dislnce dizeyinde
hem bilissel hem davranissal etkin-
lik var. Gorisme boyunca “bizimkiler”
ifadesini sik kullaniyor. Tuzcuoglu’nun
“Bizimkiler dedigin ailen mi?” sorusu-
na “Aile degil, bizim halkimiz.” cevabini
veriyor (Tuzcuoglu, 2011). Burada halki,
icsellesmis genis bir aile olarak yorum-
lamak mUmkin. A; badhlik kbltaranan?
izlerini acik bir bicimde ortaya koyuyor
ve iliskisel benlige sahip. Bu iliskisel
benlik, ayni zamanda deger &zerkligi
konusunda siyasal dusincede de faz-
lasiyla etkili. Deger 6zerkliginde siyasal
disincenin varligi; A’'da tekil ve bireysel
bir zeminden ziyade karmasik ve bitin-
cll bir zeminde, iliskisel benligin ve ca-
lismanin basinda bahsedilen ylzlesme-
nin yogunluguyla ortaya cikiyor®. A’nin
“basar!” tahayyullyse benzer 6zellikler
gosteren cogu Kirt cocugunkiyle ayni,
hukuk okuyup haksizliklara karsi cik-
mak. Bu basari tahayyili de iliskisel
kaltarin etkisinden ve deger 6zerkli-
Jinden kopuk degil. Ozerkligin daha
iliskisel, toplulukcu bir baglamda insa
edilmesi, basari kavraminin alt metnin-
de 6nemli bir yer tutuyor. Cigdem Ka-
gitcibasi “Toplulukcu kaltirlerde basari
gudust farkll bir anlam icerir; benligin
Otesine gecer ve iliskisel benligin belir-
gin olmayan sinirlarindan baskalarinin
benligine vyayilir.” diyor (Kagitcibasi,
2010). Baskalarinin benligine yayilan
bu basari gudisd, baghlik kaltirinin
ahlaki degerlerine ve sorumluluguna ic-
redir; bireyde bir goérev duygusu barin-
dirir. Fakat bu durum ayris(a)mamay!,
Ozerk olamamayi ifade etmez. Toplum-
sal beklentiyi karsilamaya gudilenmis
olmak, itaatten ziyade kisisel yetkinligi
ve benligi batdnleyici bir kazanimi ifa-
de eder (J.G. Miller, 2010). Fedakarhgi

4 Cigdem Kaditcibasrnin kavramidir, kilttr dizeyinde
iliskisel bagliligi ifade eder.

5 Kitapta yer alan baska bir Kirt genci, 15 yasinda bu
ylzlesmeyi yasadiginda daga ¢cikmak istedigini ifade
ediyor. Halihazirda kritik bir dénem olan ergenlikte
yasanan bu ylizlesme duygusal gelisimi, iyi olusu, bilissel
becerileri, riskli davranisi siphesiz etkilemektedir.

ve “feda’yl da isaret etmez. Ergenin
godrev duygusu temelli basari emeli,
kendi ihtiyaclarini gbdzetir. Bu ihtiyaclar
kabul gérmek, iliskisel benligin tatmini,
sayginlik kazanmak, toplumsal ihtiyaca
cevap olma arzusu olarak siralanabilir,
cogaltilabilir. Bu durum, siyasal katilim
istegiyle de paraleldir.

Roman Cocuklarda Deger Ozerkligi ve
iliskisel Benlik

Derya Koptekin’in “Biz Romanlar Siz Ga-
colar (Cingene/Roman Cocuklarin Kim-
lik insas1)” kitabindaki Roman cocuklarin
hikayelerinde de gbdze carpan ilk olgu
yoksulluk ve bunu sug, risk, ayrimcilk
izliyor. izmir, Kurucay’daki mahalle ol-
dukca dusuk sosyoekonomik dlzeye
sahip. Madde kullanimi ve satimi ylksek,
ilkokul diizeyindeki cocuklar ve ergenler
-yas ve doénem fark etmeksizin- narko-
tik literatlire, uyusturucu jargonuna ha-
kimler. iceddniik, disa kapali bir topluluk
olan Romanlar icinde Zelis, 13 yasinda.
Tanistigl bir grup Roman olmayan co-
cuk, Zelis’in hangi mahallede oturdugu-
nu 6grenince ~-Roman oldugunu 6gre-
nince- ondan Roman havasi oynamasini
istemis. Zelis bu talep karsisinda her yer-
de oynamadiklarini, danséz olmadikla-
rinl, dans etmeye karar verip vermeye-
ceklerini kendilerinin belirledigini ifade
etmis®. Bu ifadeler icinde Zelis’in “biz”
vurgusu yapmis olmasi, kendi davranis-
larini ve karar vermedeki bilissel yetkinli-
gini bulundugu etnik gruba genellemesi
baglilik kaltrine ve iliskisel benlik in-
sasina dair bulgulardandir. Esdegerde
kendi kararlarini kendisinin verdigi me-
sajint iletmesi, 6zerkligin gbstergelerine
de isaret etmektedir. Yine bu o6rnekte
arastirmacinin da dikkat cektigi Gzere
Zelis, olumlanan bir 6zellikten 6tirG ay-
rimciliga ugradigi sezgisine de sahiptir
(Koptekin, 2017). Bu sezgi ve tepkisellik,
etnik gruplara mensup ergenlerin yasa-
digr kimlik yizlesmesi slrecine dahildir.

Baska bir Roman cocugu Yunus, 14 ya-

6 “Biz her yerde oynamayiz(...) Biz dans6z miyuz? Biz
istedigimiz zaman oynariz, istemedigimiz zaman da
oynamayiz.” Adi gecgen eserde Zelis’in cevabi bu sekilde
verilmistir.



sinda. Mesleki anlamda basariya dair
tahayyUli okumak, annesinin ve baba-
sinin yUzUnU kara ¢cikartmamak, dizenli
bir meslek (belirli bir mesledi isaret et-
miyor) sahibi olmak. Anne-babasinin
yUzUinU kara cikartmamak ifadesinden
iliskisel benligin gelecek planlarina etki
ettigini sdylemek muamkin. Diger co-
cuklarin gelecege dair ifadelerindeyse
bulunduklari topluma karsi elestirel bir
bakis hakim. Bu elestirel bakista cocuk-
larin ortak noktasi suca odaklanmis ol-
malarl. Hirsizligi, uyusturucu kullanimini
ve satisini dogru bulmadiklarindan s6z
ediyorlar. Bu yasantilarin etkisiyle polis
olmak istedigini dile getiren cocuklara
rastlamak mumkin. Ornegin bir cocuk
ailesindeki fertlerin suclulugunu 6érnek
vererek bunlarin yasanmasini isteme-
digini, bu yUzden polis olmak istedigini
soyllyor. Yine burada iliskisel benligin,
deger 0Ozerkliginde ahlaki gelisimle
butlnleserek gelecege yodnelik planla-
ra etki ettigini gdérmekteyiz. Eklemek
gerekir ki basariya iliskin gtdidlenme
konusunda Roman ergenlerde ait ol-
duklari etnik grubun ihtiyaci ve siyasal
distince Kurt ergenlerle karsilastirildi-
ginda baskin gdzikmemektedir.

Deger 6zerkliginin gelisiminde siyasal
distncenin slreci, klicUk ergenlerin
toplumsal sorunlarin kaynagini bireysel
nedenlerle iliskilendirdigini aciklar (Ste-
inberg, 2007). Buna 6rnek olusturur bir
bicimde “klciUk ergen” olarak tanim-
layabilecegimiz Zelis, yoksullugun se-
beplerini; insanlarin ¢calismamasi, is be-
genmemesi, yoksullugu kabullenmesi,
cabalamamasi olarak degerlendiriyor.

Tahtaci Cocuklarda Deger Ozerkligi ve
iliskisel Benlik

Ege ve Akdeniz boélgesinde yasayan
Tahtacilar, gecimlerini ormancilikla sag-
layan, gbcebe bir Tirkmen-Alevi top-
lulugudur. Suha Arin, 1979 yili yapimi
“Tahtaci Fatma” belgeselinde Toros-
larda calisan Tahtacilar Gzerinden bu
azinhik grubu, maruz kaldiklari sosyal
adaletsizligi, saghk gibi temel bircok
hizmetten yoksun olmalarini, yoksullu-

gu ve cocuk isciligini anlatiyor. Belge-
selde Hursit (14), ortaokulu yeni bitir-
mis, ormanda o da tim cocuklar gibi
tahtacilik yapiyor. “Orman isciliginde
calisan insanlar bir strd haksizliklarla
karsi karsiya kaliyor. Bu haksizliklara
dayanamiyor, cabuk, genc yasta ihtiyar-
lyor.” diyor. Hursit'in, deger &zerkligi
gelisiminde soyut disinmenin hiz ka-
zanmaslyla birlikte toplumsal olgulara
karsi ilgi gosterdigini sdylemek mim-
kin. Haksizliga dikkat cekmek istiyor.
Belgeselde 20 yasinda ve lise 6Jgrencisi
oldugunu ifade eden bir beliren yetis-
kin ise Universiteye devam etmek iste-
digini, tip bélimunde okumak istedigini
dile getiriyor (Arin, 1979). Tip fakilte-
sinde okumak istemesinin sebeplerini
ormancilik yaparken yaralanma olay-
larina tanik olmasi, halkinin dertlerine
ortak olmak istemesi olarak siraliyor. Bu
ifadelerde iliskisel benligin meslek seci-
mindeki etkisine tanik olmaktayiz. “Hal-
kin dertlerine ortak olmak” ifadesinde
icinde bulunulan grubun sikintilari ol-
duguna dikkat cekmesi deger 6zerkligi-
ni de isaret etmektedir. Bu beyani de-
ger 6zerkliginde bir ilke temellenmesi
olarak ele almak da mUmkaun.

Belgeselin ismine ilham olan Fatma(12)
ise yasayis tarzlariyla ilgili sunlari ifade
ediyor: “Ben boyle gb¢ etmeyi sevmiyo-
rum. Hemen irezil olunuyor (...) Her yer-
den her yere géclyon. Bir yerde durdun
mu hemen durmalisin. Bir yerde durdun
mu bir gelirin olmali, orada yiyip viyip
yatmalisin. Ben devamli bir yerde kal-
mak istiyorum. Bir evim olmasini istiyo-
rum.” Fatma’nin bu ifadeleri kendi duy-
gu ve dustncelerini acabilmede gucli
bir 6z-farkindaliga ve s6z sdyleyebilme
becerisine sahip oldugunu gdsteriyor.
Devaminda 6dretmen olmak istedigini,
6gretmenlerin maaslarini aylk aldikla-
rini; doktor da olabilecegini, onun da
glivence saglayan bir meslek oldugu-
nu; genel olarak ise memur olmayi ve
sehirde yasamay! “basarili” degderlen-
dirdigini dile getiriyor (Arin, 1979). De-
vam ediyor: “Onlar bizim gibi degil ki,
ormanda irezil olunuyor, devlet bizi ne
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etsin, biz ormanda 6lesiye yasarik, 6le-
siye ormanda yasarik.”

Fatma’nin yasadigi ytzlesmeyle birlik-
te icinde bulundugu azinlik gruba at-
fettigi degersizlik hissi, degerli olanin
ne oldugunu sorgulamayi, ddsinmeyi
ve degerlendirmeyi beraberinde getir-
mektedir. Bu da iliskisel benligin, bagli-
ik kdlttranin geleneksel yasayisindan
ayrismaya isaret eden bilissel bir yapiya
etki ettigini gdstermektedir. Yani icinde
bulundugu gercekligin farkinda olmak-
ta ve kendine bundan ayri bir yol ¢iz-
mek istemektedir.

Sonuglar, Bulgular ve Tartisma

Etnik azinlik gruplara mensup ergen-
lerde deger 6zerkligi gelisiminde siya-
sal distnce, icinde bulunulan kaltardn
olumsuz yasantilariyla, ihtiyaclariyla ve
baskin kiltire donik ylzlesmeyle bi-
yUk oranda sekillenmektedir. iliskisel
benligin etkisiyle siyasal distncenin
gelisimi, gelecede dair planlarda etki
olusturmaktadir. Ergenlik ddneminin
basinda toplumsal sorunlarin ve olgu-
larin bireysel sebeplerden kaynaklan-
digi ifade edilirken dénemin ilerleyen
safhalarinda toplumsal sebeplerden
kaynaklandigi dile getirilmektedir. Ayni
zamanda deger Ozerkligi ve iliskisel
benlik, basari gltdisinin siyasal kati-
Im arzusuyla iliskilenmesinde etkilidir.
Basariyla eslesen bir meslege sahip ol-
manin, aidiyet hissedilen gruptaki -top-
lumsal aksakliktan kaynakli- bir ihtiyaca
cevap olma isteginin azinlik ergenler
icin tatmin edici olmasi gbze carpmak-
tadir. Nitekim Kurt ergenin hukuk oku-
may! isteyerek bulundugu azinlik gru-
bun ugradigi haksizliklara karsi koymak
istemesi, Tahtaci beliren yetiskinin tip
okumayi isteyerek bulundugu azinlik
grubun karsilanmayan saglik hizmetle-
rini karsilamak istemesi, Roman erge-
nin ise mensubu oldugu azinhk grupta-
ki yaygin suclulugu ortadan kaldirmak
icin polis olmay! istemesi bunu goster-
mektedir. Elbette bu her zaman baghlik
kultartyle paralel bir iliski kurmamak-
tadir. Tahtaci Fatma 6rneginde oldugu

gibi bir kisim azinlk ergen ise yine ayni
etkenlerle daha farkli gelecek planlari
cizmekte, mensubu olduklari grubun
ihtiyaclarindan cok kendi ihtiya¢ ve is-
teklerine odaklanarak ayrismayi tercih
etmekte, bu secimi daha tatmin edici
bulmaktadir.

“Oteki” ergenlerde deger dzerkliginin
gelisimi, siyasal dustnce ve iliskisel
benlik birbirinden kesin sinirlarla ayri-
lamamaktadir. TUm bunlar, birbirini bi-
tnleyici bir yapida gdériinmektedir.

Kaynakc¢a

Arin, S. (Yonetmen). (1979). Tahtaci
Fatma [Film].

hooks, b. (2018, Mart-Nisan). Sinifta
Sinif ile Yuzlesmek. (G. Esdur, Cev.)
Elestirel Pedagoiji, 25-31.

J.G. Miller, akt. Kagitcibasi, C. (2010).
Benlik, Aile ve insan Gelisimi: Kulta-
rel Psikoloji. istanbul: Ko¢ Universi-
tesi Yayinlari.

Kaditcibasl, C. (1996). Ozerk-iliskisel
Benlik: Yeni Bir Sentez. Turk Psikoloji
Dergisi, 36-43.

Kagitcibasi, C. (2010). Benlik, Aile ve
insan Gelisimi: Kulttrel Psikoloji. is-
tanbul: Koc¢ Universitesi Yayinlari.

Kara, O. E. (2018, Nisan 20). Minor Si-
yaset.

Koptekin, D. (2017). Biz Romanlar Siz
Gacolar - Cingene/Roman Cocuk-
larin Kimlik insasl. istanbul; iletisim
Yayinlari.

Ozdemir, Y., & Cok, F. (2011). Ergenlikte
Ozerklik Gelisimi. Turk Psikolojik Da-
nisma ve Rehberlik Dergisi, 152-164.

Santrock, J. W. (2012). Ergenlik. (D. M.
Siyez, Cev.) Ankara: Nobel Yayincilk.

Steinberg, L. (2007). Ergenlik. (F. Cok,
Yay. Haz.) Ankara: imge Kitabevi
Yayinlari.

Tuzcuoglu, M. (2011). Ben Bir Tasim.
istanbul: Evrensel Basim Yayin.



MUSLUM’DEN CIKTIK YOLA PINK
FLOYD’DA VERDIK MOLA

Levent Ozbek’

Itirazim var

“ltirazim var dedismez yazima
Itirazim var bu dertli sansima
Sevginin sahtesine

Hayatin cilvesine

Dertlerin béylesine

itirazim var

Yalan dolu gbzlere
Durulmamis sézlere

Dost olmayan ylzlere
itirazim var”

Kaderi ben mi yarattim...
Bir ulusun yakin tarihine bakilirken sade-
ce siyasi ve iktisadi iliskilerinin ele alin-
masi kolayca yanilgiya disme olasiligini
arttinr. Yasimiz ve hafizamiz elverdigince
kendi dinlediklerimizden ve burnumuzda
kalan kokulardan yola cikip bir-iki tahlile
varmak elbette bize dismese de kulagdi-
mizda kalanlarin hatirina sosyo-politik iki

1Dr, Ankara U. Fen Fak. Istatistik Bol.

ozbklvnt@gmail.com

kelam etmek de hakkimiz olsa gerek.

Cocuklugumuzu ilk genclik yillarimizi
MUslim’lin jiletcilerine komsu olarak
gecirdik. Her ne kadar Uzerimize kan
sicramamis olsa da ortamin kan revan
icindeki durumu kendi halinde bir ova-
yI dolduracak dizeydeydi. Caresizdik.
Dinyanin dénddginden bile haberimiz
yoktu. Her sey kaderimizdi, zaten baska
ne yapabilirdik ki?

Simdiki tv, cd, bilgisayar vs. gibi tek-
nolojik araclarin olmadidi bir ortamda,
bulabildigimiz bir teyp ve kasetle bag-
lamay! elimize alir haril haril kasetteki
sarkilari cikarmaya calisirdik. Sonra bir
elektro-baglamayla sicak yaz aksamla-
rinin kenarinda tim mahalleliye o sarki-
lari calardik. Aslinda, yaziya hafizamizi
daha cok katabilmek icin eskiden zar
zor bir teyp bulup dinledigimiz “Esrarli
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Gozler” albimini mp3 formatinda din-
leyerek baslasak fena olmayacak. Daha
cok havaya girmek adina da Muslim
zamanlarinda kacak satilan, o filtresi
yaldizli sigaray! icerek devam etmek
daha saglikli bir yolda ilerlememizi sag-
layacak. CUnkU MUslim bu Ulkede ne
kadar gercekse yaziya da o kadar sin-
sin istiyoruz. Ve tabii ki, bu yazi o za-
manlar yazilsa kullanilan kavramlar ne
kadar farkh olurdu, bunun hesabini da
siz yapin.

Unutmus olsak da, bir besikte anasinin
ninnisi esliginde bizim yasimizdakilerin
cogu sallanmistir. Mizigin beynimize
kazinip ndéronlar arasinda patika olus-
turmasi bu zamanlara denk gelir. Hep
bir gérintlyd-bir aniyr ya sesle ya da
kokuyla anlamlandirmamiz ve bilinci-
mize cikarmamiz da belki tam da buna
denk geliyordur. Hem o koruyucu sesin
etkisi hem de etrafimizdakileri anlam-
[andirma cabasi icinde bilincdisimizin
olusmasinin ilk tohumlari atilmaya bas-
lamis olur (Freud’cu vyaklasimlar her
ne kadar bunu begenmeseler de yav-
ru énce karnini doyurup sdtl emmek,
glvende olmak ve ninni-fisilti duymak
ister). Ninni, belki de o adaclardan
temkinli bicimde sakinarak inip, yerde
karnini doyurarak dolasip, tekrar tekrar
agaca cikip, korkudan uyumak icin yav-
runun anasinin koynuna sarildigindaki
fisiltilara denk gelir, kim bilir? Bunu da
evrimsel psikologlar arastirsin, her seye
glcimuUz yetmiyor. Artik bilgi param-
parca olmus, neresinden tutsan elinde
kalan bir yalnizlik sadece.

Kaderi ben mi yarattim? Bunu kim aras-
tirir ki? Olsa olsa sairler ve peygamber-
ler. Bunu da nacizane onlarin yUrekle-
rindeki seslere birakalim. Sarki soyle
biter:

“Ben de wusandim kendi halimden
Sebebini  bilmem  kimin  elinden
Korkum  kalmadr  artik  6limden

Eceli ben mi yarattim”

Tanri istemezse yaprak diismezmis
Boyle baslar MUslim’in o meshur sar-
kisl. Sonra da bizi aglatir; Tanr’nin va-
roslari terk edip gittigi boslukta. Jiletci-
ler, calistiklari sanayi sitelerinde “Kaderi
Ben mi Yarattim?” sarkisini dillerinden
eksik etmezken. Obir tarafta anasin-
dan dogarken aglamay!r unutmus co-
cuklar, kaderlerine boyun egmeden
gbdzbebeklerindeki terlerini  silmeye
devam ederler. Beyin bu ya iste, gorin-
digu gibi kendini kendine saklamaz.
Kendince kendine iskence yapanlara
bile dayanamayan sistem yuratdculeri
MUslUm’Un fanatiklerini de ehlilestire-
bilmek icin anasinin karnindan reklamci
olarak dogan isbirlikcilerinin kucagina
adl sani bilinen sairleri ve sarkicilari
koyuvermekten de sakinmaz. Onlar da
suca istirak etmenin sézde entelektiiel-
ligini pek de glzel bir bicimde, ellerin-
den geldigi 6lctide yaparlar. Nasilsa on-
lar sairdir-sarkicidir-bestecidirler, yani
neredeyse MUslim’e bale bile yaptira-
caklardir. Gerci dyle ya Tanri istemezse
yaprak dismezmis...

itirazim var

“ltirazim var dedismez yazima
itirazim var bu dertli sansima
Sevginin sahtesine

Hayatin cilvesine

Dertlerin 6ylesine

itirazim var

Yalan dolu gézlere
Durulmamis sézlere

Dost olmayan ylzlere
itirazim var”

Ekmegde ihtiyaci olanlar terk etmisler-
dir artik, itiraz etmekten vazgecip ihti-
yac dillendiren o ylrek seslerini. Peki,
bunun sorumlusu kim? Daha din jilet-
cilere tu kaka diye dudak bUklp yuz-
lerine bakmayanlar, mahallelerine ayak
basmayanlar, korkanlar, orda-burda
MUslim’tn sarkilariyla énlerinde duran



ickilerini midelerine boca etmektedir
simdi. E hani! Pink Floyd nerede? Asil
bunu aramak gerekli sanki.

“Oliyorum Kederimden” sarkisinda
MUslim en isyankar halini sézlere vu-
rur, muhtesemdir. YUregdinizi elinize alip
ativermek gelir icinizden. Simdiki duru-
munu ¢ok énceden gdérmds gibidir.

“Olilyorum kederimden
Oltiyorum kederimden

El icine ctkmaya yizim kalmadi
Omrim hic gibi gecti

Derdin ne diye soran olmadi
Caresizlik icindeyim

Karanlik diinyama

Istk tutan olmad..”

Egemen glcler, sistematik bir bicim-
de, hem de akil almaz yéntemlerle, cok
da kafalari calistyormus izlenimi vere-
rek, hep basimiza vururlar -bulduklari
en kiclk cakil tasiyla dahi-. GUclerini
pekistirmek icin seytanin bile distne-
medigi yontemleri uygulamaktan ce-
kinmezler. En baydk araclart distnce
Ureten sézde aydinlari, yapageldikleri
saldinlari mesrulastirmak ve karsidakini
dumura ugratmak icin kullanmalaridir.
Bu tarihin tim derinliklerinde kokusunu
burnumuza vurur ama beynimiz karsi-
ikl iliskileri hemen algilayamadigindan
onlarin esiri olmaktan kurtulamaz.

Onlar kimi zaman tarihin akisina gore
zorbalik yapar, kimi zaman da sevecen
davranabilir. Zorballk ddnemlerinde
fasizan yontemleri uygulamaktan bir
adim cekinmez ve 6ldirdr, sakat birakir,
yaralar. Bunun yetmedigi zamanlarda
da en klcUk karsi durusu midesinde sin-
diremez ve kusmaya baslar. Tarih geri
dondarilemeyecek sekilde belleklere
kazinir. Ki zaman denen kavram insan-
lik tarafindan gokyizine kazindigindan
beri, kas denen -sadece kan pompala-
yan kalbimiz artik bir ytrek haline geldi
ve yUregin nefes alislarini da artik hicbir
glc¢ engelleyemez.

Neyse ki baraji asabilen, az bulunabi-
len insan dostlari sayesinde gb&zlerimiz
glinese cevirebilecek kararhlklari kalbi-
mizin derinliklerinde yatan yUregimiz-
de hissedebilme olanadina sahit olduk
gordiklerimiz ve duyduklarimizla.

Bu topraklardan fiskiran her siir kanat-
t1; damarlarimiza akagelen kanin geri
dénmesini bilmeden... Genetik bir DNA
kodlamasi gibi tirnaklarimiza kazindi.
Ya siir yazdilar onlar ya da siirin 6tesine
gectiler yaptiklariyla. Kaderimiz ken-
di elimizdeyken savrulduk kimi zaman
kayaliklarin en arka tarafina. Kimseden
medet ummadik ve yasamaya devam
etme suurunu sac tellerimize bile yaz-
dik. Annemizin sttint emdik memele-
rinden kanatarak, karsi durmazsak bu
st haram olacakti bize, mezarlarimiza
rahatca giremeyecektik.

Ve bu yaziyl, MUaslim’tn ismi aklimiza
gelmeyen bir sarkisinin su can alici di-
zeleriyle sonlandirmak yeterli olacaktir.

“Sonu 6lim olsa da
Bitmezse bu mechul yol
Sen bende bir mabetsin
Elde ne olursan ol.”

NOT: Bu yazi Miisliim Glrses 6lmeden
once yazilmistir.

Sarki sézleri kopyala yapistir ile degil
tekrar tekrar dinleyerek yaziya aktaril-
mistir.
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2023 EGITIM ViZYONU”NUN FELSEFESI

VARMI?

Bastan belirteyim ki eger Milli Egitim
Bakani Ziya Selcuk’un “Niye hic kimse
Egitim Vizyonu 2023’0n felsefesine dair
yazmadi?” diye yakinan, hayiflanan,
sitemkar sorusuyla karsilasmasaydim
bu yazi hi¢c kaleme alinmamis olacakti.
Daha aciklandigr ilk gtin okumus olma-
ma ragmen bu metin Uzerine yazmanin
gereksiz oldugunu dastinmastim.

Neyse... Sonunda karar verdim. Liseler-
deki binlerce felsefe dgretmeni, felsefe
bolimlerindeki yizlerce akademisyen,
editim fakultelerindeki yine ylzlerce
egitim bilimci ne dustnlr, ne der bile-
mem ama Milli Egitim Bakaninin sitem-
kar sozlerini Uzerime alindim. Sonra da
bu yazi éncesi metni yeniden yeniden
okudum. Notlarimi ¢cikardim. Ve iste ya-
ziyorum. Buyurun efendim.

Ancak darilmaca glicenmece yok! Ma-
kam ve statlye, hiyerarsiye siginma da
yok! ClUnkU kalemin,ucundan dékilen
duslncelerle arz-1 endam eyledigi
yerde hiyerarsi sirra kadem basar.
Hemen soyleyeyim: Asagidaki satirlar
okuduktan sonra, MEB burokrasisi ve
hiyerarsisindeki isglizar ve isgtder apa-
ratciklar araciligiyla, basta “Ogretmen
Dlzenin Duvarindaki Tugla”, “Ask Ma-
vidir Ogretmenim” ve bu yazinin yayin-

1 Felsefe Ogretmeni

Atalay Girgin'
http://atalaygirgin.blogspot.com

lamdigr glnlerde matbaadan cikacak
olan, hem sizin hem de tim &dretmen-
lerin okumasi gerektigini distindigim
“Arzu Okulu” adli roman olmak Uzere
kitaplarimin okullara sokulmasini ya-
saklamak da yok!

Anlastik mi bilmiyorum. Lakin kalem
kusanan, kalemle derdini, meramini an-
l[atanlar, “Ben soyledim, oldu” diyerek
kenara cekilemezler. Cinki s6z soyle-
mek, hem bireysel hem de toplumsal
anlamda sorumluluktur. S6z0 sdyleyen
bu sorumlulugu ahlaki ve entelektUel
olarak tasimak, bedelini 6demek, eger
varsa 6ddlind de olgunlukla, edeple
kabullenmek zorundadir. Yegane ba-
rutu, flnyesi kavram ve s6zclUklerden
ibaret ciimleler ve dnermelerle dile ge-
len elestiri silahina ve o elestiri silahinin
onermelerle tetik duUsUren vyargisina
hazir olmalidir. Hele de konu, en temel
islevlerinin basinda siyaset ve ideoloji-
nin yer aldigr egitimse... Hele de konu,
arzusu politika' olan felsefeyse...

Once Kisa ve Genel Bir Girizgah

Felsefenin arzusu politika olsa da poli-
tikanin, politikacilarin ve onlardan Iituf,
ulufe, sifat, statli, makam bekleyen ya
da verilmis olanlari korumak isteyen,
bunlar sayesinde elde ettigi maddi ve



manevi haz ayricaligini yitirmemek icin
cirpinan ilinegin ilinegine déndsen insa-
nin arzusu da kaygisi da felsefe degildir.
CUnk( felsefe ve asil olarak da felsefe-
ci ve felsefi disUnen insan, politikayi
siddetle arzuladigi anlarda bile, aklini
paranteze almamasi, onu, kutsal adde-
dilmis olsun ya da olmasin, herhangi
bir dissal varlidin ipotedine vermemesi,
hizmetine kosmamasi gerektigini bilir.
Bunu yaptidi an, kurdugu onca felsefi
onermeye, kullandigi onca felsefi kav-
rama ragmen, felsefenin/felsefi distn-
cenin sirra kadem basacagdinin bilincin-
dedir.

llinek insan, ilineklestirilen ya da ilinek-
lesmek zorunda kalan ve kendini buna
mecbur hisseden insan ise aklini kendi
disindaki dussel/distnsel ya da ger-
cek varlik ya da varliklarin ipotegine,
hizmetine kosmakla karakterize olur.
Clnkd bu insanin kaybedebilecedi her
tarl makama ve maddi zenginlige ilis-
kin korkulari, kaygilari vardir. Keza ili-
neklesmekte sinir tanimadidi slirece de
neler kazanabilecegine dair hayalleri,
umutlari... Bunlari korumak, hayallerine
erismek ugruna onurundan bile
vazgecer ve basta kendi degeri olmak
Uzere, hem s6zUndn ve eyleminin hem
de karsisindaki kisinin degerini, iline-
gine doénusttgu varlk ya da varlklar-
la iliskisinden baslatir. ilinek insan icin
kendisinin ve karsisindaki insanin dege-
ri, ilinedi olunan varlik ya da varliklarla
kurulan iliskinin uzakligina-yakinligina,
olumluluguna-olumsuziuguna, iyiligi-
ne-koétdligune ve tasinan sifata, stati-
ye, makama gore belirlenir.

Oysa bu, felsefi distinen insanin isi de-
gildir. Cinki o hem kendisinin hem de
karsisindaki kisinin degerini kendisin-
den, yani bizatihi “su” diye gdésterilen
insandan baslatir. Felsefi distnen in-
san icin, ionna Kucuradi'nin de belirtti-
gi gibi, her insanin degeri ve degerleri
vardir®. Bu deder, kisinin kendisinden

badimsiz olarak var olan ya da var ol-
dugu kabul edilen, dissal bir varlikla
iliskisinin niteliginden, sifatindan, sta-
tisiinden, makamindan, parasindan
pulundan, malindan mulkinden kay-
naklanmaz. CUnkd bir kisinin kendisini
ya da karsisindakini bunlarla degerli ya
da degersiz addetmesi bir yanilsama
olmanin disinda, ilinek insan olusunun
da apacik bir gbstergesidir.

Ornegin, cevrenize iyi bakin! itibari ve
degeri parada pulda, sanda, satafat
ve gosteriste, oturdugu ya da yaptid
binalarin  buyukliginde arayan ve
goren, Nasrettin Hoca’nin “Ye kirkim
ye!” fikrasini animsatircasina, bunlari
ekonomiye, maddiyata endeksleyen...
Buna ragmen kendisini ve kendisi gi-
bileri maneviyat ehli, karsisindakileri
de maddiyatci, madde daskind olarak
niteleyen... Sifati-statlisi-makami do-
layisiyla 6énline gelene caninin istedigi
zaman,yalan-iftira-hakaret dahil, agzina
gelen her s6z0 séyleyebilecegini disu-
nen ve séyleyen... Caninin istedigini ya-
pan ve engellendiginde bagirip cadiran,
asip kesen, tehditler savuran... Kendi-
sinden farkli disdnenlere ya da kendisi-
ne karsi cikanlara her turlG degersizligi
yakistiran... Strekli onaylanmay! bekle-
yen herhangi birini biliyorsaniz, goéri-
yorsaniz, bilin ki o ilinek insandir. Hem
de ilinegin dik alasidir.

Lakin bunun gibilerden lituf, ulufe, si-
fat, statl, makam bekleyisinde olan,
bunlarin karsisinda el pence divan du-
ranlar; bunlarin apacik yalanlarina, yan-
hslarina bile alkis tutanlar, zerre itiraz
etmeyenler/edemeyenler, hatta her so-
zinde keramet bulanlarsa, kendilerine
atfettikleri deder ne olursa olsun, hiye-
rarsik bir bicimde ilinegin de ilinegi ol-
makla karakterize olan kisilerdir. Bunlar,
ilinegine donustUkleri kisiden, varliktan
korktuklari kadar, inandiklari ya da var
oldugunu ileri strdukleri Tanrrdan/Al-
lah’tan korkmazlar. Bunlar ilinedi olduk-
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lar1 kisinin, glicin, otoritenin karsisinda,
gassalin 6nlnde cirilciplak uzanan mev-
ta gibidirler. Tam bir teslimiyet icinde
0 nereye isterse oraya doénerler. Ve ne
yazik ki geriye kalan, akli, iradesi, hatta
bedeni, ilinek olunan gercek ya da dis-
sel/dUsunsel varliga/varliklara ipotek
eylenerek, varhdim varligina armagan
olsun denilerek Ustl cizilen, kendilerine
gore degerli ya da degersiz sifatlar, sta-
tUler giydirilmis, her biri sureti haktan
gobrlnen, birer insan bakiyesidir>*.

Ote vyandan; felsefi dusinen insan
acisindan, akla dayali bir bicimde,
kavramlarla ve bu kavramlarin neligi ve
gercekliginden hareketle kurulan éner-
melerin, onlarla 6rllen ve elestiri siz-
gecinden gecirilen distncenin, bilginin
nesnesine uygunlugu temelinde man-
tiksal bir ic tutarhlikla ifadesi esastir.
Yani ileri strtlen bir felsefi disiincenin,
ortaya konan bir bilginin, bir metnin
oncelikli tutarlihk élcttd dissal bir varlik
ya da otorite degildir. Metnin kendisidir.
Bunun yani sira felsefede tutarliligin al-
tin anahtari, basta bilgi ve deger (etik
ve estetik) olmak Uzere siyaset, toplum,
editim, sanat, kultdr, vb. anlayisini da
kosullayan, varlik anlayisidir. Yani onto-
loji, yani bir baska deyisle varlk felse-
fesidir.

ilinek ya da ilinegin ilinegine dénisms
olan kisiler icin ise ileri sdrdlen
dislncenin tutarliiginin, gecerliliginin ve
dogrulugunun mihenk tasi kendi disinda
ve ilinegi olunan varlk ya da varliklardir.
Hatta bu noktada tutarliliktan cok, ilinegdi
olunan varlidin hosuna gitmek, onun
onayinl almak, séylenen her seyin onun
kabullerine uygun olana baglanmasi,
kendini nakzetmek pahasina biat
bildirimine dodnlismesi gecerli  tek
dlcuttar. ilinedi olunan varliklar ise
elestiriden, sormadan sorgulamadan
aridir. Hatta onlar s6z ve eylemlerinden
dolayl sorumsuzdurlar. Onlara yalnizca
biat ve itaat edilir.

Felsefi distncede ileri strulen bir bil-
ginin en édnemli 6zelliklerinden birisi de
elestirel olmadir. Konu edinilen sey ister
bir bilgi kirintisi olsun, isterse kapsamli
bir metin, daima elestirel bir degerlen-
dirmeden gecer. Ona iliskin ifade edilen
her 6nerme, aklin, onun neligi ve ger-
cekligini dikkate alan cok yonli elestirel
degerlendirme stizgecine tabidir. Cok
yonlU olmasinin temel nedeni sudur:

Her bilgi, her daim, varligin diinne ait-
tir. Yani hem nesnesi hem de kendisi iti-
bariyle gecmiste kalmistir. Bu anlamda
her bilgi, her metin toplumsal-tarihsel
bir nitelik tasir ve diinden seslenir. Bu
niteligi dolayisiyla, onun Gizerine kurula-
cak her 6nerme, ileri strllecek her di-
slince, yalnizca bir degerlendirme dedil,
esas olarak antropolojik, hatta felsefi
antropolojik temelli elestirel bir de-
gerlendirme olmak zorundadir. CUnkU
tarihsel-toplumsal bir metnin ve onun
aktardigi bilginin elestirel bir deger-
lendirmeden azade tutulmasi, nesnesi
coktan degismis ya da ortadan kalkmis,
yani nesnesini yitirmis bir metnin, yanil-
samali bir bicimde tartisiimaz, dokunul-
maz, zaman ve mekan Ustl mutlak bir
dogru olarak kabul edilmesi anlamina
gelir. Oysa insanhk tarihinde varhgdin
gercekligine dair bdylesi bir hakikati
bltldnsel olarak bildiren hicbir metin,
hicbir kitap yoktur ve bundan sonra da
olmayacaktir. Zaten herhangi bir bilgiye
ya da kitaba iliskin varligin gelmisi, gec-
misi, simdisi ve gelecegine dair hakikat
bildiriminde bulundugdu iddiasi safsata-
dan baska bir sey degildir.

Bunun yani sira, felsefi diisinen insan
icin nesne edinilen sey, insa edilen ve
sUrekli degisen toplumsal gerceklik
ya da onun farkli vecheleri ve sirecle-
riyse sayet, bu durumda olani olmasi
gereken acisindan ele almanin ve de-
gerlendirmenin kacinilmaz bir geregi
olarak kurulan énermelerin elestirelligi
zorunludur. Bu anlamda, hangi genel-



lik, hangi akademik formellik zirhina
blrindardlirse burindUralstn, tarafsiz
onerme, “tarafsiz cimle yoktur”. Hele
de konu, bilincli ya da bilin¢sizce insa
edilen toplumsal-tarihsel-siyasal ger-
ceklikse, onun su ya da bu alanina ilis-
kinse, tarafsiz bir cimle kurmak imkan-
sizdir. Dahasli, epistemolojik anlamda
da sifati ne olursa olsun, gerceklige,
Ozellikle de toplumsal-tarihsel-siyasal
gerceklige dair her bilgi, kabuller te-
melinde ideolojik bir nitelik tasir®.Bir
kabuller varligi olan insanin, insanla
anlamlanan, insan tarafindan insan icin
yeniden yeniden anlamlandirilan nes-
neler, iliskiler ve degerlerle kusatiimis-
gin disinda bir var olusu da mimkin
degildir zaten.

Simdilik bu kadar girizgah yeterli olsa
gerek. Bu girizgahi bir yana birakarak,
insa edilen toplumsal gercekligin bir
alani olarak editime ve bu baglamda
da esas olarak Milli Egitim Bakani Ziya
Selcuk’un “2023 Egitim Vizyonu”na ge-
lelim ve bu metni farkli boyutlariyla ele
alalim:

Misyonsuz Vizyon Olmaz

Her misyonun, sasaayla, satafatla, ta-
biri caizse “davul zurnayla” sunulan ve
duyurulan bir vizyonu yoktur. Ancak bu
niteliklere haiz her vizyonun mutlaka,
dayandigi, sirtini yasladigr bir misyon
vardir.

Peki; “2023 Egitim Vizyonu”nun misyo-
nu nedir? Hangi misyona dayanmakta-
dir? Yeni bir misyon mu vaaz etmekte-
dir? Yoksa yillar 6nce ilan edilmis, yani
“kindar ve dindar nesiller” misyonuna
sal ve stis ml olmaktadir? Bu misyonu
6Jgretmeninden velisine ve 6Jdrencisine,
basta egitim camiasi olmak Uzere top-
lumun genis kesimlerine bir zoka olarak
yutturmanin mi aracidir?

Milli EQitim Bakaninin sundugu metin,
eklektik karakteri, tutarsiz ve celisik ni-

teliginin yani sira metaforik ve mecazi
gbndermelere siginan anlatisi, yer yer
felsefi dnerme ve atiflarina, kullanilan
felsefi kavramlara ragmen, misyona ilis-
kin acik secik bir bildirimde bulunma-
maktadir. Bunun tek ve en dnemli istis-
nasi, metnin tutarsiz ve celisikligini, bir
biat abidesi olusunu da billurlastiran,
“16 yillik siirecte yapilanlara, ortaya
cikan ihtiyaclar cercevesinde yeni hal-
kalar eklenecektir” ifadesidir.

Bu ifade, bugline kadar basta s6zin sa-
hibi dahil olmak Uzere, hicbir Milli Egi-
tim Bakani tarafindan yadsinmayan/
yadsinamayan, aksi ileri strtlmeyen/
sUrllemeyen, “kindar ve dindar nesil-
ler” yetistirme misyonunun kabullnt
ilan etmektedir. Hal boyleyken, “Egi-
tim-6gretim sisteminin hedefi, aklise-
lim, kalbiselim, zevkiselim sahibi birey-
ler yetistirmek olmalidir” denilmektedir.
Ancak uzun siredir derlenen ve yenile-
rinin yetistirilmesi hedeflenen “kindar
ve dindar nesiller’in ayni zamanda na-
sil “akliselim, kalbiselim ve zevkiselim”
olabilecedi sorulmamaktadir. Keza bu
niteliklere haiz bireyler yetistirmenin
bireysel ve toplumsal anlamda nasll pa-
tolojik sorunlar yaratacagi da dusunul-
memektedir.

Bunu, akil tutulmasiyla, bilinci din te-
melli ve yanilsamali siyasal-ideolojik ka-
bullerle sakatlanmis, ulufe ve lUtuf bek-
leyen, takim tutar gibi taraf olan siradan
insanin sormamasi sorgulamamasi, du-
siinmemesi bir yere kadar anlasilabilir
olsa da bir 6gretmen ve egitim bilimci
sifatini da tasiyan Ziya Selcuk’un sorup
sorgulamamasi, hatta elestiri konusu
yapip karsi cikmamasi anlasilamaz (An-
lasilamaz dedigime bakmayin! Elbette
anlasilabilir, aciklanabilir! Ziya Selcuk’un
ileride, eger kendisiyle yulzlesebilirse
buglnlere dair hangi satirlari yazacagi-
ni simdiden merak ediyorum!) Dahasi,
kullanilan hicbir metafor da bu tenaku-
zun Gzerini 6rtmeye kadir degildir. Hele
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hele “16 yillik siire¢te yapilanlara, or-
taya cikan ihtiyaglar ¢cergevesinde yeni
halkalar eklenecektir” 6nermesi, “2023
Egitim Vizyonu” metni icinde ve disinda
soylenen tiim sozleri, lafi glizafa donls-
tirmektedir. Cunkd gercekligin nelige
galebe caldigi, biadin tam bir teslimi-
yetle deklere edildigi yer burasidir. Ve
gerisi hikayedir.

Buna ragmen devam edelim: Peki;
“2023 Egitim Vizyonu”’nun bir ontolo-
jisi var midir? Bu ontoloji, Descartes’in
dualist varlik anlayisina mi dayanmak-
tadir?

Diializm ya da “cift kanath varlik” me-
taforu

Milli Egitim Bakani felsefeyi, felsefe tari-
hini biliyor. Lakin hamaseti ve metaforu
da seviyor.Keza birilerine mesaj verme-
yi ve mecazi da...

Descartes’in diializmi, her seyin temeli-
ne madde ve distnceyi, ruh ve bedeni
koyan bir felsefedir. “2023 Egitim Viz-
yonu” da déne done cift kanatli varlk
anlayisindan, yani dualist bir ontolo-
jiden soz ediyor. Cift kanath bir varlk,
yani ontoloji anlayisinin tek kanatlh bir
epistemolojiyi miumkin kilmayacagini
disindiginden olsa gerek ki bir de bu-
nunla kosullanan bir bilgi anlayisini dile
getiriyor. Ancak bunu, yani cift kanatl
epistemolojiyi acikca dile getirmiyor.

Aksine “Hakikati/gercedi parcalama
cabasina girismeyen, insanin evren
icindeki kutsal yerini putlastirmayan
cift kanatli bir varlik ve bilgi anlayis!”
gerektigini belirterek, “Bilginin teorik,
pratik, ideolojik ve inangsal bicimler-
de parcalandigi bir bakis agisi, gele-
cek icin umut vermemektedir’ beya-
ninda bulunuyor ki bu hem gercegin
gercekligine hem de onun neligine ay-
kiridir. Hatta “teorik, pratik, ideolojik
ve inangsal bicimlerde par¢alan”’ma-
mis bir bilgi nasil bir seydir, diye sorsak

kimsenin sdyleyebilecedi bir sey yoktur.
CUnka bilgi 6zelde nesnelere, yani insa-
nin distncesinin konusu olan ve onun
nesnelestirebildigi her seye, genelde
ise varlida iliskindir. Her nesne bir var
olandir ancak her var olan bir nesne
degildir. Gercek ya da dussel/dUstnsel
anlamda, distndlebilen, distincenin ve
bilme eyleminin konusu olan, adlandiri-
lan her sey bir nesnedir. Nesneler diin-
yasl ise var olanlar evreni icinde bir zer-
redir. Bunu unutarak ya da yok sayarak
sdylenen her sdz, var olanlar evrenini,
bilgisinin degeri (dogdrulugu yanlishgr)
bir yana, yanilsamali bir bicimde hem
zerrenin hem de o zerreye dair edinil-
mis, ortaya konulmus bilginin sinirlarina
hapsetmektir. Dahasi neligi ve gercek-
ligini dikkate almaksizin, insanin kendi
kabullerini, tartisiimaz ve mutlak bir
dogru olarak sunmasi ve bu kabuller
temelinde de varligin bitinsel, parca-
lanmayan bilgisinin elde edilebilecedini
ileri stirmesidir. Ve yalnizca bir yanilsa-
madan ibarettir.

Oysa gercek ve hakikat, yani onun dog-
ru bilgisi ile kendisi ayni sey olmadigi
gibi, varligin/gercek varligin hakikatini
butunsel olarak bilmek de mimkin de-
gildir. Bunun birinci nedeni varhgin, yani
var olanlar evreninin sonsuz ve sinirsiz
olusudur. ikinci nedeni ise gercek varli-
gin surekli degisiyor olmasi ve din elde
edilen bilginin yarin, hatta bugin, hatta
ayni glin icinde bile gecersizlesebiliyor,
nesnesine uygunlugunu yitirebiliyor ol-
masidir. Ote yandan, hem varligin su-
rekli degismesi hem cok yonli ve cok
boyutlu olmasi hem de onun sonsuz ve
sinirsizhdi icinde nesnelestirilebilenlerin
bilgisinin (bu bilginin degderinden ba-
gimsiz olarak) elde edilis ydntemlerine,
anlamlandiriima bicimlerine gére farkli-
liklar icermesi, gercek/hakikat ayniligini
da bu konudaki bilginin sifatlarindan,
tUrlerinden arindirilmasinida olanaksiz-
lastirmaktadir. Keza bilgiyi ortaya ko-



yan insanin, yani 6znenin de cok yoénll
cok boyutlu olmasi, icerisinde yasadigi
toplumsal gerceklik icerisindeki 6nce-
likleri, kabulleri, aidiyetleri, 6zlemleri,
engellenmislikleri, beklentileri, anlam-
landirma saikleriyle var olanlar evreni
icindeki nesne ya da nesnelerle kurdu-
Jgu bagin/badlarin turt de buna engel-
dir.

Hal bodyleyken, “2023 Egitim Vizyo-
nu’nda genellikle insan icin, nadiren
de varlik anlayisi icin kullanilan “cift
kanathlik” metaforu ve bununla bag-
lantili olarak kurulan &énermeler, gerce-
gin gercekligi ve hakikati s6z konusu
oldugunda, yerine gore yalnizca glzel
sav sozler olmaktan déte gecmemekte
ve hUkmuUnU yitirmektedir. Ayni durum
ontoloji icin de gecerlidir. E§er metnin
ontoloji kabull Descartes dualizminden
ibaret degilse ya da var olanlar icinde
bir var olan olarak yalnizca insana in-
dirgenmemisse, s6z konusu metnin on-
tolojisi, “ontoloji” kavramina yuklenmis
bir ontolojidir.

kK k%

Bu bélimdn ikinci ciimlesinde dedik ki
“Ziya Selcuk hamaseti seviyor”. Hem de
kendisinin de icerisinde yasadigi top-
lumsal gerceklige go6zlerini kapatmak,
alenen gercegin gercekligine aykiri be-
yanda bulunmak pahasina seviyor. Ve
diyor ki “Bugiin toplumsal, siyasi ve
ekonomik alanlar basta olmak iizere,
lilkemizde hemen her alanda ortaya
konan basari hikayelerini, egitim ala-
ninda yapacaklarimizla tac¢landirma-
nin tam zamanidir.”’Hem de bunlari,
ekonomik kriz ortaminda, para bulmak
icin birileri yaban ellerde uluslararasi
tefecilerin kapilarini asindirirken, yine
birileri “ekonomik kurtulus savasi”’ndan
s6z ederken ve bunun bir “beka sorunu”
oldugunu dile getirirken sdyliyor. isin
siyasi tarafina dedinmeye gerek yok.
CUnkld o tam Allah’lik! Simdilik Allah’a

havale edelim gitsin. Lakin toplumsal
¢6zUlme ve kadltarel ¢clriimenin, deger
erozyonunun egitim, yargi, siyaset, ah-
lak, ekonomi, vb. alanlarda zirve yaptigi
kosullarda toplumsal alana iliskin ba-
saridan s6z etmekse akillara ziyandir.
Lakin asagida aktaracagim alintida da
fark edeceginiz gibi, hamaset bir kez
baslamaya gorsiin, orada gercekligin
hakikati sirra kadem basar. Felsefe mi?
Onu hi¢ sormayin! Neyse... Ziya Sel-
cuk’un yukaridaki sézlerine dénelim:

Bu sdzler, siradan biri, yani [0tuf, ulufe
bekleyen bir kisi tarafindan, yalnizca bi-
rilerine selam cakmak, topuk selamina
durmak zorunda olundudu icin séylen-
misse, gerceklige uygun olmadigi hal-
de, “eeh” denilip kibarca “Litfen ayna-
ya bakin!” tavsiyesinde bulunulabilir.
Lakin bu s6zlerin sahibi, tim 6Jretmen-
lere, 6Jgrencisinden velisine ve egitim
bilimcisine dek, egitim camiasina or-
nek olmasi gereken, onun lideri olarak
one cikan, bunlar yetmezmis gibi, bir
de Ustlne Ustluk, “ahlakh ¢cocuklar ye-
tistirmek”ten, “ahlak telakkisi”, “etik”,
“epistemoloji’, “deger” ve “degerler”’-
den s6z eden birisiyse, normal kosullar
altinda kendisi bile séylediklerine “Ehh!
Durum oyle gerektiriyordu” deyip ge-
cemez. Eger geciyorsa ya da gecmisse,
biline ki etik tutarlilik da “ahlak telakki-
si” de hikm{nU coktan vyitirmistir. Ah-
lak Gzerine sdylenen onca sézln, onca
gdndermenin, hele hele “insanin akil ve
kalple cift kanatli olmasina dair” yapilan
onca metaforun, metafor olmaktan 6te
hicbir hikmU kalmamistir. Yani abesle
istigaldir.

Zaten bu metaforun bir kanadini olus-
turan “kalp” mecazinin da hangi tahay-
yllle séylenmis, hangi anlamlandirmay-
la hangi deger atfedilmis olursa olsun,
gerceklikte “kalp” inorganik ve hayati
islevinin disinda, her hangi bir degeri
de amaci da bulunmamaktadir. Cink{
insan icin kalp, ne disiinme ve akletme
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yetisine haiz bir organdir ne de ruhsal/
duygusal yetenege haiz bir organ. Tipki,
bobrek, dalak, ciger, gdz, kulak, burun,
bagdirsak ya da mide, vb. gibi organlar-
dan birisidir. Bunlar ne kadar akledebi-
lirse, bunlar ne kadar ruhsal/duygusal
faaliyette bulunabilirse “kalp” de ondan
Otesini yapmaya yetenekli degildir. Bu
durumda “kalp”in yerine, safra kesesi
konulmasinda da herhangi bir mahzur
olmasa gerek.

Yukarida oldugu gibi, uzunca deger-
lendirme yapmayacadim bir hamaset
6érnegdi daha: “Bizim micadelemiz din-
yaya ve dogaya pusu kuranlara, bilimi
ve egitimi kétlye kullananlara karsidir.”
“Bilimin rehberliginde ve vicdanimizin
pusulasinda bir bakis gelistirdigimiz
slrece Anadolu’daki varligimizin bin
villik iyi érneklerle bezeli birikimine ve
mirasina tam manasiyla sahip cikmis
oluruz.” Felsefi disinmenin ve disin-
cenin, sorgulama ve elestirellik 6zelli-
gini dikkate alirsak, Milli Egitim Bakani
burada, 16 vyillik sdre icinde “Bilimin
rehberliginde” ylrinmediginden ve
“vicdanimizin pusulasinda bir bakis ge-
listir’ilmediginden, “Anadolu’daki var-
hgimizin bin yillik iyi érneklerle bezeli
birikimine ve mirasina tam manasiyla
sahip c¢ik”Ilmadigindan s6z ediyor ve
elestiri ya da 6zelestiri yapiyor olmali,
diye distniyorsunuz.

Peki; hakikat 6yle mi? Yaniti yukarida
da aktardigim ve “2023 Egitim vizyo-
nu”nun 23. sayfasinin sonunda yer alan
kendi cimlesinde sakli... Lutfen oku-
yun. Ve bu yazl boyunca aklinizdan hi¢
cikarmayin!

Simdiliksonbir6rnek daha: “Bubakis bizi
gercegin ve insanin parcalanmasindan
kurtaracak ve  “coklukta  birlik”
anlayisinin - énlin0  acacaktir.  Ayni
bakis bizi zitlarin  catismasindan
dogan paradoksal birlige gbétlrecektir.
Bu anlayis biz ve o6teki ayrimlarini

asarak “hepimiz” olma bilincini diri
tutacaktir. “Hepimiz ayni takimdayiz”
duygusunu hissettirecektir.” Acikca fark
edilebilecedi gibi, Ziya Selcuk, teorik
ve felsefi olarak nitelenebilecek s6z
Obeklerini bile birilerine mesaj vermeye
doénistirtyor. Ancak bunlara ragmen,
“Niye hi¢c kimse “2023 Egitim Vizyo-
nu”’nun felsefesine dair yazmadi?” diye
soruyor. Biz de soralim: Hangi felsefesi-
ne dair? Hangi ontolojisine, hangi epis-
temolojisine, hangi aksiyolojisine dair?
Yani, hangi deger felsefesine, hangi etik
ve estetige dair? Ya da metinde kulla-
nildidr haliyle, hangi ahlak telakkisine
dair?

Biz yukaridaki sorulari soruyor olsak da
hic kimsenin kuskusu olmasin ki baska
birileri, metnin icinden felsefi 6nerme-
ler, kavramlar ve deruni anlamlar atfet-
tikleri metaforik ve mecazi sézleri sece-
rek, “2023 Egitim Vizyonu”nun felsefesi
Uzerine glizellemeler yapacaktir. Daha
simdiden, birilerinin kagida kaleme,
pardon klavyeye sarilip, Ziya Selcuk’un
ya da daha dogdru bir deyisle “2023 EJi-
tim Vizyonu”nun “ideal insani” Gzerine
bildiriler hazirlamaya giristigini, bu ko-
nuda duyurular yaptiklarini biliyorum.

Lakin hi¢c kimse unutmamalidir ki fel-
sefe ve felsefi disliinme birilerine ya da
bir seylere glizellemeler yapma, 6vgi-
ler dizme sanati degildir. Bu évgl ve
glzellemeleri yaparken kurulan &ner-
melerin ve kullanilan kavramlarin felsefi
niteligi hicbir ddsitnceyi, hicbir metni,
herhangi bir kisi icin (elbette yénetme-
nin talimatlari dogrultusunda film setin-
de bir 1sik¢i gibi davrananlar ya da biri-
lerine yaranma vyarisina girenler haric)
felsefe metni kilmaya yetmez. CUnkl
felsefe ve felsefi diisinme esas olarak,
akla dayall bir bicimde ve onu dissal
hicbir varhdin hizmetine kosmadan,
elestirel bir distnisle sorma, sorgula-
ma ve duslncelerini temellendirerek,
tutarh bir bicimde ortaya koyma etkin-



ligidir. Felsefi distnen insan, gercekli-
Je goOzlerini kapatmaz. Dahas! her fel-
sefi metnin tutarl olmasi gerektigini de
tutarli her metnin felsefi olmadigini da
unutmaz. ister yazili olsun isterse sdz-
[0, séylemle eylem arasindaki tutarlilik
iliskisini de kavramlarin ve 6nermelerin
neligi ve gercekligini de gdzden irak
tutmaz. Cankd bilir ki “El aleme verir
talkini, kendisi yutar salkimi” anlayisiyla
tutarsizlik ve savruluslarin egemen ol-
dugu yerde peyda olan, felsefeden cok,
kisisel ya da grupsal beklenti ve cikar
saikleriyle boy veren, birilerine yaran-
ma, birilerini kandirma kaygisiyla yapi-
lan siyasal-ideolojik ya da dinsel temelli
demagojidir. Bundan dolayidir ki nelik
ve gerceklik iliskisi kadar, distnus, soy-
leyis ve eyleyis tutarliligi da dnemlidir.

Gergeklik Baglaminda 2023 Egitim
Vizyonu

Gerceklik baglaminda “2023 Egitim
Vizyonu”, icerdigi felsefi Oonerme ve
kavramlara, metafor ve mecazlarina
ragmen, felsefi bir metin olmaktan cok
siyasi ve ideolojik bir metindir. Clnk{
islevi, belirlenmis misyonu hayata ge-
cirmektir. Bu da esyanin tabiatina, yani
Uc temel islevinden biri siyaset ve ide-
oloji aktarimi olan egitime, sistematik
egitim gercekligine uygundur. Ancak
metnin “yasadigimiz ¢agin meydan
okumalarina karsi gerekli tiim hazirlik-
larimizda, egitim meselesinin ideolo-
jik olmaktan ¢ikartilmasi ve pedagojik
zemine oturtulmasi sarttir” sézleri bir
bildirim olmanin disinda, hem gercekli-
Je hem de egitimin, sistematik egitimin
neligine uygun dedildir. Buna ragmen
telaffuz edilmesi ise eger bir klavye
azizligi dedilse, bilin¢li ya da bilingsiz-
ce bir yanilsama yaratmaya yoénelik,
ideolojik bir yaklasimin ve anlayisin di-
savurumudur. Hedef kitlesini ve olasi
muhaliflerini, dahasi onlardan gelebi-
lecek elestirileri daha bastan manipule
etme, 6nem atfederek Uzerinde durdu-

gu “toplumsal mutabakat” zeminini bir
manipllasyon Uzerine kurmak icin én
alma girisimidir.

Keza ayni sozler, olanin olmasi gere-
ken acisindan elestirel bir degerlendi-
rilmesinin sonucuysa, bu durumda da
mevcut olan egitimin ideolojik ve siya-
sal saiklerle dizenlendiginin ve tahkim
edildiginin itirafidir ki 2002’de baslayan
bu on alti yillik slrecin mimarlarindan
biri de Ziya Selcuk’tur. Simdi ayni
mimar egitim camiasina ve topluma,
sanki pedagoji ideoloji distymis gibi, bir
yandan “16 yillik siire¢te yapilanlara,
ortaya c¢ikan ihtiyaclar c¢ercevesinde
yeni halkalar eklenecektir’ derken,
diger yandan da “egitim meselesinin
ideolojik olmaktan cikartiimasi”’ndan
ve “pedagojik zemine oturtulmasi’n-
dan s6z ediyor. Hangisine gb&zlerimizi
kapayallm? Hangisini gbrmezlikten
gelelim de siyasal ve ideolojik bir metnin
icine serpistirilmis felsefi dnermelerin
pesine takilip onun s6zim ona felsefesi
Uzerine degerlendirme yapalim?

Aslinda Ziya Selcuk, her egitim bilimci
gibi isin aslini ve sistematik egitimin asli
islevini/islevlerini biliyor. Keza sistema-
tik egitimin, toplum mihendisliginin en
temel, en 6nemli, en etkili ve en kitlesel
araclarindan biri oldugunu da biliyor.
Evet; sistematik egitim, siyasal-ideo-
lojik, kiltUrel ve ekonomik islevleri te-
melinde bir toplum muihendisligi faali-
yetidir. Bakmayin siz, iktidarin,adlarinin
onlnde kendilerinden blylk sifatlar ta-
siyan her soydan ve boydan, her renk-
ten ve dinden, kadini erkegiyle televiz-
yonlarda boy gdsteren gazetecisinden
egitim uzmani kesilen zevatina dek
bir misyoner edasiyla agiz dolusu s6z
eden, hatta kendilerine karsi cikanlari
“toplum mihendisligi yapmak”la, “algi
operasyonu yapmakla” itham eden
hempalarina... Aslinda, sirtlarini bilu-
mum muktedire dayayarak asil kendi-
lerinin yaptigi bir algi operasyonudur?.
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Bu toplum muihendisligi faaliyeti, ge-
nelde bir toplumsal formasyonun,
glnimizde ise kapitalizmin ve onun
egemen siniflarinin ve yonetici kesim-
lerinin, hem ihtiyaclarinin hem kendi
ic catismalarinin hem de siniflar mica-
delesinin bir geredi ve sonucu olarak,
“Nasil bir insan?” “Nasil bir toplum is-
tiyoruz?” sorularina verdikleri yanitlar
temelinde sekillenir ve icerik kazanir ki
“2023 EQgitim Vizyonu”nda “Yetistir-
mek istedigimiz insan profilini ortaya
koymadan ve Tiirkive’nin egitimde
ihtivaci olan paradigmayi belirleme-
den ruhu, istikameti, gaye ve felsefesi
olan bir evrensel pedagoji yaratmamiz
giictiir.” satirlarini yazan Ziya Selcuk’un
bundan bihaber oldudunu bir olasilik
babinda disinmek bile safliktir. Buna
ragmen Selcuk, “egitim meselesinin
ideolojik olmaktan cikartiimasi ve pe-
dagojik zemine oturtulmasi’ndan s6z
ediyor, hadi sunun felsefesine bir bakin
diyor. Sanki 2003’ten bu yana egitimde
yapilanlarin mimarlarindan birisi kendisi
degilmis, sanki ortagr oldugu egitim
kurumlarinda uygulanan sistematik
egitim  ideolojik  degilmis  gibi...
Dolayisiyla bu metnin bdtininid de
icinde dile getirilen tek tek dnermeleri
ve aclklamalar da toplumsal-tarihsel
gerceklikten bagdimsiz olarak ele almak
ve degerlendirmek dogru degildir.
Aksine hem gercekligi dikkate almak
hem de elestirel disinmenin mihenk
tasina basvurmak gerekir.

Ornegin; “Egitimde basarili gérilen her
degisim, donlsim ve reform saglam
felsefi yaklasimlarla desteklenmistir”
denildikten sonra hi¢ kimsenin itiraz
etmeyecedi “Egitimin ana 06gesi ve
bas Oznesi insandir.” 6nermesine yer
verilmektedir. Bu baglamda, “2023
Egitim Vizyonu Belgesi’nin en temel
felsefi 6nermesi insanin, ontolojik birlik
ve btdnltgl icinde yeniden ele alin-
masidir. insani tekrar hak ettigi bicimde

egitimin glindemine tasimaktir.” cimle-
si telaffuz edilmektedir. Ve bunun biraz
altinda da su 6énerme yer almaktadir:
“Ulkemizin bugin icin egitimdeki en
oncelikli konularindan birisi ayristirici
tim oOzelliklerinden arindirilmis insana
bir butln olarak egilebilen sistemi kur-
maktir.”

Bugiine kadar yasanan gercekligi dik-
kate almadiginiz, akliniza ve elestirel
disinmeye basvurmadiginiz  slrece
buna kimin itirazi olabilir ki... Lakin meri
olan yasanan gerceklik ve onun haki-
katinin hUkmudur. Peki; bu kabullerden
hareket ettigimizde karsimiza c¢ikan ne-
dir?

Elestirel okumaya alintiladigimiz son
cimleden baslayalim: “2023 Egitim
Vizyonu Belgesi” ve onun musebbibi
Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk, aslinda
diyor ki “Ulkemizde uygulanan egitim
ayristirici 6zelliklere sahiptir”, bu egitim
sistemi “insana bir bitln olarak egilebi-
len sistem” dedildir. Eger bu iste hicbir
dahliniz yoksa siz disaridan bakan bir
Kisiyseniz yukaridaki sézler bir sapta-
madir. Ancak bu slrecin, mevcut egi-
tim sisteminin, yani ayristirici ve insana
bUtlnsel olarak egilemeyen bir egitim
sisteminin mimarlarindan biriyseniz, bu
sOzler bir itiraftir. Bu itiraf, bir samimi-
yetin ve ayni yanlislari ve hatalari, kasitli
olarak ya da sehven yapmak istemedi-
ginizin ifadesiyse sayet, bu durumda
bir 6zelestiriyle taclandirilmasi gerekir.
Ancak 6zelestirinin uzagindan bile ge-
cilmemektedir.

Keza bir UGstte yer alan édnermenin de
bundan asagi kalir yani yoktur. Belge-
nin “en temel felsefi dnermesi insanin,
ontolojik birlik ve batunligu icinde ye-
niden ele alinmasidir. insani tekrar hak
ettigi bicimde egitimin glindeminetasi-
maktir” denilmektedir ki bu sz de biraz
Onceki kadar bir itiraf niteligine sahiptir.
Ve mimari olunan slrecte “insanin on-



tolojik birlik ve batunligd icinde” ele
alinmadigini, bundan sonra onu “tekrar
hak ettigi bicimde egitimin glindemi-
ne tasi”yacaklari vaadini icermektedir.
Peki; bunun siyasi sorumlusu, egitim
bilimci ve teknokrat/birokrat olarak
sorumlusu, mimari kimdir? Aramayin!
Ne soru var ortalikta ne yanit! Elbette
sorumlu da yok.

Keza benzer bir durum “Egitimde ba-
sarih gorldlen her degisim, dénisim
ve reform saglam felsefi yaklasimlarla
desteklenmistir” o6nermesi baglamin-
da da gecerli. Temelinde felsefenin,
en azindan bir egitim felsefesinin ol-
madidi bir egitim sisteminin kurula-
mayacadinin da ifadesi olan 6nerme,
gercekligi dikkate almadiginizda “nur-
lu ufuklara dogru” ve “cift kanatl”lik
metaforuyla ucusa gecisin mujdecisi
gibi duruyor. Lakin unutanlar ya da o
glnleri bilenler icin animsatalim: “New-
ton’cu egditim anlayisindan Kuantumcu
egitim anlayisina geciyoruz” denilerek,
bunun “Egitimde devrim” oldugunun
ilan edildigi glnlerin ve yillarin Talim
Terbiye Kurulu Baskant (TTK) ve
bu islerin mimarlarindan biri Ziya
Selcuk’tu. Ve o glnlerin de agizlarda
cignene cignene clrutilen, bir 6gretme
yontemi ve felsefesi olmaktan cok
bir bilgi 6drenme yaklasimi olmasina
ragmen, bir egitim felsefesiymiscesine
telaffuz edilen “yapilandirmacilik”, yani
“constructivism kavramiydi. Metaforu
da “Bayrakdiredi’ydi. Ve daha, “kindar
ve dindar nesiller” misyonu ilan edilme-
misti. Simdi, tim bunlar hi¢ yasanmamis
hic olmamis gibi, dahasi bunlarin hicbi-
rinden haberi yokmuscasina ZiyaSelguk
egitim camiasina sunlari séyllyor:

“Insan odakli egitim anlayisinin ve fel-
sefesinin zirve yaptigi nokta, ontoloji
ile epistemoloji birlikteligini bir ahlak
telakkisiyle taclandirmaktir.” Elbette
haklidir. Alintilanan s6zde oldugu gibi,
ahlak ahlayisi, yani genelde aksiyo-

loji, 6zelde ise estetik ve etik, ontoloji
ve epistemoloji Uzerine temellenir ve
telaffuz edenlerden de tutarlihk bek-
ler. Ozellikle de etik, ahlak felsefi, yani
ahlak telakkisi (anlayisi). Burada s6zU
uzatmayacagdim. “Peki; hangi ahlak?
Kimlerin ahlaki? Toplumun, 6zellikle de
televizyon ekranlarina c¢ikip bir yalan
makinesiymiscesine yalani hakikatmis-
cesine yUzleri bile kizarmadan sdyleye-
rek, genclere rol model olanlarin ahlaki
mi? Yoksa bu yalanlari sdyleyenlerin
karsisinda, boyunlarini dalindan koptu
kopacak bir incir edasiyla bUkenlerin
ahlaki mi?” diye sorsam da yanitinin
pesinde kosmayacagim.

Bunun yerine daha somut bir konudan
s6z edecedim: Gectigimiz aylarda, Milli
Egitim Bakani Ziya Selcuk, gerekli g6-
rismeleri yaptiktan sonra, yetersiz de
olsa ilkdgretime baslama yasinin 60 ay-
dan 69 aya cekilmesi iznini aldi ve bunu
karar olarak kamuoyuna acikladi. Bu
6nemli bir adimdi. En azindan bir tesek-
kir( hak etti. Ancak ayni Ziya Selcuk,
48 aylik cocuklarin Kuran egitimi ve 6g-
retimine tabii tutulmasina iliskin tek bir
ctmle kuramadi. Tek bir itiraz kelime-
si telaffuz edemedi. Peki; neden? iste
“2023 Egitim Vizyonu” belgesinde sdy-
lenen onca dnermeye, akademik, teo-
rik, felsefi s6ze, gdndermeye, metafora
ragmen sorunun odak noktasi da bam
teli de buradadir. Buradan hareketle,
iste simdi sorularimizi siralayabiliriz:

Milli Egitim Bakaninin “insan odakli egi-
tim anlayisinin ve felsefesinin zirve yap-
ti§1 nokta” dedigi ve “ontoloji ile epis-
temoloji birlikteligini” taclandirmaktan
s6z ettigi “ahlak telakkisi” bu mudur?
Bakanin, insan odakli editim anlayisiyla
yetistirmeyi tahayyll ettidi cocuklar ve
gencler bdyle davranmasi istenen, yani
glict gbriince sesini solugunu kesip hig-
bir sey olmamis gibi davranan, glcln
karsisinda vecd icinde secde eyleyen,
gerceklige ve hakikate ragmen sus pus
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olan bireyler midir? Peki; “bireyi be-
serlikten insanliga tekamiilettire’cek
editim anlayisi ve onun temeli olacagdi
sOylenen “ahlak telakkisi’yle hedefle-
nen boylesi insanlar yetistirmek midir?
Boylesi bir anlayisla, bireyi beserlikten
insanliga tekamul ettirecek bir egitim
sistemi kurulabilir mi? Boylesi bir egi-
tim ve ahlak anlayisiyla birey beserlikten
insanliga tekamul ettirilebilir mi? Yoksa
boylesi bir anlayisla ikiylzIGlugu ve riya-
karligi i¢sellestiren, glice tapan, gicln
karsisinda kendi dogrularindan bile vaz
gecen, ilinegin ilinedi olmakla karakte-
rize olan ve bundan zerre gocunmayan,
utanmayan kisiler mi yetistirilir? S6zU
yeni sorularla uzatmaya gerek yok. Clin-
ki her sey ortadadir. Gerceklik ve nelik
baglaminda elestirel sorgulamaya tabii
tuttugunuzda “2023 Egitim Vizyonu”
lime lime dokilmektedir.

Oysa en alelade felsefe metni bile, iceri-
sinde carpici tutarsizliklar barindirmadi-
g1, alenen birbirini nakzeden dnermeler
icermedigi strece bu denli dékilmezdi.
Gerceklik bir yana, mantiksal kurgusu
ve tutarliidl nedeniyle size direnir ve
ugrastirirdi. Ancak Bakanin, “felsefesi-
ne dair niye yazilmadi?” diye sordugu
“ egitim vizyonu” bir felsefe metni de-
gildir. Yukarida da belirtildi: Bir metnin
felsefi onermeler, kavramlar tasimasi,
bunlarin yogunlugu ne olursa olsun, o
metni felsefi kilmayacagi gibi, felsefe-
sinin oldugu anlamina da gelmez. Ki
elestirel degerlendirme konusu metin
de zaten yerine gbére pedagoji termi-
nolojisiyle bezenmis, yerine gbére ve s6-
zUm ona “toplumsal mutabakat” adina
toplumun, basta muhalif olmak Uzere,
degisik kesimlerine géz kirpan, teorik
siyasal-ideolojik bir metindir. Hem de
bu niteligine bakmaksizin, ironik bir
bicimde editimi ideolojiden kurtarmak
gerektigini vaaz eden bir metin. Bunun
da apacik bir celiski ve tutarsizlik oldu-
gunu animsatmama gerek var mi?

Soziin Bittigi Yer

“2023 Egitim Vizyonu” Turkiye’de edi-
timin, iktidarin/iktidarlarin oyun alani
oldugu, egitim sisteminin tepeden asa-
Jiya ve icerigi dahil en ince ayrintisina
dek onun tarafindan tanzim edildigi
gercedi ve hakikatini yok sayarak, “her
egitim sistemi, icinden c¢iktigi toplu-
mun bir aynasidir’ diyerek gercegin
ve hakikatin Gzerini 6rtlyor. Yasanan
egitim enkazinin sorumlulugunu siyasi
iktidarin, onun gérevlendirdigi, atadigi
bakan, egitim bilimci, teknokrat/burok-
ratlarin Uzerinden alarak, egitimin bici-
minden icerigine dek hicbir belirleme
ve denetleme hakki bulunmayan sokak-
taki insanin sirtina yUklayor. Oysa Tir-
kiye gibi Ulkelerde egitim sistemi top-
lumun degil, iktidarlarin boy aynasidir.
Onlarin daslnsel dizeylerinin, entelek-
tUel kapasitelerinin derinligini-sighgini,
genisligini-darhidini, caplarinin ne olup
ne olmadigini gdsterir.

Buna ragmen hi¢ kimseden itiraz yok!
Ne de olsa toplum sahipsizdir. Ona her
tarld  koétdlagu, olumsuzlugu yikle-
yebilir, her s6zl( soyleyebilirsiniz. Ona
yUklediginiz olumsuzluklarla kendinizi
ve efendilerinizi temize cekebilirsiniz.
Onu yerin dibine batirabilir, kendinizi ve
efendilerinizi purt pak eyleyerek zirve-
ye verlestirebilirsiniz. Lakin onun tekil
ya da tikel unsurlarindan, gérinimle-
rinden herhangi birinin kilina dokun-
maya kalkar, bunlardan birine olumsuz
bir s6z sdylemeye yeltenirseniz, elbette
sifatiniza, statlinlize ve makaminiza da
bagl olarak, dizenin bilumum kanun ve
givenlik glctni karsinizda ya da yani
basinizda gorebilirsiniz. Hal bu olunca
“Hikmetinden sual olunmaz ya bu ne
hikmettir Allah’im!” demekten 6te bir
sey kalmaz geriye...

Keza, benzeri bir el cabuklugu mari-
fet anlayis ve yaklasimini “her egitim
sistemi Ogretmenlerin omuzlarinda



yilkkselir ve ogretmeninin niteligini
asamaz” sozleriyle sergilemekten geri
durmuyor, “2023 Egitim Vizyonu”. Yu-
karidaki 6nerme gibi, ilk bakista dog-
ruymus gibi algilanan bu genelleme
onermesi, 06zel-genel, nelik-gercek-
lik iliskisini kurarak disindiginiz ve
sorguladiginizda gercekligin ve onun
hakikatinin Gzerini 6rtmektedir. Clnkd
egitimde yasanan enkazin faturasini bu
kez de 6gretmenlere kesiyor. Bir genel
onermenin ardina saklanarak, ‘6gret-
menin dizeyi ve niteligi neyse, egitim
sistemindeki ciktinin seviyesi de odur’,
tabiri caizse ‘baska ne bekliyorsunuz ki
her sey 6dretmeniniz kadardir’, hUkm-
nd veriyor. Lakin syleneni anlama so-
runundan ya da onlarin da benzer bir
anlayisa sahip olmalarindan kaynakli
olsa gerek ki 6gretmeni glinah kecisi-
ne dondstiren, sorunun vebalini onun
sirtina yikan bu hikim karsisinda hic-
bir egitim sendikasindan zerre bir itiraz,
zerre bir elestiri yikselmiyor.

Yalnizca egitim sendikalarindan mi? El-
bette hayir! Bir televizyon programinda,
daha 6nce yonetici sifatl tasiyan bilu-
mum zevat-1 muhteremin telaffuz ettigi
s6zlerin benzerini soruya dénUstlren
Onur Buldu’ya demedigini birakmayan
6gretmenler de ya sdyleneni anlama
sorunu yasadiklarindan ya da s6z0 soy-
leyenin sifatina gore tavir aldiklarindan
olsa gerek, sukut ikrardan gelir derce-
sine susuyorlar, “gik” bile diyemiyorlar.
Hatta bazilari, bu ve bunun disindaki
aciklamalarda telaffuz edilen benzeri
6nermeleri duyduklarinda kendilerinin,
yani 6gretmenlerin onore edildigini bile
dusuntyorlar. iste bunlara tanik olun-
dugu zamanlarda, “2023 Egitim Vizyo-
nu”’nun yukaridaki hikmuine katiimak-
tan geri alamiyor, insan kendini. Ancak
devletlGlar ve onlarin isguderleri ne
derse desin, bu anlarda bile gercekligin
hakikatini distnlp, boylesi 6Jretmen-
lere ragmen, egitim sisteminin bi¢cim ve

icerigini dazenleyenlerin 6gretmenler
olmadigini animsamak gerek.

“2023 Egitim Vizyonu”nda yer alan ve
yukarida aktardigimiz sézlerine rag-
men, bir egitim bilimci olarak Ziya Sel-
cuk’un, egitim alaninailiskin bunca yillik
akademik ve teorik donanimina, ente-
lektlel kapasitesine ragmen en blyUk
sanssizhgr (belki de kimilerine ve ken-
dine gore sansi), MEB’te gorev yaptidi
ginden bu yana yapboz tahtasina
dénen egitimde vyasanan slrecin
mimarlarindan, bu sdrecin temellerini
atanlardan biri olmasidir. Dahasi Milli
Egitim Bakani sifati ve statislyle de
“2002’den bu yana gerceklestirilen”leri
“niceliksel basari hikayesi” diye nitele-
yerek onaylamasi ve sahiplenmesidir.
Hatta sdzlerini, hicbir elestiri ve 6zeles-
tiri girisimine yeltenmeksizin “16 yillik
siirecte yapilanlara, ortaya c¢ikan ihti-
yaclar ¢ercevesinde yeni halkalar ekle-
necektir.” diyerek bitirmesidir ki bu s6z
Nermi Uygur’u animsatiyor bana.

Ve onun, her &63retmenin, her egitim-
cinin, egitim bilimcinin kulagina kipe
yapmas! gereken su sozlerini: “Biricik
gecerli bir tek kiiltiiriin isgiideri olma-
digimi acik-secik bilmek zorundadir
egitimci.” Uygur 6gretmeninden, egdi-
tim bilimcisine ve akademisyenine dek
tim egitimciler icin der ki egitimcinin,
egitim bilimcinin “isi, gorevi, séziim
ona resmen kendisine buyurulanlan
yerine getirmek” (yani egemenlerin is-
gltderi olmak) “degildir®””.

Peki; egitim bilimciler, egitimciler ege-
menlerin isgUderi, yani “isi, gbrevi,
resmen kendisine buyurulanlari yerine
getirmek” olursa ne mi olur? Eger ya-
niti cok merak ediyorsaniz, 6nce Milli
Egitim Bakanina bakin derim. Son-
ra da toplumsal-tarihsel gercekligi ve
sorunun neligini dikkate alarak “2023
Egitim Vizyonu”’nu okuyun! Her &éner-
menin, her ctimlenin bir soyutlama ol-

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

dugunu unutmadan, her genellemeyle
aslinda hangi 6zellerin kapsanip han-
gilerinin disarida birakildigini, neyin/
nelerin gosterilmeye calisilirken nele-
rin  astinin  6rtdldigunt  duslnerek
okuyun! iste o zaman ne oldugunu da
ne olabilecedini de fark edersiniz.Peki;
baska ne mi olur? Hem egditim bilimci
hem de “6dretmen, dizenin duvarin-
daki tugla”’ya dénlstr. Sonra da ya
bilincli ve kasitll olarak ya da “derya
icre olup da deryay! bilmeyen baliklar”
misali bilingsizce, “egitim meselesinin
ideolojik olmaktan cikartilip pedago-
jik zemine” oturtulmasindan séz eder.
Yetmez! Enkaza dénlsmis egitim sis-
teminde olup bitenleri “niceliksel basari
hikayesi” olarak niteler ve bunu taclan-
dirmaktan bahseder.

Peki; “Tam bunlari sdylerken insan ken-
disini mi kandirmaya calisir yoksa karsi-
sindakini mi?” ya da “Bu hangi felsefeye,
hangi ontolojiye, hangi epistemolojiye,
dahas! hangi ahlak telakkisine, kimin/
kimlerin ahlakina sigar?” diye sorar-
saniz. “iste burasi biraz karisik!” derim
size... Karar sizindir efendim! Eger bir
karara varamazsaniz da sakin kafaniza
takmayin! En iyisi usulca yerinizden kal-
kip aynanin karsisina gecin ve sacinizi
tarayin! “Peki; keller ne yapsin?” diye de
sormayin!Ve yalnizca gilimseyin ya da
bir nanik yapin aynadaki gérintintze...
Kesinlikle iyi gelecektir. Clnkl burasi
s6zan bittigi yerdir.

Sonnotlar

'Ersin Vedat Elglr, Felsefenin Arzusu:
Politika, Notabene Yayinlari, 2013

?joannaKucuradi, insan ve Degerleri,
Tarkiye Felsefe Kurumu Yayinlari.

3 Selahattin Hilav, ilk kez “Yazko Felse-
fe Yazilari’nda yayimlanan, daha sonra
da “Felsefe Yazilar1” adli makalelerinin
derlendigi kitapta yer alan “Dodu Kor-
ku ve Birey” baslkll yazisinda, ilinekligi

neredeyse “Dogu”yla ézdeslestirir. San-
ki ilinek insan, “Dogu”lu insandir. Oysa
“Dogu” bir yon belirtir ve durdugunuz
yere, bu yonu kimlerin, neye gore belir-
ledigine bagh olarak degisir. “Dogu’yla
“Batr”yla anlatilan bir yon degil de bir
dastinus, eyleyis, séyleyis bicimi olarak
ele alindiginda, bir zihniyet sorunu ola-
rak ortaya kondugunda ise “Dogu”da
“Bat1”, “Bati”da da “Dogu” vardir.

‘http://atalaygirgin.blogspot.
com/2009/04/ideolojiler-ormann-
dan-kacs-yok.html

>Bu “algl operasyonu” sdézdnin de moda
deyisle “trend” oldugunun farkindayim.
isin asl ise masa basindan, gazete ko-
selerinden, televizyon ekranlarindan yuU-
ritllen siyasal ve ideolojik micadele ve
propagandadan baska bir sey degildir.

®Nermi Uygur, Kaltr Kurami, Yapi Kre-
di Yayinlari.



RESIT GALIP VE “OGRENCI ANDP’ UZERINE

Son glnlerde, Kemalist dénem Turki-
ye'sine ve “Ogrenci Andi” dolayisiyla
dénemin en énemli Milli Egitim Bakan-
larindan olan Resit Galip’e (1893-1934)
yonelik suclamalar, gereksiz yorum ve
degerlendirmeler giderek artmaktadir.
Konuyu dogru analiz edebilmek icin,
soruna tarihsel acidan bakmakta ya-
rar vardir. Her seyden dnce, Kemalist
dénem Turkiye’sinin egitim ve kultur
politikalarinin ¢ok iyi analiz edilmesi
gerekir. Bu dénem dogru-durist analiz
edilmeden, ileri strllen yorum ve de-
gerlendirmeler gercedi yansitmamak-
tadir.

Kemalist egitim ve kulltir politikala-
rinin temel amaci, ulusal kurtulus ve
bagdimsizlik savasl sonrasli yasanmakta
olan; ulusal ve kultdrel kimlik sorununu
temelden ¢6zmek, Kemalist devrim ve
ilkelere bagll yeni “bir kusak yetistir-
mek”, farkh ulusal ve kulttrel kimlikleri
yok sayarak tek-kimlikli ve tek-kultrlU
bir ulus-devlet yaratmaktir. Bu baglam
da, “Ogrenci Andi” da, bu politikanin
bir parcasidir. Bu durum, devletin en

1 Prof. Dr /Paris

Ali Arayicr'

Gst katinda bulunanlarin ileri stGrdtgu
ve slrekli Kemalist dénemi sucladig;
Arapca yerine “Turkce Kuran”nin okun-
masi olayi icin de gecerliligini korumak-
tadir. Buna benzer durumlar, diinyanin
pekcok ulus-devletinde mevcuttur.

Koy isleri Komisyonu

Mustafa Kemal'in en fazla glven duy-
dugu bakanlardan biri olan R. Galip’in,
MEB’na gelisi (Kasim 1932-Eylll 1933),
glnin modasi olan tezlerin, belli bir
6lcide resmilesmesine yol actl. R. Ga-
lip’in ilk girisimlerinden biri, bir “Kdy
isleri Komisyonu” kurmak oldu. Bu Ko-
misyon, kdy ve koylinin geri kalmislik
savasiminda; egitim ve dgretime disen
islevi ve rolind tanimlamakla gorev-
lendirildi. Amaci: Kirsal kesimin, egi-
tim-6gretimine, kultlrel, sanatsal, ta-
rimsal, sosyo-ekonomik degisimine ve
gelisimine yonelik calismalar yapmakti.

Bu Komisyon’un etkinlikleri bunlarla
sinirll degildi. Ayni zamanda, Kemalist
militanlar tarafindan yayginlastirilan
akim ve dusUncelerin; kararh bir bi-

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

cimde yaninda yer alarak katkr sundu.
Doénemin MEB’na sunulan bir raporda,
bu Komisyon’un roltyle birlikte, yalniz-
ca koyun “inanclari”’na etki yapma ye-
tenedginde olmakla kalmayip; 6zellikle
koéyin ekonomik ve toplumsal 6rgit-
lenmesini de derinden etkileyebilecek
“yeni bir tip 6gretmen yetistirme” zo-
runlugu Gzerinde duruldu.

Kodye 6gretmen yetistirme

Kirsal kesimde egitim-6gretim ve 6g-
retmen yetistirme sorunu, Milli Egitim
Bakani R. Galip’in en énemli etkinlikle-
rinden birini olusturdu. Siyasi iktidarin
(ve diger bir deyimle merkezi erkin),
kirsal kesimde temsilcisi olacak gele-
cegin kdy 6Jretmenine; bircok baska
gorevler de verildi. Bunlar arasinda,
koéylerde cumbhuriyetci ideolojiyi yer-
lestirmek, Kemalist devrim ve ilkelerin
uygulanmasini  gb6zetlemek, kdylere
yeni teknikleri yerlestirmek ve tarimsal
UrUnlerin pazara sunulmasini saglamak;
kirsal kesimde etkin olmayan CHP’nin
(Cumhuriyet Halk Partisi), etkinligini
saglamak en 6nemli godrevleri arasin-
daydi.

R. Galip, K&y isleri Komisyonu’nun
onerdigi bu konularin, uygulanmasi ve
somutlastirilmasina yoénelik; bazi 6n-
lemler aldi. S6z konusu edilen “mode-
le” uygun, kdy 6gretmenleri yetistirmek
icin, Ankara, izmir, Adana, Bursa ille-
rinde yogun kurslar diizenlendi. Bunun
yani sira, MEB koylUlerin bilinclenmesi
ve aydinlanmasi icin, bir dizi brosir ya-
yinlamaya basladi. Bu dénemde, onlar-
ca “Yatili Kby Okulu” acilmaya baslandi.
Bu okullarda, 6gdrencilere sunulan basit
bir kdy evinin islerinin dnemli bir bo6-
[GmUnG 6grenciler yaptl. Beslenmeleri
ise, her hafta bir miktar yiyecek sagla-
yan aileleri tarafindan karsiland..

Ne yazik ki, bu deneyim slrec¢ icinde
basarisizlikla sonuclandi.  Nedenle-
ri arasinda, 6gretmenler ve diger okul

calisanlari; kendilerinden istenen fazla
is karsisinda gerekli enerjiyi ve cabay!
gdstermekte zorlanmis olmasiydi. Us-
telik, &grencilerin yiyeceklerinin gec¢
gelmesi ve koyli kadinlar arasindan
secilen hizmet goéren kadinlarin yete-
neksizligi de dnemli bir faktérdl. Bu ve
benzer zorluklar nedeniyle, tasari ancak
bir iki bbélgede uygulamaya konuldu.
Fakat, bu okullarda giderek slrec icin-
de tamamen kapatildi. Ancak, 1935’ten
itibaren bir kirsal editim ve 6gretim
reformunun, ilk ciddi temelleri atiima-
ya baslandi. Bu reformun uygulayicisi
olarak atanan, genc bir egitim ve disin
emekgisi olan I. Hakki Tongug’tu.

Ogrenci Andi

ilkégretim kurumlarinda vyillardir sdyle-
nen “Ogrenci Andi”, ilk kez 23 Nisan
1933 tarihinde, dénemin Milli Egitim
Bakani R. Galip tarafindan yazildi. Bu
And, biri 1972 yili ve digeri 1997 yilinda
olmak Uzere, iki kez degisiklige ugradi.
And, 1933 yilinda su sekilde sdylenme-
ye baslandi; “Tirkdm, dogruyum, ca-
liskanim. Yasam; kliciklerimi korumak,
buytiklerimi saymak, yurdumu, budu-
numu éziimden cok sevmektir. Ulkim;
yukselmek, ileri gitmektir. Varligim, Tirk
varligina armadgan olsun'”.

Bu And, 29 Agustos 1972 tarih ve 14291
saylll Resmi Gazetede yayimlanan ilko-
kullar yénetmeliginin 78. Maddesi'nde,
And'da yer alan "budunumu” kelime-
si "milletimi” olarak degistirilerek bazi
eklemeler yapildi: “Tdrkidm, dogruyum,
caliskanim. Yasam, kdclklerimi koru-
mak, bdlylklerimi saymak, yurdumu,
milletimi, canimdan cok sevmektir. Var-
ligim, Tirk varligina armagan olsun. Ey
bu glnimdzi saglayan, Ulu Atatlirk;
actigin yolda, kurdugun Ulkide, gdster-
digin amacta hic durmadan ylrlyecegi-
me ant icerim. Ne mutlu Tirkdim diye-
nel”.

Bugtin, ilkdgretim kurumlarinda séy-



lenmekte olan "Ogrenci Andi"nin met-
ni, MEB Tebligler Dergisinin Ekim 1997
tarih 2481 sayisinda yayimlanan MEB
ilkégretim Kurumlari Yénetmeliginin 10.
Maddesi'yle belirlendi: “TUrkim, dogru-
yum, caliskanim, ilkem; kictklerimi ko-
rumak, buyuklerimi saymak, yurdumu,
milletimi 6ziimden cok sevmektir. Ul-
kim; yikselmek, ileri gitmektir. Ey BU-
yUk Atatirk! Actigin yolda, gésterdigin
hedefe durmadan ylrlyecedime ant
icerim. Varhdim Turk varligina armagdan
olsun. Ne mutlu Ttrkim diyene!”.

Kaldiriimali

Animsayalim: 8 Ekim 2013 tarihli MEB
iIkdgretim  Kurumlart  Yénetmeligin-
de Degisiklik Yapilmasina Dair Yonet-
melik'in 1. maddesiyle, ilkbégretim 69-
rencilerinin "Ogrenci Andi”ni okuma
zorunlulugu kaldirildi. Ogretmenlerin
sendikal 6rgttlerinden biri olan Tiirk
Egitim-Sen'nin, MEB ilkégretim Ku-
rumlari Yonetmeliginin "Ogrenci And1”
bashkl 12. maddesini yiiriirliikten kal-
diran diizenlemenin iptali i¢in actig
dava sonucunda; Danistay 8. Dairesinin
oy cokluguyla aldigi kararla, ilkdgretim
okullarinda uygulanan "Ogrenci Andi"ni
kaldiran yonetmelik hUkmd{na iptal etti.
Bu durum, gerek siyasi arenada ve ge-
rekse egitimin aktorleri arasinda bircok
tartismalari beraberinde getirdi.

Bugin, ilkégretim kurumlarinda “Og-
renci Andi”’nin sdylenmesi gerekli midir,
degil midir tartismasinin yapiimasi bile
utanc¢ verici bir durumdur. Bu durum,
Tarkiye'de egitim sisteminin ne rezalet
bir durumda oldugunun bir gdsterge-
sidir. Laik, demokratik ve bilimsel bir
egitimde dini simgeler, 6gdrenci andi,
6grenci Uniformasi ve yemek duasi gibi
benzer sacma-sapan seylerin yeri yok-
tur. Ogrenci 6zglr olmali ve iradesini
6zgUrce kullanmahdir. Bunun icindir ki,
“Ogrenci Andi” farkl kaltarel, ulusal ve
inancsal unsurlar arasinda ayrimcilk

yarattigi ve irkciligr cagristirdid; laik,
demokratik ve bilimsel egitimle bag-
dasmadidi icin kesinlikle yasaklanmall
ve kaldirilmalidir.

iki yiizliilik

Siyasi iktidarin ve yandaslarinin “Ogren-
ci Andi’ni, firsat bilerek (ya da bahane
ederek) bir ddnemi tamamen suclama-
si, o0 dénemin tarihi Kkisiliklerini zan alti-
na almasi kabul edilecek gibi bir durum
degildir. Cumhuriyetin deger ve yargila-
rint, kazanimlarini birer birer yok ederek
“yeni bir Osmanli” kurma pesinde ko-
sanlar; sunu bilmelidir ki, bu seviyele-
re cumhuriyetin kazanimlari sayesinde
gelmislerdir. Toplumsal yapiya yeni bir
kimlik vermek icin, egitimi ve 6gretimi
gericilestiren, dinsellestiren, Tlrk-islam
sentezi aracihdiyla cagdisilastiran anla-
yisin; bu konuda s6z sdyleme hakki var
midir, biraz disinmeleri gerekir.

Kemalist ddnemi elestireceklerine, ken-
di dénemlerinde “dindar ve kindar bir
genclik” yetistirmek amaciyla, toplum-
sal yapiy! ayristiran, farkh kalttrel ve
inancsal unsurlari dislayan, parcalayan,
boélen, “6tekilestiren” ve biribirine di-
stren politikalarinin hesabini vermelidir.
Cumhuriyetin kurucu unsurlari arasinda
ayrimcilik yapmak, dislamak, M. Kemal
ile Ismet inénii'y( birbirinden ayirmak;
islerine geldikleri (veya sikistiklar) za-
man M. Kemal’e siginmak, I. indnii’yi
hedef tahtasina koymak, bir ddnemi ta-
mamen yok saymak, iki yazIlaligan ta
kendisidir.
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Egitim Tarihinden

ANDIMIZ...

“.dete fabu[a narratur”

1930’lu vyillarin milliyetcilik anlayisina
denk disen ve o yillardan 2013 yilina
kadar stren ve yaklasik 80 yildan beri
ilkokullarda okutulan “Andimiz” AKP
iktidari tarafindan kaldiriimisti.

Bir egitim sendikasI MEB’in bu kararinin
iptali icin Danistay’a dava acmis, Danis-
tay MEB’in Andimiz ile ilgili kararini ip-
tal ederek ilkokullarda Andimizin oku-
tulmasi gerektigine hilkmetmistir.

Danistay’in bu kararinin  kamuoyuna
aciklanmasi Uzerine tartismalar yeni-
den alevlendi. Toplum “okutulmall” ve
“okutulmamali” diye iki ayri kutba ay-
rildi.

Bu yazimizda Egitim Tarihimiz acisin-
dan “Andimiz” meselesine deginmeye
calisacagiz.

Ant veya yemin meselesine baktigimiz-
da bazi meslek gruplarinin veya gorev-
lilerin ant ictiklerine tanik oluruz. Orne-
gin doktorlar Hipokrat yemini ederler.
Yargl mensuplari ve hukukcular da.
Milletvekilleri gibi siyasetciler de yemin
ederler.

Ogretmenlerin mesleki bir andi yoktur.
Ogretmenler sadece memuriyete bas-
l[adiklarinda yemin etme zorunluluguyla
kars! karsiya birakilmislardir. (12 EylUl
darbesinden sonra 6Jretmenlere mat-
bu bir yemin formu imzalatilarak dos-
yalarina konulmaya baslandi.)

Aliye Ogretmen Ant icti....

Halide Edip’in (Adivar) 1923 vyilinda
yazdigi Unl0 esri  “Vurun Kahpeye”
adli kitabi milli mlcadele yillarini konu
edinen bir romandir. Romanda, idea-
list 6gretmen olan istanbullu Aliye’nin
Anadolu’da bir kasabaya gidip Milli
Mlcadele’ye destek vermesi ve bu es-

ismail Aydin
ismailaydin36@gmail.com

nalarda basindan gecen olaylar ele ali-
nir. Aliye 6gretmen atandigi kasabaya
gelirken asagidaki yemini eder:

“Topraginiz topragim, eviniz evim, bu-
rasi icin, bu diyarin ¢ocuklari i¢in bir
ana, bir 1sik olacagim ve hic¢bir seyden
korkmayacagim, vallahi ve billahi*”

Aliye 6gretmen boyle bir yemini ken-
diliginden etmistir. Gérlinlrlerde 69-
retmenligin bir meslek grubu olarak
“Andr” yoktur.

Ogretmen Marsi

Sézleri ismail Hikmet Ertaylan’a ait olan
Ogretmen Marsi’nin bestesi Cevat Mem-
duh Altar’a aittir.

Mars, 6gretmen marsi olarak dedgil
Gazi Egitim Enstitiisii Marsi olarak ya-
zilip bestelenmistir. Marsin s6z yazari
GEE’nin edebiyat 6gretmeni Ord.Prof.
ismail Hikmet Ertaylan, bestecisi de
yine Enstitinin muzik dgretmenlerin-
den Cevat Memduh Altar’dir.

“Merhum Altar, bana yazdigi 12.6.1985
tarihli mektubunda bu bilgiyi dogrula-
yarak; “Gazi Egitim Enstittst Marsi be-
nimdir. Zannedersem 1929 ya da 1930
yilinda yazilmistir. Mars, heyecanli bir
sohbet aninda dusundldi ve bir-iki gln
icinde nasilsa meydana geliverdi.”?

“Alnimizda  bilgilerden bir celenk,
Nura dogru can atan Turk genciyiz.
YeryUztinde yoktur, olmaz Tirk’e denk;
Korku bilmez soyumuz.”

Ogretmen Mars’nin  sézleri incelen-
diginde 1930’Ilu yillardaki milliyetcilik
anlayisina uygun olarak “irk¢r” motifler
icerdigi_gdrulmektedir. Bu marsin hala
1 Halide Edip Adivar; Vurun Kahpeye, Can Yay. S.21

2 Niyazi Altunya; Gazi Egitim Enstitlst (1926-80)
Yeniden imece 4.say1, Agustos 2004



“Ogretmenler Gund” diye dayatilan
glnlerde okunuyor olmasi da ayri bir
trajedidir.

Ogretmenlerin Toplu Andi Baslyor...

Ogretmenlerin  toplum karsisina bir
“Ant” ile citkmalari 20 Subat 1963 yilin-
dadir. Bu tarihte 6gretmenler, 6rgUtll
olarak TODMF (Turkiye Ogretmenler
Dernegi Milli Federasyonu) nun dizen-
ledigi BUYUK EGITIM MITINGI’ne ka-
tilmislardir. Miting tertip komitesi haf-
talarca calisarak bir “Ogretmen Andi”
metni hazirlanmis ve mitinge katilan
yaklasik 15 bin 6gretmen tarafindan
okunmustur. Ogretmenlerin Atatlrk’e
adadidi bu “Ant”In metni su sekildedir:?

“Isik Atatiirk

Yurdun en Gcra koselerine 1s1g1 hir ve
muUspet distnceyi gbtlrecediz. Karan-
liklarla savasacagiz.

Halkg¢i Atatiirk

Blyuk Tark Milletine mutlulugu, refahi
ve huzuru cok gorenlerin karsisindayiz.

UlkicU Atatirk

Tark Milletini, cagdas uygarlik dizeyine
cikarmada, adsiz, gonialli fedakar Glka
erleriyiz.

Devrimci Atatiirk

Devrimlerin 1siginda beslenmis, gercek
milliyetci Turk 6gretmenleri olarak dev-
rimlere kalkan kara elleri kiracak, koti
dilleri koparacak glcteyiz.

Asker Atatiirk

Sana saldiramayanlar, artik 6gretmen-
lere saldiriyor. Yanlarina koymayacagiz.

Onder Atatiirk

Teskilatl Turk Ogretmen Ordusu, 100
bin Kubilay emrindeyiz, izindeyiz.

Milliyetci Atatiirk

Milli butinligimize, mutlulugumuza,
kardesligimize kasteden her yikicinin,
her bolicinin karsisindayiz.

Basogretmen Atatiirk

Egitim hizmetlerinin gercek sahibi Turk
cocuklarinin, Tark halkinin vefal dostu,

3 Buyik Egitim Mitingi; 20 Subat 1963, TODMF Yayini
1964, S.4

biz 6gretmenler seninleyiz.

Bize inan, bize glven, huzurunda and
iciyoruz. Olimsuz Atattrk !”

Burada 6gretmenlerin kendilerine “Ba-
sogretmen” sectikleri Atatlrk’e, onun
ilke ve inkilaplarina bagl kalacaklarina
dair yemin ettikleri gérilmektedir.

Yeminin icerigine dair degerlendirme-
lerimi dnimuUzdeki yazilarimin birinde
okurlarla paylasmay! umuyorum.

Devrimci Egitim Surasi Andi

Kisa adi TOS olan Tiirkiye Ogretmen-
ler Sendikasi 4-8 Eylil 1968 tarihinde
Turkiye egitiminin sorunlarini tartismak
ve ¢6zUm Onerileri sunmak amaciyla bir
egitim surasi toplamistir. Suraya zama-
nin ruhuna uygun olarak Devrimci Egi-
tim Surasi (DES) adi verilmistir.

Suranin son ginldnde Edebiyatcilar
Dernegi adina toplantiya katilan sair
Can Yiicel, Divanin bulundugu sahneye
gelerek elindeki kadittan kendi yazdigi
ant metnini okuyacak, salondaki 6g-
retmenler ayakta ve hep birlikte bunu
tekrarlayacaklardir. Sura Dag Basini
Duman Almis (isvicre izci Marsidir)
Marsinin coskuyla okunmasindan sonra
sona erecektir.*

“Tiirkiim, dogruyum, devrimciyim,
Yasam, i¢ ve dis gavuru disari atmak
Yurdumu tez elden kalkindirmaktir...
Ulkam, isciye is,

Koyliiye toprak,

Bebeye siit, Yavruya ekmek ve kitap,
Gence gelecek saglamaktir...

Varligim ulusal kurtulusumuza ve ba-
gimsizligimiza armagan olsun....”

Can Yucel imzal Sura Andi, 6grenci an-
dina “nazire” gibidir. Adi “Devrimci” de
olsa tekcidir ve diger inanclardan olan-
lari “Gavur” (kifr’én cogulu) diye nite-
lendirerek asagilamaktadir.

Ogrenci Andi

Bu andin sozleri dénemin Maarif Vekili
Resit Galip tarafindan yaziimistir. llk kez
23 Nisan 1933 tarihinde okundu. Ayni yil

4 Devrimci Egitim Surasi; TOS Yayini 1969, 5.505
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Cumbhuriyet Bayrami nedeniyle okullar-
da okunmasina baslanmistir. Asagida
sundugum belge 1938 yilina ait.

Yani Andimiz’in orijinal metni. Resit Ga-
lip, Andimiz’in girisine sunlari yazmistir

Andimiz’in orijinalinde yer almayan “Ne
Mutlu Tiirkiim Diyene” ibaresi 1972'de,
“Ey BilyiikAtatiirk” ibaresi ise1980 darbe-
siyle eklendi.

Simdi; AndimiZ'in kaldirimasini savunan bir kisi
olarak bu konudaki gérislerimi paylasayim.

“Tiirk Cocugunun Tiiresi”

“Her sabah uyanin-
ca, her aksam yatarken
derim ki;

Tarkiim, dogruyum, c¢aliskanim!
Yasam Kkiigiiklerimi sevmek, bii-
yiiklerime saygl gOstermek,
yurdumu, budunumu 6ziim-
den ¢ok sevmektir.

Ulkiim yiikselmek, ileri gitmektir.
Varhigim Tiirk varligina armagan olsun!
(Doktor Resit Galip)

Resit Galip Turk milliyetcisidir. Turk Tarih
Tezi ve Gunes Dil Tezinin ideologlarindan
biridir. Bu Tark milliyetcisi Andimiz’in “bir
dua gibi sabah ve aksam s6ylenmesinden
yanadir.” Resit Galip’in yazdigi bu metnin
bazi yerleri zaman icinde degisti ve bir ta-
kim eklemeler yapildi. Andimiz'in orijinal
metninde yer alan ve Tlrkc¢e olan “budu-
numu” s6zcligindn yerine Arapc¢a olan
“milletimin” s6zcUgu getiriimistir. Yine

Milli Egitim Bakanligi 9 Mart 1992 tari-
hinde “ilkdgretim Kurumlar Yonetmeligi”
taslagini 21166 sayili Resmi Gazetede ya-
yinlarken EGIT-SEN’den de gérUs istemis,
sube yonetimi de benden bir rapor yaz-
mami istemisti. Nisan 1992°de raporumu
tamamlayarak subeye sundum ve raporda
“Andimiz’in kaldinimasini” teklif ettim.
Gerekcem suydu;

Andimiz etnik cesitlilige karsidir ve tekles-
tiricidir. Tek etnik yapiya vurgu yapmakta-
dir. Cocuklarin her sabah ve her iklim ko-
sulunda avaz avaz badirtiimasi pedagojik
olarak sakincalidir. Bir cocuktan “varligin
bir etnik yaplya armadan etmesi’ni iste-
mek etik degildir. Ve demisim ki; Bu kadar
“dogruyum”dan bu kadar hirsizi cikardi-
gimiza gobre, “Bu kadar “kUciklerimi sev-
mek”ten bu kadar cocuk tecavlzclsU
yarattigimiza gére bu kadar “Tarkim”
den tek bir etnitise yaratiimadigina
gbdre amacina ulasmayan bu andi nicin
badirta badirta soyletiyoruz. Kaldira-
hm...
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¢ DIYALEKTIK )

Diyalektik Marxist terminoloji ve di-
slincenin merkezi kavramlarindan bi-
ridir. Ancak gUnUmizde kullanilan
elestirel anlamina erisinceye dek farkli
kullanimlari sézkonusu olmustur. Bu
farkl kullanimlari goérebilecegimiz du-
stndrler arasinda Platon, Aristo, Hegel,
Marx, Engels, Lenin, Mao Tse Tung,
Althusser ve daha bircoduna rastlaya-
biliriz  (Williams, 1976/1983; Bhaskar,
2008; Kovel, 2008; Murrey & Whyte,
2011; Althusser 2015). Diyalektik kav-
raminin kendisi de anlasilabilecegi gibi
“diyalektik” bir degisme sireci gecir-
mistir (Elgdr, 2013). Kavramin Marxist
dasince ve analizde dnemli bir yeri ol-
dugu, Uretim iliskileri, siyasal ve felsefi
calismalarda bir distiinme/analiz araci,
metodolojik bir arac olarak dile getiri-
lebildigi goértlmektedir. Marx’in calis-
malarinda ve Marxist yazin icinde yer
bulan “diyalektik materyalist” anlayisin
ilk kurgusu Hegel'den gelmistir. Hegel,
“diyalektik”in temel kavramlastirmasini
ve ilkelerini ortaya koymustur. Hegelci
anlamda diyalektik materyalizmin bazi
somut yasalari vardir: Nicelikten niteli-
ge gecis” (nicel degisikligin radikal nitel
degisiklige dénlsimU s6z konusudur),
karsitlarin birbirinin icine gecmesi ve
tersinmesi (karsitlarin birligi; karsitlar
birbiriyle baglantilidir), ve “celiskinin

Hasan Hiiseyin Aksoy'
aksoy@education.ankara.edu.tr

yadsimanin yadsinmasl [negation of
negation] seklinde gelismesi” (celiski
gelisimi sadlar ve yadsinanlarin yadsin-
malarini yadsimalari -reddin reddi- bir
celiski ve gelisme kaynadidir). Engels,
bu diyalektik yasalarini sorgulamis ve
diyalektik materyalizmin gelistirilmesi-
ne 6nclltk etmistir. Engels, diyalek-
tigin 6zellikle doga ve toplum icindeki
yerini saptamaya, ilkelerini gelistirme-
ye yonelik cok caba harcamistir (bkz.
“Doganin Diyalektigi”) ancak, Marx da,
diyalektigin idealist yorumunu elesti-
rerek, kendi calismalarinda -6zellikle
Kapital'de ve Ekonomi Politigin Elestiri-
sine Katkrda materyalist diyalektik me-
todu kullandigini belirtmistir (Duménil,
Lowy & Renault, 2011). Marx’in yazma
sUrecinde diyalektigi nasil kullandigini,
Kapital’in yazimi Gzerinden analiz eden
Allman (2008, 10-11), diyalektigi alti te-
mel parcaya ayirir:

‘Diyalektik metot’ olarak adlandirilan
metot, alti ardisik momente ayrila-
bilir. Dinyanin gercekte ne oldugu-
na iliskin (yapisal bir batdnlik veya
buttnsellik olusturmak Uzere kayna-
san sinirsiz sayida birbirine bagimli
slire¢) ontolojik bir moment vardir.
Boyle bir dinyayl anlamak icin di-
slincemizi nasil organize edecegi-
mizle ilgilenen epistemolojik mo-

1 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakltesi. Bazi calismalarina tam erisim icin http://ankara.academia.edu/

hasanhaksoy
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ment vardir (belirtildigi gibi bu bir ic
iliskiler felsefesinin tercih edilmesini
ve degisim ve etkilesimin meydana
geldigi temel modellerin soyutlan-
masini icerir). Sorgulama momenti
vardir (tim parcalar arasindaki ic
iliskilere dair bir varsayim temelin-
de, bu modelleri ileten kategoriler
sorusturmaya yardimci olarak kul-
lanilir). Entelektlel yeniden insa ve
0z-netlesme momenti vardir (bu
arastirmanin sonugclari (arastirmaci-
nin) kendisi icin bir araya getirilir).
Bunu sergileme momenti izler (bas-
kalarinin ne distndagunin yani sira
ne bildiklerini dikkate alan bir strateji
kullanilarak, ‘6zel’ bir hedef kitleye
‘olgularin’ s6z konusu diyalektik kav-
ranisi aciklanmaya calisilir). Son ola-
rak da praksis momenti vardir (va-
rilan netlesme hangisi ise kisi hepsi
ayni zamanda olmak Gzere diinyada
bilincli olarak eylemlerde bulunur,
onu degistirir ve test eder ve ona
dair anlayisini derinlestirir). Bu alti
momentten bir defaya mahsus ge-
cilmez, defalarca gecilmeleri gerekir
zira diyalektik hakikatleri anlama ve
acimlama ve buna uygun hareket et-
meye yonelik her caba, kisinin kendi
diyalektik distincesini organize etme
ve bizim de ait oldugumuz birbirine
bagiml sirecleri daha 6te ve daha
derin sorgulama yetisini gelistirir.
Dolayisiyla da diyalektik konusunda
yazarken -bircok dUsintrin yaptigi
gibi- tek bir momenti secip digerle-
rini haric tutma konusunda dikkatli
olunmalidir. Bu alti moment, yalnizca
ic iliskileri ile ele alindiklarinda cali-
sabilir ve son derece degerli bir diya-
lektik metot olustururlar.

Diyalektik, varolusumuzla ilgili bir cer-
ceve ilkeler butanudir, ancak bilinci-
mizle birlestiginde, baska bir deyisle,
bu ilkeleri bilin¢li olarak kavradigimizda
maddi olanin dénUstimdine etkisi baki-

mindan bilincimizin de “soyut” olarak
incelenebilecek diizeyden, “somut” ola-
rak incelenebilecek diizeye donistigi
ileri strulebilmektedir (Aktaran Kovel,
2008).

Diyalektik, birey, toplum ve doga ara-
sindaki iliskilerin ve yasamin bir slrec
olarak karsihkh iliskilerini ve isleyisini
betimleyen bir kavram olmakla birlikte,
bireysel ve toplumsal olarak insanlarin
yasamlarini, etkilesimlerini ve Uretim
icindeki durumlarini ve bir bitln olarak
Uretim iliskilerini incelemede cidir acan
bir metodolojik ara¢ olmustur. Bunun-
la birlikte, diyalektik burada da islemis
ve gelistirme cabalari ve geriye donik
tartismalar strmustir. Ornegin, Georg
Lukacs, diyalektigin bir “toplumsal
butinlUk” cercevesi icinde okunmasi
gerektigini dile getirmistir. (Dumenil,
Lowy ve Renault, 40, 51) Etkilesim icin-
de bulunan toplumsal kurumlar daha
bUyUk bir bttinlin parcasidirlar ve her
bir parcayl anlamak icin bitint kavra-
mak gerekir. Bununla birlikte, toplumsal
butinltk kavrami da elestirel olarak ye-
niden ele alinmistir.

Ekonominin ya da dretim iliskilerinin
diyalektigi Gzerine tartismalarda katkisi
olan Althusser (2015), “Ust belirlenim”
(overdetermination) ve “Ust belirlen-
mis” (overdetermined) celiski kavram-
lari ile “ekonomik belirlenimin” “son
kerte’de de olsa kendi basina isleme-
yecegini belirterek, karsilikli belirlenim
iliskilerini 6ne c¢ikarmaya calismistir.
“Ekonomik diyalektik asla katisiksiz se-
kilde islemez [...] Ne ilk anda ne de son
anda, ‘son kerte’nin basina buyruk saati
asla calmaz”. (Althusser, 1965 Aktaran
Dumenil, L&wy ve Renault, 2011, 180)

Kavramin farkli kullanimlarinin zaman
zaman dne cikmasi s6z konusu olsa da,
elestirel distince icinde sinirlari belirsiz
ancak bilinen ve gindelik yasami da
kapsayan ortak bir baglama kavustu-



gunu ancak yeni yUklemelerle kavramin
gelismeye devam edecedini sdylemek
mUmkanddr. Diyalektik, bize genis bir
alana uzanan gérme olanaklari sun-
maktadir. Glndelik yasamda da cok sik-
likla vazgecilmez bir sekilde diyalektik
kavrayisin anlama ve aciklamada yararli
olacagi bircok durum ortaya cikmak-
tadir. Cagdas yazarlarin, bilim, sanat
ve felsefe gibi farkl disiplinlerde veya
calisma alanlarinda diyalektik distinme
ve yontemin kullaniimasinin érneklerini
verdigini de goriyoruz.

Diyalektigin ¢ temel yasasi ve butln-
[0k ilkesinin glndelik yasam ve politik
mucadele icindeki gdérinUmleri siklik-
la karsimiza cikar. insanin etrafindaki
catismalari, ezme ezilme iliskilerini ve
hatta basari ve basarisizlikla ilgili cag-
das mistifikasyonlari daha net, iliskili
baglamlari icinde gérmeyi olanakl ki-
lar. Hicbir kisi bulundugu varsillik ya da
yoksullugun, basari ya da basarisizhigin
tek basina faili/sebebi degildir. Bircok
toplumsal ve tarihsel durumu, icine bi-
reyi de dahil ettigimiz bir “etkilesim-ca-
tisma” ve “butlnlUk” icinde aciklamak
olanakli olabilir. Bu noktada, diyalektik
(diyalektik materyalizm anlaminda) bir
kismini gbzden kaciriyor olabilecegimiz
tim toplumsal ve tarihsel degiskenlerin
ortaya koydugu catismall gercedi aciga
cikaran ve anlasiimasini saglayan bir
yaklasim olarak betimlenebilir. Ote yan-
dan, anladigimiz bu degisimin kendisi
de diyalektiktir.

Bir 6grencinin okul ya da sinav basarisi
ya da basarisizhidinin diyalektik okuma-
si/kavranmasi, toplumsal cevre dina-
mikleri ve bu dinamiklere karsi ya da
onunla iliskili olarak gdsterilen tepkinin
ve bu durumun yasandigi toplumsal,
kaltarel, siyasal ve ekonomik cevrenin/
yapinin batdnligiandn bir sonucu olarak
kabulu anlamina gelecektir. Buradaki
butinltk ve varolusu kabul, onu oldugu
gibi kaderci bir anlayisla kabul etmek

anlaminda degil; bir baslangi¢c verisi
olarak kabul etmek, bir gerceklik olarak
ele almak ve bu durumun ayni zamanda
cok sayidaki etkinin sonucunda degise-
bilecegini bilmek (nicel degisimin nitel
degisime yol acmasi), potansiyel/olasi
dedisimin tam da bu durumdan cika-
cagini anlamaktir. Karsithklarin birbirini
yaratan ve ayni zamanda bir sonraki so-
nuca yol acacak olanaklari barindirmasi
da var olan durumun bir kader olarak
gorilmesini énleyerek, en zorlu-bas-
kici ve sefalet kosullarinin icinde daha
iyi yasam kosullari barindirabilecegdi-
ni dusundarar. Ote yandan, diyalektik
yasalardan biri olan yadsimanin yad-
sinmasl! direnis ve miicadeleye bir yol
gOsterici olarak gelisme/direnme/umut
kaynaklarindandir.  Ezilenlerin insan
olarak taninmamasini reddetmek (ne-
gating of negating), ezilenlerin insan
olarak varoluslarini dile getirmek, diya-
lektik bir kavrayis ile anlasilabilir ya da
gerceklestirilebilir. Bir diger érnedi de
egitim alaninda siklikla 6éne cikarilan ve
bitincll olmayan paradigmalarda da
gorebiliriz. “ Ogretmen merkezli/odak-
li yaklasim” veya “6drenci merkezli/
odakh mifredat” ya da tek bir baglama
odaklanan her mifredat btlnsel ve di-
yalektik sUreci g6z ardi etmektedir. Her
okulun bir tarihsel arkaplani ve ekono-
mik, toplumsal, kilttrel ortami/cevresi
ve dgrenciler yanisira baska ézneleri ve
etkileyen/etkilenen bireyleri-bilesenleri
olur. Mifredat, bu etkilesimin bir parca-
si olarak isler ve okullar, 6grenciler ve
ailerinin icinde yer aldidi toplumu, eko-
nomik 6geleri, (kapitalist bir toplumsal
formasyonda piyasayl) ve toplumsal
formasyonun diger yonlerini gbz ardi
ederek hazirlanamaz. Tek bir egitim 6z-
nesine ya da baglama yénelen, bunlarin
diger 6zne veya bilesenlerle diyalek-
tik iliskisini gbrmeyen ve onlari disari-
da birakan, strdardlebilir bir mifredat
olusturulamaz. Tum toplumsal yapilar,
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saghk ve egitim kurumlari, derslikler,
askeri kurumlar ve ekonomik kurumlar
diyalektik bir strec icinde islemektedir.

Kovel (2008) diyalektik’e bir metodolo-
ji olarak bir deger atfedilmesi ve olum-
lu, erdemlilik iceren bir anlam yiklen-
mesini anlamsiz bulur ve diyalektigin
farkli baglamlari birlestirmeye ve insan-
larin ufkunu acmaya yol acan gicini
acida cikarmaya calisirken diyalektik
ve praksis arasindaki baga/iliskiye de
dikkate ceker. “(...) Diyalektik teriminin
yalnizca bir metoda karsilik gelmedigini
one stirmek isterim. ... diyalektik, en iyi,
belirli bir dinya goérisint temel alan
ve bunu yansitan, bilincli olarak secil-
mis, déntsiime dayali bir etkinlik olan
praksis’in aldigi bir form olarak gorile-
bilir* (Kovel, 2008, 235-236). Bir diger
bag da diyalektik ile politika arasinda
kurulmaktadir (Elgar, 2013). Ozellikle
toplumsal olanin diyalektiginde aciga
ciktigr (Uretildigi) gibi, diyalektik olanin
politik olanla kacinilmaz bir iliskisi var-
dir. Nasil politik olan bir catisma barin-
dirir ise diyalektik de icinde politik olani
barindirmaktadir.
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