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Birlesmis Milletlerin

egitim ve sosyal politikalar: iizerine

politik bir analiz

Ozet

II. Diinya Savagi sonrasinda diinya barigi-
nt ve giivenligini korumak, uluslararasin-
da ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel igbirli-
gi gelistirmek amaciyla kurulan Birlesmig
Milletler Tegkilati (BM), Birlesmis Millet-
ler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) ve
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiil-
tiir Kurumu (UNESCO) araciigiyla egi-
tim, kiiltiir ve sosyal politika alanlarinda
faaliyet gostermektedir. BM ve alt kurulug-
larimin egitim ve sosyal politika alanlarin-
da yiiriittiigii program, proje ve kampanya-
lar toplumsal esitsizlikleri ve ayrimcilikla-
rt azaltmaya doniik hedefler tasimaktadir.
Ancak bu kuruluslar toplumsal esitsizlikle-
ri ve ayrimciliklari ¢cok yonlii olarak iireten
vapisal nedenleri gozardr ettikleri, sorun
cozme yaklasimlarini hukuki temelde libe-
ral hak ve ozgiirliiklere iliskin referanslar
iizerinden sekillendirdikleri, piyasact ve si-
vil toplumcu ogeler iizerinden yonetisimci
bir programla hareket ettikleri ve sorunla-
ri ¢cozmek yerine “siirdiiriilebilir” ve “kat-
lanmilabilir” toplumsal kogullar yaratma-
ya doniik parcaci pratikler izledikleri icin,
hem yeterince basarili olamamakta hem de
toplumsal olgekte sorun ¢ozme yontemleri-
ne dair yanlis bir bilinci mesrulagtirmak-
tadirlar.

*Tarik Soydan

Giris

19. Yiizyil sonuna gelindiginde Batili top-
lumlara bir iyimserlik hakimdir. Toplumsal
miicadele siireglerinin ve ytizyillari bulan de-
niz asir1 somiirgeciligin trajik agirligi ortadan
kalkmig gibidir. Birka¢ ytizyili bulan ekono-
mik ve toplumsal gelisme, insanligin iizerin-
de huzur, barig ve mutlulukla yasayabilece-
&i kosullar1 yaratmistir! Tek tek insanlarin ve
ulus formunda toplumlarin kendi kaderlerini
belirleyebileceklerine iliskin her gecen giin
gelisen bir inang¢ vardir. Aydinlanma ve mo-
dernlesme bireyi geleneksel baglarindan kur-
tarp ozgiir kilmis, toplumlarin tiretim giicleri
hi¢ olmadig1 kadar gelismistir!

Bu iyimser tablo bir diinya sistemi olarak ge-
lisen kapitalizmin yiizyilin sonundan itiba-
ren krize girmesiyle birlikte degismeye bas-
lar. Mal ihrac1 yaninda sermaye ihracinin da
biiyiik 6nem tagimaya baglamasi, iiretim ve
dagitimin biiyiik trost ve kartellerinin elinde
merkezilesmesi, banka ve sanayi sermayesi-
nin birlesip mali sermayeyi olusturmasi, diin-
yanin biiytik kapitalist giigler arasinda niifuz
alanlarina boliinmesi ve bu bdoliinmenin bii-
yiik kapitalist giigler arasinda paylagim mii-
cadelelerini ivmelemesi olgularini igcine alan
emperyalizmin (Harris, 1993, 191-194) or-
taya ¢ikmasi ile birlikte baskalarinin refahi-
na ve ozgiirligtine kast etmeksizin kapitalizm
kosullarinda yol almanin imkansiz oldugu
goriilmeye baglanmigtir. Hizla gelisen milli-

* Ars. Gor. Egitim Yonetimi ve Politikast Boliimii / soydantarik@yahoo.com

yetcilikler ayn1 cografyalar1 ve toplumsal ko-
sullar1 paylasan halklar1 kars1 karsiya getir-
mig; I. Diinya Savasi’na kadar giden bu gelis-
melerin sonrasinda krize ¢oziim bulamayan
egemen siniflar toplumsal {istiinliiklerini ko-
ruyabilmek icin siyasal iistiinliiklerinden go-
rece olarak vazge¢gmek durumunda kalmiglar
ve sonraki yillarda fasizm ve fasizan/otoriter
siyasal hareketler/rejimler giiclenmistir.

Kapitalizme alternatif bir toplumsal tahayyiil
gelistirmek isteyenler icin de 19. yiizy1l son-
rast elverigli kosullar saglamaktan uzaktir.
Avrupa’nin geligsmis kapitalist devletlerinin
isci smiflart belli toplumsal kazanimlar elde
etmekle birlikte kendi cikarlarint bir biitiin
halinde ‘“ulus”un c¢ikarlar1 haline getirecek
toplumsal hamleden uzaklagmistir. Ozgiin
Marksg1 tezin toplumsal doniisiim tasavvuru
hic degilse bu yoniiyle yanliglanmis, dontisii-
miin sarkac1 “Dogu”ya kaymustir. “Dogu” ise
kendi azgelismisligi ile maluldiir ve elveris-
siz ekonomik, siyasal ve kiiltiirel kosullarda
koktenci bir doniigiim programini yalniz ba-
sina uygulamaya ¢alismanin bir dizi handika-
pini1 dogalligiyla yasamistir.

19. Yizyilin Batr’da yarattigr iyimserligin,
Hobsbawm (2008)’1n verdigi rakamlarla, 20.
ytizy1l icinde 187 milyon insanin 6liimii, mil-
yonlarca insanin yasadig1 devasa magduriyet-
lerle yitip gitmesi siirecinde “ortak akli” ege-
men kilacak kurumsallagmalar arama davra-
nist yayginlagmaistir.

Aslinda gerek pre-kapitalist gerekse kapita-
list toplumsal formasyonlarda, iiretim tarzi-
nin ve egemenlik iligkilerinin yeniden {ireti-
mini garanti edecek uluslararast kurumsallas-
malara yonelik ilgi ve 6zlem tarihin baslangi-
cindan bu yana varolagelmistir. Bir zaman-
larin “pax —Romana” s1, Napolyon savaglari
ile Avrupa yeniden sekillendirildikten sonra
yeni ¢aglarda once “pax- Biritanya” ya son-

ra da “pax- Americana” ya doniigmiistiir. Bu
formu ve bununla celisen/catigan diger hege-
monik formlar1 korumanin ve gelistirmenin
olanaklar1 da uluslar arasi hukukta aranmis-
tir. Sosyalistlerin “enternasyonal” arayist da
sosyalist diinya goriisiiniin uluslar arasi1 ge-
cerliligini saglamaya yonelik olmas1 dolayi-
styla farkli bir “pax” arayisina karsilik gelmis
ve bu arayis da reel sosyalist inganin tarih-
sel ve toplumsal sinirliliklar1 nedeniyle ayni
uluslararast hukuk zeminine bel baglamigtir.

Iste bu uluslararas1 zeminin adi1 6nce Millet-
ler Cemiyeti (Cemiyet-i Akvam) sonra da
Birlesmis Milletler olmustur. Reel sosyalist
deneyimlerin ¢okiistiniin ardindan ise Bir-
lesmis Milletler Tegkilati, Amerika Birlesik
Devletleri basta olmak {iizere biiyiik kapita-
list devletlerin tam hegemonyasinda bir ku-
rum olarak diinya genelinde kiiresel siyasal,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel politikalarin be-
lirlenmesinin 6nemli bir giicti ve IMF, Diinya
Bankasi gibi diger hegemonik kurumlarla be-
raber yeni liberal politikalarin 6nemli bir ak-
torii haline gelmistir.

“Seytanin en biiyiik hiineri kendisinin ol-
madigina insanlar1 inandirmasidir” der Yeni
Ahit! Birlesmis Milletler Teskilati’nin siya-
sal olarak “diinya barigin1 korumak” soyle-
mi altinda kiiresel gii¢ hiyerarsisini mesru-
lagtirmay1, Birlesmis Milletler Egitim, Bi-
lim ve Kiiltir Kurumu (UNESCO), Birles-
mig Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNI-
CEF) gibi alt kuruluglar1 aracilifiyla gelistir-
digi sosyal politikalarla da kapitalizmin ola-
gan geligmesinin yarattig1 (ve diinyayi biiyiik
kapitalist sirketler lehine tek bir ekonomik fa-
aliyet alani haline getirme stirecinin artirdigi)
ilkeler, bolgeler, siniflar ve ¢esitli toplumsal
kesimler arasi toplumsal esitsizliklerin asil
kaynagim ve dogalligiyla koktenci ve gercek
¢oziimlerini gozlerden uzak tutmay1 hedefle-
digi iddia edilebilir.




Bu c¢alisma ile, Birlesmis Milletler
Teskilati’nin ¢esitli kuruluglar1 araciligiyla
uyguladig1 ya da uygulanmasina on ayak ol-
dugu sosyal politikalarin, (6zel olarak egitim
politikalarinin) kamu politikasi analizi yak-
lagimiyla ele alinip irdelenmesi hedeflenmis-
tir. Kamu politikasi genel olarak kamu otori-
teleri tarafindan yapilan ya da yapmaktan ka-
cinilan islev ve faaliyetler olarak tanimlanir-
sa, kamu politikas1 analizi kamu otoriteleri-
nin kamu hizmetleriyle ilgili olarak yaptiklari
ya da yapmaktan kac¢indiklar seyleri ¢oziim-
lemek ve anlamak olarak tanimlanabilir.

Caligmanin birinci boliimiinde Milletler Ce-
miyeti ve Birlesmig Milletler Tegkilatina ilis-
kin tarihsel ve kurumsal bilgiler 6zetlenmis,
ikinci boliimde Birlesmis Milletler’in egi-
tim ve kiiltiir politikalar1 konusunda 6ne ci1-
kan iki kurulusu, UNICEF ve UNESCO 6zet-
le ele alinmus, tigiincii boliimde bu kurulusla-
rin Tiirkiye’de uyguladigi ya da uygulanma-
sina Onayak oldugu egitim programlari, kam-
panyalar ve projelerin bazilari tizerinde du-
rulmus, dordiincii boliimde secilmis bazi te-
malar tizerinden Birlesmis Milletler’in sosyal
sorunlara ve egitim alanina yonelik politika-
lar1 tartistlmastir.

Birlesmis Milletler Tegkilati

Birlegsmis Milletler'in onciilii sayilabilecek
Milletler Cemiyeti, I. Diinya Savasi'nin ar-
dindan Paris Baris Konferansi’nin 25 Ocak
1919'da yapilan toplantisinin ~ “uluslararasi
baris1 ve giiveni saglayacak ve devam ettire-

cek bir Milletler Cemiyeti kurulmas1” karari
dogrultusunda, isvigre’de, 10 Ocak 1920 tari-
hinde, "Cemiyet-i Akvam" adiyla kurulmus-
tur. 6 Temmuz 1932'de Cemiyet-i Akvam,
Tiirkiye'yi tiyelige davet etmis, 9 Temmuz'da
TBMM Tiirkiye’nin Milletler Cemiyeti'ne gi-
rig davetini onaylamis ve 18 Temmuz 1932'de
Tiirkiye, Cemiyet-i Akvam'a resmen iiye ol-
mustur.

Amaci, “ililkeler arasinda yasanabilecek so-
runlar1 barisci yollarla ¢6zmek” olarak ta-
nimlanan Cemiyet diinya kapitalizmin ya-
pisal krizinden kaynagini alan siyasal geri-
limler nedeniyle fazla bir varlik gostereme-
misg ve II. Diinya Savasi sonrasinda, 18 Nisan
1946'da Cenevre'de toplanan konferansta ce-
miyetin dagilmasina karar verilmistir.

Milletler Cemiyeti’nin islevsiz hale gelmesi-
nin ardindan 24 Ekim 1945'te Birlesmis Mil-
letler Tegkilati kurulmugtur. “Diinya barigi-
ni, giivenligini korumak ve uluslararasinda
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel bir isbirli-
§i olusturmak™ amactyla kurulmusg olan Bir-
lesmis Milletler kendini "adalet ve giivenligi,
ekonomik kalkinma ve sosyal esitligi ulusla-
rarasinda tiim tilkelere saglamay1 amag edin-
mig global bir kurulus" olarak tanimlamakta-
dir. Orgiitiin, kuruldugu yillarda 51 olan iiye
sayis1 bugiin itibariyle 192'ye ulagmugtir. Tiir-
kiye kurucu iiyelerden biridir. Orgiitiin ge-
nel merkezi New York'tadir ve bu merkezde
tiye tilkelerle her yil diizenli toplantilar ger-
ceklestirilmektedir.

Birlesmis Milletler fikri ilk olarak, II. Diinya
Savasi'nin bitiminde savagsin galibi tilkeler ta-
rafindan, iilkeler arasindaki anlagsmazlig1 or-
tadan kaldirarak ileride meydana gelebilecek
ve kendi giivenliklerini tehdit edebilecek bir
savagin Oniine gecebilmek amaciyla ortaya
atilmgtir. Orgiit yapisinin halen bu amaci ko-
rudugunun gostergelerinden biri BM Giiven-
lik Konseyi'nin varlig1 ve ¢aligmalaridir. Gii-

venlik Konseyi her tiirlii karar veto etme yet-
kisine sahip ve degismez bes iilkeden ve de-
gisken olan on tilkeden olugmaktadir. Giiven-
lik Konseyi’nin daimi tiyeleri Amerika Birle-
sik Devletleri, Rusya, Cin Halk Cumbhuriyeti,
Ingiltere ve Fransa'dir.

Orgiit yapisal olarak idari boliimlere ayril-
mustir; Genel Kurul, Giivenlik Konseyi, Eko-
nomik ve Sosyal Konsey, Yonetim Konseyi,
Genel Sekreterlik ve Uluslararas1 Adalet Di-
vani. Orgiitiin sosyal faaliyetlere doniik orga-
n1 Ekonomik ve Sosyal Konsey’dir. Her tiye
devletin bir kisiyle temsil edildigi bu konsey,
ekonomik, sosyal, kiiltiirel alanlarda, egitim
ve saglik alanlarinda ve bunlarla ilgili bagka
alanlarda uluslararasi sorunlar tizerinde aras-
tirmalar yapmakta, raporlar hazirlamakta ya
da bunlarin yapilip hazirlanmasina 6nayak
olmakta ve biitiin bu sorunlara iligkin olarak
Genel Kurul, Birlesmis Milletler iiyeleri ve
ilgili uzmanlik kurulusglarina tavsiyelerde bu-
lunmaktadir.

N

Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF)
ve
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve

Kiiltiir Kurumu (UNESCO)
UNICEF 1954 yilinda Birlesmis Milletler
Genel Kurulu tarafindan “cocuk haklarinin
korunmasi adina tanitim ve savunu ¢aligma-
lar1 yapmak, ¢ocuklarin temel gereksinimle-
rinin kargilanmasina yardimer olmak ve co-
cuklarin potansiyellerini eksiksiz bi¢imde
gerceklestirmek igin firsatlar yaratmak”™ iize-
re gorevlendirilmis bir kurulustur.

Cocuk Haklarina Dair S6zlesme (CHS) dog-
rultusunda faaliyet gosteren UNICEF, “cocuk
haklarina kalici etik ilkeler olarak yerlesiklik
kazandirmak ve cocuklara yonelik davranis-
lar1 uluslararas: standartlara kavusturmak”
i¢in ¢aba gostermektedir. UNICEF'e gore ¢o-
cuklarin yasatilmalari, korunmalar1 ve gelis-
meleri insanligin gelisme 6gesi olan evrensel
kalkinmanin belirleyicileridir. UNICEF si-
yasi istekliligi ve maddi kaynaklar1 harekete
gecirerek, ozellikle gelismekte olan iilkeler-
de cocuklara oncelik verme ilkesinin yerles-
mesi i¢in ¢aligmakta ve ¢ocuklarla ailelerine
yonelik politikalarin saptanmasi ve hizmetle-
rin gotiirtilmesine yardimer olmaktadir (UNI-
CEF Hakkinda, 2010).

Tek tek iilke programlari araciligiyla kadin-
larin ve kiz cocuklarin esit haklara kavus-
masi ve ¢esitli topluluklarinin siyasal, sosyal
ve ekonomik kalkinma siireclerine tam ola-
rak katilabilmesi i¢in ¢aba gostererek Birles-
mig Milletler’in benimsedigi “siirdiiriilebi-
lir insani kalkinma” hedeflerine ulasilmasina
ve Birlesmis Milletler kurulus bildirgesinde
yer alan “barig ve sosyal ilerleme vizyonunun
gerceklesmesi”’ne katki saglamayi hedefle-
yen UNICEF, hiikiimetler, Sivil Toplum Ku-
ruluslar1 (STK), diger Birlesmis Milletler ku-
ruluslar1 ve 6zel sektorden ortaklarla birlikte
calismalar yiiritmekte; cesitli projeleri des-
teklemekte, c¢ocuklar1 koruma amaciyla ce-
sitli hizmetler vermekte ve malzemeler sagla-
makta, ayrica tilkelerdeki siyasi giindemlerin
ve biitgelerin cocuklarin yararina gore olus-
turulmasina doniik ¢alismalar ytirtitmektedir
(UNICEF’in Calismalari, 2010).

Calismalarini beser yillik programlar halinde
ytirtiten UNICEF, Birlesmis Milletler'in 2015
yilt icin tanimladigi hedefler cercevesinde,
bes yillik donemler icin oncelikli konular be-
lirlemekte ve bu konularn igeren program-
lar hazirlamaktadir. UNICEF'in giintimiizde-




ki calisma programlar1 asagida siralanan bes
oncelikli konuyu kapsamaktadir (UNICEF’in
Calismalari, 2010):

e Erken Cocukluk Gelisimi: Her cocu-
gun beslenme, temiz su, temiz ¢cevre ve
korunma ihtiyaclarmin karsilanmast,

*  Kiz Cocuklarmin Egitimi: Diinyadaki
her cocugun, ozellikle de kiz cocukla-
rinin kaliteli bir ilkokul egitimi almast,

*  Bagisiklama ve Daha Fazlasi: Biitiin
cocuklarin onlenebilir oliim ve sakat-
lLiklardan korunmasu,

*  HIV/AIDS: HIV viriisii ile AIDS hasta-
liginin yayilmasinin onlenmesi ve has-
taliktan etkilenmis cocuklarla gencle-
rin gerekli bakinmi gormelerinin sag-
lanmast,

*  Cocuklarin Korunmasi: Cocuklarin gid-
det, somiirii, taciz ve ayrimciliktan uzak
giivenli bir yagam siirebilmeleri icin her
cocugun korunmasinin saglanmasi.

unicef

UNICEF, 1951 yilindan bu yana, Tiirkiye'de
hiikiimetler ile igbirligi halinde cesit-
li calismalar yapmaktadir. Bu siire icinde
UNICEF'in etkinliklerinin odak noktasi ve
kapsamui ihtiyaglara gore degiskenlik goster-
mig; Onceleri ¢ocuklara siit dagitimi gibi te-
mel gereksinimlerin karsilanmasiyla bagla-
yan etkinlikler sonradan ¢ocuk haklarini esas
alan, cocuklarin yasatilmalari, gelistirilme-

leri ve korunmalar1 amaclarina yonelik olan
genis bir yaklasimi benimsemistir (UNICEF
Nedir?, 2010).

UNICEF ve Tiirkiye’nin 2006-2010 d6nemi-
ni kapsayan yeni Ulke Programi Eylem Pla-
m (UPEP) cocuk koruma, egitim ve erken
donem ¢ocuk gelisimi alanlarina odaklanmius,
insani kalkinma gostergelerinin diisiik oldu-
gu noktalar1 ve genel olarak diisiik gelirli ai-
leleri hedeflemistir. UPEP 6zetle, kaliteli egi-
tim, erken cocukluk bakimi ve 6grenme, ¢o-
cuklarin ve ergenlerin korunmasi ve katilima,
bilgilendirme ve sosyal politika alt baslikla-
rindan olugsmaktadir (UNICEF Nasil Yardim
Ediyor?, 2010).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Kurumu (UNESCO) Birlesmis Milletler’in
sosyal faaliyetler, kiiltiir ve egitimle ilgili alt
kuruluglarindan biridir. UNESCO’nun ana
calisma alanlarinda birisini olusturan egitim,
kurulug tarafindan bir insan hakki olarak ka-
bul edilmekte, egitimde firsat esitligi ve egi-
tim hakkinin kullanimi UNESCO’nun egiti-
me bakis agisinin temelini olusturmaktadir.

Kendini ve islevlerini tanimladig1 metinlere
bakildiginda UNESCO, temel egitim hak-
kindan bireylerin ozgiirce, esit bir sekilde
yararlanabilmesi, geri kalmis ve gelismek-
te olan iilkelerde egitim kalitesinin yiikseltil-
mesi, mesleki egitim yolu ile bireylerin sos-
yal ve ekonomik hayatlarinin diizene sokul-
masi gibi konularla ilgilidir. Ayrica kurulus,
egitimle baglantili, kirsal alanlardan kentle-
re gog, lilkeler arast gog, kontrolsiiz ve hiz-
I1 kentsel gelisimlerin onlenmesi, fakirlikle
miicadele, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir
kullanimi gibi ikincil sorunlarin ¢oziimii i¢in
de egitimi 6nemli bir ara¢ ve secenek olarak
degerlendirmektedir. UNESCO olusturdugu
bolgesel ve kiiresel aglar yolu ile egitim faali-
yetlerinden farkli kiiltiirlerden insanlarin bir-
birlerini tanimalar1 ve anlamalarina yardimci

olmak i¢in yararlanmay1 boylece kiiresel ba-
rigin kurulmasina katki yapmay: da hedefle-
mektedir (UNESCO’nun Egitim programla-
11, 2010).

UNESCO egitimin toplumlar ve diinya i¢in
tasidig1 6nemi vurgulamak ve diinya'nin egi-
tim konusunda gittigi yonii saptamak ama-
ciyla her iki yilda bir Diinya Egitim Rapo-
ru yaymlamaktadir. Ayrica, UNESCO birey-
lerin temel egitim hakkindan yararlanmalari-
na vurgu yapmak itizere her yil 8 Eyliil tari-
hini Diinya Okuma-Yazma Giinii olarak ilan
etmistir.

UNESCO Tirkiye Milli Komisyonu
Tiirkiye’de UNESCO’nun belirledigi once-
liklere gore faaliyet yiiriiten bir komisyondur.
Bu komisyon “Herkes i¢in Egitim” ve Siir-
diiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim” konularma
oncelik veren calismalar1 koordine etmekte
ve desteklemektedir. UNESCO kaynaklarina
gore, “Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim”
eyleminin temel amaci; egitim ve dgrenme
sansina sahip her bireyin dogal kaynaklardan
yararlanma ve stirdiiriilebilir bir yasam bici-
minin etkin kilinmasi konusunda bilgi sahibi
olabilmesini saglamaktir. Bu yolla uzun do-
nemde bir toplumsal doniisiimiin gergekles-
tirilmesi hedeflenmektedir. Hedeflenen top-
lumsal doniisiimii gerceklestirebilmek icin
onerilen ana faaliyetler sunlardir (Siirdiiriile-
bilir Kalkinma I¢in Egitim, 2010):

- ligililer arasinda etkilegim, bilgi ve deneyim
paylasimi ile baglantilar: giiclendirmek,

- Siirdiiriilebilir Kalkinma Icin Egitim konusun-
da egitim ve 6gretim kalitesini arttirmak,

- Ulkelerin Bin Yil Kalkinma Hedefleri'ne ulas-
malarin saglamak iizere yardimci olmak,

- Ulkelere egtim reformu ¢alismalarinda Siirdii-
riilebilir Kalkinma I¢in Egitim konusunda poli-
tika olusturmalarina yardimci olmak.

Tiirkiye'de Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egi-
tim konusunda Milli Egitim Bakanlhig1 [1kog-
retim Genel Midiirliigii ve Cevre ve Orman
Bakanlig1 cesitli calismalar yapmaktadir.

Birlesmis Milletler Tegkilat1 ve Alt Ku-
ruluslarinin Egitim ve Sosyal Hizmetler
Alanindaki Faaliyetleri
Eylil 2000’de toplanan BM  Genel
Kurulu’nda 147 devlet ya da hiikiimet bagka-
n1 (ve toplam 189 iiye iilke) “kiiresel diizeyde
insan onuru, esitlik ve esenlik ilkelerinin giic-
lendirilmesi icin topluca tasidiklart sorumlu-
Iugu” kabul ederek Binyil Bildirgesi’ni ilan
etmisglerdir. Bildirgede gecen ilkelerin haya-
ta gecirilmesi icin sekiz hedef belirlenmis-
tir. Bu sekiz hedef her bir iilke i¢in 2015 y1-
lina kadar siirdiirtilebilir kalkinma ve yoksul-
lukla miicadele alaninda saglanan ilerlemeyi
olciilebilir ve izlenebilir bir bicimde gostere-
cek sekilde diizenlenmistir (Birlesmis Millet-

ler Tiirkiye, 2010).

BM Genel Kurulu'nun belirledigi sekiz he-
def soyle siralanabilir: Mutlak yoksulluk ve
achig1 ortadan kaldirmak, tim bireylerin egi-
tim almasimi saglamak, kadinlarin durumunu
giiclendirmek ve toplumsal cinsiyet esitligi
saglamak, cocuk oliimlerini azaltmak, anne
saghigim iyilestirmek, gevresel siirdiiriilebi-
lirligi saglamak, kalkinma i¢in kiiresel ortak-
lik saglamak (BM Binyil Hedefleri, 2010).

Bu ilkelerden egitime doniik olanlar igin
UNESCO ve UNICEF tarafindan bir dizi
program gelistirilmekte ve proje yiiriitiilmek-
tedir. Bu program ve projelerin Tiirkiye’de
de uygulanan baslicalar asagida kisaca ele
alimustir.

Herkes Icin Egitim

Herkes icin egitim UNESCO’nun egitim ala-
ninda gelistirdigi programlardan birisidir.
Program 1990 yilinda diizenlenen Herkes




I¢in Egitim Konferansi’nda (Conference on
Education for All in 1990) baglatilmig olan,
cocuklarin, genclerin ve yetigkinlerin temel
egitimden yararlanmasini hedefleyen kiiresel
bir programdir. Programin iceriginde asil ola-
rak temel egitim, yetiskin okur-yazarligi, cin-
siyet esitligi sorunu ve egitimde kalite sorun-
lar1 gibi konular yer almaktadir.

Program kapsaminda hedefler net olarak be-
lirlenmekle birlikte tilkelerin taahhiit ettikleri
sonuglara ulagilmasi pek miimkiin olmamagtir.
Bu nedenle programin baslatildigi donemden
10 y1l sonra Dakar (Senegal)’da diizenlenen
uluslar aras1 konferansta 2015 hedefleri (Edu-
cation Goals) saptanmistir. UNESCO, egitim
konusunda faaliyet gosteren hiikiimet kurulus-
lar, sivil toplum orgiitleri ve medya arasin-
da 2015 hedeflerine ulasilmasi icin faaliyetle-
rin esgiidiimiinii saglamaya ve boylelikle bilgi
ve deneyim paylagitmini miimkiin kilmaya ca-
lismaktadir (Herkes I¢in Egitim, 2010).
Tiirkiye’de Herkes i¢in Egitim Prograni kap-
saminda ya da bu programla uyumlu sekilde
cesitli faaliyetler yiiriitilmektedir. "Haydi
Kizlar Okula!", "Baba Beni Okula Gonder"
kampanya ve projeleri ile cesitli okuma-
yazma kurslar1 bu faaliyetlerdendir.

Haydi Kizlar Okula!

Bu kampanya 2001 yilinda Tiirkiye’de ilkog-
retim ¢aginda olup da okula gitmeyen/gide-
meyen kabaca 1 milyon ¢ocugun oldugu, il-
kogretim diizeyinde okullasmada cinsiyetler
arasindaki farkin %7 oldugu, baska bir deyis-
le, ilkogretim ¢aginda olup da okula gitme-
yen kiz ¢ocuk sayisinin ayni durumdaki er-
kek ¢ocuk sayisindan 600,000 daha fazla ol-
dugu seklindeki bir dizi tespitle 2003 y1l1 Ha-
ziran aymnda Van ilinde baglatilmig ve kam-
panya kizlar acisindan okullagsma diizeyinin
en diistik oldugu 53 ilde kaliteli egitim im-
kani1 saglayarak ilkogretim diizeyinde okul-
lagmadaki cinsiyet esitsizligini 2005 yili so-

nuna kadar kapatmayi hedeflemistir (Hay-
di Kizlar Okula! Kizlarin Egitimi Program
2001-2005, 2010).

Kiz Cocuklariin Okullasmasina Destek
Kampanyas1 ya da “Haydi Kizlar Okula!”
kizlarin okula gitmesini engelleyen okul ve
derslik yetersizligi, okullarin genellikle yer-
lesim yerlerinden uzak olmasi ve bir¢ok ai-
lenin 6zellikle kiz ¢cocuklarinin bu kadar yol
gitmesini istememeleri, ailelerin, ¢ocuklari-
ni, fiziksel kosullar1 elverissiz, ornegin tuva-
letsiz, su sebekesi olmayan okullara gonder-
mek istememeleri, bircok ailenin ekonomik
giicliik i¢inde olmasi, ailelerin yetigkin er-
kekleri ve erkek ¢ocuklar1 kadinlara ve kizla-
ra gore onde tutan geleneksel onyargilari, ¢o-
cuklari evde calistirarak aile gelirine ek katki
saglama egilimi, bir¢ok ailenin kizlarinin bir
an once evlenmesini egitimden daha onemli
saymast, kirsal bolgelerde kadin rol modelle-
rinin nadiren goriilmesi ya da hi¢c olmamasi,
orta grenim imkanlarinin sinirli olmasinin
ilkogretime yonelik ilgiyi azaltmasi gibi kar-
magik ekonomik ve toplumsal etmenler dizi-
sini ele almak iddiasinda olmustur.

Kampanya ilk yilinda kiz ¢cocuklarin okullas-
ma oranlarinin en diisiik oldugu 10 Giineydo-
gu ilinde yogunlagmistir. 2004 yilinda ise bu
10 ile 23 yeni il daha eklenmistir. Kampan-
ya kapsaminda Tiirkiye’de egitimin genel du-
rumunu toplumsal cinsiyet acisindan ele alan
bir aragtirma baslatilmis ve bu aragtirma 2003
yili baharinda tamamlanmistir, Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ve UNICEF arasinda 2005
yilina kadar egitimde cinsiyet esitligine ulas-
masini karara baglayan bir protokol imzalan-
migtir. Amag ve hedefleri net olarak belir-
lemek amaciyla 2003 yili Haziran ayinda bir
paydaslar toplantisi diizenlenmistir. Kam-
panyanin ilk yilinda fazladan 40,000 kiz ¢o-
cugunun okula kaydolmasi ¢alismanin basa-
r1st i¢in atilan 6nemli bir adim olarak deger-
lendirilmigtir.

Kampanyanin bagarili olabilmesinde sektor-
ler arasi igbirliginin kilit 6éneme sahip oldu-
gu belirtilmis, ¢esitli bakanliklar aras1 koor-
dinasyon yani sira Sosyal Hizmetler ve Co-
cuk Esirgeme Kurumu (SHCEK), Diyanet
Isleri Baskanhigi ve UNICEF yetkililerin-
den olusan bir Yiriitme Kurulunun olustu-
rulmasi planlanmustir. Ayrica Birlesmis Mil-
letler Ulke Ekibi, kiz ¢cocuklarin egitiminin,
Birlesmis Milletler Kiz Cocuklarinin Egitimi
Girisimi’nin (UNGEI) Tiirkiye’deki onceli-
&i olmasini kabul etmistir. Bu girisim uygu-
layicilar i¢in gorsel malzeme, afis, brogiir, ro-
zet ve video gibi tanitim materyalleri hazir-
lanmistir. Bu materyaller iilke genelinde yay-
gin olarak kullanilmustir.

Proje ya da kampanya i¢in ihtiya¢ duyulan
kaynak kamu finansmani yaninda 6zel sek-
torden gelen dogrudan maddi yardim ya da
ayni katki bicimindeki destekler ile saglan-
migtir.

Okul Ekliyoruz

Cesitli nedenlerle okula gitmeyen/gonderil-
meyen kiz cocuklarina yonelik gelistirilen
"Haydi Kizlar Okula!" kampanyasindan son-
ra sahadan alinan bilgiler okullarin sayisal
yetersizliklerinin 6énemli bir sorun oldugunu
gostermis, bu sorunu ¢6zmek icin “Okul Ek-
liyoruz” kampanyast baslatilmistir. Bu kam-
panya ile yeni okul ve siniflar yapilmast sag-
lanmistir (Okul Ekliyoruz, 2010).

Once Cocuklar

UNICEF’e gore, Once Cocuklar, giderek
yayginlagsan c¢ocuk ihmal ve istismarlar1 ve
cocuklarin ana—baba bakimindan yoksun kal-
ma sorunuyla miicadele etmek i¢in, sistema-
tik aragtirma, izleme ve veri toplama gibi et-
kinlikler diizenlenmesine onayak olacak; on-
leme calismalar1 ve ¢ocuklarin korunmasina
yonelik daha fazla politika ve yasa gelistiril-
mesi gibi yollarla kurumsal duyarlilig1 ve ka-

pasiteyi artiracaktir. Bunu bagarmak i¢in Hii-
kiimet, Avrupa Birligi (AB), UNICEF ve ce-
sitli STK’larla isbirligi i¢inde hareket edile-
cektir (Once Cocuklar: Tiirkiye’de Cocuklar
icin Iyi Yonetisim, Koruma ve Adalete Dog-
ru, 2010).

Proje kapsaminda yapilmasi gerekenler soy-

le siralanmastir:
* Cocuk adalet ve koruma sistemlerinde gorev-
li profesyonellerin ¢ocuk haklarini koruma ve
gerceklestirme kapasitelerinin giiclendirilmesi
* Kanunla ihtilafa diisen ¢cocuklar icin alternatif
uyusmazlik ¢oziim mekanizmalart saglanmasi
* Sistem diginda kalan ¢ocuklara telafi egitimi
ile ikinci bir firsat saglanmasi
o Toplumun biitiin kademelerinde toplumsal
cinsiyet egitliginin saglanmast
* En kotii bicimlerdeki cocuk isciliginin azaltil-
masi
* Aile arabuluculugu ve alternatif bakim—koru-
ma modelleri dahil olmak iizere onleyici meka-
nizmalarmn devreye sokulmasi
e Ana—babalart veya onlara bakmakla yiikiim-
lii kisilerle birlikte yasamayan ¢cocuklar igin ku-
rumlara yerlestirme yerine alternatif aile or-
tamlart saglanmasi
* Kurumlarda ve koruyucu ailelerin yaninda ya-
sayan ¢ocuklarin bakim ve korunmalarina yo-
nelik asgari standartlarin geligtirilmesi
* Haklarindan yararlanmalar: ve kendilerini
koruma bilincine sahip olmalari icin ergenlerin
yvasam becerilerinin gelistirilmesi.

Birlesmis Milletler
Egitim ve Sosyal Politikalar1 Uzerine

Bir Politika Analizi Denemesi
Birlesmis Milletler ve alt kuruluslarinin egi-
tim ve diger sosyal politika alanlarina yakla-
simu iki boyutta ele alinabilir. Birinci boyut bu
kuruluslarin dayandiklart felsefi-hukuksal te-
mel ve faaliyetlerine rehberlik eden temel hak
ve ozgiirliikler yaklagimuidir. Ikinci boyut ise
bu kuruluslarin sorun ¢6zme yaklagimlaridir.




Liberal Felsefi ve Hukuki Yaklasim

Birlesmis Milletler ve alt kuruluslarinin te-
mel hak ve 6zgiirliikler yaklagimina dayanak
olusturan iki temel hukuki metinden sz edi-
lebilir: “Insan Haklar1 Evrensel Beyanname-
si” ve “Cocuk Haklarina Dair S6zlesme.”

Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun 10
Aralik 1948 tarihli karariyla ilan edilen Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi “insanlik ai-
lesinin biitiin iiyelerinde bulunan haysiyetin
ve bunlarin esit ve devir kabul etmez haklari-
nin taninmasi hususunun, hiirriyetin, adaletin
ve diinya barisinin temeli olmasina” dair bir
onsozle baglamakta ve 26. maddesinde egi-
tim hakkini diizenlemektedir.

Sozlesmenin 26. maddesine gore, herkes egi-
tim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk
ve temel egitim asamasinda parasizdir. {1kog-
retim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim
herkese agiktir. Yiiksek 6gretim, yetenekleri-
ne gore herkese tam bir esitlikle agik olmali-
dir. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye
ve insan haklariyla temel 6zgiirliiklere saygi-
y1 giiclendirmeye yonelik olmali, biitiin ulus-
lar, irklar ve dinsel topluluklar arasinda anla-
y1s, hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve Bir-
lesmis Milletler’in barig1 koruma yolundaki
calismalarmi gelistirmelidir (Insan Haklari
Evrensel Beyannamesi, 2010).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu Tarafindan
20 Kasim 1989 tarihinde benimsenen “Co-
cuk Haklar1 Sozlesmesi” 2 Eyliil 1990 tari-
hinde ytriirlilluge girmistir. Tiirkiye dahil ol-
mak tizere 142 iilke s6zlesmeyi imzalamig ya
da onay ve katilma yoluyla taraf devlet duru-
muna gelmistir. Sozlesmeyle ¢ocuk haklari-
nin korunmast amaglanmig ve taraf devletle-
rin s6zlesme maddelerine kesinlikle uymalari
gerektigi hitkkme baglanmustir.

Sozlesme’nin 28. maddesi egitim ve Ogre-
tim hakkina iliskindir. Bu maddeye gore, ta-
raf devletler, cocugun egitim ve 6gretim hak-
kinin firsat esitligi temeli tizerinde gercek-
lestirilmesi goriisiiyle ozellikle, ilkogreti-
mi herkes i¢in zorunlu ve parasiz hale getir-
meyi, ortadgretim sistemlerinin genel oldugu
kadar mesleki nitelikte de olmak {iizere ¢esit-
li bigimlerde orgiitlenmesini tegvik etmeyi ve
bunlarin tiim ¢ocuklara agik olmasini sagla-
may1, uygun biitiin araglart kullanarak, yiik-
sek ogretimi yetenekleri dogrultusunda her-
kese acik hale getirmeyi ve bir dizi egitim-
sel konuda yiikiimliiliikkler {istlenmeyi taah-
hiit etmiglerdir (Cocuk Haklarina Dair So6z-
lesme, 2010).

Sozlegme’nin 29. maddesi ise, devletlerden,
cocugun kisiliginin, zihinsel ve bedensel ye-
teneklerinin olabildigince gelistirilmesini;
cocuklarin insan haklarna ve temel 6zgiir-
liikklere saygi duyarak, anlayis, baris, hosgo-
rli, cinsler arasi esitlik, tiim insanlar arasin-
da dostluk ruhuyla yetistirilmesini ve 6zgiir
bir toplumda etkin bir yasantiya sorumluluk
tistlenecek bicimde hazirlanmasini talep et-
mektedir (Cocuk Haklarina Dair Sozlesme,
2010).

Her iki metinde ifade edilen egitimsel ilke-
ler, hi¢ degilse temel egitim diizeyi ile ilgi-
li olarak, egitim hakkini gelistirmeye doniik
diizenlemelere kaynaklik edebilecek nitelik-
te goriilmektedir! Devletlerin ilkogretim dii-
zeyinde olanak esitligi, daha ileri egitim tiir
ve diizeylerinde ise firsat esitligi saglama-
ya doniik, ayrimciliktan arinmis, bireyin ¢ok
yonlii gelisimini hedefleyen nitelikli bir egi-
tim konusunda sorumluluk iistlenmeleri gere-
ginin vurgulanmasi kuskusuz 6énemlidir. An-
cak her iki metin de liberal hak ve 6zgiirliik-
ler yaklagiminin temel referanslarina ve ilke-
lerine gore olusturulmustur. Dolayisiyla ilke
diizeyinde tatmin edici goriilenler toplumsal
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pratiklere kaynaklik etmek s6z konusu oldu-
gunda 6nemli yetersizlikler gostermektedir.

Liberal hak ve ozgiirliikkler kavrayiginin da-
yandig1 temel referans dogal hukuk doktrini-
dir. Dogal hukuk yaklasimini savunan yazar-
lara gore, devletin kurulmasindan 6nce insan-
lar “doga durumu” denen ve mutlak bir 6z-
giirlige sahip olduklar1 bir toplum durumun-
da yasiyorlarken (bu diisiince daha cok Locke
ve Rousseau i¢in gecerlidir) sonradan arala-
rinda “sosyal sozlesme” yaparak siyasal top-
luma gectiler yani devleti kurdular. Bunu ya-
parken dogal yasamda sahip olduklar1 6zgiir-
liiklerden bir kismini devlete devrettiler. An-
cak tiim hak ve ozgiirliiklerini degil.

Dogal hukuk doktrinine gore, insanlar, salt
insan olmaktan dolay1, dogustan bazi hak ve
ozgiirliiklere sahiptirler. Insanlarin sahip ol-
dugu bu hak ve ozgiirliikler, devletten 6nce
gelir. Yani bunlar insanlara devlet tarafin-
dan verilmemis oldugu i¢in bunlara devletin
dokunmasi s6z konusu olamaz. Toplumla-
ra egemen siyasal sistemler devlete devredil-
meyen hak ve ozgiirliiklerin gergeklestirile-
bilecegi elverisli kosullar yarattiklari 6l¢tide
mesruluk kazanirlar. Bu mesrulugun gergek-
lestigi en ideal form ise liberal demokrasidir.

Bu yaklagim icerisinden genis anlamda insan
haklar1 kavraminin somutlagsmis bi¢imi ola-
rak kullanilan temel hak ve ozgiirliikler Ge-
orge Jellinek’in klasiklesen ayrimina gore
tic gruba ayrilir: Negatif statii haklari, pozi-
tif statii haklari, aktif statii haklar1 ya da katil-
ma haklari. Negatif statii haklari, kisinin dev-
let tarafindan asilamayacak ve dokunulama-
yacak haklarimi tamimlar. Pozitif statii hak-
lar1, bireylere devletten olumlu bir davranis,
bir hizmet, bir yardim isteme olanagi tani-
yan haklardir. Ornegin egitim, ¢aligma hak-
ki, saglik hakki, konut hakki, sosyal giiven-
lik hakki bu tiir haklardandir. Aktif statii hak-

lar1 ise se¢me, se¢ilme gibi bireyin siyasal ve
toplumsal karar alma siireclerine katilimu ile
ilgili bir hak kategorisidir (Sabuncu, 1996).

Insan hak ve ozgiirliiklerinin ve demokrasi-
nin dogal hukuk doktrini baglaminda kavra-
nist ve buna dayali olarak gelistirilmis temel
hak ve ozgiirliikler siniflandirmasi liberal bir
0z tasir. Oysa, siniflt bir toplumda siyasal,
sosyal ya da ekonomik olsun tiim kavram-
lar gibi haklar da ancak belirli sinifsal ¢ikar-
lar iizerinden tanimlanabilir. Bu agidan belir-
li bir sinifsal nitelik tasimayan, ortak, evren-
sel bir demokrasi ya da haklar tanimi yapi-
lamayacag1 gibi, genel, soyut ya da tarihsel
donemler tstii bir demokrasi ve haklar olgu-
sundan da sz edilemez. Bir bagka ifade ile,
demokrasi (ve ona baglh hak ve ozgiirliikler
cercevesi) tarihsel ve toplumsal bir kategori
olup, demokrasinin farkl tarihsel donemlere
ve farkli toplumsal kosullara (sif iligkileri-
nin farkl diizeylerine) uygun farkli anlam ve
gecerliklerinden s6z edilebilir.

Bir toplumsal formasyonda temel hak ve 6z-
giirliiklerin tanimlanma, diizenlenme ve ger-
ceklesme diizeyi o toplumdaki toplumsal gii¢
iligkilerinin seyrine gore farklilagir. Bu aci-
dan genig halk kitlelerinin temel hak ve 6z-
giirlikler konusundaki farkindalig:1 ve gide-
rek de bilinci ve eylemliligi demokratik bir
toplum idealinin sacayaklarini olusturur. An-
cak, tam ve gercek anlamda demokrasinin
gelismesi koktenci bir toplumsal dontigim
sorunsaliyla bagintili ve 6ziinde siyasal bir
konudur.

Dolayisiyla, Birlesmis Milletler ve alt kuru-
luglarinin “Insan Haklar1 evrensel Beyanna-
mesi” ve “Cocuk Haklar1 S6zlesmesi™ni refe-
rans almakla birlikte, egitim ve sosyal politi-
kalarinda dayandiklar1 liberal gelenegin dev-
lete sinirli toplumsal rol atfeden klasik yakla-
stmindan, piyasaci toplum ve refah diigiince-
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sinden ve yeni liberalizmin y6netisimci, pro-
jeci sorun ¢ozme pratiklerinden feyz aliyor
olmalar bir ilke-pratik tutarsizligi olarak de-
gerlendirilemez.

Birlesmis Milletler ve Alt Kuruluslari-
nin Sorun Co6zme Yaklasimlari:
Yonetisimci Model
Birlesmis Milletler’in egitim ve sosyal po-
litika alanlarina yonelik yaklagimi referans
aldigr hukuki belgeler, uygulanmasina 6n
ayak oldugu projeler ve kampanyalar yanin-
da tiim bu faaliyetleri degerlendirmek ve be-
lirlenen hedeflerin gergeklestirilebilmesi igin
rehberlik yapmak amaciyla diizenli olarak
yayimlanan raporlar iizerinden de ele alina-
bilir. Bu acidan,“Herkes Icin Egitim Kiire-
sel izleme Raporu (EFA Global Monitoring
Report)’nun 2009 versiyonu asagida gozden

gecirilmistir.

“Esitsizliklerin Ustesinden Gelmek: Neden
Yonetisim Meseleleri?” (Overcoming Inaqu-
ality: why governance matters?) alt baghigi-
n1 tagtyan rapor 2015 yilina kadar gercekles-
tirilmesi planlanan alti “Herkes icin Egitim
Hedefi” ekseninde cesitli tilkelerdeki durumu
ele almakta ve ileriye doniik degerlendirme-
ler yapmaktadir.

Raporun yeniden degerlendirdigi altt hedef,
erken ¢ocukluk bakimi ve egitim (erken ¢o-
cukluk doneminde saglikli ve yeterli beslen-
me, erken cocuk Oliimlerini azaltma vs.), ev-
rensel ilkdgretim (okullagma oranlarini gelis-
tirmek, yoksul ve kirsal kesimdeki ¢ocuklara,
ozellikle kizlara yardimci1 olmak vs.), geng
ve yaglilar i¢in yasam boyu 6grenme (genc-
lerin ve yetigkinlerin yasam boyu ogren-
me ile tanistirllmasi), yetiskin okuryazarlhig
(Diinya’da 776 milyon insan okuma yazma
yeterligine sahip degil. Bu rakam diinya ye-
tiskin ntifusunun %16’s1. Bunlarin tigte ikisi
kadin. Bu rakamin 2015’e kadar 700 milyona

indirilmesi hedefleniyor. Bu konuda gelismis
tilkelerle geri kalmis iilkeler arasinda 6nemli
bir fark var. Ozellikle Sahra Alt1 Afrika’sinda
durum kotii), toplumsal cinsiyet (6zellikle
belli bolgelerde 6rnegin Gliney Asya, Sahra
Alt1 Afrika ve Arap Yarimadasi’nda kiz ¢o-
cuklarinin ve kadinlarin egitim konusunda
kargilagtiklart ayrimcilik fazla. Yoksulluk ve
diger sosyal ve kiiltiirel dezavantajlar bu ko-
nuda 6nemli) ve nitelik (gelismis ve geri kal-
mis iilkeler arasinda bu konuda ciddi farkli-
liklar var. Ulkeler icinde de bolgeler, toplu-
luklar, okullar ve siniflar icinde bu konuda
esitsizlikler var. Sadece egitim alaninda de-
gil toplumsal firsatlarin dagiliminda da ¢esit-
li esitsizlikler var ) konulariyla ilgilidir.

Rapora gore, egitim temel bir insan hakkidir.
[Ikogretimin gelistirilmesi ve cinsiyet esitli-
§i konusunda 6nemli kazanimlar elde edilmis
olmasina ragmen dezavantajli sosyal gruplari
desteklemek, cocuklar ve kadinlar agisindan
yeni egitim olanaklar1 yaratmak, firsat esit-
ligini gelistirmek, egitimi daha nitelikli hale
getirmek, ozellikle temel egitime yonelmek,
yetigkin okur-yazarligim1 gelistirmek ve ge-
lismis tilkelerden geri kalmuis iilkelere kaynak
aktarmak gerekmektedir.

Erken cocuk gelisimi ve anne saghigi aci-
sindan 6nemli bir etkinlik olan egitim ayni
zamanda bireysel gelirleri artirict ve siir-
durilebilir ekonomik gelismeyi saglayici
bir sektorel etkinliktir. Herkes I¢in Egitim
Hedefleri’nin merkezinde esitlik saglamak
vardir. Bunun icin finansal ve yonetisimsel
reformlar biiylik 6nem tagimaktadir. Aym
kapsamda hesapverebilirligi gelistirmek ve
cesitli sektorler arasinda isbirligini artirmak
da gerekmektedir.

Raporda adaletsizligin tistesinden gelebilmek
icin yapilmasi Onerilen ulusal yonetigim re-
formlart i¢in bir dizi 6neri (“ulusal yonetigim
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reformlart icin dersler”) siralanmaktadir. ilk
olarak, zenginlige, bolgeye, etnisiteye, top-
lumsal cinsiyete ve diger dezavantajlilik gos-
tergelerine bagli olan ayrimciliklar azaltmak
icin iyi belirlenmis hedefler inga etmek ve
sonrasinda gelismeleri basariya doniik olarak
degerlendirmek gerekmektedir. Ikinci olarak,
politik liderligi desteklemek ve bunun i¢in de
sivil toplum, 6zel sektdr ve marjinal gruplar-
la birlikte hareket etmek 6nemlidir. Ugiincii
olarak, kalite standartlarin1 artirip farkli bol-
geler, toplumlar ve okullar arasindaki 6g-
renme basarilart konusundaki ayrimcilikla-
rn azaltmak gereklidir. Dordiincii gereklilik
ya da Oneri ulusal egitim harcamalarin artir-
makla ilgilidir. Yalnizca azgelismis iilkelerde
degil orta gelismislikteki iilkelerde de 6zel-
likle 2004 yilindan itibaren ulusal egitim har-
camalarinda dusiigler goriilmeye baglanmis-
tir. Besinci olarak, finansal stratejinin merke-
zine esitligi almak, olabildigince dezavantajli
konumdaki cocuklara ulagsmak gerekmekte-
dir. Altinci olaraksa yoksullugu azaltma stra-
tejileri ile egitim konusundaki hedefleri bir-
likte diistinmek 6nem tagimaktadir.

Raporun ulusal yonetisim reformlar igin
va’az ettigi derslerden bir digeri yerellesme
ile ilgilidir. Rapora gore yerellesme esitligi
saglamada ve egitim yoksunluklarini azalt-
mada 6nem tagtyan bir politikadir. Finansal
ve yonetsel acidan yerellesme, yerel toplu-
luklar1, okul tedarikgilerini, aileleri karar ver-
me siireclerine katacak, yonetime yaklastira-
cak ve onlarin istemlerinin gerceklesmesine
yardimer olacaktir. Okullar diizeyinde reka-
bete ve farkli seceneklere imkan vermek se-
kizinci Oneriyi olusturmaktadir. Bu acgidan
ozel sektorle devlet arasinda isbirligini gelis-
tirmek onerilmektedir.

Gerek bu caligma iginde ele alinan proje ve
kampanyalar gerekse yukarida 6zetlenen Her-
kes I¢in Egitim Kiiresel Izleme Raporu’ndan

hareketle Birlesmis Milletler’in ve alt kuru-
Iuglar1 UNESCO ve UNICEF’in egitime ve
diger sosyal politika alanlarina yaklasimini
belirli temalar ve kavramlar {izerinden deger-
lendirmek miimkiindiir.

Bu acgidan birinci tema egitimin Birlesmis
Milletler i¢in ne oldugu ve ne tiir islevlere
sahip oldugu ya da olmasi gerektigidir. Bir-
lesmis Milletler’in yaklagiminda egitim her
seyden once bir “sektor’diir. Bu niteligi ile
birlikte, nedenleri toplumlarin bagta miilki-
yet ve egemenlik iligkileri olmak iizere yapi-
sal unsurlarinda aranmasi gereken sosyal so-
runlarina ¢6ziim olusturabilecek “joker” ni-
teliginde bir etkinliktir. Toplumlarin kalkin-
mast, bireylerin yoksulluktan kurtulabilmesi;
siifsal, etnik, bolgesel, toplumsal cinsiyete
dayali esitsizliklerin ve ayrimciliklarin orta-
dan kaldirilabilmesi (ki Birlesmis Milletler
i¢in esitsizlilerin ve ayrimeciliklarin yarattigi
sorunlarin “katlanilabilir” ve “siirdiiriilebilir”
hale getirilmesinin hedeflendigi soylenebilir)
bagta temel egitim olmak lizere ¢esitli tiir ve
diizeylerdeki egitim firsatlarinin ve bir ol¢ii-
de olanaklarinin nicel acidan artis1 nitel aci-
dan ise iyilestirilmesi ile saglanabilecektir.

Birlesmis Milletler, insan sermayesi kurami-
nin tipik varsayimlarint benimser goriilmekte-
dir. Soyle ki, Birlesmis Milletler, egitim firsat-
lar1 ve olanaklar1 (ki Birlesmis Milletler igin
asil olan kendi basina bir esitsizlik kaynagi
olan firsat esitligidir) ile egitimin bireysel ve
toplumsal getirileri arasinda dogrusal ve pozi-
tif bir bag kurmakta, diger yandan egitimin de
icinde bulundugu toplumsal yapinin temel ni-
teliklerini gozardi etmekte, bu yapiya egemen
olan toplumsal ve siyasal gii¢ iligkilerinin {iret-
tigi ve yeniden tiretebilecegi toplumsal esitsiz-
liklerin ve ayrimciliklarin egitim eksenine otu-
ran kampanya ve projelerle ¢oziilebilecegine
dair yanls bilinci mesrulastirmaktadir.
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Amerikali ekonomist Theodore Schultz’un
1960’larin ilk yillarinda dile getirdigi ve
1962’de Gary Becker’in gelistirdigi bir kav-
ram olan “insan sermayesi” bir varolugsal ka-
tegori olarak insanin kendi basina bir yatirim
faktorii oldugunu, basta egitim ve yetistirme
olmak lzere ¢esitli etkinliklerle insanin iire-
tim siirecindeki verimliliginin artirilabilece-
gini ve bunun da ekonomi i¢in biiylime ve bi-
rey i¢in gelir artig1 anlamina gelecegini iddia
eder.

Insan sermayesi kuram Batr’da egitimle eko-
nomik biiytime ve kalkinma arasindaki ba-
gin dogrudan ve giigli bicimde kuruldugu
1960’11 yillardan itibaren gelismis ve bu sii-
recte egitime doniik kamusal yatirimlarin ar-
tisina diisiinsel dayanak olmustur. Yetersiz
sermaye birikimi ile belirlenen azgelismis iil-
kelerde de egitilmis isgiictiniin 6zel bir 6nemi
oldugunun diisiiniilmesiyle birlikte insan ser-
mayesi yaklagimi 6nem kazanmistir. Ancak
1970’lerden sonra kapitalizmin yeni yapisal
kriziyle birlikte, egitim ve ekonomi iligkisi-
ni ¢coziimlemeye calisan yeni aragtirmalarin,
egitimin ekonomik kalkinma, biiytime ve ki-
sisel kazanglar agisindan sanildig1 kadar dog-
rudan ve biiyiik bir etki yapmadigina ya da
bu tiir bir etkinin somut olarak tespit edileme-
yecegine iligkin sonuglari 6n plana ¢ikmaya
baslamis ve insan sermayesi kurami bir sii-
religine gozden diigmiistiir (Psacharopoulos;
Woodhall, 1994, Akt. Soydan, 2008).

Yeni liberal politikalarin etkisini artirdigi
1980’li yillarin ortalarindan itibaren insan
sermayesi yaklagimi daha esnek bir form-
da, yeni liberal politikalar cercevesi icinde,
kiiresellesme ve bilgi toplumu giizellemesi-
ne yaslanarak ikinci baharin1 yasamaya bas-
lamis, ancak bu defa egitim alaninda kamu-
sal kaynaklarin azaltilmasi1 ve kamusal yak-
lagimin tasfiye edilmesi politikalarinin, yone-
tisimci reformlarin ve uygulamalarin bir da-
yanagi haline getirilmistir.

Birlegsmis Milletler ve alt kuruluslart egitim

ve sosyal faaliyetlerini demokratik ve kati-
Iimct bir model olarak 6ne ¢ikardiklart yo-
netisimci model iizerinden gerceklestirmek-
te, ozel sektorle ortakliga ve sivil toplum ku-
ruluglarinin destegine biiyiik 6nem vermek-
tedirler. Bunlar yaninda, 6zel sektor tarzi is
yapmayl1, bir bagka ifade ile piyasa mekaniz-
masini, klasik liberalizmin ve onun bugiinkii
bicimi olan yeni liberalizmin tezlerini ve re-
fah varsayimlarini temel kabul etmektedirler.

IIk defa Diinya Bankasi’nin Afrika’ya ilis-
kin bir raporunda “iyi yonetigim” olarak ge-
¢en yonetisim (governance) kavrami zaman-
la gelistirilmistir. Bugiin artik hemen her ala-
na, her sektore, her kuruma iligkin bir iyi yo-
netisim tanimina sahip oldugumuz sdylenebi-
lir: Devlette iyi yonetisim, sirketlerde iyi yo-
netigim, siyasal iyi yonetisim, mali iyi yone-
tigim...

Kavrama mesruluk saglamak icin genellik-
le cagdas toplum ve bilgi cag1 giizellemesi
ile hareket edilir. Bu anonimlesmis sdyleme
gore, bilgi ¢ag1 bireylere yeni ufuklar goste-
rip, dindirilemez istekler asilirken toplumla-
rin yonetim, tiretim ve tiikketim kaliplarini da
tamamen degistirmistir. Bu ¢ag tiim bu degi-
simlerle birlikte yonetim dizgesini de degis-
tirmis, yoneten-yonetilen ayrimina vurgu ya-
pan yonetim kavrami, kararlarin esgiidiim ha-
linde alindigy, ilgili herkesin kararlara katil-
dig1 ve birlikte kazandigi/fayda sagladig1 bir
tarz ile yani yonetisim ile yer degistirmistir.

Yonetisim modeli kuskusuz “katilimcr”dur.
Aslinda bir kavram olarak katilim onceden
varolan ve esas alinan bir cercevenin varli-
gin1 Ongoriir. Dolayisiyla, daha 6nceden va-
rolan, yapisi ve amaglar1 zaten olusturulmusg
bulunan bir etkinligin icerisinde belirli 6lcii-
lerde soz sahibi olmak olarak degerlendirile-
bilecek olan katilim, bu niteligiyle katildig:
varsayilanlar icin siirecte etkin ve 6zgiin bir
yer sahibi olunurmug izlenimi yaratmakta ve
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manipiilatif bir 6ze isaret etmektedir (Can-
gizbay, 1987, 5,11,17).

Birlesmis Milletler’in egitim ve cesitli sos-
yal politika alanlar1 i¢in 6ngordiigii yoneti-
sim icinde sinirlarin1 egemen toplumsal giic-
lerin nihai ¢ikarlarinin belirledigi cercevede,
“katlanilabilir” ve “siirdiiriilebilir” toplumsal
kosullar olusturmaya doniik katilim mekaniz-
malart vardir. Ancak bu nitelikte bir katilim
modeli, “paydaslarin” sekli esitligi bir kena-
ra, “birlikte kazanmay1” miimkiin kilabilecek
tarzda olmadi8 gibi esitlige dayali toplumsal
kosullar1 gerceklestirmeye elverisli bir kati-
lim modeli de degildir.

Birlesmis Milletler’in egitim ve sosyal po-
litika alanlar1 i¢in One ¢ikardig1 yonetisimcei
yaklagim, toplumsal olarak esit konumda ol-
mayanlarin, dahasi esitsiz miilkiyet ve ege-
menlik iligkileri dolayisiyla ¢ikarlar1 birbiri-
ni kesen toplumsal kesimlerin, birbirleriyle
vicdanin rehberliginde sosyal iligkiler gelis-
tirebilecekleri fikrine dayanir. Bu niteligiyle
de kiiresel kapitalizmi, sinifli toplum gergegi-
ni, egemenlik iligkilerini gézardi eder ve egi-
tim alaninda kiiresel ve toplumsal 6lcekte ge-
lisen esitsizlik ve ayrimciliklar1 giderme san-
s1 yaratamaz.

Birlesmis Milletler ve alt kuruluslar1 piyasa-
cidir. Ozel sektor kuruluglarinin egitim kam-
panyalarina destegine (6rnegin “Haydi Kiz-
lar Okula!” i¢in Coca Cola Sirketinin bagis-
lar1) ve dogrudan ya da sivil toplum dolayi-
m1 ile 6zel sektoriin egitim alaninda etkinli-
gine yaslanarak devasa egitim esitsizlikleri-
ni ve ayrimciliklarini azaltabileceklerini var-
saymaktadirlar.

Piyasa ekonomisi mallarin diizenli olarak iire-
tildigi, dagitildig1, para ve mallar iizerindeki
miilkiyet haklarinin aktorler arasinda transfer
edildigi s6zlesmeye dayali degis tokus bigcim-

lerine tabi olan toplumsal ve kurumsal diizen-
lemelerin toplamidir (O’Neill, 1998). Libe-
rallerce piyasanin en etkin coziimlerin iiretil-
digi ve ozgiirliiklerin giivence altina alindi-
&1 mekanizma oldugu, dolayisiyla piyasa, 6z-
giirliik, etkinlik ve demokrasi arasinda dog-
rudan ve pozitif bir bag oldugu iddia edile-
gelmistir (Insel, 2003, 21). Freidman’a gore,
ekonomik ozgiirliigii dogrudan saglayan eko-
nomik orgiitlenme, yani rekabetci kapitalizm,
ekonomik giicii siyasal giicten ayirdig1 ve bu
yolla birinin 6tekini dengelemesini miimkiin
kildig1 i¢in siyasal ozgiirliigii de gelistirir.
Dolayisiyla, piyasa ozgiirliigiin dogrudan bir
bileskesidir (Freidman, 1988, 26-36).

Oysa, piyasanin toplumsal alandaki etkinligi-
nin artisiyla birlikte toplum yasamina iligkin
her seyin meta kategorisine doniistiigii, bu
stirece kosut olarak toplumsal zenginlige el
koyan kesimlerin giiglenmesine karsilik ge-
nisg emekg¢i kesimlerin yoksullagtig1 ve kamu-
sal hizmetler alaninin tasfiye edilmeye cali-
silmasiyla birlikte de gelirin ikincil boliisii-
mii mekanizmalarinin yitip gittigi, toplumsal
esitsizliklerin yayginlasti§1 ve dolayisiyla de-
mokratik bir toplum idealinin bu siiregten za-
rar gordiigii rahatlikla soylenebilir. Toplum-
sal ekonominin liberal bir yaklagimla miite-
sebbis ozgiirliigiine ve onun faaliyetlerine in-
dirgenmesi, miitesebbisin rasyonal etkinligi-
nin toplumsal refah yaratacagi savi tarihsel
deneyimlere ve ozellikle giiniimiizde yasa-
nan kriz kosullarinda tilkelerin yasadig1 top-
lumsal kosullara bakilarak rahatlikla yanlis-
lanabilir. Diger yandan Freidman’1in va’az et-
tigi piyasa ile bagintili 6zgiirliik ve demokra-
sinin dogrudan sonuglar1 Sili gibi Latin Ame-
rika iilkelerinde ge¢mis on yillarda yasanan
act deneyimler iizerinden izlenebilir.

Sonug olarak, Birlesmis Milletler ve alt ku-
ruluslarinin egitim esitsizlikleri ve ayrimci-
liklarinin da i¢inde bulundugu sosyal sorun-
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lar karsisinda 6nerdikleri ya da tesvik ettikle-
ri ¢coziimler, 6zel sektor kamu isbirligini ge-
listirerek ve asil olarak goniillii kuruluglarin
ve Kkigilerin vicdanlarina seslenerek varolan
magduriyetleri “stirdiiriilebilir” ya da “kat-
lanilabilir” hale getirmeyi hedefleyen ancak
magduriyeti asil olarak doguran, besleyen ve
yeniden iireten yapisal unsurlari gérmezden
gelen ¢oziimlerdir. Bu nitelikleriyle UNI-
CEF ve UNESCO, ama asil olarak da UNI-
CEF, diinya egemenlerinin Birlesmis Millet-
ler dolayimu ile vicdanini temsil etmektedir.
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Herhangi bir okulda ya da kamusal okul [egitim] sistemi icinde herhangi bir
kuruma ait herhangi bir mekanda egitim veren hichbir 6gretmen, beyin ytkama
va da telkin etme amaci giiderek, herhangi bir dgrencinin aklina komiinizmi
secenek haline getirecek bicimde [onu] savunamaz ya da 6gretemez.

Yasama Orgami, beyin yikama ya da telkin etme amact giiderek herhangi
bir 6grencinin aklina komiinizmi secenek haline getirecek bicimde bu tiir bir
doktrini savunmay: ya da ogretmeyi yasaklarken, komiinizm hakkindaki ger-
ceklerin ogretilmesini engellemeyi amaclamaz. Yasama Organi, daha ¢ok,
Birlesik Devletler’in ve bu eyaletin yonetim bicimine duyulan inang ve va-
tanseverligi zedelemek amaciyla komiinizm savunuculugunun ya da komiiniz-
min telkin edilmesinin ve [bu yolla] dgrencilerin beyninin yikanmasinin onii-

ne gecmeyi amaglar.

Bu boliimiin amaci geregi komiinizm, hali hazirda var olan bicimiyle Birlesik
Devletler ya da bu eyaletin yonetim bicimini zor, siddet ya da diger gayrimeg-
ru yollarla Marx, Lenin ve Stalin tarafindan tanimlanan ilkelere dayali totali-
ter bir diktatorliige doniistiirmeyi hedefleyen politik bir kuramdir.

California Esitim Y. Béliim 51
\_ California Egitim Yasasi, Boliim 5 530/

Bu makalenin amaci, genelde elestirel pe-
dagoji ve 6zelde kapitalizmin kiiresellesme-
si baglaminda, Birlesik Devletler’deki ogret-
men yetistirme reformunu tartigmaktir. Giinii-
miizde kiiresellesmeye ve kiiresellesme bag-
lamindaki elestirel pedagojiye iligkin tartig-
malarin bircogu kavramsal olarak zayiflamig
ve politik olarak etkisizlestirilmistir [domes-
ticated] (McLaren, 1998b, 2000; McLaren &
Farahmandpur, 2000). Bu nedenle, birlik ol-
mus Mollalarin agiklamalarina karsi propa-
ganda yapma zahmetine katlanan bizler, eles-
tirel pedagoji onlarin taleplerine karsilik ver-
meden once bu konu iizerine yapilan tartig-
malar1 alevlendiriyoruz. Elestirel pedagoji-
yi, taviz vermeden anti-kapitalist miicadele-
ye dogru yoneltmenin 6nemini ciddiye alan
Marksist sorunsal baglaminda ¢aligmalarimi-
z1 slirdiiriiyoruz (bkz. McLaren, 2000; McLa-
ren & Farahmandpur, 2000). Elestirel peda-
goji alaninda sinif konusunun ¢ok fazla g6z

ardi edildigi inancindayiz. Elestirel pedago-
ji son zamanlarda tehlikeli bir bi¢imde kim-
lik politikalarinin kiiltiirel alanina dogru sii-
riiklenmektedir ki bu alanda sinif bir neden
olarak goriilmektense sonuca indirgenmekte
ve baski hiyerarsisi (cogu zaman farkinda ol-
madan) kapitalist toplumsal iligkilerin somii-
rii giictine deginmeyen bir kontrol paradig-
masi olarak ele alinmaktadir. Somiiriiyti 1rk-
¢1 ve ataerkil toplumsal pratiklerin bigimle-
rine biiriinmiis olarak algilamak elestirel pe-
dagojinin temel calisma alanini1 olugturmali-
dir. Buna hig bir itirazimiz yoktur. Ne var ki,
bu amaca, ekonomi politigin ve sinif miica-
delesinin nasil olup da tarih ve toplumun itici
giicii oldugunu anlamak pahasina ulagilamaz
(Parenti, 1997). Bu iddia ile elestirel pedago-
jinin zayiflamasina ve etkisizlesmesine kar-
st koymak icin gerekli olan politik mimariyi
tanimlamig ve devrimei is¢i sinift pedagoji-
si olarak tanimladigimiz seyi ortaya ¢ikarmig
oluyoruz.
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Kiiresel Kapitalizmle Yiizlesmek

Varligin1 6niimiizdeki binyilda da stirdiirece-
gini bildigimiz sorunlar1 bugiinden 6ngoriir-
ken, kiiresel kapitalizmin iflah olmaz acima-
sizligina ve emek-sermaye arasinda giderek
derinlesen celiskiye de taniklik ediyoruz. Gii-
niimiizde, milyonlara is¢i gozii donmiiggesine
karini artirma derdinde olan gorece kiigiik an-
cak giicii kurnazca elinde tutan kiiresel bir yo-
netici sinif tarafindan somiiriilmektedir. Ya-
kin gecmiste Sovyetler Birligi’nin ve Dogu
Blogu rejimlerinin cokiisiine tamiklik etmis
olan jeopolitik cografyada meydana gelen ve
dengeleri sarsan degisimler herhangi bir en-
gel ve sorunla karsilagsmaksizin siirmektey-
ken, zivanadan ¢ikmis kapitalizme karst mu-
halefet yok denecek kadar azdir.

Kiiresel teknolojilerin ve serbest ticaret gi-
risimlerinin birbirine gotbekten bagl oldu-
gu diinyamizda yasanan hizli ve siddetli de-
gisimler nedeniyle teknoloji ¢ilgini kiiresel
soyguncu baronlarin gittikce cogalan entrika-
lariin kurumsallagtirdig: baski ve somiiriiye
kars1 giinliik miicadelelerimizi planlamakta
zorluk c¢ekiyoruz. Sonu olmayan bir edinme
kiiltiiriiniin [culture of acquisition] bir parga-
st olmamak icin ¢aba gosterirken, 6znelligi-
mizi bicimlendiren daha da dehset verici bir
sirket kiiltiiriiniin merhametine teslim olmusg
bir halde buluyoruz kendimizi. Hayat Imam’a
gore (1997), “Giiniimiizde... ‘servet yapmak’
kiiresel toplumun merkezine yerlesmis temel
bir deger haline gelmis ve ekonomi ¢alisma-
lar1 ahlak, insan ihtiyaglar ve toplumsal vic-
dan gibi konular1 g6z ardi eden bir egilim be-
nimsemistir” (s.13). Ag¢gozliligiin baskala-
san [mutagenic] bi¢imleri ve bu tiir bir ag-
gozlilligiin gelismesine zemin saglayan top-
lumsal iligkiler, ¢ok miktarda fabrika is¢isi-
nin toplam maaglarin1 agan tazminat paketle-
rini sirket patronlarinin giindemine getirmis-
tir.

Degistirilemeyecek oOlctide yerlesmis top-
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ve uzlagmazliklar egitimciler ve kiiltiir isci-
leri olarak bizleri kapitalist birikimin manti-
gina kargi alternatifler iiretmeye zorlamakta-
dir. Ancak, sermayenin mantigina kars alter-
natifler tiretmek zorlu -hatta giintimiizde her
seyi hafife alan bir¢ok egitimci kardegimize
gore basa cikilamayacak kadar biiytik- bir is-
tir. Esitsizliklerinin her zamankinden daha
da goriintir bir hal aldig1 pazar diktatorliigii-
niin egemen oldugu kapitalist bir sistemde
-bazilarimiz digerlerinden daha fazla- miica-
dele ediyor ve bunun sikintilarini yasiyoruz.
Bu durum o6zellikle Cumhuriyetcilerden ca-
linan bagkanligin Disneyland kapitalizmine
olan adanmighgini siirdiirdiigii giiniimiizde
daha da gecerlidir: serbest piyasa silahgorlari
Mouseketeer’larla** bulusuyor [the free mar-
keteers meet the Mouseketeers].

Neoliberalizmin Politikas1

Amaci dengeleri kendi lehine korumak ve ku-
rulu iglerin saglikli bir bicimde siirtip gitme-
sini saglamak olan neoliberal serbest piyasa
ekonomileri kuralsizlik, tiiketici piyasalarina
sinirsiz erisim, kiigciilme, taseronlagma, eme-
gin esnek bir bicimde diizenlenmesi, uluso-
tesi sirketler arasinda rekabetin yogunlagma-
s1, ekonomik ve politik giiciin daha da mer-
kezilesmesi ve son olarak simifsal kutuplas-
manin derinlestirilmesi gibi son derece tar-
tismal1 uygulamalar1 ve bunlarin sonuglarini
mesgrulagtiran bir tiir baglayic1 tahkim iglevi
gormektedir. Neoliberalizm giliniimiizde kan
emici finansal oligarsilere ait piyasa soylemi-
ni gittikce yerellesen demokratik uygulama-
larin bir pargasi haline getirerek ve sermaye
ile 6zel miilkiyetin zapt edilemez ekonomik
giictine deger bigerek demokrasiyi “yeniden
kurgulamaya” girismistir (Teeple, 1995).

Ikinci binyilin kapanisi tiiketim kiiltiiriiniin
ongoriilemez bir bicimde genisleyen alanim
ve toplumsal iligkilerin evrensel bir gosterge-
ye yani -Marx’1n “evrensel ¢opgatan” meta-
foruyla tanimladigi- sermayeye dogru acili-
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mini temsil etmektedir. Marx paray1 “gorii-
niir tanr1”’ya benzetir:

(genellestirilmis meta biciminde [para],
gecmiste var olan tiim kimlikleri ve fark-
Liliklart ortadan kaldirarak ve kendisiy-
le ortiigen bir imge olarak insan bilinci-
ni yeniden bicimlendirerek toplum icin-
de bu hayali algilamay: yayginlastirir.
Sermayenin tam anlamiyla gelismig bici-
mi olan para, somut bireylerin yasamla-
rina yon veren etkin ve kendi kendini yo-
neten bir giic halini alir (Hawkes, 1996,
s.101-102).

Sermayenin kesintiye ugramayan birikimi-
nin ve artan uluslararas1 yogunlugunun iyi bir
sey olduguna, uluslararast ekonomiden diin-
ya ekonomisine gecisin bir ilerleme gosterge-
si olduguna, denetimsiz “serbest” piyasanin
geribildirim mekanizmalarinin adil olduguna,
demokrasinin ancak ve yalnizca kendi kural-
laniyla igleyen bu diizen sonucunda ortaya ¢i-
kacagina, sermayenin aglarla oriilii karmasik-
liginin [networked complexity] mucizevi bir
bicimde kamu yararina olacagina inananlarin
gelecek hakkinda kafayi yemiscesine iyim-
ser olmalari i¢in nedenleri vardir. Kamu alan-
larim1 6zellestirmenin ve heniiz fethedilme-
mis durumda olan ve kendine 6zgii yagsamla-
rint siirdiiren devasa Kkitleler iizerinde neoli-
beral egemenligi yayginlastirmanin ortaya ¢i-
karacag1 olasiliklar1 diisiiniin bir! Kapitaliz-
min egemenligi altindaki toplumsal sistemin
kendi kendini diizenleyen bir biitiinliik oldu-
gu fikrini reddeden ve sermayenin kiireselles-
mesini demokrasi tizerinde telafi edilemez bir
saldirt olarak goren egitimciler icin gelecek
aslinda son derece tehlikelidir. Emekgi sinifin
demokrasinin diizenleyici idealine [regula-
tory ideal of democracy] kurban edilmesi fik-
rini yticeltmeyi reddediyor ve ekonomiye bir
sey muamelesi yapmay1 ya da tizerinde tar-
tistlmast gerekmeyen demokratik bir kurum-
mus gibi bakmay1 kabul etmiyoruz. Marx’dan
bu yana bizler ekonomiyi kendi kendini ida-

me ettiren dogal bir varlik olarak degil top-
lumsal bir iligki[ler biitiinii] olarak algiliyo-
ruz. Kapitalizm giictinti transandantal metafi-
zikten almaz; kapitalizm somiird, birikim, s1-
nirsiz biilytime ve sinif celigkisinin agir yiikii-
nii tastyan toplumsal bir iligkidir. Varlig1 is-
cilerden gelen artik degerin (igverenin iicret
olarak ddemek zorunda oldugu miktarin 6te-
sinde, is¢ilerin kendi emek giiclerini yeniden
iretebilmeleri icin yine isciler tarafindan iire-
tilen deger) elde edilmesine baglhidir.

Cok 1iyi bilinen atalar1 kolelik ve feodaliz-
min aksine kapitalizm sermayenin asir1 biri-
kimi ve ticretli siradan is¢ilerin agirt somii-
riistine dayanmaktadir. Kapitalist toplum-
sal ve ekonomik iligkilerin -sermaye ve eme-
gin- 6ziinde var olan degistirilemez celiskiler
bizleri demokratik hesap verebilirlikten daha
da uzaklastirmakta ve Rosa Luxemburg’un
(1919) “barbarlik” cag1 olarak nitelendirdi-
gi seye yoneltmektedir. Peery (1997) kolelik
ve feodalizmin siirekliligini saglayan ekono-
mi politik kargilastirildiginda, giiniimiiz ka-
pitalist iiretim bicimine iliskin toplumsal ve
ekonomik celigkiler cok daha tehlikeli ve sii-
reklidir. Bunun nedeni metalarin iiretim, da-
Situm ve tiikketiminin emek giiciiyle siirekli bir
celigki icinde olmasi ve sermayenin mantigi-
nin kendisi diginda bagka bir mantig1 gecerli
kilmay1 reddetmesidir. Bircok sosyal ve po-
litik kuramci kiiresellesme olgusu {izerinde
kapsamli caligsmalar yapmis ve kiiresellesme-
yi bazilari i¢in rahatsiz edici oranda bir kagi-
nilmazlik ancak bir¢ok kisi i¢in de giiclii ve
refah seviyesini artirict ekonomik bir uyaran
olarak tamimlamistir. Ancak, bize gore kiire-
sellesme emperyalizmin cesitli isleyis bicim-
lerini [manifold operations] gizleyen ideolo-
jik bir dis kabugu temsil etmektedir. Aslin-
da kiiresellesme kavrami kapitalizmin herkesi
kapsayan ve tiikenmek bilmeyen bir giic ola-
rak hicbir ulus devletin direnemeyecegi ya da
kars1 cikamayacagi kiiresel niteligini abart-
mak amaciyla ayricalikli sinifin sozliigiinde
etkili bir bigimde emperyalizm teriminin ye-
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rini almustir. Ustelik aldatic1 bir sekilde ka-
pitalizmin artik ulus devlete bagimli olmadi-
gin1 da One siirer. Bu durum Bati Avrupa il-
kelerindeki tiretimin biiyiik bir kisminin ulu-
sal sinirlar icinde gerceklestigi gercegini go-
rinmez kilmaktadir. Dahasi, kiiresellesme
tezi devlet giiciiniin biiylik ¢okuluslu sirket-
lerin ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanilabilece-
gini ancak is¢i sinifinin ¢ikarlarina hizmet et-
meyecegini iddia etmektedir.

Kiiresellesmeyi emperyalizmin bir tiirii ola-
rak nitelemek retorik bir abarti1 gibi goriile-
bilir. Ancak, bizler bu tiir bir nitelemenin
gerekli olduguna inanmiyoruz; ciinkii burju-
va elestirmenlerine gore kiiresellesme terimi
her tiirlii radikal politiklestirmeyi ifade eder.
Bu tiir bir hareketin arkasinda yatan diigiin-
ce, kiiresellesme kavramini metanin standar-
dizasyonu anlamina indirgeyen (diinyanin her
yerinde aligveris merkezlerinde ayni1 marka-
kiyafetlerin vitrinleri stislemesi gibi) kiiltiira-
list mantikla [culturalist logic] gizliden gizli-
ye bir gerceveye oturtmaktir. Oysa bizler, bu
stireci siddetin emek-sermaye iligkisinin ye-
niden bic¢imlendirilmesinde [recomposition]
bir istikrar unsuru olarak one siiriildiigti ne-
oliberalizm politikasinin ayrilmaz bir parga-
st olarak goriiyoruz. Boylesi bir yeniden bi-
cimlendirme toplumsal yeniden tiretimin ser-
mayenin yeniden tiretimi kargisinda ikincil-
lestirilmesini [subordination] (Dinnerstein,
1999), emek piyasasinin diizensizlestirilme-
sini, nakit sermayenin kiiresellestirilmesini,
tiretimin ucuz ig piyasalarina devredilmesini
[tagseronlagtirilmasini] ve toplumsal hizmet-
lerde kullanilmast amaclanan yerel sermaye-
nin kiiresel yatirnmlar icin finans kapitale ak-
tarilmasini gerektirir.

Bizim burada bahsettigimiz emperyalizm son
donemde geligsmis uluslarin piyasa kanunu-
nu insanligin tiimiine dayatma girisimleri-
nin yan1 sira eski tarz askeri ve finansal uy-

gulamalarin bir bilesimidir. Kutsal ile kutsala
sayg1 gostermeyen [profane] arasindaki ayri-
mi1 neredeyse ortadan kaldirdigindan, kiiresel
aristokrasinin yeni diinya diizeni serbest piya-
say1 kisa stirede kar getirecek bicimde genis-
letmeye, kiiresel tiretimi ve iiretim sektoriin-
de ihracat seviyesini artirmaya ve ulusotesi
sirketler arasinda rekabeti kizigtirmaya bagla-
mistir. Bir yandan da yar1 zamanli ve olumsal
[contingent] islerden kendine yarar saglamis,
tam zamanli istihdam olanaklarini azaltirken
Ucgiincii Diinya’dan ve gelismekte olan iilke-
lerden sanayi toplumlarina go¢ etme siireci-
ne ivme kazandirmistir (Bonacich & Appel-
baum, 2000). Kiiresellesme esittir emperya-
lizm biciminde yaptigimiz tanima sunlar1 da
ekleyebiliriz: Esasen insani yardimin arkasi-
na gizlenen emperyalist askeri miidahale, Bir-
lesmis Milletler gibi uluslararasi kuruluslarin
emperyalist fethin toplumsal ve ekonomik ta-
leplerine teslim olmasi ve piyasanin egemen-
ligine boyun egmeyi reddeden uluslar zayif-
latmak amaciyla etnik ve ulusalci ¢atismala-
rin kigkirtilmasi (Azad, 2000).

Yaygin kamuoyu goriisiiniin tersine, gelis-
mekte olan iilkeler arasindaki servet tiiketi-
mi [wealth depletion] gelismis kapitalist iil-
kelerden gelen sermaye ile kurtarilmaz. Bu-
nun nedeni ulusotesi sirketlerin yeni serma-
ye saglamak yerine yoksul iilkelerin yerel
sermayesini bosaltmasidir. Birikim oranla-
1 cogu zaman diisiik oldugundan, gelismek-
te olan iilkelerdeki bankalar kendi ilkelerin-
de ayakta kalmaya calisan yerel isletmeler ye-
rine kendilerine bagl sirketlere (ki bu sirket-
ler karlarin1 gelismis tilkelere geri génderir-
ler) bor¢ vermeyi tercih ederler. Diisiik ihra-
cat fiyatlariyla, iglenmis mallar tizerinde yiik-
sek giimriik tarifeleriyle, sermaye yetersizligi
ve artan fiyatlarla kars1 karsiya kalan yerel is-
letmeler biitceyi dengelemek adina alinan ya-
pisal uyum Onlemleri nedeniyle de artik ko-
lay kolay kurtulamayacaklar1 bir yoksullu-
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ga mahk(m olurlar. Bu 6nlemler insan geli-
simine yapilacak olan harcamalarda kesintiye
gidilerek finanse edilir (Imam, 1997). Diin-
ya Ticaret Orgiitii yoksul iilkelerin ihraca-
t1 artirarak yoksullukla miicadele etmeye ya
da kendi halklarinin ¢ikarlarina hizmet ede-
cek bir gelisme yolu belirlemeye oncelik tani-
masina izin vermez. 1996 yili itibariyle servet
yogunlagmas1 sonucu ortaya ¢ikan manzara
sudur: “Diinyanin en zengin kisilerinin geli-
ri... insanligin yiizde 52’sinin gelirine esittir”
(Imam, 1997, s.13).

Kamusal Egitimin Ozellestirilmesi ve Tica-
rilestirilmesi

Egitim politikalarint ekonomik kiireselles-
me ve neoliberalizm baglaminda irdelemek
bircok onemli soruyu da beraberinde getirir.
Soyle ki: Kiiresellesmenin kamusal okullar
ve kamusal egitim tizerindeki etkileri neler-
dir? Derslerin ve miifredatin icerigi, kiiresel
kapitalizm i¢inde degisen toplumsal, ekono-
mik ve politik iligkilerin tehlikeli etkisi alti-
na ne oOlciide girmistir? Spring (1998), Ame-
rika Birlesik Devletleri’nde ve diger gelismis
sermaye toplumlarinda izlenen egitim ve eko-
nomi politikalarinin ana mantigin1 belirleyen
onemli bir geliskiye dikkati cekmektedir. On-
celikle, kiiresellesmenin mantig1 iginde egi-
tim biiyiiyen piyasa ekonomisini destekleyen
bir ara¢ olarak goriiliir. Gelismekte olan bir-
cok iilke icin egitimli ve nitelikli ig giicii go-
riintiste daha fazla iiretkenlik ve ekonomik
gelisme anlamina gelir. ikinci olarak, egi-
tim igsizlik ve yoksulluk gibi ekonomik kii-
resellesmeyle iligkilendirilen sorunlar1 ¢oz-
mede bir arag¢ olarak goriiliir. Ne var ki, top-
lumsal ve ekonomik esitsizligin kaynag1 pi-
yasa ekonomisinin kendisiyse, o halde egiti-
min amacinin piyasa ekonomisinin (kapitalist
deger kanunu aracilifiyla) gelisimini destek-
lemek oldugunu one siirmek bir celiski ola-
rak goriinecektir (Spring, 1998). Ekonomik

kiiresellesme yalnizca diinyanin birgok iilke-
sinde politik istikrar ile toplumsal ve ekono-
mik esitligi saglayamamis olmakla kalmamis
ayn1 zamanda toplumsal ve ekonomik kutup-
lagmanin daha da derinlesmesine yol acmis-
tir. Willie Thompson (1997) sunun altini ¢iz-
mektedir:

Marx’in sermayenin yeniden iiretimi ve
birikimi anlayisi hicbir zaman daha iyi
hale getirilebilmis ya da bu anlayisin ye-
rine baska bir sey konabilmis degildir:
Marx’in bu konuda gelecege iligkin on-
goriisii olaganiistii derecede anlagsilir ol-
makla kalmanus, etkileyici bir bicimde
gerceklesmistir de. Kendisi hicbir zaman,
kapitalizmin kagimilmaz yok olusuna dog-
ru siiriiklenmekte oldugu ve ic dinamik-
lerinin onu gelecekte geriye dondiireme-
yecegi ya da pagasimi kurtaramayaca-
g1 (Keynes’in aksine) sonu belli bir yone
dogru gotiirdiigii konusunda 1srarci dav-
randiginda oldugundan daha iyi bir kdhin
olmamisgtir. Her seyin otesinde, kapitaliz-
min iirettigi ey kendi mezar kazicilaridir.
Marx aslinda is¢i sinifini kastetmigtir an-
cak yamlmstir. Kapitalizmin cellad: ka-
pitalizmin kendisidir -ancak sorun sudur
ki kapitalizmin digindaki her sey onunla
birlikte mezara koyulacaktir (s.224).

Sermaye birikiminin mant1g1 bilgi ekonomi-
lerine dogru kaydig: ve bilgisayar teknolojisi-
nin ve biyoteknolojinin yeni bicimleri giinii-
miiziin yliksek teknoloji ekonomileriyle bii-
tiinlestigi icin bilginin kendisi hizla yiiksek
fiyatlh bir meta haline gelmektedir. Ulusotesi
sirketler biiytik bir hizla egitim sistemine ilis-
kin toplumsal olarak iiretilen bilgiyi 6zelles-
tirmek i¢in canhirag bir caba gostermektedir.
Kamusal egitimine ayrilan devlet kaynaklari-
nin azalmasi “yiiksek teknolojili bilgi sanayi-
leri” kurmanin yollarin1 arayan 6zel sirketler
ile kotu bir ortaklik kurulmasini zorunlu kil-
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mistir (Witheford, 1997). Ulusotesi sirketler
Birlesik Devletler’deki iiniversitelerde bulu-
nan arastirma merkezlerine kar amacli tekno-
lojileri [for-profit technologies] arastirmalari,
gelistirmeleri ve tretmeleri i¢in milyonlarca
dolar bagista bulunarak sponsorluk yapmak-
tadir. Bu da kamusal iiniversitelerin girket-
ler tarafindan yonetilen ve yoksullar i¢in ne-
redeyse higbir yarar1 olmayan “teknokentler”
haline doniistiiriilerek “egitimin yiiksek tek-
nolojiyle somiirgelestirilmesi [high-tech co-
lonization of education]” ile sonuglanmistir
(Witheford, 1997).

Piyasa ekonomisinin buyrugu altinda yalniz-
ca liniversiteler degil, yiiksekokullar ve mes-
lek yiiksekokullar1 da sermaye birikimine
olanak taniyan ekonomik politikalardan payi-
na diiseni almaktadir. Niemark’a gore (1999)
sayis1 giderek artan ve kar amacl teknolojile-
ri destekleyen sosyal politikalar yiiksek 6gre-
nimi piyasa ekonomisinin bir uzantist haline
getirmistir. Niemark, ozellestirmeyi destek-
leyen sosyal politikalarin izledigi yolu soyle
betimlemektedir:

kar amaglh ve diploma dagitan kurumlar
kurma (Phoenix Universitesi gibi); miif-
redat, ogretim, damismanlik, igletme ve
yonetim islerinde (kitapevleri, yemek hiz-
metleri, kiitiiphaneler, bilgisayar iglemle-
ri, techizat bakimi, giivenlik, baski mer-
kezleri ve saymanlik gibi alanlarda) ta-
seronlasma; kampus ve girket arasinda
arastirma-gelistirme ortakligi kurma ve
lisanslama amagl anlasmalar imzalama;
alkolsiiz iceceklerden hazir gidaya, bilgi-
sayardan kredi ya da telefon kartina ka-
dar genisleyen bir yelpazede iiriin satan
sirketlere kampus-i¢i pazarlama haklari-
nt satma. [Boylece] kampus adeta pazar
yerinden farksiz bir hale gelmekte, hem
iiniversiteler hem de fakiilteler girisimci
kimligine biiriinmektedir (s.24).

Yiiksek ©grenimin yeniden yapilandiriima-
st siuf esitsizligini pekistirmek ve kamusal
yiiksek 6grenimi piyasa ekonomisinin kural-
lartyla (6rnegin metalastirma, proleterlestir-
me ve sermaye birikimi) yonetilen sosyal ve
ekonomik politikalara maruz birakmak olarak
da goriilebilir. Ayrica, [bu] egitimin ve yurt-
taglarin bir arada var olusuna vakfedilen de-
mokratik karar alma siirecine etkin katilimla-
1 oniinde agikca bir engel iglevi goriir (Nie-
mark, 1999).

Kamusal egitimin 6zelestirilmesi ve sirketles-
tirilmesi yoniindeki degisim en iyi 1980’lerin
ortasinda yatirimcilan risk orani yiiksek ya-
tirim planlarinin tuzagina diistirtip aldatarak
milyonlarca dolar kaldiran Wall Street sihir-
bazi ve naylon tahvil krali sirket yagmacisi
Michael Milken tarafindan orneklenmekte-
dir. Milken is diinyasina geri donmiistiir. Bu
defa 800 milyar dolarlik karl1 egitim pazarina
odaklanarak Knowledge Universe adiyla bili-
nen giiclii ancak nispeten karanlik 500 milyon
dolarlik sirketinin de yardimiyla kir amac-
It egitim yatirimlar1 yapmaya karar vermis-
tir. Milken egitim materyalleri lireten bir¢ok
sirkete yiiksek yatirimlar yapmistir. Know-
ledge Universe, aralarinda Children’s Dis-
covery Centers, Bookman Testing Services,
Pyramid Incorporation Inc., Nobel Education
Dynamics ve Riordan Foundation’in 6gren-
me merkezlerinde kullanilan egitim araglari-
ni tireten Leapfrog’un da bulundugu sirketle-
rin sahibidir (Vrana, 1998). Los Angeles Ti-
mes ile yaptig1 son soylesisinde Milken, Bir-
lesik Devletler’in net degeri 120 trilyon dolar
olarak diisiiniiliirse tahminen bunun 72 tril-
yon dolarinin insan sermayesinden ibaret ol-
dugunu belirtmistir. Bu da her bir Amerikali-
nin degerinin 400,000 ila 500,000 dolar ara-
sinda degistigi anlamina gelmektedir (Vrana,
1998). Kisacasi, Milken bilgi isinin karli bir
meta oldugunu kesfetmistir.
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Sirketlerin sehir merkezlerinde yer alan okul-
lardaki politika ve miifredat kararlarini etki-
leme yoniinde ¢ok sayida girisimi olmustur.
Kalle Lasn’e gore (1999):

Sirket reklamciligr (ya da ticari medya
mt demeliyiz?) insan rkinin bugiine dek
iistlendigi en biiyiik psikolojik projedir.
Yine de tiim buna ragmen iizerimizdeki
etkisi halen bilinmemekte ve biiyiik ol¢ii-
de goz ardi edilmektedir. Medyanin yil-
lar gectikge iizerimizdeki etkisini diisiin-
diigiimde aklima Dr. Ewen Cameron’un
Montreal’de bir psikiyatri hastanesin-
de 1950’lerde yaptigi beyin yikama de-
neyleri gelir. CIA’nin sponsorlugunda
gerceklesen “zihin bogaltma [depatter-
ning]” deney fikri bilincli, bilinci yerin-
de olmayan ve yari bilingli deneklere ku-
laklik takip zaman gectikce davraniglari-
nt degistirmelerine sebep olacak, siirek-
li tekrar eden binlerce “itici” mesajla be-
vinlerini ytkamaya dayanmaktayd:. Tani-
dik mu geldi? Reklamcilik da aynisini yap-
mayt amaglar. Dr. Cameron’in kobaylart
Montreal denemelerinden ciddi beyin ha-
saryla ctkmigti. Tam bir skandaldi. An-
cak, hi¢ kimse kitle iletisim araclarinin
siire giden deneylerini yuhalamaz. Aslina
bakarsaniz, yeni kobaylar her giin kendi
istekleriyle ortaya cikiyor (s.19).

Bugiinlerde okul servislerinin Burger King ve
Wendy hazir gida restoran zincirlerinin rek-
lamlariyla donatildigin1 gérmek hi¢ de sasir-
tic1 degil. Ilkogretim okulu 6grencilerinin ki-
taplarini iizerlerinde Kellogg’s Pop Tarts ve
Fox TV karakterlerinin resimlerinin bulun-
dugu dosyalarda tagimalari moda haline gel-
mig durumda. Okul alanlarinda Coca-Cola ve
Pepsi iirtinlerinin satilmasi i¢in okullar bu sir-
ketlerle ayricalikli anlagsmalara imza atmakta-
lar. Saglik egitimi derslerinde beslenme ko-
nusu Ogrencilere Hershey sirketi tarafindan
dengeli beslenmede ¢ikolatanin 6neminin tar-
tistldig1 bir program iginde 6gretiliyor. Is-

letme dersinde 6grencilere McDonald’s res-
toranlarinin nasil igletildigi ve basarili bir
McDonald’s miidiirii olmak icin ne tiir bece-
riler gerektigi arastirilarak ise deger bicmele-
ri 6gretiliyor ve McDonald’s restoranlarina
is bagvurusunun nasil yapildigina dair bilgi-
ler aktariliyor. Ekoloji ve cevre egitimi ders-
lerinde 6grencilere ekoloji Skittles sekerleri-
nin sponsorlugunu yaptig1 Life of an Ant pos-
teriyle anlatilirken, cevre egitimi Shell Oil’in
hazirladig1 ve digtan yanmali motorlarin iis-
tiinliiklerinin vurgulandig1 bir videoyla veri-
liyor. Son olarak da Zap Me! adl1 yeni bir sir-
ket okullarin bilgisayar ekranlarinin sol kose-
sinde stirekli olarak reklam gosterilmesi kar-
siliginda aralarinda bir uydu ¢anagi, 15 iistiin
donanimli kisisel bilgisayar, bir adet tam do-
nanimli bilgisayar laboratuar1 gibi binlerce
dolar degerinde bilgisayar malzemesi ve hiz-
It internet erigimi imkanin1 kabul etmelerini
saglayarak akillarini ¢eliyor (bkz. Fischman
& McLaren, 2000). Lasn (1999) soyle diyor:

Cocuklarmiz sinifta Pepsi ve Snickers
reklamlar: izliyorlar (Okullar iicretsiz
gorsel-igitsel malzeme almalart karsili-
ginda “Channel One”’da bu reklamlar
yayimlamay: kabul ederek seytanla pa-
zarlik yapnugslardir)... Texas okul bolge-
sindeki yoneticiler bolgedeki on yedi oku-
lun ¢atisinda reklam alanlart olusturarak
gelirlerini artirma yoniindeki planlari-
nt acikladilar -boylelikle her yil Dallas’a
ucan elli sekiz milyon ticari ucak yolcu-
sunun dikkatini cekeceklerdir. Cocuklar
baldirlarina Nike ambleminin dovmesi-
ni yaptirtyorlar. Diger ¢cocuklar tistlerine
arkadaslart tarafindan tarandiginda “Se-
ninle yatmak istiyorum” gibi mesajlar ve-
ren gercek barkotlu kiyafetler giyiyor-
lar... Birkag yil once pazarlamacilar iini-
versitelerin erkek tuvaletlerinde pisuarla-
rin iizerine goz hizasinda reklam panola-
ri yerlestirmeye basladilar. Onlarin bakis
agisina gore bu ¢ok akillica bir hareketti:
Bir adam oradan baska nereye bakacaktt
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ki? Ama ben bunu ilk duydugumda ofke-
ye kapildim. Insanlarin en mahrem anla-
rindan birine eslik ediliyordu (s.19-21) .

McGraw-Hill tarafindan basilan bir ma-
tematik kitabi Nike, Gatorade, Disney,
McDonald’s, Nabisco, Mattel Barbie bebek-
leri, Sony oyun konsiilleri, Cocoa Frosted
Flakes, Spalding basket toplar1 ve Topps’in
beyzbol kartlarina referanslarla doludur (Col-
lins & Yeksel, 2000, s.78). Bir devlet okulu
O0gretmeni olan John Borowski kisa bir siire
once The New York Times’a su agiklamayi
yapmistir:
Su anda en az 234 sirket “egitim mater-
vali” kilifi altinda filmler, okul kitaplar
ve bilgisayar yazilimlariyla devlet okulla-
rint istila etmektedir. Revlion’un sponsor-
lugunu yaptig1 ozsaygt ile ilgili bir ders
“sacin iyi ve kotii oldugu giinler” ile il-
gili bir arastirma icermektedir. Bir tarih
dersinde Tootsie Rolls sekerleri Il. Diinya
Savagi’nda askerlerin beslenme aliskan-
liklarmmin bir parcast olarak gosterilerek
miisteri cekmeye calisilmaktadir. Exxon
girketi Valdez felaketinin cevresel etkisini
hafife alarak bu konuda bir video hazirla-
nugtir. Ve Chevron, yurttashk bilgisi ders-
lerinde kullanilmak iizere, Ogrencilere kisa
siire icerisinde oy kullanabilecekleri ve kii-
resel 1sinma konusunda “onemli kararlar”
alabileceklerini hatirlatmaktadir ki sirket
daha sonra bunun heniiz tamamlanmanug
bir ¢alisma oldugunu ifade etmistir (The
New York Times, 1999, 5. A23).

Okullarda sirketlesmenin bir diger Orne-
gi ise artik birgok Amerikan okulunda faali-
yet gosteren ticari amagli haber kanali Chan-
nel One’dir. Sozlesmeden dogan anlagsmanin
bir pargasi olarak 6gretmenler bir uydu ¢ana-
&1, video kayit cihazlar1 ve istedikleri kadar
cok televizyon seti alma karsiliginda sinifta
10 dakika siireyle Channel One kanalindaki
programlart izletmeyi kabul ederler. Bu uy-

gulamanin etkileri tizerine yapilan bir arastir-
ma bu 6grencilerin akranlarindan daha fazla
bilgi sahibi olmadiklarini ancak kanalda gos-
terilen reklamlarin 6grencilerin tiikketim zevk-
leri tizerinde kaydadeger bir etkisinin oldugu-
nu ortaya koymustur (Aitkendhead’den alin-
tilayan Cole, 1998, s.327).

Bir yandan okullar demokratik kuruluslarin
ideallerine (konuyla ilgili bilgiye erigsim ve
esit firsatlar saglama agisindan) katkida bu-
lunurlar. Diger yandan ise farkli ve esit olma-
yan bilgi ve sinif, cinsiyet ve irka dayali odiil-
ler ortaya koyarak yeniden iiretici gii¢ islevi
goriir ve bu yolla kapitalizmin mantiginm ko-
ruyup gii¢lendirirler (McLaren, 1997). Bura-
da esitsizligi toplumun farkli sermaye tiirleri-
nin dagilimini nasil diizenledigiyle iligkilen-
direrek aliyoruz. Perrucci ve Wysong (1999)
bunlar tiikketim sermayesi (iicret ya da maas-
larla iligkili), yatirim sermayesi (yatirim ya-
pabildiginiz ve boylelikle faiz kazanabildigi-
niz tiikketim sermayesinin artik degeriyle ilis-
kili), beceri sermayesi (insanlarin ig deneyim-
leri, egitim ve Ogretim sonucu elde ettikleri
uzmanlasmig bilgiyle iligkili) ve sosyal ser-
meye (bir grubun ortaklasa olarak sahip ol-
dugu ekonomik ve kiiltiirel sermeyenin yani
sira insanlarin aileleri, arkadaglar1 ve tanidik-
lariyla kurduklari toplumsal bag agiyla iligki-
li) olarak tanimlamaktadir. Egitimciler uzun
zamandir okullarin kiiltiirel sermayeninl (de-
gerler, tutumlar, giyim, kisiye 6zgii tavir, ki-
sisel tarz vb.) icinde bulundugunu ileri siir-
mekte (McLaren, 1997), ancak Kkiiltiirel ser-
mayenin {iretimini adaletsiz gelisimin orta-
ya cikardigi emegin uluslararasi paylasimiy-
la nadiren iligkilendirmektedirler.

Irk, Smlf. ya da Cinsiyet
Secimin Otesi ya da Kordiigiim

Sermayenin alip bagini giden kiiresellesmesi-
ne karsin sinif kavrami akademik soylemle-
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rin koruma altina alinmig alanlarinda yasak-
I1 bir konu olarak kalmistir. Politikacilar, ay-
dinlar ya da medya sinif esitsizligini kiiresel
kapitalizmin, somiirge iligkilerinin ve emper-
yalizmle baglantili baskinin daha genis kap-
saml1 sorunsali cercevesinde nadiren ele alir-
lar. Egitim esitsizliklerinin okullarda nasil ye-
niden iiretildigini anlamak i¢in, sinif1 golge-
lemeden sinif kavramini ve simif iligkilerini
baglamsal inceliklerini de gozeterek ¢oziim-
lemek onemlidir. Michael Parenti (1994) asa-
gidaki sozlerinde sinif iligkilerinin 6neminin
tizerinde durmaktadir:

Swf gercekleri bizim hayat tarzimiz ve
Sfirsatlarinmiza iliskin bircok seyi, gerek-
li seyleri gerceklestirme ve giice erisme
kapasitemizi belirleyerek icinde yasadi-
ginuz toplumun icine niifuz eder. Kapita-
lizmin dinamiklerinin ve krizlerinin nasil
ele alindigi ile devlet mekanizmasiin na-
sil orgiitlendigi politik miicadelenin can
alict sorularidir. Bunlar ayrica kaginil-
maz olarak da sinif sorularidir. Kanun-
larin nasil yazildigr ve yiiriirliige kondu-
gu, siyasi liderlerin konulart nasil ele al-
digi, bilim ve sosyal bilimlerin nasil ¢a-
listldigi ve finanse edildigi, isin nasil ya-
puldig, bir iiniversitenin nasil yonetildigi,
haberlerin nasil aktarildig, kitle kiiltiirii-
niin nasil olusturuldugu ve manipiile edil-
digi, kariyerlerin nasil ilerletildigi ya da
ilerlemesinin yavaslatildigi, cevreye na-
sil bakildig, wrk¢ilik ve cinsiyet ayrumci-
liginin nasil harekete gecirildigi ve pekis-
tirildigi ve toplumsal gercegin kendisinin
nasil tammlandigr konularina iliskin sunif
ctkarlart bulunmaktadir (s.64).

Smif kavrami sosyal gruplarin iiretim arac-
lanyla iligkisini ifade eder; fabrika, makine,
kitle iletigsim araglari, otel, hastane vb. sahip-
lerini ve bir ticret karsiliginda emegini satmak
zorunda olanlar1 tanimlar (Parenti, 1994). Is-

cilerin para olarak aldig: iicretler, emeklerini
satarak tirettikleri degerin yalnizca bir kismi-
na tekabiil eder. Bu sekilde yorumlanan ser-
vet, birikmis artik deger ya da is¢ilerin 6den-
meyen licretlerini olusturur.

Calismalar1 bugiin radikal egitim elestirisi-
nin asil kaynagini olusturan postmodernist-
ler, bireyleri ve gruplar1 kapitalizm kosulla-
rinda somiiriiniin toplumsal iligkilerinin yeni-
den tiretiminin ana aktorleri yapan kapsayici
bir mekanizma olarak sinif savaginin nemini
cogunlukla gérmezden gelirler. Hi¢ kuskusuz
bir bireyin 6znelligi ya da kimligi sinif ¢ikar-
larina indirgenemez olsa da, yine de toplum-
sal baski ve ekonomik somiirii sinif ge¢cmisi-
ne ya da toplumsal tiretim iligkilerine yiizey-
sel olarak bagli olmanin ¢ok otesindedir. As-
linda, 1irk ve cinsiyet baskisinin farkli bigim-
leri en iyi sinif analizinin ge¢gmisinden anlagi-
labilir. Marksistler yoksulluk, 1rk¢ilik, cinsi-
yet ayrimciligt ve ataerkil somiiriiniin kokii-
nii kurutmanin sinif miicadelesini anlamay1
gerektirdigini iddia ederler. Isci sinifim top-
lumsal doniisiimiin baglica unsuru olarak gor-
menin iki nedeni vardir. Bunlardan ilki isci
sinifinin {iretim hattin1 durdurabilme giicii-
nii elinde bulundurmaya devam ediyor ol-
masidir. Ikincisi ise devrimci isci sinifi poli-
tikasinin her tiirli toplumsal baskiy1 ortadan
kaldirmanin yollarim1 ariyor olmasidir. Di-
ger yandan, postmodernistler baskinin belir-
li ve yerel bi¢imlerini sona erdirmeye odakla-
nan yeni toplumsal hareketler aracilifiyla ra-
dikal bir demokrasi yaratmanin yollarini ari-
yorlar. Dana L. Cloud (1994) bunu su sozler-
le ifade eder:

Bir kiginin oznelligi basit bir sinif sapta-
mast olmadigindan, maruz kaldigr baski
ve somiirii dogrudan dogruya iiretim ilig-
kileri icindeki ekonomik statiistine ve ko-
numuna bagldir. Marksistler ozgiirles-
menin alternatif Oznelliklerin Dbirbirine
eklemlenmesinin otesinde bir sey oldugu-
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na; yoksulluk, aclik, somiirii ve istisma-
rin daha onemli olduguna ve bir sinif du-
rusu, eylemliligi ve cikarlart anlayisi ge-
rektirdigine inamirlar. Bu a¢idan bakildi-
ginda isci smift miicadelelerini ayricalik-
It kilmanin iki iyi nedeni vardir. Oncelik-
le, isci sinifi iiretimi durdurup kar getiren
sistemi ¢okertme giiciine sahiptir. Ikinci
olarak da emekleri ¢cok kiiciik bir azinli-
ga kar getiren, her tiirlii irktan gelen ve
farkli cinsel yonelimleri olan kadin ve er-
keklerden olusan bir grup olarak isci si-
nifinin bir amaci vardr: ...Kargi siniftan,
sosyalist olmayan ve farkli karsitliklar
(kadin haklari, cevresel sorunlar) iizerin-
den bir araya gelen gruplar kar sistemi-
ni devam ettirmekten c¢ikar saglarken ka-
pitalizmi alasagi etmek (s.242).

E. San Juan Jr.’a gore (1992) kimlik politika-
lar1 cogunlukla ve trajik bicimde “6zerk ira-
deyi ve ona ickin Otekiligi geri kazandiran
[recuperates]” (s.107) politik konularin 6zel-
lestirilmesine yol agar ve bu yolla tarihsel yo-
gunlugunun direncini etkisizlestirir. Kimlik
politikalarinin ele almakta basarisiz oldugu
sey ise cesitlilik ve farklili§in hiyerarsik miil-
kiyet diizeni de dahil olmak iizere ancak ka-
pitalist toplumsal diizenlemelerin egemen bi-
cimlerinde varligini siirdiirebilmesi kosuluyla
biiytimeye ve gelismeye devam edebilecekle-
ridir. San Juan “kimlik politikalarinin idrak
edemedikleri bir kor nokta” (s.107) oldugunu
iddia etmektedir:

Hegemonyaci miicadelenin ihtimalleri ne
sabit ne de degigsken konumda olan ancak
siyasi giiclerin oyunlarina gore ¢ok kat-
manlt belirleyicilerin konjonktiirel uyu-
muna degisik bicimlerde eklemlenebi-
len ¢ok cegsitli 6zne konumlart iiretebilir
(s.107).

San Juan ile birlikte, 6zerk yasanmis dene-
yimleri [autonomous lived experience] 6ne
cikaran kimlik politikalari ile kamusal alanin
yok edilmesi ve sozde 6zerk kurumu ileri dii-

zeydeki kapitalizmin hiyerarsik emirleriyle
es zamanli hale getiren kapitalist zaferin ege-
menligini tesvik eden neoliberalizm arasin-
daki planlanmisg igbirligi bizi de endiselendir-
mektedir. Bizi rahatsiz eden bir diger sey de
bazi radikal egitimcilerin anti-kapitalist mii-
cadelenin yalnizca aptal bir retorik arag¢ ola-
rak islev gorecegi yoniindeki ithamlar1 ve as-
lolanin ekonomik kaynaklarin egit dagilimi-
nin gerektigine iliskin soylemleridir. Ekono-
mik esitlikten yana olsak da bazi radikal egi-
timciler arasindaki anti-Marksist diisiincele-
rin, emegin degerinde ve sermaye birikimi
hareketlerinin degismez kanunlarinda (¢ogu
zaman pozitif bir hak¢ilik bayrag: altinda)
tiksindirici bir teslimiyet tirettigini anliyoruz
ki bu, cagdag toplumsal iiretim iligkileri anla-
yisindan bihaber bir bakig acisidir.

Kapitalist toplumun sosyal hiyerarsisi-
nin alasagi edilmesine dayanan ve Boris
Kagarlitsky’nin (2000) “amaglarin stratejik
hiyerarsisi” adin1 verdigi sey bizim de ciddi-
ye aldigimiz bir olciittiir. Irk, sif, cinsiyet
ve cinsel esitlik ugrunda verilen politik mii-
cadelelerin birbirine siki sikiya bagh oldugu-
nu kabul ediyoruz. Ancak, sinif politikasini
is¢i siifi egemenligi ugruna verdigimiz mii-
cadelenin itici giicii olarak goriiyoruz. Robert
McChesney’in (1996) 6ne siirdiigii gibi,

Radikaller her tiirlii baskiya karsidir ve
sanki bu bir tarafin kazanp digerinin
kaybedecegi bir oyunmus gibi [zero-sum
game] cinsiyet, wrk, “smifcilik” [classism]
ya da homofobi arasindan hangisinin
daha korkung oldugunu tartismak sagma-
dir. Sosyalistler eskiden beri sinif iizerinde
durmuglardir ve bugiin de boyle yapmaya
devam ediyorlar; ciinkii kapitalist toplu-
mun itici giicii kar maksimizasyonu ve si-
nif miicadelesidir. Ustelik insamn gercek
anlamda ozgiirlesmesi ancak ve yalnizca
smif politikasiyla miimkiindiir (s.4-5).
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Bunlarin dogrulugunu kabul ederek biz-
ler, farkli miicadeleler arasinda esitlik olma-
st gerektigine inanan postmodernistlerin yo-
lundan gitmiyoruz. Bunun yerine, farkli an-
cak esit derecede 6nemli miicadelelerin stra-
tejik olarak bir arada yiiriitiilmesi gerektigi-
ne inantyoruz. Itk ve cinsiyet ayrimciliginin
sona ermekten uzak oldugunun bilinciyle, 1rk
ve cinsiyet karsithiginin daha genis bir sinif
miicadelesi cercevesinde ele alinarak miica-
dele edilmesinin olasi yollarin1 6neriyoruz.
Adolph Reed Jr.’1n da (2000) belirttigi iize-
re, “Kimlik politikalar1 ya da kiiltiir politika-
larim1 siif politikalariyla yan yana getiren
son donem tartismalarinda roller yanlig da-
gitilmaktadir. Kiiltiir politikalarinin ve kim-
lik politikalarinin bizzat kendileri sinif poli-
tikalaridir” (s.xxii). Emek-sermaye arasinda-
ki ¢eliskinin giindelik hayatta kendini goster-
digi hemen her durum tam anlamiyla irk¢1 ve
cinsiyet¢i niteliktedir [racialised and gende-
red]. Siif somiiriisiiniin yasandig1 yonelim-
ler [modalities] 1rk, cinsiyet, yas ve dinle il-
gili konularda kendine 6zgii sonuclar dogurur
ve tiim bunlar baskiya karsi verilen miicade-
lenin merkezine konmalidir. Sinif miicadelesi
karsisinda 11k, etnik ve cinsiyet miicadelesini
onemsiz kilmaya calismadigimiza agiklik ge-
tirmek istiyoruz. Bizim dile getirdigimiz yal-
nizca kapitalist tiretim iligkilerini alasagi et-
meden verilecek diger miicadelelerin basari
sansinin c¢ok diisiik oldugudur. Ancak, boy-
le bir iddiada bulunmak elestirel pedagojinin
postmodernlesmis tiirleri icinden yapisallag-
mis bir teslimiyet [a structured silence] bulup
cikarmaktir ki bu da sinif miicadelesinin orta-
dan kalkmasi anlamina gelir.

Irk ve cinsiyet ayrimciliginin iistesinden gel-
mek kenarda kalmig bir konu degil, bura-
da destek verilen devrimci ¢ok kiiltiirltiliigtin
odak noktasidir. Sinif iligkilerini, irk ve cin-
siyet ayrnimcilig1 kargisinda kavramsal ya da
politik bir kalkan olarak kullanmak ya da irk-

sal esitsizligin tizerinde durmanin is¢i sinifi-
nin ulusotesi kapitalist oligopoller karsisinda
orgiitlenmesine zarar verecegi yoniinde sac-
ma bir iddiada bulunmak niyetinde degiliz.
Smif miicadelesi vurgusunun 1rk ayrimciligi
yapmayan egitimcileri [color educators] 1rk-
ciliga kars1 verdikleri miicadeleden alikoydu-
guna inanan baz1 iyi niyetli Beyaz meslektas-
larimizla da aym fikirde degiliz. Bu elestiriyi
yoneltenler, irk ayrimcilig1 yapmayan egitim-
cilerin sinif savasinin en oniinde yer aldikla-
rin1 gormekten acizdirler. Stratejik acidan bi-
zim bagimli degiskenimiz sinif olarak goriin-
se de cinsiyet, 1k, din, cinsellik ve politik ide-
oloji gibi bagimsiz degiskenler de karsitligin
rastlantisal bilesenleri degildir -bunlar da bi-
zim calismamizin en temel ve ayirt edici 6ge-
leridir.

Devrimci Bir Isci Smifi Pedagojisine
Dogru

Devrimci isci sinifi pedagojisinin 6nemli bir
0gesi de giindelik yasamin diizenleyici sozlii-
gii olarak iglev goren meta mantiginin goriin-
meyen yapisini anlamanin 15181 altinda ide-
oloji elestirisiyle ugragmaktir. Bu tiir bir pe-
dagoji anlamin {retimi iizerine verilen mii-
cadeleyi yani marjinallesmis sosyal grupla-
1 adlandirmay1, tanimlamay1 ve karst karsi-
ya kaldiklar1 baski ve somiiriiniin kaynagin
degistirmeyi saglayacak bir miicadeleyi ice-
rir (McLaren, 1998a). Ayn1 zamanda, asimet-
rik gii¢ iligkilerinin esitlik, farklilik ve 6zgiir-
likk gibi belirleyici soylemlerce ideolojik ola-
rak goriinmez kilindig1 bir¢cok yolun da in-
celenmesinin 6niinii agar (Giroux & McLa-
ren, 1986). Ogrenciler, hig kuskusuz, toplum-
sal yapilarin bilingsiz tasiyicilarindan 6te bir
sey olmalarina karsin, bizler somiirii ve bas-
ki1 baglaminda hem 6grenciler hem de 6gret-
menler arasindaki karmagiklig1 planlayip dii-
zenlemede tarafsiz toplumsal yapilarin giicii-
niin farkindayiz. Sonug olarak, devrimci bir

28

is¢i sinift pedagojisi elestirel bir okuryazar-
lik kimligi edinmenin 6nemini vurgular -ki
burada okuryazarlik toplumsal, ekonomik ve
politik konular1 yansitma, inceleme ve bun-
lar hakkinda elestirel degerlendirmeler yap-
ma aligkanlig1 olarak tanimlanmaktadir (bkz.
Lankshear & McLaren, 1993; ayrica bkz. Gi-
roux, Lankshear, McLaren, & Peters, 1996).
Bunun yani sira okuryazarlik siif etkilesimi
ve diyaloglar1 araciligiyla ikincillestirilmis
gruplara hayatlarim sekillendiren nesnel top-
lumsal yapilara iligkin yasanmis gerceklikle-
rini ortaya koyma olanagi tanir. Bunun ama-
c1 bu kigilerin inang, deger ve deneyimlerini
saglamlagtirmak ve kapitalist somiirii iligki-
lerinin yeniden tiretilmesinde hegemonik ola-
rak avantajli olduklar fark edildigi anda (so-
mut toplumsal pratiklere ya da belirli toplum-
sal diizenlemelerle uyum saglayan egilimle-
re zemin olusturmalart acisindan) giindelik
hayata iliskin inanclarin1 sorgulamaktir (Gi-
roux ve digerleri, 1996). Bununla birlikte bu
yaklagim Ogrencilere ve is¢ilere kendi top-
lumsal deneyimlerini yansitan giindelik an-
layislardan yararlanarak sagduyulu kavram-
larin temelinde yatan cesitli anlamlar1 sorgu-
lama firsat1 verir. Devrimci aydinlar olarak
ogretmenler; 6grencileri, iscileri ve aydinla-
11 ulusotesi kapitalizme hizmet eden neolibe-
ral ideologlar tarafindan imal edilmis [manu-
factured] 6zgiirliik ve demokrasi gibi toplum-
sal olarak olugturulan kavramlar: elestirel bir
bakis agisiyla diisiinmeye cagirir ve demok-
rasinin imal edilmis bu anlamina kars1 c¢ikar
(Fischman & McLaren, 2000; McLaren &
Fishman, 1998). Ogrenciler yasamlarma ha-
reket katan hikayeleri ve anlatilar1 heterosek-
sist ve Avrupa merkezci varsayimlarin kural-
c1 fonuna oturtarak incelemeye davet edilirler
(McLaren, 1998a; Ovando & McLaren, 2000;
Sleeter & McLaren, 1995).

Ana akim pedagoji 1srarla asimetrik gii¢ ilig-
kilerinin devletin baskin toplumsal ve ideolo-

jik aygitlart araciligiyla pekistirilen 11k, cinsi-
yet ve sinif uzlagmazliklarinin nasil olup da
boylesi ickin bir hale geldigine kayda deger
bir bilgi olarak bakmaz. Oysa devrimci isci
sinift pedagojisi marjinallesmis sosyal grup-
lar1 hem elestiride bulunmalari hem de kapita-
list toplumsal iiretim iliskilerini degistirmele-
ri konusunda tesvik eder ve amacini var olan
toplumsal ve ekonomik iligkilerin degistiril-
mesi olarak ortaya koyar. Bu noktada derslik,
baski altindaki sosyal siiflarin yasanmislik-
larin1 mesrulastiran siyasi bir arena olarak dii-
stiniiliir; ancak, s6z konusu deneyimlerin gef-
faf oldugunu ya da 1rk¢ilik veya cinsiyetgilik
icermedigini varsaymaz (Freire, 1970, 1998;
Giroux, 1988; McLaren, 1995, 1997).

Devrimci Isci Smifi Pedagojisinin
Nitelikleri

Bir is¢i sinifi pedagojisi sosyal adalete ah-
laki ve etik baglilik konusunda anlam, tem-
sil ve kimlik ugruna miicadele verilmesi-
ni gerektirir (Cole, 1998; Cole & Hill, 1995;
Cole, Hill, & Rikowski, 1997). Knoblauch ve
Brannon’in (1993) iddialarina gore kapitalist
demokraside yurttaglik

toplumsal yasanun olusturulmasiyla etkin
bir bicimde ugragmaktan ¢ok ve elbette
ozgiirlesen pedagoji ile ayni zamanda ta-
rihsel olarak is¢i sendikalari, feministler,
escinseller, ¢evreci eylemcilerin yani sira
medyanin korudugu ekonomik ¢cikarlar ve
yonetim hiyerarsileri karsisinda makul
bir tehdit olusturan herkesin karsilasti-
g1 sorunlar da dahil olmak iizere elestirel
sorgulama aliskanliklarinda uzun zaman-
dir devam eden diismanliktan ¢ok edil-
gen tiiketimcilige [consumerism] baglili-
giicerir (s.31).

Bu durum, 6grencilerin ve iscilerin aktif yurt-
taslar olarak kendilerini gergeklestirmelerinin
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ve bir arada yagama miicadeleleri konusunda
-ki bu iscilerin hem zihinsel hem de fiziksel
emekleri tizerinde kontrol sagladiklari bir sii-
rectir- kendilerini egitme siirecine aktif kati-
Iimlarinin 6nemini vurgulayan devrimci isci
siifi pedagojisiyle acgik bir karsitlik i¢inde-
dir. Ayn1 zamanda, bu durum isciler ve 6g8-
renciler arasinda -6zellikle de aglik sinirinda
yagsamanin ve devlet baskisinin giindelik ya-
sam1 belirledigi tilkelerde- devrimci toplum-
sal hareketleri de iceren yaygin orgiit aglari
olusturulmasin1 gerekli kilar (McLaren & Fa-
rahmandpur, 2000).

Devimci isci simifi pedagojisi elestirel bi-
lincin olugsmasii saglayarak yabancilagma-
nin bilincinde olma durumunu doniistirmeyi
amaclar. Bu noktada yabancilagsmanin Hegel-
ci soyutlama diinyasindan gelmediginin, daha
¢ok toplumsal ve maddi iiretim iligkilerine ic-
kin oldugunun altim1 ¢izmemiz gerekir. Bu
durum yabancilagmis bilincin duragan bir bii-
tiinliik olup olmadig1 ve bunun 6tesine gegilip
gecilemeyecegi gibi sorular giindeme getirir.
Mészaros’a gore (1989), yabancilagmisg etkin-
lik yalnizca yabancilagsmig bilinci degil ayni
zamanda yabancilagmanin bilincinde olmay1
da dogurur. Bu nedenle, is¢i sinifinin ekono-
mik yabancilagmanin {istesinden gelmesi ve
kitlesel politik eylemlerle var olan toplumsal
kosullar1 doniistiirmesi i¢in elestirel bilincin
olusmasini kolaylastiran pedagojik kosullarin
saglanmasi akillica olur. Boylesi bir eylemin
esitlikci yapilar olusturabilmesi gerekir ki bu
esitlikei yapilar da -siirekli yiikselen bir sevi-
yede ve giderek genisleyen bir alanda- popii-
ler demokrasinin kurumsallagmasini saglaya-
bilmelidir. Elbette bu, birbirlerine giivenme-
yen ¢esitli politik gruplarin bir araya gelme-
si anlamina gelir. Su konuda agik olmak iste-
riz ki bizler pedagojik olarak 6grencileri, dev-
rimci bilinci etkin hale getirmeye ve hayata
gecirmeye zorlayan ve Sierra Maestra’dan
sirt cantasityla Birlesik Devletler’deki foko-

cu Ogrenci gruplarina sosyalist anlayis gotii-
ren 6gretmenin kendisine atfedilen biling ile
gercek biling arasinda bir aract olmasi gerek-
tigini savunmuyoruz. Ciinkii bu konum, ideal
tip ve maddi gergeklestirmenin sahte muhale-
fetine giivenen 6gretmenin digaridan dayatti-
&1 diktatorlige esdegerdir. Bizim yaklagimi-
miz, daha c¢ok, devrimeci bilinci politik bir bil-
me eylemi olarak gérmesi ve 6grencileri tarih
yapict rollerine erismekten alikoyan engelle-
re kars1 etkin bir miidahale oldugunu ileri siir-
mesi bakimindan Freirecidir.***

Devrimci egitimciler olarak bizlerin, iistlene-
bilecegimiz alternatif 6zne konumlar1 ya da
temsilin mevcut rejimlerine ve toplumsal uy-
gulamalarina kars1 koyabilmeleri icin 68ren-
cilerimize sunabilecegimiz karst sdylem ve
anlatilar bulmamiz gerektigini unutmamali-
y1z. Ancak, bu noktada kalmakla yetineme-
yiz. Kars1 temsilin somut uygulamalarini ge-
listirebilmek adina miicadelenin bir parca-
s1 olarak tahakkiimiin [domination] ve baski-
nin tarihsel saptamalarini da yapmaliyiz. Be-
lirleyiciligin ve somiiriiniin digsal nedenleri-
ni aragtirmak, farkliligi 6znel ifadelerle ele
almak ve agiklamak derdinde olan bazi post-
modern egitimcilerin unutmamasi gereken bir
seydir.

Ozgiirliigiin insanhigin amacim gerceklestir-
mesi -ki bu sayede emek toplumsal bir arag
olarak insani gereksinmelerini yerine geti-
rir- oldugunun altin1 ¢izmek kurguladigimiz
devrimci is¢i sinift pedagojisinin énemli bir
ozelligidir. Ogretmenleri giinliik yasamlarin-
da yansitici uygulayicilar olarak kabul eder.
Elestirel yansitict uygulayicilar olabilmek,
sosyal siniflarin karmasik ¢coziimlemesiyle ve
dahasi kapitalist somiiriiyle iliskili olan bas-
kinin diger tiirlerinin ikna edici ¢6ztimleme-
siyle -1rk, cinsiyet ve cinsel yonelimle bag-
lant1l1 iligkiler- ugrasabilme yetenegini gerek-
tirir. Kisacasi, se¢ilmis gruplarin belirli mii-
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cadelelerinin 6tesine gecen politik eylemlili-
gin kapsayici bicimini gerektirir (McLaren &
Farahmandpur, 2000).

Devrimci is¢i sinif1 pedagojisi yiiksek kiiltii-
rii popiiler kiiltiirden ayiran sinirlart agmanin
ve ikincisine oranla ilkini ayricalikli kilma-
nin yollarini arar. Toplum i¢inde is¢i sinifim
ve marjinallesmis sosyal gruplari giiclendir-
mek, onlara teorik olarak hem yiiksek kiiltiir
hem de popiiler kiiltiir bicimlerini (Marx’in
da Lenin’in de dile getirdigi anlamda) sorgu-
layabilme firsatin1 vermek anlamina gelir ki
boylelikle onlar da irkeilik, cinsiyet ayrimci-
1181 ve simif somiiriisiinii ele alirken kendi ya-
sadiklar1 deneyimlerindeki ¢esitli konumla-
11 inceleyebilir, dile getirebilir, ifade edebilir
ve bunlardan anlam c¢ikarabilir. Buna ek ola-
rak, haklarindan mahrum birakilan grupla-
rin sembolik ekonomilerinin tiretim araglari-
n1 ve tabii ki bunlarin maddi mevcudiyetlerini
kontrol altinda tutmalart gerekir. Bunun ne-
deni devrimci is¢i sinifi pedagojisinin is ye-
rinin yant sira sinif ortaminda da kullanilan
dil ve soylemlerin ayricalikli sosyal siniflarin
degerleri, inanglart ve ¢ikarlariyla ideolojik
olarak lekelendigini bilmesidir ve bu nedenle
giiciin asimetrik iligkilerini 6rtbas etmek adi-
na atilacak onemli adimlardan biri de 6gret-
menler, 6grenciler ve is¢iler arasinda elestirel
diyaloglarin olugsmasin1 tesvik etmek olacak-
tir. Bu diyaloglarin temel amact sinif bilinci-
nin olugsmasini saglamak ve ogrenciler ile is-
cilere 6znelliklerinin ve sosyal kimliklerinin
var olan durum karsisinda yapisal olarak na-
sil avantajlt olduklarinin farkina varmalari-
n1 saglamaktir. Bu da 6grencilerin kendileri-
ni isci rolleriyle iligkili olarak gorebilmeleri-
ni ve sinif bilinci olusturabilmeleri i¢in ken-
dilerine firsat taninmasint gerektirir. Bu, si-
nif bilincinin kimligin diger yonlerini digla-
di1g1 anlamina gelmez. Reed’in de (2000) ifa-
de ettigi gibi

“Isci olmak marjinallesmis gruplarda-
ki bireylerin en onemli kimligi degildir”
iddiast tartismalidir. En kibar sekliyle bu
boyledir. Ancak, bu iddia dogru olsa bile,
bundan kastedilen insanlarin kendileri-
ni aynt anda bir¢ok bicimde gordiigiidiir.
Hepimizin sosyal konumumuzla, aileleri-
mizin yetistirme tarziyla, yerel politik kiil-
tiirle ve goniillii iliskilerimizle bicimlenen
deneyimleri vardir. Bunlarin her biri irk,
etnisite, cinsiyet ve cinsel yonelimlerimi-
ze dayanan karisik, degistirici, birbiriyle
kesisen ve hatta bazen birbirine agir ba-
san kimliklerimizin icine iglemistir... Ka-
pitalist ekonomik diizenin varolug gercegi
insanlarin bu diizen igindeki konumlarini
nasil yorumladiklarini bize kendiliginden
soylemez. Sinif bilinci en az diger kimlik-
ler kadar kosullara baglidir ve politik tar-
tismalarin ve miicadelenin bir iiriiniidiir
(s.137).

Bizim bakis acimizda okullarda 6gretmenle-
rin verdikleri miicadelenin diger is¢ilerin ver-
dikleri miicadeleyle baglantili olmasi1 zorun-
ludur. Emegin devrimci is¢i sinif1 pedagojisi,
is¢ileri (6rnegin 6gretmenleri, posta isgileri-
ni, fabrika is¢ilerini) giiclendirmenin kendini
anti-kapitalist miicadeleye ve emekg¢i uygula-
malara adayan is¢i sendikalari aracilifiyla or-
giitlenerek basarili bir sekilde gerceklestirile-
bilecegi diisiincesini 6ne ¢ikarir. Ancak, su-
nun da altin1 ¢cizmeliyiz ki iscilerin giiclendi-
rilmesi etkin katilimlarina ve kendilerini egit-
melerine baglidir. Bu noktada ¢ogu zaman
akillica olmayan ve teoriye siiphe ve ¢ogu za-
man da kiiciimseyerek bakan “isci kuyruk-
culugu [workerism]” gelenegine karsi oldu-
gumuz belirtmeliyiz. Bunun yerine, Raisons
d’Agir orgiitii araciligryla Avrupa’daki ¢ok
sayida toplumsal hareketin cabasini koordi-
ne eden Fransiz Pierre Bourdieu gibi aydinla-
rin son zamanlarda ortaya koyduklar1 miica-
deleyi alkighyoruz. Ogretmenlerin ve 6gret-
men adaylarinin ¢agdas toplumsal iiretim ilis-
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kilerini birbiriyle i¢ ice ge¢mis toplumsal ve
maddi uygulamalar olarak yorumlayabilme-
leri, kendilerine kapitalist toplumlarda basa-
rinin bireysel kapasitelerin bir sonucu olma-
digini, daha ¢ok imtiyazli olma halinin 1rk, s1-
nif, cinsiyet ve cinsel ekonomilere baglanan
asimetrik gii¢ iligkileriyle sinirlandirildigi-
n1 ve harekete gegirildigini anlamalar1 konu-
sunda onlara yardimci olur. Kendini toplum-
sal adalete adamus iscilerin, yasamlarinda an-
laml secimler yapabilecek ve kararlar alabi-
lecek giice sahip 6zgiir aydinlar (ki Antonio
Gramsci onlar1 “organik” aydinlar olarak ta-
nimlar, 1971) olma firsatini ellerinde tuttugu-
na inamyoruz (McLaren, Fischman, Serra, &
Antelp, 1998). Bu nedenle, 6grencilerde siya-
si biling olusturma konusunda ¢ok 6nemli bir
konumda bulunan 6gretmenler kendi 6gretim
pratiklerinin teorisyenleri olmalidir. Dolayi-
styla, organik ve kendini bu ise adamis aydin-
lar olarak bizlerin gorevi genelde is¢i sinifi,
ozelde ise 6gretmenler ve 6grenciler arasinda
devrimci bir bilincin gelismesine olanak tani-
yacak kosullarin olugsmasini saglamaktir.

Iscilerin ve 6grencilerin kendi aralarinda da-
yanigma icinde olmalarinin ve ortak hare-
ket edebilmelerinin ¢ercevesini olustururken
Weinbaum’un (1998) ozellikle yol gosteri-
ci oldugunu ileri siirdiigii ti¢ kosulla karsila-
styoruz. Oncelikle, elestirel egitimcilerin en
onemli roli, is yerindeki giindelik calisma-
lara ve okullardaki 6gretim pratiklerine dair
isciler ve ogrenciler arasindaki diyalog orta-
min1 gelistirmektir. Ikinci olarak, 6gretmen-
ler ve isciler, bireysel cikar ve sorunlart ye-
rel ve topluluk diizeyinde birbirine baglayan
iligkileri, kiiresel diizeyde daha genis toplum-
sal ve ekonomik iligkilere doniistiirme firsat-
larina sahip olmalidir. Ve Weinbaum, son
olarak, isci sendikalar1 ve okullardaki elesti-
rel egitimcilerin hem kendi ¢evrelerinde hem
de giderek biiyiiyen orgiitlerinde oynadiklari
onemli politik role vurgu yapmaktadir.

Biling olusturmayi, politik eylemliligi ve top-
lumsal giiclendirmeyi hedef alan devrimci
is¢i sinifit pedagojisinin, kendi kaderini tayin
etmede ve var olan toplumsal kosullar1 doniis-
tiirmede onemli bir ara¢ olduguna inaniyoruz.
Ote yandan, isci sinifi pedagojisinin ancak ve
yalnizca marjinallesmis sosyal gruplarin kii-
resel kapitalizm kargisinda muhalif durumda
olan sosyal ve politik gruplar halinde 6rgiit-
lenebilmesi ve hem sinif i¢cinde hem de sinif
disinda toplumsal adaletin tistanlatisina ken-
dilerini adamalar1 durumunda etkili olabile-
cegini vurgulamamiz gerektigine inaniyoruz.
Bu durum, farklilik iizerinde durmanin poli-
tik dayanigma olasiliginin altin1 oymayacagi-
n1 gostermektedir. Reed’in de (2000) belirt-
tigi gibi,

Su noktaya kadar; kimlik politikalari, fark-
liligin politik yasamin en onemli gercegi
oldugu konusunu israrla vurgularken, or-
giitlenmenin hedefi olarak genis bir taban
olusturabilmenin altini oymaktadir. Buna
gosterilecek tepki daha fazla sayida fark-
l1 sesi tanmimlayip kolektif eylem konusunda
kuskudan cok bir dayanigma tavri sergile-
mektir (s.xxii).

Sonuc:
Aktivist Olarak Ogretmenler

Kapitalizm neoliberal serbest piyasa ekono-
milerinin yol gostericiliginde periyodik sa-
vaslar ve mali krizler olmadan siirdiiriilebi-
lir bir toplumsal ve ekonomik sistem olarak
var olamaz. Marx’dan bu yana bizler kapita-
list toplumsal iligkilerle giic kazanan somiirii-
niin yalnizca sinif miicadelesi yoluyla serve-
tin yeniden dagitilmast ve nihayet 6zel miil-
kiyet ile sermayenin kendisinin biitiiniiyle or-
tadan kaldirilmasiyla alt edilebilecegine ina-
niyoruz.
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Devrimci is¢i smift  pedagojisi, devrim-
ci goriisleri, John Leonard’in (2000) “Dogu
Avrupa’nin kir amaci giitmeyen polis dev-
letlerinin ¢okiisii” (1989) (s. 14) adin1 verdi-
&i donemden beri siirgtindeki taglagmis dura-
ganliklarindan geri getirmenin yollarini ara-
maktadir. Escinsel ve lezbiyen orgiitlenme-
ler, etnik azinlik gruplari, yerel hareketler ve
farkli politik formasyona sahip emek orgiit-
leri arasinda bir koalisyon olusturulmasiy-
la bu durum kismen gerceklestirilebilir. Biz-
ler bu noktada Lenin’in bizi uyardig1 devrim-
ci maceraci retorigi daha ileri gotiirmiiyoruz;
daha cok, devrimci uygulamalarin ileriye go-
tiiriilmesini saglamak yerine bunlar1 kisitla-
yan akademik cevrelerdeki kararsiz aydinla-
11 elestiriyoruz. S6z konusu aydinlar ¢cogu za-
man politik iradenin hareketsizligi karsisinda
teslimiyet bayragini cekerler.

Toplumsal ve ekonomik adaletsizlik kar-
sisinda verilen miicadeleler, cesitli anti-
emperyalist gruplar karsilikli ve ortak cikar-
lar cergevesinde bir araya geldiklerinde bu
gruplar arasinda etkili bir sekilde orgiitlene-
bilir ve birbirine eklemlenebilirler. Devrimci
hareketler kiiresel boyutlarda yalnizca ideolo-
jik cikarlar ve politik amaglar ¢6ztime kavus-
turulabildigi ya da gecici olarak bir kenara b1-
rakilabildigi takdirde basariya ulasabilir. Bu
birkag siyasi partinin tek bir parti onderligin-
de (Rainbow Koalisyonu gibi) bir araya gel-
mesine yonelik bir talep degildir; daha ¢ok,
basarili devrimci uygulamalarin, farkli ¢i-
karlar1 olan toplumsal hareketlerin toplumsal
baskinin kurbanlar1 olarak birbirlerinin ¢gogu
zaman c¢elisen deneyimlerine anlayisla yak-
lagmaya bagladiklar1 tarihi siireclerin doruk
noktasi olarak gerceklesmesi gerektigi konu-
sunda 1srarci davrantyoruz.

Devrimci pedagoji anti-kapitalist miicadele-
lerin ulus devletin Gtesine gecen yeni enter-
nasyonalizme dogru yonlendirilmesini gerek-

tirir. Ogretmenleri bir grup ortak nesnel he-
defe yonelik miicadele eden toplumsal hare-
ketlerin daha genis bir 6zetinin pargasi ola-
rak (ekonomik somiiriiniin, cinsiyet ayrimci-
liginin ve rkeiligin kaldirilmasi gibi) orgiitle-
mek, etkili bir devrimci politika gergeklesti-
rebilmek adina gereklidir -ki s6z konusu dev-
rimci politika, marjinallegen sosyal gruplarin
kendilerine gii¢ kazandirabilmeleri igin ge-
rekli olan kosullar etkili ve acgik bir bicimde
olusturabilecek nitelikte olacaktir (McLaren,
1998b; McLaren & Farahmandpur, 1999a,
1999b, 2000). Bu, tizerine bir is¢i tulumu
[bleu de travail] gecirip kapitalizm yanlis1
ideologlarin diktigi barikatlara kosulsun diye
yapilan romantik bir ¢cagridan ¢ok kiireselles-
menin ve neoliberalizmin kendi baglarina bi-
rer kuvvet olmadiginin, aksine kapitalizmin
kendisi kadar eski daha genis bir somiirii sis-
temine bagli olduklarinin anlagilmasina yo-
nelik bir cagridir. iste bu nedenle gesitli top-
lumsal hareketleri olduklar1 yerde tutup on-
lar1 birbirine baglayan sey, karsi-hegemonik
miicadeleye degil is¢i sinifi hegemonyasinin
basarisina kendini adamak olmalidir.

Devrimci pedagoji; bireyin kolelestirici tabi
olus halinden sermaye birikiminin kriz egi-
limli dogasina kadar 6zgiirliigiin gerekliligin
verimsiz diinyasinin yerini aldigi, toplumsal
gereksinimlerin  kargilanmasinin  igboliimii
icindeki sikigsmanin yerini aldigi, bireyin ya-
ratict kapasite gelisiminin sermaye ve tasin-
maz miilk kanunlarinin yerini aldigi, birey-
lerin is¢i 6zerkligi ve ozgiir gelisiminin top-
lumsal yasamin biirokratiklesmesi ve pargala-
ra ayrilmasinda [atomization] héalihazirda var
olan sikismanin yerini aldig1 baglami yarat-
maya c¢aligir.

Yeni bir sinif politikasi olugturmaya dayanan
daha genis devrimci anti-kapitalist bir hare-
ketin pargasi olarak 0gretmen yetistirenlerin
de bu miicadelede farkli gruplarin gereksi-
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nimlerinin yani sira cesitli toplumsal ve po-
litik cikarlara karg1 da dikkatli olmalar1 gere-
kir. Ustelik Marksist devrimci teori neolibe-
ralizmin ekonomik politikalar1 altinda mev-
cut toplumsal, ekonomik ve politik yapilan-
ma baglaminda kendini yeniden kesfedebile-
cek kadar esnek de olmalidir. Burada Mark-
sist teori evrensel bir gercek olarak degil bir
yorumlama silahi olarak ortaya konmakta-
dir. Higbir teori uygulanmasinin doguracagi
sonuglart dnceden tam olarak bilemez ya da
aciklayamaz ama yine de belirli kayitlarin go-
riintir ve anlagilir olacag1 agik bir kapi bira-
kabilir. Bu anlamda, Marksist teori bask1 al-
tindakilere kapitalist iiretimi incelemeleri ve
sorgulamalar1 i¢in teorik bilgi saglar. Bu nok-
tada Marksist teori burjuva devletlerinin ala-
sag1 edilmesini amac edinen devrimci sosya-
list uygulamalarla ugrasan organik aydinlarin
caligmalar1 aracilifiyla emekc¢i hegemonyayi
daha da ileri tagimak i¢in kullanilabilir.

“Seattle’daki Savag” (Rikowski, baskida) egi-
timcilere onemli dersler verebilir. Ornegin;
anti-kapitalist miicadelelerin, siiriincemede
kalan politik faaliyetler siiresince 6nemli 6l-
ciide sinif bilinci kazanan ve kendini yalniz-
ca kendi icinde bir sinif olarak degil ayni za-
manda kendisi i¢in de bir sinif olarak goren
orgiitlenmis bir devrimci sinift gerekli kildi-
&1 durumlar oldugunun farkindayiz. Ancak,
antikapitalist miicadeleler, Seattle’daki Diin-
ya Ticaret Orgiitii karsitlar1 olayida oldugu
gibi, Jim Hightower’in “demokrasinin ani ve
izinsiz isyan1” (Marshall’dan alintilanmustir,
2000) olarak dile getirdigi sekli de almakta-
dir. Yine sinif miicadelesinin sirket somiirge-
lestirmesine ve yasamin metalastirilmasina
kars1 miinferit bireysel diren¢ eylemleri sergi-
ledigi durumlar da vardir. Genetigi degistiril-
mig triinleri protesto eden Fransiz ¢iftci José
Bovi’nin traktoriinii iilkenin giineyinde insa-
at halindeki bir Mc Donald’s restoranindan
iceri siirmesi buna 6rnek olarak gosterilebi-
lir. Bu ¢abalarin hepsi tek tek 6nemlidir. An-
cak, 6zelde bizim cabalarimiz rgiitlenmig bir

devrimci sinif olusturmak yoniindedir. Bizler
burada somiiriiniin toplumsal zemininin sinif
politikalarinin 6tesinde eriyip gittigi ihtimali-
ni merkezsizlestirme ve yeniden eklemleme
girisimlerine karst miicadele veriyoruz. Bu
bakimdan, adalet, dayanisma ve is¢i sinifinin
savunulmasinda uluslararasi sermayenin he-
gemonyasini sorgulamak adina 6nemli 6zne
ve aktorlere bu giiciin verilebilmesi i¢in kii-
resellesme kavraminin yeniden olusturulmasi
gerekir. Bizler bireysel diren¢ eylemlerimizin
reformculuk ya da ekonomizme yol acmasi-
na ya da isci sinif1 hareketinin anti-kapitalist
miicadelesini ve “bunlarin devlet ile kapitalist
siif tizerinde siirtincemede kalan, tiim toplu-
mu hedef alan saldirisin1” sona erdirmesine
izin vermemeliyiz (Holst, baskida).

Son olarak, toplumsal degisim tarihsel gerek-
lilikle yerlerini alan yapilar tarafindan kismen
saglansa da bu yapilar1 asmak 6nemli bir po-
litik kurumun siirekli ¢alismasini gerektirir.
Ancak bu sekildeki ortak miicadeleyle bu ku-
rumu caligtirarak var olan tarihsel yapilar ta-
rafindan olusturulan toplumsal doniisiimiin
sinirlart goriiniir hale getirilir ve nihayetinde
iistiin gelinebilir. Kurum derken hem entelek-
tiiel emegi hem de somut toplumsal pratikleri
-kisacasi elestirel praksisi- kastediyoruz. Da-
vid McNally’nin (1993) sozciikleriyle ifade
edecek olursak bu durum, “insanlara kendi ti-
yatrolarinda hem ‘yazar hem de oyuncu’ mu-
amelesi yapmay1” ve eylemlerini iiretici giic-
lerin gelismesi baglamina oturtmay1 gerekti-
rir (s.153).

Bu makale, ¢gretmenlerin hem sinif icinde
hem de simif disindaki alanlarda politik an-
lamda devrimci sinif miicadelesi vermeleri-
nin aslinda ne kadar onemli oldugu iizerinde
durmaktadir. Yeniden giindeme gelen ve ana
hatlar1 bir kez daha ¢izilen elestirel pedago-
ji, devrimci miicadelenin ¢agdas bi¢imlerinin
yaratilmasi icin bir gerceve one siirer -ki bu
cercevenin bazi temel 6zellikleri yukarida an-
latilmaya caligilmistir.
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NOTLAR

1. Fransiz sosyolog Pierre Bourdieu tarafindan
popiilerlestirilen kiiltiirel sermaye terimi “dil uy-
gulamalari, degerler, giyim ve davranig tarzla-
rinin yani sira konusma, davranig ve sosyalles-
me bigimleri” olarak tanimlanir (McLaren, 1997,
s.193). McLaren’a gore:

Okullar tabi simif [subordinate class] konu-
munda bulunan ogrencilerin kiiltiirel serma-
vesinin degerini sistematik bir bicimde diigii-
riir. Kiiltiirel sermeye maddi sermayeyi yansi-
tir ve okulun degisim sistemine giren simge-
sel bir deger bigcimi [a form of symbolic cur-
rency] olarak onun yerini alir. Bu nedenle,
kiiltiirel sermaye sosyal yapinin ekonomik gii-
ciintin de simgesi niteligindedir ve kapitaliz-
min ¢atist altindaki toplumsal iliskilerin yeni-
den iiretiminde kendisi iiretici bir gii¢ halini
alir. (5.193).

* Bu makalenin 6zglin metni Journal of Teacher
Education’in Mart/Nisan 2001 tarihli Vol.52 No.2
cildinde “Teaching against Globalization and
New Imperialism: Toward A Revolutionary Peda-
gogy” bagligiyla yayimlanmustir.

** 1950’lerde The Mickey Mouse Club adli tele-
vizyon programinda rol alan ¢ocuk gruplarina ve-
rilen ad. [¢.n.]

**% Paulo Freire (1921-1997). 1967°de yayim-
lanan ilk kitabi Bir Ozgiirlesme Pratigi Olarak
Egitim’in ardindan 1970 yilinda egitim ve politik
eylem teorisi acisindan devrim niteliginde bir ¢a-
lisma olarak kabul edilen Ezilenlerin Pedagojisi
adli ikinci kitabin1 yayimlayan Brezilyali egitim-
ci ve yazar. [¢.n.]
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Egitimde yapisal donuisim,

fonlanmis egitim projeleri ve biraktigi izler

Neoliberal ekonomik ve sosyal politika-
lar ya da baska bir deyisle serbest piyasa
muhafazakarligi ile IMF ve DB gibi kiire-
sel orgiitlerce azgelismis iilkelere dayatilan
Yapisal Uyum Programlarinin (YUP) birlik-
te isleyen siire¢ olarak aralarinda nedensel-
lik iliskisinin bulundugunu séylemek yan-
lis olmayacaktir. Ciinkii neoliberal politika-
lar, uyum programlar ile yagama gegirilme-
ye calisilmaktadir. Bu perspektiften bakildi-
ginda YUP’u, kisaca i¢ piyasalari miimkiin
oldugunca serbestlestirerek diinya pazari-
na daha fazla entegrasyonu amaglayan prog-
ramlar olarak tanimlamak miimkiin olmakta-
dir. YUP’un evrensel kimi 6zellikleri bulun-
maktadir. Bu 6zellikler arasinda; 6zel sekto-
rli ekonominin temel itici giicli yapma, kamu
harcamalarinin kisilmasi, devlet biirokrasi-
sinin kii¢iilmesi, kamu hizmetleri i¢in katki
pay1, ozellestirme ya da kamu hizmetlerinin
ticarilestirilmesi gibi politikalar yer almakta-
dir. Bu baglamda YUP, 6zellestirmeden de-
mokratik haklara, istihdam bi¢imlerinden ¢a-
lisma kosullarina, egitimden sagliga bir¢ok
diizenlemeler getirmektedir.

1980’lerde Asya, Orta ve Giiney Amerika il-
kelerinden ¢cogunun ve 40’1 iizerinde Afrika
iilkesinin DB ve IMF giidiimiindeki YUP’u
kendi iilkelerinde uygulamaya koymusglar-
dir (Loevenson’dan Aktaran Yildirim, 2000).
Sadece 1980-84 yillar1 arasinda 68 iilkede

Ergiil Adigiizel*

94 YUP uygulamasinda parasal ve finansal,
kamu kesimi, dis borg, doviz kuru ve dis ti-
caret, iicretler-fiyatlar, ve diger yapisal uyum
onlemleri (daha ¢ok sosyal programlar) uy-
gulanmigtir.  Ozetlemek gerekirse uygula-
nan uyum programlarinda en 6nemli politi-
ka araglari kamu harcamalarinin kisilmasidir.
Kamu harcamalarinin kisilmasi programla-
rin %91’inde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin da
daha ¢ok maas ve licretlerin kisilmasi ile ger-
ceklestirildigi goriilmektedir (%63). Maas ve
iicretleri, sermaye harcamalari (6zellikle yati-
rimlardaki kisintilar) takip etmektedir. Diger
yapisal uyum onlemleri baglig1 altindaki poli-
tikalar, programlarin %74 tinde uygulamaya
konulmustur. Bu baglik altinda yer alan uygu-
lamalarin %67’si bir sektdriin yeniden yapi-
landirilmasi, %16°s1 yonetimin iyilestirilme-
si, %29’u ise kaynaklarin kamudan 6zele ak-
tartlmasi 6nlemi yer almaktadir (Sahin, 2005,
s.18).

Bu ¢alismada Tiirkiye’de egitimde neoliberal
doniisiime neden olan projeler iizerinde kisa-
ca durulduktan sonra 6zellikle okullarda 6g-
retmenlerin artik giindelik aktiviteleri haline
gelen Toplam Kalite Yonetimi (TKY), okulda
stratejik plan ve yakin bir gelecekte bu uygu-
lamalar biitiinleyecegi diisliniilen siire¢ yo-
netimi baglaminda ISO kalite yonetim siste-
mi (KYS) iizerinde durulacaktr.

* f.sr;rofmon Antalva
S 4
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Yapisal uyum programlar1 kapsamin-
da egitimde uygulanan projeler
Tiirkiye’de ozellikle 1980°li yillarin ikinci
yarisindan bu yana egitimde ciddi doniisiim-
ler yaganmaktadir ve yasanmaya devam et-
mektedir. Bu doniisiimler MEB’in ulusal dii-
zeyde uyguladigi projelerde kendisini goster-
mektedir. YUP kapsaminda diger iilke 6rnek-
lerinde oldugu gibi genelde egitim reformla-
rinin dort temel {izerinde sekillendigi goriil-
mektedir. Miifredatta yapilandirmacilik ve
ogrenci merkezli egitimin 6n plana ¢ikarilma-
s1, egitimin piyasa gereksinimlerine gore ye-
niden sekillendirilmesi ve teknoloji merkezli
egitim, okul ve egitim yonetiminin daha ¢ok
esneklestirilmesi (stratejik plani bu baglam-
da diisiinebiliriz) ve 6gretmenlerin reform sii-
recinde yeni sisteme entegrasyonu i¢in yogun

hizmetigi egitimleri.

Tiirkiye’de 1962 yilindan itibaren daha ¢ok
fiziksel donanim ve okul yapimt i¢in kullani-
lan dig kredili egitim projeleri 80’li yillardan
sonra bir biitiin olarak egitim sistemini ser-
mayenin karl alani haline getirmek icin kul-
lan1lmaya baslanmustir (Unal, 2002). 1985 y1-
lindan itibaren Tiirkiye’de sektorel anlam-
da yeniden diizenlemelere yonelik DB ile ta-
rim ve enerji gibi alanlarda “sektorel yapisal
uyarlama kredileri” i¢in anlagmalar imzalan-
mis, egitim alaninda ise sektorel yapisal uyar-
lama anlagmasi olmamasina ragmen egitimi
yeniden yapilandirmaya doniik krediler alin-
maya baslanmistir (Giiler, 2002). Bu kapsam-
da MEB ve diger bir¢ok bakanliklarda oldugu
gibi YUP amaciyla alinan kredileri tek elden
yonetmek icin projeler koordinasyon mer-
kezleri ya da degisik isimlerde birimler ku-
rulmus, MEB’de bu birim 1984 yilinda ku-
rularak Bakanligin uyguladigi projeleri yiiriit-
meye baslamistir. Bu tarihten sonra Tiirkiye
egitim alaninda YUP konusunda soluksuz bir
caba icerisine girmistir. Keskin (2003)’in ¢ok
anlamli bir tespiti ile DB’nin 1990’11 yillarda

en yiiksek tutarda kredi agtig1 iilkeler arasin-
da Tiirkiye, Hindistan ve Arjantin’den sonra
ticlincii sirada yer almustir.

Tiirkiye’de 1980’li yillardan bu yana bitmis
olan 10, devam eden 5, yeni baglayan 3 ve
2’de hazirlik asamasinda bulunan toplam 20
dis kredili proje bulunmaktadir (www.proje-
ler.meb.gov.tr adresinden derlenmistir).

1. Bitmis projeler

Sinai Egitim Projesi (1984-36.8 Milyon $)
Amact: Imalat ve ihracat sanayinde calisan
iscilerin verimliligini arttirmak ve YOK iin
kapasitesinin sinai egitim verecek gsekilde
giiclendirmek.

Sinai Egitim Projesi Il Faz (1988-115.8 Mil-
yon §)

Amact: YOK iin teknisyen egitimi programla-
r1 ile mesleki ve teknik 6gretmen egitimi prog-
ramlarim planlama ve koordine etmeye ilis-
kin kapasiteyi giiclendirmek.

Yaygin Mesleki Egitim Projesi (1987- 1995-
72.2 Milyon §)

Amact: Uretim endiistrisinin ihtiyag duydugu
egitilmis insan giicii arzim arttirmak.

Endiistriyel Okullar Projesi (1985-1994- 72.7
Milyon $)

Amact: Proje Okullarinin donatimint sagla-
mak, egitilmis endiistriyel insan giictiniin ka-
pasitesini ve sayisini artirmak.

Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP)
(1990-1999- 177.2 Milyon $ (90.2 milyon
dolar1 kredi))

Amact: [lk ve orta égretimde kaliteyi yiikselt-
mek, yonetim isletmecilik ve becerilerini ge-
listirmek.

Temel Egitim Projesi (TEP) 1. Faz1 (1998
-2003- 2.515 milyon §)
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Amact: 8 yillik kesintisiz zorunlu ilkégretimi
yayginlastirarak evrensel bir kapsama ulag-
tirmak, ilkogretimin kalitesini arttrmak, il-
kogretim okullarina ilgiyi cogaltmak, okulla-
rimizt toplum icin birer ogrenme merkezi ha-
line getirmek.

Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giig-
lendirilmesi Projesi (MEGEP) (2002-2007-
51 milyon €)

Amaci: Tiirkiye deki mesleki ve teknik egitim
sistemini sosyo-ekonomik gereksinimler ve
yasam boyu égrenme ilkeleri dogrultusunda
biitiinliiklii olarak giiclendirmek.

Temel Egitime Destek Programi (TEDP)
(2002-2007- 100 milyon €)

Amaci: Tiirkiye'de yoksulluktan en fazla et-
kilenen kirsal alanlar ile kentlerin gecekon-
du bélgelerinde temel egitimin disinda kalmis
kiz ¢ocuklart, yetiskinler ile risk altindaki ¢o-
cuklart egitime kazandirmatk.

Temel Egitim Projesi (TEP) II. Faz1 (2002-
2007- 281 milyon $)

Amact: Temel Egitim politikasini desteklemek
tizere, egitim kalitesini yiikseltmek, kapasitesi-
ni yayginlastirmak ve egitime erisimi arttirmak.

Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu
Projesi (MTEM) (2003 -2007-18,5 Milyon €)
Amact: Meslek dersleri ogretmen egitiminin
niteligini yiikseltmeye yonelik ¢abalart des-
teklemek ve meslek dersleri 6gretmen egitim
sisteminin Avrupa Birligi’ndeki gelismelere
uyumunu desteklemek.

2. Devam eden projeler

Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi Pro-
jesi (2009-2011- 15 Milyon €)

Amact: Hayat boyu égrenme stratejilerine
uygun, farkli yas grubu ve egitim seviyesinde-
ki insanlara, ozellikle kadinlara yonelik geli-
sen teknolojiye ve is giicii piyasasinin taleple-
rine uygun nitelikli egitime erisimi artirmak

ve AB standartlarina gore sertifikalandirila-
cak kurumsal bir ¢catr olusturmaktir.

Orta Ogretim Projesi (OGP) (2006-2010- 80
Milyon €)

Amact: Bakanhigimizca, genel, mesleki ve
teknik orta ogretim sistemimizin yeniden ya-
pilandirilmasi, kalitesinin artirllmasi, prog-
ramlarmmin gelistirilmesi ve yenilenen prog-
ramlara gére 6gretmen egitimi ile egitim or-
tamlarimin donatilmasi1 amaclanmigstir.

Egitim Cergevesi Projesi 1. ve II. Fazi (100
milyon €)

Projenin Amaci: Cocuklar: gelecege hazirla-
mak ve teknoloji ile bulusturmak..

Insan Kaynaklarinin Mesleki Egitim Yolu ile
Gelistirilmesi Projesi (IKMEP) (2008-2010-
15.400.000 €)

Amaci: Dogu ve Giiney Dogu Anadolubol-
gesindeki 8 ilde mesleki egitimin kalitesi-
ni artirarak, mevcut ve gelecege doniik isgii-
ciintin kalitesinin artirilmasit ve o bolgede-
ki KOBIlerin gelismesi ve rekabet etmesine
katki saglamasi.

Milli Egitim Bakanligiin Kapasitesinin Ge-
ligtirilmesi Projesi (MEBGEP) (2008-2010-
3,700.000 €)

Amact: Sektoriin kurumsal yonetisim etkinli-
gi ve verimliligi icin MEBin yiiriitme sistemi-
nin iyilestirilmesi ve mekanizmalarimin giig-
lendirilmesi.

3. Yeni projeler

Okul Oncesi Egitimin Giiglendirilmesi Pro-
jesi (2009 2. Ceyrek- 36 Ay- 16,5 Milyon €)
Amact: Proje, ozellikle sosyo-ekonomik stan-
dartlar diisiik olan yerlesim yerlerindeki ¢o-
cuklarin sosyo-kiiltiirel ve zihinsel gelisimle-
ri agisidan énemli olan okul oncesi egitime
erken kayitlarim tesvik etmek ve okul énce-
si egitimin sartlarmin iyilestirilmesini hedef-
lemektedir.
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Ozel Egitimin Giiglendirilmesi Projesi (2009
2.Ceyrek -24 Ay- 7 Milyon €)

Amact: Ozel Egitimin kalitesini artirarak dzel
egitime ihtiyaci olan bireylerin toplumla bii-
tiinlesmesi, sosyal uyum diizeyinin artirilma-
st ve aktif vatandas olmalar saglanarak sosyal
riskin azaltilmasi hedeflenmektedir.

Ozellikle Kiz Cocuklarmin Okullasmasinin
Arttirilmasi Projesi (2009 2. Ceyrek -24 Ay-
16.011.764 €)

Amact: Egitimin 6nemi hakkindaki bilincin
arttirtlmast ve basta kadinlar olmak iizere in-
san kaynaklarimin gelistirilmesi ve ig piyasa-
swna girig icin ozellikle kiz cocuklart i¢in Orta
Ogretim seviyesinde okullasmanmn arttirilma-
SL.

4. Hazirlanan Projeler

Demokratik Vatandaslik ve Insan Haklari
Egitimi Projesi (36 Ay- 9.1 Milyon €)
Amact: DVIHE konusunda yonetmelikleri,
miifredat1 revize etmek ve yeni miifredat ge-
listirmek; okul oncesi ve ilkogretim okul top-
luluklarimin (6gretmenler, 6grenciler, dgretim
disi1 personel, veliler ve topluluk onderleri)
DVIHE konusunda kapasitelerinin, farkinda-
liklarimin arttirdmasi, egitim materyallerinin
gelistirilmesi ve okul oncesinden orta ogreti-
min sonuna kadar demokratik okul kiiltiiriinii
benimsenmesini saglamaktir.

Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Kali-
tesinin Gelistirilmesi Projesi (24 Ay- 20 Mil-
yon €)

Amaci: Kalite Giivence Cergevesi ile ayni
cizgide bilgi, yetenek ve yeterlilikleri gelis-
tirerek mesleki ve teknik egitimin kalitesinin
arttirilmasidir.

Projelerin altis1 hibe(!) proje, sekiz projede
mesleki ve teknik egitime vurgu yapilmak-
ta, li¢ projenin dogrudan temel egitimle il-
gili oldugu, bir projenin ortadgretimi dog-

rudan hedef aldigi, bir proje Bakanligin ku-
rumsal kapasite ve yonetisim anlayist ile ilgi-
li oldugu goriilmektedir. Bu projeler igerisin-
de MEGP’nin ise sistemi biitiinliiklii ele alan
proje oldugu dikkati ¢ekmektedir.

Projelerin baz ortak ozellikleri su se-
kilde siralanabilir:

a. Projelerin amaclarina bakildiginda; insa-
n1 cezp edici, vicdanimi oksayici, yumusak,
insani, apolitik goriiniimlii ve cinsiyetler ara-
sidaki esitsizligi giderici, egitim hakkina eri-
simi saglayici, mezunlarin egitimsel ¢iktilari-
n1 (bilgi-beceri-tutum) énemseyici, teknoloji-
nin egitimsel amaglar i¢in kullanilmasini sag-
layici, 6gretmenlerin mesleki bilgilerini artti-
ric1 vb. ideolojik geri planini gizlemeye yone-
lik bir dilin kullanildig1 goriilmektedir.

b. Projelerde teknolojik donanima biiyiik ilgi
gosterilmekte ve dgretme-0grenme siirecinin
olmazsa olmaz unsuru gibi kabul edilmekte-
dir.

¢. Kalite giivence sistemi, kalite, yeniden ya-
pilandirma, miifredatin kalitesinin arttirilma-
s, verimlilik vb. kavramlara stirekli vurgu ya-
pilmaktadir.

d. Projelerde acikga belirtilmemis olsa dahi
birgogunda yabanci uzman c¢aligtirilma-
st zorunlulugu getirilmektedir. Bu durumun
Tiirkiye’de de “kozmokrat akademisyenle-
ri(1)” ortaya ¢ikardigini soyleyebiliriz.

e. Projelerde, egitilmis endiistriyel insan gii-
clinlin yetistirilmesinde isgiicii piyasasinin ta-
leplerine uygun nitelikte egitim verilmesi 6n
plana ¢ikarilmaktadir.

f. Projelerin basaris1 biiyiik dl¢lide 6gretmen-
lere baglanmakta ve degistirilen miifreda-
ta uygun 6gretmen egitimlerine agirlik veril-
mektedir.
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g. MEBGEP ve MEG Projelerinde goriildii-
gii gibi egitimin yonetsel yapisinda degisik-
lik yapilarak yonetisim anlayist gelistirilme-
ye c¢alisilmaktadir.

Uygulanan kimi projeler kendi basina deger-
lendirildiginde ise sisteme yonelik etkileri ki-
saca sOyle agiklanabilir:

1987 yilinda imzalanan yaygin mesleki egi-
tim projesi ile halk egitimi, ¢iraklik ve yaygin
egitim, ticaret ve turizm egitim merkezlerin-
de doner sermaye sistemi kurularak bu egitim
kurumlarinin ticarethane gibi ¢aligmalari sag-
lanmis, 6gretmenlere ise mesleki anlamda is-
letmecilik gibi yeni bir islev yiiklemistir.

MTEM Projesi ile meslek dersleri 6gretmen-
lerinin nitelikli yetistirilmesi gerekcesi ile
yiiksekdgretim kurumlarinda “Kalite Giliven-
ce Sistemi”ne uygun olarak ¢aligmalar yapil-
mistir.

Sinai Egitim Projesi 1. ve 2. Faz ¢alismalarin-
da YOK’{in piyasaya uygun sinai egitim ve-
recek sekilde giiclendirilmesi ¢alismasi ya-
pilmistir. Bu yiiksekdgretim sisteminde koklii
degisimi beraberinde getirmis, teknokentler
ve iniversitelerin biinyelerinde “stirekli egi-
tim merkezleri” adi altinda birimler olusturu-
larak {iniversiter egitimin piyasaya ac¢ilmasi-
na ivme kazandirmis, ayni zamanda iiniversi-
tenin islevlerinde doniislime neden olmustur.

MEGEP projesi dogrultusunda, Mesleki Ye-
terlilik Kurumu (MYK) 7. 10. 2006 tarihinde
5554 Sayili Kanunla kurulmustur. MYK’ nin
gorevi, mesleki ve teknik egitim kurumlari-
n1 ve programlarin1 akredite etmek, deger-
lendirmek ve belgelemek olarak belirlenmis-
tir. Boylece MEB kendi mezunlarini 6lgme-
si ve degerlendirmesi i¢in dis denetime ag-
misti. MYK’nin sistemdeki rolii ise; “ge-
rek meslek standartlarini, gerekse simav ve
sertifikasyon hizmetlerini kendisi yapmaya-

cak, yetkilendirdigi kurum/kuruluslara yap-
tiracaktir. Standartlar1 gelistirilecek meslek-
leri belirleyerek, bu standartlari hazirlaya-
cak kurum ve kuruluglar gorevlendirecektir.
Sinav ve belgelendirme sistemi kapsaminda
ise; TURKAK ya da AB ile ¢ok tarafl1 tani-
ma anlagmasi imzalamig akreditasyon kurum-
larindan 17024’e gore akredite edilmis belge-
lendirme kuruluslarini yetkilendirecek ve bu
kuruluslarm yaptig1 sinavlarda basarili olan-
lara sertifika verilmesini saglayacaktir” de-
nilmektedir (http://www.myk.gov.tr/articles.
php?category id=151). Bu isgiicli piyasasi-
nin talepleri dogrultusunda uygun davranig
ve beceri kazandirmaya indirgenen miifreda-
tin denetim mekanizmasini da piyasaya terk
edildigini gostermektedir.

TEP L. Faz’1 devam ettigi donemde norm kad-
ro yonetmeligi ile isttihdamda esnekligi ve is-
tihdam cesitliligi (kadrolu, sozlesmeli vb.)
gelmistir.

YUP uygulayan tiim {ilkelerde oldugu gibi
Tiirkiye’de de TEDP ile 6grenen merkezli ol-
dugu soylenen yapilandirmaci miifredat be-
nimsenmistir. IIkdgretim miifredatinda gegen
performans 6devi, proje 6devi, ekip (takim)
caligmasi, iinite sonlarinda performans de-
gerlendirme vb. kavramlar piyasa kavramla-
r1 olarak ogrencilerin diisiinsel doniigiime ug-
ratilarak bu kavramlarla egitsel siireclerden
geemeleri saglanmaktadir. Bu kavramlar ayni
zamanda TKY’nin ekip c¢alismalar1 uygula-
masinda oldugu gibi 6grencilerin ekip ¢alis-
malarinda birbirlerini denetlemeleri neolibe-
ralizme uygun denetim kiiltiirii olugturma agi-
sindan anlamli goriilebilir. Bunun piyasa is-
leyisine uygun sekilde miifredat aracilig: ile
yeni bir sosyalizasyon siireci oldugunu soyle-
mek sanirim abart1 olmayacaktir.

Devam eden projeler icerisinde OGP ile “y0-
netisim” baglaminda yerel diizeyde finans-
man saglamanin araci olarak okul temelli stra-
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tejik plan hazirlama ¢aligmalar1 zorunlu hale
getirilmistir. OGP ile ilin biiyiikliigiine gore
formatorler yetistirilmis, her formator 10 or-
tadgretim kurumundan sorumlu olacak sekil-
de stratejik plan hazirlatmigtir. Hayat Boyu
Ogrenmenin Gelistirilmesi Projesi ile farkli
yas gruplarina 6zellikle kadin emegine yone-
lik isgiicii piyasasinin taleplerine uygun egi-
tim verilmesi calismalar1 yapilmistir. IKMEP
ile mevcut ve gelecege doniik isgiiciiniin ka-
litesinin arttirilmasi ve pilot olarak segilen 8
ilde KOBI’lerin gelismesi ve rekabet etmesi
caligmalar1 yapilmistir. MEBGED projesi ile
MEB’in “kurumsal yonetisimi” anlatmak i¢in
bes yildizli otellerde calistaylar diizenlemis/
diizenlenmekte ve MEB, yeni siirece yonetsel
ve finansal ¢esitlilik yaratma agisindan uygun
olarak yeniden yapilanmasi i¢in SWOT ana-
lizleri ¢aligmalar1 yapmaktadir. MEBGEDP ile
egitimde ilgili kesimlerin -ki bu ilgili kesim-
ler 6grenciler, 6gretmenler, veliler, okul ida-
resi, sivil toplum &rgiitleri, sosyal ortak ola-
rak tanimlanmis- rol ve sorumluluklarinin be-
lirlenmesi, bakanligin merkezi ve yerel orgiit-
lerinin islevlerinin yeniden tanimlanmasi ve
kurumsal yonetisim anlayisinin yerlestiril-
mesi gibi egitimi piyasa mekanizmasina daha
¢ok acan uygulamalarla karsilagilmaktadir.

Yukarida kisaca degerlendirilen projelerde
gorildiigii gibi olumlu sdylemlere karsin 6zl
itibartyla yeni liberal politikalar ¢ercevesinde
siyasi, ideolojik, ekonomik ve sosyal donii-
siimii dayatan bu projelerin amaglarinin nite-
lik olarak birbirlerini tamamlayici, destekle-
yici oldugu goriilmektedir.

Apple (2006, 193)’1n deyimiyle “kodlanmig”
bir sekilde okullara giren sermayenin yo-
netsel mantig1 TKY, stratejik planlama, ISO
KYS ve tiim bu araglan kapsayacak sekilde
Avrupa Kalite Yonetim Vakfi (EFQM) Mii-
kemmellik Modeli ele alinmaya calisilacak-
tir.

TKY, Stratejik Plan ve Kalite Yonetim
Sistemi Olarak ISO

Son donemlerde TKY, egitimde uygulanami-
yor olmasi nedeniyle neredeyse unutulmaya
yliz tutmus goriiniimii vermekteydi. Her ne
kadar Bakanlik 2005 yilindan bu yana kali-
teli okul ve kaliteli ekip 6diil siireci (kalite-
siz okul sanki kendi sorunu degilmis gibi ka-
liteli olmasin1 okula birakmis izlenimi veri-
yor ve kaliteli olanlar1 belgelendirme ihtiyaci
duyuyor) baglatmis olsa dahi pek ragbet gor-
memekteydi. Ancak bir anda, aslinda OGP ile
sadece liselerde 2010 Subat ayindan bu yana
tim okullarda stratejik plan hazirlanmasi is-
temi TKY 'nin tekrar giindeme gelmesine ne-
den olmustur. TKY bizlere MEG Projesinden
kalan bir miras. MEGP kapsaminda 1994 y1-
linda projenin 3. amaci (yoneticilik isletme ve
becerisini gelistirme) dogrultusunda kurulan
Yonetimi Degerlendirme ve Gelistirme Dai-
resi (YODGED) Baskanligi’nin Kasim 1999
tarihinde TUSIAD-KalDer (Kalite Dernegi)
ile imzaladig1 protokol sonras1 oncelikle Ba-
kanlik merkez personeli olmak iizere tiim il-
lerdeki yonetici ve neredeyse tiim dgretmen-
ler TKY egitiminden gecirilmistir. TKY se-
minerine katilmayan O0gretmen sanirim kal-
mamuistir. Hatta birgok ilde stajyer 6gretmen-
lerin temel ve hazirlayici egitim kurslarinda
TKY Yonergesi ve uygulamalari ders olarak
okutulmustur.

TKY ’nin anavataninin neresi oldugu iizerin-
de ¢esitli yorumlar yapilsa da (ABD veya Ja-
ponya) tarihsel olarak 1970’lerde kapitalist
sistemin krizden ¢ikabilmek i¢in kiiresel ak-
torlerin uygulamaya koydugu, neoliberal po-
litikalarin iiretim siirecindeki sosyal organi-
zasyonu(2) olarak, rekabet giiciliniin arttiril-
masi i¢in Once firmalarda hayat bulmus sonra
hizmet treten kuruluslara yansimigtir.

Bilindigi gibi TKY bir yonetim felsefesi ve
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bu felsefenin 8 temel ilkesi(3) bulunmakta.
Bu ilkelerin uygulamaya gecirilmesi tiim ti-
cari kullanim hakkinin TUSIAD-KalDer’de
oldugu soylenen Avrupa Kalite YoOnetim
Vakfi'nca gelistirilen Miikemmellik Mode-
li (EFQM Mikemmellik Modeli) araciligi
ile olmaktadir. Modelin sistem (girdi-siirec-
cikt1) yaklasimini temel alan bir yapisi1 bu-
lunmakta. Besi girdi, dordi ¢iktr olmak tize-
re 9 ana kriteri(4), 32 alt kriteri bulunmakta-
dir. Modelin tanimi, “Miikemmel is sonuglari,
politika ve stratejinin, ¢alisanlarin, kaynakla-
rin ve kurum siireglerinin uygun bir liderlik
anlayisiyla yonlendirilmesi ile saglanir” sek-
linde yapilmaktadir.

Yukarida TKY ilkeleri ile model konusunda
kisa agiklamanin nedeni, son donemde OGP
ile tiim ortadgretim kurumlari, 03.02.2010 ta-
rih 2010/14 sayili Genelge ile MEB’e bagl
tiim okul ve kurumlarda hazirlanmasi istenen
stratejik plan uygulamasinin bir baska uygu-
lamay (stire¢ yonetimi-ISO KY'S) nasil orta-
ya ¢ikardigini agiklama gerekliliginden dola-
yidir. Ama dnce miisteri ve katilmali yonetim
gibi temel tartigmali kavramlar {izerinde kisa-
ca durulacaktir.

Miisteri kavrami ve TKY

TKY’de bu kavram i¢ miisteri ve dis miiste-
ri biciminde iki sekilde ele alinmaktadir. Dis
misteri kavrami, egitimde Ggrencinin veya
velilerin miisteri olarak kabul edilemeyecegi,
bunun piyasa kavrami oldugu, egitimsel sii-
reclere zarar verecegi, boyle bir belirlemenin
anayasal vatandasligi zedeleyecegi ya da alim
giicii zayif olan toplum kesimlerinin egitim
hizmetinden gerektigi gibi faydalanamayaca-
&1 yoniinde ¢ok fazla elestiri almistir. Bakan-
lik TKY Projesi ve Yonergesinde bu konuda-
ki tepkileri en aza indirebilmek i¢in miiste-
ri kavrami yerine “hizmetten yararlananlar”
demeyi de ihmal etmemistir. TKY de “kali-

te” ile her ne kadar hizmetten yararlananlar
denilse dahi 6zii degistirmediginden “miis-
teri” kavrami birbirini tamamlayan ikiz kav-
ram gibidir. Kalitenin “miisterilerin beklen-
tilerini karsilamak, onlarin gereksinimlerini
tatmin etmek” bicimindeki bir tanimlamada
yukarida bahsi gegen projelerde oldugu gibi
egitimsel ¢iktilarin asil miisterisi olarak pi-
yasa gereksinim ve beklentilerine gonderme
yaptig1 ortaya ¢ikacaktir. Dolayisiyla egitim-
de TKY nin en biiyiik dis miisterisi belirtilir-
ken genel olarak “is diinyas1” denmesi sasir-
tic1 olmamalidir.

¢ miisteri tammlamas: ise okul ortaminda
O0gretmenlerin birbirlerini bir “sey”in alicisi
veya saticist gibi algilamalar1 yoniinde egi-
timdeki 6zgeci ruhu zedeleyen 6nemli bir et-
ken olmustur. Ogretmenler arasinda boylesi
bir tamimlamanin yapilmasi 6zilinde neolibe-
ral denetim kiiltiiriiniin okulda en kii¢iik sos-
yal iligkilere kadar niifuz etmesini getirmis-
tir. Egitim-6gretim siirecinde dgretmenleri bu
bakis agisi ile sizden sonraki sinif ya da sizin
dersinizle ilgili bagka bir dersin 6gretmenini
ayni zamanda sizin ¢alisma aligkanliklarinizi,
diisiinme bic¢imlerinizi kontrol eden, denetle-
yen konumuna getirmistir. Bu siire¢ cogu za-
man okul ortaminda dgretmenlerin birbirle-
riyle rekabetini ortaya g¢ikarmakta ve diger
uygulamalarla bir biitiin olarak insan iligkile-
rini de pazardaki alici-satict iliskisine indir-
gemektedir.

Okulda miisteri sdylemine iligkin bagka bir
nokta ise, bu kavramin isletmelerde uygu-
landig1 bicimiyle benzerlikler gostermesi-
dir. Isletmelerde TKY, “miisteri odaklilik” il-
kesi ile, is¢i smifina igveren i¢in degil, miis-
teri memnuniyeti i¢in calistigin1 séylemekte
ve boylelikle, bir yandan emek-sermaye uz-
lasmaz karsithigini (antagonist ¢eliskisi) goz-
den kagirmaya calismakta, diger yandan da
yalnizca daha ¢ok kéar elde etme amaciyla ha-
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reket eden piyasa mekanizmasi i¢inde, miis-
teri beklentisi ve memnuniyetinden bahsede-
rek “sosyal sorumluluk bilinci” temelinde ha-
reket eden “insancil” bir mekanizma olarak
sunulmaktadir (Yilgor, 2000). Okuldaki sii-
recte ise 0gretmenlerin egitim siirecine 6zgii
sosyal sorumluluk sahibi olmalarina ragmen
kamu isvereni ile 6zliikk ve demokratik hakla-
11 baglaminda ¢atisma noktalar ise yukarida
betimlenmeye calisildigr gibi istii ortiillmeye
caligilmaktadir. Hatta bu durum yine kavram-
sal diizeyde EFQM Miikemmellik Modelinin
sonug kriterlerinden biri olan “kurumsal sos-
yal sorumluluk™ baslig1 altinda detayl sekil-
de okul diizeyinde sorgulanmaktadir.

Katilmah Yonetim ve TKY

Okullar da en ¢ok tartisilan konularin basin-
da gelmektedir. lyi niyetli bir yaklagimla bir-
cok 6gretmen TKY deki katilmali yonetimi,
savunucularm da manipiile etmesiyle aym
zamanda okullarda demokratik gelismenin
de bir parcasi olarak gdrmektedir. Katilma-
l1 yonetim anlayis1 sistemin hiyerarsik yonet-
sel yapisindan da kaynakli olarak “ydnetimde
benim de s6z hakkim olacak™ yanilsamasi ile
alt kademe calisanlar1 tarafindan daha ¢ok sa-
hiplenildigi sdylenebilir. Aslinda bu konuda
katilmali yonetim, hedeflerle yonetim, okul
yonetimine ortaklik anlaminda ortaklasa yo-
netim vb. kavram karmasasi dogmus bulun-
maktadir. TKY de katilmali yonetimdeki ka-
tilma hiyerarsik olmaktan daha ¢ok uzmanli-
ga dayali oldugu goriilmektedir. Bu anlamda
TKY ’nin itici unsuru olarak c¢aliganlarin egi-
tilmesi ve iyilestirme ¢aligmalarina katilma-
st olarak gosterilir. Gerek mitkemmelligin te-
mel kavramlarinda gerekse Modelin 2. Krite-
ri olan “calisanlarin yonetimi” baghgi altin-
da sorgulanarak bu konuya 6zellikle deginil-
mektedir. Bu katilim bi¢cimi TKY’de okul-
larda “hedeflerle herkesin katilmali yoneti-
mi” olarak adlandirilmakta ve birlikte yone-
tim olarak nitelendirilmektedir. Ancak bura-

da ¢ok ciddi sekilde demokrasi yanilsamasi-
nin oldugunu belirtmek gerekir. Katilmali yo-
netimin ayarticisi olarak “kaliteli egitim, ¢o-
cuklarimizin gelecegi” sOylemi altinda 6g-
retmenler neoliberal doniisiimiin resmi orta-
&1 yapilmak istenmektedir. Kars1 ¢gikmalar ise
degisime direng olarak adlandirilmakta (hat-
ta okulda idare tarafindan 6zel ilgiye mazhar
olma ve verilen gorevin yapilmadigi gerekge-
si ile birgok zaman sorusturma) ve degisimin
kagmilmazligr vurgulanmaktadir. Okullarda
hedefleri gergeklestirmek igin katilmali yo-
netim bu haliyle gii¢lii olanlarin (sermayenin)
cikarlarin1 pekistiren “yeni bir zorbalik(5)”
aract olarak karsimiza cikmaktadir. Zaten
baskici ve adil olmayan yonetsel yapiya zorla
katmaya ¢alismak zorbalik potansiyelinin bu
anlamda sistemik bir sorun oldugunu da yan-
sitmaktadir. Katilma bi¢imi yukarida da de-
ginildigi gibi okullarda neoliberal doniisiime
yukaridan asagiya dogru ve disaridan empo-
ze edilen bir yapiya sahiptir. Dolayistyla bi-
zim a¢imizdan demokratik katilim hig¢ bir za-
man olamamuistir. Ciinkii bu daha 6nceden var
olan, yapist ve amaglar1 konulmus bulunan
bir etkinligin ig¢inde belirli 6lgiilerde soz sa-
hibi olarak yer almak demektir (Cangizbay,
2002, s. 149) ve bu durum baska birilerinin
daha temel 6ge olarak bulundugunu kabul et-
memizi dayatir ki bu da yonetsel erktir. Tas-
ra Teskilat1 TKY Uygulama Klavuzu’nda da
(MEB, 2002, 5.37) ekip ¢aligmasinda ugrasil-
mayacak alan olarak 6zliikk sorunlar1 ve oku-
lun degismez kurallan seklinde de bu agikca
belirtilmektedir.

Diger taraftan katilimin uzmanliga dayal ol-
masi, igin teknik orgiitlenmesi (ki bu bah-
si gecen islerin gercekten teknik olmasindan
kaynaklanmakta) baglaminda Taylorist bir
yaklagima alternatif olarak igin zenginlestiril-
mesi ve boylece yabancilasmanin 6nlenme-
si i¢in ekip calismasi araciligi ile c¢alisanla-
ra aktarilmasi TKY de bir bakima demokra-
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tik yonetim olarak adlandirilmaktadir. Sorun-
lar ekip calismasi araciligiyla ¢oziimlenmeye
calisilirken ayn1 zamanda isin nasil yapilaca-
g1 baglaminda gerekli teknik bilgi 6zel danis-
manlik firmalar1 gibi yeni bir ziimreyi ortaya
cikarmaktadir. Bu durumda asir1 teknik kili-
nan bilgi egitim yonetiminin yonetsel anlam-
da da metalagsma siirecinin nedeni olabilmek-
tedir. Ciinkii ekip caligmasi (isin teknik orgiit-
lenmesi) hem ise yabancilagmayi onledigi
savi varken hem de bilginin asir1 teknik kilin-
mast, metalagsma siirecinde paradoksal bigim-
de yeni bir pazar olugturmaktadir. Yani bu sii-
re¢ egitimin yonetsel boyutuyla da piyasalas-
tirtlmasinda, pazara diisiiriilmesinde ince bir
ayar olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu cer-
cevede bdyle bir ekip ¢alismasinin da olum-
lu bir sosyal iletisim saglamas1 miimkiin go-
rinmemektedir. Tam tersine bu ekip ¢aligma-
s1, miisteri kavraminda oldugu gibi ayni ekip-
te calisan bireylerin ve farkl ekiplerin birbir-
lerini kontrol eden haline gelmelerini sagla-
makta, her 6gretmeni ve her ekibi bir digeri-
nin igvereni-yoneticisi gibi davranmaya zor-
layabilmektedir. Bdylece 6ziinlii dayanisma
ve birlikte hareket etme ilkesinin olusturdugu
ekip calismast TKY ile ideolojik hegemonya
aracina doniisebilmektedir.

TKY’nin okulu olusturan bilesenleri ayni
zamanda nesne konumuna indirgedigini de
soyleyebiliriz. Bu dogrultuda Ozsoy (2002,
86)’un bilginin metalasma siirecinde, bilgi-
nin her tiirlii etkinliginin (liretim-aktarim-
edinim) insanin 6zerk bir etkinligi olma &zel-
ligini yitirerek bu etkinligin yeniden iiretimi
ya da siirdiiriilmesinin dis Slgiitlere tabi ol-
mast baglaminda TKY’yi (ve stratejik plan-
lama, ISO KYS) “seylestirmenin doruk nok-
tas1” olarak betimlemesine katilmamak miim-
kiin degildir. TKY ’nin stirekli 6l¢iilecek bir
seyler gelistirerek niceliksel verileri kutsa-
masi ve bilginin satin alinmasini zorunlu ki-
lan uygulamalar1 bulunmaktadir. TKY, “insa-

ni Ozellikleri, iliskileri ve eylemlerini insan-
dan bagimsizlastirarak insanin hayatini yone-
ten insan yapimi bicimlere, iliskilere ve ey-
lemlere doniistiirmekte, bu ayni1 zamanda in-
sanlarin insani bir bi¢imde degil, “sey” diin-
yasinin yasalaria gore davranan nesne ben-
zeri varliklara biiriinmesine neden olmaktadir
(Petrovic, 2002, s. 561). Bu haliyle “seyles-
me” TKY ve benzeri uygulamalarda yaban-
cilasmanin 6zel bir durumunu yansitmakta,
sanki “yeni bir Taylorculuk” olarak karsimi-
za ¢ikmaktadir. Diger yandan sermayenin yo-
netsel mantiginin okullara bu sekilde sirayet
etmesi, okulu olusturan bilesenlerin toplum-
sal iligkilerini, kisiler arasindaki iliski olmak-
tan ¢ikararak iliskilerin seyler arasindaki ilis-
kiye doniismesine neden olmakta, bunun ye-
rine seylerin kisilesmesi yer almaktadir. TKY
uygulamalarinin devaminda ileride bir nokta-
da okuldaki insan1 ve onun etkinliklerini, ege-
men kosullarin bir yansimasi olarak, bu ko-
sullar altinda ezilen konumuna getirmekte-
dir. Bu ayn1 zamanda “ezilenlerin, nesneler,
“seyler” olarak ezenlerinin kendileri i¢in big-
tigi amaglar disinda hicbir amaglari olmama-
st demektir (Freire, 1995, s.40)”. Dolayisiyla
Gramsci’nin ideolojik hegemonya olarak ad-
landirdig1 (ve tabi neoliberal normlara uygun
olarak) inang, kiiltiir, toplumsal iligkiler (Bur-
ke, 2005), TKY dolayiminda okul ortaminda
ozellikle 6gretmenleri (kimi zaman rizaya da-
yal1 kimi zaman baski ile), kontrol edici, veri-
li olana uygun bir rol oynayan, “seyleri” iiret-
menin islevsel bir aract haline doniistiirmek-
tedir. Baska bir deyisle Unal’in (2002) “6g-
retmen imgesinde neoliberal doniisiim” kav-
ramsallastirmasinda oldugu gibi egitimin ne-
redeyse tiim siireclerinde bir metalagma bigi-
mi olarak TKY, stratejik plan, ISO KYS gibi
uygulamalar ve egitimde teknoloji kullanimi-
nin fetis haline getirilmesi vb. yalnizca 6gret-
meni degil, egitimin yOneticilerini de aragsal-
lagtirmaktadir. TKYY uygulamalarimi bu sekil-
de ele aldigimizda gergek anlamda okulda de-
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mokratik yonetimin oniinde engel olusturdu-
gunu da géormekteyiz.

Stratejik Plan ve TKY

Ozel sektorde (isletmelerde) kurumun i¢ di-
namiklerinin farkli boyutlariyla (i¢ ¢evre) ve
genel anlamda pazar aragtirmasi ve rakiplerin
analizi (dig ¢evre analizi) baglaminda saglam
temeller tlizerine oturtuldugu sdylenen stra-
tejik planlama yaklagiminin, neoliberal egi-
tim reformistleri tarafindan okullar i¢in islet-
meden ithal edilmis kurum temelli bir plan-
lama araci oldugunu soyleyebiliriz. Stratejik
plan egitimde 1980’lerin ortalarinda ABD’de
bir yonetim araci olarak 6nce halk egitiminde
goriilmeye baslanmis ve 1984 yilindan sonra
egitim yazininda genis olarak yer almis.

Zaman zaman biri digerine benzerlikler gos-
terdigi icin karigtirllmakla beraber TKY ile
stratejik yonetim ya da stratejik planlama
birbirini biitiinleyen kavramlardir. Stratejik
planlama ve TKY birbiri ile biitiinlestirildi-
ginde en etkili gelisimi saglayacagi belirti-
lir. Yukarida Miikemmellik Modelinden bah-
sedilirken stratejik planlamanin modelin gir-
di kriterlerinden ikincisi olduguna vurgu ya-
pilmustir.

Tiirkiye’de planlamanin gelisimini 1930’Iu
yillarda sanayi planlari, 1960-1980’li yillar
arasindaki kalkinma planlamasi ve 6zellikle
1990’11 yillardan sonra ise sirket temelli stra-
tejik planlama olarak 6zetleyebiliriz.

Stratejik planlamanin kamuda uygulanma-
sinin giindeme gelmesi mali sektér ve kamu
yonetimine yonelik orta vadeli reform prog-
ramlarmin desteklenmesi amaciyla 12 Tem-
muz 2001 tarihinde Diinya Bankasi ile imza-
lanan 1. Program Amagli Mali ve Kamu Sek-
torti Uyum Kredi Anlagsmas1 (PFPSAL-1) ile
olmustur. PFPSAL anlasmasinin Tiirkiye’ nin
gelecek donemde yerine getirilmesi gere-

ken taahhiitlerin Kamu Sektorii Reformu kis-
m1 “Kamu Harcama Yonetimi: Biitge Refor-
mu” yapilmasi ongorillmektedir. “Kamu Har-
cama YoOnetimi: Biitge Reformu”nun bir aya-
g1 da Kamu kurumlarinda politika olusturma
kapasitesinin giiclendirilmesi ve bu gerceve-
de stratejik planlamanin hayata gegirilmesi-
dir. (Yilmaz, 2003, s.77).

3 Ocak 2003 tarihinde 58. hiikiimet tara-
findan yaymlanan Acil Eylem Plani’nin
(AEP) Kamu Yd&netimi Reformu bdliimiinde
KYR.26 kod no ile “Kurulus diizeyinde stra-
tejik planlama uygulamasima gegilecek” ifa-
desi yer almaktadir. Bu siirecin sorumlusu
olarak Devlet Planlama Teskilati (DPT) gos-
terilmistir. Tiirkiye’de Kamu YOnetiminde
Kurulus Diizeyinde Stratejik Planlama galis-
malarinin baglangi¢ noktasi Yiiksek Planlama
Kurulunun 4/7/2003 tarihli, 2003/14 no’lu ve
2004 Y11 Programi ve Mali Y1l Biitcesi Ha-
zirhik Calismalart konulu 2004 Y1ili Programi
ve Mali Yili Biitcesi Makro Cergeve Karari-
dir. Bu kararin Kurulus Diizeyinde Stratejik
Planlama baslig1 altinda 25. maddesi kamu
kurumlarinin belirli bir plan dahilinde strate-
jik planlamaya ge¢melerinin hedeflendigini
dile getirir. Kamu kurumlarinin stratejik plan-
lamaya gegigsine DPT Miistesarliginin, hazir-
ladig1 Stratejik Planlama Kilavuzunu ilgi-
li tiim kuruluglarin bilgisi ve kullanimina su-
narak yardimci olacagini ve DPT Miistesarli-
ginin, orta vadede biitiin kuruluslara yaygin-
lastirmak iizere 2003 yilinda sekiz kamu ku-
rumunda pilot diizeyde stratejik planlama ¢a-
ligsmalarini baslatacagini belirtir (Ulug, 2007,
s. 20-21).

Stratejik planlamanin okullarda uygulan-
mas1 ise kamuda genel olarak uygulanma
(PFPSAL-1) tarihinden 6nce basladigi soy-
lenebilir. Stratejik plan ilk 6nce EARGED’in
Miifredat Labaratuvar Okullarinda (MLO),
daha kapsamli olarak YODGED’in “Tasra
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Teskilatt TKY Uygulama Projesi’nde 6zde-
gerlendirme araci olarak sunulan EFQM Mii-
kemmellik Modelinin 2. kriteri ile giindeme
gelmistir. Ancak daha once belirtildigi gibi
modelin asir1 teknik bilgiyi gerektirmesi bii-
tiinliiklii olarak uygulanmasi oniinde engel
olusturmustur. Ortadgretimi Gelistirme Pro-
jesi ile once liselerde ve Subat 2010 tarihin-
den bu yana ise MEB’e bagl tiim okul ve ku-
rumlarda stratejik plan hazirlanmasi zorunlu
tutulmustur. Yani modelin biitiin olarak uygu-
lanamiyor olmasi nedeniyle kriter kriter uy-
gulanmaya gecirildigini sdylemek bu bag-
lamda yanlis olmayacaktir. Ve kahve falina
bakmay1 gerektirmeksizin tamamlanmamis
bu siireci stratejik planla yakin iligkisi oldu-
gu i¢in okullarda siire¢ yonetiminin (ve ISO
KYS) izleyecegini sdylemeye gerek bile yok-
tur.

Stratejik planlama modeli kurum temelli
(okul merkezli) yapisi ile bu plan1 yapan ku-
rumun ya da okulun 6zerk, bagimsiz olmasi-
m gerektirir. Ozerklik plani yapacak ve uy-
gulayacak okul i¢in vazgecilmez kosullardan
biri olarak kabul edilmektedir (Isik ve Alpay,
2004, s.352). Ve bundan dolay1 kendi kimligi-
ni (misyon ve vizyon) kendisinin ortaya koy-
mast, buna bagli olarak da kendi kaynaklari-
n1 kendi istegi dogrultusunda kullanma giicii-
ne sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Egitimde stratejik planlamanin egitimde ye-
rinden yonetim uygulamalarina olanak vere-
cegi i¢in yararli oldugu savunulur. Bu neden-
le egitimde stratejik planlama yapilirken uy-
gulayacaklarin planlama siirecine katilma-
smin gerektigi, ¢linkii stratejik planlamada
uyum ve anlasmanin 6nemli anlatilir. Dolay1-
styla stratejik plan, egitimin amaglarin1 ger-
ceklestirmeye caligsan bir egitim kurumunun
hangi isi yaptigin1 veya yapmak istedigini, ne
tir bir egitim kurumu oldugunu veya olmak
istedigini tanimlayan amag, hedef ve gorev-
lerin tiimii ve bunlar1 gergeklestirmek icin ge-

rekli yontemler olarak sunulmaktadir. Bu ta-
nima gore, amag, hedef ve gorevler Milli Egi-
tim Temel Kanununda ve ilgili diger kanun
ve yonetmeliklerde belirlenmis olmasina rag-
men burada énemli olan amaca ulasmada se-
¢ilen “yontemin” ne oldugu iizerinde durulur.
Bu nedenle de egitimde stratejik planlama
“gelecek olaylarla ilgili olarak dnceden top-
lum kesimlerinin konsensiisiine dayali olarak
karar verme” seklinde de tanimlanabilmek-
tedir (Sibley’den aktaran Sener, 2009, s 66.)
Egitimde stratejik planlamanin kuramsal ¢er-
cevesi i¢in sdylenenler 6zetle bu sekildedir.

Stratejik planlamanin son 15 yilda MEGP ile
o6nce Milkkemmellik Modeli sonra OGP ve
simdi de Subat genelgesi ile egitim kurum-
larinda hizla yayilmaktadir. Ancak bu plan-
lama modelinin, egitimin niteligine veya 6g-
rencinin 6grenme diizeylerinin arttirilmasina,
okulda siddetin azaltilmasina ya da 6grenciler
arasinda madde kullaniminin 6nlenmesine,
Ogretmen agigmin kapatilmasina ya da egiti-
min bunca 6nemli sorununun ¢éziimiine ilis-
kin yarar1 konusunda yeterli kanit ortaya ko-
nulamamaktadir. Tiirkiye’de stratejik planla-
manin kamu sektoriinde gelismesi, uygulana-
bilirligi, uygulanmasinda karsilagilan sorun-
lar lizerine akademik arastirmalar bulunmak-
la birlikte stratejik planlamanin okullarda ni-
teliksel gelisime, egitimde esitsizligi onleyici
etkisine (yonetimin planlama yaklagimi ola-
rak eger boyle bir kaygisi varsa) ya da 6gren-
cilerin 6grenme diizeylerine etkisine ydne-
lik ve yukarida sayilan diger sorunlara iliskin
aragtirmalar bulunmamaktadir. ABD’de bu
konuda yapilan 79 stratejik plan igerik analizi
bize bu konuda bir fikir olusturacak kapsam-
dadir. Conley’in (Miech, 1995) yaptig1 aras-
tirmaya gore; egitimin niteligine ve 6grenci-
lerin dgrenme diizeylerine yonelik stratejik
planlamanin etkisi konusunda bulguya rastla-
namamig ancak bu planlama yaklagiminin is-
birlikleri saglama konusunda yerel zenginler-
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le okul arasinda pozitif iligkinin bulundugu-
nu belirtmistir. Stratejik planlamanin paydas
beklentilerinin analizi, paydaslarin rollerinin
belirlenmesi baglaminda halkla iligkilere yar-
dimc1 oldugunu tespit etmis, topluluk iiyele-
rinin (paydas denilen bilesenler) planlamaya
dahil edilerek okul-toplum iligkilerini gelis-
tirme gibi bir role sahip oldugunu sdyledikten
sonra ortakliklarin kuruldugunu ve bu ortak-
liklarin okula finansal kaynak saglanmasinda
okul i¢in politik boyutunun énemini vurgula-
mistir. Ve devamla bu yaklagimin bundan do-
lay1 tartigmaya agik bir planlama modeli ol-
dugunu vurgulamaktadir.

Piyasada rekabet iistiinliigii icin efsane ha-
line getirilen, kamu i¢inde sorunlarin ¢ozii-
miinde bir yOnetim araci olarak goriillmeye
baglanan stratejik plan Subat ayindaki Genel-
ge ile tiim okullardan 2-3 temsilciye strate-
jik plan asamalari, vaka caligmalari, paydas
analizleri-beklentileri, digsal analizler (po-
litik, ekonomik, sosyal, teknolojik, sektorel
analiz), SWOT analizleri, dl¢lilemeyen seyin
gelistirilemeyecegi yaklagimi ile okulda ya-
pilan islerin nasil sayisallastirilacagi anlatili-
yor. Simdi okullar yeni bir zorbalik durumu
icerisinde kurumsal “trajik plan” formiile et-
meye caligiyor. Tiirkiye’de 70 bin okul var.
70 bin adet stratejik plan ve her okulun kendi
kurumsal gelisim plani olacak. Gaipten sesler
duyarak olusturulan vizyon ile gelecekte bir
yerde (bu bes yil1 kapsiyor) nerede olmak is-
tediklerini diisiinecekler. Her okul vizyonlari
geregi ornek ya da 6nder olmak istiyor ve di-
ger okullarla rekabet haline girerek imaj pe-
sinde kosuyor. Bu dogrultuda MEB’de stra-
tejik plan ile ilgili gelismeyi nasil degerlen-
dirmeliyiz? Biitiin bunlar egitime nasil yak-
lagmamiz gerektigini diisindiiriiyor. Egitim-
de bu kadar 6nemsenmesinin anlami ne olabi-
lir? D1s ¢evre analizinde pazar aragtirmasi ya-
piliyor, okullarin birbiriyle rekabeti s6z konu-
su olunca okullar kimle rakipler ve kimle ya-

risacaklar? Bu egitim niteligini dogrudan et-
kileyen finansal yapida nasil bir etkide bulu-
nacak? Elektrigi kesilen onlarca okul stratejik
plan1 varsa ve biitcesi yoksa ne olacak? Okul
iyi strateji gelistirememis, “girisimci ve iyi is-
birlikleri kuran okul” degilmis bigiminde mi
diisiiniilecek? Stratejik plan yapan okullarin
icinde bulundugu toplumsal ¢evrenin sosyo-
ekonomik diizeyi planin basarisi i¢in dnemli
kosullardan biri olarak kabul edilirken, oku-
lun i¢inde bulundugu gevre sosyoekonomik
diizey olarak daha dezavantajli konumda ise
ve yukarida belirtildigi gibi ortakliklar kura-
rak okula finansman yaratamiyorsa ne ola-
cak? Var olan egitim esitsizligi daha da derin-
lesecek mi?

Aslinda okullarda bu planlamayi, demokra-
si ya da kaynaklarin okulun amaglarimi ger-
¢eklestirmek i¢in dogru kullanimi adina de-
gil, neoliberal devlet anlayisinin toplum ke-
simlerince de igsellestirilmesinin saglanmasi
adina desantralizasyon(6) olarak degerlendir-
mek gerekir. Kaynaklarin okulun amaglarini
gerceklestirmek i¢in dogru kullanimi ile oku-
lun kendisinin okula kaynak yaratma arayisi
arasindaki fark bu degerlendirmede daha net
anlasilacaktir. Siire¢ boyle kavranildiginda su
degerlendirmeyi yapmak da miimkiin olmak-
tadir: Stratejik planlamanin katilimc1 yonleri
vurgulanarak yukarida belirtildigi gibi okulun
toplumsal iligkileri arttirilarak, toplumu dev-
letin neoliberal doniisiim siirecinde ve yeni
finansal model konusunda ikna araci olarak
kullanmak. Boylece kamu hizmeti olan egi-
timin finansmanmin egitim goérenden (veli-
den) karsilanmas1 mesruiyet kazanacak, oku-
lun egitsel nitelik ve kazanimlarinin da yeter-
siz olmas1 durumunda ise devlet sorumlulugu
tizerinden atarak okulu elestiri noktasi haline
getirecektir. Bu ayn1 zamanda kamu okullari-
nin kotii 6zel okullarin iyi anlayisinin yerles-
mesi i¢inde uygun bir zemin olugturacaktir.
Ayrica neoliberal doniisiim siirecinde okullar-
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da 6gretmenleri bu doniigtimiin ortagi yapma
gibi, oyle bir inan¢ ve degerler sistemi ige-
risinde toplumu da bu doniigiimiin resmi or-
tag1 yapmaya caligsacak. Aslinda bu gelisme-
ler ideolojik hegemonyanin okul araciligi ile
hem 6gretmenler ve hem toplum iizerinde na-
sil kurulduguna yonelik ¢arpict bir 6rnektir.
Gelecek Ongoriisii amaciyla (amaglarla yo-
netim bi¢imi olarak) yapilan stratejik plan
ile okul dolayisiyla egitimin gelecegi daha
da belirsizlesecek, gelecegini kendi belirle-
yemeyen egitim sistemi ise gelecege gore se-
killenen bir okullar toplulugu haline gelecek-
tir. Gelecegin belirleyicisi ise piyasanin ken-
di dinamikleri olacaktir. Tiim bu siire¢ igeri-
sinde okulda yapilan planlamanin dogasi ge-
regi yalnizlasacak kendi finansmani kendi ya-
ratmak zorunda birakilacaktir. Oysa bir kamu
hizmeti olarak alt sistem olan okulun temel
gorevi rekabet degil egitim hizmetinin saglik-
I1, siirekli ve esit sekilde sunumunu gercek-
lestirmektir.

Bu sekilde kurgulanan bir okul yapisi ile top-
lumla iligkiler diizeyinde, devlet toplum iize-
rinde oldukca giiclii bir sekilde belirleyici
olacak ve okuldaki bu tiir uygulamalarla dev-
letin neoliberal doniisiim siirecinde yeni bir
kiiltiirel formasyon yaratma konusunda da
ayni zamanda Ercan (1999, s. 55)’in da be-
lirttigi gibi hareket alan1 genisleyecektir. Yine
uygulanan yapisal uyum projelerinde kalite
vb. kavramlara 6zel vurgu yapilmasmin ne-
deninin de 6zellikle bu oldugunu diisiiniiyo-
rum. Egitim var oldugundan bu yana “nitelik”
hep tartisilmis ve arayis icerisinde olunmus-
tur. TKY ’nin bu anlamda uygulanmaya cali-
silmas1 da “neoconlar” tarafindan 6nemli go-
rilmektedir. Ciinkii yukarida agiklanmaya ¢a-
lisildig1 gibi TKY felsefesi EFQM Miikem-
mellik Modeli ile hayata gegirilmeye c¢alisil-
maktadir. Bu modelin girdi kriterlerinde top-
lum kesimlerini siirece dahil edecek “en kap-
saml1” kriter stratejik plan olusturma stireci-

dir. Diger kriterler egitim sisteminin neolibe-
ral doniisimii i¢in daha ¢ok kurumsal yapiy-
la ilgiliyken stratejik planlama siireci bu do-
niisiim siirecinde paydas beklentileri ve amag
birligi olusturma temel yaklagimi igerisin-
de ikna giicii ile okul toplumunun da deste-
gini almis olacaktir. Egitim siirecinin muhte-
mel olumsuzluklarinda ise elestirileri alt sis-
tem olan okula yonlendirerek kendi neolibe-
ral doniisiim siirecinde mesruiyetini koruya-
cak, egitimin bir kamu hizmeti olarak tasfiye-
sinde manevra alan1 genisleyecektir.

Siire¢ Yonetimi, ISO KYS ve TKY

Kurumun giiglii ve zayif yoniiniin her bir un-
surunun kendi i¢ dinamiklerinden kaynak-
I1 oldugu ya da es deyisle kurumun kendi i¢
isleyisiyle iliskili oldugu varsayimina da-
yali olarak stratejik plan ile siiregler arasin-
da iliski kurulmaktadir. Dolayistyla daha on-
ceki boliimlerde de anlatilamaya calisildig
gibi bu nedenden dolay1 bir kurumda siireg-
lerle iligkisi kurulmadan yapilan bir stratejik
planlamanin basariya ulasamayacagi yoniin-
deki belirleme uygulamada stratejik plan ve
sire¢ yonetiminin biitiin olarak ele alinmasi-
nin dogru olacag1 yoniindedir. Dolayisiyla bir
olasilik olarak siireclerle yonetim yaklagimi-
nin da yakinda okullara gelecegini sdyleyebi-
liriz. EFQM miikemmellik Modelinin 5. Kri-
teri “slire¢ yonetimi” olarak gegmektedir. Sii-
re¢ yonetimin alt bilesenlerinden biri olarak
(5a alt kriteri) siireglerin nasil analiz edildi-
g1 ve nasil tasarlandig1 ele alinmakta ve bu
kapsamda ISO KYS gibi siire¢ tasarimlari-
nin varlig1 sorgulanmaktadir. KYS bir orga-
nizasyonun kapsamindaki degisik kaynaklara
ait iligkilerin, sorumluluklarin, ¢alisma yon-
temlerinin, prosediirlerin, ¢aligma talimat-
larmin, is akis semalarinin, goérev tanimlari-
ni vb. dokiimanlarla tanimlanmasidir (Efil,
1999, s.135). ISO 9000 merkezi Cenevre’de
bulunan uluslar arasi standartlar 6rgiitii (ISO)
tarafindan 1987 yilinda hazirlanmis ve tim
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diinyada uygulanmaya konmustur. 1994,
2000, 2008 yillarinda revize edilmis bir “kali-
te yonetim sistemi” standardidir.

Kalite giivencesi i¢in bu belge artik neredey-
se okullar i¢in bir gereklilik olarak gosteril-
mektedir. ISO KYS belgesi almak isteyen
kurum tiim ¢aligmalarini tamamlayarak ulu-
sal ve uluslar aras1 platformda kabul gérmiis
yani akredite olmus bir belgelendirme ku-
rulusuna bagvurarak belgesini alabilmekte-
dir. ISO 9000 belgeleri ii¢ yi1lligina verilmek-
te, belge alindiktan sonra takip eden yil ige-
risinde en az bir kez olmak {izere ara dene-
timler yapilmaktadir. Bu denetimler haricin-
de gerek duyuldugunda 4-6 aylik sikliklarda
denetim yapilabilmektedir. ISO, fiziki anlam-
da, toplam kalite yonetimi ise ideolojik ve 6r-
giitlenme modeli olarak kiiresel standartla-
11 ligiincii diinya {ilkelerine kabul ettirmenin
araci olarak kullanilmaktadir. Benim istedi-
gim standartlarda, benim istedigim insanlar-
la, benim istedigim yontemlerle ve benim is-
tedigim miktarda ya da nitelikte iiretimde bu-
lunacaksin demenin diger bir adidur.

Egitimde ISO KYS belgeleri, hizmet tiretimi
icin asgari standartlarin ne oldugunu tespit et-
mek adina “kamu hizmetine glivenen demok-
ratik giice sahip yurttaghik bilinci yerine de-
netimlere kaygiyla hazirlanan denetlenenler
anlayigina (Apple, 2007, s.16)” haiz Ogret-
men ve okullar1 dogurmaktadir. Bu dogrultu-
da okuldaki islerin yeterli ve dogru yapildi-
gina, standartlastirilmis olarak dayatilan pro-
sediire uygun performans gosterildigine dair
okullardan yillik ara degerlendirmeler, ii¢ yil-
lik nihai degerlendirmeler seklinde siirekli
kanit istenecek, gereklilikler yapildigi ol¢ii-
de kalite giivence bayragi okulun girigine tam
da bunun icin yeni dikilen bayrak diregine
asilacak ve okulun reklami yapilacaktir. Ar-
tik okul kaliteli hizmet sunumuna uygun ola-
rak belgelendirilmistir. Bu belgeyi almak i¢in

danigmanlik firmasiyla anlagarak en iyimser
tahminle 6gretmen basina 100 TL olan egi-
tim tcreti (firmalarin belki kurumsal sosyal
sorumluluk! adina egitim kurumlar1 i¢in yap-
tiklar1 indirimle birlikte) 6denir. Egitim, do-
kiimantasyon ve belge i¢in akredite olmus bir
kurulustan belge almak i¢in ddeyecekleri pa-
ray1 bulamayan okullarin kalitesizligi de ayn1
zamanda tescillenmis olacak ve almaya zorla-
nacaktir. Ayrica belgesi olan okul tekrar ayni
stireclerden gecerek belgeyi almaya hak ka-
zanamadig1 zaman bu okullarda kaliteli iken
kalitesizlesmis olarak bayrak gonderden indi-
rilecektir. Uzun vadede bunun sakincasi ka-
musal hizmet olan egitimin degerinin goz-
den diisiiriilmesidir. Yukarida da betimlenme-
ye calisildigi gibi kamuya ait olan kotii 6ze-
le ait olan ise iyidir diislincesinin yerlesmesi
icin de uygun bir zemin olusturacaktir.

Ayrica belirlenen stantarda ne kadar uyu-
lup uyulmadigini kontrol etmek icin veya
her hangi bir aksaklikta diger &gretmenle-
rin, genellikle okul i¢inden segilen i¢ denet-
¢iye veya kalite yonetim birim sorumlusuna
(bu anlamda miifettigler ileride 4/C kapsami-
na almabilir!) durumu bildirmesi istenmekte-
dir. Bu okul igerisinde ekip c¢aligmasi olgu-
sunda oldugu gibi birbirini sikayet eden, bir-
birini kontrol eden neoliberalizme uygun iki-
li bir denetim Kkiiltiiriiniin olusturulmasinda
da bulunmaz bir firsat olarak degerlendiril-
mektedir. “Ozel sektdrde kimse kimseye aci-
miyor” seklinde ifade edilen bu yaklagimin
okulda yeni bir kiiltiir olusturma siirecinde
kullanilmas1 dogal olarak okullara iki sekil-
de yansimakta. Birincisi, okulun kendi i¢inde
rekabet olgusunu ortaya g¢ikarmasi; ikincisi,
belgesi olmayan okullara bir “imaj” mesele-
si olarak belgenin alinmasi konusunda zorun-
luluk hissettirmesi. Ciinkii okulun &niine asi-
lan ISO KYS bayragmin verdigi mesaj ayni
zamanda okullar arasindaki rekabeti de orta-
ya cikariyor. Bir bagka 6nemli nokta ise, bu
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belgenin alinmasindan sonra hizmet kalitesi-
ne uygun okul imajimi zedelememek ig¢in ar-
tik siirekli bu bayraga sahip olmay1 getirmesi.
Bu olgu okulun ISO KYS belgesi baglamin-
da piyasada akredite olmus bir kurulusa sii-
rekli bagimliligin1 getirmekte, baska bir ifa-
deyle okulu piyasanin denetim mekanizmasi-
na siirekli agik halde olmasini dayatmaktadir.
Bu arada ISO KY S’nin, sinif mevcudunun 30
olmasi, ikili 6gretimden tekli O6gretime ge-
¢ilmesi, okulun 6grencilerin ruhsal gelisimi-
ni olumsuz etkilemeyecek biiyiikliikte olma-
s1, 6gretmensizlikten derslerin bos gegmeme-
si gibi egitimin niteligini etkileyen standart-
larinin olmamasi da ironik bir durum olarak
goriinmektedir. Bu anlamda ISO KYS’nin,
okulda hangi niteligi gelistirdiginin de akade-
mik aragtirma konusu oldugunu sdylemek ge-
rekir.,

Genel Degerlendirme ve Sonug Yerine

Bu yazida YUP kapsaminda Tiirkiye’de uy-
gulanan projeler ve etkileri iizerinde kisa-
ca deginildikten sonra okullarda bizleri daha
cok etkiledigi diistiniilen giinliik uygulamala-
r1 ve yansimalar lizerinde tartismaya calisil-
di. Her uygulanan proje bize olumsuz anlam-
da bir seyler birakt1. Peki bu projelerin hi¢ mi
faydasi1 yok? Kirintilarda fayda aramanin yer-
siz oldugunu belirtmek ve bu masala karsi su
soruyu sormak gerekir. Madem bu projeler
egitimde mevcut sorunlarin ¢ézlimii i¢in uy-
gulaniyor “biz biitiin bunlara ragmen neden
hala iisiiyoruz ve her gecen giin bu iigiime ar-
tiyor? (7)”

Kuskusuz tarafsiz, siniflar iistii bir egitim
yoktur. Egitim ya buglinkii sisteme entegras-
yonu kolaylastirmakta kullanilan bir arag ola-
cak ya da bireyleri 6zgiirlestiren bir ara¢ ola-
rak kullanilacak. Bu genellik diizeyinde “ser-
mayenin egitimi kendi gereksinimleri dogrul-
tusunda sekillendirmeye calistiklarini kavra-

mak i¢in 6zel bir ¢abaya gerek yoktur” (App-
le, 2006, s. 180). Artik egitim hakk: neoli-
beraller i¢in demode bir tartisma konusu ol-
mus durumdadir. Onceleri egitimde firsat
esitliginden bahsedilirken artik serbest piya-
sa muhafazakéarlar esitligi komiir dagitma-
ya indirgemis durumdadir ve insanlar ara-
sinda dogal esitsizlikler oldugu varsayimin-
dan yola ¢ikarak olmas1 gereken bir 6l¢iit ola-
rak ele almaya baglamislardir. Neoliberal do-
niisiimiin, kendisinden 6nce goriilmemis de-
recede egitimi tiim siiregleriyle metalastirdi-
g1 kabul etmek gerekiyor. Ancak hak etti-
81 degeri de gdzden diisiirmeden abartilacak
yeni bir durum oldugunu; bunun, kapitaliz-
min yeni ideolojik hegemonya araglarindan
baska bir sey olmadigini diisiiniiyorum. So-
run, bizlerin ne yaptigi. Siirecin anlagilmasi
boyutu ile iyi ama peki ne olacak agiklama-
sinin Gtesinde siireci tersine nasil ¢gevirmeli?

Okullarda stire¢ bizler i¢in biraz hizli isle-
mekte. Bu hiz igerisinde bahsi gegen uygula-
malarin genel teorik anlamlarmi kavrayabil-
me ve refleks gelistirme konusunda giigliikler
yasanabilmektedir. Okullarda TKY, stratejik
plan (yakin bir gelecekte uygulamaya gegiri-
lecegi diisiiniilen siire¢ yonetimi) yasal zorun-
luluk ve yapilmasi gereken bir is olarak onii-
miizde duruyor. Ogretmenlerden beklentiler
artik sadece dersini planlayan, smif yonetimi
ya da 6gretim ilke ve yontemleri bilgisine sa-
hip vb. iyi 6gretmenlik yapma degil, ayn1 za-
manda bahsi gecen uygulamalarda aktif go-
rev almas1 da beklenmekte. Ve bu gorevleri
de daha cok ek zaman ayirarak yapmasi ter-
cih ediliyor. Yani kendimizi yenilememiz i¢in
kendimize ait olan zaman diliminde bu isle-
re hicbir karsilig1r olmadan (sosyal sorumlu-
luk ve goniilliilik kandirmacasi i¢inde) ener-
ji harcamamiz istenmekte. Tiim bu karmasa
icerisinde bu ve benzeri uygulamalarin teori
ve pratigini analiz etme, anlama konusunda
Ogretmenlerimizde ister istemez diisiinsel bir
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bulaniklikta olusmakta. Ama kozmokrat ol-
mayan akademik ¢evrelerden sdyle bir talepte
bulunmaya da hakkimiz oldugunu diisiinmek-
teyiz. En azindan aydinlatici caligmalar gerek
kuramsal diizeyde gerek pratige yansimasi ile
yapilmalidir. Bu tiir caligmalarin {iniversitele-
rin konferans salonlarinin 6tesinde bizim igin
daha da ulagilabilir diizeyde olmasi énemli-
dir. Belli bir siyasal gelismislik ve ideolojik
biling olugmasi i¢in bunu gerekli goriiyorum.
Bu dogrultuda Egitimsen’in 2003 yilindaki
“Egitimde Taseronlastirma TKY” adli sem-
pozyum sonrasi atolye ¢aligmasini da bu an-
lamda tamamlanmamis, eksik birakilmis bir
calisma olarak degerlendiriyorum. Giindelik
okul aktivitelerine nasil yansidig1 baglamin-
da atolye calismasi diizeyinde ele alinip calis-
ma sonuglariin raporlastiritlmasi bizlerin ne
ile kars1 karsiya kaldigimiz konusunda daha
aydinlatici olacagi kanisindayim

NOTLAR

1. “Kozmokrat insan” kavramsallastirmasi Mic-
keltwait ve Wooldridge e gore; birincisi kozmopo-
lit tiiketim zihniyeti, ikincisi siirekli yakin temasta
bulunmak ve baglantilart koparmamak ve iigiin-
clisti suirekli tedirgin yagsamak, kendini giivensiz
hissetmek anlaminda kullanilmistir (Daha genis
bilgi i¢cin bkz. Kozanoglu, 2002, 5.63). “Kozmok-
rat akademisyen” benzetmesi ise bana aittir ve
MERB'’in yiiriittiigii projeler baglaminda MEB yet-
kilileri ile siirekli yakin temasta bulunan ve proje-
lerde gorev almak icin ¢aba gosteren, gorev ala-
maymca kendini mutsuz hisseden akademisyenler
anlaminda kullanilmistir.

2. Uretimin sosyal organizasyonu olarak teknolo-
Jik degisimlerle baglantili olarak iiretim aragla-
ri ile emegin fabrika i¢inde yeniden diizenlenmesi
ifade edilmektedir (Yilgor, Ayse Giil, 2000).
3.Miikemmelligin temel kavramlari, 1.liderlik ve
amacwn tutarliligi, 2. Siiregler ve verilerle yone-
tim, 3. Calisanlarin katilimi ve gelistirilmesi, 4.
yenilik¢ilik ve iyilestirme, 5. isbirliklerin gelisti-
rilmesi, 6. Kurumsal sosyal sorumluluk, 7. Sonug-
lara yonlendirme, 8. Miisteri odaklhilik (KalDer,
2003).

4. EFQM Miikemmellik Modelinin ana kriterle-
ri: Lliderlik, 2.caliganlarin yénetimi, 3.politi-

ka ve strateji (stratejik plan modeli), 4.igbirlikle-
ri ve kaynaklarin yonetimi, 5.siiregler, 6.¢caligan-
larla ilgili sonuglar, 7.miisterilerle ilgili sonuglar,
8.toplumla ilgili (kurumsal sosyal sorumluluk) so-
nuglar ve 9.temel performans sonuglart (KalDer,
2003).

5. Katilim kavramumin zorbalik olarak ele alinip
daha genig boyutuyla incelendigi “katilim yeni bir
zorbalik mi” i¢in bkz.: Cooke ve Kathari (editér-
ler), 2002.

6. Desantralizasyon, sermayenin neoliberal dénii-
siim siirecinde somiiriisiinii ve hdakimiyetini (etki
alanmini genisletmesi) artirmak amaciyla yerel ya-
pilanma (yerellestirme) anlaminda kullanilmustir.

7. Kiiciik Kutup Ayisi mahallede oynarken baba-
sina gelir ve “baba biz kutup ayist miyiz?” diye
sorar. Baba “evet oglum biz kutup ayisyiz” ya-
nitint verir. Birkag¢ kez daha kii¢iik yavru babasi-
na bu soruyu sorar ve her defasinda aldigr yanit
aynt olur. Aldig1 aymi yanit karsisinda ise kiigiik
yavru “baba biz madem kutup ayisiyiz neden hala
tisiiyoruz” der. Bizde dogal olarak bu soruyu sor-
ma gereksinimi duyuyoruz. Madem iyi seyler ya-
piliyor neden her gecen giin isler kétiiye gidiyor?
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Ulus-devletin iiniformasindan

postmodern kapitalizmin ‘““‘serbest kiyafeti’’ne

Ogrenci, terbiye ve esitlik iicgeninde kilik-kiyafet sorunsali

Kemal Tnal

Cokuluslu imparatorluklarin gérece libe-
ral sosyal ortamlarinda her etnik-dini grubun
kendine 6zgii kiyafet bicimi, rengi ve giyin-
me tarzi vardi. Ama yine de gruplar bu ko-
nuda smnir, had ve ne yapacaklarini bilirler-
di. Sozgelimi Osmanli imparatorlugunda bir
Ermeni Rum’un, Rum Osmanli’nin, Osmanl
da Yahudi’nin kilik-kiyafet alaninin sinirlari-
m bilir ve ona gore davranirdi. Imparatorluk-
larda kilik-kiyafet, kimligin en 6nemli goster-
gelerinden biriydi; tebaadan birini oldugu ka-
dar tist siniflara mensup 6nemli bir sahsiye-
ti, oncelikle kilik-kiyafetinden tanimak miim-
kiindii. Fakat Imparatorluklarin yikilmasiyla
kiyafetteki gruplara gore cesitlilik ama grup
ici benzerlik yerini topyekiin (total) birérnek
giyime birakt.

Kapitalizmin ulus-devlet asamasinda, “esit-
lik” oncelikle bigimsel (formal) olarak anla-
sildigt icin “yurttas” denilen kategorinin en
azindan okul gibi kamusal ama resmi mekan-
larda temsilinde birérnek aidiyet mantig1 6ne
cikarildi. Ulus-devletin, okulu kendi i¢inde
her tiirlii farkliliklarin torpiilendigi yer olarak
gorme istegi, zaman icinde diistincede homo-
jenlesmede oldugu kadar kilik-kiyafette de
birornek kaliba dogru bir egilim ve bicim ya-
rattr; “(tini)forma”. (Uni)forma, aslinda ulus-
devletlerin sadece okul gibi egitim mekan-
larinda ulusal diizeydeki esitsizlikleri sakla-
ma ediminden ziyade, ulusa ve onun daha alt
formlarina aidiyet tizerinden yeni bir kimlik-
lenme egiliminin parcasi oldu. Modern okul-
lar biraz da bu kilik-kiyafet {izerinden ben-
zer davraniglart tegvik etme mantigina otur-
tuldu. Ozellikle 20. yiizyilin baglarindan iti-

baren Kita Avrupa’sinda baslayan iinifor-
ma tipi okul kiyafeti 6grencilere adeta daya-
tildi. Zaman zaman okul kiyafetini tamam-
layic1 bir parga olarak dgrencilerin kafalari-
na yari askeri sapkalar yerlestirildi. Cumhu-
riyet Tirkiye’sinde bu konuda bircok 6rnek
bulmak miimkiindiir.

Ulus-devletler, iiniformanin terbiye edici et-
kisine inanmuglardir. Uzerindeki birdrnek el-
biseyle daha itaatkar davranislar sergilene-
cegine dair gii¢lii bir inan¢ olmustur. Aske-
ri mantik ve ortamlardan devsirilen bu gele-
nek geregince okullarda 6grencilere dayatilan
tiniforma, benzerlik icinde erimenin veciz bir
ornegini olusturmustur. Durkheim, gelenek-
sel yasam formlarint mekanik dayanigma adi
altinda ele alirken, kirsal topluluklarda birey-
lerin birbirlerine benzer olmalarinin dayanis-
may1 giiclendirdigini ama zamanla niifus ar-
tis1, gog, sanayilesme ve kentlesme gibi ge-
lismelerle bireylerin, mesleki etkinliklerden
kaynakli olarak farklilastiklarini ve dolayisty-
la farkli olanlarin birbirlerine gereksinimleri
nedeniyle yeni bir dayanigma tiiriiniin (orga-
nik dayanisma) ortaya ciktigini soyler. Iste
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ulus-devletler bu mantik iizerine kurulmus-
lardir biraz da: Cesitli sosyal ortamlarda fark-
l1lik, liberallik adina alabildigine kutsanirken,
okul gibi terbiye edici kurumlarda ise sert bir
egitici otoritesi, kat1 bir disiplin yonetmeligi
ve ¢ok etkili bir “gizli miifredat”a tek bicimli
kiyafet, tiniforma eslik etmistir.

Ulus-devletler hala dgrencilerine esitsizlikle-
rin kamusal-resmi mekanda sergilenmesinin
devletin tarafsiz kimligine (hakemlik) halel
getirecegi gerekgesiyle iiniforma giydirmeye
devam etmektedir. Trajik olan, “liniforma”
kavraminin militarist bir cagrigimi destekle-
mesini engellemek i¢in tek bicimli kiyafete
“forma” adinin verilmesidir. Fakat “forma”
ile “tiniforma” arasinda pek bir fark yoktur.
Ogrenciler yine aym renk, kesim, bi¢im ve
marka elbiseleri okul armasi altinda giyme-
ye devam etmektedirler. Fakat bu giyinme-
nin sorunsuz, itaatkar bicimde devam ettigi-
ni soylemek giic. Zira kiz 6grenciler miitema-
diyen etek boylari siirekli kisaltmakta, yani
etek uclarin1 daha yukan cekerek bacaklarini
teshir etmekte; erkek ¢grenciler de, kravatla-
rin1 gevsek baglamakta, ceketlerini omuzlari-
na atmakta, ayakkabilarinin arkasina basma-
ya devam etmektedirler. Dolayisiyla 6grenci-
lerin kilik-kiyafet tizerinden bir isyanini goz-
lemlemekteyiz.

Milli Egitim Bakanligi, ilk ve orta 6gretim
okullarinda uygulanan kiyafet zorunlulugu-
nun anti-demokratik mantigin1 anlamig olma-
I1 ki, bu konuda kendi web sayfasinda bir an-
ket baglatti. Nisan ayinin sonunda tamamla-
nacak olan ankette “Okullardaki mecburi ki-
yafet uygulamasindan memnun musunuz?”’
sorusu sorulmus. Muhtemelen “memnun de-
giliz” sikki daha cok isaretlenecek. Aslinda
boylesi referandumlara hic gerek yok. Hele
neoliberal donemlerde yasiyorsak, gecmisin
ulus-devlet pratigini ortadan kaldirmak icgin
bir sorusturmanin yapilmasi gereksiz gibi go-
riintiyor. Eger mesele, kiyafetin “serbest” bi-
rakilmasi ise ve boylece 6grencilerin daha de-
mokratik davraniglar gosterecekleri diisiinii-
lityorsa, bu noktada bir itiraz dile getirilme-

lidir: Kiyafet tizerinden demokrasi tartigma-
st yapmak, demokrasi miicadelesini sulandir-
maktan 6teye gitmez. Denilecek ki, 12 Eyliil
hapishanelerinde tek tip elbise giymemek i¢in
tutuklular onca aglik grevi yapti, dayak yedi,
iskence gordii ve hatta 6ldiiler; dolayisiyla ik-
tidarin dayattig1 her tiirlii tek tip elbiseye kar-
st miicadele etmek gerekir. Oysa hapishane
ile okulu ayn1 kefeye koymamali. Okul iini-
formasi serbest birakilsa bile, acaba beyinler
de serbest kalacak mi1?

Mesele, kiyafetlerin daha cesitli, rahat, este-
tik, renkli ve iglevsel olmast mi1? Konfor ve
estetik tizerinden yapilacak bir tartigsma, kilik-
kiyafete iliskin yine bir tistdilin iiretilmesine
neden olabilir. Kilik-kiyafet serbest birakilsa
bile, acaba 6grencilerin sinifsal, kiiltiirel, din-
sel ve bolgesel tercih, zevk ve egilimleri tist-
lerinden ¢evrelerine dogru yansimayacak mi1?
Gortilen, konuya iligkin sorunun “serbest ki-
yafet, kisilikleri ve demokratik davranisla-
1 gelistirir, forma ise kisilikleri siliklestirir”
tartismasina sikisip kalmasidir. Eger 6gren-
cilerin arasinda serbest kiyafet iizerinden hi-
yerarsik pozisyonlarin aciga ¢cikmasi istenmi-
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yorsa, zengin dgrencilere “markal1 elbise ile
okula gelmeyin”, yoksul 6grencilere de “gari-
ban elbisenizden dolay1 gocunmayin” deme-
nin hi¢cbir alemi yok. Nasil tiniforma aidiyet
duygusunu asilayamamissa, serbest kiyafetin
de zengin kisilikler yaratabilecegi beklentisi-
ne girilemez.

Coziim, “isteyen istedigi elbiseyi giyer” tii-
riinden ultra-liberal bir kabulde degildir. Ni-
hayetinde bir egitim kurumundan bahsediyo-
ruz. Burada iyi-kotii bir “terbiye” i¢in 6gren-
cilere bir giyim normu dgretilmelidir. Asiri
makyaj, uzun ve boyali tirnak, abartili kiipe
ve diger takilar, gbgiis dekolteli elbiseler, ne-
redeyse kiilotun goriinecegi etekler vs. kiz 63-
rencileri erkek dgrencilerin gozlerinde cinsel

nesneye indirgeyecek bir ortamin olugmasina
neden olabilir. Bir garabet 6rnegi olan diisiik
belli kot pantolon, yaka-bagir acik bir gomlek
vs. tiirtinden giysiler de erkek 6grenciler iize-
rinde kiyafetin anti-pedagojik bir kimlige bii-
riinmesine yol agabilir. Eger egitimde elbise,
“gostermek” icin degil, “giyinmek” icin kul-
lanilirsa, iste bu durumda ortalama bir norm
olusmus demektir. Ergenlik donemini yasa-
yan 6grenciler i¢in kiyafet ¢ok onemli; bu ge-
¢is doneminde hemen her seyini kafasina ta-
kan 6grencilere “su giyilecek, bu giyilmeye-
cek” demek, dinamiti patlatmak anlamina ge-
lebilir. Ama iste boylesi donemlerde, psiko-
lojik danisma ve rehberlik, ergen 6grencile-
re kiyafet konusunda da ortalama norma 6zgii
bir yol gosterebilir.

Cesitli farkliliklarin (gelir, sinif, kiiltiir vb.)
okullarda ortaya ¢ikmasindan cekiniliyorsa, o
zaman o ¢ocuklari bu farkliliklarin kendileri-
ni rencide etmedigi egitim ortamlarinin olug-
turulmasi gerekir. Bugiin zengin ailelerin co-
cuklarina okuduklar1 okullarda 6zel simiflar
actirmalari 6nlenmelidir, o ¢ocuklarin marka-
I1 kiyafetlerle okula gelmeleri de. Boylesi bir
¢Oziim, yasakcilig1 ya da ultra-liberal serbest-
ciligi degil, adil ve esitlikci sosyal politikala-
rin hayata gecirilmesini gerektirir. Asil mese-
le de, cocugun giydigi kiyafetin niteligi ve bi-
¢imi degil, cocuklarin beyinlerine giydirilen
tek tip miifredatlarda anlatilan kavram ve dii-
stincelerdir.

56

23 Nisan’in pedagojisi

Kemal Inal

Murat Belge, Tarihten Giincellige adli kita-
binda Tiirklerin ¢ocuklari karsisinda suglu bir
ulus olduklarini belirtir. Suglu olanin, basit-
¢e tarih dis1 (ahistorical) yetigkinler oldugu-
nu sOyleyen bir agiklama degildir bu. Bas-
bayag1 Tirkiye’de cocuklara yapilan key-
fi davranislarin-cinsel taciz, ensest, emek so-
miiriisii, medyada damgalama, eksik yurt-
tag olarak elestirme, suglu-kurban-caresiz
olarak imgeleme vs. cesitli istismarlar-
sorumlusunun topyekiin bir ulus ama daha
¢ok da ulusal iradenin kendinde tecelli etti-
gine inanan militarist bir yetigkin anlayigina
dair bir ac¢iklamadir s6z konusu olan. Tiirk
militarizmiyle beslenen bu paternalist fel-
sefe, cocuklara (eksik) bir yurttas payesini
bigse de, onlar1 dncelikle Philippe Ari¢s ve
Neil Postman’in belirttikleri “toplumsal bir
kurgu”nun nesnesi yaparlar. Bu paternalist
ya da ordu-devlette/millette cisimlesen yak-
lagim, ¢ocuklari, Jeremy Roche’1n da belirtti-
gi gibi ya “baslar1 belada” (in toruble) ya da
“baga bela” (trouble) olarak goriir. Militarist

paternalizm, “cocuklarini” (evlatlarini), tipki
Fransiz devrimcilerinin 1789 ertesinde sahip-
lendikleri gibi (“Cocuk, Fransiz ulusunun-
dur”) sahiplenirler ama onlar1 kamusal miiza-
kerelere de asla dahil etmezler. “Giirbiiz ya-
vuz evlatlarin1” ulusal beden egitimi torenle-
rinde diigmana kars1 sergileyen ya da temsil
eden militarist paternalizm, bayram kavrami-
n1 da gergek iceriginden ederek evlatlarini or-
dulagsmis milletin eksik yurttaglari olarak to-
ren sahasina (cepheye) siirer. Orada sergile-
nen artik, ¢cocuklarin bayrami degil, gelece-
gin askerlerinin temsili resmidir.

kskok

Tiirkiye’de 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami, basindan beri hep resmi ge-
cit, bayrak toreni, askeri marslar sdyleme,
militarist siirler okuma, yavru kurt kiyafeti
giyme, trampet ¢calma gibi militarist bir ger-
cevede algilanmig ve sergilenmistir. Ulusal
nitelikli bir bayramin diinya ¢ocuklar ara-
sinda ne tiir bir kardeslik yaratacagi, ulusal
kabindan ¢ikip evrensel bir ¢ocuk senligine
nasil doniisecegi sorulari bir yana, yoksul ve
zengin ¢ocuklarin bir ¢ocuk bayraminda bile
sirf kiyafet (folklorik elbise, yavru kurt kiya-
feti, polis-asker iiniformasi vs.) yiiziinden ay-
rimcilik ve yoksulluk eksenli olumsuzluklar-
la neden karsilandig1 sorulmalidir. Fakat bir
¢ocuk bayraminda, kimi ¢ocuklarin asker ve
polis liniformastyla, elde silah, belde bigak/
kama, kafada sapka, omuzlarda apoletlerle
yer almalarinin ¢ocuk haklart savunucularini
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bile neden harekete gecirmedigi de sorulma-
lidir. Tiirkiye’de 23 Nisan gibi bir ¢ocuk bay-
raminda bile ¢ocuklardan beklenen, ¢ocuklu-
gun (childhood) kendine 6zgii naifligini ya-
samalar1 degil, ulus adma ve etiketli militer
bir ¢ocuk(luk) kiiltiiriiniin pargalar1 olmalari-
dir. Bayramui askeri kilif ve anlamlara sokmak,
cocuklarn da “erat” diizeyine indirgemekten
farkli bir anlam igermiyor. Bayram gibi fes-
tival, senlik, katarsist egilimler, nese ve ken-
dinden ge¢me vs. boyutlarinda halki (ve de
¢ocuklari) tekinsiz eylemlere ve davranislara
davet eden informal bir etkinligi elbette for-
mal bir yap1 (askerilesmis devlet) i¢ine sok-
mak, zorlamanin 6tesinde bir “cocuk bayrami
cinayeti”dir.

skekok

Tiirkiye’de 23 Nisan, ¢ocuklara hediye edil-
mis bir bayram degildir aslinda. Cocuklara ne-
den, nasil ve ne kadar siirede bayram yapma-
larini, devletin ve ordunun ¢izdigi ¢izgilerde
dikte eden bir simnirlama veya kisitlama siya-
setidir. Bayramin bile kirmiz1 ¢izgileri ¢izili-
yor bu iilkede. 23 Nisan tiim stadyum, salon,
alan ve farkli mekanlarda topyekiin milli bir
pedagojik bigime doniistiiriiliiyor her yil: ¢o-
cuklarin oynayacagi oyunlarin her figiirti, soy-
lenecek sarkinin her s6zciigii, okunacak siirin
her dizesi, trampete vuracak bagetin her dar-
besinin sekli ve siiresi, bayragin nasil tagina-
cag1 ve gondere ne kadar siirede cekilecegi,
resmi gegitte protokole nasil selam verilecegi
vb. her sey yukaridan ve en kotiisii gocuklara
sorulmadan belirleniyor. Ulkenin geleceginin
emanet edildigi cocuklar, bayram gibi 6nemli
bir kamusal etkinlikten karar alma ve uygula-
ma boyutunda eksik-yetiskin oldugu iddiasiy-
la 1srarla ama bilerek diglaniyor, zira tilkenin
yetigkin-politikac1 erbabinin ¢ocuk ve gencle-
re giiveni yok.

ek

Her yil tekrarlanan bir 23 Nisan piyesi var,

herkes bilir: Cocuk, alayi-valayla bir biiyii-
glin koltuguna (Cumhurbagkanin koltugun-
dan muhtarinkine degin) birka¢ dakikaligina
ama simgesel olarak oturtulur; makamin soz-
de ve gecici sahibi olarak diistinceleri almuir.
Cocuk, meydani bos bulmusken kendisine ez-
berletildigi gibi milli-yetiskin-yonetici tarzin-
da konusur. Cocuklarin sorunlarindan bahse-
decegine, yetiskinlerin yarattig1 sorunlarin na-
sil ¢coziilecegine dair politika parcalar. Simge-
sel bir etkinliktir bu, biz yetiskinleri giiliimse-
tir; giileriz ama neden? Cocugun o koltuga ya-
kismadigina m1? Koltuga cok kiiciik geldigi-
ne mi? Naifligine mi? Hi¢ olamayacak bir ro-
liin kesilmesine mi? Buradaki mesele, simge-
sellikte yatiyor: Neyin simgesidir bu? Elbet-
te, simgesellik, yetiskin tasarimli bir gergeklik
icinde ¢ocuklart eksik-yurttas/yetigkin olarak
goren militarist paternalizmin sadece g¢ocuk-
lar1 degil, tim yetiskinleri ¢ocuk olarak gor-
mesindedir. Aslinda bu gelenegi baslatan Pa-
disah, ardindan Mustafa Kemal ve sonra pa-
salardir. Hepimizin atasi olan Mustafa Kemal,
cevresindeki yetigkinlere “cocuk” derdi. Geli-
nen noktada, sadece sandik zamani hatirlanan
bir halka reva goriilen davranislar, bu “cocuk
edebiyati”nin devam ettigini gosteriyor.

sksksk

Peki, onca “diinyadaki tek ¢cocuk bayrami biz-
de”, “biz millet olarak ¢ocuklarimizin lizerine
titreriz”, “cocuklarimiz, bizim gelecegimiz-
dir” edebiyatina karsin neden diinyada en faz-
la cocuk hak ihlalleri, istismarlari, cinsel ta-
cizleri, emek somiiriisii yaganan iilkeler sira-
lamasinda ilk siralarda yer aliyoruz? Bir top-
lumun vicdanini, asil olarak ¢ocuklarina kar-
st davranig tarzi olusturuyorsa, Tiirkiye toplu-
mu ¢ocuklarina karsi sonuna kadar vicdansiz-
dir. Cocuklarina kars1 vazo, siis bitkisi, statii
gostergesi, yaris ati, cinsel taciz nesnesi ola-
rak yaklasan bir kiiltiirde yasiyoruz. Paterna-
list militarizm, en tepedeki pasasi ve sivil yo-
neticisinden en alttaki anne-babasina degin,
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yaptig1 higbir iste, aldig1 hicbir kararda ve ger-
ceklestirdigi hicbir eylemde ¢ocugun diisiin-
cesini ve kararini almaz. Bu sunu gosteriyor:
Onca Batililasma, modernlesme ve demokra-
tiklesme iddialarina karsin milli paternalizm
ve ataerkil devlet/ordu kiiltiirii, gocukluk diin-
yasini belirlemeye devam ediyor. Demokratik
bir ¢ocukluk kiiltiirii yaratilmasinin oniine ge-
¢en koca bir sistem var.

Aok

Diisiiniin ¢ocuklarina Istiklal Marsin1 en iyi
okuma yarigmasini yaptiran diinyadaki tek {il-
keyiz. Bu ne bi¢im 23 Nisan felsefesidir? Di-
ger Islam iilkeleri gibi ¢ocuklarimiza en iyi
Kuran okuma yarigtirmasi yaptiran bir tuhaf
iilkeyiz biz ayn1 zamanda. Bir yandan Ata-
tiirkciiyiiz ve “Yurtta Barig, Diinyada Baris”
deriz, 6te yandan da cocuklarimiza her 23
Nisan’da (ve de elbette genclere 19 Mayis’ta)
kan, 6liim, gozyasi, diisman tehdit nidalarty-
la dolu siirler okuturuz. Bu nasil barig felsefe-
sidir, bu nasil Atatiirk¢iiliiktiir?

Birakin ¢ocuklar, kendi bayramlarini kendileri
kendi baglarina istedikleri gibi kutlasinlar. Siir
okuyup resmi gecit yapmaktan, figiirleri zorla
ezberletilmis halk oyunlar1 oynamaktan, yav-
ru kurt gibi ulumaktansa istedikleri gibi bay-
ram yapsinlar: Kossunlar, istedikleri sarkila-
11 sOylesinler, dogaglama oyunlar oynasinlar,
kirlara uzansinlar, istedikleri enstriimani ve
parcayi ¢alsinlar, canlar ¢ektigi gibi giyinsin-
ler; velhasil bir bayramda cosku kontrolii nasil
asarsa, Oyle agsinlar ve bayramin tadina var-
smlar. Onlarn milli pedagojik kaliplara sokup
bir ulusal bayramin nesnesi yapmak yerine
0zne olabilmelerinin kosullar1 yaratilsin yeter.
Cocuklar icin giizel bir diinya ve bayram is-
terken ayrintili sistem analizleri yapmaya ge-
rek yok. Birakalim kendi bayramlarii gocuk-
lugun en saf diinyasi nasil yasaniyorsa Oyle-
ce yagasinlar.

Elestirel Pedagoji
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23 Nisan ve oteki cocuklar:

“Maveraiinhehir nereye dokiiliir?”

Mehmet Toran*

“...Aldirma 128! Intiharin parasiz yatil kiiciik zabit okullarinda

Her cocugun kalbinde kendinden biiyiik bir cocuk vardir

Biitiin suif sana ¢ocuk bayramlarinda zarfsiz kuslar gonderecek.

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bay-
rami 1929 yilindan beri her yil diizenli ola-
rak kutlanmakta ve protokollerin/resmi ma-
kamlarin oOnciiliigiinde ¢ocuklarin inisiyati-
fi goz ardi edilerek kutlanmaya devam edil-
mektedir. Bu bayramda, bir giin bile olsa ¢o-
cuklar temsili olarak cumhurbagkani, basba-
kan, genelkurmay baskani, vali, belediye bas-
kan1 vs. her sey olabilirken, ancak bu ulusla-
rarasi giinde ¢cocuk olmalar1 her nasil basarili-
yorsa goz ardi ediliyor.

Her 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami toreni dolayisiyla giiya, cocuklar
icin her tarafta bayram havasini bir giin bile
olsa yaratan erk, protokoller oniinde, marglar
esliginde yiiriitiilen, iki ay 6nceden caligsma-
lara ve hazirliklara baslayan ilkogretim done-
mindeki cocuklarin ve bu hazirliklarda 6zel-
likle de anaokulu yasindaki cocuklarin ne ka-
dar istismar edildiklerini goz ardi ederek se-
vinmeliler mi, yoksa iiziilmeliler mi? Bu ¢o-
cuklar yasadiklart bunca istismara ragmen
sansh olan ¢ocuklar olarak nitelendirilen ve
bir giin bile olsa protokollerin 6niinde ken-
dilerini ifade etme olanagi bulan, cumhur-
bagkani, bagbakan olan ¢ocuklar. Kiiciik ka-
sabalarda ancak kaymakam ve belediye bas-
kam olan ¢ocuklar, yine de sansl ¢ocuklar-
dir. Bu sansh ¢ocuklarin yilin diger giinleri-
ni pek sansh gecirdikleri soylenemez, bu bir
giin onlar icin yeterli! Yilin diger giinlerinde
okul-ev-dershane ticgeninde mekik dokuyan

»]

bu cocuklarin, koydeki sansli ¢ocuklart goz
ardi edersek (ki onlarin da bir ¢ok sanssizlik-
lar1 mevcut, ona da deginilecek) pek de sans-
11 olduklar1 sdylenemez.

Bu cocuklar, ¢ocukluk kavraminin i¢ini dol-
duran, ona derin bir anlam yiikleyen ¢ocuk-
ca her seyden yoksun bir sekilde ilkogretim
4. smiftan itibaren yarig at1 kivaminda sinav-
lar arasinda gidip geliyorlar. Anne ve baba-
larin, okullarin, dershanelerin amaglar igin
feda edilen; hayatlarin1 okullarin ve evlerin
gri renkli duvarlart arasinda geciren, toplu-
mun goriinmeyen, goriilmek istenmeyen co-
cuklart... Giinesi, gokyliziinii, cicekleri, ay1,
yildizlari, ormani, kuslart unutmus ¢ocukla-
ra yerel yonetimler bir park yapmayi bile faz-
la gormektedirler. Yagcioglu ve arkadaglari-
nin (2009) 2009 yerel secimler dncesi Ankara
ve Istanbul’da “yerel yonetimlerden talepleri-
miz var” adli arastirmalar1 sonucunda bu iki

!
_

*Goteborg Universitesi, Cocuk Calismalar: Bilim dali, Misafir Arastirmact mehmettoran @yahoo.com
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biiyiik sehirde yasayan cocuklarin en sik ta-
lep ettikleri oyun alanlarinin olmasi sasirtic
olmasa gerek ve bu arastirma oyun oynamaya
hasret biiyiiyen bir kusagi ve oyun alanlarinin
ne kadar yetersiz oldugunu ¢ocuklarin goziin-
den noktasina ve virgiiliine bile dokunmadan
biitiin ¢iplakligi ile ortaya koymaktadir.

Oyun alanlar1 iizerine bir arastirma yapilsa
cocuklarin 6zgiirce kosabildigi, arkadaslarty-
la terledigi, bagirdig1 oyun alanlarinin nere-
deyse olmadigi, olanlarin ise standartlarin di-
sinda politik c¢ikarlar dogrultusunda c¢alaka-
lem yapildig1 goriilecektir. Soylemeye gerek
var midir bilmiyorum ama okullarin hali, ol-
mayan oyun alanlarindan daha kot durum-
da. Okullarin etrafina oriilen ustii dikenli tel-
lerle kaplanmig yiiksek duvarlar, cocukla-
rin ozgiirligl, aklin elestirisini ve bilimi 6g-
rendigi yerler. Komleksiz ve arkadaslarinin
(2008) “Okul Bahceleri Mercek Altinda: Sid-
det ve Cocuk Haklar1 Uzerine Nitel Bir Ca-
ligma” adli arastirmalarinin sonucunda “68-
rencilerin temiz, saglikli ve gtivenli ortamlar-
da egitim alma hakkinin” g6z ardi edildigi-
ni, “6gretmen ve yoneticilerin yonetim ve di-
siplin agisindan bilgi ve beceri eksiklikleri”
bulundugunu, genel olarak da “cocuk hakla-
rinin ogretmen ve yoneticiler tarafindan istis-
mar ve ihmal edildigi”’ni saptamislardir. Yal-
nizca bir aragtirma, belki durumu tespit etmek
icin yeterli goriilmeyebilir ya da hipotezi giic-
lii kilmayabilir ancak, konu ile ilgili literatiir
incelendiginde durumun verilen arastirma so-
nucundan daha acimasiz oldugu goriilecektir.

Cocuklar daracik siralara sikismis durumda,
siniftaki oksijen miktarinin yetersizligi ile
derslerin ilk 15 dakikasinda bayginlik gegir-
memek i¢in ¢abalarken 1srarla kafalarina yer-
lestirilmeye ¢alisilan ve ¢cocuklar i¢in o an ne-
fes almak ve eglenmenin diginda hicbir anla-
m1 olmayan bilgilerle donatilmaktadirlar(!).
Ilkdgretim biinyesindeki anasiniflarinda ise
durum olduk¢a vahimdir. Fiziksel olarak ye-
terli ortama sahip olmayan ana siniflart, oyun
araclarindan ve materyallerinden yoksun ola-

rak hayatinda her gecen giin cocuklara ¢ocuk-
lugunu unutturmaktan baska hicbir isleve ya-
ramamaktadir. Ana smiflarinda/anaokulla-
rinda resmi gegit torenlerine acimasiz bir ge-
kilde fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal ge-
lisimleri goz ardi edilerek hazirlanmaktadir-
lar. Nihayetinde 23 Nisan 2010 tarihli gaze-
teleri incelersek Bodrum’da bayram kutlama-
sinda anaokulu ¢ocuklarinin “Tango” yapma-
ya zorlanmalar1 sonucunda nelerin yasandi-
81 cocuk masumiyetiyle goriilecektir. Bu ¢o-
cuklara iki ay boyunca “Tango” 6gretmekten-
se Ozgiirce oynamalarini saglamak, onlar icin
daha iyi olacaktir. Anne ve babalar, bile bile
bu ¢ocuklar1 bir zaman sonra tez elden geng
olmalarina da izin vermeksizin yetiskin olma-
ya zorlamaktadirlar.

Daha yoksul bolgelerdeki ve koylerdeki dev-
letin el atmada gii¢liik ¢ektigi cocuklar, yuka-
rida ortalama bir sehirde yasayan ¢ocuklarla
kargilastirildiginda, bir yandan sansl bir yan-
dan da ¢agin birikimlerinden uzak olduklari
icin sansiz ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar okul kav-
ramini kdyiin ya da yoksul bolgenin biraz di-
sinda, dortkenar ve tuglal catis1 olan, dezen-
fekte edilmis bir sekilde giinliik hayatin digin-
da tutulan tek bir bina olarak tanimaktadirlar.
Oraya ihtiya¢ duyuldugunda gidilmektedir.
Bu cocuklar 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayramu ile yillar sonra okul siralarin-
da tanismaktadirlar ve bayramlari, ant igme
toreninden sonra en fazla ii¢ sarki ve iki siir-
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le bitmektedir. Onlar bir giinlii§iine ne cum-
hurbagkani olmakta, ne bagbakan, ne kayma-
kam, neyse ki iki ay boyunca calisilmig sag
sol uygun adimlarla 6niinde yiirtiyecekleri bir
protokolleri de yoktur. Bu ¢ocuklar oryanta-
list bir bakis agis1 ile degerlendirirsek sansh
cocuklar! Bu ¢ocuklar gbzden 1rak goniilden
rak bir sekilde kimsenin bile farkina varma-
dig1, ¢cogunun niifus ciizdaninin bile olmadi-
&1, yani ironik bir sekilde dogum ve 6liim ta-
rihleri belli olmayan, ortalama on haneli ev-
lerde, tek bir odada koyun koyuna yatan, tek
bir yemek tabagindan doymayacak kadar ye-
mek yiyen, “cumhuriyetin giirbiiz ¢ocuklar1”,
koydeki, kasabadaki cagdas derebeylerinin
cagdag koleleri olarak, “cocukluk”larina er-
ken yaslarda pamuk, mercimek, domates, vs.
tarlalarinda giinliik yevmiyeli isci olarak veda
etmektedirler. Bu ¢ocuklar iilkenin sansli ¢o-
cuklari olarak her yil 23 Nisanda hatirlanan/
hatirlanmayan, aramizda, yamimizda, sagi-
mizda, solumuzda yasayan ¢ocuklar. Bu ¢o-
cuklardan bahsedildiginde ancak hatirliyoruz
acima duygumuzu ve vicdanimizi ama bu ¢o-
cuklarin acima duygusuna ve vicdana ihtiyac-
lar1 yok, bu ¢ocuklarin “insan olma onuru ile
yasamaya” ihtiyaglari var.

COCUKLAR IGIN

DALET
CAGIRICILARI

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bay-
ram1 ¢ocuklara armagan edilen tek uluslara-
rast bayram olmasi nedeniyle diinyanin bir-
cok yerinde ozellikle “Tiirkiyeli gogmenler”
onctiliigiinde kutlanan bir bayram. Haritada
Tiirkiye’nin nerede oldugunu bile bilmeyen,
bilse bile turistik bilgisi disinda pek bir bilgisi
olmayan yabancilara, cocuk bayraminda boy
gosterisi yapilarak bu bayramin kutlanmasi
oncelikle Tiirkiye’deki ¢cocuklara iligkin, son-

rasinda Tiirkiye’deki ¢ocuklarla aymi kaderi
paylasan diinyanin diger cocuklarina iligkin
istatistikleri gizleyebilir mi? Sadece ¢cocukla-
ra iliskin son 15 yilm istatistiklerine bakilsa
-ki tahammiil edebilirseniz bakiniz liitfen- ic-
ler acis1 bir durumla kars1 karsiya oldugunu-
zu goreceksiniz.

Uluslararas1 Cocuk Haklar1t Merkezinin “son
onbeg yilda neler degisti” baghgi ile ilgi-
li yayimladig1 raporda 2008 itibart ile Tiirki-
ye niifusunun %35’inin 18 yasin altinda ol-
dugu, c¢ocuklarin hala ¢ocuk mahkemeleri
yerine agir ceza mahkemelerinde yargilan-
diklari, yargilama siirecinde ¢ocuklarin bu-
lundugu kurumlarin fiziki ve sosyal sartlari-
nin da iyilestirilmedigi tespit edilmistir (ICC,
2009). Bununla birlikte, Insan Haklar1 derne-
ginin “2009 yili insan haklar1 degerlendirme
raporunda” 2009 yilinda gosterilere katildik-
lar1 gerekgesiyle Agir Ceza Mahkemelerinde
42 davada yargilanan 177 ¢ocuga, 772 yil 2
ay 26 giin hapis cezas1 verilmistir. Bu yakla-
sim, temel hak ve 6zgiirliikklerin nasil da gii-
venlik eksenli oldugunu ve bu durumun ¢o-
cuklar1 uzun yillar cezalandirarak onlarin ya-
sam haklarin1 nasil hige sayildigin1 da acima-
sizca ortaya koymaktadir (IHD, 2009).

Yine Radikal gazetesinde M.Hasan Benli’nin
haberine gore 2000-2009 yillar1 arasinda gos-
terilere katilan cocuklarin 14’tintin hayati-
n1 kaybettigi, ayn1 habere gore su an cezae-
vinde olan ¢ocuk sayisimin 2 bin 559 oldu-
gu ve bu cocuklarin 276’sinin “terér” sugla-
1 kapsaminda yargilandig belirtilirken, bun-
lar i¢in toplam 1052 yildan 2 bin 639 yila ka-
dar hapis istenmesinin (Benli, 2010), insan-
lik onurunun nerelerde ziyan oldugunu apa-
cik ortaya koymaktadir. Maalesef “gelecegi-
miz olan, giivendigimiz(!) ¢ocuklarin” neler-
de, nasil ciiriidiigiine her giin bir bagka gaze-
te haberi ile tanik olmaktan baska genel ola-
rak fazla bir sey de yapmamaktayiz. Suf ter-
li ve elleri tozlu oldugu i¢in ve sadece po-
lise tag attiklari icin binlerce yilla yargila-
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nan ve “TMK magduru” olarak bilinen co-
cuklar, uluslararast ¢ocuk bayraminin kut-
landig1 iilkede cezaevinden bize su sozler-
le haykirmaktadirlar:“Diinya denilen geze-
genden gelen farkli goriinen konugan binler-
ce ¢ocuk benim tilkemde benim yoneticilerim
tarafindan agirlanmakta, onlara seker de ve-
rilmekte dondurma da... Ama ben hala acim,
hala yedigim dayak nedeniyle geceleri ka-
bus goriiyorum, hala kdytimiin nasil yakildi-
gin1, babamin nasil doviildiigiinii unutamiyo-
rum, hala cezaevindeyim. Bana sormayin si-
zin yasattiklarinizla ben ¢coktan 23 yasini gec-
tim. Ama hala sizin toplumsal vicdaniniz kor
ve sagir’(Evrensel, 24.04.2010).

Bu siireci yasayan ¢ocuklar1 gormezden ge-
lerek cocuklar ile ilgili alanlarda calisma yii-
riiten akademisyen, uzman sonrasinda ise si-
radan yurttas olan onca insan, nasil duyarsiz-
lagildigin1 acimasizca gozler Oniine sermek-
tedir. Serdar Degirmencioglu ise Sol Haber’e
(25.04.2010) verdigi demeg ile durumu yete-
rince Ozetliyor: “Polise tag attiklar1 gerekce-
siyle tutuklanan ¢ocuklar kotii muamele go-
rityor, adil yargilanmiyor ve akil almaz ceza-
lara ¢arptiriliyorlar. Bir tiirli sonu gelmeyen
savas politikalarinin yarattigi ¢cikmazin acist
bu cocuklardan ¢ikariliyor. Cocuklarin duru-
munu duymayan kalmadi ama ceza vermekte
1srar edenler geri adim atmiyorlar. Toplumun
ve cocuklarin kinlenmesi i¢in 6zel caba gos-
teriliyor. Bir cesit tag devri bu; medyatik, ci-
lali ama acimasiz m1 acimasiz bir tag devri .”
ve her 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayraminda bu ¢ocuklarin varligindan haber-
dar olmak bizi utandirmasa gerek! Bununla
bitmiyor elbette, Uluslararasi Cocuk Haklar1
Merkezinin raporuna gore (2009) 16 yagin al-
tindaki niifusun %34 iiniin yoksulluk riski ile
kars1 karsiya oldugu, 6-17 yas arasi ¢ocukla-
rin %10.2°sinin (1 milyon 635 bin) aileleri-
nin gecimine katkida bulunmak i¢in caligmak
zorunda oldugu, kirsal bolgelerde dogan ¢o-
cuklarin sadece %79’unun niifus kaydi oldu-
gu belirtiliyor.

Kayit dis1 istihdam, ¢ocuklari ne kadar iiretim
araci haline getiriyor ise niifusa kayith ola-
mamak da kayit dis1 istihdami ve gocuk isci-
ligini ve yoksullugunu bir o kadar gizlemek-
tedir. Bu sonugla sunu ¢ok rahat sdyleyebi-
liriz “Tiirkiye’de ¢ocuk isciligi ve yoksullu-
gu neredeyse yok diizeydedir (!)”, bu diizey
kurumlar tarafindan bizzat yok edilmistir. In-
san Haklar1 Dernegi Istanbul Subesi'nin 2004
yilinda yayimladi§1 rapora gore 2003 yilin-
da sokakta yasamak, evden kacmak, kaybol-
mak, terk edilmek, eylemlere katilmak, sug
islemek, su¢c magduru ve siipheli gibi neden-
lerden dolay1 polis tarafindan haklarinda is-
lem yapilan cocuk sayisinin 83 bin 249 ol-
dugu, haklarinda islem yapilan cocuklardan
0-10 yas grubu arasinda bulunan cocuk sa-
yistnin 12 bin 48 oldugu ve bu cocuklardan
bin 811'inin sug igledigi gerekgesiyle siiphe-
li olarak gozaltina alindigini ifade edilmistir
(www.marksist.org, 2010).

Yukaridaki bir paragraflik derlemeyi yapar-
ken 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayramina atfedilen dnemin hala ne kadar bii-
yiik bir anlam tasidigini tartismak, aklin eles-
tirme becerisini yitirmesinden bagka bir sey
degildir. Bununla birlikte bu bayram Ceylan
Onkol ve Ugur Kaymaz gibi diger Kiirt ¢o-
cuklarin parcalanan bedenlerinde, Siirt’te te-
caviiz zincirine maruz kalan YiBO nun kur-
bani gencecik kiz cocuklarinin bedenlerinde,
Istanbul’da ve Manisa’da yerlerinden ve yurt-
larindan edilen Roman ¢ocuklarinin heyecan-
larinda, Konya’da bir Kur’an kursu binasinin
altinda kalarak can veren ¢ocuklarin idealle-
rinde, TMK magduru cocuklarin hayallerin-
de, alinlarina “resmi hizmete mahsustur” ya-
7181 kazinan ve hicbir sekilde haberdar ol(a)
madigimiz diger cocuklarin seslerinde ne ka-
dar anlamli olabilir ki!

Bugiin Tiirkiye’de sokakta, cezaevinde ve 1s-
lahevlerinde yoksulluk icinde; koyde, tarlada,
ailesi ile birlikte sicacik yuvasinda yagayan
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0-18 yas aras1 25 milyon 93 bin 953 (TUIK
2009) cocuk, aci bir sekilde bu yil da bayra-
mi1 tim zorlanmalara, somiriilmeye, biiyiik
adam olmaya, gormezden gelinmeye karsin
kutland1. Oniimiizdeki yillarda, bir aksilik ol-
maz ise ¢ocuklarin durumunda higbir diizel-
me olmadan, géziimiiziin i¢ine baka baka kut-
lanmaya da devam edilecektir.

23 Nisan 2010 Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami her yil oldugu gibi yine iktidarin
golgesinde ve iktidarin “asma ve kesme” is-
tekleri dogrultusunda (Radikal, 23.04.2010)
gecti. Neyse ki kutlamalarda gosteri yapan
cocuklar ve polis arasinda tagli-sopali ve
siddetli bir ¢atisma da yasanmadan gosteri-
ler sagduyu ve siiklinet icerisinde sona erdi.
2010 yilinda kutlanan bu bayram ¢ocuklarin
“ikram ve icecek servisinde bulundugu” bol
protokollii bir bayram havasi esliginde erkle-
rin ve ¢ocuklarin birbirlerine kars1 saygi ve
sevgi dolu sozciiklerin siklikla tekrarlanma-
st ve davraniglarin sergilenmesi ile kutlandi.

Cocuklarin olmadig1 bol protokollii bu bay-
ram, ¢ocuklara ait bir bayram olamaz, olsa
olsa protokoliin bile inanmadig1 bir angarya
olur ve bu protokoliin belirttigi gibi her za-
man yanlis soruyu sormustur: “Maveraiinhe-
hir nereye dokiiliir?” ve sair cevabi kendisi
verir: “Solgun bir halk cocuklart ayaklanma-
smin kalbine!dir” ve sair bize 1srarla hatirla-
tir: “Buraya bakin, burada, bu kara merme-
rin altinda, Bir teneffiis daha yasasaydi, Ta-
biattan tahtaya kalkacak bir ¢ocuk gomiilii-
diir, Devlet dersinde oldiiriilmiistiir...” Ece
Ayhan)
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Milli Egitimin S6zde Demokratik
Ozde Otoriter Anlayist

Medet KAYA*

Milli Egitim Bakanligi Demokrasi Egitimi
ve Okul Meclisleri Yonergesi cergevesinde
okul, il 6grenci meclisleri ile Tiirkiye Ogren-
ci Meclisi olugturulur. Her ilden secilen 68-
rencilerden olusan Tiirkiye Ogrenci Mecli-
si, y1lda bir kez, Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami haftasinda TBMM’de toplanir. 7.
Donem Tiirkiye Ogrenci Meclisi 18 Nisan’da
Ankara’da toplanarak kendi bagkanini secip
tavsiye niteliginde kararlar aldi. Birlesimde
bir konugma yapan TMBB Baskan1 Mehmet
Ali Sahin ‘Tiirkiye 6grenci Meclisi’nin 14
milyon 500 bin 6grenciyi kapsayan tilkenin
en biiyiik demokrasi egitim projesi’ oldugunu
belirtti. Milli Egitim Bakani1 Nimet Cubuk-
cu ‘TMBB ile ortaklasa baglatilan Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisi Projesi’nin bir pro-
je olmaktan ¢iktigini, Tiirkiye genelinde okul
ve Ogrenciler arasinda heyecanla karsilandi-
gin1, bir demokrasi gelenegine doniistiigiinii,
ogrencilerin demokrasiyi, ozgiirliikleri, kati-
Iimcilik siireglerini 6ziimsemis bireyler ola-
rak yetistirmen en biiyiik amaclar1 oldugunu’
soyledi. Konugmalar, resmi agiklamalar boy-
le olsa da okullardaki uygulamalar, demokra-
tik isleyis yerine otoriter bir egitim anlayigi-
nin nasil yerlesip normallestiini gosteriyor.

Egitim — 6gretim faaliyetinin bir amacinin da
itaatkar 6grenci yetistirmek oldugunu, okul-
larda her giin sergilenen uygulamalara baka-
rak soylemek miimkiin. Resmi ideolojiye sa-
dakat duyan 6grenciler yetistirmek icin yo-
gun caba harcanir. Hem egitsel tekniklerle
hem de yonetmeliklerle bu sadakat duygu-

su dgrencilerin zihninde inga edilmeye cali-
silir. Insa siirecini sekteye ugratabilecek 63-
renci kaynakli itirazlar, tepkiler aninda basti-
rilir. Birde bu itirazlarin politik bir temele da-
yali olduguna inanilirsa, daha onur kirici uy-
gulamalara gecilir. Politik bir durumun, top-
lumsal sorunlara olan duyarliligin, 6grenciler
tarafindan ifade edilmesi ise rejimin gelecegi
acisindan ¢ogunlukla tehlikeli bir girisim ola-
rak addedilip, cezalandirma teknikleri gecik-
meksizin devreye sokulur.

Bu cezalandirma tekniklerinin bir 6rnegi de
Istanbul Cekmekdy Mehmetcik Lisesi’nde
uygulandi.

Tekel iscilerinin eylemlerine destek vermek
amaciyla, liseli Ogrenciler oturma eylemi
yapmuglardi. Okul yonetimi tarafindan disip-
lin kuruluna sevk edilen 6grenciler, Cekme-
koy Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'niin onay1
ile 16 Mart’ta tasdikname ile okuldan uzak-
lagtirma cezas1 aldilar.

Ogrenciler,19/01/2007 tarihli ve 20408 say1-
I Resmi Gazete’de yayimlanan Orta Ogretim
Kurumlart Odiil ve Disiplin Yonetmeligine
gore uzaklasgtirildilar. Yonetmeligin 17. mad-
desinin ¢ bendi ‘okul iginde siyasi partilerin,
bu partilere bagh yan kurulusglarin, ideolojik
amach dernek ve kuruluglarin veya sendikala-
rin siyasi ve ideolojik goriisleri dogrultusunda
eylem diizenlemek, bagkalarini bu gibi eylem-
leri diizenlemeye kiskirtmak, diizenlenmis ey-
lemlere etkin bicimde katilmay1’ okuldan tas-
dikname ile uzaklagtirmay1 gerektirecek dav-
raniglardan biri olarak tarif eder. Ogrenciler,
okul bahgesinde tekel iscilerine destek ama-

*Egitimci / medet_kaya@mynet.com
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ctyla oturma eylemi yaptiklarini, ancak slogan
atmadiklarini, herhangi bir siyasi partiyle ilis-
kilerinin olmadigini ifade etmislerdi.

Ilgili yonetmeligin 17.maddesine dayanarak,
ogrencilerin herhangi bir haksiz uygulamaya
kars1, birlikte gosterecekleri tepkinin siyasi
olarak adlandirilmasi kolaydir. Ogrencilerin
ozelikle toplu tepkilerini ve itirazlarini siyasi
olarak degerlendirilmesi, yoneticilerin, 6gret-
menlerin 6znel degerlendirmelerine birakil-
migtir. Okul yonetimi ve 6gretmeni tarafin-
dan sevilmeyen ya da istenmeyen bir 6gren-
cinin, herhangi bir davranigini siyasi(17.mad-
de c bendi okuldan uzaklagtirma ) dersin aki-
sin1 bozucu (17. madde b bendi okuldan kisa
stireli uzaklastirma),ya da gorgii kurallarina
uymadigi(17. madde a bendi uyarma cezasi)
yoniinde bir algininin olugmasi kolaylagarak,
ogrenciyi disiplin kuruluna sevk etme keyfi-
yeti de artmig oluyor.

Bu yonetmeligin ¢ogu maddesi, yeterli ol¢ii-
de aciklayici olmadigindan nesnel olmayan
degerlendirilmelere firsat sunacak nitelikte-
dir. Yonetmeligin bu muglak hali, okullarda-
ki disiplin mekanizmalarinin igleyisini kolay-
lastirarak 6grencilere hitkkmedebilmeyi siirek-
li hale getirebilme imkan1 yaratiyor gibidir.

Orta Ogretim Kurumlart ve Disiplin
Yonetmeligi’ninl8 maddesi; disiplin ceza-
st verilirken uyulmasi gereken hususlar kis-
minda ‘davranigin niteligi, onemi ve ne gibi
sartlar altinda yapildi§1, davranisin yapildigi
zamanki 6grencinin psikolojik durumu’ gibi
bazi esaslar dikkate alinir. Bu esaslar, ceza
verilmesinin zorlastirict bir yani oldugu iz-
lenimini olusturmaktan 6te gitmez. Istanbul
Cekmekoy Lisesi’ndeki 24 6grenciye tasdik-
name ile uzaklastirma cezasi verilirken de bu
ilkelerin dnemsenmedigini gorebildik. Disip-
lin kurulu tyelerinin, ceza verilecek davra-
nisin hangi sartlarda yapildig1 ve 6grencinin
psikolojik durumu ile ilgili degerlendirmele-
ri kendi siyasi, pedagojik anlayiglarina gore
oldugunun oldukga kabarik ornekleri vardir.

Ogrencilerin tekel iscileri igin yaptig1 des-
tek eylemi davraniginin, hangi sartlarla orta-
ya ciktig1 ve eyleme katilanlarin psikolojik
durumlarin1 anlamak zor olmasa gerek. Tekel
iscilerine destek eylemleri, iilkenin her yerin-
de yapildig1, medyanin konuyu siirekli isledi-
&1 bir ortamda, lise 6grencilerinin etkilenme-
mesi miimkiin degildir. Tekel is¢ilerine ilis-
kin ekrana yansiyanlar ile basinda yazilanlar
cogaldikca 6grencilerinde tipki anne ve baba-
lar1 gibi iscilere destek verme isteklerinin or-
taya ¢ikmasi insanidir. Kazanilmig haklarini
kaybetme tehlikesi yasayan, kig kosullarinda
Ankara sokaklarin1 mekén eyleyen bu isgile-
rin, durumlarina kayitsiz kalmak i¢in duygu-
larin donmusg olmasi gerekir. Kaldi ki yalniz-
ca yetigkinlerin degil ¢ocuklarin da gayri in-
sani bir durum karsisinda vicdanlar1 harekete
gecer. Tiiketim toplumunun insa edildigi, in-
sanlarin sosyal sorunlara duyarsiz hale geti-
rilmeye ¢alisildig1 bir donemde, bu ¢ocukla-
rin tepkileri aslinda gelecekle ilgili umut ve-
rici bir durumun kiiciikte olsa isareti degil mi-
dir?

Eylil 2006 yilinda 2588 sayili Tebligler
Dergisi’nde yayinlanan Milli Egitim Bakan-
11g1 Demokrasi Yonergesi’nin 5.maddesinde
yer alan ‘demokrasi kiiltiirliniin olusturulma-
s1, hoggorii ve ¢ogulculuk bilincinin gelistiril-
mesi, secme, se¢ilme oy kullanma kiiltiiriiniin
kazandirilmasi, katilimci olma, iletigim kura-
bilme demokratik liderligi benimseyebilme,
kamuoyu olusturabilme bilincinin kazandiril-
mas1’ gibi amaclar1 yer alir. Bakanligin, orta
ogretimde cogu dersin miifredatin1 degistire-
rek, tek tip diistinme biciminden vazgegilip,
ogrencinin ¢ok yonlii diistinmesinin amaglan-
dig1 yoniinde sayisiz agiklamalari var. Buna
birde okullarda Insan Haklar1 ve Vatandas-
lik Bilgisi dersinin okutuldugunu eklersek
egitim-ogretim ortamlarindaki celigkiler daha
goritiniir hale gelmis olur. Resmi agiklamala-
rin, miifredat degisikligi,insan Haklar1 ve Va-
tandaglik Bilgisi dersinin okutulmasinin ilgi-
li 6nergenin pratikte bir kargilig1 olmadigim
tiziilerek gormekteyiz.
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Orta Ogretim Kurumlar1 Odiil ve Disiplin
Yonetmeligi, ‘1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ve 3797 sayil1 Milli Egitim Bakanlig1-
nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’a
dayanilarak hazirlanmistir’(madde:3) Bu yo-
netmeligin,1739 sayilh Milli Egitim Temel
Kanunu’nun amaglar kismiyla tezatlik olus-
turmast egitim-ogretimdeki yasal aksaklik-
lardan birini olusturur. Egitim-6gretimi dii-
zenleyici islevlere sahip olan kanunlarin, yo6-
netmeliklerin ve yoOnergelerin birbirileriyle
olusturduklar1 bu celigkili halin, sorgulanma-
dan siirtip gitmesi hukuksuzlugu derinlestirir,
keyfl uygulamalarin artmasina zemin hazirla-
yarak, Ogrencileri cezalandirmanin kanallar
cogalmuis olur.

1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun
genel amaclar1 boliimiinde; ‘insan haklarina
saygili hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, ge-
nis bir diinya goriistine sahip, kisilik ve teseb-
biise deger veren topluma karst saygi duyan,
yapict, yaratici ve verimli kisiler olarak yetis-
tirmek...” ifadeleri yer alir. Zihinle-
re hog gelen bu ifadeler yalnizca egitim sis-
temimizin demokratik degerlerle donatildig:
izlenimi yaratma islevine sahiptir. Bu aldati-
ct hal, egitim-6gretim ortamlarindaki otoriter
uygulamalarin sorgulanmasini cilizlastirir.
Kanunlarda yer alan bazi maddeler demok-
ratik goriiniimlii olsa da okullarimizdaki uy-
gulamalar egitim sistemimizin esasinda neyi
amagladiginin somut 6rneklerini olugturur.

Her sabah, ogrencilerin siiflara alinma-
dan once okulun bahgesinde toplanarak sira-
ya girmeleri, maruz kaldiklar1 tehdit icerikli
uyarilar, hakaretler, kilik kiyafetleri tizerinde-
ki sik1 denetimler, okullardaki milli gtivenlik
derslerinin cogunlukla ordu personeli tarafin-
dan verilmesi bize kisla disiplinini hatirlatmi-
yor mu? Biitiin bu cabalar; gelecekte insanli-
&1 ilgilendiren sorunlara duyarsiz, esitsizlik-
lere ve haksizliklara tepki gostermeyen uysal
bireyler yetistirmenin temellerini hazirlamak
degil de nedir?

Okullarda Insan Haklar1 ve Vatandashk Bil-
gisi dersi okutulmasina ragmen, milli egiti-
min bir amaci da 6grencilerin toplumsal so-
runlan irdelemelerine kisitlayip, demokratik
tepki gosterme bicimlerini pratikte 6grenme-
lerine engel olmaktr. Ogrencileri, toplum-
sal sorunlardan izole etmeye calisarak, piya-
sa kosullarinin temelini olusturan rekabet il-
kesiyle tanistirip, onlarin bireyci diigiinebil-
me kapasitelerini gelistirmektir. Orta 6greti-
me ya da liniversiteye giris sinavlarinda oldu-
gu gibi 6grenciyi sinavlarin nesnesine, bilgi
piyasasinin miisterisine doniistiiriirken reka-
bet giidiisiiniin iglerlik kazanarak 6grencilerin
tilke ve diinya sorunlarina nasil duyarsiz hale
getirilmeye calisildiginin tanigiyiz.

Yalnizca sinav sistemi degil, egitim-6gretim
ortamlarindaki uygulamalar, yonetmelikler,
egitmenlerin anlayig1 da 6grencileri pasif kil-
manin araglaridir. Bu araglar 6grenciyi korku-
tarak, baski altina alarak dayatilan kurallarin
icsellestirilmesini talep eder. Disipline edi-
ci bu mekanizmalar 6grencilerin, bilgi iret-
me, sorgulama, bagimsiz diistinebilme,6zgiir
davranma kendi haklarini kullanma becerile-
rini hasara ugratarak itaatkar varliklara do-
niigsmesinin sartlarini hazirlar.Bu sartlarla, ge-
lecekte yonetilmesi kolay, ekonomik ve sos-
yal sartlar1 sorgulamadan kabullenen vatan-
daglar toplulugunu olusturmanin hedeflendi-
8i soylenebilir.

Ogrencilerin, demokratik tepkilerine bile ta-
hammiil edemeyen toplumsal duyarliliklarin-
dan tirken, bir egitim anlayis1 ¢cok yonli dii-
slinmenin zeminini hazirlayip, 6grencilerin
bireysellesmesini, 6zgiirlesmesini saglayabi-
lir mi?
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Celik kafesin akademik boyutu

A. Varnas YILDIRIM

Biirokrasi kavramini ve sistemini ortaya ko-
yan Weber, rasyonellesmeyi sagladigi icin
kendi sistemini dver. Fakat bu sistemin icra-
cilar1 olan memur sinifinin kurumsallagmig
yetki ve giicliniin bizzat onlar kdlelestirme-
leri ve demokratik toplum yapisina agir bir
yiik getirdigi gerekcesiyle kaygi duymustur.
Bununla birlikte bireysel inisiyatif ve yarati-
cilig1 baski altina alan bir ¢elik kurallar ve dii-
zenlemeler kafesine tikilmis, verilen emir ve
direktiflere mecburen uyan ruhsuz uzmanlar
yaratan hiyerarsik kontrol mekanizmasi ayri-
ca bu sistemin bir handikab1 olmustur (Slat-
tery, 2008). Bu anlamda celik kafes kavrami
Weber tarafindan ortaya konulmus, biirokra-
sinin ve modern pratiklerin olumsuz da ola-
bilecegi ihtimalinin gii¢lii bir yansimasi ola-
rak kabul edilebilir. Bu durum demokratik
olusumlarin ve anlayislarin yayginlagmasi-
n1 sekteye ugratarak bireyin sistem ya da ku-
rum i¢in ¢aligmasi zorunlulugunu getirmistir.
Aksi takdirde kisinin rasyonel ve legal olanin
disina ¢ikmasi s6z konusudur. Fakat boyle bir
durum sadece Ozgiirliikleri ve segme hakki-
n1 degil ayn1 zamanda iradeyi ve degerleri de
rasyonel ve kurumun varligi adina baski alti-
na alir. O zaman goriiniir olmasi gereken her-
hangi bir egilim, ortiik ve baski altinda olma-
ya mahkum edilir. Bu durumda demokratik
ve adil bir ortamin olusmasinin éniindeki en-
geller daha da artar.

Biirokrasi igin uygulanan kurallar zaman-
la insanlarin yagamlarini etkisi altina almaya
baslar. Yani rasyonel temelli olan bir sistemin
biirokratik kurumundaki iligki tarzlari, birey-
lerin biirokrasi disinda sergileyecegi tutumla-
11 etkisi altina almaya baslar. Boylelikle bii-
rokratik iligkiler toplumsal diizlemde bireyci-
ligi, bencilligi, ¢ikarciligi yayginlastirir.

Biirokrasi, bireylerin yagamla olan iliskileriy-
le arasina goriinmez, demir bir perde ¢ekerek
toplumdan soyutlanmay1 “sorumluluk sahibi
olan” bir varlik adi altinda bencilligi ve nar-
sizmi kurumsallastirir. Bu narsistik egilim,
modern bireyin 6tekiyi yarattig1 dogal bir ref-
leks halini almistir. Bu anlamda rasyonelligin
ya da profesyonelligin dayanilmaz vurdum-
duymazligi mutsuz ve mekanik bir iliskiler
yumagi olusturmustur.

Sosyal yasam ile biirokratik kurumlardaki bu
tarz iligkilerin sonuglar1 vahim diizeydedir.
Ancak bireyin sosyallesmesi adina ¢aba har-
cayan kurumlardan okulun rolii bu durumdan
farkli olmasi gerekirken bunun yerine bilgi-
O0grenen-O0gretmen ekseninde bunu yeniden
ireten bir mekanizma gorevi gormektedir.
Korkulmasi gereken ise egitim kurumunun
bu tarz bir iliskiyi besleyen davrams kalip-
lar1 iiretmesi ve bunu giinbegiin yinelemesi-
dir. Nitekim bu durumu kotarmay1 amag edi-
nen gizli miifredatin kag¢inilmaz misyonlarin-
dan biri de bireyi kayitsiz, hijyenik bir vatan-
das olarak yetistirmektir. Okulun yiiklendigi
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bu gorev, ¢elik kafesin toplum sathinda ayrig-
tirict bir deger olarak her zaman ve her yerde
iiretilmesi anlamina gelir. Bu islev bireylerin
faydasina yonelik bir mit olarak kullanilarak
toplumsal iliskileri mutlak kabule dayali bir
raddeye getirmistir. Okul ve aile bu durumun
en sadik yiiriitiiciileridirler. Yani bir babanin
sadece para kazanmasi, annenin ¢ocuk do-
gurmasi, ¢ocuklarin ders ¢alisip sorgulama-
mast gibi 6rnekler ¢elik kafesin kurumsal bir
deger olmasi noktasindaki tehlikeyi gérmeyi
olanakli kilar. Kisaca ¢elik kafesin gelik bir
ortiiye doniismesiyle birlikte sosyal kurumla-
rin rolleri, statilkoyu korumaya yonelik ted-
birler alinmasima dogru bir ivme kazanmis-
tir. Bu da yenilik adina yapilan sorgulamala-
rin mevcut durumu korumaya yonelik bir ref-
leks halini almas1 anlamina gelir.

Statiilkonun metodolojik ve sistematik olarak
dretildigi ve Ogretildigi kurum olarak egiti-
mi en Oncelikli siraya koymak gerekir. Egi-
tim kurumu bu misyonunu aileden baglaya-
rak toplumun tiim kademelerinde yayginlag-
tirmaya ve gelistirmeye ¢alismaktadir. Daha
dogrusu egitim tizerinden statik bir takim de-
gerler, aile ve okul gibi kurumlarla korunma-
ya ¢alisilmaktadir. Sonugta homojen bir top-
lum ve tepkisiz bir kitle olusur. Bu durumun
en biliylik miisebbipleri akademisyenler ve
politikacilardir. Bu iki grubun misyonu bir-
birine benzerdir. Giinlimiizde her iki grup da
inandiklar1 ve deger verdikleri 6geleri yii-
celtmeye calisirlar. Insanlar1 inandirmak adi-
na bir takim doktrinler ve afilli sdylemler ge-
listirirler. Bu anlamda akademisyenin rolii
daha aydinlatic1 ve desifre edici olmasi gere-
kir. Halbuki tam tersine akademisyende aka-
demik korliik, bilimsel siglik, teamiillere da-
yali iligkiler; bilimsel ve elestirel bilgi ve tu-
tumdan daha muteberdir. Akademisyenin bu
diizeye gelmesi modernligin aragsallagtirdigi
aklin bir alana yonelmesi, o alanda yogunlas-
masi1 ve o alanin disina ¢ikamamasina neden
olmustur. Bu anlamda Marcuse’un deyimiyle
tek boyutlu bir birey, bir bilim insan1 olustu-
rulmaya calisilmaktadir.

Tek Boyutlu Akademisyen

Tek boyutlulugu ve onun gerisinde yatan et-
kenleri Marcuse’u baz alarak da incelemek
miimkiindiir. Ciinkii sosyal kriz temelinde or-
taya konulan iddialar ve onun yansimalari-
n1 Frankfurt Okulu’nda bulmak miimkiindiir.
Bu anlamda Frankfurt Okulu’nun {izerinde
durdugu gibi ¢elik kafesin, modernligin ko-
timserlik barindiran bir yonii oldugunu gor-
mek miimkiindiir. Ayrica toplumun tek yan-
I1 rasyonalizasyonu insani yabancilastirmis,
biirokratik tarzda tanzim edilmis bir ¢elik ka-
fese hapsedildigi ortaya konulmustur (West,
1998).

Akademisyen ekseninde duruma yaklasildi-
ginda ortaya daha karamsar bir tablo ¢ikmak-
tadir. Ciinkii akademisyenlerin dogrular1 yan-
lislanabilir dogrular olmaktan ¢ok kendileri-
ni inandirdiklar ya da inandirildiklar dog-
rulardan ibarettir. Bu durum da beraberinde
yabancilagsmayi, nesnelesmeyi getirmektedir;
bu da akademik ozgiirliik ve geleneksel ay-
din sorumluluguna ters diismektedir. Acaba
akademisyenler herkesin farkinda oldugu bu
problemlerin farkinda degil midirler? Farkin-
dadirlar. O zaman problemin kaynagi farkin-
daliktan ote statiikoya dahil olma cabasidir.
Akademisyenlerin bu durumu iki sekilde or-
taya konulabilir. Bunlardan ilki bilimsel akti-
vitelerin “tanimlanmig sinirlar” dahilinde ya-
pilmasi iken ikincisi toplumsal problemlere
karst duyarliligin ve farkindaligin asgari dii-
zeyde olmasidir. Bunun nedeni de akademis-
yenlerin ¢elik kafesin sekillendirdigi bilimsel
ve sosyal yasamlaridir. Ciinkii sinirlar ve ku-
rallar akademisyenin sadece ne diisliniip ne
diisiinemeyecegini tayin etmekle kalmaz bu-
nun yaninda ¢evresinde bulunan insanlarla
iligkilerinin nasil olacagi noktasinda da bas-
kin bir role sahiptir. Bunun anlami ise, tek
yonlii bir yasamin i¢inde kaybolan ruhun ve
giizelliklerin profesyonellik adina dondurul-
masidir. Bu donmanin neticesinde olusan ste-
reotipler, bencil degerler {izerinden rasyona-
lize edilmistir. Kisilerarasi iligkiler ve sinir-
lar da bu eksende olusur. Yani akademisye-
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nin deger algisi, genel egilimlerine gore olus-
maktan ziyade tayin edildigi sekilde olusur.
Zamanla buna alisan akademisyen, artik ken-
di dogrularmi sdylemekten ¢ok baskalarmnin
yanliglarini savunmaya baglar. Bu durum pa-
radoksal egilimlerin ¢ogalmasina, bireyin an-
lagilmaz olmasina yol agar. Geriye sadece ne
ile istigal ettigi kalir; nedeni olmadan, sorgu-
lanmadan...

Bir matematik¢i diisiinelim. Matematik¢inin
yapacag1 c¢aligmalar akademik ve nesnel bir
diizlemde olmalidir. Fakat bu ¢aligmalarin is-
levsel bir yonii olmadig1 zaman, matematigin
bilimselligi zihinde tekrarlanan bir formlar
zincirinden ibaret olur. Bir problemin teoremi
ya da ispat1 lizerine ¢alisan bir matematik¢i,
bir sonraki agamada bunun sonucunu nasil ve
nerede kullanacagini bilememektedir. Yalniz-
ca teorik ve soyut olan yonii kotararak igini
yaptigini sanmaktadir. Matematik¢i bu nokta-
da tikanmaktadir.

Matematikgi felsefe, bilim tarihi, sanat gibi
alanlarin ¢aligmalariyla, matematigini yogur-
madig1 zaman ¢elik kafesin boyundurugun-
dan kurtulamaz. Urettigi teorilere yabancila-
sarak kendine ve insanliga karsit bir deger ge-
listirmis olur. Bu 6rnek ayni zamanda fen ala-
ninda uzmanlagan bir akademisyen igin ve-
rilebilir. Fen bilimleri insan faktoriiniin, go-
rece ikinci planda kaldigi bir alan olmasina
ragmen yine de bilim insanlarinin bu faktorii
diisiinerek celik kafesin yabancilagsmasindan
styrilmasi gerekir. Bu da akademisyeni fen is-
ciliginden kurtaran bir etken olur. Ornegin bir
kimyacinin laboratuara bagimli olarak olu-
san akademik yasami, onu toplumsal prob-
lemlere kars1 duyarsiz kilma hakliligini gos-
termez. Ciinkii toplumda niikseden herhangi
bir problemin sorumlulugu, o toplumu olus-
turan akil insanlardan memuruna kadar her-
kesi ilgilendirmektedir. Bu ylizden sosyal so-
rumluluk akademisyenin dogal bir sorumlu-
lugu olarak diisiiniilmelidir. Akademisyenin
toplumsal problemlere kars1 olan bu sorum-
lulugu sadece laboratuar, biiro ya da derslikte
siirdiiriilen egitim faaliyetlerinden ibaret de-

gildir, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel yasa-
min aksakliklarini aydinlatici, fag edici sdy-
lem ve eylemlerle de desteklenmelidir. Yani
gorev ve sorumluluklarda “tanimlanmis” ola-
nin Otesine gegen bir duyarlilik gosterilmeli-
dir. Bu duyarlhilik celik kafesin kirilma nokta-
larindan biridir.

Fen bilimleri i¢in gecerli olan bir ilkeyi bas-
ka bir alan i¢in de disiinmek miimkiindiir.
Ancak sosyal bilimler i¢in ise durum tama-
men farklidir. Nesnel bilginin kismen miim-
kiin oldugu, degerlendirmelerin 6znel Slgiit-
lere gore yoruma dayali olmasi sosyal bilim-
leri insan faktorii noktasinda daha da 6nemli
kilar. Ciinkii sosyal bilimlerin temel konusu
kisaca insan 1rki, sosyal yapis, tarihi, tarihsel
tutumlari, degerleri, birbirleriyle iligkileridir.
Bunedenle sosyal bilimler alaninda akademik
calisma yapan bilim insaninin iki kat daha
duyarli ve elestirel bir bakis acisina sahip ol-
masi gerekir. Ayrica sosyal bilimlerde tek bo-
yutlulugun diger bilimlere gére daha nadir ol-
mas1 gerekir. Clinkii sosyal kuramlar birbirle-
riyle ilintili ve birbirlerini etkileyen sistem-
lerdir. O nedenle akademik sigligin en az dii-
stiniilebilecegi ve aklin elestirel bir bicimde
kullanilabilecegi bir durum séz konusu olur.
Fakat temenni diizeyinde kalan bu durumun
degisen bir yonii s6z konusu degildir. Bunun
nedenlerinin basinda ¢elik kafesin igindeki
akil olsa da baska etkenler de s6z konusudur.
Bunlar kendi alanina olan taassupkar baglilik,
korku, hijyenik ¢aligma yapma kaygisi, otori-
te karsisinda kendini sinirlama ve daha fazla
caba harcamaktan kacinmadir. Biitiin bunlar
“siirlanmig-tanimlanmis” akademik bir ha-
yatin temel bilesenleri olarak kabul edilebilir.
Aslinda akademik ¢aligmanin sinirhiligr ayn
zamanda toplumsal problemlerin uzaginda
olmasi i¢in tasarlanmistir. Ciinkii yapilan bir
caligmanin islevsel yoniine yapilan vurgu pa-
ralel olarak galigmanin toplumsal yoniinii de
ortaya ¢ikarir. Toplumsal yoniiniin ortaya ¢ik-
masi beraberinde sistemle catismay1 gerekti-
recegi i¢in akademisyenlerin yapacaklari ¢a-
ligsmalar belirlenmis bir ¢cergevede yaptiriima-
ya ¢alisir. Bazen bundan farkli olarak istisnai
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calismalar yapilsa da bu durum genel egilimi
degistirmemektedir. Yani akademisyenin ya-
pacagi ¢caligmanin niceliksel bir degerinin ol-
masi, sistemin faydasinadir.

Celik kafesteki akademisyenin sergiledigi tu-
tumlaridan biri de ¢aligtig1 disiplinde yarati-
c1 ve yenilik sunan bir ¢aligmay1 ortaya koy-
mak i¢in siirlar1 zorlayamamasidir. Yani ¢a-
listig1 disiplinin genel ilkelerini ve temel sav-
larini, o disiplinin 6nde gelen arastirmaci ve
filozoflarinin goriislerinin tersine bir goriis
ileri siirememeleridir. Ornegin psikoloji ala-
ninda ¢alisan bir akademisyenin Freud’un ile-
11 stirdiigii goriislerini mutlak anlamda kabul
etmesi, Jung, Adler ya da Amerikan kiiltiira-
listlerini psikolojide otorite gérmesi ve buna
alternatif olarak ortaya konulacak goriislerin
tatmin edici olacagim diislinemeyerek mev-
cut iddialar1 ortaya koymasi. Bagka bir 6rnek
de pedagoji alaninda calisan bir akademis-
yen igin verilebilir. Ornegin akademisyenin
Piaget’nin ¢ocugun zihinsel gelisim evrele-
rini test dahi etmeden kabullenmesi ve bunu
kutsal bir kaynaktan aldig1 bir teori gibi bas-
kalarma 6gretmesi. Halbuki Piaget’in ortaya
koydugu goriisleri elestiren ve ek olarak dil
gelisimi ve sosyo-kiiltiirel faktorlerin etkisi-
ni bireyin zihinsel gelisiminde rol oynadigini
savunan Vygotsky’nin savlarii goéz ardi et-
mek dogmatik bir tutum kazandirir. Marx’in
smif savasini tarihin belirleyici unsuru ve ga-
tismanin belirleyicisi olarak kabul eden aka-
demisyenin Dahrendorf’un ¢atigmanin kay-
naginda otoriteyi ele aldig1 teorisini géz ardi
etmesi kolayciliga dayanan bir yonelimdir.
Bu kolaycilik ¢elik kafese iman etmis akade-
misyenin memur olmasindan 6te bir durum
degildir.

Akademik (gelik) kafesin gerektirdigi akade-
mik korliik ya da aklin tek yonlii isletilme-
si ayn1 zamanda elestirel pedagojinin iizerin-
de durdugu temel problemlerden birisidir. Bu
eksende elestirel pedagojinin beslendigi kay-
naklardan varolusgu egitim anlayisina gore
bilginin ve uzmanlk alanlarinin mutlak bir
karsilig1 olmamasi gerektigi de vurgulanma-

lidir. Ciinkii varolusgu egitimde se¢gme Oz-
glirliigli ve bunun getirmis oldugu sorumlu-
luk bilinci hakimdir. Belli bir alanda uzman-
lasmaya ve onceden tanimlannis dogrulara
olan kayitsiz kabullenmeye yer yoktur. Ayri-
ca agik sinif/okul sistemiyle mevcut olgularin
“insan” ekseninde ele alinmasi gerektigi sa-
vunulur. Buna gore olusan bir sistemde, bil-
gi ve deger ilgili kisiler (6gretmen-6grenci-
uzman gibi) tarafindan sorgulanarak insa edi-
len bir siirectir. Celik kafesin ya da akademik
sigligin agilmasinda bu anlayis 6nemli bir ar-
giliman olarak rol oynar.

Akademisyenin c¢aligmalarinda elestirel egi-
lim, belirleyici unsur olarak tayin edilmelidir.
Ciinkii elestirellik mevcut olan1 yok saymaya
ya da onu tahrip etmeye degil daha iyiyi ve
daha nitelikli olan1 yakalamaya yoneliktir ve
de bdyle olmalidir. Bu anlamda akademisye-
nin yapacagi ¢alismalar elestiri ve 6zelestiri
temelinde olmalidir. Bu anlamda akademis-
yeni memurdan ayiran basat 6zellik bu olma-
lidir. Aksi halde biirokrasinin bir nesnesi ol-
maya ¢alisan bir akademisyenin iiretecegi ¢a-
lismalar kuskulu olur. Buna ilave olarak aka-
demisyen unvan ve yetkilerini, insanlar ka-
zanmaya ve insanlar1 kazandirmaya yonelik
bir amag giiderek kullanmalidir, onlar1 yal-
nizca sisteme ya da herhangi bir goriise anga-
je etmeye degil. Bu eksende iyi bir akademis-
yen olmanin aykiri, farkli, yenilik¢i olmakla
esdeger oldugu soylenebilir. Yapilacak aka-
demik ¢aligmalarin ise disiplinler arasi bir ni-
telikte olmasi aragtirmaciya veya akademis-
yene daha ¢ok katki saglar. Ciinkii bir ¢alis-
ma merkezinde birden fazla alanin sinirlarina
girerek, onlar1 iliskilendirmeye ¢aligsma ¢aba-
s1, tiretilen bilginin ve ortaya konulan ¢alis-
malarin niteligini ve kapsamini artirir. Bu du-
rum da akademisyeni tek yonliiliikten ve tek
boyutluluktan kurtarir.
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Koy Enstitulerinden egitim fakiiltelerine

ogretmen yetistirme

Rifat Okcabol

Koy enstitiileri, 28 yillik ge¢misi olan egi-
tim fakiilteleri de dahil olmak iizere, Ogret-
men yetistiren kurumlar i¢inde en ¢ok ko-
nusulan, tartisilan ve 6zlemle anilan kurum
olma 6zelligine sahiptir. Kurulusunun yedin-
ci yilinda anlaml degisiklikler yapilan ve 14.
yilinda da kapatilip ilkogretmen okullarina
doniistiiriilen koy enstitiilerini ve giiniimiiz-
deki durumu daha iyi anlayabilmek i¢in bel-
ki de o enstitiilerle bugiiniin egitim fakiiltele-
rini karsilastirmak anlamli olacaktir. Asagida
Once 6gretmen yetistirme konusundaki tarih-
sel gecmis 6zetlenmekte sonra da kimi 6zel-
likler iizerinden enstitii-fakiilte karsilastirma-
s1 yapilmaktadir.

Ogretmen yetistirmede
tarihsel 6zet

Osmanli, batili anlamda fen-edebiyat fakiilte-
si ve iiniversite agmadan 6nce 16 Mart 1848
tarihinde ortaokullara 6gretmen yetistiren bir
kurum agmustir. Bu okulu ilk6gretmen oku-
lu (1868), kiz 6gretmen okulu (1871), aske-
ri okullara sivil 6gretmen yetistirecek okul
(1875) ve lise 6gretmeni yetistirecek biiytik
ogretmen okulu (1877) ile (I. Diinya Savasi
sirasinda) ana O6gretmen okulunun agilmasi
izlemistir (bkz. Okgabol, 2005).

Cumhuriyet déneminde de dgretmen yetis-
tirecek yeni kurumlarin agilmasina devam
edilmistir. 1920’lerde miizik 6gretmen oku-
lu (1925) ile koy 6gretmen okulu (1926) ve
1930’1u yillarda da kiz ve erkekler igin mes-
lek 0gretmen okullart agilmistir. 1926 yilin-
da Konya’da agilip 1927°de Ankara’ya nak-
ledilen orta 6gretmen okulunun adi 6nce Gazi
Orta Ogretmen Okulu ve Egitim Enstitiisii ve
daha sonra da Gazi Egitim Enstitiisii’ne do-
niistiirilmistir. Koy ilkokullarinin ilk ii¢ si-
nifinda dgretmenlik yapabilmeleri i¢in, 1936
yilinda, askerliklerini onbasi ya da ¢avus ola-
rak tamamlayanlarin alimip alt1 aylhik yati-
I1 egitmenlik kurslarindan gegirilerek Koy
Egitmeni olarak yetistirildikleri bir uygulama
baglatilmistr.

Koy 6gretmenini, kdyde dogmus, koy kosul-
larinda yasamis ve kdy kosullarini bilen geng-
ler arasindan seg¢ip, koyiin yasam kosullarinin
canli olarak olusturuldugu 6gretmen okulla-
rinda yetistirmek amaciyla (Kiiltiir Bakanli-
81, 1993: 21), 17 Nisan 1940 tarihli ve 3803
sayil1 yasayla koy enstitiileri kurulmustur. Bu
okullara 6gretmen yetistirmek amaciyla da,
1942-1943 gretim yilinda Hasanoglan Yiik-
sek Koy Enstitlisii agilmistir. Bu gelismeler
Cumbhuriyet Halk Partisi (CHP)’nin deste-
giyle, ilkdgretim genel miidiirii I. Hakk1 Ton-
gug ile egitim bakan1 H. Ali Yiicel’in katki
ve cabalariyla gergeklesmistir. 1946 segimle-
ri sonrasinda CHP tutum degistirmis, ensti-
tiilleri yaratanlar gérevden alinmis, enstitiile-
rin kurulus amaglarindan sapmalar baglamas,
enstitiiden mezun olan dgretmenlere verilen
arag-gerecler geri alinmis (1947), Hasanog-
lan Yiiksek K6y Enstitiisii kapatilmig (1948),
kdy dogumlu olmayanlarin da enstitiilere
alimmasina baglanmistir (1949). Koy ensti-
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tilleri, Demokrat Parti (DP) iktidarinda da ve
Rifkir Salim Burgak’in bakanligi déneminde,
1954 yilinda, 6234 sayili yasa ile ilk ogret-
men okullarina doniistiiriilmiistiir. DP, imam
hatip okullarima 6gretmen yetistirmek iizere,
1959°da Yiiksek Islam Enstitiisii agmistir.

14 Haziran 1973 tarihinde kabul edilen 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’na gore
Ogretmenlerin yiiksekogrenim gormeleri ge-
rektiginden ilk 6gretmen okullar1 1974-1975
Ogretim yilinda kapatilip ya 6gretmen lisele-
rine ya da ilkokul 6gretmeni yetistirecek iki
yillik egitim enstitlilerinde doniistlirilmiis-
tiir. Bu iki yillik egitim enstitiilerinin bir kis-
mi1 1970’lerin sonlarina dogru kapatilmistir.
1978 yilinda yiiksek 6gretmen okullart da ka-
patilmis ve hemen arkasindan ortadgretime
Ogretmen yetistiren egitim enstitiilerine, sii-
releri 4 yila ¢ikarilarak yiiksek 6gretmen oku-
Iu ad1 verilmistir.

12 Eylil 1980 hiikiimeti zamaninda 6 Ka-
sim 1981 tarih ve 2547 sayili Yiiksekogre-
tim Yasasi ¢ikarilmig ve Yiiksekogretim Ku-
rulu (YOK) olusturulmustur (bkz. Okgabol,
2007). 20 Temmuz 1982 tarihli ve 41 sayi-
I1 Kanun Hilkmiinde Kararname ile 6gret-
men yetistiren kurumlar tiniversiteye bag-
lanmig, Ggretmen yetistirme gorevi iiniver-
siteye verilmistir. Yiiksek 6gretmen okulla-
11 (eski adiyla 4 yillik egitim enstitiileri) egi-
tim fakiiltelerine, mesleki teknik egitime 6g-
retmen yetistiren yliksek Ogretmen okulla-
11 mesleki teknik egitim fakiiltelerine, sinif
(ilkokul) 6gretmeni yetistiren 2 yillik egitim
enstitiileri egitim yiiksek okullarina ve yiik-
sek Islam enstitiileri de ilahiyat fakiilteleri-
ne doniistiiriilmistiir. 1994-1997 yillar ara-
sinda Diinya Bankas1 (DB), Milli Egitim Ba-
kanhg (MEB) ve YOK iin DB uzmanlari 6n-
clliigiinde yiirtttiigii bir proje sonunda 6gret-
menligi, egitimci boyutunu yok sayarak tek-
nisyenlige indirgeyen yeni 6gretmen yetistir-
me programi 1997 yilinda yiiriirliige girmis-
tir (bkz. Okgabol, 2005). Bu yeni programla
birlikte 1989°da 4 yila ¢ikarilan egitim yiik-
sekokullari, (olumlu bir is yapilarak) kapati-

lip egitim fakiiltelerinin ilkdgretim boliimle-
rine doniistiiriilmiistiir.

Koy Enstitiilerinden
egitim fakiiltelerine

Koy enstitiileri, yalniz kdy ¢ocuklarinin alin-
masi, kOye atanan mezununa koyliiye 6rnek
olacak {iretim yapabilmek icin gerekli arag-
gerecin verilmesi gibi pek ¢ok acidan ilk kez
olan uygulamalara &nciiliik etmistir. Ogret-
men yetistiren kurumlar i¢ginde Hasanoglan
Yiiksek Koy Enstitiisii ile enstitiiler, kapatil-
diktan sonra bir daha a¢ilmayan ilk kurumlar-
dir. Koy enstitiilerinin kapatilmasindan 28 yil
sonra acilan egitim fakiiltelerinin, 6gretmen
yetistirme islevi digsinda enstitiilerle pek or-
tak yonleri yoktur. Enstitiilerle ilgili baz1 ko-
nular iizerinden fakiiltelerle enstitiileri karsi-
lastirmak ilging sonuglar vermektedir.

Ogretmen Adaylar: Enstitiilere, kurulus-
larinin ilk yedi yilinda tamamen ve sonraki
yillarda da ¢ogunlukla ilkokul mezunu yok-
sul koylii ¢ocuklar alinmigtir. Egitim fakdilte-
lerine giren 6grenci ise liniversiteye giris si-
navinda 6gretmenlik alanlaria bagvurup ka-
zanan lise mezunu, genellikle orta ve ortanin
uistli gelir diizeyine sahip kentli ailelerin ¢o-
cuklardir. Enstitiilerde kiz ve erkek 6grenci-
ler yatili olarak okumuslardir. Egitim fakiilte-
lerinin yurtlarda kalan 6grencisi olsa da yati-
11 6grencisi yoktur.

Yoksul kdy ¢ocuklari enstitiiye herhangi bir
egilim sahibi olarak gelmezken, egitim fakiil-
telerine gelen kentli 6grenci genellikle tutucu
ozelliklere sahiptir. Ogrencilerin énemli bir
boliimiinii, Osmanli hayranlari; inancina, pa-
raya, irkina bagimli; evrim kuramina siddet-
le kars1 ¢ikan ve bir sorunla karsilastiginda
bilimsel bulgular yerine din kitaplarinda ¢6-
ziim arayan Ogrenciler olusturmaktadir. Fa-
kiiltelerdeki 6gretmen adaylarinin bir boli-
mii, kafa tokusturarak, bir partinin el igsaretini
kullanarak siyasal kimligini bir gosteriye do-
niistiirmekte ve kars1 diisiincede olanlara so-
palarla saldirabilmektedir.
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Mali Kaynaklar: Enstitiiler, giinliik islerini
genel biitceden gelen kaynak yaninda daha
cok kendi iirettikleriyle siirdiirebilmis ku-
rumlardir. Enstitii binalarinin yapimi, tarim-
sal ve hayvansal tiretimlerle giinliik isler, 6g-
rencilerle birlikte gerceklestirilmistir. Ensti-
tillerde tarim, hayvancilik ve meyvecilik ya-
pilarak yiyecek gereksiniminin biiyiik bir bo-
liimii karsilanmistir. Egitim fakiiltelerinin her
tirli giderleri ise, genel biitceden karsilan-
maktadir.

Enstitiiler, kitaplik, spor malzemeleri ve mii-
zik aletleri agisindan zengin kurumlardir.
Egitim fakiiltelerinin genelde kendi kitap-
liklar1 olmadig1 gibi, beden egitimi ve miizik
boliimleri de yeterince arag-gereg¢ sahibi de-
gildir.

Ogretim Kadrosu: Koy enstitiilerinde ¢ali-
san Ogretmenler genelde, Tongu¢’un Ogret-
menlik deneyimi olanlar iginden segip atan-
malarini sagladigi, 6gretmenlige ve topluma
goniil vermis kisilerdir. Egitim fakiiltelerin-
de calisan akademisyenler, fakiiltenin ve tini-
versitenin sectigi kisilerdir ve i¢lerinde imam
hatip ve ilahiyat mezunu olanlar énemli bir
yer tutmaktadir. Adalet ve Kalkinma Partisi
(AKP)’nin kadrolastig1 iiniversitelerde, egi-
tim fakiiltesine asistan alinirken, Baris ve De-
mokrasi Partisi iiyesi bir milletvekilinin mec-
lis konugmasindan anlagildigina gore (5 Ni-
san 2010 tarihli Cumhuriyet Gazetesi), aday-
lara 6n goriismelerde Allah’a inanip inanma-
diklar1 ve ateist olup olmadiklar1 sorulmak-
ta, adaylarin cemaatgi olmalarina 6nem veril-
mektedir.

Koy enstitiilerinde ¢alisan 6gretmenler, 6g-
retmen yetigtiren diger kurumlardakiler gibi,
meslegin inceliklerini bilen ve 0Ogrenciy-
le olumlu ve yapic etkilesim igine girebilen
egitimcilerdir. Arastirmalar, egitim fakiiltele-
rinde ¢alisan egitimcilerin énemli bir boli-
miinlin bu dogrultudaki birikim ve tutumla-
rin yeterli olmadigimi gostermektedir (bkz.
Okgabol ve arkadaslari, 2003).

Koy enstitiilerinde Ruhi Su, Asik Veysel, Sa-
bahattin Ali, Pertev Naili Borotav, Sabahat-
tin Eyiiboglu, Behice Boran, Meliha ve Ni-
yazi Berkes gibi zamanin taninmis yazarla-
r1, sanat¢ilart ve miizisyenleri de enstitiiler-
de ders vermigler ve zaman zaman konusma-
lar yapmuglardir. 2000°li yillarda pek ¢ok egi-
tim fakiiltesinde “ilerici/solcu” oldugu diisii-
niilen kisilerin konusma yapmasina izin ve-
rilmemektedir.

Egitim-Ogretim Siirecleri: Enstitiilerde, gii-
niin kosullar1 igerisinde bulussal, duyugsal ve
devinimsel hedeflerle cocugun kendini ger-
ceklestirmesine firsat verilmistir. Dersler 6g-
renciyi biligsel olarak gelistirirken is i¢in-
de egitimle, spor ve folklor yaparak, bir mii-
zik aleti calarak ¢ocugun devinimsel gelisi-
mi saglanmis; bunlara ek olarak onlarin sa-
nat dallartyla ilgilenmesi, kitap okumasi ve
okudugu kitaplar {izerinden yorumlar yap-
mast yoluyla da ¢ocugun duyussal gelisimi-
ne énem verilmigtir. Egitim fakiiltelerinde ise
genelde Ogrencinin yalniz biligsel gelisimi-
ni saglayacak dersler vardir. Egitim fakiilte-
lerinde 6grencinin duyussal yoniinii gelistire-
cek etkinliklere pek yer verilmedigi gibi, ona
bu yolda katki yapacak genel kiiltiir dersle-
ri de yoktur.

Enstitlilerde 6grenciler, is icinde yaparak ve
yasayarak Ogrenme olanag1 bulmuslardir.
Koylii ¢ocuklarin, miizikle, resimle, siirle,
edebiyatla ilgilenmesi saglanmistir. Enstitii-
lerde 6grencilere genellikle bir birey olarak
ve onlar birer yetiskinlermiscesine davranil-
mistir. Enstitiilerde yapilan isler ilk kez, 6g-
retmen ve dgrencilerle birlikte planlanarak ve
planladiklarim birlikte uygulayarak yiiriitiil-
miigtiir. Yapilan igler, hafta sonlar1 yine bir-
likte irdelenip degerlendirilmistir. Egitim fa-
kiiltelerinde ise ders verme diginda 6grenci-
lerle ilgilenilmesi ve akademisyen-6grenci
etkilesimi sinirh diizeylerde kalmaktadir.

Ogretmenlik Formasyonu Dersleri: Koy
enstitiilerinde 6gretmenlik bilgisi dersleri,
Toplumbilim, Is Egitimi, Cocuk ve Is Ruh

74

Bilimi, Is Egitimi Tarihi ile Ogretim Metodu
ve Tatbikat1 dersi gibi 5 dersten olugmaktadir.

Egitim fakiiltelerindeki ogretmenlik bilgisi
dersleri ise 2007 yilindan itibaren su 11 ders-
ten olugsmaktadir: Egitim Bilimine Giris, Egi-
tim Psikolojisi, Ogretim Ilke ve Y&ntemle-
ri, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasari-
mi, Olgme ve Degerlendirme, Sinif Yoneti-
mi, Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygulama-
s1 [ ve II, Rehberlik, Tiirk Egitim Sistemi ve
Okul Yonetimi.

Ogretmen Adaymin Okulda Kazandig
Ozellikler: Enstitii 6grencisi, okullarini zi-
yarete gelen Cumhurbaskani Inénii’ye (seker
hastasi olmasi nedeniyle) ayri1 yemek veril-
mesini (olay1 bilmediginden) bile elestirebi-
len 0grencidir. Koy enstitiilii 6grenci, “Boz-
kirlart bastanbasa yesille 6recegiz/ Tanrinin
gec kaldigi isi biz bitirecegiz” derken enstitii-
niin genel amacini1 6ziimsedigini gostermek-
tedir. “Su benzi giiz elmasi renkli/ Lacivert
ceketli sevimli cocuk/ Neden bdyle de/ Su saz
benizli/ Yalin ayak, basikabak ¢ocuk/ Oyle
degil?/ Nedendir ey agacim,/ dalinin biri sari,
biri yesil/ Biri kurur, biri biiylir,/ Biri aglar,
biri giiler,/ Nedendir?” (Ozgen, 1993) diye
soran 0grenci, okulda kazandigi elestirel yak-
lasim1 ve iilkenin sorunlartyla ilgilenildigini
orneklemektedir.

Egitim fakiiltelerinden cagdaslagsma yoniinde
hedefleri olan ve diizeni elestiren 6grenci sa-
yis1 smurlt sayilardadir. 2000°1i yillarda egi-
tim fakiiltelerinde okuyan c¢ocuklarin, kendi
sinirli ilgi alanlart diginda, 6gretmenlik ya da
egitim sorunlariyla, lilkede ve diinyada nele-
rin olup bittigi ile ilgilendigini sdylemek glic-
tiir. Smifta 6grenciye ornegin, “Avrupa Bir-
ligi konusunda ne diisliniiyorsunuz?” sorusu
soruldugunda, yanitlar “Girelim, girmeyelim,
fark etmez” seklinde olmakta; “Neden?” de-
diginizde ise, nedenini agiklayan pek ¢ikma-
maktadir. Sinifta, “Son anayasa degisikligi
nedir?” sorusuna “Higbir bilgim yok” diyen-
ler ¢cogunluktadir!

Koy enstitiilii 6grenciler ve 6gretmenler igin-
de, okullarina gelmis bir konusmacryr din-
lemeye gitmeyen yoktur. Binlerce 6grenci-
si olan egitim fakiiltelerinde ise, bir iki aka-
demisyen dersindeki Ogrencileri alip getir-
memigse, konusmalar1 izleyen 6grenci sayi-
st 15-20’yi gegmemektedir.

Koy enstitiilerinde 12-18 yaslarindaki kdylii
cocuklar yilda ortalama 25-30 kitap okumus-
lardir. 2000’11 yillarin egitim fakiiltelerinde,
akademik kadro bile kdy enstitiilii 6grencinin
okudugu kadar kitap okumamaktadir. 18-23
yaslarinda olan ¢ogunlugu kentli fakiilte 6g-
rencisi, ders kitabini bile okumak istememek-
te ve bir yilda ancak birkag kitap okumakta-
dir.

Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitlisii'nde 6g-
renciler 1940’11 yillarda siirekli yaymn yapip
dergi ¢ikarirken 2000°1i yillarda egitim fakiil-
telerinde dergi ¢ikaran 6grenci yok gibidir.

Ogretmen Atamalari: Koy enstitiisii me-
zunlariin, diger O0gretmen yetistiren okul
mezunlar1 gibi, mezun olur olmaz atamala-
1 yapilmistir. Egitim fakiiltelerinden mezun
olan ogretmenlerin ise 300 bin kadar1 6gret-
men olarak atanmay1 beklemektedir. Gegmis-
te mezun olan 6gretmen hemen bir okula ata-
nirken, gilinlimiizde atanabilmek i¢in &gret-
men adayinin, ¢ogunlugu fakiiltede 6grendik-
leriyle bagdasmayan sorulardan olugan Kamu
Personeli Se¢me Sinavi (KPSS)’de yiiksek
puan almasi gerekmektedir.

Enstitii mezunlari, diger 6gretmen yetistiren
kurum mezunlar gibi, 6gretmen olarak gon-
derildikleri her yere severek gitmislerdir. Egi-
tim fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenler
ise secici davranmaktadir. Ornegin, MEB’in
verdigi bilgiye gore, son iki yilda Sirnak’a
atanan Ogretmenlerin yiizde 80 kadar1 gore-
vini birakmustir.

Yetisen Ogretmenlerin Genel Tutumlar:
Koy enstitiilerinde yetisen dgretmenlerin ge-
nelde 6gretmenlik sevgisi, iilkiisii ve sorum-
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lulugu kazanip kendisini meslegine adamus,
laik, bilimsel, yurtsever ve cumhuriyetin te-
mel ilkelerini benimsemis 6zglir 6gretmenler
oldugu goriilmektedir. Kdy enstitiisii mezu-
nu, 6gretmenlik yaparken koyliiniin tarimsal
ve hayvansal alanlardaki iiretkenligini artir-
manin yollarmi aramigtir. Koyliiye 6rnek ol-
mustur. Koyliilerle birlikte imece yoluyla koy
okulu da yapmustir, kdy yolu ve sulama ka-
nallar1 da. Koy enstitiisii mezunlarinin 6nemli
bir boliimii askere gittiklerinde, “solcu olduk-
lar” i¢in, yedek subay okulundan ast tegmen
olarak degil de ¢avus olarak ¢ikarilmistir.

Enstitiilerde yetisen O6gretmenler hem ken-
di haklarina sahip ¢ikmis hem de kdyliiniin
ve emekeinin haklarini korumaya calismig-
tir. Hak aramak igin orgiitlenmis, 27 Mayis
Anayasa’s1 izin verince Tiirkiye Ogretmen-
ler Sendikas1 (TOS)'nin kurulmasina oncii-
likk etmistir. 12 Mart 1971°de anayasa degis-
tirilip 6gretmenler sendikas1 kapatilinca Tiim
Ogretmenler Birlesme ve Dayanisma Dernegi
(TOB-DERY’i, 12 Eyliil 1980°de TOB-DER
kapatilinca da Egitimciler Dernegi’ni kur-
muslardir.

Egitim fakiiltelerinde yetisenlerin bir bolii-
miiniin, genelde Ogretmenlik sevgisi, Ulki-
st ve sorumlulugu kazanip kendisini mesle-
gine adadigini, laik ve bilimsel goriis sahi-
bi oldugunu ve cumhuriyetin temel ilkeleri-
ni benimsedigini sOylemek giictiir. Egitim fa-
kiilteleri, o0grencilere, lisede edindikleri tu-
tum ve anlayislar1 irdeleyip gelistirme olana-
g1 sunamamaktadir. Ogretmen yetistiren ku-
rumlarda okula gelen 6grenci biiylik degisim
gostererek mezun olurken, egitim fakiilteleri-
nin bunu gerceklestirdiklerini sdylemek zor-
dur. Egitim fakiiltesi mezunlari, genelde TOS
benzeri toplumcu sendikalardan uzak dur-
makta ve ¢ogunlukla ya Egitim-Birsen’e ya
da Tiirk Egitim Sen’e katilmaktadir.

Sonug

Koy enstitiilerinin ilk yedi yilda yarattiklart
birikim yillarca devam ederken, ne yazik ki,
28 yildir varligini siirdiiren egitim fakiiltele-
riyle ilgili olumlu ve 6zgiin 6zelliklerden s6z
etmek kolay degildir. K&y enstitiileriyle egi-
tim fakiiltelerinde yetisen 6gretmenlerin ge-
nel tutum ve davraniglar1 géz Oniine alindi-
ginda, egitim fakiiltelerinin, “Su saz benizli/
Yalin ayak, basikabak enstitiilii kdylii cocuk/
1940’larda neden boyle de/ Bu fakiilteli kent-
li gocuk/ 2000°1i yilarda Oyle degil?/ Neden-
dir?” diye sormasi zamani gelip gegmektedir.
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“Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenleri Bulusmas:”

uzerine

27 Mart Diinya Tiyatro Giinii’'nde Ankara’nin mer-
kezindeki Kizilay sokaklarinda tiyatro toplulukla-
11 gosterilerini yaparken, ulagimda Tiirkiye’ nin en
pahali kentini yonetenlerin kamu hizmetini tica-
rete dontistiirmesine karsi “ulasim hakki”’n1 hay-
kirmak i¢in Kolej Meydani’nda miting yapilirken,
50’inin {izerinde Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretme-
ni, Bilylik Kolej tarafindan diizenlenen anlamli bir
toplantida bulustular.

Iki oturumda ortak konu basliklar etrafinda su-
num ve degerlendirme yapilirken, bir bolim-
de serbest sunumlar gerceklestirildi. Son boliim-
de ise, “beyin firtinas1” bi¢ciminde sorular ortaya
atilip tartigma ve degerlendirmeler yapildi. Bas-
tan sOylememiz gereken saptama su: “Bulusma”,
diizenleyenlerin 6zenli yaklagimlari, katilimcilara
verdikleri deger ve ortamin donanimi1 bakimindan
amaca hizmet edecek nitelikteydi. Katilimcilarin
sunumlar1 ve sorunlari ciddiye almalar1 agisindan
da bilgilendirici, gelistirici bir nitelik vardu.

Birinci oturumda Emine Oztopcu ve Unal
Ozmen’le birlikte sunum yaptik. Emine Hamim,
“Birka¢ Ulkenin Edebiyat Ders Programi ve Ki-
taplarmin Karsilastirilmasi” baslikli sunumunda
Almanya, Fransa, Italya, ABD ve Rusya’daki “Dil
ve Edebiyat” egitimi-6gretiminin nasil yapildigi-
n1 karsilagtiran, ders kitaplarinin nasil diizenlendi-
gini 6rnekleriyle anlatti. Slaytlar esliginde sunum-
lar yapilirken, zaman darlig1 nedeniyle, konunun
akisinda dengesizlikler yasandi. Bu tim sunum-
lara bir bicimde yansidi. ABD’deki ders kitabinin,
spiral cilt olarak diizenlendigi i¢in hem &grenci
hem de 6gretmen tarafindan inisiyatif kullanilma-
ya elverigli oldugunun alt1 ¢izildi. Almanya’daki
ders kitaplarrysa metinler ve ¢alisma kitab1 olarak
iki adetmis. Ogrenciler i¢in yazma calismalarina
ciddi katkis1 oluyormus c¢alisma kitabinin. Emi-
ne Oztopcu’nun dikkat cektigi bir bagka nokta ise,
Tiirkiye, Fransa, Rusya’daki metinler kronolojik;
ABD ve Almanya’dakiler tematik olarak diizen-
leniyormus. Dogrusu, bu sunumu tiim yonleriyle
inceleme olanagi bulabilirsek, konuya daha kap-
saml1 vakif olabiliriz. Ger¢i sunumlarin, katilim-

Miisliim Kabaday1

cilarin e-posta adreslerine gonderilecegi belirtil-
di ama su ana kadar bize ulasan herhangi bir bel-
ge olmadi.

Benim sunumumun konusu “Dil-Edebiyat Egiti-
minde Makas Degisiklikleri”ydi. Osmanli done-
minde 1910 ve 1919 programlarinda dil 6gretimi
ve edebiyat egitimiyle ilgili herhangi bir ilke, yon-
tem yer almazken, ilk kez 1926 programinda “ana-
dili 6gretiminde ¢ocugun kendi dilinden hareket
etme” ilkesi benimsenmistir. “Ilk mekteplerde her
ne kadar Tiirkce dersi elifba, kiraat, ingad, temsil,
imla, tahrir, sarf ve yaz1 gibi kisimlara ayrilmak-
ta ise de bunlarmn her biri miistakil birer ders de-
gildir. Heyet-i mecmuasi bir kiil teskil eder.” an-
layisiyla, “biitiinciil” bakis dnemsenmis olup, bu
daha sonraki programlarda yer almistir. Cumhuri-
yet doneminde dil 6gretiminin ilkeleri konusunda
kafa yoran Fuat Baymur, Ferhan Oguzkan, Cabhit
Kavcar ve Sedat Sever’in farkli donemlerde ge-
listirerek bigimlendirdikleri bes ilke sudur: 1. Dil
dogal bir ortam iginde &gretilmelidir. 2. Ogretim-
de ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir. 3.
Tiirkge 6gretiminde biitiin derslerden yararlanil-
malidir. 4. Degisik dil ¢aligmalari arasinda siki bir
iliski kurulmalidir. 5. Cesitli ders arag ve geregle-
rinden yararlanilmalidur.

1938 Ortaokul Programi’nda ve daha sonraki
programlarda ise s6z varliginin, “Kelime ve fikir
birbirinden ayrilmaz.” anlayisiyla Tiirkge O0greti-
minde degerlendirilmesi hedeflenmistir. 1949 Or-
taokul Programi’nda, “Tiirk¢e dersleri bir bilim
degil, bir sanat gibi dgretilmelidir ilkesi uygulan-
mali ve dersler teorik olmaktan ¢ok pratik bir se-
kilde gelistirilmelidir” denilerek bu diigiincenin
hem bir ilke olarak algilandigini, hem de daha o
zamandan dil 6gretimindeki modern bir anlayigin
yakalandigini goriilmektedir. Tiirk Dili ve Ede-
biyat1 dersinin Programi ise 1957’ye dayaniyor.
Kronolojik olarak metinlerin siralandigy, dilbilgi-
siyle kompozisyonun ayr1 ders olarak degerlendi-
rildigi bu Program, ilk kez Eyliil 1991°de yayin-
lanan “Ders Gegme ve Kredi Uygulamasina Ilis-
kin Program Kilavuzu”na uygun olarak Tiirk Dili,
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Edebiyat, Edebi Sanatlar seklinde ayrintilastir-
mayla degistiriliyor. Ancak hemen bundan vaz-
gegiliyor. Ancak 1998°de yapilan Program degi-
sikligiyle Edebiyat, Tiirk Edebiyat: Tarihi, Edebi
Metinler, Dilbilim, Hizli Okuma Yazma dersleri
olarak uygulamaya gegiliyor. 2005-2006 Egitim-
Ogretim Yilr’ndan itibaren bu Program da degisti-
rilerek Dil ve Anlatim’la Tiirk Edebiyati’nin prog-
ramlar1 devreye sokuluyor.

Simdi bu program degisikliklerinin arkasin-
daki felsefi degisikliklere bakmakta yarar var.
Cumbhuriyet’in ilk 25 yilinda 6ne ¢ikan aydinlan-
ma ve pozitivizmin damgasmni vurdugu egitim-
ogretim kuram ve uygulamalarinin yerine, 1957
ve 1968 Programlarinda pragmatist ve davranisgt
anlayisin ikame edildigini sdyleyebiliriz. Tiirkce
okuma-yazma 6gretiminde ilk 6nemli yontem de-
gisikligiyse 1968 Programi’yla giindeme gelmis-
tir. Edebiyat biliminin pozitivist yontemi iginde
yer alan “timevarim” terk edilerek “manevi bilim
yontemi”ne giren “tiimdengelim” benimsenmistir.
Bilindigi lizere program, “egitim-6gretimin teme-
li ve kilavuzudur.” Tiirkiye’deki egitim-6gretim
programlarindaki tam bir “Piyasac1 Egitim”i he-
defleyen makas degisikligi, ilkdgretimdeki tiim
derslerde 2005-2006 Egitim-Ogretim Yili’nda
gerceklesmistir. Tiirkge ve edebiyat 6gretimi ger-
¢evesinde 2005 Programi, neoliberal ideolojinin
postmodern felsefesini birgok yoniiyle yansitmak-
tadir.

Nasil bir “Program”la Dil ve Edebiyat egitimi
yapilmali sorusuna verdigimiz yanita gelince...
Icinde bulundugumuz 21. yiizyilda dil, dilbilimi,
felsefe, estetik, ontoloji ve dil-edebiyat egitim-
Ogretimi alanlarinda tizerinde en ¢ok durulan dil
- disiince iligkisi, yani “Ana dili 6gretimi, diisiin-
menin dgretimidir.” ilkesi ¢ergevesinde edebiyat
egitimi ve 0gretiminin, ayni zamanda sanatsal bir
etkinlik oldugu hep goz 6niinde bulundurulmali-

dir. Bu derslerde “yaratici yazarlik” uygulamala-
rina agirlik verilmeli; dilin ¢ok 6nemli ve sistem-
li bir soyutlama oldugu ilkesinden hareketle de in-
san zekasiin egitimini hedefleyen konu dokiimii
ve metin se¢imleri yapilmalidir. Dil ve edebiyat
alanindaki egitim-6gretim ilkeleri, amag ve yon-
temleri; insanin ¢ok yonlii ve kolektif geligsimini
hedefleyen bir toplumcu felsefeye dayanmak du-
rumundadir. Dolayisiyla dilbilim ve egitimbilimin
temel verileri 151¢inda “gokdilli bir toplum” yapi-
miza uygun olarak anadili egitimi ve anadilde egi-
tim hayata gecirilmelidir.

Ugiincii konusmaci Unal Ozmen ise, “Ogretim
Programlar1 ve Ders Kitaplar1 Uzerine” baglik-
It bir sunum yapti. Kiiresellesme ve neoliberaliz-
min egitimi nasil kamusal olmaktan ¢ikardigina
deginen Ozmen, ders programlarinin zihinsel ha-
zirlik siireci atlanarak degistirilmesinin sonuglari
iizerinde durdu. 2003’te AB projesi olarak “Og-
renci Merkezli”lik slogani ile mesruiyet sorgula-
masindan muaf olmay1 basaran program degisik-
ligi siirecinin SPAN adli uluslararasi bir sirket ta-
rafindan denetiminin yapilmis olmasinin anlaml
oldugunu dile getirdi. Unal Ozmen konusmasin-
da, akademinin elestirel katki sunmamis olmasint
ise Egitim Fakiiltelerinin 6zgiin bilgi iretimindeki
yetersizligi ile iliskilendirirken ticret karsilig1 sag-
lanan medya desteginin kimi itirazlar1 bastirmak-
ta kullanildigini iddia etti. Ozmen, bu giin uygula-
nan programlarla kullanilan ders kitaplariyla 6g-
retme yontemlerinin ¢eviri/asirma oldugunu belir-
tirken bunun nedenini degisikliklerin gerekgesinin
belirlenmemis olmasina, yillara yayilan bir dene-
me doéneminin atlanmasina, program ve ders kita-
b1 yazarligi alaninda yetismis insan giicliniin yok-
sunluguna bagladi.

2003’ten bugiine 48 ders programiin ve kitabi-
nin degistigini belirten Unal Ozmen, programla-
rin ve ders kitaplarinin yenilenmesi siirecini ya-
kindan takip eden biri olarak siireci (s6zde) yone-
ten Talim Terbiye Kurulunun basi Prof..Dr. Ziya
Sel¢uk’un, daha sonra bu degisikligin arkasinda
duramadiginin da altim1 ¢izdi. Burada, Selguk’un
programlarla ilgili diger ayaklara hakim olamadi-
g1 icin gorevden ayrildigimi da ima eden Ozmen,
aslinda bu siiregte TTK’da meydana gelen degi-
sikliklerin, egitimin “ticarilestirilmesi” ve “dinsel-
lestirilmesi” politikalarinda izlenecek yontemler-
deki ¢atigmalardan kaynaklandigim1 6rnekleyebi-
lirdi siireci iyi bilen bir egitimci olarak.
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Egitim iskolundaki sendikalarin, Program degi-
sikligi silirecini “uyuyarak gecirdigi’ni belirten
Unal Ozmen, Egitim-Bir-Sen’in dogrudan destek-
¢i bir ¢izgi izledigini dile getirdi. Dogrusu, bu sii-
recte Egitim Sen’in “pansuman tedavisi” tiiriin-
den tepkilerinin, raporlarinin oldugunu biliyoruz;
ancak Yurtsever Egitim Emekgileri tarafindan ha-
zirlanan ve Seher Yasar adli duyarli bir veli adina
acilan “Miifredat Programimi iptal Davasi”na bile
destek olmaktan kagindigi ortadadir. (Bu dava,
Mart 2009°da verilen kararla biiyiik oranda veli-
nin lehine sonuglanmistir.) Oysa, dava agmasi ge-
reken ilk orgiit Egitim Sen olmaliydi.

“Ikinci Oturum”un ilk konusma-
cist Nazim Mutlu’ydu. Ankara
Atatiirk Lisesi’nden katilan Mut-
lu, “Tiirk Edebiyati ile Dil ve An-
latim Ders Kitaplar1” baslikli bir
sunum gerceklestirdi. Bu Prog-
ram kabul edilmezden 6nce ders
kitaplarinin se¢iminde 6gretmen-
ler ve okul yonetimlerinin ini-
siyatif sahibi olmalar1 nedeniy-
le daha nitelikli kitaplarin kulla-
nilabildigini belirten konusmaci,
o kitaplarm ayni zamanda ikin-
ci yil da kullanilabildigi igin, {il-
kenin biiyiik bir masraftan kurta-
rildigimi da vurguladi. Simdi ki-
taplarin her yil yeniden basildigi-
n1 ve yandas yayinevleriyle matbaalarin sisirildi-
gini belirtti.

2003-2009 arasinda ders kitaplarina harcanan pa-
rayla ¢ok dnemli egitim islerinin karsilanabilece-
gini 6rnekleyen Nazim Mutlu, bu kaynak akta-
riminin, egitimin kamusal dokusunu biraz daha
bozduguna dikkat ¢ekti. Ders kitaplarindaki diz-
gi, bask1 yanliglar1 yaninda igeriklerde de ciddi so-
runlarin bulunduguna isaret eden Mutlu, bilgi ver-
meyen ama doldur-bosalt yaptiran bir diizenleme-
nin kitaplara egemen oldugunu séyledi.

Konugmacinin dikkat ¢ektigi 6nemli bir nokta da,
bilim ve egitimde “etik” konusuydu. Bu Programi
hazirlayan kurulun bagindaki Prof. Dr. Serif Aktas
ve ekibinin, 2005-2006 Egitim-Ogretim Y1li’'nda
tek ders araci olarak bir kitap yayimlamalarinin,
ciddi bir etik sorun yarattigmin altini ¢izdi. Yeri
gelmigken, bu durumu, Ocak 2006°da ¢ikardigi-
miz “Sanat, Edebiyat ve Egitimde Yogunluk” der-

gisinde giindeme tasidigimi, bu yaziy1 okuyan
Aktas’in, hig sesinin ¢ikmadigini da burada hatir-
latmak isterim. Bunlar, bilim insanin sayginligina
golge diislirdiigii gibi, biirokrasinin de ¢lirimislii-
giinii isaret etmektedir.

fkinci konusmaci Nizamettin Ugur, ayn1 zamanda
ev sahibi olarak sunumunu “kisa” tutmaya ¢alisti.
“Dil ve Anlatim Kitaplarindaki ‘Sozciikte Anlam’
Kavramlar1 Uzerine” baslikli bildirisinde 1984’te
OSYM’nin “ger¢ek anlam”la ilgili bir sorusu iize-
rine bu konunun dershanelerde giindeme geldigi-
ni, bu ¢ergevede “temel/yan anlam” tartigsmalari-
= nin kavram kargasasina yol agti-
gin1 dile getirdi. Osmanli’da “ha-
kiki anlam” olarak kavramlasti-
rildigin1 hatirlatan Ugur, giinii-

%, miizde sozciikte anlamin, “gergek
& anlam-temel anlam, yan anlam,
mecaz anlam” olarak altbaslik-
lara ayrilarak degerlendirildigine
dikkat g¢ekti. Arada dinleyiciler-
le konustugumuzda, Nizamettin
Ugur’un bildiri konusunun, dog-
rudan “Edebiyat Egitimi’nden
ote akademik bir degerlendirme-
yi gerektirdigine dair goriis belir-
tenler vardu.

Hem ¢ay molalarinda hem de ye-
mek arasinda, degisik illerden
gelen 6gretmen arkadaglarla diisiince akisi sagla-
maya ¢alistik. Ankara’dan tanidigimiz arkadaglar-
la okullarda, uygulama alanlarinda karsilagtigimiz
sorunlari paylastik. Dogrusu, bu paylasimlarda or-
taya cikan gerceklik, Tiirkiye’de Tiirk Dili ve Ede-
biyat: Ogretmenlerinin entelektiiel ortamlara mii-
dahil olmalariin ne denli gerekli oldugunu gos-
termekteydi. Bu “bulugsma”daki onerilerden biri,
bu ihtiyaci kismen giderebilecek nitelikteydi; or-
tak bir e-posta grubu olusturup diisiince iretimi,
deneyim paylagimi ve tartisma olanagi yaratilmasi
istendi, Nizamettin Ugur da bu isteme yanit {iret-
meye ¢alisacaklarini soyledi.

Ogleden sonraki serbest sunumlarm ilkini B.U.
Ozel Ayse Abla Lisesi dgretmenlerinden Ekin
Ekinci yapti; konusu, “Yaratici Yazma Ogretimin-
de Birka¢ Yontem”di. Sunumun girisinde verdi-
gi “basini kurtaran kaptan” anlayisindaki fikranin,
giiniimiizde uygulanmak istenen “bireyci egitim”i
yansittigini diisiinerek, “Neden dayanigsmayi, yar-
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dimlagmay1 ornekleyen bir fikrayla baslamadi-
niz?” diye tepki gdstermistim. Bunu, geng arka-
dagimizin da sonradan disiindiigiinii saniyorum,
¢linkii sunumu sirasinda verdigi drnekler, yaratici-
likta sinif ortaminin, kolektifin 6nemini isaret edi-
yordu.

“Ne soyledigi-nasil soyledigi” iliskisine dikkat ge-
ken Ekinci’nin bazi harflerin sézciik i¢inde kulla-
nimindan dogan ¢agrisimla ilgili yaptigi bir uygu-
lamada bir 6grencinin “g”yle ilgili kurdugu ciimle
cok etkileyiciydi, katilimeilarin begenisini kazan-
di. “Eger ‘s’ olsaydim, ‘agk’mn ortasina diiserdim.”

Yer betimlemelerinde kamera tekniginden zaman-
da atlama-geri doniis teknigine kadar birgok 6rnek-
le zenginlestirdigi sunumunda “farkindalik” kavra-
mina vurgu yapan Ekinci, duyularla ilgili uygula-
malarin 6nemini vurguladi.

fkinci sunumu Istanbul Ozel Bahgesehir
Lisesi’nden Ahmet Ozyapici ve Emine Aktas 6g-
retmenler yaptilar; konulart ise “Tiirk Edebiyati
Miifredatina Elestirel Bakis”t1. Istanbul goriintii-
leri esliginde siirle katilimcilar selamlayan Ozya-
pict ve Aktas, ilk oturumda giindeme getirdigim
“Edebiyat egitimi, bir sanat egitimi olmalidir.” g6-
riigimii destekleyen ornekler verdiler. “Yakindan
uzaga, bugiinden ge¢mise” yontemiyle, gliniimiiz
metinleri tizerinden ¢ocuklarin, genglerin edebi-
yata kazandirilmasinin énemine dikkat ¢eken me-
tinlerle sunumlarini zenginlestirdiler. Eski metin-
leri (islamiyet dncesi, Divan, Tanzimat vd.), “dil
ici ¢eviri” yoluyla 6grencilere vermenin yararina
degindiler.

Ugiincii sunumu yapan Nursen Yildirim ise, Ay-
ranc1 Lisesi’nden katilmist1 ve bildiri konusu da
“Lise Edebiyat ile Dil ve Anlatim Kitaplarinin
Toplumsal Cinsiyet Agisindan Incelenmesiydi.
81 il Milli Egitim Miidiiriinden sadece 1’inin ka-
din oldugu MEB’in hazirlattig1 ders kitaplarinda
yer alan metinlerin yazar-sairlerinin cinsiyetleri-
ne de bu oranin yansidigini sayisal verilerle ortaya
koydu. Dil ve Anlatim kitaplarinin toplaminda %
7, Turk Edebiyati kitaplarinin toplaminda % 1 ol-
mak iizere toplam % 3 oraninda kadin yazar-gairin
metnine yer verilmesi, ders kitaplarim1 hazirla-
yanlarin zihniyetini yansitmasi bakimindan ¢ok
onemliydi. Kadin sair-yazarlarin giderek ¢ogal-
dig1 Cumhuriyet doneminde, bu donemin edebi-
yatinin islendigi 12. Simif Tiirk Edebiyat: kitabin-
da higbir kadin yazar-sairin metnine yer verilme-
mis olmasin1 MEB nasil agiklayacak acaba? Oysa,

K&y Enstitiilerinde de 6gretmenlik yapan “egitim-
ci ¢inarlarimiz’dan Mehmet Aydin, “Edebiyati-
mizda Kadin Sair ve Yazarlar SozIligi” kitabini
2001’de yayimlamisti. Burada 222 kadin sair ve
yazarm adi gegmektedir. Ders kitaplarini hazirla-
yanlar, bu denli cahil olamazlar herhalde, 222 ki-
sinin adin1 okuyamayacak kadar...

Metinlerin iceriklerinde, 6zellikle masallarda ka-
dina yonelik asagilayici ifadelere de yer verildigi-
ni 6rnekleyen Nursen Yildirim, cinsiyet ayrimeili-
gint “bigilmis roller” lizerinden kitaplarda da siir-
diirilmesine dikkat ¢ekti. Dogrusu, katilimcilarin
birgogu ders kitaplarina bu boyutta bakmamisti o
ana kadar. Bu agidan sunum sonrasinda katki ve
tartigmalar biraz uzadi.

En son sunumu, ziimre bagkanligini yaptigim Ege
Lisesi’nden geng dgretmen arkadasim Cem Erdem
yaptt. “Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati Dersle-
rinin Uygulanmasina Dair Notlar” baglig1 altinda-
ki sunumunda, hi¢gbir miifredat anlayiginin mut-
laklastirilamayacagina dikkat ¢eken Erdem, dav-
raniscl, islevselci, biligsel ve yapilandirmaci egi-
tim anlayislarinin, konulara gére olumlu-olumsuz,
uyumlu-uyumsuz yonlerinin bulundugunu belirtti.
Simdiki Programin, sinavi 6teledigini ama gerek
okuldaki smavlarda gerekse OSYM nin simavla-
rinda eski yontemin siirdiiriilmesinin de bir ¢elis-
ki oldugunun altin1 ¢izdi. Edebiyat egitiminin bir
sanat egitimi olarak siirdiiriilmesinin dogrulugunu
savunan Erdem, “yaz1” sorunun yeni programda
da siirdiigiine dikkat ¢ekti.

“Firtinali Beyinler” bagligiyla degerlendirme ve
tartismanin yapildig1 son bdliimde, bundan sonra-
sina dair nelerin yapilacagina dair oneriler de ya-
pildi. Bu toplantilarin atdlye tarzinda daha sik ya-
pilmasindan, buradan ¢ikan sonuglarin MEB ve il-
gili kuruluglara iletilmesine, bir baski unsuru ola-
bilmeye kadar birgok 6neri paylasildi.

Dogrusu, “bulusma”yi diizenleyen Biiyiikk Ko-
lej yoneticilerine, emegi gegen dgretmen ve hiz-
metlilere tesekkiirii borg biliriz. “Sonug Bildirge-
si” dogrultusunda “bulusma’nin devaminin nasil
getirilecegini kararlastirmakta yarar gordiigiimii-
zli sOyleyebiliriz.

Not: Konusma ve sunumlar Biiyiik Kolej’in web
sayfasinda (www.buyukkolej.k12.com) ayrica ya-
yimlanmistir.
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