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Merhaba,

Ikinci yasimizin bu ilk sayisinda sizlere nefis bir soy-
lest sunuyoruz. Elestirel Pedagoji hareketinin 6nemli isimle-
rinden Peter McLaren ile yapilmis bu soylesi, hem Elestirel
Pedagoji kavraminin igerigi hakkinda detayli bilgilenmemi-
zi hem de hareketin ilgi alaninin egitimle sinirli olmadiginm
gérmemizi sagliyor.

McLaren’i dinledikge(!) esitsizlik ve yoksulluk iireten
politikalarla savasimin yanisira, ¢evre sorunlarindan her tiir-
den fobiye kars1 durusun egitim kokenli bu iki kavramin igi-
ne nasil sigdirildigin1 goriip bu hareketin bir parcast olmak
gerektigini diisiineceksiniz.

YOK ’iin katsay: farkini kaldiran kararinin Danistay
tarafindan iptal edilmesinin ardindan, tekrar giindeme gelen
meslek liseleri konusunu Prof. Rifat Okc¢abol ve Kemal Inal
ele aldi. Okgabol’un imam hatip liselerinin erkek egemen
toplum yapisinin devamindan yana olanlarin korumasinda
oldugu tespiti sizin de ilginizi ¢ekecektir.

Satisinin yapildig: kitabevleri tarafindan “cok satan”
dergiler arasinda oldugumuz sdylense de kendimizi heniiz
hedefledigimiz okur sayisina ulagmis saymiyoruz. Ancak ni-
telikli bir okur kitlesine sahip oldugumuzun bilincindeyiz.

Dergimizin kendisine ait bir WEB sayfas1 var (www.
elestirelpedagoji.com). Yayimlayamadigimiz kimi yazilari
ve okurlarimizdan gelecek haber, analiz ve degerlendirme-
leri WEB ortaminda yayimlamay1 planliyoruz. Yukarida da
belirttigimiz gibi Elestirel Pedagojinin ilgi alan1 egitimle s1-
nirli degil. Bundan dolay1 egitim, ¢evre, ekonomi, siyaset,
sanat vb. miidahil oldugumuz her tiirden giindeme iliskin
gorlslerinizi WEB sayfamizin iletisim formuna yazarak/ek-
leyerek veya dosya olarak gonderebilirsiniz.

Sonraki sayida bulusmak tizere...




Peter McLaren ile soylesi
Devrimci Elestirel Pedagoji:
Neoliberalizmin Baskisina Karsi1 Miicadelex

Soylesi: Sebastjan Leban!

Ceviri: Naciye Aksoy? - Hasan Hiiseyin Aksoy?

Prof. Peter McLaren (1948, A.B.D): Eelestirel Pedago-
Jji hareketinin onde gelen isimlerinden biridir. Elestirel
okur-yazarlik konusunda yaptigi bilimsel ¢alismalariyla
taminan McLaren, egitim sosyolojisi, kiiltiirel ¢alisma-
lar; elestirel etnografya ve Marksizm konusundaki aras-
tirmalaryla bilinmektedir. Siyasi anlayisini hiimanist
Marksizm olarak tanimlayan McLaren, bu yaklasimiyla
Marksizme yeni bir yorum getirenlerin basinda gelmek-
tedir. McLaren, bir akademisyen ve teorisyen olmasinin
otesinde ayni zamanda Latin Amerika’'dan Karayiplere,
Avrupa’dan Orta Dogu ve Afrika’ya uzanan cografyada
ezilenlerin baskaldirisina destek veren bir eylem adami-
dwr. 12 dile ¢evrilmig yiizlerce makale ve onlarca kita-
bwla aydinlari en ¢ok etkileyen fikir adamlarindan biri
sayilmaktadir.

Mayis 2009’°da bir konferans icin geldigi Ankara’da
gortistiigiimiiz McLaren, bu sayida okumaniza
sundugumuz soylesisini dergimizde yayimlanmak icin
gondermigtir.

Peter McLaren

'Bu séyleginin Ingilizcesi www.reartikulacija.org/infoENG.html adresinde yaymlanmistir. Peter McLaren’in istemiyle Eles-
tirel Pedogoji Dergisi icin Tiirkge 'ye ¢evrilmistir.

Sebastjan Leban (Slovenya), adi gegen online derginin editérlerinden biridir.

’Do¢.Dr. Naciye Aksoy, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii.

’Dog.Dr. Hasan Hiiseyin Aksoy, A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Yénetimi ve Politikast Béliimii.
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Kapitalizmi ve
demokrasiyi
ortak soygun
planlayan ve es
zamanh olarak

birbirlerinden
ganimet
saglamaya
calisan iki
soyguncu olarak
tanmimhyorum.

Web sayfanizda (http://www.gseis.ucla.edu/faculty/pages/mcla-
ren/) sizin de desteklediginiz ve uyguladiginiz, siddet icerme-
yen muhalefeti, Marksist bir hiimanizm tarafindan rehberlik
edilen bir eylem felsefesinin gelisimini, devrimci sosyal hare-
ketler ve diisiincenin dgrenilmesini ve sosyalist demokrasi icin
miicadeleyi destekleyen elestirel pedagojinin mevcut neoliberal
demokrasiye taban tabana zit oldugunu belirtiyorsunuz. Elesti-
rel egitimci olarak sizin, neoliberal kiiresel kapitalizmin egitimi
metalastirmasina (valorisation) karsi bir miicadeleye onciiliik
ettiginizi soyleyebilir miyiz?

Evet, bu olduk¢a uygun bir tanimlama olabilir. A¢ikcasi, bu mii-
cadelede yalniz degilim. Universiteler icerisinde uluslararasi dii-
zeyde ayni amag i¢in calisan bagkalar1 da var. Sunu sdylemek
uygun olabilir ki A.B.D’de egitim alaninda bizim gibi ¢ok az kisi
var ve bu agidan gelecek kontrol altina alinamayacak kadar umut-
suz goriiliiyor. SOyle ifade etmeme izin verin: Haklarin1 vermek
gerekirse, beyaz niifus yeterince bebek yaparak dogurganlik ora-
nin1 degistirmeyi basarmadik¢a Amerika Birlesik Devletleri’nin
kars1 karsiya kaldigi yaklasan ‘demografik kis’* hakkinda uyari-
larda bulunarak 1rk¢iliklarini gosteren Hiristiyan sagin sorumsuz
komplocular, ‘geleneksel aile yanlist eylemciler’, siskin dema-
goglari, Bush yonetiminin algaklar1 ve ikiyiizliileri ile neoliberal
ekonomik, politik ve sosyal talimatlar ve ilkelerle yoksullar iize-
rinde yeni saldirilar i¢in gorev c¢agrisi yapan bagnaz ekonomik
Evangelistlere karsi ileri diizeyde diisiiniilmiis ve gelistirilmis
(sofistike), detayl1 ve dikkatli saldirilari birlestiren keskin analiz-
lere girismeye oldukga yeterli kisiler var. Ancak, neoliberalizmin
yaptig1 kotii tahribatin muhalifieri, ayni zamanda oldukga giliven-
li (fazlasiyla i¢i bos diyebilirim) liberal ¢cogulcu ilkelerin 6tesi-
ne gecemeyen agiklamalar diginda bir alternatif -en azindan bir
tane- belirleyememektedirler. 1990’larin ortalarina kadar ben de
kendimi ayni ikilem i¢inde buldum. Bana gore, miicadele kamu
alanin1 demokratiklestirme {izerinde odaklandirilmisti. Ancak bu
tarihten sonra, sosyalizmi ilerletmenin bir araci olarak egitimin
giiclii bir savunucusu oldum; kapitalizmin metalastirma (volari-
sation) siirecinin diginda, baska deyisle, emegin somiiriilmedigi
bir diinya yaratmak i¢in. Kapitalizmi ve demokrasiyi ortak soy-
gun planlayan ve es zamanl olarak birbirlerinden ganimet sagla-
maya ¢alisan iki soyguncu olarak tanimliyorum.

Radikal insancil bir sosyalizm kurmak i¢in miicadele eden bir
hareketin pargasiyim -sosyalizmi ge¢misin bir seyi olarak, kis-
men silmek (de-writing) ve kapitalizm sonrasi bir alternatif i¢in

‘Demografik olarak beyazlarin diisiik dogum oranina sahip olmalarinin onlarin gelecekte diger irklar karsisinda azinliga
diisecekleri tehlikesi ¢ercevesinde gelistirilen bir agiklama yapmaya ¢alisan “Demographic Winter” filmine atifta bulu-

nuyor (¢.n.).




Ilerici egitimcileri
ekonomik haklar
konusundan
tiimiiyle ayrilan
bir insan haklar
politikasina mutlak
bir giivenden

uzaklastirmaya ve
kiiltiirel calismalarin
dinsel olarak

ele alinmasinin
olumsuzlugundan
kurtarmaya
calistyorum.

’The Angel of History Walter Benjamin in
Tarih Kavrami Uzerine (On the Concept
of History- Almanca orjinali Uber den
Begriff der Geschichte) adli ¢alismasinda
gecen bir adlandirma.

bir miicadele olarak elestirel pedagojiyi yeniden yazmak (re-
writing)- ve bunu yaparken sosyalizmi ve sosyalist ilkeleri olii
harfler olarak gdrmeyen, fakat halkin tarih dncesi kapitalizmi-
mizi doniistirmek ve Marx’m ortaya koydugu gibi insanligin
gercek tarihinin baslayabilecegi gergekten esitlik¢i sosyal diizen
kurabilmek i¢in miicadele eden halk tarafindan yazilacak veya
yeniden yazilacak sosyal ve ekonomik adaletin kitabinda agik
sayfalar oldugunu diisiinen bir durus aldim. Bunu ¢esitli yollar-
la yapabiliriz ancak asil olarak ideoloji elestirisi, nesnelesmeyi
onleme ve degistirilemez olarak kabul edilenin dogal sayilma-
sin1 6nleme ve ¢agdas kapitalizmin meta kiiltiiriiniin 6nlenmesi
(de-objectifying) tizerinde yogunlasiyorum (ancak yalnizca bu
degil). Ilerici egitimcileri ekonomik haklar konusundan tiimiiyle
ayrilan bir insan haklar1 politikasina mutlak bir giivenden uzak-
lastirmaya (discourage) ve kiiltiirel ¢calismalarin dinsel olarak ele
almmasinin (textuality) olumsuzlugundan kurtarmaya calisiyo-
rum. Marxist profesor Teresa Ebert bu olumsuzlugu, sinif miica-
delesi, farkliligin politikasinin ugucu/i¢i bos (aerosol) termino-
lojisinde yeniden yazildiginda ve farklilik kendi i¢inde farklilik
olarak ele alindiginda (farklilik kendisinden nasil farkliysa), ne
yazik ki sanat ve sosyal bilimlerdeki dilsel doniisiimiin kurtarici-
l1g1 ile yaslh, sakalli seytan Karl Marx’tan bizi korumak i¢in Tari-
hin Melegi’nin (Angel of History)® kanatlarinda geldigi sanilan
“anlam olmaksizin anlamlilik ve disiinceli diislincesizligin bir
konumu” olarak adlandiriyor. Marksizm, ilerici akademisyenler
arasinda popiler bir hedefti. Fakat sinif miicadelesini ‘fark’ (dif-
ference) ve ‘farklilik (diversity ) politikasiyla degistirme yoluyla
antagonizmin (uzlasmaz ¢atigmanin) tiim yapisini veya kapitalist
sosyal iligkilerin yapilandirilmis hiyerarsisi i¢indeki karsit iliski-
ler biitiiniinii ezer ve i¢ini bosaltir. Baskinin sosyal iliskileri, bu
olayda, emek iligkilerini veya is¢iler ile kapitalist sinif arasindaki
miicadeleleri aydinlatmaktan daha ¢ok, farklilig1 ortadan kaldi-
rir veya iki farklhilik arasindaki -ikincil iliskilere- dontistiirtiliir.
Ebert bu konuda heyecanla ve ayn1 zamanda agiklikla muazzam
detayli yazmustir.

Ve evet, kesinlikle, ben ayni zamanda Quilana’nin adlandirdi-
g1 “giliclin somiiriisiine” meydan okuyorum (Marksizm iizerine
yaptiklari elestirilerinin bazi yonlerine katilmasam da Quijano,
Mignola ve Grosfoguel’in ¢aligmalarini ¢ok takdir ediyorum.).
Egitimciler, oOzellikle, sirket/devlet/asker/medya bileskesinin
(veya basitce “giic bileskesi”) pazarladig1 histerik hitabetlerin ve
imal edilmis korkularin 6tesine gegmek zorundalar ve bunun ye-
rine baskici ve siddet kullanan sosyal yapilara meydan okuyacak
giiclii araglar1 arastirmalilar. Bazi durumlarda, pislige ve Ame-
rika Birlesik Devletleri igindeki yoksullar ile ulusasirt kapitalist
siif yoluyla is¢i sinifina karsi yiiriitiilen miicadeleyi belirleyen
ahlaki ¢okiintiiye ¢ok fazla katkida bulunan siyasal liderler, yasa
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Marksist

teorinin alanim
daha derinden
arastirmaya

girmis olmam,
Amerika’nin bel alti
siddeti tarafindan

gerceklestirilen
seylerin yerini
alabilen yeni

sosyal iliskilerin
nasil olabilecegini
algilamaya
calismamla ilgilidir.

ve politika yapan organlar arasindaki mevcut egilimi yavaslata-
bilir ve tersine ¢evirebiliriz.

1987°den bu yana mesajlarini daha genis kitlelere duyurmak ve
kapitalizm sonrasi bir alternatife dogru eylemci bir hareketi can-
landirmaya yardimci olacak uluslararast giiclii bir sese doniis-
tiirmek i¢in diger llkelerdeki radikal egitimciler, 6grenci grup-
lar, felsefeciler, egemen kiiltiir karsitlari, hakim kanilara karsit
olanlar (counterculturalist), muhaliflerle, kiiltiirel arabulucular
(culture broker) ve mevcut model ve egilimleri etkileyen egi-
timcilerle goriisiiyorum (en yakin zamanda Finlandiya, Portekiz,
Yunanistan, Venezuela, Brezilya, Cin ve Kiiba). Son on y1llik sii-
redeki calismalarimin farki, kendimi daha derinden, daha biiyiik
aciliyet ve gereklilikle, Marksist teorinin alanini1 daha derinden
arastirmaya girmis olmam, farkli 6l¢eklerde alanlar/yerler yarat-
maya girismek ve 6grencilerin emperyalizmin cografi politigine
tam olarak karsi koyma firsatinin kendilerine sdylenebilecegi
yerleri kayit etmek ve yeni sosyal iligkilerin nasil kurulabilece-
ginin kavranmasi ki bu da ‘demokrasinin’ giizel kokusu altinda
kandirilmis bir yurttaglik tarafindan i¢ine ¢ekilen ve neoliberal
propaganda araglarini makyajlayan elektronik agizlar yoluyla
her yerde ortaya ¢ikan ve hepimizi igine ¢eken ikiytizli karmagik
bir pis havanin igine gizlenmis Amerika’nin bel alt1 siddeti tara-
findan gergeklestirilen seylerin yerini alabilen yeni sosyal iligki-
lerin nasil olabilecegini algilamaktir. Bunun tiimtl, biiyiik dlciide
A.B.D dis ve i¢ siyasasini tanimlayan emperyalizmin cografi
politiginin pargasi ve iirlintidiir. Tabi ki bu, egitilmis yurttaglar
ve elestirel kozmopolitler olarak (diinyanin bir vatandasi olarak
milliyet¢iligin tiim bigimlerine karsiyim) bizim roliimiiziin nasil
goriilebilecegini ve gelistirilebilecegini etkilemektedir. Ulkenin
ruhunda kangren olmus yara, Obama ya da McCain (kesinlikle
bir kagik olan McCain) tarafindan iyilestirilemez. Fakat, emin ol-
mak i¢in bu konu A.B.D’nin kendisinin de 6tesine ge¢mektedir.
Bu ¢ok uluslu (transnational) kapitalist smifin biiyiik yagmalar
ve diizeltilemez eylemleriyle yapilmak zorundadir. Fakat A.B.D.
kesinlikle 6nemli bir rol oynamaktadir. A.B.D’nin Bush yone-
timinin yol gostericiliginde Irak’mn ‘insancil’ isgali, yoksullara
kars1 savasi, 12 milyon gogmen is¢iye karsi vahsi psikolojik bas-
ki1 ve onun diinya capinda demokratik olarak secilmis rejimleri
devirmeye karigmasi gibi diger sayilamayacak kadar ¢ok savas
suclart vardir. Biz yasa oniindeki esitligin, 6zgiir konusmanin,
orgiitlenme hakkinin ve genel oy kullanma hakki ve kendini yo-
netmenin diger anlami olan demokrasi terimini, onlarca yildir
kendine yiiklenmis olan anlamindan, iicretli emegin goniilsiiz
koleligini, emegin 1rksal ve cinsiyet¢i boliinmesini ve emper-
yal gii¢ler tarafindan dogal kaynaklarin yagmalanmasini garanti
eden asagilik bir kosul olarak taninmasini ayirt etmeliyiz.




Elestirel pedagoji,
postmodernizmin
antipolitik cizgisiyle
sansiirden gecirilen
ogrenmenin kavramsal,
felsefi, epistemolojik ve
kiiltiirel boyutlarinin
somiirge disilastirilmas
olasihigini kucaklamak
yerine kapitalist
okullasmanin ve

daha genis baglamda
kiiresellesmis
kapitalizmin
dogasinda var olan
baskin ideolojiler ve
uygulamalarin yeniden
iiretilmesine bilyiik bir
reddedis olmahdir.

‘Fannie Mae ve Freddie Mac isimli
A.B.D. 'nin en biiyiik emlak kredisi veren
iki sirketi. Bu sirketler ézel sahiplik al-
tinda olmasina karsin devlet tarafindan
finanse edilmektedirler (¢.n).

Elestirel pedagoji, postmodernizmin antipolitik ¢izgisiyle san-
siirden gegirilen 6grenmenin kavramsal, felsefi, epistemolojik ve
kiiltiirel boyutlarinin somiirge disilastiriimasi olasiligini kucakla-
mak yerine kapitalist okullagmanin ve daha genis baglamda kii-
resellesmis kapitalizmin dogasinda var olan baskin ideolojiler ve
uygulamalarin yeniden iiretilmesine biiyiik bir reddedis olmali-
dir. Benim c¢alismam kendisini daha dnce (avant-garde) ‘seminer
odasinin yaramaz ¢ocuklari’ olarak adlandirdiklarim tarafindan
iistlenilen bu modaya uygun doneklige kars1 kurgulamistir.

Gore Vidal bir keresinde ileri goriislii bir tahminle, A.B.D hiikii-
metinin “halkin parasinin halka degil biiyiik isyerlerine gitme-
sini tercih ettigini” belirtmistir. “Bunun sonucu, yoksullar igin
Ozglr girisim, zenginler i¢in sosyalizm (zenginler i¢in devlet
destekli bir toplum modeli) sundugumuz 6zgiin bir toplumdur”.
Bu yargimin dogrulugu, Fannie ve Freddie’nin® yakinlardaki mil-
lilestirilmesinden daha acik bir sekilde kanitlanamaz. Amerika,
zenginler i¢in sosyalizmin, yoksullar i¢in 6zellestirmenin oldugu
bir {ilkedir; Nouriel Roubini’nin sdyledigi “dizginsiz vahsi bati
birakiniz yapsinlar orman kapitalizminin zaferi” diye adlandir-
dig1 seyin keyfini ¢ikartyor ki bu kontrol olmaksizin kokugma-
ya yol acan tarihteki en biiyiik bor¢ balonunun olugmasina izin
vermis ve Biiyliik Depresyondan bu yana en biiyiilk mali krize
yol agmistir. Gergekte, sosyalizm sadece yoksula ve giicsiize ka-
zang sagladiginda ve zengini tehdit ettiginde kinanir. Fakat kapi-
talistler zenginler i¢in sosyalizmi benimsemekte ¢ok hizlidirlar
ki gercekten neoliberal kapitalizm tiimiiyle budur. Fakat tabii ki
bu, serbest piyasa kapitalizmi olarak adlandirilir ve demokrasi
i¢in miicadeleyle es anlamli olarak goriiliir. Bu, bugiin neden bi-
zim zenginler i¢in demokrasimiz varken yoksullarin yar1 feodal
umutsuz bir it dalagi goriintiisiiniin aktdrleri olduklarini da agik-
lar. Emekleri sosyal refahin {iretilmesinde somiiriilenler -ticretli
ve maagh simif- A.B.D’deki mevcut krizin yiikiiniin cogunu iist-
lenmektedirler.

Imparatorluk Caginda Pedagoji ve Praxis soylesinizde (ayni
zamanda 2007 ’nin sonbaharinda basilan kitaplarinizdan biri-
nin ady) devrimci elestirel pedagojinin, egitimin esasinin politik
olduguna dayali bir anlayist yiiriittiigiinii ve bizim ogrencilere
kapitalizmin iicretlendirme yasasinin disinda farkl bir diinya
hayal edebilmelerini saglayan kaynaklari gosteren bir alan ya-
ratmamig gerektigini tartistyorsunuz. Kafanizda ozellikle ne
tiir bir alan oldugunu acgiklar misiniz? Elestirel pedagojideki
devrimci ant tamimlar misiniz?

Devrimei an. Bu kavrami sevdim. Saniyorum ki elestirel egitim-
ciler kadar ¢ok devrimci an vardir. Bazi teorik baglamlar suna-
rak sizin [sorunuzun] cevabina donmeme izin verin. Bu ikilemi
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Dikkatimizi asli
siyasal konular

ve tartismalardan
ayirmak icin sonsuz
eglence araclariyla
siirekli doyuran
kesintisiz popiiler
kiultiire gomiilmiis
durumdayiz ve
emperyalizmin ve
sirketlerin yayilma
politikalarinin
tahriplerine sessiz
su¢ ortaklar
yaratmak icin din
propagandasina
maruz birakildik.

ve glicligli yakinlarda [yaymlanmis] bir makalede acikladigim
gibi bu kesinlikle dogru olmasina ragmen, bir ¢ok post yapisalci,
iktidar yanlist ve iktidar1 gelistiren ayricalikli simetrik iliskiler
tarafindan boliinen cinsiyetgi ve irke1 bakis agilart igerisinde ve
cografi politik olarak diizenlenmis ve yonlendirilmis ve sosyo-
kiiltiirel olarak Hiristiyanlastirilmis (haglandirilmis-cross hatc-
hed) sosyal alanda, gostergebilimsel olarak hermonitik (yorum-
samaci) eksen i¢inde konumlandirildigimizi israrla iddia eder.
Su da dogrudur ki sermaye giicliniin biitiinlesmesi kiiresel piya-
sadaki insanin emek giicliniin satigina iliskin degere eslik eden
tiim bu ¢6ziilmez uzlasmaz geligkilerin (antagonisms) iginde yer
aldig1 kapsamli bir somiirii diizenini yaratmistir ki burada tiim
bu ¢atigmalarda kiiresel piyasada insan emek giicliniin satigina
iliskin kabul edilen degerlerde somiirii kaliplarinin asirilasmasini
yaratmistir. Kitlesel tiiketim i¢in hazirlanirken kor ve kotiirim
oluncaya kadar zorla yedirilen domuzlar gibi kadin ve erkekler
yoksulluk ve borg kancasi lizerinde asili olarak sermayenin mez-
bahasina gétiiriiliirler. Bununla sunu sdylemek istiyorum: Ozne-
ligimizi giiclendirecek heterodox (muhalif) ruhlarimizi ve etnik
farkliliklarimizi kutlamak ve kesfetmeye calismaktan kesinlikle
ka¢inmamaliy1z. Avrupa merkezli bilgilerin 6zelliklerinden kagan
sinir kimlikler olusturma gibi konularin da karsisinda degilim.
Bu, tiimiiyle iyi ve yerinde. Fakat unutmayalim ki sermayenin
giicliniin biitlinlestirilmesi, i¢erisindeki 6znelliklerin bigimlendi-
rildigi yapisal sinirlamalar yaratir. Bu, tartistigim gibi hem sirket
medyasinin hem de fikirlerin serbest piyasasmin yeri (iicretsiz
peynirin sadece fare tuzaginda elde edilebilir oldugu yer) ola-
rak maskelenmis kitle propagandasinin ¢arkini dondiiren derin
psikolojinin yarattigi ve dayattigi sosyal bellek yitiminin sonucu
tarafindan olas1 kilinan kontrollii onay bi¢imi olarak gortilebilir.
Demokrasi, sendika giicliniin disiiriilmesi ve genel olarak sosyal
demokrasinin ¢ukurunu kazmay1 gerektiren, askeri diktatorlik
tarafindan degil, fakat kapitalist sosyal iliskilerin biitiinliigli ve
evrensel sorunlariyla ugrasan Marksist analizlere ve sol hareket-
lere kars1 sonu gelmez, araliksiz iftira ve nefret yoluyla kar elde
etmeyle es anlamli hale gelmistir.

Dikkatimizi asli siyasal konular ve tartigmalardan ayirmak igin
sonsuz eglence araclartyla siirekli doyuran kesintisiz popiiler
kiiltiire gomiilmiis durumdayiz ve emperyalizmin ve sirketlerin
yayilma politikalarinin tahriplerine sessiz sug ortaklari yaratmak
icin din propagandasina maruz birakildik. Tiiketimin en kutsal
etkinlikleri adina, ahlak ¢okiintiisiiniin motorlartyla giiclendirilen
devlet medya aygitlari, sadece sermayenin mantigi tarafindan ka-
musal alanin timiiyle ele gegirilmesine kars1 direnmeyi yiiziistii
birakmamakta, ayn1 zamanda aktif olarak kapitalist mantigi des-
teklemektedir. Baska bir deyisle, sermayenin toplumsal emegi
tarafindan tretilen yabancilagmanin zararsizlastirilmasi ve bizi
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Baska bir deyisle,
sermayenin
toplumsal emegi
tarafindan iiretilen
yabancilasmanin
zararsizlastirilmasi

ve bizi daha elestirel
olarak bilgilendirilmis
yurttaslar yapma
bahanesiyle medya
aktif olarak
yabancilagsmayi
desteklemektedir.

7 Ogrencileri siavlardan ve ¢esitli 6l¢-
melerden aldiklart puanlara gore cesitli
program tiirlerine (mesleki ve genel gibi)

gore ayiran sistem (¢.n) .

daha elestirel olarak bilgilendirilmis yurttaglar yapma bahanesiy-
le medya aktif olarak yabancilagsmay1 desteklemektedir.

Bu konular1 ve diger ilgili konular1 konugmak i¢in elestirel peda-
goji yenilenmelidir. Evet, o kendisini devrimci anla yiiz yiize ge-
tirmek ihtiyacindadir. $imdi insan eyleminin kendini gdstermesi
sorunuyla ve insan gelisimini kolaylastiracak orgilitsel formlarin
bulunmasiyla ilgilenilme zamamdir. Ilerici (6rnegin sol liberal)
pedagoglarin zararlan siklikla praksisi, fikirlerin kralligi, teori
ve bilgiyi ikincil hale getirmeleridir. Fakat elestirel sosyalist pe-
dagoji, kamusal siyasal eylemin ¢ok énemli roliinii kabul eder ki
bu ‘kamusal pedagoji’ olarak adlandirilir. Bu devrimci praksisin
pedagojisidir. Ve burada ben somiirgelikten kurtulmayi, antika-
pitalist pedagojiyi tartistyorum. Antikapitalist pedagoji hakkinda
zaten konustum, burada somiirgelikten kurtulma pedagojisinden
(decolonizing pedagogy) ne kastettigimi agiklamama izin ve-
rin. Bir somiirgelikten kurtulma pedagojik yaklasimi, ilerlemeci
girisimleri, -6rnegin daha kiigiik sinif mevcutlari, diisiik ¢cevre-
sel etkiye sahip gelismis okul binalari, okul tabakalastirmasini
(tracking)” sonlandirma, miimkiin oldugunca yerel topluluklar
icerisindeki insani dlgekte yaratilmis okullar, piyasa igerisindeki
yarigmadan daha ¢ok okullar ve yerel yetkililer arasinda igbirligi;
egitim i¢in oldukga artirilmis finansman kaynaklari, anti 1rke,
anti cinsiyetc¢i, anti homofobik siyasa ve pratiklerin gelistirilme-
sine katilmak ve kaynaklar1 yeniden dagitmak tizere yerel yo-
netimlere artirilmig yetki verilmesi ve sosyal sinif, cinsiyet, 1rk,
cinsel yonelim veya engelliligi dikkate almaksizin daha esit egi-
timsel ¢iktilara yardimci olmak tizere diizenlenmis- esitlik¢i po-
litikalar1, ekolojik adalet ve sosyalist igbirligine uygun bir prog-
rami destekler. Fakat bu, ayn1 zamanda belirtilen inisiyatiflerin
de Gtesine gecer. Somiirgelikten kurtulma pedagojisi, bu drnekte
sadece neoliberal politika ve uygulamalari, emperyalizm ve mi-
litarizmi Onlemek i¢in diizenlenen sinif stratejileri gelistirmek
anlamina gelmez; o ayn1 zamanda yerel oldugu kadar uluslara-
rasi diizeyde de temel olarak meydan okunan devlet giicli ve sir-
ket odaklanmasina bir elestiri dilinin gelistirilmesine de karsilik
gelir. Bu, toplumu bir biitiin olarak anlamak icin diizenlenmis-
tir. Somiirtiden kurtulma egitimcileri (decolonizing educators),
kiiresellesme kavraminin, tek basina siyasal ve ekonomik em-
peryalizmin, isgal savaslariin ve imparatorluk pesinde olmanin
anlagilmasinda yetersiz oldugunun ayirtindadirlar.

Burada desteklenen, somiiriiden kurtulma pedagojisi, diger iil-
kelerin somiiriilmesinde yeni somiirgeci araglari kullandigimiz
(A.B.D ve diger yabanci sermayenin, yerel niifuslarin emek gii-
clinil, onlar1 diinya ¢apindaki emek piyasasina ¢ekerek somiirdii-
gii ) gibi, kazang elde etme pratiklerinin siirdiiriilmesinin pesinde
olan uluslararasi kapitalist sinif tarafindan saglama alinan popiiler
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Somiirgelikten
kurtulma pedagojik
yaklasimi, anti irkgu,
anti cinsiyetci, anti
homofobik siyasa

ve pratiklerin
gelistirilmesine
katilmak ve
kaynaklar1 yeniden
dagitmak tizere
yerel yonetimlere
artirilmis yetki
verilmesi ve sosyal
sinif, cinsiyet, irk,
cinsel yonelim veya
engelliligi dikkate
almaksizin daha esit
egitimsel ciktilara
yardimci olmak tizere
diizenlenmis esitlikci
politikalar ve ekolojik
adalet ve sosyalist
isbirligine uygun bir
programi destekler.

8A¢ilimi argo ifade igermektedir (¢.n.).

cogunlugun onayiyla, genelde kitle iletisim araglar1 ve kiiltiiriin,
merkezi araglari olusturdugunu kabul etmektedir. Ekonomik so-
miriiniin olas1 en 6nemli sart1, sanat, edebiyat, eglence ve egitim
yoluyla popiiler cogunlugun 6znel bagliligidir. Baghiligin bu tiir
stratejileri, 6rnegin Douglas Kellner gibi felsefecilerin dnerdigi
tarzda, elestirel medya okuryazarligini kullanarak, somiirgeden
kurtulma pedagojisi i¢inde daha seffaf hale getirilir.

Somiiriiden kurtulma pedagojisi pratikleri, temelde soyut kav-
ramlarin beklentisinden ¢ok etkinliklerdir; bu etkinlikler, eme-
gin sosyal boliimleri i¢inde nesnel konumlariin bir kavrayist ile
ogrencilerin deneyimledigi 6znel yabancilagma duygulari arasin-
da bir bag olusturarak imparatorlugu baltalamak i¢in diizenlenir.
Bir baska deyisle somiiriiden kurtulma projesi, soyut iitopya igin
bir miicadele degil, somut tarihsel bir miicadeledir. Bu [miicade-
le] kendi okullarinda, topluluklarinda ve mahallelerinde projeler
ve analizleri listlenmeleri igin 6grencilere, kent sosyologlari ve
aktivistlerin [kullandiklari] baz1 temel nitel ve nicel araglarini
o0grenme firsatlarinin saglanmasini igerir.

Daha temel olarak, somiiriiden kurtulma pedagojisi, 6grencilerin
yasadig1 yabancilagsma ve izolasyonu iireten sistemin orijinlerini
kavrama yoluyla bir tarihsel kimlik olusturmaktir. Ogrencilerin
kendi yabancilagmalarinin semptomlarinin sinifli toplumun ko-
sullartyla nasil baglantili oldugunu analiz etmelerine yardimci
olmada Ogretmenler, 6grenciler ile tarihsel anlati arasindaki bir
iliskiden s6z agarak katkida bulunurlar. Tiim amag, smiflar, bi-
reyler ve gruplar arasindaki kurulu sosyal iliskileri oldugu kadar;
devletin sabitlestirdigi anlamlar sisteminin niteligini sarsmaktir
ki 6rnegin devletin baskici kisitlamalarinin disinda insan olma-
nin ne anlama geldigini yeniden tanimlamak miimkiindiir. Bura-
da s6z konusu olan, bir yontemin izlenmesinden ¢ok bizim sosyal
varliklar olarak tarihsel 6zelligimizi gelistirmektir. Ornegin, Jeff
Duncan Andrade ve Ernest Morell gibi bazi radikal egitimciler
lise 6grencilerine kendi okullarini hakimiyet, somiirgelestirme ve
sosyal kontrol kurumlari olarak ¢oziimleyebilecek radikal sosyo-
log olmay1 6gretmektedirler. Onlar, yaklagimlarini rahmetli hip-
hop sanatgisi Tupac Shakur’dan sonra “thug life pedagogy- serseri
yasam pedagojisi” olarak adlandirirlar. Burada elestirel pedagoji
diger insanlarla bir iliski kurmak icin temel olusturur. Bunu ya-
parken elestirel 6gretim korku, cehalet ve kendine glivensizligin
engellerine kars1 giigliiklerle dolu miicadelesini siirdiirmeyi um-
maktadir. Tupac Shakur 25 yasinda 6ldii. Onun insancillagtirma
teorisi THUG LIFE? olarak adlandirilmistir. Tupac, gengligi “be-
tondan biiyliyen giiller” olarak baskiya kars1 kavgaya cagirmistir.
Duncan-Andrade’ye gore onlar, soguk, ilgisiz, korumayan beton
¢evreye ragmen bilyiiyen ve daha iyi bir toplum riiyasini canli tu-
tarak toplumun kuralinin yanlighigini gosterenlerdir. Andrade’nin
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’Formal ozgiirliik, kapitalizmde bi¢imsel
olarak bireylerin kiiciik bir seyden, ¢ok
biiyiik parasal miktarlar: gerektiren sey-
lere kadar , érnegin bir kalemden devasa
bir sirkete kadar, her seyi satin alabilme-
sini saglayacak girigimlerde bulunmast ve
buna iliskin yontemlerden istedigini kul-
lanma ozgiirliigiidiir.

ogrencileri, 6grenci gruplarmin orgiitlendigi yerlerde mahallere
gore tarihsel, sosyolojik, psikolojik ve egitimsel baski araglarinin
onlar1 ve ailelerini asagida tutmak icin nasil kullanildigini belge-
leyen blockumentariler [mahalle belgeseli] yaratmiglar. Bence
bu elestirel pedagojiyi kullanmak i¢in bir yoldur. Tabii ki tim
bunlar1 yaparken post kapitalist bir projenin temelde sokaklarda
neye benzedigini, sistem ve yapi diizeyinde, devlet aygitlari ve
yasadigimiz diinyada (lifeworld) nasil goriindiiglinii hayal etme-
ye calismak da 6nemlidir. Bunlar egitimciler olarak yiizlesmemiz
gereken giicliiklerdir.

Cagdas gerceklik, mevcut diinya sisteminin perspektifinden de
degismeye niyetli goriinmeyen degerler neoliberal kapitalist
ideolojisi ile bozulmustur. Biz bu siireci nasil baskalart icin
daha goriiniir, anlasilabilir yapabiliriz ve diger taraftan bunu
nasil temizleyebiliriz?

Oncelikle sorunuzda tekrarladigimiz seyi tanimaliyiz. Mevcut
diinya sistemi degismeye niyetli degil. Eger sistemde bir ¢ukur
acgmayacaksa, kapitalist neoliberalizm tizerinde detayli ve titiz
analitik ¢alismalar, sofistike ve ¢ok c¢aligilan arastirmalar yapma-
nin anlami ne olacaktir? Akademisyen olmay1 durdurup aktivist
olmaya baglamamiz gerekiyor. Birkag y1l 6nce sag kanat bir grup
tarafindan “kirli otuz” olarak bilinen listenin tepesine kondum
ve UCLA’nin en tehlikeli profesorii olarak ihbar edildim Bun-
dan o grup, Bush dncesi bir grup sorumluydu; 6grencilere gizlice
beni kaydetmeleri icin 100 dolar ve simifimda (veya diger sol-
cu profesorlerin siiflarinda) tuttuklari ders notlari igin 50 dolar
teklif etmislerdi. Bu hikaye, McCarthizm’e benzerligi nedeniy-
le uluslararas1 hale geldi. Ve bu, 11 Eyliil 2001 6ncesinde pek
muhtemel bir durum degildi. Sanirim sivil haklarin erozyonu ve
fagizme dogru bir yonelme A.B.D.’de sahip oldugumuz akade-
mik 6zgiirliige kars1 acik ciddi bir tehdit olarak duruyor. Sunu
bilmeliyiz ki sosyal bilimlerin kendisi akademisyenleri felg et-
meye yardimei oldu. Sadece liberal modernlik, liberal bireysellik
ve liberal ekonomi doktrin sisteminin bir parcasi oldugunuzda
yapabileceginiz ¢ok sey var. Ironik olarak Takis Foutopolis’in
degindigi gibi liberal demokrasiye i¢kin 6zgiirliigiin negatif kav-
rami —O0rnegin, engellemelerin yoklugu- onun ekonomik teme-
linden Uretilmistir, “formal 6zgiirliiklerin™ erozyonuna onciilik
etmektedir. Onlar batinin yart totaliter rejimlerinde ortadan kal-
dirihiyorlar, i¢inde yasadigimiz heterojen toplumda c¢ok uluslu
kapitalist sinifa hizmet eden elitler tarafindan gasp ediliyorlar.
Egitim, elitlere kontrol isgallerinde yardime1 olur, haydi bunun-
la ylizles. Sadece siniftaki egitimde degil, fakat sirket medya-
siin daimi pedagojisi hakkinda konusuyorum. Ag¢ik bir sekilde
bu, temsili demokrasinin iizerinde gelistirildigi seydir. Fouto-
polis tarafindan sergilendigi gibi, kamu alaninin tiim yurttaglik
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Kamu alaninin tiim
yurttashk organlarim
kusattigr ve dogrudan
demokrasiyi
deneyimleyebilecegimiz,
makro diizeydeki
kararlarin yurttaslar

arasinda siyasal ve
ekonomik giiciin esit
dagitiminin kurumsal
cercevesinin parcasi
oldugu o6zerk bir
toplum icin miicadele
etmemiz gerekiyor.

organlarini kusattigi ve dogrudan demokrasiyi (onun katilimci
demokrasi dedigi) deneyimleyebilecegimiz ve makro diizeyde-
ki kararlarin (6rnegin ekonomik ve siyasal kararlar) yurttaslar
arasinda siyasal ve ekonomik giiciin esit dagitiminin kurumsal
¢ergevesinin parcasi oldugu 6zerk bir toplum igin miicadele et-
memiz gerekiyor. Burada farkli bir 6zgiirliikk kavramina sahibiz.
Bu, simirlamalardan 6zgiirlik degil fakat kendini yonetmeyi ba-
sarma, toplumun diisiiniimsel ve planli etkinliklerinde yer alma
ve kamusal alana maddi bir icerik getirme ozgiirliigiidiir. Peki,
bu 6zerk bireylerin toplumunu nasil yaratiriz? Modern hiyerarsik
toplumun Otesine gegmemiz gerekir. Egitimciler olarak mevcut
sosyal sistemi dogal karsilayamayiz. Ve bunun anlami isimizde
sadece bilimsel aragtirmanin piyasalagmasina karsi degil, fakat
hem bilimin nesnel rasyonalizmine (ki bilginin nétrliigiinii daya-
tir) hem de Foutopolis tarafindan tartisildig1 gibi onun postmo-
dern rolativizmine karsi savasmaktir. Teresa Ebert ve digerleri,
deneyimi travma, istek ve genel olarak etkili iligkilere, sanki sinif
iligkilerinden antiseptikle ayrilmis gibi teorize eden post yapisal-
c1 Onciiler tarafindan gelistirilen pedagojik pratiklere kars1 bizi
uyardilar. Dolayisiyla, yerel etkili stratejilerde temellenen pe-
dagojik rivayetleri 6zgiirlestirmekle, sosyal biitiiniin kavramsal
analizi birbiriyle yer degistiriyor. Bu stratejiler farkinda olmadan
kapitalist somiiriiniin nesnel maddi kosullariyla miicadele eden
0zneye yardim edecek ekonomik kosullar i¢in epistemolojik bir
ortli olarak hizmet ediyor. Bu en sonunda, sosyal yasamin tarih
disilasmasina (de-historicization) yol acar ve kapitalist toplumla-
rin niifuslarini olusturan tiim insanlarin dikkatlerini bir anlamda
uluslararasi sinif miicadelesindeki ve emegin sosyal boliinmesin-
deki yerlerinden dikkatlerini uzaklastirir.

Pasifligin iiretimi, neoliberal sistem tarafindan onciiliik edi-
len bir stratejidir ki sistemi sosyal ve siyasal ilgisizligi iiretme-
ye muktedir kilar. Bu bakis acisindan pasifligin iiretilmesine
karst nasil miicadele edebiliriz ve zaten pasif bir toplumu nasil
(yeniden) aktiflestirebilir, boylece o mevcut neoliberal sistemi
degistirmeye muktedir olabiliriz?

Kendimizi, ger¢ekte pek ¢ok ilerici egitimcinin kendi ¢alisma-
sinda alttan alta destekledigi, ilericilerin “bete noir”inden (kara
koyun —pozitivizm-) kurtarmaliyiz. Pozitivizmin ana ilkelerin-
den birisi (ki bu Hume’a kadar geriye gotiiriilebilir ve idealizm
ve ampirisizmin bir sentezini igerir), ickin nedenle metafizik
inanca bir antidot/panzehir olarak duyuruldu; tiim bilginin algila-
rimizdan elde edilmesi nedeniyle, bizim 6znel olarak tasarlanmig
deneyimlerimiz tarafindan aracilik edilmesi nedeniyle, diisiince-
lerimizin amaglar asla gergekten bilinemez. Baska bir deyisle,
bizim 6znel olarak algiladigimiz deneyimler gerceklige aracilik
eder, dyle ki biz asla onu nesnel olarak bilemeyiz, fakat sade-
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Kapitalizm

altindaki insanhgin
yaniltici iliskilerini
aydinlatmak

icin dogal bir yol
bulmamiz ve boylece
daha “aktif” bir bilgi

teorisi yaratmamiz
gerekiyor. Biz,
pasif bir bilgi
teorisi iizerine aktif
bir politika insa
edemeyiz.

ce mistifikasyonun (gizemli bir hava verme) bir engeli/duvari
yoluyla ona yaklasabiliriz. Bu, diinyay1 biitiin olarak anlamay1
reddeden ve gergegi formel ve mantiksal bir durumlar setine in-
dirgeyen bos bir ‘tekbencilik’e (solipsism) benzeyen (ki mevcut
kavramlarmn varligini onlara inaniliyor olmasina baglayan) bir
deneyim doktrini yoluyla bilginin pasif teorisinin bagini ¢ekti.
Bu John Hoffman’in “ ‘sol’ yiizlii pozitivizm” dedigi bir konum-
dur.

Kapitalizm altindaki insanligin yaniltict iligkilerini aydinlatmak
icin dogal bir yol bulmamiz ve boylece daha “aktif” bir bilgi te-
orisi yaratmamiz gerekiyor. Biz, pasif bir bilgi teorisi iizerine
aktif bir politika insa edemeyiz. Temel konulardan birisi budur.
“deneyim”le ilgili mevcut pedagojik ilgi insanlardan saklanmak-
tadir ki erkek ve kadin bu sosyal faktorlerin yaraticisidirlar ve ne-
den safligi/naifligi kabul edebilecegimize iliskin desteklenebilir
nedenler bulunmamaktadir, fakat belki gergeklik olarak kapita-
lizmin zorunlu siirekliliginin ve bozulmazliginin tarihsel olarak
kaginilamaz yanilsamasy/illiizyonu. Nedeni budur, 6rmegin, Lac-
lau ve Mouffe’nin gergek maddi ilgilerinin oldugu agikga soyle-
nebilir ve sylenmesi gerektigini bastan kabul etti§imden, maddi
diinyanin sdylemsel agiklamalarin diginda bir 6nemi oldugunu
kabul etmeyen konumlarini (yaklasimlarini) reddediyorum. Tabi
ki ayn1 zamanda, gerceklik {izerine dnceden hazirlanmis bir kalip
olarak uygulamaya konulan bazi 6nciil 6zet gema olarak toptan-
lik (totality) kavramini da reddediyorum. Ve, tabi ki Marksizm,
militan ve dogmatik bir anlamda yanlis uygulanmis olabilir, fa-
kat o tiimiiyle evrensel bir teori olusturdugu temelinde, tiimiiyle
ilgisiz (non-sequitur) bir tarzda reddedilemez.

Insan etkeninin, tarihsel materyalist analizde, icinde tarihin kris-
tal bir kaginilmazlikla kendini tekrar ettigi tek yonlii bir determi-
nizme indirgendiklerine inanmiyorum. Yani, insanlarin pasif bir
role indirilmelerine, tarihsel hareket yasalarinin ve doganin uy-
gulamaya koydugu zorunlulugun hizli olaylariyla siiriiklenip git-
tiklerine inanmryorum. Bu tiir bir mekanik materyalizmi kesin-
likle reddediyorum, tam da tezat olarak, bir post-Marksist radikal
olasilik ve sosyal belirlenimi reddettigim gibi. Insan soyu/doga
veya bireyler/toplum gibi bir seri yanlis ikicilikte sonlanmayan
aktif bir materyalizm gelistirmemiz gerekiyor. Kapitalizmin ko-
kenlerini anlayabilmemiz i¢in, kapitalizmin 6z-diisiiniim (self-
reflection) kapasitemizi tersine ¢evirme yetenegine meydan oku-
yacak devrimci bir pratik olarak “tarih yapan” (history-making)
diye adlandirdigim bir pedagojiye gereksinmemiz var. Teresa
Ebert ve digerlerinin tartisti1 gibi pasif bir seyretme, insanligin
kendi iradesinden bagimsiz olarak girdigi bu kosullar1 degistir-
mek icin yeterli degildir. Aksine, insan soyu kendini bigimlendi-
ren bu sart ve kosullar1 insanilestirmek i¢in ¢aligmalidir. Sosyal
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Pasif bir seyretme,
insanhgin kendi
iradesinden bagimsiz
olarak girdigi bu
kosullar: degistirmek
icin yeterli degildir.
AKksine, insan soyu
kendini bicimlendiren
bu sart ve kosullari
insanilestirmek

icin calismahdir.
Sosyal adalet ugruna
cabalamak icin,
ornegin rkeihik
karsitlarina, anti-
cinsiyetci programa
veya gezegenle uyum
icinde yasamak

icin cevreye duyarh
siireclere rehberlik
edecek ozet ilkelerden
daha coguna
gereksinmemiz
bulunmaktadir.

adalet ugruna ¢abalamak i¢in, 6rnegin 1rkeilik karsitlarina, anti-
cinsiyet¢i programa veya gezegenle uyum icinde yasamak igin
cevreye duyarl siireclere rehberlik edecek 6zet ilkelerden daha
¢oguna gereksinmemiz bulunmaktadir. Ayn1 zamanda kontrolii-
miiz disinda goriinen bu maddi kosullara meydan okumali ve do-
niistiirmeliyiz; ve bunun anlami bir sinif miicadelesi pedagojisi
gelistirmektir.

Michael Lebowitz’in tartistigi gibi ozgiirliige ulasmak gercegin
Otesine gecmek eylemi degil, fakat onu aktif olarak yeniden se-
killendirmektir. Benzer sekilde dogruluk, ne oldugunun hesabi
degil, neyin olmasi gerektigidir. Burada, Teresa Ebert ve Mas’ud
Zavarzadeh gibi klasik Marksistlere 6znelcilik ve voluntarizm
in (iradi)in zayiflayan diinyasindan kagmamiza yardimci oldugu
icin bor¢luyum.

Simdi sinif miicadelesi ile ne demek istiyorum: Daha ¢ok miilk
sahipleri ile miilksiizler arasinda bir ekonomik miicadele oldu-
guna inaniyorum; fakat siyasal miicadele devlete yoneltilmistir
(ve burada hegamonik sinif, en iyi gii¢ blogunu olusturabilecek
siif fraksiyonlarinin birliginin bir sistemi yoluyla yaratilir). Ve
demokrasi miicadelesini kazanmak somiirii igin etik bir hosnut-
suzlugun yaratilmasindan daha ¢ok sey ifade eder; yani, sonuna
kadar aktif olarak ¢alismaktir. Devlet, sinif ¢catigmalarinin ga-
murlu diinyasinin {istiinde mucizevi bir sekilde yiizen 6zerk bir
bolge ve noétr bir mevki degildir. Pek ¢ok ilerici egitimci bunu
anlamakta basarisizliga ugrar, kamusal alanin iadesini istemenin
Otesine gegmeyi reddedislerinde, demokrasi ve ozgiirligii zayif
ve soyut kavrayiglariyla farkina varmadan gergekligin asindiril-
mastyla yaratilan ve korunan goriiniimlerdeki kapitalist siifin
solcu yliziinii yansitirlar. Burada devlet, kazanmak i¢in onaylama
mekanizmalarinin ¢ok 6nemli oldugu bir mevki olarak goriiliir
ve mesrulastirma siiregleri ¢esitli sosyal, ekonomik ve siyasal ¢1-
kar gruplarinin rekabetiyle bir miicadele olusturur. Fakat, burada
sermayeye alternatiflerin olusturulabilecegi ve ilerletilebilecegi
katilmanin yar1 6zerk alanlari icin miicadele edilebilir ve bu sini-
fin somiirgelikten kurtulmasinda 6gretmenin roliidiir.

Sunu sdylemek 6nemli ki benim materyalizm kavramim ve dii-
stinceler ile deneyimlerimizin disindaki diinyaya inancim, diger
ontolojilerden hoslanmay1p birbirini dislayan askin bir ontolojiyi
veya kendi gozlem edimimizi gozlemlemeyi reddettiginden Wal-
ter Mignolo tarafindan belirtilen “parantez icerisindeki nesnelli-
gi” higbir sekilde reddetmez. Benim herkes i¢in sosyal adaletin
(ve sosyalizmin) -herkesin ihtiyaglarinin karsilanmasinin olasi
kosullarinin yaratilmasi- evrenselligini savunmam bilginin ¢o-
gullugunu higbir sekilde reddetmez. Gergekte, bu Avrupa mer-
kezli epistemolojinin emperyalligi tarafindan diskalifiye edilen
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bilginin mesrulugunu onaylar. Fakat, ayn1 zamanda diinyay1 diger
deneyimlerle baglantili deneyimler ve diger eylemlerle baglantili
eylemler -sosyal olanin insan eyleminin hem kosullar1 hem de
¢iktilar1 oldugu bir diinyada ve oncii eylemler- yoluyla bilmeye
son vermeye de hazir degilim. Yani sosyalizm i¢in miicadeleyi
birakmaya hazir degilim. Evrensel ve 6zel haklarin ayni zamanda
var olmas1 i¢in miicadele ediyoruz. bunu yaparken sistemi isaret
eden kiiltiir fikrine ayricalik saglamiyoruz fakat, sosyal yagamin
maddiligine gomiilmtis bir form olarak ayricalik veriyoruz. Bunu
yaparken baskiy1 yaratan seyin normatif yanini yok edemeyiz.
Bu nedenle, gercege ulasmada ayricalik olmadigi ve bir nesne ile
onun temsili arasinda dogrudan bir baglanti olmadig tartigma-
sinda epistemik goreliligi destekleyebilecegimize katiliyorum,
fakat ayn1 zamanda digerleri yerine bazi inanglar1 desteklemek
icin rasyonel temellerin bulunmadig1 yargisal bir gorelilige de
karsiyim. Tiim inang ve argiimanlar1 esit sayma tuzagina diigme-
meliyiz. Farkli teoriler hakkinda karar verirken bazi aciklayict
yeterlik veya yargisal rasyonellige ihtiyacimiz var, bunu maddi
diinyaya, kendilerini dikkate almak veya onlar1 aciklamaya ca-
lismamizdan bagimsiz olarak var olan seylere iliskin olarak ya-
pariz. Ve ayn1 zamanda, Aijaz Ahmet’i izleyerek, insan 6znesini
hem kendi farliliklarinda (heterogeneity) hem de evrenselliginde
olusturan yeni politika formlarina ihtiyacimiz var. Miicadele ve
dayanismanin temeli olarak, evrensel haklardan ve evrensellik
iddiasindan vazgecemeyiz. Tabii ki bu evrenselligin burjuvazi-
nin eril 6znesinin temsili olmadigindan emin olmak igin gaba
gostermemiz gerekir, fakat bunu, evrensellik kavramini yok et-
meden yapmaliyiz. Kenan Malik’in isaret ettigi gibi farkliligin
ilkesi bizi bagkalarmin farkliligina saygi gostermeye zorunlu ki-
lacak standartlar getiremez. O, farkliligin esitlikten dogabilece-
gini, esitligin ise asla farkliliktan dogamayacagini belirtmektedir.
Bruce Robbins, tiim evrensel olanin kirli oldugunu iddia eder ki
o bununla, evrensel standartlara esit olmayan giiciin kosullarin-
da ulasildigini ifade eder. Fakat ayrica o, daha kirli olan giicler
ve kisilere kars1 bize tek yardimci olacak seyin kirli evrensellik
olduguna da dikkati ¢eker. Benzer sekilde, goriinlimiin (appea-
rence) Otesinde olan seyden, her ve tiim tézsel bicimden (notion
of essence) vazgecemeyiz. Eger bunu yaparsak, -farklilik kavra-
mina imtiyaz tanirsak- arkasindan, goriiniim, ¢ok az ya da hicbir
ortak yan1 olmayan farkli insanlik kategorileri oldugunu veya
onlarin kiyaslanamaz olduklarini gdsteren tek 6zellik olur. Bunu
yaparsak, sadece deri, sa¢ ve kemik gorlinlimlerinden 1rklar ka-
tegorilendiren pozitivist 1rk¢1 teoriyle ayni mantiga diismiis olu-
ruz. Bigimsel farkliligin kavranisi, arkasindan farkli ontolojik
kategorilerin varligina iliskin bir agiklamaya dogru ilerler. Bu
tehlikeli bir harekettir, tam da tiim hiimanizmin reddinin tehlikeli
oldugunu diistindiigiim gibi bu modernligin kendisinin, Gtekinin
yok edilmesine onciiliik ettigi fikrini izleyen bir reddedistir. Ke-
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nan Malik’in savundugu gibi, 20. Yiizyilin barbarligi, modernli-
gin bir sonucundan daha ¢ok 0zgiil kapitalist sosyal iliskilerin
bir {irtinii olmustur.

Anibal Quijano, Giiciin Somiirgeciligi, Avrupa Merkezlilik ve
Latin Amerika (Coloniality of Power, Eurocentrism and Latin
Amerika) kitabinda tarihsel olarak sadece Amerikalarin somiir-
gelestirilmesi, kapitalizm olarak bilinen yeni diinya diizeninin
kurulmast yoluyla sermayenin kiiresel hakimiyetini elde ede-
bildigini ve gii¢lendirebildigini yazmisti. Modern diinya siste-
minin beg yiiz yitlindan sonra, yeni sosyalist devrimin agik bir
sekilde, kapitalizmin (kiiresel olarak) simdiye kadar genigleme-
sine yol agan, belki de yiizyillar boyunca en ¢ok somiiriilmiis
cografi bolgelerden biri olan Latin Amerika’da fiilen gercgek-
lesiyor olmas ilging ve heyecan verici degil mi? Bunu baska
bir soruyla tamamlayalim. Cok acik ki baska bir perspektif
olusturmak istiyorsak (sadece kapitalist olmayan) tiim sosyal
diizeylerde giiciin mevcut yapisina karsi bir catismaya girismek
zorunda olacagz. Hegemonyaya karst bir kavga zaten siirii-
yor fakat, bu hdla bir miktar daginik (farkl teorik alanlarda
yapulandirilnmig) goriiniiyor. Radikal elestirel pedagoji ornegin,
somiirgelikten kurtulma (W. Mignolo), gibi diger onemli bag-
lanti ¢ozme projeleriyle birlikte calisabilir mi ve kiiresel élgcekte
yer alacak tarihsel bir devrimin zamamni oldugunu diisiiniiyor
musun?

Quijano ve Walter Mignolo’nun ¢aligmalarini ¢cok begeniyorum.
Quijano drnegin, 16. Yiizy1ldan 6nce bulunmayan bir diinya siste-
mi siniflandirmasinin tiretilmesine dikkat ¢eker; daha sonra, yeni
rksal siiflama sistemi ¢evresinde yeniden diizenlenen baskinin
onceki formlarmi (6regin toplumsal cinsiyet) bagarili bir sekil-
de tartisir. Bilgi ve toplum, emegin boliinmesini ndtralize edecek
kadar 1rk kategorisi (Avrupa merkezliligi haber veren) etrafinda
orgiitlenmistir. Kapitalizmin yardimiyla 1tk diisiincesi, diinya nii-
fusunu insanlar iistiin ve asag1 hiyerarsik diizenine ayirmasini
beslemeye yardime1 olmustur ve patriyarsinin kiiresel sistemini
de iceren emegin uluslararasi boliiniimiinii yaratma ve yeniden
iretmede merkezi bir yap1 haline gelmistir. Quijano, “Baskilama
somiirii i¢in gereklidir ve irk somiiriiyle iligkilendirilmis baski-
lama i¢in en 6nemli aragtir. Mevcut kiiresel glic modelinde ev-
rensel bir siniflandirict olarak hizmet eder.” séziinde haklidir. O,
ayni zamanda, dializm ve evrimciligin, kadinlar ve koleler en
ilkeller olarak goriilerek kendi bedenselliklerine hapsedilmisken
Avrupali 6zneyi manevi olarak en geligsmis 6zne seklinde belir-
lemesini tartistiginda dnemli bir miidahalede bulunur. Kolelik,
serflik, iicretli emek ve miitekabiliyet (reciprocity), bunlarin
tiimii, mallar1 diinya piyasasi i¢in iiretmeye yonelik islev gor-
mistiir. Quijano’nun “somiirgeci giic matriksi” (“patron de poder
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colonial”) olarak adlandirdig1 cinsellik, otorite, 6znellik ve emek
gibi sosyal varligin tiim boyutlarini etkileyen seyi Berkeley’de
Profesor olan Ramon Grosfoguel, gec 19. Yiizyila kadar tiim ge-
zegeni kapsayacak hale gelmis olan, tarihsel-yapisal- heterojen
biitiinliik (totality) olarak kavramsallastirir.

Quijano’nun ¢alismasin genisleten Grosfoguel, giiciin somiir-
geciligini  tiim diger kiiresel gii¢ yapilarin1 boylamsal olarak
yeniden diizenleyip bolen Avrupali ve Avrupa disindan olanin
rksal/etnik hiyerarsisinin oldugu, baski ve somiiriiniin 1rksal ve
dilsel, cinsel, siyasal, epistemik, ekonomik, manevi formlari-
nin heterojen, kiiresel hiyerarsilerinin (“heterarsiler”) bir engeli
(entanglement) olarak betimler. Irk ve 1rkgilik diinya sisteminin
coklu hiyerarsilerini yapilandiran orgiitleyici ilke haline gelir-
ken, Grosfoguel bu irksal hiyerarsiye gore belirlenmis diinya
Ol¢egindeki kapitalist birikime eklemlenen emegin farkli bigim-
lerini tartigir. Ucuz ve zora dayali isler asil olarak ¢evre {ilkelerde
Avrupali olmayanlarca siirdiiriilirken, merkezde “6zgiir ticretli
emek” tarafindan gerceklestirildi. Boylece bu durum giiniimii-
ze kadar geldi. Grosfoguel (baskida) Avrupa merkezli perspek-
tifin aksine 1rk, cinsiyet, cinsellik, ruhanilik ve epistemolojinin
kapitalist diinya sisteminin ekonomik ve siyasal yapilarina ek-
lenecek 6geler olmadigimi, fakat Avrupali modern/somiirgeci
kapitalist/patriyarkal diinya sistemi olarak adlandirilan yaygin
karmakarisik “paketin” kurucu bir pargast olduguna isaret et-
mektedir. Bu ¢alisma egitimcilerin odaklanmasi ig¢in ¢ok dnem-
lidir. Bu ¢alisma hattiyla diyaloga gecmeye ihtiyacimiz oldugu-
na katiliyorum. Fakat bence, Avrupa merkezliligin &tesine gegen
bazi ¢aligmalarda Marksizm’in bir elestirisi yer aliyor. Bunlar,
Marksizm’in militan manifestosu olarak da adlandirilabilen,
Ikinci Enternasyonel’in Marksizm’ini elestiren parlak (brilliant)
bir is yaparken ayn1 zamanda Marksist hiimanist bakis agisini ve
Teresa Ebert ve Mas’ud Zavarzadeh gibi bilim insanlarmin ve
Velerie Scatamburlo-D’Annibale, Glenn Rikowski, Mike Cole,
Deb Kelsh, Dave Hill, Paula Allman gibi egitimcilerin ve diger-
lerinin klasik Marksizm’deki bazi caligmalarin1 gérmezlikten ge-
liyorlar. Son birkag¢ on y1l, bat1 baskinligi ve Avrupa merkezlilik
hakkinda bilgi yayan totallestirici/biitiinlestirici (totalizing) bii-
yiik anlatilara meydan okuma anlamina gelen degisik ¢izgideki
ilerici egitimcilerin “totallestirme”ye kars1 uyumlu saldirilarina
tanik oldu. Merkezi yok eden ve yeniden merkez kuran temsil-
ciligin anlatilar1 giiniin emri (giindemi) haline gelmistir. Siyasal
ekonomi ve somiiriiniin kapitalist iligkilerine yonelen elestiriler,
gli¢-bilgi araclari iginde islev géren 6nemlilestirme sistemlerinin
merkezsizlesmesine (decentering of systems of signification) yol
acmustir. Ezen / ezilen ikiligi, kiiltiirel farkliligin duygu karma-
sastyla ve her 6znenin “zaten daima ezen ve ezilen” oldugu fikri
ile yer degistirdi. “Mekanlar arasindaki” kiiltiirel farkliliklara,
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Disarida
birakilanlarin
seslerini duyulabilir
kilabilmek i¢cin daha
biuiyuk kiiltiirel alan
yaratmak onemli
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ayn1 zamanda
bunun serbest piyasa
kapitalizminin
ideolojisinde kok
salan yeni liberal
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yazmayacagindan
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ve ozgurlik tim
saticilarin kendi
‘farkly’ kiiltiirel

mallarini sergilemenin

ozgirliigii anlamina
gelir.

evrensel Ozgiirlesmenin totallestiren sdylemi tlizerinde Oncelik
taninmistir. Ve anliyorum ki Gramsci ile bilinglilik “geligkili”
olabilir, ben sosyal adalet icin miicadeleyi, gii¢ iliskilerinin do-
gasinda var olan duygu karmasasini somiirme olarak veya tem-
sili bir zincirin kirtlmasi olarak gérmem, fakat sinif miicadele-
sinde bigimlenen (forged) ezilenlerin devrimci praksisi olarak
goriirim. Somiirgecilik ve kimlik iizerine yapilan ¢alismalarin
bir kismi, “farklilik”1 teorilestirmelerinde (genellikle 1k tartis-
malarinda) herhangi bir farkliligin maddi boyutlarinin sistematik
bilgisini zayiflatmaya ve altin1 kazmaya (circumvent and under-
mine) ve “farklilik”in sorularini sinif formasyonu ve kapitalist
sosyal iliskilerden ayirmaya egilim gosterir. Bu Quijano ve Gros-
foguel ve Mignolo ile olan bir sey degildir ve bu egitimcilerin
onlarin ¢alismalara egilmelerinin 6neminin nedenidir. Fakat,
somiirgecilik sonrasi bazi bilim insanlar1 (kiiltiirel veya 1rksal
hegemonya sorunlarinda 6zellikle farkliligin kimlik¢i anlayigini
giiclendirmeye ¢aliganlar) kapitalist sosyal iliskilerin totalligini
temel olarak gormezlikten geliyor veya dnemsizlestirme egilimi
gosteriyorlar. Bundan dolayi, Valerie Scatamburlo-D’ Annibale
ile tartistigim gibi Marksist-materyalist ve tarihsel formiilasyon-
lardan yararlanarak ‘farklili§i’ (yeniden) kavramsallastirmak
onemlidir. ‘Farklilik’ sosyal ¢eligki {iriini ve politik ve ekonomik
kurumlarla iliskili olarak anlasilmalidir. ‘Oteki olma’ ve/veya
farkliligin pasif olarak gerceklesmedigini, fakat daha ¢ok aktif
olarak {iretilen seyler oldugunu kabul etmeliyiz. Bizim politik
durumumuzda yaratilan yanlis dikotomilere (iki ug se¢enek kar-
sisinda) kars1 bizi uyaran Marks’in kendisi oldugundan, Marksist
diyalog (mediation) kavramindan yararlanmak hem sinif hem de
farkliliga iligskin kategorik yaklasimimizi ¢ozmede bize yardimci
olabilir. O, bilinglilik ve diinya, 6znellik ve sosyal orgiitlenme,
kisisel veya kolektif istek ve tarihsel veya yapisal belirleyicilik
(determination) arasinda se¢im yapmanin absiirtliiglini tartig-
mistir. Benzer sekilde, farkliligi simif miicadelesi ile baglanti-
s1z olarak bilingliligin tarihsel bir formu olarak gérmek de esit
diizeyde sagmadir. Farkliligin, kurumsal ve yapisal boyutlarini,
farkliligin kategorileriyle iliskilendirilmis anlamlar1 gdzden ge-
cirmeye ve farkliliklarin nasil tiretildigini ve 6zgiil tarihsel for-
masyonlar igerisinde yasadigini anlamaya ¢ok fazla ihtiyacimiz
var. Daha onceden digarida birakilanlarin seslerini duyulabilir
(temsil edilir) kilabilmek igin daha biiyiik kiiltlirel alan yaratmak
onemli olmakla birlikte, ayn1 zamanda bunun serbest piyasa ka-
pitalizminin ideolojisinde kok salan yeni liberal ¢ogulcu durusu
acikca yeniden yazmayacagindan (reinscribe) da emin olmamiz
gerekir. Kisaca, bu durumda, kiiltiirel politika piyasada bigimlen-
dirilir ve 6zgiirliik tiim saticilarin kendi ‘farkli’ kiiltiirel mallari-
1 sergilemenin 6zgiirliigii anlamia gelir. Bir¢ok somiirgecilik
sonrasl teorisyenin konusmay1 ihmal ettigi sey, farkliligin giicleri
ve farkliligin kapitalist sosyal diizenlemelerin gegerli bigimleri
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Farkhlik politikasinin
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ve kiiltiirel pratiklerin
cogulculugunu
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merkezi dinamiklerine
derinden baglanan
ezmenin cesitli
tezahiirlerindeki
yontemleri
yakalayamaz. Burasi
Marksist hiimanist
analizin yardim
edebilecegi yerdir.

icerisinde kaldiklarinda gelisme saglamalarina izin verildigidir.
Farklilik politikasinin yeni ¢ogulculugu (neopluralism) (‘irk’a
dayali olanlar dahil), u¢suz bucaksiz fikir ve kiiltiirel pratiklerin
¢ogulculugunu biriktirebilen kapitalist {iretim sistemine esasli bir
meydan okuma tavri gosteremez ve kapitalist somiiriiniin merke-
zi dinamiklerine derinden baglanan ezmenin ¢esitli tezahiirlerin-
deki yontemleri yakalayamaz. Burasi Marksist hiimanist analizin
yardim edebilecegi yerdir.

Biitiin bunlart neden sdyliiyorum? Ciinkii ayrimcilik karsitli-
g1 yoluyla farklilik i¢in miicadele gercekte, A.B.D. toplumunu
onun esitsizlik tiretimine adapte ediyor ve farkliligin politikasi-
n1 neoliberal kapitalizmi destekleyecek sekle getiriyor gibi go-
riinmektedir. Bildiginiz gibi ben on yillardir anti irk¢ilik karsiti,
cinsiyetgilik karsiti ve homofobi karsiti program ve pedagojik
pratikleri kuruyorum ve ayn1 perspektiflerden olusan egitim po-
litikalar1 ve pratikleri i¢in miicadele ediyorum, fakat ayni zaman-
da smif miicadelesinin stratejik merkeziligini de vurguluyorum.
Yapmaya c¢alistigim, bazi elestirilerimde belirttigim gibi irk ve
cinsiyete gore smifa imtiyaz saglamaya veya irki sinifin bir nes-
nesine indirgemeye calismak degil; irk¢ilik ve patriyarsi karsi-
t1 ¢ok kanalli ¢abalar sinif miicadelesiyle birlestirilmedikge bu
cabalarin esitsizligin yenilgisini saglamak yerine gii¢clendirilme-
sine yol acabilecegi goriistinii olusturmaya ¢aligsmaktir. Neden?
Ciinkii kapitalist toplum daha az ayrimci héle gelirken, artan bir
sekilde esitsizlesiyor, daha esit degil. Yakin zamanda New Left
Review’de (bir dergi) yayinlanan bir makalede, Walter Benn Mi-
chael durumu agik, net ve giiclii bir sekilde sdyle ortaya koymus-
tur:

1947 de- Brown’a kars1 Egitim Kurulu (Brown v. Board of Edu-
cation)'’ Yiiksek Mahkeme 'nin kararindan yedi yil énce Betty
Friedan’in The Feminine Mystique adli ¢alismasinin yaymlan-
masindan on alti yil once -en yiiksek beginci diizey Amerikan gelir
sahipleri’  A.B.D.’de kazanilan paranin %43 "iinii almistir. Bu-
giin aym begte bir (%20), gelirin %50,5 'ini alryor. 1947 'de gelir
sahiplerinin en alttaki beginci grubu'? toplam gelirin %5 ’ini elde
etmektedir, bugiin bu grup %3.4 elde etmektedir.  Irk¢ilik kar-

10 Formal é=giirliik, kapitalizmde bicimsel sithgt ve feminizmin yarim yiizytindan sonra bugiiniin A.B.D §i

olarak bireylerin kiiciik bir seyden, ¢ok Jim Crow’un irk¢i ve cinsiyet¢i toplumundan daha az esit bir
biiyiik parasal miktarlar: gerektiren sey- toplumdur. Dahast, fiilen esitsizlikteki tiim bu biiyiime 1965 'deki
lere kadar , 6rnegin bir kalemden devasa
bir sirkete kadar, her seyi satin alabilme- L . . . T
sini saglayacak girisimlerde bulunmasi lesmistir. Ayrimciliga kargi miicadelenin basarisinin  esitsizli-
ve buna iliskin yéntemlerden istedigini gi azaltmakta bagsarisiz oldugu fakat aym zamanda esitsizligin

kullanma ozgiirliigiidiir.
11 Niifusun en yiiksek gelir elde eden %20lik kesimi. (¢.n.).

Sivil Haklar Yasasi'min yiiriirliige girmesinden sonra ger¢ek-

radikal bir sekilde genislemis olmasidir. Gergekte, onlar zengin
ve yoksul arasindaki u¢urumu artirmaya yardimci olmugstur. Ne-
den? Ciinkii bu, ayrimcilik degil somiiriidiir ki bugiin esitsizligin
temel tireticisidir. Bu, neoliberalizmdir. Amerikan toplumunda en
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¢cok onem tasiyan esitsizlikleri yaratan wrk¢ilik veya cinsiyetgilik
(veya homofobi veya yas ayrimciligi) degil; irk¢ilik veya cinsiyet-
¢ilik sadece siiflandirma araglaridir. Aslinda neoliberalizmin
biiyiik kesiflerinden biri ¢ok etkili siniflandirma araglart degil,
ekonomi diliyle konusmaktir.

Michaels esasinda 1rk ve cinsiyet hakkindaki tartismalarin kapi-
talist somiirii izerinde odakli olmadik¢a yararsiz oldugunu ileri
stirmektedir. O, bunu su sekilde sdylemektedir:

Amerikan politikasindaki wrk ve cinsiyetle iliskili tartismalarda,
Amerika’mn gergeklestirdigi tiim ilerlemeler i¢in 0z kutlamay
veya hala devam eden siirecte kendini tiiketme icerip icermedigi
veya wrk¢iligin mi cinsiyet¢iligin mi daha kotii oldugu konusun-
daki tartisma anlamsizdir. Tabii ki ayrimcilik yanhstir: Amerikan
politikasinin ana ¢izgilerindeki hi¢ kimse bugiin bunu savunma-
yacaktir ve neoliberalizmin anlamini bilen birisi de ayni sekil-
de bunu yapmayacaktir. Fakat, Amerika 'nin bugiin karsilastig
neredeyse benzeri goriilmemiy esitsizlikleri tireten sey ayrimcilik
degildir, bu kapitalizmdir.

Bana gore, Michaels bugiin egitimde veya herhangi bir baska
alandaki bir ¢ok sol politikanin merkezi hatasini agik¢a tanim-
lar. Ekonomik haklar1 insan haklarindan ayiran bugiinkii verili
liberal ¢ogulcu cergeve, ki bunun ¢ogu ¢okkiiltiirliiliikkten -veya
bu anlamda elestirel pedagojiden gelebilir- bir sag neoliberalizm
veya bir sol neoliberalizm tarafindan rehberlik edilen bir seydir.
Burada bir par¢a onun bazi uyarilar1 yer almaktadir:

Aciktir ki irk-cinsiyet tartismasini ‘yararsiz’olarak nitelendirmek
bu konuda bir yeterliligi gerektirir. “Neden Amerikan liberalleri,
kapitalizm hakkinda degil de rk¢ilik veya cinsiyetcilik hakkin-
da tartisma stirdiirmektedirler?” sorusunun yamiti ¢ok agiktir:
Onlar, wrk¢ilik ve cinsiyetcilik hakkindaki tartismayr bunu kapi-
talizm hakkinda yapmaktan kaginmak icin stirdiiriirler. Onlar,
va ayrimciligin bir islevi olmadik¢a esitsizligin uygun oldugunu
diigtiniirler (onlar sag neoliberalleridir) ya da rksal veya cinsi-
yetci esitsizlige karst miicadelenin gercek esitligin yoniinde en
azindan bir adim oldugunu diistindiikleri i¢indir (sol neoliberal-
lerdir). Verilen bu segenekler -belki de sag neoliberaller daha
gliclii bir konumdadirlar- son otuz yilin ekonomik tarihi gosteri-
yor ki farklilagms elitler farklilasmamus olanlardan daha iyisini
vapmuslardwr. Fakat tabit ki bunlar tek olasi segenekler degildir.

Ben neden bir ¢cok post yapisalci ve pek ¢ok somiirgecilik son-
rasi (postcolonial) teorisyen hakkinda ¢ok katiyim? Tam da bu
nedenle. Irkcilik ve cinsiyetgilik karsitligini sinif miicadelesiy-
le birlestiremeyen ayrimecilig1 sona erdirme cabalari, esitsizligi
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beslemeye de yardimci olabilir. Sonug olarak, elestirel pedagoji-
nin kendisini, neoliberal kapitalizm ile miicadeleye antipatisinin
yoksul veya giicsliz lizerinde sermayenin kotiiciil etkisini sade-
ce gliclendiren sol liberal politikalardan uzaklastirmasi gerekir.
Esasen bu, devrimci elestirel pedagoji olarak adlandirdigim se-
yin mesajidir.

21.Yiizyil’1n sosyalist projesine (sosyalist devrim) onciiliik eden
Latin Amarika’daki iilkelerle (Bolivya, Venezuella) ¢cok calisi-
yorsunuz. Eski Federal Yugoslavya Cumhuriyetinin devletle-
rinden birisi olarak Slovenya zaten sosyalist é6zydnetim ve ko-
lektif (6rnegin kamusal) miilk ile benzer bir sosyalist projenin
parcastydi. Berlin duvarimin yitkilistnin hemen arkasindan biz
neoliberal diizene girdik. Neoliberal ideoloji, yeni dogan Slo-
venya kapitalistleri sosyalizmin neoliberal kapitalizme donii-
siimiine izin verdiklerinde ortaya ¢ikti. Tiim sosyalist degerler
neoliberal olanlarla yer degistirdi. Eski Dogu Avrupa sosyalist
blogunun tiim iilkelerinde ayni hikdye gerceklesti. Bundan do-
lay1 neoliberalizme bir sosyalist alternatifi nasil hayal edebili-
riz? Bolivya ve Veneziiella gibi iilkelerde veya diinyanin her-
hangi bir yerinde sosyalist bir demokrasi kurmak icin gercek
olasiliklar nedir?

Evet, bu trajik bir tarihtir. Sosyalist projenin bati tarafindan tii-
milyle par¢alanmasidir. Umarim bu soruyu felsefi olarak yanitla-
mama izin verirsiniz. Fakat, felsefe burada diinyay1 degistirmek
demektir, sadece onu yorumlamak degil. Fakat yeni bir baglan-
gic1 nasil tahayyiil edecegiz? Bu bizim zamanimizin giigliigiidiir.
Reddin reddinin ne anlama geldiginin yenilenmis bir anlayis1 yo-
luyla insan gelisimi tizerinde odaklanmamiz gerektigine inaniyo-
rum. Bu bizi mutlak bir olumsuzlamaya gotlireceginden, burasi
umudun ve olasiligin alanini ilerletebilecegimiz yerdir. Burada
Marksist insancil koklerime ve Raya Dunayevskaya ile Peter
Hudis’in ¢aligmasina doniiyorum. Hudis, Hegel’in zekasinin,
reddin (negation) elestirilerinin elestiri nesnesine bagimliliginin
tiimiiyle farkinda oldugunu belirtir. Bagka deyisle, serbestlik fi-
kirleri, bir sekilde, birinin reddetmeye calistigi baski bigimleri,
tarafindan etkilenir ve bu red insani, kendiliginden, reddedilen
Ozneden tiimiiyle bagimsizlastirmaz. Fakat, onlardan farkli ola-
rak, postmodernistlerin yiizyillar sonra kendisini izledigi Hegel,
reddin elestirisinin elestiri nesnesinin 6tesine gegebilmek igin bir
yol olduguna inanmaktadir. O, bundan dolay1 “reddin reddi” (the
negation of the negation) kavramini ortaya koyar. Hudis, acik-
liga kavusturur ki reddin reddi veya ikinci olumsuzluk, basitce
bir siireklilik arz eden seri redlere karsilik gelmez ki potansiyel
olarak sonsuza kadar gidebilir ve buna ragmen asla reddi onun
elestirdigi elestiri nesnesinden bagimsizlagtiramayabilir. Hegel,
bunun yerine, kendinden referansl bir reddi tartisir. Kendini red-
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detmekle, reddedis kendiyle bir iliski kurar- ve bundan dolay1
digsal nesneler lizerindeki bagimliliktan kendini kurtarir. Hudis’e
gore, bu tiir bir olumsuzluk (negativity), yani ikinci olumsuzluk,
bir diger, disaridaki kendisiyle iliskisi olmaksizin var oldukga.
“mutlaktir”. Baska bir deyisle, reddedis artik daha fazla digsal
bir objeye bagimli degildir. O, bu tiir bir bagimlilig1 6z-referansh
reddetme eylemi yoluyla reddeder.

Hudis’e gore, Marx “reddin reddi” kavramini idealist bir illiiz-
yon olarak reddetmedi, fakat onun yerine 6z-referansh reddedisi
“yeni bir toplum yolunu agiklamak” i¢in uygun buldu. Marx, bir
seyi basit bir sekilde reddetmenin bizi elestirinin nesnesine ba-
gimli birakacagini anladi. Baska bir deyisle o, sadece farkli bir
diizeyde elestirimizin yabancilagmis nesnesini onaylamaktadir.
Hudis ve Dunayevskaya ile diger Marxist hiimanistlerin isaret
ettigi gibi, ki gecmigin devrimlerinin problemi olmustur, onlar
reddettikleri nesnelerine bagimli kalmislardir. Reddin reddi, her
haliikarda, artik daha fazla digerine bagimli olmayacagi bu mut-
lak olumsuzlukta ortaya gikacak gercek olumlu sey i¢in kosullar
yaratir. Hudis, komiinizm 6rnegini kullanarak bunu kendi soz-
ciikleriyle su sekilde ortaya koymustur:

Komiinizm, 6zel miilkiin lagvedilmesi, kapitalizmin reddidir. Fa-
kat bu red, Marx’1n bize soyledigi gibi onun elestirisinin nesnesi-
ne bagimhdir, olabildigince kolektif miilkiyet ile 6zel miilkiye-
tin yerlerini degistirir. Komiinizm, sahiplik veya sahip olmanin
(having) insan olmanin en 6nemli pargasi oldugu yabancilagti-
rilmis diisiinceden bagimsiz degildir ki; o bunu farkli bir diizeyde
basitge onaylar. Tabii ki Marx, 6zel miilkii reddetmenin zorunlu
oldugunu diigiiniir. Fakat bu red, onun tizerinde durdugu kendini
reddetmelidir. Sadece bundan sonra gergekten pozitif -tlimiiyle
yeni bir toplum- ortaya ¢ikabilir.

Hudis’e gore Marx, emek veya insan praksisinin yabancilagma-
nin istesinden gelebilecegine, fakat bir kapitalist toplum sonra-
sinin icerigini aydinlatabilecek bir 6zglirlesme felsefesiyle bag-
lantil1 6znel bir praksise ve 6zgiirliik ve yabancilagsma arasindaki
catismay1 ¢dzmenin olast olduguna insanligi ikna etme yoluyla
tiimiiyle yeni bir topluma yol agacak projeye ihtiya¢ oldugu-
na inaniyordu. Bdyle bir ¢atigsmayi, sermayenin sosyal evreni
ve sermayenin emek deger bi¢imi i¢inde ¢dzemeyiz. Hudis’in
(2005) deyimiyle “insanligin hayal giiciinii (imgelem) daha fazla
gasp etmek icin giice sahip olmayan daha dnceki bir cagin ger-
¢eklerini tekrar etmekten ziyade, Yeni Baslangi¢ olarak Mutlak
Olumsuzluk™u somutlagtirmamiz gerekir. Ve imgelemin ele ge-
cirilmesi hakkinda konusulmasi ki bu Bolivya, Venezuella ve di-
ger yerlerle Latin Amerika’da kesinlikle gergeklesiyor. Burada ne
sOylityorum? Sinif miicadelesinin merkeziligi ile birlikte, bugiin
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yeni bir felsefi anlayis bicimine ve yeni bir baglangi¢ olarak mut-
lak olumsuzlugun ne anlama geldigini ¢6ziimlemeye ihtiyacimiz
bulunmaktadir. Sermayenin deger bi¢iminin diginda bir diinyanin
karakteristiklerini tanimlamaya baglamamiz gerekmektedir. Bas-
ka bir deyisle, tarihsel gelismede sadece maddi zorunluluklarin
onceligini tanimaya degil fakat bizim sosyalist bir toplum ola-
rak andigimiz, kapitalizm sonrasi bir toplumu insa etmeye bas-
lamamiz gerekir. Yeni baslangiclar i¢in bir fidelik olarak mutlak
olumsuzlugun bu sekilde anlasilmasi, sinif miicadelesinin zorun-
lulugu ve bir praksis felsefesinin rehberlik ettigi yenilenmis eles-
tirel/devrimei bir pedagojinin hareket ettiricisidir. Simdi belli bir
diizeye kadar bu, radikal pedagojik alternatifler gelistirmek i¢in
davet edildigim Venezuella’da gerceklesiyor. Bu [Venezuella]
sosyalist bir toplum degil, fakat Chavez hiikiimeti sosyalizmin
ortaya ¢ikmasi i¢in olas1 kosullar1 yaratmaya calistyor. Insan ge-
lisimi i¢in alanlar yaratma ¢abalarinda harika deneyimler gercek-
lesiyor. Che Guevara’nin felsefesi bana insan gelisiminin 6nemi
hakkinda ¢ok sey 6gretti. Onun zamaninin bir¢ok devrimci lide-
11, sermayenin demir yasalarinin endiistrilerin millilestirilmesi ve
ekonominin merkezilestirilmesi yoluyla parg¢alandiginda sosya-
list toplumun otomatik olarak ileriye sigrayacagini diisiiniiyordu.
Che’nin bildigi baska tiirliiydii. O sosyalist toplumun sosyalist
gelismeye -sosyalist bir insan gelisimi ve yeni erkek ve kadinin
yaratilmasi- ihtiyaci oldugunu biliyordu.

Onur madalyasi aldig1 Las Villas Universitesinin (University of
Las Villas) Pedagoji Okuluna bir ziyareti sirasinda binlerce 6g-
rencinin huzurunda sosyal esitligi saglamada entelektiiel etkinli-
gin rolii lizerine ¢ok iyi bilinen konugmasini yapmistir. Bu 6nem-
li toplantida o, {iniversiteyi -iilke ¢apindaki diger tiniversiteleri
de- kendilerini tiimiiyle Kiiba’nin siradan insanlar1 ve is giiciiyle
tanimlamaya; ozellikle irkgilik ve ekonomik esitsizlik yoluyla
ezilenlerin, ‘sosyal yabancilarin’ (social outsiders) farkina var-
maya cagirdi. Fernandez Retamar’in, {iniversite profesorlerine
ve 0grencilerine, sosyalist bir toplumun insasina gergekten yarar-
l1 olduklarini diistinmek i¢in onlarin hepsinin katlanmak zorunda
olduklar1 doniisiimii anlatmaya ¢abalamis olan Guevara’dan ha-
rika bir alintis1 var.

Las Villas Universitesinin mevcut seckin profesérleri veya 6g-
rencilerinin is¢i ve koylii kitlelerini iiniversiteye kabul etme mu-
cizesini gerceklestirmelerini talep etmeyi asla diigiinemezdim.
Burada yol uzun, bu hepinizin, pek ¢ok hazirlik ¢alismasina da-
hil olma yoluyla yasadiginiz bir siirectir. Bir devrimci ve asi ko-
mutan olarak kendi sinirll deneyimime dayanarak istedigim, Las
Villas Universitesinin mevcut égrencilerinin egitimin hi¢ kimse-
nin babasimin mirast olmadigini ve ¢alismanmizi siirdiirdiigiiniiz
bu egitim yerinin hi¢ kimsenin babasinin mirasi olmadigini an-
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lamanmizdir: O [iiniversite], tiim Kiiba halkina aittir ve tiim halka
ulastiridmalidir veya halk zorla alacaktir. Kariyerimdeki tiim inig
ve ¢tkislara bir iiniversite 6grencisi olarak, orta sinifin bir tiyesi
olarak, orta sinif perspektifi olan bir doktor olarak basladigim
icin ve sizin de sahip oldugunuz aym gencglik 6zlemlerine ve dev-
rimin karsi konulmaz gerekliligine ve halkin davasinin sonsuz
adaletine inancimdan dolayr umuyorum ki siz, bugiin iiniversite-
nin sahipleri olarak onu halka ulastiracaksiniz.

Biz, Che ile birlikte sadece umabiliriz ki halk tiniversitelerin sa-
hipleri haline gelebilecektir. Fakat, sadece Che’nin ¢ok iyi bildigi
gibi umut yeterli degildir. Bizim umudu miicadeleyle birlestir-
memiz gerekir. Ve elestirel egitimciler olarak bizim amacimiz
budur.

La Educacién
ante la crisis
Jlobal del

Peter Mclaren
Nathalia Jaramillo

Capi*lismo
Dr. Pet - ‘Aclaren
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Sorun Katsay1 Degil,
Bilimsel ve Demokratik Egitim

*Prof. Dr. Bogazici U. Egitim Fak.

Rifat Okcabol*

Ortadgretimden yiiksekogretime gegisi belirleyen Ogrenci
Secme Smavi (OSS) sozel, sayisal, esit agirlikli ve yabanci dil
puanlari {izerinden 6grenci segmektedir. Agirlikli olarak ortadg-
retimde bu puan tiirlerinden birine uygun dersler alan 6grencinin
diger puan tiirlerine gore 6grenci alinacak programlara girme gan-
st yok denecek kadar azdir. Yillardir uygulanan bu puan tiiriine
gore 0grenci segme yontemine, 6grencinin Oniinii kestigi yoniin-
de bir elestiri gelmemektedir. 20 y1ldir, OSS’de 6gretmenlik prog-
ramlarm ilk siralarda se¢ip kazanan 6grencilere burs verilirken
diger alanlara girenlere burs verilmemektedir. Bu uygulama da
elestirilmemektedir. Kimilerine ya da hak edene ayricalik sagla-
yan ve “pozitif ayrimecilik” denen bu tiir uygulamalar diinyanin
her yerinde vardir. Almanya’da oldugu gibi, ¢ocugun iiniversiteye
yonlendirecek liseye mi yoksa meslege hazirlayacak meslek lise-
sine mi gidecegine ilkogretim sonunda okulun karar verdigi gibi
negatif ayrimeilik uygulamalar1 da vardir.

Ortadgretimde okudugu alanda ytliksekogretime gececek Ogren-
cilere katsay1 uygulamas, isin 6ziinde, meslek lisesini segcen 6g-
renciye, yiiksekogretimde ilgili alana girmesi i¢in yaratilan pozitif
bir ayrimeiliktir. 1999 6ncesinde, OSS’nin niteligi geregi, meslek
yuksekokullarina bagvuran genel liseliler mesleki liselilere gore
de daha basarili olduklarindan meslek liselerinden tiniversitelere
gecen dgrenci orani ¢ok diisiiktiir. Bu nedenle katsay1 uygulama-
s1, mesleki egitimi segenlere, o dalda ilerleme olanagini artiran bir
uygulamadir. Bu uygulamayla, 6rnegin gecmis yillara gére daha
¢ok meslek lisesi mezunu egitim fakiiltelerini kazanmaktadir.

Katsay1 konusu ya da kimilerine gére sorunu, imam hatip liseleri
olmasa, OSS’deki puan tiirii ve dgretmen adaylarma burs veril-
mesi uygulamalarinda oldugu gibi tepki ¢cekmeyecek bir konudur.
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Katsay1 sorunuyla ilgili ger¢ek durumun ortaya konmasi i¢in, asa-
gidaki paragraflarda 6nce imam hatiplerle ilgili tarihsel gegmise,
sonra da, diger gerceklere deginilecektir.

Tarihsel Ozet

3 Mart 1924 tarih ve 430 sayil1 Ogretim Birligi Yasasi’nin 4. mad-
desi, “imam ve hatip yetistirmek amaciyla da ayr1 okullar agilir”
demektedir. Bu nedenle, 430 sayili yasayla kapatilan medresele-
rin 29 tanesi imam hatip okuluna doniistiiriilmistiir. Devletin la-
iklesmesi ve din derslerinin okul izlencelerinden ¢ikarilmasi so-
nucu 6grencisi kalmayan imam hatipler 1930 yilinda kapatilmistir
(Basgdz, 1995. 19). 1950 secimleri sonrasi iktidara gelen Adnan
Menderes, “aydmn din adam1” yetistirmek umuduyla imam hatip
okullarmi yeniden agmustir. Kizlar imam-hatip olamasalar da, Sii-
leyman Demirel 1960°1arin ikinci yarisinda bu okullara kiz 6gren-
cileri de almaya baslamistir. 2 Mart 1971 silahli kuvvetler muh-
tiras1 sonrasinda kurulan 12 Mart Hiikiimeti zamaninda meslek
ortaokullar1 kapatilmistir. 1-2 y1l i¢inde imam hatip liselerine gi-
den dgrenci sayilar yiizde 70’ler diizeyinde azalinca (Ocal, 1996),
Biilent Ecevit-Necmettin Erbakan koalisyon hiikiimeti zamaninda
(1974°te) imam hatip ortaokullar1 yeniden agilmistir. 1975-1980
yillart arasindaki kisa zamanda, Demirel’in kurdugu Milli Cephe
(MC) denen Necmettin Erbakan ve Alpaslan Tiirkes’li koalisyon
hiikiimetleri, 300’e yakin imam hatip okulu agmistir.

12 Eyliil 1980 darbesi, 430 sayili yasa geregi “ayr1 okul” olma-
st gereken (Orgiin egitimin bir pargasi olmamasi gereken) imam
hatiplere, harp okulu diginda kalan yiiksekdgretim alanlarini ag-
mistir. Darbe hiikiimetini izleyen Turgut Ozal’in Anavatan Partisi
(ANAP) hiikiimetleri, imam hatiplere ayr1 bir 6zen gdstermis, on-
lara daha ¢ok kaynak aktarmaya ve parasiz yatili olanaklar yarat-
maya baslamisg, bu okullarda mesleki gelisime yonelik derslerden
cok Ogrencileri liniversiteye hazirlayacak derslere agirlik vermis-
tir. Imam hatiplerden Anadolu imam hatipler, siiper imam hatip-
ler ve ¢ok programli imam hatipler tlretilmistir. Tansu Ciller’li
koalisyon hiikiimetleri zamaninda agilan 180 okulla imam hatip
okulu sayis1 600°e ulasmis ve 6grenci sayisi da 500 bini agmigtir
(Cizelge 1). Bu okul mezunlar1 genellikle imam hatip olmazken
ve ilahiyata gitmezken egitim, hukuk ve siyasal bilgiler fakiilte-
lerine gitmeye baslamistir. Diinyanin higbir laik tilkesinde papaz,
haham ya da Budist yetistiren okullardan yiginlar halinde 6gret-
menlik, hukuk ya da bir baska alana gidenler yokken, bu bilimsel
olmayan ve laik egitimle de 430 sayili yasayla da bagdagmayan
durum, Tiirkiye’de yaygmlasmistir. Imam hatipler genel liselere
alternatif olarak sunulmaya baslanmustir.

28 Subat 1997 giinii yapilan Milli Giivenlik Kurulu (MGK) top-
lantisinda, bir an once kesintisiz sekiz yillik zorunlu egitime ge-
¢ilmesi hiikiimete 6nerilmistir. Dinci ¢evreler, kesintisiz sekiz yil-
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K Cizelge 1. Din Ogretiminde Sayisal Gelismeler \ lik egitimle’ 1971°de meslek ortaokulla-

Yillar Imam Hatipler Diger Meslek Liseleri rinin kapanmasiyla imam hatiplerde ya-

Okul Ogrenci Okul | Ogrenci sanan durumun bir benzerinin yasanaca-
1959-1960 19 4066 487  97.866 gint bildiklerinden bu uygulamaya sid-
1969-1970 39 41.880 861  |215.853 detle kars1 ¢ikmislardir. Gergekten de, o
1979-1980 339 178013 970  466.982 aylarda yasanan cesitli siyasal gelisme-
1987-1989 375 169.796 1.498 499.292 ler sonunda 1997 Agustos’unda sekiz yll'
1996-1997 394 510831 2,593 [781.121 lik kesintisiz egitimin yasalagmasi iize-
2001-2002 600 95.718 2.828 726.177 . . LT . . ) .
50022003 450 54531 575 losi2oa rine imam hatip liselerine giden 6grenci
2008-2009 458 143.637 4.165 |1.421.627 say1st hizla azalmaya baslamistir (Cizel-

K Kaynak: Okgabol, 2005 ve 2009 ve MEB yayinlarindan derlenmistir. J ge 1) Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP)

ANAP hiikiimetleri,
imam hatip
okullarinda

mesleki gelisime
yonelik derslerden
cok ogrencileri
iiniversiteye

hazirlayacak derslere
agirhk vermistir.
Imam hatiplerden
Anadolu imam
hatipler, siiper imam
hatipler ve ¢ok
programhi imam
hatipler iiretilmistir.

iktidar olmadan 6nce imam hatipteki 6g-

renci sayisi 64 bine diismiistiir. AKP, tiir-
ban yasagini kaldiracagini ve katsay1 sorununu ¢ézecegini belir-
terek ilkogretim mezunlarmi imam hatiplere ¢ekmeye calistigin-
dan imam hatiplere giden 6grenci sayisi yeniden artmaya basla-
mustir (Cizelge 1).

Imam Hatiplere Haksizlik Yok

Meslek liselerine katsayr uygulamasi, imam hatip liselerine gi-
den Ogrenci sayilar1 azalmaya basladiktan sonra, 1999 yilinda
uygulamaya konmustur. Bu nedenle katsay1 uygulamasinin imam
hatiplerin oniinii kesmek icin getirildigini sdylemek, abartilt ol-
maktadir. Ancak bu uygulama, 6gretmenlerin, hukukgularin, miil-
ki amirlerin, siyasetgilerin, doktorlarin, siyasetgilerin vb. meslek
insanlarim imam hatipte yetistirilmesini isteyenlerin ve imam
hatipleri bir meslek lisesi olarak gérmek istemeyenlerin dniini
kesen bir uygulamaya doniigmiistiir.

Danistay Elestirisi

Danistay, daha onceki bir davada YOK’ii yetkili goriip davay1
reddederken son katsay1 davasinda ise YOK {in yetkilerine kar1s-
tig1 saviyla elestirilmektedir. Kimileri, var olan yetkilerin yasal
mevzuatla siirlt oldugunu gérmek istememektedir. Anayasa ve
2547 sayili Yiiksekogretim Yasasi geregi, YOK pek ¢ok konuda
yetkilidir; ancak bu yetkiler, anayasal ve diger yasalarin sinirlari
icinde kalmasi1 gereken yetkilerdir. Mecliste kabul edilen yasalar
Anayasa’ya aykir1 bulundugunda Anayasa Mahkemesi tarafindan
iptal edilmektedir. Devlet islerinin yiirtitiilmesiyle ilgili kararlar
da yasal cergeve digina ¢iktiginda, Danistay tarafindan iptal edil-
mektedir.

YOK baskani Prof. Dr. Yusuf Ziya Ozcan, baskanliginin iki y1lry-
la ilgili basin toplantisinda, YOK iin katsay1 degisikliginin iptal
edilmesi iizerine soyledikleri, bu konuya “egitsel ve hukuksal”
acidan bakabilenlere ¢ok sey ifade etmektedir. YOK baskan, ...
bizim B ve C planlarimiz var. D ve E’ye kadar gider. Yemin edi-
yoruz. Bu sonucu tahmin ettigimiz i¢in her seyi bastan hazirla-
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dik” deyip arkasindan da “Gerekirse hukuku da dolanacagiz” de-
mektedir (Gazeteler, 12 Aralik 2009). Sonra da, neden hukuku da
dolanabileceklerini, katsay1 konusunun imam hatiplerle iligkisini
belirten su agiklamayla ortaya koymaktadir: “Kimse ¢gocugunu bu
okullara imam hatip olsun diye yollamiyor. Ama¢ dini bilgileri
O0grenmesi, hayata hazir baglanmasi1”. Kisaca, bilimsel egitimle
ilgili olmas1 gereken bir kurul (YOK), yaptiklarinin laik, demok-
ratik ve sosyal hukuk sistemine aykir1 oldugunu (bu konu hakkin-
da dava acilirsa Danistay’in bu uygulamayi durduracagini) bile
bile, imam hatiplerin oniinii agmak i¢in katsayi ile ilgili bir karar
alabilmistir. YOK, imam hatiplerin 6niinii agmak i¢in, “hukuku
dolanmaya” bile hazirdir.

Gergekten de YOK baskani dedigini yapmuis, belirledigi yeni
katsay1 rakamlartyla “hukuku da dolanmay1” gergeklestirmistir
(Gazeteler 18 Aralik 2009). Diinyanin higbir yerinde olmayacak
igler, hem de {iniversitelerden sorumlu en yetkili kisi ve kurul ta-
rafindan yapilmak istenmektedir. Hukuku dolanmak i¢in, Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Merkezi baskan1 da devreye girmekte ve,
“bu karar da iptal edilirse OSS zamaninda yapilamaz” sdzleriyle
bir de Danistay’a (bir bakima) santaj yapmaktadir.

Katsay1 Uygulamasi ve Esitsizlik

Imam hatipliden gretmen vb. meslek insan1 yetismesini isteyen-
ler, bu isteklerini agikga dile getirmek yerine “katsay1 uygulama-
smin esitsizlik yarattig1 ve egitim hakkini engelledigi” sdylemine
sarilmaktadirlar. Oysa yukarida deginildigi gibi, meslek lisesine
bilerek ve isteyerek gidenler i¢in bu uygulama genelde pozitif ay-
rimeiliktir; hem 6grencinin hem de devletin lehine olan bir uygu-
lamadir. Bu yontemle 6grencinin istedigi alanda yiiksekdgrenim
gdrme sansi artarken devlet de gereksinim duyulan insan giiciini
yetistirebilmektedir. Liselerde isteyerek 6rnegin yabanci dil agir-
likl1 dersler alanlarin diger puan tiirlerinde 6grenci alan program-
lara kolayca girememesi bir haksizlik olarak goriilmezken, isteye-
rek meslek okuluna gidenlerin baska alanlara kolayca girememesi
haksizlik olur mu?

Katsay1 uygulamasinin esitsizlik yaratan yonleri de vardir. Meslek
liselerinde elektrik ve bilgisayar gibi alanlarda okuyanlara iiniver-
sitenin ilgili boliimlerine geciste katsay1 uygulanmamasi haksiz
bir uygulama niteligindedir. Temel haksizlik ise, meslek liselerine
Ozgiir iradeleriyle gitmeyenlere karsi yapilmaktadir. Yapilan arag-
tirmalar (bkz. Okgabol, 2005) ve gézlemler, 6grencilerin, daha iyi
okullart kazanamamasi, ailenin maddi giicliniin yetersiz olmasi
ya da ailenin zorlamasi1 nedeniyle imam hatiplerle diger meslek
liselerine gittiklerini gostermektedir. Katsay1 uygulamasi, meslek
liselerine isteyerek gitmeyenler, ailesi tarafindan zorla gonderi-
lenler ve meslek se¢imini yaptiktan sonra yanildigimin ayrimina
varanlar i¢in ne yazik ki haksizlik yaratmaktadir. Ancak bu hak-
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sizlik katsay1 haksizlig1 degil, 6grencinin 6zgiir iradesine yapilan
cok daha 6nemli bir haksizliktir. Kendi yeteneklerini tam olarak
tantyamamis ¢ocuklarin, herhangi bir nedenle, istemedikleri okul-
lara (imam hatiplere ya da diger meslek liselerine) gonderilmesi
de onlara yapilan en biiylik haksizliktir. Bu haksizligin gideril-
mesinin ¢dzliimii de 6grencinin, ailenin iktisadi giiciinden bagim-
siz olarak kendi yetenegine uygun saglikli se¢imler yapabilecek
yetkinlige ve ozgiirliige kavusturulmasidir; daha uzun siire genel
egitim alip 8. sinifta degil de 11.-12. smuifta se¢im yapmasidir.

Nedense, imam hatiplerle iligkili olarak zorlama esitsizlik tiretme-
ye calisanlar, sistemde var olan gercek esitsizlikleri de goz ardi
etmektedirler. Meslek lisesine varsil aile cocuklarindansa genelde
yoksul ve dar gelirli emekei ¢gocuklari gitmektedir. Emekei ¢ocuk-
larinin meslek liselerine mahkum edilmesi biiyiik bir haksizliktir.
Kimi yoksul ve dar gelirli aileler, “Nasilsa okumayacak hi¢ degil-
se bir meslek edinsin” diigiincesiyle ¢ocuklarini meslek liselerine
gondermektedir. Varsillar i¢in bdyle bir durum yoktur; aile ne ya-
p1p etmekte, cocugunu 6zel hocalara ve dershanelere gondererek
okutmaktadir. Bu durum da 6nemli bir haksizliktir. Ayrica okumaz
denen ¢ocuklarin “okuyamazligi” onlarin 6grenme giicliigiinden
degil, genelde ya sistemin onlar1 yabancilastirmasindadir ya da
ailenin onlar1 okutacak iktisadi giice sahip olmamasindandir.

Egitim sisteminde haksizliklar, esitsizlikler ve yanlisliklar mes-
lek liseleriyle de siirli degildir. Haksizli§in en biiyiigi, anadili
Tiirkce olmayan ¢ocuklara yapilmaktadir. Kizlara kars: haksizlik
yapilmaktadir. Gelisme ¢aginda olan ¢ocuklara devlet eliyle bir
inancin aktarilmasi, degisik inancta olanlara Siinni-Hanefi anla-
yisinin dayatilmasi, din kiltiiri ve ahlak bilgisi dersinin zorunlu
olmasi, ¢gocugun gelisiminin yonlendirilip engellenmesi de biiyiik
bir haksizliktir. Seviye Belirleme Sinavlarinda yabanci dilden ve
din kiiltiirii dersinden soru sorulmasi da haksizliktir. Ozel ders-
hanelerle 6zel okullarin varligi, vakif tiniversitelerine biitceden
kaynak aktarilmasi, yoksul ve dar gelirliden katki pay1 ve bagis
gibi adlarla para toplanmasi, birlestirilmis sinif ile tasimali egitim
uygulamalari, kimi devlet liselerinin ayricalikli hale getirilmesi,
okullarin kent merkezinden varoslara dogru ve batidan doguya
dogru nitelik kaybina ugramasi da haksizliktir. Tiim bu haksiz-
liklar yasanirken bunlar1 gérmezden gelip katsayr haksizligina
odaklanmak, imam hatip dayatmasini 6rtmek i¢indir.

Katsay1 Sanayiyi Oldiirmiiyor

Imam hatipliden dgretmen vb. meslek adami yetismesini isteyen-
lerin vurguladiklart bir bagka konu, bu uygulamanin sanayinin
gelisimine sekte vurdugu soylemidir. Ornegin Diinya Genglik
Dernegi Genel Baskan1 oldugu belirtilen bir kisi, “28 Subat 1997
kararlariyla meslek liseli genglerin egitimsizlik ve issizligin ku-
cagina itildigini” sdyleyip “imam hatipli 6grencilerin oniinii kes-
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mek i¢in baglayan bu uygulama ile ... meslek 6grencileri magdur
edilmekte ve vasifli eleman yetersizliginden dolay1 {ilke sanayi-
miz baltalanmaktadir” demektedir (Milli Gazete, 14 Aralik 2009).
Imam hatipci kanatta bu tiir elestiri yapanlar pek coktur. Ancak,
meslek lisesine gidenlerin sayisinin, karsi propagandalar nedeniy-
le 1999 yilindan sonra biraz azalmigsa da kisa siire sonra hizla
artmasi ve 28 Subat’taki meslek lisesi 6grenci sayisinin ikiye kat-
lanmis olmasi (Cizelge 1), bu sdylemi yalanlamaktadir. Bir bagka
nokta, yillardir, diinya iktisadi bunaliminin 6ncesinde de giinii-
miizde de meslek liseliler arasinda da igsizlik oran1 ytiksektir. Sa-
nayicinin arayip da bulamadig meslek liseli yoktur. Ote yandan
1996 yilinda yapilan 16. Milli Egitim Surasi’nda sanayiciler adina
konusan bir yetkilinin, “Bizim mesleki egitim almis kisilere degil,
O6grenmeyi 6grenmis kisilere gereksinimimiz var. Biz, 6grenmesi-
ni 6grenmis olanlara gereksinim duydugumuz becerileri kolayca
ogretiriz” (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 1999) dedigi goz oniine
alimdiginda, sanayicilerin gereksiniminin meslek lisesi mezunlari
olmadig1 agiktir.

Coziim Katsayida Degil imam Hatiplerde

flkokul (sinif) &gretmenleri lise dengi okullarda ve 1974 son-
rasinda da iki yillik egitim yiiksekokullarinda yetistirilmigsken
1989°dan bu yana 4 yillik lisans programlarinda yetistirilmekte-
dir. Onceleri ortaokul ve sonra da lise dengi okullarda yetistiri-
len ast subaylar, giinlimiizde yliksekogretimde yetistirilmektedir.
Gegmiste lise mezunlar1 yedek subay olabilirken gliniimiizde yiik-
sekokul mezunlar1 yedek subay olabilmektedir. Gegmiste yeterli
goriilen 6grenim diizeyleri giiniimiizde yeterli bulunmamaktadir.
Yakin bir gelecekte 4 yillik yiiksekogretim de yetmeyecek, aranan
6grenim diizeyi yiiksek lisans olacaktir ve en az bir yabanci dil
bilmek gerekecektir. Bu nedenle, toplumun 6nemli bir kesiminin
gereksinim duydugu imam hatiplerin de en azindan yiiksekdgre-
timde yetistirilmeleri zaman1 ¢coktan gelmistir. AKP lideri bagba-
kan bile, “Imam hatip liseleri artik imam yetistirmiyor, ilahiyat
fakiiltelerinde imam yetistirilmelidir.” (Sabah Gazetesi, 25 Mart
2004) demistir. Ogrenciler de imam-hatip olmak i¢in imam hatip-
lere gitmedigine gore, topluma dini hizmet verecek insan giicliniin
yetistirilmesi agisindan artik bu okullara gereksinim kalmamustir.
Bu baglamda MEB’deki bir yetkilinin, “430 sayili yasa anaya-
sanin korumasi altinda oldugundan imam hatipler kapatilamaz.”
(Gazeteler, 13 Aralik 2009) yorumu da gecersizdir. 430 sayili ya-
saya gore, bu okullarin bu islevi kalmamigsa, bu okullarin varlik
nedeni ortadan kalkmis demektir, kapatilmalar1 yasanin ruhuna
da uygun olur. Ayrica bunun 6rnegi gegmiste de yasanmistir: 430
say1l1 yasay1 ¢ikaran irade, gereksinim kalmadigini ve talep olma-
digim gériince bu okullar kapatmistir. islevini yitirmis okullarin
kapatilmasinda yasal ya da anayasal bir sorun olur mu? imam ha-
tiplerin kapatilmasindaki sorun, inanglar1 sorumsuzca ve acima-
sizca kullanan ve bu olanagi kaybetmek istemeyen siyasetgilerle
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bu okullar iizerinden bir beklentileri olanlarin dayatmalaridir.

Egitsel agidan dikkat edilmesi gereken bir baska nokta, imam ha-
tiplerin gocugun kigisel gelisimindeki yeridir. Bu okullar 6gren-
cinin gelisimini inangla ve 1000 yil kadar 6ncesinin degerleriyle
smirlayan, ¢cagdas degerler edinmelerini gii¢lestiren okullardir.
Toplumdaki tutuculuk ve dinci partiler genelde bu okul mezun-
lartyla beslenmektedir. Refah Partisi’nin, 13 Ekim 1996 tarihli
kongresinde, Necmettin Erbakan 350’nin iizerinde imam hatip
ve 3 bin Kuran kursu agmakla dviiniip, “Bugiinkii nesil iste o
hamleler sonucu yetisti” (Adem, 2001: 10) sozleriyle vurguladig
gercek giintimiizde daha da gecerlidir.

Yaygin Egitimde Din Ogrenimi

Kimileri, anlamsiz bir bigimde dini 6grenmenin tek yolunun imam
hatipler oldugu iizerinde durmaktadirlar. Egitsel ve yasamsal agi-
dan kisilerin aile icinde 6grendikleri dini bilgiler, onlar1 dindar
yapacak niteliktedir. Diinyada milyarlarca insanin edindikleri dini
dgrenimlerin temel kaynagi aile ici dgrenmelerdir. Ulkemizde
Miisliiman olanlar ayrica camilerden, televizyonlardan, gazeteler-
den, kitaplardan ve Kuran kurslarindan da dinlerini ¢ok daha ileri
diizeylerde 6grenme olanagina sahiptir. Bu kadar yogun 6gretinin
otesinde ¢ocuklar1 bir de imam hatiplere gonderme cabasi, dogal
bir durum degildir. Bu durum, kizlarin tiirbana kapatilmasi, ¢ok
¢ocuk yapip eve ¢ekilmesi, toplumda erkek egemenliginin devam
ettirilmesi ve toplumun temel basvuru kaynaginin inang olmasi
icin elinden geleni yapanlarin dayattigi bir durumdur. Bunlar da-
yatanlar ¢ocuk ve genglerin, “fikri hiir, vicdani hiir ve irfan1 hiir”
bir bi¢imde egitilip 6zglirlesmesini istemeyenlerdir.

Kimi liberaller de anamalci kiiresel somiiriiniin siiregitmesi i¢in
hem de gergekleri saptirarak imam hatipleri desteklemektedir.
Ornegin Ciineyt Ulsever, “Batida imam hatip benzeri okullar var
mi1?” sorusuna “Tabii var, tabii. Hem papaz okullar1 dedigimiz bi-
zim ... Birakalim yurtdigin Tiirkiye’deki Fransiz okullarinm bir
kismi papazlar tarafindan kurulmus okullardir” (Aktaran Onar,
2009: 55) gibilerinden yanit vermektedir. Bu okullarin bir kismi-
nin papazlar ya da cemaatler tarafindan kurulmasi baska seydir;
bu okullarmn din adamu yetistirmek {izere kurulmasit ve din okul-
larindan sonra tiniversitede din dis1 alanlara gidilmesi baska sey-
dir. Oysa gergek, laik higbir tilkede, 6rglin egitimin bir kademesi
olarak imam hatip benzeri okul yoktur.

Egitim, inanglar iizerinden degil bilimsel bilgiler iizerinden; tar-
tisilamaz konularla degil, elestirilebilen, karsi ¢ikilabilen, dogru
olup olmadig: tartisilip denenebilen konularla yapilan 6gretme-
Ogrenme siirecidir. Egitim sistemi, bireyin ve toplumun gelisimini
giivence altina alan, laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti an-
layisina uygun olmasi gereken bir sistemdir. Devletin 6gretecegi
bir inanc1 yoktur, ¢iinkii devlet her inanca esit mesafededir; devlet
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i¢in bir inang diger inanglardan farkli degildir.

Ote yandan, her yurttasin yeterince dgrenmis olsa bile dinini daha
ileri diizeylerde 6grenme hakki vardir. Devletin gérevi her tiirli
6grenme istegini karsilamaktir. Egitim sisteminin ve devletin ni-
teligi geregi bu tiir istekler, orgilin egitim i¢inde degil de, yaygin
egitimle karsilanir. Ya devlet eliyle ya da devlet denetimi altinda
o0zel kisi ve kuruluslar, yaygim egitim yoluyla bu tiir 6gretim hiz-
meti verebilirler.

Gercekci Coziim 11-12 Yillik Zorunlu Egitim

Sanayicinin istegi, 6grenmesini bilen kisileri istihdam etmek-
tir. 16. Milli Egitim Surasi’nda konusan MEB Miistesar1 Bener
Cordan’in belirttigi gibi, giinlimiizde meslekler 2,5 yilda bir es-
kiyip degismektedir (MEB, 1999). Mesleki egitim ¢ok pahali bir
ogretim alanidir. O meslekte kalmayacaklara ya da 2,5 yilda de-
gisen meslek alanlarina yatirim yapilmasi, Tiirkiye gibi mali kay-
naklart sinirl ilkelerde biiytik bir likstiir. Egitsel olarak, olabil-
digince uzun siire genel egitim gorenlerin daha kolay 6grendikleri
ve O0grenmelerini yagamboyu siirdiirdiikleri bilinmektedir. Tiim
bu gercgekler, gegmiste lise dengi okullarda yetistirilen imamin,
ast subayin ve dgretmenin bugiin yiiksekogretimde yetistirilme-
si gerektigi gibi mesleki egitimin, uzun siire genel egitim alarak
o0grenmeyi 0grenmis kisilere meslek yiiksekokullarinda verilmesi
zamaninin geldigini de gdstermektedir. Bu degisim, meslek lisele-
rinin yarattig1 esitsizlikleri de haksizliklar1 da ortadan kaldiracak
ve egitimde demokratiklesmeyi saglayacak bir ¢oziimdiir.

Sekiz yillik zorunlu egitim 1973 yilinda yasalasmissa da gegici
bir maddeyle uygulanmasi ertelenmistir. 1973’ten 1997 yilina ka-
dar zorunlu egitimin gergeklesmemesi, imam hatiplerde 6grenci
kayb1 olacagi nedeniyledir. AKP, liseleri 4 yila ¢ikarirken, zorunlu
okuldncesi egitimi yayginlastirmaya ¢alisirken, zorunlu egitimi 8
yildan 9-10-11 ya da 12 yila ¢ikarmaktan kagcinmasimin bir nedeni
yine imam hatiplerdir. Cok yakin bir gelecekte zorunlu egitimin
11-12 yila ¢ikarilmasi kagmilmazdir. Devlet pozitif ya da nega-
tif ayrim yaparak toplumsal gereksinim duyulan alanlarda insan
giiciinii karsilayacak dnlemleri alabilir. Ancak devletin birilerine,
“Sen su meslekte, sen de bu meslekte zorunlu olarak okuyacaksin”
deme hakki yoktur. Bu nedenle zorunlu egitim 11-12 yila ¢ikaril-
diginda, beklenen, lise dengi her tiirlii meslek okulunun kapatilip
meslek yiiksekokuluna doniistiiriilmesi ve egitimin bilimsellesip
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Meslek lisesi, sinif meselesi

(Katsay1 meselesi lizerinden tigiincii cenahi giiclendirmek)

Kemal Inal

Meslek liseleri bir kez daha tartisiliyor. Ama baglam degisme-
den. Baglamin, daha dogrusu baglamin sikistirildigr alanin adi,
katsay1; iiniversiteye giriste, meslek lisesi 6grencilerinin aldikla-
1 puanin hangi katsayi ile carpilacagi, ana tartisma ya da anlas-
mazlik konusu. Tartigmanin iki tarafi var gortiniirde: Laik kesim
denilebilecek Atatiirkcii taraf, meslek liseleri i¢inde aslinda ol-
dukga kiigiik bir oran1 (% 7.5) teskil eden Imam-Hatip Okulla-
11 0grencilerinin kendi alanlar1 digindaki {iniversitelere-tercihen
ileride devlet yoneticiligi teklif edecek konumlar i¢in avantaj-
I1 olan siyaset nitelikli okullara-girmelerini engellemek istiyor.
Kars1 cenahta yer alan dini-sag/sol liberal kesimden bazilari ise,
bir 28 Subat Postmodern Darbesi projesi olan bu uygulamay1 in-
san haklari, adalet ve esitlik felsefesi i¢inde kabul edilemez bu-
luyor, konuyu egitim sosyolojisi baglaminda tartismaya agiyor.
Zira bu kesime gore Cumbhuriyet, insan haklarini, adaleti ve esit-
ligi yiiceltmisti ama uygulamada cifte standart uygulaniyordu.
Iki taraf da birbirine yogunlukla egitim iizerinden siyasal cevap-
lar veriyor. iki tarafin tezleri kabaca bdyle ama iigiincii bir taraf
daha var. Sosyalistlerden olusan bu tarafa gore katsay1 meselesi
tizerinden meslek liseleri sorunu, aslinda bir sistem sorunudur.
Sistemin icinde sekillendigi ana mecra da toplumsal siniflarin
mevcut gergekligidir. Meslek lisesi, pekala bir sinif sorunudur.
Sistemdeki alt ¢eligkilerden biridir.

Katsay1 meselesinin iiretilmesi
Bilindigi gibi 28 Subat 1997 tarihli “postmodern” askeri darbenin
ardindan, yiikselen “seriat tehlikesi’ne kars1 “irticayla miicade-
le” plan1 ¢ergevesinde egitim alaninda bazi kararlar alinmisti. Bu
kararlardan iki tanesi 6n plana ¢ikmisti: Temel egitimin zorunlu
ve kesintisiz sekiz yila ¢ikartilarak imam-hatip okullarinin orta
kisimlarina 6grenci girigini 6nlemek ve bdylece sistem igin ye-
terli “laik sosyallesmeyi” saglayacak bir imkan edinmekti. Digeri
de, meslek liseleri kapsaminda yer alan imam-hatip okullarinda
okuyan 6grencilerin kendi alanlart digindaki fakiilte ve boliim-
lere girmelerini dnlemek i¢in OSS’de aldiklar1 puanlarin, diger
liselere gore daha diisiik bir katsayiyla ¢arpilmasiydi. Buna gore
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Milli Egitim Bakar Nimet Cubukqu Danistay'm katsay karanna kars: yasa degisikligi sinyali verdi:

GEREKENI YAPARIZ()

Rl Eitim Bakaani Nimed Duibuikou, YOR 0N katsay fak uyguilamasan durduran
Crangtay karan igin "Hukuld dedi yorum yaph. Bakan Mimet Cubuloo,
Danestay'n karanna kars hikdmetin glndemibe Sol Sremii bir sinyal verdi.
Bakan Cubuku yasa dedisidkadi konusunda “Gensken yapanz™ dedi
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1997°de YOK iin aldig1 bir kararla meslek liselilerin (dolayisty-
la Imam-Hatiplilerin) agirlikli orta 6gretim puanlarinin OSS’de
alanlarindan bir okulu secerlerse 0.8; alanlarinin disinda bir okul
segerlerse 0.3 ile ¢arpilmasi kararlagtirilmisti.

Alman bu kararla birlikte epey bir degisiklik kendini gostermis-
ti. Katsay1 oncesinde meslek liselilerinin % 6.8’1 yiliksekogreti-
me gecebilmisti. Bu oran katsay1 karar1 sonras1 1999°da % 4’e,
2006’da % 2.7’ye gerilemisti. Bunun {lizerine AKP’nin 2004’de
katsayiy1 kaldirmak i¢in hazirladigi yasa, Cumhurbaskant Ahmet
Necdet Sezer tarafindan veto edilmisti. Bu arada mesleki-teknik
Ogretimin ortadgretim i¢indeki oran1 2004-2005°de % 38 iken, bu
oran 2008-2009 dgretim yilinda % 43’e ¢cikmist1. Nihayet YOK,
2009 Temmuz’unda AKP’nin hamlesiyle katsay1 farkini kaldirdi.
Bu kararin hemen ardindan Danistay’a yapilan yiiriitmenin dur-
durulmasi talebi olumlu karsilandi ve bugiinlere gelindi.

Kamuoyunda Danistay’m bu karariyla tartisma biiyiik olciide
mevzuat temelinde ama insan haklari, esitlik ve adalet sdylemleri
iizerinden yiiriimeye devam etti. Dini ve liberal ¢evreler konuyu
insan haklar1 baglaminda degerlendirirken, laik ¢evreler ise ola-
ya Hukuk Devleti baglaminda yaklasarak savlarini dile getirdiler.
Her iki taraf da hukuka atiflar yaptilar; hukuk kurumu egitime
iliskin aldig1 bu kararla ya yiiceltildi ya da suclandi. Burada dik-
Meslek liselilerin kat ¢eken asil mesele, her iki tarafin da soruna “liberal” gozliik-
iginde meslekten lerle yaklagmasi ve konunun en fazla modernlesme/modernizm
baglaminda insan haklar1 boyutuna kadar geri gotiiriilmesiydi.
Dini kesimden bazi kalemler, Danistay’in aldig1 kararda kastlas-
manin ve pozitivist mantigin izlerini siirdi.

gelen somiirii ve

dislanmayi belki

de en az yasayan
imam-Hatiplilerdir. Meslek lisesi: katsay: degil, sinif meselesi
Kuskusuz konu, egitimde esitlik, insan hakki ve adalet ile ilgi-
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Egitimin kendine
has bir dogasi

ve yapisi yoktur.
Egitimle egemen
ideoloji(ler)

giicleri oraninda
ideolojik yeniden
iiretim yaparlar.
Elbette bu ideolojik
yeniden iiretim tek
yonli, yukaridan
asagiya ve her daim
basarih olamaz.
Egitim kurumu
icinde muhalif,
alternatif ve sistem
dis1 ideolojiler de
kendi tezlerini ve
uygulamalarim
egitim kurumu i¢ine
tasimaya cahisirlar.

lidir ama bununla da smirli degildir. Burada magduriyetler s6z
konusudur, ama magdur olan sadece imam-Hhatipliler degil,
tiim meslek liselilerdir. Dolayisiyla her iki tarafin da, gozlerini
bu meselede Imam-Hatip disindaki taraflara kaydirmamalar,
konunun layikiyla tartisilmasini ve ¢oziimiinii engellemektedir.
Tim meslek liseliler magdur olmalarina karsin sesleri en fazla
¢ikan kesimin imam-hatipliler olmasi da trajiktir. Zira meslek li-
selilerin i¢ginde meslekten gelen somiirii ve dislanmay1 belki de
en az yasayan imam-hatiplilerdir. Dolayistyla AKP ve YOK ’iin
derdinin sadece Imam-Hatipliler oldugu gibi bir imaj kamuoyun-
da yerlesiktir. Oysa, konunun baska ve manidar bir yonii daha
vardir. Buna gére MEB ve YOK’iin meslek lisesine bakis1 Kog
grubunun bakisiyla bir noktada kesigsmektedir. Siifsal olarak ke-
sigen bu bakis agisinin diigiimlendigi nokta sudur: Meslek Lisesi,
Sermayenin Meselesidir.

Bagbakan, Danistay’in aldigi karar1 “ideolojik” buldugunu soy-
lemisti. Kesinlikle dogru bir degerlendirme. Zira egitim kurumu-
nu ve egitim kurumuna dair alinan her tiirli karari, ideolojiler
istii diistinmek miimkiin degil. Egitim, basit bir sosyallestirme
kurumu degildir. Okulda gocuklara 6gretilen her bilgi ve deger,
davranig ve aligkanlig1 sinifsal yeniden iretim siirecinin disin-
da diistinmek miimkiin degildir. Egitimin kendine has bir dogasi
ve yapisi yoktur. Egitimle egemen ideoloji(ler) gii¢leri oraninda
ideolojik yeniden iiretim yaparlar. Elbette bu ideolojik yeniden
iretim tek yonlii, yukaridan asagiya ve her daim basarili olamaz.
Egitim kurumu i¢inde mubhalif, alternatif ve sistem dis1 ideoloji-
ler de kendi tezlerini ve uygulamalarini egitim kurumu igine ta-
simaya calisirlar. Okul, sinif, laboratuar, bahge, kantin, miidiiriin
odasi, koridorlar vb. tiim egitim mekanlarinda ideolojiler arasi
catisma, miizakere ve pazarliklar yapilir. Iste katsay1 meselesi,
liberal ideolojinin iki ayr1 kliginin (laik ve dini kesimler) arasin-
daki bir iktidar kavgasinin basit bir disavurumudur. Burada her
iki kesimin de, “devleti yonetme tekeli’ni ele gecirme veya kay-
betmeme miicadelesini izlemekteyiz. Dolayisiyla her iki kesimin
cesitli “sinifsal” dezavantajlara sahip meslek liselerinin sadece
0SS’ye girisleri iizerinde yogunlasmalar1 manidardur, zira her iki
kesim de smifl1 sistemin meslek liseliler lizerinde yarattigi deza-
vantajlara sadece liberal ¢oziimler (“firsat esitligi” gibi) tiretebil-
mektedir. Baska bir ¢ozlim iiretmeleri de zaten beklenemezdi ve
esyanin tabiatina aykiri olurdu.

Meslek liselilerinin simifsal dezavantajlari
Yapilan bir¢ok ¢aligma, meslek liselerinde ekseri alt siniflardan,
is¢i, koyli ve esnaf ¢ocuklarimin okuduklarini gostermektedir. Bu
cocuklar, “cocugum hi¢ olmazsa meslek sahibi olsun da kendi-
ni kurtarsin” mealindeki eski caresiz yaklasimin bir ifadesi olan
anlayisa gore mesleki-teknik egitime yonlendiriliyorlar. Ama sa-
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Liberal bir dogma
olan “firsat esitligi”,
onlarin bilmedikleri
ve aliskin olmadiklar:
bireycilik ve bencilligi
vazettiginden dolay:
her tirla yaris,
rekabet ve elemede
ilk kurban onlar
olurlar. Liberal

bir baska dogma

olan “meritokrasi”
(liyakat rejimi),
onlar yeterince
yetenekli, yeterli ve
ise yarar (fonksiyonel)
olmadiklari icin sugla
(blaming the victim).
Burada “giinah
kecisi” ilan edilme
durumu, ideolojik
olarak o kadar giclu
bicimde isletilir ki her
meslek liseli giinahi
kendinde bulur

ve sistem yeniden
liretimini siirdiirmiis
olur.

dece meslek degil, son zamanlarda meslek liselilerin iiniversite
kapilarini zorladiklar: bilinmektedir. Baslica dezavantajlar1 sun-
lar: Bu ¢ocuklar, yoksul, az egitimli, diisiik gelirli, issiz, koylii ya
da gecekondulu ailelerden, yani emekgi kdkenli ebeveynden ge-
liyorlar. Bu tiir ailelerden geldikleri i¢in en temel ihtiyaglardan-
saglik, beslenme, kiiltiir, tatil vb.-mahrum bir bigimde yetistikleri
icin sosyal ya da kiiltiirel sermayeleri, onlarmn ileride alacaklari
egitimin tiirlind, kalitesini ve yilin1 da belirlemis oluyor. Dola-
yistyla onlar i¢in “firsat esitligi’nin hi¢bir anlam1 yok. Kiiltiirel
bagajlar1 bile bombos ya da yukariya tirmanmada yetmiyor, ise
yaramiyor. Bir meslek edinseler bile, o meslegin piyasada ¢ok
biiytlik getirisi s6z konusu olmuyor. Kisacasi, elde ettikleri mes-
lek, onlari ne giildiiriiyor ne de dldiiriiyor.

“Firsat”lardan yararlanmalari 6niinde higbir hukuki engel yoktur.
Istedikleri sinavlara girebilirler. Katsayt tiiriinden tiim engelleme-
lere karsin talep ettikleri Giniversite, fakiilte ve boliimlere gidebi-
lirler. Ciinkii egitim, “Ac¢ik Toplum™un kapilarindan biridir; kim-
se kimseyi bir yere kapatamaz. OSS’ye hazirlik igin dershaneye
gitmelerinde, 6zel ders almalarinda, kurslara devam etmelerinde
hukuksal bir engel yoktur. Demokrasi, ¢arelerin tiikenmedigi bir
alternatifsiz sistem degil midir? Ama teoride kendilerine taninan
“firsatlar”in pratikte higbir anlam1 yoktur. Zira firsat¢1 (oportii-
nist) olabilmeleri ya da firsatlarin {izerine atlayan ilklerin arala-
rinda yer almalart i¢in daha zengin, daha bilgili, daha saglikli,
daha girisken olmalar1 gerekir. Ama 6yle olmadiklari i¢in “firsat”
onlar icin bir “imkan” degildir. O nedenle liberal bir dogma olan
“firsat esitligi”, onlarin bilmedikleri ve aliskin olmadiklari birey-
cilik ve bencilligi vazettiginden dolay1 her tiirlii yaris, rekabet ve
elemede ilk kurban onlar olurlar. Liberal bir baska dogma olan
“meritokrasi” (liyakat rejimi), onlar yeterince yetenekli, yeterli
ve ise yarar (fonksiyonel) olmadiklari i¢in suglar (blaming the
victim). Burada “giinah kecisi” ilan edilme durumu, ideolojik
olarak o kadar giiclii bi¢imde isletilir ki her meslek liseli giina-
h1 kendinde bulur ve sistem yeniden iiretimini slirdirmiis olur.
Meslek liseli, okul siralarinda, tezgahin basinda neyi, ne zaman,
ne kadar ve nasil liretecegini 6gretmeninden (usta) aldigr direk-
tifle yerine getirir. Urettigi iiriinii cogu zaman goremez, gorse
bile onun sahibi olamaz. Aldig1 egitim, staj mi, iiretime dayali
Ogretim mi yoksa bizatihi tiretim mi, belli degildir. O da, meslegi
O0grenme agkina tipki ¢iraklar gibi disini sikar.

Meslek lisesi, memleket meselesi mi?
Yakin ge¢miste Kog¢ grubu konuya ilgisini ¢arpici bir sloganla
dile getirmisti: “Meslek lisesi, memleket meselesi”. Tiirkiye’nin
iki biiyiik sermaye grubundan birinin konuya ilgisinin kaynagi ne
olabilirdi ki? Yoksa Kog¢ grubu proleter sinifin ¢ocuklarina sinif
mi1 atlatmak istiyordu, memleketi egitim lizerinden modernlestir-
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Meslek lisesi, bir sin1
meselesidir. Katsay1
tartismasi adi altinda
sinifsal yeniden
iiretimin gizlendigi

bir meseledir.
Pedagojinin
elestirel olani, bu
mistifikasyonun
maskesini
diisiirmelidir.

*Bu konuda yapumis cok deger-
li bir tez ¢calismast icin bkz. Ersin
Bulut, The transformation of the
Turkishvocational Traking System:
Creation of lifelong learning, loyal
Teckniciens 2007, B.U. basilmug
yiiksek lisans tezi.

meyi mi diigliniiyordu, meslek liselerinin kalitesini mi artirmayi
planliyordu? Higbiri degil. Kog grubu, yillardan beri ara eleman
(tekniker, kontrolor, formen, ustabasi, kalfa vb.) ihtiyacini bir se-
kilde ya kendi ya da TUSIAD fiizerinden veya baska yollardan
dile getirip duruyordu. Aslinda sermaye ¢oktandir alarm zille-
rini ¢aliyordu: Kiiresellesme siirecinde diger kapitalist sirket,
iilke ve kuruluslarla rekabet etmeye yetecek yeterli, donanimli,
bilgili, caga ayak uyduracak ara eleman sikintisi yasaniyordu.
Nitekim bu sikintiy1 agmak i¢in son 15-20 yilda cesitli uluslar
arast kuruluslar, elbette AB basta olmak iizere, Tiirkiye’ye ¢esit-
li projelerin uygulanmasi i¢in kaynak (fon, uzmanlik, bilgi vb.)
aktarmislardi. Hatta Istanbul’da baslayan bir uygulamayla Sisli
Endiistri Meslek Lisesinde ¢esitli sermaye gruplar ve markalart
(Fiat, Volkswagen, Toyota) kendi 6rnek (model) atdlyelerini, as-
linda laboratuarlarin1 kurmuslardi. Buralarda kiiresel ideoloji ne-
oliberalizmin dikte ettigi yaklasimlar (esnek iiretim ve yonetim,
TKY, Kalite Cemberleri vb.) uygulanmaya baslanmisti. Dahasi
bu okuldaki mesleki-teknik egitim “marka bazli” hale gelmis-
ti.* Sonug, sermaye gruplari, endiistri meslek lisesinde kurdugu
atolye ile 6grenciler arasinda kastlagma yaratmais, nitelikli 6gren-
cileri daha okul siralarinda kendi iretim anlayisina angaje etmis
ve tiim meslek liselilerini degil, sadece igine yarayan bir kismin
“kurtarabilmisti”.

Mesleki-teknik liseliler: sistemin proleter
ogrencileri mi?
Oyle denilebilir. Ciinkii elde ettikleri meslek, onlarin yiiziinii giil-
diirmiiyor. Meslegi elde etme siirecleri de ¢ok zahmetli. Cogu,
mezuniyet sonrasi iliniversiteye giremedikleri ya da istedikleri
boliimlere gecemedikleri ya diisiik ticretli bir ise talim ettikleri
i¢in hayatlarindan memnun degil. Oyle olmasi da normal, zira bir
kere OSS’de diger liselerden (Fen, Anadolu, kolej, 6zel lise, diiz
lise) gelen mezunlarla yarisabilmeleri miimkiin degil. Okuduk-
lar1 miifredat ve dersler, edindikleri bilgi ve degerler, girdikleri
0SS’de onlar i¢in biiyiik bir dezavantaj. Bir de aldiklar1 puanin
diisiik bir katsay1 ile ¢arpilmasi, dezavantajlarinin {izerine tuz-
biber ekiyor. Aldiklar1 egitim tiimiiyle teorik degil, biiyiik dl¢iide
pratik, yani uygulamaya, deney, tasarim ve iiretime dayali. Zihin-
sel becerilerinden ziyade el becerileri gelisiyor. Marx’in vazetti-
g1 anlamda “cok yonlii-politeknik™ (zihinsel, estetik, tiretimsel)
yetistirilmiyorlar. Ama edindikleri pratik beceriler, OSS’de ne-
redeyse hicbir ise yaramiyor. Deney, tasarim ve iiretim siirecin-
de yorulduklari i¢in de teorik alanlarda ileri bilgiler edinmeleri
miimkiin olamiyor. Goriiniirde aldiklar1 egitim tam anlamiyla bir
iretim ¢arkina dayali degil; tiretim, daha ¢ok “ig egitimi” bo-
yutunda gergeklesiyor. Bu is egitimi siirecinde tipik geleneksel
usta-¢irak iligkisinin kaliplar1 disinda onlara yeni bir sey sunul-
muyor. Sert disiplin, dayak, hakaret vb. sik karsilastiklar1 uygu-
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lamalar. Endiistri meslek lisesi kapsaminda yer alanlar, aslinda
endiistrinin gereklerini tam anlamiyla karsilayacak bir donanima
da pek sahip olamiyorlar.

Sonug¢

Tiirkiye’de meslek liselerinin ve 6grencilerinin bir¢ok sorunu
var; var ama bu sorunlar katsay1 meselesine resmen kurban edili-
yor. Meslek lisesi kapsaminda yer alan imam-hatip 6grencilerinin
de ille de imam ya da hatip olmasi istemek, aslinda Avrupa’da
goemen Tirkiyeli is¢i ¢ocuklarina “sizler pek akilli olmayan
gbemen ¢ocuklarisiniz; bu nedenle sadece meslek okullarma
gidebilirsiniz” mealinde sozler sdyleyen Avrupali irk¢i okul yo-
neticilerinin, sosyal ¢aligmacilarin ve oryantasyon uzmanlarinin
sdylemlerine benziyor. Eger sorun imam-Hatip okullarinin yapi-
sinda ise, o0 zaman bu sorunlar1 ¢6zmek MEB’e diisiiyor-ki bence
sorunun bir ayagi budur. Ama asil sorun, tiim meslek liselerini
ilgilendiriyor. Bu sorunlar, katsayilarla oynanarak ¢oziilemez.
Miifredatlar, ders kitaplari, 6gretmen nitelikleri, egitim arac-
gerecleri, okul donanimlari, 6grenci background’u vb. arasinda
fark ve esitsizlikler oldugu siirece, biz bu farklilik ve esitsizlikle-
rin nereden kaynaklandigini tartigmak yerine sonucu-katsay1 ve
0SS’ye girigi-tartismaya devam edecegiz. Bu yaklasimla da egi-
timde proleterlesmeyi, esitsizlik ve adaletsizlikleri ilireten neden-
leri belirlemek ve ¢6zmek miimkiin degildir. O nedenle, meslek
lisesi, bir sinif meselesidir. Katsay1 tartigmasi ad1 altinda sinifsal
yeniden Uretimin gizlendigi bir meseledir. Pedagojinin elestirel
olani, bu mistifikasyonun maskesini diigiirmelidir.

Nazi kamplarinda “Calismak (is) 6zgiirlestirir” mealinde bir s6z
yer alirdi. Bizde de meslek liselerinde bu tiir egitimin 6grenci-
lerin ahlak ve karakterini gii¢clendirecegi iddia edilir. Oysa bu
ahlak nutkuna karsin meslek liseliler, isin manevi boyutundan
once “mavi yakali” bir proleter olmaya dogru adim atacak sekil-
de egitilmektedirler. Dahas1 bu okullar da neoliberal kiireselles-
me dalgasinin kurbanlari arasinda yer almaktadir, zira “esneklik”
olar1 da vurmus durumda. Piyasadaki esneklik normu, onlarin
elde ettigi meslek, mesleki bilgi, deneyim ve birikimin piyasa-
da higbir giivencesi olmadiginmi gosteriyor. Hal bdyle olunca,
katsay1 yiiksek olsa ya da diger okul tiirleriyle esitlense ne olur
ki?
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Ders Programlari ve Okuma Kiiltiiri

Unal Ozmen
www.unalozmen.com

Son yillarda Tirkiye’de okuma aligkanliginin gelistirilmesine
(kazandirilmasi demek daha dogru olur) yonelik olumlu etkin-
likler ger¢eklesiyor. Heniliz somut sonuglar doguracak diizeyde
olmasa da okuma aliskanligimiz1 gelistirmeye yonelik fikir be-
yanlar1 agisindan 6nemli sayilacak girisimler. Ankara Univer-
sitesinin 2006 da Ugiinciisiinii gerceklestirdigi Ulusal Cocuk
Kitaplart Sempozyumu bu baglamda degerlendirilmesi gereken
en ciddi girisimlerden biri. Ayni liniversitenin gectigimiz yil ger-
¢eklestirdigi “Okuma Kiiltiirii Caligtay1” atdlye calismalariyla
devam ediyor. Bir¢ok ilkogretim okulunun yazar davetleriyle
kendi ¢apinda diizenledigi etkinlikleri saymasak ne Milli Egitim
Bakanliginin ne de Kiiltiir Bakanliginin bdyle bir ¢aba i¢inde ol-
dugunu goriiyoruz.

Okuma aligkanligin yitirmenin insanliga etkisi, kiiresel 1sinma-
nin diinyaya etkisi gibi birsey. Ozellikle Tiirkiye gibi elestirel dii-
stinme ve biling olusturmada sorun yasayan tlilkeler okuma kiiltii-
riinii gelistirmek i¢in topyekiin bir eylem plan1 yapmali. Elestirel
diistinme egemenlerin hoslanmadigi bir insani beceri olmasindan
dolay1 elbette boyle bir girisimi devletten beklememeliyiz. Bu
is devlete kalirsa “100 Temel Eser”’de oldugu gibi ya kimin ne
okuyacagini kendisi belirler ya da okumay1 bir memur isi gibi
diisiiniip vali gorevlendirir. Bize kalirsa bu is, en basta sivil top-
lum o&rgiitleri ve tlniversitelere diisiiyor. Bundan dolay1 Egitim
Sen’in 23-24 Ocak 2010 tarihlerinde ger¢eklestirecegi Uluslara-
ras1 Okuma Kiiltiirti Sampozyumunu 6nemli buluyorum. Umariz
sempozyumda tartigilan bildirilerden en azindan Egitim Sen’in
iiyelerini yonlendirecek bir yol haritasi ¢ikar.

23-24 Ocak 2010 tarihleri arasinda gergeklestirilecek Ulusla-
rarast Okuma Kiiltiirii Sampozyumunu 2010’un énemli egitim
etkinliklerinden biri saymak gerek. Ve elbette ki Egitim Sen’in
yeni ilgi alanlarina yonelmis olmasi bakimindan da 6nemli bir
girisim.

Yukarida soziinii ettigim giindeme denk gelmesi nedeniyle Ka-
sim-Aralik sayisint okuma kiiltiirii konusuna ayiran Lacivert
Dergi icin kaleme aldigim okullarda okuma kiiltiiri kazandiri-
lamamasinin nedenlerini irdeleyen bir yazimu sizlerle paylagmak
istiyorum.
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Lacivert Dergi’den edebiyat programi (miifre-
dat) iizerine yazi istemi gelince acaba neresinden
baglanmal1 diye diisiindiim. Galiba en dogrusu,
edebiyat programinin icerigine iligkin fikir yii-
rliitmeden once genel olarak programlara iligkin
bir seyler soylemek gerekiyor. Ciinkii edebiyat
programi da diger programlarin felsefesine uy-
gun bir yaklagimla ele alind1. Bilindigi gibi AKP
iktidariyla birlikte tim 6gretim programlari de-
gistirildi. 2003 yilindan beri 6nce ilkdgretim, ar-
dindan ortadgretim programlar1 savunucularinin
deyimi ile kapsamli bir sekilde degisti.

Programlarda degisiklige gidilmesinin elbette
maddi kosullar1 vardi. Bagta 6gretmenler olmak
tizere ilgili herkes, programlarim giincelligini
yitirdiginden yakiniyordu. Yakinmalar hakli ne-
denlere dayantyordu; clinkii, her alanda bilgi ve
bilgiye dayal diisiinceler anlik denebilecek siire-
de eskiyordu: Bilimsel ve teknolojik gelismeler
fen bilimlerindeki bilgiyi giincel olmaktan ci-
kartirken sosyal alandaki degisimler diistinceleri
sarsict bir sekilde etkiliyordu. 2000 yilinda ders
kitaplarinda Nazim Hikmet’e yer verilmesini
diisiiniin? Kuskusuz bu, muktedirlerin insafiyla
aciklanamaz.

Ancak bu tespitimden AKP iktidarinin gidisa-
t1 goriip geregini yaptigi anlagilmamali. AKP,
konjonktiiriin kendisine hizmet ettigini gorerek
yukarida belirttigim gerekcelere dayali olarak
gelistirdigimiz elestirileri de kullanarak kendi
ideolojisine uygun degisiklikler yapti. Bunu ka-
muoyuna sunarken bizim kullandigimiz elesti-
rel dili kullanmasi, kargi goriislerin yansimasini
engelledi. Bir¢cok aydin, programlarin degisti-
rilmesinin arkasindaki niyeti fark etmedi. Hatta
yiizeysel yaklasimlariyla elestiren ve sorgulayan
kesimleri baski altinda tuttular.

Yeni programlarla bir kusagin egitim siireci ta-
mamlandi (Dil ve Anlatim ile Edebiyat programi
2005’te degisti.). ancak, geldigimiz noktada bu
miifredatla yetistirilmesi amaglanan insan tipi
ortada yok. Sormak gerek: Cocuklar neden bilgi
“inga” edemiyor; neden egitim materyallerinde
irkeilik, cinsiyet ayrimciligr hala glindemin en
can alic1 tartigsmasini olusturuyor; ve neden sinav
sistemi, dershaneler gittikce biiyiiyor?

Ne yazik ki bu sorularimiza yanit vermesi gere-
ken, o giin miifredat degisikligini bizlere devrim
diye sunan liberaller de ortada yok. Simdi bu ko-
nuyu kiminle tartisacagiz.

Liberallerin devrim dedigine bizler nicin
karsi devrim dedik?

Bizler, yeni ders programlarinin toplumsal yonii
zayif, piyasa kurallarina (kiiresellesmeye) uygun
bireyler yetistirmeyi amacladigini 6ne slirmiis-
tik. Elbette kiiresel kurallarin egemen olugu bir
diinyada bireyin bu kosullara uygun bir sekilde
donatilmasina itirazzimiz olamaz. Bizim itirazi-
miz, insani degerleri yok edilmis, sadece ekono-
mik faaliyetin pargasi olan bireyler yetistirmenin
amag haline gelmesinedir. Egitimin iyi bir {ire-
tici, iyi bir tiiketici ve dini motifler kullanarak
itaatkar uysal insanlar yetistirmenin araci olarak
kullanilmasini istemiyoruz. Yeni programlar tam
da bunlar1 gergeklestirmek i¢in kurgulanmustir.

Programlarin, igcerik ve amagclar bakimindan
“neoliberalizmin ihtiya¢ duydugu insan tipini
yetistirmek amacini giitmektedir.” elestirisinin
haklilig1 tiim programlarin amag, konu ve kaza-
nmimlarina bakildiginda goriilebilir. Daha somut
olmas1 bakimindan zihinsel becerileri (kurallari)
edinebilmek i¢in sozel bilgileri (kavramlari) ka-
zandirmasi gereken Tirkce dersi 6gretim prog-
ramindan verecegimiz &rnekle bu kayginin ne
kadar hakli oldugunu gosterelim:

1981 tarihli Tiirkce dgretim programinin genel
amaclar1 “Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek,
kurallarini sezdirmek; onlar1, Tiirkgeyi gelisim
stireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullan-
maya yoneltmek”, “Dinleme, okuma aligkanlik
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ve zevkini kazandirmak; estetik duygularmin
gelismesinde yardimci olmak™ gibi tamami 6zel
alan amagclarindan olusmaktaydi. Oysa yeni
programda, Tiirk¢e ders programinin alt1 temel
amacindan besi Tlrk¢e dersinin 6zel alan amag-
larina uygun degil.

Yeni programin “Programin Vizyonu” baslig
altindaki amaclart;

-Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanan,

-Kendini ifade eden, iletisim kuran, ig birligi ya-
pan, girigimci ve sorun ¢ozen,

-Bilimsel diistinen, anlayan, arastiran, inceleyen,
elestiren, sorgulayan, yorumlayan,

-Haklarini ve sorumluluklarint bilen, gevresiyle
uyumlu, sartlandirmaya karsi duyarl,
-Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

-Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelece-
gine yon veren.”

Amaglarda gecen “iletisim kuran”, “is birligi
yapan”, “girisimei”, “sorun ¢dzen”, “anlayan”,
“aragtiran”, “inceleyen”, “elestiren”, “sorgula-
yan”, “yorumlayan”, “haklarini ve sorumlulukla-
rin1 bilen”, “cevresiyle uyumlu”, “sartlandirmaya
karst duyarli”, “bilgi teknolojilerini kullanan”,
“lireten ve gelecegine yon veren” gibi ifadeler
programlarin dgrenciye, kimi deger ve tutumlar
empoze etme lizere tasarlandigini gostermekte-

dir.

Heniiz hazirlayicilan tarafindan savunusu ta-
mamlanmadan eskiyen yeni(!) programlarin saf
idolojik bir zemini yok. Kars1 ¢ikan ya da taraf
olanlar i¢indeki siyasal farklilik da bunu goster-
mektedir. Bence bu, liberallerin her tarladan bir
tezek, her kasabadan bir pezevenk toplayarak
yeni bir “diizen” olusturma girigimlerinin so-
nucu olsa gerek. Oyle ki herkes icinde kendini
bulabilmeli. Anti liberal oldugunu bildigimiz
(Ridvan Akar, Engin Altay gibi) bir¢ok kisinin
bu stirecte verdigi destegi buna baglamak yanlis
olmasa gerek. Oysa igerigini biraz irdeleyen biri-
si bu programlarin 6grenciyi merkeze alma adina
onu bilgi piyasasinin ortasina attigini1 gorebilir.
Bu programlarin 6grenciye sdyledigi su: Benden
birsey bekleme git kendin i¢in gerekli olan bilgi-
yi kendin bul.

i |

Programlarin ve tabi ki ders kitaplarmin tanitim
metinlerindeki “6grenmeyi 6grenme”, “
lige son verme”, “bagimsiz diisiinebilme” gibi
vurgularin gercek oldugu sanisina kapilip bire-
yin demokratlastirilmasinin 6niintin  agildigini
diistinenler, 6grenmeyi Ogrettigi savi ile ortaya
¢ikan bu yontemle hazirlanmis ders kitaplarinda-
ki otoriter zihniyeti gérmeleri gerek. Ders kitap-
larindaki milliyetei, bilim karsiti, cinsiyete¢i vur-
gular basina yansidik¢a, Milli Egitim Bakanlari-
nin telasa kapilip galistaylarla elestirileri etkisiz-
lestirmeye calismasi ise sorunu gidermekten ¢ok
bu siirecte siyasi ve fikri destegini esirgemeyen
“demokratlar1” ikna etmeye yonelik girisimler-
dir. Sunu rahatlikla soyleyebiliriz ki “yeni” prog-
ramlara gore hazirlanip MEB tarafindan onay-
landiktan sonra satin alinarak dgrencilere dagiti-
lan kitaplar, gercegin sdylendiginin tam aksi ol-
dugunu kanitlamaktadir.

ezberci-

Programlara gore yazilan ders kitaplarinin bilim-
sel igerikten yoksunlugu, dnerilen 6gretim amacg-
I1 etkinliklerin uygulanamamasi, program kaza-
nimlariin davranigsa doniistiirilememesi altinct
yilint dolduran uygulama sonunda ortaya g¢ikan
diger sorunlardir. Bu durum programlarin man-
tiginm sorunlu olugunu gostermektedir. Okul-
lara girig sinavlarinda siire¢ yerine sonuglarin
degerlendirilmeye devam edilmesi (6l¢me-de-
gerlendirme sisteminin degismemis olmasi) ise
programlardan kaynakli sorunlarin promosyonu
olarak gortlebilir.

Dil-Anlatim ve Edebiyat programlari

Edebiyat programlar1 da diger programlar gibi
yukaridaki tespitlerimizin golgesinde hazirlan-
mistir. Benim bu programin kurgusuna yonelik
ilk itirazim, 6teden beri konularin metin iizerin-
den islenmesinde 1srar edilmesinedir. Edebiyat
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programlarinda tliimevarim yoOnteminden vaz-
gecilmemistir. Oysa Bati’da edebi analizin eser
iizerinden yapildigini biliyoruz. Edebiyat bir sa-
natsa, sanat eserinin (kitap) birka¢ paragrafinin
(metin) ele alinip sirayla yapi, tema, dil-anlatim
ve anlam bakimindan incelenip ardindan yorum-
lamaya gec¢ilmesi dogru olmasa gerek. Bu, Mona
Lisa tablosunun on santimetre karesinin kesilip
resim hakkinda fikir yiiriitiilmesi gibi geliyor
bana.

Bu programin mantik hatasindan kaynaklanan
kusurlarinin yani sira, politik tercihini ortadgre-
tim diizeyindeki 6grencilere yedirme ¢abasindan
kaynaklanan sorunlari da var: En belirgin mantik
hatasi, konularm siniflara gore esit dagilimina
ozen gosterilmemis olmasidir. Ornegin tiim si-
niflarda zorunlu olan dil ve anlatim dersinin ko-
nulari, verelim kurtulalim disiincesiyle 9. sinifa
yiiklenmis. Onemli bir sorun da bu derslerin ders
kitaplaridir.

Edebiyat kitaplarinda metin se¢imi, her zaman
oldugu gibi yine ders programlarinin ve ders ki-
taplarinin 6dnemli bir sorunu olarak devam edi-
yor. Metinler, “edebi ve estetik” olmadigi gibi
metinlerde gecen olaylar, olgular ve kavramlar
Ogrenci yagantisina yabanci. 11. simif edebiyat
kitaplarindaki “Milli Edebiyat Donemi”’nde veri-
len metinleri anlamasi i¢in 6grencinin Fars¢anin
yani sira Arapca da bilmesi gerekiyor. Ders ki-
taplarinda donemlere iliskin metinlerin 6grenci-
nin o déneme ait tarihsel bilgiyi edinmedigi bir
zamanda verilmeye ¢alisilmasi, ¢ogu 6gretmenin
(6zellikle 10. siniflarin Islamiyet Oncesi, Islami-
yet ve Batililagma Donemi) edebiyat dersine de-
vam edebilmek i¢in 6grencisine tarih dersi ver-
mesini gerektiriyor.

Tiirkiye’de ortadgretimi bitirmis bir Ogrenci,
edebiyat dersinin edindirmeye c¢alistigi okudu-
gunu, dinledigini, gordiigiinii anlama/anlatma;
algilama, diisiincelerini ifade etme, sorulara/so-
runlara anlamli yanitlar olusturma, diistinceler
arasinda baglant1 kurama; fikirleri anlam ve ice-
rik bakimindan iligkilendirme, ¢evresiyle sozel
ve duygusal iletisim kurma becerilerine sahip
olamiyor.

Buna neden olan etkenlerin baginda sanirim dile
iliskin becerilerin ilkdgretimde kazandirilama-
mast gelmektedir. Asagidaki siiri bir ilkogretim
Tirkge kitabindan aldim. Sizce bu tiir metinlerle
yetigsen ¢ocuklar ileriki yasantilarinda asgari dii-
zeyde bir sanat dali olan edebiyata yakin olabi-
lirler mi?

Yenilikler Evimizde Dedem Trabzon da
Bizden uzakta yasiyor.

Annem ondan gelen mektuplart
Hasretle kucakliyor.

Babam bir giin dedeme

Bir bilgisayar génderdi.

Dedem internet kullanmay

Cok ge¢meden 6grendi.

6 yil sonra, bizzat degisikligi gerceklestiren ikti-
darin bir bagka bakani tarafindan ders programla-
rimin degistirilmesi gerektiginin dillendirilmesi,
bizimle ayn1 kaygiy1 paylasmiyor olsa da mevcut
programlarin sorunlu oldugunun kanitidir. Biz
sorunu isin basinda fark etmis ve sdyle demis-
tik: “Kimsenin goriigiinii almaya gerek yok, biz,
sorunu da ¢oziimiinii de biliyoruz.” anlayisiyla
yapilan programlar, kendi deger yargilarimi-
71 bagkalarma dayatmak olur ki buna kimsenin
hakki yoktur. Bu yaklasimda olanlarin, yarin bir
baskasinin gelip kendi deger yargilarini 6ne ¢i-
karan programlar1 dayatmasi karsisinda soyleye-
cek sozli de olamaz. Egitim, toplumun timiini
ilgilendiren bir konu. Bundan dolay1, 6gretilecek
seyin ve dgretim yontemlerinin genis katilimla
belirlenmesi gerekir.”*

Egi’rimin AKP s
sz ik s, ok £k

Lirgi Dl

(Unal Ozmen, Egitimin AKP si — kurnazhigin akl: teslim
aldigr dénem, sobil 2006)
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Tartismaya Cagri: Iyi Universite Nedir?

Bir dénceki ODTU Rektorii Prof. Dr. Ural
Akbulut’un adiyla Temmuz 2009 sonunda
yayimlanan bir yazida, Tiirkiye’deki {iniver-
sitelerin arasinda en iyi liniversitelerin han-
gileri oldugunu saptamak {iizere bir calisma
yuritildigl ve ¢alismada siralama i¢in kul-
lanilacak bir dizi olgiitiin belirlendigi belir-
tilmisti. Akbulut yazisinin girisinde, “bir tar-
tigma ortami yaratarak en saglikli siralama
sisteminin nasil olmasi gerektigini ve eldeki
verileri en 1yi nasil kullanabilecegimizi aras-
tiracagiz. Ideal bir siralama sistemi elbette
higbir zaman kurulamaz, ancak herkesi tat-
min edecek bir sistem kurulamiyor diye vaz
geememek gerekir. Gelismenin kosulu dlg-
me ve degerlendirmedir” demisti.

Hemen belirtmek gerekir ki calismanin da-
nisma kurulunda rektorliik vb. yonetici go-
revleri ylriitmiis veya yiiriiten, farkli iini-
versitelerde gorev yapmis Ogretim lyeleri
bulunmaktadir. Bu kisiler, Prof.Dr. Nusret
Aras, Prof.Dr. Tuncalp Ozgen, Prof.Dr. En-
gin Atag, Prof.Dr. Ulkii Bayindir, Prof.Dr.
Attila Askar ve Prof.Dr. Yasar Siitbeyaz’a ve
verileri toplayan teknik ekibe bagkanlik ya-
pan Prof.Dr. Bilgehan Ogel’dir.

Verim pesinde
Akbulut’un yazisinda en bastan belli olan
birka¢ varsayim yer almaktadir. Bu varsa-

Serdar Degirmencioglu

yimlar sdyle siralanabilir:

+ “Universiteler gelismek ve diinyanin en
iyileri arasinda yer almak” istemektedir.

» Universitelerin y&neticileri “dnce gercege
en yakin bir sekilde su andaki yerlerini 6g-
renmek ihtiyacindadir”.

+ Universiteler ve iiniversiteleri denetlemek
tizere kurulmus olan YOK akilc1 bir sekilde
yonetilmektedir.

» Universiteler daha iyi olma ¢abasinda bir-
birleri ile yarismalidir.

* Bu varsayimlarin tek tek tartisiimasi ve
tiniversitelerin bir verim degerlendirmesi
yaklagimi ile ele alinmasinin ne kadar yararlh
oldugunun tartigilmasi ¢ok yararli olacaktir.

Akbulut, Tiirkiye’deki iiniversitelerin YOK
tarafindan iki farkli 6l¢iite gore siralandigini
belirtmektedir: Toplam yayin sayis1 ve kisi
basina diisen yayin sayisi. Yazida bu 6lgiit-
lere yeni Olciitler eklenerek daha “saglikli
listeler” hazirlanabileceginden yola ¢ikilarak
saptanan yedi yeni 6l¢iit onerilmektedir. Bu
Olgiitler belirlenirken asagidaki gerekceler
kullanilmistir.

“Yayin sayisi disinda, kalite gostergesi sayi-
lan toplam atif ve kisi basina atif sayilarmin
kriterlere eklenmesi uluslararas1 konferans-
larda dile getirilmektedir. Atif sayilarina
ISI’dan ulasilabilmektedir. Universitelerin
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son birkac yildaki toplam atif, yayin, teblig
gibi bilimsel aktivitesi Google Scholar (GS)
tarama sonuglarindan elde edilebilmektedir.
Toplam ve kisi basina GS tarama sonuglari-
nin yeni kriterler olarak kullanilmasi arastir-
ma performansinin stirekliligini 6l¢en dnem-
li iki kriteri olusturacaktir. Doktora 6grenci
sayis1 ile doktora Ogrenci sayisinin toplam
ogrenci i¢indeki yiizdesi, egitim ve arastirma
performans 6l¢iimiinde 6nemli sayilmakta-
dir ve bu nedenle kriterlere eklenmesi 6nem
tasimaktadir. Ogretim iiyesi basma diisen
ogrenci sayist, egitim kalitesinin 6nemli bir
gostergesi oldugu i¢in yeni sistemde yer al-
mas1 gerekmektedir. Bu durumda 9 kritere
gore Tiirk {liniversitelerini siralamak miim-
kiindiir. Her kriter i¢in listenin en tistiindeki
iiniversiteye 100 puan digerlerine de orantili
puan verilmistir. Bu dokuz kriter asagida si-
ralanmaktadir;

1) Toplam yaym sayisi (arastirma)-YOK
(2007 yil1 i¢in yayinlandi)

2) Kisi basina diisen yayin sayist (arastir-
ma)- YOK (2007 y1l1 igin yayinlandz)
3)2000-2008 aras1yapilan yayinlara2008’de
yapilmis toplam atif sayisi (arastirma)-ISI

4) 2000-2008 arasinda ¢ikan yayinlara
2008’de yapilan kisi basina diisen atif sayisi
(arastirma)-ISI ve YOK

5) 2000-2008 arast yapilan toplam yayin,
konferans ve atif sayisi (arastirma)-Google
Scholar (GS)

6) 2000-2008 arasinda 6gretim tiyesi bagina
diisen yayin, teblig ve atif sayis1 (arastirma)
-GS ve YOK

7) Toplam doktora dgrenci sayis1 (egitim-
arastirma)- OSYM
8) Doktora 6grencilerinin toplam 6grenciye
oran1 (egitim-arastirma)- OSYM
9) Ogretim iiyesi basia diisen 6grenci say1-
s1 (egitim)- YOK ve OSYM

Burada bazi verilerde tekrar var gibi gozii-
kebilir ancak her {iniversitenin yapilanmasi
ve gliclii yanlarinin farkli oldugu géz oniine
alinirsa bu dokuz kriterin denge kurma ama-
c1 daha iyi anlasilir. Toplam yayin sayisinin
ozellikle sayica biiyiik iiniversitelerin lehi-
ne oldugu diisiiniilebilir ancak o kurumlar
da diinya bilimine iilkemiz adima daha ¢ok
katk1 yapmaktadir ve bu katkilar1 nedeniyle
puan almahdir. Kisi basina yayin ise, sayica
kiiciik olsa bile kisi basina tiretkenligi fazla
olan tniversitelerin bu basarilarinin deger-
lendirilmesi ve motivasyon i¢in gereklidir.
Toplam doktora 6grenci sayisi biiyiik iini-
versitelere veya fakiiltelere puan getirirken,
sayica kiiclik iiniversiteler doktora dgrenci
ylizdeleri yiiksek ise daha fazla puan alabile-
cektir. Boylece bir yandan biiyiik iiniversite-
ler toplam tiretkenlikten dolay1 yiiksek puan
alirken kii¢iik kurumlar da verimleri yiiksek
ise fazla puan alabilirler. Kriterlerden 1. ve
2.1le 5. ve 6. arasinda tekrar var gibi goziik-
mektedir ancak 5.ve 6. kriterler 2000-2008
yillar1 arasindaki toplam yayinlari 1. ve 2. ise
yalnizca bir yil1 kapsamaktadir. Performan-
sin stirekliligi 5. ve 6. ile giincelligi ise 1.
ve 2. ile ol¢lilmektedir. Ayrica SCI, SSCI ve
AHCI indekslerine giren dergilerde yayim
az olan ancak bilim alaninin yapis1 nedeniy-
le konferans agirlikli bilimsel ¢alismasi olan
fakdiltelerin cogunlukta oldugu iiniversitele-
rin bu ¢abasinin da degerlendirilmesi i¢in 5.
ve 6. kriterlerinin eklenmesi gerekmektedir.
Siralamada 3. ve 4. kriterlerle atiflarin sayil-
masi, 5. ve 6. da tekrarlanmis olarak goriil-
memelidir 3. ve 4. bir yillik atifi, 5. ve 6. ise
toplam atiflar1 (2000-2008) saymaktadir.

Yukarda verilen dokuz kritere gdore dokuz
ayr1 siralama yapilmistir. Bu siralamalar
YOKiin web sayfasindaki 2007 toplam ya-
yin siralamasinda isimleri verilen 93 {iniver-
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sitenin 2000 y1lindan 6nce kurulmus olan 72
si i¢in yapilmistir. Diger 21 yeni iiniversite
i¢in ise 3,4,5 ve 6 numarali kriterlerde kulla-
nilan veriler yalnizca 2008 y1il1 i¢in alinmugtir.
Bu farkl1 9 kritere gére 2000 sonrasi kurulan
21 yeni iiniversite kendi i¢inde siralanmugtir.
Universitelerimiz igin toplam puanlara gore
tek bir siralama listesi bu agsamada yayinlan-
mayacaktir. Ancak belirli puan araliklarin-
daki iiniversitelerin isimleri alfabetik olarak
verilecektir. Universitelerimizden gelecek
oneri ve varsa verilerdeki hata diizeltme ta-
lepleri g6zoniine alinarak daha sonra listeler
yenilenerek yayinlanacaktir. Tablolardaki
tiim veriler herkesin ulagabilecegi verilerdir
ve hatali rakamlar tespit edildik¢e teknik
ekip tarafindan belirli araliklarla diizeltile-
cektir. Dort iniversite icin Google Scholar ve
ISI verileri arasinda uyumsuzluk tespit edil-
mistir. Uyumsuzluklar genellikle tiniversite

isimlerinin bazi yayinlarda farkli kullanilma-
sindan kaynaklanabilmektedir. Bu ve benze-
ri uyumsuzluklar tespit edildik¢e nedenleri
aragtirilarak diizeltmeler yapilacaktir.

Bu calismada, Danisma Kurulu’muzda yer
alan Prof.Dr. Nusret Aras, Prof.Dr. Tungalp
Ozgen, Prof.Dr. Engin Atag, Prof.Dr. Ulkii
Bayindir, Prof.Dr. Attila Askar ve Prof.Dr.
Yasar Siitbeyaz’a ve verileri toplayan tek-
nik ekibe bagkanlik yapan Prof.Dr. Bilgehan
Ogel’e, teknik ekipte gorev yapan Nergis
Giirel, Rafet Cevik ve Basak Oztiirk’e tesek-
kiirlerimizi sunariz.

Umariz bu ¢alismamiz tiim Tirk iiniversite-
lerinin diinyanin en iyileri arasina girebilme
¢abalarina katkida bulunur.

Prof. Dr. Ibrahim ORTAS
Cukurova Universitesi
Ozet

Tiirkiye’'nin en iyi tiniversitesi hangisi so-
rusu sik¢a sorulmaktadir. Prof. Dr. Ural
Akbulut ve arkadaslart ilk defa sorumluluk
alarak olgiilebilir kriterlere bagl bir sira-
lama yapmuiglardir. Bir ilk olarak onemli ve
kriterlerin zenginlestirilmesi igin kurumsal
diizeyde konunun islenmesi yararl olacak-
tr. Simdilik beklenen durumun otesinde
cok biiyiik bir degisim goriilmiiyor. Ancak
olusturulan tablolar her tiniversitenin ken-
di potansiyelini ve degerlendirmedeki yeri-
ni gormesi bakimindan énemli. Ogrenciler

ve arastirma projesi veren kurumlar i¢in
bu degerlendirme bir él¢iit olacaktir.

Tiirkiye 'nin bilim yapma potansiyeli ve
akademik alt yapusi biliniyor. Tiirkiye iini-
versitelerinin diinyadaki en iyi 500 tiniver-
site arasina girmede zorlandiklart agsikar.
Bunun nedeni Tiirkiye’nin ciddi bir bilim
politikasimin olmamast veya varsa da top-
lum tarafindan yeterince bilinmemesi ve
uygulanamamasidwr. Tiirkiye nin ciddi bir
egitim reformuna ve oOzerk yiiksekogreti-
me sahip olmasi artik zorunludur. Bilim
ve egitim en iist diizeyde desteklenmedikce
Tiirkiye 'nin diinyada hak ettigi yere gele-
meyecegi artik ¢ok agiktir.

>
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Neden En Iyi Universitenin Bilinmesi
Isteniyor

Yiiksek Ogretim alaninda basta A.B.D ve
Ingiltere’deki iiniversiteler olmak iizere ge-
rek 1yi1 Ogrenciyi blinyesine alabilmek ve
de gerekse devlet ve endiistride mali des-
tek almak icin farkliliklarinin 6ne ¢ikmasi-
m Ozellikle istemektedirler. Universitelerin
farklilig1 ¢ogunlukla trettikleri makalelerin
uluslararasi nitelikte taranan dergiler icinde
olmas1 makalelerin kullanilabilme durumu
bunun yaninda &grencilerin {iniversitelerini
tercihleri ile ortaya ¢ikiyordu. Bunun yansi-
mast ise mezunlarin ige girebilme, mezun-
larinin diger tiniversiteler diizeyinde doktora
bursu bulabilme, 06gretim iiyelerinin ulus-
lararas1 alandaki basarisi, trettigi bilginin
teknolojiye doniisebilmesi gibi kriterler de
dikkate alinmaktadir.

Son yillarda buna paralel 6l¢gme degerlendir-
me yontemleri ile degisik diizeylerde en iyi
{iniversite siralamas1 yapilmaktadir. Ozellik-
le A.B.D ve Ingiltere’de egitimin parali hile
gelmesi yaninda yiiksek 6gretime olan ilgi-
nin giderek diismesi, dogal olarak tiniversite
egitimi almak isteyen &grencilere de en iyi
{iniversiteyi bilme hakk1 dogurmaktadir. Ul-
kemizde de bu yilki OSYM yerlestirme so-
nucuna gore ¢ogunlukla vakif iiniversiteleri
olmak iizere 88 bin kontenjanin bos kalmasi
gelecekte bizde de iyi ve kaliteli liniversite
talebini belirginlestirecektir.

Gontil istiyor ki biitiin tiniversiteler aynm ka-
litede olsun ancak gercekte iiniversitelerin
sahip olduklar1 yetigsmis insan giicii ve alt
yapist ile farklidirlar. En 1yi veya nitelikli
tiniversitelerin varlig1 o {iniversitenin yoneti-
cileri ve diger paydaslari tarafindan bir gurur
kaynag1 olmaktadir. Dogal olarak o tiniversi-

tede okuyan 6grenciler de iyi ve niteligi olan
bir iiniversitede okumanin gururunu yasa-
maktadirlar.

i1k 500 Universite icinde Olmak Onemli
Bildigim kadar ile gogunlugu Amerika kita-
sinda olmak tizere diinyada 13 bin liniversite
bulunuyor. Diinyada en iyi iiniversite sirala-
mast konusunda {ilkeler kendi i¢indeki sira-
lamay1 yaptig1 gibi kitalar arasi en iyi liniver-
site siralamasi yapiliyor. Bu sirlamay1 yapan
kurumlar Cin’in Jiao Tong {iniversitesi [s-
panyollarin Webometrics ve Amerika’da Ti-
mes dergisi, US News ve World Report tara-
findan yapilmaktadir. Bu siralamalar ig¢inde
su ana kadar en cok ilgi ve kabul goreni ise
2003 yilindan Cin’in Jiao Tong Universitesi
tarafindan diinyanin ilk 500 tiniversitesinin
siralamasi gelmektedir. Tiirkiye’de de basin-
da birka¢ yazarin disinda {iniversitelerden
siirli sayida bilim insani tilkemizin bilimine
ne katarim diye konuyu irdelediklerini go-
rilyorum. ULAKBIM Tiirkiye nin Bilimsel
Yayin Gostergeleri baslikli iki kapsamli kitap
yaymladilar. Tiirkiye’deki bilim kuruluglari-
nin toplam ve tek tek bilim alanlar1 yoniiyle
bilime katkilar1 genig boyutlu olarak islendi.

Tirkiye’de de bu siralama sinirli 6lgiide tarti-
sild1; benim de bir ¢cok yonden degerlendirdi-
gim ve halen bitiremedigim “Neden Tiirkiye
Universiteleri ilk 500 siralamasinda yok?”
sorgulamam devam ediyor. Ancak ne yazik
ki YOK dahil higbir iiniversitemiz kurumsal
diizeyde konuyu tartismadi. Diger bir ifade
ile kendisini sorgulamadi.

Tiirkiye’nin de En Iyi Universiteyi
Belirleme Modeli Var

Egitimin ¢cogunlukla metalasti1 giinlimiizde
Abbas Giigliiniin ifadesi ile “En iyi benim”
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dedigi bir ortamda objektif bir degerlen-
dirme kacinilmaz olmustur. Ulkemizde ko-
nunun tartisitlmasinin tilkemiz o6lgegindeki
degerlendirmesi son birkag¢ giindiir Milliyet
gazetesinde Abbas Giiglii’niin kdsesinde ilgi
ile izlenmektedir. Saym Gii¢lii ODTU eski
Rektori Prof. Ural Akbulut ve arkadaslarinin
9 kriter iizerinden hazirladiklar1 Tiirkiye nin
en iyi liniversitesi ¢aligmasi sonuglarini tab-
lolar halinde degerlendirerek yayiliyorlar.

e N
Prof. Dr Ural Akbulut ve arkadaglarinin

kriterleri Sayin Giigliiniin iletisi ile soyle;

1) Toplam yayin sayisi

2) Kisi basina diisen yayin sayisi

3) Belirli araliklarla 6rnegin 2000-2008
arasi yapilan yayinlara 2008 de yapilmis
toplam atif sayisi (arastirma)-1SI1

4) 2000-2008 arasi yapilan yaymnlara
2008 de yapilan kisi basina diisen atif sa-
yist (arastirma)-ISI ve YOK

5) 2000-2008 arasi yapilan toplam yayin
konferans ve atif sayisi (arastirma)-Goog-
le Scholar (GS)

6) 2000-2008 arasinda ogretim tiyesi basi-
na diisen yayin teblig ve atif sayist (arag-
tirma) -GS ve YOK

7) Toplam doktora 6grenci sayist

8) Doktora oégrencilerinin toplam ogrenci
sayisina orani

9) Ogretim iiyesi basina diisen 6grenci sa-

Vist

[ )

Simdilik Saym Akbulut ve arkadaslarinin
calismasindan ¢ikan sonuglarin olusturdugu
tablolardan bazi liniversiteler bazi yonlerden
cok ondeyken bazi1 parametrelerde ayni iini-
versite siralamanin gerisine diisebilmektedir.

Buradan ¢ikan sonug. Bazi dlgiilen kriterler
cok onemli degil veya baska olg¢iitlerin siire-
ce katigmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
En Basarili Universite Degerlendirilmesinde
Tirkiye Modeli Ne Denli Basarili

Dogal olarak Saymn Akbulut ve arkadaslari-
nin siiflamasina sorulacak ¢ok sayida soru
var. Bunlarin basinda 6grencilerin iiniversite
tercihi nedir? Mezuniyet sonrast ALES sinav
sonuglart Tip fakiiltesi sonrasi yapilan uz-
manlik sinavi (TUS) basart durumu yaninda
mezunlarin baska tilkelerde yiiksek lisans ve
doktora i¢in burs bulabilme ve tercih edilme
i¢ akreditasyon degerlendirmesi
aldi-
&1 ulusal ve uluslararasi proje destegi gibi
kriterler dlgiilebilir. Bu kriterler ile birlikte
Tiirkiye’nin en 1iyi iiniversite siralamasi daha

durumu
tniversitelerin uluslararas: iligkileri

gliclii olarak yapilabilir. Ayrica son yillarda
tiniversitelerin internette taranabilme duru-
mu. Ogretim iiyelerinin uluslararas iliskileri
tiniversitelerin yaymlarin ve etkinlikle-
rinin izlenmesi de bir kriter olarak dikkate
alinmaktadir.

Ancak su anda bir ¢ok parametreye ragmen
tiniversitelerin bilimsel makale sayis1 tabii A
B ve C sinifi dergilerde yaymlanma durumu
Ogretim iiyesi basina yayin sayist yayinlarin
refere edilme durumu uluslararasi ve yerel
kitap ve kitap boliimleri en 6nemli kismi
olusturur.

Yerlesik Universiteler Halen En Iyi
Universitelerdir

Bu kriterler kolayca olgiilebilecek ve her-
kesin kolayca erigebilecegi degerlerdir. Bu
veriler lizerinden ve 500 iizerinde yapilan
puanlamada ii¢ asag1 bes yukari iiniversitele-
rimizin genel durumunu yansitiyor. Prof. Dr.
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Altan ONAT CBT dergisinin Agustos 2009
Say1 1167 sayisinda yayimlanan “Gliniimiiz-
de Tirkiye’nin en iyi 60 Bilim Kurumu” adli
makalesinde Tiirkiye’nin bilim diinyasina
katkisinin binde 6 diizeyinde oldugunu ve
bilimsel makale ve atif katkilar1 yoniinden 7
kamu tiniversitesinin iilkenin toplam bilimsel
performansinin %40°n1 olusturdugunu belir-
tiyor. Geriye kalan iiniversiteler Tiirkiye’nin
bilime katisinin %60 oldugu ortaya ¢ikiyor.

Vakif iiniversitelerinin basarisi sahip
oldugu iiretken 6gretim iiyesine baghdir

Ulkemizde son yillarda diinyada 6rnegi go-
rilmedik bigimde hizla agilan vakif ve devlet
tiniversiteleri gercegi siralamay1 etkilemek-
tedir. Oncelikle vakif {iniversiteleri daha
mezun bile vermeden bagka iiniversitelerden
adina ne dersek diyelim, daha iyi yasam ko-
sullar1 saglayan tcretle biinyelerine kattik-
lar1 daha tiretken akademisyenler tarafindan
yapilan yayinlardan dolay1 bazen 6n siralara
cikabilmektedirler.

Tirkiye’nin en iyi iiniversitelerinin basarisi
iiniversitelerin sahip oldugu tiretken 6gretim
{iyesi say1s1 ile denk goziikiiyor. Ozellikle de
vakif liniversitelerine gecen iiretken 6gretim
iiyelerinin ¢iktilari ile iiniversitenin basarisi
arasindaki iliski 6nemli bir gosterge oluyor.
Bu baglamda {iniversitelerin en iyi 6gretim
iiyesine sahip olma anlayis1 6niimiizdeki de-
nemde ¢ok daha 6n plana ¢ikacaktir.

En iyi Tiirk iiniversitesi calismalarinin
sonucunda ortaya ¢ikan durumun o6zeti

-Kamu ve vakif tniversiteleri kendi i¢inde
ikiye ayriliyor:

-Vakif Universitelerinden maddi giicii olan

ve verimliligi yiiksek 6gretim tiyelerini biin-
yelerine katabilen liniversiteler, 6gretim liye-
si bagma yayin sayist yoniinden onemli bir
yere sahip olduklar1 ve tablonun 6n siralarina
yerlestikleri goriiliiyor. Diger vakif tiniversi-
telerinin bilimsel arastirma ve makale tiret-
mekten ¢ok ders veren kurumlar durumunda
olduklar1 anlasiliyor.

-Kamu iiniversitelerinin 6zellikle de yerle-
sik olanlar halen ciddi bir potansiyeli bulun-
maktadir. Kamu {iniversiteleri sahip oldugu
yiiksek O0gretim iiyesi sayist yaninda diisiik
makale sayisi ile 6gretim {liyesi veya kisi ba-
sina iretilen makale sayisi ile verimsiz ko-
numdadirlar.

Cok iiziilerek goriiyorum ki kamu iiniversi-
teleri bugilin rektorliik secimleri ve atamasi
sisteminin yarattig1 bilimsel yonetimden
cok mabhalli idare yonetimini andiran yapist
ile dinamizmini kaybetmis ve bu dinamizm
vakif tiniversitelerine kaymis durumdadir.
Vakif iiniversiteleri akademik kadrolar1 si-
nirli ve nitelige bagh eleman aldiklari i¢in
Ogretim liyesi basina akademik basar1 bazi
tiniversitelere gore cok yiiksektir. Bu durum
tiniversite siralamasini etkilemektedir.

-Anadolu’daki bazi iiniversitelerin 6zellikle
de akademik kadrolarinin gen¢ ve akademik
yukselme egilimi nedeniyle hizla indekse gi-
ren yayimn yapma egiliminde oldugu goriilii-
yor. Ancak buralarda tiretilen makalelerinde
cogunlukla ikinci ve tigiincii sinif dergilerde
yayimlandigi ve atif alma diizeyinin ¢ok dii-
stik oldugu goriilmektedir.

En iyi iiniversite siralamasi neyi
degistirir? kime yardimci olur

Simdilik Sayin Akbulut ve arkadaglarinin

51



degerlendirmesi onemli. En azindan {ilke-
mizde yeni de olsa bir 6lgme degerlendirme
yapimiz var.

Bu sonuglardan en ¢ok yararlanacak olan

1. Ogrenciler

2. Bagka iilkelerin {iniversiteleri, Tirk {ini-
versiteleri ve 6grencileri hakkinda karar ve-
rirken yararlanabilecekleri bir kaynaktir.

3. YOK, TUBITAK ve TUBAnin simdilik
gelecege yonelik iyi iiniversiteye daha ¢ok
kaynak ve kadro aktarma konusunda ne dii-
stindiigiinii bilmiyorum ancak dikkate alma-
lar1 yararl olacaktir.

4. Ayrica MEB ve OSYM gibi kurumlar da
konuya sahip ¢ikarak gelecege yonelik yer-
lestirme planlar1 yapabilirler.

Bu degerlendirme Tiirk Universitelerini
ilk 500 siralamasina alir m?

Bugtine kadar ilk 500 siralamasi yapan kuru-
luslarin degerlendirmeleri dikkate alindigin-
da Tiirkiye tiniversitelerinin toplam makale
iiretme bakimindan diinyada 18-20. siraya
geldigi ancak bu yayinlarin nigin ve nasil
yapildigi ortada. Ancak iiretilen makalelerin
kalitesi ve atif alma durumu ydniinden 32-
39’cu siralar arasinda yer aldig1 goriiliiyor.
Biitiin verilerde bilimsel kalite bakimindan
ileriye degil geriye dogru gittigimiz goril-
mektedir.

Sorun Nasil Giderilir?
Sayin Akbulut ve katkis1 gecen hocalarimi
kutluyorum. Ulkemizin de kendine o6zgii
model gelistirmesi 6nemli. Hatta bu konuda
kurumsal diizeyde sistematik calisma yap-
mak gerekir. Onerim her iiniversite kendisini
masaya yatirmali ve ileriye dogru nasil ge-
liseceklerini tartismasidir. Universitelerin 6z

degerlendirebilme siireclerini yapmali veya
varsa kurumsal diizeyde yenilemeli. Giiglii
ve zayif yonlerini bilerek gelecege yonelik
onlem almasi yararl olacaktir.

Dogal olarak diinyanin en biiyiik 17. Ekono-
misi, diinya bilimsel makale iiretimi yoniin-
de 19. siradaki tilkemizin bile halen birakin
ilk 100’1 ilk 500 siralamasinda bir {iniver-
sitemizin gercek anlamda olmamas1 gercegi
biitiin ¢iplakligi ile ortada. Umarim iilkemiz
bunu agirligina yakisir bir sekilde asar. Ay-
rica kendi biiyiikliigiimiizdeki iilkeler ile ki-
yasladigimizda nereye gittigimiz de ortada.

Universitelerin bilim politikas1 olusmadikca,
bilimsel hiyerarsi tarafindan 6zerk ortamda
yonetilmedikge ileriye degil geriye gidilece-
g1 kaginilmaz olacaktir. Bunu test etmenin
yolu eldeki dl¢iilebilir verilerdir.

Sonug olarak Tiirkiye’nin bir yerde kendi
tiniversitelerini masaya yatirmasi zorunlu-
dur. Koklii bir egitim reformu yapmak kagi-
nilmaz. Yoksa 3G (N) teknolojisinden sonra
4G teknolojinsin ne zaman ¢ikagini bekleriz
gibime geliyor.

52



Dogustan Gorme Engellinin
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Schilling ve MacRobert (1998) “Diinya Dis1 Yasam™ gibi ¢ok
ilging bir konuyu matematiksel bir problem olarak ele almiglar-
dir. Gergekte bilinmesi zor olan bir ihtimali, bilinebilecek kiiciik
fonksiyonlar olarak yeniden yazip bulmaya calismislardir. Ortaya
konulan ihtimal denklemindeki carpanlar; gezegeni olan yildiz
sayisi, yagam olabilecek gezegen sayisi ve uygarliklarin yasam
stireleri gibi ¢esitli faktorlerden olugsmaktadir. Uzayin bir kdsesin-
de bir yasam olabilir ama bunun bilingli olmas1 gerekir, bilingli
toplumlar olsa bile onlarin haberlesmeyi istemeleri gerekir. Tiim
bu ihtimalleri matematiksel bir denklem haline getirdikten sonra
“diinya dis1 yasam yoktur denilemeyecegini ama olma ihtimalinin
de kii¢iik oldugunu” vurgulamiglardir. Benzer bir matematiksel
yaklasimla, bu ¢alisma boyunca, dogustan gérme engelli birinin
fizik¢i olabilme ihtimalini sorgulayacagiz.

Dogustan gorme engelli olmak

Tiim gérme engellilerin hi¢bir sey gérmedigi konusundaki yaygin
fikrin aksine tamamen gérme engelli olanlarin sayisi, yasal olarak
gorme engelli sayilanlarin arasinda kiigiik bir ytlizdelige karsilik
gelir (Hallahan & Kauffman, 2006). Birgok gérme engelli, kismen
gorebilmektedir. Gorme engellinin gorebilirligi belirli bir yiizde
ile ifade edilebilir. Dogustan gérme engelli olanlarin ¢ok biiyiik
bir kismi tamamen gérme engellidir ancak dogustan gérme engel-
li olanlarin hepsinin tamamen gérmedigini sdyleyemeyiz, kismen
gorme kaybint dogumundan itibaren tasiyanlar olabilir. Calisma-
miz boyunca dogustan gorme engelli denildiginde dogustan ve
tamamen gorme engelli olanlar kastedilmektedir. Taninmis gérme
engellilerimizden Asik Veysel dogustan gorme engelli degildir.
Harvard Universitesindeki bir ¢alisma, dogustan gérme engelli-
lerin perspektif (yakin-uzak iliskisinin resme aktarimi) algisinin
olmadigi ile ilgili tezi ¢iiriitmiistiir. Uzerinde arastirma yapilan ise
Esref Armagan isimli dogustan gérme engelli ressamimizdir.

Dogustan gorme engelli fizik¢i var m?

En taninmis engelli fizik¢i, Stephane Hawking’dir ancak gorme
engelli degildir ve engeli dogumundan itibaren 6grenmesini etki-
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leyen bir unsur degildir. Gorme engelli bir fizik¢i var m1 diye alan
yazinini inceledigimizde karsimiza Joseph Antoine Ferdinand
isminde birisi ¢ikmaktadir. Ferdinand gérme engelli bir fizik-
¢idir ancak doktorasinin son doneminde gérme engelli olmustur
(Weiser, 1977). ODTU’de giftdal (matematik ve fizik) mezunu
gorme engelli bir 6grenci olmustur. Kendisinin {iniversite birinci-
ligi mevcuttur ancak o da dogustan gérme engelli degildir. Ileride
fizik alaninda doktora yapsa bile aradigimiz kisi degildir (kendi
istegi lizerine isim verilmemistir). Bu ¢alismada, dogustan grme
engelli bir fizik¢inin olma ihtimalini arastirtyoruz. Sonugta ista-
tistiksel bir ihtimal ortaya c¢ikacaktir ancak gergek yasamda boyle
bir insana rastlanmamustir.

Dogustan gorme engelli olmak, fizik 6grenmek icin engel mi?

Biilbiil (2009a), dogustan gérme engelli bir 6grencinin kiiresel
aynalarda goriintiiniin olusumu ile ilgili bir OSS sorusunu ¢dze-
bilecegini gostermistir. Konunun 6gretiminde kullanilan diizenek,
kopiik, cesitli igneler ve iplik gibi son derece basit malzemelerden
olugmaktadir. Hi¢ 151k gérmemis birinin 15181n dogasini kavramis
ve uygulama yapabilmis olmasi fizigin dogustan gérme engelli-
ler tarafindan 6grenilebilecegi ile ilgili bir delil olarak sunulabilir.
Fizigin 6grenilmesinden kasit, tanimlarin ve iliskilerin ezberlen-
mesinin otesinde uygulamalar yapabilmektir. Fizik, genel olarak
hareketi inceler (optik; 151810 hareketi, elektrik; elektronun hare-
keti, vb.). Hareketin incelenmesinde gézlemlerin énemini dikka-
diisinmek yanlistir. Gerekli (diger organlara hitap eden) ara¢ ve
geregler hazirlandiginda dogustan gérme engelliler de fizigi anla-
yabilmektedir.

Dogustan gorme engellilerden oncii bir fizik¢i ¢ikabilir mi?

Dogustan gorme engellilerin fizik 6grenemeyecegi ile ilgili dii-
stinceler olsa da bilimsel bir ¢alisma yoktur. Ayn1 sekilde gerekli
sartlar saglandiginda gorme engellilerin daha iyi bir fizikg¢i ola-
bilecegi ile ilgili de ¢aligma yoktur. Fizik, her ne kadar yasamin
her hiicresine sinmis bir bilim olsa da soyutlamalar, ideallestirme-
ler yaptig1 da bir gergektir ve gordiiklerimiz bazi zamanlar anla-
mamiza engel olmaktadir. Béyle durumlarda, gérme engellilerin
kavrayisi daha gercekei olabilir. Einstein’in zihinlerin kavramada
giicliik ¢ektigi ve yillar sonra gozlenen teoremleri kagit, kalem ve
zihin {Gigliisiiniin eseridir. Dolayisiyla, dogustan gérme engelliler-
den Oncii bir fizik¢i ¢ikabilir.

Diinyada gorme engellilere yonelik fizik egitimi
calismalari ne durumda?

Diinyadaki gérme engellilere fizik 6gretimi ile ilgili calismalarin
neler olduguna baktigimizda karsimiza stirekli bigimde eski ta-
rihli ¢aligmalar ¢ikmaktadir. Giincel ¢aligmalarin ise genis ¢apl
projeler olmadigi, bireysel ya da kiiciik grup ¢alismalar1 oldugu
gbze carpmaktadir.
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Sevilla ve arkadaslar1 (1991) calismalarinin baginda gérme en-
gellilerin ii¢ boyutlu araglara ihtiya¢ duydugunu vurgulamakta ve
dort adet ara¢ tanitmaktadirlar. Caligmanin sonunda bu araglarin
basarili oldugunu rapor etmislerdir.

Baughman ve Zollman (1977), {iniversitelerine gelen tek bir gor-
me engelli 6grenci igin ses ¢gikaran zaman odlger, grafik ¢izmeye
yaraya delikli diizlem ve dlcekli cetvel gibi araglart siradan labo-
ratuarlarda bulunan cihazlarin ¢ok kiiclik maliyetlerle dondstii-
rllerek hazirlanabilecegini gostermislerdir. Windelborn (1999),
gorme engelli bir 6grencinin 6l¢iim almasina yardimci olmak
amactyla mekanik konular1 i¢in araglar iiretmis ve basarili oldu-
gunu bildirmistir. Parry ve arkadaglar1 (1997) lise fizigi ile ilgili
gorme engelli bir 6grenci ile ¢aligmiglar ve basarili olmuslardir.
Arastirmacilar, basarili olmalarinda 6grencinin, Braille (Gorme
Engelli Abecesi) yazim ve okunmasinda c¢ok iyi olmasinin etkili
oldugunu bildirmislerdir. Bahsi gegen calismalarin tiimiinde 6g-
renciler dogustan gérme engelli olsa bile fizik¢i olmak i¢in de-
gil, almak zorunda olduklar i¢in fizik dersi ile ilgilenmislerdir.
Aragtirmacilarin bir 6grenci i¢in ortaya koyduklart gayretler ise
aranan bilim insani1 6zelliklerindendir.

Gorme engelliler ile ilgili diger calismalar, astronomi, miihendis-
lik, matematik, fen 6gretimi ve arag tasarlama ile ilgilidir ve yu-
karida bahsedilen ¢aligmalarin yaklasik iki kati kadardir.

Tiirkiye’de gorme engellilere yonelik
fizik calismalari nelerdir?

Tiirkiye’de yapilan tez ¢alismalarina baktigimizda karsimiza ¢i-
kan sadece Marmara Universitesi Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlar1 Egitimi Ogretim Uyelerinden Dog. Dr. Zeynep Giirel’in
danigmanliginda Sahin Kandaz’in tamamladigi “Goérmezlerin Fi-
zik Dersine Bakis A¢ilar, Fizik Ogrenmelerindeki Zorluklar ve
Gormezlerle Fizik Deney Uygulamalar1” isimli yiiksek lisans te-
zidir. Bu tez, mevcut durumu ve ihtiyaglar1 ortaya koyan ve bazi
uygulama drnekleri sunan dncii bir ¢alismadir.

Tiirkiye’deki gorme engellilere fizik dgretmek ile ilgili bildirileri
sorguladigimizda, Biilbiil ve Oktay’a gore (2009), Fizik egitimi
ile ilgili iki biiyiik ulusal kongre olan Tiirk Fizik Derneginin dii-
zenledigi kongreler ile Ulusal Fen ve Matematik Kongrelerinden
434 bildiri incelenmis ve sadece Pehlivan ve Unlii (2008) tarafin-
dan hazirlanmis olan “Gérme Engelli Ortadgretim 6grencileri ile
dokunarak Fizik Deneyi Yapma {izerine bir Calisma: Newton un
II. Kanunu” isimli ¢aligma bulunmustur. Gorme engelliler ile il-
gili bildirilerin tiim bildirilere oraninin 1/434 olmasi sizi sasirtmis
olabilir ancak ileriki basliklarda benzer “ilgisizlik oranlarina ali-
sacaksiniz.

55



Fizikc¢i olmayi
istemek de bir
haktir ve bu hak
ogrencinin kendisi
disinda gerceklesen
bir unsur (géorme
kayb1) nedeniyle
engellenemez.
Yetki sahiplerinin
umursamazhginin
olusturdugu engel,
gorme kaybinin
fizik 6grenme
iizerindeki engel ile
kiyaslanamayacak
kadar biiyuktiir.

Gorme engellilerinde fizikci olma hakki vardir.

Anayasamiza gore her vatandasin egitim alma hakki vardir. Bu
hak dogrultusunda dogustan gérme engelli bir 6grenci fizikei ol-
mak isterse gerekli ortam saglanmalidir. Tim yetkililer ve sivil
orgiitler gérevden kagmak yerine gorev almaya c¢alismalidir. Fi-
zik¢i olmayi istemek de bir haktir ve bu hak 6grencinin kendisi
disinda gergeklesen bir unsur (gérme kaybi) nedeniyle engelle-
nemez. Yetki sahiplerinin umursamazliginin olusturdugu engel,
gorme kaybimin fizik 6grenme iizerindeki engel ile kiyaslanama-
yacak kadar biiytiktiir.

OLASILIK DENKLEMI

Bu ¢alismanin esas amacina ulasabilmesi i¢in bir denklem ortaya
koymamiz gerekmektedir. (1) numarali denklem, dogustan gorme
engelli olan birinin fizik¢i olabilme ihtimalini temsil eden P(C)
ve bu ihtimalin ag¢ilim1 olan n, P(A) ve P(B) den olugmaktadir.
P(A); bir vatandasin dogustan gérme engelli olma ihtimali, P(B);
bir vatandasin fizik¢i olabilme ihtimali ve n ise gercek ihtimal ile
denklemimizden elde edecegimiz ihtimal arasindaki orani veren
bir ¢arpandir.
P(C) =n (P(A) x P(B)) (1)

Bir vatandasin dogustan gorme engelli olma ihtimali P(A)

Milli Egitim Bakanligmin Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Midiirliigii 2007-2008 y1l1 verilerine gore, yak-
lasik 28.000 6zel egitime ihtiyag duyan 6grencinin 1300 kadari-
nm gérme engelliler olusturmaktadir. Bu dgrencilerin daha kiigiik
bir kism1 dogustan ve tamamen goérme engellidir. Belirtilen yil-
lardaki tiim 6grencilerin sayisi yaklasik olarak 14.000.000 oldu-
guna gore 6grenciler arasinda dogustan gérme engellilerin orani
1.300/14.000.000’den kiigiiktiir. Tiim 6grencileri toplumu yansi-
tan bir 6rneklem oldugunu diisiindiigiimiizde bu oran, iilkemiz-
deki gérme engellilerin tiim niifusa orani hakkinda da bilgi verir.
Normal bir bebegin gérme engelli olma ihtimali, toplumdaki do-
gustan gérme engelli oranina esittir.

Bir vatandasin fizikci olabilme ihtimali P(B)

2009 sonuglarini inceledigimiz zaman, yaklasik sonuclarla, sina-
va girmek isteyen 1.500.000 6grenciden sadece 5550 6grencinin
fizik boliimiine yerlestigini soyleyebiliriz. Bu 6grencilerin tama-
minin mezun oldugunu diigiinsek bile 37/10.000 gibi ¢ok kiigiik
bir oran ortaya ¢ikmaktadir. Bu oran, o yil i¢in sinava giren tim
bolgelerdeki ve tiim cinsiyet, yas gruplarindan insanlar ile fizik
okumak isteyenlerin oranidir. Sinava girenler arasindaki genis
yelpazeyi dikkate alarak bu oranin iilkemizdeki fizik¢ilerin tim
niifusa oran1 olarak degerlendirebiliriz.
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Thtimalin daha kiiciik olmasina neden olan unsurlar ¢carpani (n)
Olusturulan denklemde sayisal karsilik bulunamayacak ama
denklemin daha kii¢iik bir ihtimale siiriikleyecek etkenler bir car-
pan (n) altinda ifade edilebilir. Bu ¢arpan i¢indeki unsurlar;

* Lisedeki fen egitiminin dogustan gérme engelli olan 68-
renciye uygunlugu (nl)

» Universiteye giris savinin, dogustan gérme engelli bi-
rine uygunlugu (n2)

* Fizik Boliimlerinin dogustan gorme engelli birine uy-
gunlugu (n3)

Denklem (1)’deki “n” garpani yukaridaki unsurlar cinsinden ya-
zilmak istenirse (2) numarali denklem elde edilir.

n=1/(n1)+(n2)+(n3) )

Bu (2) numarali denklem, (1) numarali denklemdeki ihtimalin
gercekte daha kiigiik oldugu anlamina gelir.

Mevcut fizik 6gretimi faaliyetlerinin gorme engellilere uygunlugu

Dogustan ve tamamen gorme engelli olan birinin fizik¢i olabil-
mesi i¢in okul Oncesi egitim, ailenin egitim durumu, ilkdgretim
gibi faktorler 6nemli olsa da bu ¢aligmada sadece fizik ile ders
olarak karsilastig1 yillardan itibaren gegerli olan durumlarin uy-
gunlugunu tartisacagiz.

Orta 6gretimdeki durum (n1)

Lise yillarinda fen alanina yonelmek dogustan ve tamamen gor-
me engelli bir 6grencinin i¢inden gegebilecek ancak cesaret ede-
meyecegi bir durumdur. Bunun iki temel nedeni vardir; birincisi,
Fizigin zor, bol gorsel icerikli bir ders olduguyla ilgili diistinceleri
ve ikincisi, dersler boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 kaynak eksikli-
gidir. Zorunlu olarak lise birinci smifta aldiklar fizik dersinden
akillarinda kalanlar; tanimlar, olaylar1 ve iliskileri anlatan ctim-
lelerdir. Ogretmenleri tarafindan zorlanmayan, “anlayisli olmak”
adi altinda fizik 6gretiminde bosluklar birakmak hep alisilagelmis
durumlardir. Edebiyat eserleri hakkinda bilgi edinir gibi kanunlari
ogrenen, kendisine 6zgii gelistirilmis ara¢ eksikliginden zorluklar
yasayan dgrenciler kendilerine “anlayisli” davranilmasindan kag-
ma yolunu se¢mektedirler.

Yiiksek 6gretimdeki durum (n3)

Yiiksek 6gretimimizin gérme engeli olan bir 6grenciye fizik egiti-
mi verebilmesi ile ilgili durumu bir 6rnekle agiklanmaktadir(Kurul
karari, 2009). Bes profesor ve bir yardimcei dogent katilimi ile ger-
¢eklesen ve oy birligi ile verilen karar, M. Y. C.’nin gérme en-
gelli olmas1 ve kendi ifadesiyle “teorik fizik¢i” olma azmi i¢inde
hazirligr gegip boliime bagvurmasi neticesinde alinmistir. Bura-
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da amacimiz bir kurum ya da sahislarin {iziilmesi olmadigindan,
amacimizin mevcut durumu ortaya koymak olmasindan dolay1
iniversite adir verilmemektedir ama biiyiikk bir iiniversitemizde
alinan bir karar oldugunu vurgulamak gerekir.

(Toplant1 Say1st: 32, 03.11.2009)

“Fizik Boliimii Ders Planinda (Ek:1) goriildiigii tizere derslerimi-
zin ¢ogunlugu uygulamali ve laboratuvarli olarak yapilmaktadir.
Laboratuvarda yapilan ¢alismada, 6grenci kullanilacak aletleri ve
malzemeyi tanidiktan sonra belirlenen siraya gore 6l¢iimleri 6zen-
le alir, degerlendirir, grafik cizer, yorumlar ve tiim bunlari bir de-
ney raporu halinde yazar. Yapilan her deneysel ¢alisma 6grenciyi
ilerideki bilimsel ¢aligmalara gotiirecek kiigiik birer arastirma ni-
teligindedir. Bir deneysel ¢alismay1, bu goriis 1s181inda yasayarak,
bilerek 6zenle yapan 6grencilerimizin kazanacagi gergek bilgi ve
beceri daha kalict olup bilimsel mantigin gelismesini ve fizigin
gercekten hissedilmesini saglar. Bir deneyi yasayarak yapmak,
uzun zaman harcayarak teorik ¢alismaktan daha ¢ok yetistiricidir.
Ustelik bu sekilde deneysel ¢alisma yapilacak pek c¢ok teorik ¢a-
lismaya da yarar saglar.

Boliimiimiizdeki 6grenci laboratuvarlarinda yapilmakta olan de-
neylerde 6grenciler bireysel olarak caligsmakta ve bu galigmalari
bireysel olarak degerlendirilmektedir. Bu durum gozoniine alin-
diginda 6grencinin engeline uygun olarak deney diizeneklerimi-
zin diizenlenmesi olanaksizdir. Bu durumda hem bolimiimiizde
yapilan deneylerden (Ek:2)’de agikca goriilecegi gibi hem de 6g-
rencinin 14.10.2009 tarihli vermis oldugu dilekcesinde de anla-
sildig1 tizere bolimiimiizdeki mevcut kosullarda 6grencinin Fizik
Lisans Egitimini tamamlamas1 miimkiin goriilmemektedir. Ayrica
X iiniversitesi Egitim-Ogretim Yonetmeligi'nin 16. Maddesinde
de belirtildigi lizere bir dersin sinavina girebilmek i¢in uygula-
mal1 veya uygulamadan olugan derslerde uygulamalarin %80’ine
katilmak ve basarili olmak sarttir.”

Bu karar ile ilgili tizerinde tartigilmasi gereken dort 6nemli soru
var;

1. “Gergek bilgi” nin olup olmadigiyla ilgili bilimin do-

gasiyla ilgili uluslararasi ¢alismalar neler soyliiyor?
2. Derse %80 oraninda mecburi katilim, ¢evrimigi ve uzaktan
egitimin gelismis asamada oldugu ¢agimizda ne derece gegerli
bir kriterdir? (Bahsi gecen 6grenci gorme engelli, yiiriime engel-
li degil. Ayrica isitme, tat alma, konugma ve dokunma duyular
mevcut)

3. Bilim insanlari, tiniversitede 6gretilen yontem ve tek-
niklerin ne kadarini kullaniyor? Ornegin; milimetrik kagitlara mi
grafik ciziyor? Bilimsel makalelerde bilgisayar ile ¢izilen grafik-
ler kullaniliyorsa, ki dyle, neden 6grencilerden milimetrik kagit-
lara grafik ¢izmeleri isteniyor?

Bu sorunun iizerinde durmakta fayda var. Cooper ve arkadaslar
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(2004) 6grenme giicliigii olan 6grencilerle bir calisma yapmislar-
dir. Calismada, gesitli bilim konular1 belirlenmis ve bu alanlarda
bilim insanlar1 nasil galistyor ve ne kullaniyorsa ona gore bir 63-
retim programi hazirlanilmis ve bilim insanlarinin ¢aligmalarinin
degerlendirilme kriterleri (sunum, poster, vb.) kullanilmistir. Ca-
lisma, bu sekilde bir 6gretim yaklagiminin basarisini ortaya koy-
maktadir.

4. Tirkiye’de Fen Edebiyat Fakiiltesinden bu goriigiin
¢tkmasina karsin egitimcilerden neden aksi yonde ¢alismalar go-
rilmektedir?

Gorme engellilerin fizik 6grenmesine katkida bulunanlar fizik
egitimi bolimiinde ¢aligmalarimi siirdiiriirken fizik boliimiinde-
kilerin “imkansiz” bir gayret olarak diisiinmelerinin nedeni ¢a-
lisma alanlarinin farkliligindan kaynaklanmaktadir. Fen Edebiyat
Fakiiltelerindeki fizikgiler “fizik tiretme” ye odaklanirken Egitim
maktadir. Fizigi 6gretmek siradan, basit bir ugras degildir. Fizigi
iretmek kadar fizigi tretecekleri yetistirmek de dnemlidir. Ol-
mas1 gereken ise bu iki yaklagimin ortak calismalar tiretmesidir.
Bunu iki 6rnekle daha belirgin kilmak istiyoruz.

i. Yapilamaz denilen deneylerin igerigini inceledigimizde
mekanik ve elektrik konular1 karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak alan
yazininda, gérme engellilere modern fizik anlatimi i¢in faaliyet-
lere rastlamaktayiz (Camargo & Nardi, 2006). Bu arastirmacilar
dan biri fizik¢i (Camargo) digeri fizik egitimcisidir.

ii. Fen Fakiiltelerindeki fizik 6gretiminde bireysel geli-
sim On planda oldugu savunulurken, Egitim Fakiiltelerinde isbir-
lik¢i caligmalar degerli goriilmektedir. Biilbiil ve Sahyun (2009),
biri gorme engelli olan ve birbirinden uzakta bulunan iki 6grenci-
nin uzaktan deney yapabilecegini gdstermistir. Bu tip yaklagimlar
modern tekniklerin destekledigi kaynastirmali egitime 6rnek ola-
rak verilebilir. Bu ¢aligmada da biri fizik¢i (Sahyun) digeri fizik
egitimcisidir.

Universiteye giris sinavlarimin gérme
engellilere uygunlugu (n2)

Son on yildaki dgrencileri iiniversitelere yerlestiren sinavlarin fi-
zik sorulari, gérme engelliler i¢in uygunlugu agisindan incelendi-
ginde ilk karsimiza ¢ikan %90 civarindaki sekilli sorulardir. Sekil
disindaki metinler ise sekli tamamen yansitmamaktadir. Goérme
engelli 6grencilerin sekilli sorulardan muaf tutulmasi, fizik so-
rular1 hazirlanirken gérme engellilerin diisliniilmedigini gosterir.
Her zamanki gibi acima duygusuyla yaklasip “cdzemiyorlarsa
muaf edelim” denilmektedir. Gérme engelliler i¢in gerekli olan
egitimin verilmesi ve verilen egitimin degerlendirilmesi muaf tut-
maktan daha kolaydir. “Fizik, gorenler i¢indir” vurgusunu fizik
sinav sorular1 boyunca sekilli sorulardan gorebiliyoruz.
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Gorme engellilere sorulart okuyacak gorevli 6zel bir egitim almamaktadir. Karsilagilabilecek sem-
boller, nasil okunacag1 yazilmig olarak gorevlilere verilmektedir. Sekilli ve sembollii sorular ¢ika-
rildiginda ortalama olarak %?2 gibi kiigiik bir soru ylizdesi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorular gérme
engellilerin rahatlikla yapabilecegi sorulardir. Yapmak zorunda olduklari ise sekilli sorular disinda
kalan tiim sorulardir. Yapilmasi gereken sorularin dogru cevaplarinin siklara gore dagilimini incele-
digimizde ise karsimiza homojen bir dagilim ¢ikmamaktadir. Hatta bazi yillarda ¢ozmeleri gereken
bu sorularin cevaplari “e” sikki gibi son sikka daha fazla konulmustur. Bu dinleyicinin cevaba daha
gec ulagmasini saglamaktadir. Engellilerin cevaplayabilecegi sorunlarin cevaplarinin dagiliminin ho-
mojen olmamasi da sinavlarda gérme engellilerin yeterince diisiiniilmedigini gostermektedir.

SONUC

Caligmanin baginda bahsedilen “uzayda akilli canlilarin olma ihtimali” sorusunu hatirlayalim. Uzay-
lilarin olmasiin imkansiz olmadigin1 ama kii¢iik bir ihtimal oldugunu ortaya koyan yazar, bizim
hesabimizi1 gorse nasil bir sonug yazardi acaba? Bugiine kadar hi¢ uzayli gormedim ancak dogustan
gorme engelli bir¢ok kisi tanidim ve ne yazik ki bu vatandaglarimiz arasindan bir fizik¢inin ¢ikma
ihtimali, yaklasik olarak 30 Milyarda bir den kii¢iik bir ihtimal. Fizik¢i olacak gérme engellilerin
onlerindeki en biiyiik engel ise gorememe engelinden ¢ok bizim zihinlerimizdeki engeller ve ilgisiz-
liktir.

ONERILER

Sayisi her giin artan fizik boliimlerinden en az bir tanesi, bahsedilen ihtimalin gerceklesmesini ken-
disine hedef olarak koymali, bu farklilik dogrultusunda genis arastirma ve uygulama ekipleri kur-
malidir. Bu Onerinin yerine getirilmesi hem yasal bir gereklilik hem de uluslararasi bilim alaninda
tilkemizin saygmligini arttirabilecek bir gayrettir.

Ulusal kongrelerde “6zel egitim” oturumlarmin agilmasi gerekmektedir. Ilk agildiginda az ¢alisma
ile katilim olsa bile uzun yillar “6zel egitim” oturumlarindan vazgegilmemelidir.
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Sessizlik Kiiltiiriiniin Uretildigi

Universite

“Sessizlik Kiiltiirii”, Freire’in elestirel pedago-
jisinde kullandigi temel kavramlardan biridir.
Freire, bu kavramu, kitle (y1gin) haline gelen bir
topluluk veya bir toplum i¢in kullanir. Bu du-
rumda olan bir kitle diyalog karsiti, otoriteryen
kisilik formunun hakim oldugu, kendi olama-
ma durumuyla kars1 karsiya olan bir ozellige
sahiptir. Bu yap1 giiclinli sessizliginden yani
tepkisizliginden alir. Nitekim bu toplumlarin
Baudrillard (1998)’mn deyimiyle “ne ge¢mis-
te ne de gelecekte yazabilecekleri bir tarihleri
yoktur. Ozgiirlestirilebilecek giiciil bir enerji-
leri ve yerine getirmek istedikleri bir arzular
yoktur. Onlarin giicii glinceldir. Bu gii¢ sessiz-
liklerinde yatmaktadir”. Kisacasi sessizlik kiil-
tirtiniin yaygin oldugu toplumlar muzdaripligi
simgelestiren bir karaktere sahiptir. Kendilerine
has bir deger yargilar1 ve yarattiklari orijinal bir
eserleri yoktur. Bu anlamda sessizlik kiiltiiriine
karst elestirel olma durumu hakim olmalidir.

Freire (2006) sessizlik kiiltliriinii ezen-ezilen
ekseninde degerlendirmektedir. Bu degerlen-
dirmede rol alan taraflar altta kalanlar ile hiik-
medenler ya da Hegel’in sistematiklestirdigi
efendi-usak diyalektiginde oldugu gibi varolus-
sal anlamda olumsuzlugu yasayanlar ile olum-
suzluktan pay alanlarm miicadelesinin bir so-
nucu, bir iiriini olarak distiniilebilir. Sessizlik
kiiltiiriinii benimseyen taraf ayn1 zamanda bunu
zamanla igsellestirerek kendi yazgisi, kendi
eksikligi olarak goriir. Yani maruz kaldigi her
tirlii olumsuzluktan kurtulmanin bir yontemi-
ni bulmaktan ya da gelistirmekten ziyade, var
olan durumu beslemeye, onu gelistirmeye ve
bir takim metafiziksel arglimanlarla teyit etme-

Bir Alan:

A .Varnas YILDIRIM*

ye calisir. Bu durumun dile, kiiltiire, yasam tar-
zina kisaca yasamin her alanina etkisi biiyiiktiir.
Belki de sinifsal pratigin gerektirdigi bir durum
oldugu i¢in olumsuzluga maruz kalan tarafin
gerektirdigi bir tutum ve davranig bi¢imi ola-
rak mesru gorilir ve herkes tarafindan da kabul
edilen bir durum olur. Ezilenin bu hisleri aslin-
da bir yazginin uzantisi degildir. Fakat bir yazgi
iizerinden gerceklestirilen bir yanilsamadir. Iste
bu baglamda Freire’nin miicadelesi de bu diigiin-
ceyi ve bunun dayanaklarini ortadan kaldirmaya
caligsmaktir. Bu yiizden sessizlik kiiltliriinili yad-
styarak onun bir yazgi unsuru olarak disiiniil-
mesine karsi ¢ikarak praksisi yani diisiince ile
eylemin biitiinlestigi ve birlikte gelistigi pratigi
alternatif olarak sunmaya ¢aligir.

Freire’nin sessizlik kiiltiirii anti-demokratik,
kaderci, hiyerarsik bir duruma tekabiil eder. Bu
kavramla anilabilecek ve biitiinlestirilebilecek
cagrisimsal sozciiklerin tiimiinde bu sabiteyi
gormek miimkiindiir. Ayn1 zamanda Freire’in
ortaya koydugu ve tartistig1 kavramlarin ¢ogun-
da bu coklu anlamliligi bulmak miimkiindiir.
Sessizlik kiiltiirii de bunlardan biridir. Yani kav-
ramin anlami ve kapsami degisken bir yapida-
dir.

Sessizlik kiiltlirtintin tasidig: farkl anlamlar1 ve
kapsami, bilimin ve bilginin islendigi kurumlar-
dan uzaktaymis gibi kategorik bir tanimlamaya
sahip oldugu diisiiniilebilir. Aslinda bu katego-
rik tanmimlama, felsefi anlamda paradoksal bir
durumdur. Misyonu ve islevi belli olan bir ku-
rumun tasidig ilki ile pratikteki ortaya c¢ikan
sonuglar birbirleriyle oOrtlismemektedir. Yani
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kurumsal kimliginin islevini yerine getirmesi
gereken bir kurumun buna gore bir isleyise sahip
olmamas1 paradoksun goriinen tarafini temsil
eder. Goriinmeyen tarafindaysa politik ve ide-
olojik amaclarin gizli hedefleri s6z konusudur.
O nedenle kavramlari ve kelimeleri tanimlarken
gercekte ne oldugunu degil fakat ne olduklari-
nin yaninda nasil olduklariin da irdelenmesi
gerekir. Bu anlamda baslikta da goriildiigii tize-
re sessizlik kiiltiirti ile tiniversitenin ayni satirda
olmasi paradoksun temel ciimlesidir. Bu neden-
le oncelikle paradoksu semantik bir cergevede
tartismak ve onun arka planinda yatan temel
Ogeleri ortaya koymak gerekir. O zaman sessiz-
lik kiiltiirii 15181nda ele alinacak temel sorun {ini-
versite ve onun yapisindaki pratigin kurumsal
etkisidir. Ozellikle bu etkinin isleyisi ve sonucu
iizerinde durulmasi dogru olacaktir. Fakat her
iki kavramin birlestigi ve biitiinlestigi noktala-
11 ortaya koymadan Once iiniversitenin de genel
hatlariyla ele alinmas1 gerekir. Tabii, bu kavram
ele alinirken nominal ve evrensel anlam1 gene-
linde ve Tiirkiye 6zelinde diisiiniilmelidir. Uni-
versiteyle ilgili ele alinan bu yazinin 6rneklemi
de Tiirkiye’deki liniversite anlayisidir.

Universite bilimsel, sosyal, kiiltiirel ve ekono-
mik alanlara sirayet eden islevlere sahiptir. Uni-
versitenin bu iglevleri ona sosyal bir sorumluluk
yiikler. Yiiklenen bu sorumluluk iiniversiteye
belli bir rol biger. Bu roliin gerekliligi varsa-
yimsal olarak toplumsal ihtiyaglarin farkli se-
killerde karsilanmasidir. Bu anlamda oncelikle
tiniversitenin yapisinda herkese hitap eden bir
ilkeler biitliniiniin olmasi gerekir. Bu ilkelerin
temelinde ise sadece ‘insan’ olmalidir. Biitiin
ozellikleriyle, diislince sistemiyle ve en dnem-
lisi, farkliliklartyla toplumsal bir varlik olarak
‘insan’ ya da kurumsal kimligiyle ‘birey’ ol-
malidir. Insanm varolussal anlamda degerini
yiikselten bir manivela gorevi goren {liniversite,
pratikte birey-kurum arasinda olusan ve gelisen
her tiirlii iligkiyi diizenleyen bir misyona da sa-
hiptir. Universite kurumunun yapisal ve islevsel
anlamda sahip oldugu bu nitelikler, ideal bir du-
rumun temel 6geleridir. Bu durum diinyada var
olan tiim liniversiteler ve onlarin yarattigi kiil-
tiir icin gegerlidir. Fakat gercekte Tiirkiye’deki

iiniversitelerin de facto uygulamalar1 ve yapisal
isleyisi saydiklarimizin diginda bir tablo ¢iz-
mektedir.

Universiteyi bireysel ve toplumsal pratiklerin
kuramsal ve pragmatik temelleri i¢in ideal ve
st diizey bir kurum olarak diisiinmek miimkiin-
ken bu kavramla birlikte anilacak kelimelerin
de bu paralelde olmas1 gerekir. Yoksa yukarida
da deginildigi gibi paradoksal bir durum olarak
diistiniilebilir. Bu anlamda konumuzla ilgili ola-
rak denilebilir ki sessizlik kiiltiirii ile {iniversite
kavrami arasinda dogrudan veya dolayl1 olarak
herhangi bir benzetmenin veya analojinin bile
olmamasi gerekir. Fakat Tiirkiye’ye 6zgii “6zel
sartlar” cercevesinde disiiniildiigiinde gayri-
hukuki bir yapinin 6zerklik ve serbestlik kilifty-
la sunulduguna sahit olmak miimkiindiir. Ciin-
ki sessizlik kiiltlirliniin yaygin oldugu yasam
alanlarinda elestirel ve sorgulayici bir egilimin
varlig1 s6z konusu degildir. Hele bu durumun
iiniversite gibi “evrensel diisiincenin ve elestirel
goriiglerin dolagima sokuldugu, tabularin olma-
mast gerektigi bir yapiya sahip” bir kurumda
olmasi1 anakronik bir yanilsama gibidir. Fakat
gecmiste bu problemlerle karsilasmak miim-
kiindiir. Ornegin Galileo Pisa Kulesi’nde de-
neyler yaparken, Roma iiniversitesindeki fizik
profesorleri kendilerinden once ortaya konan
fizik kanunlarin1 herhangi bir sorgulama ve de-
ney siirecinden gegirmeden aynen aktarirlardi.
O zamanlar 6zgiir diisiincenin baski altinda ol-
dugu tiniversitede herkesin kabul ettigi dogma-
lar ve genel teamiiller mevcuttu. Farkli diisiin-
ceye sahip olanin yerinin olmadigi, 6zgiirligiin
bir fantezi olarak diisiiniildiigii ve bireyin, kuru-
mun devami i¢in ¢aba harcadigi bir tiniversite ve
bilim ortami hakimdi. Bu amagla aslinda farkli
bicimlerde de olsa bugiin elestirel diisiincenin
ve farkliligin iiniversitelerde yer bulmadigini
sOylemek dogru olur. Buna gore sessizlik kiiltii-
riinil tiniversite kavramiyla oOrtiistiirmek normal
bir durum olur. O zaman bu tenakuzu yaratan
temel problem, iiniversitenin gercekte islevi-
nin disinda bir role biiriinmesidir. Bu durum
ozgirliik goriintlisii ekseninde anti-demokratik
ve anti-¢cogulcu bir yapinin varliginin olmasidir.
Nitekim sonugta bireyin sosyo-psikolojik ve bi-
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limsel islevi yeniden tiretimi, kurumsal siirekli-
ligi, prestiji, mekanik zorunlulugu beslemeye ve
devam ettirmeye yoneliktir. Bu anlamda bireysel
ozgiirliik olmadig gibi sosyal 6zgiirlitk de kurum
selameti adina yok edilmektedir. Bu durum siste-
matik anlamda bir durus kaybini, sisteme enteg-
rasyonu, bilimsel etigin yok olmasini, durumu
kurtarma gibi toplumsal ve kurumsal ilerlemeyle
ilgisiz durumlar olusturmaktadir.

Iki farkli kelimenin tarihsel tutarliligi ve evrimi
cergevesinde birbirilerine pek de alakasiz ol-
madiklarint gérmek miimkiindiir. Ancak bilim-
sel diyalektik ¢ercevesinde gelisen kurumlar ve
onlarin teorik-pratik yonelimi zamanla bu duru-
mun kadiik bir problem oldugunu gdstermistir.
Ancak halen bu durumdaki tiniversitenin - {ini-
versite derken bilimsel bir kurumun paradigma-
s1 ve mantig1 diisiiniilmeli - oldugu toplumlarda
elestirel diisiincenin baski altinda olmasi birincil
handikap olarak diistiniilmelidir. Bu durumda
tipk1 demoklesin kilict gibi ideolojik ve politik
diisiince her tiirlii alana sirayet ederek onu orga-
nize eder. Bu anlamda iiniversitenin demoklesin
kiliciyla yoneltilmesinin birkag kategorisi vardir.
Nitekim Althusser’in baski araglart ile ideolojik
aygitlar ayrimina benzeyen bu kategoriler temel-
de ortak bir amag iizerine orta bir yerde bulusur.
Bu bulusmanin kategorik basliklar1 soyle sirala-
nabilir; Akademik 6zgiirlik handikabi, hukuki
handikap, ideolojik-politik handikap ve biirokra-
tik (kurumsal) handikap seklinde tasnif edilebi-
lir. Buna gore oncelikle en biiyiik problem olarak
goriilebilecek sorunsal olarak akademik &zgiir-
liik handikabini gérmek miimkiindiir. Kategorize
edilen handikaplarin arka planinda ise “sessizlik
kiiltiiri” kavraminin kodlar1 bulunmaktadir.

Akademik 6zgiirliik aslinda sadece iiniversitede
degil fakat akademik ¢alisma yapan biitiin ku-
rumlarda olmas1 gereken bir 6zelliktir. Buna gore
akademik o6zgiirliik, yapilacak ¢aligmalarin kime
ne fayda ya da zarar getirirse getirsin bilimsel
ve var olan sekliyle ortaya konulmasina uygun
ortamin ve sansin olma durumudur. Bu anlamda
akademik 6zgiirliik, iiniversitenin kurumsal kim-
liginde basat bir kavram olarak bulunmalidir. Fa-
kat Tiirkiye’de akademik 6zgiirliik handikabinda
bunu zayiflatilmis haliyle gérmek miimkiindiir.

Ornegin yapilacak herhangi bir ¢aligma igin 6n-
celikle bir merciinin - bu mercii akademik da-
nigman oldugu gibi akademik dergiler, enstitiiler,
fakdilte kurullar1 ve her tiirlii akademik kurullar-
dan herhangi biri veya hepsidir - karar1 alinmali-
dir. Alinan karar s6z konusu merciinin kurumsal
ilkelerine ters bir konu. Yani sorun teskil eden
herhangi bir konunun aragtirilmasina oncelikle
denetim getirilmektedir. Ya da yapilan herhangi
bir ¢alismanin kabulii de merciinin onayindan
gegmelidir. Bir anlamda akademik merciiler ak-
reditasyon islevini yliriitmektedirler. Fakat bu
akreditasyon kalitenin ve bilimsel orjinalitenin
kaygisin1 degil de ideolojik uzantilarin sonug-
larina gore islemektedir. Boyle bir yapiya sahip
kurumlarda gergeklestirilecek ¢aligmalarin tabu-
sal ve dogmatik yiiklerden siyrilmalart miimkiin
degildir. Sebebi de toplumun kurumlarina bir
viriis gibi bulasan “kendine 6zgii sartlara” sahip
olma arglimaninin kullanilmasiyla, olumsuzluk-
suzlarin sistemli olarak ortiilmesidir. Ornegin
dinsel bir galismanin sonucunda mevcut dini
degerleri yanliglayan bir sonu¢ ¢ikmasi, “top-
lumsal hassasiyet” g6z Oniinde bulundurularak
aragtirmaciya geri adim attirilir. Ya da toplumsal
dinamikleri olugturan problemler irdelendiginde,
genel gecer diisiincelere karsit bir sonucun ¢ik-
masl, o calismaya engel olur. Ozellikle iizerin-
de calisilmasi gereken ¢ok dnemli problemlerin
olmasi ve buna kimsenin cesaret edememesi de
sessizlik kiltiiriiniin akademik 6zgiirliige galebe
caldiginin bir gostergesidir. Nitekim bu konuda
yiizlerce 6rnek mevcuttur. O zaman denilebilir ki
akademik 0zglirligiin smirlar1 dnceden kurallar,
ilkeler, ideolojik saplantilar ve politik ¢ikarlar
adina belirlenmistir. Boyle bir durum 6zgiirliik-
ten ziyade akademik kisitlilik olarak tanimlana-
bilir. Clinkii 6zglirligiin olmadigi bir durumda
siirlilik ve baski ortami hakimdir. Bu durumu
kabullenmek sessizlige gémiilmek olarak tanim-
lanabilir. Bu durumda sessizlik kiiltiiri, bir eyle-
min dogrulugunun ve yanlishiginin bilinip de onu
dile getirmemektir. Dile getirilmeyen ger¢egin
de bazi pragmatik kaygilardan dolay1 goriilme-
meye c¢aligilmasi ya da kismen kabulleniyormus
gibi yapilmasi temelde sessizlik kiiltliriiniin bir
tutumudur.

63



Universite kurumunda gériilen hukuki handika-
bin genel hatlarinda, hukukun mutlak anlamda
istiinliigii hatta sadece hukukun iistiinliigiiniin ol-
madigim goérmek olasidir. Ancak var olan hukuk
ve onun yaptirimi, orta capta da olsa toplumsal
bir kurum olmasindan dolay1 iiniversitede de ba-
zen uygulanir. Yani kurumsal zorunluluk olmaz-
sa tiniversitede hukuk diye bir aygitin uygulan-
mas1 s0z konusu olmazdi. Ciinkii {iniversitenin
“kendine 6zgii” bir ‘hukuk’! anlayis1 zaten var.
Hukukun iistiinliigi gibi kavramsallastirmalar ve
bunun gerektirdigi egilim de fantezik bir durum
olarak diisiiniilmektedir. Universitede hukukun
yerini geleneksel teamiiller almis durumdadir.
Ornegin doktorasin1 yapan bir dgrenci, dogru
olsun olmasm, hocasmin her dedigini yapmak
ve uygulamak zorundadir. Bunun disina ¢iktigi
vakit cezalandiracagini bildigi i¢in dikte edileni
yapmak zorunda kalmaktadir. Aksi halde teamiil-
lerle oriilii olan bu kurumun higbir yerinden yiiz
bulamaz. Ciinkii danigmaninin baskalariyla ilig-
kisinin varsayimi her zaman i¢in sabittir. Bu da
kosulsuz bagliligi meydana getirir. Ya da hiye-
rarsik diizlemde iistiin asta yaptig1 bir haksizligi
cozmek icin hukuki yollardan ¢ok ‘birbirleriyle
gecinme ugruna’ taraflardan birinin haksizliga
katlanmasi ve yapilan haksizligin digerinin yani-
na kar kalmasi olarak isleyen bir anlayis bir bag-
ka ornektir. Tam da bu noktada bu duruma maruz
kalan bireyin i¢inde bulundugu anlayis sessizlik
kiltiriniin gerektirdigi bir davranis bigimidir.
Ciinkii hakkini savunmak i¢in harekete gegen
birey, basma gelecekleri disiiniip bircok olum-
suzlukla kars1 karsiya kalacagini diisiindiigi icin
geri adim atar. Geri adim atmasinin temel nedeni
hukuksal etkinin verdigi giivensizlik, hiyerarsik
iligkilerin yaratacagi manipiilatif durumlardir.
Bilgi ve belgeler iizerinde hatta olaylara sahit
olan insanlara kars1 ¢eldirici ve manipiilatif giri-
simler, sessizligin ¢6ziim oldugu goriistinii biitiin
adaletsiz haykiriglari ve haksizliklar1 bastiran bir
giice sahip olmasi dolayisiyla hakimdir.

Universitede eylemlerin hukuka uygunlugu degil
de hukukun eyleme gore sekil aldig1 bir durum
s0z konusudur. Bu uygulama cercevesinde {ini-
versitenin kurumsal ve hukuki yapisinda mani-
ptlatif ve anti-demokratik olan bir¢ok unsurun

oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii eger bir
eylem olmas1 gerektigi gibi degil de istenildigi,
akredite edildigi bicimde yapiliyorsa o zaman
hakikat olgusunun kayboldugu bir merkeziyet-
sizlik s6z konusudur. Bu anlamda hakikati or-
taya koymaya calisan giiven olgusu kurumsal
bir kimlikle tahribata ugramis olur. Bu durumda
iiniversitenin bir yurttas i¢in herhangi bir degeri
olmaz. Yani bir kurumda hukukun rolii, o kuru-
mun giivenirliginin ve benimsenmesinin goster-
gesidir. Teamiiller ve kafa kol iliskilerine daya-
nan bir kurumun profesyonel olmasi ve kurumsal
islevini yerine getirmesi miimkiin degildir. Boy-
le bir durumda yaratici ve farkl fikirlerin ve de
iiriinlerin ¢ikmasi da miimkiin degildir. Ortaya
konulanlar taklitten oteye gecemezler. Kisacasi
sessizlik kiiltiirii en ¢ok hukuki uygulamalarda
kendini gosterir. Clinkii statii, titr ve akreditasyon
kaygisi bireylerin elestirel olmalarini, degisik bir
bakis acisina sahip olmalarini ve sorgulamalarini
engeller. Bu durum politik diisiincenin bir islevi
olarak goriilmektedir.

Politik-ideolojik handikap sessizlik kiiltiirtiniin
iist yapisal bir durumudur. Bu durum aslinda ses-
sizlik kiltlirtini olusturan eylemin felsefesidir.
Ciinkli kurumun yapist ve islevi, politik-ideo-
lojik diisiincenin odaginda gelismektedir. Yapi-
lacak faaliyetler, akademik-bilimsel ¢aligmalar
ve programlar bu durumun temel ilkelerine gore
sekil alir. Bu anlamda temel felsefeye aykir
olan bir eylemsellik kabul edilmezdir. Ciinkil
yapilacak herhangi bir ¢alismanin “bilimsel ve
pedagojik” yoniine bakilmaksizin reddedilmesi
miimkiindiir. Bu da gelismenin 6niindeki en bii-
yiik engeldir.

Denilebilir ki bilimsel ¢alismalar eger aykir1 ve
farkli bir perspektif kazandiramiyorsa o zaman
yapilanlar tekrardan ve Oykiinmeden ibarettir.
Herhangi bir konuda ¢aligmaya karar veren bir
arastirmacinin konusunun kapsami ve sinirla-
11 genel felsefeye uygun degilse bu ¢alisma ilk
etapta elimine edilir. Bu anlamda iktidar ve giic
iliskilerinin merkezinde bulunan {iniversitenin
bu durumdaki tavr1 hakikatten yana degildir.
Bunun yerine statiikoyu korumaya yonelik bir
egilim s6z konusudur. Bu durumu bilen bir kitle
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varsa ve bunu serzenisle de olsa kabul ediyorsa
o zaman sessizlige gomiilmiis demektir. Bu ses-
sizlige gomiilen s6zde akademisyenin kendisini
bilim adami ya da bilim icra eden biri olarak gor-
mesi biiyiik bir ¢eliski ve yanilgidir. Bu anlamda
Adorno’nun “bilim itaatsiz, aykir1 olana ihtiyag
duyar” sozii ileri siirdiiglimiiz diisiinceleri 6zet-
lemektedir. Tarihte de gortldigl iizere Sokra-
tes ile baslayan diisiince seriiveni kronolojik bir
cizgide fizikten matematige, sanattan edebiyata
etkili olanlarin aykir1 perspektifleriyle bulun-
duklart ¢aglarin diizenini yikarak yeni bir donem
baslattiklar1 goriilmistiir. Eger mevcut diizeni
siirdirmeye devam etseydiler insanliga faydali
olamazlardi. Bu anlamda hakikatin ve bilimselin
saglanmasi i¢in her tiirlii doktrinden ve politik
yaklasimdan siyrilmig bir anlayis hakim olmali-
dir. Aksi taktirde yapilan tekrar ve taklitlerin bi-
lim ve insanlik adina bir degeri olmaz.

Son olarak {iniversitenin gelismesinin dniindeki
handikaplardan biri de biirokratik durumdur. Bu
handikap isleyisle ilgili bir durum olarak karsi-
miza ¢ikmaktadir. Yani bireyin kurumsal diizen
ve sistem adma hareket etmesi s6z konusudur.
Universitedeki isleyisin degeri oncelik sirasina
gore birinci siradadir. Ikinci sirada ise Obiirleri
gelmektedir. Ornegin problemi olan birisi bunu
¢ozmek icin hiyerarsik siray1 takip etmek zo-
rundadir. Daha ilk asamada onii kesilen birinin
yukarilara gitme sansi azalir, sorunu ¢oziimsiiz
kalir. Duvarlarin 6riildiigii boyle bir yapida de-
mokratik, 6zgiir ve 6zerk iliskilerin olusmasina
imkan yoktur. Buna ilaveten hukuki yollarin ka-
panmast sorunu ¢Oziimsiliz kilarak gelismenin
ontinde biiylik bir set olusturur. Bu iliskide 6zne
(eyleyen) olmak ¢ok zor bir eylemdir. Biirokratik
bir diizlemde hiyerarsik bir sorgusuzluga ve so-
rumsuzluga sahip olan akademisyenler yenilen-
me veya elestirilme riski tasimamaktadirlar. Bu
da Illich (1994)’in dedigi gibi uzmanlagmis bir
grubun toplum tizerindeki kor baskisidir. Bu bas-
kinin arka planinda ise ‘bir¢ok bilgiye vakif olu-
namayacaginin gizil kabuli’ hakimdir. Bu, iler-
lemenin oniindeki en biiyiik engeldir. Fakat
ilerlemeyi kaydetmesi gereken tiniversite, gerile-
meye yol acar. Yani sadece formel bilimlerde ve
doga bilimlerinde kaydettigi ilerlemeleri insan-

ligin faydasina yapmis gibi gostermekle aslinda
statiikoyu katmerleyerek daha statik, daha donuk
ve hatta bilimsel! degismezligini garanti altina
alir. O zaman elestirel ve tenkit edici metodolo-
jinin yerine mevcut durumu kotarmaya yonelik,
dinamizmi engelleyen bir sistem olusur. Bundan
memnun olmak, rasyonel bir toplumun sifreleri-
ni ¢ozmek i¢in ¢aba harcamamaktir fakat buna
karsilik ilerlemeyi de istemek anlamina gelir.
Sonug olarak 6zne olmay1p nesne olmay1, biirok-
ratik hiyerarside konumuna razi olmay1, elestiri
kanallarin1 korkuyla kapatmayi, bilimsel ehem-
miyeti tali bir amag olarak diisiinmeyi ilke edi-
nen akademik bir kitle sessizlik kiiltiiriine biiriin-
miis demektir.

Ortaya konulan gorisler ve elestirilerin sonunda
‘kral ¢iplak’ demek gerekirken bu sdylenmiyor.
Fakat herkes kralin ¢iplak oldugunu bilir ama
kimse sOyleyemez. Ciinkii korku ve hirs insan-
larin bunu sdylemesini engeller. Ancak sessizlik
kiiltiirii 6yle bir raddeye varmus ki artik kulaklart
sagir eden bir hissizlik olusmus durumdadir.
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