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Elestirel Pedagoji

EGITIM GUNDEMI
“Hicbir viriuis, alacagimiz tedbirden
daha gii¢lii degildir!”’

in’in Vuhan eyaletinden yayildigi

disindlen siddetli akut solunum

yolu sendromu CoVID-19 (koro-
navirs), yayllma hiziyla birlikte sadece
Ulkelerin gtindemini degistirmekle kal-
madi, dinyay! ilk kez kiresel bir gin-
dem etrafinda birlestirdi. Virisin iran
ve Italya'daki yayilma hizi, boélgesel
ve Ulkesel gindemleri hizla alt sirala-
ra atti. Mart 2020’de doruk noktasina
ulasan CoVID-19 panigi, Turkiye-Suriye
savasini ve Turkiye-AB mudlteci krizini
de tarihin viris 6ncesi ddénemine ait
gerginlikler olarak dondurdu. BM’nin
kiresel soruna dénismesiyle pandomi
ilan etmesine ragmen virtsle micade-
le, insanlarin kendini korumasi gerektigi
yénlindeki uyarilarla dogrudan toplu-
ma havale edilirken hikimetler, tGretim
ve ticaretin durmasi sonucu zenginlerin
yasayacadl ekonomik kaybi telafi ede-
cek 6nlemlere odaklandi.

50 milyon insanin 6limudne yol acan
1918'deki ispanyol Gribi'ni saymazsak,
yakin tarihte yasanmis benzer salginlar
ve beklenmedik afetlere karsi hikiimet-
lerin dnlem gelistirmedigi goruldd. Dev-
leti yasam hakkinin glivencesi olarak go-
ren halklar da kaderine terk edildi.

2002-2003 vyillarinda Hong Kong’dan
yayllan SARS koronavirtsine yakalanan
her yUz kisiden 11i; 2012 yilinda Suudi
Arabistan’da ortaya cikan ve Orta Dogu
Solunum Sendromu olarak adlandirilan
MERS-CoV’a yakalananlarin ylz kisiden
36’sI hayatini kaybetti. Cin’den dlinyaya
yayllan ve bu yazi yayina génderildigin-

de henliz pik noktasina ulasmamis olan
CoVit-19 virlGsinUn 6ldirme orani, tlke-
lerin virtsU karsilama kapasitesine gore
degisiklik gdstermekle birlikte (ispanya
ve italya’da ylzde 15 dolayinda) orta-
lama yilzde 2 olarak ilan ediliyor. Olim
orani dncekilerden disik olmasina rag-
men vyayllma hizi ve virlse yakalanma
oranindaki yukseklik, insanlari panige
sUrUkleyecek dizeyde 61U sayisini artir-
maktadir.

Dlnya cok ciddi fiziksel, biyolojik, kim-
yasal dénlisim geciriyor. Doga ve in-
san varhdini tehdit edecek daha ciddi
ve basedilmesi glc sorunlarla karsila-
sacagiz. Karsilasacagimiz sorunlarin
tamami insan kaynakli olmasi kolektif
davranmayi gerektiriyor. Kolektif mu-
cadele gerektiren klresel afetlere kar-
si toplumu 6rgltleyecek, bize halk ol-
dugumuzu hissettirecek olan bir kriz
kaltard gerekiyor. DUnyanin herhangi
bir yerinde ortaya cikan felaket sadece
maruz kalanlari etkilemiyor. Aci ¢ceken
maddurlari izleyen insanin da duygu-
sal dinyasini alt Gst ediyor. Yetiskinler
bir 6lciide deneyimlerinin de katkisiyla
travma yasamadan atlatabiliyorlar, an-
cak, afetlerin magdur ettigi ruhsal ve fi-
ziksel ihtiyaclarini tek basina karsilama
olanagi bulunmayan cocuklar oluyor...

Bilim insanlari, kitlesel &limlere vyol
acan virUslerin ortaya cikmasi engel-
lenemese bile basit 6nlemlerle insan
yasamini daha az etkileyecek sekilde
kontrol edilebilecegini sdyliyor.



Nitekim, “Hicbir virls, alacagimiz ted-
birlerden daha glcli degildir!” uyari
slogani da bu tezi dogrulamaktadir. Bu
durumda tedbirlerin, virGslerin ortaya
clkmadan once alinmasi énem Kkaza-
niyor. Ne yazik ki kisisel korunma ve
onlemlerin édnemi bilinmesine ragmen,
bireylerin olasi salginlara karsi hazirlan-
madigl, egitim ve egditim kurumlarinin
rolind vyerine getirmedigi de goril-
mektedir. VirGsin yayilmasini énlemek
ve hastalanma halinde tibbi bilgi ge-
rektirmeyen tedbirleri alma konusunda
uyulmasi gereken kurallar, olasi bir sal-
gin ihtimali g6z6ninde bulundurularak
egitim mufredatinin konusu yapiimadi.
El yikama, mendil kullanma, kisisel es-
yalarin ortak kullanilmamasi, atesli 6k-
sUriigun hastalik belirtisi olabilecegi ve
saglik kurulusuna basvurmak gerektigi,
gerektiginde maske kullanma, yaslilara
yardim ve onlari koruma 6zellikle zo-
runlu egitimin mihver (temel) mifre-
dati olmaliydi. Bireyler bu ve benzeri
basit koruyucu tedbirleri alamayinca
yasamsal éneme sahip kisisel 6nlem-
lerin, zabita zoruyla yerine getirilmesi
sadlaniyor.

Savas, salgin, yangin, deprem, sel, firti-
na kime zarar veriyorsa onun icin afettir.
Birine afet olan digerine refah getirebi-
lir! Fakat afetler yoksullari ve cocuklari
affetmez, yoksullar isini-asini, cocuklar
okulunu ve ruh saghgini kaybeder. isini
kaybedenlerin sayisi bilinmiyor. Issiz-
lik oraninin en disidk oldugu ABD’de,
Mart’in son haftasinda issizlik oraninin
ylzde 32’ye ulastigi dikkate alindigin-
da dlnyanin issizlik pandemisine gir-
digi soéylenebilir. Pandemi, 202 Ulkede
okullarin da kapatilmasina neden oldu;
tahminen 2 milyar édrenci okula gide-
miyor.

Aralarinda Suriye ve iran’in da oldugu
bircok Ulke 6gretim faaliyetini “Uzak-
tan Egitim”le yaratayor. Turkiye de 23
Mart'ta uzaktan egitime basladi. Milli
Egitim Bakani Ziya Selcuk, oldukca id-
diali bir sekilde, kurduklari Egitim Bili-
sim Agrnin Cin’in ardindan en islevsel

altyapiya sahip oldugunu ve egitime
hazir olduklarini acikladi. EBA internet
aracihgi ile 6grenciye ulasan bir sistem;
Turkiye’de 6grencilerin ylzde 20’sinin
internet erisimi olmadigini ve diinyanin
en dustk hizda internet kullanicisinin
Tarkiye oldugunu egitim bakani da ya-
yinin ilk gintnde fark etti.

islamci iktidar, okul egitiminde oldugu
gibi uzaktan egitimi de din 6gretimi-
ni daha genis kitlelere ulastirma firsati
olarak degerlendirme yoluna gitti: Mi-
zik yayini adi altinda dini ilahiler, dini
simge olarak kullanan tUrbanh 6gret-
menlere ders anlattiriimasi, kisitl za-
man ve olanaklarin din derslerine ayril-
masl, secmeli olan dini derslere temel
ders gibi yer verilmesi; siddet, ayrimci-
ik, milliyetcilik gibi iktidar ideolojisinin
dayanaklarinin egitimsel iceriklerinin
arasina sikistiriimast... Altyapisiyla za-
ten kullanima hazir olmayan uzaktan
egitim deneyiminin icerigi itibariyle egi-
timsel amaclardan uzak olusu, toplumu
baslamadan bu platformlardan uzak-
lastirdi. Sonuc olarak, devletin icinden
ctkamadigr gibi soruna donUstirdigu
uzaktan egitim, d6gretmenlerin what-
sapp, Google, Youtube’'da kendi plat-
formlarini kurmasina yol acti. Merkezi
sistemin basarisizhidini hayra yormak
gerek; alternatifleri kullanan 6gretmen-
ler, tahmini dlzensiz iceriklerle sinifina
muUdahle edilmesinin 6nine gectip 69-
rencileriyle kaldiklari noktadan devam
etme sansini yakalamis olduklari gibi
sinif mahremiyetine ve mesleki 6zerk-
liklerine de sahip ¢ikmis oluyorlar.

Eger bu pandemik durumun ardinda
“Hicbir sey eskisi gibi olmayacak”sa,
egitimde de kalinan yerden devam edil-
meyecek demektir. Tabi degisim, hicbir
sey eskisi gibi olmasin demekle, yerine
yenisini koymakla saglanabilir ancak:
Egitimde “yeni”; bilginin bilimi, bece-
rinin yasami, degerlerin dayanismayi
esas almas! olacaktir; olmasi gereken
de budur...

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

ELESTIREL PEDAGOJI TARTISMALARI

TOPLUMSAL KRiZLERDE EGITIiM

Yasemin Tezgiden Cakcak: Ulke ve
dinya gindeminin bu kadar sik de-
gistigi bir zamanda ciddi bir toplum-
sal kriz ortami ile kars! karsiyayiz. Bir
yandan yanibasimizdaki savas ve go¢-
men krizi ile artan yabanci dismanligi
ve irk¢ilik, bir yandan politik-ekonomik
krizin tetikledigi bunalim ve intiharlar,
bir yandan pandemi halini alan Corona
virtst ve daha pek ¢cogu. Bu kez eko-
nomi-politigin, savaslarin, iklim krizi
ve afetlerin (deprem, sel, kasirga, ¢id,
vb.), virGslerin tetikledigi toplumsal
krizlerle egitimin ve egitimcilerin imti-
hanini konusalim dilerseniz.

Egitimciler olarak toplumsal krizlerle
bas etmeye hazirliklr miyiz?

Egitim 6grencileri ve toplumun geneli-
ni toplumsal krize ne 6lctide hazirliyor?

Murat Kaymak: YUz ylze egitimin orta-
dan kalktigi bir ortamda egitimcilerden
beklenen internet (zerinden uzaktan
egitim araclarini kullanmak ise buna ha-
zir olduklarini distntyorum. Ogretmen-
ler, uzun zamandir bu araclari kullaniyor-
lar. Ancak, pandemi, 6grencinin oldugu
gibi 6gretmenin de énemli sorunu. O
da evine kapanmis durumda. Egitimci-
ler belki krizle bas etmekte pek sorun
yasamiyor olabilirler ama pandeminin
yarattigr sonuclarla bas edebilmeleri
zor olacaktir. Cinkd benzer durumla bir
daha karsilasmamak icin okul ici iliskiler-
de 6nemli déndsimler olacaktir.

ikinci soru icin ise kisaca sunu soyle-
yebilirim. Egitimcilerin pandemi ko-
nusunda bilgilendirme de onlara du-
yarllik kazandirmada ne kadar etkili
olduklari konusunda kesin bir sey sdy-
leyemem. Bir veli olarak, 6gretmenle-
rin 6grencileriyle bu konuda guclu bir
iletisim kurma cabasinda olduklarini
goérdiim, gordyorum. Ancak benim
gbdzlemledigimin Ulkenin timinde ge-
cerli oldugunu séyleyemem.

Aslinda bundan 5 ya da 10 yil 6nce-
sine gidilse yasananlari da tipki bu-
glnkU gibi “kriz” olarak adlandirmak
mUmkUindur. Zaten dyle de yapilmistir.
Burada 6nce su kriz s6zctiglinden ne
anladigimizi belirtmemiz gerekir. Kriz
denildiginde toplumsal sorunlar bag-
laminda, &nleyememe ybdnetememe,
bir buhran ve bunalim hali disinU-
yorum. Dolayisiyla sorunlarin etkisini
arttirmasi, yayginlasmasi tam olarak
bir kriz hali degildir. Kriz halinde 6ngo-
rememe, dolayisiyla 6nleyememe gibi
bir durum, bunun yarattidi bir buna-
limdan s6z etmeliyiz.

Eger kriz kavramini bu anlamda kullan-
mazsak daima krizden, krizin sreklili-
ginden s6z etmek durumunda kaliriz.

Buglnin sorunlari asagdr yukari 5 yil
6nce de 10 yil 6ncede vardi. Korona
salgini yerine domuz gribi, sars virlsU
vb salginlardan bahsedilen bir din-
ya vardi. intihar edenlerde de durum



farkl degildir. Geriye dogru hafizami
yokladigimda 90’h vyillarda polis in-
tiharlarindan 2000’li vyillarda asker
intiharlarindan, Siirt-Batman gibi ille-
rimizdeki kiz cocuklarinin intiharlarin-
dan, Universiteli genclerin, issizlerin
intiharindan bahsediyorduk. Bu Ulkede
yabanci dismanligi hic eksilmedi. Ba-
zen bu dismanlik kadim komsularimi-
za yonelir. Ornegdin Yunan, Ermeni dis-
manligi gibi. Ara ara buna Arap, Acem,
Rum dismanhginin da toplumsal hafi-
zamizdan cikarildigi, kullanima sokul-
dugu olur. Basta ABD ve AB Ulkeleriise
bizim zaten boélinmemizi isteyenler ol-
maslI nedeniyle daima disman olarak
gorulirdl. Tarkiye, Suriye sorunuyla
tanismadan énce Ermeni gb¢menlerin
sinir disi edilmesini tartismis bir Ulke-
dir. Futbol sahalarinda Emre Bel6zog-
[u'nun irkci saldirilartyla alkislandigr bir
Ulkeydik.

Bu noktada hakli olarak sorulacaktir:
Biz hep bdyle miydik diye?

Hayir, clnkl, bu Ulkenin yurttaslari
hicbir zaman kelimenin tam anlamiy-
la “Biz” olmamistir. Kendi icinde “Ote-
ki” yaratan bir toplumda “Biz’den s6z
edilemez. Dolayisiyla bunlarla miica-
dele edenlerin cabasi asil olarak “Biz”
olma mucadelesidir. Bu micadele din
oldugu gibi bugiin de devam ediyor.
Burada belki bu micadeleyi verenlerin
glcinidn bugin icin zayifligindan séz
edebiliriz.

Yasadiklarimizi ekonomik ve siyasal
alanin  buglnkU halinin tetiklemesi
olarak gérmek, bir yere kadar anlam-
lidir. Cink{ yasananlar bugUnin icinde
yasaniyor. Dolayisiyla ekonomik ve si-
yasal alanin buglnki sorunlariyla bes-
leniyordur. Ama var olma nedeni bugt-
ndn uygulamalari, politikalari degildir.
Ya da bu sorunlar ihtiya¢c duyuldugun-
da heybeden cikarilarak Gzerinde mu-
hendislik islemi yapilan durumlar de-
gildir. Bunlari sdylerken siyasal alanda
dizenleyici olanlarin sorumluluklarini

gérmezlikten gelmiyorum. Sorunlari
cdzemeyen, sorunlari derinlestirici po-
litikalar izleyen, bu yanlis, halkin yarari-
na olmayan politikalar dizisini ve onun
Ureticilerini uygulayicilarini, gérmez-
likten gelmek zaten isteseniz de mim-
kin degildir. Batlncul bir degerlendir-
me yapma ihtiyaci duymamin nedeni,
sorunlarin kendisiyle ylzlesmek. Bunu
yaptikca buginin sorumlulariyla mu-
cadele edebiliriz. Obur turlusu kisilere,
sonuclara tepki vermekten ibaret olur.

Bu sorunlar bizim toplumsal yapimi-
zin, yani kendi potansiyel varligimizin
bir parcasidir. Bahsettigimiz sorunlar
Tarkiye’nin bir bitdn olarak toplum-
sal ve siyasal sorunlaridir. Tlrkiye bu
sorunlarla, 6zellikle salgin hastaliklar
konusunda kurucu doénemin ortaya
ctkardigr kurumsal yapilarla micade-
leyi terk ettiginden bu yana istenilen
sonuclara hicbir zaman ulasamadi. Bu
Ulkenin tarihinde modernitenin gelisi-
minde salgin hastaliklarin rolt blyUk-
tar. Tarkiye’nin egitim ve kaltir dev-
riminin merkezinde bu hastaliklardan
ctkarilmis dersler vardir. Dispanserle-
rin, saglk ocaklarinin ve evlerin ve bu
hastaliklarda uzmanlasmis hastanele-
rin hikayesi bunlari anlatir. Okullarimiz-
da benim yasimdakiler (bugin askeri
disiplin diye asagiladiklar) temizlik,
mendil ve tirnak kontrollerini hatirla-
yacaklardir.

Sorun Tarkiye’nin yurttaslarin  Glke-
sinden, yurttaslarin sirket elemanina
dénistidrilmesinin, musterilerin Ulke-
sine doénlsmesinde yatiyor. Yasalarin-
da, Anayasasinda bu déntstime aykiri
ifadeler bulunmasi, bu gercedi degis-
tirmiyor. TUrkiye’nin kaba kapitalizmi,
bizi daima bu sorunlarla bodusan Ulke
haline getirdi. Dogal afetlere yiksek
oranda insani kayiplar veren bir Ulke
konumunda tutuyor.

Korona virtsd icin durum, alinan 6én-
lemlerden c¢ok salginin yayilmasina
iliskin dogal durumla ilgili olacak bi-
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yUk 6lcide. Cunk( bu tdr hastaliklar-
[a micadele piyasa ortamina, onun
korunmasina dayanarak yapilamaz.
Alinan 6nlemlerin kamu boyutu, piya-
sa boyutunu kapsamiyorsa, ki simdiki
durum tam olarak bdyledir Tirkiye'nin
bu slUrecten istendik bicimde c¢cikmasi
kanimca zordur. Cikarsa bunda alinan
onlemlerin etkisinin pay! daima soyle-
nenin altinda olacaktir. Biliyoruz ki ya-
pilmasi gerekenler piyasa aktoérlerinin
ekonomik cikarlari distndlerek yapili-
yor. Oysa boyle bir etkenin unutulmasi,
devre disi birakilmasi gerekir. Yasata-
madiginiz insanin ne vatani, ne ulusu,
ne hikimeti vardir. Okullarin kapal
tutulmasi bir 6nlemdir.

Onlar halkin panige kapilmasi gerek-
cesinden s6z ederken ben asil olarak
is dinyasinin, sirketler dinyasinin pa-
nige kapilmasindan séz etmek isterim.
Gordigim budur. Korona VirGsu sal-
gini bir kez daha gdsterdi ki sirketler
dinyasi ile kamusal dizen, yarar, cikar
arasinda asilamaz bir sinir var.

Toplumsal sorunlarin hissedilme diize-
yinin ylUksekligi ve yayginligr egitimi,
egitim kurumlarini, egitim politikalarini
daima 6ne ¢ikartir. Ama bu, o sorunla-
rin dogrudan egitimle asilacagi gibi bir
sonuca bizi gétirmemelidir. Sorunlarin
kendisi, mutlaka insana 6zel bir bilin¢
hali ve davranislar dayatir. Bundan ka-
cinmak mUmkin olmamakla birlikte
bu bilinc hali ve davranislarin sorunla
olan iliskisi iki bicimde olabilir. Birin-
ci durumda birey, sorunu neden ve
sonuc iliskileri baglaminda tutarli bir
aciklamaya dayanan rasyonel bir biling
olusturabilir. ikinci durumda ise birey,
sorunu aciklamaktan cok adlandirmayi
tercih ederek bir rasyonellik sergile-
yebilir. ikinci durumda bireyin bilinci,
sorunla micadelede tutarh davranis-
lar sergilemeye bir zemin hazirlamaz.
Dolayisiyla yasanan sorun karsisinda
egitim bu iki bilinci, kendi blnyesinde
barindirabilir. Egitimcilere disen bu

tdr bilincin varhigini desifre etmek ve
bu tir bilincin ortaya cikardigi davra-
nislarin, tercihlerin ne tlr sonuclara yol
actigini gdstermektir.

Birinci sorunun cevabi. Oysa 17 Adus-
tos depremini yasamis, milyonlarca
insanin yasamini kaybedecedinin dile
getirildigi bir baska depremi bekleyen
bir Ulkenin, sadece egitimde degil tim
alanlarda hazir olmasi gerekirdi.

Elestirel pedagoji, yasadigimiz sorun-
lar karsisinda 6zne daima olmaya ha-
zirlar. Bu acidan korona salginin orta-
ya cikardigi durumu deneyimlerken
o6grencilerin, 6gdretmenlerin, velilerin
kendilerini 6zne haline getirmeleri-
ne cadrida bulunmak isterim. Cinkda,
okullarin kapali oldugu ve belki de
uzun slre kapali kalacagi dasanulirse
cocuklarin okul yerine evde egitimleri-
ne devam etmeleri gerekecek ve bu da
bizler icin Uzerinde durulmasi gereken
6nemli bir deneyim olacaktir.

Unal 6zmen: Toplumsal krizlerle mu-
cadele kamusal ddsinmeyi, eger kriz
kiresel ise evrensel dustnlp o&yle
davranmayi gerektirir. Hal boyleyken,
neoliberalizmin toplumu birlikte ha-
reket etme kultirU kazandiracak kriz
egitimine tabi tutmasi dustnilemez-
di. Sadece Turkiye'de degil, neoliberal
egitim, dldnyanin hicbir yerinde afet-
lere karsi 6rgitld micadeleyi egitimin
konusu yapmadi. O nedenle kriz icinde
oJdrenerek, biraz da medya bilgilendir-
mesi ile idare ediyoruz! Egitim, egitim
kurumlari ve egitimciler uzun sUredir
Odrencilerine yasam becerileri kazan-
dirmiyor. Sistem, sanayi sitelerinin ara
eleman ihtiyacini 6ngérip egitimi pi-
yasanin isgicutne uyarlarken dogal ve
insani felaketlerin bir gin kapiy! cala-
cagini dasdnemiyor. Tlrkiye'nin dep-
rem Ulkesi oldugu bilinir fakat fay hatti
Uzerindeki okullarda bile deprem &én-
cesi, deprem aninda ve sonrasinda ¢o-
cuklara asgari beceriler kazandiriimaz.

CoVit-19 virtGsdnin o6lamcdl salgina



dénismemesi icin alinmasi gereken
bireysel tedbirlerin (El yikama, mendil
kullanma, kisisel esyalarin ortak kulla-
nilmamasi, atesli 6kstrigin hastalik
belirtisi olabilecedi ve saglk kurulu-
suna basvurma, gerektiginde maske
kullanma, vyasllara yardim ve onlari
koruma) kisisel olmaktan 6te toplum-
sal yasam becerileri oldugu géruldu.
Zorunlu egitimin kazandirmadigi bu
basit becerileri, yasayarak 6grenmeye,
kamu spotlariyla kazandirmaya, dene-
timini de polisle yapmaya calisiyoruz.
Riskin boyutunu fark etmeyenlerin ve
kurallara uymayanlarin genellikle co-
cuklar ve gencler oldugu gériltyor. Bu
bile, egitimin, pandemi durumlarinda
nasil davraniimasi gerektigi konusunu
ihmal ettiginin gdstergesi sayilabilir.

Yasemin Tezgiden Cakcak: Toplumsal
krizlerin yapisal nedenlerini teorik ola-
rak bilmek, anlamlandirmak ve adini
koymak ile onlari birebir deneyimle-
mek arasinda epeyce fark var bence.
Kimi zaman yasadigimiz sey dylesine
icine hapsediyor ki bizi onu konum-
landirmakta zorlaniyoruz. Kimi zaman
adini koysak da agirhdi altinda eziliyor,
kabul etmek istemiyoruz. Belki baska
bir dinyanin mimkin oldugunu bildi-
gimizden, belki de bunca adaletsizligi
icimize sindiremedigimizden. Kimi za-
man caresizlik, umutsuzluk ve karam-
sarliga kapilmamak mUmkin olmuyor.
Oyle ki insan bir stire kendini uzaklas-
tirirsa medyadan sanki sorunlar disa-
rida kalacakmis hissine kapiliyor, ama
o sorunlar siz kacsaniz da sizi bulu-
yor. Ya virUs olarak caliyor kapinizi, ya
deprem, ya siddet. O nedenle &ncelikle
insan olarak yapacagimiz ilk sey ger-
ceklikle yuzlesmek, onu kabul etmek.
Sonrasinda da krizin ¢6zUmdU icin ya-
pabileceklerimizi disinmek. Klclk de
olsa adim atmak. C6zUm icin kapiyi
aralamak.

Bence sorunla bireysel dlzlemde
ylUzlesip kendimizi sakinlestirmeden

egitimci olarak adim atmak krizin ol-
dugundan da baylk gorinmesine
neden olabilir. Sorunlari zihnimizde
cdzUmledikce onlari problematize et-
mek, dgrencilerle birlikte kriz Uzerine
disinmek ve bu arada sogukkanliligi-
mizi yitirmemek mdmkdn olabilir. Tim
bunlarin ardindan da dislnceyi eyle-
me doénustirmek, krizin ¢dzilmesi yo-
lunda adim atmak gelecektir, gelmeli-
dir. Bu adim kimi zaman fikir paylasimi
olur, kimi zaman bir yazi yazmak, kimi
zaman bir seminer dizenlemek, kimi
zaman da ders icerigini yeniden yapi-
landirmak.

Egitimciler olarak bizler de belirli bir
egitim sisteminin carkindan c¢cikmis bi-
reyleriz. Toplumsal sorunlardan azade
degiliz. Toplumsal krizlere hazirlikli
olarak yetistirilmedik; toplumsal krizle-
ri problematize etmemiz bile istenme-
di. Ustleri hep kapatildi, értuldi. Kader
dendi, fitrat dendi. Elestirel egitimciler
olarak bizler kendi ¢cabalarimizla, oku-
malarimizla, paylasimlarimizla dinyayi
kesfettik, gercekligin Gstiindeki 6rtdyd
kaldirmayi biraz olsun basardik. Simdi
amacimiz kendi 6grencilerimizi kriz-
lerle ylzlesme cesaretine sahip olacak
sekilde yetistirmek. Ve bu slrecte on-
larin acilarina, tepkilerine, direnclerine
gdgUs gerebilmek. CUnkl yUzlesmek
cesaret ister ve aci verir. Ozgirlesmek,
tipki Freire’nin sdyledigi gibi, cocuk
dogurmak gibi sancili bir strectir. Ve
bence bir o kadar da heyecan verici.

Bir egitimcinin toplumsal krizlerle bas
edebilmesi ve onlarl problematize
edebilmesi icin dncelikle toplumsal bir
krizin ayni zamanda politik ve peda-
gojik oldugunu bilmesi gerekir. Krizi
sosyo-ekonomik ve tarihsel baglami
icinde degerlendirebilmesi ve toplum-
sal olan herseyin pedagojinin konusu
oldugunu kabul etmesi gerekir. Orne-
gin dil 6gretmenlerinin salt dili 6Jre-
tip bunun toplumsal ve politik olanla
badini kurmamasi, dili toplumsal bag-
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[amindan izole etmesi dusintlemez.
Ayrica dil dersleri her konunun konu-
sulup tartisiimasina, fikir paylasimina
son derece aclk derslerdir. Gereken
tek sey, 6gretmenin kendi gorevini
salt ders icerigini 6gretmekten ibaret
gdrmemesi, toplumsal misyonunun da
farkina varmasidir. Kendisinin inisiya-
tif alabilecegdinin, kendi iradesiyle alan
bilgisinin détesine gecip dinyay! ve ke-
limeyi okumay! 6gretmeyi basarabile-
ceginin ayirdina varmasidir.

Egitim sistemi mevcut haliyle diinyanin
pek cok yerinde bilgiyi ayri bélmelere
ayirmaktan, &grencileri baglamindan
koparilmis bilgiye bogmaktan, yasam-
la okulu birbirinden uzaklastirmaktan
ibaret. Bu haliyle de sistemin devamini
saglayan cok gucli bir arac. O neden-
le mevcut sistemler ne toplumsal krizi
glndemine alabilir, ne de 6grencileri
ona hazirlayabilir. O cok konusulan ve
cok dvilen 21. ylzyil becerileri arasin-
da krizleri anlamak ve ydnetmek yer
almiyor maalesef. Bunu sdylerken sis-
temin icindeki karsi-hegemonya alan-
l[arint unutmus degilim. Mevcut sis-
temler icinde biz elestirel egitimcilerin
yapacagl sey o alanlari blyltmek ve
o alanlarin icinde krizi konusmak, kimi
zaman dertlesmek, kimi zaman kendi
kor noktalarimizla yizlesmek, sorunu
anlamak ve cdézimine katki sunmak.
Belki bu sirecte en 6énemlisi tim bu
sorunlari bireysel c¢ézimlerle dedil,
ortaklasa hareket ederek, dayanisarak
cozebilecegimizi fark etmek. isbirligini,
imeceyi, yardimlasmayi, insan, dogda,
hayvan sevgisini yeniden deger haline
getirmek.

Hasan Hiiseyin Aksoy: Ne glzel acik-
ladiniz. Murat hocam, toplumun kriz-
lerini, toplumun kurumlari ile coze-
bilecegimizi ama Cumhuriyetin bu
amaclarla kullanilabilecek kurumlarini
yok ettiklerini animsatti. Unal hocam,
neoliberalizmin kiresel dayanisma ya-
ratacak bir egitimi ve afetlere 6rgttli

bir karsi koyma egitimi vermeyi des-
teklemeyecegini belirtti. Yasemin ho-
cam da toplumsal krizlerin, politik ve
pedagojik krizler oldugunu ve elestirel
pedagojinin analizlerinin burada na-
sil aciklayici olabilecegine dair 6nemli
noktalara degindi.

Kriz konusunun, -ekonomik krizler
disinda- elestirel ya da muhalif top-
[ulukca neredeyse timuUyle anaakim
cizgisindeki akademisyen ya da “uz-
manlarca” gerceklestirilecek, teknik
nitelikli bir inceleme konusu olarak
gorildigu tarihsel bir slUrecten bu
glnlere geliyoruz. Ekonomik krizler
ise, Marksist analizlerin yodun ilgisini
cekmistir. Burada bu konuya deginme-
ye gerek yok. Ancak, gindelik yasam
icinde bireylerin karsilastigi sorunla-
rin ¢cozllemez hissedildigi noktalara,
bireysel olarak deneyimlenen ancak
toplumsal kaynaklari olan sorunlara
ve onlarin olagan yasami sUrdiriimez
hale getiren anlarina dedinmek ve bu
durumlari “kriz” durumu olarak belirt-
mek istiyorum. Bireylerin krizi, onlarin
iliskili oldugu kurumlar varsa o kurum-
larin da krizi haline gelebilir, kurum is-
leyisini dogallikla strdiremez duruma
gelirse. Dolayisiyla, bireysel ve kurum-
sal krizler diyalektik bir iliski icindedir.
Kurum vyikilir, tikanir ise, onun hizmet-
lerinden yararlanan ya da onu sirdi-
ren bireylerin yasami da etkilenir. Eger
bu maas ya da Ucret aldigi bir kurum
ise, issizlik bir bireyin krizi olacaktir.
Cok sayida bireyin, yurttasin yasamini
dogallikla strdiremedidi, kaygl yasa-
digl, mutsuzlastigi ve gelecek korku ve
kaygisi yasadigr bir durum toplumsal
kriz durumudur. Toplum gelecegini ta-
sarlayamaz, kestiremez, bugUninu de
olmasi gerektigi gibi strdiremez. Bu-
raya kadar, olagan ve elestirel olmay!
ya da egemen -ana akim olmayi belki
etkilemeyecek bir betimleme yapmak
istedim. Hepimizi saran bu toplumsal
isleyis, ayirt etmeksizin bu toplumda
yasayan herkesi sariyor, bu nedenle



tim toplumun ortak yanlarini éncelikle
gdrmek ve bunlarin nasil sardtrtlda-
gand anlamak, aciklamak gerekir diye
dasdndyorum. Bu cercevede, okullarda
krize hazirlik, okullarimizin krizlere ha-
zirlanma dizeyleri gibi konularda bazi
calismalar yapmay! 6nemli bulmustuk
yillar énce. Hepimizi saran konularin
bazilarimizi ayiran yanlari var ve eles-
tirel egitimciler bu isleyisi herkesten
once farketmeli ve sonuclari konusu-
nu, sosyolojik ve pedagojik oldugu ka-
dar, ekonomik ve 0Ozellikle de politik
bir tercih olarak ortaya koyabilmeli-
dir. Kuskusuz kriz durumlarinin birey-
sel yanlari konusunda da gelismis bir
duyarlilik ve érgutsel katihm bilincinin
toplumda gelistirilmis olmasi gerek-
lidir. Aksi durumda hemen her blyUk
afette goruldagu gibi, toplumun en za-
yif kesimleri bu krizlerin magduru ola-
caktir ve gercek 6rneklerinde de dyle
olmustur.

Katrina Kasirgasinda yoksullarin gin-
ler dncesinde yapilan uyarilara ragmen
sehri terkedemeyip, nehrin tasmasinda
canlarini ve evlerini nasil kaybettikle-
rini gorldrtz. MclLaren ve Jaramillo,
Pedagoji ve Praksis kitabinda New Or-
leans gibi bir sehrin yoksullarinin, 6zel-
likle de siyah yoksullarin nasil evlerini
ve canlarini kaybettiklerini, sonrasinda
kurulan yerlesimlerin de maliyetleri ne-
deniyle beyaz orta sinifa devredildigini
anlatir. Depremde ve sel baskinlarinda
nasil 6nce yoksullarin canlarini kay-
bettigini, savasta en ¢cok zarar gérenin
mulksUzler ve dezavantajlilar, ezilenler
oldugunu géririz. ilk anda degilse de
ilerleyen zamanda en zayiflar, 6zellik-
le de mulkstzler toplumsal krizlerin
magdurlaridir. Onlarin kendi konumla-
ri Gzerinden ve distnimsel bir dinya
goérist  gelistirmelerinin  6nlenmesi,
yanlis bilin¢ gelistirmelerini saglamak
da ginimuz egitim sistemlerinin rol
olmustur. Egitim bu bakimdan, dusu-
nimsel ve elestirel oldugunda, kendi
konumu Uzerinden bireyin, toplumun

en zayif kesimlerinin karsilasacagi ola-
si krizlere karsi hazirlanmasini da icer-
mek zorunda olacaktir.

Zaman zaman toplumun orta sinifin-
dan ya da goreli olarak iyi Ucret alan
kesimlerinden kisilerin de kitlesel isten
ctkarmalar ile ya da hastalik, deprem
ve sair nedenlerle magdur oldudu ve
bir araya gelerek dayanisma icine gir-
diklerini goririz. Bu durumda, onlarin
kriz durumlarina karsi nasil birlikte ha-
reket ettiklerini ve siyasal bilin¢lerinin
de sirecicinde nasil degistigini gérebi-
liriz. Tekel iscilerinin fabrikalarinin ka-
patilmasi sonrasinda kendilerine sunu-
lan 4/C kadrolarina karsi gosterdikleri
destansi micadeleleri ve dayanisma-
larinda da krizi sadece deneyimlemek
degdil, krizi kendi lehine ¢ézimlenme-
den sonuc¢landirmamaya calismay! da
icerir. Yani krizleri ¢c6zmek codu za-
man temel odak dedildir, temel odak
bu ¢6zimin sonucunda kimin bundan
nasil etkilenecedi, nasil yarar ya da za-
rar gbrecedi ve baslangictaki duruma
gdre naslil bir degisme yasanacagidir.
Bu noktada siradan bir egitimin, ya da
sinifsal karakteri baskin bir egitimin,
o6grencilerin kendilerine -gercekte ol-
duklari kimlige- degil, kendilerine atfe-
dilen kimliklere yéneldiginde, krizlerin
¢6zUmU icin katilimcilarina kazandira-
cagdi nitelikler, kriz ¢c6zme nitelikleri de
distnimsel olmayacak ve onlar icin
gercek bir yol gostericilik saglayama-
yacaktir.

Bu tartismalarin, bireysel ve toplumu
birlikte kucaklayan yanlarina da, belki
neyin 6nemli oldugu ve ortak olacak
ya da olmasi gereken bilginin ne tar
bilgi ya da bilgiler olacagi konusuna
eQilerek daha genis bir boyutu aciga
ctkarmasi mimkUin olabilir. Baska bir
deyisle, “elestirel pedagojinin episte-
molojik boyutu toplumsal krizlerle na-
sil bir etkilesim icindedir”? sorusunun
yanitini vermek bizi, glndelik yasam
deneyimlerimizi elestirel pedagoji kav-
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ramlari ile distiinmeye yaklastirabilir.

Nejla Dogan: Hasan HUseyin hocam
“elestirel pedagojinin epistemolojik
boyutu toplumsal krizlerle nasil bir
etkilesim icindedir?” sorusunu yanitla-
mamiz gerektigini vurgulayarak bitirdi.
Ben de buradan devam etmeye cali-
sayim. Sohbetimizi asil baglamindan
koparmamak icin EP’nin epistemolojik
cercevesini sadece iki boyut tGzerinden
ele almaya calisacagim. Bunlardan ilki;
“bilen 6zne ile bilinen nesne arasindaki
iliski olarak gérulen bilgi stireci”. ikin-
cisi ise; “bilgi iddialarinin haklilandiril-
masl ya da gerekcelendirilmesi”.

ilkinden baslarsak; bir 6zne olarak
“elestirel pedagoji cevresi” dinya-
yl, dinyadaki gelismeleri, politikalari,
s6zU edilen krizleri nasil okuyor, bun-
larla nasil bir iliski kuruyor ve bilgi tre-
timini nasil yapiyor, buna bakmamiz
gerekiyor. Oncelikle EP’nin dinyayi
okumasinin ve bilgi Uretiminin teme-
linde, egitim slreclerini politik bir alan
olarak g6rmesi, analiz ve degerlen-
dirmelerini bu baglamda yapmasi yer
aliyor. Egitimi ve egitsel sorunlari salt
teknisist bir alana hapsetmeyip, Ulke-
deki ve dlnyadaki genel politikalarla
iliskilendirip, butlnsel bir tablo icinde
ele aliyor. Boylece toplumun politik
sorunlarina, egitimi merkeze alan bir
tavirla yine politik bir yanit Gretiyor.
Diger yandan toplumun genel cikari-
ni gbzeten bir politik dizeni, okuldan
topluma dogru genisleyen bir egitim
yoluyla temellendirmeye calisiyor.
Dolayisiyla egitim sireclerini sadece
teorik bir zeminde ele almiyor ya da
yorumlamiyor; bu alani ayni zaman-
da doénuUstUrllecek, hatta toplumsal
déntsdmin ilk basamaklarindan biri
haline getirecek bir praksisle konum-
[andiriyor.

Peki bu baglamda EP, bir 6gretmen
olarak benim bilgiyle iliskimi nasil sekil-
lendiriyor, bu iliski egitim streclerinde
bana nasil bir rol ytukllyor? Buglnki

sohbetimizin asil konusu olan “egitim-
ciler olarak toplumsal krizlerle bas et-
meye hazir miyiz ve egitim, 6grencileri
ve toplumu krizlere ne 6lcide hazirh-
yor” sorusuna dénersem; bu noktada
kendime yUkledigim ilk sorumluluk ve
gorev, 6grencileri gelecegdin belirsizlik-
lerine, toplumsal krizlerine karsi bilgi-
lendirmek, her durumda bilimsel aklin,
dayanismanin ve etik davranmanin
Onemine dair dislinsel ve davranissal
bir ortakhk gelistirmeye calismaktir.
Ancak var olan ekonomi-politigin bi-
cimlendirdigi toplumsal yasam bdylesi
bir dizayna sahip olmadiginda, tasidigi
degerler sizin dncelediginiz degerler-
le catistiginda, ne yazik ki 6Jrencilerin
sinif icinde ikna olduklari, dogru bul-
duklari disinsel ve davranissal tutum,
“gercek” yasamda karsiligini bulami-
yor. Ornegin buginlerde yasadigimiz
koronavirds krizi cok 6gretici sonuclar
Uretti. Salgin basladiginda 6gdrencile-
rimle salginla ve salgindan korunmak-
la ilgili en dogru bilgileri paylasmaya
calistim, bilime glivenmemiz, her tarll
hurafeden ve bilim-disi bilgiden uzak
durmamiz gerektigini Ortacagdan or-
neklerle karsilikli tartistik, kriz anla-
rinda toplumsal dayanismanin ve etik
davranmanin 6nemi konusunda yine
ornekler Gzerinden konusarak uzlastik.

Bu sirada okulun disindaki yasamda
ise; kimileri market raflarini bencilce
bosaltiyor, kimileri TV’lerde komplo
teorisi Uretiyor, kimileri “MUslimana
virs bulasmaz”, “Turk irki virise di-
renclidir’ diyor, kimileri de bilim-disi
recetelerle virGsin alt edilecegini an-
latiyordu. iste tam da burada bizi asan
sistemin, yani kapitalizmin arizalariyla
karsi karsiya geliyoruz; ayrica dinci ge-
ricilik ile sektler gdrinimli-postmo-
dern tandansh gericiligin isbirligiyle
bas etmek zorunda kaliyoruz. Dolayi-
siyla egitimciler olarak -ki egitimcilerin
tamami da degil- bizler krizlere karsi
hazirlikli olsak da 6gdrencilerin ve top-
lumun cok sinirh bir kesimiyle temas



edebiliyoruz. Diger yandan her ne ka-
dar mufredatta ve rehberlik calismala-
rinda afet, goc¢, kiresel iklim degdisikligi
gibi konulara kismen yer verilse de bu
bilgiler de cogu zaman afaki sdylemler
olarak kaliyor. CinkU okuldaki egitim-
le disaridaki yasam birbirine yakinsa-
madiginda, bilgi bir gerceklikten cok
“ideal”i isaret eder hale geliyor. Oysa
o6drencilerin ihtiyaci olan, dodru dav-
ranisin tanimina dair bir cimleyi ez-
berlemek degil, dogru davranisin ne
oldugunu gérmek ve yasamak. Dogru
olmayan bir toplumsal diizende de ne
yazik ki bu olanakli olmuyor.

Bu baglamda EP’nin epistemolojisiy-
le buglnin hegemonik epistemolojisi
arasinda bir catisma oldugunu sdy-
leyebiliriz... Tam da bu noktada ikinci
boyut olan “bilgi iddialarinin haklilan-
dirllmasi ya da gerekcelendirilmesi”
konusuna gelmek istiyorum. Elbette
beseri bilimlerde doga bilimlerinde
oldugu gibi bilgiyi kesin olarak dog-
rulamak ve gerekcelendirmek kolay
degil, bilgilerimizi test edebilmek icin
bir laboratuvar da kuramiyoruz. Ama
yasadigimiz toplumsal krizleri birer
laboratuvar olarak gorip, analizler
yapabiliriz. Yine sohbetimizin temel
konusu olan savaslara, yabanci dus-
manligina, irkciliga, gé¢cmen krizine,
iklim krizine, afetlere ve salgin hasta-
liklara dénersem; her bir baslikta kapi-
talizmin yarattigi neden ve sonuclarin
yasamlarimizi her gecen giin daha da
derinden etkiledigini, bu tabloya Ulke-
mizin i¢ politikalarindan kaynaklanan
6znel durumlarin da eklenmesiyle dis-
topik bir hal aldigini gérlyoruz. EP’nin
epistemolojik haklihigini ya da dogru-
lanmasini da bu eksen UGzerinden du-
stinmeliyiz.

Genel olarak diinyadaki savaslara bak-
tigimizda, temel nedenin ekonomik
kaynaklarin paylasiimasi oldugunu g6-
rdyoruz. Dolayisiyla savaslar kapitalist
sistemin ve gelismis kapitalist Glkelerin

ekonomik ihtiyaclari nedeniyle ortaya
cikiyor. Ancak 21. Ylzyiin kapitaliz-
mi bu savaslari ¢ikarabilmek icin ayni
zamanda irkciliga, dincilige, etnik ve
mezhepsel ayriliklara ihtiyac duyuyor.
En yakinimizdaki Irak’ta ve Suriye’de
goérdigimuiz gibi... Savas bodlgelerin-
de ortaya cikan istikrarsizlik, insanla-
ri gbce zorluyor, yine yakindan sahit
oldugumuz Suriyeli gd6¢cmenler gibi...
Godcmenlerle birlikte toplumsal nefret,
sinirlarimizin  disindan iceriye dogru
ybneliyor, yabanci dismanhgdr katla-
narak artiyor. Karin tokluguna calistir-
digimiz, cocuk is¢i yaptigimiz, sinira
sUrdddimuaz Suriyeliler gibi... Kisaca-
s1; kapitalizm, irkcilik ve dini asiriliklar,
birbirine zincirleme bagli bir toplumsal
krizler 6rgUsini 6nimuize koyuyor.

Kapitalizmin kaynaklari sinirsizca kul-
lanma ve tlkettirme istedi, sinirsiz kar
talebi, kendini dogaya hikmeden bir
6zne olarak goérmesi ise iklim krizine
neden oluyor. Bu kriz bazi canl tlrle-
rinin yok olmasindan, sel ve kasirgala-
ra kadar varan bircok afete yol aciyor.
Ancak afetlerden zarar gbren insanlar
kendi kaderlerine terk ediliyor. Son
olarak yasadigimiz koronavirls krizi-
ne baktigimizda ise, salginin nedeni
olarak gosteremesek de krizin yone-
tilmesi ve yarattigi sonuclar acisindan
yine kapitalizmin arizalarinin ortaya
ciktigini gériyoruz. Teshis ve tedaviye
Oncelikle Ust gelir gruplarinin ulasma-
s1, Ust siniflarin kendilerini ldks icinde
izole ederken, alt siniflarin her tirll
bulasma riskine karsi dnlem alamadan
calismak zorunda birakilmasi, acikla-
nan kurtarma paketlerinde &ncelikle
sermayedarlarin hedeflenmesi, piya-
salasmanin geldigi boyutu ve yarattigi
adaletsizlikleri daha guclU bir bicimde
tartisilir hale getirdi.

Peki tim bunlara karsi EP ne soyllu-
yor, hangi bilgi iddialari ile ortaya cI-
kiyor? Yasemin hocamin ifadesiyle; bir
egitimcinin “toplumsal krizin ayni za-
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manda politik ve pedagojik oldugunu
bilmesi” gerekiyor. Ve elbette bunlara
politik ve pedagojik yanitlar verme-
si gerekiyor. Dolayisiyla yasadigimiz
krizleri normallestirip, sistemin Urettigi
verili bilgiyi aktarmak yerine, bu kriz-
lerin nedenlerine, ¢dzlmlerine, krizsiz
bir toplumun olanakliigina dair bilgi
Uretmesi gerekiyor. icinde yasadigimiz
distopyaya karsi cesurca Utopya Uret-
mesi gerekiyor. Ezilenlerin yaninda,
ezilenlerle birlikte umudun pedagojisi-
ni érgUtlemesi gerekiyor.

EP, cocugun yUksek yararini ve top-
lumun, hatta insanhdin genel cikarini
onceleyen tavriyla; piyasaci, irkei, cin-
siyetci ve gerici politikalari reddeden
birikimiyle; her tarlt ayrimciliktan arin-
dirtlmis, esitlikci, bariscil, laik-bilimsel
ve kamusal egitimden yana durusuyla,
dogaya ve tim canlliga saygl duyan
bakisiyla, glclu bilgi iddialarina sahip.
S6z ettigimiz tim toplumsal krizler
ve her gecen gin clriyen bu dizen,
EP’nin iddialarini her seferinde hak-
[ hale getiriyor ve gerekcelendiriyor.
Bize dlsen, Uzerinde durdugumuz bu
glcli ve hakli zemini daha fazla insan-
la ortaklastirabilmek, siniftan topluma
dogru bir bilgi agi érebilmek.

Ayhan Ural: Oncelikle sevgili Yasemin’e
tesekkir ediyorum. Bu tartisma eyle-
mini stUrdirme istedi ve cabasi bizim
icin cok degderli. Dergi icin bir gelenek
haline gelmesini umut ederek konuya
iliskin distincemi belirtmek istiyorum.
Tartisma basligi oldukca kapsamli ve
derin. Ancak 6ne cikarilan iki soru 6ze-
linde sdyle bir dederlendirme yapmak
istiyorum.

Toplumsal kriz ve egitim kavramlari
detayll bir ¢6zimlemeye tabi tutma-
dan, egitimi islevi Uzerinden ele alarak
iki olguyu iliskilendirecedim. Egitime
bircok islev ytuklenmistir. Bunlari kate-
gorilestirmek de olanakli. Ancak bura-
da egitimi; 6zglrlesme -6zgUrlestirme,
6zglrlesim- ve toplumsallasma -kdil-

tirlenme, sosyallesme, toplumsallas-
tirma- islevleri Uzerinden ifade etmek
yeterli olacaktir. Soyle dustnelim, egi-
tim insanin 6zgUrlugind ve 6zglnla-
gunu desteklerken ayni zamanda onun
toplumsallasmasini  da desteklesin.
Boyle bir egitim sltrecinden gecmis
insan, 6zglrlesim ve toplumsallasma
gereksinimlerini birlikte karsilayarak,
insanlasma slrecinde de ilerlemistir.
Temel yasam becerilerinin desteklen-
digi bir egitim slUrecinden -temel egi-
tim- gecen her birey, ayni zamanda
toplumsal yasamin da yetkin bir eyle-
yeni -faili- olacaktir.

Bu genel distncelerden sonra su so-
runun yanitiyla toplumsal kriz ve egi-
tim arasindaki iliskiye dair anlamli bir
actklama yapabilirim. Soru; kurgulayip
uyguladigimiz egitim, bireyin temel
yasam becerilerini -6zgUrlesim ve top-
lumsallasma- ne derece destekliyor?
Yanit; muhtelif. Ornegin siz, en genel
anlamda temel egitimdeki okuma yaz-
ma 6gretimini sadece sézcUkleri oku-
maya indirgerseniz, dinyayl okuma-
sini engellediginiz bireyler ve toplum
Uretmis olursunuz. Boyle bir birey ve
toplumun krizler karsisindaki tavri ve
konumunu batin ciplakligiyla gérmek-
teyiz. Esitlikci, bilimsel, laik ve demok-
ratik bir temel egitim slreci hepimizi
toplumsal krizlerin anlayani, aciklaya-
ni, eyleyeni, elestireni, sorgulayani kar-
si ¢cikani ve dolayisiyla faili yapacaktir.
Boyle bir egitimden ne kadar yoksun-
sak, toplumsal krizlerin o kadar nesne-
si olmaktayiz.

Buraya kadar yazdiklarim, yukarida
goruslerini yazan arkadaslarimin sev-
gili Murat haric digerlerinin disincele-
rini okumadan -kasitli olarak- tartisma
basligina iliskin genel dudsUncelerim.
Murat arkadasin yazdiklarini okudu-
gumda kendisine “tartismaya gerek
kalmamis, konuyu batin yoénleriyle
ortaya koymussun’ dedim. Diger arka-
daslarin duslncesiyle de konu bitin



yonleriyle tartilismis. Ben de yukarida-
ki genel duslncelerimi somutlastirici
bazi dérneklendirmeler yapmakla yeti-
neyim.

Toplumsal kriz olgusu, genellikle top-
l[umsal iliskiler sonucu olusmakta,
olusturulmakta. Toplumsal iliskiler ise
bireylerin toplumsal rolleriyle bagintili.
Ozgirlesim ve toplumsallasma sireci
desteklenmis birey, belirtilen rol ve ilis-
kilerinde birakin krizi, sorun yaratma-
dan insanca bir yasam sirdirebilecek-
tir. Yapilmasi gereken, egitimi ve okulu
bu kosul ve olanaklara uygun kurmak
ve yasatmaktir. Neoliberalizmin, ne-
omufazakarligin ve neofasizmin ba-
gimsiz veya ortaklasa kurduklari okul,
krizlerin kol gezdigi bir toplumsal iliski
ve yap! gerektirir. Edilgen bireylerler-
den olusan toplumsal yapilarda ortaya
cikan -yaratilan- krizler, degisik baski,
korku, tehdit, hegemonya, ikna meka-
nizma ve araclariyla egemenlerin haki-
miyetini percinler. Simdilerde yasanan
-tartismanin temel konusu olan- krizler
de tam da bdyle etkiler gdstermekte.
Emperyalizm karsithginizi, baris iste-
minizi, savas Kkarsitliginizi, tanik ve/
veya muhatap oldugunuz esitsizligi,
dislanmayi, ayrimcihidi ifade dahi ede-
meme durumundaysaniz yasadiklari-
miz ya ¢ok daha derin bir krizdir ya da
krizden de 6te bir olgu.

Elestirel pedagojinin elestirel dili biz-
lere, elestiriyi, bilinci, dayanismayi,
o6zgurlesimi, sorgulamayl, anlamayi,
aciklamay! sunuyor. Olanak dili ise
praksisi. Her ikisini de kullanarak birey-
sel ve toplumsal dondsimimuizi ger-
ceklestirebilmeliyiz. Elestirel Pedagoji
Dergisi, ulusal ve uluslararasi birikim
ve olanaklariyla énemli bir glice sa-
hip. Kapitalizmin krizlerle olan iliskisini
daha cok ifsa edecek calisma yaparak,
tekillestirici sdylem ve dayatmalarina
karsi daha cok elele verip dayanisma-
yI glclendirebilirsek insanca yasamin
egemen oldugu bir dinya kurabiliriz.

Fevziye Sayilan: Kriz ile ilgili bu sapta-
malardan sonra ben Yasemin’in bas-
langictaki sorusuyla ilgili noktadan
baslayayim diyorum. Kriz tartistiginiz
gibi oldukca genis icerige sahip bir
konu ya da sorun. Tam da su glnlerde
icine tamamen gdémuldagimiz ki-
resel salgin ve onun yol actidi insani,
toplumsal kriz ve ¢coékuntd ile ilgili ne
konusabiliriz diye devam etmek istiyo-
rum. Biz egitimciler icin bdyle glnler-
de baslangi¢c noktasl ne olmali? Daha
once bildigimiz ve kullandigimiz bil-
gi, beceriler ve aliskanliklarin da de-
gisimini gindeme getiren capta bir
kriz durumuyla ylzyizeyiz. Oncelikle
krizi bu somut baglaminda tanimla-
yarak baslayabiliriz. Yani pedagojinin
ve egitimcinin de krizi yeni bir bicim
aliyor bu slrecte.. Batdn bir neoliberal
ddnem boyunca egditimin, pedagojinin
ve modern okul sisteminin de nasll
bir kriz icine yuvarlandigini konustuk.
Simdi bu salgin hastalik dolayisiyla
bildigimiz ve tanidigimiz dinyanin da
hizli bicimde sekil degdistirdigini, adeta
onun da sonuna geldigimizi hissediyo-
rum. Artik kapitalizm de buradan de-
vam etmeyecek sanki, onun egitim ve
okul sistemi de...

Ben asil olarak bdyle durumlarda -kriz
durumlarinda ne tir 6§renmelere acil-
digimizla ilgileniyordum. Bu arada Jes-
sop’in ekonomik, politik ve toplumsal
krizle pedagoji iliskisine iliskin kitabini
buldum. (Jessop, B. and K. Knio (eds)
The Pedagogy of Economic, Politi-
cal and Social Crises. Routledge, New
York: 2019) Jessop kriz durumlarinda
Uc¢c dizeyde 6grenme gerceklestigini
soylUyor. krizde (icindeyken) 6gren-
mek; kriz hakkinda 63drenmek; krizden
6grenmek. Egitimcinin Rolinl de bu
cercevede distndigimde, her zaman
yaptigimizi bu baglamda nasil yapabi-
liriz diye ilerlemek istiyorum. Simdi bu
baglam tek tek hepimize ister 6grenci
ister egitimci olsun, “hayatta kalmak”
lazim dedirtiyor. Dolayisiyla dénemin
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pedagojisi “Yasasin Hayat” noktasin-
dan kendisine bir yol acabilir. Herkes
hayatta kalmak ister ya da istiyor. An-
cak biliyoruz ki herkes hayatta kala-
mayacak. Bunu kapitalizm &ldartyor
genisliginden baslayarak 6grencinin
ya da toplumun somut baglamina ka-
dar getirebiliriz, ama zaten 06drenci
“virisin” en cok kime ve nasil zarar
verdigini ve verecedini yasayarak 6g-
reniyor ve 6grenecek daha. Dolayisiy-
la glclendirici bilgiye ihtiyac var. Bu
baglamda gulclendirici bilginin icerigi
ne olmali?

Kriz hakkinda egemenler konusuyor,
simdiden krizin hedef kitlesini kisisel
sorumluluk alanina dodru Oteleme
konusunda yandas medyasinin des-
tegiyle bir hayli yol aldi. Dolayisiyla
hastalanirsan ya da olirsen bundan
“sen sorumlusun, evde kalmadin-kal-
miyorsun” diyorlar: Yanhs yonlendiri-
len 6fke, kizginlik ve saskinlik ortamini
korikleyerek, topluma vyaslilari hedef
gOsteriyorlar. Bunun gibi yanlis bilgi-
lendirme ve ydnlendirme yaninda hu-
rafe ve safsatayla karisik enformasyon
da sunuyorlar. Demek ki giclendirici
bilginin abc’si gercegdin bilgisini goru-
ndr kilmak ve paylasmakla baslama-
[l Yani bUtinln bilgisi dedigimiz sey,
icerik. Toplumu yonlendirmeye yone-
lik yayinlarin ¢odu, icinde yasadigimiz
satafatli uygarligin ne kadar adaletsiz,
kalpsiz ve ahlaksiz oldugunu gizleme-
ye yonelik, arizi bir durum var diyor-
lar. Yikim ve yoksullugun sistemik bir
sorun oldugu bu tir salginlarin orada
yayllacadi gizleniyor. Bu bilginin yani
didnyanin, etrafimizda ne olup bittigi-
nin elestirel bilgisi &nemli.

Elestirel egitim cevresindeki egitim-
cilerin gercekligin bilgisinin paylasil-
masl ve cogaltiimasi icin derslerini de-
gerlendirebilirler. Bu krizin anatomisini
dogru kavramak, kendini korumak ve
bu konuda toplu bir bilin¢ olusturmak
icin elimizdeki imkanlari degerlendir-

mek zorundayiz. Dinya klresel 6l-
cekte korku-gerilim filmi platformuna
déndu, cocuklar, gencler ve daha genis
toplum gercek bilgi ile bunun Ustesin-
den gelebilir. Dolayisiyla korku kayal
endise ve yabancilasmanin Ustesinden
gelmek icin de gerceklik duygusunu
yasatacak topluluk bilinci ve dayanis-
masina ihtiyac duyuyoruz. Ayni za-
manda yasamak ve hayatta kalmak
icin de yapacaklarimiz Gzerine disin-
meliyiz. Bunun bilgisini paylasmali ve
cogaltmaliyiz. Daha guzel ve adil bir
dldnya icin hayatta kalmak zorunda-
yi1z. Sairin dedigi gibi “yasamak sakaya
gelmez, blylk bir ciddiyetle mesela
bir sincap gibi...” davranmaliyiz,

Boyle blUyltk ve Kkitlesel travmatik
sonuclar doguran deneyimler ayni
zamanda daha 6nce gorllen ve du-
yulanin yeniden adlandiriimasi ve an-
lamlandiriimasina da vesile olabilir.
Yani diinyada olan bitenin daha net ve
yalin bicimde algilanmasina kapi ara-
layabilir. Normal zamandaki distnce
kaliplari ve konformist konumlar tuzla
buz olabilir. Bu durum toplumlar ya da
topluluklar Uzerinde dénUstlricl et-
kiler dogurabilir. Kamucu sosyal poli-
tikalar ve kamu hizmetleri konusunda
toplumun hafizasini canlandirici etkide
bulunabilir. Bu salgin krizinin yasam
sorunlari yaninda yol actigi toplumsal
sorunlar ve sonuclar, elestirel egitim-
cilere egitim ve 63renme hedeflerini
kapitalizmin temel varsayimlarini sor-
gulamak icin elverisli kosullar sunuyor.
Bunu gdérmek gerekir diye distiniyo-
rum.



KORONA ViRUSU SALGINININ EGITIME
OLASI ETKILERi:

Kapitalizm ici Karl Tasfiyeler veya Kapitalizmi Asan Devrimler

= == == == == == AdnanGimis = =— =— =— =— -

Afet, Salgin ve Kader: Doga, Tanri, Cin,
Lider veya Aptallik

Dort buzul caginin buglnki dinyayi
cografi ve yasamsal olarak dogrudan
etkiledigi kabul ediliyor. Her yildizin bir
omrU var ve Glnes de bir giin mevcut
enerji salinimini tamamlayip baska bir
moda gececek.

Eger illa da akla ve bilime uygun bir
“kader” tanimlanacaksa bu islenebilir
bir metafizik, islenebilir bir kader olarak
doganin c¢izdigi sinirlar icindeki kader
saylilabilir.

insaninkisi kader degil Tanriya veya ap-
talligina dair bulunuyor. Yani ya tasarim
psisigi ya etik politik iradi bir durum.

Burada “tanrisal tasarim” meselesi bi-
raz acilirsa bu da insanin yer degdistir-
mecilerine, yon degdistirmecilerine dair
sayilabilir. Tanriya génderim, genel bir
belirlenmislikten degdil de daha cok
kendi sorumluluklarini baskasina atma
arayisindan, dahasi tembelliginden ve
korkakhgindan kaynaklanmaktadir. So-
runla ve sorumluluklariyla yizlesmek-
tense Tanrisal tasarima (tanrisal kade-
re) ve esirgeleyiciligine baglamak isin
en kolayini olusturmakta, ama bundan

dolayl da distigd cukurdan cikama-
maktadir.

Ayni durum Kkolayca “dogadan” say-
makta da gecerlidir. Oysa insan sadece
dogaya uymamakta, bilin¢li olarak bel-
li uyarlama, en azindan kendi yapi ve
sistemlerini saglamlastirma yetisine de
sahip bulunmaktadir.

Sadece Tanri veya doga degil “lider”
(reis, otorite) arayisi da blyUk oranda
ayni kolaycilikla iliskilidir.

Bir yerlerden prenses veya prens gele-
cek de butin yasamimizi diizgin mutlu
kilacak veya birinin lambasindan bir cin
cikacak da ne istersek yerine getirecek,
bunlar ancak masallarda oluyor.

Komplo teorileri de realiteden kopmus-
sa butln kotulukleri seytanlara bagla-
ma egilimine, bdyle bir kolayciliga de-
lalet ediyor.

Tim bu irrasyonalitelere bakmak da
ancak realiteye veya belli bir rasyona-
liteye yaklastirabilirse bizi, bir anlami
olur. Aristoteles’te de ibn Sina'da da,
Marx’da, Freud’da da sofistikten, safsa-
tadan, nevrozlardan, propagandadan
anlamak onlara karsi dnlem almak icin
cok dnemlidir.
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Daha iyi niyetli olarak “6limsuzIUk”
arayisl, daha kompleksli olarak “ikti-
dar” arayisi olmadik psisik ve akli sav-
rulmalart da barindirtyor gibi. Bunlari,
hesaplanmis irrasyonaliteleri de bilerek
gerceklik bilinci ve daha akilcr ¢6zim
arayislarina yaklasabiliriz.

Hesaplanmis veya iradi irrasyonalite

VirGs salginindan, boyle hizli yayiima-
sindan Tanriyl veya virlsleri sorumlu
tutmazsak, geriye kalan insanin yasa-
diginin buyidk oranda kendi kararlari-
na-politikalarina bagli oldugu “iradi” bir
tanimlama yapmaktir.

Evrensel’deki 20 Mart tarihli kdsem-
de de deginmistim. Bélim arkadasim
emekli felsefeci Celal Girbiz hocamla
yasananlarin ve olayin rasyonalitesini ir-
deliyoruz. Gurbuz; “bilincli irrasyonalite
denebilir mi” diyor, “ortada bir irrasyo-
nalite var ama bu irrasyonalite Uretilmis
bir irrasyonalite” seklinde devam ediyor
goruslerine. Benim kanaatim, “bilincli”
denemese de ,iradi“ bir irrasyonalite
oldugu yéniinde.

Hem iradi olacak hem de irrasyonel ola-
cak. O halde rasyonel ve irrasyonel is-
temlerden s6z edebiliriz.

Realite veya Rasyonalite Goreceli De-
gil, Konum Hesaplanabilir

“Irrasyonallik” yerine gérececi bakis
her yapilani perspektife baglayip ,ras-
yonel“ sayabiliyor. Olcileri ,kimin icin“
olduguna, kimin icin rasyonel veya ir-
rasyonel olduguna bagdlarsak, o6lctyi
olana degil de ,bakana“ baglarsak ne
oldugunu kaciririz.

Ancak “kime goére” durumunda, buna
zaten rasyonalite denemez. Rasyonali-
te tim akillar, tim insanlar icin benzer
sekilde islenebilir argiimanlara, benzer
Olcttlere, 6lctlt akillara, belli bir lojig’e
(mantiga) dayanmak durumunda. Go-

reli rasyonalite veya goreli realite ol-
maz, bu hem bilginin hem de mantigin
tanimina ters olur. Olsa olsa bu tir sey-
ler “irrasyonalete” olarak siniflanabilir.
Ortada irade varsa, ortada yasadiklari-
miz varsa, iradi bir irrasyonalite var de-
mektir.

Korona salgini ile ilgili yasananlar, bu
sUrecteki rasyonalite veya irrasyonalite,
toplumlara ve egitime yansimalari ev-
relendirilebilir. Bu yasananlardan bazi
ctkarim ve 6ngorilerde bulunulabilir.

Evresellestirme: Korona Salginin Top-
lumlara ve Egitime Yansimalari

Afetlerin etkisi belli evrelere ayrilarak
etki ve sonuclari daha iyi analiz edilebi-
lir veya 6ngorilebilir. Korona vakasinin
vakiaya donusmesi ile ilgili evreler ve
egitime yansimalari;

* Duyum evresi, merak ve heyecan,
adrenalin yUkselmesi, “benim basima
gelmez” evresi, hatta biraz da garezce
bazilarina “oh oldu” evresi; toplumlarin,
politikacilarin, okul ve Universitelerin
olaya yerel, egzotik ve ezoterik olarak
yaklasmasi;

» “Damdan dusen bilir” misali, yore-
sel tanimlama evresi, olayin izlenmesi
ve olay boélgelerinde palyatif bazi ted-
birlere baslanmasi; vaka gorilen okul
veya mahallelerin karantinaya alinmasi;
ddnyanin geri kalaninin kendisini avan-
tajli hissetmesi, “Gstinlik” duygularinin
oksanmasi;

* Vakalarin ulusallasmasi, giderek ulu-
sal vakia haline gelmesi; okul, egitim,
Universite, ulasim, saglik, is, gecim... her
alanda ulusal diizeyde etkilerinin hisse-
dilmesi; ulusal dizeyde bilimin ve ka-
naat kuruluslarinin dikkatlerinin odak-
lanmaya baslanmasi; diger uluslarin bir
yandan kaygilari artarken diger yandan
bundan nasil bir avantaj elde edecekle-
rini hesaplamaya yénelmeleri;

*Vakalarin ulusal sinirlari asip kiresel-



lesmesi, insanhgin yiz ylUze oldugu ev-
rensel bir vakia haline gelmesi; korku ve
kaygilarin panige déntsmesi; ortaklasa
yUrittlen okul ve egitim basta olmak
Uzere hemen tim toplu etkinliklerin
tehdit sayllmasi;

*Toplumsal dagiima; insanin insana
tehdit sayildidi yari realist yari parano-
yak bir evreye gecilmesi; toplumsal ca-
resizlik hissiyati icinde bireysel korun-
ma ve kurtulus arayisi; okul ve egitimin
timden ihmal edilmesi;

*Mevcut gelenek, gérenek, kurumlar,
devlet, bilim, sagduyu ve ortak hareket
kabiliyetinin  kaybolmasi, dolayisiyla
toplumun lav olmasi; toplumsal dagil-
ma evresi; okul ve egitimin timden yok
sayllmasi;

*Panik ve paranoyalarin isi kotdlestir-
mesi, kaotik durumu daha da artirmasi;

*Caresizligin care arayisini, her umu-
dun pesine takilmayi, dolayisiyla yenilik
ve degisiklik arayisini zorlamasi;

*Deneyimlerin biriktirilmesi, paylasil-
masl, deneyimlerden dersler cikariima-
ya baslanmasi; etkili dnerilerde bulunan
Kisi veya sistemlerin éne cikmasi;

*Bilimsel ve akilci temelde sorunla bas
etme yollarinin 6ne ¢ikmasi, yayginlas-
masl, bu cercevede yeni dayanisma
adlarinin ve yeni degerlerin olusmasi;
okul, egitim ve bilim kurumlarinin mer-
kezi hale gelmesi;

*Geleneksel liderlik, eski normlar, eski
okul ve eski egitimin oldukca 6rselen-
mesi; en azindan sagdlik sisteminin yeni-
den yapilanmasi;

*Toplam toplumsal olusumlarin, dev-
letlerin, yo6netsel yapilarin, uygarhdin
nereye dogru evrilecedi... bununla ilgili
tek dogrulu bir ¢cikarim yapilmasi zor.
Bilim ve akil biraz daha 6éne gececek
ama insanlik ne olacak, teknik aracsal
akla mi teslim olacak; bilimini potansi-

yelini insan, toplum ve doga yararina mi
seferberlik edecek, o biraz tavir alislara,
ethik-politige, etkili olabilecek sinif ve
zUmrelerin tutumlarina da bagl olacak-
tir.

Belki Gzerinde durulmasi gereken 6n-
celikli hususlardan biri kapitalizmin,
kapitalist sistemdeki editim ve saglik
sisteminin nereye evrilecedi sorusudur,
dahasi nereye dogru evirebilecedimiz-
dir.

Herakleitos, Hareket ve Logos: Diya-
lektik veya Bazi Sistem ve Egitimsel
Déniisiim Ongériileri

Herakleitos hep hareketin, degisimin
filozofu goraldd de logosun da filoso-
fu olduguna cok dikkat edilmiyor. Oysa
filozofun diyalektigi hareketin kendisin-
de degdil hareket ile harekette bir man-
tik, bir lojik arayisinda yatiyor.

Hicbir sey hicbir halde eskisi gibi olma-
dir ama eskisinden de timden kopmadj,
blylk oranda onu icinde barindirdi.

Hareket ve logos. En blyUk celiski, ha-
yatin diyalektigi, daha dogrusu hayatla
insan aklinin, insan bilgisinin iliskilerin-
deki celiski, iste ana diyalektiklerden
biri budur.

Hayatin kendi icindeki, akhn kendi icin-
deki celiskiler, daha da 6nemlisi hayatla
akil, hayatla bilgi arasindaki 6rtisme-
sizlikler bitimsiz celiskiler olusturuyor.

Korona virds salgininin insana, toplum-
lara yansimalarini da ancak dinyadaki
esitsiz iliskilere, sinif ve zimrelere dik-
kat ederek analiz edebiliriz; yani tek ve
timel bir etki degil her sinif ve zimre-
ye, her cografya ve Ulkeye farkl etki ve
yansimalari olacaktir.

iktidar iliskileri (kiiresel sermaye) ile ay-
dinlanma (hiimanite, insanlk) arasinda
yasanacaktir yine en yaman celiski.

Bencillik (egosantrik, etnosantrik, zim-
resantrik, sinifsantrik, ulussantrik, cikar
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milliyetciligdi....) ile cevreci, evrenselci,
insancil dncelikler arasindaki celiski en
yaman celiskilerden biri olmaya devam
edecektir.

Korona virtst salgini bu celiskileri azal-
tabilecedi gibi ilk evresinde cok daha
artirabilir, azdirabilir de.

Strec saglikli okunursa c¢cdzUmler ve
muicadele de saglikli insa edilebilir.

Egitime olasi etkileri, dikkate alinmasi
gerekenler ve mucadele &ngorilerini
bu celiskilerle birlikte disiinmek duru-
mundayiz.

e-Ticaret ve e-Okul Artis Egiliminde

ABD merkezli e-ticaret sirketi Amazon,
Covid-19 salgini nedeniyle hizla artan
online alisveris taleplerini karsilayabil-
mek icin ABD’de 100 bin yeni personel
alacagini duyurdu.

Amazon Kiresel Operasyonlar Baskan
Yardimcisi Dave Clark’in, sirketin inter-
net sitesindeki blog Uzerinden yaptidi
acitklamaya gore, yeni alinan personel
depo ve teslimat aginin genisletiime-
sinde istihdam edilecek.

Clark aciklamasinda, “Talepte, personel
ihtiyacimizin esi gértlmemis bir sekilde
artacagina isaret eden, belirgin bir artis
gdzlemliyoruz. Bu kisilerin, isler norma-
le ddnene ve 6nceki isverenleri onlari
geri alana kadar onlari takimlarimizda
memnuniyetle karsiladigimizi bilmeleri-
ni istiyoruz” dedi.

Temel ve Zorunlu Egitimde Uzaktan
Egitim: EBA ve TRT

MEB’in resmi sayfasinda uygulama ile
ilgili aciklamalar yer almaya basladi.

“17 Mart 2020 17:03

Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk, 23 Mart
haftasi itibariyle hangi saatte, hangi
ders, etkinlik veya oyunun ne sekilde
nasil yapilacagina iliskin planlamalar ve
altyapiya iliskin hazirliklarin tamamlan-

digini duyurdu.

Bakan Selcuk, uzaktan egitime iliskin
iceriklerin hazirlandigi TRT stldyola-
rint ziyaret etti. Selcuk, burada yaptigi
aciklamada, uzaktan egitim slrecinin
yol haritasinin en ince ayrintisina ka-
dar hazirlandigini belirterek, “23 Mart
haftas! itibariyla hangi saatte, hangi
ders, etkinlik veya oyunun, ne sekilde,
nasil yapilacagina iliskin planlamalar ve
altyapiya iliskin hazirliklarimiz tamam.
Deneme calismalarimiz strGyor.” diye
konustu.

Calismalara 100°den fazla 6gretmenin
goénulla olarak destek verdigini, cekim-
lerin TRT’nin Istanbul’da 5, Ankara’da
3 stidyosunda yapildigini dile getiren
Selcuk, TRT'ye ve 6gretmenlere des-
teklerinden dolayi tesekkir etti.”

Hafta sonu itibariyle bazi pilot calisma-
larin yapilacagini ifade eden Selcuk, 23
Mart dncesinde sistemin calisip calis-
madiginin kontrol edilecegini, daha iyi
nasil calisacadl noktasinda da tedbirle-
rin alinacagini belirtti.

Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk, koro-
navirls tedbirleri kapsaminda alinan
onlemler icin sosyal medya hesabindan
bir aciklama daha yapti. Selcuk Twit-
ter’dan yaptigi patlasimda sunlari yaz-
di: “Koronavirls 6&nlemlerinin mesleki
egitimi aksatmamasi icin de énlemleri-
mizi aldik. “Usta 6égreticilik” egitimlerini
uzaktan egitimle yapacagiz. Bu adimi
mesleki egitim merkezlerinin guclendi-
rilmesi noktasinda da dnemsiyoruz.”

Universitelerde Uzaktan Egitim: “Yiik-
sekégretimde Dijital Doniisiim Proje-
Si”

YOK Baskani Prof. Dr. Yekta Sarac: 23
Mart itibariyle, uzaktan egitim kapasi-
tesine sahip olan batldn Universitelerde
uzaktan 6gretim slrecine baslanaca-
gini bildirdi. Sarac, “23 Mart Pazartesi
uzaktan egitim kapasitesine sahip olan



bUtin Universitelerimizde dijital im-
kanlar ile uzaktan 6gdretim sireci bas-
layacaktir. icerige destek olmak ve bu
alanda cesitliligi artirmak amaciyla TRT
tarafindan YOK’e tahsis edilecek kanal
Uzerinden daha genis 6grenci kitlesinin
aldigi ortak dersler yayinlanacaktir” ifa-
delerini kullandi.

Uzaktan internetten Egitimin Sonugla-
ri Neler Olur: Okulsuz Toplum

illich’in elestirileri farkhydi ama bir se-
kilde 6ngo6ridsine yaklasiimis bulunu-
yor: Okulsuz toplum.

Uzaktan egitimin sonuclari ile ilgili her
seyi Onceden Kkestirebilmek muimkin
degdilse de bazi 6ngorilerde rahatlikla
bulunulabilir.

Mevcudu olumsuz yénde degdistirici so-
nuclari su sekilde dngdrulebilir:

*TUm formal egitimin belli merkezler-
den aktarimi, izlenmesi, kaydedilmesi
ve kontrolU artacak

*Okul tasfiye olacak
«Ogretmenlik tasfiye olacak

*Okul 6grenci arkadasligi, okul akran
gruplari tasfiye olacak

*Okul kantini, servisi, kirtasiyesi, ki-
tUphanesi tasfiye olacak

*Kamusal egitim tasfiye olacak, 6zel
sanal sertifikasyon gelisecek

*Ulusal egitim tasfiye olacak -Online
veya sanal egitim kdresel 6lcekli blytk
internet-yazilim firmalarina, google
tard firmalara gececek

*Merkezi hikimetler, dahasi NSA gibi
kUresel ajan kuruluslar stratejik egitim
siteleri olusturup tim dlnyadaki egiti-
mi ve diplomalari kontrol veya manipU-
le edecek

*Elestirel dislince zayiflayacak

*Demokratik cogulcu anlayis zayifla-
yacak

*Teknik aracsal akil 6ne cikacak

*Mahalle ve sokaklar esraf ve cema-
atlere kalacak

*Sokakta cocuk ve genclere yonelik
dini etkinlikleri artacak

*Dinlence, eglence etkinlikleri artacak

*Mevcut aile ve sokak kiltlrt degdi-
secek, zenginler icin sitelesme artacak,
yoksul kesimler icin sokaklar daha bir
cokintd alana donUsecek

*Mevcut mahalle ve konut tarzlari de-
gisecek

«Uretim tarzlar degisecek, esnek ca-
lisma, evden calisma (home office vb.)
artacak, online egitim bunlara hazirlik
olusturacak

*Sanal ortamda gecirilen sireler ar-
tacak

*Sanal ortam arkadasliklari ve aglari
artacak

*Kadinlarin (kiz cocuklarinin) durumu
daha agdirlasacak (ev isleri ve sorumlu-
luklarr artacak, gelenek altinda kalacak)

*Evici siddet artacak

einternet ortaminda, sanal ortamda
farkli reklam ve propagandalara mazur
kalma tehdidi artacak

*Cocuk ve genclerde obezite artacak

Olumlu bazi sonuclar da olabilir. Or-
negin
*Okulun hiyerarsik ve “terbiye” edici

kiltiriinden gencler ve cocuklar 6zerk-
lesebilir.

*Belediyecilik anlayisi degisir. Sosyo-
kUltdrel etkinlikler, buna yoénelik ola-
naklar sunulmasi talepleri artabilir.

*Okul yerine sokak, mahalle etkinlik
alanlari gelisebilir. Her sokaga veya ma-
halleye kiltlr sanat merkezleri ihtiyac-
lari artabilir.
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*QOyun ve spor alanlari artabilir.

*Sanal ortamin kUresellestirici etkisi
evrenselci distnceleri artirabilir.

*Sanal ortamin egitimin, bilgi ve bilim
icin kullanim aliskanliklari artabilir.

*Bdlgesel basari farkliliklari azalabilir.

*Halk kendi alternatif etkinlik, okul
veya altkdltdr olanaklarini gelistirebilir.

Kapitalizm ici ve kapitalizm disi olasi
gelismeler olarak iki 6bek altinda bazi
ongorilerde bulunulabilir.

Kapitalist Sistem icinde Céziilebilir-
se Kapitalizm Karhi Cikar (Reformlar
Olur), Aksi Durum Devrimlere Yol Acar

Bu afet ve felaketlerden olmadik dev-
rimler ¢cikarma arayisinda degdilim. Ka-
pitalizm krizleri kara ddondstlirmeyi sim-
diye kadar basardi gibi. Korona da bazi
sermaye gruplarina avantaj saglayabilir,
ilac firmalari bunu firsata cevirebilir an-
cak kapitalizm afet ve yoksullukla bas
edemeyecek olursa, para ve kar odakli
serbest piyasalarin varhgini sirdirme
sansi ortadan kalkacaktir.

Her iki durumda da, yani kapitalizm ici
veya disi, eski hal devam etmeyecek,
ancak bunun toptan bir sistem degisi-
mi mi olacagini yoksa mevcut kapitalist
sistemin yenilenmesine mi yol acacagi-
ni krizin derinligi belirleyici olacaktir.

Kapitalizm Icinde Egitimin Alacag
Olasi “Kar”’l Haller

Kapitalizm ici olacaklari reform dize-
yinde sayabiliriz, bazi yenilenmelerle
sistem karli cikarak devam eder. Kapita-
lizmin, burjuvazinin krizi firsata ¢cevirme
bicimleri su sekilde éngdrulebilir:

1-Kapitalizm i¢inde Olasi ilk Hal: “Eli-
tizmin”, Elit Parali Kolejlerin Artisi

Varlikli ve beyaz yakall kesimler, virs
salginin da yarattigi kaygl ve arayisla

“halk” cocuklarindan daha da ayrismak,
kendini ve ailesini daha fazla korumaya
almak isteyecek, ilk reaksiyon olarak da
cocuklarini daha “beyaz”, daha hijyenik
okullara gbndermek isteyecektir. Buna
yonelik talep patlamasi 6zel elit kolej-
lesmeyi ve zengin-yoksul arasindaki ay-
rismay! daha da artiracaktir.

2-Kapitalizm icinde Egitimin Daha
Karl Bir Sektére Doniismesi: E Diktas-
yon ve Parali Sertifikasyon

Acik ortaokul, acik lise, acik yutkseko-
kul, acik faktlteler, ayrica cesitli uzak-
tan egitim programlari, 6n lisans, lisans,
ylUksek lisans veya MBA programlari
zaten 40 yildir artista idi. Giderek de ti-
cari bir konu haline geliyordu. TMMOB
mesleki uzmanlik sertifikalari altinda
ve Universiteler yasam boyu 6grenme
programlari altinda paral sertifika da-
gitmaya coktandir baslamisti.

Kaldi ki, daha virGs salgini olmadan
2019 MEB Ortadgretim Reform tasla-
ginda sertifikasyondan cok vurgulu bir
sekilde séz ediliyordu. Bu taslaga gore
Ogrenci bazi derslerini okuldan degil
de 6zel kurumlardan sertifika alarak ta-
mamlayabilecekti.

Virds tam bir firsat sayilacak gibi.

Ozel sektorin, ozel firmalarin e-ser-
tifkasyonu, 6zel kurumlardan sertifika
alinmasi sermaye icin egitimin karli bir
sektdre dondsturilmesi, 6zel isletmele-
rin bu sektérden daha fazla pay almasi
sonuclarini doguracaktir.

Ayrica bu durum 6grenci ve toplum
g6dzinde okulun islevini ve degerini ze-
delenmesine, sertifika dersleri ile okul
derslerinin kiyaslanmasi da okul dersle-
rinin islev ve dederinin sakatlanmasina
yol acacaktir.

3-Kapitalizm icinde Okulun, Meka-
nin Tasfiyesi: Maliyetlerin Azaltiima-
si, Herkesin Potansiyel Miisteri Haline
Getirilmesi



Sadece bazi dersler veya ek sertifikalar
degdil de bu kez okulun timden ikincil
duruma dlsecegi, e-egitimin okulun
yerine gecirilecedi bir egilim olusmus
bulunuyor.

VirGs salginini; 6zel sektor, dahasi ki-
resel 6zel firmalar 6rgln egitimi ozel
sektdre dondstirme, paylarini artirma
yonlnde bir firsat olarak gérmektedir.

Kiresel glclerin ulusal egitimleri de
kendi kontrollerine almak icin bu salgini
bir firsata donuUsttrmek icin kullanaca-
gina dair emareler artmaktadir.

Mevcut biyUk okul zincirleri kliresel or-
takliklara girecek ve fiziki okul mekani
yerine sanal ortamdan hem musteri po-
tansiyelini hem karlihgini artirmak iste-
yecektir.

4-Kapitalizm icinde Ogretmenligin
Tasfiyesi: Sanal Robot Egitmenler

Sadece okulun degil bu kadar 6gret-
men ve teknik personele de artik ihti-
yac kalmayacagindan 6gretmenlik de
tasfiye edilecektir. Boylece d6gretmen-
ler Gzerinden orta ve alt sinif degerlerin
okul ortaminda tartisilmasi da kontrol
edilmis olacaktir, gerek kiresel serma-
ye gerekse devletin hegemonik glcleri
veya yoneticiler icin daha homojen bir
aktarim ve ideoloji aktarilma sansi dog-
mus bulunmaktadir.

Ogretmenlerin yerine gelismis internet,
robotlar ve sanal zeka gececektir.

5-Kapitalizm icinde Ogrencilerin ve
Akranhgin Tasfiyesi: ideolojik Kontrol

En agdir sonuclari blyldk olasilikla 6§-
renciler ve dgrencilik icin olacaktir. Okul
tasfiye olunca 6grencilik de, 6Jrenci ak-
ran gruplari, 6grenciler arasi olusum ve
etkilesimler de tasfiye olacaktir.

Okul arkadasligi modern toplumun
hemen tim hayatini kucakliyordu, en
samimi arkadas gruplari, ilerideki calis-
ma gruplari, esler, aile dostlar1 vb. okul

arkadaslarindan olusuyordu. Universi-
teler aydinlanma ve demokratik hak ve
6zgurliklerin en énemli olusum ve kul-
lanim alanlarini olusturuyordu.

Mevcut gelismeler de okul ve Universite
ortamini bir miktar zayiflatmis olsa da
virts salgini cok daha blyuk tahribatlar
icin uygun sartlar olusturmus bulunu-
yor.

Kapitalistler icin, tUm gencligi ve nifusu
dogrudan daha fazla etkileyebilecekle-
ri, alternatif olusumlari zayiflatacaklari
firsatlar olusmus bulunuyor.

6- Kapitalizm icinde Eglence Sektérii-
ne ve Cemaatlere Alan A¢ilmasi

Okul, 6gretmenlik ve 6grenci akran
gruplasmalari azaldiginda bunun yeri-
ne gecebilecek en gicli organizasyon
kapitalizmle de uyumlu olan kilise ve
cami-cemaat cevreleridir. Cocuklar ve
genclik ya eglence sektdriine ya cema-
atlere daha fazla yénelmek zorunda ka-
lacaktir; bunun icin uygun zemin olus-
mus olacaktir.

Bu konuda daha zengin bir literattr
ABD icin bulunmaktadir. Tarikatlar ve
liberallerin bir kismi zaten evde egditimi
savunuyordu.

7-Kapitalizm icinde Muhalefetin, Eles-
tirel Diisiince ve Cogulculugun Tasfi-
yesi

Olas! tim bu kapitalizm ici firsatcihidin
sonuclari elestirel distincenin ve cogul-
culuga dayali bir demokratik anlayisin
daha da 6rselenmesi olacaktir.

Ogretmen alt kaltard, Universite alt kil-
tard, 6grenci akran alt kalttrd vb. tim
bunlarin azalmasi veya tasfiyesi, egitim
sendikalarinin tasfiyesi elestirel kilti-
rin zayiflamasina, cogulculugun zayif-
lamasina yol acacaktir.

8-Uzaktan Egitimle Yurttashk Egitimi
ve Demokratik Altkiiltiir Olusumu Ze-
delenecek
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Kisi hak ve 6zgUrlUkleri, bunun en temel
ayagi olan ifade, toplanti ve dernek kur-
ma hak ve 6zgurlUkleri korona virlise
karsi alinacak onlemler altinda kismen
veya timden zedelenmis bulunuyor.

9-Freire: Bankaci Egitim Artacak, Di-
yalogcu Egitim Diisecek

Elestirel pedagoji acisindan korona vi-
ris tedbirlerinin ve uzaktan editimin
onemli sonuclarindan biri, hiyerar-
sik-merkezi Ust kdltir ve Gst sinif de-
gerlerinin, genel olarak egemen veya
burjuva ideolojilerinin dayatilmasi ola-
caktir. Merkezi sistemler Uzerinden
egemen dil ve ideoloji tek elden pom-
palanacak. Freire’nin elestirdigi bankaci
egitim, didaktik egitim anlayisi hakim
olacaktir.

10-Patent Kisitlari: Kapitalist Biyopoli-
tika Parasi Olan i¢in Care Uretiyor

Kapitalizm, adi Gzerinde parali sistem-
dir, ¢c6zUmU de parasi olan icin. Parasi
olanin talepleriyle Uretilmis yol ydntem
ve ilaclar elbette diger insanlar icin de
bir bilgi ve imkan olusturuyor ama bunu
garanti etmiyor.

Hatta patent haklari geride kalan Ulke-
ler ve yoksul halklar icin bUyuk bir gir-
daba, agir bir faturaya, 6dencek bedelin
artmasina, dolayisiyla sémur0 sartlari-
nin daha da agdirlasmasina déntstyor.

Devrimci, Elestirel Olasiliklar

Sonucta kapitalistler ve Ust siniflar ken-
dine ne kadar yontarsa yontsun, krizi
firsata ne kadar cevirmeye calisirlarsa
calissinlar, her hangi bir zimre veya si-
nifin tim olaylari kendi lehine denetle-
me sansi da yoktur.

Genis halk kesimlerinin caresizligi, orta
siniflarin daha da daralmasi ve yoksul-
lasmasi, insanhgin ve doganin tahribati
ile ilgili kaygl tasiyan kesimlerin duyar-
hliklari daha evrensel, daha himanist,
daha ekolojik arayislari da birlikte tetik-

leme olasiliklar tasimaktadir.

Boyle bir durumda savas endustrilerin-
den, kapitalizmin herkesi tiketen biri-
kimciliginden daha insan, toplum, dogda
yararina egitim ve bilim arayislarina
dogru bir yonelis de artis gdsterecektir.

Daha genis bahceli, daha cok olanagdi
olan, yoksullara da uygun cevre ve okul
olanaklarinin saglandigi, dahasi yoksul-
lugun da asildigi, daha saglikli beslen-
me, 6Jdrenme ve yasama olanaklarina
odaklanildigr bir arayis; akhn, bilimin,
ortak bilinc ve dayanismanin éne cika-
rildidi bir siirec yasanma ihtimali de az
degildir.

Kapitalist reformlarin mi yoksa daha
evrensel ¢cdzUm arayislarinin mi 6ne ge-
cecegi; neyi talep edecegimize, bizim
istemelerimize, bizim iradelerimize de
bagl olarak sekillenecektir.

Sanallik: Akranligi, Realiteyi, Mekani,
Tarihselligi, Toplumsalligi, Yasantiyi,
Yasami Ortadan Kaldirmak

Bu micadelede ilk ayagdi sanal-uzaktan
diktasyon olusturacaga benziyor. He-
men MEB ve YOK, sadece Turkiye degil
tim Dilnyada e-editim veya online egdi-
tim bir secenek olarak sunulmus bulu-
nuyor.

Gecici olarak bu tir uygulamalardan
yararlanilabilir ama bunlarin kalicilasti-
rilmasi cok yanlis olacaktir.

Sanallik; hele de cok erken yaslarda-
ki, ilkokul yaslarinda, ortaokul yasla-
rinda, hemen tim yaslarda sanallik;
biosekslel gelisimi, psikososyal ge-
lisimi, bilissel gelisimi, elestirel di-
stinmeyi, insan olmayi, birlikte yasa-
mayl, etigi-ahlaki, realiteyi, mekani,
tarihselligi-kalttrd.. daha burada
henlz saymamiz ve timden 6ngor-
memiz mUmkdn olmayan daha pek
cok olasi etki ve sonucu icermekte-
dir.



Birinci mUcadele sanalligin 6rgln egiti-
min yerine gecirilmesine, bunun meta-
lastirilmasi, ticarilestiriimesi ve piyasa-
l[astiriimasina karsi olmalidir.

Bu irrasyonaliteye Rasyonel Coziim
Var: E i¢in Harcanacak Enerji Yerine
Koronadan Temizlenmis Okullarda in-
sanla Toplumla Diyalogcu Egitim

E-diktasyon hesaplanmis bir irrasyo-
naliteyi isaret etmektedir. Online veya
e-Egitim, uzaktan egitim tirld uygula-
malar normal egitimin yerini tutmaz ve
onun yerine gecemez, ancak farkl ve
yardimci yollar olarak yararlanilabilir.

E egitim icin ugrasmak yerine korona
virsten uzak saglkl okul ve sokaklar
yaratmak bizim elimizde.

Birlikte nasil yasayacagimizi ve birlikte
diyaloga dayali elestirel bir egitimi na-
sil saglayacagimizi disinmek, birlikte
yasamayl, dolayisiyla birlikte egitimi
sUrdirmek durumundayiz. Bu hem
cogulculuk hem de elestirel bir egitim
demektir. Diyalogun strdUrtlmesi de-
mektir. insan ve toplum olmak demek-
tir.

Uzaktan Egitim, Uzaktan Doga, Uzak-
tan Yasamak Olmaz

insanin bir araya gelmeden insan, kil-
tlr ve toplum olma sansi yoktur. Sev-
gi saygl bizzat yasantidir, 6grenme ve
egitim bizzat yasantidir, ahlak bir di-
geri ile birliktelik, birlikte yasamaktir,
yasatmaktir.

Cocuklarin ve genclerin okul ve Uni-
versitelere, realiteye, insana, topluma,
dogaya ihtiyaci var. Bunlari saglamak
e-diktasyondan cok daha kolay ve cok
daha gercekci ve rasyonel.

Yasamdan kopma dedil bizzat yasa-
ma, bizzat yasayarak 6grenme, bizzat
idrak ve disinme, insan ve toplum ol-
manin da 6rgln egitimin de temel nos-
yonudur.

Biyopolitika Sart: insan Biyo-fizyo-psi-
ko-sosyal-etik-politik Bir Varliktir

Foucault biyopolitikayi iktidarin 6nemli
araclarindan biri olarak gdérmektedir. Bu
kritik olarak dodrudur ama olanaklarin
insanhk disi kullanimi ile ilgilidir.

insan biyo-fizyo-psiko-sosyal bir varlik
olarak ayni zamanda etik, dolayisiyla
politik bir varliktir. insani yakin tirle-
rinden ayiran en 6nemli 6zelligi “etik
politik” olusudur, sadece uyarlanmayip
ayni zamanda sartlari uyarlayan bir var-
lik olmasidir. Elbette biyofizyolojik yan-
larimiz da politikanin, beslenme, bakim,
egitim ve saghgin konusu olacaktir. El-
bette nlfus politikalari da olacaktir.

Buradaki etik ilke bunun nicin ve nasll
yapildigidir. Gerek eredi gerekse yapl-
lis tarzi yasamdan yana, yasami artirici
yani “yasatma” Gzerine kuruluysa bun-
da etik anlamda bir sikinti yoktur, aksi-
ne boyle bir politika gitmemek sorunlu
olacaktir.

Korona virtsU ile micadele etmemek
sorunlu olacaktir.

Korona virtsu ile micadele ederken do-
gal yasami, virUsleri de dikkate almak,
onlari da yok etmemek gerekecektir.

Hepsinin ve her birinin daha fazla ya-
sayacadl yol yoéntemleri desteklemek
uygun olacaktir.

“Halkcihiktan” Ote Yasamdan Yana
Etik ve Biyopolitika: Yasatma Etigi ve
Egitimi

“Halkcilik”i 6nemsemedigimden degil
ama ana fenomen halkcilik degil, ana
fenomen insan ve toplumdur; daha ge-
nis anlamda onlari da kapsayan yasam
ve dogadir.
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KRiZ DONEMi BEKLENTILERI
VE GERCEKLIK

orona virGs salgin hastaliginin

pandemi haline gelmesi &énce

saglik sisteminden baslayan bir-
cok vyetersizligi, beraberinde ¢oklsu
getirdi. Pandemi, mevcut ekonomik ve
siyasal sistemlerin bdylesi dénemlerde
insanlarin temel ihtiyaclarini karsilama-
da basarisiz kaldigini tescil etti. Dogal
olarak bu durum, hem buglinin hakim
disincelerinin - masaya vyatiriimasini
sagladi, hem de gelecedin yeni toplu-
munun nasil olacadi Uzerine (pandemi
oncesinde de gorllen) bir dizi tartisma-
yI, herkesin katildigi genel bir tartisma
dizeyine cikardi. Bu tartismalardan biri
neoliberalizmle ataga gecen piyasa an-
layisinin ¢Oktigu varsayimi Uzerinden
yUrQyor. Bu tartismada neoliberalizm
coktliginde, dogal olarak onun karsiti
olarak konumlandirilan kamucu anla-
yisin hakli ¢iktiginin varsayildigr goérul-
mektedir. Bu slrecte devletlerin 6zel
olarak saglik alaninda yasanilanlar ile
ekonomiden egitime, ulasimdan iletisi-
me kadar bircok alanda attigi adimlar

bu hakli cikma inancini gliclendirmekte-
dir. Hatta bu adimlara bakarak “¢6zim
sosyalizm”! diyen epeyce bir yazarcizer
grubu da bulunmaktadir.

Pandeminin dinyaya bazi degisimler
dayattigi cok acik. ispanya, hastaneleri
kamulastirdi2. Yukarida da belirttigimiz
Uzere saglik sistemlerinin bu tdr durum-
larda yetersiz oldugu gorildi. Kiresel
ve yerel dizeyde dayanisma 6érnekleri
sergileniyor. Yasamimizdaki yeri gide-
rek artan dijital araclarin sadece pay!
degil, etkisi de diine gbre daha artmis
durumda. Artik alisverislerimizi dijital
ortamda, temassiz gerceklestiriyoruz.
Evlerimizin vUksek katli, asansorli ol-
1 Bu konuda sanirim ilk ¢ikis”Koronavirlse karsi panik

ise yaramaz yeniden icat edilmis bir kominizme
ihtiyacimiz var” diyen Slavoj Zizek'ten geldi.(https://
www.independentturkish.com/node/145632/
d%C3%BCnyadan-sesler/koronavir%C3%BCs-bizi-
se%C3%A7im-yapmaya-zorluyor-ya-k%C3%BCresel-
kom%C3%BCnizm-ya-orman )

Dikkatimi ¢ceken bir baska isim ise Thomas Piketty oldu.

(https://odatv4.com/dunyanin-en-unlu-entelektueli-de-
cozum-sosyalizm-diyor-10032019.html )

2 https://www.birgun.net/haber/tek-yol-
kamulastirma-292181




masinin basli basina sorun oldugunu
pandemi bize godsterdi. GOnalll olarak
kendimizi evlere kilitledik. Hem bug-
ne, hem de gelecede dair endise ve
kaygilarimiz artiyor. Bugini kurtardigi-
mizda yarinin ne olacagini bil(e)mez bir
durumdayiz.

Yasamakta oldugumuz bu tablonun
ortaya cikardigr derslerin basinda, din
egemen olmasini istedigimiz her ne
varsa onlarda hakl oldugumuza bizi bir
kez daha inandirmis olmasi geliyor. Din
sagliktaki 6zellestirilmelere karsi ciktik,
bugUnkd durum bizi hakh cikardi. Dogal
afetlere, 6zellikle Marmara Depremi ne-
deniyle hazir olmaliyiz dedik. Bugtnki
durum bizi hakh ¢ikardl. Din yoksullu-
gun, issizligin, kayit disi ekonominin,
velhasil kamu yararinin goézetilmedigi
her yatirimin, savasin, terértin yanlis ol-
dugunu soyledik. Buglnkl durum bizi
hakli cikardi. Carpik kentlesmenin, kal-
kinmanin yanhslarini anlattik, simdi ne
kadar hakl oldugumuzu yasayarak go-
rdyoruz.

Hakli olmasina hakliyiz ama ne yazik ki
toplumlarin tarihinde, onlarin degisim
sUreclerinde hakli-haksiz kavrami sa-
dece bireyler dizleminde karsilik bulur.
Toplumsal degisimin yoni hicbir zaman
hakli ya da haksiz denilen bir istikamet
icermez. Bu nedenle distndUklerimi-
zin dogrulanmis olmasi, hakli olmamiz,
bize kendiliginden bir sey kazandirmaz,
kazandirmayacak da. Yasananlardan
yola cikarak yapilan degerlendirmeler,
bircok acidan ya nedenden hareketle
sadece dogdrulamay! esas alan sonug¢
odakli disiinmek, ya da aradaki dedis-
kenleri, verileri atlayarak var olani onay-
lamak gibi temel mantik hatalari icer-
mekle kalmamakta, sosyolojinin temel
bazi kavramlarinin bize 6grettiklerini de
Iskalamaktadir. Bu kavramlarin basinda
da toplumsal degisme gelmektedir.

Tonl LDedi
Bu tUr krizlerin toplumsal degdisime
olan etkisi iyi bilinir. Dolayisiyla Co-
vid-19 salgini da toplumlarin yasamin-
da, toplumlar arasi iliskilerde, bireylerin
dinyasinda ve bireyler arasi iliskilerde
kalicl bir cok degisimi getirecek. Bu
nedenle, yasamimizda Covid-19 salgini
Oncesi ve sonrasi diyebilecegimiz bir
cok durum olacaktir. Ama bu degdisimin
ekonomide kamuculuga, siyasal alanda
sosyalizme, bilgi alaninda bilimsel bilgi-
ye bir tlr otomatige baglanmis bicimde
olacagi, bunun zorunluluk oldugundan
hareketle olusan/olusturulan beklenti
kendi icinde sorunlu oldugu gibi, icinde
yanls bilgi ve degerlendirmeler de ba-
rindirmaktadir.

Sosyolojinin temel kavrami “toplumsal
degisim/degisme”, “toplumsal evrim”,
“ilerleme” gibi kavramlarla birlikte tze-
rinde sikca durulan kavramlardan biri
olmakla beraber, iceriginin neleri kap-
sadigi baglaminda tam bir anlasma
yoktur. Dolayisiyla tam olarak neyi ifa-
de ettigi konusunda belirsizlikler bulu-
nur. Ornegin toplumu bir bltin olarak
disindigimuizde toplumsal degisme,
bitiinde meydana gelen degisme mi-
dir, yoksa butin icindeki toplumsal ilis-
kilerde, sireclerde, kurumsal yapilarda
meydana gelen degisme midir, gibi bir
sorunun dahi hentiz karsiligi tam olarak
verilebilmis degildir.

Comte, Spencer, Marx, Durkheim gibi
sosyolojinin kurucu isimleri degisimleri
ilerleme acisindan ele aldilar. Comte icin
toplumsal degdisme insanlarin disince-
lerindeki degisimden, Marx icin siniflar
arasindaki micadeleden, Spencer icin
nUfus artisindan, Durkheim icin daya-
nisma bicimlerinin degismesinden kay-
naklanmaktaydi. Dolayisiyla toplumsal
degisme, toplumlarin timind kusatan
bUyUk, nitel degisimleri ifade ediyor-
du. Oysa zamanla toplumsal degisme,
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toplumun sadece bitlininde meydana
gelen degismeleri dedil, toplumun icin-
deki kicUk 6lcekli degisimleri de ifade
etmek icin kullanilir oldu. Bu yaklasim
beraberinde sadece belli kuramlar bag-
[aminda anlam kazanan aciklamalara
kaynaklik etti. Boylece toplumsal de-
gisme kavrami yaklasimlarla kendisine
anlam yUklenen ve kazanan bir kavram
olarak kabul gérmeye basladi.

Bugin toplumsal degismeden s6z
ederken bu degisimlerin ne yénde ol-
dugu, ne kadar istenildigi, ne kadar
planli, ne kadar hizli, ne kadar kontrol
edilebilen, ne kadar insanlarin yararina
degismeler oldugu konusunda epey ce-
vap bekleyen soru bulunmaktadir. He-
ndz istenilen cevaplar verilmis olmadigi
gibi verilebilecedi noktasinda da kusku-
lar devam etmektedir.

Bildigimiz bir sey varsa toplumlarin
degisimi sanildigi gibi birden bire, tam
da 6nceden dusunuldigu gibi olmadi-
gidir. Uzun tarihi strecler ele aldiginda,
gOzlenebilen degisimler ancak diger
durumlarin gerilemesine bagdll ifade
edilebilen olgulara dayandirilir. Ornegin
Marx, yeni toplum olarak kapitalizmi
analiz ederken, gerileyen feodalitenin,
koéylaligin durumuna bakarak bunu
yapar. GUinUimizde gerileyen ve onun
yerini alan, kapitalizmin gelismesi karsi-
sinda feodalitenin gerilemesi tlrinden
bir sey degildir. Buglnin dinyasinda-
ki degisim hizli yayilmakta ve etkilerini
cabuk gostermekle birlikte yerini aldik-
lari durumun bir sentezi olmaktan ¢ok
daha kolaylastirici, daha karli vb 6zel-
likler gostermesi nedeniyle dncekinin
devami olma &6zelligi tasir. Bu da bize
yasanilan toplumsal degdisme icinde
yeni toplum ile gerileyen toplum ara-
sinda bir secenek sunmamaktadir. He-
gel, tarihsel degisimin tinsel 6zgirlige
yonelik kesintisiz micadele olmasindan
bahsederek, daha dnceki olup bitenle-
re karsi bugdnin Ust bir evre oldugu-

nu distndyordu®. Biz din yasananlar
karsisinda bugln yasadiklarimizi bir Ust
evre olarak gorsek dahi yasananlari 6z-
gurlik mucadelesi olarak tanimlayabilir
miyiz? Gerileyen, ortadan kalkan olgu-
lar Ust evre anlaminda yeni bir toplum-
dan bahsetmemizi saglayabilir mi?

19. ylzyil ve icinde bulundugumuz yiz-
yil cok blylk yeniliklere taniklik etti,
ediyor. Ulasim ve haberlesme Dinya-
yI kiictltmekle kalmadi, ayni zamanda
zaman kavramini yeniden tanimlad.
insanlarin yasami ginlik olarak stan-
dart zamanlara indirgendi. Degisimin
yayllma etkisi kadar, degisimin yénetil-
mesi ve yonlendirilmesinde de farklilik-
lar gordlayor. Buna ragmen toplumsal
degdisim noktasindaki temel sorunlar
ve sorular oldugu yerde durmaktadir.
Pandemi sonrasinda gelecegin toplu-
munun, bugldnin toplumundan farkli
ve insanlarin yasami i¢in daha olumlu
veya olumsuz olacagini iddia edenlerin
onldnde cevaplamalari gereken birkac
soru bulunmaktadir. Birincisi bu degisi-
min nedeni ile sonucu arasinda degisi-
mi gerceklestirecek olan 6znenin (ayni
zamanda aktor olan), teknolojinin, zo-
runluluklarin ve dodal olarak insanin
kUltUrel bilincinin, degerlerinin, duygu-
larinin ne olacagini biliyor muyuz? ikin-
cisi bu degisim, bir toplumsal dizenin
degdisimi biciminde gerceklesecek ise
boyle bir dizeni kuracak olan bir top-
lumsal 6zne bulunmakta midir? Degisi-
min toplumsal éznesi kimdir sorusunu
sormaktan kendimizi alikoyamayiz. He-
pimizin 6zlemi olan bir gelecek ancak
hepimizin o yobndeki eylemiyle olur.
Ama bunun 6rg(tli tasiyici gicl olarak
bir toplumsal gruptan, hareketten bah-
setmemiz gerekmez mi?

Marx, bu soruyu toplumsal siniflar
olarak cevapladi. Burjuvaziyi bugi-

3 Aiken David H.(2015), ideoloji Cadi/19. Yuzyil
Filozoflari, (Cev: Aysen Teksen), Payel Yayinlari, .86,
istanbul.



ndn, proletaryay! da yarinin degisimini
saglayacak siniflar olarak gérdi. Marx
karsitlari, toplumsal siniflar yerine ku-
rumlari, gelenegi, bireylerin kendisini,
goérinmez el olarak piyasayl, liderleri,
devleti godsterenler oldu. Oysa gériyo-
ruz ki pandeminin yarattigi durumun
istendik bicimde degismesinden baska
care olmadigini sdyleyenlerin “degisi-
min tasiyicl 6znesinin” kim/kimler, ne/
neler olacagl noktasinda bir distince-
lerinin olmadigi goriliyor. En azindan
degdisim talebini, kendisi icin var olusu-
nun merkezine almis, giderek gicini
arttiran kitlesel toplumsal hareketler
gorilmemektedir. Tartisilan daha cok
digital alandaki gelismeler olmakta.
Bunlarda daha &énceden yasanmaya
baslanan teknoloji agirlikli yasamin, bu-
giinden daha fazla etkili olacagi tzeri-
ne spekilasyonlari icermektedir. Eger
degdisimi Ustlenmis, onun 6znesi haline
gelmis bir toplumsal hareketin varligi
s6z konusu olsaydi, gelecege déonlik bu
ctkarimlarin, yarinimiz olacagini soyle-
mede daha umutlu olabilirdik. Ge¢cmis-
te oldugu gibi degisimin hala teknoloji
Uzerinden anlamlandirildigi mevcut ik-
tidarlarin olusum yapilari dedismeden,
hatta bu iktidarlar Ulkelerinde birer
kurtarici rolU Ustlenmislerken, yasanan
degdisimleri (6rnedin devletlestirmeleri)
gelecedin toplumu yéninde alkislama-
y1 sonu¢ odakli disinmenin, dogrulan-
maya odakli disiinmenin yarattigi bir
yanilgl olarak gérmek gerekir.

Engels’i Hatirlamak
Durum boyle olsa dahi bu kadar umutlu
konusulmasinin nedeni nedir diye sor-

mamiz, yanilgiyi ortaya cikaran nedenin
ne oldugunu anlamamiz gerekmektedir.

Bu yanilginin temel nedeni, beklenen
ama hazirliginin iyi yaptimadigi bir du-
rumda, toplumlarin/bireylerin karsisina
cikan pandeminin, basl basina degisim
dayatan “tarihsel zor” oldugu fikrinin

kabulinden kaynaklanmaktadir. CUnkd
zorunlu olma hali, yapilmasi gereken-
lerde coklu secenekleri ortadan kaldirici
bir rol Gstlenmektedir. Bu durum, “Anti
Duhring”de, daha sonra ise bu calisma-
sinl badimsiz calisma haline getirmek
icin tuttugu notlarda “zorun rolUn0”
ele alan, Engels’i* hatirlamamizi sagla-
di. Biz de onun bu konuda yazdiklarini
bir iki cimle ile hatirlamanin yasamakta
oldugumuz durumu degerlendirirken
uyarici olacagini disdndyoruz.

Engels’e gbre Duhring, toplumlarin de-
gisiminde “zoru” tarihsel temel unsur
olarak gérmekle blytk hata yapmak-
taydi. CinkU Engels, “zor’un kendi ba-
sina bir degisimin, zaferin nedeni olma-
digina baska araclarla, kosullara bagli
olarak etkili olduguna inaniyordu. Ki-
sacasl, “her zaman ve her yerde ‘zorun’,
zaferi kazanmasina yardim eden sey,
ekonomik kosullar ve ekonomik gic¢”>
araclariydi.

Engels’in sdyledikleri bize gelecegdin
nasil olacagi tartismasinda pandeminin
kendisinden ¢cok degisimin araclari olan
Uretici guclere, ekonomik glc iliskile-
rine odaklanmamiz gerektigini, zorun
(burada pandeminin) bunlarin duru-
muyla etkili olacagini anlatmaktadir.
DUne kadar bu araclar Gzerinden top-
lumsal degdisim okumas! yapanlar “bi-
reysellesmis toplum”dan, “toplumlarin
sonu”ndan bahsediyorlardi. Bu anlatilar
onemli bir kesim tarafindan gelecedin
toplumu icin mlcadele edenlere karsi
kullanilan entelektlel barikatlar olarak
kullanilmaktaydi. Bugin ayni cevreler
tarafindan tam tersinin olacagi yénin-
deki 6ngoriler, kriz dénemlerinde ana-
lizlerin 6Gnemli bir bolimindn ciddiyet
baglaminda sorunlu oldugunu gdster-

4 Engels’in bu notlari “Tarihte Zorun Rol(”
adiyla ilk defa 1937 yilinda Moskova’da Rusca olarak
yayinlandi. Almanca asli ise ancak 1964 yilinda
yayinlanmistir. 1974 yilinda ise Sol yayinlari arasinda
Seyhan Erdogdu’nun cevirisiyle Tlrkge olarak yayinlandi.
5 Engels, F.(1979), Tarihte Zorun Roll (Cev:
Seyhan Erdogdu), Sol Yayinlari, s.41, Ankara.
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mektedir. Bu durumu iyi 6rnekleyen
yaklasimlardan biri kanimizca Slavoj
Zizek'in analizleridir

Bu ve benzeri érnekler yukarida belirt-
tigimiz degisimi toplumun icinde ikti-
dara tasiyan toplumsal hareketlere ve
toplumsal bilincin nasil sekillendigine
bakmamiz gerektigini gdstermektedir.

Bilincin Doniisiimii

Belki de bizim Uzerinde odaklanma-
miz gereken temel konu, pandemiyi
yasayan toplumlardaki/bireylerdeki
biling déntsiimadir. insanlar karsilas-
tiklari sorunlari, sorunu var eden biling
duzeyleriyle c6zemeyeceklerine gore,
Pandemi karsisindaki bilinclerini olus-
turan anlam dinyalarinda bir degisimin
(sorunu, nedenlerine ybdnelerek ¢cd6zme
noktasinda bir bilin¢li olma halinin) g6-
rilmesi gerekir. Kuskusuz burada dik-
kat edilmesi gereken nokta, bireylerin
sorunlar Kkarsisindaki anlam dinyasini
kuran bilginin niteligi ve onun bireyle
nasil bulusturuldugudur. Kriz dénem-
lerinde bireyin anlam dinyasi, onu bil-
giyle bulusturan araclara hakim olanla-
rin egemenligine, olagan dénemlerden
daha fazla aciktir. Kurulan egemenligin
etkisiyle bireyin kendi sorunlarina ya-
bancilasmis halinin yeniden Uretimiyle
devam edebilir. Ornegin hastalgi, Tan-
rinin uyarisi olarak anlamlandiran ve bu
anlam Uzerinden dini pratiklere cagri
yapanlarin, siyasal iktidarin cikarlariyla
bulusmasiyla birlikte gecmise oranla
kendilerini daha glcli bicimde yeniden
Uretmeleri gbz ardi edilmemelidir.

Bugin icin ortada var olan, egemen
olan bilincin bUyUsinin bozuldugunu
soyleyebiliriz ama toplumsal bilincin
timayle aydinlandigini dustnerek, ge-
lecege yonelik beklentileri olumlu yon-
de cogaltmak, gerceklikle olan iliskinin
kesintisiz strdurtlmesine olumsuz etki
edebilir. Pozitif bilimin ne kadar degerli
oldugunu hissettirdigi bir donemde vi-

rasun, bakterilerin Tanri tarafindan din-
yadaki denge icin yaratildiginin séylen-
digini unutmamak gerekir.

Su anda insanlar, gecmiste oldugundan
daha fazla iktidarin kendilerine uygun
buldugu kosullara tabii oluyorlar. Cln-
kU kendi yasamlarini korumada bilimsel
bilginin gerekli gérdtgu alternatif orga-
nizasyonlari yapabilme becerisine sahip
degiller. Endise ve kaygl dizeyinin si-
rekli artmasi, iktidarin sdylem ve eylem-
lerine onlari daha acik hale getirmekte-
dir. Bunu kanitlayan 6rneklerden biri, bu
kosullar altinda daha once alinan ver-
giler Uzerinden sorumlulugunu yerine
getirmesi gereken kamu kuruluslarinin,
yurttaslardan bagis toplama kampan-
yalari diizenlemesidir. Bu kampanyalara
yonelik medya ve iletisim araclari Uze-
rinden yuratdlen kampanyalar, bagdisi
goéndllukten cikarip gonullt kulluk eyle-
mine cevirmektedir. Buda bize bir kez
daha gobsteriyor ki yasamina dair endi-
se ve kaygl dizeyi yUkselmis insan her
tarlh baski rejimlerinin varliginin dogal
bileseni, kolaylastiricisidir. Turkiye'de
toplumsal bilincin bu yénde bir anlam
diinyas! kurmaya acik oldugunun iyi bi-
linmesi gerekir.

Gelecegin toplumu Uzerine c¢ikarim ya-
parken dikkat edilmesi gereken nokta-
lardan biri de bu degisimi talep eden-
lerin tasarimladigi gelecektir. Ozellikle
yasananlarin ortaya cikardigr haklilik
duygusuyla bugin ¢o6kisl ilan edilen
durumlar, olgular karsisinda olmasi ge-
rekeni anlatmak icin kullanilan kavram-
lar ile gerceklik arasindaki iliskiye dik-
kat cekmek gerekir. Ornegin 6zel saglik
kurumlarinin devletlestirilmesinin  ka-
musallik olarak tanimlaniyor olmasi,
degdisimi talep edenlerin, bu ydnde
beklentileri olanlarin gelecek tasarim-
larinin elestirel degil, refleksif bicimde
ortaya konuldugunu gd&stermektedir.
CUnkd bu anlayis, bir isletmenin, hizme-
tin kimlerin yararina oldugundan (yani



kamu yararindan) dedil, sahipliginden
hareket etmektedir. Kamu, devletin
kendisi degil, devleti de var eden, ona
mesruiyet veren, irade sahibi yurttaslar
toplulugudur. O nedenle temel kavram,
devlet ya da devletlestirme degdil kamu
yararidir. Bir hizmetin devlet eliyle ya-
pilmasi, milkiyetin kamuya ait olmasi
her durumda kamu yarari icermez. Eger
Oyle olmus olsaydi, devletin etkinliginin
arttigi her faaliyet daha gtcli kamu ya-
rarini dogururdu. Bunun tam tersini or-
taya koyan sayisiz érnek bulunabilir.

Devlet ile kamu arasindaki iliski Gzerine
kurulan bu yanlis anlayisin gosterdigi
sey, ¢okusl ilan edenlerin gelecek tasa-
rimlarinin da ne kadar sorunlu olabildi-
gidir. Bu da bir kez daha kolaycli, reflek-
sif, sadece sonuca odakli, onaylamayi
esas alan analizler yerine daha fazla
elestirel bir yaklasimi benimsememiz
gerektigini gosterir.

Sonuc

Bireylerdeki bilincin degdisimi ancak
bireylerin imgelemlerinin davranis ola-
rak gdzikmesiyle mimkidn olur. Marx,
emek-slrecinde iscinin imgeleminde
var olanin sonuc olarak elde edilecegini
saptarken, iscinin ayni zamanda ama-

cini_da_gerceklestirdigini belirtir® Bu-
6 Marx, K. (1986) Kapital C.1 (cev.Alaattin Bilgi), Sol
Yayinlari, s.166, Ankara

radan hareketle, pandemi kosullarinda
dedisimin insanlarin imgeleminde nasil
yer buldugunu somut olarak anlayabil-
mek icin insanlarin ttmund kusatan bir
fikirler, degerler, inanclar batininden
bahsedebilmemiz gerekir. Bilim insan-
larinin yazili ve goérsel medyada gorU-
narltklerinin artmis olmasinin, bilimsel
fikirler dizisinin insanlarda genel, kusa-
tici fikirler olusturdugunu séylemek zor
oldugu gibi; bilim insani kimlikleriyle
kamuoyu karsisina ¢ikanlarin bir bola-
mundn ise bilimle ilgisi olmayan fikirleri
dile getirdigine tanikhk ettik. Yasanan-
larin gelecege umutla bakmamizi sag-
lamas! icin dénidsimi hizlandirmayi,
yogunlastirmayi Ustlenen toplumsal
gruplar ve onlarin faaliyetlerini gérme-
miz gerekir.
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ELESTIREL PEDAGOJI’NIN YANSIMALARI

Bu yazi ODTU Ingiliz Dili Egitimi yiiksek lisans programinda
acilan Elestirel Pedagoji ve Dil Egitimi adli dersi 2017-2018 ve
2079-2020 Sonbahar doneminde alan yiiksek lisans ve doktora
oégrencilerinin ortak iiretimi sonucunda ortaya cikmistir. Yaziya
katkiya verenlerin biiyiik cogunlugunu yiiksek lisans/doktora
yapan Ingilizce okutmanlari ve 6gretmenleri olusturmaktadir.
Bir boliimiinii de ogretmenlik deneyimi de olan arastirma goé-
revlileri olusturmaktadir.

Yasemin TEZGIDEN-CAKCAK" Elesti-
rel pedagoji sizin icin ne ifade ediyor?

Seher BALBAY? Elestirel Pedagoji be-
nim icin cok sey ifade ediyor. Benim icin
yeri ¢cok ayri oldu, cinkd diger 6Jgren-
digim pedagojik yaklasimlardan farkli
etkiledi hayatimi. Ogretmen olarak beni
degistirdi, insan olarak beni degistirdi
her seyin basinda ve de insanlarla olan
iliskimi degistirdi - ctink insanlara olan
bakis acimi degistirdi. Oncelikle her
tarld kararin tartisma ile herhangi bir
konuda daha derine inerek, karsilikh
konusmalarla, bakis acilarini degistire-
rek alinabilecegini disindim. Genelde
insanlarin, 6zellikle gencligin gelecek
icin Umidini kaybettigi bir Turkiye'de
yaslyoruz su anda. Tarkiye ile ilgili, din-
va ile ilgili, genclikle ilgili, teknoloji ile
ilgili, paranin gucl ile ilgili, savaslarla
ilgili - her konuda ayri ayri imit kay-
1 ODTU Yabanci Diller Egitimi Balumi Ogretim Gorevlisi,
Dr.

2 ODTU Modern Diller Bslimi Ogretim Gérevlisi, Dr.

beden insanla karsi karsiyayiz. Ve bu
Umidini kaybeden insanlarin yasi git-
tikce genclesiyor ve Ulkemizde intihar
oranlari artiyor - depresyon cok yaygin.
Ben bitin bunlara karsi icimde bir sa-
vasma istegi duyuyordum ve Elestirel
Pedagoji bana bunun dilini ve yontemi-
ni verdi. Umutsuzluktan umuda ve ¢6-
zUme, iyilestirmeye ulasmak icin egitimi
araci olarak kullanmak benim géziimde
6gretmeni cok ayri bir role yerlestirdi.
Egitim konusunda karar mercilerinin
kilit rollerini idrak ettim. Kilit rollerin
egitimle ilgili cikarilan kanunlar ve yo6-
netmelikler konusunda s6z sahibi olan
insanlarda oldugu dustndlebilir, ama
ayrica genel uygulamalar konusun-
da s6z sahibi olmayan bir konumda,
kendi lokal sartlarinda toplumda daha
acik fikirli olma, anlayish olma, kapsa-
yicl olma, ayrimciliga karsi savasma ve
degisim, hatta dondsim yaratma ca-
basinda olan tek basina kalmis bir kdy
6gretmeni de kilit roldedir. Egitimin yer
aldigl asamaya gore ve ortamina gore



kimin tepeden inme kural koyacadi ve
icerigi, yontemi, rolleri belirleyebilecedi
dedisir, ama icinde bulundugumuz sart-
lar1 sorgulamak, sizgecten gecirmek
ve dustnddricd olmayr hedefleyerek
6gretmenlik yapmak her zaman mim-
kin. Bitdn bunlar ve herhangi bir du-
rum icin, egitim nerede yer alirsa alsin,
6Jdrencinin icine su doldurulan bir kova
gibi pasif alici olmadigini didsinmek
tam bana uyan bir fikirdi - sadece bunu
ifade edemiyordum.

Karsimdaki 6drenciye her zaman ¢ok
saygl duydum. Ogretmenligin en sev-
digim yani sUrekli bu saygl duydugum
kitleden yeni bakis acilari  6greniyor
olmam. Aslinda 6gretmenlik yaparak
kendime yatirim yapiyorum gibi, ken-
dime yatirim yaparak da yine dégrenci-
lerime katki sagliyorum diye disindlyo-
rum. Bakis acisi disinda direnme gicd,
direnme stratejisi, uyum saglama stra-
tejisi, dedisiklik yaratma stratejisi de
o6grencilerimin bana 06grettiklerinden.
Dolayisiyla 6drenciyi kesinlikle pasif
bir alici olarak géremem. Beceri 6Jre-
ten bir ders verdigim icin de, kendimi
de hicbir zaman bilgi aktaran bir robot,
bir mekanizma, kodlanmis bir program
gibi  gbéremem. B{tdn bunlar Elesti-
rel Pedagoji felsefesine ve 6Jretilerine
cok uydu. Yani Elestirel Pedagoji sanki
benim zaten disindigim duasdnceleri
bana daha somut ifade ediyor gibiydi.

Elestirel Pedagoji odakll egitim - 6g-
retmen egitimi Gzerinde calismis olmak
- yaptigim ise cok saygli duymami, duy-
gusal bag kurmami, gelecedime inan-
mami, genclige inanmami, kendime
inanmami sagladi. Ve de minik capta
da olsa 6gretmenler olarak yaratmaya
katkida bulundugumuz degisiklikleri
fark etmemi sagladi. Cevremdeki insan-
lar bile degisti. Fark yaratmaya niyetli
insanlarla goérismeye ve konusmaya
basladim ve bu insanlarin da birbirine
ne kadar maddi manevi olarak destek
olduklarini gérdim. Bitin bunlar beni
oldugumdan daha da umutlu bir insana

doénlstirda. Dolayisiyla Elestirel Peda-
goji prensipleri kisisel yasamima direkt
yansidi.

Kisisel yasamimda haksizliga ugdrayan
gruplari goérdigimde - bu irk olabi-
lir, dinden, dini uygulamalardan dolayi
olabilir, bazen yastan dolayi olabilir, cin-
siyetten dolay!i olabilir, sosyo-ekonomik
gecmisinden dolayi olabilir - nedeni ne
olursa olsun haksizliga ugradigini gor-
digum insanlara elimi uzatmaya basla-
dim. Yani bazen konusarak ¢6zUm ara-
mak ve teselli etmek, bazen dinlemek,
bazen de somut olarak elimi tasin altina
koyarak minicik bir organizasyonla du-
rumu degistirmeye calismak Elestirel
Pedagojinin benim yasamimdaki yansi-
malari oldu.

Ozge COMAKS: Elestirel Pedagoji kav-
rami benim cok gec tanisma firsati bul-
dugum bir kavram. Lisans egitimimin
doérdlinci senesinde Yasemin Hoca-
mizdan aldigim bir derste ilk kez duy-
mustum “elestirel pedagoji’yi. Mezun
oldugum ilk sene bir kolejde ingilizce
6gretmenligi yapip Elestirel Pedagoji
dersinin konu basliklarinin bircoguna
bizzat sahit olduktan sonra akademik
alana dénmeye karar verdim. Yuksek li-
sansa baslarken egitim bilimlerinin bas-
ka bir alanina yénelsem de aklimda hep
elestirel pedagojinin ya da elestirel teo-
ri ve egitimin etkisi kaldi. YlUksek lisan-
sin ilk déneminde Elestirel Pedagoji ve
Dil Egitimi dersini alirken ekonomik ve
politik boyutlarla ilgili daha fazla bilgi
edinme sansim oldu ve buradan edindi-
gim bilgiler kendi alanimda tez konusu
olusturmamda bana ilham verdi.

Bahar Cemre KARAAGACLI*: Elestirel
pedagoji benim icin aktivizmin egditim
camiasinda nefes alabilmesine ortam
saglayan bir mecra. Egitimin kuramlari
ve dgretilerinden ziyade gercek diinya-
daki tezahirleri ve dogrulari/yanlislari

3 ODTU Egitim Y6netimi ve Planlamasi Yiiksek
Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi Egitim Yonetimi
Arastirma Gorevlisi

4 ODTU ingiliz Dili Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi,
Yari Zamanli ingilizce Ogretim Gérevlisi
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Uzerine bizi yénelten bir alan. Hakkani-
yet yolunda adimlar atilmasina yardimci
olabilecegini dusindigim ve bundan
6tlrd de egditim konusunda toplum ve
¢6zUm odakli karar alabilmemizi sag-
layacadina inandigim bir platform. Bu
dersi almadan 6nce bu adi ¢cok zikret-
mesem de temelinde yatan fikir ve ug-
raslara asinaydim. Kendi ilk 6gretmenlik
tecrtibelerimde de para Uzerinden yi-
rdyen bir egitim sisteminin aci ve kor-
kutucu yanlarina birebir sahit oldugum
icin bu derste 6grendigim codu ifade,
kavram, fikir beni kendi deneyimlerimi
yeniden yorumlamaya ve cevremizde
olusan durumu tekrar sorgulamaya itti.
En dnemlisi de bana egditim Uzerine ca-
lismamiz gerektigini ve para pesinde
kosmaktansa hakkaniyet pesinde kos-
manin bu diinyaya birakabilecegimiz en
iyi izlerden biri olacagina gosterdi.

Ozge GUNAYS: Elestirel pedagoji be-
nim icinde yasadigim toplumda bir
ogretmen, 6grenci ve vatandas olarak
sahip oldugum gorislerin ve degerlerin
ne anlama geldigini, ne kadar bana ait
oldugunu ve amaclarimin ne ifade et-
tigini anlamlandirma strecimdeki ilham
verici, yol gsterici bir alandir. Simdiye
kadar sormayi akil edemedigim, cesa-
ret edemedigim sorulari sormama yar-
dimci olarak bana bambaska bir diinya
sunmustur. Bu diinya benim icin sonu
gelmeyen bir elestirel distinme ve 6g-
renme demektir. Ki bu strecin benim
hayatimi ve amaclarimi daha anlamh
hale getirecedine inancim tam.

Nesli Cigdem SARALS®: Bence elestirel
pedagoji, farkhliklari insan olmanin bir
glzelligi olarak gbéren, ayrim yapilma-
dan herkesin esit sartlarda alabilece-
gi egitimi savunan bir alandir. Hayatin
kendisidir, gercektir. Egitimcilere ve 6g-
rencilere disiinmeyi, sorgulamay!, ¢cev-
5 ODTU ingiliz Dili Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi,
Baskent Universitesi Ogretim Gorevlisi

6 Gazi Universitesi ingiliz Dili Egitimi Doktora
Ogrencisi ve Ogretmen

resine ve diger insanlarin yasadiklarina
kulak kabartmay! 6gretir. Benim icin
oyle oldu clnkd.

Osman KILIC?: Elestirel pedagoji, 6gret-
menlerin, 6Jrencilerin, kisaca bitin in-
sanhgdin bulunduklari ¢cevreyi ve dinya-
yI daha iyi anlamasina yardimci oluyor.
Daha 6nce yasadigimiz fakat anlamlan-
diramadigimiz veya aciklayamadigimiz
sorulara tek bir cevap yerine birden
fazla c6zimler ariyor. Bulundugumuz
cevrede aslinda hicbir insanin kendisini
kicUk gérmemesini, hatta her bir insa-
nin toplumda énemli bircok isleve sahip
oldugunu hatirlatiyor. Degistirmesi zor
olan durumlar karsisinda caresizligimizi
azaltip bizleri bu durumlar karsisinda
glcli ve sabirli olmaya hazirliyor. Birlik,
beraberlik, umut, sevgi, saygl ve daha
bircok duygunun dislincenin bizlerde
daha iyi yer etmesini sagliyor.

Mehmet GAZAN2: Oncelikle, pedagoji
kismi benim icin cok daha dar ve si§
bir anlam ifade ederken, 6nine aldigdi
elestirel sifati egitimde ve egitim harici
alisilagelmis uygulamalara, sdéylemlere
ve gorulslere farkh bir pencereden bak-
may! ifade ediyor. Buna ek olarak ise,
belli bir zimrenin ya da kisilerin degil
de herkesin ortak yararinin nasil elde
edilebilecedi hususundaki cabalarin ti-
mUnd kapsayan bir disince bicimi ak-
himda canlaniyor.

Semanur ARSLANTURK?: Elestirel pe-
dagoji, 6grencilik zamanindan baslaya-
rak meslek hayatimdaki deneyimlerim
sonucu Yyillardir icimde biriken sistem
elestirisini, kendi yasadigim veya g6z-
lemledigim sorunlari, 6zetle editimin
icime sinmeyen yonlerini adlandirmami
saglayan bir alanin var oldugunu ve bu
rahatsizliklari duyarken yalniz olmadi-

7 Tirk Hava Kurumu Universitesi Ogretim Gérevlisi
8 Milli Savunma Universitesi, Ogretim Gérevlisi

9 Bagkent Universitesi, ingilizce Ogretim Gorevlisi



gimi gérmeme yardimci oldu. Bu yiz-
den Elestirel Pedagoji benim icin bir
umut 15191, durmaksizin ilerlemesi, ge-
lismesi gereken bir alan ve en édnemlisi
de elini tasin altina koymanin énemini
ifade ediyor.

Yasemin TEZGIDEN-CAKCAK: Elestirel
pedagoji ile tanistiktan sonra mesleki/
akademik/kisisel yasaminizda bir d6-
niisiim yasadiniz mi? Nasil?

Ozge COMAK: Mesleki anlamda hem
sinif ici pratiklere hem de derslerin ko-
nularina ve materyallerine bakisimi de-
gistiren bir stirec oldu. Bu dilin 6gretimi
Uzerine egitim alip mesledimi bununla
icra etmeme ragmen, ingilizcenin he-
gemonyasi Uzerine yillardir dogru soru-
larim olmadan da tepkiliydim acikcasi.
Elestirel pedagojinin ve dil egitiminde
elestirel yaklasimin sayesinde bu du-
rumun sistematik ve ekonomi-politik
ve sosyo-kultdrel boyutlariyla tartisilan
evrensel bir problem oldugunu 6gren-
dim. Elbette tim bunlar yaptigim ise
elestirel bir sekilde yaklasmama ve ha-
kim oldugum alan kadariyla, kendi k-
cuk 6rneklemimde, dedisiklik yapabil-
me fikrini icimde yesertti.

Yiksek lisansim icin Egitim Yonetimi
alanini sectim ve elestirel pedagoji-
nin bana kattiklari buraya bakis acimi
da etkiledi. Genel olarak karsilastigim,
6grendigim konularda elestirel olabil-
menin mimkun oldugunu ve bunun ya-
sadigimiz dizende bir gereklilik oldu-
gunu hissettirdi. Dilin hegemonyasinin
sadece diger diller Uzerine degil kendi
Urettigi sistem icerisindeki unsurlarin
Uzerine de bir baski mekanizmasi kur-
dugunun ve dil dgretiminin, neoliberal
dizenin icinde adeta tUm parcalarini
somiuren bir sektére dénlstigunin far-
kina varmak énemliydi. Sadece “burada
bir sorun var’” demektense o sorunun
sebeplerini ve ciktilarini daha butin-
cul bir bakis acisiyla gérmemizi sadla-
yan bir etkisi oldu elestirel pedagojinin.
Akabinde, esneklik ve glvencesizlik ile
calisan okutman ve dgretmenlerden sa-

dece biri olarak benim gibi olan arka-
daslarimin hikayesini anlatabilecegim
bir konuda akademik calisma yapmaya
basladim.

Nesli Cigdem SARAL: Elbette yasadim
ve halen yasiyorum. 6 yilim doldu 6gret-
menlikte. Genelde “dezavantajli” olarak
gorilen yerlerde calistim. Aslinda de-
zavantajli kelimesini bazi bdlgelerdeki
okullar icin kullanmak bile distndrtcl
degil mi? Elestirel pedagoji 6gretmen
olarak yasadiklarimi tekrar didsdnme-
me neden oldu. Calistigim okullarda
olanlara daha gUclU bir sekilde farkli bir
pencereden bakmami sadladi. Neden
sorusuna buldugum cevaplar genelde
can aciticiydi ama yalniz olmadigimi ve
6gretmen olarak yapabilecedim seyler
oldugunu gérmek umut vericiydi. Ders
boyunca yaptigimiz konusmalar, fikir
alisverisleri, ¢6zUm arayislart ve ilham
verici paylasimlar meslegime farkli bir
acidan bakmami sagladi. Ogretmenden
daha fazlasi oldugumuzu fark ettim.
Sorumluluklarimiz  distindigiimizden
daha fazla. Derse girmek, 6grencilere o
glnkl konuyu en iyi sekilde anlatmak
degilmis mesele onu anladim. Yasadi-
dimiz toplumu da yesertmeliyiz. Ote
yandan su an doktora dgdrencisiyim ve
elestirel pedagoji bana yeni bir arastir-
ma alaninin kapilarini acmakla birlikte
problemleri farkliliklari ve esitsizlikleri
de hesaba katarak analiz etmem gerek-
tigini 6gretti. Kisisel olarak da elestirel
pedagoji bana daha c¢ok sorgulamami
ve daha cok harekete gecmemi fark
ettirdi. Yasadigim toplumda gecmiste
karsilastigim ve her glin karsilasmakta
oldugum ayrimciligi gérmemi sagladi.
Gecmiste kendi 6grencilik hayatimi, ai-
lemin yasadiklarini daha iyi anlatti bana
elestirel pedagoji. Aslinda ilk baslarda
gerceklerin ylizime carpmasl acl veri-
ciydi. Sonra bu gerceklerin beni glclen-
dirdigini séyleyebilirim.

Semanur ARSLANTURK: Elestirel pe-
dagojiyle tam anlamiyla tanismam
Yasemin Tezgiden Cakcak’tan ders al-
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mamla olsa da dénem boyunca okudu-
gumuz kaynaklarin, énerilen belgesel
veya filmlerin ve sinifta yapilan fikir alis-
verislerinin ardindan, aslinda Universite
son sinifta Ayhan Ural'dan Karsilastir-
mali Egitim dersi aldigimda bu konu-
lar Gzerine konustugumuzu ve Ayhan
hocanin bizi bilinclendirmeye calistigini
hatirliyorum. Fakat o dénem toyluktan
mi, bilin¢sizlikten veya deneyimsizlik-
ten midir bilemiyorum, ders icerigi ola-
rak sevsek de ders disinda pek bir aras-
tirma yapmamistim. Bu yil bu konularla
yillardir sektérde calisan bir editimci
olarak karsilastigimda, bu durum ben-
de gecmise yonelik bUyUk bir pismanlik
yarattl. Keske o ginlere dénitp bu ko-
nuda kendimi daha cok gelistirebilsey-
dim diye disinmeden edemiyorum.

Devlet okullarinda 6drenimini tamam-
layip simdiye kadar kendilerini kurum-
sal ve kokli olarak nitelendiren 6zel
okullarda meslegini devam ettiren bir
editimci olarak, egitimdeki firsat esit-
sizligine cok yakindan sahit oldum.
Kendi capimda ufak baskaldirilarla bu
sistemin bir carki olmak istemedigimi
gostersem de, kapitalist diizende hos
gorilmeyen bu durum bir sire sonra
baskilarla daha fazla basa ¢cikamayip o
isyerlerinden ayrilmama sebep oldu. Bu
sUrecten sonra artik cok da belli etme-
den, sessiz sakin, ama etkili bir sekilde
bu baskaldirimi strdirmeyi 6grendim
diyebilirim

Bahar Cemre KARAAGACLI: Bende ya-
rattigr en blytk degisim egitim konu-
sunda okudugumu yorumlarken bakis
acimi elestirel olarak metne yansita-
bilmem oldu. Egitim icerisindeki kav-
ramlarda vurgulananin aslinda ne ol-
dugunu distinmeye alistirdi beni. Farkl
siniflarin toplum icerisinde egitimden
nasil nasiplerini aldiklarini ve bu sistem
icinde donidsim sagdlamak Uzerine ne-
lerin yapilabilecedi kayagisini ilk defa bu
kadar derinden hissettim. Mevcut di-
zeninin girdilerini ve ciktilarini egitim
dizeyinde ayrintili incelememe vyar-

dimci oldu. Dinyada her toplumun bir
sekilde bu carklarin etrafinda déndigu
gercegdiyle yizlestirdi beni. En énemlisi
de vicdanimi cokca rahatsiz etti. Dlze-
nin maddi gic¢ ve sosyal badlarla sag-
landigi bir ortamda egitimi en ¢cok hak
edenlerin bundan en cok mahrum olan-
lar haline geldigini gbrmek kisisel haya-
timdaki dondsimimu pekistirdi. Bir iki
hususta inancimi ¢cokca kuvvetlendirdi.
Cok iyi egitimcilere ihtiyacimiz oldugu-
na, toplumdaki adaleti saglama konu-
sunda egitimcilerin kisiliklerini ve bilgi
birikimlerini gelistirmeleri gerektigine,
yaptiklari calismalarla ve dokunduklari
insanlarla bu déngldyld kirmaya calis-
malarina daha cok &énem verdim. Bu
derste okudugum, yazdigim, tartistigim
kavramlar adimlarimin daha da saglam
olmasini yardimci oldu.

Osman KILIC: Kesinlikle yasadim. Bana
gore 6gretmenlik mesledi dinamik ve
bir cok yonden degiskenlik gbsteren bir
meslek. Bu ylUzden 6dretmenlerin ke-
sinlikle elestirel pedagojiyi 6drenmesi
ve uygulamasi gerek. Elestirel Pedagoji
derslerime ve 6Jdrencilerime olan bakis
acimin olumlu yénde degdismesine sag-
ladi. Derslerde 6grencilere kritik distn-
meyi anlatmak ve herhangi bir konuyu
farkl yoénlerden ele almak hem kendi
acimdan hem onlar acisindan dersleri
daha fazla 6drenci bazh islemeyi sag-
ladil. Zor ve karmasik gorinen durum-
larin aslinda basit ama kararli adimlarla
Ustesinden gelmeyi dJretti. Pes etmek
yerine dinyayl daha glzel ve daha
iyi yasanabilir bir yer haline getirmeyi
dasinmek, sinif icerisinde bunlari an-
latmak ve birlikte saygl, sevgi cerceve-
sinde tartisip konusmak hem bana hem
o6grencilerime iyi geldi.

Ozge GUNAY: Elestirel pedagojiyle
yUksek lisansimin ikinci yilinda tanisti-
gimda iki yillik 6gretmenlik tecribem
vardi. ilk zamanlarda Freire okumaya
basladigimda hissettigim en belirgin
duygu pismanlikti ciinkli bunca zaman
nasil bu kadar duyarsiz kalabildigime



anlam verememistim. Egitim fakuUltesi
mezunuydum ama bu alandan hi¢ ha-
berim olmadan mezun olup 6Jretmen-
lige baslamistim. Tanistigim an ise ilk
isim meslektaslarima bahsetmek son-
rasinda da 6gdretmenligime yansitmak
icin ne yapabilirim diye distinmek oldu.
Calistigim kurumda her giin ne islemem
gerektigi, hangi kaynaklarin hangi bo-
[Gmlerini kullanmak zorunda oldugum
onceden belirlenmis; bu ylzden prog-
rama bir seyler ekleyip ¢cikarma 6zgur-
[Ggum yok. Buna karsin ders isleme
yoéntemlerim biraz bana kalmis, boylece
en azindan hem kendimde hem de 6g-
rencilerimde farkindalik yaratmak icin
ders materyallerini nasil daha elestirel,
o6drencilerin hayatlarina ve sorunlarina
nasil daha uygun halde kullanabilirim
diye distinip bu amacla birkac¢ sey de-
nedim. Mesela bir dil 6gretmeni olarak
onlara sadece dili dodru kullanabiliyor-
lar mi diye cevabin ne ifade ettiginin
genelde cok bir énemi olmayan kalip
sorulardan ziyade daha cok dili ger-
cekten kendi sorunlarini, isteklerini, di-
stincelerini ifade edebilecekleri bir arac
olarak kullanmaya cesaretlendirmek
icin cabaladim. Bu hic¢ de kolay olmayan
ve en azindan kendi tecrtbelerimi dik-
kate alarak disiindigimde, amacindan
sapabilecek bir aktivite olabiliyor. Bu-
nun sebebi, ben dahil Glkemizde ¢codu
6gdrencinin bu tarz bir yénteme alisik
olmamasi olabilir. Akademik anlamda
ise beni en cok ingilizce dilinin hege-
monyas! dustnddrdi. Alanim olsun ol-
masin bir konuda arastirma yaparken
dnceligim hep ingilizce dilince yapilmis
calismalar oluyordu. Anadilimde aras-
tirma yapmadigimi, kitap okumadigimi
ve bu ylUzden anadilimde kendimi ifade
etmenin benim icin daha zor oldugunu
fark ettigimde bu beni ¢cok Gzdd. Son
olarak kisisel yasamimda elestirel pe-
dagoji beni daha duyarli, duygudaslik
kurabilen bir insan ve bilgiye karsi daha
elestirel olmaya cesaretlendirdi. Bilgiye
‘kimin bilgisi?’ sorusunu sormak benim
daha 6nceden irdelemeden kabul etti-

gim bircok olgunun, disincenin yikil-
masl! ve dlnyaya bambaska bir acidan
bakabilmek demekti.

Seher BALBAY: Elestirel Pedagoji mes-
leki akademik ve Kkisisel yasamimda
doéndsimlere neden oldu. Mesleki yasa-
minda 6dretmenlik metodumu degis-
tirdim. Bir sinifa girip konusarak icerigi
anlatmaktansa icerigi 6grenciye daha
onceden verip, hoca olarak katilmadan
o6grencilerin kendi aralarinda tartisma-
sinl saglayarak dislince gelistirmesini
ve herkesin kendi sonuclarina ulas-
tirmasini 6ngdren bir metot secmeye
calistim. Ogrenciyi derslerde cok daha
aktif yaptim eskisine gére. Kendimi sus-
turarak yaptim bunu, sorular sorarak
yaptim. Ve 6grenciye 6grettigim icerik-
ten cok soru sorma becerisi oldu. Ve bu
sorularin agresif olmadan, suclayici ol-
madan, yargilayici olmadan, daha tlimh
ve anlamaya yonelik bir dille sorulmasi-
ni 6Jretmeye calisiyorum su anda.

Akademik hayatimda buyUk bir dedi-
siklige yol acti, cinkl doktora tezimi
Elestirel Pedagoji cikisli bir 6gretmen
egitimi denemesi Uzerine yazdim. Ve
Ozellikle 6gretmen egitiminde Elestirel
Pedagojinin yerinin ¢cok 6nemli, hatta
vazgecilmez oldugunu distnidyorum,
cunkl ogretmenleri egitim hakkinda
disiinmeye sevk edecek bir ortam ha-
zirlayarak ana akim kultlri de dedis-
tirebilecegimizi inaniyorum c¢inkd da-
sinmeye yonlendirilmis bir égretmen
sorgulayici olacaktir, kendisine tepeden
inme yaptirimlara direkt boyun egme-
yecektir, 6grencilerini de disliinmeye
itecektir. Yani elestirel distince yakla-
simi dalga dalga yayilacaktir, dinyayi
anlamaya yoénelik sorgulama ydntemi
yayginlasacaktir 6gretmen egitimin-
de Elestirel Pedagojinin kullaniimasiy-
la. Bu yontemde 6gretmenlerin kendi
gecmisleri, yasadiklari ve birlikte editim
gorduikleri arkadaslarinin gecmisleri ve
yasadiklari, bir Amerikan ders kitabin-
dan daha etkili olacaktir ctinkll mevcut
durumu tespit edip olabilecek ¢cdzimler
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hakkinda konusulacaktir. Ve bu 6gret-
menler atandiklari zaman gittikleri bél-
gelerde kiiclk de olsa degisiklik yaratici,
adimlar atacaklardir. Attiklari adimlarin
yankilari btytk olabilir veya zincirleme
minik adimlar sonunda déndsturtci bir
degisiklige neden olabilir. Bu ylzden
akademik hayatimdaki dedisiklik, yani
6gretmen egditiminde Elestirel Pedago-
jinin yer almasi benim inandigim bir iste
calismami saglamis oldu.

Mehmet GAZAN: Bu kavramlarla az cok
icli disli olan bir kisinin bu soruya hayir
cevabini vermesini acik¢asi beklemiyo-
rum. Kendi acimdan en ¢cok dénUsim
yasadigim alan kisisel yasamim oldu.
Gerek derslerde Uzerine disindigi-
mUz konular, gerekse bu alandaki kisiler
tarafindan yazilan makaleleri okumak
dinyaya bakis acimi énemli bir 6lcide
degistirdi. Tabiri caizse kendime yeni
bir elestirel gérme go6zIigd almis ka-
dar oldum. Disaridan ¢ok basit gdziken
her olayin arkasinda tonlarca etmenin
oldugunu ve bunlari kazdik¢a altindan
daha fazla seyler ciktiginin farkina var-
dim. Fakat burada séyle bir durum da
olustu; yeni seyleri 6grendikce icinde
bulundugumuz durumun vehametini
daha da kavradim. Bu yonden bilmek
ve 6grenmek hem inanilmaz keyif veri-
ci, hem de Gzlcl oldu. Ancak bu tzicl
kisminda yine ayni sekilde okuyarak,
sorgulayarak ve olup bitenin farkinda
olarak olumlu ybdnde ivmelenecedini
diusiinmekteyim. Mesleki anlamda ise
sinifimda beni dinleyenlerin sadece
ogrenci olmadiklarini, ayni zamanda
onlarin da sorunlariyla, sevincleriyle
ve UzUntUleriyle birer birey olduklari-
nin daha cok farkina vardim. Ayrica,
ogrencilerimize 6gretecegimiz bir dil
bilgisi kuralindan daha énemli seylerin
de olabilecedini daha ¢cok disinmeye
basladim. Son olarak akademik yon-
den konuya bakmak gerekirse, lisans
6grenimim boyunca 6gretilen her seyin
elestirel bicimde sorgulanabilecegdini,
tek bir dogrunun olmadidini ve eger
istenirse kicik kivilcimlarla blaydk de-

gisikliklerin gerceklesmesine yardimci
olabilecegimizi 6grendim.

Yasemin TEZGIDEN-CAKCAK: Elestirel
pedagojinin ilkelerini sinif ici ve disin-
daki egitsel siireclerde ya da arastir-
malarinizda hayata gecirebildiginizi
diisiiniiyor musunuz? Nasil?

Mehmet GAZAN: Ogrencilerimizin de
bizler gibi sorgulamadan c¢odu seyi
kabul etmeye aliskin bireyler olarak
yetistiriilmeye calisiimasina ragmen
eger karsilarinda onlari distinmeye ve
sorgulamaya iten bir 6Jretmen olursa
buna kolayca ayak uydurabileceklerinin
farkina vardim. Buna kisaca bir érnek
vermek gerekirse, “crime and punis-
hment” (su¢ ve ceza) temall ders icin
mufredatin gerektirdigi seyleri yaptik-
tan sonra Ogrencilerime son aylarda
gerceklesen kadin cinayetlerini ve son-
rasinda ev ici siddet hakkindaki distn-
celerini benimle paylasmalarini istedim.
Bunu Tlrkce olarak yapmak onlarin asil
fikirlerine ulasmamda yardimci oldu.
Bu konusmalar esnasinda &grencilerin
biraz daha bilinclendiklerini hissettim.
Bu kisa 6rnegdin de gosterdigi gibi, eles-
tirel pedagoji sinif icerisinde de bana
ve dolayisiyla 6grencilerime cok acidan
yardimci oldu.

Ozge COMAK: Bu soruda kisa streli
6gretmenlik hayatimda yapmak icin en
cok heyecanlandigim ve Uzerine cok
gizel olumlu déntsler aldigim bir de-
neyimimi paylasmak istiyorum. Elestirel
Pedagoji ve Dil Egitimi dersini alirken
aynl anda bir vakif Gniversitesinde yari
zamanli okutmanlk yapiyordum. Haf-
tada 27 saat derse girdigim, hem ha-
zirlik seviyesinde hem de boélim sevi-
yesinde bircok sinifimin oldugu yogdun
bir ddnemdi. Elestirel pedagojiyle ilgili
yaptigimiz okumalar, tartismalarimiz ve
inceledigimiz drnekler sayesinde ken-
di sinif pratigimle ilgili kafamda fikirler
olusmaya basladi. Konusma becerisi
odakli girdigim hazirlik siniflarinda Fre-
ire’'nin “generative themes”inden (lret-
ken temalar) ilham alarak 6grencilerin



kendi hayatlarindan ve gézlemlerinden
cikarim yaparak belli bash konulari tar-
tismasini ve fikir alisverisi yapmalarini
saglayan, esitsizlikleri problematize et-
tikleri ve ¢c6zim Onerileri Gretebildikleri
eglenceli ve elestirel bir tartisma serisi
kurguladim. Egitim, felsefe, sosyal ada-
let, medya ve teknoloji, cinsiyet esitligi
gibi semsiye konulari her sinifta 6gren-
cilerin kendilerinin cizdikleri cerceve-
lerde farkli bicim ve iceriklerle tartistik.
Ogrenciler hem ingilizce konusabildik-
leri hem de bunu yaparken kendi 6znel
dinyalarinda kafa yorduklari meselele-
re 6zgln yorumlarini katabildikleri icin
severek katihm gosterdiler ve bu tarz
bir konusma-tartisma etkinligini cok
faydali buldular. Béyle bir ortak deneyi-
me hem énayak olmak hem de bir par-
casi olmak acikcasi beni cok mutlu etti.

Genel itibariyle, 6grencilere, meslegi-
me, editim bilimleri alanina ve 6zin-
de hayata olan bakisimi ve algimi de-
Jistiren ve besleyen bir dersti. ileriki
akademik calismalarim ve 6gretmenlik
deneyimlerimde de etkisini kaybetme-
yecegine eminim.

Bahar Cemre KARAAGACLI: Egitim
verdigim siniflarda egitim materyalleri
Uzerinden herhangi bir egitsel faaliyet
sUrdirmedim. Fakat elestirel pedagoji
ilkelerinin egitim materyallerine yénelt-
tigim elestirilerde ve 6gdrencilerle olan
iliskilerimde etkili oldugunu séyleyebi-
lirim. Mevcut ddzenin icinde carklarin
daha fazla farkina vardim. Bunun so-
nucunda da carkin istedigi istikamette
dimdiz ilerlemektense &grencilerin
ihtiyaclari ve isteklerine daha fazla dik-
kat etmeye basladim. Su anda herhan-
gi bir arastirma yapmasam da Freire’in
Onclluk ettigi Katilimci Eylem Aras-
tirmasi metoduyla tanistigim icin cok
mutluyum. ileride egitim konusunda
dezavantajli bir grupla bu tirlG bir aras-
tirmaya sdrdirmeyi c¢okg¢a istiyorum.
Bu ilkelerle dizayn edecegimiz bir aras-
tirma sonucunda bilgilerin, bulgularin
kagitta kalmasindansa karsi tarafa da

yarar saglayacadini gérmek beni eles-
tirel pedagoji odakli arastirma yapma
konusunda yureklendiriyor.

Ozetlemem gerekirse bana 6grettigi
kavramlarla, acida vurdugu sistemin
binbir yuziyle, ilerlemeye ve hakkani-
yete olan inancimi pekistirmesiyle eles-
tirel pedagoji dersi beni egitim yolculu-
gumda oldukca besleyen bir ders oldu.

Seher BALBAY: Elestirel Pedagoji sinif
disindaki egitsel slUrecte de hayatimi
katkida bulundu. Ornegin calistigim
Universitede bir konusma kulibU bas-
lattim. Herkese acik olan bu kullpte
sorgulayici yaklasimi 6grenciye gdster-
meye calisiyorum. Ama bu bir ders ver-
me seklinde degil. Ogrenciler her hafta
bulusarak, daireler icinde oturarak, egi-
timle ilgili, egitimde kendilerine dayati-
lanlarla ilgili, icerik veya yéntem olsun
O6ne cikarilan, Gstin gérilen gruplar, ya-
pilan haksizliklar konusunda olsun tar-
tismalar yUrUtUyorlar. Bu tartismalarda
sorgulayici bakis acisi - sorgulayici yak-
lasim - &ne cikiyor. icinde bulunduklari
sosyal konumun ve ekonomik konumun
getirisini ve gotardsini ve hangi poli-
tik kararlarin sonucu olarak bu egitim
sisteminde ayakta kalmaya calistiklarini
tartisiyorlar. Bunun en énemli katkisinin
6grenciyi kendi egitimi ile ilgili distn-
dirmesi oldugunu dasdntyorum. Dola-
yistyla teoriyi uygulamaya gecirdigime
inantyorum bir nebze, kendi sartlarim-
da. Her seyden 6nce egitime elestirel
bakis acisi ve cok cesitli yaklasimlardan,
cok cesitli faktorlerden etkilenerek di-
siince derinlestirme seklinde bakmak
benim yeni egitim felsefem oldu.

Ozge GUNAY: Bu soru benim icimdeki
cekincelerin bir glin cesarete donise-
cegi umudunu aklima getirdi. Neolibe-
ral egitim politikalarinin égrenciler ve
6gretmenler Uzerindeki etkilerini bire
bir deneyimliyoruz. Bu durum uzlci
olsa da ve bazen bizleri karamsarlida
sUrtklese de bu yikici etkileri en aza
indirmek de bizim elimizde. Bu ylUzden
elestirel pedagojiyi bu yolda bizi birles-
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tiren, umut veren bir ortak nokta olarak
gorebiliriz. Elestirel pedagoji okuyarak
edindiklerimi  6gretmenligime yansit-
maya calistim ve aslinda daha yeni bir
6gretmen olarak bunun zor ama mim-
kiin oldugunu deneyimledim. Ayrica
elestirel pedagoji dersi kapsaminda
yaptigim calisma da bana bu alanda
daha cok sey yapilabilecegini ve bunun
bir cikis yolu bulabilmek icin gerekli ol-
dugunu gosterdi.

Osman KILIC: Evet distnidyorum. Her
ne kadar sistem bizi esir almis olsa da
bu sisteme karsi nasil direnebilecedimi
6grendigim ve bunu okulda uygulayip
olumlu geri donitler aldigim icin bu
soruya pozitif bir cevap verebiliyorum.
Sinifta isledigimiz ders kitaplarindaki
konulardan mutlaka glindelik yasamda
s6zU edilmeyen taraflar cikarabiliyo-
rum. Elestirel pedagoji ilkelerinin sinif
icerisinde ve disinda 6gdrencilere de so-
rumluluk kazandirdigini didsdndyorum
cUnk{ 6grencilerin artik ben demeden o
konuyla ilgili arastirma yapip o konuyla
ilgili dstncelerini ve fikirlerini arkadas-
lariyla bircok acidan ele alisi, elestirel
pedagojinin hayatlarimiza kisa slrede
nasil dahil oldugunu kanitliyor. Aras-
tirma boyutunda ise elestirel disince-
ye yonelik hazirladigim ders planlarini
calisma arkadaslarimla paylasiyorum
ve geri donutlerin yine olumlu olmasi
bana kisa slrede aslinda insanlara nasil
ulasabilecegini godsteriyor. Gramsci’nin
soyledigi, icimizdeki ‘common sense’’’
(sagduyunun) ‘good sense’e’ (iyi duyu-
ya) dénlstirmek zor gériinse de makul
oldugunu gdsteriyor. Tabi sunu unut-
mamak gerekir. Elestirel pedagoji aci
ve zorluklarin oldugu bir yol, fakat bu
yolda ne kadar birlik olunursa o kadar
kolay ve acisiz olacadi inanci icerisinde-
yim.

Nesli Cigdem SARAL: DUsinmek, sor-
gulamak, gercegi aramak, irdelemek...
Bunlarin hepsi egitim alaninda gerekli
eylemler. Yalniz harekete de gecmek
gerek. Ogrencilerimizi “gercekten” din-

lemek, onlarin yasamlarini anlamak ve
onlar1 egitim sistemimizde “ideal” ola-
rak gortlen dgrenci profiline uymuyor
diye otekilestirmemekle baslayabiliriz
bence. Egitsel slrec¢ icinse ilerde (su
an aktif olarak 6gretmenlik yapma-
digim icin) 6grencilerin kendi egitim
hayatlariyla birlikte yasadidi cevreyi
sorgulamalarina tesvik edecek ders-
ler planlayabilecegimi dustntyorum.
Batdn insanlarin esit oldugunu, tek bir
gercegdin olmadigini, hosgoérili olmayi,
ayrimciligin ve étekilestirmenin bize za-
rar verdigini 6grencilerime cesitli icerik-
lerle fark ettirebilirim.

Semanur ARSLANTURK: Su anki kuru-
mumda gdreve baslamadan 6nceki fa-
aliyetlerim genelde ya pasif-agresif ya
da sonucu benim acimdan kotl bitecek
sekilde oluyordu, ama bir sekilde iste-
neni kord koértine yapmayarak aslinda
hedefledigim basariyr sagliyordum. O
zamanlar kicUk yas gruplariyla calisti-
gim icin 6grencilerimin haklarini koru-
mak adina omuzlarimda daha fazla yUk
oldugunu dastuniyorum. Universite 63-
rencileriyle calismaya basladiktan sonra
alanim geregdi 6grencilerimle sinif icinde
pek cok konuyu konusabilme, fikir alis-
verisinde bulunabilme imkanim oldu.
Ozellikle elestirel pedagojiyle tanistik-
tan sonra 6grencilerime de bu kavra-
mi tanitmaya calistim ve kullandigimiz
kaynaklardaki cinsiyet kaliplari, esitsiz-
lik, irkcihik gibi konulari kitabin istedi-
gi sekilde normallestirerek konusmayi
reddederek kendi fikirlerimizi, toplum-
daki yanlis anlasiimalari, bize diretilen
kaliplari tartistik. Bu tartismalar sirasin-
da 6grencilerimden ¢ok sey 6drendim
ve O6grenmeye de devam ediyorum.
Ama en 6nemlisi, yeni neslin sandigi-
mizdan da bilin¢li ve duyarli blylyor
olmasini, korkmadan, ¢cekinmeden gé-
rislerini bildiriyor olmalarini gérmek
gelecede dair umutlarimi yesertiyor.



TURKIYE’DE POLITIK TIiYATRO

GELENEGININ

ILK YILLARINDA

TOS' VE TOB-DER?

== == == == == MuharremDemirdis§ = = = = = -

Urkiye’de tiyatro séz konusu ol-
Tdugunda akla ilk gelen kuruluslar

devlet tiyatrolari, sehir tiyatrolari,
belediye tiyatrolari olsa da resmi alan-
larin ve resmi ideolojinin disina cikan,
hatta salonlari terk ederek sokada ¢I-
kan politik tiyatro kumpanyalarindan/
topluluklarin varligindan séz edilebilir
ve bu tiyatro hareketlerinin Tarkiye’de
ilk deneyimlerinin 1968 slrecinin he-
men 6ncesi ve 1968 sonrasi oldugu id-
dia edilebilir. Sener (1999) bu durumu
sOyle ifade etmektedir: “Altmisli ve yet-
misli yillar yalnizca Muhsin Ertugrul’'un
degil, baska pek cok tiyatro sanatcisinin
toplum sorunlarina duyarh oldugu, bu
duyarlihdr sahnelerde dile ve gérinti-
ye getirdigi ddnem olmustur. Toplumun
hareketli glinler yasamasi tiyatro etkin-
liklerini etkilemis, sorunlar oyunlarda
yansitiimis, tartisiimis, cok canli, ¢ok
hareketli bir tiyatro ortami olusmustur.”
(Sener, 1999, 146). Erenus (1976) ise
dénem seyircisini sOyle betimlemistir:
“Siyasal ortamin glvensizligine kisup

1 Tarkiye Ogretmenler Sendikasi (1965-1971).

kendi icine gdmulme niyetlisi degil Tar-
kiyeli insan. Bir yigin baskiya g6gus ge-
riyor, secimini korkusuzca aciklama, bir
an once yerini, yandasini bulma titizli-
ginde.” (Sener, 1999, 146).

1960-1972 arasi Turkiye’deki politik ti-
yatro calismalarinda, Brezilya’da ve
sonrasinda Peru’da, Arjantin’de tiyatro-
yu sokaga tasiyan Augusto Boal tiyat-
rosundaki gibi tiyatronun salonlardan
uzaklasmasi, ezilenlerle bulusmasi gibi
amaclar ve Kuzey Amerika’daki Geril-
la Tiyatrosu uygulamalarinin benzeri
ornekler mevcuttur! Bu dénemde res-
mi makamlarin tiyatroya uyguladigi
baskilar, engellemeler tiyatronun ve
sanatin savunulmasi gerektigi inancini
pekistirmis, 6te taraftan tiyatroda agit-
prop (ajitasyon-propaganda tiyatrosu)
ornekler cogalmis, Bertolt Brecht ve
Piscator gibi tiyatrocularin goruisleri,
oyunlari tiyatro cevrelerinde tartisiima-

1 Ornegin Devrim Icin Hareket Tiyatrosu (DIHT) ilk
toplantisini TOS’tin kendilerine verdigi odada yapmis,
provalar icin diger sendikalarin disinda TOS’ten de destek
almis, sahneledikleri ilk oyun olan Képrii ile, istanbul’da
yapilacak Bogaz Koéprisi’niin gecekondu bolgelerine
verecedi zararl gdstermek i¢cin oyun mekani olarak gece-
kondu mabhallerini segmis ve oyunu gecekondu mahalle-
rinde yasayan halka sahnelemistir (Buglalilar, 2014).

2 Tum Ogretmenler Birlesme ve Dayanisma Dernegi (1971- 1981).




ya baslanmis, Brecht oyunlari sahnelen-
mis, tiyatro ile ilgili degderlendirmeler
dusUnsel, siyasal bir boyut kazanmis-
tir (Sener, 1999). Politik tiyatro yapma
slireci icinde Turkiye’de sokaga cikan,
gecekondu mahallerini, semtleri dola-
san tiyatro kumpanyalarinin/topluluk-
larinin, halkla ve isci sinifi ile bulusma
amaclari Boal tiyatrosunda oldugu gibi
seyirci-oyuncu ayriminin ortadan kal-
dirllmasi ve “seyirci-oyuncu” teriminin
insasina (Boal, 2014) dek uzanmamis
olsa da salon tiyatrolari ve kadife kol-
tuklar, Turkiye’de de 6zellikle 1960-1972
yillari arasindaki politik tiyatro calisma-
lariicinde, Boal ve Ezilenlerin Tiyatrosu
pratiklerinde oldugu gibi terk edilmistir.

Devrimci bir tiyatro yapiyoruz diyebil-
mek ancak devrimi yapabilecek sinifla-
rin yaninda, onun kavgasinda yer
almakla olanaklidir. Bu insanlari da an-
cak gecekondularda, fabrika kapi-
larinda, camurlu sokaklarda bulabiliriz,
Ucreti 10-15 lira olan kadife kol-
tuklarda degil (Ulusoy, 1970, Akt. Bug-
lalilar, 2014).

Bu yillar fabrikalardaki grevlerin ya-
ninda TOTSIS? catisi altinda &rgitle-
nen Devlet Tiyatrosu sanatcilarinin da
1965’te greve gittikleri yillardir. Ttrkiye
ve dunyadaki isciler, emekciler, 6grenci-
ler, halk... Mayis 1968’i hazirlarken din-
yada oldugu gibi Turkiye’de de tiyat-
rocular 6rgltlenmis, sendikalasmis ve
toplumsal mucadelelerle paralel oyun-
lar yapmis, oyunlari miting alanlarina,
fabrikalara ve Sermet Cagan’in genel
yayin yoénetmeni oldugu Tiyatro TOS
(Turkiye Ogretmenler Sendikasi) ile de
sadece iki sezon ve iki oyunla da olsa,
daha 6nce hi¢ tiyatro ugramamis so-
kaklara, ilcelere, kentlere tasimis; bas-
kilara, yasaklara ragmen oyunlar sahne-
lemislerdir.

Bu dénemde ilk kez ilerici toplumcu
tivatro topluluklari (Arena Toplulugu,
AST, Dostlar Tiyatrosu, Halk
Oyunculari Birligi, Yenise-

2 Turkiye Tiyatro Opera Tiyatro Sanatkarlari ve Yardimci
iscileri Sendikasi.

hir Tiyatrosu Toplulugu, vb.),
politik tiyatro topluluklari (Halk Oyuncu-
lari, Ankara Birligi Sahnesi, Devrim icin
Hareket Tiyatrosu, vb.), isci Tiyatrosu ve
sendikayabagdlitiyatrotoplulugu(Tiyatro

TOS) kurulur. Ulkemizde is-
ciye yOnelen sokak tiyatro-
su denemeleri bu vyillarda ilk kez

gerceklestirilir. Miting ve yUrtyUslerde
gosteriler yapilir (Erkocg, 2002).

1960’ yillarla Turkiye’de politik tiyat-
ro deneyimleri Brecht etkilenimleriyle
baslamis, Refik Erduran, Vasif Ongéren,
Asaf Ciyiltepe, Aziz Nesin, Ayperi Aka-
lin, Ali Uzunisa gibi isimlerin yazilariyla
ise politik/sosyalist/ devrimci bir tiyat-
ronun ne ve nasil olmasi gerektigine
dair tartismalar yasanmistir. 1964’te
Brecht’in Sezuan’in lyi insani adli oyunu
profesyonel olarak ilk kez istanbul Se-
hir Tiyatrosu, Arturo Ui'nin Onlenebilir
Yiikselisi Ankara Sanat Tiyatrosu, Uc
Kurusluk Opera ve Bay Puntila ile Usagi
Matti Kent Oyunculari ve Dormen Ti-
yatrosu tarafindan sahnelenmistir. Sah-
nelenen Brecht oyunlari politik tiyatro
tartismalarini  alevlendirmis, 6rnegin
Nutku’nun (1964, Akt. Buglallar, 2014)
Uc Kurusluk Opera’nin Kent Oyunculari
tarafindan 12,5 liraya burjuvalara sah-
nelenmesini elestirdigi yazisiyla politik
tivatronun hedef kitlesine dair yeni bir
tartisma baslamistir.

Haldun Taner’in epik tiyatro tekniklerini
geleneksel halk tiyatrosundaki teknik-
lerle sentezledigi, Ankara’nin Altindag
semtinde, bir gecekondu mahallesinde
gecen Kesanli Ali Destani adli oyunuyla
Tarkiye tiyatrosunda bir kirilma yasan-
mis, acik bicimli bu oyun ile tiyatroda
bicim ve biceme dair tartismalar bas-
lamis, diger taraftansa oyunun gece-
kondu bdlgesinde yasayan insanlarin
sorunlarina odaklanmasi ile Tarkiye ti-
yatrosunda, daha sonra devam edecek
ve radikallesecek olan tematik degisi-
min isaretleri verilmistir. Ayni yillarda
Engin Cezzar-Gllriz Sururi Tiyatrosu,
Gen-Ar Tiyatrosu, Meydan Sahnesi vb.
topluluklar vasitasiyla oyunlarda poli-
tik-siyasal taslamalar yapiimis (Dicle,



2020) ancak bu oyunlar yine klasik ti-
yatro sahnesinde, klasik tiyatro izle-
yicisine sergilenmistir. Sener’in (1971)
ifadesiyle bu yillarda Turkiye tiyatro-
sunda ekonomik celiskiler, vurgun ve
sémurd, yoksulluk, kdylllerin sorunlari,
ataerkillik, gericilik, dinsel inanclarin sé-
murtlmesi, gecekondu yasami, gelenek
ve tore baskisi vb. konular ele alinmaya
baslanmistir. Bu konularin sinif perspek-
tifiyle ele alinmasi da sosyalist/Marksist
tiyatro topluluklari ile olmustur.

1966°da Tiyatro TOS ile Turkiye’nin ilk
sendika tiyatrosu kurulmus, Tiyatro
TOS ile devlet tiyatrolarinin ve buyuk
kent tiyatrolarinin ugramadigi, gérmez-
den geldigi yoksul/ezilen insanlarin ya-
sadidi bolgelere tiyatro goétardimastir.
Tiyatro TOS, dogrudan sokada inip ora-
da oyunlar sergilememis olsa da Tiyatro
TOS ile “devletin disinda kalan” emekci
halk kitlelerinin, yoksullarin, iscilerin,
6gretmenlerin dahil oldugu bir tiyatro
faaliyeti gerceklestirilmistir.

1966 yilinda Turkiye Ogretmenler Sen-
dikasi (TOS) bir tiyatro kurma karari
alir. Bu, sendikalarin tiyatroya yakla-
simlari adina ¢ok 6nemli bir gelisimdir.
Bu 6nemli gelisimin 6zel bir yani
ise 270 sendika subesini, yani tim Tur-
kiye’yi dolastirma karari almis ol-
masinda yatar. Bu, dénem icin ve hatta
su an bile inanilmaz énemli bir olaydir,
girisimdir, cabadir. Tiyatronun yararini,
geredini anlamis bu sendikanin kurdu-
gu tiyatronun basinda Sermet Cadan
vardir (Baskaya, 2007).

Bir tiyatro kumpanyasi olarak 1966 yilin-
da kurulan Tiyatro TOS’te Sermet Cagan
disinda Ali Ozgentirk, bir stre Berliner
Ensemble’da yer alan Mehmet Ulusoy,
Aydin Engin, Hikmet Karagdz, Selcuk
Uluergin, Savas Yurttas gibi TOS’Un si-
yasi egilimlerini paylasan oyuncular yer
almis, Kumpanya’nin amaclari ve prog-
ram maddeleri ise gercekci ve eylemci
bir tiyatro gorevini yiklenmek, toplu-
mun yabancilasma nedenlerinin bilin-
cine tiyatro eylemi icinde arastirarak
varmak ve turne programlarinda 6zel-
likle ekonomik guclikleri yenebilmek

Uzere her boélgenin tiyatroya uzaktan
yakindan iliskilerini inceleme ve istatis-
tik konusu yapmak olarak belirlenmis-
tir (Buglalilar, 2014). Sermet Cagan da
Tiyatro TOS’Un amacini “tiyatroyu hal-
ka gotlirmek” olarak aciklamis, bu fikri
uygulamaya koymak icin de 270 TOS
subesine bir anket gdndererek, sube-
lerin bulunduklari boélgelerin sartlarini
6grenmeye calismistir (Baskaya, 2006,
Akt. Buglalilar, 2014). Tiyatroyu bir egdi-
tim araci olarak degerlendiren TOS Uin
Ustyapr kurumlarina bakisi da dogal
olarak Tiyatro TOS'Un bakisiyla ortaktir.

.tim egitim araclarint ve butlinay-
le Ustyapr kurumlarini seferber et-
mek zorunludur. Bunun icindir
ki egemen siniflarin diizeninde radyo-
lar, sinemalar, tiyatrolar ve buna
benzer tim egditim araclari, teknolojik
gelismelerle uyanisa yonelen yiginlari,
radyodan haberlerle, yorumlarla,
sarki ve trkulerle; sinema ve tiyatrolar-
la, okullarin mifredat programlariy-
la kapitalist Gretimi alkislamaya, bunu
reddedenlere karsi da direnmeye
zorlar (Ertugrul, 2017, 114).

Tiyatro TOS ilk olarak Sermet Cagan’in
ekonomik kriz déneminde kara tohum
yemek zorunda olduklari icin sakat ka-
lan koylllerin hikayesinin anlatildigi,
emperyalizm, yerli burjuvazi ve toprak
adalarinin isbirligi neticesinde yoksul
koylllerin yasadiklari olaylara odakla-
nan Ayak Bacak Fabrikasi adli oyunu-
nu sahnelemis, oyun gidilen yerlerde
engellerle, valiliklerin yasaklariyla kar-
silasmissa da Tiyatro TOS Ayak Bacak
Fabrikasi ile uzun sdren Anadolu turne-
sini tamamlamistir. Tiyatro TOS, 1967°de
Howard Fast’in Sacco ve Vanzetti adli
sinif micadelesi temali oyununu sahne-
ye koymustur. Tiyatro TOS’te Selahattin
Hilav, Fethi Naci ve Ozdemir Nutku da
seminerler vermistir (Sarioglu, 2006).
1966 yilinda kurulan Tiyatro TOS, an-
cak bir bucuk yil yasayabilmistir. Tiyat-
ro TOS, 1967 ortalarinda kapatiimissa
da tiyatro girisimlerine destek vermeyi
sUrdirmus, 12 Mart Darbesi ile kapatilan
TOS ise tiyatroya iliskin deneyimlerini
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daha sonra TOB-DER’e aktarmistir. TOS
icerisinde yer alan ve onun fikirlerini
paylasan diger sanatcilar ise sosyalist
tiyatro yapma ugrasisi icinde Devrim
icin Hareket Tiyatrosu, Halk Oyunculari
gibi topluluklar icinde yer alarak yollari-
na 12 EylUl'e dek devam etmistir.

12 Mart sonrasinda Turkiye’de sendi-
kalar yasaklanmis olsa da 6gretmen
hareketi “dernek” catisi altinda 6rgut-
lenmis ve TOB-DER’i kurmustur. TOB-
DER bUlnyesinde de tiyatro calismalari
devam etmistir. TOS ve TOB-DER’in
tiyatro calismalari arasinda devamlilik
vardir. Fakir Baykurt’'un da tam des-
tek verdigi Tiyatro TOS, profesyonel ve
sosyalist bir tiyatro programi ile hare-
ket etmis, tiyatronun yoksul kitleler icin
egditici, aydinlatici rolind 6ne c¢ikararak
tiyatroyu bu kitle icin yapmis, Tiyatro
TOS’Gn kurulus asamalarinda anketler
vasitasiyla subelerden doénit almaya
ve calismalarini bu doénUtlerle de se-
killendirmeye calisarak demokratik bir
isleyisi sistemli hale getirmeye calismis,
bir sendika tiyatrosu olarak ilk kez ti-
yatro ile ezilenler arasindaki bagi kur-
mustur. TOB-DER’in tiyatro calismalari
da benzer bir program olmasa da yine
ezilenlerden yana tavir almis, tiyatroyu
ezilenlere gbétlirmis ve oyunlar sube-
lerin yer aldigi bolgelerdeki halkla, 6§-
retmenlerle, koylllerle, iscilerle birlikte
hazirlanmis, sahnelenmis ya da baska
bir kurum/topluluk tarafindan hazirla-
nan oyunlarin sahnelenmesi icin caba
harcanmistir. TOB-DER’in tiyatro etkin-
likleri olarak Aydin’in (2016) calismasin-
dan hareketle su 6rnekler siralanabilir;
Dinar Subesi Buzlar Cézilmeden adh
oyunu sahnelemis ve elde edilen geli-
rin d6nemli bir bdIiMUand genel merkeze
bagislamis, Golbasi Subesi Susuz Yaz
adli oyunu getirerek oyunun sahnelen-
mesini saglamistir. Gaziantep Halkevi
ve TOB-DER Havza subesinin sahnele-
yecegdi Cakil Taslar1 adli oyun emniyetce
yasaklanmis, Kirikkale ve Fethiye sube-
leri Duvarlarin Otesi, Bulancak Subesi
Komprador Oyunu’nu sahnelemis, Vi-
ransehir Subesi Ankara Birlik Tiyatro-
su’nun Kara Duiizen adli oyununun sah-

nelenmesini saglamistir. Mersin Subesi
Azizname, Sili'de Av, Saloz’un Mavall ve
Kara Dizen oyunlarint halka sahnele-
mis, Besni Subesi ise Hasmet Zeybek’in
Irgat oyununu sahnelemek istemis an-
cak oyun Kaymakamlik¢ca yasaklanmis-
tir. Ayni oyun Urfa subesi tarafindan da
sergilenmistir. Tarsus TOB-DER Subesi
Gyesi Turgut Celik hakkinda Kurban adli
oyunu sahnelemeye calistidi icin sorus-
turma aciimis, Akarcay Subesi ise kdy-
[Glerin de rol aldigi Pir Sultan Abdal adli
oyunu sahnelemeye calistigi icin savci-
lik sube ile ilgili sorusturma baslatmis-
tir. Ardahan Subesi 72. Kogus, Cerkes
Subesi 403. Kilometre adi oyunu sergi-
lemistir. TOB-DER’in tiyatro faaliyetle-
ri de baski ve yasaklara maruz kalmis,
TOB-DER’in bircok Uyesi ve yéneticisi
sorusturma gecirmis veya ihrac edilmis,
kimileri o6ldtrtlmastdr (Aydin, 2016).
TOB-DER’in yasanan bu sirecler son-
rasinda tiyatro calismalarinin azaldigi,
zamanla ortadan kalktigr da diger bir
veridir (Aydin, 2016).

Dinyada Vietnam’da yasananlar sira-
sinda Ozellikle Kuzey Amerika’da Ge-
rilla Tiyatrosu calismalari baslamis/
sUrmisken, Latin Amerika’da Augusto
Boal devrim strecine katki sunmasi icin
Ezilenlerin Tiyatrosu calismalarint yU-
ritlyorken Tirkiye’de de ayni tarihler-
de tiyatro devrimci bir ivme kazanmis,
Ozellikle Bertolt Brecht tiyatrosunun da
Turkiye’ye girisiyle devrimci micadele-
ye destek olmasi icin anilan toplulukla-
rin tiyatro calismalariile beraber Tiyatro
TOS 6ne cikmustir. Tiyatro TOS kapatil-
sa da benzer amaclarla Gen-Ar, Ankara
Sanat Tiyatrosu, Devrim icin Hareket Ti-
yatrosu, Halk Oyunculari, Dostlar Tiyat-
rosu, SBF Sahne Tiyatrosu vb. topluluk-
lar yollarina devam etmistir. Tiyatroyu
ezilenler, devrim ve sosyalizm micade-
lesine katkl sunmak icin yapan Tiyatro
TOS ve sonrasinda TOB-DER’in tiyatro
calismalari tiyatronun ezilenlerle birlik-
te yapilmasinin ve ezilenler icin egitsel
dnemini ortaya koymus, Tiyatro TOS
Tarkiye’de kurulan ilk sendika tiyatrosu
olma onurunu egitim emekcilerine ya-
satmis, gerek TOS ve TOB-DER’in ge-



rekse bu kurumlarla benzer amaclara
sahip tiyatro topluluklarinin calismalari
Tarkiye’deki burjuva tiyatrosu, salon ti-
yatrosu ile devrimci bir tiyatro arasin-
daki ayrimi netlesmistir. Tiyatro TOS ve
anilan diger tiyatro topluluklari belki
dogrudan ezilenlerle birlikte sistemli bir
sekilde tiyatro yapma fikrini kuramamis
ancak bunun zeminini hazirlamis ve
ezilenler icin tiyatro yaparak 1960-1972
yillari arasinda tiyatronun politiklesme-
sine dnemli katkilar sunmuslardir.

Sonug¢ olarak soylenebilir ki glinimuz-
de giderek politik misyonlarindan uzak-
lasan, politik olani dogrudan didaktik
bularak reddeden ve kitschlestirerek?
anlam zeminlerinin yitimine yol acan,
blylk kent merkezlerindeki, AVM’ler-
deki salonlara kapanan ve dolayl olarak
da ezilenlere salonlarini kapatan Turki-
ye ve dlnya tiyatrosu dustntldagtnde
TOS’tn, TOB-DER’in ve dénemin politik
tiyatro topluluklarinin faaliyetleri sanat
ve eylem, tiyatro ve ezilenler arasindaki
iliskilerin nasil olmasi gerektigine dair
1960’1l ve 70’li yillarda oldugu gibi bu-
gln de yol géstermeye devam etmek-
tedir.
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YABANCI DiL OLARAK iNGIiLiZCE
OGRETIMINDE MIiTLER

— w= == == == == RobertPhillipson' = == == == -— -

Mit Bir - Uluslararasi okullar ve (iiniver-
siteler

‘ingilizce konusan Ulkeler olarak nite-
lenmeyen bircok Ulkede ‘uluslararasr
olarak adlandirilan okullar hizla artmak-
tadir. Benzer sekilde, Orta Dogu’da, As-
ya'’da ve bircok baska boélgede ‘editim
dili ingilizce olan Universiteler’ artiyor.
Egitim icerigi ABD veya ingiltere’den
ihrac edilen, egitim dili, ABD’nin veya
ingiltere’nin baskin ulusal dili olan ingi-
lizce olan ve derslerin genellikle sadece
tek dil - ingilizce - bilen 6gretmenler ve
profesorler tarafindan verildigi bu egdi-
tim kurumlari acaba hangi gerekceyle
‘uluslararasr’ olarak adlandiriimaktadir?
‘Uluslararasr’ yanlis bir adlandirmadir.

Sonug¢: Egitim kurumlarinin bu sekil-
de yurtdisina ihrac edilmesi , ulusal ve
uluslararasi boyutta seckin bir sinifin
cikarlarina hizmet eder. Yerel dillere ve-
rilen destek yok denecek kadar azdir.
Uluslararasi okullar, 6grencileri ABD ve
ingiltere’deki Universitelere yonelik ha-
zirlamaktadir. Bu okullarin Grdnleri, ye-
rel meselelerden ve ihtiyaclardan bilfiil
koparilmistir.

Mit iki - ingilizce kiiresel bir ihtiyactir

ingilizce, ABD ve British Council tara-
findan sanki evrensel bir ihtiyacmis gibi
pazarlanmaktadir. E§itim uzmanlarinin
British Council icin yazdiklari dil politi-

Ceviri: Tolga Sazak

Diizelti: Yasemin Tezgiden-Cakcak

kas! tavsiye raporlari (David Graddol’'un
2006, 2010 raporlart), British Council’in
Yetkili MUdirinin, ©6rnegin Hindis-
tan’da, ingilizcenin her sinifta, ofiste ve
evde kullaniimasi gerektigi konusunda
Israr etmesine yol acmistir (Phillipson
2016).

Sonug¢: Boylesi bir politikanin savu-
nulmasi yerel ekolojiyi, yerel kilttr ve
dilleri gz ardi ederken ingiliz ve ABD
ekonomilerinin gelismesi ve uluslararasi
alanda etki gdstermesi icin destek sag-
lamaktadir. S6z konusu mit, diinyadaki
dezavantajli halklarin gercek ihtiyacla-
rindan tam anlamiyla bir sapistir.

Mit U¢ - Kalkinma icin Ingiliz ingilizce-
si icin gereklidir

‘Yardim’ veya ‘kalkinma’ isini lvan lllich
yarim asir énce ABD’nin Latin Ameri-
ka'da yurdattigi faaliyetlere istinaden
kinamisti, ancak bugin hala genel ola-
rak egitim ve 6zel olarak da ingilizce
egitimi konusunda hikimetlere diinya
capinda danismanlk yapan bir kurulus
olan British Council ingilizce’yi ekono-
mik ve sosyal kalkinma icin bir gerek-
lilik olarak pazarliyor (Howson 2013).
Bu kistah varsayim, ingiltere’nin yerel
ihtiyaclara ¢6zUm bulacagi yénindedir.

Sonug¢: S6mUrgecilik ddneminden kalan
az gelismislik, yeni sdmdargecilik cagin-
da da devam etmektedir. Yeni sémir-

1 Linguistic Imperialism adli kult kitabin yazari olan Phillipson’in 2019 tarihli yazisinin 6zet cevirisidir. Yazinin orijinaline
su linkten ulasilabilir: http://www.linguistic-rights.org/robert-phillipson/Robert_Phillipson.html?fbclid=IwARO-
frzzwfDge--JxJKN73-g-aj7gVIx4J7rGWIZTdqGr7PcPvIMOCeCuJQ#TESOL2019



gecilik, diinyanin cogunlugunu olustu-
ran Guney Ulkelerinin aleyhine olacak
sekilde Kuzey Ulkelerini yapisal olarak
desteklemektedir..

Mit Dort - Anglo-Amerikan ders kitap-
lari evrensel olarak uygundur.

‘Kiresel’ yayincilarin (6rnedin Pearson,
Macmillan, Routledge, Oxford Univer-
sity Press vb.) hazirladigr 6gretim ma-
teryallerinin dlUnyadaki okul sistemleri
icin uygun icerik ve dile sahip oldugu
varsayllmaktadir. Cambridge Univer-
sity Press 2018 Yili Senelik Raporu’nda
“Egitim grubumuz Avustralya, Afrika
ve Hindistan’daki glcli pozisyonlari
olan okullarda ve dlinya genelindeki
uluslararasi okullarda kullaniimak Gzere
basili ve dijital Grlnler yayinlamaktadir.
Pedagoji ve 6grenme becerilerinde en
iyi uluslararasi uygulamalari gelistirme
konusundaki itibarimiz, egitim reformu
konusunda huUklUmetlere ve okul sis-
temlerine yardimci olan bir danismanlik
pratigimizin de oldugu anlamina gelir”
ifadelerine yer verilmistir.

Sonu¢: Bu mit, emperyal badimhhgin
kltUrel, egitimsel, dilsel ve ticari yeni
bicimlerini olusturur ve saglamlastirir;
bu durum, sirketler ve hissedarlari ile
Birlesik Krallik ve ABD akademilerinin
yararinayken genel olarak yerel yayin-
cilar ve yerel akademilerin aleyhinedir.

Mit Bes - Uluslararasi iliskilerde sadece
Ingilizce

ingilizce, bilimin, is dunyasinin, kire-
sellesmenin, Avrupa ve Asya enteg-
rasyonunun, ¢cok dilli devletlerde ulusal
birligin, uluslararas! anlayisin ve ben-
zerlerinin ortak dili (lingua franca) ola-
rak ilan edilmistir. Bu hileli mit, baska
hicbir dilin bu amaclara hizmet etmedi-
gini ima eder.

Sonug: Bu mit, egitimde ingilizceyi ay-
ricalikll kilarken diger yabanci dillerin
(Avrupa, Asya, Afrika veya Latin Ame-
rika dilleri) 6grenilmesini engeller. ingi-
lizcedeki yeterlilik, kisiyi uluslararasi ile-
tisimde haksiz bir hiyerarsiye yerlestirir
ki bu durum diger dillerin kullanicilari-
nin aleyhinedir.

Mit Alti - Tiim giincel bilim Ingilizce ya-
zilmistir

ingilizce yayinlarin yayginhigi bu mite
yol acmistir. Blyuk akademik yayinci-
larin politikalari sadece ingilizce yayin-
cthdin énemli oldugu gordsini tesvik
etmektedir. Yine de bircok dilde blyUk
bir arastirma ciktisi yer almaktadir. Go-
ogle Akademik belgelerinin Cambridge
akademisyenleri tarafindan yakin tarihli
bir analizi, bir bilimsel alandaki belgele-
rin % 64,4°0nln ingilizce oldugunu gds-
termektedir (Amano, Gonzdlez-Varo ve
Sutherland, 2016). Dil egitimi ve dil po-
litikasini da iceren bircok bilim dalinda
baska diller de kullaniimaktadir.

Sonug: Diger dillerde Uretilen bilgi mar-
jinallestirilmektedir, ki bu yalnizca ingi-
lizce kullanan tek dilli bilimin de zara-
rinadir. Arastirma ciktilarini ve siralama
sistemlerini nicellestirmek, farkli dillerin
kullanicilari arasindaki esitsizligi haksiz
bir sekilde gliclendirmeye hizmet eder.

Mit Yedi - Kiiresel dil testleri nesneldir
ve diinya capinda gecerlidir

ABD’den (TOEFL) ve ingiltere’den/
Avustralya’dan (IELTS) cikan temel test
araclarinin kdltdrel acidan tarafsiz ve
evrensel acidan uygun oldugu 6ngoérul-
mektedir ki bu, bilimsel ve ahlaki acidan
stpheli bir iddiadir.

Sonug: Sinav sektort ekonomik acidan
blylk bir is sektéradir, ancak sinirla-
malari vardir: ‘Codu 6lcme degerlendir-
me uzmani testlerinin yeterince dogru
6lcmedidi hissine sahiptir (...) iyi bir de-
gerlendirme uygulamasinin ihtiyaclari
ile saglam finansal yonetim ve iyi bir is
uygulamasi arasinda temel bir catisma
vardir. ‘(Buck 2009, 181, 177, s6z konusu
antoloji hakkinda bkz. Phillipson 2010).
Bu durum yabanci dil olarak ingilizce
Ogretimi icin etik problemler dogur-
maktadir.

Mit Sekiz - Yabanci Dil olarak Ingilizce
Ogretimi Meslek Birligi (TESOL) ve In-
gilizce Ogretmenligi’nin uluslararasi-
lasmasi apolitiktir

TESOL gibi bir ulusal bir meslek birligi
‘uluslararas’ hale geldiginde, profes-
yonelligimizin kidresel acidan gecerli
oldugu ve bu durumun egitsel, kiltirel
ve dilsel emperyalizm ile baglantisinin
olmadidi yanilgisina dasutlir. Kurumsal
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faaliyetlerin emperyalist olup olmadigi
analiz edilmeli, deneysel olarak dogru-
lanmalidir.

Bazi sonuglar

Gecersiz olduklari konusunda az da olsa
farkindalik olmasina ragmen burada si-
ralanan sekiz mitin timd hala popduler
ve kendinden s6z ettirmeyi strdUrlyor.

Ahmar Mahboob: ‘Uygulamali dilbilim
ve yabanci dil olarak ingilizce dgretimi
literatUrtnde yapilan temel varsayimla-
rin’ gézden gecirilmesine ihtiyac vardir.
(Alinti; Phillipson 2016b, 2016¢)

Ruanni Tupas: Ogretim dili ingilizce
olan egitim sistemine odaklanmak, ye-
rel cok dilli gercekliklere entegre edil-
medikce basarisiz olur.

Mary Shepard Wong, Icy Lee, ve Andy
Gao: Hong Kong’da ihtiyac duyulan Ug¢
dilli egitime (Kantonca, Mandarin ve
ingilizce) tek dilli bir yaklasim uygun
degildir, cinki ana dili ingilizce olan
6gretmenler, tek dilliyseler, ‘dilsel, pe-
dagojik ve profesyonel olarak’ sinirlidir-
lar. (Alinti: Phillipson 2016b, 2016¢)

British Council Kidemli Danismani ol-
dugu dénemde John Knagg: Anadi-
li ingilizce olan Ogretmenler (NESTs)
‘giderek daha cok dilli, cok kultarlt ve
uzman olmalidir’. Buna ragmen, bu yo-
rumun gorindigu kitap, anadili ingi-
lizce olan 6gdretmenlerin genellikle bu
niteliklerden yoksun oldugunu ortaya
koymaktadir. Peki o zaman anadili in-
gilizce olan 6gretmenler neden dlnya
capinda hala bu kadar aktifler? Knagg,
bu soruya, kirresel bir ingilizce Ogret-
menligi mesledi icin ingiliz ingilizcesi-
nin ‘uygun bir dilbilimsel modelini’ kur-
manin dinya capinda ingiliz cikarlarini
tesvik etme amacina sahip oldugunu
kabul ederek verir. (Phillipson 2016b,
2016¢’den alintilar).

Bayuk ihtimalle ABD’nin diinya ¢capinda
ingilizceyi yayginlastirma calismalari da
benzer hedeflere sahiptir. ingilizcenin
globallesmesi bundan mi ibaret? Bu
mitlere inanmak istiyor muyuz? Sonuc-
lar etik ve profesyonel olarak kabul edi-
lebilir mi?
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“GENCLER iCiN FELSEFE” UZERINE
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Nuran DIREK, Turkiye'de felsefe ve co-
cuklar icin felsefe denildiginde akla ge-
len ilk isimlerden. Yillarca, Anadolu’nun
bir cok kosesinde calismis bir felsefe
ogretmeni Direk. Emekli olduktan sonra
Saint Benoit’da gorev yapiyor, Tlrkiye
Felsefe Kurumu’na Uyeligi ve ardindan
loanna Kucuradi ile katildiklari calis-
malar sonrasinda Turkiye'yi “Cocuklar
icin Felsefe” (P4C-CIF) ile tanistinyor.
Direk, 1992 yilinda 9-18 yas araligindaki
cocuklarla ve genclerle calismaya basli-
yor, 1994 yilindan beri de Tirkiye Felse-
fe Kurumu Cocuklar icin Felsefe Birimi
Baskanligi gorevini strdrtyor. Alanda,

1 Felsefe Ogretmeni

Kucik Prens Uzerine Distinmek, Filozof
Cocuk, Bilgin Cocuk, Cocuklarla Felsefe
adh kitaplari bulunan Direk, 2019 yili
sonunda Gencler icin Felsefe kitabiyla
literatlre dnemli bir katki daha sagdla-
mis oldu.

On iki boélimden olusan kitap, Akilci-
Davranmak icin Duygulari Bastirmak
Gerekir mi? - Kisinin Baskaldirmasi Ya-
rarh midir? - Sorgulama DUsGnmenin
Zirvesi midir? - insan Doganin Egemeni
midir? - Yasalar Karsinda Ozgir muiyz?
- Kotulugu insan mi icat etti? Her Seyi
Hos Gormek mdmkin mudur? - Askin
Farkli Bicimleri var midir? - Teknoloji
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Dost mu Disman mi? - Sanat Eseri Du-
yusal Algiyr Asar mi? - insanin inanca
ihtivact var mi? Olim Yasami Degerli
Kilar mi? sorularini iceriyor. Edebiyat
ve Felsefe metinlerinin harmanlandigi
kitapta, sorulara verilmis farkli yanitlar,
okuyanin zihninde yeni kapilar acarken,
her metnin sonunda 6nerilen kaynaklar,
sorgulama ve okuma istedini artiriyor.
Konuyla iliskilendirilen film tavsiyeleri
de, genclerin tartisma konularina olan
ilgisinin canli tutulmasini sagliyor.

Kitapta, uygulama yapmak isteyen 63-
retmenler ve kolaylastiricilar icin de, yo-
nergeler bulunuyor. Bu, metnin bir siir,
bir tablo vb. sanat eseriyle iliskilendiril-
mesi, tartisma, distinme konulari/soru-
lar1, soru panosu seklinde karsimiza ¢i-
kiyor. Direk’in degerlendirme notlari da
metnin yorumlanmasinda kolaylk sag-
ladigi gibi, anlasilmayan noktalar icin
de aydinlatici oluyor. Bu sebeple, kitap,
bireysel okumalardaki zenginlestirici
icerigin yaninda, sinif/atélye ortaminda
uygulanabilirlik acisindan da gelistirici,
cogaltici bir 6zellik tasiyor.

Amag...

Yazar, felsefeye ilgi duyan genclerin,
kaynak yayinlar istedigini, cogu zaman
da felsefe tarihi kitaplariyla ise basla-
yarak sikintr yasadiklarini dile getiriyor,
kitabi yazmadaki amacini aciklarken.
Felsefe 6drenmek icin “herkese uy-
gun receteler” olmadigini, “felsefeye

yeni baslayanlar icin yazinsal metinle-
rin kolaylastirici bir islevinin oldugunu”
soyllyor. Direk icin, kitaba aldigr “me-
tinlerin amaci, sinif ici diyaloglari ve
tartismalari yUreklendirmek, dolayisiyla
‘felsefe 6gretmek’ dedil, “felsefe yap-
maya davet etmek’tir. Ayrica felsefenin
ve edebiyatin ortak olarak ele aldiklari
konularin kesisim noktalarindan yarar-
lanarak disiplinlerarasi bir yaklasimla
genclerle felsefe yapmanin olanaklarini
gostermektir”.

Belirtilen amaca uygun olarak da, Pla-
ton’dan Hegel’e, Metin Kacan’dan Scho-
penhauer’e, Arthur Millerdan Yunus
Emre’ye, Freud’dan Rilke’ye kadar farkli
alanlardan, farkli cografyalardan ve kul-
tUrlerden insanlarin metinlerini bir ara-
ya getiren Direk, gencleri elestirel di-
sinmeye yonlendiriyor.

Rorty’nin, “felsefe, gecmise ve ginimu-
ze ait miyoplugu dizeltmeisi”dir s6zline
yaslanip tim gérme bozukluklarimizi
gidermek icin felsefenin ve felsefe egi-
timin erken yasta baslamasinin dnemini
anlayarak Nurak DIREK okuyalim.

Nuran DIREK, Gencler icin Felsefe
Pan Yayincilik, istanbul, 2019



KUBA’DA LENIN MESLEKI BILIMLER
ENSTITUSU
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Uba’da, egitim ve 6gretimin laik,
Kdemokratik, paylasimci, katihmci,

Uretken, 6zgurlikch ve cok ileri
bir diizeyde oldugunu burada animsat-
makta yarar vardir. Gerek Dlinya Banka-
si ve gerekse UNESCO’nun verilerilerine
gore, Kiba egitim ve 6gretim, spor ve
saglk alanlarinda ilerleme ve gelisme
acisindan; diinyanin en gelismis kapita-
list/emperyalist Glkelerinden dahi ileri
bir dizeyde yer aldigi rahatlkla soyle-
nebilir.

Egitimin temel amaclarindan biri, 63-
retimin Uretimle birlestiriimesi ve isle
birlikte yapilmasidir. Bu konuda, 31
Ocak 1974 tarihinde baskent Havana’ya
20-30 kilometre mesafede olan Arroyo
Naranjo blyUk yerlesim biriminde, 70
hektarlik bir arazi Gzerinde kurulan, es-
ki-SSCB’nin kurucusu Vladimir llich Le-
nin’in (1870-1924) adini tasiyan “Lenin
Mesleki Bilimler Enstittst” ve diger bir
adiyla “Lenin Meslek Lisesi” oldukca iyi
bir 6rnektir. Bu okul, Universite 6ncesi
egitim veren, Kiba’nin en seckin ve
prestij okullarindan biridir.

Bilindigi Gzere, Kiiba’da 18. yizyilda Ha-
vana Universitesi’nin insa edilmesinden
sonra, egitimle Uretimin birlikte yapil-
ma konseptine dayanan “Lenin Mesleki

1 Prof. Dr. /Paris

Bilimler Enstitlst”, Kiba egitim siste-
minin en bUyUk insaatl ve yapilanmasi
olarak lanse edildi. Havana’nin etekle-
rindeki bu muazzam ve goérkemli yapi,
70 hektarlik bir alani kaplyor. Ogrenci-
lerin calismalarini, sahadaki ve arastir-
madaki calismalarla bir 6dretim orta-
minda birlestirdikleri, bir kurum olma
6zelligini koruyor.

Yeni “bir okul modeli”

Devrim lideri Fidel Castro, 17 Eylil 1966
tarihinde, ulusal bir yarismada seckin
6grencilerle bir diyalog sirasinda; boyle
bir egitim kurumunun kurulmasi gerek-
tiginin isaretini verdi. Bu okulun temel
amaclarindan biri, Sosyalist Devrim’in
gelecekteki muhendislerini, teknik ele-
manlarini, bilim adamlarini ve greksi-
nim duydugu diger unsurlarini; daha
ortadgretim devresinde iyi yetistirmek,
Gniversitelerin farkl bélimlerine girme-
lerine hazirlamaktir.

Bu amacla kurulan “Lenin Mesleki Bilim-
ler Enstitis(”, lise ve Universite oncesi
genclerin egitim gdérmeleri icin; bir “mo-
del” yatili okul olarak tam 46 yildan beri-
dir islevini stirdurtyor. Devrim lideri Fidel
Castro, 17 Eylul 1966 tarihinde, ulusal mo-
nitdérler toplantisinin kapanis konusma-
sinda, konuyla ilgili olarak sunlari séyledi:
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“Tim monitorlere, ilgi duyan yoldas-
larina ve toplamda yaklasik bin kisilik
yarismacilara bir teklif yapmak icin, bu
eylemden yararlanmak istiyoruz. Bilim-
sel-teknik cevrelerden pek cok mes-
lektasin 6rnegin hayvancilik genetidi
konusunda calistigini ve caba gosteril-
digini, farkli irklari gérme firsatina sahip
olmadigini gérdik”. Yani, “hala daha
koyma olasiligindan yoksundu. Gercek-
lerimizle temas halinde degildi.

“Eminim ki bu temaslari olsaydi cok
daha hizli gelisebilirler [...] Anavatani-
mizin gelecekte olmasi gerekenlerin bir
“modeli” olarak hizmet edebilecek bir
okul gerekli. Ve bu okulda, bilimsel-tek-
nik cevrelere katilan tim genclere ve
cocuklara, burada bulunan tim moni-
torlere, yarismaya katilan herkese burs
alma hakki” verilmesi kacinilmazdir.

Nasil bir egitim kurumu olmasi gerekti-
giyle ilgili olarakta Fidel Castro, su go-
rasleri dile getirdi: “En iyi gelisime yo-
nelik mesleklere ulasabilmeleri icin iyi
bir okul, modern bir okul, bir okul oldu-
Jundan emin olacagiz. Odul olarak hiz-
met eden, siki calisanlara tesvik eden
bir okul olacak. Oncl olarak hizmet
eden, ‘pilot’ gbérevi gbrip hizmet veren,
anavatanimizin gelecedinin okullarinin
ne olmasi gerektiginin bir “modeli” ola-
rak hizmet veren bir okul » olacaktir (1).

Bu demektir ki, bu okul cok yonlu bir
egitimle Uretimi birlestiren, devrimin
savunucu unsularini gelecekte bir me-
selege hazirlayan ve “seckin” kadrolarin
hazirlanmasinda énemli bir rol oyna-
yacaktir. Bu nedenle, modern 6gretim
yéntemlerinin test edildigi ve uygulan-
digi, arastirmayi tesvik eden ve ydnlen-
diren, farkl bilimsel ve teknik etkinlik-
lerle farkl 6grenme seviyelerine sahip
yeni bir okul tlrd olusturmanin zamani
geldigi animsatildi.

Lenin’in adinin verilmesi

Eski-SSCB kurucusu ve 17 Ekim Sos-
yalist Devrim’inin lideri, Vladimir llich
Lenin hakkinda “Lenin, halkimizin guru-
ru”dur diyen Fidel Castro; 31 Ocak 1974

tarihinde, dénemin SSCB’nin baskani
Léonid llitch Brejnev’le (1906-1982),
Vladimir llich Lenin’in adini tasiyan,
“Lenin Mesleki Bilimler Enstitlsa’”-
ndn acilisini yaptl. Bu okulun, her tirld
teknik donatimi, malzemesi ve gerek-
sinmesinin bUyUk bir cogunlugu SSCB
tarafindan yapilan desteklerle saglandi.

Havana’dan 20-30 km uzaklikta kurulan
“Lenin Mesleki Bilimler Enstitlsit’”’ne
o6grenciler, ilkdgretim sonunda aldik-
lari yUksek notlara dayanip dosyalari-
na bakilarak, 6znel ve titiz bir secimle
alinlyor. Bu okulun calisma merkezini
o6grencilerle birlikte gezen ve paylasan
Fidel Castro, okulun acilistyla ilgili ola-
rak “Bu okulu, insanlik sonsuz sevgi ve
derin sUkranla, tarihimizdeki ilk dev-
rimci sef ve kurucu olan Vladimir llich
Lenin’in anisina adadik” diyerek, bu ko-
nuda sunlari séyledi:

“Insanin gelecegine actigi aydinlik yol-
lar icin, dinya ezilen halklarina sagla-
digi olaganUstl hizmetler icin, onun
kurdugu kardes ve enternasyonalist
Devletin bize sagladigi belirleyici yar-
dim ve dUslncesi, hayati ve érnedi icin;
Ulkemizin ve halkimizin gururu olan bu
okul, Lenin’in 6limsiz adini tastyacak”-
tir (2).

Donemin SSCB yéneticilerinin bayik
bir destegiyle kurulan “Lenin Mesle-
ki Bilimler Enstitlst”, egitsel, kultdrel,
tekniksel, sanatsal ve sportif etkinlik-
lerin yapilmasi icin; her tirld kosullarin
ve malzemelerin olmasi acisindan ¢ok
zengin bir okuldur. Ulkedeki en modern
OJretim laboratuvarlarinin yani sira, ce-
sitli eglence ve spor alanlari, sekmeler,
tiyatro, sinema, biri dalis, dért ylzme
havuzu ve hatta tam tesekillU bir dev-
let hastanesinin varlidida séz konusu-
dur.

Ne yazik ki, 1990’larda Soduk Savasin
sona ermesi, Sosyalist Blok’'un disme-
si ve yeni 6zel bir ddbnemin girmesiy-
le birlikte, bu okul slrec icinde blyuk
olumsuzluklar, etkiler ve bltce kesin-
tileri yasadi. GUc¢ ve zor kosullara rag-



men, bu kurum her zaman bilim kadini
ve erkeklerin yetismesinde 6nemli bir
rol oynuyor. Bugin, bu okulun kurulus
dénemindeki etkinligini énemli 6lclide
kayberek, kismen de olsa bir gerileme
devrine dusttigu gorultyor.

Bundan 46 yil énce kurulan, Universite
oncesi editim veren bu seckin ve nitelik-
li enstitlye, son yillarda Ulke genelinde
egitim ve 6Jgretimde yasanan olumsuz-
luk ve blUylk oranda bir bozulma nede-
niyle; okula kayit yaptiran égrencilerin
sayisinda 6nemli bir azalma gérdlda
(3). Devrim lideri Fidel Castro’nun, do-
nemin SSCB lideri Léonid llitch Brejnev
tarafindan acilan ve faaliyete gecen bu
okul, kurulusundaki islevini ve énemini
her gecen gln yitiriyor.

Egitimle iiretim birlikte

“Lenin Mesleki Bilimler Enstittst”, Gni-
versite oncesi egitim yapan, egitimle
isi ve is yapmay! birlestiren bir ortadg-
retim kurumudur. Kuskusuz, boyle bir
egitim kurumu ortak bir amac ve hedef
icin kuruldu: YUksek 6grenime genel
hazirlikla birlikte, Universitelerde bilim-
sel kariyer yapmak amaciyla okumak is-
teyen dgrenci potansiyelini hazirlamak,
yetistirmek ve olabildigince sayisini art-
tirmaktir.

Bu okul, ortadgretim ve Universite 6n-
cesi bir egitim kurumu olarak, yetenekli,
Ustin zekall ve yiksek bilimsel dizey-
deki 6grencileri egitmek; 6gretimle ca-
lisma ve isi birbirine baglamak amaciyla
kuruldu. Basarili gencleri ve gelecek ku-
saklari, sosyalist bir editimle, Gniversite
ve ylUksek okullarin farkli bolimlerine
hazirlamak icin kurulan bu okul; Lenin
Parkrna 5 kilometre (Uzaklikta, anayol
olan cevre yoluna 3.5 kilometre glineye
sinirh bir alanda bulunuyor.

Bu enstitide egitim laik, demokratik,
bilimsel ve katilimci bir ilkeyi temel ali-
yor. Egitim ve Uretim tamamen «ic-i-
ce” olup her ikisi birlikte yUratalayor.
Kiba’'da, uzun yillardir bu okulun ku-
rulmasi, genellikle bir riya gérme gibi
algilandi. Soyle ki, bu kurumdan mezun

olan her cumhurbaskani, basbakan ve
anllyU yetistirme, 6zellikle de yoksul ve
az gelismis 3. dinya Ulkelerine sosyaliz-
mi ihra¢ etmek icin bir rGyaydi.

Uzaktan bakildigi zaman biyik isletme
alanlari, sosyal tesisleri, binalari ve ya-
pilariyla, sanki blyUk bir kirsal yerlesim
birimini andiriyor. 70 hektarlik genis
bir arazide kurulan bu kurumda, yakla-
stk 500 kisi calisiyor ve 3.400 6grenci
yatili olarak bulunuyor. Kiiba’da egitsel
ve kUltlrel bir proje calismasi icin, K-
ba’nin farkh kentlerinde bulundugum
stre icinde; ulasimin oldukca zor oldu-
gu ve guclikle gidildigi bu enstitlyd, 2
defa ziyaret etme firsatim oldu.

Bir glin, bu liseye sabahleyin erken gi-
disimde, Turkiye’de Kdy Enstittleri 6g-
rencilerinin “Ziraat Marsini” soyledikleri
gibi; Uniformali égrencilerin Che Gu-
evara’nin tisortunu giyip “Kumandan
Che”, liderimiz Fidel Castro, “zafere ka-
dar devrim” diyerek sarki séylediklerini,
kahvaltidan sonra da seker kamisi tarla-
larinda, sebze ve meyva bahcelerinde,
ogrencilerin  6gretmenleriyle birlikte,
farkli is kollarinda calistiklarini izledim.

Bir baska gidisimi de 6gdleden sonraya
gerceklestirerek, ogrencilerin derslik-
lerde kiltlrel ve egitsel etkinliklerde
bulunduklarini gérdim. Ogrenci grup-
larl, n6betleserek ya kiltirel ekinlikler
icin dersanelerde oluyor ya da farkl is
kollarinda calismalara katiliyor. Tabii ki,
bu durum, okulda bulunan butin 6§-
renciler icin gecerlidir. K&y Enstittleri’n-
de oldugu gibi, bu kurumda da égrenci-
ler glindn belli saatlerini uygulamali ve
belli saatlerini ise kiltlrel calismalara
aylriyor.

Ulkenin en “prestij” okulu

Kiba egitim sisteminde uygulanan
normal sistemle karsilastirildiginda, bu
okulun gercekten nitelikli, kaliteli ve
daha yuUksek bir egitim verdigi rahat-
likla séylenebilir. Okula kayit olmak ya
da kabul edilmek, oldukca rekabetci bir
durum vyaratiyor. Ozellikle, &grenciler
matematik, ispanyolca ve tarih dersleri
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basta olmak Uzere, bir dizi sinavda ba-
sarili olmak zorundadir. Bu sinavlarda
en yiksek puanlari alanlar, bu okula ka-
bul edilip yatili olarak okuyor.

Kiba genelindeki bdtin egitim ve 6g-
retim kurumlarinda oldugu gibi, bu
okulda da egitim parasiz ve yatilidir. Bu
okulda, ilkdgretim (temel egitim 9 vil)
sonrasl, 3 yillik egitim yapiliyor. Egitim
ve 6gretim yili boyunca, hicbir 6grenci-
nin sinifta kalmasina ya da sinifi tekrar-
lamasina izin verilmiyor. Ogrenciler, bu
okula 14 veya 15 yasinda giriyor, 17 veya
18 yasinda ise okulu bitirerek ayriliyor.

Ozellikle, dort temel bilim dalindan (ma-
tematik, fizik, kimya ve biyoloji), 6gren-
cilerin % 85’in Gzerinde bir not almalari
ve performans gdéstermeleri kosuldur.
Bunlar arasinda herhangi birinde, basa-
risiz olmalari durumunda okuldan ayril-
malari gerekiyor. Bu kurumdan, mezun
olan 6égrencilerin blylk bir cogunlugu,
Kiba’nin farkli kentsel yerlesim birimle-
rinde bulunan, 5 yillik Universitelerden
birine kayit yaptirip egitimlerine devam
ediyor.

Bu okulda, genel olarak 1990°li yillara
kadar, 6grenciler ilgi alanlarina ve uz-
manliklarina goére gruplandirilip sinif-
landirildi. Boylece, biyoloji grubundaki
bir 6grenci genel mifredatin yani sira,
bu sinifin daha buyUk bir bileseni olan
kimya, matematik, fizik derslerinide al-
mak zorunda kaldi. Bu durum, beseri
bilimler ve diger bilim gruplari icinde
gecerliligini koruyor.

Bununla beraber, 1990’li yillardan be-
ridir ve buglinde gecerli olan, tim 6g-
rencilerin ayni genel muifredati almaya
baslamasidir. Ortaokulda (temel egiti-
min 2. devresi) dort temel (matematik,
fizik, kimya ve biyoloji) bilimin herhangi
birinde, ulusal dizeyde yarismalari ka-
zanan 6grencilerden olusan dort ana
gruptan olusuyor. Bu gruplar, yiksek
performans gruplarina eklenir, alanla-
rina ekstra ve ylksek dlzeyde icerik
verilir.

Ogrenciler, 3 yil siren egitimleri bo-

yunca bu okuldan vazgecip ayrilabilir.
Okulda kalmak icin, rutin olarak test
edilirler. Bilgisayar Bilimi “ylksek per-
formans” grubu, ilan edilen ilgi ve bir
dizi teste dayanarak erken olusturulur.
Kiba’'nin énde gelen bircok bilim insani,
“Lenin Mesleki Bilimler Enstitlisi”’nden
mezun oldu (4). Bugln, 6zellikle Ust
dizey KKP’nin (Kiiba Komunist Partisi)
Ust yoéneticisi ve htkimet yetkililerinin
cocuklari, bu okulda égrenimini sirdd-
rayor.

Olumsuz gelismeler

Devrimin lideri Fidel Castro’nun bile,
cocuklari ve torunlarinin cogu, bu okul-
dan mezun oldu. Bu okul, neredeyse
en son teknoloji laboratuvarlarla, es-
ki-SSCB’nin destek ve hediyeleriyle do-
natildi. Buglin, bazi laboratuvarlar hala
daha etkin olarak calismasina devam
ediyor. Ancak, son 20 yildan fazla bir
sUredir, tek bir cihazin yerine modern
bir cihazin alinmamasi, cogu cihazlarin
tozla kapl, bakimdan yoksun ve deney-
leri gerceklestirecek malzemelerin ye-
tersiz olusu Uzacudar.

Son vyillarda, Kiba genelinde oldugu
gibi, bu okulda da baz olumsuz ge-
lismeler ve sorunlar yasaniyor. Ancak,
6grencilerin sorunlari, Kiba’nin diger
liselerinin cogundan daha az yaygin
ve farkli bir sekilde kendini gdsteriyor.
Ogrenciler, hald daha salonlarda dans
ediyor, egleniyor ve sohbet ediyor. 0g-
renciler, sebze-meyva bahcelerinde,
sekerkamis! tarlalarinda calisiyor, fut-
bol oynadiklari alanin yanindaki “Lenin
Botanik Bahcesi’ni suluyor ve sekillen-
diriyor (5).

Bununla beraber, yasak oldugu bilin-
digi halde, bazi 6drenciler cevreyi ku-
rumdan kacmakta ariyor. Ogrenciler bu
okula girdiginde, sisteme olan bagdlil-
ginl beyan etmelerine ragmen, mezun-
l[arinin bUyUk bir kisminin yurtdisinda
yasiyor olmasi distnddrici bir durum-
dur. Bu konuda, resmi istatistik verilere
ulasmak olanakli degil. Ancak, okulun
temel unsurunu olusturan bazi gruplar



ve okuldan mezun olanlarin dnemli bir
kesimi Kiiba disinda yasiyor.

Ozellikle de, bu insanlarin buyuk bir
cogunlugu, ABD emperyalist yénetimi
ve gizli 6rglti CIA isbirligiyle Kuba re-
jimini devirmek icin; karsi devrimcilerin
yogun olarak bulundugu ABD’nin Mia-
mi kentinde ve ispanya’da yasamlarini
strdarayor. Bugin, sayisal olarak veya
ylUzdelik orani bakiminda, okula devam
eden 6grencilerin blytk bir cogunlu-
gunu, KKP’nin genclik yapilanmasi olan
KGB (Komunist Genclik Birligi) olustu-
ruyor.

Son vyillarda, Raul Castro yodnetimiyle
birlikte, isten cikarilma gerekceleri ne-
deniyle; hikimete yonelik elestiriler
hos gorllmese de, siyasi faaliyetlere
katihm zorunludur. Malesef, siyasi bag-
ik gobstergeleri zaman icinde gevse-
yerek, gecmisin daha siki kontrolleri
neredeyse ortadan kayboldu. Yine de,
6grenciler 6gretmenlerine baglh olarak,
degdisen bir askeri hazirlhik egitimden
geciyor ve bunun icinde bir degerlen-
dirme notu aliyor.

Ne vyazik ki, kullanilan ekipmanlarin
cogu eski ve ilkel olusundan dolayi,
o6grenciler sadece sahte, adir silahlarla
uygulamali egitim yapmaya yénlendiri-
liyor. Ancak, her tirli olumsuz gelisme
ve degismelere ragmen “Lenin Mesle-
ki Bilimler Enstitlst”, ginimdizde bile
Kiba egitim ve 6gretim sisteminin unu-
tulmaz ve érnek bir aniti olma 6zelligini
hala daha koruyor.

Sonucg olarak

Devrim lideri Fidel Castro tarafindan
insa edilen bu okul, kurulusundan 46
yil gecmis olsada hala 10 binlerce me-
zun arasinda gériinmez bir bag ve tar-
tisiimaz bir kimlik damgasini tasiyor.
2008’de, Havana’da eski-Brezilya Cum-
hurbaskani Luis Inacio Lula da Silva ile
yaptidi bir konusmada Fidel Castro, do-
nemin Venezuela Devlet Baskan Hugo
Chavez hikUmeti tarafindan Kiba'ya
verilen destekten bahsederek bu konu-
da sdyle devam etti: “14 Aralik 2004’te

Havana’da imzalanan ALBA Anlasmala-
rindan sonra, bu her iki Ulke icin onurlu
ve faydali kosullarda kaliyor”.

Fidel Castro, “Lenin Mesleki Bilimler
Enstitist’”’nU  bitirerek Universitelerin
farkli bélimlerinde mezun olan uzman
insanlarin, GUney, Latin Amerika ve Af-
rika Ulkelerinde dayanisma ve isbirligi
cercevesinde calistigina isaret edrek,
bu konuda sunlari séyledi: “Orada cali-
san yaklasik 40.000 6zel Kiiba uzmani
var, cogunlukla bilgilerine ve 6zellikle
uluslararasi 6rneklerine sahip doktorlar,
onlar1 degistirecek olan Venezuelalila-
rin kendilerini egitmelerine katkida bu-
lunuyorlar.”

Donemin Brezilya Cumhurbaskani
Luis Inacio Lula da Silva’nin ise, Kliba’ya
ve liderlerine olan saygisini, sevgisini
ifade ettigini ve bolge Ulkelerinin kal-
kinmasini savunan hikimetlerin daya-
nismasi ve birligiyle; Latin Amerika’da
gerceklesen ilerlemeden gurur duydu-
gunu belirterek, sézlerini soyle bitirdi:
“Bu vesileyle ona Jose Marti’nin bize bu
dinyanin gérkemleri hakkinda 6grettigi
seyleri hatirlattim, hepsi de bir misir ta-
nesine s1§di.”(6).

Kaynaklar

1- Farkl Bir okul modeli icin bkz.: https:/www.
ecured.cu/Instituto_Preuniversitario_Vocacio-
nal_de_Ciencias_Exactas_Vladimir_Ilich_Lenin

2- Bkz.:
node/82350

http://www.fidelcastro.cu/en/

3- Bkz.:https://mundo.sputniknews.com/socie-
dad/201901311085161840-lenin-escuela-aniver-
sario- 45-cuba-fotos/

4-  Bkz.https://en.wikipedia.org/wiki/Vocatio-
nal_Pre-University_Institute_of_Exact_Scien-
ces

5-Bkz.:https://en.wikipedia.org/wiki/Vocatio-
nal_Pre-University_Institute_of_Exact_Scien-
ces

6-Bkz.:http://www.fidelcastro.cu/en/
node/82350
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BILIM ve BiLIMSEL BILGI

— == == = = ErsinEren Akgoz! = = = = -

Bilim Nedir?

insanoglunun aklini kullanarak cevre-
sinde, dlinyada ve cevresini saran ev-
rende olup bitenler hakkinda disin-
mesi, tabiat olaylari ve sosyal hayat ile
ilgili bilgi sahibi olmasi ve bu bilgileri
gelecek nesillere iletmesi, bilim ve fel-
sefe ile olmustur. Bilimin ne oldugunu
anlayabilmek dncelikle felsefenin temel
sorunlarina g6z atmak faydali olacaktir.
Felsefe (philia ve sophia) bilgelik sevgi-
si anlamina gelir. Bilgelik sevgisi temel
anlamiyla insanoglunun dogdal ve sos-
yal varliklar hakkinda gecerli, gtvenilir
ve erdemli bilgilere ulasma isteginde
olmasi demektir. Aristoteles’in belirttigi
gibi felsefe, var olanlarin ilk temellerini
ve unsurlarini arastiran bir bilgidir. insa-
noglu, felsefe disiplini ile dogdal ve top-
lumsal dinyay! anlamaya ve varliklarla
ilgili dogru bilgileri bulmaya calisir. Bu
cabalar dogrultusunda insanoglu felse-
fe disiplini ile 6nemli ve degerli bir bil-
gi birikimi olusturmus ve bu birikimler
sayesinde dogayi ve toplumsal diinya-
y1 sekillendirmeye cabalamistir. Bunun
sonucunda 6nemli bir kdltdrel birikim
olusturdugu kabul gdérmustir(Arslan,
2012). Felsefenin arastirma alani varhk
ve bilgi sorunsaldir. Doga veya top-

1 Gazi Universitesi Egitim Yénetimi Doktora Ogrencisi

lumsal diinyada, varlik ve varligin bilgisi
arasinda birebir iliskinin mimkin olup
olmadigi problemi, felsefecileri en cok
ugrastiran konularin basinda gelmekte-
dir. Felsefe en genis tanimiyla “6zne” ile
“nesne” arasindaki iliskileri aciklamaya
calisan bir calisma sahasidir. Peki, 6zne
nesneyi bilebilir mi? Diger bir deyisle
insan, dis dinyayi bilebilir mi? Ozne-
nin nesneyi bilebilmesinin sinirlari var
midir? Burada tabi ki 6zne ile nesne
arasindaki iliskiyi anlayabilmek icin fel-
sefenin iki alt disiplinine basvurmak ge-
rekecektir. Bunlar varlik ve bilgi felsefe-
si alt disiplinleridir(Clcen, 1999). Fakat
biz bu konuda daha ylzeysel bir kon-
tekstte konuyu felsefe ve bilim iliskisi
boyutunda degerlendirerek, “Bir kav-
ram olarak bilim nedir?”, sorusuna yo-
gunlasacagiz. Varlik felsefesi (ontoloji)
ile bilim bircok yénden ayrilmaktadir.
Arslan (2012) varlik felsefesi ile bilimin
ayrildiklart yonleri su sekilde siralamak-
tadir; bilim gézlem ve deneye dayall
codzimlemeler yaparken, varlik felse-
fesi maddesel ve zihinsel boyutlardan
codzimlemelerle varligi ele almaktadir.
Bilim, nesnel gercekler ararken, varlik
felsefesi varligin 6zlne ait arastirmalar
yapar ve 6zUn ne olup ne olmadidiyla



ilgilenir. Bilim, batun - parca iliskisinde
butlinun parcalariyla ilgilenirken, varlik
felsefesi; her ikisi boyutu da kendisine
konu edinir ve esit olarak degerlendirir.
Bilim bir problem ¢6zme ydntemi iken,
varlk felsefesi; sorun ¢6zUldUkten son-
ra bile ¢c6zUlmis sorular Gzerine sorular
sormaya devam eder ve bilimin varlikla
ilgili yaptigr ¢cé6zimlemeleri yeterli gor-
mez.

ClUcen’e (1999) gore; bilgi felsefesi
(epistemoloji); bilginin referansini, dog-
rulugunu, sinirlarini ve ézelligini ele alir.
Bilgi felsefesinin en temel sorunu, bil-
giyi bilen 6zne ile nesne arasindaki ilis-
kinin nasil olustugudur. Bu kontekstte
bilgi felsefesi, neyi bilebiliriz, nasil bile-
biliriz ve hangi yol ve metotlarla biliriz
sorununu analiz etmeye calisir. Bilgi fel-
sefesinde bilgi tdrlerini; gindelik bilgi,
dinsel bilgi, sanat bilgisi, felsefi bilgi, bi-
limsel bilgi olarak siralayabiliriz. Her bil-
gi tardndn insanligin gelisimi icin ézne
ile nesne arasindaki iliskiyi anlamlan-
dirmada 6nemli birer kaynak oldugunu
sOyleyebiliriz. Burada bilimsel bilgiye
bir parantez acarsak; esas itibariyla fi-
ziksel ve toplumsal dinyanin reel bilgi-
sine ve herkes tarafindan gecerli olarak
kabul edilebilen acik-secik, analiz edile-
bilen bilgilere ulasilabilecedi anlayisina
dayanir. Bu perspektiften bakildiginda,
bilim ile felsefe arasinda cok yakin bir
iliski bulunmaktadir. Holz’ a gbére; go6-
rinen, bir evren iliskisinin ifadesidir;
yani géringlnin biciminin usun énsel
belirlemesiyle ortaya cikarildiginin yani
sira bilginin dyle olusunu nesnelerin
duzenlenisi belirler. iki kiyasta bilgi fel-
sefesinde bilginin kaynaklarina isaret
eder. Arslan’ a (2012) gore; “felsefesiz
bir bilim kor, bilimsiz bir felsefe ise bos
bir ugrastir”. Bilim ve felsefe arasindaki
ayrimi ortaya koyduktan sonra, simdi
bilim kavraminin tarihsel strecteki ge-
lisimi ile birlikte kavramsal olarak bir
tanimini yapmaya calisalim. Bilim kav-
rami, tarihsel olarak stiregelen tartisma-
larla sekillenmis ve distnce tarihinin ilk
zamanlarindan itibaren bilinen bir kav-
ram olarak karsimiza cikmaktadir. ilk

cag dusuncesinde, Grekce’ de mathesis
ve Latince’ de scientia olarak literatirde
gorinen bir terim, bir kavramdir. Ancak
buginki anlamda kullanilan bilim kav-
raminin, mathesis ve scientia diye telaf-
fuz edilen eski arastirmalardan ayiran
ozelligi, sistemli bilgi elde etmesi ve bir
calisma alani olmasidir (Ozlem, 2009).
insanoglu var oldugu giinden itibaren,
icinde bulundugu hayati, cevresini ku-
satan evreni ve sosyal olaylari anlama
cabasi icinde bulunmustur. Varligi anla-
ma ve yasami anlamlandirma cabalari
(hem felsefi hem de bilimsel cabalari)
insanoglunun diinyadaki macerasini se-
killendiren en temel etkenlerin basinda
gelmistir. Dlnyada hayatini kolaylas-
tirma, gecmisi ve gelecegi anlamlan-
dirma cabasi icerisinde olan insanoglu
devamli 6grenmeye ve bilgi edinmeye
gayret etmistir. Bu gayretleri sonucu
insanogdlu bir birikim olusturmus ve bu
birikim tarihsel strecte nesilden nesi-
le aktarilarak sUregelmistir. Bu insanlik
mirasinda Asteklerden Babil’e, Simer-
lerden Perslere, Yunan’dan Roma’ya
ve daha sayamadigimiz bircok toplulu-
ga ait katkilar bulunmaktadir(Kaptan,
1998). insanoglu hayati, cevresini ve
kendisini kusatan evreni anlamak icin
genelde Uc¢ yol izlemistir. Bunlar; dene-
yim, akil yUritme ve arastirmadir. Bu
yollar bitisik veya birbirlerini tamamla-
yan olarak gorilebilmektedir. Bu yollar-
la insanogdlu biriktirdigi bilgiler 1siginda
Aristo Timdengelimi ve Bacon Time-
varimi ile hipotezler olusturup, veriler
toplayarak spesifik bilgileri ampirik de-
neylere tabi tutmuslar ve sistemli g6z-
lemler yoluyla nesnel bilgiler olustur-
muslardir(Balci, 2011). Buglnk{ ismiyle
cagdas bati medeniyeti 16. ylzyildan
itibaren bilgi birikimini toplamis ve po-
zitif bilim dedigimiz alanda dinyanin
seyrini degistirecek buluslarla insanlik
medeniyetine katkilar saglamistir. Ga-
lileo’ nun buldugu eylemsizlik prensibi
ve bu bulgularla beslenen Newton’un
Onclligund yaptigi mekanik fizikciler,
artik evreni ve evrendeki tim prob-
lemleri tamamen cdzebileceklerine ve
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hatta evreni ele gecirebileceklerine
inanmislardir. Newton’'un temelini at-
tig1 fizik bilimi cercevesindeki bilimsel
arastirma yontemlerinde; “Eger biz
nedenleri bilirsek her seyin ¢cdézimine
ulasabilir ve evrenin butdn sirlarini ¢6-
zebiliriz anlayisi egemendi. Bu bilimsel
arastirma anlayisiyla; yanilmaz ve ke-
sin dogrularin varligina ve evrenin tim
sirlarinin  ¢ozUlebilecegine inanilmaya
baslanmistir.” Dinyanin hicbir yerinde
ve hicbir zaman degdismeyecek kesin ve
degismez dogrularin elde edilebilece-
gini iddia eden bu bilim géristne po-
zitif bilim denmistir. GinimUzde bircok
kavram ve tanimlama, hala pozitif bilim
anlayisiyla yapilmaktadir. Pozitif bilim
yaklasiminda bilimin tasimasi gereken
ozellikler vardir. Bu 6zellikler; nesneldir,
mantiksaldir, genelleyicidir, saglam ve
degismez gerceklerdir, tutarl ve kalici-
dir. Tarihsel perspektifte bakilinca pozi-
tif bilim, 19. ylzyilin sonlarinda ve 20.
yUzyilin baslarinda yerini daha farkl ve
degdisik goéruslere birakmistir. Capra’ ya
(1991) gobre pozitif bilim yaklasimindaki
degisimde katkisi olan bilim insanlari
arasinda Albert Einstein ve Maks Plank
da vardir. Bu bilim insanlari pozitif bi-
limin degismez ilkeleri ve dogrularinin
kesin olmadigini ve bilimsel bilgide ob-
jektifligin dedil subjektifligin var oldu-
gunu ortaya koymuslardir. Einstein’in
“Rolativitesi” ve Maks Plank’in “Kuan-
tum Fizigi” insanhdin bilim anlayisini
farkli bir dogrultuya ydénlendirmistir.
Soyle ki; bilimsel bilgilerin kesinlik degil
olasilik belirttigini, “makro” ve “mikro”
seviyelerde nesnelligin olmayacagini
calismalarinda gdéstermislerdir.

Bilim, Turk Dil Kurumu (TDK) s6zIigUun-
de; evrenin veya olaylarin bir bélimda-
ni konu olarak secen, deneye dayanan
yontemler ve gerceklikten yararlanarak
sonu¢ c¢cikarmaya calisan ddzenli bil-
gi, ilim olarak tanimlanmistir. ikinci bir
tanim olarak, genel gecerlik ve kesinlik
nitelikleri gosteren yéntemli ve dizgesel
bilgi karsimiza cikmaktadir. Uciincl bir
tanim da, belli bir konuyu bilme istegin-
den yola cikan, belli bir amaca yénelen

bir bilgi edinme ve yéntemli arastirma
sdrecidir(www.tdk.gov.tr. Erisim tarihi:
3 Mart 2020). Bilim; kaynaklarda “nes-
nel saglamligr olan bilgiler batind”,
“neden sonuc iliskilerinin ifade edildigi
sistemli bilgiler birikimi, “insanoglunun
biriktirdigi, kaydedilmis sistematik bil-
gi” seklinde karsimiza ¢cikmaktadir. Ka-
rasar’ a (2010) gore; bilimin ayrintili bir
tanimini yapmak yerine “gecerliligi ka-
bul edilmis sistemli bilgiler butin0” ola-
rak tanimlamakla yetinilebilir. Bilimin is-
levleri; anlama ve betimleme, aciklama
ve kontrol olarak siralanabilir. Kaptan’
a (1998) godre bilim; evreni anlayabilme
ve insani etkileyen kuvvetleri kontrol al-
tina alabilme gibi, farkl iki ihtiyaca da
cevap vermek Uzere, kazanilan bilgi ve
yUrittlen sistemli bir bilgi Uretme et-
kinligi olarak tanimlanabilir. Bu sebeple
bilim, hem bilgi, hem de bilgiyi orta-
ya koyma isidir. Bilgi olarak bilim, test
edilmis, kanitlanmis olaylari, olgulari
ve bunlar arasindaki iliskileri aciklamak
icin gelistirilmis kuramlari, ilkeleri ve ya-
salarl icermektedir.

Bilim, ilgili literatlr ile iliskilendirilerek
su sekilde tanimlanabilir. Evreni, ev-
rensel yasalari, dogdal olaylari ve insan
davranislarini ve tim bunlar arasinda-
ki iliskileri oldugu gibi ortaya koymay!
amaclayan betimlemeli bir etkinlik ile
bunlari yorumlayarak anlamlandirma
cabasi ile genellemeler icinde tanimla-
maya calisan, var olan deneyimler ve
mevcut verilerle gelecege dair kesti-
rimler yapabilme faaliyetlerini iceren
yordamli ve kontrolll bir etkinliktir.

Bilimsel Bilgi

Bilimsel bilgi veya arastirmaya dayall
bilginin nitelikleri asagidaki basliklarda
toplanabilmektedir;

1- Nesnellik: Hem bir prosedir hem de
bir 6zelliktir. Nesnellik; sadece bir an-
lam ya da yorumun yapilabilecegi veri
toplama ve analizi yollari anlamindadir.

2- Tamlik: Kullanilan dil teknik bir dildir.
Kavramlar genel anlamlari disinda tam
anlamlarina burtndrler.



3- Dogrulama: Bilimsel bilgi 6zde top-
lumsal bir girisim olup toplumsal eles-
tiriye de acik olmalidir. Bu elestiriye ise
“dogrulama” denir.

4- Basit Aciklama: Arastirma sonuclari
basit bir sekilde aciklanir. Genel olarak
aciklama ya da ifadeler bir kuram ya da
analitik genellemeler biciminde olabilir.

5- Ampirizm: Bilimin yol gdsterdigi
ampirik tutum ve yaklasimlarla bilimsel
bilgiler olusturulur.

6- Olasilik Distinme: Bulgular kesinlik
gdstermez, aksine olasilikli bilgiyi an-
l[atir.(McMillan ve Schumacher, 1984,5;
Akt; Balci, 2011).

Yukaridaki 6zellikler ile anhyoruz Kki;
bilimsel bilgi denetlenebilir, nesnel ve
kendine has kavramlari iceren 6zellik-
leri barindirir. Yani epistemolojik ola-
rak, rasyonalite, mantiksal disinme,
ampirik tutum ve yaklasimlar ile genel
gecer yasalar bilimsel bilgi icin olmazsa
olmazlardir. Fakat tam da bu noktalar-
dan baslayarak bilimsel bilgiye elestiri-
ler gelmektedir. Bunlarin basinda Tho-
mas Khun’ un “bilimi, bilim olmayandan
yontemi ayiramaz” tespitidir. Ayrica
Paul Feyerabend konu ile ilgili, “bilimsel
bilgi her zaman icin fragmantal, kismi,
parcall, tikel bir bilgi olarak kalir” diye-
rek, bilimsel bilginin ilgili konu alanini
hicbir zaman tam ve eksiksiz olarak
karsilamayacagina isaret etmistir(Oz-
lem, 2009).

Marksist perspektifte, bilim ve gerceklik
iliskisinin toplumsal kosullarca dolayim-
landigi tezinin gic¢ kazanmasiyla, ben-
zer bir yaklasim, bilginin icine gdbmull
oldugu kultire ya da hayat tarzina go-
receli oldugu tezi Gzerine olusturulmus;
konvansiyonalist yaklasim da bilimsel
bilgi baglaminda én plana c¢ikmistir.
Bilimsel bilginin de ‘gbéreceli’ olabile-
cegi duslncesi tartisiimaya acilmistir.
Bu durumda, bilimsel bilginin analiz
edilmesi ve bu bilginin goéreceli oldugu
etkenlerin g6z ardi edilmeleri bilimi ve
bilimsel bilgiyi ya da bilimin basarisini
anlama cabalarini eksik biraktigi tezi,

asil incelenmesi gerekenin bilimsel bil-
ginin Uretim sdrecindeki sosyal boyut
ve diger bilissel olmayan etkenlerdir
tezi ile birlesmektedir. Bilimsel bilginin
bUtln sorunlari ¢dzecedi vaadi poziti-
vist kdkenli bilim imgesinin, her alanda
refah getirecedi tezi “totalitarizm” ve
“ntkleer savas” korkusunun gélgesinde
sarsiimis, bdylece moderniteye elesti-
riler baslamistir ve buna karsit olarak
gecerli yaklasim ancak bilimsel bilginin
hermeneutigi (yorum bilgisi) olacak-
tir(Anh, 2011). Parcalari anlamak icin
bltline, bdtint anlamak icin parcalara
basvurmak zorundayiz. Hans George
Gadamer, gerceklige yaklasmanin ola-
nakli olduguna inanmakla birlikte asln-
da bdyle bir kendiligin olmadigi ve or-
tak bir gelenegin bunu mdmkun kildigi
gorustndedir(Topakkaya, 2004). Bilim,
ozellikle insanlari anlamak icin soyutla-
ma ve parcalama yontemlerini kullan-
digr icin bu konuda yetersiz kalmistir.
Dogda bilimlerinin indirgemeci yaklasimi
insani madde dizeyine indirmistir. Bu
noktada yetersiz kalan yodntemlerden
dolay! bilim insanlari insana bakisi ve
bakis acilarini yonlendiren yontemlerini
degistirmek zorunda kalmislardir(inam,
1986). Hermeneutik gelenede gore, ta-
rafsiz bilgi olmadigini, dnyargisiz insan
olamayacadi gibi nesnel bilginin de ola-
mayacadini dile getirmistir. Nesnellik
sadece zihinde var olan bir gerceklik
olarak gorilmektedir(Ozlem, 2009).

Bilim Gretilen arastirma merkezlerine
ve (niversitelere, kapitalist sistemin
birer parcasi olduklari elestirileri yo6-
neltilmektedir. Bu elestiriler kaynagini,
arastirma merkezlerinin ve Universite-
lerin kaynaklarinin kapitalist sistem ta-
rafindan karsilanmasindan almaktadir.
Bundan dolayi, arastirma merkezleri ve
Universiteler kapitalist sistemin istedigi
arastirmalari 6n planda tutarak, kendi-
sinin disinda olanlara ¢cok daha az dnem
verilmesi ya da hic¢ calisma yapilamama-
si gibi durumlari ortaya ¢cikmaktadir. Dis
elestirinin olmadigi herhangi bir alanda
ic elestirilerin de saghkl olusmasi kolay
gérinmemektedir. ic ve dis elestiriyi
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gdbrmezden gelme veya ortadan kal-
dirma cabalarinin bilime herhangi bir
katkisinin olmayacagdi da asikardir. Boy-
le bir ortamin olusturulmasi ve olustu-
rulma kosullari bilim insanlarinin temel
kaygilari arasinda olmalidir(inam,1986).

Yukaridaki tim veriler cercevesinde,
modern bilimde, bilimsel bilgi kavrami-
nin bilim insanindan ayri distntleme-
yecegdi ve bu baglamda bilim insaninin
onyargilarindan da tam badimsiz olma-
dig1 séylenebilir. Bilimsel bilginin nes-
nelliginin tartismali olmasinin yaninda
nesnel olmadiginin kabul gérildugi
anlasiimaktadir. Bilimsel bilgi Ureten
kurumlarin 6zgurlik ve &zerklik alan-
lari ile ilgili tartismalar devam ederken,
Uretilen bilimsel bilginin nesnel oldugu-
nu sdylemek oldukca zor gdériinmekte-
dir. Bilim insanlari, sosyal ve ekonomik
hayattan kopuk olmadiklari icin kapi-
talist Uretim merkezlerinin kendilerin-
den beklenen bilimsel calismalarin ne
kadar uzaginda bilgiyi olusturduklar
durumu tartismaya acik bir konu ola-
rak dnimuzde durmaktadir. Sosyal ve
ekonomik hayatin neredeyse her alani-
na sirayet eden kar amaci, bilimsel bilgi
Ureten 6rgutlerin de amaclarinin basin-
da yer almaktayken; bilim insanlarinin
calismalarinin da bu amactan kopuk
olmasi beklenmeyen bir son olarak kar-
simiza c¢ikmaktadir. Bilim insanlarinin
Onyargilarindan bagimsiz, sanayinin
veya kapitalist Gretim merkezlerinin gU-
dimuinden uzakta bilimsel bilgiyi Uret-
medikleri acik bir olgu olarak karsimiza
citkmaktadir. Bilim insanlarinin ényargi-
larini kabul ederek, onlarla uzlastiktan
sonra arastirma cabalari icine girmeleri
ve bdylece bu kontekstte ortaya cikan
bilginin de kendinden kopuk olmadigi
ileri sUrtlebilir. Bilim insanlari hem dis
hem de ic elestirilere acik olmal, tartis-
malarla birlikte bilginin cogaldigini g6z
ardr etmemelidirler. Bilim insanlari bi-
limsel arastirmalarini herhangi bir kay-
gl duymadan yapabilmelidir. Bilim ve
bilimsel bilgi, kendi icindeki 6z elestiri
mekanizmalariyla beslendikce ve bu 6z
elestirileri dikkate alan bilim insanlari-

nin cabalariyla gelecek nesillere coga-
larak aktariimaya devam edecektir.

Bilimsel bilgi ile yasamin ic icelidi yad-
sinamaz bir gerceklik olarak karsimiza
citkmaktadir. Bilimsel bilgi ginlik ya-
santimizda vazgecilmez olmus ve haya-
timizin dnemli parcas! haline gelmistir.
Tarihsel kdkenini asmis elit tabakanin
ugras alani olmaktan ziyade insanhdin
yasamini kolaylastiran temel bir rol ola-
rak karsimiza cikmaktadir. Bilim hayatin
diger alanlarindan kopuk gelismeme-
lidir. Sanat, kultlr, edebiyat, ahlak, fel-
sefe gibi alanlar insani degerler Ureten
ve insani insan yapan 6zeliklerden bes-
lenir. Bu anlamda bilimsel bilgi, insanin
sosyal yonlinU de gbdzeterek ve bununla
birleserek hayati daha yasanabilir duru-
ma getirmelidir. Bilimsel bilginin, insana
deger katan Grlnlerin yaninda silahlar,
atom bombalari gibi insanlik tarihinde
unutulmaz yaralar actigr géz ardi edil-
meden tartisiimasina devam edilmeli-
dir.

Yararlanilan Kaynaklar

ARSLAN A, Felsefeye Giris, Adres Yayinlari, An-
kara, 2012.

ANLI O.F, Sosyal Bir Fenomen Olarak Bilimsel
Bilgi, Felsefe Ve Sosyal Bilimler Dergisi, GUz,
Sayi:11, s:53-78, 2011.

BALCI A, Sosyal Bilimlerde Arastirma, Pegem
Akademi, Ankara, 2011.

CAPRA F, Fizigin Taosu, Cev. Kaan Okten, Aritan
Yayinevi, istanbul, 1991

CUCEN A. K, Felsefeye Giris, ASA Kitabevi, is-
tanbul, 2001.

HOLZ H.H, Felsefe, Bilim, ideoloji, (Ankara Uni-
versitesi, Egitim Yonetimi Programi Arastirma
Yontem Teknikleri Ders Notlari).

INAMi A. Bilimi Elestirmek, Elektrik Miihendisligi
Dergisi, Sayi: Nisan-Mayis, s:330-331, 1986.

KAPTAN S, Bilimsel Arastirma ve istatistik Tek-
nikleri, Tek Isik Ofset Tesisleri, Ankara,1998.

TOPAKKAYA A, Felsefi Hermeneuetik, Felsefe
Ve Sosyal Bilimler Dergisi, Say1:4, s:75-92, 2007.

OZLEM D, Guntumuzde Bilim ve Bilim insani, 4.
LisansUstU Egitim Sempozyumu Bildiriler, Anka-
ra, 2009.



ARKADASIM TILKIYi ELESTIREL
PEDAGOJi DERSINDE BULMAK
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Bir ders

Bir ders dustnin 6zgurlik Uzerine 6z-
glrlesmek Uzerine konusulan. Bir ders
distnin size konumunuzu, meslegini-
Zi, insani, egitimi, dinyay! sorgulatan.
Rekabetin olmadigi, dayanismanin 6n
plana ciktigi, herkesin birbirinin 69-
renmesine katki sagladigi, kaynaklarini
paylastigi, cézimledidi, iliskilendirdigi;
ders saatleri ile sinirlandiriimayan, ile-
tisimin ve paylasmanin her an sirdu-
ralebildigi, esit konusma firsati sunan
diyalogun merkeze alindigi bir ders.
Adi Elestirel Pedagoji bu dersin. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiin-
de 6gretim Uyesi Ayhan Ural tarafindan
yarataltyor.  Simdilerde egitimle ilgili
herkesin hakkinda mutlaka bilgi sahi-
bi olmasi gerektigini distindigim bu
ders ile bir 6gretmen olarak ben ancak
Gazi Universitesi Egitim Yonetimi dok-
tora programinda tanisabildim.

Her derste oldugu gibi bu derste de
sorumluluklar var: “Okumak”, “distn-
mek”, “seyretmek”, “anlamak”, “acikla-
mak” ve “eylemek”... Bu dersin de bir
Hocasi var, ancak tek bir 6greteni yok.
Kac kisi varsa o kadar 6grenen ve o ka-
dar 6greten var. Bu derste de sorular
var. Tek bir dogru cevabi olmayan so-
rular... Kac kisi varsa o kadar farkli ce-
vap ve o kadar farkli yorum var. Ve tim
cevaplar dogru, tim yorumlar degerli.

Elestirel pedagojinin 6nde gelen isimle-
rini okuyoruz bu derste. Okuyoruz, di-
stinliyoruz, anlamaya ve aciklamaya ca-
hisiyoruz. Tartismalarimizi derinlestirmek
adina farkh kaynaklara da basvuruyoruz.
Onlar Uzerine de duastniyor, ¢cd6zimla-
yor, 6grendigimiz kavramlarla, okuduk-
larimizla iliskilendiriyor ve paylasiyoruz.
Bu bazen bir siir oluyor bazen de bir film.

Bir Film

Bir derste buldugun bir filmi yine ayni
ders sayesinde anlamlandirabilmek
Uzerine bir degerlendirme bu. Elestirel
Pedagoji dersi kapsaminda hocamizin
seyretmemizi ve Uzerine konusmamizi
Onermesine kadar ismini dahi duyma-
digim bir filmdi Fransiz yénetmen Luc
Jacquet’in 2007 yapimi filmi Arkada-
sim Tilki (Le Renard Et L’enfant). Gorsel
olarak da cok etkileyici buldugum yari
belgesel tadindaki bu filmin doganin ve
dogal olanin ahengini blyduleyici kare-
lerle aktarirken, insanin ezilen ve ezen
taraflarini henlz on yasindaki bir kiz
cocugu Uzerinden seyirciye basarili bir
sekilde yansitarak mesajini verdigini
dasantyorum.

Film cocugun ormanda bir tilki gbrmesi
ile baslar. Cocuk tilkinin glzelligi kar-
sisinda adeta buydulenir. izleyen gln-
lerde tilkinin pesine dlser ve onunla
arkadas olmak ister. “Korkma” der ona
“korkma!” Onu avlamaya calisan in-
sanlardan olmadigini ispatlamaya cali-
sircasina. Bu ugurda baska hayvanlara
zarar vermek de cocugu hi¢c rahatsiz
etmez. Onun tek amaci tilkinin glve-
nini kazanmaktir. Kazanir da. Arkadas
olurlar. Tilki ile olan gezintileri sirasin-
da hic gérmedigi glzellikleri kesfeder.
Tilki onu “cocuklarin gitmesinin yasak
oldugu yerlere” goétirldr. Dogada gizli
kalmis -insan eli degmemis- muhtesem
glzellikte yerler... Cocuk tilkiden dogayi
dinlemeyi 6grenir. Hic duymadigi sesleri
duyar. Bunlar ¢cocuk icin yenidir.

Cocuk okumayi, yazmayl, sayl saymayl
biliyordur. Bunlari biliyordur belki ama
dogayla bitinlesmeyi, doganin bir par-
casl gibi hissetmeyi bilmiyordur. Bel-
ki ona bunlari deneyimleme firsati hic

1 Ogretmen. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti Doktora Ogrencisi.
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verilmemistir. Belki de Freire’nin (1998)
bankaci egitim modeli olarak adlandir-
digi, “danyanin kapali, duragan bir di-
zen, verili, tamamlanmis bir gerceklik
olarak sunuldugu” bir egitim modelinin
ezilenlerinden biridir sadece. “Uzerine
bilgi yatirimi yapilan pasif bir varlik, bos
bir kap”... Sonuc; 6zne olamayan bir ¢o-
cuk.

Zamanla tilki ile olan arkadashdi cocuga
yetmez. Asil istegi tilkiyi evcillestirerek
ona sahip olmaktir. Ne kadar bize ait ne
kadar insanca bir sevgi bicimi! Once til-
kiye bir isim verir. Bir giin boynundaki
esarbi cikarip ucuna bir ip baglar. Co-
cuk elleriyle yarattigi bu tutsaklk ara-
cini gecirir tilkisinin boynuna ve dedik-
lerini yapmasini bekler. Tilki tasmadan
kurtulmaya calistiginda ise sinirlenir co-
cuk. Sadece daha fazlasina sahip olmak
istemistir. Belki de ona 6gretilen sahip
olmanin mutluluk oldugudur.

Fromm (2003) sevmenin sahip olmak-
tan cok daha farkli bir sey oldugunu soy-
le aciklar: “Sevmek, yaratici bir etkinlik-
tir... Sevmek, sevilen insani (ya da seyi)
canlandirmak, onun yasam duygusunu
arttirmak anlamina gelir... Eger sevagi
“sahip olmak” tlrtinde ele alinacak olur-
sa, kendinin kilmak, denetimi altinda
tutmak anlamlarina gelecek ve bdylece
de canlandirmak ve hareketlendirmek
yerine, bogucu, engelleyici ve kisirlas-
tirici bir eylem haline doénlsecektir.”
Peki, cocuk tilkinin 6zgarltgina elin-
den alarak, Gzerinde tahakkim kurma-
ya calisarak ne elde edebilir? Belki bu
durum cocuga kendisini daha ayricalikli
ve glcll hissettirecektir. Belki de daha
6zgir. Ozgurliga toplumsal bir iliski
olarak ele alan Bauman (2015), 6zgur-
[GgUn kapitalizmle birlestirilen halinde
icsel bir belirsizlik oldugundan bahse-
der. Buna gore bir tarafin baskilanmasi,
kisitlanmasi baska bir tarafi daha ézgr
kilmaktadir. Boyle bir toplumsal sistem-
de 6zglr olmak, “digerlerini 6zglr bi-
rakmama yetkisi ve kabiliyeti”dir. Cocuk
da boyle bir toplumda editilmistir ve
ezen tarafa gecerek 6zglrlesemeyece-
gini bilmiyordur. Ama okumayi, yazma-
ylI, sayl saymay! biliyordur. Aldigi egitim
“6zglrlesme aracl” olma islevinden cok
uzaktir ve onu sadece uyumlulastir-

mistir (Freire, 1998). Tilkiden kendisine
daha fazla itaat etmesini beklemek, ona
sahip olmak istemek, onun 6zgUrlugu-
nU kisitlamak onun icin son derece do-
gal arzulardir. O aslinda topluma ayak
uyduruyordur. Belki de ona dayatilan
topluma ayak uydurmasi gerektigidir.

Tilki ise cocuga uymay! reddeder. Kar-
sI koymay! bilir. Cocugun evinde onun
odasinda yasamak istemez. OlimuU gbze
olarak kacar odadan. Cocugun g6ziinde
disarisi tilki icin daha tehlikelidir. O ey,
o oda cok daha glvenlidir. Ancak tilki
kendi dogasina uygun kosullarda ken-
di olabiliyordur. Bu ylUzden o, glivende
hissetmek adina evde hapsolmay!i kabul
ederek 6zgirlikten kacmamistir.

Bize dayatilanlarla, sahip olduklarimiz-
la, dogru olduguna ikna edildigimiz di-
slincelerle, kisitlanan davranislarimizla
6zglr oldugumuzu sanarak yasariz.
CUnkU bize 6gretilen baska turla bir
6zglrligan Utopik oldugudur. Kisinin
kendini bulabildigi, kendi olabildigi bu
baska tarli 6zgUrlik ancak baska tir-
[U bir egitim ile mUmkUn olabilir. Simdi
kendime soruyorum Elestirel Pedagoiji
dersinden énce seyretseydim Arkada-
sim Tilki Gzerine bu kadar dustnebilir
miydim, bunlari sdyleyebilir miydim?
Hic sanmiyorum. Bu ylUzden biz, olmak,
6zglrlesmek ve 6zglrlestirmek umu-
duyla -sizin de hep séylediginiz gibi-
okumaya, distinmeye, seyretmeye, an-
lamaya, aciklamaya, eylemeye devam
edelim Ayhan Hocam!
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olstoy 1828 - 1910 vyillari arasin-
Tda Rusya’da yasamis cok 6nemli

edebi sahsiyetlerden biridir. Ken-
di fikirlerini ve yasantilarini, eserleri
ve karakterleriyle okuyucuya geciren
bir edebiyatci olarak da bilinmektedir.
Tolstoy aslen Tula’da Yasnaya Polyana
adl malikaneneye sahip aristokrat bir
aileden gelmektedir. Aristokrasinin icin-
de bulunmasina ragmen topluma yéne-
lik Glkdleri onu cesitli editsel ve edebi
denemeye yoneltmistir. Egitsel dene-
melerinin en carpici olanlarindan biri
Rus halkini modernlestirmek ve kéleleri
azat etmek icin kurulan Zemstva adli
bir yerel ydnetimde Sulh Hakimi olarak
gorev alirken Yasnaya Polyana’da ciftci
cocuklar icin bir okul acmasidir.

Tolstoy’un Egitim Hikayesi

Tolstoy, edebi Kisiliginin aksine bir
Ogretmen ve bir egitim dustndrd
olarak ¢ok az taninmaktadir. Tolstoy’un
egitsel duslUnceleri Uzerine c¢ok az
kaynagin bulundugundan ve egitim
anlayisinin etkilerini arastiran yeterli
Olctide incelemenin yapilmadigindan
bahsedilmektedir (Moulin, 2018, s.233).
Kurdugu okullar incelendiginde ilk
actigr okul Gniversite egitimini yarida

birakip Yasnaya Polyana’ya déndugu
zamana denk gelir ama bu okul
hakkinda herhangi bir bilgi verici kaynak
bulunmamaktadir. ikinci kez kurdugu
okul 1859°da aciimistir. Bu okulda cogdu
6-12 yas arasinda 22 ciftci cocuduna
Uc sinif halinde egitim verilmistir.
Bahsedilen ikinci Yasnaya Polyana
okulunu actiktan sonra modern egitim
kuramlarina daha yakindan bakmak
icin Almanya, Fransa ve ingiltere
ziyaretleri yapmis ve bu Ulkelerdeki
pedagojik uygulamalari incelemistir.
Bu incelemelerin ardindan kuramlarin
rakipsiz tek gercek olamayacadi
sonucuna varmistir. Tolstoy’a gore
Rousseau, Froebel ya da Pestalozzi
okullar 6zgUlrlestirmek istemis
ama sonunda kendi kural dizileriyle
6zgUrliga  kisitlamislardir -~ (Moulin,
2018, s5.99). Pedagoglarin gelisimin
ritmini aramadiklarini ve bundan dolayi
dengesiz bir 6gretim programiyla
6grencileri yozlastirdiklarini
disinmastir. Egitim yollu bir sosyal
reform arzusu icinde olmus ama hi-
kiimetin dayatmasi ve Avrupa egitim
modellerinin zorunlulastiriimasiyla de-
gil Rus halkina danisarak bir egitim mo-
delinin sekillendirilmesini savunmustur.
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Cocuklarin egitiminin topluma ve top-
lum ahlakina cok 6nemli yansimalari
oldugunu disinmustar. Actigr okullarin
yani sira egitsel kitaplari da mevcuttur.
Cocuklarin okuryazarligi icin kaleme al-
digi kitaplardan biri olan Dért Okuma
Kitabr okul kitiphaneleri icin 6neri ola-
rak sunulmus fakat ayni amaci tasiyan
Azbuka adl kitabi Tolstoy’un “6zgUr”
editim anlayisina dair stphelerle Car
ydnetiminden onay gérmemistir. Cink{
Azbuka siyasi bir amaci barindiriyordu.
Arkasinda egitimin ve yazinin sosyal
siniflari bir araya getirmekteki inan¢
vardi. Bu inanci dogrultusunda hayata
gecirdigi eylemlerinde ise hem Grams-
ci’den hem de Freire’den izler gérmek
muUumkan.

Toplumun Organik Entellektiieli Tols-
toy

Tolstoy bir organik entellektiel olarak
deneysel okulunda ezilmis siniflarin
harekete gecmesini ve korunmasini
g6z oOndnde bulundurmustur. Fildisi
kulelerinde oturan geleneksel
entellektiellerin tam aksine Gramsci’nin
bize olmasi gereken entellekttel tipi
olarak sundugu karsi hegemonya
cabasl icinde olan organik entellekttel
vasiflarini ortaya koymustur. Elestirel
dusincelerini  yaymak istemis ve
toplumun gerceklerini sistemi yeniden
Ureten geleneksel entellektUellerin
tersine bir organik entellektiel gibi,
tabiri caizse aristokrat olmasina ragmen
kéyli bir aydin roline birlnerek,
hayata gecirmek istemistir. Tolstoy
egitimde cocuklarin orta ya da Ust
tabaka ailelerin cifte standartlarindan
otlr0 basarisizliga mahkum oldugunu
ve burjuvalarin toplumdaki konumlarini,
sadece alt siniflarin ahlaksizca
sémMUrilmesi yoluyla muhafaza
edebilecegini sdylemistir (Moulin, 2018,
s.163). Aslinda bu Gramsci’nin (1971)
vurguladigi gibi hegemonyanin kendini
muhafaza etme cabasidir ve her hege-
monya iliskisi aslinda egitsel bir iliskiye
de baghdir (s.10). Burjuva sinifi kendi
hegemonyasini yarattigr egitim yoluyla

alt siniflara benimsetme egilimindedir.

Gramsci  (1971) organik entellekti-
eli duygulari ve tutkulari harekete
geciren bir konusmaci olarak degil,
giincel hayata katilan ve yapilandirici
yaklasimiyla kurucu bir kisilik olarak
gdrmustir (s.350). Tolstoy da okulunda
kendi kurucu Kkisiligini alt siniflarin
yararina ortaya koymustur. Mesela
toplumdaki egitim kurumlarinin Gst
siniflar tarafindan egitildigini elestirerek
alt siniflarin isine yaramaz, yabanci
fikirlerle  egitilmesini  yadirgamistir.
Yasnaya Polyana’daki egitimi dinamik,
bireylerle uyumlu ve yenilik¢ci bir
cercevede yUratmuastir. Bir devrimin
pesindedir Tolstoy. Bu vyolla Rus
halkini harekete gecirmek istemistir.
Bunu da ahlaki bir girisim olarak
pedagojiyle gelistirecedine inanmistir.
CUnkU Tolstoy pedagojiyi hegemonya
iliskisini gtclendirici etkisinin aksine
sUrekli yenilik gerektiren, nesiller arasi,
dinamik, diyaloga dayali ahlaki bir
uygulama olarak tanimlamistir.

Gramsci’nin organik entellektteli ufuk
acmak Uzere rol modelligi de yapar
(Antelo ve digerleri, 2002, s.165). Acik
s6zIUIGga ve catisan kisiligiyle gittikce
Unlenen Tolstoy’a yasadigi ddénemde
her yerden akil danismak ve saygilari-
ni sunmak icin kendisini rol model edi-
nen insanlar gelmistir. Egitim Uzerine
fikirleri ve deneyleri diger insanlarin
da yeni atilimlar yapmalarini saglamis-
tir. Bayan F. adinda bir Amerikali, New
York Brooklyn’de deneysel bir anaokulu
kurmustur. Baska bir belgede Amerikal
bir hahamin Pennsylvania’da Delaware
Valley College adinda bir okul kurdugu
anlatilmistir (Moulin, 2018, s.205). iler-
lemeci egitime katkl saglarken yaratti-
Ji etki ayrica ingiliz okullarina birebir
yansimistir (Ormell, 2010, s.15). Organik
bir entellekttel olarak aciga vurdugu
fikirler ve deneyleri Rusya sinirlarini as-
mistir.

Gramsci’nin vurguladidi her égretme-
nin 6grenci, her 6grencinin dgretmen
olmasi gerektigine inanmistir Tolstoy.



Bunu basarirken okul ruhunun énemin-
den bahseder. Okulun bir ruhu oldu-
gunu belirtir ve bunu gelisen bir “can-
I varhk” seklinde tasvir eder. (Tolstoy,
1862/1967, s.227). Cocuklarin okul ru-
hunu yakalayabilmesi icin dogru bir ruh
halinde olmasi gerektigini de savunur.
Bu ruh halinin tasvirini ise ruhun kiril-
gan oldugu yonleri anlattigr 6rnekler
Uzerinden yapar. Mesela 6grencilerin
distnceleri engellenirse, sinif mevcu-
du kalabaliksa ya da uzun ders saat-
leri varsa bu ruh zarar gorlr. Bu ruha
ek olarak 6gretmen-6grenci arasindaki
karsilikli etkilesimin 6zgUr bir ortamda
gelismesine inanmistir. Yasnaya Polya-
na okulunu anlattigi kitabinda su sekil-
de ifade etmistir: “okulun disinda, acik
havada 6égrenciler ve dgretmenler ara-
sinda, orada verilen bitin 6zgurlige
ragmen, daha cok 6zgurlik veren, daha
cok sadelik iceren ve daha c¢ok gliven
veren, yeni iliskiler olusur kendiliginden.
Bize godre bu iliskiler, okulun caba sarf
etmesi gereken amactir.” (1862/1967,
s.247; Moulin, 2018, s.51).

Diyalogu Yiicelten Tolstoy

Tolstoy ve Freire’nin egitsel yaklasimlari
arasinda belirli benzerlikler géze carpi-
yor. Freire (1970/2005)’in bize dgrettigi
“diyaloga dayal” egitimin icinde insan
sevgisi, diinya sevgisi ve karsilikh gi-
ven 6nemli bir yer tutar (s5.89). Tolstoy
da tipkl Freire gibi sevginin égrenciler
Uzerindeki etkisiyle egitimin gercekle-
secegine inanmistir. Freire gibi kictk
adimlarla olusan karsilikl givene deger
vermistir. Tolstoy’a gore 6dretimin te-
mel ozelliklerinden biri 6grenci-6gret-
men arasindaki en iyi iliski seklini yaka-
lamaktir. Bu noktada ciftcilerin hayatini
anlamayl matematik gibi soyut-bilim-
lerden daha O6nemli atfetmistir. Ciftci
cocuklarina uygun bir egitimi bulmayi
amac edinmistir. Ayrica Freire’nin oku-
ma yazma icin yaptigr kampanyalar ve
ugraslar gibi Tolstoy da okuryazarlida
cokca O6nem vermistir. Okuryazarhgi
arttirmak icin edebi yeteneklerini dev-
reye soktugu Azbuka, Dért Okuma Kita-

br 6rnek verilebilir.

KoylU cocuklarinin kiltdrel kapitali elde
edememesini de Ust siniflarin kasten
yaptidi bir eylem olarak gérmektedir.
Gercek manada alt siniflar icin dénisti-
rict bir editimin yanindadir. DonUsta-
rdc egitim anlayisi icinde bazi dersleri
sorgular. Mesela cografya dersi Gzerin-
den bir anisi Tolstoy’a bazi konularin
neden mifredatta oldugu sorunsalini
yasatmistir: “onlara ne zaman cografya
anlatmaya baslasam her birinin sesin-
de, her los gorintide “Neden?” soru-
sunu gorebiliyordum ve bu Gzlcl soru-
ya “Neden?” yanit yoktu” (Moulin, 2018,
s.116). Sistemin yeniden Uretilmesine,
o6grencilerin ihtiyaclarina ve ilgilerine
6zglllenen bir egitimle karsi konulmasi
gerekmektedir. Freire’nin (1970/2005)
de vurguladigi gibi egitimin icerigi in-
sanlarin ilgilerini yansitmalidir ve insan-
lar bilinclerini kisitlamadan bag kurabi-
lecekleri programlara sahip olmalidirlar
(5.96). Mesela Tolstoy’un kendi okulun-
da mufredat Uzerinde &grencilerden
aldigl geri donutlerle revizyona gittigi
ddénemler olmustur.

Bankaci Egitim Modelinin benimsedigi
tekdlize, ezbere dayall, gerceklikten
uzak, otoriter 6gretmen-o6grenci
iliskisini besleyen, 6grencilerin
meraklarini,  yaraticiliklarint - 6ldUren
bir sistemden Tolstoy da yakinmistir.
Egitimin  meslek vya da istihdam
kaygilariyladegil6grencilerinsorulariyla
sekillenmesine inanmistir. Amac bilgiyi
empoze etme degildir. Milli egitimin
pesinen uygulanan kuramlarla degil
uygulamalarla ¢ézllecedine inanmistir
Tolstoy. Okulunda ciftcilerin hayatiyla
cok yakin bir temas icinde bulunmus
ve toplumsal esitsizligi gbdzlemleme
sansi olmustur. Kuramlarin bu esitsizligi
pekistirmesindense uygulamalarla
o6grencilerin nasil yasanacagina dair
sorularinin  cevaplanmasi gerektigini
savunmustur. Ayrica Tolstoy 6gdrencile-
rin deneyimlerinden ya da Uzerine ca-
hstiklari metinlerden kendi kavramlarini
olusturmalari gerektigini savunmustur.
Ogrencilerin sanatla kendi metinlerini
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olusturma cabalarini desteklemis ve
okulun adiyla cikarilan dergide d8gren-
cilerinin yazilarina yer vermistir. Mon-
tessori ve Freire gibi Tolstoy, 63retmeni
egiticiden ziyade yol g0sterici olarak
tasavvur  etmistir.  Ogretmen  vyol
gostermelidir ve 6grencileri cevaplari
bulma konusunda tesvik etmelidir.

Amac  oOzgUrlestirmektir.  SUbjektif
bakisin objektif bakisa tezahlrine izin
verir. Stbjektif bakis belirli ydntemlere
bagll kalinarak gelistirilemez. Bundan
dolayr  belirli  ybntemlere  bagl
6gretmenlerin  dgrencilerin ilgilerini
gbz 6ninde  bulundurmayacagini
distnmuistdr.  Ayrica  6grencilerin
ihtiyaclarina gbére hareket etmenin
oncllenmesi gerektigine olan inancini
diyaloglapekistirmistir.Egitimstrecinde
6grencilerin  diyalog icinde kendi
kelimeleriyle yol almasini &nemsemistir.
Okulu kurmasi konusunda kendisine
ilham veren Auberbach (1871)’in yazdidi
kitapta soylendigi gibi: “Onlarin kendi
saf (dogal) sorulariyla gelmelerine izin
verin, fakat onlar zorla getirmeyin ya
da onlara yabanci bir diinyayi sorularla
Ogretmeyin.”  (Moulin, 2018, s.41).
Tolstoy’'un oglu llya’dan aktarilan bu
konudaki 6nemli bir s6zle aslinda bi-
tin egitsel iliskilerde olmasi gereken
model bize sunulur: “Okul, bizim onlara
bir seyler 6gretmemiz icin degil, onlarin
bize 6gretmeleri icindir’ (Moulin, 2018,

e A T ACHOTY)
(Resim Kaynagdi: Kansu, 2016)
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Egitim Tarihinden

“..dete fabula narratur”

AKADEMISYENLERIN YARGILANMASI (II)

nkara Universitesi Dil ve Tarih
ACografya FakuUltesi Sosyoloji B6-

[Um0 6gretim Uyelerinden Behi-
ce Sadik Boran, Pertev Naili Boratav ve
Niyazi Berkes sagci (Ulkic) 6grenciler
tarafindan 6nce tartaklanmis sonra da
haklarinda sikayette bulunulmustur. Da-
nistay, 6gretim Uyelerinin mahkemede
yargillanmasina izin vermistir. Okudu-
gunuz yazi durusmalari takip eden Ulus
Gazetesi muhabirlerinin yazdiklarindan
olusmaktadir. (Anlatim bozukluklarina
cok az mUdahale edilmistir.)

Pertev Boratav’la Niyazi Berkes’'in ko-
munizm telkin ve propagandasi yaptik-
larina dair bir bilgisi olmadigini séyle-
dikten sonra salondan ayrildi.

Bir baska tanik ise saniklardan Behice
Boran’in kendisinde hayret uyandiran
bir konferansindan uzun uzadiya bah-
setmistir. Tanik, adi gecen docent tara-
findan verilen “ilmin ilerleyisi” mevzulu
konferansi arkadaslariyla birlikte takip
ettigini séylemis ve bu konferansta Be-
hice Boran’in kapitalist memleketlerde
ilmi buluslarin sermayedarlar tara-
findan satin alindigini, béylece yeni
icatlarin tatbik sahasina konulamadi-
gini, halbuki Rusya’da vaziyetin aksi-
ne oldugunu, bu memlekette icatlarin
derhal tatbike konuldugunu ve boyle-
ce ilmin inkisafina daha genis imkan
verildigini ifade eden sozlerini blylk
bir hayretle karsiladigini ilave ederek
demistir ki: “Bu sézleri hayretle karsila-
dim. Clnkd; Rusya’da ilim, bu dogcentin
séyledigi gibi serbest degildir. Rusya'da
devlet otoritesiyle ilim istenildigi kali-
ba konulabiliyor, mecrasi degistiriliyor.

ismail Aydin
ismailaydin36@gmail.com

Konferansindan sonra arkadaslarimizla
Behice Boran’in fikirlerini kendi aramiz-
da tenkit ettik, hatta ndmd izdeki Glircl
Tarih Profesérleri misalini de hazirladik.
ilim kisvesi altinda Gircii profesérleri
memleketimizin bir kissm topraklarinin
Gdrcistan’a ait oldugunu iddia etmek

suretiyle tarihi tahrif ve tagyir ediyorlar-

dl. [ste bu sebeplerle, Behice Boran’in o
konferansinda ileri stirdigd fikirleri ga-
rip bulmustum.” dedi.

Mahkemenin 6gleden sonra saat 14’te
baslayan durusmasinda gelen sahitler
dinlenmistir, ilk olarak cadrilan sahit
Minevver Senoymagi gelmemis oldu-
gundan, Hukuk FakuUltesi talebelerin-
den Erhan Loéker dinlenmistir. Bu sahit,
saniklar hakkinda bildiklerini anlatmis,
D.T.C. Fakultesindeki iki ayri cereyandan
bahsetmistir. Daha sonra evvelki ifade-
si okunmus ve bunun dogru oldugunu
beyan etmistir. Bunun Uzerine sanik P.
Naili Boratav sahitten bazi hususlarin
sorulmasi talebinde bulunmus ve Erhan
Léker sanigin suallerini redderek kendi
ifadesinde israr etmis ve Tiirk Kiiltiir
Cemiyeti’nde aza oldugunu sdylemistir.

ikinci sahit olarak D.T.C. Fakultesi Tark
Dili ve Edebiyat Enstitlsi asistanlarin-
dan Zeynep Korkmaz cagriimistir. Sahit,
Pertev Naili'nin talebesi oldugundan
bahisle kendisini tanididini soyleye-
rek iddia olunan hususlar hakkinda iki
saat slren uzun izahlarda bulundu ve
bir takim tahlillere giriserek sahadetini
bilhassa P. N. Boratav Uzerinde teksif
etmistir. Zeynep Korkmaz baslica Uc¢
esasll mevzu Uzerinde duracagini an-
latmis, 6nce talebeler arasindaki mina-
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sebetleri naklederek, kendi aralarinda
gecen en ufak ve ehemmiyetsiz konus-
malarin bile hocalarina aksettirildigini
ve fikir bakimindan ayrildiklari arka-
daslarinin kendilerini “fasist ve turanci”
gibi isimler taktigini ve bu arkadaslarin
Hoca ile cok siki fiki olduklarindan on-
larin telkinlerine kapildiklarini tahmin
ettigini ve Pertev Naili'nin Fakilteye
intisabindan 6nce Faklltede (sag ve
solcu) diye talebeler arasinda bir ikili-
gin katiyen mevcut olmadigini kati bir
lisanla sOylemistir.

Sahit daha sonra milliyetc¢i sahsiyetler-
den Namik Kemal icin bir anma gunin-
de bizzat hazirladigi bir konusmayi tet-
kik eden P. N. Boratav’in “Namik Kemal
icin her yil anma gind tertiplenmesinin
fazla oldugunu soyleyerek konusmanin
esasl yerlerini ¢izdigini” anlatmis ve sol
diye taninan arkadaslariyla aralarinda
bu ylzden gecen minakasalari naklet-
mis, s6zU hocasinin derslerinde takip
ettigi metod ve mevzuu takdimindeki
usulline getirmistir. 1,3 yil yalniz HUse-
yin Rahmi merhumun eserlerini tahlil
ettiklerini ve bunu hocalarinin planina
gOre yaptiklarini, neticede ise Hiiseyin
Rahmi’nin sosyal fikirlerinin bir solcu
gibi g6zuktiguni, bu neticenin gayet
ustalikla elde edildigini belirtmistir.

Sahit daha sonra sol denilen talebelerin
birbirleriyle olan minasebetlerinden de
bahsetmis ve bunlardan evlenmek Uze-
reyken ayrilan arkadasinin “bir komu-
nistten ayrilip bir kizila cattim” dedigini
ilave etmistir.

Daha sonra konusan Boratav ise sahidin
ifadesini reddederek “planimda komu-
nistlik yoktur” demistir. Sahit bunu da
izah ederek sdyle demistir: “Hocamiz
bize bir anahtar veriyor. Biz de Kilidi
aclyoruz, bunun neticesi de sitphesiz
kendilerine aittir.,,

Daha bazi hususlarin izahindan sonra
Milli Egitim Bakanhgi eski Yiksek Ted-
risat Umum Madird ve simdi Ank. Unv.
D.T. Cografya Fakiltesi Turk edebiyati
profesdrd N. Halil Onan dinlenmistir. Bu

sahit iddia olunan hususlar hakkindaki
mallmata senato Uyesi oldugu zaman,
Universiteler Kanununun 46’nci mad-
desine gore acilan tahkikat fezlekesini
okurken sahip oldugunu ve baska bir
sey bilmedigini sdylemis ve gerek Ni-
yazi Berkes, gerek Behice Boran icin de
ayni sézlerini tekrar etmistir. Prof. N. H.
Onan, Tan matbaasinin tahribiyle alakali
olarak Ankara’da ¢ikan (Gériisler) mec-
muas! hakkinda yaptigi tahkikattan da
bahsederek bu mecmuanin her halde
kiskirtici mahiyette oldugunu séylemis,
bunda Behice Boran’in bir de yazisi bu-
lundugunu, esasen bu (¢ hocanin mec-
mua yazl ailesinde bulunusunun Veka-
letce de iyi karsilanmadigini ve tanzim
ettigi raporunda Universite muhitinden
ayrilmalarini istedigini ifade etmistir.

Savcinin bir suali Gzerine tekrar konu-
san sahit, GoruUsler mecmuasina dair
4.12.1945 tarihli tahkikat raporunda, bu
kiskirtictc mecmuada bu arkadaslarin
Universite hocasi olarak gunlik poli-
tikaya karismalarini, o mecmuay! be-
nimsedikleri seklinde kabul ettigini ve
raporundaki siyasi hlviyetten de bunu
kasdetmis oldugunu bildirmistir.

Uc sanik da sahidin ifadesine dair bir di-
yecekleri olmadigini sdyledikten sonra
diger sahit Ankara Universitesi Rektor(
ve eski D.T.C. Fakultesi Dekani Prof. En-
ver Ziya Karal dinlenmistir. Enver Ziya
Karal, Pertev Naili Boratav’in TurkcUlik
aleyhinde bulundugu ve Namik Ke-
mal’i milliyetci oldugu icin tenkid etti-
gi hakkinda bir sey bilmedigini séyledi.
Yargig, diger iki sanik Niyazi Berkes ve
Behice Boran’in itham edildikleri nokta-
lar hakkinda sualler sordu. Enver Ziya
Karal, Niyazi Berkes hakkinda dersle-
rinde komunist beyannamesi okuttugu
yolunda bir ihbar yapildigini, fakat kafi
mallmat- olmadigindan takibat yapil-
madigini sdyledi. imrali Adasina yapilan
seyahat hakkinda da sunlar soyledi:
“Bu hususta kati bir” sey sdylemeyece-
gim. Yalniz bizde, yapilacak seyahatlere
kimlerin istirak edecedi, kirst profesor-
leri tarafindan tespit edilir. imrali Adasi-



na istirak ettiriimeyen talebe bana mu-
racaatta bulundu. Ben de bu vaziyetin
tetkik edilmesi icin kirsU profesorlerine
bildirdim. Aldigim cevap bu talebenin
sagcl bir talebe oldugundan degil, kir-
sU profesorligad tarafindan ayrilmadigi
icin seyahate istirak edemedigi mea-
linde idi. Behice Boran’in vermis oldu-
gu konferanslara istirak etmis degilim,
Bu konferanslarin mahiyeti hakkinda
kati bir sey bilmiyorum. Savci, o siralar-
da dekan olmasi dolayisiyla, faklltede
sagcl ve solcu diye iki cereyanin olup
olmadigini kendisinden sorulmasini is-
tedi. Enver Ziya Karal, bunun Uzerine
su izahatta bulundu: “Universite ka-
nunu kabul edildikten sonra, hemen
akabinde faklltede ikinci bir talebe
dernedi kurulmustur. Bu ikinci dernek
birinci dernedi solcu, birinci dernek ise
ikinci dernegdi sagci, fasist olarak vasif-
landirmislardir. ikinci dernek derhal bir
plespitin yapilmasini kabul etmistir. Bi-
rinci dernek bunu kabul etmemistir. Bu
sirada Niyazi Berkes s6z istedi ve tanik
Enver Ziya Kara’nin bundan bir sene
evvel vermis oldugu ifadede olaylari bu
sekilde izah etmedigini ve bu ifadesin-
de birinci dernekteki bazi sahislarin ve
bazi milletvekilerinin de bulundugunu
soyledigini ileri sardd. B. Enver Ziya
Karal dedi ki: “Bu dernekte fakllte 69-
retmenlerinden bazilarinin bulundugu
bellidir. Bu 6gretim Uyelerinin dernege
girmeleri haklaridir. Ben dernedin yap-
t1g1 toplantilara, haricten bazi kimsele-
rin de istirak ettiklerini ve bu dernekte
ndfuz sahibi olduklarini  bilmiyorum.
Yalniz belki de haricten bazi kimseler,
dernegin toplantilarindan sonra, der-
nek Gyeleri ile konusup onlara bazi sey-
ler sdylemislerdir. Bunun hakkinda da
kesin bir malimatim yoktur.”

Baskan Talat Karay: iptidai cemiyetler-
de mulkiyet hakkinin olmamasi yUzin-
den bunlarin modern cemiyetlerden
daha mitekamil sayilmalari icap ettigi
hakkinda Behice Boran’a atfedilen s6z-
ler hakkinda mallmatiniz var mi?

— Hatirimda kaldigina gére, Behice Bo-

ran bu sozleri bir mecmuada yazmistir.
Ben bu mecmuayi okumadim.

— Hangi mecmuada, bircoklarr var?

— O siralarda cikan Yurt ve Diinya,
Adimlar dergilerinin birisinde olacaktir.

Mldafaa avukati Saffet Nezihi’nin ta-
lebi UGzerine tanidin gecen sene vermis
oldugu ifadelerinin tamami okundu.
Sanik Niyazi Berkes bunun yapacaklari
mudafaa bakimindan énemi oldugunu
soyledi.

Tanik Enver Ziya Karal, gecen vyil ver-
mis oldugu ifadeyi teyit ettigini belirtti.
Bunun Uzerine yargic Talat Karay, gel-
meyen taniklarin tekrar cagrilmasina ve
yeni taniklara davetname goénderilme-
sine, Behice Boran’in konferansinin bir
suretinin kendisinden istenmesine ka-
rar vererek, durusmayi 2 Temmuz 1948
saat 14’e biraktl.

(Yazarin notu: Ulus Gazetesinin durus-
manin son oturumunun vyazili oldugu
sayfasi yirtilmis ve bu ylzden dijital or-
tama da aktarilamamistir. Mahkemede-
ki durusma tutanaklarina burada Uzu-
lerek son veriyoruz. Akademisyenlerin
akibetini farkli kaynaklardan 6zetleye-
rek aktariyoruz.)

O glnlerde Tarih bolUmU 6gretim Uye-
si Osman Turan, “Gafletten Uyanalim”
baslikli bir brosir bastirip bu 6gretim
Uyelerinin asirt solcu olduklarini yay-
mistl.

Milli Egitim Bakani Semsettin Sirer de
ayni goristeydi

Ankara Universitesi Senatosu hikimet-
ten gelen baskilara dayanamadi. Adim-
lar Dergisinin Bakanlar Kurulu karariy-
la yasaklandigini, bu dergi ile Yurt ve
Dlnya dergilerinin Tlrkiye komdnistle-
rinin lideri Sefik HGsnU’nln kontrolUnde
oldugunu bu yizden Prf. Pertev Naili
Boratav, Docent Behice Sadik Boran ve
Docent Niyazi Berkes 4936 sayili kanu-
nun 3.maddesi uyarinca “Universite 6g-
retim mesleginden c¢ikarma cezas!” ile
oy birligiyle cezalandirildilar.
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= == == == == Hasan Hiiseyin Aksoy' = = = = =

Teknolojik gelismelerin ve 6zellikle de
bilgisayar ve internet teknolojilerinin
gelisiminin, bir kismi yaraticilik gerek-
tiren moda tasarim endustrisi, reklam-
cilik, cagri merkezleri gibi alanlarda
calismanin genislemesinin, toplumlarin
ve butin olarak dinyada gecerli Ure-
tim iliskilerinin degismesine yol actigdi
iddialarini da ortaya cikarmistir. Ancak
bu degdismenin niteligi ve yapisal olarak
nasil anlasilabilecegine dair tartismalar
icinde nispeten yeni anlamlar yUklenen
bazi kavramlar da olmustur. Bunlardan
biri de, Marksist ¢c6zimlemede dnemli
yeri olan “emek” kavramina iliskin tar-
tismalarin bir parcasi olan ve halen td-
ketilmis ve tamamlanmis bir kavram ol-
dugu sdylenemeyecek maddi olmayan
emek (gayri maddi emek- immaterial
labour) kavramidir.

Marx (1859/2005, 45-46), mallarin ge-
reksinimleri dogrudan kullanmak icin
kullaniimasi durumunda tasidiklari “kul-

lanim degerleri’nin “dogrudan gecim
araclar” olduklarini belirtir. Ancak “bu
gecim araclarinin kendileri toplumsal
yasam guclnin harcanmasinin sonu-
cu, “maddilesmis emek” olarak gorullr:
“Toplumsal emegin maddelesmesi ola-
rak, bitin metalar, ayni birimin billur-
[asmasidir”. Bununla birlikte, Marx, es-
deger miktarda degisim degeri yaratan
emedin nitelik olarak birbirinden farkl
olmasi ve Uretim streclerinin timuyle
farkli eylem veya da bireysel 6zellikleri
tasimasinin bir 6nemi olmaksizin, degi-
sim degeri yaratan emedi “genel soyut
emek” olarak tanimlamistir. Bu nokta-
da emege iliskin tanimlamanin belirle-
yici degdiskeni, emegin Uretim iliskileri
icindeki yerine bagli olarak degisim de-
Geri yaratma durumudur.

GUnUimuzde emegin, bireyin Uretim
iliskilerindeki yeri disinda, Uretim slre-
cinde Uretimine katildigr mallarin ya da
hizmetlerin 6zelliklerine gére de ayris-

1 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Ogretim Uyesi




tirilmasi Uzerinde durulmakta ve maddi
olmayan Urlnlerin Ureticisi olan emek
glctnidn emedi “maddi olmayan emek”
(gayri maddi emek) olarak belirtiimek-
tedir. “Uretilen Grindn elle tutulabilir,
g6zle gorulebilir olmasi durumu, Grd-
ndn maddi bir Grin oldugu anlamina
gelirken, Uretim sirecinin sonunda elde
edilen Grdndn elle tutulabilir, gbzle go-
rdlebilir bir meta olmamasi, gayri mad-
di emekle iliskilendiriimektedir.” (Savul,
2018, 21)

Maddi olmayan emek (gayri maddi
emek) tartismasinda 6ne cikan isim-
lerden ikisi M. Hardt ve A. Negri di-
Geri ise Lazzarato’dur. Hardt ve Negri
(2002, 303), ozellikle enformasyon ve
bilgi ekonomisi Uzerine kurulu hizmet
sektorlerinde, maddi olmayan mallarin
Uretimiyle ilgili olan emegi “maddi ol-
mayan emek” olarak adlandirmaktadir:
“.., yani bir hizmet, bir kiltGrel Grin,
bilgi ya da iletisim gibi maddi olmayan
mallar Ureten emek.” Hardt ve Negri’ye
gore “[blilgisayarlarin giderek yaygin-
lasan kullanimi stirec¢ icinde emek pra-
tikleri ve iliskilerini, buna paralel olarak,
aslinda, butin toplumsal pratikleri ve
iliskileri yeniden tanimlamaya basla-
mistir. Bilgisayar teknolojisine yatkin-
ik ve asinalik hakim Ulkelerde calisma
acisindan giderek ilk akla gelen vasif
haline geliyor.” (2002, 303) Hardt ve
Negri, islerin bilgisayarlarla dogrudan
iliskili olmadigi zaman bile, simgeler
ve enformasyonun dUzenlenmesinin
bilgisayarin isleyis modeline gére ger-
ceklestirildigini; insanlarin  gecmiste
makineler gibi distntrken ginimuzde
giderek daha fazla bilgisayarlar gibi di-
sinmeye basladigini; emek pratiklerinin
enformasyon ve iletisim teknolojileri
modeline dykindUguinU dile getirmek-
tedir. Hardt ve Negri’nin maddi olmayan
emek tartismalarinda emek niteliginin
homojenlesmesine de dikkat cekilmek-
te ve 19. ylzyilda heterojen olan emek
faaliyetlerinin (6rnegin dokumacilik ve
bicki dikis birbiriyle ilgisi olmayan so-
mut edimler gerektirir) ancak somut
faaliyetlerinden soyutlandiginda bir
araya getirilebilir ve “soyut emek” ola-

rak goérulebilir oldugunu animsatmak-
tadir. Oysa ginimuizde somut emegin
gerceklestirdigi  faaliyetler, Uretimin
bilgisayarlasmasi ile birlikte giderek ho-
mojenlesmekte, “Uretimin bilgisayarlas-
maslyla emek soyut emek olmaya dog-
ru” yol almaktadir (2002, 304-305).
Bu noktada Hardt ne Negri’nin emegin
heterojen niteliginin homojenlesmesi-
ne iliskin saptamalari, Sennet’in (2011)
uzun zaman araliklariyla ziyaret ettigi
bir ekmek firininda calisanlarin nite-
liklerindeki ve somut emek pratiklerin-
deki degisimle ilgili olarak, artik ekmek
pisirmedikleri ve bilgisayar ( bilgisayar
kontrolli makine) kullandiklari yénin-
deki gbézleme de uygun dismektedir.
Ancak, Hardt ve Negri'nin bu emek
tirine atfettigi hegemonik 6zellikler,
Sennett’in calismasinda gériimemekte,
temas ettigi bir cok hizmet sektéri ca-
lisani ve calistiklari zamandaki statuleri
ve gelirleri nedeniyle emekci gibi go6-
rilmeyen bilgisayar mihendisleri, proje
uzmanlari, isletmeciler kisa slirede issiz
ve (birikimleri de olmadigindan) gu-
vencesiz kalabilmektedir.

Hardt ve Negri’'nin (2002) maddi ol-
mayan emek tanimlamasi konusunda
atif yaptigi Lazzaratto (1996/2017, 139)
“maddi olmayan emegi” “metanin en-
formasyonel ve kultlrel icerigini Ureten
emek” olarak tanimlamaktadir. Lazza-

rato’ya (1996/2017, 139-140) gore,

“metanin  ‘enformasyonel icerigi’
bakimindan maddi olmayan emek
“dolaysiz emek icin gerekli olan be-
cerilerin artan sekilde sibernetik ve
bilgisayar hakimiyetine (ve yatay ve
dikey iletisim) dair beceriler gerek-
tirdigi endustri sektérd ve Uclncl
sektorlerdeki [hizmet sektorl] bi-
yUk sirketlerde calisan iscilerin emek
slireclerinde gerceklesen degdisimle-
re dogrudan bir gébnderme yapar”.

Bu emek tdrinin calistidi isler ve Gre-
tim etkinlikleri, “[blir zamanlar burjuva-
zi ve cocuklarinin ayricalikli diinyasina
ait olan”, normalde is olarak kabul edil-
meyen, “kultdrel ve sanatsal standartla-
ri, modayi, zevkleri, tiketici normlarini
ve daha stratejik olarak kamuoyunu be-
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lirlemeye ve kurmaya yoénelik etkinlikle-
ri” icermektedir. Bu etkinliklerde emek
sahipleri Taylorist modelden uzak bir
calisma icinde olabilirler. Lazaratto’ya
(1996/2017) gdre, maddi olmayan emek
yoluyla Uretilen metanin 6zglnltga, ta-
ketilmesi (ya da kullanilmasi, yararlanil-
masl) yoluyla tikenmemesi ancak onu
kullanan kisileri donUstUrmesidir. Maddi
olmayan emek, bdylece, yeni Uretim ve
tiketim iliskisi Gretiminde de yer tutar.

Bu tartisma ve betimlemeler ekseninde
Ozetlemek gerekirse, “maddi olmayan
emek”in, yeni iktidar iliskileri, yeni bir
teknoloji algisi, yeni bir “emegdin yeni-
den Uretimi” slreci ve yeni toplumsal
iliskiler yarattigi ileri strdlmektedir. Bu-
nunla birlikte, gayri maddi emegde yUk-
lenen roller ve analizlere cesitli elestiri-
ler de dile getirilmektedir (Savul;2015;
2018; Uca, 2016). Maddi olmayan emek
betimlemesi ve analizlerinin Marksist
analizler arasinda sayilamayacagi, bilgi
Uretme ve diger maddi olmayan Urin-
lerin Uretildigi islerde calisan Kisilerin,
dogrudan ya da dolayll olarak serma-
ye birikimine yol acacak nitelikte meta
Uretiminde yer aldiklari, dolayisiyla bu
emek tdrini de kapitalizm baglaminda
degerlendirmek gerektigi; maddi ol-
mayan emek sahiplerinin maddi mallar
Ureten “Ucretli emek”ten daha 6zgUr ol-
dugu iddialarinin tartismali oldugu dile
getirilmektedir.
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