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Kamusal Alan, Kamusallik ve
Kamusal Egitim

Cumhuriyet, yurttashk, yurtseverlik, kamusallik
ve laiklik kavramlar1 arasinda kopmaz nitelikte
baglar vardir. Bu kavramsal set aydinlanmaci
modernligin siyasal tahayyiiliinii karakterize
eder. Biiyiik bir resmin parcalar gibidir her biri.
Toplumsal gercekligi bu kavramlardan birine ka-
pattiginizda, mesela laikligi yok etmeye ¢alisti-
ginizda diger kavramlarm isaret ettigi davranis
etigi yersiz ve koksiiz hale gelir. Yurtseverlik
olmadan yurttaglik, kamusallik olmadan cumhu-
riyet, laiklik olmadan kamusallik olamaz. Egi-
tim ise cumhuriyet¢i yurtsever yurttasi ortaya
¢ikaran kurumsal yapiya karsilik gelir. Karanligi
aydinliga tasiyan toplumsal kesit dnemli dl¢lide
kamusal egitimin eseridir.

Aydilanmaci modernizmin temel izleklerine
atifla formiile edilmis bu klasik girig post-mo-

dern, dini ve liberal paradigmalarca ciddi 6l¢iide
elestirilmis ve kamusal egitim genel olarak tim
medeni diinyada 6zel olarak ise iilkemizde ze-
min kaybetmistir. Ancak kamusal alan ve kamu-
sal egitimi yeniden diislinmemize yol acan bir
dizi degisikligin etkisini giiglii bir sekilde hisset-
tirdigini de sdyleyebiliriz. Mesela kamusal alan
tartismast 90’11 yillardan itibaren tekrar baglamig
rasyonel riza ve elestirel akil gibi kavramlarin
yol gostericiliginde anayasal demokratik hukuk
devleti i¢in daha fazla kamusallik ve daha faz-
la demokrasi yoniinde radikallesme ¢agrilarinin
sayis1 artmistir. Kamusal alanin iktidara kars1 bir
etkilesim ve kontrol alani oldugu gergegi kamu-
sal alanlarda iiretilen tecriibeyi daha da 6nemli
hale getirmistir. Tiirkiye’de ise son c¢eyrek asra
damgasini vuran ve Gezi olaylarinda kendi yet-
kinligine ulasan hemen tiim toplumsal hareket
ve olaylarda kamusalliktan izler vardir. Demok-
rasinin isleyisinden memnun olmayan ve daha
fazla Ozgiirlik talep eden yurttaglar kamusal
alanda goriiniir hale gelmeye calismuglardir. Tkti-
dara yonelik politik muhalefetin de kaynag: olan



mesruiyet krizi kamusal alanin genisletilmesi ve
cogulcu hale getirilmesi yoniindeki taleplerin
sistem igerisinde yaratti§1 gerilimin bir sonucu-
dur.

Kamusallik tartigsmasinin temel izleklerinden biri
kamusal egitimdir. Kamusal egitim yurttasa hitap
eden laik ve parasiz egitimdir. AKP iktidarinda
kristalize olan yeni rejimin Islami ve neo-libe-
ral paradigmasi hem kamusal alani1 iglevsiz hale
getirmis hem de yurttas 6zneyi 6zgiirliik¢li 6ziin-
den uzaklagtirmistir. Kamusal egitimin parasiz
olma vasfini ortadan kaldiran kapitalist kusatma
buglinkii Tiirk milli egitim sisteminin belirleyi-
ci niteliklerinden biridir. Neo-liberal paradigma
igerisinde egitim metalagsmig, bir yandan kamu
0zel gibi davranirken diger yandan ise Ozel
sektoriin egitim kurumlar1 igerisinde agirlig
artmistir. Egitimin kapitalizme acilmasinin ilk
dogrudan sonucu egitim-6gretim etkinliklerinin
toplumsal tabakalagma ve sinifsal esitsizlikleri
azaltmadaki roliiniin simirlanmasidir. Cumbhuri-
yetin yaygin ve parasiz egitimin en dnemli ka-
zanimi pek cok fakir ailenin ¢ocugunun egitim
yoluyla smif atlamasiydi. Ancak gelinen meta-
lasma diizeyi nedeniyle egitimin bu o6zelligini
onemli Olciide kaybettigi, koyli cocuklarinin
cumhurbagkant oldugu donemin kapandiginm
sOyleyebiliriz. Kamunun O6zele kaynak aktar-
dig1 AKP neo-liberalizmde verimlilik ve kalite
kamusal egitimin baslica amagclar1 haline gel-
mistir. Okulu isletme gibi géren bu anlayisin
basta egitimciler olmak iizere sistemin bilesen-
leri lizerinde yarattig1 tahribat devasadir. Hemen
tiim egitim kurumlar1 s6zlesmeli ve giivencesiz
calismanin yayginlastigi, 6gretmen ve Ogretim
iiyelerinin ¢aligtiklari kurumda karar alma siireg-
lerine katilan hak sahibi 6zneler olmaktan ¢iktig1
bir siireci deneyimlemektedir.

Kamusal egitimle ilgili ikinci 6nemli mesele la-
ikliktir. Daha az laik bir devlet daha az laik bir
egitim sistemini beraberinde getirmistir. Bu giin-
cel durum laiklik olmadan bilimsellik olabilir mi
sorusuyla birlikte diisiiniildigiinde ortaya ¢ikan
tablo daha da vahim hale gelir. Dinsel igerik ve
simgelerin egitim sistemindeki agirlig arttikca
bilimsellik kaygisi azaltmaktadir. Tabii bu sonu-

cu ¢ok da sasirtici géormemek gerekir. Hicbir se-
yin elestiriden muaf olmamasi ve akil iizerindeki
her tiirlii vesayetin kalkmasi aydinlanmanin en
genel talebiydi. Laiklik aydinlanmanin temelin-
deki bu ilkeyi hayata gegiren bir enstriimandir.
Laiklik egitimin temeli olmaktan ¢ikinca dog-
matiklesme kagmilmaz olur. Dogmanin yiiksel-
digi bir yerde ise bilimsel bakis agis1 varligimi
koruyamaz.

Laiklik konusundaki hassasiyetin bilimsellik
disinda da anlamlari oldugu aciktir. Islamei ide-
olojinin Miisliiman kiltiirii doniistiriip katilas-
tirdig1 bir konjonktiirde laikligin yasayabilmesi
igin Islamc1 ideolojiye karsi durulurken Miislii-
man kiiltiire saygi duyulmasi gerekir. Bu hassas
dengenin saglanmasi noktasinda cumhuriyetci
kamusal kiiltiiriin benzersiz bir Ustlinligii var-
dir. Ayrica kapitalizm ile din arasinda birbirini
tamamlar nitelikte bir alt yapi-iist yapi iliskisinin
oldugu da ileri siirtilebilir. Cumhuriyet¢i kamu-
salliga kars1 Yeni Osmanlici kiiltiirel hegemonya
ayni anda hem neo-liberal hem de dincidir. Dola-
yistyla egitim sisteminin kapitalizme agilmasiy-
la dincilesmesi aslinda tek bir bilyiik doniisiimiin
iki ayr1 vehgesine karsilik gelir.

Kamusallik meselesinin ana izleklerini 6zetle-
yen bu girisi dosya konumuz kapsaminda ka-
leme alinan yazilara dair bir dizi hatirlatmayla
tamamlamak yerinde olur. Kamusallikla ilgili ilk
makale Armagan Oztiirk tarafindan yazildi. Ka-
musal Alan Nedir, Ne Degildir? baglikli ¢alisma
kamusal alan kavramini demokrasi, liberalizm,
sivil toplum, yurttashk, rasyonellik ve sekiile-
rizm gibi kendisiyle iligkili diger kavramlara
atifla tartismaya agmakta. Oztiirk makalesinde
kamusal alan devlet ile toplum arasinda bir dola-
yim alani olarak ele aliniyor. Yazara gére kamu-
sal alan kavraminin olgusal igerigini burjuvazi
smift ve sivil toplum kavramindan bagimsiz bir
sekilde ele almak imkansiz. Kamusal alan sivil
toplumu kuran burjuvazinin diisiinsel zeminine
karsilik geliyor. Ancak bu dogruyu kesen bas-
ka dogrular da var. Ozel alam1 ve bireyciligi 6n
plana ¢ikaran liberalizmin kamusal alan1 sinirla-
ma gayreti bu baglamda oldukca dikkat cekici.
Neo-liberalizmin egemen oldugu post-modern
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diinyada ise kamusallikla siyaset arasindaki me-
safe daha da artiyor.

Ikinci calisma bir sdylesi. Ankara Siyasal Bil-
giler Fakiiltesi ogretim {iyelerinden Prof. Dr.
Filiz Zabci ile yapilan soylesi kamusal alan
kavramini hem giincelligi hem de tarihselligi ba-
kimindan ele aliyor. Zabci’ya gore en basindan
beri burjuva kamusal alanina alternatif bir kar-
st kamusallik alaninin varligindan bahsetmek
miimkiin. Metnin ilgi ¢ekici yanlarindan biri de
kamusal alanda din sorunsalinin Tiirkiye’deki
mevcut durumla iligkili bir sekilde tartismaya
acilmasi. Ayrica sdylesi igerisinde kamusal alan
ingasinin  diglamay1 gerektirip gerektirmedigi
meselesi reel siyaset ile toplumsal cinsiyet gibi
konu basliklar1 tizerinden irdeleniyor.

Dosyanin iigiincii makalesi Dogancan Ozsel’e
ait. Oze Déniis, Siyasal Diisiinceler Egitimi ve
Kamusallik Uzerine Notlar adiyla kaleme alin-
mis calisma muhafazakar siyasetin Islami egi-
tim istegini tartismaya agiyor. Islami okumanin
iddias1 Batili siyasi diisiincenin topluma yabanci
bir igerige sahip olmasi. Ozsel’e gore ise Batili
siyasi diislince Batili oldugu i¢in degil demokratik
ve Ozgiir kamusallik idealini destekleyen biiyiik
bir anlatiy1 icerisinde barindirdigi i¢in degerli.
Bu baglamda rahatlikla denilebilir ki Bat1 mer-
kezli geleneksel siyasi diislinceler tarihi kanonu
siyasallik ilkesiyle organik bir iliski igerisinde.

Kamusal Alan dosyasiyla ilgili bir sonraki ¢a-
lisma Hakan Serhan Sarikaya tarafindan kaleme
alind1. Kamusal Alanda Bir Egitim Projesi: Hal-
kevlerinde Sanat Yolu Ile Egitim (1932-1050)
adli makalede yazar Cumhuriyetin kurumsallas-
ma siirecinde halkevleri ve halkodalarinin oyna-
dig1 rolii kamusallik ilkesi bakimindan sorun-
sallagtirtyor. Calisma sanatin ve halk egitiminin
toplumu doniistirmede oynadigi ileri rolii ayrin-
tili bir sekilde ortaya koymakta.

Son makalemiz ibrahim Kaya’ya ait. Tiirk Mo-
dernlesmesi, Kamusal Saha ve Kamuculuk adim
tagiyan makale modernlik, sekiilerlik ve kamu-
sallik kavramlarini teorik bir diizlemde ele ala-
rak elde ettigi sonuglar1 Tiirk modernlesme de-
neyimini yeniden yorumlamak i¢in kullantyor.

Yazara gore Tiirk modernlesmesinin sekiilerlik,
bireysellik ve rasyonellik hedefleri ¢ergevesin-
de attig1 esash adimlar kamu yarari, kamu mali,
kamu hizmeti ve kamusal alan gibi kavramlarin
yurttaglar tarafindan bir noktaya kadar benim-
senmesini saglamistir.

Armagan Oztiirk
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u metnin amaci kamusal alan kavramini

demokrasi, liberalizm, sivil toplum, yurt-
taglik, rasyonellik ve sekiilerizm gibi kendisiyle
iligkili diger kavramlara atifla tartismaya agmak-
tir. Mevcut politik diizenden memnun olmayan
genis muhalif kitlelerin iktidar karsisindaki ko-
numlart bakimindan bahsi gegen tartismanin
anlamli sonuglar doguracagimi diistinmekteyim.
Igerideki yerel siyaset kosullar1 ve kiiresel siya-
setin yiirlitiilme bigimi kamusal alani daraltmis,
bu daralmaya paralel olarak toplumsal talepler-
le beslenen ortak iyi ideali anlamin1 yitirmistir.
Kimlik temelli post-modern bakisin da etkisiy-
le yurttas siyaseti aleyhine gergeklesen tahribat
daha da derinlesmistir. Ancak giiniimiiz kosul-
larinda kamusal alani yeniden kurup sosyal si-
yasete yer agmaya calisan giiglii bir dip dalga
da mevcuttur. Bu metinde bir dl¢tide denendigi
tizere kamusal alan diisiincesinin teorik ve tarih-
sel arka planina yonelik bir sorusturma bu alani
tamir etmeye yonelik girigsimler igin elverisli dii-
siinsel zeminlere isaret edilebilir. Ayrica kamu-
sallik fikrinin ulusal egitim pratiginin zorunlu bir
kosulu oldugu da dikkate alinirsa kamusal alan
icin sOylenen her soziin kamusallik {izerinden
ulusal egitim tartismalarina da etki edecegi acik-
tir.

"Artvin Coruh Universitesi, Sosyoloji BSlimd.

Kavramsal Cerceve: Akil ve Tiirdeslik

Devlet ile toplum ayni1 sey olsaydi kamu diye bir
kavrama ihtiya¢ duymazdik. Kamu devlet-top-
lum iliskisindeki dolayim alani olarak is goriir.
Kamu ile devlet arasindaki baglant1 kamu huku-
ku, toplum ile kamu arasindaki baglant1 ise ka-
musal alan kavrami araciligryla saglanir.' Devle-
ti topluma baglayan kamusal alan bir zamanlar
sivil toplum kavraminin yiiklendigi islevlerin
biiyiik bir kismina sahiptir. Kamusal alan bazen
bir mekanin adidir. Kamusal mekanlar ve orada
iiretilen tecriibe kamusalligin temel kaynaklarin-
dan biridir. Cogu kez ise kamuoyu kavraminda
Oznelesen ve kitle iletisim aracglar1 araciligryla
kendini agiga vuran ortak, aleni ve elestirel dii-
siinselligin ifadesidir (Ozbek, 2004: 40-1).

Kamu hukukunda devlet belirleyen toplum ise
belirlenen bir konumdadir. Bu nedenle kamu hu-
kuku literatiirii devletin toplumdan beklentileri
ile yiikiimliiliik, 6dev ve yasaklarin alani olarak
goriliir. Kamusal alan ise kamu hukukundaki rol
dagilimimin tersine dondiigii bir islevsellige sa-
hiptir. Kamusal alan devlet iktidarina karsi eles-

' Kamu kavraminin tek basina bir anlam ifade etmedigi, kamu
kavraminin kamusal alan, kamu varari ve kamu hukuku gibi
devlet-toplum iliskisini dtzenleyen diger kavramlarla birlikte
ele alinmasina dair tezimi ilk defa Ozturk (2008: 119-138) icinde
formule etmistim.
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tiri ve kontroliiniin alani olarak ig goriir. Elestiri,
riza, miizakere ve akil kamusal alandaki diisiince
tiretim stlirecinin temel bilesenleri arasinda yer
alir. Kamusal alan aleni ve rasyoneldir. Bu arada
devlet ile toplum arasindaki iligki siyasi bir ni-
telik arz ettiginden kamusal alan tartismasi ayni
zamanda ve hemen her durumda demokrasi tar-
tismastyla iligkili goriilebilir.

Kamusal alanda hem tiirdeslige yonelik bir 6z-
lem hem de bahsi gegen tiirdesligi elde etme
yolunda toplumsal ¢ogulculugu yeniden for-
miile eden bir miihendislik ¢abas1 vardir. Ozel
alan-kamusal alan ayrimi olgu-deger ayrimina
paralel bir izlegi takip eder. Bu nedenle kamusal
alanin varsayimsal tiirdesligi ayn1 zamanda de-
gerli bir sey olarak goriiliir. Bahsi gegen degerli
tirdeslik Oncelikle smifsaldir. Negt-Kluge’nin
hakli itiraziyla? baslayan genis proleter kamu-
sal alan literatiiriiniin 6dnemi yadsinamaz. Yine
de kamusal alan bize burjuva sivil toplumunun
modern tarihini anlatir. Kant, Habermas, Arendt,
Rawls, Sennett gibi kamusal alan1 tartisan pek
cok yorumcunun anlatilar1 burjuva smifinin ey-
lem ve sdylem diinyalarindaki ayrintilara isaret
eder.’ Kamusal alan kavramiyla burjuva sinifi
arasindaki organik iligki kamusal alan tartigma-
simi kapitalist toplumun gelisimine paralel sey-
reden bir mesele haline getirir (Cigdem, 2004:
504).

Ozgiirliigiin ve aklin alan1 olarak idealize edilen
kamusal alan kisilerin nitel degisiklige ugraya-
rak kamunun parcasi olduklar1 varsayimi iizeri-
ne kurulmustur. Gelenek, din, cemaat iliskileri,
0zel cikarlar ve sempatiler kamusal alanin ras-
yonel tiirdesligi zedeledigi gerekcesiyle geride
birakilir. Aklin otonomisini engelledigi igin ge-
lenek ve dini 6zel alana terk eden sekiiler kamu-
sal alan diisiincesinin aydinlanma radikalizmin
parcasi oldugu aciktir. Bu egilime yonelik eles-
tiriler {i¢ noktada kristalize olur: Zorunluluklar1

2 Bahsi gecen calisma icin bkz. Kluge ve Negt (2018).
5 Kamusal alan literattrtine yonelik oldukca basarili bir
modellendirme i¢in bkz. Benhabib (1992: 72-98).

0zel alanda birakarak kisiyi kamusal alanda 6z-
giirlestirmeye yonelik aydinlanmaci bakisi top-
lumsal sizofreniyi besleyen bir kalic1 yalnizlik
ve glivensizlik ortamina yol actigindan sikayet
edilmistir hep (Sennett, 2002: 38, 205; Cigdem,
2004: 506). Komiiniteryan diisliincenin ontolo-
jik bireycilik tlizerinden liberalizme yonelttigi
elestiriler bu 6zgiirliikk adina parcalanan cemaat
tipi eski toplumun yikilmasinin yarattigi olum-
suz sonuglara odaklanir daha c¢ok.* Tkinci eles-
tiri hatt1 totalitarizme yoneliktir. Rousseau’nun
genel irade kuraminda® kristalize olan 6zel alan
karsitt yanilmaz ve mutlak kamusal rasyonalite
ilkesi despotizmin mesruiyet zemini olarak is
gormiistiir. Son olarak Constant’a ve liberal siip-
heye deginilebilir. Constant’in modern 6zgiirlii-
giin apolitik dogasina yonelik gii¢lii hatirlatmasi®
kamusal alan1 aydinlanma {izerinden tiirdeslige
6zdes kilan bakisin burjuva toplumunun felsefi
tahayyiilii i¢erisinde marjinal bir egilimi karak-
terize ettigini vurgular.

Kamusal alanin tiirdesliginin sadece modern ay-
dinlanmaci aklin isleyis bigimindeki bir ortak-
likla ilgili olmadigi, etnik tiirdeslikle demokratik
yap1 arasinda devamlilik iliskisinin pek ¢ok ku-
ramci tarafindan yogun bir sekilde vurgulandigi
sOylenebilir. Liberal milliyet¢ilik basligi altinda
formiile edilebilecek ve igerigine John Stuart
Mill, Ernest Renan ve Giuseppe Mazzini, Yael
Tamir, David Miller ve William Kymlicka gibi
diistintirlerin katki sundugu okuma monarsiye
kargt demokratik cumhuriyeti ve cumhuriyetgi
yurtsever yurttaghk kiiltiirii olumlar. Bu bakis
acisina gore ortak bir kamusal alan i¢in ulusal
bir kimlik ve ulusal bir dil zorunlu kosullardir.
Ulusal demokrasi i¢in ulusal kimlik inga siireci
kapsayici bir politik tahayyiile sahiptir. Prensip
olarak halkin kendi igerisindeki esitligi ve halk-
lar aras1 esitlik olumlanir. Dislayici, ayrimer ve
irk¢1 uygulamalar kabul edilmez (Vincent, 2006:

4 Komdiniteryanizm-liberalizm tartismasi icin bkz. Oztiirk (2013:
93-106).

5 Constant’in bahsi gecen calismasi icin bkz. Constant (1998: 309-
328).

6 Rousseau’nun genel irade kavramlastirmasi icin bkz. Rousseau
(1987).



395-7; Oztiirk, 2012a: 17-8; Tok, 2013: 266-9;
Oztiirk, 2018: 374-6).

Tabii liberal milliyetciligin bu olumlu sdéylem-
sel igerigiyle liberal demokratik devletlerde ulus
devletin kurulma siirecindeki pratikler arasinda
belli bir farklilik oldugu agiktir. ingiltere, Fran-
sa ve ABD gibi basarili burjuva devrimlerinin
oldugu tilkelerde bile liberal ulus devlet farkli
etnik kokenden gelen kisilerin kamusal alana
ulagsmasii engelleyen ve (veya) geciktiren ted-
birler almaktan kagmmamistir. Ayrica liberal
milliyet¢iligin savas ve kriz anlarinda yabanci
veya azinlik diismani fasist bir igerige dogru irti-
fa kaybettigini gosteren sayisiz tarihsel kanit s6z
konusudur. Yine de liberal milliyet¢iligin temel
Onermesi olarak ig goren ve liberal demokrasinin
isleyebilme kosulunu kiiltiirel tiirdeslige bagla-
yan anlayis bugiin i¢in de dnemlidir. Kamusal-
ligin yitirilisi pek ¢ok yorumcunun vurguladigi
iizere 6zel kimliklerin kamuyu isgal etmesi ve
farkliliklar arasi iletisim sorunuyla ilgili olabilir.
Bu olasilik belli dl¢iide dogruysa kamusalligin
yeniden tesisine yonelik her girisim farklilik
icerisinde birligin nasil gerg¢eklesecegi sorununu
giindemine almak zorunda kalacaktir.

Kamusal alaninin tiirdesligine yonelik sosyolo-
jik ayrintilar bakimindan bir diger 6nemli husus
toplumsal cinsiyetle ilgilidir. Pek ¢ok radikal fe-
minist kamusal alan-6zel alan ayriminin aslinda
fiilen erkek-kadin ayrimi gibi is gordiigii tezini
ileri stirmistiir. Kamusal alan aklin ve politi-
kanin alanidir. Erkek bu alanin basat 6znesine
karsilik gelir. Insan tiiriiniin evrenselligini ifade
eder. Onemli kararlar1 o alir ve rasyonaliteyi o
temsil eder. Kamusal alanin erkege ait olmast
gercegi sadece akil ve politikaya dair igler bag-
laminda sdylemsel bir ayricalig1 karakterize et-
mez. Sokaklar ve her tiirlii kamusal mekan da
erkege aittir. Toplumsal cinsiyet ayriminin kok-
lii oldugu pek ¢ok toplumda kadmin kamusal
gorlintirliliigiin kisith olmasi biraz da bu kamu-
sal alan ile erkek arasinda kurulan 6zdeslikle il-

gilidir. Radikal feminizmin kadin1 duygusalliga
ve eve hapseden tavra karsi oncelikli iddiasi ise
“Ozel alan politiktir” argilimani tizerinden gele-
neksellesmis kamusal erkek ve 6zel (mahrem)
kadin imgesini sorunlu goren tavirda bir somut
icerige biiriiniir (Ustel, 1999: 119-121, 127; Phi-
lips, 1995).

Kamusal alanin tiirdesligine yonelik analizle
ilgili 6nemli bir ayrima dikkat cekmek gerekir.
Akilct modernlik ve sekiilerligin kamusal alan
diislincesinin i¢kin mantiginin zorunlu bir gere-
gi oldugu aciktir. Siiphesiz ki sekiiler olmayan
topluluklarin da kendi kamusal alanlar1 olabilir.
Mesela bir dini cemaat kendi topluluk i¢i iligkile-
ri igin miizakere ve iletisimi kullanabilir. Ancak
sekiilerizm yoksa, dolayisiyla cemaat dini dog-
ma katina ¢ikarip tartisilmaz hale getirmisse o
toplulugun kendi i¢ iletisimi ve toplulukla diger
topluluklar arasi iletisim ciddi 6l¢iide kisitlana-
caktir. Dini gerceveden sekiiler ¢erceveye gegis
hem tartismalarin sayisin1 hem de iletisime ka-
tilan kisi sayisini artirir. Habermas’in Kamusal
Alanin Yapisal Déniisiimii adli kitabinda burjuva
kamusal alanin gazete, mektup ve salon kiiltiirii
iizerinden sagladig ilerlemeye yaptig1 vurgu ol-
dukga onemlidir.” Benzer bir durum Tiirkiye ta-
rihi igin de s6z konusu edilebilir. Abdiilhamit’in
istibdat rejiminin ¢okiisii ve II. Mesruiyet kon-
jonktiirii ciddi bir dernek, parti ve gazete patla-
masina yol agmus, kisa siirede etkisi zayiflasa da
II. Mesruiyet bu iilke i¢in bir burjuva kamusal
alan yogunlagmasini beraberinde getirmistir.®

Kamusallikla sekiilerizm arasinda tiirdeslik pa-
rantezinde kurulan zorunlu iligki etnik homojen-
lik ve erkek egemen kiiltiir baglaminda bire bir
sekilde kendini tekrar etmez. Kamusal alanda
belli bir etnik grubun agirlikli bir rol oynamasi
ve (veya) erkek egemen kiiltiir kamusal alanin
icerigi bakimindan mantiksal degil rastlantisal

’Burjuva kamusalligin dogusu icin bkz. Habermas (2005: 16, 47,
119,121-3,127-8, 135, 156).

811. Mesruiyetin yarattigr kamusallik icin bkz. Yildirim (2016: 252-
273).

Kamusal Egitim

Elestirel Pedagoji




Kamusal Egitim

Elestirel Pedagoji

bir gerceklige karsilik gelir. Nitekim pek c¢ok
toplumda kamusal alan farkli kimliklere a¢ilmis,
bu alanda c¢ogulcu bir politik 6zne tasavvuru
daha gercekei bir nitelige biirlinmiistiir. Ayrica
ozellikle gelismis burjuva toplumlarindaki libe-
ral demokrasiler bakimindan kadin-erkek esitligi
yoniinde ciddi bir ilerleme kaydedildigi de acik-
ca ortadadir. Siyasi, ekonomik ve kiiltiirel veg-
heleri baglaminda kamusal alana katilan kadinin
erkekten asag1 bir yan1 yoktur.

Gelinen noktay1 6zetlersek karsimiza sdyle bir
tablo ¢ikar: Kamusal alan rasyonel ve sekiiler
olmak zorundadir. Akl gerilmesi kamusallig
da geriletir. Ancak kamusallikla sekiiler rasyo-
nellik arasindaki iliskinin bir benzeri ataerkillik
ve etnik tiirdeslik icin her durumda s6z konusu
olmaz. Toplumsal cinsiyette esitlik¢i bir pozis-
yonun 6n plana ¢ikmasi ve etnik farkliliklarin
farkli kimlik Ozneleri olarak kamuya katilim
kendiliginden ve kesin bir sekilde kamusal alani
yok eder diyemeyiz. Tam bu noktada son bir ha-
tirlatma yapilabilir. Kamusal alanla rastlantisal
ve tarihsel baglar1 olan kiiltlirel 6gelerin evren-
selligi dikkat ¢ekicidir. Mesela hemen tiim top-
lumlarda sivil toplum ve kamusal alan erkeklerin
kontroliindeydi. Bu kontrol zamanla tedrici bir
sekilde ortadan kalkmistir. Demek ki kamusal
alanda esitsizlikler bakimindan nétr bir durum
s0z konusudur. Kamusal alan-6zel alan ayrim
toplumsal esitsizlikleri yeniden {iretebilecegi
gibi tam tersi bir durum da s6z konusu olabilir.
Bahsi gegen ayrim iginde var oldugu toplumun
seklini alir.

Kamusal alanin Antik Yunan ve Antik Roma
mirasiyla iligkisi ayrica sorunsallagtirmaya de-
ger hususlardir. Metnin bagindaki ayrima tekrar
donersek kamusal alan devlet ile toplumun ayni
sey olmadig1 bir diizlemde devlet-toplum iligki-
leri icin bir dolayim alani olarak is gérmiistiir.
Yiizeysel bir degerlendirmeyle kamusal alan tar-
tismasinin antik gelenege kadar gotiiriilmesinin
o6nemli oldugu disiiniilebilir. Clinkii Atina kamu

hayatina politik katilim, Roma ise kamu huku-
ku bakimindan dncii bir pozisyondadir. Politika
temelli Atina polisi ile hukuk temelli Roma res
publica’st cumhuriyetci yurttaghk kiiltiirtintin
gelismesine katki sunmustur. {lkinde siyasal ya-
sama katilma ozgiirliigiin gergcek kaynagi olarak
goriiliir. Ikincisinde ise yurttas zoon politikon
olmaktan ¢ok legalis homo’dur. Hukuku yaratan
6zne olmaktan ¢ok onun korumasi altinda 6zgiir
olan kisiye karsilik gelir (Oztiirk, 2016: 189; Uy-
gun, 2003: 74-5). Ayrica makalede ayrmtili bir
sekilde degerlendirecegimiz iizere kamusal alan
kavramiyla sivil toplum kavrami arasinda tarih-
sel bir devamlilik iliskisi vardir. Bu baglamda
sivil toplumun kokenleri Aristoteles’in koinonia
politike ve Cicero’nun societas civilis kavramla-
rina kadar geri gotiiriilebilir.

Tim bu dnemli baglanti ve devamliliklara rag-
men antik dizgede bugilinkii anlamiyla bir ka-
musal alan pratigi ve diisincesinin olmadigi
aciktir. Ciinkii bu donemlerde sivil toplum ile
devlet veya devlet ile toplum arasinda ciddi bir
ayrisma s6z konusu degildir. Devlet, uygarlik ve
sivil toplum kelimeleri siklikla birbirinin yerine
kullanilir. Ayrica polis de devletten ¢ok yurttas-
lar toplulugu gibi bir anlama gelir. Yurttaslik ise
genel bir statii olmaktan ¢ok siyasi ve hukuki bir
ayricaligin adidir. Arendt’in Yunan siyasetine
yonelik degerlendirmesi asil sorunu ortaya ko-
yar. Poliste hemen her zaman konugma kapasi-
tesine sahip olanlarin ilkesi logos olan alani ile
zorunlulugun hiikiim siirdiigii ilkesi siddet olan
siyasal olmayan -dolayisiyla 6zglir de olma-
yan- insanlarin alan1 yan yanan var olur (Arendt,
2003: 63-9). Ayni anda hem devlet ile toplumu
birbirine baglayan hem de herkesi yurttag say-
mayarak toplumsal hayata katilma noktasinda
kalic1 bir asagidakiler -Ranciere’nin diliyle sa-
yilmayanlar- grubu olusturan bu mantik ortak
bir kamusal alan olugmasina izin vermez. Bu or-
tak kamusal alanin yoklugu meselesi Roma i¢in
de gecerlidir. Her ne kadar Roma res publicasi
Atina polisine gore disaridakileri igeri almak ve



yurttagligl genellestirmek icin daha istekli olsa
da yine de yurttaslik ve kamusallik ortak olan1
karakterize etmez.

Kamusallik ve Sivil Toplum

Kamusal alan kavraminin olgusal igerigini bur-
juvazi smifi ve sivil toplum kavramindan ba-
gimsiz olarak ele almak imkansizdir. Kamusal
alan sivil toplumu kuran burjuvazinin diisiinsel
zeminine karsilik gelir ¢iinkli. Burjuva sinifi
doniistikkge Once sivil topluma yiiklenen anlam
degismis, ardindan da sivil toplum kamusal alan
lehine soniimlenmistir. Sivil toplumun tarihsel
arka plani {izerine konusmaya baslamada 6nce
bahsi gecen doniisiimle ilgili bir hatirlatma yap-
makta yarar var. Modern siyaset yazininda ortak
olanin ifadesi bakimindan sivil toplum yerine
kamusal alan kavraminin daha siklikla kulla-
nilmas1 énemli dl¢lide sivil toplum kavraminin
iceriksizlesmesi meselesiyle ilgilidir. Bu metin
icerisinde de deginecegimiz lizere sivil toplum
birbirinden farkli pek ¢ok anlamda kullanabilen
bir kavramdir. Analitik kullanimi olanaksiz hale
getirecek Olciide her seyi kapsama potansiyeline
sahip olan sivil toplum kavraminin teorik yiikii
kamusal alan kavrami sayesinde bir dl¢iide hafif-
lemistir. Bu baglamda kamusal alan sivil toplum
tartismasi i¢in yeni bir baslangi¢ ihtimaline de
kargilik gelir (Celebi, 2004: 241, 264-7).

Sivil toplumun olusumu ve doniigiimii meselesi
baglaminda ise modern Avrupa tarihinde burju-
vazinin birbiriyle ¢elisen iki egilime destek ver-
digi goriiliir: Tlgili egilimlerden ilki kent 6lgegin-
de kristalize olan ve burjuva sinifinin kendisini
kentle 6zdeslestirmesine yol acan demokratik
cumhuriyet c¢izgisidir. Basta Floransa olmak
lizere Italyan kent cumbhuriyetleri deneyimi,
Hansa kent birlikleri, Hollanda ve Isvicre’deki
siyasi egilim ve her tiirlii belediye/komiin temelli
yapida demokratik cumhuriyetten izler gérmek-
teyiz. Ancak bu egilimi kesen bagka bir siyasal
sosyolojik hat da sdz konusu. Fransa, Ispanya,

Avusturya ve Prusya gibi iilkelerde burjuva si-
nifinin politik taleplerini kent i¢inde demokra-
tik cumhuriyet amacina yonelik olarak degil,
bir sinif olarak veya bir smif icerisinde mutlak
monarsinin destekgisi seklinde somutlastirdigi-
na taniklik ediyoruz. Poggi gibi tarihgilerin hakli
bir sekilde belirttigi lizere burjuvazinin mutlak
monarsiye destek vererek kendisini kent olce-
g1 diginda 6znelestirmesi olgusuyla bu kesimin
siniflagma seriiveni arasinda ciddi bir paralellik
var (Poggi, 2005: 97-99).

Burjuva devrimleri ¢agi ile birlikte kral ile bur-
juva siifi arasindaki ¢ikar ortakligi konjonktii-
riiniin sonra erdigi, ekonomik iktidara sahip bu
smifin siyasi iktidar i¢in de hamle yaptigina ta-
niklik ediyoruz. Negatif 6zgiirlik temelli birey-
sel hak talepleri ile demokratik anayasal devlet
diislincesi burjuvazinin siyasi ajandasinin belli
basli unsurlarma karsilik gelmektedir (Poggi,
2005: 100-104). Bu dénem ayni zamanda devlet
ve uygarlikla 6zdes bir igerige sahip olan sivil
toplumum anlam degisikligine ugradigi bir ta-
rihsel kesite denk geliyor. Kabaca 18. yy’dan iti-
baren 6ncelikle devlete 6zdes sivil toplum yerini
devlete kars1 sivil topluma birakiyor. Bu yeni
kullanimi ilk dillendiren disiliniir Adam Fergu-
son. Anglo-Sakson cografyasi eski anlamin igten
ige ¢lirliylip burjuvazinin kamusal alan1 olarak
yeni sivil toplumcu hassasiyetin yerlesmesinde
oncii role sahip. Amerikan ve Fransiz Devrim-
leriyle birlikte doniisiim geri dondiiriilemez bir
kerteye ulasiyor (Keane, 1993: 48-9).

19. yy’daki sivil toplum literatiirii bu kavrami
demokrasi sorunsaliyla iligkilendirmeye egi-
limlidir. Paine, Ferguson, Tocqueville ve Mill
gibi diisliniirler despotizm tehlikesi karsisinda
yozlagmay1 dengelemek icin sivil toplum igin-
de toplumsal birliklerin kurulmasimni demokrasi
icin elzem gormekteler. Tabii tek basina sivil
toplum demokrasiyi koruma konusunda yetersiz
kalir. Bu nedenle Paine demokratik bir cumhuri-
yet, Ferguson anayasal bir monarsi, Tocqueville

Kamusal Egitim

Elestirel Pedagoji




Kamusal Egitim

Elestirel Pedagoji

kuvvetler ayrilig1 ve federalizm, Mill ise temel
haklarla ilgili yeni bir giivence rejimi onerir (Ke-
ane, 1993: 52-60). Tam bu noktada liberal siip-
heyle ilgili hakli bir hatirlatma yapmakta yarar
var. Devletin biiylimesi ve despotizm tehlikesi
karsisinda sivil topluma bir denge unsuru ola-
rak bagvurmak Tocqueville gibi pek ¢ok tinlii
ornekte agikca goriildiigli lizere Montesqueiu-
cu bir bakis acisini1 hatirlatir. Ancak 19. yy’da-
ki liberal korku sadece devletin giiclenmesinin
yarattigi/yaratacagi bir tedirginlige isaret etmez.
Isci smifi hareketliliginin toplumun alt siiflarimni
liberal rejim karsisinda daha devrimei bir kerte-
ye stirtikledigi kosullarda korku sadece devletin
biiylimesiyle degil, ayn1 zamanda ve hatta daha
oncelikli olarak liberal rejimin tasfiyesiyle ilgili
bir mesele haline gelmistir.” Mill gibi pek ¢ok
diisiinlirde ayaktakiminin iktidar ele gegirmesi-
ne kars1 kamusal alani sinirlama egilimi baskin-
dir (Yiikselbaba, 2008: 237). Bu korumaci ruh
hali bir sivil toplum/kamusal alan ¢okilyor miti
yaratmistir SOyle ki, Habermas’in kamusallik
anlatisinda bir benzerini gordiigliimiiz iizere pek
cok diistiniir kamusal alanin burjuva bi¢imini ka-
musalligin ideal bi¢imi olarak olumlama egili-
mindedir. 19. yy’daki sayisiz gelisme, yani daha
esitlik¢i ve daha demokratik bir topluma dogru
kamusallik iizerindeki burjuva tekelinin aginma-
sina yol acan adimlar bu bakis acist baglaminda
bir korku nedeni ve (veya) bir diislis tarihi olarak
aktarilmaktadir. Bu nedenle kamusal alan ger-
cekten de ¢Oktii mii, yoksa burjuvazinin bu alan
tizerindeki hakimiyeti sona erip daha ¢ogulcu bir
icerikle yeniden mi dogdu sorusu yeniden tartis-
maya ac¢ilmalidir.

Tabii sivil toplum tartismasini daha devletgi bir
kertede ¢ozen anlatilar da s6z konusudur. Me-
sela Hegel’in felsefesi sivil topluma ydnelik
dizginlenmemis heyecana kars1 bir tepki niteli-
gindedir. Onun anlatisinda ¢ok da olumlu bir an-
lama gelmez sivil toplum. Siirekli olarak kendini

9 Liberal korku ¢agi tezi ve Tocqueville ile Mill'in liberal dizeni
tahkim etmek icin kullandigi argtimanlar icin bkz. Oztiirk (2011:
1-31).

sakatlamaya egilimli ve devletin gdzetimine ihti-
yag duyan bir iliski sistemini ifade eder. Piyasa,
smiflar, toplumsal birlikler ve medeni hukuk bu
alanda yer alir. Siiphesiz ki insan gereksinimleri-
ni kargilama bakimindan tarihsel bir bagaridir si-
vil toplumun dogusu. Ancak sivil toplum ne ken-
di bilesenleriyle uyumlu ne de dogaldir. Devlet
sivil toplum igerisindeki catigan unsurlar1 igine
alir. Onlart muhafaza ederek daha iist bir ahlaki
varlik adina sentezler (Keane, 1993: 67-71).1°

Sivil toplumun sivil kalmasimin ancak devletin
vesayetiyle s6z konusu olabilecegine dair He-
gelci savin kamusalliga bakis noktasinda burju-
vazi igerisindeki bir diger 6nemli egilimi ifade
ettigi sOylenebilir. Hakim ¢izgi kapitalist toplum
icerisindeki demokratik ¢ogulculugu liberal bir
bakis acis1 igerisinde tartismaya egilimli olmus-
tur. Ancak kamusalligin ¢ogulculuk nedeniyle
korumadig1 durumlarda, Habermas, Sennett ve
Arendt anlatilarinda kendini agiga vurdugu tlize-
re burjuvazinin kamusal hayattan c¢ekilmesi ve
kamusal hayatin ¢Okiisii egilimleri resmedilir.
Bu patikanin alternatifi ise Hegelci tezdir. En
bastan itibaren kamusal hayat devletin kontrolii-
ne verilir ve daha smirh bir kamusallik, sivillik
ve demokrasi tek ¢ikar yol olarak ilan edilir.

Liberalizm" ve Kamusal Alan

Liberalizmin bazi 6zelliklerinin kamusallik ve
kamusal alan tartismasini yogun bir sekilde belir-
ledigini sdylemek yanlis olmaz. Oncelikle soyle
bir tespit yapmak gerekir: Liberalizmin temeli
bireyciliktir. Bu ideoloji bireyi koruma adina
ona korunakli bir 6zel alan tahsis etme egilim-
dedir. Bireyci etik politik iktidara kars1 dogal bir
giivensizligi beraberinde getirir (Barber, 1995:
35-39). Genis bir kamusal alan istegi ve pek ¢cok
1sin ortak karara birakilarak kamusallik ilkesinin

0 Hegel'in sivil toplum c¢ozimlemesi icin bkz. Hegel (1991),
ayrica Aristoteles parantezinde bir Hegel okumasi ve elestirisi
icin bkz. Bagce ve Oztlrk (2008: 157-173).

Liberalizmle ilgili temel tespitlerim icin bkz. Ozturk (2010: 299-
335).



insani Orgiitlemenin temeli haline gelmesi libe-
ralizmle bagdasmaz. Belki de bu nedenle libe-
ralizmde demokrasiyi sinirlamaya yonelik giiclii
bir sinirlama egilimi vardir.'> Madison, Hamil-
ton, Jefferson, Tocqueville ve Mill’in agikca dile
getirdigi lizere daha fazla kamusallik ve daha
fazla demokrasi bireyin 6zgiirliigiinii yok edebi-
lir (Touraine, 2002: 122-4).

Liberalizmdeki kamusallik karsiti anlayisin sa-
dece bireyci 6zel alan mitinden kaynaklanma-
dig1, bireye yiiklenen anlamin da kamusallikla
liberalizm arasindaki mesafeyi agtigini soyleye-
biliriz. Ciinkii birey genelde hazci, catismact ve
yararct bir igerikle tanimlanir. Bdylesi bir tanim-
lama ister istemez giivenlik kaygisi, anarsi ve
terdr sorunlarini beraberinde getirir. Ozgiirliikle
giivenlik ve 6zgiirliikle siyasi iktidar arasindaki
siyasi agmazlar liberal siyaset felsefesinin niren-
gi noktalar1 arasinda yer alir (Barber, 1995: 42-
6, 65, 90-1). Boylesi bir bakis agisinin giivenlik
nedeniyle kamusal alaninin kisitlanmasina olur
vermesi olasidir. Liberal demokrasilerin temel
hak ve 6zgiirliikleri kisitlama konusunda olduk-
ca rahat davranmasi ve olaganiistii hal rejimleri-
nin bu tiir demokrasilerdeki gecmisi'® glivenlikei
bakisin demokratik kamusalligi engelleme kapa-
sitesini ortaya koyar.

Liberalizmdeki smirli kamusallik anlayisi bu
ideolojinin demokrasi, siyaset ve devlet teorisin-
deki belirleyici konumu nedeniyle kendi parale-
linde bir dizi alt tartismay1 beraberinde getirir.
Oncelikle liberalizm-demokrasi iliskisinde ib-
renin hemen tiimiiyle liberalizme dogru kaydigi
neo-liberal ve kiiresel diinyada demokratik ka-
rar alma siiregleri yogun bir sekilde smirlanir.
Neo-liberalizm sadece sinirli demokrasi ve si-
nirli kamusallik degil, cogu kez anti-politika gibi
sonu¢ dogurur. Bu siirecin kagmilmaz sonucu
siyaset ile ideal olan arasindaki bagin kopmasi

2 Bahsi gecen egilimin elit teorileri bakimindan elestirisi icin bkz.
Oztiirk (2012: 135-158).

B Liberal rejimler icinde giivenlik aygitinin niteligi ve ge¢cmisiy-
le ilgili bkz. Neocleous (2012).

ve siyaset etkinliginin teknige indirgenmesidir.
Bir diger 6nemli husus liberal devlet diizeniyle
ilgilidir. Liberalizm sadece demokrasiyi degil
ayni zamanda devleti de belirler. Liberal dev-
let kamusal etkiye kapanmis bir devlettir. Halk
ilgilendiren kararlarin siyaset degil de hukuka
dayanmasi ve devlet aygitinin 6zel sektorle ek-
lemlenerek kamusallik ilkesinden uzaklasilmasi
bahsi gecen belirlemenin en 6nemli hususlari
arasinda yer alir.

Sonu¢ Yerine

Kamusal alan olmadan demokrasi olabilir mi?
Bugiiniin diinyasinda kamusal alana katilmay1
engelleyen ve kamusalligi smirlayan unsurlar
nelerdir? Bu iki sorunun olas1 yaniti her tiirlii de-
mokrasi tartismasinin merkezinde yer alir. Metin
icerisinde bir dl¢iide irdeledigimiz iizere yasadi-
gimiz diinyada anti-kamusal egilimler demokra-
siyi tehdit etmektedir. Aydinlanma temelli sekii-
ler aklin gli¢ kaybetmesi aleniyeti zayiflatmigtir
mesela. Dahasi tiirdeslikle kamusallik arasinda-
ki baglantinin gé¢menligin ve ¢oklu kimliklerin
sosyal hayattaki agirliginin arttig1 bir diinyada
yeniden diisiiniilmesi gerekir. Insanlarin kiil-
tiirel arka planlart bakimidan birbirine benze-
medikleri bir diinyada ortak karar ve ortak ala-
n1 yakalamak olduk¢a zordur. Yine de kimlik¢i
etnik milliyet¢i tavir ile kati ulus milliyetgiligi
arasindaki gerilime sikismadan tiim insanliga hi-
tap eden alternatif kamusallik bigimleri {izerinde
durulabilir. Yurttas haklarinin insan haklarina
eklemlenmesi ve bu yolla tiim insanlig1 kapsaya-
cak ortak bir hak-6dev dizgesinin ingas1 kamu-
sallig1 kiiresel bir zeminde yeniden kurmamiza
yardimci olabilir.

Anti-liberal ve anti-kapitalist bir diinya kurma
diisii Marksist rejimlerin yarattig1 devasa totali-
tarizm kosullarinda gercekgi bir segenek olmak-
tan ¢cikmistir. Yogun elestirilere maruz kalsa da
insanligin epey bir siire liberal-kapitalist sistem
icerisinde devam edecegi aciktir. Bu durum pek
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cok seyi oldugu gibi kamusallig1 da etkiler. Bu-
gilinlin liberalizmi devrimler ¢agindaki libera-
lizmden farkli olarak demokrasiye mesafelidir.
Liberal kurumlar kamusal hayata katilmay1 des-
teklemedigi gibi liberal toplumun bireyi de ka-
musal tartismalara ¢ok da ilgi géstermemektedir.
Ayrica kapitalizmin yarattig1 devasa toplum ici
ve toplumlar arasi esitsizligin ortak kamusallik
idealini maddi agidan imkansizlastirdigi soyle-
nebilir. Bu sartlar altinda kamusalligi yeniden
diistinmek liberalizm ve kapitalizmi sinirlandir-
may1 diisiinmek gibi bir anlama da gelir. Ciinkii
icinde yasayarak olumsuz sonuglarini yakindan
deneyimledigimiz iizere sinirlandirilmamis bir
kapitalist-liberal diinya kamusallig1 degil onun
ice kapanmay1 temsil eden alternatifini destekler.
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Armagan Oztiirk: Kamusal alan kavrami
1990°l yillarin basindan itibaren uluslararasi
literatiirde siklikla kullanilmaya baglandi. Ayni
donemde Tiirkiye’de de bu kavrama yonelik bir
ilgi gelisti. Siz kamusal alan ya da kamusallik
kavramlarinin bu canlanigint hangi nedenlere
baghyorsunuz?

Filiz Zabc1: 90’11 yillarin baglar sadece yirmin-
ci yizyil tarihi i¢cin degil diinya tarihi icin de
onemli bir kirilmaya sahne oldu. Reel sosyalist
sistemleri ¢oktii. Once 1989°da Berlin duvarinin
yikilmasi, sonra 1991°de Sovyetler Birliginin
par¢alanmasi, sadece sosyalizme yonelik umut-
larin sonmesi anlamina gelmiyordu; Yugoslav-
ya’da derin bir parcalanma ve i¢ savas yagandi.
Diinya iki kutupluluktan tek kutupluluga dogru
gecti. Neoliberal politikalar, sosyal devletten ka-
lan son kirintilar1 da temizleyecek sekilde uygu-
landi. Reel sosyalist rejimlerin ¢okiisiinden 6nce,
Bati tilkelerinden de destek alacak sekilde bu {il-
kelerde sivil inisiyatifler bag gostermisti ve bu
stire¢ “sivil toplum” kavramimi gerek siyasi ge-
rek sosyal bilim dil dagarcigina gii¢lii bir bigim-
de tasimust1. Ozellikle Dogu Avrupa iilkelerinde
kapitalist liberal sisteme ge¢me, sivil toplum
tartismalarinin  ve sivil toplum kavraminin
sagladigi mesrulukla saglanmaya calisiliyordu,
ozellikle Macar ve diger Dogu Avrupali entelek-
tiiellerin ¢abalariyla. ..

*Artvin Coruh Universitesi, Sosyoloji Béliimii

Kamusal alan kavrami, bu dénemde, sivil top-
lumun yedeginde yer aliyordu. Ancak 90’larin
ortalarindan itibaren bu kez liberal demokratik
sistemin elestirisini yapan radikal demokrasi ku-
ramcilart bu kavrami Habermas ve Arendt’ten
devralarak elestirel kuramin bir pargasi haline
getirdiler. Yani sivil toplum kavraminin tersine
kamusal alan liberal demokrasinin elestirisinde
parladi. Ciinkii her iki diigiiniir de ¢agdas kapita-
list toplumlarin bir elestirisini yapiyor ve liberal
demokrasinin sinirlarini gosteriyorlardi.

Tiirkiye’de ise kamusal alan kavraminin giinde-
me gelmesi ¢ok farkli bir baglam i¢inde gelis-
ti: Tiirban meselesi. Bu mesele oncelikle siyasi
sonra da hukuki olarak giindemi mesgul etti.
S6z gelimi birer kamu kurumu olan liniversite-
ler “kamusal alan” olarak degerlendirilip tiirbana
izin verilmeli miydi? Kamu ¢alisanlar i¢in nasil
bir durum s6z konusu olacakt1? Tiirbanin yasakli
oldugu ve olmadigi yerleri belirlemek, kamusal
alanin yerini ve smirlarin1 belirleme tartismasi
ile i¢ i¢e gegti. Bu baglamda da devlet ile kamu-
sal alan arasindaki farkin tartisilmasi s6z konusu
oldu.

Ama bence kamusal alanin Tiirkiye’deki en
onemli giindemi, kamu varliklarmin yitirilmesi
siirecinde verilen miicadelede ortaya ¢ikmuistir.
“Kamusallik” yaninda “kamu yarar1” kavrami da
ozellestirmelere karsi verilen hem hukuki hem
de siyasi miicadeleye 6nemli katki saglamigtir.
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AO: Giiniimiizde kamusal alamin giincelligi
meselesine gelecegim ve kamusal alan ile din
iliskisi konusunu a¢cmamz isteyecegim. Ama
oncelikle kavram iizerinden gitmek istiyorum.
Nasul tamimlayabiliriz kamusal alan kavramini?

FZ: “Kamu”, bilinen en eski kaynaklara da-
yandirildiginda, sézciigiin, “kamag” ya da “ka-
mug”dan tiiremis oldugu dile getiriliyor. Bun-
larin “biitiin”, “herkes”, “hepsi” gibi anlamlar
yant sira “toplamak”, “biriktirmek” gibi anlam-
lar1 da var. “Kamu”nun sdzliikteki anlamina
baktigimizda da “herkes”, “biitiin”, “bir iilke hal-
ki’n1 ifade ediyor. Ama ayni zamanda devletle
ilgili bir boyutu var kamunun. “Kamu yonetimi”
ya da “kamu politikalar1” derken, devlet organ-
lariyla iliskili olarak bir yonetim ya da politika
setinden soz ediyoruz. Zaten kavramla ilgili
tartismalarin diiglimlendigi noktalardan biri bu:
Kamusal olan, devletle 6zdes mi yoksa devletten
farkli olarak m1 diisiiniilmeli? Bu tartismayi fi-
tilleyen kaynak, bildigim kadariyla Habermas’in
Kamusalligin Yapisal Déniisiimii kitabi. Haber-
mas artik bu konuda bir kiilt haline gelmis olan
kitabinda kisa bir tarihge sunar ve Bati dillerinde
kamu ve kamusalligin anlamindaki doniistime
isaret eder. S6zgelimi on altinci yiizyilda devleti
ifade eden “kamusallik”, on sekizinci yiizyilda
liberalizmin dogusu ile birlikte devletin disinda,
hatta devlete elestirel bir boyut kazanir. Haber-
mas’mn adlandirmasiyla “burjuva kamusal alan”
akilci ve elestirel bir iletisim bi¢imini yaratmaya
muktedir 6zerk burjuva bireylerden olugmakta-
dir. Mektuplari, romanlari, dergileri, gazeteleri,
kafeleri ve salonlari ile edebi kamusallik dogar.
Siyasi tartigmalari, temel hak ve ozgiirliikler
miicadelelerini, parlamento ve cumhuriyet yan-
lilarinin mutlak monarsiye karst miicadelesini
barmdiran siyasi kamusal alan bunu izler. Bu
ikisi de devletin disinda, siyasi kamusallik s6z
konusu oldugunda, devlete elestirel olan kamu-
salliklardir. Dolayisiyla Habermas, iki kamu-
salliktan s6z eder, devlete ait olan ile devletten
0zerk olan kamusalliklar. Modern demokrasiye
ve modern Batili toplumlara asil rengini veren
ise, ona gore, devletten 6zerk olan ve devlet ile
toplum arasinda bir koprii islevi géren burjuva
kamusal alandir.

AQ: Habermas kitabinda da belirttigi iizere,
calismasint burjuva kamusal alan ile sinirlan-
dirmisti. Ancak daha sonra diger kamusallikla-
rt digarida biraktig icin ona elestiri yoneltildi.
Kamusalligin sinifsal boyutuna dikkat cekile-
rek, plebiyen ve proleter kamusal alanlardan
da soz edilir oldu. Siz bu kavramlar: nasil de-
ZGerlendirirsiniz?

FZ: Bu sorunun yanitina ge¢meden Once, ta-
nimla ilgili bir noktay1 daha vurgulamak isterim.
Kamusal alan deyince genellikle akillara gelen
kamusal mekanlar oluyor. Oysa burada sadece
mekanlar ifade edilmiyor, belli bir insani iliski
bi¢imi anlatiliyor. Bagkalariyla esit ve diyaloga
dayali bir iligki bigimi ve bu iliskiyi ger¢ekles-
tiren “‘kolektif bir gévde” olarak kamu. Hannah
Arendt’in belirttigi gibi bir masanin etrafinda
olma ve diinya ile, gidisatimiz ile, var olusumuz
ile ilgili bir diistinme, tartisma ve eyleme gecme
bicimidir kamusallik. Herkese agik olan, farklili-
g1 barindiran, siddet icermeyen bir iliski... “Ya-
banc1” ile bir iliskiye girme bigimi... Bu kesin-
likle 6zel degil, siyasi bir var olusa isaret eder.
Aristoteles’ten tagiman bir gelenektir; insanin
“insanlik™, bireysel ¢ikarlar1 gerceklestirecek
bir yasam ile degil, ortak ¢ikara yonelik bir pra-
tik ve deneyim ile miimkiin olabilir. Bu da ancak,
sitedeki diger yurttaglarla birlikte bir tartisma ve
karar siireci ile gerceklesir. “Insan”a ayirt edici
Ozelligini, bireysel faydaya dayanmayan bu tir
bir etik yasam kazandirir. Boyle bir yasam, ayni
zamanda “giizel”dir.

Burada Arendt’in diislinsel olarak beslendigi
Antik Yunan diinyasindan ¢ikarsanmig bir ka-
musal alan modeli ile karsilagiriz. Burjuva ka-
musal alandan ¢ikarsama yapan Habermas da,
Arendt’e benzer bi¢imde, kamusal alani akilct
ve elestirel bir iletisim olarak ele alir. Burada
bir soyutlama ile karsilasiriz ve “normatif” bir
boyut kazanir kavram. Diisiinmenin bir geregi-
dir bu. Ancak bazilar1 siirekli tarihsel olana re-
feransla normatif olan1 ¢iirlitmeye c¢alistyor. Bu
bana diistiinmenin en temel kaidelerinden birini
ihlali gibi geliyor. Ciinkii tarihsel-tikel olan ile
soyutlama ile elde edilen evrensel-tiimel birbi-
riyle iligkili ancak birbirinden farklidir. Kamusal



alanin soyutlama diizeyinde edindigimiz tanim-
layic1 ozelliklerinde birisi esitlik¢i olmasidir;
yani i¢indeki her kisinin esit s6z hakkina sahip
olmasi. Bu ne smifsal esitlige karsilik diiser ne
de dileyen herkesin bu iletisime girme hakki
olduguna. Kamusal bir tartisma ve iletisim bi-
¢ciminin dayandigr belli ilkeler mevcuttur. S6z
gelimi, kendi diisiinceleriniz kadar baskalarinin
diisiincelerinin de degerli oldugunu, karsidakini
dinlemeye ve hicbir sekilde siddete bagvurmadan
kendi diisiincelerinizi ifade etmeye ikna olmus
olmaniz gerekir. Yani burada kendi “hakikat”ini
bir bagkasina zor yoluyla kabul ettirmek s6z ko-
nusu olamaz. Bunun i¢in de en asgari 6zgiirliik
kosullarinin yani diisiince ve ifade 6zgiirliiglintin
yine bir kirmizi ¢izgi olarak kamusal alana dahil
olanlar ya da kamusal tartismaya girmis olanlar-
ca kabul edilmis olmas1 gerekir. Bir digeri laik-
liktir. Akla dayali bir iletisim kendi inancini bir
bagkasina kabul ettirmeye kesinlikle dayanmaz.
Bu nedenle bazilarinin iddia ettigi gibi cema-
atler ya da tarikatlar ne sivil toplum orgiitii ne
de kamusal alan sayilabilir. Kamusal alan, miir-
sid-miirid 1iliskisini kesinlikle i¢ermez. Ciinkii
iletisime gegtiginiz ya da birlikte eylem iginde
oldugunuz insanlarin diigsiincelerine ve eylemle-
rine kars1 da elestirel ve sorgulayici olursunuz.
Bu, kamusal alanin dayandig1 temel 6zelliklerin
sarsilmaz oldugu ve hi¢ degismeyecegi anlamina
gelmez; ancak her kavramda oldugu gibi vazge-
cilmez, kolon gorevinde tanimlayict nitelikler
vardir ve bunlar olmadiginda kamusal alanin
varligindan artik s6z edilemez. Ayni sey, dev-
let, iktidar, giizellik ve benzeri kavramlar igin de
gecerlidir.

Tamimlayici-yapict nitelikleri icerdigi siirece
proleter kamusal alandan da s6z edilebilir, neden
edilmesin. Onemli olan bizim bdyle bir kavrama
neden bagvurma geregi duydugumuzu sorgula-
mamizdir. Modaya mi1 uyuyoruz, yoksa gercek-
ten tlizerinde diigiiniilmesi, irdelenmesi gereken
degerli bir kavram mi1?

AQ: Sizce?

FZ: Bunu sadece proleter kamusal alan i¢in
degil, kamusal alan kavrami i¢in de diigiinebi-
liriz. Elbette, her kavram ve diisiinceye “yarar-

11 oldugu i¢in bagvurmayiz. Burada aragsal bir
akil devreye girebilir ki, bu ¢ok da iyi bir sey
degildir. Ama eger bir kavram tarihin uzak do-
nemlerinden, deneyimlerin i¢inden siiziilerek
geliyorsa, bu onun “yararli” ve ayn1 zamanda
“degerli” oldugunu gosterir. Kamusallik, bence
bdyle bir kavram. Ortak olan1 ve ortak bir ey-
lem ve deneyimi ifade ediyor; insanin bireysel
cikarmi, egosunu agmaya calistigi ve kendisini
terbiye ettigi, medenilestigi bir eylem ve birlik-
telik bi¢imi oldugu i¢in bana degerli goriiniiyor.
Elestiriyi ve 6zelestiriyi icerdigi icin degerli. Ar-
tik unutulan “kamu yarar1” ve “yurttaslik etigi”
gibi kavramlar1 giindeme getirdigi i¢in degerli.
Siyasetin sadece gii¢ ve iktidar savaslari olma-
digini; insanlarm birebir kendi iradelerini ortaya
koyduklar1 ve birlikte ortak bir kaniya varmaya
calistiklar1 bir eylem siireci, kurucu bir iktidarin
esitlikei bir pratigi olabilecegini hatirlattigi igin
degerli. Icinde yasadigimiz topluma ve iliskilere
elestirel bir mevziden bakma olanag1 yarattigi
icin, kaybettiklerimizi, ortak-kamu varliklari-
mizin ne denli 6nemli oldugunu gosterdigi igin
degerli. Parklarimizin, derelerimizin, orman-
larimizin, otlaklarimizin ve cumhuriyet mirasi
kamu iktisadi tesekkiillerinin, yitirdigimiz bu
varliklarimizin 6nemini isaret ettigi icin degerli.
Biraz iddiali olabilir ama, proleter-burjuva fark
etmez, kamusallik i¢erdigi biitiin ana ve yan an-
lamlartyla, bence buglinkii kapitalizme meydan
okuyan bir i¢erik sunuyor. Bu meydan okumay1,
“miisterekler” sozcligliniin yoriingesine ¢ekti-
ler, ama isin 6ziinii bence “kamusallik” s6zcligl
olusturuyor.

AO: Bu bahsettiginiz baglamda, proleter ka-
musal alan kavrami daha fazla meydan okuyu-
cu bir icerik sunmuyor mu?

Habermas’in kitabi ile “proleter kamusal alan”
kavramini gelistiren Alexander Kluge ve Oscar
Negt’in Kamusal Alan ve Tecriibe kitab1 arasin-
da on yil fark vardir. Ilki, 1962, ikincisi 1972
yilinda yayimlandi. Kluge ve Negt’in kitab1 68
hareketinin izlerini tagiyan ve bu yiizden de daha
radikal olan elestirel teorinin iginden dogmustur.
O nedenle de, Habermas’in gelistirdigi burjuva
kamusal alana alternatif bir kamusal alan bigi-
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mi ve tecriibesi olabilir mi sorusundan hareket
etmislerdir. Egemen bir varlik alani olmayan
proleter kamusal alanin, hangi ¢eliski ve catlak-
lardan dogabilecegine dair bir aragtirmay1 igerir
kitaplar1. Tabii gelistirdikleri tezler ¢ok dnemli
ve diisiindiirticii etki yapmistir, ama bir o kadar
da tartismalidir. Ozellikle de 70’ler kapitalizmi
ile bugiinkii arasindaki farklar géz 6ntinde bu-
lunduruldugunda. Ayni sey, Habermas’in bur-
juva kamusal alan kategorisi i¢in de gegerlidir.
Ciinkii giiniimiizde her iki sinifin bilesenleri ve
yapilari oldukga farkl bir nitelik arz etmektedir.
Bu nedenle ben “proleter kamusal alan” yerine
“karsit kamusal alan” ya da “alternatif kamusal
alan” kavramlarinin kullanilmasinin daha uygun
oldugu diisiincesindeyim.

AO: Siniflart agan ya da farkl siniflart biinye-
sinde barindiran kamusalliklar olabilir mi?

FZ.: Elbette olabilir. Gezi Direnisi bence boyley-
di. Ayrica sunu belirtmek isterim. Bugiin karsi
karstya oldugumuz sorunlarin énemli bir kismi1
artik su ya da bu smifin ¢ikartyla baglantili ol-
may1 asan, tim insanligin ¢ikan ile ilgili olan
sorunlardir. Bu sozlerle, siifsal meselelerin ve
catismalarin asildig1 bir diinyada yasadigimizi
ifade etmiyorum. Bugiin kiiresel 1sinma, doga
katliam1 ve kirliligi, savasg, aglik ve salgin, si-
cak catigmalar ve gdcler, insanin niifus artigin-
daki hiza karsin bazi hayvan ve bitki tiirlerinin
hizlica yok olmas1 vb. gibi sorunlarla ivedilikle
yilizlesmek durumundayiz ve bu sorunlar artik su
ya da bu sinifin, su ya da bu ulusun bir iiyesi ola-
rak kendimizi tanimlamamizla ¢ozebilecegimiz
sorunlar degil. Kendimizi bir diinya yurttasi ve
insan olarak tanimlamak sorumlulugu ile karst
karstyayiz. Burada yine yanlis anlasilmak iste-
mem; devletlerin varlig1 ve ¢ikarlarnin, ulusla-
rarast bagimlilik iligkilerinin, ulusal kimliklerin
ya da smifsal kimliklerin kalktig1 bir diinyadan
s0z etmiyorum. Bizim bu kimlikler yaninda ve
hatta onlardan daha iistiin bir yere yerlestirecek
sekilde 6nce insan ve sonra diinya yurttas: kim-
liklerimizi gelistirmemiz, bunun {izerine diisiin-
memiz ve tartigmamiz gerekiyor. Yeni bir diin-
yanin yeni sorunlariyla bas edebilecek yeni bir
insan tanimma ihtiyacimiz var. Insan-insan ve

ozellikle doga-insan, evren-insan iliskisini ye-
niden tanimlamaliy1z. Bu da ancak yeni kamu-
salliklar, yeni iletisim ve tartisma bigimleri ya-
ratmak ile miimkiin olabilir. Bu kamusalliklarin
ulusal nitelikli olmas1 sart degil, yeni ve kozmo-
polit bir kamusallik olabilir; bunu Diinya Sosyal
Formu gibi 6rneklerde gérmiistiik. Bu tiir ortak
platformlar yaratamazsak, bunun alternatifi sani-
rim bireysel siddet iceren, yalnizligin ve yalitil-
mishgimn getirdigi nevrotiklikle birlesmis eylem-
lerdir ki ozellikle gelismis kapitalist iilkelerde
bireysel silahli saldirilarda da bunun 6rneklerini
goriiyoruz. Ya da ISID gibi modernlesmesini ta-
mamlayamamis {ilkelerde goriilen dinsel duygu-
lar1 kullanan, ama ayni ruhsal durumun insanlari
akittig1 sinirsiz siddet kullanan milis orgiitler...
Bu nedenle acilen i¢inde bulundugumuz durum
hakkinda diisiinmemiz ve siyaseti bu diisiinme
mecrasinin i¢ine ¢ekmemiz gerekiyor. Kamusal
alan bu acidan bir imkan; ¢atismalarin siddet di-
sinda ¢oziilebildigi bir dili ve iletisimi igeriyor
¢linkdi.

AO: Biraktiginiz yerden kamusallik ve din ilis-
kisi konusuna ge¢cmek istiyorum. 1990°h yillar
dinsel olana yeni bir yer acti ve kamusal alan
da bundan paymna diiseni aldi. Post-sekiilerizm
tartismalarinin bir damar: da “kamusal alanda
din” bashig altnda yiiriitiildii. Son zamanlar-
da pek ¢ok yorumcunun iddia ettigi iizere, din,
sekiiler nitelikte olan kamusal alana dahil mi
oluyor?

FZ: Laiklesmenin en dnemli bileseni, dinin ka-
musal alandan ¢ekilmesidir. Bu Batida nasil ger-
ceklesmistir? Her uygarlik bir “ehlilestirme” sii-
recini igerir. Modern Bat1 uygarliginin en 6nemli
parcasi olan demokrasi ise bana gore iki ehliles-
tirme siirecine dayanir. Devletin ehlilestirilmesi
ve dinin ehlilestirilmesi. Devletin ehlilestirilme-
si, tarihsel olarak baktigimizda, devletin sinirlan-
dirilmasi, mutlak ve keyfi olmaktan ¢ikarilmasi-
dir. Esasinda bir sinir ¢ekme, alanini daraltma ve
hesap verebilir hale getirme siirecidir. Liberal ya
da burjuva kamusal alandaki deneyimler, eylem-
ler, tartigmalar ve kamuoyu olusturma girisim-
leri devletin sinirlanmasi ve denetlenebilir hale
gelmesinde ¢ok dnemli bir rol oynar. Habermas
kitabinda bunu detayli bir bicimde anlatir.



Dinin ehlilestirilmesi ise, dinin siirlarimi belir-
leme, alanini daraltma siirecidir. Bati’daki Re-
form, her ne kadar laik bir icerik tagimasa da,
sonug itibariyle dinin 6zel alan ile sinirlandiril-
masi, sadece birey ve tanri arasindaki inang ve
vicdan sorununa baglanmasi agisindan etkiler
yaratmistir. Kurumsal olarak bakildiginda ise,
laiklik, kilisenin alanmin daraltilmasi, siyasal
alandan ¢ekilmesi anlamimi tasir. Dolayistyla
kamusal alanin sekiilerlesmesi derken devletin
laiklesmesinden s6z ediyoruz. Yani devletin
resmi bir dininin olmamasi, devletin her dine ve
inanca esit mesafede olmasi, azinliklarin din ve
vicdan Ozgiirligiiniin giivence altina alinmasi.
Biitiin bunlara ek olarak diigiince ve ifade 6zgiir-
liigliniin glivence altina alinmasi; yani dinle ilgili
olmayan ve hatta dine kars1 elestirel olan felsefi,
politik, estetik, etik ve bilimsel diisiincelerin din-
sel bagnazlik ve saldirilardan korunmasi. Laik-
ligin ihmal edilen ama en 6nemli boyutlarindan
biridir bu, zamaninda laiklik kavrami kullanil-
madan, Spinoza tarafindan incelikle iglenmistir,
devletin demokratik olmasi gerektigi diislincesi
ile...

Kisaca ozetledigim bu siyasi sekiilerlesmeyle,
yani yasa koyucunun iradesiyle, laiklesme sii-
recini baslatabilirsiniz, Tiirkiye de oldugu gibi.
Ama bu, sosyal sekiilerlesmenin saglandig1 an-
lamina gelmez. Yani toplumsal ve kiiltiirel alan-
larda dinsel ritiieller, semboller, halk dinleri, ba-
t1l inanglar, adet ve gelenekler yasamaya devam
eder. Ozellikle de sehirlesmenin daha seyrek ol-
dugu cografyalarda. Dolayisiyla bu anlamda da
din kamusal alandan tamamen ¢ekilmemistir.

Ancak aym sey devlet kurumlart i¢in gegerli de-
gildir. Iste post-sekiilerizm iginde tartisilan sey,
devletin kamusal alaninin dine yeniden agilma-
styla ilgiliydi ve bu ¢ok tehlikeliydi. 90’11 yilla-
rin ¢ok kiiltiirliiliik akimi iginde 6rnegin ¢ok hu-
kukluluk da tartisilir oldu. Ozellikle Avrupa’da
yasayan Miisliman gogmenlerin kendi gettola-
rinda Islam Hukuku’na uygun bir hukuk ve siya-
si diizenleme i¢inde yasamasi gibi. Sol ve liberal
entelijansiya bu akima kolayca kapildi ve hatta
onciiliigiinii yapti. Tiirkiye’de de baskict ya da
otoriter laiklesme gibi bir kavram icat edildi ve

laikligin 6zgiirliikleri ortadan kaldiric1 olduguna
dair Islamcilar’dan ¢ok kendilerini solcu olarak
adlandiran akademisyenlerin Oniinii actig1 bir
tartigsma baglatildi.

Avrupa’da 2015’in hemen basinda Fransa’da
gergeklesen Charlie Hebdo saldirisi, bana gore
bir doniim noktasidir. Ve elbette devam eden
Cihat¢1 saldirilar. Dinsel siddetle yakindan ta-
nismak Avrupa’da cokkiiltiirliiliik gibi post-se-
kiilerizm tartigmalarinin sonmesine sebep oldu.
Tiirkiye’de ise AKP iktidar1 6greticidir. Kazan-
mak i¢in bir bedel 6demedigimiz, bize tepside
sunulan laikligin degerini anladik, ge¢ de olsa.

AO: Ancak bir yandan da akla dayanan bir ka-
musal alanin, kimilerinin adlandirmasiyla Ay-
dinlanmaci kamusal alanin, ¢cogulculuk karsini
ve despotik oldugu diisiiniiliiyor.

FZ: Biraz 6nce bahsettigim gibi kamusal alanin
kurucu 6zelligi zaten ¢ogulcu olmasidir; bu ne-
denle tanim geregi ¢ogulculuk karsiti olamaz.
Kamusalligin akla dayali iletisimi igermesi aslin-
da sunu ifade eder: Siddete dayanmadigi siirece
baska bir fikir ile kars1 karsiya gelebilirim. Be-
nimkiyle uyusmayan kars1 tezleri smayip red-
dedebilirim ya da belli 6l¢iilerde kabul edebi-
lirim. Hatta farkl fikirlerle karsilasmam benim
savundugum ama lizerinde yeterince diistinme-
digim bazi degerleri nasil temellendirecegim
konusunda yardimci olacaktir. S6zgelimi son
giinlerde Kaz Daglari’ndaki ormanlar1 maden
sirketine kars1 korumak igin gelisen eylemlilik-
lerin dayandig1 bazi degerler vardir ve birlikte-
lik bu degerler {izerinden olusuyor. Bu degerler
de bazi argiimanlar dayanir. En temelde insanin
kendisini korumak kadar dogay1, kendi disindaki
canli varliklar1 da korumakla yiikiimli oldugu,
her canlinin insan kadar varligimmi siirdiirmeye
hakki oldugu, hayati ortak varliklarimizin kii¢tik
bir azinligin ¢ikarlan icin feda edilemeyecegi,
dogadaki varliklarin ve giizelliklerin insanin
hayatina bir deger kattigi, dogal miras1 koru-
manin gelecek kusaklara bir borcumuz oldugu
gibi pek c¢ok argiiman one siiriilebilir. Burada
birileri yine akilc1 ve gayet liberal olan bir kars1
argiiman &ne siirebilir. Ornegin her insanin ken-
di ¢ikarini koruyacak sekilde hareket etmesinin
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ortak ¢ikar1 yaratacagi, dolayisiyla maden sirketi
sahiplerinin kendi ¢ikarlar1 ile Kaz Daglari’n-
da maden arama c¢alismalarinin kisisel ¢ikarla
ilgili olmakla birlikte sonug itibariyla genel bir
refah artisina ya da kalkinmaya sebep olacagi
arglimani. Bu argiiman, bilindigi gibi, kapitaliz-
min ilk donemlerinden itibaren sermaye biriki-
mini haklilagtiran temel bir argiiman olmustur.
Ozellestirmelerde de sik sik kullanildi. Yine
Kaz Daglar1 6rnegine donecek olursak, karsi-
niza biri ge¢ip de bu arglimani 6ne siirdiigiinde
sopayla girismek yerine, kendi argiimanlarinizi
berraklastirip en iyi bicimde formiile etmeye ¢a-
lisirsiniz ve olabildigince fazla yazili ve gorsel
iletisim araclar1 kullanarak olabildigince fazla
kisiyi ikna etmeye yani kamuoyu olusturmaya
calisirsiniz. Elbette eylemciler bu kadar diisiin-
mezler, ama onlarla birlikte olan gazeteciler, ya-
zarlar, akademisyenler, sanat¢ilar bunu yaparlar
ve hep beraber kamusal bir gévde olustururlar.
Yine burada diisiince ve ifade ozgirligi ilkesi,
yani siddet, ayrimcilik, asagilama, nefret sugu
vs. icermedikc¢e her diisiincenin 6zgiirce ifade
edilebilecegi ilkesi sizin ve karsit goriiste olanin
tizerinde birlestigi, kamusallig1 olusturan temel
bir ilke olmak durumundadir. Ancak kendi go-
rlsiinii zorla dayatmaya kalkisanlar ya da karsit
goriisleri zor kullanarak bastirmaya girisenler
elbette bu kamusal alanin disinda kalacaklardir.
Bu dislayicilik degil temel bir ilkedir, kamusalli-
g1n “zora dayanmayan zoru”dur.

AO: Burada biraz idealize edilmis bir durum
yok mu? Sizin verdiginiz érnekte devlet zorun-
dan arinmus bir siyaset var. Siyasetin ana koor-
dinatlar akil, iletigim ve uzlasma. Sonucta yine
kiliclar ¢ekilmiyor mu? Devletin zor aygitlar
isin icine giriyor her durumda, oyle degil mi?

FZ: Cok dogru, bu tam da kamusal alan kuram-
lariin yumusak karni. Gii¢ ve strateji, savas ve
siddetten azade bir siyasete neredeyse hi¢ tanik
olmuyoruz. Ama daha Once sOyledigim gibi,
kamusal alan tarihsel oldugu kadar normatif
bir kavram, olmasi gerekene iligkin de bir bakis
acist sunuyor. Bu da kavramin sadece analitik
degil, elestirel bir giicli oldugunu gosteriyor. Su
anin ve var olanin elestirisi anlaminda. ..

Ama aym zamanda gii¢ ve iktidar savaslarinin,
sozle ve giindem olusturmayla yiiriitildiigi de
biliyoruz. Bu nedenle de tarih boyunca iyi ifade
edilmis ve giiglii bir bigcimde savunulmus hak-
larin, ozgiirlikklerin ve degerlerin devlet aygiti
iizerinde ne kadar etkili oldugunu gorebiliyoruz.
Insanlik tarihinin ¢ok &nemli bir parcasi da bu
degil mi?

AQ: Kamusal alandan dislanma meselesini ele
alirken bir baska yaklasim daha ¢ikiyor kargi-
miza. Kamusal alan-ozel alan ayriminin top-
lumsal cinsiyet esitsizligini yeniden iirettigine
dair radikal feminist iddiaya katilyyor musu-
nuz? Bu baglamda kamusal alan erkegin alam
nudwr?

FZ: Kamusal alan her seyden once “yurttag’in
alanidir. Hangi cinsiyete, sinifa, soya, dine, etnik
kimlige dahil olduguna bakilmaksizin yurttas
olarak kisilerin bir araya gelmeleri ve kamusal
nitelikle sorunlar iizerine kafa yormalari, belli
bir eylemlilik i¢inde olmalar1 kamusal alanlari
yaratir. Ancak feministler hakli olarak ¢ok uzun
bir siire yurttaglik haklarindan mahrum birakil-
mis kadinlarin kamusal alandan da dislandikla-
rina dikkat ¢ektiler. Ne Habermas ne de Arendt
temel referans niteligindeki kitaplarini yazarken
bu soruna dokunmamislardi. Kadinlarin haklar
miicadelesi kuskusuz yeni kamusalliklar yarat-
mistir. Feministlerin 6zel-kamusal arasindaki
ayrimi masaya yatirmalar1 ise yepyeni sorgula-
malar1 glindeme getirmistir. Ben bunu kendimizi,
tarihimizi ve iligkilerimizi farkli bir pencereden
gormek olarak diigiindiigiim i¢in dnemsiyorum.



Oze Doniis, Siyasal Diisiinceler Tarihi Egitimi ve
Kamusallik Uzerine Notlar

“Insamin bir niteligi de (...) topraga koklerle
bagh olmamasi
ve ona dogasi geregi sabitlenmis durumda bu-
lunmamasidir.”

(Epiktetos, Konusmalar, 111, 24, 9)

amusallik ilkesi o derece genis bir norma-
Ktif bagaj1 da beraberinde tasiyor ki, icerdigi
sorunsallara isaret etmeden onu tartismaya bas-
lamak hayli giic. Kamusal insan tasavvurunun
siyasal alani esitlik¢i tarzda acan bir boyutu ol-
dugu muhakkak olsa da, bu ilkenin siyaset giin-
demine dahil ettigi konular kadar bu glindemin
disinda tuttugu ve kimi zaman da tizerini orttiigii
catisma hatlar1 mevcut. Dolayisiyla normatif bir
ideal olarak ortaya ¢iktigi donemin sinifsal ve
ekonomik kosullar1 perspektifine oturtulmadi-
g1 takdirde, kamusallik tartismasinin ve bu tar-
tigmaya eslik eden insan tasavvurunun, siyasal
ataleti tesvik eden ve kimi ekonomik ve sosyal
catigsma hatlarini apolitiklestirerek sindiren bir
iitopya olmaktan 6teye gegcememe tehlikesi var.

Nitekim, igleyebilmesi i¢in bir toplulugun iiye-
lerinin, bu toplulugun tartisilabilir sorunlarinin
ve mesru tartisma bicimlerinin tanimlanmasina
muhta¢ olan kamusallik ilkesi, tam da bu ope-
rasyonel gereklilikten otiiri bir baskici/diglayi-
c1 potansiyel tasimaktadir. Ozellikle gegtigimiz
ylizyilin ikinci yarisinda bu potansiyel sosyal ve
siyasal kuram icerisinde sikc¢a dikkat ¢ekmis ve

Munzur Universitesi, Siyaset Bilimi ve Kamu Y 6netimi Bol.

tartisma konusu olmus. ‘Cogul kamusalliklar’
ve ‘karsi-kamusal alanlar’ gibi kavramlari, bir
yandan liberal kapitalist toplumlarin ¢ok par-
cali kamusalliklarini ac¢iklamak tizere Onerilmis
kuramsal araglar olarak goriirken, diger yandan
da bu baskici potansiyele bir cevap olarak gelis-
tirilen kuramsal yanitlar olarak degerlendirmek
miimkiin (Orn. Fenton & Downey, 2003; Klu-
ge & Negt, 2016). Fakat, bilhassa karsi-kamu-
sal alanlar iizerinden verilen yanitlarin, sec¢kinci
egilimleri agir basan miiesses liberal nizami ve
onun soyut kamusalligini anlamli bir doniisiime
ugratamadigini, ihtimal ki sozlinii ettigim pers-
pektif yoksunlugu nedeniyle ugratmasinin pek
de miimkiin olmadigin1 not etmek gerekiyor.
Nitekim kolektif kararlarin alindig1 esitlikgi bir
diizlem olarak kamusal alanin ortaya g¢ikartilip
genigletilmesi liberal demokrasilerin tutulama-
mis bir vaadi olarak kalirken,kamusal yonii agir
basan bir 6zgiir insan tipinin ortaya ¢ikisina do-
niik liberal ve illiberal ¢abalar ise biiyiik hayal
kirikliklart ile sonuglandi.

Yirmi birinci yiuizyil, boylesi hayal kirikliklar
ile beraber, tipk1 bir dnceki yiizy1lin modernizm
dalgasiyla baslamasini animsatan bigimce, retro-
topik dontisiimlerin iyiden iyiye su yiiziine ¢ikisi
ile basladi (Bauman, 2018). Kapitalist ekono-
mide giderek prekaryalasan ¢cogunluk, metropol
yasamina adapte olmanin getirdigi geleneksel
baglar1 ¢6zen atomizasyon egilimlerine', giinde-

! Tekrar eden bir bulgu olarak Konda’nin aragtirmalarinda da siklikla
gegen bir nokta, Tiirkiye metropollerinin ¢evre ilgelerinde yasayanlarin

daha muhafazakar tercihler ortaya koymalaridir (bkz. Konda Aragtirma, @
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lik yasamlarinda siirekli deneyimledikleri riskle-
re (Beck, 2014) ve 1989 sonrasinin bu sorunlara
nispeten kayitsiz evrenselci liberal siyasal kiil-
tirtine? kars1 cevabi“eve/6ze doniis” egiliminde
buldu. Bdylece 2000°1i yillardan itibaren siyasal
iletisim tarzi olarak popiilizm ve siyasal bigim
olarak da otoriterizm yeniden yiikselirken, kon-
forunu diglayiciligindan alan bir “ev” fikri, ige-
risinde kosmopolis idealini ve evrenselligi -ilke-
sel de olsa- barindiran geleneksel kamusal alan
tahayytliiniin yerini alarak ideal sosyo-politik
yasam alan1 olarak bir kez daha ortaya ¢ikti1.’Bu
ev, kiiresel kapitalist diizenin ivmesi giderek ar-
tan degisiminden kaynakli kesmekesi icerisinde
kim oldugumuzu —kimligimizi- unutmamamizi
saglayan bir deniz feneriydi. Kolektif ruhumu-
zun i¢erisinde gezindigi yer, ontolojik neligimizi
sabitleyen kokenimizin ve koklerimizin mekant
bu ev idi. Yasadigimiz bocalamanin yegane ¢o-
ziimii de, zaten ona ait insanlar olarak ve tam da
aidiyet kelimesinin kdkeni uyarinca, bu eve geri
déonmemizdi.

Ote yandan séz konusu kiiresel retrotopik egi-
limin bir pargasi olan her bir tikel 6znenin, bu
soyut ev fikrini mitlerden, sembollerden, krono-
lojilerden, isimlerden ve cografyalardan yararla-
narak somutlastirmasi gerekti. Yirminci ylzyil
toplumsal kuramcilarmin eserlerinden artik iyi
bildigimiz se¢meci bir hatirlama-unutma dina-
migi ile ve fark ilkesi uyarinca isleyen gelenek
kurucu mekanizmalar yoluyla bu evler, hem bir-
birlerine hem de evrenselcilige kars1 konumlana-
rak inga edildiler. Diger hicbir eve benzememe,
en Ozel ve en 6zgiin olma iddiasi ile yiikselen bu
evlerle/6zlerle beraber* son iki on yilda diinya-

2017). Bu muhafazakar tercihleri ve otoriterlesme egilimlerine karsi
merkez ilgelerde yaygin olan kaygilarin metropol gevresinde yasayan-
larca paylagmamasini, soziini ettigimiz atomizasyona doéniik tepkiler
ile birlikte diisiinmek makuldiir.

2 Bu kayitsiz evrenselci liberalizme klasik 6rnek olarak Francis Fuku-
yama’nin (2016)Tarihin Sonu ve Son Insan kitabi verilse de, liberaliz-
min hasimsiz kalmasinin yaratacag tehlikeye de yine bu kitapta dikkat
¢ekilmis oldugunu belirterek yazarin hakkini vermek gerekiyor.

5 Ev fikri, muhafazakarlik ve fasizm iliskisi ile ilgili olarak, bkz.
Ozsel, 2014.

4 Buraya kadar yazilanlardan da anlagilacag tizere, ev metaforu bu ca-
lisma boyunca kiiltiirel 6z fikrinin ayirt edici sinirlar gizilerek politik
bakimdan anlamli bir varliga déniismiis bigimi anlaminda kullanilmis-
tir.

nin pek ¢ok tilkesinde siyaset ve kiiltiir alan1 eve
doniis cagrilari ile doldu tagt1.

Eve doniis (nostos) yoluyla sila hasretinden
dogan acilar (-algia) dindirmeyi vaat eden bu
nostaljik egilimler, Tiirkiye’de de diger pek cok
ilkede oldugu iizere “yeniden kurucu/resto-
re edici” bir muhafazakar siyaset formunda ve
giiclii bir bigimde deneyimlendi.’ Gergi 6zcii dii-
siinceler 1945 sonrast Bati yaziinda gii¢lii bir
bicimde elestirilmeye ve sorgulanmaya basla-
misken dahi, Tiirkiye’nin siyasal dilinde ve kiil-
tirel giindeminde “6z” fikri varligini giiclii bir
bigimde siirdiirmeye devam etmisti. Batililag-
manin yabancilagsma anlamima gelip gelmedigi,
yerel olanin evrensel olan ile nasil uzlastirilacagi
veya milli suur’un tesisi i¢in ne yapilmasi gerek-
tigi gibi sorunlar iizerine yiiriitiilen tartigmalar,
igerisinde 0z fikrini ve eve doniis idealini, pek de
tartigmaya agilmayan bir 6n kabul olarak daima
barindirmaktaydi.

Elbette soylemek istedigim, Cumhuriyet tarihi
boyunca gelmis gegmis biitiin siyasi aktorlerin ve
kiiltiirel alan tizerine kafa yoran entelektiiellerin
bir yeniden kurucu nostalji dalgasima kapilmis
olduklart degil. Ancak Tanzimat ile basladig
kabul edilen ve Erken Cumbhuriyet ile zirvesine
ulagan bir kiiltiirel kopus algisi siyasal yelpaze-
nin farkl kesimlerinde yaygindir ve Cumhuriyet
tarihi boyunca bu kopus temasi ¢evresinde cep-
helesen farkli kesimler i¢in bdyle bir nostaljik si-
yaset anlayist, ister desteklenmek isterse de karsi
durulmak iizere olsun, siyasal giindemin daimi
bir parcast oldu. En keskin Baticilardan taviz
vermez Doguculara, Bati1 ile Dogu arasinda bir
koprii kurmak isteyen 1limli Baticilardan Bati’y1
Batililasarak gegmesi arzulayanlara ve Dogu’ya
donerek Bati’ya ornek olmayi tasarlayanlara de-
gin pek cok aktor i¢in evden uzak diismek, evi
bilerek terk etmek, yeni bir ev kurmak veya bag-
ka bir evin saygin bir liyesi olmak gibi se¢enek-
ler son derece tandik. Ev ile ilgili metaforlar,
kamusalliga karsit olan evcil temalar1 da bolca

521. Yiizy1l baginda deneyimlenen “nostalji salgini” ve iki farkli nostal-
ji tipi ile ilgili olarak bkz. Boym, 2009.



icerecek bicimde, Tiirkiye siyasal imgelem cog-
rafyasinda merkezi bir yerde duruyor.

Farkli siyasal ve kiiltiirel aktorlerin birbirleri ile
olan miicadelelerini, iletigimi imkansizlagtiracak
bir sosyal-linguistik kirilmaya yol agmaksizin
bu kadar uzun siire devam ettirebilmeleri de,
tartigmay1 Dogu-Bat1 dikotomisi iizerine kurulu
ortak bir dil ile ytiriitmelerinden kaynakli. Buna
gore bir tarafta Dogu var, diger tarafta ise Batu.
Bu ikisi diginda benzer dlgekte ve kayda deger
bir Ugiincli 6zne olmamasi anlaminda bu iki
kutup, birlikte diisliniildiigiinde biitiinii kapsa-
makta (collectively exhaustive). Ote yandan bu
iki kiime her ne kadar kendi iglerinde ¢esitlilik
icerseler de, bir kiimenin igerisindeki unsurlarin
diger kiimedeki unsurlarla olan farki kendi icle-
rindeki ¢esitliligin ¢ok Stesinde ve niteliksel bir
fark olarak diisiiniilityor. Bu bakimdan da Dogu
ile Bati, bagdasmaz (mutually exclusive) kate-
goriler olarak kabul edilmekte. Bu dikotomik
algiya dayanan dili konusan aktorler kuskusuz
Dogu’nun ve Bati’nin goreli degeri konusunda
ortak bir kanaate sahip degiller. Hatta kimi za-
man bu iki ucun eklektik bir bigimde (Bati’nin
teknigini alip Dogu’nun kiiltiiriinii korumak gibi)
birlestirilebilecegi veya Bati’ya ait bir unsurun
‘calinabilecegi’ de disiiniilebiliyor.® Ancak her
haliikkarda Dogu ile Bati’nin iki farkli varolus
kipi oldugu, birbirleri ile uzlasmaz ontolojik ve
epistemolojik ilkelerle hareket ettikleri ve bu iki
medeniyet bigiminin verili kabul edilmesi gerek-
tigi konusunda bir mutabakat s6z konusu.

Erdogan iktidarinin iizerinde yiikseldigi siyasal
ve kiiltiirel dinamiklerden birisi de bu dikotomik
dili kullanan restore edici nostalji siyaseti oldu-
gundan, Bati’ya 6zeni bir kenara birakip evimi-
ze doniis ve burada unutulmus halde bekleyen
medeniyetimize sahip ¢ikma ¢agrilari, son yirmi
yilda Tiirkiye’de goriilmemis bir bicimde gii¢
kazandi, cesitli kurumsal ve siyasal projelerde

6 “Bati’nin maddi ve teknik bilgisini edinmeyi, fetih ve gasp iliskisi
icinde diistiniir zaten Necip Fazil: Garp’tan ‘akil ve teknik agalmaktan
s6z eder! Ziya Gokalp de ‘Esnaf Destani’nda fen ¢almaktan dem vur-
mamis miydi1?: “Yenildik; sebebi: Geride kalmak/intikam: Diismanin
ilmini almak./Isini 6grenmek, fennini ¢almak/Simdilik bu 6ce imkani-
miz var”(Bora, 2017: 69).

somutlasti ve yiikselen yeni siyasal-ekonomik
seckinler tarafindan yogun olarak desteklendi.
Buna gore uzun bir siiredir terk etmeye calisa-
rak yiizlistli biraktigimiz ancak her seye karsin
varligin1 koruyan bir evimiz, 6ziimiiz vardi. Ige-
risinde ruhumuzun sakli durdugu bu ev, bu me-
deniyet dairesi, biz ilgilensek de ilgilenmesek
de giindelik mekanlarda ve iligkilerde varligini
hissettirmekte, bu topraklara sinmis bir bigim-
de varligini siirdiirmekte. Buna gore evimiz bir
yandan istedigimiz anda erisebilecegimiz, onu
gorlis alanimiza ve his diinyamiza katabilece-
gimiz kadar yan1 bagimizda bulunan bir varlik
iken, 6te yandan bitmek bilmez saldirilara maruz
kaliyor ve siirekli bir yok olma tehlikesi ile kars1
karstya bulunuyor. Oyleyse, Tiirkiye’de duyma-
ya giderek daha c¢ok alistigimiz bu nostalji dili
uyarinca yapmamiz gereken, tehlike altindaki
bu hassas 6zii yasantimizin ve diisiincelerimizin
kosulunu olusturan aksiyomatik ilkeler olarak
kavramamiz ve aksiyomatik dogasi nedeniyle
tartig(a)madigimiz bu mirasi, her an korunmaya
muhta¢ olmasi ve hemen her siyasal-kiiltiirel so-
runun kabul edilebilir ¢6ziimiiniin baslangi¢ ve
bitis noktasi olmasi nedeniyle, giindemimizden
hi¢ diistirmememizdir. Dolayisiyla eve doniis,
hem evin korunmasi i¢in hem de evin disinda
kalmaktan dolay1 basina olmadik isler agilan
bizler i¢in bir aciliyettir.

Egitim alaninin, siyasal iktidarm destegi ile
yogunlasan bu eve doniis ¢agrilarinda 6zel bir
onemi var. Bu dnemin bir nedeni egitim kurum-
larmin Althusserci anlamiyla ideolojik aygitlar
olarak islemeleri ve bu g¢agrilar1 aktaran birer
medya gorevi gérmeleri. Ancak bu kurumlar
yalnizca 6grencilerin eve ‘cagirildigr’, bu kiiltii-
rel 6zii temel referans kabul ederek 6znelesme-
ye tesvik edildikleri mekanlar degiller. Bundan
daha 6nemlisi, bir biitiin olarak egitim alani,
biirokratlari, egitimcileri, 6grencileri, velileri ve
bu aktorlerin karsilikli etkilestigi kurumsal, hu-
kuksal ve fiziksel mekanlar ile birlikte s6z ko-
nusu Oziin ayirt edildigi ve séziinii ettigimiz evin
bir miifredat biciminde kuruldugu yer. Nitekim
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II. Abdiilhamit doneminden bu yana egitim,
yalnizca makbul tebaanin {iretilmesi i¢in degil,
ayn1 zamanda bu tebaanin tabi olacag tarihsel
ve kiltiirel 6ziin de kendine 0zgii bir gergeve-
de insa edilerek kurgulanmasini saglamak tizere
kurumsallastirilmaya ¢alisilmakta (bkz. Ustel &
Alkan, 2005).

Bu 6ziin ortaya koyulma cabalar1 genelde bir ke-
sif dili igerisinde, bizim tarafimizdan bulunmay1
bekleyen bir biitiinciil varligin farkina varilmasi
bi¢iminde ifade edilir. Oysa 6ziin/evin egitim ve
kiiltiir alaninda ortaya ¢ikartilmasi, “ayirt etmek,
ayrigtirmak” anlamindaki afrada (2<3) fiilinden
tiretilen miifredat kelimesinin de isaret ettigi
iizere, daha ¢ok smir ¢izmek ve bir miifredat
olusturmak ile ilgili. Cizilen sembolik siirlar ile
kurulan antagonizma, “kimligin ilk kurucu siya-
sal edimi” (Mollaer, 2019: 33). Yerli olan ve bizi
ilgilendireni, yabanci olan ve bizi ilgilendirme-
yenden bir sinir ¢izerek ayiran miifredat olustur-
ma edimi de, 6z ile yozu da bu sinir dolayimiyla
kurmakta. Bir diger ifadeyle burada s6z konusu
olan, ¢izilen sinir sayesinde imlenen farkin, ay-
ristirdig1 iki unsur olan yerli ve yabanciy1 dnce-
lemesi. Zira Otekine atifla ben’in kurulabilmesi,
ben’i dtekinden ayiracak bir sinirin ¢izilmesinin
yaratti§1 imkan sayesinde miimkiin. Yerlilik ve
yabancilik tartigmalarinda sikc¢a giindeme gelen
Fatih-Harbiye romaninin diliyle ifade edersek,
iki semti birbirine baglayan tramvay hatti, hem
Fatih’in hem de Harbiye’nin birbirine zit iki
prototip olarak deneyimlenebilmesinin kosu-
lu aslinda. Nitekim Nurdan Giirbilek’in (2015:
88) tespit ettigi lizere,“[r]Jomanda Fatih-Harbiye
tramvay1 iki kiiltiirii birbirine baglayan degil,
tersine yarig1 agan, Beyoglu'nu Fatih icin gorii-
niir kildig1 i¢in fark yaralarini daha da kanatan,
“biitiin arzular siddetle uyandiran bir miinebbih
[uyarici]” olarak anlatil[1yor]”.

Edward Said, bu sinir ¢izme dinamigine dikkat
¢ekerek onun bir tahakkiim araci olarak nasil
isledigini en iyi anlatan diigiiniirlerden birisidir.
Hem Sarkiyatcilik’ta (2003) hem de Kiiltiir ve

Emperyalizm’de (2016) Said, simir ¢izerek Ote-
kini tanimlamanin salt bir soylem ve kendini
olumlayan bir kolektif kimlik kurma yolu degil,
ayni zamanda bu sdylem ¢evresinde Orglitlenen
biirokratik ve kurumsal yapilar yolu ile kolonyal
iktidar iliskileri kurma stratejisi oldugunu anla-
tir.“Edward Said istismar1,” diyor Firat Mollaer
(2018: 19), “yerliciligin dol yatagidir. Oyle bir
istismardir ki bu, Said’in oryantalizmi Dogu ve
Bat1 arasinda ontolojik ve epistemolojik bir ay-
rimlastirma bi¢iminde tanimlamasi dahi tama-
men goz ard1 edilebilir.” Bu istismar, Tiirkiye’de
eve doniis cagrilarina eslik eden‘6ziimiizli” kes-
fetmeye ve ona yeniden sahip ¢ikmaya doniik
kurumsal ¢abalarin, diger alanlarda oldugu lizere
egitim alaninda da Said’in agikladig1 genel izle-
§i takip etmesinin bir sonucu belki de. Yerli ile
yabanciy1 sinir ¢izerek ayiran ve yabanci iizerin-
den yerliyi onayan sdylemler etrafinda organize
olan ve dekolonyal degil fakat karsi-kolonyal
saiklerle hareket eden biirokratik yapi, ‘yabancir®
diisiiniirlerin ve diisiincelerin yerine ‘yerli’ mu-
adillerini koymay1 6ze doniis hamlesinin 6nemli
bir boyutu olarak goriiyor. Boylelikle miifredat,
nostalji siyasetinin evini, 6ziin diginda kalanlar-
dan igerisinde kalanlar lehine feragat ederek ku-
rarken, bu yerli evin, ontolojik ve epistemolojik
bakimdan ondan kopuk bir hasim olan Bati’nin
evinden asag1 kalir bir yaninin olmadig1 ve tipki
onun gibi evrensel bir deger tasidig1 da ispatlan-
maya calisiliyor.

Sozlini ettigim c¢abalarm milli egitim pratigin-
deki en goriinlir yonii edebiyattan cografyaya,
dinler ve mezheplerle ilgili konulardan tarihe ve
tarihsel figlirlere degin pek ¢ok alanda ‘yabanct’
olarak imlenen konu ve isimlere giderek daha az
yer verilirken, bizi olusturan yerli ve milli un-
surlarin agirhigmin artmasi. II. Abdiilhamit do-
neminden bu yana siiregelen, 1980 sonrasinin
Tiirk-Islam sentezi hakimiyetinde tonu koyula-
san ve son yirmi yilda artan maddi ve kurumsal
destek ile zirve noktasina ulasan bu yerli ve milli
egitim hamlesi, son yillarda sirazesini iyice kay-
dirarak “papaz erigini imam erigine donistiirme



projesi” gibi absiirtliikleri dahi tiretebilecek bir
noktaya erismis durumda.

kskok

Universitelerde verilen Siyasal Diisiinceler Ta-
rihi (SDT) egitimi de bu konuda dikkate deger
¢abalarin oldugu 6rneklerden bir tanesi. Bu alan-
da egitim, uzunca bir siire geleneksel Bat1 kano-
nu ¢ergevesine dayaniyordu ve dgrenciler Batili
diisiiniirler tizerinden kurulmus bir miifredat ile
kars1 karsiya kaliyordu. Eve doniis ¢agrilart ile
birlikte yiikselen egitimde yerlilesme hamlesinin
bir sonucu da bu kanonun giderek artan elesti-
rilerin odag1 haline gelmesi oldu. Buna gore si-
yasal diisiince tarihi derslerinin Batili diisiiniir-
leri odagia alarak Tiirk-Islam diisiiniirlerine ya
hi¢ deginmeyen ya da iistiinkorii olarak deginen
programlari, modernlesme siirecimizin Bat1’y1
referans alan kiiltiirel hattinin bir yansimasi idi.
Oryantalist iktidar pratigini mikro diizeyde ye-
niden iireten bu tercih, giindelik deneyimleri-
mizden ve miras aldigimiz zihinsel birikimden
kopuk bir kavramsal gerceveyi ve sorunsallar
kiimesini konu edindigi i¢in, 6grenciler agisin-
dan en iyi ihtimalle yararsiz, muhtemelen de on-
lar1 6zlerine yabancilastiran dersler ortaya ¢iki-
yordu. Bu durumda yapilmasi gereken 6ziimiize
donmek, bize ait diisiinilirler ve devlet adamlari
ile bizim ‘medeniyet’ tasavvurumuz ¢ergevesin-
de gelisen siyaset fikrine bu derslerde daha ¢ok
agirhik vermek ve Bati diigiincesinin siyaset so-
runsallarina da yine bu ¢ergeve icerisinden de-
gerlendirmek iizere deginmekti. Oyleyse Machi-
avelli yerini Ibn Haldun’a, Bodin ve Hobbes ise
Yusuf Has Hacip ile Nizamiilmiilk’e birakmali,
Rousseau’nun ahlak temelli uygarlik elestirisi
ve Marx’in ekonomi politik kritiginin yerine,
ormegin Kinalizade’nin Ahlak-1 Alai’sinde ge-
cen adalet dairesi fikri konulmali, Aristoteles ve
Platon da Tiirk-Islam diisiincesindeki eserler ile
olan metinsel baglar1 nedeniyle ve bu nispette
konu edilmeliydi.

Tiirk devletlerinin siyaseti ve siyasi ahlaki dii-
siinme bi¢imlerine doniik ilginin bu minvalde-

ki artisi salt tarihsel bilgiye doniik yenilenen
bir meraka baglamak yeterince agiklayici degil.
Boyle bir merak artisi dogru olsa da, burada
iktidarin dogasmin Tiirk-Islam devletlerindeki
kavranig big¢imini tarihsel baglami igerisinde,
modern Oncesi tarim toplumlarindaki iktidar
kavramlagtirmalarinin karsilagtirmali inceleme-
sinin bir boyutu olarak ve elestirel mesafeyi da-
ima gozeterek ele almak yoniinde bir ¢aba pek
s6z konusu degil. Oyle olsa zaten bu miifredat
doniisiimiinii eve doniis ¢agrilarinin egitimdeki
bir yansimasi olarak yorumlamak dogru olmaz-
di. Oysa Nizamiilmiilkiin, Asikpasazade’nin
veya Ahmet Cevdet’in iilkemizde SDT kanonu-
na eklenmesi ile esas hedeflenen, bu eserlerde
var olan fakat Batililagsma siire¢lerinin neticesi
olarak unuttugumuz bir ahlaki ve siyasal hikmet
havuzunun, bir bilgelikler kiimesinin yeniden
hatirlanmas1 ve modern bilincimizin pargasi ha-
line yeniden getirilmesidir.” Diyelim adalet fikri
gibi bu havuzun ¢ok merkezi bir unsurun konu
edilmesindeki temel motivasyon, adalet kavram-
lastirmasinin modern dncesi toplumlarin hangi
ekonomik, sosyal ve kiiltlirel niteliklerinin bir
sonucu olarak ortaya ¢iktigini anlamaktan ve
aciklamaktan ziyade, bu fikri yeniden kesfet-
mek, degerini idrak etmek, bu fikri senlendirerek
ve belki bir nebze giincelleyerek gelecegimize
151k tutmasini saglamaktir (bkz. Ekiz & Sahin,
2018).

Bu bakimdan, yabanci diisiiniirlerin yerine ekle-
nen yeni ve yerli isimler, Bati merkezli bir bakis-
la olusturuldugu kesin olan siyasal diisiinceler
tarihinin geleneksel kanonu ile anlamli bir iligki-
ye sokulmazlar. Geleneksel kanonunun bu yolla
doniistiiriilerek zenginlestirilmesi degil, dogru-
dan ikame edilmesi beklenilir. Bu yerli isimler
ve eserler geleneksel kanonun bir pargasi olan
metinlerle iligkilendirildiginde gozetilen esas
kaygi, yerli eserlerin sdz konusu uluslararasi
metinlerin pekala muadilleri olduklarinin, onlar-
la ayn1 diizeyde ve hatta daha tistiin olduklarinin
gosterilmesi, ddonmemiz beklenen evin muteber-

7 Bu dogrultuda ortaya konan nitelikli bir 6rnek olarak, bkz. Gencer,
2011.
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liginin bu yolla bir kere daha ispatlanmasidir.
Bu ispat zorunludur zira kiiresellesmeye bir tep-
ki olarak yiikselen nostalji siyaseti ve 6ze doniis
diisiincesi, kendisini yine kiiresel standartlarda
tamimlamaya ihtiya¢ duyar. Tikel evlerin nevi
sahsina miinhasir epistemolojik ve ontolojik 6n-
ciillerine dayanarak ortaya konuldugu sdylenen
fikirler, tasavvur edilebilecek en genel dlgege de
uygulanir ve evrensel sorunlara bir yanit olarak
onerilirler. Boylece her ev evrensellige yonelir
ki bu evrensellesmede, hanenin sonsuz Slgek-
te genlesmesi ve biitiin diinyanin domestik bir
“ekonomiden” ibaret olmasi arzusunu duyumsa-
mamak imkansizdir. Eve doniis arzular1 ve 6zcii
diisiince yiikselise gectiginde, hane ve hanedan
fikriyle ilintili emperyal tahayytiller de kabarma-
ya baglamis demektir.

Geleneksel kanona dayali olarak verilen SDT
egitimine iliskin bir dizi sorun oldugu dogrudur.
Ornegin klasik bir listeyi takip eden bu egitimde
birincil kaynaklardan nadiren yararlanilir, kanon
fikrinin yeterince anlagilamamas1 nedeniyle in-
celenen metinler yazildiklar1 donemin yaygin
siyaset anlayisinin temsilcisi sayilirlar, meto-
dolojik tartigmalara hemen hig yer verilmez, bi-
yografilere pek bagvurulmaz ve dersler, bir dizi
diisiiniiriin siyasal fikirlerinin sematik ve karika-
tirlestirilmis bir halde 6grencilere ezberletildigi
sikici seanslara dontisiir.

Bu yollu elestiriler hakli olmasina karsin, Bati
merkezli geleneksel kanon c¢ercevesinde verilen
SDT egitiminde, 6ze donliscii kaygilarla onu
ikame etmek isteyenlerin belki gozden kagirdik-
lar1 iki 6nemli yarar vardir. Birincisi, hepimiz
‘modern devlet’ adim1 verdigimiz ve pozitif bir
hukuksal iskelet {lizerinde orgiitlenme iddiasin-
daki iktidar yapilarinin altinda yasiyor, cogu kez
kimligimizi bu iktidar yapilarina atif yaparak
tanmimliyoruz. Bu yapilar egemenlik, hak, so-
rumluluk, vatandaglik ve esitlik gibi kavramlar
cergevesinde kurulmalarinin yani sira, demokra-
si-anayasacilik, bireysel haklar-kolektif haklar,
ozgiirliikk-giivenlik veya federalizm-merkeziyet-

cilik tartigmalar1 gibi bir dizi sorunsali da daimi
giindemleri olarak icermekte. Modern devlet, bu
kavramlar1 ve sorunsal setlerini i¢eren kuramsal
cerceve ile birlikte Bati’da ortaya ¢ikip diinyaya
yayilan bir iktidar formu oldugundan, ilgili Bati
kanonu da-tek bir siyaset kavrayisinin savunul-
masi1 yerine-bu kavramlar ve sorunsallar ¢erge-
vesinde yiirliyen diyaloglar bi¢ciminde formiile
edildiginden, bu SDT miifredat1 giindelik olarak
deneyimledigimiz iktidar yapilarimin anlasilir
kilinmasi ve elestirisi i¢in 6nemli olanaklar agi-
yor. Oze déniis motivasyonu ile modern siyasal
yasamdaki kimi kavramlarinin kokenlerinin bize
ait diigtintirlerde ve diisiincelerde de oldugunu
soylemek, diyelim demokrasinin mesveret kav-
rami ile olan benzerligine dikkat ¢cekmek, tarih-
sel bakimdan ilging olabilir. Ancak modern si-
yasal yagamin koge taslart olan kavramlarin ve
sorunsal setlerinin miimkiin oldugunca genis bir
boliimiinii iceren ve bunlara dair farkli fikirler
arasindaki diyaloglar seklinde formiile edilmis
geleneksel kanonun yerine bdyle tikel benzet-
meler ve yakistirmalardan kurulu bir yerli SDT
mifredati koymak, modern iktidar yapilarina
dair mevcut kavrayisimiza pek bir sey katmaz.

Bat1 merkezli kanon g¢ercevesinde verilen SDT
egitiminin ikinci yarar1 ise, bu alanin sahip ol-
dugunu diisiindiiglim 6nemli bir islevinden kay-
naklaniyor. Siyasal diislinceler calismalarini salt
tarih disiplininin bir alt alan1 olarak gérmek dog-
ru olmaz. Bu disiplin altinda yiiriitiilen ve belirli
bir dénemde ve cografyada yasayan insan top-
luluklarinin makro ve mikro iktidar iligkilerini
anlama, ifade etme, elestirme ve doniistiirme bi-
cimlerini ortaya koymay1 hedefleyen SDT calis-
malarindan farkli olarak, siyaset felsefesi sem-
siyesi altinda SDT, siyaset felsefesindeki temel
“siyasallik” ilkesinin retrospektif bir yeniden
bakigla tarihsellestirilmesi ve boylelikle temel-
lendirilip savunulmasi amacindan bagimsiz dii-
siiniilemez. Bir diger ifadeyle SDT, bu anlam1y-
la, bir normatif fikir olarak siyasallik ilkesini ve
bu ilke varsayildiginda ortaya ¢ikan sorunsallari
konu alirken, ayn1 zamanda siyasalligin kurgu-



sal bir seceresini ortaya koyar. Burada kullanilan
anlamiyla siyasallik, siyaset kavramindan farkl
olarak, kamusal yagsamin siyasal iktidarin tiire-
digi yer olarak goriiliip genislemesi ve toplum-
sal merkezde diigimlenen iktidar iliskilerinin
olabildigince genis bir bolimiiniin bu kamusal
yasama tabi olmas1 anlamina gelir ve bu nedenle
onu kamusallik diisiincesinden ayri diisiinmek
miimkiin degildir.?

Geleneksel SDT kanonunu Bati toplumlarinin
gecmisten bugiine siyaseti anlama bigimlerinin
bir tarihi olarak okuyacak olursak, onun son de-
rece yetersiz ve ¢arpik metinler toplami1 oldugu-
nu sdylemek zorunda kaliriz. Oysa o, kamusallik
diisiincesine bagli bir siyasallik anlayisinin kur-
gusal seceresini sunmakta son derece basarilidir.
Bu secere genellikle Platon’un birey ile polisi
erdem iizerinden birbirine baglayan Politeia di-
yalogundan baslayarak Aristoteles’in Politika
eserine, oradan Stoacilarin Cosmopolis idealine,
Machiavelli’in Soylevler’ine ve la Boetie’nin
Gonilli Kulluk Soylev’ine uzanir. Ardindan
toplum sozlesmecilerinin birbirinden farklila-
san kaygilari, aydinlanmacilarin diisiinceleri ve
Sieyes’in Uciincii Simf Nedir’i gelir ve boyle-
ce 19. ylizyilda Mill’e, Marx’a ve Nietzsche’ye
eriserek cagdas siyaset felsefesine baglanir(bkz.
Agaogullan, Tirk, Yalginkaya, Yilmaz, & Za-
bei, 2012). Bu secerenin kurgusalligiin nedeni
yalnizca kanoniklesmenin ister istemez bir se-
¢im edimi icermesi degildir —ki bu bakimdan za-
ten her kanon tanimi geregi kurgusal olmak du-
rumundadir-. Bundan 6te, burada kanona dahil
edilen metinler yazildiklar1 donemin en giincel,
en popiiler veya iktidarin dogasi iizerine en oku-
nan eserleri olduklari i¢in degil, siyasallik fikrini
bir sekilde igerdikleri i¢in (veya az bir bolimi
de tambu fikrin bir elestirisi olarak okunabildik-
leri i¢in) secilmislerdir. Bu nedenle kanona dahil
edilen eserlerin kimi boliimleri de digerlerinden
¢ok daha &nemli sayilir. Ornegin Leviathan’da
kilise ve devlet iligkileri lizerine olan ve kitabin
yarisini kaplayan tiglincii ve dordiincti boliim-

8 Bu kavram ile ilgili olarak, bkz. Ranciére, 2007.

ler, Hobbes’un insan1 bir makineye benzettigi
ii¢ sayfalik kisa girisi kadar dikkat ¢ekmez ¢cogu
defa. Zira SDT kanonunun giiniimiizdeki sekliy-
le ortaya ¢ikmasindaki en dnemli kaygilardan
birisi, siyasal iktidarin kokenini toplumsalliktan
tiireten ve her bir bireyin kolektif iktidar aglar
tizerine diistinme ve sekillendirebilme hakkini
kamusal insan ideali lizerinden dogallastiran bir
sOylemin, siyasallik fikrinin ortaya ¢ikartilip te-
mellendirilmesidir.

SDT kanonu, siyasetin toplumsalliktan tiiredigi
iddiasinda ima edilen iktidar ontolojisini onamak
icin vardir. Ranciére bu ontolojinin esitlik fikri-
ne dayandigini sdyler ki bu bakimdan siyasallik,
ilk savunularindan birisini Platon’da gordiigii-
miiz “hakkaniyetli ve faydac1 esitsizlik™ diisiin-
cesine dayanan geleneksel adalet anlayisindan
da keskin bir farklilik gosterir. Modern devlet
sorunsallari ile ¢evrelenmis olarak ve siyasallik
ilkesinin ana rengini olusturdugu bir diislince at-
mosferinde yasayan bizler icin esitlik gibi fikir-
ler ne kadar aligilmis ve hatta banal olursa olsun,
aslinda siyasallik fikrinin onanmas1 zorunludur.
Zira siyasallik fikrinin 6nerdigi iktidar ontolojisi
ve ona bagli olarak gelisen kamusallik ideali, en
azindan ilk bakista, sag duyuya aykirdir.

Bernard Lewis (2017: 83—84) bir makalesinde
1798-1803 yillar1 arasinda Ingiltere ve Fransa’yi
ziyaret eden Iran-Tiirk kokenli Mirza Ebd Talib
Han’in anilarindan bahseder. Ebd Talib Han,
Ingiliz parlamentosundaki tartismalari ilk anda
papagan ciyaklamasina benzetmis oldugunu, bu
bagiris cagirisin bir yasama faaliyeti oldugunu
ogrendiginde ise saskina diistiigiinii yazar. Ken-
disini saskina g¢eviren bu tabloyu daha sonra
okurlarma, vahiyle gelen kutsal yasadan yok-
sun Ingilizlerin pratik gerekliliklere dayali kural
koymak gibi acmasi bir ¢areye bagvurmak zo-
runda kalmalar seklinde agiklar. Burada siyasal
iktidarin kokenini ilahi iradeye dayandiran, do-
layisiyla insanlarin ortak yasam kurallarmi esit-
lik¢i bir diizlemde yiiz yiize gelerek hep birlikte
belirleyecekleri bir kamusalliga var olma imkéani
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birakmayan bir iktidar ontolojisini sezinlemek
herhalde miimkiin. Ustelik bu anlayis1 Eba Talip
Han’in kisisel bir kuruntusu olarak saymak da
hata olur. Zira iktidara doniik bu bakis aslinda
cok daha genel gecer bir tavirdir. Belki Bat1 Av-
rupa ortagagimin onemli bir boliimiinde yasama
faaliyetlerinin, zamanin insanlarinin yasa yapma
ehliyetlerinin olup olmadigi konusundaki kay-
gilardan Otiirii, biiylik oranda Roma’dan kalma
yasalarin ile 6rflerin yorumlanmasi faaliyetinden
ibaret kalmis olmasini anmak bu tavrin genelli-
g1 hakkinda bir fikir verebilir. Gergekten tarihin
onemli bir boliimiinde siifl1 toplumlar, siyasal
iktidarin kokenini ¢iplak giigte ve ilahi iradede
gormiis, iktidar1 diizenleyen kurallar1 koyma
hakkimnin da giicliide veya kutsalda olmasini son
derece makul saymislardir. Bu iktidar ontolojisi
cercevesinden bakildiginda kamusalliga daya-
nan bir iktidar, giiliing olmadig1 zamanlarda, aci1-
nacak Ol¢lide verimsiz ve hantal goriiniir.

Buna karsilik demokrasilerin temelinde yatan
siyasallik ilkesi, iktidarin kokenini insanlarin
kendi hiir iradeleri ile bir araya gelerek olustur-
duklar1 kamusallikta bulur. Siyasal iktidar in-
sanlarin bir arada bulunmalarindan dogar ve bu
iktidarin vatandas sifatiyla kamusal alana ¢ikan
insanlar eliyle ortak olarak kullanilip paylasil-
masi, s0z konusu iktidar ontolojisi ¢ergevesinde
en makul sonug olarak goriiniir. Ne ki bu ontolo-
jine genel gegerdir ne de rakipsizdir. Siyasallik
ilkesine dayanan modern siyaset felsefesinin ol-
mas1 gerekeni agiklama giicii, bu nedenle, olani
aciklama giiciinden daha fazladir. Ornegin “Kla-
sik Toplum Sozlesmecileri” olarak anilan g
diistiniir olan Hobbes, Locke ve Rousseau’nun
fikirlerini degerli kilan, anlattiklar1 toplum soz-
lesmesi siire¢lerinin tarihsel dogrulugu degildir.
Ne Hobbes’un “bellum omnium contra omnes”i
ne de Rousseau’nun “topragi ¢itlerle ¢eviren ilk
insan”1 hi¢bir zaman var olmamistir. Hi¢ yasan-
mamig bir tarihsel gelisimin Oykiisiinii anlatan
bu eserlerin degeri, siyasal erki kamusalliktan
tiireterek ortak iyi ile iliskilendirmelerinde, siya-
sallik fikri ¢ergevesindeki farkli sorunsallara de-

ginmemize olanak saglamalarinda ve boylelikle
modern demokrasi taleplerimizin altinda yatan
siyasal iktidar ontolojisinin ‘tarihsel’ Onciilleri
olarak okunabilmelerindedir.

Madem ki siyasallik ve ona dayanan kamusal
insan ideali esyanin tabiatinin bir sonucu degil-
dir ve hatta hi¢ de rakipsiz olmayan bir normatif
konumdur, dyleyse bu nosyonun ve bu idealin
korunmaya ihtiyaci vardir. Siyasetin ¢iplak giice
veya ilahi iradeye indirgenmesine karsi, siyasal
iktidar1 kolektif birliktelikten tliretmekte ve ka-
musallik idealini korumakta 1srar etmek gerekir.
Iste Bat1 merkezli geleneksel SDT kanonunun
ikinci 6nemli islevi, bu siyasallik ilkesine dair
teleolojik bir anlati olmasindan gelir. Bu ka-
non, genelde zannedildigi gibi, siyasete ve dev-
let yonetimine ait diisiiniirlerin ve diisiincelerin
bir seckisi degildir. Geleneksel SDT kanonu,
siyasallik diistincesinin bir tarihidir ve segilen
metinler bu fikir ¢evresinde birbirleri ile iligkile-
nerek ona tarihsel bir kken kazandirma ve onu
mesrulastirma iglevi de iistlenirler. Sahip oldugu
teleolojik niteligi —ki teleoloji tarih disiplini ba-
kimindan affedilmez bir acemi hatasidir- ve Bati
merkezciligi nedeniyle soziinii ettigimiz kanonu
elestirmek elbette miimkiin. Hatta genisletilme-
sinin ve ¢esitlendirilerek gelistirilmesinin hem
siyaseten dogru bir tavir olacagi hem de siyasal-
lik ilkesinin korunmasi amacina daha iyi hizmet
edecegi soylenebilir. Ancak Bati merkezli ka-
nonu yeniden ele alirken, onun siyasallik fikri
ile olan iliskisini dogru degerlendirmek gerekir.
Mevcut kanonun siyasallik fikri g¢ercevesinde
kuruldugunu tiimiiyle géz ardi ederek, onu bizim
diisiiniirlerimizin devlete ve yonetim teknikleri-
ne dair gelistirdikleri fikirlerle ikame etmek, ka-
musallik idealini daraltmaya ve demokrasiyi si-
nirlandirmaya calisan otoriter egilimlere dolayl
bir destek vermek anlamina gelecektir.

Ister SDT alaninda olsun isterse de baska bir
alanda olsun, egitimin demokrasiyi ve kamu-
sallig1 desteklemesinin, dolayisiyla da siyasal-
lik ilkesini perginlemesinin kosullarindan bir



tanesi, kimligimizi bulmaya degil onu siirekli
yeniden kuracak araglar1 bize saglamaya vesile
olmasidir. Oysa kimlikgi diisiincelerle ve Oksi-
dentalist kaygilarla miifredat1 yeniden diizenle-
me ¢abalari, ¢ogu durumda bize bizim 6zliimiizii
buldurmay1 ve bizi bu 6ze kesinkes baglamay1
umuyor. Bu ¢abalar, kamusalligin denklik ve
karar-verilemezlik mantiginin yerine aynilik ve
kesinlik ilkelerini koymalari, tiim yurdu (pat-
ria) bir hane olarak goriip siyasal ve toplumsal
iligkileri aile i¢i is bolimi metaforu tizerinden
kavramalar1 ve siyasi iktidar1 da bu hanenin rei-
si (pater familias) olarak niteleme egilimleri ile
siyasallik-karsitidirlar. Kamusalligin ilkesi hare-
ket iken, bu egilimler insanlar1 tipki birer agac
gibi koklerine baglamaya, kokstizliigii, koklerin
belirsizligini ve kdklerden kopuklugu bir eksik-
lik ve hatta ayip olarak nitelemeye tesnedirler.
Oysa, ki Miiltecinin Konusmalari’nda Brecht’in
Kalle karakterine soylettigi gibi: “Bir yerlerde
kok salmak gerektigini sOylerler. Koklere sahip
tek sey olan agaclarin koklere sahip olmamayi
tercih ettiklerine eminim. Bdylece onlar da uga-
ga binebilirler” (akt. Cassin, 2018: 96).
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Kamusal Alanda Bir Egitim Projesi
Halkevlerinde Sanat Yolu ile Egitim (1932-1950)

___________________ Hakan Serhan Sarikaya

Yi')netenler icin sanati, ozellikle tiyatro sa-
natin1 toplumsal boyutu ile ele almak, ona
yon vermek, milat 6dncesinden bu yana énemini
yitirmeyen bir konudur. Sanatin toplumun kiiltii-
rel yasamini yansitan, bu yasami gelistiren, do-
nistiiren niteligi, yonetenlerde kamusal alanda
cereyan edecek her tiir kiiltiir ve sanat faaliyetini
belirleme ve bu alana hakim olma istegini do-
gurmustur. Yon vermek, gerekirse yasaklamak
ama her daim bu alan1 hakimiyet altinda tutmak
arzusu hi¢ bitmemistir.

Sanatin bir egitim, sosyalles(tir)me, araci olusu,
onu mubhalif diislincelerin seslerini duyurabil-
dikleri bir platforma da doniistiiriir. Ozellikle
toplumsal degisim donemlerinde, kamusal ala-
nin en giiclii sanat etkinligi olan tiyatro temsil-
leri kitleleri harekete gegiren bir ivme gorevi
gormiistiir. S6zgelimi  Belgikalilar, 1789 Fran-
siz ihtilalinden kisa bir zaman diliminden sonra
1830 Agustos’unda Briiksel’de izledikleri bir
temsil sonras1 ayaklanmistir. Oyun Ispanyol ida-
resine karsi ayaklanan Giiney Italyalilar1 konu
etse de kurulan 6zdeslik Belgikalilarin ayaklan-
masina yetmistir. Briiksel sokaklar1 6zgiirliik ta-
lepleriyle inlemis, oyun is¢iler basta olmak {izere
farkli toplum kesimlerini isyanda birlestirmistir.

*Artvin Goruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi

*

Bolgede yasayan “Belgalarin™ ismi ise iilkenin
yeni ad1 olmustur. Biz de bir rejim degisikligi-
ne yol agmasa da Namik Kemal’in “Vatan Ya-
hut Silistre” adli temsili ivme konusuna iyi bir
ornektir. 1 Nisan 1870 tarihinde Gedikpasa Ti-
yatrosu’nda temsil sonrasi halkin yasadigi cos-
kunluk saray1 oldukga rahatsiz etmistir. Yasanan
cosku Abdiilaziz’in, Namik Kemal ve dort ar-
kadasin1 yargilatmadan siirgiine gondermesine
yetmistir. Namik Kemal Kibris Magosa zindani-
na, tiyatro komitesi iiyesi Mustafa Nuri ve Hakk1
Efendi Akka Kalesine, Ahmet Mithat ile Ebiiz-
ziya Tevfik ise Rodos adasina siirgiine gitmistir.
Bu olaydan sonra tiyatro sanati i¢in giinlimiizde
de siiren sansiir uygulamasi getirilmis, metinler
denetlenmeye baglanmigtir (Nesin, 2017: 9).

Bati toplumlarinda yasanan degisim ve donii-
simlerin Osmanli aydinlarim1 yakindan etkile-
digi 19. yiizyilda, yeni bir toplum diislincesinin
hayat bulmasinda ¢ikarilan gazete ve kitaplar
yaninda kiiltiir ve sanat etkinlikleri de 6nemli bir
yer tutar. Sinasi, Namik Kemal gibi bir ¢cok ay-
din edebiyat ve tiyatro sanat1 ile yakindan ilgi-
lenmis, gazete ¢ikarmis ya da yapilan etkinlikle-
ri desteklemistir. Tiirk yazar ve diisiin adamlar1
icin edebiyat ve ozellikle tiyatro sanatinin halki



egitmek, yeni degerleri, 6zgiirlik diislincesini
yaymak, yonetimi hicvetmek halki egitmek, bi-
linglendirmek i¢in dnemli bir ara¢ oldugu soy-
lenebilir.

1923 ekiminde ilan edilen Cumhuriyet rejiminin
askeri ve sivil lideri Atatiirk, sanatsiz kalan bir
milletin hayat damarlarindan birinin kopmus-
lugunu belirtirken ya da miiziksiz bir yasamin
hata oldugunu vurgularken ya da yeni kurulan
Cumhuriyet rejiminin temelinin “kiiltiir” oldu-
gunu dile getirirken aslinda yeni bir toplumsal
yapinin olusturulmasi ve gelistirilmesi gerekti-
gine de isaret etmektedir. Cumhuriyet rejiminin
topluma dayanmasi, toplumun ise rejime sahip
cikacak bilgi ve kiiltiire sahip olmasi bir gerek-
liliktir. Kiiltiirel temelleri olusturacak kurumsal
yapilara, isleyise olan ihtiyag; kurulan okullar,
iiniversiteler,senfoni orkestralari, devlet opera
ve balesi, devlet tiyatrolar1 gibi kurumlarin ya-
ninda 1932 yilinda Halkevleri gibi kapsamli bir
orglitsel yapry1 da beraberinde getirir. Bu yapi-
nin isleyisi ile birlikte 1950 yilina dek 6nemli,
sistemli, planh kiiltiirel ve sanatsal etkinlikler
diizenlenmistir. Tek partili donemde halka do-
niik, halkla birlikte faaliyet yiiriitecek kiiltlir ve
sanat kurumu olarak tasarlanan Halkevleri, tim
il ve ilgelerde kurumsal bir kimlik kazanmais,o-
nemli sanat ¢alismalarina, sanatgilara ev sahipli-
g1 yapan bir kurum olmustur.

Tek partili donemde CHP’ye bagh bir kiiltiir ve
sanat kurumu olarak ¢alisan Halkevleri, batidaki
kimi modeller (Cekoslavakya) incelenip aras-
tirildiktan sonra sekillendirilmistir. Halkevleri
acilmadan 6nce Tirk ocagi fesih edilmis boyle-
ce devlet eli ile kiiltiir ve sanat alaninda faali-
yet gosteren tek kurum niteligine biirlinmistiir.
Diinya genelinde yasanan ekonomik kriz, kitle-
nin egitim seviyesi, muhalif diislinceler ile basa
cikma gibi nedenler, heniiz kendi kadrolarim ta-
mamlamamis Cumhuriyet rejimini; baska siyasal
faaliyetlerin odag1 olacak bir orgiitlenmeye izin
vermeyen, toplumu tek bir ¢at1 altinda bir arada
tutabilecegi bir orgiitsel yapiya yonlendirmistir.

Halkevleri yonetmelikleri ve acilig nutuklarina
bakildiginda, halk ile aydinlar1 kaynastirma, top-
lumsal yasamda dayanigsma ve igboliimiinii tesis
etme, demokrasi kiiltiirlinii i¢sellestirmis, cum-
huriyet rejimine bagh yurttaglar yetistirme gibi
amaclar goriilmektedir. Halkevleri i¢in betimle-
nen kitle, Durkheim’i takip eden Ziya Gokalp’in
toplumsal yap1 kavramina uygun “kaynasmis”
bir kitledir. Oyle olmalidir. Halkevleri’nin &r-
giitsel yapisi irdelenirken Halkevleri’nin yalniz
ogreten degil, yasatan yerler oldugu, halk igin
yasam evleri oldugu belirtilmektedir. Halkevleri
okuldan sonra kiiltiir adamlarinin halkla birles-
tigi ve kaynastig1 bir yerdir. Halkevleri kiiltiirii
yasama, yasatma yerleri, sanat¢i, aydin ve halkin
kiiltiir ve sanat ¢alismalari i¢in bir arada oldugu
yerlerdir (Halkevleri Ogrenegi, 1939). Smifsal
yapilardan 6te cesitli mesleklere ayrilmis ve is-
boliimii halinde yasayan toplum fertleri bos za-
manlarinda halkevlerinde bir araya gelecektir.
Insanlar bu yerlerde kitap okuyabilecek, sanatin
herhangi bir dali ile ugrasilabilecektir. Bir der-
nek yapilanmasi seklinde kurulan, biitcesi devlet
tarafindan karsilanan, idari organlar1 parti dene-
timinde yiiriitilen Halkevlerinin dénemi geregi
glinlimiiz sivil toplum kurumlarindan kendine
0zgl farkli bir isleyisi olmustur. Osmanli’nin
son doneminde devlet eli ile ¢ikarilan gazete-
ler gibi, Devlet denetiminde yiiriiyen, devlet
korporatizmi gibi bir kavramla agiklanabilecek
ilk Halkevleri faaliyetleri 20 yillik bir siirece
Il ve ilcelerdeki subeleri aracili-
g1 ile etkinlikleri yiiriitiilen halkevlerinde koye
yonelik caligmalar i¢in halkodalar1 adi verilen
kiigiik birimler olugturulmustur. (Halkevleri ve
Halkodalar1, 1943). Halkevlerinde etkinliklerin,
Dil ve Edebiyat, Giizel Sanatlar, Temsil, Spor,
Sosyal Yardim, Halk Dershaneleri ve Kurslari,
Kiitiiphane ve Yaym, Koyciiliik, Tarih ve Miize
olmak iizere dokuz kola ayrildigini, bu kollarda
goniilliiler kendi uzmanlik, yetenek ve istemle-
rine uygun bir ¢aligma alaninda degerlendirilir.
Halkevlerinde sik sik diizenlenen torenler ve
temsillerle toplumdaki dayanisma ve biitiinliik
duygusu gelistirilmek istenmistir.

yayilmuistir.
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Dil ve edebiyat kolunun genel amaci halkin ge-
nel bilgisinin artirilmasi, cumhuriyet ilkelerinin
koklesmesine, yurt sevgisini ve yurttaglik bilgi-
sini artirmaya doniik konusmalar, konferanslar,
torenler hazirlamaktir. Genel olarak dil ve edebi-
yat konulariyla ilgilenen bu kolla dil devriminin
gelismesine, dil ile ilgili arastirmalar yapilmasi-
na, edebi zevkin yayilmasina ¢alisilir. Bu kola;
giizel yaz1 yazma ve giizel so6z sdyleme yaris-
malar1 diizenleme biiyiik Tiirk ozan ve yazarla-
rin1 tanitma, tarihsel ve ulusal giinleri kutlama,
bunun i¢in térenler diizenleme ve Halkevlerinin
cikaracagl dergileri yonetme gibi islevler yiik-
lenmistir (Halkevleri Ogrenegi,1939).Halkevle-
rinde dil ve edebiyat kollarinin sorumlulugunda
yiriitiilen edebiyat ¢alismalari ile edebiyat diin-
yasina hatir1 sayilir sayida yeni yazarlar, sairler,
ressamlar kazandirilir. Edebi yayinlarda amag
tilke kiiltiiriiniin ve sanatinin zenginliklerini ta-
nitmaktir. Giiniimiizde belediyeler, dernekler ve
yayinct kuruluglar tarafindan diizenlenen kon-
feranslarin, oykii, siir ve roman yarismalarinin
erken cumhuriyet doneminde Halkevleri ¢atisi
altinda diizenlendigin goriilmektedir. Sozgeli-
mi 1937 yilindaki Ankara Halkevleri edebiyat
toplantilarina yazarlar, sairler ve aydinlar davet
edilmistir. Bu toplantilarda giiniin ve gelecek-
teki edebiyatin yonii ile halk ve kdy edebiyati
tizerinde goriismeler yapilmis, sairler ve edebi
yasamla yakindan ilgili olanlarin goriisleri alin-
mistir. Tartisilan seyler kdy edebiyati, endiistri
edebiyati, devrimin istedigi edebiyat, folklor
arastirmalar1 ve Atatlirk edebiyatinin nasil olma-
s1, halk edebiyatina nasil gidilmesi gerektigi gibi
konulardir. Tim bunlar donemin edebiyat politi-
kasina iligkin ipuglar1 niteligindedir (Halkevleri
Ogrenegi, 1938).

Halkevlerinde Temsil Kolu ile tiyatro sevgisi ve
aligkanligi geleneksellestirilmeye ¢alisilirken,
islenen konular ile Cumhuriyetin etik ve vatan-
daslik anlayis1 ortaya konmaktadir. Tiyatro sa-
natgis1 olma yetenegi gosterenleri koruma, tore-
sel, egitsel, ulusal oyunlarla halki olumlu yonde
yonlendirmeye ¢alisma, kukla ve karagdz gibi

halk sanatlarindan, sinemadan yararlanma, halka
ogretici ve eglendirici filmler gdsterme bu kolun
amaglari/caligmalar arasindadir (Cegen,1990).

Giizel Sanatlar Kolu ile de halkin giizel sanat-
lara sevgi ve ilgisini saglamak, miizik, resim,
heykelcilik, mimarlik gibi sanat alanlarinda ca-
lisanlar1 bir araya toplamay1, genc yeteneklerin
korunup gelismelerine, yetismelerine yardimci
olmay1 amag edinilmis, bu kola Halkevlerinde
yapilacak torenlerin miizik ve oyun program-
lar1 ile halk i¢in miizikli geceler yapilmast gibi
islevler de ytiklenmistir. Miizisyenlerin miizik
bilgisi hakkinda yapacagi konferanslar hazir-
lanmasi, 6zel ve genel dinletiler diizenlenme-
si bu kolun gorevleri arasindadir. Bati miizigi
uygulamalarinin koklesmesi, Tiirk halk miizigi
degerlerinin toplanmasi, ¢ok sesli formda Tiirk
miizigi yaratilmasi, ulusal oyunlar1 6zendirmek,
koro, orkestra, bando kurulmasi ve bunlarin iyi
bir bigimde ¢aligmasina yardimci olmak da bu
kola yiiklenen islevler arasinda. Giizel Sanatlar
Kolu ayn1 zamanda; resim ve heykel sergileri
hazirlamak, resim ve heykel kurslar1 agmak, bu
alanda yetisen yetenekleri korumak, onlara yar-
dim etmek, fotografciligi 6zendirmek, sanatsal
fotograf ¢ekimi icin kurslar, sergiler, yarigsmalar
acmak gibi sanatsal bir¢ok etkinlikten sorumlu
kilinmistir (Cegen, 1990).

Devlet eli ile yiiriitiilen tiim bu etkinlikler erken
cumhuriyet doneminde yeni bir toplum yaratma
diisiince ve gabasini ifade etmektedir. Cehalet ve
bagnazlikla miicadele ederek Cumhuriyeti ya-
satmanin tek yolu halki yeni toplumsal degerler
etrafinda egitmek, aydinlatmaktir. Onlara rejime
uygun kiiltiir ve yasam anlayigi kazandirmak,
sanat etkinlikleri yolu ile toplumdaki geng¢ ye-
tenekleri degerlendirerek yerel ve ulusal sanat-
lar1 ve sanatgilar1 korumak, yerel kiiltiirden yola
cikarak sanat caligmalarini evrensel bir forma
tagimak rejimin varlik sorunudur. Ayrica diinya
genelinde yasanan ekonomik krizin agirliginin
oldukga hissedildigi bir donemden gegilmek-
tedir. Donemin Solidarist anlayisina uygun bir



baska egitim anlayis1 da KOy Enstitiileri olacak-
tir. Aydinlanmaci bir perspektifie laik, bilimsel,
cagdas disiiniise sahip bir toplum i¢in birkag
koldan miicadele verilir. Bu anlayis g¢ergeve-
sinde 1932-1950 yillar1 arasinda Halkevlerinde
23750 konferans, 12350 temsil, 9050 konser ve-
rilmis, 7850 film gosterisi yapilmis ve 970 sergi
acilmistir (Cegen,1990).

Atatiirk’iin Halkevlerinde genglerin ilgilenmesi-
ni istedigi konular; dil derlemeleri, folklor aras-
tirmalari, koyii tanimak, kdyiin adet ve gelenek-
lerini derlemek, etnolojik esyalar toplamak, tarih
ve arkeoloji aragtirmalar1 yapmak, halk oyunla-
rin1 diriltmek, halk sairlerine sayginlik kazandir-
mak, geziler dlizenlemek, konferanslar vermek,
yazar olmak, giizel konusma sanatin1 6grenmek,
spor yapmak, temsiller vermek halki halkevle-
rine ¢ekmektir (Inan,1971). Halkevlerinin sanat
anlayisinda ulusal sanat, dolayisiyla da ulusal
kiiltiir kaynaklarinin 6n planda tutuldugu goriil-
mektedir. Batt sanati, sinemast, tiyatrosu ve mii-
zigiyle evrensel olarak kabul edilirken halkevle-
rinde islenmesi gereken sey Tiirk miizigi, Tirk
resmi, Tirk edebiyatidir. Ulusal sanat, bir ulusal
kiiltiir ve diisiiniis ¢ercevesinde ele alinmalidir.
Bunun yolu ise ulusal yasam1 her isin ve her dii-
siincenin c¢ikist ve kaynagi yapmaktir (Kansu,
1971). Bu konuda yapilan 6nemli adimlardan
biri de folklor ¢alismalari ve tiirkii derlemeleri-
dir. Macaristan’in ¢agdas ulusal miiziginin ba-
basi sayilan Bela Bartok Halkevlerinin konugu
olarak Tirkiye’ye davet edilir. Bartok Macaris-
tan’daki deneyimlerini aktardigi ti¢lii konferans-
larinda tiirkii derlemelerinin nasil yapilmasi ge-
rektigine dair teknik bilgiler de aktarmistir. Bu
isin uygulamasi da yapilir. Ahmet Adnan Say-
gun ile birlikte Adana’nin Osmaniye bolgesine
giderek fonograf adli ses alma cihaz1 ile Yoriik
koylerinde sdylenen tiirkiiler kayit altina alinmis
iki toplum arasindaki etnik aidiyet ve folklorik
bag iizerinde durulmustur (Bartok,1936).

Baltacioglu (1950), Halkevlerinde tiyatroya ilis-
kin egitim ¢alismalarinin amacinin iyelerine ti-

yatro kiiltiiriinii ve sevgisini asilamak oldugunu
belirtmektedir. Tiyatro sosyal ve kiiltiirel yasa-
mi1 gelistirmeye doniik bir egitim aracidir. Bu
nedenle Halkevlerinde bir piyes ele alinmadan
once oyuncu adaylarmin sanatsal becerileri de
gbdz onlinde bulundurulur. Temel amag¢ sanat-
¢1 yetigtirme degil, psikolojik yogrulmadir. Bu
nedenle Halkevleri sahnede yalnizca basaranlara
degil basaramayanlara da yer vermekten, onlarin
sanatsal kisiliklerini gelistirmekten de sorum-
ludur. Temsillerin basarisindan ¢ok heveskar
oyuncularin cesaretini, tesebbiisiinii, yaraticili-
gin1 desteklemek gereklidir. Halkevlerinde ti-
yatro, ¢agdas uygarlik yolunda hizli adimlarla
ilerlemesi i¢in, dnemli bir yere sahiptir. Tiyatro
diisiincelerin yayilmasinda etkin bir ara¢ oldugu
gibi toplumun ¢esitli dertlerini ve gereksinim-
lerini gdsteren bir aynadir. Oyunlarin se¢imi
konusunda ise Halkevlerinde yerli yapitlar ve
uyarlanmis oyunlar yeglenmis, ¢eviri oyunlarin-
da ise klasiklere sans taninmistir. Halkevlerinde
Karagdz, Ortaoyunu, K&y sohbet oyunu, Tuluat
ve Meddah gibi geleneksel tiyatro formlar1 da
desteklenmistir. Diger yandan toplumun ruhunu
anlayabilen, kendi gerceklerimiz ile yakinlik ku-
rabilen oyun yazarlar1 da desteklenmistir. (Bal-
taac10glu,1950).

Giintekin (Temsil Kollar1 I¢in Kilavuz, 1945),
halkevlerinde sahneye koyucunun provalarda
oyuncunun deyis ve sOyleyis bicimine birinci
derecede 6nem vermesini ve oyunculardan sade-
lik istenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Hal-
kevlerinde oyun iislubunda ilke, Tiirk¢ceye hak-
kini ve uyumunu vermek, sézciik ve diisiincenin
jest, mimik ve tavir arasindaki dogal uyumuna
0zen gostermek ve her tiirlii asirilik ve abartidan
uzak durarak tiyatrodaki kotii geleneklere karsi
koymaktir.

Giintekin ve Baltacioglu’nun agiklamalar1 ya-
ninda Halkevlerindeki tiyatro ile ilgili Ulkii
dergisinde olduk¢a kapsamli bir yazi birikimi
olustugunu, bunun yaninda konu ile ilgili olarak
halkevleri tarafindan “Halkevleri Temsil Kolla-
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r I¢in Kilavuz”, “Sahne”, “Tiyatroda Makyaj”
gibi kitaplar bastirildigint ve subelere dagitil-
digimmi goriiyoruz. Ayrica halkevlerinde tiyatro
egitimine yonelik kurslar agilmis, her halkevi
binasinda bir tiyatro sahnesinin bulunmasi da
zorunlu kilmmistir. Heniiz binalar1 bulunma-
yanlar i¢in ise oyunlarm acik havada oynan-
mast saglanmig, koylerde agik hava temsilleri
gerceklestirilmistir. Ozellikle gdstermeci bigim
orneklerinden olan koy seyirlik oyunlarindan
yararlanilmistir (Karadag, 1982). Halkevlerinde
tiyatro kolu iiyelerine bilgilerini arttirabilmek
amaciyla yurticinden ve yurtdigindan taninmis
tiyatro adamlarina, “Tiyatro Yazma Teknigi”,
“Mizansen prensipleri”, “Muharrir ve Aktor”
gibi konular da konferanslar, seminerler de ver-
dirilmistir (Metin,1944).

Saygun (1940),“Halkevlerinde Musiki” adli ya-
pitinda halkin miizik egitiminde dikkat edilecek
en dnemli noktanin“Tirk’{in 6zelliklerinin kay-
bolmamasi1” oldugunu belirtir. Halkevlerinde
halkin miizik egitimi konusunda g6z Oniinde
bulundurmasi gereken sey toplu soyleyis, yani
“koro”dur. Bunu saglamak i¢in gidilecek yol-
lar, “halk korolar1” yapilmasi ve musiki ile az
cok ugragmis kisilerin olusturacagi gruplardan
yaralanmaktir. Koro egitimi igin yetismis halk
korolar1 ve konserleri yaninda musiki erbabinin
olusturdugu koro konserlerinin dinlenmesi, gra-
mofon ve radyodan yararlanilmas1 da énemlidir.
Halkevlerinin sanat danismanligini da yapan
Saygun, koro ¢alismalarinin iyi bir duruma gel-
dikten sonra halka, civar yorelere gotiiriilmesi
gerektigini halka verilecek konserlerde masal-
lar, tekerlemeler, bilmeceler sdylenmesini, bu
konserlerin saz sairlerinin katilimi veya mem-
leket rakslarinin oynanmasi ile zenginlestirile-
bilecegini belirtmektedir. Koro ¢aligmalarina ait
filmlerin yapilarak bunlarin halka gdsterilebile-
cegini, bdylece egitim i¢in sinemadan da yarar-
lanilabilecegini belirtmektedir. Ona gore miizik
egitimi yolunda halkin tiirkiilerini, sazlarini ele
alarak onun aliskanliklarina hitap ederek yiirii-
mek dogru olacaktir, bu nedenle “mehter” den

yararlanmak da 6nemlidir (Saygun,1940).

Saz sairlerinden yararlanmanin iki 6nemli islevi
vardir: ilki halk arasinda yeteneklerin kesfedil-
mesine olanak taniyacak ikincisi ise gelenegin
devamini saglayacaktir. Halk oyunlarinin deva-
min1 saglamak da ¢ok onemlidir. Halk oyunla-
r1 oynayanlara ve izleyenlere zevk verdigi gibi
ondan ritim ve kulak egitimi de alimmaktadir.
Ayrica halkin miizik egitiminde diizenlenecek
halk bayramlarindan, miizikli temsillerden ve
halkevinin olusturacagi orkestralardan da ya-
rarlanilmalidir. Gtizel bir sese sahip bir gencin
korunmasi, hatta devlet konservatuarina gonde-
rilmelerinin saglanmas1 da halkevlerinde goz
oniinde bulundurulmasi gereken bir noktadir.
Baltacioglu da Halkevlerinin dans evleri degil
kiiltiir evleri olarak tasarlandigi i¢in Halkevleri-
ne konu olan danslarm ulusal olmas1 gerektigini
belirtirken, Saygun gibi, folklor ekipleri olustur-
makla kalmay1p folklorun sehirler ve kasabalar-
da tanitilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ona
gore bu bir devrim borcudur (Baltacioglu,1950).

Halkevlerinde resim faaliyetinin amaci, halk re-
simlerini toplamak, halk ressamlarini korumak,
milli resim yaratmayi tesvik etmek, bu amagla
sergiler agmak, armaganlar vermektir. Balta-
cioglu “Halkevlerinde Milli Resim” adli yazi-
sinda, yaratma eyleminde orjinal soydan dort
eleman bulundugunu, bunlar1 form, renk, kom-
pozisyon ve teknik olarak belirtmistir. Sorun
Tiirk resim gelenekleri arasindan sabit kalanlart
yani “gelenegi” bulmaktir. Bunun i¢in de min-
yatiir, masal, efsane ve kahve resimleri gibi en
eskiden en yeniye kadar halk ressamlarinin eser-
leri incelenmelidir. Halkevlerinde diger sanat
alanlarinda oldugu gibi resimde de geleneksel-
den hareket edilerek yoresel ve ulusal degerleri-
mizin islenmesi salik verilmektedir. Uslup Tiirk
olmali, anlatimda ise evrensellige ulasilmalidir
(Baltac1oglu,1950).

Diger sanat calismalarinda oldugu gibi resim
atolyeleri de halka, memurlara, amatdrlere acik-
tir. Bu atdlyelerde resme ilgi duyan liyelere can-



I1 model tizerinden etiitler yaptirilmistir. Giizel
sanatlar akademisi mezunlarindan ve Avrupa’da
egitim gormiis kisilerden olusan egitmenler bu
atOlyelerde haftada dort giin 6grencilere diizen-
li resim dersleri vermistir. Begenilen galigmalar
daha sonra sergilenmektedir. Halkevlerinin ken-
disine bagli olarak calisan sanatkar {iyelerine
maddi ve manevi yardimda da bulunarak, kur-
siyerlerine ise yapacaklari resim ¢alismalari igin
gerekli resim malzemeleri saglayarak sanat ile
ilgilenenlerin tesvik ettigi gortilmektedir.

Sonug¢

Halkevleri ve Halkodalar1 ¢alismalarinin kaleme
alindigi 1943 yili brosiirinde memleketin bir-
cok kosesindeki geng yetenekleri uyandirmanin,
sanat zevk ve anlayisini memleket Ol¢iisiinde
yaymanin, sanati dar bir ziimreye ait olmaktan
¢ikarip halka gbtiirmenin ve onun geligimi igin
gereksinim duydugu seyleri hazirlamanin en bii-
yiik amaglardan biri oldugu belirtilmistir. Devlet
eli ile yiiriitlilen, korporatist bir kiiltiir modeli
olarak nitelenebilecek Halkevleri kapatildigin-
da biri Londra’da olmak tizere 478 halkevi ve
4322 halk odasi bulunuyordu. Bu mekanlarin
her birinde ise kitaplik ve okuma odasi vardi.
Halkevleri kitapliklarindaki kitap say1s11950 yi-
linda 600 bine ulasmis, siireli yayin niteliginde-
ki Halkevi dergilerinin sayis1 da 50’yi agmist1.
Halkevleri 1950°de ¢ok partili donemle birlikte,
CHP’ne bagli bir kiiltiir kurumu oldugu gerek-
cesi ile Demokrat Partisi tarafindan kapatilmus,
taginmazlarina el konulmus, kitapliklart yagma-
lanmistir. Planlt kalkinmanin kiiltiirel bir ayag:
olan planl kiiltiirlenme, aydinlanma dénemi de
sona ermistir. Halkevleri’nin, halk odalarinin
yerini siire¢ i¢inde kent ve koy kahvehaneleri
doldurmustur. Halkevlerinde (1932-1950) yiirii-
tillen sanat ¢alismalarinda da yerel, ulusal de-
gerlerden yola ¢ikildigini, bu degerlerin korunup
kayit altina alinarak evrensel sanat formlarina
ulagilmaya caligildigini gorliyoruz. Ayrilan biit-
¢e, planlama, kurumsal isleyis ve denetim, uzun-
ca bir slire ulusal kiiltiir temelinde yiiriitiilen

sanat etkinliklerinin genis bir toplumsal kesime
ulagmasini1 saglamigtir. Bu etkinlikler yoluyla
emperyalist boyunduruktan kurtulmanin 6nemli
bir adim1 olan kendi kiiltiirlinli yagayabilme ve
inga edebilme becerisi, kararliligi gosterilmis-
tir. Teokratik yagam kiiltlirii ve aliskanligindan
demokrasi kiiltiiriine de 6nemli mesafeler alin-
mistir. Halkevlerinde kiiltiiriin yagatilmast ve
gelistirilmesi yaninda yeteneklerin saptanmasi,
korunmasi ve degerlendirilebilmesi de 6nemli
bir adim olmustur. Devlet Tiyatrolarini olugturan
ilk sanat¢1 kadrolar1, Halkevlerinde faaliyet gos-
teren yetenekli tiyatro goniilliileri olusturmustur.
Turki derlemeleri, dil derlemeleri, folklor, re-
sim, heykel, fotograf gibi sanatin her alan1 kamu
egitiminin etkin bir araci olarak kullaniimistir.

Kimi zaman Halkevlerinin toplumun farkl ke-
simlerini ne Olciide bir araya getirdigi elestiri
konusu olmaktadir. Hatta Halkevleri tek par-
tili donemin, dikta bir uygulamanin uzantisi
bir kurumu olarak da elestirilir. Ancak saglikli
bir degerlendirme i¢in donem kosullar1 dikkate
alimmalidir. Halkevleri erken cumhuriyet done-
minde her vilayette kiiltiir ve sanat ¢aligmalari
ile temsillerin gercgeklestirildigi, bayramlarin
organize edildigi onemli bir merkez olmustur.
Koy Enstitiileri, Tiirk Tarih Kurumu, Tiirk Dil
Kurumu gibi ortak amaglara ve farkli islevlere
sahip diger kiiltiir kurumlar ile birlikte planh
bir galisma siireciyle laik, demokratik bir top-
lum kiiltiirti olusturulmasinda 6nemli bir misyon
iistlenmistir. Halkevlerinde halkin sanat yolu ile
egitimine iliskin; sistemlilik, stireklilik, kitlesel-
lik ve yaygmlik boyutlar1 ile 6rnek olusturacak
bir¢ok uygulama gergeklestirilebilmistir.

Giliniimiizde ise sanat etkinliklerinden kent mer-
kezlerinde sinirhi sayida bir toplum kesimi ya-
rarlanmaktadir. Tlge ve kdylere yonelik kiiltiir ve
sanat caligsmalar1 ise yok denecek kadar azdir.
Sanat faaliyetleri devlet tarafindan yeterli 6lgii-
de tesvik gdrmemekte, tiyatro ve diger sanatlar
iizerindeki baskici ve sansiircli anlayis gegmiste
oldugu gibi bugiin de stirmektedir. Bugiin sanat
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alaninda Halkevlerinin yerini dolduracak kiiltiir
ve sanat politikalarina, kurumsal ¢abalara ihtiyag
duyulmaktadir. Ote yandan kimi cemaatlere, va-
kiflara okullara verilen destek ile Anadolu insan1
teokratik bir toplum modeli i¢in sekillendirilme-
ye caligilmaktadir. Halkevleri, sanatin 6nemli
bir bilgilendirme, bilinglendirme ve egitim ara-
ct oldugunu bilen aydinlanmaci anlayisin de-
mokrasi kiiltliriiniin gelismesi, toplumsal biling
diizeyinin ylkseltilmesi amaciyla ise kostugu
bir kurumdur. Kurulusundaki korporatist yapi,
sonraki sivil Halkevi siireclerinde sol sosyalist
anlayislarin bu kurumsal yapiy1 sahiplenmesini,
halkevleri geleneginin giinlimiizde de slirmesini
saglamistir.

Halkevlerinin biinyesinde koylere dek ulasan
“Halkodalar1” ¢ok amacli kiiltiirel ¢aligmalarin
bir pargast olarak sivil toplum kuruluslarinca,
cagdas belediyelerce yeniden hayata gegirilme-
lidir. Sanatta nitelik, nicelik ve kitlesellik boyu-
tunu ylikseltecek uygulamali ¢alismalar cagdas
belediyelerin sivil toplum kuruluslarinin destegi
ile planlanmalidir. Cagdas yasam ve demokrasi
kiiltiirtintin gelisiminde sanat etkinlikleri ve sa-
nat egitimi dnemli bir yere sahip. Bunun yakin
donemdeki en giiclii 6rnegi Gezi Parki direnisin-
de verilmistir. Bu kitlesel direniste farkli toplum
kesimleri bir araya gelebilmis, kamusal alan bir
sanat alanina doniismiis, teokratik baski ve ku-
satmalara kars1 dayanisma ruhu yeniden canlan-
mistir. Yasanan tiim bu siireglerden sonra erken
Cumhuriyet doneminde devlet eli ile yiiriitiilen
kiiltiir ve sanat etkinlikleri ile olusturulan kiil-
tirel iklimin devamindaki 6nemi cagdas yerel
yonetimler ve sivil toplum kuruluslari tarafindan
daha iyi anlagilmstir.
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Tiirk Modernlesmesi
Kamusal Saha ve Kamuculuk

Giris: Kamusal Saha-Modernlik iliskisi

Modemligin ortaya cikisiyla es zamanh
olarak (yeni) bir kamusal hayatin tarih-

sel ilerleme siirecinde yerini aldigini sdylemek
yanlis olmaz. Habermas’in ifadesiyle sdylersek:
“Kamusal alan ve kamuoyu kavramlarinin ilk
kez sadece 18. ylizyilda ortaya ¢ikmasi bir rast-
lant1 degildir. Bu kavramlar 6zgiil anlamlarim
somut bir tarihsel durumdan alirlar... kamusal
tartisma ortami emsalsiz bir seydi, onu tarihsel
olarak dnceleyen bir benzeri olmamisti” (2004:
96-98). Burada ifade edilen somut tarihsel du-
rum hi¢ kuskusuz modernligin Bat1 Avrupa’da
ortaya c¢ikmaya bagladigi tarihsel durumdur.
Kamuoyu olusturan dinamik olarak kamusal
saha, yurttaslarin misterek yarar igin bir araya
geldikleri, orgiitlendikleri, kanaat olusturdukla-
11 ve bu kanaati dzgiirce ifade ettikleri sahadir.
Yurttaghigin ve bir ilke olarak insan haklarinin
yiikselisinin ve 6zgiirliiglin yaganmasin1 miim-
kiin kilisinin kdklerini gergekten de 18. yiizyil
Avrupasi’nda buluyoruz. Burjuva toplumunun
tarih sahnesine ¢ikisiyla ancak varlik kazanan
kamusal saha, ilk safthasinda edebi-sanatsal bir
karaktere sahip olmustur ama “siyasal” anlam-
da kamu otoritesine kars1 burjuvazinin gazeteler
ve dergiler araciligiyla bir miicadeleye girisme-
sinin getirdigi bir sonugtur (Hebermas, 2004).
Burjuvazinin kamusal otoriteyi sinirlama hedefi,
dolayistyla, yurttaslara ait bir kamusal sahanin
ingasinda etkili olmustur. Gazeteciligin yiikse-

“Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyoloji Boliimii.

lisi, sadece insanlar1 bilgilendirme, yani, onlari
yasanan olaylardan haberdar etme islevini degil,
ayn1 zamanda ve muhtemelen daha yasamsal
olan kamu otoritesine kars1 fartisma iglevini tist-
lendi. Her ne kadar sozii edilen kamusal sahanin
ilk ortaya ¢ikisinda Habermas’in ¢6ziimlemesin-
de temellendirdigi gibi burjuvazinin kamu oto-
ritesini sinirlama amacini tagiyan tartigma temel
dinamigi olusturmus olsa da, kamusallik sadece
kamu otoritesinin sinirlanmasi tartigmasina in-
dirgenemeyecek yenilikler getirdi ve hayatin do-
niistiigiine iligkin gii¢lii bir isaretti.

Her seyden evvel “toplumun ortak ¢ikar1” anla-
mina gelen kamu kavrami “genel gozleme agik
ve ortada”, yani, “aleni” olana isaret etmektedir.
Bu sebeple de kamusal saha, 6nemli 6l¢iide, 6zel
alanin yani mahremin sinirlanmasi kabiliyetine,
gliciine sahip olan saha demektir (bkz. Sennett,
1996). Ev i¢indeki yasamin digaridaki yasamdan
ayrilmasi gerektigi ve ikisinin farkli kosullara
dayandigi iddias1 uyarinca, hayatin kargit saha-
lara boliinmesi zorunlulugunu dillendiren pers-
pektif elbette 18. ylizyilda su yliziine ¢ikt1. Ka-
muda davranisg, giyim, konusma artik ev i¢indeki
davranig, giyim ve konugmadan 0zii itibariyle
ayrigtyordu. Bu ayirimin hayata gegmesi, mo-
dernligin gelisine dayaniyordu. Bilim devrimini
izleyen tarihsel aralikta ekonomideki doniisiim,
daha ¢ok sayidaki insanin daha ¢ok sayidaki
insana “baglanmasini” gerektirdi. Gilindelik ha-
yatin, niifusu gittikge artan kentlerde, yeni hal
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almast kugkusuz bu gelismedeki en yasamsal te-
mellerden birini olusturdu. Niifus artisi, kentles-
me, uzmanlagma ve nihayet farklilasma, yaban-
cilarla karsilagilan ve birlikte yasamak zorunda
kalinan yeni hayat: yaratti. Iste bu noktada yeni
bir sosyallik baglamina isaret eden kamusallik,
modernligin getirdigi ve modernligi zaman icin-
de doniistiirecek olan bir yenilikti.

Ozel yasamlar ¢esitli hatta birbirlerinden farkli
ve ekonomik ¢ikarlar1 ortiismeyen hatta gatisan
insanlarin birlikte bir kamusal gévdeyi olustur-
mast, birkag yenilige - ilerlemeye - dayaniyordu.
Biraz once ifade ettigimiz iizere, yeni kamusal-
lik niifusu gittikge artan, farklilagsan, karmasik
hale gelen kentlerde varlik kazanmaktaydi ve
bu kentler, ilk olarak, Rousseau’nun dile getir-
digi sekiiler kentlerdi: “Rousseau sehri sekiiler
bir toplum olarak betimleyen ilk yazardi. Bu
sekiilerligin belirli bir sehir tipinden, yani koz-
mopolit baskentten dogdugunu ilk o gosterdi,
yani ‘kentsel’ yasamdaki siireksizlikleri gorerek
bir kozmopolitenlik teorisine ilk kez o ulast1”
(Sennett, 1996: 153). Yabancilarin birbirlerine
baglanmasi, iletisim i¢inde olmalarini ve iletisi-
min de notrbir dile dayanmasini gerektiriyordu.
Ozel yasamlarindaki farkliliklarmnin bir sekilde
onlarin kamusal hayattaki goriinlimlerine niifuz
etmemesinin bir yolu olmaliydi. Bu yol kusku-
suz bilim devrimine yani epistemik anlamdaki
biiylik doniisiime dayanan sekiiler yol olacakti.
Kamusal saha bireylerin toplanmasiyla ve esit,
oOzgiir tartisma ve uzlagsma prosediirlerine daya-
narak varlik kazanabildigine gore, bireyselles-
menin yasanmasi bir 6n kosuldu. Topluluklara
hapsolmus, kendi kanaatini ifade etme sansina
sahip olmayanlarin, kamuoyu olusturacaklar
tartigma yapabilen bireylere doniismesi, elbette,
sekiilerlesmeye ihtiya¢ duyuyordu.

Miisterek sorunlara miisterek ¢oziimler bulma
becerisi gerektiren kamusal tartisma ve miiza-
kere, sadece bireysellesmeyi degil ama ayni
zamanda rasyonellesmeyi de gerektiriyordu.
Rasyonellesme, modernligin temel ilkesi olarak,

diinyanin - ki burada bahsedilen sadece dogal
diinya degil ama ayni1 zamanda sosyal diinyay1
ve bireyin dogasini da kapsayan diinyadir - bi-
linebilecegine ve kontrol altina alinabilecegine
isaret etmektedir ve rasyonellesmeyi modernlik
projesinin temel arzusu olarak okumak dogru
olacaktir (bkz. Wagner, 2013). 18. Yiizyildan iti-
baren Bat1 Avrupa’da olusumuna taniklik edilen
kamusal hayat, yukarida ifade ettigimiz neden-
lerden Otiirii, modernligin hem sekiilerlesmeyi
gerektiren hem de bu sekiilerlesmeden beslenen
temelleri ile uzlasan bir kamusal hayattir. Bir
taraftan bireyin Ozgiirlesmesi ve diger taraftan
da diinyanin bilinebilecegi ve kontrol altina ali-
nabilecegi anlaminda rasyonellik, kamusalligin
temellerini olusturmaktadir. Bireyin 6zgiirles-
mesi de, diinyanin bilinebilecegine ve kontrol
altina alinabilecegine isaret eden rasyonellesme
de sekiilerlesmeye hem ihtiya¢ duyuyor hem de
sekiilerlesmeyi saglamlagtirtyordu. Din temel-
li toplum hayatinin, Tanri’nin merkezinde yer
almadig1 sekiiler hayat tarafindan ikamesi, de-
mek ki, modernligin ortaya ¢ikisindaki olmazsa
olmaz bir kosulu olusturmaktadir (bkz. Taylor,
2014). Bu durum da, karsiliginda, kendi ayakla-
11 lizerinde duran, tartigmaya katilma hususunda
“cesarete” sahip bireylerin “ortaklasa hayat1”
birlikte rasyonel olarak diizenlemesi kosuluyla
karsilikli iliskiye ihtiya¢ duymaktadir. Kamusal
hayat, Arendt’ten (2012) hareketle sdylersek,
insanlarn ilgileri, fikirleri ve hatta ¢ikarlar agi-
sindan ¢esitliligi igeren ve gerektiren hayattir.
Diger bir ifadeyle, kendilerine ait “diinyalara”
sahip “Oznelerin” birlikte yasamaktan dogan
“ortak” sorunlarini “ortaklasa” yani “tartismaya
katilarak™ ¢ozdiikleri saha kamusaldir ve deyim
yerindeyse “0zel” hayattan istindiir.!

Kamusal hayat ayn1 zamanda siyasal katilimla

sundan, yani, kamu otoritesinden
1 Hannah Arendt’in kamusal sahaya iliskin katilimciliga
dayanan erdemli cumhuriyet anlayisi her ne kadar libera-
lizmin 6ngdrdiigii kamusal saha anlayisina alternatif olus-
turmak baglaminda ¢ok dnemli olsa da, Antik Yunan’daki
tartismaya katilimi 6ncelikli gérmesi gliniimiiz toplumla-
11 agisindan gecerliligi sorunsal bir modeli savundugunu
gostermektedir ve savunusunun yapilmasi ¢ogu durumda
miimkiin degildir.



yurttaglarin taleplerinin karsilanmasi, kolektif
cOziimlerin gergeklestirilmesi yoniinde bir ey-
lemlilik i¢erdiginden, katilimla, dolayisiyla, de-
mokrasiyle iliskilidir. Demokrasi de elbette mo-
dernligin insanlarin birlikte yasamasinin siyasal
temelleri sorunsalina getirdigi bir ¢dziimdiir.
Kamusal saha ve demokrasi arasindaki karsi-
liklr iliski, Habermas gibi énemli diigiiniirlerce
degerlendirilmis ve kamusal sahanin demokrasi
projesi acisindan temel olusturdugu sonucuna
varilmistir. Kamuoyu olusturmak ve kamu oto-
ritesinin gliciinii smirlamak, kamusal sahanin
temellerini olusturuyorsa, aynisi, demokrasi igin
de gecerlidir. Bunun disinda, demokrasi, 6zel
yasamlarmin disinda, insanlarin ev diginda gorii-
niirliik kazanmasina ve alenilige 6nemli Olcilide
dayanmaktadir; goriiniirliik, alenilik dolayisiyla
“yabancilarin” ayn1 mekani ve “dili” paylagma-
s1 kamusal hayatin ve dolayistyla demokrasinin
onemli bilesenlerindendir. Kisacasi, kamusal
hayatin modern diinyayla iligkisi sadece rasyo-
nellik ve sekiilerlik ilkelerinde anlamin1 bulma-
makta, fakat ayn1 zamanda, demokrasinin olusu-
mu ve tutunmasi da kamusalligin ve modernligin
iligkinde yatmaktadir.

Elbette literatiirde oldugu gibi tarihsel pratik-
te de tek ve standart bir kamusal saha ve hayat
anlayis1 s6z konusu degildir. Ornegin, agirlikli
olarak liberal ¢evrelerde kabul géren Kant’in ilk
dillendirdigi tiirden kamusallik anlayis1 ile cum-
huriyetci ¢evrelerin savundugu kamusallik anla-
yist arasinda ciddi farklhiliklar hatta karsitliklar
bulunmaktadir. Bir anlamda “izleyicilerden”
olusmas1 beklenen bir kamusal hayat ile etkin
bigimde yurttaglarin katilimiyla hayat bulabile-
cegi diislinlilen kamusal hayat kuskusuz birbir-
lerinden oldukc¢a farkli tasavvurlardir. Liberal
kamusal saha anlayisinda kamu otoritesi siyasal
oldugu icin, s6zii edilen sahanin siyasalliktan
uzak, kamu otoritesinin sinirlart oldugu gerce-
gini hatirlatan bir saha olmas1 gerektigi diisiin-
cesi hakimken, cumbhuriyetcilerin anlayisinda
kamusal saha zaten 6zii geregi siyasal bir top-
luluga isaret etmektedir ve siyasal hedefler i¢in

tartismalarin ve miizakerelerin gergeklesmesi
gereken sahadir. Bu iki ana perspektifin disinda,
“daha sosyolojik” diye diigiinebilecegimiz ka-
musal saha anlayisi ise kamusal sahay1 “yeni bir
sosyallik baglam1” olarak gormektedir. Mahrem
hayatin diginda, insanlarin birbirleriyle karsilas-
181, goriiniirliik kazandigi, yabancilarla birlik-
te diisiindiigii ve eyledigi saha olarak kamusal
saha, modern dénemdeki sosyalligin baglamim
belirlemektedir. Her ne denli birbirinden farkli
kamusallik deneyimleri ve perspektifleri bulunsa
da, her durumda, kamusal hayat ve saha moder-
nligin ortaya cikisiyla dogrudan iliskili oldugu
i¢in; bu meselenin Tiirk modernlesmesinde nasil
¢oziildiigiinii veya ¢oziilemedigini degerlendir-
mek 6nem tasimaktadir. Giiniimiiziin temel so-
runlar1 agisindan da bir kamusal hayat perspek-
tifine ihtiya¢c duydugumuz tezini saglamlastirma
hedefini giiden bu makale, ayn1 zamanda Tiirk
modernlik projesini ele alirken onun kamusal
yasama katilan yurttaglar “yetistirirken” kamu-
cu perspektifi benimsedigini ve bu perspektifin
bugiin de sorunlarin ¢oziimiinde hayati dnem
tagidigini ileri stirmektedir. Bu hedefler i¢in 6n-
celikle Tiirk modernlesmesinin “cumhuriyetci”
bir perspektiften hareketle kamusal saha inga-
sma giristigi analiz edilerek, hayatin temel so-
runsalliklarina nasil ¢éziimler bulundugu veya
bulunamadig: degerlendirilecektir. ikinci olarak,
bu modernlesmenin kamusallik anlayisi irdele-
necek ve sonu¢ olarak da sozii edilen kamusal
hayatin istiinliglinli igsellestiren yurttaglarin
kamucu bir politikayla yetistirilmesi siirecine
odaklanilacaktir. Bitirirken de buglinkii sorun-
lara ¢6ziim olusturabilecek bir kamusal hayat
perspektifi izerinde durulacaktir.

Tiirk Modernlesmesinde Sorunsalliklarin

Coziimii ve Kamusal Saha Fikri

Modernlik fikri, elbette, dolambagsiz bigimde,
dogrudan, tarihsel ilerlemeyi ima etmektedir.
Modernligin insanlik tarihinde daha 6nceki do-
nemlerde esine rastlanmasi olanakli olmayan bir
ilerleme anlamma geldigi hususunda bir siiphe-
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ye diisiilmemesi icap ediyor. Oyle ki tiim temel
sorunsalliklarin ¢6ziimii agisindan modernlik
benzersiz basarilar yakalamigtir. Epistemik, si-
yasal, iktisadi sorunsalliklar1 “kendine ait” yol-
lardan ¢6zen/¢6zmeye girisen modernlik, sonug
olarak, “yeni toplumu” yaratmistir. Yeni toplum,
kentlidir, sekiilerdir, topluluklarin (cemaatlerin)
toplami1 degildir; “bireylerin” esit ve 6zgiir ola-
rak olusturduklar1 toplumdur. Bu yeni toplumun
temellerinde epistemik-kiiltiirel sorunsalin sekii-
lerlesme ve rasyonellesme ile ¢6ziimii, iktisadi
sorunsalin endiistrilesmeyle ¢ozliimii ve siyasal
sorunsalin demokratiklesmeyle ¢6ziimii yatmak-
tadir. Cumhuriyet modernlesmesinin mimarlari,
Tiirkiye’de, iste bu yeni toplumu insa etme inan-
ctyla hayallerinin pesine diistiiler.

“Cumbhuriyetin kurucu kadrosu, niifusunun %
80’1 kirsal kesimde yasayan bir toplumun kal-
kinmasmin kdylii niifusun egitilmesine bagl
oldugunu erken bir tarihte teshis etmisti” (Ya-
kut, 2012: 7). Bu ifade, esasinda, cumhuriyet
modernlesmesinin  mimarlarinin  “hayallerini”
gerceklestirmelerinin zorlugunu biitiin gercekli-
giyle anlatmaktadir. Bu zorluk o kadar biiyiiktii
ki yeni kurulmus TBMM Kaynar’in ¢ok yerinde
ifadesiyle “her oturumda olaganiistii sorunlarla
ugrasmaz; olagan, giindelik olan da bu meclisin
giindemindedir” (2013: 105). Ornegin, “1922
yilinda istanbul vapurlarinda erkek ve kadinla-
rin oturdugu yerleri birbirinden ayiran perdenin
neden kaldirildigini Dahiliye Vekaleti’ne soran
Erzurum mebusu, bu tasarrufun hijyen nedeniy-
le gergeklestigi cevabini alir. Ziyaeddin Efendi
cevaptan tatmin olmamis olacak ki, bu sefer,
kiirstiden kagnilarla taginan bir toplumda ilerle-
menin kadin ve erkekleri birbirine karigtirarak
gergeklesmeyecegini sOylerken siralardan yiik-
selen bir ses, Bozok Mebusu Siileyman Sirri, bu
muhafazakar itirazi alayci bir aforizmayla sustu-
rur: Diinyanin perdesi kalkmig hoca efendi, degil
ki insanligin” (a.g.e. s. 105). Heniiz Cumhuriyet
ilan edilmeden oOnce, 1922°de, Biiyiikk Millet
Meclisindeki sozii edilen bu giindem, modern-
lesmenin mimarlarinin sadece iktisat ve siyaset-

teki “olaganiistii” sorunlar ¢ézmeye degil, ayni
zamanda, belki daha 6nemlisi, “giindelik hayat1”
doniistiirmeye geldiklerini anlatryordu.

Gilindelik hayatin doniistiiriilmesinin, cumhu-
riyet modernlesmesinin mimarlarinin zihnin-
de, “yeni” bir kamusal hayatin insas1 anlami-
na geldigini sOyleyebiliriz. Ev disindaki yani
mahrem-0tesi hayatlarinda insanlarm “medeni”
davranislar sergilemesini giyimden, konusmaya,
lokantada yemek yemekten, tiyatroya gitmeye
kadar her alanda 6nemseyen modernlestiriciler
demek ki Yeni Tiirkiye nin yeni sosyallik bag-
lam1 olarak kamusal bir hayat1 getirmeyi gérev
bilmislerdi. Gorsellige, goriintilye azami 6zen
ve Onem atfetmekle kiyastya elestirildigini bildi-
gimiz bu modernlik projesi, esasinda, insanlarin
6zel hayatlar1 disinda bir araya gelmelerini, sos-
yallesmelerini, dolayisiyla, kamusal bir hayati
oncelemelerini, Tiirkiye’nin modernlesmesi agi-
sindan vazgec¢ilmez buluyordu ve bu anlayisinda
kusurlu oldugunu séylemek miimkiin gériinmii-
yor. Kamusallik, alenilige isaret ediyor demis-
tik ve bu alenilik elbette kamudaki goriiniirliige
dogrudan baghdir. Iste bu sebeple, Yeni Tiirkiye
rejiminin kadinlarin hayata katilmalar1 yoniinde-
ki tesviki ¢ok esasli bir girisimdir; kadinlarin er-
keklerle kamusal mekanlarda bir araya gelmesi,
dans etmesi, sinema, tiyatro salonlarinda bulun-
mas1 ve hatta “lokantada yemek yemesi” kusku-
suz ki 6zel hayattan kamusal hayata kadinlarin
cikis1 ve kamusallig1 zenginlestirmesi baglamin-
da okunmalidir. Cumhuriyetin kurucu kadrola-
riin eslerini ve kizlarini kamusal sahada gorii-
niir kilma misyonu bu hususta biiylik bir 6neme
isaret etmektedir. Ahmet Agaoglu’nun Hukuk
Fakiiltesi 0grencisi olan kizinin Ankara’da bir
lokantada erkeklerle birlikte yemek yemesi, bazi
mebuslarca biraz yadirganmisti. Agaoglu kizini
“arabasiyla Cankaya Koskii’ne gotiiriirken, ara-
bay1 lokantanin 6niinde durdurdu. Onu goriip de
disar1 ¢ikan mebuslara geng kizin o giin Canka-
ya’ya gidecegini, ama ertesi giin yemegini yine
o lokantada yiyecegini soyledi (Kaynar, 2013:
122). Demek ki, modern bir kamusal hayatin ya-



ratilmasi, kosullardan &tiirti, kolay goériinmiiyor-
du ve bu husustaki ¢abay1 daha dogrusu “dev-
rimi” anlamak ve tasidigi ehemmiyeti teslim
etmek gerekiyor.

Giindelik hayat diinyanin hi¢bir toplumunda
kendiliginden doniismez; yenilikler, ilerleme-
ler gerceklesmeden, iktisadi, siyasal ve kiiltiirel
sahalarda “kirilmalar” yasanmadan giindelik
hayatin yeni bir hal almasi beklenemez. Yeni
ticari bir toplumun su yiiziine ¢ikmasiyla ama
ayn1 zamanda bilimin dinle miicadelesinde bii-
yiik adimlar atmastyla, matbaanin sagladig1 im-
kanlarla, yaymciligin ilerlemesiyle birlikte Bati
Avrupa’da yeni kamusal hayatin ortaya ¢ikmasi
miimkiin olmustu. Katilimin artmasi, ancak, Bii-
yiik Fransiz Devrimi sonrasindaki tarihsel aralik-
ta gerceklesti ve esit, 6zgilir bireylerin miigterek
sorunlaria birlikte, tartigarak ¢6ziim bulmaya
yeltendikleri yeni hayat boylece goriiniir bir hal
aldi. Bu s6zii edilen ilerlemelerde elbette aktor-
ler vardi; yeni orta sinif yani burjuvazi, aydinlar,
devlet vs. Bizdeki tarihsel arkaplanin Bati’da-
kinden farklilig1 tizerine ¢ok yazildi ve artik bii-
yiik 6l¢ekli bir uzlas1 var: Tiirkiye, Bat1 feoda-
lizmine benzer bir toplumsal-siyasal ge¢misten
degil, daha ziyade, patrimonyal, devlet-merkezli
bir gecmisten geliyor. Bu gegmigle bagi kiracak
aktor de, dolayisiyla, Bati’daki aktorden farkli
olmak mecburiyetindeydi. Bu sebeple, kamusal
hayat insasinda “kamucu” bir perspektifin asli
konum {istlenmesi sasirtict olmamalidir. Kamu
otoritesinin kamusal hayat ingas1 girigimleri el-
bette sadece Tiirkiye Cumhuriyeti Projesine ait
degildir. Keza Fransiz Devletinin egitimden, sa-
nata, bilime biitlin toplumu doniistiirme girigim-
leri bilinmez degildir. Ancak, bizdeki modern-
lesme siireci ve dolayisiyla modernlik projesi
olarak Kemalizm ¢ok kestirme bigimde “tepeden

inmeci”, “buyurgan”, “otoriter’” hatta bazi ¢evre-
lerce “fagist” olmakla etiketlendigi i¢in bu husu-

sun degerlendirilmesi gerekmektedir.

Daha once soziini ettigimiz gibi, kamusal sa-
haya katilim ve tartisma, sekiiler bir toplumu,

rasyonel bir igleyisi ve bireysellesmeyi gerekli
kilmaktadir. Istanbul ve Izmir kentleri disinda
donemin Tiirkiye’sinde birey, katilim, sekiiler-
lik, tartigma gibi realiteleri bulmak sdyle dursun,
“terim” olarak bile bunlara rastlamak miimkiin
degildi. Bireyin kendi diinyasini, kendisi disin-
daki diinyalar1 yani dogal ve toplumsal diinyala-
r1 nasil anlamasi gerektigi, bu islemde hangi tiir
bilgiyi kendisine kilavuz olarak benimsemesi ge-
rektigi sorularina cevap olusturan epistemik-kiil-
tiirel sorunsalin ¢6ziimii hususunda modernlik
mitten, dinsel anlayistan tiimiiyle kopan bilimsel
bilgi tiirline yaslanmistir. Eylemlerimize hangi
bilginin 151k tutacagi/tutmasi gerektigi sorusuna
bulunan sekiiler-bilimsel bilgi cevabinin moder-
nligin bilgi sorunsalina getirdigi “yeni” ¢6ziim
olarak “ilerlemede” ilk temeli olusturdugunu
soylemek abart1 olmayacaktir. 2018 Ekim’inde
Giresun Universitesinde diizenlenen Uluslarara-
s1 bir Sempozyumda yaptig1 agilis konusmasina
ScottLash “bize modernligi bilim verdi” climle-
siyle basladi.? Bilimsel bilginin alternatifleri ve-
yahut karsitlart karsisinda istiinliik kazanmasi,
kuskusuz, insanin dogal diinyay1 bilebilecegi ve
bdylece onu kontrol altina alabilecegi “umudu-
nun” biiylik 6l¢iide gergeklestirilmesinin yolunu
acti. Sadece doga yasalarinin bir bir ortaya ¢i-
karilarak doga karsisinda insanoglunun (kiiltiir)
one cikisi degil fakat aynm1 zamanda toplumun
isleyisinin arkasinda/temelinde yatan etkenlerin
kesfedilmesi ve bireyin diinyasinin bilinebilir
kilinmasini saglayacak dev adimlarin atilmasi,
insanligin daha Once tarihte taniklik etmedigi
devasa ilerlemeleri gergeklestirecekti.

Elbette insanligin veya toplumsal hayatin sekii-
lerligi, bireyi, esitligi, rasyonelligi yakalamasi-
nin Oniindeki tek sorunsal bilgi-kiiltiir sorunsali
degildi; aynm1 zamanda toplum halinde birlikte
yasamanin temellerinin neler olacagi/olmas1 ge-
rektigi sorusuna cevabi gerektiren siyasal sorun-
sal da ¢ok temel bir 6neme sahipti(r). Ortaklasa
hayata dahil olmanin kurallarinin belirlenmesi,
kimlerin bu ortaklasa hayata katilmasina izin ve-

2 3. Uluslararas1 Felsefe, Egitim, Sanat ve Bilim Tarihi
Sempozyumu, Giresun Universitesi, 10-13 Ekim, 2018.
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rilmemesi gerektigi ve kimlerin hali hazirda bu
ortaklaga hayatin i¢indeyken artik bu ortaklikta
yer alamayacagmin kararlagtirilmast her daim
temel bir 6neme sahip olmustur. Modernlik ana
hatlariyla bu sorunsala demokrasi ile ¢éziim bu-
lunacagina dair bir inan¢ seklinde goriilmelidir.
Siyasanin temellerine dair bir arayis olarak de-
mokrasi, siyasa iiyelerinin esitligine dayanmak
zorundaydi ve bu esitlik zorunlulugu siyasa-
nin iiyelerini yurttag kiliyordu. Bu yurttaglarin
kolektif olarak birlikte yasamalarimin zorunlu
kosulu ise onlarin goniillii olarak bu topluluga
katilmalarimi gerektiriyordu ve bu 6zgiirliik il-
kesinin benimsenmesini ve hayata gecirilmesini
zorunlu kiliyordu. Her ne kadar birbirlerinden
farkli demokrasi modelleri hem literatiirde hem
de tarihsel pratikte ortaya ¢ikmis olsa da, temel-
ler agisindan modern toplumun siyasal formu
demokrasi oldu hatta o kadar ki modern toplum-
lar1 demokratik toplumlar olarak ifade etmek
olagan hale geldi. Demek ki modernlik projesi
icin toplum halinde birlikte yasamanin asli teme-
li demokrasidir.

Simdi hem bilgi-kiiltlir sorunsalinin hem de si-
yasal sorunsalin sekiilerlesme, rasyonellesme,
demokratiklesme, 6zgiirlesme siiregleriyle mo-
dern baglamda ¢6ziildiigii ve ancak bdylece in-
sanlarin kamusal mekanlarda bir araya gelerek
misterek sorunlarin1 miisterek bigimde ¢ozdiik-
leri anlagilmaktadir. Yani bireyin ortaya ¢ikmasi,
hayatin sekiilerlesmesi, rasyonellesmesi ve de-
mokratiklesmesi kamusal saha i¢in 6n kosul ola-
rak ortada durmaktadir. Cumhuriyetin insa sii-
recinde Tiirkiye’de kamusalligin, aleniligin insa
edilmesinin Oniinde asilmasi ¢ok gii¢ bariyerler
vardi; bireyin ortaya ¢ikisini engelleyen, dola-
yistyla, 6zglir ve esit yurttaslarin “yetismesine”
mani olan yani katilimi, demokrasiyi yesertmesi
miimkiin olmayan bir Islam anlayis1 Anadolu’da
giiclii bicimde hayattaydi. Daha 6nceki bir calis-
mamda ifade ettigim gibi, “Osmanli merkezinin
kendisinden farkli Islami anlayislara karsi kati
ve acimasiz tutumlarmin Anadolu’daki Islam
anlayislarimi degisiklige ugrattig: tartisilabilir.”

(Kaya, 2019: 86). Medresenin diginda/karsisinda
kalan “tekkenin” zamanla “6ziinii yitiren” Islam
anlayiglarinin kok salmasina zemin hazirladig
sOylenebilir. Dolayisiyla, Anadolu’da, hurafe-
nin, “hiyerarsik yapilanmanin” ve mitin hakimi-
yet kurdugu bir Islam’a evrimlesmenin yasandi-
&1 muhakkaktir (Kaya, a.g.e., s. 86-87). Demek
ki, Cumhuriyet modernlesmesinin mimarlarmin,
yeni bir toplum insa etme hedeflerini gercekles-
tirmeleri i¢in sadece siyasal yapiy1 degistirmele-
ri, yeni bir siyasa kurmalar yeterli olmayacakt.
Dinin 6zellestirilmesi yani bireysel kilinmasi ve
kamusal alanlarda giic kaybetmesi laikligin ya-
sama gecirilmesi i¢in elzemdi ve boylece kamu-
sal hayata katilan “bireyler” yetisebilecekti.

Kiiltiirel modernlegsmenin kilit taglarindan olan
“bireylesme” ve kamusal alanlarda “dinin gii¢
kayb1”; seyhlerin, sihlarin, dervislerin otorite
sahibi oldugu, hiyerarsik Orgiitlenmenin kati
bicimde isledigi tarikatlarin hakim oldugu Ana-
dolu Islam’inin degismesini gerektiriyordu. Ta-
rikatlar kamusal sahanin ortaya ¢ikmasina engel-
di, ¢iinkii biitiin teorisyenlerin temellendirdigi
gibi, kamusal saha yurttaslarin esit katilimini
ve aleniligi zorunlu kilmaktadir. Tarikatlar ise
aleniligi degil gizliligi, esitligi degil hiyerarsiyi
kendi varliklar1 i¢in asli gérmektedir. Bireyin
ortaya ¢ikmasi ve tartigma yapmasi, digerleriy-
le kamuoyu olusturmasi, dolayisiyla, Anadolu
Islam’inin hiyerargik 6rgiitlenmesinin iginden
yesermeyecekti. Farkli Islam yorumlar etrafin-
da kendi miiritlerini yetistiren tarikat seyhleri,
ulusal bir toplumun ortaya ¢ikisi agisindan da
biiyiikk bir engel teskil ediyordu. Modernligin
ulus-devletle birlikte ortakliklara vurgu yapan,
birlikte yasamanin temellerini sekiilerlikte, ulu-
sallikta goren tavr ile tarikat seyhlerinin ayrili-
81 ve hiyerarsiyi savunan tavirlarinin uzlagmasi
miimkiin degildi. Hem alenilik hem de notrliik
kamusal yasam acisindan temel oldugundan,
tarikatlara boliinmiis toplulugun, bir sekilde
birlikte yagamasinin saglanmasi amaciyla sekii-
lerlesmeye ve uluslagmaya olan ihtiyag acildi.
Tiirk modernlesmesinin ana hatlartyla siyasal



olarak Islami Imparatorluktan laik ulus-devlete
ve kiiltiirel-epistemik olarak da Islami-Ortadogu
toplumundan laik-Bati toplumuna gegis olarak
nitelendirilmesi bu sebeple anlasilabilirdir.

Tiirk modernlik projesi, kiiltiir-bilgi sorunsalina
¢oOziim olarak, hi¢ kuskusuz, iki sahada da bilim-
sel-sekiiler bilginin bastaci edilmesini ve uygu-
lamada yerini almasim1 benimsedi. Hem kamu
otoritesinde hem de giindelik toplumsal ya-
samda laiklik ilkesinin benimsenmesi, bilimsel
bilginin diger bilgi iddialarindan o6ncelikli go-
rlilmesi, cumhuriyet mimarlarmin en ¢ok dnem
atfettikleri hedeflerden oldu. Gerek Osmanli’dan
miras kalan ulema siifinin, gerekse Tiirk Is-
lam’min hiyerarsik yapilarina alternatif olarak,
modernlestiriciler sekiiler, ulusal, cumhuriyetci
bir yeniden yapilanmay1 vazgecilmez bulmustu.
Bu noktada siyasal sorunsali da cumhuriyet ida-
resini kurmak ve kurumsallagtirmakla ¢6zmeyi
hedefleyen modernlestiriciler, dinsel kaynak-
lardan ziyade bilimsel kaynaklar tizerinde ytik-
selen, yurttaghiga dayanan ve dayanigmayi ilke
edinen bir yeni siyasay1 hedeflediler. Bu hedef-
lenen yeniden yapilanma yurttaglarin kamusal
sahaya ¢ikmasini, goriiniirliik kazanmasini ola-
bildigince icerecekti. Bu meselenin anlasilmasi
icin cumhuriyet modernlesmesinin bazi temel
uygulamalarina, girisimlerine géz atmak yerinde
olacaktir.

Kamu Calisanlarmmin yeni Hayat igin tesvik
Edilmesi: Kamu galiganlari, modernlestiriciler
tarafindan, yeni hayatin temsilcileri ve 6rnekleri
olarak tasavvur ediliyordu. Giyim-kusamlariyla,
davranislariyla, konugmalariyla kamu ¢aliganla-
rinin yeni hayatin ilk 6rneklerini sunmalari, gos-
termeleri gerektigi inanci, cumhuriyetin kurucu
kadrolarnda o kadar giicliiydii ki, sinemaya, ti-
yatroya gitmeleri, kendileri i¢in kurulan sosyal
tesislerde bir araya gelmeleri, hatta dans etme-
leri onlardan beklenen ¢ok temel islevler arasin-
daydi. Yani, baska bir ifadeyle, bu insanlarin so-
rumlulugu, kamu gorevlerini yerine getirmekle
smirlt degildi, ama ayni1 zamanda yeni hayatin

miijdeleyicileri olmak sorumluluguna sahiptiler.
Gegmis tarihle olan bagin koparilmasi, ancak,
yeni hayatin pratikte sunulmasi, gosterilmesi
ile miimkiin olacakti ve bu nedenle kamu ¢ali-
sanlarinin yeni hayatla tanigmalari, yeni hayati
toplumun diger kesimlerine tasimalart kurucu
kadrolar tarafindan hem tesvik edildi hem de bir
bakima odiillendirildi. Cumhuriyet idaresinin
ilerlemeye yonelik biiylik atilimlar1 arasinda ¢ok
onemli konuma sahip olan fabrikalarin sadece
fabrika olmadigi, ama ayn1 zamanda, lojmanlar
ve sosyal hizmet binalar: ile kurulduklar: yerle-
sim bolgelerinde yeni hayatin, modernlesmenin
modeli olduklar1 gergegi hi¢ siiphesiz biiylik
onem tasimaktadir. Mahalle 6l¢eginde planlanan
lojmanlar ilkokul, kres, ¢ocuk bahgesi ve hatta
spor sahalarina sahipti ve bu 6zellikleriyle aslin-
da ¢alisanlarin yeni sosyallesme modeline uyum
saglamalar1 hedefleniyordu demek abart1 olmaz.

Siimerbank’in, Devlet Demir Yollarr’nin, Is
Bankasi’nin caliganlar1 i¢in insa ettikleri konut-
lar, donemin en modern konutlariyd: ve sosyal
yasam icin yenilikler barindirtyordu. Lojman-
larin bir bakima yeni hayatin filizlendigi kamu
alanlar1 yarattig1 soylenebilir. Bu lojmanlarda
yasayan kamu calisanlarinin kendileri ve aile
iiyeleri ortak alanlarda karsilasir, giyimlerine
dikkat eder, konusmalarina ¢eki diizen verir-
lerdi. Sinema, tiyatro bilgisi muhakkak sahip
olunmasi gereken bilgiydi. Hatta belirli spor ug-
ragilarinin tesvik edildigi, kadinlar ve erkeklerin
birlikte eglendikleri bir yeni sosyallesme sahasi
olarak kamusalligin ortaya g¢ikmasi, sosyal te-
sislerin ve lojmanlarin kurulugsundaki asli he-
deflerdendi. Lojmanlar, dénemin yurttaglarinin
ornek almasi gereken yasam bigimini ve niteli-
gini temsil ediyor; sosyal tesisler de yeni hayatin
sporda, sanatta, egitimde temsillerini igeriyordu.
Sadece medeni olarak goriiniirliik, karsilagsma ve
konusma degil ama muhtemelen daha onemlisi
“memleket meselelerine” ilgili olma, kamu ca-
lisanlarinin “cagdas” sorumluluklariydi. Yeni
kurulan isletmelerde ¢alisan memurlar ve is¢iler
icin kurslar agma, konferanslar diizenleme, spor
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kargilagmalar1 organize etme, igletme idaresince
bir bakima zorunluluktu. Ornegin, 1941-42 Do-
neminde Seliiloz Sanayi Miiessesesi’nde meslek
kurslarinin yani sira Almanca Kursu ve konfe-
ranslar diizenlenmistir (Kocabasoglu vd., 1996).
Okuma-yazma bilmeyen is¢iler i¢in ise her yil
okuma-yazma kurslari diizenleniyordu. Bu islet-
melerin ¢ogunun spor kuliibiiniin oldugu ve hem
erkeklerin hem kadinlarin spor yapmalarinin tes-
vik edildigi gercegi de kuskusuz ciddi bir 6nem
arz etmektedir. Ornegin, 1938 yilinda, izmit Ka-
git Fabrikasi’nin kadin ve erkek is¢ilerinin su
sporlart yapmasi, kadinlarin erkeklerle birlikte
kamusal hayata katilmalar1 yoniindeki onemli
bir sunumu, ornegi ifade etmektedir. Kisacasi,
kreslerin, okullarin agildig1, ¢cogunlukla iicretsiz
yemek imkanimin sunuldugu, sosyal tesislerinde
gorece ucuz igki ve yemek saglandigi yeni ko-
nutlarla, lojmanlarla, kamuda calisanlarin yeni
hayatin onciileri olarak yetistirilme gayesi gi-
diildiigii somutlagsmaktadir.

Halkevleri: Yeni hayatin sunulmasi, 6rneklendi-
rilmesi ve nihayet genis halk kitleleri tarafindan
benimsemesi yoniinde cumhuriyetin ¢ok asli
girisimleri arasindaki yerini alan Halkevleri de-
neyimi, kamusalligin ingast acisindan esash bir
oneme sahiptir. “Halkla ‘siyasi iletisim’ saglama,
devletle toplum arasindaki kopuklugu giderme,
ulusal birligi saglama ve toplumu uygarlastir-
ma” (Yakut, 2013: 131) hedeflerini benimseyen
Halkevleri, cumhuriyet¢i yurttaglar yetistirmek
arzusuyla kuruldu. Halkevlerinin CHP’nin ide-
olojisini halka yaymak i¢in kuruldugundan ba-
hisle, bu girisimi “ideolojik seferberlik” olarak
niteleyenlerin (bkz. Simsek, 2002) ideolojik/
sinirh degerlendirmelerinin 6tesinde, Halkevleri
deneyimini modern toplumun ingasinda, &zel-
likle, kamusal hayatin yesermesinde ¢ok temel
bir atilim olarak okumak miimkiin ve gerekli-
dir. Daha once ifade ettigimiz gibi, toplumlarin
degismesinde aktorler merkezi rol sahibidir;
hi¢bir toplum kendiliginden, spontane bicim-
de doniismez, ancak aktorlerin 6ne ¢ikmasiyla,
model sunmasiyla, topluma “yol gdstermesiyle”

bliylik degisimler gerceklesmektedir. Bu sozii
edilen aktorliigiin toplumsal-tarihsel kosullardan
otiirii toplumdan topluma degisiklikler arz ettigi
gergegini kavradigimizda, bizim modernlesme-
mizde ve dolayisiyla kamusal hayatin insasinda
da aktoriin, ornegin, Ingiltere’deki aktorle aym
olmayisi asil mesele olarak gérme “takintisin-
dan” uzak bir ¢ozlimleme yapma sansi buluruz.
Kamucu bir perspektifin hakim olusu ve kamu-
nun Onciiliik etmesi, yaganilan/gerceklestirilmek
istenilen doniisiimii degersiz kilmayacag1 gibi,
muhtemelen yeni/farklt modellerin olabilecegi
tartismasini da temellendirmede islevsellik iist-
lenir. Yani kaba bir ifadeyle, burjuvazi yapti-
ginda iyi, kamu aktorleri yaptiginda kéotii olacak
diye bir kuraldan s6z edilemez.

Halkevleri, Dil-Edebiyat ve Tarih Subesi, Gii-
zel Sanatlar Subesi, Temsil Subesi, Spor Sube-
si, Sosyal Yardim Subesi, Halk Dershaneleri ve
Kurslar Subesi, Kiitliphane ve Nesriyat Subesi,
Koyciiliikk Subesi, Miize ve Sergi Subesi olmak
iizere toplam dokuz subeye sahipti ve anlasila-
cagl lizere tlimiiyle hayat1 kapsiyordu veya ku-
satiyordu. Yakut’un ifadesiyle, Halkevlerinin
altincag1 olan 1932-40 yillar1 arasinda 23.750
konferans, 12.350 tiyatro gdsterisi, 9.050 kon-
ser, 7.850 film gosterimi ve 970 sergi diizenlen-
mistir (Yakut, 2013: 137). Burada s6zii edilen
etkinlikleri, elbette, insanlarin ev dis1 bir hayata
cikislarinin etkinlikleri olarak okumak gerekir.
Mahremin yani 6zel alanin bir bakima simir-
lanmas1 kabiliyetine ve giiciine dayanan kamu-
sal sahanin islerlik kazanmasi yoniinde 6nemli
adimlar olarak goriilmesi gereken etkinlikler so-
nug itibariyle ¢ok sayida “sanat¢inin” yetismesi-
ne, dergiler aracilifiyla yaymeciligin gelismesine
ve cumhuriyetin bir kiiltiir kurumunun yaratilip
tutunmasina imkan verdi, vesile oldu. “Okuyan
kamu” olusturma projesi olarak da yaklagilabi-
lecek bu girisimin iilke capinda sehirden kdye
kadar muazzam bir Orgiitlenme basaris1 olarak
degerlendirilmesi gerektigi aciktir. Bir bakima
ev dis1 hayatin 6grenildigi, yeni davranis kalip-
larinin kazanmildigi medenilesme baglami olan



Halkevleri, yurttaslarin kamu yarari, kamu mali
gibi bugiinlerde ¢ok ihtiya¢ duydugumuz “de-
gerleri” igsellestirmeleri agisindan basarili bir
deneyim olmustur ve dolayisiyla kamusal hayat
acisindan kazanimdir.

Koy Enstitiileri: Tirkiye’de kamusal hayatin
yesermesi ve giiclendirilmesi yoniinde atilmis
en 6nemli adimlardan birisi kugskusuz K&y Ens-
titiileridir. Eski rejimin kalintilar1 ile yasamina
devam eden koylerde “bireysellesmenin”, “se-
kiilerlesmenin” ve “rasyonellesmenin” yollarini
arayan Cumhuriyet Idaresinin en cesur girigimi
muhtemelen Koy Enstitiilerini kurmak olmus-
tur. Bireylesme, sekiilerlesme ve rasyonellesme
gergeklesmeden insanlarin kamusal mekanlara
katilimini, tartigma yapmasini, kamuoyu olus-
turmasini beklemek bos bir beklentiden oteye
gecemeyecegine gore, bu sozii edilen siirecle-
rin yasanmasi yoniindeki bu biiylik girisimin
degerlendirilmesi gereklidir. Ekrem Isin’in ye-
rinde ifadesiyle, “Koy Ogretmeni, 1930’1ar Tiir-
kiye’sinde en ¢ok gdze carpan ve bir o kadar
da ilgi odag: haline gelmis kamu gorevlisiydi.
Biitlin bir iilke gelecegini sirtlanan bu mitoloji
kahramani, giindelik kaygilarin kusatmasi al-
tindaki kalabaliktan uzak, kendi miitevazi diin-
yasinda Cumhuriyet’in ingsasim1 gergeklestiri-
yordu” (2012: 13). Ancak, bu biiyiik davasinda
Ogretmenin Oniinde ¢ok ehemmiyetli engeller
vard1 ve ayni zamanda iilkenin niifusu bu kav-
ganin daha kapsamli ve detayli bir dava olmasini
gerektiriyordu: 1935 yilinda yapilan niifus sayi-
mu verilerine gore, erkeklerin %76,7’si ve kadin-
larin %91,8’1 okuma-yazma bilmiyordu (Isin,
a.g.e.s. 13). Koy Enstitiisii modelini yaratan bu
sOziinil ettigimiz kosullar ve mesele iizerinde dii-
siinen Ismail Hakki Tongug gibi aktorler oldu.
Tongug’un hayali elbette kdy Ogretmenlerinin
aydinlanmis cumhuriyet kdylerini inga etmesiy-
di ve cumhuriyetin geleceginin kurtarilmastydi.
Kuskusuz bu hayal, engellerle karsilastig1 icin,
gerceklesmedi, ama Koy Enstitiileri deneyimi
Tiirkiye’ye cok degerli meyveler verdi.

Enstitlilerin mimar1 Tongug’a gore, bilinglenmis

koylii, kendi yazgisim degistirebilmek icin, dev-
letin yonetimine katilacak diizeye gelmelidir”
(Altunya, 2012: 84). Bu amagcla kurulan K&y
Enstitiileri, kapatildiklar1 1954 yilina kadar, 2
bin kadar1 kadin olan 20 bin 6gretmen yetistir-
mistir ve Tiirkiye’nin Aydinlanmasinda bu 6g-
retmenler ¢ok temel roller iistlenmislerdir. Mo-
dernlesmeyle ve konumuz agisindan kamusal
hayatla ilgili olarak; Koy Enstitiilerinden mezun
olan 6gretmenlerin 4272 Sayili Kanunda belirti-
len “kdy halkini yetistirmek™ ile ilgili vazife ve
salahiyetleri son derece onem tagimaktadir. Bu
vazife ve salahiyetler arasinda koyliileri “sosyal
hayat bakimindan asrin sartlarina ve icaplarina
gore yetistirmek”, “kdy halkini radyodan azami
derecede faydalandirmak™, “torenler diizenle-
mek, kdy halkinin katilimim saglamak”, “hal-
kin umumi menfaatleri ve mukadderatiyla ilgili
miidafaa, imece, asker ailelerine yardim, orman
yanginlarini sondiirme, ortaklasa ziraat ve nakil
vasitalar1 edinme, her tiirlii kooperatif kurmak”
gibi kamusalliga vurgu yapan, miisterek mese-
lelere miisterek girisimlerle ¢6ziim bulmay1 he-
defleyen maddelerin olusu son derece 6nem tasi-
maktadir. Koy Ogretmenlerinin kdylerdeki eski
rejimin - agaligin, seyhligin, tarikatin vs. - son
bulmasi i¢in verdigi kavga esasinda bireylesme-
nin, sekiilerlesmenin, rasyonellesmenin kavgasi
olarak diistiniilebilir ve bu kavganin verecegi en
degerli sonuglar arasinda kuskusuz insanlarin
ortak meselelerine iligkin katilimini, tartigmasini
ve kamuoyu olusturmasini i¢ceren kamusal hayat
vardir. Her ne kadar hayal tiimiiyle gerceklesti-
rilememis olsa da, kamusal yarar, kamu hizmeti,
kamu mal1 gibi degerli anlayislarin bir noktaya
kadar olsa bile bu topraklarin insanlarinda yer
etmesinde KOy Enstitiileri deneyiminin katkis1
oldukea biiytiktiir.

Bitirirken

Bilgi-kiiltiir sorunsalinin ve siyasal sorunsalin
¢cozliimi kuskusuz toplumsal hayatin biitiin so-
runsalliklardan armndigi anlamina gelmemekte-
dir, ama “modernlesme” ve dolayisiyla kamusal
hayata ulagsma hedefinin de 6nemli bir noktaya
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kadar basarilmasini saglar. Yukarida gordiigii-
miiz gibi, Tirk modernlesmesi, 6nemli Slgiide,
sekiilerlesme, bireylesme, rasyonellesme hedef-
leri ¢ergevesinde son derece esasli adimlar at-
mistir. Bu adimlar sayesinde, kamu yarari, kamu
mali1, kamu hizmeti gibi ortak yasamin vazgegil-
mez degerlerinin yurttaglar tarafindan bir nokta-
ya kadar benimsenmesi saglanmigtir. Bu neden-
ledir ki, Koy Enstitiilerinde miinazara/miinakasa
saatleri, Halkevlerinde okuma, tiyatro etkinlik-
leri, fabrikalarda spor faaliyetleri gibi katilimi,
aleniligi, tartigmayi tesvik eden ve miimkiin ki-
lan atilimlar 6nem tagimaktadir. Bu atilimlar sa-
yesindedir ki, 6rnegin, KOy Enstitlisii 6grencileri
Cumhurbaskanimin, Ismet Inénii’niin, enstitiiye
ziyaretinde nasil olup da kendi yedikleri yemek-
ten farkli bir yemek meniisiine sahip oldugunu
yiiksek sesle dillendirmis, itiraz etmiglerdir. Yine
bu atilimlar sayesindedir ki, 1937 yilinda Beyaz
Perde’ye diisen “TheSheikhStepsOut” filmi ayn1
yil degilse bile birkag yil sonra Siirtli gocuklarin
riyalarm siisledi (Kaynar, 2013: 113). Tepeden
inmeci, kusatici, otoriter gibi etiketlerle bu dene-
yimi degersiz kilmak, epey zamandir siiregiden
piyasaci, toplulukgu, tarikatci yapilanma siire-
cini mesrulastirmak veya en azindan bu siirece
kars1 n6tr kalmak islevine sahip olmanin diginda
“ilerici” higbir igerige sahip olmamustir. Islam
tilkeleri i¢inde bir istisna olarak Tiirkiye’ye yak-
lagmanin nedeni ve gerekcesi olan bu deneyim,
ne yazik ki, biitlin kazanimlanyla birlikte libe-
raller, liberal solcular, dinciler tarafindan bir ke-
nara itilmis ve hatta hepsi tarafindan ana diisman
olarak goriilmiistiir.

Genel kabul oydu ki kamu yatirimlarindan
onemli dlglide vazgegilirse, devlet ekonomiden
elini ¢ekerse, “Aydinlanmac1” modernist yakla-
simlar etkisiz kalirsa, sivil toplum gii¢lenecek ve
demokrasi rayma oturacakti. Laiklik daha hafif
veya “yumusak” bir formda yeniden formiile edi-
lirse, bilimsel bilginin digindaki bilgi iddialarina
da esit diizeyde yer acilirsa, diinya ekonomisiyle
daha fazla biitiinlesilirse, iilkenin sorunlarinin
coziilecegi ve demokrasinin giliglenecegi varsa-

yildi. Geldigimiz nokta ise sudur: Kamusal egiti-
min esamesinin okunmadig1 giinlerde yasiyoruz;
sagligin gittikge metalastig bir siiregteyiz; kamu
yararinin unutuldugu bireysel kazancin asli he-
def kilindig1 bir gerilemeyi deneyimliyoruz.
Ozel hayatin kamusal hayati alasag: ettigini her
giin her yerde goriiyoruz. Kamu otoritesinin tari-
katlar tarafindan paylasilma miicadelesine tanik-
lik ediyoruz; 6zgiir bireylerle degil cemaatine,
etnik grubuna itaat eden ve dolayisiyla birlikte
yasamay1 atese atmakta higbir sorun géormeyen
insanlarla dolu sehirlerimiz. Peki, ne yapacagiz?

Daha o6nceki calismalarimda gelistirdigim bir
anlayisimi bu noktada tekrarlamakta fayda ol-
dugunu diisliniiyorum: son yillarda Tiirkiye’de
“modernligi olmayan bir kapitalizm” hiikiim
siirmektedir (Kaya, 2013; 2014). Kiiltiir-bilgi ve
siyasal sorunsalliklarinin disinda, demek ki, ¢6-
ziilmesi gereken bir dnemli sorunsallik daha var:
iktisadi sorunsallik. insanlarmn temel ihtiyagla-
rinin nasil karsilanacagi ve hayat standardinin
nasil ylkseltilecegi sorularina cevap bulmayi
gerektiren bu sorunsalin ¢oziimii, bizde epey
bir zamandir, modernligi olmayan kapitalizmle
gergeklestirilmeye calisiimaktadir. Yasadigimiz
sorunlar demek ki sadece bilgi-kiiltiir sorunsa-
lina ¢oziim olarak bulundugu iddia edilen Is-
lamciliktan, siyasal sorunsalliga ¢oziim olarak
bulundugu iddia edilen bi¢imsel ve aragsal de-
mokrasiden kaynaklanmiyor, ama ayni zamanda
ekonomik sorunsala ¢6ziim olarak bulundugu
iddia edilen modernligi olmayan kapitalizmden
de kaynaklaniyor. Konumuz agisindan; bu kapi-
talizm kamusallig1 yikan, 6zel hayat1 6nceleyen
ve ondan beslenen bir kapitalizmdir. Kamu yara-
rin1 diislinen yurttas yetistirmeyi 6nemsemeyen,
dayanigmayi degil bireyciligi tesvik eden egitim
ve kiiltiir politikalariyla 6ne ¢ikan bu modernligi
olmayan kapitalizm, miisterek yonlerin gili¢len-
dirilmesinden degil, ayrigmalardan, kutuplara
ayrilmaktan beslenmektedir. Iktidariyla muhale-
fetiyle siyasal karsitliklardan, kiiltiirel ¢atlaklar-
dan “medet uman” ve belki de “kazanan” siyasal
aktorler, yeniden biiylik bir uzlaginin toplum igin



acil ihtiya¢ oldugunu gérmekten aciz durumda-
lar. Kamusal egitimi, sanatin 6zerkligini, bilim-
sel-sekiiler bilginin degerini, ortakliklarimizin
asli yonlerimiz oldugunu tantyan bir yeniden
cumhuriyet yapilanmasina ihtiyag duyuyoruz.
Bu yeniden cumhuriyet yapilanmasi, kamusalli-
g1 gliglendirecek, kamu yararini, birlikte diisiin-
meyi ve eylemeyi ilke edinecek bir yapilanma
olmak zorundadir. Erdemli yurttaglara en ¢ok ih-
tiya¢ duydugumuz donemlerden birindeyiz kus-
kusuz. Egitimin yeniden kamucu bir baglamda
formiile edilmesi, yurdunu seven, miisterek me-
selelere miisterek ¢oziimler bulmakta goniilli,
katilimer bireylerin yetistirilmesi hedefinin za-
man kaybedilmeden gergeklestirilmesi yoniinde
adimlar atilmasi1 gerekmektedir. Siyasal sorun-
salinin erdemli yurttaglardan olusan cumhuriyet
idaresiyle, kiiltiir-bilgi sorunsalinin bilimsel-se-
kiiler bilgi ve kiiltiir politikalariyla, iktisadi so-
runsalinin kamucu yonleri agir basan karma bir
modelle ¢oziilmesi, Tiirkiye’de kamusal hayatin
bir kez daha yesermesine ve tutunmasina olanak
saglayacaktir.

Modernligin proje olarak temel sorunsalliklar
cozmeye yonelik bir devasa girisim ve arzu ol-
dugunu tekrarlayalim. Tiirk modernligi heniiz
kendisini ispat etmis degildir. Biiylik doniisiimii
gerceklestirme yoniinde her ne kadar bazi 6nem-
li adimlar atilmig olsa da, bu topraklarda moder-
nlik engellerle karsilastigi i¢in tutunamamistir.
Bu nedenle, modernligi olmayan bir kapitalizm
asamasina ulasmis bulunuyoruz. Kamusal saha
ve hayat, ancak, modernligin temel sorunsallik-
lara buldugu ¢6ziimlerle birlikte yagam bulabil-
mektedir. Kamu yarari, yurt sevgisi, kolektif ha-
reket, birlikte diisiinme, erdemlilik, kusku yok ki
modernligin kiiltlir-bilgi ve siyasal sorunsallik-
lar1 ¢6zmesiyle iliskilidir. Biz bu sorunsalliklari
heniiz ¢6zemedik ve bu nedenle modernlesme-
nin tamamlanmamishig1 gercegini dikkate alarak
yeniden bir cumhuriyet yapilanmasi sayesinde
toplumun uzlasacagini, karsitliktan beslenenle-
rin de bu uzlasiya hayir diyemeyecegini iddia
ederek ve umarak bitirelim.
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Max Weber

Toplum Kurami ve Egitime Dair Goriisleri

Murat Kaymak -

‘ N J eber’in Sosyolojisi onu Marx’a kars1 ko-
numlandiranlarla, Marx’a yaklastirmaya

calisanlar arasinda bir tartismanin merkezine
konulmustur'. Bu durum, Weber’in yasarken
pek de énemsenmeyen goriislerinin ikinci Diin-
ya Savast’nin bitimiyle baslayan Soguk Savas
doneminde yogun bir ilginin kaynagi olmasina
neden olmustur. Giiniimiizde de bu ilgi devam
etmektedir.

Weber’in toplum kuramini, onun siyasal alan-
daki tercihlerinden ayirmak miimkiin olma-
makla birlikte gorlislerinin zamanla degistigi
goriilecektir. Ozellikle toplumsal degismede
ekonominin yerini teslim etmesi, toplumsal de-
gismeyi “rasyonellesme” gibi bir kavramin et-
rafinda agiklamas1 Marx’la arasinda var oldugu
iddia edilen duvarin kalkmasina neden olmustur.
Marksistlerin Weber’e olan ilgisi, Weber’e olan
ilginin soguk savas sonrasinda slirmesinin en
onemli nedenlerinden biridir.

Weber de tipki Durkheim gibi sosyolojinin 6n-
clisli, hazirlayicist olmaktan ¢ok bu bilimin ku-
rucular1 arasinda kabul edilir. Her ikisinin de
Sosyolojinin konusunu ve yontemini belirleme
cabalart kurucu olarak goriilmelerini hakli kil-

' Weber'de kendisinden &ncekiler gibi Kapitalizmin
kokeni  tartismalarina ilgi duymustur.  Bu ilginin
Urand olan Protestan Ahlaki ve Kapitalizmin Ruhu”
calismasinda Marx'in kapitalizmin kdkeninde etkili olan
ekonomik iliskiler tezine tam karsi bir tez gelistirmis, dini
dustncenin kapitalizmin gelismesindeki rolintn basat
oldugunu ileri strmustir. Weber’in bu gorust siyasal
alanda Marxin goérUslerinin  gecersizligi  misyonuyla
kullanima sokulmustur. Onun dustncelerinin bu yénde
kullanimini Georg Lukacs, “Aklin Yikimi 1I” adli eserinde
ayrintili bicimde ele almistir.(Lukacs, 2006:202-220)

maktadir. (Marshall, 1999:791) Onun toplumsal
kuraminda, toplumun dogasini, modern toplu-
mun igleyisini, iktidar ve Orgiitlenmenin tim
yonlerini anlamaya yonelik 6nemli sorular ve
kapsamli cevaplar bulunmaktadir.

Toplum Kuramu

LIS

Weber, sosyolojiye “karizma”, “rasyonellesme”,

toplum-
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“toplumsal statii ve rol” “biirokrasi”,
sal mesruiyet” gibi ¢ok sayida kavram kazan-
dirmistir. Onun toplum kuramindaki kavramsal
cesitlilik, zenginlik 6zellikle gelistirdigi yontem,
bugiin de Sosyolojinin kullaniminda yer almak-
tadir. Ozellikle evrensel dinler {izerine yaptigi
caligmalar, din ve degerlerin toplumdaki islevle-
ri lizerine farkli bakis agilarinin gelismesine, bu
alanda zengin bir bilgi birikiminin olusmasina
yol agmustir.

Toplumsal Eylem

Weber, Sosyolojinin konusunu toplumsal eylem
(etkinlik/faaliyet) olarak belirlemistir. Burada
eylem kavramimi Psikolojideki davranig kavra-
mina benzer anlamda kullanmakla birlikte kav-
rami, eylemde bulunan insanin eylemine anlam
vermesi Olglitilyle ayirmaktadir. Bu durumda
insanin ic¢giidiisel, refleks tlirlinden davranislari
hari¢ tiim davranisi, birey tarafindan anlam ve-
rilmis olmak kosuluyla eylemdir. Toplumsal ey-
lem ise “onu yapan bireyin ona bagladigi 6znel
anlam geregince baskalarinin davranislarii goz
onilinde bulunduran ve buna gore bir gidis izle-



yen eylem”dir. (Weber, 2011:11) Deyim yerin-
de ise toplumun atomu, amacli eylemdir. Dogal
olarak da amag eylemin 6zii olmaktadir. Eylemin
amaca ulagip ulasmamasi ikincil bir durumdur.

Toplum, toplumsal eylem birimlerinin bir topla-
mudir. Bir kaos ya da bir karmasa degildir. Top-
lumsal eylemler belli kategorilere ayrilip, belli
yapilar iginde birlestirilebilir. Bu noktada ken-
disi icin sosyolojinin gorevi (farkli sosyolojiler
oldugunu kabul eder), toplumsal eylemlerin ka-
tegori ve yapilarini, ortaya ¢ikis bicimlerini kav-
ramaktir. (MacRae, 1985:64)

Weber’in kuramina gore, tim tarih ve sosyo-
lojiler gorelidir. Bunun temel nedeni degerler
alanmin nesnellige kapali olmasidir. Ancak bu
bilim adaminin, tarih¢i ve sosyologun, gercek
karsisinda ona bagl kalma ve nesnel olma so-
rumlulugunu ortadan kaldirmaz. Tipki dokto-
run, hastas1 karsisindaki durumu gibi. Nasil ki
doktor, hastadaki hastaliga kendi degerlerinden
arinarak teshis koyuyorsa, sosyolog da, tarih¢i
de bunu basarmak zorundadir. (age:66) Freyer,
deger yargilarindan bagimsizlik anlayisini bili-
me kazandiran kiginin Weber oldugunu yazmak-
tadir. (Freyer, 2012:167)

Her tiirlii etkinlik ya da iliski toplumsal nitelik
tasimaz. Ornegin bir insanin tek basma ekono-
mik etkinligi, ancak bagkasinin davranisina yol
acmasi durumunda toplumsaldir. Weber, top-
lumsal eylem ile toplumsal iliski arasinda da bir
ayrim yapar. Toplumsal iligki, Weber agisindan
toplumsal eylemde bulunma olasiligini anlatir.
(Weber, 2011:50)

Toplumsal eylemin belirlenebilmesi i¢in We-
ber bize dort 6lgiit vermektedir. Bunlar, a)Amag
bakimindan rasyonel, b)Deger bakimindan ras-
yonel, ¢)Tutkularin ve duygularin etkisinde ger-
¢eklesen duygusal, d)Uzun siiredir uygulanmis
olmaktan dolay1 geleneksel eylem.

Ayni zamanda bu dort 6l¢iit tizerinden belirle-
nen toplumsal eylem, dort tiirde gergeklesmis
olmaktadir.(age:46)

Rasyonellesme

Weber’in, egitim hakkindaki goriislerini acikla-
yabilmemiz bakimindan toplumsal kuraminda
onemli yer tutan kavramlar arasinda ilk sirada
toplumsal eylemin rasyonelligi yer alir. Weber,
Comte ya da Marx’ta 6rnegini gordiigiimiiz tiir-
den toplumlarin tarihsel gelisimini agiklayan
modeller gelistirmemis olsa da toplumsal ey-
lemin tarihsel seyri i¢inde daima rasyonellesti-
ginden sz etmektedir. Rasyonellesmenin yonii
ve derecesini, fikirlerin toplumda sistematik tu-
tarlilik ve dogaya uygunluk kazanmasina bagl
olarak oOlcer. Ele aldig1 toplumlar arasinda karsi-
lastirmalar yaparak toplumsal eylemin rasyonel-
ligi bakimindan, toplumlarin her birinin kendine
0zgii bir gelisim seyri izledigini sdyler. Toplum-
lar arasinda yaptig1 karsilagtirmalarda birini daha
ileri digerini daha geri olarak nitelemektedir.

Rasyonellesme kendisini bireylere biiylik dlgiide
toplumsal kurumlar iizerinden gosterir. Ozellik-
le toplum kuraminda biiyiik yer tutan biirokra-
si, otorite ve evrensel dinlere dair incelemeleri
rasyonellesme kuraminin nasil igledigine iliskin
orneklerle doludur. Weber’in rasyonellesme
ornekleri lizerinden Kalberg tarafindan yapilan
siniflamaya gore rasyonellesme dort sekilde ger-
ceklesmektedir. (Akt: Kundakei, 2016:55-58)

a)Pratik rasyonellesme: Giindelik yasam icinde
bireyin kendi ihtiyaclariyla baglantili olarak or-
taya cikar. Amag igin araglarin en uygun bigim-
de kullanilmasini igerir. Trafikte yolun kapali
olmasi durumunda alternatif yola yonelmek bu
tiirden rasyonellige ornektir. Diinyanin her ye-
rinde, insanlarin timi tarafindan kullanilir ve
toplumlar i¢in ayirt edici bir 6zellik tasimaz.

b)Teorik rasyonellesme: Eyleme dayanmayan
tamamen soyut kavramlar tizerinden gergeklesir.
Teori tizerinden gergeklige hakim olmak amacg-
lanir. Ornegin Platon’un idealar kurami bu tiir-
den bir rasyonellestirmedir.

c)Ozsel rasyonellesme: Pratik rasyonellesme
gibi eylemle ilgili olmakla birlikte daha ¢ok top-
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lumun deger orgiisiiyle ortaya ¢ikar. Ornegin
komgunuzla, dayanisma, yardimlagma ihtiyaci-
niz1 karsilar hale geldiginizde 6zsel bir rasyo-
nalite ger¢eklestirmis olursunuz. Ciinki toplum,
uzun zamana yayilan bir siirecte komsuluk igin
“komsu komsunun kiiliine muhtagtir” bi¢iminde
dayanisma ve yardimlasmay1 yiicelten bir deger
orglisli ortaya ¢ikarmistir. Bu rasyonalite tiiriin-
de, insan, degerlerle ger¢ek arasinda gercege
bagli kalmak yerine degerleri tercih edebilir.

d)Formel rasyonalite: Sanayilesme ve modern-
lesmeyle birlikte ortaya ¢ikmigtir. Bu rasyonalite
tiirlinde biitiin kurallar, sistemin kendisinden ¢1-
karilir. Modern hukuk sistemi ve biirokrasi for-
mel rasyonalitenin bir tirtinidiir.

Toplumlarin tarihinde rasyonellesme, gerilimli,
catismal1 bir siirectir. Rasyonalite “hesaplanabi-
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lirlik”, “bigimsel ve sabit kurallar”, “notalama-
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lar”,
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toplumsal orgiitlenmeler” “entelektiiel sis-
temlestirmeler” ve “profesyonellesme™ gibi bir
dizi faktorle baglantilidir. Bu faktorler, tek basla-
rina One ¢iktiklarinda insandaki yaraticiligi artti-
rabilirler,. Ancak kendi kendilerine birakildigin-
da toplumdaki duraganligin iireticisi, toplumsal
uyumun altin1 oyan bir islev istlenebilirler. Bu
unsurlar arasinda bir dengelenme, karsilikli bir
gerilim ve catisma hali bulundugunda rasyonel-
lesme iretilir. (Collins, 2017:100)

Egemenlik

Weber’in egitime dair sOylediklerinin anlagilabi-
lir olmas1 bakimindan onun otorite, siyasal otori-
tenin dagiliminin korunmasi veya el degistirme-
si konularmi acgiklarken gelistirdigi egemenlik
ve egemenligin mesruiyet araclarina iliskin yaz-
diklar1 6nemlidir.

Weber, siyasetle ilgili analizinde siyaseti, dev-
letler veya devlet igindeki gruplar arasindaki
giiclin paylasilmasi ve dagilimi olarak goriir.
Dolayisiyla devlet; “belli bir arazi i¢inde fiziksel
siddetin mesru kullanimini elinde bulunduran
topluluktur”. (Weber, 1987:80) Devlet dahil ol-
mak iizere biitiin siyasal kurumlar, “insanin insa-

na” egemenliginin bir sonucudur. Egemenlik ise
dogal olarak insanlarin otoriteye itaat etmeleriy-
le saglanir. Ciinkii bu itaat onun mesruiyetinin
temelidir. Weber, bunun nasil saglandigi konu-
sunda li¢ “igsel gerekce” One siirer.

Birincisi ezeli gegmisin otoritesidir ve gelenek-
sel otorite olarak adlandirir. Yonetim, mesrui-
yetini, giiclinii gelenegin desteginden alir. Artik
gelenek icinde yonetenin iktidara gelme bigimi
hatirlanamayacak kadar eski aliskanliklara, kut-
sallagtiritlmis géreneklere baglhdir.

Ikincisi, olaganiistii, tanr1 vergisi Ozelliklerle
donatilmis bir kisiligin otoritesidir. Weber bunu
teolojiden aldigi “karizma” kavramiyla birlikte
karizma otoritesi adin1 verir. Karizmatik lider
ortaya ¢iktiginda toplumun lidere baglilig1, inan-
c1 en yiiksek noktadadir. Ozellikle tarihsel kah-
ramanlar, peygamberler bu tiir kisilikler olup,
toplumun krize diistiigti bunalimli, buhranh do-
nemlerde etkili olurlar.

Ucgiinciisii yasalara dayanan otorite veya ege-
menlik bi¢imidir. Yasalara inanmakla, onlarin
gegerliligini ve rasyonel temelini kabul etmekle
gerceklesir. Ozellikle cagdas devletlerde geger-
li olan egemenlik bi¢imidir. Orgiitlenme bigimi
biirokrasi bigiminde gergeklesir. Kisilerden ¢ok
kurumlar, yazili olmayan kurallarin yerine yazili
yasalarin egemenligi kabul edilir. Liderler dahil
olmak iizere otoriteyi paylasan tiim kurumlar,
onlarin ¢alisani biirokratlar bu yasalarin uygula-
yicisidir. (age:81)

Weber’in toplum kurami, yasadig iilke olan Al-
manya’nin sorunlarina yonelik bir ¢éziim ara-
yisini igerse de, Comte ve Marx’ta oldugu gibi
bastan sona bir reform veya devrim tasarimi
icermez. Ancak Weber, bir bilim adam1 olmanin
yaninda aktif bir siyasi kisilik olarak, goriisleri-
nin dénemin siyasal otoritesi tarafindan dikkate
alimmas1 gerektigi konusunda yazilariyla oldugu
kadar kisisel iligkileriyle de girisimlerde bulun-
mustur. O yeni bir iktidar, yagam veya toplumsal
orgiitlenme bicimi 6nermek yerine var olan mes-



ru iktidarin formel rasyonelligini etkilemeye, ge-
listirmeye ¢alismayi tercih etmistir.

Karizmatik ve Rasyonel Egitim

Weber’in egitim ilizerine goriisleri biiyiik 6l¢lide
toplumlarin rasyonellesmesi ve siyasal otorite-
nin, egemenligin yapisiyla ilgili olarak egiti-
min olumlu ya da olumsuz islevleri tizerinedir.
Rasyonellesme baglaminda egitimi, toplumsal
degismeyle iligkilendirerek ele alir. Ozellikle ta-
rihsel siireg icerisinde dinlerin, mezheplerin, ¢e-
sitli toplumsal gruplarin (6zellikle biirokrasi, din
adamlari, tliccarlar vb) egitimlerini karsilastirir.
Cin 0rneginde oldugu gibi hem egitim sistemle-
rinin analizini yapar, hem de bu sistemlerin top-
lumsal farklilik ve benzerliklerini ortaya koyma-
ya ¢alisir. Kisacas1t Weber, toplumsal kisiliklerin
ve onlar1 bigimlendiren zihniyetlerin tretilme-
si, egemen kilmmasi, siirdiiriilmesi ve ¢okmesi
noktasinda egitimi, ekonomi ve siyasetle iliski-
lendirir. Bu agidan bakildiginda Weber’in egitim
anlayisi; egitim ve giic iliskisinin analiz edilmesi
olarak degerlendirilebilir.

Egitim, Weber acisindan bir zihinsel doniisiimii
veya var olanlarin korunmasii amaglar. “Pro-
testan Ahlaki ve Kapitalizm Ruhu” adli eserinde,
Katolik ve Protestan mezhepler arasinda yaptigi
kargilastirmada, Katolik aileler ¢ocuklarint daha
cok gelenegi korumayi esas alan egitim kurum-
larina gonderirken, Protestan aileler ¢ocuklarini
fizik, kimya gibi pozitif bilimler ve yeni mes-
leklerin 6grenildigi okullara yonlendirmektedir.
Ayrica Katolik ve Protestan aileler, ¢gocuklarini
yiiksekdgretim kurumlarina yonlendirme ve ¢o-
cuklarinin bu okullardan mezun olma oranlari
bakimindan karsilastirildiginda Protestanlarin
sayist Katoliklere oranla kanitlanabilir oranda
yiiksektir. (Weber, 2017:10-11)

Egitim Tiirleri

Weber’e gore tarih boyunca egitimin amaglari
bakimindan iki tiir egitimden s6z edilebilir. Bi-
rinci tiir egitim, “karizmay1, yani insanistil ni-
telikleri ya da olaganiistii gii¢leri, uyandirma”

gorevini Ustlenir. Bu tip egitim, egemenligin
karizmatik yapisina denk diiser ve Weber bu
egitim tiiriinii “karizmatik egitim” olarak adlan-
dirir. Tkinci tiir egitim, “belli alanlarda uzmanlhk
egitimi vermeyi amaglayan, egemenligin rasyo-
nel biirokratik (modern) yapisina tekabiil eden”
modern rasyonel egitimdir. Bu iki tip egitim,
birbirine zit iki kutup olusturdugundan hicbir za-
man kars1 karsiya gelmez. Kahramanlarin, biyii-
clilerin 6zel egitimi ile tamamen uzmanlagmay1
esas alan biirokratik egitim arasinda bir gegisten,
baglantidan s6z edilemez. Diger egitim tiirleri
ise ister dini egitim, ister diinyevi egitim olsun
bu iki tiirlin arasinda kalir. (Weber, 1987:355)

Gortliyor ki, Weber, toplum kuraminda gelis-
tirdigi otorite ve egemenligin bicimleriyle egi-
tim arasindaki siki bir iliski oldugunu diisiin-
mektedir. Ancak yukarida 6zetlenen simiflamada
“geleneksel otorite” ile egitimi dogrudan iligki-
lendirmemektedir. Buna ragmen eserlerinde “ge-
leneksel egitim” ibaresi de goriilmektedir. Orne-
gin, bagyapit1 olarak degerlendirilen “Ekonomi
ve Toplum ’da mesleki yap1 ve meslek tiirlerini
analiz ederken, “Gerekli karizmatik nitelikler,
Ozglin bi¢imde kisisel olmadiklar1 siirece kapali
gruplarda geleneksel egitimin ya da kalitsal ge-
¢isin objesi olma egilimindeydi.” climlesinde,
“geleneksel egitim” ifadesini kullanmaktadir.
(Weber,2012:260).

Buna ragmen yine de Weber’de otorite tiirle-
rinden geleneksel otoriteyi dikkate alarak, oto-
rite tiplerine bagli olarak ii¢ tiir egitimden sz
etmek dogru olmayacaktir. Weber, tarih boyun-
ca karsilagtigimiz tiim egitim sitemlerini kapsa-
yan amagclar1 bakimindan iki zit egitim tiirii ve
aradakiler {izerine kurulu bir egitim siniflamasi
yapmaktadir. Weber’in bu yaklagimi, egemenlik
tirleri ile egitim arasindaki iligkiyi ortaya koy-
makla birlikte birebir ortiismenin olmadig1 du-
rumlar i¢in iki karsit egitim arasina genisge bir
alan birakmakta ve farkli egitim tiirleri dngor-
mektedir?.

2 Weber'de egitim tarleriyle ilgili tartisma icin bkz. Guy
Vincent, “Les types sociologiques d’éducation selon Max
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Sonugta Weber egitim tiirlerini, amag ve arag
iligkisiyle belirlemektedir. Her egitim tiiriinde
var olan, uygulanan araglarin incelenmesi bu
tiirlerin tiim 6zelliklerini ortaya koyacaktir. We-
ber tam olarak Cin dinlerini ele aldig1 “Konfiic-
yiisizm ve Taoizm” adli caligmasinin Cin “edebi
smifim1” ele aldigi “Cin Literatisi” bolimiinde
bunu yapmaktadir.

Karizmatik Egitim

Weber’e gore karizmatik 6zellikler, tanri vergisi
ve baskasina aktarilamaz, kazanilamaz nitelikler
tagisa da “egitim objesi” olabilir. Egitim, bu po-
tansiyelin ortaya ¢ikarilmasini saglar.

Karizmatik egitimin amaci, karizmatik niteligin
uyandirilmasi, ortaya ¢ikarilmasi, gelistirilmesi
ve bunlarin test edilmesinden ibarettir.

Karizmatik egitim, 6zel bir egitim tiirli olarak
vardir. Birey ya bir egitim topluluguna girer ya
da 6zel egitimciler tarafindan egitilir.

Her karizmatik egitim ayni zamanda bir uzman-
lik egitimi gerektirir. Dolayisiyla da rasyonellik
icerir. Ornegin, eski toplumlarda oldugu gibi bir
savasci, hekim, yagmurcu, rahip, vb olacaksa,
kendisine ozellestirilmis bir egitim verilir. Ka-
rizmatik 6zellikleri uyarilir, test edilir. Bu testler
ayn1 zamanda gec¢ilmesi zor siavlara doniistir.
Sinavlar1 gecemeyenler disarida kalirlar.

Karizmatik egitim evrenseldir. Kokeninde, ye-
niden dogmak, yeni bir ruha sahip olmak gibi
baslangicta biiyiiciilerde goriilen ozellikler ile
kahramanlar icin gelistirilen animik bir inang
bulunmaktadir. Bu savasc¢inin kahramanlik i¢in-
de yeniden dogmasidir. Weber, “bu anlamda ka-
rizmatik egitim; acemilik donemleriyle, cesaret
denemeleriyle, iskencelerle, kutsallik ve onur
dereceleriyle, genclerin katilimiyla ve savas ha-
zirhgiyla savas tecriibesi yasayan tiim toplum-
lara ait neredeyse evrensel bir kurumdur.” tes-
pitinde bulunmaktadir (Weber, 2012: C.1,586).

Weber”, Revue francaise de pédagodie, 1682009, 75-82.
Erisim: https://journals.openedition.org/rfp/1755

Yapilan simavlarda kullanilan dlgiitler, 6zellikler
daima yiiceltilir, gli¢lii bicimde savunulur. Bu-
nun nedeni, maddi olanaklar ve prestijin yalniz-
ca basarili olanlarla paylasilmasidir.

Karizmatik egitim sunan kurumlar, devlet veya
dini kurumlar olabilir. (Weber, 2012: C.2, 507-
509)

Modern Rasyonel Egitim

Biirokrasi, insanligin tarihsel gelisimi bakimin-
dan yakin zamanlara aittir. Toplumlarin tarihin-
de geriye dogru gidildikge biirokrasiye rastlama
orani azalir. Biirokrasi, kurallariyla, hedef-arag
iligkisiyle rasyonel yasam bi¢iminden yanadir.
Gliglt bir rasyonellesme egilimine sahiptir. Do-
layisiyla rasyonellik egemen hale geldikge ras-
yonel olmayan egemenlik bigimlerinin etkisini
azaltir veya ortadan kaldirir.

Modern rasyonel egitimin gelisimi, ticaretin,
biirokrasinin, devletin degisen yapisiyla ortaya
cikar. Weber, bu konuyla ilgili olarak drnegin,
“uzmanlagmis hukuk bilgisine artan ihtiyag”tan
s0z ederek, bunun “profesyonel avukati” ortaya
cikardigini yazmaktadir. Devaminda ise sunlari
soylemektedir: “Deneyim ve uzmanlagmis bilgi-
ye olan bu artan talep ve bagli uyaranlar ner-
deyse her zaman ticaretin artan éneminden ve
ona katilimda bulunanlardan geldi. Bu sekilde
olugan, yeni problemlerin ¢oziimii i¢in, uzman-
lasmuis yani rasyonel egitim kaginilmaz bir ihti-
yagtir.” (Weber, 2012:141)

Rasyonellik modern biirokraside karsimiza uz-
manlagma olarak ¢ikar. Profesyonel uzman kisi-
lik tiplerini ilerletir ve egemen kilar. Bu egitim
tiirii Avrupa’da karsimiza tiniversiteleri, teknik
akademileri, ticaret okullarini, liseleri, ortaokul-
lar gibi egitim kurumlarin1 ve uzmanlasmanin
gelistirilmesi ve test edilmesi iglevini gdren si-
navlari ¢ikarir.

Weber, sinavlarin toplumda belli kesimlerin ileri
gelenlerinden degil farkli tiim toplumsal kesim-
lerin ileri gelenlerinden se¢ime imkan verdigini



diisiinmektedir. Sinavlar biirokrasi Oncesinde
oldugu gibi biirokratik donemlerde de bulunur.

Glinlimiiz egitimi daha ¢ok statiilere gore bi-
cimlenir. Once statii tanimlanir, daha sonra bu
statiiniin kazanilmasi i¢in gerekli olan egitim
belirlenir. Dolayisiyla egitim statiiniin en dnemli
kaynaklarindan biridir. Boyle oldugu icindir ki
egitim, biirokrasiye otorite kazandiran en dnemli
etkenler arasinda yer alir. Eski rejimlerde bir kisi
hicbir yiiksekdgrenim kurumuna gitmemis dahi
olsa Weber’in verdigi 6rnekle Prusya egitim ba-
kani olabilirdi. Weber bunun sadece Almanya ile
sinirli olmadigini ve Ingiltere’de de benzer or-
nekler bulundugunu yazmaktadir. Almanya igin
F. Althoff (1839- 1908) 6rnegini vermektedir.
Kendisi bir bakanlik yetkilisi olmasma ragmen
Prusya’nin egitimini belirleyen kisi olmustur.
Weber bu durumu, “Sonucta, daire baskaninin
rutin islerdeki giicii bakandan yiiksekti ve bu da
gerekgesiz sayilmazdi. Bakan yalnizca siyasal
gli¢ dengesinin bir temsilcisinden ibaretti; giiclii
siyasal kadrolari temsil etmek ve emrindeki uz-
man gorevlilerin onerilerini degerlendirmek ya
da onlara siyasal niteligi olan direktifler vermek
durumundaydi.” bigiminde degerlendirmektedir.
(Weber, 1987:92)

Kapitalizmin gelismesi, diinya iizerinde yayilmis
olmasi, o déneme kadar kirsal alanda, egitime
ihtiyag duymamis insanlar1 egitimli iscilere do-
nistiirmiistiir. Weber egitimin yayginlagmasini,
ekonomideki bu toplumsal doniisiimiin sonucu
olarak gérmektedir. Bu gelismenin bir baska so-
nucu ise devletin yapisindaki degisimle birlikte
biirokrasinin yayginlagsmasi ve giiglenmesi kadar
uzmanlik egitimi almis olanlara duyulan ihtiya-
cin artmis olmasidir. Bu ihtiyaci kargilamak igin
bagvuranlarin, dolayisiyla biirokraside yer alma
talebinin artmasi smavlarin iilke diizeyinde ve
diinya dlgeginde yayginlagmasina yol agmustir.
Bu sinavlarla elde edilen “egitim beratlari”yla
birey, prestij ve bu prestiji destekleyen ekono-
mik avantajlar elde edebilir duruma gelmistir.
Gecmiste soya bagli olarak elde edilen bu avan-

tajlar, modern toplumla birlikte egitimle elde edi-
len avantajlardan biri olmustur. (age:364-367)

Modern ¢ag dncesinde okullu, egitimli olmanin
avantajindan yararlanan insan tipini Weber “kiil-
tiirlii insan” kavramryla ifade etmektedir. Bu tip
insanlar1 yetistiren egitim sisteminde asil amag
uzmanliginin yan sira bu insanlarin kiiltiirli ol-
masidir. Bu bir savasei, sovalye, Cin’de drnegi
gortldiigii “edebi tip”, Anglo Sakson gelenegin-
de tanimlanan bicimiyle “beyefendi” olabilir. Bu
tirden insanlarin yonetim kademelerine girme-
leri bu ozelliklerinden dolay1 olmaktaydi. Bu-
giin bu 6zellik gecerli olmamakla birlikte Weber
modern egitimin en 6nemli sorunlarindan birinin
bugiinkii “uzman tipiyle” eski “kiiltiirlii insan
tipi” arasindaki miicadele oldugu diistincesinde-
dir (Weber, 2012: C.2, 367).

Sonug olarak Weber, egemenlik tiirleriyle egitim
arasindaki iliskiyi ayni1 zamanda mesruiyet ilis-
kisi olarak da ortaya koymaktadir. Egitim tiirleri,
egemenligin kendisini mesru kilmak i¢in gerekli
amaglar1 icerir. Bu amaglar ideal insan igin ge-
rekli olanlar belirler. Mesruiyet arayisi, olabil-
digince fazla insan tarafindan paylasilan itaati
yaratmay1 amaglar.
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Ogretmen Egitiminde Etik ve Meslek Etigi

Toanna Kucuradi---------------

gretmenlik/egiticilik kutsal bir meslektir
Opek tabil ki egitim, insansal bir etkinlik
olarak i¢ amacma uygun gerceklestirilince, bu
amagctan sapmadan gergeklestirilince. “Neden?”
diye sorarsaniz, “ciinkii ancak bdyle 0gretmen-
ler, kisilerin dogal yeteneklerini —bilgisel ve etik
potansiyelini— ger¢eklestirmelerine, kisilerin in-
sanlagmasina ve diinyamiza, onu daha yasanir
kilan birseyler katmalarina yardimci olurlar”,
derim.

Universite dncesi egitimimde bdyle bir-iki 6gret-
menim oldugu icin, kendimi sansh goriiyorum ve
onlart minnetle antyorum.

Bu diislincelerden hareket ederek, bdyle ogret-
menlerin yetisebilecegi umudunu veren bir egi-
tici egitimi hakkindaki baz1 diigsiincelerimi ve on-
larin dayanaklari olan bazi kavramlarin bilgisini,
bugiin sizlerle paylagsmay1 diisiindiim.

Egitici egitimi yapandan beklenen, a) egittigi
egiticilerden/6gretmenlerden yapmalarin1 bek-
ledigini, dnce kendisinin yapabilmesi/kendisinin
ornek olmasi ve b) bunlar1 yapabilmeye gotiiren
yolu gosterebilmesidir. Yapmalarmi bekledigi
ise, bicimsel bir ifadeyle sOylersem, yasarken,
insanlararas1 iligkilerde etik sorunlari gorebil-
mek ve kendilerinin de eylemde bulunurken etik
deger bilgisini gdzoniine almaktir. “Hocanin de-
digini yap, yaptigin1 yapma!” sozl bilgece bir
s0z olmakla birlikte, bu sozii akla getirmeyecek
bir 6gretmen egitimine ihtiyacimiz var.

*

Ogretmenlerin yapmasini beklediklerimiz ko-
nusunda birka¢ s6z sdylemeden Once, bunlarin
onkosullarindan olan bazi terimlerin —birbiriyle
hep karistirilan kavramlarm— bilgisi {izerinde,
birbirinin yerine kullanilan ‘etik’ ve ‘ahlak’ te-
rimleri {izerinde durayim.

Hep soylerim: bir fikir dile getiren kelimelerin
kendileri 6nemli degildir. Onemli olan ayn1 seye
farkli adlar vermemek, farkli seylere de ayni adi
vermemektir. Bu yapilmadikca, diisiincelerimiz
aciklik kazanmaz, yaptiklarimiz da birbirini tut-
maz. Bugiin de ‘etik’ ve ‘ahlak’ kelimesiyle olan
biten budur.

‘Ahlak’tan fark yapilmadan kullanilan ‘etik’
sozciigiine yiiklenen anlamlara bir goz atalim:

a) ‘Etik’ sOzciigii bazan ahlak anlaminda, yani
belirli bir grupta, belirli bir zamanda, kisilerin
birbirleriyle iligkilerinde degerlendirmelerini ve
eylemlerini belirlemeleri beklenen degerlendir-
me ve davrants normlart sistemleri anlaminda
kullaniliyor. Bunlar yazili olmayan norm sistem-
leri, ya da belirli bir zamanda, belirli bir kiiltiirde
neyin “iyi’-neyin “kotii” olduguna iliskin norm
sistemleridir — dolayisiyla kisilerin genel olarak
neleri yapmalari-neleri yapmamalar1 gerektigi-
ni dile getiren degisik ve degisken olan norm
sistemleri. Bu ahlak normlarini, etik degerlerle
karigtirmamak gerekir —bugiin karistirildig gibi.



Bu karistirmay1 ve onun giinliilk yasamda yarat-
t1g1 sonuglar1 6nlemek icin, bu yazili olmayan
norm sistemlerindeki normlara “ahlak normlar1”
demek uygun goriiniiyor.

b) Bagka baglamlarda ‘etik’ s6zcligii, bir yazil
normlar biitiinii anlaminda, bir grup insanin be-
lirli amaglarla olusturdugu norm biitiinleri an-
lamida kullaniyor. Boyle belgeler (kodlar), o
amag i¢in tiiretilmis normlardan ve/veya mevcut
normlar arasindan se¢ilmis, uylagimla kararlagti-
rilmis ve “evrensel” olarak gecerli kilinmak iste-
nen belgelerdir.

Meslek etikleri baglaminda ‘etik’ s6zciig, boy-
le norm biitiinleri anlaminda, ayrica béyle norm-
larla ugrasan arastirma alanlar1 anlaminda da
kullaniliyor; 6rnegin bioetik hem ilgili normlar
biitiinlinti, hem de bunlarla ugragan bilgi alanini
dile getirmek i¢in kullaniliyor.

‘Etik’ sdzciigiiniin bu ikinci anlami, meslek etik-
leri ve “evrensel etik” konularinda yapilan tar-
tigmalarin gosterdigi gibi, bugiin en yaygin olan
anlamidir. Yaygin karigtirmalardan ve bu karis-
tirmalarin kamu yasaminda ve yasamada yaratti-
g1 sonuclardan kaginma olanagini saglamak i¢in,
“evrensel” oldugu farzedilen bir tiir yazili norm
kodlarina/bildirgelerine ahlaklilik bildirgeleri/
kodlar1 demeyi yegliyorum. Normlar1 nitelen-
dirdigi zaman da ‘evrensellik’ten bir normun
diinya diizeyinde gecerli olmasinin degi/, onun
bir epistemolojik 6zelliginin, yani tiiretildigi ana
onciillerin bilgisel bakimdan bir &zelliginin an-
lagilmasinin uygun oldugunu diisiiniiyorum. Bu
Ozelliklerinden dolay1 bu tiir normlar, biitiin in-
sanlarin (¢ogu boyle davranmiyorsa da) baska
insanlara nasil muamele etmesi ve biitlin insan-
larin nasil muamele goérmesi gerektigine iliskin
talepler getiren normlardir. Bunun tipik 6rnekle-
ri insan haklaridir.

Evrensel Insan Haklar: Bildirgesi bu tiir temel
etik normlar getirme niyetiyle olusturulmustur,
bu bakimdan da bir evrensel ahlaklilik belgesi
—ya da “evrensel etik”— sayilabilir.

c) ‘Etik’ s6zcigl bir de, insansal bir fenomen
olan etik fenomeni hakkinda dogrulanabilir-yan-
liglanabilir bilgi ortaya koyan ya da koymasi
beklenen felsefe dalin1 dile getirmek i¢in kulla-
niliyor —her nekadar, yaygimn bir anlayisa gore,
bu felsefe dali genellikle (ama Aristoteles’in
Nikomakhos’a Etigi ya da N. Hartmann’in Etigi
orneklerinde oldugu gibi her zaman degilse de)
normatif bir dal sayiliyor olsa da ve bunun sonu-
cu olarak bu felsefe dalina “normatif-deontolojik
etik”, “metaetik” v.b. adlarla anilan ¢esitli yakla-
simlar varsa da.

Yine, aciklik saglamak amaciyla, isim olarak
‘etik’ sozciiglinil, yalnizca ilgili felsefe dali i¢in
—: etik fenomeni nesne edinen ve bir biitiin olarak
aydinlatan, insanlararasi iliskilerde etik degerin
ve etik degerlerin bilgisini ortaya koyan felsefe
dali i¢in— kullanmanin uygun oldugunu diisii-
nliyorum. Etik deger ve etik degerlere iligkin bu
felsefl bilgi de, herhangi bir ahlaklilik bildirgesi-
nin gelistirilmesi ve uygulanmasi i¢in onsuz ola-
mayacak bir kosul oldugu gibi, giinliik yasamda,
belirli durumlarda insan onuruna zarar vermeden
eylemde bulunabilmenin de ana kosuludur.

‘Ahlaklar’ dedigim, genellikle deneysel olarak
(bir ¢esit induksyonla) tiiretilen, yazili olmayan
norm sistemleri —biraz 6nce soziinii ettigim ko-
sullar1 yerine getirdikleri takdirde— topluluklarin
kamusal yasaminin gerceklik kosullarinda kisile-
rin kendi yararlarini koruma olasiligini artiriyor.

Bugiin ‘etik’ ad1 altinda karsimiza ¢ikan ahlakli-
lik bildirgelerinin ya da “meslek etiklerinin” de
yasamimizda énemli bir yeri vardir; ama felsefi
bilgiyle olusturulduklar1 ve degerlendirildikleri
takdirde ve kendilerine 6zgii islevleri —sinirlari—
bilindigi takdirde yasamimizda yerleri vardir:

Yazili olan bu evrensel ahlaklilik normlari, diger
bazi yararlar1 yaninda, yasalarin tiiretilmesinde
onemlidirler: Yasalar olusturulurken onciil isle-
vini gorebilirler. Ayrica kisilerin eylemde bulun-
mak zorunda olduklari, ama hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmadiklar1 durumlarda, kamu yasa-

Elestirel Pedagoji




Elestirel Pedagoji

minda, insan onurunu koruma olasiligini artiri-
yor, ama insan onurunu korumay kayitsiz-sart-
siz glivence altina almiyor. Ciinkii normlar, etik
deger koruyucu kararlar almaya veya eylemde
bulunmaya yetmiyor. Bunun nedeni de, eylem-
de bulunmak zorunda oldugumuz her durumun
tek-essiz olmasidir; ve bir durumda bir norma
uygun davranmak, ama etik bakimdan degersiz
davranmak miimkiindiir. Kant’in “6devden do-
lay1” ve “0deve uygun” davranmak ayrimi, iki
kisinin goriinliste aynit davraniginin, eylemler
olarak deger farkini agikc¢a gdsteriyor.

‘Meslek etikleri’
etiklerdir, yani genelgecer olmak isteyen norm

denilenler, ikinci anlamda

biitiinleridirler. Ozellikle son zamanlarda olus-
turulanlarin, s6z konusu alanda yapilan, ama ya-
pilmamasi gerekenlerden olusturulmus olduklari
dikkat ¢ekiyor (Ornegin Bilim Etigi, Hemsire-
lik Etigi). Bu norm biitlinleri, etik deger bilgisi
olmayan insanlarin, mesleklerini icra ederken,
genel olarak “yapilmamasi gereken” bazi davra-
nislart yapmalarini 6nlemeyi amagclarlar. Ne var
ki, baz1 “davraniglar’” yapmak veya yapmamak
kamusal yasamda ise yariyorsa da, etik deger
bakimindan “degersiz” eylemler olabildigini de
unutmamak gerekir. Biraz dnce soziinii ettigim,
Kant’1in “6deve uygun” ve “6devden dolay1” ay-
rimini hatirlarsak, neden “6deve uygun” yapilan-
larin etik deger bakimindan degerli olmadiklari-
n1 anlamak kolay olur.

Bunu agikea gosterdigimizde, ¢ok tavsiye edilen
“altin kural”m bile etik bakimdan degerli ey-
lemlerde bulunmay1 saglamadigimi da goriiriiz.
“Altin kural” “sana yapilmasini istemedigini sen
de yapma” diye buyuran kuraldir. “Evrensel bir
etik” kurma (normlar biitiinli olusturma) konu-
sunda uluslararas1 bir girisimde bulunan Hans
Kiing, bu normu, ona gore “evrensel etigin” ilk
kurali olarak koymustur. “Dikkat!” derim. En
“yapilmayacak” seylerin, “altin kural”la savu-
nulabilecegine bir drnek —belki sizlerin benden
de iyi bildigi bir 6rnek—, 6grencilerimin dikka-
timi ¢ektikleri “kigkirtma” denilen, gengler ara-
sinda yaygin bir modadan sizlere érnek vermek

istiyorum. 5 ile 10 milyon insanin seyrettigi bu
videolar, arkadaslarin birbirine siddet uygula-
malarindan olusuyor. Onlarin iddiasina gore de
bu “oyunlar” arkadasliklarini etkilemiyormus!
Bu tiir —ne ad verebilecegimi bilemedigim bu—
siddet eylemleri, “altin kural”la savunulursa, ne
cevap verebiliriz?

Bu ve bunun gibi nedenlerle, 6gretmen egitimi
icin “kodlar’dan ¢ok, onlar1 da kapsayan etik
deger bilgisine dayanan bir egitimin gerekli ol-
dugunu diisiiniiyorum. Insanca yasamak norm-
lardan cok, etik deger ve etik degerler bilgisine
dayaniyor.

*
Kisilerin, dolayisiyla en basta egiticilerin/6gret-
menlerin etik yeteneklerini gelistirme umudunu
veren bir egitim, “etik degerler egitimi” denebi-
lecek egitim nasil olabilir? Benim 50 yili agkin
hocalik deneyimlerimden bu konuda olusturdu-
gum bazi diisiinceleri size sunayim:

Etik degerler egitiminden beklenen, egitilene,
deger sorunlar1 konusunda aldig1 bilgisel dona-
nimla olan-bitene bakmay1 6grenmesine yardim-
c1 olmaktir. Bunun i¢in etik degerler egitimi,
kisilere, eylemde bulunmak tizere iken, edindik-
leri etik deger bilgisi donanimini neden gdzardi
etmemeleri gerektigini gostermeli, yani kisilerin
bu bilgileri hesaba katarak ve katmayarak yapi-
lan eylemler arasindaki farki gorebilecek duru-
ma gelmelerine yardimci olmali. Ogretmenleri
egitecek egiticilerin ve Ogrencileri egitecek bu
egiticilerin, once kendileri olan bitenlerde etik
deger sorunlarini gorebilecek duruma gelmeli,
sonra da kendileri eylemde bulunurken bunlar
yapabilecek durumda olmali; dyle ki kendi de-
neyimlerine dayanarak egitim yaparken, egiti-
lenlerin bunlar1 yapacak duruma gelebilmelerine
yardimci olabilsinler.

Etik degerler egitiminden beklenenler arasinda:
kisilerin, degerlendirmelerde bulunurken, deger-
lendirdikleri “seyi”, yalnizca kendileriyle iligki-
si bakimindan degerlendirmelerinin ¢ikmazini



gostermek; gecerli kiiltiirel normlar agisindan
ona deger bigmenin gogu zaman nasil deger har-
camalarina yol agtigin1 drneklendirmek; etik de-
gerin ve etik degerlerin ne oldugunu bilerek ve
bu bilgileri hesaba katarak yapilan degerlendir-
melere dayanan eylemlerin 6zelliklerini goster-
mek ve bu tiir degerlendirmelerin alistirmalarini
yaptirmak da vardir. Bundan sonrasi kisiye ka-
liyor, herkes kendi bagmadir bu konuda. Egitim
ancak bunun yollar1 lizerinde egitilenleri diisiin-
diirebiliyor.

Verimli olabilmesi igin etik degerler egitimi
cok geng yasta baslamalidir. Bunun i¢in ilkokul
ogretmenleri ¢ok 6nemlidir. Ozellikle ¢ocukla-
rimizin yasamlart boyunca kendileriyle barisik
yasayabilmelerinin temeli, bu yaslarda atiliyor.
Egitim bilimiyle ugrasanlar bu yas dilimlerini
benden iyi biliyorlar, siiphesiz. Iste, eski adiyla
—Aristoteles’teki adryla— erdemleri, kisi 6zellik-
leri olan erdemleri, kisilerin kendileriyle iligki-
lerinde s6z konusu olan, kendine hakim olma,
oOl¢iilii olma, sakin olma gibi 6zellikleri, kisiler
bu yaslarda kazanmaya basliyor.

Bu konuda, gecen akademik yilda, 6nemli gor-
diigiim bir olay1 sizlere sunmak istiyorum.

Benim kendi deneyimlerime ve gozlemlerime
gore, siddetin belki de en temel nedeni, kisile-
rin kendilerini tutmay1 6grenmemis olmalari go-
riiniiyor. Bunda ise, ¢ocuklarimizin egitiminde
yanlig olan bir 6zgiirliik anlayiginin —benim “6z-
giirliik¢tiliik” dedigim anlayisin— 6nemli bir rol
oynadigini diisiiniiyorum.

Maltepe Universitesine ilk geldigim yil, bir son
sinif grubuna ders verirken, dersin ortasinda bir
geng siniftan ¢ikti. Olabilir. Ancak bu geng, bir
siire sonra, elinde iki sise suyla geri geldi. ki
siseden birini bir arkadasina vererek, su icmeye
basladi. Ders bitince, ¢ocuklara, bundan sonra
derste —hastalik durumu disinda— biberon gor-
mek istemedigimi, nedenini bilmek istiyorlarsa,
gelecek dersin basinda bana sormalarii soyle-
dim.

Ihtiyaglarin iki tiiriinden sdz etmek miimkiin-
diir: olan ihtiyaclardan ve duyulan ihtiyaglardan.
‘Olan ihtiyaglar’ nesnel ihtiyaglardir. Duyulan
ihtiyaclarin ise siir1 yok. Bu duyulan ihtiyaclar-
la ilgili olarak kendini tutmay1 6grenebilmenin
en isabetli yolu, kendini tutma alistirmalar1 ola-

biliyor —ta ki o ihtiya¢ duyulmaz olsun.

Bu su hikayesini —‘su igmek faydalidir” diye-
rek insanlarin heryerde bir sise suyla dolagtiklari
giliniimiizde— her yil yeni gelen 6grencilerime
anlatiyor, derste su igmemelerini rica ediyor ve
gerekcesini anlattyorum.

Ilkokul égretmeni olan yiiksek lisans dgrenci-
lerimizden biri, bu konuyu 5. sinif 6grencileri-
ne anlatmis, donem sonunda da onlardan bunun
iizerine bir “kompozisyon” yazmalarini istemis-
tir. Bu kompozisyonlardan birini size okumak
istiyorum:

“Oncelikle ben kendimizi tutmanin éne-
minden konusacagim. Bence kendimizi
tutmak cok 6nemlidir. Ister istemez bana
“Kendimizi tutmak neden oOnemlidir?”
diye sorabilirsiniz. Bu ¢ok normal, sizin
yerinizde ben olsam ben de sorardim.
Kendini tutmak nedir?, onu sdylemek
istiyorum. Kendini tutmak, kendini sinir-
layabilmek demektir. Ben boyle anlatin-
ca belki anlamamissinizdir. Bu yiizden
birka¢ ornek vererek daha iyi anlamani-
z1 istiyorum. Simdi bir 6rnek verecegim.
Mesela bir 6gretmen 6grencileri ne kadar
konusursa konussun kendini tutmalidir.
Eger kendini tutmayip dgrencisine vurup
azarlarsa, o 6gretmen icin kendini kontrol
etmeyi bilmiyor, yani kendini tutamiyor
diyebiliriz. Bence bu ¢ok dogru bir yorum
olur.

Simdi kisacik bir animi anlatmak istiyo-
rum. Ogretmenimiz, kendimizi tutmayi
O6grenmemiz i¢in, bundan sonra, kendisi-
nin dersinde hasta olmadigimiz siirece su
icmememizi istedi. Ik zamanlarda, dogal
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olarak, bazi arkadaslarim unutup igebili-
yorlardi. Ama sonradan hepimiz bu duru-
ma aligmay1 basardik. Bir de soyle bir sey
diisiiniiyorum: Insan neden kendini tuta-
maz ki? Bence her insan kendini tutmay1
bilmelidir. Insanin kendini tutmasi, bire-
yin kendine kars1 sorumluluklar arasinda
yer almalidir. Kendini tutmay1 bilen insan
kontrollii insandir.

Bir sey daha anlatacagim. Mesela bir anne
¢ocuguyla markete gitmis. Cocugu mar-
ketten ¢ikolata istemis. Annesi olmaz de-
yince ¢ocuk aglamaya baslamis. Annesi
sussun diye cikolatayr almig. Burada bir
sey sOylemek istiyorum. Bence ¢ocugun
annesinin yaptigi sey yanlis. Clinkili cocuk
aglayarak herkese herseyi yaptiracagini
sanir. Blylidiigii zaman ise istedigi sey
olmayinca sinirlenip kendine zarar vere-
bilir. Ve bu, ¢ocuk igin zararli olur. Ben
yazimi burada bitirmek istiyorum. Uma-
rim kendimizi tutmanin énemini anlamis-
sinizdir.”

Kisilerin, biraz 6nce soziinii ettigim hesaplasma-
y1 yapabilmeleri i¢in gerekli oldugunu soyledi-
gim bu bilgisel donanimi edinilebilmeleri neleri
yapmay1 gerektiriyor?

Burada bu bilgisel donanimin, daha énce ‘etik’
terimiyle yaptigim agikliga kavusturmayi giin-
liik yasamda insanlarin ¢ogunun, ama bircok fi-
lozofun da, birbiriyle karistirdiklar1 baska bazi
kavramlari i¢in de yapayim.

eYapilan en yaygin karistirmalardan biri, deger-
ler ile deger yargilarini karistirmaktir. Bu karis-
tirmanin teorik olumsuz sonuglar1 oldugu gibi,
yasamda da bol bol deger harcamalarina yol agi-
yor.

Ahlakla ilgili deger yargilar:, daha dnce belirtti-
gim gibi, bir grupta belirli bir siire gegerli olan iyi
ve kotii olana iliskin yargilardir; “su iyidir”, “bu

kotlidiir” yargilart ya da gruptan gruba fark gos-
teren, ayni grup i¢inde de zamanla degisen, neyin
iyi, neyin kotii olduguna iliskin kabullerdir.

Etik degerler ise, kisilerin, bagkalartyla ve kendi-
leriyle iliskilerinde a) gerceklestirdikleri eylem-
lerin 6zelliklerine gore kazandiklar diiriist olma,
adil olma, giivenilir olma gibi kisi 6zellikleri ve
ol¢iilii olma, kendine hakim olma gibi erdemler
ve b) bu iligkilerdeki yasantilarinin tortularidir:
saygl, sevgi, gliven, minnet gibi yasantilarm.

Gorildigi gibi deger yargilart bir tiir normlar-
dir, etik degerler ise bir tiir kisi 6zellikleri (er-
demler) ve bir tiir yagantilardir.

e Yapilan baska 6nemli bir karigtirma da, “bir
seyin degeri” baglamindaki ‘deger’ ile ‘deger-
ler’in karistirilmasidir. Bu karistirmada, bir yan-
dan ahlaksal deger yargilarimin bir yiiklemi olan
iyi, b ir deger sayiliyor; diger yandan ise bir
eylemin, bir insanin v.b. degeri, iyi veya koti
yliklemleriyle dile getiriliyor.

Oysa ornegin, bir kisinin, belirli bir durumda
yaptig1 bir eylemin degeri, o kosullarda diger
yapilabileceklere gore oOzelligidir, yani neleri
koruyabildigi —nelerin harcanmasina yol agtigi
bakimindan 6zelligi. Bu degerin ne oldugu da
bazi bilgisel etkinlikler sonucu ortaya konabilir.

Etik degerler ise, biraz dnce sdyledigim gibi, kisi
ozellikleri ve degerlilik yasantilaridir.

Etik degerler egitimi, kisileri diisiindiirmeyi
gerektirdigi i¢in, zaman isteyen bir egitimdir.
Programda ona gerekli zaman ayrilmali.

Egitimimizi genglerin etik yeteneklerini de ge-
listirme umudunu verebilecek hale getirebilen
O0gretmenlerin yetismesini eger istiyorsak, kiil-
tirel deger yargilar1 6gretmek yerine, bu yar-
gilardan dikkatle ayirdedilmis etik degerlerin
egitimini, onkosullariyla birlikte planlayip, 6nce
Ogretmenlerimize vermek —yani 6gretmen ola-
cak insanlarin egitiminde bunlara 6nemli bir yer
vermek— sart goriiniiyor."”

1" T.C. Milli Egitim Bakanhguun 27 Haziran 2019 giinii



SOYLEST

Nihan Akkocaoglu Cayr ile
“Cocuklar I¢in F elsefe” lizerine

Duygu Giiciik Eren

lestirel diigiinmenin gelismesi i¢in egitimde felsefeye ihtiyag fazla. Bir yanda liselerde verilen felsefe der-

sinin gerekliligi, dersin zorunlu olarak kalmasi, segmeliye doniismesi vb. tartisma konusu olurken, diger

yanda bu egitimi erken yaslara ¢ekmenin 6nemi iizerinde diisiinen, tartisan, alana katki sunan insanlar var.

Nihan Akkocaoglu Cayir, bu alana emek veren 6nemli isimlerden. Kendisiyle, “Cocuklar i¢in Felsefe” ya da
diger ifadesiyle P4C (Philosophy for Children) hakkinda konustuk.

Duygu Giiciik Eren: Merhaba hocam. Sizi ta-
niyabilir miyiz?

Nihan Akkocaoglu: Merhaba. Ben 2005 yilin-
da Hacettepe Universitesi Sinif Ogretmenligi li-
sans programindan mezun oldum. Ardindan bir
devlet okuluna atandim ve bir y1l kadar sinif 6g-
retmenligi yaptim. Lisansiistil egitimimi siirdii-
rebilmek i¢in 6gretmenlikten ayrildim ve Hacet-
tepe Universitesi’ne gegtim. ilkdgretim alaninda
yiiksek lisans ve doktorami tamamladim. Bu iini-
versitede, Stnif Egitimi Ana Bilim Dali’nda dok-
tor 6gretim liyesi olarak gbrev yapmaya devam
ediyorum. Lisansiistli derslerim disinda Egitim
Felsefesi, Drama ve se¢cmeli ders olarak Cocuk-
lar Icin Felsefe ve Diisiinme Egitimi derslerini
yurutilyorum.

Nedir P4C? Ne zaman, nasil ortaya ¢ctkmigtir?

P4C, cocuklar i¢in felsefe, ¢ocuklarla felsefe,
cocuklar icin felsefe egitimi, ¢ocuklarla felsefe
yapmak gibi anlagilir ve yalin ifadelerle dilimiz-
de karsiligini bulmus. Bu yiizden konugsmamizin
devaminda P4C yerine Cocuklar igin Felsefe
(CIF) ifadesini kullanmayi tercih edecegim.

Yalm bir sekilde CIF’in, dostluk, bilgi, giizellik,
iyi, kotii gibi kavramlari tagiyan felsefi soru ya

"Felsefe Grubu Ogretmeni

da sorunlar lizerine ¢ocuklarla felsefe yapmaya
isaret ettigini sdyleyebiliriz. Bu siiregte cocukla-
rin yasantilart ¢ikis noktamizi, metinler ise (ro-
man, resimli ¢ocuk kitabi, 6rnek olay vb.) arag-
larimizi olusturur.

CIF, 1970’li yillarda Amerika’da Matthew Lip-
man Onciiliigiinde yolculuguna basliyor. Co-
lumbia Universitesi’nde felsefe dersleri veren
Lipman, ¢ocuklarin diistinme becerilerinin ge-
listirilmesi gerektigi belirtiliyor ve okullarin bu
konudaki yetersizligine vurgu yapiyor. O, fel-
sefeden ¢ocuklarin diisiinme kapasitelerini ge-
listirme amaciyla yararlanabilecegini sdyliiyor.
Ancak burada kastettigi tiniversitelerde okutu-
lan geleneksel felsefe degil. Onun isaret ettigi
gilinlik yasamimizla iliski metinler araciligiyla
onlarla felsefe yapmak. Lipman, Amerika’da
Cocuklar I¢in Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii’nii
kuruyor, farkli yas gruplar icin hazirladigi oy-
kiiler ve bu oykiilerle felsefe yapmay: saglaya-
cak el kitaplartyla ¢alismalarina devam ediyor.
Amerika’dan sonra pek ¢ok Avrupa iilkesi de
benzer amagc, ara¢ ve bicimlerde ¢ocuklarla fel-
sefe yapmaya devam ediyor.

Tiirkiye’de ise bir felsefe 6gretmeni olan degerli
hocamiz Nuran Direk, 1990’11 yillarda ¢ocuklar
icin felsefeyi bizle tanistirtyor. Tirkiye Felsefe
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Kurumu ¢atis1 altinda ¢aligmalar yiirlitiiyor ve
bu konuda bize 1s1k tutan pek ¢ok kitabin, bildi-
rilerin de sahibi.

Sizin CIF ile tanismaniz nasi oldu?

Yiiksek lisans tezimi bitirdigim zamanlarda,
felsefeye yonelik ilgimi bilen degerli Hocam
Tiilay Ustiindag, CiF’ten bahsetti bana. Nuran
Direk’in ¢aligmalarina goz atmami 6nerdi. 2009
yiliyd, simdiki kadar Tiirk¢e kaynak, ceviri ya
da arastirma yoktu. Yurt digi alanyazinindan
okumaya ve aragtirmaya basladim. Sonra Nu-
ran Direk’e ulagtim. Onunla goriis aligverisinde
bulunma sansim oldu, atdlyelerini izledim ya da
katilimeisi oldum.

Tabii bu kesif, benim felsefeye daha fazla yonel-
memi sagladi. Pek ¢ok “felsefe duragi”m oldu.
Lisans felsefe dersleri, seminerler, atdlyeler,
yiiksek lisans ve doktora dersleri, A¢ikdgretim
Felsefe Boliimii seriiveni derken, sadece CIF ile
degil felsefeyle de yeniden tanistigimi fark et-
tim.

Asil brangsiniz ile bu alani nasil iligkilendirdi-
niz?

Deneyimlerimiz, gozlemlerimiz ve arastirmalar
bize ¢ocuklarin {ist diizey diisiinme becerilerine
yeterince sahip olmadiklarim sdyliiyor. Ustelik
bu becerilerin de erken yaglarda gelismesi ge-
rektigini... Bagimsiz diigiinme, gerekgeli diisiin-
me, Ol¢iit dayanakli, soyut ve iligkisel diisiinme
felsefe ile anilan diigsiinme tiirleri, ayn1 zamanda
st diizey diisiinmeyle de... Bu noktada elesti-
rel, yaratic1 vb. diistinme becerileri icin felsefe
egitiminin ¢ok kiymetli oldugunu sdyleyebiliriz.
Ancak lise bunun i¢in ¢ok gec!

Neden ilkokul siralarinda da felsefe egitimi ol-
masim!? Peki, ama nasil olmali? Bu sorunun
cevabii aramak benim calisma alanimin sinir-
larini olusturuyor. Yani felsefeyi 6gretim prog-
ramlarima yansitmak, O0gretmen egitiminin bir
parcast haline getirmek, hangi metin ya da arag-
larla yapabilecegimiz {izerine kafa yormak...

Cocuk, felsefe yapabilir mi?

Bu soru siklikla karsimiza cikiyor. Ben CIF ile
tanistifimda ilk zamanlarda bu sorunun pesi-
ne dismiistiim, simdi de bana ¢okga soruluyor.
Neden c¢ocuklarin felsefe yapip yapamayacagi
tizerine diisiiniiyoruz? Bunun bence temelde iki
sebebi var: Birincisi ¢ocuklarin soyut, kavrama
doniik bir tartigma yiiriitemeyecegi yani biligsel
kapasitesinin bunun i¢in yeterli olmadig1 yoniin-
deki diisiincemiz. Ikincisi ise felsefenin anla-
silmast zor, karmasik bir bilgi yigin1 olduguna
inanmamiz. Bu iki 6nyargi ¢ocuklarin felsefe
yapamayacagini diisiindiiriiyor bize. Bu yargila-
rimizdan birincisinin kaynagi ¢ocukluk algimiz,
ikincisininki ise aktarima ve filozoflarin gortisle-
rini ezberletmeye dayali felsefe egitimimiz. Co-
cuklarin belirli yas araliklarinda soyut diisiinme-
yi gerceklestirebilecegi, yani sosyal etkilesimi,
O0grenme ortamlarinin zenginligini ve bireysel
farkliliklart disarida birakan genellemeler bizim
cocuk algimiz1 etkiliyor. Onlar “bos bir levha”
ya da “sekillendirilen hamurlar”... Bu alginin
yikilmasi gerekiyor tabii... Ama bunun kiiltiirel
ve politik dayanaklar1 da var... Cocuklari edil-
genlestiren bir anlayis bu... Aslinda bu noktada
Freire’nin gelencksel egitimi “bankaci egitim
modeli” diyerek elestirdigi ezilenlerin pedago-
jisi hatirnmiza gelmeli. Cocuklarin i¢i bilgilerle
doldurulacak “bidonlar” olarak goérdiiglimiizi,
nesnelestirdigimizi, haklarinda karar verdigimi-
zi, birey olarak gérmedigimizi, bilgimizi onlara
hiikmetmek i¢in bir arag kullandigimizi soyliiyor
bize Freire... Yeri gelmisken CIF’in felsefi ar-
kaplaninda Freire nin goriislerinin izlerini gore-
bilecegimizi de soylemek istiyorum.

Felsefe, filozoflarin goriislerini bilmeye ve an-
layabilmeye indirgendi. Halbuki onun elestirel,
¢oziimleyici bir boyutu da var, bir diisiinme yolu
0... Neden filozoflarin sordugu, hepimizi ilgi-
lendiren o “biiyiik” sorular {lizerine biz de tartis-
mayalim? Neden adalet, erdem, bilgi, dogru gibi
kavramlar lizerine felsefe yapmayalim? Eski Yu-
nanli filozof Sokrates de dyle yapmamis miydi?



Elbette bu yolculukta filozoflarin goriislerinin de
151k tutacagini zihnimizin bir kdsesinde bulun-
durmaliy1z.

Felsefe ne yazik ki temel islevinden soyutlana-
rak bize sunuldu. Belki de bu anlayis, kimi fi-
lozof ve felsefecilerin de katildigi bir goriistii.
Nihayetinde “herkesin beceremeyecegi bir seyi
yapmak” “ayricalikli” hissettirecekti. .. Bilmiyo-
rum belki de “degerli ve 6zel bir alan1 koruma
ihtiyac1” ama tabii kimden ve neyden?

Sonug olarak ¢ocuk ve felsefe algimizin “sorun-
lu” oldugunu diisiiniiyorum. Bunlara elestirel
bakmamiz, zihnimizdeki felsefe ve ¢ocuk algi-
miz1 sarsmamiz gerekiyor. Aslinda CIF bunun
icin ¢ok dnemli bir firsat da sunuyor bize...

Deneyimlerimiz, gézlemlerimiz ve okumalari-
miz 5 yasindan itibaren ¢ocugun zaten hayati-
nin i¢inde olan hak, adalet, yalan, giizellik gibi
kavramlar {lizerinden felsefe yapabilecegini soy-
lityor, gdsteriyor. Ihtiyacimiz olan uygun bir 63-
renme ¢evresi olusturmak ve felsefeyi kaynagini
aldig1 yagsamamiza tekrar buyur etmek...

Bu alanda yapaginiz calismalardan bahseder
misiniz?

ik ve en kapsamli ¢alismam doktora tezim. Eri-
sime acik. Ilkokul 6gretmenlerine gocuklar igin
felsefeye yonelik hizmet i¢i bir egitim vermis,
Kumkurdu (Asa Lind) adli kitap iizerinden et-
kinlik tasarlamis ve 6gretmenlerin uygulamala-
rm gozlemlemistim. CIF’in tarihi, &zellikleri,
felsefi ve egitsel boyutu, uygulama siirecindeki
gozlemlerim, uygulamanin aksayan yonleri, ¢o-
cuklardaki degisim vb. tezimde ele aldigim hu-
suslardi. CIF’in kapsami ve neligine iliskin yaz-
digim ¢alismalarim diginda, 6gretmen egitimine
nasil yansitilacagi, fen egitimiyle iliskilendiril-
mesi ve bu iliskilendirme konusunda ¢ocuklarin
goriigleri de diger calismalarimin odagi oldu.
Caligmalarimin akademik kanadinda bunlar var.

Siif Egitimi Lisans Programinda CIF dersi
veriyorum. Bu cercevede adaylara CIF’i uygu-

lamalarla anlatiyor, ¢ocuklarla felsefe yapma
deneyimlerini gézlemliyorum. Bir de yeni bir gi-
risimimiz s6z konusu... Hacettepe Universitesi
Yasam Boyu Ogrenme Merkezi araciligiyla Co-
cuklar Igin Felsefe Uygulayict Egitimi Programi
actik. 48 saat siiren programimiz ilk mezunlarini
verdi. Bu programin nitelikli bir CIF Uygulayici
Egitimi almak isteyenlerle yoluna devam edece-
gine inantyorum.

Vermis oldugunuz egitimlerin katilimcist olan
¢ocuklarin ve yetigkinlerin tepkileri nasil?

Genellikle 6gretmen, 6gretmen adaylari ve ¢o-
cuklarla ¢aligtyorum. Cocuklar, felsefe yaptikla-
r1 derslerde daha fazla soru sorduklarini, farkli
diistinceleri duyduklarini ifade ediyorlar. Bazen
de “Beynim yandi!”, “Hi¢ boyle diisiinmemis-
tim.” dediklerine sahit oluyorum. Bu siirecte yo-
rulan da var, eglenen de... Diger derslere gore
daha fazla diisiindiiklerini, kafa yorduklarim
sOyliiyorlar. Aslinda zaman zaman bu tiirden so-
rular sorduklarin1 ama bu kadar derin diisiinme-
diklerini itiraf ediyor bazilari. Bu sorulara, bili-
me ayirdiklar1 kadar zaman ayirmadiklarini ama
bunlar da diisiinmeye ihtiya¢ duyduklarini da
belirtenler var. Tezimde felsefe, felsefe sorula-
11, filozoflar ve diisiinme eylemi ile ilgili ¢arpici,
ilging ve degerli tespitlerde bulunan pek ¢ok ¢o-
cuk oldu. Benim de ufkumu a¢t1 bu ¢ocuklar...

Ogretmen ve aday dgretmenler, cocuklarin fel-
sefe sorularina iligkin yanitlarini, ortaya koy-
duklart argiimanlar1 duyunca ya da sahit olunca
sasirtyorlar. “Bu agidan bakacaklarini hig diisiin-
memigtim”, “Yetigkinler gibi...”, “Kendini nasil
boyle ifade edebildi, anlamadim”, “Ben bile o
acidan bakmamistim”, “Boyle diisiinmeleri beni
cok sasirtt1” gibi ifadelerle ¢ok karsilagtim. Bu-
rada sasiracak bir sey yok aslinda! Cocuklarin
neler yapabilecegini bilmiyoruz, ¢linkii onlara
bunu gosterebilecekleri gerekli 6grenme ortam-
larin1 saglamiyoruz. Asil sasilacak nokta burasi
kanimca!

CIF nasil bir degisim gerceklestirir? Uygula-
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nabilirlik anlaminda sikintilar var mi?

Bu iki soru da ¢ok kiymetli bence. CiF, hem ¢o-
cuklar hem de uygulayicilar i¢in bir doniistimii
tetikliyor kuskusuz. Ancak az dnce soziinii etti-
gim geleneksel egitim anlayist ve ¢ocuk algisi
CiF’in etkili bir sekilde uygulanmasimin oniine
geciyor. Deneyimlerim, 0gretmenlerin en ¢ok
soru sorma -Ozellikle iist diizey diisiinme beceri-
lerine yonelik olanlari- konusunda zorlandiklari-
m gosteriyor. Ogretmenler, genelde bilgi ve kav-
rama diizeyinde sorular yoneltiyorlar ¢ocuklara.
Bdylece 6gretmenin ¢ocugun yanitinin dogrulu-
gunu onayladigi ya da onaylamadigi, kendisiyle
-cogunlukla belli- ¢ocuklar arasindaki karsilikli
diyaloglara sikisip kalan bir sinif ortam doguyor.
Oysaki cocuklarin zihinlerini zorlayan, farkli
iligkiler kurmasini saglayan, ¢esitli fikirlerin or-
taya ¢iktig1 ve ¢ocuklarin birbirlerinin goriisleri
iizerine degerlendirmeler yaptiklari, fikirlerini
gerekcelendirdikleri bir siirece ihtiyacimiz var.
Soylenenleri acik hale getirmek, farkli bakis aci-
larin1 ortaya ¢ikarmak, yeni fikirlerin dogmasin
saglayacak kiskirtict sorular yoneltmek ve ¢o-
cuklarin goriislerine Onyargi ile yaklagsmamak,
onlar etiketlememek ya da Ogretmenin kafa-
sinda yer alan bir yanita ulastirma gayretinde
olmamasi tartigsma siirecinin 6nemli gereklilik-
leri... Tim bunlar geleneksel egitim anlayisiyla
gerceklesebilecek unsurlar degil. Ogretmenlerin
uygun sorulari sorma ve tartisma yiirlitme yet-
kinliklerinin ¢ocuklarla felsefe yapma siirecini
dogrudan etkiledigini diisiiniiyorum. Ogrenme
siirecinin bilgiyi aktarmaya dayali oldugu, ¢o-
cuklarin da bunlart bellemekten daha fazlasim
yapamayacaklari inanci, 6gretmenin sinifta bas-
kin, karar verici, “Her seyi bilen uzman” olarak
konumlanmasina neden oluyor. Bunun sonucun-
da demokratik bir siif ortami da olusmuyor.
Ama tartigma kiiltiirii, ancak demokratik siniflar-
da nefes alabilir, kendini var edebilir. Tam da bu
noktada Freire’nin gorislerini tekrar hatirlatmak
istiyorum. Onun geleneksel egitimin karsisina
koydugu 6zgiirlestirici egitim anlayisinda “diya-
log” dénemli bir yer tutar. Diyalog, herkesin esit

oldugu, 6gretmenin de grencinin de birbirinden
ogrendigi, kimsenin kiiglimsenmedigi, herkesin
birbirini dinledigi, elestirel diisiinmenin gercek-
lestigi bir ortama isaret eder. Bence bu goriis
CIF siireciyle dogrudan ilintilidir. Uygulayic1 ve
cocuklar ¢emberde biraya gelir ve bir sorgulama
stireci gerceklestirirler. Burada kendi dogrularini
dikte etmeye ¢alisan bir 6gretmen yoktur, birbi-
rinden 0grenen sorusturan ve elestiren bir toplu-
luk vardir. Gériildiigii iizere CIF ile dzgiirlestiri-
ci egitim ayn1 kdklerden besleniyor.

Aslinda geleneksel anlayisin CIF ile kirilmasi
mimkiin. Yurt disindaki bazi arastirmalar tam
da buna odaklaniyor. Bulgular, CIF ile tanisan
ogretmenlerin ¢ocuklarin soyut ve kavramsal dii-
stinme, felsefe yapma siireglerine tanik oldukga,
tepeden bakan cocukluk algilarinin degistigini,
uygulayicilarin bilginin dogas1 ve 6grenme ko-
nusundaki inanglarini elestirmeye basladiklarini
ve buna paralel olarak siniftaki baskin rollerini
sorguladiklarin1 gosteriyor. Gergekten de CIF
egitimi alanlarda boylesi bir kirilma gergekles-
tirdigine dair veriler oldukea giiclii, benim de 6g-
retmen adaylariyla yaptig1 bir arastirma benzer
tespitleri igeriyor.

CIF ile ilgili diinyada ve Tiirkiye’deki durumu
nasil degerlendirirsiniz?

UNESCO’nun Diinya’da ¢esitli kademelerdeki
felsefe egitiminin niteligini ortaya koyan rapor-
lar1 var. Bunlar, CIF’in Ingiltere, Fransa, Avus-
turalya, Norveg gibi diinyanin pek ¢ok tilkesinde
bir uygulama ve arastirma alani oldugunu gos-
teriyor. CIF’in ¢ocuklara olan katkisin1 6zellikle
elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirligine dayal dii-
siinmeyi gelistirme baglaminda ele alan projeler
ve ¢alismalar az degil. Lipman’dan sonra CIF’in
geldigi noktayi tartisan, az once de sdyledigim
gibi 6gretmen egitimindeki dontstiirlici giiclinii
ele alan calismalar da var. Cocuk kitaplariyla fel-
sefe yapma konusuna da mesai ayriliyor gordii-
giim kadariyla. CIF egitiminin dgretim program-
laryla iliskilendirilmesi ya da bir ders olarak ele
alinmasiyla ilgili girisimler mevcut.



Bir de benim de kaygisini giittiiglim bir sorun
var ele alman. CIF’i sadece diisiinme becerileri-
ni gelistirici bir arag olarak gérmek, felsefeyi bu
kadar aragsallagtirmak 6zgilin ve kiymetli dege-
rini olumsuz etkiliyor. CIF’in bir yontem oldugu
kadar bir igerigi oldugu, felsefi sorun ya da so-
runlart barindirdigini unutmamak gerekir. Yok-
sa herhangi bir 6grenme yonteminden bir farki
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikar. Ancak bu onun
varlik nedenine ve amacina ters diiser.

Tiirkiye’de CIF, birden popiiler hale geldi. Gos-
terisli, kuse kagida baskili sertifikalardan biri
oluverdi. Onun i¢inin bosaltilmasi, gegmisinden,
teorisinden kopuk bir ara¢ olarak algilanmasi
endige verici... Emek, ¢aba, yeterli deneyim ve
okumalar olmaksizin giin gectikge pek ¢ok kisi
CIF uygulayicisi, egitici egitmeni oldugunu id-
dia ediyor. Siz bir alanda iiretmeden, onu koru-
mak i¢in ufak da olsa bir kaygi duymadan, alanla
ilgili bildiklerine tevazuuyla yaklagsmadan nasil
onu sahiplendiginizi iddia edebilirsiniz? Go-
riinen o ki bu sahiplenme sadece pastadan pay
alma derdiyle iliskili...

Bir diger sorun da bu alanin hem felsefe hem de
egitimle ilgili oldugunu kabullenmemekte yati-
yor. Ikisinin de birbirini dislamadigini anlamak
gerekiyor. Bu konuda felsefe ogretmenlerinin
kilit bir rolii var. Varliklarini ve bu konudaki uz-
lastirict rollerini ¢ok onemsiyorum. Bir egitim-
ci, felsefi bir bilince (felsefe sorularinin neligi,
felsefenin yontemi, konulari, tartigma alanlari
vb.) sahip olmadan nasil felsefe yapabilir? Bir
felsefeci, ¢ocuk gelisiminden, uygun metin se-
c¢iminden, egitim programi/ders planlamadan
(amaglar1 belirleme, degerlendirme siireci, uy-
gun materyaller vb.) haberdar olmadan nasil et-
kili bir 8grenme ortami yaratabilir? Bence CIF
lizerine ¢alisanlar hangi alanda eksikleri varsa
gormeli ve o eksikleri gidermek i¢in ¢aba gos-
termeli.

Felsefe egitimi alan bir ¢cocukla almayani ki-
yaslarsaniz, karsimiza nasil bir tablo citkar?

CIF ile 6zellikle anilan elestirel, yaratici, 6zenli
(empatiye dayali) ve isbirligine dayali diisiin-
me becerilerini pek ¢ok farkli 6grenme yontemi
aracilifiyla gelistirebilirsiniz hatta bunlar1 es
zamanl olarak gelistirmek i¢in uygun ortamlar
sunan 0grenme yontemleri var. Ancak bilgi, de-
ger ve varlik liggeninde yasamin anlamini, dogru
davranisi, glizelligi, sanati, iyiyi, kotiiyii, liimii,
zamani, dogru bilgiyi ve yanlis1 vb. tartigarak
bir deger sistemi olusturmayi; olaylari, durum-
lar1 dogru degerlendirmeyi; dogru diisiinmeyi
saglayan felsefeyi 6zgiin, disiplinler {istii yakla-
stimindan dolay1 farkli bir yere koymak gerekir.
Icinde yasadigimiz cag, belirsizlikleri gogiis-
leme, hayata anlam verme, biitiinsel/baglantil
diisiinme, etik bir anlayis gelistirmeye zorluyor
bizleri. Elbette her zorlugun iistesinden gelmeye
kadir degildir felsefe ama bunu yapmaya en ya-
kin aday olabilir... Dolayisiyla nitelikli, kiiclik
yasta baslayan ve dogru kisiler tarafindan felsefe
egitimi alan ¢ocuk, digerlerine gore bu nitelikle-
ri kazanmasi kanimca daha olasi...

Elegstirel diisiitnme becerisinin gelismesi icin
ebeveynlere ve ogretmenlere diisen gorevler
nelerdir?

Elestirel ve yaratici diisiinme iki 6nemli beceri,
siklikla altin1 ¢izdigimiz, iizerine kafa yordu-
gumuz ve mutlaka gelistirilmesi gerekir dedi-
gimiz... Ancak bu becerilerin sadece zihinsel
boyutu oldugunu diisiiniiyoruz. Oysaki duyussal
ve sosyal boyutlart da var bu becerilerin. Yara-
tict diistinme siirecinde yeniliklere agik olmak,
esnek diisiinmek; elestirel diislinmede ozeles-
tiri yapabilmek, farkli goriislere saygi duymak
gibi... Tiim bunlar bagkasinin varligiyla gelisir
aslinda, tartisarak, goriis aligverisi yaparak...
Siifta ve evde bir tartisma kiltiirii olusturmak
gerekiyor dnce. Dolayisiyla bir demokrasi kiiltii-
rli de... Karar alma siireglerinde ¢ocuklarin dahil
edilmesi bunun bir pargasi...

Kimi zaman fark etmeden, kimi zaman kaygila-
rimiz sebebiyle c¢ocuklar1 “kirilgan”, “bilgisiz”,
“deneyimsiz” hatta “beceriksiz” olarak etiket-
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liyor, yapabileceklerini kii¢limsiiyoruz. Siirekli
koruma ve sakinma telasinin bagimsiz diisiinme,
karar alma becerilerini giidiik birakacagini hatir-
lamak gerekiyor. Onlarin bir birey oldugunu da...

Cocuklarin filozoflarla benzer oldugu sdylenir
ki bu benzerlik CiF’in de ¢ikis noktalarindan
birini olusturur. Cocuklarin diinyay1 kesfetme
konusundaki heveslerine, soru sorma istekleri-
ne ve meraklarma ket varmamak ve bunlar tes-
vik etmek ¢ok degerli... Cocuklart etkin olarak
dinlemek, gecistirmeden, “Ne sacma!, Ne ilgisi
var!” demeden kulak vermek bu asamada olduk-
¢a onem teskil ediyor.

Nitelikli ¢ocuk kitaplariyla onlar1 tanistirmanin
ve bu kitaplar {izerine felsefe yapmanin, hayal
giiclinli gelistirici etkinlikler gerceklestirmenin
de elestirel diisiinme agisindan gerekli olduguna
inaniyorum. Felsefe ile edebiyatin verimli ve ilgi
cekici birlikteligini ¢cocuklarin deneyimlemeleri
gerekir.

Cocuklarinin ve &grencilerinin daha bilingli
okur olabilmeleri i¢in ebeveynler/6gretmenler,
bir baslangi¢ yapacak olsalar “mutlaka okunma-
11 dediginiz bir yayin listeniz, kitap Onerileriniz
var m1?

Aslinda c¢ok kitap var Onerebilecegim. Belki
cocuk kitaplar1 da ayr1 bir soylesi konusu olur.
Oncelikle sadece gocuklarin degil yetiskinlerin
de nitelikli ¢cocuk kitaplari okumasi1 gerektigini
disiiniiyorum. Cocuklugumuzu, o naifligi, heye-
cani, kesfetme ve merak duygusunu canli tutmak
icin ve yalin, kisacik bir metne nasil biiyiik kav-
ramlart ve sorularin sigdigini1 gérmek, iizerine
diisiinmek i¢in... Ayrica ¢ocuklarla bir bulusma
ve kucaklagma mekani olsun diye... Asa Lind’in
Kumbkurdu adl kitabin1 ¢ok seviyorum. Benim
basucu kitaplarimdan biridir.

CiF’i daha yakindan tamimak, kaynagina dogru
yola ¢ikmak Icin Platon’un Devlet adli eserini
oneriyorum. Nuran Direk’in Kiigiik Prens i¢in
yazdig1 Kiiciik Prens Uzerine Diisiinmek adl
kilavuz kitab1 ve Cocuklarla Felsefe adli yayini-

n1 da tavsiyelerim arasinda. Geleneksel egitime
elestirel bakmak ve yerine koyabileceklerimiz
tizerine kafa yormak i¢in Paulo Freire’nin Ezi-
lenlerin Pedagojisi kitabinin da kiitiiphanemizde
yer almasi gerektigi diisiincesindeyim. Felsefeyi
anlamak icin iyi bir tanisma kitabi, Felsefenin
Cagrisi. Yazarlari: Honer, Hunt ve Okholm...

Son zamanlarda dilimize CIF ile ilgili nitelikli
yaynlar da cevriliyor. Ik aklima gelenler, Filo-
zof Cocuk (Jana Mohr Lone), Kiiciik Cocuklar
Icin Biiyiik Fikirler (Thomas E. Wartenberg) ve
Diisiinmeyi Doéniistiirmek (Catherine C. Mac-
Call).

Gelecek projeleriniz hakkinda bilgi verir misi-
niz?

Simdilerde CIF’i ilkokul hayat bilgisi 6gre-
tim programiyla nasil iligkilendirebiliriz sorusu
iizerine diisiiniiyor, bunun ilkeleri ve nasillig1
iizerine kafa yoruyorum. Bu siirecin bir {lriine
doniismesini istiyorum. Sonraki hedefim ise bir
CIF 6gretim programiyla ilgili... Amaglari, ige-
rigi, etkinlikleri, degerlendirme siirecinin nasil
olabilecegi konusunda, uzmanlarin, ¢ocuklarin,
felsefecilerin de gorislerini aldigim kapsamli,
6zgiin bir CIF programi hazirlamak istiyorum.
CIF uygulayicilari i¢in kilavuz kitap yazmak en
biiyiik hayalim yillardir...

Tabii CIF uygulayici egitimlerine devam etmek
istiyorum. Bu konuya ilgili duyanlarin nitelikli
seceneklere ihtiyaglari var ¢linkd. ..

Eklemek istediginiz bir sey var mi?

Cok gilizel bir sohbetti, icimi doktiim sanki...
CIF ile ilgili tespit, goriis ve kaygilarimi Eles-
tirel Pedagoji dergisi araciligiyla paylasmak be-
nim i¢in ayrica anlamliydz... Tesekkiir ediyorum.

Bu giizel soylesi icin ben tesekkiir ederim.



“Talebeden Ogrenciye, Ogrenciden Miisteriye” Egitimde

Neoliberal Doniisiimiin Kisa Hikayesi

Taylan Ulas* - - - - - - - ______

az tatilin bittigi bir donemde, su siralar ya-
Ysadlglmz sehrin billboardlarinin yaklagik
tamamina yakininin 6zel okul reklamlarimin kap-
ladig1 sOylenirse ortaya biiyiik bir iddia atilmig
olmaz. Talebin yogunlastigi yeni egitim-0gretim
sezonun agilmasina yakin bu siiregte, 6zel egitim
kurumlar1 reklamcilik faaliyetlerinde vitesi ar-
tirmig durumdalar. Gegmisten giliniimiize dogru
0zel okul sayilarinin artisiyla birlikte-haliyle re-
kabet ortaminin olugmasi- egitim-6gretim mali-
yetlerinin yanisira reklamecilik maliyetlerinin de
ortaya ¢ikmasi 0zel egitim kurumlart agisindan
zaruriyet haline gelmistir.Kar amacl isletilen bu
kurumlar yaptiklari egitim-6gretim faaliyetlerin-
de, egitimin toplumsal kiiltiirlenme siirecinden
ziyade oldukga rekabetci, bilginin metalagmasi
siirecinin siirdiiriilmesini amac¢ edinmislerdir.

Neoliberal politikalar esliginde, egitimin piya-
salagsmasinin sonucu olarak; egitimde firsat esit-
sizliginin, egitim faaliyetlerinin iceriginin belirli
cemaat,vakif vb. ¢evreler tarafindan yonlendiri-
lerek egitimin bilimsellikten uzak ve niteliksiz
hale getirilmesinin en biiyiik sorunlar olarak al-
tinin ¢izilmesi gerekmektedir. Elbette altini ¢iz-
digimiz bu sorunlari tarihsel bir siirecinin oldu-
gunu bilmek gerekir. Egitimin doniisimii 5-10
yilda olmus degildir;altini ¢izdigimiz sorunlarin
tarihsellikleri toplumumuzun yasadigi tarihsel
stireclerle paralelik gostermektedir. Bir diger de-

*Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitii-
sii Yiiksek Lisans Ogrencisi

yisle, egitim toplumsal bir olgudur ve toplumla-
rin yasayisinin ayinesidir.

Osmanhdan Cumhuriyet’e 6zel okullasma

Diinyanin biiyiik bir kara pargasini elinde tutan
Osmanli Imparatorlugu’nun modernlesme do-
neminde, bir¢ok alanda bilimsel gelismelerden
uzak oldugu, donemin aydinlar tarafindan sik-
ca dile getirilmekteydi. Bu alanlardan en biiyiik
pay1 ise egitim faaliyeti almaktaydi. Osmanli’da
yaygin olarak goriilen sibyan mektepleri ve
medreseler,devletin onay1 ve denetimi altinda,-
biiyiik 6l¢tide vakif tipi yapilar tarafindan halkin
dini 6grenme ihtiyacini karsilayabilmeleri teme-
linde hayir faaliyeti olarak egitim verilmekteydi.
Yiiriitiilen egitim faaliyetleri daha ¢ok hayir fa-
aliyetleri olarak diistiniildiigii i¢cin giderlerin bir-
cogu imece usulii ile karsilanmaktaydi. Bu okul-
larin finans modeline bakildiginda, 6zel okul
kategorisine alabiliriz ancak bugiinkii manada
0zel okullara benzer 6zel okul modellerini 19
yy. son ¢eyreginde goérmeye baslayacagiz(Ak-
yiiz, 2010, s.240).

Daha onceleri sadece mihendislik ve askeri
okullarda yenilesmeler yapilmigken Tanzimat
Fermani’yla yenilesme hareketlerinin sonucun-
da yaygin okullarda da degisimler bas goster-
mistir. Eski sibyan mektepleri (mahalle mektep-
leri) ve medreselerin yani sira idadiler, riistiyeler
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ve sultaniler a¢ilmistir. Bu agilan okullar,sibyan
mektepleri ve medreselere nazaran daha bilim-
sel egitim metodlarn kullansalar da beklentiyi
tam anlamiyla karsilayamamiglardir.1856 yilin-
da Islahat Fermani’nin ilaniyla birlikte cema-
atlere,azinliklara 6zel okul agma izni tanindi.
Boylelikle Osmanli okullariin yanina yabanci
cemaat okullar1 eklenmis oldu. Osmanli Dev-
leti, bu okullarm agilmasinin serbest olmasiyla
birlikte denetim ve gozetim yetkisinin Maarif
Nazirligi’'nda oldugunu yasalastirmis olsa da
disa bagimlilik nedeniyle, bu yetkisini kullan-
mast pek olanakli olmamistir. Agilan okullarin
binalar1 tipk1 sibyan mektepleri gibi dini mabet
binalaryla ilisiklendirilmistir. Buradan bu okul-
larin pozitif bilimlerin yanisira dini konularda da
egitim verdigi sonucuna ulasabiliriz.

Tanzimat’tan Mesrutiyet donemine kadar, Tiirk-
lerin actig1 cesitli okullar varoldugu sdylenme-
sine karsin tam olarak bilinmemektedir. Resmi
olarak Tiirklerin actig1 6zel okullara 19 yy’in
son ceyreginde rastlanmaktadir. Yabancilarin
kurdugu 6zel okullara gore, ¢cok ge¢ kalinmis
olmasinin yaninda bu okullarla, yabanci cema-
atlerin kurdugu okullarin karsilagtirilmasi yapi-
lacak olunursa yabancilarin agmis oldugu 6zel
okullarin nitelik olarak daha iyi oldugu bir ger-
cektir. Varlikli miisliiman Tirk aileleri arasin-
dan ¢ocuklarini yabanci cemaatlerin okullarina
gonderenlerin sayis1 azzimsanmayacak sayidadir.
Yabanci cemaatlerin 6zel okullarinda denetim
faaliyetlerinin yapilamamasi, siyasal olarak Os-
manli Devleti aleyhtar1 bir ¢izgide egitim ver-
melerine olanak tanimigtir. Kurtulus savasi siire-
cinde bu okullarin cogunun emperyalist giiglerle
isbirligi yapmasimin sonucunda bu okullar bii-
yik tepkiler toplamigtir. Cumhuriyet’in ilanin-
dan sonra bu okullar, 1924 Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile birlikte MEB’e baglandi ve sayilari
gitgide azaltild1.

Bu donemi ozetleyecek olursak; Sanayi Dev-
rimi ile birlikte Bati, diinya genelinde bilim ve
teknolojik alanda istiinliigiinii gostermis oldu.

Biitlin bunlara paralel olarak geri kalmis iilke-
ler mevcudiyetlerinin devami i¢in modernlesme
hareketlerine ihtiya¢ duydu. Bu noktada toplum-
sal yenilenmeyi saglayacak egitim faaliyetlerine
yonelik adimlar atildi. Sanayi Devrimi ile, ken-
dini daha ¢ok gosteren sinifli toplum bigiminin
ihtiyaglarin giderilmesine yonelik egitimde 6zel
okullagmaya gidildi. Boylelikle varlikli ailelerin
cocuklart daha nitelikli okullara giderken, hal-
kin geri kalan kesimi sibyan mekteplerinde ve
medreselerde bilimsellikten uzak bir egitime tabi
tutuldu ve tebaalastirildi.

Cumbhuriyetten bugiine...

Kurtulus Savasi’nin  kazanimiyla imzalanan
Lozan Antlagsmasi’nin geregince “Azimliklarin
Korunmasi1” kapsaminda yabancilarin 6zel okul-
larinda egitim faaliyetlerinin devam ettirilmesi
Batili devletlerce glivence altina alindi. Osmanli
donemindeki egitimin programatiginin olma-
masi, biyiik karisikliklara neden olmustu.Ulke-
nin nitelikli egitimi daha programli bir sekilde
egitim faaliyetlerini yiirliten yabancilarin 6zel
okullarina birakilmisti. Cumbhuriyetle birlikte
bu durumun ortadan kaldirilmasi i¢in dncelikle
iilkenin her yerinde yiiriitiilen egitim faaliyetle-
rinin ortak ama¢ dogrultusunda yapilmasi igin
Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Ya-
sas1) ¢ikartildi. Bu kanunla birlikte biitiin okullar
Milli Egitim Bakanligi’na baglandi. Milli Egitim
Bakanligi’na baglanan okullar arasinda yabanci-
larin 6zel okullar1 da vardi; boylelikle bu okullar
bakanligin siki bir denetimiyle karsilasti ve sayi-
lar1 gilin gegtikge azaltildi, yenilerinin agilmasina
miisade edilmedi.

Osmanli doneminde yiiriitiilen egitim faaliyeti
hayirct anlayisla stirdiiriilirken, Cumhuriyetin
ilk donemlerinde egitimde ¢ogunlukla kamucu
anlayis egemen olmustur.Sibyan mektepleri ve
medreseler kapatilmis; Koy Ogretmen Mektep-
leri, harf devriminden sonra ihtiyaglar iizerine
Millet Mektepleri, Halk Evleri ve Koy Enstitii-
leri acilmigtir. Agilan biitiin okullar toplumun
Cumbhuriyet rejimine adaptasyonu icin disii-



niilmiis ve kamu yarar1 anlayisiyla sekillendi-
rilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda kurulan
bu okullar devlet biit¢cesinden finanse edilmek-
teydi daha sonra devlet biitgesinin olanaksizlig1
gerekee gosterilerek,is adamlarimin  girigimiyle
1928’de Tiirk Egitim Dernegi kuruldu. Derne-
gin kurulusuyla birlikte, devletin biit¢esine kat-
kida bulunmak(!), azinliklarin 6zel okullarinin
nitelikli egitimi ve sosyal statiileri bakimindan
yerlerini alan yeni okullar agmak olarak amacg-
lanmistir. Sonrasinda bu dernek iilkenin ¢esitli
yerlerinde kolejler acarak iilkemizin yillardir
siiregelen, koklesmis okullarint kurmus oldular.
Bu donemde 6zel okullasma siireci 1961 Ana-
yasasi’'na kadar bu sekilde devam etmektedir.
1961 Anayasasi ile birlikte egitimin devletin te-
kelinde olamayacag1 vurgulanmis bdylece 6zel
okullasmanin 6nii acilmistir. Sahislar ve vakiflar
0zel okul acabiliyordu ancak tiniversite diizeyin-
de okullarin agilmasimin yetkisi halen devletin
elinde bulunuyordu. 12 Eyliil Darbesi’nin so-
nucunda hazirlanan 1982 Anayasasi ile birlikte
vakiflara da iiniversite agabilecegi firsati verile-
rek, her okul diizeyinde 6zel okullarin agilabi-
leceginin anayasal dayanaklar1 olusmus oldu.
Boylece kamucu egitim modeli tasfiye edilerek
tamamen neoliberal anlayis egitimin her kade-
mesinde hakim hale getirildi. Ozel okullasmanin
artiritlmasi i¢in devlet destekleri 1980°den sonra
artirilarak bugiinlere kadar gelindi. Ug-bes okul
sayist ile baglayan 6zel okul seriiveni simdiler-
de ise 12 milyona dayandi ve 1 milyon 500 bin
ogrenci bu 6zel egitim kurumlarinda egitimlerini
siirdiirtiyor.(MEB,2018) 2019°da tiniversitelere
yerlesme verilerine bakildigilda 904 bin iiniver-
site 0grencisi igerisinde 6zel okullarda 6grenim
gormiis 6grencilerin sayist 127 bin civarindadir
ve bu say1 oldukca fazladir.(OSYM,2019) Bu
sayisalverilerle birlikte egitimde firsat esitliginin
ortadan kaldirildigini séyleyebiliriz.

12 Eyliil’den bu yana neoliberal politikalarla bir-
likte, egitimin her gecen giin piyasalastigini goz-
lemlemekteyiz. Bu anlayisin {iriinii olarak kamu
tarafindan 6zel okullara tesvikler artirilirken,ka-

mu okullarinin iyilestirilmesi ise kaynak sikin-
tis1 bahane edilerek, lilkemizin bir¢ok yerindeki
kamu okullarimin alt yap1 yetersizligi devam et-
tirilmektedir. Bu durumun sonucu olarak parasi
olan ogrenciler kaliteli egitim veren birka¢ ku-
ruma yonlendirilirken, ekonomik yeterliligi ol-
mayan bireyler ¢esitli cemaat ve dergahlarin is-
lettigi egitim aglarma itilmektedir. Ogrencilerin,
cemaat ve ¢esitli dergah tipi egitim kurumlarina
yonlendirilmesinin devam ettirilmesiyle birlikte,
15 Temmuz 2016 tarihinden hala bir ders ¢ika-
rilmamast da ayri bir tartigma konusunu agmak-
tadir. Bu kurumlarin, varliginin devam etmesi
tarihin tekerriir etmesine vesile olacaktir.

Sonug olarak; 6zel okullar hizlica kamu tegvik-
leriyle beraber yelpazelerini genisletip, eskiden
sadece st smifa hitap ederken son dénemde
orta sinifa(gittikce proleterlesse de) kadar bir fi-
yatlandirma segenekleri sunmaktadirlar. Kamu
okullarina gore 6zel okullarin sayica ytizdelik-
lerinin artmasiyla birlikte 6grenciler miisteriye,
ogretmenler is¢iye, idareciler ise patrona doniis-
mektedir. Bu kavramlarin yakiciligini ¢ok fazla
bir sekilde hissedecegimiz yillar bizi bekliyor.
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Ideoloji

Elestirel pedagojinin merkezi ilgisi verili tahak-
kiim iliskilerini analiz etmek yaninda 6grenci-
lere egemen degerleri ve pratikleri sorgulamak
Ideoloji bu
kavramlardan birisidir. Ancak bir kavram ola-
rak ideolojinin taniminda Eagleton’in da belirt-
tigi gibi giicliikler vardir, bazilarinin “birbiriyle
bagdasmasi zor” on alt1 tanim ¢ikarilabilir (1).
Genel bir tanim olarak, ideolojinin toplumsal
hayattaki fikir, inang, ve degerleri ilireten genel
maddi siire¢ oldugu sdylenebilir. Bu tanim epis-

i¢cin kavramsal araclar sunmaktir.

temolojik ve siyasi diizeyde en genis ve gevsek
tanimdir ve kiiltiir ile ideoloji arasinda sinirlarin
neler oldugu, olabilecegi noktasinda belirsizlik-
ler igermektedir. Ideoloji veya kiiltiir, belirli bir
toplumdaki biitiin anlamlandirma pratikleri ve
simgesel stirecleri kapsayan biitiin diizeyleriyle
okul sistemi, medya ve din gibi kurumlarin pra-
tikleriyle edinilen bilme ve gérme bicimlerini
kapsar. Bu 6zelligi nedeniyle ideoloji kavrami
belirgin bir tanimdan ziyade betimsel 6zellikle-
riyle elestirel egitim literatiiriine girmistir. An-
cak kiiltirin ne zaman ve nasil ideoloji haline
geldigi, toplumsal siniflarla iliskisi baglaminda
anlam kazanir, yoksa Adanalilarin, acili kebabi
sevmesinin ideolojik bir dayanagi ya da agikla-
masini aramak anlamli degildir. “Ideoloji veya
kiiltiir” olarak fikir, inan¢ ve degerleri iireten
okullarin, egitim kurumlarinin ve kitle iletisim
araclarinin bunlar1 kimin ¢ikari i¢in okul bilgisi
ya da genel kanaat ya da sag duyu haline nasil
getirdigi elestirel egitimin baslica ilgi alanlarin-
dan birini olugturmaktadir.

Elestirel egitimcilerin  bazilarinda (Amerikan
geleneginde) ideoloji kiiltliir ayrimi belirsizken
(2), genellikle ideoloji ile kiiltlir arasinda ayrim
yapanlarm ( Ingiliz ve kita Avrupasi gelenegi)
ideolojinin epistemolojik tanimindan ziyade,
siyasi tanimint benimsedikleri goriilmektedir
(3). Toplumsal siniflarin ya da gruplarin iginde
bulundugu kosullar1 ve yasam tarzlarini sem-
bolize eden inang ve fikirler ideolojinin alanin-
dadir. Bu nedenle okullarda kimin kiiltliriintin
gegerli  kiiltiir, begeni ve estetik deger olarak
ogrencilere sunuldugu ideolojik bir meseledir.
Basat kiiltiiriin hangi degerlerinin yeniden tire-
timinin okullarda yapildigin1 anlamak i¢in ideo-
lojinin siyasi tanimina ihtiya¢ vardir. Bu tanim,
kapitalist toplumsal iliskilerin analizinde ideo-
loji elestirisine vurgu yapan Marksist elestiriye
dayanmaktadir. Marx’m ideoloji diisiincesinin
celigkili ve getrefil niteligi hakkindaki biiyiik
tartismadan baslayarak genis Marksist literatiir-
de ideoloji kavrami (4),

nif egemenliginin nasil siiregeldigini agiklamada

kapitalizm altinda si-

anahtar bir kavram olageldi. Bu konudaki klasik
Marksist sorunsal, ideolojilerin maddi, sinifsal
belirlenimi ile ilgilidir. ideolojiyi diger diisiince
sistemlerinden ayiran ikinci dnemli 6zellik onun
egemen simifin diisiinceleriyle olan iliskisinde
somutlagmaktadir. Cilinkii her diisiince ideolojik
degildir. Ideolojinin,
bicimi olmadigi; diislincenin toplumsal olarak
belirlendigi, belirli bir maddilige sahip oldugu,
fikirler diizeyinde ytiriitiillen sinif miicadelesi ile

diisiincenin herhangi bir

ilgilidir. iktidar iliskileri matrisinde olusan dii-
stince ve anlamlandirma kaliplari, alg1 yapilar
demek daha dogru olur. Ideoloji elestirisi, ege-



men sinifin ¢ikarlarini siirdiirmek i¢in bu deger-
lerin nasil herkesin ¢ikar1 gibi sunuldugunu ve
bir smifa ait olmayan milliyetcilik, yurtseverlik
gibi ideolojilerin destegine nasil ihtiyac duyul-
dugunu gostermek igin de elverisli analitik bir
aractir.

Elestirel pedagojinin ideoloji ile ilgili kavramsal
repertuvarinda, yanlis biling, devletin ideolojik
aygiti, hegemonya- karst hegemonya, habitus,
elestirel sdylem analizi gibi  farkli teorilerden
beslenen terimler bulunmaktadir. Bunlardan
ilk t¢li Marksist literatiir i¢cinde formiile edil-
misken, son ikisini post Marksist, post yapisal-
ct olarak adlandirmak daha dogru olur. Ayrica
yine Marksist literatiir icinde Lukacs tarafindan
teorize edilen ideoloji-yabancilagma-seylesme
baglantist da elestirel pedagojinin doniistiiriicli
egitim- bilinglenme gibi radikal pratiklerine te-
orik bir temel saglamaktadir (5).

Marksist literatiirde yanilsama ve garpitma, top-
lumsal gercekligin carpik ve bozulmus, ters
yiiz edilmis bilgisi; yanlis biling olarak ideoloji
tanim1 en yaygin tanmimdir. Egemen ideolojinin
islevi, toplumsal gergekligi (egemen sinifin ¢i-
karlar1 ile baski, somiirii, tahakk{im, bagimlilik
vb) gizleyen, ¢arpitan anlamlar ve algilar tret-
mektir. Okul bilgisinin olusumunda bu ¢arpit-
ma ve gizlemenin miifredatin nasil merkezi bir
meselesi oldugunu elestirel egitim sorunsalidir.
Ancak “yanlis biling olarak ideoloji” tanimiyla
ilgili tartigmada elestirel egitim yaklagimlarim
en fazla etkileyen isim Marksist teorisyon Gram-
sci olmustur.

Ideoloji ile kiiltiir arasindaki iliskiyi hegemonya
kavramiyla birbirine baglayan Gramsci, “yanlis
bilingten” ziyade egemen ideolojinin sivil top-
lumdaki yeniden iiretim mekanizmalarina odak-
lanarak ideolojinin kapsamini kiiltiirii de icere-
cek bicimde genigletmistir. Sinif egemenligi ile
bagimli siniflar arasindaki iliskiyi analiz etmek
icin kullandig1 hegemonya kavrami hem ideo-
loji hem de kiiltiir kavramini igerir. Hegemonya
yonetici siniflarin bagimli siiflar {izerindeki si-

yasi, ahlaki ve entelektiiel liderligidir. Egemen
sinif ya da gruplar bu liderligi sivil toplumdaki
aile, okullar, dini ve kiiltiirel kurumlar ve kitle
iletisim araglariyla saglarlar; toplumsal anlamlar
ve degerleri tireten bu kurumlarda hegemonya
ideoloji araciligiyla isler. Bagimli siniflarin sag
duyusuna hitap eden bu anlamlandirmalar yoluy-
lahem bagimli siniflarin rizast olusturulur hem
de toplumsal mesruiyet saglanir. Bu baglamda
hegemonya hem politik hem de pedagojik bir
stirectir. Siyasal hegemonya ancak insanlarin
kalplerini ve zihinlerini kazanarak; bir anlamda
toplumsal biliglerin ve zihnin denetimine yo-
nelerek kazanilabilir. Kiiltlirel ve siyasal hege-
monyanin siirdiiriilmesi toplumsal rizanin kaza-
nilmasini gerektirmekte; ozellikle kitle iletisim
araglarinca bagimli siniflarin popiiler bigimlerle
sagduyusuna hitap eden ideolojiler bilingaltina
islemektedir. Boylece toplumsal biliglerin dene-
timi ya da ideolojik etki kendiliginden olusmak-
ta ve dogal goriinmektedir. Bu nedenle Gramsci
bagimli smiflarin bilincinin ¢eliskili oldugunu;
yonetenlerin resmi goriislerinden derlenenlerle,
kendi pratik deneyimlerinden ¢ikardiklar: olmak
tizere iki ayr1 diinya anlayisini barindirdigini,
ancak bunun edimsel bir ¢eliski oldugunu ve
kendini aldatma bi¢imi olmadigini belirtmekte-
dir (6). Gramsci’nin kapitalist toplumlarda sinif
egemenliginin siirmesinde egitim ve okullarin
roliine iligskin vurgusu, daha sonra Paulo Freire,
Henry A. Giroux, Michael Apple gibi elestirel
egitim kuramecilari tarafindan, ideolojinin okul-
larda nasil kiiltiirel anlamlar ve kaliplara biiriine-
rek isledigine iliskin analizlerle zenginlestiril-
mis; kapitalist toplumlarda kiiltiirel iiretimin ve
yeniden liretimin kritik 6gesi haline gelen okul
sisteminin islevinin analizinde hegemonya ve
karst hegemonya kavramlarinin kullanimi yay-
ginlagmistir (7).

Marksist literatiirde ideoloji konusunda diger
tartigma konusu, alt yapi-iist yap1 ayrimiyla il-
gilidir. Ekonomik temel ve onun bir tiir yansi-
mas1 olarak {ist yap1 metaforu elestirel pedagoji

tartismalart iginde genellikle ekonomizm ve
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indirgemecilik gibi kabul edilse de, elestirel pe-
dagojinin 6nemli ve hatta kurucu metinlerinden
biri olan Bowles and Gintis’in Kapitalist Ameri-
ka’da Egitim (Schooling in Capitalist America,
1977)
zey arasindaki karsiliklilik ekseninde nasil isle-

Amerikan egitim sisteminin bu iki dii-
digini analiz etmistir. Bu noktada alt yapi-iist
yap1 baglaminda egitim ideoloji iliskisiyle ilgili
onemli agilim Althusser’den gelmistir.

Althusser’e gore bir toplumsal formasyon eko-
nomik, siyasal ve ideolojik alan veya kerteler-
den olusur. Bu alanlardan her biri digerlerin-
den gorece oOzerktir. Ideolojik alan siniflarin
gerceklikle kurduklar iliskiyi yansitir. Uretim
iligkilerinin yeniden {iretimi i¢in ideoloji vazge-
¢ilmezdir. Toplumsal formasyonunun yeniden
iiretimini saglayan egemen ideolojidir. Ideoloji
araciligiyla bireyler kendilerini somiiren ve ba-
gimli hale getiren siireclerin igine yerlesir ve
boyun egerler. Bu siireclerin okullarda aldigi
bi¢im noktasinda, devletin baski aygitlar1 (ordu,
polis, mahkemeler, hapishaneler vb.) ile devle-
tin ideolojik aygitlar1 (DIA) arasinda bir ayrim
yapar. Devletin baski aygitinin “kalkan1” altinda
iretim iliskilerinin yeniden tiretimini devletin
ideolojik aygitlar1 saglar. Clinkii Devletin bas-
ki1 aygiti zor kullanarak islerken, DIA’lar ide-
oloji kullanarak islerler. Bunlar, dini, 6gretim-
sel, aile, hukuk, siyasal, sendikal, haberlesme
DiA’lardir. Bu DIA’lar asil ola-

rak Gramsci’nin hegemonyanin tesis edildigi

ve kiltirel

yer olarak isaret ettigi sivil toplumda kapitalist
dretim iligkilerinin; somiirii iligkilerinin yeni-
den {iiretimi saglamak i¢in faaliyet gosterirler.
Bu noktada Althusser, ogretimsel DIA olarak
formiile ettigi okullara 6zel bir rol yiiklemistir.
Althusser’e gore, feodal donemde kilisenin ege-
men DIA roliinii bugiiniin kapitalist toplumun-
da okul yerine getirmektedir. “Tiim toplumsal
smiflarin ¢ocuklarimi ana okulundan baslayarak
alir ve yeni ve eski yontemlerle, yillar boyunca
oldugu ¢agda, ...

“etkilere en acik” egemen

ideolojiyle kaplanms ... becerileri ya da katik-

siz egemen ideolojiyi (ahlak, felsefe, yurttasiik

egitimi) tekrarlayarak ¢ocuklarin kafasina yer-
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lestirir.” Boylece gengler, “...suifli toplumda
yerine getirecegi goreve uygun ideolojiye pratik
olarak sahip kilimir.” Kapitalist diizen icin haya-
ti olan bu sonucu iireten mekanizmalar elbette
evrensel olarak egemen olan bir okul ideoloji-
siyle ortiilmiis ve gizlenmistir, ¢tinkii bu egemen
burjuva ideolojisinin temel bigcimlerinden biri-
dir” (8). Bu okul sistemi “son kertede”alt yap1
tarafindan bi¢imlendirilir, kapitalist egemen si-
nifin ¢ikarlarina hizmet eder. Ideoloji kertesinin
goreli 6zerkligi ¢ergevesinde egitimin kapitalist
toplumdaki rolii, emekgiiciiniin yeniden tretimi-
dir (liretim siiregleri i¢in gerekli beceriler, vasif-
larin kazandirilmasi). Ancak bu niteliklendirme
siireci, yeniden {liretimin olmazsa olmaz kosulu
olan egemen ideolojinin degerleri ile verili top-
lumsal isbdliimiine ve hiyerarsik yapiya saygi,
uyum, itaat bigimlerinin igsellestirilmesi altinda
gerceklesir.

Egemen ideoloji elestirisinden ziyade kiiltiirel
alana has yeniden iiretime odaklanan Bour-
dieu’niin habitus kavrami ile ideoloji arasinda
bir benzerlik var gibidir. Ancak Bourdieu’niin
toplumsal kosullarin ve konumlarin yeniden tire-
timini saglayan mekanizmanin okullarda nasil
isledigine iliskin analizinde kullandig1 habitus
daha ¢ok da ortiik bicimde ideolojinin giindelik
yasama niifus etme mekanizmalar1 ile ilgilidir.
O, anahtar kavrami habitus ile aliskanliga da-
yali davraniglarimizin kendiligindenligi iginde
bazi norm ve degerleri nasil yeniden iirettigimizi
aydinlatmaya odaklanmistir. Ideoloji terimin-
den hi¢ bahsetmese de, kiiltiirel bir alan olarak
okullarin/egitim sisteminin isleyisini anlamak
icin kavramsal bir ara¢ sundugu da gercektir.
Ancak egitim ideoloji iliskisinin piif noktasi
egemen ideolojiyle/ideoloji elestirisiyle ilgilidir.
Eagleton’in da belirttigi gibi, bu tiir “sosyolojik”
gorlisler ideoloji kavramim geligki ve ¢atisma-
lardan arindiran apolitik analizlere kap1 arala-
maktadir (9).

Elestirel pedagoji literatiiriinde, ideoloji gibi



kullanilan sdylem sozciigii ya da elestirel soy-
lem analizi Foucault’nun ideolojiye karsi  ge-
listirdigi soylem (ideoloji elestirisine) kuramina
dayanmaktadir. Foucault toplumda varolan ik-
tidar iligkilerini sdylemsel pratikler olarak nasil
insa edildigini analiz ederken asil olarak iktidar
iligkilerini sOylemsel pratikler olarak ele almis-
tir. Foucault’ya gore bilgi ve anlam dil yoluyla
degil dilin kullanimiyla, sdylem ile olusturulur.
Michel Foucault’dan Ernesto Laclau’ya kadar
sOylem kuramcilari i¢in ideoloji bir dil mesele-
sinden ziyade sdylem meselesidir. Onun izinden
gidenlerin gelistirdigi elestirel sdylem analizi,
ideoloji ve sdylem kavramini birlikte kullanarak
iktidar iligkilerinin ve basat ideolojilerin egitim
alaninda isleyis mekanizmalarini agiga ¢ikarma-
ya yonelmektedir (10). Ulusal miifredatta hangi
bilgilerin bulunmasi; hangi kitaplarin okutulma-
s1; hangi deger ve inanglarin 6grencilere aktaril-
mas1 gerektigine iliskin kararlara basat egitim-
sel soylem yon vermektedir (11).

Elestirel egitim yaklagimlarinda ideoloji ana-
lizi ile ilgili bu kavramsal ¢esitlilik kapitalist
toplumlarda egitim ve okul sisteminin pek ¢ok
yoOniinii aydinlatmaya doniik elestirel bilgi lireti-
mine imkan saglamaktadir. Ideoloji elestirisiyle
bilgi ile iktidar arasindaki siki bagin okullar dii-
zeyinde aldigi somut bigimleri ve goriiniimlerini;
dislanan ve yoksayilan bilginin politik anlamini
desifre etmek; toplumsal gercekligin nasil ¢arpi-
tildigin1 ya da okullardaki kurallarin neye hiz-
met ettigini agiga ¢ikarmak miimkiindiir. Ancak
ideolojinin  yegane islevinin carpitma ve ters
yiiz etme olmadigini; hi¢ kimsenin biitiiniiyle
ve mutlak bicimde yonlendirilemedigini, yani
okullarin boyaci kiipti gibi iglemedigini, yok
sayilanlarin, ikincillestirilenlerin ya da baski-
ya maruz kalanlarin i¢inde bulunduklar1 somut
farkli  beklenti

ve arzulara sahip olabileceklerini de varsayar.

kosullarin doniistiiriilmesiyle

Insanlarin kendi mutsuzluklarini ve bagimlilik-
larin1 yaratan kosullara nasil katkida bulunduk-
lartyla ilgili farkindalik kazanabilecekleri egi-
timsel sOylemler ve pratikler insa etmek de bu

elestirinin 6nemli bir yoniinii olugturmaktadir.
Elestirel pedagoji ayn1 zamanda bir olasilik pe-
dagojisi olarak, ezilenlerin kendi kosullarimi do-
niistiirecek biling durumuna egitim etkinlikleri
yoluyla ulasacaklar kabulii ile baslar; insanlar
en kotii kosullarda bile miicadele etmeyi, hayal
etmeyi ve umudu bir kenara birakmadiklari igin
politik 6zgiirlesme pratigini gergek bir olasilik
olarak kabul eder.
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Egitim Tarihinden

Osmanl’dan Giiniimiize Egitim ve Ogretmen Dergileri

Ismail Aydin - - - - - - - - - - - oo

smanli Devleti’nin son za-

manlarindan Cumbhuriyetin
ilanina, cumbhuriyetin ilanindan
2000’1 yillara gelinceye kadar
egitim ve ogretmenlerle ilgili sa-
yisinin ylizleri gectigini tahmin
ettigim dergi yaymlanmistir. Bu
dergilerin bir kism1 Milli Kiitiip-
hane, TBMM Kiitiiphanesi gibi
yerlerde korunurken bir kismi da
Ozel arsivlerde bulunmaktadir.
Isin en ac1 yan ise ne Milli Egi-
tim Bakanligi’nin ne de gegmis-
teki 6gretmen Orgiitlerinin bu konu ile ilgili arsiv
caligmalart yapmamig olmalaridir.

Bu konu ile ilgili olarak Ogretmen Diinyasi
Dergisi’ni kutlamak gerektigini
disiiniiyorum. En azindan derli

yil stireyle ¢cikmigtir. Haftalik ola-
rak yayinlandi. Istanbul Mihran
Matbaasi’nda basilan derginin 58.
sayist Kasim 1888 tarihini tagi-
maktadir.

Istanbul’da 1892 den 1895°e ka-
dar ¢ikan bir baska dergi daha
gormekteyiz. Maarif adini tagiyan
bu dergi 204. Sayiya kadar ulas-
mistir.

1908 yilinda yine Istanbul’da
Mir’at il Maarif dergisi yayin
hayatma baslamistir. Unlii egitimci Emrullah
Efendi’nin Usul-ii Terbiye ve Tedris adl1 yazisi
derginin 3.sayisinda ¢ikmustir.

Istanbul’da haftalik olarak Mu-
22 allim adiyla 1908 yilinda “edebi

toplu bir isim taramasi ¢aligmasi |
yapip dergide yaymlamiglar.! Buf
calisma “Belli Baslh Egitim Der- :
gilerimiz” (1927°den sonra yayim |
tarihlerine gore) belli bir donemi
kapsamakta Osmanli ve Cumhu- |
riyetin ilk yillarin1 kapsamamak- :
tadir.

Bu arastirmamda daha sonra ya-

" ve fenni” bir dergi yaym hayatina

i
e { ke

‘=== sat-1 Ibtidaiyye Mecmuast yayn-
__ lanmustir. Dergi [stanbul’da Mat-
~ baa-i Amire’de basilmaktaydi.

pilacak arastirmacilara iz stirme-

Sati Bey tarafindan Istanbul’da

lerinde yardime1 olmayr amagla- |
dim. Goniil isterdi ki Milli Egitim
Bakanlig1 bu dergileri Osmanlicadan giiniimiiz
Tiirkgesine ¢evirterek yayinlamig olsun.

Konu ile ilgili en eski dergi Istanbul’da yayinla-
nan Mecmua-i Muallimin adin1 tasimaktadir.12
Ekim 1887°de yayin hayatina baslayan dergi iki

' Ogretmen Dinyasi Dergisi, say1 169 Ocak 1994

,:ﬁ yayinlanan derginin adi Terbiye
‘Mecmuasi’dir. Dergi  Matbaa-i
Orhaniye’ de basilmis,1914-1918 yillar1 arasin-
da yaym hayatini stirdiirmiistiir.

1915-1918 yillar1 arasinda bu kez Izmir’de ¢1-
kan bir dergiyle karsilasmaktayiz. Sahipligini

2 Dr.Mustafa Ergiin; A.U DTCF Dergisi cilt XXX sayi:1-2, 5.7-36 (Yahya
Akyliz, Turkiye’de Ogretmenlerin Toplumsal Degismedeki Etkileri
adli calismasinda derginin ¢ikis tarihini 1909 olarak vermektedir.)
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ve sorumlu miidiir-
liginik. Mahmut
Macid’in yaptig1
dergi Muallim
adin1 tasimaktadir.
Dergi Izmir Kesis-
yan Matbaasi’nda
basilmakta yirmi
giinliik veya aylik
periyodlarla ¢ik-
maktadir.

Hadibe KURUETAY
Sileghin YILMAZ
Fiya SIRMATEL
Mebmack
Ayisl UMEROGLU
1, tugai CITAR
A, Hamit RILIGASLAN
Semscrin DADASOGLY

2 ' win 99 | Mesul midurli-
A giini  Hiiseyin
Ragib (Baydur)
ve Nafi Atuf (Kansu) nun ylrittigi Muallim
adl1 dergi 1916-1918 yillar1 arasinda Istanbul’da
yaym hayatin1 stirdiirmiistiir. Bu dergi daha son-
ra Istanbul Muallimler Cemiyeti’nin yayin orga-
n1 olarak 1922-1927 yillari arasinda aylik olarak
yaymina devam etmistir. Bu donemde Nafi Atuf
sorumlu miidiirliikkten ayrilmis, bu gorevi Hiise-
yin Besim yliriitmiistiir. Derginin ad1 da Mual-
limler Mecmuast olmustur. Dergi Istanbul’da
Necm-i ikbal Matbaasi’nda basilmustir.

Yu: 2 - Cile: 2 Sap -

Sorumlu midiirliigiinii Nureddin Nazif’in yap-
tig1 derginin adi Tiirkiye Halk Mektebleri
Mecmuasr’dir. Necm-i fkbal Matbaasi’nda ba-
silan bu dergi 1923-1925 yillart arasinda yaymn
hayatini devam ettirmistir.

1921°de Ankara’da kurulan Tiirkiye Muallim-
ler ve Muallimeler Cemiyeti Birligi, yasanan
bazi gelismeler iizerine adindaki “muallime”
sozclglni ¢ikarmig, Tiirkiye Muallimler Bir-
ligi adiyla caligmalarini siirdiirmiistiir. Tagrada
cesitli subeler acarak orgilitlenmis hem merkezi
yayin organi ¢ikarmig, hem de subelerinin ya-
yin ¢ikarmasina izin vermistir. Ornegin; 1922 de
Adana’da c¢ikan Milli Mefkire adl1 bir haftalik
dergi Adana Ogretmenler Birligi tarafindan ya-
yinlanmaktaydi. Yine 1925 yilinda Erzurum
Muallimler Birligi yirmi giinlik Muallimler
Birligi dergisini, Kirsehir Muallimler Birligi
1927°de Dirlik dergisini, Salihli Muallimler Bir-
ligi 1933’te Birlik adli dergileri ¢ikarmigslardir.?

3 Adini yazdigim dergilerin 6rnekleri Ankara’da Milli Kuttphan'de
bulunmaktadir.

1921°de Kastamonu 6gretmenleri aylik Genglik
adl1 dergiyi ¢ikarmislardir. Ayn1 yil Sivas Ogret-
menler Birligi on bes giinliik Dilek dergisini ¢1-
karirken,1922°de Samsun’da C.Nadi ve Hiiseyin
Hiisnii Beyler on bes giinlilk Mektepli dergisini
cikarmislardir.*

Muallimler Birligi dergisi Tiirkiye Mu-
allimler Birli-

g1 tarafindan

yayinlanan

aylik bir dergi-
dir. Mesul Mii-
diirliigiinii. Mii-
nif Kemal’in
yaptig1 bu dergi
1925-1927 yilla-
1 arasinda yayin

hayatina devam
etmistir.’
Buradan itibaren

cikan dergileri de
Ogretmen Diinyasi
Dergisi’nin 169. Sa-
yisinin da yardimiyla izlemeye calisalim:

1927-1948 yillar1 arasinda 341 say1 yaymlanan
Fikirler dergisi Izmir’de Izmir Tiirk Ocag1 ve
[zmir Halkevi’nin yayin organi olarak gikmustir.

Elestirel Pedagoji

Bu arada 1927°de Maarif Vekaleti Talim ve Ter-
biye Dairesi tarafindan Terbiye adiyla aylik bir
Ogretmen ve egitim dergisi ¢ikarilmigtir. 1931
yilina kadar 36 say1 yaymlanmistir.

Maarif Vekaleti tarafindan Ilkokul dgretmenle-
rine yonelik olarak haftalik ilkogretim Dergisi
yayinlandi. Bu dergi 1939-1966 yillar1 arasinda
540 say1 ¢ikmastir.

1947°de Ankara Ilkokul dgretmenlerince aylik
Ogretmen adi1 tasiyan bir meslek dergisi ¢ika-
r1ld1.1973 yilina kadar 293 say1 yayilandi.

Goller Yoresi ve Ege bolgesi Koy Ogretmenleri
Dernegi’nin yaym orgam olarak ¢ikan Gayret
Dergisi 1952-1962 yillar1 arasinda yaymlandi.

4 K.Yust; Anadolu Basini (Anatoliskaya Pecat),Tiflis 1922
5 Derginin ll.cildinin sonunda dernedin 1925-1926 senesinin umumi
kongresine ait zabitlar yer almaktadir. TBMM Kiitiphanesi 144/1-2 .




Bu derginin ¢ikis yeri Iz-
mir’dir ve ayliktir.

@ EQITSEN

AN
EXGILER SENDIKASLYAYIN ORG!

Bir yil sonra 1953’te
- Géller Bélgesi Koy Og-
< retmenleri Dernegi’nin
Isparta merkezli ¢ikardi-
% 81 ve 1965 yilina kadar
. devam ettirdigi derginin
! adi Demet’tir.

B 2 Milli Egitim Vekaleti
' tarafindan Mesleki ve
Teknik Egitim adiyla aylik

devami da Egitim Ogretim adl1 dergidir. 1976-
1980 yillar1 arsinda 46 say1 daha ¢ikti.

Imece adli dergi Ankara’ da aylik olarak cikti.
Tiirkiye Ogretmenler Sendikasinin (TOS) ya-
yin organi oldu.1961-1970 yillar1 arasinda ¢ikan
Imece, 112 sayiya ulast1.

1962-1963 yillar1 arasinda Ankara Gazi Egitim
Enstitiisii Pedagoji Bolimii 6grenci ve Ogret-
menleri tarafindan Pedagoji adli dergi ¢ikaril-
di(toplam 15 say1). Bu dergi daha sonra Egi-
tim Diinyasi adiyla iki aylik olarak yayinlandi.
1964-1969 yillar1 arasinda 18

jim ve bilim emek ileri sendikast @
bir dergi yaymlanmistir. 348 say1 ¢1- | g8 =g ATV RE] l say1 olarak ciktr.

kan bu dergi 1982 yilina kadar ¢ik-
mistir.

Ankara’da 1954-1965 yillan arasin-
da Koy ve Egitim adiyla bir mesleki
fikir dergisi ¢ikmustir.

Hifzirahman Resit Oymen yonetimin- |
de 1955-1979 yillari arasinda Anka- |
ra’da Egitim Hareketleri adiyla aylik |
bir egitim dergisi ¢ikarilmistir. !

Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Fe- %%
derasyonu (TODMF)tarafindan yayn-
lanan Birlik Dergisi ayn1 zamanda TODMF’in
yayin organi islevini yiirlitmiistiir. Aylik olarak
cikan bu dergi 1958-1966 yillar1 arasinda 83
saytya ulasmistir. TODMF, 1964-1968 yillari
arasinda haftalik olarak Ogretmenler Gazetesi
adiyla bir gazeteyi ¢ikarmistir. Bu gazete 142
say1 yayinlanmistir.

Elestirel Pedagoji

1968 yilinda Ankara’da Egitim Alani adiyla bir
egitim ve sanat dergisi ¢ikistir. Derginin kurucu-
su A.Osman Alkanlar’dir. Aylik olarak ¢ikan bu
derginin 20.sayis1 Ekim 1969 tarihini tagimak-
tadir.

Emekli Ogretmen dergisi Istanbul’da 1949-
1965 yillar1 arasinda Emekli Ogretmenler Der-
negi tarafindan cikartildi. Aylik olarak c¢ikti.
Ulastig1 say1 69. Bu derginin devami olan Ulkii-
cii Ogretmen dergisi 1965-1976 yillar1 arasinda
131 say1 olarak ¢iktr.(Ulkiicii Ogretmen’in ¢ikis
sayist 70.sayidir). Yine bu derginin bir baska

2, nitelikdi,

AK\pglszZ

e

Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Dairesince Ankara’da
iic ayda bir ¢ikarilan Egitim
adli dergi 1962-1965 yillar
arasinda yayin hayatini siirdiir-
miistiir.

demokratik, jaik egitimin

12 Mart darbesine maruz ka-
lan TOS kapatildi. Demok-
ratik Ogretmen hareketi bu
kez orgiitlii gii¢ olarak TOB-
DEMOrRaT)

DER’de  orgiitlenerek 't'
miicadelesine deYam %A',Kawm
etti. Bu derneck TOB- il
DER adli aylik veya ;
on bes giinliik dergi ve
gazete cikardi. 1971-
1979 yillar1 arasinda
169 say1 ve biri 1977
1 Mayis katliamin-
da olen Ogretmen-
leri anlatan dort
0zel say1 yayinlan-
mistir. TOB-DER
tarafindan aylik olarak c¢ikarilan
egitim, bilim ve sanat dergisi de vardir. Bu dergi
1975-1978 yillar1 arasinda 23 say1 yayinlandi.®

Egitimci-6gretmen H.Hiisnli Tekisik tarafindan
Ankara’da aylik olarak yaymlanan derginin adi
Cagdas Egitim adin1 tasimaktadir. 1976 yilinda
yayinlanmaya baslayan dergi halen yayimlanan
& [smail Aydin; TOB-DER TARIHI. Egitim Sen Yay. Ankara 2016




W8 bir hakemli dergidir. 2005
== yilinin Temmuz ayinda
323 sayis1 yaymlanmisti.

1976 yilinda TOB-DER
icindeki gruplardan Da-
yanigma grubu Musa
Uysal’1n sahipligini,

mmmmmmmmmmm Nazim Bayata’nin yazi
isleri mudiirligiini
“yaptigt  Demokratik

Egitim adiyla bir dergi ¢ikar-
di. Ankara’da aylik olarak ¢ikan bu derginin ar-
sivimde 1.,2.ve 3.sayilar1 bulunaktadir.

Tiirk Egitim Dernegi tarafindan yayinlanan bir
bagka egitim dergisinin adi Egitim ve Bilim
adindaki dergidir. 1976’dan beri ¢ik-
maktadir. Halen ¢ikan bu dergi 2007 A E
yilinda 143. Sayiya ulagsmisti.

Istanbul’da 1979-1980 yillar1 ara-
sinda iki aylik Egitim Miicadelesi
dergisi ¢ikti.(toplam 7 say1).

Ogretmen  Diinyast  Dergisi
1980°den itibaren Ankara’da
aylik olarak yaymlandi. Hazi-
ran 2009’da 354.sayis1 yayin-
landi.

Egitimciler Dernegi tara-
findan cikarilan ve 12 Eyliil
darbesinin ardinda Ogret-
menlerin sendika dergisi-
nin Mart 2009°da ¢ikan
sayis1 271. sayidir.

Bu arada Ogretmen hareketi i¢indeki gruplar
tarafindan ¢ikarilan bazi dergiler de bulunmak-
tadir. Bunlardan biri Devrimci Yol ¢evresince
Ankara’da ¢ikarilan Devrimei Ogretmen der-
gisidir.

Halkin Kurtulusu hareketine yakin 6gretmenle-
rin Ankara’da cikardigi dergi Yurtsever Dev-
rimeci Ogretmen dergisi 12 Eyliil 6ncesinde ya-
yinlandi.

Birlesen Ogretmen adli dergi, Kamil Karadeniz

lacs:
2 EStire

Pe

ve arkadaglari tarafindan |
Ankara’da ¢ikarildi. (Bu
dergi bendeki arsivde
bulunan  sayilarindan
anladigim  kadanyla
S.saytya kadar yayin-
land1.)
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1990 yilindan itibaren
Ogretmenler sendika
kurmaya  bagladilar.
Ik kurulan Egitim-Is
sendikasinin  yayin
organi olarak Egitim Ts
dergisi ¢ikti. Ardindan Egit-Sen adli sendikay1
kurma girigimleri bagladi. Egit-Sen’i kurulus ca-
ligmalarini1 hayata gecirmek i¢in gecici bir yii-
riitme kurulu olusturuldu. Bu kurul Egit-Sen’e
Dogru adli bir dergi yaymladi. Ankara’da

4 say1 yayimlanan bu derginin
ardindan Egit-Sen adli
wnli  sendika kuruldu. Bu

=  sendikanin yayin organi
olarak Istanbul’da Egit-

%..m '“Nnh.'

"‘“%,%,-....:_m Sen adli dergi ¢ikarildi.

A g YASE
wu.,.,,y...u,,,.,m‘"w“m‘if' Her iki sendika 1995°te
ﬁ%m“ birleserek Egitim Sen adi-
i ldi. Bu sendika aylik
e 01 aldl. Bu sendika ayh

s o e

i % olarak bir donem Egitim ve

Yasam adli dergiyi ¢ikardi.

Egitim Sen’in aylik biiltenle-
rinin yan sira ¢ikardigi bir ha-
kemli dergisi de bulunmaktadir.
Egitim Bilim Toplum adini ta-
styan bu dergi 2002 yilindan beri
tic aylik olarak ¢ikmaktadir.

2016 yilinda yayin hayatina baslayan Alternatif
Egitim Dergisi 4 ayda bir ¢ikmaktadir. Derginin
10.say1s1 2019 Bahar sayisidir.

Ocak 2009°da ilk sayisiyla yaym hayatina bas-
layan ve iki ayda bir yayimlanan Elestirel Pe-
dagoji dergisi ise elinizdeki 62. sayisiyla yayin
hayatina devam etmektedir.
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Fransa’da Egitim

Ali Arayie* ..

ransa’da, 2019-2020 egitim ve 6gretim yili,

2 Eylil 2019 tarihinde pekcok sorunlarla
basladi. Her yil oldugu gibi, bu yilda egitim ve
Ogretim kurumlarinda calisan, egitim ve bilim
emekgileri ve okul calisanlart 30 Agustos’ta;
anaokulu, ilk ve ortadgretim kurumlaria devam
eden 6grenciler ise, 2 Eyliil’de resmi olarak bas-
lad1. Egitim ve 6gretim yili, 4 Temmuz 2020 ta-
rihinde resmen sona erecektir.

30 Agustos’ta goreve baglayan egitim ve bilim
emekeileri, ilk giinlinii 6gretim yilinin i¢ isleyi-
si, 6grencilerin katilimi, durumu ve basarisizligi,
egitimin genel sorunlarma iligkin konular {izeri-
ne tartismalarla gecirdi. Egitim ve 6gretim yili-
nin baglamasiyla birlikte, egitimde bir¢cok sorun-
larida beraberinde getirdi. 2019 yilinda, ulusal
biitceden egitime ayrilan payin yetersizliginden
dolayi, egitimle ilgili projelerin yasama gegiri-
lememesi, sorunlarin boyutunu daha da artird1.

Laiklik vurgusu

Paris’in banliydlerinden 92. bdlgede Cli-
chy-La-Garenne’de bulunan, Toussaint-Louver-
ture ilkogretim okulundaki agilis térenine, MEB
(Milli Egitim Bakani) Jean-Michel Blanquer,
Basbakan Edouard Philippe’le birlikte kaltildi.
Torende Blanquer, daha Once izlenen egitim
politikalarina devam edilecegini, laiklikten asla
taviz verilmeyecegini, egitim ve bilim emekgile-
rinin aylik ticretlerine yillik 300 avro eklenece-
gini, egitim reformunun eksiksiz siirdiiriilecegini
belirtti.

Bakan Blanquer, 2019-2020 egitim ve dgretim
yilinda, lise ve bakalorya reformunun yasama
gecirilmesine caligilacagini, liselerdre uzmanlik
derslerinin ve siirekli kontrol mekanizmasinin
islerlik kazanmasi icin; gerekli olan her seyin
yapilacagini belirterek, bu konuda su goriisleri
ileri siirdii:“Toplumumuzda dramatize etme egi-
limi var. Pratikte en az sosyal ve orgiitsel sorun-
larin olmasina karsin, énemli olan bugiin giizel
bir geri dontisiin olmas1’’dur.

[Ikdgretimden, lise bitirmeye (bakalorya) kadar

@ Prof. Dr., Paris

donemin yeniden yapilanacagini, 2021°de baka-
lorya reformuyla birlikte; yeni bir sekile doniise-
cegine isaret eden Blanquer, sozlerini soyle stir-
diirdii: “Fransiz ve Avrupa bayraklar1 bugiinden
itibaren Fransiz okullarinin, kolejlerin ve lisele-
rin tim siniflarina asilmalidir. Blanquer Yasasi,
ayn1 zamanda engelli 6grenciler i¢in, bir dahil
etme bileseni icermektedir: Bu sonbaharda, oku-
la 24.500 engelli cocuk katilacaktir.”

Son yillarda, Fransa’da da laiklik, laik egitim,
egitim ve 0gretim kurumlarina islam kokenli 6g-
rencilerin bas ortiisiiyle (tiirbanla) gelip gelme-
me sorunlari giincelligini korumaktadir. Laiklik,
laik egitim, egitim ve 6gretim kurumlarinda tiir-
ban sorunlarinin tartisilmasinin siirmesi iizerine,
Blanquer bir agiklamada bulundu: “’Eyliil ayi-
nin sonuna kadar’ okulda laiklik sorununa bir
¢Oziim yolu bulmak igin, ilgili kisi ve kurumlara
bir randevu verdim”.

Blanquer, egitim ve bilim emekgilerin sendikal
orgiitleri ve diger aktorlerle, laiklik konusu iize-
rinde; genis olarak tartigmalarin yapilacagini ve
bu konunun ivedilikle bir ¢6ziime kavusturula-
cagini belirterek, sozlerini soyle bitirdi: “Yillar-
ca, Milli Egitim’in, laikligin sorunlar1 da dahil
olmak tizere, halinin altina sorun koydugu soy-
lendi. Okula gitmeyen ¢ocuklarin kiigiik bir yiiz-
desinde %2-3 arasindadir. Baz1 kizlar toplumsal
nedenlerden dolay1 okula gitmiyor ve bu sadece
Islami koktencilikle ilgili degil, ayn1 zamanda
etkinligini siirdiiren tarikatlarinda etkisindendir

Ogrenci

Fransa’da, 6zel ve devlet anaokulu, ilkokul,
mesleki liseler, genel liseler ve kolejlerin top-
lam sayisi, 64.200°dir. Bu okullara devam eden
ogrencilerin 6.851 bini ilkdgretime giden 6gren-
ciler olmak iizere, toplam 6grenci sayist 12.4
milyondur. Gegen Ogretim yilina gore, toplam
Ogrenci sayisindaki artig sadece 25.500°diir. Ya-
banci kokenli cocuklarin toplam sayisi, yaklagik
1.320 bindir. Bu say1 i¢inde, Tiirkiye kokenli
gdemen emekei ¢cocuklarin sayisi ise, onemli bir
kesimi ilkogretim kurumlarina devam eden 6g-



renciler olmak tizere, 120-140 bin arasinda de-
gismektedir.

Egitim ve 6gretimde kiz-erkek ¢ocuklar arasinda
sans, firsat ve olanak esitsizligi; okul yas ¢cagin-
daki ¢ocuklarin egitim ve dgretim sorunu; orta-
ogretim gencliginin sosyo-ekonomik, akademik,
demokratik ve yiiksekdgretime girme sorunlari
giincelligini korumaktadir. Ozellikle, egitim
ve Ogretimdeki basarisizlik, cocuklar arasinda
“ayumsuzluk”, evi ve okulu terk etmeler, uyus-
turucu kullaniminin yayginlasmasi sorunlari, en
onemliler arasinda bulunmaktadir.

Son yillarda, ilkogretim ve kolejlerden mezun
olupta daha dogru-diiriist resmi dil “fransizca””-
y1 okuyup yazamayan, “matematik ve geomet-
ri” islemleri yapamayan Ogrencilerin; orani ve
sayisinin yiiksek olmasi kaygi vericidir. Bundan
dolayidir ki, ilkdgretim ve kolejlerde “fransizca,
matematik ve kiiltiir” derslerinin islerlik kaza-
nacagi etkinliklere agirlik verilmesi, “ABCD’de
esitlik” ilkesine kesin olarak bagli kalinmasi ka-
¢imilmazdir.

Kuskusuz, yabanci kdkenli gogmen emekgi ¢o-
cuklarin anadilde ve 6zkiiltiirde 6gretim sorunla-
11 da, lizerinde 6nemle durulmasi gereken konu-
lar arasinda bulunmaktadir. Egitim ve 6gretimde
temel ilke ve amagc, kaliteli ve nitelikli bir egi-
timin saglanmasi, temel egitimi bitiren dgrenci-
lerin %80’inin bakolarya (lise) seviyesine kadar
¢itkmasi ve bakolarya diplomasi (lise diplomasi)
almaya hak kazanmasidir.

Ustelik, en 6nemlisi de, bakaloryaya sahip olan
ogrencilerin  %50’sinin yiiksekogretime kayit
yapabilme olanagina sahip olmasidir. Bugiin,
bu oranin istenilen diizeyde oldugunu sdylemek
olanaksizdir. Bu durum, gd¢men emekei ¢o-
cuklar1 i¢in, daha da vahimdir. Ne yazik ki, bu
amaclar1 gerceklestirmek icin verilen tiim ugras-
lara karsin, egitim ve dgretimle ilgili genel so-
runlar giincelligini korumaktadir.

Ogretmen

Fransa’da, egitim ve dgretim kurumlarinda ¢a-
lisanlarin toplam sayisi, 871.000°1 Ogretmen
olmak tizere, diger okul ¢alisanlariyla birlikte;
yaklasik 1.3 milyondur. Bu 6gretim yilinda, sa-
dece 2.300 kisilik, yeni bir 6gretmen kadrosu
atanmasi yapildi. Bugiin, egitim ve bilim emek-
cilerinin sendikal oOrgiitlerine gore, ilk ve orta

ogretim kurumlarinda gereksinim duyulan 6g-
retmen ve yardimeil egitmen sayisi, bu saymin
en az 10 kat1 kadar daha fazladir.

Egitim ve 6gretimin en 6nemli sorunlar1 arasinda
bulunan, kaliteli ve nitelikli 6gretmen yetistirme
sorununun temelden ¢oziilememesi, hig siiphesiz
pekeok sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Egi-
tim ve bilim emekgilerin sosyo-ekonomik, aka-
demik ve demokratik sorunlari; yardimci egit-
men, 0gretmen, psikolog ve sosyal uzmanlarin
emeklilik ve diger sorunlar1 giincelligini koru-
yan en 6nemli sorunlar arasindadir.

Animsanacag1 gibi, bundan birka¢ ay once, egi-
tim ve bilim emekgileri; alim giiclerinin diisiik-
ligini, egitim ve dgretimdeki belli basl sorun-
larin ¢oziim Onerilerini ve tcretlerinin arttiril-
masini dile getirmek i¢in; tilke genelinde baslat-
tiklar1 grev ve ylriyiisler kamuoyunda 6nemli
bir yanki bulmustu. Bu durum, Cumhurbagkant
Emanuel Macron Hiikiimeti’nin bazi olumlu
kararlar almasini ve kendi 6znel sorunlarinin te-
melden ¢6ziilmesini beraberinde getirdi..

Bugiin, laiklik, egitim ve Ogretimin, dgretmen
ve okul calisanlarmin genel sorunlari; MEB yet-
kilileri ve uzmanlar1 basta olmak tizere, egitim
ve Ogretimde s0z ve karar sahibi olan aktorle-
rin, egitim ve bilim emekg¢ilerin devrimci sendi-
kalarint (SNES-FSU, SE-UNSA, Sgen-CFDT,
Ferc-CGT, FAEN gibi) derinden diisiindiirmek-
tedir. Bu sorunlar, siyasi partilerin, g¢esitli sivil
toplumsal orgiitlerin ve toplumun 6nemli bir
kesiminin, en 6nemli endiseleri arasinda bulun-
maktadir.

Ogrenci harcamalari

Fransa’nin, bir smifa yada bir 6gretmene diisen
Ogrenci sayist bakimindan, istenilen diizeyde
oldugu sdylenilemez. Bu konuda, Finlandiya,
Danimarka ve Isvec gibi; bazi Kuzey Avrupa iil-
kelerinden daha geri bir pozisyonda yer almakta-
dir. Bir smifa diisen ortalama 6grenci sayilarina
gelince, anaokulu smiflarinda 25.8 &grenci, il-
kogretimde 22.9 dgrenci, kolejlerde 24.8 6grenci
ve liselerde ise, 29.8 6grenci diismektedir.

O halde, Fransa’da, bir ¢ocugu okutmak igin,
MEB’nin maliyeti ne kadardir? Egitim maliyeti,
her yil GSYIH nin, yaklasik % 6.8’ine karsilik
gelmektedir. Bu rakam, MEB’na gore, 2013-
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2014 egitim ve 0gretim yili i¢in, 144.8 milyar
Avro’dur. Bu miktar, 2018-2019 egitim ve 6gre-
tim yili iginde aym sayilir. Onemli diizeyde bir
artis gostermemistir. Bu harcamalarin % 73.9’u,
personel i¢in “maas, iicret ve emekli ayligi”na
ayrimustir.

Bugiin, ulusal gelirden egitim ve dgretime ayri-
lan pay, %6.8°dir. 2018 yil1 biitgesinde oldugu
gibi, 2019 y1l1 biit¢esinde de egitim ve dgretime
ayrilan payda, belirli bir diizeyde artig saglanmis
olmasina karsin; bu artis egitim ve Ogretimin
gereksinmelerini kargilamaktan uzaktir. Bu ne-
denle olsa gerek, ulusal gelirden egitim ve 6gre-
time ayrilan parin arttirilmasi; egitim ve dgretim
sistsminde, pek¢ok sorunlarin temelden ¢oziil-
mesini kolaylastirmig olacaktir.

Egitim kademelerinde dgrenci bagina harcama-
lara gelince, kolejlerde 6grenci basina yillik or-
talama harcama, yaklasik 8.000 Avro’dur. Lise-
lerde ise, y1llik maliyet 11.000 Avro’yu gegmek-
tedir. Birinci derece olarak tabir edilen — anaokul
egitimi ve ilkdgretim — i¢in, devlet bir yilda ¢o-
cuk basina 6.200 Avro harciyor. Bolgelere gore,
okul masraflari, ulusal egitim biit¢eleri ve okul
tiiriiyle ilgili ayrintilari, MEB tarafindan hazirla-
nan en son dosyada bulmak olanaklidir.

Fransa, gelismis iilkeler siralamasinda diinyada
5. siray1 almasina karsin, egitim kademelerinde
Ogrenci basma diisen parasal miktar bakimin-
dan istenilen diizeyde degildir. Ornegin: 2019
yilinda, ilk ve ortadgretim kurumlarinda, 6gren-
ci bagma diisen miktar bakimindan; OECD ve
AB’nin (Avrupa Birligi) baz iilkeleri arasinda,
daha ileri bir pozisyonda yer alirken, ABD ve
Japonya gibi gelismis iilkelerlede ayni diizeyde
yer almaktadir. .

Sorumluluk almal:

Fransa’da, MEB yetkilileri ve uzmanlari, egi-
tim ve bilim emekgilerinin sendikal oOrgiitle-
ri; kiz-erkek esitligini temel alan pedagojik bir
“eylem plan1’’nin yasama gegcirilmesi, egitim ve
Ogretimin genel sorunlarinin temelden ¢ziilme-
si konusu tizerinde ¢alisilmasi gerektigine isaret
etmektedir. Burada temel amag, 6zellikle egitim
ve ogretimde kiz-erkek gocuklari arasinda yasa-
nan firsat, sans ve olanak esitsizliginin ortadan
kaldirilmasidir.

Son yillarda, egitim ve 6gretim sisteminin igine

diistiigii bu ¢ikmazlarin, temelden ¢oziimiine yo-
nelik cesitli arayislarin ve etkinliklerin olmasina
karsin; bunlarin yeterli diizeyde oldugu sdylene-
mez. Bundan dolay1 olsa gerek, egitim ve dgre-
tim kurumlarinda gilincelligini koruyan sorun-
larda bir azalma olmamis ve tam tersine giderek
daha da artmistir. Egitim ve 6gretim sorunlarinin
temelden ¢6ziimiinde, katilimcilik ve paylagim-
cilik esas temel alinmalidir.

Egitim c¢agindaki ¢ocuklari, egitim ve dgretim
sorunlarinin temelden ¢6ziilmesinde devletin bi-
rimlerine, anne-babalara, uzmanlara, 6gretmen-
lere ve toplumsal yapi i¢indeki biitiin kesimlere
onemli birer sorumluluk diismektedir. Anne-ba-
balar, ¢ocuklarinin egtim ve Ogretim sorunla-
r1 konusunda kayitsiz kalmamali, ¢ocuklariyla
saglikli bir iletigim ortami yaratmali, onlarin her
tiirlii sorunlartyla yakindan ilgilenmeli ve 6gret-
menleriyle direk kontak kurmalidir.

Anne-babalar, okul-aile birligi toplantilarina et-
kin bir bi¢gimde katilmalidir. Cocuklariyla ilgili
konularda, gesitli goriis alig-verisinden bulun-
malidir. Bu konuda, dzellikle de devletin ilgili
birimlerine ve kurumlarmada 6nemli goérevler
diismektedir. Demokratik, hukuk ve sosyal bir
devletin en 6nemli gdrevi; toplumun gelecegini
olusturan genclerin sorunlar1 karsisinda duyarl
olmak ve gereken her tiirlii etkinlikleri siiresinde
gostermek olmalidir.



IX. Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansi’ndan
izlenimler

eoliberal/neomuhafazakar egilimlerin ra-

dikal bir hizla kiiresel olarak yayginlasma-
styla agiriliklarin diinyasinda var olmaya calis-
tigimiz bir dénemdeyiz. Diinyanin her yerinde
artan 1rkeilik, cinsiyet¢ilik ve siddet eylemleri
ile her tlkeden insanin kendi topraklarina, ken-
di ilkesine, kendi insanma ve ayni zamanda
tim diinyaya yabancilastigina sahit oluyoruz.
Pro-kiiresellesmecilerin' iddia ettigi gibi, kii-
resellesme ile diinya toplumu daha esitlik¢i ve
daha kiiresel bir topluma evrilmiyor, yakinlasma
tezi savunucularinin® iddia ettigi gibi sanayi-
lesme ve kiiresellesme tiim diinyadan insanlari
birbirine daha ¢ok yakinlagtiramiyor, diinyay1

homojenlestiremiyor; aksine ¢atismacilarin® sa-

' Anthony Giddens, Malcolm Waters, Roland Robertson

2 Clark Kerr, John T. Dunlop, Frederick Harbison, Charles A. Myers.
3 Immanuel Wallerstein, Louis Althusser, Nicolas Poulantzas,
George Ritzer,

vundugu gibi kiiresellesme, modern kapitaliz-

min acimasiz kar giidiisiiniin bir sonucu olarak
tim diinyaya yayiliyor ve insanlari, iilkeleri bir-
birlerine karst daha acimasiz, daha kindar kili-
yor. Neomuhafazakar yonetimler, diinyanin geri
kalani iizerinde hak sahibi olduklarini iddia edi-
yor; kendi “irkin1” insanligin geri kalanindan iis-
tiin gorenler tarafindan gerceklestirilen 1rk¢i ey-
lemler, kendi cinsiyetini kadinlardan daha {istiin
goren erkekler tarafindan gergeklestirilen kadin
cinayetleri, kendi dininin diger dinleri “islah et-
mesi” gerektigine inanan agirilar tarafindan din
adma gerceklestirilen katliamlar her gegen giin
artiyor. Tiim diinya, son hizla asiriliklar ¢cagina
ilerliyor, iktidarlari ellerinde tutanlar diginda
herkes caresizce akintida bogulmadan hayatta

kalma cabas1 veriyor.

Gazi Universitesi Arastirma Gorevlisi/ ozturk-aysun@hotmail.com Q
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Toplumun geg¢irdigi siireclerden toplumu olus-
turan kurumlarin etkilenmemesi veya toplumsal
kurumlarin toplumun gegirdigi siireglere etki et-
memesi miimkiin degil. Yasanan tim bu asirilik-
lar ile egitim kurumu karsilikli olarak birbirini
etkiliyor. Coziilen kamusal ve sekiiler egitim sis-
temi dogrudan ya da dolayli agiriliklarin artmasi-
na bir temel olusturabiliyorken; 1rk¢1, cinsiyetci
eylemleri ve siddeti egitim kurumlarmin bizzat
icinde gormek de artik normallesti. Ana akim
medya bu olaylara yer vermeyerek ya da hizh
giindem degisiklikleri yaratarak normal sartlar-
da tiim iilkenin ayaga kalkmasmi gerektirecek
olaylar1 insanlarin kaniksamasini sagliyor. Ka-
niksamayan bir kesim var ki, tahakkiim ve “riza”

akimina ragmen seslerini yiikseltmeye ¢alistyor.

Diinya ¢apinda her tiirlii irke1, cinsiyetei, oteki-
lestirici dile kars1 ¢ikan bu kesim her yil Ulusla-
rarast Elestirel Egitim Konferansi’nda bir araya
geliyor. Ana temasi iilkeleri etkisi altina alan
neoliberal/neomuhafazakar egitim politikalarina
karsin bilimsel, kamusal, sekiiler egitime sahip
¢ikmak olan, kariyerinin basinda bir aragtirmaci
olarak ilk kez katilim gostermis oldugum bu yil
Napoli’de dokuzuncusu diizenlenen konferansin
bu yilki temasi ise “Popiilizm, Cinsiyetgilik ve
Irk¢iliga Kars1 Direnis ve Praksis” idi. Konfe-
rans ¢agrt metni “Uluslararast Elestirel Egitim
Konferansi, esitlik¢i ve dinamik bir platform
saglayarak, akademisyenleri, egitimcileri, ak-
tivistleri, 6grencileri ve giincel neoliberal/neo-
muhafazakar/milliyet¢i hegemonyaya karsi dur-
makla ilgilenen herkesi, 6zgiir, demokratik ve
iiretken bir diyalog i¢inde bir araya getiren bir
konferanstir.” seklinde ilan edildi*. Konferansa
ev sahibi Italya ile birlikte, Ingiltere, Yunanis-
tan, Brezilya, Kanada, ABD, Avustralya, Irlan-
da, Ispanya, Malta gibi bir¢ok iilke olmak iizere
Tiirkiye’den de yogun katilim gergeklesti. Diin-

yanin dort bir yanindan neoliberal/neomuhafa-

“https://9icce2019.wordpress.com/about-the-confe-
rence/

zakar politikalara kars1 duran, popiilizme, cinsi-
yetcilige ve irkeiliga karsi ¢ikan bilim insanlart
bu konferansta 6zgiirce diisiincelerini dile getir-
di, direnis gosterdikleri toplumsal olgulara kars1

dayanigma ornekleri gosterdi.

Konferansin agilist Napoli’nin en gorkemli ka-
lelerinden biri olan Castel Nuovo’da gergekles-
tirildi. 1k agilis konusmas1 Napoli’nin beledi-
ye baskani tarafindan, diger acilis konusmalari
ise konferans diizenleyicilerinden Dave Hill ve
Napoli’de konferansa ev sahipligi yapan Paolo
Vittoria tarafindan yapildi. Asiriliklar ¢agin-
da bir azinlig1 olusturan elestirel egitimcilerin,
entelektiiellerin, aktivistlerin nasil dayanisma
gostermeleri gerektigi, neoliberal/neomuhafa-
zakar politikalara nasil dur denilmesi gerektigi,
elestirel egitimciler olarak iizerimize diisen go-
revleri konu aldilar. Dave Hill’in ag¢ilis konus-
masini taclandirdigi konferansa 6zel yazdigi,
otekilestirmeye ve fasizme odaklanan “Fish and

Fascism” adli siiri de dinlemeye degerdi.

Dort giin stiren konferans, sabah oturumlari pa-
neller, 6gleden sonra oturumlar1 ise paralel otu-
rumlar olarak planlanmusti. Tlk giiniin programi
tamamen agilis konusmalari ve panellere ayril-
mis oldugundan konferans tiim giin boyunca mu-
azzam Castel Nuovo’da gergeklestirildi. Sonraki
iki giinde paneller Naples Federico II Universi-
tesi’nin Felsefe binasinda, paralel oturumlar ise
bir kentsel yenileme projesi olan FOQUS Proje-
sini yiriiten dernegin binasinda gerceklestirildi.
Son giin sadece paralel oturumlar oldugundan
yalnizca dernege ait bina kullanildi. Panellerin
ardindan 6gle yemekleri ise yine bu binada ser-
vis edildi. Panellerin gerceklestirildigi Felsefe
binasi, panel aralarinda katilimcilarin rahatlikla
sohbet edebilecekleri alanlara sahipti. Konferans
esnasinda tiiniversitede 6grencilerin de bulun-
mast konferansa dinamiklik katti. Benzer sekil-
de FOQUS binasinda da katilimcilarin birlikte
yemek yiyebilecekleri, sohbet edebilecekleri



alanin olmasi konferansi daha da verimli kild.
Ancak santyorum konferansta katilimcilarin kar-
silastig1 en biiyiik engellerden biri, konferansin,
Avrupa’nin uzun yillardir gordiigii en sicak yaz
aylarinda, Italya gibi bir Akdeniz iilkesinde ger-
ceklestirilmis olmasiydi. Normal sartlarda iki
bina aras1t mesafe hi¢bir katilimciy1 yormayacak
bir mesafe olmasina ragmen tam da 6glen sica-
ginda o yolu yiiriimek zorunda kalmak sanirim
akillarda kalan en biiyiik zorluk olarak kalacak.

Panel konusmacilart elbette en ¢ok dinleyiciye
sahip konusmalar oldu. Konferans programinin
tim katilimcilarin miimkiin oldugunca her ko-
nugmadan fayda saglayacagi seklinde diizenlen-
mis olmasi panellerin, panellere iligkin soru-ce-
vaplarin ve panel arasi sohbetlerin daha verimli
gecmesini sagladi. Diinyanin dort bir yanindan
gelen bilim insanlari, egitimciler, aktivistlerin
sorun olarak gordiikleri konular1 ve bunlara ilis-
kin direnis Orneklerini gérmek aydinlaticrydi.
Konferansin agilis giliniinde yapilan konusma-
lar genel olarak Marksizm ve feminizm odakl
konusmalardi. Bunlardan bazilar1 su sekilde si-
ralanabilir: Dave Hill (ingiltere) “Neoliberal/
Neomuhafazakar/Neofasist Zamanlarda Kapita-
lizme Karsi Marksist Egitim ve Ogretmen Egiti-
mi”’; Kostas Skordoulis (Yunanistan) “Marx in
Calismalarinda Doga Kavramina Yeniden Bak-

.,

mak”; Sara Carpenter (Kanada) “Devrim-
ci Ogrenme Kuramsallastirmasimn  Etkileri:
Marksizm, Feminizim ve Kesisimsellik”; Fran-
cesca Marone (italya) “Feminist Epistemolojler
ve Cinsiyet Sorunlari: Egitim Arastirmalarinda
Elestirel Perspektifler”; Polina Chrysochou
(Yunanistan) “Kriz, Medya ve Is¢i Sinifinin
Temsili: Yunan Perspektifi”. Ug ayr1 panelin
yer aldig1 ikinci giliniin sabah oturumunda ise
odak noktas1 neoliberalizm ve demokrasi idi.
E. Wayne Ross (Kanada), Peter Mayo (Mal-
ta), Sandra Mathison (Kanada) ve Fabrizio

Manuel Sirignano (italya) “Popiilizm Zaman-

larinda Demokrasi, Giiney Meselesi ve Irk¢ilik
Karsithgr” hakkinda; Saib Dianate (Avustral-
ya), Grant Banfield (Avustralya), Juan Ramon
Rodriguez Fernandez (Ispanya) ve John Rice
(Avustralya) “Neoliberalizmin Otesinde Uni-
versiteler” hakkinda; Alpesh Maisuria (ingil-
tere), Ahmet Yildiz (Tiirkiye), Fatma Mizikaci
(Tiirkiye) ve Claudia Lino Piccinini (Brezilya)
“Neoliberal Cagda Egitimin Piyasalastirilmas1”
hakkinda konugmalar yaptilar. Ogleden sonra
FOQUS’ta gerceklestirilen paralel oturumlar
ise cat1 basliklar altinda toplanmig bildirilerden
olusuyordu. Bu basliklar; “Freire, Boal Popiiler
Egitim, Toplumsal Hareketler”, “Elestirel Egi-
timde Alternatifler”, “Neoliberal Egitimin Og-
retmenlere Etkisi”, “Sanat Egitimi”, “Irk¢ilik ve
Cinsiyetcilige Kars1 Direnis”, “FEkopedagoji ve
Diinya 'min Pedagojisi” ve “Popiilizm Caginda
Egitim ve Sosyal Adalet” seklinde yapilandiril-
mistt. Yine ii¢ ayr1 panelin yer aldig1 ligiincii gii-
niin sabah oturumunda ise konugmacilarin temel
vurgusu elestirel pedagoji ve Freire idi. Jones
Irwin (Irlanda), George Grollios (Yunanistan),
Hasan H. Aksoy (Tirkiye) ve Nadine Schoen
(Avustralya) “Paolo Freire ve Elestirel Ozgiir-
lestirici Egitim” lizerine; Maria Teresa Mura-
ca (italya), Inny Accioly (Brezilya) ve William
Soares Dos Santos (Brezilya) “Latin Ameri-
ka’da Sosyal Adalet Arayisi: Paolo Freire’'nin
Miras1” iizerine; Maria D’Ambrosio (italya),
Paolo Orefice (italya) ve Maria Nikolakaki
(Yunanistan) “Post Truth Caginda Elestirel Pe-
dagoji: Ogretmenlerin, Egitimcilerin ve Ente-
lektiiellerin Rolii ” lizerine konugmalar yaptilar®.

Ikinci giiniin aksaminda ilk konferanstan bu
yana konferans diizenleyiciligi yapan Dave Hill,
Kostas Skordoulis ve Paolo Vittoria, biiylik bir
nezaket Ornegi gostererek Tiirkiye’den gelen

katilimeilar i¢in Napoli’nin geleneksel pizzeria-

5 Programin tamamina ulasmak i¢in https://9icce2019.files.
wordpress.com/2019/07/program-icce-2019.pdf

Ozet kitabina ulasmak icin https://9icce2019.files.wordpress.
com/2019/06/book-abstract-icce.2019.pdf
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larindan birinde bir aksam yemegi diizenlediler.
Konferans igin Tiirkiye’den Italya’ya gelen tiim
katilimcilar bu aksam yemeginde bulustu. Ayni
tilkede ayni alanda bilimsel caligmalar yapan
ancak birbirini tanimayan bazi arastirmacilar bu
vesileyle tanigsmis da oldular. Konferans diizen-
leyicilerin nezaketi, sicakligi, sohbeti, lezzetli
Napoli pizzalar1 ve gecenin sonunda Ingilizce,
Italyanca ve Tiirk¢e olmak iizere ii¢ dilde soy-
lenen Cav Bella (Bella Ciao) sarkist ile bu Tiirk
gecesi, konferansin en giizel anilarindan biri ola-

rak hafizalara yerlesti.

i1k kez bu konferansa katilan, kariyerinin ve ala-
nin heniiz ilk adimlarini atan biri olarak konfe-
ransin en tatmin edici buldugum yani, katilanla-
rin bilyiik bir kenetlenme ile tam bir dayanigsma
icinde olmasi ve tim katilimcilarin miimkiin
oldugu kadar konferanstan en yiiksek verimi al-
maya calismasi oldu. Uzun yillardir ilk kez bu
kadar bunaltict bir sicakla karsi karsiya kalan
Italya’da diizenlenen bu konferansta, arasinda
cok da kisa sayilamayacak bir yiirlime mesafesi
olan iki binada ve zaman zaman klimasiz salon-
larda gerceklestirilmesine ragmen, konferansi
diizenleyenler, konferansta gorevli olan 6gren-
ciler ve katilimcilar arasinda biiyiik bir anlayi-

sa ve Ozveriye dayali dayanigmaya sahit olmak
cok ozeldi. Daha 6nce katildigim “uluslararasi”
olup da uluslararasi kimseyle tanigamadigim,
herkesin kendi bildirisini sunup bir daha kon-
ferans binasina adim atmadigi, dolayisiyla her
bir bildiriyi dinleyen kisi sayisinin o oturumda
bildiri sunacak kisi sayisina esit oldugu ticari
amagl konferanslara kiyasla, giivencesiz cali-
sanlardan ve 6grencilerden katilim iicreti talep
etmeyen, katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugunun
hemen hemen her panele ve miimkiin olan tim
oturumlara katildigi, kitaplarin1 okuyarak alani
6grendigimiz bilim insanlarinin benim gibi yeni
arastirmacilara arkadasi, meslektasi gibi davran-
dig1 Uluslararasi Elestirel Egitim Konferansi,
bana bir bilimsel konferans nasil olurmus, agik

bir sekilde gosterdi.



Escinsellik Korkulu Riiya mi?

Escinsellik; Diinya Saglik Orgiitii, 1992 yilinda aldig1 Uluslararasi Hastalik Siniflandirmasi
(ICD) karar ile escinselligin ruhsal bir bozukluk olmadigi kararin1 almis ve bu kavrami
hastalik siniflandirmalarindan ¢ikarmistir... Ancak buna ragmen escinselligin bir hastalik
olduguna dair toplumsal algi, buna bagli olarak da nefret cinayetleri ve homofobi hala yay-
gindir. Bu algiy1 biraz olsun kirabilmek i¢in hazirlanmis her etkinligi degerli buluyoruz.
Bu nedenle, biz de birka¢ sayfamizi Ay¢ca Orhan ve Seden Halag' tarafindan hazirlanmis
brosiire ayirdik.

1 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
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