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Merhaba,

Genellkle sunus yazisina yer vermiyoruz. Ancak yitlin son sayisi olmasi nedeniyle
dergimiz Elestirel Pedagoji’nin genel gidigi hakkinda dostlarimizi bilgilendirmek
gerektigini diigiindiik.

Once iyi yolda oldugumuzu belirtelim. Okurlarumizdan aldigumiz tepkiler bu yonde;
mesajlar, egitim sorunlarin kavramsal acidan ele alan yayin acigini kapattigimizi
soyliiyor. Zaten oncelikli amacimiz da buydu. Her sayida iceriginin daha da zen-
ginlesmesi, tasarimdaki acemiliklerin azalmasi da olumlu tepkiler arasinda. Elbet-
te eksiklerimiz oldugunu biliyoruz, zaman icinde onlar: da asacagz.

Dagitim, belli bir sermaye grubuna dayanmayan yaynlarin oldugu gibi bizim de so-
runumuz. Hem de en ciddi sorunumuz. Bu sorunu en derin bir gekilde yasadigimiz
yer ise Istanbul. Derginin Ankara’da yayymlaniyor olmas, Istanbul’la geregi kadar
iletisim kurmamizi engelliyor. Sadece bir kitabevinde (Pandora) satisa sunulmasi
Istanbul icin yeterli degil. 2010°dan itibaren farkli semtlerdeki kitabevlerinde bu-
lunmaswn saglayacagz.

Yaywncilik hakkinda asgari bilgisi olan herkes dergiciligin ozellikle Tiirkiye’de eko-
nomik amaglar icin yapilmayacagin bilir. Bu iilkede dergi ¢ikarmak kor kuyudan
su ¢tkarmak gibi birgeydir. Dergimizi alanlar, dergi ile birlikte verilen kitaplarin
degerini bilenler amacimizin ticari olmadigini bilirler. Bizler, elbette bu isin giic-
liigiinii basindan beri biliyorduk; dyleyse bile bile boylesine mesakkatli bir ise nigin
soyunduk? Birincisi, egitim sorunlarimn tartisildigi diizlemin altimizdan kaydigini
goriip, onu, icinde bizim de (her tiirden “sol”) bulundugumuz kendi diizleminde
ama yeni donemin iirettigi yeni kavramlarla yeniden ele almakti. Ikincisi, birin-
ci gerek¢emizin devami olarak egitimin liberalize edilmesine seyirci kalmamak ve
“ezilenlerden yana bir pedagoji”nin niivelerinin ingasina katki sunmakti. Kugku-
suz katkimizin orami, kendisini ezilenlerin yaninda konumlandiranlarin Elestirel
Pedagoji’ye katkist kadar oacaktir.

Itiraf etmek gerekir ki son otuz yu, “sol”’u ve solun dayanisma duygusunu oldukca
zedeledi. Birlkte birgeyler yapma fikri heyecan yaratsa da fiili cabaya ¢ok az kisi
katilyor. Bundan dolay: sol, dogasinda var olan dayanigma duygusunu yeniden
harekete gecirmedigi siirece, umdugumuz katkiyt -derginin okuru olmayi- bulaca-
gimizdan emin degiliz. Buna, hedef kitlemizin biiyiik cogunlugunun okur-yazarlik
yetenegini onemli olgiide yitirmis olmasini da eklersek isimiz pek kolay sayilmiz.

Yine de iyimseriz; neden iyimser olmayalim ki, bir arkadasinin onerisiyle edindigi
dergiye bir haftada 15 abone kazandiran Giilten Erden gibi geng égretmenler var-

ken.

Bizler, yani derginin yayinlanmasina katkida bulunanlar iizerimize diigeni yaptgi-
miza inaniyoruz; sira siz okurlarimizda; aramiza yeni Giiltenler katabilirsiniz.

Ikinci yagimuzin ilk sayisinda bulusmak iizere...




Gazeteleri Neden Izlemek Gerek?

Serdar M. Degirmencioglu

Elestirel Pedagoji Dergisi’'nde gazete ha-
berlerinin izlenmesinin ve incelenmesinin
egitimde olan bitenleri anlamak ve miidaha-
le edebilmek agisindan ¢ok 6nemli oldugu-
nu diistiniiyorum. Egitim giderek daha kar-
magsik, daha acimasiz ve adaletsiz bir ¢arka
dontistiikce, egitim hakkinda kafalarin ka-
rigsmasi, sorularin ¢ogalmasi ve birgok kisi-

zeten giicler ile baglarinin kirilmasi saglan-
di. Bu boslukta kitlelerin medya araciligi ile
giidiilmesi kolaylasti. Egitim emekgileri-
nin ve orgiitlerinin giicti zayifladig1 olgiide
‘egitim uzmanlari’nin sesi daha ¢ok ve daha
giiclii duyulmaya bagladi. Egitimin igeri8i
bosaltildikca, ambalaji ve pazarlayanlari ¢o-
galdi. Egitim her diizeyde bir ‘pasta’ duru-
muna getirildi. Girisimcilerin pastanin ne-
resinden ne kadar kapacagi giderek ‘basarr’
olarak sunulmaya ve algilanmaya basladi.
Pay kapma yarisina gazete yazarlari da kati-
linca, haber-inceleme-reklam karigimi yazi-
lar gazetelerde yer almaya basladi. Okullari-
n1 ¢ekici kilmak isteyen girisimciler, halkla
iligkiler sirketlerini devreye soktular. Bu sir-
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nin arama motorlarinda ne denk gelirse oku-
mas1 s0z konusu.

Biraz agmak yararl olabilir. Egitimin gi-
derek daha ‘medyatik’ bir ‘sey’ olmasi el-
bette kendiliginden olmadi. 12 Eyliil sonra-
sinda, gerek meslek gerekse kitle orgiitleri-
nin yok edilmesi veya biiyiik 6l¢iide zayif-
latilmasi ile toplumun kamusal ¢ikarlart go-
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ketler aracilig1 ile gazeteler okul pazarlama
aracina donustiiriildii; kimi boyali gazeteler
yeterince reklam buldukga 6zel ekler bile ¢1-
karir oldular.

Egitim sistemindeki eksikler ve yanliglar
cogaldik¢a, toplumun okullar hakkinda ka-
fas1 daha da karisir oldu. Sonugta, gazeteler-
de egitim adina ne cikarsa daha ¢ok okunur
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oldu. Gazetede yayimlanan bir yazinin, bir-
cok gazeteden alint1 yazilar barindiran site-
lere aktarilmasi ve birden fazla yerde, sanki
ortak bir goriis varmig gibi yankilanmasi
olaganlasti. Bu siirecin sonug¢lar1 yalniz ga-
zetelerde degil, hi¢ kuskusuz televizyonlar-
da da yasaniyor. Abbas Gii¢li’niin ‘egitim
programi’ veya ‘genclik programi’ diye sun-
dugu programlara Siileyman Demirel ve Ke-
nan Evren gibi kisileri davet etmesi unutulur
seyler degil. Ama elestirel inceleme acisin-
dan gazete haberleri cok daha kolay ulagila-
bilir malzeme olma 6zelligini koruyor.

Bir Ornek

Cumbhuriyet Gazetesi’nde 7 Haziran 2009
Pazar giinii Egitim-Is tarafindan yapilan bir
arastirmaya mansette yer verilmisti. Bu ha-
ber mansetten verildigine gore, dnemli bir
haberdi. Onemi ile tutarl olacak sekilde bu
habere, 7. sayfada sayfanin iicte ikisi kadar
yer verilmisti.

Ote yandan, iki sayfa sonra neredeyse
tam sayfa Sabanci ailesinin bireylerinin (De-
met Sabanci, Giiler Sabanci, Dilek Sabanci)
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egitime katkilarina ayrilmisti (s.9). Sabanci
ailesinin egitime bu denli biiytik katkilar1 ol-
dugu bircok egitimci icin oldukg¢a yeni bir
‘haber’ olsa gerek! Akillara gelen bir diger
soru, Cumhuriyet gazetesinin kitleleri tem-
sil eden orgiitlere (6rnegin Egitim Sen) hi¢
tam sayfa ayirip ayirmadigidir. Tiirkiye’nin
son kirk yil icinde nereden nereye geldigini
bilenler, Cumhuriyet gazetesinde milyoner-
lere sendikalardan daha fazla yer ayrilmasi-
ni1 sasirtict bulmayacaklardir.

Sonug olarak, gazete haberlerinin izlen-
mesinin ve diizenli olarak ele alinmasinin,
egitime iligkin bir¢cok sorunun gostergeleri-
ni yakalamak acisindan ¢ok 6nemli oldugu-
nu ve Elestirel Pedagoji Dergisi agisindan
onem tasidigini diistiniiyorum.




Medyada
egitim

Unal Ozmen

Tiirkiye’de medya egitim sorunlariyla ne
kadar ilgili; ya da medyanin egitime ilgisi
hangi yondedir? Tartismaya deger bir konu.
Medyanin siyaset, ekonomi, spor, saglik
gibi konulara gosterdigi ilgiyi egitime nigin
gostermedigini tartigmak hatta sorgulamak
gerek. Boyle bir sorgulamaya hakkimiz var:
Ciinkii, varligim1 kamu hizmetiyle iligkilen-
dirip bir siirii ayricaliktan yararlanan med-
yanin, halkin giindemine aykir1 davranma-
masi1 gerekiyor. Yukarida belirttigimiz ko-
nularda haber vermenin 6tesine gecerek top-
lumu yonlendirme ¢abasina giren medyanin,
toplumun tiimiinii dogrudan ilgilendiren egi-
timi gormezden gelmesi bir nedene baglan-
malt.

Elbette medya, egitim sorunlarina hepten il-
gisiz degil. Hemen hemen her gazete ve te-
levizyonda her giin egitimle ilgili bir habe-
re rastlamak olanakli. Ancak basinda yapti-
gimiz taramalar, e8itimin, irettigi haber ka-
dar ilgi gordiigtinii gosteriyor. Degerlendir-
me, yorumlama ve c¢oziimleme gibi egiti-
mi zihinsel diizeyde ele alinan yazi ve prog-
ramlara yok denecek kadar az yer veriliyor.
Bundan dolay1 karsilagilan bir sorun neden
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sonug iligkisi baglaminda tartisilmiyor. Egi-
tim alaninda gergeklestirilen arastirma ve is-
tatistik calismalarinin sonuclarina yer veril-
mesine ragmen ortaya konan sonucun deger-
lendirmesinin yapilmamasi da basinin handi-
kaplarindan biri olarak goriilmelidir.

Toplumun egitim sorunlarina kars1 duyarli-
liginin arttig1 Eyliil’de ¢ok satan gazetelerin
tiim egitim yazarlar1 koselerinde 6zel okul-
Cogu,
Anadolu Liselerinin agik kontenjaniyla ilgi-
lendiler. Egitimin diger sorunlarimi kamuo-

larin “basari”larin1 hikayelestirdi.

yunun giindemine tasginmamasi, medyanin,
ya bagka sorunlar oldugunun farkinda olma-
digin1 ya da asil sorunlar1 gozden kagirmaya
calistigin gostermektedir.




Televizyon programcilart da oyle; NTV’de
Dogru Tercih, CNN’de Egitim Penceresi
adli cok izlenen donemlik programlar tama-
men Ozel okul ve iiniversitelerin bedelli rek-
lamlar1 olarak ele alintyor. Kanal D’nin Geng
Bakis programi da genellikle ilgisiz kisilerle

asamamustir. Icerigi iligkin yorum, analiz ve
onerilere hemen hemen hi¢ rastlanmamakta-
dir. Medyanin, beklentilerimizi karsilayacak
zengin icerikli, tabi ki diizeyli yaz1 ve prog-
ramlara yer vermemesi, reklam almasini
saglayacak izlencelere yonelmesinden kay-
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salonun- zete yazar-

da sunulan programin asil konuklart {inlii ki-
silerden olusurken konuk olunan {iniversi-
tenin 0grenci ve 6gretim gorevlileri figiiran
olarak seyirci sirasinda oturtuluyor. Egitim
sorunlarina duyarliligin arttig1 boyle donem-
lerde gercek sorunlar tartigmaya agilmazsa,
toplumu bilgilendirme gorevimizi yerine ge-
tiremeyiz. Ornegin “Kiirt A¢ilimi1” ile birlik-
te anadilde egitim ya da anadil 6gretiminin
biyolojik, sosyolojik ve pedagojik yonden
tartisilmasi beklenirdi.

Bagka neler giindeme getirilebilirdi: Okulla-
rin finansman sorununu, 6gretmen istihdama,
hizmet i¢i egitim, okul ve simif mevcutlari,
ders programlari, egitim materyalleri, egi-
tim kurumu yoOnetim sistemi, dershaneler,
din egitimi, mesleki egitim, yaygin egitim;
YOK, yurt, harg; yurt disindaki ¢ocuklarin
egitimi vd. saymakla bitmez.

Tiirkiye’de medyanin egitim sorunlarina
yaklasimi, hi¢cbir zaman habercilik sinirlarini

larinin ve tv programcilarinin yetersizligini
de hesaba katmak gerek. Gazetecilerin egi-
tim tartigmalarina katki sunamayacak denli
yetersiz olmalar1 toplumu telafisi olanaksiz
hatal1 algilara yoneltebiliyor.

Bilmeden konusanlar

Uc y1l kadar once (15 Ocak 2006) Nur Batur,
Fikret Bila ve Murat Yetkin’in hazirlayip
sundugu ANKARA KULISI programini, ik-
tidarla iligkisini belli bir diizeyde tutma adi-
na gazetecinin sorunlart gizlemedeki roliine
ornek olarak aklimda tutuyorum. Programin
konugu dénemin Milli egitim Bakan1 Hiise-
yin Celik’di; kadrolasmadan 68retim prog-
ramlarina kadar her tiirden egitim sorununa
girildi.

“Imam Hatip Mezunlarm yonetici olarak
atadiginiz soyleniyor?”, “Kadrolastiginiz id-
diasinda olanlar var?”, “Efendim ‘100 Temel
Eser’?”. Bakanin “Giiliiyorum bu iddialara!”,
“Kitap okuma sorununu ¢ozdiik!” gibi bildik
tislubuyla sorulari iistiinden atlayarak yanit-
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lamasi, sorularin 6rneksiz ve dayanagindan
soranlarin da emin olmamasiyla ilgiliydi.
Sunduklari olanagi oldukca iyi degerlendiren
Bakanin olanca cibelgenligiyle (yiiksek doz-
lu stmarma) doniip “Hepsi bu mu, akliniza ne
geliyorsa sorun?” diye efelenmesi karsisinda
gazetecilerin akillarina bir tiirlii yeni bir soru
gelmedi. Husu iginde egitim sorunlarini ¢6z-
miis miineccimi dinlerken, mutluluk icinde
Bakanla birlikte iddiasim1 dile getirdikleri
kitleye cam ardindan bakip giiliistiiler.

Enver Aysever’in hazirlayip sundugu bir
programda da hazirliksiz, yetersiz gazete-
cilerin vasat bir 6gretmene nasil yenik diis-
tiikklerine tanik oldum. Bunu da muhalif ama
konusuna hakim olmayanlarin kas yapayim
derken goz cikarmasina ¢rnek olarak anla-
tayim: Enver Aysever, SKY Tiirk’te Cum-
huriyet yazarlariyla egitim konusuyordu:
Kadrolasma, egitimin dinsellesmesi, ders
programlar1 gibi AKP doneminde el atilmig
her konu masadaydi. Bir ara sanirrm Umit
Zileli, ders programlarinin ceviri oldugunu
sOyledi. Giivenilir kaynaklardan ¢ikmig bil-
gilerle inanarak soyliiyordu. O ara programa
Erzurum’dan telefonla katilan bir 6gretmen,
konugmacilara ders programlarina yonelik
elestirilerinin haksiz oldugunu soyledi. Ay-
sever dahil tiim konuklar, bu beklenmedik
telefon karsisinda saskina dondiiler, ekrana
baka kaldilar. Ciinkii, hem felsefesi hem kur-
gusu gittik¢e tartisma konusu olan yeni ders
programlarinin sisteme yeni sorunlar iireten
ornekleri ellerinde yoktu. Olsa bile yorumla-
yip 0gretmene sunacak yeterlilikte degiller-
di. Enver Aysever, muhalefetlerini zayiflatan
ogretmene yanit verecek kisilerin telefonla
kendilerini aramasimi istedi, ancak aradik-
lar destegi sunacak kisiler her zaman oldugu
gibi programa baglanamadi.

Abbas Giiclii ne kadar giiclii?

Gazetecilerin dnemli bir boliimiinti politika-
cilar yonlendiriyor. Politikacidan gelecek bir
telefonla olduk¢a mutlu olan ve sonunda di-
lini ona gore bicimlendiren bir siirii adam var
basinda. Hele bir de karsilikli bir bardak cay
icildi mi degmeyin dillerine. Methiye dizme-
ye baslarlar. Nimet Cubukcu da gazetecile-
rin bu zayif yoniinii kesfetmis bir politika-
c1 olarak ilk giinden baslayarak televizyonu
da kullanma sansina sahip kose yazarlarini
bir bir aradi. Kimilerini kahvaltiya bile davet
etti. Hicbiri nankorliik etmedi; hepsi de ye-
diklerinin hakkini verdiler. Hiiseyin Celik’le
gergin bir donem yasayan Abbas Giiclii’de
Hiiseyin Celik’ten sonra Milli Egitim Bakan-
ligina atanan Nimet Cubukc¢u’nun oltasina
takilmaktan kurtulamadi. Bakanliga getiril-

Tesekkurler
' Cubukeu
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pek ok konuda ctiziim (retti.
d kredi borclannda faiz orankan ma-
aileleri  birlestirildi,
yilzede 8'e indirildi ve simdi de, wi-
lardir bog kalan anadolu liseleri kon-
tenjankan icin veni bir kawt dénemi




diginde Cubukcu icin “Ba-
kan Nimet Cubuk¢u, hukuk-
cu kimligiyle egitim konula-
rimin ¢ok uzaginda, miiste-
sart da merkez valisi. Onun
da egitim sorunlarina vakif
oldugunu diisiinmek yanilti-
...Ama bu kadroy-
la egitimin temel sorunlari-

ct olur.

na cgare iiretmesi ve egitime
yeni bir vizyon kazandirma-
st ¢cok zor. Eminim ki kendisi
de bunun fazlasiyla farkin-
da. Kivranmast da zaten bu
viizden.” (24.09.09) yoru-
munda bulunan Giiglii, Ba-
kanla goriistiikten sonra fik-
rini degistirdi: “Cubukcu ile
onceki giin, uzunca bir soh-
bet gerceklestirdik. Bakan
Cubukc¢u’nun egitime bakusi,
icimizden biri gibi. Ogrenci-
vi, veliyi, ogretmeni, toplu-
mu iizen ve geren bir anlayi-
sa kesinlikle karsi.”(Mlliyet
08.08.09).

Kamuoyunun, basinda egi-
tim konusunda “otorite” ola-
rak tanmidig1 Giicli, bu tarih-
ten sonra Cubukcu’yu, do-
layli olarak hiikiimet politi-
kalarin1 6ven yazilar kaleme
almakta bir beis gormedi.
Bir ara dengine getirip “Te
sekkiirler Cubukcu” bas-
likli yazisinda soyle dedi:
“Milli Egitim Bakani Nimet
Cubukcu’yu onceki bakan-
lardan farkl kilan ne? Tek
ciimleyle ozetleyebiliriz: So-
runlar erteleyen degil, ¢o-

Asagidaki yazi mizah olsun diye yazilmamas.

Milyonlarca aile ¢ocugunun
derdinde, birileri de neyin pesindel..

kashwedekl vatandas gibi -
Vena pesarda domstes: secen be- P P ey
b .. terince 'Geg hardesam geg, Diedetin

Boyrama az kald. Cooddama il hangl Inerstesinden meamam?
kistid bir seyier almak gereldr. Ama diye somorar. Bitkas deed oluin
hensalar gok sicak. Yarkk mi olsun burshy S3rencisl dedisen... Babarm
yoksa Snlm{ladeld antan dglindip yerunda i bubaorsn,
heeghis mi? Yaehbdardla gok da hesapls Diirnasun belki de en gllsel Milli
irclmimber var. Bayramdan sonea da Egitim Badan Nimet Culbuk-
okl knadeti paraa disinilecek. Ha-  eu'num refiormen girisimilerd bulsdena
di ‘Allah ram olsun’ kitap derdiyok  gelyor. Yalonda anneleri babalan cok
artk. Diendet baba kitaplan bedanva ve-  sevindinecek: bombalar patiwyecak
de yelam hubuyor. BOO lira maas alan Arna b arads YOR' ve oni-
bir igci icin her lunsg qok doeml. On versite segme ve yerlestirme igin
lerr zeeny cighe yernedginke sami yivor. pan kigileri die lutlamalar gerekir.
Kk yovrusans .. Kanser yapen e soot bl cabsyorlar Bi -
ok uoue Oin mab cyuncak alwor Ve pon éjrenciyd snamak ve belgisine
esing hic gill gfttemiyer. Belediye gine bir wiksek olods verestirmek
parkindan yoludu cicel gitniyor.  gok milithis is.

ot kolele ginderamayen :

i, ‘viemdn ederin o kiealist Sdret-
menierie dlise: kalka yiryen deviet
ckulan daha il Bunu yesamarak &F-
rendim, Gunarls wemonem.

Oighurn kw11, Ana-
dod Lisaad'ri bilirip Hur

. Cagalogh'mmn 190 Bdrencisinin
wilzde 90N cok il dnbersitetene gindl
Hem de tip, hukadk fakidtelesi, ITU,
ODTU flan... Hadi bakabm bir kolej
chsn da ackdasn. .. Beyninirin bir

yerine yeem burnl. 12wl ik Sfretim,
5 al Oriversite... Ortaarna her yil 20
bin B versenkz 340 bin fira eder. Bu

parmym neler yapimaz kL I lurar go-

ﬂmwﬂumhnhm
s buarshy Srencd yeetigtinebilm.

istenilen har; ve dosys parase -
lnka yatmn. Kasell makduny banka-
dan aln, Hawanlend internetien oiin-
gt bsbull etmiyor. Aamcs cellanblar
satkony sk wosihabl folodral do git-

Exnah ver bitti. Sunu diveceksim
Bu {lkeds bu kadar Snernli sorunlar
var foen... Actenlar, paketler, pahah
shopler, dussgu stimirider velhel
aner] yere dedmeyen kgl we konular
Tiirk halboru lkgkerdinmiyor.

Kirm kimin izinden gidecekse git-
gin, Allah ik bl aratns girmesin,
konuzgaun. Dirmama bl bie.. Ak
manya iirceersilelen Ingilisce obi-
tirm yaparkien bizds hals Kilkrtoe tar-
trsalngow, rllponiaca Sdrend okula
baslwmcak then neler vanlip cizlyor,
Sanki Amerika veni keghedic.




zen biri.” (Milliyet 11 09. 09).

Yediginin hakkim verenler

Eger politikaciyla (Bakanla) konusma, aya-
kiistti degil de bir de faturas1 ortiilii 6denege
kesilen yemek masasinda olursa ne olur? Ne
olmaz ki, kisi hemen kendini 6zellestirir. Su
diizeysizlige bir bakar misiniz:

“Milli Sayin  Nimet
Cubukcu’nun verdigi yemekte, kendisiyle

Egitim  Bakan
sohbet etme firsatint buldum.

Bir ogrencinin devlet okullarina olan ma-
liyetinin ortalama olarak 2500 TL oldugu
diisiiniilecek olursa, devletin, c¢ocuklarin
ozel okullara gonderen velilere bu diizeyde
bir destegi vermesi gerekir. Gegmig donem-
de yapilan uygulamada karsilasilan tepkinin
bertaraf edilmesi icin, bu destegin direk ve-
liye verilebilecegi bir sistem ¢alistirilabilir.
Boylece veli cocugunu istedigi okula kay-
dedebilecegi icin, spekiilasyonlarin onii ka-
patilmis olur.” (Mehmet Ziya Gokalp, Yeni
Safak, 11.07.09)

Ayni sofradan kalkan bir digeri soyle gegir-
mis:

“MILLI Egitim Bakam Nimet Cubuk¢u, kii-
ctik bir gazeteci grubu ile onceki aksam ye-
mek yedi...

Iki cocugum da ozel okulda okuyor. (300 bin
ogrenci ozel okullarda egitim aliyor.) Diin-
yanin parasimni odiiyoruz. Devlet her ortadg-
retim Ogrencisi basina yaklasik yilda 3 bin
TL harciyor. Devlete yiik olmuyoruz. Buna
karsin devlet, c¢ocuklarinmizi dzel okulda
okuttugumuz icin bizi cezalandirtyor ve yiik-
sek vergi altyor. Bu vergilerin diigiiriilmesi-
nin iyi olacagini soyledim.”(Yavuz Semerci,
Habertiirk, 11.07.09)

Adlar siralamaya degmez, kose yazari ve tv
programcist 20 “gazeteci” ¢esitli zamanlarda
Milli Egitim Bakani olduktan sonra Nimet
Cubukguyla ayn1 masada yemekte bulustu.
Afiyet olsun. Ama bilelim ki bu tiir iligkiler
gazetecileri bilgilendirmenin 6tesinde onlari
etkilemeye doniik yonlendirmeci girisimler-
dir. Orneklerde gordiigiimiiz gibi hepsi de
hiikiimet politikalarinin bir pars¢i durumuna
diismiiglerdir (ya da zaten Oyleydiler). Bun-
lardan kamu adina denetim ve kamuyu dogru
bilgilendirme beklenebilir mi?

Medyanin, egitimi geregi gibi izleyememe-
sinin 6nemli bir nedeni de gazete ve televiz-
yon yoneticilerinin egitim muhabirligini staj
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Drarwin ve bilminl atmasyia anlagic!
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alan1 olarak gormesidir. Gazeteciligi meslek
olarak secen geng iletisimciler, gazete yone-
ticilerinin angarya olarak gordiigii egitim
muhabirliginde ise baglatiliyorlar. Muhabir
de bu konumlarinin geleceke ulasmay1 um-
duklart kariyerlerinin atlama tahtast (eski-
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den polis muhabirligi idi simdilerde) olaca-
gin1 diistiniiyorlar. Geriye doniik fikri arsivi
bulunmayan deneyimsiz gencler — ki su anda
bu iste ii¢ yilim1 agmus kisi yok- pesine diis-

Siikiir helvas

tiikkleri haberin geri plan1 hakkinda fikir sahi-
bi olamadiklari i¢in yonlendirilmeye olduk-
GITIM biliyorsunuz
insanin davranig

E bigimlerini dedis-

tiren sGrecin advdir. O
nedenle tdm ulus birey-
lerinin "egitim”inden
sorumiu bir Bakan'in da,
bagkalarina &drnek tegkil
edecek dizeyde uygar,
zarif ve dikkatll bir kisi olmasini bekle-
mek herkesin hakkidir,

¥ Deerarna 27, eayfada

¢a acik durumdalar.

Iyi 6rnekler

Sahanin iktidar alaninda oyuna katilan bunca
adama ve medya araclarina ragmen, egitim-
de yasanan sorunlari dile getiren, onlar1 dog-
ru yorumlarla kamuoyunun bilgisine sunan
iyi ornekleri de gormemezlik edemeyiz. Son
yillarda ciddi ideolojik kaymalar yasayan
Cumbhriyet gazetesinin, haber ve bilgi kay-
naklarinin simirliligina ragmen BirGiin ve
Evrensel’in, egitimde yasanan her olumsuz
gelismeye verdikleri tepkiyi taktir etmemek
olmaz. Radikal’in de isterse dogru ve etkili
tavir takindigina tanik oluyoruz.

Heniiz tv’lerde egitim yorumcusu yok; in-
ternette ise bol bol mevzuat analizi yapan
WEB sitesine rstlamak miimkiin, benim gibi
kosesini (BirGiin) tiimiiyle egitime ayiran
kose yazar sayis1 da birkac kisiyi gecmiyor.
Ele aldig1 konunun tozunu silkleyen Ozde-
mir Ince (Hiirriyet) nin, analizlerini bilime
dayandiran Orhan Bursali (Cumhuriyet)’nin,

egitim adina yapilan kotii islerin siyasal so-
nuglarini okurlariyla paylasan Oktay Eksi’nin
de hakkini teslim etmek gerek.

Bu yazida medya egitim iligkisini televizyon
ve gazeteler baglaminda ele aldik. Tartigma-
mizda siireli (dergi) yayinlara yer veremedik.
Bunun nedeni, belki de Tiirkiye’de egitim
agirlikli bagimsiz dergilerin medyanin bir
parcast sayilamayacak kadar az olmasiydi.
Sendikalarin, kimi sivil toplum orgiitlerinin,
ozel okul ve tiniversitelerin biilten olmaktan
oteye gecemeyen yayinlarint bu baglamda
irdelemek de olmazdi. Egitim sorunlarin
kavramsal diizeyde ele almaya c¢alisan eli-
nizdeki derginin roliinii ne dlciide basarabil-
diginin degerlendirilmesini ise siz okurlara
birakiyoruz.

_ tﬁ“‘“ ¢ tekme m\tﬂ\

‘ g o

girst

fffff
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ERKEKLIK NEDIR:

OKUL ONCESI EGITIMDE
ERKEKLIGI YAPISAL OLARAK COZUMLEMEK

Masaya yakin oturdugum yerde ii¢c grup ¢o-
cuk oynuyor. Bir erkek ¢cocuk olduk¢a sakin
bir sekilde korsan oyuncak mobili ile yalniz
oynuyor. Erkek ve kiz ¢cocuklar evcilik oyu-
nunda birlikte oynamakta ve gece taklidi
yapmaktalar. Kiz ¢ocuk kiiciik bir battaniye
getirerek iizerlerine ortiiyor ve erkek ¢cocuga
Sfistldayarak iyi geceler, tatli riiyalar diyor.
Dort erkek cocuk ve bir kiz cocuk, kagittan
ucaklarmm swinifin arka tarafinda ucuruyor-
lar. Ugaklarint en yiiksege ugurmak icin bii-
viik kutularin tizerine ¢ikiyorlar. Daha sonra
yuvarlanarak ucagint en hizli kim alir diye
yarigiyorlar. Bir erkek ¢ocuk kiz ¢ocuguna
ucagint getir ucurayim diyor. Kiz, atlayarak
ucaguu getiriyor ve sonra “Yasasin! U¢agim
en yiiksege uctu!” diye haykiriyor.

Ogretmenlerden biri olan Katerina sinifa gi-
rerek yanima oturdu ve giinliik bos zamanla-
rinda yaptigi gibi benimle sohbete koyuldu.
Kahvesini iifleyerek ¢cocuklart gozlemlemek
bir tiir ilginiz olmali dedi. Evet.. dedim. Bir
yandan kahvemizi icerken diger taraftan da
cocuklart gozlemledim.

Anette Hellman*
(Ceviri: Mehmet Toran)

Bilirsin... dedi ogretmen. Gergekten bir tiir
ilgi olmali, suradaki erkek ¢ocuklara bak;
kiz cocuklar ile karsilastirildiginda olduk¢a
“erkeksi” oynuyorlar. Tamam, kosuyorlar,
ziplryorlar ve bir¢ok kaba motor etkinligini
yvapiyorlar. Bu onlarin ¢ok giiriiltiicii olma-
larina neden oluyor.

Tamam...diye yanit verdim. Biiyiik olasilikla
ses tonumdaki degigiklikten bir tepki sezerek
ogretmen bana bakti ve diger siniflart kon-
trol etmek icin ayrildi. Izledigim alanda bir
kiz cocugu erkek cocuklart ile oynuyordu.
Fakat oyunda kiz, hi¢ de “kadinsi” degildi.
Oldukga baskin ve sert idi.

Isve¢ okul oncesi egitim okullarmda ¢o-
cuklar, kendi cinsel kimliklerini olusturur-
ken aile ve toplum arasinda bir baglant1 ku-
rarak onemli bir rol oynar. Okul 6ncesinin
ulusal programi Lpfo-98 (Socialstyrelsen,
1998) cinsiyet esitligine ve erkek ve kiz ¢o-
cuklarinin kendi cinsel kimliklerini olustur-
malar1 konusunda cocuklarin haklarina 6zel-
likle 6nem vermektedir. Ancak, okul Once-
si egitimi deneyimleri erkeksi ve kadins1 bir

* PhD Candidate, Institutionen for Pedagogik och Didak-
tik, Goteborgs Universitet, anette.hellman@ped.gu.se



¢ok formu icermekte, bunlardan bazilar ulu-
sal programa uyarken bazilar1 ise dogrudan
cinsiyeti geleneksel kaliplarla algilamakta-
dir. Yukaridaki gozlemde 6gretmen bazi du-
rumlar1 dogrudan erkek ¢ocugunun viicudu
ve erkeksiligine baglamaktadir. Atlama, zip-

Bu arastirmanin amaci, erkeklik ve erkekler
tizerine post yapisal feminizm, escinsel teo-
ri ve elestirel calismalari ¢ikig noktasi ala-
rak erkeklik ve kadinlik arasindaki hiyerar-
sik yap1 ve cinsiyet ayriliginin nasil oldugu-
nu cocuklarla ilgili arastirmalarda, egitim ve

lama, giiriilti cinsiye-
gibi akﬁ"itff‘ Atlama, ziplama, giiriiltii gibi aktiviteler erkeksi- tn yant
lér' erkeksi- 15 goriiniir kilan “tipik” erkek cocugu aktivitesi Sra egit-
ligi gOTUNUL olarak tammmlanmaktadir. Kizlarin egemen cinsi- sel uygu-
kilan “tipik yet degerlerini goriiniir kilmak icin yaptiklar ise lamalarda
erkek  cocu-  yijksek sesle oynamak; bu, onlar1 erkeksi kiliyor.  tartismak-
gu aktivitesi tr.  Kiz-
olarak tanim- lar en az

lanmaktadir. Kizlarin egemen cinsiyet de-
gerlerini goriiniir kilmak i¢in yaptiklart ise
yiiksek sesle oynamak; bu, onlar1 erkeksi ki-
liyor. Kendi bagina sakin bir sekilde oyna-
yan yada kiz ¢ocuguyla oynayan erkek co-
cuk bu kategoriye girmemektedir. Bu cocuk-
lar hemen yaninizda oyun oynuyor bile ol-
mus olsa onlarin bu sakinlikleri onlar1 gorii-
niir geleneksel kaliplara gore goriiniir kilma-
maktadir.

Oysa, yiiksek sesle erkek cocuguyla oyna-
yan kiz ¢cocuguna dikkat edildiginde, bu kiz
¢ocugunun davraniglart 6gretmen tarafindan
normalden sapmis, baskin ve kaba olarak
tanimlamaktadir. Bu 6rne8i vererek ogret-
menleri su¢lamak istemem ancak bazi 6gret-
menler bazi cinsiyet kaliplarin1 okul oncesi
egitimde kendi kendilerine yeniden iiretmek-
tedirler. Cinsiyet kaliplarina kars1 ¢ikmanin
yant sira bu durum 0gretmenler, arastirma-
cilar ve cocuklar tarafindan oldukga basit bir
sekilde karmasik hale getirilebilir. Benim
yapmak istedigim 6gretmen gozlemlerini ve
cocuk gruplar icinde kadinsiligi-erkeksiligi
analiz ederken bunun nasil ifade edildiginin
tizerinde durmaktir.

erkekler kadar heteroseksiiel ve tipiklestiri-
lerek kategorilendirilmekte ve benzer sekil-
de kavramlastirnlmaktadir. Ancak bu aras-
tirmada erkeksiligin bazi tarzlar1 ve erkek-
siligin uygulamalarda, tanimlarda digerleri-
ne oranla nasil isimlendirildigi ve normal-
lestirildigine odaklanacagim. Hangi konu er-
keklik ya da kadinlik olarak normal algilan-
makta, hangi durum goriinmez yada sapma
olmakta ve biz arastirmacilar siirekli tekrar-
lanan ve standartlasan egemen “normal er-
keklik” masalini nasil ele almaktay1z? Bana
gore bu sorular Judith Butler’in “konu ola-
rak onemsenen ne?” (Butler, 1999) sorusun-
dan beri demokrasi ve beraberlik i¢in olduk-
ca onemlidir. Isve¢ ulusal egitim programi
dayanigsma ve demokrasinin egitimde gelisti-
rilmesine vurgu yaparak, cinsiyet¢i kaliplara
kars1 ¢ikar. Bundan dolay1 “standart erkekli-
gin” egemen tanimini ve erkekligin disarida
tutularak yada erkeksilik, erkeklik gibi kav-
ramlarini erkekligin bir pargasi olarak goriil-
meden yapisal ¢oziimlemelerin yapilmasi ol-
dukca onemlidir. Yapisal coziimlemeler ve
elestirel tartismalar bu egemenlik masalinin
oldukca 6nemli oldugunu belirtmekte, ¢linkii
erkekler icin bazi dengelemelerin problemle-
ri ¢ozerek kiiltiirel olarak ¢cozmek ve alterna-
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tif erkeklik masallarinin da oldugunu ifade
etmek oldukca onemlidir. Erkekler arasin-
daki cesitlilik, davranmig farkliliklar yeni du-
rumlarin ortaya ¢ikmasini ve yeni durumla-
rin, cinsiyet ayriliklarim1 goz ardi ederek, de-
gisebilir.

Erkeklik kaliplart oldukga giicliidiir, ancak
buna kars1 konulabilir. ilkogretimde etnog-
rafik ¢calisma yapan Thorne (1993) kendisi-
nin ve 6gretmenin dikkatinin erkeksilige ya-
kin davranislara (erkek cocuklara) nasil kay-
digin1 fark etti.
Bu, erkek ¢ocuk-
larin  kategorile-
rinin  gercekles-
tigi ve tartisildig
Thorne’nin goz-
lemlerken yazdi-
81 Ogretmen dii-
stinceleri ve ko-
nusmalariydi. makfir.

Diger erkek co-

cuklardan geriye kalan cinsiyet farkliliginin
belirginlestigi durumlarda farkli davranan,
kaliplasmis ve kapsayict cinsiyet durumla-
rin1 sarsan, tanimlarin ve tartismalarin di-
sinda tutulan “standart erkek” yada “erkek-
lik” g6z ard1 edilmistir. Thorne bunun farki-
na varirken dikkatini erkek ¢ocuklardaki cin-
siyet ayrimciliginin pek de 6nemli goriilme-
digi, erkek ve kiz ¢ocuklari arasinda bir ¢cok
benzerliklerin olmasina ragmen kaliplagmig
erkeklik uygulamalarina yonelerek ¢alisma-
larin1 yapilandirdi. Thorne ile benzer calis-
mamda cinsiyetler arasi gecisin olasi oldugu
durumlarda iligkilerin ve durumlarin birlik-
te, egemen erkekligin onemli olmaya basla-
d1g1 tartigmalar ve tanimlarin okul 6ncesinde
normalligin erkeklik olarak nasil sergilendi-
gini saptadim.

Bu arastirmanmin amaci, erkeklik ve er-
kekler iizerine post yapisal feminizm,
escinsel teori ve elestirel calismalari ¢i-
kis noktas:1 alarak erkeklik ve kadinhk
arasindaki hiyerarsik yapi1 ve cinsiyet
ayriligimin nasil oldugunu cocuklarla il-
gili arastirmalarda, egitim ve cinsiyetin
yam sira egitsel uygulamalarda tartis-

Model Olarak Farkhihk

Farkliliklart iceren cok Kkiiltiirliiliik tizerine
yapilan tartismalar olumlu bir sekilde vur-
gulanan cinsiyet, etnik gibi 6nemli kategori-
lerin oldugunu gostermektedir. Fakat bu ka-
tegoriler ve bireysel farkliliklara odaklanma
siklikla baz1 kategorileri sabitlestirmekte ya
da azaltmaktadir. Bireysel olarak goriilen ka-
tegoriler siklikla egemen kaliplarla iligkilen-
Kadin-
lar ve erkekler, kiz-

mektedir.

lar ve oglanlar, ka-
dinlik ve erkeklik
siklikla karsit ola-
rak tanimlanmig-
tir (Nordberg 2005,
Martinsson 2006).
Bu anlamda erkek
ve kiz cocuklarin
farkl bakis agilari-
nin, ilgilerinin ve davraniglarinin oldugu an-
lagilmalidir (Ayrica Bkz. Kimmel 1997:6).
Isveg’teki yeni 6gretmen yetistirme progra-
minda 6rne8in soyle yazmaktadir:

- Ogretmen aday: egitim ortaninda cin-
siyet farkliliklarinin oneminin farkinda olmali ve
bunlari 6grenmelidir (Akt. SOU 2004, p. 115)

Egitimde c¢ok kiiltiirliilige odaklanmis ve
artik standartlagsmis olan cinsiyet farklilik-
lar1 kadin ve erkek arasindaki benzerliklere
gliclii vurgular yaparak ilk defa 70’1i yillarda
hiikiimetin egitim departmanlarinin raporun-
da yer almistir. Raporda yer alan ifade “Vi
ar alla olika” (hepimiz birbirimizden farkli-
yiz) ifadesi idi, bu ifade Arbetsgruppen for
Kvinnligt och Manligt i skolan (Egitimde
Kadmlik ve Erkeklik I¢in Calisma Gruplar1)
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(Utbildningsdepartementet 1994:98. Brosiir-
lerde 6rnek olarak;

Tiim branglarda ve alanlarda erkeklere ulag-
manin yani sira kadinlarin da yeterlilik ve
bakis acilarina ulasmak oldukca onemlidir
(Appendix 1, p. 20-21).

Ayrica;
- Okul, bireylerin bakis acilarini cinsiyet
esitligine cekmeli ve cinsiyet farkliliklarina saygi ile

egitime baglamalidir(p. 20-21).

Giiniimiizde Isvec’te egemen birgok okul
oncesi ve ilkogretim okullar erkek ve kiz
cocuklarinin ihtiyacglarinin farkliliklar ile
karsit olduklarini belirttikleri anlasilmakta-
dir (Hellman 2003, Nordberg 2005). Boylece
erkek cocuklar cogunlukla kiz cocuklarindan
farkli bir sekilde bazi ilgi ve ihtiyaclari olan-
lar olarak tanmimlanir. Thorne’un (1993:102)
wsrarla vurguladigi ayrisma kelimeleri ya da
iki karsit gruba boliinmeleri 6rtbas etme bir
cok yapt ve etkilesimle dogrudan iliskili-
dir. Iddia edilen, kiz ¢cocuklarinin ve erkek
cocuklarinin genel problemlerinin disinda
kalan tiim ihtiyaglarinin birbirinden olduk-
ca farkli oldugu ve bu iddianin ¢ocuklarin
giinlik yasamdaki tutarsiz hareketlerinin
referans1 almasidir. Hatta kiz ve erkek co-
cuklar1 benzer seyleri siklikla farkli sekilde
tamimlarlar. Cinsiyet farklhiliklar ile ilgili
iddia, Thorne’un da belirttigi gibi kadin ve
erkek olarak adlandirilan gruplardaki birey-
lerin farkliliklarinin ortalamasi ve grup ya da
kosullar arasindaki bireysel degisimleri ka-
bul etmektedir. Cinsiyetin ikili olma yapist
bazen kiiciik farkliliklar olsa da ¢ogunlukla
benzer olan bulgularla cinsiyet arastirmala-
rindaki erkek ve kadin arasindaki farkliliga
odaklanmaktan dolay1r dengede kalabilmek-
tedir.

Erkeklik erkeklerin okullagmasi iizerine ya-
pilan giincel arastirmalarda benzer yontem-
ler kullanilmaktadir. Girisim, sonuglar ce-
sitlilik ve degisime vurgu yapmaktan ziyade
dogrudan senteze vurgu yapmaktadir. Frosh
ve digerleri tarafindan (2002) karmasanin
azalmasini “popiiler erkeklik™ olarak tanim-
lamalar standart erkekligin nasil yapilandi-
rildigini ortaya koymustur. Popiiler erkekligi
yapilandiran ve tanimlayan degerler, goriis-
melerin yapildig1 ¢ocuklarin nasil karmagsik
tartismalar yasadigini asagidaki iic ornekte
ozetleyebiliriz:

1- Erkekler kadinlardan farkli olmalarin
siirdiirmek zorundadir (kadinlarin yaptigi
seyleri yapmaktan kacinmalidir).

2- Erkeklik giiclii olmayi, kahraman olmayi,
sogukkanli olmayi, okul édevi icin nedenler
gostermeyi, becerikli bir herif olmayr icer-
mektedir.

3- Bazi erkek ¢ocuklar diger erkek ¢cocuklara
oranla daha erkeksidir, cocugun geldigi sos-
val sinif ve etnik gecmisine baglidir.

Kisaltarak 6zetlenen bu tic durumda ¢ocukla-
rin tartismalart popiiler erkeklik olarak olug-
turulan egemen erkek degerlerini goriiniir
kilmaktadir. Fakat ayn1 zamanda tek tip ya
da ikili tanimlarin diger deneyimleri Ortbas
ettigi goriilmekte ve odaklanilan, gézlenebi-
len bu davranig bigimleri birbirinden farkl
davraniglar1 uygulamaya ya da vurgulamaya
yonlenmektedir. Erkeklik bu calismada er-
kek cocuklarin kendilerini ifadeleri ve dene-
yimleri egemen kosullar ve degerler olarak
ifade edilmekte ve bu sekilde odaklanilmak-
tadir. Arastirmalar farkliliklarla ilgilenirken
erkekler i¢in daha fazla kosullarin olustugu-
nu iddia etmektedirler. Buna ragmen erkek
cocuklarin kendileri arasindaki farkliliklar
cogunlukla sinif ya da etnisite ile iligkilendi-
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rilerek cinsiyet davraniglarinin degisim gos-
terdigi anlagilmaktadir.

Bu ¢alismada “egemen erkekligi” ve cinsi-
yet ayrimciligi-
nin hem yapi-
lanmasin1  tar-
tisacagim hem
de uygulama-
larda erkek ve
kiz cocuklarin
goriislerine dik-
kat cekecegim.
Asil
mak

vurgula- mektedirler.

istedigim

ise yapilandirilmig sorularla yaptigim goriis-
meler ve tanigma siiresince egemen erkeklik
oykiilerinin ne kadar siklikla tekrarlandigini
ortaya koymaktir (Nordberg 2005:39). “Bii-
yiik adamin 6nyargist” —The Big Man Bias-
ve egemen erkeklik Oykiileri ¢ocuklar tara-
findan siklikla tekrarlanmaktadir. Goriisme-
lerde normal ve “popiiler” erkeklik ortaya
cikarken ayni zamanda cinsiyet iizerine ege-
men tartismalar1 da yeniden iiretmektedir.
Dolayisiyla elestirel ¢oziimlemeler ve soru-
lar bu tartigmalarin siirekli tekrarlandigini
ortbas edememektedir. Erkeklik bir¢ok aras-
tirmada oldugu gibi ne arastirmalarin odak-
landig1 bir konu olarak nede egemen erkek-
lik kosullarinin tanimlanmasi olarak bu arag-
tirmada da yontemde ve tartismalarda dogru-
dan odaklanilan konu olmustur.

Kadinst islerden kaginarak, fiziksel giic ve
kahramanlik gosterilerine girerek tipik er-
keklik davraniglarini sergilemek “gercek er-
keklik™ olarak tanimlanirken ve bireysel ola-
rak erkekligi boyle bir grup olarak tanimla-
diginizda bu diistincenin olduk¢a homofobik
oldugu gozlenir. Okul calismalarinda pek
goze carpmasa da kadinsikadin isleri ola-
rak kodlanan isleri yapmaktan erkek cocuk-

Okul calismalarinda pek goze carpmasa
da kadinsv/kadin isleri olarak kodlanan
isleri yapmaktan erkek cocuklar: kac¢in-
makta bunun yerine spor gibi fiziksel
hareketler, kahramanhk vb durumlar
siklikla tekrar ederek “gercek erkeklik’
olarak kendilerini tanmimlayip homofobik
bir tutumu istikrarh bir bicimde siirdiir-

lar1 kagcinmakta bunun yerine spor gibi fizik-
sel hareketler, kahramanlik vb durumlari sik-
likla tekrar ederek “gercek erkeklik” olarak
kendilerini  tanim-
layip  homofobik
bir tutumu istikrarl
bir bi¢cimde siirdiir-
Okul-
da bir¢ok erkek co-

mektedirler.

cuk kiz ¢ocuklarina
rahatsizlik  verme-
den kendilerini al
koymadiklar1  gibi

bu durumu oku-
lu sevdiklerini belirterek ortbas etmektedir-
ler. Thorne’nun belirttigi gibi erkek cocuk-
lar1 eger cevrelerinde her hangi bir kiz co-
cugu yoksa kadin igleri olarak kodlanan tiim
isleri hi¢bir problem yasamaksizin yapmak-
ta ve hem cinsleri arasinda bunu gizleme ge-
regi duymamaktadirlar. Cinsiyet farklilikla-
r1 ve egemen erkeklikten dolay1 bu duruma
cok az arastirmaci ilgi duymaktadir. Davis
(1993), Frosh ve digerleri (2002) ve Thor-
ne (1993), erkekligin nasil anlasildig1 ve ne
olarak vurgulandig iizerine dikkati cekmek-
tedirler. Ancak hala tipik erkeklik tutumla-
1 tekrarlanmakta ve uygulamaya devam et-
mektedir. Bunu arastirmalarda da gormek
miimkiindiir.

Erkeklik Nedir?
Erkeklik ve Normallik Nasil Tarti-
silmah

Asil ¢alisma konusuna dondiigiimde farkl
ilgi, davranis ve istekleri olan erkek ve ka-
dinlar1 Isvec egitim sisteminde 6gretmenler
ve cocuklarla iki karsit grup olarak nasil nor-
mal olarak tartistlmalidir. 2005-2006 68re-
tim yilinda her bir sinifta kiz ve erkek ¢cocuk-
lar1 gozlenmis, goriismeler gerek bireysel
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gerekse kiiciik gruplarla yapilmistir. Bunun-
la birlikte goriismelere okul 6ncesi 6gretme-
ni de ayrica katilmistir. Bazi ¢ocuklar bos za-
man aktivitelerinde gozlemlenirken bazi ¢o-
cuklar da oyun
ve yapilandiril-
mis aktiviteler-
de gozlemlen-
mistir. 3-5 yas
arast bu cocuk-
lar, Isvec’te bii-
yiik sehirlerde

bulunan okul-

lara devam etmekte ve bu cocuklarin 6gret-
menleri ise kadindir. Arastirmada 6gretmen-
ler ve cocuklarla dogrudan iletisime girme-
den onlarin sohbetlerini not almanin yani
sira ¢ocuklar farkli alanlarda ve oyunlarda
gozlenmistir. Veriler arastirmanin yontemi-
ne ve dayandigi teoriye gore analiz edilmis-
tir (Butler, 2004).

Aragtirmalar yapilandirilirken bir¢ok aras-
tirmacinin yaptig1 gibi sadece bazi ¢ocuklar-
daki tipik erkeklik davramiglarina odaklan-
mak yerine “Biiyiik Erkegin Onyargis1” kav-
raminin {istesinden gelerek normalligin ne
oldugunu tanimlamaya calistm ve Connell
(2000), Kimmel (1997), Whitehead (2002)
ve Frosh ve digerleri (2002) tarafindan ta-
nimlanan egemen erkeklikten farkli olan du-
rumlart gozlemleyerek saptamaya calistim.
Sosyolog Tomas Johansson (2000:28-29)
hicbir sekilde calismalara dahil edilmeyen
erkeklik oykiilerini tanimlayabilmek ig¢in
egemen erkekliin yapisal ¢oziimlemeleri-
nin oldukca onemli oldugunu belirtir. Sira-
dan erkek c¢ocuklari ve uygulamalar goz-
lemleyip tanimlamak her zaman kolay ol-
mayabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
oyun aktivitelerini gozlemlemenin yani sira
ozellikle erkek cocuklarin oyun davraniglari-

Thorne’nun belirttigi gibi erkek cocukla-
r1 eger cevrelerinde her hangi bir kiz co-
cugu yoksa kadin isleri olarak kodlanan
tiim isleri hicbir problem yasamaksizin
yapmakta ve hem cinsleri arasinda bunu
gizleme geregi duymamaktadirlar.

na ve hareketlerine siklikla dikkat etmem ge-
rekti. Erkek cocuklarinin bir yandan erkek-
si otoriter davraniglar1 digsa vurma durumlari-
n1 ve futbol, yaris, kavga vb. erkeksi kodlari
olan oyunlara kati-
limlarim1 ~ gézlem-
lerken diger yan-
dan standartlardan
acikca sapan dav-
raniglart goézlemle-
meye odaklanilma-
li. Ancak erkek ¢o-
cuklart standarttin
disina ¢iktigim gézlemlemek ve tanimlamak
oldukca zordur.

Bir sonraki boliimde arastirmadan bazi ak-
tarmalar ve gozlem notlar iizerinde duraca-
gim. Oncelikle egemen ve normal erkeklik
olarak tanimlanan ve kolayca gozlemlenebi-
len durum ve ortamlar1 somutlastirarak c¢o-
cuklarin egemen ve normal erkeklik davra-
niglarina vurgu yapacagim. Daha sonra bazi
0zel durumlara odaklanarak, erkek cocukla-
rin i¢inde bulunduklart durumlara gore hangi
davraniglarda bulunduklarina ve bunun na-
sil kutuplastirilarak tipik cinsiyet kalib1 ola-
rak algilandigini inceleyecegim. Bu iki ba-
kis acist ile diger olas1 oykii ve uygulamala-
ra dikkat cekecegim.

Egemen Erkekligin Uretimi
-Baz1 uygulamalar-

Pembe renk, okul oncersi donem c¢ocukla-
11 i¢in cinsiyetin tanimlanmasinda oldukga
onemli bir gostergedir. Okul oncesinde hem
pembe renk hem de kiz ve erkek ¢cocuklarin
yaslar1 oyun kahramanlarini ayrigtirmakta-
dir. Simdi okulda biiyiik yas grubunda olan
Lucas “gercek Batman” en 6nemli 6zelligini
grupta tartismaktadir;
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“Tamam herkes Batman olmak ister. Fakat
bu yetiskinlere oranla ¢ocuklar icin uygun
degildir ashinda. Ornegin kizlar Batman ile
oynarken Batman ile dogru sekilde oynami-
yorlar. Batman hizli hareket ederken kizlar
o kadar hizli hareket edemiyorlar. Orne-
gin Lisa, etegi ¢ok dar oldugu icin her za-
man hizli kogamiyor ve atlayamiyor. Ben
ise her zaman genis ve rahat pantolon giye-
rim. Bundan dolayr hizli kosabilirim. Bazi
kizlar Batman olurken oyun oldukca sikict
oluyor. Pembe Batman! Siz daha once hig
pembe Batman gordiiniiz mii? Ann kendi
DVD’sindeki Batman’in pembe oldugunu
iddia ediyor, fakat ben buna inanmiyorum!
Kendisi Batman’in elbisesi kirlendigi icin
siyah oldugunu soyliiyor. Batman’in elbise-
leri temizken pembeymis! Buna gercekten
inanabiliyor musunuz? Bu diisiinceye daha
kiiciik cocuklarin bile sinirlendigini gorebi-
lirsin. Onlar da ger¢ek Batman olduklarini
diisiintiyor. Ben ve arkadagim oynarken kii-
clik erkek cocuklar oyunumuza katilmak icin
etrafimizda dolanirlar, ancak yaptiklar: her
sey yanlis. Onlar atlayiglari, kosmalart hizli
olmadig gibi birde kendilerini kontrol ede-
miyorlar, bazen birbirlerini incitiyorlar. On-
lar gercekten hala bebek! Batman oynamak
icin yeterince biiyiik degiller.Batman oyunu
icin benim ve arkadasimn gibi biiyiik olma-
lart gerek.”

Batman ve Siiperman gibi oyun kahraman-
larinin bu yas cocuklarinin oyunlarinin mer-
kezinde oldugu goriiliir. Ozellikle yedi yas
cocuklart olmak iizere bu figiirler hem erkek
hem de kiz cocuklarini etkileyebilmektedir.
Ozellikle kiiciik yasta olan bazi cocuklara
pelerin giydirdikten sonra onlar1 Batman ol-
duklarina inandirabilirsiniz. Fakat Lucas gibi
bazi bes yas ve iizeri cocuklar, Batman olma-

nin 6nemli bir faktor oldugunu diisiinerek ti-
pik cinsiyet 6zelliklerini sergilerler. “Gercek
Batman” olunca erkek cocuklar kendilerinin
“cool erkek” olacagini diistiniirler. Lucas or-
neginde oldugu gibi hareketlerin, elbiselerin
ve Ozelliklede renklerin gercek Batman ol-
mak i¢in 6nemli oldugu vurgulaniyor.

Bu yas grubundaki erkek ve kiz cocuklari
genellikle farkl elbiseler giyerler. Erkek co-
cuklar daha ziyade koyu renk ve genis, rahat
elbiseleri giyerken kiz cocuklari ise hareket-
lerini sinirlayan daha dar elbiseler giyerler.
Fakat bu, tiim erkek ve kiz ¢ocuklarinin bu
tiir elbiseleri tercih ettikleri anlamina gelme-
meli. Ug-dort yas erkek gocuklari, pembe ve
parlak renk elbiseler giyen ve bu renklerin
bir birleri ile uyumlu oldugunu soyleyen 6g-
retmenler, anneler ve ablalar tarafindan daha
cok prens olarak nitelendirilmektedir.

Okul 6ncesi egitimde bazi toplu zamanlarda
cinsiyetler aras1 gegis ya da cinsiyetler arasi
sinirt agma biiyiik problemler haline gelebi-
lir. Okul dncesi 6gretmeni Linda, ¢ocuklara
yeni elbiseleri tanmitirken yasadiklarini anla-
tiyor. Linda geng¢ bir okul Oncesi 6gretme-
ni ve prenses ve sovalye oyunlari i¢in yeni
kostiimler yapmis. Linda’nin ilk defa kadin
elbiselerini tanimlarken neler yasadigini asa-
gidaki aktarmada 6greniyoruz;

“Simdi daha iyi anlryorum, daire' zamanla-
rimin elbise ve kostiimleri tanitmak igin ne-
den yanlis bir zaman oldugunu. Aslinda elbi-
seler ¢cocuklarin ortasinda dururken hem kiz
hem de erkek ¢cocuklar elbiseleri denemek is-
terler. Ogretmen, elbiseleri deneyen kiz co-
1. Daire zamamni tiim ¢ocuklart goriiniir ve aktif kilmak icin
pedagojik bir ozellige sahiptir. Bu zaman diliminde, tiim ¢o-

cuklar, tartismalara katilarak konusma ve tartisma firsati
yakalar. Daha fazlasi igcin Rubinstein-Reich (1996).
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cuklarina bu ¢ok yakisti dediginde kiz cocuk-
lart ¢cok mutlu olurlar. Bunun iizerine erkek
cocuklart da elbiseleri denemek isterler ve
yvavasga elbiseler/kostiimlere ellerini siirer-
ler. Ve erkek cocuklar, elbiseleri denerken
diger erkek ve kiz ¢ocuklart bu arkadasla-
rina giilerek alay ederler. Bazi kiz ¢cocukla-
r1, bu erkek ¢cocuklar prenses olarak ¢cagurir.
Dolayisiyla da-
ire zamani, cin-
siyet catigsma-
smin doru-
ga ulastigr bir
durum. Ancak
eger Ogretmen-
ler oyun za-
bu-
nun icin kulla-

manlarini

nirlarsa cinsiyet suirlarini kolaylikla asabi-
leceklerini diigiiniiyorum.”

Linda kadinlik ile birlikte diger cinsiyetlerin
de olas1 a¢ilimlarin1 amaclamig fakat, kadin
elbisesini uygulama i¢in se¢mesi cinsiyet ca-
tismasini ortaya cikarmistir. Linda, cinsiyeti
yiiksek diizeyde belirleyen elbiseler yerine,
cok daha farkl elbiseleri deneyerek hem cin-
siyet sinirlarin1 agmanin hem de cinsiyet ku-
tuplagsmasinin Oniine gecilmesinin daha ko-
lay oldugunu ifade etmekte. Yukaridaki ak-
tarmada oyun ya da daire zamaninin iyice
diisiiniilerek planlanmasi, erkek cocuklarin
cinsiyet sinirlarin1 agmalarina firsatlar vere-
bilir. Ozellikle sosyallesme agisindan temel
oldugu varsayilan daire zaman1 Linda’nin da
belirttigi gibi cinsiyeti oldukg¢a belirgin kil-
maktadir. GOriintiisii nasil olursa olsun, 6g-
retmenler tarafindan yapilan elbiselerin bu
zaman diliminde tanitilmasi 6zellikle erkek
cocuklar acisindan cinsiyet kutuplagsmasinin
belirginlesmesine neden olmaktadir. Daire
zamanlarinda cinsiyet kaliplar1 hemen vur-

Yukaridaki aktarmada oyun ya da da-
ire zamaninin iyice diisiiniilerek plan-
lanmasi, erkek cocuklarin cinsiyet
siirlarim asmalarma firsatlar vere-
bilir. Ozellikle sosyallesme acisindan
temel oldugu varsayilan daire zamam
Linda’min da belirttigi gibi cinsiyeti
oldukca belirgin kilmaktadir.

gulanmakta ve Linda’minda belirttigi gibi
cinsiyeti belirleyen heteronormlar agiga ¢ik-
maktadir. Dolayisiyla Linda, erkek ¢ocuklar
i¢in olas1 kadins1 ozellikteki elbiseleri dene-
yerek kadinsi durumlart kutuplastirma yeri-
ne ayrimciligr yitkmayi amaglamaktadir . Bu
durumun kadinsi kodlanan oyunlar1 dzgiirce
oynama icin bir firsat oldugunu diisiinerek
erkek cocuklarin cinsi-
yet sinirlarint agmalari-
n kolaylastirdigint dii-
stinmesine karsin aslin-
da oldukca biiyiik risk-
ler ve tehditlerde icer-
mektedir.

Linda’ya gore oyun za-
mant daire zamani-
na gore daha giivenli ve rahat. Bu zamanda
cocuklar oyuna odaklanmakta ve birbirleri-
ni yargilamaktan uzaklagmaktadirlar. Ciinkii
erkek cocuklar oyun zamaninda ve siiresin-
ce cinsiyete ait 0gelere fazla dikkat etmezler,
ancak daire ya da yapilandirilmig zamanlar-
da kolaylikla cinsiyete doniik kutuplasmaya
herhangi bir neden olmaksizin girebilmekte-

dirler.?

Arastirma sonuclary, oyun ve cinsiyetin
vurgulanmadigr durumlarda, cocuklara
verilen karsit durumlar en belirgin cinsi-
yet oyunlarinda bile cinsiyet sinirlarmin

Cocuklarin arkadaslari ile olan ilis-
kileri, yalmizlasma ve marjinallesme
gibi iliskileri icermeyen cinsiyetler
arasi gecisi kolaylastirmaktadir.

2. Thorne (1993) ¢ocuklarin ev gibi ozel yasantilar ile
daha kamusal alan olan okul gibi alanlarda cinsiyet sinir-
larina olan yaklagimlar farklilasabilmektedir.

3. Bu durum Odelfors’un (2001) gozlemlerine ve tartisma-
larima dayanmaktadur.
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asildigim ortaya koymaktadir. Her ne ka-
dar oyun, cocuklarin grup olarak aldikla-
r1 karar ve secimleri icerse de bazi ¢cocuk-
lar oyun icindeki normlara ve degerlere
de dikkat etmektedirler.’
Erkek ve Kiz Cocuklarimin
Egemen Erkeklik Degerlerine
Kars1 Koymalari

Alan caligmalarimda, 6gretmen ve 0grenci-
lerin normlar1 sarsan ve kars1t koyan bir¢cok
durumu bulunmaktadir. Calismamda, co-
cuklar i¢in rengin cinsiyet farkliliklarinin bir
isareti olarak algilandigin1 ve bu cocuklarin
renklerin cinsiyetleri belirleyen durumlarini
kendi aralarinda tartisarak ¢ozebildiklerine
tanik oldum. Ornegin oyuncaklar renklerine
gore kadinst ya da erkeksi olarak kodlana-
bilmektedir (Tipik cinsiyet rollerine iligkin
oyuncaklardan ziyade diger oyuncaklar icin
bu durum s6z konusu). Ann, biitiin okul 6n-
cesi donemdeki kiz cocuklar1 gibi siklikla
pembe ya da kirmizi renkli elbiseler giyer ve
Batman oyununa katilmak ister. Bir sonraki
aktarma Ann’in Roger ve Carl ile olan diya-
logunu icermekte;

“Roger: Biz gercek Batman’iz! Cok hizli bir
sekilde uzak yerlere atlayabiliyoruz. Yasasin
gercek Batmanlar!

Ann: Evet bende, bende sizin gibi gercek
Batman’im.

Carl: Sen Batman olamazsin senin biitiin el-
biselerin pembe!

Ann: Ne olmus yani!

Carl: Batman’i defalarca filminde agabeyim
ile birlikte gordiik. Batman’in pembe elbise
giyebilecegini hi¢ zannetmiyorum.

Ann: Ama benim evdeki DVD’imde gercek-
ten pembe Batman var.

Roger: Tamam Batman, hirsizlar orda hadi
yakala onlart.

Ann: Evet! Hadi Batman yakalayalim onla-

»

ri.

Ann oyuna katilmak i¢in Batman’in elbise-
sinin pembe olduguna Carl ve Roger’1 ikna
etmeye calistt. Bu durum cocuklarin nasil
giinliik yasam ve beklentilerinin cinsiyete
doniik oldugunu gostermektedir. Gergek su
ki, Ann’in pembe elbise giymis olmasi ve
Batman oyununa katilmak istemesi arasin-
daki iligski yeni bir Batman figiirii yaratmak
istemesi olabilir. Onemli olan bu erkek co-
cuklarin Ann’1n bir kadin, Batman’1n ise bir
erkek figiirii olup olmadigini tartismamalari-
dir. Dolayisiyla onemli olan renklerin kadin-
st yada erkeksi olarak kodlanmalaridir.

Linda’in bir 6nceki aktarmasinda karsit cin-
siyet sinirlarinin oyunda giivenli bir sekilde
yer almasi, arkadas edinme olasilig1 ile dog-
rudan baglantilidir. Cocuklarin arkadaslariile
olan iligkileri Thorne’un (1993) belirttigi gibi
yalnizlasma ve marjinallesme gibi iligkileri
icermeyen cinsiyetler arasi1 gecisi kolaylas-
tirmaktadir. Arkadashgin disinda kalan ¢o-
gunlukla cinsiyetle iligkili giivensiz durumda
olan ¢ocuklar, cinsiyete ait kalip yargilari an-
lamak i¢in daha ¢ok performans gostermek-
tedir. Biiyiik yas grubunda olan Simon “Rin-
gblommon” oyununda hig¢bir arkadasi yok
ve bir gruba dahil olmak icin nasil bir erkek
cocuk olmak gerektigini anlamaya calistyor.
Simon’un bana anlattif1 pembe giymekten
hoslanmadig1 ve bu pembe renklerin kendi-
sini yavaslattigidir. Simon ¢ogunlukla koyu
renk elbiseler giyerek kogsma ve atlama gibi
hareketlerle oyun gruplarina yaklagmakta ve
“cool erkek” roliinii oynamaktadir. Ancak
onlarin dikkatini cekmeden onlari izlemeye
calisir. Bir cok arkadasi olan bir diger cocuk
Bertil i¢in cinsiyet sinirlarin1 asmak oldukca
kolay. Bertil siklikla kizlarla “evcilik” oyunu
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oynar ve alay edilmeden ve marjinallesme-
den kirmiz1 ve pembe tonlar igeren elbiseleri
de giyer. Bertil erkek cocuklarin istenildi-
ginde her seyi nasil yaptiklarimi hafta sonu
kendisine seker alinirsa anlatacagini soyler.
Villa Villarkulla’da 6gretmen olan Ingrid’in
belirtildigi gibi cocuklarin cinsiyet sinirlari-
n1 agmalart i¢in desteklenmesinin gerektigi
ve cocuklart otelemeden daha cok bir arada
durmalarim saglayacak cabayi gostermeleri
gerektigini ifade eder.

Erkek Cocuklarimin ve Erkekligin
Farkh Oykiisiinii Anlatmak

Bu arastirmanin baslangic yazi-
sinda ele alinan aktarmada Lucas, gercek
Batman’in en ideal erkek oldugunu belirt-
mekte. Fakat Batman oyunu, ¢ocuklarin Bat-
man oyuncaklarinin bakimi ve onlar i¢in ye-
mek hazirlama oyununa kadar sadece birbir-
lerini Batman olarak ¢agirmalarindan ibaret.
Onlar Batman biblolar1 ile bakim gibi oyun-
lar oynarken daha sakin olmakta bahce ya
da evcilik gibi daha sinirlh alanlarda oyna-
maktadirlar. Bu tiir durum-
larda Batman oyunu, erkek
cocuklarin ciimle kurarken
daha secici olmalarina, ses
diizeylerinin daha diisiik ol-
malarina ve birbirlerine daha
yakin oynamalarina neden
olmaktadir.

“Jimmy: Benim kiiciik Batman robotumun
battaniyeye ihtiyact var. Bak baba, batman
tath riiyalar diliyor. Baba batman diyor ki
ahhh.. benim kiiciik Batman’im iigiimiis mii?
Sana hemen sicak bir battaniye getireyim
(Jimmy tuvalet kagidt ile kiiciik batman bib-
losunu sarmalar)

Jimmy: Iyi geceler benim kiiciik Batman im.

Lucas: Kiiciik robotlarimiz i¢in ninni soyle-
velim mi?
Jimmy: hissstt. Sessiz ol! Benim ki uyuyor.”

Batman oyunu olarak adlandirilan bu tiir
oyunlar yasca biraz daha biiyiik ¢ocuklar
arasinda daha yaygindir. Bu tiir oyunlar “ka-
dins1” olarak adlandirilirken oyunu daha az
marjinallestirmekte ve normallestirmektedir.
Bunla birlikte bu tiir oyunlarin erkek ¢ocuk-
larin giinliikk yasamlarinin bir pargasi olarak
anlagilmalidir. Arastirma grubunu kendi ya-
samlarin1 kendileri kazanan anne ve babala-
rin erkek ¢ocuklart bulunmakta ve bu erkek
cocuklarin cinsiyeti algilayislar farkl sekilde
kavramsallagtirmalart ile sonu¢glanmaktadir.

Sonuc¢

Bu calismada egemen erkeklige, erkek co-
cuklarinin ve erkekligin kalip yargilarinin
okul oncesi egitimde erkeklik ve erkekler
tizerine olan arastirmalara ve okullasan er-
keklere odaklandim. Genel olarak baktigim-
da bu egemenlik kavraminin her uygulama-

Eger gercekten cinsiyetciligi, cinsiyetler arasin-
daki ikiligi ve heteronorrmativ etkileri ortadan
kaldirmak istiyorsak elestirel sorulara odaklan-
maya, kullandigimiz araclar ile yapisal ¢oziim-
lemeler iiretmeye ihtiyacimiz olacak.

da erkek ¢ocuklar1 kapsamadigidir. Ben daha
cok erkek cocuklarin davraniglar1 hakkin-
da benzer kaliplarin goriismelerle nasil tek-
rarlandigin1 gostermeye calisttm. Buna rag-
men erkek ve kiz cocuklar benimle konu-
surken tamamen kargit goriinseler de aslin-
da giinliik yasamlarinda yapilandirilan kalip-
lar1 ve kutuplagsmay1 yikmakta ve sarsmak-
tadirlar. Ayrica arastirmada bazi durumlarin
cinsiyet gecislerine nasil acik oldugunu sap-
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tadim. Okul dncesi donem cocuklarinin daire
zamanlarinda cinsiyet 6gelerine dikkat ettik-
leri ve oyun zamanlarinda ise bunu goz ardi
edebildikleri saptanmistir.

Yapisal ¢oziimlemeler ve tanimlarla belir-
tildigi gibi normal erkek cocuklugun nasil
yapilandirildig: ve tipik erkeklik durumunun
okul 6ncesi donemde nasil tekrarlarla olustu-
ruldugunu belirttim. Fakat ayn1 zamanda bu
yolla vurgulanan diger deneyimlere dikkat
cekerek egemen yapiya da karsi koymaya
calistim. Nadiren vurgulanan ve tanimlanan
erkek cocuklarin Oykiilerine odaklanarak
farkli olabileceklerini de gostermeye calis-
tim. Erkek c¢ocuklarin normlarina vurgu ya-
parak, ayn1 zamanda kiz cocuklarinin olduk-
ca daha az ikilik i¢inde olduklar1 oykiilerle
politik olarak erkekligin ve kadinligin bir ¢ift
olarak tartisilmasinda oldukc¢a 6nemli oldu-
guna dikkat cektim. Anlatmaya caligtigim
Butler’in de argiiman olarak sundugu dilin
gerceklestirdigi ve erkek ¢ocuklari medya-
da, okulda ve tartigsmalarda yapilandirilirken
bizim de kars1 “Oykiiler”’imiz oldugunu gos-
termemiz gerekliligidir. Eger gercekten cin-
siyetciligi, cinsiyetler arasindaki ikiligi ve
heteronorrmativ etkileri ortadan kaldirmak
istiyorsak elestirel sorulara odaklanmaya,
kullandigimiz araglar ile yapisal ¢oziimle-
meler tiretmeye ihtiyacimiz olacak.

Erkek ¢ocuklarin, tipik erkeksi tutumlarinin
olmadig1 durumlarin da var oldugunu kabul
etmek gerekir. Bu durum cinsiyet ayrimci-
ligina daha az neden olmakta ve erkek co-
cuklar, alisilmis erkeklik rollerinin disinda,
kadinsi rollerinin oldugunun onlar1 kadinsi
kilmadigin1 da belirtmek gerekir. Dolayi-
styla giicliikleri ve karmasikliklar1 ¢cok dik-
katlice tanimlamak ve giiniimiizde bir cok
erkek cocugun deneyimledigi ve yasadigi

kutuplagmay1 azaltmak gerekir. Eger erkek-
lik oykiileri giinliik yasamda, aragtirmalarda,
raporlarda siklikla tekrarlanirsa erkek cocuk-
lar1 giintimiizdeki cinsiyet kutuplagsmalarina
yonelecek ve daha fazla heteronormatif ola-
caklardir. Kisaca erkek ¢ocuklarina kendile-
rini daha az baski altinda hissedebilecekleri
deneyim firsatlar1 verilerek “normal erkek”
tanim1 degistirilebilir. Butlerinde belirttigi
gibi;

Sorularla benzer kategoriler olus-
tugu zaman cinsiyetin gercekligi krize do-
niisiir: oldukca belirginsizleserek gercek ve
gercek olmayan ayirt edilemez duruma gelir.
Ve bu durumda anlamamiz gereken bizi ger-
ceklige hangisi gotiirmekte, hangisi cinsiyet
bilincini dogal kilarak gercekligi degisebilir
vada yeniden yapilanridabilir kilmaktadir
(Butler 1999, p. xxiii).
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Egitim ve Okul Uzerine Diisiinceler

Nazmiye Celebi*

Egitim

Insan ancak egitimle insan olabilir. (Kant)

Egitimden bir anlamda insanlik tarihiy-
le 6zdes bir konudan soz ediyoruz ciinkii
kavram insanin insan olmasim ifade eden
en onemli ozellige sahiptir. Hayvanlar do-
gustan getirdigi becerileri sagsmaz bir prog-
ram dahilinde kullanirlar bazen insanlarin
miidahaleleri ile gorece gelismis davraniglar
gosterebilir. Oysa insan i¢in egitimden sz
ettigimizde ¢ok yonlii, uzun vadeli ve dina-
mik bir siirecle gerceklesen doniistiiriicti bir
giicten s6z ediyoruz.

Insan ancak egitimle insan olur ve bu sii-
recte yapilan yanls telafi edilemez. Insanin
odevi onu iyiye gotiirecek her tiirlii egilimi
gelistirmektir. Kendiliginden bir siire¢ ola-
mayacagindan bir sanat olan egitim disipline
dayanmalidir. Uysallastirma ve aligtirilma
hayvanlarda basarilir, insan icin egitim ay-
dinlanma ve diistinmeyi 6grenme demektir
(Kant, 2007).

Ozellikle etik konusunda derin yaklasim-
lartyla tamdigimiz Kant egitim konusun-
da bebeklikten yetiskinlige kadar ayrintili
yaklasimlar gerektigini anlatir. Insanlar etik
acidan gelisim 6devine sahiptir ve bunu ger-
ceklestirmesi icin en Onemli araca, akla sa-
hiptir.

Insan1 hayvandan ayiran akil varlig1 yani-
dir, akla ve istemeye sahip olmasi onun au-
tonom, hiir bir varlik olmas1 anlamina gelir
(Hesapg1oglu, 2005).

Insanlik tarihiyle 6zdes bir olgu olarak
goriinmekle beraber egitim, tanim farkl
anlayislara gore cesitlilik gosteren bir ol-
gudur. Tanimlar toplum bigimleri ile ilis-
kilendirildigi gibi, donemlerden bagimsiz
tanimlamalar da vardir. Anlayislarin felsefl
yaklagimlara gore farklilik gosterdigini soy-
leyebiliriz.

* Aydin (1994)’a gore egitim bir toplu-
mun sahip oldugu insan1 yeniden yaratarak
gelecegini kontrol etme girisimidir

* Hesapcioglu (2008; 2005; 2004)’na
gore egitim yeteneklerin gelismesi i¢in yapi-
lan etkinlikleri kapsayan bir sosyallestirme
aracidir; davranig degisikligi olusturmak ve
deger aktarimi icindir; insanin ozgiirlesme
stirecidir.

* Kant (2007)’a gore egitim insanligin ge-
leceginin ulasacagi genel iyilik haline gore
yetistirilmesi siirecidir.

Egitim ceza yerine vicdan korkusunu 6g-
retmelidir. Egitimle birey, 6zgiivenli ama
kiistah olmayan, sanstan kaynaklanan du-
rumlardan bobiirlenmeyen bir karakter kaza-
nir. Kotiiliik, bayagilik, dar kafalilik, adalet-
sizlik, sevgisizlik, tembellik koétii huylardir;
egitim kendine hakim olma, alcak goniillii-
liikk, kanaatkarlik, iyilikseverlik gibi erdem-
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leri beslemelidir. Odev, bagkalarim sevebil-
mek ve diinya vatandag1 olabilmektir. Insan-
lar zaman zaman ve dolayisiyla hayatlari-
nin sonunda hak etmis oldugu degerin mu-
hasebesini yapma geregi duymalidir (Kant,
2007).

Uzerinden uzun zaman gegmesine kar-
sin Kant’in ogretileri egitimciler tarafindan

yitirince yeteneklerini de yitirir. Egitim bir
akil ve hiirriyet isidir (Hesapgioglu, 2001b;
2008).

Egiten ve egitilen arasinda sevgi ve so-
rumluluk bagini gerektirir. Egitilen kendi-
ni belirler, birey olur. Bu siirecte kendisine,
cevresine ve evrene karsi sorumluluk duy-
may1 ve yerine getirmeyi 6grenir. (Hesapgi-

Uzerinden uzun zaman gegmesine karsin Kant’in dgretileri egitimciler tara-
findan temel yaklagimlarin olusturulmasi agisindan gegerliligini korumakta-
dir. Zira egitim uygulamali bir siire¢c olmakla beraber dncelikle kuramsal bir

temele oturmasi gerekir.

temel yaklagimlarin olusturulmas acisindan
gecerliligini korumaktadir. Zira egitim uy-
gulamali bir siire¢ olmakla beraber oncelikle
kuramsal bir temele oturmasi gerekir. Egiti-
min bir takim bilgilerin depolanmas1 anlami-
na gelmedigini herkes kabul edecektir o hal-
de kuramsal temeller lizerine sistematik kav-
ray1s ve caligmalara her zaman gerek olacak-
tir. Bu calismalar 6ncelikle insana bakis aci-
styla ilgilidir, insan nedir sorusuna aranacak
yanitlar s6z konusu kavrama siirecinin bag-
langicini olusturacaktir. Uygarlik olarak ta-
nimlanan uzun gecmise ve teknolojik ola-
naklarda sayisiz gelismelere ragmen birey-
sel ve toplumsal siddetin ve cinnetin varlig1
egitim iizerine siirekli diisiinmeyi gerektir-
mektedir. Bu da temelde insana bakis agisiy-
la, insanin ne oldugu sorusuna yaklasimlar-
la ilgilidir. Daha sonra egitim ne i¢in olma-
lidir sorusu gelecektir. Egitimei s6z konusu
sorulart kendilerine soruyorsa ve bu sorula-
ra iliskin pedagojik kaygilar tasiyorsa egi-
timcidir. Aksi takdirde sadece bir memur ya
da iscidir.

Egitim bireyin anlam arayis1 yolunda
beyninin, yiireginin, elinin 6zgiirlestirilmesi-
dir. Insanogluna yakisir bir egitim korkudan
bagimsiz bir egitimdir. Korku dolu birey,
ozgiir diisiinme giiciinii yitirir. Ozgiirliigiinii

o8lu, 2004).

O halde egitim bir deger anlayisina da-
yanmalidir, bu anlayis Oncelikle “daha
iyi”’nin hedeflenmesidir. Egitim insan1 insan
olmaya egitir, keyfi bir eylem degildir bu ne-
denle felsefe ile ilgilidir. Bu durumda ge-
reken egitimin gerceklestigi tiim cevrelerde,
evde, ¢evrede, okulda felsefi bir yaklagima
sahip olmaktir.

Egitim felsefesi biitiinsel olarak radikal
ve yasamsal bir sorgulamadir. “Bilmek” ol-
gusunun, 6gretilmeye deger olanin, egitimin
amaglarinin sorgulanmasi demektir. Egitim
bireyleri bir modele gore yetistirmek degil,
her insanin kendisi olabilmesi i¢in firsat ve
olanaklarin yaratilmasi i¢indir. Kati otorite
veya gevsek pedagoji anlayislar1 yerine 68-
renme sevincinin asilanmasi temel kaygi ol-
malidir (Akdag, 2008).

Ilke olarak her tiirlii cebir araci, reklam
araclari, propagandadan uzak bir sekilde
gerceklesmelidir. Pedagojik etik, egitilene
saygi1 temelinde gergeklesebilir (Hesapgiog-
lu, 2003).

Ozelikle 20.yy ve sonrasinda egitim anla-
yislarinin birbirinden farkli felsefi temellere
sahip oldugunu goriiyoruz. Yine de yeterli
olumlu sonuglarin goézlendigini soyleye-
meyiz aksine egitimsel problemler giindem
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olma ozelligini yitirmemektedir. Egitimi
mekanik bir yetistirme siireci olarak goriip
insanlar1 belirli programlara giidiileyen veya
tam tersi Ozgiirliik, hak ve ¢ikar kavramlari-
n1 ayirt etmeden Ozgiirliik adina egitimsizlik
sonuclarina yol acan yaklagimlar/uygulama-
lar ve bu yaklasimlara temelden elestiriler
mevcuttur.

Egitim, davranig¢ilarin anladigi anlamda
bir davranig degisikligi ve olusturmacilarin
anladig1 anlamda bir terapi/danigsma degil-
dir, egitim bir 6zgiirlesme siirecidir (Hesap-
¢roglu, 2005).

Zeka ve yetenekleri agisindan kullanabi-
lecegi olanaklara ulagmasini saglamadan bu
diinyada yollamak insana kars1 igslenecek bii-
yiik bir haksizliktir (Leif, Rustin, 1974).

O halde ne i¢in egitim sorusunun insan
olmak/ozgiir olmak/yeteneklerin gelistiril-
mesi hakkina sahip olmak gibi temel yanit-
lar1 vardir.

Ayrica toplumsal yararlart agisindan top-
luma ve bireye yonelik sayisiz yararlarindan
s0z edebiliriz. Bu yararlar1 gozlemek uzun
donem gerektirir. Bireyin egitimi aym za-
manda aileye yansir. Gegtigimiz yiizyilda
yapilan arastirmalara bakarsak, beseri kal-
kinma olarak ifade edilen insanlarin sece-
neklerini arttirma siireci, uzun 6miir, asgari
gecim ve bilgi edinme gibi Olciilerle incelen-
mekte, egitimin ¢ok yonlii yararlarina ilis-
kin arastirmalar yayinlanmaktadir. Yapilan
caligsmalar, egitim ile su¢ oranlarinda diigme
goriildiigiinii ayrica kalkinmakta olan tilkeler
icin dogum oranlarinin diismesi gibi 6nemli
bir sonuglar1 oldugunu gostermektedir. Ulke
icin siyasi bagimsizligin, kiiresel gercekler-
den koparak marjinallesmenin, doganin ko-
runmasinin, insan haklar1 bilincinin ve bire-
yin kimlik kazanmasinin yolunun egitimden
gectigi belirtilmektedir. Dolayisiyla islevleri
acisindan baktigimizda egitim, benzersiz bir

toplumsal sistemdir, vazgecilemez, ihmal
edilemez.

Sonug olarak egitimciler rutin gorevle-
rini yerine getirirken zaman zaman aslinda
temelde insana dair yiice bir islevi yerine
getirdiklerini hatirlamalidirlar. Bu hatirla-
ma Kant’a hatta tisenmeyip Aristoteles’e ve
Sokrates’e kadar uzanan bir okuma cabasi
ve ice donme yetenegini gerektirir.

Zorunlu oldugu i¢in degil, giizel oldugu
ve Ozgiir insanlara yakistig1 i¢in cocuklari-
miz1 egitmeliyiz (Aristoteles, 2008).

Okul

Neredeyse okullarimizin hi¢ birinde ¢o-
cuklarda dogruluk ve diiriistligiin tesek-
kiiliine biiyiik yardimi dokunacak bir seye,
yani dogru davranig kilavuz kitabina tesadiif
edilemez. (Kant).

Okul en genel anlamiyla egitim 6gretim
islevlerinin yerine getirilebilmesi amaciyla
diizenlenen, program ve plan dahilinde ders
ve etkinliklerin yapildigr mekanlardir. Okul
egitim olgusuyla i¢ ice olmakla beraber bir
sistem olarak farkliliklara sahiptir. Ozellik-
le tarihsel dontistimlerde gecirdigi yapisal
degisiklikler ve egitim siirecinin uygulama
alanlar1 olarak 6zel bir inceleme alan1 olus-
turur.

Okul, bugiin anlagilan ve uygulanan yapi-
lariyla aydinlanma donemiyle sekillenmistir
ancak eski ¢aglarda farkli yapr ve ideallere
dayali olarak da var olmustur (Hesapc¢ioglu,
2001a). Okulun biirokratik bir yapiya do-
niisme siireci, modernizmin bir olgusudur
(Aydin, 2002). Okul aydinlanmanin ¢ocugu
olmakla beraber egitim konusunda ilk cagda
yazilanlar kayda degerdir.

Kamunun c¢ikarinin bulundugu her sey-
de kamu egitimi gerekir. Egitimin tiimiiniin
devlete ait oldugu kabul edilmelidir (Aris-
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toteles, 2008). Soz konusu yaklagim bugiin
de gecerliligini korumaktadir. Hesapcioglu
(2002)’nun da belirttigi gibi, okul/egitim sis-
temi kamuya ait bir islevdir.

Donemsel olarak incelendiginde, okullar
farkli hususlara agirlik vererek sekillenmis-
tir. Antik ¢cagda retorik ve vatandaglik, or-
tacagda itaat ve ibadet, 16. yiizyilda hiima-
nizm, 17. yilizyilda aydinlanma, 19. ylizy1l-
da sanayi yonelimli ve tiim halka yayilan, 20
yiizyilda ise vatan sevgisi, elestiri yetenegi

ayrica sanayi devriminin gerektirdigi is gii-
cliniin yetistirilmesi de hedeflenmistir.

Okul genel olarak egitim anlayislarinin
uygulandig1 kurumlar olmakla beraber fark-
I1 bakis acilarindan kaynaklanan okul teori-
lerine deginmek gerekir. Bu teoriler, ¢ocu-
gun korundugu alan, yasam yeri, vatandag
olma araci, toplumun yeniden iiretildigi alan,
bir isletme, eylemin iiretildigi alan, ritiielle-
rin gergeklestigi yer, kimlik gereksiniminin
doyuruldugu yer olarak farkliliklar gosterir

Donemsel olarak incelendiginde, okullar farkh hususlara agirhk
vererek sekillenmistir. Antik cagda retorik ve vatandashk, ortacagda
itaat ve ibadet, 16. yiizyllda hiimanizm, 17. yiizyilda aydinlanma, 19.
yiizyillda sanayi yonelimli ve tiim halka yayilan, 20 yiizyilda ise vatan
sevgisi, elestiri yetenegi ve son donemlerinde globallestirme okullar:
karakterize eden ozellikler olarak goriiliir

ve son donemlerinde globallestirme okulla-
r1 karakterize eden oOzellikler olarak goriiliir

Hesapcioglu (2001-2002) degisimin, egi-
tim sistemlerinin insan1 ve insan ideallerini
ele alig bicimiyle ilgili oldugunu belirtir. Bu
idealler insanin bilge, aziz, hiir, vatandas,
diinya vatandagi olarak tanimlanmasina da-
yanmaktadir.

Ideallerin etkileyici roliine karsin egitim
hakkinda temel elestirel yaklagimlari unut-
mamak gerekir.

S0z konusu belirlemelerin gergeklige
isaret etmeleri yani sira insan olmanin ka-
liplagtirmalar diginda diger potansiyellerini
goz ardi etmemek gerekir. Insan nihat olarak
tanimlanamaz, kendiligine ait tasarimlarin
kendisi kurar (Hesapg¢ioglu, 2001-2001).

Bugiin bilinen anlamiyla okullar ele ala-
cak olursak aydinlanma ve sonrasinda ulus-
lagma siireciyle egitim olgusu okullar iizerin-
den kamuya ait yapilar olarak parasiz ve tim
halka yayilan birimlere dontismiistiir. Temel
haklar anlayis1 geregi yayginlagan okullarda

(Hesapgiglu, 2004).

Sanayilesme ve ona bagli olarak sekille-
nen kurumlarda yasanan sonuglar zaman-
la elestirilmistir. Insanlar ve toplumlar igin
daha iyinin hedeflenmesiyle elestirilme-
ye baglanmis, okullarda bu anlayis degisik-
ligi nedeniyle yeniden ele alinir olmustur.
1945’ten sonra okullarin demokratlagtiril-
mas1 hedeflenerek okul reformlarinin yapil-
maya basladigin1 goriiyoruz.

Fransiz devrimi sonucunda esitlik diisiin-
cesinin ve demokrasi anlayisinin dikey ha-
reketlige yol agmasi ve politik motifler ola-
rak beyannameler (Magna carta libertatum,
Amerikan hiirriyet beyannamesi, Fransiz
cumhuriyet anayasasi, unesco) okul reform-
larm1 gerektirmistir... Insanlarin yetenekle-
rinin dinamik oldugu kabul edilmis, yetenek
ve cevre kendiliginden olmadigr icin yeni
yeteneklerin gelismesi i¢in yeni cevreler
yaratmak gerektigi kabul edilmistir (Aytac,
1975). S6z konusu ¢evreleri yaratmak egitim
olanaklarinin arttirilmasiyla miimkiindiir.
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Boylece 20. yy.da uzun siiredir vatandas
olma bilincinin verildigi ve sanayiye yetis-
mis isgiicli saglayan kurumlar olarak bakilan
okul yeni arayislara konu olurken ¢esitlilikler
gostermeye baglamistir. Devlet okullarinin
yant sira 0zel veya vakif okullart kurulmus,
klasik egitimden farkli olarak sadece sanat,
teknik, fen veya matematik alanlarinda egi-
tim veren okular agilmaya baglanmustir.
Velinin se¢imine birakilan okular veya
ev okullar1 gibi uygulamalar gormekteyiz.
Alternatif egitim veren okullar gibi okul-
suz toplum gibi diisiinceler de 20 yy.in ol-
gusu olarak karsimiz c¢ikar. Ayrica uzaktan
egitim, tele iiniversiteler, siber okullar, sanal
okullar gibi devam edebilecek 6rnekler bula-

aktaran iglevinin yerine bilgiye ulagsmada
rehberlik eden konumu ve 6grenmenin de-
mokratiklestirilmesi amac¢ edinilmistir. Bu
anlamda okullar 6grenci ve Ogretmenlerin
kendi duygu ve yargilarina giivenebilmeleri
icin kaygi korku ve suc¢luluk duygularindan
arinabilmelerini saglayan kurumlar olmali-
dir. Ogretmenlerin kendi yontemlerini gelis-
tirebildikleri ve diger egitimci, bilim adami
ve entelektiielleriyle iletisim i¢inde olabil-
dikleri bir okul -her kusagin kendi bagina
yeterli tasarimlar yapamayacagindan- bircok
sakincay1 bertaraf edecektir.

Toplumsal bir kurum olan egitimin for-
mal orgiitii olarak okul diger toplumsal ku-
rumlarla etkilesim icerisindedir. Diger ku-

Okula zaman zaman eglence, ticaret veya politika kurumlari
olarak yaklasildig: goriiliir. Okullara oyun ve eglence alani ola-
rak yaklasildiginda, kar amaa giidiildiigiinde veya ideolojik ak-
tarimlarin gerceklestirilmesi araci olarak yaklasildiginda temel
egitimsel hedeflerin hizlica yok oldugu goriilmektedir. Dolayi-
siyla Hesapcioglu’nun belirttigi gibi okul bir 6grenme, yasam ve
deneyim yeri olmahldir. Okul 6grencinin sadece calismasini degil
birey olmasim bagimsizlasmasin saglamak icin var olmahdir.

biliriz (Hesapcioglu, 2004b).

Okula zaman zaman eglence, ticaret veya
politika kurumlar1 olarak yaklagildigi gorii-
liir. Okullara oyun ve eglence alami olarak
yaklasildiginda, kar amaci giidiildiigiinde
veya ideolojik aktarimlarin gerceklestirilme-
st araci olarak yaklasildiginda temel egitim-
sel hedeflerin hizlica yok oldugu goriilmek-
tedir. Dolayisiyla Hesapgioglu ()’nun belirt-
tigi gibi okul bir 6grenme, yasam ve dene-
yim yeri olmalidir. Okul 6grencinin sadece
calismasini degil birey olmasini bagimsiz-
lagsmasini saglamak i¢in var olmalidir.

Cagdas yaklasimlarla  yapilandirilan
okullar1 inceledigimizde 68retmenin kuram

rumlarin “burada ve simdi” niteliginde hiz-
metler sunmasindan farkli olarak uzun do-
nemi Ongoren amaglara yonelir. Farkli de-
gerlere sahip bireyleri kasith olarak bir ara-
ya getirir, bireysel degerleri rafine eder diger
yandan ortak degerler etrafinda biitiinlesme
saglamaya calisir (Aydin,1994). Dolayisiy-
la sonuglart uzun donemde ortaya ¢ikan, ki-
siye dogrudan getirilerinin yani sira toplum-
sal getirileri olan yapisindan dolayi tiim di-
ger kurumlardan ve sistemlerden cok fark-
It bir karaktere sahiptir. Bu amacla bir sis-
tem olarak okulun, emek sermeye ve tekno-
loji girdilerinin yeterli olmas1 beklenen so-
nuglar acisindan yerine getirilmesi gereken
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ilk adimlardir.

Okullar kisilerin degerler, yetenekler ve
bilgi bakimindan egitildigi sosyal kurum-
lardir. Resmi kimlige sahip olmakla birlikte
resmi olmayan egitim de okul ile iligki halin-
dedir (Gutek, 2001). Ayrica 6grencilik ¢ocu-
gun basarmak durumunda oldugu ilk kurum-
sal roldiir (Aydin, 1994). Dolayisiyla gerek
toplumsal oriintii agisindan gerek bireysel
gelisim agilarindan 6nemli bir role sahiptir.
Bu roliin gerceklesmesi sadece ogrenci ve
ogretmen arasinda gelisen bir siirecle olma-
maktadir.

Okul; toplum, kiiltiir, doga ve kisi ara-
sinda cereyan eden cok yonlii etkilesimler
ve antinomiler arasinda gerceklesen dina-
mik bir sistemdir (Hesap¢ioglu, 2001-2002).
Modern toplumlarda egitim adina taginan
kaygilar nedeniyle 6grencinin dinlemek ve
kuramsal egitimden sikilmasini gidermek
amaciyla sadece pratik yanini 6n plana ¢ika-
rarak zevkli ortamlar olusturuldugunu gorii-
yoruz. Bu durum kiiltiirel gelisme acisindan
sakincalar barindirmaktadir.

Okul sadece bir deney alam degil bellet-
me alamdir da. Ogrenciyi toplumla biitiinles-
tirir, bu noktada hem 6gretmen hem 6grenci
boyutu yani formal ve informal boyutlarin
birlikte var oldugu bir alandir (Hesapgioglu,
2001-2002). Yontem olarak tek bir modele
dayanmayan, 6grencinin yas ve diger ozel-
liklerine gore farkliliklar gosteren egitim
yontemleri etkili olacaktir.

Baskict mi1 cazip mi bir egitim yolu izle-
meliyiz sorusu genellenebilir tek bir tanim
yapma egilimini besler oysa 6grencinin ge-
lisim asamalarina gore farkli tarz ve metotlar
geligtirilmelidir (Hesapg¢ioglu). Bu amagcla
okullar gerek ders gerek ders dis1 etkinlik-
lerinde esnek bir yapilanma anlayis1 6gren-
ciler, aileler ve egitimcilerin katilimlariyla
ozgiin profillerini gelistirebilmeliler. Degi-

sen diinyaya uyum saglayabilecek acik bir
sistem olabilmelidir. Ogrenmenin hangi et-
kili yontemle gerceklesmesinden once bilgi-
lerin ne icin oldugunun bilincinde olmaktir,
ogrencilerin bilgileri sinav veya bagka seyler
icin depolamak durumunda olmadiklarinin
farkinda olmaktir.

Okul, 6grencilerin bilmedikleri konular1
ogrenmek ic¢in gittikleri kurumlardir ancak
“bilgi” karsisindaki tutum hakkinda diisiin-
mek sorunun can alict noktasini olusturur.
Bilinmeyenlerin ¢oziilmesi i¢in enformasyo-
nun bilgiye, bilginin de bilgelige doniismesi
gerekir (Aydin, 2002). Yasadigimiz diinya-
daki temel sorunlarin ¢oziilememesinin al-
tinda bu bilincin eksikliginin yattigini 1srarla
soylemek/6gretmek gerekmektedir.

Insana bakisa ve egitimin ne icin oldugu-
na dair sorular okullarda hayat bulacaktir.
Insan ozgiirliigii gergeklestirebilecek akla
sahiptir, egitim bunu gerceklestirmek i¢indir
ve okullar bu temel amaglara/odeve hizmet
eden kurumlar olmalidir.

Ozgiirliik iizerinde uzun dénemler calis-
ma yapilacak bir kavram olmakla birlikte
bu ¢alismada bir hususu vurgulamadan geg-
meyelim. Yeterli bilingle donanmayan akil
goniillii olarak kendisini tutsak edebilecek
durumlara neden olabilmektedir. Toplumsal
aidiyet adina benlik zarara ugratilabilmekte-
dir. Ozgiirliik adina egitimde gesitliligi bes-
lemek gereginden soz ederken diger yandan
insanlar cesitli giidiilerle birbirine benzemek
yani benligi yitirmek i¢in goniillii olabil-
mektedir. Bu ugurda ayn sekilde giyinmek-
te hatta operasyonlarla yiizlerini birbirlerine
benzetmektedirler. Ozgiirliigiin zihinlerde
beslenebilmesi i¢in egitime her zaman sid-
detle ihtiyac olacaktir.

Cagimizin gelisen de8eri olarak diinya
vatandag1 olmak ve birinci oncelikle ifade
edersek mutlu bireyler ve toplumlar yarat-
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mak okullarda uygulanan ilke ve yontemler-
le dogrudan ilgilidir. Odevin gerceklesmesi
bilin¢li bir egitim felsefesi ve egitim agki ve
heyecanini duyan egitimciler, aileler ve top-
lumsal ¢evre ile miimkiindiir.

Yasadigimiz caga baktigimizda insan-
lik, toplu katliamlari, beyinleri uyusturulan
genclerin aczini, baska iilkelerin barig adina
bombalanmalarini, barig gelinlerine tecaviiz
etmeyi istemis goriinmektedir. Oysa diinya
Ozgiir insanlarin krizantemleri koklayaca-
g1 ve derin okyanus sularinda yiizecegi bir
yerdir. Bunu gerceklestirmek igin “iyi”’yi
istemek gerekmektedir ve insanda var olan
“iyi”yi isteme potansiyeli egitimin giiciiyle
beslenebilir. Bu durumda okullar sene basi
toplantilarinda kuramsal ve beceri egitimi
ile birlikte bu temel islevini de hedefleme-
lidir ve sene sonu toplantilarinda hedefin ne
oranda gerceklestigini degerlendirmek duru-
mundadir.
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UNIVERSITELERIN SIYASI IDEOLOJISI
VE URETIM SISTEMIYLE ILISKISI

Kaan OZER

Universiteler gercekleri arayan, bilim iire-
ten ve onu yayan kurumlar olarak tanimlana
gelmistir. Ancak, tiniversitelerin ideoloji, s1-
nif, sermaye ve {iretim bicimi ile olan iligki-
sini inceleyen Timur’a gore (2000), tiniver-
siteler, tarihi olarak, gercekleri ortaya koy-
mak, bilimi gelistirmek ve yaymak isleviy-
le ortaya ¢ikmadilar. Gerek ortagag gerek-
se modern anlamiyla bilim ve felsefe, insan
topluluklarinin ilerlemesi ve toplumsal ig bo-
liimiintin gelismesi sonucunda dogdu ve bu
gelismede iiniversiteler, kiliselerin, camile-
rin ve her tiirlii tapinagin sultast altinda, ya-
ratict bir konumda bulunmaktan uzaktilar.
Timur’a gore, tarihi ve toplumsal birer ku-
rum ve 6zel amaglt birer orgiitlenme bi¢imi
olan iiniversiteler, giiniimiizde ise devlet ide-
olojisinin ve neoliberal iktisat politikasinin

Devletin, varligin1 ve iizerine kuruldugu
mesruiyet ilkelerini toplumsal alanda siirekli
hale dontistiirmek i¢in ideoloji ve egitim gibi
araglart kullandigini ifade eden Cetin’e gore
(2001: 201), devlet ideolojisi egitim alanlar1
icerisinde bireyleri kontrol etmekte, gozlem-
lemekte, baski altina almakta, disiplinize et-
mekte ve siyasal iktidara uyumlulastirmakta-
dir. Bu durum, Althusser’in “toplumsal for-
masyonun belirleyicisi, buna gore toplumu
dontistiiriicii ve bireyleri bu iligkiler ag1 ige-
risinde yonlendirici egemen fikirler ve tasa-
rimlar sistemi” (1991: 47) seklindeki ideolo-
ji tanimiyla ve Georges Sorel’in “ideolojile-
rin, siyasal iktidar1 elinde bulunduran sinif-
larin kendi c¢ikarlar1 dogrultusunda toplumun
gercek ortaminin diginda iiretilmesinin onu
bir yalanlar ve ikiyiizliiliikkler diinyasi ola-

Catismaciparadigmayagore,her egitimsistemiyoneticigruplarin
norm ve degerlerini yansitmakta; boylece egitim, toplumsal simif
farkhhiklarim giiclendirmekte, pekistirmekte ve egitimin se¢cme,
toplumsallastirma ve bilginin isletimi gibi islevleri kapitalist
diizenin siirdiiriilmesinin diizenekleri olmaktadir

yeni adi olan kiiresellesme olgusunun etki-
si altindadir. Bu baglamda, makalede amac-
lanan, devlet ideolojisinin ve neoliberal ikti-
sat politikasinin tiniversiteyle olan iligki ve
etkilerini, siyasi ideoloji ve iiretim sistemin-
de yasanan doniistimiin tarihi seyrini de he-
saba katarak ortaya koymak ve degerlendir-
mektir.

rak kargimiza ¢ikardigimi ve iyiligin, mutlu-
lugun ancak bu ideolojik ilkeler i¢cinde sagla-
nabilecegi iddiasinin bir yalanlar iist yapis1”
(Cetin, 2001: 203) oldugu iddiasiyla da denk
diisen bir durumdur. Bu bakimdan Gutek’e
gore (2006; 61-66), egemen grup ya da res-
mi ideolojinin egitim tizerindeki dogrudan
etkisi su iic alanda gerceklesir: ideoloji, egi-
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tim politikalarini, beklentilerini, sonuclarini
ve amaglarini bi¢imlendirmeye ¢alisir; ide-
oloji, toplumsal ¢evre aracilifiyla bazi tu-
tum ve degerleri aktarir ve pekistirir; ideolo-
ji okulun resmi ve acik programi olan miif-
redat ile se¢ilmis ve onaylanmig bilgi ve be-
cerileri 6nemle vurgular. Universitelerde ve-
rilen egitim bu yoniiyle ele alindiginda kar-
simiza egitimin siyasi ideolojiyle olan iligki-
si ¢citkmaktadir.

Neoliberal iktisat polikasina gececek
olursak, neoliberal iktisat politikasinin gii-
niimiizdeki yeni goriintimii/ad1 oldugu belir-
tilen kiiresellesme olgusunun iiniversitelere
en biiyiik etkisi Timur’a gore (2000: 315),
artan egitim harcamalarina devletin yeni or-
taklar aramasi, {niversiteleri kapitalizm-
le biitiinlesme yoniinde
yeni Orgiitlenme anlayis-
lar1, yeni 6grenci profili-
nin giindeme gelmesi ve
mali kiilfeti ogrencilere
yiikleme yOniinde yeni
baskilar seklinde somut-
lagsmaktadir. Bu somut-
lagsma siirecinde, Baydar
ve arkadaglarinin yayin-
ladiklart yiiksek 6gretim
raporuna gore (2008),
yiiksek Ogretim yaygin-
lagsmakta, ancak bu yay-
ginlagsma genellikle yiik-
sek Ogretime erisime
daha esit bir erisim anlamina gelmemekte,
yiiksek 6gretimde sinirlar ortadan kalkmak-
ta, is ¢cevrelerinin, diger kamu kurumlarinin,
sivil toplum orgiitlerinin ve kiiresel olcek-
li kuruluglarin egitim siireclerinde daha faz-
la yeri ve etkisi s6z konusu olmakta, yiiksek
ogretimde daha fazla 6zel finansmana kayis
yasanmakta, ise doniik egitim, yasam boyu
ogrenme ve uzaktan egitim yayginlagsmak-
ta ve geleneksel 6grenci tipi degismektedir.
Tiim bu gelismeler 15181nda ise iiniversite-
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lerdeki egitimin, devlet ideolojisiyle birlikte
iktisadi ideolojinin etkisiyle sekillendigi ve
yon izledigi goriilmektedir.

Universiteler ile gerek iktisadi gerekse si-
yasi ideoloji arasindaki diyalektik iliskiden
kaynaklanan gelismeler sonucu Sayilan’a
gore (2009), egitim hakki, firsat esitligi, top-
lumsal adalet, yurttaglik ve demokrasi gibi
egitimin toplumsal iglevine yon veren nos-
yonlar gozden diismiis, rekabet ve girisim-
cilik kiiltiirii basat egitsel paradigma haline
gelmistir. Tam da bu noktada egitim sosyo-
lojisi icinde temel paradigmalardan biri olan
catismaci paradigmanin 6nermeleri akla gel-
mektedir. Catigmaci paradigmaya gore, her
egitim sistemi yoOnetici gruplarin norm ve
degerlerini yansitmakta; bdylece egitim,
toplumsal simif farklilikla-
r1 giliclendirmekte, pekis-
tirmekte ve egitimin se¢me,
toplumsallastirma ve bilgi-
nin igletimi gibi islevleri ka-
{ pitalist diizenin siirdiiriilme-
sinin diizenekleri olmakta-
dir (Inal, 2004: 69). Catig-
mac1 paradigma ¢ergeve-
sinde konuya bakan Lee W.
Hansen’e gore, kapitalist bir
toplumdaki egitim sistemi,
toplumsal sinif hatlar1 bo-
yunca toplumsal statiilerin
korunmasi, mevcut altya-
piyla uyumlu olan Kkiiltiirel
normlarin, tutumlarin ve degerlerin iletilme-
si ve korunmasi, kapitalist ilerlemeyi sagla-
yacak yeni teknolojileri gelistirebilecek tek-
nokratik bir katmanin yetistirilmesi ve son
olarak, karmagik, yabancilagmis is ¢evrele-
rine uygun rol edimi kazanabilecek egitilmig
bir ig giliniiniin yetistirilmesi gibi dort temel
islevi yerine getirmektedir (Inal, 2004: 67).

Tiirk tiniversite egitim sistemine dikka-
timizi yonelttigimizde Timur’a gore (2000:
346), 1946’dan beri iiniversite yasalarin-
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da olan ve bilimin evrenselligine ters diisen
onerlilerle, tiniversite egitiminin “Tiirk ol-
manin seref ve mutlulugunu” duyuran, “mil-
li kiiltiirtimiize, orf ve adetlerimize bagl”
ogrenciler yetistiren ve “milli birlik ve be-
raberligi kuvvetlendirici ruh ve irade giicii”
kazandiran milliyet¢i bir egilim olmasi bek-
lenmektedir. Bununla birlikte, 1995 yilinda
YOK yonetimine gelen yeni bir ekip Tiirk
tiniversitelerini yiikselen burjuvazinin ih-
tiyaglarina uydurma ve bircok 6zel tiniver-
siteyle biiyiiyen Tiirk {iniversite sistemine
ABD modelini egemen kilma misyonuyla
yiiklii goriintip, kaleme aldiklar1 Tiirkiye’de
ve Diinya’da Yiiksek Ogretim, Bilim ve Tek-
noloji bashigini tasiyan rapor, kiiresellesme
caginda Tiirk iiniversitelerine neoliberal an-
lay1s1 egemen kilmak ve onlart bir girket yo-
netimine kavusturmak hedefini tagitmaktadir.
Yetistirilecek 6grenci tipi agisindan ise bilgi
toplumu ve kiiresellesme siirecinin gerektir-
digi insan giicti profili giindeme gelmektedir
(Timur, 2000: 353).

Tiirk tiniversite egitim sisteminin giinii-
miizde ulastigi noktay1 daha iyi anlayabil-
mek tizere, siyasi ideoloji ve neoliberal ik-
tisat politikasinin iiniversiteyle olan iligki ve
etkilerini incelemenin yani sira, siyasi ideo-
lojinin ve iktisat politikasinin bugiinkii sekli-
nin arka planini irdelemek faydali olacaktir.
Ciinkii bu sayede, bugiinkii egemen siyasi
ideoloji ve iktisat politikasinin ne oldugu ve
temel Ozellikleri kendilerinden bir 6ncekilere
kiyasla belirtilerek, kendi i¢lerinde baglam-
sallastirllarak anlasilacag icin tiniversiteyle
olan iliski ve etkileri de daha iyi anlagilacak-
tir. Bunun icin Oncelikle siyasal ideolojide,
ardindan iiretim sisteminde yasanan doniisii-
mii iki ayr baslik altinda sorusturalim.

Siyasi Ideolojide Yasanan Déoniisiim:
Refah Devletinden Yeni Liberalizme

Sosyal haklarin temellerinin atildig1 19.

yiizyilda, yurttaglik kurumunun 6nemli par-
cas1 olan sosyal haklar ekseninde temel egi-
tim hakki kamusal bir hale getirilmeye c¢ali-
stlmig (Sallan Giil, 2004: 205), egitim bedava
olmakla kalmay1p ayni zamanda zorunlu ol-
mustur. Bu ylizyilda siyasi demokrasi egitil-
mis se¢cmene, endiistriyel iiretim ise egitilmis
isgiliciine ihtiya¢ duymaktaydi. Bu nedenle,
bireyin kendisini gelistirmesi sadece bireysel
bir 6dev olarak degil, kamusal bir 6dev ola-
rak algilanmisg, 19. yiizyilda temel egitimin
zorunlu hale getirilmesi aynt zamanda 20.
yiizyilda sosyal haklarin yurttagligin 6nemli
bir bileseni haline gelmesi icin gerekli ko-
sullar1 hazirlamigtir (Marshall, 2006: 17-18).
19. yiizyildan 20. yiizyila kadar olan dénem
icerisinde, cikarilan kanuni diizenlemelerle
siyasi demokrasinin ihtiya¢ duydugu egitim-
li secmen ile piyasanin ihtiyaci olan egitimli
ve sagliklh bir isgiicli olusturmak, etkinligi
arttirmak ve bir ulus olarak uluslararasi pi-
yasada daha yarigmaci bir konuma gelebil-
mek amaclanmistir. Tiirkiye acisindan bak-
tigimizda, 19. ylizyilin baglarindan itibaren
imparatorlugun modernlesme cabalariyla
egitime iligkin diizenlemeler gergeklestiril-
mis, Tiirkiye Cumhuriyet’le birlikte egitim
alaninda en onemli gelismeler yasanmugstir.
Yeni kurulan devletin bir ulus bilincine sa-
hip olmasi ve cumhuriyetin gerekliliklerini
ve modernlesmeyi anlayabilmesi i¢in egiti-
me Onem verilmis ve her kademede egitim
parasiz hale getirilmistir (Sallan Giil, 2004:
265).

1929 yilinda akseden diinya ekonomik
bunalimi, demokratik devlet ve sosyal vatan-
daglik kavramlari, toplumsal adalet, esit ka-
tilim ve ulusal kapitalist ekonomi anlayisla-
r1 iizerine insa edilen (Sallan Giil, 2004: 165)
ve bu anlayisla kapitalist sistem i¢inde sosyal
adaleti gerceklestirmeyi amaclayan bir siya-
sal ve ideolojik hareket olarak (Koray, 2008)
refah devletinin ortaya ¢ikmasina yol agmis-
tir. Refah devletinde esit sosyal ve ekonomik
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vatandaglik statiisii ile sosyal haklar, top-
lumsal dayanigma ve biitiinlesmeyi sagla-
ma islevi gormiis (Giil, 2008: 115) ve temel
egitim toplumun tiim kesimlerince ulasilabi-
lir bir kamu hizmeti olmustur (Sallan Giil ve
Giil, 2007: 39). Aym1 zamanda refah devle-
tinde egitime yatirim, insan giiciine, demok-
rasiye ve gelecege yatirim olarak algilanmig
ve Ozellikle kizlar, geri kalmis ya da kirsal
kesimlerde yasayanlar, yoksul aile ¢cocukla-
r1 gibi toplumsal grup ve kategorilerin egi-

ideoloji serbest piyasa sistemini temel almus,
devletin kamu harcamalarinda daralmaya ve
hatta tamamen ortadan kaldirilmasi yoniine
gitmis ve dolayisiyla temel egitim ve yik-
sek ogretim devletin sundugu bir olanak ol-
maktan ¢ikmistir. Yeni liberallere gore egi-
time devletin miidahalesi adalet tiretmemis,
bireysel hak ve ozgiirliiklere tehdit olustur-
mustur. Yeni liberal yaklagima gore, ekono-
mik alanda serbest piyasa sistemi i¢inde yer
alan firmalarin sundugu egitim hizmetleri-

Yeni liberal ideoloji serbest piyasa sistemini temel almis, devletin
kamu harcamalarinda daralmaya ve hatta tamamen ortadan
kaldirilmasi yoniine gitmis ve dolayisiyla temel egitim ve yiiksek
ogretim devletin sundugu bir olanak olmaktan cikmustir. Yeni
liberal yaklasima gore, ekonomik alanda serbest piyasa sistemi
icinde yer alan firmalarin sundugu egitim hizmetlerine bedelini

Odeyerek sahip olunmahdir.

timden yararlanmasina olanak taninarak egi-
timin bir ayricalik olmaktan cikarilarak top-
lumun tiim kesimlerine yayginlastirilmasi
saglanmistir (Sallan Giil ve Giil, 2007: 39).
Ulkemize, egitim hakki refah devleti gere-
gince anayasal bir vatandashik hakki olarak
goriilmiis, 1924 yilinda “Egitim ve Ogreti-
min Birlestirilmesi Kanunu” kabul edilmis,
1926 yilindan itibaren de egitimin tiim top-
luma yayginlastirilarak, her kademesi herke-
se licretsiz olarak verilmesi ilkesi benimsen-
migtir (Sallan Giil, 2006: 41).

1970’lerde yasanan petrol soku, 1980’1er-
de baslayan ve 1989 sonrasinda hiz kazanan
kiiresellesme ile buna ideolojik ve felsefi te-
mel saglayan yeni liberal anlayisin yiikselisi
ulus devlet ve vatandas temelli Keynesci re-
fah devleti modelinin krize girmesine yol ag-
mustir (Giil, 2008: 110; D. Ergun ve Ergun,
2009: 25). Refah devletinin krize girmesiy-
le birlikte yeni liberalizm siyasal alanda te-
mel ideoloji haline gelmistir. Yeni liberal

ne bedelini ddeyerek sahip olunmalidir. Bu
hizmeti alamayacak durumda olanlar ise go-
niillii kuruluslardan yardim beklemelidirler
(Sallan Giil, 2004: 168). Herkesin istedigi
okula —kamu ya da 6zel- gidebilmesi ve egi-
timin masrafinin belirli bir oraninin da dev-
let tarafindan karsilanmasini 6ngéren kupon
sistemine ge¢ilmesi onerilmistir (Sallan Giil,
2004: 221). Ancak bu tiir 6neriler ayrimcili-
&1 koriikleyen ve ulusal diizeyde daha kalite-
li egitim verme olanaklarin1 engelleyen so-
nuglar dogurmustur. Ayrica, egitimin top-
lumsal hareketlilik, toplumsal adalet ve esit-
lik gibi temel 6zellikleri ikinci plana atilmis
ve egitim piyasanin talepleri her neyi gerek-
tiriyorsa bizzat onun ihtiyaglarina gore bi-
rey yetistiren bir hal almistir (Coskun, 2008:
197).

Tiirkiye’de de refah devleti anlayisi
1970’lerin sonlarindan itibaren yeni liberal
politikalar ¢ercevesinde doniigiime ugramig
ve yeniden yapilanma siirecine girmistir
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(Sallan Giil, 2004: 259). Ozel sektor, egitim-
de desteklenmis ve her kademede 6zel okul
sayist artmustir. Ozal doneminde ilk o©zel
iiniversite, YOK bagkan1 olan Thsan Dogra-
maci tarafindan Bilkent Universitesi adiyla
acilmis ve yiiksekogretim, giderek biiyiiyen
ozel sektore hizmet edecek sekilde yeniden
yapilanmustir. 1. Ozal Hiikiimeti doneminde
uygulamaya konulan V. Bes Yillik Kalkin-
ma Plani’nda egitime ayrilan pay 1980’den
itibaren izlenen politikalari bir devami ola-
rak, yillar itibartyla giderek azalmigtir. 1980
yilinda GSMH i¢inde egitime ayrilan pay
yiizde 3,44 iken, 1983 yilinda yiizde 2,96’ya
diismiis ve 1985 yilinda egitimin pay1 yiiz-
de 2,42’ye kadar gerilemistir (Sallan Giil,
2004: 293). Yiiksekogretim alaninda yasa-
nan doniisiim, sosyal devletin yiiksekogre-
time yaklagiminin bilgi ekonomisine gegise
bagh sekilde doniismesine isaret etmektedir
(Kurtoglu, 2008: 174).

nin ¢atisi altinda yapilir. Burada ¢cok dnemli
olan ilk nokta, tiretim siireci icerisinde eme-
gin kontroliiniin ¢ok yiiksek olmasidir. En
azindan emek, giicii vasitasiyla tiretim siire-
cini sermayeye birakmaz. Kendisi de kontrol
eder ve etkileme giicti vardir. Bu ise sosyal
haklarm ve calisanlarin maliyetinin ¢ok yiik-
sek olmasin1 beraberinde getirir. Ikinci nok-
ta, liretim sisteminin kat1 bir yapiya sahip ol-
mas1 ve ¢agin degisen kosullar1 goz oniinde
bulunduruldugunda bu durumun firmalarin
rekabet edebilirligini ve biiylimeyi sona er-
dirmesidir.

Fordist biiyiimenin sona ermesi, o do-
nem, sirketlere durgunluktan kurtulmay de-
nemek icin iki secenek birakiyordu: birin-
cisi, ek piyasa paylarinin ele gecirilmesi ve
ikincisi, bunlarin iiretim becerisinin hizlan-
dirillmis bir sekilde yenilenmesi, baska bir
ifadeyle sirketlerin iirettikleri tiriinlerin hiz-
landirilmig bir sekilde eskimesi. Bu iki se-

Refah devleti politikalarindan yeni liberal politikalara gecis
siirecinde iiretim sisteminde de bir degisim yasanmis ve Fordist
iiretimden Postfordistiiretim sistemine gecilmistir. Bu gecisle birlikte
iiniversitelerde verilen egitim anlayisi da yeni bir hal almistir

Uretim Sisteminde Yasanan Déoniisiim:
Fordizmden Postfordizme

Refah devleti politikalarindan yeni libe-
ral politikalara gecis siirecinde iiretim sis-
teminde de bir degisim yasanmig ve Fordist
tiretimden Postfordist liretim sistemine ge-
cilmistir. Bu gegisle birlikte tiniversitelerde
verilen egitim anlayis1 da yeni bir hal almis-
tir. Fordist tiretim sistemini kisaca agikla-
yacak olursak; fordist tiretim sisteminde bir
fabrika vardir. Bu fabrikanin bir tarafindan
hammadde girer, obiir tarafindan nihai {iriin
cikar ve iiretimin tiim asamalar1 bu fabrika-

cenek, sirketlerin ek piyasa paylarini heniiz
“bakir’ken, dogmakta olan iilkelere yerles-
meleri ile iriinler hizla eskidikce, yalniz-
ca yenilik konusunda yogun ve siirekli ¢aba
sarf edilmesini degil; ayn1 zamanda gitgide
daha diisiik birim maliyetleriyle gitgide daha
kisa siirede seri tiretim kapasitesine de sa-
hip olmalarin1 gerektiriyordu. Her iki sege-
nek de Fordist iiretim tarzindan kopmay1 zo-
runlu kiliyordu. Rekabet giicii, kitlesel seri
tiretimle degil, gitgide daha kisa siirelerde,
daha diisiik miktarda ve en diisiik maliyetler-
le daha cok sayida iiriin tiretme kapasitesiy-
le elde edilmeliydi. Rekabet giicii, yenilikle-
rin tasarlanmasinda ve tiretimine baglanma-
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sinda maksimum bir hareketlilik, akigkanlik
ve hizlilik gerektiriyordu. Sirketler, siirek-
li yenilikler, dogaclamalar tasarlayabilmeli,
gecici begeniler ile 6ngoriillemez ve ucucu
modalar yaratabilmeli ve bunlar1 sonuna ka-
dar kullanabilmeliydi. Bu bakimdan her ka-
tilik bigimi, yok edilmesi gereken bir enge-
le dontigmiistii.

Uretim sisteminin tiim faktorleri, asama-
lar1 ve gerekleriyle katiliklar Fordist iiretim
tarzina ickindi. Ayrica Fordist iiretim tarzina
ozgii bir nitelik olan Taylorizm yani ¢alig-
manin bilimsel orgiitlenmesi, is¢iyi her tiirlii
inisiyatifin alindig1 bir kisitlamalar sistemi-
ne hapsederek onda olas1 en yiiksek verimi
zorla almaya yonelikti. Bu kosullar sonucu
acikca kendisini hissettiren ise Fordist iire-
tim tarzinin en kisa siirede terk edilmesi ve
yeni sisteme uygun toplumsal yapinin olus-
turulmasiydi.

Kendisini dayatan deg8isimi Japonlar,
geligtirdikleri “Toyota sistemi” ya da “oh-
nizm” (kendisini kesfeden Ohno’nun ismin-
den) ¢oziimiiyle gerceklestirdiler. Bat1 i¢in
kiiltiirel devrim boyutunda olan bu ¢6ziimiin
temel ilkesi, hem tekniklerin gelismesinde
hem de iiretimin talebe gore uyarlanmasinda
maksimum bir esneklik, iiretkenlik ve hiz-
lilik elde etmek i¢in iiretim siirecinin genis
ol¢iide is¢inin Ozyonetimine birakilmasinin
zorunlulugu olduguydu. Boylece, is¢ilerin
birbirleriyle goriis aligverisi yapmasi, ken-
dilerini ifade etmeleri ve birbirlerini dinle-
meleri, sorgulamaya, 6grenmeye, siirekli ge-
lismeye acgik olmalar1 geregi dogdu. Amac,
iscileri kendi isleri hakkinda diisiinmeye
ve lirlin ve donanimlarin tasarimi hakkinda
kendilerini sorgulamaya itmekti. Sirketlerde
istihdam edilen iscilerin en 6nemli 6zellikle-
ri ise geng, sinif kimliklerinden, global top-
lumdaki konumlarindan ve aidiyetlerinden
koparilmis, sendikal gecmisi olmamalar1 ve

sirket sendikasindan bagkasina tiye olmama
taahhiidiinde bulunmalariydi. Buna karsi-
lik bu geng iscilere sirketler bir sirket kim-
ligi sunuyor, bu kimligin kaynagini sirket
kiiltiirtinden aliyor ve dolayistyla iscilerin
sirketlerine olan aidiyetleri 6zneler olarak
kendilerine, sendikalarina, siniflarina ve top-
lumlarina aidiyetlerinden 6nce gelmis oluyor
(Gorz, 2001: 43-79).

Sirketlerde gerceklesen degisimle izah
edilmeye calisilan Postfordizmle birlikte,
ozel ya da kamusal her sektorde iiretim sii-
reci, yapist ve istthdam edilecek isgiiciinde
aranan nitelikler ile istthdam kosullar1 de-
gismigstir. Postfordizmle birlikte istihdamda
esnek, yasam boyu 0grenen, yasamiyla ilgili
tiim sorumluluklar tistlenen, toplumsal ya-
rardan cok kendini diisiinen bir iggiicii tipine
ithtiya¢ duyulmus ve bu durum iiniversite-
lerdeki egitim anlayisimi etkilemistir. Uni-
versitelerde yasam boyu egitim, disiplinle-
rarasilik, ise/arastirmaya doniik egitim, harg
ddeme, rekabetg¢i etik vb. egilimler giindeme
gelmis, verilen egitimle amaclanan;

* temel insani ve ahlaki degerleri kavra-
mig ve belirli bir anlayisa sahip,

* kiiresel ve katilimci vatandas niteliginde
olabilen,

* kendisiyle ilgili gelismeler ve tartigma-
larin disinda kalmayan,

» zihinsel potansiyelinin ve yeteneklerinin
farkinda olan ve bunlar1 kullanabilen,

* beceri ve davraniglarim siirekli olarak
giincelleyebilen,

* iletisim ve problem ¢ézme becerileriyle
yiikli,

* yaratici, sorgulayici, elestirel tutumu
benimseyen,

* teknolojik gelismelere ve bunlarin yol
actig1 degisime adapte olabilen,

* bilgiyi kullanan ve iiretebilen,

* 9gretmenine bagli/edilgen olmayan, 6g-
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renmeyi Ogrenen ve yasam boyu Ogrenme
diisiincesini ilke olarak benimsemis,

* anadili ile birlikte en az bir yabanci dilde
yazili ve sozlii iletisim yetenegi kazanan,

* grup halinde calisabilme, ozellikle di-
siplinleraras1 calisma yapabilme beceri ve
yetenegine sahip,

* kendi yasadig1 cografyanin disina ¢ika-
bilen, disa acik ve degisen evrensel kosullara
uyum gosterebilen bir insan tipi yetistirmek
olmustur.

Sonug¢

Universiteleri, siyasi ideoloji ve iiretim
bicimiyle olan iligkisi diistiniildiigiinde, ger-
cekleri arayan, bilim iireten ve onu yayan
kurumlar olarak tanimlamanin gerceklikle
onemli dlciide ortiismedigi ve bunun tam an-
lamiyla gerceklesmesinin bir temenniden 6te
gidemeyecegi agiktir. Bunun en biiyiik nede-
ni, tarihi ve toplumsal birer kurum ve 6zel
amacl birer orgiitlenme bi¢imi olarak ortaya
cikan tiniversitelerin, giiniimiizde de bu 6zel-
ligini i¢inde bulundugumuz donemin siyasi
ve iktisadi kosullarindan etkilenerek siirdiir-
mesidir. Peki ya siyasi ve iktisadi ¢ikarlarca
belirlenmeyen ve ideolojiden bagimsiz bir
iiniversite diisiiniilebilir mi? Insanin insan-
lagsma siirecine katki saglayan, erdeme ve
onun getirecegi mutluluga toplumsal olarak
ulagma amacin1 benimseyen ve ayni zaman-
da toplumsal yasamdaki igboliimiinii ve nihai
amaci gozetip tiim bunlara uygun bilimsel
caligmalar siirdiiren tiniversite modeli ola-
nakli midir? Bu sorularin yanitlari, tiniver-
sitelerin siyasi ideoloji ve liretim sistemiyle
olan iligkisini ve bu iligkinin meydana getir-
digi sonuglart konu alan bu ¢alismay1 astyor
olup, yanitlarin Elestirel Pedagoji’de karsilik
bulacagindan eminim.
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DEMOKRATIK ACILIM ve EGITIM

Selda Polat*

“Buraya bakin, burada, bu kara mermerin altinda
Bir teneffiis daha yasasaydi
Tabiattan tahtaya kalkacak bir ¢cocuk gomiiliidiir
Devlet dersinde oldiiriilmiigtiir”

E.Ayhan

Ece Ayhan’in yukaridaki dizelerini de-
falarca okumamiz, iizerinde tekrar tekrar
diisiinmemiz gerekiyor. “Ulkesi ve milletiy-
le boliinmez biitiin bir devlet olma” viriisii
yiiziinden 6len milyonlarca insan nedeniyle
toplumsal sorunlart masaya yatirmasi bekle-
nen bilim insanlari muhbir, giivenligimizden
sorumlu olanlar cete basi c¢ikiyor, kanlartyla
bayrak resmi yapan Ogrenciler kutsaniyor;
ogrenciler bayram torenlerinde ellerinde
bayrak, dillerinde “Sehitler Olmez Vatan
Boliinmez” slogan ile yiirtiyor. Bu viriisiin
temel nedeni olan milliyet¢i-muhafazakar-
militarist yapilanmanin farkli siyasal-top-
lumsal—tarihsel kosullarindan s6z etmek
miimkiin.

Ulus-devlet tizerinden yiikselen ka-
pitalizmin Tiirkiye’deki yansimasi, Osmanli
kalintis1 iizerinde devlet-ulus yapilanmasi
biciminde tezahiir ederken, devletin siyasi
ideolojisi farkliliklar yok sayma, torpiileme,
otekilestirme olmus; toplumsal kurumlar
(egitim) bu ideolojiye uygun hale getirilmis-
tir. Bu siiregte egitimden beklenen gorev bir
yandan cagdaslagma, ote yandan siyasi ide-
olojinin benzestirme politikalarina hizmet

etme olmus, cagdaslagsma adina gorece egi-
timde bicimsel diizenlemelere girisilmistir.
Oziinde, yeni bir ulus yaratarak Batililagma-
ya yonelik bu bi¢imsel diizenlemelerin temel
ekseni milliyet¢ilikti ve bu milliyetgilik an-
cak egitimle yayginlasabilirdi.

12 Eyliil fagizmi Tiirkiye’de milli-
yetci, militarist ve muhafazakarligin doruga
c¢itkmasina da neden olmustur. O tarihlere
kadar milliyetcilikle yogrulan miifredata,
12 Eyliil sonrasinda zorunlu din dersleri de
eklenmis, boylece, devletin bekasi icin ye-
tistirilecek insan tipinin, iki basat kimlik-
le (Tiirk-Islam) var olmasi ©6ne ¢ikmustir.
Yine bu tarithin Tiirkiye’de 6ne ¢ikan eko-
nomik anlami, ulus-devlet anlayiginin diin-
yada zayiflamaya baslamasiyla, Tiirkiye nin
24 Ocak kararlarmmi1 almasi ve ekonomide
kiiresel kapitalizme evrilmeye baglamig ol-
masidir. Ulus-devlet anlayisinin zayiflama-
siin gerisinde sermayenin, kiiresel dlcekte
yayilmasinin oniinde ulus-devletlerin koru-
mac1 yapisinin engel olmasidir ki bu nedenle
ulus-devletlerin sosyo-Kkiiltiirel politikalari,
ekonomik politikaya paralel olarak degisi-
me ugramistir. Tiirkiye’de ise bir yandan,
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styasi-kiiltiirel anlamda ulus-devleti koruma
cabasi, Ote yandan ekonomik anlamda disa
acilmanin yarattig1 gerilimli celigkiyle bu-
giine dek gelinmistir. Ekonomik politikala-
rin eksiksiz uygulanmasinin aksine, kiiltiirel
politikalar tek kimlik tekelinde milliyet¢ilige
hapsedilmistir.

Bugiin kiiresel kapitalizm cok kiiltiir-
liilliik, cok dillilik gibi kavramlar1 dillendir-
mektedir. Kiiresel kapitalizmin bu dillendir-
meleri, farkl kiiltiirlerin esitlik¢i bir yapida
var olmalarin1 anlatmamaktadir. Buradaki
amac, ulus-devletlerin homojen kimliginin
catisma dogurmast ve yukarida deginildi-
gi gibi bu catigsmalarin sermayenin sinirsiz
olma egilime ket vurmasidir. Bu nedenle kii-
resel kapitalizm homojen kimlik yerine he-
terojen kimliklerle oriilii yapiy1 savunurken
siif celigkisini dile getirmez. Benzer bi¢im-
de egitimde de cok kiiltiirliiliikk ve ¢ok dillilik
sOylemlerinin ortaya ¢ikmasi kiiresel kapita-
lizmin bu yon degistirmesiyle ilgilidir.

1980 sonrasinda hiz kazanan kiire-
sel egilim Tiirkiye’yi ekonomik ve sosyal
baglamda etkilemistir. Kamu kurumlarinin
ozellestirilmesi, devletin kamusal yiikiiniin
azaltilmasi, esnek istthdama agirlik veril-
mesi, kamusal hizmetin 6zel sektore devre-
dilmesi uygulanan sosyo-ekonomik politi-
kalarin ekonomik sonuglar1 olurken sosyal
ya da kiiltiirel baglamda sonuclart sinirl da
olsa ornegin Kiirt¢e dil kurslari, Kiirtgce TV
yaymni gibi uygulamalar olmustur. Avrupa
Birligi’'ne iiyeligin hiz kazanmasiyla birlik-
te kiiltiirel haklarda daha 6n plana ¢ikmaya
basladi. Ornegin, Avrupa Birligi 2003 “Ka-
tilim Ortaklig1 Belgesi’nin oncelikler bolii-
miinde “kiiltiirel ¢esitliligin saglanmasi ve
kokenlerine bakilmaksizin tiim vatandasla-
rin kiiltiirel haklarinin teminat altina alinma-
st. Mevcut tedbirlerin uygulamaya konulma-
s1 ve erisime engel olan tedbirlerin ortadan

kaldirilmast yoluyla radyo/tv yaymlarina
ve Tiirkce disindaki dillerle yapilan egitime
etkili bir erisimin temin edilmesi” 6ngoriil-
mektedir. Tirkiye siyasetinin “Demokratik
Acilim”a kilitlenmesinin temel nedeni Avru-
pa Birligi’nin taleplerine yanit vermekle ilgi-
lidir. Demokratiklesmeyi disaridan taleplerle
tartismak degil de demokratik toplumsal bir
bilinc¢le tartigsmig olmay1 yeglemekle birlikte,
siyasetin demokratik degerleri tartismaya ac-
mas1 Tirkiye icin umut verici bir adimdir.

Bu degisim siireci icinde Milli Egitim Ba-
kani Nimet Cubukgu, “Insanlarin birbirlerini
konustuklar1 dil, ten rengi, kadin ya da er-
kek olmak gibi sebeplerle kotii muameleye
maruz birakmasi, diglamasi, reddetmesi ve
otekilestirmesini ayrimcilik olarak tanimla-
yabiliriz. Higbirimiz diglanmak istemeyiz.
Selam vermemek, gormezden gelmek, sir-
ttmiz1 donmek, alay etmek de karsimizda-
kini dislamamizin bir yolu. Boyle yaparak
kardesligi degil catismayi, hosgoriiyti degil
tahammiilsiizlugi, sevgiyi degil sevgisizligi
beslemis oluruz... Boyle bir ortamda yasa-
mak hi¢ kimseyi mutlu etmez (meb.gov.tr)”
sozleriyle, 2009-2010 6gretim y1linin ilk ders
konusunun “ayrimcilik” oldugunu vurgula-
masi, egitimde de “Demokratik Ac¢ilim”in
hedeflendiginin sinyalleridir.

Demokratik egitimin nasil olmasi ge-
rektigi can alic1 bir soru olarak karsimizda
durmaktadir. Demokratik bir egitim siste-
mini inga etmek sanildig1 kadar kolay degil.
Genelde demokratik egitimin ilk uygulama
alam1 miifredat olarak goriiliir. Miifredatin
demokratik evrensel degerlerle biitiinlesmesi
elbette cok onemlidir. Ancak, miifredati uy-
gulamakla yiikiimlii kilinan okul yoneticileri
ve Ogretmenler ne yazik ki demokratik de-
gerleri hayata gecirme noktasinda yeterli bir
bilince sahip degiller. Ornegin, 2007 yilinda
Ankaraili ilkogretim okullarinda gorevli top-
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lam 45 okul yoneticisi ve 6gretmenle yiirtitii-
len bir arastirmada (Polat, 2007), yonetici ve
ogretmenlerin bir kismu “sizce miifredat ay-
rimcilik iceriyor mu?” sorusunu ‘“‘hayir iger-
miyor” bi¢iminde yanitlamis, “evet iceriyor”
diyenlerin bir kism1 da ayrimcili8i, cinsiyet
ayrimciligi ile iligskilendirmis, az sayida okul
yoneticisi ve Ogretmen etnik ayrimciliktan
bahsedebilmistir.

Egitimin demokratiklesmesinden miif-
redat, egitim ortamlari, Ogretim araglari,
yonetici-6gretmenlerin  demokratik bilinci,
ders kitaplart gibi ¢okca boyutun degisimi
anlasilir. Biitiin bunlar ayn1 zamanda 6gren-
cinin entelektiiel merakini uyandiran 6geler-
dir. Demokratik egitimin amaci, dgrenciyi
ismen var olmaktan ¢ikarip, cisimlestirme-
ye yonelik arayis olarak nitelenebilir (Egi-
tim-Sen,2004,186-187). Bu niteleme bireyi
Oznelestiren, onu ozgiirlestiren eylemlerdir
ki, egitimin asil amaci da budur. Giroux’un
(2008, 182) belirttigi gibi egitim, dgrenci-
lere demokratik bir yurttaglik sorumlulugu
ve giicii kazanmak i¢in gereken muhakeme
yetenegini kazanmanin yollarin1 diistinmeyi
ogretmek anlamu tasir. Bu 6grencilere ege-
men kiiltiir icinde elestiriyi olas1 ve anlagilir
kilan elestirel geleneklere sahip ¢ikmanin
yaninda politik ve kiiltiirel iktidara meydan
okuyan yurttaglar olma cesaretini verir.
diyalektik
iliskide, egitim kurumlar1 demokratik bir
toplum yaratabilmenin belirleyicisidir. De-

Egitim-toplum  arasindaki

mokratik bir toplum yurttasi, insan hakla-
1 temelinde sadece kendi hakki icin degil,
kolektif haklar i¢cin miicadele eden, bariscil
ve Ozgiir bir birliktelikten yana olan, kiiltii-
rel/etnik cesitliligi destekleyen, monist egi-
limleri reddeden kisidir. Tiirkiye’de egitim
sisteminin demokratik yapiya kavusmasi,
esitlik¢i ve ozgiirlikk¢ii bir toplumun temeli
olacaktir. Artik 6lmek degil,

“Bir agac gibi tek ve hiir
Bir orman gibi kardesgesine”
yasamak istiyoruz.
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Yonetsel Sorunlar

Yonetsel baglamda MEB, Descartesci
Fransiz rasyonalizminin kati merkeziyetci
yapisint baslangictan bugiine siirdiirmekte-
dir. Okul yoneticilerinin egitim durumlari,
becerileri, akademik basarilar1 6lcti alinarak
secilmesi yerine, siyasi kadrolagsma cerceve-
sinde belirlendigi aciktir. Zaman zaman okul
miidiirliigii sinavi, miidiir yardimcilig1 sinavi
gibi sinavlar konulup bir y1l sonra tilkemizin
siyasi atmosferine gore hemen kaldirilmast,
sonra yeniden zorunlu tutulmasi sonra yine
iptal edilmesi gibi kararlart son on yilda ¢ok
yasadik.

Miidiirliik sinavina birkac¢ kez girmesine
karsin kazanamayan ogretmenlerin bugiin
sinavsiz atamayla miudiirliikk yaptig1 da bir
gercektir. Bu durum, MEB nin kurum olarak

rini secimle belirleme simdilik bir ideal, bir
itopya gibi goriiniiyor. Dolayisiyla egitim
yonetimi ve denetimi alaninda yiiksek lisans
ve doktora yapan ogretmenlerin okul yone-
ticiligine aday olabilecekleri bir sistem dahi
simdikinden daha verimli olabilir.

Diger taraftan, egitimin pazar ekonomi-
sine doniistiigi gelismis kapitalist iilkeler-
de okullarin biri egitim miidiirii digeri finans
miidiir olmak iizere iki egitim yoneticisi ile
yonetilmeye calisildig1 6rnekleri de goriiyo-
ruz. Ulkemizde bu durum 6zel okullar bag-
laminda genel miidiir (finans yoneticisi) ve
okul miidiirii / midiirleri (egitim yOneticisi)
kavramlar ile gerceklestiriliyor. Dershane-
lerde ise genel miidiir / miidiir (finans yone-
ticisi) ve koordinator mudiir (egitim ve ileti-
sim yoneticisi) seklinde bir sistem islemek-
tedir. Bu yonetim sistemleri, “miisteri odakli

Egitim alaninda “meslekte aslolan 6gretmenliktir” ilkesin-
den hareket edilmesine karsin devlet okullarindaki miidiirler dahi
“egitim Ogretim miudiirliigii” — bir anlamda mentor 6gretmenlik -
yapmak yerine finans miidiirliigii yapmaktadirlar.

demokratik ilkelere gore islemediginin acik
kanitlarindan biridir. Ayrica, okullardaki or-
giitsel ¢atigsma kaynaklarindan birinin de bu
atama bi¢imi oldugunu soylemek miimkiin-
diir. MEB ve okullar gorece 6zerklige sa-
hip olarak kendi yoneticilerini demokratik
bir se¢imle belirleyemedigi dl¢iide cageil bir
karaktere ulasamaz. Ancak okul yoneticile-

egitim” anlayisinin kurumsal sonucudur ve
temelde para kazanmak ilkesi iizerinden is-
lemektedir.

Bir diger sorun da egitim yoneticiliginin
bir meslek olarak tanimlanmamasidir. EZi-
tim alaninda “meslekte aslolan 6gretmen-
liktir” ilkesinden hareket edilmesine karsin

[P

devlet okullarindaki miidiirler dahi “egitim
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ogretim mudiirligi” — bir anlamda mentor
ogretmenlik - yapmak yerine finans miidiir-
liigi yapmaktadirlar. S6zde okul aile birlik-
lerine devredilmesine karsin finans kaynak-
larmin organizasyonunda son karar yetkisi
okul miidiirlerine ait olmaktadir.

Coziim nedir?

Demokratik bir egitim yonetimi sistemi
kuruluncaya dek, egitim yonetimi ve deneti-

mantigina gore bicimlendirilen arastirmalar
yapilmaktadir.

Kiitiiphane sistemi c¢okmiis durumda-
dir. Ortadgretimi bitirinceye dek hig kiitiip-
haneye gitmemis Ogrenci sayimiz oldukca
fazladir. Boyle bir ortamda dogal olarak kii-
tiiphane memuru ya da uzman kiitiiphaneci
istthdamina da ihtiya¢ duyulmamaktadir.

Okul binalarinin tekdiizelikten kurtula-

Internet teknolojisinin heniiz

kitap ile boy oOlciisemeyecegi

ogrencilerimize kavratilmalidir. Bununadimlarindan biri kiitiiphane-

leri ¢alistirmak olacaktir.

mi alaninda lisans iistii egitim yapan egitim-
cilerin okul miidiirliiklerine dogrudan atan-
mast bir gegis siireci anlaminda ¢6ziim ola-
bilir. Aksi takdirde siyasi kadrolagsmanin gii-
diimiinden kurtulamayan bir egitim yonetimi
sistemi varligin1 devam ettirecektir.

Teknik Sorunlar
Okullarimizda  genel
olarak laboratuvar sistemi
¢okmiis durumdadir. Uni-
versiteye hazirlanmay1 bi-
rincil amag goren 6grenci-
ogretmen ve yoneticiler
sosyal ve fen deneyleri
yapmak yerine test ¢cbzme-
yi yeglemektedirler. Labo-
ratuvarlarin adi vardir ama yalnizca derslik
olarak kullanilmaktadir. Diinya bilimindeki
yerimizin yiizde olarak anlami dahi olmayan
cok kiiciik oranlarda seyretmesinin nedenle-
rinden biri de bu olsa gerek.

Bilgisayar teknolojisine teknik olarak ge-
cilmesine karsin “bilin¢ olarak” gecileme-
mistir. Egitimde bilgisayarlarin hangi amag-
la kullanilacagi konusunda bir bilin¢glenme
siireci gerceklesmemistir. Interneti temel
kaynak olarak goren ve kes, kopyala yapistir

madi81 ve ergonomik olarak insa edilmedigi
de belirtilmesi gereken bir problem alanidir.

Coztim nedir?

Ogretmen ve 6gretim gorevlisi yetistirme
politikalarinin ihtiyaclar oraninda diizenlen-
mesi ve ortaggretimi bitiren her 6grencinin
farkli diizeylerde de olsa tiniversiteye gire-
bilmesi onemlidir. Ancak mevcut durumda
tiniversiteye gecis test sinavla-
1 yerine alternatifli sinavlarla
daha demokratik olabilir. S6z-
gelimi ogrencilerin  katildigi
ya da siirdiirdtigii ¢esitli proje-
ler, yetenekler ve siirecler baz
almabilir. Isteyen test ya da
klasik sinavlara girebilir. Ki-
saca, alternatifli sinav sistemi-
ne gecilmelidir. Elbette ki ideal olan, merke-
zi smav olmadan iiniversiteye gegistir. Uni-
versiteye gecis kaygist duymayan ortadgre-
tim ogrencisi bilimin temel ilke ve siiregle-
rini 6grenebilecegi bir egitimle bulusabilir.

Internet teknolojisinin heniiz kitap ile boy
olciisemeyecegi 0grencilerimize kavratilma-
lidir. Bunun adimlarindan biri kiitiiphaneleri
calistirmak olacaktir. Okullarda kiitiiphaneci
istihdami saglanarak kiitiiphaneler siirekli
acik tutulabilir ve 6grencilere cazip hale ge-
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tirici atolye calismalar1 ve etkinlikler gercek-
lestirilebilir.

Okul binalarinin koseli olmaktan kur-
tulmas: gerekmektedir. Asansorii olmayan,
engelliler i¢in rampasi bulunmayan okullar
elbette ki insani standart olarak goren bir
mantiktan hareketle kurulmustur. Bu, egi-
tim felsefesi ile hi¢ ugrasmamis olmanin
bir gostergesidir ayn1 zamanda. Keskin ko-
seli duvarlar yerine oval ve yumusak koseli
duvarlarin oldugu, merdivenlerinde tirtikli
seritlerin bulundugu, 6grenci tuvaletlerinde
sabun ve tuvalet kagidinin yer aldig1 okullar
bir iitopya olmasa gerek.

Sosyal / Ideolojik Sorunlar

Diinyanin tiim iilkelerinde egitim devlet
miidahalesinden kurtulamamigtir. Bu durum,
egitimi Ozellikle toplumsal/devletsel bir ni-
telikle karakterize etmekte ve siyasal poli-
tikalarin etkisine siirekli acik tutmaktadir.
Egitimi “insanlagmak” i¢in bir siire¢ olarak

gormek yerine, kisileri aracsallagtiran ve
tiiketim toplumunun parcasi haline getiren
yarigmact bireyler yetistirme sistemi ola-
rak gormek liberal egitimi koriiklemektedir.
Sosyal adaletin saglanamadig1 bir toplumda
egitim esitliginden soz edilemez.

Sosyolojik anlamda okullar agik sinif ta-
bakalagmasinin bir araci durumundadirlar.
Universitelerin dahi bilim kurumlar1 olarak
goriilmek yerine meslek edinmeyi saglayan
kurumlar olarak algilanmasi iilkemiz agisin-
dan trajik bir gergektir.

Coziim Nedir?

Egitimin demokratiklestirilmesi toplumun
demokratiklesmesinden ayr1 tutulamaz. Egi-
tim sistemi “kurtarilmig bir ada” durumunda
olamaz, topyekiin toplumsal sistemin biitiin
dinamiklerinde yasanacak bir demokratik
dontisiimiin sonucu olarak egitim sistemi de
sosyal esitsizlikten biitiiniiyle kurtulabilir.

Bunun i¢in daha ¢ok demokrasi...
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TURKIYE’DE SPOR,
OLIMPIK RUH VE BEDEN EGITIMI

Kemal inal

Ata sporu giiresten tiiketici spor futbola

Tiirkiye’de spor deyince eskiden akla ilk
gelen “ata sporu” giires olurdu. Pehlivanlik,
halkin efsanelere tapinma ihtiyacini iyi kar-
stlayan bir kurumdu. Yagh giires, bir bakima
“Bir Tiirkiin diinyaya bedel giiclinii goster-
mesi” bakimindan bicilmis bir kaftandi. Orta
Asya’dan Anadolu’ya degin ince meslekler
ve sanatlarla arasi pek olmamis, hep savas-
mis ve tarihi kilic sangirtilariyla dolu bir
kiiltiir icin giiresmek anlasilir bir seydir. Ci-
rit gibi ath sporlar vb. i¢in de dyle. Ancak
tarihin iginden siiziiliip gelen bu sporlarin
bugiin i¢in anlami sadece ideolojik. Giinii-
miizde giiresin, boksun ya da tekvandonun
piyasada pek para etmemesi ile gengligin se-
yirci, taraftar adlar altinda futbolun tiiketici
kitlesi i¢ine c¢ekilerek liimpenlestirildigi bir
donem yasiyoruz.

Dolayisiyla giiniimiizde giires vb sporlarin
kapitalist bir ekonomide yarattig1 art1 deger
fazla olmayinca gozler neredeyse tiimden
futbola cevrildi. Futbol derken elbette taraf-
tarlik, seyircilik ve tiiketicilik temelinde bir
spor anlayist soz konusudur. Ulkede spor ne-
redeyse ikiye boliinmiis durumdadir. Ama
spordaki yarilma asil sinifsal alanda goriilii-
yor. Bir yanda elit sporlar (tenis, golf, yiiz-

me, okc¢uluk, basketbol, jimnastik vb.) var.
Ote yanda ise avama yonelik kitle sporla-
11 (atletizm, ozellikle kros, futbol, giires, ka-
rate, boks, halter vb.) pazarlaniyor. Elit ke-
sim sporu sinifsal pozisyonunu habitus te-
melinde yeniden tiretmek icin kullanirken
avam ise kendi geleneksel kaliplarini (mil-
liyetcilik, enerji bosalimi, politika i¢in adam
ve glic devsirme, san-sohret vb.) stirdiirmek-
le mesgul. Her iki kesim i¢in iiretilen farkl
spor kiiltiirleri s6z konusu. Biri digerinin ala-
nina pek girmiyor.

Tiirkiye’de spor kiiltiirii var m?

Elbette var. Ama bu spor kiiltiirii bildigimiz
olimpik nitelikli bir spor kiiltiirii degil. Olim-
pik nitelikli spor kiiltiirii, en azindan eski do-
nemlerde sporcu ve iilkeler arasinda baris,
kardeslik ve dayanismayi, dogaya meydan
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okumay1 6ne cikarirdi. Centilmence miica-
delede (fair play), sporcunun rakibini 6nce-
likle insan olarak gormesi s6z konusuydu.
Olimpik ruhta beg kitaya yayilmasi istenen
asil mesaj, sporcunun kendi sinirlarini agarak
doganin kisitlarina meydan okumasiydi. Bu
da “rekor” kavraminda ifade edilmisti.

Simdi giiniimiizde artik ¢ok biiyiik bir meta
haline gelen spor, alinip-satilan bir mal ola-
rak piyasada kendine kapitalist bir Kkiiltiir
edinmis durumda. Sporcularin bonservis be-
delleri, satig sozlesmeleri, transfer bedelleri,
astronomik kuliip biitgeleri, reklam ve yayin
gelirleri, sportif iirtinler vb. spora 6zgii bir
kiiltiir yaratmis durumdadir. Oyle bir kiiltiir
ki, sporcular artik para i¢cin miicadele ediyor-
lar, politikacilar sporu maniple edip kullani-
yorlar, devletler gencligin politiklesip tilke
yonetimlerinde soz sahibi olmalarini engel-
lemek i¢in sporu limpenlestirecek kanallar
aciyorlar. Haliyle spor, genis kitleler i¢in
seyirsel (temasa) niteligi olan bir eglenceli-
ge dontistiiriilmiis durumdadir. Hemen her
iilke ve yonetici elitler, sporu genis kitleler
ya da halk smiflar1 i¢in hafta sonuna sikis-
tirtlan birkac saatlik bir pasif seyir haline
doniistiirmiistiir. Bu spor anlayisi, sporculari
gladyator gibi gormekte; destekledigi glad-
yatoriin rakibini ortadan kaldiracak denli sert
miicadelesini husu i¢inde ya da vecd halinde
izlemektedir.

Tiirkiye’de de olan budur. Tiim gozler med-
yanin maniple ettigi birkac kuliibiin etrafin-
da donen gladyator savaslarini izlemektedir.
Spor patronunun yonetici, sporcunun kole
oldugu kosullar, iilke spor kiiltiirii olarak
takdim edilmektedir. Ama buna karsin tilke-
mizde lisansli sporcu sayis1 ¢ok azdir. Yarisi
cocuk ve geng olan 72 milyon icinde aktif
spor yapanlar son derece azdir. En ¢ok lisans
futbolda ¢ikarilmakta, 6rnegin atletizme ilgi
yerlerde stiriinmektedir ama yine de iilke fut-
boluistenen diizeye bir tiirlii gelememektedir.
Ug milyonluk bir ada iilkesi olan Jamaika’da
okullar aras1 bir yarigsa 1500 kisi katilirken
bu rakam Tiirkiye’de 100’lerle bile ifade edi-
lememektedir. Sporcularin yani sira, hakem,
spor bilimci, spor hekimi, spor yoneticisi,
antrenoOr sayilart da ¢ok azdir. Devletin son
yillardaki spor politikasi, tiimiiyle yetenekli
yabanci sporcularin Tiirkiye uyruguna gegi-
rilmesine dayali bir “devsirme” politikasidir.
Oysa bu politika da son Pekin olimpiyatla-
rinda iflas etmistir.

Devletin yaydig1 ve bir politika olarak ka-
bul ettigi bir spor kiiltiirlimiiz yoktur. Spor
kiiltiirii derken, sporu bir yasam tarzi olarak
algilamaktan bahsediyoruz. Spor, sadece fi-
zik hareketlerden ibaret bir aktivite degildir.
Sporun ahlaki, normatif, sagliksal, felsefi ol-
mak iizere entelektiiel bir boyutu da vardir.
Sporcu, hayata daha demokratik bakan is-
birlikci ve paylasimci biridir, 6yle de olma-
lidir. Insanin dogaya bir meydan okuma bi-
¢imi olarak spor iilkemizde ne yazik ki kit-
lesel anlamda egemen olamiyor; spor yapan
yetigkin kitle de, medyadan etkilenerek spo-
ru sadece kilo verme ve estetik form kazan-
ma olarak goriiyor. Cesitli rejim ya da diyet
receteleri tireten piyasa aktorleri, yetigkinle-
ri sporcu-insan olarak degil, sporcu-tiiketici

46



olarak gormektedirler. Ulkemizde ornegin
master/veteran diizeyinde atletizm yapanlar

bir maraton yarisina birkag yiiz kisi diizeyin-
de katilirken bu say1 ¢cogu Bat1 iilkesinde on
binlerle ifade edilmektedir. Batili iilkelerde
yetigskinler hemen her yasta ve her bigcimde
sporu aktif olarak yapmayi, kendi yasantila-
rinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriiyorlar.
Kuskusuz bizde de son yillarda parklardaki
spor aletlerini kullanan, yiiriiyiis yapan epey
bir yetiskin kitle ortaya ¢ikti. Ancak bu kisi-
lerin neredeyse hepsinin derdi, saglikli kalip
formunu korumaktir. Kuskusuz bu, anlagilir
bir durumdur. Ancak spor, bir kiiltiirdiir ve
bu kiiltiir yiirtiylis saatleriyle, spor aletlerini
kullanma siiresiyle sinirlanamaz. Gergek bir
spor kiiltiirii, sporu tiim hayatina yayan bir
anlayis i¢inde olur. Sporun centilmenlik fel-
sefesi geregi sporcu-insan sporu aragsallas-
tirmaz; bagka bir seyin araci yerine koymaz.

Sinavlarin ve dopingin yedegine
cekilen spor
Bir ara iilkemizde cogu gencin hayali iyi
bir futbolcu olup ¢ok para kazanarak {inlii
olmakti. Futbol, alt stmiflar icin popiiler bir
c¢ikis yolu; saglam bir sinif atlama aracr idi.
Ancak ozelikle son yillarda artik anne-ba-
balar, ¢cocuklarinin spor yapmalarina, sinav
hazirliklarim1 aksatacagi gerekcgesiyle karsi
cikiyorlar. Ya da sinav dénemlerinde ¢ocuk
ve gencler sportif faaliyetlerine birden ara

vermek zorunda kaliyorlar. Nitekim devle-
tin spor politikas1 da buna zemin hazirhyor.
Eger 0yle olmasaydi, okullarda beden egiti-
mi iki saatle ve kasa atlamayla sinirli olmaz-
di. Elbette yerel atletizm ajanlari, beden egi-
timi 0gretmenleri ve antrendrler okul gezip
yetenek avina c¢ikabiliyorlar. Ama mesele,
yetenegi arayip bulmak degil, tiim cocuk ve
genclere spor imkani saglayarak yetenekle-
rin dogal ve kendiliginden bir bi¢imde ortaya
cikmasint saglamaktir. Yetenek arayisi, bir
bakima hazira konmaktir.

Ulkemizde spor egitimi veren okullar da spo-
run kitlesellesmesini saglayamiyor. Ozellik-
le BESYO’lar yetenekle aldiklar1 68rencileri
kaliteli bir spor antrenorii, yoneticisi ve bi-
limcisi yapmak konusunda son derece yeter-
siz kalmaktadir. Bu okullardan mezun olan
beden egitimi Ogretmeni, antrendr ve spor
yoneticilerinin sportif alandaki uluslar arasi
gelismeleri takip edebilecek egitim diizeyi-
ne ulasamadiklar1 goriilmektedir. Ozellikle
bazi spor dallarinda antrenorler, sporcula-
rin1 atadan kalma eski yontemlerle, bildik-
leri gibi yetistirme gayretine girmekte ve
sonugta alinan neticeler hiisran olmaktadir.
Ote yandan son yillarda bir¢ok spor dalinda
kestirmeden, en kisa siirede ve bol getirili
basar1 elde etme adina yayginlasan doping
uygulamalar iilkemizde neredeyse bir norm
haline gelmistir. Dopingin hem sporcunun
bedenine olan zarart hem de haksiz rekabete
yol agmas1 gibi boyutlarinin yani sira spor-
cularda yarattig1 kolaycilik ideolojisi piyasa-
daki popiiler sloganlarla da (“koseyi donme”
vs.) Ortiigsmektedir. Nitekim Siireyya Ayhan
Kop o6rnegi, trajik boyutlar1 olan bir hika-
yedir. Ama gercek bir hikayedir. Kapitalist
sistemin ila¢ sanayinin tirettigi bu doping et-
kisi yapan ilaclar bir yandan yasaklanirken
ote yandan tiretilmeye devam edilmektedir.
Sistem, sporcuya bir yandan yasaklar: dayat-
makta ama 6te yandan da bu yasaklar1 del-
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menin yollarim1 gostermektedir.
Sporu egitimle biitiinlestirmek

Tiirkiye egitim sistemi maalesef genclerin
enerjisini verimli yonlerde kullanacak me-
kanizmalar1 kullanamiyor. Spor bu meka-
nizmalarin basinda gelmektedir. Okullar-
da beden egitimi dersleri, eski ulus-devlet
anlayisindan kalan sinirli spor felsefesiyle
maliildiir. Cumhuriyetin ilk yillarinda “sag-
lam kafa saglam viicutta bulunur” felsefe-
siyle gencler kitle sporuna yonlendirilirdi.
Daha ¢ok milliyetci/militarist tonlar tasiyan
bu spor resmi, iilkenin bekasinin bir parcasi
olarak goriiliirdii. Oysa giintimiizde bir birey
olarak sporcu, sporu kendi 6zgiirliik felsefesi
icinde daha serbest ve gonliiniin istedigince
yapmaya calismaktadir. Bu nedenle 6zgiir-
likk¢li bir egitim felsefesiyle donanmamig
okullarda sporun maniple edilmesi miimkiin-
diir. Sporu cins, etnik kdken, dil, din ayrimci
bir cercevede yeniden iireten spor insanlari
her seyden once sporun centilmenlik (fair
play) felsefesine zarar vermektedirler.

Tiirkiye’de okullar spor acisindan yeniden
tasarimlanmalidir. Okullarimizda spor egiti-
mi her giin verilebilir. Zaten ¢ocuk ve geng-
lerin enerjileri de buna uygundur. Haftada iki
saatlik beden egitimi ile ne beden egitilebilir
ne de zihin. Oysa spor ayni zamanda zihin
egitimidir de. Her bedensel aktivite zihinsel
isleyisle birlikte gerceklesir.

Sonuc¢

Ulkemizde spor yapanlar; mesela mahalle
aralarinda kosanlar hala ayiplanmakta, spor
yapanlara laf atilabilmektedir. Bu gerici
anlayis, giirese dayali ata sporundan kalan
bir kalint1 degildir ama giires disgindaki her

tiirlii sporu kii¢iimseyen bir zihniyet de yay-
gindir. Kirkpmnar, ata sporunun kutsandigi
bir arenadir ama diyelim atletizm sahalari
bakimsizliktan ciirlimektedir. Sporu insanla
bulusturmak icin oncelikle spor tesisi gere-
kir. Oysa devletin spora yatirimu siirece degil
sonuca yoneliktir. Yurt digindan ithal edilen
ve sonra devsirilen sporcular Tiirkiye’yi kur-
tarmaya yetmemektedir. Mesela, profesyo-
nel degil amator spordur. Amatorliik, sporun
gercek ruhudur. Fakat ne devlet ne de piyasa,
bu amatorliik kurumunu yasatacak 6nlemle-
r1 almaktadir. Hadi piyasay: anladik, onlarin
goziinde para etmeyen spor spor degildir ama
ya devlete ne demeli? Ulke gencligi spordan
uzaklastikca, sporu seyir ve taraftarlik olarak
algiladikca, spor sahalar1 bir “arena” hali-
ne gelmekte ve spor ile siddet ayni kefede
bulusturulmaktadir. Oysa spor, belki de bir
barig alanidir. Eskiden olimpiyat doneminde
savaglar dururmus fakat giintimiizde durmu-
yor. Hatta olimpik ruh, cesitli ideolojik mii-
cadele, devletleraras1 cekisme ve sirketler
arasi rekabete konu olarak yitip gitmektedir.
Bunu engellemenin yolu, sporu spor olsun
diye yapmamaktan geger. Ciinkii spor asla
sadece spor degildir.
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Tiirkiye’de atletizm sporu ve egitima:
Neden geriyiz?

Eski milli sprinter ve spor hekimi Prof. Dr. Emin Ergen dergimizin so-

rularini yanitladi.

® Su anda Tiirkiye atletizmini basarili buluyor
musunuz?

Arzu edilen diizeyde degil. Eski yillara oranla
karsilastirmali bir analiz yapilabilir. Balkan, Av-
rupa, diinya sampiyonalar1 ve olimpiyatlara kati-
Iim dikkate alinmali. Ayrica kuliip ve atlet sayist
cikartimali.

® Basarui ya da basarisiz buluyorsaniz, bu ba-
sarmmin/basarisizhigin - nedenleri/sorumlular
nelerdir/kimlerdir?

Bu soruya cevap verebilmek i¢in yukaridaki ana-
lizin yapilmas: gerekmektedir. Ancak ilk bakista
sOylenebilecek olan sey; asagidaki 5. Maddede
siralanan sorunlara bagh yetersizlik/basarisizlik
s0z konusudur.

® Su anki tabloya baktiginizda, oniimiizdeki
olimpiyatlarda atletlerimizin bagar: sansin na-

sil degerlendiriyorsunuz?
9

o Tiirkiye atletizm tarihine bakildiginda kii-
ciikler, yildizlar ve gencgler kategorilerindeki
yarismalarda yurtdisindan madalya ve kupa ile
doniilmiis; genglerimiz Avrupa ve liseler diin-
ya sampiyonu olmustur. Fakat biiyiikler kate-
gorisine gelindiginde, bu basarinin gercekles-
medigi gozlenmektedir. Sizce bu bagarisizhigin
nedenleri nelerdir?

Birgok spor dalinda benzer tablo ile karsilagil-
maktadir. Bunun ¢esitli nedenleri oldugu diisii-
niilebilir;

A) Performans antrenmanlart donemine gelen
genclerin 5. Maddede anilan sekilde eksiklikler-
le kargilagmasi.

B) Universite giris sistemine bagl olarak antren-
mandan uzak kalma zorunlulugu.

C) Sosyo-ekonomik olarak karsilastiklari zorluk-
lar.

e Sizce Tiirkiye atletizminin en temel 5 sorunu
nedir?

A) Spor kiiltiirii (6zellikle atletizme yonelik bil-
gi) eksikligi.

B) Okul i¢i spor uygulamalarinda atletizme yete-
rince yer verilmemesi.

C) Sosyal tabakalanmada futbolun 6nemli bir yer
tutmasi ve diger spor dallarinda oldugu gibi atle-
tizm i¢in de bir rakip konumda bulunmasi.

D) Antrenor (calistirici-egitici) eksikligi.

E) Tesis yetersizligi.

® Bu sorunlarin sorumlulart kimler ya da ne-
lerdir?

Sporla ilgili tiim kurum ve kuruluglarin sorumlu-
lugu bulunmaktadir.

Gsgm, tmok, tiniversiteler, meb, atletizm fede-
rasyonu, kuliipler, ilgili vakiflar, yerel yonetim-
ler.

® Bati ve Afrika atletizmi ile Tiirkiye atletizmini
karsilastirin desek, ne tiir farkliliklar ve benzer-
likler tespit edebilirsiniz?

Atletizm bati tilkelerinde geleneksel olarak uy-
gulana gelen spor dallarinin baginda gelmektedir.
Okul i¢i uygulamalar yaygindir. Yeterli e§itmen
ve tesis bulunmaktadir.

Afrika’da ise daha ¢ok batili iilkelerden (6zellik-
le Ingiltere) gelen antrenorlerin yonlendirmele-
riyle baglayan atletizm (6zellikle uzun mesafe)
kazanilan basarilarla belirli bir potansiyele ulas-
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mistir. Daha sonra sporcu ithal etmeye baglayan
Afrika tilkelerinde yapisal (dogal) yetenegin de
on planda olmasiyla basarilar pekismistir. Ardin-
dan baz iilkelerin sprint dallarinda da (Nijerya
gibi) bagar1 gostermesi 6rnek olusturmus ve yay-
ginlasmistir. Bati ve Afrika tilkelerindeki model-
ler ve yapilanma tilkemiz ac¢isindan incelenmeye
deger olmakla birlikte uygulamasi farklilik arz
etmektedir.

® Yurtdisindan yabanct kokenli (ithal) atlet ge-
tirilmesi uygulamasini nasil buluyorsunuz? Bu
uygulama, Tiirkiye atletizmine bir katki m1 yok-
sa kostek midir?

Kuliipler yarigmalari i¢in sinirlandirilmig bir ko-
tada yabanci sporcunun gelmesi uygun olabilir.
Ancak Tiirkiye uyruguna gecirilmesi yoniindeki
uygulamalarin, uzun vadede, bugiine kadar go-
rildiigii sekilde cok yarar getirecegini diisiinmii-
yorum.

e Tiirkiye’de atletizm sporunun kitleselleseme-
mesinin nedenleri nelerdir sizce?

Gerek spor, gerekse atletizm icsellestirilemedi-
ginden Kkitlesel olarak biiylime gosterememistir.
Sadece iilkemizde degil, bagka tilkelerde de at-
letizmin baz1 bagka dallarin golgesinde kalmast

s0z konusudur.

° Atletizm, sizce gecmiste nasildr (kamp, beslen-
me, takviye vb. acisindan), su anda nasildur?
Gelecek icin neler yapumal? Liitfen ornekler
ile aciklar misiniz?

Halihazirda eskiye oranla daha fazla kamp ola-
nag1 bulunuyor. Ancak kamplarin yararliligi/uy-
gunlugu acisindan bir degerlendirme yapmam
miimkiin degil. Ciinkii yakindan inceleyebilmis
degilim.

® Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Ben, sporcunun
zeki, cevik, aynmi zamanda ahlaklisini severim’”
sozii bakinindan gegmiy ile simdiyi kargilagsti-
rin deseydik, atletizm acisindan neler derdiniz?
Bu s6z zamaninda Atatiirk’iin sporcuya bakig
acisini ortaya koydugu bir goriistiir. Giintimiiz-
deki gecerliligi veya gecersizligi gibi bir yorum
yapmaya gerek oldugunu sanmiyorum. Bunun
yerine, cagdas egitim ilkeleri ve olimpik idealler
cercevesinde sporcunun donanmasinin gereklili-
gine inantyorum. Zaten bu durumda, Atatiirk’tin
sarf ettigi soz de giincellenmis olarak yerini bul-
mus olacaktir sanirim.

e Tiirkiye atletizminin sizin yeteneginizi yeterin-
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ce degerlendirdigini diigiiniiyor musunuz? Ne-
den?

1986 — 1994 yillar1 arasinda federasyonlarda egi-
tim, saglik kurullarinda gorev yaptim ve asbag-
kan olarak ¢alistim. Halihazirda Naili Moran At-
letizm Vakfinda yonetim kurulu iiyesiyim. Bu-
nun diginda dolaylt olarak (spor hekimligi uz-
mani) atletlere yardime1 olmaktayim. Tmok sag-
lik ve anti-doping komisyonu baskani ve Anka-
ra Universitesi Tip Fakiiltesi spor hekimligi ana-
bilim dalinda 6gretim iiyesi sifatimla eleman ye-
tismesine yardimci olarak da dolayl sekilde atle-
tizme katkida bulunduguma inantyorum. Bunun
disinda atletizme katkida bulunacak zaman ayir-
mam miimkiin goriinmiiyor.

o Tiirkiye atletizm camiasinin sizin yetenek, bil-
gi, emek ve gorgiiniizden daha fazla yararlan-
mast icin neler yapilabilir (di)?

Daha baska bir emek verebilmem simdilik s6z
konusu degil.

* Atletizm gecmisinize doniip baktiginizda, “kes-
ke oyle degil de soyle davransaydim; keske sunu
degil de bunu yapsaydim” diyor musunuz? Bunu
orneklerle anlatir misiniz?

Boyle bir diisiincem olmadi.

o Tiirkiye’de atletizmin yeniden yapuanma-
st icin size olanak (federasyon baskanhg, bii-
yiik bir biitce, yurtdisi kamplari, personel, tek-
nik bilgi, ara¢-gere¢, medya imkant vb.) veril-
seydi, ise nereden baslardiniz?

Bunu diigtinmiiyorum.

® Nasul bir model kurmak isterdiniz?

Okul i¢i spor uygulamalarinda atletizme daha
fazla yer veren,

Yetenek secimi ve yonlendirmesi modeli olan,
Giincel bilgiyle donanmig yetkin antrendrler egi-
ten,

Giglii kuliip yapilanmasiyla rekabet ortami olus-
turulan bir model

Sorunlari ele alip caligsacak bir federasyon yapi-
lanmasi gerektigine inantyorum

Bize zaman aywdigumiz icin tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Emin Ergen

Ege Universitesi Tip Fakiiltesinden mezun ol-
duktan sonra Tiirkiye’de spor hekimliginin kuru-
cusu Prof. Dr.Necati AKGUN iin danismanliginda
uzmanlik unvamini aldi. 1982-1983 yillart arasin-
da Italyan Ulusal Olimpiyat Komitesinin bursu ile
Roma’da Sporcu Saglik Merkezinde ¢alisti ve direk-
tor Prof.Dr.Antonio Dal MONTE 'nin konuk asistan-
g yapti. 1987-1988 yillarinda British Council
bursu ile Ingiltere’de Loughborough Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Boliimiinde Prof.
Clyde WILLIAMS i damsmanliginda egzersiz fiz-
yolojisi alaminda yiiksek lisansini tamamladi. 1988
yvilinda spor hekimligi alaninda iilkemizin ilk docen-
tive 1994 te ilk profesorii unvanim kazandi. 1993 ’te
Fransa ve 1997’de Italya’da diizenlenen Akdeniz
Oyunlari ile 1996 Atlanta (A.B.D.) ve 2000 Sydney
(Avustralya) Olimpiyat Oyunlarinda Tiirk kafilesi-
nin spor hekimligini yiiriittii. Genglik ve Spor Genel
Miidiirliigii Saglik Kurulu iiyeliginde bulundu. Halen
Tiirkiye Milli Olimpiyat Komitesi Saglik Komisyonu
baskanligini siirdiirmektedir. Atletizm Federasyo-
nu Asbaskanligi, Herkes Icin Spor ve Universiteler
Spor Federasyonlarinin kurucu baskanliginda bu-
lundu ve bir¢ok federasyonun saglik kurullarinda
gorev yapti. Cegitli spor kuliibiiniin saglik danis-
manligin yiiriittii. Avrupa Konseyi Koordineli Spor
Arastirmalart ¢ergevesinde Spor Yaralanmalarimin
Onlenmesi alaminda Tiirkiye temsilcisi olarak gorev
yvapti. Avrupa Olimpiyat Komiteleri (EOC), Diinya
Ok¢uluk Federasyonu (FITA) ve Genglik ve Spor
Genel Miidiirliigii Saglik Komisyonlarinin iiyesidir.
Tiirkiye Spor Bilimleri Dernegi kurucularindandir.
2003 yili Mays ayinda Avrupa Spor Hekimligi Der-
nekleri Federasyonu (EFSMA) ve 2006 yili Haziran
ayinda Uluslar arast Spor Hekimligi Federasyonu
(FIMS) Yonetim Kuruluna secildi.

1998 yilinda Garanti Bankasimin agtigt Yarina
Dort Isik proje yarismasinda spor dalinda birincilik
kazanan ekipte yer aldi. 2003 yilinda Tiirkiye Milli
Olimpiyat Komitesi tarafindan Spor Tibbi alaninda
Olimpiyat Mesalesi odiiliine layik goriildii.

1989 yilinda Hacettepe Universitesi Spor Bilim-
leri ve Teknolojisi Yiiksekokulunun kuruculugunu
tistlendi ve 1994 yilina kadar bu gorevi siirdiirdii.
1994-2006 yillar: arasinda Ankara Universitesi Tip
Fakiiltesi Spor Hekimligi Anabilim Dali Baskanli-
g1 ve 2004-2007 arasinda ise Ankara Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Miidiirliigii
gorevlerini yiiriittii. Halen Ankara Universitesi Tip
Fakiiltesi Spor Hekimligi Anabilim Dali Ogretim
iiyesidir.
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TURKIYE'DE SPOR KULTURU VE EGITIMI

Himmet Oyar

Spor, insanin toplumsal yasamina derinleme-
sine girmis, sosyal yapiya gore bicimlenmis
bir olgudur. Spor neredeyse insanlik tarihi
kadar eskidir; ¢iinkii bir hareket ve enerji yak-
ma bigimi olarak insanin ayakta kaliginin bir
kutlama bicimidir. Spor ge¢misten giiniimii-
ze biiyiik ve canli bir toplumsal dinamiktir.

Ulkelerin gelismisliklerinde bilim insan1 ve
sanatci sayis1 kadar sporcu sayilart da 6nem-
li bir yer kaplamaktadir. Sanatgilar gibi spor-
cular da ozel insanlardir. Spor da bir yasam
bicimi olarak 6zeldir. Bu 6zel yasam bi¢imi
diinyada iki kolda incelenmektedir. Birinci-
si, yasam boyu spor; digeri de profesyonel
olarak zirve sporudur. Yasam boyu sporu
herkes yapabilir; mesela herkes futbol oyna-
yabilir, kosabilir, yilizebilir ama profesyonel

dontismesiyle ilgilidir. Nitekim spor aka-
demileri, sporun bilim disinda kalamayaca-
ginin gostergesidir. Spor artik bilimin yani
sira turizmin, iilke tanitiminin, politik propa-
gandanm da bir konusudur. Ulkeler sporun
bu nimetlerinden yararlanmak i¢in siirekli
politika gelistirmekte ve iilkece topyekiin
calismaktadir. Gegenlerde 2016 Olimpiyat
oyunlarina ev sahipligi yapacagi agiklaninca
Brezilya devlet bagkan1 Lula ve efsane fut-
bolcu Pele, havalara uctu ve sevingten ag-
ladilar; ciinkii olimpiyat demek sadece spor
degil, para, tanitim, reklam, ekonomik refah
vb. demektir.

Bir tilkenin spor kiiltiirii ne ise, spor diize-
yi de odur. Spor kiiltiiriine de spor politika-
lar1 kumanda eder. Bu agidan Tiirk(iye) spor

Gecici ve alt yapisi olmayan basarilarin getirdigi abartih
sevinme duygusu icine giren, egolarini dizginleyemeyen
sporcularin ve spor yetkililerinin oldugu bir iilkede spor
kiiltiiriinden bahsetmek miimkiin degildir.

olarak zirve sporu yapabilmek icin cok 6zel
sartlara (bedenin uygun anatomik yapisi, ye-
tenek, hirs ve irade, psikolojik olgunluk vb.)
sahip olmak gerekir.

Ussain Bolt’u hizli kosan siradan bir insan-
dan ayiran bir y1gin nitelik vardir ve bu ni-
teliklerin toplami Bolt’u 6zel insan yapar.
Bu nitelikler, sporun biraz da bilim haline

politikasi, tilkemizin spor taleplerine cevap
vermemektedir. Ama spora olan talep de son
derece azdir. Spor kiiltiiriimiiz maalesef spo-
ru, ya para kaynagi ya da sohret olma orta-
m1 olarak gormekte ve futbol diger tiim spor
branglarmi her bi¢imde ezmektedir. Ustelik
spora ayrilan imkanlar ve alanlar oyle kisit-
lidir ki, mesela iilkemizde kahvehane sayisi
spor alan1 sayisindan kat be kat fazladir.
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Spor politikamiz i¢inde spora ¢ok 6nem ve-
rilseydi, haftada iki saat olan beden egiti-
mi derslerinin saati artirtlirdi. Ote yandan
okullar aras1 miisabakalar da ¢cok smirhdir.
Ornegin, 3 milyonluk bir ada iilkesi olan
Jamaika’da okullar arasi1 bir yarigmaya 1500
cocuk ve genc katilirken bu say1 72 milyon-
luk Tiirkiye’de yiizlerle bile ifade edileme-
mektedir. Ulkemiz sporcu kaynagi yarat-
makta zorlanmaktadir. Biitiin bunlara rag-
men basarili olan sporcularimiz vardir ama
bu gergek bizi aldatmamalidir. Ciinkii basa-
ril1 olan sporcularimizin sayisi ve orani di-
ger kiiciik iilkelerle (6rnegin atletizmde Ja-
maika ya da Etopya) karsilastirildiginda ¢ok
giidiik kalmaktadir. Basarili olan sporculara
da “ya basar1 ya basar1” denmektedir. Oysa
spor organizasyonlarina katilmak, deneyim
ve bilgi sahibi olmak, sportif olgunlagma
acisindan ileri vadede basarilar getirir.

Gegici ve alt yapist olmayan basarilarin ge-
tirdigi abartili sevinme duygusu igine giren,
egolarim1 dizginleyemeyen sporcularin ve
spor yetkililerinin oldugu bir iilkede spor

kiiltiiriinden bahsetmek miimkiin degildir.
Spor, bir evdeki demirbas esyalar gibi olmaz-
sa olmazdir. Spor demokratik ve ¢agdas bir
yasam bicimidir; oysa bizim sportif yasam
tarzimizda bir spor malzemesi alip spor yap-
mak yerine futbol maglarin1 yayinlayan sifre-
li kanallara abone olmak tercih edilmektedir.
Ekonomik ve Kkiiltiirel hayati gerici oltaya
takilan, insana yatirimin olmadig1 tilkemizde
sportif ve kiiltiirel donanimdan yoksun spor
zihniyetinin sportif anlamda 6zgiir ve yaratici
olmasini beklemek haksizlik olur.

4 )

Himmet Oyar

1965 yilinda Ankara’da dogdu. Cocukluk ve geng-
ligi Mamak’ta, Tuzlucayir’da ilerici miicadele
icinde gecti. Uzun yillar atletizmle ugrasti. Eski
milli atlet. Beden Egitimi ve Spor Boliimiinii bitirdi.
Pamukkale Universitesinde 7 yil Ogretim Gorevli-
si olarak ¢alisti. 5. kademe Atletizm Antrendoriidiir.
Uluslar arast atletizm hakemi olarak da gorev yap-
maktadir. Halen Genglik ve Spor Genel Miidiirliigii
Spor Egitim Dairesi Baskanliginda Spor Egitim

J

(szanl olarak gorev yapmaktadir.

53



ERKEN COCUKLUK DONEMINDE
KULTUREL FARKLILIKIL.AR

Multietnik Toplumda
Okul Oncesi Egitim Uzerine Etnogtafik Bir Caligma*

Dr. Johannes Lunneblad

(Cev: Mehmet Toran)

GIRIS

Cok kiltiirlii egitim, farkli etnik grupla-
rin, sosyal siiflarin kiiltiirel kimliklerine ait
yasamu esit bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in
okul ya da diger egitim kurumlarinda yapi-
lan reformlar olarak kavramsallastirilabilir.
Giintimiizde c¢ok Kkiiltiirli egitim cinsiyet,
cinsel yonelim gibi kavramlar1 da kapsaya-
rak genislemektedir. Ancak bu konuda cok
kiilttrlilik kavramini kullanmak riskli ola-
bilir. Burada tarihsel ve pratik olarak kiiltiirti
ve c¢ok kiiltiirliiliigii sabit ve tek boyutlu bir
stire¢ olarak diisiinmek oldukca tehlikelidir.
Basit bir sekilde orneklenirse pratik dene-
yimler; yemek, sarki, oyun, hikaye, masal
gibi kiiltiire ait sanat eserleri, sosyal adalet
ile ilgili bilgi ve sorunlart bilimsel olarak
arastirmaktan daha az incelendigini goster-
mektedir. Sosyal adaletin can alic1 noktast
olarak bilinmesi gereken ¢ok kiiltiirlii kimli-
gin, bilginin ve giiciin tiim kurumlari ile bir-
likte merkezden uzaklastirilmamasi i¢in cok
kiiltiirliliigiin ihtiyaclar1 géz oniine alinarak
caligmalar yapilmalidir.

COK KULTURLU BiR TOPLUM:
ISVEC

Okul 6ncesi egitim Isve¢’te 70’1i yillarin
baslarinda gog¢ politikalarinin, 90’Ir yillar-
dan itibaren de entegrasyon politikalarinin
bir parcasi olmustur (Prop. 1975:26; Prop.
1997/98:16; SOU 1974:69). Sosyal ve kiil-
tiirel etkilesimin bir alan1 olarak tanimlanan
okul Oncesi egitim giiniimiizde, ¢ocuklar1 gi-
derek enternasyonellesen bir toplum yasa-
mi icin hazirlamay1 ve desteklemeyi amag-
lamaktadir. Bireyin, kendi kiiltiirel mirasinin
farkinda olmasi ve diger kiiltiirlere katilma-
s1 ve onlarin degerlerini ve yasam kosullari-
n1 anlamasi icin yeterliliklerinin artirilmasi
gerekmektedir. Okul Oncesi egitimdeki akti-
viteler sayesinde her cocuk diger kiiltiirlere
kars1 duyarlilik gelistirmenin ve saygi duy-
manin yani sira, kendisini de kiiltiiriintin bir
parcasi olarak hissetmekte ve kiiltiirel kim-
liginin de gelismesi i¢in firsatlara sahip ol-
maktadir (Lpfo 98). Bundan dolay1 okul 6n-
cesi egitim diinya hakkinda bilgi, kiiltiirel
kimlik gelisimi icin firsatlar1 degerlendir-

*Institutionen for Pedagogik och Didaktik ,Gote-
borgs Universitet, johannes.lunneblad@ped.gu.se



me ve gelenekleri de8erlendirme ve iiret-
me kurumu olarak goriilebilir (comp. Giro-
ux, 1997). Isve¢’te 1-5 yas aras1 ¢cocuklarm
%81°1 okul dncesi egitimden yararlanmakta-
dir. Dolayisiyla okul dncesi egitim ¢ocuklar
icin yurttas olarak kiiltiirel kimliklerinin ge-
lisimine 6nem vermektedir.

ONCEKI ARASTIRMALAR
Isveg’te okul 6ncesi egitimde ¢ok kiiltiir-
lilliik tizerine yapilan arastirmalar incelendi-

Arastirmanin analiz siirecinde su sorula-
rin cevaplart yorumlanmustir;

1-“Caligsmanin ¢ok kiiltiirlii boyutu” egi-
timciler tarafindan ne sekilde aciklanmakta-
dir?

2-“Kiiltiirel farkliliklar” okul oncesi egi-
timcileri tarafindan ne sekilde ele alinmak-
tadir?

3-Yukaridaki sorular1 da kapsayan tanim-
lar i¢in hangi firsatlar okul 6ncesi egitim ak-
tivitelerinde bulunmaktadir?

Bireyin, kendi kiiltiirel mirasinin farkinda olmast
ve diger kiiltiirlere katilmasi ve onlarin degerlerini

ve yasam kosullaruni anlamasi icin yeterliliklerinin

artirdmast gerekmektedir.

ginde ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili arastirmalarin
¢ok az oldugu, daha ziyade okullarda ayrim-
cilik ve toplumsal giiclendirme ¢aligmalari-
nin oldugu goriilmektedir. Erken yillarda ya-
pilan arastirmalar daha ¢ok ¢ocuklara odak-
lanan arastirmalar olmakla birlikte bunlarin
cok azi1 egitimin toplumsal ve kuramsal kis-
mina odaklanmistir (Tallberg Broman, et al.
2002).

KURAMSAL BAKIS ACISI

Teorik olarak bu arastirmanin amaci sos-
yal bir kurum olarak okul 6ncesi ile ilgili tar-
tismalari ele almaktir. Dolayisiyla;

1-Okul 6ncesi egitim politik ve sosyoeko-
nomik bir kurum olarak degerlendirilmekte-
dir.

2-Okul 6ncesi egitim sosyal kimlik ve go-
riislerin iiretim ve yeniden iiretim i¢in ideo-
lojik bir alan oldugu anlasilmaktadir.

3-Sosyal olaylarin hareket alanlarinda
ortak ve normal duygularla ilgili olan bilgi,
farkli politik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
alanlarin ¢atismalarindan olusan tarihsel bir
sonug olarak yorumlanmaktadir.

VERILER VE ANALIZ

Bu arastirmada etnografik bir yontem kul-
lanilmistir. Bu yontem uzun bir zaman dilimi
araligindaelde edilmis verilerin yorumlanma-
st olarak tanimlanabilir. Arastirmaci ¢aligsma
icin secilmis kosullar icinde sosyal etkilesim
ornekleri ve sembolik degerlerin analitik ta-
nimu1 lizerinde arastirmasint yapilandirmistir
(Hammersley & Atkinson 1995).

Arastirma cocuklarin  %50’sinin etnik
kimliginin oldugu bir okul Oncesi egitim
kurumunda 18 aylik bir donem siiresince
yiiriitiilmiistiir. Gozlemler ve yiiz yiize go-
riismeler, zaman zaman ses kaydi, notlar
araciligiyla kayit altina alinmistir. Buna ek
olarak veriler yasal diizenleme belgelerin-
den, programlardan, fotograflardan ve yapi-
lan ¢aligmalardan olugmaktadir.

BULGULAR:

“OTEKILER” ICIN AMACLAR

Sonuclar ¢ok kiiltiirliiliigtin amaclarin-
dan biri olarak go¢cmen c¢ocuklarin siirleri-
ne, sarkilarina ve geleneklerine odaklanma-
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nin oldugunu gostermistir. Egitimciler “ca-
lismanin ¢ok kiiltiirlii boyutunun™ ne oldu-
gunu ifade etmekte giicliikler yasamiglardir.
Bu durum siirekli yasal diizenlemelerin kar-
sit ve genis ifadelerinin yorumlanmasindan
kaynaklanmaktadir (Bringlov, 1996). Kiil-
tiirel farkliliklar ile ilgili ¢calismalar ¢ogun-
lukla gocmen c¢ocuklara odaklanmakla bir-

okul oncesi ile ilgili bilgi ve birikim olarak
yorumlanmustir (ayrica bknz. Hall, 1977;
Giroux, 2001; Gramsci, 1967). Dogal ola-
rak diistiniilen sey iliski kurmanin, iligkileri
stirdiirmenin bir yolu olarak diisiiniilmeli ve
normal olan seyin de siniflandirmasinin ya-
pilmasi gerekmelidir.

Kiiltiirlerarast egitim, ¢cok ozel sinwrlandiridmig bir
alan degildir; bunun aksine sosyal adalet, esitlik, karsiliklt
hoggoriiniin vurgulandig bir yol olabilir.
Ogretmen egitiminde en 6nemli amaclardan biri 6grencilerin
kigilerarasi konugmalar: ve iletisimlerinde tektip, wrkci, ayrimci,

sosyal esitsizlik gibi kavramlardan dikkatlerini uzaklagtirmaktir

(comp. Lahdenperd, 2004). Bundan dolay: 6gretmen egitiminin
dahil oldugu yiiksek ogrenim kurumlarinda demokratik
kurullarin kurulmas: hedeflenmeli ve egitimci kimliginin

sosyal esitlik, farkliliklara sayg: gibi degerlerle yapilandrilmast

gerekmektedir.

likte bu durum kamusal tartismalara daya-
nan cok kiiltiirliliiglin yorumlanmast olarak
ifade edilmektedir (Roth, 2002).

FARKLILIKLARI GORUNMEZ KIL-
MAK

Sonuclar farkliliklarin ¢ocuklar arasinda
goriinmez kildigim gostermektedir. Ogret-
menler ¢ocuklar arasindaki farkliliklar hak-
kinda konusmaktan kacinmakta ve neyin
ortak oldugundan bahsetmektedirler. Ancak
buradaki farkliliklart konugmaktan kaginma
bireyin dil ve kiiltiirel farkliliklarini yok say-
ma anlamina gelmemektedir, aksine sosyal,
kiiltiirel, dil gibi farkliliklar desteklenmek-
tedir. Sonuglar okul Oncesi egitimcilerinin
“dogal” yollarla kiiltiirel farkliliklar1 iceren
aktivitelerin giicliikleri hakkinda tartistik-
larin1 gostermektedir.  Tartigmalar neyin
“dogal” oldugunu sorgulamis ve Oncelikle
ele aliman goriislerin ortak duyu etrafinda

KIMLIGIN TANINMASI iCIN FIR-
SATLAR

Okul oncesi etkinliklerdeki kiiltiirel fark-
liliklar kimligin gelisimi i¢in bir firsat olarak
ifade edilemez fakat aksine normal ile ilgi-
li farklilik olarak aciklanabilir. Okul 6ncesi
egitim gibi kurumlar kimlik, iligkiler, go-
riisler ve eylemlere sinirlar koyabilir ya da
olas1 farkli uygulamalar yaparak siireci daha
da onemli hale getirebilir (Giddens, 1979,
1984; Fairclough, 1995).

Kimligin taninmasi i¢in firsatlar, kabul
edilme/etme, baz1 deger ve normlarla bag
kurma ve olusturulacak toplumla iligkide
olma olarak tamimlanabilir (Hall, 1996b,
1999a). Arastirmanin odagi, cocuklarin de-
neyimlerinin nasil goriilebilir kilindig1 ve
ogretmenlerin bunu sozel olarak nasil ifade
ettigi tizerinedir. Bu temel olarak bagkala-
r tarafindan taninip taninmadiginin nasil
diizenlendigi ile ilgili olarak politik kimlik
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ile ilgili bir sorudur (Barker, 2000; Tay-
lor,1999).

Bir grup ¢ocukla calisma icerisinde belir-
tilen kimligin taninmasi icin tiim firsatlar ile
ilgili egitimcilerin kiiltiirel farkliliklar hak-
kinda ortaya ¢ikan goriislerinin tartisiimasi
ile ortaya ¢ikmaktadir. Egitimcilerin planla-
ma ve degerlendirme siireclerinde go¢cmen
cocuklar1 nasil algiladiklart ortaya ¢ikmak-
tadir. Go¢men cocuklar gelenekleriyle, sar-
kilariyla, siirleriyle farkli bir ge¢mise sahip
olarak farkliliklariyla kabul edilmektedirler
(Barker & Galinsky, 2003; Hall, 1996; Fa-
irclough, 1995).

Kimligin taninmasi sadece gecmis ile ilgi-
li degil ayn1 zamanda gelecek ile de ilgilidir.
Egitimcilerin uygulamalarindan beklenme-
yen sonuglarin yani sira beklenen sonuglar
(Kabul etme ya da etmeme) cocuklarin kendi
gelecekleri icin anlayislarinmi genisletmekte
ve onlart grup icinde iligki kurmaya ve kim-
lik edinimine gotiiriir (Hall, 1996b, 1999a;
Taylor, 1999).

SONUCLARIN YORUMLANMASI

Sonuclarda goriilen durumun degistiri-
lebilmesinin tek yolu kiiltiirlerarasi egitimi
Isve¢ 6gretmen yetistirme programimin dai-
mi parcast haline getirmektir. ‘Kiiltiirel” cok
kiilttirliiliigiin bagka bir versiyonundan farkli
olmasi i¢in vurgu ‘—arasi’ iizerine, bir siire¢
tizerine, siirlart gecmek ve tarihi, sosyal,
ekonomik durumun iligkisini anlama tizerine
olmalidir. Kiiltiirlerarast egitim, ¢ok ozel si-
nirlandirilmis bir alan degildir; bunun aksine
sosyal adalet, esitlik, karsiliklt hosgoriiniin
vurgulandig bir yol olabilir.

Ogretmen egitiminde en 6nemli amaglar-
dan biri 6grencilerin kisileraras: konugmalari
ve iletisimlerinde tektip, irkci, ayrimci, sos-
yal esitsizlik gibi kavramlardan dikkatlerini
uzaklastirmaktir (comp. Lahdenperd, 2004).

Bundan dolayr 6gretmen egitiminin dahil
oldugu yiiksek ogrenim kurumlarinda de-
mokratik kurullarin kurulmas: hedeflenmeli
ve egitimci kimliginin sosyal esitlik, farkli-
liklara saygi gibi degerlerle yapilandirilmasi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda dikkat edil-
mesi gereken en Onemli sey giiniimiiz toplu-
munda bir ¢ok insanin sahip olmadig1 sosyal
adalet/esitlik farkliliklara sayg1 gibi firsatlar
degerlendirmektir. Toplumda kiiltiirel farkli-
liklardan dogan “biz” kavrami sosyal olarak
tartisilmaksizin kabul edilmeli aksi halde in-
sanlik adina olacak tiim seyler basarisizlikla
sonuclanacaktir.
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Malta Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Egitim Caligmalar1 Boliimii’nde ca-

lismalarina devam eden Profosor Peter Mayo ayni1 zamanda bu boliimiin bagkan-

181 gorevini siirdiiriiyor. Egitim Sosyolojisi, Karsilastirmali Egitim ve Yetigkin

Egitimi alanlarinda ¢alismalariyla bilinen Mayo, Akdeniz Karsilastirmali Egitim

Toplulugu’nun bagkanlig1 gorevini de siirdiiriiyor. Elestirel pedagoji, Antonio
Gramsci, Paulo Freire ve Avrupa Birligi (AB) politikalar tizerine bircok kitap ve

makale ¢alismasi bulunan Mayo, “Post-Kolonizasyon ve Egitim” dergisinin de edi-

torlerinden. Profesor Mayo ile yaptigimiz sohbette, iilkemizde de etkili bir sekilde

uygulanan neoliberal politikalarin ve sermaye kesimlerinin yiiksekdgretim iizerine

etkilerini ve bu politikalarin tiniversite lizerinde yarattig1 tahribati konustuk.

Roportaj: Onur Seckin

Tiirkiye’ye hosgeldiniz. Okurlarimiza
neden Tiirkiye’de oldugunuzdan bahse-
der misiniz?

Tiirkiye’ye Bogazici Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii’'niin da-
vetlisi olarak bir seminer dersine katilmak
icin geldim. Yiiksek lisans ve doktora prog-
ramlart ogrencileriyle elestirel egitim iize-
rine bir seminer programi gerceklestirdik.
Bu boliim burada onemli ¢alismalar yapma-
va c¢alisiyor. Gelecek sene de ¢cok biiyiik bir
organizasyon olan, tiim diinyadan binden
fazla kiginin katildig1 Diinya Karsilastirmali
Egitim Kongresi’nin diizenlemesine onctiliik
edecek. Gelecek sene de bu kongreye katil-
mak iizere iilkenizde olacagim.

Siz once okullarda égretmenlik yap-
timiz, sonra iiniversitede akademik cals-
malara yoneldiniz. Son yillarda egitimde,
iiniversitelerde yasanan ticarilesmeyi ya-
kindan izliyor, buna karsi miicadele edi-

yorsunuz. Belki oncelikle Kkiiresellesme
olarak adlandirilan ve neoliberal politi-
kalarin egemenligindeki donemde yiikse-
kogretim alaninda genel olarak neler olu-
yor, buradan baslayabiliriz.

Biitiin diinyada yiiksekogretim alanin-
da biiyiik degisiklikler yasantyor. Bu degi-
sikliklerin bir boyutu yiiksekogretimden ne
beklendigi ve bilginin, dogrunun algilanis
noktasinda yasanan degigime iliskin. Diger
tarafindan iiniversitelerde arastirmalar iize-
rinde biiyiik bir baski var. Kimler arastirma
giindemini belirliyor, arastirma fonlar: na-
sil dagitilvyor, arastirmalart kimler sahiple-
niyor, sonuclar iizerinde kimler hak sahibi
oluyor. Bu degisimin bir baska boyutu. Bir
baska durum, iiniversite egitimin gittikce
belli modiiller iizerinden, modiiler temelli
yapiliyor olusu. Bu durum, yapilan ¢alisma-
larin derinlige inilemeden yiizeysel bir se-
kilde yapilmasina neden oluyor. Bu siirecte
iiniversite egitimiden koklii geleneklere sa-
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hip olan Almanya , Italya , Fransa gibi iilke-
lerde verilen derecelerin niteligi degisiyor.
Universiteler ticarilesme ve sirketlesme
siirecinde, kamu kaynaklart azaltilarak al-
ternatif kaynaklar yaratmaya zorlaniyorlar.
Ornegin bu Ingiltere’de Thatcher’le basladi,
tiniversiteler varliklarint devam ettirebilmek
icin baska kaynaklar bulmaya calistyorlar.
Bu siirec iiniversitelerin daha da ticarilesme-
sini beraberinde getiriyor, iiniversite egitimi
tamamen bir meta haline getiriyor. Ornegin
yine Ingiltere’de uzaktan egitim yoluyla, ya-
banci ogrencilere ¢ok biiyiik iicretler karsili-
ginda, cesitli diizeylerde dereceler satiltyor.

Bu durumda iiniversite egitiminin hem
iceriginde hem de sunumunda biiyiik bir
degisiklik yasandigim soyleyebiliriz.

Evet kesinlikle.
girdikce, iiniversite egitimi de kamu yarart

Sirketler iiniversiteye

iceriginden soyutlaniyor, bir meta kimligi
one ¢ikiyor. Ozellestirmeye dogru kayis, ézel
iiniversitelerin sayisinin hizla artmasit bunlar
hep son zamanlarin gelismeleri. Ozel sektor
iiniversiteyi teslim altyor ve buradaki uygu-
lamalar aynen iiniversitelere de yanstyor.
Ornegin, hesap verilebilirlik, herseyin nice-
liksel degerlerle olciilmesi, herseyin sayiya
doniistiiriilmesi, egitimci olarak ne kadar
kredi biriktirdigin, girisimcilik , innovasyon,
yaraticilik. Ozel sektorde olan bircok kav-
ram tiniversitenin par¢ast haline getiriliyor.
Artik arastirmalar ve bunlarin tasarlanmasi
eski iiniversite geleneginden hizla farklilasi-
yor. Universiteler bilgi ekonomisinin temel
katilimcis1 olarak goriiniiyor, bu iiniversi-
telerin su anki temel soylemi haline gelmig
durumda.

Biliyorsunuz son yillarda Tiirkiye’nin en
onemli giindemlerinden biri AB’ye katilim
stireci. Sizde AB’nin egitim ve yiiksekogre-

tim politikalart tizerine ¢aligan birisiniz. Bu
stirecte Tiirkiye’de tiniversitelerde yasanan
bircok doniisiimde “AB’ye uyum” soylemi-
nin onemli bir etken oldugunu goriiyoruz. Ve
uzun bir siire Tiirkiye’de AB’nin genel ola-
rak diinyadaki genel egilimden farkli polika-
lart olduguna dair tartismalar yiiriidii.

Tabii Tiirkiye’de bunlarin nasil tartisildi-
gt ¢ok fazla bilmiyorum ama, nasil farkl
oldugundan emin degilim, ¢iinkii biraz once
bahsettigim seylerin bircogu, AB nin yiikse-
kogretime yaklasimiyla ayni. Ornegin “iini-
versitelerin girketlesmesinden” bahsettim.
AB diyor ki, biz sermaye ile iiniversite ara-
sinda giiclii ve yapisal iliskiler diyor, bu ayni
sey. Mesela son ylarda gerek ABD iini-
versitelerinde gerekse de AB iilkelerindeki
iiniversitelerde “cesitlendirme” politikalar
uygulaniyor. Bunun anlami su, bazi iiniver-
siteler “biiyiik liglerde, birinci ligde” oyna-
yacak. Diger iiniversiteler “ikinci lig takim-
lar” olacak.

Bu su anda Tiirkiye’de de tartisilan bir
konu. Universiteleri sadece arastirmalarin
ya da sadece 6@retimin yapildig iiniversi-
teler olarak ikiye ayrilmasi tartisiliyor.

AB dokiimanlarinda yer alan bir tartisma
bu. Diyorlar ki her iiniversitede arastirma
ve ogretim beraber yiiriimek zorunda degil.
Avrupa Komisyonu’nun Egitim, Yetistirme,
Kiiltiir ve Genglik biriminden sorumlu Jan
Figel’de onaylad: bunu. Bunun anlami gu:
Bazilart daha fazla arastirma iizerine odak-
lanacak, bazilar daha fazla ogretim iizerine
odaklanacak. Yani bir tarafta aragtirma iini-
versiteleri olacak, diger tarafta sadece 6g-
retim yapilan iiniversiteler olacak ve bir de
bolgesel iiniversiteler olacak. Burada biiyiik
bir farklilik yaratmaya calisiyorlar. Diger
taraftan ogrencilerin cesitlendirilmesinden
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bahsediyorlar, burada da AB iilkeleri 0g-
rencileri ve AB dist iilkeler ogrencileri gibi
bir ayrima gidiyorlar. Ikinci grup 6grenciler
temel olarak para saglayan ogrenciler ola-
rak goriiliiyor, AB iilkeleri 6grencilerinden
farkli olarak. AB dist iilkelerden gelip AB
iiniversitelerinde okumak isteyen oOgrenci-
lerden cok yiiksek diizeyde 6grenim iicretleri
talep ediliyor. Ogrencilerin biiyiik bir co-
gunlugu yurtdisi egitim icin ABD’ye gittigi
icin, AB iilkeleri de burada rekabet etmeye
caligryor.

Biraz Bolonya Siireci’nden de konusa-
bilir miyiz? Simdi Tirkiye’deki iiniver-
sitelerin en oneml cabalarindan biri bu
siirece uyum saglamak ve buna yonelik
sistemlerinde degisiklikler yapmak.

Bu siire¢ degisik iilkelerde belli bir uyum
olusturmak ile ilgili. Farkli gelenekleri olan
iiniversiteler birbirine benzetilmeye ¢aligi-
liyor. Bunun sonucu ne oluyor, Avrupa’da
iiniversiteleri iiniversite yapan, farkli ge-
lenekler yok oluyor, tek tiplesme olusuyor.
Avrupa’da dolasan dgrencilerin bir progra-
mi takip etmesi isteniyor. Bir 6grenci baska
bir iiniversiteye gidecek orada da ayni prog-
rami bulacak, istenen bu. Degisim program-
lar iizerinden bir “ahenk” yaratmaya ¢ali-
swyorlar. Bolonya siirecinin getirdigi birsey
bu. Mesela égrenci Italya’da belli kredileri
topluyor, Tiirkiye’ye geliyor. Ayni diizeyde
krediyi burada da buluyor. Ornegin Italyan-
lar farkli bir derece sistemi kullaniyorlardi,
4 yulik bir egitimden sonra, tez vardi. Simdi
bunu degistirdiler, daha kisa bir siirede de-
receyi veriyorlar. Alman iiniversite sistemin-
de de benzer bir sekilde farkli bir gelenek
vardi. Sonra birdenbire, Anglo Amerikan
sistemini uygulamaya bagsladilar. Boylece
ne oluyor, avantajlart ve dezavanatajlar

olan geleneksel sistemler degisiyor. Orne-
gin Alman sistemi konulara derinlemesine
bir bakis sagliyordu, simdi bu yok oluyor,
clinkii yeni model bu derinligi saglamak icin
cok kisa bir siire, bilgi yiizeysel bir sekilde
ediliyor bu durumda. Simde hersey modiiller
iizerinden sekilleniyor.

Elbette su anda yiiriiyen siire¢c sadece
Bolonya ile simirlt degil. Bu ticarilesme,
sirketlesme siireci cegsitli egilimlerle birlik-
te ortaya ¢ikiyor. Rekabet eden bir Avrupa
ve rakiplerinden bahsediyoruz. Japonya ve
ozellikle ABD. Simdi diinya ¢apinda bir uz-
lasma var, iiniversiteye bakista. Universite
ve isletmeyi, ticareti biraraya getirmek. Ge-
cen yil Avrupa Birligi bu konuda bir kon-
ferans diizenledi, orada gordiik bu egilimle-
ri. Orada, iiniversite iizerinde isletmelerin,
ticaretin etkili olmast konusuldu. Bu tartig-
malart boylece iiniversite egitimi ile meslek-
lerin arasinda ¢ok kuvvetli bir bag olacagi
kabuliiyle ve iddiastyla yiiriitiiyorlar. Benim
burada ahlaki, etik bir prensibim var. Elbet-
te tiniversite, iilkenin ekonomik ihtiyaclarin-
dan bagimsiz diisiiniilemez, buradaki iliski
tamamen koparilamaz. Fakat egitim bundan
daha fazlasidir. Egitim ayni zamanda kisisel
ve sosyal gelisim siirecidir. Sosyal gelismey-
le demokrasinin giiclendirilmesini, iilkenin
gelismesini kastediyorum. Ve iiniversiteleri
ben demokratik kamusal alanin en onem-
li katilimcist olarak goriiyorum. Ve burada
korkum bunun kayboluyor olmasidur.

Peki yasanan bu siirece iliskin olarak
elestirel egitimcilerin nerede durmasi, na-
sil bir pozisyon almasi gerektigini diisii-
niiyorsunuz?

Elestiriye ve alternatif soylemleri olus-
turmaya ihtiyacimiz var diye diisiiniiyorum.
Ben bunu yapmak i¢in cabaltyorum. Elestirel
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egitimciler “sadece bu yanlistir, bu kotiidiir”
demekle yetinip kalamaz. Mutlaka alternatif
soylemleri, alternatifleri olusturmaya ¢aba-
lamamiz gerekiyor. Sadece ideolojik elestiri
noktasinda da kalmamamiz gerekiyor, im-
kanlart da tartismamuz gerekiyor. Soldaki
insanlarin buna ihtiyact var. Eger sadece
coziimlerseniz ve elestirirseniz bu bir oyuna
doner. Cok aktif bir sekilde miicadele etmek
ve politikalar etkilemek icin ¢aba gostermek
zorundayiz. Aktif olmamiz gereken bir baska
nokta iyi ornekleri giindeme getirmek. Bugiin
Kuzey’in egemenligini goriiyoruz her yerde.
Biz Giiney’den iyi ornekleri sunabilmeliyiz.
Ispanya’da, Italya’da, Portekiz’de énemli
seyler oluyor, eminim Tiirkiye’de de oluyor.
Ve yapacagimiz calismalarda mutlaka iyi ve
umut verici deneyimleri one ¢ikarmanuz ge-
rekiyor.

Bu giizel sohbet icin ¢ok tesekkiir edi-
yoruz.

Ben tesekkiir ederim, bagarilar diliyo-
rum.

Not: Bu soylesi www.sol org da yayim-
lanmugstir.
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“Pedagoji ve Praksis”

Murat Kaymak

Elestirel Pedagoji akimi etrafinda topla-
nan egitbilimciler, 6zellikle egitimin degeri,
demokrasininderinlestirilmesi, esitsizliklerin
giderilmesi gibi noktalara yaptiklari vurgu ile
bizatihi egitimin kendisini bir “miicadele”ye
indirgemis olmalariyla, kendi adima takip
etmeyi gerekli gordiigiim, yararlandigim ki-
siler olmuslardir.

Freire, Apple, Giroux, Macedo, Peter
Mclaren vd. Kuskusuz her biri kendine 6zgii
acilimlara, bakis acilarina sahip olmalarina
karsin “egitim hakki’ndan, “demokrasi’den
ve “esitsizliklerle miicadele”den yana “radi-
kal” ve “elestirel” olmalari, temel ortak nok-
talarin1 olusturmakta.

Elestirel Pedagojinin
Marksizm’le iligkisi her za-
man tartigmali  olmustur.
Marksizm’in bu egitbilimci-
leri etkiledigi kesindir. Ama
onlart tiimiiyle Marksizm’in
icinde veya yeni bir Mark-
sizm olarak gormek de miim-
kiin olmasa gerek.

Neoliberalizmin yiikseli-
sine paralel, elestirel peda-
goji icinde yeni yonelimler
gelismekte. Bu yoOnelimle-
rin arasinda kendisini dogru-
dan Marksizm’le iligkilendi-
ren, tanimlayan, elestirel pe-
dagojiyi Marksizm’le biitiin-
lestirme cabasinda olanlar da
var. Bunlarin basinda hi¢ kusku yok ki Peter
Mclaren geliyor. Onun diisiincelerine, ana-
lizlerine, elestirel pedagoji icindeki yerine

Peter Milarcn
Nothalia Jaramilla

Kitap

yeni bir sayfa agmanin zamani sanirim gel-
mistir.

Bu akimi takip eden okurlar Mclaren is-
mine yabanci degiller. Ulkemizde birgok
makalesinin yaninda ti¢ kitabi yayinlanmus,
Istanbul, Canakkale ve Ankara’da konfe-
ranslar vermis biri olarak Mclaren, bilinen
bir isim.

Kirkin tizerinde eser vermis, diisiinsel ge-
lisiminde 6nemli kopuslar yasamis biri ola-
rak bu yaymnlar onu tanimamiza yeter mi?
Sanmiyorum.

Ciinkii Ankara konferansinda kendisi,
Elestirel Pedagoji dergisinin ilk sayisinda
yer alan makalesindeki diisiincelerinden ¢ok
uzaklastigini, o makalede yazdiklarindan ¢ok
farkli bir noktada oldugunu belirtti.

Mclaren’nin elestirel pedagoji icinde-
ki yerini, diisiincelerini anlamak icin Tiirk-
ce olarak yayimlanmis dort kitabi icerisinde
“Pedagoji ve Praksis” one ¢ekilmelidir diye
diistintiyorum. Acikcast Mclaren’nin “Dev-
rimci  Elestirel Pedago-
Ji” adint verdigi yeni yo-
nelimini, bu kitapta, bii-
tiin yonleriyle gorebilme-
miz miimkiin. Ardindan
“Devrimin Pedagojisi” ve
“kapitalist Isgalciler” ile
stirecek olan bir okuma
eylemi ile bu yeni yoneli-
min fikri argiimanlar1 bir
biitiin olarak goriilebilir.

“Pedagoji ve Praksis”,
Mclaren ve Kolimbiya-
It egitimbilimci Nathalia
Jaramillo’nun birlikte ka-
leme aldiklar1 makaleler-
den olusan bir secki.

Yazarlarin “Girig” bo-
liimiinde belirttikleri iizere bu calisma, ken-
dilerinin akademik kariyerlerini gelistirme
adina yapilmig degildir. “Pedagojik olan1”,
“politik agidan daha bir bilgiye” dayandir-
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ma”, “politik olan1 da daha bir elestirel pe-
dagojik kilmaya” calistiklari, “genis bir poli-
tik miicadeleye katilma” adina var edilmistir.

Bu kitapta yer alan makalelerin Mclaren
ve Jaramillo’nun katildiklari, parcast ol-
duklar1 miicadelenin fikri formiilasyonlarin
icerdigini soyleyebiliriz.

Egitim sorunlari, tipki diger toplumsal
sorunlar gibi kendine 6zgii niteliklerine rag-
men politik ve ideolojik olarak ele alinabilir.
Politika ve ideolojiden arindirilmig oldugu
iddia edilen bakis agilart ise olsa olsa kotii
bir politik durus ve berbat bir ideolojik bakis
olabilir. Eger siz, toplumsal olan dil ile ana-
liz ediyorsaniz, politik ve ideolojik olandan
kacamazsiniz. Mclaren ve Jaramillo’nun bu
eserde elestirel pedagojiyi tam da boyle kav-
radiklarin1 sdyleyebilirim.

Mclaren ve Jaramillo, kitapta Bush done-
minin 6nemli siyasi gelismeleri baglamin-
da, kendi elestirel pedagoji anlayislarinin ne
oldugunu etraflica tartigmakta. Yukarida da
belirttigim tizere, bu yeni pedagojinin adi
“Devrimci Elestirel Pedagoji”dir. DEP, bil-
digimiz anlamda bir egitbilim akim1 olmanin
cok otesinde kiiresel somiiriiye, gericilige
kars1 kiiresel diizeyde direnisin, siyasi hare-
ketin kendisi olarak insaa edilmek istenen bir
siyasal hareket olarak goriiliiyor ve bunun
geligtirilmesinin oneminden bahsediliyor.

Mclaren ve Jaramillo, kendilerini boy-
le konumlandirinca dogal olarak bu miica-
delenin orgiitsel yapist ve araglart iizerinde
de durmaktalar. Ornegin sinif miicadelesi,
devletin durumu gibi. Ayrica alternatif ya-
sam bi¢imi olarak sosyalizmin 6zellikleri ve
bunun nasil insa edilecegi de tartisilmakta.
“Tanrinin Doberman Kopekleri’ne kars1 be-
nimsenen sosyalizm, “is¢i sinifint (kiiresel
is¢i sinif1) doniisiimiin temel aktorii” olarak
gormekte. Elbette kiiresel saldirinin niteligi
ve araglari da tizerinde kapsamli bi¢imde du-
rulan konulardan.

Ozellikle Birlesik Devletlerdeki evange-

list gerici akimlarla ilgili yazilanlar1 okuduk-
ca lilkemizdeki bu tiirden gerici hareketlerin
nereden, nasil beslediklerini anlamak kolay-
lagsmakta. En 6nemlisi de bu gerici kiiresel
hareketin, neoliberalizmle dile pelesenk edi-
len ve bir o kadar da asindirilan, yipratilan,
degersizlestirilen “demokrasi” ve “6zgiirliik”
kavramlarini nasil kullandigina dair verilen
ornekler hayli ogretici. Yazarlar her tiirlii
baski ve sOmiiriintin, gericiligin, insanhk
disiligin bu iki sozciik etrafinda nasil mes-
rulastirlldigini somut orneklerle okuyucuya
gostermekler,

Mclaren ve Jaramillo, kitap boyunca eles-
tirel pedagoji anlayislarini, bu yeni anlayis-
lar1 etrafinda yiiriitiilecek olan miicadelenin
amaci, orgiitsel yapisi ve niteligi hakkinda
detayli bilgiler vermekteler. Ozellikle ilke
diizeyinde ortaya konmus goriisleri ozetle-
mek ve onlar1 degerlendirmek boyle bir tani-
tim yazisinin boyutlarint asar. Ancak iizerin-
de durulmasinin gerektigi de agiktir.

Pedagoji ve Praksis, Kemal Inal ve Kadir
Asan tarafindan dilimize ¢evrilmis ve Kalke-
don yaymnlarinin Egitim ve Kiiltiir Dizisinin
15. kitabi olarak yaymlanmustir.

Peter McLaren’nin, Tiirk¢e’ye cevrilmis
kitaplar

* Che Guevera, Paulo Freire ve Devrimin
Pedagojisi

« Kapitalistler ve Isgalciler,

* Kiz1l Tebesir

* Pedagoji ve Praksis

Bu kitaplar, Kalkedon yayinlar tarafin-
dan yayinlanmistir.

P.Mclaren icin; http://www.gseis.ucla.
edu/faculty/pages/mclaren/
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Soru

Tiirkiye egitim sisteminin genel sorunlart herkesin malumu. Bu sorunlar1 yonetsel, teknik
ve sosyal/ideolojik olmak iizere lice ayirmak miimkiin: Yonetsel sorunlar, MEB’in mer-
keziyetci yapisi ve anlayisinin il, ilge yoneticileri ile okul miidiirlerine degin uzamasin-
dan kaynaklaniyor biiyiik ol¢iide. Teknik sorunlar ise daha ¢ok kapasite kullanimi1 (okul,
derslik, 6grenci sayisi, kayitlar vb.) ve teknolojik/bilgi altyapisi (fen ve dil laboratuarlari,
bilgisayar teknolojisine baglanma vb.) ile ilgili. Sosyal/ideolojik sorunlar da daha ziyade
sistemin esitsizlik¢i, asirt milliyetci ve ritiielci yapistyla ilgili: Sinifsal temele bagl olarak
sinavlar ve akademik basarida yasanan esitsizlikler; bolgesel, cinsiyet ve etnik kdkene
dayali esitsizlikler; burs, yurt, har¢ kredisi gibi telafi edici sistemlerin talebi yeterince
karsilayamamasi; egitsel merdivenin bir sinif atlama araci olarak goriilmeye devam edil-
mesi; ezber ve andlar vs. Eger sistemin sorunlar1 bu sekilde tarif edilebilecekse, ¢oziim

onerileri konusunda ne tiir ilke ve yontemlerden hareket edilmeli? Bu ilke ve yontemleri
kimler, nasil ve hangi cercevede belirlemeli? Bu konuda bize 6rnek olacak uygulamalar

neler olabilir?

Egitimin demokratik ilkere bagliligi ne ol¢iide? En basta buna bakacak olursak, Tiirkiye’de
agirt milliyetci ve etnisiteye dayali bir egitim anlayist karsimizda duruyor: Ornegin sosyal
bigiler dersi ve inkilap tarihi programlar1 bu konuda ince elenip stk dokunmus bir alani olug-
turmaktadir. Farkl kiiltiirleri yok sayan her konuyu etnik milliyetcilik temelinde ele alan bir
anlayisla olusturulmus bir miifredat ve bu miifredatin kiiciik beyinlere etkisi. Kiirt gercegi:
inkilap tarihi ders kitaplarinda Kiirt kelimesi sadece bir kez gecer; o da milli varliga zararl
cemiyetlerden Kiirt Teali Cemiyeti. Eski Tiirk destanlar1 birer tarihi belge gibi sunularak
asirt milliyet¢i olgular 6viing kaynagi olarak verilir. Ermeni meselesi ise ¢ok daha vahimdir
ders kitaplarinda: 8. sinif inkilap tarihi kitabinda verilen resimlerin altinda Ermeni Terorii
Hakkindaki diistinceleri sorulmak istenir cocuklarin. Bir 1rk ismiyle terér yan yana getirile-
rek ¢cok daha derin anlamlar ortaya konmaktadir. Bu nedenle her seyden 6nce empati kurarak
ve diismanca tanimlardan uzak bir ders kitabr iiretilmeli. En 6nemlisi de farkliliklara da yer
vererek onlarinda bir kiiltiirii ve sayginliklar1 oldugu kabul edilmelidir

Mehmet Yilmaz




Mendel’den Kopya Insana
Miyase Sertbarut

Mendel’den gilintimiize genetik biliminin gegirdigi agama-
lar, diinya basimninda ¢ikmig tiim mizahi karikatiir ve haber-
lerle desteklenerek anlatilmaktadir. Kitapta kullanilan dil ve
anlatim, bilimsel bilgilerin sadece belli bir kesimin degil, her
diizeyde insanin anlayabilecegi bir anlatim yolunun oldugunu
gosteriyor.
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