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Egitim €&iindemi

Nejla Kurul'

Proje Okullan
Laik Mahallenin Okullar:

Tiirkiye’nin kutuplastig iki “cephe”nin
cocuklarina yasattiklarini; ayri yasama-
yt aklina koymus ebeveynler metaforu ile
anlatalim: Bu iki cephe, ¢ocugun velaye-
tini almak icin kavga eden anne ve babaya
benziyorlar. Cocuklar ise ofkeli ve gecmi-
sin hesaplarint kesmeye calisan anne ve
babadan biriyle yasamaya zorlaniyor. Bu
giiriiltii icinde cocugun ne istediginin bir
onemi yok! Belki de ¢ocuklar kavgasiz ve
giiriiltiisiiz olarak nine/anneanne/biiyii-
kannelerle veya dede/biiyiikbabalarla ya-

samak istiyor. Ne dersiniz?

! Prof Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Egitim Yonetimi ve Politikas: Bolimii 6gretim tiyesi,
nkurul@ankara.edu.tr

Ekim’in Gglincli haftasinda gazeteleri gozden ge-
cirirken toplumsalligin yedi alanindan genglerin
bastirilan seslerini isittim. Yetigkinlerin her tiirli
ihtiraslarmin kurbani olan yedi ¢ocuk/geng; ama
temsil ettigi kitleleri ise ¢ok daha genis! Genglerin
ticti hali hazirda “614” ve biri de avukatinin iddia-
sina gore cezaevinde “iskence” goriiyor. Bir geng
okuldan tecrit ediliyor ve naklediliyor. Yasayanla-
rin bir grubu, okul i¢indeki baskilar karsisinda ses-
sizlestirilerek “yasayan Oliiler” haline getiriliyor.
Oysa “yagsamak” tiim cesitliligi ile insanlarla bir-
likte olmak, “6lmek” ise insanlardan ayri diismek
degil miydi? Bu yazmin konusu olan gencler ise
okullarinin 6niinde oturmus kamuoyunda tartisil-
mamig ve hi¢cbir mesruiyeti olmayan bir rotasyon-
la gonderilen 6gretmenlerinin geri getirilmesi igin
“direniyorlar”. Bu 6grencilerin sozleri ise oldukca

anlamli: “Korkmuyoruz ve projeniz olmayacagiz”.
Kayip Cocuklar!

Gazete haberlerinin i¢inde adlar1 gecen kayip ¢o-
cuklardan, firari hakikatlerini gézden kagirma pa-
hasima, ki bunun igin &ziir dileyerek, kisaca soz

edelim:

Birincisi; Murat Kazik, ingaatta bilinmeyen bir ne-
denle har¢ karma makinesinin i¢ine diiserek feci
sekilde hayata veda etmis. Bu 6liim bi¢imiyle, son
saniyelerinde Murat’in ne hissettigini tahmin ede-

bilir miyiz?

Ikincisi; ii¢ y1l énce 6ldiiriilen Medeni Yildirim’in
davasina iliskin bir haberdi. Bu geng, Diyarbakir’in
Lice llgesi, Kayactk Koyiinde kalekol protesto-
su sirasinda bir protestoya katilmig, savciya gore
“havaya agilan ates sonucu yaralanmig” ve hasta-
nede hayatim1 kaybetmisti. Bu ¢ocugun yasamasi,
Tirkiye’nin hangi kosullarinda miimkiindi? Bu-

nun iizerine hig diistindiilk mi?



Ucgiinciisii; 15 yasinda bir ¢cocuk gelin olan Derya
B. Idi. Bu ¢ocuk artik biiyiimiis, “gdzii agilmadan
bas goz edilmesi” gerekmisti. 15 yasindaki bu gen-
cecik beden, kendi ¢ocukken ¢ocuk sahibi olmaya
itilmisti. Ne var ki heniiz gelismemis olan viicudu,
bu gorevi reddetmis, beyin kanamas ile 6lime zor-

lanmusti.

Dérdiinciisii; 17 yasinda cocuk cezaevindeki H.1.
idi. Avukatina gore, H.I. ve diger mahkiim ¢ocuk-
lar toplu namaz ve dini toplantilara katilmak iste-
meyisleri ve cezaevinin kurallarindan bir kismim
reddettikleri i¢in, fiziksel siddetin yani sira siingerli
oda ve tecrit cezast ile “topluma kazandiriliyordu”.
Biz bu ¢ocuklari unutali ¢ok zaman gecti, oyle de-

gil mi?

Besincisi; escinsel oldugu icin liseden nakledilen
cocuk. Cigligin1 duymamak miimkiin degil! Diyor
ki “defalarca kimligim nedeni ile rehber 6gretmene
gonderildim, okulda her sekilde psikolojik ve fizik-
sel tacize ugradim, yeter artik yeter! Ben sadece
okumak istiyorum, Tiirkiye Cumhuriyeti vatanda-

styim”. Diigiinelim ve bu ¢ocuga ne diyelim?

Altincist; imam hatip okullarinda okuyan gocuk ve
genclerdi. Sosyal medyadan, ilahiyat¢1 yazar Hi-
dayet Sefkatli Tuksal’in?, imam hatip okullarindan
gelen sesi; okudugu imam hatip lisesini de animsa-
yarak sOyle tanimliyordu okulunu: “Selefi bir din
anlayisina sahip, kaba, nobran, yobaz bazi idareci
ve O0gretmenlerin hakim oldugu okullarda, ¢cocuk-
lar hi¢ de pedagojik olmayan, buyurgan bir sistem
iginde “din” 6grenmek durumunda kaliyorlardi”.
Bu yonetsel/pedagojik yaklasimlarin &rneklerine
nerdeyse tiim okullarda rastliyoruz. Ama bu ses,
bugiinlerde imam hatip okullarindaki bir “firari
hakikate” isaret ediyorsa eger, bu zihniyetin imam

hatip liselerindeki ¢cocuklari nasil bir cendere altina

> http://www.serbestiyet.com/yazarlar/hidayet-s.-tuksal/
imam-hatip-liseleri-anadolu-genclik-vakfinin-arka-bahcesi-
mi-726336

aldigin1 sorgulamamiz gerekmez mi?

Yedincisi ise proje okullarindaki genglerin yiikse-
len sesidir. Bu 6grenciler, liselerinin bahgesinde
rotasyona tabi tutulan 6gretmenlerinin okullarina
doniisii i¢in oturma eylemi yapiyorlar; miidiirler ta-
rafindan “ikna” odalarina almiyorlar. Tiirkiye nin
en kokli okullarindan Kabatag Lisesinin miidiir
yardimecisi, “Biitliin okullarimizin imam hatip lise-
si gibi olmasmin zamani geldi.” diyor ve ekliyor
“elhamdiilillah dag: tasi imam hatip lisesi doldura-
cagiz”. Ogrenci tarafindan ¢ikan s6z ¢ok anlamli!
“korkmuyoruz ve projeniz olmayacagiz” diyor ve
bir direnci yasama gegiriyorlar. Direndikleri i¢in
15-17 yaslarindaki ¢ocuklarin okullarina tomalarla
giriliyor. Simdi aileleri de cocuklarimin yaninda yer
almis ve seslerini birlikte duyurmaya calistyorlar.
Okul yoneticileri tarafindan bu gocuklar ikna oda-

larina aliniyorlar.

Bir hayli kamusal ve politik boyutlar1 olan bu dykii-
ler son giinlerde duyduklarimiz; bir de duymadikla-
rimiz var. Ayrica, MEB’in denetle(ye)medigi cesitli
vakiflarda ¢ocuklarin yasadigi istismar kamuoyunu
epeyce mesgul etmisti. Cocuklarin bu travmalarimi

bir kez daha tekrar etmek istemiyorum.

Yetiskinlerin, politikacilarm, yoneticilerin, 6gret-
menlerin ve bilim insanlarinin; iktidar, para, politik
giic, konum vb. avantajlarini yitirmemek igin “ti-
kel dava”lar one siirerek, kamusal alanda, hepimiz
icin, bu ¢ocuklar i¢in yan yana, ortak bir masada
konusamamalar1 bu ¢ocuklar: her giin kurban edi-
liyor. Iktidarda oldugu i¢in Miisliiman mahallenin
elitleri, okullarda c¢ocuklarin ve genglerin yasa-
diklarindan sorumlular; yani siyasal bir sorumlu-
luk var ortada. Ote yandan laik mahallenin elitleri
de yan yana gelmeyi basararak her iki mahallenin
kay1ip ¢ocuklari i¢in bir soz iiretemedikleri igin so-
rumlular. Nihayetinde her giin, yeni ¢ocuk ve geng-

leri kurban ederek, sinik ve sorumsuzca bir yetigkin



yagsami siirdiiriiyoruz. Tiirkiye’nin kutuplastig iki
“cephe”nin cocuklarma yasattiklarini; ayr1 yasa-
may1 aklina koymus ebeveynler metaforu ile anla-
talim: Bu iki cephe, cocugun velayetini almak i¢in
kavga eden anne ve babaya benziyorlar. Cocuklar
ise 0fkeli ve gecmigin hesaplarini kesmeye calisan
anne ve babadan biriyle yasamaya zorlaniyor. Bu
giiriiltii i¢inde ¢ocugun ne istediginin bir onemi
yok! Belki de ¢ocuklar kavgasiz ve giiriiltiisiiz ola-
rak nine/anneanne/biiyiikannelerle veya dede/bii-

yiikbabalarla yagamak istiyor. Ne dersiniz?

Proje Okullarindan Yiikselen Ses ve

Kamuoyundaki Yankis1!

Proje olarak secilmis okullarinda, “korkmuyoruz
ve projeniz olmayacagiz” derken dgrenciler, 6gret-
menleri degistirilerek, *farkli” bir egitime zorlana-
caklarii seziyorlar. Miidiir yardimcisinin konus-
mas1 animsandiginda 6grencilerin endiseleri makul
goziikiiyor. Hukuki diizenlemelere de uymayan bu
rotasyon, egitim hakkini engelleyen bir nitelik ta-
styor. Ciinkii direncin nedeni, okulda bir seylerin
radikal bicimde degisecegine iliskin korku ve bu-
nun ger¢eklesmemesi igin yetkilileri uyarmak. Co-
cuklar, bir kisim anne ve babalarin destegini almis
gozikiyorlar. Egitim Sen, a¢tig1 davalarla ogret-

menleri geri getirmeye ¢alistyor.

Muhalif basinda, konu ¢esitli yonleri ile Milli Egi-
tim Bakanliginin adlandirdigi bigimiyle, tartisili-
yor; egemen basin ise tartigmalara pek girmiyor.
Universiteler, ozellikle egitim fakiilteleri, ilging
bigimde, dilsiz, sagir ve kor roliinii benimsemis
goriinliyor; Universitelerin bu sessizligi, kuskusuz
onlart siyasal iktidardan yana konumlandiriyor.
Tiirkiye’de devletten ve piyasalardan bagisik bir
iniversite kavrayisi buharlasmig gibi gozikiiyor.
Ciinkii bir yandan baskilar, {iniversite yonetimleri
ve akademisyenleri sindiriyor; bir yandan da aka-

demik miilkiyet alanlari, o kadar par¢alanmis ve

daraltilmis ki akademisyenler bir meseleyi parga
ve biitiin diyalektigi i¢inde tartisamaz durumdalar.
Peki, geride kalan yetiskinler ne yapiyorlar? Co-
cuklara ve genglere ne olacak sorusu ile ne kadar
ilgileniyorlar? Boyle giderse ¢ocuklar ve gencler
bizden nasil bir enkaz devralacaklar? Onlar nasil
bir iilkede yasayacaklar? Neden bugiin onlarin ihti-

yag ve taleplerine karsilik vermiyoruz?

Proje okullarindaki gengler, bugiin adin1 bilmeden,
¢ok yakinlarindaki bir iktidara karsi direniyorlar:
Gerontokrasiye kars1! Gerontokrasi, yas ve/veya
deneyim istiinliigli lizerinden, o6zellikle ¢ocukla-
rin ve genglerin yliz yiize geldigi ve aileden oku-
la, igyerine ve sokaga kadar hayatin her alaninda
toplumun siirekli olarak yeniden tirettigi bir tahak-
kiim bi¢imidir. Biiyiikler, liderler, devlet babalar
kargisinda hep cocuk birakilmak istenen yetiskin
cocuklar olarak egitimde ¢ergevelendik ve bu de-
vam ediyor. Gerontokrasinin, toplumsal esitsizlik-
ler (toplumsal sinif, toplumsal cinsiyet ve etnisite
gibi), segkinci bir egitim ve sinav odakli bir sistem-
den de beslendigi ortada. Cocuklarin ve genglerin
0zgiil bir bask1 bi¢imi olan gerontoksiye kars1, sid-
det icermeden yaratici yollarla direnmesinin egitim
hakkinin bir parcasi oldugunu diisiiniiyorum. Nite-
kim, Danistay Idari Dava Daireler Kurulu da, Mil-
i Egitim Bakanligi mevzuatinda “izinsiz gdsteri,
toplant1 diizenlemek ve katilmak™ fiilinin okul i¢in-
de olmasi durumunda baglayici oldugunun altini
¢izdi; boylece ‘ikna odalari’na alinan 6grencilere

ceza vermenin mesruiyetini zayiflatti.

Proje Okullan Politik Olarak Nerede Konum-

laniyor?

Arka plandaki biitiinciil ekonomik ve politik res-
min bir pargasi olarak, yani kriz i¢indeki egitimin

bir yonii olarak, “proje okullari’n1 inceleyelim.

Tiirkiye’nin ‘goriniiste’ ve ‘kabaca’ iki mahalleye

boliindiigiini ve bu olgunun hem 7 Haziran 2015,



hem de 1 Kasim 2015 se¢im sonuglarimin teyit et-
tigi fikrini simdilik kaydiyla benimseyelim. Bu iki
mabhalleyi de yine ¢cok karmasiklastirmadan Laik
Mabhalle (modern) ve Miisliiman Mahalle (gele-
neksel) olarak ikiye ayiralim. Unutmayalim ki tim
kentlerde ve tiim kamusal alanlarda her mahalle az
ya da ¢ok otekini i¢inde barindirir. Her mahallede
taninmayanlar, dilsizlestirilenler, reddedilenler ve
nesnelestirilenler, kisaca “Oteki” olarak yasamak
zorunda kalirlar. Oysa egitimin amacini, her ¢ocu-
gun ve gencin ayrimciliga maruz kalmadan, kendi-
ni gergeklestirmesi i¢in ona yardim etmek olarak
belirleyen teorik ve pratik yaklagimlar var. Cocuk-
larin ve genglerin egitimin higbir slirecinde ve ik-
liminde ezilmedigi ve kendini gerceklestirmesinin,
Ozerk bir birey, kisi ve 6zne olmasimin 6niindeki en-
gellerin okullarda teker teker asildigi bir kamusal
egitim kavrayisimiz var. Bu yaklagimla, mahalleli-
gi asan daha tiimel bir ilkenin pesine diismiis olmaz
miy1z? Boyle bir egitim anlayigini, her iki mahal-

lenin insanlar1 da onaylamaz mi1?

Laik ve Miisliiman Mahalle arasindaki ayrigma
ve kutuplagsmanin sinifsal temeli ¢ok net ayrimlar
icermiyor. Yani kiilliyen bir mahalle miilk sahip-
lerinden iken 6teki mahalle de salt miilksiizlerden
olusmuyor. Her mahallenin parmakla sayilan do-
lar milyarderleri var; her mahallenin milyonlarca
emekgisi ve issizi var. Mahalleler arasindaki ay-
rismaya, iktidarim/politik giiciin konumlandig1 yer/
merkez agisindan bakalim ve her mahalleyi yekpa-
re bir irade olarak gdrme yanilgisina da diismeye-

lim.

Once sunu belirtelim ki, iki mahalleyi birbirinden
aytran asil giiciin politik oldugu, yani sivil toplu-
mun {izerine tiim govdesiyle ¢okmiis olan bu gii-
cilin, mevcut bicimiyle devlet kavrayis1 ve yiiriitme
giiclinli elinde bulunduran siyasal iktidar ve onun
etki alanindaki siyasal olusumlar oldugu ortadadir.

Hepimizi kapsamasi gereken devletin, bir mahal-

lenin devleti imis gibi davranmasi ve devletin tim
ikna ve zor aygitlarini hi¢ hesap verme yiikiimlii-
liigii hissetmeden kullanmasi, simdilik kaydiyla
Miisliiman Mahallenin isine yartyormus gibi gozii-
kiiyor. Miisliman Mahallenin siyasal iktidarla bir
bicimde eklemlenmis elitleri, ne iiniversitelerle,
ne sendikalarla, ne derneklerle, dolayisiyla egiti-
min bilesenleri olan Ogretmenlerle, ebeveynlerle
ve Ogrencilerle hicbir tartismaya girmeksizin takir
takir kararlar aliyor ve uygulamaya gegiyorlar. Dii-
stindiikleri tek sey, kendi mahallelerinin seckinle-
rinin ¢ikarlar ve beklentileri, ya da mahallenin en
yoksullarina vadettikleri. Hep “bana ne olacak?”
sorusunun ardindan, “hemen bizim mahalleye ne
olacak?” sorusunu soruyorlar ve cevabini ariyor-
lar. Gergekte bu siyaset tarzi, Miisliiman Mahalle-
nin sakinlerini de Urkiitiiyor. Zira bu mahallenin bir
kismi Giilen okullarmda olup bitenleri az ya da ¢ok
biliyorlardi; ama korktuklar igin seslerini ¢ikara-

madilar.

Bu arada haksizlik etmeyelim; sayica az olsa da
Miisliiman Mahallesinde her iki mahalleyi de gor-
meye calisan, “hep birlikte bize ne olacak?” soru-
sunu soran insanlar ve entelektiieller var; ama bu
giiriiltiide seslerini duyuramiyorlar. Ote yandan
Laik Mabhallede de iki mahalleyi de goren vicdan-
I1 insanlar ve entelektiieller var. Bu karmasa soziin
bittigi an degil; bir son degil! Umut da var; ¢dziim
de var... Bu kavganin kazananin kim oldugu ya
da olacagi sorusu ¢ok onemli. Cilinkii bir mahalle
diger mahalleyi ezdigi siirece kendisi de dzgiirle-
semez; ayrica her mahallenin i¢inde farkli kaynak-
lardan beslenen (sinif, toplumsal cinsiyet, etnisite)
ezme ve ezilme iligkileri vardir. Her iki mahallede
de agiga cikan insanlasma, (¢abasi, miicadelesi),
iinlii egitimci Paulo Freire’nin kiilt eseri, Ezilenle-
rin Pedagojisine gore®, bir yandan, adaletsizlik, s6-

miirii, baski ve ezenlerin siddetiyle engellenir. Ne

* Paolu Freire (2000) Ezilenlerin Pedagojisi (Cev: Dilek
Hattatoglu ve Erol Ozbek) Istanbul: Ayrint1 Yayinlar1.



var ki diger yandan ezilenlerin 6zgiirliik ve adalet
0zlemiyle, kaybettikleri insanlig1 yeniden kazanma

miicadelesiyle olumlanir.”.

Bu teorik biiyiik resimde, hem Miisliiman Mahalle-
nin hem de Laik Mahallenin parlak okullari var. Bu
okullara her iki mahallenin “basarili” ¢ocuklarinin
gittigini de belirtelim. Miisliman Mahallenin “altin
cocuklar1” 6zel Giilen okullarina devam ediyordu.
Simdi kapandilar, AKP’nin “dindar nesli” de imam
hatip okullarina gidiyor. Ama sunu ifade edelim ki
bu okullarin i¢inde gergekten “basarili” ¢cocuklarin

=G

devam ettigi “ayricalikl’” imam hatip okullar1 var.
Bu okullarin finansal kaynaklari, merkezi hiikiimet
biitgesi ve iktidara yakin vakif ve derneklerin ve
hayirseverlerin katkilarindan olusuyor. Ote yandan
devlet okullar1 arasinda, egitim diizeyi ve geliri
gorece yiiksek ailelerin “Atatiirk¢ii, ¢cagdas ve ba-
saril1” cocuklarmin devam ettigi ve kentin genelin-
den 6grenci alan okullar var. Proje okullar1 da bun-
lar arasinda yer aliyor. Bu okullarin, MEB biitgesi
disinda okul i¢inde yaratilan gelir kaynaklari var;
yani bu okullarin finansmanina diger cari giderler
olarak aileler, ¢ok ciddi katkilarda bulunuyorlar.
Ne var ki okullara parayu, ister sirket, vakif ve der-
nek ve hayirseverler, isterse dogrudan aileler aktar-
sin, merkezi hiikiimet biit¢esi diginda yaratilan her
para kaynag “kisisel” ya da “tikel” kurtulusa hiz-
met ediyor ve zaten var olan toplumsal esitsizlikle-
rin derinlestirilmesine okullarin katkisini ne yazik
ki biiyiitityor. Bu nedenle egitimde vergiler yoluyla
finansman ya da kamu finansmani hem adaleti hem
de etkinligi saglayan bir model olarak onlimiizde

ciddi bir segenek olarak duruyor.

Mabhalle metaforuna geri donersek, proje okullari,
biiyiik 6l¢iide Laik Mahallenin okullari. Gergekte
her mahalleden hem 6gretmenlerin hem de 6gren-
cilerin tercih ettigi okullar. Ogretmenler bu okulla-
ra neden gecmek ister? Birincisi, bu okullarda aile

icinde siirekli desteklenen ve egitime ¢ok hazir 63-

renciler var; bu olgu, 6gretmenin isini kolaylagtirir;
ayrica performans gostergelerini yiikseltmek iste-
yen dgretmenler icin de bu okullar gekicidir. fkin-
cisi okulun fiziksel ve insani gelisimi nedeniyle,
ortaya ¢ikan iyi ve insanca ¢aligma kosullar1 6gret-
menleri cezbeder. Ote yandan velilerle genel olarak
aracsal, dissal, bir parasal iligski kurulsa da veliler
okulda kismen egitsel islevler de iistlenebilirler. Bu
okullar, hem &gretmenlerin hem 6grencilerin hem
de velilerin bugiiniin bir hayli resmilesmis okullari
icinde de olsa “kamusal bir islev gorme” ayricaligi-
na sahiptir. Yani bu okullar, ger¢cekte daha ¢ok “ka-
musal islev gorme” imkanini i¢inde tasirlar. Egiti-
min ikliminin genel olarak karardig: kosullarda, bu
okullar hem 6gretmenlere, hem 6grencilere hem de
velilere iyi gelir. Yani veliler ag¢isindan, Miisliiman
Mabhallenin okullar1 resmiyet karsisinda suskun,
Laik Mahallenin okullar1 ise hala ‘“konusabilir”
durumdadir. Okullarda konusma 6zgiirliigii, kapsa-
yic1 bir laiklikle iligkilidir; bu nedenle laiklik savu-
nulmalidir; anlasilir olmak i¢in tekrar edelim, hem
inang Ozgurligiinii hem de inanmama 6zgiirliigiini

gozeten bir laiklik anlayist savunulmaya degerdir.

Ama biliyoruz ki, iktidarin ve paranin giicli yuka-
rilarda merkezilestigi ve biriktigi i¢in Misliiman
Mahallenin yoksullari, emekgileri ve ezilenleri
bulunduklar1 alt konumlardan ekonomik pirami-
din st katmanlarina dogru ilerlemeye calisiyorlar;
en azindan bunu hayal ediyorlar. Bu diis, acimasiz
igsizlik kosullarinda, bosaltilan her kamu kadrosu,
isten atilan, hatta is cinayetlerine kurban giden her
is¢i ya da bir erkek tarafindan 6ldirtilen ¢aligan her
kadmin yerini almak i¢in saha kalkiyor. Ne var ki
igsizlik, bir insanlik sugu olarak Gylece duruyor.
Laik Mabhalle, egitim diizeyi gorece yiiksek beyaz
yakalilardan, otekilestirilen Alevilerden, politik
olarak var olan bi¢imiyle dinden &zerklesmis in-
sanlardan olusuyor cogunlukla. Issizlik bu mahal-
lenin de sorunu. Ancak bu sorun, sosyal devletin

kazanimlarina sahip kismen sahip kirk ve ellili yas



kusagmin kazanimlarimi g¢ocuklariyla paylasma-
styla bir nebze azaltilabiliyor. Laik mahallede bir
ya da iki tiniversite bitirmis, yliksek lisans ve/veya
doktora yapmis gengler, bugiin issiz ve giivencesiz
islere yonelmek zorunda kaliyorlar. Genglerin is-
sizligi, her iki mahallenin de ¢ok ciddi bir sorunu

olarak ortada duruyor.

Proje okullari, toplumsal boliinmenin Laik Mahal-
le tarafinda konumlanmis goriiniiyor. Proje okul-
larindaki hem 6gretmenler ve hem de dgrenciler,
smav odakli sistemimizin yaptig1 merkezi dlgme-
lerden yiiksek puan almis olanlardan olusuyor.
Bu okullarda bagarinin yiiksekligi, ebeveynlerin
meslekleri, egitimleri ve gelirleriyle de iligkili go-
ziikiiyor. Yani basar1 kapitalist piramidin, sinifsal
ayrismanin ortalarinda ve iistlerinde yer almakla
oldukga iliskili.

Merkezi sinavlarla dgrencileri “iyi okullar” igin
yerlestirme, kendiliginden adalet liretmiyor. Keske
tiim ¢ocuklarin ve genglerin sinavsiz bir sistemle
nitelikli bir kamusal egitim imkanini yaratabilsek!
Ben bunun miimkiin oldugunu diisiiniiyorum. Ba-
sarinin toplumsal sinifsal konumla ve ¢cocuga 6zel
ilgiyle baglantili oldugunu, cemaatlerden biri er-
kenden gormiistii. Giilen okullarmin, hem kendi
okullarinda “altin nesil” yetistirme, hem de Miis-
liiman Mabhallenin ¢ocuklarini egitim piramidinin
ustlerine yerlestirmeleri i¢in, “ablalar ve abilerin
Islami tedrisat1” kadar, oyunun kurallarina aykir
bigimde “soru g¢alarak™, liyakate uymayarak izle-
digi gayri mesru yol, 15 Temmuz 2016’da bitmis
goziikiiyordu. Ancak giiven bunalimi hala siiriiyor.
Gililen Cemaatinin iktidara ulagsma ve yerlesme
amacina ulagsmaya calisirken kullandig1 araclar,
Misliiman Mabhallenin “altin neslini” yetistirme
amacint bir hayli kirletmis durumda. Bu nedenle
Miisliman Mabhallesi, kendi i¢inde ikiye boliin-
mistir: Giilen okullariyla ve tiniversiteleri ile su

ya da bu bigimde etkilesmis, simdi bir hayli lirkek

duran bir taraf ile bir de bunun karsisinda olanlar.

Ancak iki mahalle arasinda, derin bir giiven yiti-
mi yasaniyor. Bundan sonra merkezi sinavlara olan
giivenin, nasil yeniden tesis edilecegi konusu dyle-
ce bekliyor. Bunun i¢in ise ilk adimi1 atmak Miis-
liman Mahallenin elitlerine diisiiyor. Ancak bu
mekanizma salt onlarin 6nerileri ile olusamaz; salt
kendilerince belirlenemez; karst mahallenin ihtiyag
ve taleplerini igermek zorundadir. Yoksa giiven te-

sis edilmez

Bu Okullar Neden ‘Proje’ Olarak Secilmis Ola-

bilirler?

[lgili yonetmelikte, proje okulu belirlemesinin 61-
clitleri bir hayli fazla, ne var ki bunlar iyi tanimlan-
mamisg, adeta zoraki lretilmis egreti Olgiitler ola-
rak gorilebilir. Yani hayata gegirilen projenin ne
oldugu, amacinin neye karsilik geldigi veya neye
hizmet edecegi belli degil. Merkezi sinavlarda il
genelinde ilk bes dereceye sahip olma, genel aka-
demik bir program izleme gibi, mesleki bir prog-
ramla ilgili olma ya da ¢ok dezavantajli bir okul
veya ¢ok gelismis bir okul olmak gibi birbirinden
kopuk ve agik olmayan birgok dlgiit siralanmis. Bu
Olciitler arasinda yiiksek basarili okul olmak dikka-
ti cekmekle birlikte, her okul, proje okulu olabilir
gibi de goriiniiyor. Yani Yonetmelik keyfiyete cok
acik!

Ornegin, istanbul Erkek Lisesi, Izmir Bornova Li-
sesi veya Kabatas Lisesinin tiim 6grencilerini bagka
okullara yollasalar, 6gretmenlerini de KHK’lerle,
aciga almalarla, sorugturmalarla, rotasyonlarla yil-
dirsa ve tamamindan kurtulsalar, bu liselerden ge-
riye ne kalir? Nitelikli bir egitim agisindan pek bir
sey kalmaz; ama iyi bir okul binas1 kalabilir; ran-
t1 yiiksek bir bina ve arazi de kalabilir; bir marka
kalir ve bu markaya Miisliman Mahallesinin ¢o-
cuklari dahil olur. Ama o okul artik Kabatag Lisesi,

[zmir Bornova Lisesi veya Istanbul Erkek Lisesi



olur mu? Olmaz. Bu liselere gelebilecek 6grenci-
ler, egitimin Miisliiman Mahallesine gore yapilma-
st durumunda, 6zel okullara dogru itilirler. Bir siire
sonra, bu okul Miisliiman Mahallenin ¢ocuklarinin
okulu olabilir. Artik ne 6gretmenler eski 6gretmen-
ler, ne de 6grenciler eski dgrencilerdir. Siyasal ikti-
darca atanmis okul miidiirleri, kuskusuz okulu daha
rahat yonetirler; yeni 6gretmenler, tartigsan, egitim-
le ilgili kararlar1 miizakere eden ve uzlagsma igin
¢aba harcayan dgretmenler degildir. Ogrenciler de
kolay kolay, sinavsiz atanmig miidiirler konusurken
sirtlarmi donemezler. Suskunlastirilan okullar, gi-
derek kendini ¢iirimeye birakir. Bu son, iki mahal-
lenin ¢ocuklar i¢in de gelistirici/ilerletici sonuglar
iretmez. Bir okul, tiim bilesenlerinin yani, dgret-
menlerin, 6grencilerin ve velilerin dayanigmasi ile
okul kiiltiiriinii olusturur. MEB, tiim bilesenlerinin
yerine sinavsiz bicimde “kahraman” olarak bir mii-
diirli atayarak projesini yliriitmek istiyor; ama bu
nafiledir. Okullar demokratiklesmedikge ve senlikli
okullar haline doniismedikge, bilesenler arasi ge-
listirici bir iletisim saglanmadikga, okul bilesenleri
konugmadikga, okullar “ger¢ek 6grenme merkezle-
ri” olamazlar; ama erkenden yaslandirilmis ¢ocuk-
larin ezber yerleri olabilirler. Bu son, iki mahalleyi
de mutlu etmez. Iki mahallenin ¢ocuklarmin da,
‘kuglar gibi neseli sarkilar soyleyebildigi’ okullara
ihtiyaglar1 vardir.

Genel olarak bu girisim, Miisliman Mahallenin
Laik Mahalleye “benim egitim anlayisima tabi
olacaksin!” demesi olarak goziikiiyor. Ancak ¢ok
cesitli sorularla bu niyeti anlamaya ¢alismamiz ge-
rekli. Laik mahallede yeni bir mevzi kapma m1? Bu
okullardaki goérece demokratik iklimin, okul yone-
ticilerinin hedeflerini yerine getirememesine yol
acmast m1? Bu okullara gelemeyen 6gretmenlerin,
asagidan baski ile MEB’i bir rotasyona zorlamala-
r1 m1? Bakanlik¢a ulusal veya uluslararasi diizeyde
yeni ya da farkli bir program veya projeyi uygu-

layan veya uygulanmasi planlanan okullar kiimesi

olarak, bu okullar, belki bir s6zlesmeli okul (char-
ter okul), belki de bagka bi¢imde bir ticarilesme-
nin gergeklestirildigi bir 6zellestirme taktigine mi
cekilmek isteniyor? Yoksa Imam Hatiplestirilme
yoluyla, amag, laik velilerin 6zel okullara dogru
itilmesi mi? Proje okullarma iliskin kamuoyuna

sunulan sdylemin ardinda bunlarin birkagi olabilir.

Miisliiman Mahalle elitleri, ilkokullardan tiniversi-
telere kadar egitim sistemindeki ayrigmanin gayet
farkindalar. Okullar arasinda, kentsel sinifsal ayris-
ma ile de iliskili bicimde toplumsal sinifsal farkli-
lagmalar var. Hatta bu farklilagmalar ve ayrismala-
rin toplumsal sinifsal, toplumsal cinsiyet ve etnisite
ile ilgili boyutlar1 var. Toplumsal sinifsal baglam-
da, miilk sahiplerinin ¢ocuklar1 Tiirkiye’de oku-
mazlar bile. Ust orta siniflar, resmi egitim ¢oktiikge
cocuklarmi Laik Mahallenin laik 6zel okullarina
gonderirler. Orta siniflarin 6zel okul istemeyen or-
talar1, ¢ocuklarini bu basarili okullara gonderirler.
Sinifsal piramide uygun olarak okullar ayrigmistir.
Piramidin tam ortasindan iki mahalle birbirinden
ayrilmistir. Piramidin alt katmanlarindaki yoksul
Tirkler, Kiirtler, Miisliimanlar ve Alevilerin ¢ocuk-
larinin gittigi okullar, herkesin unuttugu okullardir:
Ogretmenlerin, yoneticilerin, herkesin kagmaya

calistig1 okullar!

Yonetmelik de, okullar arasindaki ayrismay1 agik-
ca itiraf eder nitelikte. MEB, okullar1 yaristirmak
amacini, okullar arasinda esdegerlik yaratma ama-
cia tercih etmis goziikiiyor. Peki, biz yurttaslar bu
ayrismay1 nasil karsilayacagiz? Her okulda, herke-
se esit, denk, esdeger ve fark/kimliklerine saygili
bir 6grenme ortami olusturulmasini talep etmeye-
cek miyiz? Ciinkii her iki mahallenin de c¢alisan
tiim iyeleri “dogrudan vergi” verirler; ayrica her
iki mahallenin de ¢alisanlar1 kadar issizleri, gliven-
cesizleri, 6grenciler, cocuklar her markete gittikle-
rinde “dolayl vergi” 6derler. Vergilerimizi ddedi-

gimize gore, tim ¢ocuklar i¢in esit/ denk, fark ve



kimlikleri taniyan kamusal bir egitim talep etme-

miz gerekmez mi?

Simdilerde ¢ocuklar1 okullarda cinsiyete gore ay-
ristirmaya c¢aligiyor bir kisim Miisliiman 6zneler.
Ogrenci ve velilerin itiraz etmedigi okullarda, kiz-
lar ve erkek dgrencileri ya sinifin i¢inde ayr yerle-
re oturtarak ya ayr1 siniflara yerlestirerek, iki cinsin
koridorlarda bulusmasini onleyerek ya da karma
okullar1 kiz ve erkek okullari olarak ayirmay1 6ne-
rerek, iki cins arasindaki mesafeyi/catlagi daha da
bliylitmeye calistyorlar. Tiim okullarda erkek ege-
men zihniyeti geriletmek ve kizlar1 gliglendirmek
yerine, ayr1 okullara yerlestirerek onlar1 erkekler-
den koruyabileceklerini zannediyorlar. O kiz ¢o-
cuklari, hatta erkek c¢ocuklarin okullarini ayirdik
diyelim, sokaklarda, vakif ve derneklerde, kurs-
larda, diger ortak alanlarin gizli sakli kdselerinde
bu mantikla “erkekler”den nasil korunacaklar? Bu
nedenle karma egitim dnemlidir ve savunulmalidir.
Ne var ki karma egitimi savunmak yetmez! Top-
lumsal adalet i¢in toplumsal cinsiyet esitlik¢i egi-
tim politikalarin1 hayata gegirmek gerekir. Boylece
erkeklerin baskis1 altindaki kizlar1 gliglendirmek ve
‘kiskirtilmis erkekligi’ ve patriyarkal kurumlari ge-

riletmek mumkiin olur.
Ne Yapmah?

“Proje okullar1” uygulamasi Bakanlik¢a geri ge-
kilmeli ve iiniversiteler, sendikalar ve veli orgiit-
leri basta olmak iizere, konu daha genis kesimle ve
herkese acik bi¢cimde tartisiimalidir. Bakanlik bunu
yaparsa 0grencisinin taleplerine duyarlik géstermis
ve bu kadar tepki toplayan bir karari geri ¢ekerek

olumlu bir yaklasim sergilemis olacaktir.

Yurttaglar olarak her yer, hepimiz i¢in giivenli ol-
mak zorundadir. Kimse kendisini ayristirarak gii-
vende hissedemez. Korktugumuz insanlar ayris-
tigimiz i¢in tanimadigimiz insanlardir. Kamusal

egitim, kadinlar ve erkeklerin, farkli etnik ve dinsel

aidiyetlerin karsilagma yerleridir. Kamusal egitimi
yeniden yasayan/canli bir alana doniistiirmek, or-
tak diinyamiza iligkin ilgilerimizi canlandirmaktan
gecmektedir. Insanlar olarak ortak bir diinyaya ihti-
yacimiz var. Bu ortak diinya, Arendt’e gore®, insan-
larin etrafinda oturduklari ve ortak sahiplendikleri
bir masaya benzer; i¢cinde ve arasinda olunan her
sey gibi bu diinya da insanlar1 hem birbirlerine bag-
lar hem de ayirir. Bu ortak diinyamizin bir parga-
si1 okullar olusturur. “Kendimizi insani diinyaya
s0z ve edimle sokariz”. Okullar1 ayrigtirmak yeri-
ne ortak kamusal alanlarimiz olarak yeniden inga
edersek, her iki mahallenin ¢ocuk ve genglerinin
hig birini kurban etmeden, geride birakmadan, dil-
sizlestirmeden, sessizlestirmeden kisaca otekiles-
tirmeden, ortak diinyamizin 6znesi yaparsak, egi-
timin tim sorunlarini degil ama 6énemli bir kismin

¢Ozebiliriz.

4 Arendt, Hannah (2012) Insanlik Durumu Se¢me Eserler 1,
Istanbul: Iletisim Yayinlar1.
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Seriat Rejimine Gegisin
Temel Sancilar1 ve Ayaklari

Yaygini Cami, Orgiinii Medrese
(Imam Hatip) ve Seriat Dersleri

Adnan Giimiis’

Su anda Suudi Arabistan’in okuttugu
dersler Osmanhda sadece medreselerde
yer alyyordu, Osmanlilarin 1820°lerden
baslayarak olusturduklart modern okullar-
da (riistiye ile idadilerde) tek bir yil tek bir
din dersi olup Ahlik dersi de dinden ayrt
okutuluyordu.

! Prof. Dr., Cukuroa Univeritesi Egitim Fakiiltesi

1990’larda Avusturya’da Tiirkiye kokenli ikinci
kusak cocuklarin adaptasyon ve entegrasyonlarin-
da din, mezhep ve okulun etkisi iizerine doktora
caligmas yiiriitmiistim. Tiirkiye’deki egitim siste-
mi ¢ok sorunlu olabilir de Avusturya’daki okullar
da genglerin dini egilimlerine ve kimliksel 6zde-
simlerine 6nemli bir etkide bulunmamisti. Genel
kanim, 6desim, dini ve politik yonelik konularinda
Avusturya okulllar1 bile etkisiz bir eleman olarak
kalmislardi. Segmeli de olsa “din dersleri” ile din-
sel 6zdesime olumlu bir katkilart bile oldugu ileri

surtlebilirdi.

Tiirkiye’de 1997’lerde M. Gomleksiz ile birlikte
gergeklestirdigimiz “Din, Milliyetcilik ve Otori-
teryenizm” calismasinda Adana’da her tiir liseye
ve tim fakiltelerin temsiline 6zen gostermistik.
1-Tiim lise ve fakiiltelerde otoriter egilimler ve pat-
riotizm 5 tizerinden en az 3,5; dindarlik 6zel kolej-
ler ve Anadolu Liselerinde 3’lin altinda olmak iize-
re digerlerinde 3,5 ve tizeri aliyordu (Bugiin proje
okullar1 altinda ne yapilmaya ¢aligildigi bu eski ve-
rilerden de anlagilabilir). 2-Lise tiirlerine gore ¢cok
yiiksek olmasa da aralarinda anlamli farklilagmalar
da vardi. Ozel kolejler, Anadolu Liseleri, genel li-
seler, meslek liseleri ve imam Hatipler olmak iize-
re okullar arasinda dinsel ve otoriteryen egilimler
artis gosteriyordu. Ayrimcilik, 6zellikle de cinsiyet

ayrimciligi Imam Hatiplerlerde tavan yapiyordu.

2002 yilinda Tiimkaya ve Donmezer ile birlikte
yiiriittiigiimiiz “Ilkogretim 7.-8. siif dgrencileri ile
ayn1 zamanda ilkogretim 6gretmenleri ¢aligmasin-
da da hem 6grenciler hem de dgretmenler arasinda
otoriter-muhafazakar egilimlerin oldukca yiiksek
oldugu, ailelerde ve okullarda (hatta okullarda bi-
raz daha fazla) dayagin-siddetin yaygin oldugunu
gormiistiik. Adana gibi gorece daha liberal ve farkli
kiiltiirlere acik bir sehirde, gorece daha okuyup ya-
lamig 6gretmen kitlesinde bile dini deger ve tutum-
lar oldukga yiiksek bulunuyordu.
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Hem patriotizmi, hem de dindarligi diisiik veya orta
diizeydeki 6gretmen oran1 % 9 diizeyinde kalirken
% 73’1 hem dindar, hem patriotik; % 16°s1 da din-
darlig1 biraz diisiik ama patriotik egilimlerde idi.

1945°ten baslayarak uygulanan muhafazakar po-
litikalar, ozellikle de 12 Eyliil 1980 darbesinin
dinciligi 6ne ¢ikaran programlari 6nemli oranda
meyvesini vermisti. 2002 itibariyle sadece Refah
veya AKP sempatizanlarinin degil 6gretmenlerin,
polislerin, Kiirtlerin, Tiirklerin, milliyet¢ilerin,
hatta CHP’lilerin, velhasil biitiin niifus gruplarinin
dindarligindan rahatlikla s6z edilebilirdi.

2012°den Bugiine Yasananlar: Yaygin Egitimin
ve Orgiin Okullarin Tiimden Teoloji Okullarina
(Seriat Okullarina) Doniistiiriilmesi

AKP oncesinde de din-muhafazakarlik (neokon-
zervatif liberalizm) artmakla birlikte toptan darbe
2012 yilinda yapildi. 2012 yapilan egitim diizen-
lemleri yaygin ve drgiin egitimimizi ve okullarimi-
z1 Osmanli’nin bile gerisine, en azindan 1773’ler-
den daha 6nceki bir evreye geri gotiirdii. Yaygini da
oOrgiinii de neredeyse tiimden seriata baglandi.

a) Yaygin Egitim Diyanete: Dini Sosyalizasyon
veya Kuran Kurslarinin Yayginlastirilmasi

Artik Halk Egitim veya milli egitime bagh yay-
gin egitimin pek bir ehemmiyeti kalmadi. Son on
yillarda yaygin egitim neredeyse timden Kur’an
Kurslaria baglandr (haksizlik etmeyelim, geriye
ehliyet, sinavlara hazirlik ve meslek kurslar kaldr).

[lgili kurum olarak Diyanet ve tarikatlara (dernek-
lere, vakiflara) baglanmis veya terk edilmis bulu-

nuyor

Gayriresmisi de ¢ok yaygin olup bunlar bir yana
biraksak bile Diyanet isleri Baskanligi’nm 2015-
2016 Egitim-Ogretim Y11 Kuran Kurslar1 Uygula-
ma Esaslar1 yonergesi ve yazilarma bakilirsa dort
mevsim 24 saat kurslar diizenleniyor. Glindiizlii,
ikili, aksam, yatili, yaz, hafta sonlari, biitiin yil
kurslar bulunuyor. “Yiiziine Egitim Verilen Kuran

Kurslar1” altinda;

1. Ihtiyag odakli Kuran Kurslari,

2. D Grubu Kuran Kurslari-kamu kurum
ve kuruluslar1 (TDV Ogrenci konuk evleri, huzur
evleri, genglik merkezleri, cezaevleri, hastane,
YURT-KUR vb.) ile miiftiiliklerce uygun goriilen
mekanlarda acilan Kuran Kurslari,

3. 4-6 yas grubu 6grencilere yonelik din egi-
timi verilen Kuran Kurslari,

4. Engellilere yonelik din egitimi verilen ku-
ran kurslari,

5. Yurtdisi misafir 6grencilere yonelik din
egitimi verilen kuran kurslari sayiliyor.

2012de  Sibyan Mektepleri (Kuran Kurslari)
Osmanlidan Daha Fazla

Diyanet Isleri Baskanligimizca, Yaz Kur’an kurslari iig
donem olarak 18 Haziran - 17 Agustos 2012 tarihleri
arasinda 81 ilimizde toplam 78.302 cami ve Kuran
kurslarinda diizenlenmistir.

Yaz Kur’an Kursu Ogrenci Sayisi 2.731.569

Yaz Kuran Kursunun Diizenlendigi Camii Sayisi
60.710

Yaz Kur'an Kursunun DiizenlendigiKuran Kursu Sayis1
10.559

Kaynak: http://www.sincanmuftulugu.gov.tr

Sadece 2015 yaz1 i¢in 22 Haziran’da baglayan 21
Agustos’a kadar devam eden yaz Kuran kurslarin-
da toplam 6grenci sayisinin 3 milyonun lizerinde

oldugu ifade ediliyor.

Bunlarin disinda Cocuk Esirgeme Kurumlarinda
Kuran Kurslar1 diizenleniyor. Dahasi yiiksekdgre-
tim yurtlarina kadar Kuran Kurslar1 yayginlagtiril-
mis bulunuyor. Ornegin 2012°de YURTKUR’un
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349 yurdundan 217°sinde Kuran Kursu diizenlen-
mis, imamlarin parasi da KYK biit¢esinden 6den-
mis bulunuyor. Ayrica bkz. http://www.birgun.net/
haber-detay/bir-milyon-ogrenci-dini-vakiflarin-
elinde-107770.html).

Cami ve Kur’an Kurslarinin miifredati ise sirf
Kur’an, Siyer ve Ilmihal egitiminden olusuyor,
ayni zamanda namaz vaktine denk getirilip en az
bir vakit namazin camide-kursta ifa edilmesine ca-

lisiliyor.

b) Orgiin Egitimde Seriat Okullar1 ve Seriat
Dersleri: Osmanhdan Geriye 16 Bin Medrese
Ogrencisi Varken Simdi Tiim Ogrencilere Med-
rese Egitimi Veriliyor

Orgiin egitim ya toptan okul diizeyinde veya miif-
redatlar yoluyla seriat okullarina doniistliriilmiis
bulunuyor. Osmanlida iki tiirii de vardi, simdi o
bile kaybedildi. Dahasi tiim toplum da bu seriat

egitimine tabi kilindu.

1923 yilinda 465 medresede 16.000 6grenci oldugu
belirtiliyordu. 2012-2013 yilinda imam Hatip Lise-
lerinin yani sira, cocuklari 9 yasinda baglayacagi
Imam Hatip Ortaokullar1 da yeniden acildi ve hizla
yayginlastiriliyor. 4+4+4 modeli ile 2015-2016 do-
neminde imam Hatip Ortaokulu ve imam Hatip Li-
sesi sayis1 3.111°e, 6grenci sayilar: da 1.201.500°e

¢ikmis bulunuyor.
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Bu rakamlar medrese dgrenci sayisinin Osmanlinin
son biraktig1 noktaya gore 75 kat daha fazla oldu-
gunu gosteriyor ki ayrica ilahiyat ve Temel Islam
Bilimleri Fakiiltelerinin (2014’te 63 adet) 100 bin-

lere yaklasan 6grencisi bulunuyor.

Ancak seriat okullar1 sadece Imam Hatiplerle s1-
nirli degil, ¢linkii medrese programi tim okullara
uygulanmis bulunuyor. Konunun anlagilmasi i¢in
Suudi Arabistan okullarindan (seriat rejiminden)

ornek vermek yeterli olacaktir.

Suudi Arabistan’da liselerde (Saneviyye) ilk y1l or-
tak okunduktan sonra ikinci smifta erkek 6grenci-
ler Seriat Boliimii, Fen Boliimii ve Yénetim (Idare)
Bo—liimiinii; kiz 6grenciler ise Bilim (Fen) Bolii-

miin ve Edebiyat Boliimiinii segebil~mektedirler.

Birincisi kizlar liselerde “Arapga ve Seriat Bilimle-

r1 Bolimiinii” segcememektedir.

Ikincisi siniflarm tiimii tekcinslidir (kiz veya erkek

okulu), karma egitim yapilmamaktadir.

Ugiinciisii yani miifredata gelince liselerdeki ders-
ler dort grup altinda toplanmaktadir:

1-SERIAT ILIMLERI (Kur’an, Tefsir, Hadis,
Tevhid, Fikih),

2- Arap Dili Bilimleri (Kompozisyon, Edebiyat,
Nahiv ve Sarf, Belagat, Okuma),

3-Toplumsal Bilimler (Tarih, Cografya, Psiko-
loji, Sosyoloji, Yurttaslik Egitimi),

4-Bilimler, Ulim, Fen Bilimleri (Fizik, Kimya,
Biyoloji, Yerbilim),

5-Ayrica Matematik, Ingilizce, Bilgisayar, Kii-
tiiphane ve Arastirma, Beden Egitimi ve Etkinlik
seklinde derslerden olusmaktadir.



Sadi Arahirhes Liw Mafredsh (M127003)

Ders Gruplan |Dersler Ortak | Arapcave Seriat | Tabiat Bilimleri
e
15mf] 2. smof | 3. swf | 2.suof | 3.smof
Ceriat Tlimleri  [ouran- Eerim 1 3 3 1 1
Tefeir 1 2 ] 1 1
fadis 1 2 ] 1 1
Tevhid 1 2 ] 1 1
ikl 1 3 3 1 1
[Arap Dili flahiv ve Sarf 2 3 3 3 3
ilimleri Balazat 2 2
E debivat 1 1 1
Clkuma 1 1 1
FLompozisyon 1 1 1
Tophmmsal Tarih 1 1 1
ilimiler Cofmafys 1 1 1
Pikoloji k
Fosyoloji 1
ggﬁmj shk 1 i 1 1 1
Bilimler Fizik 2 4 4
LM} fimya 2 4 4
Efvoloji 2 1 1
[ erbilim ] I
Egjﬁm 4 4 4 4 4
atematik 5 I b
Bilzisayar 2 2 ] 2 2
[Fuaniphane ve Aragtmma 1 h 1
eden Eitimi | 1 1
E thinlik 2
Ders sayia i B B T T
[Ders saatlerinin toplam 5 B 7 S S
- www.p.hailsa Fov.sa, D204 2013, Al Yusnf Bahr Gundo g “Suud

histan Efitim Sistemi” OML {lahivat Fakiiltesi Dergisi ¥il 2013; Say 35 -

Seriat ilimleri lise birinci smifta tiim siniflarda 5

saat, ikinci ve lclincii smifta ise Tabiat Bilimleri

Boliimiinde 5’er saat; Arapca ve Seriat Bilimleri

Boliimiinde ise 12’°ser saat olarak okutulmaktadir.

Seriat dersleri 6 yillik ilkogretim ve 3 yillik orta-
okulda da ders saatleri degismekle birlikte benzer
bir yapida bulunmaktadir.

Su anda Suudi Arabistan’in okuttugu dersler Os-
manlida sadece medreselerde yer aliyordu, Os-
manlilarin 1820’lerden baslayarak olusturduklar
modern okullarda (riistiye ile idadilerde) tek bir
yil tek bir din dersi olup Ahlak dersi de dinden ayr1
okutuluyordu.

Bugiin ilkokul 4.smiftan baslayarak lise miif-
redatimizda da her y1l Zorunlu “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi” Dersinin yani1 sira segmeli ama ne-
redeyse zorunlu se¢cmeli “Kur’an-1 Kerim”, “Hz.
Muhammet’in Hayat1” (Hadis, Siyer), “Temel
Dini Bilgiler” (eski adiyla {lmihal, mizrakli ilmi-
hal) yer aliyor. Arapca da bir dil 6grenmek ama-
ciyla degil “Kur’an Dili” kastiyla koyulmus bu-
lunuyor (grup ad1 da zaten din ve degerler egitimi
olarak gegiyor). Keza Osmanlica da Arap Alfabe-

sine asinalig1 artirma kast1 tastyor.

ANADOLU LISEST HAFTALIK DERS CIZELGESI (27/01/2014; Say: 6)

DERSLER 9 10 [ 1B
DIL VE ANLATIM 2 7 | 2 2 | Dahasi genel ortaokullar
TURK EDEEIYATL 3 | 3 [ 3 [ 3 ;
DIN KULTURU VE ARLAK BLGISI 1 1 1 T gen.el. liseler (Angdolu
| T | 2 | - | - | Liseleri) ile medrese (Imam
DIN, AHLAX VE KUR'AN-I KERIM (4) @ | @ o] o] Hatip Okullar) arasinda da
DEGERLER HZ MUHAMMED'IN HAYATI (4) ool . .
TENEL DG BLGILER ©) 0 T0o oo Too sc?c;mell ibaresi disinda pek
e e - +—===== bir fark bulunmuyor.
IMAM HATIP ORTAOKULU HAFTALIK DERS CIZELGESI Bu “se¢meli” ibares-
DERSLER - SI:'IH_FR —T5 inin de wpl‘«f:ltlkte pek
"T Biligim Teknolojler ve Yazihm T 3 y isletilmedigini zaten
2 | Din Kitltir ve Ahlak Bilgisi 2 2 > ]2 | kendileri soyliyor.
] Kur'an-1 Kerim 2 2 2 2
Arapca 2 2 2 2
Hz. Muhammed'in Hayat 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler 1 1 1 1
ZORUNLU DERS TOPLAMI M M4 M 35
Din, Ahlak Seqmeli Kur'an-1 Kerim Q@ | o | @@ |1
ve Degerler

13



14

Ensar Vakfi ve Degerler Egitimi Merkezinin mii-
fredata konulan din derslerine ilisgkin ‘Se¢meli Din
Egitimi Dersleri Inceleme ve Degerlendirme Raporu’
(2013/2014 igin)

“Ortaokulda toplam 6grenci sayist 1 milyon 221 bin
civarinda. Bu ogrencilerden yiizde 52’si (647 bin)
Kur’an-1 Kerim dersini, yiizde 34’ii (426 bin 836) Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini, yiizde 17’si de (212
bin 134) Temel Dini Bilgiler dersini tercih etti. Li-
sede Ogrencilerin toplam sayist 1 milyon 343 bin.
Bu ogrencilerden yiizde 39.7si (573 bin 362) Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini, yiizde 29’u (431 bin
610) Kur'an-1 Kerim dersini, yiizde 26’1 da (385 bin)

Temel Dini Bilgiler dersini tercih etti”

Ozetle Tiirkiye’de yaygin yiiriitiilen ve her sene on
milyonlarca kisiye ulasan Diyanete bagli Kur’an
Kurslari, nereye bagli oldugu belli olmayan
Degerler Egitimi ile 6rgiin yiiriitiilen Imam Hatip
Ortaokullar;, iImam Hatip Liseleri ve ilahiyatlar
zaten ‘“Medrese-Seriat” okulu olup diger okullarin
timiinde de “seriat dersleri” neredeyse “seriat
okullar1” diizeyinde bulunuyor.

Helal Gidadan Helal Anne Siitii ve Helal Asiya
Tiim Toplumun Zihinsel Kodlariyla Oynaniyor

Eskiden “domuz eti” tartismasi etrafinda sadece
“helal gida” tartigsmalar1 yapilirdi. Simdi asida
helal olmayan maddeler var diye veya anne siirii
(stt kardesligi) islami evlilikleri ihlal edebilir gibi
tartismalar yapiliyor. Degerler egitimi altinda her
yere dini kodlar yiiklenmeye calisiliyor. Univer-
siteler, resmi agiliglar dualar esliginde yapiliyor.
Artik mahkemeler bile Diyanetten cevaz sorar
hale gelmis bulunuyor. Bunlar1 simdilik bu yazinin

sinirlart diginda tutuyorum.

Coziim Onerileri: Once Adim Dogru Koyalim
(Seriat Okullari, Medrese), Sonra Tiimiinii
Bilimseli ile Degistirelim

ilkokul 4.smif ile birlikte tim

SERIAT OKULU (MEDRESE)
kivamina getirilmis olup dnce tiim okullarimizin

S6ziin  0zu

okullarimiz

adin1 dogru bir sekilde diizeltmemizde konunun ci-
ddiyetinin anlagilmasi ve anlatilabilmesi i¢in ¢ok

biiyiik yarar vardir.

Neyle oldugumuzun, konseptin ne

ylzyuze
oldugunun agik¢a tanimlanmas1 gerekiyor ki alter-

natifini ve ¢aresini bulalim.

Coziim ve gelecek ise elestirel yaratici bilimsel
insanc1 toplumcu dogaci diigiince ve egitimden

geciyor.

Tabii ki mevcut derslerimizi bu Olgiitler iginde
yliriitmek de onemli bulunuyor. Ancak mevcudu
tasfiye etmeden uzun siire yola devam ede-
Mikrosu
Ogretmene diisliyorsa, makrosu tiim toplumun

bilmek pek miimkin gozikmiiyor.

sorumlulugundadir.

Tastyicisinin ise farkli kesimlerden olma potan-
siyelini de goz ardi etmemekle birlikte elbette
egitim veya bilim camiasindan ¢ikmasinin beklen-

mesi dogaldir.

Gorev ¢ok zorlu ve acil, ¢cok da enerji istiyor. An-
cak baska tiirlii de bu cografya ve toplumlarin bir
¢ikist goziikmiiyor.



Egitim Toplumu Degistirebilir mi?'

Michael Apple

Desifre ve Ceviri: Dilara Ozel, Yasemin Tezgiden, Sul-
tan Giindiiz, Gamze Nur

Bizler asla balkonda durmamalynz. Toplum-
sal hareketlere katilmaliyiz. Genelde tarihsel
olarak egitimi degistiren toplumsal hareket-
ler olmustur ve egitimciler bunlara katilmus,
bunlara onderlik etmemistir. Egitim bakan-
liklar bizler iyi fikirlere sahip oldugumuz
icin degismiyor. Bu fikirler onemli elbette,
ama oradaki degisiklikler birileri daha fazla
katlanamayacaklarint soyledikleri igin ya da
sunu yapin dedikleri icin gergeklesiyor. Ha-
reketleri insa etmeli ve onlara katilmaliyiz.

! Michael Apple'in 12 Mayzs 2016 tarihinde ODTU'de yaptig:
konugmadan 6zetlenerek Tiirkge'ye cevrilmistir. Konusma
videosuna ODTU TV'den ulagilabilir.

Bugiin burada ODTU’de olmaktan biiyiikk mem-
nuniyet duyuyorum, ¢iinkii burada kendimi evde
hissediyorum. Burada kendimi evde hissetmemin
bir nedeni tliniversitenin diinya ¢apindaki saygin-
lig1, 6grencilerinin kalitesi, toplumsal duyarliligs,
tarihi ve buradaki insanlarin demokratik olmayan
politikalar1 kabul etmeyi reddetmesi. Ama burada
evde hissetmemin daha az olumlu bir tarafi daha
var. Ben Amerika’nin Wisconsin eyaletinden geli-
yorum. Wisconsin bir zamanlar Amerika’da sosya-
lizmin kalesiydi. Simdi ise otoriter, dinci, popiilist
hiikiimetin merkezi. O yiizden bugiin burada ko-
nusma yapmaktan ¢ok memnunum.

Bugiin burada bu konusmay1 Ingilizce olarak ya-
piyorum, sizler benim burada Ingilizce olarak
yapacagim konusmay1 dinlemeye gelerek beni
onurlandirdiniz. Ama Ingilizce emperyal bir dil.
Edebiyatta, tipta, bilimde, mimarlikta, miizikte ve
dansta biiyiik bir kiiltiirel tarihi olan Tiirkiye gibi
bir iilkede, Anadolu’nun herhangi bir yerinde ken-
di dilimde, Ingilizce konusuyor olmam biraz tuhaf.
Bu nedenle, sizlerden hem 6ziir dilemek, hem de
tesekkiir etmek istiyorum. Su anda diinyanin en bii-
yiik imparatorluklardan biri olan Amerika’dan ge-
liyorum ve istesem de istemesem de bu beni biraz
emperyal bir konuma sokuyor. Bu nedenle sizlere
tekrar tesekkiir ediyorum. Tiirkge bildigim iki ii¢
kelime var, fakat bunlar herkesin i¢inde sylenecek
tiirden degil.

Soyadim Apple ve ben yillarca Amerika’da tasrada
ve kent merkezlerinde ekonomik diizeyi kotii olan
okullarda galistim. Ik y1llarimda vekil 6gretmenlik
yaptim. Her sabah saat altida Egitim Midiirligiin-
den biri sizi arar ve o giin hangi okula gideceginizi
sOyler. Her giin yeni bir grup cocuk ya da gengle ta-
nisirsiniz ve her giin onlara ‘Merhaba, benim adim
Bay Apple’ climlesini kurmak zorundasinizdir. Bu
duyduktan sonra dgrencilerin kendilerine gelmele-
ri 5-6 saat alirdi. O nedenle espri yapmak daima
egitim anlayisimin bir pargasi oldu. Her ne kadar
esprili bir konusma yapacak olsam da bugiin bura-
da konusmay1 planladigim konu ¢ok 6nemli ve son
derece ciddi. Bu konu Bourdieu’niin sembolik sid-
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det olarak adlandirdig1 seyin ve birgok yerde ger-
cek anlamda siddetin parcasi. Tirkiye de, Amerika
Birlesik Devleri gibi biiylik bir deneyin pargast.
Diinyanin birgok yerindeki egitim kurumunda da
bugiin burada konusacagimiz seyler gegerli.

Bugiin sunumuma bir soru sorarak baslamak isti-
yorum. Bu soru, 6nceden hazirladigim sunumumun
merkezini olusturuyor. Bu soru, egitim camiasinda-
ki bizlere rehberlik etmelidir. Egitim derken sadece
okullar1, halk egitim merkezlerini degil, miithen-
dislik okullarini, sosyal bilim okullarmi ve insan
bilimleri o6greten tiim kurumlar1 kastediyorum.
Egitim, bizim i¢inde bulundugumuz kurumlardan
daha genis bir yapidir. Ben tiim hayatim1 ¢ok basit
olan, fakat hepimizin glinlik hayatimiz boyunca
karsilastigimiz en zor soruyu anlamak i¢in harca-
dim. Soru, aslinda kolay bir soru: Egitim, toplumu
degistirebilir mi? Konusmamin ilk yarisi, egitimin
su anki durumu ile ilgili olacak. Neo-liberalizmden
s0z edecegim ama sadece neo-liberalizmden degil.
Ciinkii kimi zaman sorunlari son derece basitlestiri-
yor, sonra da ¢ok talihsiz kararlar aliyoruz. Bu nok-
tada toplumsal doniisiimdeki roliimiiziin ne oldu-
gunu sorgulamanizi istiyorum. Birgogumuza gore
bu egitim taahhiitlerimizi, emegimizi, entelektiiel
calismalarimiz1 kapsiyor. Sadece kisisel yararimiz
icin degil, dgrencilerimizin hayatinda degisiklik
yaratmak i¢in de ¢abaliyoruz. Konugsmamin ikinci
boliimiinde daha karmagik bir soru yoneltecegim.
Bizler ne yapmaliyiz ve bizler kimiz? Neler elde
ettigimizi hatirlamaniz1 istiyorum. Ozellikle de
boyle bir donemde 6rnegin liniversitelerdeki baris
icin akademisyenlere saldirildiginda, bu {iniversi-
tede, Bogazi¢i’nde ya da diger bir¢ok iiniversite-
de. Bu akademisyenler hapse atildi, tehdit edildi ve
birgogu islerini kaybetti. Egitimin gittik¢e artarak
politiklestigi zor bir zamandayiz. Fakat tabii ki egi-
tim her zaman politikti. Bu sadece kimin bilgisinin
ogretildigi ve bundan kimin yarar sagladigi ile ala-
kali.

Garip sayilabilecek bir baslangic yapmak istiyo-
rum. 1898 yilinda Boston’da giinliik tutan bir 6g-
retmenden, Emma’dan alinti yapacagim. Emma,

okul miidiiriiniin smifina gelecegini dgrendikten
sonra sunlari yazar:

Aman Tanrim, okulumdan bana miidiiriin beni bir
saat gozlemlemek i¢in sinifima gelecegini soyledi-
ler: Ne yapacagini biliyorum. Umarim yapmaz ama
ne yapacagmni biliyorum. Konusmasi i¢in rastgele
bir ogrenciyi sececek. Daha sonra bu é6grencinin
smif igerisinde birseyler okumasini isteyecek. Ya
yanliy 6grenciyi segerse? Aman Tanrim, ya yanlis
ogrenciyi segerse?

Ertesi giin miidiir Emma’nin sinifina girdi. Yine
Emma’nin kelimeleriyle:

Biliyorum ki 6gretmenligin en uygun yolu olarak
bizlere ogrencilere sunlart soylememiz ogretildi;
sayfa 35, boliim 4 i agin. Her zaman kitabi sag eli-
mizle tutmaliyiz, sol elimizle degil. Kafamiz diiz bir
sekilde karsiya bakmali ve ayak parmaklarimiz 45
derecelik miikemmel bir aciyla durdugundan emin
olmalyiz. Cocuklar okurken ve dogal olmayan bir
sekilde birseyler séylerken seslerini yiikseltmeleri-
ni soylemeliyiz. Aman Tanrim, ayak parmaklarin
soyledim, unutmadim. Cocuklara sol degil de sag
elle ilgili kurali soyledim, unutmadim. Ogrencile-
ri sesleriyle ilgili uyardim. Fakat sayfa ve boliimle
ilgili seyleri soylemeyi unuttum. Miidiir kapryt ¢ar-
parak siniftan ¢ikti. Sanirim dgretmenlik kariyerim
sona erdi.

Bunu burada bitirebilirim. Buna biraz giiliip ‘Aman
Tanrim’ kisminin ne kadar ilging oldugunu soyle-
yebiliriz ¢linkii bu giinligii ilk okudugumda benim
tepkim de ‘Aman Tanrim’di. Fakat ayn1 zamanda
sunu soylemeliyim ki, Emma kovuldu. Neo-libera-
lizmin ilk zamanlarindaki yonetim anlayisi, tek bir
Ogretim bicimi, tek bir miifredat oldugunu soylii-
yordu. Is¢i sinifindan gelen, siyah ve beyaz 6gren-
ciler icin tek bir miifredat vardi. Ama evet Emma
kovuldu.

Emma, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki ilk 6g-
retmen sendikasinin kurucusudur. Sendikanin bas-
kani1 oldu, Boston yakinlarilarindaki biiyiik bir se-
hirde okul miifettisi oldu ve Emma ilk isi 6gretmen



degerlendirme formlarmi kaldirmak oldu. O za-
mandan bu yana ¢ok uzun bir yol kat ettik. Egemen
gruplarin epistemolojik bir projeleri var: kolektif
hafizanin silinmesi.

Neler olduguyla ilgili analizimin ilk yarisii bi-
tirmig oldum Simdi bu zor soruya cevap verebilir
miyiz? Unutmayin ki aslinda biz bu soruya ¢oktan
cevap verdik. Universitelerdeki, toplumdaki, kadin
gruplarindaki insanlarin, 6gretmen ve 6grencilerin
emegi ile. Buna tahammiil etmeyecegim diyenle-
rin emegi ile. Bu nedenle, size bir soru daha. Bu
soru, zor bir soru. Coziip ¢dzemeyecegimizi gor-
mek istiyorum. Toplumdaki egitim rolleri ve bunun
toplumdaki esitsizlikleri degistirmede rol alip al-
mayacagi hakkinda daha ¢ok diisiinmemiz gerekli.
[k adim egitimin daha énceden, simdi ve gelecekte
de her zaman politik olacagini anlamaktir. Bunun
otesinde bir yer yoktur. Bilgiyi se¢gmek, etik ve po-
litik bir eylemdir. Tiirkiye’de, Cin’de ve Amerikan
toplumunda... Eger ben hangi sehirde yasadigimizi
biliyorsam, ebeveynlerinizin c¢alisip ¢alismadigini
biliyorsam, ben bir standart sapma ile sizin ulusal
bir sinavda ne yapabileceginizi tahmin edebilirim.
Bu verilerden hoslanmiyorum ama bu dogru. Bu
politik, ekonomik, kiiltiireldir. Bu kolay degildir ve
bu nedenle biz iki temel kavrami temel almaliyiz:
birincisi baglantisal ¢éziimleme (relational analy-
sis), digeri ise yeniden konumlandirma (repositio-
ning) olarak adlandirabilir.

Baglantisal ¢oziimleme temel olarak sudur. Ku-
rumlar1 anlamanin tek yolu, biz hoslansak da hos-
lanmasak da bu kurumlarin hangi kurumlarin altin-
da, hangilerinin tstiinde oldugunu bilmek, hangi
kurumlarla baglantili olduklarini ve bu baglantila-
ra karsi toplumda verilen miicadeleleri bilmektir.
Bununla ilgili somut bir 6rnek vermek istiyorum.
Ben bu konusmay:1 hazirlarken ve bilgisayarima
yazarken odamin oldugu binaya girdim. Merdi-
venleri c¢iktim, ofisimin 1siklarini agtim, bilgisa-
yarimi agtim ve yazmaya basladim. Aslinda olan
biten bundan ibaret degildi. Bunlarin hepsi oldu.
Michael Apple olarak merdivenleri ¢iktim, 151k-
lar1 agtim, bilgisayar1 agtim, mucizevi bir sekilde

acildi ve ben yazmaya basladim. Sehrimde elektrik
iiretimi i¢in komiir yakiyoruz. Ben 6grenim ya da
Ogretim yaparken hoslansam da hoslanmasam da
iglerini yaparken ben bu sunumu yapabileyim diye
her an 6lebilecek ya da ciddi bicimde yaralanabile-
cek 250 madenci ile baglant1 halindeyim. Bu benim
secimim degil. Fakat gergek bu. llerici pedagojik
hareketlerin toplumun genis bir kismryla iligkili ol-
dugunu anlamasi gereklidir.

Digeri ise yeniden konumlandirma. Hoslansam da
hoslanmasam da ben beyaz, heteroseksiiel bir erkek
olarak dogdum. Cok ¢ok fakir bir ailede biiytidiim
ve ailemde ortaokulu bitiren ilk kisi benim. Buna
ragmen, bir¢ok ayricaliga sahibim. Bu nedenle
yapabildigim kadar farkli gozliikler ile diinyaya
bakabilmeliyim. Ornegin Donald Trump baskan
secildiginde benim toplumumda ya da Tiirkiye’de
ataerkil bir toplumda kadin olmanin ne demek ol-
dugunu gérmeliyim. Ornegin, bir Kiirt olmanin,
iic milyon Suriyeli sigimmacidan biri olmanin ne
demek oldugunu diisiinerek o gozlerle bakmali-
yim. Egitime o gbzlerden bakmanin anlami nedir?
Basit bir soru soruyorum, simdi cevabi agik olan
bir soruyla karsilasiyoruz. Bu soruya ¢oktan cevap
vermis oldugumuzu sdyleyen gruplar var. Aslinda
sordugum soru, yanlis bir soruydu. Sag kesim za-
ten dikkatli bir sekilde egitimin giiglii bir sekilde
toplumu degistirmede rol oynayabilecegini goster-
di. Tiim bunlardan sonra, bir¢ok kurumun biitcesi
kesildi ve benim toplumumda, {iniversitemde, son
4 yilda biitgemiz 250 milyon dolar kesintiye ugradi.
Egitim artik elde edilebilen, fakat is sahibi oluna-
mayan bir alan haline geldi. Bu nedenle egitimin,
toplumun bir¢ok kesimini degistirmede ideolojik
bir proje haline geldigi ¢ok agiktir. Bunu hege-
monik bir semsiye altinda diistinmenizi istiyorum.
Dort grup insan bir araya geliyor. Buna dikkat et-
memiz ¢ok onemli ¢linkii Tiirkiye’de, Amerika’da,
Ingiltere’de, Fransa’da ve Almanya’da oldugu
gibi diisman neo-liberalizm olarak goriiliiyor. Bu,
o kadar kolay degil. Neo-liberalizme kars1 bir¢ok
savasl kazansak da kendi toplumumda ya da sizin
toplumunuzda birgok okulda her giin devam eden
savasl kaybetmemiz miimkiin. Bu nedenle, ben
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daha karmasik bir iligkiden bahsetmek istiyorum.

Birinci grup neo-liberalizm. Neye sahip oldugu
acik. Ozel sirketlerin giindemi bize dayatiliyor.
Ozel oldukga iyidir, kamusal olansa kotii. Islam-
lastirma projesi altinda dini okullara ne kadar ¢ok
para yatirirsam o kadar iyi olur. Bunun hakkinda
daha fazla konusmadan once sizlere diinya iize-
rindeki birgok din aktivistiyle birlikte galigtigimi
hatirlatmak isterim. Bu nedenle, din hakkindaki
fikirlerimi yanlis yorumlamayin. Insanlarin sa-
hip oldugu dini inanglara ve degerlere karsi say-
gili olmaliy1z. Benim toplumumdaki sorunlardan
birisi ilerici dinsel gruplarin otekilestirilmesidir.
Brezilya’da ilerici gruplardan biriyle ¢alistyordum
ve onlar bana Isa’nin ilk sosyalist oldugunu sdy-
lediler. Dinsel olusumlardan bahsetmiyorum. Ben
sizlerin eylemlerinden bahsediyorum. Benim top-
lumumda insanlar, Kuran’mn sermayeye yonelik
tavrin1 sorguluyorlar. Fakat unutmayin ki ben bu-
rada misafirim ve bunun burada, Orta Dogu’daki
anlami, Amerika’daki ile ayni olmayabilir ve ben
bunun farkindayim. Neo-liberalizmde 6zellestirme
iyidir, kamusal olan ise k&tiidiir. Zay1f olan bir dev-
lete inanilir. Birgok devlet kurumunda biitce azalti-
lir. Ogretmenlerden siirekli dogru seyi yaptiklariyla
iliskili olarak kanitlar sunmalar1 beklenir. Bireyle-
rin kimlikleri kolektif olandan sahiplenici bireyci-
lige kayar. Benim toplumumda 6gretmenlerin terfi
etmelerinin tek yolu, 6grencilerinin testlerde daha
yiiksek notlar almasidir. Yani bu kanit isteyen ve
kanitin sinav sonuglart oldugu epistemolojik bir
savastir. Dlinya capinda bir egitim vermek demek,
PiSA’da sorulan sorularm igerigini 6gretmek de-
mektir. Yani bunlarin hepsi neo-liberal glindemin
bir pargasidir. Bunlar, zayif devlet ad1 verilen kur-
gunun bir parcgasidir. Benim toplumumda her dort
Afrikali- Amerikali gengten biri hapistedir. Bu bazi
seyler icin zayif bir devlet, bazi seyler icin de ¢ok
giiclii bir devlet oldugunu gosterir. Oyle ki devlet
adeta bu genglere sunu soyliiyor: hapse girmeyi ka-
bul ettiginiz siirece biz size bedava barinma, hasta-
ne, saglik bakimi ve biraz da okuma-yazma egitimi
vermeye goniillilyiiz.

Neo-liberalizmdeki zayif devlete yonelik bu kur-
gu dnemli olmaya basliyor. Ogretmenlerin rasyo-
nelliklerine saldiriliyor, Habermas’in teknisizm
olarak adlandirdig1 bir anlayis var. Zayif devlet
gorlisii burada ve diinyadaki bir¢ok ulusta var
olan diger bir grupla uyum saglamaktadir. Buna
yeni muhafazakdrlik demek istiyorum. Yeni
muhafazakarlik, daha etkili bir toplum igin ile-
riye bakmaz. Bir seyi yaratmak igin geriye bakip
onun orada olduguna inanir. Bu da ortak kiiltiir
olarak adlandirilan seyin onarimidir. Miifredatta
ve okullarda 6gretilecek bilgiler ne kadar zayifsa
ogretmenleri, degerlendirme yoluyla kontrol edip
onlarin ogrettikleri seyleri denetlemek daha biiyiik
onem kazanir, bdylece okullarimiz daha etkili ve
verimli hale gelir. Fakat diiriist olmak gerekirse,
diinyada hicbir toplumda tarihsel olarak biitiiniiy-
le ortak bir kiiltiir olmamuistir. Bourdieu’niin bize
hatirlattigi gibi, bu aktif bir sembolik siddettir. Tiir-
kiye c¢ok dilli bir yapiya sahiptir. Bunlar, bu muh-
tesem kiiltiiriin olusturulmasi igin bir¢ok insanin
kiltiiri ve emegi ile olusturulmustur, fakat hala
stire¢ halindedir. Kiiltlir bir eylemdir, isim degildir.
Ama bu konuda anlagamiyoruz. Fakat anlasmak
icin ortak bir zemin bulmak zorundayiz. Ortak kiil-
tiir, kasith bir faillik siirecidir ve bu siirecte insan-
lar herkes i¢in orada oldugu sdylenen sey iizerine
diisiinmekle kalmazlar, cilinkii herkes i¢in ortada
oldugu sdylenen sey aslinda herkes i¢in orada de-
gildir. Sizlere, hatirlatmaya ihtiya¢ duymadiginiz
bir seyi hatirlatmama izin verin. Tiirkiye, smnirla-
rindan gelen gergek insanlar tarafindan dontistiiriil-
mektedir. Avrupa kendi krizini siirekli Tiirkiye’ye
itiyor ve Tiirkiye’yi stirekli bir krize siiriikliiyor.
Fakat bu Tiirkiye’nin su an siiregelmekte olan bir
deneyin i¢inde oldugu anlamina gelmektedir. Tip-
ki oteki tlkelerde gerceklestirilen deneyler gibi.
Yeni muhafazakarlar bu epistemolojik projenin bir
parcasi. Hatirlatmaliyim ki duragan olan herhangi
bir kiiltlirtin herkes i¢in olmasi miimkiin degildir.
Diinyada diasporada olan topluluklar var. Bunun
kotii oldugunu sdylemiyorum. Bence bu iyi bir sey.
Ornegin Amerika, son 100 sene icindeki en yiiksek
gbc oranina ulasti son on yilda. Dogdugum, New



Jersey’nin yakininda olan sehrim, Amerika’da en
fazla Arapca konusulan ikinci sehirdir. Ben ¢ocuk-
ken orada hi¢bir Arap vatandast yoktu. Burada or-
tak olan sey duygudur.

Burada ti¢iincii bir grup olan ve benim toplumum-
da ve burada stirekli giic kazanan gruba ben otori-
ter popiilizm (authoritarian populism) demek isti-
yorum. Bunlar, bireylerin karar vermesinin dnemli
oldugunu diisiiniirler fakat onlara gore iyi insanlar
ve ¢ok da iyi olmayan insanlar vardir. Onlara gore
iyl insanlar, tam olarak onlarin yaptiklarini yapar-
lar ve herkes ‘diger’ kategorisindedir. Bu, etrafi
cevrili giivenlikli bir toplumdur. Amerika’da en
hizli biiyiiyen egitim reformu piyasalasma degil,
evde egitim-6gretimdir (home schooling). Genel-
likle muhafazakar Hiristiyanlar, muhafazakar Ya-
hudiler, muhafazakar Hindular tarafindan tercih
edilmektedir. Muhafazakar kesim sdyle diistinmek-
tedir: Bizim dinsel olusumumuza inanmay1 hak et-
meyenler aslinda zehir sagan 6tekidir ve biz cocuk-
larimiz1 onlardan uzak tutmaliyiz. Biz bunun hizli
yiikseligini goriiyoruz ve bu biraz karmagik ¢linki
burada sagduyu unsurlari da var. Diinya tizerindeki
birgok Egitim Bakanligi ¢ok dikkatli dinlemiyor.
Bunlar genelde toplumsal hareketlerdir, fakat bu
hakim gruplarm yeni ezilen oldugu varsayilmakta-
dir. Otoriter popiilizm gittik¢e giiclenmektedir. Bu
toplumda ve biiylik ihtimal diger toplumlarda da
gittikge resmilesmektedir. Bu ¢ok ilgingtir ¢iinkii
dedigim gibi burada sagduyu unsurlar1 da vardir.
Temel nokta budur.

Bu {igiine muhafazakar hareketler diyebiliriz. Fa-
kat biz, Gramci’nin deyimiyle yeni bir hegemonik
kitle ile karsi karsiyayiz. Bu grup, muhafazakar
gruplar icin oy vermeyen egitimli gruplari icer-
mektedir. Yonetim sinifinin 6zel tutkusu budur.
Onlar ¢ok basit bir seye inanir. Gostergeler yiik-
selirse durum 6l¢iilmeli, ylikselmese de dlglilmeli-
dir ¢linkii yarin yiikselebilir. Bu insanlar belirli bir
kiiltiirel sermayeye sahiplerdir. Hesap verilebilir-
lik, verimlilik, 6l¢me, test etme. Bu insanlar tiim
diinyada egitim bakanliklarinda calistyorlar. Ileri-
cilere oy verirler, Obama’y1 desteklerler ve biiyiik

bir bolimi egitim politikalarindan sorumludur.
Bu nedenle bizim resmi olarak neoliberal olanlara
kars1 savasi kazanmamizdan bu savasi kazanma-
miz daha 6nemlidir. Okullarda 6gretmeler bana
sOylediklerimi yapamayacaklarini, ¢ilinkii bunla-
rin sinavda c¢ikmayacagini sdyliiyorlar. Birkag ay
once Kore’deydim, orada da 6gretmenler otoriter
rejimlere kars1 miicadele i¢cindeler ve daha demok-
ratik elestirel bir egitim vermek ve oradaki gercek
militarizasyon tarihini 6gretmek istiyorlar. Tipki
Tiirkiye’deki darbeler gibi. Ogrenciler orada da el
kaldirp “Hocam bu sinavda ¢ikacak m1” diye soru-
yorlar. Ogretmen hayir deyince baslar éne egiliyor.
Bu konuda gergekei olmak istiyorum, ¢iinkii birgok
tartisma Oylesine soyut kaliyor ki gergeklikte ne ile
kars1 karstya oldugumuzu unutuyoruz. lyi teori de-
digimiz sey epistemolojik olarak teorinin nesnesi
ile olan etkilesiminden dogar. Yani bu sadece siyasi
degil, ayn1 zamanda epistemolojik de bir taahhiit-
tiir. Yani tiim bu saydiklarim - neoliberalizm, yeni
muhafazakarlik, otoriter popiilizm ve yeni yéneti-
cilik anlayis1 - okullarin halihazirda toplumu nasil
degistirmeye ¢alistiklarini gosteriyor. Oyleyse bu
gruplardan ne 6grenebiliriz? Sagcilar bize goster-
diler ki ger¢ek anlamda Gramsci’nin felsefesini
hayata gecirenler sagdakiler oldu. Ama bunun adi,
manevra savasi degil, konum savasidir. Bu savasla
ilgili eril metaforlart mazur goriin liitfen. Gramsci
kiltiir tizerindeki tartismalarin iki ¢esit savas iger-
Bir tarafta biiyiik
sayg1 goren rektor olsun, bir tarafta da ben olayim.

digini diistinmemizi soylilyor.

Ikimizin de arkasinda silahli adamlar olsun. Bu-
rada ayakta kalmayi bagaran savasi kazanir. Tip-
ki I. Diinya Savasinda, Gelibolu’da oldugu gibi.
Gramsci’nin harika bir bigimde dile getirdigi sav
sudur ki sagcilar savas konumunun ne oldugunu
biliyorlar. Her sey dahil buna. Miifredat, 6gretim,
saglik, hiikiimet politikalar1, ekonomi, din bunlarin
hepsi kendi diizeyinde ayni anda isliyor, ama hepsi
ayni amaci yerine getirmek i¢in organize bir bigim-
de calisiyor. Sol ise manevra savasinda ¢ok basarili
ve giiclii oldu. Ayrica sagcilar sagduyu konusunda
biling ve miicadelenin 6nemini de gosterdi. Onemli
bir 6rnek demokrasi sozciigiidiir. Neoliberalizmde
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demokrasi kolektif bir sey degildir. Tiirkiye’de ya
da Amerika’da demokratik okullar iizerine konusa-
cak olursak 6gretmene beyni olan profesyoneller
muamelesi yapilir, tipki akademisyenlere oldugu
gibi. Ogrenciler de bununla bir sekilde ilgilenmeli-
dirler. Ulkedeki cesitlilik miimkiin oldugunca yan-
sitilmal1. Boéylece demokrasiye miimkiin oldugunca
cok katilim saglanmis olur. Neoliberalizmin gérevi
ise bu sozciigl degistirmektir. Demokrasi sozclgi
kaliyor ama igine baska kavramlar ekliyorsunuz.
Bugiin demokrasi dedigimiz sey tiiketimdir. Benim
iilkemde istedigin okula gitmek demek piyasanin
yasalarint takip etmek demektir. Adam Smith’i
hi¢ okumadan Adam Smith anlayisi yani. Adam
Smith Uluslarin Zenginligi eserinde sunu soyler:
Her bir zengin i¢in bes yiiz yoksul olmali. Herhal-
de hesapta bir yanlislik olmus, bes yiiz bin yoksul
demek istemisti herhalde! Akademik kapitalizmin
babasindan neler olup bittigini 6grenmek Snemli.
Elestirel pedagojinin gorevi de iste neyin onemli
olduguna dair anlayigimizi degistirmektir. Farkinda
olmalry1z ki dolagimda olan sozciiklerin anlami de-
gistiriliyor. Insanlara tiiketici olarak yeni kimlikler
veriliyor ve insanlar hareketsizlestiriliyor. Sosyal
adaletin kendi kendine diizelecegi disiiniilityorsa
bu higbir zaman olmayacaktir. Egitimin miicade-
lenin 6nemli bir yan1 oldugu ve miicadele sozcii-
gii unutturulmaya calisiliyor. Tiim kurumlardaki
insanlar biliyorlar ki sag giderek daha da gii¢leni-
yor. Sunu hatirlatmaliyim ki eger egitim bu kadar
onemli olmasaydi sag bu kadar giiglii bir bicimde
egitimi degistirmek istemezdi. Onlar solun anlama-
dig1 baz1 seyleri daha iyi anliyor olmalilar. Sol da-
ima ekonomiden s6z ederken insanlarin okullarda
calistigini ekonominin bu oldugunu hatirlatayim.

Egitim toplumu degistirebilir mi diye sormus ve
sagin bunu ¢ok iyi yaptigini sdylemistim. Ama
toplum ne demektir? Aslinda toplum cok yarar-
siz bir sozciiktiir, daha karmasik anlamlar i¢in bir
yer belirleyicidir. Bir seye toplum demek oradaki
o6nemli kazanimlar1 gérmezden gelmemize neden
olabilir. Ornegin bu iiniversitede verilen egitim ve
yapilan arastirmalar bana gosterdi ki Turkiye ¢ok
karmasik bir iilke. Yani bizler toplum derken o bii-

ylik seyden ya da bir dizi biiylik seyden bahsetmek
yerine ¢ok daha karmasik ve gelismis bir anlayisa
sahip olmaliy1z. Sadece ekonominin degil, siyasi
ve kiiltiirel alanlarin da 6nemli oldugunu hatirla-
maliyiz. Devletin 6nemli oldugunu, devlet kurum-
larini isgal edenlerin kimler oldugunu. Coklu giic,
smif, toplumsal cinsiyet, itk ve yetenek iligkileri
ornegin. Sadece toplum demek bos bir tanimlama
oluyor. Biraz gergek¢i olalim ve sozciigii kimin
kullandigina bakalim. Toplum s6zciigii bizi kusku-
culuga ve eylemsizlige itebilir. Bir 6gretmen olarak
ne yapabilirim ki? Toplum ¢ok biiyiik, degismesi
imkansiz. Bu da bizi eylemsizlige gotiirecek bir ba-
hane. Unutmayalim ki eylemsizlik de bir eylemdir.
Ornegin eger daha fazla kisi oy kullantyor olsaydi
su an karst karsiya oldugumuz seyi yasamak zo-
runda kalmazdik. O zaman okullarin ne yaptigin
sorayim. Okullar da bu toplumun bir pargasi. Egi-
tim disgindaki seyleri degistirmeden egitimi degis-
tiremeyecegimizi sOyleriz biz solcular. Ekonomiyi
degistirmeden okulda higbir sey yapamazsiniz. Bu
yanlistir. Bunlar1 sdyleyerek Marksist olduklarini
diisiintirler ama bu diisiince bir an igin bile olsa
Marksist bir diisiince olamaz. Ekonominin ne oldu-
gunu distinelim. Ekonomi toplumsal iliskilerden,
teknik emek iliskilerinden, iicretli ya da iicretsiz
islerden olusur. Unutmayin Ogretmenler, ¢ocuk-
lara yemek pisiren kadinlar, giivenlik gorevlileri,
¢ok az tcret karsiligi calisan temizlik gorevlileri
hepsi okulda calisirlar ve ekonomi dedigimiz de
iste budur. Ideolojik olarak konumunuz ne olursa
olsun bunlarin tamaminin ardinda ekonomi vardir.
Okulda galigmak demek ekonomik olarak miicade-
le vermek demektir. Ama okullar kar elde edilen
yerler haline getiriliyor. Amerika’da giderek yay-
ginlagan yiiksek 6gretim modeli devletin kaynak-
larin1 somiiriip karsiliginda hi¢bir degeri olmayan
dereceler veren kar amaclh kuruluglara doniisiiyor.
Ogrencilerden biiyiik kar elde eden bu iiniversite
ad1 verilen kurumlardan mezun olan 6grenciler ¢ok
biiyilik kredi borglar1 6demek zorunda kaliyor, ev-
lerini satryorlar. Kimileri diyor ki egitim bundan
sonra saglik sektoriiniin yerini alacak. Egitimden
de ¢ok biiytik karlar elde etmek miimkiin. Bu tiir



climleleri duydugumda ¢ok geriliyorum.

Okullar ayn1 zamanda resmi bilginin ne olup, ne
olmadigini belirleyen yerlerdir. Kimin hafizasi
saklanmaktadir, kimin vizyonu ortak vizyon olarak
sunulmaktadir. Ornegin Amerika’da arkeolojik ka-
nitlar gostermektedir ki Afrika’dan alinip getirilen
ve kole olarak kullanilan insanlarin iigte biri Arap
ve Miislimandi. Yani Amerika’da ilk emek harca-
yan insanlar Miislimandi. Bu bize anlatilmayan
bir hikaye. Bize hep Hiristiyanlik iizerine kurulu
bir toplum oldugumuz sdylendi, oysaki tilkenin ilk
emekgileri Miisliimanlardi. Okullar ayrica kimlik
olusumunda da 6nemlidir. Toplum i¢inde nasil dav-
ranilacagini 6gretir. Eger bu konusmayi ¢ok uzata-
cak olursam sizler ya tavana bakmaya baslarsiniz
ya da cep telefonlarinizdan maillerinize bakar, ya
da facebook’a girersiniz. Bunu toplum i¢inde yap-
mak hi¢ nazikge bir davranig degildir, ama bunu
yapmay1 nerede 6greniriz? Ben okulda 6grendim.
Gergek niyetimi saklamakta ¢ok iyiydim. Eger
ders berbatsa bilim kurgu okurdum. Okullar yal-
nizca kimlik olusturmakla, kimin zeki, kimin daha
az zeki olmadigini belirlemekle kalmazlar. Ayni
zamanda toplumsal hareketlerin yaratildig1 yerler-
dir okullar. Okullara iliskin miicadele taktiklerini
Ogrenir insanlar. Neyin miimkiin olup neyin miim-
kiin olmadigmi anlarlar. Birgok iilkenin &zgiirliik
hareketini anlamak i¢in ¢ocuklarina ne kadar deger
verdiklerine bakmaniz gerekir. Bizim uysal hiz-
met¢imiz olsun diye ¢ocuk yetistirmeyi reddeder-
ler. Cocuklarinin is sahibi olurken mutlu ve kendini
diistinen bireyler de olmalarmi isterler. Yani okullar
toplumsal hareketleri yaratan kurumlardir da. Tak-
tik gelistirilmesini, toplumsal deneyler yapilmasin
saglar.

Oyleyse bu kosullar altinda ne yapmaliy1z? Okullar
g0z ard1 edebilecegimiz yabanci yerler degilse eger
eylemsizligi mazur géremeyiz. Siiphecilik yararli
degildir. Ne yapmaliy1z? Biz gibi insanlar ne yap-
mali? Bizim gibi insanlarin yapmasi gereken do-
kuz sey siralayacagim. Biz diyorum ¢iinkii elestirel
egitimde birgok kisi Ogretmenlere ne yapmalari
gerektigini sOylerken kendilerinin ne yapmak zo-

runda oldugunu unutur. Kendisine egitimci diyen
herkes, bizler ne yapmaliyiz ve biz dedigimiz kisi
kimdir? Elestirel egitim yaptigin1 sdyleyen herkes,
ilk olarak dogruyu soylemelidir (1). Toplumda olup
bitenlerle ilgili gercekleri soylemeliyiz. Zengin ile
fakir arasindaki ucurum yilda ytizde 7 artiyor. Bu
nedenle postmodern teori ¢ok u¢ noktaya gotiiriil-
diigiinde dikkatli olmaliy1z. Diinya sdylemlerden
olusur, dogruluk diye bir sey yoktur gibi ifadeler
boyle ug noktalara gotiiriildiigiinde bir felaket ya-
ratir. Yoksulluk sdylem degildir. iSID’in ¢ocuklar
Oldiirmesi soylem degildir. Kadinlarin ev disinda
caligsmasina izin vermemek soylem degildir. Bu so-
mut bir gergekliktir. Bunu tek bir hikayeye dontistii-
rerek ona zarar veriyoruz. Evet, anlatilar ve dykiiler
duymak istiyoruz. Ama diinya sadece Oykiilerden
olugmaz. Diinya gercek, maddi, keyifli ve ac1 verici
bir yerdir. Oyleyse gercekte olup biteni sdylemenin
sorumlulugumuz oldugunu ve olup biten giizel sey-
leri de dile getirmemiz gerektigini unutmayalim.
Kimi zaman degisim sdylemi tehlikelidir. Sahip
oldugunuz seyin kotii oldugunu ifade eder. Bizler
kukla degiliz. Yiiksek 6gretimin dogasina iliskin
kazanimlarimiz var. Ama bunu yapmak da stipheci-
lik getirebilir. Eger tek yaptigimiz sey “Bak ne ka-
dar da kotii,” “Bak bu daha da korkung¢” demekse
bu eylemsizlik demektir. Celigkileri aramali, olasi-
liklarin miimkiin oldugu alanlara odaklanmaliyiz
(2). Diinya celiskili bir yer. Neoliberalizm bir sey
kazandig1 yerde baska bir eylem i¢in yer acryor. In-
sanlar sosyal olmaya ihtiya¢ duyduklari i¢in alan
vardir. Birbirimizle konusmay1 seviyoruz. Soyut-
lanmak istemiyoruz. Bu nedenle her zaman eylem
i¢in alan vardir. O alanlar cami ve kiliselerle, sen-
dikalarla, kadmn gruplariyla doldurulabilir. Sag o
alani1 kapliyor. Bu topluluklar1 yeniden insa etmeli-
yiz. Hiiklimet 6gretmen sendikalarina saldirdiginda
sadece Ogretmenlere degil topluluk ruhuna da sal-
dirmus oluyor. Ugiincii gérev ise elestirel demokra-
tik egitimin elestirel sekreterleri olarak calismaktir
(3). Diinyanin her yerinde okullarda 6gretmenler,
yoneticiler, toplumun ileri gelenleri, insanlar bera-
ber calisarak “bu durum burada bu sekilde devam
etmeyecek” diyorlar. Ogretmenlige iliskin en iyi
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tarifi ortaokulda tarih 6gretmeni olan komsum yap-
t1. “Gregory, okul nasil gidiyor?” dedigimde “Yine
tuvalete gidecek zamanim olmadi” diye yanitladi.
Bu 6gretmenlige dair duydugum en iyi tariftir. Yo-
neticilere de uygulanabilir. Bu su anlama geliyor:
ogretmenlerin kendi basar1 hikdyelerini anlatacak
zamanlar1 da yok. Bu anilarla beraber bu gerceklik
de kayboluyor. Universitelerdeki elestirel egitimci-
lerin gdrevi bu anilart canli tutarak insanlarin he-
gemonya karsiti isler yapilabilecegine inanmalarini
saglamaktir. Daha demokratik igler yapmak miim-
kiindiir. Bu da su anlama gelir: Universitelerdeki
epistemolojik bigimler de degismeli ve daha esnek
olmalidir. Egitimde bize sayilarla ¢alismamiz 6g-
retildi, ama ben anlatilarla da ¢alismak istiyorum.
Egitimi daha iyi hale getirmek isteyen insanlari
derinlemesine tasvir etmek istiyorum. Bu kiigiik
adimlar Raymond Williams’in o muhtesem kitab1
“Uzun Devrim”de soyledigi gibi: “Uzun devrim
bir yerden baslamali. Insanlardan.” Yani bir kez
daha epistemolojik catismalar yasamaliyiz. Diin-
yay1 hikayelerden ibaret gérmeye karsi olsam da
bu basar1 Oykiilerinin anlatilmasi gereklidir (4).
Neoliberal ve neomuhafazakarlar akilci olan seye
de epistemolojik bir savag agcmiglardir. Akilcilik
sayilardir. Hayir degildir. Akileilik 6nem vermek-
tir. Dayanigmadir. Bagkalar1 ile bir arada olmaktir.
Iste bu nedenle o elestirel gelenekleri canli tutma-
miz gerekir. Ayrica onlan elestirel olarak da canli
tutmaliy1z. Smif gii¢lii bir kavramdir ama her seyi
aciklamaz. Ekonomi gii¢liidiir, ama toplumdaki tek
giic o degildir. Toplumsal cinsiyet de onemlidir.
Dinsel bigimler genelde ataerkil iligkileri kullanir.
Ve imparatorluklar irka dayanir. Bu iilkenin tarihi
somiirgelestirici tarihi gosterir. Kendisi somiirgeci
olmamistir, ama Oteki uluslarin tartismalarina sah-
ne olmustur.

Ayrica bu bilgileri toplumsal hareketlere vermemiz
gerekir (5). Entelektiiel intihar ger¢eklestirmemeli-
yiz. Burada olmamizin bir nedeni var. Yani o sah-
te alcakgoniilliiliik “her zaman popiilist olmaliyiz,
ogretecek bir seyimiz yok” anlayis1 yanlistir. Her
birimiz buradayiz, tanidigimiz tanimadigimiz bir-
cok insanin fedakarliklar1 sayesinde bu kurum insa

edilerek ayakta kaldi. Onlar bize burada olmamiz
icin maddi ve duygusal destek verdiler. Burada size
kisisel bir dykiimii anlatmak istiyorum. Istesem
de istemesem de iinlii bazi kitaplarin yazariyim.
Bu giizel. Ve ailem i¢in bu 6nemli. Matbaaci bir
aileden geliyorum. Babam ve biiylikbabam mat-
baactydi. Universitedeyken ben de matbaaciydim.
Eskiden 6gretmendim, simdi de 6gretmenim, ama
o zaman okullardaydim. Bir kitabim 6diil aldiktan
ya da bir onur 6diilii kazandiktan sonra babamin
yanina gidip konusmak isterim. Onun kii¢iik dai-
resi benim ve esimin fotograflartyla kitaplarimizla
doludur. Ona bir defasinda sdyle dedim: “Varos-
larda calisirken bir etki yarattigimi biliyordum.
Bir ¢ocuga okuma yazma o6grettigimde Michael,
Jose’ye okumay1 6gretmis oluyordu. Onlarca kitap
yazdim, yiizlerce doktora 0grencisi tezini benim-
le yazdi. Ama buna deger mi? Bu bir hata miydi1?
Su an yaptiklarimin bir etkisi olup olmadigindan
emin degilim. Bunlar sadece egomu mu besliyor?”
Babam burnundan soluyarak bana bagirdi ve sun-
lar1 sdyledi: “Sen neler sagmaliyorsun? Bu simdiye
kadar soyledigin en saygisizca sey. Tim ailemiz
senin sen olman i¢in biiyiikk fedakarlik yapti. Sen
bizim olmak istedigimiz kisisin. Bu sdylediklerin-
le yasamimizin degersiz oldugunu sdyliiyorsun.
Kahretsin. Ogrendiklerini bize geri vererek bize
borcunu 6demelisin. Bu senin gorevin. Eger bunu
yapmazsan bizi asagilamis olursun. Ciinkii biz se-
nin i¢in fedakarlik yaptik.” Yasamim boyunca duy-
dugum en zekice sozlerdi bunlar. Yani gorevimizin
bir kismi da i¢inde yasadigimiz topluluga yaptikla-
1 fedakarligin karsiligin1 vermek. Buras1 bir kamu
kurumu, tcretli ve ticretsiz emekten elde edilen ar-
tik emek ile karsilaniyor masraflari. Burada tireti-
len her bilginin bedelini 6deyenler gercek insanlar.
Yaptigimiz seyin dnemli oldugundan asla kusku
duymamaliyiz. Gérevimiz geri vermek.

Peki nasil geri verecegiz? Farkli diizeylerde ve
farkli bigimlerde konusmay1 ve yazmay1 Ogren-
meliyiz (6). Insanlarla sadece Foucault’nun anla-
yacag1 bir bicimde konugmamaliy1z. Herkes yanin-
da Foucault’yu anlamak icin bir s6zliikk tagimiyor.
Bana kalirsa bu ukalalik.



Ayrica bizler asla balkonda durmamaliy1z (7). Top-
lumsal hareketlere katilmaliyiz. Genelde tarihsel
olarak egitimi degistiren toplumsal hareketler ol-
mustur ve egitimciler bunlara katilmis, bunlara
onderlik etmemistir. Egitim bakanliklar1 bizler iyi
fikirlere sahip oldugumuz i¢in degismiyor. Bu fi-
kirler 6nemli elbette, ama oradaki degisiklikler bi-
rileri daha fazla katlanamayacaklarini soyledikleri
icin ya da sunu yapin dedikleri i¢in gergeklesiyor.
Hareketleri insa etmeli ve onlara katilmaliyiz.

Avrupa’da karnavallar bilylik perhizin bitiginde
kutlanird1 ve bu da ezilen insanlarm kral ve kra-
licelere kars1 s6z hakki oldugu dénemdi. Insanlar
bu zamanlarda saldirgan olabilirdi ve onlar hayvan
derisinden yapilmis kocaman balonlar tasarlayip
sokak boyunca miizik ve tiyatro gosterileri yapar-
lardi. Viicuduna erkek organi dikilen krali¢enin ba-
lonunu patlatirlardi. Karnavallar yilda bir ay insan-
larin korkusuzca fikirlerini sdyledigi belirli zaman-
lard1. Yeni yeni tiireyen kiiciik burjuvalar karnavali
izlemeyi sever. Karnaval balkon denen mimari ya-
pilar1 olusturur. Ne kadar etkileyici. Kokuyu kokla-
mak, miizik dinlemek... Harika degil mi? “Asagida
halkin arasinda olmadigima memnunum.” Elestirel
yaklasim i¢in balkon olmamiz gereken yer degil.
Bana 0Oyle geliyor ki bu kelimeleri dil cambazlig
olarak diisiinebiliriz ya da bagka bir sey olarak ama
bu kelimeler 6nemli. Elestirel egitim, 6gretimden,
tekniklerden ibaret degildir (8). Teknisist degildir,
ama teknik unsurlar icerir. Ogretmen olmak igin
edinilmesi gereken bir¢ok beceri var, bu teknis-
yenlikle sinirli degil. Bu tiim giiclikklere ve ger-
ginliklere ragmen 6grencilerin modeli ve mentorii
olarak en azindan denememiz gerektigi anlamina
geliyor. Kim diinyada egitim fakiiltelerinin burada
yaptig1 kadar iyi bir aragtirma yapip ayni zaman-
da neoliberalizm ¢aginda taahhiidii 6rnek aliyor?
Bunda asla harika olamayacagiz ama o6grenciler
bunu denedigimizi gérmeyi hak ediyor. Bu risk al-
may1 gerektiriyor ve benim isim insanlarin suglu
hissetmesine neden olmak degil. Bununla ilgili bir
seyler yapamiyorsak bu verimsiz duygulanimdir.
Gorevimiz “birgok sekilde ben deneyecegim” de-
mektir. Birilerimiz tutuklanacak. Kore’de tutuklan-

mam ¢ok korkunctu ama bazen harekete gegcmek
gerekir. Demek istedigim karar1 size birakacagim.
Son olarak bu sohbete katilamayanlar i¢in alan ya-
ratmaliy1z (9). Kimimiz burada kimimiz degil...
Universiteye gidip iilkeyi degistirmek isteyen ama
gidemeyen Ogrenciler var. Kendi iilkemde borca
batan ve asla geri 6deyemeyen dgrenciler var ¢iin-
kii Michael Apple’inki gibi ebeynleri var. Ne olursa
olsun ¢ocugumuzun hayalini ger¢eklestirmek igin
fedakarlik edecegiz diyorlar. Bu muhtesem bir ha-
yal. Onlar burada degiller o zaman bizim sorumlu-
lugumuz ne? Dini uygulamalar yiiziinden sohbete
katilamayan kadinlar var. Onlar burada degiller.
Sohbete katilamayan ve burada olmayan Kiirtler
var. Devam edemeyecegim ¢iinkii liste uzun ve act
verici. Sorumluluklarimiz var. Bu su anlama ge-
liyor size ne yapacaginizi sdyleyemem ama ken-
di arkadaslarima ve yonetimime sdyleyebilirim.
Ogretmen olmak isteyip de olamayanlar var fakat
okula refah, ilgi, dayanisma ve sevgi getirenler
bizimle olmali. Baz1 gorgii kurallarii olusturmak
gorevimiz. Son olarak bir sey okuyacagim ciinkii
okumaya deger. Okumama izin verin:

Asla romantik olmamaliyiz fakat umut giiclii bir
vasitadw. Herhangi bir yanilsama olmaksizin ken-
dimizi iyimser olarak diigiinmeliyiz. Yillar igeri-
sinde elde edilen kazanc¢lart ve bunlar icin gerekli
fedakarhiklar: diisiiniin. Bunu Tiirkiye 'nin ¢ocuk-
larina, ogretmenlere, bizden once yasayan toplum
aktivistlerine, somiiriilen is¢ilere, ger¢ek demok-
rasi ve adalet i¢in uzun yillardir ¢abalayan, hapse
giren, olen insanlara bor¢luyuz. Elestirel demokra-
tik bir egitim i¢in ¢cabalamaya devam eden bir¢ok
insana bor¢luyuz. Bu bizim gorevimiz.

- Tesekkiirler.
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Kayitsizhk Zamanlarinda “iktidar”, “Birey”
ve “Egitim” Uzerine'

-iktidar Meselesi-

Canani Kaygusuz’

Iktidar gercegi aramaz, gercekle ilgilenmez,
0 “hakikati” icat eder. Bunun anlami sudur;
“Gezi Direnisi” swralarinda “Kabatas’ta co-
cuklu bagortiilii baciya saldiridlmasit”nin ya da
“camide icki icilmesinin” gercek ya da yalan
olmasi iktidar icin onemsizdir. Onemli olan,
“oyun kurucularimin” bu “fanteziler” araci-
hgu ile izleyicileri bir “hakikatle” bulusturup
bulusturmamasudir.

! Elestirel Pedagoji Dergisinde ii¢ say1 i¢inde yayinlanmasi
diistiniilen bu inceleme genel olarak {i¢ ana tema {lizerinde
gerceklestirilmektedir. Ilkin, neo-liberal dénemde iktidar,
iktidarin olas1 bigimleri ve iktidar iliskilerinin zihinsel
kodlari iizerine 6rneklemeler yapilmis ve yazinin bu kisimda/
derginin bu sayisinda bunlara yer verilmistir. ikinci kisimda,
neo-liberal donemin “insan1”/”’bireyi” lizerine genel bir
cergeve ¢izilerek, bu donem “insaninin”/bireyinin” ruhsalligi
anlasilmaya calisilmustir. Ugiincii ve son kisimda ise, ilk

iki kisimda ¢izilen genel ¢ergeveye bagl bicimde egitim
kavramu elestirel egitim baglaminda irdelenmis ve egitimin
iktidar ve birey ruhsallig1 iizerindeki iglevleri ve olasi etkileri
tartisilmistir.

Giris

Neo-liberal/ge¢ kapitalist’> denilen dénemin diin-
ya genelinde yarattig1 derin kaos sadece gilindelik
pratikleri kapsamiyor; zihinsel diinyamiz1 da iggal
ediyor; olup bitenleri anlamlandirma bigimlerimizi
farklilastirtyor ve bu farklilagmaya paralel bicimde
hem giindelik pratiklerimiz hem zihnimizde kaos
daha da derinlesiyor. Giindelik hayatin i¢inden se-
killenen her yeni duruma yiikledigimiz anlamlarda
ortaklasamamak ya da durumu anlamlandirmalari-
mizdaki farklilasmalar 6zellikle kendisine “sol mu-
halif” diyen ¢evrelerin muhalefet yapis tarzin1 da
farklilastirtyor. Olana yiikledigimiz anlamlar, olan-
la ilgili eylem tarzimizi belirleyen ana dinamik-
lerden biri oldugu i¢in olan bitene farkli anlamlar
yiikleme farkli eylem tarzlariyla miidahale etmemi-
ze kaynaklik ediyor ve bu durum ¢ogu kez “sol mu-
halefet” i¢cinde iletisimsizliklere, birbirlerini disla-
yarak politika yapmaya, birbirleri i¢in goriinmez
olmaya ve en sonunda ¢atismalara yol agabiliyor.
Bu farklilagmalari ve farklilasmaya bagli olarak or-
taya konulan tepki tarzlarini zenginlik olarak oku-
mak olanakliysa da bu farklilagmalari iktidar uygu-
lamalariyla miicadele etmeye yonelik bir erteleme
durumu ya da -gegici de olsa- “savsaklama” hali
olarak okumak da miimkiin. Bu baska okumalarin
biri 6tekinden daha dogru degildir. Esasen neyin
dogru olduguna da ¢ok odaklanmamak gerektigi-
ni, 6nemli olanin kimin neresinden tutarsa orasin-
dan miicadele etmesinin eninde sonunda yeni bir
miicadele hatta oriilmesine zemin hazirlayacagini
da uman biri olarak, geldigimiz durumda, iktidar
iizerine diisiinmenin ve iktidarin “icad ettigi haki-
katleri” anlamanin daha 6nemli olduguna inanmak-
tayim. Bu yazi, boyle bir ummanin i¢inden ve giin-

2 Neo-liberal kavrami yerine ge¢ kapitalizm kavraminin
daha uygun oldugunu diisiinmekle birlikte, ge¢ kapitalizm
kavraminin yaygin kullanilmamasi nedeniyle, bu yazida her
ikisi de birbirinin yerine ‘kapitalist geligmeyi tamamlamamig
bolgelerde esitsiz gelismelerin yarattigi  hogsnutsuzluklar
ortadan kaldirma iddiasiyla o bdlgelerin iggal ideolojisi olarak
islev goren tiim somiirii pratiklerinin ideolojik adi” anlaminda
kullanilmistir.
Dog.Dr. Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi

Ogretim Uyesi



delik hayatta olup bitenlerin bir kisminin “iktidar”
kavrami baglaminda degerlendirilmesi kapsaminda
ele alinmig ve yazida iktidar kavraminin kisa bir
irdelemesi yapildiktan sonra, iktidar ve korku bag-
lantisi lizerinde durularak, bugiin ki anlama pratik-
lerimizdeki farkliliklarin korku temelli kaynaklari
irdelenmeye c¢alisilmistir.

Iktidar kavramsallastirmalarina kisa bir giris

Iktidar {izerine konusurken ilk sdylememiz gere-
ken s0z; iktidari hakikat yaratma ya da icat etme
giicline sahip oldugu gercegini siirekli goz oniinde
tutma gerekliligidir. iktidar ger¢egi aramaz, ger-
cekle ilgilenmez, o “hakikati” icat eder. Bunun an-
lam1 sudur; “Gezi Direnisi” siralarinda “Kabatag’ta
cocuklu basortiili baciya saldirilmasi”nin ya da
“camide icki i¢ilmesinin” gerg¢ek ya da yalan ol-
mas1 iktidar igin dnemsizdir. Onemli olan, “oyun
kurucularinin” bu “fanteziler” araciligi ile izleyici-
leri bir “hakikatle” bulusturup bulusturmamasidir.
Bunun da anlami sudur; bu sdylenilenlere inanacak
bir kitle varsa ve bu sdylemler araciligi ile bu kit-
leler birbirlerine daha yakinlagip bu tiir eylemleri
yaptiklar1 varsayilan kitlelere daha da mesafelenip,
hatta diismanliklarin1 daha da pekistiriyorlarsa,
“icad edilmis hakikat” amacina ulagsmistir. Nitekim
Tiirkiye’de bu tiirden sdylemler amacina ulast1. In-
sanlarin daha sonra bunlarin dogru olmadigini 6g-
renmeleri, onlarin zihnine “kandirilmislik” halleri
yaratmadig1 gibi bugiin yapmasalar bile yarin bun-
lar1 yapabilirler gibi bir kuskunun derinlesmesine
yol acti. Kuskunun derinlesmesi diyorum, ciinkii
zaten hi¢ tanimadiklart insanlar hakkinda onyilla-
ra yayili zihinsel kodlarinda, o insanlarin her tiir-
den melaneti yapabileceklerine iligkin dnyargilar
mevcuttu. Hal boyle olunca “icad edilmis hakikat”
olarak bu tiirden yalan bilgilerin yayilmas1 iktidar
kitlelerin goziinde kotiilestirmedigi gibi, kuskuyu
derinlestirdigi oranda kitleleri iktidara baglayan bir
islev iistlenebildi. Benzer isleyisler bir ¢ok durum
icin gegerli oldu.

Yukardaki 6rnekler kadar gortiniir olmayan, mese-
la, diilnyanin en iyi 17 ekonomisi olmamiza iligkin

sOylemlerde de iktidarin gergekligi 6nceleme diye
bir derdi yoktur. 17. biiyilk ekonomi olmamiza
iliskin sOylemin arkasindaki gercekligin ne oldu-
gu (mesela bu ekonomik gelismisligin i¢ine borg-
lanma faaliyetlerinin de girdiginin, dolasima o yil
icinde sokulan, ister borg olarak ister ithalat ya da
iiretim ve ihracat olarak tiim dolagimdaki toplam
para akisinin hepsinin birden miktarinin bu gelis-
misligin gostergesi olarak degerlendirildiginin ve
bu degerlendirmelerle yoksul insanlarin bankalara
borglanarak gida almalarimin bile kalkinmiglik gos-
tergesi olarak el alindiginin bilinmesi ya da gézden
kacirilmasi) 6nemsizdir. Onemli olan yaratilmis
bu hakikatin sahnenin izleyicileri tarafindan nasil
okundugu ve bu okumanin iktidarin yeniden ken-
dini kurmasindaki payidir. Hayat1 boyunca bir kez
bile gegemeyecegi otoyollardan gurur duymak, bir
kez binemeyecegi ucagin inecegi pistin gorkemli
hallerinden kendi namina pay lretmek ve buralar-
dan politik iktidara destek vermesini mesrulastir-
mak gibi baska goriintiileri de olan bu yari hakikat-
ler diinyasinin kodlar1 tizerine diigsiinmek de gerek.
Ancak burada daha goriiniir olanlarla ilgilenmek
hedeflendiginden simdilik daha goriiniir olanla-
ra odaklanilmistir. Bu baglamda, egitim alaninda
proje okullar1 kapsaminda yiiriitiilen tartismalarda,
ya da kadinla ilgili sahne kurucularinin ya da sah-
nede rol alanlarin “adam ya da madam gibi 6lmek”
sOylemlerinde siirekli hakikatler icat edildigini gor-
memek miimkiin degil. Benzer hakikat icat etme
bigimlerini, sadece lilke i¢inde olup bitenler i¢in
degil uluslararasi iliskileri i¢cinde sdylemek miim-
kiin. Mesela, daha dort giin 6nce baglayan Musul
icin operasyonlarda, ya da Basika’da Tiirk askeri-
nin varligina iligkin tartismalarda, ya da Rus ucagi-
nin disiiriilmesinde ve simdilerde “Putin-Erdogan
iligkisinin yeniden dostlagsmasinda” tiim bu hakikat
icat etme bigimlerinin hemen her versiyonunu gor-
mekteyiz. Ilging olan bu kadar ¢ok hakikatin icat
edildigi bir donemde artik gergegin bilgisinin bu
hakikatlerin gdlgesinde kaybolmasidir. Yani “icat
edilmis hakikatler” araciligryla “var olan gercek-
ligin” Ustii dyle derin bigimde ortiilmektedir ki,
gercekligin ne oldugunu yeniden bilince ¢ikarmak
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icin bu “hakikatlerin” her birinin zorla sokuldugu
zihinlerde yeniden bicimlenmesine imkén yaratan
tartismalar yiiriitmek gerekmektedir. Bu ise “icad
edilmis hakikat” hakkinda zihinlerimizde olusan
kaotik durumlari1 birbirimize bulagtirmamiz anla-
mina gelmekte, bu bulagsmalarin yarattigi huzur-
suzluklardan kismen muaf olmak igin herkes haki-
katin kendi zihninde 6rgiitlenmis ya da her zihinde
yeniden icad edilmis “kisisel hakikatleriyle” yasa-
may1 bagkalarinin zihnindeki hakikatin kendisine
bulagmasina tercih edebilmektedir. Belki de tam bu
nedenlerle olup bitenler hakkinda fikir yiiritmeler-
de ortaklagmalar olmamakta, diinya {izerinde siire-
giden kaos derinlesirken, zihnimizde de derinlesen
kaos iktidar karsithig: iizerinden bile birbirimizle
samimi bicimde bulugsmamizi engellemektedir.

Iktidar kavramiyla ilgili olarak ikinci sdylememiz
gereken; neo-liberal/geg kapitalist donemde iktida-
rin, ¢ok zorunlu kalmadigi siirece dogrudan zor yo-
luyla iktidarini stirdiirme egilimde olmamasidir. Bu
donemde iktidar, zor kullanmak yerine séylem ara-
ciligi ile ikna etmeye ve boylelikle iktidarinin kotii-
liiklerini teshir etmeden uzun vadeli kotiliiklerini
stirdirmeye daha meyyaldir. Tiirkiye’de epey bir
zaman AKP bdyle bir yolla iktidarini siirdiirmiistiir.
Ancak Gezi, 17-25 Aralik, 15 Temmuz gibi iktidari
farkli bigimlerde ve farkli saiklerle zorlayan du-
rumlar, AKP’nin politik iktidarini yeniden kurmasi
icin her tiir zorun da devreye sokuldugu bir yone
evrilmistir. Bu evrilmeye iliskin degerlendirmeler
bu yazinin kapsami disinda tutulsa da, giiniimiizde
AKP politik iktidarmin hem dinsel simgeleri hem
de kars1 ¢ikanlar i¢in her tiirden zora basvurmayi
iktidarini siirdiirmek i¢in kullandig1 nettir.

Foucault(2013)’a gore, giliniimiizde iktidar, yasa-
mi eskisi gibi direkt emir-itaat yontemleriyle kur-
maz, olusturdugu soylemlere tabi kilarak kurar ve
bilgi ile hakikat arasinda kurdugu bag: iktidarinin
dayanagi yapar. Soylemlerin dogru ya da yan-
lis olmasinin bir 6nemi yoktur. Ciinkii sdylemler
yalnizca iktidar tarafindan insa edilmeye calisilan
bilgilerin olusumu i¢in kullanilir. Foucault, iktidari
baski uygulayan bir mekanizma olarak irdelemek

yerine onu doniistiiriicii ve diizenleyici gii¢ olarak
tanimlamay1 uygun bulur. Ciinkii iktidar bireylere
bir “hakikat yasasi” dayatarak gilindelik yasamla-
rina dogrudan miidahale eder. O’na gore, iktidar,
kategorizasyonlar yoluyla olusturdugu sdylemlere
bireyleri tabi kilmak suretiyle onlarin yonetimini
iistlenir (Foucault, 2011). Yonetilenler/ iktidar kar-
sisinda gii¢siiz durumda olanlar iktidarin dayatti-
&1 hakikat yasalarini ¢esitli mekanizmalar yoluyla
i¢sellestirir ve yasamlarina dahil ederler. Hakikat
yasalarinin igsellestirilmesi, gercegi temsil etme-
yen sdylemlerin bireyin giindelik dilinin ve dola-
yistyla zihninin bir pargast haline gelmesi demek-
tir. Igsellestirilen hakikatlerle giindelik yasama her
sabah merhaba diyen birey, kendini “icad edilmig
hakikat” merkezli olmayan bilgilere kapatir. Artik
bireyin giindelik pratiklerinin ¢ogu, ister kahve
kosesi sohbetleri, ister derinlemesine politik ana-
lizler; ister ekoloji {izerine konusmalar, ister post-
politik diisler diinyasi... “icad edilmis hakikatler”
baglaminda kendine s6z alan1 bulur. “Icad edilmis
hakikatler” i¢inden hayati siirdiiren birey i¢in ger-
¢egin bilgisi 6onemli oranda korlestiricidir; ¢linkii
o birey “icad edilmis hakikatler” diinyasindan gor-
meye alismistir. O nedenle gercegin bilgisine diis-
manlasma, onu kendi hakikati i¢ine hapsetme ve
orada bogma egilimi her gecen giin daha da yiikse-
lir. Gergegin bilgisine iliskin tartisma yiiriitenlere
korlemesine bir nefretle yaklagan bu birey, nefret
nesnesi haline doniistiirdiigli “gruplar1” yok etmeye
yoneldiginde kendini hayatin “6zne”si gibi hisset-
tigi i¢in, bu 6zen pozisyonunu korumak iizere ken-
dini “hakikat icad edenden gelen” digindaki biitiin
bilgilere kapatir ve oradan gelen bilgileri “nas” ka-
tina yiikseltebilir. Bu zihinsel baglamin isleyisinin
pratik sonucu, 6nemli bir politik aktor olarak sah-
nede uzun yillardir kalmay1 basaran Erdogan’dir.
Tiirkiye’de Erdogan’in soziiniin, (dogrulugu yada
yanlighgi lizerine diisliniilmeden) emir telakki edil-
medigi neredeyse tek bir rnek bile artik bulunma-
maktadir.

Gilindelik yasamina igsellestirdigi iktidarin hakikat
yasalartyla devam eden birey, bir yandan “eyle-
yen” olarak “6zne” ama ayni anda “iktidarin ¢iz-



digi smrlar icinde eyleyen” oldugundan dolay1
Bireylerin bu eylemselligi, iktidarin
dogas1 agisindan yapisal bir paradoksu da gozler
Online serer: Bir taraftan bireylerin eylemselligine
dayanan bir iktidar siireci vardir; -ki bu bireyleri
Oznelestiren bir siirece gondermede bulunur. Fakat
Obiir taraftan, bireyler kendilerine dayatilan haki-
kat yasalar1 cercevesinde eylemlerini sekillendi-
rirler; -ki bu da bireyleri nesnelestiren bir siirece
isaret eder. Bu baglamda iktidar, temelde yonetenin
zorlayict giicline indirgenemeyecek kadar karma-
sik bir meseledir. Iktidarin kategorik norm yaratip
ve hakikat yasasi olusturarak yagami iktidarin soy-
lem araclarina tabi kilmasi, iktidarin somut bigim-
de gorlniir olmasimi engeller. Bu nedenle iktidar
yasamin her yerindedir. Tktidar {izerine diisiinmek
bu ¢ergeveden aslinda hayat iizerine diigtinmektir.

“nesne”’dir.

Yeniden Foucault’a donersek, O’na gore, iktidar
tarafindan aragsallagirtilan en 6nemli sey akildir;
clinkli akil, iktidarin icat etmek zorunda oldugu
Aklin
kendiliginden dogrular iiretebilecegi argiimani,

“hakikat yasalari’”’nin temel dayanagidir.

aklin yasalarina uymay1 temel gerceklik ve dog-
ruluk oOlgiitii olarak kabul eder. Foucault, siyaset
felsefesini, neo-libaral donemin toplumsal iligkileri
iizerine kurar. Foucault’ta iktidar, on sekizinci yliz-
yildan itibaren, sadece “devlet akli” olarak yasam
alanimi kusatan bir 6zellik gostermez, iktidar ya-
sam pratiklerinin geregi ve bu pratiklerden tliretilen
sOylemler araciligi ile devletin hareket alanin1 da
kusatan ve sabitleyen bir 6zellik te gosterir (Fou-
cault, 2012). Ydneten-yonetilen iliskisi baglamin-
da Foucault, iktidarin, yasamin igerisindeki biitiin
iligskilere hakim oldugunu ve onlarin diizenleyici-
si olarak devletten O6nce ve devlete agkin bir form
oldugunu iddia eder. Dolayisiyla da iktidar devleti
kusatan ve devleti yonlendiren bir seye de tekabiil
eder. O’na iktidar, gore bireyin aklii kusatan dev-
let aklidir demek aslinda iktidarin devlet aklin1 da
kusatan yanlarini gdrmemek demektir. Glintimiiz-
de daha ¢ok AKP merkezli “list akil” sdylemi, bir
yandan bu “iist akil”a kars1 devlet akliyla verilen
miicadeleye gonderme yapip, “devlet akli’” n1 “lst
akil”in oniine gecirme miicadelesi gibi okunsa da,

aslinda devlet aklin1 da asan genis bir iktidar soy-
leminin gilindelik hayatin her alanina sirayet eden
yanlarina da gonderme yapmaktadir. Devleti de
asan iktidar, kendine yeni iktidar alanlar1 bulmak
icin yada daha dogru bir ifadeyle, merkezin disin-
da kalan tiim iktidar karsitlarin1 iktidarin nesnesi
haline doniistiirmek i¢in siirekli yeniden hakikatler
icad ederek kendini “hormonlu” biiylimeye zorla-
maktadir. iktidar giderek siirdiiriilemez hale gelen
somiird iliskilerini siirdiirebilmek i¢in bu hormonlu
biliylimeyi gerceklestirmek zorundadir; ne var ki bu
biiylime ayni zamanda kendine kars1 olan1 da kendi
icinde orgiitlemektedir. Her sey karsitiyla birlikte
miimkiindiir ne de olsa...

Foucault’a gelene kadar bir ¢ok diisiiniir, iktidari
doga yasasi gibi okumakta, egemen giiciin yoklu-
gunun getirecegi kaos/dagilma korkusu nedeniyle
egemen gliclin mutlak varligina ihtiya¢ oldugunu
ve modern mesruiyet arayigini siyasal iktidarin
giiclli, mutlak ve bdliinmez olmasi gerektigini sav-
lamaktadir Machiavelli ve Hobbes, devleti ve dev-
let kaynakli mesruiyeti savunan ilk kurucu mesrui-
yet disiiniirleridir (Turan, 2007). Hobbes’in 6nciili
olan Machiavelli, yeni bir insan ve yeni bir toplum
diisiinii, gii¢, basar1 ve giivenligin onceligi lizerine
kurar. O’na gore iktidar mutlaktir ve onu sinirlan-
diracak bir gii¢ olamaz. Iktidarm olmamasi kaosa
yol acacagindan, kaosun olmamasi igin, aslolan
korku veya ikna yoluyla itaatin saglanmasidir. taa-
ti saglamakla ytikiimli olan egemen, bunu gercek-
lestirmek i¢in her yola bas vurabilir; bu baglamda
egemenligin bir tek mesrulastirict dayanagi vardir,
o da“ortak iyi”dir ve ortak iyinin ne olduguna karar
verecek kisi gene egemen/hiikiimdardir (Machia-
velli, 1994).

Machiavelli’'nin  hiikimdarin mutlak giiciinden
mesruiyetini alan ve sorgusuz itaati ongoren ikti-
dar anlayigi Hobbes’ta biraz daha sistematik hale
gelir. Biitiin gorlislinii insanin 6ziiniin yikicilik,
giivensizlik ve kaosu koriikleyen bir canli oldugu
iizerine kuran Hobbes, (1993), dogustan esitligin
savasa yol acacagini bu savasin ancak insanlarin
dogal durumdaki haklarini bir sdzlesmeyle devlete
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devrettiginde engellenebilecegini sdyler. Iktidarm
mesruiyetini boylece toplumsal sozlesmeye bag-
layan Hobbes, bu mesruiyeti sadece devleti kuran
bir ilke olarak goriir. Devlet kurulduktan sonra bu
mesruiyet sinirlandirici glic olabileceginden bu
mesruiyet ortadan kaldirilabilir ve mesruiyet artik
kurulu iktidarin egemenlik uhdesine terk edilir.
Halkin giivenliginin saglanmasi, muktedirin hem
6devi hem de iktidarinin mesrulugunun tek kay-
nagidir. Muktedir halkin giivenliginin saglanmasi
hususunda doga yasasina baglidir ve doga yasalari
da Tanri tarafindan kuruldugundan dolayr muktedir
hesabin1 sadece Tanri’ya verir. Tebanin/uyrugun
gorevi egemene itaattir. Kisisel iradelerini egeme-
nin goriis ve kararlarina teslim etmek onlar1 kaosun
getirecegi gilivensizlikten koruyacaktir. Yani itaat,
Oziinde itaat edenin ¢ikarmadir. Gerek Machiavelli
gerek Hobbes, devleti ve egemeni kutsar ve onun
mesruiyet kaynagini, kendisini kurana kadar top-
lumsal s6zlesmeye, kurduktan sonra bizzat egemen
olmasina baglar. iktidar onlar icin kaostan kurtul-
manin yegane yoludur ve en korkutucu giic bile
kaostan iyidir. Hobbes ve Machiavelli’nin iktidara
iligkin bu olumlayiciligi aydinlanma dénemini de
hazirlayan Avrupa i¢inde aydinlanma disiiniirlerini
de yaratacak bicimde sekillenmistir. Tiirkiye’de ik-
tidar ile ilgili amprik bir arastirma yapilsa iktidara
benzer anlamlar yiikleyenlerin sayisinin fazlaligi,
belki de toplumsal zihinsel kodlarimiz hakkinda bir
ipucu bize verecek, bu ipucu bizi aslinda neye karsi
nerde ve nasil miicadele etmemiz gerektigi husu-
sunda biraz daha fazla diisiinmeye zorlayacaktir.
Bugiin yasamin her alaninda ideolojik aygitlariyla,
iktidara iliskin olusturulan sdylemler, aile icinde
ebeveyne, ordu i¢cinde komutana, okulda 6gretme-
ne, bilgisayarda “Google amcaya”, politik yapilar
icinde lidere vs.. mutlak itaati 6ngdren iliski bigim-
lerinin hala gii¢lii bigimde egemen olmas1 dikkate
alindiginda Tiirkiye’de “sol muhalefetin” kendini
yeniden orgiitleyebilmesi i¢in neler ilizerine odak-
lanmas1 gerektigi belki daha kolay anlasilacaktir.
Tiirkiye’de gelinen noktada, iktidar meselelerinin
konusulmasinda iktidarin mesruiyetini toplumun r1-
zasindan almasi1 gerektigini sdyleyen Rousseau’ya

bile yaklasilmadigini gérmek bazen iiziintii veri-
Toplumun kurulugsunu, doga durumundan
cikigi saglayan bireyler arasindaki bir sdzlesmeye
dayandiran ve dogadan ayrildig: i¢in zorunlu ola-
rak toplumsallagan insanin birlikte yasamasinin
mesruiyet kaynagini “herkesin sadik kalacag1” bir
sozlesmeyle diizenlenmesi gerektigine baglayan
Rousseau, (2006)’nun durdugu yere gelemeyen
bir iktidar anlayis1 ile yasam pratikleri kuran bir
toplumsal durumun biiylik agmazlari i¢inde oldu-
gumuzu gormek bazen sadece iiziicii degil endise

cidir.

vericidir de. Bu yazi 6zgiiliinde Rousseau’nun top-
lum s6zlesmesinin ayrintilaria girmek gerekmese
de, dogadan kopusun yani artik Tanrisal buyruktan
¢ikisin sonucu olarak rizaya dayali ve hem doga
tarafindan 6nceden verilen 6zgiirliikler alanini ko-
ruyan, hem de toplum i¢inde yasamanin getirdigi
kollektif alanda digerlerini de gozeten ve devlet
ile halki igige drgiitleyen bir sdzlesmenin toplumu
daha huzurlu yasatacagina iliskin diistinceleri, en
azindan kendini yeniden kurmay1 becerecek bir bi-
rey olma kapasitesini insana tanidig1 icin, Tiirkiye
de iktidar sahiplerinin bizler i¢in 6ngérdiigii “ha-
limizden” daha ileri bir asamaya génderme yapar.

Iktidar ve yonetim iizerine siirdiiriilen bu tartisma-
lar, feodal donemin imparatorluklarinin ve iktidar
iligkilerinin pargalandigi bir donemde yeni iktida-
rin nasil kurulmasi gerektigine dair tartigmalardir.
Bu tartismalarin hemen hepsinin temel derdi, ikti-
dar iligkilerinin mesruiyet kaynaklarini gostermek
ve toplumu bir arada tutacak sézlesmelerin ve yo-
netim iligkilerinin nasil ger¢eklesecegine katki sag-
lamaktir. Bu tartigmalardan da anlasilacagi {izere,
iktidar iliskisi bir yoneten-yonetilen iligkisi olarak
diisiiniilmekte; dolayisi ile aslinda devletin siyasa-
sina odaklanmaktadir. Devletin olmadigi ilkel kabi-
lelerde iktidar iliskileri ve yonetim bigimi hakkinda
antropolojik baz1 kayitlar (Clastres, 1992) iktidarin
bu topluluklarda olmadigini; ilkellerin sefleriyle
toplumdaki herhangi bir liyenin arasinda herhangi
bir iistiinliik iliskisinin bulunmadigini; esit bireyler
olarak birbirleriyle iliski stirdiirdiiklerini, hatta se-
fin iktidar arayisina girdigi durumlarda bazen sefle-
rin 6ldirilebildigini ortaya koymaktadir.



Tiim bunlar, bir iktidar bigimi olarak siyasal ikti-
darm aslinda bireyin ilkel biitiinliikkten koptugu ve
6zel miilkiyet ve devletin ortaya ¢iktigt doneme
tekabiil ettigini gostermektedir. Ancak bu durum
hem gecmiste hem gilinlimiizde siyasal iktidar di-
sinda kalan alanlarda iktidar iliskilerinin nasil ku-
ruldugunu gosterememektedir. O nedenle yazinin
bundan sonrasi, egemen ve tabi olan iligkisi bag-
laminda politik olmayan yada reel politik olmayan
iktidarin nasil kurulduguna iliskindir.

Toplumun yasasi bireyin arzusuna karsi ya da
cocuklukta tedaviile sokulan iktidarin dili: Kor-
ku ve Boyun Egme.

Iktidar kavrami cogu kez politik alana génderme
yapsa da, 6ziinde iktidar hep politik alanin soylemi
degildir, o, kisileraras iliskilerin oldugu her yerde-
dir. Bu nedenle, dogrudan giice ve cebire bas vur-
madan da bir¢ok iktidar alan1 yaratilabilir ve bircok
iktidar bi¢imi var olabilir. Politik alan disinda iire-
tilen bu iktidar iligkileri zaman iginde politik alana
taginabilir ve politik alandaki iktidar kendini baska
alanlarda igsellestirilen iktidara dayali olarak daha
kolay insa edebilir. Ister politik alanda olsun ister
onun disinda kalsin, iktidarin stirekli itaatle birlikte
kuruldugunun g6z oniinde tutulmasi gerekir. Bu
yiizden iktidari politik alandan koparip daha giincel
kisisel alan icinde diisiinmeye baslayan ozellikle
psikolojizm eksenli birgok yazarlar itaat siirecleri-
ne odaklanmaktadir.

Iktidar nasil kurulur diye sormakla itaat na-
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sil dretilir diye sormak aym seydir, ¢iinkii “ita-
at arzusu”nun olmadig1 yerde iktidar kendini var
edemez. Bu ciimleden kasit, “insanin 6ziinde itaat
arzusu vardir” demek degildir. Itaatin tarihsel-top-
lumsal kosullarda iiretilen ve tarihsel toplumsal ko-
sullar degistik¢e bigimi degisen bir olgu oldugunu
paranteze alarak devam etmek gerekirse, itaat arzu-
su, gliclii birey karsisinda gii¢siiziin kendi var olu-
sundan vaz gecip kendini gii¢liiniin arzusuna teslim
etmesine ses ¢ikarmamasi hatta bu teslim olustan
haz almas1 durumu olarak ele almabilir. itaat arzu-
su genel olarak irrasyoneldir, ¢linkii 6ziinde irras-

yonel korkuya dayanarak gelisir ve bir tiir abartili
cezalandirmadan kag1s i¢in basvurulan savunmadir
(Duhm, 1996; Sennet, 1992).

Konuyu daha anlasilir kilmak igin, bebeklikten
baslayarak toplumsallasma siirecinde bireyin ge-
lisimine biraz odaklanmak gerekir. Yenidogan bir
¢ocuk biitlin ihtiyaclarini toplumsal kurallarin di-
sinda karsilar ve o ihtiyacini nasil karsilayacaksa
Oyle davranir; aglar, bagirir, rastgele iser, nedensiz
giiler, buldugu bir siirii seyi agzina gotiiriir vs...
Bu durum tam bir kaostur aslinda. Higbir seyin
toplumsal diizen iginde karsilig1 yoktur. O ylizden
bu kaostan kurtulmanin yolu, zaman ig¢inde ¢ocu-
gun ihtiyaglarinin bir kismindan vaz gegmesinden
yada en azindan ihtiyacin karsilanma bi¢imlerinde
bazi standartlarin olusturulmasindan ge¢gmektedir.
Bunun saglanmasi 6grenme siiregleriyle ilgilidir ve
bu siirecte toplum, keyfi hareket eden bir bireyden
bir toplumda o toplumun kurallar1 i¢inde yasaya-
cak bir insan yaratir —ki bu bir uyum saglama yada
sosyallesme siirecidir (Duhm, 1996). Bu siire¢ di-
namiktir, ¢linkii, birey biiyiidiikce ondan yeni sos-
yalizasyonlar beklenir ve ayn1 zamanda toplumlar
da zaman i¢inde degisir; yeni iiretim iliskileri yeni
norm yada ihtiyaglari belirler. Tiim bu dinamik aki-
sa birey uyum saglama da ¢ok asir1 giicliik cekmez,
¢linkdi, bireyler bu tiirden durumlara uyum yapma
yetenegine sahiptirler. Ancak hemen belirtmek
gerekir ki, bu uyum yetenegi onun dogustan itaat
etmeye yatkin oldugu anlamimna gelmez, 6nceden
de belirtildigi iizere onun uyum yapma yetenegi,
ogrenmelerle gelisen bir durumdur ve bu 6grenme-
lerde itaate zorlayan bir ¢cok etken s6z konusudur.
Bu etkenler i¢inde cezalandirici otoritenin payi art-
tikca, bireyin temel duygusu korku olmakta; korku
aracilig1 ile itaate yonelmektedir.

Aslinda korkuya her zaman olumsuz anlamak
yiiklemek dogru degildir. Hatta psikolojide Tran-
saksiyonel Analiz gibi bazi kuramsal yaklagimlar
korkunun otantik bir duygu oldugunu; ¢iinkii korku
araciligi ile bireyin tehlikelerden kaginabildigini ve
hayatta kalip varolusunu tamamlamaya ¢aligtigini
soylerler (Berne,2001). Ancak korkunun otantik
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bir duygu durumu olabilmesi i¢in, korkunun ger-
cek bir korku nesnesine bagli olarak ortaya ¢ikmasi
gerekmektedir. Sosyalizasyon siirecinde korkularin
kaynaklarinin bir cogu gercek bir korku nesnesin-
den ziyade toplumsal olarak insa edilmis degerle-
re bagldir. Ornegin, bir cocugun balkona yaklas-
masina balkondan diisebilecegi nedeniyle kars
cikan ve ¢ocuguna bunu sert bir tonla bildiren bir
ebeveyn, cocugunu reel bir tehlikeden koruyabilir
ve bu durumda korkan ¢ocugun korkusu gercekei
olarak goriilebilir. Ancak bu ailenin kati muhafa-
zakar degerleri nedeniyle balkonda kiz ¢ocugunun
“uygunsuz” bi¢gimde olmasindan hosnut olmadi-
gin1 ve ¢ocuga gene ayni tarzda miidahale ettigini
varsaydigimizda, burada ¢ocuk i¢in olusan korku
reel olmayacaktir. Bu korku, deger sistemi lizerin-
den ¢ocugun baskalartyla iligkilerinde de yiiksek
kaygiya yol acabilecek ve bu yiizden ¢ocuk ndrotik
bir korku ile diinyayla bag kurabilecektir. Glindelik
hayata baktigimizda ¢ocuklara miidahalelerin ¢ogu
kez “ay1ip, glinah, uygun degil...” seklinde isleyen
deger sistemleri lizerinden geldigini; bu miida-
haleleri ¢ogu kez ¢ocuklarin anlamlandiramadan
uyum yapmaya zorlandiklari; uyum yapamadiklari
her durumda da ¢ocuklarin ya zora dayali ebeveyn
davranislartyla karsilastig1 yada sevgiden mahrum
birakilma tehdidi yiiziinden bir siire sonra sdyleni-
lenlere riayet ettigi goriiliir. Bunun anlami sudur:
cocuk basa ¢ikamadigi ve anlamadigi yetiskinler
diinyasinda agir cezalandirmalardan kaginabilmek
icin onlarin degerlerine korii koriine baglanir; itaat
eder. Artik norotik korku devrededir ve ¢ocuk ha-
yatta kalabilmek ig¢in ihtiyaglarindan vazgegmesi
gerektigini 6grenmistir. Cocuk i¢in diinya artik her
an korkulabilecek nesnelerle dolu bir yerdir. Son-
raki zamanlarda da, ne zaman otoriteyle karsilas-
sa korkuya her an hazirdir ve otorite karsisinda bu
korku nedeniyle boyun egmeye de hazirdir. Ancak
belirtmek gerekir ki, cocugun boyun egmeye ha-
zir olusu, onu otorite karsisinda tam bir teslimiye-
te tasimayabilir. Ciinkii, her ne kadar ihtiya¢larini
kargilamada otoritenin direktiflerine boyun egse
de, insan olarak var olus ve 6zgiirlesme ihtiyact
ile korku arasinda dinamik bir miicadele derinden

siirer (Fromm, 1998). Ve bazen 6zgiirlesme caba-
sinin fiziksel var olma kaygisinin 6niine gectigi ve
bireyin 6liim pahasina otoriteye karst geldigi du-
rumlarda mimkiin olabilir. Yine de, devlet dahil
biitiin otorite temsilcileri iktidarlarimi ilk ¢ocukluk
cagindan itibaren sekillenen bu ruhsallik tizerin-
den kurarlar. Tersten soylersek, iktidarin kurulmasi
icin korkuya, korkunun olusmasi i¢in ise ihtiyagtan
vazgecirmeye yonelik degerlere gereksinim vardir.

Siire¢ nasil islerse islesin; ister korku nedeniyle
tam bir boyun egme, ister Ozgiirlesme arzusuy-
la 6lim pahasina teslimiyetten kagis olsun, uzun
yillardir sosyal ve politik bilimlerin gosterdigi bir
durum vardir ki, birey kendi ihtiyag¢larinin saglikli
tatminini saglayamadig: siirece ve toplumsal yapi-
nin ona dayattig1 yasam icinde mahkumiyetle yasa-
dikga, yabancilagir.

Yaziy1 Sonlandirirken

Burada derinlemesine inceleme olanagi bulunama-
yan, yabancilagsma ve kayitsizlik, kapitalist tiretim
iligkilerinin birey de kendini var eden ruhsalliginin
adidir. Bagka bir yazida ayrintilanmasi amaglanan
neo-liberal/ge¢ kapitalist toplumsal iliski sistem-
lerinin irettigi bu ruhsallik hallerini simdilik pa-
rentez i¢inde tutarak, kisadan sdylemek gerekirse,
yabancilasan ve kayitsiz bicimde diinyayi izleyen
birey sadece politik olana degil, giindelik hayatta
kendini dogrudan ilgilendiren bir ¢ok hale de, “mis
gibi” bir diinya i¢inden gegerek tepki verir. Kendi
basma gelene kadar bagkalarinin basia gelenlere
ve hatta kendisi gibi olanlarm basina gelenlere de
tepki veremez hale gelir. Kayitsiz birey “seyirci”’dir
ancak bu seyirci, izlediginden bir duygu dili yarata-
maz. Kendi ruhsal agisina dahi empati yapamayan
birey, baskalarmin duygularini anlamay1 ve acisiy-
la ortaklagsmay1 beceremez (Gruen, 2006; Sennet,
2002). Bu kayitsiz birey neo-libaral muhafazakarli-
&1 pekistiren ve sistemin yeniden iiretilmesinde rol
oynayan bir ruhsallik olarak toplumsal alani iktida-
rin evine ¢evirir. Son donem, 6zellikle 15 Temmuz-
dan sonra, gerek kendi {lizerime diigiinmelerimde
gerek yakin toplumsal iligkilerimde gézlemledigim



onemli seyler yukarda ifade edilenlerin Onemli
nesnel verilerini 6ne cikartyor. Kendimde ve ya-
kin iligkilerimde, iginden gectigimiz biitiin kotiiliik
hallerinin sanki bir baska yerde, baska insanlarin
cografyasinda, bagka bir zaman diliminde, gegmis-
te olmus yada gelecekte olan bir seymis gibi algi-
lama egilimlerimizin giiclendigini gézlemlemekte-
yim. Bu olanlarin “bu zamanda” ve “bu mekanda”
olduklarini gz ardi etmek, olana baska bir zihinsel
ve duygusal “hakikat” icinden bakmak, olan bite-
nin karsisinda bir sey yapilamayacagina iligskin dii-
siincelerle olan biteni neredeyse derin bir “temasa”
ile seyretmek, tamda bu kayitsizlik hallerinin giin-
delik goriiniimleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Politik alanda siirdiiriilen tartismalarin gruba do-
niik olmasinin ve toplumsal iliskilerin oldukga kar-
magsiklastigi ve siyasal siddetin devlet eliyle ayyu-
ka ¢ikarildigir donemlerde tek tek bireylerin bundan
ruhsal olarak nasil etkilendiginin géz ardi edilme-
sinin kayitsizlig1 ve yabancilagsmay1 derinlestirdi-
gini disiinmekteyim. “Aslolan gruptur/orgiittiir/
komiindiir” gibi genele odaklanan ve 6zelde olan
biteni goz ardi eden uzun yillara yayili gelenek-
sel sol politik tutum nedeniyle, bireyin ruhsallig
iizerinden de olan biteni anlamanin “kii¢imsen-
mesine” paralele bigimde, bireylerin olan biten-
den nasil etkilendigi 6nemli orada ihmal edilmis;
neo-libaral kaosun hem gruplar {izerinde hem de o
gruplardaki tek tek bireyler tizerindeki dondistiiriicti
etkileri géz ardi edilerek durum tek tek bireylerin
zihninde daha da kaotiklestirilmigtir. Olup bitenle-
rin hem gruplar iizerinde hem de tek tek o gruplar
icindeki bireyler iizerindeki ruhsal goriingiilerini
g0z Ontline almadan, yeni donemlerin yarattig1 yeni
insan ruhsallig1 {izerine diisiinlip yeni insan tipi
hakkinda bilgi tiretmeden, i¢inden gecilen “halleri”
anlamanin giderek daha da zorlagtigini gérmeden
yola saglikli devam etmenin olanakli olmadigim
sOylemek istiyorum. Politik mesafe aliglarimizin,
en kiiglik farkliliklar1 biiylik ayrilmalarm ve sav-
rulmalarin temeli haline getirmelerimizin, dnemli
oranda kendi ruhsalligimiz {izerine diisiinmekten
ka¢inmamizla ilgili oldugunu varsayiyorum ve
bunlarm her birinin aslinda dar alanda iktidar kur-

ma miicadelelerinin bir pargast oldugunu sezinli-
yorum. Bu nedenle politik iktidar alanina oldugu
kadar kendi i¢cimizde yarattigimiz iktidar alanlarina
da kafa yormanin, bizi hem kendimizle hem ote-
kilerle yeniden bulugsmamiza katki saglayacagina

inantyorum...
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Modern Tiirkiye’nin Bitmeyen Sorunu
“Dini Egitim-Laik Egitim Ikilemi”

Hasan Aydin'

Genelde dini egitimin amacladig ideal insan
tipi, -bu ister Hiristiyan, ister Miisliiman
isterse Yahudi olsun fark etmez- ashnda
insana, topluma, evrene ve bunlara yonelik
varlik, bilgi ve degere tanri odakl, bir baska
deyisle teosentrik bakan bir insan tipidir. Bu
tipin bir diger onemli unsuru, bu diinyay:
gelip gecici saymasi, ahrete yonelmesi,

degis yerindeyse bir tiir “homo ahireticus”
olmasidr. Bu bakis acisina gore, Tanri etkin
varliktir; bilgi ve deger de Tanri tarafindan
verilmistir, yani esinlenmigtir, vahyedilmigtir.
Dolayrsiyla insana diisen, verilmis olan o7
bilgi ve degeri yorumlayarak acimlamak ve
yasamina uygulamaktir.

' Doc. Dr./OMU Fen Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Bslimii
Ogretim Uyesi/haydin@omu.edu.tr

“Son zamanlardaki gelismeler (tarikatlarin one
¢ikisi, dinsel egilimlerin, dinsel nitelikli bakis
acilarinin kamu diizenini belirlemek iizere giin-
deme getirilmesi tiirtinden olusumlara iliskin tu-
tumlar) Tiirkiye’de modernligin temsilcileri olan
—ya da oldugunu ileri siiren- bireylerin kendile-
rini sinamalar1 bakimindan; modernligi ve onun
vazgecilmez kosulu olan laikligi ne boyutta ic-
sellestirdiklerinin hesabin1 verme, verebilme ba-

kimindan bir firsattir.” (Betiil Cotuksdken)

1.Giris:

Egitim, kisinin i¢inde yasadigi diinyanin ve top-
lumsal ¢evrenin Onemsedigi bilgi, deger, beceri,
yetenek, tutum ve diger davranig bigimlerini i¢sel-
lestirmesini ve gelistirmesini hedefleyen siirecler
biitiiniidiir. Bu biitiiniin, kuramsal ve eylemsel ol-
mak iizere iki onemli yonii bulunmaktadir; kuram-
sal yon, egitimin yapisini ve islevini belirlerken,
eylemsel yon, bunlarin yagama gegirilmesi i¢in ge-
rekli olan araglar1 ve edimleri igerir. Egitimin ya-
pisini ve iglevini belirleyen kuramsal yonde, igsel-
lestiren egitim, insan, toplum ve doga anlayigimnin
ve bunlarin dayanagi konumunda olan ontolojik ve
epistemolojik yaklasimlarin kokli bir roli vardir.
Bu kuramsal yon yasamsal éneme sahiptir; ¢linkil
egitimin pratigini ve bu pratige yon veren formel
egitimin gereksindigi egitim programlarinin igeri-
gini belirleyicidir (T. W. Moore, 1982: 11-14).

Bir egitim programi, nigin 6gretiyoruz, ne dgrete-
cegiz, nasil 0gretecegiz ve ne kadar ogrettik gibi
temel sorulara kuramsal acgidan yanit niteliginde-
dir (Aykag, 2005: 1-5). Ni¢in dgretiyoruz sorusu,
‘amaca’, ‘erege’ gonderme yapar ve kuramsal ola-
rak en problematik sorundur; ¢iinkii insana, toplu-
ma ve dogaya nasil yaklasildigini, nasil bir insan ve
toplum istenildigine isaret eder. Diger bir deyisle,
‘egitim etkinligini gerceklestirirken neyin/nelerin
amag olarak benimsenecegini gosterir’ (Cotukso-



ken, 2010: 274). Bu anlamda, egitim programla-
rinda nigin &gretiyoruz sorusuna yanit verilirken
felsefi pozisyonlarin, yani varlik, bilgi ve degerlere
nasil yaklasildiginin, onlarin nasil gerekgelendiril-
diklerinin gii¢lii bir payimin oldugunu belirtmek ge-
rekir. Ne dgretecegiz sorusu, bizi egitimin igerigine
gotiriir ve bu igerik, birtakim bilgi, beceri, tutum
ve degerleri igermektedir. Bu bilgi, beceri, tutum
ve degerlerin nasil insan istenildigine génderme
yapan nigin 0gretiyoruz soruyla mantiksal tutarli-
1g1 s6z konusudur. Egitim programinda hangi tiir
bilgilerin, hangi tiir becerilerin ve hangi degerlerin
yer alacagi ve bunlarin ne tiirden bir felsefi temele
dayandirilacagi sorunsali, ¢agcil bilimsel, teknolo-
jik, ekonomik, kiiltiirel gelismelerle ilgili oldugu
kadar, tiim bunlara yonelik felsefi bakislarla da il-
gilidir. Bu anlamda, egitimin felsefi tartigmalara en
acik tarafi, nasil bir insan istedigimize isaret eden
amagclar, hedefler ve kazanimlar ile hangi tiir bil-
gi, beceri ve degerlerin 6gretim programinda yer
alacagi sorunsalidir. Bu nedensiz degildir; egitim
programinda yer alan bilgi, beceri ve degerler, nasil
bir insan istenildiginin bir yansimasi konumunda-
dir. Ayn1 durum, nasil 6gretecegiz, egitim-0gretim
ortamini nasil diizenleyecegiz ve siireci ve sonucu
nasil dl¢lip degerlendirecegiz sorulari i¢in s6z ko-
nusu degildir. En azindan bunlara daha nesnel yak-
lagmak olasidir; ¢iinkii bunlar felsefi tartigmalara
daha az aciktir.

Tiirk egitim tarihi, ‘nasil bir insan istiyoruz’ soru-
su ile ‘bu insanda bulunmasi istenen dzellikler ve
bu 6zelliklerin hangi 6gretim igerikleri ile kazan-
dirilacagl’ konusunda giiclii tartismalarla doludur
(Akyiiz, 2012: 1-409; Giiven, 2003: 1-132) ve bu
tartigsmalarin kimileri hala devam etmektedir. Bun-
larin en 6nemlisi, hi¢ kuskusuz, son {i¢ yiiz yildir
tartistigimiz “dini egitim-laik egitim ikilemi”dir.
Bu tartigma yasamsaldir; ¢ilinkii her iki egitim an-
layisinin varlik, bilgi ve degere bakisi, insa etme-
yi amagladig1 insan tipi ile amaca ulastirici egitim

icerigi kokten farklilasmaktadir. Cotuksdken’in ye-

rinde kavramsallagtirmasiyla, ‘ilki, 6zcii ve dura-
gan bir yaklasimi temel alirken, ikincisi, degisimi,
evrimi temele alan nominalist bir yaklasima daya-
nir’ (Cotuksoken, 1998: 147-148). Ancak tartigma-
y1, daha saglikli bir zemine dayandirmak i¢in, din
ogretimi ile dini egitimi bir birinden ayirmak gere-
kir; dini ya da dinsel egitim, egitimi dini temellere
dayandirmaya, varlik, bilgi ve degere dinsel/tanri-
sal paradigmadan, deyis yerindeyse, teo-epistemo-
lojik (tanrisal bilgibilim) ve teo-ontolojik (tanrisal
varlikbilim) temelde bakan insanlar yetistirmeye
caligirken, din 6gretimi din ve dinler hakkinda in-
sanlar1 yansiz bir bicimde bilgilendirmeyi temel
alir. Bu haliyle, varlik, bilgi ve degerlere antropo-
epistemoloji (insani bilgibilim) ve antropo-onto-
lojik (insani varlikbilim) temellerle yaklagan laik
egitim (Cotuksdken, 2010: 23-23-32), dinler ve
mezhepler hakkinda nesnel bilgiler veren din 6gre-
timinin degil, egitimi dinsel temellere dayandiran
dini egitim anlayisinin almasigidir. Burada, Tiirk
egitim yazininda ve kiiltiirtinde, dini egitim-laik
egitim ikileminde yiiriitillen tartismalarin alt tar-
tismalar da barindirdigini sdylemek gerekir; ¢linkii
dini egitim-laik egitim ikileminde &beklenenlerin
bu egitimlerden beklentileri arasinda da giiclii ay-
rigsmalarla kargilasmak olasidir. Clinkii dini egitimi
savunsa da, birisi siinni, digeri alevi ya da sii ya
da modernist dinsel yaklasimi; laik olmasina kar-
sin birisi toplumcu-sosyalist, digeri bireyci-liberal
egitimi, bir bagkasi ise salt bilimsel ve evrensel bir

egitimi savunabilir.

Ben bu yazimda, alt anlayislara ve alt tartigmala-
ra deginmeksizin s6z konusu ettigim ikilemi, yani
dini egitim-laik egitim ikilemini, tarihsel bir ger-
ceveye yerlestirerek, sosyo-kiiltiirel ve ideolojik
baglamlariyla kus bakisi ortaya koymaya; ardin-
dan geldigimiz asamadaki durumu belirlemeye ve
felsefi bir yaklagimla ikilemden kurtulmak igin ne
yapmamiz gerektigine iliskin kimi belirlenimlerde

bulunmaya cgalisacagim.
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2. ikilemin Kokeni
Tanzimat’tan Atatiirk Donemine

ve Asma Cabalar:

Oncelikle belirtmem gerekir ki, Tiirk egitim tarihi
acisindan dini egitim-laik egitim ikileminin koke-
ni tarihsel agidan Tanzimat donemine degin geriye
gotiiriilebilir. Daha Onceye ait egitim sisteminin,
medrese kokenli Islami egitim anlayigmin etki-
siyle tiimilyle dinsel temelli oldugunu biliyoruz.
Dini egitim-laik egitim ikileminin ortaya ¢ikisin-
da, Tanzimat ve sonrasi siirecte, tanr1 odakli egitim
anlayiginda yasanan par¢alanmalarin giiglii bir rolii
olmustur. Nitekim bu ikilemin sosyolojik temeline
bakildiginda, Bat1 karsisinda geri kalmisliga duyu-
lan pragmatist reflekslerin etkisinin oldugu anlagil-
maktadir (Giiven, 2003: 13 vd). Batinin ronesans,
reform, aydinlanma, endiistri devrimi gibi 6nemli
siireglerle, ortacagin tanri odakli bakis acisini saf
dis edip, insan odakli laik bir bakisa yonelmesiyle
bilgi ve degerler alaninda gii¢lii hamleler yapmasi
(Russ, 2011: 100 vd.) karsisinda, askeri ve teknik
bakimindan geri kalan Osmanli imparatorlugu,
bir dizi yenilesme hareketi baslatmustir (Inalcik;
2011). Bu yenilesme hareketlerinden egitim de na-
sibini almis ve Cumhuriyete degin devam eden ge-
leneksel medrese-batili bilimleri okutan laik okul
kargithigi ortaya ¢ikmistir. Batili laik okullarin ilk
ormegini askeri okullarda gormek mimkiindiir;
ancak gelisen siirecte, sivil nitelikli sibyan mek-
tepleri reforme edilerek ibtidal mekteplere doniis-
tiriilmis, ristiye ve idadiler agilmis (Basar, 2004:
27-52), yiiksekOgretim yapan medrese karsisina
ise yiksekdgretim kurumu olan Dariilfiinun ku-
rulmustur (Ayni, 2007). Ayni siiregte, Osmanlinin
milliyet¢ilik akimlarindan etkilenmesi sonucu,
dagilmaya yiiz tutan toplumsal dokusunu bir ara-
da tutmak i¢in Osmanh yurttaghigi kavraminin or-
taya ¢ikmaya bagladigi, Malumat-1 Medeniyye ve
Malumat-1 Ahlakiyye dersleri aracilifiyla pekisti-
rildigi goriiliir (Ustel, 2009: 33 vd). Sosyo-kiiltiirel
kosullarin tetiklemesiyle, daha spesifik konusur-
sak, Bati karsisinda askeri agidan yenilmelere bir

refleks olarak kurulan laik-bilimsel askeri teknik
okullar, ardindan sivil okullarda yasanan reformlar
Osmanlt aydinini dini egitim-laik egitim ikilemine
sokmus, bu anlamda ideolojik tartigmalara zemin
hazirlamistir. Turancilar yer yer tartismaya katil-
salar da, tartismalarin daha ¢ok Baticilarla-Islam-
cilar arasinda yogunlagtigini belirtmek gerekir. Bu
tartismalarda, Islamcilarin medreselerin reforme
edilmesini savundugu, Baticilarin ise, dini egitim
kurumlarmin kapatilarak tiimiiyle laik ve bilimsel
egitime yonelmeyi savunduklari gozlenir (Akyiiz,
2012, 300 vd.).

Kurtulus Savas siirecinde temelleri atilan modern
Tiirkiye Cumbhuriyeti, Osmanlhidan pek cok seyi
miras aldig1 gibi egitime yonelik tartigmalar1 da
miras almistir. Zira 19. yiizyilda Osmanli’da ii¢
farkli tip egitim 6gretim kurumu gozlenmektedir:

1. Eski tarz egitim dinf egitim yapan kurumlar.

2. Bat1 tarz1 laik egitim 6gretim yapan kurum-
lar.

3. Azinliklar ve misyonerler tarafindan kurulan
yabanc1 egitim kurumlari (Dénmez, 2006: 92; Ba-
sar, 2004, 55).

Osmanli modernlesmesi, dini egitim yapan eski
egitim kurumlarii, medreselerin halk {izerindeki
niifuzu yiizinden ortadan kaldirmaya, Tanzimat-
la gelen azinlik haklar1 yiliziinden de azinlik ve
misyoner okullarinin kontrol etmeye cesaret ede-
memistir. Bu nedenle, egitimde ¢ok baslilik orta-
ya ¢ikmis; yeni egitim kurumlarinin yaninda eski
egitim kurumlar1 da varligini stirdiirmiistiir. Boy-
lece egitimde eski ve yeninin yan yana bulundugu,
mektep-medrese karsitliginda billurlasan “ikili/dii-
alist” bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda, Cum-
huriyetin ilk yillarinda, aslinda Tanzimat’tan beri
devam eden ve Osmanli’dan miras alinan ¢ok basl
yaklagimin yaninda dini egitim-laik egitim ikile-
mini agmaya doniik gii¢lii manevralarla karsilagilir
ve ilk giiclii hamle olarak Tevhid-i Tedrisat kanu-
nu karsimiza ¢ikar. Bu hamle egitimdeki ikileme



son vermeye ve laik egitime dogru evrilmeye do-
niiktlir (Bliytlikdiivenci, 1984: 463- 472; Donmez,
2006: 91-109) . Bu evrilmeyi gérmek kanimca ¢ok
onemlidir; ¢linkii Atatiirk sonrasi egitim tarihimiz,
onun doneminde yani Cumhuriyetin ilk yillarinda
yapilanlara bir tepki olarak da okunabilir. Hatta
giiniimiizde egitim alanindaki muhafazakar siyasal
gelismelerde bile o doneme duyulan tepkinin ipug-
lar1 yakalanabilir. Bu nedenle Atatiirk doneminde
egitimle ilgili yapilan kimi diizenlemeleri tarihsel

sirastyla ortaya koymak aydinlatici olacaktir:

“2 Ocak 1924; Ser’iye ve Evkaf Vekaleti kaldiril-
di. Diyanet Isleri Reisligi kurularak Basvekalete
baglandi. 3 Mart 1924; Tevhid-i Tedrisat Kanu-
nu TBMM tarafindan kabul edildi. Bu kanunun
amir hitkmii geregi, Tiirkiye’deki biitiin egitim-
ogretim kurumlart Maarif Vekalet’ine baglandi;
Ser’iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar
tarafindan idare olunan biitiin medrese ve mek-
tepler Maarif Vekaleti’ne devredildi; dini hizmet-
lerin ifasiyla gorevli memurlart yetistirmek iizere
ayr1 mektepler (Imam ve Hatip Mektepleri) ve
Dariilfiinunda bir Tlahiyat Fakiiltesi agilmasi ka-
bul edildi. 8 Mart 1924; Teskilat-1 Esasiyye ka-
bul edildi. Teskilat-1 Esasiyye’nin 75. maddesine
gore, ‘hicbir kimse mensup oldugu felsefi igtihat,
din ve mezhepten dolayr muaheze edilemez;
asayis ve umumi muaseret adabima ve kanunlar
hiikiimlerine aykirt bulunmamak iizere her tiirli
dini ayinler yapilmasi serbesttir’ denilerek din
hiirriyeti anayasanin teminati altina alindi. 80.
madde ise, egitim hiirriyeti ve dolayisiyla din
egitimi hiirriyeti ile ilgilidir. Buna gore hiikii-
metin nezaret ve murakabesi altinda ve kanun
dairesinde her tiirlii tedrisat serbesttir.” 20. Nisan
1924; Daru’l-Hilafeti’l-Aliye ve Medresetii’l-
Miitehassisin kapatildi. Istanbul’da Dariilfiinuna
bagli bir Ilahiyat Fakiiltesi agildi. Ayn1 yil diger
medreseler de kapatildi ve 29 yerde ilk Imam ve
Hatip Mektepleri agildi. Liselerdeki din dersleri
programlardan kaldirildi. 2 Eyliil 1925; Tekke ve
zaviyelerin kapatilmasi, dini kiyafetler ve me-
murlarin sapka giyeceklerine dair Bakanlar Kuru-
lu karar1 yayimlandi. 21 Subat 1925; TBMM’nde
verilen bir dnerge lizerine, Kuran-1 Kerim ve Ha-

dis Terciimesi yaptirilmasi i¢in Diyanet biitgesine
ek bir 6denek konmasi kabul edildi ve “Hak Dini
Kur’an Dili” adli tefsir ile “Muhtasar-1 Tecrid-i
Sarih Terciimesi ve Serhi” bu karar sonucu ger-
ceklesti. 2 Nisan 1925; Hafiz-1 Kur’an yetistiril-
mek tizere Diyanet biit¢esine Hafiz Muallimleri
Ucurati adli 6zel 6denek konmasi dogrultusunda
verilen bir dnerge TBMM nde kabul edildi. 1926;
orta mektep ve lise miifredat programlarina ek
yapilarak ortaokul programindan din bilgisi ders-
leri ¢ikarildi. 1927°de Suray-1 Devlet’in aldigi
846 sayili karar ile “Din gorevliligi” “memurin”
smifindan ¢ikarildi ve gorevlilerin ihracina karar
verildi. 15 Mart 1926; Tiirkiye’de ilk defa Tiirkce
hutbe okundu; ayet ve dualarin Tiirk¢e meéliyle
namaz kildirildi. 1927; Kiz Muallim Mekteple-
ri acildi; programlarina, birinci sinifta yalniz bir
saatlik Din Dersi konuldu. 1 Ocak 1928; devlet
memurlugu smifindan ¢ikarilan Din Hizmetlileri
o giinkii tabiriyle “Hademe-i Hayrat” (Hayir Hiz-
metgisi) olarak vasiflandirildi. 10 Nisan 1928;
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk anayasasi olan
Teskilat-1 Esasiye’nin ikinci maddesinde yer alan
‘Tiirkiye devletinin dini, din-i Islam’dir’ ifadesi
cikarildi. 20 Haziran 1928; Istanbul Dariilfiinun
[lahiyat Fakiiltesi’nden bir grup hoca tarafindan,
‘Islamiyeti Islah’ veya ‘Ibadet Reformu’ olarak
bilinen dinde reform teklifleri i¢ceren bir proje ha-
zirlanarak nesredildi. 1 Kasim 1928; 1353 sayili
yasa ile Arap alfabesi kullanimdan kaldirilarak
Latin harfleri kabul edildi. 1929; Kur’an Kurslar1
resmen kapatildi. Tlkokullarin programlarindaki
Din Bilgisi dersleri kaldirildi. 30 Kasim 1929;
Maarif Vekaleti, ‘ilkokul miifredat programinda-
ki Din Derslerinin okutulacagi, ancak 6grencile-
rin imtihana tabi tutulmayacaklar1’ seklinde bir
karar aldi. 28 Ekim 1930; Bakanlik¢a, Persem-
be glinleri 6gleden sonra isteyen 5. sinif dgren-
cilerine Din Bilgisi derslerinin okutulabilecegi
bildirildi. 10 Aralik 1930; Diyanet Isleri Reis-
ligi bilgisi dahilinde, Istanbul Miiftiiliigii niin
10.12.1930 tarihli tamimi ile, Istanbul’da 12
yasindan kiigiiklere hicbir sey 6gretmemek, bii-
ylklere ise sadece Kur’an-1 Kerim ve namaz sure
ve dualarmi 6gretebilmek™ igin bazi hocalara
izin verildi. 1931; Ibtida-i Daru’l-Muallimin ve
Ibtida-i Daru’l-Muallimatlar’in programlarinda-
ki Din Bilgisi dersleri programdan ¢ikarildi. 19
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Subat 1932; halkevleri acildi. 1932; Kiitahya ve
Istanbul imam ve Hatip Mektepleri son mezun-
larm1 vererek fiilen kapanmis oldu. 31 Mayis
1933; 2252 sayili kanunla ‘Darulfiinun’ kaldiril-
di ve yerine Istanbul Universitesi’nin kurulma-
st kararlastirildi. Darulfiinundaki kimi 6gretim
tiyelerinin iligigi kesildi. 1924’de agilan Darul-
fiinun {lahiyat Fakiiltesi kapatildi. Yerine Islami
Tetkikler Enstitiisii kuruldu. Fakat kisa siirede bu
kurum da kapatildi. Bunun yerine Edebiyat Fa-
kiiltesi programina islam Dini ve Felsefesi adli
okunmas1t mecburi olmayan bir ders konuldu.
1936; Islam Tetkikleri Enstitiisii 6grenci yoklugu
ileri siiriilerek kapatildi. 5 Subat 1937; Anaya-
saya “Tiirk devletinin laik oldugu” climlesi ek-
lendi. 1939; kdy ilkokullarinin programlarindan
da Din bilgisi dersleri ¢ikarildi” (Giindiiz, 1998:

543-557).

Gilindiiz’iin kronolojik calismasindan yola ¢ika-
rak ortaya koydugumuz bu diizenlemelerde ilk
bakista tic husus oldukca dikkat ¢ekicidir. Ilki,
Cumhuriyet’in Osmanli’dan devraldig1 dini egi-
tim-laik egitim ikileminin, laik egitim lehinde bir
¢oziime kavusturulmaya calisilmasidir. Ikincisi,
egitimin odagina Tirk ulusuna yurttag yetigtirme
anlayiginin oturtulmasidir; bu anlayisgin ipuglarini,
Medeniyeti Ahlakiye derslerinin, Medeniyeti Vata-
niye ve daha sonra Yurt Bilgisi olarak degistirilme-
sinde de gormek olasidir. Ugiinciisii ise bir biitiin
olarak anayasal sistemin ve egitimin laik bir ¢erce-
veye dogru adim adim taginmasidir.

Oyle anlasiliyor ki, Cumhuriyetin kurucu kadrosu-
nun egitimden bekledigi insan tipi, ulusalct, halke1,
demokrat ve laik bir insan tipidir; bu insan tipinde
din, vicdani bir is olarak goriilmektedir (Doénmez,
2006: 91-109; Ustel, 2009: 127 vd.). Varlik, bilgi ve
deger, insani, hiimanist bir bakisla ele alinmaktadir.
Atatlirk’lin deyisiyle egitimin temel hedefi, milletin
biitiin fertlerini, ait oldugu toplumun milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimse-
yen, koruyan ve gelistiren yurttaslar olarak yetis-
tirmektir (Karal, 1986: 80-85). Ancak Atatiirk’iin

sozlerinden ve kanuni diizenlemelerden anlagildig:
kadariyla, toplumun din hizmetlerini gérecek din
adamu yetistirme sorunsali ile okullarda din 6gre-
timi sorunsalinin gen¢ Cumhuriyetin laik egitimi
icerisinde Onemli bir sorunu oldugu, bu konuda
cesitli gelgitler yasandigi gézlenmektedir. Nitekim
baslangicta okullara din dersi okutulurken ve Ata-
tiirk 26 Ocak 1923’de “her ferd dinini, diyanetini,
imanin1 6grenmek i¢in bir yere muhtagtir; orasi da
mekteptir” (Figlal, 1998: 462) derken, ardindan
bundan vazgecilmesi, yine imam Hatip liseleri ve
Dariilfiinun’da Ilahiyat Fakiiltesi agilmasina karsin
ogrenci yoklugu gerekgesiyle daha sonra kapatil-
masi, cumhuriyetin laik egitim i¢inde din &greti-
mi konusundaki deneyimlerinin birer yansimasi
konumundadir ve deneme yanilma yontemiyle bir
aray1s igermektedir. Ote yandan Cumhuriyet’in
dinde reform yapmaya yoneldigi, Diyanet aracili-
giyla, seriat tehlikesi nedeniyle, din iizerinde dene-
tim kurmay1 amagladigi da anlagilmaktadir. Ancak
Atatiirk doneminde, dyle anlagilmaktadir ki, nihai
olarak dini egitimin ve din dgretiminin orgiin egi-
timin disinda birakildig1 anlasilmakta ve laik egi-
timde din egitiminin yapilamayacagi sonucuna va-
rildig1 goriilmektedir. 1926 yilinda ¢ikartilan Tiirk
medeni kanununun 266. maddesinde, cocugun dini
egitiminin anne-babaya birakildig1 ve resit olunca
herkesin dini se¢mekte 6zgir oldugu hiikme bag-
lanmistir (Mumcu, 2013: 193). Bu baglamda Ata-
tiirk 23 Nisan 1927°de sOyle demektedir:

“Terbiye ya milli olur ya dini olur. Biz dini ter-
biyeyi aileye biraktik. Milli terbiyeyi de devlete
aldik. Mekteplerimizde ve biitiin kiiltiir miiesse-
selerimizde milli terbiye esas kabul edilmistir.
Tuttugumuz yol budur, ¢ocuk dini terbiyesini ai-
lesinden alacaktir” (Borak; 1962: 74-75).

Bu donemde tutucu reflekslere karsin, egitimin
laiklesmesi adina atilan adimlar gergekten dev-
rimci bir karakter tasimaktadir. Bu devrimci ka-

rakterin, bir biitiin olarak milleti egitmeye doniik



millet mektepleri, halk evleri ve Koy Enstitiilerin-
de de devam ettirildigi ve halkin bir biitiin olarak
aydinlanmasi i¢in ¢alisildig1 gozlemektedir (Geray,
2013: 113-132).

3.Laik Egitimden Sapmalar: Atatiirk’ten 12
Eyliil’e

Atatiirk’iin egitimde baslattigi devrimci laikles-
me hareketi daha sonraki siirecte gelistirilebilmis,
derinlestirilebilmis midir? Buna tiimiiyle evet de-
mek olas1 degildir. Her seyden 6nce o donemde,
Atatlirk’lin yaptig1 devrimleri halka tasiyacak do-
namiml kadro oldukga eksiktir. Ote yandan halkin
devrimlerin 6nemini kavrayacak biling diizeyinde
oldugunu sdylemek de oldukea giictiir. Ikincisi ise
Atatiirk’iin erken Oliimii, devrimler yerlesmeden
kars1 hareketlerin giiclenmesine yol agmis, siyasal
kaygilar kars1 devrim hareketini giliglendirmistir.
Daha Atatiirk sag ilken ortaya ¢ikan ve seriat 6z-
leminden beslenen kimi ayaklanmalar ve suikast
girigimleri bastirilsa da, toplumda 6nemli tortular
birakmis ve kars1 devrimin ideologlari olan Islam-
cilar1 etkin 6zne konumuna yiikseltmeye baslamis-
tir. Islamcilar her defasinda laikligi dinsizlik ola-
rak gostermeye yonelmisler, laiklik adina yapilan
yeniliklere karst koymuslar; Cumhuriyetin dinsiz
insan yetistirme pesinde oldugunu iddia etmisler,
egitimsiz kitleler lizerinde laiklik karsit1 gii¢lii pro-
pagandalar yiiriitmiislerdir. Islamcilarin, Atatiirk
devrimlerine kars1 yonelen karsit hareketleri, ikin-
ci Diinya savasi sonrast daha da yogunlagmstir.
Ikinci Diinya savas1 sonrast olusan Iki bloklu diin-
yadaki Soguk Savas, Tiirkiye’nin komiinist Rusya
karsisinda kapitalist ABD’ye yoOnelimine neden
olmus; bu yonelimin getirdigi Yesil Kusak Proje-
si, Tiirk sosyal yasantisini, dinci-muhafazakar bir
zemine dogru kaydirmistir. Bu siire¢, Bati’nin ve
ABD’nin Tiirkiye’de bir biitiin olarak komiinizme
karsg1 -din, komiinizmin panzehri olarak disiiniildii-
gii i¢in- Islamcilarin desteklenmesine yol agmustir.

Bu siirecte egitimde Islamci argiimanlarin roliiniin

artmaya basladigi, laik egitimden ddiinler verildigi,
laik egitim-dini egitim ikileminin yeniden giindeme
getirildigi goriiliir. Bu donem 1945 ile 1960 arasini
kapsamaktadir ve bu dénemde, Tiirkiye ¢ok parti-
li yasama yonelmis durumdadir. Bu donemde dini
egitim-laik egitim ikileminde yasanan gelismeleri
sOyle siralamak olasidir:

“15-21 Subat 1943; ikinci Maarif Surasi toplan-
di. Bu toplantida ‘okullarda ahlak egitiminin ge-
listirilmesi’ ve ‘ilkokullarda bu ilkelerin gergek-
lestirilmesini saglayacak tedbirlerin diistiniilerek
programa alinmasi’ konusuna yer verildi. 19
Subat 1948; TBMM’de, Ilkokullarin 4. ve 5. s1-
niflaria program dis1 ve istege bagh okutulmak
iizere Din Bilgisi dersleri konulmasi kararlasti-
rildi. 30 Aralik 1948; Maarif Vekilligi Milli Ta-
lim ve Terbiye Heyeti’nin 247 say1li karar1 ile 10
haftalik Imam ve Hatip Yetistirme Kurslar1 acil-
di. 15 Subat 1949; 6grenci velilerinin veya anne
babalarin yazili miracaati sartiyla ders saatleri
disinda ve sinif gegmeyi etkilemeyecek sekilde
ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina konulan haftada 2
saatlik istege bagli Din Bilgisi dersleri okutulma-
ya baslandi. Bu Din Bilgisi derslerini 6gretmen-
lerin okutmasinin da istege bagli oldugu bildiril-
di. 9 Mayis 1949; Ankara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi’nin agilmasi TBMM’nce kabul edildi
ve 21 Kasim 1949’da egitime bagladi. 1949; 10
ilde 10 ay siireli Imam-Hatip kurslar1 acild1. 23
Mart 1950; 5634 sayili ‘Diyanet Isleri Bagkanli-
&1 Teskilat ve Vazifeleri Hakkindaki 2800 Say1lt
Kanunda Bazi Degisiklikler Yapilmasma Dair
3665 Sayili Kanuna Ek Kanun’ kabul edildi. Bu
kanunla birlikte; teskilatin adi ‘Diyanet Isleri
Bagkanligi’ seklinde degistirildi. Camilerin ve
cami gorevlilerinin idaresi Diyanet’e iade edil-
di. Biitiin imamlar ve vaizler maash kadrolara
gegirildi ve gezici vaizlik kadrolart ihdas edildi.
14 Haziran 1950; Tiirk Ceza Kanunu’nun Arap-
¢a ezan, kamet, tekbir ve salavat-1 serife okuma
yasagl getiren ve okuyanlar1 cezalandiran 526.
maddesi kabuliinden dokuz y1l sonra vicdan hiir-
riyetine ve laiklige aykirt bulunarak degistirildi.
16 Haziran 1950; Arapc¢a ezan okuma yasagini
kaldiran 5665 sayili kanun TBMM’nde kabul
edildi. 5 Temmuz 1950; Devlet radyolarinda ilk
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kez Kur’an-1 Kerim yayimi yapildi. 7 Ekim 1950;
ilkokul 6gretmenlerine Din Bilgisi derslerini ver-
me mecburiyeti getirildi. 4 Kasim 1950; ilkokul-
larin 4. ve 5. siniflarinda program dis1 okutulan
Din Bilgisi derslerinin programa dahil edilmesi
Bakanlar Kurulunca kabul edildi. 7 Kasim 1950;
4 Kasim 1940 tarihli Bakanlar Kurulu karar1 va-
liliklere gonderilen bir genelge ile uygulamaya
kondu. Boylece, Din Bilgisi derslerini almak is-
temeyenler, velilerinin veya anne babalarinin ya-
zil1 miiracaat1 ile durumu okula bildirmeleri ge-
rektigi ve bunlarin imtihanlardan muaf tutulacagi
bildirildi. 18 Aralik 1950; Diyanet sleri Baskan
Ahmet Hamdi Akseki, imam-Hatip Okullari’nin
acilmasinda 6nemli rolii olan ve dinsel hayatta o
donemde yasanan sikintilart ve ¢dziim onerilerini
iceren, ‘Din Tedrisati ve Dini Miiesseseler Hak-
kinda Bir Rapor’ baslikli calismasini yayinladi.
13 Ekim 1951; Miidiirler Komisyonu, ‘Iimam-
Hatip Okullar1’ acilmast karart aldi. 17 Ekim
1951; ilk mam-Hatip Okullar1 (ilkokul sonrasi
4 yillik olarak) yedi ilde (Ankara, Adana, Ispar-
ta, Istanbul, Kayseri, Konya ve Maras’ta) acildi.
256 Kasim 1951; 173 sayili Talim ve Terbiye
Kurulu Karari ile kdylere 0gretmen yetistiren
Koy Enstitiileri’nin 3. ve 4. siniflarina haftada
birer saat Din Bilgisi dersi konuldu. 4-14 Subat
1953; 5. Milli Egitim Surast toplandi. Bu surada
Din Bilgisi dersi i¢in not takdiri lizumlu goriil-
dii ve bu dersin ehil 6gretmenler tarafindan ve-
rilmesi gerektigi ifade edildi. 16 Mart 1953; ilk
kez Ankara Radyosunda ‘Din ve Ahlak Saati’
programi yapildi. 1953; 6gretmen okullarmin 9.
ve 10. (Lise 1. ve 2.) smiflarina haftada 1 saat
mecburi Din Bilgisi dersleri konuldu. 1954; 4 yi1l
olarak tasarlanan Imam-Hatip Okullarina 3 yil-
lik lise kisimlari ilave edilerek 6gretim siiresi 7
yila ¢ikarildi. 4 Subat 1954; 6234 say1li kanunla
Koy Enstitiileri ile Ogretmen okullar1 {1k 6gret-
men okullar1 adiyla birlestirildi. 7 Ocak 1956;
ortaokullarin 1. ve 2. siiflarina haftada bir saat
istege bagli Din Bilgisi dersleri konuldu. 1958;
Imam-Hatip Okullar1 ilk mezunlarin1 verdiler.
10 Haziran 1959; Yiiksek Islam Enstitiisii adryla
yeni bir dini yliksekdgretim kurumu agilmasi ka-
rarlastirildi. Istanbul Yiiksek islam Enstitiisii’niin
acilmasina iliskin 7344 sayili kanun kabul edildi.
19 Kasim 1959, Istanbul Yiiksek Islam Enstitii-

sii agildi. 14 Temmuz 1960; Tirk Dil Kongresi
ezanin tekrar Tiirk¢e okunmasi i¢in karar aldi.
Fakat bu karar, 27 Mayis 1960 ihtilali ile birlikte
kurulan Milli Birlik Komitesince onaylanmadi”
(Giindiiz, 1998: 543-557).

1940’dan 1960’a gelene degin yasanan sliregte,
ozellikle CHP yonetiminin son yillarinda popiilist
bir tutumla Cumhuriyetin laik egitiminden ddiinler
verilmeye baglandigi, ¢cok partili yasama gecisle
birlikte, Atatiirk doneminde egitimde laiklik adina
yapilan pek ¢ok uygulamanin tersine g¢evrilmeye
yonelindigi goriilmektedir. 1960 Askeri darbesi,
bu siirece miidahale etmeye calismig gibi goziikse
de, tiimel bir basarisindan séz etmek imkansizdir.
Mumcu’nun deyisiyle soylersek, ‘askeri giic da-
hil, hi¢bir sey din derslerini denetim altina alma-
y1, Kur’an kurslarini amaca uygun hale getirmeyi
basaramamistir’ (Mumcu, 2013: 196). 1961 Ana-
yasasi, 2. maddesinde laikligi devletin, cumhuri-
yetin ana dayanagi yapsa, 19. maddesinde din ve
vicdan 6zgiirliiglinii tanimlayip 4. fikrasinda, “din
egitim ve 6grenimi, ancak kisilerin kendi istegine
ve kiigiiklerin de kanuni temsilcilerinin istegine
baghdir” ifadesi ile din egitim ve 6gretiminin ge-
nel cergevesini ¢izmeye caligsa da, Milli Nizam
Partisinin propagandalartyla halkta zorunlu din
dersi istegi yogunlagarak artmigtir (Mumcu, 2013:
197-198). S6z konusu partinin ‘elli yillik dalalet
donemi’ olarak niteledigi, Cumhuriyet doneminin
kazanimlar1 bir bir tersine ¢evrilmeye baglanmistir.
Bu siiregte 1961°de Din Egitimi Midiirliigliniin ku-
ruldugu, 5-15 Subat 1962 yilinda yapilan 7. Milli
Egitim Strasina din egitiminin damgasini vurdugu
goriiliir. Strada, din egitimine ait miifredatin ilk ve
ortaokul i¢in ayr1 ayri belirlenmesi, din 6gretimin-
de ailenin, okul ile isbirligi yapmasi, Imam-Hatip
Okullar ile Yiiksek Islam Enstitiilerinde dini ha-
yatin yasanmasi ve ciddi surette tatbik edilmesi
gerektigi iizerinde durulmus, 1965-1966 yillarinda
Konya, Izmir ve Kayseri’de Yiiksek Islam Enstitii-

leri agilmistir. Yine bu donemde, disaridan Ogret-



men Okullarini bitirme sinavlarina gireceklerin so-
rumlu tutulduklari ders konularina Din Bilgisi dersi
de eklenmistir. 1967°de 343 sayili Talim ve Terbiye
Kurulu karartyla lise ve dengi okullarin 1.ve 2. si-
niflarina haftada birer saat istege bagli Din Bilgisi
dersleri konulmustur. 1968’de ODTU Miitevelli
Heyetince alman bir kararla genel lise mezunlar
ile birlikte biitiin orta dereceli meslek ve teknik
okul mezunlariin da bu iiniversiteye girmelerine
imkan taninirken sadece Imam-Hatip Okullar1 di-
sarida birakilmigtir (Giindiiz, 1998: 543-557).

1970 askeri darbesinin ardindan gelisen siirece
bakildiginda, din ve dini egitimine yonelik tartis-
malarin devam ettigi goriilmektedir. S6z gelimi
1970 yilinda yapilan, 8. Milli Egitim Surasinda,
“tek tip ortaokul” ilkesiyle Imam-Hatip okullari-
nin orta kisimlarmin kapatilmasi giindemi belirle-
mis olmasina ragmen sorun ¢oziilememistir. 1971
yilinda, Atatiirk Universitesi Senatosu, Universi-
teye bagl olarak “IslAmi ilimler Fakiiltesi” adiyla
Erzurum’da bir fakiilte agilmasina karar vermis,
Fakiilte 1971-1972 &gretim yilinda egitim &gre-
time baglamistir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Dairesi Bagkanliginin 225 sayili karari ile
4+3=7 yillik olan imam-Hatip Okullar1 3+4=7 yil-
lik hale doniistiiriilmiis ve orta kistmdan mesleki
(dini) dersler ¢ikarilmistir. 1972°de yiiriirliige
konulan “Imam-Hatip Okulu Idare Yonetmeligi-
nin 117. maddesi ile kiz dgrencilerin Imam-Hatip
Okullarina kayit yaptirip okumalar yasaklanmistir.
1973’te yiirtirlige giren 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanununun 32. maddesiyle, “Imam-Hatip
Okulu” ismi “Imam-Hatip Lisesi” olarak degis-
tirilmis, yine 1739 sayili bu kanunla imam-Hatip
Okulu programlari yeniden lise programlarina gore
diizenlenmis ve imam-Hatip Lisesi mezunlari iini-
versitelerin bazi boliimleri ile Milli Egitim Bakan-
ligina baglh biitiin yiiksekokullara girme hakkina
kavusturulmustur. 1973 yilinda mecburi temel egi-
timin 8 yila ¢ikarilmasi benimsenmis ama yasama

gecirilememistir. 1974’de yapilan 9. Milli Egitim

Strasinda “Din Bilgisi dersi, istege bagli olarak ve
6. ve 7. siniflarda haftada birer saat yer alir” ifadesi
yer almistir. 1974°de Ilkokul 4. ve 5. siif, ortao-
kul ve liselerin biitiin smiflarina haftada birer sa-
atlik mecburi Ahlak dersi konulmasi kararlastiril-
mis, Imam-Hatip Liselerinin orta kismina yeniden
Kur’an-1 Kerim ve Arapga dersleri ilave edilmistir.
1976 yilinda, 1972’de konulmus olan “kiz 6gren-
cilerin Imam-Hatip Okullari’na kayit yaptirma ya-
sag1” Danistay’in karari ile bozularak kaldirilmas,
Milli Egitim Bakanlhg: tarafindan Universite, Aka-
demi ve Yiiksek Okullara gonderilen bir genelge
ile Imam-Hatip Lisesi mezunlar1 1976-1977 dgre-
tim yilindan itibaren bazi yiliksekdgretim kurum-
larma fiilen girmeye baslamiglardir. 1976 yilinda,
345 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla ortao-
kul 3. ve lise 3. smiflara istege bagl birer saat Din
Bilgisi dersi konulmustur. 1976’da MEB Din Og-
retimi Genel Midiirligiiniin valiliklere génderdigi
genelgede, Din Bilgisi derslerinin uygulamali ya-
pilabilecegini bildirilmis, 1979’da, 5 yillik ilkokul
sinif ogretmenlerinin yetigsmesi i¢in agilan Egitim
Enstitiileri’ne Din Bilgisi Ogretimi adli 2 saatlik
bir ders eklenmistir (Giindiiz, 1998: 543-557).

4.Dini Egitimin Egemenliginin Artmasi: 12
Eyliil’den Giiniimiize

12 Eyliil 1980 askeri darbesinin hemen ardindan,
Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi tarafindan
1. Din Egitimi Semineri tertip edilmis, seminerde
cesitli ¢cevrelerden bilim adamlart anarsinin 6nlen-
mesi ve daha sagduyulu bir genglik amaciyla din
Ogretiminin geregini giindeme getirmisler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi kavramsallastirma-
s1, bu siirecin bir {irlinii olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
kavramsallagtirma, zorunlu din dersi i¢in maske
yapilmis; din dersi degil, bir kiiltiir dersi olarak
tarafsiz bir bicimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
malumati verildigi ileri striilmistiir. 1982°de, 41
sayili “Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Teskilati Hak-
kinda Kanun Hiikmiinde Kararname”nin kabulii
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ile Istanbul, Konya, Kayseri, Izmir, Bursa, Samsun
Yiiksek Islam Enstitiileri ilahiyat Fakiiltesi haline
dontistliriilmiis ve {iniversitelere baglanmiglardir.
Boylece dini egitim tniversitelerin de icine gir-
mistir. Ankara Universitesi {1ahiyat Fakiiltesi ayn
tiniversitede ayni adla kalmigtir. Erzurum Atatiirk
Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi ve Erzurum
Yiiksek Islam Enstitiisii bir cat1 altinda Ilahiyat
Fakiiltesi adiyla birlestirilmis ve Atatiirk Universi-
tesine baglanmistir. Bu donemde, 2 yillik Egitim
Enstitiileri kapatilarak onlarin yerine Egitim Yiik-
sek Okullar1 agilmig, programlarinda 1 saat Din
Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi dersine yer verilmistir
(Giindiiz, 1998: 543-557). Anayasa’nin 24. madde-
si ile Din Bilgisi ve Ahlak dersi “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi” adiyla birlestirilerek tek ders halin-
de, biitiin ilk ve orta 6gretim kurumlarinda okutul-
masi mecburi ders haline getirilmistir. Din Kiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinin 1982 Anayasasi ile ana-
yasal bir zorunluluk haline getirilmesi konusunda
Ahmet Mumcu’nun degerlendirmesi oldukea ilgi
cekicidir. Ilgi ¢ekicidir; ciinkii pek cok fiili ve hu-

kuksal soruna parmak basmaktadir.

“Devlet temel dayanagi olan anayasasinda ilk ve
ortadgretimde hangi derslerin okutulacagint ve
onlarin miifredatini saptayabilir mi? Anayasanin
baska hicbir yerinde okutulmasi gerekli dersler
sayllmamustir. Oniimiizdeki hiikiimde ise (24.
madde) Anayasamiz devlete ilk ve orta 6gretim-
de dgrencilere ‘din kiiltliri’ ve ’ahlak 6gretimi’
verme zorunlulugu getiriyor. Tiirkiye’de egitimin
en biiylik bir sorun oldugu hepimizce biliniyor.
Eger Anayasamizda egitim politikasi saptanirken
sadece ‘din’ ve ‘ahlak’ lizerinde durulmussa bu-
nun iki anlami olabilir: Birincisi, Tiirk gengleri
hemen her konuda yeterince bir 6gretimden ge-
cebiliyorlar ve devlet bu isin istesinden geliyor.
Ama genglerimize ‘din kiiltiiri” ve ‘ahlak’ 6gre-
tilmemektedir. Demek ki genglerimiz sosyoloji,
fen bilimleri, tarih, matematik hatta demokrasi
kiiltir konusunda 6zel bir anayasal korunmaya
muhtag¢ degillerdir. Tiurk Milli Egitimi’nin en
onemli sorunu genglere ‘din kiiltiirii verilmeme-
si’ ve ‘ahlakin’ 6gretilmemesidir. Tkincisi, Tiirk

toplumunda ‘6gretilmesi’ gerekli en onemli iki
konu vardir: Din kiiltiirii ve ahlak. Diger konular
o kadar 6nemli degildir. ‘Din ve vicdan 6zgiirlii-
gliniin’ diizenlendigi maddede, ‘ahlak 6gretimi-
nin yeri var midir? ‘Ahlak 6zgiirliigi’ ad1 altinda
yeni bir kamusal hak ortaya ¢ikt1 da, onu 6gren-
cilere tanitmak mi1 gerekiyor? O zaman ahlaki
24. madde hiikmiinden ayirmak ve ayri bir yer-
de diizenlemek gerekir. Boyle bir diizenlemeye
gidildigi zaman da, ahlakin bir ders olarak nasil
Ogretilecegi konusunun dogurdugu coziillemez
bir sorun da ortaya ¢ikacaktir (ayni sorun, ahlak
ogretimi 24. madde i¢inde bulundugu siirege, bu
maddenin uygulanmas1 bakimindan da s6z konu-
sudur). Ahlak &gretilemez. Ancak genel felsefe
icinde incelenebilir. Bilindigi gibi felsefenin en
onemli ugras konularinin basinda gelir ahlak.
Uzerinde bilimsel bir goriis belirmemis, cesitli
felsefi akimlarin konusu olan ahlakin pedagojik
acidan ogretilmesi olanaksizdir. Ogrenciye sa-
dece toplumun benimsedigi ahlak kaliplar1 ez-
berletilebilir. Bu durumda kimi bdlgelerimizde
ahlaki korumak icin islenen tore cinayetleri nasil
aciklanacaktir? Eski deyimle *zevahir kurtarmak’
icin 24. maddede ‘din dersleri’ yerine ‘din kiilttr’
deyimi kullanilmistir. Bunun bir perdeleme ol-
dugu dylesine bellidir ki, agiklamas1 bile gerek-
sizdir. Sozciliglin gercek anlamiyla ‘din kiiltiirii®
dersi 6grenciye verilirse, yukaridaki itirazimiz
yani devletin milli egitim programlarini anaya-
sada diizenlemesi sakincasi disinda bir elestiri-
de bulunulamaz. Gergek din kiiltiir dersine ‘din’
kavramimnin bilimsel ve objektif tanimiyla bas-
lanir. Dinlere gerek olup olmadigi sorus tartigi-
lir. Ardindan, hicbir deger yargisina varilmadan
belli basli dinler tizerinde sadece objektif bilgiler
verilir. Mademki herkesin din anlayis1 digerleri-
nin anlayis1 derecesinde haklidir ve dinsizlik de
yurttagin agik bir anayasal ozgiirligiidir, o za-
man bu dersten biitiin dinlere kars1 esit mesafede
bulunulmasi gerekir. Halbuki gene hepimiz bili-
yoruz ki zorunlu din derslerinde dinler hakkinda
cok kisa bilgi verildikten sonra Siinni Islam’m
kurallar1 agik secik bicimde Ogrenciye Ogretili-
yor. Aksi takdirde bir Alevi yurttasimiz Avrupa
Insan Haklari Mahkemesine gidip bu derslerin
iceriginden dolay1 dava agar miydi? Eger Ale-
viligin de Stinnilik kadar bir ger¢ek oldugu; her



iki anlayisin da inanalar i¢in dogru oldugu din
kiiltiirti derslerinde vurgulansaydi, bu Alevi yurt-
tasimiz son ¢are olarak devletimize karsi dava
acma yoluna gidebilir miydi? Din kiiltiirii gergek
anlamiyla verilseydi, Hiristiyan ve Musevi yurt-
taslarimiz uygulamanin ilk yillarinda biyiik bir
huzursuzluk i¢ine girer miydi? Onlarin tepkisi,
Din kiiltlirii dersinde mensup olmadiklar1 bir di-
nin kurallariin 6gretilmesi olmustur. Bu miithis
anayasal aksakligin giderilmesi i¢in, Milli Egi-
tim Bakanlig1 anayasay1 ¢ignemistir. Yani idari
bir kararla bu yurttaglarimizin ¢ocuklarini din
kiiltiirti dersinden muaf tutmustur. Bir bakanlik,
anayasanin agik bir hiikmiinii nasil ¢igneyebilir?
Bu son derece agik hukuka aykirilik, din kiltii-
rli derslerinde aslinda din kiiltiirii verilmediginin
yetkili merciler tarafindan ikraridir. Ad1 din kiil-
tiirii de olsa ve igerik bakimindan tamamen din-
sel kiiltiir verilse bile bu dersin zorunlu olmasi
kabul edilemez. Din, modern demokratik devlet-
lerde ve hele Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi’ni
imzalayan iilkelerde yalniz ve tamamen insanin
i¢ diinyasi ilgilendiren bir inangtir (Mumcu,
2013: 199-201.)

Pek cok ¢eligkisine ragmen anayasal bir zorunluluk
olarak okutulan Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi dersi-
nin, yine anayasal olarak ka¢ saat okutulacagi da
planlanmistir. Nitekim ilkokul 4. ve 5., ortaokul 1.
2. ve 3. smiflarda haftada 2’ser saat, lise 1. 2. ve
3. siniflarinda ise 1’er saat okutulmasina karar ve-
rilmistir. 1983°te, 1982 Anayasasiin kabuliinden
sonra 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
31. maddesi “lise ve dengi okullar bitirenler, yiik-
sekdgretim kurumlarina girmek icin aday olmaga
hak kazanir” seklinde yeniden diizenlenerek biitiin
mesleki ve teknik lise mezunlari ile birlikte imam-
Hatip Lisesi mezunlar1 da 1983 yilindan itibaren
istisnasiz biitiin liniversitelere ve onlara bagh yiik-
sekokullara girebilme hakkina sahip olmuslardir
(Mumcu, 2013: 202-204). 1985’te ilk Anadolu
Imam-Hatip Lisesi Istanbul/Kartal’da Almanca
egitim yaptirmak Ulzere acilmistir. 1988°de, 12.
Milli Egitim Surasi yapilarak imam Hatip Liseleri,
imamlik, hatiplik ve Kuran Kursu 6greticiligi gibi

dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile ilgili eleman-
lar1 yetistirmek {izere orta dgretim sistemi icinde,
hem meslege hem de yiiksekdgretime hazirlayici
programlari uygulayan 6gretim kurumlari olarak
tanimlanmustir. Yine surada, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders programlarinin yeniden gdzden gegiril-
mesi ve Anayasanin 6ngdrdiigii cergeve i¢inde din
egitimi ve dgretimine agirlik verilmesi maddesine
yer verilmistir. 1989°da, Yiiksek Ogretim Kuru-
lu Bagkanligi’nin 1395 sayili karar ile Marmara
Universitesi (Istanbul), Dokuz Eyliil Universite-
si (Izmir), Ankara Universitesi (Ankara), Uludag
Universitesi (Bursa) Ilahiyat Fakiilteleri Dekan-
liklarma bagl olarak 2 yillik flahiyat Meslek Yiik-
sek Okullar1 agilmasi kabul edilmis, yine 1989°da
Tiirkiye Diyanet Vakfi tarafindan organize edilen
ve Hz Peygamber’in dogum yil déniimlerini kutla-
ma amacini tastyan “Kutlu Dogum Haftasi”nin ilki
gergeklestirilmistir (Giindliz, 1998: 543-557). Bu
siirecte Imam Hatip liseleri ve Ilahiyat fakiiltelerin-
de koklii bir artigla karsilagilir ve her tiirden yiik-
sekogrenim kurumuna girme hakki tanindigi icin
imam hatipler diger ortaokul ve lisenin alternatifine
dontstiirtliir (Mumcu, 2013: 202-204). 1993-1994
yillar1 arasinda 14 tane ilahiyat fakiltesinin kurul-

dugu goriilmektedir.

Soguk savasg siirecinin sona erdigi tek kutuplu bir
yeni kapitalist diinya diizenin olustugu 1990’11 y1l-
lardan itibaren, 6zellikle 28 Subat siireciyle, sekiz
yillik kesintisiz zorunlu egitim olarak bilinen 4306
sayil1 “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim
Temel Kanunu, Ciraklik ve Mesleki Egitim Ka-
nunu, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Go-
revleri Hakkinda Kanun ile 24.03 1988 tarihli ve
3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Bazi
Kagit ve Islemlerden Egitime Katki Pay1 Alinmas1
Hakkinda Kanun”un kabul edildigi goriiliir. Bu ka-
nunun kabuliinden sonra, Imam-Hatip Liselerinin
orta kisimlar1 resmen kapatilir. Bu yapilan degisik-
likle imam-Hatip Liselerinin dgrenci sayisinda cid-
di bir diisiis yasanir. Bu yasanan diisiiste, iniversi-

41



42

teye giriste uygulanan kat say1 uygulamasinin da
onemli bir rolii olmustur. Yine Kur’an Kurslarina
kayit yaptirabilmek icin “8 yillik ilkdgretim okulu
mezunu olmak” sart1 getirilir. Milli Egitim Bakan-
l1g1 Talim ve Terbiye Kurulunun 174 sayili karari
ile Imam-Hatip Lisesi, Hazirlik smifi (1) + 3 = 4
yillik bir lise olarak yeniden diizenlenir (Giindiiz,
1998: 543-557). Ancak 28 Subat, laik egitim-dini
egitim ikilemine son verememis, okullarda okutu-

lan zorunlu din derslerine de dokunamamustir.

2000’li yillardan itibaren Tiirkiye’nin yeni bir siire-
ce girdigi goriiliir. Bu siireg, 1980 askeri darbesinin
bir uzantis1 olarak Islamci gelenekten gelen pek
cok kimsenin Tiirk siyasal yasaminda daha etkin
oldugu bir siiregtir. Bu siiregte, 28 Subat’ta yapi-
lanlarin tersine gevrilmesi adi altinda egitimde bir
dizi degisiklige gidilir. Bu degisikliklerin en 6nem-
lisi, 2005 yilinda ilk, 2006 yilinda da orta 6gretim
programlarinin degistirilmesi ve yapilandirmacilik
(constructivism) ve ¢oklu zeka temeline (multiple
intelligence) oturtulan eg§im programlarinin olus-
turulmasidir (Aydin, 2007; 1 vd). Ardindan 4+4+4
olarak bilinen Kanun hiikmiinde kararname ile
egitim kesintili 12 yila ¢ikarilir. Bu siirecte imam
Hatip Liselerinin orta kismini yeniden canlandirma
projesinin temel bir faktor oldugu anlasilmaktadir.
Ayni siirecte, zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si derslerine ek olarak Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler gibi segme-
li derslerin de miifredata eklendigi goriilmektedir.
28 Subat siirecinde Ilahiyat Fakiiltelerinde agilan
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi once
2006 yilinda Egitim Fakiiltesine taginmis, ardindan
2012°de yeniden Ilahiyat Fakiiltesine aktarilmistir.
Gelisen siiregte, bu boliime 6grenci alimi durdurul-
mus, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine formasyon ve-
rilmeye baslanmigtir. Yine Milli Egitimin 6nerdigi
100 temel eserlerde degisiklige gidildigi, yapitlarin
icerisine dinsel ifadeler serpistirildigi anlasilmak-
tadir. Ayni siiregte, kutlu dogum haftasi etkinlikleri

ilk ve orta 6gretim kurumlarinda canlandirilarak

kutlanmaya baslanmis; Diyanet Isleri Baskanlhg,
bu 6gretim kurumlarinda umreye gitmeyi 6zendiren
faaliyetler baglatmigtir. Yine imam hatip liselerinin
hizla artirildig1 ve laik egitimin almagig1 haline ge-
tirilmeye calisildigi gézlenmektedir. 9 Ekim 2007
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi Tiirkiye’de Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin insan haklar1 s6z-
lesmesinin “egitimde ailenin dini ve felsefi inanci-
na saygi gosterir” ilkesine uygun olmadigina karar
vermis olsa da, egitimde dinsellestirme hiz kesme-
den devam etmistir (Cizmeli, 2013: 149-188). Bu
arada son on yilda Tiirkiye’de cemaat okullarinda
onemli bir atilim gozlendigini; vakif iiniversitesi
adi altinda cgesitli cemaat iiniversitelerin kuruldu-
gunu belirtmek gerekir. 15 Temmuz 2016 darbe
girisimiyle Giilen cemaatine ait {iniversitelere ve
okullara devlet el koymus olsa da, bu okullarin
cogunun Imam Hatip’e doniistiiriilmeye ¢alisildig
goriilmektedir. Ote yandan diger cemaatlerin okul-
larina dokunulmadigi, onlarin faaliyetlerini hala
Ozgiir big¢imde yaptiklar1 goriilmektedir. Devlet
iiniversitelerinin, her ile bir {iniversite projesi ile
sayilarinin artirildigini, neredeyse tiim rektorlerin
yandag ideolojiye mensup dini egilimli kisilerden
secildigini, tniversitelerde yeni kurulan sosyal
bilimlerle ilgili boliimlere, 6rnegin psikoloji, sos-
yoloji, felsefe vb. ilahiyat doktoralilara dncelik ve-
rilmeye baslandiginmi kaydetmek anlamli olacaktir.
Oyle goriiniiyor ki, bu siiregte, {iniversitelerin sos-
yal bilimler bolimii kullanilarak bilginin, degerle-
rin ve egitimin Islamilestirilmesi projesine bilim-
sel bir alt yap1 hazirlanmak istenmektedir. Recep
Tayyip Erdogan Basbakanligi doneminde, aslinda
egitimdeki dinsellestirmeleri ve Islamilestirmeleri
kendisi de itiraf etmistir. Nitekim bir konusmasin-
da kendisinin “dindar nesil yetistirecegiz” ifadesini
elestiren CHP genel bagkanina karsi s0yle demistir:

“Tiirkiye’yi dindarlar-dinsizler diye ayirdigimi
soyliiyor. Once su kulaklarm duymaya aligsin.
Benim ifademde dindarlar-dinsizler diye bir ifa-
de yok. Dindar bir genclik yetistirme var. Bunun
arkasindayim. Muhafazakar demokrat partisi



kimligine sahip bir partiden ateist bir genglik ye-
tistirmemizi mi bekliyorsun? Senin dyle bir ama-
cin olabilir ama bizim bdyle bir amacimiz yok.
Biz muhafazakar, demokrat, tarihten gelen ilke-
lerine sahip ¢ikan bir nesil yetistirecegiz. Bunun
icin variz (Hiirriyet Gazetesi, 2 Subat 2012).”

Yine Bagbakanligt doneminde Recep Tayyip
Erdogan’m, kimi sozleriyle dini egitim yapan
Imam-Hatip okullarin1 vdiigii, oradan yetisenlerin
daha ahlakli ve daha duyarli oldugunu vurguladigi,
laik okullarda yetisenleri bu sdylemiyle otekilestir-
digi, hatta dinsizlestirdigi ve 6zellikle laik egitimin
ornegi olan ODTUyii kat1 bir bigimde elestirdigi
anlasilmaktadir. Bu sdylem aslinda muhafazakar
yazinda sik sik karsilagilan bir sdylemdir ve laik
okullarda yetisenlerin daha anarsist ruhlu oldugu-
nu ve ahlaki kaygilariin daha az oldugunu ima
etmektedir. Bu yarginin hicbir bilimsel temele ya
da bilimsel arastirmaya dayanmayan gergek disi

ideolojik bir sdylem oldugu agiktir.

Ana hatlariyla ortaya koymaya ¢alistigimiz tarih-
sel siireg, Tiirkiye’de egitime bakigta kokli bir
ayrismanin oldugunu, bu ayrismanin giin gegtikce
derinlestigini, bu ayrismanin temelinde ise, baglan-
gigta belirttigimiz egitimin en temel sorunsali olan
‘ni¢in egitim’ ya da ‘nasil insan istiyoruz’ sorusuna
verilen yanitin koklii bir roliintin oldugunu goster-
mektedir. Recep tayyip Erdogan’in deyisiyle soy-
lersek, ona gore iki insan tipi vardir; birisi dinli,
digeri dinsiz; yine onun ifadesiyle, muhafazakar si-
yasetin temel amaci, dindar nesiller yetistirmektir.
Bu durumda, siyaset muhafazakéar dindar insan tipi
hedefledigine gore, egitimin igeriginin de gittikce
artarak dinsellestirilecegini sdylemek gerekmek-
tedir. Ciinkii egitimde hedef davranislara ulasmak
icin 6grenme igeriklerini ona gore diizenlemek bir
zorunluluktur. Buradan ¢ikan sonug, diger okulla-
rin da siireg igerinde imam Hatip okullarina doniis-
tiiriilecegi ve laik egitimin timiiyle i¢i bosaltilarak
saf dis1 edilecegidir.

Tam bu baglamda, Tiirkiye’de muhafazakar kanat-
ta siyaset yapanlarin egitme bakislarinda koklii bir
ikilemin oldugunu belirtmemiz gerekir; bu ikilem
aslinda bir yandan Avrupa birligi siireci ile gelen
Avrupa birligi normlarina uygun insan yetistirme
ile dindar ve muhafazakar insan yetistirme ikilemi-
dir. Birincisi aslinda dogas1 geregi laik ve bilim-
sel egitimi, digeri ise zorunlu olarak dinsel egitimi
gerekli kilmaktadir. Bu ikilem asilmak ig¢in, yer
yer bir din olarak Islamin laik ve bilimsel egitime
—ancak laiklik dine saygi ile bilimsellik ise Tanr1
odakli bir temele dayandirilarak tanimlanmakta-
dir- ters diismedigi ifade edilerek sorun asilmaya
calisilmaktadir. Ancak bu sdylemle ikilemi asmak
olanaksizidir; ¢iinkii dini egitim zorunlu olarak
dinsel perspektiften bakmayi, laik egitim ise diin-
yevi ve insani perspektiften bakmay1 gerektirmek-
tedir. Burada bir noktanin daha altini ¢izmek gerek-
mektedir. O nokta sudur: Kimi eksiklikleri olsa da
Atatiirk donemi harig, Tiirkiye’de hi¢bir donemde
gercek laik egitime dogru giiclii bir atilimla karsi-
lasilmamasidir. Daha da 6nemlisi, genelde irticay1
bahane gostererek darbe yapan askeri otoritelerin
laik egitimi korumak ve gelistirmek i¢in gosterme-
lik olarak yapilan basit diizenlemeler disinda, hig-
bir ciddi eylem igerisine girmemis olmalari, hatta
her askeri darbeden sonra egitimdeki dinsellesme-
nin gittik¢e artigidir. Bu tarihsel bir saptamadir; bu
saptamay1 nasil yorumlamak gerektigi ayri bir so-
rundur. Ancak dyle anlasiliyor ki, askeri darbelerin
irticaya kars1 yapildigi bos bir sdylemden ibarettir;
bu nedenle darbelerin altinda baska siyasal, ekono-

mik vb. nedenler aranmalidir.
5.Sonug Yerine Bir Soru: ikilemi Nasil Asacagiz

Tarihsel siirecin isaret ettigi kroniklesmis kadim
dini egitim-laik egitim ikilemini Tiirkiye nasil
asacaktir? Su anki siyasal gidis, bu ikilemi din-
dar insan yetistirme iddiasiyla dinsel egitim lehi-
ne ¢ozme ¢abasindadir; ancak bu ¢aba, akademik

bakisla soylersek, Tiirkiye nin gelecegi, bilim, kiil-
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tiir, sanat ve felsefe yasami icin biiyiik bir yikim
demektir. Ciinkii bu, birilerinin dini anlayigindan
ve teolojik yorumlarindan cevaz alamayan higbir
insani etkinlik mesru olmayacak anlamina gelmek-
tedir. Bu saptamamizi temellendirmek i¢in, sonug
yerine, ilahiyat egitimimden ve kendi felsefi dene-
yimlerimden yola ¢ikarak dini egitimin amagladig
insan tipiyle laik egitimin amagladig1 insan tipini
karsilagtirmak istiyorum. Kuskusuz karsilastirmam
bir tiplemeyi varsaymaktadir ve dini ve laik sistem-

lerin geneline odaklidir.

Genelde dini egitimin amagladigi ideal insan tipi,
-bu ister Hiristiyan, ister Miisliiman isterse Yahudi
olsun fark etmez- aslinda insana, topluma, evre-
ne ve bunlara yonelik varlik, bilgi ve degere tanri
odakli, bir baska deyisle teosentrik bakan bir insan
tipidir. Bu tipin bir diger énemli unsuru, bu diin-
yay1 gelip gegici saymasi, ahrete yonelmesi, degis
yerindeyse bir tiir “homo ahireticus” olmasidir. Bu
bakis acisina gore, Tanr etkin varliktir; o yaratici-
dir; her seyin kokenidir. Hakiki varlik O’dur; diger
varliklar, yaratilmis varliklardir; deyis yerindeyse,
onlarin varlig1 mecazidir; onlar etkin degil, Tanr1
karsisinda edilgindirler. Bu varlik anlayisi felsefe-
den tanidigimiz Platoncu varlik anlayisinin basit
bir tekrar1 gibidir. Bu anlayisa gore, bilgi ve deger
de Tanri tarafindan verilmistir, yani esinlenmistir,
vahyedilmistir. Dolayisiyla insan diisen, verilmis
olan 6z bilgi ve degeri yorumlayarak agimlamak
ve yasamina uygulamaktir. Burada insanin bilgi
ve deger konusundaki tek iiretken katkisi, verilmis
cergeve icinde disiinerek, kutsal metinlerde gizil
olan hakikati ortaya ¢ikarmak, onu agimlamaktan
ibarettir. Bu, deyis yerindeyse tam da tipik bir or-
tacag anlayisidir ve bu anlayisin basarili bir insan
tiplemesi olmadigini, bilgi ve deger iiretmede gii-
diik kaldigini tarihsel deneyimler gostermistir. Bati
bu insan tipini terk edince atilima ge¢mis, Osmanl
da anilan tipten Bat1 karsisinda geri kaldig1 i¢in vaz
gegmek zorunda kalmigtir. Bu insan tipi skolastik
bir tiptir; her tiirden bilgi ve degerin mesruiyetini

kutsal metinlerle iliskilendirme gereksinimi du-
yar. Dinsel metinlerle iliskilendiremedigi her tiir-
den bilgi ve degere mesafeli durur; sekiiler olani
asagilar ve kiiciimser. Bu nedenle ona bir bilgi ve
degeri sunarken daima dini referanslarla sunmak
gerekir; aksi takdirde onu kabullenmez. Onun i¢in
dini ambalaj sarttir. Aksi takdirde sekiiler olani
sekiilerligi icinde kabullendiginde dinden ¢ikaca-
g diisiiniir. Aslinda bu insan tiplemesi, modern
sekiiler toplumda yasiyorsa, daima travmatik bir
biligsel durum igerisindedir; ¢iinkii karsilastigi her
sey sekiilerdir ve bilisini altiist etmektedir. Bu tipin
bir diger 6nemli niteligi, kendisini hakikate, daha
dogru bir deyisle tanrisal hakikate sahip olarak ni-
telemesi, kendisi gibi bakmayanlari, laik ve sekiiler
bakanlar1 dinsiz ve hatta ahlaksiz olarak gérmesi,
bilisinde onlar1 asagilamasidir. Bu aslinda tolerans
ve demokratik kiiltiirlin 6niindeki en giiclii engel
olarak karsimiza ¢ikar. Zihni dogmalarla kosullan-
dirilmis olan insan tipinin, elestiriye, yeniye, fark-
I bakislara, alternatiflere, nedensel aciklamalara
kars1 mesafeli oldugunu, varlig1 ve evreni Tanr1’y1
kanistirmaksizin kendi iginde nedensel siireclerle
aciklamay1 erekleyen etkinliklere yaklasmadigini
belirtmek gerekir. Onun i¢in her seyin yanitt bir
sekilde Tanr1 ve tanrisal yaratiyla iliskilidir. Her
sOylemine Tanr1 s6zcligii mutlaka bulasir. Bu ne-
denle, onun evreninde her an harikulade seyler
olabilir; doganin olagan isleyisi sadece faili muhtar
(6zgtir secici) olan Tanri’nin dilegine baghdir. Her
sey Tanr1’ya bagl oldugu i¢in, her seyde bir tan-
risal hikmet arar, sans, tesadiif, rastlant1 gibi kav-
ramlarin yerini Tanri’nin anlik yaratimina dayanan
kader alir. iste bu insan tipi, evrim kuramina dine
uymadig i¢in karsi ¢ikar; laik yagami, dini referans
almadig1 icin elestirir; bilimi Tanri’dan séz etmi-
yor diyerek materyalist sayar, her tiirden yenilige
kars1 durur. Bu nedenle olsa gerek, kimi modern
dinciler —Yahudi, Hiristiyan, Miisliiman olsun fark
etmez-, dini metinleri bir parca tahrif ederek, gesitli
te’villerle dini metinlerde evrimden sz edildigini,
dinin laikligi Onerdigini, demokrasinin dinde de



yer aldigini, ¢esitli dinsel ritiiellerin tibben saglik
getirdigini vb. giindeme getiriler; bu tutumlartyla
modern bilgi ve degerleri dini bir ambalaja sokarak
sunarlar; degisimi bdyle gerceklestirmeye caligir-
lar. Her seyi kutsal kitapta arayan bu insan tipi i¢in,
hakikat verilmistir; oradadir ve verilmis hakikati
ezberlemek ve bilise yerlestirmek yeterlidir. Bu
nedenle bu tip insan daha ¢ok hafizasimi kullanir,
zekasini islevsel olarak kullanmada sikintilar yagar.
Bu insan ahirete odakli oldugu ve diinyayi kiigtim-
sedigi i¢in, uygarliga katkisi oldukga sinirlidir. He-
mencecik inaniverme niteligi yiiziinden somiiriiye
ve itaate hazirdir. Daha da 6nemlisi bu insan tipi,
varolusu, yasami ve yagamin tiim zenginligini bir
kitaba, bir metne indirger; hayati ona sigdirmaya
caligir. Ona sigdiramadiginda i¢ geligkiler yasar
ve glinahkérlik bilinciyle ondan kaginir. Bu egitim
sorgulamay1 degil, inanmay1 erdem haline getirir.
Buna karsin, laik egitim, varliga, insana ve toplu-
ma insani olanaklarla bakan, onlart bilimsel yon-
temlerle anlamaya c¢alisan hiimanist bir insan tipi
var sayar. Bu tip, ontolojik anlamda bir Tanr1’ya
inansa da —inanmama 6zgiirliigliniin de bilincinde-
dir-, bunu 6znel kabul eder ve inanglarini digerine
empoze etmez. Inancin1 Tanri ile kendi arasinda bir
bag olarak goriir ve bunu ¢ogu kez konusmaz. Nes-
nel bir diinyada yasadiginin farkindadir ve bu diin-
yanin nedensel agiklamasinin pesine diiser. Onun
icin bir olguyu, bir olay1, bir durumu agiklamak, bir
iist yasaya ve daha {ist teorilere gitmekle miimkiin-
diir. Doganin ve insanin bilgisini yine dogada ve
insanda arar; onu kutsal metinlerle iliskilendirme
geregi duymaz; ona gore din baska bilim baska bir
seydir; her ikisi insanin farkli taraflarina seslenir.
Bu agidan onun i¢in bilgi ve deger iiretmek ¢ok
onemlidir; bilgi ve deger verilmis degil, yasamsal
kosullarla diyalektik icerisinde iiretilmis ve ireti-
len bir seydir. Bu anlamda bilgi ve deger alaninda
mutlak hakikat diye bir seye inanamaz; hakikatin
pesindedir; ama ona kesin anlamda sahip oldugu-
nu ileri siirmez; hicbir seyi ezberlemez, anlamaya,

kavramaya calisir. Oniine siiriilen her bilgi ve de-

gere elestirel yaklasir; farkli alternatiflere bakar,
mutlak dogru saplantist olmadig: i¢in alternatifiere
saygl gosterir, diyalog kurar ve demokratik yakla-
simi ilkelestirir. Ahlaki toplumsal ve insansal ya-
samin bir pargasi olarak goriir; onu insanin diginda
aramaz, insana egilir, i¢ine ve vicdanina yonelir, i¢
diinyasini korkularla degil sevgilerle zenginlestirir.
Kole ahlaki, korku ahlaki, digsal baski ahlakini ger-
¢ek ahlak olarak gormez; ahlaki insani ve evrensel
degerlerde arar. inanan, inanmayan yarimi yapmaz
ve hi¢ kimseyi otekilestirmez; herkesin birey oldu-
gunu diisiiniir ve se¢imlerine toplumu ve kendini
rahatsiz etmedigi siirece saygi duyar. Dinsel me-
tinleri anlamaya calistiginda da sosyal bilimlerin
metin anlama ve yorumlama yontemlerini kullanir;
dini metinler dahil hicbir seyin, dili, kiiltiirii ve in-
san bilisini asamayacaginin farkindadir. Bir anlam-
da onun i¢in her sey ilintili ve kosulludur; belli bir
baglamda var olur. Evrensel kavramini kullanirken
bile bu ilintililik ve kosullulugun bilincindedir. O
belli bir zaman ve mekanda yasadigini ve sinirlili-
gin1 bilir, nesneler diinyasi ile varlik nesne ve olay-
larla doyurucu iliskiler kurmaya yonelir. Higbir
seyi kutsallastirmaz; hicbir seyin kendinde anlami
olmadigini bilir ve kendi anlam diinyasim kendisi

orer.

Simdi, dini egitim mi, laik egitim mi ikilemine ya-
nit bulmak i¢in hangi insan tipinin felsefi agidan
daha doyurucu, daha ikna edici ve daha basarili ol-
dugunu ve olacagini diistinmek sanirim yeterli olsa
gerekir. Ayrica sunu da diisinmek gerekmektedir:
Acaba hangi tip insan modeli Tirkiye’nin bilim,
sanat, felsefe, siyaset vb. alanlarda atilima ge¢me-
sine daha ¢ok katki saglar? Egitimin goérevi {iret-
ken, diislinen, elestiren, sorgulayan, bilgi ve deger
iireten insan yetistirmek mi; yoksa itaat eden, dii-
stinmeyi ve kusku duymay1 gilinah sayan, her seyi
kutsallastiran, inanmay1 erdem sayan, insanlari
mi’min- kafir, alevi-siinni, Hiristiyan-Miisliiman
vb bi¢iminde ayiran, dinsel inancini hakikat diye-
rek herkese dayatan insan yetistirmek midir?
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Burada su soruya da yanit aranmalidir: Laik ve
demokratik bir {ilkede herkese zorunlu din egitimi
vermek, hatta Tiirkiye’de oldugu gibi tek tip bir din
egitimi dayatmak ne Ol¢lide insanidir? Ve gercek-
ten laik ve demokratik bir iilkede, devlet imam Ha-
tip okullar1 gibi dinsel egitim agirlikli okullar agip
onlar1 laik ve bilimsel egitim yapan okullarin alter-
natifi yapma hakkina sahip olabilir mi? Hatta ¢o-
gunluk bdyle istiyor diye bunu haklilastirabilir mi?
Bu sorulara evet demek hi¢ de kolay degildir. Zira
laik ve demokratik bir toplumsal diizende, devlet
ve siyasal erkin tiim inang sistemlerine esit uzak-
likta durmasi gerekir. Bu laik devletin temel karak-
teridir; aksi tiirde etkinlikte bulunan devlet laik bir
devlet olmaz. Ciinkii bunun aksi, devletin bir inan-
ct ya da bir mezhebi, digerlerine karst korumasi
ve savunmasidir ki, bu ayrime1 bir anlayisa dogru
adim atmak demektir. Eger Tiirkiye Cumhuriyeti
laik bir devlet ise, devlet okullarinda dini egitim
yapamayacagi gibi, zorunlu din egitimi de verme-
melidir; hatta bu tiir devletlerde, devletin din adam1
yetistirme, din adam1 atama gibi ylikiimliilikleri de
olmamalidir. Devlet bu alanlardan tamamiyla eli-
ni ¢ekmeli, halkin 6zgiir inisiyatifine birakmalidir.
Eger vatandaglar illa din egitimi almak istiyorlar-
sa, pedagojik esaslar gercevesinde kim hangi dini,
hangi mezhebi ya da hangi inanc1 6grenmeyi talep
ediyor ise, onlarin taleplerini karsilayacak segmeli
baska ¢oziimler aranmalidir; ancak bu ¢6ziim ara-
yisinda, okulun laik ve her inanca esit mesafede
yaklasan yapisint korumak esas olmalidir. Higbir
devletin yurttaglarindan aldig1 vergileri, yurttasla-
11 arasinda ayrimcilik yapmak i¢in kullanmasi s6z

konusu olmaz.

Tiirkiye’de din egitimi, tek tip Siinni-Hanefi inang
sistemini temele almaktadir ve bu nedenle 6zellikle
Alevi yurttaglarin buna yonelik tepkileri bilinmek-
tedir. Ayrica Tiirkiye’de verilen din egitimi, cocuk-
larin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerini
hice saydigi i¢in, bir tiir inang asilmaya doniigsmiis
durumdadir. 8-9 yasindaki ¢ocuklara anlayamaya-

caklar1 metafizik ve mistik seyleri anlatmaya ve

ezberletmeye ¢alismak, ancak bir beyin yikama ve
telkin faaliyeti olabilir ve hi¢bir pedagojik temeli
ve degeri yoktur.

Ote yandan din ve ahlak egitiminin ayn1 ders igeri-
sinde verilmesi, ahlakin dinden bagimsiz bir feno-
men oldugunun goriilmesine de engel olusturmak-
tadir; bu agikcasi, dinsiz insanlarin ahlaksiz oldugu
gibi bir inancin yayilmasina yol agmaktadir. Oysa
dinle ahlak arasinda hi¢bir mantiksal, tecriibi zo-
runlu bag yoktur; pekala dindar oldugunu sdyleyen
ama ahlaksiz, ahlakli ama dinsiz oldugunu ileri sii-
ren insanla karsilasmak olanaklidir. Fiili egitim sis-
temimiz, sosyal bilgilerde laik degerleri, din ders-
lerinde dini degerleri; yine fen bilimleri derslerinde
bilimsel doga anlayisini, din derslerinde ise dinsel
doga anlayislarini kazandirmaya calistigi i¢in kisi-
lik bolinmesi yasayan, ¢eligkilerle bogusan insan
tiplerine yol agmaktadir. Bu anlamda bir egitim
dizgesi, pedagojik degeri olacaksa, tutarliligi ol-

mak zorundadir.

Devletin yurttaglardan aldig1 vergilerle dindar in-
san yetistirmek gibi bir amaci da olmaz; bu laik
devlete ters diistiigii gibi esitlige ve insan haklarina
da aykirdir. Devletin temel gorevi, egitim kurum-
larinda bilimsel bilgileri ve evrensel insani deger-
lerin 6gretilmesine olanak saglamaktir; bagnazligi,
otekilestirmeleri, hosgoriisiizliigi, anti demokratik
yaklagimlari, ayrimci anlayiglart pekistirmek degil.
Bu ilkeler diisiiniildiigiinde, Diyanet Isleri Bagkan-
l1ig1 yapisinin da devlet icerisinden uzaklagtirilma-
sinin laik devlet yapist agisindan bir zorunluluk
olacag agiktir. Yine yiize yaklasan Ilahiyat fakiilte-
lerinin de, gozden gegirilmesi, ¢ogulcu bir bakisla
tiim dinlere ve mezheplere esit uzaklikta duran bir
yapiya kavusturulmasi, sayilarinin minimize edil-
mesi bir zorunluluktur. Ilahiyat fakiiltelerinin go-
revinin, Islamc1 militanlar yetistirmek degil, tim
inang sistemlerini, bilimsel, sosyolojik, psikolojik,
tarihsel ve felsefi agidan arastiran ve tartisan bilim
ve diisiin insanlart yetistirmek oldugu agikca dek-
lere edilmelidir.



Sonug olarak belirtmek gerekirse, devletin, kimin
neye, nasil inanacagina karisma hakki olamaz; ¢o-
gunluk onun karigmasini talep etse de, bu dogru
degildir; ¢linkii bu anti-demokratik bir tutumdur.
Bu anlamda laik anayasal sistemi ve laik egitimi
benimsemis bir devlet, dinsel, mezhepsel ayrim
yapmayacag1 gibi, zorunlu olarak belli bir dini ve
mezhebi dayatamaz; etnik ve cinsel ayrim da yapa-
maz. Daha agik deyisle devletin makbul vatandasi
yoktur; her vatandas, hukuk oniinde esittir ve ayni
haklara sahiptir. Yine siyasal partilerin, kendi siya-
sal ideolojileri dogrultusunda, muhafazakar, dindar
vb. insan yetistirmeye yonelerek egitim kurumla-
rin1 kendi siyasal ikballerinin arka bahgesi olarak
gormeye de haklar1 olmamalidir; bu da siyasal esit-
lige aykiridir. Devlet dinli-dinsiz herkese esit uzak-
liktadir; ne dinin ne de dinsizligin propagandasi-
n1 yapamaz. Bunlar vicdani, bireysel inanglardir;
kimseyi ilgilendirmez. Egitimin tek dayanagi, ev-
rensel olan bilim ve insani degerlerdir; demokratik,
Ozgiirliikct, ¢ok sesli bir toplum i¢in laik ve bilim-
sel egitim olmazsa olmazdir. Eger Tiirkiye cagdas
uluslararasinda yerini almak, bilim, sanat, felsefe
vb. alanlarda atilim yapmak istiyorsa, dini egiti-la-
ik egitim ikilemini bir an once laik egitim lehine
¢6zmek zorundadir. Bu anlamda, bilim insanlarina,
felsefecilere, sanatcilara, siyasilere ve her seyden
onemlisi, sagduyulu, felsefi derinligi olan hakka-
niyetli ilahiyatcilara biiyiik gorevler diismektedir.
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Mesleki Liselerin Glinlimiizdeki
Sorunlu islevi Uzerine Bir Tartisma'

Hasan Hiiseyin Aksoy’

lise diizeyindeki ogrencilerin nitelikli bir egi-
tim alabilmelerini saglayabilmek icin, tiim li-
seler cok amacl, dgrencileri caliyma yasamu,
toplumsal yasam, bireysel, politik ve estetik
gelisimleriyle ve yiiksekogretim tercihleri ko-
nusunda biitiinciil olarak kavrayan bir yapi-
ya doniistiirmelidir. Bunun disindaki yapay,
gecici ve piyasa dostu diizenlemeler, “mem-
leket meselesi” logosu altinda meslek lisesi
ogrencilerini asagilamaya, etiketlemeye ve
yaniltmaya devam etmekten baska bir ise ya-

ramayacaktir.

Mesleki ortadgretim kurumlari, gecmiste, kalkin-

! Bu yazi, 24 Ekim 2016 tarihli Birgiin Gazetesinde
yayinlanmustir. Yazar tarafindan, dergimizdeki yaymi igin
anlami degistirmeden, okumay1 kolaylastirmak amaciyla gok
kiigiik degisilklikler yapilmistir.

2Prof.Dr.; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Egitim Yonetimi ve Politikas: Boliimii. E-posta: aksoy@educa-
tion.ankara.edu.tr

mact ideallerin canlandirildigi Cumbhuriyet Tiirki-
ye’sinin “Sanat Okullar1”nin giintimiizdeki muadil-
leri, hemen her donemde iktidarlarin bir vesile ile
canli tutmay1, lizerinde oynamay1 sevdigi bir konu
olmustur. Bazen planlama ¢abalariin bir parcasi
olarak farkli sektorlerin insangiicii gereksinimleri/
taleplerini kargilamak, bazi durumlarda ise igyerle-
rinin ucuz emek taleplerine ¢6ziim bulmaya calis-
mak giidii kaynagi olmustur. Ancak yillardir ortaya
konan hemen her 6nemli degisiklik ¢abasi, 6gren-
cilerin egitim hakkini, ailelerin ¢ocuklarina daha
iyl bir egitim saglama arzularini, esitlik¢i-adil bir
toplum arayislarini ve dgrencilerin mezun oldukla-
rinda karsilasacaklari piyasanin istihdam kosullari-
n1 iyilestirme geregini gdz ardi etmektedir. Politi-
kacilarin Meslek liselerine yonelen ve ¢cogu hamasi
denebilecek nitelikte sdylemler iceren ilgileriyle,
gecmisten giliniimiize degin, 0grencilerin bireysel
gereksinimleri, egitim ve gelecekte kargilanmasi
gereken calisma haklari, istismardan korunmala-
r1 gibi basliklart dikkate almadan meslek egitimi
konusunda igveren perspektifli diizenlemeler yapil-
masina alisildig goriilmektedir. Ornegin, sanayi-
lesme ve kentlesmenin giiniimiize oranla daha az
oldugu ve iiretim icinde kiiglik olcekli igyerlerinin
esas oldugu, kendi igini kurmanin sanat (zanaat)
egitimi alanlar i¢in dogal bir istihdam sekli oldu-
gu 1970’lere kadar uzanan dénemde bu okullar,
istthdam ve toplumsal yasama katilim ag¢isindan
onemli kurumlardir. Mezunlarinin istihdami baki-
mindan ciddi tartigmalar bulunmamakta idi. Ancak
bu 6grencilerin iiniversiteye gitmelerinin 6nii ya-
sal olarak kapaliydi ve yiiksekdgretim mezuniyeti
gerektiren mesleklere erigimleri olanakli degildi.
Bu engel merkezi iiniversite sinavi diizenlemesi
sirasinda ortadan kaldirilmig ve eski adiyla sanat
okullari, yeni adiyla meslek liseleri mezunlarinin
iiniversite sinavina girerek yiiksekdgretim kurum-
larina kaydolabilmelerinin onii agilmistir. Ancak
zaman i¢inde izleme calismasi ve arastirmalarin
gosterdigi sonug, meslek liselerinin goreli olarak
cok diislik bir diizeyde iiniversitelere, profesyo-
nel ve potansiyel olarak yiliksek gelir veya yiiksek
istthdam saglayan boliimlere 6grenci gonderebil-
digidir Bu noktada puanlama kosullarindaki fark-
liliklardan bagimsiz olarak Kiz Meslek Liseleri,
Ticaret Liseleri, Endiistri Meslek Liseleri mezun-
lar1 ciddi bir dislanma ile kars1 karsiya kalmistir.



Okullara saglanan kaynaklardaki dezavantajli du-
rum, merkezi ylksekogretime giris sinavlarina
uygun olmayan bir miifredat ile hemen her zaman
gizli bir ekonomik ve siyasi ajandanin pargasi gibi
goriilen meslek liseleri diglanma ve ¢atisma zemini
olmanin 6rnegi haline gelmistir. Ote yandan, mes-
lek liselerinin orgiitsel yapi1 ve siireclerinde de agik
bir cinsiyetci ve siifsal ayrimer 6zellik goriilmek-
tedir. Kiz ve erkek okullart ile mesleki egitimin
toplumsal cinsiyet rollerine gore orgiitlenmesi bir
yana, 6grencilerin egitimleri siiresince igyerlerine
gonderilmesi ve gercek is kosullarinda, 6grencilik
yapmak yerine, “ara isgiicii”’ aday1 olarak somiiriil-
mesine zemin hazirlanmaktadir. Bu siire i¢cinde ala-
bilecekleri akademik, demokratik, kisisel geligimi-
ne ve mesleki potansiyeline katki saglayacak olan
bir egitimden de vazgecirilmis olmaktadir. Ozetle,
mesleki ortaokul ve liselerde kayitli dgrencilerin
egitimdeki kazanimlari yoluyla ekonomik, toplum-
sal ve politik bakimdan bagimsiz 6zneler olabilme-
lerine yardimci olmayan ve egitim hakkina karsilik
gelmeyen, “niteliksiz” bir egitim ile kars1 karsiya
kaldiklar1 sdylenebilir.

Gerek programlarindaki uyumsuzluk, gerekse bu
okullara giden Ogrencilerin ailelerinin egitimsel,
sosyal ve ekonomik kosullar1 bu okullardaki me-
zunlarin ¢ok diisiik bir oranda merkezi yiiksekog-
retim sinavlarini kazanabildiklerini gostermistir.
Burada, sorumlulugu 6grencilere birakmamak ge-
rekir. Bu “basarisizligin” iilkedeki ekonomik, sos-
yal ve siyasal kosullarin; adaletsiz gelir dagiliminin
da nedenleri arasinda oldugu yaygin yoksullugun;
pedagojik acidan da egitimde ortaya ¢ikan ve mer-
kezi smavlarda somutlanan yarigin bir sonucu ol-
dugu goriilmelidir. Mesleki egitim 6grencilerinin
akademik bagarisizlig1, ya da akademik acidan ba-
sarisiz goriilenlerin mesleki egitime yonlendirilme-
si 0zlinde siifsal bir sorundur. Egitim sisteminde
yapilacak diizenlemeler diginda, toplumsal, eko-
nomik ve siyasal miidahaleleri ve toplumsal esit-
sizliklerin arttig1 bir donemde esitsizlikleri azalti-
c1t yonde istihdam politikalarinin uygulanmasini
gerektirir. Kapitalist bir ekonomi i¢inde dahi bu
tiir bir miidahalenin gerceklestirilebilmesi, sosyal
devlet sOylemi devam ettigi siirece, beklenebilir.
Ancak Tiirkiye son 10 yilda oldugu gibi daha 6nce-
sinde de esitsizligi azaltan degil, artiran politikalar

izlemistir ve izlemeye devam etmektedir. Piyasaya
ve rekabet kosullarina teslim edilen bir istihdam
politikas1 diizeninde, ezici bir ¢ogunlugu diisiik
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ve ebeveynlerin
diisiik egitimli oldugu ailelerden gelen 6grencilerin
yogunlastig1 bir okul tiirliniin mezunlarinin gelece-
ginin parlak oldugunu sdylemek, bu konuda umut
vaad etmek, sahtekarlik degilse, yanilsamadir.

Her gegen yil farkli kesimlerden gocuklar egitim
sistemine katilmakta ve egitim hakkina erigsme ca-
bas1 gostermektedir. Yagamlarini kurmada kendile-
rine aracilik edebilme potansiyeli tasiyan en temel
kurumlar olan okullari, egitim sisteminin siirekli
degistirilmesi ve istemleri disinda kendilerine ait
olana, mahallelerindeki okullar ya da gidebilecek-
leri okullara higbir bilimsel karsilig1 olmayan ce-
sitli “basar1 sdylemleri” ve “simav oyunlar1” ile el
konulmasi nedeniyle “uzman yardimi”na muhtag
hale disiiriilmistiir. Oysa bu konuda en 6nemli yol
gosterici, bilimsel bir icerik sunan ve 6grencilerin
kendi olmalarina, toplumsal, ekonomik ve politik
0zne olmalarina, gelecekte katilacaklar1 gegim fa-
aliyetleri, akademik ve toplumsal faaliyetler i¢in
bilgi, beceri ve tutum kazanmalarina aracilik eden,
Ogretmenler ve rehber 6gretmenleri olmalidir. Top-
lumsal ayrisma ve yarigsmaci sistem nedeniyle, tim
bu 6gretmen ve rehber 6gretmenler islevsiz duru-
ma disliriilmiis sinifsal kategorilerin gerektirdigi
ayrismay1 gerceklestirmeye memur edilmiglerdir.
Ogretmenlerin, bu hegemonik sdylem altinda mev-
cut ayrime1 politikalara uygun bir yonlendirmede
bulunmalar1 da ne yazik ki olagan hale gelmistir.
Digsal kosullarin egitimdeki kategorilesmeyi belir-
ledigi bir donemde, ailelerin ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel sermayelerine bagli olarak ortaya cikan
egitim olasiliklari1 dikkate alarak 6grencilerin
egitim yasamlarini yonlendirmek, yasadiklar1 de-
zavantajli akademik kosullar1 kader kabul ederek
onlar1 piyasanin emrine, ticretli kdle olmaya hazir-
lamak, egitim sistemindeki basarisizlig1 (adalet-
sizligin sonuglarini) meslek liseleri 6grencilerinin
sirtina yikmaktir.

Son Sozler

Tiirkiye’de isgiicli piyasasinda meslek lisesi me-
zunlarin tercih edilme diizeylerinde 6zel bir yiik-
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sek oran bulunmamakta, meslek liseleri mezunla-
riin diger lise mezunlartyla benzer, onlara yakin
bir igsizlik orani bulunmaktadirlar. Daha diisiik
oranda tiniversiteye gidebilmekte, sinavsiz meslek
yliksekokullar1 yoluyla diisiik statiide, ara iggiicli
yetistirmeyi hedefleyen bir egitim diizeyine yonel-
tilmektedirler. Sorun, belli bir toplum kesiminden
geldigi belli olan 6grencilerin gerek merkezi sinav-
lar yoluyla gerekse sosyo ekonomik kosullarinin
belirledigi bir se¢gme yoluyla, bagka secenek bira-
kilmadig1 i¢in, caresizlikle meslek okullarina kayit
edilmesidir. Ogrencilerin, 6grencilikleri sirasinda
piyasaya cocuk isgiicii olarak sunulmasi, kamusal
nitelikli, ticretsiz ve kendileri i¢in anlamli olacak
nitelikteki bir egitim tilirlinden — ya da egitim hak-
kina karsilik gelebilecek bir egitim tiiriinden yok-
sun birakilmalar1 da bu sorunun devamidir.

99 ¢

“Bilgi toplumunun” ya da “ekonominin” * ara in-
sangiicii” gereksinmesinin karsilanmasina doniik
olarak savunulan meslek liseleri giiniimiiz iktisadi
kosullarinda anlamli degildir. Ozellikle, zorunlu
egitimi 12 yila ¢ikaran ve lise diizeyinde egitimi
zorunlu hale getiren diizenleme, meslek liseleri ve
isletmelerde beceri egitimi uygulamasi lizerinden
gergeklesen somiirli kosullarinin Oniinii agmis ve

egitim hakkinin geregi olan genel, esit, kamusal ve

nitelikli egitimi saglamak konusunda 6nceki yasal
kosullarin da oldukga gerisine diismiistiir. Bu ¢er-
cevede sonradan getirilen yonetmelik ve degisik-
lik uygulamalar1 da bu yaklasimi siirdiirmektedir.
Oysa, lise diizeyindeki o6grencilerin nitelikli bir
egitim alabilmelerini saglayabilmek icin, tiim lise-
ler cok amagli, 6grencileri ¢aligma yasami, toplum-
sal yasam, bireysel, politik ve estetik gelisimleriyle
ve yiliksekogretim tercihleri konusunda biitiinciil
olarak kavrayan bir yapiya doniistiirmelidir. Bunun
disindaki yapay, gegici ve piyasa dostu diizenle-
meler, “memleket meselesi” logosu altinda meslek
lisesi Ogrencilerini agagilamaya, etiketlemeye ve
yaniltmaya devam etmekten bagka bir ise yarama-
yacaktir.

Meslek liseleri memleketin dnemli bir sinifsal
meselesidir ve bu liselerdeki gengleri somtiriiniin,
geleceksizligin, dar goriisliiliglin, esitsizligin,
sembolik siddetin agindan kurtarmak i¢in A’sindan
Z’sine lagvedilmeli, genel akademik liseler iginde
mesleki icerikle birlestirilerek, esitlik¢i, kamusal
ve nitelikli, ¢ok amagli-biitiinliiklii bir lise egitimi
kurulmalidir.



Elestirel Pedagoji Sozlugu

( Cinsiyetcilik )

Fevziye Sayilan

Birisinin cinsiyetinden dolay1 ayrimciliga ugra-
masin1 anlatir, genellikle cins ayrimciligi yerine
kullanilmaktadir. Kadinlarla erkekler arasindaki
giic asimetrisini yansitan sz ve davramiglardir.
Toplumsal, siyasal ve ekonomik alanda acik ya da
ortiik bicimde erkeklerin istiinliigiine iliskin bir
dizi dnyargi ve tutumu yansitir. Genellikle cinsiyet
rolii kalipyargilarina dayanan inang ve tutumla-
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11 igerir; “sac¢t uzun akli kisa”, “er kocayica kog
olur, kar1 kocayinca hi¢ olur” ‘kizin1 ddvmeyen
dizini dover”’gibi nefret ve diismanlik ifade eden
s0z ve pratikler gibi dolaysiz bigimlerinin yaninda
“cennet analarin ayaklarinin altindadir”, “kadinlar
narindir” gibi koruyucu ve yiiceltici bi¢imlerde
de aciga cikabilir. Kadinlarin erkekler kadar akilli
olmadigimi iddia etmek cinsiyet¢i bir dnyargi ise
kadinlarin narin ve korunmasi gerektigini diisiin-
mek de cinsiyet¢iligin bir baska tezahiirtidiir. Dilin
kullanimindan calisma hayatinin &rgiitlenmesine,
ders kitaplarindan kiiltiirel tirlinlere kadar genis bir
yelpazede karsimiza ¢ikan bu ayrimcilik, kadinlar-
la erkekler arasindaki farkliligin esitsizlige doniis-
mesine katkida bulunur. (1)

Cinsiyetgilik 6grenilen bir davranistir. Ekonomik,
sosyal ve siyasal alanda cinsiyet esitsizliginin siir-
diigii toplamlarda, aile ve okul gibi kurumlar ile ar-
kadaslik, sokak, piyasa gibi toplumsal iliski aglar1
icinde Ogrenilir. Cinsiyet¢i sOylemler verili esit-
sizligi mesrulastirir ve kadinlar1 bagimli konumda
tutmaya yoneliktir. Okullar ideolojik bir arag¢ ve
ayn1 zamanda kiiltiirel bir alan olarak toplumsal
cinsiyet esitligi konusunda diger kurumlardan daha
kritik bir role sahiptir. Toplumsal cinsiyet esitligini
saglamak i¢in toplumsal degismeyi hedefleyebilir
ya da cinsiyete dayal1 esitsizligin yeniden tiretimini

yerine getirir.

Genellikle de okullarin ve egitsel uygulamalarin
icerikleri, toplumdaki cinsiyet rollerine iliskin ka-
lipyargilar1 gizli ya da agik iletilerle 6grencilere
tasir. Bu iletiler cocuklar1 geleneksel cinsiyet rol-
lerine uygun davraniglara yoneltir, kadin ve erke-
ge iliskin basar1 Ol¢iitlerini ve siirlarini tanimlar.
Okul 6grencilerini hem standartlastirilmis 6grenme
durumlan aracilifiyla hem de davranis kurallar,
derslik diizenlemeleri ve 6gretmenlerin uyguladigi
enformel 6gretim yontemleri gibi yollarla bigim-
lendirilirler.(2)

Egitimde cinsiyetgilik konusu, egitime erisimden
baslayarak hangi tiir beceri ve vasiflarin kimler
icin 6ngorildigiini, kimin hangi ise yerlesecegine
yonelik yonlendirmelerin nasil yapildigini, her iki
cins i¢in ne tiir bir 6znellik tasarlandigini, bu siireg-
lerde okul yonetimi ve orgiitlenmesinden 6gretmen
tutumlarina kadar agik ve gizli miifredatin i¢erigini;
ogrencilere aktarilmak tizere hangi bilginin se¢ildi-
gini ve bilgi siireclerinin nasil yapilandirldigini,
okulun bir kiiltiirel alan olarak nasil diizenlendigini

ve isleyisini mercek altina almay1 gerektirir.(3)

Cinsiyetcilik okullarda ayni simiflarda ve ayni si-
ralarda oturan, aym kitaplar1 okuyup ayni 6gret-

menleri dinleyen kiz ve erkek &grencilerin nasil
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farkli mesajlar aldig1 sorusuyla ilgilidir. Miifreda-
tin, ders kitaplarinin, 6gretmen davranislarinin ve
okuldaki hakim kiiltiiriin cinsiyet ile ilgili (esitlikei
ya da ayrimci) olup olmamasi belirleyicidir. Og-
rencilerin cinsiyete gore ayrilip, dizildigi, oturdugu
ve hatta tek cinsiyetli olarak yapilandigr egitim
kurumlarinda cinsiyete dayali keskin ayrisma cin-
siyetciligin boyverecegi ortam1 sunar. Karma egi-
tim cinsiyet¢i ayrismanin geriletilmesinde 6nemli
bir dayanaktir. Kiz ve erkek 6grenciler i¢in farkli
normlar ve kurallar koyan, erkek 6grencilere tole-
rans tanirken, kizlar iizerinde baski kuran, cinsel
taciz ve istismar konusunda 6grencileri koruma-
yan, akran zorbaligimin kiz 6grencileri hedef alan
“siislii tavuk”, “fistik”, “siirtiik” gibi asagilayici
adlandirmalariin okullarda dolagimina izin veren
ya da gérmezden gelen, lgbt 6grencilerine kars1 6n-
yargili ve ayrimci davranan okul yonetimleri ve
O0gretmenler bu cinsiyet¢i tutum ve davranislarla
toplumsal cinsiyet esitsizliginin yeniden iiretimine
katkida bulunurlar. Cinsiyet¢iligin egitim politikasi
haline geldigi durumlarda, kadinlar1 asagilayan ve
toplumsal cinsiyet esitligini geriletmeyi hedefle-
yen pratiklerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bilginin
kaynag1 olan ders kitaplar1 ve okullarda dolagima
sokulan kitapgiklardaki “Kocasina itaat etmek, ko-
cast i¢in slislenmek, kocasiin yaninda ytiksek ses-
le konugmamak, kocasimi adiyla ¢agirmamak, her
seye itirazda bulunmamak, kocasinin soziinii kesip
oniine gegmemek ve beyini utandirmamak”(4) gibi
kadinlar i¢in tanimlanan “adap kurallar1” cinsiyet-
¢iligin en agik halidir. Ogretmenlerin kizlar1 sakin,
mazbut ve makul olmaya yonlendirirken, erkekleri
bagimsiz, aktif ve cesur olmaya cesaretlendirmesi;
alanlara ayrilma ve meslek se¢iminde cinsiyete da-
yal1 igboliimiinii referans alan yonlendirmeler okul-
lardaki cinsiyet¢i uygulamalarin bir baska bigimi-
dir. Toplumsal cinsiyet esitligini hedefleyen egitim
politikalar1 altinda, okullar ¢ocuklarin ve genglerin
cinsiyet kalipyargilariin cenderesinden kurtulma-
sinda énemli bir rol oynayabilir. Ciinkil egitim tu-

tum ve davranislart degistirmede gii¢lii bir aragtir.

Bunun i¢in karma egitimin ve sosyallesmenin tes-
vik edilmesi, miifredat ve ders kitaplarindan cinsi-
yetci ifadelerin ayiklanmasi, okullarda 6grencilere
toplumsal cinsiyet kalipyargilarini sorgulamalari-
na imkan saglayacak 6grenme ve toplumsallagsma
aracglarinin ve ortamlarinin  sunulmasi ve okulla-

rin cinsel taciz ve siddetten arindirilmasi gerekir.

(1) Bkz Kramarae, C. and Treichler, P.A. Feminist Dic-
tionary. University of Illinois Press, 1996.

Diller, A., Houston, B., Morgan, K,P. and Ayim, M. The
Gender Question In Education: Theory, Pedagogy
and Politics. Westview Press, 1996.

(2)Tan, M. “Egitimde Kadin Erkek Esitligi ve Tiirkiye
Gergegi,” Kadin Erkek Esitligine Dogru Yiirtiyiis.
TUSIAD. istanbul, 2000: 77.

(3) Sayilan, F. Toplumsal Cinsiyet ve Egitim. Olanaklar
ve Sinirlar, Dipnot Yay., Ankara: 2012

(4) Bkz Egitim Sen. 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili
Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi Degerlendirme Rapo-
ru. 22 Haziran 2016.
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“..de te fabula narratur”

Tiirkiye Milliyetci Ogretmenler Konfederasyonu ve Tiirkiye Ogretmenler Sendikasinin Diizenledigi

TURKIYE BIiRINCIi EGITIM KURULTAYI

Tiirkiye’de devlet tarafindan egitimin sorunlarina
coziimler bulmak, daha nitelikli hale getirmek
amaciyla 1921°den itibaren Maarif Kongresi,
Heyet-i [Imiye ve Milli Egitim Sur’as1 ad1 altinda
tam 19 Egitim Kongresi toplanmuistir.

Ancak devletin diizenledigi bu kongre ve suralar-
da beklenen doniisiimler gerceklestirilemediginden
O0gretmen Orgiitleri de bir tiir “alternatif” egitim
sura ve kongreleri diizenleme yoluna gitmislerdir.

Ogretmen orgiitlerince diizenlenen ilk egitim ku-
rultayr Tiirkiye Ogretmenler Sendikasinca 4-8
Eyliil 1968 tarihinde gergeklesen Devrimei Egi-
tim Surasidir. Daha sonra TOB-DER tarafindan
4-11 Subat 1978’de Demokratik Egitim Kurul-
tay1 diizenlenmistir. 12 Eyliil askeri darbesinden
sonra demokratik 6gretmen hareketinin temsilcisi
olarak Egitim Sen ilki 2-6 Subat 1998°de, ikincisi
2004°de ve sonuncusu da 2013’de olmak iizere ii¢
Demokratik Egitim Kurultay1 diizenlemistir.

1940’11 yillardan sonra kurulan 6gretmen orgiitle-
i benimsedikleri diinya goriislerine gore “sagci”
veya “solcu” kurulus olarak nitelendirildiler. Or-
negin, Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Fede-
rasyonu (TODMF) baslangicta “sagc1”, sonradan
“solcu” olarak bilinmistir.

1965°de memurlara sendika hakkinin verilmesin-

1971°de kurulan Ulkiicii Ogretim Uyeleri ve Og-
retmenler Denegi (ULKU-BIR), 1975’te kurulan
Hiirriyetci Ogretmenler Yardimlasma ve Dayanis-
ma Dernegi (HUR-OGRET-BIR), 1977°de kuru-
lan Hiirriyetgi Ogretmenler Dernegi (HUR-DER),
1975°te kurulan Mefkireci Ogretmenler Dernegi
(MEF-DER), 1975’te kurulan Universite, Akade-
mi, Yiiksekokul Asistanlar1 Dernegi (UNAY) “sag-
c1” olarak biliniyorlardi.

Genellikle egitimi kendilerine “dert” edinen 6gret-
men kuruluslari sol ve demokrat egilimli olanlardir.

Merak ettim; acaba “sag” goriislii 6gretmenler de
egitim kurultay1 yapmislar miydi, yaptilarsa neleri
tartisip neler onerdiler? Iste Elestirel Pedagoji Der-
gisi araciligiyla bu sorularin cevaplarini bulacak-
siniz.

Milliyetci Ogretmenler Konfederasyonu,
TODMF’nuna karst kurulurken, Sagci Tiirkiye
Ogretmenler Sendikas ise Fakir Baykurt 6nderli-
gindeki sol egilimli TOS’e (Tiirkiye Ogretmenler
Sendikasi) karsi kurulmustu.

Sol egilimli TOS 4-8 Eyliil 1968’de Devrimci Egi-
tim Surasi’ni diizenleyince her iki sag egilimli 6g-
retmen kurulusu da karsilik olarak Tiirkiye 1. Egi-
tim Kurultay1 adi altinda bir kurultay diizenleme
yoluna gitmistir.

Tiirkiye 1. Egitim Kurultay: 27-30 Ekim
1968’de Ankara’da diizenlenmistir.

Kurultaya ¢agrilip katilanlar arasinda; Arif Nihat
Asya, Prf. Cemal Alagoz, Prf. Fahir Armaog-
lu, Prf. Oktay Aslanapa, Falih Rifki Atay, Prf.
Tahsin Banguoglu, Prf. Dr. Kemal Biyikoglu,
Prf. ihsan Dogramaci, Ord. Prf. Kizim ismail
Giirkan, Prf. Zeyyat Hatiboglu, Prf. Halil inal-
cik, Prf. ibrahim Kafesoglu, Prf. Mehmet Kap-
lan, Prf. Saban Karatas, Prf. Fahrettin Kirzi-
oglu, Adana Miiftiisii Cemalettin Kaplan (Bu
zat, Almanya’da kendisini Halife ilan etmistir)
Balikesir Miiftiisit Mehmet Emre, Ankara Vali-
si Ibrahim Eken, Adnan Otiiken, Sevket Rado,
Erol Simavi gibi bir¢ok tanidik isim katilmustir.

2
)
&
3
2%
&
=
)
E



3
(&)
¥
3
%
&
3
=,
Q9
5

Sagc1 dgretmen kuruluslart TOS’ii “Bulgaristan
Kiiltiir Atasesi ile goriigiilerek kurulmus, Tiirk
Ogretmenlerini bozmakla gdrevli solcu bir teskilat
olarak” nitelendirmis, TOS’iin diizenledigi Dev-
rimci Egitim Surasini “hiyanet tesebbiisii” olarak
degerlendirmigtir.'

Kurultay Gazetesinde yazilanlara gére toplantinin
ana konusu “milliyet¢i ruh ve karakterde genglik
yetistirmektir.”

Kongre Baskanligina secilen Adnan Otiiken’in
ardindan soz alan Konfederasyon Genel Bagkan1
Selahattin Arikan 6zet olarak;

“(...) Tiirkiye’nin bir Kurtulug Savas1 vermekte
oldugunu, vatan ve milletin tehlike altinda oldugu-
nu, Giiney Dogu’nun kurtulug timidinin milliyetei
ogretmenlerde oldugunu, egitim kurultaymnda ma-
arif ve meslegin birlikte ele alinacagini, milli men-
faatlere uygun kararlar alinacagini umut ettigini,
ogretmenlerin sosyalizmin ve komiinizmin penge-
sinden kurtarilmasi gerektigini, bir kadin i¢in iffet-
sizlik neyse Tiirk 6gretmeni i¢in de komiinistligin
de ayni1 sey oldugunu” sdylemistir.

Kurultayin beklentilerini 47 maddelik bir sonug
bildirgesiyle agiklamiglardir. Bazilarini buraya
aktarmay1 uygun gordiik;

1-  Milli Egitim deviete bagh genclik yetistir-
melidir.

2-  Aswri akimlarla Tiirk devleti arasinda ta-
rafsiz kalinamayacagi 6gretim miiessesele-
rinde suurlara mal edilmelidir.

3-  Tiirk égretmeni, 6grencileri ve velilerinin
devlete saygili olmast saglanmalidur.

4-  Demokrasiye karsi “ilerici-toplumculuk
edebiyati” 6gretim miiesseselerinde barin-
drilmamalidr.

5-  Milli Egitim, milli biitiinliigiimiizii savun-
maya ehil gengler yetistirmelidir.

6- Milli Egitimde halkin iistiinde aydin yetis-
tirilmelidir.

7- Dilde asiri uygulamalarla milli biitiinliik
bozulmamalidr.

8- Ogretmene, dgrenciye ve aileye bilgi ve
uyarma brogiirleri devlet¢e gonderilmeli-
dir.

9- Din ve vicdan hiirriyetine bagh gengler

! Kurultay Gazetesi Ozel Sayusi, s.1-2

yetistirilmelidir.

10- Ogretim kadrosunda demokratik ekonomik
diizene baghilik temin olunmalidur.

11- Temel egitim, milliyet¢i ruh ve karakter
asilamalidr.

12- Milliyet¢i ruh ve karakter asilanmasi, orta
ogretimin gayesi olmalidur.

13- Ogretmen okullar: 6gretim kadrolart, milli
giivenlik agisindan kurulmalidur.

14- Tiirk gencinin, aileye, ahlaka, dine ve gele-
neklere saygili olmasi saglanmalidur.

15- Ogretmen ve 6grenci kiyafeti, milli egiti-
min ciddiyetine uygun olmalidur.

16- Okul temsilleri, tiyatro ve film eserleri ah-
lak acisindan kontrol edilmelidir.

17- Tiirk Milli Egitiminin bagsar: saglamast
icin, Tiirk ogretmeninin yasama seviyesi
yiikseltilmelidir.

18- Maddi giicii olmayan dgrencilere genig
imkdn verilmelidir.

19- Ogrencilerin basar: oram mutlaka yiiksel-
tilmelidir.

20- Asir1 giiven duygusuyla dini liizumsuz bu-
lan aydn tipi yaratilmamalidir.

21- Yikici akimlarla miicadele konusunda bil-
gili ogretmen yetistirilmelidir.

22- Tiirk 6gretmeninden asiwrt solculukla, asirt
milliyet¢ilikle ve asirt dincilikle miicadele
rolii istenmelidir.

23- Tiirk 6grencilerine diinya Tiirkleri konu-
sunda gerekli bilgiler mutlaka verilmelidir.

24- Milli tarihe ve milli degerlere saygili geng-
ler yetistirilmelidir.

Yanlis anlamaya mahal vermemek i¢in bir kez
daha agiklamakta yarar var; okudugunuz Milli
Gevnlik Kurulunun hiikiimete tavsiyesi degil!

eici Odretmenler
B Genel Kuruiunds
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David (Colin Farell), karis1 onu bir bagka adam i¢in terk
etmesinden sonra, yeni bir iligkiye baslamasi i¢in bir ho-
tele gonderilir. David tipki evli olmayan diger insanlar
gibi 45 giin i¢inde kendine bir es bulmak zorundadir.
Eger bu siire i¢inde uygun bir kadin bulamazsa ya vahsi
bir ormana siiriiliip orda avcilara av olacaktir ya da otele
kaydolurken belirledigi (1stakozu secer) bir hayvana do-
niistiiriilecektir. David uzun bir siire kendine uygun bir
es bulamazken, otelde kalacagi siireyi uzatacak bigimde
ormanda yasayan insanlari da avlayamaz. 45 giinliik do-
nemin son giinlerde otelin tas kalpli acimasiz kadinina
(Angeliki Papoulia) yaklasir ve onunla birlikte olmay1
ister, kendisini de kalpsiz bir erkek olarak sunar. Ancak
cok gecmeden kadin David’in kdpege doniistiiriilmiis
abisini Oldiirerek ondaki vicdani agiga cikarir. David
kimsenin istemedigi hayvana donistiiriilmemek i¢in ka-
dindan kurtulur ve onu otelin bayan garsonu yardimiy-
la uyusturur ve doniisiim odasinda doniigmeye birakir.
Otelden kacip ormandaki gruba siginir. Orda ise uygar-
lik diinyasinin ziddi olarak evlenmek yasaktir, insanlar
yalniz bagina yasamaktadir. Cinsellik gibi iligkiler ya-
saklanmaktadir. Bunlari ihlal edenler ise 6ldiirtiliir ya da
“kiz1l opticiik” ve “kizil iliski” gibi yontemlerle isken-
ce yontemleriyle cezalandirilir. David orda tanistigi bir
kadinla (Rachel Weisz) iliski baslatirken grubun lideri
onlarn iliskisinden rahatsizlik duyar. Grup bazi ihtiyag-
larint gidermek iizere kisa siireligine kente gitmektedir.
Asik oldugu kadm grup lideri tarafindan kor edilir. Da-

vid gene de birlikte yasamaya calissa da ¢ok gegmeden
grubun liderini 6ldiiriir, sevdigi kadinla uygarliga doniis
yapar ama orda birlikte olmalariin kosulu kendisiyle
uyumlu bir kadinla birliktelik bigiminde oldugu igin son
eylemini yapip kendini kor etmeye karar kilar.

Lanthimos’un Istakoz (The Lobster) filminde, “Kopek-
disi” (Kynodontas, (2009) filminde oldugu gibi uygarlik
sorununu oldukga farkli ve distopik bir tarzda ele aldi-
gin1 soylemek miimkiindiir. Kopekdisi’nde daha dar ve
bir aile siirlarinda isleyen kiiltiirel yap1 Istakoz’da gii-
niimiize benzeyen bir gelecek etrafinda sekillendiriliyor.
Lanthimos’un filmlerinde etkileyiciligi unsur, basitmis
gibi goriinen konular1 olasi en u¢ sinirina kadar gotiir-
mesidir diyebiliriz.

Cekirdek ailenin toplumsal yapidaki kurumlarin en te-
mellerinden birisi olmasi, toplum iginde de evlilige 6zel
bir 6nem atfedilmesini sagliyor. Bu baglamda “uygar-
ligin” hazza baglanma pratikleri oldugu kadar hazdan
kagindirilma pratikleriyle de ilintili oldugunu soyleye-
biliriz. Istakoz’daki uygarlik ise bosluk ve monotonlu-
gun hakim oldugu bir toplum yapisina sahip. David ve
digerlerine yonelik mastlirbasyon yasagi, bu yasagi ihlal
edenlerin ellerinin tost makinesinde yakilmasi, “iki elin”
(dolayistyla esin) degerini anlamasi i¢in bir elin baglan-
masl, evlenmeyenlerin bir hayvana doniistiiriilmesi, bu
“kader”’den kagimmmayi saglayan simirl 6zerkligin (“ya-
banileri” avladikca hotelde sonsuza kadar kalma firsati)
sistematik bir aveiliga baglanmis olmasi, olayin distopik
¢ehresinin yani sira aslinda yogun bir gercekei 6zellik
tastyor. Yalniz ve yasl 6lme korkusu, cesitli haz pratik-
lerinin gelenek dis1 ve liremeye yardime1 olmadigi i¢in
yasaklanmasi ce ancak “avci” olarak ve rekabet ederek
hayata kalabilecegini diigiinen giiniimiiz insani, film-
deki distopik diinyanin yapisiyla oldukga benzesiyor.
Omegin filmde gocuklara bigilen “rol” ele alindiginda
bitiinlestiricilik olarak bir ideolojik tasarim ortaya ¢ik-
maktadir. Cocuk figiirii, uygar diinyada bir araya gelen
kadin ve erkegin yasadig1 zor dénemlerde ciftlere “ek-
lemlenir”. Boyle bir eklemlenme i¢in oteldeki ¢iftlerin
kuruma yasadiklar1 sikintiy1 bildirmeleri yeterlidir. Ani-
den beliren gocuk anneye ve babaya sakin olmalarini,
uzlagmalar1 gerektigini, dahast eger kendilerini iligkide
“merkezi” bir noktaya yerlestirirlerse iliskinin “basari-
s1z” olacag1 konusunda bir gostergedir. Tipki yasadigi-
miz ¢agda oldugu gibi ¢cocuklar evliligin bitmesine kars1
bir emniyet supabi olarak iglev goriir. Belli bir heyecan
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yoksunlugunun ve kesif arzusunun bitmis olmasinin de-
gil, dahasi bunun olanaksizligimin itirafi gibi islev go-
rtirler. Béylece cocuk modern diinyada salt varliklarryla
iliskinin bagdastirici nesnesi gibi goriiniirken aslinda
tam da bu niteliklerinden dolayr bunun olanaksizligini
gostermektedirler.

Denetleyici uygarligin karsit noktasinda ise ormanla an-
lam bulan vahsi doga yer aliyor. Uygarliktaki zorunlu
olan her seyin yasaklandig bir tiir anti tez olarak dogal
¢ehre, olast ideal insanin yalniz insan oldugu, olast ilig-
kinin sadece mastiirbasyon oldugu, danslarin tek kisilik,
yasamlarin tek kisilik oldugu, distopyanin en az digeri
kadar karanlik diger tarafin1 gosteriyor. Bu yiizden Lant-
himos i¢in esas sorunun normlara iliskin bir uyumsuzluk
degil, aslinda uygarligin biitiin bozucu etkisiyle insani
tahakkiim altina alan dogast oldugunu séylemek miim-
kiin. Lanthimos i¢in insanin iyicil yoniiyle iligkili 6nem-
li belirtiler yoktur, yani insan yalniz basina daha iyi veya
koti goriinmez ama belirli grup iligkileri igindeki insan-
lar sonul asamada denetleyici, kisitlayici ve acimasizdir.
Bu durum ironik bigimde insanlarin yalniz yasamalaria
iliskin zorlanimin bir grup eliyle olusturulmasinda gorii-
niir. Hem Kopekdisi’nde hem de Istakoz’da betimlenen
toplum, antropolojik, igsel bir 6zellik olarak olumsuzdur.
Bu yiizden toplumsal iligkilerdeki distopik yon toplum
icindeki iliski dinamikleriyle anlam bulmaz. Yani belirli
bi¢imlerde bir araya gelmis, belirli ekonomik temelde
tiretim iligkilerinde etkilesim siiren insanlarin toplumsal
iligkileri yoktur, daha ziyade kotiictil dogastyla belirli et-
kilesimlere giren insanlar var gibidir. Lanthimos sadece
verili bir geleneksel anlami sinirlarina kadar gétiirmek
istiyor. Bu olasi sinirlara gotiiriis, ya da sinirlar ara-
sinda belirgin bir ¢izgi ¢ekme istegi bu yasaklarin ¢ok
daha genis bir tahakkiim politikasiyla olan bagin1 belir-

ginlestlnyor.”inééh tiirtinlin ihtiyaglariyla (bir ideolojik
gergeve igerisinde lireme ve soy devami olarak yapilan-
dirilan), bireyin hazza dayali ihtiyaclari (bunlar da kendi
tiirsel ve toplumsal iliskisinden kopariliyor) birbirinden
koptukea, birey ve toplum karsitligi agik bir goriiniim
kazaniyor. Her iki bicimde de, yani uygarlik cerceve-
sinde sistematize edilmis, tahakkiim kurulmus otelde ve
kentteki toplum yapisi, uygarligm iireme gibi edimlerine
bir bag kaldirty1 ifade eden, baglami ve toplumdan uzak-
lasmay1 ifade eden orman toplumu arasinda dolaysiz
bir ¢atigma ¢iksa da, saglayamaya calistiklar1 tahakkiim
acisindan bu iki yap1 ortaklasiyor; birey {izerinde sinirt
belirsiz diledigi gibi genisleyen ya da daraltilan bir ta-
hakkiim kurma ¢abasi.

Birey ise bu iki toplumsal yapiy1, bu salt goriingii diizle-
minde ortaya ¢ikan ama ayni zamanda kendini dolaysiz
siddet ile var eden bu iki yapinin, kendisinin tirettigi bir
yapt olarak gérmemektedir. Bu yiizden birey i¢in her
tiirli baskidan kurtulmanin yolu kendi “tiirsel” varligini
haz odaklarina yogunlasmaktir. Dahasi, yasanilan top-
lumsal yapiyla bir uzlagma adimi olarak David sevdigi
kadin kor edildikten sonra 6nemli bir fedakarlik yapar,
tipkt bir araya gelmesi gereken insanlarin benzer kusur-
lara sahip olmasinin gerekmesi gibi, gozlerini kor eder.
Bu tiirden bir fedakarlik, bir arzunun doyurulmasi igin
bir duyudan vazge¢mek, “goniilli korliik”, olumsuz an-
lamda bir ideolojik konumun da gostergesi aslinda. Be-
lirli bir toplumsal-tarihsel gelisim ¢izgisi iginde kiiltiirel
olarak olusmus kurallara dayanan bir yap1 olarak uygar-
lik, kendi kurallarinin “dogal” goriinmesini ister elbet.
Ciinkii dogal goriinmediginde temelinin sarsilacagi da
asikardir. Lanthimos’un Istakoz’u ise, bu olan bitenlerin
dogal olmadigini gosteren giizel bir film film.



Kiiresel Egitim Ag ve Soylemleri
Diinya Bankasi ve Bilgi Ekonomisi*

Joel Spring

Ceviri: Eda Ata

Diinya Bankasi’nin okuryazarlik tasavvuru
tamamen bilgi ekonomisindeki gorevleri
tamamlamada ise yarayacak niteliktedir.
Bankanmin okuryazarhik tasviri okurlarim
yazil iletisimdeki gizli mesajlari ve ideolojik
altyapilar1 analiz etmeye ydnelten elestirel
okuryazarlik becerilerini icermez. Edebiyan
anlayp okumak icin ogrenilen okuma yazma
ya da kisisel zevk icin yapilan okuma eylemini
icermez. Siyasi giiclenme adina okuryazar
olma fikrini icermez. Bankanin okuryazarlk
anlayisi, kiiresel emek piyasasinda is gormek

icindir.

* Bu makale Joel Spring’in Globalization of Education
(Egitimin Kiresellesmesi) (Routledge, 2009) adl: eserinin 2.

Boliimiinden 6zetlenerek Tirkcelestirilmistir.

Diinya Bankas1 egitimin 6nde gelen kiiresel serma-
yedarlarindan biridir ve kapsamli aglarla diinya ¢a-
pindaki diger orgiitlere baglidir. Bu aglar sayesinde
Diinya Bankasi egitimle ilgili kiiresel soylemlerin
asil temsilcilerinden biridir.! Diinya kiiltiir teoris-
yenleri Diinya Bankasi’n1 kiiresel kiiltiiriin gelisi-
minin biiyiik bir destekgisi olarak anar.? Muhalifler
ise Diinya Bankasi giindemini, varlikl iilkelere ve
¢okuluslu orgiitlere hizmet etmekle suglar.* Ban-
kanin diinya ¢apindaki aglar1 ise, yereldeki egitim
uygulamalarinm etkiler.*

Diinya Bankas1 egitim politikalar1 birbiriyle iliskili
bir dizi yerel ve kiiresel kurumla biitiinlesmis vazi-
yettedir. Bunlar birbirini etkileyen ag tiyelerinin di-
namik iligkileridir. Bu bdliimde iizerinde durdugu-
muz bilgi ekonomisi hakkindaki egitim sdylemleri
ve diger egitim meseleleri bu aglar baglaminda tar-
tisilacaktir. Bu aglardaki tiyeler birbirleriyle ayni
fikirde olmasalar da egitimle ilgili benzer fikirlerle
karsilagirlar. Egitim ve bilgi ekonomisi Bankanin
egitim aglarindaki en énemli tartigma konularidir.

DB yetkililerinin “bilgi ekonomisi” ve “yasam
boyu 6grenme” i¢in diger kiiresel aktorlerce payla-
silmayan 6zel bir tanimi ve giindemi vardir. Bunu
kavramak oldukg¢a oOnemlidir, ¢ilinkii bu bdliim
okura istemeden DB giindeminin kiiresel egitim
sahnesindeki tiim biiyiik aktdrlerce paylasildigini

diistindiirebilir.
Diinya Bankasi (DB)

Diinya Bankas1 2007 resmi kilavuzunda soyle bir
ifade yer alir: “Giiniimiizde Diinya Bankas1 Grubu
egitimde diinyanin en biiyiik fon saglayicisidir.”
1944 yilinda kurulan DB, ekonomik kalkinma i¢in
gereken seyin egitime yatirim oldugu inancina bag-
I1 olarak, gelismekte olan toplumlara egitim kredi-
leri vermistir.® 1968’de Robert McNamara’nin bag-
kanligindaki Diinya Bankasi egitimde kalkinmay1
bir hedef haline getirmistir. McNamara bu durumu
soyle acikliyordu: “Burada amacimiz ekonomik
kalkinmaya en ¢ok katki sunacak yerlere yardim
etmek olacaktir. Bu da egitim planlamasina 6nem
verilmesi anlamina gelecektir, tiim bir siirecin bas-

57



58

langict egitimin kalkinmast olacaktir.””” McNamara
aciklamasini bu durumda DB’nin egitimsel aktivi-
telerinin genisleyecegini sdyleyerek siirdiirdii. DB
ekonomik kalkinma baglaminda kendi egitim ile
ilgili planlarin1 sunmaya soyle devam edecekti:
“Egitim ilerlemenin kalbindedir... Egitim yoksul-
lugu ve esitsizligi azaltmak i¢in gereken en giiclii
araclardan biridir ve siirdiiriilebilir ekonomik kal-
kinmanin temelini atar.”®

DB orta ve diisiik gelirli tilkelere bor¢ veren Ulus-
lararas1 Yeniden Yapilanma ve Kalkinma Bankas1
(IBRD) ve en yoksul iilkelere faizsiz kredi veren
Uluslararas1 Kalkinma Birliginden (IDA) olusur.
DB bu ikisinin yani sira Diinya Bankasi Grubu’nun
da bir pargasidir ve bu grup gelismekte olan tilke-
lere teknik destek saglayan, bu iilkelere yatirim ya-
pan sermayedarlarin kayiplarini garanti altina alan
ve yatinm anlasmazliklarinda arabulucu gorevi
istlenen diger {i¢ kurulusu da i¢ine alir.’

DB’nm her bir bolimii iiye devletlere teslim
edilmistir. 2007 yilinda, 185 iiye iilke Uluslara-
rast1 Yeniden Yapilanma ve Kalkinma Bankasi
(IBRD)’'nin, 166 iiye iilke de Uluslararas1 Kal-
kinma Birligi (IDA)’nin sahibi konumundaydi.'
DB’nda yonetime katilma hakki iiye iilkelerin sa-
hip oldugu hisse sayisina baglidir. DB nin en bii-
ylik bes hissedar1 ABD, Japonya, Almanya, Fransa
ve Biiytik Britanya’dir." Orta ve diistik gelirli iilke-
lere borg veren IBRD araciligiyla verilen kredilerin
parast agirlikli olarak diinya finansal pazarlarindan
toplanir. Buna karsin, en fakir iilkelere kredi veren
IDA’nin parasi ise en zengin iiye devletlerden ge-
lir. IDA’ya en ¢ok katkida bulunan devletler ABD,
Japonya, Almanya, Biiyiik Britanya ve Fransa’dir.
DB’nin kredi verme amaglar1 soyle siralanabilir:
ozellikle temel saglik ve egitim araciligiyla halka
yatirim; yoksullugu azaltmanin ana unsuru olarak
sosyal kalkinma, kaynastirma, yonetisim ve kurum
gelistirmeye yogunlasma; hiikiimetlerin kaliteli
hizmeti verimli ve seffaf bir sekilde sunma bece-
risini gliclendirme; ¢evreyi koruma; 6zel is kalkin-
masini destekleme ve tesvik etme ve uzun vadeli
planlama ve yatirima zemin hazirlayacak istikrar-

1 bir makroekonomik cevre yaratacak reformlara
Onayak olma olarak siralanir.

Kilit Noktalar: Diinya Bankas: Yapisi ve Aglar

Diinya Bankasi Grubu

(IBRD) - orta ve diisiik gelirli tilkelerin hiikiimetlerine
verir.

lerde 6zel sektore borg, kaynak ve danismanlik hizme
olan iilkelerde dolaysiz dis yatirim1 tegvik eder ve dest

(ICSID) — Uluslararasi yatirim anlagsmazliklarinda uz
ve arabuluculuk islevi gorecek imkanlar sunar.

Diinya Bankas1 Egitim Ag Uyelerinden Ornekler
Birlesmis Milletler ve Birlesmis Milletler ajans ve iiye
ornegin UNESCO ve UNICEF.

Diinya Ekonomik Forumu (WEF)

Diinya Ticaret Orgiitii (WTO)

ABD Uluslararasi1 Kalkinma Ajans1 (USAID)
Discovery Channel Kiiresel Egitim Fonu

Kiiresel Kalkinma Ittifaki

Diinya Bankast Grubu’nun Uluslararasi Maliye Birlig
dan isletilen EdInvest

Insan Kalkinma Ag:

Birlesmis Milletler Kalkinma Programi

Diinya Bankasi ile iligkili Hiikiimetlerarasi ajanslar
Diinya Bankasi ile iligkili Milli Hiikiimetler

Diinya Bankasi egitim caligmalari ile iliskili Cokuluslu
Diinya Bankasi ile iligkili Sivil Toplum Kuruluslari

- Uluslararasi Yeniden Yapilanma ve Kalkinma Bankasi

borg

- Uluslararasi1 Kalkinma Birligi (IDA) — en yoksul iilkelere
uluslarin Aiikiimetlerine faizsiz borg ve siibvansiyon saglar.
- Uluslararasi Finans Kurulusu (IFC) — geligsmekte olan tilke-

1 sunar.

- Cok tarafl1 Yatirim Garanti Ajanst (MIGA) — gelismekte

ekler.

- Uluslararasi Yatirim Anlagmazliklarinin Céziim Merkezi

lasma

leri,

tarafin-

Sirketler

Diinya Bankasi ve Birlesmis Milletlerin Aglari

DB ve Birlesmis Milletler (BM) ortak bir egitim|
agina sahiptir. DB 1947°de BM ile ortak bir anlag-
maya girmistir ve bu anlasmaya gore DB, Birlesmis
Milletler’in uzmanlasmis bagimsiz bir temsilcisi
islevini gorecek ve ayrica Birlesmis Milletler Ge-
nel Meclisi’nde gozlemci gorevini iistlenecekti.'

DB Birlesmis Milletler’in 2000 yili Birlesmig
Milletler Binyil Zirvesi’nde 189 iilke tarafin-
dan onaylanan Birlesmis Milletler Binyil Kal-
Hedefleri’ni  desteklemektedir.
Hedefleri’nden egitimle dogrudan alakali olanlar

kinma Binyil

sunlardir:

e Hedef 2 — Evrensel Ilkogretimin Saglanmast:




2015 yilina dek biitiin ¢ocuklarin cinsiyet go-
zetmeksizin tam bir ilkokul egitimini tamamla-
masl.

e Hedef 3 — Cinsiyet Esitliginin Tesvik Edilmesi
Ve Kadmlarin Giiglendirilmesi: 2005 yilina ka-
dar ilk ve ortadgretimde; en ge¢ 2015 yilinda da
egitimin tiim asamalarinda cinsiyet esitsizligi-
nin yok edilmesi.

Kamu-Ozel Sektor Partnerlik Aglar1 ve Coku-
luslu Sirketler

Dogrudan DB ve UNESCQO’ya bagl aglar ¢oku-
luslu sirketlerdir. 2006 yilinda Diinya Ekonomik
Forumu tarafindan organize edilen Herkes Igin
Egitim (EFA) ve UNESCO’da Kamu-Ozel Sektor
Partnerligi konulu bir ¢aligtay buna bir 6rnek tes-
kil edebilir. Bu calistaya katilan Intel, BT (British
Telecom), Cisco, SAP ve Hewlett-Packard gibi
firmalar diinyanin en biiyiik bilgisayar, yazilim ve
bilgi teknolojisi imalat¢ilarindandir ve egitim sis-
temlerine iiriin satma paylari vardir.”* Kimileri bu
katilimi sadece iirlin satmaya yonelik bir ticaret ve
gelecegin tliketicilerinin egitimi baglaminda yo-
rumlar; kimileri ise bu firmalarin katilimim girket
iyl niyeti veya ticari ilgi ve iyilik yapma isteginin
bir araya gelmesi olarak.

Diinya Ekonomik Forumu’nun ¢alistayinin sponso-
ru egitimde kamu-6zel sektor partnerligini destek-
leyen ABD Uluslararasi Kalkinma Ajans1 (USAID)
idi. USAID daha 6nceden UNESCO sponsorlugun-
daki 2005 tarihli “Kurumsal Sektor’iin Herkes I¢in
Egitim’e Katilim1” ¢aligmasina da katilmisti.'* Bu
caligmanin hi¢ elestirmeden kabul ettigi ¢okuluslu
sirketlerin rolii “gokuluslu sirketlerin bu ve benze-
ri programlarin kisa vadeli énemlerinin 6tesinde
net bir sekilde ekonomiye yonelik olduklar1” yo-
niindeydi.”> Diisiik gelirli tilkelerdeki ekonomik
kalkinma baglamindaki ticari menfaat géz oniine
almirsa “Yeni kalkinma paradigmasinda, egitime
uzun vadede yatirim yapmak ticaret aktivitelerinin
gelismesi (daha iyi ekonomik ve toplumsal g¢ev-
re) ve firmanin kendi rekabet ortami icin (daha iyi
egitimli calisanlar)'® i¢in gereklidir. Sirketler ne
yapabilir? UNESCO’nun ¢aligmasinin bu soruya

cevabi sirketlerin ulusal okul sistemlerinin finans,
yonetim, ve egitim servis ve materyallerinin tedari-
gi araciligiyla iyilestirecegi yoniindedir."’

Diinya Bankasi Grubu ve Kamu- Ozel Sektor Part-
nerligi Aglar

DB, Diinya Bankast Grubu Uluslararasi Finans
Kurulusu (IFC) tarafindan yiiriitilen EdInvest!
iizerinden egitimde 6zel yatirimi tesvik etmekte-
dir."® Uluslararasi Finans Kurulusu yaptig1 isi “liye
iilkelerimizde 6zel egitim aktivitelerinin desteklen-
mesi ... egitimin pek ¢ok alt alaninda (lise sonrasi,
ilk ve orta 6grenimlerinde, e-6grenme inisiyatifleri,
Ogrenci finans programlar1 ve diger yardimei ser-
vislerde) girisim ve inisiyatifleri desteklenmesi ”
olarak tanimlamaktadir.”

2007°de DB ve insan Kalkinma Ag1, Egitimde Ka-
mu-Ozel Sektdr Partnerligi {izerine bir konferansa
ev sahipligi yapmstir. Insan Kalkinma Ag1 Birles-
mis Milletler Kalkinma Programi’nin bir projesidir
ve bu ag “kalkinmanin temel hedefini insanlarin
refahi olarak goren bir siirdiiriilebilir insan kalkin-
mast1” ile ilgilenir. Egitimde firsatlarin artirilmasi
stirdiiriilebilir insan kalkinmasinin 6nemli bir par-
casidir.”!

Konferansin yazili metni kamu-6zel sektor partner-
ligini iki acidan savunmaktadir; 6zel okullarin za-
ten var olmasi ve bazi hiitkiimetlerin egitim firsat-
larin1 finanse edememesi. Konferansin kamu-6zel
sektor partnerligi bashigi altinda sundugu sey “kar
amacit giiden okullar (bunlar bir girisim iglevinde-
dir), dini okullar, STK’larin yiiriittigii kar amac1
giitmeyen okullar, 6zel kurulun yodnettigi kamu
destekli okullar ve bdlge okullar1 gibi genis bir
yelpazedeki saglayicilardan olusuyordu.?

DB ve Bilgi Ekonomisi Soylemi

Bilgi ekonomisi hakkindaki tartigmalar Diinya
Bankasi’n1 hiikiimetlere, hiikiimetler arasi kiiresel
kuruluglara ve sivil toplum kuruluslari ile ¢oku-
luslu sirketlere baglayan aglarda gerceklesmekte-
dir. DB Bilgi Toplumlar: Olusturma adli kitabinda
“Bir toplumun bilgiyi iiretme, se¢cme, uyarlama,
pazarlama ve kullanma yetenegi siirdiiriilebilir
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ekonomik kalkinma ve iyi yagam standartlart igin
kritik oneme sahiptir” ifadesini kullanir® Kita-
ba gore “ekonomik gelismenin en miihim faktorii
artik bilgidir™**. Diinya Bankas1 Bilgi Ekonomisi
icin Egitim (EKE) programina yardim etmistir ve
bu yardimin amacinin iilkelerin egitim sistemlerin
tamamin1 birbirini tamamlar nitelikteki iki glicliik-
le basa ¢ikmaya uyarlanmalarina yardimci olmak
olarak aciklamistir. S6z edilen bu iki giigliikkten
ilki saglam bir beseri sermaye olusturmak, ikincisi
ise etkin bir ulusal inovasyon sistemi insa etmek.?
Okullarin bilgi ekonomisine uyum saglamasi i¢in
ulusal inovasyon sistemi olusturmak esasen baska
bir kiiresel agin daha ortaya ¢ikmasi anlamina ge-
lir. Bu ag1 DB “Ulusal inovasyon sistemi iyi dile
getirilmis bir firmalar, arastirma merkezleri, iini-
versiteler ve biiyiiyen kiiresel bilgi stogundan fay-
dalanacak, onu yerel ihityaglara gore asimile edip
uyarlayarak yeni teknolojiler yaratacak beyin ta-
kimlar1” olarak tanimlar.?

Bilgi ekonomisi fikrinin baglangi¢ noktasi nedir?
Bu kavraminin kokenlerine ekonomist Theodere
Shultz ve Gary Becker’in ¢aligmalarinda rastlamak
miimkiindiir.?” 1961 yilinda, Theodere Shultz “eko-
nomistler uzun siiredir insanlarin bir ulusun serma-
yesinin dnemli pargasi oldugunu biliyor”* diyerek
bu konuya dikkat ¢ekmisti. Shultz insanlarin is
firsatlarin1 artirmak ic¢in egitim yoluyla kendile-
rine yatirim yapmasini ve uluslarin da ekonomik
kalkinmay1 tesvik i¢in insanlarm egitim firsatlarim
artirmasini savunuyordu.?’

Beseri sermaye iizerine yazdigi 1964 tarihli kitabin-
da Gary Becker ekonomik biiylimenin artik isgiicii-
niin bilgi, fikir, beceri ve sagligina bagli oldugunu
ileri stirdii. Becker’a gore egitime yapilan yatirim
beseri sermayeyi gelistirecekti ve bu da sonug-
ta ekonomik kalkinmaya onayak olacakt1.’® Daha
sonralar1 Becker bilgi ekonomisi kavramimi soyle
tanimladi: “ABD’nin ekonomisi kapitalist ekono-
mi olarak biliniyor, ancak aslinda bu ekonomiden
bahsetmek i¢in beseri sermaye ya da bilgi serma-
yesi ekonomisi daha uygun bir terim olurdu.”!
Becker’in iddiasina gore beseri sermaye ABD’nin

sermayesinin dortte ticlini olusturuyordu ve eko-
nomik kalkinmanin daha ileri gidebilmesi i¢in egi-
time yatirim sartt1.>> Benzer bir akil yiiriiten Daniel
Bell 1973’te “sanayi sonrasi” terimini tiiretti ve
egitimli is¢ilerin sayisinda bir yiikselme olacagini;
mavi yakalilardan beyaz yakalilara dogru bir kay-
ma olacagini 6ngordi.** Bu fikir 1990larda Peter
Drucker tarafindan destek gordii. Peter Drucker’in
savl yeni sermayeyi yaratanin miilkiyet degil bil-
gi oldugu ve giiclin mal sahibi ve yoneticiden bil-
gi emekgilerine dogru kaydigi yoniindeydi.** Yine
1990larda Robert Reich insanlar ve uluslararasin-
daki esitsizligin bilgi ve becerilerdeki esitsizlikler-
den kaynakligini ileri stirmiistiir. Reich ayrica egi-
time yapilan yatirimin bu esitsizlikleri azaltacagina
inantyordu. Robert Reich (1991)’e gore bireyler ve
uluslar arasinda gitgide artan gelir esitsizleri, bilgi
ve becerilerdeki farkliliklarin sonucuydu.®

Bilgi ekonomisi yeni iletisim ve sebekeler ile de
baglantiliydi. 20. Yiizyilin sonlarinin yeni ekono-
misinden bahsederken Manuel Castells “bilgiye
dayali, kiiresel, ve kendine has temel oOzellikle-
rini agiga c¢ikarmak ve i¢in aglarla birbirine bag-
lanmis...” ifadelerini kullanir. Manuel Castells’in
bilgiye dayali ifadesinden kastettigi hiikiimet ve
sirketlerin “bilgiye dayali enformasyonu iiretme,
isleme ve uygulama” yetenegidir.’® Kiireselden
kastedilen sermaye, emek, hammadde, isletim, tii-
ketim ve pazarlarin kiiresel aglarla birbirine bag-
lanmig olmasidir.’” Castells’e gore bilgi ve enfor-
masyon artik verimlilik ve ekonomik kalkinmanin
iirtinleri haline gelmisti.

Yirminci ylizyilin sonlarina dogru ulusal ve kiiresel
politika iireticileri, bunlara DB da dahildi, egitime
bilgi ekonomisi yatiriminin diinyanin neredeyse
biitiin sorunlarina deva olan bir regete oldugu fik-
rini kosulsuz sartsiz benimsediler. Bu yatirim 6yle
bir regete ki yoksul iilkelerin ekonomilerinden tu-
tun yoksul ve zengin insan ve uluslararasindaki
esitsizliklere, ve biitiin iilkelerin ekonomik kalkin-
malarina kadar her seye ¢oziim sunuyordu. Bilgi
Toplumu Olusturma adli eserde DB “siirdiiriilebilir
kalkinma ve yasam standartlarini iyilestirme c¢a-



basinin gerektirdigi bilgiyi iiretme ve kullanma ka-
pasitesinin uluslararasinda esit paylasilmadigin-
dan” endise duydugunu belirtmisti.’®

Diinya Bankas1 ekonomik kalkinmada bilginin
Oonemini vurgulamak icin toplam faktér verimlili-
gini 6lgme yaklagimini kullanir ve 6zetle sunu soy-
ler: bilginin kullanimi verimliligi artirir; daha az
saat insan emegi kullanarak daha ¢ok mal tiretilebi-
lir. Bu yiizden DB lise sonrasi egitime 6nem verir.>

Diinya Bankasi’nin bilgi ekonomisi ve beseri ser-
maye olusturmada egitimin roliine olan bagliligim
en iyi agiklayan yine DB’nin yaymladig1 Kiiresel
Bilgi Ekonomisinde Yasam Boyu Ogrenme adli ki-
taptir.*® Bu kitapta gelismekte olan tilkelere eko-
nomik kalkinma i¢in niifuslarini bilgi ekonomisine
nasil hazirlamalar1 gerektigi konusunda bir yol ha-
ritasi ¢izilir. DB’ nin rolii verimliligi artiracak bilgi-
yi uygulama becerisine sahip egitimli is giicii yetis-
tirimini saglamak i¢in kredi vermektir. Bu krediler,
Banka politikalar1 geregi, hem kamu hem de 6zel
sektore destek saglayabilmektedir. Kamu-6zel sek-
tor partnerligi ¢ergevesinde, DB gelismekte olan
iilkelerde hiikiimetin herkese egitim sunamadigi
zamanlarda 6zel egitimi destekler.

Bilgi ekonomisi i¢in egitim fikrini temsil eden
cok sayidaki uluslararasi yonelimden biri Avrupa
Birligi’dir. 2000 yili1 Mart ayinda Avrupa Komis-
yonu “diinyanin bilgiye dayali en rekabetgi ve en
dinamik ekonomisine, daha ¢ok is ve daha biiyiik
toplumsal kaynasma sunabilen bir siirdiiriilebilir
ekonomik kalkinmasina” sahip olmay1 hedefleyen
sozde Lizbon Stratejisini yaymladi.* Raporun
bilgi ekonomisi yaratmay1 hedefleyen kisminin
baslig1 “Avrupa’nin Beyin giiciinii Harekete Ge-
cirme: Universitelerin Lizbon Stratejisine Tam
Katilim1”dir ve bilgi ekonomisi i¢in egitimi savu-
nanlarin sdylemlerine benzerdir.*> Raporun ilk stra-
tejik hedefi: “degisen 6grenme ve ogretme modelle-
ri ve bilgi toplumunun yeni gereksinimleri isiginda
AB’de egitim sistemlerinin kalite ve verimliligini
iyilestirme”dir.®

Diinya Bankasi ve Bilgi Ekonomisi icin Ideal

Kisilik Ozellikleri

Diinya Bankasi’nin bilgi ekonomisi tasarisi, birey-
lerin psikolojik tutum ve egilimleri {lizerine 6zel
bir kaniya sahiptir. Kiiresel Bilgi Ekonomisi’'nde
Yasam Boyu Ogrenme adli kitabmn béliimlerinden
birinin “Ogrenenleri Bilgi Ekonomisinde Basarili
Olmalar i¢in Thtiyag Duyduklar1 Beceri ve Yeter-
liklerle Donatmak™ adli oldukga detayl1 bir basli-
&1 vardir. Listelenen ii¢ yeterlikten ikisi psikolojik
tutum ve egilimlerle ilgilidir. Bu yeterlikler diinya
kiiltiirlerinin bir kisminda biiyiik degisimler olma-
st anlamia gelir. Zira siralanan ilk yeterlik 6zerk
davranmadir.

Ozerk davranma: Bir benlik algis1 olusturma ve
bunu uygulama; biiyiik resmi goriip bu baglamda
secimler yapip, hareket etme; gelecege yonelik
olma; ¢evre bilincine sahip olma; nasil uyum sag-
layacagini bilme; hak ve gorevlerini yerine getir-
me; bir yasam plania karar verip gerceklestirme;
kisisel projeler planlayip yliriitme.

Ozerk davranma Avrupa Komisyonu’nun 1998 ta-
rihli Beyaz Kitap adl1 yaymninda da yer almaktadir:
“Egitimin nihai amaci her bir bireyin 6zerkligini ve
o kisinin profesyonel kapasitesini gelistirmek ve
kisiyi adaptasyon ve evrimde imtiyazli bir konuma
yikseltmektir.*

Kiiltiirlerarasi psikologlar iist karakter 6zelliklerini
grupla uyum i¢inde olmay1 6ne ¢ikaran kolektivist
toplumlarla degil bireyci toplumlarla eslestirirler.
Ozerk davranma Asya, Islam ve Yerli toplumlari-
na ait bir kavram degildir. Aslina bakilirsa, DB’nin
¢ocuklara aktarilmasini istedigi bu degerler birey-
lerin rekabetini 6ne ¢ikaran rekabetci piyasanin de-
gerleridir.

Diger bir deyisle, DB pek c¢ok toplulugun kiiltiirel
degerlerini degistirmekten yanadir. Kiiltlirlerarasi
psikolog Harry C. Triandis, Tablo 2.1’de bireyci ve
kolektivist toplumlarin karakter 6zelliklerini sira-
lamistir.*

Sonug olarak, DB’nin karargahi olan ABD diin-
yanin en bireyci toplumudur. Sirastyla kiiresel

61



Olgekte en bireyci on toplum siralamasi soyledir:
ABD, Avustralya, Danimarka, Almanya, Finlandi-
ya, Norveg, Italya, Avusturya, Macaristan, Giiney
Afrika.*

Tablo 2.1 Bireyci ve kolektivist kisilikler

rin, araclarint bu yeni duruma adapte edecegi sOy-
lenebilir. Diger bir taraftan, bu bireycilik vurgusu
yapan ara¢ ve semboller biitiiniiniin tamamriyla
kabulii, diinya kiiltiirlerinin biiyiik 6l¢iide dontisti-
miiyle sonuglanabilir.
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En kolektivist (en kolektivist olandan baglayarak)
on toplum listesi ise soyledir: Cin, Kolombiya, En-
donezya, Pakistan, Kore, Peru, Gana, Nepal, Nijer-
ya ve Tanzanya.*’

DB’nin siraladigi yeterliklerden ikincisi araglari
etkilesimli sekilde kullanmaktir ve bu yeterlik
bilgi ekonomisi i¢in ihtiyag duyulan becerilerden
olusup teknolojik araglarin, bilgi ve sembollerin
kullanimin1 kapsar.

Araglarin etkilesimli kullanmimi: Aktif bir diyalog
icin araclar1 bir vasita haline getirme; potansiyel
yeni araglarin farkinda olma ve bu araglara karsilik
verme; dili, metinleri, sembolleri, bilgi, enformas-
yon ve teknolojiyi hedeflere ulasmak i¢in etkile-
simli bir sekilde kullanabilme.*®

Bu yeterlikler yerli toplumlarin geleneksel araglari,
kiiltiir bigimleri, ve sozli kiiltiirlerinin biiyiik 6l¢ii-
de yerini alacak gibi goriinmektedir. Kiiltiirbilimci
[.2]bir bakis agisindan bakildiginda yerli toplumla-

lamda, bilgi
ekonomisi, sirket liderleri, yoneticileri, teknisyen-
ler ve vasifli vasifsiz is¢ilerin olusturdugu bir goge-
be diinyasina karsilik gelmektedir. Ugiincii yeterlik
toplumsal etkilesim lizerinde durmaktadir.

Toplumsal olarak heterojen gruplarda ¢alisma:
Farkl1 altyapilara sahip diger insanlarla etkili bir se-
kilde etkilesime girebilme; bireylerin toplumsal i¢
ice gecmenin farkinda olma; sosyal sermaye olus-
turma; digerlerini iyi anlayabilme; isbirligi yapma
ve zor durumlarla basa ¢ikip ¢6ziim bulma.*

Cokkiiltiirlii ortamlarda bu yeterliklere hazirlanma
“farkl1 altyapilara sahip olan kisiler” ile etkilesi-
me girme ve “toplumsal i¢ i¢e gegikligin farkinda
olma” maddelerinde yansitilmistir. Bu sozii gecen
ibareler aslinda ilk bakista bir “sosyal sermaye ya-
ratim1” olarak anlagilmayabilir.

DB’nin daha 6nceki yillara ait raporlarinda sosyal
sermaye beseri sermayenin bir kolu olarak ele alin-
migtir:



Insanlarm ait olduklari toplumlarin bir {iyesi olarak
islev gérme becerilerini gelistirerek, egitim aslin-
da sosyal sermayeyi (genis anlaminda sosyal uyum
ve baglar olarak tanimlanmistir) de artirmis olur ve
boylelikle beseri sermayenin insast ve ekonomik
kalkinmanin artmasina yardim etmekle kalmayip
kalkinmay1 tesvik eder. Sosyal sermaye egitim ve
saglik iirtinleri ve gocuk refahii iyilestirir, cinsiyet
ve 1wrksal esitlik toleransini artirir, insan haklarini,
ekonomik ve insani esitligi artirir ve sug ve vergi ka-
¢irma oranlarii dasiiriir.® Yukaridaki alintinin isaret
ettigi lizere, sosyal sermaye etkilesimleri, “sosyal
uyum ve baglar1” diizenleyen etik ya da ahlaki bir
deger gibi dgretilebilir. O halde, sosyal sermayeye
sahip kisi su¢ islemez, “sug ve vergi kagirma oranla-
rin1 diisiiriir” ve sosyal adalet ve ¢ocuk haklarini sa-
vunur. Stiphesiz “su¢” ve “sosyal adalet” her kiiltiir
ve ulusa ve bunlarin yasalarina gore degisen goreceli
kavramlardir. Ornegin, Suudi Arabistan’da uzun y1l-
lar boyunca kadinlarin araba kullanmasi yasadisty-
di.>' Bu Suudi Arabistan’daki sosyal sermayenin bu
uygulamay1 destekleyecegi anlamina mi gelmekte-
dir? Ote yandan, yukarida bahsedilen haliyle yiiksek
sosyal sermayenin “cinsiyet ve irksal esitlik” yan-
list olmasi gerekmiyor muydu? Bu baglamda, dyle
ya da boyle, DB’nin amaci egitimi kullanip sosyal
sermayeyi artirmak suretiyle Suudi Arabistan’in hu-
kuk ve geleneklerini degistirmektir. Kadinlarin araba
kullanmasina her ne kadar tamamen katiliyor olsam
da, DB’nin sosyal sermaye kavramimin toplum ve
uluslarm kiiltlir ve hukuklarini degistirmek iizerine
tasarlandig1 su gotiirmez bir gercektir.

Eger sosyal sermaye kavrami, beseri sermaye kav-
ramma ickin bir kavramsa bu durumda egitimin
hedefleri de bireyciligi tesvik etme; teknik ve dil
becerilerini artirma; ¢okkiiltiirlii ortamlarda galisa-
bilmeyi 6grenme; insan haklarii savunma bagla-
minda digerleriyle kurulan iliskilerde etik ve ahlaki
davranma; 1rksal, cinsiyet ve ekonomik esitlik; ve
milli kanunlara itaat gibi boyutlar1 igermeye basla-
yacaktir.

Ozetle, DB nin bilgi ekonomisi i¢in ideal oldugunu
diisiindiigli birey, 6zerk hareket edip benlik algisi-
na odaklanir. Kolektif toplumlardakinin zitt1 olan
bu bireycilik kavrami1 ABD gibi uluslarin degerle-

rini yansitmaktadir. Ekonomik pazardaki bireyci
rekabet i¢in Olgilip bicilmis bir kisiliktir bu. Daha-
s1, Banka’nin anlayis1 kiiltlirler aras1 go¢ etme ve
cokuluslu ortamlarda calismay1 icermektedir. Kisi
kendine odaklanirken, ayni zamanda bir milletin
kanun ve hukuklarina da itaat etmektedir. Bireyci-
lige atfedilen bu 6nem akillara su soruyu getiriyor:
“DB bir tiir kiiltiirel emperyalizm mi uyguluyor?”

Bilgi Ekonomisi icin EZitim

Bu noktada okura DB’nin egitimle ilgili fikirleri-
nin genis bir kiiresel ag tarafindan paylasildig1 ve
bu fikirlerin gelismekte olan iilkelerdeki okullas-
maya/egitime destek olmak icin verilen kredilerin
ana hattin1 olusturdugunu hatirlatmakta fayda var.
Bu, DB bu egitim giindeminin tek sorumlusudur
demek degildir; ama Banka’nin egitim fikirleri egi-
tim temsilcilerini, planlamacilarini, idarecilerini,
Ogretmenleri ve vatandaslar etkileyebilecek kiire-
sel aglarca da paylasilmaktadir. Yerel halk Diinya
Bankasi’nin giindemini gérmezden gelebilir ya da
bunu yerel sartlara adapte edebilir ve hatta kiiresel
aga yeni bir yorum katabilir.

Kilit Noktalar: Bilgi Ekonomisi icin Egitim

Diinya Bankasi’nin Bilgi Ekonomisi tasavvu-
ru sunlar1 barindirir:

1. Bilgi, enformasyon, fikirler, beceriler, ve isgi-
clinin saghgina bagh olan ekonomik kalkinma

2. Mavi yakali emeginden beyaz yakali emegine
dogru gerceklesen sanayi sonrasi rotasyon

3. Lise sonrasi egitim, ekonomik verimliligin be-
lirlenmesindeki en dnemli etkenlerden biridir.

Diinya Bankasi’nin Bilgi Ekonomisi I¢in Egi-
tim Tasavvuru sunlari icerir:

1. Ekonomik olarakilerlemis bir toplumda giinlik
hayatta faaliyet gosterebilmek igin gerekli okuryazar-
lik.

2. Bilgiisleme icin gereken okuryazarlik

3. Fen ve matematik okuryazarhgi

4. Yabanc dilde, 6zellikle ingilizce’de, egitim

5. Ekonomik kalkinmayi saglayacak iyi bir hiiki-
met ve hukukun egemenligi icin yurttaslk egitimi

6. Cokuluslu gruplarda faaliyet gostermeyi
6grenme

7. Ozerk davranmayi 6grenme

8. Bilgiyi kullanma ve uygulama igin arag kullani-
mini 6grenme

9. Degerlendirmeye dayal egitim

10. Yasam boyu 6grenmeye hazirlik
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DB okul egitimini ikinci uzmanlik alan1 olan “arac-
lar1 etkilesimli bir sekilde kullanma”ya dayandir-
may1 onerir. Bu uzmanlik dili, metni, sembolleri,
bilgiyi, enformasyonu, ve teknolojiyi kullanmay1
gerektirmektedir. DB bu uzmanlhigi 6gretmek {izere
cok Ozellestirilmis bir okul miifredatin1 destekler.
Bu miifredat okuryazarlik, yabanci diller, fen ve
matematik ve “hukukun stiinliigii"ne dayali de-
mokratik katilimi kapsamaktadir. Sanat, felsefe,
edebiyat egitiminin goz ard1 edilmesi ve ¢okuluslu
sirketlerde calisacak bir kisilik yaratmaya caligir-
ken cografya, tarih ve kiiltiir calismasinin biitiin
tiirlerinin disarida birakilmasi konusunda bazilari
sikayetci olabilir.

Diinya Bankasi’nin okuryazarlik tasavvuru tama-
men bilgi ekonomisindeki gorevleri tamamlamada
ise yarayacak niteliktedir. Bankanin okuryazarlik
tasviri okurlarini yazili iletisimdeki gizli mesajlar
ve ideolojik altyapilari analiz etmeye yonelten eles-
tirel okuryazarlik becerilerini igermez. Edebiyati
anlayip okumak i¢in 6grenilen okuma yazma ya
da kisisel zevk i¢in yapilan okuma eylemini iger-
mez. Siyasi giiclenme adina okuryazar olma fikrini
icermez. Bankanin okuryazarlik anlayisi, asagida
da acgiklanacagi tizere, kiiresel emek piyasasinda is
gormek i¢indir.

Diinya Bankasi’na gore okuryazarlik yetigkinlerde,
Uluslararasi Yetiskin Okuryazarligi Olgegi’nin 3.
Seviyesine denk diisen bir performansi gerektirir.
Bu 6l¢egin kendisinin de okuryazarlik igin tek tip-
lestirilmis, kiiresel bir standart yaratilmasi anlami-
na geldigi gézden kagmamalidir. Bu 6lcek OECD,
Princeton ve New Jersey Egitici Test Hizmeti, Is-
tatistik Kanada ve ABD Egitim Departmani ortak
projesidir.

Uluslararas1 Yetiskin Okuryazarligi Olcegi 5 adet
okuryazarlik seviyesi saptamistir. 1. Seviye ¢ok za-
yif becerideki kisileri icerir. Ornegin bu seviyedeki
kisi, cocuguna ambalajin arkasinda belirtilenleri
tam anlayamadigi icin dogru miktarda ilact ver-
mekte zorluk yasar. 2. Seviyede okuryazar olan
kisiler sadece basit, agikca sunulmus ve karmasik
gorevler vermeyen materyallerle basa c¢ikabilir.

Birinci seviyeden daha yiiksek olan ama yine de
oldukca zayif bir seviyeye isaret eden bu seviye-
deki insanlar okuyabilen ama siavlarda kotii per-
formans sergileyen kisilere karsilik gelir. Bu sevi-
yedeki kisiler giindelik hayatta karsilarina ¢ikan
okuryazarlik pratikleri ile basa ¢ikmay1 6grenmis
olabilirler, ancak 6rnegin yeni bir ise girdiklerinde
gerekli olacak beceriler gibi yeni gereksinimlerde
zorluk yasarlar. 3. Seviye asagi yukar1 basarili bir
ortaokul sonu- yiiksekokul baslangicinda gereken
becerilere karsilik gelir. Yiiksek seviyelerdeki gibi
tipki, pek ¢ok bilgi kaynagini bir araya getirebilme
yetenegini ve daha karmasik problemleri ¢6zebil-
meyi gerektirir. 4. Ve 5. Seviyeler daha yiiksek se-
viyedeki enformasyon isleme siireglerini yapabilen
kisilerin seviyelerine karsilik gelmektedir.*

DB’nin bilgi ekonomisi icin belirledigi 3. Seviye
okuryazarlik hedefi soyledir:

e Diizyazi okuryazarligi: Ogrenenler alt diizey ¢I-
karimlar yapip belli sartlari yerine getirebilecek
kadar bilginin yerini tespit edebilmeli.

e Dokiiman okuryazarhgi: Ogrenenler harfi har-
fine ya da esanlaml eslestirmeler yapabilmeli.
Bagil bilgileri gz onlinde bulundurabilmeli ve
cok icerimli bilgileri eslestirebilmeli.

e Sayisal okuryazarlk: Ogrenenler ¢cogu carpma
ve bdlme problemlerini ¢ozebilmeli.

Ozetleyecek olursak, DB’nin bilgi ekonomisine
yonelik kiiresel okuryazarlik plani okuryazarligin
islevsel yonlerine odaklanir, fakat elestirel okur-
yazarlik, kisisel okuryazarlik, kisisel zevk ve siyasi
gliclenmeyi kapsam dis1 birakir. 3. Seviye, yuka-
rida agiklandig iizere “ekonomik olarak ilerlemis
karmasik bir toplumun giinliik yasam ihtiyaclarini”
karsilamak i¢indir. Bu seviye ayni zamanda bilgi-
nin islenmesi ve alt seviye ¢ikarimlarda bulunmaya
yarayan diizyazi ve dokiiman okuryazarligini; carp-
ma ve bolme islemlerinde yetkin olmay1 da igerir.

DB’nin yabanci dilde egitim hedefleri kiiresel dil
olarak Ingilizce’'nin kullanilmas: ile alakalidir.
DB “gelismekte olan iilkelerdeki politika belirle-
yenlerin geng niifusun sadece yerel dili edinmekle



kalmayip, bir de tercihen uluslararas: bir dili 6g-
renmelerini garanti altina almalar1” konusunda 1s-
rarcidir. Peki, nedir bu uluslararasi dil? Oncelikle,
DB diinya capinda yiiksek 6gretim kurumlarinin
Ingilizce dersler verdigininden bahseder. Buna ek
olarak, “internet vasitasiyla uluslararasi bilgi sto-
guna erismek isteyen kisilerin dncelikle Ingilizce
dil becerilerine ihtiya¢ duydugunu” ifade eder.

Kiiresel ekonomi i¢in matematik ve fen 6grenmek
de onemli sayilmaktadir. DB raporlarina gore er-
keklerin bilim ve fende basarili olusunun “istatis-
tiksel olarak, ekonomik kalkinma iizerinde pozitif
bir etki”si vardir, ayrica erkeklerin matematikteki
basaris1 “bilimdeki kadar giiclii olmasa da kalkin-
ma ile pozitif bir oranti”ya sahiptir. Kadinlarin bu
alanlardaki basarist kalkinma ile eslestirilmez ve
bunun nedeni Bankanin iddiasina gore isgiiclindeki
cinsiyet ayrimciligidir. Yine Bankaya gore bilim-
deki basarinin pozitif etkisi yalnizca iyi egitimli bir
arastirmact olmanin degil, genis tabanli bir bilim
okuryazarliginin yansimasidir.

Banka Raporlart sivil topluma katilimi1 6grenmeyle
alakali detayli bir 6neri sunmamaktadir. Banka’nin
egitim ile (6zellikle de 6lgme degerlendirme ile)
ilgili yaptirdig1 c¢alismalardan ¢ikardigi sonug,
vatandaslik egitiminin iyi bir sey oldugu, ¢linkii
ekonomik ve toplumsal kalkinmaya katki sagladi-
g1 yoniindedir: “[bu egitim] iyi yOnetisim ve hu-
kukun tstiinligii ile baglantilidir ve bu durum da
ekonomik ve toplumsal kalkinmay1 dogrudan etki-
ler.” Dolayisiyla, DB tarafindan sunulan miifredat
onerileri dogrudan ekonomik kalkinma ve islevsel
becerilerin 6gretilmesine yoneliktir.

Diinya Bankasi ve Gelecegin Okullari

Ne tiir bir 6gretim yaklasimi ve okul yapisi Diinya
Bankasi’nin bilgi ekonomisine yonelik miifredati-
m destekler? Ilk olarak, DB &grenci-merkezli egi-
timden yanadir. Gelin goriin ki, 6grenci-merkezli
yaklasimdan kastettikleri sey 6grenmenin, 6grenci
ilgi ve ihtiyaglarina yonelik oldugu ve siyasi giig-
lendirme i¢in tasarlanmis ilerlemeci bir model de-
gildir. DB planlamacilarina gore 6grenci-merkezli

egitim Ogrencilerin halihazirda bildikleri seyler
tizerinedir.>* Bu durumda 6gretmen yeni materyali
O0gretmeye baslamadan dnce, dgrencilerin o konu-
da zaten ne biliyor oldugunu 6grenmelidir. Sunu-
lacak yeni materyal dgrencinin mevcut 6n bilgisi
ile alakali olmalidir. DB planlamacilari, alistirma-
ya dayali ezberci egitim sistemini reddeder. Onlar,
ogrencinin kendi bilgi dagarciginda yer alan bilgi
ile kendilerine yeni sunulan bilgiyi, stirece aktif bir
sekilde dahil olmak suretiyle 6grenmesinden yana-
dir. DB perspektifinden bakildiginda, 6grencilerin
bu tarz baglar kurmay1 6grenmeleri, 6grencileri kii-
resel bilgi ekonomisinde benzer baglar kurabilme-
ye hazirlamaktadir. DB raporlarina gore “0grenci-
merkezli 6grenme, yeni durumlarda yeni bilginin
kullanilabilmesi anlamina gelir — ki bu da bilgi
transferinin meydana gelmesi demektir.”

Unutmamak gerekir ki DB nin hedefi enformasyo-
nun iglenmesine dayanan bilgi ekonomisine eleman
yetigtirmektir. Okuryazarlik egitiminin hedefi de
budur. Netice itibariyle, DB egitim planlamacilari
bilginin kullanimint — farkli pek ¢ok konuyu yii-
zeysel 6gretmektense birkag¢ konuyu derinlemesine
ogrenmeyi — savunmaktadir. Ogrencilere bu iyi
ogrendikleri birkag konuda edindikleri bilgiyi ger-
cek ya da temsili problemlerde uygulamalar1 tize-
rine sorular sorulur. Bu tiir bir egitimle, ilerlemeci
egitimin temel pargasi olan “yaparak 6grenme” ge-
lenegi anlasilmis olur. Fakat, ilerlemeci egitimciler
yaparak 0grenmenin, 6grenciyi toplumsal adalete
erismek i¢in toplumun yeniden yapilanmasi siireci-
ne dahil edecegine inanir. Bu durumda ise, yaparak
o0grenme, 6grenciyi bilgi ekonomisine hazirlar. Bil-
gi agisindan zengin egitimden bahsederken DB “bu
tiir ogrenme ogrencilerin yeni durumlara aktarmak
ve bu durumlarda uygulamak iizere bir dizi strateji
ve aracla donanmasi” ifadelerini kullanmaktadir.>*

Ogrenci merkezli ve bilgi agisindan zengin
egitim, degerlendirmeye dayali Ogrenme ile
denetlenmelidir. Ogrenme standartlari olusturulmali
ve bu standartlara ulasan 6grenciler bir teste tabi
tutulmalidir. Ogrenciler bu testlerdeki tartisma

kisimlarina da katilmalidir ve bu sayede “bagimsiz
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O6grenme icin gili¢lii motivasyon ve araglara” sahip
olabilsinler.” Teste dayali bir egitim sisteminin, ez-
berci ve teste hazirlamaya yonelik bir hal alabilece-
gini One siirenler olabilir, fakat DB iddiasina gore
bu sistem aksine “iist diizey bir diisiinme becerisi
ve kavramsal anlama”y1 tesvik etmektedir.*

Bunlara ek olarak, Banka planlamacilar1 6grenci-
lerin birbirlerinden 6grenebildigi ve 6grendikleri
seylerin de dig diinya ile iligkili oldugu bir 6gren-
me ortami1 hayal ederler. Buna da toplumla-baglan-
tili 6grenme adin verirler. Nihayetinde, projelerde
grup calismasi ileride bilgi ekonomisinde kullani-
lacak bir beceri olacak sekilde desteklenir.

Yine bilgi ekonomisine destek olacagini diisiine-
rek, DB siiflarda bilgisayar ve internet iceriginin
kullanilmasin1 destekler. Bilgi ve iletisim tekno-
lojileri kiiresel bilgiyi yerel 6grenme durumlarina
tagtyabilmektedir. Bu durum 6gretmenin roliiniin
degismesi ile sonuglanir. Sili ve Kosta Rika’da-
ki deneyimlerden yola ¢ikarak, Banka yetkilileri,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin “6grencileri ken-
di caligmalar1 hakkinda daha yetkin bir konuma
yiikseltmek, kendilerini daha 6zgiir ifade etmele-
rini saglamak ve 6gretmenlerden ders yerine da-
nismanhik almak suretiyle, 6gretmen ve Ogrenci
arasinda daha esitlikei bir iligki tlirii” yaratacagini
diisiinmektedir.

DB’nin egitim fonlarinin biiyiik kisminin egitim
teknolojilerinin  satin alimi i¢in kullanildigini
hatirlamakta fayda vardir. Elestirel bakanlar, bu
durumu biiyiik meblaglarin ¢okuluslu sirketlere
aktarilmasi olarak yorumlayabilirler. Ote yandan,
bilgi ve iletisim teknolojileri, egitimin bilgi
ekonomisine girmesi i¢in olmazsa olmazdir.
Banka’nin agikladigi rakamlara bakacak olursak
2000 yilinda egitim biit¢elerinin yiizde 40°1; 2001
yilinda ise ylizde 27’si teknoloji satin alimi igin
kullanilmistir. Tahminlere gore 1997 ve 2001
yillar1 arasinda DB’nin finanse ettigi egitim pro-
jelerinin yiizde 75’1 bilgi ve iletisim teknolojileri,
egitim teknolojileri, egitim yonetimi bilgi sistem-
leri ve uzaktan 6grenmenin bir dali olarak internet
temelli kurslar {izerinedir.

Peki, ogrenci merkezli, bilgi agisindan zengin,
Olemeye dayali ve toplumla-baglantili okullar i¢in
ogretmenler nasil yetistirilecektir? DB, bilgi eko-
nomisinde egitim i¢in bir 6gretmende bulunmasi
gereken Ozellikleri s0yle siralamigtir:

e Ogretmenlerin alanlarindaki olgusal ger-
¢ekler, kavramlar, ve bilgi hakkinda etrafl1 bil-
giye sahip olmali ve ger¢ek durumlar ile olgular
arasinda baglanti kurabilmelidir.

e Ogretmenler alanlariyla ilgili egitim tek-
niklerini ve bilgisayar ve internet kullanimi ara-
ciligryla yapilan 6grenci merkezli egitim metot-
larin1 bilmelidir.

e Ogretmen egitimleri bilgi agisindan zen-
gin, 6lgmeye dayali ve toplumla-baglantili bir
smifin sartlarma uygun olmalidir.

Diinya Bankasi ve Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenme, bilgi ekonomisi tartigmalari-
nin olmazsa olmaz moda kelimelerinden biri haline
gelmigtir. Varsayima gore, yasam boyu 0grenme
stirekli degisen kiiresel is piyasast ve teknolojiler
ile bireyin basa ¢ikabilmesi i¢in sarttir.’” Stirekli
degisen is, is sartlar1 ve cografi noktalardan olusan
istikrasiz bir hayata kars1 yapilan bir hazirliktir. Bu
gbcmen calisan vizyonunda, insanlar daimi olarak
yeni yasam sartlarina, teknoloji ve is gereksinim-
lerine uyum saglamalidir. Bu durum, yasam boyu
O0grenmeyi, yani durmaksizin degismekte olan bir
diinyaya bireyin uyarlanmasini saglayacak beceri-
leri 6grenmeyi gerektirir.

DB’nin yasam boyu 6grenmeye yaklagimi bir dizi
uzmanligin bir araya gelmesinden olusur. Yukarida
s0z edilen DB’nin insanligin ve egitimin psikolo-
jik yapist ile ilgili varsayimlarina benzer sekilde,
Banka yasam boyu 6grenme icin gerekli bilgi ve
uzmanliklar1 séyle siralar:

Bunlar okuryazarlik, yabanci diller, matematik,
ve fen becerileri, ve bilgi ve iletisim teknoloji-
lerini kullanabilme gibi temel akademik beceri-
leri igerir. Calisanlar bu becerileri aktif olarak
kullanmali, 6zerk bir sekilde hareket etmeli ve



cok kiiltiirlii toplumsal gruplara dahil olup faa-
liyette bulunmalidir.>®

Baska bir ifadeyle, yasamboyu o&grenen Kkisi,
Banka’nin yaklasimina bakilacak olursa, bir yasam
plani olustururken 6zerk davranmali ve ¢okkiiltiirlii
bir iggiiciinde ¢aligmaya hazirlikli olmalidir. Bu
kisi yeni teknoloji ve isleri 6grenmek i¢in okurya-
zarlik, matematik ve fen becerilerine sahip olacak
ve Ingilizce bilgisiyle kiiresel ekonomide kendine
bir yer bulacaktir.

Yasam boyu 6grenme ile ilgili arastirmalarin ¢o-
gunda ana tartisma konusu O0grenme becerilerini
Ogretmek {izerinedir. Avrupa Birligi’nin yasam
boyu 6grenme hakkindaki bildirisinde 6grenme
becerilerini 6grenme sdyle tanimlanmaktadir: “sii-
regelen bir temelde bilgi, beceri ve uzmanligi ar-
tirmak amaciyla tistlenilen anlamli biitiin 6grenme

akvitileri”.®
Bilgi Ekonomisi icin Egitimin Elestirisi

Okullarm 6grencileri bilgi ekonomisi ihtiyaglari-
na hazirlamasina yoneltilen elestirilerden biri bilgi
ekonomisinde, mezun olan 6grencileri vasifli isle-
re yerlestirecek kadar fazla isin mevcut olmadigi
ve bilgi calisanlari i¢in olmasi beklenilen talebin
aslinda gerceklesmedigi yoniindedir. Ayrica, sozde
bilgi isi daha az vasifii is¢ilerin ise alinmasi suretiy-
le tekdiizelesmistir. Philip Brown ve Hugh Lauder
bu durumun sonug olarak “ sadece bir yiiksek ba-
sar1 — yiiksek gelir dengesini bozan {iretim fazlasi
olmakla kalmadigim bilgi tekdiizelestiginde daha
az beceriye sahip ve daha ucuza calisacak is¢ilerin
ister kendi memleketinden ister de disaridan bulu-
narak alternatif olarak kullanilacagini” séylerler.*

Bir diger etki, beyin israfi olarak anilan, iyi egitimli
okul mezinlarinin kendi becerilerine uygun bir is
bulamamalariyla ilgilidir. Bu durum, endiistriyel
iilkelerdeki {iniversite mezunlarinin gelir artisinin
azalmasina ve pek ¢ok isin yiiksek seviyede egi-
tim gerektirmemesine yol acar. Bu olguya “ beyin
israfi” denir. Beyin israfi yiiksek gelirli tilkelerde
yiiksek Ogrenim gerektiren az sayida is oldugu
zaman ger¢eklesir. Brown ve Lauder “Britanya,

tipk1 Amerika gibi, sadece yiiksek vasifli, yiiksek
maasl bir ekonomi degildir, aslinda bu durum sa-
yilar gittikge artan iyi donanimli ama diisiik ticretli
biiyiik bir oranin hemen yaninda yer alan kiigiik bir
azinlikta rastlanan bir durumdur; iyi egitimli ancak
diisiik ticretliler ise diisiik becerili ve diisiik ticretli-
lerle yan yanadir” der.*!

Brown ve Lauder, kiiresel ekonominin ihtiyaglari-
n1 karsilamak icin egitim firsatlarin1 genigletmek
konusunda yapilan 1srarlarin bir sonucu olarak
“gelismekte olan iilkelerde ¢ok biiylik miktarlarda
yiiksek vasifli kisinin oldugunu, yiiksekdgretimin
(liglincii diizey egitimin) kiiresel yayginlasmasi-
nin, yiksek vasifli ¢alisan talebini astigimi ve bu
durumun da vasifli iscilerin gelirlerinde gelismis
iilkelerde yukaridan, gelismekte olan iilkelerde yu-
kariya dogru bir baski yarattig1” yoniinde bir karara
varmiglardir.®?

Gelismekte olan iilkeler i¢in sonug ¢ok talihsiz ol-
mustur. Ciinkii hiikiimetler Diinya Bankasi’dan al-
diklar egitimle alakali kredileri geri 6demeye mec-
bur birakilmistir, ancak bu siirecte egitime yapilan
yatirimdan ¢ok daha az bir ekonomik kalkinma
saglamiglardir. Bunlara ek olarak, gelismekte olan
iilkelerin egitimli calisanlart daha yiiksek maas
alabilecekleri daha varlikli iilkelere “beyin gogii”
yapmiglardir. Hal boyle olunca, gelismekte olan
bir iilke egitime yatirim yapmis, ama bilgi ekono-
misini artirarak bekledigi ddiillere ulasamamastir.
Bazi lilkelerin vasifli ve egitimli isgiiclerinde si-
radis1 bir azalma gormiistlir. OECD istatistiklerine
gbore Guyana’dan vasifli ¢alisanlarin yiizde 89°u,
Jamaika’dan 85.1°i, Gambiya’da 63.3’ii, Fiji’den
62.2°s1, Gana’dan 46.9’u ve Kenya’dan 38.4’1 go¢
etmistir.

Go¢ eden bu kisilerin biiylik bir oran1 gog ettik-
leri iilkelerde kendi vasiflarina uygun bir is bula-
mamaktadir. Bu duruma beyin israfi denmektedir.
Ornek verecek olursak, Amerikan Niifus Sayimi
Idaresi istatistiklerinin sonuglaria gére lisans de-
recesi olan gogmenlerin cogu ABD’de vasif gerek-
tiren isler bulamamaktadir. Universite dercesine
sahip olup vasif gerektiren is bulabilen en basarili
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grubun geldikleri iilkeler Irlanda (% 69), Britanya
(% 65), Avustralya (% 67) ve Kanada (% 64)’dir.
Bu oranlar bile aslinda belli seviyede bir beyin is-
rafina isaret etmektedir. Ne var ki, diger iilkelere
kiyasla bu oranlar hayli yiiksektir. Universite dip-
lomasina sahip ama vasif gerektiren is bulma orani
en az olan iilkeler arasinda Guatemala (% 21), eski
Yugoslavya (% 31), Polonya (% 33), Italya (% 38)
ve Kore (% 33) bulunmaktadir.®*

O halde, egitimli ¢aligsanlara olan asir1 talep, cali-
sanlarin maaslarint olumsuz yonde etkilemektedir
denilebilir. Bu yiizden, bilgi ekonomisini destekle-
yen tartigmalar insan yasamin altiist eden ve ulu-
sal egitim harcamalarimin daha ¢ok ytiksek ogreti-
me aktarilmasi gibi etkilere sahip olabilir. Yiiksek
ticretli is arayan vatandaslar yiiksek &gretimlilere
daha ¢ok is imkan1 sunulmasi konusunda hiikiimet-
lere baski yapabilir ya da 6zel yiiksek egitim ensti-
tiilerini canlandirabilir. Bu talep, hiikiimetin biitce-
sini saglik, beslenme, barimma gibi ihtiya¢ duyulan
sosyal programlara degil, bu alana harcamasiyla
sonuclanabilir. Sonug¢ beyin israfiyla ylizlesen ve
kiiresel beyin gociine katilmak suretiyle is pesinde
kosan &fkeli mezunlar olabilir. Thtiya¢ duyulan sos-
yal programlar ihmal edildigi i¢in iiniversite me-
zunlarmin hognutsuzlugu giinden giine artar.%

Kilit Noktalar: Diinya Bankasi’nin Kiiresel
Egitim Giindeminin Ozeti

1. Ozellikle ulusal egitim sistemi, 6zel okul gruplari
ve egitim sirketleri arasinda kamu- 6zel sektor
ortakliklarinin ve sebekelerinin desteklenmesi.

2. Diinya Bankasi Grubu’nun Uluslararasi Finans
Kurulusu kredileri araciligiyla kar amaci gliden
kiiresel 6grenme sirketlerine maddi destek.

3. Ekonomik kalkinmanin pif noktasi olan bilgi eko-
nomisine donlik egitimin savunulmasi

4. Kiresel ekonomi ¢alisaninin kolektivist degil,
Ozerk davranmasini savunma.

5. Cokuluslu sirketlerde g¢alismak icin egitim, hatta
ogrenenlerin beyin gocline katilmasi olasiligini
savunma.

6. Okuryazarlik, matematik ve fen, kiresel ekonomi
icin yabanci diller (genelde ingilizce) ve vatandas-
lik haklari egitimine odaklanan kiresel bir mifre-
datin desteklenmesi.

7. Kiresel ¢alisanlar yeni bilgileri islerinde ve hayat-
larinda kullanabilsin diye 6grenci merkezli egitim
ve yaparak 6grenmeyi destekleme.

8. Kiresel ¢alisanlar yeni teknolojik ilerlemelere,
is degisikliklerine ve olasi kiiresel goge uyum
saglayabilsin diye yasam boyu 6grenmeyi destek-
leme.%¢

Sonug

Ozetle, DB, egitim giindemini kapsamli kiiresel
aglar vasitasiyla ilerletmektedir. Bu kiiresel aglar
arasinda hiikiimetlerarasi kuruluslar, sivil toplum
kuruluslari, ulusal hiikiimetler, yerel temsilciler
ve ¢okuluslu sirketler vardir. Bilgi ekonomisi i¢in
egitim ve yasam boyu 6grenme hakkindaki kiiresel
sOylemler biiylik 6l¢iide Diinya Bankasi’nin giin-
deminden etkilenmektedir. Ancak, bu bolimiin ba-
sinda degindigimiz iizere, Diinya Bankasi’nin bil-
gi ekonomisi i¢in egitim ve yasam boyu 6grenme
hakkindaki fikirlerine tiim kiiresel egitim aktorleri
katilmamaktadir.
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Bumerang Metaforu ve Devletin
Sosyal Rolii

Onder Yilmaz'

Sermaye Simifi Uyariyor

Ishak Alaton, 2008 yilinda diizenlenen bir toplan-
tida, petrol fiyatlarinin artigina baglh olarak gida
fiyatlariin da artmasiyla ilgili diinyada binlerce
insanin acglik ve yoksulluk ¢ektigini belirtir. Son-
rasinda konusmaciya yonelttigi soru tiim dikkatleri
lizerine ¢ekmistir:

“Coziim i¢in insanligin Karl Marx’1 yeniden kegsfet-
mesi mi gerekiyor?™”

Konusmacinin iizerinde soguk dus etkisi yapan bu
sorudan sonra, ana akim medya, isi, Alaton’un ne
kastettigiyle ilgili tartisma programlari diizenleme-
ye kadar vardirmist1.

Yalniz tartismanin kapandigini sdylemek miimkiin
degildi. Ciinkii Tiirkiye sermayesinin bir numarali
ismi Ali Ko¢’un sdylemleri, isin pesinin birakila-
mayacagini agik¢a ortaya koyuyordu. Gezi olayla-
rindaki tutumu nedeniyle belirli bir kesimden sem-
pati toplamay1 basaran Ali Kog, olduk¢a agik bir
sekilde liberal-kapitalist sistemi sorguluyordu:

“Esitsizligin ortadan kalkmasi icin kapitalizmin or-
tadan kalkmasi gerekir. Ben en azindan esitsizligin
minimum seviyeye indirilmesi gerektigini diistinti-
yorum. Gergek sorun kapitalizmdir.”

Yasanan somiirlinlin acimasizligindan, bizzat ser-
mayedarlar da sikayetciydi ve kimi zaman {istii ka-
pali kimi zaman da agik¢a “sosyal devlet” cagrisi
yapiliyordu. Bu cagriyi, is¢i smifinin ¢ikarlarini
diisinmekten ziyade olas1 sosyal patlamalar en-
gellemek ve smifsal konumlarina yonelik koruyu-
cu bir tutum olarak diisiinmek hi¢ de yanlis olmasa
gerek.

Dogal olarak, kapitalizmin acimasiz ¢arklarmin bir
giin doniip, sistemi kurup isletenleri de vurmasin-
dan endise edildigi tartisilmaz bir gercektir.

Egitim ile Sermayenin Biitiinlesmesi

Kapitalistler bu tartismalar yiiriitiirken, ¢cocuklarin

! Rehber Ogretmen onddeer@hotmail.com
* http://arsiv.sol.org.tr/?yazino=30365
* http://www.hurriyet.com.tr/ali-koc-gercek-sorun-

e kapitalizmdir-40014244

“ucuz emek” giicili olarak kullanilmasi i¢in kader
aglarimi agiktan 6rmeye devam etmistir. Diinyanin
en ucuz ve en spekiilatif emegi hi¢ tartismasiz “co-
cuk emegidir.” Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO),
cocuklarin tiim diinyada somdiiriiniin nesnesi haline
getirilmesini rakamlarla ortaya koymustur: ILO,
diinyada 215 milyon ¢ocugun zorla galigtirildigini,
18 yas altindaki ¢ocuk is¢i sayisinin ise 350 mil-
yon oldugunu belirtmis ve DISK de Tiirkiye’deki
¢ocuk isci sayisinin giderek arttigini ifade etmistir.*

Yine ILO, “Diinya Cocuk Isciligi ile Miicadele
Gilinli” kapsaminda, 15,5 milyon ¢ocugun ev is¢isi
olarak ¢alistirildigini ve bunlarin 10,5 milyonunun
yasal calisma olanaginin altinda bulunup kolelik
kosullarinda ¢alistirildigini raporlagtirmistir.

Ve iste tam da bu rakamlar Tiirkiye’de yasal ola-
rak artiracak bir baska protokol kameralar oniinde
imzalanmigti. MEB ile Sanayi Bakanlig1 arasinda
imzalanan “OSB’lerde Mesleki ve Teknik Egitimin
Gtiglendirilmesi Protokolii”; gocuklugun mezar ka-
zicilarmin yaptiklart isten gurur duyduklarini orta-
ya koyuyor: Protokol, egitimi sermayeye devretti-
gini 6viinerek ilan ediyordu.®

Liberal sistemin tek dayatmasi, ¢ocuk emeginin
somiriilmesi {izerine sekilleniyor demek biiyiik
bir yanilgidir. Miifredat igerisine yedirilen kapita-
list tamimlama ve hedeflerin belirleyici oldugunu
biliyoruz. Rekabetci, yarigmaci, bencil bireyle-
rin yetistirilmesi agiktan beklenen ve hedeflenen
kavramlardir.” Sistem, ‘birey’den ¢ok ‘bireyci’ bir
nesil ve yarigmaci-rekabetgi bir diizen i¢inde ‘One
gecme’ anlayisini 6gretmeyi hedeflemektedir: “Ye-
teneklilerin, glizellerin-yakisiklilarin’® var olabil-
digi diinyanin rol-modelleri de bir imalat harikasi
olarak sunulmaktadir.

Kuskusuz bu durum, yani kapitalist sistemin golge-
sinin, toplumun her kurumuna sinmesi, ‘okul’ i¢in
de gegerlidir. Okul, daha yolun basinda, 6grenci-
lerde ‘yetenekli-yeteneksiz’ algisinin insasina so-
yunmaktadir. Toplumsal tabakalasmanin bu bigimi,
smifsal kamplasmay1 hem rafine etmekte ve hem
de perdelemektedir.

* http://www.emekdunyasi.net/ed/isci-sendika/21502-ilo-
dunyada-215-milyon-cocuk-isci-var

* Bakiniz, 13.06.2013 tarihli soL Gazetesi

¢ Bakiniz, 07.10.2012 tarihli Akit Gazetesi

7 Yarigmaci egitim sistemi {izerine bir degerlendirme yazisi
i¢in bakiniz: Ayhan Ural “Yarigmaci Egitim Anlayisinin
Etkileri Uzerine Bir Coziimleme”, Elestirel Pedagoji, Say1 43,
Sayfa 19-24



Toplumun Yansimasi

Devletin, kademeli bir sekilde egitimden cekil-
mesini ifade eden bu anlayis, dolayli olarak da
egitime ayrilan payin azalmasimi ilan etmektedir.
Egitime ayrilan payin azalmasi, egitimin kalitesi-
ni diislirmektedir. Bu da nitelikli egitimin parayla
satin alinabilmesine neden olmaktadir. Nitelikli
egitimin parayla satin alinabilmesi de egitimdeki
esitsizlikleri dogurmaktadir. Boylelikle egitim yo-
luyla esitsizlikler yeniden ve yeniden iiretilmekte-
dir. Toplumun sinifsal yapisi, devleti olusturan tist
yap1 kurumlarina yansimakta ve egitim sistemi de
bundan nasibini almaktadir.

Kavramlar Uzerinde Oynanan Oyun

Kuskusuz bu yazi, egitimin sorunlari iizerine dog-
rudan bir irdeleme amaci tagimiyor. Ancak egitim,
devletin sosyal rolii ve ihmal edilen gercekler ele
alindiginda, kavramlar iizerinde oynanan oyunlara
deginmek son derece anlamli olacaktir.

Her makro sistem, kendi ideolojik kodlarini, st
yap1 kurumlarimin hemen tamamina yerlestirecegi
bir dayatma pesinde kogmaktadir. Dogal olarak pi-
yasaci anlayisin yukarda bahsedilen somut girigim-
lerinin yaninda, miifredat ve sistem diizenlemesi-
ne dolayli miidahaleleri de gergeklesmektedir. Bu
miidahaleler ¢ogu zaman sorunlarin gercek yliziinii
perdeleyen bir kamuflaj islevi de gérmektedir. Bu-
nun en belirgin igaretlerinden biri “karma egitim”
iizerinde koparilan firtinalarda goriilmektedir.

Okullarda kiz ve erkek ayrimini savunanlar, 6nce
bu savunmalarin1 ‘ders basarisi’ gibi goriiniirde
akademik bir gerekgenin arkasina saklamiglardir.
Ancak bu gerekcenin de Gtesinde, yine siyasal ve
egitsel terimlerin bir degis-tokusuna taniklik edil-
mektedir: Cinsiyete gore oOrgiitlenmis bir toplum
yapist 6zlemi i¢inde olanlar egitimi yine bir araca
indirgemis olmaktadir.

Bu indirgeme, hemen her alanda yasanan ‘6tekiles-
tirmeci’ siyasetin de bir yansimasindan baska bir
sey degildir. Tki paradigmal1 yasami dayatanlar igin
toplum zengin ve yoksul diye simiflandirilamazdi,
en ise yarar siniflandirma “kadin” ve “erkek” si-
niflamasiydi. Hem boylece dinin siyasallagmasi ya
da siyasetin dinsellesmesine uygun bir zemin ha-
zirlanmig olacakti.

Oysa 6rnegin ‘din’, bir egitim meselesi degil, bir
devir-teslim meselesidir. Bdylelikle egitim kav-

raminin digindaki unsur, 6gretime ickin bir unsur
haline getirilerek egitim siireci sulandirilmistir. Ila-
hi siireg, sonugta ilahi bir dil olmaktan ¢ikartilarak
‘insan yapimi’ politik bir malzemeye indirgenmis-
tir. Belki, cok daha genis bir makaleye konu edile-
cek bu sorun, piyasaya zincirlenmisligi gizleyen en
yetkin paravanlardan birini ortaya ¢ikartmaktadir.
Cikartmaktadir ¢iinkii her dinsellesme gereksinimi
bir 6rt-bas iligkisinin goriinen ylizii olarak karsimi-
za dikilmektedir.

Kabaca, ideolojik olarak yarilmis ve her gegen giin
arasina sigdirilan Cin Seddi ile birbirinden ¢ok
daha fazla uzaklasan ve birbirine yabancilagan iki
kitle, birbirinden egitim yoluyla farklilagmaktadir.
Bu anlamda yarilma sinifsal degil kiiltiirel olmak-
tadir.

Levent Tiirkkan Ne Soylemek Istemisti?

15 Temmuz Darbe Girisiminin en ilgi ¢ekici aktor-
lerinden biri, kugskusuz, Genel Kurmay Bagkaninin
Emir Subay’1 olan Levent Tirkkan’dir. Tiirkkan
ifadesinde ilging bir noktay1 dile getirmistir:

“Ortaokulda cemaatin abileriyle tanigmistim. 5 ya-
sindan beri Subay olmayt hayal ediyordum. Bu ide-
alim cemaatin ekmegine tuz biber oldu. 1989 Isiklar
Askeri Lisesi’nin sinavlarina girdim. Sinavi kendi
bilgilerimle kazanacagimdan emindim. Cemaatteki
abilerim de emindi. Fakat yine de bana sinav ol-
madan onceki gece yarisi getirip sorulart verdiler.
Sorulart Serdar Abi getirmisti. Bursa merkezde bir
cemaat evinde sorulart bana vermislerdi.”®

[fadenin bu boliimii, birgok bilimsel disiplin ag1sin-
dan irdelenebilir ve bir¢cok degerli sonuca varilabi-
lir. Ama egitsel acidan iki énemli noktanin altini
cizmek gerektigine kusku yok: Birincisi, yoksul
ama zeki bir 0grenciyi “cemaatin” kucagia iten
sosyal sartlar ve ikincisi egitimin rekabetci-eleyici
smav sistemi. ..

Birincisi olmasaydi cemaatin bu derece tutunma-
st miimkiin olmayacakti. Ve ikincisi, egitimin re-
kabetgi-yarismaci-eleyici sistemi olmasaydi, belki
de “calint1 sorular” ile itibar saglayan ve bu sayede
kadrolasan bir teror orgiitii olmayacak ve 15 Tem-
muz yaganmayacakiti. ..

Cemaat ve Vakif Yapilanmasi

Cumhuriyete devreden egitim mirasi, kuskusuz,

¢ http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/turkiye/570760/
Ve_Orgeneral_Akar_in_yaveri_itiraf_etti_.html
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Osmanli toplum yapisinin sinifsal bir yansimasiy-
di. Bu yansima, Vakiflar yoluyla egitim sistemini
elinde tutan bir Ruhban Sinifinin-Ulemanin, vergi-
den muaf ve genis toplumsal ayricaliklarla dona-
tilmis yapisini resmediyordu. Cumbhuriyetin ilk isi,
bu rant iligkisini bozguna ugratmak olmustu.

Cumhuriyetin hesaplasmasi yalnizca, bu toplumsal
sinifin ayricaliklarini besleyen vakif sisteminin de-
gistirilmesiyle ilgili degildir.® Ust yapida dile geti-
rilen ve egitimi kodlayan unsurlarla da iligkilidir.
Ruhban Sinifi-Ulema, egitimi dinsel referanslar
tizerine inga ederken, Cumhuriyet bilimsel refe-
ranslarla buna karsilik vermistir. Ortada tam bir
uzlasmaz ¢eliski mevcuttur.

Egitim sistemindeki ikili yapi, medrese-mektep
ikilemi, iki yiizy1l boyunca c¢elismekte ve catis-
maktadir. Bu ¢atisma nedeniyle kimi zaman yasal
kimi zaman da dolayli, hileli ve paralel yontemler
iretilmis ve pazarlanmstir.

Dogal olarak bu rekabetin bir ucu, egitim sistemiy-
le 6zne var etmek yerine, nesne iiretmeye yonel-
mistir. Boylelikle egitimin temel islevinde bir ki-
rilma yasanmis ve meydana gelen ¢atlaktan deyim
yerindeyse dnemli bir “sizint1” olugsmustur.

Mevcut siyasal iktidarin, egitim lizerinden diizen-
lemeye calistig1 toplumsal yapinin, tarihsel bir he-
saplagsmanin uzantist oldugunu sdylemek hi¢ de zor
degildir. Yeniden vakiflar ve yeniden inang eksenli
bir egitim politikasi, en ¢cok gdze carpan iki Ozel-
liktir. Ensar ve Tiirgev gibi vakiflarin, ‘cemaatin’
bosalttig1 alant doldurmak i¢in organize edilmesi
de yanliglardan hi¢ ders ¢ikarilmadigini géstermek-
tedir.

Bumerang Metaforu

Egitim sistemleri, ekonomik ve toplumsal yapi-
nin bir yansimasidir. Aslinda siyaset de boyledir;
siyaset bir yansima iligkisidir. Dogal olarak icinde
bulundugumuz her iliski bi¢imi, yine yasantimi-
71 etkiyecek derecede bize donmektedir. Sistem
boylelikle kendisini yeniden iiretmektedir. Ancak
kendisini yeniden {iretmenin g¢arklari, acimasizca
dondiigiinde, sistemi kuranlari bile ogiitebilecek
bir kontrolsiizliige izin vermektedir.

Devlet, eger sosyal yonden giiglii olsaydi, yani en

° Medrese egitimiyle biitiinlesmis Ulema sinifinin ayricalikli
konumu i¢in bakiniz: Onder Yilmaz, “Egitimde Sinif, Fetret ve
Devrim”, Ogretmen Diinyast, Say1 435, sayfa 34-38

azindan temel insani gereksinimleri karsilayabilen
bir devlet stirekli var olabilseydi, hi¢bir ‘terdr’ ya-
pist kan dokebilecek diizeyde semirmis ve boyle-
sine yetkin bir kadrolagmaya ulasmis olmayacakti.
Ve eger egitim sistemi, kapitalist kodlar yerine sos-
yal ihtiyaclar1 giderecek bir igerikle donatilabilmis
olsaydi, rekabeti degil dayanismay1 one ¢ikartabil-
seydi, bireyin degil toplumsal ¢ikarlarin dnemini
kavratabilseydi ve tek basina degil birlikte is yapa-
bilmenin degerini vurgulayabilseydi bu travma hig
yasanmamig olacakti... Ama hepsi yasandi...

Din, Sermaye, Siyaset ve Egitim Iliskisi Uzerine

Iktisadin temel kavramlari, oligarsinin emrinde
once siyasallagsmis ve sonra da egitsellesmistir.
Devlet egitimi aragsallagtirarak ikna giiciinii katla-
mis ve egemenlik iliskisinin siirekliligini tesis et-
meye azmetmistir.

Egitim sisteminin onlarca sorunu ¢oziim bekler-
ken, siyasal iktidarin inancinin din egitimi olarak
servis edilmesi de yine bir kamuflaj arayisinin so-
nucudur. Iktidar sorun ¢ézmek yerine, sorunlari
gizleyen bir plan i¢indedir. Tirkiye artik inancin
Ozgiirce yasandigl bir iilke olmaktan ¢ikmakta ve
siyasal iktidarin smirlarini ¢izdigi kadariyla ina-
nacak bir topluma dogru meyletmektedir. Egitim
sistemi lizerinde oynanan oyunlar bir planin yasam
bulmasina olanak saglamak igindir.

Bu planin bagarmaya en ¢ok yaklastigi sey de egi-
timin kamusal 6zelliginin ortadan kaldirilmasidir.
Kamusal egitim “herkes i¢in esit ve parasiz” bir
egitime igaret etmektedir. Toplum “egitim dinsel-
lessin mi dinsellesmesin mi” tartismasinin i¢inde
oyalanirken, evrensel bir insanlik hakki olan egi-
tim ticarilestirilmektedir. Bir baska deyisle egitim
bir “hak” olmaktan ¢ikarilmakta ve bir “meta”ya
doniistirilmektedir. Egitimin, hak olmaktan meta
olmasina giden siireg, esitsizliklerin yeniden fiire-
tildigi ve kapitalist sistemin kutsandig1 bir siiregtir.
Sonug olarak denilebilir ki; egitimin dinsellesmesi
egitsel bir ihtiyactan degil, bir makyajlama ihtiya-
cindan kaynaklanmaktadir. Egitimin ticarilesmesi
dinsellesme tartismalariyla gozlerden kagirilmak-
tadir.

Devlet, hem de herkes i¢in “sosyal” olmak zorun-
dadir; yoksa c¢arklar, bir giin sistemden beslenenleri
de ogiitebilme potansiyeli tagimaktadir.



Kismetse Olur - 11

Levent Ozbek!

Her sey hem kendisidir hem de degildir, ¢iinkii her
sey bir akis halindedir, siirekli olarak degisir, sii-
rekli olarak olus ve yok olus halindedir.

Herakleitos

! Dr., Ankara Universitesi Fen Fakiiltesi Istatistik Boliimii
Ogretim iiyesi ozbklvnt@gmail.com

Gauss’dan Ciktik Yola Kolmogorov’da
Verdik Mola

Eskiden Ankara’da bombalarin patlamadigi za-
manlarda basi bos sokaklarda gezmeyi severdim.
Ne zaman oldugunu unuttum. Bakanliklar’dan
Kavaklidere’ye dogru yiirtiyordum, yoruldum. Ol-
gunlar Sokagi’nin girisinde camdan yapilmis Ma-
denci Aniti’nin hemen yaninda bulunan bir banka
oturdum. Kitap tezgahlarin1 dolaganlara bakip, ne
kadar madenci yerin altindaki zifiri karanlikta 61-
miistiir diye diisiiniirken yanima ayakkabini boya-
yimi abi diyerek bir ¢ocuk yanagsti. Cin gibi bir ¢o-
cuga benziyordu. Neyse, ben de hadi boya dedim.
Ailesini filan anlattiktan sonra matematikle aran
nasil dedim. O da 6gretmeninden de matematikten
de nefret ettigini, bir yolu olsa 6gretmeninden inti-
kam almak istedigini sdyledi. Sanirim 11-12 yasla-
rindaydi, ilkokul’a gidiyordu.

Ona bir soru sordum. Aklindan 1’den 100’e kadar
olan sayilar1 toplayabilir misin dedim. Abi o kadar
say1y1 ben nasil toplayim dedi. Gel senle toplaya-
lim dedim. Boya sandigindan bir bloknot ile kalem
¢ikardi. Sasirdim! Bir boya sandiginda, bloknot ile
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kalem ne geziyor diye. Ogretmenine bir ders ver-
mek istedigini soyledi. 1’den 100°e kadar sayilari
birazcik yanyana yaz, aralarina da toplama isaret-
lerini koy, sonuna da T de dedim. Sonra,

1+2+3+...+100

olarak yazdi. Bir de 100’den geriye dogru yaz ve
aralarma toplama isaretlerini koy, sonra da alt alta
topla dedim.

1 +2 +3 +...+100=T
100+99+98+...+1 =T

J’_

101+101+101+...+101=2T

islemlerini kolayca yapti. Solda kag¢ tane 101 var
dedim, 100 tane, sagda kag tane T var dedim, 2 tane
dedi. Bunu bir yaz bakalim dedim

100*101=2T

yazdi. Eee dedim, abi her tarafi 2’ye bolersek T ¢1-
kiyor diyip

T=100*101/2

yazdi. Abi dedi bunu matematik 6gretmenime so-
racagim, bakalim yapabilecek mi diyip, parasini da
aldiktan sonra, yiiziinde yarim kilo pirzola yeme-
nin verdigi mutlulukla olgunlar sokagindaki kitap-
c¢ilarin arasinda dolanan genglerin arasinda kaybo-
lup gitti. Matematik 6gretmeninden intikamini aldi
mi1 almadi m1 bilmiyorum ama “Matematik¢ilerin
prensi” ve “antik ¢aglardan beri yasamis en bii-
yiik matematik¢i” olarak da bilinen Carl Friedrich
Gauss’un (1777-1855) aritmetik dizi kavrami daha
ortada yokken, aritmetik dizilerde islem yapip,
Ogretmenin siniftan ¢ikarken cocuklar1 oyalamak
icin verdigi soruyu 2 saniyede ¢oziip, elindeki kii-
c¢lik kara tahtay1 kapatip sirasinin {izerine koydu-

gundaki mutluluktan farki olmadigini1 tahmin edi-

yorum. Gauss’un birkag¢ saniye i¢inde bu sayilari
toplamasi ilkokul 6gretmeni J.G. Biittner’i hem de
asistan1 Martin Bertels’i hayrete diisiirmiistiir. Bu
olay, Gauss’a Olmezlige girisin yolunu agmuistir.
Daha sonra, 6gretmeni Biittner bulabildigi en iyi
aritmetik kitaplarinin parasini cebinden 6deyerek
satin almis ve Gauss’a hediye etmistir ve Gauss 10
yasindadir. Ogretmeni Gauss’un tiim kitaplari oku-
yup anladigini goriince “o benden daha {istlindiir,
ona daha fazlasini ben 6gretecek durumda degilim”

demistir.

AY7831976K1

ZEHN DEUTSCHE MARK

Her ne kadar matematikgilerin prensi olarak adlan-
dirilsa da akrabalarinin kirallikla uzaktan yakindan
higbir iliskisi yoktur. Cok fakir bir ailenin ¢ocugu
olarak dogmustur. Archimedes (Eureka, buldum
diyerek cirilgiplak hamamdan c¢ikip sokaklarda
dolagmasiyla meshurdur. Matematik tarihinin en
biiylik matematikgileri olarak Newton ve Gauss’la
birlikte anilir) ve Newton’un hayatinda oldugu gibi,
Gauss’un da basindan bir kaza ge¢mistir. Gauss’un
evinin Oniinden akan kanalin sular1 kabarmis ve
tagsmig, orada oynayan Gauss kanala diismiis ve
bogulmak iizereyken oradan gecen bir ciftci tara-
findan kurtarilmistir. Buna benzer bir olay Taha
Suresinde de gecer (Musa’nin bebek iken nehre

birakilan sandik i¢inde Firavun ailesine ulagmast).

Gauss’un ilk 6nemli galismast Binom teoremini
kolayca ¢ozmesiydi. Gauss’un verdigi ispat yon-
temi, matematik analiz yolunu agtt ve analizde
sonsuza gegcisin dogru olarak yapilmasina gotiirdii.
Gauss’un bu giizel eseri, matematigin tiim gidisini

degistirmistir. Zamaninin biiylik analizcileri olan



Newton, Leibniz, Euler, Lagrange ve Laplace’in
buglin sonsuza gegise ait bir ispat diye kabul edi-
len kavram hakkinda hemen hemen higbir fikirleri
yoktu. Daha sonra Abel, Cuchy, Weierstrass ve De-
dekind, Gauss’u izleyerek Newton, Leibniz, Euler,
Lagrange ve Laplace’in matematiginden tamamiyla
degisik bir matematik seklini ortaya koydular. Ga-
uss, matematikte yenilik¢i biriydi. Binom terore-
minde gordiigii noksanliga benzer noksanlig1 daha
12 yasindayken Euclides geometrisinde de gordii
ve Euclide dis1 geometrilerin fikirlerini olusturdu
ve gelistirdi. Einstein, Gorelilik Kuramini olustu-
rurken bu tip geometrileri kullanmak zorunda kal-
di. Bir yil sonra da sayilar kuramini incelemeye
basladi. Euler, Lagrange, Laplace ve Newton’un
eserlerini derinlemesine inceledi. Newton’un Prin-
cipia’larina hayran kaldiginda daha 17 yasinda idi.
Newton’a duydugu hayranlik higbir zaman eksil-
medi. Newton’u en biiylik olarak adlandiriyordu.
Gauss, kendini 6lmezler arasia koyacak olan arit-
metikteki ¢alismalarina daha lise yillarinda basla-
mistt. 18 yasinda En Kiiciik Kareler Yontemini bu-
giinkii jeodeziye sokmustur. Gauss dagilimi veya
normal dagilim (¢an egrisi) artik en iyi bilinen bu-
luslaridir. Euclidean olmayan geometriyi kurmada
etkili olmustur. Gauss’un doktora tezi, bugiin ce-
birin temel teoremi adiyla bilinen teoremdir. Yani
n dereceli bir polinomun tam n tane kokii vardir.
Karmasik diizlemi kurmus ve karmasik sayilar bu
diizlemde gosterilmistir. Bu diizleme ¢ogu kez Ga-
uss diizlemi de denir. Ayrica, i.i=i"2=-1 veya i=0O-1
gosterimini o kullanmigtir. Gauss’un saheserlerin-
den ilki olan Disquisitiones 1801 yilinda yayinlan-
mistir. O zaman heniiz 24 yasindadir. Bu biiytik bir
eserdir. Gauss, bu kitabiyla matematikgilerin kiralt
olmustur. Karmagik sayilar olmasa Kuantum Fi-
zigi olmaz, elimizde cep telefonlari, masamizda
bilgisayarlarin yerinde yeller eserdi. Daktiloyu
kullanmaya, yine Gauss’un gelistirdigi ilk elekt-
romanyetik telgrafla haberlesmeye devam ederdik.

Matematik tarihinin en bilylk 3 matematikgisi,

Archimedes, Newton ve Gauss’tur. Yeni bir geze-
gen (asreoit) kesfedilmis fakat yoriingesi hesap-
lanamamustir. Newton bile bu giicliigii belirtmis-
tir. Ceres adli bu gezegenin yeri Gauss’un yaptigi
kesin hesaplarla belirlenmis ve onun isaret ettigi
yerde bulunmustur. Gauss, Ceres’i kesfettigi za-
man 24 yasindadir. Gaus, ge¢im kaygisi yasarken
Saint Petersburg’ta Euler’den bosalan kiirsiiye da-
vet edilmistir. Almanlar Gauss’u kaybedeceklerini
anlamiglar ve Goéttingen gdzlemevi miidiirliigiine
getirmiglerdir. G6zlemevinde aldig1 para fazla de-
gildir, kendini bilime adadig1 i¢in paraya ve liikse
kendini hi¢ kaptirmamistir. Hayatinin bundan son-
rasini astronomi profesorii ve gozlemevi miidiirii
olarak gecirmistir. Hayatinin sonuna kadar ayni

Universitede caligmistir.

Gauss, her seyi diislinerek ve c¢alisarak elde ederdi.
Diisilincelere dalma yoniiyle, Gauss da Archimedes
ve Newton’a benzer 6zellikler gdstermistir. Archi-
medes kendisini 6ldiirmeye gelen Roma’l1 askerleri
goremeyecek kadar problemine dalmis ve Newton
nisanlisin1 unutmustur. Newton ve Archimedes’e
hayrandir. Zaten o da onlarn diizeyindedir. Bir
hikayeye gore, bir problem iizerinde ¢alisirken ka-
risinin dlmek iizere oldugu haberini alinca “biraz

beklesin, bitirmek {izereyim” demistir.

Gozlemler sonucu bulunan veri noktalarindan ge-
cecek en uygun egimin belirlenmesinde kullanilan
“En Kii¢iik Kareler Yontemini»nu kesfetmistir. En
Kiigiik Kareler Yontemini yeni gezegenle ilgili
gozlemlere uygulayarak, nerede goriilebilecegini
belirlemistir. Bundan birkag ay sonra astronomlar,
Gauss)un 0ngordiigii yere teleskoplarini yonlen-
dirmisler ve gergcekten de gezegeni bulmuslardir.
Astronomlar bu gezegene «Ceres» adini vermisler-
dir. Ceres, gilinlimiizde, Mars ile Jiipiter arasindaki
yoriingede bulunan binlerce kaya pargasi i¢indeki
ilk «kii¢iik gezegen» ya da asteroit olarak biliniyor.

Matematik alaninda en 6nemli ¢alismalardan biri
kabul edilen Aritmetik Arastirmalar (Disquisiti-
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ones Aritmeticae) adli kitabinda, asal sayilar gibi
biitiin sayilarin 6zellikleriyle ilgilenen matematigin
yeni dali “say1 teorisi’ni incelemistir. Calismasi,
giinlimiizde de kullanilan say1 teorisinin temelini

olusturmaktadir.

Daha sonraki arastirmalarinda, geometrik sekil-
lerin veya ii¢ boyutlu cisimlerin bazi durumlarda
degismeyen 6zelliklerini inceleyen matematik dali
olan «topoloji» listiinde yogunlagmistir. Topoloji,
biikiilen, egrilen cisimleri inceleyen bir daldir. Ga-
uss, bu dalin evreni kavramakta cok dnemli bir yere
sahip oldugunu diistinmiistiir. Tarih, bu konuda da
Gauss»u hakli ¢ikarmigtir. Cilinkii topoloji, bugiin
teorik fizigin kalbini olusturmaktadir. Evrendeki
parcaciklarin 6zellikleri ve aralarindaki giic iliski-

si, topolojinin yardimiyla agiklanmaktadir.

Gauss matematigin ve bilimin pek ¢ok alanimna et-
kisini birakmistir ve tarihin en niifuzlu matematik-
cilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Gauss’un
cocukluk yillarindan beri dahi oldugunu gosteren
pek c¢ok hikaye vardir, nitekim pek ¢ok matema-
tiksel kesfini heniiz 20 yasina gelmeden yapmis-
tir. Sayilar kuraminin énemli sonuglarini derleyip
kendi katkilarini da ekleyerek yazdig1 biiyiik ese-
ri Disquisitiones Arithmeticae’yi 21 yasinda (1798)
bitirmigse de, eser ilk olarak 1801’de basilmistir.
“Matematikg¢ilerin prensi” lakabi ilk kez, Gauss’un
61diigi yil Hannover Krali tarafindan bastirilan ha-

tira madalyonunda kullanilmgtir.

Yil 1985, Matematik Boliimii’nde 6grenci iken,
Olasilik ve Istatistik dersinden kalmis ve ikinci ve
son tekrarimi yapiyordum. O zamanlar ikinci hak-
kimizda veremezsek okuldan atiliyorduk. ilk hak-
kimda dersimize Maide Orug giriyordu ve Alman

ekolliinden geliyordu. Amfide nefes almaya kor-
kardik. Sadece dersten gecgen ii¢-bes kisinin adini
panoya asar, azcik yliksek not alanlar1 tahtaya kal-
dirtr, sorguya c¢ekerdi. Bize katipler gibi yazmayin
dersi dinleyin derdi. Gauss da nadir zamanlarda
ders verirmis ve o6grencilerinin yazmalarini iste-
mez derslerini dinlemelerini istermis. Ikinci hak-
kimda dersimize Fikri Oztiirk girmeye basladi. O,
Maide Hanim gibi degil, tamamen aksiyomatik bir
sekilde Olgii Teorisi kavramlariyla Olasilik dersine
basladi. Tabii hepimiz sagirdik. Tim smif kaldigi
icin derste oturacak yer bulamiyorduk. Sonradan
bu aksiyomatik yapinin biiyiik Rus Matematikgi-
si A. Komogorov’un (1903-1987) kurdugunu ve
Kolmogorov Aksiyomlar1 olarak adlandirildigini
ogrendik. Ik dénem olasilik konular1 ile devam
etti ve ben de dersten gegtim. ikinci donem konular
Istatistik Dagilimlari ile ilgiliydi. Fikri Hoca ya-
vag yavas tiim dagilimlarin nasil ¢iktigin1 anlatryor
Normal Dagilim (Gauss Dagilim1) gelince formulii
yaztyor nerden geldigini anlatmiyordu. Bu kafami
karigtird1. Kiitliiphanede aragtirma yapmayi, ilgisiz
kitaplar1 karigtirmay1 severdim, derslerle pek aram
yoktu. Istatistik Astronomi diye bir kitap buldum.
Bir baktim, i¢inde hatalar teorisi inceleniyor, biraz
daha okuyunca Normal Dagilim’1n ortaya ¢ikarilisi
var. Oturup 6grendim, kagida gegirdim (o zamanlar
fotokopi makinesi varmiydi hatirlamiyorum var-
sa da param yoktu). Fikri Hoca’nin odasina gidip
gosterdim o da inceledikten sonra gel bunu bir giin
smifta anlat dedi. Aradan yaklasik bir ay kadar bir
sire gectikten sonra amfide arkadaslarimin 6niin-
de anlattim. Matematik Boliimii’'nde 6grenciyken,
karsidan gelen hocalara selam vermeye bile ceki-
nirdik. Fikri Hoca’nin bu davranisi beni ¢ok cesa-
retlendirdi. Istatistik Béliimii yeni kurulmustu. Is-
tatistik Boliim Bagkani Yalgin Tuncer beni odasina
cagirttt ve bana asistanlik teklifinde bulundu, ben
de kalmak isterim ama maddi sorunlarim var ne
olacagmi bilemiyorum dedim. 1987 yilinda Mate-
matik Bolimiini bitirdim ve Emlak Kredi Banka-

sina Bilgisayar Programcisi olarak girdim. Aradan



5 yil gectikten sonra Fikri Hoca’ya geldim ve ben
mutlu degilim, Istatistik Boliimii’nde asistan olmak
istiyorum dedim. Smav yapildi ve 1992 yilinda Is-
tatistik Boliimii'nde ¢alismaya basladim. Yiiksek
Lisans tez hocam Fikri Hoca oldu. (2004 yilinda
Matematiksel Modelleme ve Simiilasyon adli bir
kitap yayinladik. Iginde Gauss dagiliminin 3 farkls
sekilde elde ediligine yer verdik.) Doktoraya basla-
dim, 1996 yilinda Fikri Hoca bagka bir iiniversiteye
gecti. O sirada Azerbeycan’dan boliime Fazil Aliev
geldi ve benim doktora tez danigmanim oldu. Fa-
zil Hoca doktorasin1 Moskova Devlet Universite-
si Matematik Boliimii’nde yapmis Rus ekoliinden

geliyordu. Doktora hocast Kolmogorov’un doktora

O0grencisiymis.

Daha sonradan Fazil Hocadan 06grendim ki
Kolmogorov’un doktora hocasi da Gauss’un dok-
tora 6grencilerinin soyundan geliyormus. 1985 yi-
linda Gauss Dagilimi’nin nerden geldigini merak
edip kendi kendime 6grendikten sonra biiyiik Rus
matematik¢isi Kolmogorov’un, Kolmogorov’un
da Gauss’un torunu oldugunu 6grendim. Kismetse
oldu.

Sovyet doneminin en biiyiik Rus Matematikgisi A.
Kolmogorov sayisiz ddiil ve payeye layik goriil-
mistiir. Kolmogorov, Sosyalist Emek Kahramani
olmasinin yani sira yedi kez de Lenin Nisani ile

odiillendirilmistir. Kolmogorov’a iilke disindaki
iiniversitelerden verilen onursal dereceler ve mes-
lek derneklerinin layik gordiikleri tiyeliklerin sayis1
ise sayilamayacak kadar ¢oktur.

Kastmer
Euler

Lagramge  Laplace

- Fouriar Paissor
™

Weierstral Jacobi Dirichlet

Gordan N &
Kovalevskava Lipschitz

Klein

Noether Livberams  Furtwangler

Hilbert Taussloy-Tovd

Istatistik dersini anlatirken tahtaya Gauss Dagili-
min1 yaziyorum ve ekmek paramizi bu dagilim sa-
yesinde ¢ikariyoruz diyorum. Bu dagilim ve Kol-
mogorov Aksiyomlar1 olmasa bdyle bir bolim de
olmayacakt. Ogrenciler tabii ne demk istedigimi
anlayamiyorlar. Boyaci ¢ocuk umarim ekmek para-
sin1 ¢ikarirken emeginin karsiligini aliyordur.

Not 1: Kismetse Olur TV programi halen devam
ediyor. Uzun siiredir denk gelmemistim. Bu yazi-
y1 gece yazarken haftanin finali vardi, 1 saat kadar
seyrettim. Sanirim program devam edecek. Kiz-
larin sayisiyla erkeklerin sayisi artmig yeni gelin

adaylar ve damat adaylar1 katilmas.

01 Kaim 2016

Daha fazla bilgi i¢in:

e Joan James, Biiyiilk Matematikgiler, Euler’den
Von Neumann’a. Ceviren Cumhur Oztiirk. Tiir-
kiye Is Bankas1 Kiiltiir Yay. 2013.

e Ali Donmez, Bir Bilim Olarak Matematik Tari-
hi, V Yay. 1986.

Not 2: Mathematics Genealogy Project (Matematik
Cetele Projesi)

https://genealogy.math.ndsu.nodak.edu/

Bu linke girildiginde bu projeye dahil edilen ma-
tematikgiler ve onlarin doktora hocalar goriilebilir
ve en basina kadar gidilebilir. Solda goriilen sekil
bu dallanmay1 gostermektedir. Sekilde iizerine tik-
lanan isimle de torunlar ve dedeler goriilebilir.
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STEM cilere Sitem Yetmez

Ayhan Ural

“Science, Technology, Enginnering and Mathematichs sozciik-
lenin bas harflerinin bir araya getirilmis hali.Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik sozciiklerinden uyarlanarak Fe-
TeMM seklinde de kullaniimaktadr.

Iki y11 kadar énceydi, TUSIAD’in Gériis adli der-
gisi, Ekonominin Gelecegi STEM Egitimi konu-
sunu ele aldig1 bir say1 hazirlayarak bazi STEM
egitimcilerinin yazilarma yer vermisti. Kavram
-konu- yeniydi ve aydinlatilmaliydi kitleler. Yazar-
lar etkileyici basliklar segmisti yazilara. STEM ’in
Onemi; STEM Ne Ise Yarar; 2023 Icin Geg, Belki
2073, Temel Bilimlere Ilgi Azalinca, STEM Egitimi
ve Isgiicii, Bilgi Ekonomisinin Olmazsa Olmaz...
Yetmez miydi, bunca bilgi? Yetmezmis ki bununla
yetinilmeyip aym y1l STEM egitiminin onemini ve
STEM isgiiciine duyulan ihtiyaci vurgulamak ama-
ciyla bir de STEM zirvesi diizenlenmisti. Belli ki
sanayicilerimiz kararltydi, STEM egitimcilerini de

costurmustu bu tutumlari.

Ayni dénemde, TURJE adli akademik bir dergide
yayinlanan FeTeMM egitimi makale ¢agri mektu-
bu ile STEM egitimi konusu miisait bilimcilerin
ilgisine sunuluyordu. -Bu ¢agri, bilim ¢evrelerinde
gerekli ilgiye mazhar olmus ve azimsanmayacak
saylda yayina konu edilmistir. Google akademikte
“STEM Egitimi” ve “FeTeMM Egitimi” seklinde
yaptigim bir tarama ile yiize yakin makale listelen-

mektedir-.

2015 yilma geldigimizde ise istanbul Aydm Uni-
versitesi once bir STEM Egitimi Calistay1 top-
lamig, sonrasinda da STEM Egitimi Tiirkiye
Raporu adiyla Tirkiye’nin ilk STEM raporunu
yayinladigini oviinerek duyurmustu.

Sonunda amag hasil olmus ve uyarilmak istenen
kamusal muhatap -egitim bakanligi- mesaj1 ala-
rak, yagamsal olarak niteledigi bir STEM Egitimi
Raporunu bu yilin (2016) ikinci yarisinda yayin-
lamisti. Nasil bir yonlendirmeye maruz kalindigs,
hazirlanan raporun dayanaksiz iddiasindan anlagi-
liyordu. STEM egitiminin Tiirkiye’nin egitim so-
runlarini ve hatta biitliin sorunlarini kokten ¢ozece-
gine dikkat cekiliyordu. Rapor, sasirilacak sekilde
bilimsellikten uzak, tamamen sermayenin kontro-

liinde hazirlanmig ve temel bir insan hakki olan



egitimin insanlagsma islevini géormezden gelmisti.
Egitim bakanliginin raporunda sunulan STEM egi-
timi eylem planityla lilkede; STEM egitimine gecil-
mesi modeli, STEM egitimi merkezlerinin kurulma-
st, STEM egitimi arastirmalarinin yapilmasi, 6g-
retmenlerin STEM egitim yaklasimina yonelik ola-
rak yetistirilmesi, 6gretim programlarimin STEM e
gore giincellenmesi ve okullarda STEM egitimi
ortamlarinin olusturulmast icin gerekli ders mater-

vallerinin saglanmas: amaglanmaisti.

Buradan anlasiliyor ki krizlerle var olan kapita-
lizm TUSIAD ve siirekas: tarafindan ayni diisturla
Tiirkiye’nin egitim sistemine yeni bir kriz hedi-
ye ediyordu. Bir girisimci 6rgiitii olan TUSIAD 1
STEM egitimine yonelten glidiiyli -ekonominin ge-
lecegi olma- anlayabiliyordum. Ancak, TUSIAD’1n
gizleme geregi duymadigr bu yonelimi, her ne
kadar ticari bir nitelik tasisa da adinda iiniversite
ibaresi gegen Orgiitiin, bos bir slogana -Tiirk egitim
programlarindaki STEM eksiklikleri degerlendiri-
lerek bu eksikliklere yonelik olarak miifredat ve uy-
gulamalarina déniik ¢oziimler 6nermek- indirgeye-
rek gizlenmeye ¢aligsmasini anlayamiyordum. Soz-
de bilimcilere yonelen FeTeMM egitimi makale
¢agrt mektubunun degerlendirilmesini ise egitim
bilimcilere birakiyordum. Egitim bakanliginin yap-
tiginaysa sastyordum sadece. Stockholm sendromu
benzeri bir duruma diigmiislerdi sanki. Egitim sis-
temine yonelen bu saldiriya karsi durmak yerine,
hazirladiklar1 STEM egitimi raporuyla vuslati ko-
laylastiran bir tutum sergilemislerdi.

Simdi konunun daha da 6nemli bir boyutuna dik-
kat ¢ekmek istiyorum. TUSIAD’in gabalariyla
Tiirkiye’nin giindemine sokulan STEM egitimi
kavramina iliskin pedagojik bir dayanak ariyor-
dum. Ancak ne mimkiin, hi¢gbir ¢alismada boyle
bir agiklamaya yer verilmemisti. Merakim daha da
artiyordu. Bunca STEM egitimcisi, STEM egitimi
diye bir kavram uyduracak, kullanima sokacak an-

cak kavramin pedagojik dayanaklarina iliskin hig-

bir iligkilendirme, kokenlendirme veya ¢oziimleme
yapmayacaktl. En iyimser yorumla, STEM egi-
timcilerinin ilgisini cekmemisti kavramin bu yonii
diye diisiinmek istemistim. Anlagilan onlar da sa-
nayicilerin baktig1 yerden bakmislardi STEM egi-
timine. Kavramin pedagojik anlaminin ne 6nemi
vardi? STEM egitimi, ekonominin gelecegi olarak
tanimlanmist1 ya girisimciler tarafindan, bu yeter-
liydi. Saygin dergilerinde yazdirilmis, zirvelerinde
arzi endam edilmis, konusturulmuslardi, daha ne

olsundu.

Dogrusu olmayan bir dayanagin, STEM veya Fe-
TeMMciler tarafindan tartisilmamis olmasi c¢ok
normaldi benim igin. Ancak normal olmayan, ol-
guyu egitim alaninin glindemine tastyarak kitlesel
bir kabul yaratma ciiretleriydi. Garip olansa boyle
bir girisimin, egitim bilimcilerden yeterli bir eles-
tiri, uyar1 veya tepki almamis olmasiydi. Aksine,
anaakim egitimcilerin dogrudan veya dolayli ola-
rak olumladiklar bir girisimdi sanayicilerin -ser-
mayenin / kapitalizmin- kurgusu bu STEM veya
FeTeMM egitimi. Onlarin STEM veya FeTeMM
egitiminden beklentisi, okul Oncesinden baslati-
larak yiiksekogrenime kadar siirdiiriilecek biitiin
O0gretim programlariyla daha c¢ok yapan insani
yetistirmekti. Oysa 6zellikle temel egitimin amaci,
insanin 6zgiirlesmesini desteklemekti. Uriine ve
iretmeye odaklanmaksizin coskulu bir ¢ocukluk
stirecinin yasandig1 yerler olmaliyd: okullar. Bu
ayrmtiy1 gorip itiraz edecekler de dogal olarak egi-

tim bilimciler olmaliydi.

Sonug olarak, STEM veya FeTeMM’cilerin, bii-
tin c¢alismalarinda uydurduklari STEM egitimi
kavramin1 pedagojiyle iliskilendirme gereksini-
mi duymadiklarini gérmekteyim. Bunun yerine
calismalarinda doniip dolasip kendi icatlartymis
gibi ifade ettikleri, ogrenmenin biitiinciil bir yak-
lasimla gergeklestirilmesi gergegini de yeterince
anlamadiklarmi disiiniiyorum. Ancak pedagojinin

bu yalin gercegini kullanarak kamuoyu olusturma
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ve niyetlerini egitim bilimcilerinden gizlemeyi ba-
sardiklarint da diisiiniiyorum. Yoksa faaliyetlerini
O0grenmenin biitiinciil bir yaklagimla gergeklesti-
rilmesi gercegiyle agiklayip, bitiinciiliin igerisini
insanin sosyal, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, psiko-
lojik ve benzeri niteliklerinden yoksun fen, tekno-
loji, mithendislik ve matematikle sinirlandirmalari

acgiklanamazdi.

Her diizeydeki egitim politikas1 metnine sokularak
kamusal giivenceye kavusturulan biitiin bu calis-
malar ne yazik ki hedefine ulasmis ve kapitalizm
yeni kesfettigi STEM egitimi araciligiyla Tiirki-
ye egitim sisteminde yeni bir kriz yaratmistir. Bu
kriz, siirekli degisim baskisi altinda tutulan sistemi
yeniden degistirerek tamamen kapitalizmin kulla-
nimina sunmustur. Béylece insanin gelecegi, bii-
tiinciil dogas1 bozularak ekonomizmin hedefledigi
sekilde ekonominin gelecegine ikame edilmistir.
Kapitalizmin gereksinim duydugu -somiirecegi-
bu insan, diisiinmeyen, sorgulamayan, anlamayan,
reddetmeyen, eylemeyen, elestirmeyen, karsi ¢ik-
mayan niteliklere hapis edilmistir. STEM egitimi,
pedagojinin tizerinde ¢alistig1 birey, cocuk, ¢ocuk-
luk, toplum, toplumsallagsma, paylasim, 6zgiirliik,

esitlik, dayanisma, isbirligi, eyleme, sevgi, saygi,

doga, hayvan, sanat, estetik, felsefe, oyun, duygu,
deger, erdem, adalet, empati, baris gibi kavramlari
yetirince dikkate almadan ekonomizmin insanina
odaklanmigtir. Kapitalist bir dayatma olan STEM
egitimi, meslek edinme, yaraticilik, rekabet, uz-
manlasma, kazanma, kariyer / kariyerizm, sahip
olma / hazcilik, bagsarma, performans, seckincilik,
meritokrasi, istif¢ilik -yigmacilik- gibi kavramlar-
la desteklenerek yaygin bir toplumsal kabul alani

yaratmustir.

Acik bir sekilde goriilmektedir ki kapitalizmin
yeni icadi STEM egitimi, igletmecilik ideolojisinin
yayginlagmasini saglayacak bir somiirli araci ola-
rak egitim sistemine monte edilmistir. Bu durum,
egitimi temel bir insan hakk: olarak kabul edenle-
rin, egitimin insanlastirici islevine sahip ¢ikarak,
bilimsel, 6zgiirlestirici, laik, esitlik¢i, ayrimsiz bir
kamusal egitim miicadelesi etrafinda birlesmelerini

zorunlu kilmistir.

Bu miicadeleyi; bilimi, sanayi bakanligryla bir-
likte orgiitleyen bir toplumdaki zorluklara ragmen
STEM’cilere SITEM etmekten daha dteye tasiya-
bilmek umuduyla.



