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Merhabalar,

Kamusal, bilimsel ve laik egitime saldirilarin
artarak devam ettigi hepimizce malum. Giin
gecmiyor ki egitime yonelik gerici ve piyasact bir
saldirinin haberi ile karsilasmayalim. “Biz de
bu sayimizda, demokratik egitim miicadelesini
aym orgutli yapilanmalar altinda da olsa farkh
batus acilarina sahip aktivistlerin Sne yapmali,
nasil yapmah& sorularim yanitladiklar:
yazilara yer verdik. Goruslerini bizimle
paylasan Egitim Sen Genel Egitim Sekreteri
Elif Cubadar, Egitim Sen Ankara 2 Nolu
gj‘ube “Baskani Ozgﬁr “Bozdogan, Egitim Is
Egitim Sekreteri Onder Vilmaz, Egitim Sen
Genel Sekreteri Sakine Esen ve KE SK Egitim,
Orgiitlenme ve “Basin Yaymn Sekreteri ilban
YigitiSe tesekkiir ederiz.

Hem egitim sorunlarma hem de toplumsal
sorunlara iliskin esitlikei ve ozgirlikei bakis
actlarina yer vermeye devam ediyoruz. cMeral
Uysal ve Fevziye Sayilan, yazilarinda 8 SMart
Dinya Emekei Kadnlar ganinin ve kadin
miicadelesinin 6nemini vurguluyor. cAyrica Elif
lliman “Puskulliioglu, cAbmet ‘Duman, ‘Rubi
Sarpkaya, Nejla “Dogan, “Dilek Cankaya, H.
Serban Sarikaya, Erdogan Vilmaz ve Erkan
Aydoganoglulnun egitimi cesitli yonleriyle

ele alan, piyasalasma ve dinsellesmeyi farkl
boyutlariyla irdeleyen yazilarin da ilgiyle
okuyacagimzi dusintiyoruz. ‘Dergimizin her
sayisinda mutlaka bir ceviri yaziya yer verme
gelenegini surduriyoruz. ‘Bu sayida danisma
kurulu iyemiz Guy Senese ve “Brad 7. “Porfilio
ile Tian Yu&ya ait ortak makale olmak tizere
iki ceviri yaz1 sunuyoruz.

“Baharmn kendini hissettirmeye basladigi su
giinlerde iilkemize ve tiim diinyaya barisi da
beraber getirmesi umidiyle... Sevgiyle kaln...

Nurcan Korkmaz
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Egitim Griindemi g~

Unal Ozmen

Baris Icin Akademisyenler
Bildirisi ve Akademik Tutum

Tiirkiye Ocak ayinda 1128 akademisyenin imzala-
y1ip kamuoyuna duyurdugu “Bu suca ortak olmaya-
cagiz” basglikl bildirisini tartistt. 14 Ocak 2016’da
kamuoyuna duyurulan bildiriye ilk ve en sert tep-
ki devletin tepesinden geldi: Cumhurbaskan1 RTE
“aydin miisveddeleri” dedigi imzacilar1 ‘“geregi
yapilacaktir” diyerek tehdit etti. Adli kaydinda or-
ganize sug¢ oOrgiitlii (mafya) lideri oldugu yazan biri
ise “Devlet eger ki bir giin isleyemez hale gelirse
yani terér ve diisman iilkeler hedefine ulasirsa bu
VATAN i eviatlari, (...). Imza attiginiz bildiriyi
onlerine alacak, (...). Intikamlarini dahi Miislii-
man Tiirk’e yakisir bir sekilde alacak ancak sizle-
rin kanlariyla dus yapmayt da unutmayacaklardir.”
sOzleriyle tetik¢i olarak “geregini”’ yapmaya aday
oldugunu cumhurbagkanina iletti. Bagbakan Davu-
toglu ise “Bilmeden, hatta sonuglarini gérmeden
imza atmig olanlar varsa, onlardan bu metni kabul
etmediklerini deklare etmelerini bekliyorum” ¢agi-
risinda bulundu. Basbakan ve cumhurbaskaninin
aciklamasi sozlii talimat olarak algilayan polis
26 akademisyeni gdzaltina alindi. YOK ve rek-
torler tarafindan idari, savcilar tarafindan ise adli
kovusturma baslatildi. Birgok tiniversite, idari so-
rusturmanin sonucunu beklemeden bildiriye imza
atan akademik personelinin sdzlesmesini iptal etti.
Bahgesehir Universitesinin icerigine katilmamakla
birlikte bildiriye imza atan akademisyenlerine so-
rusturma agmayacag yoniindeki agiklamasi, YOK
talimatina ragmen ODTU’niin sorusturma baslat-
mamis olmasini not etmekte yarar var.

Bildiri 6zetle, Kiirt illerinde devlet giicleriyle
PKK’nin silahli militanlar1 arasinda siiren ¢atisma-
da orantisiz gili¢ kullanan devlete ¢agir1 yapiyordu.
Fakat bildiri, spesifik amacini asarak biitiin Tiir-
kiye’de ifade Ozgiirligiiniin sorgulanmasina yol
acan bir metin olarak tarihe gegcti. Bildiriyi tarihsel
yapan ne igerigi ne de imzacilartydi; onceki ben-
zer bildirilerden farkli olarak toplumun belli bash
her kesimi tarafindan tartisildi ve sivil aktorlerin
de ozgtirliikler konusunda pozisyonunu net olarak
bildirmesine vesile oldu. Biiyiik bir ¢ogunluk, bil-
diriyi fikir 6zgiirliigii baglaminda ele almak yerine



teror eylemi kategorisinde degerlendirdi. Daralan
din ve mezhepler etrafindaki kutuplagmayi, “ulusal
cikar” gibi daha esnek bir alana tasima niyetindeki
Erdogan, boylece beklentisine uygun olarak “ay-
din” ve “laik” bilinen kesim kimi ¢evrelerden ko-
sulsuz destek almay1 da basarmis oldu.

Neoliberal politikacilarin gevre iilkelerde iktidara
tagindigr donemde Tirkiye AKP ile tanisti ve bu
parti ilk iki donemini uluslararasi iliskilerle ayakta
tuttu. Tirkiye’nin ekonomik sorunlarina ¢are ola-
mayacaginin anlasilmasi ve komsuluk yaptigi bolge
savasini daha da derinlestiren neoliberal politikala-
rin bir partiyi iktidarda tutmasina yetmeyeceginin
anlasildig1 bir sirada AKP, ikinci iktidar doneminde
kendine yeni bir yol ¢izdi: ABD’nin Irak isgaliyle
baglayan Ortadogu’daki savasin mezhep catisma-
lar1 gorlinlimii almasi, Bati’nin Tunus ve Misir’dan
yiikselen demokrasi ___
talebini mezhebe da-
yali i¢ catismalarla
saptirmaya yonelmesi
hem parti hem kadro
altyapist hazir olan
AKP’nin tereddiitsiiz
bir sekilde mezhepgi
politikalara yonelme-
sinde tesvik edici bir
unsur oldu. Bati’nin
demokratik talepleri
bastirmak tizere kigkirttigi mezheplerin, bolgenin
siyasi aktorii (Misir’da Miisliman Kardesler, Tu-
nus’ta Nahta Hareketi, Irak ve Suriye’de ISID gibi)
olarak kalici kilma hevesi, kisa siirede Bati’nin
arzu ettigi “istikrar” arayiginin niinde engel olma-
ya basladi. Bitmek bilmeyen ¢ok aktorlii savaslarin
enerji kaynaklarmin yonetilmesini giiglestirecek ol-
masl, savag alaninin pazar yeri olarak kullanilamaz
hale gelme tehlikesi, Ortadogu’daki mezhepsel or-
giitlenmelerin giiciinii Bat1 iizerinde test etme gele-
negi Bati’nin Ortadogu’da oyun kurallarini ve tabi
ki oyuncularini da degistirmesini giindeme getirdi:
Rusya’nin Esat lehine Suriye’de fiilen taraf olmasi,
ABD ve AB iilkelerinin bunu bir sorun olarak gor-
memesi; Bati’nin Kiirt siyasi ve askeri hareketine
ulusal talepleri baglaminda destek veriliyor olmasi
Tiirkiye’de mezhep yerine milliyet¢i duygulara hi-
tap etmenin ylikseldigi bir doneme isaret ediyordu.

Kiirt siyasi hareketinin Ortadogu’da lehine isleyen
bu stirecin 6zerklik talebini agarak bagimsiz devlet
yolunu agabilecegini diisiinerek Suriye ile birlikte
Tiirkiye’de de birlikte yasam projesi rafa kaldir-
masi ve Bati’nin Ortadogu’yu ele alis bigimindeki
degisimin milliyet¢i duygular tetiklemesi kaginil-
mazdi. AKP ve tabi ki lideri Erdogan, bu noktadan
itibaren mezhepgi diline milliyetci sdylemi de ek-
leyerek yoluna devam etmeye yoneldi. Kiirtlerin
Tiirkiye ile yollarii ayirma niyeti, Tiirkiye’de ege-
men siyaseti yoneten her muhafazakar politikact
gibi Erdogan’a da daha genis bir kitleye hitap etme
imkan1 sunuyordu. Nitekim Erdogan, bu gelisme-
lerin bir sonucu olarak bir donem kanl1 bicakl ol-
dugu ulusalc, sekiiler milliyetci aktif bir kitleyi nii-
fusuna kaydetmeyi basardi. Kendini laik Kemalist,
Atatiirkeii olarak tanimlayan, gecmiste laiklik ko-
nusunda AKP ile ters koselerde yer alan dnemli bir
kesim, ‘“vatan”/“millet”
s0z konusu oldugunda la-
ikligin teferruat oldugunu
sOylemeye basladi. Bunu
en agik ve net bicimde
aralarinda Prof. Dr. Sina
Aksin, Prof. Dr. Semih
Koray, Prof. Dr. Kemal
Alemdaroglu, Prof. Dr.
Ozdemir Nutki’nun da
bulundugu 64 akademis-
yenin 25 Ocak’ta “TUR-
KIYE ‘nin Akademisyenleri” admi kullanarak
yay AIHa eI Bitditide gordiik. Bildiride zetle
“Akademik ozgiirliik ve iiniversite ozerkligi vatan
ve millet biitiinliigiine karsi beyan ve eylemlerin
gerekgesi yapilamaz. Bilim insanlarimin vazgege-
meyecegi iki temel ilke gergege baglhlik ve vatana
baghlikti. ABD ve Israil tarafindan desteklenen
PKK. Tiirkiye'yi bélmek igin saldirtya gegcmistir.
Tiirk Silahli Kuvvetleri ve giivenlik gii¢lerinin bu
kalkismaya karst verdigi miicadele bir vatan sava-
sidwr. Gergege baglh akademisyenlerin bu konuda
tarafsiz olma haklart bile yoktur.” deniyordu.

Metindeki "Bilim insanlarmmin vazgegemeyecegi
iki temel ilke gercege baglilik ve vatana baglilik-
tir.” ifadesi Ikinci Diinya Savasindan kalma (2.
Diinya Savasi’nin zit taraflarinda yer alan Ingiliz
ve Alman tiniversite yonetimlerinin gergegin pesi-



ne diisen Einstein ile Eddington’a yonelik tutumla-
rin1 animsayin. Einstein, savas karsit1 goriigleri ve
Ingiliz bilim insan1 Eddington’la ortak ¢aligmasi
nedeniyle tniversitesinden uzaklastirilmig, Ed-
dington ise Einstein’in teorisini dogrulama g¢abasi
nedeniyle tniversiteden uzaklastirilmakla tehdit
edilmisti.) bilime bilgi diginda hizmetler atfeden
yakisimin bir sonucudur. “Vatana baglhilik” her
haliikarda gercegin aranmasi oniinde engel teskil
eder. “Vatan ™ kutsallagtiran milliyet¢i zihniyetin,
zaten kutsal olan din karsisinda laikligi savunmasi
ve hatta laik olarak anilmasi imkani ortadan kalkar.

Umut verici olan, ig¢erigini sorunlu bulup bildiriyi
imzalamamis olmasina ragmen ¢ok sayida akade-
misyen, edebiyatci, sanat¢1 ve sendikanin destek
aciklamalariyla bu devlet refleksinin fikir ve ifa-
de o6zgiirligiine yonelik tehdit oldugunu belirtten
bildiriler yayimlamasiydi: Prof. Dr. Korkut Bora-
tav, Prof. Dr. Cem Erogul, Prof. Dr. Taner Timur,
Prof. Dr. Gamze Yiicesan Ozdemir ’in ¢agiricilart
arasinda bulundugu “Akademisyenler susturula-
maz” destek bildirisi 2000 akademisyen ve aydi
tarafindan imzalandi. Bildiride 6zetle “Tiirkiye 'nin
tamamini kendi iradesine tabi kilmak gibi beyhu-
de bir ¢cabayr israrla siirdiiren otoriter zihniyetin
hedef tahtasindaki 1128 bilim insani, bugiin; can
giivenlikleri, mesleki ¢alisma ortamlart ve iy gii-
venceleri itibarryla biiyiik tehdit altinda” oldugu
na vurgu yapiliyordu.

611 akademisyen’in imzaladig1 bagka bir bildiride
ise “fikrin elestirilmesi demokrasinin, fikri ifade
edenin cezalandirilmasi ise otoriterligin niteligi-
dir.” tesbitine yer verlerek fikir ve ifade 6zgiirli-
glinlin, akademik yasamin temel unsuru oldugu ve
bildiriye kars1 gosterilen tepkinin kaygi verici bu-
lundugu belirtildi.

Bir eylem bicimi olarak bildiri

Savas gibi gerilimli durumlarda taraflar1 siikiinete
davet eden akademisyenlerin (bazen aydin) ¢agiri-
st ige yartyor mu, muhataplarina ulasiyor mu? Bil-
diri, basin agiklamasi, dilekge gibi fikir beyan yon-
temlerinin kamuoyunu bilgilendirme, imzacilarin
pozisyonunu deklare etme, taraflardan birine des-
tek ¢ikma gibi etkileri olduguna kusku yok. Fakat
olur olmaz her durumda bu yola bagvurulmasinin,
imzanin bir eylem bi¢imine doniismesinin caydiri-
c1 eylem tiirlerini engelleyen bir yonii oldugunu, bu
yolla iktidar1 rahatlattigini da gormek gerek.

Kimi zaman akademisyen, profesdr kimi zaman
aydm gibi kariyerlerle yapilan goriis bildirmenin
diizenin isleyisini analiz etmenin, sistemin mag-
durlarina ¢ikis yolunu gdstermenin, miicadelenin
yoOniinli yontemini tayin etmenin bilen birinin isi
oldugu (entelektiiele 6zgii) algisinin pekismesine,
en kotiisii de asil muhatabi (halk), sorununu iha-
le etmis olma rehavetine sevk ediyor olmasidir.
“Aydin”1n her seferinde itiraz ettigi durumun mag-
durlarindan biri gibi degil de aydin kimligi ile orta-
ya ¢ikmasini, daralan miicadele alanina girmekten
imtina etmenin bir sonucu olarak gérmek de miim-
kiin.

Her yeni acgiklamada “aydinlar’in, kullandiklar
dili daha da radikallestirdigine tanik oluyoruz. Dil-
deki bu radikallesmeyi, kendine gereginden fazla
rol bigerken aydinin, risk pay1 oldukea diisiik bu
liberal eylem bigiminin anlamini koruma g¢abasi
olarak gordiigiimii ifade etmeliyim. Ne yazik ki
“Bu suca ortak olmayacagiz!” diyenlerin basina
gelenler, iktidarin, bildiri imzalamay1 benim gibi
pasif bir eylem bi¢imi olarak algilamadigini gos-
teriyor. Burdan kendi adima ¢ikaracagim sonug ya
imza egemenligi sarsacak kadar gii¢lii bir protesto
araci ya da iktidar bir imzaya dayanamayacak ka-
dar gli¢stiz!..



Akademide Toplumsal Cinsiyet

Meral Uysal”

*Ankara Un. 6gretim {iyesi

Yiizyillar boyunca c¢alisma yasami ve politika di-
sinda tutulmus olan kadinlar bu siireglere katil-
manin miicadelesini vermislerdir. Kuskusuz erkek
egemen yapistyla bilim diinyast bunun disinda de-
gildir ve cinsiyet ayrimci yaklagimlar i¢inde ba-
rindirmaya devam etmektedir. Eril dilin (erkeksi)
akademik yasama yansimasi olan “bilim adami1”
kavrami hala akademinin kendi i¢inde bile s6z da-
garcigindan yok olmadi. Akademinin bir yagam
bicimi olmasi, ya da bilime adanmighk sdylemleri
var olan cinsiyet kodlar1 ile yan yana durdugunda
bir ¢atisma olugturmadigini séylemek olanakli de-
gil. Akademideki kadin sorunu toplumdaki kadin
sorununun bir pargasidir ve dolayisiyla bu sorunu
cerceveleyen yapisal esitsizlikler degismedikge
akademide bir miicadele alani olarak devam ede-
cektir.

Toplumsal cinsiyetin akademik yasamda nasil var
oldugunu ortaya koymak i¢in birinci olarak akade-
mik unvan ve kadrolar, akademik alanlar ve yone-
tim gorevlerinde kadinlarin sayisal olarak temsil
edilme durumlan ile ilgili gostergeleri analiz ede-
biliriz. Ikinci olarak ise, kadinlarm karsilastiklari
ve bas etmek durumunda kaldiklart cinsiyet¢i tu-
tum ve davranislar, is ve aile yasamini dengeleme
sorununun akademik yasamdaki sonuglari, igsel-
lestirilen cinsiyetc¢i bakis agilar1 gibi “akademide
kadin olmanm” var olan cinsiyetci pratiklerinin
neler olduguna bakabiliriz.

Akademide Kadin Temsili

Toplumsal cinsiyetin temel goriiniimlerine baktigi-
mizda ilk gbzlimiize ¢arpan akademik kadro iginde
kadin temsiliyetinin bati ve pek ¢ok gelismis lilke
ornegi ile kiyaslandiginda esit hatta daha yiiksek
olusudur. 2015 Yiiksekdgretim istatistiklerine gore
Tiirkiye’de kamu ve vakif iiniversitelerinde toplam
olarak 148.860 6gretim iiyesi ve elemani ¢caligsmak-
ta ve bunun % 43,1’ini kadinlar olugturmaktadir.
Bu oran 2013-2014 yillart itibariyle Avusturalya’da
% 43,6, Japonya’da % 12,7 Danimarka’da % 31,
Norveg’te % 31,7, Isveg’te ise % 36,7 dir.



Akademisyenler arasinda kadin erkek dagiliminin
iniversitelere gore de degistigi, merkez {iniversi-
telerinde kadin akademisyen oraninin arttigr go-
riilmektedir. Ornegin Ankara iiniversitesinde kadin
akademisyenlerin orant % 49,5 (Poyraz, 2013),
Bogazici Universitesi 44,1 ile (http://docplayer.biz.
tr/1654607-Bogazici-universitesi-idari-faaliyet-ra-
poru.htm) esitlige daha yakin gériinmektedir.

Tiirkiye’de akademide (esit olmasa da) yiiksek
orandaki kadin temsiliyetinin gergek anlamda bir
esitlige denk diisiip diismedigi var olan sayisal
gostergelerin nasil yorumlandigr ile de yakindan
iligkilidir. Cizelge 1’de goriildiigi gibi Tirkiye’de
bulunan kamu ve vakif iiniversitelerinde akade-
mik unvanlara gore dagilim incelendiginde toplam
akademisyenler iginde % 43,1 olan kadin akade-
misyen oraninin profesorler i¢inde % 29.4’e; do-
centler iginde % 34,3’e, yardimct dogentler icinde
ise % 39,5’e distigii gorilmektedir. Oysa dgretim
gorevlisi kadrolarinda bu oran % 43,4’e, okutman
kadrolarinda ise %61,9’a yiikselerek erkek oranim
gecmektedir. Oztan ve Dogan’in da belirttigi gibi
lisans mezuniyeti ve hatta doktora diizeyinde go-
rece yakin noktalardan akademik siireglere katilan
kadinlar ve erkekler, akademik kariyerlerinin iler-
leyen asamalarinda birbirlerinden uzaklagarak cin-
siyete dayali bir tabakalasma olusturmaktadirlar.

Cizelge 1. Akademik unvana gore kadin erkek oranlari
Erkek Kadin TOPLAM

Kadro unvani S % S % s %
Profesor 14.751 70,6 6.128 29,4 20.879 100
Dogent 9.292 65.7 4.848 34,3 14.140 100
Yrd.dogent 20.252 60.5 13.171 39,5 33.323 100
0Og.Gorevlisi 11.957 56,6 9.161 43,4 21.118 100
Okutman 3.902 38,1 6.337 61,9 10.239 100
Uzman 1.919 51 1.843 49 3.762 100
Aras.Gor 22.790 50,2 22.609 49,8 45.399 100
TOPLAM 84.763 56,9 64.097 43,1 148.860 100
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Cizelge 2’de de goriildiigl gibi, akademik kadro-
lar agisindan dagilima bakildiginda 6gretim iiyesi
kadrolarinda bulunan kadinlarin oran1 % 35,3’iken,
% 49,6 ile diger 6gretim elemanlarinin yaklagik
yarisini olugturmaktadir. Bilindigi gibi 6gretim
gorevlisi ve okutman kadrolar1 zaman zaman 6gre-
tim iyesi kadrolarina bir gegis s6z konusu olsa da
akademik hiyerarside, yiikselme olanagi olmayan
kadrolardir. Konuya akademik unvanlar asisindan
bakildiginda cinsiyetler arasi bir esitligin olmadigi,
akademik tabakalasmanin s6z konusu oldugu soy-
lenebilir. Ancak arastirma gorevlisi kadrolarindaki

kadin erkek oranlarinin yakinlhigi gelecekte esitlik
durumuna dogru bir dengenin olusacaginin da isa-
retlerini vermektedir.

Cizelge 2. Kadro unvanina gére kadin erkek oranlar

[ Erkek Kadin TOPLAM
Kadro unvani S % S % s %
Ogretim iiyesi 44.195 64,7 24.147 353 68.342 100
Diger dgretim
Fleman: 40.568 50,4 39.950 | 496 | 80.518 | 100
TOPLAM 84.763 56,9 64.097 43,1 148.860 100
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Konunun bir boyutu da egitim ve 6gretim alanlari
acisindan kadin ve erkek akademisyenlerin dagi-
limmin cinsiyete dayali bir ayrimlasmaya dikkat
cektigidir. Cizelge 3 egitim, saglik ve miihendis-
lik alanlarindaki akademisyenlerin cinsiyete gore
dagilimmi vermektedir. Goriildiigi gibi egitim ve
saglik alanlarinda kadin akademisyen orani yiikse-
lirken, miihendislik alanlarinda belirgin bir bigim-
de diismektedir. Erkek egemen bir toplumda egitim
alani ev ici rollerin uzantis1 durumunda gorildigi
icin kadinlarin diger alanlara gore daha ¢ok yonel-
digi bir alan olmaktadir. Keza saglik alan1 da ba-
kim ve gozetim gibi islevleri ile benzer bir durumu
sergilemektedir. Ote yandan Poyraz’in da belirttigi
gibi kadin akademisyenlerin goreli olarak artti-
&1 Eczacilik ve Disgilik alanlar1 akademi disinda,
akademiden c¢ok daha fazla gelir elde etme olanagi
saglamaktadir. Bu nedenle kadinlara daha ¢ok ter-
kedilmis durumdadir. Oysaki miihendislik alanla-
rinda yogun olarak erkek akademisyenlerin varlig
s6z konusudur. Bu durum toplumdaki cinsiyete
dayali mesleki farklilasmanin akademik alana bir
yansimasi olarak yorumlanabilir.

Cizelge 3. Egitim 6gretim alanina gore kadin ve erkek oranlari

Erkek Kadin TOPLAM
Alanlar s % S % s %
Egitim 5.960 53,7 5.142 46,3 11.102 100
Miihendislik 14.072 53,2 6.295 46,8 20.367 100
Saglhik 18.985 30,9 16.723 30,9 35.708 100
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Akademide yonetim ile ilgili gérevlerde kadinlarin
temsil edilme durumu kadin ve erkekler arasindaki
asimetriyi belirgin bir sekilde ortaya koymaktadir.
Aslan (2015) tarafindan YOK listesi esas alinarak,
104 kamu tniversitesinden 100’tiniin web siteleri
taranarak gergeklestirilen arastirmada Mart 2015
tarihi itibariyle su bulgulara ulagilmistir:



e Mevcut 17 YOK iiyesinin yalnizca 2’si kadin-
dir. Denetleme Kurulu iiyelerinin ise tamami
erkektir.

e 100 kamu iiniversitesinin yalnizca 5’inde ka-
din rektor vardir. 245 rektér yardimcisinin
yalnizca 11’1 kadindir (% 4.5).

e 918 fakiiltenin 95 kadin dekani bulunmakta-
dir(% 10).

Tiirkiye’de akademide kadin- erkek dagilimi esit-
lige cok uzak olmayan bir durum ortaya koysa da,
erkeklerle ayni akademik siireglerden gecen kadin-
larin karar alma mekanizmalarinda yeterince soz
sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Kadin akademis-
yenlerin yonetsel gorevlerine uzak olmasi iiniver-
sitedeki erkek egemen kiiltiirii ve eril yapiy1 glic-
lendirmekte ve yeniden tiretmektedir.

Akademide Kadin olmak

Akademide toplumsal cinsiyetin aragtirilmasi bizi
bir yoniiyle kadinin akademik unvan hiyerarsi-
sinde, bilimsel alanlarda, iiniversite yonetiminde
temsil edilme bi¢imlerini incelemeye gotiirtirken,
diger yaniyla da bu temsil bigimlerinin de nedeni
ya da sonucu oldugu, kadinlarin bilim iiretme siire-
cindeki erkeklerle birlikte esit olarak var oluslarini,
ilerlemelerini tehdit eden kadin olmaktan kaynak-
I1 toplumsal cinsiyet Oriintiilerinin neler oldugunu
arastirmaya gotliirmektedir.

Akademinin okumus yazmislardan oluguyor olma-
sinin erkek ve kadinlikla ilgili toplumsal cinsiyet
kodlarin1 degistirmedigini vurgulayan Ural (2001)
akademide bir kadinin var olus bi¢imini ifade eder-
ken toplumsal cinsiyet kaliplarina vurgu yapmak-
tadur:

Akademide bir kadin her seyden once er-
keklerin ve diger kadinlarin bakislariyla
(higbirinin entelektiielliginden, solculugun-
dan ve esitlik¢iliginden kusku “duymaya-
cag1”) arkadaslarinin, (bazi durumlarda,
hatta iiniversitesine gore ¢ogu durumda, bu
ozelliklerden siddetle kusku duyabilecegi)
hocalarinin ¢alisma arkadaslarinin, birlikte
ders aldig1 diger 6grencilerin, eslerinin/sev-
gililerinin kendini “6grenmeye merakli, iste
birikimi de belli sirin kiz” imajina mahkim

eden miistehzi giiliisleriyle bas etmek zorun-
dadir. Ustelik bunu tiim bir sosyalizasyon
siirecinin ve siki aile egitimin ona yiikledigi
cekingen dille yapmak zorunda kalir. Ayrica
bu miicadeleyi kendisi akademide olsun ol-
masin, ondan daha basarisizsa bunun acisini
cikartan bir esin/sevgilinin golgesinde yiiriit-
mesi gerekmektedir.

Kadm cinselligi, giizelligi, namusu gibi kavram-
larda kendini hissettiren toplumsal cinsiyet kalip-
lar1 daha az goriiniir olsa da akademide de vardir.
Genelde akademisyen kadinlarm yasadiklar cinsel
taciz durumlarini ifade etme konusunda ¢ekingen
davrandiklar1 goriilmektedir. Clinkii magdur olan
taraf kadin da olsa, cinsiyet ayrimci yaklagimlar
nedeniyle, kars1 karsiya kaldigi davranistan ka-
din sorumlu tutulmaktadir. Ote yandan akademik
stirecteki giic iliskileri nedeniyle kadin, ilerlemek
adna bu tiir durumlara katlanabilmektedir.

Kadmlar cinsiyete dayali i boliimiiniin dayattigi
kaliplar ¢ergevesinde evlilik, ¢ocuk ve is yasami-
n1 dengelemek kosuluyla akademide var olmakta,
ayn1 kosullar1 paylasmayan erkeklerle rekabet et-
mek durumunda kalmaktadirlar. Yapilan arastirma-
lar akademisyen kadinlarin ya hi¢ evlenmedigini,
ya ge¢ evlendigini, ya ¢ocuk sahibi olmadigini ya
da geg yaslarda ve az sayida ¢cocuk yaptigini ortaya
koymaktadir. Acar (1996) erkek akademisyenlerin
% 36,2°sine karsilik, kadin akademisyenlerin %
45’inin bekar oldugunu saptamistir. Ayni sekilde
erkek akademisyenlerin %1,9’una karsilik, kadin
akademisyenlerin % 39’u bosanmis ya da duldur.
Ozkanl ve Korkmaz (2000) tarafindan Ankara Uni-
versitesi’nde yapilan arastirma kadin akademisyen-
lerin akademik ilerleme taleplerinin yogun oldugu
yardimei1 dogentlik agsamasinda evdeki ve okuldaki
rolleri arasinda catisma yasadiklarini ortaya koy-
mustur. Bu aragtirmadan 10 yildan daha fazla bir
siire gegtikten sonra gergeklestirilen aragtirmalarda
da ayn1 sonuglarin ¢ikmasi cinsiyete dair rol kalip-
larmin hizla degismedigini gostermektedir. Poyraz
(2013) Ankara Universitesi’nde yaptig1 arastirma-
da erkek akademisyenlerin ¢gogunlugunun aile ku-
rup c¢ocuk sahibi olduklar1 halde, kadinlarin genel-
likle bekar, evli olanlarin da ¢ocuksuz olduklarini,
evli ve ¢ocuklu olan erkeklerin hemen hepsinin



ev isi ve ¢ocuk konusundaki sorumlulugun tama-
men eslerinin {istiinde olmasi nedeniyle akademik
kariyerlerinin kritik ve zor olan ilk yillarmi kolay
atlatabildiklerini bulmustur. Oysaki bir kadin aka-
demisyen i¢in doktora yillar1 ayn1 zamanda evlen-
me ve ¢ocuk yapma donemlerine denk geldigi ve
sorumluluklar da esit paylasilmadig: i¢in bu done-
mi kadin akademisyenler erkeklere oranla katmer-
li giigliiklerle asabilmektedirler. Poyraz bir baska
belirleme ile “kadinlarin akademide barinmalarinin
ancak akademisyenligin 6gretmenlige indirgenme-
si ile miimkiin olabilecegini” sdylemektedir. Ogre-
tim gorevlisi kadrolar1 i¢inde kadin yogunlugu da
bu durumu desteklemektedir. Oztan ve Dogan’in
(2015) Yildiz Teknik Universitesi’'nde yaptiklari
arastirmada hem akademik ¢aligmalara hem de an-
nelige iligskin eksiklik duygusu tagimanin kadinlar
arasinda yaygin oldugu gortlmiistiir. Akademik
hayatta artan beklentiler, ylikselen standartlar ve
mesleki giivence sorunlari ile sekillenen bu done-
min kadinlari i¢in, iicretli emek ve aile destegi, ev
ve c¢ocuk sorumluluklarinin esle paylagimi, esin
de akademisyen olmast ile karsilikli bir anlayis ve
dengenin kurulmasi, destekleyici bir yonetsel or-
tam olmasi durumunda ev ve akademi ¢atismasini
daha az yasadiklar1 ve kritik donemleri(doktora ve
docentlik aras1) daha kolay atlattiklar goriilmiistiir.
Ote yandan akademik seyahat ve hareketlilik kadmn
akademisyenler i¢in ayarlanmasi ve aileden yardim
almmasi gerekli bir durum iken erkekler i¢in or-
tamdan uzaklasma, ¢esitlilik ve renk katma olarak
gorilmektedir.

Basarir ve Sart (2015) “Kadin Akademisyenlerin
Kadin Akademisyen Olmaya Iliskin Algilarinin
Metaforlar Yoluyla Incelenmesi” baslikli ¢aligma-
larinda kadin akademisyenler i¢in klonlanmis in-
san, ahtapot, Isvicre ¢akis1 gibi metaforlar {iretme-
leri kadinlarin ev ve is dengesi icinde akademide
var olma durumunu yansitmaktadir. iste “Isvigre
cakis1” metaforu:

Kadin akademisyen Isvigre cakisi gibidir.
Hem anne, hem es, hem O6gretmen, hem
Ogrencidir. O an ne olmas1 gerekiyorsa ona
biiriiniir. Iste gozliigiinii takmus bir entelek-
tiielken, evde corbasim karistirip, cocugunu
uyutan geleneksel bir anneye doniisiir. Bu
rolleri asla karistirmaz.

Sonug olarak diyebiliriz ki. Akademide kadinlar,
kadina 6zgili kabul edilen alanlarda yogunlagmak-
ta, akademik hiyerarside tabakalasmanin altinda
yer almakta yonetimde diisiik diizeyde temsil edil-
mekte ve “kadin olmak” tan kaynakli sorunlar ya-
samaktadirlar. Kendine atfedilen entelektiiel iklime
karsin akademi, toplumda kadin ve erkek arasinda
esitsizlik durumu devam ettigi stirece bu esitsizlik
durumundan nasibini alacak gibi gériinmektedir.
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Fevziye Sayilan®

*Ankara Un. 6gretim tiyesi

Kadmlarin esitlik ve 0&zgiirlik miicadelesinin
onemli bir yoniinii olusturan egitim hakki talebinin
iizerinden yiizy1l askin siire gegti. O giinlerden bu
yana kadinlar, egitim hakki da dahil birgok kaza-
nim elde etti. Siyasal alanda esit yurttaslar olarak
temsil edilmelerinin 6nii agildi. Kadinlarin calig-
masinin oniindeki yasal engeller kalkti. Kadinlar
tam esitlik ve ozglirlesme yolunda daha pek c¢ok
engeli ve sinir1 agmak zorunda olsalar da, siya-
sal ve toplumsal yasamin pek ¢ok alaninda temsil
olanagi elde etti. Kadinlarin esitlige ve 6zgiirliige
ulagsmasinda en dnemli imkanlardan biri olarak ka-
bul edilen egitim ise, yiizyil dnce oldugu gibi yine
Ozel bir 6nem kazandi. Nasil gecen yiizyilda ka-
musal hayata ¢ikmanin, bagimsiz bir kimlik olarak
temsil edilmenin, kendi adina konugmanin ve ken-
di ayaklar1 tizerinde durmanin kritik esigi egitim
hakki ise, bugiin de kadinlarin biitiin kazanimlarini
(kimlik, beden ve emek) hedef alan gerici saldirt
karsisinda, egitimde e yonelik gerici saldir1 kar-
sisinda esitlik ve ozgiirliikk taleplerini yiikseltmek
0zel bir 6nem kazandi. Kadmlarin egitim hakki-
nin yerlesmesi ve geligimi laik egitimini kurumlas-
masi ile dgretim birligi temelinde ulusal egitimin
sisteminin kurulusuyla giindeme geldi. Baslangicta
Cumbhuriyet modernlesmesinin erkek egemenligini
gerileten en radikal boyutlarindan birini olusturan
bu mecra i¢inde kadinlar egitimden -her ne kadar
tam esitlige ulasamasalar da, kitlesel olarak yarar-
lanma olanag: elde ettiler. Daha yakinlarda kadin
miicadelesinin egitimde toplumsal cinsiyet esitligi
etrafinda, okullara yonelik elestirileriyle, hak esit-
ligi miicadelesinin giindemi genisledi, egitimdeki
cinsiyet¢iligi sorgulayan bir giindem olustu, kimi
kismi kazanimlar da elde edildi. Bugiin geldigimiz
yer itibariyla tiim bunlar geriletmeyi hedefleyen
bir politik saldir1 altinda egitim sistemi. Elbette,
gorliniirde artik kimse kadinlarin egitim hakkini
tartisma konusu yapamiyor, ancak esitlikle ilgili fi-
kirlerin, i¢eriklerin okullardan kovulmasinin kapisi
a¢ilmis durumda.
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Yillardir uygulanan neoliberal egitim politikalar:
altinda erozyona ugrayan hak ve esitlik fikrine yo-
nelik gerici saldir1 bu alandaki tahribati derinles-
tiriyor. Egitimdeki neoliberal doniisiim ve gerici
saldirinin pek ¢ok yonii dogrudan kadinlarin hak
esitligi ve ozgiirliglini tehdit ediyor. Egitime, bil-
giye, meslege ulasmanin ticarilesmesi smifsal so-
nuglart yaninda toplumsal cinsiyetle ilgili dnemli
sonuclara yol acryor. Kadinlar egitime erisimin
yayginlagsmasindan elbette yararlaniyorlar, ancak
egitime erisemeyenler hala agirlikla kadinlar. Si-
nifsal ve cinsiyete dayali dislama mekanizmalari
birlikte isliyor. Laik egitimi gerileten tiim uygu-
lamalar ise, dogrudan ve dolayli bigimde kadin-
erkek esitligi fikrini hedef aliyor. Miifredattan ilk
cikarilanlar kadin erkek esitligi ile ilgili icerikler
oluyor. Daha da fazlasi var. Okullar laiklik yoluy-
la kazanilmis olan modernlige kars1 agilan kiiltiirel
savasin merkezinde yer aliyor. Nihai hedef laik
egitimi, sekiiler toplumu ve toplumsallagsmay1 or-
tadan kaldirmak gibi goriiniiyor. Bunun i¢in okul-
lar miifredattan baslayarak, okuldaki hayatin ve
toplumsal iliskilerin biitiin yonleriyle gerici saldirt
altinda sarsiliyor. Egitimin icerigi kadar, okullarda-
ki karma sosyallesme temelinde sekillenmis olan
kimlikler, roller ve iligkileri doniistiirmeyi hedef-
leyen miidahalelerin merkezinde okullarda dindar
toplum tahayyiiliine uygun bir toplumsal cinsiyet
rejimi ormek var. Toplumsal cinsiyet burada orgiit-
leyici bir kategori olarak islev goriiyor. Bu yolla
Islami hayat tarzi dayatmasma uygun &znelerin
(kadimnlar ve erkekler) yetistirilmesi hedefleniyor.
Egitimin tiim diizeylerinde miifredatin dinselles-
tirilmesi, okullarin imam-hatibe doniistiiriilmesi,
cinsler arasindaki toplumsal/kiiltiirel ayrismay1
norm haline getirmeye ve karma egitim son verme-
ye doniik uygulamalarin yayginlagsmastyla, okullar
bir kiiltiirel alan olarak dinin baskis1 altina girmis
durumda. Dini yayinlar, vakiflar, dini figilirler ve
buna eslik eden kadin diigman1 degerler ve bilimsel
egitimin yerine gegen hurafe okullarda serbestce
dolagsma imkani1 bulmakta, bu tiir gerici pratikler
okul yoneticileri tarafindan tesvik edilmektedir.
Ay zamanda okuldaki tiim etkinlikler spor, bos
zaman, isboliimii giderek daha acik bigcimde cins
ayrimcilig1 temelinde siirdiirilmektedir. Bu yonde-
ki merkezi politikadan tiim egitim sistemi etkilen-

mekle birlikte, laik burjuvazi ve orta siniflar i¢in
ozel okullara kagis hizlanirken, “dindar nesil yetis-
tirme” iddiasi, siradan devlet okullarina damgasini
vurmus durumda. Ayrica buna eslik eden baskici
ve hoyrat yonetim pratikleri de agirlik kazanmak-
tadir. Bu kosullarda okullarin esit yurttas bilincine
erismis kadinlar ve erkekler yetistirilmesini destek-
ledigini diistinmek abes olur. Cinsiyetgilik giderek
resmi egitim politikas1 haline geliyor.

Egitim ve okul sistemi ataerkil kapitalist toplumun
temel kurumlar1 olan istihdam-piyasa ve aile ile
daha genis toplum ve devlet arasindaki iliskilerin
diigiim noktasi. Buradaki doniisiimiin tiim alanlara
sirayet etmesi kaciilmaz. Okuldaki ideolojik ve
sosyal yeniden liretimin egemen ideolojisinin yo-
rliingesinde girdigi rotada, zorunlu temel egitimden
gecen cocuklarin ve genglerin ilerde hangi islere
ve konumlara yerlesecegi, ailedeki ve piyasadaki
islerin kimler arasinda nasil paylasilacagi, ¢cocuk-
larin nasil biiyiitiilecegi, kaynaklardan kimlerin
nasil yararlanacagi, islerin kimler tarafindan ya-
pilacagi etrafindaki sorulardan birgogunun yanitini
saglayacak etkinlikler, ailede ve ondan daha fazla
okullarda sistematik bigimde oOrgiitlenmekte; yani
kapitalizmin yeniden tiretimini igin gerekli toplum-
sal iligkilerin alt yapisini kuran kimlikler ve 6znel-
likler okullarda bigimlenmektedir. Okul, kiiltiirel
bir kurum ya da alan olarak cinsiyetlendirilmis 6z-
nelliklerin insasinda kilit rol oynamaktadir. Okul
bunu yaparken, kiiltiirel alana has yollar1 kullanir,
yani okulun kapisinda kizlarin giremeyecegi yaz-
maz ya da resmi sdyleminde ayrimcilikla ilgili faz-
la bir sey goremeyiz. Okullar bir yandan goriiniiste
esitlik mitini siirdiriirken, kiiresel basing altinda
kizlarin okullulasmasini destekleyen kampanyalar
diizenlenir, diger yandan agik ve gizli miifredat al-
tinda okuldaki hayatin biitiin yonleri kat1 bigimde
cinsler arasi hiyerarsiye dayali olarak yapilandiri-
lir. Kizlar i¢in kadin kimligini ‘hanim’ ve ‘bayan’a
indirgeyen Freire’nin “evcillestirme” dedigi siireg
isler. Ayn1 zamanda kiz 6grencileri daha dezavan-
tajli bir role raz1 etmek i¢in, erkeklerin daha akilli,
daha yeterli olduguna dair bazi varsayimlari onlara
benimsetmek gerekir. Okul benlikler ve 6znellik-
lerin insasinda diger kiiltiirel kurumlardan daha el-
verigli olanaklara sahiptir. Bu ayrimlari1 ve asimet-
rileri iiretirken mesrulastirici daha fazla ara¢ vardir



elinde. Bilimsellik adina, pedagoji adina pek ¢ok
asimetriyi kolaylikla kabul ettirebilirsiniz. Ancak
son tahlilde bu iligkiler, daha genis toplumdaki gii¢
iligkileri baglamina yerlesir. Okul sonugta cinsler
arasindaki gligler dengesinin yoniine iliskin agirh-
gin1 koymus olur. Boylece okul, kapitalist yeniden
iiretim siirecindeki roliinii, siyasal islamin cinsiyet
kodlarina (cinsiyeti sabit ve degistirilemez bir veri/
fitrat ve toplumsal hayattaki isboliimiiniin ana kay-
nag1 olarak kabul eden) uygun bi¢cimde tamamlar.
Neoliberal istihdam politikalarinin kadina bigtigi
ikincil ve egreti rolii normal karsilayan, asli kim-
ligini aile ve annelik etrafinda tamimlayan, tiim
toplumsal hayatta ve siyasal alanda ikincillesmeye
razi olan kadinlar yetistirmek miimkiin hale gelir.

Toplumun genig 6lgekli doniisiimiinii hedefleyen
verili iktidar tarafindan okullar etkili bir ara¢ ola-
rak kullanilmaktadir. Bir onceki donemin erkek
egemenligini gerileten kimi kazanmimlarin1 (6zel-
likle hak ve esitlik temelli kazanimlar ile kiiltiirel
toplumsal kazanimlar) geri almak, kadin kimligini
aile ve annelige sabitlemek, kadinlari bir adim ge-
ride durmaya razi etmek, bdylece kadinlarin istih-
damdaki ikincil konumunu pekistirmek ve kadnlt
erkekli karma sosyallesmeye dayali tiim toplumsal
hayati, cinsler arasindaki ayrigma temelinde yeni-
den bi¢imlendirmek i¢in okullar hedef se¢ilmistir.

Sonug olarak, okullarin kadin erkek esitligini des-
tekleyen yanmin geri c¢ekildigi bir doneme girmis
bulunuyoruz. Merkezi politika ve séylem diizeyin-
de, gorlniiste toplumsal cinsiyet esitligi destekle-
niyor gibi, ancak fiiliyatta adim adi kadnlan esit-
lik kulvarindan atmaya ya da geriletmeye doniik
uygulamalar hayata geciyor. Siradan pek ¢ok dev-
let okulu, merkezi politikanin yapamadigini, ‘top-
lumun manevi degerleri’ adina mahalle baskisini
tesvik ederek, cinsiyetci baskiy1 normallestiren ve
dogallastiran bir rotaya girmis durumda.

Tiim bu etkiler altinda egitim alanindaki cinsiyetci-
ligi hedef alan miicadele biiyiik ol¢lide geriletilmig
durumda. Ancak egitimin 6zellikle kadinlar agisin-
dan toplumsal hayata 6zgiir ve esit bigimde katil-
mak ve insanca bir yasam i¢in temel bir hak oldu-
gunu akilda tutmak ve egitimin kadinlar ve gencler
icin doniistiiriicii potansiyelini harekete gegirecek
giindemlerden vazge¢cmemek gerekir. Oniimiizde
donemde kadinlar agisindan egitim ve okullarin
doniistliriicli potansiyelini kisitlayan politikalar ar-
tarak stirecek gibi gorliniiyor. Bu kosullar altinda
demokratik egitim miicadelesinin 6nemli bir yonii-
nii olusturan egitimdeki cinsiyet¢ilige kars1 durus
daha bir 6zel 6nem kazanmis durumda.
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Giris

Neoliberalizm kamusal hizmetlerin, 6zellikle egi-
tim hizmetlerinin serbest piyasaya ve pazar reka-
betine agilmasi gerektigi diisiincesini iddia eder.
Bu disiincenin etkisiyle egitim ekonomik amacgla-
ra hizmet eden, neoliberal bir girisim olarak kabul
edilmekte ve dolayisiyla metalastirilmakta yani
egitim alinip satilan, tizerinden kazang saglanan bir
mal/hizmet olarak goriilmektedir.

Neoliberaller egitim de dahil olmak {izere sos-
yal hizmetlerin rekabete acik bir pazar sisteminin
parcast olmasi gerektigini savunmaktadir (Apple,
2011, 22). “Eger saglik, egitim, sosyal giivenlik
gibi alanlarda pazarlar bulunmuyorsa, gerektigi
takdirde devlet miidahalesiyle yaratilabilir” (Har-
vey, 2005, 2) diistincesi neoliberal politikalarin ha-
reket noktasini olugturmaktadir.

Neoliberal politikalarin tiim egitim kademeleri
iizerine olan genel etkisi, yiiksekogretim kurumla-
rinda da yansimalarini bulmustur. Bu yansimalarla
birlikte kiiresellesmenin de etkisiyle {iniversitelerin
denklikleri saglanarak, yiliksekdgretim kurumlari-
nin uluslar Gstii bilgi, degisim, liretim ve tiiketim
kurumlar1 haline geldigi goriilmektedir. Dolayi-
styla yiiksekdgretim kurumlarinin temel amacinin
lisans ve lisansiisti diizeyde egitim vermek iken
yeni meslekg¢ilik (new vocationalism) akiminin
basat ilke haline geldigi gozlenmektedir. Bu akim,
mesleki egitim araciligiyla iilkenin nitelikli i giicii
gereksinimini karsilamanin, yiiksekdgretim ku-
rumlarinin ana islevi oldugunu 6ne siirmektedir.

Bu ¢alisma, son yillarda Tiirkiye’de iiniversite me-



zunu herkesi sikistirilmis iki yedi haftalik program-
la 6gretmen yaptigini iddia eden ve adina “hizlan-
dirilmis pedagojik formasyon” denen &gretmenlik
sertifikas1 salginini elestirel bir bakis acisiyla mer-
cek altina alma girigimidir.

Egitim Fakiilteleri ve Ogretmen Yetistirme

Egitim fakiilteleri, yiiksekogretim kurumlari icin-
de 6gretmen yetistirme islevinden dolayr ayr bir
oneme ve yere sahiptir. Ogretmen yetistirme uy-
gulamalar1 Cumhuriyet’in ilanindan beri cesitlilik
gostermekle birlikte 1982’den beri 6gretmen yetis-
tirme gorevi Uiniversitelerin egitim fakiilteleri tara-
findan yiiriitiilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen
yetistirme, egitim sisteminin en temel sorunlarin-
dan birisi olmustur.

Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu
07.07.2009 ve 80 sayili karar geregince egitim
fakiiltesi mezunlarina ek olarak alan Ogretmen-
ligi tezsiz yiiksek lisans programini ve pedagojik
formasyonu bitirenlere dgretmenlik yapma hakki
taninmustir. Neoliberal uygulamalarin yansimasi
olarak karsilagilan sertifika programlar1 6gretmen
yetistirme sorunlarina bir yenisini daha eklemistir.
Sertifika programlar1 daha iyi bir meslege, gelire
ve ekonomik kosullara ulasmak anlamina geldi-
ginden bu programlarin, neoliberalizmin iiniversi-
telere yiikledigi yeni meslekgilik akimina aracilik
ettigi sOylenebilir.

Ogretmen yetistirme uygulamalarini sosyolojik ve
ideolojik agilardan incelemek daha biiyiik sosyal
yapilar1 tanimlamaya yarar. inang ve deger sistem-
lerine, kiiltiirin diisiinceler iizerindeki etkisine bu
yolla ulasilabilir. Bu nedenle, dogal ve dolayisiyla
kagimilmaz olarak egitim ve 0gretmen yetistirme-
nin politik oldugu sdylenebilir (Cochran-Smith,
2005, 3). Buradan hareketle, iilkemizdeki 6gret-
men yetistirme uygulamalara bakildiginda, 6g-
retmen yetistirme uygulamalar1 da neoliberal sal-
gin/saldiridan payina diiseni almistir.

Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme giliniimiizde Egi-
tim Fakiilteleri ve “Pedagojik Formasyon Egiti-
mi” denilen Ogretmenlik Sertifikas1 Programlart
araciligryla yapilmaktadir. Ogretmenlik meslegi-

nin niteliginin sorgulanmas1 bir yana, her egitim
fakiiltesi mezunu kamu kurumuna atanamazken
Talim Terbiye Kurulu’nun 07.07.2009 ve 80 sa-
yili karari ile egitim fakiiltesi mezunu olmayanlar
da 6gretmen adayr olma hakki kazanmistir. Egi-
tim fakiiltelerinin yaklasik dort yilda yetistirdigi
o0gretmen adaylar1 meslege baslamak icin dort yil
egitim almalaria gerek olmayan ¢oktan segmeli
sinavlara girmek zorunda olduklarindan, 80 sayil
karar aslinda oldukga yerindedir. Ogretmen olmak
icin dort y1l bunun okulunda okumaya gerek yok-
tur. Her okul aynidir (hepsi neoliberal politikalarin
bir aract olarak islev gériir), bu nedenle miimkiin
oldugunca kisa bir siire egitim alip 6gretmen olu-
nabilir.

Milli Egitim Temel Kanunun 43. Maddesinde
“Ogretmenlik, Devletin egitim, 6gretim ve bu-
nunla ilgili yonetim gérevlerini iizerine alan 6zel
bir ihtisas meslegidir.” seklinde tanimlanirken iki
yedi haftalik program bu uzmanliga sahibi olmak
icin yeterli goriilmektedir. Boylece, neoliberalizm
parayla umut satarak tiniversite mezunu adaylarin
Ogretmen olma yeterliligine eristikleri hissine ka-
pilmalarini saglamaktadir.

Bu durum basta egitim fakiilteleri 6gretim iiyeleri
olmak ftizere bir¢ok aydimin 6gretmen yetistirme-
nin boyle bir siiregle gergeklesemeyecegi gergegini
yinelemekle kalmalarina neden olmaktadir. Ayrica
bu durum atama bekleyen 6gretmen sayisina bin-
lerce aday1 daha eklemekten baska bir isleve sahip
olamamaktadir. YOK, pedagojik formasyon sertifi-
ka programinin detaylarma iliskin duyurular ken-
di sitesi lizerinden yapmay1 birakip iiniversitelerin
esnek bir bigimde kendi ek kontenjanlarini belirle-
mesine olanak saglayarak, hangi branstan kag¢ 6g-
retmen adayinin sertifika aldigina iligskin sayilara
ulagmayi da olanaksiz kilmistir.

YOK, pedagojik formasyon sertifika programi ilk
“hizl1” donemine bagladiginda, ortiik bir sekilde
piyasa yoklamasi yaparak sozde sonraki donemler
icin iiniversite talep ve kontenjanlarmin belirli bir
tarihe kadar belirtilmesini istemekteydi. Bu olasi
planlamalar i¢in normal bir girisim olarak goriile-
bilir. Ancak, herhangi bir donemde agilmasi planla-
nan programin daha 6nceki donemde acilmis olma-
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s1 pazar mantigi sonucu talepleri bosa ¢ikarmamak
adina yapilan bir girisimden fazlasi degildir. Ayri-
ca, Pedagojik Formasyon Egitimi (Hizlandirilmis)
Sertifika Program1 2013-2014 egitim dgretim y1l
bahar yariyilindan itibaren yiiriirliige girmis ve
neoliberal politikalarin verdigi gii¢le egitim fakiil-
teleri 14 haftada dgretmen yetistirebilme yeterlili-
gine erismislerdir. Egitim Fakiiltelerinin 34 yildir
ortalama 4 yilda yetistirmeye ¢alistigi 6gretmenle-
rin egitim ortamlari sorgulamaya agilmaliyken, iyi
bir balkabagi bile yetistirilmeyecek 14 hafta gibi
bir siirede yetisen 6gretmenler i¢in soylenecek soz
bulmak olduk¢a zordur.

Hangi egitim kademesinde olursa olsun “egitim
ortamlarin1 bir fabrika olarak gérmek” (Apple,
2011, 23) neoliberal politikalarm bir {riinidiir.
Ancak, Egitim Fakiiltesi mezunu olmayan 6gret-
men adaylari, isletme mantigryla, misteri olarak
goriiliip 14 haftalik bir fabrikasyon siirecinden ge-
cirilip neoliberal politikalarin kendilerine verdigi
giicle 6gretmen aday1 olma yeterliligine erigir du-
ruma gelmektedirler. Boylece, egitim fakiilteleri
adeta kendi varlik nedenlerini yadsircasina hizlan-
dirtlmis 6gretmen yetistirme fabrikalarina doniis-
tirilmusgtiir. Egitim bilimciler ve alan egitimcileri
iic bes kurus ekstra gelir elde etmek ugruna bu re-
zaletin figliranlar1 olmug ve olmaya devam etmek-
tedirler. Ustelik her iiniversitede figiiranlik iicreti
de farklilik gostermektedir.

YOK iin her sertifika ilaninda 6ngordiigii konten-
jan1 sonraki tarihlerde gelen taleplerle artirmasi ve
kontenjanlarin gelen taleplerden yiiksek olmasi
neoliberalizmin, tahminde bulunanlari nasil efsun-
ladiginin ve gercekci ongoriilerden uzaklastirdigi-
nin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Ayrica bu
durum 6gretmen yetistirme uygulamalarinda neo-
liberalizmin artan etkisinin de bir gostergesiyken,
talepler dogrultusunda kontenjan artirmak ise 6g-
retmen yetistirme uygulamalarinda pazar mantigi-
nin basladiginin bir imleci olarak kabul edilebilir.

YOK’iin 17.04.2014 tarihinde ise 17.01.2014 ta-
rihinde lisansa devam edenlerin 6gretmenlik ser-
tifikas1 almasina olanak saglamak i¢in ¢aligmalar
yapacagina iligkin verdigi miijde 26.03.2014 tari-
hinde piyasa aragtirmasiyla alt yapisi olusturularak

gercege doniistiirilmiis ve lisansa devam edenlere
de 6gretmenlik sertifikasi alma hakki taninmaistir.
Ogretmenlik sertifikast almayan kalmasin, daha
¢ok ogrenci, daha ¢ok para, daha cok Ggretmen
aday1, daha ¢ok kurs, daha ¢ok sinav, daha sik1 bir
rekabet, mantigindan hareketle herkese sertifika
verme girisimine ivme kazandirilmistir.

04.06.2013 tarihinde “Ogretmen Istihdam Projek-
siyonlar1 Stratejileri Projesi’nin kapanis toplanti-
sinda Milli Egitim Bakani, MEB Insan Kaynaklar
Genel Miidirii ve bircok akademisyen bir araya
gelmistir. Proje kapsaminda 2023 yilina kadar olan
siirecteki 6gretmen arz ve taleplerini belirlemeye
ve izlemeye yonelik bir sistem olusturulmustur.
“Projeyle hem Bakanliga, hem {iniversitelere,
hem de 6gretmen yetistiren kurumlarda okumak
isteyen genclere rehberlik yapacak bir yol harita-
sina, bir rehbere kavusuldu» seklinde agiklamalar
yapilmistir. O giin itibariyle 296.500 dolaylarinda
atama bekleyen 6gretmen, 744.000 dolaylarinda
“dgretmenlik okuyan 6grenci” bulundugu belir-
tilmistir. Egitim fakdltelerimizin her yil ortalama
50.000 dolaylarinda 6grenci aldigi diistintildiigiin-
de, mevcut okuyan Ogrencilerle en ¢ok 250.000
dolaylarinda egitim fakiiltesi Ggrencisi olmasi
gerekir. Yapilan siirg-i lisan, 744.000 6gretmen-
lik okuyan 6grenci kabulil tiim lisans mezunlari-
n1 fabrikasyondan gegirip 6gretmen adayi olarak
kabul etme egiliminden kaynaklanmig olabilir. O
tarihten giiniimiize diizenlenen &gretmenlik serti-
fikas1 programlariyla aday dgretmenlerin sayisini
netlestirmek olduke¢a zorlasmistir ve proje kapsa-
minda hazirlanan veri tabani (http://ikop.meb.gov.
tr) “rehber gorevi” iistlenecekken caligma islevini
bile yitirmis durumdadir.

Ogretmenlerin etraflarindaki diinyay1 anlamlan-
diran, bilingli, elestirel, etik kararlar veren ente-
lektiieller ve profesyoneller olmalari; kuram ve
uygulama arasinda baglantiy1 inceleyip sorgula-
malar1 beklenir. Iste bu nedenle 6gretmen yetistir-
me programlarinin nasil oldugu olduk¢a 6nemlidir
(Leistyana, 2010, 80). Tiim bunlardan hareketle
ogretmenlik sertifikasi programi degil iki done-
mi 14 haftaya sigdirmak, tek dénemi 14 haftada
gerceklesse de hala nasil 6gretmenler yetistirildigi
konusu tartismalidir.



YOK iin bu politikalarmin amacini tam olarak kes-
tirmek zor olsa da Tiirk Egitim Sistemi’nin 6gret-
men profilinin degismeye basladig1 gortilmektedir.
Pedagojik formasyon sertifika programinin raydan
¢iktiktan sonraki donemde yani “hizlandirilmis pe-
dagojik formasyon” uygulamalariyla beraber yapi-
lan 6gretmen atamalarina bakildiginda; 2014 Eyliil
ay1 atamasinda 40.000 kontenjanin branglara gore
dagiliminda 6.152 siif 6gretmenligi, 4.605 Arap-
ca, Din Kiiltiirii ve AB, IHL ve Meslek Dersleri,
3.931 Ingilizce &gretmenligi kontenjani oldugu
goriilmektedir. 2015 yili Subat atamasina bakil-
diginda 15.000 kontenjanin 1.430’unun Ingilizce,
1.322’sinin smif dgretmenligi ve 1.153’iiniin din
kiiltiirii grubu derslerine ayrildigi goriilmektedir.

2015 yili Eyliil atamasimna bakildiginda 37.000
kontenjanda 4.866 din kiiltiirii grubu dersleri 6gret-
menligi, 4.189 simif gretmenligi ve 3.964 ingilizce
Ogretmenligi kontenjaninin bulundugu goériilmek-
tedir. 2016 yili Subat atamasinda 30.000 kontenja-
nin 3.512°sinin din kiltiirii grubu 6gretmenligine,
3.292’sinin smif &gretmenligine ve 3.124’{iniin
Ingilizce Ogretmenligine ayrildigi goriilmektedir.
Goriildigii gibi din kdltiirii grubu 6gretmenligine
ayrilan kontenjan ya ilk sirada ya da en kétii ola-
silikla ilk iicte yer almaktadir. Tiim bu verilere da-
yanarak her atama doneminde ortalama % 11’lik
bir kontenjanin din kiiltiirii grubu 6gretmenligine
ayrilmasi 6gretmen profilinde meydana gelen de-
gisikligin gostergelerinden biri olarak kabul edi-
lebilir. Buradan hareketle, Tiirkiye’de uygulanan
neoliberal egitim politikalarinin “muhafazakar ne-
oliberal egitim politikalarma” doniistiigliniin gos-
tergelerinden birisi yukarida sozii edilen gizlenmis
“Ogretmen profilini degistirme” hem de son hizla
degistirme ¢abasidir.

Sonuc ve Oneriler

Gorildiigi gibi neoliberalizm adim adim toplum-
da, ekonomide ve kamu hizmetlerinde etkisini ar-
tirmis; egitim kurumlari pazar rekabetinin araglari
haline gelirken, hangi egitim kademesinden s6z
edildigi 6nemsiz hale gelmistir. Ogretmen yetistir-
me, akil ve egitim bilimin tiim bulgular1 yok say1-
larak muhafazakar neoliberal egitim uygulamalari-
nin aract haline getirilmistir.

Neoliberal politikalar etkisini hizla gostermeye
devam ederken egitim kurumlarinin bu durumdan
ne denli zarar gordiigii agiktir. Oncelikli olarak egi-
tim almip satilabilir bir meta olarak algilanmaya
baslanmisken, 6gretmenlik meslegine bakis igin
de durum farkli degildir. Ogretmenlerin meta ola-
rak algilanmasinin sonucu, dgretmenlik sertifikasi
programi i¢in her 6gretmen adayinin 6dedigi 2.054
TL’ye mal olmaktadir. Son olarak, “hizlandirilmig
pedagojik formasyon” programi kontenjanlariin
belirlenmesi tiniversitelere birakilmis ve bu duyu-
rular her tiniversite tarafindan ayr1 ayr1 yapilmaya
baslanmistir. Boylece, ka¢ dgrencinin bu program-
lara kayit yaptirdigina iligkin saymin bilinmesi
zorlastirtlmistir.  Bu durum, sertifika programina
katilan kisilerin tiniversitelere toplamda kag para
6dediginin takibinin yapilamamasiyla da sonuglan-
maktadir.

Ogretmenlik sertifikas1 konusunda gosterilen tez
canliligin 6gretmen atamalar1 konusunda gosteril-
memesi pazar mantigiyla fabrikasyon siirecinden
gecirilen 6gretmen adaylarinin, 6gretmen yetistiren
ve Ogretmen atamalarindan sorumlu kurumlarin
neoliberal politikalarin nesnesi haline gelisinin bir
imleci olarak kabul edilebilir. Ogretmen yetistirme
uygulamalarinda bu denli biiyiik kiyametler ko-
parken bile 6gretmenlerin meslege baslamak igin
agmalar1 gereken KPSS tiirevleri sinavlari goriince
“standartlastirilmis testleri birer karar mekanizma-
st arac1 olarak kullanmak neoliberal politikalarin
bir gostergesi” oldugunu ileri siiren Tienken (2013,
302)’e hak vermemek miimkiin degildir.

2016 yili haziran ayi itibariyle atanamayan 0gret-
menlerin sayisinin 500 000°e (besyiiz bin) ulasa-
cag1 tahmininde bulunmak ne kehanettir ne de ¢ok
zor bir kestirimdir. Ogretmen adaylarindan once
“hizlandirilmis pedagojik formasyon” ig¢in, sonra
KPSS i¢in toplanan para hi¢te azimsanacak rakam-
lar degildir.

Diger yandan kaymakam adaylariin, idari yargi
hakim adaylarmin, adli yarg: hakim ve savci aday-
larinin yetistirilmesinin maliyeti, Adalet Bakanlig1
ve I¢ Isleri Bakanligr araciligiyla devlet tarafindan
tstlenilirken, O6gretmen adaylarinin bu maliyeti
kendilerinin 6demesini agiklamak zordur. Bu du-
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rum, Anayasa’nin sozde temel ilkesi olan esitligi
saglamak ilkesine de aykiridir. Bu nedenle, ya 6g-
retmenlik sertifikasi programmin maliyeti devlet
tarafindan {istlenilmeli, kaymakamlara, hakimlere
ve savcilara taninan haklar 6gretmenlere de tanin-
mal1 ya da 6gretmenlere uygulanan durum kay-
makam, hakim, savci adaylari i¢in de gegerli olup
adaylarin katildiklar1 kurslarin maliyetini kendile-
rinin Uistlenmeleri saglanmalidir.
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Elestirel Egitim, Aydinlanma felsefesinin getirdigi
fikirlerle, feodal giic ve ayricaligin mutlakiyetini
yerle yeksan eden siyasal ekonomi ve ideolojideki
bas dondiiren degisimle bigimlenmistir. Temelini
18. ve 19. ylizyillarda klasik liberalizmden alan
kamusal egitim diigiincesi bugiin de ozgiirliik ve
somiirii diyalektigi igerisinde gelisimine devam et-
mektedir.

Avrupa Aydinlanmasi’ndaki bilgiye iligkin laik
anlayis, kaynagini Platon ve Aristo’dan aliyordu;
bu anlayis, insan aklindaki esitlik “idealleri” ile
de uyumluydu. Clinkii bilgi arayigi ¢abasi esasen
zihnin 6zgiirliigiine baglidir. Akademik 6zgiirliik,
paradigmatik 6rnegini Platon’un Diyaloglar’inda
resmedildigi sekliyle Sokrates’le bulan zihinsel
Ozgiirligiin kurumsal ifadesidir. Sokrates’in fel-
sefe yoluyla Atinali genclerin ahlakini bozdugu
gerekgesiyle yargilanmasi, 6zgiir diisiinceye ilham
veren klasik mirasin esasini olusturmustur (Pangel,
1980).

Platon’dan sonra akil yiiriitmenin diyalektigi sade-
ce soylulart degil, bu arayisa giren herkesi kapsa-
mustir. Ayrica Platon’dan beri dogru ve iyi yasamin
kosulu olan adalet arayisi, hem egitim hem egitimi
etkileyen miilkiyet iliskileri tizerine kurulu olmus-
tur. Aristo’dan sonra ise etnik koken, irk ve top-
lumsal cinsiyet temelli dislamalar ve somiirtiler ile
kars1 karstya kaliyoruz. S6z konusu somiirii diizeni,
materyalist bir agidan ele alindiginda “vatandas”
vasfini tagtyanlarin 6zgiirliigii yagsamalarina imkan
tanimustir. Elestirel 6zgiir okuryazarligin temelin-
de kosullarin ve haklarin esitligi yatar. Aristo’nun
“ozglr bir kadina/erkege layik egitim” olarak ad-
landiracagi bdylesi bir egitim, esitlik tizerine ku-
rulu bir diizendeki ¢alisma ve dinlence kosullarini
temel alir. Elestirel pedagoji gelenegi de bu temelin
iizerine insa edilmistir (Andrews, 1967).
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Ozgiir egitim demek 6zgiir bireylerin egitime tam
erisim ve katilimi demektir. Bunu soylerken sunu
da g6z ard1 etmemek gerekir ki, s6z konusu kla-
sik dénemde ciddi bir kolelik ve insan somiiriisii
varligint devam ettirmekteydi. Vatandas vasfini
tagtyanlarin 6zgiirliigii yoksullarin zenginlere hiz-
met ederken kaybettikleri hayatlar1 pahasina elde
edilmis olabilir. Gergekten de bu 6zgiirliik bizatihi
baskalarmin kolesi olanlarin hayatlarindan besle-
niyordu. Elestirel pedagoji agisindan bakilinca, bu
gelenegin adalete hizmet edebilmesi i¢in, egitimci-
nin 6grenme kosullarinin bireyleri 6zgiirlestirmeye
mi yoksa daha da somiirmeye mi hizmet ettigini
yilmadan sorgulamasi gerekmektedir. Adalete yo-
nelik herhangi bir sorgulamanin basariya ulasmasi
icin kapitalist gelisimin egitimde oynadigi roliin
cok acik bir sekilde anlasiimasi gerekmektedir. Bu-
radaki temel nokta ise, egitimcinin elestirel baki-
sa sahip olmas1 ve herhangi bir egitsel aktivitenin
oncelikle 6grenciyi neye hazirladigini sorgulama-
sidir. Bu aktivitenin mesleki amaci is iliskisinde bir
tarafin somiiriilmesi midir? Egitimci agisindan bu
farkindalik ve farkinda olma becerisi, elestirel egi-
timin 6grencilerde gelistirmeyi hedefledigi bu ana
beceri giiniimiiz kapitalist is boliimiiniin dayattigi
islevleri yerine getirmenin 6tesinde onun sinirlarini
asacak bir okuryazarliktir. Bu elestirel okuryazarlik
felsefidir, ama praksis i¢inde hayat ve islerlik kaza-
nir ve diisiiniimsel 6zfarkindalik gerektirir.

Su ¢ok aciktir ki, herhangi bir ihtilaf durumunda
son karar1 veren siyasi ideoloji olacaktir. Ama su
nokta esastir: 6zgiirliik -egitim- daha da dnemlisi -
okuryazarlik - i¢in gereken araglara erigim 6grenil-
mis becerilerden gecer. Bu 6nemli arag, yazili tim
fikirleri ve ¢agimizda neredeyse evrensel bir sekil-
de tiim anlat1, bilim ve sanat tiirlerinde varolan bil-
gi yigmini ¢éziimlemek ve yorumlamak i¢in kul-
lanilacak bir yetenektir. Bu nedenle s6z konusu bu
anlatilar1 okuyup yazabilmek bizatihi giiciin ken-
disini temsil eder ve bu, bireyin kendini ifade edis
bigimini ve sozel okur yazarligin 6nemini inkar et-
mez; aksine, bunlarin her biri birbirini besler.

Seffaflik

Somiiriiniin farkli bigimleri, klasik ¢aglarda da 6z-
giir bireylerin yasamini etkiliyordu; tipki giiniimii-

zlin gelismis “olgun” kapitalist uluslarinda oldugu
gibi. Kolelik artik biiyiik 6l¢iide tarihsel bir olgu
haline geldi; koleligin kaldirilmast Aydinlanma fel-
sefesinin basarilar1 arasinda addedilebilir. Yine de
glinlimiizde hala somiirii i¢in gereken farkli kulluk
bigimlerinin iistiinii 6rten bir sistemin ¢arklar1 ara-
sinda yastyoruz. Halihazirda varolan adaletsizlik-
leri ortbas ederek elde edilen sermaye birikimi de
aslinda temelde bir egitim ve okuryazarlik mese-
lesidir.

Ozgiirliigiin elde edilmesi ve siirdiiriilmesi i¢in 6z-
giir secimler yapilmasimi saglayacak bir egitimden
¢ok Rousseau’nun “rol yapma” olarak adlandi-
racag1 bir egitim, girift toplumsal cinsiyet, irk ve
somiirge iligkileri ile mesrulastirilmaya calisiimak-
tadir. “Ozgiir bir kadma/erkege layik” egitime eri-
simi miilkiyet iliskileri kisitlamaktadir.

Her gelismis ulusta kamusal egitim diisiincesini
etkileyen akim ya da figiirler olmustur. Bunlar bir-
birinden bagimsiz degil; aksine birbirleriyle ilinti-
lidir. Klasik Yunan egitim kuraminin etkisi, dzel-
likle Platon ve Aristo’nun fikirlerinin etkisi hi¢bir
sekilde yadsimmamaz. Diinyanin “Bati” olarak ad-
landirilan tlkelerinde egitim ve toplumsal diyalek-
tik, bilimsel sorgulama disiplinlerinin gelismesiyle
dogmatik dini bilginin yerini klasik liberalizm ve
akilsal sorgulamanin aldigina tanik oldu. Ozellikle
modernite ve kapitalizmin olgunlagtigt donemde
egitimin gelisimi, her ulusta, bu sentezden etkilen-
mistir. Ama daha da 6nceleri 18. yiizyildaki kimi
“haklarin elde edilmesi i¢in yapilan devrimler” si-
rasinda kamusal egitim DUSUNCESIni sekillen-
direnler ileri gelen fikir 6nderleri oldu. (Hitchens,
2007). 1780’lerde Amerika’da kamusal egitim
diistincesi tlizerinde etkili olan boylesi bir figiir,
Amerikan bagimsizlik savasinin temel aktorlerin-
den biri olan, Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi’'ni
yazan ve daha sonra baskan se¢ilen Thomas Jeffer-
son’d1. Bildirgeye temel bir ilke koymustu: “mut-
luluk arayisi”na esit erisim hakki. Ancak bu arayisi
miimkiin kilacak maddi nitelik ve sartlara yonelik
esit haklardan ya da bunlara yonelik yasal ya da
anayasal giivencelerden bahsetmemisti. Bilginin
Dagiliminin Yayginlastirilmasi amaciyla hazirladi-
81 yasa tasarisi, beyaz ¢ocuklarin okuryazarligina
hizmet ediyor, Amerikan yerlisi veya Afrika ko-



kenli ¢ocuklari gormezden geliyordu. Bu yasa ta-
sar1s1 yasalasmasa da sonraki donemlerde ABD’de
ulusal kamusal egitiminin temelini olusturdu.

Bu yazida bu yasa tasarisindaki bir terime 6zellikle
odaklanacagim: bilginin dagilimi. Bilginin dagili-
mi1 ve dagitimim saglayan toplumsal ve kurumsal
kosullar insanin gelisimi i¢in hayati bir konumda-
dir; bu nedenle de ¢ok biiylik tartismalara neden
olmustur. Jefferson’in kendisi herkes i¢in okurya-
zarlik ve egitime erisimi savunuyordu. Ama Jef-
ferson’un okuryazarlik diislincesi ayni zamanda
toplumsal ve siyasi fikirlerindeki ciddi sinirlar1 da
ortaya koymaktadir. Herkesin okuryazar olmasi
diisiincesi Jefferson ve diger klasik liberaller igin
Ozglir bir toplumun yapi1 taglarindan birini olustu-
ruyordu. Ama ¢agdaslar gibi o da beyaz olmayan-
larin okuryazarliga erisimini kisitlamisti. Burada
da klasik donemde Yunanistan’da oldugu gibi miilk
sahiplerinin disinda kalan toplum ve topluluklara
yonelik bir sessizlik s6z konusudur.

Thomas Jefferson ozgiirliiklerin korunmasi igin
egitimli bir toplumun varligma biiyiik bir inang
besliyordu. Jefferson ozellikle okuma ve yazma
becerileri sayesinde, insanlarin toplumsal, ekono-
mik ve siyasi olaylar hakkinda bilgilenecegini ve
dolayistyla kendi ¢ikarlarinin ayirdina varip onlar
koruyacagimi diisinmekteydi.

Neo-negatif liberalizm

Elestirel okuryazarlik feodal ayricaliklarin neo-
liberal diizende yeniden elde edilmesi ile bir kriz
icine girmistir. Egitimciler, adil egitime erisim ile
ulusal yiikiimliiliiklerin dayattig1 bir egitim politi-
kas1 arasinda kalmislardir. Bu doniisiime neo-feo-
dal denilmesinin hakli bir gerekg¢esi vardir. Cilinkii
miilk sahibi seckinlerin yararlandig1 imtiyazlar bu
sistemde yeniden ortaya c¢ikmaktadir. Neo-libe-
ral kavraminin bizatihi kendisi bu baglamda kafa
karistiricidir, ¢linkii liberal sozciigii gibi yiikli
bir kavrami barindirmaktadir. Bu noktada diisii-
niir Isiah Berlin’in klasiklesen olumlu ve olumsuz
Ozgirlikk (liberty) ayrimi 6nemlidir. Ciinkii solun
toplumsal adalet kaygisini tasiyan ilerlemeci libe-
ralizm ya da olumlu 6zgiirliik (liberty), neo-libe-
ralizmin bir dzelligi degildir. Tlerlemeci liberalizm

bireyler ve topluluklar O6zgiirlikklerini genislet-
meleri maksadiyla giiclendirmeye calisan bir top-
lumsal politikadir. Bununla birlikte, olumsuz libe-
ralizm ya da devletten 6zgiirliikk ise, vatandaslari,
siradan vatandaslarin olusturdugu kamunun daha
da genislemesinden o vatandaslarin kisisel miilki-
yetlerinin bir kismini kullanarak korumaya galisir.
Neoliberal politikalar bizi egitimin ger¢ek amaglari
ile sOylemsel amaclarma iligkin zorlayic1 sorularla
basbasa birakmaktadir.

Bu olumlu olmaktan ziyade olumsuz bir libera-
lizmdir ve neo-negatif liberalizm olarak adlandiril-
malidir. Bu durum en agik ifadesini siniftaki kisith
zamani egitime esit erisim haklarina harcamak ile
standart sinavlarda daha ¢ok soruya dogru cevap
verme odakli bir egitim programini takip etmek
arasinda kalan 6gretmen ve ogrencilerin durumla-
rinda bulur. Ne gariptir ki, bu tiir standardizasyon
uygulamalar1 demokrat siyasi yonetim ic¢indeki
olumlu liberallerin de destegini almistir, clinkii
onlar bu uygulamalarin mahrumiyet bolgesindeki
yoksul okullara dikkat ¢ekerek toplumsal adaletin
saglanmasina yarayacagini ileri stirmiislerdir.

Bununla beraber, ister kasitli ister kasitsiz olsun,
standartlar yiikseltildi. Boylece egitim kaynaklari-
na erigim de dahil olmak {izere maddi dezavantaji
olan 6grenci ve ailelere hizmet veren okullardaki
basar1 oranlar1 da herkese acgik hale gelmis oldu.
Esitlenmis sinav sonuglarina yonelik ilgi ise okul
biitgelerinin esitlenmesi konusuna yansimadi. As-
linda gelir esitsizligi arttikca ABD’de is¢i sinifi ile
sermaye sahibi siniflar birbirinden daha da yalitil-
mis hale geldi, egitim kurumlarinin farklilasan ge-
lir kaynaklar1 da bu siireci hizlandirdi.

Ayricalik yaratan politik iktisat sistemi degismedi.
Yerel vergilerden daha fazla nemalanan bazi yerel
okullar 6grenci bagmma 16.000 dolar ayirabilirken
sehrin diger yakasindakiler i¢in bu miktar 5.500
dolar seviyesinde kalabildi. Feodal ayricaligin ka-
Iintilar1 hala yasiyor; vergilendirme diizelmedikge
bu kalintilar daha da gii¢ kazanmaktadir. Okul biit-
celerinin anlamli bir bi¢imde esitlenmesine yone-
lik eyalet ya da federal devlet bazinda bir girisim
bulunmamaktadir.

19



20

Gergekten de neo-negatif liberalizm ilkeyi kasip
kavurmaktadir. Vergileri daha da asagi ¢ekmek ve
hane bas1 gelir ayricaliklar arasinda yiiksek duvar-
lar yaratmak igin gelistirilen politikalar toplumun
zengin ve fakir kesimlerini birbirlerinden daha da
izole hale getirdi.

Negatif liberalizm ve ayricaliklilarin gii¢lerinin
bu doniigiimii, se¢im yapma konusunda da etkili
bir rol oynar. Ozellikle, tiiketim {iriinlerinin gesit-
lendigi ve sanal erisimin kolaylagtigi bu donemde
seceneklerin artmasi, serbest piyasa ile iriinlerin
ve fikirlerin serbest dolagimi1 ideolojisini destekle-
mekte kullanilmaktadir (Galipeau, 1994).

Baglamsal Okur-yazarhk

Daha ¢ok okur-yazarlik daha fazla bilgiye erisim
ve Ozgir se¢im hakki anlamina gelebilir. Okur-
yazarlik ayni zamanda bilgi edinmek i¢in gereken
genel bir erisim kosulu ve bilgi edinme yetenegi
olarak da diisiiniilebilir. Bu yetenege sahip olmak
genel ozgirlik ve mutluluk arayisinda ise yaraya-
caktir. Ancak yine de okuryazarligin tanimi bag-
lam igerisinde yapilmali, okuryazarlik, ozgiirliige
erisimi yansitan kriterlere gore degerlendirilme-
lidir. En agik ifadeyle, toplum olarak eger ki biz
secim yapmay1 degerli goriiyorsak, yapilan se¢im-
leri anlaml1 kilacak olan bilgi edinme becerilerine
ve bilgi kaynaklarina adil erisimi de ayni1 oranda
degerli goriiyor muyuz acaba? Gegmisteki ve sim-
diki okur-yazarlik oranlar1 sadece toplumsal sinif,
ik, toplumsal cinsiyet ve bolgesel etmenlerden et-
kilenmemistir. Ayn1 zamanda her daim toplumsal
ihtiyaglarla da siki iliski igerisinde olmustur. Giinii-
miizde okur-yazar olmamak demek giinliik islerin
yapilisinda biiyiik 6l¢iide engelli olmak demektir,
hayatin merkezinin “dig1”na itilip merkezin disinda
kabul edilmektir. Bir o kadar 6nemli olan baska bir
konu da bireyin bilgiye erisiminin okuryazarligin
yoksullagtirilmig bir tanimiyla smirli olmasidir.
Ogretimi bazi kisiler i¢in okulda alman “islevsel”
becerilere, digerleri icinse elestirel becerilere indir-
gemek despotizme ve bilgiye erigim esitsizligine
davetiye cikartir (Tozer & Senese, 2011, s. 271).

Bugiin, giiglenmis ve anlamli bir sese sahip olmak,
bir nevi ortak okur-yazarlik anlamina gelir (Freire,

2003). Egitimciler, bilgiye erisimin adil olmasi i¢gin
ugragmali, konu zenginligini saglamaya ¢alismali-
dir, ¢linkii 6zellestirme ve neo-negatif liberalizm
hareketi bilgiye erisimi en derin sekilleriyle daral-
tiyor; bu daraltma nedeniyle de segkinler ¢ogun-
lukla bu dar alandan gegebiliyor. Kamusal egitim
kurumlarindaki egitimcilerin, gergek ya da yapay
olsun, egitim aragtirmalar1 ve yayinciligi yerine
gecen “halkla iliskiler” endiistrisi tarafindan yara-
tilan gergek ya da sunni firsat esitliginin kokenleri
konusunda daha derin bir kavrayisa sahip olmalari
gerekmektedir. Bu tlir bir kavrayig gelistirmenin
zor yani ise; piyasacilik, yikict Sosyal Darwinizm
ve “kumarhane kapitalizmi” ile dolup tagan bir kiil-
tiirel ideolojinin giiclii muhalefeti ile kars1 karsiya
kalmasi olacaktir (Giroux, 2015).

Birlesik Devletler’de i¢inde yasadigimiz dénem
ekonomik kriz igerisinde sekillendi ve makro-
ekonomik durum diisiinsel 6zgirliigi biitiinsel bir
sekilde etkiledi. Bu yaz1 cercevesinde daha once
yapilan okur-yazarlik tartigmasi ile ilintili olarak
Birlesik Devletler’in hane halki ekonomisi iizerine
yayimlanan raporlar issizlik, isten ¢ikarma, sos-
yal yardim kesintileri ve sirketlerin ii¢iincii diinya
iilkelerine kagis1 gibi olgular igaret ediyor. Tim
bunlar kétii haber olarak lanse ediliyor; fakat Ame-
rikan halkina bu kotii haberlerin sirket kapitalizmi
yapisinin kagiilmaz sonucu olduguna dair higbir
aciklama yapilmiyor (Braverman, 1974).

Elestirel, yapisal bir okuma, issizligin kapitalist
sisteme nasil ickin oldugunu ve bu durumun ser-
maye sahiplerinin nasil isine geldigini, sermaye-
darlarin ender is firsatlari igin ig¢ilerin birbirleriyle
miicadele etmesinden nasil fayda sagladiklarini
inceleyebilir. Bu tiir bir okuma sirket sahiplerinin
kendi menfaatleri dogrultusunda hareket etmesi-
nin nasil olup da is¢ilerin ¢ikarlarina aykiri hare-
ket etmelerini mantikli hale getirdigini, drnegin
Birlesik Devletler’deki isgilerin faydalanabilecegi
sanayi alanlarina yatirim yapmaktan ziyade yaban-
c1 iilkelerde daha az maliyetli isgiiciine neden ya-
tirnm yaptiklarini ortaya koyabilir. Ogretmenlerin
elestirel okur-yazarlig1 siyaset¢ilerin egitimcilere
verdigi firsat esitligi vaatlerinin derin okumasiyla
sik1 sikiya ilintilidir; bu ise, tarih, siyaset ve felse-
fenin gercek profesyonellesme icin elzem oldugu



demokrat bir 6gretmen egitimi agisindan kimi so-
nuglar doguracaktir.

Okulda verilen egitimin 6zglirlik ve esitlik ide-
allerine bagli oldugu iddia edilmesine ragmen bir
grup arastirmact, okulun 6grencileri otoriter ve adil
olmayan bir toplumsal diizene uyumlu hale getir-
digi sonucuna varmistir. Bu sekilde incelendiginde
okul, egemen degerleri ve ideolojileri pekistiren
ve varolan toplumsal diizenin sorgusuz sualsiz ka-
buliinii 6greten bir statiiko kurumu olarak goriil-
mektedir. Ideolojik hegemonya kurami okullarda
Ogretilenin riza gosterme degil boyun egme oldu-
gunu, hem okul yapilanmasi hem de okul miifre-
datinin bu boyun egmenin sebebi oldugunu ileri
stirer (Borg ve digerleri., 2002). Bu analize gore,
her ne kadar okullar, islevsel ve kiiltiirel bir okur-
yazar vatandaslik kavramina katkida bulunarak
demokratik ideallere hizmet etseler de, 6grencileri
hayati kararlarin bir grup seckin tarafindan alindigi
bir toplumsal diizenin sorgusuz takipgileri olmaya
yonelterek demokratik egilimleri engellemektedir.
Soziin 6z, okullar elestirel okur-yazarliga hizmet
etmemektedir (Mayo, 2015).

Demokratik teorinin ana Ozelliklerinden biri, de-
neyimlenmis demokrasi tecriibeleri ile birlikte
diinya tarihindeki oOzgiirliik hikayelerine erisim
saglamasidir. Su anki reformlar tarihsel bilgiye
erisimi kisitlamis, onlarin yerini “okuma” dersleri
ve sinavlart almistir. Bu mekanik yaklasim mede-
ni ve siyasi bilginin dagilimini daha da zora sok-
maktadir. Bundan 6nce, 6rnegin 1980’lerde, Jean
Anyon’un okullardaki hegemonik siiregleri incele-
yerek bu konuda belki de en kapsamli agiklamalari
getirdigi donemlerde de zor zamanlar yasanmisti.
Burada konuyla ilgili olarak su {i¢ 6rnek verilebilir:
1) okullarda giiclin hiyerarsik dagilimi, 2) 6grenci
caligmalarinin yapisi, 3) okul yapisi dahilinde top-
lumsal katmanlasma. Oncelikle, grenciler okulun
esit olmayan gii¢ iligkilerinin gegerli oldugu bir
kurum oldugunu Ogrenirler. Sadece Ogretmenin
bilgisinin otoritesine degil ayn1 zamanda okul ku-
rallar1 bigimindeki kurumsal otoriteye de boyun
egmek zorundadirlar. Okul kurallar1 nedeniyle 6g-
retmenler de &grenciler iizerinde otorite kurarlar.
Buna karsilik 6gretmenler de hem okul kurallarina
hem de okul miidiirliniin otoritesine boyun egmek

zorundadirlar. Okul miidiirii 6grencilerin goziinde
temel otorite kaynagidir, hem 6gretmen hem de 6g-
renci davranisglarini yoneten nihai yargi yetkisinin
hakimidir (Tozer & Senese, 2011).

Kapitalist demokrasi sistemimize ve bu sistemin
kurucu babalarma dvgiiler yagdirilirken Amerikan
toplumsal tarihinin 6nemli birka¢ ayrintis1 genel-
likle kasitli olarak atlanir. Bunlardan biri ilerici
toplumsal degisimin ortaya ¢ikisinda toplumsal
ihtilaflarin roliidiir. Anyon’un liselerde okutulan
sosyal bilgiler kitaplar1 iizerine yaptigi calisma;
yurttaslik haklarinda, Vietnam Savasinin ¢oziilme-
sinde, sendikalarda ve kadin hareketinde yasanan
olumlu toplumsal degisimlerin, yasal sistemin ve
yaratilan tartisma ve gorlisme siireglerinin sonu-
cunda ortaya ¢ikmis gibi gosterildigini agiga ¢ikar-
mistir. Bu doniisiim stirecinde genellikle polis ya
da asker tarafindan siddetli sekilde bastirilan mu-
halif protestolarin rolii goz ardi edilmistir. Yine bu
kitaplarda iletilmeye ¢alisilan mesaj, tarihi yapan
ve ilerlemeyi saglayan seyin giic ya da toplumsal
muhalefet degil, uzlasma oldugudur. Protestonun
ve kararli kolektif hareketin etkisi bilingli olarak
¢ikartilmistir bu kitaplardan.

Benzer bir 6rnek 20. ylizyilin baglarinda Sosyalist
Parti’nin gosterdigi basarinin tarih kitaplarindan
¢ikartilmasidir. Eklendiginde dahi, bu hareket ge-
nellikle birkag¢ sorumsuz kisinin tiriinii olan 6nem-
siz bir hareketmis gibi sergilenmektedir. Michael
Apple ve Christian-Smith, artik klasik haline gelen
kitaplarinda, ders kitaplarinda verilen acik ve gizli
mesajlar ile ders kitab1 yaymcilig1 pazar arasinda
temel bir baglanti olduguna isaret eder. Bazi eya-
letler kitaplardaki siyasi igerigin ilkelerini diizen-
ler; yayimncilar ise eger kitap satmak istiyorlarsa, bu
ilkeleri goz ardi etmeyi goze alamaz. Giiniimiiz-
de, “standartlara” yonelik referanslarla dolu olan
kitaplar daha da tektip, indirgeyici ve gerici bir
haldedir. Bu sirada sosyal adalet tarihine diisman
olanlarin anlaml tarihi ve siyasi bilgiyi ¢cok da car-
pitmalarina gerek kalmaz, ¢iinkii bu bilgiler zaten
biiylik oranda kitaplardan ¢ikartilmislardir (Apple
& Christian-Smith, 1994).

Tipk1 okullarin kendi siiregleri ve miifredat igerik-
leri yoluyla hakim kiiltiirel hegemonyay1 pekistir-
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mesi gibi bir biitiin olarak toplum da birgok igyerin-
deki karar alma siirecleri araciligiyla ve medyada
hiikiim siiren ideoloji yoluyla hakim kiiltiirel he-
gemonyay1 pekistirir. Ornegin, isyerlerinin biiyiik
cogunlugunda karar alma siirecleri otoriter ve hi-
yerarsiktir, calisanlar kendi ¢alisma hayatlarini et-
kileyen 6nemli kararlara katilamazlar. S6z konusu
hiyerarsi yoneticiler tarafindan egitim ve yetenek
ile mesrulastirilip karar alma siirecinin verimliligi
ile agiklansa da bunun sonucunda is yasami, de-
mokratik olmaktan kati surette uzak kalir. Isyer-
lerindeki katilime1 olmayan bu deneyim, Birlesik
Devletler’in demokratik bir toplum oldugu soyle-
miyle 6nemli 6l¢iide celisir. Giindelik yasamdaki
demokratik olmayan iliskiler ile kiiltiirtimiizdeki
demokrasi iddias1 arasindaki bu g¢atigma popiiler
soylem kapsaminda hemen hi¢ analiz edilip deger-
lendirmeye konu olmamustir.

Bunun yerine, insanlar genellikle farkina dahi var-
madan celiskiler icerisinde yasamaya devam eder-
ler. Bundan 60 sene kadar dnce Antonio Gramsci
bu durumu su sekilde ifade etmistir: kapitalist top-
lum igerisinde calisan bir kisi egemen demokratik
siyasal sOylem ile giinliik hayattaki demokratik
olmayan pratikler arasindaki temel ¢eliski arasina
sikisarak edilgenlik ve etkisizlik i¢inde felce ug-
ratilmaktadir. Gramsci’nin bu agiklamasi belki de
“demokratik” bir toplumda insanlarin neden isyan
ettigine degil, boylesine biiyiik esitsizlikler karsi-
sinda neden isyan etmedigine yonelik o iinlii soru-
nun cevabini sunmakta hayli yol kat etmistir.

Ogretmenlerin ortaya c¢ikan bu baskimin altinda
yatan gergeklikle yilizlesmesi gerekmektedir, ¢iin-
kii toplumumuzun dini ve siyasi tutuculuga hizmet
etmeksizin 6zgiirliik diisiincesi lizerine insa ettigi
idealler risk altindadir. Bilginin giderek mekanik-

lesmesi ve Ozellestirilmesi ve ideolojik biatin giicii
ogretmenlerin diyaloglariin ve politik aktiviteleri-
nin merkezini olusturmalidir ki geriye kalan miica-
dele etmeye degecek seyleri koruyabilelim. “Oz-
giirliik dili”ni O0gretmenler yasatmayacaksa kim
yasatacaktir? Biz degilsek, kim? Simdi degilse, ne
zaman?
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Kapitalizm Dini Nicin ve Nasil Kullamir
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Giris

18. yy sonras1 makinelerin yardimiyla kitlesel iire-
tim artmaya baglayinca, kapitalizmin dogus siireci
de baslar. Kapitalizm, bu yeni iiretim bi¢imiyle bir-
likte yeni bir toplumsal yapiy1 da kurar. Bu toplum-
sal alt yapida, iiretim araglaria sahip olan burju-
valarla, onlarin yararina ¢aligan emekgiler vardir.
Kapitalist toplumun st yapisini olusturan din,
sanat, egitim, hukuk vb. kurumlar, iiretim aragla-
rini1 elinde bulunduranlarin yararina olacak sekilde
yeniden kurgulanir. Toplumsal yapilar, bu alt ve {ist
yap1 kurumlarmin etkilesimi ¢ercevesinde olusur.
Bu olusum siirecinde, Kapitalist sistemi ve onun
din ile olan iliskisini tam olarak kavrayabilmek
icin, kapitalizm Oncesi toplumsal sisteme kisaca
bir g6z atmak yararli olacaktir.

Feodal Diizen

Feodal sistemler, kdleci toplumun yikilmasiyla
ortaya cikar. Feodal diizen soylular, din adamlari
(ruhbanlar) ve koyliilerden (serfler) olusur. Mer-
kezi otorite zayiftir, yerellik (feodal beylikler)
giicliidiir. Ekonomi, kendi kendine yeten tarima,
hayvanciliga ve ticarete dayanir. Koyliler, kole-
ci toplumdaki kolelerden farkli haklara sahiptir.
Ancak koyliilerin temel gorevi, kendilerini koru-
yacaklarin1 disiindiikleri soylulara ve onlarin as-
kerlerine bakmak i¢in iiretim yapmaktir. Tanriin
yerylziindeki temsilcileri olduklar: diisiiniilen ruh-
ban sinifina bakmak da yine kdyliilerin gorevidir.
Ruhban smifi ve soylular ittifak kurdukea, koyliiler
daha da yoksullasir ve ezilirler. Koyliiler, Tanrisal
plana gore ruhlarini yiicelteceklerini diisiindiikleri
dua edenlere ve giivenliklerini saglayacaklarini dii-
stindiikleri soylulara itaat ederler (Tanilli, 2003).

Ortagagin kiiltiirel ortamina, giinliik yagamin di-
zenlenisine genel olarak ruhban sinifi egemendi.
Eski Yunan ve Latin uygarliklarinda bu diinyay1
cennete ¢evirme ideali, Ortacagda Hristiyanlikla
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birlikte 6teki diinya icin ¢aligsmak, bu diinyanin ni-
metlerinden el ayak ¢ekmek yiiceltilir olmustu. Bu
olgu, Hristiyanligin dogusunu takip eden yiizyilda
saf bir inang olarak korunmaya g¢alisilmisti. Ancak
daha sonraki yiizyillarda Ruhban sinifi ve soylular,
bu diinyanin nimetlerinden yararlanirken; ayn1 si-
niflar halka, yoksulluk, kanaat, siikiir asilamaktay-
d1 (Sahin, 2016).

Ortagag egitimi ve genel olarak da kiiltiirii dinsel
dogmalarin etkisi altindadir. Dogmatizm akli, de-
neyi ve gdzlemi reddediyor, her seyin kutsal kitapta
var oldugunu iddia ediyordu. Dolayistyla her tiirlii
kotiiliik ve iyiligin kaynagi Tanrisal iradeye, yani
kadere baglaniyordu. Savaslarla, veba ve tifo gibi
hastaliklarla bas edilemez, ¢linkii tiim bunlarin ne-
deni Tanrisaldir. Birey, sessizce kaderine razi olur
ve itaat eder. Egitim, ezbere dayali, degisime kapa-
lidir. Degisim, Tanrinin kurdugu miikemmel diin-
yay1 bozmak demektir.

Ortagagin sona ermesinde, Ronesans, Reform ha-
reketleri, kesifler ve icatlar biiyiik rol oynamistir.
Ronesans, eski Yunan ve Roma kaynaklarina geri
doniis demekti. Boylece yasadigimiz diinyada si-
yasal, sosyal, ekonomik ve sanatsal basariy1 hedef-
leyen insan tipi, Ronesans’in Hiimanizm akimiyla
tekrar doguyordu. 16.yy’dan sonra toplumdaki
bu gelismelere paralel olarak, dinsel alanda da
Reform ¢abalar1 ortaya ¢ikiyor, Martin Luther’in
onciiliik ettigi bu akim, bireyle Tanr1 arasindan
Katolik kilisesini ve dolayistyla din adamlarimi
cikartyordu. Boylece ylizyillar siiren Katolikligin
manevi alandaki egemenligi diinya islerinde de
bliylik oranda zayiflamaya baglamisti. Luther’in
onctiliigiinde ortaya ¢ikan Protestanlik, Roma Ka-
toliklerinin otoritesini ve iktidarin1 zayiflatmisti
(Bayet, 1994; Sahin, 2016).

Protestanlik mezhebi, Kapitalizmin diisiinsel alt-
yapisinin hazirlanmasinda 6nemli bir rol oynar.
Protestanlik genel olarak cennetten Tanrinin buyru-
gunu dinlemeyerek kovulan insanlara, bu diinyada
¢ok calisip tutumlu olarak Tanrinin sevgisine layik
olduklarini géstermeyi 6giitlemistir. Max Weber’in
“Protestan Ahlaki ve Kapitalizmin Ruhu” yapitin-
da vurguladigi gibi Protestanlik, ¢ok calismaya,
iretmeye ve tutumluluga verdigi 6nemle, ticaretin

gelismesine katki saglayarak Kapitalizmin dogma-
sina ortam hazirlamistir (Sahin, 2016). Kapitalizm,
ileride goriilecegi gibi Katoliklik ve Protestanlik
mezhepleri arasindaki rekabetten pragmatik bigim-
de yararlanacaktir.

Feodalizmden Kapitalizme

Kapitalizmin dogusunda, feodal diizendeki ticare-
tin gelismesi, kesifler sonucunda fethedilen kita-
lardaki degerli madenlerin, baharatin ve kesfedilen
yerlerdeki insanlarin Avrupa’da kole olarak kulla-
nilmasiyla olusan Merkantilist ekonomi temel rol
oynamistir. Kapitalist diizen, ticaret burjuvazisinin
onderliginde, yeni toplum diizenini kurarken, Orta-
cag toplum diizeni olan feodalizme kars1 hem eko-
nomik hem de sosyo-kiiltiirel alanlarda amansiz bir
miicadeleye girisir. Bu miicadelede icatlarin 6nem-
li bir ¢iktist olan buhar, elektrik ve igten yanmali
motorlar kitlesel (Fordist) tiretimin temellerini atar.
Bdylece atolyelerin, imalathanelerin yerini fabri-
kalar aldi. Feodal diizenin sonlarinda ortaya ¢ikan
miilksiiz koyliiler kentlere go¢ eder. Bu miilksiiz
koyliiler kentlerde yeni kurulan fabrikalarda isci
olarak calismaya bagslarlar. Boylece kapitalizmin
toplumsal yapisi, kabaca burjuvalardan ve isciler-
den olusan iki temel siniftan olusur.

Kapitalizmin temel amaci, daha ¢ok iirettirip daha
fazla tiikettirip en ¢ok kar1 elde etmektir. Kapita-
lizm, bu amacina erisebilmek icin her yolu dener.
Kapitalizmin distinsel altyapisi olan liberaliz-
me gore bu ilke “Birakiniz yapsinlar, birakiniz
gecsinler” biciminde formiile edilmistir. Boyle
bir ortamda ortaya c¢ikan kapitalizm, isgileri
vahsice somiirmeye baglamistir. Patronlar, diisiik
iicretlerle kadinlar1 ve cocuklari agir kosullarda
calistirmislardir.

Kapitalizm, oniine ¢ikan engelleri, her tiirlii araci
kullanarak asmak igin hicbir ahlaki kaygi giitmii-
yordu. Tam bir Makyavelist politika hedefliyordu:
“Amaca giden yolda, her sey mubahtir.” Bdyle bir
ortamda kapitalizm, biiyiik oranda laik toplum dii-
zenini benimsemek zorunda kalir. Yeni toplum dii-
zeninde fabrikalarin kurulusu, ticaretin artisi, kent-
lerin biiylimesi, ig bolimiinii karmagiklastirir ve
nitelikli isgoren ihtiyaci tarihte goriilmedigi kadar



artar. Oysa feodal diizende, toplumun giinliik isleri-
ne, egitime, hukuka, bilime, sanata dinsel kurumlar
egemendir. Dinsel egitim yapan manastirlardan ve
tiniversitelerden mezun olanlar fabrikalarda veya
bilimde ise yaramiyorlardi. Bu durumda patronlar,
yeni dogan Protestanlik mezhebinin bu diinyanin
islerine daha ¢ok deger veren diisiincelerine dort
elle sarildilar (Tanilli 2004; Marx, 2000).

Protestanlar, Katoliklerin bir ¢esit cilecilik olan
‘Asketizm’ diisiincesine karsi ¢iktilar. Protestanlar,
bu diinyanin mallarina tamah etmemek; yalniz-
ca Oteki diinya i¢in ibadet etmek anlaminda olan
Asketizmin tam tersi bir yol izlediler. Protestanlar
likks tiiketime, tembellige ve yoksulluga savas ac-
tilar. Protestanlar, bir manastira kapanip émriinii
cile ¢ekerek dolduran din adamlarinin Tanrnya
verebilecekleri hi¢bir seyin olmadigini savunur-
lar. Tanriya olan insanlik borcu, yalnizca Tanrinin
adinin diinyada yiiceltilmesiyle gergeklesecektir.
Bunun i¢in de insanlar, yalnizca bu kutsal amag
icin calismali, kendi mesleklerini en iyi bigimde ya-
parak Tanri’ya olan borglarini 6demelidirler. Pro-
testanlik, meslek sahibi olmak istemeyen igsizlere,
meslek sahibi olup da tembellik edenlere, mes-
leklerinde basarisiz olanlara ve fakirlere karsidir.
Protestanlik kadercidir. insanin kaderini degistirme
iradesi, sans1 yoktur. Bu nedenle insanlar se¢ilmis
ya da kovulmus oldugunu meslegindeki basarisin-
dan anlayabilir. Bu nedenle Protestanlar meslekle-
rini en miikkemmel sekilde yaparak basariya odak-
lanirlar. Basarili olurlarsa, secilmis birisi olarak
cennetlik; basarisiz olurlarsa da kovulmus birisi
olarak cehennemlik olurlar. Bu giidii Weber’e gore
Kapitalizmdeki bireyciligin koklerini agiklamakta
da kullanilir (Weber, 1985).

Weber’in de belirttigi gibi, Protestan ¢aligma ahla-
ki tam da Kapitalizmin istedigi bir ortam1 yaratmis-
t1. Kapitalistler, yeni toplum diizeninin isbdliimiine
uygun yeni meslek insanlarimin yetistirilmesi i¢in
laik tipte yeni meslek okullar1 agmay1, 1830’lardan
sonra yayginlastirmaya basladi. Boylece dogma-
tik, bagnaz din okullarindan yetismeyen yeni oku-
lun Ogrencileri, kapitalist diizenin yerlesmesinde
onemli rol alacaklardir. Goriildiigii gibi, egitimde
laik bir diizen arayan Kapitalizm, ayn1 zamanda
hukukta, ticarette ve genel olarak giinlilk yasamin

diizenlenisinde de laik diinya goriigiinii benimse-
di. Burjuvalar, Kapitalist toplum yapisin1 kurarken
yerlesik, dogmatik ve geleneksel dinin ritiiellerine,
kurallarina, aydinlarla ve kentli halkla birlikte kars1
¢ikt1. Boylece sanati, bilimi, hukuku, egitimi bu sii-
recte yeniden laik bir diinya goriisiiyle tanimlaya-
rak kendi alt yapisini saglamlastirdi. Hristiyanlarin
tek Tanril1 dinine karsi, zaman zaman Deistlerle ve
hatta Ateistlerle isbirligi yapmaktan ¢ekinmedi.

Egemen smiflarin dini kullanmalari, feodal ve ko-
leci toplum donemlerinde tiim sosyo-ekonomik
iliskilere etki ederek tiim smifli toplumlar tarihi
boyunca neredeyse yasalasti. Feodalizmden Kapi-
talist topluma gecis siirecinde, kati dinsel kurallar
ve kurumsal Kilise baskisi burjuvalarin da yardi-
miyla geriletilse de, 6zellikle 20. Yiizyilin basin-
dan beri giderek artan bir sekilde, dinin toplumlari
oyalamada ve bireylere boyun egdirmede bir arag
olarak kullanilmasi devam etti. Marx, bu durumu
sOyle aciklar.

“Dinsel tiziintii, bir dl¢iide gercek iiziintiiniin
disavurumu ve bir baska olgiide de gercek
liziintiiye karsi protesto oluyor. Din ezilen
insamin i¢li ezgisini, kalpsiz bir diinyanin si-
cakligin, tinin distalandigi toplumsal kosul-
larmn tinini olusturuyor. Din, halkin afyonu-
nu olusturuyor. Halkin aldatict mutlulugunu
alarak dini ortadan kaldirmak, halkin ger-
cek mutlulugunu istemek anlamina geliyor.
(...) Din, insan kendi ¢evresinde donmedi-
gi siirece insanin gevresinde donen aldatict
bir giinesten baska bir sey olusturmuyor”
(Marx, 2009: 192).

Benzer konuda ozgiirliikk¢li bir diisiinceye sahip
olan Napolyon Bonapart, din hakkinda en gercekgi
yorumlari agik¢a yapan bir egemendir. O’nun din-
sel diistincenin toplumdaki ve kitleleri yonlendir-
medeki etkisi hakkindaki goriisleri soyledir:

“Benim Papaci oldugum soylenecek; hi¢bir
sey degilim ben. Miswr’da Miisliimandim;
burada da halkin iyiligi icin Katolik olaca-
gim. Aslinda dine inanmiyorum. (...) dinsiz
bir toplum, pusulasiz bir gemi gibidir. (...)
Devlete saglam ve siirekli destegi ancak din
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saglayabilir. Servet esitsizlikleri olmadan
bir toplum var olamaz; servet esitsizlikleri
de din olmadan meydana gelemez. Bir adam,
tika basa yiyerek sigen bir baska adamin yani
basinda agliktan Oliirken ortada kendisine
‘Tanr1 boyle istiyor; kiminin zengin kiminin
yoksul olmasi Tanridandir; ama ileride, 6te
diinyada is baska tiirlii olacak’ diyen bir
otorite olmazsa, o adam bu farklilig bir tiirli
anlamayacaktir” (Aktaran Bayet, 1994).

Kapitalizmin baslarinda dinin kullanilmastyla ilgili
bu saptamalar yapilirken gliniimiizde de durum ¢ok
farkli degildir. Kapitalizmin gliniimiizdeki ideolo-
jisi Neo-liberalizm ekonominin; sermayenin yara-
rina, devlet iglerinden ayrilmasini ve piyasayi 6zel
girisimin yOnetmesi gerektigini savunur. Neolibe-
ralizm, her diizeydeki ticari girisim i¢in kisitlayici
kosullar1 ortadan kaldirir, varlikli bireylere ve sir-
ketlere 6zel vergi indirimleri uygular, is¢ilerin or-
giitlenme ve ortak pazarlik kosullarini baski altina
alir, ticari ve endiistriyel kalkinmaya cevreyi feda
eder, issizlere ayrilan 6denckleri keser, egitim ve
saglhiga ayrilan destegi kisar, ulusal sosyal giiven-
lik kurumunu 6zellestirir, haklar1 yenmis olan bi-
reylerin isverenlere ve hizmet saglayan sirketlere
dava agabilmesini zorlastirir (Aronowitz 2003’den
aktaran Giroux, 2007). Neoliberalizmde her sey
satiliktir ya da kar ugruna yagmalanir. Kamusal
araziler, agac kesen sirketler tarafindan talan edilir.
Ogretmenler, okulda &zellestirme politikalarmin
bir araci olarak Ogrencilerden kayit, kurs, dergi
parasi vb. toplamak i¢in zorlanir (Giroux, 2008).

Kapitalizm, giiniimiizde de emperyalizmin yeni
ylzii olan kiiresellesme araciligiyla diinyada,
sinirsiz ve sorunsuz bir somiirii diizeni kurmada
dinsel 6geleri de acimasizca kullanmaktadir. Kapi-
talistler, 19. ve 20. yiizyilin baslarinda, Kapitalist
diizenin kurulmasinda, hayatin diizenleyicisi olarak
dinsel uygulamalara kars1 ¢ikarken; 6zellikle 1929
Diinya Ekonomik Bunalimindan sonra ezilen sinif-
larin bilinglenmesinin 6nlenmesinde, Marx’in ve
Napolyon’un saptadigi bicimde dini kullanmaya
baglamistir. Glintimiizde kapitalist sistem; dini bir
baski, manipiile etme, itaat ettirme ve bilingsizles-
tirme araci olarak {ig tiirlii kullanmaktadir.

Birincisi, 0Ozellikle Avrupa ve ABD merkez-
li emperyal tlkeler, kendi iilkelerinde giinlik
hayatta ve bireylerin vicdanlarinda dinsel inancin
yayginlagmasii  biiyilkk oranda desteklerken;
hukuk, egitim, ticaret ve uluslararasi iliskilerde
laik uygulamalar1 desteklemeye devam etmektedir.
Avrupa’da ve ABD’de dinsellesme bireysel
diizeyde tesvik edilirken, ‘dinci’ ¢evrelerin tiim
tartisma ve cabalarina ragmen laik diizen biiylik
oranda korunmaktadir. Ornegin, bu iilkelerde
okullarda din egitimi smirli yapilmakta, evrim
tartismalar1 okullarda yerini koruyabilmektedir.

Dinin ikinci tip kullaniligi daha dramatik ve kaygi
vericidir. Avrupa ve ABD merkezli emperyal iil-
keler, somiirge haline getirdikleri ya da getirmek
istedikleri ¢evre iilkelerde, 6zgirliik¢li ve laik bir
diizenin kurulmasini engellemek icin her tiirli
manipiilasyon aracini kullanmaktadirlar. Somiirge
iilkelerde halkin bilinglenmesini dnleyecek radikal
dinci akimlar desteklenmektedir; 6zellikle Miislii-
manlarin agirhikli olarak yasadigr tilkelerde kendi-
lerine gore bir “Iliml1 Islam” tanimi yapip iilkelerin
Ortacag karanliginda yasamalart i¢in ugrasilmak-
tadir. Bunun i¢in ABD merkezli “Uluslararasit Din
Hiirriyeti Komitesi” (International Religious Fre-
edom Committee-IRFC) kurulmustur. Bu 6rgiitiin
amaci, laik uygulamalar1 yasama geg¢irmeye calisan
iilkelerde din 6zgiirliigiiniin elden gittigine dair ra-
por hazirlayarak kamuoyu olusturup ilgili iilkelere
uluslararast gii¢lerin baski yapmasimi saglamaktir.
Emperyalistler “bol, pargala, yonet” yoOntemiyle
Miisliiman iilkelerde merkezi devletleri pargala-
makta, iktidari, Irak’ta, Suriye’de, Libya’da vb. ol-
dugu gibi seyhlere, sihlara vb.’ne devretmektedir.
Emperyalistler siirekli olarak, cagimizin dinler ¢ag1
oldugunu, herkesin dinini orijinal haliyle yasamasi
gerektigini ileri stirerek 6zgiir milletlerin geri kal-
masini ve kolelesmesini istemektedirler (Yildirim,
2007). Bu noktada Iranl yazar Amir Tahari’nin
asagidaki saptamasi oldukga dikkat ¢ekicidir:

“Iiging olan sey, bazi Batili aydinlarin biz
Miisliimanlarin zamanda geriye gitmemiz,
koklerimize inmemiz ve gelenekleri elden bi-
rakmamiz gerektigini diigiinmeleri ve bizim
geng insanlarimizin da bu ‘kaynaga doniis’
fikrinden oldukca etkilenmeleridir. Nigin,



Bati kendi kaynaklarina, bu kaynaklar her
neyseler, donmiiyor.” (Amir Tahari’den ak-
taran Yildirim, 2007).

Giliniimiiz Kapitalizminin dini tiglincii tip kullanisi,
1990 sonrasinda ¢dken Sovyet tipi sosyalizmin
yerine yeni bir diigman yaratma gereksiniminden
dogmustur. Boylece kendi iilkelerindeki esitsiz-
likleri, adaletsizlikleri, yoksulluklar1 eskisi gibi
gizleyebileceklerdir. ABD ve daha sonra da Av-
rupali miittefikleri, Soguk Savas doneminin dciisii
Komiinizmin yerine Radikal islam’1 koymuslardir.
Radikal Islam, ABD tarafindan iilkeleri gericiles-
tirmek ve geriletmek i¢in Afganistan, Pakistan,
Irak, Misir gibi lilkelerde desteklenmis, buralarda
biiyiiyen terdrize olmus islamcilar, ikiz Kulelerin
vurulmasinin (ABD’nin derin devletinin bir plani)
ardindan da diisman ilan edilmistir. Komiinizmin
yerine ikame edilen yeni diigman, artik Radikal
Islamc1 teror orgiitleridir. Emperyal iilkeler, bu
radikal orgiitlerle miicadele bahanesiyle kendi iil-
kelerinde de ozgiirliikleri, sosyal haklar1 kismaya
baslamiglardir. Bu oyuna karsi ¢ikanlar da terorii
desteklemekle  suclanmaktadirlar.  Gilivenlikgi
politikalarla 6zgiirliikler her gecen giin Bati’da
kisitlanmaktadir. Savunmalar hazir: Tkiz Kuleleri,
Paris patlamalarin1 hatirlatarak da 6cii geliyor
diyerek kamuoyunu susturmak. Boylece i¢ ve dis
somiiriiye devam etmektedirler.

Dinin tigilincii tip kullaniginda 6nemli ideologlar-
dan birisi olan Huntington, 21. ylizyilin din agir-
likli bir uygarliklar ¢atismasi ile belirlenecegini
sOyliiyor. Huntington, Cin uygarligini ve 6zellikle
Islam»y1 Batonin karsisia yeni «diismanlar» olarak
dikiyor. Bu yolla, «Bati’y1 diri tutabilmek igin»
¢oken Sovyetlerin yerine yeni diismanlar tanimli-
yor. Bunu yaparken de, karsisina aldigi toplumlara
«Bat1 uygarlig1 aslinda evrensel degildir, emperya-
listtir. Siz bizden farklisiniz ve bunda haklisiniz!»
diyor. Boylece Bati uygarligini, diger uygarliklar
icin ulasilamaz yapmay1 hedefliyor (Kongar, 2016).

Sonug¢
Gorildigii gibi 18. ylizyildan bu yana, Kapita-

lizmin dinle iligkisi olduk¢a pragmatik olmustur.
Kimi zaman dinle, sevgili kavalyesi olarak pistte

dans etmis, kimi zaman da onu kenarda bekletmis-
tir. Ancak onu hi¢ aklindan ¢ikarmadigina tanik
oldugumuz bir diinyada yasiyoruz. Kapitalizm,
genel olarak sOomiirmeye yaramayacak ozgiirlii-
giin diismanidir. Ozgiirliigiin olmadig1 yerde bilim,
sanat ve akil da ancak egemen gliglere yarar. Ge-
nis kitlelerin aklin1 kullanmamasi, bilimin, sanatin
aydinligindan mahrum olmalari, onlar1 kéle ruhlu
insanlara doniistirmektedir. Bu kitlelerin gorevi de
efendilerini memnun etmektir. Efendilerine bas-
kaldirabilmeleri i¢in giiclii kaslara, ¢elik silahlara
degil, oncelikle akillarin1 6zgiirlestirmeye ihtiyac-
lar1 vardir. Iste bu noktada efendiler, devreye girer,
aklin kullanilmasini engellerler. Geri kalmis iilke-
lerde bilimin, sanatin, 6zgiirce gelismesini engel-
lerler ya da tiim Batili iilkelerde bilimi ve sanati
kendi ¢ikarlar i¢in kullanirlar. Béylece bu diin-
yadaki sOmiiriiniin, siddetin, iskencenin, agligin,
sefaletin farkina varilmasi ve ortadan kaldirilmasi
icin miicadele etme iradesi de din araciligiyla yok
edilmeye calisilir. C6ziim, Aydinlanma Devrimiy-
le, aklin Ozgiirlestirilmesini, bilimin ve sanatin
halk yararina ve onun refahinin artmasina hizmet
edecek sekilde kullanilmasini yeniden saglamaktir.
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Serdal Bahce ile ozgiuirluk
vaadinden sinifsal esarete
egitimde neoliberal donusiim
iizerine

Soylesi: Nejla Dogan

Dog. Dr. Serdal Bahge, lisans, yiiksek
lisans ve doktora 6grenimini Orta Dogu
Teknik Universitesi 'nde tamamlamigtr.
Tiirkiye 'de liberal doniigiim, 6zellestirme-
ler, sosyal politika, emek politikalart, top-
lumsal siniflar, gelir dagilimi ve yoksulluk
konulart tizerine ¢alismalar yapmakta ve
Ankara Universitesi, Siyasal Bilgiler Fa-
kiiltesi’nde 6gretim tiyesi olarak dersler
vermektedir. Serdal Bahge ile egitimde
liberal doniigiim ve bunun hayatimiza
yansimalarin konusmak iizere bir araya
geldik. Sinifsal bir perspektiften yaptig
analizler, doniistime iligkin biitiinliiklii

bir bakis sunuyor ve egitimdeki yapisal
degisimin tirettigi sorunlara 151Kk tutuyor.

Liberalizm, iilkemizde kademeli bir bicimde yer-
lesik hale getirilmeye calisiliyor. 80)li yillar, 94
krizi, 2001 krizi derken, 2002 sonrasinda yapilan
reformlarla, liberal ekonomik program ¢ok daha
kararh bir bicimde siirdiiriilmeye baglandi. Ozel-
lestirmelerin kapsami, kamusal alanlara dogru
genigledi. Bu durumun, onemli bir kamusal
hizmet iireticisi olan egitim alanina yansimalar:
nelerdir?

Liberallesme hayatin her boyutunu ¢ok ciddi bir
sekilde etkiliyor ve bundan egitim de nasibine
diiseni alryor. Oncelikle, liberalizmin biitiinciil bir
proje oldugunu bilmek gerekiyor: Hayatin hemen
hemen her alanini kapsiyor, her alanini sermeye
birikiminin gereklerinin tahakki{imii altina aliyor
Dogal olarak egitim de bunun diginda kalamiyor.
Bu anlamda egitim, belki de bir sosyal hizmet
alani olarak, bu siirecin etkilerinin en kristalize
yasandig1 yerlerden birisi. Bu kristalizasyonun ne
sekilde gerceklestigine bakarsak, yeni-liberal do-
nem dncesinde egitime yiiklenen islevlerle, bugiin
yliklenen islevler arasinda ¢ok ciddi bir farklilag-
manin s6z konusu oldugunu goriiriiz. 195011 ve
60>11 yillar1 diistindligiimiizde, yani Tiirkiye’de
planli kalkinma ve sanayilesme modelinin uygu-
landi1g1 donemde, egitim, emek giiciinii daha {iret-
ken ve verimli kilmanin yani sira, Aydinlanmaci



bir kaygi da giidiiyordu. Eksiklikleri tartigilabilir
ama modern ve erdemli yurttaslar yetistirmek gibi
bir amaca da sahipti. Ancak giiniimiizde bdyle bir
amagtan hic s6z edilmiyor. Bugiin, sadece emek
gliciiniin verimli hale getirilmesine odaklanilmig
durumda ve egitim bir ¢esit gelecege yatirim
olarak goriliiyor. Yeni-liberalizm de bu anlayist
dogasi geregi besliyor. Ciinkii yeni-liberalizm
dedigimiz sistem, sadece firmalar aras1 rekabeti
degil, insanlar arasi rekabeti de besliyor. Dolay1-
styla bu sistemde egitimin iglevi de ortak degerler
ve ortaklasabilecek zenginliklere dayali bir toplum
yaratmak yerine, iiyeleri birbiriyle yarisan bir top-
lum iiretmek oluyor. Bu da egitim alaninda aliskin
olmadigimiz tezahiirlere yol aciyor. Toplumsal
esitsizligin ve rekabetin bu cisimlesmis hali, ku-
rumlari, 6grenciyi, 6gretmeni, miifredati degis-
tiriyor. Bambagka bir seye doniistiiriiyor. Bugiin
egitim, piir iktisadi perspektifle diigiiniilmesi gere-
ken bir sektore doniismiis durumda: Arz edenlerin,
talep edenlerin oldugu bir sektor! Bu baglamda
miilkiyeti kime ait olursa olsun -kamusal ya da
0zel- her egitim kurumu da buna gore davranmaya
basliyor. Elbette ki bu doniisiim, yapinin kendi
icindeki iligkileri de doniistiiriiyor. Rekabetin
yarattig1 parcalanma, 6grenciyi 6gretmenden,
ogretmeni meslektaslarindan, okullar1 birbirinden
kopariyor. Gilinlimiizde artik biitiinlesik bir egitim
sisteminden s6z etmek miimkiin degil.

Egitimdeki bu rekabet ve parcalanmishk konusu-
nu biraz daha acabilir miyiz? Sizce ne tiir sonug-
lar/sorunlar iiretiyor?

Ornegin {iniversiteleri ele alirsak; 6gretim
iiyelerinin bagarisi, yabanci dilde yaptig1 yayinlar,
yOnettigi tezler gibi konular lizerinden degerlen-
diriliyor ya da {iniversitenin performansi, mezun
edilen 6grenci sayisi, yapilan etkinlikler vs. iize-
rinden. Oysa ge¢miste, yiiksekogretim sistemi

bir biitiin olarak diisiiniiliirdii. Ulkeyi biitiinciil
olarak kalkindirma ve esitsizlikleri -goreli de olsa-
giderme amaci vardi. Ama bugiiniin yeni-liberal
politikalarinda bu esitsizlikler de facto olarak ka-
bullenilmis, hatta desteklenir olmus durumda. Bu
durum, ilk6gretim ve ortadgretim i¢in de gecerli.
Bunun en 6nemli sonuglari ise; birincisi dayanis-
ma ag1 parcalantyor; ikincisi miifredat biitiinliigii

pargalaniyor; ticlinciisii mezun 6grenciden bek-
lediginiz nitelikler ve beceriler farklilagiyor. Bu,
ayn1 zamanda toplumsal alandaki esitsizliklerin,
egitim sistemine yansimasi anlamina geliyor ve
esitsizligin dogal bir kabuliinii iceriyor. Modern
kapitalist toplumda, egitimin birbiriyle ¢elisen

iki iglevi her zaman siiregelmistir, ancak bu iki
islev, zaman zaman uyumlu hale getirilebilmistir.
Ornegin Koy Enstitiilerine baktigimizda, hem bir
kalkinma amacina hizmet ettigini hem de toplu-
mun iktisadi yapisindan kaynakl esitsizlikleri,
belli bir dl¢iide gidermeye calistigini goriiriiz.
Ama bugiin bu ikinci islev, tamamen ortadan
kalkmistir. Ogretmeni 6gretmenle, 6grenciyi 6g-
renciyle karsilastiran, tamamen maddi kriterlere
dayali, oldukga vahsi bir rekabettir bu. Kag test
sorusu ¢Ozebiliyor, kag 6grenci yetistiriyor, hangi
ogrenci hangi {iniversiteye giriyor... Insanligin
biiyiik erdemlerinden tliremis kriterlere yer yok...
Bu, egitimin altin1 oymak demektir. Bu, anayasal
esitlikgi egitimi yok etmek demektir. Ustelik top-
lum da bunu kabullenmis durumda. Bir¢ok veli,
¢ocugunun bulundugu durumun farkinda, daha iyi
bir egitim alma sansinin olmadiginin bilincinde ve
bunu kabullenmis. Ge¢gmiste en azindan bir umut
vardi. Buglin artik boyle bir umut yok.

Esitsizliklerin giderilmesi yerine, mesrulagstiril-
dig1 bir zeminden bahsediyoruz. Geg¢miste esitligi
goreli de olsa saglayan faktiorlerden biri, okul-
larin agag yukart benzer biitcelerle idare edilip,
benzer kosullarda egitim vermesiydi. Ancak
liberal politikalarin dogal bir sonucu olarak bu
konuda da bir asinma oldu. Egitime ve okullara
ayrilan kamu harcamalart konusunda ne diisii-
niiyorsunuz?

Genel biitgcede belirli dalgalanmalar var. 80’ler-
den bu yana egitime ayrilan pay zaman zaman
artsa da uzun vadeli baktigimizda, bir azalma
oldugunu sdyleyebiliriz. Ama asil sorun azal-
ma ya da artmadan 6te, ayrilan bu biit¢enin

nasil paylastirildigi. Egitimci dostlarimizin
yazdiklarindan ¢ikarabildigim kadariyla, mu-
azzam bir esitsizlik s6z konusu. Ornegin
Gaziosmanpasardaki bir kamu egitim kurumuyla
Mamak ya da Altindag’daki kamu egitim kuru-
munun aldig1 pay arasinda ciddi farklar oldugunu
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goriiyoruz. Yani kamu kurumlari arasinda dahi

bir esitsizlik var. Bunun da 6tesinde, 6rnegin yeni
bir diizenlemeyle, 6zel okullara giden 6grencilere
tesvik veriliyor. Bunu anlamak miimkiin degil. Bir
kamu okulunun camlar kirik, kaloriferleri yan-
miyorken, bazi ailelere ¢cocuklarini 6zel okullara
gondersinler diye para veriliyor. Ustelik bu para,
yoksul bir ailenin ¢ocugunu bu okullara génde-
rebilecegi bir para degil. Yani devlet, zaten ¢ocu-
gunu 6zel okula gonderebilecek aileleri siibvanse
ediyor. Bu nedenle egitime ayrilan biitgenin ne
kadar oldugundan ¢ok, nasil harcandigi 6nemli.
Ornegin en énemli sorunlarimizdan biri, bir tarafta
Ogretmeni olmayan okullar varken, diger tarafta
igsiz 6gretmenlerin olmasi. Boylesi aci bir tablo
karsisinda, devlet 6zel okullar1 destekleyici poli-
tikalar giidiiyor. Dolayisiyla nesnel kosullar gos-
teriyor ki biitcede ayrilan pay, kamusal egitimin
iyilestirilmesi i¢in kullanilmryor.

Emekgi siniflara yansimast nedir bu durumun?

Modern toplumun en énemli hedeflerinden biri,
genelllestirilmis bir kamusal egitim sistemi ya-
ratmakti. Bu sistem, goriiniiste de olsa, kapitaliz-
min tirettigi sinifsal hiyerarsiyi donuk olmaktan
cikariyor ve ikbal vaat ediyordu. Dolayistyla
egitim, simirlt da olsa, yukart dogru bir sinifsal
hareketliligin 6niinii agiyordu. Ancak geldigimiz
noktada, egitim artik kastlasan sinifsal yapiy1
idame ettirmek tizerine kurulu. Sinifsal hiyerarside
yukari dogru hareketin oniinii agmak yerine, geldi-
giniz sinifsal konumu, sizin ve sizin ¢ocuklariniz
icin stirekli hale getiriyor. Egitime ayrilan pay,
tam da bunu yansitiyor. Ornegin, Kecidren’deki,
Mamak’taki bir okulun biit¢eden az pay almasi,
bu smifsal yapinin sonsuzlagsmasi anlamina ge-
liyor. Emekgi smiflar artik biliyorlar ki, ¢ok bii-
yiik olasilikla ¢ocuklar1 da kendileri gibi emekei
olacak. Ciinkii bu egitim sistemi, bagka tiirli bir
harekete izin vermiyor. Bir emekg¢i ¢ocugu, az
kaynak alan bir ilkogretim okuluna gidiyor, 6zel
ders ya da dershane gibi olanaklara sahip olmadig
icin TEOG vb. smavlardan diisiik puan aliyor ve
yine bu nedenle kaynaklar1 sinirli bir ortadgretim
kurumuna devam ediyor. Ardindan, eger kazanabi-
lirse, diisiik puanli yeni agilan tiniversitelerden bi-
rine gidiyor ama mezun oldugunda, is bulamayip,

kendini is¢i olarak emek piyasasinda buluyor. Yani
smifsal pozisyonuna tekrar doniiyor.

Bu durumda, yiiksekogretim almig olmanin
swnifsal kokenden bagimsiz olarak bir kar-

sthigt yok mu? Ciinkii son zamanlarda §oyle

bir soylem olustu: “Universite sayist artti ve

her kesimden ogrenci (emekgi-yoksul siniflar
kastediliyor) yiiksekogretim alma firsatina sahip
oldu.” Emek piyasasindaki karsihig1 baglaminda
degerlendirdigimizde, bu alti bos bir soylem mi?

Ozel iiniversiteleri bir tarafa ayirirsak, kamu
iniversitelerini ii¢ grup altinda toplayabiliriz.

IIki ODTU, Bogazici gibi iiniversiteler, ki bunlar
biiyiik sermaye gruplarinin uzun siire isgiicii dev-
sirdigi okullardi. Bunlarin altinda biiyiik sehirlerde
toplanmis Ankara, Hacettepe, Marmara, Y1ldiz,
Dokuz Eyliil gibi tiniversiteler var. Hiyerarsinin
en altinda da son 10-12 yilda acilan ve daha ¢ok
emekei ¢ocuklarinin gidebildigi, Anadolu’da ku-
rulmus tniversiteler var. Bir de bunlarin karsisinda
sermayenin has okullar1 diyebilecegimiz Kog, Sa-
banci gibi liniversiteler var. Bunlar, sermaye grup-
larmin kendileri i¢in teknik eleman yetistirdigi,
kendilerine ait iniversiteler. Bu baglamda diisiin-
diiglimiizde, artik kamu tiniversitelerinden mezun
olup da biiylik sermaye gruplarinda yoneticilige
ya da st diizey gorevlere gelebilecek 6grenci yok
bana kalirsa. Hatta ODTU ve Bogazigi de dahil
artik buna. Iste kastlasma dedigim tam da bu. As-
linda Anadolu’nun herhangi bir yerinde okuyan
emekci cocuklar da bunun farkinda. Yani mezun
olduktan sonra iyi bir maasa ya da mesleki konu-
ma sahip olamayacagini biliyor. Herkes bu oyu-
nu kabullenmis durumda. Yani Cem Karaca’nin
sarkisindaki gibi “iscisin sen, isci kal” diizeyinde
bir kabullenmiglik var. Dolayisiyla bu sistemden
ya da okullardan emekgi siniflar i¢in ne ¢ikiyor
derseniz; onun smifsal kimligini kemiklestiren bir
yapi ¢ikiyor ve bu yapi giderek yayiliyor. Egitim,
ikbal kapisini1 agmak yerine kapatiyor, kimligimizi
tescilleyen bir yapiya doniisiiyor.

Bu soyledikleriniz, son yillarda yiiksekiogretim
almug olanlar arasinda igsizligin neden hizla
arttigint da acikliyor aslinda. Peki bu durum,
Marksist terminolojiyle ifade edersek, kafa ve kol



emegi arasindaki ayrima nasil yansiyor?

Kapitalizmin soyle bir egilimi vardir: Miktar
artirp degersizlestime. Iktisat diliyle konusur-
sak; eger biitiin emekgiler bir {iretim faktoriiyse,
sayica ¢ok olmalari, sermaye agisindan yarata-
cag1 maliyeti diisiiriir. Universite mezunlarina
baktigimizda, Tirkiye’deki kapitalist iretimin
talebinden ¢ok daha yiiksek bir arz var. Bu elbet-
te ki sermayenin isine geliyor. Cilinkii ¢aligana
pazarlik sans1 birakmiyor ve igveren her kosulda
daha ucuza calisacak eleman bulabiliyor. Sistemin
istedigi de tam olarak bu. Emekgi simiflar igin

iyi bir gelecegin kapisini acabilecek bdliimlerin
sayis1 o kadar ¢ok artt1 ki degerleri diistii. Do-
layisiyla yiiksekdgretim almak, yiiksek ticret

ya da is garantisi anlamina gelmiyor. Marx’in
vedek isgiicii yasasi isliyor. Gegmiste tiniversite
mezunlarinin kafa/zihin emegiyle liretime

katkida bulundugu diisiiniiliirdii. Ama kapitalist
siirecin organizasyonundaki doniisiimle birlikte,
mesleklerin tanimlari da degismeye basladi. Or-
negin; 90’11 yillarda yapilmis ¢caligmalarda bir
miihendise sordugunuzda, kafa emegine dayali
calistigini sdylerdi. Ama giiniimiizdeki profil ¢a-
lismalarinda, kol/beden emegi iirettigini sdyleyen
miihendislerin says1 gittikge artryor. Bu, miihen-
dis olarak calistig1 yerde, baska angaryalar1 da
yapmak zorunda kaldigi anlamina geliyor. Dolay1-
styla meslek tanimlarinin da altinin bosaldigs, ka-
ramsar bir tablo var dniimiizde. Bu tabloda, egitim
is bulmaniz1 garanti etmedigi gibi, is buldugunuz-
da da gerekli mesleki kosullar1 saglamiyor. Bu da
egitimin anlamini yitirmesine neden oluyor.

Bu anlam yitimi, en ¢ok emekci siniflar: etkiliyor
goriiniiyor. Peki bu durumda, sinifsal dezavan-
tajlar hicbir sekilde asilamiyor diyebilir miyiz?

Asilamiyor, tam tersine derinlesiyor. Egitim
eskiden -en azindan- bir illiizyon yaratryordu ve
bu illiizyon toplumu ayakta tutuyordu. Simdi bu
illiizyonu bile yaratmiyor. Diyor ki; “toplum zaten
esitsiz, bu esitsizligin yansimasi olarak, egitim
sistemi de esitsiz”. Bu sadece Tiirkiyeye 6zgii

bir durum degil, tiim diinyada benzer siireglerle
yasantyor. Ozellikle yiiksekogretim almislar ara-
sindaki issizlik ¢ok travmatik, diinyada da boyle.

Yeni-liberal donemde buna uygun bir séylem de
iiretildi hemen: yliksekdgretim almasina ragmen is
bulamayan insanlarin, isgiicii piyasasinin istedigi
yeterliliklere sahip olmadigi igin igsiz kaldig1
vurgulantyor, siirekli bunun alt1 ¢iziliyor. Kendi
ogrencilerimden biliyorum, biiyiik bir kism1 KPSS
kurslarina gidiyor. Bu, yiiksekdgretimin tamamen
islevsiz hale gelmesi demektir. Bu durum gele-
cekte ¢ok daha yakici hale gelecek. Tiim bunlarin
altinda yatan temel neden ise; egitimin igeriginin,
artik sermaye ve lretim iligkilerinin kendisi tara-
findan belirlenmesidir.

Giiniimiizde -kamusal ve ézel- bir ¢ok farkli okul
titriiyle kars1 karsiyayrz. Egitimin icerigi sermaye
tarafindan belirlendigine gore, bu okullarin pi-
yasa ekonomisi baglaminda bir karsilig1 olmal.
Sizce nedir bu karsilik?

Tiirkiye tarihinin hangi doneminde bilboardlardaki
reklamlarda egitime iliskin ilanlar gérdiik? Sim-
dilerde sikga goriiyoruz. Ornegin bir 6zel saghk
meslek lisesi reklami var, altinda da hem staj hem
is olanag1 saglanacagi belirtiliyor. Bu, biiyiik ola-
silikla 6zel bir hastaneyle anlagmali ¢alistiklarini
gosteriyor. Yani okul tam da piyasaya bagli olarak
hizmet veriyor. Mesleklere gore kategorize gore
edilmis bir ¢ok farkli okul tiirii daha var. Ancak
meslek tanimina gore belirlenen bir okul taksano-
misi, eninde sonunda bir parcalanmay1 da berabe-
rinde getirir. Ustelik bu meslek dedigimiz sey de
aslinda bir gesit perde. Ornegin hemsire yetistir-
mek demek, emekgi yetistirmek demek. Yani ¢o-
cugunu emekei olmasi icin parayla okutuyorsun.
Kiigiik de olsa bir meslek sahibi olmasi igin para
o6demen gerekiyor. Bu ¢ok acikli bir durum. Boy-
lesi esitsiz bir toplumda, bu kadar ¢ok okul tiirii
olmasi, bir 6zgiirliikten ¢ok esarete isaret ediyor.
Kastlagmaya, sinifsal yapinin yeniden iiretilmesine
hizmet ediyor. Yine ilging bir 6rnek, liniversitele-
rin ¢esitli promosyonlar vermesi. Bu da gliniimiiz
diinya diizenine &zgii bir uygulama. Ozellikle ser-
mayenin en Ust katmanindaki tiniversiteler, yliksek
burs, araba, ig garantisi gibi ddiiller sunuyor. Bir
anlamda siirekli beyin ithal ediyor. Geriye kalan
ise oldugu yerde sabitleniyor. Bu, umudun bitmesi
demektir. Egitim, bir umut yaratmadigi gibi artik
umutsuzlugu besliyor.
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Bir makaleninizde “insan sermayesi
kurami”’ndan soz etmissiniz ve bu kuramin libe-
ral egitim sisteminin bicimlendirilmesinde etkin
bir rol oynadigint séylemissiniz. Bahsettiginiz
umutsuzlugun ve kastlasmanin beslenmesinde
bu kuram nasil bir alan agiyor?

Adi gecen kuram, sosyal bilimlerde kotl huylu
kanser tiiriinden bir kuramdir ve iktisadi bilimlerin
blinyesini sardig1 gibi, yavas yavas egitim bilimle-
rinin de biinyesini ele gegiriyor. Egitimin yeniden
yapilandirilmasi ve planlanmasi baglaminda son
zamanlarda bu kuramdan sikga s6z ediliyor. Bu
kuram kisaca, insan1 yiirliyen bir sermaye malina,
bir {iretim aracina doniistiiriiyor. Insan bir serma-
yeye doniistiiglinde, egitim de bir yatirima donii-
siiyor. Dolayisiyla 6grenci denildiginde yatirim
alan bir sermaye, 6gretmen denildiginde ise bir
yatirim araci diisiiniiliiyor. Yine bu kuramin etki-
siyle, igsizlik makro bir sorun olmaktan ¢ikip, bi-
reysel bir sorun haline geliyor. Yani igsizlerin ku-
laklarma su fisildaniyor: «issizsin, bu senin sugun,
clinkii kendine yeterince yatirim yapmadin.» Bu
tam bir parodidir. Egitim harcamasi oldukg¢a sinirh
olan emekgiler, kendilerine yatirim yapamadiklari
i¢in igsizlige mahkum ediliyorlar. Bu agidan bak-
tigimizda, bugiin artik sermayedarin ve kapitalist
devletin issizlik sorununun ¢dziimiinde bir so-
rumlulugu yoktur, bu yiikii omuzlarindan atmaistir.
Yaptiklar tek sey, emekeinin istihdam edilebilme
olasiligmi yiikseltmektir. Ornegin giiniimiizdeki
Iskur kurslarmin hig biri i garantisi vermiyor,
sadece piyasada istihdam edilebilirligi ytikseltiyor.
Boylece kisi devletin destegiyle kendine yatirim
yapmis oluyor ve bu da bir lituf olarak sunuluyor.
Ancak burada unutulmamasi gereken, eger egitim
plir bir yatirim aracina doniismiisse, egitimin di-
ger toplumsal islevleri tamamen ortadan kalkmis
demektir. Bu nedenle bu kuram, miicadele edilme-
si gereken bir kuramdir. Ciinkil biitiin egitim plan-
lamasini, sirketlerin personel yonetimi mantigiyla
ele aliyor. Ama toplum, sirket idare eder gibi yo-
netilemez. Kapitalizm bunu ne kadar temenni etse
de bu olamaz.

Son olarak, tiim bu perspektiften baktigimizda,
egitimin yakin gelecegine iliskin éngoriileriniz
nelerdir?

Gelecekle ilgili baktigimizda, yeni-liberal donii-
stim siirecinin gittik¢e gliclendigini goriiyoruz. Bu
tam da kapitalizmin 6ziidiir. Ama bu bir ¢atisma
da igeriyor. Eger doniisiim devam ediyorsa, bu,
toplumdaki anti-kapitalist giiclerin geriledigini
gosterir ve boyle devam ederse, sdylesi boyunca
bahsettigimiz bir ¢ok olgunun daha da agirlasmis
bicimlerini yasayacagimiz anlamina gelir. Bu sart-
larda, gelecekte toplumun ¢ok biiyiik bir kesimi
icin kamusal egitim siirecleri daha da sancili hale
gelecek, daha biiytik bir terkedilmislik ve umut-
suzluk ortaya ¢ikacaktir. Egitim, zihinlerimizde
sahip oldugu anlamdan ve hedeflerden daha da
uzaklagmis olacaktir. Aslinda bunlar1 yasamaya
basladik bile, Tiirkiye’de kendi haline birakilmis,
terkedilmis goriintiisii veren okul sayis1 gittikce
artiyor. Ancak elbette ki bunun hep boyle devam
edecegini diislinmemeliyiz. Her boyutuyla diren-
mek 6nemli. Toplumsal doniisiimler, her zaman
bir ¢atigmadan dogar. Bu ¢atigmada bugiin kaybe-
diyor gibi goriinenler, yarin kazanacaktir.
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Diinyada ve biraz daha gec olsa da Tiirkiye’de er-
ken gocukluk dénemi egitimine ve ¢ocuk gelisimi
ve bakimina olan ilgi hiikiimetler, aileler, bunun pi-
yasa degerini farketmis olan “yatirimcilar” ve aras-
tirmacilar i¢in son 30-40 yil igerisinde oldukga art-
mustir. Elbette, bunun ¢ok ¢esitli nedenleri vardir:
Kadin emeginin ev ici emek siireclerine ek olarak
diger tiretim siireglerine kaymasi, erken yastaki 68-
renme deneyimlerinin sonraki 6grenmeleri olumlu
etkilediginin farkedilmesi ve okul Oncesi egitime
erisen niifusun artmasi ile toplumsal ilerleme
arasinda kurulan pozitif iliski bunlardan sadece bir
kacgidir. Burada saydigimiz bu bir ka¢ nedenin de
yetigkin diinyasinin gereksinimlerinden olustugunu
fark etmek gerekir. Cocugun ¢ocuk olmaktan, ba-
gimsiz bir birey olmaktan kaynakli hak ve 6zgiir-
liikleri agisindan diisiiniilmemistir. Cocugun kiiltiir
ve bilginin potansiyel yeniden iireticisi, bos levha
ya da bilgi-kiiltiir ve toplumsal normlarla doldu-
rulmas1 gereken bos bir kap olarak algilandigim
soylemek miimkiindiir (Dahlberg, Moss ve Pen-
ce, 1999). ister erken gocukluk dénemi egitimini
toplumsal ilerleme i¢in bir kosul olarak kabul ede-
lim, istersek ¢ocugun kendini kesfettigi bir donem
olarak ele alalim, her iki kosulda da okul &ncesi
ogrenme siirecleri oldukga dnemlidir.

Erken ¢ocukluk donemi i¢in anasiniflari ve anaokul-
larinin yani sira pek ¢ok farkli alanda yaygin egitim
etkinlikleri de bulunmaktadir. Bu yazida erken ¢o-
cukluk donemine iligskin Tiirkiye’de oldukca yeni
olan bir yaygin egitim uygulamasi incelenecektir.
Diyanet isleri Baskanhig1 (DIiB) 2013-14 gretim
yilinda Kuran Kurslar1 Ogretim Programi (4-6 yas
icin) toplam on ilde pilot uygulama ile baslamis ve
ardindan bu 6gretim yilinda “fiziki sartlar1 uygun
olan mekanlarda” tiim Tirkiye’ye yayginlastiril-
mas1 karar1 almmustir (Diyanet Isleri Baskanlhig,
2014). Bu uygulamaya iligkin ¢esitli bilgilerin he-
niiz agik ve net olmamasina ragmen, 6zellikle bu
programa katilma potansiyeli olan ¢ocuklara dair
bazi bilgiler verilecek ve dgretim programi, gerek-
celeri ve dgretim programinin yazili igerigine dair
bazi1 ¢ikarimlar yapilacaktir.
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Tiirkiye’de Erken Cocukluk Donemi

Tiirkiye’de Diyanet Isleri Baskanlhiginca agilan
bu kurslara tilkenin varsil niifusunun ¢ocuklarinin
devam etmeyecegi kolayca 6n gorildiigiinde, Tiir-
kiye’de ¢ocuk yoksullugu ve yasam standartlarina
bakmak gerekecektir. Avrupa Birligi’nin belirledigi
standartlara gore 2013 yilinda Tiirkiye’de 0-15 yas
arasindaki ¢cocuklarin yarisi (yaklagik 10 milyon ¢o-
cuk) siddetli maddi yoksunluk i¢erisinde yagsamak-
tadir. Tiirkiye>de yaklasik iki cocuktan biri Avrupa
standartlarina gore siddetli maddi yoksunluk igeri-
sindedir ve bu say1 tiim Avrupa iilkelerinden fazla-
dir (BETAM, 2015). BETAM (2015) tarafindan ya-
yinlanmis olan politika notunda “TUIK tarafindan
yayimlanan Gelir ve Yasam Kosullar1 Anketi 2013
yil1 kesit verilerine gore siddetli maddi yoksunluk
icinde olan ¢ocuklarin orani1 Tiirkiye’nin bati bol-
gelerinde yiizde 30-40 civarinda iken, dogu bol-
gelerinde bu oran yiizde 60-70’lere ¢ikmaktadir”
denmektedir. Ayrica, ¢cocuk yoksullugunun kalict
bir niteliginin oldugu ve yoksul ¢ocuklarmn yetis-
kinliklerinde de yoksul olduklarina dair ¢aligmalar
bulunmaktadir (UNICEF Tiirkiye, 2006). UNICEF
Tirkiye’nin ¢ocuk yoksullugunun onlenmesi ile
ilgili raporunda belirtildigine gore, UNICEF Inno-
centi Arastirma Merkezi’'nce yayinlanan “Zengin
Ulkelerde Cocuk Yoksullugu 2005 artan ¢ocuk
yoksullugunda ii¢ faktor etkilidir: Ebeveynlerin
yasl, egitim diizeyleri, aile basma diisen ¢ocuk sa-
yis1 ve yalniz ebeveynlik gibi sosyal degisiklikler;
gdc, diistik iicretli isler, isgiicii piyasasinda yasanan
degisiklikler ve hiikiimetlerin politikalarindaki ve
harcama biit¢elerindeki degisiklikler (UNICEF
Tiirkiye, 20006).

Cocuk yoksullugunun oOnlenmesi igin sosyal
yardimlarin ve desteklerin 6nemi c¢oktur. AKP
hiikkiimeti doneminde asgari {icretin altinda
hanehalki geliri olan ailelere g¢esitli alanlarda
yardimlar artmig olmakla birlikte tlkedeki
yoksullugu da daha goriiniir kilmigtir. Genel Saglik
Sigortas1 (GSS) yasasi sirasinda saglik primi 6de-
mek istemeyen bireylerden talep edilen gelir anke-
tine gore 2.751.742 hanenin (toplam 11.454.437
kisi) toplam geliri briit asgari iicretin 1/3’lin-
den diisiik olduguna karar verilmistir (Kapusuz,
2014). Tiirk-Is’in Aralik 2015 calismasina gore,
dort kisilik bir ailenin yeterli beslenebilmesi i¢in
yapmas1 gereken sadece gida harcamasi tutari
(aglik smir1) 1.385 TL, gida harcamasina ek olarak
diger zorunlu harcamalarla birlikte (yoksulluk sini-
11) 4.512 TL dir (Tiirk-Is, 2015).

Istanbul Serbest Muhasebeci Mali Miisavirler
Odasr’nin ~ (ISMMMO)  “Tiirkiye’de  Egitim
Harcamalar1 ve Ailelere Maliyeti” raporuna gore,
anaokulundan baglayarak {tniversiteyi bitirene
kadar bir ¢ocuk i¢in, ailelerin yaptigt harcama
yoksul ailelerde ortalama 4.500 TL iken (tiim basit
bakim masraflari ile 22 yilda 80 bin TL), {ist gelir
grubunda bu rakam 668 bin TL’yi (tiim basit bakim
masraflar1 ile 1 milyon TL) gegiyor (ISMMMO,
2013). Resmi verilere gore 2014 yilinda yapilan
egitim harcamalarinin % 77,7>si devlet tarafindan
finanse edilirken, hane halklarinin yaptig1 har-
camalarm pay1 % 19,8 olarak ifade edilmektedir.
Gegmis yillara gore artis anlamina gelen bu veriye
kolaylikla ulasirken hane halklarinin okul oncesi
egitime yaptiklar1 harcama tutari, devletin bu alan-
daki harcamasindan yiizde 45 fazla oldugu bilgisi-
ne resmi web sitesinden olduk¢a zahmetli yollar-
la erigilebiliyor. Toplam okul dncesine harcanmig
olan 2 milyon TL’nin yaklagik 1,2 milyon TL’si
egitim icin aile blit¢esinden pay ayirabilmis kesim
tarafindan harcamustir (TUIK, 2014).

Okul Oncesi Egitimde Durum

AKP iktidar1 déneminde sivil toplum ve akademi-
nin de baskistyla bir siire okul 6ncesi egitime dair
olumlu gabalar goze garpmaktadir. Ornegin, MEB
2008-2009 egitim 6gretim yilinda bir genelge ya-
yimlayarak 32 ilde 60-72 ay yas grubuna yonelik
bir pilot proje baslatmis, proje kapsaminda bu il-
lerde bu ay yas grubu i¢in % 100 net okullulag-
ma hedeflemistir. Daha sonra, 2010-2011 egitim
Ogretim doneminde bu illere 25 il daha eklenmis,
2011-2012 doneminde 14 ilin eklenmesiyle top-
lam say1 71°e cikartilmigtir. MEB Temel Egitim
Genel Miidiirligi 2010 yilinda okul 6ncesi egitim
alanindaki uygulamalari desteklemek {izere, Avrupa
Birligi’nin mali ve UNICEF’in teknik destegiyle,
“Okul 6ncesi Egitimin Giiglendirilmesi”ne bagla-
mistir (ERG ve ACEYV, 2013). Ne oluyorsa, 2012-
2013 dgretim yilinda kesintili zorunlu egitimin 12
yila ¢ikarilmasi (4+4+4 uygulamasi) icin ¢ikarilan
genelge ve hizli uygulama ile oluyor. Boylece okul
Oncesi egitimi tiim tilkeye yayginlastirma cabalari
askiya alintyor. Yine aym yil, Diyanet Isleri Bas-
kanlig1 28 Subat askeri darbesi ile yiiriirliige giren
12 yagindan biiyilik cocuklarin Kuran kurslarina ka-
tilabilecegini belirten diizenlemeyi kaldirarak, yas
sinir1 olmaksizin aile onayini yeterli kabul ediyor.

Tiirkiye’de 2014-15 ogretim yilinda, MEB ista-
tistiklerine gore toplam 1.156.661 ¢ocuk okul 6n-



cesi kurumlarda egitim gormektedir. Bunlardan
985.013 ¢ocuk resmi, 171.648 cocuk o6zel okul
oncesi kurumlardadir. Cocuk sayisinin resmi ku-
rumlarda olduk¢a fazla olmasma karsin 15.705
Ogretmen resmi kurumlarda gdrev yaparken, 6zel
kurumlarda 13.993 &gretmen gorev almaktadir
(MEB, 2015). Resmi rakamlarla ya da yapilmis
calismalarla goriilmeyecek sorunlardan birisi de
devletin okul dncesi 6gretmenleri siniflarda yalniz
birakmasi ve yardime1 personel ihtiyacini gormez-
den gelmesidir. Pek ¢ok 0gretmen icin staj yapan
ogrenciler yardimer personel islevi gérmekte ve
ileride okul oncesi ¢ocuklarla calisacak olan bu
gengler niteliksiz bir staj ve dolayisiyla egitim sii-
reci yasamaktadir.

MEB’in uzun erimli olarak planlamadigi ve ¢ocu-
gun yarar1 yerine cesitli siyasi kaygilarla gercek-
lestirdigi ¢ok belli olan 4+4+4 uygulamasi ile okul
oncesi ile ilgili daha 6nceki hedeflerinin ne oldu-
gu hala belirsizligini korumaktadir. Uzun yillardir
Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasi
icin calismalar yiriiten Anne Cocuk Egitim Vak-
fi, ERG ile “Erken Cocukluk Egitimi ve “4+4-+4”
Diizenlemesi” adl1 bir politika notunu 4-4-4 uygu-
lamas1 tartismalari doneminde yayinlamistir. Bu
caligmada, okul dncesi egitime erisimin oniindeki
engellerin  kaldirilmast  ve  yayginlasmanin
devami i¢in okul Oncesi egitimin yasal hak olarak
taninmasi ve zorunlu kilinmasinin 6zellikle yoksul
ve yoksun ¢ocuklar i¢in nemine dikkat ¢ekilmekte
ve Polonya, Yunanistan gibi iilkelerde okul 6nce-
si egitimin zorunlu kilinmasi ile bu iilkelerde okul
Oncesi egitime katilim kayda deger oranda arttigi
belirtilmektedir (ERG ve ACEV, 2013).

MEB bes yillik stratejik planlar yayinlamakta ve
her yil da durumu gdsterecek faaliyet planlari ile
durum tespiti yapmaktadir. Bu stratejik planlar ile
gercek uygulamalar arasinda uyusmazlik ise dik-
kate degerdir. 2010-2014 yillarim1 kapsayacak bi-
cimde 5 yillik stratejik planin durum raporlarindan
MEB 2013 Faaliyet raporuna gore, erken ¢ocukluk
doneminde %33 olan net okullasma oranini, deza-
vantajli cocuklar1 da gézeterek, planlanan donemin
sonuna kadar % 70’in iistiine ¢ikarmay1 hedeflen-
digi belirtilmis; 2014 raporunda da aymi sayilar-
dan ve hedeflerden bahsedilmis olsa da okullasma
orani net %32.68’de kalmigtir (BEPAM, 2015;
MEB, 2014). BEPAM tarafindan yayimlanmis olan
politika notunda su elestiri yer almaktadir: “Stra-
tejik Plan’da %70 okullagsma orani1 hedeflenirken

gecmis yillarda sayisal olarak anlamli bir farkin
ortaya ¢ikmamasi ve bununla ilgili gerekgelerin
bulunmamasi, hedeflerin koyulus siiregleri ile ilgi-
li soru isaretleri olusturmaktadir” (BEPAM, 2015,
sf. 4-5). Oldukga yeni yaymnlanmis olan 2015-2019
yillarimi kapsayan Stratejik Planda da benzer he-
defler tanimlanmig ve tiim egitim basamaklar1 i¢in
“egitimde 6zel yatirimin tegvik edilmesi” bir strate-
jik hedef olarak vurgulanmistir (MEB, 2015-2019,
sf.36). Dolayisiyla egitim bakanligi okul Oncesi
egitime katilimi artirmay1 hedeflemekte, dezavan-
tajli gruplara oncelik taniyacagini sdylemekte ve
uygulamalar ile tersini yapmaktadir.

Din, Yetiskinlik ve Tiirkiye

Carkoglu ve Kalaycioglu'nun 2009 yilinda yetis-
kinlerle yaptigi dindarlikla ilgili arastirmada ¢o-
gunluk kendisini bir miktar dindar olarak kabul
etmekte, son derece dindar oldugunu sdyleyen
kisi oran1 ise %15-18 civarinda oldugu goriilmek-
tedir. Genel olarak, insanlarin aileleri ile uyumlu
miktarda dini pratikler iginde olduklar1 goriilse de
dindarligin bir 6nceki kusaga gore arttigi sonucuna
ulasilmaktadir.

Dindarlik ile farkliliklarin kabulii arasindaki ilis-
kiye bakildiginda ise bu arastirmaya katilanlarin
%89’u kendi inanmiglarindan olmayan dinlere de
sayg1 gosterilmesi gerektigini diisiindiiglinii soyle-
se de “farkli bir din veya hatta ayni1 dinden olup
da farkli bir bakis agisina sahip olan birisinin oy
vermeyi diislindiigli partinin listesinden aday olma-
sin1 ancak %47’si kabul edebilecegini belirtmekte-
dir. Hatta kendilerinden farkli olanlarm kitap basip
yayinlamasi, fikirlerini agiklamasi gibi durumlara
“izin verilmesi” gerektigini diisiinenlerin orani
%35- 38 gibi bir orana gerilemektedir (Carkoglu
ve Kalaycioglu, 2009).

Aymi kabul bigimini Diyanet Isleri Bagkanligi’nin
aragtirmasinda, arastirmay1 kurus ve sunus bigi-
minde de gdrmekteyiz. Diyanet Isleri Baskanlig:
tarafindan 2014 yilinda gerceklestirilen Tiirkiye’de
Dini Hayat Arastirmasi’nin Onsoziinde soyle bir
ifade yer almaktadir:

“Kurulusundan itibaren kesintisiz bir dik-
kat ve hassasiyet iginde, kendilerini yiice
dinimiz Islam’in sahih ve muhkem sinirlar:
icinde hisseden her bir vatandasimizin dini
konulardaki ihtiya¢ ve beklentilerini karsi-
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lamaya gayret gosteren Baskanligimiz, bu
hizmetleri gerceklestirirken bilgi, biling ve
ehliyetin onemine agwrlik vermektedir”

Yaklasik 300 sayfa olan bu arastirma raporunda,
bir kez bile “Alevi” kelimesi gegmemektedir. Oysa
Caferilik mezhebi ile Alevilik inanci arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ve Tiirkiye halklar ice-
risinde hatir1 sayilir sayida Alevi niifus oldugunu
DIB’in bilmiyor olmasi oldukga ilgingtir. Hanefi,
Safi, Maliki, Hanbeli, Caferi ve diger olarak mez-
hep mensubiyeti sorulari sormus, ancak bunlara
Alevilik’i eklememeyi tercih etmistir. Yapilan bu
arastirmada goriisiilen kisilerin % 99,2’si kendini
Miisliiman olarak tanimlarken, sadece % 0,4’liik
bir grup Islam dis1 dinlere inandigim1 ya da herhan-
gi bir dine mensup olmadigint sdylemis ve sadece
% 0,5’lik bir grup da bu soruya cevap vermemeyi
se¢mistir (Diyanet Isleri Baskanligi, 2014a). Oysa
Carkoglu ve Kalaycioglu (2009) arastirmasinda
ateist oldugunu ifade eden denek orani % 2 civa-
rinda bulunmusken, tek tanrili bir inang sisteminde
olup Allah’mn varligina siiphe ile yaklasan yaklagik
% 9-10’luk bir oran ortaya ¢ikmistir. Bu durumda,
ya 2014 yilinda Diyanet Isleri Bagkanligi'nca ya-
pilan arastirmaya kadar dindarlik orani artmis, ya
arastirmay1 yapan kurumdan dolay1 bireyler agik
cevap vermemis, ya da her iki arastirmadan birinde
ve ya ikisinde de arastirma yontem ve siirecine ilis-
kin problemler vardir.

Carkoglu ve Kalaycioglu (2009) yilinda yetiskin-
lerle yaptig1 dindarlikla ilgili arastirmada, Allah’in
tasavvuru hakkindaki inang incelemesinde denek-
lerin ‘Allah’t daha ¢ok nasil bir igerikte tasavvur
ettiklerini anlamak i¢in Anne-Baba, Evin Efendisi-
Hayat Arkadasi, Yargic-Yar, Arkadas-Padisah’ gibi
farkli figiirlerden hangisinin niteliklerine benzesti-
g1 sorulmustur. Yapilan ¢ikarim su sekildedir:

“Burada daha cok Mevlana Celaleddin-i
Rumi ya da Yunus Emre’nin tasavvuf anla-
visindaki gibi bir sevgili, sevecenlik igeren
bir Yiice Gii¢ mii, yoksa kizan, azarlayan,
cezalandiran korkulacak, ¢ekinilecek bir Al-
lah imgesinin mi daha yaygin oldugunu sap-
tanmaya ¢alisimistir. Bu sorulara yiiksek
ol¢iide cevap vermeme, fikir belirtmeme veya
kararsiz kalma biciminde yanit verildigi go-
riillmektedir. ... Bu durumda Allah tasavvuru
hakkinda ayrintili diistiniilmemis olmasina
ragmen, ... Tiirkiye deki Allah tasavvurunun

baskici, cezalandiran, yargilayict ve otoriter
bir babadan ¢ok sevecen, destekleyen, esir-
geyen, hayati kolaylastirmaya destek veren
bir baba imajina daha yakindir”. (Carkoglu
ve Kalaycioglu,2009, sf. 9-10).

[lahiyat Fakiiltelerinin erken cocukluk dénemi dini
egitim ve Ogretim kavramina 6nem verdikleri ve
bu konuda cesitli yazilar yazdiklar1 goriilmektedir
(Tavukguoglu, 2002; Koyli 2004; Ocal, 2004).
Okul oncesi c¢ocuklarin Allah kavramini, i¢inde
yasadig1 kiiltiirdeki figiirlere benzettigini soyleyen
bu calismalarda “6zellikle yaslari kii¢iik olan bazi
cocuklari Allah’1 insana benzeyen bir varlik olarak
tasavvur ettikleri goriilse de, bunu ¢ocuk isteyerek
degil, sirf anlama kapasitesinin 6tesinde oldugu ve
Allah’1 gercek anlamda tarif edemediginden boyle
davrandig1i” agiklamasina ihtiya¢ duyulmustur
(Koylii, 2004, sf.139).

Ocal’m (2004) ii¢ tane &grencisi tarafindan
yliriitiilmiis olan alan ¢alismasinda 4-10 yas grubu
363 ¢ocuga Allah hakkindaki diisiince ve tasavvur-
lart ile ilgili okur-yazarlik durumlaria gore yazili
ya da sozlii miilakat yapilmistir. Ozellikle okul 6n-
cesi yaslardaki ¢ocuklarla ve ayn1 zamanda tiim co-
cuklarla goriisme yapmanin ¢ok cesitli etik ilkeleri
vardir. Bu ¢alismada “Sence Allah nasildir?” soru-
sunun soruldugu ¢ocuklar i¢in ebeveyn onay1 ali-
nip alinmadigi, nasil bir ortamda goériisme yapildigi
belirtilmemistir. Her yas grubu i¢in gelen cevaplar
not edilmis ve bazilar1 da yazida paylagiimistir.
Ornegin, “Allah biiyiiktiir, bulutlar kadar.” “Cok
iyi, Allah bana cennette cikolata, cips, dondurma,
sakiz verecek.” ifadeleri 4 yasinda kiz ¢cocugu/co-
cuklari tarafindan sdylenmistir (Ocal, 2004, sf.64).
Dort yasindaki bir erkek cocugun ‘bilmiyorum’
seklinde verdigi cevabi ise arastirmaci “O’nu ken-
dine gore ifade edememek” seklinde degerlendir-
mek miimkiindiir” seklinde yorumlamistir (Ocal,
2004, sf.64). Daha ileri yas gruplarinda hem ¢ok
olumlu ve sevgi dolu ifadeler varken, bir kisim
cevapta da cezalandran figiir olarak tanimlandigi
goriilmektedir. Ornegin, dokuz yasinda bir erkek
cocugun “Allah’in  nasi oldugunu diisiinmek
glinahtir, annem séyledi” ciimlesi ailelerdeki
dini egitime dair bir ornek olarak okunabilir.
Ocal (2004, sf. 73) bu arastrmaya dayanarak,
Miisliiman ¢ocuklarimin - Hristiyan ¢ocuklarina
kiyasla daha erken (9 yasa 11-12 yas) yasta en
azindan Allah  kavramini  soyutlama becerisi



kazandigini - sdylemektedir.  Cocuklarm  gelisim
stireclerine bakildiginda, ergenlik donemine kadar
yetiskinlikteki anlami ile soyut diistinmekte ve
soyut kavramlar1 anlamakta zorlanir, ceza da ddiil
de somut diinya deneyimleri ile sinirlidir (Ormrod,
2011). Ayrica soyut diisinme becerisinin her ¢o-
cukta ya da her yetiskinde de farkli diizeylerde ge-
ligsmis olabilecegini de akilda bulundurmak gerekir.

4-6 Yas Grubu Cocuklara Yonelik Kuran Kurs-
lar1 Ogretim Program

Diyanet Isleri Baskanligi'na bagli olarak Egitim
Hizmetleri Genel Midiirliigii ve bunun alt birimi
olarak da Yaygin Dini Egitimi Daire Baskanlig1 bu-
lunmaktadir. Yaygin din egitiminin en 6nemli ayag1
olarak da Kuran kurslar1 tanimlanmaktadir.

Egitim Hizmetleri Genel Miidiirii Prof. Dr. Ali Er-
bas Kuran kurslart ile ilgili verdigi bilgide “Muha-
tap kitlemizin en yogun oldugu grup 10-14 yas ara-
ligidur. ikinci sirada ise 7-10 yas grubu gelmektedir.
Yas gruplan biiyiidiikce katilanlarn sayis1 azal-
maktadir. Ancak yapilan arastirmalara gore tlke-
miz vatandaslarinin biiylik cogunlugunun 20 yasi-
na kadar en az bir yaz dénemi olmak iizere Kur’an
kurslarimiza katildig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir”
(haber i¢in Bayburt Miiftiiligii, 2015).

4-6 yas grubu Kuran Kurslar1 6gretim programinin
gerekce kisminda, Kuran kurslarina devam eden ki-
silerin %66’sinin 23 yas ve lizeri kadinlardan olus-
tugu ve bu yas grubu kadinlarin da erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocuk sahibi olmasi ve bu yas grubu
cocuklarm dini ihtiyaclariin kargilanmasi gibi ne-
denler sdylenmektedir (Diyanet Isleri Baskanligi,
2014).

2013-14 dgretim yilinda Kuran Kurslart Ogretim
Programi (4-6 yas i¢in) toplam on ilde pilot (An-
kara, Istanbul, Izmir; Adana, Diyarbakir, Erzincan,
Gaziantep, Samsun, Kayseri ve Rize) uygulama ile
baglamis ve ardindan 2014-2015 6gretim yilinda
Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan “fiziki sartlari
uygun olan mekanlarda” tiim Tiirkiye’ye yaygin-
lastirilmasi karart alinmistir, Bir egitim uygulamasi
pilot uygulamanin hemen ardindan eger tiim iil-
keye yayginlastiriliyor ise, bu demektir ki bu egi-
tim hedeflere ulagsmada etkili ve basarili bulundu.
Tiirkiye i¢in ¢cocukluk donemi din egitimi ile ilgili
yeterli tartisma ve arastirma olmasa da, bu bir yillik
uygulamanin sonunda ne gibi kazammlar oldugu,

amagclarla uyumu ile ilgili en azindan bir yazil ra-
porun ¢ikmis olmasi, pilot uygulamanin gercekten
deneme ve eksiklikleri gérme siireci olarak kurgu-
landigin1 gosterebilirdi.

Cesitli il miiftiilerinin bu programin amacim farkl
yorumladiklar1 da goriilmektedir. Ornegin, Ada-
na {1 Miftiisii Arif Gokee, “Uzun zamandan beri
baskanligimizdan istenen bir talepti, cocuklara
oynayabilecekleri, eglenebilecekleri bir ortamin
olusturulmasi. Projeyle birlikte anneleri st katta
veya bir sinifta ders alirken, cocuklar da yan tarafta
belletmenlerin elinde olacak... Bu arada yavrula-
rimiza oyunla 6grenebilecekleri, sarkiyla, ilahiyle
ogrenebilecekleri bir takim temel, az, 6z, kisa bilgi
de o esnada verilebilir. Simdi bir takim deneme-
ler yapiliyor. Yani zaten o yasta ¢cocuk namazdan,
ibadetten sorumlu degil» (http://vuslatfm.com.tr/
haberdetay.php?id=903). Oysa Uskiidar Belediye
Baskan: Hilmi Tiirkmen ise «Istenilen kivamda
yeni bir toplumun inga edilmesi noktasinda, Cami
ve Kur’an Kurslarimiza yardim faaliyetlerimizin
gelecege cok giizel bir 151k tutacagina ve gelece-
gimizi daha hayirli bir sekilde insa edecegine ina-
niyorum» demektedir (Uskiidar Miiftiiliigii, 2015).

Tiirkiye’de pek ¢ok kamu kurumu uygulamalari ile
elestiri konusu olurken, Diyanet Isleri bir ileri asa-
maya gecip varligi ile tartisma konusu olmay ba-
sarmis bir kurumdur. Diyanet Isleri Baskanligi’nin
sadece Islam dininin bir yorumu iizerinden hizmet
veriyor olmasi ve tiim Tiirkiye halklarinin vergile-
riyle biit¢eleniyor olmasi bir yana, hangi inang sis-
teminden olursak olalim 4-6 yas grubu ¢ocuklara
dini egitimi veriliyor olmasinin pedagojik ve poli-
tik anlamlarinin tartisilmasi ve bu alanda nitelikli
ve etik ilkelere dikkat eden arastirmalar yapilmasi
gerekmektedir. Oysa program, 4-4-4 kesintili zo-
runlu egitim uygulamasina gecis gibi bu da sessiz
sedasiz, tartigmalara kulak tikamig bir bi¢imde uy-
gulamaya gecirilmistir.

4-6 yas Kur’an kursu programimin girig kisminda
“Orgiin din egitimi okullarda zorunlu egitimin 4.
smifindan itibaren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
5. smifindan itibaren segmeli Kur’an-1 Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler ders-
lerinde verilmektedir. Yaygin din egitimi ise Diya-
net Isleri Baskanligimiz tarafindan Kur’an kurslar
ve camilerde yiiriitiilmektedir” denilerek, Milli
Egitim Bakanligi’nin yasal ¢ergevede yapamadigi-
n1 Diyanet Isleri Bagkanligi’nin yapiyor oldugunu
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ima etmektedir. Bu savi destekler bigimde, 4-6 yas
grubu Kuran kurslari i¢in Ogretici Kitabr’nin 1. cil-
dinde sOyle denmektedir:

“Tiirkiye'de ilkogretim 4. siniftan onceki
vaslarda ve siiflarda ¢ocuklara dini bilgi
verilmedigi i¢in okul oncesi egitim kurum-
larinda gergeklestirilen etkinliklerde ve kul-
lanilan materyallerde, dint bilgi ve sembol-
ler kullanilmamaktadw:. Diinyada pek esine
rastlanmayan bir uygulama ile iilkemizde il-
kogretim dordiincii sumiftan itibaren dini bil-
gi verilip daha dnce verilmemesinin, peda-
goji ve psikoloji bilimleri agisindan nasil bir
gerekceyle aciklandigi dogrusu merak konu-
sudur” (Diyanet Isleri Baskanligi, 2014b).

4-6 yas i¢in Kur’an kursu dgretim programini ha-
zirlayan 15 kisilik bir ekibe (Ek 1) Diyanet isle-
ri Egitim Hizmetleri Genel Mudurliigii tesekkiir
etmistir. Okul 6ncesinde herhangi bir programin
gelistirilmesinde bu alandan uzmanlarin olmadigi
bu listede bir pedagog, iki okul dncesi 6gretmeni
listede yer bulurken Diyanet Islerinden 5 kisi, la-
hiyat fakiiltelerinden iki kisi, bir imam-hatip ve
Kur’an kursu 6greticilerinden ii¢ kisi bu komis-
yonda yer almis. Ayrica ¢ocuk yayicisi oldugu
sOylenen ama basit bir internet incelemesi ile 6zel
olarak bu c¢ocuklar i¢in pek de donanimi olmadig1
acik olan bir yayinevine de tesekkiir edilmektedir
(Diyanet Isleri Baskanligi, 2014). Bu programin
amact:

“Tiirk Milli Egitiminin genel amaclart ve
temel ilkelerine uygun olarak ¢ocuklarin,
Islam dininin degerlerini, kendi seviyesinde,
insan hayatina anlam kazandiran unsurlar-
dan biri olarak fark etmelerini, kazanacagi
degerleri giindelik hayatta kullanmalarini,
Islam’in temel kaynagi olan Kur’'an-1 Ke-
rim’i icerik ses ve sekil olarak kendi seviye-
sinde tammalarini, kendi seviyesine uygun
olarak Allah’t sevgi temelinde tanimalarin
ve yaratilistaki diizeni fark etmelerini, kendi
seviyesinde Peygamber Efendimizin kisili-
gini ve karakterini tanimalarini, sevmeleri-
ni ve model almalarim, saglhkli bir din ve
ahlak gelisimi gostermelerini, din ve ahlak
gelisiminin yani swra diger gelisim alanlari-
na da katkist olacak sekilde bir ortam sag-
lamaktir”

denmektedir (Diyanet Isleri Baskanhgi, 2014,
sf.7). Oysa bir yandan da ger¢ekten uygulanmiyor
olsa da egitim bakanliginin tanimladig: elestirel
diisiinen ve kendini arama siireglerine izin verilen
birey arzusu da “Milli Egitim”in genel amagclari
arasinda sayilmaktadir. Tek kutsal din ve onun tek
bigimi ile yogrulan bireyin Carkoglu ve Kalayciog-
lu'nun (2009) ortaya koydugu farkli inanglara ve
yasam bic¢imlerine tahammiilsiiz anne-babalarin
cocuklarmin da ayni tahammiilsiizliik ile yetisecegi
oldukga agiktir. Diyanet Isleri Baskanlig gesitli ki-
taplar yayinlayarak ¢ocuklarin ve yetiskinlerin dini
egitim etkinliklerinde kullanilmasim saglamakta-
dir, bu kitaplardaki bazi ifadeler tam da bu taham-
miilsiizligii artiracak sekildedir. Ornegin, Ibadetim
adl kitapta “Ibadetlerin 6ziine iliskin ilkeler, biz-
zat Yiice Allah tarafindan belirlenmis, nasil ve ne
sekilde yapilacagi ise Peygamber Efendimiz tara-
findan ayrintili ve uygulamali olarak gosterilmistir.
Insanlar kendiliklerinden herhangi bir ibadet sekli
belirleyemez ve ya yeni bir ibadet icat edemezler”
(Diyanet Isleri Baskanligi, 2009, sf. 7). Herhangi
farkl1 Islam yorumunun ve farkli ibadet bigimleri-
nin gelecek kusaklarda da diglanmasi bu ifadelerle
muhtemel goriiniiyor.

Programin Uygulanmasi: Program temel 6gretim,
yaz Kur’an kurslar1 ve ek dgretim olarak {i¢ farkli
sekilde uygulanmak iizere kurgulanmis. Temel 6g-
retim 4 diizey ve her diizey icin yaklasik iki aylik
periyodlar halinde planlanmig. Haftalik 18 saatlik
programda 12 saati dini bilgiler, 6 saati de Kur’an
dersi kapsayacagi belirtiliyor. Bu durumda, bu
programin haftanin bes giinii, giinde 3 ya da 4 ders
saati olarak m1 yapilacagi, bir ders saatinin yasla-
ra gore ka¢ dakikadan olusacagi gibi ¢ok onemli
bilgiler programda yer almamaktadir. Toplam, &r-
giin egitim okullarindaki siireye yakin, 8 aylik bir
program ¢ikarilmis. Cocuklara iligkin herhangi
bir se¢im kriterinin kullanilip kullanilmayacag,
basvuru sayisinin fazla olmasi durumunda nasil
hareket edilecegine iliskin bilgilere varsa eger, ko-
layca erigilememektedir. Bu program igeriginin bu
cocuklarla imkansizligini 4-6 yas grubu herhangi
bir ¢ocukla 10 dakika gecirmis herkes bilebilir.
Oyun ¢ag1 cocugu ile vakit 6ldiirmek icin degil de
egitimsel niteligi olsun diye tek bir oyunu planla-
mak, uygulamak ¢ok ciddi bir egitimden ge¢meyi
gerektiriyor. Buna ragmen, mesleklerinin ilk yilla-
rinda 6gretmen olmak i¢in egitim almis olsalar dahi
yogun sekilde mesleki tiikkenmislik hissi yagiyorlar.



Program igeriginin dogal olarak soyut kavramlarla
dolu olmasi nedeniyle oldukga zorlu bir 6gretim
siireci olacagi agiktir. Somut diisiinme evresindeki
cocugun cennet, cehennem, melek, cin, peri, Allah
gibi kavramlan bir yetigkin ya da ergen bir geng
gibi kavramasi ise imkansiz. Elbet bunun karsili-
ginda bu programlart hazirlayanlar “biz sevgi ve
merhamet, saygi, adalet gibi kavramlardan bahse-
diyoruz ve bu konularda ¢ocuklarimizi egitiyoruz”
diyeceklerdir. Gergekten de egitim programinin
iinitelerine baktigimizda konulardan bazilar1 ada-
let, yardimlagma ve paylagma, sabir gibi konu-
lardir. Ornegin, sabir {initesinin kazanimlarindan
birisi “basariya ve huzura giden yolda sabretme-
nin 6nemli bir faktoér oldugunu séyler” kazanimi
vardir. Bu kazanim dort yas i¢in mi, alt1 yas i¢in
mi konulmus, ya da sabir degil de ¢aba-miicadele
gerekecek bir durumla karsilasildiginda sabretmek
ilkesine aykirt mi1 davranilmig olacaktir, oldukca
belirsizdir. Ayrica, bu kazanimlar i¢in érnek etkin-
likler de program kapsamindadir. Bu etkinlik ve
etkinlik materyallerine bakildiginda, alt metinler-
le diistintildiigiinde mesajlardan bir tanesi her giin
kargilastigimiz “bu diinyadaki adaletsizligin hesa-
bimnin &te diinyada” goriilecegi, bu diinyada adalet
arayisinin gereksizliginin ince imasini tasiyor. Or-
negin, Baskanligin tavsiye ettigi sarkilardan birin-
de “ ... Var olanla yetinirsen nice yollar asilir. Yu-
nus gibi, Eyiip gibi bize sabir yakisir, sabrin sonu
selamettir.” deniyor. Yani, esitsizlik kargisinda
sabir, haksizlik karsisinda sabir, sokaklarin yasak
olmasi karsisinda sabir...

Bu sabrin, kapitalist ve onun yeni bir ¢ehresi olarak
da neo-liberal-yeni muhafazakar diinyadaki karsi-
ligim agiklamakta ve onun egitim kurumlariyla
iligkisini anlamakta Althusser’in devletin ideolo-
jik aygitlar1 agiklamasini kullanabiliriz. Althusser
(2002) okulu, kapitalist devletin ideolojik aygit-
larindan birisi olarak tanimlarken, okullar aracili-
&1 ile gergeklestirilen egitimin toplumsal yeniden
{iretim islevine vurgu yapar. Ilk egitim mekan
olan aile ile kapitalizme igkin degerlerle donatil-
maya baslanan ¢ocuk (bir yandan da dini degerler
ve toplumsal normlar islemektedir), egitim sistemi
igerisinde yillar boyunca hem vasifii ¢aligsanlar ola-
rak yetistirilmekte, hem de kapitalizmin degerle-
rini i¢sellestirmektedir. Althusser (1999 ve 2002),
kapitalist devletin baski aygitlar ile ideolojik ay-
gitlarin1 karigtirmamak gerektigini belirtmektedir.
Devletin zor aygitlar1 olarak tanimlanan aygitlar

(hiikiimetler, ordu, polis, hapishane, mahkemeler
gibi), daha ¢ok zora ve baskiya dayali olmakla
birlikte ideolojik islevler de iistlenen aygitlardir.
Fakat dinsel kurumlar, 6zel ya da devlet okullari,
aile, sendikalar, iletisim aracglar1 gibi araclar dev-
letin ideolojik araclar olarak islev gortir. Devletin
ideolojik aygitlarinin baski aygitlarindan temel
farki ise, Oncelikli olarak ideolojik islev tistlenmis
olmalar1 ve “zor”a dayanmak zorunluluklarinin ol-
mamasidir. Dolayistyla ¢ocuk, kismi olarak zora
dayanmadan hem kapitalizme hem de kabul géren
toplumsal normlara dair bir egitimden ge¢mis olur.
Gramsci’nin (1891-1937) calismalarinda, kiiltiirel
hegemonyanin olusturulma siirecinin bir pargasi
olarak egitimi tanimlamasi, hem formal hem de
yaygin egitim araciligiyla egemenlerin kiiltiirel
hegemonyanin tartigilmast 6nemlidir (Morrow ve
Torres, 1995). Hem Althusser hem de Gramsci’nin
bu tanimlamalar1 ve erken ¢ocukluk dénemi igin
din egitiminin alt mesaj ve igerikleri, ¢ocuklarin
kapitalizme ve muhafazakar degerlere ve kiiltiirle-
re bagh yetiskinler olmalar1 arzusunu tanimlamak-
tadir.

Cocuklarla bu zorlu egitim ¢aligmasini yiiriitmesi
gereken egitmenlerin niteliklerine baktigimizda,
“Bayan Kur’an Kursu 6greticileri arasindan Halk
Egitim Merkezlerinde okul 6ncesi sertifikasi ve bu
alanda uzman olanlan bir haftalik egitimden sonra
ogretici olarak atanir” denmektedir. DIB’in Egitim
Hizmetleri Genel Midiirliigii 15.09.2014 tarihinde
tiim il ve il¢e miiftiiliikklerine gonderdigi duyuru ile
04-06 yas ders acabilecek Ogreticilerde bulunma-
s1 gereken nitelikleri belirtmistir. Ilahiyat fakiilte-
si ve pedagojik formasyon (Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi- imam Hatip Lisesi Meslek
Dersleri Ogretmenligi) ile birlikte Cocuk Gelisimi
ve Egitimi ile ilgili ¢esitli sertifikalardan birine sa-
hip olanlar; ilahiyat, ilahiyat 6n-lisans veya en az
Imam Hatip Lisesi mezunu olup Cocuk Gelisimi,
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi,
Okul Oncesi Ogretmenligi, Smmf Ogretmenligi
alanlarinda diploma sahibi olanlar dgretici olarak
bu kurslara atanabilir. Ayrica, simdilik sadece
Sakarya Universitesi’nde uzaktan egitim programi
ile bu kurslara Ogretici yetistirilmektedir. Kurs-
larda Ogretici ihtiyacinin kadrolu veya sozlesmeli
personelle karsilanmasimin esas oldugu belirtilir-
ken ancak bu ihtiya¢ kadrolu veya sézlesmeli 6g-
reticilerle kargilanamadig: takdirde gegici 0gretici
gorevlendirilebilecegi belirtilmistir. Bes ¢ocuktan
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fazlas1 varsa eger bu kurslar acilabildigine gore
yiiksek sayida ogreticiye ihtiya¢ oldugu ve olaca-
g1 duslintilebilir. Kamu personellerinin giivence-
sizlestirilmesi siirecinde, bu kurslarin bir istihdam
alani1 olarak da daha 6nce dini egitim almis kisilere
gore diizenlendigi diisiiniilebilir.

Yaygin din egitimi uygulamasi olmasina ve MEB
okul Oncesi egitimi artirmak amacinda olmasina
ragmen simdiden, cesitli ilcelerde MEB’e bagh
gorevlilerin ¢ocuklar1 yaygin din egitimine yon-
lendirdiklerine dair haberler ¢ikmaya baslamistir.
Ornegin, Istanbul Zeytinburnu Ilge Milli Egitim
Midiirligii’nlin, anaokulu 6grencilerini anaokulu
yerine Kur’an kurslarina yonlendirdigi bir yazisma
metnine ulasildigi Egitim-Sen tarafindan belgelen-
mistir. Resmi nitelik tagimayan bu yazismada,

“Bakanligimizin yeni ¢alismalarindan, ilko-
kul oncesinden ogrencilerin ana sinifi yerine
Kur’an kurslarina, giindiiz bakim evlerine
ve kreslere gondermek isteyen veliler 6gren-
cilerini génderebileceklerdir. Ancak séz ko-
nusu kurumlara 6grenci kayitlart da e-okul
tizerinden yapilacagindan ogrencinin ana
sinifina giden veya istege bagl grubunda
olmasi gerekmektedir. Okulunuzdan Kur’an
kursuna veya krese gitmek igin kayit ertele-
me i¢in dilek¢e veren ogrencilerin velileri
okula gelerek “anasinifina gondermek isti-
yorum” diye dilek¢e verecekler ve anasini-
fina kayitlart yapilacaktir. Aynt giin kayitl
olduklar: Kur’an kurslart veya kres tarafin-
dan anasmifindan nakil yolu ile alinacaktur.
Ancak anasinifina kayit yaptirabilecek yasg
grubundaki 6grenciler i¢in gegerlidir.”

denmektedir (Egitimsen, 2016). Bu yazisma, egi-
tim bakanligimin iist diizey yoneticilerinin okul
oncesi kamu egitimi yerine, cocuklar1 yaygin
dini egitimine yonlendirmeye ¢alistiklarimi agiga
¢ikarmaktadir. Egitimsen web sayfasinda yer alan
haberde, “4-6 yas grubu Kur’an kurslar fiilen sib-
yan mektebi islevi gorerek, okul Oncesi egitime
alternatif hale getirilmis durumda” oldugunu soy-
lemektedir.

Devletin Kur’an kurslari disindaki okul oncesi
kurumlarin bir kisminin da dini egitim yaptiklari
biliniyor zaten. Bir kismi1 6zel okul olsa da zorun-
lu olarak Milli Egitim Bakanligina bagli ve bakan-
lik¢a denetleniyorlar. Bir kismi ise tamamen kagak

olarak calistinliyor. Hicbir denetime tabi degil,
genelde bir cemaatin yoOnetiminde oluyorlar. Bu
gibi yerler genelde konusulmuyor ve ancak 2015
yilinda Diyarbakir’m Kulp Ilgesinde yatili Kur’an
kursunda ¢ikan yanginda 6len 6 ¢ocukla ya da 2008
yilinda Konya’da yine yatili Kur’an kursunda tiip
patlamasiyla dlen 17 ¢ocukla haberlerde yerini bu-
luyor. Iyi niyetle, kii¢iik ¢cocuklara yonelik Diya-
net Isleri Baskanligmin Kur’an kursu ¢alismalarini
yasadisi, giivenliksiz yerleri engellemek, aileleri
kendi kurumlarina ydneltmek i¢in yaptigimi dii-
sinmeye caligsak bile Diyarbakir’da olen ¢o-
cuklar1 “hiikkmen sehit” ilan eden Diyanet Isleri
Bagkani’nin, bu yasadigi mekanlar1 isletenlerin
yargilanmasi i¢in toplumsal basing olusturulmasi
icin ¢aba harcanmamasi ya da sadece kinamama-
lar1 bile yapilanlarin gercekten Islam dininin bir
bi¢ciminin ¢ocukluktan itibaren asilanmasi ¢abasi
oldugunu gosteriyor.

Sonugc Yerine:

Cocuk ve geng niifusu bu kadar fazla, dinsel ve etnik
kimliklerin bu kadar gesitli oldugu toplumlarda
egitim sistemi gibi herkesin hayatinda bir bi¢imde
yeri olan bir alana herhangi bir bi¢imde dokunul-
dugunda diisiik diizeyde de olsa bir uzlagma aran-
malidir. Oysa AKP iktidarinda egitimle ilgili 5Snem-
li degisiklikler ve diizenlemelerde bu uzlagma i¢in
gerekli ¢cabay1 harcamamis ve hizla uygulamalara
baslamistir. Istege bagl 4-6 yas Kur’an kurslart
da tam da boyle olmustur. Pilot uygulama oncesi
uzmanlig1 ve yeterliligi sorgulanabilir bir ekip ta-
rafindan hazirlanan program o6nce 10 ilde, hemen
bir sonraki dgretim yilinda da tiim Tiirkiye’de uy-
gulanmaya basglanmistir. Tiim halklarin vergileri
ile kurulmus ve isleyen Diyanet Isleri hala islam
dininin tek bir mezhebinin 6gretilerini tiim topluma
yayma ¢abasindadir.

Devletin herhangi bir kurumunun bireylerin dini
egitiminden sorumlu tutulmasi ¢abasi, esit yurttas-
lik haklaria aykir1 gériinmektedir. Zorunlu egitim
¢aginda alinan zorunlu din derslerine ek, neredey-
se zorunlu kilinmis diger din dersleri eklenmis,
mahalle okullar1 imam Hatip okullarina déniistii-
riilmis, okullarin icerisine sadece din dersleri ile
degil ayrica okulun tiim iklimini etkilemek i¢in dii-
zenlenmis goriinen degerler egitimi etkinlikleriyle
de, okul-egitim kurumlari hem 6rgiin hem de yay-
gin egitim yoluyla inang temelli mekanlar halini
almaya devam etmektedir. Neredeyse, tiim dindar



ve dindar olmayan aileler Tiirkiye’de, ¢ocuklarina
kendi degerler sistemlerini sorgulamadan, aynen
aktarmak c¢abasindadirlar. Cocugun baska bir bi-
rey oldugu ve kendi dogrularini, inang ve ilkelerini
arayabilecekleri 6n goriisiine de pek cogumuz sa-
hip degiliz. Bu durumda, devlet eli ile bigimlendi-
rilmelerine karst da giiglii bir ses ¢ikmiyor. Oysa
cocuk kendi ailesi ve toplulugu igerisinde de hem
dini bilgileri 6grenip, hem de sorgulama ve elestiri
siiregleri yasayabilirlerdi, yasayabilirler.

Artik toplumsal alanlarda farkli mezheplerin ve
etnik kimliklerin birbiriyle karsilagmalari, saglikli
bir bi¢imde farkliliklarini kabul ederek birlikte ya-
sam1 kurmalar1 i¢in alanlar giderek daralmaktadir.
Bu daralmanin karsiliginda birlikte yasami sagla-
yacak sey, cocukluktan itibaren farkli insanlarin,
farkli inanglarin ve farkli pratiklerin olabilecegini,
birinin digerinden daha degerli olmadigini ¢ocuk-
lara anlatmak ve esitlik ve adalet fikrini yasamla-
rinda hissettirmektir.
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Tiirkiye’de sermaye birikiminin &niindeki engel-
leri asmak, yeni yatirim ve kar alanlar1 belirlemek
icin atilan adimlarin baslangici, 1980’li yillara
dayaniyor. Diinya kapitalizmine uyum amaciyla
kabul edilen 24 Ocak 1980 kararlarinin gectigimiz
36 yilda yasanan doniisiim siirecinden bagimsiz
ele alinmas1 miimkiin degil.

24 Ocak 1980 kararlarindan bugiine adim
adim hayata gecirilen kamunun yeniden yapi-
landirilmas1 uygulamalarinin ana hedefi, kamu
hizmetleri alaninin sermayenin donemsel ihti-
yaclart dogrultusunda yeniden bigimlendiril-
mesi olmustur. Ancak Tiirkiye’de, kamunun
doniisiimii alaninda bugiine kadar yapilanlar
hicbir zaman yeterli goriilmedi.

24 Ocak 1980 kararlar1 ile 13 yildir iktidarda
olan AKP’nin “2023 vizyonu” arasinda soy-
lem ve hedefler agisindan 6nemli benzerlikler
bulunuyor. 24 Ocak kararlariin uygulanma-
sina, hem {ilke i¢indeki ekonomik ve siyasi
kriz, hem de dis diinyada (6zellikle ABD ve
Ingiltere’de) uygulanan ve adina “yeni libera-
lizm” denilen politikalar belirleyici olmustu.
Donemin temel sOylemi, “Rekabete acik bir
ekonomik yapi, her alanda etkinlik ve verim-
lilik artis1, sermaye tesvikleri ve dis ticaretin
arttirtlmasi lizerinden kalkinmanin saglanma-
s1” seklindeydi.



AKP’nin 13 yillik iktidar pratigini dikkatli bir
sekilde takip eden herkes, hiikiimetin saglikta
doniisiim uygulamalarindan, egitimde uygula-
nan 4+4+4 dayatmasina, Ulusal Istihdam Stra-
tejisinden, kamu personel rejiminde yapilmak
istenen degisikliklere kadar cesitli alanlarda
hazirlanan temel metinler ve sdylemlerde ben-
zer ifadelerin 6zellikle vurgulandigini rahatlik-
la gorebilir.

24 Ocak kararlariyla hedeflenenlerin biiyiik
boliimii, aslinda son 13 yil i¢inde biiyiik dl¢tide
hayata gecirildi. Hatta o zaman hayal bile edi-
lemeyecek diizeyde dis bor¢lanma, 6zellestir-
meler, kamu hizmetlerinin ticarilestirilmesi ve
ozellestirilmesi, kamuda esnek ve gilivencesiz
calismanin yayginlasmasi gibi hedeflere ulasil-
di. Biitiin bunlara ek olarak, is¢i ve emekgile-
rin en temel haklari, yasal diizenlemeler ve fiili
uygulamalar birer birer ellerinden alindi.

Ozellestirmeler, kamu hizmetlerinin piyasalas-
tirtlmasi, ¢caligma yasalarinin iiretim stirecinde
yasanan esneklesmeye uygun sekilde yeniden
diizenlenmesi gibi adimlar, 1990’1 yillardan
itibaren tllkenin ana glindemini olusturdu ve
son yillarda bu anlamda 6nemli adimlar atil-
di. Kamuya ait isletmelerin, 6zel sektor eliyle
daha iyi calisacagi ve kar edecegi iddia edi-
lerek kamu hizmetlerinin ticarilestirilmesi ve
Ozellestirilmesi siireci hizlandirildi.

Kamu hizmetlerinin 6zellestirilmesi siireci

1990’11 yillarin basmdan itibaren “kamu” kavrami-
na adimi veren “halk” (public) anlayisindan hizla
uzaklagilarak, tamamen “piyasa” ve “kar” odakli
yeni bir “kamu” anlayis1 olusturulmaya ¢alisiliyor.
1990 sonrasinda kamu yonetimi alaninda devle-
tin rolii {izerine yiiriiyen tartisma sadece devletin
ekonomiden ¢ekilmesi ile sinirli kalmayarak, yeni
gorevleri kurumsal yapisi da giderek 6nem kazan-
di. Devletin kamu hizmetlerinin sunumu stirecinde
kiigiiltiiliirken, farklh bir rol iistlenmesi, girisimeci-
lik ruhu ile harekete gegerek, “piyasa ile uyumlu”
ve “miisteri odakli” olmasi i¢in adimlar atildi.

Kamunun ve kamu hizmetlerinin 6nce ticarilestiril-
mesi sonra dzellestirilmesi siirecinde, kamusal ala-

nin biitiiniiyle (hem halka yonelik kamu hizmetleri,
hem de bu hizmetlerin sunumunda rol alan kamu
emekgileri agisindan) ‘piyasa iligkileri’ igine ¢ekil-
mesi yoniindeki girisim ve uygulamalar tim hiziy-
la siiriiyor. 1990’11 yillarda kamuya ait isletmelerin,
fabrikalarin 6zellestirilmesiyle baslayan siireg, bu-
giin egitim ve saglik basta olmak iizere ulasimdan
haberlesmeye, belediye hizmetlerinden kiiltiir ve
sanata kadar hemen hemen tiim alanlardaki kamu
hizmetlerini kapsar hale gelmis durumda.

1995 yilinda Diinya Ticaret Orgiitii dnciiliigiin-
de imzalanan Hizmet Ticareti Genel Anlasmasi
(GATS) ile belli bash tlkeler hizmet sektorlerini
yerli ve uluslararasi piyasaya agmay1 amagladi. Bu
sekilde tek tek iilkelerde piyasa iliskilerinden gore-
ce daha 6zerk ve korunakli bir konumda olan kamu
hizmeti alanlarini ticarilestirerek ¢6zmek, ardindan
kamu hizmetlerini piyasa iliskileri i¢ine c¢ekerek
tasfiye etmek hedeflendi.

Tiirkiye’nin de imzasinin bulundugu GATS anlas-
masina gore her seyin serbest piyasada dolagima
tabi oldugu bir diinyada kamu hizmetlerinin de
“zincirlerinden kurtulmasi1” piyasaya agilmas1 ge-
rektigi savunuldu. Bu tiir bir yapilanmanin, kriz-
lerle bogusan ekonomilerin nefes almasi ve daha
“rekabetci” bir nitelik kazanabilmesi i¢in zorunlu
oldugu iddia edildi. Buna gerekge olarak da, kamu
hizmetlerinin 6zel sektdriin rekabet giiciinii sinir-
ladig1, sermaye aleyhine “haksiz rekabet” yarattigi
iddia edildi. Bu “haksizlig1” gidermek i¢in kamu
hizmetleri dahil her seyin piyasa kurallarina gore
iiretildigi, piyasanin “dogal dengesi’ne glivenilme-
si gerektigi propaganda edildi.

GATS anlagmasi ile basta saglik ve egitim hiz-
metleri olmak tizere, gegmiste sinif miicadelesi ile
kazanilan tiim temel kazanimlar, anlasmaya imza
atan {lilkelerde ciddi tehditlerle karsi karsiya kal-
di. Tim diinyada 6zellestirme ve kamu alaninin
tasfiyesi olarak yasanan saldirilar, sadece kamu
hizmetlerine ve emekgilerine yonelik olarak degil,
bu hizmetten yararlanan en genis halk kesimleri-
ne zarar verecek kadar kapsamli bir i¢erikte hayata
gegirilmeye baslandi.

Tirkiye, GATS antlasmasi ile su kamu hizmet
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alanlarini piyasaya agma taahhiitlerinde bulunuldu;
saglik ve sosyal hizmetler (tiim hastane hizmetle-
ri), egitim hizmetleri (ilk, orta ve diger 6gretim
hizmetleri ile yiiksekdgrenim hizmetleri); Mesleki
hizmetler (uzmanlik gerektiren hizmetler, bilgisa-
yar ve ilgili hizmetler, diger mesleki hizmetler);
haberlesme hizmetleri (posta hizmetleri, kurye
hizmetleri, telekomiinikasyon hizmetleri; miiteah-
hitlik ve ilgili mithendislik-mimarlik hizmetleri;
cevre hizmetleri (kanalizasyon hizmetleri, ¢oplerin
kaldirilmasi hizmetleri), mali hizmetler (sigortaci-
lik ve sigortacilik ile ilgili hizmetler, bankacilik ve
diger mali hizmetler); turizm ve seyahat ile ilgili
hizmetler (oteller ve lokantalar, seyahat acenteleri
ve tur operatorii hizmetleri); ulastirma hizmetleri
(deniz, hava, demiryolu ve kara tagimaciligi hiz-
metleri).

GATS anlagsmasi imzalandiktan sonra herhangi
bir iilke verdigi sozden kacacak ya da yatirimci-
larin begenmedigi uygulamalara girisecek olursa,
hizmet yatirimeilarina Diinya Ticaret Orgiitii niin
Tahkim Kurulu’na gitme hakki tanindi. Bir donem
tim diinya ve Tirkiye kamuoyunu mesgul eden
“uluslararas1 tahkim” uygulamasi ilk kez bu do-
nemde giindeme geldi. Anlasmada, yatirimcilarin
olas1 kar kayiplariin bile ev sahibi iilke tarafindan
kargilanmasi karar altina alinarak, tiim kosullar bii-
yiik Olctide tekellerin istedigi sartlarda belirlendi.

GATS’in sermayenin ihtiyaglar1 dogrultusunda
diinya ¢apinda getirdigi kapsamli kurallar ile anlas-
ma gorliismeleri buiylik bir gizlilik i¢inde stirdiirii-
liirken, bu bilgilerin disariya sizmasi sonucu diinya
capinda ve Tiirkiye’de sendikalarin onciiliigiinde
biiylik tepkiler olustu. MAI anlasmasi doneminde
gosterilen yaygin ve kitlesel tepkiler nedeniyle cok
tarafli yatirim anlasmasi anlamina gelen MAI im-
zalanamazken, 1995°te Diinya Ticaret Orgiitii’ne
tiye iilkelerin imzaladig1 GATS, ilk ¢ok tarafl1 yati-
rim anlagmasi olarak imzalanip tarihe gecti.

Kamu hizmetlerinin, igerigi ve niteliklerini bir ke-
nara birakilarak biitiiniiyle piyasa iligkileri i¢ine
itilmesi, baska bir ifade ile kamu hizmetleri alani-
nin daraltilmasi, giiniimiiz kapitalizminin 6ncelikli
hedefi olarak ortaya ¢ikiyor. Piyasaya terk edilmesi
ongoriilen alanlarin egitim, saglik gibi toplumun
tiim kesimlerini etkileyecek alanlar olmasi konu-

nun 6nemini daha da arttirtyor. Ciinkii piyasa icin
onemli olan talebin yiiksek olmasi.

Kamu hizmetleri nitelikleri geregi, kendiliginden
yiksek bir talep potansiyeli ve “ekonomik deger”
tagidigindan krizle bogusan sermaye agisindan bu-
lunmaz bir nimet olarak kabul ediliyor. Yiiksek ta-
lep ise ister istemez, sirketlerin, ulusal/uluslararasi
tekellerin istahini kabartan, onlar1 kamu hizmetleri
alanlarina yonlendiren temel faktor olarak dikkat
cekiyor.

Kamu hizmetlerinin piyasa iliskileri i¢ine ¢ekile-
rek ticarilestirilmesi, bu hizmetlerin, hizmeti talep
edenlere ekonomik gii¢leri dogrultusunda sunul-
masint beraberinde getirecek. Bagka bir ifadeyle
gelir diizeyi diisiik olan yoksullar daha niteliksiz
hizmet alacak ya da hi¢ kamu hizmeti alamayacak-
lar. Gelir diizeyi iyi durumda olanlar ise, muhte-
melen ekonomik olanaklari ile paralel olarak daha
nitelikli hizmet alacaklar. Bu anlamda toplumun
genis kesimi gibi kamu emekgileri de, basta is gii-
vencesi olmak iizere pek ¢ok hakkini kaybedece-
ginden egitim, saglik, sosyal gilivenlik gibi temel
gereksinimler i¢in gerekli hizmetlerden yeterince
yararlanamayacaklar.

Kamu personel rejimi nasil degisecek?

Kamu hizmetlerinin piyasa iliskileri igine ¢ekil-
mesinin kamu emekgilerini ilgilendiren bir diger
onemli yonii bu hizmetlerin sunumu ile ilgilidir.
Piyasa ekonomisinde temel diisiince daha fazla kar
elde etmektir. Daha fazla kar elde etmenin temel
kosulu rekabette {stiinlik saglamak, bunun igin
daha ¢ok “miisteri” yaratmaktir. Hizmetlerin sunu-
munda rekabet iistlinliigii saglanabilmesi i¢in fiyat-
larin asagiya cekilmesi gerekir ki, daha fazla kar
icin emek maliyetinin diisiiriilmesi sarttir.

AKP’nin 2002°de tek basina iktidar olmasiyla
birlikte, koalisyon hiikiimetleri doneminde haya-
ta gecirilemeyen GATS anlagsmasmin hiikiimleri,
gectigimiz donem iginde yasal diizenlemeler ve
fiili uygulamalarla hayata gecirilmeye ¢alisilirken,
kamu personel rejiminin s6z konusu degisikliklere
paralel olarak degistirilmesi igin ¢ok sayida adim
atilmistir. Emeklilik, yeni personel almama, tase-
ronlasma, sozlesmeli-ticretli personel uygulamasi,



gegici siireli sdzlesmeli personel galistirma, gegi-
ci-mevsimlik is¢ilik gibi uygulamalarla kamu kesi-
minde istihdam son yillarda 6nemli 6l¢iide daraltil-
mistir. Bunun sonucunda 6zellikle GATS ile 6zel-
lestirilmesi taahhit edilen alanlarda yasanan ticari-
lestirme uygulamalari, kamu hizmetleri i¢in halkin
cebinden daha fazla 6deme yapmasini beraberinde
getirmistir. Kamuya yonelik kapsamli saldirinin
son ayagi olan kamu personel sisteminin kokten
degistirilmesi, bu nedenle sadece kamu emekgileri-
ni degil, kamu hizmetinden yararlanan milyonlarca
yurttast da dogrudan ilgilendirmektedir.

Kamu personel rejiminde yasanan doniisiim, ana
hedefinde giivencesizlestirme olan ve isgiiciinii ko-
ruyucu herhangi bir diizenlemenin olmadig1 yeni
bir istthdam bigimi olusturmay1 amagliyor. Olus-
turulmak istenen yeni personel sistemi ile kamu
isttihdammin gliniimiiz kapitalizmine uyumlu bir
icerikte “yeniden yapilandirilmasi” ve kamu emek-
cilerinin biiyiikk bolimiiniin herhangi bir yasal ya
da anayasal giivence olmaksizin daha “esnek” ve
tamamen “giivencesiz” istihdam edilmesi hedefle-
niyor.

Basbakan dahil, AKP Hiikiimetinin ¢esitli kademe-
lerdeki temsilcileri, siyasi iktidarla birlikte degisen
bir yonetim yapisi olusturmak istedigini bir sitiredir
siirekli vurguluyorlar. Hatta bu siiregte hiikiimetin
yapmak istedigi degisikliklere biirokrasinin ve ida-
ri yarginin direng gosterdigini iddia ediyorlar. Bu
nedenle 13 yildir, hemen her alanda yogun bir siya-
sal kadrolasma faaliyeti yiirittiiler.

Kamu istihdaminda bugiine kadar adim adim haya-
ta gecirilen degisiklikler ile kamu emekgileri agi-
sindan isin, igyerinin, mesai saatinin, licretin, yapi-
lan isin ve ¢aligma siiresinin giderek belirsizlestigi,
kamu istihdaminda kuralsizligin kural haline gel-
digi bir ¢calisma diizenine gegilmesi hedefleniyor.

1965 yilinda ¢ikarilan 657 sayili Devlet Memurla-
r1 Kanununda (DMK) bugiine kadar 700’den fazla
madde degisikligi yapildi. Bugiine kadar yapilan
ve ¢ogunlukla bagka yasal diizenlemeler ile birlikte
hayata gecirilen degisiklikler, kamu personel siste-
minde esneklesme, kuralsizlastirma ve giivencesiz
calisma uygulamalarin1 yayginlasgtirmanin somut

zeminini olugturdu. 657 Sayili yasada 6zellikle son
yillarda yapilan degisiklikler ile ¢ok sayida hak
kayb1 yasanmuis, is giivencesini ilgilendiren mad-
deler birer birer ayiklanmistir. Bu nedenle kamu
emekeilerinin is glivencesini savunmak ile 657 sa-
yilt yasanin tiim anti demokratik hiikiimlerine kars1
¢ikmay1 birbirine karistirmamak gerekiyor.

Bugiine kadar kamu personel rejiminde yapilmak
istenen degisiklikleri ve dniimiizdeki donem hedef-
lerini dikkate aldigimizda, iktidarin bu alanda bes
temel hedefinin oldugunu sdylemek miimkiin. Bu
hedefleri basliklar halinde siralamak gerekirse;

Is giivencesinin kapsamini sumirlandirmak

657 Sayil1 DMK degisikliklerinin asil amaci is gii-
vencesinin kapsamini miimkiin oldugu kadar daral-
tarak, glivenceli istthdami istisna haline getirmek.
Iktidar yillardir is giivencesi agisindan memur say1-
sin1 asker, polis, hakim ve savcilar ile sinirlt tutup,
kamuda giivencesiz istihdami daha da yaygilastir-
manin alt yapisini olusturmaya caligiyor. Mevcut
kamu emekgilerinin 6dev, hak, yetki ve sorumlu-
luklari, goreve alinma, hizmet sartlar1 ve sekilleri,
mali ve sosyal haklari daha da smirlandirmak, ka-
muda sozlesmeli, gecici sozlesmeli, 4/C, 50/D vb
giivencesiz isttihdam uygulamalarini daha da yay-
ginlagtirmanin hesaplari yapiliyor.

Esnek ¢alismayr daha da yayginlastirmak

Mevcut gorev tanimina uygun isleri yapmasi ge-
reken egitim emekgileri, yillardir yasalarla tanim-
lanmig gorevleri disindaki alanlarda calistiriliyor
ve gorevleri olmayan isleri yapmaya zorlaniyorlar.
4857 sayilt ig kanunundaki “6diing is¢ilik” uygu-
lamasinda oldugu gibi, kamu emekgileri de “6 ay
stireli gegici gorevlendirme” ile kurumlar arasinda
“odiing” alinip verilebiliyor.

657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu (DMK) degi-
siklikleri ile kamuda halen fiilen uygulanan islevsel
esneklik (bir kisiye birden ¢ok is yaptirmak) ve sa-
yisal esneklik (daha az kisi ile daha ¢ok is yapmak)
uygulamalarinin yasal hale getirilmesi planlaniyor.
Esnek ¢aligma uygulamalar1 son olarak TBMM’de
kabul edilen torba yasada oldugu gibi kadinlara yo-
nelik olarak hayata gecirilmek isteniyor. Kadinlara

45



46

yonelik olarak kismi siireli, ¢gagri lizerine, uzaktan
caligma uygulamalarina geg¢ilmek isteniyor...

Kamuda angarya ¢alismayr arttirmak

Kamu emekgileri yillardir kendi is ve gorevleri
disinda, fiili uygulamalarla degisik isler yapmaya
zorlantyor. Bugiin basta saglik ve egitim olmak
iizere cesitli iskollarinda fiilen uygulanan bu du-
rum yasal hale geldikten sonra, is yiikiinliniin daha
da arttirilmasi hedefleniyor. Siyasi iktidar, kamu
hizmetlerinin sunumunda, fabrikalarda iscilere
uygulandigi gibi, bireysel performans degerlendir-
meleri ile angarya ¢alismay1 daha da arttirmanin
hesaplarini yapryor.

Hiikiimet memurlugu sistemine ge¢mek

Siyasi iktidar, kamu personel sisteminde, gorev ta-
nimi agik, ¢aligma bigimi ve siiresi belli, sosyal ve
Ozliik haklar1 olan ve sinirli da olsa is giivencesi-
ne sahip kamu emekgileri ile ¢aligmak istemiyor.
Kamu y6netimini piyasada rekabet ortaminda faa-
liyet yiiriiten sirket yonetimleri gibi diizenleyerek,
emekgilerin haklarinin her hangi bir yasal diizen-
leme ile korunmadigr bir ¢aligma diizeni istiyor.
Halkin degil, hiikiimetin memuru olan, siyaseten
atanmis kadrolarin isteklerine kosulsuz itaat eden,
haksiz ve baskici uygulamalara sesini ¢ikarmayan
bir “memur profili” yaratilmak isteniyor.

Kamusal emekliligi adim adim tasfiye etmek

Is giivencesinin kapsammin daraltilmak istenme-
sinin bir diger 6nemli nedeni, kamu emekgilerinin
aylik maag ve sigorta primi 6demelerinde tasarruf
yaparak kamusal emekliligin tasfiye edilmesi ola-
rak karsimiza ¢ikiyor. Kamuda 6zellikle kadinla-
ra yonelik olarak yayginlastirilmak istenen kismi
siireli calisma uygulamalar1 tizerinden yasanacak
ekonomik ve 6zlik hak kayiplarmin yani sira, si-
gorta, saglik ve sosyal giivenlik alaninda yapilacak
degisikliklerle gegmiste yasanan hak kayiplarinin
benzerleri giindeme getirilmeye ¢alisiliyor.

Ne yapilmali?

657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu 1965 yilinda
¢ikarilmis ve aradan gegen siirede, ilgili donemin
ihtiyaclarina gore degistirilmistir. Genel olarak
bakildiginda 657 Sayili DMK nin savunulacak bir
yanini bulmak miimkiin degildir. Bu nedenle kamu
emekg¢ilerinin is glivencesini savunurken, 657 sa-
yili DMK’y1 savunur konuma diismesi yapilacak
en biiyiik hata olacaktir. Bu noktada savunulmasi
gereken, devletin yurttaglarina istihdam saglama
gorevi oldugundan hareketle, kamu-6zel ayrimi
yapmaksizin her yerde istihdamin giivenceli olma-
s1 ve taseron ¢alismanin/¢alistirmanin kaldirilmasi
olmalidir.

Oniimiizdeki donemde hayata gecirilmek istenen
esneklik ve gilivencesizlik temelinde olusturulacak
yeni personel sistemiyle yapilmak istenenleri sa-
dece “memurlar1” ilgilendiren basit bir “yasa de-
gisikligi” olarak géormemek gerekir. Kamu emek-
cilerinin son kalesi olarak ifade edebilecegimiz is
giivencesinin gasp edilme siirecini, sadece kamu
hizmetleri sunanlar agisindan degil, bu hizmetler-
den yararlananlar agisindan da degerlendirmek ve
ortak bir tepki orgiitlemek bugiin her zamankinden
daha 6nemli hale gelmis durumdadir.

Bu asamada yapilmasi gereken, ge¢mis yillarda ol-
dugu gibi sadece mevcut “memur statiistiniin” sa-
vunulmasi degil, her tiirden kuralsiz ve giivencesiz
calisma bicimlerine karsi is¢i, memur, sézlesme-
li, tageron, ticretli ayrimi yapmadan topyekun bir
miicadelenin orgiitlenmesidir. Aksi takdirde kamu
emekgileri sadece kendi gemilerini kurtarmaya
calisirken, gemideki biitiin yolcularla birlikte bo-
gulma ihtimallerinin daha yiiksek oldugu unutul-
mamalidir.
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Son yirmi yildir neo-liberal kiiresellesme akiminin
yiikselisi 6nemli toplumsal degisimleri de berabe-
rinde getirmektedir. Kuzey Amerika ¢ok uluslu ku-
rumlar1 kar elde etmek amaciyla 3. Diinya tilkeleri
iizerindeki oOrgiitlenmelerini, ideolojik ve sosyal
iligkilerini artirmakta; islerini Kuzey Amerika’nin
disina tastyarak, asgari ticret, vergi ve ¢evre diizen-
lemelerinden kendilerini korumaktadirlar (Mc La-
ren,2005; Giroux,2004a; Giroux and Giroux,2003).
Piyasa ideolojisinin demokratik yiikiimliiliikler
iizerindeki egemenligi diinya genelinde ¢ogu insani
umutsuzluk, kirlilik ve yoksullugun esigine getir-
mektedir. Ozetle; sirket kiiltiirii hayatin tiim alan-
lar1 lizerindeki egemenligini giderek arttirmaktadir.
Mc Laren (2005)’mn belirttigi gibi, “Diinya daha
once hi¢ olmadig1 kadar sermayenin emrindedir.”
(s:27) Yiiksekogretim de bir istisna degildir.

Ticari kriterler ve piyasa ilkeleri tiniversite kam-
piislerini istila ettikce, egitim alaninda ekonomik
ideoloji normallesmeye baslamigtir. “Okul tica-
rethane, 6grenci miisteridir” zihniyeti yaratilmak-
ta ve bu diislince {iniversite yasaminin tiim yapi-
larina sizmaktadir. Yiiksekdgretime olan kamusal
yardimin ani azalisiyla birlikte, 6zel girisimler
iiniversite kampiislerinde piyasa firsatlar1 arama-
ya, universiteler de giderek 6zel sektore yonel-
meye baglamistir(Washburn,2005).Okullara kabul
siirecinde; {iiniversiteler, gelecekteki Ogrencile-
ri cezbetmek icin kendine 6zgii kredi ve parasal
odiiller(burslar) gibi tegvik yatirimlar1 yapmakta-
dirlar.

Ogrenciler iiniversiteye kabul edilir edilmez, kam-
pliste birer miisteri gibi diisiiniilmekte ve ddeme
yapmalar1 igin birimler saglanmaktadir. “Ogrenci
(miigteri) her zaman haklidir” s6ylemi profesor-6g-
renci iligkisini degistirmektedir. Ekonomik mantik;
egitim giiciinde giderek baskin hale gelen sozles-
meli 6gretim iiyesi asistanlarinin ve yari zamanli
Ogreticilerin ise aliminin artmasina yol agmaktadir.
Cogu profesor, miisteri 6grencilerin ihtiyaglarini ve
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gelecekteki piyasa taleplerini karsilamak i¢in sinif
icerisindeki pedagoji anlayislarin1 bu sekilde bi-
cimlendirmeye zorlanmaktadir, bu nedenle Stilwell
(2003)’in belirttigi gibi; geleneksel profesyonellik
kavramina meydan okumakta ve akademik ¢alisma
metalagmaktadir.

“Miisteri olarak 6grenci” fenomeni ve buna bagli
olarak akademik bilgi ve diislincenin metalasmasi
yiiksekdgretimin ilerici amag ve islevini yitirmesi-
ne neden olmustur. Tarihsel olarak, tiniversite “in-
san degerinin her zaman iistte oldugu toplumlarda
uygarlastiric1 gli¢” olarak goriilmiistiir.”(Giroux
2000,s.47) Bu deger piyasadaki duygusuz bir tica-
ri 6diilden ziyade kisisel gelisime dayandirilmistir.
Ahlaki ve demokratik yasamin gelismesinde te-
mel yap1 olarak kolej ve tiniversiteler bu konuda
tamamlayic1 ve aktif rol oynamaktadirlar. Adalet
ve esitlige dayanan bir toplumun olusturulmasinda,
aktif katilime1 bireylerin egitilmesinden {iniversite-
ler sorumludur. Yiiksekogrenimin bu ilerici ve de-
mokratik misyonu; sirket ideolojisinin vahsi saldi-
ris1 altindadir. Brodsky(2002), yiiksekogretimin bu
sirketlesme zorunlulugunda nasil yeniden tanim-
landigin1 bagarili bir bi¢imde ortaya koymaktadir.

Stiphesiz ki- Sirketlesmis bir iiniversite, egitimi
gelistirmekle ilgilenmez. Imaj, halkla iliskiler, ku-
rumsal finansman, hibe, ticari ortakliklar, kar ve
denetleme ile ilgilenir. Yeniden tamimlanmuis tini-
versitenin ytizlerce yildr evrimlesen birbirine bag-
I toplumlarla ¢ok kiigiik bir benzerligi olacaktr.

Ogretmen egitiminin ticarilesmesi giiniimiizde ol-
dukca etkin olup sirket ideolojisi ve uygulamala-
r1 0gretmen egitimini “kuram disilastirmaya” yol
agmaktadir.(Hill 2004, s.151) Ornegin; Ingiltere ve
Galler’de Muhafazakar ve Yeni Isc¢i hiikiimetleri
egitim ve 6gretimde yeni uygulamalar gelistirmis-
tir (Hill,2004,s.152). Ogretmen egitimcileri; miilki-
yet iligkilerinin doniigiimiine ve adaletli bir sosyal
gelir dagilimimin olusmasina yonelik demokratik
projeler gelistirmek yerine birtakim davranigsal
yontemlerle “sinifla basa ¢ikabilen” &gretmenler
yetistirmek iizere gelistirilen dersleri vermekle go-
revlendirilmistir (Mc Laren, 2005,s.90)

Hiikiimet yetkilileri ve sirket liderleri Birlesik

Devletlerde gelecek neslin, okulda ve daha genis
toplumda sosyo-politik, tarihsel ve ekonomik giic-
lerin yarattig1 esit olmayan gii¢ iligkilerinin sorgu-
lamasimi engelleyen piyasa giidiimlii politika ve
programlar olusturmuslardir (Bartolome, 2004;
McLaren, Martin, Farahmandpur &Jaramilllo,
2004). Baskan Bush’un No Child Left Behind/
Hicbir Cocuk Geride Kalmayacak (NCLB) egitim
yasasi 0gretim “uzmanliint” degistirmistir. Cogu
O0gretmen egitimcisi, yonetici ve Birlesik Devletler
vatandagi, kurumsal sinavlarla bas edebilme yete-
neklerine dayanarak K-12 ogretmenlerini “{istiin
nitelikli” olarak gormektedir. (Au,2004; Leistyna,
Lavadez,&Nelson, 2004). Ne yazik ki, politikacila-
rin siglasmis kurumsal bakis agilariyla giiniimiiziin
ideal dgretmenini tanimlama bigimi; egitimcilerin
elestirel Onseziye sahip olmalari, egitimin insani
boyutunu hice sayan egitim planlarin1 ve uygu-
lamalarmi sorgulamalar1 ve NCLB gibi acimasiz
egitim politikalarindan sirket ve devlet yonetici-
lerinin nasil fayda sagladigini (rant elde ettigini)
fark edebilmeleri gerektigi olgusunu kazanama-
maktayiz. Egitimin uygarlastirict (humanizing)
yapisini degistiren NCLB gibi acimasiz egitim
politikalarindan sirketlerin ve hiikiimet liderleri-
nin nasil fayda sagladigini fark edememekteyiz.
Dahasi ikinci bir meslek olarak kamu egitimine
girmek isteyen bazi 6gretmen adaylari; geleneksel
Ogretmen egitimi programlar1 yerine yeni gelisti-
rilen piyasa giidiimlii, hizl, alternatif programlari
secmekte ya da sertifikasyon icin gegici ve hizli
yollar bulmaktadir. 2004’de bu alternatif program-
larla Birlesik Devletlerde K-12 smiflarina 38.519
birey girmistir. 1999’da ise sadece 12.283 birey
buna benzer piyasa glidiimlii programlari tercih
etmistir(Feistritzer,2005a s.11).

ABD genelinde alternatif sertifika programlari ge-
sitlilik géstermekle birlikte; piyasa odakli 6gretme
ve Ogrenme yaklagimlari, ‘egitim uygulamalarinin
zorlugunun farkinda olan ve okulun sosyal ve de-
mokratik fikirleri asilama yeri oldugunu anlayan ve
buna katilan 6gretmenlerin titizlikle yetistirilmesi
gerektigi’ ilkesiyle tezat olusturmaktadir. Ornegin
2004 yilinda ABD’de bu alternatif programlara
bagl gelistirilen yeterlilik belgesini alanlarin yak-
lagik olarak % 38 i egitim kurslarina hi¢bir zaman
kayit olmamigtir. Bu alternatif programlar, dgret-



menlerin okulda ve daha genis toplumda 6nceden
beri var olan asimetrik diizen ile ilgili elestirel dii-
stinmesini istemedigi gibi; bu 6gretmenleri basari-
sizliga ugratmistir.

Slyvan Egitim Cozlimleri ve Kaplan A.S. gibi
bazi1 ticari kuruluslar, mezuniyet sonrasi veya is ha-
yatina atildiktan sonra alan degisikligine yonelerek
‘profesyonel gelisim imkanlari, temel 6gretmen
egitimi paket programlar1’ yoluyla 6gretmenlik ser-
tifikasi alanlar i¢in cazip hale gelmistir.

Hinchey, Candiero ve Kaplan(2005) piyasa odakli
Ogretmen egitiminin elestirel 6gretmen yetigtirme
konusunda ¢ok az sey yaparken, sirket liderleri i¢in
kar1 azami seviyeye c¢ikarmada nasil biiyiik anlas-
malar yaptigin1 gostermektedir. Gelecekteki 6g-
retmenler, mevcut miifredat kitaplarin1 okuyarak,
online ddevleri tamamlayarak ve smnavlarla ilgili
asir1 bilgi vererek ve bilgisayar donanimli sinavlari
yaparak neyi nasil dgreteceklerini 6grenmektedir-
ler. Egitim Bilgileri Ulusal Merkezi (National Cen-
ter for Education Information) tarafindan yapilan
bir arastirma, alternatif programlarin, kurslarinda
sosyal adaleti giiclendirme becerisine sahip pra-
tisyenler yetistirme konusunda basarisiz olduklari
diisiincesini saglamlastirmistir. Arastirma, alterna-
tif yollardan sertifikalandirilan 6gretmenlerin neo-
liberal toplum ve ekonomik politikalarin, okullas-
manin demokratik yapisini sarsan roliinii anlamasi
icin gerekli olan felsefi bakistan yoksun olduklarini
ortaya koymustur. Yeterlilik belgesini geleneksel
Ogretmen egitimi programlarindan alan K-12 6g-
retmenlerine kiyasla alternatif kurslarla hazirlanan
Ogretmenler standartlagtirilmis testler, sézlesmeli
okullar ve dokiimanlar gibi sirket tarafindan finan-
se edilen egitim girisimlerini daha ¢abuk kabullen-
mektedirler.(Feistritzer,2005¢)

[lerleyen sayfalarda, 6gretmen egitiminin ticariles-
mesi sorununun literatlir taramasin1 yaparken; yil-
lardir Kuzeydogu Amerika’da kolejlerde ¢alismis
iki 0gretmen egitimcisi olarak bizler, “miisteri ola-
rak 6grenci” ideolojisinin mesleki yagamimizi na-
s1l yapilandirdigini ve sonrasinda nasil yeniden se-
killendirdigini inceleyecegiz. Ozellikle, egitimdeki
bu ticarilesmenin dgretim siirecimizi, 6grencileri-
mizle olan iliskimizi, 6gretmen egitimi programla-

rinin genel kiiltliriinii nasil etkiledigini gdstermeye
calisacagiz. Ogretmen meslektaslarimiza bu tutucu
akimi nasil yikacaklar1 ve daha insancil, demokra-
tik ve ahlaki bir egitim sistemi ve sosyal diinya igin
nasil ¢caligmalar siirdiirebilecekleri konusunda 6ne-
riler gelistirecegiz.

Hikayelerimiz
Ogretmen Egitimcisi # 1

Gegtigimiz son dort yil boyunca Amerika Birlesik
Devletleri’nin kuzeydogusunda c¢esitli dgretmen
egitimi programlarinda yiiziin iizerinde &grenciye
egitim verdim. Ogrencilerimle egitime, okula ve
topluma dair fikir paylasimimda bulunmayi, onlara
rehberlik yapmay1 sevmeme ragmen kendimi ders-
lik igerisinde ticari ideolojiler ile miicadele ederken
buldum. Mezun olan bazi 6grenciler gibi biiyliyen
“sozlesmeli liyeler” havuzunun bir pargasi olarak;
“ucuz her zaman iyidir” anlayisina sahip esnek
elemanlar arayan bir iiniversiteye girdim(Bradley
2004; Hess,2004). ki yildir yoneticilerin istekleri
dogrultusunda piyasa ihtiyaglarina gore gelistirilen
derslere girdim. Genellikle donem baslamadan sa-
dece bir hafta dnce ders vermek iizere, heniiz tam
anlamiyla derslere hazirlanmamisken cagiriliyor-
dum.

Gegici isciligimde edindigim deneyimler; 6gren-
me siirecinde akademik ortamdaki sirket kiltlirii-
niin 6grencilerin konumunda nasil giiglii bir rol
oynadigina dair daha iyi bir perspektif kazanma-
mi1 saglamists. Universite énceden beri var olan
ve egitimi i¢ine alan ticarilesme fikrini giiclendir-
meye, “piyasa’y1 biitiin sorunlarin ¢dziimii olarak
gormeye ve egitimi sadece bir meta olarak kabul
etmeye zorlamaktadir. Isin 6zii su ki; “paray1 on-
lar 6dedigi” i¢in, neyin dgretilecegi ve bunu nasil
ogreneceklerine karar verme konusunda da yetki
sahibi olanlar 6grencilerdir fikrine doniismektedir.
“Miisteri her zaman haklidir” anlayisinin derslikle-
rimize girmesi, yiiksekdgretimdeki demokratik ve
ahlaki degerlerin par¢alanmasina neden olmustur.

Bu anlayis 6grencilerimin ilk degerlendirmelerinde
ortaya ¢ikmisti. Ogretme performansim hakkinda
ogrencilerin fikirlerini alirken, bazi fikirler karsi-
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sinda saskina donmiistiim. Baz1 6grenciler miisteri
goziiyle baktiklari igin derslerden memnun kalma-
miglardi. Dersler; onlar1 daha duyarli egitimci ha-
line getirmekten ziyade; onlarin piyasaya yonelik
ihtiyaglarina karsilik verirse degerli olacakti. On-
lardan gayet pahali kitaplar1 almalarini istemeyi-
simden yola ¢ikarak bile 6gretmenlik performan-
sim hakkinda bir sonuca varmislardi.

Diger 6grenciler bu tiir egitim kurumlarinin kurs-
larinin  gereksiz oldugunu ve O6gretilmemesi ge-
rektigini belirtmislerdi. Bu sekilde bir elestirel,
entelektiiel calisma 6grencilerin yogun programin-
da onlara engel olmaktaydi. Programin bu klinik
yapisi; Ogrencilerin okul i¢inde ve disinda nefret,
diismanlik ve siddeti besleyen ekonomik, tarihsel
ve sosyal giicleri sorgulamasini zorlastirmaktay-
di. Derslik ici elestirel tartismalara dayali okuma
dersleri; Kuzey Amerika okullarinda ve toplumun-
da onlarin sabit baz fikirlerine meydan okumustu.
Cogu 6grenci ilk kez diger orta sinif, beyaz, kimlik
statiileri bakimindan 6ncelikli olanlara gore kendi
kazanilmamis ayricaliklarini sorgulamakta zorlan-
misti. Birkag 6grenci bu dersin tamamen yiirtirliik-
ten kaldirilmasi ve benim de bagimi alip gitmem
gerektigini ifade edecek kadar ileri gitmisti. Bunun
yerine stajyer 6gretmenler, itaatkar 6gretmen yetis-
tirme alam gibi ¢alisan, okullarinda ve sosyal ha-
yatlarinda sermeyenin istilaci giiclinlin degisim ve
doniisiimiine dair elestirel bakis agis1 getirmesini
engelleyen, daha ¢ok “uygulamali” derslerin kon-
masini onermislerdi. (Mc Laren,2005 5.92)

Bu yorumlardan rahatsiz olmakla birlikte; tiim 6g-
rencilerinin birer entelektiiel olarak geligmelerini
isteyen her 6gretmen gibi egitim ve d6gretimde sir-
ketlesmeyi tercih eden Ogrencilerle ¢evrilmis bir
tiniversite buldugumda gergekten hayal kirikligina
ugramigtim. Yonetim, 6gretmenlik performansimi
sadece yetistirdigim mutlu Ogrencilere gore de-
gerlendirmigti. Sonugta yonetim kurulunun “kar
zarar” zihniyetine bagli olarak iyi 6gretmenligin
mutlu 6grenciler yetistirmek anlayisina uymadigim
icin enstitiiye bir daha 6gretmen olarak ¢agrilma-
mistim. Ticari ortaklik gibi siiren egitimle birlik-
te; enstitii benim entelektiiel ve egitsel emegimin
ogrenciler iizerinde olumlu bir etki birakabilece-
gini goz ardi etmisti. Gelecegin 6gretmenlerinin
egitimin dogasin1 anlamasinda ve onlarin elestirel

Ogretmen haline gelmesindeki kritik roliim ortadan
kaldirilmis olmustu.

Neyse ki daha sonra, 6gretmenligimin “miisteri-
lerini” rahatsiz etmedigi bagka bir akademi bulma
sansim olmustu. Burada kadrolu 6gretmen egitim-
cisi olarak ¢alismaktaydim. Ancak, burasi da ticari
zorunluluklardan armmis bir yer degildi. Ticaret
mantigindaki bazi uygulamalar, derslik igindeki
yasamin ingsasinda onemli bir rol oynamaktaydi.
Ornegin, iyi 6gretmenlik esnek olmakla iliskilen-
dirilmekteydi. Ug farkli zamanda, ydnetim ¢ok az
bir altyapimin oldugu bir konuda ders vermemi is-
temisti. Degerlendirmelerimin yeterli olmasina ve
sikayetci “miisterilerimin” olmamasina ragmen,
liniversite yonetiminin bu vasifsizlagtirmasina sug
ortagi oldugum i¢in kaygilanmaktaydim. Yetersiz
bir altyap1 bilgisi ile 6grencilerin arastirmalarinda-
ki temel konulan elestirel diisiinme ihtiyaglarina
rehberlik etmede dgretmenligim yetersiz kalabilir-
di. Ogretmen egitimindeki bu esnek tasariy1 tekrar
uygularsak; liniversitelerin gelecegin 6gretmenleri-
ne K-12 dersliklerinde ve diginda problem ¢6zme-
de gerekli olan entelektiiel bilgiyi vermede basarili
olamayacaklarini gorecegiz.

Ogretmen egitimimizin yapisi; iiniversiteler igin
azami fayda elde etmeyi ortaya koymaktadir. Bu
Ogretim programi egitimde miisteri dostu yakla-
stimi benimsenmektedir. En {inlii programimizla
¢ogu Ogrenci 2 giinde 18 saatlik mezuniyet kredisi
alabildigi gibi tam zamanli islerini birakmadan bu
lisansa sahip olabilmektedirler. Miifredatin tasa-
rimu1 agisindan bakildiginda bu iki taraf i¢inde iyi
bir anlasma olarak goriilmektedir. Universiteler ka-
yitlarini en iist diizeye ¢ikarip, parasini arttirirken;
ogrenciler en hizl1 yoldan sertifikalandiriimaktadir.
Fakat bu diizenlemelerle 6grencilerin entelektiiel
gelisimi de feda edilmektedir. Ogrenciler, 6nce-
likle uygulama {izerinde yogunlagsmak, ihtiyaclar
olan tek seyin sadece derslik igerisinde “hayatta
kalmak” olduguna inanmak ve kisa bir zaman ice-
risinde ders materyallerini okuyup anlamak zorun-
dadirlar.

Devletin akreditasyon kurumuna goz attiktan son-
ra, bakanligin egitimin teknik ve sirketlesmis bi-
¢iminin Onilinii kesebileceginden daha az umutlu-
yum. Universite ydnetimi ve bazi 6gretim iiyeleri



yonetim tarafindan onaylanmis ortak miifredat, or-
tak ders materyalleri ile ders isleme ve ortak bitir-
me sinavlari ile basarili olunacagindan miifredatin
standartlastirilmasini desteklemektedir. Tim so6z-
lesmeli ve tam zamanl 6gretim iiyeleri, yonetimin
kurslar tizerindeki bu belirgin pedagojik himayesi-
ne bagh kalmaya mecburdurlar. Bu uygulamalar,
Ogrencilerin eyaletlerce belirlenmis standartlasti-
rilmis sinavlart gegmelerini saglamak tizere olus-
turulmustur.

Eyalet meclis liyeleri bu sorusturmalari, 6gretmen
egitimini “enstitiilerin sertifika sinav notlarini ra-
por vermelerini isteyen ve eyalet bagislari kesilen
enstitlilere yardim etmeyi reddeden” bakis agisiy-
la ‘gelistirmeye’ yonelik Federal Devlet Politikas1
(Yiiksek Ogrenim Kanununun Yeniden Yapilandi-
rilmas1 Hareketi (1998)nin bir kismi)’ndan dolay1
yapmuistir.

Ne yazik ki, egitimdeki bu standartlagmanin savu-
nuculari, bu standartlagmanin mesleki 6zerkligimi-
ze dogrudan bir saldir1 oldugu ile ilgilenmemek-
tedirler. Onlar, 6gretimde neyin 6nemli oldugunu,
ogrencilerin nasil 6grenmesi gerektigini ve bu
egitim bi¢ciminin bunu nasil zorlagtirdigini gérme
konusunda yetersiz ve isteksizdirler. Bu standart-
lastirilmis test sonuglarinin bakanlik kararlari, po-
litikalar ve uygulamalara dayanak olarak kullana-
bilecegini fark edememektedirler.

Sonug olarak; gelecekleri igin ¢ok dnemli ve riskli
olan bu “ profesore kars1 dayanikli” / “professor-
proof” miifredat, gelecegin Ogretmenlerine geng-
ligimizi daha bilingli vatandaglar olarak yetistir-
mek i¢in uygulamalar yapmak ve bu dogrultuda
bir miifredat gelistirmektense sadece eyalete baglh
kalmalar1 gibi gizli bir mesaj vermektedir. Eger bu
gergeklesirse; gencligimiz tipki kendi 6gretmenleri
gibi; bu her yere dagilmis sorusturmanin arkasin-
daki sosyal ve politik gii¢lerin farkina varmakta
yetersiz olacaktir. Tiim diinyada 6gretmen emegi,
onemini yitirecektir.

Ogretmen #2
Ogretmenlik meslegine yeni baslayan geng bir 63-

retim {iyesi olarak, egitim felsefesi, egitimde elesti-
rel konular ve egitimde ¢ok kiiltiirliiliik gibi sosyal

icerikli dersler vermistim. Bu derslerle, gelecegin
O0gretmenlerine egitimsel sorunlar elestirmek ve
analiz etmek icin tarihsel ve teorik bir ¢ergeve ge-
listirmeyi amagliyordum. Bu dersler, 6grencilerin
sosyo-kiiltiirel, politik ve ekonomik baglamda on-
lara elestirel bir perspektif gelistirmeleri i¢in olus-
turulmustu ve uzun vadede anlamli olacaklarindan,
bu derslerin degerlendirmesinin kisa bir donemde
hemen alinan sonuglara bakilarak yapilmasi miim-
kiin degildi. Ote yandan temel konularin genellikle
O0gretim yontem ve teknikleri ile aktarilmasi zor-
dur, egitim ve 6gretimde somutlastirmak i¢in dzet-
ten daha ¢ok detaylandirmaya adim adim ydnetim
yaklagimina ihtiya¢ vardir. Ne yazik ki 6grencilerin
derslerin igerigine dair memnuniyetlerine baktigi-
mizda uygulamalarla ilgili sorunlarla daha ¢ok kar-
silasmaktaydim. Ornegin; “Plato’yu derslikte daha
kullanigh hale getirebilir misiniz?” ya da “Cok faz-
la teori 6greniyoruz fakat ben bu derslikten daha
¢ok uygulama ve fiziksel aktivite yaparak ayrilmak
istiyorum” diyorlardi.

Hizmet 6ncesi 6gretmenlerin sinif ¢alismasina bag-
I1 bu asir1 is hazirligl tutumu; 6gretmen akreditas-
yon kurumlar1 ve hiikiimet politikalar1 tarafindan
pekistirilmektedir. Egitimdeki bu tepeden inme
uygulamalar, egitim departmanini ve iiniversite
denetimini bu diizenlemelerin saglamlastiriimasina
zorlamistir. Ogretmen egitiminde uygulama alan-
larinda sinifta basarili olmak, teoriye dayali ders-
lerden daha 6nemliymis gibi goriilmektedir. Uni-
versite bir donem tamamladiktan hemen sonra bir
donem boyunca 6gretmenlik deneyimi almak zo-
runda olan 2. Sinif hizmet 6ncesi 6gretmenleri igin
yart yariya bir program hazirlamaktadir. Dahasi
eyalet 6gretmen adaylarin1 6grenci egitimine geg-
meden Once, ¢ok daha fazla uygulamali deneyim
edinmeye zorlamaktadir. Yiiz saatlik alan (field) te-
melli deneyim, Ogretmen adaylarinin dgretmenlik
profillerine eklenmisti. Egitim felsefesi derslerinde
bile, uygulama deneyimleri i¢in etkinlikler yap-
mam beklenmekteydi.

Ek ders (Add on) programi dgrencilere neyi, na-
sil 0gretecegi, uygulama temelli ihtiyacglar1 ve ise
hazirlik anlayisinda yardimei olacaktir. Bu, 6gret-
men egitiminde son yirmi yilda ortaya ¢ikan dnem-
li ve tesadiifi olmayan ekonomik kiiresellesmeyle
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gelisen tehlikeli bir akimdir. Ogretmen egitimi
kiitiiphanelerden, amfilerden kamu okullarina ta-
siarak daha klinik bir hale gelmistir.(Ryan,1989
ve Tom,1984) Ogretim yontemlerine agirlik veri-
lip, egitimin sosyal, kiiltiirel ve felsefi kaynagi de-
gersizlestirilirken, 6grenim ve 6gretmenin politik,
kiiltiirel ve estetik boyutu ihmal edilmistir.

Iyi dgretmen vizyonu, iyi teknisyenlik haline gel-
meye baslamigtir. Bazi1 davranigsal yontem ve tek-
niklerle derslik yonetebilen, iyi bir 6gretmen olarak
gorlilmektedir. Hizmet oncesi ¢alisanlarin emekle-
rini ve enerjilerini uygulamali degerlere yogunlas-
tirmalari istenmektedir. Ornegin; kendilerini ‘test-
kolik’lige kars1 rasyonel elestiri sinavlaria adapte
etmek yerine, gelecekteki Ogrencilerine standart
testleri nasil daha iyi yapabileceklerini 6gretme-
ye odaklanmaktadirlar ( testler 6grenim hayatlari-
nin temelini olusturacagi igin). Irkgilik, sinifcilik,
cinsiyetcilik ve homofobi gibi okullarimizda ve
daha genis toplumumuzdaki sorunlar 6gretmen
adaylar i¢in konu dig1 olarak goriilmektedir. Og-
retmen adaylar1 bu sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in
goniilli ve cesaretli degillerdir. Siif yonetimi ve
bazi davranissal teknikler onlarda daha baskin hale
gelirken; egitimci olarak bilingli ve elestirel bakis
acilarin1 kaybetmektedirler.

Miifredatin hafifletilmesi, 6gretmen egitimi prog-
ramlarinda en iyi ¢ok kiiltiirlii egitim derslerinde
goriilmektedir.“Tacos and egg roll”* yaklasim
(Rottenberg 2001) ¢ok kiiltiirlii egitimin okullarda
yayilmasi i¢in O0gretmen egitimi programlarinda
pekistirilmektedir (Derman —Sparks, 2002). ki
donem ¢ok kiiltiirlii egitim dersi verdikten sonra
Ogrencilerin doniistiiriicli egitime olan bu direngle-
ri beni hayal kirikligina ugratmisti. Teknik uygula-
maya takimtili 6grenciler, irk¢ilik, sinifcilik, cinsi-
yetcilik ve homofobi gibi baskinin kurumsallagmis
bicimlerinin okullarda ve toplumda nasil adalet-
sizlik ve esitsizlik yarattigini sorgulamaya gonillii
degillerdi. Baz1 meslektaslarim c¢ok kiiltiirlii egitim
vermek ve kendi pedagojilerini 6grencilerin pratik
ihtiyaglarini karsilamak i¢in bigimlendirerek “He-
roes and Holiday”** yaklagimini benimsemislerdir.
Boyle yaparak da toplumdaki statiikoyu bilingsizce
devam ettirmektedirler. Gelecegin 6gretmenleri de
K-12 siniflarinda buna benzer sterilize pedagojile-

rin i¢ine girip kendi 6gretmenlerinin uygulamala-
rinin aynilarmi aktaracaklar. Boylelikle 6gretmen
egiticileri entelektiiel ve elestirel ¢caligmay1 biraka-
rak yiizeysel, teknik pratiklere gegerken sessiz bir
oto sansiir bi¢cimine de girmektedir. Kadrosuz ve
gecici 6gretim iiyeleri i¢in bu gegis siireci; islerine
son verilmesinden onlar1 koruyacak bir giivenlik
ag1 sunmaktadir (Bradley,2004).

Pratik teoriden daha ¢ok vurgulandigi ve uygula-

ma diisiinmekten daha degerli kabul edildigi i¢in
verimlilik, hesap verebilirlik ve karin maksimi-
zasyonu gibi sirket prensipleri hayatimizi giderek
daha cok etkilemektedir. Fakiilteler, ticari kaygilar-
dan dolay1 6grencilerini yetistirmek icin ellerinden
geleni yapmakta, bununla birlikte yiiksek kaliteli
egitim i¢in gerekli faaliyet ve 6gretim materyalle-
rini saglayamamaktadirlar.

Ogretim yiikii ve siniflar arttik¢a, yonetim pedago-
jik dallara ve konulara daha az dikkat edebilmekte-
dir. Ornegin; oldukca kalabalik bir derslikten tasin-
ma talebime iiniversite yetkilisinden “ Ogretim i¢in
bir siifin oldugu i¢in sanslisin” yanitint almistim.
Fakat fakiilte, 6grenci sikayetlerini genellikle go-
rev olarak gormektedir. Ornegin; 6grencilerimin
1srar1 iizerine Ogrenci isleri bizi hemen daha ge-
nig bir derslige almisti. Kar elde etme mantiginda,
Ogrencileri her zaman memnun etmek ve onlarin
taleplerinin karsilamak vardir. Boylelikle, okul bir
aligveris merkezi kiiltiiriinii yansitmaktadir. insan-
larin paralarini alir ve yine onlarin paralarini har-
cayarak onlar1 mutlu eder. Bu ortamda, 6gretim
iiyelerinden de magaza gorevlisi gibi davranmalari
beklenir.

*Tacos and Egg Rolls Yaklagimi: Adimi Tacos (Meksi-
ka) ve Egg Rolls (Cin) yemeklerinden alan ¢ok kiiltiir-
li egitimde kullanilan bir yaklagimdir. Bu yaklagimda
azinliklarin sadece kiiltiirel 6zelliklerinden kisaca bah-
sedilirken, giinliik yasamlari ve sorunlarina pek deginil-
mez.

** Heroes and Holiday Yaklagimi: Cok kiiltiirliilik egi-
timi kapsaminda miifredatta azinliklara sadece kutlama
giinleri ve tarihsel kahramanlarini konu alarak yer veren
bir yaklagimdir. Bu siirecte azinliklardan “6teki” olarak
bahsedilir. Azinliklarin gercek yasam deneyimlerinden
ziyade kahramanlarinin hikayelerine yer verilir.



Analiz ve Oneriler: Ticarilesmeye Direnme Ve
Ticarilesmeyi Yikma

Son béliimde; 6gretmen egitimcileri ve ilgili vatan-
daslara 6gretmen egitimine yonelik bu sirket sal-
diris1 ve bu gerici akimla miicadele etme ve onu
yikma konusunda kisa bir Oneri taslagi sunmay1
amaglamaktayiz. Amacimiz ¢ézliim regetesi sun-
maktan ziyade daha fazla iletisime ve tartismaya
davet etmektir. Baslangi¢ olarak kampiis iginde-
ki ve disindaki insanlardaki ticarilesme istilasi,
yiiksekdgretimin bununla miicadeledeki rolii ve
konumu noktasindaki bilinci artirmaktir. Bu tiike-
timcilik bizim ahlaki ve demokratik yasama olan
baghiligimizi sarsmaktadir. Piyasa degerleri her
zaman ahlaki davraniglart ya da demokrasi ¢abasi-
n1 Odiillendirmemektedir. Bilgi, egitim ve dgretim
ticarilestirilemez. Egitimin ticarilesmesi, kendini
tanima ve sosyal sorumlulugun giiciiniin, bireyle-
rin Ozgiirlik, adalet vizyonunu genisletme kapasi-
tesinin ve demokrasi hareketlerinin altin1 oymak-
tadir (Giroux, 200; Giroux, 2004a; Giroux,2004b;
Hill,2004; Hursch&Martina,2003; Weiler,2002).
Yiiksekogretim, demokrasinin gelismesinde temel
yapt olmalidir.

Universiteler; sosyal ve kiiltiirel politika ve uygu-
lamalar haline gelecek inanis ve degerleri diizenle-
meli, rasyonellestirmeli, mesrulagtirmali ve tegvik
etmelidir. Yiiksekdgretim diisiince ve inaniglarin
etrafindaki sosyal kurumlar1 yoneten insanlara da
egitim saglamalidir. Ticari yonelim, bu misyona
zarar vermektedir. Universite kampiisleri insanla-
ra Ozgiir iletisim, elestirel diislinme, sosyal sorun-
lar ve insan gelisimi hakkinda bagimsiz aragtirma
yapilabilecek giivenli alanlar olmalidir. Ekonomik
kaygilar ya da ticari kaygilar belki diislincelerimiz-
de olabilir fakat bunlar esitlik, adalet ve 6zgiirliik
ilkelerine olan bagliligimizi sarsmamali ve eylem-
lerimize hitkkmetmemelidir.

Universite iiyeleri olarak yiiksekdgretimdeki gore-
vimizi yeniden talep etmeliyiz. Bizler ticari ihtiyac-
lar dogrultusunda; emegini satan gegici, Gnemsiz ve
piyasa taleplerine duyarli isciler degiliz. Aligveris
merkezi gorevlisi ya da miisterilerin ¢ikarlar1 dog-
rultusunda yargilanan giivenlik gorevlileri de degi-
liz. Bizler onurlu kamusal entelektiieller, toplumun

bilim insanlar1 ve kiiltiir is¢ileriyiz (Giroux,1992;g
iroux,2004a;Giroux & Giroux,2003). Halkin bilim
insanlar1 ve kiiltiir iscileri olarak iyi bir toplumun
olugmasi agisindan bizim goérevimiz 6zgiin ve vaz-
gecilmezdir. Kamusal entelektiieller olarak belir-
li kesimler ve onlarin ¢ikarlari i¢in degil; halkin
iyiligi i¢in bu ise koyulmaliyiz. Purpel’in (1998)
dedigi gibi; bizim sorumlulugumuz belirli 6grenci
ve okullardan ziyade toplumun doniismesi nokta-
sinda bireyleri diyalog, elestirel bakis ve tartigma-
lara ¢agirmaktir. Toplumun bilim insanlar1 olarak,
elestirel yurttaglar yetistirme konusunda ahlaki
yiikiimliiliigiimiiz vardir. Ogrencileri, bireylerin
toplumun doniismesindeki roliinii anlatmak {izere
diyalog, tartisma ve elestirel fikre gekme noktasin-
da sorumluluk almaliy1z. Ogrencilere demokratik
yasama nasil katilacaklarini 6grenmede firsat veril-
melidir. Siyasal olarak zarar gdren, ahlaki bakim-
dan tiikkenen toplumla yiizlestiren temsilciler olmali
ve sorumluluklarimizi geri istemeliyiz. Kiiltiir is¢i-
leri olarak, enerji ve gayretimizi derslik duvarlarin
asarak toplumdaki adaletsizligi ¢ozmeye yonlen-
dirmeliyiz. Irk¢ilik, cinsiyet¢ilik ve homofobi gibi
sorunlar, sosyal ve kiiltiirel yapilarimiza yayilarak
okul hayatimizi etkilemektedir. Piyasa degerlerinin
ve sirket kiiltiirliniin gittik¢e artan hitkmii, bireyle-
rin bu kiiltlirel yozlasma ile yiizlesmede hicbir sey
yapamayacagi ve sadece esya alip satmakla ilgile-
nen mutlu miisteriler haline gelecegi sagmaligini
saglamlastirmaktadir.

Peki neler yapabiliriz? Kendimizi iiniversite kam-
ptislerinde adaletli ve iyi bir toplumun olusturul-
mas1 gibi ahlaki bir géreve adamaliy1z. Toplumda-
ki her bir insan deger olarak kabul edilmelidir. Bu
artan yarisin zuliim ve adaletsizligine; hiyerarsi ve
ayricaliklarin mesrulasmasina karsi sesimizi yiik-
seltmeliyiz. Yar1 zamanli calisanlar ve asistanlar
ogrencilerimizin gelisiminde paha bigilemez 6ne-
me sahiptirler ve ailemizin takdir edilmesi gereken
vazgecilmez iiyeleridir. Onlar yeterli {icret almali
ve lniversite yonetiminde s6z sahibi olmalidir.
Asistanlarin  6nemini vurgularken, tam zamanh
caligsanlar da dahil olmak iizere herkesi gecici isci
yapmak gibi tehlikeli bir akimi durdurmaliy1z. Bu
hareketin ardindaki ticarilesmenin asil amaci red-
dedilmeli ve durdurmalidir.
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Tiim 6gretim iiyeleri, okul politikalar1 uygulamala-
rina girket ve tiiketici modelini yaymak i¢in gelisti-
rilmis bu hareketlere karsi durmalidir. Program ve
miifredat gelisimi, ticari kazanimlar gercevesinde
degil o6grencilerin entelektiiel gelismesini amagla-
yan bir bigimde yapilmalidir. Uygulamali egitim
adma “ise hazirlik” yonelimini destekleyemeyiz.
Devlet politikalarina gore teorik ve elestirel yak-
lasim yerine pratik egitimi vurgulamak ve odiil-
lendirmek 6gretmen egitiminde yapilmasi gereken
en acil gorev olarak goriilmektedir. “Hayali teori-
ler yerine Ogrencileri gergek hayattaki okullarda
uygulama becerileri ile egitmek tniversiteler i¢in
daha 6nemlidir” iddias1 gergekten sikintilidir ¢iin-
kii bu iddia 6gretmen egitimi programlariin var
olan ve ¢ogunlukla tehlikeli olan egitim oryantas-
yonunun yeniden iiretimi roliinii mesrulastirmak-
ta ve onun ozgiirliikk¢ii ve elestirel islevini dnem-
sizlestirmektedir. Purpel(1998)’in  belirttigi gibi;
Ogretmen egitim programlart okullarda ¢alisacak
Ogretmen yetistirmeye -olmasi gerektigi gibi- de-
gil, eski mevcut diizeni siiresiz olarak gecerli sa-
yarak devam etmektedir. Ogretmen ve 6grencilerin
refahin1 6nemsemeyen asir1 standartlastirilmis si-
navlar, otekilestirme, irk¢ilik, sifir hoggorii ve yil-
dirma politikalari, 6grencileri koyun yerine koyan
egitim gibi birgok karmasik sorun ve durum soz
konusudur. Bu sorunlar okullarin ticarilesmesine
ayrilmaz bir sekilde baglidir (Anyon,1997; Casel-
1a,200; Gabbard,2002; Kohn,200; Lipman,2000;
Porfilio&Hall, 2005; Saltman&Goodman,2002;
Yu,2004).

Dersliklerimizde 6gretmen ve Ogrenci arasinda-
ki ahlaki iliskiyi tekrar olusturmaliyiz. Ogrenme
siirecinde onlara yardimci olmali ve rehberlik et-
meliyiz. Fikirlerin elestirel kesfinde ve bagimsiz
arastirmada onlara rol model olmaliyiz. Amacimiz
donanimli entelektiiel ve etkin vatandaslar yetis-
tirmek olmalidir. Piyasa ilkeleri ve ticari degerler
Ogrencilerimize bu yaklasimimizi ve bu gérevimizi
sarsamaz. Ogrenci merkezli yaklagimi vurgulayan
bazi dgretmen egitimi programlart “miisteri her
zaman haklidir” zihniyetini yansitmaktadir ve bu
da pedagojik bagliligimiza ve egitimimize zarar
vermektedir. Miifredat ve yonetmeligimizi piyasa
degerlerine bagl 6grenci ihtiyaglarina gore bigim-
lendirmemeliyiz. “

Ogretmen egitimcileri olarak, okullarda ve toplum-
da bilgi ve pedagojinin ticarilesme bigimini, ser-
mayenin kiiresellesmesini, neoliberal politika ve
uygulamalarin yayginlagsmasini siirdiiren giicleri
anlamalar1 noktasinda hizmet 6ncesi ve hizmetteki
Ogretmenlere yardimet olmaliyiz.

Gelecegin Ogretmenleri; ucuz is giicliyle ¢alisan
firmalara uyum saglayarak, sirketlerden ¢ikan
sorgulayici sdylevlere giivenli ortam yaratarak —
reklamlar, filmler, kitaplar ve miifredat ile- egitim
fakiiltelerinde baski olusturan sosyal, tarihi ve po-
litik analizler yapan hocalarinin ¢aligmalarina atif-
ta bulunarak kapitalist sosyal iligkilerin hirslanma,
siddet, ekolojik adaletsizlik, nefret ve diismanlikla
ayrilmaz bir biitiin oldugunu fark edecektir.

Bu devrimci ogretim bigimi, Ogretmen egi-
timi yelpazesinde ‘“kolektif diigiince” (Mc
Laren,2005;s.105) gelistirmekten ayri1 disiiniile-
mez. Mc Laren (2005)’1n vurguladigr gibi; biz de
gelecegin Ogretmenlerinin iizerindeki sistematik
denetimi tiim gruplar i¢in sosyal adalet saglanma-
s1, somiirgecilik, irk¢ilik, cinsiyet¢ilik ve homofobi
ile miicadele eden diger vatandaslarin katilimiyla
birlikte ortadan kaldirilabilecegine inanmaktayiz
ve onlar1 bu noktada desteklemeliyiz.

Ornegin  RethinkingSchools.org, Media-aware-
ness.ca, Workplace,Z-net,Edchange.org,Nyocore.
org ve Radicalteacher gibi adalet, demokrasi ve
esitlik i¢in yasamanin hayalini kuran ve bu yolda
bilgi gelistiren birgok ilerlemeci, elestirel web si-
teleri var. Onlar1 takip etmeli ve desteklemeliyiz.

Sonug:

Yukaridaki oykiisel analizlerimiz sayesinde; vahsi
kapitalizm ve ekonomik ideolojiye bagli denetimin
egitimde ve okullarda nasil genis bir alanda yayil-
digimi gostermekteyiz. Kisisel hikayelerimizin de
gosterdigi gibi sirket kiiltiirii, piyasa ilkeleri ve ti-
cari degerler 6gretmen egitimi programlarina hizlh
bir sekilde girip onu etkilemektedir. Ogretmen egi-
timcileri, 6grencileri ilgili vatandaglar ve hizmet
icindeki 6gretmenler bu kiiresel akimi ve bunun
arkasindaki zararli etkileri gormelidir. Amaci daha
demokratik ve daha adaletli bir toplum olusturmak
olan elestirel bilim insanlar1 6gretmen egitimi ala-



ninda ticari mantik, politika ve programlar tesvik
eden temel perspektif ve yontembilim araglarini ge-
nisletmelidir. Ayrica kendi sosyal aglarinda; egitim
ve Ogretimin demokratik ve ahlaki gorevini sarsan
“okul bir ticarethane; 6grenci bir miisteri” zihniye-
tine meydan okumalidir. Kamusal entelektiieller ve
kiiltiir is¢ileri olarak biz; sosyal degisikliklerin ve
kiiltiirel dontistimiin temsilcisi olarak vizyonumu-
zu yenilemeliyiz. Kendimizi bir sesimiz olduguna
ve bunu duyurmamiz gerektigine inandirmaliyiz.

Son olarak; mevcut egitimcileri ve gelecegin egi-
timcilerini de bu miicadeleye dahil etmeliyiz.
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Gocmen Aile Cocuklari ile Egitimin Kiyisinda

H. Serhan Sarikaya

Canim sevgilim.

Diin aksam yolladigin mailin satirlar1 arasinda
kayboldum. Ne giizel seyler yazmigsin dyle. Sonra
da uykum kagti. Ben de giines dogana kadar kitap
okudum. Anverse’te evimden ¢ok giizel giin dogu-
mu izleniyor. Sabaha dogru lacivertten griye donii-
sen gokylizl agir agir al rengine boyaniyor. Ardin-
dan glinlerdir yliziine hasret oldugum glines nazl
nazl yiikseliyor. Kisa bir siire sonra ortalik giines
1s1nlart ile dyle bir yikaniyor ki, her sey birden renk
degistirip, canlantyor...

Sabah egitimciler toplantisi nedeniyle Briiksel’dey-
dim. Bir saatlik yolda biraz olsun kestirebildim. Si-
kic1 bir toplant1 sonrasi vakit kaybetmeden Anverse
trenine attim kendimi. Doniis yolunda bin bir dii-
stince Ustistii aklima. Bazen insanin yasadig1 inisleri
cikislar1 anlamlandirmasi zor. Bir de uzun bir bek-
leyis siireci yasiyorsan, kimi dalgalanmalar daha
da etkiliyor insan1. Hele bir de gurbetlik varsa isin
icinde... Simdi bu satirlarima bakip da kaygilanma
hemen. Iyiyim ben, beni iizen ya da huzursuz eden
bir sey yok. Ne zaman seni diisiinsem tatl1 bir esin-
ti yaliyor yliziimii, bir i¢ huzuru, bir 6zgirlik, bir
cosku... Bu duygular1 sozciiklere, ciimlelere dok-
mek zor gergekten. Ayri da olsak insan1 giiglii kilan
bu bagin tadin ¢ikariyorum yudum yudum. Ama
bir daha hig boyle ayriliklar yasamayalim olur mu?
Trenden indigimde karsilastigim ¢ift dyle sicak ku-
caklasti, adam Oyle giizel bir &piiciik kondurdu ki
kadmin dudaklarina, bir kez daha bambagka bir yo-
gunlukta 6zledigimi hissettim seni. Karsilanan ben
olsaydim, karsilayan da sen... Santral istasyondan
basladim yiiriimeye. Hava da pek giizeldi. insanlar
neseyle sokaklara dokiilmiistii. Ust bas, yelkenler
fora. Agilip sacilmisti herkes. Anverse birden go-
ziime pek hos goriindi, pek giizel... Yiriye yiirii-
ye Cagdas Sanatlar Miizesi’ne geldim. Hani senin
beni beklerken oturdugun kafe vardi ya oraya otur-
dum. Kahvemi yudumlarken ¢aprazimda kuaforde
tarandig1 belli, bembeyaz sacglari, 6zenle siiriilmiis
rujuyla bir kadina takildi gozlerim. Yiiziindeki kiri-
sikliklar1, gururla, ona ¢ok yakisan bir kadin olma
durumuyla tasiyordu. Son derece zarif kiyafetler



icinde birasin1 yudumluyordu. Birini bekledigini
hissettiren bir tavirla arada bir de saatine bakiyor-
du. Acaba bu bir oyun mu dedim. Hani kendi ken-
dine oynadigi. Hani yalnizligini unutmak ya da dis
diinyaya hissettirmemek adina oynanan bir oyun.
Yasli insanlar1 yalniz gérmeye dayanamiyorum...

Yalnizlik herkesin harci degil. Cok 1ss1z! Cok so-
guk! Yasamm sevdiklerin ile bir arada iken giizel
oldugunu bilip de onlardan bu kadar uzakta yasa-
mak ¢ok zor! Oku, yiirii, gez... Inan hepsi bir yere
kadar. Gegen sali aksami senin ile uzun uzun ko-
nugmanin keyfi hala igimde. Seninle konusmak, se-
sini duymak nasil iyi geliyor bir bilsen. Bak simdi
seni kucaklamak, kokunu i¢cime ¢cekmek istedim.
Buradaki yasama insan bir bicimde uyum sagliyor
ama sevdiklerine uzak olma duygusu sarsici. Hani
zaman geciyor gegmesine ama seni hep daha ¢ok,
daha ¢ok, daha ¢ok 6zliiyorum. Yahu ben seninle
Englirii’de oturup ¢ay i¢meyi, tavla oynamay1 6zle-
dim. Selen ve Zeynep ile uzun uzun konugmalarima.
Ablamla kahvelerimizi yudumlarken yaptigimiz
tath dedikodular1. Yegenlerimle konusmay1 onla-
ra dokunmay1 6zledim. Daha sayayim mi1? Oyle
cok ki 6zlediklerim. Zor gercekten gurbeti yasa-
mak, gurbeti solumak. Diin aksam dostlarla Meze
Bar’daydik. Tiirkiiler oyle icli soylendi, “gurbet”
sOzciigii Oyle farkli vurgulandi ki, dalip gitti kimi-
leri... Sessiz sessiz i¢ler ¢ekildi, bol bol igildi. Bu-
radakilerin ¢ogunun aklinda geriye donme olay1 da
bitmis. Bunu olanaksiz gérmenin derdi de biniyor
omuzlarina. Cok zor isleri, coook. Atamadiklar1 bir
hiizlin ytizlerinde. Secilen tiirkiileri bir duysan ke-
derlenmemek elde degil.

Sana buglinkii mailimde buradaki 6gretmenlik de-
neyimimi anlatmaya karar verdim. Anverse sehri-
nin varoslarinda, pek ¢cok gé¢men ailenin yasadig
bir semt okulunda Tiirk¢e 6gretmenligi yapmak de-
veye hendek atlatmaktan da gii¢c. Okula erken ulas-
tigim i¢in bahgesinde kitap okuyup 6grencilerimin
gelmesini bekliyordum. Ilk 6grencim kosarak yak-
lagirken “giinaydin 6gretmenimmm!” diye dyle gii-
zel seslendi ki. Neselendim. Kimi 6grencilerimin
ana babalarinin konumundaki belirsizlikler onlarin
egitim yasamlarini da etkiliyor. Heniiz ¢aligma izni
¢ikmamuis aileler var. Kalabalik bir aile i¢in kiiciik
sayilabilecek evlerde yastyorlar... Cocuklar 6gren-
ci kimlikleri diginda, farkli bir tilkede yagama, gog-

men olma, farkli bir dine sahip olma gibi ek yiikler
tastyor omuzlarinda. Yasam boyu siirecek agir bir
yik. Bu yiikii onlarin kimi zaman ige dontik tirkek
bakiglarinda, kimi zaman kavgaya hazir gerilmis
kaslarinda, kimi zaman farkli olmanin hiizniini
tastyan yiizlerinde hissedebiliyorum. An geliyor,
duyulacak giizel bir soziin 6zlemiyle dolu olduk-
larin1 fark ediyorsun. Ogretim programimiz uygu-
lanabilirlikten uzak. Cocuklarin gereksinimlerine
uygun degil. Gergekei hi¢ degil. Denemedim bile
¢linkii uygulanabilirligine ben ikna olamadim. Fla-
man Ogretmenler ise bize karsi ¢cok mesafeli. 2006
yilinda olmamiza ragmen entegrasyondan anladik-
lar1 hala asimilasyon olsa gerek, biz yokmusuz gibi
davraniyorlar. Iletisim kurmuyorlar, kapilar kapa-
1. Ancak derse girisimizi ve ¢ikisimizi yakindan
izliyorlar. On alt1 6grencim var bu okulda. Hepsi
de ana dillerin de kendilerini ifade etmekte zorlani-
yor. Cocuklar Flamanca ve Tiirk¢e karisimi ucube
bir dille iletisim kurma ¢abasi i¢indeler. Her derste
bana yansiyan tam da bu...

Tiirk¢ce derslerinin bu ¢ocuklar i¢in bir anlami1 var
belki. Fakat kesinlikle daha iyi bir Tiirkce 6gren-
me olmasa gerek. Tiirkge dersleri onlarin goziin-
de bagka bir deger ifade ediyor. Bu ders onlar igin
kendileri olabildikleri bir zaman dilimi. Flaman ak-
ranlari, 6gretmenleri ve okul atmosferi i¢inde yasa-
diklart gerilimi bosaltmalari i¢in bulunmaz bir fir-
sat. Carsamba 6gleden sonralar1 kah geldikleri kah
kaytardiklar1 bu ders saatinde biz bizeler. Azinlik
psikolojisinden kurtulduklart i¢in i¢lerini bir giizel
dokiiyorlar. Bu zaman dilimi, biz 6gretmenler i¢in,
ozellikle ilk yillarda nedenini anlamlandirmakta
glicliik ¢ektigimiz disiplin sorunlari ile bogusulan
bir donem. Zamanla ¢ocuklari, ¢evrelerini ve aile-
lerini tanidik¢a davraniglarin nedenleri belirlenmig
olsa bile sabit kalan tek sey oldukea zor bir ¢alisma
grubu ile ders yapildig1 gercegi. Cocuklarla yapi-
lacak etkinlikleri ¢esitlendirmis olsam da kimi ge-
rekli kurallara uymalarini saglamam diinde zordu,
bugiin de zor.

Asirt sinirlilik, stirekli degisen ve birbiriyle ¢atisan
ruh halleri, abartili seving ya da abartili {iziintii gos-
terileri, merhametsizlik, siirekli bir yarigma hali,
akranlarinin eksiklerini yiiziine vurma, alaycilik,
akraba kayirmaciligi, kiskanglik sik¢a gordigim
davranig bozukluklari. Birbirlerinden kopuk, aile
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ici gsiddetin siklikla yasandigi, zamanla siradan bir
olaya doniistiigli aile ortamlarindan gelen ¢ocuklar
da var. Ogrencilerim iki farkli kiiltiir i¢inde psiko-
lojik gelgitler yasayan ergen grubu. Kiz ¢ocukla-
1 gevre ve aile baskisini her yoniiyle iizerlerinde
hissederlerken, erkek cocuklarin da basi sonu belli
olmayan tuhaf bir 6zgiirliik alani var.

Ogrencilerim gegen hafta kendilerinin diizenleye-
cegi bir oyunu dogaglama olarak sahnelemek is-
tediklerini sdylemislerdi. Daha 6nce sinifta yapti-
gim kimi kiigiik canlandirmalardan sonra onlardan
boyle bir teklifin gelmesine oldukga sevinmistim.
Gosterilerini  bir hafta iginde hazirlayacaklari-
m sdylediler. Iste bu ders onlarm gosteri zamani.
Sahnelemede yer alacak on ile on iki yas aras1 yedi
ogrencim icin aldigim kimi kisa notlar1 senin ile
paylasmak istiyorum.

Aysel: iddial1 ve siklikla arkadaslar1 arasindaki ¢a-
lismalarda, oyunlarda grup lideri oluyor. Bu duru-
mu, kavgalara, kisliiklere bagl olarak da degise-
biliyor. Day1s1 psikolojik hasta, siirekli hastaneye
girip ¢ikiyor. Kalabalik bir ailesi var. Anneannesi
onlarla birlikte yasiyor. Oldukea baskin bir kisilige
sahip.

Serpil: Kavgaci, siirekli gergin bir ¢ocuk. Erkeksi
bir yani var. Karadenizli birbirine diigkiin, ¢ok ¢o-
cuklu bir ailede ikinci ¢ocuk. Cok konusuyor, de-
vamsizlik konusunda da pek iyi degil.

Nimet: Kadns1 dzelliklerini giyim tarzi, olaylara
bakis1 ve yaptigi her tiir yorum ve davranigla or-
taya koyan bir kiz cocugu. Rol modeli olarak kimi
aliyor bilmiyorum. Babasi hapishanede. Genelde
derslere karsi ilgisiz. Hemen hemen her konuda
ben bunu anlamiyorum diye tepki gosteriyor.

Arzu: Arkadaslan ile iliski kurmak icin seker, ¢i-
kolata getirip, okul esyalarini onlarla paylassa da,
genellikle diglanan, grup iginde Orselenmekten
kurtulamayan bir ¢cocuk. Bu orselenme, nobetler
halinde 6fkeye doniiserek ifade buluyor. Ogrenme
giicliigii yasadig1 gerekgesiyle li¢ defa simif tekrart
yapmis ve okulda bu konuda ek yardim alryormus.
Kalabalik bir aileden geliyor. Olduke¢a neseli, civil
civil bir 6grenci aslinda. Arkadaglariin alayci tutu-
mu ve siif tekrarlar1 nedeniyle 6zgiliveni oldukca
diisiik. “Ben zaten anlamiyorum”, “Ben bir sey 6g-

renemem” gibi sOylemleri oldukca ¢ok tekrarliyor.
Ancak etkinliklerde ¢ok istekli ve bir seyler yapa-
bilme cabasi i¢inde oldugunu agikca goriiyorum.

Ihsan: Babasi bir cinnet aninda annesini dldiiriip
intihar etmis. Babanin psikolojik durumu ¢ocukla-
rinin gelisim siirecini sekteye ugratmis olmali ki bu
olaym ardindan her sey daha da zorlagsmis. Ailesi
profesyonel psikolojik destek aliyor. Biiyilik baba-
s1, halalar1 ve amcalari ile ayn1 evi paylasiyorlar.
Otoritenin dayak oldugu bir aileden geliyor. Dort
erkek kardesler. El islerine ¢cok hevesli ve eli bu
iglere inanilmaz yatkin bir ¢cocuk. Bu ¢aligmalar
ile ugrasirken nasil uyumlu bir bilseniz. Insanin bu
¢ocuga hep bu isi yaptirast geliyor. Ancak bunun
disinda yapilan tiim etkinliklerde kavgaci, hir¢in
bir durusa sahip. Nimet’in halasinin oglu ve kizin
babasi da hapiste ya, bu nedenle Nimetin korumast
gibi davraniyor. Fiziksel olarak da giiclii bir cocuk.
Bu yiizden digerleri ondan cekiniyor.

Hasan: Sevecen, giines ylizlii bir ¢ocuk. Dini bii-
tiin bir aileden geliyor. Ailesi onu da dini biitiin
yapmak i¢in ek bir dini egitime gondermis. Ora-
da ogretilenler ile yliz yiize geldigi giinliik yasam
iliskilerindeki tezatliklar goriince kafasi oldukga
karigiyor. Yapilan her sey onun i¢in “giinah” ve
ya “sevap”. Bu aralar cehennem korkusuna kafa-
y1 takmus. Bir keresinde bana gavurlarin hepsinin
cehenneme gidip gitmeyecegini ¢ok merak ettigini
sOyledi.

Rafet: Otoriteye boyun egen, aksi durumlarda son
derece hirgin ve kavgaci bir 6zellige sahip. Derslere
olan ilgisi de akademik basaris1 da yerlerde. Ken-
dini rahat hissettigi anlarda ortalig1 karistirmak i¢in
hizla harekete gegiyor. Ardindan sanki tiim bunla-
11 yapan o degilmis gibi hizla masum bir ¢ocuga
doniistiyor. Disiplin problemlerinin bas mimari,
benim korkulu riiyam. Bes ¢ocuklu bir ailenin tek
erkek cocugu olma ayricaligini yasiyor. Bu durum
onu oldukc¢a simartmis. Babasi arabasiin arkasi-
na “RAFETIM” diye bir yazi bile yazdirmis. Kiz
kardeslerinin ad1 gegmiyor. Bu durumu bana ileten
ise Rafet’in kiz kardesi. Bizim Rafet’in bir de gece
korkular1 varmig. Cok hareketli oldugundan kirik
cikik pek cok yaralanmasi oluyormus. Hocaya gi-
dilmis, okutulmus, muska takiyor. Olduk¢a sevimli
davraniglart var ama bunu yaramazliklarini gizle-
mek amaciyla da kullanabiliyor.



Gelelim gosteriye. Cocuklar yapacaklari hazirlik
icin benim siniftan ¢ikmamu istediler. Ardindan da
bir dizi hazirlik yaptilar. igerden gelen seslerden
heyecanli olduklart belliydi. Kapidan girdigimde
smifa farkli bir diizen verdiklerini gérdiim. Sirala-
rin bir kism1 ortada hareket alani yaratmak ama-
ciyla ¢ekilmis, yine onlardan yararlanilarak farkli
mekanlar olusturulmustu. Benim i¢in de bir oturma
yeri ayarlanmigti. Tim bu goriiniim, okullarindaki
bazi sinif i¢i etkinliklerde de bu tip galigmalara yer
verildigini disiindiirmiistii. Yiizlerinde asili duran
tebesstimleri ile sevimli bir telas i¢indeydiler. Bu
durum sanatsever biri olarak beni de heyecanlan-
dirdi. Gosteri konular ile ilgili kisa bir agiklama
yaptilar. Gosterileri siiresince yapacaklari ¢cogu sey
icin anlik kararlar verdikleri anlasiliyordu...

Serpil, Nimet ve Arzu is bulma kurumuna benzer
bir yer de ¢alisiyor. Aysel ise bu kurumun miidiiri.
Kuruma {i¢ geng, is bagvurusunda bulunuyor. Ne-
dense bas vuranlari hepsi erkek. Gorevli iki kiz
bagvuranlara yardimci olmaya ¢alisip, nazik dav-
ranislar sergiliyor. Is arayanlarda ise biraz cekin-
genlik var. Sonunda isleri ayarlaniyor. Thsan duvar
kagitcisi, Hasan benzin pompacisi, Rafet ise temiz-
lik igine aliniyor. Gorevli ii¢ kiz onlara yapacaklari
isleri anlatmaya koyuluyorlar. Once kursa gidecek
ve diploma alacaklar falan. Aysel ise onlar1 sert bu-
yurgan sz ve tavirlarla denetliyor...

Ardindan yaklasan yeni y1l hakkinda konusup, bu-
nun 6ncesinde bir tanigma partisi diizenleme karari
aliyorlar. Erkekler gdsteri baglar baglamaz bickin
birer delikanli tiplemesi ¢iziyor. Hapishaneye gir-
misler, kizlara hapishaneye giris nedenlerini anlati-
yorlar. Nedenler gazetelerin tiglincii sayfa haberleri
ile birebir ortiismekte. Belli ki izledikleri anlasilan
“Kurtlar Vadisi” dizisi ¢ocuklardaki bu bigkin hava
ve pozlar iyice giiclendirmis. Kizlar anlatilanla-
1 onaylayan tepkiler vererek bigkin delikanlilara
hayranliklarini belli ediyorlar. Kendi yasamlarin-
dan 6rnekler vererek benzerlikleri paylasiyorlar.

Yilbasi partisi i¢in hayali i¢kiler hazirlaniyor, igme
anminda bunun tartismast da yapiliyor. igkinin ha-
ram oldugu konusuluyor. Bunun bir oyun oldugu,
oyunda icki igcmenin giinah olmadigin1 savunan
Ogrencilere kars1 Hasan sesini ylikseltiyor. Yalan-
ciktan da olsa giinah olacagini sdyleyerek sansiirde
kismen basarili oluyor. Sonunda kimileri kola ig-

meyi tercih ediyor. Tiim bunlar elde bardak olma-
dan yapiliyor. Sonra dans ediliyor. Herkes bu dans
seansindan ¢ok hoslaniyor. Ardindan oyun havasi-
na gegilerek kurtlar dokiilityor. Nimet, oyun hava-
larina kendini kaptirip gidince diger iki kiz arka-
das1 tarafindan uyariliyor. thsan da, Nimeti izleyen
diger iki oglana ¢ikismakta gecikmiyor. Raconuna
uygun bir dille onlara bakmamalar1 gerektigini ha-
tirlatiyor. Nimet ise yarattig1 bu durumdan hosnut
¢ikan tartigmay1 seyrediyor.

Ders zilinin ¢almasina yakin ¢ocuklar oyunda kimi
degisiklikler yaparak evlenmeye karar veriyorlar.
Konusma ve tavirlara bakinca oldukg¢a basarili bir
nikah memurlugu yaptiklarini gériiyorum. Damat
beyin gelin 0pme seremonisinde Serpil, dansta ol-
dugu gibi ¢ekinik kaliyor. Bu duruma kars1 oldu-
gunu goriiyorum. Kavalye Ihsan ise bu durumdan
hi¢ hosnut olmayip, “artik biz evliyiz” diyerek di-
retiyor. Serpil bunun yalnizca bir oyun oldugunu
dile getirip tartismayi biiyiitiince duruma miidaha-
le etmek farz oluyor. Ancak gosteri sona erse de
ogrencilerin kendi aralarindaki tartisma bitmiyor.
Cocuklar sinifi normal diizenine getirme dnerime
de kulak asmiyorlar... Bagirmaya baslayip dikkat-
lerini ¢ekmeye ¢aligsam da onlar bir sey olmamig
gibi davranarak, kol kola girip merdivenlerden inip
sinifi terk ediyorlar... Ders sona eriyor...

Iste boyle... Hepimiz paymmiza diiseni yasiyoruz.
Hem kendime hem de yasama iliskin dyle ¢ok sey
ogreniyorum ki bu ¢ocuklardan, gurbette olmak-
tan... Daha giizel ya da daha az iiziilecekleri bir ya-
sam diliyorum onlara. Elimden geleni yapiyorum
ama daha c¢ok sey yapmak-yapabilmek istiyorum
deli gibi. Bir siire icin farkli bir iilkede yasamanin
kimi giigliikleriyle bogusup 6zlem c¢ekmenin ne
denli gii¢ oldugunu duyumsarken onlara hi¢ kiya-
miyorum biricigim, hi¢ kryamiyorum.

Seni 6zlemle, sevgiyle kucakliyorum...
2005 Aralik Anverse

Not: Bu oykii Belcika Flaman Bolgesi Anverse
ilinde Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders égretmeni-
nin 6grencilere iliskin yaptig1 gozlemler ve tut-
mus oldugu notlardan yola ¢ikarak olusturulmus-
tur.
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Okuloncesi Egitiminde “Yeni Hayat Tarz1”

ve Sibyan Mektepleri

Erdogan Yimaz'

! Egitimci, yazar.

Egitim sistemimiz i¢inde geriye doniis cabalari,
her giin yeni bir paket agilarak “kuvveden fiile”
gecerken akil ve bilim disi, ulusal ve evrensel ge-
reksinim ve gergeklere duyarsiz oldu bittiler siirlip
gidiyor. Cumhuriyet deger ve kazanimlarini yerle
bir eden bu uygulamalar sinir tanimiyor. Kisacasi
okul 6ncesinden baslayarak “yeni” ambalajli ama
aslinda tutucu ve kéhne bir “hayat tarzr” dayati-
liyor.

“Geg¢migin arabalari ile bir yere gidemezsiniz”
diyen GORKI 'ye inat, ¢oktan savrulup gitmis bir
imparatorlugun kiillerinde olmayan incik boncuk-
lar yaratilarak gozler boyaniyor. Ayaklar1 havada
diisler, uyduruk ve s6zde hamaset-din soslu bir ta-
rih inga etme ¢abalari, kitleleri yonlendirecek algi
carpitmalartyla toplumun uyusturulmasi siradanla-
styor. O arada her seyden habersiz ¢ocuklarimi-
zin tepesinde duran séziimona “yeni hayat tarz
” tehlikesi giderek biiyiiyor. Tam da bu nedenle
“gecmisin arabacilar1”, “atlar1 arabanin arkasina
kosarak” aklin ve bilimin aydinligindan nasiplen-
mis herkesi, adeta bu gerici “formatlama” girisi-
mi kargisinda anayasal direnis hakkini kullanmaya
zorluyor...

Sorunun biiyiikliiglinii anlamak ve somutlamak; di-
renci ve diislinceyi gerceklere ve bilgiye dayamak
i¢in, Osmanli’da olup bitenleri akil ve bilim goziiy-
le enine boyuna incelemek ve goriiniir kilmak gere-
kir. Yurtsever demokratik giicler; bilimden ve ger-
¢eklerden yana tarihgiler, muhalefet, sivil toplum
kuruluslar1 ve iiniversiteler, tehlikenin boyutlarini
gozlere sokma ve sadece bugiine degil, gelecegimi-
ze de ipotek konulmasini 6nleme, ¢dzliim liretme ve
direnme sorumlulugunda birlesmelidir.

Nasil ki ezber ve kulaktan dolma bilgiler ve kuru
laflarla Oviilen ve Ozenilen “gecmis”i diriltmek
olanaksizsa, ayn1 kohne ge¢cmise benzer yol ve
yaklagimlarla karst ¢gikilmasi da bir ¢éziim iirete-
mez. Gergege ve ¢oziime, ancak aklin ve bilimin
1s181yla, elestirel, somut ve anlasilir degerlendirme-
lerle ulasilabilir. Cok 6zenilen, i¢i bos ve ¢liriimiis
Osmanli egitim sisteminin “stbyan, riistiye, idadi



ve medrese” boyutlarinda yeniden yeniden ince-
lenmesi, anasinifindan iiniversiteye kadar uzanan
¢izginin hemen her asamasinda atilan “formatlar™
bize gosterecek ornek ve kanitlarla doludur.

Okuyamayan yazamayan, hesaptan Kitaptan
uzak, diinyadan habersiz kusaklar !

Okuloncesi egitimin Osmanli’daki adi “sibyan” ya
da “mahalle mektepleri”dir. Sibyan “sabi” soz-
cliglinlin ¢coguludur ve genel olarak 5-6 yasindaki
cocuklar1 kapsar. Bu “mektep”leri Selguklulardan
baglayarak yer yer acilmig olan “hafiz” yetistirme
amagl “Darii’l-huffaz”lara (hafizlar1 yetigtirme
yurtlarina) gotiirenler de vardir.(1) ilk kapsamli
“Tiirk Maarif Tarihi”ni yazan Osman N. ERGIN
(1883-1961) Fatih Sultan Mehmed’in Istanbul’u
fethinden sonra kendi adini tagiyan caminin yanina
bir de sibyan mektebi yaptirdigini, buraya “yetim
ya da fakir ¢cocuklarinin, alinmasini istedigi ’'ni ya-
zar. Fatih’in oglu /1. Bayezid de caminin giineyi-
ne bir “mektep” daha yaptirmis, her iki okulda da
“Kur’an okumakla ige baslanmzus, daha alfabe ve
okuma yazma ogrenmeden Kur’an’a baglanma-
st” elestirilmistir. (2)

ERGIN, bu yontemin "kurbanlarindan biri’ oldu-
guna isaret ettikten sonra “giiya ii¢ yu egitim gor-
diigiinii, Kur’anin bir ¢ok suresini ezberledigini,
hatta iki defa hatim indirdigini” belirtir ve soyle
der: “Kaydolmak icin gétiiriildiigiim Zeyrek Riig-
diyesi’nin miidiirii iki defa hatim indirdigimi soy-
leyince Kur’ani acti ve bir yer gostererek okuma-
mu istedi.... bir sey okuyamadim.... baska bir yer
daha acti onu da, iiclinciisiinii de okuyamadim....
Kur’an1 ezberlemistim ama harfleri taniyamiyor-
dum.... Aksaray’daki Mahmudiye Riistiyesi’ne ve-
rildim.... Dersler ¢ok agir geldi...Hesap hakkinda
esasl bir sey gormemigtim.... bu dersten iirktiim,
fakat yine de calisiyor, her seyi ezberliyordum...”
Bundan sonra ERGIN, soyle bir degerlendirme ya-
par: “Sibyan mektepleri ¢cocuklara Kur’an okut-
mak, namaz kilma usullerini, namazda okunacak
ayetleri ve dualart 6gretmek ve biraz da yazi yaz-
dirmak gibi ii¢ gaye ile kurulmuslardw. Buradaki
yazt kaligrafi karsihigidir. Yoksa bir seyi kaleme
almayr ogretmek degildir.... ameli hayatta onla-
ra yarayacak hesap, diinyay: tanitacak cografya,
gecmis zamani bildirecek (ve) ibret aldiracak ta-
rih gibi derslerin....bu mekteplerin kapisindan
iceri sokulmadig goriiliiyor. Tiirkge’ye ise hig
yer verilmemistir (3) Taacciibe (sasmaya) ma-

hal yok, o devirde bu dersler daha biiyiik.... ilim
miiesseseleri olan medreselere ve mekteplere bile
sokulmamistir.”(C.1 S.86 )Yazarin dogdugu tarihe
bakilirsa bu yonteminin Fatih’ten 20. Yiizyil bas-
larina kadar yaklasik 550 yil siirdiigli anlagilmak-
tadur.

Ogrenmen ve anlaman gerekmiyor, tekrarla ve
ezberle !

Islam Ansiklopedisi’nde sibyan maddesinin bir bo-
limiinii yazan ve tlimiyle batili kaynaklara daya-
nan L.BRUNOT, “Bu mekteplerde hic bir tefsir
yapilmadan yalmz Kur’an okunur. Burada gii-
diilen gaye Kur’anmin ezberletilmesidir.... Kur’an
ogrenmek ve anlamak i¢cin okunmaz. Kur’an onu
bilenlere(!) ahirette vadedilen miikafatlart ve Ke-
lamullahin (Kur’an’in) bereket ve faziletinden
istifade etmeleri icin ezberletilirdi....” demektedir.
BRUNOT su saptamay1 da yapiyor: “Mektepte ge-
cen uzun ve yeknesak senelerden sonra ¢cocuk ¢cok
defa Kur’anin ancak bir kismini ogrenir (ezber-
ler) ve tipki hocas: gibi dogru diiriist bir mektup
yazmak veya bir kitap okumaktan acizdir. ...” (4)

Tanzimat’tan sonra ad1 “Iptidai” olan bu mektep-
ler ciddi bir degisim ve gelismeye ugramamis Oyle-
ce birakilmistir. Ergin, bu konuda “Tanzimatgilar
stbyan mekteplerini oldugu gibi birakip Riisdiye
mektepleri acmiglar(dir).... Ciinkii (sibyan) mek-
tepleri mukaddes birer mabetmis gibi mutaas-
siplar giiruhu, dinsiz saydiklart Tanzimatcilart
bunlarin yamina asla yaklastirmiyorlardi. Yeni
acilan riigdiyelerde bile resimdir, kiifriyatar diye
haritalart abdeshanelere attiran bu giiruh elbette
stbyan mekteplerine el siirdiirmeyecekti. “ sapta-
masini yapiyor. (5)

“Usul-i cedide”nin (yeni 6gretimin) giinahi (!)
Ve alfabesiz hoca efendiler !

Bu “giliruhun yaptiklar ile ilgili 6rnekler de veren
Osman N.Ergin, yenilik cabalar1 nedeniyle Selim
Sabit Efendi’nin yasadiklarim1 O’nun agzindan
soyle aktarir: “Istanbul mekteplerinde usul-i cedi-
de iizere tedrisi (6gretimi) ben diisiindiim ve bunu
ilk evvel Siileymaniye’de bir tagmektepte (sibyan
mektebinde) tatbik ettim. Oraya Fransa’da oldugu
gibi miitkemmel siralar, hesap tahtalari ve harita-
lar koydurdum. Aradan bir ay ge¢cmeden bir giin
Maarif Nazir tarafindan ¢agirildim. Hoca Efen-
diler mekteplerin bu hale konmasini din ve imana
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miinafi (aykiry) gormisler.... Kur’an-1 Kerim’i diz
¢okerek, hasir ve minder iistiinde okutmayip da
sira iizerinde bacak sallayarak okutmak giinah-
mis...”

ERGIN in, Mustafa adindaki bir yazara ait “Vasi-
yetname-i Stbhyan” adli kitabindan yaptig1 alint1 da
dikkat c¢ekicidir. Yazar Mustafa Efendi, “Sultan
Mektebi Hocast Mehmet Efendi’ye gidip ii¢ yil
okudugunu, ama bir sey anlayamadigint” soyler.
Sozlerini (sadelestirerek) aktaralim: “....Kur’an-1
Kerim talimi icin sikinti ve eziyetlerle, cehennem
falakasina ugramig ve paymimiza diisen daya-
g1 yemis olarak.... ciizleri hece mece, her ne hal
ise bir ¢ok hatimler ettim...” Sonra da “okumak
derdinden sol mertebe dayak yedim ki hala ayak
parmaklarimin tirnaklart kiit kalmistir...” diyor.
Mustafa Efendi’nin 17 yil mektebe gittikten son-
ra harfleri sokebildigini aktaran ERGIN, “bunda
bir miibalaga gormiiyorum, ciinkii kendim de 10
yasina kadar okudugum halde harfleri taniyama-
migtum” diyerek yazarin 6gretmenlerle ilgili goriis-
lerini de sOyle aktarmayi siirdiiriir: “.... mektep ho-
calarimin hurufat (harfleri) ve harekati (harflerin
nasil okunacagini gosteren isaretleri) dogru talim
ve telaffuz etmeyip ve belki kendileri dahi bilme-
diginden.... Ibadullahin (pek ¢ok kulun) eviatlari-
nin cahil kalmalarina biitiin mektep hocalar: se-
bep olmaktadir.... Mahalle mektepleri hoca(larini)
elifba(alfabe) taliminden imtihan etmelidir ki
stbyan dahi feyizyab olup (ilim irfan bulup) cahil
kalmasin ve vakitlerini izaa etmesinler (yitirme-
sinler)... ”(6)

Maarif Tarihi “denemesi” yazmis olan Nafi Atuf,
kitabinda (7) “Bu mekteplerin idaresi ile miiftiiler
ve seyhiilislamlar mesgul olurlardi. Arasira baz
fermanlarla seyhiilislamlara bu vazifelerine dik-
kat etmeleri hatwrlatihirdi. Bu fermanlardan biri
1702°de Seyhiilislam Feyzullah Efendi’ye teblig
olunan fermandir: Biitiin miisliimanlar, namaz,
orug, hac gibi dini ilmihlallerini ogrenmekle be-
raber evlatlarini Kur’an ve seriat ve itikada miite-
allik (inanca iliskin)zaruri meseleleri dgreninceye
kadar diinya sanayii ile ugrastirmaktan sakin-
maldw....” Bu ferman mektebe devami saglama
niyetiyle de olsa, dinsel ve inancla ilgili ko-
nular 6grenilmeden diinya islerinden uzak durul-
masini da emretmektedir!..

Terbiye esittir dayak ve ana sefkatinden iistiin

olan iistad (hoca) eziyeT1 !

Atuf soyle devam ediyor: “Sibyan mekteplerinde
terbiye de talim gibi pek siddetli ve cocugun tabiati
ile taban tabana zitti. Sabahleyin erken baslayan
tedrisat siirekli olarak ogleye kadar ve dgle aza-
dindan sonra da ikindi vaktine kadar siirekli olarak
devam eder. Cocuklar bu miiddet zarfinda yerde
kimildamaksizin oturmaya mahkumdurlar. Ciinkii
gbziine carpan ufak bir yolsuzluk derhal kafaya,
omuza, nereye rastlarsa oraya inen degnek vurusu
ile cezalandirilir. Ahlak cismani cezalarla, falaka
ile dini miieyyidelerle temin olunur.... Kulaklar
tirnaklamak, kafaya sopa indirmek, tokat atmak,
saatlerce tek ayak iistiinde tutmak, tabanini yarip
tuz doldurmak, ayaklarindan asmak.... tatbik edi-
len mektep cezalarumin nevilerindendir. Mektep
terbiyesinden bahseden eserlerde daima dayak
tavsiye olunmustur.... (Mesela) 1453°te yazilmig
Tacii’ledep’te Ali Efendi ve dahi her edepsizlik
kim oglandan sadwr (¢ikar) ve zahir ola ve yahut
tahsilde tembellik gostere, ihmal etmeyip dovmek
gerektir ki ¢ubuk darbile yaban canavarlarina
edeb ve bazice (oyun) Ogretirler.... Ustad cevrine
(eziyetine) ve edip kahrina (ezmesine) katlanma-
yan kimse ilim tahsilinden ve edeb iktisabindan
behresiz (nasipsiz) kalw.... ve dahi ilim yolunda
ananin gefkatinden iistadin cevir ve cefasi evladir
(tistiindliir)....”(8)

Karma egitim; kiz-erkek ahbaph@mn sakin-
cali hali !

Nafi Atuf Bey’in anlattiklar1 arasinda, Besim
Bey adindaki bir miifettisin bir mahalle mektebin-
de gordiikleri de disiindiricidiir: “Bu mektep-
te hoca, kiz ¢cocuklar: oglanlarin arka tarafinda
viiksek bir yerde oturturmus. Fakat bu yiiksek ye-
rin merdiveni olmadig icin sabah aksam kizlar
kucaklayarak oraya cikarir ve indirirmis....”(9)
Islam Ansiklopedisi’nin sibyan mektepleri mad-
desinin bir boliimiinii yazan Vedad GUNYOL da
sOyle diyor: “I1847 tarihli bir talimatta Kiz ve er-
kek cocuklarin muhtelit (karma) olarak devam
ettikleri sibyan mektepleri bulundugu gibi yalniz
kiz ve erkek talebeler yan yana, bazilarinda ise
ayrt ayrt otururlardu.... muhtelit mekteplerde kiz
ve erkek talebenin yanyana oturtulmasi terbiye
usullerine aykir1 goriilmekte ve aralarinda fazla
sohbet, iilfet (ahbaplik) ve ihtilati (karismay1) on-
lemek maksad ile birbirlerinden ayr: oturtulma-



lari tavsiye olunmaktadir.... 1858 tarihli tezkire ile
kiz ve erkek talebeyi birbirinden ayirmak ve buna
bir baslangi¢ olmak iizere Sultan Ahmed dairesi
dahilinde bulunan 26 sibyan mektebindeki kiz ve
erkek talebenin ayrilmasi1 maarif nezaretince sa-
daretten istenmektedir...” (10)

Isin 6zeti sudur: Osmanli ilkdgretiminde yapilan-
larin, egitim, 6gretim ve egitim psikolojisi, insan
ve cocuk onuru, sayginligi ve haklarimin ilke ve
degerleri ile bir ilgisi yoktur. Yoktur, ¢linkii bu sis-
tem kisaca; “Bir sey anlaman gerekmiyor; sorma,
diiginme, tartisma, sadece séylediklerimi tekrarla
ve ezberle; dinya isileriyle ilgilenme; matematik,
sosyal ve fen bilimlerinden zerrece nasiplenme-
sen de olur; anlamasan da tek kitap yeter; ken-
dini, ¢evreni, iilkeni, yurdunu ve diinyay: tanima;
sus, konusma, uslu uslu otur, soyleneni yap, itaat
et, iyi bir kul-tebaa ol, sultan senin adina gereke-
ni yapar!...” diyordu.

Hem bu geleneksel okul diizenini bilen, hem de
doneminin iyi bir 6rnegi olan Semsi Efendi Mek-
tebi’ne giden Mustafa Kemal Atatiirk sézkonusu
sikintilar1 bizzat yasamistir. Bu nedenle O’nun go6z-
lem ve saptamalar1 6zel bir deger tasir. Sinif Arka-
dasi1 Ali Fuat Cebesoy’un belirttigine gore, “yullar
sonra birer kurmay subay olarak Selanik’e gittik-
lerinde bu okullar ziyaret etmis, ilk gittigi mahal-
le mektebinin kapisinin kapalt ve kilitli oldugunu
goriince, kapanmasi isabet olmus” demistir. (11)

O kilit bu giin yeniden agilmaya calisiliyor. Ana-
okulundan baslamas1 istenen ve sibyan okullarini
cagristiran “yeni format’in, (yurttashik tu kaka
olduguna gore) kolay yonetilecek, diisiinmeyen,
sorup sorgulamayan, arastirmayan; itaatkar, din-
ci-kinci bir kul-tebaa yetistirmek i¢in kalici temel
olusturmasi hedeflendigi agiktir. Ancak o donemi
tim boyutlariyla yasamis ve yorumlamis bir Os-
manli pasasi olarak Atatiirk’iin yaptig: biiytik dev-
rim, kurdugu ¢agdas diizenin giicii bence ¢ok hafife
almiyor. Bu gozii kararmis cehalet Tiirk aydinlan-
masindan adeta 6c aliyor, onunla hesaplasiyor.

Cagdas, laik bir halk devleti ve uygar bir iilke ku-
ran Atatiirk’iin sadece Samsun 6gretmenlerine
yaptig1 konugma (1924) bile bu geri doniis ¢aba-
larin1 bosa ¢ikarmaya yetecek 15181 90 yildir giinii-
miize tastyor: “Baylar, yeryiiziinde 300 milyonu
askin miisliiman vardw. Bunlar ana baba, hoca
egitimiyle egitim ve ahlak almaktadw. Fakat iizii-
lerek soylityorum, igin gercegi sudur ki, biitiin bu
milyonlarca insan yiginlart sunun ya da bunun
kolesi, usagi durumundadwr. Aldiklari tinsel (ma-
nevi) egitim ve ahlak, onlara bu kélelik zincirle-
rini kwrabilecek insanlk degerlerini vermemigtir,
veremiyor. Ciinkii egitimin amact ulusal degil-
dir.... ulusal egitim temel olduktan sonra bunun
dilini, yontemini, araglarmi da ulusallagtirma zo-
runlulugu tartisma gétiirmez. Ulusal egitim ile ge-
listirilmek ve yiikseltilmek istenen geng beyinleri,
bir yandan da paslandirict, uyusturucu, gergek-
dis1, yararsiz seylerle doldurmaktan da titizlikle
kacinmak gerekir. ’(11)

Bu sese ve uyariya kulak verilmesi herkesin yara-
rmadir. Ulusun timii aklin1 ve bilincini yitirme-
dik¢e bu taassup ve geri doniis ¢abalart gergek-
lestirilemeyecek, yasadigimiz “cahiliyye” devri
mutlaka bitecektir; ¢linkii Atatiirk’iin deyisiyle
“taassup cahillige dayanir, bilim mutlaka cahilligi
yener.”(12)

Kaynaklar

(1)  Faik Resit UNAT-Tiirk Egitim Sisteminin Geligme-
sine Tarihi Bir Bakig, Ankara, 1964,S.8

(2) Osman N. ERGIN-Tiirk Maarif Tarihi, Istanbul
1977, C.1, S.83

(3) F.R.UNAT, ad1 gecgen eserinde bazi dinsel bilgilerin
Tiirkge agiklandigini belirtir.S.

(4)  Islam Ansiklopedisi, C.7, S.653

(5)  O.N.ERGIN, a.g.e, C.1, S.460

(6) A.ge, C.1, S461

(7)  Nafi ATUF-Tiirkive Maarifi Hakkinda Bir Deneme,
Istanbul 1930. S.29

(8) A.g.e, S.30-31

(9) A.ge,S.29

(10) islam Ansiklopedisi, C.7, S.657

(11) A.Fuat CEBESOY- Sunif Arkadasim Atatiirk, Istan-
bul, tarihsiz, S.13

(12) Atatiirkgiiliik, Ugiincii Kitap, M.E.Basimevi, Istan-
bul, 1984, S. 111

63



ismail Aydin

“..de te fabula narratur”

ILK-SEN (ilkokul Ogretmenleri Sendikas1) Mitingi

64

Ulkemizde 6gretmen 6rgiitlenmesinde bir takim
sorunlar yasanmugtir.  Ogretmenler arasindaki
“kademe” 6rgiitlenmesi bunlardan biridir. Bunun
ilk 6rnekleri Muallimler Cemiyeti'nin kurulugu

sirasinda goriilmektedir.

“1918'de kurulan Muallimler Cemiyeti’nin son-
radan bazi zaaflar1 ortaya ¢ikmistir. Muallimler
Cemiyeti biitiin birlestirici ¢abalarina ragmen en
cok ilgiyi ilkokul 6gretmenlerinden gérmistiir.
Orta ve yiiksekokul 6gretmenleri dernege pek
fazla ilgi gostermemiglerdir. Ahmet Halit Bey’'in
de belirttigi gibi yalniz ilkokul 6gretmenlerini igi-
ne alacag igin gergek bir dgretmen cemiyeti nite-
ligi tagtyamamugtir. Iste cemiyetin zaafi da bura-
dan kaynaklanmaktadir.

21

Dernegin biitiin 6gretmenleri bir araya toparla-
yamamast bir zaafti. Muallimler Cemiyeti, bas-
langigta ilkokul 6gretmenlerinin galigmalariyla
kurulmus bir dernek olmakla birlikte, kurucular
bu durumun olumsuz yanlarini da goérmigler,
orta ve yiiksekokul 6gretmenlerinin de birlesme-
si, yonetim kuruluna girmesi i¢in, daha baglangic-
ta caligmalarini buna goére yapmuiglardir. Ahmet
Halit Yagaroglu bu durumu s6yle anlatmaktadir:
“Idare heyetinin dokuz arkadastan ibaret olmasi-
ni teklif ettim. Sebebini de anlattim. Biz sadece
ilkokul 6gretmenleriydik. Bizimle ig tamam ola-
mazdi. Tamamlanmasi i¢in ortaokul 6gretmen-
leri ile Dariilfiinun 6gretmenlerinin de katilmasi
lazimdi. Bir kere cemiyet kurulunca, biz kenara
cekiliriz, temsil heyeti is bagina gelerek faaliyete
baglar dedim.”

Muallimler Cemiyeti birlesik bir 6gretmen &r-
giitli olusturmak i¢in ¢ok fazla gayret géstermis
olmasina ragmen daha ¢ok ilkokul 6gretmenleri-
nin iiye oldugu bir kurulus olmustur. Ogretmen
[.Memduh Bey, Yeni Nesil dergisinde Muallim-
ler Cemiyeti’nin kurulmasindan aylar, yillar gec-
mesine ragmen Dariilftinun 6gretmenlerinden

! Ismail Goldag ;Milli Kurtulus Savasinda Ogretmenler...s.27
*[smail Goldas; Milli Kurtulus Savasinda...s.26

“hemen hig birinin tenezziilen Cemiyete kaydol-
madiklarint”, orta 6gretimden de sadece birkag
sultani 6gretmeninin {iye oldugunu yazar.?

Muallimler Cemiyeti’nin yonetimine daha sonra-
lar1 ortaokul 6gretmenleri de girmistir. Ancak bu
durumda bile cemiyet igerisinde ilkokul-ortaokul
tartigmalariin yaganmasina engel olamamuigtir.
Bu tartigmalar yaganirken bazi ilkokul 6gretmen-
lert Muallimler Cemiyeti’'nden ayrilarak 1919°da
kurulan Mekatib-i Ibtidaiyye Muallimleri Cemi-
yeti'ne katilacaklardir.

1918'de kurulan Muallimler Cemiyeti’ne ilko-
kul 6gretmenleri disinda orta ve yiiksekogretim
ogretmenlerinin hemen hi¢ girmemistir. Cemi-
yet boylece ilkokul 6gretmenlerine ait bir ztim-

olarak kalmakla beraber ilkokul
ogretmenlerinin sorunlariyla ciddi sekilde de

re-1 tesaniit

ilgilenmiyordu. Bu, muhtemelen, orta &gretim
ogretmenlerinin cemiyetin idare heyetine hakim
olmasindan ileri gelmekteydi. Oysa, Istanbul ilko-
kul 6gretmenleri Mart 1918’de Dariilfiinun kon-
ferans salonunda bir cemiyetimiz olsun dedikle-
ri zaman, hiikiimet nezdinde haklarini miidafaa
edecek bir cemiyet istemiglerdi.

Bu durum, ilkokul 6gretmenlerinin Muallimler
Cemiyeti’den pek memnun olmadiklarini goste-
rir. Tlkokul 6gretmenleri ayr1 bir 6rgiit kurmaya
galigmaktadir. Ancak Tirkiye’de 6gretmen or-
giitlenmesiyle ilgili ¢aligmalar yapan bazi kisiler,
Tlkokul 6gretmenlerinin grevden sonra Muallim-
ler Cemiyeti’'nden ayrilarak Mekatib-i Ibtidaiyye
Muallimleri Cemiyeti’ni kurduklarini savunmak-
tadirlar. “Bu nedenle Muallimler Cemiyeti’nin
bir giin pargalanacagr agikti. Nisan 1921’de ilko-
kul 6gretmenlerinin boykotu sirasinda Cemiyet
yonetim kurulu boykotla alakamiz yoktur seklin-
de gazetelere ilan verince tiyelerin bityiik cogun-
lugunu olusturan ilkokul 6gretmenleri ayrildilar

3[ki Cemiyet Birlesebilir mi? Yeni Nesil 17
Tesrinisani1337(1921) Karsilastirma i¢in bak. Yahya Akyiiz;
Tiirkiye’de 6gretmenlerin...s.104, Ismail Goldas; Milli
Kurtulus savasinda...s.135. (Akyiiz’de M. Memduh olarak
belirtilen kisi Goldas’1n kitabinda I. Memduh olarak ge¢mek-
tedir. Dogrusu I. Memduh (Yasa) olmalidir. 1.A.)



ve Mekatib-i Iptidaiyye Muallimleri Cemiyeti’ni
kurdular.” *

Opysa ilkokul 6gretmenleri Tiirkiye'deki 6gret-
men Orgilitlenmesinde 6nemli roller istlenmig-
lerdir. Ornegin Ege Bolgesi Koy Ogretmenleri
Dernegi ilkokul 6gretmenlerinin tirtintidiir. Koy
ogretmen dernekleri ayni zamanda TODMF nun
da kurulusuna 6n ayak olacaktir.

1961 yilinda kabul edilen Anayasa’ya gore iil-
kemizde kamu caliganlarinin sendika kurmasi
miimkiin olunca egitim is kolunda 100 tane sen-
dika kurulmustur. Bu 100 sendikanin 56’s1 ilko-
kul 6gretmenleri sendikast olup 54’1 il ya da ilge
sinirlart iginde etkinlik gosterecek sekilde kurul-
mugtur. Ornegin, Agri Ogretmenler Sendikas,
Tavsanli Ogretmenler Sendikast gibi... 3

[lkokul 6gretmenlerinin ¢ok sayida sendika kur-
masinin nedeni, ¢alisma kosullar1 ve ticretlerinin
orta dgretim 6gretmenlerinden daha kot olma-
sidir.

flkokul 6gretmenleri 10.7.1965 tarihinde kuru-
lan Tiirkiye Ogretmenler Sendikasrna (TOS)
katilmans,12.7.1965’te Tiirkiye Ilkokul Ogret-
menleri Sendikas’m1 (ILK-SEN) kurmuglardur.

Bu sendika 15-18 Aralik 1969 tarihinde TOS’iin
diizenledigi Biiyiik Ogretmen Boykotu’na (aslin-
da grev) katilmigtir.

12 Mart Muhtirasindan sonra kamu ¢alisanlarinin
sendika hakki fiilen yasaklaninca ILK-SEN, TLK-
DER (flkokul Ogretmenleri Dernegi)’e doniistii
ve 1.4.1975 tarihinde TOB-DER’e katild1.

Bu yazimizda ILK-SEN’in az bilinen mitinglerin-
den s6z edecegiz:

2 Eyliil 1970 tarihli Cumhuriyet Gazetesi’'nde yer
alan bir habere gore “Ogretmenlere yapilan saldi-
rilara karst ILK-SEN 10 ilde mitingler diizenleye-

“Yahya Akyiiz; Tiirkiye’de Ogretmenlerin Toplumsal
Degisikliklere Etkisi...s. 183.

Oysa Mekatib-i Iptidaiyye Muallimleri Cemiyeti 1919’da
kurulmugtur. Dolayisiyla Saym Akytiz’iin bu aciklamalart
tutarl degildir.

5Dr. Niyazi Altunya; Tiirkiye’de Ogretmen Orgiitlenmesi
(1908-2008).s 112, Uriin Yay. Ankara 2008

cek” tir. Yine ayn1 gazetenin 16 Eyldl tarihli niis-
hasinda ILK-SEN Genel Baskan: Kenan Keles’in
bir demeci goze ¢arpmaktadir. Keles; “MEB’in
diizenleyecegi 8. Sur’aya katilmayacaklarini, 27
Eylul’de 10 biiytik ilde birden mitingler diizenle-
yeceklerini acikladr.”

Keles'in verdigi bilgilere gore Istanbul, Adana,
Trabzon, Kayseri ve Erzurum’da miting, Eskise-
hir, Canakkale, Izmir, Samsun ve Malatya’da ka-
pali salon toplantilar1 diizenlenecektir.

26 Eylil tarihli Cumhuriyet Gazetesinde bu ko-
nuyla ilgili su bilgiler yer almaktadir: “Ogretmen
mitingleri Pazar giinii bagliyor. ILK-SEN’in dii-
zeni protesto toplantilarin1 TURK-PER-SEN’ de
destekliyor.”

28 Eylil tarihli Cumhuriyet Gazetesi’nde miting-
le ilgili su bilgilere yer verilmektedir:

ILK-SEN egitim sorunlarmi halka duyurmak
amactyla Istanbul, Adana, Kayseri, Trabzon’da
“iktidart halka sikayet” mitigleri diizenledi.

Mitinglerde iktidarin tutumu halka sikayet edildi.
Ogretmenler grev hakki istedi.

Istanbul’'da saat 13.30’da Hiirriyet Meydaninda
yapilan mitinge 6grenci olaylarinda ¢ldiiriilen ve
“Tkinci Kurtulug Savagi Sehitleri” diye nitelendiri-
len 6grenciler igin 1 dakikalik sayg1 durusu yapil-
mus, ardindan Istiklal Mars1 okunmustur.

Tk konusmay1 ILK-SEN Istanbul subesi Bagkani
Hiiseyin Sariaslan yapmustir.

Milliyet Gazetesi'nde ise konuyla ilgili sunlar ya-
zilidur:

Tlkokul 6gretmenlerinin “Tktidar1 Halka Sikayet”
etmek igin 10 ilde diizenledigi acik hava ve kapali
salon toplantilar1 diin yapilmustir.

Bu toplantilarda “Devrimei 6gretmenler {izerin-
de stirdiiriilen politik ve partizan baskilarin kaldi-
rilmasi, personel kanununa etikete degil, liyakata
yer veren hiikiim konulmasi, emege deger verme
ilkesinin getirilmesi, Ogretmene 3 yilda bir terfi
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hakkinin verilmesi, ilkokullarin tiim siiflarinda
tek tip kitap okutulmasi, bu kitaplarin 6grencilere
parasiz dagitilmasi, 6zel okullarin devletlestirilip
bilim tefeciligine son verilmesi, anti-demokratik
disiplin kurullarinin kaldirilarak yerine yargi or-
ganlarmin kurulmasi, hayat pahalilig: altinda ezi-
len halka insanca yasam hakkinin taninmasi” talep
edilmistir.

[LK-SEN tarafindan yaymlanan bildiride “bozuk
diizenin halki ezdigi, bunu devam ettiren iktidar
halka sikayet igin binlerce neden bulundugu, Mil-
li Egitimin A’dan Z’ye kadar bozuk oldugu” belir-
tilmis ve “istekler yerine getirilmezse daha yogun

eylemlere girigilecegi” agiklanmugtir.®

Mitinglere TUM-PER-SEN ve Tiirk-Is disindaki
sendika ve yerel 6gretmen dernekleri de katilarak
destek vermiglerdir.

Trabzon’daki mitinge ve protestoya Ordu, Gire-
sun, Rize ve Artvin’den gelen 6gretmenler katil-
muglardir.

Ayni sckilde Kayseri Mitingine Konya, Kirsehir,
Nevsehir, Bogazliyan, Kadinhan ve Kaman’dan
gelen 7 bin kadar memur ve 6gretmen katilmig-
tir. Kayseri mitingine mahalli 6 sendika da destek
vermistir.” Kayseri’deki mitingde ILK-SEN adina
konugan Musa Alp, diizeni ve iktidarin tutumunu
elestirmig ve “bir halk kurulugu olarak halkimizi
uyandirmak ve 1920’lerde tilkemizden kovdugu-
muz emperyalizmi ve isbirlikgilerini tilkeden ¢1-
karmak i¢in, yeniden Kurtulug Savagi verme ge-
regini duyuyoruz. Biitiin miicadelemiz bu yolda
olacaktir” dedi.

Adana Istasyon Meydaninda sat 15.15’te baglayan
mitinge cevre il ve ilgelerden gelen binlerce 6gret-
men, is¢i ve devrimci kurulug tyeleri katilmustir.
Bu mitingde ilk konugmay1 yapan ILK-SEN Ada-
na Sube Baskan1 Mehmet Yilmaz, “bozuk egitim
diizenini” anlatmug, tedbirlerin yetersiz oldugunu
belirterck “biz ¢aligmayana milyonlar veren, gali-
sanlara sefalet getiren bu diizene bozuk diizen di-
yoruz” demistir.

*Milliyet Gazetesi; 28.9.1970
"Hiirriyet Gazetesi; 28.9.1970
8Cumhuriyet Gazetesi; 28.9.1970

Adana Istasyon Meydaninda ve Kayseri'de dii-
zenlenen mitingler nedeniyle Ankara’da bir de-
me¢ veren Genel Bagkan Kenan Keles, 10 ilde
diizenlenen mitinglerdeki talepler dikkate alinma-
dig1 takdirde daha biiyiik mitingler diizenlenece-
gini duyurmustur.




Elestirel Pedagoji Sozliigii

( Yasam Boyu Ogrenme )

S. Erhan Bagci

Her giin, her yerde &greniriz; 6grenme giinlik yasan-
timizin ayrilmaz bir pargasidir. Bir egitim fikri olarak
yasam boyu 6grenme, okulda gergeklesen 6grenme bi-
cimlerini kapsamakla birlikte bunlarin 6tesinde, okul
sistemleri i¢in belirlenmis yas ve mekan sinirlarina bag-
It kalmaksizin yasamin her aninda ve alaninda ortaya
cikan dgrenmeleri icerir. Yetigkin egitimi ile bir ve ayni
sey olmamakla birlikte yasam boyu 6grenme, temel
egitim de dahil tim egitim ve 6grenme ortamlarinin,
yetiskin egitimi perspektifine gore doniistiiriilmesini,
modern yagamin hizli degisiminden ortaya ¢ikan dina-
mik dgrenme ihtiyaglarinin, her an ve her yerde gideri-
lebilmesini ima ettiginden, kavram iginde yetiskin egi-
timinin konumu kritiktir ve fakat yagsam boyu 6grenme
esasen toplam olarak temel egitim, yetiskin egitimi ve
Ogrenme ortamlarinin yayginlastirilmasini ifade eder.

Egitim alaninda yaklasik son yirmi yildir en popiiler
kavramlardan biri olan yasam boyu 6grenmenin tarihi
oldukga eskidir. Platon, polisin iyiligi i¢in her bir ide-
al tiyenin 6grenmesi gereken seyler oldugunu (dia viou
paideia) vurgularken hem formel hem de informel 6g-
renme slire¢lerinden bahsediyordu. Buradan gorebiliriz
ki daha iyi bir toplum kurma fikri 6teden beri 6grenme
ile iliskilendirilmektedir ve bu iliski sadece yasamin er-
ken donemlerinde yer alan, igerigi ve bi¢imi 6nceden
sinirlandirilmig olan okul tipi 6grenmelerden ibaret dii-
siiniilemez.

1929 yilinda Basil Yeaxlee’nin “Yasam Boyu Egitim”
(Lifelong Education) adli kitab1 pek ¢ok kaynak tara-
findan her tiirlii 6grenme ortamina esit deger veren ilk
ciddi entelektiiel ¢aba olarak anilir. Bu kitapla birlikte
Dewey ve Lindeman’in ¢aligmalari, gectigimiz yilizyilin
basima koyabilecegimiz, modern yasam boyu 6grenme
kavrayisinin egitim bilimleri literatlirline giris imi ola-
rak da goriilebilir.

Yasam boyu 6grenme igin 6nemli bir ugrak UNES-
CO’dur. 1950 ve 60’11 yillarin kalkinma ve ilerleme
perspektiflerinin egitim ayaginda yer alan 6rgiitiin, 1972
yilinda yayimladigi Faure Raporu (Learning To Be) ve
1996 yilinda yayimladigi Delors Raporu (Learning: The
Treasure Within), ayrica en son 2009 yilinda altinci-
st Brezilya’da diizenlenmis olan Uluslararasi Yetigkin
Egitimi Konferanslart (CONFINTEA) da yasam boyu
6grenmenin kiiresel gelisim seyrini izlemek i¢in dnce-
likli kaynaklardir.

Tarihi binlerce y1l geriye kadar gétiiriilebilecek olan bu
kavramin, yaklasik son yirmi yilda popiilerlesmesinin
nedeni, 6ne ¢ikardig1 zamana ve mekana bagli kalmayan
okul dis1 6grenme pratiklerinin, bu donemin hegemonik
projesi olarak neoliberal kapitalizmin sermaye birikim
rejimine uygun esnek bir 6grenme modeli dnermesidir.
Yasam boyu 6grenme, esnek c¢alisan yeni tip isgiliciine
yonelik, piyasada artik ihtiyag duyulmayan bilgi ve be-
cerilerin kazandirilmasi ile ugrasmayan, dogrudan {ire-
tim siirecinin aktiiel gereksinimlerine yonelen ve bunun
disinda kalan her seyi es gecen esnek bir egitim modeli
olarak goriilmektedir.

Piyasa eksenli yasam boyu 6grenme kavrayisimnin gelis-
tirilmesinde ve kiiresel ¢apta hegemonik kilinmasinda
OECD, Avrupa Birligi ve Diinya Bankasi’nin yeri mer-
kezidir. Bu kiiresel yapilar, hazirladiklar: raporlar, dii-
zenledikleri uluslararasi toplantilar ve verdikleri kredi-
ler/hibeler araciligiyla yasam boyu 6grenmenin piyasaci
bir igerik kazanmasinda rol oynamislardir.

Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme kavramina iligkin fik-
rin olusumunda bu kurumlarin etkisi tamamen belirleyi-
cidir. Dokuzuncu ve Onuncu Kalkinma Planlari’ndaki
vurgular, XVII. Milli Egitim Suras1 kararlarindaki il-
gili alt baslik, 2006 yilinda Mesleki ve Teknik Egitimi
Gelistirme Projesi (MEGEP) kapsaminda yayimlanan
“Tiirkiye’nin Basaris1 Igin Itici Gii¢: Hayat Boyu Og-
renme Politika Belgesi”, 2009 ve 2014 yillar1 olmak
iizere iki kere yayimlanmis bulunan “Hayat Boyu Og-
renme Strateji Belgeleri” ve merkez siyasi partilerin
program ve belgelerindeki icerikler tamamen bahsi ge-
¢en kiiresel orgiitlerin perspektiflerine dayanmaktadir.
Yine 2011 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh Ci-
raklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii’niin adinin
Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii olarak degis-
tirilmesi de bu bakis acisina uyum saglama ¢abasinin
bir sonucudur. Bu gelisim sonucunda bugiin Tiirkiye’de
yasam boyu 6grenme kavrami, egitimin ve dolayisiyla
toplumun piyasaci ve muhafazakar bigimde doniistiiriil-
mesinde kullanilmaktadir.

Yasam boyu Ogrenmeye yiiklenen neoliberal anlam,
kavramin tasidig1 6zgiin potansiyeli golgeler durumda-
dir. Oysaki yagam boyu 6grenme, 6grenme ile okul di-
sindaki yasam alanlar1 ve toplumsal siirecler arasinda ta-
rihsel olarak kurulmus yapay ve kisitlayici bariyerlerin
kaldirilmasina ve bir 6zgiirlesme imkani olarak 6gren-
menin her an ve her yerde ger¢eklesebilmesine olanak
taninmasina yol acabilecek kavramsal bir potansiyele
sahiptir. Bu nedenle de kavram {izerindeki miicadele de-
vam etmektedir.
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Korkoro

*Gazi Un. Yeni Medya Anasanat Dali Medya Tasarim Yiiksek
Lisans Ogrencisi

Yonetmen Tony Gatlif’in 2009 yapimli filmi Kor-
koro 2. Diinya Savasgi sirasinda ¢ingene bir ailenin
yasamini anlatmaktadir. Film Fransa’da gegmekte-
dir. Filmde yer alan karakterlerden Thedore kdyiin
belediye baskani ve veterinerdir. Lundi ise ogret-
menlik yapmaktadir. Kimsesi olmayan Claude adl
kiigiik ¢ocuk ise gb¢ eden bu ¢ingene ailesinin pe-
sinden gidip onlardan yemek ¢almaktadir. En so-
nunda ¢ingene ailesi kiiciik cocugu yakalar ve be-
lediye baskan1 Thedore’a teslim eder. Thedore ise
¢ocuga yardim eder ve yaninda yasamasini saglar.
Lundi ve Thedore ayn1 zamanda Nazilere kars di-
renis ylriitmektedir.

Yurtsuzluk, miilksiizliik ve go¢

Sik¢a duydugumuz bir ¢gingene atasdzii “evde otu-
ran Olir” der. Filmde ¢ingenelerin yasam bi¢im-
lerinin modern yerlesik yasamdan ne kadar farkli
oldugu vurgulanmistir. Go¢ etmeyi yasaklayan
bir yasadan sonra miilkii olmayan ¢ingeneler top-
lama kamplarina gonderilmektedir. Thedore ise
bunun yaganmamasi i¢in ¢ingene ailesine bir ev
bulur. Cingene ailesi ev i¢inde yasamanin onlara
iyi gelmeyecegini diigiiniir ve baz1 seyleri hayalet
zannederek korkarlar. Modern yasamin olmazsa ol-
maz gordiigii yerlesik yasam onlar i¢in gereksizdir.
Ev, banka hesaplari, kredi kartlari, kimlik bu kii-
¢iik ¢ingene ailesi i¢in bir sey ifade etmemektedir.
Filmdeki ailenin 6zgiirliik tanimi herhangi bir yere
ait olmadan dans etmek, miizik yapmak ve gog et-
mektir. Aslinda biraz da insanligin gezgin yanini
temsil etmektedirler.

“Buradan ayrildigimiz ve kimsenin nerede ol-
dugumuzu bilmedigi zaman 6zgiiriiz.”

Film 6zgiirliik tanimi tizerine farkli yaklasimlar ile-
ri siirmektedir. Taloche’un ormanda kosup, sularin
icerisinde yuvarlanmasi, ¢esmeyi acip sular1 6zgiir
birakmasi ile yerlesik sehir insaninin “6zgiirliik”
anlayist arasinda farklar vardir. Film bize bunu
vurgulamaktadir. “Buradan ayrildigimiz ve kim-
senin nerede oldugumuzu bilmedigi zaman 6zgii-
riiz.” climlesini kent insaninin anlamasi ¢ok zordur.
Giiniimiizde yerlesik yasamin “modern” insanlar



nerede olduklarinin bilinmesini istemektedir.

“Bu bizim savasimiz degil ki, sizin savasimz.
Cingeneler tarihleri boyunca kimseyle savas-
mamistir. Neden bedelini biz édiiyoruz?

Yukaridaki climleleri soyleyen bir 6zgiirliik anlayi-
s1, halklarin diger halklarla ve dogayla i¢ ice, ba-
riscil bir sekilde yasamasini savunan bir 6zgtirliik
anlayisidir. Filmdeki karakterlerden Taloche’un
davraniglart “modern sehirli” insanin anlayisina
gore “delilik” olarak goriilebilir fakat aslinda Kor-
koro filminin sorgulattig1 noktalardan bir tanesi de
budur. Film 6zgiirliigiin sinirlarini ¢izen kurallarin,
yasalarin dogal olmadigini belirtmektedir. Talo-
che’un sinirlar1 tanimamasi, i¢inden geldigi gibi
davranmasi modern sehirli insanin 6zgiirliik anla-
yisini da elestirmektedir.

Filmde ¢ingenelerin yagsam tarzlarina ve inanglari-
na iligkin de gesitli ayrintilar verilmektedir. Yerles-
meye calistiklar1 evin kapisina sarimsak siirmek,
hayaletlerin var olduguna inanmak, yaralara giibre
stirmek vb. Kendilerini herhangi bir iilkeye veya
smira ait hissetmeyen Cingeneler tarih boyunca
cesitli katliamlara maruz kalmustir. Ikinci Diinya
Savas1 sirasinda Nazilerin yaptig1 katliamdan et-
kilenen topluluklarin basinda Cingeneler gelmek-
tedir. Kendilerini duyuracak, katliamlar1 anlatacak
imkanlar1 olmadigi i¢in bu katliam bir¢ok kisi tara-
findan bilinmemektedir. Filmde Cingenelere karsi
uygulanan irk¢iliga da vurgu yapilmaktadir. Koytin
yerlisi cocuklarn ¢ingene ailesini goriince “cinge-
neler geliyor” deyip korkarak uzaklagmalar1 buna
ornektir. Filmde elestirilen irk¢ilik, giiniimiizde de
tiim “Gteki” olarak goriilen toplumlara oldugu gibi
cingenelere de uygulanmaya devam etmektedir.

“Abe sair, bizim de bir cift soziimiiz var aska
dair”(Nazim Hikmet)

“Siz sevemezsiniz adasim, siz sehirde yasayanlar
ve kdyde yasayanlar; siz birisine itaat eden ve bi-
risine emredenler; siz birisinden korkan ve birisini

tehdit edenler... siz sevemezsiniz. sevmeyi yalniz
bizler biliriz...”(Sabahattin Ali, Degirmen)

Sabahattin Ali’nin “Degirmen” adli &ykiisiinde
yazdig1 climleler Cingeneleri belki de en iyi anla-
tan kelimelerdir. Sunu da eklemeden ge¢gmemeli-
yiz ki; Korkoro filmi sinematografik gii¢liiliigiiniin
yani sira miizikleri ile de oldukea etkilidir. Taloc-
he’un ormanin igerisinde kostugu sahnede duydu-
gumuz miizik 6zgiirliglin smirsizligini ve giiclini
vurgulamaktadir.

Korkoro oldukg¢a tanmidiktir bir dykiidiir Anadolu
halklar1 i¢in. Cukurova’daki yoriik obalarmin Su-
lukule’deki Cingenelerin kaderi de Korkoro’daki
aile ile aynidir. Yerlesik yasama gecirilmeye cali-
san Tiirkmen yorikler, iskan edildikten sonra kiil-
tiirlerini istedikleri gibi yasayamamiglardir.

“Modern” yasamin sikismishgi ve Taloche’un
ozgiirliigii

Kimilerine gore “buguk millet” olan ¢ingenelerin
“modern” yerlesik yasama ge¢mek istememesi
belki de tiim insanligin basina gelen o sikismiglik
duygusunu yasamak istememelerindendir. Yerlesik
yasamin sorunlari, sinirlarin icerisinde hapsedilen
devletlerin savaslari, diinyay1 daha da yasanmaz
hale getiriyor. Cogumuz yasadigimiz sehirlerde
zamani ve yagami bizim degil kentin zenginlerinin
kurguladig1 bir diinyada yagiyoruz. Sunu diyebili-
riz ki; ne kadar ozgiirlige sahip oldugumuz tarti-
silir -hele ki Tirkiye gibi bir {ilkede yasiyorsak-.
Fakat sundan eminim ki; iizerimize neyi giyersek,
AVM’lerimizden istedigimiz neyi alirsak alalim
Korkoro diyen ¢ingenelerin giilen gdzlerine, renkli
kiyafetlerine ve de en 6nemlisi Taloche’un 6zgiir-
ligiline sahip olamayacagiz.
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Giris

Egitim siireci, parcast oldugu ekonomik-toplum-
sal yapinin egemen ideolojisini yeniden iiretilme-
sinde en O6nde gelen araglardan birisidir. Bu siireg,
her iilkenin toplumsal yapisinin, sosyal ve kiiltiirel
degerlerinin tiretiminin egitimden bekledigi diger
islevleri ile i¢ ige gecmistir.

Kapitalizm agisindan baktigimizda yetismis insan
giicli gereksinimi egitim siireci {izerinden karsila-
narak toplumsal is bolimii konumlart i¢in bireyler
secilir ve bireyin degil, sistemin ihtiyacina gore
yetistirilirler. Segme, yetistirme ve yerlestirme si-
rasinda hiyerarsik toplumsal yapinin, sinifsal fark-
liliklarin yapisina uygun 6zellikler korunarak, egi-
tim Ulizerinden sinifsal farklilasmanin ve bireysel
rekabetin uzun 6miirlii olmasi saglanir. Bu da bir
bakima, var olan kapitalist toplumsal is bolimiiniin
mesru, dogal ve hatta ka¢inilmaz oldugunun, bunu
degistirmenin ¢ok zor oldugu goriisiiniin pesinen
kabuliiniin nesilden nesle aktarilmas1 anlamina
gelmektedir.

Giintimiiz kapitalizminde egitimin, toplumsal ya-
samin, Uretim silireclerinin ve iligkilerinin burjuva-
zinin ihtiya¢ ve ¢ikarlarina uygun olarak yeniden
iiretimi ve siirekliligi i¢in gerekli bilginin {iretimi,
nesiller aras1 aktarimi ve buna uygun bireyler yetis-
tirme islevini ortaya koymak gerekir. Bu baglam-
da, AKP hiikiimetlerinin 13 yildir hayata ge¢irdigi
“Egitim politikalar1” ge¢mis hiikiimetlerin ytirtittii-
gii egitim politikalarimi da asarak, tarihsel siirecte
sekillenmis burjuva ideolojisinin egitim alanindaki
tiim ‘gerici’ yansimalarini somut bir sekilde ortaya
koymustur.

Tiirkiye’de egitim, Cumbhuriyet’in kurulusundan
bugiine kadar, hi¢cbir donemde tam olarak kamusal
hizmet ve bir hak konumuna gelememis, bugiine
kadar kurulan hiikiimetler de bunun i¢in gerekli
cabay1 gostermemistir. Cumhuriyet’in kuruldugu
ilk yillardaki 6zel yabanci ve azinlik okullarina,
1950’lerden itibaren 6zel Tiirk okullar1 eklenmeye
baslanmis, 6zellikle 2000°1i yillarin bagindan itiba-
ren 0zel okul sayisi ¢ok hizli bigimde artmistir.

Egitim sistemi en yaygin kamu hizmetlerinden bi-
risi olarak ortaya ¢ikmasi nedeniyle, kapitalizmin
yeniden yapilandirmaci politikalarinin her zaman
merkezinde yer almistir. Egitim sistemi, kapitaliz-
min gincel ihtiyaglarina gore yeniden diizenlendi-



ginde, diger kamusal hizmet alanlari, bu diizenle-
meye kendiliginden uyum saglayabilmektedir. Bu
nedenle bir iilkenin, 6rnegin Tiirkiye’nin egitim
sisteminin, devletin, diger kamu alanlarinin yeni-
den olusturulmasi i¢in lokomotif islevi gordiigii
sOylenebilir.

1980 askeri fagist darbesi ile baslayan, 1990’
yillarda devam eden, ancak asil etkisini 2000’li
yillarda gosteren “Egitim sisteminde yeniden ya-
pilanma” uygulamalari, 6zellikle AKP iktidar1 do-
neminde, egitimde ve toplumsal yasamda biiyiik
alt {ist oluglar yagsanmasina neden olmustur.

Piyasalasma ve Dinsellesme Kiskasinca Egitim

Tiirkiye’de ozellikle yoksul, emekgi ailelerin ¢o-
cuklar1 basta olmak tiizere, kiz ¢ocuklari, kirsal
kesimde ve/veya Kiirt illerinde yasayan ¢ocuklar;
egitim hakkindan esit kosullarda ve parasiz olarak
yararlanamamaktadir. Bolgesel, cinsel, smifsal vb.
esitsizlikler, anadilinde egitim gibi en temel sorun-
lar hiikiimetlerin ¢zmek bir yana daha da derin-
lestirdigi temel sorunlar olarak egitim sisteminin
oncelikli glindem maddesi olmay1 siirdiirmektedir.

Egitimde temel sorunlarin ¢éziilememesinin teme-
linde, baga gelen hiikiimetlerce egitimin bir hak
olarak goriilmemesi; egitim olanaklar1 konusunda
0zel ve devlet okullar1 arasinda yaratilan uguru-
mun, bizzat devlet tarafindan, kendi okullar1 ara-
sinda da yaratilmasina yol acan rekabet¢i ve piya-
saci politikalar yatmaktadir.

1980’11 yillardan itibaren sik¢a duydugumuz “Yeni
Diinya Diizeni”, “kiiresellesme”, “neo-liberalizm”
gibi tanimlamalarla anilan ekonomik politikalarin
hedefledigi bireyleri yetistirmek i¢in egitim sistemi
onemli bir islev géormektedir. “Girisimci, rekabet-
¢i, kariyer sahibi, esneklige uyum saglayabilen”
vb. gibi sifatlarla nitelenebilecek bu bireyin yetis-
tirilmesine en uygun sosyal politikayi, sermayenin
hizmetine AKP iktidar1 sunmustur. Hiikiimet prog-
ramlarinda temel amag olarak egitimin “istihdam
ihtiyacim karsilamaya uygunluk” temelinde yeni-
den oOrgiitlenmesine vurgu yapilmig, sermayenin
giincel ihtiyaglaria yonelik iiretici gli¢ ordusunun
olusturulmasi i¢in egitim sisteminin, tiim kurumla-
riyla birlikte, her zamankinden daha fazla “fabri-
ka” gorevi gdrmesi hedeflenmistir.

Emekei siniflarin ¢ocuklarmin, esnek iiretim bi-
¢imlerine ve esnek calismaya daha iyi uyum sag-

lamasina yonelik olan, insan degil piyasa merkezli
olmay1 hedefleyen bu anlayis, ayni1 zamanda, dev-
letin tim sosyal sorumluluklarindan (saglik, egi-
tim, ulagim, barinma vb.) adim adim geri ¢ekilme-
sini hedeflemektedir.

Egitimi piyasanin kosullarina birakmanin ve ser-
mayeye yeni yatirim alanlar1 agmanin yani sira
“Egitim birey i¢in daha sonra kazanilacak ek ka-
zang anlamina geliyorsa bireyin bu kazancin ma-
liyetine katlanmasi1 gerekir” anlayis1 kabul ettiril-
meye calisilmaktadir. Dolayisiyla egitim, “insan
sermayesine yapilan en 6nemli yatirimdir” anlayisi
sonucunda fatura, “kaynak yoklugu” gerekgesiyle,
egitimi alan bireylerin iizerine yikilmaktadir.

Egitimde kaynak sorunu, kaynak kithigindan ¢ok,
kaynaklar iizerinde s6z hakkini elinde tutan sinif-
larin tercih farkliligindan ortaya ¢ikar. Kaynaklarin
dagitilmasi, farkli ekonomik-toplumsal sistemler-
de, kaynaklar iizerindeki hakimiyetin farkli oldu-
gu, egemen simiflarin tercihleri dogrultusunda ¢o-
ziliir. Ekonominin (ekonomide gii¢lii kesimlerin,
kapitalist sistemde sermayenin) tercihlerine ve bu
tercihler c¢ergevesinde olusturulan ideolojik sekil-
lenmelere gore egitim hizmetinin niteligi ve 6zelli-
gi farkli algilanir. Bu algilamalar bireysel tercihler
olarak yansitilarak, hangi hizmet s6z konusu ise,
ona olan talep sekillendirilir. Bu nedenle, egitimde
kaynak sorunu, farkli toplumsal-ekonomik sistem-
lerde egitimin anlami ve degerinin nasil kavrandi-
gina gore farkliliklar gdsterir.

Egitim hizmetlerinin ticarilestirilmesi ve 6zelles-
tirilmesi hizmetin ger¢eklesmesinden sunumuna
kadar biitiin asamalarinda adim adim piyasa meka-
nizmasinin isleyisine terk edilmekte, diinyanin her
yerinde temel bir insan hakk: olarak kabul edilen
egitim hakki, hizla bir hak olmaktan ¢ikarilmakta-
dir. Burada asil diisiindiiriicii olan bu siirecin tiim
diinyada es zamanli olarak uygulamaya konmus
olmasi ve bu girisimlere karsi gerekli tepkilerin ye-
terince gosterilememesidir.

Gegtigimiz 13 yil i¢inde egitimde, egitim bilimi-
nin en temel, evrensel ilkelerini bile yok sayarak
atilan egitimi dinsellestirme adimlart “tek din,
tek mezhep” anlayis1 dogrultusunda, ayni zaman-
da bir bask1 politikas1 olarak hayata gegirilmistir.
12 Eyliil’iin resmi ideolojisi Tiirk-Islam Sentezi
dogrultusunda egitim sisteminin yapilandirilmasi
stirecinde 6nemli bir islev goren zorunlu din der-
si dayatmasi onemli bir rol oynamis ve egitimde
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zor yoluyla biitiin 6grenciler din dersi almak zo-
runda birakilmigtir. A¢ik ya da gizli olarak destek-
lenen dini cemaat ve gruplar, hizla yayginlastirilan
Kur’an Kurslart ve Imam Hatip Okullar1 Tiirki-
ye’de egitimin dinsellesmesi anlaminda dnemli ve
etkili adimlar atmuastir.

Diinya genelinde ‘yaratilis teorisi’, ‘akilli tasarim’
gibi bilimsellikten uzak olmakla kalmayip, tam da
bilime kars1 gelistirilen ideolojik saldirilarla para-
lellik gosteren dinsellestirme olgusu, emperyalist-
kapitalist sistemin son ¢eyrek ylizyildir ihtiyag¢ ve
cikarlart dogrultusunda aydinlanma degerlerinin
(rasyonel disiinme) yipratilip, ortagag Avrupa’si-
nin degerlerinin sembolil olan inang¢ alaninin yii-
celtilmesiyle de uygunluk gostermektedir.

Milli Egitim Bakani’nin egitimde gerici igerigi
giiclendirme gayretleri, aslinda bilimin evrensel
kurallar1 yerine safsatalarin ve hurafelerin egemen
kilinmasi i¢in atilan her adimin arkasinda siyasi
iktidar uzantilariin oldugu gercegini biitiin agikli-
giyla ortaya koymaktadir.

AKP iktidarinda adim adim hayata gegirilen egiti-
mi hem igerik, hem de bigimsel olarak dini kural
ve referanslara gore bigimlendirme uygulamalari
son 13 yil icinde sayisiz somut drnekler seklinde
karsimiza ¢ikmistir. Egitim miifredatina yonelik
bilim dig1 miidahaleler, felsefe-bilim-sanat dersle-
rinin azaltilmasi, otizmli ve zihinsel engelli cocuk-
lara zorunlu din dersi getirilmesi, okul dncesi ve
ilkokul 6grencilerinin camilere gotiiriilmesi, din
egitiminin Diyanet Isleri Baskanlig1 eliyle fiilen
okul dncesine hatta kreslere kadar indirilmesi vb
gibi uygulamalar egitimin dinsellestirilmesi aci-
sindan 6ne ¢ikan uygulamalar olarak dikkat ¢ek-
mektedir.

AKP iktidarinin egitim sisteminde yasanan degi-
siklikler iizerinden bugiine kadar ortaya koydugu
pratik, her tiirden dini inanci istismar ederek co-
cuklart ve toplumu “tek din, tek mezhep” anlayist
iizerinden “tek tip” hale getirmeye ¢alismak olmus-
tur. Tiirkiye’de yasanan yogun dinsellesme, egitim
siirecinde dinsel somiiriiye kaynaklik eden kimi
pratik uygulama ve sdylemlerin yaygimlagmasi, son
yillarda egitimin biitiin kademelerinde yasanan bir
sorun olarak dikkat ¢ekerken, okullarin adeta belli
bir inang (islam) ve belli bir mezhebin (Siinni-Ha-
nefi) kurallar1 ve uygulamalari ile kusatilmasi sag-
lanmustir.

Tiirkiye’nin egitim sistemi en temel bilimsel ilke-
lerden hizla uzaklasirken, okullarda dinsellesme
hizla artarak kaygi verici boyuta ulagmistir. Din
dersinin Tiirk¢e, matematik, yabanci dil gibi zorun-
lu sayilmasi, laik, demokratik egitim anlayisiyla ve
bilimsel egitimle acik¢a celismektedir. Okullari-
mizda, tistelik devlet araciligiyla ve zorunlu olarak,
yalnizca belli bir din ve belli bir mezhep 6gretil-
mektedir. Bunun Oniine gecebilmek, devlet eliyle
dinsel egitimi arttirarak degil, kamusal, bilimsel,
demokratik, laik ve anadilinde egitim hakkini ha-
yata gecirmek ile miimkiindiir.

Kamusal, Bilimsel, Demokratik, Laik ve Anadi-
linde Egitim Hakkinin Onemi

Egitimin temel bir insan hakki olmasi, kamusal so-
rumlulugu, yani devletin herhangi bir ayrim gozet-
meden herkese, nitelikli egitimi parasiz olarak sun-
masini gerektirir. Egitimin kamusal bir sorumluluk
degil, parayla alinabilen bir mal olmasi ise onun bir
hak degil, kisilerin maddi olanaklarina gore yarar-
lanilabilen bir ayricalik durumuna déniismesine yol
acmaktadir. Egitimin hak olarak goriilmesi devlete
bir sorumluk yiiklerken, bir hak degil de gereksi-
nim olarak algilanmasi, bu sorumlulugun ailelere
ve bireylere devredilmesi anlamina gelmektedir.

Egitim hakkinin yasama gecirilmesinin en temel
kosullarindan birisi, kamu tarafindan yiiriitilmesi
ise, diger kosulu iceriginin yine kamusal bir anla-
yisla parasiz, bilimsel, laik ve anadilinde olmasi,
farkl1 dil ve kiiltiirlerin 6zgiirce gelismesini sagla-
may1 hedeflemesidir. Bu kosullar saglanmadiginda
egitimin, o anki mevcut statiikonun devamliligin
siirdiirmeye calisan, bu haliyle egitimin kisi i¢in
hak olmaktan ¢ikmasi ve yapilmasi zorunlu bir
“gorev” haline gelmesi kaginilmazdir.

Biitiin ulusal ve uluslararasi belgelerde, herkesin
egitim gorme hakkina sahip oldugu, hi¢ kimsenin
bu haktan mahrum edilemeyecegi belirtilir. Cinsi-
yeti, etnik ve dinsel kimligi ne olursa olsun herkes,
insan oldugu i¢in, kendini gelistirme, kendini olus-
turma hakkina sahiptir. Bu da ancak egitimin kamu-
sal bir anlayisla gergeklestirilmesi ile miimkiindiir.
Egitimde var olan esitsizliklerin, stnirlamalarin ve
yoksunluklarin ortadan kaldirilmasi, o6zgiirliikeii
egitim anlayisina dayali bir egitim hakkinin yasa-
ma gecirilmesi i¢in yeterli degildir. Egitimin temel
bir insan hakki olmasi, bu hakki kullanirken hak
sahiplerinin en temel taleplerini (6rnegin anadilin-



de egitim hakki talebini) 6zgiirce, demokratik yol-
larla dile getirebilmesine imkén verilmesini gerek-
tirmektedir.

Tiirkiye’de yillardir temel tartisma konularindan
birisi olan “zorunlu din dersi” ile ilgili tartigmalar-
da ¢ogu zaman bilimsellikten ¢ok, siyasal-ideolojik
duruslar, din ve din egitimi konusundaki pozisyon-
lar etkili olmustur. Sorun, egitim {izerinden dini
bilimsellestirmeye ya da bilimi dinsellestirmeye
calisma noktasinda diigiimlenmektedir. Oysa egi-
tim bilimi agisindan gegerli olan tek sey egitime
bilimin gozIigii ile bakmaktir. Dinin gozIigi ile
bilime bakmak miimkiin degildir. Bilim “bilim”
olarak, din “din” olarak kaldig1 siirece islevlerini
yerine getirebilmektedir.

Laisizm, bilimsel bir kavramdir ve herkes igin
gecerli kurallar1 vardir. Ulkeden iilkeye laisizm
yerlesmesi tarihsel ve sosyolojik acidan farkli-
liklar gosteriyor olsa da hepsinde ortak ozellik,
“Devlet ve din alanmin birbirinden kesin olarak
ayrilmas1”dir. Dinin devlete, devletin de din alani-
na miidahale etmemesi, birbirine dayatmada ya da
yonlendirmede bulunmamasidir.

Din dersinin zorunlu sayilmasi kamusal, laik, de-
mokratik egitim anlayisiyla ve bilimsel egitimle
temelden gelismektedir. Okullarda, {istelik devlet
araciligiyla ve zorunlu olarak, yalnizca belli bir
din ve belli bir mezhep 6gretilmektedir. Bu durum,
Tiirkiye gibi ¢ok kiiltiirlii, ¢ok dinli ve ok mezhep-
li toplumda, bir¢ok sorunun dogmasina yol agmak-
tadir. Tiirkiye’de dinin siyasallagmas1 ve siyasal
cikarlara alet edilmesinin engellenmesi gerektigi
aciktir.

Devlet, dini kurallara dayali kanunlar ¢ikarama-
yacag1 gibi, dindarlarin dini yagantilarini olumsuz
yonde sinirlandirict ya da olumlu yonde “tesvik
edici” uygulamalar yapamaz. Laik bir devlet, “din-
lerin kurallar1 nelerdir, insanlar nasil ibadet ederler,
ibadeti nerede ve ne zaman yaparlar” gibi konula-
ra karisamaz. Karisirsa kisisel bir alan olan inang
alanina miidahale etmis olur. Bir dine ya da inanca
yapilacak en biiyiik kotiiliik, Diyanet Isleri Bagkan-
lig1 gibi Siinni-Hanefi mezhebini temsil eden bir
yap1 tizerinden “tek din, tek mezhep” anlayiginin
tiim topluma dayatilmasidir.

Laiklik; dinsel etkinliklerin, devlet ve ekonomik
yasamdan ayri olarak ele alinmasini, devletin din-

sel esaslara ve giice dayanmamasini, giiciinii dog-
rudan dogruya halktan almasini ngéren bir kav-
ramdir. Laik bir devlet, bireylerin bir dine sahip
olma ya da dini ihtiyaglarini tatmin etmedeki tavir,
davranis ve eylemlerinde mutlak anlamda 6zgiir ol-
dugunu kabul etmek, hi¢gbir dine ya da mezhebe ay-
ricalik tantmamak zorundadir. Bu anlamda laiklik
din diismanlig1 degil, aksine biitlin inanglarin esit
kosullarda yasamasinin sigortasidir.

Laik bir tilkede devlet, biitiin dinler ve inanglar kar-
sisinda tarafsiz olmak, biitlin yurttaslara esit mesa-
fede durmak zorundadir. Devlet, din islerinden bii-
tiiniiyle elini ¢ekmeli, biitiin dinler, mezhepler ve
inanmayanlar karsisinda tarafsiz olmalidir. Higbir
resmi islemde kimseye dini ya da inanci sorulma-
mali, bir dine inananlar ibadetlerini devlet deste-
&1 almadan istedikleri gibi yapmali, hi¢bir inanca
karst ayrimci uygulama yapilmamalidir. Laik egi-
timin bir geregi olarak okullarda hig¢bir dinin egiti-
mi verilmemeli, din 6gretimi ve ibadethaneler i¢cin
kamu biitgesinden pay ayrilmamalidir. Bu durumda
yillardir islam’m belli bir mezhebinin hizmetinde
olan Diyanet Isleri Baskanligi kaldirilmal, bu ala-
na aktarilan paralar kamusal egitime harcanmalidir.

Egitimin kamusal, bilimsel ve laik olmas1 kadar,
bireylerin hicbir kisitlamaya gidilmeden kendi ana-
dillerinde egitim almalar1 da egitim biliminin en
temel ilkeleri arasindadir. Anadili egitimi bireyin
toplumsal bir varlik olarak gelismesinde, i¢inde ya-
sadig1 cevreyi ve diinyay1 algilama ve yorumlama-
sinda, 0zgiir ve elestirel diisiinebilmesinde 6nemli
bir rol oynamaktadir.

Anadil egitimi ilkdogretimden baglayarak tim egi-
tim basamaklarinda ve daha sonra da bir yetiskin
olarak siirdiirecegi yasamindaki basarisinda temel
belirleyicilerden bir tanesidir. Birey bir anlamda
toplumsal iligkiler sistemine anadil ile katilmakta,
anadili ile i¢inde yasadig1 toplumun bir pargasi ol-
maktadir.

Tiirkiye’de yasayan ve sayilari milyonlarla ifade
edilen, kendi ana dillerinde egitim isteyen halklar
anadilinde egitim hakkindan mahrum birakilirken,
kurulus amaglari farkli olsa da, Tiirkiye’de hig ko-
nusulmadig1 halde ingilizce, Fransizca, Almanca
ve diger dillerde egitim yapan okullar bulunmak-
tadir. Resmi dil diginda anadilde egitimin yapilma-
yis1, hatta yasak olusu, pek ¢ok toplumsal huzur-
suzlugun ortaya ¢ikmasina da neden olmaktadir.
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Bu olumsuzluklardan en ¢ok etkilenen kesim, Kiirt
halki ve Kiirt¢e olmaktadir.

Tiirkiye’de anadilinde egitim talebinin yillardir
giincelligini korumasinin 6ziinde, anadilinin birey-
ler agisindan oldugu kadar, toplumlar agisindan da
yasamsal bir onem tasiyor olmasi bulunmaktadir.
Bireylerin diisiinsel ve ruhsal gelisiminde ve egitim
yasaminda oldugu kadar, sosyal ve ekonomik yaga-
ma katilmasinda, toplumsal iliskiler icinde kendi-
sinden farkli olanlarla esit haklara sahip bir sekilde
yasayabilmesinde anadilinin biiyiikk 6nem tasidig
aciktir.

Tiirkiye’de anadilinin egitime dahil edilmesi ile
ilgili olarak, resmi dilden timiiyle vazgecilecegi
algis1 yaratilmak istenmesi dikkat c¢ekicidir. Oysa
anadilinin egitim sistemine dahil edilmesi, herhan-
gi bir lilkedeki resmi dilin egitimde kullanilmasinin
alternatifi olmak zorunda degildir. Aksine, anadi-
linin egitimde kullanilmasinin ikinci dili 6grenme
ve o dilde egitim becerilerini gelistirmeye hizmet
etmesi de miimkiindiir.

Kuskusuz anadilinde egitimin okullarda 6grenil-
mesi/dgretilmesi tek bagina sorunu tiimden ¢o6z-
memekte, fakat anadili kaybini azaltmasi agisindan
onemli bir iglev gormektedir. Anadili agirlikli ¢ift
dilli egitim, ¢ok dilli egitim vb gibi konularin dik-
kate alinmasi; hem asimilasyonu énlemek, hem de
herkesin esit ve saygin bir sekilde kamu yasamina
katilimini saglamak agisindan 6nemlidir.

Anadilinde egitim talebinin 1srarla reddedilmesi,
bu konunun giderek politik bir miicadele alanina
evrilerek, kimlik talebinin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmesini saglamistir. Bu noktada bir dilin
korunup gelistirilmesi, onun sadece se¢meli ders
iizerinden Ogrenilmesi ya da drnegin Kiirt¢e yayin
yapan radyo-TV acarak degil, egitim dili olarak ka-
bul edilmesi ile miimkiindiir.

Cocugun kendi anadiliyle egitime baslamasi, iilke-
de kullanilan resmi dili ve hatta baska pek ¢ok dili
ogrenmesine ve kullanmasina engel degildir. Aksi-
ne, diger dilleri en iyi sekilde 6grenmenin 6n kosu-
lunun, kendi anadilini en iyi sekilde 6grenmekten
gectigi egitim biliminin en temel dogrularindan
birisidir.

Tiirkiye’de anadilinde egitimin, boliicii degil bir-
lestirici, ayristirict degil biitlinlestirici bir islev

gorecegi konusunda en kiigiik bir siipheye yer ol-
mamalidir. Dil ve kiiltiir farkliliklarin bir zenginlik
unsuru olduguna, boliinmeyi degil, daha zengin bir
birlikteligin yaratilmasina katki sunacagina giive-
nilmelidir.

Sonsoz

Tiirkiye’de egitime ve diger pek cok alanda yasa-
nan degisime yon veren Orglitsel ihtiyaglardan ¢ok,
son olarak egitimde 4+4+4 dayatmasinda oldugu
gibi, siyasal-ideolojik tercihler olmustur. Bugiin
egitim politikalarint belirleyen AKP zihniyeti ve
onun liberal-muhafazakar ideolojisi, yasanan donii-
stim siirecini ileriye degil, geriye dogru isletmekte
1srar etmekte, egitim sistemindeki mevcut merkezi,
otoriter ve statiikocu yapiy1 daha da giiclendirmeyi
hedeflemektedir.

Egitim sistemlerinde ¢esitli adlar altinda yapilan
kokli degisiklikler, ¢esitli projelerin temelinde egi-
timi herkesin esit ve parasiz olarak yararlanmasi
gereken temel bir hak olmaktan ¢ikarmak bulun-
maktadir. Bu anlayisin gelismesiyle birlikte ayni
okul icinde siniflar, aynm1 bdlgede okullar, farkli
bolgeler birbirleriyle rekabet igine sokularak egi-
timde piyasa iliskilerinin tek belirleyen olmasi sag-
lanmak istenmektedir. Egitimin kamusal niteliginin
agimasiyla birlikte bir yandan kaynaklarin esitlik-
¢i dagilimim ortadan kaldirilirken, diger yandan
egitimi tamamen piyasaya teslim etmenin adimlari
atilmaktadir.

Egitim sistemini sermayenin degil, emek¢i halkin
¢ikarlar1 dogrultusunda doniistiirmek, egitime ve
bilime meydan okumak anlamina gelen her tiirlii
bilim dis1 uygulamaya kars1 yiiriitiilecek miicadele-
nin gelisim siirecine dogrudan baglidir. Bu nedenle
O0gretmeni, 6grencisi, velisi ve diger toplum kesim-
leri ile birlikte kamusal, bilimsel, laik ve anadilinde
egitim miicadelesinin gii¢lendirilmesi bugiin, diin
oldugundan ¢ok daha fazla 6nem kazanmis durum-
dadur.

Egitim hakkina yonelik giderek artan saldirilar kar-
sisinda basta egitim sendikalar1 olmak {izere top-
lumun Orgiitlii kesimleri genis halk kesimleriyle
birlesen, biitlinliiklii bir toplumsal miicadeleyle ka-
musal, bilimsel, demokratik, laik ve anadilde egi-
tim hakkini1 yagsama gecirme gorev ve sorumlulugu
ile kars1 karsiyadir.
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“Demokratik egitim” miicadelesi veya “egitimin
demokratiklesmesi” miicadelesi iizerinde g¢okga
tartistigimiz, kurultaylar topladigimiz(1) ve muh-
temelen de tartismayi siirdiirecegimiz bir alan. Bu
alan 6zl itibari ile siyasi iktidar elinde bulundu-
ranlara karsi egitim siireclerinin ve “okulun” de-
mokratiklestirilmesi alan1 olarak tanimlanabilir.
Ogrencisinin karnesinde bulunan 6gretmen goriisii
kismina iktidarin sakincali buldugu sairin siirini
yazdig1 i¢in karne goriisii silinen dgretmenlerin(2)
bulundugu bir tilkede Apple ve Bean’mn da (2002)
ifadesi ile “Demokratik Egitim Miicadelesi” muk-
tedir olana, iktidar sahibine kars1 “meydan okuma”
olarak adlandirilabilir.” Kitle kiiltiiriintin politik
duyarsizliktan, kurumsallagmis irk¢1 ve cinsiyetci
uygulamalara kadar birgok antidemokratik ydne-
limler sergiledigi bir toplumda, ¢ocuklarda demok-
ratik duyarliliklar olusturmak bir meydan okuyus-
tur (Apple ve Bean, 1995). Okul, bu baglamda ik-
tidara sahip olan ile olmayanin miicadele alanidir.
Foucault’nun (1994) vurguladig gibi okul, boyun
egmenin gergeklestigi en 6nemli alanlardan birine
doniistir. Belli kimliklerin sakincali, yanlis ya da
arzu edilemez olarak siniflandirilmasi, dolayli ola-
rak baska bir kimligi dayatmanin yolu olarak gorii-
lebilir. Cocuklara aile, okul ve benzeri toplumsal
kurumlarda belli kimlikler ile onlara 6zgii davra-
nis bicimlerinin yine belli dinsel, ahlaki, yasal te-
mellerde yanlis oldugu 6gretilir. Bu siniflandirma,
¢ocuklarin kisisel olarak degerlendirmeleri ve bu
degerlendirme sonucu s6z konusu degerleri uygun
bulurlarsa kabul etmeleri i¢in sunulmaz. Beklenen
davranis, siniflandirmanin ¢ocuklar tarafindan sor-
gusuz sualsiz kabul edilmesidir.

Bu miicadelenin kesin ve somut sonuglarinin ol-
masi zor goriinmektedir zira miicadele siyasal ik-
tidarm kamu otoritesi ve yasa yapici gliciine karsi
yiritilmektedir(3). Ancak bu miicadele siirecinin
kendisi, genel siyasal miicadelenin verildigi alan-
lardan biridir ve kapsadigi, etkiledigi kesimler(4)
ve sonuglarindan dolay1 belki de en énemli ve en
etkili alanlardan biridir. Bu yo6nii ile hakim siiflar
ile emekgiler ve muhalefet edenler arasinda devam
eden miicadeleyi yansitir. Asla unutulmamasi ge-
reken nokta, siyasetten ve siniflar miicadelesinden
bagimsiz bir demokratik egitim miicadelesi verile-
meyecegidir. Diger kamu hizmetlerinde de oldugu
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gibi “egitim” ile ilgili en basit konu dahi diyalektik
olarak siiflar miicadelesi ile, veya yoneten-yoneti-
len; iktidar sahibi olan-olmayan diizlemleri ile ilis-
kilidir. Tiirkiye’de demokratik egitim miicadelesi
asla, sadece su anki iktidarin politikalar1 ile sinirli
olmamistir. Ancak 6zenle altinin ¢izilmesi gereken
gercek, su an siyasal iktidar1 elinde bulunduran
giiciin kendisinden 6nceki iktidarlardan ¢ok daha
kararli bir sekilde tiim kamusal hizmetlerle beraber
egitimde de kendi siyasal ajandasina uygun olarak
doniisiim siirecini siirdiirmesidir.

Kamu Hizmetlerinde Doniisiim Ve Kamusal
Egitim

Bir onceki boliimde ifade edilen doniisiim stireci
piyasaci ve gerici olmak {izere birbiri ile yakindan
iligkili iki ana diizlemde devam etmektedir. Once-
likle belirtmek gerekir ki bu iki alan birbirini bes-
leyerek ve birbirlerine zaman zaman zemin olus-
turarak; kimi durumlarda da mesruiyet saglayarak
veya gerekee olusturarak devam etmektedir. ”De-
mokratik Egitim Miicadelesini” siirdiiriirken bu iki
diizlemin birbirleri ile olan iliskisini koparmadan
degerlendirmek, miicadelenin dilini, araglarint ve
hedeflerini belirleme agisindan olduk¢a Onemli
hale gelmektedir.

Kamu hizmetlerinin 6zellestirilmesi; 6zellestirile-
miyorsa bile en azindan ticarilestirilmesi diinya ge-
nelinde sermayenin son déonem en temel yonelim-
lerinden biridir. Kamu hizmetlerinin tasfiyesine do-
niik olarak devam eden stirecin Tiirkiye’de egitim
alaninda tezahiirii yukarida da ifade edildigi tizere
“Piyasac1” ve “Gerici” bir donilisiim olmustur. Ba-
kanligin attig1 her adimda, aldig1 her kararda veya
yayinladig1 her yazida bu izi gormek miimkiindiir.
Bundan dolay1 da “Demokratik Egitim“ miicade-
lesi bir yandan bir kamu hizmeti olarak egitimin
piyasalasmasina karsi miicadeleyi, diger taraftan
gericilesmeye karsi laik ve bilimsel egitim miica-
delesini birlikte igermelidir. Bu alanlarin birbiri ile
i¢ ice geemisligini 1skalamadan degerlendirmek
gerekmektedir. Kuskusuz bu alanlarin her durumda
bir birine esitlenen iki diizlemi isaret ettigini degil,
zaman zaman birinin digerinden 6nde oldugu ama
birbiri ile i¢sel ve ayrilmaz olarak bagl olan iki
alandan olustugu bilinci ile hareket etmek gerek-

mektedir. Egitim Emekg¢ilerinin “Demokratik Egi-
tim Miicadelesi’ni” yiirlitiirken en sik yasadiklari
sorunlardan biri de bu iki diizlemi birbirinden ayi-
rarak degerlendirmeleridir. 4+4+4 ad1 verilen 6287
sayil1 yasanin ¢iktig1 donemde yiiriitiilen tartigma-
lar basta olmak tizere pek ¢ok donemde bu parcali
kavrayisa taniklik ettik.

KESK (Kamu Emekgileri Sendikalar1 Konfederas-
yonu) tarafindan 1-2 Subat 2003 tarihinde diizenle-
nen “Degisim Siirecinde Kamu Hizmetleri ve Sen-
dikal Politikalar” sempozyumu, Tiirkiye’nin 1995
yilinda onayladigt GATS (Hizmet Ticareti Genel
Anlagmasi) sonrasinda sendikalarin kamu hizme-
tini ve 6zel olarak kamusal egitimi tartigtiklart ilk
onemli ¢aligma olmustur. Egitim Sen (2003) tara-
findan ¢alismaya sunulan tebligde kamu hizmeti;
devlet ya da diger kamu tiizel kisileri tarafindan ya
da bunlarin gézetim ve denetimleri altinda, genel
ve ortak gereksinimleri karsilamak, kamu yarari
ya da c¢ikarin1 saglamak icin yapilan ve topluma
sunulmus bulunan siirekli ve diizenli etkinlikler
olarak tanimlanmigtir. Kamu hizmetleri, toplum-
sal yasamin zorunlu gereksinimlerini karsilayan
hizmetler olarak sunulmus ve bundan dolay1 da en
onemli Ozellikleri olarak diizenlilik, sitireklilik ve
kar amac1 giitmeme siralanmistir.

Genelde “Kamusal Hizmet” 6zelde “Kamusal Egi-
tim” miicadelesini stirdiiriirken “ Kamusal” sifatina
yiiklenen anlam, ¢ogunlukla hizmetin kim tarafin-
dan finanse edildigine odaklanmaktadir. Egitim
Hizmeti’nin devlet tarafindan finanse edilmesi,
giderlerinin genel biitceden karsilanmasi nasil bu
hizmeti kamusal hizmet yapmaya yeterli olmuyor-
sa; bu ozellikle beraber Egitim Sen tebliginde one
stirilen diger iki 6zelligin, siirekliligin ve diizenli-
ligin de diger 6zelliklerle beraber bulunmasi da su-
nulan egitim hizmetini kamusal hale getirmemek-
tedir. Egitim hizmetinin kamusal olmasi i¢in dnce-
likle hizmetin bilesenlerinin ve etkilenenlerin esit
kosullarda temel belirleyici konularda tartigmasi ve
uzlagmas1 gerekmektedir. Karar alma siireglerine
katilim ve esit temsiliyetin alt1 1srarla ¢izilmelidir.
Kararlara katilim siireclerinin bulunmadig1 ve uz-
lasmanin olusmadigi durumlarda sadece finansma-
nin yeterli olamayacag1 gercegiyle hareket etmek
gerekmektedir.



“Demokratik Egitim Miicadelesini” siirdiirenler
acisindan en Onemli eksikliklerden bir digeri de,
egitim hizmetinin kamusal olmasinin 6nkosulu
olarak hizmetin planlanmasi, dgretim programla-
rinin olugturulmasi, 6gretmen yetistirme ve ogret-
men istihdami alanlarinin genellikle bir miicadele
alan1 olarak kavranmamasi ve bu alanlara gerekli
onemin verilmemesi olarak ifade edilebilir. Ancak
siyasal iktidarlar agisindan en onemli alanlar hep
buralar1 olmustur.(5) Egitim Sen’in (2003) “De-
gisim Siirecinde Kamu Hizmetleri ve Sendikal
Politikalar” sempozyumuna sundugu teblig, Tiir-
kiye’de egitim sisteminin saglikli bir yapiya ka-
vusmasinin egitimin dncelikle bir “kamu hizmeti”
olarak gorlilmesinden gegctigini vurgulamaktadir.
Tebligde egitimin temel bir insan hakki oldugu ve
bu nedenle herkesin nitelikli kamusal egitim hak-
kindan yararlanabilmesinin ancak kamusal hizmet
anlayis1 ile gerceklesebileceginin alt1 ¢izilmekte
ve hizmetin demokratiklestirilmesinin 6nemi ifade
edilmektedir. Tiim toplum kesimlerine, bu hakkin
kullanimi konusunda 1srarli olma vurgusu yapil-
maktadir.

Biiyiik Fotografi Gormek

Demokratik Egitim Miicadelesini siirdiiriirken
kargilagilan en onemli eksikliklerden bir digeri
de demokratik egitim miicadelesini genel siyasal
miicadeleden yalitilmis, siniflar miicadelesinden
bagimsiz bir alan olarak ele almaktir. Bu tiir bir
eksik okuma ile yiiriitiilen tartismalarin biiytik bir
boliimiiniin, sorunu algilama, ¢oziimleme ve uy-
gun miicadele argiiman, ara¢ ve yontemlerini olus-
turamama ile sonu¢landigina taniklik etmekteyiz.
Ornegin 6gretmenlere “Rotasyon” (6) uygulanacak
olmasi ve buna karst nasil bir tutum alinmasi ge-
rekligi ile ilgili meselede bu kafa karisikligi agik
olarak ortaya ¢ikmistir. Bir 6gretmenin bir okulda
uzun ya da kisa caligmasiin, 6gretmenin yaptiga
ise olumlu ya da olumsuz etkileri elbette tartisila-
bilir ve kesinlikle de tartisilmalidir. Ancak Milli
Egitim Bakanligi’nin bu uygulama ile yapmaya
calistigl, asla, uzun siire ayni1 okulda calistigi igin
is verimi diisen 6gretmenlerin verimini artirmak
degildir; asil amag¢ “Yeni Tiirkiye” adini verdikle-
ri donemde ideolojik ve politik hegemonyayi tesis
etmek ve zora dayali riza mekanizmasini yaygin-

lastirmaktir. ”Rotasyon” uygulamasi ile hedeflenen
Ankara, Izmir, Istanbul gibi biiyiik kentlerin mer-
kezinde bulunan okullarda ¢alisan ve ¢ogunlukla
da iktidara muhalif olan egitim emekgilerini iktida-
ra tabi kilmak ve en 6nemlisi 6gretmenlerin uzun
stiren miicadeleler sonucunda elde ettikleri “emek-
¢i” kimligine saldirarak onlar1 yeniden “memur”
haline doniistiirmektir. ”Emekei” kimligine sahip
bir kesimle, o grubun {yelerinin hangi okulda ne
kadar siire galisacagina dair karar1 ancak onlarla
esit kosullarda yapilacak olan bir pazarlik siireci
sonucunda ortaklasarak verebilirsiniz. Iktidarin
bu uygulama ile yapmaya galistig1 ise onu emekgi
kimliginden arindirarak istedigi yerde istedigi siire
calistirarak kendisine memur etme c¢abasidir. Me-
sele boyle bir yaklagimla kavranmadig1 igin “Og-
retmen bir okulda kag¢ yil ¢alismal1?” tartismasina
bogulmus ve kitlesel, yaygin kars1 duruslar orgiit-
lenememistir.

Sinifsal bir bakis agisi ile sorunlara yaklasilmadig:
i¢in birgok konuda oldugu gibi “Rotasyon” konu-
sunda da smifin bilesenleri birbiri ile rekabet eder
duruma gelmistir. Kentlerin ¢evresinde ya da tasra-
da cgaligan 6gretmenler merkeze gelme umudu ile
bu uygulamay1 destekler duruma gelmistir. Ege-
men i¢in en uygun ve sorunsuz olan yonetme ani,
kuskusuz emekgilerin birbirleri ile rekabet ettikleri
donemlerdir.

Ogretmen alirken branslara gore sayisal dagilim,
aday Ogretmenlikten asil 6gretmenlige gecis sii-
reci ve egitim yoneticilerinin belirlenme siireci
MEB’in gelecekle ilgili planlarinda kendisinden
olmayana bu alanda yasama sansi tanimama konu-
sundaki niyetini ortaya koymaktadir. Bu tablo bu
kadar agikken idareden, onunla miicadele etmeden
bu planlarindan vazgegmesini beklemek ¢ok dogru
olmayacaktir.

Mekanlar ve iktidar

Demokratik Egitim Miicadelesinin ideolojik ve
politik ¢ergevesi saglikli olusturulamadigi icin
tartismalar saglikli devam etmemektedir. Ornegin
AKP iktidariin devami i¢in en uygun arag olarak
tasarladigi Imam Hatip Okullar1 ve bunlara kars:
alinmast gereken tutumun ortaklastirilamamasi
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baska bir sorun alamdir. Imam Hatip Okullar1 ile
ilgili tartisma, sadece bu okullarin 6grencileri, 68-
retmenleri ve bu okullarda verilen egitimin laik
olup olmamasina sikistirillarak tartigilamaz. Sade-
ce Imam Hatip Okullar1 degil, genel olarak oku-
lun” bir mekan olarak orgiitlenmesi ve bulundugu
cografyada var olusu egemenin kendini siirdiir-
mek icin olusturdugu siyasetinin tasiyicisi olmasi
islevi ile sekillenmektedir. Bu amag¢ bugiin imam
hatip okullarinda o kadar belirgindir ki mekanin
bigimsel (mimari) 6zelliklerini bile bu siyaset ve
onun kendi siyasal hegemonyasini tesis etme islevi
belirlemektedir. Son dénem insa edilen okul bina-
laria bakildiginda bu 6zellik hemen goze carpar.
Ogdiil’iin (2015) ifadesi ile nesneler, bir mekanin
icine bir plana gore yerlestirilir. Ve her esik ya da
kap1, bir mekan i¢indeki nesneler diizenine gegirir
bizi. Nesneler diizeniyle birlikte mekanla kurdugu-
muz iliskiyi ¢oziimlemedikce toplumsali, politik
olan1 anlamamiz miimkiin degildir. Egitim alanin-
da mekanin ve nesnelerin yapilis1 ve konumlanisi
artik eskinin geri gelmeyecek sekilde degistigi ve
yeninin de muktedirin tasarrufunda oldugu algisi-
n1 olusturmaktadir. Bu alg1 ve biling, kimi zaman
smirlar1 asan uygulamalara neden olmaktadir.
Bunu somut olarak ortaya koymak i¢in imam Ha-
tip Okullarma ve Egitim Kurumlar1 Y 6neticilerinin
Belirlenme uygulamasina bakmak yeterli olacaktir.

fmam Hatip Okullar1 farkli okul tiirlerinden biri
olarak degil, bir siyasetin ve onun iktidarinin ta-
styicist olan mekanlar olarak orgiitlenmis, ideolo-
jik, politik ve giindelik hegemonyanin tasiyicisi,
goriiniir araglari konumuna gelmistir. Onun ig¢indir
ki kentlerin AKP’ye en az oy ¢ikan yerlerine bu
islevi yerine getirmek icin insa edilmektedirler(7).
Okul tiirlerinde yapilan degisiklikle tiim liselerin
Anadolu lisesine ¢evrilmesi ile de zaten belirli bir
puanin altinda kalan 6grenciler ya meslek lisesi ya
da imam Hatip Liseleri kiskacinda garesizce imam
Hatip Liselerine gitmek zorunda kalmaktadir. Bu
durum nedeniyle bizler, imam Hatip Okullarini
sadece okul olarak degil, iktidarin tasiyici araclari
olarak gorerek ve degerlendirerek miicadeleyi or-
giitlemek zorundayiz. Fakat yukarida ifade edildigi
tizere bilyiik fotografi gormeden yapilan degerlen-
dirmelerle yiiriitillen miicadele sonucunda sadece
kimi yerellerde basarili olan direnme pratikleri

olugmustur (8). Siyasal yoniinii gérmeden sorunu
sadece okula sikistiran bir okuma ile bu demokra-
tik egitim miicadelesinin siirdiiriilmeye calisilmasi
¢ogunlukla olumsuz sonuglanmstir.

Laik ve Bilimsel Egitim

Demokratik Egitim miicadelesini yiiriitiirken diger
bir 6nemli sorun alani da bu miicadeleyi siirdiiren-
lerin siyasal referanslar1 ve miicadeleye ve kavram-
lara yiikledikleri farkli anlamlardir (9). Bu farklilik-
lar “kamusal egitim” basta olmak iizere bazi temel
konularda hareket etmeyi neredeyse olanaksiz hale
getirmektedir. Egitim Sen (2014) tiiziigiiniin Sendi-
kanin Amaglar1 baglikli 2. Maddesinin ¢ bendinde
“Toplumun biitiin bireylerinin, temel insan hakla-
r1 ve Ozgirlikleri dogrultusunda, herkesin kendi
anadilinde, esit, demokratik, laik, bilimsel, parasiz
ve kamusal, nitelikli egitim gdrmesini savunur”
seklinde siralanmustir. Tiiziik, bir demokratik kitle
oOrgiitii agisindan en temel ve belirleyici metindir;
o kitle orgiitliniin anayasasidir. Kitle orgiitleri do-
galart geregi farkli siyasal goriisleri, dini inanglart,
etnik kokenleri ve kiiltiirel kimlikleri olan iiyeler-
den olusur. Kitle orgiitlerinden beklenen tiim iiye-
lerinin ayn1 siyasal diisiinceye veya kimlige sahip
olmasi1 degildir. Bu yanlari ile kitle orgiitleri ¢cok
seslidir ve ¢ogulcudur. Kitle orgiitlerinde hareket
alanini belirleyen en 6nemli unsur “mutabakattir”.
”Mutabik” kalinan zemin, lizerinde hareket edile-
cek zemindir. Ortaklasilan alanin disina ¢ikmak,
mutabakati bozmak anlamina gelir. S6zii edilen
mutabakatin kendisi “Tiiziik” ile viicut bulur.

Egitim Sen kendi varlig1 ve ortaya koydugu miica-
dele birikimi, yaklasimi ve tiiziigii ile en 6nemli
mutabakat orgiitlerinden biridir. Ancak Egitim Sen
tiiziiglinde tarif edilmesine ragmen kimi temel kav-
ramlara yiiklenen anlam ve ona nasil yaklasilmasi
geregi lizerinde, bu yil 21. Yasim kutluyor olma-
sina ragmen, sendika icerisinde uzlasi saglanama-
mistir. Uzlasma saglamak ve sendikal politikalari
belirlemek iizere toplanan kurultaylar, cogunlukla
sonugsuz kalarak dagilmak durumunda kalmistir.
Oysa bugiin i¢in artik en acil ve ertelenemez gorev,
laik ve bilimsel egitimi savunmak ve bunun i¢in
her alanda miicadele etmektir.



Imam Hatip Okullari; Ders Ara¢ ve Gereglerinin
Igerigi; Kadrolasma; Okullarda Acilan Mescitler;
Cemaatlerin okullarda uyguladig1 programlar ve
yardim toplama faaliyetleri; Kutlu Dogum Hafta-
s1 kutlamalar;; TUBITAK tarafindan diizenlenen
bilim fuarlarma Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi der-
sinde hazirlanan projelerin katilimi; zorunlu seg-
meli dersler ve bu derslerin egitim yoneticileri eli
ile zorla belirlenmesi (10); okullarda okutulan din
derslerine semt camisinin imaminin onay alarak
girmesi; kurulan vakiflar eli ile yiiriitiilen faaliyet-
ler, laik ve bilimsel egitim karsit1 faaliyetlerden ilk
akla gelenlerdir.

“Laiklik” tizerinden yiriitillen tartismanin gele-
neksel kodlarla okundugu ve laikligin segkinlerin
ve orta-iist sinif aydinlarin bir hassasiyeti oldugu-
na dair tartismalardan bugiin artik laikligin tiim
toplumsal kesimler ve en 6nemlisi de en alttakiler,
yoksullar, emekgiler i¢in zorunlu bir talep haline
geldigi bir déneme gelinmistir. Siyasal Islam re-
feranst lizerinden tim yasami sekillendirmeye
calisan siyasal iktidar, bu projesini okullar ve egi-
tim hizmeti lizerinden yagama gecirmeye kararl
goriinmektedir. Bu uygulamalar artitk Ongen’in
(2015) ifadesi ile siddet boyutuna ulagmistir ve bu
durumun da siiflar miicadelesi ile yakindan ilgili
oldugu agiktir. Igsizligin tirmandig1, yoksullugun
yayginlagtigi ve buna bagli olarak sistemle ilgili
ciddi kuskularin dogdugu kriz dénemlerinde sinif
catigmasi potansiyeli artar, dolayisi ile sistemden
kagislar giindeme gelir. Ongen’e (2015) gore iste
burada kagislart engellemek ve sinift sistem igeri-
sinde tutmanin araglarindan biri de bu sekilde kul-
lanilan “sembolik siddettir”.

Temel Liseler Ve Piyasalasma

Dershanelerin kapatilmasi ve bunlarin bir boliimii-
niin temel liselere doniismesi ve yasanan krizden
dolay1 da ekonomik durumu uygun olan ailelerin
cocuklarinin devlet okullarindan temel liselere ve
0zel okullara gegmesi, kamu okullarinin tasfiye
edilmesi ve oralarda sadece yoksul ailelerin ¢ocuk-
larinin kalmasi gibi bir durumu ortaya ¢gikarmakta-
dir. Burada kamu okullarini sahiplenmek aslindan
en alttakilerin sahiplenilmesi anlamima gelmekte-
dir.

2015-2016 Ogretim Yili baslamadan bircok 6zel
dershane “Temel Lise” olmak icin basvuruda bu-
lunmus ve bunlarin biiyiik bir boliimiine fiziki
kosullarmna, altyapisina, egitim Ogretime hazir
olup olmamasina bakilmaksizin onay verilmistir.
Temel liseler, yasanan belirsizlikten dolayi, kisa
siire igerisinde, fiyatlarinin oldukg¢a yiiksek olma-
sina ragmen kontenjanlarini doldurmus ve devlet
okullarinin 6zellikle son siniflarindan 6grencilerin
ayrilmasina neden olmustur.

Bu siire¢ bu hali ile devam eder ve herhangi bir de-
gisiklik olmaz ise, oniimiizdeki 6gretim yillarinda
ozellikle 8. ve 12. siniflar basta olmak {izere genel
olarak devlet okullarindan 6zel okullara gegcisin
artarak devam edecegini ongdrmek zor degildir.
Donem, kamu okullarinin tasfiye edilerek piyasa-
nin kutsandigi bir donemdir. Ekonomik olarak kar-
silayabilenin 6zel okullarda okudugu, digerlerinin
devlet okullarinda kalarak egemenin tedrisatindan
zorunlu olarak gectigi tam bir toplumsal ayrigsmaya
dogru hizla siiriiklendigimizi gérmek gerekir.

Sonsoz

“Demokratik Egitim” miicadelesi yiritiiliirken
amagclanan hedef, varilmak istenen nokta miicade-
lenin kendisini, yontemini, araglarini belirlemekte-
dir. “Demokratik Egitim” miicadelesinin en temel
hedefi, egitimi verili halinden daha demokratik ve
Ozgiirlik¢ti hale getirmektir. Egitim hizmetini ka-
musallagtirarak niteligini artirmak, hizmeti veren-
lerin o6zelliklerini gelistirmek, egitim materyalle-
rinin ve ders programlarinin bilimsel, laik, giiniin
ve Ogrenenin gereksinimlerine gore olusmasini
saglamak gibi pek ¢ok hedef “Demokratik Egitim”
miicadelesinin hedefleri olarak siralanabilir. Ancak
su an ylrittigimiiz miicadelenin kendisi ne yazik
ki yeni haklar elde ederek ozgiirliiklerimizi gelis-
tirmeyi degil daha ¢ok var olan1 koruma, teslim ol-
mama lizerinden sekillenmektedir. Bu durum verili
olan1 kabullendigimiz, ona onay verdigimiz anla-
mina gelmemelidir. “Demokratik Egitim” miicade-
lesi verenler acisindan su an verili durumu elestir-
mek en temel gorevlerden biridir. Bununla beraber
siyasi iktidarin, her yeni giin yeni bir adimi ile
hizla gerici ve piyasact bir yonelimle degistirdigi
egitim hizmetine kars1 bilimsel, laik, esit, {icretsiz,
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kamusal egitim miicadelesini yiikseltmek ertelene-
mez bir durum haline gelmistir.

Bu yaklagimla iki boyutlu “Demokratik Egitim”
miicadelesi yiirlitmek gerektigi ortadadir. Birin-
ci boyut “Ideolojik, Politik” olarak adlandirilabi-
lir. Bu alanda genelde tiim kamusal hizmetlerine
0zelde de egitim hizmeti alanina dontik saldiriya
kars1 bir miicadele paradigmasi olusturmak ve bu
alani1 adeta fikri bir miicadele alanina ¢evirmek ge-
rekmektedir. Ornegin iktidara yakinligi ile bilinen
sendikanin (Egitim Bir Sen, 2012) karma egitimin
bilim dig1 oldugu ve basarisizlikla beraber psiko-
lojik sorunlar yarattigi, bu yilizden de zorunluluk
olmaktan ¢ikarilmas1 gerektigi tezine karsi fikri bir
miicadele baslatilabilir.

Ikinci boyutta ise iktidarmn egitim alaninda yiiriit-
tiigii gerici ve piyasact doniisiime karst demokratik
egitim miicadelesi verilebilecek tiim alanlar miica-
dele alanina ¢evrilmelidir. Okul ortaminin demok-
ratiklestirilmesinden, ders ara¢ ve gereglerinin bi-
limsel, laik igerige sahip olmasina kadar pek cok
alanda farkindalik yaratma, kamuoyu olusturma ve
alternatif olusturma faaliyetleri yiiriitiilebilir. Egi-
tim calisanlarinin, sendikalarin, akademinin, 0g-
rencilerin ve velilerin, kitle orgiitlerinin, emekten,
barigtan ve demokrasiden yana siyasi partilerin,
kisacasi iktidarin magdur ettigi tiim toplum kesim-
lerinin kolay olmadigini fakat miicadele disinda da
baska da bir segenek olmadigini bilerek hareket et-
mesi gerekir.

NOTLAR

1.Turkiye’de ilk olarak gerceklestirilen calisma,
TOS (Tiirkiye Ogretmenler Sendikasi) tarafindan
1968 yilinda “Egitimin Bilimsel, ¢agdas, laik, ge-
nel halk ve insanlik yararina® yapilmasi amaciyla
gerceklestirilen Devrimei Egitim Surast’dir. 1978
yilinda TOB-DER (Tiim Ogretmenler Birlesme ve
Dayanigma Dernegi) onciiliigiinde gerceklestirilen
“Egitimin Demokratiklestirilmesi” i¢in yapilan
Demokratik Egitim Kurultayr’dir. Egitim Sen tara-
findan ilk olarak 1998 yilinda ilk kurultay toplan-
mistir. Egitim Sen tarafindan gergeklestirilen ikinci
kurultay ise 2004 yilinda toplanmistir. Gergeklesti-
rilen son kurultayda yine Egitim Sen tarafindan 3-7

Subat 2014 tarihinde “Ozgiirlesme Yolunda Egitim
“ temast ile toplanmistir. (Egitim Sen, 2015)TOS,
TOD-DER ve Egitim Sen birbirlerinin devami olan
Egitim Emekgileri Orgiitleri oldugundan kurultay-
larda birbirlerini takip edenler olarak kabul edilmis
ve bundan dolay1 Egitim Sen, kendi topladig1 ku-
rultaylari numaralandirirken 3 ile baglamistir.

2. Ankara’da bulunan Tiirkan Yamantiirk {lkokulu
3. Smif 6gretmeni 2015-2016 Ogretim yili sonun-
da 6grencilerin karne goriisii boliimiine sair Siikran
Kurdakul’un “Al Beni Sevecenligine” adl1 siirini
yazdig1 i¢in okul midiiri tarafindan siirin siyasi
icerikli olmasi ve sairin siyasi tercihlerinden dolay1
uyarilmis ve karne goriisii 6gretmenin onay1 olma-
dan miidiir tarafindan silinmistir. Silinen siir:

Ben sevdayim, al beni sevecenligine,
Ben giiliim, dallarina asila beni,
Cocugum ben, gogsiinde biiyiit,
Umudum ben, diisiincende gelistir.
Actyim, gercegi ararsan bende,
Inancim, coskuyu yasarsan bende...

(Eroglu, 2016)

3.Kamuoyunda 4+4+4 yasasi olarak bilinen 30
Mart 2012 tarih ve 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egi-
tim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Ya-
pilmasina Dair Kanun” yasalagirken Mih¢i’nin da
(2012) birgok bilim insan1 gibi ayrintili olarak alti-
ni1 ¢izdigi sorunlar, Mecliste, basinda ve akademide
devam eden tartismalar, siyasi iktidarin bu kanu-
nun ¢ikmasinda gosterdigi 1srar1 degistirmemis ve
kanun, tim tepkilere ragmen parlamenter sayisi
iizerinden yasalagmaistir.

4.MEB’in yayinladig1 sayilara gore 2015 yili Ni-
san ay1 itibari ile orgiin egitimde toplam 17 Milyon
559 bin 6grenci, 59 509 okulda 6grenime devam
etmektedir. Toplam Ogretmen sayist ise 919.393
olarak agiklanmigtir (MEB, 2015).

5. Talim ve Terbiye Kurulu MEB’in beyni olarak
kabul edilir ve bundan dolay1 da AKP iktidara gel-
digi ilk glinden itibaren TTK’da etkin olmaya ¢a-
lismistir. 2003 yilinda TTK’da calisan 6gretmenler
inceledikleri ders kitaplarina kii¢iik dil yanlislarina
ragmen onay vermislerdi. S6z konusu §gretmen-



lerin biiyiik bir boliimii Egitim Sen {iiyesi idi. An-
cak sorusturmayi siirdiiren miifettisler hem hata
bulunup hem onay verilemeyecegi gorisii ile 6g-
retmenlerin kurumdan uzaklastirilmasini istemis,
o0gretmenler Ankara il emrine 6gretmen olarak ve-
rilmisti. Danigtay 2. Dairesi s6z konusu 6gretmen-
lerin kurumda kalmasina doniik karari onaylamigti
( Gazalci, 2004). Yarg1 ve sorusturmalar yolu ile
TTK’da istedigini yapamayan MEB o boliimii tim-
den kapatarak bu konudaki kararligini ortaya koy-
mustur.

6. MEB 17/04/2015 tarihinde ¢ikardigi “Milli Egi-
tim Bakanlig1 Ogretmenlerin Atama ve Yer Degis-
tirme Yonetmeligi” ile 6gretmenlerin ayni okulda
azami calisma siirelerini belirlemis ve bu siireleri
dolduranlarin zorunlu yer degistirecegini yonetme-
lik hiikmii haline getirmistir (MEB, 2015). Ancak
1 Kasim secimleri ve MEB’in igin i¢inden ¢ikama-
masindan dolay1 2015 yilinda uygulama yapilama-
mistir. Bu yil ise yonetmeligin uygulanmasi tar-
tigmasi yeniden baglamistir. (mebpersonel, 2016).

7. Ankara’da Cankaya Cigdem Mahallesinde Ah-
met Barindirir ilkdgretim okulunda bina olmama-
sindan dolay1 ilkokul ve ortaokul iki devre halinde
ogrenime devam ederken okulun tam karsisinda
bulunan bos alana semt sakinlerinin 6nceki yillar-
da okul yapilmasi i¢in yaptiklari basvuruyu red-
deden Ankara Valiligi, bu yil o alana 24 derslikli
bir Anadolu Imam Hatip Lisesi agmak igin ihaleye
¢tkmaya hazirlanmaktadir. Bakanlik Insaat Em-
lak Daire Baskanligi ise dniimiizdeki yilin yatirim
planina Bilkent Merkeze bir, Cayyolu Alagaatliya
bir olmak iizere iki Anadolu Imam Hatip lisesi ag-
mak i¢in ¢alismalarimi siirdiirmektedir. S6z konusu
semtler yerel ve genel segcimlerde iktidar partisinin
oy oranlarinin olduk¢a diisiik oldugu semtlerdir
(Secim atlasi, 2015).

8.Batikent Kardelen Ortaokulunun Imam Hatip
Ortaokuluna doniismesine kars1 yiiriitiilen faaliyet,
miicadelenin 6znesi olarak sadece okul dgrencileri
ve velileri ile sinirlt kalmamig, semtin tiim kesimle-
rini igeren bir perspektifie drgiitlenmis ve sonucun-
da bu girisim durdurulmustur.

9. Egitim Sen tarafindan 3-7 Eyliil 2014 tarihinde
yapilan Demokratik Egitim Kurultayinda tartisi-

larak ortaklagmaya caligilan “Kamusal Egitim ve
Egitimin Yeniden Yapilandirilmasi® konu basligi
Merkez Komisyon’un goriismelerden ¢ekilmesin-
den dolay1 gorisiilememistir (Egitim Sen, 2015).
Farkli kesimlerin komisyon tarafindan hazirlanan
On rapora kendi siyasal referanslar1 lizerinden yak-
lasmasindan dolay1 kriz ¢ikmis; 5 saate yakin veri-
len araya ragmen sorun ¢oziilememis ve son olarak
Merkez Komisyon goriismelerden ¢ekilmistir.

10. 2016-2017 Ogretim Yili icin secilecek olan
se¢meli derslerin 19 Subat 2016 tarihine kadar be-
lirlenecek olmasi Cemaatler ve Vakiflarin 6zellik-
le kimi derslerin se¢imi konusunda bugiine kadar
gorlilmemis bir faaliyet yiirtitmelerine neden oldu.
Otobiislere, metro vagonlarina ve hatta kentlerin
kimi yerlerine asilan afiglerle 6grenciler ve velilere
bu dersler “Dersimi Segiyorum Dinimi Ogreniyo-
rum” basliginda sunulmaktadir. Farkli derslerin de
secilebilecegine dair asilan afigler ise, Usak’ta da
yasandig1 gibi, zabitalar eli ile izinsiz oldugu ge-
rekgesi ile toplatilmaktadir (Cnnturk, 2016).
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AKP iktidart dénemi uzun siirmils ve egitim sis-
temi bu donem igerisinde koklii degisikliklere
maruz kalmistir: MEB»in Teskilat yapisindan, 6g-
retim programlarina, haftalik ders ¢izelgelerinden
secmeli derslere, okul tiirlerinden kademeler arasi
gecisi belirleyen sinav tiirlerine kadar hemen her
alanda yasanan degisikler son derece hissedilir et-
kiler yaratmistir.

Bu degisikliklerin iki temel yonelimi oldugunu
daha baglangicta ifade etmek gerekiyor: Birincisi,
egemen egitim politikalarinin Ttrkiye»>deki sistemi
de etkilemesi ve «piyasalasmanin» dayatilmasidir.
Egitim bu siire¢ i¢inde bir hak olmaktan ¢ikartil-
mis metalastirilmustir. Ikincisi de yine birincisi gibi
ideolojiktir; ama evrensel niteliklerden &te, yerel
ozellikler tasimaktadr. Iktidar, «kendi inang deger-
lerini egitim sisteminin merkezine» yerlestirmistir.
Boylelikle siyasetin diger alanlarindakine benzer
bir 6tekilestirme siireci egitim yoluyla da gergek-
lesmistir. Buradan yola ¢ikarak, son donem egitim
politikalarinin hedefinin, insan yetistirmek degil,
yetisecek olan insanlar {izerinde mutlak bir kontrol
saglamak oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Egitim, Iktidar ve Ideoloji Tliskisi

AKP iktidari, daha segimler yoluyla iktidara gel-
meden dnce; medya, sermaye, uluslararasi iliskiler
yoluyla etkisini artirmig ve inang siyasetini hacim-
ce genisletmistir. 2002’ den bu yana denilebilir ki bu
genisleme kiiltiirleme iligkisine donlismiis, istedigi
sekilde diistinecek yeni kitlesellikler var etme yo-
luna girmistir. Bu kiiltiirlemenin “entelijansiya”y1
ele gecirme bigiminde seyrettigini soylemek hig¢ de
zor olmayacaktir. Kesitler halinde yasanan catis-
malar ve kalkigmalar -6nce Cumhuriyet mitingleri
ve sonra da Gezi olaylari- bu genislemeye kars1 ge-
lisen direng olarak algilanmalidir.

Bir bagka deyisle iktidar olmadan iktidar iliskileri
kuran AKP, bu hegemonyasini kurarken “egitim-
den” yararlanmistir. O nedenle egitim bu tiir siyasi
hareketlerde yalnizca iktidar siirecinde diizenlenen
bir sistem ve aksesuar degil, doniistliriicii islevi
olan asli bir unsurdur.

Tim bunlar1 bir anlam gergevesi iginde yorum-
larsak, egitim, hem iktidar olmadan onceki siire-



cinde ve hem de iktidar olduktan sonra AKP’nin
aragsallastirdigi bir iligki bigimi olarak karsimiza
cikmaktadir. Boylelikle asagidan yukariya dogru
ya da halktan devlete dogru bir yayilmayla iktidar
olma arasinda bir bag kurulmustur. Son dénem ise
devletten baslayip halkin zihninde eritilen ideolojik
uygulamalarla doludur.

Dogal olarak bir ihtiyacgtan degil, ideolojik bir for-
masyondan kaynaklanan uygulamalar egitimde
giderek artan bir parcalanma yaratmistir. Egitim
sistemi {lizerindeki bu dejenerasyon, bir tiir miilk-
stizlestirme isidir: Cumbhuriyetin temel degerleri
devletten soyutlanmaktadir. Cumhuriyetle hesap-
lagsma seklini alan bu diklenme, Osmanlici bir an-
layis1 ¢agristirmaktadir. Her iki egitsel farkliligin
embriyolar1 iki asir dnce konumlanmig ve arala-
rindaki hesaplasma giin yliziine yeniden vurmus,
denilebilir.

Egitime Ideolojik Kusatma

Kuskusuz bugiinkii egitim sancimalar1 100 y1l 6nce-
sine sarkan bir hesaplagmanin yansimasi; Tiirkiye,
Cumbhuriyet rejimiyle birlikte biiyiik bir dontistime
adim atarken, dnceki toplumsal yapinin mirasini da
degistirmeye ¢alismisti. Bu degisimin en biiyiik he-
saplasmasi egitim sisteminde gerceklesti. Osmanl
siyasal ve toplumsal yapisinin bir yansimasi olan
egitimin boliinmiis yapilasmasi, mevcut toplumsal
siniflar1 besleyen ve yeniden iireten bir yapinin da
tirtintiydii. Dogal olarak egitim sistemiyle etle tir-
nak gibi biitiinlesmis olan simifsallik, bir bakima,
kendisini her defasinda yeniden iiretmek icin siir-
diiriilebilir iliskilere ihtiyag duyuyordu. Iste Med-
rese sistemi bu toplumsal yapiyr yeniden iireten
sistemin adiydi.

Ulema smifinin da tizerinde durdugu toplumsal
tabakalagsma Vakif-Seri Hukuk-Medreselerden olu-
san Uglii bir sac ayaginin {lizerine bina edilmisti.
Seriye ve Evkaf Vekaleti bunun i¢in vardi ve Med-
reseler bu vekalete bagliydi.

Iste aslinda, AKP’yi yaratmaya calistig1 egitsel dii-
zen igerisinde, bazi ¢evrelerin «plansiz-program-
siz» olduguna yonelik elestirilerini gecersiz kilan
gercek de, tam burada karsimiza c¢ikiyor: AKP,
mevcut durumun ihtiyaglariyla ilgili bir egitsel ara-

yis i¢inde degil, bir rovans arayisi igerisindedir. O
nedenle karsilastigimiz sistem degisikliklerini giin-
cel gerekgeleri gdzoniline alarak degerlendirmeye
kalktigimizda her hangi bir anlamli yanit bulami-
yoruz. Oysa yanit giincel gerekcelerde degil, tarih-
sel arkaplanda gizlidir.

Radikalize olmus bir siyasal hareket olarak
AKP»rnin, egitimin toplumu doéniistiirme islevini
¢ok once kavradigimi belirtmek gerekiyor. Hege-
monya terimini iktidar kavramiyla iligkili olarak ta-
nimlayan Gramsci,” iktidar iligkisinin yalnizca bir
yonetme iliskisi olmadigini, modern devlete giicii-
nii veren seyin onun ikna giicii oldugunu belirtiyor
ve bu iliskiyi hegemonik bir iligki olarak tanimli-
yor. Hegemonya, toplumun nasil yagayacagina dair
iktidara etkili bir kontrol yontemi sunuyor ve hem
alt ve hem de iist yapinin nasil olmasi gerektigine
yonelik toplumda kabul edilebilir bir “biling” olus-
turuyor. Egitimi de hegemonik bir iligki olarak tarif
eden Gramsci; “Egitim, hegemonyanin temel isle-
yis aracindan baska bir sey degildir.” diye ekliyor.
Politikay1 egitsel ve ayn1 sekilde egitimi de politik
olarak imleyen Gramsci, hegemonyay1 da kiiltiir ve
iktidarin sentezi olarak betimliyor.?

Sistemin Uzerinde Denemeler

14 yillik deneyimlerimiz bize egitim sisteminin
bir yapboz tahtasina dondiigiine yonelik elestirileri
hakli ¢ikartacak, olabildigince ¢ok argliman sun-
maktadir; bunlardan bazilarini1 érneklendirelim:

Ozellikle, ilkdgretimden ortadgretime gecis sistemi
iizerinde son derece ¢alkantili donemler yasanmig-
tir. Tek sinavla liseye gegis, once 3 sinava ¢ikartil-
mistir. 6-7-8. siniflarin sonunda yapilan SBS sina-
viyla liseye gecis sistemi bir miiddet sonra tekrar
ortadan kaldirilmis ve yeniden tek sinav sistemiyle
gecis denenmistir. Kisa bir siire sonra bundan da
vazgecilmis ve TEOG ad1 verilen ve 12 simnavdan
olusan bir bagka gecis sistemi getirilmistir. Bu ara-
da sistemin zaaflarindan zarar géren 6grencilerin
yitirdiklerini yerine koyacak bir tedbir gelistiril-
memis, yerlestirmelerde yasanan biiyiik sorunlar
nedeniyle de birgok 6grencinin gelecek planlamasi
agir yaralar almstir.

2 Gramsci ve Egitim, Kalkedon Yayinlari, 2011, s. 13-40
3 Gramsci ve Egitim, Kalkedon Yayinlari, 2011, s. 57-61
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Bir baska celiski, okul yoneticilerinin gorevlendi-
rilmesiyle ilgili stirecte yasanmigtir. Okul miidiir
ve midiir yardimcilarimin gorev siireleri 2014»te
cikan bir yonetmelikle 4 yilla siirlandirilmistir.
Liyakatin bir tarafa birakilarak yandaslik iliskileri-
nin belirleyici olmasi olduk¢a gdze batmis ve ote-
kilestirmenin baskin bir bagka 6rnegi yasanmistir.
Ancak ¢eligki bununla ilgili degildir. MEB, ilk defa
hazirlamig oldugu 2010-2014 Stratejik Planini, an-
lasilacagi tizere 5 yil lizerinden hazirlamistir. Stra-
teji palaninin zamanlamasiyla okul idarecilerinin
gorevde kalma siireleri arasindaki fark, planlama-
nin gergekei olduguna dair hi¢ de olumlu mesajlar
icermemektedir.

En hazirliksiz durum Dershanelerin kapatilmasiy-
la ilgili yaganmistir. Dershanelerin %63>ti 6rgiin
egitim kapsaminda donilisiime alinmis ve gerekli
kosullart* yerine getirebilmeleri igin 2018-2019
Egitim-Ogretim yilia kadar siire tanmnmustir. Oku-
lu bir yasam alan1 olarak tasarlayan ve okulda ge-
cirilen zamani yalnizca bir “6gretim” iligkisi olarak
gérmeyen modern pedagojinin aksine dershanele-
rin okullara doniismesi, plansizligin bir baska or-
negini sergilemistir.

Anlasilmas1 zor bir bagka durum “okula baglama
yasinin 5 yasa diistiriilmesiyle” ilgilidir. Higbir bi-
limsel veriye dayanmaksizin birinci sinifa baslama
yasini bes yasa indiren diizenleme, okuldncesi egi-
tim almamis yiiz binlerce ¢ocugun Orgiin egitime
baslamasina neden olmus ve esitsiz yaris iyice esit-
siz hale getirilmistir.

Orneklerin ayrintilarma inilebilir ya da yeni or-
nekler verilebilir. Ilk bakista gériinen, egitimde
isbilmez kadrolarin gorev basinda oldugudur. Bu
postulatin nesnelligini, laiklik, okullasma, egitimin
finansmani, sinifsal gergeklik ve benzeri konular
tizerinden hep birlikte degerlendirecegiz...

Laik Egitim Inanc Egitimiyle Yer Degistiriyor

Orgiin egitim kapsaminda ve 4. smiftan itibaren
zorunlu dersler arasinda yer alan Din Kiiltiirii ve

4250 m2’lik oyun bahgesi, merdiven genisligi, engelli rampa-
sI, asansor, tavan ylksekligi, koridor genisligi ve su deposuna
sahip olma, gibi 6zelliklerden belirtilen tarihe kadar muaf
tutulmuglardir.

Ahlak Bilgisi (DKAB), bugiin darbe anayasasi
diye tabir edilen 82 Anayasasinin dayattig1 bir ders
olarak okutuluyor.

DKAB dersinin ATHM, hem 2007>de ve hem de
2014>te zorunlu olmaktan ¢ikarilmasma yonelik
karar vermistir. Bunun yaninda, igeriginin, diger
dinleri ve hatta inangsiz olmay1 kapsayacak bigcim-
de nesnellestirilmesi gerektigine vurgu yapmis-
tir. AIHM, o6zellikle de Alevi dgrencilerin egitim
haklarmin ihlal edildigi gerekgesiyle Avrupa insan
Haklar1 Sozlesmesi>nin ihlal edildigine karar ver-
mistir. Tiirkiye, bilindigi gibi kararlar1 uygulama-
makta ve siireci kendi istedigi bi¢cimde isletmeye
devam etmektedir.

Bir taraftan Okullarda 4. siniftan itibaren DKAB
dersleri zorunlu olarak okutulur ve igerigine yone-
lik bir nesnellik saglanmazken, 6te taraftan imam-
Hatip Ortaokulu ve Liseleri sayisi hizla artacak se-
kilde agilmaktadir. Tiim bunlarin yaninda 6zellikle
Imam-Hatip olmayan ortaokullarin igerisine, ayri
bir miifredat ile egitim yapan Imam-Hatip siniflart
agilmaktadir. Imam Hatipler lehine ayrimcilik ige-
ren acgiklamalar, kampanyalar, kayit kosullarinin
iyilestirilmesi, servis hizmetinin iicretsiz saglan-
masi, 0gle yemegi verilecegine dair duyurularin
yapilmasi, imam hatipli olmayanlara kars1 &te-
kilestirmeyi koriiklerken, ayrimciligin okullarin
icine sinif agmak suretiyle yerlestiriliyor olmasi,
«davayay ne kadar 6nem verildiginin bir gostergesi
olarak kayda gegirilmelidir.

Tiim bunlarin yaninda 19. Milli Egitim Surasinda,
zorunlu DKAB derslerinin 1. siniftan itibaren oku-
tulmasiyla ilgili tavsiye karart alinmistir.

Se¢meli dersler adi altinda ise bir baska dayat-
ma gergeklesmektedir: Kerim, Hz.
Muhammedyin Hayati, Temel Dini Bilgiler ve
Arapga dersleriyle birlikte, inang egitimi haftalik
ders cizelgesinde 10 saate kadar yer bulabilmek-
tedir. Toplum, devlet eliyle ve egitim araciligiyla
«nasil inanmasi gerektigi» konusunda bigimlendi-
rilmektedir.

Kuryan-1

Egitime Kaynak Aktarimi

OECD tarafindan yayimlanan, iilkelerin egitim



harcamalariin tiim kamu harcamalart igindeki
oranina iligskin en giincel veri 2011 yilina aittir. Bu
veriye gore, OECD’ye iiye olan 34 iilke i¢in tiim
kamu harcamalar1 igerisinde okuldncesi egitime
ayrilan pay ortalama % 1,1°dir. ilkégretim ve orta-
ogretime ayrilan pay da ortalama % 8,4 ttr. Tiirki-
ye’de ise bu oranlar sirastyla % 0,4 ve % 6,3’tiir. 3

Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekdgretim Kurum-
larinin biitgelerine bakildiginda ise 2016 yil1 i¢in
Milli Egitim Bakanlig1 biit¢esinin 76 milyar TL,
Yiksekogretim Kurumlari biitgesinin ise 23,5 mil-
yar TL o6denegi oldugu goriilmektedir. Bu tutar
ongoriilen 2016 yili milli gelirinin yaklagik yiizde
3,45’ine karsilik gelmektedir. OECD iilkelerinde
milli gelirin ortalama yiizde 6’s1 egitime ayrilmak-
tadir. Sekiz yillik kesintisiz egitime gegildigi 1998
yilinda, MEB yatirimlarina % 30,03, 2002 yilin-
da % 17,18 pay ayrilirken bu oran 2016 yilinda
%8,23’e gerilemistir.®

Egitim harcamalariin 6nemli boliimiinii ise perso-
nel maaslar1 olusturmaktadir. Ikili gretimin sona
ermesi i¢in daha fazla okul ve derslik gereksini-
mine karsin, 2014°te son iki yildaki harcamalarin
altinda gergeklesmistir.” Tiirkiye genelinde ilkdg-
retimde 9919 okulda, liselerde 1085 okulda olmak
iizere toplam 11.004 okulda ikili egitim yapilmak-
tadir.®

Tiim birimler icerisinde en yiiksek paya sahip olan
Temel Egitim Genel Midiirliigii’ne ayrilan 6denek
2014’te % 9,2’lik diisiis gostermistir. Burada dik-
kat cekici olan biitcede az pay ayrilmis olmasina
ragmen harcamada artis gosteren din egitimidir;
Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’ne ayrilan &de-
nek de 2014 yilinda bir onceki yila goére % 23,1
oraninda diismiistiir, ancak yapilan harcamalar %
29,8 artmustir. Ortadgretim Genel Miidiirliigii icin
ise tersi s0z konusudur; 2014 6denegi, bir onceki

5 ERG, 2015 Izleme Raporu, s. 39

6 Egitimis 2015-2016 Egitim Ogretim 1. Yaryil
Degerlendirme Raporu, bakiniz: http://www.egitimis.org.tr/
haber-arsiv/meb-de-zelletrmeye-del-yatirima-bte#.VSETn_
KLTIU

7ERG, 2015 izleme Raporu, s. 40

8 Egitimis 2014-2015 Egitim-Ogretim Yili Degerlendirme
Raporu , bakiniz: http://www.egitimis.org.tr/haber-
arsiv/2014-2015-etm-retm-yili-deerlendrme-raporu#.
VSsELQfKLTIU

yila gore % 46,7 arttig1 halde, yapilan harcamalar
% 3.2 azalmigtir. °

Genel olarak, egitim harcamalarinin yatirim igin
gergeklesmedigi, 2010-2014 stratejik planinda he-
deflenmis olmasina ragmen ikili 6gretime son veri-
lemedigi hatta 4’liik sistem nedeniyle ikili 6gretim
yapan okullarin sayisinda artik goriildiigii ve Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin harcamalardaki
paymin arttig1 gézlemlenmistir.

Tiirkiye’de Okullasma

Egitim politikalari, yalin ve ideolojik bakis agisin-
dan soyutlanmis degildir. Tam tersine emrindedir
ve siyasetin belirledigi diger makro politikalardan
etkilenir. Niifus politikasinin drnegin, egitim poli-
tikasini belirlemesi kaginilmazdir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) 2014 yili
verilerine gore Turkiye’de 0-17 yas araligindaki
cocuk niifusu 22 milyon 838 bin 482’le toplam nii-
fusun yaklagik % 30’unu olusturmaktadir. Bu oran
her gecen giin artmaktadir. Rakamlar gostermekte-
dir ki, 12 Yillik “Zorunlu” egitime ragmen okullag-
ma istenilen diizeylere erisememistir.

Bugiin hala ortadgretimde okullasma orani an-
cak %79,47tiir. Buna karsilik okuloncesi okullas-
ma orani ise yalmzca % 41,6°dir.!° PISA verileri
yalnizca ders basarist ve egitimin niteligi iizerine
veriler sunmus degildir. Aym1 zamanda, yapilan
aragtirmalar, PISA verilerinde diisiik basar1 goste-
ren Ogrencilerimizin, okuldncesi egitimi benzerle-
rinden ¢ok daha az aldigina isaret etmektedir.!! Bir
baska deyisle okuloncesi egitimdeki okullagmanin
diisiik olmasi, gelecekteki okul basarisini dogrudan
etkilemektedir. Basar1 ve okuloncesi egitim konu-
sundaki dogrudan iligki, Tiirkiye’de ihmal edilen
konularin basinda gelmektedir.

Okuloncesindeki okullasmanin diisiik olmasinin
nedenlerinden biri 1. sinifa baglama yasinin dii-
striilmesiyle iligkilidir. Digeri ve belki de daha
onemlisi okuldncesinde devletin sagladigi olanak-
larm smirli olmasidir. Ozel okuldncesi egitim ku-

9 ERG, 2015 izleme Raporu, s. 42
YERG, 2015 Egitim Izleme Raporu, s. 2!
ERG, 2015 Egitim Izleme Raporu, s. %
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rumlarida 6grenci sayisi bir yilda % 26 oraninda
artarken, resmi kurumlarda ise dgrenci artig orani
yalnizea % 7’°de kalmistir. Mesleki ve Teknik Or-
taogretimde 6zel kurumlardaki 6grenci sayis1 % 35
oraninda armis, ancak bu oran resmi kurumlarda
yalnizca % 8 olarak kalmistir.'> Anlagilacag: lize-
re; egitimde Ozellestirmeye bagli olarak okullagma
orani diismektedir.

Okullagmayla ilgili gostergelerden biri de Orgiin
egitimden erken ayrilma oranlaridir. 2014 yili itiba-
riyla egitimden erken ayrilanlarin orani Tiirkiye’de
% 38°dir, AB iilkelerinde ise % 11°dir. Buna karsin,
Tiirkiye’de egitimden erken ayrilma oraninin geng
kadinlarda daha yiiksek oldugu goriiliir. 2014 iti-
bartyla geng erkeklerin % 35’1, gen¢ kadmlarim %
41°1 ortadgretimi tamamlamadan egitimden ayril-
mustir.'> OECD istatistiklerine gore Tirkiye’de 15-
19 yas diliminde egitimine devam edenlerin orani
sadece yiizde 59’dur."

AKP hiikiimeti tarafindan 4+4+4 diizenlemesi “Zo-
runlu Egitimin 12 yila ¢ikarilmas1™ girigsimi olarak
sunuldu. Oysa MEB’in 2013-2014 istatistikleri or-
ta0gretim cagindaki ¢ocuklarin Orgiin egitimden
koparak agik liseye yonlendigini ortaya koymus-
tur. Istatistiklere gore, 2014 yilinda Mesleki Aci-
kogretim Lisesi de dahil olmak {izere A¢ikdgretim
Lisesinde okuyan toplam 6grenci sayisi 1 milyon
306 bin 994°tiir. Bu say1 4+4+4 diizenlemesi On-
cesi 2011-2012 egitim dgretim yilinda ise 940 bin
268°di."* Bu rakamlar 2014-2015 Egitim-Ogretim
yilinda da 1.470.434’i bulmustur. Liseye devam
eden dgrencilerin %32’si acik liseye kayitlidir.'®

Cocuk Emeginin Somiiriilmesi
12 Yillik Zorunlu Egitim ¢ocuk is¢iliginin yaygin-

lastiracak diizenlemeleri beraberinde getirmistir.
Yasal diizenlemeyle, «isletmelerin personel sayila-

12 ERG, 2015 Egitim izleme Raporu, s. ?

13 ERG, 2015 Egitim izleme Raporu, s. %

4 ERG, 2015 Egitim izleme Raporu, s. '8

15 Bgitimig 2013-2014 Egitim-Ogretim Y1li Degerlendirme
Raporu, bakiniz: http://www.egitimis.org.tr/haber-arsiv/2013-
2014-etm-retm-yili-brnc-dnem-deerlendrme-raporu#.VsEK-
bPKLTIU

16 Bgitimig 2014-2015 Egitim-Ogretim Y1li Degerlendirme
Raporu , bakiniz: http://www.egitimis.org.tr/haber-
arsiv/2014-2015-etm-retm-yili-deerlendrme-raporu#.
VSsELQfKLTIU

rinin %10>undan fazla olmamak iizere mesleki ve
teknik egitim okul ve kurumu 6grencilerine beceri
egitim yaptirir.” smirlamasi kaldirilmistir. '7 Boy-
lelikle meslek liselerinin artmasina paralel olarak,
isletmeler asgari licretin 1/3>iine ve istedigi sayida
is¢i calistirmaya yasal olarak hak kazanmiglardir.

MERB istatistikleri, son yillarda sermayenin kalifi-
ye ve ucuz isgiicii ihtiyacina bagli olarak meslek
liselerinin sayisinda da artis oldugunu ortaya koy-
mustur. Tiirkiye genelindeki toplam 9 bin 61 lise-
nin yarisindan fazlasi yani 5 bin 106’s1 mesleki ve
teknik lisedir. Ozel meslek lisesi sayist ise 429’a
¢ikarken, gecen yil bu okullarda okuyan 6grenci
sayis1 56 bin 53’ten bu yil verilen tegviklerle 75 bin
890’a yiikselmistir.'®

Cocuk isciliginin yayginlagtirtlmasinin bir diger
boyutu yine 12 Yillik Kesintili Zorunlu Egitimle
birlikte getirilen ve «zorunluluk» kapsamina alinan
«Acik Liserlerdir. Biitiin istatistikler gostermekte-
dir ki, orgilin egitimden &grenciler énemli dlglide
maddi yetersizlikler nedeniyle ayrilmaktadir. Or-
giin egitimin disindaki bu ¢ocuklar, piyasada kayit
dis1 ekonominin ucuz emegi olarak degerlendiril-
mektedir.

2012 itibartyla 6-17 yas grubundaki ¢ocuklarin %
8,5°1 herhangi bir egitim kurumuna devam etme-
mektedir (1.297.000 ¢ocuk). Cocuklarin % 2,9’u
(445.000 gocuk) hem ekonomik bir iste caligmakta
hem de okula devam etmektedir; % 45,9’u ise (7
milyon ¢ocuk) okula devam ederken ayn1 zamanda
ev islerine destek olmaktadir.”

17:3308 sayili Mesleki Egitim Kanununda yapilan degisiklikler
asagidaki gibidir:

Maddenin degistiriimeden 6nceki hali:

Madde 18: On ve daha fazla personel ¢calistiran isletmeler, ¢a-
Iistirdiklan personel sayisinin yiizde besinden az, yiizde onun-
dan fazla olmamak iizere mesleki ve teknik egitim okul ve
kurumu 6grencilerine beceri egitim yaptirir. Ogrenci sayisinin
tespitinde kesirler tama iblag olunur.

Degistirilmis hali:

MADDE 12: 5/6/1986 tarihli ve 3308 sayili Mesleki Egitim Ka-
nununun 18 inci maddesinin birinci fikrasinda yer alan ?yiizde
onundan fazla? ibaresi madde metninden ¢ikarilmistir.

'8 Bgitimig 2015-2016 Egitim Ogretim I. Yariy1l Degerlendirme
Raporu, bakimz: http://www.egitimis.org.tr/haber-arsiv/meb-
de-zelletrmeye-del-yatirima-bte#.VsETn_KLTIU

1 ERG, 2015 Egitim izleme Raporu, s. 57



Kamusalin Piyasalasmasi ve Egitimin Simifsal
Yapisi

Egitim yoluyla, toplumsal tabakalasma yeniden
iretilmekte ve siirdiirtilebilir iligkiler agina otur-
maktadir. Bir bagka deyisle Egitim, toplumun sinif-
sal yapisint siirdlirebilmesi i¢in koruyucu bir kal-
kan islevi gormektedir. Gelir durumu iyi ailelerin
cocuklart ile alt gelir gruplarma indik¢e yoksulla-
san ailelerin ¢ocuklarinin aldiklari egitim hem ka-
lite ve hem de gelecek planlamasi acgisindan biiytik
ucgurumlar barindirmaktadir.

Diinyadaki liberal doniistimlerin, Tiirkiye gibi l-
keleri ve egitim sistemlerini de bastan sona etkile-
mesi kacinilmazdi. Bugiin sistemli bigimde egitim
parali hale getirilmekte ve 6zel 6gretim tesvik edil-
mektedir.

1997°de 6zel ilkokullarin oran1 %1,5% genel egi-
timdeki orani ise %1% dolayindadir. Bugiin ise 6r-
giin egitim kurumundaki 59509 okuldan 7474 okul,
6zel okuldur. 2 Egitim sistemindeki 6zel okullarin
payt %12,5’1 bulmustur. Buna karsilik 6zel okulda
okuyan 6grencilerin devlet okulundaki 6grencilere
orant %5,2°dir.® Ozel okul ve devlet okulu arasin-
daki ayrim okul basina diisen 6grenci sayisindaki
ayrimla derinlesmektedir. Smif mevcutlart ¢ok
daha diisiik ortamlarda 6zel okullarda 6grenim go-
ren 0grencilere ders icerisinde 6gretmenin ayirdigi
zaman ¢ok daha fazla artmakta ve diger degisken-
lerle birlikte egitimin kalitesi yiikselmektedir.

Toplum, eger 6zel okullara gidenler ve devlet okul-
larina gidenler diye ayriliyorsa ortada ciddi bir so-
run var demektir. Ayrica bu ayrim yalnizca 6zel ve
devlet ayrim1 degil, kendi i¢inde de alt kategorilere
boliinmektedir. Yani devlet okullart merkez ve gev-
re okullara, 6zel okullar da biiyiik ve butik okullara
boliinmiistiir. Bu boliinme yalnizca okullarda degil,
Ogrencilerin ve anne-babalarin zihninde de gercek-
lesmektedir. Dogal olarak toplumun okullardan

20 75, Yilda Egitim, Fatma Gok “75 Yilda insan Yetistirme Egi-

tim ve Devlet”, is Bankasi Yayinlari S. 8

21 75. Yilda Egitim, Fuat Ercan “1980’lerde Egitim Sisteminin
Yeniden Yapilanmasi: Kiiresellesme ve Neoliberal Egitim
Politikalari”, is Bankasi Yayinlari, s. 34

2 http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_
egitim_2014_2015.pdf, s.50

2 ERG, 2015 Egitim izleme Raporu s. 124.

baslamak iizere yarildig1 sdylenebilir. Egitimde
Ozellestirme, toplumsal tabakalasmay1 hem yansit-
makta ve hem de yeniden diizenlemektedir.

Hele bir de devlet adina 6zel okullara yonlendirmek
iizere verilen tesviklerin, bagartya endeksli olmasi,
basarili 6grencilerin 6zel okullara yonlendirilmesi
sonucunu bile isteye dogurmaktadir. Boylece dev-
let okullar1 hem parasi olan ve hem de basarisi olan
ogrencilerden armdirilmaktadir. Madalyonun ter-
sinden bakarsak, devlet okullar1 yoksul ve basarisiz
ogrencilerin okullaridir.

Iktidar, bu siirece hazirlanarak gelmistir. 12 Yil-
lik Kesintili ve Zorunlu Egitim Yasasi kapsamin-
da 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunun 22.
Maddesindeki “Ilkogretim, devlet okullarinda kiz
ve erkek ¢ocuklari i¢in zorunludur ve parasizdir”
ifadesi kaldirilmistir. Egitimin piyasalastirilmasi ve
ozel okullarin yayginlastirilmast bir tesadiif olarak
degerlendirilemez.

Ote yandan, egitimdeki esitsizlikler gelir dagilimin-
daki esitsizligin bir yansimasi olarak da karsimiza
cikmaktadir: Tiirkiye’deki en yoksul yiizde 10°luk
gelir dilimi ile en zengin yilizde 10’luk gelir dilimi-
nin harcamalar1 arasinda 7 kat fark bulunmaktadir.
Egitim harcamalarinda ise zenginlerle yoksullar
arasinda 49,7 katlik bir fark ortaya ¢ikmistir. Res-
mi verilere gore Tirkiye’nin gelir pastasindan en
az pay1 alan yilizde 10’luk kesim, Tiirkiye’de ger-
¢eklestirilen egitim harcamalarinin sadece yilizde
I’ini yapabiliyor. Ailelerin toplam egitim harcama-
larinin yiizde 49,7’sini ise en zengin yiizde 10’luk
kesim yapiyor. En zengin ytlizde 20°lik kesimin egi-
tim i¢in yaptig1 harcama, geri kalan yiizde 80’lik
kesimin harcamasinin neredeyse iki katidir.**

Bdylesine derin esitsizliklerin igsellestirilmesi igin
de Ogretim programlari kodlanmaktadir: Liberal
ekonominin kavramlari, miifredat igerisinde eritil-
mekte ve gelecegin yurttaslari olacak ¢ocuklar igin
normallestirilmektedir. 2

2% http://www.egitimis.org.tr/haber-arsiv/meb-de-zelletrmeye-
del-yatirima-bte#.VsDxO_KLTIU

» Bakiniz; 652 Sayili KHK’nin 2. Maddenin a fikrasi, rekabet
sOzcliglinii normallestirir ve MEB’in gorevleri arasinda sayar:
MADDE 2 —-Milli Egitim Bakanligimin gorevleri sunlardir: a)
Okul dncesi, ilk ve orta 6gretim ¢agindaki égrencileri bedent,
zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler yoniinden
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Bu normallestirme, yalmizca MEB’in gorevleri-
ni tanimlarken yapilmamakta, yandas kurumlarin
yaymnlarinda da agiktan ilan edilmektedir. Orne-
gin, Egitim Bir Sen’in 12 Yillik Kesintili ve Zo-
runlu Egitimi savunan kitap¢iginda gegen su vur-
gu sasirtict bir nitelik tasimaktadir: “Egitimin asli
islevi, meslek adami yetistirmek degildir. Bu, sa-
nayilesme stirecinde sanayi toplumu ve kapitalist
sistemin taleplerine gére insan yetistirme anlayi-
sma dayalidir. ?* Kapitalizme 6vgil i¢in gizlenme
gereksinimi bile duyulmamaktadir.

AKP’nin Suralari

Bu yazi igerisinde AKP déneminde toplanmis olan
18. ve 19. Milli Egitim Suralarina ayr bir parantez
acmak lazim. 2012 yili Mart ayinda yasalagan 12
Yillik Kesintili ve Zorunlu Egitim, aslinda AKP’nin
2011 se¢im beyannamesinde ve programinda mev-
cut degildi. Buna ragmen yapilan radikal degisiklik
2010 yilinda gergeklestirilen 18. Milli Egitim Su-
rasinda alman kararlara dayandirilmisti. Bu kritik
donemeg, Suralarin aragsallastigi gergegini ortaya
koymaya yetti: Kamuoyu, 19. Suray1 bu “aragsal”
niteligi iizerinden degerlendirdi ve takibe ald1.

19. Milli Egitim Suras1 ise, 12 Yillik egitim siire-
cinde gergeklestirilememis yapisal degisiklikler
icin yeni bir mesrulagtirma iliskisi dogurmak igin
kurgulanmisti. Karma egitimin tartismaya agil-
masi, degerler egitimi ad1 altinda inang egitiminin
okuldncesine kadar dayatilmasi, zorunlu DKAB
derslerinin 1. smiftan itibaren okutulmasi, Osman-
licanin liselerde zorunlu okutulmasi gibi Oneriler
tavsiye kararlarina doniisti.

Surada karara baglanmamis olmasina ragmen tar-
tistirllan <Karma Egitim» uygulamasinin tehlikede
oldugunu soylemek hi¢ de zor degil. Karma Egiti-
min ortadan kaldirilmasi girisimi, bir kag kurumun
isi degil, hegemonik bir iligkidir. Bir taraftan hiikii-

gelistiren ve insan haklarmma dayali toplum yapisimin ve kiire-
sel diizeyde rekabet giiciine sahip ekonomik sistemin gerektir-
digi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege hazirlayan egitim
ve ogretim programlarum tasarlamak, uygulamak, giincelle-
mek; ogretmen ve 6grencilerin egitim ve dgretim hizmetlerini
bu cercevede yiiriitmek ve denetlemek.

26 Egitim Bir Sen’in “4+4+4 Yeni Egitim Sistemi Ne Getiriyor
Neler Olmali?” adli yayinlanan kitapgiginin 22 sayfasindan
alintidir.

met bu isi kamuoyunda tartigtirirken, bir taraftan
egitsel igerigi olan kurumlar, vakiflar, sendikalar
«karma egitiminy zararlari lizerine yayin yapmak-
tadir. Ote tarafta inang ve ibadet mekanlarinda bu
konu tartigilmakta ve medyanin bir kismi1 bunun sa-
kincalarini siralamaktadir. Bu agik bir mevzilenme
durumudur ve karsisindaki cepheyi yaracak agir
silahlar kullanilmaktadir.

Karma Egitim, Cumhuriyetin tartigilmaz kazanim-
larindan biridir ve toplumun cinsiyet temelli or-
giitlenmesine karsi bir diklenmedir. iktidar, kendi
ideolojik kodlarina uygun olarak kadin cinsel kim-
ligini toplumun belirli yerlerinde siliklestirmeye
calismakta bunun i¢in de karma egitim uygulama-
sina saldirmaktadir.

AKP iktidarmin hem siyasal hem egitsel edimle-
ri, tarihsel bir hesaplasmanin izlerini tagimaktadir.
19. Sura, hem bu hesaplagsma kaygisini tagimasi
nedeniyle ve hem de sistemin temel sorunlariyla
hi¢ ilgilenmemesi nedeniyle egitsel bir sura degil,
siyasal bir sura olarak anilacaktir.

Dil Egitimi Uzerine Kopan Firtina

Bu firtina, uluslararasi gegerliligi olan bir yabanci
dil i¢in kopsaydi, daha anlasilabilir bir tartismaya
zemin hazirlamig olurdu. Ancak Tiirkiye’de Os-
manlica ve Arapca iizerine yogunlasan dil egitimi
talepleri ¢ok da anlasilir gerekgelere dayanmiyor.

Mevcut haliyle Osmanlica, Sosyal Bilgiler Lisele-
rinde zorunlu, diger liselerde se¢meli olarak oku-
tulmaktadir. Arapgayla ilgili se¢cmeli segenekler
mevcutken, onlimiizdeki egitim 6gretim yilindan
itibaren ilkokullarda yabanci dil olarak okutulma-
sina baglanacagi duyurulmustur. Arapga bir yaban-
c1 dil olmanin 6tesinde, farkli bir alfabeyle okunup
yazilmaktadir. Bu durum, dili 6grenecek dgrenciler
icin ikinci bir sorumlulugu tasimalar1 anlamina ge-
lecektir. Ancak iktidar bu sorumlulugun agirligiyla
hi¢ mesgul degildir.

Kuskusuz Cumhuriyet devrimiyle birlikte yasanan
dildeki degisim hareketi, bir alfabe degisikligine
indirgenemeyecek kadar kapsamli ve gerekeelidir.
Kaldi ki dil devrimi, halkin konustugu dili, devletin
dili haline getirmeyi amacladig1 kadar, iletisimde



anlamin ortaklagsmasini da saglamistir. Bu anlamda
Cumbhuriyetin dil devrimi daha genis bir yelpazede
“anlam devrimi” olarak nitelense hi¢ de yanlis ol-
mayacaktir. Bahsi gegen konuda yasanan tartisma-
larda da yine bir “hesaplasmanin” izlerini siirmek
hi¢ de zor degil.

Secmeli Dersler

Ortaokullarda ve liselerde se¢meli ders diizenleme-
si yapildiktan sonra, haftalik ders saatlerinde artis
meydana gelmis ve okula giris-cikis saatleri de bu
nedenle degismistir. Ozellikle ikili 6gretim yapan
okullarda okuyan Ogrenciler ¢cok erken saatlerde
ders basi yapmak ve ¢ok geg saatlerde de okuldan
¢tkmak durumunda kalmistir. Ders saatlerindeki bu
artig, yeni sinif ihtiyaglarini ortaya ¢ikarmis, bu da
okulun i¢indeki kiitiiphane-destek siniflart gibi me-
kanlarin dersliklere doniismesine neden olmustur.

Yapilan degisikliklerdeki en 6nemli tartisma, haf-
talik ders saatlerinin artmis olmasina ragmen Kkisi-
sel gelisimi en ¢ok destekleyen rehberlik saatleri-
nin kaldirilmis olmasidir.

Tim bunlarin yaninda, se¢meli dersler, 6grenci-
lerin yeteneklerine uygun dersleri alarak kisisel
gelisimlerine katki saglayacagi gerekgesiyle yasa-
lastirilmis ama uygulama bunun tersi yonde isle-
meye baslamistir. Segmeli derslere uygun hocala-
rin bulunmayisi, inang derslerine uygun kadrolarla
okullarin donatilmasi, segmeli kavraminin zorunlu
kavramiyla degis tokusuna sahne olmustur.

Ilging bir ¢eliskiyi de burada belirtmek gerekiyor:
Ortaokullarda zorunlu ders saati 29, se¢meli ders
saati ise 6’dir. Imam Hatip ortaokullarinda ise zo-
runlu ders saati 35, segmeli ders saatinin ise sade-
ce 1 saat oldugu goriililyor. Bu anlamda «se¢gmeli
derslere» Imam Hatip Ortaokullarinda okuyan 6g-
rencilerin ihtiya¢ duymadigina dair bir 6n kabuliin
var oldugunu belirtmek gerekiyor.

Sonuc¢-Degerlendirme

Tarihsel misyon ve evrensel ideolojik kodlar1 agi-
sindan siyasal iktidar egitimi bir taraftan piyasa-
lastirmakta ve bir taraftan da inang egitimi yoluyla
kitleleri kontrol altina almaya calismaktadir. Her

iki girigim de toplumda yarilmalara neden olmakta
ve bu yine egitim yoluyla kamufle edilmek isten-
mektedir.

Sinifsal olarak karakterize olan, 6zel 6gretim-6zel
okul paradigmasi kamu kaynaklariyla mesrulasti-
rilmakta ve bu da toplumsal tabakalagmanin siirek-
liligini saglamaktadir. Tiim bunlarin yaninda, 12
Yillik Kesintili Zorunlu Egitim yasast, egitimde bir
fetret devrinin yaganmasina neden olmus; okullar
tiirlerine gore degil Imam Hatip olanlar ve olma-
yanlar olarak boliinmiistiir.

Ortaokullar1 imam Hatip olanlar ve olmayanlar
olarak ikiye bolen, Acik lise uygulamasiyla da
Zengin-Yoksul ve cinsiyet ayrimcilignin aralan-
masina olanak taniyan, ¢ocuk emegini is giici
piyasasina pazarlayan, se¢meli dersler adi altinda
inang egitimini yayginlastiran bu sistem, egitimde
bir yapibozum olarak islev gérmiistiir.

Her fetret doneminin sonunda bir biitiinlesme oldu-
gu unutulmamalidir. Bir baska deyisle bu biitiinles-
menin, laik ve bilimsel egitim yoniinde mi olacagi
yoksa inang eksenli bir biitiinleme mi olacag1 soru-
sunu sormak bugiin i¢in hayati dnem tagimaktadir.

Gegmise oykiinmeci kodlarla dolu egitsel soylem-
ler, «Ogretimin Birligi> kavraminda metaforik bir
degisim yaratmaktadir. Cumhuriyet doneminde il-
kesellestirilen bu birlik, en azindan egitim sistemi
igerisinde iilkenin ¢ocuklarina esit imkanlarin su-
nulmasi agisindan da can alict 6nemdeydi.

Oysa bugiin egitim, sinifsal yapiy1 besleyen bir
kaldiraca doniismiis ve iktidara segmen ve oy dev-
sirecek manivela olarak islev gormektedir. Egitim,
bu anlamda y&netmeyecek olanlari ya da kimlerin
yonetmeyecegi ve kimlerin yonetecegini belirleme
kurgusu iizerine insa edilmektedir.

Demokrasi, bastan ¢ikarilmis geng bir kadin gibi-
dir; teokrasi ise cazip bir erkek gibi salinmakta ve
kadinin hezeyan igindeki duygulartyla oynamakta-
dir.
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Temel lkeler ve Yaklasim

Her sey “Kendini bil”mekle baslar. insan kendi
hakikatinin dolambagh yollarindan gecip baskala-
rinin hakikatiyle bulustugunda, evrenin hakikatine
ulagsmaya da bir adim daha yaklasir. Evrenin don-
giiselligi Olciisiinde genisleyen bu yolculuk yine
kendisine ulasir. Fakat orada artik bir bagka varo-
lus, bir baska kendi olma hali vardir. Toplumsallig
yliklenmis ve bireysel varolusunu toplumla biitiin-
lestirmis bir insan gercegi aciga cikmistir. Ozgiir,
demokratik toplumcu egitim insanin, evren ve top-
lumla kurdugu baga miidahale eden sinifl1, iktidar
eksenli sistemi kapsamli bir elestiriye tabi tutarak,
insanin dogal gelisimini engelleyen mekanizmalari
sorgular ve yap1 bozuma ugratir.

Insanin gelisiminin éniindeki en biiyiik engel doga-
ya yabancilagmasidir. Toprakla, suyla, diger canli-
larla tahakkiime dayali bir ilski i¢inde olan insan,
bunun bedelini sadece dogal felaketlerle veya kay-
naklarin hizla tiiketilmesiyle degil; ayn1 zamanda
kendisine yabancilagmasiyla 6demektedir. Kendi-
sine yabancilasan insan 6zgiirlesemez; bu yiizden
Ozgiir demokratik toplumcu egitim ekolojiyi egiti-
min vazgecilmez bir ilkesi olarak goriir.

Insan temel yasamsal 6grenmelerini okul &ncesi
donemde gergeklestirir. Dil 6grenme, zaman mef-
humunu kavrama, kendini yasatmak i¢in koruma-
ya yonelik yontem gelistirme, okul Oncesi ¢agda
gergeklesir. Cocuk, anne ile biitiinsel varligini ba-
gimsizlastirir ve bir bagka toplumsalliga yonelir.
Ogrenmek igin bir sirada oturmasi gerekmedigi
gibi tek bir insan1 saatlerce dinlemesi de gerekmez.
Ogrenmelerini kendisi seger; secimleri biyolojik
gelisimi ile diyalektik bir bag igerisindedir. Ozgiir,
demokratik, toplumcu egitim, insanin temel 0g-
renme siireclerini ele alarak; insan, doga ve toplum
arasindaki yabancilagsmay1 kirmay1, kapitalist mo-
dernitenin felg ettigi 6grenme siireglerini onarmay1
amaglar. Bu noktada sistemin yeniden ve yeniden
iiretildigi bir mikro alan olarak ailenin demokra-
tiklestirilmesi meselesine yonelir. Mevcut haliyle



aile, iktidarin ve hiyerarsinin, sistemin temel dii-
siince ve yasam big¢imlerinin iretildigi bir alandir.
O halde 6zgiir bireylerin olmas1 yalnizca cocugun
egitimi ile degil bir biitiin olarak aile igerisindeki
rollerin sorgulanmasini saglayan yetiskin egiti-
mi ile tamamlanmalidir. Hayatin kendisi siirekli
bir 6grenme alanidir. Bununla beraber halkevleri
meclisler ve komiinler, toplumsal cinsiyet rolleri-
nin sorgulandigi, demokratik bir yasam i¢in ortak-
lagsmac kiiltiiriin yaratildigi ve hayata gegirildigi
mekanizmalardir. Diger yandan akademiler yasam
boyu dgrenmenin merkezleridir. Ozgiir, demokra-
tik, toplumcu egitim; yasam boyu 6grenme, yasam
boyu egitim yaklasimindan hareketle yaslisindan
cocuguna  toplumun tamaminin ihtiyaglar
dogrultusunda bir 6grenme edimi igerisinde olmasi
icin gerektigini ifade eder. Burada 6grenme bilgi
alip vermeden ziyade; hayati birlikte kesfetme,
elestirme, yorumlama ve yeniden kurma siirecidir.

Nasil ki ¢ocugun ilk 6grenmeleri yagamsal dgren-
melerse insanligin ilk 6grenmeleri de yasamsaldir
ve kadinlar hayatin devamlilig1 igin en gerekli ola-
nin bilgisini yaratmis ve sistem bunun iizerine ku-
rulmustur. Hirsiz ve kurnaz erkegin miidahalesi ile
smifl1 toplumun bir sapma olarak ortaya ¢ikmasi
kadinlarin baski altina alinmalar ile miimkiin ola-
bilmistir. Kadinlarin egitimden uzak tutulmalari,
duygusal zekanin, sezginin bilme alanindan dislan-
mast; erkek egemen cinsiyet¢i toplumun devamin-
da 6nemli bir rol tistlenmistir. Bu nedenle sistemin
yap1 bozuma ugratilmasinda kadm hakikatlerinin
aciga c¢ikarilmasi 6nemlidir. Jineoloji yani kadin
bilimi, erkek egemen sistemin tarih edebiyat sos-
yoloji, demografi gibi sosyal bilim alanlar1 ile pozi-
tif bilimleri elestirel slizgeglerden gegirerek; kadin
ozgiirlesmesi iizerine yogunlasir. Ozgiir, demok-
ratik, toplumcu, egitim biitiin egitim siireclerinde
jineolojinin ortaya koydugu yaklagimlari esas alir.

Diger yandan insan gelisiminin dogasina uygun
olarak egitimin, anadili temelli ve ¢ok dilli olarak
yapilmast gerekmektedir. Dil ile diisiince arasinda
diyalektik bir bag vardir Anadilinde egitim bu ba-
gin siirmesini ve insanin evrimsel siirecinin saglik-
11 bir bicimde devami etmesini saglar. Kimligin ve
varolusun bir pargasi olan anadili 6grenmek diger
dillerin 6grenilmesini kolaylagtirir. Ozgiir, toplum-

cu demokratik egitim anadili temelli ¢ok dilli egiti-
mi savunmaktadir.

Bilginin tekellesip, almip satilir hale gelmesi, bir
baska deyisle nesnelestirilmesi, kaginilmaz olarak
onun Ogrenilmesinin de parali olmasini getirir.
Oysa bilgi, igsel ve kolektiftir, atilan her bir ilmek,
onceki tizerine gelir ve orgili uzayip gider. Bireysel
farkliliklar ve yaraticilik ortaya ¢ikan desenlerde
kendini gosterse de arka bellekte tarihsel birikim
iizerine sekillenen bir gerceklik vardir. Egitimin
bir “hak “ olarak tanimlanabilmesi giiclinii
kolektivizmden alir. Egitimin parali olmasi1 bu ko-
lektif iiretimin inkar1 oldugu kadar sistemin sinifls,
hiyerarsik yapisina su tasiyan bir ¢arka doniismesi
ve egitim hakkinin gasp edilmesi anlamini tasir.

Giincel Sorunlar ve Coziimler

Mevcut haliyle egitim, toplumu tek tiplestiren, pa-
zara ucuz is giicll yaratarak ekonomik entegrasyo-
na hizmet eden, haliyle sistemin yeniden iiretilmesi
islevini yliklenen bir ara¢ durumundadir. Egitim
eliyle bir yandan toplumun siinni-islamizasyonu
saglanmak istenirken diger yandan goriinen goriin-
meyen miifredata aracigi itaatkar, kolay yonetile-
bilir bireyler yetistirilmesi hedeflenmekte; bununla
beraber militarizm ve Tiirk milliyet¢iligi, neo—Os-
manlicilik bigiminde yeniden iiretilmektedir.

Egitim geldigimiz noktada ideolojik savasim ala-
nina donismiistiir. Dolayisiyla siirekli ideolojik bir
miicadele gerekmektedir. Bu miicadele tek bagina
egitimcilerle gergeklestirilemez. Velilerin ve onlar
aracilig ile tim toplumun miicadelenin i¢inde ol-
mas1 gerekmektedir. AKP iktidar1 ihbarci bir top-
lum yaratmis, okullarin ve egitimin kendi ideoloji-
si dogrultusunda sekillenmesini veliler aracilig1 ile
gergeklestirmeye girigsmistir. «Basi agik dgretmen
istemiyorum.» , « Kizim, oglan ¢ocuklari ile ayn1
smifta olmasimy», «Dindar O0gretmen istiyorumy»
gibi mahalle baskisindan 6te iktidarin ideolojik da-
yatmalarinin sdzciisii olan yaklagima kars1 velilerle
birlikte ¢ogulcu, demokratik prensiplere sahip ¢1-
kilarak birlikte miicadele edilmesi artik bir zorun-
luluktur.

Ideolojik miicadelenin diger yanmi ise dersler ve
onlarin igeriklerine doniik olmak durumundadir.
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Se¢meli din dersleri bir zorunluluga dontigmiistiir.
Velilerin miidahalesi ile ¢ocuklarin elestirel
diisiinmelerini saglayabilecekleri, yaraticiliklarini
gelistirebilecekleri derslere yonlendirilmeleri; yine
egitim hakkinin gasp edilmesi anlamina gelen egiti-
min parali hale gelmesi uygulamalarina kars1 tutum
alabilecekleri araglara ihtiyag vardir. Ogrenci veli
dernekleri, birlikleri ya da daha esnek platform-
lar meclisler ortak miicadele i¢in bulusma alanlar1
olabilir ve tiim sorunlara kars1 elbette sendikalarla
birlikte ortak miicadele yiiriitiilebilir.

Ote yandan var olan okullarin demokratiklestiril-
mesi radikal miidahaleler gerektiriyor. Okullarda
demokratik bir yonetim igin velilerin, 6grenci tem-
silcilerinin ve okulda calisanlarin dahil oldugu bir
meclis olusturulabilir. Bu meclis kendi i¢cinde be-
lirleyecegi bir yiiriitme ile okulun isleri yapilabilir.
Okul yonetiminin bu bigimde demokratiklesmesi
egitimin tiim bilesenlerinin siirece katilmasi anla-
mina gelir ki bu da iktidarin dayatmalarina kars
okulun demokratik kalmasini saglar. 2014 yilinda
Diyarbakirda agilan Ferzat Kemanger>de boyle bir
okul yonetim modelli uygulanmaktadir.

Ozgiir Demokratik Toplumcu Egitimde Bir
Model Olarak Ferzat Kemanger

2014 yilinda 65 6grenciyle egitime baslayan okul,
adm Iran’da idam edilen Kiirt dgretmen Fer-
zat Kemanger’den almaktadir. Biitiin derslikler

isimlerini, insanlik tarihine katki sunmus kisilerden
almistir. Okul demokratik yonetim anlayisina uy-
gun olarak meclis araciligryla yonetilmektedir.
Velilerden herhangi bir ad altinda para alinmamak-
tadir. Ogrencilerin kitaplar1 ve kirtasiye ihtiyaclari
okul tarafindan karsilanmaktadir. Anadilinde Kiirt-
¢e olarak egitim verilmektedir. Kiirt¢eynin yanisira
Tiirkce dersi de olan Ferzad Kemanger>de din dersi
yoktur. Ozgiir demokratik toplumcu egitim ilke-
leri Ferzad Kemanger>de hayata gecirilmeye cali-
silmaktadir. Elbette bir ilk olmasi itibariyle kimi
sorunlar da yasanmaktadir. Okul binasmin ekolo-
jik faaliyetlere uygun olmamasi, ¢esitli finansman
sorunlar1 ve statii sorunu gibi meseleler zaman ige-
risinde halkin iradesiyle ¢oziimlenebilecek nitelik-
tedir. Diger yandan Kiirtge yayinlarin azlhigi, yeni
materyallerin {iretilmesi ve basimini gerektirmek-
tedir. Ferzad Kemanger tiim bu sorunlar1 agma ve
giiclii bir model olma yolundadir.

Bugiin iki boyutlu bir miicadele yiiriitmek duru-
mundayiz. Bir yandan var olan okullar1 demokra-
tiklestirme; diger yandan kendi okullarimizi kur-
ma. Her ikisi i¢in de ¢ok sayida goniillii, miicadele
etmeye hazir egitimci ve veli var. Sistemin stirdii-
rillemezliginin farkinda olan bu kisilerle bulusmali
ve bir egitim seferberligi baslatmaliyiz.



Neoliberal doniisiim politikalarinin buglinkii uygu-
layicis1t AKP, egitim alanindaki doniisiim siirecinde
kritik bir doneme girmis goriiniiyor. Egitimdeki ne-
oliberal doniisiimiin ii¢ boyutu: Egitimi piyasalas-
tirma, gericilestirme ve giivencesizlestirmedir. Her
ii¢ kategorideki yapisal doniigiim adimlari 6zellikle
7 Haziran se¢imlerinin ardindan dogrudan Saray
eliyle tamamlanma ve kurumsallastirma yoluna gi-
dilmektedir. Oniimiizdeki dénem egitim emekgileri
hareketi nerelere yiginak yapmali sorusuna Oner-
melerde bulunmadan Once, genel anlamda kamu
calisanlar1 hareketinin ve 6zel olarak egitim emek-
cileri hareketinin bugilinkii durumunu anlamak ve
strateji gelistirmek i¢in hafizalarimizi tazelemek
Oonemli.

Bir Hatirlatma: Kamu Emekcileri Hareketi
Miicadele Tarihinde Kirilma Noktalari

Kapitalizmin 1970’lerden baslayarak igine girdigi
krizden ¢ikis amaciyla ortaya konulan neoliberal
program, uygulandigi her yerde biiyiik bir miilk-
siizlesme ve buna bagli olarak da proleterlesme
dalgasi yaratti. Miilksiizlesen ve proleterlegen kit-
leler hizla isci sinifi saflarina katildilar. Yasanilan
bu proleterlesme dalgasiyla is¢i sinifinin yapisinda
da stratejik onemde degisiklikler oldu. Bu dénem-
de is¢i smifinin yapisi nicel olarak biiyiidii ancak;
kadrolu, sdzlesmeli, tageron, gdgmen, ev isgisi, co-
cuk is¢i vb. calisma bigimleriyle pargali bir duruma
doniistii.

Temel hizmetlerin piyasalagtirilmasi ve ayni tarih-
sel donem ic¢inde emegin diinya ¢apinda degersiz-
lestirilmesi ile birlikte ig¢i sinifinin orgiitleri de agir
darbeler aldi. Bu dénemde Neoliberal saldir1 prog-
ramint dogru analiz edemeyen, 6zellikle de isci si-
nifinin yapisindaki degisimi dikkate almayan gele-
neksel sendikalar meveut durumu korumay1 hedef
yaparak siirece teslim oldular. Mevcudu koruma-
y1, esas gorev sayan (ancak onu da basaramayan
) sendikal hareket; piyasalastirma-metalastirma ve
giivencesizlestirme saldirilarina karsi is¢i sinifinin
ihtiyaglarina uygun devrimci bir yenilenmeyi ger-
ceklestiremeyince belki de tarihin en derin krizine
stirtiklendi. Yani kapitalizmin krizi ayn1 zamanda
is¢i sinifinin krizi olarak yasanir oldu.
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Kamu Caliganlar1 Hareketi de kapitalizmin neoli-
beral doneminde kamusal hizmetlerin piyasalasti-
rilmasi ve emegin giivencesizlestirilmesi siirecinde
“yeni ve yenileyici” bir dinamik olara ortaya ¢ikti.
Isci siifinin tarihsel miicadelelerinin 1s181nda Ba-
har Eylemlerinde ortaya ¢ikan deneyimleri de ar-
kasina alarak miicadeleye atilan kamu emekgileri,
is¢i siifinin miicadelesine yeni bir is¢i kitlesi ola-
rak dahil oldu. Yaganan bu siire¢ de kamu ¢alisan-
lar1 devletle olan geleneksel baglarini kirarak igine
girdikleri sinifsal miicadelede yeni bir sinif hareke-
ti icin 6nemli bir dinamik olduklarii kanitladilar.
Bu dinamigin ortaya ¢ikmasinin temelinde, kamu
emekeilerinin “memur “ olma 6zelliklerinden s1y-
rilarak, “iscilesme siireci” igine girmeleri yatiyor.
Devletin ekonomide ve sosyal yasamdaki roliiniin
degismesi, “ekonomik ve sosyal” gorevlerin piya-
saya terk edilmesi bigiminde ortaya ¢ikti. Bunun
bir bigimi 6zellestirme olurken, diger bir bi¢imi de
kamu hizmetlerinin metalastirilmasi olarak gergek-
lesti. Her ikisi de devletin kamu ¢aliganlari ile olan
iligkisinde radikal bir degisikligi beraberinde getir-
di. Devlet ile kamu calisanlarinin arasindaki ilis-
kinin emek-sermaye iliskisi bi¢imini kazanmasi,
kamu ¢aliganlarini is¢i sinifinin organik bir pargast
olmaya ydnelten siireci baslatti.

Sendikal hak ve Ozgiirliikler miicadelesi yiiriiten
kamu emekgileri daha yolun baginda, orgiitlenme
alaninda iskolu sendikalari ayrimimi asan, top-
yeklin ve kolektif bir tarz1 pratige gegirdiler. Bu
cizgi kamu emekgileri sendikal hareketinin hiz-
la ve giiclenerek biliylimesinde, daha da onemlisi
“sendika hakki1” nin soke soke alinmasinda belir-
leyici bir 6neme sahiptir. Ozellikle miicadelenin
ilk déoneminde “subeler platformu”, KCSP(Kamu
caliganlart Sendikalar1 Platformu) gibi olusumlar
kolektif tavrin 6rneklerini olusturdu. Sendikal ha-
reket ekonomik talepler ile demokratik ve siyasal
talepler arasinda tutarh bir bag olusturabildi.

Bu donemde 6zellikle soldaki ¢oziilme ve yasal-
lagma tartigmalart Kamu Caliganlar1 Sendikal Ha-
reketinde de Orgiitlenme ve miicadele ¢izgilerinde
onemli kirilmalar yaratti. Bu agidan Kamu emekgi-
lerinin ortak fiili orgiitliiliigiiniin Konfederasyona
doniisme siireci sancili yasandi. 1990’larda ortaya
cikan sendikal hareketin miicadele programinin ol-

mazsa olmaz bir parc¢asini olusturan ”birlesik emek
hareketi” ve is¢i smifinin tiim kesimlerinin ortak
orgiitlenmesi” hedefinden uzaklasilarak KESK ku-
ruldu. KESK’in bir “memur” konfederasyonu bigi-
minde kurulmasi; esas olarak is¢i sinifinin sendikal
miicadelesinin slirmekte olan pargali halini tercih
etmek anlamina geliyordu. Kamu calisanlar1 hare-
ketinin ilk donemi sendika kurma hakkini kullana-
rak fiili olarak kurduklar sendikalar1 ve orgiitlen-
me ve miicadele yaklagiminin mesruluk déonemiy-
di. Bu donemin temel 6zelliligi yasallik degil fiili
ve mesru bir miicadele ¢izgisinin esas alinmasiydi.
1995 anayasa degisikligi ile kamu emekgilerinin
sendikal haklar1 anayasada yer almasi ile esas ola-
rak izlenmesi gereken ikinci asamasi1 “fiili toplu
s6zlesme” olmasi gerekirken KESK’in bir ‘memur
konfederasyonu’ olarak geleneksel sendikalar olan
Tiirk Is, DISK, Hak Is gibi yamna dikilmesi ile
kamu emekgileri hareketi ilk kirilmay1 yasadi.

Kamu Calisanlart Hareketinin Kurulus siireci tar-
tismalarinda, is¢i sinifinin tiim kesimlerinin ortak
orglitlenme ve ortak miicadelesi hedefi ne yazik
ki bir kalemde kaldirilip atildi. Bu konuda kuru-
lus kongresinde Devrimci Kamu Caliganlari tara-
findan onerilen “Birlesik Emek Konfederasyonu”
yaklagiminin iirlinii olan tiizigli geleneksel yakla-
simlarin sendikalarda ¢oreklenmis hegemonyasini
kiramadi. O donem kamu ¢alisanlar1 hareketindeki
egemen anlayislar, 1995 sonrasi iktidarlarin tim
yasalarda oldugu kamu emekgilerini de sirf kontrol
etmek ve sinirlarini ¢izerek bu simirlar i¢ine hap-
setmek amaciyla ¢ikardig1 yasayi, basta Devrimci
Kamu Calisanlar1 olmak iizere kamu emekgilerinin
biliyiik ¢cogunlugunun itirazina ragmen ‘“sahte sen-
dika yasas1” olarak bilinen diizenlemeye kars1 cid-
di bir kars1 durusu orgiitleyemeyerek tam bir uyum
ve yasayl Oziimseme siirecine girerek bu yasayi
‘eksik sendika yasasi’ diyerek kabul ettiler. (Kus-
kusuz bu durum o dénem sosyalist soldaki yasal-
lagma siirecine bagli olarak 1980 6ncesinin biiyiik
devrimci yapilarinin kimi 6nde gelen kadrolariin
yasal partilerini kurup siyasal partiler yasasina tabi
olup, devrimci hareketi tasfiyesi etmeleri ve bu ya-
sal partilerde istihdam edilecek kadro anlayist ile
de dogrudan iliskiliydi.) Kamu ¢aliganlarinin ikinci
kirilma noktas1 olan bu durum o dénemin hakim an-
layislar1 daha sonra eksikliklerini tamamlayacakla-



rin1 belirterek bir zamanlar ‘eksik sendika yasasi®
dedikleri bu yasaya eksikliklerini gidermek soyle
dursun uyumluluklarimi dylesine ileri gotiirdiiler ki
sendika kongrelerinin baslangicimi (temsilcilik ve
subelerden genel merkezlere ve konfederasyonun
genel kuruluna kadar) yasanin ¢iktig1 2001 yili ka-
bul edip kongre salonlarinin duvarlarina kocaman
pankartlarla yazdilar. Bu durum sendikal harekette
ikinci ciddi kirilma anlamina geliyordu.

Konfederasyonlagma ile birlikte, KESK bir memur
konfederasyonu olarak diger geleneksel sendikala-
rin yaninda yer alarak baslangigtaki kurulug felse-
fesi ve onun miicadele ¢izgisinden giderek uzak-
lasti. (Bu siire¢ “toplu goriisme”nin adint “toplu
sozlesme” olarak degistiren ama AKP’nin emekgi-
ler lizerindeki kugatmasinda herhangi bir degisiklik
yapmayan 2010 referandumunun ardindan da bu-
giin sarayin darbesi ve savag rejimi ile artarak de-
vam etmekte.) Toplu goriisme (simdi toplu sozles-
me) yapma yetkisi, iiyesi en fazla olan sendikaya
verildigi i¢in ‘yetkili sendika’ olma her seyin 6niine
konulur oldu. Kamu ¢alisanlarinin ilk yillarindaki
fiilli-mesru-militan miicadeledeki 1srar1 onlar1 ken-
disi gibi yasayan milyonlarca is¢i ve issizle kader
birligine, dolayisiyla miicadele birligine gotiiriile-
bilecekken, siirlar1 yasalarla belirlenen alana ge-
kilmek KESK’in etkisizlesmesinde belirleyici bir
O6neme sahip oldu.

Ozellikle 12 Eyliil darbesiyle agir darbe alan isci
hareketi i¢in taze bir kan sayilan bu “yeni ig¢i ha-
reketi” yani KCSP, ne yazik ki birlesik bir emek
hareketi anlayis1 ile Konfederasyonlagma siirecini
yasayamadi. O donemde ortaya konulan “Birle-
sik Emek Hareketi” hedefli tartismalara ve prog-
ramlara itibar edilmeden yola devam etmeyi tercih
edenler, Tiirkiye is¢i sinifinin sendikal hareketinin
ontine ¢ikan bir tarihi firsat1 degerlendirememis ol-
dular.

Kagirilan bu tarihi firsatin ve KESK ve bagl is
kolu sendikalarinin (Egitim Sen) basina ¢oreklen-
mis anlayislarin kamu c¢alisanlarinin kurulus fel-
sefesinden uzaklasarak yasaya uyumluluklarinin
nelere mal oldugu ¢esitli bicimlerde ve durumlarda
ortaya ¢ikmistir. Kuskusuz bu gerileme kurulus sii-
recinin oncii ve dinamik kesimi olan egitim emek-

cileri cephesinde yani Egitim Sen’de de yasandi.

KESK’in en biiylik sendikasi oldugu icin ana
omurgasini ve motor giicii olan Egitim Sen’in ya-
salciligimin geldigi yerlerden biri 2006 yilinda o
cok onem verdigi ‘yetki’yi kaybettigi yildir. 2006
yilinda Tiirk Egitim Sen’in iiye yaptig1 sozlesmeli
egitim emekgeilerinin 4688 sayili yasaya aykir iiye
yapildig1 gerekgesiyle o donemki Egitim Sen genel
merkez yonetiminin subelere bu durumu cumhuri-
yet savciliklarina bildirerek ‘su¢ duyurusu bulunul-
mast’ ile ilgili gonderilen yazi maalesef bir ibret ve-
sikas1 olarak tarihte yerini aldi. Oysa kamu emek-
cilerinin kurulus felsefesine gore onlar1 bir hareket
orgiitleyip, liye yapmasi gereken sendika Egitim
Sen olmaliydi. Kamu emekgileri i¢in en 6nemli ki-
rilma noktalarindan birisi ise neoliberal politikalar
sonucu kamuda ig gilivencesinden yoksun olarak
sozlesmeli, tageron calistirma siireglerine doniik
orgiitlenme ve miicadelede perspektif yoklugu sii-
recini geleneksel yontemlerle karsilamak olmustur.
Bu durum kamu emekgilerinin miicadele tarihinde
tclincii kirilma noktasini olusturdu. Taseron calig-
tirtlanlarin 6rglitlenmesi ve buna doniik miicadele
stiregleri son donemlerde (2007 Egitim sen prog-
ram kurultayr 2011 tliziikk tartismalari) tartisilip
tiizlik degisikligine gidilse de pratikte geleneksel
yaklasimlar heniiz asilmig degildir. Ancak esas
sorunlar &zellikle AKP’nin “ustalik déneminde”
ortaya koydugu ve 7 Haziran 2015 se¢imlerinin
ardindan saray darbesi ile gerici- neoliberal saldirt
programlarinin savasin giivencesinde derinlestiril-
digi ve bunun yasal altyapilarinin hiz kazandig1 bu-
giinlerde daha net goriilmeye baglamistir.

Kamu emekgileri sendikalar1 i¢inde en Kitlesel,
en dinamik ve miicadele gelenegi en koklii olan
Egitim Sen siirecin dogasi geregi programini hak
miicadeleleri temelinde kurmak yerine, geleneksel
sendikalarin yaptig1 gibi alanin sorunlarini hizmeti
iiretenlerle yani 6gretmenlerle (kadrolu) sinirli pro-
testo eylemleri lizerine oturtmay1 tercih etti. Ancak
bugiin emegi ve bir biitiin olarak yasami kusatan
neoliberal saldirilara karsi siif miicadelesinin de-
neyimleri 1s181nda, hak miicadelesi ekseninde top-
lumsal hareket temelli bir miicadele i¢in ¢ok daha
fazla neden bulunmaktadir. Iginden gectigimiz
donemde, higbir tarihi donemde olmadigi kadar
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nesnel kosullar olgunlagmis, emek ve egitim hakk1
miicadelesinin parcali 6znelerinin yan yana gelisi-
ni dayatmustir.

Egitimde Neoliberal Gerici Saldir1 Stratejisine
Kars1 Ayaga Kalk

Piyasalastirma kusatmasi altinda egitim.

AKP’nin egitim sistemini yeniden yapilandirma
cabasi, bir boyutu ile kendi diinya goriisiinlin ve
kurmay1 hedefledigi otoriter, siyasal islamec1 fagizm
olan “Yeni Tirkiye” hedefinin bir sonucudur. Diger
boyutuyla egitim tiim diinyada sermayenin oniinii
acacak olan ve uluslararasi merkezler tarafindan
desteklenen neoliberal politikalarin yerlestirilme-
ye calisilmasi bi¢imindeki emperyalizmin yeni
somiirgecilik iliskileri baglaminda, yeniden so-
miirgelestirme stirecleriyle dogrudan baglantilidir.
Diinyanin birgok tilkesinde (6zellikle yeni somiirge
iligkileri i¢inde yer alan iilkelerde) egitim alaninda
gergeklestirilen bu neoliberal doniigiimler kitlesel
egitimden ticarilesmis egitime gegis donemi niteli-
gi tasimaktadir. Bu siirecte egitim ve okul sistemi
kapitalizme {i¢ asamada uyarlanmistir: Bu asama-
larin ilki, isgiiciinii egitmek ve ‘bilgi ekonomisi’
olarak anilan diizene uygun hale getirmek. Ikinci
asama, tiiketicileri egitmek ve tegvik etmek, {ligiin-
ciisii ise, sistemi piyasalarin istilasina agmaktir.

Yillardir siirdiiriilen “neo-liberal” ekonomi politi-
kalartyla tedricen ticarilestirilen ve piyasaya agilan
egitim gibi hizmet alanlarinin GATS Anlasmasi
(The General Agreement on Trade in Services-Hiz-
met Ticareti Genel Anlagmasi) ile tamamen piyasa-
ya agilmasi i¢in mevcut diizenlemeler genisletilmis
ve hukuki bir 6zellik kazandirilmistir. GATS mii-
zakerelerinde en 6nemli bagliklardan biri olan egi-
tim alani, dncelikle ticaretin genel kurallarina gore
diizenlenen siradan bir hizmet alanina (otomobil,
bankacilik, danigmanlik gibi) doniistiiriilmek is-
tenmektedir. Egitim alami Ilkdgretim, Ortadgretim,
Yiiksek Ogretim, Yetiskin Egitimi ve diger egitim
hizmetleri olmak iizere bes alt hizmet alanina ay-
rilarak ticarilestirmeye ve piyasaya agilmaya konu
edilmekte, her bir alt sektor i¢in genel yonelimler
yaninda farkli diizeylerde serbestlestirme ve ticari-
lestirme politikalar1 ongoriilmektedir.

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de neoliberal
egitim politikalarin yerlesmesi amaciyla imzala-
nan GATS gibi anlagsmalarin sermayenin ¢ikarla-
11 dogrultusunda islerlik kazanabilmesi amaciyla
DTO ( Diinya Ticaret Orgiitii) birtakim &nlemler
siralamakta ve Tiirkiye gibi lilkelere bunlar1 dayat-
maktadir.

Buna gore; gé¢gmen 6grenci kontrolii ve denetimi
diizenlenmeli, uluslararas1 hareketlilikler (mobi-
lity) artirilarak sektdre olan talepte artis saglan-
mali, ulusal lisans programlar1 akredite edilmeli
ve uluslararasi talebe agik hale getirilmeli, yabanci
sermayenin egitim yatirimlarini siirlandiran 6n-
lemler ortadan kaldirilmali, ulusalct sinav ve test
sistemleri yeniden diizenlenmelidir. PISA gibi
uluslararast smavlara yonelinmeli, yabanci 6gret-
men istihdamina getirilen kisitlamalar kaldirilmali,
egitim ve 0gretim alanindaki devlet tekeli kaldiri-
larak egitimin planlamasi ve programlanmasi alani
da sermaye uyumlu olarak 6zerklestirilmelidir.

Tiirkiye’de kiiresel kapitalizmin ekonomi politika-
larin1 yerine getirebilmek ve IMF’nin politikalari-
n1 uygulayabilmek amaciyla DB’den bir¢ok kredi
almmistir. Diinya Bankas1 ile Tirkiye arasinda
1950°den giintimiize kadar toplam 174 kredi anlag-
mast imzalanmistir. Bu kredi anlagmalarin sekizi
(8) dogrudan egitim sektoriinii konu almaktadir.
Kiiresel sermayenin gereksinimlerine uygun isgii-
cli yaratmak amaciyla yiiriitiilen bes (5) proje igin
DB’den alian kredi toplami 282 milyon Dolardir.
1980’11 yillarda yiiriitiilen mesleki egitim projele-
rine ragmen, DB’nin egitim sistemine koklii mii-
dahalesi 1990’1 yillarda belirginlik kazanmustir.
Ornegin 2002 yilinda imzalanan (300 milyon Do-
larlik) “Temel Egitim Proje Kredisi-II”’nin temel
amaci, egitim sistemi i¢inde genel egitim oranini
%35’e indirmek, mesleki ve teknik egitimin orani-
n1 ise %65’e ¢ikarmaktir.

Bu projeler incelendiginde kapitalizmin ihtiyag
duydugu bilgiye, beceriye sahip olacak insanlar
yetistirmenin araciligini yaptiklar1 anlasilmakta-
dir. Egitimin insanin kendini ger¢eklestirmesinde,
kendisini, dogay1 anlamasinda, elestirel sorgulama
becerisi kazanmasinda bir amag olarak ele alinmasi
gercek anlamda projelerin hi¢ birinde amag olarak



yer almamaktadir. Projeler piyasanin talep ettigi
nitelikte ve nicelikte insan giiciiniin olusmasinda
biiyiik rol oynamaktadir. DB tarafindan uygulatilan
bu projelerin bilgi toplumu, 6grenen toplum, tek-
noloji cag gibi arglimanlarla yola ¢ikarak yapilma-
s1 da toplumda bir yanilsamaya ve egitimi amagtan
ziyade bir arag olarak i¢sellestirmeye neden olmak-
tadir. Nitekim 2011 tarihli DB Raporu’nda egitimin
diger iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de sermaye
igin bir igglicii yetistirme araci olarak tasarlandigi
carpici bir sekilde ifade edilmektedir: “Cocuklarin
yiiksek kalitede bilgi ve beceriyle donanimlarini
saglamak, giiniimiiz iggiicii piyasasi i¢in bir Once-
liktir. Uluslararasi testler PISA-TIMS okula devam
etmek, 6grencilerin isgiicii piyasasinin gerektigi bi-
ligsel olan ve olmayan becerileri edinmis olmalart
kosuluyla 6nemli bir etkendir”.

Yine 2010 yilinda yayimlanan UNESCO raporun-
da “on yil 6nce baslatilan Binyil Kalkinma Hedef-
leri ¢alismast sonucunda bir¢ok hiikiimetin 6nce-
likli amaci tim vatandaglarina egitim saglamak
olmustur” denilerek egitimin kapitalist kalkinma
icin bir ara¢ oldugu vurgusu uluslararasi1 boyutta
yapilmistir. DB 2011 Tiirkiye Raporu’nda da “eko-
nomik kalkinma alaninda elde edilecek uzun vade-
li kazanimlar i¢in gerekli olan, sistemin sundugu
egitimin kalitesidir. Bu nedenle, oncelikli olarak
cocuklarimizi gliniimiiz is piyasasinin gerektirdigi
bilgi ve becerilerle donatmaliy1z” ve “Tiirkiye nin
egitim sistemi, lilkenin biiyiime ve rekabet hedef-
lerine gore diisiik kalitede olup, diger OECD iilke-
lerine gore onemli Olgiide esitsizlik gostermistir”
ifadelerine yer verilmistir. Boylelikle Tiirkiye’de
egitim sistemindeki neoliberal doniisiimiin ulus-
lararasi kapitalist programin bir parcasi oldugu ve
egitimde esitlik ve “kalitenin” sermaye i¢in daha
nitelikli isgliciiniin yaratilmasi i¢in saglanmaya ca-
lisildig1 agikga belirtmektedir.

Uygulanmaya ¢alisilan uluslararasi programimn bu
neoliberal niteligi cergevesinde egitim-sermaye
iligkisi yoniindeki tartigmalar, sermayenin yeniden
iiretim krizine karsi yeni degerlenme alani olarak
egitimin metalagsmasi yoniine kaymis ve boylece
egitim kapitalist iliskilerle birlikte bireyin bilgi-do-
nanim ve yeteneklerinin gelismesi yerine, mallarin
en ¢oklastirilmasi ve tiiketilmesini hedefleyen bir
degisim gecirmistir.

Egitim her donemde egemen siniflarin kendi ikti-
darlarin1 yeniden iiretmesinin en 6nemli araglarin-
dan, degisim tartismalarinin odaginda yer almis ve
almaya devam etmektedir. Bu degisim tartigmala-
rinin bazilari tarihsel donemin 6zelliklerine uyum
saglama gereksinimi iizerinden sekillense de, bii-
yiik bir bolimii egemenlerin tercihleri iizerinden
sekillenmektedir. Bu baglamda, AKP’nin 14 yillik
iktidar donemi; katki payi(zorunlu bagis), temiz-
lik, spor, fotokopi vb adlarla dogrudan para topla-
ma uygulamalarindan sermayenin yeni bir birikim
stratejisi olarak giindeme getirdigi Kamu-Ozel Or-
takli projelerine, dershaneleri kapatma adi altinda
ozel okullar1 kamu kaynaklari ile finanse eden tes-
viklere kadar egitim alaninin piyasaya agilmasinin
en 0zglin ve pervasiz bi¢cimlerinin hayata gegirildi-
g1 donemdir.

Esit, parasiz, bilimsel, laik, cinsiyet esitlikci ve
anadilinde egitim icin ayaga kalk!

Akp’nin Egitim Hakkina Doniik Saldir1 Strate-
jisine Kars1 Egitim Hakki Meclisleri

Bugiin gelinen noktada bir yandan aidat 6demek
zorunda birakilan, 6deneksizlikten hizmetli ¢alig-
tirmaya ve bu personelin iicretleri de dahil her tiirlii
temizlik bedelini 6demeye mecbur hale getirilen
velilerimiz, 6te yandan neo-liberal saldirilara ma-
ruz kalan 6gretmenlerimiz ve potansiyel miisteri
olarak goriilen O0grencilerimiz, bu piyasalastirma
dalgasinin kiskacindadirlar.

Neoliberal sermaye programlariyla artik piyasaya
acilan egitim hizmetlerinin magdurlar1 olan veliler
ve 0grencilerin ¢ikarlari ile bu hizmeti veren egitim
ve bilim emekgilerinin ¢ikarlar higbir donemde bu
kadar belirgin bir bigimde i¢ ice gegmemistir. Unu-
tulmamalidir ki; halkin egitim hakk1 piyasalastirilip
para ile alinir satilir bir meta haline getirilirken, bu
hizmeti veren egitim ve bilim emekgileri de yok-
sullagtirilip giivencesizlestirilmektedir. Artik pa-
ranin Ol¢lisiine gore 6zel okul, liikks okul, iyi okul,
kot okullarda egitim hakkindan yararlanacak olan
vatandaslar ile performansa gore; iyi, daha iyi, az
iyi, basarisiz vb. bi¢imde siniflandirilmis egitim ve
bilim emekgilerinin kaderi ¢ok agik olarak ortak-
lagsmustir.
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Bu nedenle egitim ve bilim emekgileri neoliberal
sermaye programinin saldirilar1 karsisinda fiili ve
mesru miicadele esaslarina dayali bir miicadele ve
orgiitlenme programi olusturmalidirlar. Olusturu-
lan bu programin da egitim hakki miicadelesinin
biitiin bilesenleriyle yiiriitiilecek ortak bir miicade-
le ve “dogrudan eylem” ¢izgisi ile basariya ulasa-
bilecegi unutulmamalidir. Artik geleneksel sendi-
kalarin yaptig1 gibi, “sdzde” toplu s6zlesme ma-
salarina oturmak i¢in yetki pesinde kosmak veya
oturamayinca protesto etmek terk edilmesi gereken
bir “ miicadele ¢izgisidir” Bu ¢izgide 1srar etmek
sendikalar1 emekgilerden ve iiyelerden kopuk bir
grup “sendikacinin ““ sendikasina doniigtiiriir.

Gergek toplu sdzlesme masalart; okuluma dokun-
ma diyen, parasiz egitim miicadelesine ¢ikmig veli
ve dgrencilerle, gelecegi ve giivencesi performans
Ol¢iimleriyle belirlenecek egitim ve bilim emekgi-
lerinin yan yana geldigi egitim hakki meclislerinin
okul bahgelerine ve meydanlara kuracagi masalar-
dir.

Dolayisiyla; sermayenin egitim hizmetleri alani-
nin biitiiniini “kar” alan1 olarak tarif ettigi ve buna
bagl olarak bir “meta” haline getirdigi uygulama-
lar karsisinda emekgilerin bu durumu algilayan ve
buna uygun yeni oOrgiitlenme cabalarina girigmesi
kaginilmaz bir noktaya gelmistir. Bu olanlara bagh
olarak egitim siirecinin biitiinliiklii algilanabilecegi
bir igyeri taniminin yeniden yapilmasi da bir zo-

runluluk haline gelmistir.
Isyeri

Geleneksel sendikal hareketin egitim hizmetleri is-
kolu i¢in kabul ettigi isyeri tanimi hizmetin verildi-
gi “okul” (liniversiteler dahil) ile siirlandirilmis-
tir. Isyeri “okul” olarak kabul edildiginde bunun
sonucu okul binasi icinde hizmet iiretenlerle sinirh
bir 6zne (iliyelik de dahil) tartigmasi beraberin-
de gelmektedir. Oysa “isyeri” kavraminin egitim
hizmetlerinin her asamasin1 kapsayabilecek sekil-
de yeniden tanimlanmaya ihtiyaci oldugu agiktir.
Bu toplumsal yasam igin “egitim” kavramini nasil
konumlandiracagimiz ile de ilgili olacaktir. Insan
hayatiin biitlinli izerinden temel bir hak olarak
kavrandiginda egitim hizmetlerinin siireci “egitim
alma yas1” ile simmirlanmayan bir igerikle donatil-

malidir. Yani temel bir insan hakk1 olan egitim ya-
sam boyu erisilebilir, kullanilabilir olmalidir. Egi-
tim toplumlarin gelismesinin, insanca bir yasam
icin gerekli bilgi ile donatilmasinin en 6nemli ve
birincil kaldiracidir. Bu hakkin kullandirilma bi-
¢imlerinin gesitli disiplinler araciligiyla gercekles-
tigi diigiiniiliirse bu disiplinlerin dayandigi esaslar
elbette ki ideolojik yaklasimlar1 da anlatacaktir.
Buna bagli olarak 6grenci ve dgretmen ikilisi ve
bunlar1 bir arada tutan “okul” binalar1 igyeri tanim-
lanmasi agisindan yeterli olmamaktadir.

Bu nedenle aile-6grenci-6gretmen-yardimct hiz-
metler kategorilerini biitiinleyen bir yaklagim bu
tarifin ana eksenleri olmalidir. Yani egitim hakki-
nin kullanildigr alan-¢evre-hizmeti etkileyen diger
unsurlar bu tarifin icinde olmalidir. Bu nedenle is-
yeri taniminin i¢inde olmasi gereken ana bilesenler
sunlar olmalidir;

Ogretmen(6gretim iiyesi): Egitim-6gretim hiz-
metinin iireten en 6nemli ayak ve Orgiitlenmenin
ana unsuru olarak tarif edilmelidir.

Aile: Egitim hizmetini alan 6grencinin, ilk yasam
birimi olan aileyi bu hizmet iiretiminin énemli bir
parcast olarak tarif etmeli ve ailenin temsili de
“veli” olarak adlandirilmalidir.

Ogrenci: Egitim hizmetinin iiretilmesi siirecinin
ayrilmaz bir pargas1 ve etkileyeni olarak isyeri biri-
minin bir pargasi olarak tarif edilmelidir.

Yardimc1 Hizmetler: Egitim hizmetinin tam ve
stirekli {iretilmesini saglayan emekgiler (taseron
caligtirilanlar, idari personel, is¢iler, servis araglari
calisanlari vs.)olarak tarif edilmelidir.

Dogal olarak bu tanimlama okul binasinin digina
tagan ve “cevre” ile biitiinlesen onu etkileyen ve et-
kilenen bir alan tarifidir. Egitim siirecini etkileyen
yasam alanlarini i¢ine katan bu tanimlama egitimin
toplumsal ve sosyal etkileyenlerini siirekli bir de-
gistirme-doniistiirme iliskisine sokacaktir. Bu ta-
nimlama egitimi “6zel” kilman bilgi iiretme-bilgi
satma-bilgi satin alma kiskacindan cikaracak ve
egitimin bir hak oldugu konusunu toplumsallagtir-
mada 6nemli bir adim olacaktir.



01 Meclisleri: Bu 6rgiitlenmenin omurgasi is yeri
orgiitlenmeleridir. Egitim alanindaki her isyeri 6r-
giitlenmesi beraberinde o bolgedeki diger alanlar
ve sorunlarla bulugmayi ve birlikte miicadeleyi zo-
runlu kilacaktir. Il meclisleri il diizeyinde sendikal
politikalarin yani sira basta egitim ve saglik hak-
kin1 kullanmak olmak tizere diger sorunlarla ilgili
kararlar alir, eylemlilikler orgiitler. Bu il meclisi
kentin tiim igyeri birimlerinden gelen ve tiyelik si-
fatiyla orgiitiin iginde yer alan tiim unsurlar1 kap-
samalidir. 11 meclisleri o yereldeki ya da ildeki tiim
sendika, dernek, oda vb orgiitlenmeleri ile iligki
bicimlerini de kurumsallastirmalidir. Sermayenin
biitlinliiklii saldirisina karst biitiin emekgileri kap-
sayacak bir drgilitlenme ve miicadele tarzi dngoriil-
melidir. Dahasi en genel adiyla, yoksullarin ortak
miicadele ve ortak orgiitlenme zeminlerinin yara-
tilmas1 hedeflenmelidir.

Yoksul mahallelerde kent yoksullariyla birlikte 6r-
giitlenilen bu orgiitlenme modelinde 6gretmenler-
den veli ve dgrencilere kadar tiim bilesenler yer al-
malidir. Bu sekilde egitimin sorunlar1 tiim mahalle-
li ile birlikte ele alinirken, mahallenin sorunlar1 da
egitimcilerle birlikte ele almacaktir. Oniimiizdeki
donemde, basta yoksul mahallelerdeki 6gretmen-
lerden iiniversitelere orgiitlenme ve miicadele stra-
tejilerine kadar egitimin tiim bilesenleri toplumsal
muhalefetin bir pargasi olarak yapilandirilmadir.
Bu yeniden yapilanmada esas alinacak olan yara-
tilacak ilerici bir halk hareketinin bileseni olarak
yeni sendikal hareketin motor rol oynayacagi on
goriisiinden hareket etmelidir. Bunun i¢in olusturu-
lacak tiim orgiitler, birey ve kuruluslar egitim hakk1
meclislerini olusturmayi, olusturulanlar iginde yer
alarak bunlar1 gelistirmeyi temel gorevlerinden biri
olarak oniine koymalidir.

Gericilik kusatmasinda egitim

1970’lerin sonlarindan itibaren temel hizmetlerin
piyasalastirilmasi, emegin degersizlestirilmesi ve
doganin metalastirilmasi lizerine gelistirilen neo-
liberal politikalarin hayata gecirilmesinin 6nemli
stratejik bilesenlerinden biri gerici, kaynagi dinsel
dogmalara dayali politikalar oldu. Tirkiye’de de
AKP muhafazakarligi, neoliberalizmin ihtiyaglari
ile ortiigen 6zgiin bir anlayisa sahiptir. AKP iktida-
11, gericilik ile neoliberalizmin stratejik ortakligini,

emegin denetim altina alinmasinin ve “dindar ve
kindar” nesil iizerine inga etmek istedigi toplumun
giivencesi olarak kurdu. Bunu daim kilmak ve top-
lumun tiim hiicrelerine yerlestirmek i¢in de egiti-
min her bir asamasini ve siireglerini dinsellestirdi,
gericilestirdi.

Egitim alanindaki dinsellesmenin uluslararasi
dayanaklari

Esasen giiniimiizde emperyalist-kapitalist sistem,
dinsel kimliklerle catismayan; aksine, birikimin
Onilinii acacak metalasma pratiklerini dinler ve ye-
rel kiiltiirler tizerinden derinlestiren yeni bir agama-
ya girmistir. Bu agamayla egitim alanindaki dinsel-
lesmenin uluslararas1 dayanaklari arasinda baglanti
oldugu da agiktir. Bir yandan AKP’nin siyasal Is-
lamc1 zihinsel kodlar1 bir yandan da ABD giidiimlii
olarak tiim Ortadogu’da AKP modeli bir Islamlas-
tirma (Ilimli Islam) cabasi da hesaba katilmalidir.
AKP tarafindan esnek ve verimli isgiicli potansi-
yeline ulagsmak adina yaratilmaya ¢alisilan itaatkar
toplum modeli i¢gin “dindar bir nesil” olusturulma
cabalariin ve bu anlamda egitimin piyasalagmasi
kadar dinsellestirilmesinin de nedenleri daha iyi
anlasilabilmektedir.

AKP’nin uygulamaya calistig1 gerici egitim sis-
temi asil mayasini, Tiirkiye kapitalizminin ¢arpik
gelismesinden almaktadir. Tiirkiye Cumbhuriyeti
egemenlerinin emperyalizmle kurdugu somiirge
iligkilerinde dinin bir iist yap1 kurumu olarak sekil-
lenmesi ve toplumsal iligkilerin dini kurallara gore
diizenlenmesini getirmektedir. Bu nedenle toplum-
sal iligkiler ve devlet kurumlari dini etkiden kurtu-
lamamaktadir. Toplum hayat1 akla ve bilime gore
diizenlenmemekte ve dinsel gericilik stirekli yay-
gin ve Orglin egitim yoluyla yeni kusaklara tagin-
maya devam etmektedir. Uygulanan miifredatlarin
niteligi tartisilmamakta, bunun yerine uygulanan
egitimin ideolojik dozu giderek arttirilmaktadir. Bu
durum Tirkiye egemen smiflarinin kurdugu em-
peryalist somiirge iliskilerinin tercihidir.

DB tarafindan organize edilen “Diinya Egitim Re-
formu” piyasalagma siirecini isletirken egitimin
felsefesine de post modern yorumlar katmaktadir.
[k ve orta 6gretim miifredatinin iizerine insa edi-
len yapilandiric1 yaklasim, bilginin zihnimiz tara-
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findan yapilandirildigi ve bu siiregte dis ¢evrenin
etkisi olmadigin1 sOyleyen yeni idealist felsefeye
dayanmaktadir. AKP eliyle uygulanan, kokten bi-
limi reddeden yeni miifredatin ABD’de Bush tara-
findan uygulamaya konulmus olmasi ilgingtir.

Evrim kurami yerine yaradilis goriisiiniin konul-
masi, 100 temel eserin igeriginin dini ifadelerle
yozlagtiran yayinevlerinin kitaplarinin 6nerilmesi,
felsefenin Islamiyet’le ortaya ¢iktiginin savunul-
masi, 12 hayvanh takvim idealleri, kitaplarda tari-
kat taniminin degistirilmesi, tarihi resimlerin edebe
aykirt bulunarak kaldirilmasi, kitaplarin igeriginin
gericilestirilmesi acisindan degerlendirilebilecek
bir ka¢ 6rnek uygulamadir.

Glinlimiiz diinyasinda neoliberalizmin halklar agi-
sindan yarattig1 yikima karst olast tepkileri onle-
mek ya da sinirlandirmak i¢in sistem gesitli igerme
politikalarini hayata gegirmektedir. Bu uluslarara-
st stratejinin hayat bulmasinin da anahtar1 olarak,
gericiligin hiinerli ellerine ihtiya¢ duymaktadir.
Dolayisiyla her donem farkli dozlarda ve farkli bi-
cimlerde olmakla birlikte; dinsel-siyasal gericilik
stirekli olarak yeniden iiretilmis egitim sistemle-
rinin- mifredatlarinin ana bilesenlerinden biri ol-
mustur. Bu agidan cumhuriyet tarihinin en hiinerli
uygulayicist AKP iktidaridir.

AKP ve Egitimde gericilesme

AKP’nin uygulamaya koydugu egitim politikalari,
isleyiste sirketlesen, ayricalikli 6zel okullar1 devlet
destegiyle 6zendiren, igerigiyle ise ortagaga yone-
len egitim sisteminin insas1 projesidir. Egitim ala-
ninda diinya ¢apinda gergeklesen degisimleri “ya-
kinen” takip eden ve hedefi uyguladig gerici libe-
ral egitim programiyla kamusal egitimi yok etmek
olan AKP ilk giinden bugiine kadar 6nemli adimlar
att1. 4+4+4 egitim yasasi ile egitimin dinsellesti-
rilmesinde, gericilestirilmesinde sigrama yaratacak
olanaklar1 elde etti.

Kuran kurslarina yas sinirlamasi ortadan kaldiril-
di. Miifredat gericilestirilerek bilimsellikten uzak
dogmalara ve bir dinin, bir mezhebin hegemonya-
sin1 kurmaya dayali bir egitim haline getirdi. Ozel
egitim kurumlarinda resim ve beden egitimi ders-
lerinin sayis1 azaltilirken; otistik ¢ocuklara dahi din

dersi getirildi. Egitimde imamlarin gdrev alacagi
alanlar yaratildi. 19. Milli Egitim Surasi ile birlik-
te karma egitimi kaldirmaya doniik uygulamalarin
onil acgildi. Egitimin tiim kademelerindeki yonetici
kadrolar dogrudan AKP teskilatlar1 tarafindan go-
revlendirildi. Zorunlu din derslerine eklenen zo-
runlu-segmeli din dersleri ile mezhepgilik ve Alevi
diismanlig1 egitim araciligiyla tiretilmeye baslandi.
Egitimin bilimsel ve laik esaslar1 ile bagdasmayan
dinsel simge ve kurallara dayali, ayrimcet, dislayict,
otoriteye biatt dngdren yeni bir “kamusallik” zorla-
masina mesruiyet kazandiran, gericilik zeminlerini
giiclendiren, toplumsal cinsiyet rollerini pekistiren
bir uygulama olarak tlirban egitim sistemine yer-
lestirildi.

Egitimde dinsel simgeler ayrimcilik ve yok say-
madir

“Inang 6zgiirliigii 6niindeki engelleri kaldirtyoruz”
propagandasiyla kamuda tlirbana serbestlik getir-
me hamlesi AKP’nin egitim alaninda yaptig1 en
kapsamli miidahale olan 4+4+4 sisteminin gerici
Oziinii giiclendiren ve gericiligin toplumsallagsma
hizin1 arttiran 6nemli bir alan yaratt1.

Dindar ve kindar nesil yetistirmek i¢in 4+4+4 egi-
tim yasastyla egitimin dinsellestirilmesinde 6nem-
li bir adim1 atan AKP, tiirban1 bir giyinme bigimi
degil ”benim, inanci geregi basortiisii takan kar-
desim”* diyerek dinsel simge olarak tanimlamis;
boylelikle egitimi dinsel esaslara dayandiracak se-
kilde bastan asagi yeniden yapilandirmay1 Oniine
koymustur. Boylelikle egitim yoluyla yetistirilecek
nesiller eliyle toplum dinsellestirilerek {istiine iist-
liik Siyasal Islamim Siinni mezhebine gore bigim-
lendirilmesi hedeflenmistir. Yani olay1 basit¢e bir
tiirban takma olarak degil tiirban semsiyesi altinda
zaten bilimdis1 unsurlarla, erkek ve kiz 6grencile-
rin ayn1 binay1 paylagsmalarinin yanhighigimi simdiki
karma egitime karsi erkek ve kizlarin ayri binalar-
da egitim gormesini savunacak kadar gericilestiri-
len egitimin laik ve bilimsel niteliginin tamamen
ortadan kaldirilmak istenmesidir.

AKP’nin egitimde dinsel simgelerin(tlirban) kulla-
nilmasinin dniinli agmasi basit bir bagortiisii mese-
lesi olmadigini bagbakanin verdigi diger bilgilerle
birlikte yine MEB’in ortadgretim kurumlar yonet-



meligi degisikliginde okullarda mescit agilmasi
izninde gorityoruz. Ortadgretim kurumlar yonet-
meliginde velilerin talep etmesi halinde okullarda
ibadet yerleri agilabilecegini belirtiliyor. Burada
talep eden velilerin sayisina iligkin bir kriter belir-
lenmemis. AKP’nin ibadeti engelleyenlere, hem
bireysel ya da toplu olarak ibadeti engellemekten
hem de kin-nefret sucu islemekten idari sorusturma
baslatip, adli makamlara bildirilecegini i¢eren idari
ve adli diizenlemeleri 6ngérmekte ayrica ceza hu-
kukunda buna uygun degisikliklere gitmeyi plan-
lamaktadir. AKP’nin bu politikalar1 bize istedigi
kamunun temel diizlemiyle ilgili yeterince bilgi
vermektedir. Yani laik, bilimsel egitimin tam an-
lamiyla uygulanmasini talep etmek, bu dogrultuda
plan program olusturmak bu giin AKP’nin saldirdi-
&1 kirmt1 halindeki laiklik i¢in bile miicadele etme-
yi de zorunlu kilmaktadir.

Egitimde Gericilestirmeye Bagh Olusturulmasi
Diisiiniilen (Etik) Degerler

Egitimin bir hak olmaktan cikarilip piyasalastiril-
maya c¢alisildig giiniimiizde esitlik, 6zgiirliik, de-
mokrasi, hak, adalet, yardimlasma, dayanigma gibi
biitlin insanliga ait evrensel degerlerin (etik) yerine
Allah korkusu iizerinden paranin giicii, firsat, ay-
ricalik, bireycilik, kose doniictiliik gibi kavramlari
temel degerler haline getirmeye ¢aligmaktalar.

Icinden gectigimiz siirecte temel bir insan hakki
olan egitimin piyasalastirilmas1 ve gericilestiril-
mesi ayni zamanda egitimde etik tartismasini bera-
berinde getirmistir. Egitimdeki bu alt iist olus etik
sorunsalinin ¢dziimlemesinin yapilmasi gereklili-
gini ortaya ¢ikarmistir. Egitimin, piyasalagtirtlirken
gerici iceriklerle donatilmasi 6grenciye kazandiri-
lacak etik degerlerin de dinsel referanslara dayali
hale gelmesiyle sonuglanacak bir siireci dayatmis-
tir. Bunun yani sira egitimdeki neoliberal yapilan-
malara bagli olarak egitimin ticarilestirilmesi bu
alanin gerek bilimsel agidan, gerek Ogretmenlik
meslegi agisindan ve gerekse de yetistirilen 6gren-
ci acisindan olusturulmak istenen degerleri (etik)
evrensel Olgiitlere aykir1 bir noktaya tasinmasi so-
nucunu ortaya ¢ikarmistir.

Egitimdeki bu gerici ve piyasaci doniisiim insanlik
tarihine mal olmus temel ahlak anlayisini da yer-

le bir etmeyi hedeflemektedir. Egitimin almip sa-
tilabilir bir meta olarak ele alindigi, egitimin her
asamasinin paralilastirildigi bu siiregte 6gretmenler
ogrencileri ile para iligskisi kurmaya da zorlanmis-
lardir. Dayatilan bu siirecte azda olsa bazi 6gret-
menler bilerek ya da bilmeden yeni model &gret-
men tipi olarak kendilerini gdstermeye baslamis-
lardir.

Bu baglamda egitimin 6zgiirlestirme ve insanlas-
tirma islevi sona erecek simdiye kadar egitim-0g-
retim kurumu olan ilk ve ortadgretim okullar1 para
karsiliginda bilgi satilan satis merkezlerine donii-
secektir. Artik okullar miigteri olan &grencilerin,
birer bilgi pazarlamacist olan 6gretmenlerin belirli
zaman araliklarmda bulustugu, okul idaresinin de
bu koordinasyonu ydneterek buradan aslan payimi
aldig: birer ticarethane olacaklardir.

AKP’nin iilkeyi karanliga gotiirme projelerinin en
onemli kismini olusturan 4+4+4 yasast ile egitimde
evrensel degerlerin yerini bir dinin bir mezhebine
dayali degerleri egemen kilmak istemektedir. Bu-
nun somut ornegi olarak okullardaki zorunlu Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi ile segmeli din egi-
timi derslerinin okutulmasidir. Bununla 6grencilere
aktarilacak degerlerin temelinde “Allah korkusu ve
inancinin olmas1” hedeflenmektedir.

Boylelikle egitimin din eksenli hale getirilmesinde
onemli bir mesafe kat edilmistir. Bu yasa ile egi-
tim; sorgulayan, 0zgilivene sahip, bilimi referans
alan arastirmaci, hak ve ddevlerini bilen ve bunu
kullanan birey yerine itaatkar, uysal, kendisine ve-
rilenle yetinen kaderci kullar yetistiren bir kurum
haline getirilmis oldu. Boylelikle bagbakanin arzu-
ladig1 dindar nesil yetistirmek egitimin biricik he-
defi haline geldi.

Ogrencilere aktarilacak degerlerin temeline ‘Allah
korkusu’ ve ‘Allah Inanci’ni konulmastyla diiriist-
liik, esitlik, 6zgiirlik, dogruluk, dayanisma vb gibi
evrensel degerler yerine, “Allah bes parmagi bir ya-
ratmadi1”, “esitsizlik hikmetinden sual olunmayan
Allahin yaptig1, bizimse aklimizin ermeyecegi bir
durumdur” diye her olumsuzlugu dinin ardina sig1-
narak kabullenen, kadere boyun egen kullar yetis-
tirmek, egitimin temel hedefi haline geldi. Bunlara
kars1 gelmenin giinah sayildig1 ve Allah korkusu ile
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hareket eden birisinin Allahin yarattig1 bu esitsiz
diizene karsi gelmemesi gerektigi egitimin ¢ocuk-
lara benimsetecegi temel degerlerden biri haline
getirildi. Her seye evet diyen, sevginin, 6zglivenin
yerini korkunun egemen oldugu bir diinya tasav-
vuru ile yasayan, haklarini bilen ve bu dogrultuda
hareket eden, sorgulayan birey yerine, egemenlerin
her uygulamasina kosulsuz itaat eden kullar yetis-
tirmek AKP’nin Islami fasizm anlayisinin disa vu-
rumudur. Her olumsuzlugu dinin ardina siginarak
kabullenen, kadere boyun egen kullar yetistirmek,
egitimin temel hedefi haline getiriliyor. Boylece
yoksullugu, esitsizligi, somiirllyli ve dilenciligi,
kula kullugu, emperyalizme bagimlilig1 bir kader
gibi kabul eden kisiler, toplumdaki bu olumsuz
gidisata ses c¢ikarmayacaklar, tevekkiil edecekler.
Ciinkii dindar nesilden beklenen budur. iste yok-
sulluk ve somiirti diizenini devam ettirmeyi yegane
isi olarak goren AKP’nin ve onun MEB’inin 6zle-
digi, istedigi insan ve toplum modeli!

Gerici Mezhepci Egitime Kars1 Laik ve Bilimsel
Egitim icin Ayaga Kalk!

Egitimin bilimsel niteliginin biricik kosulu laik ol-
masidir. Laik egitimde dogmalara yer yoktur. Laik
egitim, varliga, insana ve topluma insani 6n kabul-
lerle bakan, onlar1 bilimsel yontemlerle anlamaya
caligan hiimanist bir insan modelini var sayar. Laik
ve bilimsel egitimde birey hakikatin pesindedir;
ama ona kesin anlamda sahip oldugunu ileri sir-
mez; hi¢cbir seyi ezberlemez, anlamaya, kavramaya
calisir. Yani sorgulayicidir. Oniine siiriilen her bilgi
ve degere elestirel yaklasir; farkli alternatifiere ba-
kar, mutlak dogru saplantis1 olmadigi icin alterna-
tiflere sayg1 gosterir, diyalog kurar ve demokratik
yaklagimu ilkelestirir. Ahlaki toplumsal ve insansal
yasamin bir parcasi olarak goriir; onu insanin digin-
da aramaz, insana egilir, i¢ine ve vicdanina yonelir,
i¢c diinyasini korkularla degil sevgilerle zenginles-
tirir. Ahlaki insani ve evrensel degerlerde arar. Ina-
nan, inanmayan ayrimi yapmaz ve hi¢ kimseyi ote-
kilestirmez; herkesin birey oldugunu diisiiniir ve
secimlerine toplumu ve kendini rahatsiz etmedigi
siirece saygi duyar. Insanlar inanglarma, ideoloji-
lerine, diigiincelerine gore degerlendirilmez. Laik
egitimde insanlar inanglar1 ne olursa olsun egitim
siirecinde inanglarina gore degil haklarina gore ta-

mmlanirlar, yer alirlar.

Laik bilimsel egitimde dini degil, pedagojik ve bi-
limsel sorgulama esastir. Ve bu pedagojik bilimsel
kriterler, egitimde her tiirlii dinsel simgeyi, ritiieli,
ierigi kriter disinda birakir. insan bilinciyle dog-
rudan temas eden halinde olan egitim alaninin din-
sellestirilmesi Ogrencilerimizin kendi segimlerini
tarafsiz bir sekilde yapmalarini engeller ve baski
kurar. Egitimde dinsel olanin kapsam dis1 bira-
kilmasi, devletin dine tarafsizligin1 ve ¢ocuklari-
mizin farkli diinya goriislerine en objektif sekilde
ulasabilmelerinin giivencesini ifade eder. Bu aym
zamanda egitimde her tiirlii ayrimciliga, otekiles-
tirmeye ve toplumsal cinsiyet esitsizligine kars1 gii-
vence saglar. Bu hizmeti alan ve veren arasindaki
esitligin korunmasinin yaninda bilimsel, 6zgiirles-
tirici, elestirel egitimin de geregidir.

Siyasal iktidarlarin tiim gerici saldirilar1 karsisinda
bu tilkenin ilerici, demokrat ve devrimci 6gretmen-
leri laik, demokratik ve bilimsel bir egitim i¢in mii-
cadeleyi her dénemin &zelliklerine uygun orgiitler
aracilig ile siirdiirmiislerdir. Halktan yana, laik ve
bilimsel egitim miicadelesini siirdiiren 6gretmen-
ler; siirgiinlere, kiyimlara, hapislere, iskencelere
ve Oliimlere ragmen onurlu duruslarindan taviz
vermemislerdir. Demokratik 6gretmen hareketi bu-
giinlerde bize yol gosterecek ¢ok degerli bir miras
birakmustir.

Ancak bugiin; laik, demokratik, bilimsel ve anadil-
de egitim i¢in miicadeleyi temel miicadele ilkeleri
olarak benimseyen Egitim Sen’in; AKP’nin bir
toplum projesi olarak her giin yeniden ve yeniden
uygulamaya koydugu dinci, gerici egitim programi
karsisinda etkili bir miicadele stirdiirdiigii soylene-
mez. AKP iktidarlari bir yandan egitimi dinci, geri-
ci bir zemine oturturken, diger yandan da egitim ve
bilim emekgilerini giivencesiz bir yasama siiriikle-
mektedir. AKP iktidarlart doneminde egitime biit-
¢eden ayrilan pay yillar i¢inde azalirken, 6zel okul-
lara ise her tiirlii destek verilmekte, tesvik edilmek-
tedir. 4+4+4 ile ortaya ¢ikan gerici uygulamalar ve
ardindan 19. Mili Egitim sura kararlari; dogrudan
AKP kadrolar olarak ¢alisan milli egitim ve okul
yoneticilerinin gericiligi fiilen hayata gecirmesi;
AKP’nin egitim alaninda neler yaptigii ve neler



yapmaya niyetli oldugunu artik herkesin goziiniin
icine soka soka ve pervasizca gostermektedir.

Universite dgrencilerinin tiirban “6zgiirliigiinden”,
din dersinin ilkokullara ve ana smiflarina kadar
indirilmesi noktasina geldik. Egitim alaninda gel-
digimiz nokta, felsefe ve sosyoloji derslerinin
azaltilmasi, okullara mescit agilmasi gibi dinci,
mezhepgi gericiligin 6nemli mevziler kazandig1 bir
noktadir. Artik okul doniisiimleri yoluyla hemen
hemen tiim okullar imam hatip okuluna donistii-
rilmiistlr. Simdi sirada karma egitimin kaldirilma-
st vardir. (Biitlin bu gerici uygulamalar oncelikle
AKP’nin egitim alanindaki kolu olan Egitim Bir
Sen adli yandas kurum tarafindan kamuoyu olus-
turmak lizere yiiksek sesle dile getirilmis ve ardin-
dan da Milli egitim bakanligi tarafindan uygulama-
ya sokulmusgtur.)

Gericiligin bu kadar azgin ve pervasizca dalga dal-
ga egitim alanina ve toplumsal yasamimiza girdigi
bir donemde egitim emekgileri hareketi ve kadro-
lar1 gericilige kars1 militan ve ciiretkar bir miicade-
le programinin yiiriitiiciiliglinii ve tereddiitsiiz bir
sekilde laik, bilimsel herkesin kendi anadilinde ve
Ozglirlestirici egitimin insa siireglerinin militanligi-
n1 Ustlenmelidir. Gericiligin egitim alaninda sira-
yet ettigi her yere elestirel ve 6zgiirlestirici egitim
mevzileri kurmalidir. Kendi alternatif bilimsel ve
cinsiyet esitlik¢i miifredatlarini olugturmali, yoksul
mabhallerde olusturulan yaz okullarinda, kis okul-
larinda “halkin &gretmeni” olmalidir. iginden gec-
tigimiz donemde gerici egitim uygulamalarini ve
gerici kadrolar1 teshir etmek gericilige kars1 miica-
dele de 6nemli bir yerde durmaktadir. Egitim ala-
nin1 kugatan her tiirlii gericilige karsi laik, bilimsel
egitim i¢in Egitim Sen’i bir adim 6ne ¢ikarmak ve
toplumun tiim kesimlerini gericilige kars1 6zgiirliik
ve laiklik icin ayaga kaldirmak tiim egitim emekgi-
lerinin tarihsel sorumlulugudur.

Giivencesizlik Kusatmasim Kirmak I¢in Ayaga
Kalk!

Neoliberal yeni somiirge kapitalizminin Islamci-
neoliberal giivencesizlestirme stratejisine karsi,
egitim-bilim emekgilerinin direnisi ii¢ cephede bir-
den ytikseltilmeli:

Birincisi, egitim-bilim emekgilerine smifsal yikim,
parcalanma, sinif-i¢i rekabet, ucuz ve giivencesiz
calismay1 dayatan neoliberal saldirilara karsi sade-
ce kadrolu galigsanlarin degil tiim farkli statiiler al-
tinda calistirilan egitim emekgilerinin kapsanacagi
yeni bir drgiitlenme anlayisi. Ikincisi, halkin egitim
hakkini gasp ederek onun toplumsal varolusunu or-
tadan kaldirmay1 hedefleyen piyasalastirma saldi-
rilan karsisinda 6zellikle mahallelerde (toplumsal
yasam alanlar1) 6gretmen, 6grenci ve velilerden
olusan (Okul doniisiimlerine, para toplama uygu-
lamalarina, 4+4+4’e ve kentsel yagmaya kars1 di-
renigler vb.) egitim hakki miicadelesi bilesenleri.
Ucgiinciisii, bilimsel-demokratik egitimi karartmaya
calisan gerici tahakkiime kars1 yeni toplumsal ha-
reketlerin organik-ilerici aydinlart olarak egitim-
bilim emekgilerinin miicadelesinin kendini daha
fazla gdsterme zorunlulugudur.

Egitim alaninda her giin bir yeni modeli tiiretilen
giivencesiz-esnek ¢alistirma bigimleri, egitimin pi-
yasalastirilmasim giidiileyen kar donglsiiniin ana
dinamiklerinden birini olusturmaktadir. Egitim
emekg¢ilerinin ¢alisma yasaminda yikici toplumsal
sonuclara yol agan bu calistirma bigimleri, karak-
teri geregi smif-i¢ci katmanlagmanin ve rekabetin
altyapisini da saglamaktadir. Egitim emekgilerinin
calisma hakkini tehdit eden en 6nemli uygulama
farkli statiilerin yaratilmasidir.

Ogretmenler, kismi zamanl gegici dgretici, iicretli
Ogretmen, usta Ogretici gibi birbirinden farkli hu-
kuklar1 olan; hatta cogunlukla hukuksuzsa dayati-
lan statiilerde galigtirllmaktadir. Yardimci hizmet-
ler smifinda galisan egitim emekgilerinin hemen
hemen tiimii, bir kismu okul tarafindan, bir kismi
da taseron sirketler tarafindan giivencesiz c¢alistiri-
liyor. Sokaklara dokiilen “50 D”1i direnisgi 6gretim
elemanlarinin (arastirma gorevlisi) da gosterdigi
gibi, lniversite ¢alisanlar1 ve akademisyenler de
giivencesiz ¢aligmaya zorlaniyorlar.

Gilivencesiz ¢alistirma bi¢imlerinin en biiylik daya-
nagini siirekli igsizlestirilen egitim-bilim emekgile-
rinin varlig1 olusturmaktadir. Issizlik, her tiirlii di-
renci bastirmak, iicretleri diisiirmek ve giivencesiz
calismaya zorlamak i¢in tepede sallanan bir kilig
gibi kullanilmaktadir.
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Caligma hakkini tehdit eden bir diger giivencesiz-
lestirme uygulamasi performans esasina dayanan
kariyer basamag1 dayatmasidir. Norm kadro uygu-
lamas1 ve egitim bolgeleri uygulamalari da egitim
emekgilerinin hem calisma saatlerini hem de ¢alis-
ma yerlerini esneklestiren-belirsizlestiren uygula-
malardir. Toplam kalite yonetimi ve okul gelisim
yonetim ekipleri, giivencesizlestirme temelinde
gercek anlamina kavugmaktadir. Kalite ¢ember-
lerinde, egitimin metalagtirilmast ve egitim-bilim
emekeilerinin glivencesizlestirilmesi i¢in birbiriyle
kiyasiya rekabet eden egitimciler ordusunun ya-
ratilmasi tiim bu uygulamalarin hayat bulmasiyla
miimkiinddir.

Tiim bu gilivencesizlestirme saldirilarinin karsisin-
da bize diigen; tiim statiilerden egitim emekgileri-
nin, 6grenci ve velilerin bugiin piyasalastirma ve
giivencesizlestirmeye kargt miicadele eksenlerine
oturtulmus bir program ve bunu gerceklestirmeye
yetenekli bir sendikal 6rgiitlenmeyi kurmak; diren-
me, yakinlasma ve dayanigma egilimlerinin birle-
sik emek hareketinin yaratilmasi dogrultusunda
ortak hedeflere yonlendirmek. Bunun tarihsel, top-
lumsal kosullar1 hazir.

Oniimiizdeki dénemde egitim alaninda, basta yok-
sul mahallelerdeki 6gretmen, 6grenci velilerden
baglayarak iiniversitelere kadar orgiitlenme ve mii-
cadele stratejileri kadar egitimin tiim bilesenleri
toplumsal muhalefetin bir pargas1 olarak yapilan-
dirilmadir. Bu yeniden yapilanmada esas alinmasi
gerek nokta yaratilacak ilerici bir halk hareketi-
nin bileseni olarak “yeni sendikal hareketin” de rol
oynayacagi on goriisiiyle hareketle edilmelidir. Bu-
nun i¢in olusturulacak tiim orgiitler, birey, kurum
ve kuruluslar egitim hakki meclislerini olustur-
may1, olusturulanlar i¢inde yer almayi ve bunlar
gelistirmeyi temel gorevlerinden biri olarak oniine
koymalidir.

Bugiin i¢inden gectigimiz siirecte basta DEVRIM-
Ci OGRETMEN olmak iizere tiim egitim emek-
cileri, egitim hakkimin tiim 6zneleri (6grenci, veli
vb.) olarak bir biitiin halinde yayilan bu kiiresel
dalgay1 durdurmak gibi tarihsel bir sorumlulukla
karst karstyadir. Bilindigi gibi insanligin tarihsel
birikimleri bu talebi karsilayacak toplumsal prog-

ramlarin yasama gegirilebilirligini kanitlamaktadir.
Bu yiizden “Artik hi¢bir sey eskisi gibi olmayacak-
sa” devrimci bir degisim sendikal orgiitlerin igin
kapilarini sonuna kadar agmak, “parasiz, bilimsel,
laik, anadilinde, cinsiyet esitlik¢i ve egitim, giiven-
celi is insanca yasam, giivenli gelecek” i¢in egitim
hakki hareketini yaratarak ayaga kaldirmak ve dev-
rimci-sosyalist bir halk hareketinin temel bilesen-
lerinden biri haline getirmek hepimizin dniinde en
temel gorevlerden olarak durmaktadir.
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