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Bu saymin dosya konusu Ttirkiye’nin bir tiirli
giindemine alamadigi Ogretmen Egitimi,
Yayin Kurulumuza yeni katilan Yasemin Tez-
giden Cakcak arkadagimiz hazirladi. Dosya
icerigini Yasemin’in ifadeleriyle 6zetleyeyim
size: “Ogretmen egitimindeki teknisist yone-
ligin tarihsel, ekonomik ve epistemolojik kay-
naklarina, farkli 6gretmen egitimi modellerine,
Kiiba’da uygulanan 6gretmen egitimi sistemine,
ogretmen egitiminin Turkiye’deki seriivenine,
ogretmen yeterliklerinin odaklandigr 6zelliklere
ve son donemde dgretmen egitiminde yapilmak
istenen degisikliklere yer verdik.”

*

Egitimin giindelik sorunlarini analiz eden,
tartigan yazilardan uzak durdugumuz diisii-
niilmesin: Ulkenin bir bolgesinde devam eden
catigmada ¢ogu 6grenci 44 cocugun dliimiine,
savag karariyla okullarin kapatilmasina, ODTU
tizerinden tiim iiniversitelere savag acilmasina
ilgisiz kalmamuz diisiiniilemez. Ne yazik ki iki
ayda bir ¢ikan bir dergi, giinliik hatta saatlik
gelismeleri izlemekte yetersiz kaliyor. Giincel
gelismelere daha gok yer ayirmamizi saglar diye
sonraki sayilarda dosya konulu ¢itkmamay dii-
stintiyoruz.Bu karar, agirlikli olarak bir konuya
odaklanmamiza engel olmadig gibi giincel
konularin politik analizini yapan yazilara daha
¢ok yer vermemize olanak taniyacak. Bu bag-
lamda okurlarimizin da yazar olarak katkisina
yer verebilecegiz.

*

Elestirel Pedagoji, bu say ile 8. yagina girdi.
Gegen yil, biitgesiz bir dergi igin her bir yilin
ne denli uzun bir stire oldugunu képek yasiyla
izah etmeye ¢alismigstim: Kopeklerin birinci
yast insanlarin 21 yillik yagina, sonraki her yili 4
insan yagina denkmis! Bu hesaba gore Elestirel
Pedagoji 1 Ocak 2016’da 45 yagina girmis olu-
yor! Desteginizi stirdiirtin uzun yillar birlikte
olalim, sonraki sayilarda bulusalim...

Unal Ozmen
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Unal Ozmen

Savasin Sivil Karargahlar
Mabetler ve Okullar

Sadece Ortadogu’da degil, su anda diinyanin hemen her
yerinde siiregiden sicak savaglar, pargalanan toplumsal
yapilar1 kimin Orgiitleyecegi, onlar iizerinde kimin s6z
hakk1 olacag1 ve tabi ki bu yeni cografi alanlart kimin
denetleyecegi ile ilgili. Her zamanki gibi sinifsal karek-
terine ragmen bu savaglar 6ncekilerden farkli olarak daha
ziyade dini ve kiiltiirel alanlarda orgiitleniyor. Dogal
olarak savasan taraflar, bagta okullar ve dini kurumlar
olmak tizere tiim kiiltiirel alanlar1 (medya, sivil toplum
Orgiitlenmeleri, sanat kurumlar1 vb.) savagin karargahi
olarak kullaniyor. Hal bdyle olunca da savagin i¢inde ka-
lan cemaatler (halk) ve 6grenciler, bir siire sonra i¢cinden
¢ikamadiklari savagin taraflarindan biri oluyorlar.

Din, bu postmodern savagin yeni ideolojisi: Birinci ve
Tkinci Diinya Savagi’nin baskin ideolojisi milliyetgilikti;
kitleler, bu iki savagta, biyolojik ve kiiltiirel benzer-
likleri saldir1 altinda oldugu vurgulanarak motive edildi.
Simdilik yogun olarak Misliiman cografyasinda stiren
savagin ideolojisi ise inanglar; inanani ¢ok olan din ve
mezhepler. Miisliiman iilke egemenleri, kitleleri sinir
otesi “diigmanlari”na (Bat1) karst dinin (Islam), sinir
ici iktidar miicadelesinde mezhepler (Stinni/Sii) hatta
tarikatlar etrafinda toplanmaya davet ediyor. Béylelikle,
ozellikle Siinni topluluklarda goriildiigii bigimiyle ken-
dini mezhebiyle 6zdeglestiren dini otoriteler, kitleleri si-
yasi iktidarini tehdit eden yeni politik fikirler kargisinda
kalkan olarak kullaniyor.

Islam dininin motivasyon kaynag: olarak kullanilmas,
her durumda diger inanglari diismanlagtiriyor;
diismanin da Bat1 da goriildiigii gibi benzer argiman-
larla kargilik vermesine yol agtyor. Nitekim Islam kargiti
soylemlerin Bati toplumlarinda karsilik bulduguna,
kitleleri Masliimanlara kargt kigkirtan partilerin Avrupa
siyasetini belirledigine tanik oluyoruz. Bu kisirdongii,
savas ideolojisi olarak dinlerin kargilikli olarak birbirl-
erinin yeniden dretilmesine hizmet etmekte; okullar,
savas ideolojisinin tiretim araci olarak kullanilirken ma-
betler, inananlarin ibadet ettikleri yer olmaktan ¢ikarak
okullagmaktadir.

Okullarin savasin hem lojistik hem ideolojik merke-
zine doniigmesi, sadece 6grenim yagindaki milyon-
larca gocukgu kendini gelecege hazirlayacak nitelikli
bir egitimden mahrum birakmiyor; ¢ocuklar, ayni za-
manda bugiin ve gelecekte kargiligi bulunmayan, sadece
savag taraftarlarimin ihtiyaci olan savagin yeni ideolo-
jisi din (Islam) egitimine tabi tutuluyor. Demokra-
tik geleneklere en ¢ok sahip oldugu dstiniilen Tiir-
kiye bile savaga bulagtig1 6l¢iide, egitim kurumlarindan
savag ideolojisine hizmet etmesini bekliyor: Temel
egitim okullarinin ardindan tiniversitelerini de bu ide-
olojinin dretildigi mekanlara doniistirme niyetinde
oldugunu daha agik dile getirmeye basladi. YOK’iin

“Yiiksekogretim Kanunu Tasarist Caligmalart”  baglikl
25.12.2015 tarihli basin duyurusundaki “kendi ulusal
referans cercevemizin, milli politikalarimizin, kapa-
site ve hedeflerimizin de dikkate alinmasi”! ifadesi
ve ardindan bilim standardi bakimindan uluslararasi
nitelige sahip, sembol {iniversitesini (ODTU), dinle
bilimi ayiran yonetim anlayigindan 6tiirti operasyon
kapsamina almast, her diizeydeki okulun gavaga hizmet
edecek sekilde organize edilmesinin isaretleridir.

Siyasal Islamcilar, karsi olduklart modern okulu tasfiye
etmenin imkansizlig kargisinda okullari, “dava”larimin
stratejik unsurlarina doénistiirtiyor. Sadece Tirkiye
degil, her Tslamci hareket, elinin uzandigi yerde bunu
deniyor: Tiirkiye, topraklarma sigmmig bir milyo-
na yakin Suriyeli ¢ocugu, bir giin esit yurttagt olmay1
digledigi tlkesine, 6z kiiltiiriine yabancilagtiracak bir
egitimden gegiryor; destekledigi gruplarin kontrol ettigi
Suriye’nin iggal altindaki bolgelerinde, Tiirkiye Milli
Egitim Bakanlhg tarafindah hazirlanmig materyallerin
kullanilmasint sagliyor. Suudi Arabistan, Tirkiye’de
hiikiimet partisine, parti liderinin yakinlarinin yoneti-
mindeki bir vakfa (TURGEV)egitim sistemindeki de-
mokratik ve laik icerikleri temizleme karsihigi olarak
dogrudan mali yardimda bulunuyor. Savagin iki 6nemli
aktoriinden verdigim 6rnekler, okul 6ncesinden tiniver-
siteye kadar tiim egitim kurumlarinin savag alani olarak
tayin edildigini, egitimin uzun vadeli stratejilere hizmet
etmek {izere yeniden tasarlamildigini géstermektedir.
*

Savaglar, sadece Olenleri, geride biraktigi magdurlan
degil, taniklarini da etkiler: Sans eseri Ege denizini
agip yalimayak Miinih’e ulagan Suriyeli Affan kadar,
ona tel orgiintin deliginden ayakkabisini uzatan Hans
da yetigkinler diinyasma incinmis bir ruhla girecek.
Hi¢ kugkusuz, gazeteci annesi siginmacty1 tekmeleyen
¢ocuk da toplumun saglikli bir bilegeni olmayacak.

Turkiye gtivenlik gligleri ile PKK arasinda savag
kurallarmin isletildigi catisma iizerine kaleme aldigim
gazete yazilarimdan birinde sdyle demistim “Savagin
kendi pedagojisi vardir ve savas pedagojisi, okul
miifredatindan farkli olarak ¢ocugu i¢inde bulundugu
toplumsal iligkilerin bir pargasi haline getirir. Okul kiil-
tiriintin kendi baglamindan koparmaya calistigi cocuk,
okul kiltiriintin temsil ettigi ideoloji kargisinda dahil
oldugu toplumun deger yargilariyla bagimi giiclendirir.
Savasin magduru olmus, hele ki okul yagindaki ¢ocuk
herhangi bir sorgulamaya tabi tutmadan tarafinin
ideolojilestirdigi  din, mezhep ve etnik aidiyeti
dayanigma kiiltiirii olarak benimser.”? Bu ciimle, teda-
visi miimkiin olmayan travma yagamig bu kugakla baris1
icinde yagayacak bir toplum kurmanin ne yazik ki yakin
gelecegin hayalleri arasinda yer alamayacagini gosteri-
yor. Oyleyse, baris yanlilarmin giindemi savagt 6nleyici,
ardindan tedavi edici bir politika gelistirmek olmali.

! http://www.yok.gov.tr/web/guest/yuksekogretim-kanunu-tasarisi-
calismalari-baslatildi
2 http://www.birgun.net/haber-detay/savasin-pedagojisi-98171.html
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Egitim, iktidarlar i¢in genellikle elverigli bir ide-
olojik aygit islevi goriir ve 6zellikle radikal siya-
si degisimlerin yasandigi doénemlerde en fazla
miidahale edilen alanlardan birini olusturur. Bu
gergevede ele alindiginda on ti¢ yildir iktidarim
stirdiiren AKP’nin de piyasaci- dinci bir gtindem-
le egitim alanma oldukca koklii miidahalelerde
bulunmast sagirtict degildir. Ozel okullarin sayi-
sinin arttirilmasi, imam- hatip okullarimin yay-
ginlastirilmasi, karma egitimi agindirmaya yonelik
girisimler, degerler egitimi adi altinda miifredatin
dinsellestirilmesi, Osmanlicanin giindeme geti-
rilisi, bu miidahalenin yalnizca 6ne ¢itkan uygu-
lamalaridir. Bu uygulamalardan da anlagilacag:
tizere AKP doneminde egitim, pedagojik olmak-
tan ¢ok iktisadi ve/veya dini anlamda ele alinmak-
ta, yani egitim, adeta egitim bakanliginin diginda
daha ¢ok ekonomi bakanlig1 ya da din iglerinden
sorumlu bakanligin i¢inde yiiriitiilen etkinlikler-
mis gibi sunulmaktadir. AKP’nin kiiresel kapita-
lizmle uyumlu -agik ya da 6rtiik- bu islamcr ¢izgi-
sini {ilkedeki tiim egitim hizmetlerinin her tiir ve
diizeyinde saptamak miimkiindiir.

Egitimde bu ¢izgiyi birka¢ 6rnekle somutlamak
yararli olabilir. 4+4+4 diizenlemesi hem din-
sellesmeyi hem de piyasalagmayr net bir bigim-
de gosteren uygun bir 6rnektir. Bilindigi gibi, 30
Mart 2012 tarih ve 6287 sayili “Ilkégretim ve Egi-
tim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda degisiklik Yapil-
masina iligkin Kanun”la baglayan siirecte, imam
hatiplerin ortaokulu agilmus, ¢ocuklarin bir yil
okula erken baglamasi kurali getirilip, agikdgretim
de zorunlu egitimin bir pargasi sayilmigtir; Kuran-
1 Kerim ile Hz. Peygamberin Hayat: adli segmeli din
dersleri getirilmistir. Boylece zorunlu egitim ke-
sintili hale getirilerek kizlarin okula devam kogul-
larinin sinirlanmasinin? ve erken yasta evlenme-
sinin, yoksul ve dar gelirli ¢ocuklarin da mesleki
liselere ya da agik liseye gitmesinin yolu agilmugtir

2 Egitim Sen Kadin Sekreteri Ebru Yigit, 2014 yilinda
ortaokuldan mezun olan 36 bin 401 kiz ¢ocugunun agik
liseler de dahil olmak {izere hi¢bir kuruma kayit yaptirmadi-
g1 acikladi. {lkogretim caginda olup okula gitmeyen kiz ¢o-
cuklarinin sayisinin, ayn1 durumdaki erkek ¢ocuk sayisindan
600 bin fazla oldugunu kaydeden Yigit, sadece son iki yilda
orgiin egitime devam etmeyen kiz 6grenci sayisinin agik lise-
de okuyan 6grenci sayisina oranla 458 bin kisi arttig1 bilgisini
verdi (Cansu, 2015).



(Okgabol, 2014). Kisacasi bu uygulama bir yandan
dinsellesmeye diger yandan da sermayeye ucuz ve
kalifiye isgiicii stoku yaratmaya olanak tanimustir.

4+4+4 dizenlemesinde dinsellesmenin ve piya-
salagmann birlikteligi ¢cok net gériinmesine kar-
sin, kimi girisimlerde ise kolayca goriilemez. Bu
duruma gectigimiz dénemde 6zel okullart tesvik
amaciyla uygulamaya sokulan 6zel okullarda 6g-
renim gorecek 6grencilere ‘egitim ve ogretim des-
tegi’ 6rnek olarak verilebilir. Buradaki piyasalagma
agiktir fakat ama dinsellesmeyi gérmek igin daha
yakindan bakmak gerekir. Soyle agiklayalim: Gii-
niimiizde orta siniflar dinsellesme baskist altinda
ve laik egitimin satin alinabilir olusuyla birlikte
cocuklarini kamu okullarindan ¢ekerek 6zel okul-
yonelmekte/yonlendirilmektedir.
toplumsal alt siniflarin ¢ocuklarinin devam ettigi
devlet okullar1 da giderek sinifsal olarak homojen-
lesmektedir. O halde orta siniflarin 6zel okullara
yonlendirilmesi -ya da 6zellikle okumusg orta si-
niflarin kamu okullarindan tasfiyesi- olarak ifade
edebilecegimiz bu durumun, alt siniflarin dinsel-
lestirilmesinin 6niinti actigini sdyleyebiliriz. Zira

lara Boylece

piyasaciligin ve gericiligin kugattigi kamu okulla-
rinda, bu kusatmaya kargi direnis sergileme po-
tansiyeli en yiiksek kesimi olusturan egitimli orta
siiflarin tasfiyesi, demokratik egitim miicadelesi-
nin okul bazli miicadele ayaginin sakatlanmasina
yol agacaktir. Dolayisiyla devlet okullarindan ka-
musal egitim talebi ekseninde dinsel gericilige ve
piyasalagma saldirisina kargi toplumsal alt siniflar
giderek yalniz kalmaktadir. Dahasi, bu uygula-
mayla 6nemli bir kismu tarikat baglantisi olan 6zel
okullara da ciddi bir kaynak aktarimi yapilmakta-
dir.

Aslinda merkez kapitalist tilkelerde de benzer
politika ve uygulamalar s6z konusudur. Nite-
kim Apple, ABD egitim sistemi baglaminda altini
¢izdigi neoliberal politikalarla birlikte “Tanrinin
miifredata geri doniigiiniin” de gergeklestigini belirt-
mistir. Elbette Bat1 toplumlarinin sekiiler niteligi,
dinsellesme olgusunun giindelik hayati kusatict
sekilde yasanmasina engel olmaktadir, yani bizde-
kinden daha “hafif” yagsanmasina yol agmaktadir.
Ozetle, giiniimiiz neoliberal kapitalizm kogulla-
rinda sistemin iki ayagindan biri piyasalagtirma ise
digeri de muhafazakarlagtirma/dinsellestirmedir.

Bu anlamda i¢inden gegtigimiz doneme noliberal
degil teo-liberal demek daha dogru olacaktir. AKP
de bu politikalar1 yani dinselligi ve piyasalagmay1
Tirkiye’de hayata geciren aktor olmustur.

Demokratik Egitim Miicadelesi ve Laiklik

Ote yandan dinsellesme ve piyasalagma saldirist
kargisinda toplumsal muhalefet gii¢lerinin ikiye
boliindigi gozlenmektedir. Bugiinlerde “ulusal-
c1” olarak ifade edilen bir kesim, bu béliinmede
bir tarafi olusturmaktadir. Bu egilim, egitimin en
o6nemli sorununu “dinsel gericilik” olarak gor-
mektedir. Tkinci egilim ise sosyalist solun bir bo-
limiinde goriilen ve egitimde yaganan sorunlarin
asil nedeninin “piyasalasma” ve “kimlik korii” po-
litikalarin/uygulamalarin  oldugunu vurgulayan,
dinsellesmeyi buzdagmin goriinen yiizii ya da pi-
yasalagsmay1 perdelemek i¢in kullanilan bir retorik
olarak goren egilimdir. Bu bakiga gore laiklik, alt:
cizilmesi gereken ve miicadele etmeye degecek
6nemli bir miicadele baghg degildir. Oysa AKP,
egitimi dinsellestirmekte bu denli basarili olmusg-
sa basarisini, laikligi piyasanin denetimi altindaki
bir alana sikigtirabilmesine bor¢ludur (Sen, 2015).
Sonug itibariyle, Durmaz (2015)’inda ifade ettigi
uizere, yakin gegmis, iki ayr siyasal ve toplumsal 6z-
nenin onayak oldugu iki farkly muhalefet anlayigindan
kaynakli olarak, laiklik talebinin emekgi bir karakter ka-
zanamadigr ve sunif orgiitlerinin laiklik talebinin onemi-
ni kavrayamadigs bir siirece tekabiil etmigtir. Nitekim
2015 yilina degin piyasaci ve dinci bu yonelime
kars1 ¢ikan, dinsellesme ile yeni liberal uygula-
malarin igsel bagini kavrayarak direnis sergileyen,
yani laiklik savunusunu egitimde piyasalasma mii-
cadelesiyle birlestiren ciddi bir muhalefet ortaya
¢ikmamustir’. Dolayisiyla bu iki perspektifi sorgu-
lamak, demokratik egitim miicadelesi agisindan
bugiine kadar egitim alaninda neden gii¢ biriktiri-
lemedigi, mevzi kazanilamadig ya da neo-liberal
saldirilara karst ciddi bir bariyer kurulamadigini
da sorgulamak anlamina gelir. Dahasi dinselles-
me ve piyasalagma siireclerinden birini 1skalayan
ideolojik-politik-pedagojik bir hattin yasananlari
analiz konusunda yetersiz kalacagi, dogru konum
ve politika belirleyemeyecegi agiktir®. Bu bag-

* Egitimde dinsellesmeyle ilgili ilk kapsaml: kars1 koyus 2015
yilinda 13 Subat boykotuyla gerceklesti.

* Neoliberalizmin muhafazakarlik ile teorik ve tarihsel
yakinligi, bu iliskinin giincel bir koalisyondan 6te yapisal



lamda “egitimde neo-liberal politikalar ile siyasal
Islam iligkisinin nasil tarif edilmesi gerektigi” ve
“egitimde laikligin neden gerekli olduguna iligkin
sorularin tartisilmasy/yanitlanmasi 6nemlidir.

Iki Egilim ve Laiklige Iliskin Mesafeli Tavrin
Nedenleri

Yukarida anilan birinci egilim “gericilesme” der-
ken egitimde yaganan kapsamli doniistimiin ya-
pisal nedenlerini sorgulamamakta, bu ¢ercevede
neoliberal piyasa ideolojisiyle dinsel gericiligin
baglantisini goz ardi etmektedir, boylece, neolibe-
ral piyasa ideolojisiyle uyum i¢inde, onun ¢izdigi
sinirlarda kalmaktadir. Kisacasi egitimde gericiles-
me, kiiresel gelismelerden bagimsiz arizi bir so-
run seklinde ele alinmaktadir.

Tkinci egilim ise, adeta “egitimde gericilik/dinsellegme
ve laikligi vurgularsak ulusalct mi oluruz” endisesiyle
birinci egilimle arasina mesafe koymaya ¢alisarak,
ya utanga¢ bir tavirla ya da oniine gesitli sifatlar
koyarak (6rnegin inanglara saygili laiklik, pasif
laiklik, ozgirliikcti laiklik gibi) laiklik®> diyebil-
mistir. Béylece bu perspektif, “milletin dini hassa-
siyetini” gozetmekten, “halkin laiklik hassasiyetini”
gdrememistir.

Tkinci egilim, demokratik egitim miicadelesinde-
ki etkin konumu, orgiitliilitk diizeyi ve deneyimi

ortakliklar tagiyor oldugunu gésteriyor. Ozellikle Tiirkiye
gibi iilkelerde, neoliberalizme elestirel yaklasanlarin bile
goziinden, neoliberal iktisat programlar1 uygulanirken, mu-
hafazakarligin bu programlarin tahribatini halk i¢in dayanilir
kilacak bir sos gibi algilanmasi; bu ortakligin yapisal temelle-
rinin anlagilmasini engelliyor (Bedirhanoglu-Balaban, 2010)
> Bugiin belli bagl bazi ¢evrelerde hala etkili olan ve tered-
diitlii laiklik savunusu olarak nitelenebilecek bu tavir gergek
bir miicadele alan1 agmaktan ¢ok laiklik ile emekgiler arasin-
da zaten ¢ok gii¢lii olmayan baglarin zayiflamasia yol agti.
Ornek vermek gerekirse, tarihsel referanslarni hilafetin kal-
dirllmasina degil, Diyanet sleri Bagkanhg’nin kurulmasina
verdi; laiklik taleplerini suni giindem olarak niteledi; laiklik,
Nisantasi'na ya da Cankaya’nin belirli bolgelerine sikigmus,
elit ve zengin tabakanin talebiymis gibi goriildii, kiictimsendi
ve devletlu bir talep olarak nitelenerek gayet iradi bir mii-
dahaleyle simiflar miicadelesinin konusu olmaktan ¢ikartild:
(-..) Bu kesimlerce laiklik, ¢ogu zaman emekg¢i kesimlerin
aydinlanmasinin bir aract olmaktan ¢ok devletin kendini ko-
ruma refleksi olarak kodlanmigtir; bu refleks érnekler araci-
ligryla s6yle somutlanabilir: Laiklik talebi olan herhangi bir
emekgi, talebin tagtyiciligini yapan siyasi 6znelerin yonelim-
lerinden 6tiird, TSK igindeki dinci 6rgiitlenmelerin teghiri
ve tasfiyesiyle son derece ilgili olmasima karsin; zorunlu din
dersleriyle, mahalledeki illegal kuran kurslariyla o derece il-
gilenmedi.(Durmaz, 2015)

agisindan daha kritik bir yere sahiptir. Bu anlamda
ikinci egilimin laiklige iliskin mesafeli tavrina yol
acan etkenleri/kosullart tartigmak yerinde olacak-
tir:

1- Ikinci egilimin laiklige iligkin tavri agisin-
dan oykiiyti 1980 askeri darbesiyle baglat-
mak dogru olacaktir. Cilinkii genel olarak
demokratik muhalefetin laiklik konusun-
daki tavrinda yaganan ilk biiyiik kirilma, 12
Eyliil donemine uzanir. Laiklik, 6zellikle
toplumsal mubhalefet giiclerince 12 Eyliil
darbesi sonrasi uygulanan baskici devlet po-
litikalarinin bir uzantist olarak algilanmaya
baglanmugtir. Gercekten de bu donemde
laikligin sembolleri ile baskici uygulamalar
i¢ ige gecmis, boylece demokratik kamuoyu
agisindan temel alinmasi gereken bir deger,
araya mesafe konmasi gereken “sorunlu bir
icerik”e dontigmistiir.

2- Diger bir etki ise 1990’larla birlikte din-
sel bilgiyi bilimsel bilgiye esitleyen post-
modernizm ve diger post 6n eki almig
“izm”lerin etkisinin yayinlagsmasiyla ger-
¢eklegmigtir. Bu tiirden bilme bicimlerinin
yiikselisinin laikligi toplumsal muhalefe-
tin goziinde itibarsizlagtiran sonuglar1 ol-
mustur. Egitim alaninda da, bu dénemde
“yapilandirmacilik™® séylemi altinda, bilgi
ile inanci 6zdeglestiren yaklagimlar yaygin-
lagtirilmaya baglanmigtir. Bilim diginda ka-
lan bilgi, iddia ve alanlarina megruiyet ka-
zandirmaya yonelik bir felsefi anlayig olarak
degerlendirilebilecek bu girisimle birlikte,
miifredatin dinsellestirilmesinin dayanag:
hazirlanmigtir.

Sayilan’in (2014) da ifade ettigi gibi, 6zellik-
le temel bilimler alaninda, evrim teorisi ve
onunla iligkilendirilebilecek konularla, doga
ve dogal olaylarla ilgili agiklayici cergeveye
tanrisal giic ve yaratilig teorisi miifredata

1980’lerden itibaren, doga bilimlerinin 6gretiminde en et-
kili yaklagim haline gelen yapilandirmacilik, 2004’ten Itiba-
ren Tirkiye’de de program gelistirme caligmalarinda Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan benimsenen bir ‘yaklagim’ oldu.
Alt1 y1l iginde hemen biitiin ilk ve ortadgretim 6gretim prog-
ramlari alt simiflardan tist simiflara dogru yapilandirmaci yak-
lagima gore yenilenmistir. Yapilandirmacilik, bir¢ok tilkede
oldugu gibi, Tirkiye’de de egitimin ‘resmi felsefe’si haline
geldi (Under, 2010).



dahil edilmigtir. Bu siiregte temel bilimlere’
ve felsefeye yapilan saldir tesadiifi degildir,
bilingli bir girisimdir, zira temel bilimleri
zayiflatmak, laikligi zayiflatmak anlamina
gelmektedir. Nitekim tarihsel olarak laik-
lik de, Timur (2014)’unda ifade ettigi gibi,
Bat’da hukuki bir sistem haline gelmeden once,
doga bilimlerindeki gelismelerle beslenen ve felse-
feye damgasini vuran yeni bir zihniyette ifadesini
bulmugtu.

3- Ogzellikle iki binli yillarin baginda siyasal
islamla somut olarak ittifaka girisen libe-
ral, sol liberal ve sivil toplumcu kesimle-
rin etkisinin yayginlasmasi diger bir etkiyi
olusturur®. Liberal- muhafazakir sentez’
olarak da adlandirilan bu yapilanma, Tiir-
kiye’de son doénemde yagananlari sancili
bir demokratiklesme stirecinin pargast ola-
rak anlatmigtir; “askeri —btirokratik vesayet
rejimi”nin tasfiyesi'” olarak tarif edilen bu

7 Temel bilimlere yapilan miidahaleler konusunda ayrintih
bilgi i¢in bkz: Elestirel Pedagoji Dergisi, Say1 41.

8¥ildizoglu (2015)’na gore bu ittifak AKP’ye, Siyasal islam’in
hegemonya siirecinin ilerlemesine {i¢ yoldan destek vermis-
tir: Birincisi Tarihsel olarak siyasal islamdan uzak durmusg,
laik, demokratik ve zaman zaman ulusalc egilimler sergile-
yen kent orta siniflarmin korkularimi azaltacak laik, ¢ogulcu
demokratik-Hristiyan demokrat partilere benzeyen- bir AKP
fantezisi inga ettiler ve yaydilar. Bu fantezi, AKP liderliginin
kadinlarin erkeklere esitligine, Kiirtlere, laiklige, ve genelde
bireysel 6zgiirliiklere kargi goriiglerinin yarattigi gerginlikle-
ri, tizerlerini kapatarak kabul edilebilirlik sinir1 igine hapsetti.
fkincisi, siyasal islamin entelijensiyasi, hegemonya kurabil-
mek i¢in kendi ¢ikarlarimi tiim ulusun, olmadi tiim Miislii-
manlarin ¢ikari olarak sunabilmesiydi. Bu da “siyasal isla-
mun entelijensiyasini iktidardan dislamis olan baskilari, tiim
Miisliimanlara uygulanmug baskilar olarak sunan “bu iilkede
inanlara baski yapiliyordu” iddiasiyla beslenen bir demokra-
tik miicadele fantazisi yoluyla gerceklestirildi. Ttim tarihle-
ri, inanglar1 ve siyaset yapma gelenckleri domokratik hak ve
ozgiirlitklere diisman olan bir sinif, aniden demokratik mii-
cadele kahramani, baski kurbani katina yiikseliyordu. Ugiin-
ctisii katkasi ise s0yle oldu: Liberal entelejisiya, AKP nin neo-
liberal politikalar1 gercekten benimsedigine, AB’ye ger¢ekten
tiye olmak istedigine, sermaye sinifi igindeki ve sermaye sinifi
ile devlet arasindaki gii¢ iligkilerine sadik kalacagina, bunlara
dokunmayacagina, sermaye smiflarini inandiracak soylemi
AKP liderligine sundu.

? Bu konuda ayrintili bir degerlendirme igin bkz: Stimer, C.
ve Yagly, F. (Der) (2010). Hegemonyadan Diktatoryaya AKP
ve Liberal-Muhafazakar ittifak. Tan yaymnevi.

10 Askeri vesayet ifadesi bu dénemde o kadar ¢cok vurguland:
ki, dini vesayet goriinmez kilindi. Bu konuda Alman aydin-
lanmasimnin zirvesi olan Kant’t animsamak yararli olacakur.
Kant, din adina yapilan baskilart “dini vesayet biitiin vesayet-
lerin hem en zararlis;, hem de en onur kiricisidir” diyerek

ozetlemektedir (Akt. Timur, 2014).

siireg, liberaller acisindan “devlet”in bir bii-
tiin olarak toplum karsisinda geriletilmesi
ve sivil topluma'' alan agilmasi olarak res-
medilmigtir; muhafazakirlar agisindan ise
olup biten, seksen yildir haksiz yere iktidara
el koymus, halkin degerlerine yabanci Ba-
tililagmug bir yonetici segkinler ziimresinin,
iktidar1 “halk”in kendisine ya da onun de-
gerlerine sahip temsilcilerine devredilme-
sinden ibarettir (Siimer, 2014). Devlet-top-
lum, merkez- cevre gibi ikiliklere yaslanan
bu analizler ya da askeri vesayet séylemleri,
sosyalist solu etkileyerek Islamct sag ile aymi
hatta ylirimeye zorlamistir. Bu ideolojik
etki o kadar gii¢lii olmustur ki, solun 6nem-
li bir boliimiinde ge¢misin sagin kavramlar
ile ele alinmasi ve toplumsal smnif, bagimli-
lik, emperyalizm gibi sosyalist solun temel
kavramsal aparatlarinin arkaik kavramlar
statiistine indirgenmesi yayginlagmigtir'>.
Nitekim bu dénemde maddi temelinden
koparilmug bitmek tiikenmek bilmeyen oto-
riterizm tartigmalari, aydinlanma ve laiklik
meselelerinin ya kulak arkasi yapilmasi ya
da bir sekilde otoriterlikle iligkilendirilip
mahkum edilmesi, siyasal islamin cesit-
li toplumsal kanallara girebilmesinin bir
tir “demokratiklesme” olarak aciklanmasi
gibi 6rnekler sola yonelik liberal niifuzun
gostergeleri olarak okunmalidir (Durmaz,
2015). Dahas1 bu ideolojik-politik iklim
icinde laikligin, tuhaf bir bi¢imde dinsel
baski tartisilmadan tartisilmast yayginlag-
mistir.

4- Son bir etki odagi kimlik temelli hareket-
lerin diinya genelinde yiikselisidir. Nitekim
Tirkiye 6zelinde de, onceki donemlerde
baski altinda tutulan, 6tekilestirilen kimlik-

1'S6z konusu sivil toplum diinyadaki gelismelere kosut olarak
artik daha fazla etnik ya da dini cemaatlere refaransla tanimla-
nir hale gelmistir (Simer, 2007).

12 Solu buraya baglayan en 6nemli entelektiiel kaynaklar-
dan biri, Idris Kii¢iikomer’in “Diizenin yabancilagmas1” adli
eseri olmustur. Bilindigi iizere Tirkiye’de “sol-sagdir, sag
da sol” gibi tespitlere sahip Kiiciikomer’in analizleri, yillar
sonra neoliberal ve Islamci muhafazakar iktidara hegemonya
cabalarinda onemli bir destek saglamistir. 1968 yilinda yayin-
lanan bu eserin 1990’larin sonunda yeniden glindeme gelmesi
ve kiltir bakanliginca her yil baskisi yapilip basbakan Ahmet
Davutoglu’nun bu esere 6nséz yazmasi herhalde Kiiglikdmer’e
bir minnettarlk ve tesekkir olarak okunmasi gerek.



lerin canlanigina taniklik edildi; bu canlanig
es zamanl olarak kimlik temelli hareketle-
rin kurucu ideolojiyle hesaplasma stirecine
girmeleriyle birlikte gerceklesti. Bunun so-
nucunda laikligi sahte giindem ya da elitle-
rin bir degeri olarak kodlayan bir ¢izgi or-
taya ¢ikt1”. Cumbhuriyet modernlesmesini
toptanct bir yaklagimla mahkiim eden bu
¢izgi, onun 6nemli bir bilegeni olan laikli-
g1 de sorgulamadan kurucu ideolojinin en
baskic1 6zellikleriyle 6zdeslestirmektedir.
Opysa egitim alaninda yasananlara bakti-
gimizda laikligin sahte giindem olmadig
agikga goriliir. Laik egitim miicadelesini,
egitim siirecinde 6grencilerin inan¢larindan
dolay1 zarara ugratilmamasi ya da ayricalikli
kilinmamas1 miicadelesi olarak tanimlarsak
yapay bir giindem olup olmadigina ya da
elitlerin bir degeri olup olmadigina karar
vermemiz kolaylagir. Giintimiizde devletin
belirli bir inanca tstiinlitk tanidigl, inang-
s1zlig1 ve diger inanglar1 gérmezden geldigi
ve onlar tizerinde baski kurmaya calistigi
bir dénemden gectigimiz disiiniildagiin-
de; bu tartigmayi yapay giindem ve elitlerin
bir degeri olarak degerlendirmenin pek isa-
betli olmadig1 ortaya ¢ikar.

Sonug Yerine

Dinsellesme ve piyasalasma saldirisina kargi ka-
mucu ve demokratik bir egitimi savunan hattin
gii¢li bir ideolojik/politik/pedagojik barikat kura-
bilmesi igin, dinselin i¢indeki piyasaciligin, piya-
sanin igindeki dinselin goriilmesi 6nemlidir. Zira
Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP) iktidarda kaldig:
13 yil boyunca bagta egitim olmak tizere bir¢ok
alanda bu eksende koklii degisimlere imzasini atti.
Piyasaci ve dinsellesmeyi esas alan bu miidahale-
ler o denli kapsamli ve bigimlendirici olmustur ki,
ancak yeni bir egitim sisteminin olusturuldugu

B Bu perspektif HDP genel bagkani Selahattin Demirtas’in bir
roportajinda net olarak goriilebilir. T24’de Hakan Aksay’la
yaptig1 soyleside Demirtas sunlari soyliiyor: ”Kemalist laik-
lerin AKP’ye bu kadar Islamct bir kimlik vehmetleri bir hata-
dir. Buradan bir muhalefet yapilmast da bir hatadir. Soldan
muhalefet yapumasi lazim; emek teorisi iizerinden, antikapi-
talist teori lizerinden muhalefet yapilmasi lazim. Anti-islamct
tez iizerinden degil.”Bknz: http://t24.com.tr/yazarlar/hakan-
aksay/demirtas-chp-akilli-davransaydi-bu-sene-akpye-karsi-
halk-iktidari-kurardik,11345

Cumbhuriyetin kurulus yillartyla karsilagtirilabilir.
Ciinki yalnizca bu iki donemde egitim, tilkenin
en 6nemli politik giindemlerinden birini olugtur-
mustur. Ancak egitimin amag ve kapsami agisin-
dan bu iki dénem arasinda ¢ok ciddi farkliliklar
bulundugunu da belirtmek gerekir: Kurulug yil-
larinda egitimde aydinlanmaci-devletgi-sekiiler
amaclar bulunurken ikincisinde piyasaci-dinsel
amaglar s6z konusudur. Dolayisiyla toplumsal
muhalefet giigleri de giintimiizde yaganan piyasa
diktatorliigiintin ve ona eslik eden dinsellesme-
nin kapsaminin bilinciyle hareket ederek, kusatici
saldirt karsisinda daha giiclii bir kars ¢ikisin yol-
larint aramalidir. Bu ¢ikigin da ancak kendi dene-
yiminden 6grenmekle, buna uygun yenilenmeyle
ve kapsayict bir politika gelistirmekle miimkiin
olacag aciktir.
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Toplumsal Oliimseverlik Olarak
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Gagzetelere soyle bir goz gezdiriyorum. Fotograflarda asik
suratlar, umutsuz gozler, kizgin bakiglar, hayal kirklig
ve her seyden ote, korku var. Atina sehri giderek bir canli
mezarligina doniigiiyor. Sehrin hem fiziksel, hem de sem-
bolik bir alan olarak gecirdigi doniigiim, insani soke ediyor.
Atinalilar igin hem kamusal bir alan, hem de bir yasam
alant olan kente hakim olan manzara simdi su: iizerinde
“kiralik” yazan bos diikkanlar, yikik dokiik terk edilmis
evler, “ekstra giivenlik” icin demir parmakliklar ile sikica
kilitlenmig pencereler ve balkon kapilari, mukavva yataklar
ve cevresinde evsiz insanlarn egyalari: kirli, eski bir bat-
taniye, yipranmig koca koca terlikler, yapma cigekler, bog
su giseleri, bayat ekmekler. Sehrin degisik bolgeleri ciirii-
mekte olan toplumsal dokuyu agikca gozler oniine seriyor.
Zygmunt Bauman’in (2004, s. 4) “atik insan” diye ta-
nimladi@i insanlar arasina, gittikce daha ¢ok sayida insan
katiltyor. “Atik insan”lar arasinda issizleri, isi olan yoksul
insanlar, gogmenler ile toplum digina atilmig her tiir in-
sant, “ekonomik ilerleme”nin kurbanlarm, giderek artan
neoliberal politikalarin kurban ya da “kazazedeleri”ni ve
Yunanistan’m ulusal varliklannmn ozellestirilip biitiiniiy-
le satilmas ile bagimsizhgint yitirmesi asgamasinda Yunan
Bagbakant’nin “bir bagan dykiisii” olarak adlandirdigi du-
rumun gergek kurbanlarini gorebiliyorsunuz.

Bu makalede Erich Fromm’un ¢alismalarindan yola
¢ikarak Yunanistan’da yagsanmakta olan ekonomik,
politik ve insani krizi yeniden disiinip agiklamaya
ve “ne yapmal1” sorusuna 1gik tutmaya ¢alisacagim.
Daha acik bir ifadeyle, su anda Yunanistan’da siire-
giden neoliberal deneyi, Erich Fromm’un “insanin
yikicihig1” konusundaki galigmalaria dayanarak bir
“toplumsal dliimseverlik” olarak ele aliyorum. Av-
rupa Birligi baglaminda Yunan halki “itaatsiz” ve di-
sipline edilmesi gereken bir halk olarak yansitilmak-
tadir. Bu yiizden de, tilkelerinde olup bitene karar
verme ozgirliikleri ellerinden alinmigtir. Fromm’un
“itaat” ile ilgili analizi, itaatsizligin kriz baglaminda
ne anlama geldigini agikliga kavusturmaktir. Dayati-
lan dliimsever neoliberal politikalar1 ve bu politika-
larin getirdigi umutsuzluk ortamini géz 6niinde bu-
lundurarak, yeni arayiglar icine girmek i¢in gergekei
bir ¢ergeve ¢izmek amaciyla bu yaziyr umutsuzluk
ve umut tizerine bir tartigmayla bitirecegim. Su anda
taniklik ettigimiz seyin kapitalizmin biyiik bir krizi
oldugunun farkinda olmakla birlikte bu makalenin
kapsaminin diginda oldugu igin detayli bir ekono-
mik analize girmeyecek, yalnizca konuya iliskin bir-
ka¢ 6nemli noktaya deginmekle yetinecegim.



Yunanistan Krizi: Bir “Toplumsal Oliimsever-
lik” Vakasi Olarak Neoliberalizm

Yunanistan, tarihte esi benzeri goriilmemis en yeni
kiiresel neoliberal deneye tabi tutulmaktadir. Stuart
Hall'un (2013) soyledigi gibi, “Kiiresel istikrarsiz-
lik ve yaklasmakta olan kiiresel kriz, neoliberal sal-
dirganligin 6ntinii hicbir sekilde kesmedi. Neoli-
beralizmin ilk evrelerinde Sili bir laboratuar olarak
kullanildiysa, Yunanistan [neoliberalizmin] daha da
sert uygulamalar igin bir deney tahtasi olarak kulla-
nilmaktadir” (s. 12). Kriz nedeniyle zengin ile fakir
arasindaki makas giderek agildi, ama daha da 6nem-
lisi, kriz devletin ve toplumun piyasaya gore yeniden
yapilanmast igin bir platform goérevi iistlendi. Ser-
mayenin ana hacminin, ¢ok biiyiik oldugu i¢in si-
linmesi imkansiz olan borglara yénelmesi nedeniyle
giiniimiizde kapitalizmin uluslararas: diizlemde var-
higini stirdiirmesi 6zel ve kamusal borglar ile dogru-
dan iligkilidir. Bu sermaye bankalarda ve diger finans
kurumlarinda toplanmigtir; s6z konusu kurumlarin
iflasi, sistemin igleyigini tehlikeye sokacaktir. Ulusla-
rarasi kirin en biiyitk bolimi, faizlerden ve kredi ge-
lirlerinden olustugu igin, kapitalist gelisim, sermaye
piyasasinin, kredilerin ve paranin daha da ¢ok gelis-
mesiyle yakindan iligkilidir. Su anki borg¢ krizi ulus-
lararas1 bor¢ sermayesinin daha kirli yatirnmlar ara-
yisindan kaynaklanmaktadir. Kapitalizm artik deger
tiretimine dayanmaktadir. Sermayenin agirt birikimi
ortalama kir yiizdesinin diismesine neden olmak-
ta, bu da zamanla, kullanilmayan fonlar yaratmakta,
kullanilmayan fonlar ise bugiinlerde, daha ¢ok Kkir
marjina sahip olan kredi sektdriine yonelmektedir.
Hiikiimetlerin igletmelere getirdigi vergilerde kisit-
lamalara gitmesiyle borglar daha da artmigtir. Diinya
krizinin ana &zelligi, bityiik miktarlarda sermayenin
diinya piyasalarinda kirli bir yatirim bulamadan dur-
gun bir bigimde beklemesidir. Neoliberal politikalar
izleyen hiikiimetlerin himayesindeki piyasalar, su
an Yunanistan’da oldugu gibi, sermaye birikimi ve
pazarlarin geniglemesine alan agmak amaciyla piyasa
dig1 alanlar1 agindirmaya ve varliklar 6zellestirmeye
¢ok merakhidirlar. Bu anlamda Yunanistan’in geride
kalan 6zellegtirilmemis alanlari yeni igletmeler i¢in
mitkemmel alanlardir. Su anda uygulanmakta olan
yeni somiirgeci dzellestirme programi Yunanistan’t
satilik bir pazarlanabilir metaya donistiirdii. Kamu
hizmetlerinden (su, elektrik) tagimaciliga (liman-
lar, hava alanlari, trenler), kamusal egitim ve kamu
aragtirmalarindan, kamu arazilerine, kiy1 seridine ve
anitlara kadar tiim varliklar satilik. Bugiin genig ara-
ziler, kullanimlarina dair hicbir diizenleme ve kisit-

lama olmadan, kullanimlarimin Yunan halkina gelir
ya da yarar saglayip saglamayacagina bakilmaksizin
Ozel sirketlere harag mezat satilmaktadir. Ayrica ba-
sarili, kir getiren kamu iktisadi tesekkiillerine mini-
mum diizeyde deger bigilerek bu kurumlar, yabanci
sirketlere gercek degerlerinin altinda satilmaktadir.

Biiyiik ckonomilerin hep yapa geldikleri sey, yiitksek
faizler kargihiginda kiigiik ekonomilere borg vererek
onlar1 bask: altinda tutan ve onlar1 Uluslararasi Para
Fonu’nun (IMF) kucagina birakan alacaklilar araci-
ligryla krizleri kiigiik ekonomilere devrederek onlar
bir uyari figegi haline getirmektir. Yunanistan’daki
kriz, bir mali krize doniiserek Euro bolgesi asitmet-
risi baglaminda uluslararast bir krizin Yunanistan’a
has 6zellikler ve sorunlar barindiran bir sekle nasil
burtindigiinii gostermektedir. Su anda Yunanis-
tan’da yasadigimiz sey en iyi sekilde “bir tilkenin kii-
¢lilmesi” olarak tanimlanabilir (Sotiris, 2012) ki bu
durum {ilkenin toplumsal ve ckonomik dokusunda
biiytik degisikliklere neden olmustur. Piyasaci re-
formlarla ekonomiyi iyilestirecegini ve bilylimeyi
yeniden baglatacagini iddia eden son derece agir bir
neoliberal programin uygulanmasi, ekonomiyi ye-
niden yapilandirmak diginda her geyin tstesinden
gelecektir: “hitkiimetin gergeklestirmeyi planladig
bu biiyiik 6zellestirme dalgasi ne biyiik bir yatirim
akinina yol agacak, ne de sanayilesmenin durmasini
engelleyecektir. Sadece fiyatlari artiracak, hizmetle-
rin kétiilesmesine neden olacak, ¢alisanlarin sayisini
azaltacak, hayati 6nemi olan dogal kaynaklarin tize-
rindeki hakimiyetin kaybedilmesine neden olacaktir.
Sonunda, Yunanistan kiigtiltiilmis tGretim temeliy-
le, kisitlanan bagimsizligiyla, neredeyse yeni kolon-
yal bir hal almis denetim sekillerine ayak uydurmus
politikacilariyla fakirlesmis bir iilke haline gelecek-
tir” (Sotiris, 2012).

Yunanistan’da uygulanmakta olan bu neoliberal
deneyimi Erich Fromm’un ¢aligmalarindan yarar-
lanarak inceleyecegim. Yikicilik ve oliimden bag-
ka bir sey getirmeyen bu deneyimi bir “toplumsal
olumseverlik” bicimi olarak gorityorum. Toplum-
sal dliimseverlik derken, insanlarin fiziksel, maddi,
toplumsal ve mali yikimina neden olan, ister fizik-
sel, ister sembolik olsun 6liimii tegvik eden ekono-
mi politikalarinin yiirtitiilmesini saglayan iilke igin-
deki siyasal sistem ile yabanci neoliberal merkezle-
rin orgitlii galigmasindan s6z ediyorum. Su anda
uygulanmakta olan neoliberal saldirganhigin amaci
toplumun en savunmasiz kesimini sembolik ve fi-
ziksel olarak yok ederek biitiin toplumu 6liimciil bir
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duruma sokmak ve boylece esi benzeri goriillmemis
kemer sikma politikalarini dayatarak uluslararasi
diizlemde en ayricalikli olan siifa kir saglamaktir.
Fromm’un caligmalart bu baglamda biiyiik anlam
tagir, ¢linkii bir yandan psikiyatri disiplininden bir
metafor sunarken bir yandan da seylesmis piyasa
toplumunun dliimi sevmeye baglamaya itilmesi-
ni, hem de kendi 6liimiinii sevmeye zorlanmasini
anlamamizi saglayacak araglari ortaya koyar. Insan-
daki Yikiciligin Kokenleri adindaki ¢igir agici eserinde
Fromm (1973) “climseverligi” “6lmis, ¢tirimiis,
kokusmusg, hastalikli olan geylere yonelik tutkulu
bir ilgi; canli olan bir seyi cansiz hale getirme, yok
etmek igin yok etme tutkusu ve tamamen mecka-
nik olan seylere yonelik asin ilgi” olarak tanimlar.
Fromm, “Oliimseverlik canli olan1 pargalama tut-
kusudur” der (s. 369). Yunanistan’daki neoliberal
deneyde ise s6z konusu olan salt yok etmek icin yok
etme arzusu degil, bu durumdan elde edilecek ger-
¢ek ekonomik gikarlardir. Burada s6z konusu olan
sey Fromm’un “varolugun sahip olma modu” olarak
adlandirdig1 cagdas kapitalist toplumlarin genel ha-
lidir. “Sahip olma modu”nda “sahip oldugum seyle
benim aramda canli bir iligki yoktur. O ve ben seye
doéniigmiisiizdiir. Ben ona sahibimdir ¢iinkii benim
ona sahip olma giicim vardir [...] Varolugsun sahip
olma modu 6zne ile nesne arasinda canli ve tiret-
ken bir siire¢ sonucunda ortaya ¢ikmaz; bu mod,
seyleri nesneye ve 6zneye déniistiiriir. Iligki bir ce-
sit 6lit olma {izerine kuruludur, canli olma iizerine
degil” (Fromm, 1976, s. 77-78). Kapitalist sistem
“6lti olma” tizerine iligkiler kurup insanlar seyles-
tirerek, bir cesgit “toplumsal Slimseverligi” tesvik
etmektedir. Bu durumun “koékeni, biiytik sirketler,
hiikiimetler ve ordu biirokrasileri tarafindan insan
yapimu seyler, alet ve makineler aracihgiyla kiiltiir
tizerinde giderck daha da ¢ok egemenlik kurulma-
sinda yatar. Bu biirokratik endiistrilesme insanlari
seylere donistiirme egilimindedir. Doganin yerine
teknolojik araglar1 koyma, organik olani inorganik
olan ile degistirme egilimindedir.” (Fromm, 1976,
s. 36). O halde toplumsal 6liimseverlik ¢lirimiigliik
durumu, toplumun maddi ve sosyal dejenarasyonu
ve toplumsal dokunun yok edilmesi olarak anlagila-
bilir; belirli siyasal se¢imler nedeniyle ekonominin
can ¢ekigmesi sonucu yoksullar i¢in 6liim ve hastalik
kol gezmektedir. O halde Yunanistan’da 6lim sev-
gisi ya da toplumsal 6liimseverlik politikalarinin en
belirgin gostergeleri sunlardir: a) toplumsal 6liim-
severligin benzersiz bir kanit1 olan yiikselen fagizm
ve b) krizin bagindan itibaren hastaliklarin, intihar

oranlarmin, uyusturucu bagimhligimin ve salgin
hastaliklarin sok edici bir bigimde artisi.

Fagizm

Insandaki Yikiciligin Kokenleri (1973) adh kitabinda
Fromm, oliimseverligin fagist diigiincesinin iirii-
ni oldugunu sdyleyerek Marinetti'nin 1909 yilinda
ortaya koydugu Italyan fagizminin fiitiiristik mani-
festosu niteligi tagtyan caligmasini inceler. Marinetti
bu ¢aligmada yikima duydugu sevgiyi, kendisine ya-
sama giicli veren makineye duydugu agki, kadinlara
kars1 nefretini canh bir bigimde sergilerken savagin
giizelliginden s6z eder, kiiltiiriin yok edilisini gok-
lere ¢ikarir, militarizmi, vatanseverligi 6ver ve “6l-
diiren giizel fikirleri” anlatir: Fromm (1981, s. 37)
“Yagamin merkezine konulmusg 6liim sevgisi en ug
sapkinliktir” diyerek gercek oliimseverlerin savagi
selamlayip onu tegvik ettiklerine dikkat ¢eker. Bu
noktada Fromm, “yagasin 6liim” diye bagiran Ispan-
yol Falanj 6rnegini verip, 1936 yilinda Salamanca
Universitesi’nde yasanan iinlii olaydan, Ispanyol fi-
lozof Miguel de Unamuno ve disturu “viva la mu-
erte-yasasin Olim” olan milliyetgi general Millan
Astray’dan s6z eder.

Yunan krizi baglaminda, yeni bir siyasi tahakkiim
sekli, yani fagizmin yenilenmis bir modeli ya da
“proto-fagizm”in yeni bir 6rnegi ortaya ¢ikmugtir.
Basarisizliga ugramig bir demokrasinin arkasindan
ortaya ¢ikan bir kitle hareketi ve bir toplum diize-
ni olarak fagizm, “belirli bir toplumsal diizen i¢in-
deki yagsanmug iligkilerden ve bu iligkilerin maddi
kogullardaki esitsizligi siddetlendiren, bireysel ve
toplumsal eylemliligin altin1 oyan, demokratik de-
gerleri gasp eden, derin bir umutsuzluk hissini ve
stipheciligi koriikleyen biciminden temel alir” (Gi-
roux, 2008, s. 21-22). Oliimseverligin bir gostergesi
olan proto-fagizm Yunan toplumunun degisik kat-
manlarinda kendini gostermektedir. Tlk olarak, secil-
mis Yunan hiikiimeti Yunan Anayasasini sistematik
olarak ihlal etmekte ve ek bir yasama sistemi olus-
turarak parlamenter demokrasinin temellerini sars-
maktadir. Koalisyon hiikiimeti acil olarak ¢ikardig
kanun hiitkmiinde kararnameleri kullanarak, 6zel-
lestirmeleri ve (toplu) satiglart kolaylagtirmak icin
Yunan yasama organini baypas etmektedir. Ustiine
tislitk bir de kurumsallagmusg bir istikrarsizlik s6z ko-
nusudur: yasalar siirekli degisip durmakta, pek ¢cok
yasa onaylanmalarinin ardindan geriye doniik olarak
uygulanmaktadir.

Kamusal alanin yok olmaya baglamasi, Yunan proto-



fagizminin en géze garpan Ozelligidir. Kiiresel ser-
maye ve finans sistemine gore, kamusal olan her se-
yin talan edilmesi gerekir. Burada kamusal alan hem
maddi, hem de sembolik/sdylemsel olarak diigiintil-
melidir. Kamusal alanlar tarihsel olarak halka ait olan
yerleri, kaynaklar1 ve hizmetleri icerdigi kadar alter-
natif seslerin ¢ikabildigi, demokrasinin dogrudan is-
ledigi ve tartismalarin hayat buldugu maddi olmayan
sembolik alanlar1 da igerir. Su anda yagadigimiz sey,
Hannah Arendt’in s6ziinii ettigi totaliterlikten farkli
degildir. Ona gore, “totaliter bir hitkiimet temel hak
ve hiirriyetleri kisitlayip yok etmekle kalmaz, ayni
zamanda halkin yiiregindeki 6zgtirlitk agkini da or-
tadan kaldirir. Daha da kétiisii, her tiir 6zgiirligiin
temel onkosulu olan hareket kabiliyetini yok eder.
Belirli bir alan olmadan hareket kabiliyetinin var
olmasi imkinsizdir.” (1973, s. 466). Arendt’e gore,
Ozgirlik tartigmasinda st ortitk olarak var olan
sey erkek ile kadinin paylastigi ortak alan fikridir.
S6z konusu kamusal alan, insanlar “birbirine diisii-
riildiigiinde” ortadan kalkmaktadir (s. 466). Insanlar
“birbirine distiriildiiginde” ise nefessiz kalirlar.

Ne var ki, “kamu”, 6zel sektore yer agmak adina
yok edilmeden 6nce, sayginhig azaltilir, geriletilir ve
degersizlestirilir. Buna 6rnek olarak kamu gorevli-
leri ile kamusal egitim ve kamusal saglik hizmetleri
vb.nin stiregiden degersizlestirilmesini gosterebili-
riz. “Kamusal” olan her sey ¢iiriimeye terk edilmis;
parasal yardimlar, personel ve destekler kesilerek
yolsuzluklar i¢in verimli alanlar yaratilmigtir.

Kamusal alan olarak kent kavrami, yeniden tanim-
lanmaktadir. Yunanistan hiikiimeti bir yandan polis
zoru kullanarak belli bagh meydanlari protestocular-
dan geri alirken bir yandan da protestoculari terd-
rist ya da adi suglu ilan ederek protestolarin ardinda
yatan siyasi giindemin tizerini 6rtmektedir. Krizin
ilk yillarinda tartigmalarin, diyalogun ve dogrudan
demokrasinin yeni agorast haline gelen Yunanis-
tan’daki meydanlar, son zamanlarda kontrol edilme-
si, gbzetim altina alinmasi ve temizlenmesi gereken
baslica hedefler haline geldi. Kamusal alanin yok ol-
masinin ve toplumun metalasmasinin bir yoéni de
muhalefetin ve protestolarin kriminalize edilmesi
ve toplumda bir korku kdltiirtiniin insa edilmesidir.
Fromm’a (1981) gore, “somiiriicii denetime dayal
bir toplum [...] ona mensup olanlarin bagimsizlig-
ni1, diristliiging, elegtirel diisiincesini ve iiretken-
ligini zayiflatma egiliminde olan bir toplumdur” (s.
332).

Oliimsever iligkiler icinde, bir problemi ya da catis-

may1 ¢ézmenin ister sembolik, ister fiziksel olsun,
gii¢ ve siddet kullanmaktan bagka yolu olmadigina
inanilir. Bu durum, son bes yilda devlet tarafindan
artarak uygulanan siddetin nedenlerini agiklamakta-
dir. Protestolar bastirilmig, muhalif ve aktivistler kri-
minallestirilmig, protestocular iskence ile gdzaltina
alimmustir. Ekonomik, politik ve sdylemsel bi¢imlere
biirtinen sembolik siddet yaninda militerlesmeye ve
otoriterlesmeye dogru ciddi bir yénelis bulunmak-
tadir. Devleti sosyal hizmetlere dair herhangi bir yii-
kiimliliikten uzak tutan neoliberal ideolojik iklimde
zayiflayan sosyal refah devleti (refah devletinin bo-
zulmasinda, emekli ve ¢aliganlarin maaglarinda ya-
pilan kesintilerde goriildiigi gibi), giderek daha da
¢ok sembolik ve fiziksel siddete bagvurmakta, giin
gegtikte militerlesmekte, polis giictind hizla artir-
makta ve tiim kamusal alanlarda polisi gériiniir kil-
maktadir. Militerlesen baskici devlet aygit1 tiim vah-
setini sergileyerek giictinii Atina ve diger sehirlerin
sokaklarinda protesto eylemlerine katilan genglerin,
kadinlarin, emeklilerin ve ¢aliganlarin tizerinde kul-
lanmaktadir. Burada yine temel egilimin canli olan
cansizlagtirmak oldugu, canli olanin igindeki yagami
yok etmek oldugu goriilmektedir.

Sahlanan milliyetgilik ve inga edilen korku kiiltiirti-
niin besledigi popiilist sdylemlerin yayginlagmasi,
Yunanistan proto-fagizminin bir bagka karakteristik
ozelligidir. Bu kotii zamanlarda Atina’da ve diger
sehirlerde gd¢menlere kargi gittikge artan sayida irk-
¢1 saldirilara tanik oluyoruz. Haziran 2012 se¢im-
lerinden sonra, Neo-Nazi partisi olan Altin Safak,
% 6,9 oy oraniyla Yunanistan parlamentosunda 18
milletvekili kazanmigti. O zamandan beri, bu parti-
nin gamali hag tastyan tyeleri gd¢menlere ve solcu
aktivistlere kargi saldir1 ve siddet eylemlerinin igine
girerek nefret ve 6liim sdylemi yaymaya bagladilar.
Sahte popiilist sdylem 6yle bir noktaya geldi ki go¢-
menler sadece su anki ekonomik durum nedeniyle
suclanmakla kalmryor, ayn1 zamanda iilkeyi terk et-
melerini saglamak amaciyla stirekli olarak korkutu-
luyorlar. Altin Safak partisinin tiyeleri gé¢cmenlerin
vahgice doviildig, hatta oldirtldigi birden fazla
olaya karigti. Geng bir solcu, antifagist aktivist ve rap-
¢i olan Pavlos Fyssas’in katledilmesinin ardinda da
Hitler hayrani olan Altin Safak iiyeleri vardi.

“Insanlarin elestirel diigiince yeteneklerini kisitlayan
ebedi fagizm dilinde de ilging bir yiikselis” (Giroux,
2008, s. 21-22) vardir. Bu da gelismekte olan bir ne-
oliberal devletin tipik 6zelligidir. Dil, devletin refah
devletinden fasizme gegisini yeniden isimlendirme-
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de bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Gounari 2006,
2012). Su anki kemer sikma politikalarinin yeniden
yapilanma, reform, gelisme, iglerin diizene sokulma-
s1, vs. ad1 altinda desteklenmesi bir rastlanti degildir.
Bu dil, kismen, egemen ideolojinin kemer sikma
6nlemlerinin Yunanistan halkinin yararina degil de
yabanc1 yatirim sermayesinin, bankaciligin, finansal
sirketlerin lehine oldugunu gizlemesi igin kullani-
lan bilingli bir girisimdir. Bu baglamda, canli insan
ekonomik sistemin (cansiz seyin) bir eklentisi ha-
line gelir. Fromm (1981) kriz zamanlarinda politik
vaizlerin, yani “kamuoyunu bigimlendirip kolektif
bilinci degistiren politikaci, entelektiiel, gazeteci ve
diger kamusal figiirler”tin (s.17) ortaya ¢ikisina tanik
oldugumuzu sdyler. Bu politik vaizler iyi gelistiril-
mis bir séylem araciligiyla “kendi toplumsal sinifla-
rinin ekonomik ¢ikarlarim korumak icin 6zgiirlik
fikri”ni kullanirlar. S6z konusu “vaizler insanlarin
dzgiirlesme yeteneklerinin olmadigini beyan ederek
bagkalarmin fikirlerini alir ve o fikirlerin nasil for-
miile edilecegine karar verirler” (s.17).

2

Ciiriimekte Olan Bedenler

“Cok kolay. Acikryor musun, bagin mi doniiyor, uyuyor-
sun bir seyin kalmiyor”. Okulda agliktan agr1 ceken 11
yagindaki bir ¢cocugun annesi. (NYT, 2013)

Oliimseverlik insan bedeninin hastalik, kétii beslenme,
uyusturucu bagimhilygi, HIV ve intihar ile tahrip edilip
ciiriimeye terk edilisinde fiziki olarak da acik bir bicimde
goriiliir. Insanlar ¢oplerin arasinda yiyecek artyor. Her ko-
sede evsizler var; Evangelismos hastanesinin karsisindaki
parka yerlesmis olan evsizler bana normalden daha sert ge-
cen kit ve bu yil, zamanmnda gelmeyi reddeden ilkbahan
diigiindiiriiyor; sanki hava bile bu insanlarin dostu olma-
yi reddediyor. Daha giineye, Atina’nin merkezine dogru
yiiriiyorum, binlerce insan kuyruga girmis, giinde 30 000
adet bedava yemek dagitan agevlerinin kendilerine yemek
vermesini bekliyor. Bircok insan belki de giiniin tek 6iinii
olan yemegi alabilmek icin sirada. “Atik insan” kuyruguna
hos geldiniz.

2008’de krizin baglamasindan bu yana IMF/AB’nin
direktiflerini uygulama roliinii kabul eden Yuna-
nistan hitkiimetleri, belirgin bir sekilde 6liimsever
bir karakter sergilediler. Giderek artan sayida ¢ocuk
yetersiz beslenme yiiziinden okullarda bayginlik
geciriyor; devlet hastanelerinde utang verici eksik-
likler mevcut; hastalar hastaneye kabul ediliyor ama
cogunlukla gazli bezi ya da ilaglan disaridaki eczane-
lerden kendileri almak zorunda kaliyor. Ciddi hasta-
liklar1 olup da saglik sigortast olmayan insanlar teda-

vi imkinlaria ulagamiyor. Resmi kayitlara gore 40
yil 6nce bitirilmis olan sitmanin, 2012 yilinda Dogu
Attica ve Peloponnese’de yeniden ortaya ¢iktign go-
riiliiyor.

Devlet okullar kitap ve materyal sikintis1 ¢ekiyor-
lar, Yunanistan’in kuzeyinde pek ¢ok bolgede okul-
larin simiflart 1sitacak maddi olanaklar1 olmadig
icin ¢ocuklar ¢ok soguk giinlerde evde oturuyorlar.
Ogretmenlerin maaglarinda korkung kesintiler var;
tniversiteler asgari ihtiyaclarint gidermekte bile
zorlaniyorlar; laboratuvar ve destek personelindeki
kisintilar ytiziinden boliimlerde uygun galigma or-
tami yaratilamiyor. Intihar vakalarinin sayis1 giderek
artiyor (yaklagik yiizde 40); dyle ki Yunanistan son
bes yilda bu konuda diinya birincisi haline gelmis
durumda. Depresyon ve akil hastalig1 vakalari teh-
likeli boyutlarda. Ioannina Universitesi tarafindan
yapilmig bir ¢aligmanin sonuglarina gore, parasal
sorunlarla kargi kargtya olan insanlarin beste birinde
psikopatolojik durumlar ortaya ¢ikiyor. HIV vaka-
larinda da yiizde 200 oraninda bir artig goriiliiyor
(Guardian, 2013). Bu arada ruh ve sinir hastaliklar:
hastanelerine, kamusal uyusturucu rehabilitasyon
merkezlerine ve diger halk sagligi hizmetlerine ayri-
lan fonlarda 6nemli 6l¢iide kesintiye gidiliyor.

Dayamilmaz olan sadece goriintiiler, sesler ve giiriiltiiler
degil. Insan boylesine soguk bir kig giiniinde disanda yii-
riimeye ¢aligirken giicliikle nefes alabiliyor. Atinalilar odun-
dan, metale ve otomobil lastigine kadar yanabilecek ne varsa
yaktiklart igin soba ve sominelerden ¢tkan zehirli gazlarin
olusturdugu kalin bir bulut tabakas Attika sokaklarini
kapliyor. Sehre tepeden bakiyorum, kalin bir sis tabakasi-
nin igine gomiilmiis sehrin 1giklart o zehirli bulutun iginde
kaybolup gidiyor.

Hikiimet getirdigi % 40 oranindaki ck vergi ile ya-
kacak olarak fuel oil kullanilmasina fiilen son verdigi
icin binlerce insan kig1 tisiiyerek geciriyor. Bunun
sonucunda birgok kisi odun sobasina geri doniiyor;
kontrolsiiz kullanilan odun sobasi nedeniyle Ati-
na’nin tzerini zehirli bulutlar kapliyor. Bedensel
¢lirime, gevresel tahriple el ele gidiyor. Yunanis-
tan’in ekilebilir alanlar1 maden girketleri tarafindan
kir adina yagmalaniyor, Halkidiki’deki Skouries or-
mani gibi genis orman alanlari, bityitk maden ocak-
larina doniisiiyor. Ozel sirketler bir yandan iilkenin
dogal varliklarini sémiiriirken bir yandan da topragy,
havay1 ve suyu kirletiyorlar.

Yunanistan kokten ve vahsi bir bigimde kiiresel kapi-
talizmin devasa ¢opliigiinde “atik yagamlar”in iilke-



si haline dontstiiriiliiyor. Insan yagamiin, caligma
alaninin ve kamusal alanin her santimetre karesini
canli canh yiyip bitiren toplumsal 6liimseverligin bu
yeni bigimine taniklik ettigimiz bu dénemde “6zve-
r1”, “kurtarma” ve bir Yunan milletvekilinin séyledi-
g1 Yunanistan’in “bagar hikayesi’ne déniigmesi gibi
ifadeleri her duydugumda utan¢ duyuyorum. Hangi
dzveri? Kim kimi kurtartyor? Bu durumda kimlerin
kazangli ¢ikip kimlerin kaybettigini rakamlar ¢ok iyi
gosteriyor.

Igsizlik rakamlari su anda % 30’a dogru tirmanryor,
yani 1961’deki durumuna geriliyor. Bir kargilagtirma
yapacak olursak, bu oran 1929 yilinda Amerika Bir-
lesik Devletleri’'nde % 25, 2001 yilinda Arjantin’de
% 30 idi. Issizlerin %70’den fazlasi bir yildan fazla
stiredir igsiz olmalar1 nedeniyle issizlik maagi ve sag-
lik sigortalarini kaybederek hayir kurumlarinin baki-
mina muhtag durumda. Bu yiizde, ilk kez is arayan
gengleri, sigortasiz ¢aliganlari ve yar1 zamanlh gali-
sanlar1 kapsamuyor. Igsizlik gecen yildan bu yana %
41’e yiikseldi ve 15-24 yaglari aras1 genglerde bu oran
ti¢ yilda ikiye katlanarak % 51,1’¢ ulast1 (INE GSEE/
ADEDY, 2012). Daha da kétiisti, Yunanistan’daki
geng niifusun yarisindan fazlasi (iki kigiden biri) is-
siz; bu durum bir Euro bolgesi iilkesi igin kotii bir
sicil olugturuyor (BBC,2013). Yunanistan su anda
resmi kayitlara gore, geng issizliginde birinci sirayi
Ispanya’dan almig durumda. Kamu yararmna karst
verilen savag, yaygin bir igsizlikle, biiytik capl isten
gikarmalarla ve “esnek galigma” kosullarina razi ol-
maktan bagka se¢enegi olmayan, gelirlerinde biyiik
kayiplar yagayan ve sosyal yardimlarini kaybeden pek
¢ok caligan icin bir esaret durumuyla sonuglandi.

Insanda dayanma giicii birakmayan bu acimasiz ne-
oliberal kemer sikma politikalarinin uygulanmasi
ckonomiyi stirekli bir durgunlagma ve gerileme ile
kars1 karstya birakti. 2012 Martr'nda gerileme % -
7,5’a ulagmusti; boylece hem Yunan ekonomisi, hem
de Yunanistan’in toplumsal dokusu pargalanma sii-
recine girmis oldu. Ayni zamanda, iflas eden ve ka-
panan kiiciik ve orta 6lcekli sirketlerin sayisi giderek
arttyor. IMF ve Avrupa Merkez Bankasi tarafindan
yiriirliige konan recete, Eurostat (2012) verilerine
gore, Yunan halkinin % 31’ i yoksulluk smirinda
yagarken kiiresel finans kumarhaneleri i¢in servet
tiretmeye devam ediyor. Bu istatistikler Yunanistan’
27 Avrupa Birligi iilkesi iginde yoksulluk yiizdesi
agisindan yedinci siraya koyuyor. Daha da ayrintiya
inecek olursak, Yunanistan’daki 0-17 yag arast ¢o-
cuklarin % 28,7’s1, 27-64 yas aras1 niifusun % 27,7’si

ve 65 yas tistli niifusun % 26,7’si yoksulluk sinirinda
yastyor. Cocuk yoksullugunda % 11,8’lik artig var.
Buna gore 2011 yili verilerine gore yoksul ¢ocuk sa-
yis1 465.000 (UNICEF Yunanistan Ulusal Komite-
si, 2013). Calisanlarin ve emeklilerin maaglarindaki
¢ok ciddi kesintiler, biiyiik ¢aph isten ¢ikarmalar,
kazanilmug haklarin, is yasalarinin ve toplu sézlesme
haklarinin ihlali ile Yunanistan’daki sosyal devlet ve
refah devleti anlayig1 biyiik bir ¢okiis iginde. Biitiin
toplu sozlesmelerin siiresi 14 Mayis 2013’te doldu;
bunlarin yerini iscileri patronlarin kélesi haline geti-
ren bireysel sozlesmeler aldi. Asgari ticret tepetaklak
edilerek aylik 500 Euro’ya (gengler i¢in 400 Euro)
¢ekildi. Bunun yaninda Subat 2012°de geriye dontik
olarak maaglarda % 22 (genglerde % 32) oraninda
bir kesintiye gidildi. Mart 2013’te hiitkiimet emek-
li maaglarinda ek olarak % 20’ye varan bir kesinti
daha yapilacagini agikladi. Yunanistan Iscileri Ulu-
sal Konfederasyonu Emek Enstitiisii’'ne gore (2012)
troyka tarafindan dikte ettirilen yeni 6nlemler maagl
¢aliganlarin ve emeklilerin yasamini en az % 35 ora-
ninda kotiilestirecek. 2011°in bagindan beri 113.268
kisgi harcamalarini azaltmak igin sabit telefon hatla-
rit kestirdi. Elektrik faturalarinin % 19 oraninda
artmastyla su an Atina’da 350.000 kisi elektriksiz
yastyor. Taginmazlara getirilen ek vergiler orta sinifi
yok etti; dayatilan yeni vergiler ve para cezalari nede-
niyle simdi ¢ogu kisi kendi evlerinde “kira 6deyerek”
oturuyor. Tiim bunlarin sonucunda Yunan halkinin
yagsam kalitesi gittikge kotitye gidiyor.

Miithis bir “ekonomi diliyle” yapilan son derece
karmagik ve ayrintili finansal yorumlari, 6zellikle de
Yunanistan’daki orta simif ve ig¢i sinifi {izerine yapi-
lan acimasiz finansal saldirilart megrulastirmak igin
yapilan analizleri dinlerken, Fransiz sosyolog Pierre
Bourdieu’nun ekonomik kararlar alinirken bu ka-
rarlarin “insani sonuglar”ini, “toplumsal maliyeti”ni
daima aklimizda tutmamiz gerektigine dair 1srari
hatirlarim. Igini kaybetme, evsizlik, ac1 ¢gekme, has-
talik, intihar, alkol ve uyusturucu bagimliligy, ev ici
siddet ve ¢ocuk yoksullugu ile sonuglanan herhangi
bir politika megru olabilir mi? Neoliberal devlet, i¢-
sel olarak toplum ve refah kargitidir ve her tiir top-
lumsal dayanigmaya diismandir (Harvey, 2006, s.
25).

Bir Nesne Olarak Insan: Itaat

Atina sokaklarindaki uzun yiiriiyiiglerimden biri gozleri-
min oniinde. Toplumsal alann gozle goriiliir sekilde da-

ralmast ve her kosede bulunan silahly polislerin artmast bir
yana, sehir simdi daha da sessiz, kendi caresizligi icinde
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adeta vakur. Yayalarmn yiiriiyiigleri bile farkli; sanki yiirii-
mek bile ekstra bir caba gerektiriyormus gibi insanlar yiiriir-
ken ayaklarin siiriiyorlar. Gozleri dfke dolu, giiliimsemeler
zoraki, tedirgin. Kentsel alanlar krizle birlikte degisiyor; bu
alanlardaki insan davramglar tutuk, iirkek ve kisith. Ka-
musal alan artik protestolara ve gosterilere ev sahipligi yap-
muyor, ciinkii kurulu diizenin bozulmamasi icin diizenli,
temiz ve sessiz tutulmak zorunda. Devletin baskt organla-
rinn herhangi bir bagkaldirt hareketini daha yapilmadan
onlemeye galigtyor olmasi hi¢ de sagirtict degil.

Bir sistem insanliklarinin kiyisina gelmig bir halki
nasil “yonetir?” “Diizen inga” eden sistem nasil olur
da “atik insan” tiretmek icin calisir? Insanlar kendi
yok oluglarina nasil duyarsiz kalirlar? Nasil oluyor
da bes yildir siiregelen acimasiz kemer sikma politi-
kalarindan ve Yunan halkinin biiyiik gogunlugunun
yasam kalitesindeki biiytik diististen sonra muha-
lefet ve direnig hald kontrol altinda tutulabiliyor?
Bauman’m (2004) da séyledigi gibi, “atik insan” ya
da harcanmug insanlarin ortaya ¢ikigi, “’diizen inga-
st'nin (her diizen mevcut niifusun bazi boliimlerini
‘saf dig1” birakarak, ‘sisteme ayak uydurmayan’, ya
da ‘istenmeyen’ ilan eder) ve ekonomik ilerlemenin
(ki s6z konusu ilerleme daha 6nceki sistemde etkili
olan ‘para kazanma’ bigimleri kiigiimsenip deger-
sizlegtirilmeden ve hayatim1 bu sekilde kazananlar
gecim bigimlerinden mahrum edilmeden geligimi-
ni siirdiiremez) ka¢imilmaz bir sonucudur” (s. 5).
“Diizen ingas1”n1 daha da ileri gétiirmek ve amagla-
rin1 gergeklestirmek i¢in serbest pazar ideologlarinin
mitkemmel bir ortam yaratmaya ihtiyaglar1 vardir.
Klein’e (2008) gore, felaketlere sahne olan alanlar,
bu amagclarin gergeklestirilmesi i¢in yegane elverigli
yerlerdir:

Friedman’in karg1 devrimini 35 yildir ayakta
tutan sey, ancak felaket donemlerinde, yani
demokrasinin uygulanmasimin miimkiin ol-
madig1 zamanlarda elde edebildikleri sinirsiz
hareket alamdir. Zira ancak boyle zamanlarda
insanlarin inat¢1 aligkanliklar ve 1srarci talep-
leri ortadan kaldirilabilir. Sok doktrinine ina-
nanlarin istedikleri gibi at oynatabilecekleri
bir ortami ancak bir sel felaketi, bir savas, bir
terdr saldirisi gibi bityiik bir ¢okiis yaratabilir.
Iste tam da kendimizi psikolojik olarak dis-
lanmug, fiziksel olarak koklerinden koparilmig
hissettigimiz bu kirillgan zamanlarda bu kéti
ortami elleriyle yaratanlar, diinyay1 yeniden
inga etmeye baglarlar (s. 25).

Neoliberal politikalarin uygulanmasindaki a¢ gézlii-

lagii ve saldirganhigr distindiigiimiizde kargimizda
“psikolojik olarak diglanmig”, “fiziksel olarak kok-
lerinden koparilmis” son derece kirilgan, kendine
dayatilanlar karg1 ¢tkmadan kabullenecek bir Yunan
halkr gériiyoruz. Fromm’a gore kaba kuvvet kulla-
narak insanlarin itaat etmesini saglamak miimkiin
olsa da, bu yontemin pek cok dezavantaji vardir:
a) bu giictin dagilimi pek ¢ok kiginin elinde farkl
sekiller alabilir, b) eger itaatin arkasinda yatan sey
korkuysa pek ¢ok is diizgtin bir sekilde yapilamaz.
Bu yiizden de “itaat insanin iginden gelmeli, korku-
dan kaynaklanmamalidir. Insanlar itaat etmemekten
korkmakla kalmamali, itaat etmeyi istemeli, hatta
buna gercksinim duymalidir” (s. 10). Yunanistan
baglaminda insanlarin itaat etmesini saglamak ve
rizalarini kazanmak igin hem korku, hem de kaba
kuvvet kullanilmaktadir. Olabileceklerin en kotiisii-
nii zaten yasamakta olduklarinin farkinda olmayan
Yunan halki, itaat ettikleri takdirde, daha da kotii-
stinden sakinacaklar1 gibi bir diisiinceye sahiptirler.
Bir kag istisna (anti fagist hareketler, anti kapitalist
sol cephe hareketleri, dayanigma gruplar1 ve bunun
gibiler) diginda, Yunan halki, kendi insanliktan ¢ika-
rilmalarinda sug ortagi durumundadir, ciinkii itaat
etmek kendilerini giivende ve korunakli hissetme-
lerini saglamaktadir: “Itaatim beni, taptigim giiciin
bir pargasi yapar, boylece giiglii olurum. O benim
yerime karar verdigi i¢in, hata yapma ihtimalim de
ortadan kalkar” (Fromm, 1981, s. 8).

Yasam kosullar1 ciddi 6l¢iide kotiilesmesine kargin
Yunan halkinin son bes yilda 6rgiitlii bir direnig gos-
termemesini agiklamaya calismak zor ve karmagik
bir istir. Isin kotii yani, her yerde kol gezmekte olan
6lim kaniksanmaya bile baglanmustir, insanlar yavas
yavag korkuyla yasamaya aligmaktadirlar. Itaatsizli-
gin ilk gostergesi olan alanlarda toplanmalar, protes-
tolar ve diger itaatsizlik eylemleri, daha 6rgitli ve
stirekli bir 6zellik kazanmadi; sadece yoresel olarak
elde edilen kiigiik bagarilar ve giindelik olarak farkli
diizlem ve alanlarda miicadele eden bir hareket var-
du. Tktidardaki segkinler, korku yaymak igin ilk soku
ve toplumun felce ugratilmasini kullandilar. Korku
insanlar1 seylestiriyor. Insanlar iginde yasadikla-
r1 toplumsal diizenle ilgili artik yaratamaz ve karar
veremez duruma geliyorlar. Tersine, kendilerine
dayatilan toplum diizeninin birer nesnesi haline d6-
niistiyorlar. Naomi Klein bu duruma yo6nelik olarak
sunlar1 séyliiyor: “Yunanistan’daki son kurtarma pa-
keti 6rneginde sok ve korkunun iktidardaki segkin-
ler tarafindan kirilgan toplumlarin kendilerine olan
giivenlerini sarsmak i¢in nasil sistematik bir sekilde



kullamildigini acik se¢ik gorebilirsiniz” (Klein, 2013).
Klein’in soyledigi gibi (2008), is cevreleri ve iktidar-
daki seckinler, dogal felaketler, ckonomik sorunlar
ya da politik ¢alkantilar biciminde kendini gosteren
soklar1 ekonomileri kirilgan iilkeleri bityiik bir igtah-
la yeniden yapilandirmak icin bir firsat olarak kul-
lanirlar. Klein, halk direnisinin ve muhalefetin hem
sembolik, hem fiziksel korku ve siddet araciligiyla
bastirildigini savunur. Bunun i¢in medyadaki “fela-
ket” sdylemlerinden gergek iskence ve baskilara ka-
dar bircok arag kullanilmaktadir. Sok sayesinde nor-
malde halkin kabul etmeyecegi toplum kargit1 zararl
politikalarin uygulanmasi kolaylagir. Bir tilke olarak
sokta olmak demek, anlatinizi kaybetmeniz demek-
tir; zaman ve mekan agisindan nerede durdugunu-
zu anlamaktan yoksun olmaniz anlamina gelir. Sok
durumundan yararlanmak insanlar o sirada kirilgan
olduklar1 ve zihinleri bulanik oldugu igin ¢ok kolay-
dir. Insanlarin kendilerini ve sosyo-politik baglam-
daki konumlarini anlamak icin kullandiklari hayati
araglar ellerinden alimustir. Insanlar cansiz seylere
dontigmis, piyasa ise can kazanmuigtir.

Fromm (1976) burada yine aydinlatic1 bir rol oynu-
yor. Fromm, insanlar yagamlar1 tehdit altindayken
yagama tutunamazlar diyor. Ornegin, insanlar bii-
yiik felaketler kargisinda tam bir eylemsizlik haline
girerler:

Kisisel yasamimizda tiim varolusumuz tehdit
altindayken deliler hari¢ kimse pasif kalmaz;
kamu gorevinde bulunan kigiler ise bdylesi
bir durumda neredeyse hicbir sey yapmazlar,
ama kaderlerini onlara emanet eden kisiler de
onlarin bir sey yapmamaya devam etmesine
izin verirler (s. 10).

Insanlar seylesirken, seyler de insanlagtyorlar. Dev-
let, sosyal refah devleti olmaktan ¢iktik¢a insanlar
yavag yavag insanliklarini kaybediyor, “piyasalar” ise
sanki canli bir seymis gibi, insanlarin ilgi gosterip
kaygr duyduklart yeni bir ilgi odag: haline gelme-
ye bagliyor. Piyasalar cansiz seyler olmalaria kar-
sin, neoliberal sdylemde bir ruh, bir karakter kaza-
niyor. Resmi hiitkiimet sdylemlerinde ve ona sadik
ana akim medyanin yeniden drettigi soylemlerde
ilging bir durum gdéze garpryor: piyasalara siirekli
olarak insani 6zellikler atfediliyor. Bu durum “sey-
leri ve insanlar1 bir” kilmak igin atilmig adimlardan
biri (Fromm, 1963, s. 22). “Piyasa” sdzctigi, ister
Ozne olsun ister nesne, herkesin iistiinde ve dtesinde
olan, mutlu ve tatmin edilmesi gereken 6nemli bir
otorite olarak yansitilir. Piyasanin insanlagtirilmasi

ana akim medyada “bugiin piyasalar tatmin oldu”
ya da “piyasalar miicadele ediyor” , “piyasalari ikna
etmeliyiz” , “piyasalar1 yatistirmaliyiz” ya da “piya-
salar nasil tepki verecek, bekleyip gorecegiz” gibi
ctimleler ile ifade edilir. Bu varlik kolektif bilingte
belirsiz, tamimlanamaz bir sey olarak varligimi stirdii-
riirken, seyler kontrolden ¢iktigi anda, bu durumun
sorumlulugunu dstlenecek kimse bulamazsiniz.
Gortinmez piyasalarin “tepkisi”, “insanlari kurban
edilmesi”ne mesruluk kazandirir; ¢tinkii “piyasala-
rin tim duygulart” Yunanistan’mn dretken niifusu-
nun biiytik bir bolimiini igsizlik ¢opliigiine sokan
ve sayilart her gecen giin artan toplum diigmani ke-
mer sikma politikalarina baglidir. Piyasanin kendi
kendini diizenledigine ve eckonomik alanin dogalli-
gina iligkin tiim séylemlere ragmen gercek piyasalar
kesinlikle insan 6zelligi tasimadigi gibi son derece de
siyasidir. Piyasalar, “hem devlet kurumlari, hem de
piyasa oyuncularinin da dahil oldugu resmi olmayan
kurumlar tarafindan yapilip dayatilan bir kurallar ve
diizenlemeler sistemi”nden olugurlar. Piyasalarin is-
leyisi karmagiktir, bagka pazarlarla iligkili olup, aym
zamanda “cok farkli sosyal iligkiler ‘igine konumlan-
muglardir.’”” Sonugta “i¢sel olarak istikrarsizdirlar; bu
da rekabetin dogasindan kaynaklanir.” (Leys, 2001, s.
3). Daha da 6nemlisi, piyasalara ne kadar insani ni-
telik atfedilirse, insanlar o 6lgiide kendi insani 6zle-
rinden olurlar. Oyle anlagiliyor ki sistemin piyasalar1
insanlagtirmak i¢in insanlar1 insanlhktan ¢ikarmasi
gerekiyor, daha sonra ise yeni piyasa toplumunda
onlar1 yeniden insanlagtirarak herhangi bir eylemli-
lik anlayigindan yalitilmig hale getiriyor:

Birey, sayiya doniisiir ve kendini bir seye do-
niigtiiriir. Ama ortada acik secik bir otorite
olmadigindan ve kendisi itaat etmeye “zor-
lanmadig1” igin, birey, kendi arzusuyla hare-
ket ettigi ve yalnizca “rasyonel” otoriteyi takip
ettigi yanilsamasina kapilir. “Akla uygun olan”
seye kim itaatsizlik edebilir ki? [...] Hem ita-
at ettiginin farkinda bile olmayan insan nasil
itaatsizlik edecektir ki? (Fromm, 1981, s. 22)

Fromm’un itaat ve 6zgiirliik tizerine yiirtittigii tar-
tisma, Yunan halkinin ¢ogunlugunun kendi yagam-
larinin yok edilmesi kargisindaki duyarsizliklarinin
anlagilmast i¢in de bir arag olabilir. 2008’de Yunanis-
tan IMF mekanizmasina bagvurmaya zorlandiginda,
Avrupa’nin giineyinde siirekli yasalar1 ¢igneyen ve
disipline edilmesi gereken ele avuca sigmaz, dii-
zensiz vatandaglardan olusan itaatsiz bir tilke olarak
lanse edildi. Neo-kolonyal ifade ile sdylenecek olur-
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sa “disipline etme” ve “uygarlagma misyonu”, ya-
salara uyan Kuzey Avrupa’dan (Almanya’dan) geldi.
Bu misyon, “biiytime” i¢in ve Avrupa Birligi’ne tiye
diger diizenli devletlerle uyumlu hale gelmek icin
bir arag olarak kullanildi. Yine de burada iki 6nemli
mesele var: Birincisi, Yunan halk: ele avuca sigmaz
bir halk degildir, en azindan, diger Avrupa iilkele-
rindeki insanlardan daha zapt edilmez degildir. Ikin-
cisi, daha ¢ok Yunan ve Avrupa medyasi tarafindan
inga edilen mali ve sivil itaatsizlik, IMF’nin denetim
mekanizmasini ig bagina getirerek sorunlar ¢oziilsiin
ve diizen geri gelsin diye bir bahane olarak kullaml-
muistir.

“Disiplinli” Kuzey Avrupa tarafindan arzu edilen
itaat bi¢imi, “otoriter bir biling” gerektiriyor ki bu
biling, otoritenin igsellestirilmis sesi, digaridaki dii-
stincelere ve giice itaat anlamindadir; neyin insani
olup neyin insani olmadigini ayirt etmemizi sagla-
yan, insanin kendi olabilmesini ve kendini deger-
lendirmesini saglayan, bizi kendimize ve insanli-
gimiza getiren ses olan i¢giidiisel bilgimizin, “in-
sani bilinci”mizin kiigimsenmesini gerektiren bir
bilingtir (Fromm, 1981, s. 7). Bu durum, bir bagka
deyisle, Yunan halkinin kendi yikimlarina boyun
egmesini, kendi tilkelerini satmalarim ve itaatsizlik
yeteneklerini kaybetmelerini gerektiriyor, boylece
itaat ettiklerinin bile farkina varamryorlar.

Fromm, itaatsizlikleri vasitasiyla insanlik tarihini
baglatan iki 6rnek vererek, Adem ve Havva’nin hika-
yesiile Prometheus’un hikayesini anlatiyor. Fromm,
insanlarin  ruhsal ve entellektiiel olarak tam olarak
geligmesinin var olan giice hayir demeleriyle ger-
¢eklestigini, bu nedenle ayni giice boyun egmenin
ruhsal ve entelektiiel olarak 6lmek demek oldugunu
iddia ediyor. Sonug¢ olarak, Fromm (1981) sunlar
soyliiyor: “Insanlik tarihi bir itaatsizlik hareketiyle

baglamustir ve bir itaat eylemiyle sona ermesi de ola-
silik dig1 degildir” (s. 1).

Burada anlamamiz gereken sey, s6z gelimi, Antigo-
ne’nin hikayesinde oldugu gibi itaat ve itaatsizligin
diyalektik bir iligki i¢inde oldugudur. Antigone, dev-
letin insani olmayan yasalarina kargt gelerek insanli-
gin yasalarina itaat etmigtir. Ciinkii, her itaatsizlik
eyleminin icinde bir bagka seye itaat eylemi vardir.
Aslinda, bu ¢esit bir itaatsizlik bir insan eylemliligi
nosyonuyla yakindan iligkilidir.

Bir insan otoriteye hayir demeyi 6grenerek

itaatsizlik eylemine girisme yoluyla 6zgiir-

lesebilir. Ama 6zgiirligiin kosulu itaatsizlik

kapasitesi degildir; 6zgiirlik ayni zamanda
itaatsizligin bir kosuludur. Eger 6zgiirlitkten
korkuyorsam, “hayir” demeye cesaret ede-
mem, itaatsiz olma cesaretine sahip olamam.
Aslinda, 6zgiirliik ve itaatsizlik kapasitesi ay-
rilmaz bir biitiindiir; yani itaatsizligi saf digt
edip, ozgiirlik vaat eden herhangi bir top-
lumsal, politik ve dini sistem, dogruyu séyle-
miyor demektir (Fromm, 1981, s. 9).

Itaatsizlik insanlar1 Gzgiirlestirmeli, onlarm 6nka-
bullere dayali bir diizenden ve bagkasimna tabi olma
sisteminden ¢itkmalarina yardimei olmalidir.

Buraya kadar yiiriittigiimiiz tartismadan anlagilaca-
g1 tizere itaatsizlik egemen sistem, yonetimdeki seg-
kinler ve halk i¢in farkli anlamlara geliyor. Kolektif
bilince gore itaatsizlik insanlari 6zgiirlestirerek insan
olmanin ne demek oldugunu ortaya koyar. Egemen
soylemde itaatsizlik, insanlarin insanliklarini térpii-
leyip, onlar1 otomatiklestirir. Bir taraftan bir insana,
bir kuruma ya da bir giice (bagkasina tabi itaat) itaat
ederiz ki bunun anlami boyun egmedir: “bu durum,
benim 6zerkligimden vazge¢gmem ve kendi iradem
ya da yargim yerine yabanci bir irade ya da yargiy1
kabul etmem anlamina gelir.” (Fromm, 1981, s. 5).
Ote yandan, “kendi aklima ve inancima itaat (6zerk
itaat) bir boyun egme degil, bir olumlamadir” (s. 5).

Yunanistan’da yasanan durumda Fromm’un “irras-
yonel otorite” adin1 verdigi durumu, yani “bir kole
ile sahip arasindaki iligskiyi” goriiyoruz: “Koéle sahibi,
koéleyi miimkiin oldugunca ¢ok sémiirmek istiyor.
Kole ile sahibin cikarlar ise birbirine taban tabana
z1t” (Fromm, 1981, s. 7). Otoriter politik sistemler
itaati, varoluglarinin insani temel yapitagi haline ge-
tirmeye devam ediyorlar. Yunan halki i¢in bu irras-
yonel otoriteye itaat etmemek ne anlama gelecektir?
Bu soruyu yanitlamak i¢in Fromm’un umutla ilgili
tartigmasina geri donmemiz gerekmektedir.

Umutsuzluk Politikalarinin Gébeginde Umut

Su anda umutsuzluk, keder ve kasvet politikalarinin
hitkiim siirdiigi Yunanistan’da “insanlarin ¢ogu,
iyilesmeye olan inancin gercekgi olmadigini ifsa et-
meye hazirlar, ama farkinda olmadiklar1 bir sey var
ki, o da garesizligin de bir o kadar gergek¢i olmadigi-
dir” (Fromm, 1973, s. 484). Erich Fromm’un teori-
sine dayanarak yapilan ¢aligmalarin anlamli olmalari
icin sosyalist hiimanizm dogrultusundaki umut tar-
tismasini igermeleri gerekir. Fromm umut igin teo-
rik bir ¢erceve ¢izmistir. Umut, insan eylemliligi ile
siki sikiya bagli bir kavram olup,



insanin kendi yarattig 6limciil goriinen ag-
dan kendisini kurtarabilme yetenegidir. Bu
yetenek, insanin nihai felaketten kurtulma ye-
tenegine iligkin akilci bir inanci olan radikal-
lerde bulunur, kéttimserlerde ya da iyimser-
lerde bulunmaz. Bu hiimanist radikalizm bu
durumun kokenine, dolayisiyla sebebine iner
ve insanlar1 yanilsamalar zincirinden kurtar-
may1 amaglar (Fromm, 1973, s. 485).

Fromm’un umut teorisinde énemli ve degerli olan
sey, pozitif diisinmenin ne oldugunu bize belli be-
lirsiz agiklayan Polyannaci bir anlayis sunmamasidir.
Umut, toplumsal ve bireysel arasindaki diyalektik
ile maddi kosullar ve toplumsal arzular arasinda-
ki diyalektikten temel alan organik bir kavramdir.
Fromm’un eserlerinde umut bir paradoks degildir;
ne uyutucu bir reformizm, ne de bir cesit sahte ma-
ceraciliktir. Fromm’un umut anlayigi, yasaklara bo-
yun egen, daha iyi kosullarin olugsmasini bekleyen
pasif bir sey degildir. Ne yalnizca bugtine yoneliktir,
ne de gelecegi yiiceltir; olup bitecekler i¢in daha fazla
zaman arayisina girmez (bu aslinda umudun yaban-
cilagmasina yol acacaktir). Umut, insan miidahalesi
olmaksizin var olamaz. Higcbir sey yapmadan bek-
lemek sttt kapali bir umutsuzluk ve beceriksizlik
halidir. (Fromm, 1973, 1976, 1978). Fromm’a gére,
umut sahibi olmak, izleyici olmaktan vazge¢gmek
demektir. Bizler izledigimiz durumlarimn bir pargasi-
yizdir, onlarin iginde yer aliriz ve sahip oldugumuz
inang, i¢inde bulundugumuz durumla olan iligkimi-
ze baghdir. “Umut, bilgi ve katilimin bir karigimin-
dan ibarettir. Tyimserlik, inancin yabancilagmig hali,
kotiimserlik ise garesizligin yabancilagmig halidir”
(1973, s. 483).

Fromm, iyimserler ile kotiimserler arasinda énemli
bir ayirim yapiyor. Bu ayirim Yunanistan’in su anki
durumuna uyarlanabilir. “Iyimserler” siirekli ilerle-
me dogmasina inananlardir. Su anki insanlik krizi-
nin ilerleme yolunda gerekli bir basamak oldugunu
diistiniir, insanin bagarisim1 ekonomik bagari ile, in-
sanin ozglirligiinii baskidan, devletten 6zgiirlesme
ile dzdeslestirir, 6zgiirligii piyasalarin piyasayt is-
tedigi gibi diizenleme 6zgiirltigii ile birlikte diigii-
niirler. Bu durumun toplumsal sonuglari onlar1 ¢ok
da ilgilendirmez, ¢linkii mevcut kaos ortamindan
daha iyi bir toplum cikacagini “diigiintirler.” Aslin-
da bir “basar1 hikayesinin” pargasi olarak kendi yok
oluslarina boyun egdiklerinin farkinda bile degildir-
ler. Ne var ki burada bir paradoks vardir: “Teknik
agidan boylesine gelismis bu insanlar kendileri aya

gidebilirken diger insanlar1 sémiirmek s6z konusu
oldugunda nasil bu kadar vahsi olabilmektedirler?”
(Fromm, 1973, s. 484)

Ote yandan bir de bu iilkenin ve genel olarak insan-
ligin kaderini ¢ok az umursayan kétiimserler vardir.
Caresizlik hissetmezler, ¢linkii bu onlarin konforlu
yasamlari etkileyecektir. Kendi duyarsizliklart ve
eylemsizliklerine siki sikiya bagl kalabilmek igin
stipheciligi secerler. Fromm su durumun altini gizer:
“Kotiimserliklerin kotiimserlikleri, hichir sey yapila-
mayacagina yonelik diisiinceyi ortaya atarak, bir sey
yapmaya yonelik kendi igsel taleplerini engellemeye
yaramaktadir. Tyimserler ise ayni icsel talebe kargs,
kendilerini zaten her seyin dogru yonde hareket et-
tigine ve hicbir sey yapmaya gerek olmadigina ikna etme-
ye caligirlar” (s. 485). Acikca goriildigii gibi, her iki
durum da igsel olarak sorunludur, ¢iinkd, insanlarin
icinde bulunduklar1 alana miidahale etmelerini sag-
layacak 6znel konumlar almalarini saglamamaktadir.
Yunan halkinin i¢inde bulundugu kasvetli gergeklik
ve bu gergekligin sdylemsel olarak inga edilme bici-
mi, onlar1, kendilerine dayatilan neoliberal sistemin
diginda bir sey diisitnmekten alikoyuyor. Siiregiden
tatminsizlik, mutsuzluk ve garesizlik, yani genelle-
sen olumsuz kosullar, insanlarda yeni yoneliglere gi-
dilmesi, diistincelerin gbzden gegirilmesi, degerlerin
yenilenmesi, insanliktan ¢ikmaya bir son verme vb.
istekler uyandirmuryor.

Yunan insaninin kaybettigi kendi anlatisin1 bulma
macerasinda, kendilerini kollektif bir sekilde “yeni-
den anlatisallagtirmalar1” (Klein,2012) stirecinde, bi-
lingli olarak itaatsizlik etme becerileri ve umut kav-
raminin igini gergek, uygulanabilir projeler ile dol-
durmalar1 ¢cok énemli iki zorunluluktur. Fromm’un
ifadesiyle sdyleyecek olursak, Yunan tarihinin bu
noktasinda bu iilkenin gelecegini ya da sonunu be-
lirleyecek olan sey onun “kusku duyma, elestirme
ve itaatsizlik etme kapasitesi” olabilir (1981). Burada
itaatsizlik agik secik politik bir igerigi olmayan is-
yankarliktan farkl bir tepki olarak digtiniilmelidir.
Itaatsiz olma kapasitesi bir insanin kendi vicdanina
ve kendi se¢tigi ilkelere itaat etme kapasitesiyle ilgili-
dir. Akut kriz durumlarinda insanlar siklikla kizgin-
lik ve 6fke gelistirseler de, Arendt (1971) ac1 ve keder
durumlarinda 6fkenin sandigimiz gibi otomatik bir
reaksiyon olmadigini séyler. Yani, 6tke tiim insanlik
dis1 kogullarda otomatik olarak ortaya ¢ikmaz. “Ko-
sullarin degistirilebilecegine dair kugsku duymak i¢in
bir neden oldugu, ama yine de kosullarin degisme-
digi durumlarda 6fke ortaya ¢ikar. Ancak adalet duy-
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gumuz incindiginde 6fke ile tepki veririz” (s. 63).

Politik bir projeyi ve neoliberal dliimseverlik karsiti
bir anlatiy: dile getirirken iyimser/kotiimser kargithi-
ginin Otesine gegmek ve merkeze elestirel ve radikal
distinceyi koymak gerekir. S6z konusu radikal dii-
stince insanin en degerli niteligi olan yagam agki ile
donatildiginda meyve verecektir. Insanlar kendileri-
ni mevcut durumu reforme etmek ya da diizeltmek
ile sinirlamak yerine, var olmayan bir durumu hayal
etmeli, arzu etmeli ve gerceklestirmek igin var giig-
leriyle ¢aligmalidir.

Agik bir politik icerigi olan itaatsizlik, kamusal yasa-
min pek ¢ok alaninda ige yarayabilir ¢iinkii “bir seye
karg1 yoneltilmis bir davramigtan daha ¢ok, bir sey
adina yapilmug bir davranistir, insanin gérme, gordii-
gu seyi soyleme ve gérmedigi seyi soylemeyi reddet-
me kapasitesi adina yapilmigtir. Bunu yapmak icin
insanin saldirgan ya da isyankir olmasi gerekmez;
sadece gozlerini agmasi, tamamen uyanik olmasi
ve yar1 uyanik olduklarindan yok olma tehlikesiyle
karg1 karsiya olan kigilerin gozlerini agma sorumlu-
lugunu almak i¢in istekli olmasi yeterlidir” (1981, s.
24). Yunan halki i¢in sadece ac1 ¢ekmek degil, aym
zamanda actyl anlamak, kaynagini belirlemek ve
umudun bir anlam, i¢erik ve eyleme biirtinmesi ha-
linde bu durumu degistirmenin miimkiin oldugunu
fark edebilmek 6nemlidir. Ya da Fromm’un (1973)
soyledigi gibi, “inanmak demek, cesarete sahip ol-
mak, diisiintilemezi diigtinmek, ama gercekgi agidan
mimkiin olan smurlar dahilinde eyleme ge¢mek
demektir; [...] S6z konusu umut pasif ya da sabir-
I1 degildir; tam tersine sabirsiz ve aktiftir ve gergek
imkanlar dahilinde her tiir eylem olasiligini deger-
lendirir” (s. 485).
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Bu yazi ile yarismaci egitim anlayisinin etkilerine
iligskin bir ¢dziimlenme amaclanmustir. Ozellikle
egitim sisteminin nasil yarigmaci bir nitelik ka-
zandig1, diinyada ve Tiirkiye’de bu stirecin nasil
isledigi, kurumsallagtirildigi, hangi felsefi, siyasi,
pedagojik argtimanlarla megru bir nitelik kazan-
dig1 veya kazandirildigi, tartisilmasi gereken bir
konu olmakla birlikte, bu yazida bu tartigmaya
girmeksizin, var olan egitim sisteminin yarigmaci
bir nitelige sahip oldugu kabuliinden yola ¢ikila-
rak daha ¢ok somut sonug ve etkileri tizerinde du-
rulmustur. Bu yazidaki yarigmact egitim anlayisi
(Ural, 2004: Ural, 2006), her diizeydeki 6gren-
cinin bir yarigma siirecine sokularak secilimesinin
gerceklestirildigi uygulamalarin dayanagi olarak
tamimlanmugtir.

Yarigmacu egitim anlayisi, egitim hakkinin kul-
lamilmasini engellemektedir. Tiirkiye'nin de taraf
oldugu uluslararasi antlagmalar, -Insan Haklari
Evrensel Bildirgesi, Cocuk Haklarina Dair S6zles-
me, Egitimde Ayrimciliga Kars1 S6zlesme, Avrupa
Insan Haklari Sézlesmesi- egitimi temel bir insan
hakki olarak tanimlamaktadir. Ttirkiye, bu tanim-
lamaya uygun olarak i¢ hukukta da egitim hakkini
giivence altina alan yasal diizenlemeler yapmustir.
Ancak gecerli egitim politika ve uygulamalariyla
bu diizenlemeler sézde bir giivenceye doniistii-
rilmistiir. Devlet, herkese esitlik¢i ve ayrim go-
zetmeksizin bir egitim sunma gorevini herkesin
kosul ve olanaklarina gore bir egitim almasini sag-
lamaya indirgeyerek, egitim hakkinin kullanilma-
sint engellemektedir. Bu tutum, yarigmact egitim
anlayigt ve se¢me smavlartyla mesrulastirilmaya
caligilarak, egitimin bilesenlerince desteklenir bir
uygulamaya dontstirilmistir. Egitim hakkimin
yarigma ve se¢me sinavlarina gore farklilagtirilma-
s1, ulusal ve uluslararast yasal metinlere agik bir
aykarilik icermektedir. Ancak neoliberalizmin ku-
satict etkisi, her alanda oldugu gibi egitim hakki
alaninda da hem bireysel hem de sinifsal bir hak
arama davranigini engellemektedir. Buna ragmen
ulusal ve uluslararasi diizeyde az da olsa bazi hak
arama girisimleri mevcuttur. Ornegin, Avrupa
Insan Haklar1 Mahkemesinde goriilen bir davaya
iliskin karar -devlet, yetki alanindaki herkese belli bir
zamanda mevcut olan egitim kurumlarina erisim hakki
vermelidir (Dutertre, 2007)- ile Konya Il Insan Hak-
lar1 Komisyonunun -égrenciyi nota gore siniflama
insan haklar ihlalidir (Zaman Gazetesi, 2007)- sek-
lindeki karari, egitim hakki ihlalerinde emsal gos-
terilebilecek nitelikte kararlardir.
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Yarigmaci egitim anlayisi, egitim sistemini akade-
mik basari odakli -sinav odakl- bir anlayisa do-
niistiivmiigtiiv. Bagar1 kavramina iligkin olusturu-
lan toplumsal algi ile 6grenci, 6gretmen, yonetici,
okul ve hatta ilge ve illerin yarigtirildigs bir durum
yaratilmistir.  Egitim  yoneticilerinin  bagarisini,
akademik basartya -sinav sonuglarina- indirgeyen
bu anlayis egitimin -okulun- biitiinciil etkisini
onemsizlestirmistir. Boylece okul, neoliberaliz-
min gereksinim duydugu insanlann idiretildi-
gi yere, egitim de insan yapma siirecine (Rauter
2011) donitstirilmistiir. Bu doniisiimle beraber
hizla merkezilestirilen ve otoriterlesen bir yone-
tim anlayisinin egemen oldugu egitim sistemi, ik-
tidarla iligkili sivil toplum kuruluglarinin -iktidar-
la iligkili egitim sendikasinin- rahatlikla miidahale
edebilecekleri bir alan haline gelmistir. Yarismaci
egitim anlayisiyla 6grencinin, 6gretmenin, yoneti-
cinin, okulun, stirecin dlgiilebilecegi, standartlas-
tirilabilecegi, verimli ve kirli bir hale getirebilecegi
digiincesi gelistirilerek, egitim sisteminin dayan-
dirtlldigi kamu y6netimi anlayis ve uygulamalari,
isletme yonetimi alaninin kavram ve uygulamala-
rina teslim edilmigtir. Boylece egitim sisteminde
ve egitim orgiitlerinde; is gordiirme, hizmet ali-
mi, 6zellestirme, kirlilik, verimlilik, performans,
miisteri, paydas, vakif, dernek, igletme ve CEO
gibi kavramlarin kullanilmasi 6nemli bir destek
bulmugtur. Bu durum, egitimin piyasalagtirilma-
sin1 kolaylastirarak, kamusal egitime biiyiik zarar
vermistir. Burjuvaya -yatirnmcilara-, 6zel okul ve
dershane igletmeciligi (Ural, 2012a) gibi yeni yati-
rim alanlar1 -kirhaneler- yaratilarak, 6rgiin egitim
her diizeydeki segme smavlarina hazirlama anla-
mina hapsedilmigtir. Bu siireg, kamu okullarini da
genel hedeflerinden uzaklastirarak, 6gretim prog-
ramlar1 ve 8grenme 6gretme siireglerini yarismact
egitim anlayigina gore yapilandirmaya zorlamustir.
Boylece kusurlu (Ural, 2012b) bir nitelik kazanan
kamusal egitim, egitimin piyasalagtirilmasi stire-
cinde herhangi bir direng gésterememistir.

Yanigmact egitim anlayisi, 6grencilerin yabancilag-
masina neden olmaktadir. Ogrencileri sinava ha-
zirlama amaciyla olusturulan ortam, ¢ocuklugun
alimp satildig ve hatta calindigr (Ural, 2014a) bir
piyasaya doniistiiriilmiistiir. Ozel okul ve dersha-
ne igletmelerinde acik bir sekilde siirdiiriilen bu
iligki, devlet okullarinda da hazirlik kurslar: adiyla
ortiilii bir sekilde uygulamaya konulmustur. Boy-
lece cocukluk, se¢me sinavlarina hazirlama amba-
lajiyla yillik, yaryillik, aylik, giinliik ve hatta saatlik

olarak fiyatlandirilarak piyasa sunulan bir nesneye
donistiiriilmustir. Cocukluk, ergenlik ve geng-
lik donemi gereksinmeleri gormezden gelinerek
kurgulanan bu smavlara hazirlama stireci, ¢ocu-
gun -¢ocuklugun- kendisinden, sosyal ve dogal
gevresinden uzaklagmasina yol a¢cmaktadir. Okul
zamaniin disinda da yogun bir ¢aligma programi-
na maruz birakilan gocuk, serbest oyun olanagin-
dan yoksun kalarak coskulu bir cocukluk dénemi
gecirememektedir. Bu durum ¢ocugu acik bir ge-
kilde sosyal fobi riskiyle kars: karstya birakmakta-
dir. Okul ve sinava hazirlama siirecine hapsedilen
gocugun, serbest gezinen ¢ocuk dogal durumuna
ve insan ile doganin esitlik¢i biittinliigiine iligkin
algis1 da engellenmektedir. Yarigmaci egitim anla-
yistyla dogal yasamla temast ortadan kaldirilan 6g-
renci, tamamen yapay bir yasam stirmeye zorlan-
mugtir. Her diizeydeki 6grenciyi se¢gme sinavina
hazirlayan egitim sistemindeki 6grencinin okula
yuriiyerek gidebilmesi; zaman kaybetmemesi ve
yorulmamasi gibi gerekcelerle engellenmektedir.
Yirtimesi, kosmasi, atlamasi, ziplamasi, dogal
ve sosyal yasama dokunmasi engellenen ¢ocuk,
okulda da yarigmanin dogasina uygun yonergeler-
le duraganlastirilmaktadir. Adeta siv1 ve gazlarin
tasinmasinda kullanilan bir boru hatti diizenegi-
ni andiran okul servisi uygulamasiyla okula gidig
doniisii saglanan 6grencilerin, se¢gme sinavlarina
hazirlanmalar1 disinda 6zel bir yagamlart kalma-
mugtir. Serbest oyun olanag sunmayan yarigmaci
egitim anlayistyla 6riilii okul yagami; ¢ocuklugun,
ergenligin ve gengligin gercksinmelerine yanit ve-
rememektedir. Insan onuruna yakigir bir yagam
hakkina sahip ¢ocuk, yarismaci egitim anlayigt ve
se¢gme sinavlartyla dayatilan coskusuz bir yagsam
bigimine mahkim edilmistir. Yeterince anlayip
anlamlandiramadig: -yazarin da- ve bir kars1 du-
rus sergileyemedigi bu yagam bi¢imi ¢ocukta bi-
ling digina ittigi yagantilar olusturabilmektedir. Bu
travmatik durum, yapimciligini Can Candan ve
Serdar M. Degirmencioglu’nun iistlendigi 3 Saat
-bir OSS belgeseli- adli filmde biitiin ciplakligiyla
ortaya konulmustur.

Yarigmac egitim anlayisi, yarismac bir bireysel ve
toplumsal yasam bicimi dayatmigtir. Orgiin egi-
tim siirecinin her agamasinda kagmilmaz bir ya-
risma davranisina zorlanan bireyin -6grencinin-,
bu davranisi 6grenmesiyle -ogrenilnis caresizlik-
yarigmay1 okul yasantisinin ve 6grenci kimliginin
disindaki yasam alanlarina da tagimasi saglan-
mugtir. Dayatilan bu yarigmact yasam bigimi, in-



sanin dogasindaki rekabet kavraminin manipiile
edilmesiyle de normal gosterilmeye ¢aligilmigtir.
Neoliberalizmin amacina uygun olarak yeniden
tanimlanan rekabet kavrami dogal secilim ile de
iligkilendirilerek yarigma dlkiisti yiiceltilmistir.
Boylece, insani gelecege tastyan basat etkenin kar-
sthkly yardimlagma (Kropotkin, 2001) yeterligi
olmasina ragmen bireye her kosul ve ortamda ra-
kiplerle yasadig1 diistincesi benimsetilmigtir. Ka-
zanmaya yonelik tutumu destekleyen bu telkin,
dogal olarak yasamin her alanindaki yarigmalari,
yarismacilari ve yarigtiricilart da artirmigtir. Atkin-
son vd., (1999) tarafindan deger gereksinmeleri
bashigi altinda ele alinarak, kazanmak, rekabet et-
mek, onaylanmak ve kabullenilmek gereksinim-
leriyle birlikte sunulan yarigma gereksinimi ¢ogu
zaman Festinger (1954) tarafindan, bireyin ken-
disiyle ilgili bir yargiya ulasmak i¢in sahip oldugu
ozellikleri degerlendirme gereksinimi olarak ifade
edilen sosyal karsilagtirma kavramiyla iligkilendi-
rilerek aciklanmak istenmigtir. Boylece yarigma-
nin, belirli bir menfaat elde edebilmek amaciyla
baskalarin1 gegmeye calismak veya benzer ko-
numda olanlara kars1 belirli yararlar1 temin etmek
icin dstiinlitk saglama eylemi olmasindan kaynak-
lanabilecek direncin de kirilmasi bagarilmistir.

Yarigmaci egitim anlayisi, neoliberal egitim politi-
kalarina toplumsal destek saglamaktadir. Egitimi
-okulu-, caligma yagaminin gerektirdigi bi¢im ve
icerikte yapilandirmak, egitimin kapitalist yasam
bigimiyle sinirl algilanan bireyi yagama hazirlama
islevinden kaynaklanmaktadir. Boylece egitimin
islevi, kapitalist ideolojinin yarattig1 isboliimii an-
layisina uygun isgoren yetistirmeye ve bireye ka-
pitalist yasam bi¢imince tretilen statiilere uygun
yeterlikler kazandirmaya indirgenmistir. Olustu-
rulan bu alg, egitimin diger bir¢ok islevi oldugu-
nu ve ozellikle de 6zgiirlestirici iglevini gizleye-
bilmigtir. Daha da tizlintii veren durum ise egitim
sistemindeki eleyici, diglayici, ayrimer ve esitsiz
uygulamalarin, neoliberalizmin riza olusturucu
telkinleriyle stirdiiriilebiliyor olmasidir. Sistemin
sahipleri bu esitsiz ve ayrimci uygulamalarini; bi-
reysel farkliliklara; istthdam alan, olanak ve kosul-
larina; kontenjan olanak ve yetersizliklerine; kay-
nak yetersizliklerine dayandirarak megrulagtirmak
istemektedirler.

Yarigmaci egitim anlayisi, ogrenciyi edilgen bir ko-
numa itmistir. Ogrenci, egitim yasantisinin her
evresinde yogun bir yarigma baskisi altinda tutu-

larak edilgenlestirilmistir. Tiirkiye egitim sistemi,
hizla Freire (2006) tarafindan bankaci egitim modeli,
Ural (2011) tarafindan ise mario egitim modeli olarak
adlandirilan modele evrilmektedir. Bu doniisiim,
toplumun 6grenciye iligkin algisini hizla, miirsid
elinde miirid gassal elinde meyyit -6gretmenin elin-
de dgrenci olii yikayicisinin elindeki olii (Sarmig, 2012)-
savina dogru tagimaktadir.

Yarigmact egitim anlayisi, egitim toplumundaki
dayanisma davramsiyla sevgi ve saygiy: tehdit et-
mektedir. Egitim sisteminin her diizeyinde {ire-
tilen yarisma ortamu; velileri, 6grencileri, 6gret-
menleri ve yoneticileri ¢evresindekilerle -arkadas-
lartyla- dayanisma, isbirligi ve paylasim gibi insani
davraniglar sergilemekten hizla alikoymaktadir.
Bu yarigmaci tutum, topluluk¢u yagam bigimini
de tehdit etmektedir. Egitim orgiitlerine yerlesti-
rilen bu yarigmaci yapi ile grup iiyeleri arasinda
negatif bir korelasyon (Beersma vd,, 2003) olustu-
rulmustur. Diger yandan egitimdeki bu yarismaci
anlayist ve segme sinavlariyla egitim toplumunda
rakip tarz1 bir tutuma sahip olma anlayisi gelisti-
rilmigtir. Roy vd. (1999)’nin, rakip tarzi gelismis
bireyde atilganligin yiiksek, isbirligi yapmanin dii-
stik oldugu seklindeki tespitleri; yakin bir gelecek-
te Tiirkiye egitim toplumunun biitiin tiyelerinde
gozlemlenebilecek bir davranisa doniisebilecek-
tir. Yarisma o denli yiiksek ve yaygin bir diizeye
ulagmistir ki Tirkiye egitim toplumu tyeleri,
Morgan’in (2010) yénelttigi soruya -onlara, bize
ozgii yanglardan birini tanimlayabilmek icin bir siraya
dizilip hizla kosmaya baglamalarini 6nerdim ve en izl
kosanin kazanmag olacagini soyledim. Kabile halk, gii-
zel kara gozlerini kocaman acarak baktilar bana ve biri
s0yle dedi: Iyi ama bir kisi kazanirsa biitiin Gtekiler kay-
betmis olur. Bunun nesi eglenceli ki? Oyunlar eglenmek
icindir. Neden insanlart boyle bir deneyime tabi tutup,
sonra da tek bir kisiyi gercekten kazananin o olduguna
inandirmaya ¢alistyorsunuz? Bunu anlamak bizler icin
cok zor, sizin insanlariniz bunu kabullenebiliyor mu?-
hep birlikte evet yanit1 verebilecek diizeye getiril-
mistir. Langa (2007), koloni o6ncesi Afrikasinin
hatirlanabilecek imgelerinden biri olan ubuntu
kavramini, giiniimiizde 6ne ¢ikarilan rekabet kav-
ramiyla sembolize edilen neoliberalizmin {iretti-
g1 bunca hirsa, acimasizliga, adaletsizlige, siddete
kars1 gare olarak bagvurulabilecek evrensel insani
bir deger olarak ifade etmektedir. Palmer (2013)
neoliberalizmin ¢ocuk yetistirme anlayigina yo-
nelttigi elestiride ise -ebeveynler, saticilar tarafindan
cocuklarin sagliklt olmasini saglamak igin yaraticilik
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denen bir pakete ya da programa para ddemeleri gerek-
tigine inandinlmiglar- ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in
en ¢ok harcadiklar1 seyin para degil zaman olmasi
gerektigine ve ¢ocuklarla oynamanin biytisiiniin
unutulduguna dikkat ¢ekmektedir. Neoliberaliz-
min bu kusatici giicii, insani1 temel 6zelliklerinden
uzaklagtirarak yalnizlagtirmakta ve paylagim, daya-
nigma ve isbirligi gibi toplulukcu yeterliklerini de
hedef almaktadir.

Yarigmact egitim anlayisi, cocugu asirt bir biligsel
yiikiin altina sokmugstur. Yarigmact egitim anla-
yisinin 6gretim programindan kaynaklanan agiri
-gereksiz- biligsel yiikiin altindaki ¢ocuk, biitiin-
ciil gelisim stirecinden koparilarak dogal olmayan
bir yasama zorlanmistir. Her diizeydeki egitim
stirecinde temel yasam becerilerini destekleyen
ogretim programlart terk edilerek se¢me sinav-
larmin gerektirdigi gereksiz bilgilerin yer aldig
programlara maruz birakilan ¢ocuk, dengesi bo-
zulmug bir yasam stirdiirmektedir. Ttirkiye’deki
yarisma ve sinav sarmalimin (Ural, 2013) trettigi
bu yeni ¢ocuk, Gamara’nin (1977) betimledigi,
... Bir cocuk bana dedi ki, / Giines, mavi bir tavada /
Sart bir yumurtadur. / Bir ¢ocuk bana dedi ki, / Giines,
karlarin icinde, / San bir portakaldir. / Bir ¢ocuk bana
dedi ki, / Giines, kadife bir ortiiniin iistiinde / Sari-kur-
mizt bir seftalidir. / Bir ¢ocuk bana dedi / Giines, bir
elbisenin tizerinde / Degerli bir miicevherdir. / Bir ¢ocuk
bana dedi ki, / Isterdim, cok isterdim... / Giinesi da-
lindan koparmayi... dogal ¢ocukluk niteliklerinden
bir hayli uzaklagtirilmigtir. Ollman’in (2009:128)
Amerikan temel egitimine yonelik yaptigi saptama
-genellikle cocuklar ve daha az egitimli insanlar sik sik,
kaba ve biling digt bir diyalektikle is goriirler. Egitimden
nasibini almug olanlar ise biitiinliikleri ve siirecleri yikar
ve onlart yeniden birlestirmezler. Bu egitimli insanlar ya
hi¢ diyalektige gore hareket etmezler ya da onu ¢ok daha
az kullamirlar. Amerika’daki temel egitim biiyiik olgiide
diyalektik diisiinmemeyi ogretir- ne yazik ki Tiirkiye
egitim sisteminde de bagarilmistir. Yarigmact egi-
tim anlayisinin tehdit ettigi cocuk gonenci kavrami,
ne yazik ki egitim bilimleri alanyazininda hali yer
bulamamuis ve tartigilmamigtir. Bunun, ayni top-
lumun veteriner fakiiltelerinde hayvan gonenci
dersi olarak okutuldugu bir dénemde oluyor ol-
mast da ayrica ¢cok manidardir.

Yarigmaci egitim anlayigimin yarattigy sosyal dig-
lanma, cocuk isciligi olarak bilinen somiivii bicimini
desteklemektedir. Ttiirkiye’deki egitimin, toplum-
sal siniflar arasindaki esitsizlikleri derinlestirerek

yeniden iiretmesi hali, Unal vd. (2010) tarafindan
ortaya konulan esitsizlik ve toplumsal ayrigma had
sathadayken, neoliberalizm en iyi yaptig1 perdele-
me eylemleriyle saklanarak stirdtirilmektedir. Ya-
rigmact egitim anlayisinin bir sonucu olarak 6rgiin
egitim siirecinin diginda birakilan ¢ocuk-lar-, ¢o-
cuk istismarcilarinca degisik alanlarda ¢ocuk is¢i
olarak caligtirilmaktadir. Bu siireg, hicbir sekilde
agiklanamayacak sonuglar -Adana’da 13 yagindaki
ortaokul ogrencisi, haftalik 100 liraya ¢alishgr plastik
fabrikasinda pres makinesinin arasina sikigarak can ver-
di (Hiirriyet Gazetesi 2013)- dogurmasina ragmen
stirtip gitmektedir.

Yarigmac egitim anlayisi, cocugun ozgiivenini yok
etmektedir. Humpheys (1999) 6zgiiven kavrami-
nin boyutlarini; sevilebilir olma ve yeterli olma
duygulariyla agiklamaktadir. Yarigmact egitim an-
layisinin yarattigi kaygr ve korkuya dayali olarak
bireyde gelisen sevilebilir oldugunu hissetmeme
durumu; utangaglik, cekingenlik, sessizlik, ba-
gimlilik ve saldirganlik davranislarina dontisebil-
mektedir. Ayni sekilde yarisma olgusunun yasatti-
g1 yeterli oldugunu digiinmeme durumu da yeni
deneyimlere kapalilik, bagarisizlik korkusu, mii-
kemmeliyetgilik, ders ve ddevlere ¢ok asirt 6zen
gosterme gibi yayginlagan davraniglara yol agmak-
tadir.

Yarnismaa editim anlayisi, cocuktaki dogal merak
duygusunu yok etmektedir. Ogrenmek veya anla-
mak i¢in duyulan arzu, istek, kaygi ve tasa olarak
tanimlanan merak duygusu ayni zamanda arag-
tirmaya ve gozlemlemeye iligkin duyulan istegi
yansitan davranis bi¢iminin tetikleyicisi olarak da
ifade edilmektedir. Harrison (2003) ortalama bir
okulun merak duygusunu yok ettigini ileri sii-
rerek, merak duygusunun egitimde yasam alani
bulabilmesini bir mucize olarak betimlemektedir.
Ttrkiye’de yarismaci egitim anlayistyla yapilandi-
rilan 6rglin egitim diizenegi, cocugun merak duy-
gusunu yok ettigi gibi onun 6zgiirlitk ve 6zgiinlii-
glinii de ortadan kaldirarak hayal ve imgelem diin-
yasina da saldirarak yaraticiligini engellemektedir.
Aragtirmalar (Ustiiner ve Sengiil, 2004: Ural,
2012c), Tiurkiye egitim sisteminde yaygin olarak
kullanilan ¢oktan se¢gmeli sinavlarin; 6grencilerin
belli bir konu tizerinde, diistinme, diisiindiikleri-
ni yazili ve sozlii olarak ifade etme, yaraticiliklarini
ortaya koyma, elestirel diisiinme, yorumlama, ¢6-
ziimleme ve konu {izerinde degerlendirmelerde
bulunmasina olumsuz yonde etki ettigini ortaya



koymaktadir. Ogrencinin soru sormasinin en-
gellendigi 6rgilin egitim siireci daha ¢ok yanitla-
ma {izerine temellendirilmistir. Yarigmact egitim
anlayig1 6grencinin sorusunu -sorularini- olumla-
madan kaginmaktadir. Ciinkii sorulart olumlama,
meraka, ilgiyi, siipheyi, hayreti, arayist ve sagirma-
y1 da beraberinde getirerek diisiinmeyi 6ne ¢ikar-
maktadir. Diisiinmeye, sorgulamaya ve bilmeye
baslama, kaynaklarini aklin elestiri stizgecinden
gecirme, celigkisiz ve tutarli 6nermeler gelistirme,
temellendirme -dayanak gosterme-, ¢Oziimle-
me ve biresim -sentez- iglevlerine sahip, elestirel
diistinme yeterligi kazanan birey -¢ocuk-; temel-
lendirilmemis savlara, ¢nyargilara karsi kendini
koruyabilecektir. Bunun i¢indir ki neoliberalizm,
insan1  Ozgiirlestirme iddiast tagtyan (Cevizci,
2011) elestirel egitim anlayis ve uygulamalariyla
kiyastya bir miicadelenin icerisindedir. Yarismaci
egitim anlayigi, elestirel diistinceyi engelleyerek
ogrencinin daha kolay ve daha ¢ok inanarak, daha
az anlamasini saglamay1 hedefler. Ogretim yon-
temi olarak ezberletmenin yogun kullanildig1 ve
katilimcihigin diglandigi yarigmaci egitim anlayigi-
na maruz kalan bireyde demokratik bir tutumun
gelismesi de engellenmektedir. Yarismact egitim
anlayisinda, ezberletme yonteminin yaygin bir
sekilde kullanilmasiyla ¢ocugun gelisimsel diize-
yine uygun demokratik dgretim yontemlerinden
kagmilmaktadir. Boylece birey, 6zgiin ve elestirel
bir bakis agistyla diinyay: sorgulama, diisiince, dil
ve diinya arasindaki iliskileri kesfetme, birlikte
dtisiinme ve tartisma, dogaglama yapabilme gibi
temel yasam becerilerinden yoksun birakilmakta-
dir.

Yanigmacu egitim anlayisi, ogretmenlik meslegini
doniistiirmiistiiv. Yarigmaci egitim anlayis1 Ttirki-
ye’deki 6gretmenlik meslegini, tam da Spring’in
(1997) demokrasi dist veya demokrasinin yeterli
derecede islemedigi Orgiitlenis bigimlerinin ege-
men oldugu toplumlar icin betimledigi sekilde;
geleneksel anlayisla icra edilen ve tamamen oto-
ritenin belirledigi sinirlar icerisinde gergeklesti-
rilen bir igse doniistiirmiistiir. Boylece 6gretmen,
devletin dgretmeni (Ural, 2003) statiisiine hapso-
lunarak bireyin damgalandigi, derecelendirildigi,
belgelendirilerek topluma geri gonderildigi bir
siirecte kullanilmaktadir. Ogretmen; 6grenmeyi
desteklemek yerine Ogreten, anlamayi destekle-
mek yerine inandiran, sevgi sunmak yerine kor-
kutan, ozgiirligi desteklemek yerine baskilayan,
onore etmek yerine agagilayan, sayg1 duymak yeri-

ne siddet uygulayan, desteklemek yerine yildiran,
Ozgtinliigli desteklemek yerine aynilagtiran, daya-
nigsmay1 desteklemek yerine yaristiran bir konum-
da tutulmaktadir. Teknisyen ogretmen (Unal,
2005: Yildiz, 2014) olarak adlandirilan 6gretme-
nin bu yeni konumu, onu yenilik¢i, aydinlanma-
ct, devrimci dogasindan tamamen uzaklagtirmigtir.

Yarismact egitim anlayisi ve sinavlar, akademik
basariy yiiceltmektedir. Se¢me sinavlaryla yiicel-
tilen akademik basar1, egitimi bireyin biitiinciil
gelisimini -bedensel, diistinsel, duygusal, dav-
ranigsal- destekleme iglevinden uzaklagtirmigtir.
Okulda 6ncelenen akademik bagari, 6grencinin
bireysel ve toplumsal yasami {izerinde 6nemli
tahribatlar yaratmaktadir. Yarismaci egitim an-
lay1s1 ve se¢me smavlariin yarattig stres, kaygi,
kargilagtirilma, diglanma, incinme, yabancilagma,
agagilanma ve korku gibi duygular ile ayrimcilik,
esitsizlik, somiirii ve ¢catigma durumlari, 6grenciyi
iletisimsizlik, sahtecilik, yaniltma, olumsuza odak-
lanma, agir1 kontrol, psikolojik ve fizyolojik siddet
ve intihar gibi davraniglara yoneltmektedir(Ural,
2012d). Bir intihar mektubundan alintilanan su
ifade, olaymn biitiin vehametini ortaya koymaya
yetmektedir: Sevgili ailem! Boyle olmasini istemez-
dim. Ben de isterdim bu diinyada yagamayi. Ancak ba-
sanlt olamiyorum. Ben dedemin gittigi yere gidiyorum.
Sakin benim icin aglamayn. Sizi seviyorum. (Milliyet
Gazetest, 2012).

Sonug olarak; Tirkiye’de uygulamaya konulan
yarigmaci egitim anlayist, se¢me sinavlarinin yay-
ginlagsmasina yol a¢mustir. Egitim siirecinin her
agsamasinda yayginlagan se¢gme sinavlariyla yarati-
lan esitsizlik ve egitim hakk: ihlalleri normalles-
tirilerek mesrulastirilmigtir. Yapilan her sinavin
cocukluga, genglige, insanliga yonelik agir bir
saldirt olarak kullanilmasiyla gocuk génenci de
tehdit edilmektedir. Bu anlamsiz siirece; nigin
yaristiriyoruz, nigin yarisiyoruz, nigin yaristirtli-
yoruz, nigin etiketliyoruz, ni¢in ayiriyoruz, nigin
sistemin -siirecin- digina itiyoruz, yetkiyi kimden
-nereden- aliyoruz, ¢ocuklar kimindir, 6gretmen
kimindir? gibi bazi temel sorularin yanitlanmasiy-
la iyi temel egitime (Ural,2009) ulagilabilir. Boyle-
ce Orgiin egitim, Matthews’in (2000) de belirttigi
gibi yetiskinin gercege ulasmaya yonelik cocuksu
¢abasi olmaktan cikarilarak, olabilmek icin sahip
olmak kokenli tiim davranis bicimlerinden vazgec-
meye hazirlanilan yer (Fromm, 2003) olarak yeni-
den kurulmasi basarilabilir.
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Egitimde Milliyetci-Muhafazakar

Kusatma ve Meslek Liseleri

Erkan Aydoganoglu’

Egitimin amaci, bireylerin kiiciik yaglardan itiba-
ren, o an i¢in gegerli olan ekonomik-toplumsal
sistemin ihtiyaglar1 dogrultusunda, zorunlu olarak
birtakim olgiitlere gore bigimlendirilmesi olarak
ifade edilebilir. Kugkusuz her sistemin kendine
ozgii insan yetistirme modeli vardir. Insanlar han-
gi amaglar ve degerler dogrultusunda yetistirilmek
isteniyorsa, egitim sisteminin de o dogrultuda dii-
zenlenmesi kaginilmazdir.

Sanayi devrimi siirecinde ortaya ¢ikan zorunlu
egitim uygulamalari, ilk ortaya ¢iktiginda askeri ih-
tiyaglar tizerinden baglayarak yurttaglarin egemen
sistemin amagclart dogrultusunda egitilmesinde
onemli bir rol oynamustir. Ik kez 1819°da Prus-
ya’da uygulanmaya baglanan zorunlu egitimin beg
temel amaci gergeklestirmek icin olusturuldugu
bilinmektedir (Hern, 2008: 74-77). Bunlar; 1- Or-
duya itaatkir asker yetistirmek, 2- Maden ocak-
larinda ¢ahigtirilmak tizere itaatkir isgiler yetistir-
mek, 3- Hikiimete azami diizeyde tabii olacak
sivil hizmetliler yetistirmek, 4- Kurumlarda c¢ali-
sacak memurlar yetigtirmek, 5- Onemli konularda
birbirine yakin diisiinen yurttaglar yetistirmektir.
Bu anlamda zorunlu egitimin amaci ¢ocuklar ye-
tistirilirken, onlarin entelektiiel gelisimlerini art-
tirmay1 degil, “boyun egme” ve “itaatin” temel ol-
dugu bir toplumsallastirma sistemini yerlesik hale
getirmektir.

Kapitalizm acisindan baktigimizda yetigmis insan
glicii gereksinimi egitim siireci tizerinden kar-
silanirken, toplumsal is bolimii konumlart igin
bireyler sinifsal konumlari ve 6nceden belirlenen
birtakim kriterlere gore segilip elenip, ¢esitli alan-
lara (akademik, mesleki vb) ayrilarak sistemin ih-
tiyaglar1 dogrultusunda yetistirilir. Egitim siireci,
ayni zamanda pargasi oldugu toplumsal yapinin
egemen ideolojisinin ve onu ayakta tutan milli-
yetgilik gibi kimi geleneksel degerlerin yeniden
tiretilmesinde de 6nde gelen araglardan birisidir.
Bu stireg, toplumsal tiretimin egitimden bekledigi
diger iglevler ile i¢ ice ge¢mis bir sekilde birlikte
yuritilir.

Egitim siirecinde se¢me, eleme, yetistirme ve yer-
lestirme sirasinda sinifsal farkliliklarin yapisina uy-
gun oOzellikler korunarak, egitim {izerinden sinif
tarkliliklarinin ve bireysel rekabetin stirdiiriilmesi
amaglanir. Bu durum, kaginilmaz olarak var olan
kapitalist toplumsal ig boliimiiniin ve onun yarat-
tig1 esitsizliklerin dogal, mesru, hatta kacinilmaz
oldugu, bunu degistirmenin ¢ok zor oldugu gortii-
stiniin okul siralarindan baglayarak nesilden nesle
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aktarilmasi anlamina gelmektedir.

Egemen olan sinif, toplumun diger siniflari, 6zel-
likle emekgi siniflar, tizerindeki egemenligini ko-
rumak ve olas1 kars1 ¢ikig gerekgelerini en azindan
gizleyebilmek icin kendi siyasal, ideolojik ve kiil-
tiirel degerlerini aktarmak zorundadir. S6z konu-
su aktarim stirecinde en 6nemli araglar farkli ka-
tegorilerde olusturulmus 6rgiin ve yaygin egitim
kurumlari, 6zellikle okullardir. Egitim, bireylerin
davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi icin
en uygun ve etkili araclarin basinda gelirken, egi-
tim tizerinden aktarilan degerlerin, Ttrkiye’de
oldugu gibi 6zellikle ortadgretimde belirginlesen
“milliyet¢i-muhaftazakir” fikirlerin egitim siire-
cinin somut ve ayrilmaz bir pargasi haline gelmis
olmasi dikkat ¢ekicidir.

Egitim ve genclik

Genglik, sahip oldugu 6zellikleri bakimindan top-
lumun en dinamik, en hareketli kesimlerinden
birisini olusturuyor. Tiirkiye niifusunun yas or-
talamasinin 29 oldugu dusiintildtigiinde, niifusun
onemli bir kisminin geng kategorisinde oldugu
gortilebilir.

Ttirkiye’de siyasal-toplumsal kosullarda meydana
gelen 6nemli degisikliklere bagl olarak gengligin
tutum ve davranig bi¢cimlerinde gézle goriiliir fark-
liliklar ortaya gikiyor. Ozellikle 1980 sonrasinda
egitim alaninda benimsenen “Tiirk-Islam sentezi”
anlayiginin, yillar igcinde yetigsen ¢ocuk ve genglerin
kisiliklerinin ve diistince yapilarinin bigimlenme-
sinde 6nemli etkileri oldugunu séylemek miim-
kiindiir.

Egitim, Ozellikle emekgi aileleri agisindan ¢ogu
zaman smif atlamada en etkili merdiven olarak
goriiliir. Yoksulluktan kurtulmak igin en 6nem-
li ara¢ olarak egitimi gbren birgok aile i¢in egiti-
min, ogrencilerin yiiksek bir gelir elde etmelerini
ve “sinif atlamalarini” saglayacak 6nemli firsatlar
sundugu yoniindeki yanilsama oldukga yaygindir.
Cogu yoksul aile, uzun yillar egitimin toplumda
yiiksek statii edinmede 6nemli bir rol oynadigin
distiniiyorken, son yillarda bu diisiincenin ¢ok da
dogru olmadigina iligskin 6rnekler belirgin bir se-
kilde ¢ogaldi.

Emekgi siiflar yillarca, okullarin onlara toplumsal
anlamda bir ilerleme sagladigina ve okullagsma sii-
recinde bu ilerlemenin gocuk ve genglerin kisisel
yeteneklerine baglt olduguna inandirildilar. Oysa
Tiurkiye gibi simf esitsizlikleri ve gatigmalariin
giderek derinlestigi bir tilkede, toplumdaki sinifsal

farkliliklar egitim siire¢lerine dogrudan yansimaya
ve yoksul emekgi ¢ocuklarindan ¢ok azma “siif
atlama” olanagi sunmaya baglad.

Sinifli toplumlarda okullar, kugkusuz toplumdaki
sinifsal boliinmeleri en somut sekilde yansitan st
yap1 kurumlaridir. Egitimde 4+4+4 diizenleme-
si ile Tirkiye’de kapitalizmin geligimine paralel
olarak ortaya ¢ikan simifsal farklilagmalarin daha
da derinlesmesi, yoksul emekg¢i ¢ocuklarinin igin-
den geldikleri siifa layik goriilen mesleki egitime
agirlikli olarak yonlendirilmesini beraberinde ge-
tirdi. AKP’nin tek bagina iktidara geldigi ilk giin-
den itibaren MEB tarafindan hazirlanan raporlar
ve mesleki egitime iligkin 6zellikle AB ile yapilan
MEGEP (Mesleki Egitimi Geligtirme Projesi) gibi
projeler iizerinden yiizde 35’lik mesleki egitim
oranint yiizde 65’e ¢ikarma hedefinin siirekli ola-
rak vurgulanmasi bosuna degil.

Tirkiye’de ogrencilerin demografik yapisini git-
tikleri ya da gonderildikleri okul tiiriine gore de-
gerlendirdigimizde yoksul emekgi ¢ocuklarin agir-
likl1 olarak meslek liselerine ya da imam hatiplere
gittigi, daha dogrusu yonlendirildigi goriilebilir.
Mesleki egitim, bireylerin yagantilarinin saglanma-
sinda zorunlu olan belirli bir meslegin gerektirdigi
bilgi, beceri ve pratik uygulama yeteneklerini ka-
zandirma, bireylerin yeteneklerini sosyal, ekono-
mik, zihinsel, duygusal ve kisisel yonlerden gelis-
tirme siireci olarak tanimlanir.

Mesleki ve teknik egitim sadece bilgi ve beceri
kazandirma siireci olarak degerlendirilemez. In-
sanlar sadece makine kullanan, hizmet eden me-
kanik canlilar degildir. “Mesleki egitimin toplum
ve birey tizerindeki etkileri, bireyin kisisel gelisimi,
toplumun demokratik gelisimi ve iiretim yetenek-
lerinin  gelistirilmesi boyutlarinin bir etkilesimi
olarak ele alinabilir. Bu gergevede, mesleki egitim
kendi bagina, teknik uzmanlik ile tasarlanabilen ve
gozlenebilen bir egitim tiirii olmaktan ¢ok, birey,
toplum ve ekonomik yapr iligkileri i¢inde ele alina-
cak ve degerlendirilebilecek biitiinliiklii bir egitim
olarak kabul edilmelidir” (Egitim Sen, 2004: 460).

2002-2003 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de mes-
lek liselerinde okuyan 6grenci sayist 985 bin 575
iken, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 2 milyon
788 bine ¢ikti. Bagka bir ifade ile AKP tek bagina
iktidara geldiginde Tiirkiye’de meslek liselerinin
ortadgretim igindeki pay1 yilizde 33 iken, ozellikle
6zel meslek liselerine yapilan dogrudan tegviklerle
bu oran yiizde 49’a kadar ¢ikti.



Egitim Sen’in verilerine gore (Egitim Sen, 2015: 4)
2011-2012 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de sa-
dece 45 6zel meslek lisesi varken son ti¢ yil iginde
kamu kaynaklartyla yapilan ve 6grenci basina 2.500
ila 5.500 TL arasinda degisen dogrudan destek ve
tesvikler sonucunda okul sayisi yaklagik 10 kat artt:
ve 2014-2015 egitim-6gretim yil itibariyle 429’a
ctktr. Ayni dénemde 6zel meslek liselerine giden
ogrenci sayist ise 17,5 kat gibi astronomik bir artig
gostererck 4.348'den 75.890’a yiikseldi.

Milliyet¢i-Muhafazakar Kusatma

Egitim sistemi ya da okullar, nasil bir pargasi ol-
duklart toplumu yansitiyorsa, bu okullarda verilen
egitimin, uygulanan agik ve gizli 6gretim progra-
minin (mifredatin), topluma niifuz eden milli-
yetgi-muhafazakir degerleri yansitmasi sasirtict
degildir.

Sémiirtiniin ortaya ¢iktigl ve egemen oldugu bii-
tiin sinifli toplumlarda genglik, egemen siniflar ve
onlarin temsilcileri agisindan her zaman potansi-
yel bir tehdit olarak goriilmiis ve siirekli denetim
altinda tutulmak istenmistir. Ozellikle Tiirkiye
gibi farkli kimlik, inan¢ ve kiiltiirlerin yasadigy,
ulusal sorunu ¢6ztimlenmemis bir tilkede gengli-
gin, toplumsal yasamin her alaninda kars1 kargiya
oldugu sorunlar, gatisma ve celigkiler, egitim ha-
yatina ilk adim attig1 andan itibaren kargi kargiya
kaldig: ideolojik bombardimanin izlerini belirgin
bir sekilde tagir.

12 Eyliil sonrasinda olusturulan yasam kiltiirti
ozellikle genglik tizerinden bi¢imlendirilmis, egi-
tim sistemi ve okullarda uygulanan 6gretim prog-
ramlar1 (miifredat) s6z konusu bigimlendirmeyi
saglamak i¢in son derece 6nemli ve belirleyici bir
islev gormiistiir. Egitim programlarinda kendisini
agikca belli eden tekgi, 1rkgi-gerici ve ayrimer ifa-
de ve soylemler, milliyet¢i muhafazakar yaklasgim
biitiin okul tiirlerinde, 6zellikle meslek liselerinde
okuyan gengler {izerinde belirleyici bir etki yap-
maktadir.

Tirkiye, gectigimiz yillar iginde mesleki egitimin
genel egitim i¢indeki oranini yiizde 35’ten yiizde
65’c ¢citkarma hedefini 6niine koyarken, bu konuda
ozellikle Avrupa Birligi ile yapilan anlagmalar ile
mesleki ve teknik egitimin standartlarini belirle-
mek i¢in ¢ok sayida adim att1. S6z konusu adimla-
rin atilmasinin en énemli nedeni ¢aligan niifusun
yiizde 65’'ini olusturan tcretli emekgilerin ¢o-
cuklarinin, mensup olduklar sinifa layik goriilen
meslek liselerine yonlendirilmesi, tipki anne-ba-

balar1 gibi onlarin da ig¢i sinifinin potansiyel tiye-
leri olarak yetistirilmesiydi.

Meslek liselerinde 6gretim programlart biiyiik
Olgtide Ogrencilerin tiniversiteye girmemesi tize-
rine diizenlenirken, bu okullarda sadece mesleki
ve teknik 6gretimin yapildigini sdylemek miim-
kiin degil. Meslek liselerinde okumak durumun-
da olan ogrencilerin mutlak ¢ogunlugunun isgi
ve emekgi cocuklart olmasi, onlarin i¢inde bulun-
duklari nesnel sinif konumlar1 geregi sistem tara-
findan “potansiyel tehlike” oldugu gergegini orta-
ya ¢tkarmaktadir. Bu tehlikeyi daha bagtan bertaraf
etmek i¢in milliyet¢i-muhafazakar dil daha yogun
kullanilmakta, ayn1 sekilde gengligin baz1 dinci-
milliyetgi akim ve 6rgiitlenmelere yonlendirilmesi
saglanmaktadir.

Mesleki ve teknik liseler atolyeler ve fabrikalar igin
en 6nemli ucuz ve nitelikli is glicii tiretim merkez-
leri olmalarinin yani sira, kiiltiirel alanda 6nemli
ve dinamik bir 6zne olmalarindan da kaynakl: ola-
rak milliyet¢i-muhafazakir ideoloji ve soylemin
en etkili oldugu, genglik iginde irk¢i-soven orgiit-
lenmelerin en yogun oldugu mekanlarin basinda
geliyor.

Gelecek kaygisi ile sesini ¢ikarmayan, toplumuna,
birbirine hatta kendisine yabancilasan genglik, tii-
ketim kiiltiirii ve onun siyasal-ideolojik séylem ve
sembolleriyle kendini tanimlamaya basliyor. Ken-
diliginden olmayan bu siire¢, kokenleri 12 Eyliil
sonrasinda hayata gegirilen ve egitimde “Tiirk-Is-
lam sentezi” olarak bilinen yaklasimin somut bir
iirtinii olarak sadece meslek liselerinde degil, nere-
deyse biitiin okul tiirlerinde kendisini gosteriyor.

Sinifsal iligkiler tizerinden bigimlenen bir toplu-
mun egitim Orgilitlenmesinin de tekgi, ayrimei,
milliyetgi ve esitsizlikleri yeniden tireten pratikler
sergilemesi elbette sasirtict degildir. Bu nedenle
okul tiirii ayirt etmeksizin, okuldaki bilgilenme ve
sosyallesme siirecini, okul digindaki giinliik yasam
ger¢ekliginden, milliyet¢i-muhafazakir sdylem ve
uygulamalardan ayirmak ya da ayri degerlendir-
mek ¢ok zordur.

Turkiye’de genglik, bir biitiin olarak, geleceksiz-
ligin kendisine kader olarak dayatildigy, igsizligin
kemirdigi, nitelikli bir egitim olanagindan yoksun,
umutsuzluk i¢inde olan bir kesim durumundadir.
Toplumsal yozlasma ve ¢iirime en ¢ok genglik
kesimini etkilemekte, genglik esit olmayan kosul-
lara, geleceksizlige mahkum edilmekte, 6nemli bir
kismu lise, hatta ortaokul caglarinda uyusturucu,
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cetelesme vb. etkenlere yonelmekte, hatta yonlen-
dirilmektedir.

Gengligin 6nemli bir kismi da kendisine alternatif
olarak sunulan dinci-milliyetgi ideolojilere kapilir-
ken, 6zellikle liselerde artan ¢etelesmenin, ayni za-
manda bir devlet politikasi haline gelen 1rk¢i-mil-
liyet¢i ve dinci orgiitlenmelerin kucagina itiliyor.
Gengligin i¢inde bulundugu kosullar ve karg: kar-
stya oldugu sorunlar suiistimal edilerek, genglerin
milliyetci-soven soylemlerin etkisiyle Kiirtlere ve
diger uluslara diigmanlik temelinde 6rgiitlenmesi
saglaniyor. Genglik iginde aksi yonde bir yonelme
olmasi durumunda hemen agir disiplin hiitkiimle-
ri, emniyet giigleri devreye girerek, genglerin “yol-
dan ¢itkmas1” tehlikesine karsi gerekli yaptirimlar:
en agir sekilde uygulamaya basliyor.

Irk¢i-gerici akimlar tarafindan, genglik sadece seg-
men olarak degil, bu akimlarin aktif birer militan
giicii olarak yedeklenmekte ve zamani geldigin-
de farkli kimlik ya da disiinceden olanlar1 tehdit
etmek ya da yildirmak i¢in kullanilmaktadir. Bu
akimlar gengligin giictinii ve dinamizmini kendi
siyasal-ideolojik ¢ikarlari i¢in kullanirken, gencli-
gin enerjisi ve dinamizmini kendi ¢ikarlarinin aktif
militan giicti olarak orgiitlemeye ¢alistyorlar.

Ttrkiye’nin iginde bulundugu siyasal istikrarsizlik
ve yillardir diri tutulmaya caligilan 1rkgi, milliyeti,
gerici akimlarin bir biitiin olarak gengligi, 6zellikle
meslek liselerinde okuyan gengleri kendi saflarina
cekmek igin Ulkii Ocaklart gibi gesitli genglik 6r-
giitlenmelerini kullandiklar1 biliniyor.

Dini ve milliyetgiligi kullanarak gencligi kendi
saflarina gekmeye ¢alisan siyasal akim ve partiler,
gizli-acik ceteler ve mafya benzeri orgiitlenmeler
aracihigiyla gengligin dinamizmini sonuna kadar
somirtiyorlar. Bu sekilde gengleri esit, somiirii-
stiz, 6zgiir bir gelecek miicadelesinden alikoymayn,
basgka bir ifadeyle gengligin ve tilkenin gelecegini
karartan aktorler olarak, egemen giiglerin ¢ikarlart
i¢in Orgiitlemeyi ve kullanmayi stirdiirtiyorlar.

Sonug

Egitim s6z konusu oldugunda, hangi tiir ya da
diizeyde olduguna bakilmaksizin resmi ideoloji-
nin {iretimi ve yeniden tiretimi agisindan 6nemli
bir iglevi oldugu bilinir. Sermaye, diistinen, sor-
gulayan, yanlig geldiginde sesini gikaran, tartigan,
kisacast “resmi ideoloji”nin digina ¢ikan nesiller
istemez. Sermayenin ihtiyact sorgulamayan, ne ve-
rilirse kabul eden, diistinmeyen, kisaca pasiflesmis
bireyler ve patrona kosulsuz itaat edecek bir iggiicii
yetistirmektir.

Meslek liseleri patronlarin ihtiya¢ duydugu nite-
likli isgiictintin 6nemli bir pargasi olan “teknik” ve
“ara eleman” yetigtirmesi agisindan 6nemli oldugu
kadar, isci stnifinin gelecek kusaklarinin yetistiril-
digi mekanlar olarak 6nemli bir igleve sahiptir. Isci
sinifinin gelecek kusaklarinin yetistirildigi meslek
liseleri, bir taraftan sermaye ve patronlar i¢in “ucuz
isgticti” ve “ara eleman” ihtiyacini karsilarken, di-
ger taraftan egemen sistemin yogun siyasal-ideolo-
jik propagandasinin yaygin olarak yapildigi ortadg-
retim kurumlarinin baginda geliyor.

Gerici, fasist, dinci akimlar genglige pek ¢ok sey
vadetmekte, ama sonugta geriye hayal kirikligina
ugramis, gengligini ve gelecegini yitirmis bir ha-
rabe birakmaktadir. Oysa gengligin bugiin i¢inde
bulundugu duruma bakildiginda, onun, is¢i sinifi
ve emekgi halkin evlatlar1 olarak hareket etmek,
somiirii ve baskiya, yoksulluga ve igsizlige, gele-
ceksizlige karst ¢ikmak igin tiim nesnel kosullara
sahip oldugunu gérmek miimkiindir. Gengligin
oldukga kaygan bir zemin oldugu, Ttiirkiye’de yil-
lardir uygulanan “Tiirk-Islam sentezi” yaklagimi
strdiiraldigi siirece egitim sistemi iginde gencle-
rin rkgi-gerici, fagist hareketlere yonelmesinin ka-
¢inilmaz oldugu ve genglik i¢in karanlik bir gele-
cek tehlikesinin bitytidiigiinii gormek zor degildir.

Mevcut sistem egitimiyle, kiltiirtiyle, yasalariyla,
zor ve baski aygitlartyla gengligin esitlik, 6zgiirliik,
demokrasi ve barig miicadelesi i¢inde yer almasini
engellemek, onlarin kendi ¢ikarlari ve ig¢i sinifinin
cikarlart igin Grgiitlenip simifin siyasetinde birles-
mesini engellemek ve gengligi diizene baglamaya
calismak i¢in garpik ideolojik tezlerini her firsatta
tekrarlayip durmaktadir.

Genglik kendi geleceginin celladi mu olacak, yok-
sa kendi gelecegi de dahil olmak iizere ileride bir
parcast olacagi is¢i sinifinin kurtulusunda, aktif
bir rol mii oynayacak? Bugiiniin kilit sorunu bu-
dur ve bu sorunun gengligin lehine olacak sekilde
bir ¢bztime kavusturulmasi igin gengligi ve egitim
sistemini saran milliyet¢i muhafazakir kusatmanin

kirllmasi gerekmektedir.
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Zorbalik Sarmalinda Akran Zorbaligin1 Anlamak

Mehmet Taki Yilmaz

Adamun birinin akvaryumdaki Japon Balig hastalanir. Adam bahgr satin aldigi diikkana gotiiriir. Satict baliga bakar ve balik
gergekten hastadir. Baliga bir damla ilag icirir. Ilact icen balik iyilegir. Adam mutlu bir sekilde evine doner ve baligi akvaryumun
icine yeniden birakur. Aradan iki giin gecmeden balik yeniden hastalanir. Adam balig tekrar aldigr diikkana gotiiriir. Satict yine
ayni iglemleri tekrarlar. Iyilesen balik yine akvaryumun icindedir. Baligin hastalanmasi, diikkana gitmesi, evde akvaryuma konmast
uzunca bir siire tekrar eder. Kimsenin aklina, hastaligin akvaryumdaki sudan kaynaklandigi ve akvaryumun ‘hastalikly su’yunun
degistirilmesi gelmez."™
Insan ve insanin davransglari, icinde yagadigi toplumsal, politik ve ekonomik iligkilerden bagimsiz degildir. Hatta
bu iligkilerin bir tirtiniidiir. Kogullara gére sermaye birikim bigimi degistikge sistem, degisen bu sermaye birikim
bi¢imine uygun “kisilik yapilanmasi”na ihtiya¢ duyar. Toplumsallasma denilen sey de bu yeni kisilik yapilanmasi-
nin, davranig olarak toplumsal iligkilerde somuta doniismesinden bagka bir sey degildir. Kisaca insan davraniginin
tahlili ekonomi-politigin tahlilidir.

Sistem Elestirisi ve Notr Akademisyen

Cok kati ve toptan bir genelleme yapilamasa da 6zellikle davranig bilimleri ve egitim bilimlerinde yapilan insan
ve davranigina iligkin aragtirmalarda toplumsal, politik ve ekonomik*™ degiskenlere ¢ok fazla yer verilmedigi
goriilmektedir. Aragtirmalarda bazen bu toplumsal, politik ve ekonomik etkenler bir degisken olarak yer alabi-
liyor. Fakat bu degiskenlere iligkin elde edilen bulgular, sonug ve 6neriler boliimiinde ¢cogu zaman ckonomik,
politik bir ¢dztimlemeye tabi tutulmadiklar: goriilityor. Ciinkii aragtirmalarda ekonomik ve politik bulgular ve
¢oziimlemeler, dogrudan bir “sistem elegtirisi” yapmak demektir. Akademia ve akademisyenin de tarafsiz(!) olmasi
gerektigine gore, onlar “sistem” kargisinda “nétr” olmalidirlar. Yani akademisyen baligin hastalanma nedeni igin
yem degiskenine, verilecek ilacin miktar degiskenine, akvaryuma gelen 15181n ag1 degiskenine, odanin sicaklik
degiskenine bakmalidir. Baligin icinde yasadig1 akvaryuma —asil iligkiler biitiintinii olusturan toplumsal, politik
ve ekonomik nedenlere ya bakmaz ya da gérmezden gelir. Akvaryumun suyunun “tahlili” sonucunda hastalikli
suyun degistirilmesinin zorunlu gerekliliginin goriilmedigi ya da gérmezden gelindigi siirece, hastalikli suda
dogan her yeni nesil baliklarin hastalanmasi da kaginilmazdir.

Once Yetiskin Zorbaligi

Ergenler arasinda (olumlu-olumsuz) bir davranigin yayginlastigi gézlemleniyorsa, bunun nedenini anlamak igin
ergene degil, ergenin bizzat gézlemledigi, bizzat taniklik ettigi “modele” yani yetigkinler diinyasina bakmak ge-
rekir. Fransiz sosyolog Tarde’nin dedigi gibi “toplumsallagma taklitten baska bir sey degildir.” Ergen, “kargilagtigim
problemlere nasil ¢oziimler tiretmeliyim?” sorusunun cevabini, yetigkinler diinyasinda benzer problemlere iire-
tilen yaygin ¢oziimlerde bulur. Toplumun tepesinde baglayan zorbalik, siddet ergenlerin arasina ancak bir siire
sonra iner. Hele bir de zorbalik 6diil, onay goériiyorsa yayilma daha hizli olur. “Sosyal 6grenme kuramint diger
kuramlardan farkl olarak 6ne ¢ikartan sey, bir davranigin taklit edilmesi i¢in onun 6ncelikle 6diillendirici oldu-
gunun gozlenmesi gerektigi yolundaki 6nermesidir (Hogg ve Vaughan, 2007).” Kisaca ergen zorbaligint anlamak,
oncelikli olarak yetiskin zorbaliginin tahlilinden ge¢mektedir.

Zorba, “bagkalarinin gereksinim ve haklarimi dikkate almadan; kendi statii, heyecan ve maddi kazanci i¢in veya
grup ortaminda kendi gercksinimlerini kargilayabilmek amacryla bagkasina zarar verici davranigta bulunan kisi
(Maines ve Robinson, 1992); zorbalik da giiciin sistematik olarak kétiiye kullanilmasi (Smith ve Sarp, 1994; Akt.
Kavsut, 2009) olarak tamimlandiginda zorbaligin artarak, toplumun her kesimine sirayet ettigi gozlemlenebilir.
Esitliksiz bir diinyada giicii ele gegirenlerin esitsizligin devamu i¢in zorbalik yapmalar kaginilmazdir.

Yazinin Amaci

Zorba ve zorbalik bir¢ok aragtirmanin konusu olmustur ve olmaya da devam etmektedir. Bu yazida amag, Geng

™ Dogan Ciiceloglu’ndan wyarlanmgtir.
2* Bu yazida ekonomi’den, sermaye birikim bigimine bagli olarak degisen toplumsal iligkiler icinde tiretim ve boliisiim cark:
anlagilmahdir.
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Hayat Vakfi tarafindan “Liseli Gengler ve Akran Zorbaligt: Istanbul Ornegi****” baslig altinda yayimlanan raporu
“sistern elestirisi” agisindan incelemektir. Ayrica bizzat raporun verilerinden yararlanarak, biitiinciil bir bakgla,
raporda geri planda kalmug olan “siddet-akran zorbalig ile sistem” arasindaki iligkiyi belirgin kilmaktir. Bu yazidaki
oneri ve sonug kismi okuyucuya birakidmugtir.

Rapor: “Liseli Gencler ve Akran Zorbalig:: Istanbul Ornegi”

Geng Hayat Vakfi tarafindan “Liseli Gengler ve Akran Zorbaligi: Istanbul Ornegi” bagligr altinda bir rapor yayimlandi.
Ekim 2015 tarihinde yayimlanan aragtirmanin amacinin, Istanbul genelinde liseli genglerin, 6gretmenlerin ve
okul yoneticilerinin akran zorbalig: tizerine deneyim, tutum, algi ve kanaatlerini derlemek ve akran zorbalig: tize-
rine genel bir fotograf cekmek, oldugu belirtilmektedir. Bu kapsamda Istanbul’daki 50 liseden 9. sinif 6grencisi
1714 geng; 173 6gretmen ve 42 okul yoneticisi (miidir veya midiir yardimeisi) aragtirmanin drneklemine dahil
edilen bu rapor, {i¢ alt rapordan olugmaktadir. Raporda 6ncelikle genglerin, daha sonra 6gretmenlerin, en son
da okul yoneticilerin verileri analiz edilmistir. Sonug béliimiinde ise bu ti¢ 6rnek grubun verileriyle genel ¢ika-
rimlarda ve 6nerilerde bulunulmustur(s:10). Kisaca rapor akran zorbaliginin liseli gengler arasindaki durumunu
ortaya koymay1 amaclamaktadir.

YOK’teki Akran Zorbalig1 Tezleri

Raporda, Tiirkiye’de akademik ¢evrenin son yillarda akran zorbaligina ilgisinin arttig1 ve konuya iliskin yayinlarin
% 88’inin 2005 yilindan sonra oldugu belirtilerek bu aragtirmalardan érnekler sunulmustur. Sunulan drnekler
incelendiginde, akran zorbaligi konusundaki ¢alismalarin, zorbaligin tiirti (fiziksel, s6zel, duygusal); kurbanin
yasadig1 zorbaligi ne dl¢iide ve kimlerle paylagtigy; zorbalikla miicadele yontemleri; zorbalik — yas iligkisi; zorbalik
— cinsiyet iligkisi ve cinsiyete gore zorbalik tiirtiniin (fiziksel, sozel, duygusal) degisip degismedigi ile daha ¢ok
zorba ve kurbani tanimlama {izerine yogunlastigi goriilmektedir.

Akran zorbaligma iliskin YOK’teki tezler incelendiginde de zorbaligi, daha ¢ok bireysel dzellikler ve daha lokal
degiskenli tezler olusturmaktadir. Tezlerde genel olarak cinsiyet, yas, okul basarisi, anne-baba tutumlari, okul
tiirdi, benlik saygisi, duygusal zeka, sosyo-ckonomik diizey, okul yoneticisi ve 6gretmen tutumlar ve basa ¢tkma
stratejileri gibi akran zorbaligin “birey ve lokal” diizeye indirgeyen degiskenlerle iliskileri arastirilmistir(YOK,
Ulusal Tez Merkezi, 17.12.2015). Tezlerde goriilen bireye indirgenmis degiskenler bu raporda da goriilmektedir.

Yine raporda en ¢ok referans gosterilen (Olweus, 2003)’a gére “bir¢ok zorbalik proaktif siddet eylemi igerdigi;
zorbaligin harekete ge¢mesi icin bir “neden”e degil bir kurbana ihtiya¢ duyuldugu; dolayisiyla zorbalik eylemle-
rinde siddete maruz kalan gencin “ne yaptigi”’na odaklanmak zorbaligi ¢oziilebilir olmaktan ¢ikardigi(s:8)” belir-
tilmigtir. Olweus (2003) bu tespitiyle, akran zorbaligini bireye indirgeyen arastirmalarda oldugu gibi zorbaligin
“nedeni”ni bir “kurban”in varhigina indirgemistir. Yani kurban yoksa zorbada yoktur, demektir.

Tanimlar Karmasasi

Raporda zorbalik ile siddet kavrami ¢cogu kez birbirinin yerine kullanilmigtir. Raporda 646 kez “siddet” kavrami
kullanilirken, 489 kez akran zorbaligi kullanilmigtir. Bu durum, iki kavramin pek de kalin ¢izgilerle ayrilamaya-
cagini gostermektedir.

Siddet kelimesinin kokenine bakildiginda bu kavramun Latince “violentia” kelimesinden geldigini gérmekteyiz.
Violentia gsiddet, sertlik, acimasiz kisilik ve gli¢ demektir. “Violera” fiilinin ise siddet (gii¢) kullanarak davranmak,
kars1 gelmek gibi anlamlar1 vardir. Ancak zorbalik, tekrarlilik ve taraflar arasinda gii¢ dengesizligi icerdiginden
fiziksel siddetle farklilagmaktadir. Bir davranigin siddet olarak tanimlanabilmesi i¢in tekrarli olmasina veya taraflar
arasinda gii¢ dengesizliginin olmasina gerek yoktur (Pigkin, 2002; Akt. Kavsut, 2009).

Sosyo-ekonomik Diizey, Lise Tiirii ve Akran Zorbalig1

Sosyo-ekonomik statii gostergeleriyle lise tiirleri incelendiginde liselerin neredeyse homojen geng profillerini
barindirdig1 ortaya ¢ikmugtir. Bir bagka deyisle, genglerin lise tiirii sosyo-ckonomik pozisyonlarindan bagimsiz-
lagamamaktadir. Bu agidan, liseler sosyockonomik statii ve yagam standardi eckseninde homojen geng profillerini
barindirma potansiyelini de géstermektedir (s:90). Buna gore benzer sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin go-

cuklari, asagy yukari ayni lise tiirlerinde okumaktadirlar.

3 Raporun dnemi ve verilen emek kiymetlidir.



Rapora gore, sosyo-ckonomik diizeyin belirledigi “lise tiirii ekseninde akran zorbaligi incelendiginde belli lise
tiirlerinde siddet yogunlagmalarmin var oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ornek olarak, en ¢ok Fiziksel/Tehdit siddeti
tiriine maruz kalan ve gahit olan gencler diisiik ve orta diizey egitsel arka plana sahip Saglik Meslek Lisesi, Cok
Programli Lise ve Endiistri Meslek Lisesi'nde okumaktadir. En az maruz kalan ve gahit olan gengler ise yiiksek
diizey egitsel arka plana sahip Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Anadolu Lisesi’ndendir.
Ozetle, devam edilen okul, maruz kalinan siddetin artmasina ya da azalmasina neden olmaktadir(s:91).”

Oyleyse, sistemin iiretim ve béliisiim bigimi sosyo-ekonomik diizeyi; sosyo ekonomik diizey gencin okul tiirii-
nii; okul tiirti de siddet ve akran zorbaliginin yogunlugunu belirliyor, sonucuna varilabilir.

Hane Ekonomik A¢idan Dezavantajlilik ve Lise Tiirleri

Ogrencilerin hane ekonomik dezavantajlilig: ile lise tiiri iligkisi, okul yoneticilerinin goriigleriyle de tespit edil-
migtir. “Lise kiimelerinin yonetici perspektifinden, ne oranda ekonomik yonden, dezavantajli 6grenci barindir-
dig1 sorgulanmis ve “6grencilerinizin yiizde ka¢inin yagadigi hane ekonomik agidan dezavantajlidir” sorusuna
verilen cevaplar Tablo 67°de verilmistir (s:82).”

TABLO 67. “Ogrencilerinizin Yiizde Kaginin Yasadigi Hane Ekonomik Agidan Dezavantajlidir ve Lise Kiimesi (s:82)
1/10 Her 6grenciden
1/5 1/3 1/2 Top-
lam
Anadolu Imam Hatip lisesi Say1 4 4 3 1 12
(%) 33,3 33,3 25,0 8,3 100,0
Genel Lise Say1 2 1 3 6 12
(%) 16,7 8,3 25,0 50,0 100,0
Anadolu-Anadolu Ogretmen-Sosyal-Ozel Say1 5 1 3 0 9
(%) 55,6 11,1 33,3 0,0 100,0
Endiistri-Ticaret-Cok Programh-Kiz Teknik Say1 0 1 1 7 9
(%) 0,0 11,1 11,1 77,8 100,0
Toplam Say1 11 7 10 14 42
(%) 26,2 16,7 23,8 33,3 100,0

Yonetici perspektifinde Anadolu Imam Hatip Lisesi'nde okuyan gengler orta diregi temsil etmektedir. Anado-
lu-Anadolu Ogretmen-Sosyal ve Ozel Lise gengleri ise ekonomik agidan avantajli pozisyondadir. Endiistri-
Ticaret-Cok Programli-Kiz Teknik ve Meslek Lisesi ile Genel Lise gengleri ise en dezavantajli kesimi temsil
etmektedir(s:82). Kisaca okul tiirtiniin belirleyicisi kader’e degil maddi bir temele dayanmaktadir.

Ailenin Cocuga Maddi Egitim Destegi Okulun Tiiriine Gére Degisiyor

Rapordaki en carpici bulgu ve yorum ise “genglerin yagam kalitesini 6l¢iimleyebilmek igin olugturulan “Kisisel
esya sahipligi” ve “Hane esya sahipligi” endeksleri etrafindaki ¢ikarim; ailenin maddi imkanlar1 dogrultusun-
da genglerin kisisel esya sahipliginin de arttigidir. Ne var ki, Genel Lise ve Anadolu Tmam Hatip Lisesi'ne kayith
olan 6grencilerin aileleri, kendi maddi standart ve kosullarindan daha azini ¢ocuklariyla paylagmaktadir. Aileler
standart paylagimlarini gocuklarinin devam ettigi lise tiiriine gore belirliyor olabilirken, bu standart paylagimin
yapilmamasi da lise tiiriinii belirliyor olabilir (5.90).” Bunun sonucunda da “gerek maddi anlamda gerekse de

okulda aileleri tarafindan yalniz birakilan gengler, okulda daha ¢ok akran zorbaligina maruz kalmaktadirlar(s.90).”

Rapordaki bu tespitten, cocuklar gelecek vadeden okullarda (Anadolu, Anadolu Ogretmen, Ozel okul gibi) oku-
muyorlarsa, aileler onlara gelirlerinden daha az harcama yapmaktadirlar, yani bu aileler ¢ocuklarina gelirleri ora-
ninda bir egitim yatirimi yapmamaktadirlar.

Rapordaki bu veriden yola ¢ikarsak, egitim sistemi iginde okul ve tiirleri, gelecek vadeden nitelikli (Anadolu,
Anadolu Ogretmen, Ozel okul) ve gelecek vadetmeyen niteliksiz (Genel Lise, Meslek liseleri ve Anadolu Imam
Hatip Lisesi) okullarin varligini ortaya koymaktadir. Aileler de harcamalarini buna gore yapmaktadirlar.

Okul tiirleri arasindaki kigisel esya sahipligindeki fark, aymi sekilde genglerin bir dershaneye gidip
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gidemediklerini(s:30) ya da 6zel ders alip alamadiklarini(s:29) da belirlemektedir. Kigisel esya sahipligi’nden ziyade,
ailelerin gocuklarinin egitimlerine gelirlerinden (dershane, 6zel ders gibi) ne kadar pay ayirdiklarini degerlendir-
mek daha anlamlidir.

Milli Gelirden Egitime Ayrilan Pay ve Akran Zorbalig: iliskisi

“Aileler standart paylagimlarini ¢ocuklarmin devam ettigi lise tiirtine gore belirliyor olabilirken(s:90)” devlet,
milli gelirden egitime ayirdig payin egitim sistemi igindeki paylagimini da lise tiirlerine gore mi belirleniyor? Bu
sorunun cevabini rapordaki Tablo-71’den gorebiliyoruz.

TABLO 71. 9. Simif Ogrencilerinin Kullanimina Agik Bilgisayar Sayisi ve Lise Tiirti (s.87)
1-20 20 iizeri | Toplam
Anadolu Imam Hatip lisesi Say1 9 3 12
(%) 75,0 25,0 100,0
Genel Lise Say1 6 6 12
(%) 50,0 50,0 100,0
Anadolu-Anadolu Ogretmen-Sosyal-Ozel Say1 4 5 9
(%) 44,4 55,6 100,0
Endiistri-Ticaret-Cok Programli-Kiz Teknik Say1 6 3 9
(%) 66,7 33,3 100,0
Toplam Say1 25 17 42
(%) 59,5 40,5 100,0

Raporda Tablo 71’ iligskin yorum: Ogrencilerin kullanimina agik bilgisayar sayis1, okul mevcudu veya toplam 9.
sinif dgrencisi sayistyla degil, lise tiiriiyle ilgilidir. Bu noktada kaynaklanin liselere dengeli sekilde ulastinlmadigy soylene-
bilir. Lisenin bilgisayar sahipligi ile birlikte bir dizi okul kaynaginin varligi da sorgulanmustir (s:87). Yine raporda
bahsi gegen okul kaynaklarmin (Bahge, Spor Salonu, Fen Laboratuvari, Resim Atolyesi, Miizik Odasi, Bilgisayar
Odas1, Spor kuliipleri) varligina iliskin yorumda, “Anadolu-Anadolu Ogretmen-Sosyal ve Ozel Lise kiimesi okul
kaynaklar1 agisindan gorece yeterli bir pozisyonda olmasina karsin bu kiimenin %50’sinin spor salonu olmadigt;
bu noktada da okul kaynaklarinin okul tiirlerine gore esit dagitilmadigi(s:87)” sonucuna varilmugtir.

Milli gelirden Milli Egitime ayrilan kaynagin okul tiirlerine gore esit dagitilmadigi yine raporda “yoneticilere bir
dizi imkin unsuru yoneltilmis ve okullarinda bu unsurlar1 ne denli problem olarak algiladiklart sorulmug(s:88)
yoneticilerin verdikleri yanitlar da, bu imkanlarin lise tiirlerine gore dagilmadigini gostermistir (Figiir 17, s:88).

”»”

FIiGUR 17. OKUL IMKANLARI VE LiSE KUMESI

Ders dis1 aktivitelerin yetersizligi

Bilgisayar eksikligi

Isitma/sofutma sistemi B Endustri-Ticaret-Cok Programli-Kiz Teknik

sorunlar Anadolu-Anadolu Oretmen-Sosyal-Ozel

B Genel Lise
Okul binalar: ver okul

arazisindeki sorunlar M Anadolu Imam Hatip Lisesi

Ders materyali eksikligi

Destek personeli eksikligi
(Muaduar yardimcis: vb.)

Kiatiphane yetersizligi

Ofretmen sayisinin az olmas:




Raporda Figiir -17’ye “Anadolu-Anadolu Ogretmen-Sosyal-Ozel Lise ve Anadolu Imam Hatip Lisesi kiime-
lerinde higbir imkin yoklugu yogunlagsmamaktadir. Isitma/sogutma sistemi sorunlari, ders materyali eksikligi,
kiitiiphane yetersizligi ve 6gretmen sayisinin az olmasi Endiistri- Ticaret-Cok Programli-Kiz Teknik ve Meslek
Lisesi yoneticileri tarafindan daha yogun bir bicimde belirtilmistir. Ders dig1 aktivitelerin yetersizligi, bilgisayar
eksikligi, okul binalar1 ve okul arazisindeki sorunlar ve destek personeli eksikligi ise Genel Liselerin problemi ola-
rak ortaya ¢ikmaktadir (s:88)” yorumu yapilmig ve “bu iki lise kiimesinin okul kaynagi, imkanlar ve veli destegi
gibi konularda yalniz kaldiklarinin sdylenmesi gerekir” diye cklenmis.

ki Paradoks

Raporda, Figiir 17’ye yapilan yorumdan iki paradoks ¢ikar: Birincisi, Milli Egitim bfit¢esinden lise tiirlerine
ayrilan pay mu niteligi; yoksa lise tiirlerindeki nitelik farki mi1 pay1 belirliyor? Galiba devlet de anne baba gibi
dustintiyor: gelecek vadeden ve vadetmeyen okula gore biitge ayiriyor. Biitge esitsizligine bagl olarak, imkan
yoklugunun yogunlastig1 liselerle, akran zorbaligiin yogunlastig: lise kiimelerinin ayni oldugunu hatirlatalim.
Tkincisi, ekonomik agidan dezavantajli ailelerin ¢ocuklarmin gittikleri lise tiirleri “hem imkan yoklugunun(s:88)”
hem de “akran zorbaliginin yogunlastigi(s:93)” lise kiimeleridir. Bu tespite ragmen “bu iki lise kiimesinin okul
kaynagi, imkAnlar ve veli destegi gibi konularda yalniz kaldiklarinin sdylenmesi(s:88)” bir diger paradokstur.

Acaba, devlet biitgesinden egitime daha fazla pay ayirmak ve bunu esit dagitmak, lise tiirleri arasindaki imkan-
nitelik farkiyla birlikte egitim sistemi igindeki akran zorbaligini azaltabilir mi? Ekonomik agidan dezavantajl
veliden degil de, devletten milli gelir ve imkan destegi, akvaryumdaki “hastalikli su”ya miidahalede daha etkili
olmaz mi?

Raporun “Akranlar Arasi1 Sifir Siddet Prensibi” Onerisi

Raporun elde ettigi (biitlinsel) bulgular ile okullarda akran siddetinin 6niine gecilebilmesi i¢in 6ngordiigi {i¢
asamali (lokal) 6neriler ortiismemektedir: (1) Siddeti anlamak, (2) Siddeti azaltmak, (3) Siddeti 6nlemek.

Ozetle (5:94);

(1)Siddetin akranlar arasinda dolagimi ve kendisini yeniden ve farkl: tiirleriyle tiretmesine yonelik sahanin nabzi
periyodik olarak tutulmali ve siddetin degisen/doniisen yonleri incelenmelidir. (2)Saha bilgisine dayanilarak ve
lise tiirii, cinsiyet, yag grubu ve diger sosyodemografik 6zellikler temel alinarak gencler arasindaki siddeti azalt-
mak adina miidahale yéntemlerinin tasarlanmalidir. (3)Son asamada ise akranlar arasi sifir siddet prensibi ile
dgrenci-o6grenci; 6grenci-ogretmen; 6grenci-yonetici ve 6grenci miifredat arasindaki iligki sorgulanmali ve sidde-
ti doguran unsurlar agiga ¢ikarilmali ve 6nlenmelidir. Bu noktada, 6grencilerin okulda kazanmast gereken egitlik, insan
haklar, yurttashk ve demokrasi temalarinin tizerine daha fazla gidilmelidir.

Toplumda Zorbalik Sarmal1 ve Akvaryumdaki Japon Baligi

Raporun sifir siddet prensibi ve buna bagli olarak 6énerdigi ii¢ asamali ¢6ziim daha 6nce agikladigimiz gibi “lokal”
onerilerdir. (1)Siddet sadece akranlar arasinda degil toplumun her kesiminde dolastyor ve kendini yeniden iireti-
yor. (2)Genglerin her giin yiizlercesine taniklik ettikleri “zorba modelleri” toplum tarafindan “onay” goriirken (lise
tiirdi, cinsiyet, yag grubu ve diger sosyodemografik) lokal degiskenlere gére miidahale yontemleri nasil tasarlanir?
(3)Okulu toplumsal, politik ve ekonomik dig etkenlerden izole edip, siddeti, 6grenci-6grenci; 6grenci-6gretmen;
dgrenci-yonetici ve 6grenci miifredat arasindaki iligkiye indirgemek, akvaryumdaki su’yu hesaba katmamaktir.

En tehlikelisi toplumdaki artan esitsizlik ve zayiflayan adalet algis1 sarmalinda siddet ve zorbaligin normallegmesi
ve her toplum kesimi i¢in megrulagmasidir.

Siddetin ve zorbaligin toplumda mesrulagsmasi, akvaryumdaki suyun hasta olabilecegi ihtimali iizerinde
diiginmemizi ve gdormemizi engeller. Bu goriilmedigi stirece de her seferinde Japon Baliginin yemine, ilacin
miktarina, akvaryuma gelen 15181 agisina, odanin sicakligina miidahale nafileyle sonugclanacaktir.

“Suyun tahlili ¢oziimiin de tahlilidir.”
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Haber -17 Aralik 2015 Meydan Gazetesi

GENCLiGE ORNEK OLSUN!

‘Yeni Tiirkiye’de bu da oldu. Hiirriyet Gazetesi’'ne yapilan saldirida 6n safta bulunan AK Parti Genglik Kollar1 Baskani1 Abdur-
rahim Boynukalin kariyer merdivenlerini hizla tirmanarak bakan yardimcisi yapildi.

AK Parti Genglik Kollar1 Bagkani Abdurrahim Boynukalin'in adi ilk dnce Hiirriyet gazetesi binasina yapilan baskinla duyuldu. Baskinin
ardindan ayni giin gazeteci Ahmet Hakan hakkinda séyleledigi ‘tehdit’ icerikli sézler basina yansidi. Boynukalin'in Hiirriyet'e saldirt
oldugu gece “Bizim hatamiz bunlara zamaninda dayak atmamak olmus” demisti. Ardindan da Ahmet Hakan feci sekilde doviilmiistii.

28 YASINDA KIRMIZI PLAKA

Abdurrahim Boynukalin olayin tiim sicaklig: siirerken AK Parti Kongresi’'nde Divan Uyeligine secildi. Daha sonra da Bagbakan Ahmet
Davutoglu ile birlikte goriintii verdi. 7 Haziran segimleri sonrasi ‘Seni Baskan Yaptiracagiz’ ¢ikisi ile dikkat ¢eken Boynukalin, heniiz
28 yasinda ‘kirmizi1 plaka’ya kavustu. Boynukalin'in yeni gérevi Genglik ve Spor Bakan Yardimcilig1 olacak. Genglik ve spor artik ona
emanet.

Haber -17 Aralik 2015 [HA
SINIFTA OGRETMENE SiLAHLI SALDIRI

Sancaktepe’de bir okula silahiyla giren sahis, T.D isimli 6gretmeni 6grencileri siniftan ¢ikardiktan sonra ayagindan vurdu.
Ogretmen, ambulansla hastaneye kaldirilirken, polis saldiridan sonra kacan saldirgani kisa siirede yakaladi.

Olay Sancaktepe Sabedin Tiirker Ilkokulu’nda bugiin saat 10.30 siralarinda meydana geldi. Iddiaya gore, T.D isimli gretmen Ggrencilere
ders verdigi sirada, R.C isimli sahis siifa girdi. Ogrencileri digar1 ¢ikaran R.C ardindan 6gretmenle tartigmaya bagladi. Tartismanin
bityiimesi iizerine R.C belinden ¢ikardig: silahla 6gretmen T.D’nin ayagina ates etti. T.D. sol ayagindan yaralanirken, saldirgan hizla
okuldan kacti.

Haber -17 Aralik 2015 Hiirriyet Gazetesi
ACIL SERVISTE SiLAHLI SALDIRI

Istanbul Umraniye Egitim ve Aragtirma Hastanesi'nde gorevli bir doktor, acil servise gelen bir hasta yakini tarafinan ateglenen silah
sonucunda ayagindan yaralandi.

Umraniye Egitim ve Arastirma Hastanesi Acil Servisi'nde meydana gelen olay iddiaya gore soyle gelisti. Diin aksam saat 22.45 sirala-
rinda annesini tedavi ettirmek icin hastaneye getiren S.0. heniiz belirlenemeyen bir nedenle hastanede ¢alisan giivenlik gérevlileriyle
tartismaya basladi.

Tartismanin biiylimesi tizerine yasanan arbede sirasinda S.0., yaninda tasidigi silahi ¢ikartarak atesledi. Silahtan ¢ikan kursun o sirada
olay yerinde bulunan Acil Servis Doktoru Halil ibrahim Erkal Cetin’in sol ayagina isabet etti.

Sol ayagindan hafif yaralanan Cetin, ilk miidahalenin ardindan hastanenin Ortopedi Servisi'nde tedavi altina alind1. Tedavi altina ali-
nan doktorun durumunun iyi oldugu 6grenildi.

Hastane polisi olay yerine gelerek stipheli S.0.'yu etkisiz hale getirerek gozaltina ald1.

Kaynakca

1. Hogg, M.A. ve Vaughan, G.M. (2007) Sosyal Psikoloji, Ankara: Utopya Yaymnevi. ]
2. Kavsut, F. (2009) Ergenlerde Akran Zorbaligi ve Duygusal Zekd Arasindaki Iliskinin Incelenmesi, Abant Izzet Baysal tiniversitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamuig Yiiksek Lisans Tezi.



Eski Gerilla, Yeni Makul
José “Pepe” Mujica

! @prometeatro

Baris Yildirim!

Bir zamanlar hiicrelerde 6liimiine iskence ettigi-
niz, delirene kadar tecritte tuttugunuz bir adam
vardi. O adam simdi size emir verecek...

Ulusal Kurtulus Hareketi - Tupamaro gerillalari-
nin eski 6nderlerinden José Alberto Mujica Cor-
dano, halkin verdigi adla “Pepe Mujica” 1 Mart
2010’da Uruguay Devlet Bagkan1 oldugunda dev-
letin bir¢ok kademesinde bu his yaganmig olmal.

Zira Mujica iktidara geldiginde onu 30 yil 6nce
gerektigi anda kursuna dizmek tizere Punta Car-
retas zindanlarinda agir igkence ve tecrit kogulla-
rinda rehin tutmus devlet kadrolarinin en azin-
dan bir kism1 hila gérevleri basindaydi. 1973’ten
1985’¢ dek hiikiim stiren ve yiizlerce Uruguay-
linin 6limiinden, zorla kaybedilmesinden ve is-
kenceden gegirilmesinden sorumlu “sivil-askeri
cunta” iktidar1 terk etmenin 6n sart1 olarak asker-
lerin diktatorlitk donemindeki suglardan yargilan-
mamasi gartin1 stirmiistii. Bu sart biyiik 6lctide
uygulandu.

Mujica’nin iktidara geldikten sonraki ilk jestlerin-
den biri igledikleri suglardan hasbelkader hiikiim
giyerek cezaevinde bulunan 20 emekli askerin ce-
zalarmin ev hapsine gevrilmesi i¢in (reddedilen)
bir teklif vermek oldu. Iskence merkezlerinden
olan Rocha karargihina giderek eski diigmanla-
r1 ile fotograflar ¢ektirdi. “Diinyada iktidar igin
miicadele veren ama yaninda askerlerin olmasi-
n1 diisiinmeyen bir kimseyi tanimiyorum. Bunu
yapmazsan kaybedersin,” diyerek askerleri kendi
yanina ¢ekmek icin ¢abaladi. “Eski defterleri ka-
ristirmak” istemedigini agik¢a belirtti.
“Baz1 solcu arkadaglar bunu anlamakta giigliik
¢ekiyor ve beni bu yiizden affetmiyorlar. Bunu
bir ihanet olarak gérmeleri ¢ok rahatsizlik verici.
Diinyay1 degistirmeye ¢alistim ve bu yiikii iistii-
me aliyorum Eger asker olmasaydi bir bagkasi
olurdu [bana bu zuliimleri yapan]. Onlardan
nefret etmedim, onlar sadece masaydi. Ttim ha-
yatin boyunca bu kizginlikla yagamak korkung
bir gey olsa gerek. Actyorum béylelerine.”

Mujica’lar geliyor

Alntilar yakin dénemde yayimladigi Tktidarda
Bir Kara Koyun: Saraysiz Bagkan JoséMujica’dan
(AndresDanza, ErnestoTulbovitz; ¢eviren: Ali
Tuncer; Tekin Yaymevi, 2014).2

Pepe Mujica ile karisi, yoldagt ve siyaset arkadast
LucfaTopolansky, Kasim ay1 baglarinda bu kitabin
tanmitim etkinlikleri gergevesinde Tiirkiye’ye gel-
diler. Kitabin yazarlari olan Uruguayli gazetecile-

rin ve Uruguay sendikalar konfederasyonu tem-

2s.67 ve 137.
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silcisinin de bulundugu heyet Istanbul, Eskischir
ve Izmir’de DISK’li sendikalar basta olmak tizere
cesitli kurumlar ziyaret etti.

Mujica’larin  Izmir'de terciimanlhigini yapmam
icin DISK aracihigiyla Tekin Yayinevi'nden teklif
geldiginde tereddiit etmedim. Ashinda tereddiit
etmek igin yeterince nedenim vardi. Neruda ve
Lorca’y1 ana dilinden okumak {izere bagladigim
Ispanyolca maceramin iginde irili ufakl beg kita-
b1 Tiirkgeye cevirmek ve mecbur kaldigimda kisa
sozlii geviriler yapmak gibi “basar1 6ykiileri” olsa
da, Ingilizceden farkl olarak, bu dilde giinbegiin
sozli geviri yapan, yiizlerce toplantida, onlarca
lehgede, binlerce saat maruz kalan biri degildim.

Fakat Latin Amerika diinyanin galiba en ¢ok ilgi-
lendigim boélgesiydi, Tupamarolar diinya gerilla
miicadelesi tarihinde boyutlariyla ters orantili bir
oneme sahipti, CostaGavras’in onlar1 konu alan
ve siyasal sinemanin kiiltlerinden olan Stkiyonetim
filmini hem izlemis hem de Ulkii Tamer imza-
Ii cevirisini ilgiyle okumustum, Mujica ismi de
bir siiredir dikkatimi ¢ekiyordu. 2015 baglarinda
Latin diinyasinda virallesen bir sosyal medya pay-
lagimu vesilesiyle gezite.org’a bir yazi® da yazmig-
tim: Bir adam otoyolda bir saat boyunca otostop
cektikten sonra tek duran araba Mujica ile esinin
arabasi olmusg ve bu kisinin facebook paylagimi bir
anda herkesin ilgisini ¢gekmisti.

Tum bunlar birlesince bu geviriyi yapmak igin
elimden geleni ardima koymadigim tahmin edi-
lebilir. Tarihlerin netlesmesinden sonra kendimi
bir hizlandirilmig Ispanyolca tazeleme kampina
aldim. Mujica’nin onlarca konusmasini ve onun
hakkinda yapilan belgeselleri izledim, kitab1 aslin-
dan okumaya giristim, terimce galigmalar1 yaptim
vb. S ve D harflerinin ¢ogunu sessizlikle gegisti-
ren ya da yerine bizdeki H gibi bir ses koyan bir
konugma bicimi ile kars1 karsiya kalacagim igin bu
diyalekte ne kadar agina olursam o kadar iyiydi.
Konugun 6nemini de diisiintince, konferans ter-
ctimanligina ilk basladigim yillardaki heyecani bir
daha yastyordum. Birazdan anlatacagim nedenler-
le, benim a¢imdan bekledigim kadar verimli bir
bulugma olmadi yasadigimiz, ama yine de en il-
ging ¢eviri maceralarimdan birini yagadigimi soy-
leyebilirim.

Izmir’de bir eski gerilla

Pepe Mujica, esi Lucia ve beraberindekilerle 4

3 Cumhurbagkanina otostop ¢ekmek, 17 Ocak 2015, http:/
gezite.org/cumhurbaskanina-otostop-cekmek/. Burada da bu
yazida ¢izdigim portreden faydalanacagim.

Kasim sabahi Dario Moreno’nun evinin bulun-
dugu sokaktaki meshur Tarihi Asansor’de bulus-
tuk. Grup, Izmir ve Konak belediye bagkanlaryla
kahvaltiya katild1. Yunanli bir armat6r dostlar1 ve-
silesiyle Ege’nin 6te yakasini tanimalarina kargin
Izmir’e ilk kez geliyorlardi.

Ispanyolca ad1 ile Esmirna’nin boyozu ve amazon-
lar1 gibi turistik, tarihsel 6zellikleri tizerine hafif
bir sohbetin ardindan grup aksam Ece Temelku-

ran’in moderatorligiini yapacag toplantiya dek
dinlendi.

Izmir’in giderek kétiilesen trafigi icinden Ahmet
Adnan Saygun Kiiltiir Merkezi'ne dogru gitmeye
galigirken salonun ¢oktan doldugunu, insanlarin
kapiya yigildigin1 6grendik. Biraz zor oldu ama
igeri girebildik. Ispanyolca simiiltane kabininde
cevirmen arkadagim Esra Oztiirk vardi ama paneli
salonun digina kurulmus ekranlardan izleyecekler
de dusiintildiigiinde kabaca 5000 kisi oldugu tah-
min edilen izleyici kitlesine yetecek kadar kulaklik
olmadig1 i¢in Esra’nin konugmalar1 hoparlorler-
den salona verildi. Ayni yontemle sorular Tiirkce-
den Ispanyolcaya cevrildigine ise bagka bir sorun
ortaya ¢ikt1, Pepe salona dagilan sesi anlamiyordu.
Bu kez ben de sahneye ¢ikip sorular1 Pepe’nin ku-
lagina ¢evirmek zorunda kaldim. Oldukga karma-
sik bir terciime diizeni...

Yine de seyircinin coskusu, Ece’nin popiilerligi,
Pepe’nin karizmasiyla ¢ogunlugu tatmin eden bir
sohbet gergeklestirebildik. Isin ilginci, ertesi giin
Pepe ve yanmindakiler Izmir Selahattin Akgicek
Kiltiir Merkezi’'nde daha kapsamli bir konugmaya
ve imza etkinligine katildiginda birkag yiiz kisilik
salon tam dolmamusti. Herkesin 15 dakikaligina
tinlt oldugu diinyada Mujica’nin starligi da bir
aksam siirmiigtii galiba. Tkinci etkinlik ilki kadar
duyurulmamigti ve moderatorii de Ece Temelku-
ran degildi ama yine de aralarinda 20 saat ve birka¢
kilometre olan iki bulugmaya gosterilen ilgi diize-
yi tuhaf bir uyusmazlik igindeydi.

Bulugmalarda nelerin konusuldugunu burada ye-
niden 6zetlemeyecegim. Hem internet kaynakla-
rindan videolu ve yazili olarak bu igerige erismek
cok kolay hem de Pepe Mujica Istanbul’da da, Es-
kisehirde de, Izmir’de de ve hatta daha 6nce izle-
digim konugmalarini da katacak olursam diinyanin
hemen her yerinde de hep ayni seyleri séyliiyor.
Diinyanin duruma gore “en yoksul” duruma gore
“en miitevaz1” devlet bagkani olarak adlandirildi-
gindan ve en ¢ok ilgi ¢ceken yaninin da siyasi fikir-
leri ve icraatlarindan ziyade bu olmasindan dolay1



o da mutlaka insanlarin zaten ¢ok sey istememesi
gerektiginden, tiiketim hirsinin mutsuzluk ge-
tirdiginden, dogaya ve insanlara saygili bir yagam
tarzinin ve politikanin 6neminden ve bunun gibi
seylerden bahsediyor. Cilecilik diizeyine gelmese
de tutumlu yasamaya hayli vurgu yapan diistince-
lerinin Stoact kokleri, zaman zaman Seneca gibi
tilozoflara yaptig1 atiflarda dikkat ¢ekiyor.

Bunlar 6nemsiz fikirler degiller elbette ama ye-
nilik de sayilmazlar. “Cevre dostu bir sosyal
devletgilik”diye 6zetleyebilecegimiz bu  siyasi
idealin uluslararas: kapitalist siyasi-iktisat agisin-
dan sevimli temennilerden ibaret kalacag asikar.
Zaten kendilerinin de sikga vurguladiklar1 gibi
“kiigiik” tilkelerinin uluslararas siyasetteki agir-
lig1 bu soézlerin olasi tehlikelerini de daha bastan
bertaraf ediyor. Ornegin Rusya veya ABD karbon
emisyonlarinin azaltilmasi gerektigini sdylese bu
bir feragat (gevreyi kirletmemek igin gerekirse
tiretimimizi dugiirecegiz), tehdit (kirletenlere
karg1 6nlemler alinacak) veya vaat olarak algilana-
bilirdiyse de asil olarak bir hayvancilik tilkesi olan
Uruguay soylediginde, uluslararasi toplantilarda
dinleyicilerin yiiziine ¢evrilen kameralarda gor-
dugiimiiz gibi, hemen her zaman hoggorili, hafif
dalgac bir giiliimsemeyle karsilaniyor.

Mujica bunu gorebilecek kadar deneyimli ve zeki
biri. Ama “Hig degilse bu sozler de duyulmus ol-
sun, birileri de bunlar1 séylesin” diye 6zetlenebile-
cek bir tiir hegemonik taktigi bagariyla kullandig
da kesin. Tlgilileri diginda ¢ogu kisinin tanimadig
bir tilke olan Uruguay son birkag yildir diinyanin
her yerinden olaganiistii bir ilgi ¢ekiyorsa, bunda
Mujica’nin pratikte etkisiz ama séylem yayginlig
agisindan ¢ok giiclii retorik miidahalelerinin pay:
var.

JoséMujica kimdir?

1935 dogumlu, aile kokleri Bask Ulkesi ve Ital-
ya'ya dayanan Mujica, ilk gengliginde dedesinin
ve babasinin izinden milliyet¢i parti saflarinda
faaliyet yiirtitmiis olsa da 1960 ortalarinda Kiiba
devrimi esinli sehir gerilla hareketi Tupamarolar’a
katildi. Bir¢ok eylem yonetti.

1970 Mart’inda bagkent Montevideo’daki bir bar-
da teslim olmay1 reddederek polisle catigmaya gir-
di. Iki polis yaraladi, alt1 yerinden vuruldu. Ha-
yatini (gizli bir Tupamaro oldugu séylenen ama
aslinda yalnizca doktor oldugunu unutmayan) bir
doktor kurtardi. 1971°de Punta Carretas hapisha-
nesinden tiinel kazarak firar eden 100’den fazla
gerilladan biriydi.

1972’de yeniden tutuklandi. 1973’teki askeri dar-
be onu 13 yil boyunca agir iskencelere ve tecri-
de mahkam etti. Tecrit yiiziinden haliisinasyon
ve paranoyalar da dahil olmak tizere agir zihin-
sel hastaliklara maruz kaldi. Askeri darbe sonrasi
burjuva demokrasisinin geri doniisiinden sonra
1985’te serbest kaldi. Diger sol gruplarla birlikte
olusturulan Halk Katilimi Hareketi MPP‘yle bir-
likte Genis Cephe koalisyonuna katildi. 1994’te
milletvekili, 1999°da senator secildi.

Hapishaneden ¢iktigi andan itibaren 6zellikle
geng militanlara yonelik konugmalarinda, geldigi
gerilla ge¢miginin distindiirebileceginin aksine
intikamdan yahut iktidar silahla ele ge¢irmekten
bahsetmiyor,“bagislamanin ve ge¢misi asabilme-
nin énemi”nden, “solun iistlenmesi gereken yeni
roller”den ve “farkli ideolojilere acik olma” ge-
rekliliginden dem vuruyordu “Bize o zulimleri
yapanlara karsi dahi nefretle hareket etmiyorum.
Nefret yikicidir, kazandirmaz. Bu bir demagoji,
birilerine hos goriinme yolu veya davadan don-
me olarak yorumlanmamalidir. Bu ilkesel bir
meseledir.”

Bu siiregte MPP, Genis Cephe igindeki en bityiik
hareket haline geldi. Mujica 6nce Tarim Bakani
oldu. 2009 segimlerinde ise bagkan secildi. Ik
se¢im konusmasindaki sozleri bugiin bir 6zdeyis
olarak alintilantyor: “Iktidarin yukaridan geldigini
diisinmek hatadir, o, kitlelerin kalbinden gelir.
Bunu 6grenmem bir 6miir siirdii.”

Pepe, 2005’te zaten birlikte yasadigi, kendisi gibi
eski gerilla, yeni senatdr olan Leh kokenli Lucia
Topolansky ile evlendi. Bagkanlik sarayinda ya-
samay1 reddeden c¢ift bir bacagr eksik kopekleri
Manuela ile birlikte Montevideo varoglarinda ka-
risinin sahip oldugu bir giftlikte yagiyor. Baskanlik
stiresinde de krizantem ¢igekleri yetistirip satarak
gecindiler. Ciinki Mujica bagkanlik maaginin
%90’1n1 yoksullara ve kiiciik girisimcilere bagigh-
yordu. Bu yil bagkanlik gérevini devretmis olsa da
o ve esi senatdr olarak siyasi hayatlarini stirdirti-
yorlar.

2000’lerin bagindan beridir bir tiir yiikselis do-
nemi yasayan Uruguay onun déneminde de bu
egilimini stirdtirdi. Topraklarinin Brezilya ve
Arjantin’le sinirmi ¢izen Uruguay Nehri’nin do-
gusunda yer aldig1 i¢in resmi ad1 Uruguay Dogu
Cumbhuriyeti olan tilke 176 bin metrekare alana
ve yaklagik 3.5 milyon niifusa sahip (Dogu Ana-
dolu bityiikliigiinde, Izmir kadar niifusu olan bir

* Saraysiz Bagkan JoséMujica, s. 32-33.
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yer diigtiniin). Latin Amerika’da demokrasi, barig,
yolsuzluklar, yasam kalitesi agisindan birinci; eko-
nomik o6zgiirliik, gelir esitligi, kigi bagina diisen
gelir ve yabanc1 yatirimlar a¢isindan ikinci goriilen
tilke BM’nin yiiksek gelir grubu iilkeleri arasinda
yer aliyor.

Mujica hiikiimetinin icraatlar agisindan bir bagar1
oykiisii oldugu sdylenemez. Pepe kendi iilkesinde
de seviliyor, ama kesinlikle diinyada sevildigi ka-
dar degil. Onemli projeleri arasinda yer alan bos
arazileri iskdna a¢cma girisimleri sonu¢ vermemis
olsa da biiyiik toprak sahiplerine vergi getirmeyi
kismen basarmig. Egitimi “az da olsa iilke gene-
line” yayabilmis, ama Giniversite 6zerkligini ger-
ceklestiremedigini itiraf ediyor.” En ¢ok tartigilan,
ama ¢oklukla 6viilen uygulamasi “marithuananin
yasallastirilmasi” adi ile bilinen kenevirin tiretim,
satig ve tliketimini serbest birakmasi. Bu uyustu-
rucuyu hi¢ denemedigini séyleyen Mujica’ya gére
Amerika’nin ortasini ve giineyini kasip kavuran
narko-getelerle miicadele etmenin en etkili yolu
bu. Uruguay, escinsel evlilik ve -Katoliklerin her
zaman dertli oldugu- kiirtajin yasal olmasiyla da
ozgiirliikler tilkesi imajin1 giiglendiriyor.

Ne sosyalist ne gerilla

Bu dokiimde iiretim araglarinin ortaklasa miil-
kiyeti; 6zel miilkiyetin kaldirilmasi, hi¢ olmazsa
onemli dl¢iide sinirlandirilmasi; dnemli sektorler-
de kamulagtirmalar; yabanci yatirnmin ve emper-
yalgiiciin -bu cografyada tabii ki 6nce ABD’nin-
sinirlandirilmast gibi kalemler olmadigr dikkat
¢ekmigtir. Cuinkii biz “eski gerilla” ve “sosyalist”
sifatlarini coskuyla kucakladigimiz halde Mujica
bizim ona atfettigimiz siyasi konumdan oldukga
tarkli bir yerde duruyor.

Kiiba Devrimi’'nden sonra gerilla, Gliney Ameri-
ka’da ve diinyanin yeni somiirgelerinde devrimin
temel aract olarak goriiliiyordu. Istisnasiz biitiin
orta ve gliney {ilkelerinde bir kismu bugiin de var-
ligin1 stirdiiren gerilla hareketleri ortaya ¢ikti. Mu-
jica bu defteri ¢oktan kapatmig gériiniiyor. Hatta
bu gerilla hareketlerinin ruhsal mirasini tastyan
Venezuela, Bolivya ve Tupamarolar’in asil esini
olan Kiiba ile dostane iligkileri olmasina ragmen
asil dost olmak istedigi iilkeler Arjantin, Brezilya
gibi dev iilkeler.

Soyledigine gore 20’li yaslarinda Rusya ve Cin’i
ziyaret ettiginde, Mao ve Kruscev’le tanigtiginda
“Komiinizm yol degil” kararina varmus bile. He-
niiz sosyalist olmadan yaptig1 ve doner donmez de
Marksist-Leninist bir gerilla hareketine katildig

3 agy, s. 61-63.

bu ziyaretin bu denli 6ne ¢ikartilmasi actkga bir
“ikincil gézden gegirme” gibi duruyor. Sovyetler
Birligi’'nde parti mensuplarinin liiks iginde yasa-
masindan (armatdr dostlarinin litkslerinden de
elbette haz etmiyordur) , “her gegen giin kétiiye
giden genclik agki” Kiiba’nin iginde bulundugu
acmazlardan, Venezuela modelinin inandirict ol-
mamasindan, hatta Tupamarolar'in 6nderi Radl
Sendic’in ta bagindan beridir Kiiba ile ¢eligki i¢in-
de oldugundan vb. bahsediyor etmesine ama Kiiba
¢izgisinde oldugundan kimsenin siiphe etmedigi
eski orgiitiinde nasil bu denli uzun ve srarl bir
miicadele verebilmis oldugunu agiklamiyor bu.
13 yil1 agir tecrit kosullarinda gegen 15 yillik ha-
pishane yasaminin bazi diisiincelerini degistirmig
olmast anlagilabilir, lakin “Ben zaten o zaman da
Oyle distiniiyordum”™u ima eden sozleri her za-
man 6vdigi diristlik erdemine tekabiil ediyor
gibi gérliinmiiyor.

Mujica komiinist olmak surada dursun neredey-
se bir anti-komiinist. Kitap boyunca ¢ok zengin
ve onemli isadamlariyla dostlugu ele alinmiyor,
paralarinin keyfini siirmenin yani sira yatirnm da
yaptigi i¢in 6vdiigi insanlar bunlar. Ama konu
liiksten agilinca aklina yalnizca SSCB biirokrasisi
hakkindaki 50 y1l 6nceki miiphem anilar1 geliyor,
bu kapitalistlerin yasamindan kendisinin de tanik
oldugu muhakkak olan epizotlar degil. Ardindan
milyonlarca insanin yoksulluga, igsizlige ve fahi-
selige siirtiklendigi Dogu Bloku kargi devrimleri
Mujica i¢in “demokrasinin galip gelmesi.”®
Mujica kendine anarsist diyor. Ama tuhaf bir
anarsizm bu. Orduya ve kiliseye -fikirlerini be-
nimsemese de tarihsel stireklilikleri ve disiplinleri
agisindan- hayranlik duyuyor. “Otoriteye gerek-
sinim var” diyor, insanoglunun medeniyetinin
eninde sonunda “paternalist” bir medeniyet oldu-
gunu, biz bu durumdan hoglanmasak da insanla-
rin “birisinin yonlendirmesine ihtiyaci oldugunu”
soyliyor.’

Mujica komiinist olmadigini agik¢a belirtse de
bazen “sosyalist” oldugunu soylityor. Fakat cok
soyut bir sosyalizm onun kafasindaki. “Sosyalizm,
¢ok farkli anlamlar biiriindiiriilen ve karmagik-
lagtirilan bir sozciik haline geldi. En yalin haline
indirgemek gerekirse, insanlarin 6zgiirligii ve esit
haklara sahip olmas1” diye bir tanimi var. Fakat
insan eliyle bir adaletin gelecegine inanmadigini
da hemen ekliyor. ®# Onun sozde yalinlastirdig
sosyalizmin, iiretim araglarinin toplumsal miil-
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kiyeti anlaminda sosyalizmle uzaktan yakindan
bir alakasi yok, daha ziyade bir aliskanlik, belki de
kendisine yonelik algiy1 “eh ne yapalim, sosyalist
olalim bari” diye kabullenis gibi duruyor onun
“sosyalist”ligi.

Zaten kendini bu sifattan ziyade “liberal” sifatry-
la tanimliyor. Sagduyu ona gore bize “gergek bir
liberalizm” ve farkli diistineni kabul etmeyi 6giit-
liiyor. Sosyalizmde fabrikalarda gordiigi mutsuz
yiizlerden bahsediyor, kapitalizmde isgilerin giile
oynaya ¢alisip ¢alismadiklart konusunda herhangi
bir yorum yapmadan. “Liberalizm, veremedigi bir
seyl vaat ediyor olsa da, felsefi olarak insanlik ta-
rihi agisindan bir {ist basamakta bulunuyor,” diye
liberalizmin tstiinligiini ilan ediyor.” Kafasinda
daha ziyade kapitalizmin ilk yillarindaki 6zgiir-
liiklere vurgu yapan liberaller var diyebiliriz ama
hayran oldugu isimler arasinda hepsi muhaftazakir
bir kismi emperyalist Churchill, Battle ve Herrera
gibi isimler oldugu diisiiniilecek olursa iyi niyeti
fazla gevsek tutmamakta yarar var. Miiphem bir
Rosa Luxemburg hayranligi da var, ama Rosa’y1
sevmesinin nedeni ugruna 6ldigi komiinist ide-

allerden ziyade Lenin’le diistiigii ihtilaflar olsa ge-
rek.

Mujica'min“felsefi durug”undan sik¢a bahsedili-
yor. Kendisi buna “ev yapimu felsefem” adin1 ver-
se de kamuoyu algisinda neredeyse bir tiir filozof
gibi goriliuyor. Kitapta okudugumuz kadarryla
Pepe’nin 6zgiin bir felsefi ya da siyasi diigiincesi
yok. Insanin dogustan “bireyci ve kapitalist” ol-
duguna inaniyor. Kapitalizmin “biiyiik bir yaratici
dinamo” olduguna inanryor, “Kapitalizm ne ka-
dar boktan bir sey olsa da, biiytimeye faydasi olan
da, yine o,” diyor. Dogmalarin “ki¢ina tekmeyi
basmak”tan, ideolojilerin kaliplarina sikigmamak-
tan, “insanlarin refahini, mutlulugunu ideallere
kurban etmemek”ten bahsediyor ama kendi séy-
lemis liberal demokrat ideolojinin banal klisele-
rinden Gte bir sey icermiyor.'’ Radikal demokra-
sinin bile saginda durdugunu soyleyebiliriz, zira
kapitalizmi sinirlamaktan ziyade onun yaraticiliga,
gelisime, demokrasiye yaptigi katkilar1 6vmekle
ilgileniyor.

Bir yandan ABD ile diyalog kurmanin 6neminden
bahsederken (kitap Obama ile bulugmalarini cog-
ku ile tarif ediyor) bir yandan ABD hakimiyetine
kars1 sdylemlerini koruyor:“Ben gelismis bir tilke
olma yolunda uzun bir etap olarak, ulusal kurtu-
lusu savunuyorum. Benim baglica hedefim bu-
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dur. Ve ulusal kurtulus konseptim ¢ok-siniflidir.
Bu yolun siirdiiriilebilir olmasi i¢in en azindan
burjuvalarin bir kismna ihtiyag var.” Kafasindaki
“tilkeyi gelistiren milli burjuvalar” miti ger¢ekten
de biitiin diistincelerine damgasini vuruyor. Bur-
juvalart stereotiplestirmemek gerektigini, hepsi-
nin kendini diisiinen, bencil, sig insanlar olma-
diklarini, bazilarinin ¢ok giizel isler basardiklarini
soylityor: “Burjuvaziyi karsina alarak yapamazsin.
Bu yiizden de burjuva arkadaglarim var. Ciinkii
onlara kendi tarafimda ihtiyacim var.”"!

Mujica ile bu konularin higbirini konugma firsa-
timiz olmadi. Bunda onun anadiline olan hikimi-
yetimin derin felsefi ve siyasi tartismalara girmeye
elvermemesinin etkisi vardi, ama asil sebep stirek-
li ilgi gormekten yorulmug olmasi ve yogun prog-
ramdi. Planlanmus etkinlikler diginda herhangi bir
sohbete girmek istemiyor, insanlarin sorular1 bu-
rada asil ilgi gérme nedeni olan gerilla ge¢cmisine
yoneldikge sikiliyor, Ttirkiye ile ilgili herhangi bir
tartigmanin ise yakinina bile ugramak istemiyor-
du. Bir réportaj ¢evirisi sirasinda Mahir Cayan adi
gectiginde duydugunu sdyledi, ama bizim Uru-
guay’a duydugumuz ilginin aksine onu Tirki-
ye’deki devrimei miicadeleye dair herhangi ilgi ve
bilgisi ¢ok alt seviyelereydi.

Anladim ki biz Pepe’yi ,olmadig sey igin seviyor-
musuz. Kapitalizme hayranlik besleyen, komii-
nizm kargit1 bir sol liberal oldugu halde sosyalist
oldugunu saniyor; siyasi miicadelede devrimsel
doniisiimleri giindeminden ¢oktan ¢ikarmug ol-
dugu halde onun “eski gerilla” kimligine hiirmet
ediyor; Gliney Amerika’daki Amerikan karsiti sol
ve sosyalist iilkelerle arasina agik bir mesafe koy-
dugu halde biz Uruguay’t o solcu devletlerden
biri olarak tasavvur ediyor; hayranlik duydugu
iilke Finlandiya ve onun sosyal-demokrasisi oldu-
gu halde biz onun adim Castro’nun yanina yazi-
yorduk.

Pepe Mujica’nin bugiin oldugu sey de 6nemsiz
degil. Vahsi kapitalizmden uzak durmaya galisan,
emperyalist somiirgecilikle “diizeyli” bir iligki
icinde kalmak icin elinden geleni yapan halkgi
egilimleri giiclii bir hitkiimetin temsilcisi olarak
siyasi ilgiyi hak eden bir figiir. Ama s6z konusu
olan devrim ve sosyalizm ise, hiirmetimizi Pe-
pe’nin her zaman hayirla yad ettigi ama yollarin-
dan gitmek ve hesaplarini sormak i¢in parmagini
kimildatmadig: yitik Tupamaro gerillalarina yo-
neltmemiz daha anlamli olur.

g, 126-7.
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Umutsuz Bir Sinir Yolculugu Posta

Arabasi

Sarhos bir Doktor (Thomas Mitchel),
yasadig1 kasabadan zorla siirgiin edilen
Dallas (Claire Trevor), posta arabasi-
m korumak igin bir serif, bir askerin
hamile karisi, bu kadina asik olan bir
kumarbaz, aldigi paralarla kacan bir P
bankaci, gezgin igki saticist Peacock,
sirin ama aptal bir posta arabasi sii-
riiciisii ve hapisten kagmis Ringo Kid
adli kovboy (John Wayne)... Hepsini
bir araya getiren zorlu bir yolculuk.
Tum tehlikeleri bilmelerine ragmen,
hepsinin kendine gore bir gerekgesi
var; Ringo Kid, babasini 6ldiiren diig-
manlariyla karsilagmak i¢in, kumarbaz
yiizbaginin hamile karis1 i¢in, yiizbasi-
nin karist kocasi igin, Dallas yeni bir
hayat icin, doktor amagsiz ve bankaci
paralartyla kacip kurtulmak i¢in yola
¢ikar. Fakat Gerenimo amansiz bigimde her yeri yakip
yikmaktadir ve posta arabasi onun diyarindan gegmeli-
dir. Bir umut, yoldaki duraklarda hiikiimet askerlerine
rastlayacaklar, askerler onlar1 sapasaglam Longsword’e
kadar koruyacaktir. Ama hi¢ de bekledikleri gibi olmaz
ve kahramanlarimiz ise duraklar1 boyunca giderek yalniz
kalirlar.

Tipik bir western filmi olan Posta Arabast, John Fordun
2. Diinya Savag1 6ncesinde ¢ektigi bir film. Daha sonra
pek cok ortak film cekecekleri John Wayne’le ise ilk fil-
mi. Bu filmde geng ve yakigikli Wayne heniiz yeni yeni
tinleniyordu. John Ford bu filmiyle, western tiiriintin
tim geleneklerini derleyip, sonraki yillarda ¢ok etkili
olan bir film ortaya ¢ikardi. Sarhog Doktor roliinde olan
Thomas Mitchell En Iyi Yardimai Erkek Oyuncu Oscar’ni
alirken, film de en iyi miizik dalinda 6¢diil aldu.

Posta Arabasi, western tiirii iginde yabanct olmayan bir
motiftir. Clinkii bu tiirde tren yollari, barlar, 1ss1z ¢6l-
ler olaylarin gergeklestigi, umuda ¢ikan yolculukta bir
sckilde i¢inde bulunulmasi gereken, yolcularin kendi
kaderleriyle yiizlesmekten bagka bir segenegi olmadigi
yerlerdir. Bu yiizden posta arabasi da aslinda bir sinir hi-
kayesine gonderme yapmaktadir. Zira gergekte Apagilere
ait olan topraklarda, beyazlarin oraya gelip yerlesmeye
bagladiktan sonra, “buradan digari gkamazsimiz” diye sinir
koydugu yerlilerin, bu sinir1 kabul etmeyip onun digina

¢iktig1 ve kendi umut yolculuklarina ¢iktigi bir mekanda
geciyor. Western filmlerinde hep tehlikeli diyarlarda ce-
surca one atilan beyaz erkek, bu “bakir topraklarda” ken-
dine yeni bir hayat kurmak i¢in, Yerliler'in yiizyillardir
yagadigr topraklardaki sinir olgusunu kabul etmez ve
kendisine bu sinir1 gegmeyi hak olarak goriir. Cilinki
yerliler tipki bu filmde de islendigi gibi adalet yasa nedir
bilmeyen, kéyleri basip yakip yikan ve insanlar1 6ldiiren
ehlilestirilmemis insanlar olarak 6niimiize ¢ikiyorlar. Bu
yiizden western ulus kurucu bir mitsel yap1 kurma ya-
ninda siirekli siirlart zorlanan, genigletilmeye ¢aligilan
bir kesif diinyasi yaratir ve varligini siirekli bigimde bu
ilga ve istila tizerinde sekillendirir.

John Ford Kizilderililerin neden boyle
bir sey yaptiklarini tartigmaya agmuryor.
Yani kameramuz yerlilerin mekanina gi-
dip onlarin kendi aralarinda “niye biyle
seyler yapryoruz” diye sorup tartigtiklar
" mesellere uzak, dolayisiyla Beyaz'la-
rin istilast da aslinda “yok”. Hal boyle
olunca Kizilderililer tipik bigimde sinir
gecmekle “haddini agan” vasfina sahip
ve cezalandirilmalart gereken yaratik-
lar oluyorlar. Zaten filmde de yerlilerle
kargilagtigimiz mekan sayist hayli si-
nirli. Bir kez uzakta saldirt ategini yak-
mugken, ikincisi yaktiklar1 kasabalarda
biraktiklar1 oliler ile, tiglinciisii saldi-
riya hazir beklerlerken ve son olarak
atlartyla kosusturup kahramanlarimiz
tarafindan oldiiriliirken. .. Oliimleri, atlardan diigiigleri
¢ok gergekei. John Ford bunu seviyor ve soyle diyor, “Se-
yirci Kizilderililerin oldiiriilmesini gormekten hoglanir. Onlarin
da kendilerininkinden oldukga farkli bir kiiltiire sahip insanlar
olduklanini diigiinmez” (1). John Ford’un seyircisi beyaz,
orta sinif Amerikan seyircisidir onlarin 6tekiyle boyle
sorun yaratacak bir seyi gérmek istemesi de zaten diisii-
niillemez.

Filmde ise adindan sik¢a bahsedilen ve gergekten 6nem-
li Kizilderili liderlerden olan Gerenimo (Gokhlayek,
“Esneyen Adam”), bize ete kemige biiriinmiis bir insan
olarak degil, belirli bir vahsi kabilenin lideri olan bir sim-
gesellikte veriliyor. Burada en azindan bu yazi ¢ergeve-
sinde Gerenimo’ya konusgma firsati vermek filmin an-
laminda bir bozunma yaratabilir belki, Gerenimo soyle
diyor: “Insanlarin bizleri neyle sucladiklarint bilmiyorum.
Onlar bunu ¢ok iyi biliyorlar ve buna ragmen benim kotii bir
adam, hatta en kotii adam oldugumu soyliiyorlar. Ne kotiiliik
yapmigim ben? Barig iginde yagiyordum...” (2). Bu yiizden
belki kamera posta arabasina degil de karsi yakaya gecip
Gerenimo’nun hikayesini anlatsa, anlatisal olarak ¢ok
farkly, tersyiiz edilmig bir western hikayemiz olabilirdi.
Ancak 6yle olmuyor ve Ringo Kid ve serifin kurgunlarin-
dan kurtulamayan Apagilerimiz atlartyla birlikte 6liime
terk ediliyor ve hiikiimet askerlerinin sesi duyulunca da
Kizilderililer kagma derdinde olan insanlar olarak temsil
ediliyorlar.



Ote yandan Posta Arabast, western tiirtiniin tarihsel ge-
lisimi igerisinde yalmz ama giiglii, tehlikeli zamanlarda
toplumu kurtarmak i¢in saklandigi o uzak diyarindan ge-
len kovboya farkl: yaklagiyor. Zira Ringo Kid eski satafatli
déneminden ¢ok uzak bir sekilde, hapse atilmig, kagtig:
hapisten diigmanlarina dogru giderken de yolda giigten
diismiis atinin 6lmesiyle zorunlu olarak arabanin igine
girip tutuklanmay: géze alan bir kacak roliinde. Ameri-
kan toplumunun yeni gelisim agamasida kovboylar da o
eski giinlerini arar olmuglardir. Arabaya girer girmez de,
kasabadan yaptig1 kotii bir sey sebebiyle atilan Dallas adl
kadini saygin bir kadin olarak kabul ettirmeye galigmak
gibi bir gorev edinir. Nazik kumarbazin siirekli hizmet
ettigi ve Gerenimo’nun peginde kosturan bir yiizbaginin
karist olan kadinin yaninda Dallas’in da saygiy: hak ettigi-
ni vurgular ve aralarinda sicak bir iligki baglar. Ringo Kid
pek ¢ok kez kagma imkani varken verdigi sézden dolay:
(kovboy soziiniin eri olmali degil mi) bunu yapmaz. Bir
yandan diigmanlartyla yiizlesme gergegi ve oradaki 6liim
tehlikesi, Kizilderililer, bir yanda ise kendi uzak diyarin-
da bulunan yalitilms ¢iftliginde Dallas’la birlikte siiriile-
cek giizel yagam.

Ringo Kid kagmayarak yolda yerlilerin kirimina katiliyor
ve arabay basartyla hedefine ulastirir. Tutuklanmasina
ramak kalmigken de bir “on dakika” isteyip gidip diigman-
larinmn igini goriir. Serifin onu hapse atmasini beklerken
de Serif derhal bir iyilik yapiyor, hazirladiklar1 arabaya
Dallas ve Ringo Kid’i bindirip o uzak diyardaki ¢iftlige
gitmelerine izin verir. Bu, yerlilerin 6ldiiriilmesinde hala
dise dokunur bir yardimi olan kovboyun, tarih sahnesin-
de gorevinin tamamlanmadigini, “gerektiginde” yeniden
gelip adaleti saglama, ona yardimci olma gibi gorevler
i¢in uzakta hazir tutulmas: gerektiginin bir ipucu. Ama
¢oktan yargilanmuig, cezasi kesilmistir. John Ford bu aci-
dan tiirtin 6liimiine giden 70’leri de gok 6nceden gdrmiis
oluyor aslinda. Westernde kendine yeten, dirayetli, 6z-
giiveni saglam, uzun boylu, yakigikli imge bazi 6zellikler
korunmakla birlikte ashinda toz toprak i¢inde. Hicbir sey
eskisi gibi degil.

Filmde kadinlara baktigimizda ise, bir kadin ytizbagi ko-
casina ulagsmak i¢in didinen, tehlikeleri goze alan, sadik
kadin olarak kendinden daha agagi gordiigi Dallas’tan
uzak durmaya calisirken, siirgiin edilen, dayaniksiz, giic-
stiz, varhigindan bile rahatsiz olunan Dallas ise stirekli
kendini kabul ettirmeye, umutla iyi bir yasam stirmeye
galisan kadin roliinde. Kadinlardan birisi sigkin olmayan
karniyla aniden“dogum” yapip anne olurken, digeri sicak
ve giiglti kollarda agik olunacak bir erkek buluyor. Ka-
dinlarin bir arayis iginde oldugunu gortiyoruz. Arayisla-
rinn sonunda bulduklart korunma, iyi bir anne ve sadik bir eg
olma. Dallas’m toplum tarafindan kabul gérmesi, dogan
gocugun saldir1 esnasinda sicak bir kucakta korunmasiy-
la oluyor; yani annelikle, o sirada kumarbazin kucaginda
dinlenmekte olan kadinin yapamadigi seyle. Ancak on-
dan sonra Dallas da toplumun onurlu bir tiyesi olarak
kabul ediliyor. Dallas’t kasabadan siirglin ettirenlerin
de tutucu kadinlar oldugu goriiliirse, kadmlarin aslinda
sorunlarinin erkegin golgesinde olmak degil, kendi igsel
tutuculuklart oldugu mesaj1 verilmeye caligilmus.

Arabadaki diger erkeklere baktigimizda kadin pesinde

kosan kumarbazi, i¢ki satan tirsak saticty, kendi bankasi-
n1 soyup kacan bankaciy1 ve amagsiz doktoru goriiyoruz.
Arabanin stiriictisit kendi Meksikali karisi ve onun akra-
balarina bakma siteminde bulunurken, Serif ise adaleti
yerine getirme telaginda. Doktor roliinde iyi bir is ¢ika-
ran Mitchell, 6dilii hak etmis diyebiliriz. Ciinkii aydin,
toplumun ve insanligin hastaliklarm iyilegtirmekle yiikiimlii
olan doktor figiirii coktan bundan vazgegmis, toplumun kotiiliik-
leri kargisinda igkiye ve sarhogluga siginmakta bulmugtur careyi.
Gelecege olan inancini yitirmistir. Arabaya da yiiregine
girecek o kursuna, her nerde olursa olsun gelecek olan
o kursuna, gogiis germek, kaderine razi olmak i¢in bin-
migtir. Hep sarhos olarak gérdiigiimiiz doktorun bu du-
rumu dogum yaptirirken degisir. Zorla ayiltilir. Giig de
olsa ¢ocugu dogurtur. Cocuk umudu simgeliyorsa, kisa
bir ayiklama siiresince ve artik daha az icki igmeye ye-
min edip bunu sik¢a bozsa da, bu umuda ortak olmugtur.
Doktor ¢oktan ideallerin yenildigini fisildar bize. Cocuk
dogsa da, umut olsa da, kasabadaki haydutlar ve ¢oldeki
yerli tehlikesi bertaraf edilse de o yine bir sorun oldugu-
nu ve bunlara karg ayik bir kafayla karg1 koyamayacagi-
nin farkindadir. O kovboylar gibi uygarliktan kagip kur-
tulma imkanina da sahip degildir. Serifin bir bardaktan
fazla olmamak kaydiyla kendisine igki 1smarlamasina izin
verir ama biliriz ki o yine kendini tutamayacak, igecektir.
Filmin en 6énemli yapisal, 6nemli figiirtidiir doktor.

Mekansal anlamda bir sinir olgusunu temsil ettigini be-
lirtmigtik. Filmde bu smirhiligin 6telendigini, sinirin 6te-
sine gegildigini ama bu tehlikeli mekanda temizlenmesi
gereken bazi tehditlerin oldugu fikrinin iglendigini gorii-
yoruz. Kasaba kendi sakinlerinden dolayr nasil giivenil-
mez ve kovboya uygun degilse, ¢6l de kendi dogal 6zel-
liklerinden dolay1 giivensiz ve tehlikelidir. Bu tekinsiz
mekanlardan, serifin bagkanliginda, siirekli bir tehdidi de
hesaba katarak, ortak karar vererek, yani kendi demokra-
tik gelenceklerini kullanarak karar verir kahramanlarimiz.
Onlar1 bagarili kilan zor kogullar altinda verdikleri bu or-
tak karar ve ona gégiis germe zorunlulugudur. Bu a¢idan
film Amerika’nin kendi igsel mitini yeniden insa etme
gorevini de iistlenir. Tehlikelere gogiis germe, bazi dii-
zensizlikleri gormezden gelme ve tiim sikintilara ragmen
umudu koruma giidiistine sahip olmaktir bu. Yakigikli
kovboyumuz uzaktaki giivenli ¢iftliginde yagamak ve bir
aile kurmak tizere génderilse de, onun oraya génderil-
mesi aslinda ona yeniden ihtiyag duyulacaginin, ihtiyag
duyuldugunda da onun yeniden geleceginin bilgisiyle ya-
pilmus bir istir. Serif bunun bilincindedir. Ringo Kid’den
once kacak bankacimin tutuklanmasi daha 6nemlidir.
Ringo Kid’e ihtiya¢ kalmasa o zaten goktan hapsi boy-
lamig olurdu. Aslinda kovboyumuz igin kagacak hicbir
yer kalmamigtir ve savag ¢oktan kapiya dayanmistir. Bu
yiizden Posta Arabas’ni hem kendi zamanimin sorunla-
riyla “konusan”, yer yer westernin klasiklegmis tiirtintin
mitlerine yer veren ama ondaki yeni déneme 6zgii sinir
ve sorunlart da incelikli bi¢imde tespit eden bir klasik
gormek miimkiindiir.

(1)  Abisel, N. Popiiler Sinema ve Tirler, Alan Yayin-
alik, S. 109

(2)  Davis, B. “A Conference with General Crook”.
http://www.southwestcrossroads.org/record.

php?num=538
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“..de te fabula narratur”

ismail Aydin
Muhtarlar Bildirisi

4

Su siralar muhtarlar oldukga popiiler. Muhtarlarin bu kadar popiiler olmasinin nedeni de Reis-i
Cumbhur’un kacAK Saray’inda muhtarlarla her hafta toplantilar yapmasi. Muhtarlar “saray”da agir-
lanmaktan ¢cok mutludurlar. Bu yazida sozii edilenler “saray”larda agirlanan muhtarlar degil, halkin
gercek muhtarlar:.

45 Koy Mubhtari, 25 Aralik 1968’de bir araya gelip bir bildiri yayinlarlar. Bildiri bir 6gretmenin sah-
styla ilgili olmasina ragmen, Ttirkiye’nin iginde bulundugu sorunlara bir projeksiyon tutmakta, hatta
i¢inde bulundugumuz giinleri bile anlatmaktadir. Once bildiriye konu olan 6gretmeni ve nigin bu
bildiride yer aldigim kisaca anlatmaliyim:

Ogretmen Hasan Basri Aydin, 1955’de Manisa’nin Musalar Kéyiinden, 1957°de Malatya’nin Boran
Kéytinden, 1964’de Hekimhan’dan, 1966’da Kurtalan’dan, 1967°de Van’dan Erzincan’in Cayirli Orta-
okulu’na stirgiin edilmigtir. H. Basri Aydin, Imece Dergisinin 96. sayisinda (1 Nisan 1969 tarihli) siirgiin gerek-
cesini soyle ozetler:

“Cayirly’da ticari hayat beg-on kisinin elindeydi. yiizde 500 karla tiim koyliilerin somiiriildiigiinii gordiim. 50
kayiin halkint birlegtirerek bir “Istihsal ve Isthlak Kooperatifi” cabasina girisiyorum. Isin gerceklesmekte oldugunu
goren somiiriicii takumi yaygarayr kopartyor. Bir siirii iftirayla kargimiza ¢ikiyor.”

Ogretmen, sonunda gerekgesiz bir emirle bakanlik emrine alinir. Bunun iizerine 45 kdy muhtar1 aga-
gidaki bildiriyi yayimlar:

“Biz muhtarlar el eleyiz ve soruyoruz. Ciinkii sormanin zamani geldi. Evet soruyoruz:

Cayurl Ortaokulu Ogretmeni Hasan Basri Aydin’t niye Bakanlik emrine aldiniz?

Simdiye dek ulu Atatiirk’iin: “Koylii memleketin efendisidir” soziinii secim malzemesi olarak kullanmaniza engel oldugu
icin mi agiga aldimiz?

Koyliiniin dini duygularin istismar ederek, alin terini somiirerek apartman iistiine apartman kurmaniza karst geldigi icin
mi agiga aldiniz?

Aylarca et, meyve yiizii gormeyen, cocukluk ¢agini yasamadan dagda bayirda ¢oban olan, kole ve kula kul olan
yavrularumizi her seyden yoksun birakarak verdigimiz vergilerle Bayazit Meydanini yedi kez yikarak yeniden yapmaniza
kargt ¢iktigt icin mi, Bogaz Kopriisiiniin temeline dinamit koydugu icin mi agiga aldiniz?

Komprador ¢ocuklarinin birer diploma deposu olan ozel okullar yerden mantar gibi biterken, kdy cocugunun tek
okuyabildikleri ve birer kiiltiir yuvasi olan Koy Enstitiilerinin agilmasinu istedigi icin mi agga aldiniz?

(-..) Amerikan fiize rampalariyla yurdumuzu bir savag alant haline getirilmesine karsi giktiginiz icin mi agga aldiniz?

Amerikalilarin artig olan siittozlan ile yavrularimizi mide yolu ile Amerikalilara baglama sevdasina diigenleri bizlere
tanithigu igin mi agiga aldiniz?

Yurdumuzun zenginlik kaynaklarini somiiriip gotiiren Amerika’nin ¢tkart igin Kore’ye asker gonderilmesine, 6. Filo’nun
gelisine, casusluk yapan “Barig Goniilliilerine” karsi ¢tktigi icin mi agiga aldiniz?

Yabancilardan alinan yardimlarla tiimiimiizii gurtlagimiza kadar borca soktugunuz halde hala koylerimizi yolsuz, susuz,
okulsuz, doktorsuz birakarak ahirvari evlerde ¢ile doldurmamiza seyirci kalmadigu icin mi agiga aldimz?

Tiim kalkinma edebiyatina ragmen koyliiye jandarma ve tahsildardan bagka bir sey gostermeyenler,

Dini siyasete alet ederek OY’umuzu almaya ¢alisanlar,

Daima dinin bekgiligini biz fakir fukaraya yaptirmaya ¢alisanlar,

Kendileri bu diinyanin her tiirlii nimetinden yararlandiklar halde, bizleri daima veresiye avutarak obiir diinya
nimetleriyle avutanlara karg savas actigt igin mi agiga aldimiz?



Asirlarca isgal ettiginiz yumusak koltuklan bize de nasip etmeye ¢caligtigi igin mi agiga aldimiz?

Bunca yurt sorunlart dururken, mecliste her giin ¢tkarilan kavgalardan cocuklarimizin ibret almalariny salik verdigi icin
mi agiga aldiniz?

Cocuklarimizi ezbercilikten kurtararak aragtirici, bulucu ve bilingli kilmaya ¢alistigr icin mi agiga aldimiz?
Gozlerimiz agilmasin, kula kul olmaktan kurtulmayalim diye mi agiga aldiniz?

Bizleri her dort yilda bir sayin ve efendi yapanlar,

Bunca yurt sorunu varken bunlarla ugrasmayp milletvekillerini ling etmeye kalkisanlar,

Ogretmenleri oradan oraya siirmeye, bakanlik emrine almaya calisanlar,

Yurt sorunlanim cozmekle gorevli BEYZADELER ve DIRAYETLI KISILER,

Sizlere sesleniyoruz:

Nedir bu dgretmen kryimi?

Nigin bizden yana olan, ¢ocuklarimizi ¢agdas insanlar olarak yetistirmeye ¢calisan 6gretmenlerimize kiyryorsunuz?
Nigin korpe beyinlere ¢agdisi hurafeleri doldurmaya ¢alisan ogretmenlere dokunmuyorsunuz?

Evet soruyoruz:

Geldigi giinden beri ¢ocuklarumizi arastirict, bulucu, yurduna ve ulusuna faydal, bilingli, sahtekdarliga kargi, riyakarliktan
armdinilmg bireyler olarak yetigtirmeye ¢alisan,

Tiim dertlerimizle ilgilenen, iilkiicii ve Atatiirkgii davranglariyla kisa zamanda gevrede isim yaparak tiim halkimizin
sevgi ve sempatisini kazanan Cayirlt Ortaokulu Edebiyat igretmeni Hasan Basri Aydin’t kig ortasinda Bakanlik emrine
alarak ¢oluk cocugunun ekmegiyle nigin oynadiniz?

Yoksa hiikiimet olarak Hasan Ogretmenin dertlerimizle ilgilenmesini arzu etmediginiz icin mi agiga aldiniz? Nedir bu
isin gerekgesi? Agiklaymiz bizler de gorelim.

Son olarak sunu arz etmek isteriz ki;

Simdiye kadar dGretmen kiyimi hakkinda bilingsizdik. Fakat simdi anliyoruz ki hep bizden yana olan, dertlerimize
seyirci kalmayan Atatiirkgii oGretmenler kiyima ugramaktadur.

Bunun icindir ki, bizler bundan sonra bizden yana ogretmenlerin yaninda ve kiyinun kargisinda olacagiz.
Hasan Basri Aydin’t yalmz birakmayacagiz. Hiikiimet onu teptiyse biz ¢ayrly halky elinden tutacagiz.
Dert ve davalarimizin ortagi ve vekili olarak sececek, MAASINI BIZ VERECEGIZ. Evet esirgediginiz ve bizim
dertlerimizle ilgilendigi icin kestiginiz maagini biz verecegiz.
El eleyiz, el eleyiz. ..
CAYIRLI HALKI ADINA
45 KOY MUHTARI

(Imzalar)”

Hasan 6gretmen, Bu dayanigma 6rnegi kargisinda duygularini soyle ifade eder:

“Bakanlik emrine alindim. Alindim ama tiim meslek hayatimin en tatli anini1 yasama ola-
nagi buluyorum. Hicbir giin kurtulamadigim 8000 lira kadar borcumun Cayirl1 halki ta-
rafindan 6dendigini, alt1 aylik maasimin karsiligi olan paranin da aileme teslim edildigini
O0greniyorum. Ve Danistay’da actigim davaya 45 kéy muhtarinin da katildigini, Danistay’a
gonderdikleri dilekge ile birlikte bir de bildiri yayinlayarak olay1 protesto ettiklerini gorii-
yorum.

Bu mutluluk havasi icinde Ankara ve Istanbul’a bir tur atma gezisine ¢ikiyor ve Milli
Egitim Bakanligina da hi¢ ugrama geregini duymuyorum. Sayin Bakan beni ararsa Istan-
bul’dayim. Hiirmetlerimi sunarim.”

" IMECE Dergisi; say1 94, 1 Subat 1969
2 IMECE Dergisi; say1 96, 1 Nisan 1969
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Ogrenme i¢sel bir stire¢ olup insan yasantisi-
nin her aninda yer alan temel kavramlardan

biridir. Bu anlamda 6grenme “temel bir gereksi-
nim” olarak tanimlanabilir. Bir bagka deyisle 6g-
renme “diinyada var olmanin bir yolu”dur. Ciin-
kii birey stirekli yeni seyler 6grenerek yasamina
devam eder. Bu nedenle egitim dedigimizde daha
cok kurumlar, binalar algilanirken 6grenmede
anahtar sozciik ya da vurgu bireydir. Bu anlamda
“yetiskin 6grenmesi, yasgamboyu egitim igerisin-
de stirekli bir davranig bigimidir” (Duman, 2007).
Yetigkinlerin 6grenmesi, gelisim 6devleri ve ilgi
odaklarinda degismelere bagli olarak farkliliklar
gosterebilmektedir. Yas ilerledikge karsilagtirma
yapma ve 6grenme hizlarinda kayiplar yaganmasi-
na kargin yetiskinler 6grenebilir ve gegmisten ge-
len deneyimler koleksiyonu yeni 6grenmeler i¢in
onemli bir kaynaktir. Pek cok yetiskin 6grenmesi
tiiriinden bahsedilebilir. Andragoji ise yetigkinle-
rin 6grenmesine iligkin bir kuram olarak yetigkin
egitimi alanyazininda yerini almigtir.

Yunanca “andros (adam)” ve “agein (egitim)” s6z-
ciiklerinden tiiretilen andragoji terimi “adam egi-
timi” anlamina gelmektedir. Andragoji “yetigkin-
lerin 6grenmesine yardim etme bilim ve sanati ve
yetiskin egitimi kuramy, stiregleri ve teknolojileri-
nin ele alindigr akademik disiplin” olarak tanim-
lanmaktadir (Duman, 2007). Andragojinin kuram
olarak ele alinmasi 1970)lerdir. Bu tarihten 6nce
kurama katki saglayan goriisler, galigmalar oldugu
gibi andragoji teriminin kullanimi ve tanimlan-
mast kuramlagma siirecinin dnciileri olmustur.

1900’lerin bast, daha 6nceki yargilarin aksine ye-
tiskinlerin 6grenebilecegi fakat bu 6grenme siire-
cinin, ilgisinin ve yeteneginin ¢ocuklarinkinden
tarkli oldugu goriisii ile yetiskin egitiminin aka-
demik bir disiplin ve ¢alisma alani olma siireci-
nin baglangicidir. Bu dénemde ilk olarak 1928’de
Edward L. Thorndike tarafindan yayimlanan Ye-
tiskin Ogrenmesi adli kitap yetiskinlerin 6grene-
bilecegi tizerineydi. Daha sonra yine Thorndike
tarafindan 1935’te yayimlanan Yetiskin Ilgileri ve
1938’ de Herbert Sorenson’un yayimladig Yetigkin
Yetenekleri yetiskin 6grenmesine katki saglamustir.
Yetiskinlerin 6grenme yetenegi ve Ogrenmeye
ilgisi calismalarina, yetigkinlerin nasil 6grendigi
agisindan bakan Edward C. Lindeman 1926’da ya-
yimladig Yetiskin Egitiminin Anlami kitabinda “ye-
tigkin egitiminde en yiiksek deger tagiyan kayna-
gin 6grenenin yasantist” oldugunu ifade etmistir.

Lindeman’a gore “yasanti, yetiskin 6grenenlerin
yagsam kitabidir”. Lindeman ayrica modern yetis-
kin egitimi kuraminin gelismesine katki saglayan
varsayimlar tanimlamistir (Knowles, 1996).

Andragoji teriminin ilk kullanimi konusunda ye-
tiskin egitimciler arasinda ortak bir goériis olma-
makla birlikte, Alman yetigkin egitimcisi Ger Van
Enckevort terim olarak andragojinin ilk kullanimu
konusunda bir ¢aligma yapmustir. Bu ¢alismada
Van Enckevort andragojinin ilk kez 1883’te Yu-
nanli filozof Platon’un egitim anlayig1 iizerine
kitap yazan Alman dilbilgisi 6gretmeni Alexan-
der Kapp tarafindan, daha sonra 1921°de Alman
toplumbilimci Eugen Rosenstock tarafindan kul-
lanilmig oldugunu bulmustur. Kapp 6grenmenin
yasamboyu olmasi gerekliligine deginirken, Ro-
senstock yetigkin egitiminin 6zel olarak yetigmisg
ogretmenlere, Ogretim yontemlerine ve felsefi
yonelime sahip olmasi goriistinii ifade etmuistir.
Bazi1 yetiskin egitimcilere gore ise Rosenstock ile
benzer goriislere dikkati ¢eken J. A. Commenius
17. yiizyilda bu terimin ilk kullanicist ve bu ala-
nin kurucusudur. Andragoji, 1950’lerde yazilan
kitaplarin baghiginda yer alarak teriminin kullani-
m1 yayginlagmis ve hizlanmigtir. Bu kitaplardan
ikisi 1951°de Isvigreli psikiyatrist Heinrich Han-
selman tarafindan yazilan Andragoji: Yetiskin Egiti-
minin Dogasi, Olanaklart ve Stnirlart ve 1957°de Al-
man 6gretmen Franz Poggeler tarafindan yazilan
Andragojiye Girig adli kitaplardir (Duman, 2007,
Knowles, 1996).

Kendi ifadesiyle uzun stiredir yetiskin 6grenen-
lerin tipik 6zellikleri tizerine var olan deneyim
ve aragtirmalardan hareketle bir kuram gelistir-
me ¢alismasi igerisinde olan Malcolm Knowles
1970’lerde andragojik egitim modelini kurmaya
bagladiginda onun pedagojik modelin antitezi
olmasindan hareket etmistir. Knowles’a gére bi-
reyin yasaminin ilk yillarinda bagimlilik derece-
si yitksekken, bu bagimhilik derecesi ergenlige
dogru azalmakta yerini 6z-yonetimli birey dav-
ranisina birakmaktadir. Knowles ayrica 6grenme
agisindan -kisaca bireyin kendi yasantisindan so-
rumlu olmast durumuna kargilik gelen- psikolojik
yetigkinlige dikkat ¢ekmekte ve 6z-yonetimlilige
iligkin bir benlik kavraminin yasaminin erken do-
nemlerinde bagladigini ifade etmektedir (Know-
les, 1996).

Knowles'in yetigkinlerin 6grenmesine iligkin ge-




listirdigi varsayimlar sirastyla 1. Bilme gereksini-
mi, 2. Ogrenenlerin benlik algisi, 3. Ogrenenlerin
yasantilarinin rolii, 4. Ogrenmeye hazir olma, 5.
Ogrenmeye yonelim ve 6. Gidiilenme’dir. Ye-
tigkinlerin 6grenmesine iligkin bu varsayimlar ve
varsayimlardan ¢ikarilabilecek sonuglar ise su se-
kilde siralanabilir (Duman, 2007; Knowles, 2009):

1. Yetigkinler, neyi ni¢in 6grenmeleri gerektigini
bilmek isterler. Yetiskinin gereksinimlerinin
farkinda olmamasi ya da 6grenme etkinligi
sonucunda somut bir yarar elde etmeyecegini
digiinmesi 6grenmeye karst olumsuz bir tu-
tum sergilemesine neden olacaktir.  Bu ne-
denle yetigkin egitiminde gereksinimlere yanit
vermek 6nemlidir ve gereksinim yetigkinlerin
de katilimiyla agikca ortaya konmali, yetiskin
bu konuda ikna edilmelidir.

2. Yetigkinler, bagimli bir kisilik olmaktan ¢ok
0z-yonetimli bireylerdir. Bu anlamda 6gren-
me ortamu yetigkinler igin fiziksel ve psikolo-
jik olarak uygun olmalidir. Gereksinimlerin
tanimlanmasi, programin diizenlenmesi, 6g-
renme yasantilarinin yiritiilmesi ve degerlen-
dirilmesi siireglerine yetigkinlerin katilimi sag-
lanmali, 6grenme ortamina rehberlik eden kisi
kolaylastirici roliinii tistelenmelidir.

3. Yetigkinler zengin bir deneyimler koleksiyo-
nu ve yaganti birikimine sahiptirler ve diinya-
y1 algilama ve yorumlamada yagantilarin rolii
biiytiktiir. Yaganti birikimindeki farkliliklar,
bireysel farkliliklara ve bu da 6grenme bigim,
ilgi ve gereksinim farkliliklarina karsilik gelir.
Yetigkin O6grenmesinde pratik kullanim esas
alinmali ve deneyimlerden 6grenme olanagi
saglanmalidir.

4. Yetiskinlerin 6grenmeye hazir olmasinda top-
lumsal rolleri ve gelisim 6devleri 6nemli rol
oynar. Yetigkinin yagaminda yeni &grenme
gereksinimlerinin ortaya ¢itkmasi ogrenmeye
hazir olmada etkendir. Buna gore gergeklesti-
rilecek 6grenme yasantilarinin zamanlamasi ve
gelisim 6devleri, yas gruplan gibi degiskenle-
re gore yetigskin 6grenenlerin gruplandirilmasi
onemlidir.

5. Yetigkinlerin 6grenme yonelimi sorun/yasam
odaklidir. Yetigkinler 6grenecekleri konu ya-
samlarinda bir sorunun ¢6ziimiine katki sag-
layacaksa 6grenmeye yonelirler. Bu anlamda
ogrenme onlar i¢in bir aragtir ve 6grenme or-
taminda giinlitk yasamdan 6rnekler/kullanim-
larin olmasi, 6grenme etkinliginin sonucunda
beklenen yararlarin yetigkinler tarafindan ifade

edilmesi 6grenme siirecine katki saglar.

6. Yetiskinlerin 6grenmesinde isinde yiikselme,
daha fazla ticret, igle ilgili bilgi/beceri kazani-
mu gibi dissal giidiileyiciler yaninda 6zsaygimin
yiitkselmesi, yasamin daha anlamli hale gelmesi
gibi igsel giidiileyiciler gizilgiicii en yitksek gii-
diileyicilerdir. Yetiskin 6grenilecek konunun
yasaminda bir sorunun ¢6ziimiine katk: yapti-
g algilar ve diistintirse 6grenmeye karsi gii-
diilenme davranis1 gostermektedir.

Andragoji, yetiskin 6grenmesinin sosyal, kiiltiirel

ve politik baglamini ihmal etmesi ve ¢ocuk ve ye-

tiskin 6grenenler arasindaki farkin belirsiz olmasi
gibi elestiriler almig olsa da bugiin akademik bir
disiplin olarak ele alinmakta, andragoji kiirsiileri
kurulmaktadir (Ekoto ve Gaikwad, 2015; Savice-
vic, 1991). Andragoji tizerine ¢alisan hatirt sayilir
bir yetigkin egitimci toplulugu bulunmaktadir.

Diger yandan andragoji yetigkin 6grenmesi tize-

rine gelistirilen bir kuram olma 6zelligini koru-

maktadir.

1970’lerde gelistirilen andragoji kuraminin diin-
yadaki yansimalarinin, Tiirkiye’de akademi digin-
da hala yeterince yer bulmamasi ve yetiskin egitimi
hizmeti sunan kurumlar tarafindan benimsenme-
mesi ¢arpici bir durumdur. Bugiin devlet eliyle
yuritiilen ve kursiyer sayis1 bakimindan ilk sirada
yer alan Halk Egitimi Merkezlerinde gorev yapan
yonetici ve kurs yiriitiiciilerinin hala pedagojik
anlayigla ve yontemlerle yetigkin egitimi hizmeti
sunmaya ¢alistiklart gériillmektedir. Bu durumda,
pedagojik yetismisligin andragojik etkinliklerin
planlanmasi, programlanmasi ve yiirtitiilmesinde
yeterli oldugu yanilsamasinin mevcut oldugu ileri
stirtilebilir.
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Elestirel Pedagoji dergisinin bu sayisinda dos-
ya konusu olarak 6gretmen egitimini ele aldik.
Dosyamizda 6gretmen egitimindeki teknisist yo-
neligin tarihsel, ekonomik ve epistemolojik kay-
naklarina, farkli 6gretmen egitimi modellerine,
Kiiba’da uygulanan 6gretmen egitimi sistemine,
ogretmen egitiminin Tirkiye’deki serivenine,
ogretmen yeterliklerinin odaklandigi 6zelliklere
ve son dénemde Ogretmen egitiminde yapilmak
istenen degisikliklere yer verdik.

Ogretmen egitimi sistemleri hi¢ kusku yok ki
icinde bulunduklar1 ekonomik, toplumsal ve ta-
rihsel siireglerin bigimlendirmesiyle ortaya ¢ikan
sistemlerdir. Yetistirilecek olan 6gretmenin ne tiir
roller tistlenecegi, nasil bir program ile yetistiri-
lecegi, neye hizmet edecegi 6gretmen egitimcile-
rinin ve yitksek 6gretim kurumlarinin inisiyatifi-
ne birakilamayacak kadar 6nemli bir konu olarak
gortilmekte, devleti yonetenler ile piyasay1 sekil-
lendirenlerin etkisi altinda bi¢cimlenmektedir. Hal
boyle olunca hem diinyada, hem de Tiirkiye’de
ogretmenlik meslegi entelektiiel ve toplumsal
boyutundan yalitilarak denetlenebilir hale geti-
rilmek istenmekte, bu siirece standardize edilmis
ogretmen egitimi programlartyla  baslanmakta
ogretmenler tizerindeki denetimler standartlas-
tirllmig 6gretim programlart ve merkezi sinavlar
aracihigryla stirdiirtilmektedir. Tirkiye'deki 6g-
retmen egitimi programlarinm YOK tarafindan
belirlenmesi yetmezmis gibi, simdi bir de egitim
fakiiltelerinin akreditasyon siirecine tabi tutulma-
s1 giindeme getirilmekte egitim fakdilteleri tize-
rindeki denetim daha da artirilmaktadir. Kisacasi

egitim sistemine yon vermek isteyen kiiresel ve
yerel aktorler 6gretmenlerin teknisyen olarak ye-
tistirilmesi ve teknisyen olarak kalmasi igin her tiir
6nlemi almaktadirlar.

Ogretmen egitiminin Tirkiye’deki tarihsel ve
sosyo-ckonomik arka planina daha ayrintil bir bi-
¢imde bakacak olursak, neoliberal sistemde kamu-
sal egitimin gegirdigi doniisiim ile beraber, yiiksek
ogretim kurumlarinin ve 6gretmen egitimi prog-
ramlariin yeniden yapilandirilmasina odaklan-
mamiz gerekmektedir.

Kapitalist sistemin i¢inde bulundugumuz neo-
liberal evresinde Tirkiye’de ve diinyanin bircok
tilkesinde kamusal alan tahrip edilmis, kamusal
harcamalar azaltilmug, kirlihg azaltacak devlet
diizenlemeleri asgari diizeye indirilmis, kamu
kurumlart 6zellestirilmis, “kamu yarar1” kavrami
rafa kaldirilmusg, kisacasi tiim sistem piyasanin ege-
menligine birakilmigtir. 12 Eyliil 1980 darbesinin
yarattig1 “sok” ile Ttirkiye’ye dayatilan neoliberal
politikalar egitimi kamusal hizmet olmaktan ¢ika-
rarak piyasalastirmis, egitim para ile alinip satilabi-
len bir meta haline gelmistir. Bu siiregte devletin
kamusal hizmetleri saglayacak kaynagi olmadigina
yonelik bir séylem yayginlagtirilmis, yiiksek 6gre-
tim kurumlar1 dahil olmak tizere egitim sistemi
tamamen Ozel sektore agilmistir. Son yillarda 6zel
okullarin sayis1 dylesine artmustir ki 2015 itibariyla
1 milyondan fazla 6grenci 6zel okullarda okuma-
ya baglamistir. 2002 yilinda % 17,18 olan MEB’in
yatirim biitgesi 2014 yilinda % 9,32’ye diismiis
(MEB, 2014), hanechalkinin egitime ayirdig: biit-
¢e ayn1 donemde dort katina ¢ikmustir (Keskin
Demirer, 2012). Yagam ve caligma kosullarinin
zorlastirildigr bu dénemde 6gretmenler ve diger



meslek gruplari esnek kosullarda galistirilmaya
baglanmugtir. Ogretmenler, 6zel okul ve dersha-
nelerde diisitk maaglarla uzun saatler caligtirilir-
ken, devlet okullarinda kadrolu, sézlesmeli ve tic-
retli olarak {i¢ farkli kategoride istihdam edilmeye
baglanmiglardir.

1980 darbesinin ardindan, 1981 yilinda {iniver-
siteleri kontrol altina almak amaciyla Yitksekog-
retim Kanunu g¢ikarilmigtir. Cikarilan kanun ile
tiniversitelerin tizerinde yer alacak diizenleyici
ve denetleyici bir kurum olarak Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) agilmistir. YOK kurulugundan
bu yana tniversitelerin akademik ve kurumsal
ozerkligini yok ettigi gerekgesiyle elestirilmis,
Tirkiye’de bilimsel gelisiminin tehdit altinda ol-
dugu dile getirilmistir (Okgabol, 2007). Bilimin
gelismesi bilim insanlarinin ideolojik, mali ve
yonetsel denetimden uzak olduklart bir ortamda
miimkiindiir (Ozbudun & Demirer, 2006). Aka-
demisyenlerin fikirlerini 6zgiirce dile getireme-
dikleri bir ortamda yaratici fikirler gelistirmeleri
miimkiin olmayacaktir. YOK’iin akademisyenle-
re ve 6grencilere kargi sorusturma a¢ma yetkisini
elinde bulundurdugu bir ortamda tiniversite 6g-
retim iiyelerinin bagimsiz bir bi¢cimde aragtirma
yapmasi miimkiin olmayacak, Okc¢abol’un (2007)
ifadesiyle akademik personel, mevcut diizenin de-
vamindan sorumlu birer memura doniistiirtilmiis
olacaktir.

Universiteler iizerindeki bir baska denetim me-
kanizmasi da hig siiphesiz piyasadir. Universite-
ler kamu yarar1 igin bilgi tiretmeyi birakip 6zel
sirketlerin ¢ikarlar1 i¢in bilgi tiretmeye bagladik-
larinda evrensel insani degerler {ireten tiniversite
kavrami ortadan kalkar (Bilgin, 2012). Cok diigiik
maaglarla yagamlarini siirdiirmekte olan 6gretim
elemanlar1 daha 1iyi kosullarda yasamak i¢in pro-
je pesinde kosmak ve para getirecek aragtirmalara
yonelmek durumunda kalir. Yalnizca degisim de-
geri olan bilginin aragtirilmaya deger hale geldigi
bir ortamda piyasada kullanim degeri tagimayan
bilgi tireten disiplinler, kaynak sikintist ile karg
kargtya kalmaktadir (Ozbudun & Demirer, 2006).
Buna paralel olarak Ttirkiye’de egitim fakiilteleri-
nin hem fiziki, hem de egitsel kosullarinin (6rne-
gin 6gretim elemani bagina diigen 6grenci sayisi)
diger fakiilte ortalamalarindan distik oldugu dile
getirilmistir.

Yiiksek ogretimin 6zerkligini kisitlayan bu genel
faktorlerin yaninda, bir de egitim fakiiltelerine

yonelik bagka smirlandirici faktorler s6z konu-
sudur. YOK’iin kurulmasi ile birlikte Tiirkiye’de
Ogretmen yetistiren tim kurumlar dniversite-
lerde toplanmig, MEB’in denetiminden ¢ikarak
YOK’e baglanmistir. Bu tarihten sonra YOK eliy-
le tiniversitelerde egitim fakiilteleri kurdurulmusg
ve egitim fakiiltesine alinacak 6grenci sayilar1 arti-
rilmustir. Altyapi ve yetismis 6gretim elemani ek-
sikligi ceken iiniversiteler YOK’iin dayatmastyla
kurulan egitim fakiiltelerinin getirdigi ek yiki
tagimakta zorlanmuglardir. Egitim fakiiltelerindeki
ogretim elemani eksikligi fen-edebiyat boliimle-
rinde ¢alisan 6gretim elemanlar ile giderilmeye
caligtimigtir. YOK, 1982 yilinda tiim egitim fa-
kiiltelerinde tek tip bir 6gretim programinin uy-
gulanmasi amaciyla tiim fakiiltelere standart bir
program gondermis, 6gretmen yetistiren kurum-
larin birikimini ve deneyimini géz ardi etmistir.
Boylece daha 6nce egitim programlari konusunda
gorece Ozerk olan Ogretmen yetistiren kurumlar
YOK ile beraber 6zerkliklerini tamamen yitirmig-
lerdir.

1980 yilindan sonra IMF ve Diinya Bankasi, yal-
nizca ckonomiyi bigimlendirmekle kalmamus,
egitim sistemine de miidahale etmiglerdir. 1992
yilinda Diinya Bankas1 destegi ile Milli Egitimi
Gelistirme Projesi hayata gecirilmis, Ttirkiye, 6g-
renci merkezli yapilandirmacit egitim sistemine
gecmis, boylece kiiresel ekonominin talep ettigi
ogrenci tipinin yetigtirilmesine odaklanilmustir.
Ayni projenin devamu niteliginde 1997 yilinda
Hizmet-igi Ogretmen Egitimi projesi hayata gegi-
rilmis, 6gretmen egitimi programlar1 yeniden ya-
pilandirilmigtir. Yeni programla uygulamaya do-
niik dersler ile 6gretim metotlar: dersleri artiril-
muis, egitim sosyolojisi, egitim felsefesi gibi dersler
kaldirilmigtir. Digaridan gelen uzmanlar eliyle ge-
ligtirilen bu program tepeden inme bir anlayisla
gerceklestirildigi icin biiylik tepki ¢ekmis, yine
de uygulanmaya devam edilmistir. 2007 yilinda
program gozden gecirilmis, egitim fakiiltelerine
programlart diizenlemek konusunda % 25 ora-
ninda esneklik verilmistir. Ne var ki 6gretmen
yetistiren boliimlere verilen dortte bir oranindaki
bu esneklik YOK’iin sundugu programin teknisist
Oztinii degistirmek igin yeterli olmamustir. 2011
yilinda gikarilan ve son giinlerde giincellenmekte
oldugu sdylenen Ulusal Ogretmen Strateji Belge-
si ile 6gretmenlere performans sisteminin getiril-
mesi, egitim fakiiltelerinin ise akredite edilmesi
giindemdedir.
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Tiurkiye’deki 6gretmen egitimi programlarini bi-
cimlendiren faktorlerin genel hatlarini bu sekilde
cizdikten sonra dosyamizda yer alan yazilarin ige-
rigine kisaca deginelim. Dosyadaki ilk yazimizda
Dr. Gail Edwards egitim diinyasinda ¢okga eleg-
tirilen aktarim temelli 6gretim anlayiginin neden
doniistime boylesine direngli oldugunu tarihsel
bir perspektiften ele aliyor. Dr. Edwards, bu an-
layisin kaynagini on yedinci yiizyll Avrupa’sinin
ckonomik ve sosyal doniisiimlerinden aldigini
soylerken egitim sisteminde ve Ggretmen egiti-
minde gercek bir doniistimiin diyalektik bir anla-
ylistan gectigini savunuyor.

Bir sonraki yazida Dr. Yasemin Tezgiden Cakcak
ogretmen egitiminin temel sorunsalina, 6gretmen
egitimi programlarinda nasil bir 6gretmen yetisti-
rilmek istendigine odaklanarak tig farkli 6gretmen
roliinii (teknisyen, diisinen ve dondstiiriicii 6g-
retmen) ve bu 6gretmenleri yetistirmek isteyen
tarkli 6gretmen egitimi modellerini (teknisist, dii-
siinsel ve elestirel) inceliyor. Ogretmenligin ente-
lektiiel ve toplumsal bir meslek olmasini saglamak
icin 6gretmen egitiminin elestirel bir modeli be-
nimsemesi gerektigini belirtiyor.

Teknisist 6gretmen egitiminin bdylesine yaygin
oldugu bir diinyada 6gretmenleri bilimsel aragtir-
malar yapabilen, toplumsal rollerinin bilincinde
olan ve iilkede uygulanan egitim politikalarinda
sOz sahibi olan etkin ve saygideger bireyler olarak
goren bagka bir modele de dosyamizda yer vermek
istedik. Derya Unlii, Kiiba’daki 6gretmen egitimi
sistemini gegirdigi tarihsel degisimler ile birlikte
yazdu.

Tirkiye’deki 6gretmen egitiminin gegirdigi do-
niisiimi, kiiresel aktorlerin 6gretmen egitimi
tizerindeki etkisini ve 6gretmen egitiminin meta-
lagmasini bu alandaki galismalarindan tanidigimiz
Prof. Dr. Ismail Giiven ile konustuk. Prof. Giiven,
Tirkiye’de 6gretmen egitimin kiiresel aktorler
aracihigryla kolonilestirildigini, egitim fakiilteleri-
nin “glizellik yarigmas1” anlayisi ile rekabet i¢ine
girdigini ve 6gretmen egitiminde sorgulama-arag-
tirma déneminin kapandigini soyledi.

Tirkiye’de son donemde MEB’in 6gretmen
akademisi kurmasi, 6gretmen yeterliklerinin ve
ogretmen strateji belgesinin goézden gegirilmesi
giindemde. Son dénemde hem Bagbakan’in, hem
de MEB Bakanr’'nin yaptig1 agiklamalardan 6gret-
men egitimi programlarinin bir kez daha merkezi
olarak degistirilebileceginin sinyallerini aliyoruz.

Prof. Dr. Rifat Okgabol, yazisinda tiim bu gelis-
meleri tarihsel siirecleri igerisinde ele alarak, ilgili
belgelerin elestirel bir okumasini yapiyor. Ayrica
Ogretmen Akademisi kurulmasinin arkasinda ya-
tan sebepleri irdeliyor.

Benzer sekilde bir sonraki yazida MEB’in 2006
yilinda ¢ikardigi Genel Ogretmenlik Yeterlikleri
belgesinde ortaya konan 6gretmen ozelliklerini
Paulo Freire’nin perspektifinden inceleyen Gozde
Balik¢, yeterliklerin 6gretmeni politik bir lider,
karar alma mekanizmalarinda etkin, 6zgiirlestirici
bireyler olarak gostermedigini dile getiriyor. Ba-
lik¢r ayrica yeterliklerin 6gretmenlerin tistlenecegi
rollere iligkin pembe bir tablo ¢izdigine, uygula-
mada 6gretmenlerin hareket alaninin oldukga ki-
sitl olduguna deginiyor.

Son olarak Prof. Dr. Isil Unal ile yaptigimiz séy-
leside 1997 YOK diizenlemesinin ardindan genel-
de yiiksekogretim ve 6zelde 6gretmen yetigtirme
konusunda yaganan doniistimleri konustuk. Prof.
Unal, YOK ile birlikte iiniversitelerde ciddi bir
¢lirime yasandigini, meslek alani, disiplin ve bi-
lim alani arasindaki farklarin eritildigini soyledi.
Egitim bilimlerinin bir bilim alani ve 6gretmen-
ligin ise bir meslek alani oldugunu belirten Unal,
bu iki iglevin ayni kurum tarafindan yerine getiri-
lemeyecegini savunarak egitim bilimleri fakiiltele-
ri ile 6gretmen yetistiren kurumlarin birbirinden
ayrilmasi gerektigini dile getirdi.

Ogretmen egitimi gibi genig bir konunun tiim
yonlerini tek bir dosyada ele almak miimkiin ol-
masa da konunun farkli yonlerine bu dosyada yer
vermeye calisttk. Umarim bu dosyada yer alan
yazilar d6gretmen egitimindeki sorunlar daha iyi
tahlil etmemize ve yapilmasi gereken dontigiim
icin gerekli adimlart atabilmemize yardimer olur.
Iyi okumalar.
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Giris

Son yillarda, resmi sdylem ve hiikiimet politika-
lar1, ogretmenligi “performansa” indirgemistir.
(Ball, 2003). Ingiltere’de ve diinyanin bircok diger
bolgesinde, artik “iyi 6gretmen” 6nceden belir-
lenmig “standartlar” cergevesi igerisinde hareket
eden biri olarak tanimlanmaktadir. Buna gore, iy1
bir 6gretmen bilgi aktaran 6gretmendir, yani dar
anlamiyla sinavlara hazirlik i¢cin miifredat1 aktaran
ogretmendir. Ancak son doénemde benimsenen
indirgemeci politikalar, bilgi aktarimina dayali
ogretimin bu kadar yaygin olmasii agiklayama-
maktadir. Zira o6gretmenlerin  yonetmeliklerin
disina ¢tkmalart daima miimkiin olmustur. Us-
telik 6gretim ve 6grenmenin aktarim ve edinime
indirgenmesi biisbiitiin yeni de degildir. Hatta
bilgi aktarimina dayali 6gretim daha ilerici politi-
kalarin uygulandigi donemlerde bile varligini siir-
dirmistiir. Aslinda bilgi aktarimina dayali 6gre-
timin temel prensipleri yillardir var olan yerlesik
bir didaktik 6gretim ve pasif 6grenme gelenegine
dayandirilabilir. Ornegin, on dokuzuncu yiizyilda
yagayan egitimciler, Alfred North Whitehead’in
(1929) okullarda “duragan ve birbirinden kopuk
fikirlerin 6grenciler tarafindan pasif bir sekilde
alindig1” bi¢iminde ifade ettigi durumu agir bir
bi¢imde elestiriyorlardi. Bu durumda sasirtici olan
sey bilgi aktarimina dayali 6gretimin uzun yillardir
varligimi siirdiirmiis olmasidir. Ogretim ve 6gren-

! Ik olarak 2011 yilinda Journal for Critical Education Poli-
cy Studies (9(2), 43-59) adli dergide yer alan bu makalenin
¢gevirisi igin yazardan izin alinmistir.

2 Dr., Newcastle Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tletisim ve
Dil Bilimleri, Ingiltere.

me anlayiginda onlarca yildir meydana gelen kayda
deger ilerlemeye ragmen, bilgi aktarimia dayali
ogretim yontemi varligini siirdirmistiir (Lanier
ve Little, 1986). Bilgi aktarimina dayali 6gretimin
boylesine direngli olmasi pedagojik reform amach
aragtirmalarin  eksikligiyle de aciklanamaz. Nite-
kim, 6gretmen egitimi aragtirmalarinin gesitliligi,
genisligi ve niteligi etkileyicidir. Aragtirmacilarin
incelemis oldugu konular sunlar1 kapsamaktadir:
ogretmenlerin 6grenme siirecleri (6rnegin Clark
ve Peterson, 1986; Korthagen, 2010); muhafa-
zakir okul kiiltlirti (6rnegin Lortie, 1975); 6gret-
menlerin diistinsel pratiklerinin dogast (6rnegin
Pollard, 2002; Schon, 1983); 6gretmenlerin 6n
bilgisinin 6nemi (6rnegin Wubbels, 1992); ve hat-
ta 6gretmenlerin sezgilerinin ve ortiik bilgilerinin
rolii (6rnegin Atkinson ve Claxton, 2000; Eraut,
2000). Bu kapsamli ¢aligmalar biitiiniine ragmen,
6gretmen egitiminin 6gretmenlerin uygulamalar
tizerindeki etkisi tiim diinyada son derece kisitli
kalmaktadir (6rnek icin bkz. Zeichner ve Gore,
1990; Zeichner ve Tabachnick, 1981 ve Wideen,
Mayer-Smith ve Moon tarafindan kapsamli ince-
leme, 1998).

Peki bilgi aktarimina dayali 6gretim neden degisi-
me karg1 boylesine direnclidir? Ileride de bahsede-
cegim gibi, daha 6nceki reform ¢abalarinin higbiri
egitsel uygulamalar1 kendi sosyal, tarihsel ve eko-
nomik baglamlari i¢erisinde degerlendirmemistir.
Ne var ki 6gretimi doniistiirme ¢abalar1 boyle bii-
tiinciil bir analiz olmadan asla sonug vermeyecek-
tir. Iste benim bu makalede sunacagim analizin
¢ikis noktasini da tarih olusturmaktadir. Bu ma-
kalede oncelikle, aktarim-edinim metaforunun,
ona eslik eden kavramlarin ve egitsel siireglerin
ogretmen  patolojisinden  kaynaklanmadigina,
gecmiste karst karstya kalinan bazi sorunlar ne-
ticesinde ortaya ¢iktigina deginecegim. Egitimin
gelecegi hakkinda elestirel diistinebilmek istiyor-
sak bilgi aktarimina dayali 6gretimin yanliglarini
siralamaktan vazge¢cmeli, Ollman’in (1993) ifade-
sini kullanacak olursak, “simdiki zamanin i¢inde-
ki ge¢misi” incelemeliyiz. Bu makalede aktarima
dayali pedagojinin hangi tarihsel kosullarda olus-
tugunu gosterdikten sonra, bu 6gretimin mevcut
siyasi ve ekonomik sdylemlerle neden ahenk igin-
de oldugundan s6z edip bunun egitim alanindaki
yansimalarina deginecegim. Burada amacim, eko-
nomik {iretim bigiminin teorik diisiince bic¢imi-
ni belirledigini iddia eden kaba bir determinizm
yapmak degildir. Egemen séylemi begenmeyen-
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lerin, yerlesik tiretim bigimiyle catisan kavramsal
araglan kullanarak bu sisteme nasil kars1 koyabi-
leceklerinden bahsedecegim. Bunu yaparak giiclii
bir ortak noktada bulugabilen (ama genellikle bir-
birine karsit olarak gosterilen) oldukga gesitli bir
diigtiniir grubuna dikkat cekmek istiyorum. Sozii-
nii edecegim diistiniirler arasinda Jerome Bruner,
John Dewey, Martin Heidegger, Karl Marx, Pau-
lo Freire, Lev Vygotsky, Alfred North Whitehead,
Ludvig Wittgenstein ve daha birgok diigtiniir var.
Her ne kadar her birinin ismi egitimle aniliyor
olmasa da bana sorarsaniz bu diisiiniirlerin bulug-
tuklar1 ortak nokta, egitimde miimkiin olabilecek
bir déntistimiin ana kaynagini olusturmaktadir.
Bahsettigim bu ortak nokta, analizlerin merke-
zine bilgi sahibi bireyi degil, praksisi yerlestiren
bitiinsel bir siiregsel-iliskisel diigiinme anlayigidir.
Burada soziinii ettigim diistintirlerin fikirleri ko-
laylikla egitsel tekniklere doniistiiriilebilecek bir-
birinden kopuk felsefi fikirlerden ¢ok, bir diinya
gortigtiniin belirli siyasi miicadele donemlerinde
ortaya ¢ikan birbiriyle yarig halindeki pargalaridir.
Egitimciler, bu egitsel fikirlerin ortaya ¢iktigr si-
yasal ortami incelemezlerse, bu fikirlere dair ege-
men toplumsal yapiyla uyumlu yararsiz yorumlari
elestiriye tabi tutmadan kabul etme yanilgisina
dugebilirler. Diger bir deyisle, egitimi doniistiir-
me meselesinin esasinda egitimin nasil bir insan
ve toplum yaratmak istedigi sorusu iizerine yii-
riitlilen bir miicadelenin pargasi oldugunu kabul
etmezsek, bilgi aktarimina dayali 6gretim, varligi-
ni1 stirdiirmeye devam edecektir. Eger 6gretimin
gercekgei bir dontistimiini amagliyorsak, varligini
stirdiiren egemen egitsel metaforlarin ne tir bir
topluma ait oldugu sorgulanmalidir.

Bilgi Aktarimmna Dayali Ogretim Tarihsel
Olarak Kaynagini Nereden Aliyor?

Egitim politikalarina y6n verenler, bilgi aktari-
mina dayali 6gretime ya da Ellis’in (2010) 6gret-
menligin “aktarim-edinim metaforu” (Ellis, 2010)
adin1 verdigi 6gretime dayali kavramlart siklik-
la kullanirlar. Hepimiz, “miifredatin aktarimi1”,
“bilginin edinimi”, “fikirlerin zihinde tutulmas1”
gibi ifadelere aginayizdir. Bu kavramlar Gylesine
dogallagmustir ki zamanla gercek baglamlarindan
koparilip tarafsizmig gibi, daha da kotiisii temel
kavramlarmig gibi gosterilmeye baslanmuglardir.
Ne var ki Bat1 tarihinin belirli bir dénemine 6zgti
toplumsal iligkilerden tiiretilen bu kavramlar hi¢

de masum degildirler. Biitiin kavramlar gibi bu
kavramlar da kendi yaraticilarinin diinya ile iligki-
lerinde karsilagtiklari sorunlari ¢ozmelerine olanak
saglamak igin tretilmiglerdir. Peki uzun zamandir
varligini stirdiiren bu egitimsel kavramlar neye ve
kime gii¢ kazandirmaktadir?

Bu sorunun yanit1 Bati toplumlarinin neden insan
emegi soz konusu oldugunda bilmeyi yapmaktan
ya da teoriyi pratikten ayirmayr gerekli gordigi
sorusunda gizlidir. Bu durum tipik olarak zihinsel
emegin kol emeginden daha st bir konuma ¢1-
kariligini, bu iki emegin birbirinden ayr1 diigiinii-
lebilecegini, hatta kol emeginin zihin emegi tara-
findan yonetilebilecegi diisiincesini icermektedir.
Carlson (1999) 6gretmen egitimi baglaminda bu
durumu ‘teoriden pratige’ seklinde ifade etmek-
tedir; aragtirmacilar teori dretir, 6gretmenler de
bunu uygular. Unutulmamasi gereken 6nemli
nokta sudur ki teori-pratik ayrimi siniflara boliin-
miis toplumlara has bir 6zelliktir. Mesela, Ainley
(1993) Zuboft'un ¢alismasindan yararlanarak Bati
toplumlarindaki kol ve zihin emeginde beden ile
zihin ayriminin ii¢ gelenekten miras kaldigini ifa-
de etmektedir. Bunlar: “(1) Emegi kolelik ile bir
goren Yunan-Roma mirasi, (2) tarlada ¢alismay:
asagilayip gecimini zorla ganimet alarak yapan sa-
vasgiyl yiicelten barbarlik anlayisi, ve (3) diistince-
yi eyleme tercih eden Yahudi-Hristiyan gelenegi-
dir” (Zuboft, aktaran Ainley, 1993, s. 16).

Zihin ve kol emegi ayrimi on yedinci yiizyilda
6nemli bir yeni donemece girmistir. Feodal top-
lum, aylak sinif ile emekg¢i sinif zithg tizerine ku-
rulmustu; toprak sahibi soylular, gii¢lerini serfleri
topragt iglemeye zorlamak icin kullaniyorlard.
Bu sistem, “doganin diizeni” hakkindaki kati dini
inaniglara dayandirilarak mesrulastirilmigti. Ne
var ki on yedinci yiizyilda demokratik sanayicilik
anlayiginin ortaya ¢ikmasina paralel olarak ortaya
¢ikan {i¢ ana gelisme bu toprak sistemine meydan
okumaya bagladu: ticaretle ugragan kitlenin artma-
s1, bilimin ilerlemesi ve bireyci epistemolojinin
gelismesi (Taylor, 2007). Bu gelismeler, feodal
iligkilere son noktay1 koyup “6zgiir bireyler” ol-
duklar1 iddia edilen bireyler arasinda hukuki ilig-
kilere dayanan bir diizen tesis etti. Artik bireyler,
kendilerine sunulmug olan meta takasina dayali dig
diinya ile “6zgiirce” iliski kurabilirdi. Tiiccar si-
nifin yitkselmesiyle, birey kendi emegini piyasa-
da “Ozgiirce” satabilir hale gelmisti. Bagkalarinin
hakkini gasp eden seckinlerin yeni ig bolimini



mesrulagtirmak igin elbette baz1 yasal diizenleme-
lere ihtiyaglar1 vardi. Suchting’in (1986) belirttigi
gibi, tiiccar siifinin, yonetimi devraldiklart feo-
dal beylere kargi iistiinliik miicadelelerinin giic-
lenmesi igin bu gerekliydi. Bu yiizden, yeni olu-
san bu yonetici sinifin kendi iddialarint megrulag-
tiracak otoriter bir bireyci epistemolojiye ihtiyaci
vardi. Bu sayede bu smifa ait fikirlere meydan
okunamayacak, boylece kendi ayricaliklart giiven-
ce altina alinmug olacakti.

Bu modern epistemoloji, kaynagini antik Yu-
nan’dan aliyor olsa da doruk noktasina Aydinlan-
ma ¢aginda ulagmistir (Crotty, 1998). Giintimiize
kadar varligimi stirdiiren bu “teknik-rasyonalist”
yaklasim, yani “bilme bilimi” bu dénemde ortaya
¢ikmugtir. Bu anlayigla bilgi ve bilme edimine dair
kavrayigta bityiik bir degisim meydana gelmistir.
Bilgi artik sorgulanmadan Tanrr’dan veya onun
temsilcilerinden gelen bir sey olmaktan ¢ikmustir.
Birey kendisine sunulan dig diinya ile kargilagmasi
sonucunda bilme eylemini kendisi gergeklestir-
mektedir. Ne var ki kapitalist sistemin mantigi,
bilme eylemi ile yapma eylemini birbirinden ayir-
mustir, boylece bilme eylemi, kaynagini olusturan
toplumsal etkinliklerden de koparilmigtir. Zira
bilmenin uygulama ile baglantili olarak ortaya gik-
t1g1 gercegi kabul edilmis olsaydi, entelektiiel sec-
kinlerin is¢i ve teknisyenlere verdikleri buyrukla-
r1 hakli ¢ikartmalart miimkiin olamayacakti. On
dokuzuncu yiizyilin liberal diigtiniirci J.S. Mill’in
iddia ettigi gibi, “...en iyi hitkiimet ... en akilli-
lardan olusan hitkiimettir ve en akillilar daima
azinhg olusturmalidir” (Carr ve Harnett, 1996, s.
50). Her ne kadar bilginin gegerliligi bir zamanlar
kamusal bir bagarili uygulama kriterine dayandi-
riliyorduysa da, modern epistemoloji bireyin bil-
gisinin gegerligini giivence altina almigtir. Ayrica,
tarafsiz oldugu iddia edilen bu gegerlilik yontemi,
bireyin bircok alandaki bilgisini mesrulastirmak
icin kullanilabiliyor, istelik de bireyin bilgi sa-
hibi oldugunun kabul edilmesi igin herhangi bir
uygulama i¢ine girmesini gerektirmiyordu. Bu
epistemoloji a priori idi. Dogast geregi uygulama-
l1 emek iizerinde bir denetim mekanizmasi olarak
kullanilabilecekti. Bir bagka deyisle, teori-pratik
ayrimi hesap verilebilirlik ve toplumsal denetim
icin kullanilabilmekteydi.

Tim bunlarin egitsel acidan 6nemi ise bu degi-
simlerin, “bilgi aktarimi1” bigimindeki 6gretim
anlayigint miimkiin kilmasidir. Yeni toplumsal ig
boltimii, “bilgiyi tiretenler” ile “bilgi teknisyenle-

rinin” birbirinden ayrilmasini mesrulastirmigtir.
Boylece “bilgi edinmek” ile “bilgiyi uygulamak”
birey tarafindan gergeklestirilebilen birbirinden
bagimsiz iki ayri etkinlik haline gelmistir. Bu
mantiga gore, bilgi 6nceden tanimlanabilen, ak-
tarilabilen, higbir uygulamaya ihtiyag duyulmak-
sizin edinilebilen ve sahip olunabilen bir seydir.
Burada gegerli olan ontolojik ve epistemolojik
varsayimlar sunlardir: ilk olarak, seyleri bilenler
bireylerdir; ikincisi, bireyler bilgiye sahip olabilir; ve
tictinciisi, bilgi edinildikten daha sonra uygulamaya
gegirilebilir. Moore (Smyth ve Shacklock’da alin-
tilanmis, 1998, s. 79) bu diizenlemeleri mantiga
uyduran mantigi ve gorisleri, “miilkiyetci birey-
cilik anlayiginin politik teorisi” seklinde tanimla-
mustir. Milkiyetci bireycilik, son otuz yilda yapi-
lan egitim reformlarinda gittikge daha da goriiniir
olmaya baglamigtir. Burada aktarim-edinim bigi-
mindeki 6gretim yontemi merkezi konuma yer-
lesmistir, ¢linkii insanlarin birbirinden yalitilmig
bireyler oldugunu ve 6nceden tasarlanmis degisim
iligkilerine girdikleri fikrini dogallagtirmaktadir.
Insanhgin kendisine yonelik olarak sahip oldugu
bu ontolojik bireycilik anlayisi, liyakata dayali bir
toplumda nesnel diinya ile karsilasan bireyin ken-
di kendine 6grendigi anlayisina analitik bir @istiin-
lik saglamaktadir. Geleneksel epistemolojilerin
(ister rasyonalist olsun, ister empirik) altinda ya-
tan bu bireyci yaklagim, temel analiz birimi olarak
6zne-nesne iligkisine dayanir. Bilen ile bilineni
birbirinden ayirmaktadir. Bu anlayista, gergeklik
iki parcaya boliiniir; bir nesnel dis diinya vardir,
bir de gercekligi gormemizi saglayan 6znel dene-
yimler diinyasi vardir. Yani gergeklik, temsilidir
ve gerceklige ancak bir 6nerme ile o 6nermenin
yansittigl soylem digt gergekligin unsurlari arasin-
daki iligki yoluyla ulagilabilir. Oyleyse 6grencinin
amact bilgiyi edinmek, uygulamak ve ger¢eklige
dair edindigi bilgiyi sergilemektir. Ogretmenin sinif-
taki rolii ise test edilecek bilgiyi sadik bir bicimde
aktarmaktir. Smith ve Shacklock miilkiyetgi bi-
reycilik anlayiginin egitime yansimasini su sekilde
ifade ediyor:

Basit bir sckilde ifade edilecek olursak, bu goriis
bireylerin y1ginla beceriden olusan kisisel yeter-
liklerden meydana geldigini ve toplumda bir-
birleriyle kurduklar1 degisim iligkilerinde “ken-
di yeterliklerinin sahipleri” bi¢ciminde hareket
ettiklerini ifade etmektedir. Devletin gorevi, bu
miilkiyetin korunmasmi saglamak ve bu alig-
verigin gergeklesebilecegi diizeni ve kosullar
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yaratmaktir. Bagka bir deyisle, devletin rolii, bu
beceri modiillerinin olugturulmast ve aktaril-
masi i¢in gercken egitsel siiregleri planlamak ve
daha sonra bunlar belgelendirmek ile sinirlidir
(Smith ve Shacklock, 1998, s. 79).

Belgelendirme, liyakat kavraminin devamliligini
saglamak ve nihayetinde kiigiik bir azinligin eko-
nomik ayricaliklarin1 mesrulastirmak igin kilit rol
oynamaktadir. Bireyin varolussal olarak ayricalik-
I1 olmasi, bu durumu mantiksal agidan miimkiin
hale getirmistir. Kiginin emek piyasasinda kendi-
ni avantajl hale getirmesi gerektigi igin, kiginin
uzmanliga sahip oldugunu belgelerle kanitlamasi
gerekir. Nitekim, bilgi uygulamadan ayr bir sey-
mis gibi distintldigiinde, bilginin metalagmasi
ve bireysel bir miilk - yani bir kimsenin i§ yapma-
ya yonelik potansiyelini sergilemesi - bi¢ciminde go-
rilmesi miimkiin hale gelmektedir. Bu yiizden,
burada bireyin diinyaya iligskin bilgisinin ona dair
eyleminden 6nce geldigi diistiniiliir. Birey diinya-
ya iligkin bir teori edinmelidir, ¢iinkii devamin-
da gelecek uygulama, (feodalitede oldugu gibi)
otorite ve gelenege itaate degil, daha giivenilir bir
temele dayanmalidir. Aslinda Polanyi’nin (1962)
¢aligmalarinda sozii edilen bi¢imde, uygulamaya
yonelik ortiik bilgiye daha az deger atfedilmelidir.
Schon’un ifade ettigi gibi “Ortiik bilgiyi ne kolayca
nesneler diinyasinin betimsel bilgisi seklinde ele
alabiliriz, ne de onu mantik ve matematigin ana-
litik semalarina indirgeyebiliriz” (Schon, 1983, s.
33). Ortiik bilgi emekten dogar, bir bagka ifadey-
le ortiik bilgi bilenden ayrilamaz ve tagmabilir bir
metaymug gibi diistiniilemez. Ama kavramsal bil-
gl ve beceriler, bagkasina aktarilabilir meta haline
gelmeye, uygulamadaki baglamlarindan kopari-
lip “ders izlencesi” seklinde paketlenerek egitim
piyasasina sunulabilmeye elveriglidirler. Kisinin
kendi bilgisini kanitlamasinin goriiniir yolu ser-
tifikalardir; sertifikalar bireyleri bagkalariyla kar-
silastirma mekanizmasi olarak da ig gérmektedir.
O halde 6gretmen egitimi ile okullarda sunulan
ogretim, onlara eslik eden merkezi degerlendirme
sistemleri ile birlikte, sertifika saglayan vazgecil-
mez kurumlar olarak gérev yapmakta, bu siirecin
merkezinde ise bilgi aktarimina dayali 6gretim yer
almaktadir. Boxley’in (2003) ifade ettigi gibi, bu
durumda Bat1 toplumlarinda egitim, rekabetgi kii-
resel piyasa iginde insan sermayesi olusturmaktan
bagka bir anlam ifade etmemektedir.

Bu durumu ortacag zihniyetine kargt ortaya ¢ik-
mig olan, piyasa kurallarinin tartigmasiz bir bi-

¢imde egemen oldugu, simdilerde bir ekonomik
koktencilik (Smyth ve Shacklock, 1998) halini al-
maya baglayan durumun baglangici olarak gorebi-
liriz. Her ne kadar aralarindaki iliski zaman zaman
gizli kalsa da, Batr’daki egitim kurumlar1 inkar
edilmez bir sekilde kapitalist iiretim ekonomisi
tarafindan sekillendirilmektedir. Bowles ve Gintis
(1976), egitim kurumlarinin her zaman ekonomik
bir iglev gordiiginti savunmugtur. Bu durumun
gortnirliigii ekonomik canlihigin oldugu dénem-
lerde azalirken ekonomik kriz dénemlerinde daha
agik hale gelmistir. Diinya Bankas'nin “yapisal
diizenleme” dénemi olarak adlandirdigi son otuz
yilda, verimlilik ve tiretkenlige yonelik taleplerin
artmasiyla piyasa mantigi kamu sektoriinde daha
da gortiniir hale geldi. Kaynaklar azaldik¢a 6gret-
menlerin, daha az seyle daha ¢ok sey bagsarmalar
beklenmekte; maaglari ise performanslarina en-
deksli hale gelmektedir. Performans gostergeleri
ogretmenlerin emegine ol¢iilebilir degisim degeri
bigmektedir. Bu gostergeler, 6grenci standartlar
ile mesleki gelisim yeterlikleri olarak ikiye ayir-
maktadirlar. Ball’a (1999, s. 189) gore, bu stan-
dartlarin “...sermayenin ihtiyag duydugu 6zel ve
genel becerileri sunmast ve her yonden ‘ige uy-
gun’ 6grenci mezun etmesi beklenmektedir.” Or-
negin Ingiltere’deki hizmet 6ncesi egitim prog-
ramlarinda kayith olan 6gretmen adaylari, kendi
emeklerinin degisim degerini, otuz ii¢ maddeden
olusan Nitelikli Ogretmen Durumu Standartla-
r’'na (QTS) gore belgelendirmek zorundadirlar
(TDA, 2009). Ogretmenler bagkast icin performans
gosterdikge, yaptiklar1 igin meta degeri goriiniir hale
gelmektedir. Boxley’e gore, okulda sunulan 6gre-
timin ekonomik iglevi burada daha net bir sekilde
ortaya ¢ikmaktadir:

Ogretmenlerin temel olarak kapitalist devletin
dretim birimlerine ekonomik yarar saglamak
icin ¢aligmakta olduklari, kullanilan performans
sistemi dili ile daha net bir bigimde ortaya ¢ik-
maktadir (Boxley, 2003, s. 8).

Egitim sistemi ile ekonomi arasindaki iligkiye
dair daha ¢ok sey soylenebilir, ancak burada asil
odaklanilmaya caligilan nokta, aktarim-edinim ya
da bilgi aktarimina dayali 6gretim yénteminin or-
taya nasil ¢iktig1 ve bu yontemin mevcut ekono-
mik ve toplumsal ortamda roliiniin ne oldugudur.
Yukarida yiiriitiilen tartisma, bilgi aktarimina da-
yali 6gretimin arkasinda yatan ontolojik ve epis-
temolojik varsayimlarin, ortaya ¢iktiklart baglam
disiintildiigiinde ne kadar da anlamli olduklarini



gostermektedir. Nitekim, teori ve pratik ayrimi ve
bununla iligkilendirilen bireycilik anlayisi masum
egitsel soyutlamalardan ibaret degildir. Aktarim-
edinim temelli 6gretim modeli, uygulamaya de-
rinden kok salmis, egitim sistemini ve toplumu
bigimlendirmistir. Bu baglamda diisiintildiigiin-
de, bu kavramlarin egitsel hayal giiciine egemen
olmasi sagirtict degildir. Bu kavramlar kaynagi-
n1 toplumsal iligkilerden aldiklar1 ve ¢ikarlarina
hizmet ettikleri kigiler tarafindan mesrulastirip
stirekli kilindiklar1 i¢in ortadan kaldirilmalarini
saglamak tek bagina fikir tiretmek ile miimkiin
olmayacaktir.

Her seye ragmen, egitim diinyasinin ¢ok iyi bil-
digi gibi, bireyci-edinimci bilgi metaforunun et-
rafi celigkilerle sarilmis durumdadir. Bu celiskiler
ortaya c¢iktiklar1 toplumsal tiretim iligkilerindeki
gerginligi yansitmaktadirlar. Bir sonraki bolimde
somut ornekler vererek 6gretmen egitimcilerinin
ve Ogretmenlerin giinlitk mesleki pratiklerinde,
teoriyle pratigi, bireysel degerlendirmeyle alter-
natif 6gretim-6grenme yontemlerini uzlagtirmaya
calisirken kargilagtiklart sorunlarin merkezinde bu
celigkilerin oldugunu gésterecegim.

Bilgi Aktarimina Dayali Ogretimin Meslek
Yasamina Yanstyan Celiskileri

Okullarda goriilen en agik ¢eliski, 6gretme-6g-
renme stireglerinin etkilesimli olmasina yonelik
mesleki cagriya karsin 6gretmenlerden edinimi
hizlandirmalarinin beklenmesidir. Okullarda ve-
rilen 6gretim, 6grencileri hayata hazirlamak ama-
ctyla onlarin gergek diinya hakkinda bilgi edinme-
lerini hedefler. Burada bilgi edinme ile bilginin
hayata gegirilmesi birbirinden kopuk bir sekilde
ele alimir; bu durum bilgiye yonelik kapitalist an-
lay1s agisindan bakildiginda beklenmedik bir sey
degildir. Dahasi, aktarilmaya en ¢ok degecegi dii-
stintilen bilgileri igeren icerik temelli bir miifre-
dat olusturulup 6gretmen araciligryla bu bilginin
ogrencilere aktarimi ve her 6grencinin bu bilgiyi
ne oranda edindiginin 6l¢iilmesi mantiklidir. Ne
var ki boylesi bir amag, etkilesimli egitim anlayi-
styla gelismektedir, ¢iinkii duragan bilginin edini-
mi daima tek yonlii ve pasif bir siiregtir ve bilgi ile
eylemin birlikteligini bozmaktadir (Whitehead,
1929). Aktarima dayali yontemleri reddederek ya-
pilandirmaci ve etkilesimli 6grenme yontemlerini
oneren bir¢ok aragtirmaya ragmen, egitimdeki bu
celiski glinliik pratiklerde devam etmekte ve etki-

lesimli 6gretim yontemlerinin kullanimina engel
olmaktadir.

Buna benzer bir geligkiye, 6gretmenlerin 6gretimi
ve 6greniminde de rastlanmaktadir. Vygotsky’den
esinlenmig kiltiirel, tarithsel ve toplumsal yapi-
landirmact 6grenme teorileri 6gretmenin mes-
leki gelisimine dair kavrayisimizi gelistirmistir
(bkz. Carlson, 1999; Edwards, 2010; Ellis, 2010;
VanHuizen ve digerleri, 2005). Yine de hala bi-
reyci epistemoloji, egitim politikalarina ve egitsel
uygulamalara yon vermektedir. Bu politikalar
ogretmenin 6grenmesine yonelik davranisct anla-
yisla paralellik gostermekle kalmaz, ayni zamanda
ogretmenlerin bireysel olarak ‘6zerk’ birer uzman
olmalarmi saglamak amaciyla egitsel semalari,
mesleki bilgi birikimini ve bir takim becerile-
r1 edinmeleri gerektigini 6ngoren biligsel anlayist
da benimser (Clark ve Peterson, 1986). Ustelik
kapitalist modernitenin mantig, 6gretmen egi-
timcisini, siif i¢i stireclerin analizinden ziyade
‘temel becerilerin’ aktarilmasina ve 6gretmenin
sergiledigi performansin maddeler halinde liste-
lenmig formlara uyup uymadigini kontrol etmeye
odaklanan bir egitsel bilgi saglayicisina doniis-
tirmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ‘mesleki
nitelikleri’ edindiklerini gostermeye zorlandiklari
bir ortamda, performans odakli sistem varligini
stirmektedir.

Ancak burada kacinilmaz olarak bir bagka celiski
daha ortaya ¢ikmaktadir: 6gretmenlerin bir dizi
yeterlik kazanmasini gerektiren hesap verilebilir-
lik talepleri 6gretmen 6zerkligini baltalamaktadir
(Bates, 2004). Modernist bilginin ‘tarafsiz’ durugu
her ne kadar 6gretmenleri gliglendirme iddiasinda
olsa da onlari, pedagoji ile ahlaki giindem arasin-
da baglant1 kurmalarini saglayacak mesleki 6zerk-
likten mahrum birakmaktadir. Standartlarla ilgili
degerlendirici sorular salt empirik meselelermisg
gibi gosterilmektedir. Konunun bu sekilde yansi-
tilmasi, liberal-kapitalist toplumun 6rtitk norm ve
degerlerinden kaynaklanan kurumsallagmis uygu-
lamalar1 megrulagtirmaktadir. Boylece, rasyonel
bir insanin bilgi ekonomisinde uzmanlarin sattig
bilgiler arasindan 6zgiirce ‘se¢gme’ sansina sahip
oldugunu ve boyle bir ortamda okul ve 6gretmen
ozerkliginin genigledigini savunmak miimkiin
hale gelir. Ancak bu 6zgiirliikk elbette sahte bir
Ozgtirlitktiir. Boyle bir ‘segme’ 6zgiirliigti perfor-
manst daha da yogunlastirir, ¢tinksi bu 6zgiirlitk
bireyin kisitli bir dizi meta arasinda yapacag seci-
me indirgenmis ve okulun bu se¢imi maddi ola-
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rak karsilayip karsilayamayacagi durumuyla smir-
landirilmistir. Bir baska deyisle, egitimi toplumsal
yarar agisindan yeniden tanimlanma ihtiyact g6z
ardi edilir, ¢linkii 6gretmenin 6grenmesi bireysel,
edinimsel bir mesele olarak gériiliir. Ogretmenler
daha ¢ok yeterlik belgesi ‘satin aldikga’, 6grenme-
nin zaman iginde gerceklesen dogrusal bir bilgi
edinim siirecinden ibaret oldugu diisiincesi hii-
kiim stirmektedir. Pedagojik teknikleri edindikle-
rini gostermekte yetersiz kalmalari, 6gretmenlerin
kariyerinde ciddi sorunlara yol agtig1 gibi ciddi bir
ekonomik kayba da neden olur. Su an Ingiltere’de
oldugu gibi, 6grenci basarisi sinav sonuglart esas
almarak kargilastirildikga 6gretmenlerin sisteme
daha da ¢ok boyun egmesi saglanir. Gii¢ ve se¢me
yetkisinin 6gretmene devredilmis olduguna dair
soylemlere ragmen, 6gretmenlik uygulamalarinda
samimi bir yenilik arayig1 baltalanarak 6gretmen-
ler sisteme boyun egmeye mecbur birakilmakta-
dir.

Bu teknisist anlayisin yok edilmesi i¢in yapilan
oneriler de bilgi aktarimi hastaliginin bir pargasi-
n1 olugturmaktadir (Edwards ve Thomas, 2010).
Distinsel becerilerin (reflective skills) aktarimi ve
ediniminin, “elestirel olmayan bir sosyallesme-
ye” ve performans baskilarina kargt bir panzehir
gorevi gorecegi iddia edilmektedir. Ne var ki 6g-
retmenin diigiincesi bu kez de belirli bir listeye,
digiinsel beceriler listesine sadakat haline gelin-
ce, izlenim yonetimi olgusu su yiiziine ¢ikar.
Eger amag bilgi aktarimi ve aktarilan bu bilginin
ediniminin sergilenmesi ise, bagar1 kriterlerinin bir
yeterlik listesi mi, yoksa diistinsel beceriler listesi
mi oldugu c¢ok d anlam ifade etmemektedir. So-
nuclara odaklanma saplantis1 6gretmenleri sinif-
taki egitsel siirecleri mesleki agidan incelemekten
alikoymaktadir, ¢iinkii bir kontrol listesine bagl
kalmak, 6gretmenin dikkatini 6grencilerin 6g-
renme siireclerinin analizinden uzaklagtirir (Ball,
2001). Ogretmenin temel kaygisi, bigimlendi-
rici degerlendirmeden ziyade nihai merkezi de-
gerlendirme haline gelmekte, 6gretmenler esas
olarak kendi performanslar1 ve bu performansin
yonetimiyle alakali sonuglara odaklanmaktadirlar.
Bu noktada elbette ¢eliskiler ortaya ¢ikmaktadir;
¢linkii diisiinme, anlama ve beceri, aktarilabilecek
veya “edinilebilecek” seyler degillerdir, bunlar an-
cak uygulamada ortaya ¢ikacak siireglerdir. Belirli
durumlarda hayata gecirildikleri goriilse de, birey-
sel “miilk” olarak goriilemezler. Fakat on yedinci
ytizyil epistemolojisi, bizi bunlarin aktarilip uy-

gulanabilecegine inandirmaktadir. Tarihsel siiregler
tarihselliginden koparilip carpitilmakta ve meta-
lagtiritlmaktadir.

Bu ise yeni bir ¢eliskiyi beraberinde getirmektedir:
rekabetci bir politika benimseniyor olmasina rag-
men, 6gretmenlerden birbirleriyle yardimlagarak
galigmalar1 beklenmektedir. Nitekim Larson’un
(2009) galigmasi, bireysellestirilmis degerlendir-
me yontemlerinin, rekabetci yapilarindan dolay:
mesleki dayanigmay1 yok ettigini ortaya koymus-
tur. Ogretmenligin performans gostergelerine
indirgendigi bir ortamda bireysel performansin
bu sekilde nesnellestirilmesi, 6gretmen emeginin
degisim degerinin diger dgretmenlerle kargilag-
tirmali olarak olciilmesini saglar. Ogretmenler
piyasada is bulmak ve terfi edebilmek igin reka-
bet etmek zorundadirlar, boylece kendi goreceli
degerlerini bir meta olarak gérmeye baglamakta-
dirlar. Bu yiizden, 6gretmenler birbirine yabanci-
lagmugtir. Bu siireg ¢ocuklar okulda igbirligi iginde
galigtiklart zaman akillarinin karigmasina benzer.
Isbirligi icinde galigtiklarinda kendi bireysel iiret-
kenliklerini gostermeleri ve akranlarinin 6niine
gecip ise alabilirliklerini artiracak bir sertifika
almalar1 zorlagmus olur.

Mesleki dayanigmayi caydirici bu faktorler tiniver-
sitedeki 6gretmen egitimcileri ile okullardaki 6g-
retmenler arasindaki iligkiyi de bozmaktadir. Bu
geligkiler, tipki digerleri gibi bilmeyle yapmanin
birbirinden ayrilmasindan kaynaklanmakta, teori-
cilikle tarihselcilik arasindaki git-gele yansimakta-
dir. Teoricilik anlayigi bilgiyi tarihsel baglamindan
koparirken tarihselcilik ise bilglyi tamamen tarih-
sel tikellige indirgemektedir. Ornegin 6gretmen
adaylar1 6gretmenlik uygulamasr i¢in okullara yer-
lestirilmeden 6nce teorinin uygulamaya rehberlik
edecegi disiincesiyle cogunlukla hocalarinin “ige
yarar teoriler aktarmalarini” beklemektedirler. Bu
beklenti ger¢eklesmediginde ise, {iniversite hoca-
larinin fildigi kule idealizmi ile gergek okul sart-
lar1 arasinda bir uyusmazlik oldugunu iddia ede-
rek teoriyl tamamen ige yaramaz olarak gérmeye
baslarlar (Lasley, 1980). Hatta bazilar1 siiflarin
¢ok degisken bir yapida oldugunu ve bu yiizden
de sinirsiz sayida adaptasyon yapmaya ihtiyag du-
yuldugunu ifade etmektedirler. Bu nedenle bazi
ogretmenler, hatta bazi politika yapicilar, 6gret-
meyi 6grenmenin “is tizerinde” gergeklesecegini
savunmaktadirlar. Fakat “ig tizerinde 6grenme”,
rasyonalizmin yikict etkilerinin yerine kaba bir



deneyselligin ayn1 derecede yikici etkilerini koy-
mak olacaktir. Salt deneyim elde etmeye dayali bir
anlayis, 6gretmenlerin mesleklerini, teorinin etki-
sinden uzakta, birikimsel olarak deneyim elde ede
ede 6greneceklerini savunur. Burada yatan ¢elis-
kinin tizerinde nadiren durulur: eger yalniz de-
neyim yolu ile 6greniyorsak, neden 6gretmenler
klasik degerlendirme yontemleriyle yeterliklerini
ispatlamak zorunda kaliyorlar? Ogretmenlikte
yetkinlik kiginin meslekte gecirdigi yil sayistyla mi
Ol¢iilecektir?

Mevcut uygulamalarda elbette ¢ok daha fazla ge-
liski bulunmaktadir, ancak bunlarin hepsinden
bahsetmek bu ¢alismanin kapsami digindadir.
Burada amacim bu ¢eligkilerin bazilarinin feoda-
liteden kapitalist iligkilere geg¢is siirecinde olusan
modern bilgi diisiincesinden etkilenerek nasil or-
taya ¢iktigina deginmektir. Bilgi aktarimina dayali
ogretim anlayiginin temelinde modern bilgi kav-
ramlar1 vardir. Bu kavramlar, on yedinci yiizyilin
ckonomik ve politik doniigiimlerinde ortaya gikan
toplumsal iligkilerin bilingli bir disavurumudur.
Bu kavramlar Bati1 diinyasindaki egitim kurum-
larinin uygulamalarinda derinlere iglemistir; bu
uygulamalar 6gretmeni kisitlayip ¢ogu zaman
celigkiler seklinde kendini belli eden gerginlikler
tiretmektedir.

Her seye ragmen bu celigkiler potansiyel firsatlar
olarak da okunabilir. Bu ¢eligkiler egitim diinya-
sinda var olabilecek dontigiim olasiligina igaret et-
mektedirler. Eger bunlardan faydalanmak istiyor-
sak, bizlere elestirel araglar sunan diigtiniirlerin
calismalarinin tizerine yeni bir geyler inga etmeli-
yiz. Simdi sira o diisiintirlere odaklanmakta.

Diyalektik Bir Elestiri

... kiiciik ¢ocuklar ¢ok diyalektik diistintirler; et-
raflarindaki her seyi hareket halinde, ¢eliskilerle
dolu ve siirekli degisen nesneler olarak algilar-
lar. Onlarin iyi birer diyalektik¢i olmaktan siy-
rilmalarini saglamak icin ¢ok ¢aba sarf etmemiz
gerekmektedir (Harvey, 2010, s. 12).

Bu makalede daha 6nce diyalektik diigiinceye ilig-
kin dogrudan bir gonderme yapilmamuis olsa da,
diyalektik diisiinmeye aligkin olanlar bundan 6n-
ceki analizin diyalektik bir analiz oldugunu fark
etmistir. Calismama 6gretmen egitimindeki giin-
cel egilimleri tanimlayarak bagladim; bu egilimleri
birbirinden kopuk, duragan olgular olarak gérmek
ve aralarindaki bagin daha sonra kurulacagini s6y-

lemek yerine bu egilimleri zaten parcast olduklar
uzamsal ve tarihsel baglamlarin i¢inde incelemeye
calistim. Ollman (1993), diyalektik diisiinenlerin
herhangi bir olguyu anlayabilmek i¢in biitiinden
basladiklarini, bu biitiinii meydana getiren aradaki
baglantilarin ve degisimlerin olgudan ayri disii-
niilemeyecegine inandiklarimi ifade etmektedir.
Bir bagka deyisle diyalektik diistiniirler, gercekligi
ontolojik bir bakis acistyla yani birbirine bagimli
ve degisken siirecler tarafindan olusturulan ya-
pilandirilmig bir biitiin olarak ele alirlar. Iste bu
ytizden bu makalede simdiye kadar, egitim cami-
asmin yasadigy gerilimleri geligki olarak sundum
- bunlar zaman iginde birbirini destekleyip birbi-
rini zayiflatan etkilesimli siirecler ve boylesi ¢atig-
malar siirekli doniisimiin merkezinde yer aliyor.
Bu egitsel degisim siireclerinin diyalektik olarak
toplumsal degisimle alakali oldugu diistiniildii-
giinden bu g¢eligkileri anlamanin, egitim diinya-
sinda var olan doniisim potansiyelini harekete
gecirecegini diistiniiyorum.

Diyalektik diigiince, epistemolojik temsiliyetgili-
g1 diizeltmeye yonelik uzun bir gegmige sahiptir.
Kartezyen modernist diigtiniirler, 6zne ve nesne-
yi ayr1 ve duragan seyler olarak diigtiniirken (bu
diistince ayn1 zamanda aktarim-edinim, diger bir
adiyla bilgi aktarimina dayali 6gretim ve 6grenme
yontemlerine ilham kaynagi olmustur), siireci te-
mel alan distiniirler 6zne ile nesne, bilme ile yap-
ma arasinda diyalektik bir iliski oldugunu savu-
nurlar ki bu da egitimi organik bir gelisim stireci
olarak goren anlayis1 ortaya ¢ikarir (Scarfe, 2009).
Bu diisiince, ana ilkeleri Antik Yunan felsefine
kadar uzanan ve Aydmlanma ¢agininin devrim-
ci tepkisinden esinlenen bir elestiri kiiltiiriidir
(Ollman, 1993). Siirekli degisime yaptig1 vurgu
nedeniyle diyalektik, temel olarak devrimcidir.
Ollman’in ifadesiyle,

Diyalektigin devrimci olmasi, simdiki zamani
toplumumuzun i¢inden gectigi bir an olarak
gérmemize yardim etmesinden, ne oldugunu
anlarken nereye dogru gittigini de anlamamizi
saglamasindan ve herkesin her seyle baglantili
oldugu, bizim de etkileme giiciine sahip oldu-
gumuz bu siireci, sadece kurbanlar olarak degil
oyuncular olarak da anlamamizi miimkiin kil-
masindan kaynaklanir (Ollman, 1993, s. 18-19).

Diyalektik diisiinceye en ¢ok coskulu siyasi mii-
cadele ortamlarmin oldugu dénemlerde rastla-
nir. Ornegin Marx, Avrupa’da cesitli isci direnisi
cereyanlarinin oldugu on dokuzuncu ytiizyilda
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yaziyordu. Yirminci yiizyilda savas sonrasi daha
demokratik ve daha esitlik¢i bir yonelis oldugu
donemlerde de diyalektik diigiince goriintir ol-
mustur ta ki seksenli yillarda Batili hitkiimetler bu
toplumsal egilimleri tersine ¢evirene kadar.

Ustelik, analizlerinin merkezine bilen bireyi degil
de uygulamayi koyan diistintirlerde bile diyalektik
distinceyi gormek miimkiindiir. Her bakimdan
tek ve ayni olduklarini iddia etmem higbir sekilde
miimkiin olmasa da, stire¢ temelli egitim felsefe-
lerinde diyalektik diigiincenin unsurlarina rastlan-
maktadir. Burada ortak noktalara dikkat ¢ekmek
istiyorum; ¢linkii diyalektik diistince, egitimin
kendi sosyal, tarihsel baglami i¢inde degerlendi-
rilmesini mecbur kilmakta, baglamindan kopuk
bir yorumuna engel olmaktadir. Nitekim, arag-
tirmacilar ilerlemeci ve siire¢ merkezli diigtince-
lerin baglamindan kopuk bir sekilde degerlendi-
rildiginde sermaye tarafindan nasil istila edildigini
gostermektedir (Bowles ve Gintis, 1976; Sharp
ve Green, 1975). Bilgi aktarimina dayali 6gretimi
elestiren bir¢ok egitimcinin eserinde siire¢ mer-
kezli diigiinmeye rastlanmaktadir. Bu kigiler ara-
sinda: Whitehead (1929), Bruner (1996), Freire
(2005), Stenhouse (1975), Dewey (2010) ve Vy-
gotsky (1978) gibi daha bir ¢ok egitimci diigtiniir
bulunmaktadir. Bu distiniirlerin  ¢aligmalarinin
bizlere katkisi, bilenin ve dig diinyanin uygulamaya
ickin oldugunu ve wygulamalar yoluyla olusturuldugu-
nu gostermek olmustur. Bu bakis agis1 diyalektik
diisiinmenin temel ilkesidir ve bilmenin moder-
nist yorumuna dayanan bireyci bilme kavramina
kargi ¢ikmaktadir. Bu distiniirler, insan 6znesi
yerine wuygulamaya ontolojik bir ayricalik vererek
bireyci-edinimci bilme yontemini reddedip yeri-
ne praksisi 6ne siirmektedirler. Diinya bilinmeye
hazir nesneler birikimi olarak degil de degisken
iligkiler biitiini olarak algilandigindan diyalektik
degisim siirekli olarak kavramlarin degismesine
ve bozulmasina neden olur. Kavramlar, sonradan
uygulanabilir olsun diye 6nceden var olan seyler
degildir, diinyada birbirinden ayrilabilir alanlarin
ve nesnelerin sinirlarini da ¢izmezler, aksine sos-
yal pratikte diinya ile olan etkilesimimizle ortaya
cikan ve ortak eylemler neticesinde olugmus arag-
lardir. Crotty, bu goriisleri ‘toplumsal yapilandir-
mact’ goriis olarak ifade eder:
Bu goriise gore biitiin bilgi, dolayisiyla anlamli
biittin gergeklik, insanlar ve diinya arasindaki
etkilesimle olusan ve esas olarak toplumsal bag-
lam ic¢inde geligip aktarilan insan pratiklerine

baglidir (Crotty, 1998, s. 42).

“Toplumsal yapilandirmacilik” terimi genellikle
Berger ve Luckman’in c¢aligmasina atfedilir, an-
cak Crotty’e gore bu fikir hem Hegel’in, hem de
Marx’in c¢aligmalarinda ¢ok daha eski bir ge¢mi-
se sahiptir. Bu diisiince ayrica, yirminci yiizyilin
sonunda gelisen ve Edmund Husserl (1931) ve
Martin Heidegger’'in (Blattner, 2006) caligmala-
rinda goriiniir hale gelen fenomenolojik hareke-
tin temelini olusturmaktadir. Toplumsal yapilan-
dirmacilik anlayis ayrica Charles Pierce ve John
Dewey’in felsefe kargiti pragmatist anlayiglarinda
merkezi rol oynamus, goriisleri Marx'in eserlerine
yaslanan psikolog Vygotsky'nin ¢aligmalaria da
bu anlayis temel olugturmustur.

Bu yazarlar bilginin, higbir zaman tarafsiz olmadi-
g1 gibi, 6znel olanin Gtesine gittigi gercegine dikkat
¢ekmiglerdir. Ancak bu gergek, kisisel ¢ikarlarin-
dan armmug bir insanin dig diinya ile kargilagmasi
bi¢iminde anlagilan modernist nesnellik anlayigi-
nin benimsendigi anlamina da gelmez. Aksine uy-
gulamalarin, belirli tarihsel kosullarda gelistigini,
insanhigin belirli donemlerde karsilagtigi sorun-
lar1 yansittigini ifade etmektedir. Ornegin Marx
(1998, s. 569), modernist epistemolojideki soru-
nun seylerin bizler icin var olan nesneler olarak degil
de “yalnizca birer nesne seklinde algilanmasi” ol-
dugunu iddia etmigtir. Toplumsal yapilandirmaci
goriis, dogrulugu kesin bir sey olarak degil, pratik
bir gii¢ olarak goriir, ancak bunu 6znel taleplerin
otesinde bir nesnellikle yapar. Burada naif degil,
elestirel bir gergekgilikten s6z ediyoruz; diinya ile
olan pratik iligkilerimizde goriiniir gercek iliski-
ler ile o gercekligin dikkat ¢eken yonleri arasinda-
ki iligkiler ile kargilagtyoruz ve elbette burada hata
yapmak miimkiind{ir:
Bilgiye dair iddialarin degerlendirilmesi ilgili
uygulamalara ve iiretim siireclerine igkin olma-
lidir. Herhangi bir zamanda bir temsil sistemi-
nin ¢ézmeye ¢aligtig1 soruna iligkin olarak hem

giiclii, hem de zayif yanlar1 olacaktir (Suchting,
1986, s. 34).

Burada tanimlanan bilme eylemimin sosyal bag-
lami, Gadamer’in (Gadamer, 1989) yorumbili-
minin temel 6nermesidir; bizlerin uygulamadan
bagimsiz gézlemciler degil, daima uygulamanin
icinde yer alan kigiler oldugumuzu savunur. Kiil-
tiirel anlam ile bulugma, toplumsal yolla olugsmusg
inanglarin igsellestirilmesinden ayr1 tutulamaz, bu
yiizden yonelimleri ile beraber 6nceden var olan
bir “benlik” ya da bu yonelimleri gergeklestirmek



icin dili “kullanan” bir benlik diye bir sey yoktur.
Ozellikle Wittgenstein’in ve benzeri yazarlarin
caligmalarindan yararlanan Edwards ve digerleri
(2002), ogretime iliskin benzer bir sonuca vari-
yorlar:

Uygulama higbir zaman tek bagina var olmaz.
Daima belirli kosullarin iginde olusur ve o ko-
sullar tarafindan amaglanan uygulamay: ya da
aktarimu etkileyecek sekilde olusturulur. Ogre-
tim, amaglar ve idealleri baglamina oturtma ile
ilgili oldugundan, her zaman politik bir eylem-
dir (Edwards vd., 2002, s. 142).

Dolayisiyla uygulamay bir durumu bagka bir du-
ruma dondstiiren kasith bir eylem olarak diigtine-
biliriz. Toplumsal uygulamalarda séylemdisi olan
seylerle iligkiler elbette vardir, fakat (gelencksel
bilgi felsefesinde ve aktarima dayali 6gretimde
oldugu gibi) gercekligin kesin bir tanimin1 orta-
ya koyma amacindan kagmilmaktadir. Onceden
olusmus bir 6znenin yine 6nceden olugmus bir
nesneler diinyasi ile kargilagmasi yerine hem 6zne,
hem de nesne siirekli olugturulup yeniden olusturulur,
yani diyalektik pratik ile doniistiiriliir. Dolayisty-
la kavramlar, zaten daima 6nceden uygulanmis
olmalar1 nedeniyle kullanilmadan 6nce aktari-
lip edinilebilen seyler degildir. Dewey’in (2010,
s. 53) soyledigi gibi, egitim hayata hazirlik degil,
hayatin bir pargasidir, ¢linkii egitim “deneyimin
yeniden ingasini ve yeniden organize edilmesini
icerir, bu da deneyime anlam katar ve boylece
sonraki deneyimlerini gidisatini yonlendirme ye-
tenegini artirir.”

Bu demek degildir ki teori gereksiz bir seydir ya
da pratik bu ¢atismadan zaferle ¢ikmigtir ya da bu
kavramlardan birisi ¢okertilmelidir. Buradaki esas
problem, teorinin otorite konumunda olanlar ta-
rafindan emekgilere veya teknisyenlere ‘bitmig/
hazir’ bilgi seklinde aktarilabilecek bir sey olarak
gortilmesidir. Teori, modern epistemolojideki
sekliyle bir temsil olarak degil de pratik uygulama-
nin ayrilmaz bir pargasi olarak gériilmelidir. Her
ne kadar teori, analitik olarak pratigin séylemsel ol-
mayan yonlerinden ayrilabilirse de uygulamadan
bagimsiz ve 6nsel bir varolugu yoktur. Suchting
(1986) Marx'in uygulama yorumunu agiklarken,
nesneleri tartmak igin kullanilan terazi 6rnegini
vermektedir. Bu uygulamada, metalin bir maddi
temeli vardir ve nedensel olarak diinyadaki diger
materyallerden etkilenmektedir. Ayrica bir de
‘agirhik’, ‘gosterge’, ‘terazi’ gibi kavramlastirmay1
gerektiren dengenin sosyal fonksiyonu tarafindan

olusturulan teorik unsurlar vardir. Bir uygulama-
da bilginin bu maddi ve teorik 6zellikleri analitik
olarak ayirt edilebilir olsa da uygulamada birbirin-
den koparilamazlar. Teori pratigi belirlemez; ak-
sine teort, diyalektik olarak pratige baghdir, ¢linki
teori her zaman pratikte elde edilmeye g¢alisilan
amaglar1 yerine getirmek igin yapilan uygulama
stirecinde olusur. Bu diyalektik bakis acisiyla, 6g-
retimi salt bir teori ya da hazir bilginin aktarimu
olarak gormek imkansizdir. Au’ya goére (2007),
Vygotsky'nin diyalektik 6gretim anlayis1 6gret-
meni ya da lider konumundaki daha becerikli bir
akrani bir uygulama esnasinda 6grencinin elestirel
bilincini gelistirme konusunda anahtar rol oyna-
yan kisi olarak goriir, ¢linki bu egitsel lider verdi-
g1 egitimi 6grencinin ihtiyaglari ya da “potansiyel
gelisim alani”na gore sekillendirmektedir.

Ogretmen Egitimi ve Praksis

Peki biitiin bunlar 6gretmenlik ve 6gretmen egi-
timi i¢in ne anlam ifade etmektedir? Bu makale,
aktarim-edinim 6gretim yontemini ortaya ¢itkaran
tarihsel iliskilere deginmis ve stiregsel-iliskisel bir
karsit yonteme odaklanmis olsa da bu tarihsel sii-
reci anlamak, teorik bazi 6nerilerde bulunmaya ya
da gelecege yonelik tahminler yapmaya yetmez.
Ama “eylem alaninin smirlarini ¢izmemizde”
yardimci olabilir (Toulmin, 1992, s. 1). S6z ko-
nusu anlayig egitim, 6gretmen egitimi ve toplum
icinde sorgulanmadan kabul edilmis ¢ogu yapinin
sorgulanmasi anlamina gelecektir. Yer kisitlamasi
oldugu i¢in, burada sadece praksisi mtimkiin kila-
cak birkag yoldan s6z edecegim.

En 6nemlisi teori - pratik ayrimina meydan okun-
mast ve bu ikili arasindaki diyalektik iligkinin daha
iyl anlagilmasidir. Bazi egitimbilimcilerin savun-
dugu gibi, miifredatin kendisi bir eylem olarak
goriilmeli, miifredat, insani ¢evreyi doniistiiriip
yeniden olusturacak devrimci bir eylem olarak
algilanmalidir (Newman & Holzman, 1993).
Problem merkezli bir miifredat 6grencilerin, 6g-
retmenlerin ve 6gretmen egitimcilerinin isbirligi
icinde oldugu (sadece aragsal degil) diyalektik bir
sorgulamay1 iginde barindirir. Boyle bir diyalek-
tik sorgulamada, mutlaka insanligin bugtine kadar
olusturmus oldugu bilgi birikimi de sorgulanacak,
ama bu bilgiler baglamdan koparilmig bilgi mu-
amelesi yapilmayacaktir. Ornegin 6gretmenler,
Dewey ve Vygotsky gibi bityiik egitimcilerin de
icinde bulundugu diger egitimciler tarafindan su-
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nulan konulari, sirf egitsel teknikler olarak alma-
yacak, biittinsel hikayeler olarak ele alacaklardir.
Eger 6gretmenlerin egitimi tarih ve toplum ile
olan iligkisi iginde kavramalarini saglayacak elesti-
rel bir biling gelistirmesi isteniyorsa, 6gretmenler
bu biiytik disiintirlerin hayat Sykiileri, eylemleri
ve umutlart i¢inde yer alan egitsel diistincelerle
daha yakin iligki kurmalidirlar. Ogretmenlerin ih-
tiyact olan sey, izlenecek kurallar dizisinden ¢ok,
bu egitimcilerin egitimin celigkileri ile ugragirken
kendilerinin neler yaptiklarina dair anlattiklar
hikayelerden g¢ikaracaklar1 derslerdir. Yapilan-
dirmacilarin iddiasina gére, problemli durumlar
egitimsel degisimin motoru gorevini gérmekte-
dir (problem temelli eylem aragtirmasinin giicii
bir¢ok egitimci tarafindan takdir edilmektedir ve
okullarda ¢okga celiski bulunmaktadir), fakat bu
tiir problemler genellikle ger¢ek dontigiimiin kay-
nag olarak goriilmezler. Aksine, Batili egitim sis-
teminin temelindeki baskici uygulamalar: elestirel
bakis agisi ile yorumlamak yerine ¢ogunlukla “¢6-
zim odakli” tutucu yaklagimlar desteklenmekte-
dir. Gergekgi bir dontistimii hedef alan 6gretmen
egitiminin miifredati, problem ¢dzmenin Stesin-
de elestirel praksise yonelmelidir.

Atomistik analizin Gtesine gegerek diyalektik dii-
stinmek demek, bireyciligin 6gretim ve 6gretmen
egitiminde sahip oldugu ayricaligi da sorgulama-
miz gerektigi anlamina gelmektedir. Tek tek 6g-
retmenlere ve 6grencilere odaklanmaktan vazgeg-
meli, bunun yerine 6grencileri firsatlarla tanistirip
kisitlamalara sokan baglamlar1 elestirel acidan in-
celemeliyiz. Egitim diinyasindaki kisiler ve prob-
lemler tarihsel, ekonomik ve politik bir ¢evrede
olusurlar. Modernist, kapitalist egitim sistemleri
zihnin “anlama”ya dayali oldugunu iddia etseler
de anlamak uygulamaya dayali bir seydir, yani bir
stirectir. Diyalektik diisiinme bir yandan bu degi-
sim siireclerini incelememize yardim ederken, bir
yandan da Vygotsky'nin de savundugu gibi, bilis-
sel siireglerin toplumsal eylemden kaynaklandigi-
n1 anlamamuizi saglar (1978). Bu durum, analizin
temel birimi olarak yalitilmis bir sekilde 6gretmen
ve Ogrenciyi goren anlayisin yaptigi ontolojik ha-
tanin Stesine gegilerek, kisi ile ¢evrenin iligkili ol-
dugunun kabul edilmesi gerektigi anlamina gelir.
Ogretmen ya da 6grencinin gelisiminde herhangi
bir becerinin ortaya ¢ikmasi belirli ¢evresel “sart-
larla” alakalidir, bu sartlar yerine gelmediginde bir
beceri kendini gosteremeyebilir. Bu yiizden “bek-
lenenden daha az basarili” veya “Gistiin bagarili” bi-

reylerden bahsetmek zordur, ¢iinkii hem ¢evresel
nedenler hem de 6gretmen bagar1 ve basarisizligin
olugmasinda pay sahibidir.

Sonug

Bilgi aktarimina dayali 6gretim, egitim diinyasin-
da uzun siiredir devam eden reform c¢abalarina
ragmen gelismeye devam etmektedir. Bu 6gretim
tarzt ancak driin ile siirecin, teori ile pratigin ve
bilme ile yapmanin birbirinden ayrildig: bir man-
tik gergevesinde anlam ifade etmektedir. Bu yon-
tem, daha 6nceden de degindigim gibi, smiflara
boliinmiis toplumlardaki is boliimiine ve kapita-
list diretim iligkilerinin sekillendirdigi toplumun
temelinde yatan miilkiyetgi bireycilik anlayisina
dayanan tarihsel bir mirastir. Bu nedenle bag-
lamindan kopuk bir sekilde yapilacak egitsel bir
reform, 6gretimde gergekgi bir doniisiim gergek-
lestirmek igin yeterli degildir. Egitim diinyasinda
yapilacak bir reform, ekonomik ve sosyal yasam
alanlarindaki diger reformlarla iliskili bir sekil-
de incelenmelidir. Egitim diinyasinda miimkiin
olabilecek bir doniistim, daha kapsamli tarihsel,
ckonomik ve politik cevrelerin dinamikleri goz
ontinde bulundurularak gergeklestirilebilir. Egit-
sel fikirlerin gelisimi, ortaya ¢iktiklar: tarihsel bag-
lam i¢inde degerlendirilmelidir. Freire’nin (2005)
savundugu gibi, egitim daima politiktir. Egitim
tarth ve toplumdan koparildiginda, 6gretmenler
teorinin ve egitimin ‘tarafsiz’ oldugunu diistinme
egilimine girebilir, egitimin degismez bir amaci
oldugunu distinebilirler. Bu durum, degerin 6l-
¢lilemezliginin reddi anlamini tagir ki bu da elbet-
te mevcut ckonomik ve politik giindem ile uyum-
ludur.

Burada sunulan incelemeden ¢ikarilacak sonug
sudur ki egitim diinyasinin egitsel fikirler ile top-
lumsal eylemi birlestirebilmesi igin diyalektik
elestiri araglart garttir. Egitimsel uygulamalardaki
cgeliskiler gelecegimizin habercisidir. Diyalektik
diisiince, gercek bir dontisiim igin neden kaginil-
maz olarak yonetici sinifla uyumlu diisiince yapi-
lartyla catismak gerekecegini anlamamizi saglar.
Boyle bir catisma olmadan, egitim, statiikonun
korunmasina yardim edecektir (Edwards, 2007).
Eger egitim gercekten dontistiiriilmek isteniyor-
sa, yapilmasi gerekenleri Kincheloe (2003) soyle
ifade etmektedir:
...egitimsel reform, gagdas Batli toplumlar1 ve

onlarin egitim kurumlarm sekillendiren sos-
yal, kiiltiirel ve ekonomik etkenler tam olarak



degerlendirilmeden kavramsallagtirilamaz. Bu
yiizden elestirel egitimci aragtirmacilar, bu top-
lumsal dinamiklerin kapsamli bir analizini yap-
mali ve egitimin rolii ve hedefi ile iligkisini ¢6-
ziimlemelidirler (Kincheloe, 2003, s. 205).

Diyalektik diigiince nihai olarak simdiki zamanin
icindeki gegmis ve gelecegi incelemektir. Egitime
yonelik her tiir elestiri, okullardaki somut uygula-
malar ile iligkilendirilmeli, 6gretmenlerin meslek-
lerinin daha genis tarihsel, ekonomik ve kiiltiirel
cevre ile baglantisint kuracak kolektif bir elegtirel
bilince ulagmalari amaglanmalidir. Egitim niha-
yetinde bir deger sorunudur, amaglar ile araglar
arasindaki iligkinin kurulmasidir ve son tahlilde
egitim ve 6gretmen egitiminin ne tiir bir topluma
katkida bulunmasi gerektigini diisiinme mesele-
sidir.
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Ogretmen Egitiminin Temel
Sorunsali
Nasil Bir Ogretmen Yetistirmeyi
Hedefliyoruz?

Yasemin Tezgiden Cakcak’

Ogretmenlerin toplumda oynayacaklari rol, ok
eski uygarliklardan bu yana tartigma konusu ola-
gelmistir. Ogretmen rollerine iligskin olarak belki
de tarihte bilinen ilk tartigma Socrates ile bagla-
mis ve bir 6gretmen, bir aydin olarak oynadigi rol
Socrates’i 6liime siiritklemigtir. Platon’un Socra-
tes’in Savunmast adl1 eserinde gordiigtimiiz tizere,
o donemde tartisilan temel soru 6gretmenlerin
kamu yararina mi, yoksa giiclii olanin ¢ikaria mi
hizmet etmesi gerektigiydi. Bugiin de benzeri bir
soru dgretmen egitiminin temel sorunsalini olug-
turmaktadir. Ogretmenler hangi rolleri yerine ge-
tirmek tizere egitilmelidir?

Kumaravadivelu (2003), o6gretmen egitimi ala-
ninda tartigilan farkli 6gretmen rollerini bir araya
getirerck tigli bir 6gretmen kategorizasyonu su-
nar: 1) pasif bir teknisyen (passive technician) ola-
rak 6gretmen, 2) diigiinen bir uygulayici (reflective
practitioner)? olarak 6gretmen ve 3) doniistiiriicii
bir entelektiiel (transformative intellectual) olarak 6g-
retmen. Bu {iglii siniflandirma, 6gretmen rollerine
tepeden bakilmasini saglamasi ve farkli 6gretmen

! Dr., Orta Dogu Teknik Universitesi, Yabanci Diller Egitimi
Boliimii.

2 Bu kavram Tiirkge alanyazinda “ yansitici 6gretmen”
(reflective teacher) olarak kullamlmaktadir. Ingilizce’de
yansima ve derin diisiince anlamlarina gelen reflection
sozctigliniin Tirkce’de “yansitic1” sozciigii ile kargilanmasi
ogretmenin diistinsel etkinligine yapilan vurguyu
yansitmakta yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle bu makalede
$0z konusu kavrami “diisiinen 6gretmen” ve “diistinsel
ogretmenlik” (reflective teaching) bi¢iminde ifade etmeyi
tercih ettim.

egitimi yaklagimlarinin ulagmak istedigi 6gretmen
rollerini somutlastirmasi agisindan énemlidir. Bu
makalede s6z konusu 6gretmen rollerinin 6zellik-
lerini detayli bir bi¢imde inceleyecek, bu rolleri
benimseyen 6gretmenleri yetistirmeyi hedefleyen
ogretmen egitimi yaklagimlarini ele alacak, sonra-
sinda da kisaca giintimiizde egemen olan 6gret-
men egitimi yaklagimini tartisacagim.

Teknisist Ogretmen Egitimi: Pasif Teknis-
yen Ogretmen

Pasif teknisyen Ogretmen, uzmanlar tarafindan
tiretilen bilgilerin  aktarimindan  sorumludur;
kendisine sunulan bilgileri, gecerligini sorgula-
maksizin, kendi okul ortaminin ve 6grencilerinin
ihtiyaglarini g6z 6niinde bulundurmaksizin ken-
dine soylendigi sekilde 6grencilere aktarir. Pasif
teknisyen 6gretmen nosyonu, kaynagint Amerika-
I1 sosyolog Donald A. Schon’iin (1987) gelenck-
sel Ogretmen egitimine yonelik elestirilerinden
almaktadir. Schon, “teknik rasyonelite” olarak ni-
telendirdigi geleneksel 6gretmen egitiminin tiim
mesleki sorunlarin aragtirma sonuglarina dayana-
rak ¢oziilebilecegini varsaymasini elestirerek mev-
cut mesleki bilgilerin, 6gretmenlik mesleginde
kargilagilabilecek her soruna ¢6ziim sunmayabile-
cegine dikkat ¢eker. Tek mesru bilgi kaynaginin
ampirik ¢aligmalardan geldigini 6ne siiren bu tek-
nisist anlayisa gore, 6gretmenin tek yapmasi ge-
reken bilimsel aragtirma sonuglarini 6grenmek ve
hayata gecirmektir. Ogretmenleri pasif bir uygu-
layic1 konumuna indirgeyen bu anlayista mesleki
uzmanlar ayricalikli bir konuma yerlestirilerek
bilgi iiretimi ve titketiminde bir hiyerarsi yara-
tilmaktadir. Yitksek ogretimde ¢alisan bilimin-
sanlar1 kuramsal caligmalar ve arastirmalar yapa-
cak, ogretmenler ise kendilerine sunulan bilgileri
gelecek nesillere aktaracaktir. Diger profesyonel
meslek sahipleri, 6rnegin cerrahlar ayni anda hem
aragtirma, hem uygulama yapabilirken 6gretmen-
lerden aragtirma yapmalar1 beklenmez, yapilan
aragtirmalart uygulamaya gecirmeleri beklenir.
Bu modelde 6gretmenlerin aragtirma yapmasina,
kendi deneyimlerine dayanarak mesleklerini icra
etmelerine, yaraticiliklarini ve elestirel diigtinme
giiglerini gelistirmelerine yer yoktur.

Hodkinson’in (2011) ifade ettigi gibi, “Teknik



rasyonelite insanlarin makineler gibi yonetilebi-
lecegini varsayar. Egitim ve insan yetistirme de
sistematik tiretim siiregleri olarak goriliir; tipki
montaj hattinda oldugu gibi, bunlar da girdi, sii-
re¢ ve ¢ikt1 bigiminde yonetilir.” (s. 199). Teknik
rasyonelitede kalite, verimlilik ve denetim anahtar
sozcliklerdir. Egitim sistemi yukaridan agagi ola-
rak denetlenebilir olmast i¢in sistem, hedefler, sii-
regler ve smavlar olmak {izere yonetilebilir parga-
lara ayrilmigtir. Ogretmen adaylarina da bu kiigiik
pargalar1 nasil yerine getirecekleri 6gretilir. Bu sis-
temde 6gretmenler ve 6gretmen egitimcileri siste-
min devamini saglayan “dislinin pargalar1” gibidir
(Hodkinson, 2011, s. 200). Bu nedenle de karar
almaya yetkili bireyler olarak degil, denetlenmesi
gereken teknisyen muamelesi goriirler. Halliday
(1998) dgretmen egitiminde teknisist anlayigt “iyi
ogretmenligi, etkili performansla esdeger géren
anlayis” olarak nitelendirir (s. 597). Teknisist 6g-
retmen egitiminde 6nemli olan, 6gretimin amact
degil, nasil 6gretim yapilacagidir. Hodkinson’a
(2011) gore, bu sistemde “iy1” 6gretmenler, “on-
lar i¢in 6nceden belirlenmis kosullarda elestirel-
likten uzak bir bi¢cimde c¢alisan, bagkalar: tara-
findan belirlenmis amaclari, bagkalar1 tarafindan
sunulan (ya da sunulmayan) kaynaklarla, bagkalar1
tarafindan saptanan yontemlerle gergeklestirme-
ye ¢aligan bireylerdir” (s. 200). Bu mantiga gore,
eger smifta 6grenme olayr gergeklesmiyorsa bu
durum, 6gretmenlerin “dogru” metot ve teknigi
kullanmamalarindan ya da metodu basari ile uy-
gulayamamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu mo-
dele gore teori ile pratik birbirinden ayrilmistir.
Ogretmen adaylar1 6gretmenlik ile ilgili bilgileri
bir yerde (tiniversitede) alir, 6gretmenlik gozle-
mini ve uygulamasini bagka bir yerde (uygulama
okullarinda) yapar ve 6gretmenlik becerilerini ise
daha bagka bir yerde (galigtiklar1 kurumda) gelisti-
rirler (Johnson, 2009).

Teknisist modelde 6gretmen egitimcisi “uzman,
model 6gretmen, yeni fikir ve bilgi kaynagi”dir.
“Ogretmen egitimcilerinin temel gorevleri 6gret-
men adaylarina fikir vermek, 6neri sunmak, sorun
cozmek ve gerektigi yerde miidahale edip nasil
daha iyi Ogretilecegini gostermektir” (Richards,
1989, s. 3). Bu durumda o6gretmen adaylarinin
mesleki gelisiminin sorumlulugu 6gretmen aday-

larinda degil, 6gretmen egitimcisindedir. Ogret-
men adaylarinin deneyimi, yaraticiligl ve bilgisi
hige sayilmakta 6gretmen adaylar: pasif birer alic
konumuna diigiiriilmektedir. Her ne kadar kimi
beceri ve teknikler s6z konusu oldugunda 6gret-
men egitimcisinin model olmasi yararli olsa da
bu anlayis 6gretmen adaylarinin siirece aktif ka-
tilimina engel olmamalidir (Richards, 1989). Bu
modelde 6gretmen adaylarinin 6gretmenligi de-
neyimleme ve kendi yaraticiliklarii kullanarak
kendi yontemlerini gelistirme sanslart ¢ok sinir-
lidir. Bu nedenle Kincheloe (2008) 6gretmenlerin
merakini ve yaraticithgini 6ldiiren bu 6gretmen
egitimi modelini, “ruhsuz” bir model olarak ad-
landirir.

Bu yaklagim ayrica bilgi birikimleri ve sosyo-cko-
nomik durumlarina bakilmaksizin tiim 6grencile-
rin benzer sekillerde, “etkili” oldugu yapilan ¢a-
ligmalarla “kanitlanmis” 6gretim metotlar: aracili-
giyla 6grendikleri varsayimina dayanir. Oysa ki bu
yaklagim, bir¢ok parametreye dayanan 6grenme
ve Ogretme siireclerini basite indirgemekte, ¢ok
farkli yapisal sebepleri olabilecek karmagik sorun-
larn ¢6ziimiinii metot bilgisine baglamaktadir.
Dolayistyla bu modelde yetisen 6gretmen adaylari
sinifta kargilastiklar: sorunlart salt 6grenci moti-
vasyonuna ya da kendi yetersizliklerine baglaya-
rak sorunun daha genis sosyopolitik gergeklik ile
baglantisin1 kurmakta zorlanacaklardir (Giiven,
2008).

Diisiinsel Ogretmenlik Egitimi: Diisiinen
Uygulayic1 Ogretmen

Teknisist 6gretmen anlayiginin 6gretmeni pasif-
lestirmesine kargi diistinsel 6gretmenlik anlayig
ortaya ¢ikmustir. Diistinen uygulayic1 6gretmen,
bilgi {ireten, sorun ¢ozen bir 6gretmendir. Bir
yandan okul ortamuni degistirmek i¢in inisiyatif
alirken bir yandan da kendi mesleki gelisiminin
sorumlulugunu tagir (Zeichner & Liston, 1996).
Bu anlayis, kaynagimi egitim felsefecisi John
Dewey’in galigmalarindan alir. Dewey, rutin ey-
lem ile diisiinsel eylemi birbirinden ayirarak rutin
eylem icinde olan 6gretmenlerin gelenek ve oto-
riteye boyun egdiklerini, bunu yaparken aligkan-
liga dayali mekanik 6gretim etkinliklerinin icine
sikigtiklarini, bu esnada da mesleki 6zerkliklerini
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ve mesleki karar verme yetilerini kaybettikleri-
ni yazar (Dewey, 1933/1997). Disiinsel eylem
icinde olan 6gretmenler ise her fikri elestirel bir
mantik stizgecinden gegirir, i¢inde bulunduklar
kosullara gore farkli ¢oziimler ararlar. Dewey’e
gore (1933/1997), 6gretmenlik 6nceden belirlen-
mis edimlerin rutin olarak siralanmasindan olu-
san mekanik bir etkinlik degil, icinde bulunulan
baglama gore hareket etmeyi gerektiren yaratici,
diisiinsel bir etkinliktir. Dewey, 6gretmen adayla-
rina yalnizca etkili uygulamalarin 6gretilmesinin
yetmeyecegini, 6gretmen adaylarinin rutin, me-
kanik 6gretim etkinliklerine savrulmamalari igin
ogretmenlik uygulamalarinda diigiinsel eylem igi-
ne girmeyi de 6grenmeleri gerektigini savunur.

Dewey’e gore, diisiinen 6gretmenlerin tig ayirt
edici 6zelligi acik fikirlilik, sorumluluk duygusu
ve kararliliktir. Agik fikirli olmak farkli goriigle-
re karg1t hosgoriili olmak, farkli goriigleri tehdit
olarak gormemek demektir. A¢ik goriislii insanlar
yeni verilerle kargilagtiklarinda mevcut inanglarimi
gozden gegirir, hata yapmig olabileceklerini ka-
bul ederler. Agik goriisli diisiinen 6gretmenler,
ogrencilerinin ya da meslektaglarinin farkli go-
rliglerini dinlemeye hazirdirlar; fikirlerini ve 6g-
retmenlik tarzlarini farkli kogullar altinda degis-
tirme yetisine sahiptirler. Diigiinen 6gretmenin
bagka bir énemli 6zelligi olan sorumluluk duy-
gusu “bireyin kendi eylemlerinin sonucunu kabul
etmesi”dir (Larrivee, 2008; s. 91). Diisiinen 6g-
retmenler iyi niyetle yaptiklar seylerin bagkalar:
tizerinde istenmeyen etkileri olabilecegini bilir ve
ona gore davranirlar. Diigtinen 6gretmenlerin bir
baska 6nemli 6zelligi ise kararhiliktir. Kararli 6g-
retmenler, 6grencilerine yardim etmek igin farkli
alternatifler arar, ¢6ztim buluncaya kadar da pes
etmezler. Belirsizlik ve karmasa ile kargilagsalar ve
hiisrana ugrasalar dahi ¢6ztim aramaktan vazgec-
mezler.

Digtinsel 6gretmenlik kavrammin gelistirilme-
sinde ikinci 6nemli figlir Donald Schon’diir.
Schon (1987), Dewey’in ¢alismalarini takiben,
ogretmenlerin 6zerk bir bigimde karar alabilen
bireyler olduguna inanir. Ona gore, dgretmen
adaylar1 6gretmenlik meslegini 6gretmenlik uy-
gulamasi yaparak ve yaptiklar1 uygulamalar tize-
rine diisiinerek ogrenirler. Schon’e gore, simif

gergekligi beklenmeyen sorun ve ikilemlerle do-
ludur. Ogretmenlerin her giin karsilagabilecekleri
sorunlar1 ¢ozmek i¢in i¢inde bulunduklar1 duru-
mu degerlendirmeleri ve diistinsel eylem igine
girmeleri gerekir.

Bu yaklasimda, 6gretmen adaylarinin tiim 6gre-
nim yasamlar1 boyunca yaptiklart gézlemlerin ve
edindikleri deneyimlerin, sahip olduklar1 inang
ve degerlerin 6gretmenlik meslegi tizerinde ¢ok
biiyiik bir 6nemi vardir (Johnson, 2009; Walla-
ce, 1991), ciinkii 6gretmenlerin sorgulamaksizin
edindikleri inan¢ ve Onyargilar giinliik mesleki
pratiklerini etkileyebilir. Diisiinsel 6gretmen egi-
timinde 6gretmen adaylarina kendi varsayimlarini
sorgulayabilecekleri, teori ile uygulamay: kargilag-
tirabilecekleri 6devler verilmelidir.

Bu anlayigta meslek bilgisi, beceri ve teknikler-
le sinirlt degildir; kavram, tutum ve duygular da
mesleki gelisimde 6nemlidir. Bu yaklagimda 6g-
retmen adaylart siklikla kendi 6gretmenlik pra-
tikleri ve dgretmen olarak sahip olduklar: roller
tizerine diisiinmeye tesvik edilirler. Teknik bece-
rilerin gelisimi bile daha genis diisiinsel bir gerge-
vede ele alinarak 6gretmen adaylarinin bilincinin
artmasi ve eylemlerinin sonuglarini digiinmele-
ri saglanmaya galisilir (Richards, 1989). Schon’e
(1987) gore, uygulama, gelencksel 6gretmen egi-
timinde oldugu gibi, 6gretmenlere yeterli mesleki
bilgi verilene kadar ertelenmemeli, 6gretmenlik
egitimi, uygulama ile i¢ ice olmalidir, ¢linkii 6g-
retmen adaylar1 6gretmenlik meslegini yaparak
yasayarak ogrenirler. Bu siirecte 6gretmen egitim-
cileri 6gretmen adaylarina bir nevi kogluk yapma-
l1, ¢oztimii kolay olmayan durumlarla kargilagtik-
larinda ¢6ziim bulmalarina yardimer olmalidirlar.
Ogretmen adaylar1 pratikte karsilasacaklar1 zor
durumlar kargisinda farkli yollar denemeye tegvik
edilmelidirler.

Diisiinsel 6gretmen egitimi, model alma, taklit
etme, uygulama gibi 6gretmenlik becerisi kazan-
dirmaya yonelik klasik teknikleri yeterli gérmez,
o nedenle 6gretmen adaylarindan kendi sahip ol-
duklar1 deger yargilart tizerine diigtincelerini ser-
giledikleri yazilar yazmalari istenir. Ogretmenlik
yaparken kendilerini videoya c¢ekmeleri, kendi
tutum ve davraniglarini gézlemleyip, bunlar {ize-



rine diisiinmeleri istenir. Ogretmen adaylarina
ogretmenlikte kargilagtiklar1 sorunlart ¢6zmek
icin sorun ¢ozmeye yonelik galigmalar ve grup
projesi ddevleri verilir. Smif i¢inde tespit edilen
sorunlarin ¢6ztime kavusturulmasi igin kullani-
lan bir bagka yontem ise eylem arastirmasidir. Sc-
hon’e (1987) gore, diistinsel 6gretmenlik eyleme
gecip gozlem yapmayi, diisiiniip yeni bir ¢6ziim
gelistirmeyl, ortaya konulan ¢6ziimii test etmeyi
iceren sonsuz bir siiregtir. Bu nedenle 6gretmenin
stirekli olarak gelismesine olanak tanimaktadir.
Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik egitimi prog-
raminda aldiklar1 seminer dersleri adaylarin kendi
deneyim ve gozlemlerini tartigmalarini saglaya-
rak teori ile pratigi bagdastirmalarina yardim eder
(Adler, 1990). Giinliik tutma, anlati, otobiyografi,
destek gruplar1 ve akran yardimi 6gretmen adayla-
rinin diigiinmesine yardim etmek i¢in kullanilan
diger araglardir (Larrivee, 2008).

Diistinsel 6gretmenligin son yillarda giderek po-
ptilerlesmesi nedeniyle gergekte ne anlama geldi-
gine iligkin tartigmalar ortaya ¢ikmigtir. Bu kav-
ramin sloganlastigl ve 6ziinii yitirdigine yonelik
elestiriler mevcuttur. Jay ve Johnson (2002) bu
kavramin da bir teknik haline getirildigini soyler.
Zeichner ve Liston (1996) 6gretmenlik tizerine
her diigtincenin diisiinsel 6gretmenlik olarak ad-
landirilamayacagini savunur: “Eger bir 6gretmen
kendi ¢aligmalarini yonlendiren hedef ve degerle-
r1, iginde ¢alistig1 baglami ya da kendi varsayim-
larin1 hig sorgulamiyorsa o zaman o dgretmene
diisiinen 6gretmen diyemeyiz” (s. 1). Onlara gére
bir 6gretmenin diisiinen 6gretmen olarak adlan-
dirilabilmesi igin:

e sinifta kargilagilan sorunlar1 ¢6zmek i¢in duru-
mu incelemest, belirli bir ¢ergeveye oturtmasi
ve ¢bzmesi,

e kendi varsayimlarinin ve tasidigr degerlerin
farkinda olmasi ve onlar1 sorgulamasi,

e icinde calisigi kurumsal ve kiiltiirel baglama
dikkat etmesi,

e program ve okul gelistirme galigmalarina katil-
mas,

e kendi mesleki gelisiminin sorumlulugunu is-
tiine almasi (Zeichner & Liston, 1996; s. 6).
gerekmektedir. Her ne kadar distinsel ogret-
menlik hareketi 6gretmen imgesinin gelisimi

konusunda etkili olmus olsa da kimi elegtiriler
de almugtir. Diisiinsel 6gretmenlik tiim diinyada
biyiik bir popiilerlik kazanmig olmasina ragmen
diistinsel 6gretmenligin 6gretmen ya da 6grenci
performansini iyilestirip iyilestirmedigi agik de-
gildir (Akbari, 2007). Ayrica 6gretmen adaylarinin
akademisyenlerin yardimi olmadan diisiinmeye-
ceklerini varsaymak 6gretmen adaylarini kiiciim-
semek demektir (Akbari, 2007). Akbari (2007) 6g-
retmenlik uygulamasi iizerine daha derin diigiin-
melerinin 6gretmen adaylarinin gerceklige dair
daha genis bir bakig agis1 kazanacaklari anlamina
gelmedigini, tersine kendi hatalarini itiraf ederck
rahatlayan 6gretmenleri daha iyi ¢oziimler bulma
arayisindan uzaklagtirabilecegini savunur. Akba-
ri'ye gore, uygulamaya fazla odaklanmak, teorinin
Diisiinsel
ogretmenligin arkasindaki temel figiirlerden biri

ithmal edilmesine de neden olabilir.

olan Schoén ise 6gretmenin mesleki gelisim siire-
cini bireysel bir siireg olarak gordiigii, 6gretmenin
icinde bulundugu toplumu ya da meslektaglarry-
la etkilesimini g6z ardi ettigi igin elestirilmigtir
(Kumaravadivelu, 2003). Disiinsel 6gretmenligi
elestirenler, diislinen 6gretmenlerin yalnizca simif
gergekligine odaklanarak dgretmenleri teknisyen-
lesmeye iten sisteme kars itaatkir bir rol tstlen-
diklerini 6ne stirmiiglerdir. Elestirmenlere gore,
diistinen 6gretmenler sistemin hizmetine girmek
istemiyorlarsa egitim sisteminin amaglarini ve so-
nuglarimi sorgulayarak kendilerini giiglendirmeli-
dirler (Zeichner & Liston, 1996).

Elestirel Ogretmen Egitimi: Doéniistitriicii
Entelektiiel Ogretmen

Déniistiirticii entelektiiel olarak 6gretmen nosyo-
nu Henry Giroux (1988) tarafindan ortaya atilmig-
tir. Giroux’ya gore, mevcut politik ve entelektiiel
iklimde oOgretmen emegi degersizlestirilmekte,
ogretmenler vasifsizlagtirilarak bagkalar1 tarafin-
dan hazirlanan programlar uygulamakla gorevli
teknisyenlere dontistiirtilmektedir. Okullarda 6g-
retmenin ve 6grencilerin 6zelliklerinden bagimsiz
olarak her kogulda uygulanmak tizere hazirlanmig
standart programlar takip edilmektedir. Bu prog-
ramlar 6gretmenin 6zerkligini sinirlarken merke-
zi yonetimlerin 6gretmen tizerindeki kontroliini
artirir. Mevcut aragsal teknokratik 6gretmen egi-
timi programlar1 da benzer bir yaklagima sahiptir;
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bu programlar yalnizca “nasil 6gretim verilecegi-
ne” odaklanarak 6gretmen adaylarinin teori, me-
tot ve tekniklerin altinda yatan ilkeleri gérmeleri-
ne firsat tanimaz (Giroux, 1988).

Ogretmen emegini yeniden kavramsallagtirmak
amactyla Giroux 6gretmenlerin doniistiiriici en-
telektiieller olarak goriilmesi gerektigini savunur.
Ogretmenin entelektiiel oldugunu dile getirirken
ogretmenligin distinsel bir etkinlik oldugunu,
ogretmenlerin planlamadan materyal sec¢imine
kadar 6gretim stirecinin tiim agamalarinda etkin
rol oynamalar1 gerektiginin altini cizer. Ogret-
menler doniigtiiriicii rol oynayarak, “6gretmenin
sahip oldugu zekayi, karar verme giiciinii ve de-
neyimini goz ardi eden” ve 6gretmenlerin “aktif
ve elestirel yurttaglar” yetistirmelerini engelleyen
toplumsal ve politik hareketlere meydan okuma-
hidirlar (s. 121). Giroux ve McLaren (1986) uzun
yillar 6nce yazdiklart bir makalede doniistiirtici
entelektiieli su sekilde tarif ediyorlar:

“Doniigtiiriicti entelektiiel” ile ... 6gretmenligi
ve 6grenme siirecini dogrudan politik bir alana
yerlestiren entelektiiel ve pedagojik uygulama-
lar iginde bulunan 6gretmenleri kast ediyoruz.
Bu ifade ile ayn1 zamanda entelektiiel pratikleri
ahlaki ve etik bir sdyleme dayanan, dezavantajh
ve ezilen kesimlerin acis1 ve miicadelesine yo-
nelik bir kayg tagiyan bireyleri kast ediyoruz.
Burada entelektiiel sozctigiinti gelencksel tani-
munin biraz digina ¢ikararak yalnizca toplumda-
ki gesitli ¢ikar ve celigkileri analiz edebilen bir
birey olarak degil, 6zgiirlesimci olasiliklar1 ifade
edip bunlarin hayata gegirilmesi icin ¢alisan bi-
reyler i¢in kullaniyoruz. Déniistiirticti entelek-
tiel roliinti Gstlenen 6gretmenler 6grencilerini
elestirel 6zneler olarak goren, bilginin nasil iire-
tilip dagitildigini sorgulayan, diyalogu kullanan,
bilgiyi anlaml, elestirel ve nihai olarak 6zgiirle-
simci hale getirmeye ¢galisan bireylerdir (s. 215).

Donistiiriicii entelektiiel olan 6gretmenler 6g-
rencilerin degisimin elestirel 6zneleri haline gel-
meleri igin okullarda verilen egitimin siyasi ya-
pist ve okullarin toplumda var olan esitsizlikleri
pekistiren dogas1 konusunda biling uyandirmaya
caligirlar. Hem kendilerini, hem de 6grencilerini
baskilara karg1 miicadele ederken kargilagacaklari
risklerle bag etmenin yollarini bulmaya hazirlar-
lar. Ogrencilerini elestirel bir bakis agist gelistir-
meye ve okullardaki ve toplumun biitiiniindeki

adaletsizliklere ve somiiriiye karsi eyleme gec-
meye motive ederler (Kumaravadivelu, 2003).
Dondistiiriicti entelektiiel 6gretmenler ogrettik-
leri konular ile 6grencilerin deneyimleri arasinda
baglanti kurarak 6grencilerinin deneyimledikleri
seylerin siyasi ve ahlaki sonuglarini gérmelerini
ve sahip olduklar1 6nkabulleri sorgulamalarini
saglamaya calisirlar (Giroux, 1988). Donistiirii-
cii entelektiiel 6gretmenler 6grencilerine kendi
tikir ve kaygilarini ifade etmeleri icin alan yara-
tarak Ogrencilerinin kendilerini, bagkalarini ve
toplumu degistirmek i¢in “medeni cesaret”lerini
gelistirmelerini saglamaya calisirlar. Giroux'nun
(1988) ifadesiyle soyleyecek olursak dontistiiriicii
entelektiiel 6gretmenler, “6grencilerine toplumda
elestirel 6zneler olarak varlik gosterebilmek igin
ihtiyag duyacaklar1 bilgi ve becerileri vererek on-
lar1 giiglendirmekle kalmaz, ayni zamanda doniis-
tiirtici eylem icine girmeleri i¢in de onlar egitir-
ler” (s. xxxiii).

Doénistiirticii - entelektiielleri  yetistiren  elesti-
rel 6gretmen egitimi toplumdaki sosyopolitik ve
egitsel sorunlara olan ilgisiyle ana akim 6gretmen
egitiminden ayrilir. Elestirel 6gretmen egitimine
gore “6gretmen egitiminin amacina yonelik her-
hangi bir tartismanin temel noktasini demokrasi
ve elestirel yurttaghk olusturmalidir” (Giroux &
McLaren, 1986, s. 222). Ne var ki egitim fakdil-
teleri, kendi misyonlarini teknik uzmanlik hiz-
meti sunmak olarak gordikleri igin 6gretmen
adaylarini toplumsal elestiri ve toplumsal degisim
konularinda egitsel bir duyarlik gelistirmeye yo-
neltmezler. Elestirel bakis acisindan bakildiginda,
ana akim 6gretmen egitimi, 6gretmen adaylarinin
para odakl1 diistinmeye ve kisisel kariyer hedefleri
pesinde kogmaya iterek onlara kapitalist degerleri
aktarmakta ve boylece ideolojik devlet aygitinin
bagka bir mekanizmasi olarak gérev yapmakta-
dir (Abednia, 2012; Darder, Baltodano & Torres,
2008; Yogev & Michaeli, 2011). Geleneksel 6g-
retmen egitiminde 6gretmenlere karar alma me-
kanizmalarinda yer verilmedigi gibi, 6gretmenler
egitsel liderler olarak da goriilmezler. Geleneksel
ogretmen egitiminde vurgu nasil 6gretim yapi-
lacag1 tizerinde oldugu igin entelektiiel agidan
zorlayict materyallere nadiren yer verilir (Kinc-
heloe, 2004). Ogretmen adaylar1 gogu zaman 63-



retmenlige dair dar bir bakig agist sunan tek bir
ana akim Ogretmen egitimi paradigmasi ile karsi
kargtya kalir (Liston, Whitcomb & Borko, 2009)
ve dersin igeriginden ¢ok, dersin nasil 6gretile-
cegl tizerine diisiinmeye sevk edilirler. Onlardan
ogrenme siirecini kolaylagtirmalart beklenir, ama
kolaylastirilacak olan igerigin ne olacagi tizerin-
de fazla durulmaz (Giroux & McLaren, 1986).
Universitede onlara 6gretilen 6gretme bigimleri
ile sinif gergeginin birbirine uymamasi karsisin-
da saskinlik duyan 6gretmen adaylar1 bu siiregte
bocalarlar (Kincheloe, 2004). Ogretmenlige dair
teknik ve mekanik stireclere iligkin bilgi bombar-
dimanina tutulan 6gretmenler egitimin amaglari-
ni analiz etme, egitimin farkli 6grenci gruplari i¢in
ne anlama geldigini sorgulama, ckonomi-politigin
okullagsma ve egitim tizerindeki etkisini anlam-
landirma ya da kendi donfistiiriicii rolleri tizerine
diistinme yetisinden uzaktirlar (Kincheloe, 2004).
Ogretmenligin 6grencilerin toplumsal, kiiltiirel
ya da etnik kokenleri géz 6ntinde bulundurul-
maksizin yerlesik yontemlerle ve aragtirma sonug-
larindan elde edilen veriler yoluyla yapilabilecek
bireysel bir biligsel siire¢ oldugunu diisiinmeye
sevk edilirler (Eryaman, 2007). Yogev ve Micha-
eli'ye (2011) gore, 6gretmen egitimi programlari-
nin sorunu sudur: “Geleneksel 6gretmen egitimi
programlarinin mezunlart ... kendilerini bilgi
simsarlar1 olarak goriir, icinde galigtiklar: sistemin
temel kavramlarini, 6grettikleri 6gretim progra-
mun1 ya da kullandiklar1 yéntemleri diisiinmez ya
da sorgulamazlar.” (s. 315).

Elestirel 6gretmen egitiminin temel iglevi ise 6g-
retmen egitimcilerinin, 6gretmen adaylarinin ve
ogrencilerin hayatlarin etkileyen egemen ideolo-
jileri ortaya ¢ikarmaktir (Cochran-Smith, 2006),
cinkii 6gretmen egitimi programinda okuyan 6g-
rencilerin gogunlukla “6grenciler, 6gretmenlik ve
okullarin toplumdaki yeri ile ilgili sorgulanmamis
onkabulleri, bilgi ve inaniglar1 vardir” (Carrington
& Selva, 2010, s. 46). S6z konusu 6nkabulleri pe-
kistiren geleneksel 6gretmen egitimi programlari-
nin tersine, elestirel 6gretmen egitimi programlari
ogrencilerden toplumsal sinif, etnisite, toplumsal
cinsiyet rolleri, vs. tizerine var olan inanglarini
sorgulama ve teorik igerik ve tartigmalar araci-
ligtyla okulda verilen egitimin roliinii yeniden

inga etme sansi verir. Ogretmen adaylar1 egitim
sistemlerinin insan yapist oldugunu ve degistiri-
lebileceklerini anlamahidirlar (Kincheloe, 2004).
Ogretmen adaylar1 siniflarindaki mikrokozmozu
makro bir bakig agisiyla gérebilmelidirler (Penny-
cook, 1994). Kincheloe (2004, s. 24) elestirel 6g-
retmen egitiminde nasil bir 6gretmen hedeflendi-
gini agagidaki paragrafta soyle 6zetlemektedir:

Universitelerin, egitsel uygulamanin karmagik-
ligimnin farkinda olan, toplumsal agidan adil ve
demokratik bir okul anlayigina sahip titizlikle
egitilmis Ogretmenler yetistirmelerini istiyo-
rum. Ancak ana akim ve alternatif bilgi kiilliyat-
larinda saglam temeller edinmis olan 6gretmen-
ler program gelistirme ve smif uygulamasina
iliskin akillica ve bilgili kararlar verebilir, 6gren-
cilerinin kigisel ve kolektif ihtiyaclarini teghis
edebilir ve bunlar1 pedagojik stratejileri ve he-
deflerine baglamalarini saglayacak bir 6gretmen
kimligi gelistirebilirler. Ogretmenlerin gecmis
toplumlara ve giiniimiiz toplumlarina ve onlari
sckillendiren sosyokiiltiirel, politik ve ekono-
mik giiclere iligkin kavramsal bir kavrayiga sahip
olmadan burada hayal ettigimiz titizlikte pro-
fesyoneller haline gelebileceklerini diigtinmek
naifliktir ve tehlikelidir.

Yukaridaki alintida da gorildiigii gibi, elestirel 6g-
retmen egitimi modeli “egitim sisteminde mevcut
olan esitsizlikleri ve toplumun sosyal, ekonomik
ve politik yapisini elestiren, okullarinda ve digari-
da daha fazla egitsel, ekonomik ve toplumsal ada-
let i¢in ¢alisan 6gretmenler yetistirmeyi amaclar”
(Zeichner & Flessner, 2009, s. 24). Welsh’e gore
(1985, aktaran Giroux & McLaren, 1986, s. 226),
donistiiriicti entelektiiel olarak 6gretmenler “teh-
likeli hafizanin tasiyicis1” olmalidirlar. Bir bagka
deyisle, pek anlatilmayan baski ve zuliim hikayele-
rini goriiniir hale getirmeli, kadnlarin, farkli etnik
kokenden gelen insanlarin ve is¢i sinifina mensup
insanlarin kigisel tarihlerini sorunsallagtirmali,
bunlarla ilgili biling uyandirmakla kalmamali, in-
sanlart miicadeleye ¢agirmalidirlar.

Elestirel 6gretmen egitimi programinda 6grenci-
ler kendi sahip olduklar1 deger yargilarini ve 6n-
kabullerini incelemeyi 6grenirler. Bunun igin de
otobiyografi okur, film izler, durum g¢aligmalarini
inceler ve eylem aragtirmasi yaparlar (Zeichner &
Flessner, 2009). Bu programlarda 6gretmen aday-
larindan 6grencileri ile kurmalart beklenen iligki
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tiirtinti 6gretmen egitimcileri 6gretmen adaylar
ile kurarak 6rneklendirirler. Elestirel 6gretmen
egitimi elestirel igerigin dgretilmesinde dogrudan
aktarim yontemini kullanmaz, diyalog ve birlik-
te inga stirecini kullanir. Elestirel egitimde birini
“giiclendirmek” ya da “aydinlatmak” s6z konusu
bireylerin bilingli ¢abasi olmadan miimkiin degil-
dir. Clarke’in ifadesiyle (2003, aktaran Morgan,
2009, s. 90-91):
“Giiglendirmek” ve “Ozgiirlestirmek” gecisli
sozciikler degildir. Dilbilgisel agidan ele alinirsa
elbette bu dogru degildir; her iki fiil de nesne
alir ve geciglidir ...Pragmatik agidan ise durum
bu kadar basit degildir. Giiglendirme ve dzgiir-
lestirme bagkalarma uygulanabilecek serumlar
degildir. Bunlar 6grencilerimize bahsedecegi-
miz birer lituf degildir. Bagkalarimin 6zgiirles-
tigini beyan ederek onlar giiglendiremeyecegi-
miz gibi onlar1 da giglenmeye zorlayamayiz ....
Bir bagka deyisle, 6zgiirlesimei egitim dogrudan
aktarima dayanan bir olgu degildir. Yapabilece-
gimiz en iyi sey 6grencilerin inisiyatif almaya
baslayacaklar1 kosullar1 yaratmaya galigmaktir.
Yukaridaki alinti Freire’nin (1970) kimsenin bir
bagkasini ozgiirlestiremeyecegine dair uyarilarini
akla getirmektedir. Freire egitimcileri, 6zgiirle-
simci pedagojide ezenlerin yontemlerini kullan-
ma tuzagina diismemeleri konusunda uyarmakta-

dir.

Elestirel 6gretmen egitimi yaklagimimin ayirt
toplum icinde edinecekleri saha deneyimlerine
verdigi 6nemdir (Zeichner & Flessner, 2009).
Ogretmenlik yontemlerini  siif  ortamindan
uzakta dgreten gelencksel 6gretmen egitimi yak-
lagimlarinin tersine bu 6gretmen egitimi yaklagi-
minda 6gretmen egitimi belirli bir baglam iginde
verilir. Calisilacak okullar ve rehber 6gretmenler
titizlikle segilir, hem 6gretmen adaylarina, hem
de rehber 6gretmenlere 6gretmenlik uygulama-
lar1 sirasinda rehberlik edilir (Zeichner & Fless-
ner, 2009). Ayrica okulun iginde bulundugu bol-
gedeki degisim ¢abalarina katkida bulunmalar1 ve
ogrencilerin yagam alanlarini yakindan gérmeleri
amaciyla 6gretmen adaylarindan gahistiklar1 okul
ve cevresi ile ilgili projeler gelistirmeleri istenir.
Ogretmen adaylar1 bu sekilde yurttag olarak so-
rumluluk alma becerilerini gelistirir ve toplum-

sal eyleme ge¢meyi 6grenir, i¢inde yer aldiklar
okulun 6grenci, 6gretmen ve velilerinin tagidigi
deger ve inanglara yonelik daha genis bir bakig
acist kazanirlar. Bu modelde okullarda calisan
rehber 6gretmenler 6gretmen egitimi program-
larinin “tam ve esit partnerleri” konumundadir
(Zeichner & Flessner, 2009, s. 41). Universite
digindaki egitimciler ile hiyerarsik iliskilerin var
olmasi 6gretmen egitiminin daha adil ve esit bir
toplum yaratma amaci ile tutarl degildir (Zeich-
ner & Flessner, 2009). Okullardaki 6gretmenler
ile kurulacak igbirligi gelencksel 6gretmen egi-
timi programlarinin karsilagtigr sorunlar gider-
mek i¢in de 1yi bir ¢éztimdiir

Elestirel 6gretmen egitimin agir1 politik, doktri-
ner ve ideolojik oldugu yoniindeki iddialara kars:

Cochran-Smith (2006), tarafsiz bir gretmen egi-
timi anlayisinin olamayacagini savunur:

Her
litiktir — Ogretim programiin igerigi ve

Ogretmen egitimi programi  po-
odak noktasina yonelik alinan kararlar, ge-
ligtirilen pedagoji, kullanilan degerlendir-
me yontemleri, program yapisina ve tiim
saha deneyimlerine iligkin diizenlemeler ve
adaylarin segilmesi ve ige alinmasi hep po-
litik kararlardir. Bunlarin tamaminda neyin
stirece dahil edildigi neyin disarida birakil-
dig1, kimin bakis agisinin ve ¢ikarlarinin géz
6ntinde bulunduruldugu, hangilerinin goz
sorunsallastirildigi, hangilerinin oldugu gibi
kabul edildigi ve demokratik bir toplumda
dgretimin amaglarina iliskin — dile getirilen
ya da getirilmeyen- hangi 6nkabullere sahip
olundugu belirli se¢imler yapmay: gerekti-
rir (Cochran-Smith, 2006, s. 200).

Cochran-Smith’e (2006) gore, elestirel 6gretmen
egitiminin “ideolojik” oldugu yoniindeki sugla-
malar siyaseti gretmen egitiminin diginda tutma
ve Ogretmen egitimini yalnizca alan bilgisine ve
ogretim becerilerine indirgeme girigimidir.
Tartisma ve Sonug

Bu makalede ele aldigimiz tiglii 6gretmen katego-
rizasyonunu ortaya koyan Kumaravadivelu’nun

(2003) da dile getirdigi gibi, bu dgretmen rolle-
r1 birbirinin mutlak kargiti degildir, bu ii¢ roliin



ortaklagtign kimi Ozellikler s6z konusudur. Hig
kusku yoktur ki 6gretmen adaylarinin mevcut
ogretim yontemlerini bilmeleri ve kendi kendi-
lerini degerlendirmeleri gerekir (Adler, 1990).
Zeichner’in (2009) belirttigi gibi, elestirel 6gret-
men egitimi teknik bilgiyi, diistinsel yetenekle-
rin gelistirilmesini ya da disiinsel 6gretmenligi
degersizlestirme niyetinde degildir. Tim bunlar
ogretmen egitiminin ayrilmaz pargalart olsa da
ogretmen egitimi bunlarla smirlandirilamaz. Og-
retmen egitimini yalnizca genel egitim bilgisi, pe-
dagojik alan bilgisi ya da alan bilgisi ile sinirlandir-
mak 6gretmen egitimini dar bir ¢ergeveye hapset-
mektir. Ogretmen egitimi Shulman’m (1987) ka-
tegorizasyonunda yer alan tiim bilgi tiirlerine yer
verilmelidir: 1) alan bilgisi, 2) genel egitim bilgisi,
3) ogretim programlar bilgisi, 4) pedagojik alan
bilgisi, 5) ogrencilerin 6zelliklerine dair bilgiler,
6) cgitsel baglam bilgisi 7) egitsel amaglar, deger-
ler ve bunlarin felsefi ve tarihi temeli. Shulman’in
(1987) kategorizasyonu ile bu makalede ele aldigi-
miz 6gretmen egitimi yaklagimlar: arasinda para-
lellik kurulacak olursa tekninist egitim anlayiginin
bu kategorizasyondaki ti¢ maddeyi kapsadig: (1, 2
ve 4), distinsel 6gretmenligin bunlara ek olarak
tic maddeyi daha g6z 6ntinde bulundurdugu (3,
5 ve 6), elestirel 6gretmen egitiminin ise bunla-
rin tamamint kapsadigr savunulabilir. Liston ve
digerlerine (2009) gore, 6gretmen adaylarina veri-
len egitimin bu kategorizasyondaki yalnizca kimi
alanlara odaklanmasi hem &gretmenlerin, hem
ogrencilerin, hem de kamunun nitelikli egitim
alma hakkinin ihlal edilmesi anlamina gelecektir.
Bu nedenle 6gretmen egitimi 6gretmenlerin do-
niistiiriicii entelektiieller olarak gérev yapmasini
saglamali, 6grencilerine nitelikli bir egitim ver-
menin yaninda gorev yaptiklart okulun ve iginde
yasadiklar1 toplumun daha adil, daha esitlik¢i ve
ozgiirliikgii hale gelmesi igin ¢aligmalarina yardim
etmelidir.

Tirkiye’de ve diinyada 6gretmen egitiminin ve
yetistirilmekte olan 6gretmenlerin bu siniflandir-
manin neresinde durdugu sorusu bu makalenin
boyutlarini agsa da neoliberal donemde 6gretmen-
ler tizerindeki denetimin artmasiyla Ttirkiye’de ve
diinyada egemen olmaya baslayan 6gretmen rolii-
niin teknisyen 6gretmen oldugu birgok kaynakta
dile getirilmistir (Cochran-Smith, 2005; Connell,

2009; Girgin, 2012; Giroux, 2012; Unal, 2005;
Yildiz, Unli, Alica & Sarpkaya, 2013). Okgabol
(2012) Turkiye'deki mevcut egitim sisteminin
ogretmen adaylarinda anlamli bir degisime neden
olmadigini, 6gretmen adaylarmin iyi birer 6gret-
men ya da egitimci olmak igin gereken teorik ve
felsefi altyapiyr kazanmadan mezun olduklarini,
egitim fakdltelerinde temel 6gretmenlik becerile-
ri ve alan bilgisi diginda ¢ok bir sey almadiklarini
yazar. Ozsoy ve Unal (2010) ise YOK’iin Diinya
Bankas1 Projesi araciligiyla 1997 yilinda 6gretmen
egitimi sisteminde yaptigi koklii degisim ile egi-
timci degil, teknisyen yetistirmeyi hedefledigini
dile getirir. S6z konusu degisiklik ile 6gretmen
adaylarinin  6gretmenligi sosyokiiltiirel baglami
icinde anlamlandirmasini saglayan egitim felse-
fesi ve egitim sosyolojisi gibi dersler programdan
kaldirilmig, agirlik 6gretim yontemleri derslerine
verilmistir. Son olarak benim bir yabanci diller
ogretmen egitimi programinda yaptigim durum
analizi galigmasi (Tezgiden-Cakcak, 2015), soz
konusu programin, kimi 6gretmen egitimcileri
distinsel 6gretmenlige yonelmesine ragmen, 6zii
itibarryla YOK tarafindan dayatilan teknisist yone-
limi agamadigini gostermistir.

Ogretmen adaylarinin gok yonlii bir egitim alarak
ogretmenligi etkili 6gretim yontemlerinin uygu-
lanmast ile smirlandirmadan kendi sosyopolitik
baglamu i¢inde algilamalarinin saglanmasi i¢in 6g-
retmen egitimi programlarinin elestirel bir 6gret-
men egitimi modeline yonelmeleri sart goriinii-
yor. Elestirel 6gretmen egitimi bir¢ok 6gretmenin
siuf i¢i pratiklerde karsilagtiklart giiclitkleri an-
lamlandirmalarini kolaylastiracak, ¢éztim yollarini
daha agik bir bi¢cimde gérebilmelerini saglayacak-
tir. Boylesi bir kavramsallastirma 6gretmenlerin,
sinif i¢ine yanstyan kimi sorunlarin kolay ¢6ziim-
leri olmadigini fark etmelerine yardimeci olarak
ogretmenleri donitstiiriicti entelektiieller olarak
var olan esitsizliklere ve adaletsizliklere karg1 dii-
stince ve eylem birligine girmeye tesvik edecek-
tir. Her ne kadar mevcut kapitalist sistem i¢inde
ogretmen egitimi paradigmasmin kendiliginden
elestirel bir yone evrilmesini beklemek miimkiin
olmasa da mevcut sistemin i¢indeki ¢atlaklardan
elestirel 6gretmen egitimine yer agilmast miim-
kiindiir.
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Giris

Neoliberal politikalarin  egitimdeki uygulama-
larinin  6gretmenlik meslegi tizerindeki etkileri
hem uluslararasi alanda elestirel egitim gelenegi
icerisinde, hem literatiirde, hem de Tirkiye’de
Elegtirel Pedagoji’nin sayfalarinda sikca islenmeye
baglamistir (bkz. Carpenter, S., Weber, N. and
Schugurensky, D., 2012; Connell, R., 2009; Day,
C., Flores, M. A., Viana, 1., 2007; Giroux, H. A.
(2009), 2010; Hill, D., 2014, Maguire, M. 2002,
Yildiz, A., 2013; Evcin, N. D., 2015, Yildiz, 2015).
Bu tartigmalar, son otuz yilda kiiresel aktorlerin
oldukga etkin bir sekilde dahil oldugu siireclerle
ogretmenlerin toplumsal sorumluklarindan arin-
dirtlip, 6zerk alani elinden alinmuig itaatkar bir ige-
rik aktaricisina dondstiigiinde ortaklagmaktadir.
Yildiz (2013) da merkezi siavlarin ¢ok genis bir
etkinlik alanina sahip oldugu Ttirkiye’de 6gretme-
nin siava hazirlayici bir teknisyene doniistigtinii
belirtmektedir. Ulkemizden Avrupa’ya, ABD ve
Kanada gibi gelismis tilkelerden gelismekte olan
iilkelere kadar etkisini siirdiiren ana akim egilimin
var oldugu diinyada, Kiiba sahip oldugu sosyalist
toplum yapistyla diger pek ¢ok alanda oldugu gibi
burada da biricikligini korumakta, akintiya karsi
bir 6rnek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bir iilkede 6gretmene yiiklenilen anlami, ondan

! Ankara Universitesi, Yasamboyu Ogrenme ve Yetigkin
Egitimi Programi doktora 6grencisi.

beklentileri ve hedeflenen 6gretmen modelini
analiz edebilmek igin incelenmesi gereken para-
metrelerden birisi de dgretmen yetistirme siste-
midir. Bu yazida da, giiniimiiz kiiresel egilimleri-
nin diginda kalarak akintiya karst durdugunu iddia
ettigimiz Kiiba'nin 6gretmen yetigtirme sistemi
incelenecektir.

1959 yilinda iilkede hitkiim stiren ABD ege-
menligi  altndaki  Batista  diktatorliigiiniin
devrilmesi iizerine, iktidari alan Fidel 6nder-
ligindeki hareket esitlikgi, yurtsever ve bagim-
sizlikgrydi. Devrimden hemen sonra iilkede
toplumsal esitligin, egemenligin saglanmasi i¢in
tarim reformu, herkesin barmmasimni saglayan
kent reformu, sagligin ve egitimin ticretsiz hale
getirilmesi gibi adimlar atilmugtir. Fidel (1960),
devrimi,

Devrim, topraksiz kéyliilerin toprak hakki, is-
gilerin somiriilmeme, emeklerinin kargiligini
alabilme hakki, siyah ve yerlilerin ayrimciliga
ugramadan saygt gorme hakki, hastalarin teda-
vi gbrme, hastane ve doktora ulagabilme hakki,
dgrencilerin ticretsiz ve bilimsel egitim alma
hakki, kadimnlarin sosyal, medeni ve politik esit-
lik hakki, yaghlarin giivenli bir gsekilde emekli-
lige ulagma hakki, sanat¢1 ve bilim insanlarinin
Ozgiir tretim hakki, devletlerin kamulagtirma
hakki, uluslarin egemenlik hakk: ve halklarin
biiyiik askeri alanlari egitim yuvalaria doniis-
tiirme iradesidir.

diyerek esitlik ve haklar temelinde tanimlamigtir.
Bagimsizligini saglayarak yeni bir kurulug stire-
cine giren {ilkede yola nasil devam edilecegi tar-
tismalart yiirtirken, 1961 yilinda ABD tarafindan
gerceklestirilen Domuzlar Korfezi saldirist sira-
sinda Fidel, devrimin sosyalist bir karakter tagidi-
g1 ve yoluna da bu sekilde devam edecegini ilan
etmigtir. 1976 yilinda yapilan ilk anayasayla tilke-
nin sosyalist bir is¢i devleti oldugu kabul edilmig-
tir.

Bu ay devrimin 57. yilin1 kutlayacak olan Kiiba’da-
ki 6gretmen yetistirme sisteminin ele aliacagi bu
yazi, 6gretmen egitiminin daha ¢ok giintimiizde-
ki haline odaklanacak olsa da devrimden bugiine
sistemin nasil sekillendigi tizerinde de kisaca du-
rulacaktir.

Devrimden Bugiine Kiiba’da Ogretmen
Yetistirme Sisteminin Tarihsel Seyri
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Devrimin hemen sonrasinda girisilen okuma yaz-
ma kampanyasi, halk egitimi, okullasmanin artti-
rilmasi gibi iilkenin biitiiniinii hedefleyen egitim
seferberlikleri, hizli ve acil bir sekilde 6gretmen
yetistirme sorununu da beraberinde getirmistir.
Boylesi bir ihtiya¢ Kiiba’da neredeyse egitimli
niifusun tamamimin egitim kampanyalar igin-
de bir sekilde 6gretmenlik yapmasina neden ol-
musgtur. Kisa, politik ve pratige doniik egitimlerle
ogretmen yetigtirilirken, hizli okullagmayla artan
ilkogretim 6gretmeni yetigtirme ihtiyact daha
koklii adimlarla karsilanmaya galigilmistir. Bunun
icin atilan ilk adim 6. simif mezunlarini 6gretmen
okuluna kabul eden uygulama olmustur (Mac-
Donald, 2009). Buna gére 12 yagindaki ilkokul
mezunlart 6gretmen okullarina kabul edilmistir.
Bu okullarda egitim siiresi 5 yilken 6grenciler bu
bes yili i¢ farkli okulda gegirmekteydi. Ogrenci-
ler egitimleri boyunca matematik, tarih, cogratya,
biyoloji, Ispanyolca ve beden egitimi, fizik, resim
ve pedagoji dersleri, son iki yilda ise bu derslere
ilave olarak politik ekonomi, psikoloji ve yaban-
c1 dil derslerini almaktaydilar. Daglik bolgelerde,
schirden uzakta, yasam kosullart oldukga zor olan
bolgelerde bulunan okullar ayrica iiretim alanla-
rina ve tarlalara yakindi. Bu okullar yatakhanesi,
kiitiiphanesi, yemekhanesi, kongre salonu, oyun
alanlar1 ve agik hava tiyatrosu olan kampiisler
seklinde diizenlenmisti. Ogrenciler bir taraftan
akademik derslere devam ederken bir taraftan da
tarlalarda tiretim faaliyeti igerisinde bulunmaktay-
di. Giinliik yagamun diizenlenmesinde de sorum-
lulugu bulunan 6grenciler, temizlik, yemek yapi-
mu1 ve dagitimina yardimei olmak gibi bagliklarda
da sorumluluk almaktaydi. Her cumartesi gecesi
diizenlenen film gosterimi 6ncest kisa bir belgesel
film de izlenmekte, gosterimlerin sonunda film ve
belgesel tizerine tartigilmaktaydi. Beg yillik egitim
sonucunda 6gretmenlerin konu alanlar1 hakkinda
yetkin bir bilgiye sahip olmasi, 6gretmenlik ya-
pacaklart dag ve koylerin zorlu yasam kogullari-
na uyum saglama ve ortaya ¢itkan sorunlara karsi
pratik ¢oztimler tiretebilme, yapilan tartismalarla
tilkeyi ve devrimi kavrayarak ogretmenlik yapa-
cag1 bolgelere tagtyabilme becerisi kazandirilmak
istenmistir.

Geligmisg bir sanayi olugturmak ve tiretimi arttir-
ma ve sosyalizmin kurumsallagmasinin hedeflen-

digi 70’1 yillarda bu sefer ortadgretim diizeyine
Ogretmen yetistirme ihtiyact giindeme gelmis-
tir. Tlkogretim okulu 6gretmenleri yetistirmeye
yonelik izlenen yolun bir benzeri de bu konuda
uygulamaya sokulmustur. “Manuel Ascunce Do-
menech Egitim Tugaylar1” olusturularak burada
liseye devam eden Ogrencilere pedagoji dersleri
de verilmis, bu dersleri alan 6grenciler bir taraf-
tan da temel ortadgretim? diizeyindeki siniflarda
ders vermislerdir. Bu tugaylarda da egitim yatili
okullarda verilirken, 6grencilerin fiziksel olarak
dayanikly, zihinsel olarak geligkin, entelektiiel ve
adanmug kisilerden segilmesi tercih edilmistir.
Her alanda kurumsallasmanin damga vurdugu
dénemde 6gretmen yetistirmenin de sistematik ve
planli bir hale getirilmesi amaglanarak Ulusal Egi-
tim Sistemi’ne bagli Personel Yetistirme ve Ge-
listirme alt sistemi ¢ergevesinde bir araya getirilen
Egitim Bakanligi'na bagli, iniversiteden bagimsiz
Yiiksek Pedagoji Enstitiileri kurulmustur. Bu do-
nem, Havana’da iki, diger illerde birer tane olmak
tizere toplam 16 tane Yiiksek Pedagoji Enstitiisii
acilmistir ve bu enstitiiler 12. simif mezunlarina,
ortadgretim seviyesinde hizmet verebilecek 6gret-
menler olmalart i¢in 4 yillik bir egitim vermistir
(Ramis, 2004). 1982’de yapilan diizenlemeyle bir-
likte Pedagoji Enstitiileri’'nde egitim siiresi yillik
36 hafta olarak belirlenmistir. Bunun 5 haftasi
tarimda dretici faaliyette degerlendirilmektedir.
Egitimin dordiincii yilinda 6grenciler 20 haftay:
akademik dersle, 20 haftay1 okullarda uygulama
ile 2 haftay1 da metodolojik hazirlik ile ge¢irmek-
tedir. 1992-1993 yilinda ilkogretim 6gretmenligi
programi, 1993-1994 yilindaysa okul 6ncesi 6gret-
menligi programi tiniversite seviyesine ¢ekilmistir
(MacDonald, 2009). Miifredatin % 61,51 genel
egitim konular1, % 24’1 psikoloji-pedagoji egiti-
mi, % 4,7’s1 sosyopolitik egitim, % 4,6’s1 6zel alan-
lar ve % 4,8’1 de se¢gmeli derslerden olugmaktadir
(MacDonald, 2009).

90’1 yillarda biiytik 6lgtide yapilagmasini tamam-
layan ve bugiine benzer bir gériiniim alan 6gret-
men yetistirme sistemi, bir diger adim olarak egi-
timcilerin arastirmaya yonelmelerine olanak sag-

2 Kiiba’da Egitim Sistemi i¢erisinde ortaggretim diizeyi temel
ortadgretim (7-9.simiflar) ve iiniversite oncesi egitim/teknik
ve mesleki egitim (10-12.sin1flar) olarak ikiye ayrilmaktadir.
Ortadgretimin ikinci diizeyi tilkemizdeki liselere karsilik
gelmektedir.



layacak, bilimsel arastirmayi tesvik edecek adim-
lar atmaya 6nem vermistir. Pedagoji alaninda su
uzmanlik alanlar1 olusturulmugtur (Ramis, 2004):

* Miifredat Planlama

* Okuma Yazma Programlar1 Hazirlama

* Okuryazarlik

* Kéylerde Halk Egitimi

* Egitim Yonetimi

¢ Okul Oncesi Gelisim ve Okul Oncesi Egitim
¢ Olgme ve Degerlendirme

Uzmanlik alanlarinin bagliklarina  bakildiginda,
bu alanlarin Kiiba'nin devrimden itibaren egitim
alaninda edindigi deneyimlerle iligkili oldugu go-
rtilebilir.

Ogretmen Yetistirme Sisteminin Giiniimiiz-
deki Durumu

Kiiba’da 6gretmen yetistirme sisteminin giincel
halini aligt 2002-2003 yilindaki diizenlemelerle
saglanmigtir. Bu diizenlemeyle 6gretmen yetistir-
me programlari tiniversite seviyesine getirilmistir.

Ogretmenlik programlarina girebilmek igin aday-
lar, ilk olarak tiniversiteye giris igin gerekli olan
merkezi bir sinava girmektedirler. Bu smav Ispan-
yolca, Tarih ve Matematik derslerini kapsamakta-
dir. Sonrasindaysa 6grenciler bir egilim, tutum ve
davranis testine girerler. Bundan sonra 6grencileri
bir miilakat siireci beklemektedir. Ogrencilerin bu
sinavlardan elde ettigi puanlara tiniversite 6ncesi
egitimden aldiklar1 notlar da eklenir ve ortalama
bir puan olusur. Bu puanlar siralamaya sokulur
ve tilkenin ihtiyacina gore 6grenciler 6gretmenlik
programlarina yerlestirilirler. Bu siirecte adaylarin
ogretmenlik yapip yapamayacaklarina iligkin orta-
ogretimdeki 6gretmenlerinin goriigleri de 6nem-
lidir. Ogrenciler bulunduklari ildeki bir 6gret-
menlik programina yerlestirilirler. Ulkede her ge-
hirde birer tane, bagkent Havana’da iki tane olmak
tizere toplam 16 Egitim Enstitiisti bulunmaktadir.
Ogretmen adaylar1 kendi bulunduklar1 bolgedeki
bir enstitiiye devam etmekte ve mezun olduktan
sonra da bu bolgede bir okulda gorevlendirilmek-
tedirler. Téim branglar i¢in ortak olan dersler su
sekildedir (Ramis, 2004): Ispanyolca, Ingilizce,
Kiiba Devrim Tarihi, Egitim Tarihi, Ogretmen ve
Toplum, Ergenlik ve Ergen Gelisimi, Marksizm-

Leninizm, Bilgisayar, Sanat Egitimi. Universite
egitimi 5 yil siirmektedir. Tlk y1l egitim siiresinin
tamami okulda, yogun bir akademik program ige-
risinde gegmektedir. Ogrenciler bu yil pedagojik,
politik ve sosyolojik icerikli yogun bir egitimden
ge¢mektedir. Ogretmen adaylart ikinci siniftan
itibaren, egitim siirelerinin yiizde 50’sini bulun-
duklarr ilgedeki bir okulda danigman gozetiminde
derslere girerek, 6grencilerle iligki kurarak ve on-
lara yardimcr olarak gegirmektedirler.

Kiiba’da 6gretmen egitimi alaninda en ¢ok {ize-
rinde durulan ve Kiiba’y1 bu acidan farklilagtiran
konulardan birisi 6gretmen adaylarinin egitim
stirecinde okulda uygulamada gegirdigi zaman-
dir. Deginildigi tizere, 6grenciler ikinci smiftan
itibaren egitim siirelerinin yarisin1 uygulamada
gecirmektedir. Her bolgede “microuniversidad”
denilen okullar bulunmaktadir. Bu okullar ulu-
sal egitim sistemi i¢erisindeki diger okullarla ayni
olmakla birlikte pedagoji enstitiilerine baghdir ve
iiniversitedeki hocalar ile okul yonetimi ve 6gret-
menleri arasinda siki bir iligki vardir. Ogretmen
adaylarinin degerlendirilmesi tiniversite ve okul
ile igbirligi icerisinde yapilmakta, adayin gelisimi
gozlenmekte ve adaymn ihtiya¢ duydugu konu-
lar belirlenip tniversite ile bu konularin istiine
gidilmektedir. Ancak, 6gretmenlik uygulamasi,
yalnizca rehber 6gretmen ve {iniversite gozeti-
minde belirli metotlarin uygulanmasina dayanan
pratikler seklinde algilanmamalidir. Her seyden
once ogretmen adaylar1 kendi bolgelerindeki bir
okula giderler. Bu okulla kurduklarr iligki yalnizca
sinifla sinirh degildir. Ogretmen adayindan orada
derse girmedigi zamanlarda da okulda dgrenciler-
le ilgilenmesi, onlar1 tanimasi ve yardimer olmasi
beklenmektedir. Dahasi, adayimiz orada yasayan
toplulukla da iligki igerisinde olmali, burada yiirii-
tillen kiiltiirel, sosyal faaliyetlere katilmali ve kimi
zaman da kendisi bu tiir faaliyetlerin baslaticisi,
orgiitleyicisi olmalidir. Pratikle ge¢irdigi donem-
de 6gretmen bu iligkiler agisindan da degerlendi-
rilmektedir.

Kiiba’nin 6gretmen vyetistirmede 6ne c¢ikan bir
diger 6zelligi 6gretmeni ayni zamanda bir aragtir-
mact ve bilim insani olarak yetistirme hedefidir.
Ogretmen adaylarinin 6grenim siireleri boyunca
kapsamli 6devleri vardir. Tkinci smiftan itibaren
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uygulamalar aracihigiyla okullarla siki bir iligski
icerisinde olan 6gretmen aday1, hem bolgelerinde
gozlemledikleri, hem de tilke 6lgeginde gegerliligi
oldugu diistiniilen egitsel bir sorunu ele alan bir
aragtirma 6devi yapmakla yikiimladiir. Bu arag-
tirma 6deviyle 6grencileri ilk yillarindan itibaren
bilimsel galigma yeteneklerini gelistirmeye yo-
neltmek ve bu ¢abalarini igerisinde bulunduklar
toplulugun sorunlarini ¢bzme gergevesinde ge-
listirmek amaglanmaktadir. Bu 6devlerle aragtir-
ma modelleri ve stireglerinin 6gretmen adaylari
tarafindan kavranmasi ve uygulanabilmesi amag-
lanmaktadir. Bu siiregte adaylar, bolgesel ve ulusal
bir egitsel temay1 problemlestirir, bilimsel yollarla
ortaya koyar, bilgiye nasil ulagacagini 6grenerek
bilgileri toplar, verileri diizenler ve 6neriler gelis-
tirmeye gabalarlar. Ogretmen adaylar aragtirmaya
yonlendirilerek, onlarda genel olarak egitim siste-
mine, Ozel olarak ise kendi ortaya koyduklar: ige
donitik bilimsel bir bakis agisi gelistirilir. Sorunu
tamimlama siireci diigiiniildiigiinde, bu calisma,
ogretmenin yagadigl, meslegini siirdiirdiigii cev-
reye ve lilkesine duyarli olmasini saglar. Coziim
yollart gelistirirken ise yalnizca kendisinden bek-
lentileri yerine getiren edilgen bir konumda kal-
maz; karar alma, 6neri gelistirme stireglerine kati-
lan aktif bir 6zne haline gelir.

Aragtirma yalnizca tiniversite déneminde verilme-
si gereken bir 6devle siirlt degildir. Bahsedildigi
gibi Kiiba’da 6gretmenin bir de aragtirmaci kim-
ligine sahip olmasi beklenmektedir. Bu nedenle
bilimsel aragtirmalar {iniversiteden sonra da 6g-
retmenin yasaminda 6nemli bir yer tutar. Egitim
alaninda yapilacak aragtirmalar1 organize etmek,
diizenlemek ve desteklemek konusunda en yetkili
organ Pedagoji Bilimleri Merkezi Enstittisti’diir.
Bu enstitii bir yandan ulusal diizeyde etkinlikler
diizenlerken bir taraftan da 6grenci orgiitleri, ye-
rel orgiitler ve sendika ile ig birligi igerisinde yerel
diizeyde bilimsel faaliyetlerin yiiriitiilmesini sag-
lamaktadir. Enstitiintin, iki yilda bir diizenledigi
Ulusal Forum adli etkinlik i¢in 6gretmenler ye-
rel diizeyde toplantilar yapmakta ve bireysel ola-
rak veya grup halinde forumda sunulmak tizere
bilimsel aragtirmalar gergeklestirmektedirler. Ek
olarak, enstitii yiiksek lisans ve doktora diizeyin-
de programlar sunmaktadir. Doktora diizeyindeki

programlar sunlardir: Zeka Geligimi, Aile Egiti-
mi, Mifredat, Ders Kitab:1 Gelistirme, Toplum
Kalkinmast, Is ve Egitimin Entegrasyonu, Cevre
Egitimi, Cinsel Egitim, Teknik ve Mesleki Egi-
timde Son Geligsmeler, Ogretmen Egitimiyle ilgi-
li Konular, Cagdag Pedagoji Konulari, Ogrenme
Giigligii, Mesleki Tletisim, Kiiba Egitim Bilimi-
nin Kokenleri ve Latin Amerika’yla Tligkisi.
Ogretmenlerin, meslek yasamlar1 siiresince de
egitimleri yine devletin sorumlulugu ve giivencesi
altindadir. Stirekli Egitim Bakanlhigi biinyesindeki
Starekli Egitim Yiiksek Pedagoji Enstitiisii tarafin-
dan merkezi ve yerel diizeyde, tilkede stirmekte
olan egitim arastirmalarinin yonlendiriciliginde
hizmet i¢i egitimler diizenlenmektedir. Ayrica,
merkezi diizeydeki genel planlar diginda bolge,
okul diizeyinde ortaya ¢ikan ihtiyaclar dogrultu-
sunda da egitimler diizenlenir. Bunlarin yaninda,
“afio sabatico” denilen, 6gretmenin bir yil boyun-
ca mesleginden izin alip tam zamanli olarak ken-
disini gelistirmeye odaklandigr egitimler de mev-
cuttur. Bu siire boyunca gretmenin ig giivencesi
sakli tutulmakta ve 6gretmen maagini almaya de-
vam etmektedir (MacDonald, 2009).

Okul yagantis1 igerisinde de 6gretmenin kendisi-
ni gelistirmesi i¢in olanak ve ortam yaratilmakta-
dir. Burada Kiiba’y1 neoliberal iilkelerden ayiran
o6nemli bir fark bulunmaktadir. Yasam boyu 6g-
renme soylemlerinin yaygin oldugu, ancak 6gren-
menin piyasa ¢ikarlaria uygun iceriklerde olacak
sekilde bireyin sorumluguna birakildig neolibe-
ral diinyanin aksine Kiiba’da 6grenme olanaklar
hayatin her evresinde ticretsiz olarak sunulmakta
ve tesvik edilmektedir. Bu da kisisel bir rekabet
icerisinde degil, kolektif” bir dayanisma halinde
yiiriitiiliir. Ogretmenler de okul igerisinde olus-
turduklar1 “Pedagoji Kolektifi” (Collectivo Peda-
gogico) ad1 verilen topluluklarda periyodik olarak
toplanarak miifredat, dersler, egitim yontemle-
ri tizerine tartigmakta, birbirlerini degerlendirip
tavsiyelerde bulunmaktadirlar. Bu gruplar ayrica
iki haftada bir toplanarak okulun ve mahallenin
sorunlarini ve ilke giindemini tartigirlar (Mac-
Donald, 2009). Ogretmenler ayrica haftalik ca-
ligma saatlerinin yarisini ders disi etkinliklerle;
ogretmenin kisisel gelisimi, sorunlu 6grencilerle
ilgilenme, 6grencileriyle birlikte politeknik egitim



ilkesi igerisinde tiretim faaliyetlerine katilma, ilgi
cemberleri kurma, aile egitimi, okul malzemeleri
geligtirme, ders kitaplarini iyilestirme gibi faali-
yetlerle degerlendirirler.

Son Degisiklikler

2011 yilinda yapilan degisiklikle temel ortadgre-
tim diizeyinde Pedagoji Okullar1 agilmistir. Bu
okullardan mezun olan 6grenciler bir taraftan Pe-
dagoji Enstitiilerinde 6grenimlerine devam eder-
ken bir taraftan da kres, ilkdgretim ve 6zel 6gretim
alanlarinda 6gretmenlik yapabilecektir. Pedagoji
Okullarr'na gelen 6grenciler dort yillik egitimle-
r1 siiresince pedagojik formasyona doniik Sanat
Egitimi, Anatomi, Fizyoloji, Hijyen, Psikolojinin
Temelleri, Egitimin Temelleri, Ogretim Yontem-
leri ve Ogretmenlige Giris derslerini almaktadir.
Ayrica ilkégretim okullarinda galisacak 6gretmen
adaylar1 bunlara ek olarak Pionero orgiitiiyle ¢a-
lisma konusunda da egitim almaktadirlar. Pionero
orgiitii, ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin olug-
turdugu, cesitli etkinliklerin yaninda asil olarak
okulun giinliik isleyisinin diizenlenmesine katki-
da bulunan 6grenci birligidir. Ogretmen adaylari
lise diizeyinde olan egitimlerini de bu okullarda
tamamlamaktadir. Dort yillik egitimin ilk tg yi-
linda ders programlarinin yillik 144 saatini, dor-
diincii siniftaysa biitiin bir yariyill 6gretmenlik
uygulamasi ile gecirmektedirler. Pedagoji Uni-
versitelerinde ise uygulama 2002-2003 tarihinde
kabul edilen sistemle aynidir.

S6z konusu tarihte yapilan diger bir degi-
siklik ise ortadgretim diizeyine dgretmen yetisti-
ren programlarin 6gretmenleri hem temel ortadg-
retim (7-9. Smif) hem de tiniversite ncesi/teknik
ve mesleki egitim (10-12.siniflarda) diizeylerinde
ogretmenlik yapabilecek sekilde yetistirmesidir.
Burada 6gretmen kaynagini verimli kilabilmek
amagclanirken bir taraftan da farkli diizeylerde su-
nulan egitim hizmetlerini birbiriyle daha tutarli
hale getirme gibi ihtiyaclar gozetilmistir. Nite-
kim, bu adimla birlikte temel ortadgretim diize-
yindeki 6gretmenlerin birden fazla brangta egitim
almas1 da hedeflenmektedir. Bu, temel ortadg-
retim diizeyindeki bir 6gretmenin, ayni 6grenci
grubuna neredeyse tiim konular1 6gretmesi de-
mektir. Kiiba’da s6z konusu egitim seviyesinde

sinif mevcutlar 15 kisiyle sinirhidir. Bu gruptaki
ogrencileri kapsayan yas kugaginin ergenlik déne-
minde olmasi nedeniyle, Kiiba’da bu gruba 6zel
bir 6nem verilmektedir. Yapilan bu degisiklikle,
ogretmenlerin 6grencilerini 1yl tanimasi ve 6gren-
cileriyle stirekli iligki kurmasimin saglanacag: dii-
stiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin birden fazla
bransta egitilerek sosyal veya temel bilim alanla-
rinda belirli bir biitiinliige ulagmasi, disiplinler
aras1 bakig gelistirerek ¢ok yonlii gelismesi de bu
politikanin arkasinda yatan nedenlerdendir.

Sonug

Bugiin, Kiiba, 6gretmen yetistirme modeliyle, 6g-
retmeni baglica dort alanda gelistirmeyi hedefle-
mektedir. Bu alanlar, konu bilgisinde yetkinlesme
ile ideolojik ve siyasi egitimi, sinif icerisinde hem
sinif yonetimi, hem de 6gretim yontemleri agisin-
dan geliskinligi, 6grencileriyle birlikte katilacag
iiretimle, toplumsal sorumlulukla ilgili faaliyetler
ve egitim alaninda bilimsel aragtirmalar yiirtitme
yetenegidir. Ogretmen aday1, konu alanina hikim
bir akademik ve profesyonel; bilimsel arastirma
yontemlerini kullanarak egitim alaninda ireten,
egitimle ilgili sorunlara ¢6ziim tiretebilen ve tim
egitim siiregleri i¢erisinde s6z sahibi olan bir arag-
tirmaci; 6grencilik déoneminde yogun bir sekilde
ogretmenlik uygulamasi yaparak yasadigi toplum-
la biitiinlesmig bir 6gretmen olarak yetistirilir.

Kiiba’y1 neoliberal 6rneklerden ayiran en 6nemli
ozellik Kiiba’da toplumsal yasama biittinliikli bir
gergevede yaklagilmasidir. Higbir toplumsal alan,
tek bagina, yasamin diger alanlarindan bagimsiz
olarak ele alinmaz. Ornegin, egitim hakkindan s6z
ederken hedeflenen sey, yalnizca insanlarin okul
sistemine {icretsiz bir sekilde giriginin teminat al-
tina alinmasi degildir. Kisinin egitim hakkindan
saglikl bir sekilde yararlanabilmesi igin saglik, ba-
rinma, ulagim gibi ihtiyaclarinin giderilmesi, okul
ve toplum arasinda saglikli bir iliski kurulmasi,
okul yasammin giindelik toplumsal yasantidan
izole edilmemesi bu hak baglaminda digtiniiliir.
Bu yaklagim 6gretmen yetistirme sisteminde de
kargimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenin kendi iini-
versite egitimi siiresince yagadigl, egitim aldigi
bolgeyle siki iligkiler kurmaya yonlendirilmesi,
egitim siiresinin 6nemli bir kismini yine ayni bol-
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gedeki bir okulda caligarak gecirmesi ve bu okulla
tiniversite arasinda 6gretmen adayinin gelisimini
takip etme amaciyla kurulan siki diyalog, boylesi
bir biitiinliik arayisindan kaynaklanmaktadir. Bu-
rada, basitge 6gretmenin stajina yonelik okul-iini-
versite isbirliginden bahsetmiyoruz. Ogretmen
adayindan egitim donemi ve sonrasinda meslek
hayati boyunca galistigi mahallenin sakinleri ile
esgiidiim iginde hareket edebilmesi, gerceklesti-
rilen toplumsal faaliyetlere katilmasi ve bu faali-
yetlere Onciiliik etmesi beklenmektedir. Dahasi,
tiniversitede 6gretmen adayindan tamamlanmasi
istenen odevlerin igerigi gostermektedir ki, sis-
tem Ogretment, i¢inde yasadigi toplumu taniyan,
sorunlarini fark eden ve algilayan, bunu egitim-
le iligskilendiren ve ¢6ztim yollar1 gelistiren bir
yurttas olarak bi¢imlendirmeye c¢aligmaktadir.
Kiiba’nin toplumsal yasama ve dolayisiyla da 6g-
retmenlige yonelik bu biitiinciil yaklagimi, 6gret-
meni, neoliberal diinyanin itaatkir teknisyeninin
aksine, toplumsal sorumluluklariyla anilan, tlke-
nin egitim politikalarinda s6z sahibi olan saygin
bir 6zne konumuna yerlestirmektedir.
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Ismail Giiven’le

Ogretmen Egitiminin Kolonilesmesi Uzerine

Ogretmen egitiminin Tiirkiye'deki seriivenini,
neoliberalizmin ogretmen egitimi tizerine etkilerini
ve bu etkinin Tiirkiye’deki yansimalarini ogretmen
egitimi tizerine yaptigi calismalardan tanidigimiz
Prof. Dr. Ismail Giiven ile konustuk.

<

lestirel Pedagoji: Oncelikle Cumhuriyetin ilk

yillarindan 1980°li yllarin baglarina kadar
Tiirkiye’deki ogretmen egitiminin durumuna yo-
nelik genel bir cerceve cizer misiniz?

Tiirkiye’de modern anlamda 6gretmen yetis-
tirmenin tarihi Tanzimat donemine rastlar.
Osmanli Devletinin ilk dénemlerinden itibaren
on dokuzuncu yiizyila kadar olan déneme bakil-
diginda, devlet, Fatih donemi hari¢ olmak tizere,
ogretmen yetistirme anlaminda bir galigma ve
¢aba i¢ine girmemistir. Medreselerden yetisen
kisiler arasindan segilen 6gretmenlerin, alanlarin-
da bilgili olmalar yeterli gériilmiis ve 6gretmen
yetistiren kurumlarin agilmasina gerek duyulma-
mustir. “Bilen 6gretir” anlayist hakim olmustur.
Bununla birlikte Cumhuriyet doneminde Tiir-
kiye’de 6gretmen egitimi politikalarinin tarihsel
gelisimine bakildiginda, toplumu aydinlatacak ve
yeni bir toplum yaratacak donanima sahip 6gret-
menler yetigtirme ekseninde ilerlendigi goriiliir.
Teknokratik modernlegsme olarak nitelendiri-
lebilecek bu ¢abalar ilkogretime yogunlagmus,
orta ogretim ve alan 6gretmenligi konularinin
g6z ard1 edilmesine yol agmugtir. Ogretmenligin
tiniversitelerde bir uzmanlik alan1 olarak ele alin-

mast ve lisansinin geg olusturulmasi meslegin
aginmasina yol agmigtir. Tanzimat dénemindeki
ve cumhuriyetin ilk dénemlerindeki 6gretmen
adaylari sayisal olarak {ilke ihtiyacina cevap ve-
remezken, giiniimiizde her sehre tiniversite ve
egitim fakiiltesi agilmasi ve egitim fakiilteleri di-
sindaki diger alanlardan da 6gretmen alimi yapil-
masi, buna oranla istthdam yaratilmamasi sorun
olarak ortaya ¢ikmigtir. Ogretmen yetistirme ko-
nusunda Koy Enstitiileri gibi orijinal ve nitelikli
bir uygulama Tiirk toplumunda ortaya ¢gikmuigtir.
Cumbhuriyet kurulduktan sonra politika belge-
lerinde 6gretmen yetistirme 6nemli Sl¢lide yer
bulmustur. Gerek Milli Egitim Suralar1, gerek
kalkinma planlar gibi politika belgeleri 6gretmen
yetistirmenin dnemini tekrar tekrar vurgulamig-
lardir. Bununla birlikte Tiirk toplumuna 6zgii
K6y Enstitiileri gibi uygulamalarin gelistirilme-
den sonlandirilmig olmasi 6gretmen yetistirme

. agisindan talihsizlik olarak kargimiza gikmustir.

Trkiye’de dgretmen egitiminin tarihine bak-
tigimizda en onemli doniim noktalarindan
birinin, neoliberal politikalarin Tiirkiye’ye daya-
tilmaya baglandig1 donemde, YOK’iin kurulmast
ile ogretmen egitiminin 1982 yilinda MEB’ten
iiniversitelere gecmesi ve Ggretmen yetistiren ku-
rumlarin siniversite catist altinda toplanmasi
oldugunu goriiyoruz. Her ne kadar 6gretmenligin
iiniversitede calisilan bir uzmanhk alani haline
gelip lisans diizeyine tasinmasi olumlu olarak
nitelendirilse de egitim fakiiltelerinin YOK iin
golgesi altinda kurulmug olmas, iiniversitelerin
ogretmen egitimindeki birikim yetersizligi ve
altyap1 sorunlari da diigiiniildiigiinde, bu _fakiilte-
ler en bastan olii dogmugtur diyebilir miyiz? Bu
baglamda neoliberalizmin diinyada ve Tiirkiye’de
ogretmen egitimini nasul etkiledigi konusunu bi-
raz agabilir misiniz?

Ogretmen yetistirmenin {iniversitelere gelme-

s1 bir gereksinimin ve {iniversitelerin bu alani

bir bilim ve aragtirma alani olarak gérmesinin
sonucu degil, merkezi iktidarin siyasi kararryla
olusmustur. Bu durum &6gretmenligin bilim alani
olarak saldirilara acik hale gelmesine yol agmug-
tir. Hizli bicimde 6gretmen yetistiren tek 6rnek
ya da tek programa dayali 6gretmen yetistirme
anlayigst hem diinyada hem de Tiirkiye’de uygu-
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lamaya kondu. Ornegin 20 Temmuz 1982 tarih
ve 41 Sayili Kanun Hitkmiinde Kararname (1983
yilinda 2809 Sayili Yitksekogretim Kurumlar
Teskilat1 Hakkinda Kanun’a doniistiirtilmiistiir)
ile tiniversite disindaki tiim yiitksekogretim ku-
rumlar1 gibi, MEB’e bagh 6gretmen yetistiren
kurumlar da {iniversitelere baglanmiglardir. Ilko-
kullara 6gretmen yetistiren kurumlar, daha 6nce
iki yillik Egitim Enstitiisii iken Egitim Yiiksek
Okulu adin1 almuglar, 1989-1990 Ogretim Yilin-
da 6gretim siireleri 4 yila gikarilmis ve Temmuz
1992°de de bazilar1 Egitim Fakiiltesi haline ge-
tirilmigler, bazilar1 da mevcut egitim fakiiltele-
rinin “sinif 6gretmenligi” boliimii olmuglardir.
Boylece, okul 6ncesi ve ilkdgretime 6gretmen
yetistirme siiresi de, liselere 6gretmen yetistirme
stiresiyle esit hale getirilmis ve lisans diizeyine
yiitkseltilmigtir. 1982 diizenlemesiyle, ilkokullara,
ortaokullara ve liselere 6gretmen yetistirmenin
temel kaynagi Egitim Fakiiltesi olmugstur. Ancak
bu fakiiltelerin yaninda, genellikle fen ve/veya
edebiyat fakiiltesi 6grencileri igin diizenlenen
“Ogretmenlik Formasyonu” programi yoluyla da
ogretmen yetistirilmistir.

Neoliberalizmin etkisine gelecek olursak, kamu-
sal egitime kars1 1980’1 yillarda yapilan elestiriler
ve saldirilar sonucunda bircok tilkede neolibe-
raller, okullarin ekonomiyi desteklemedigi ve
ckonominin gereksinimlerine karsilik vermekte
yetersiz kaldig1 savini desteklemislerdir. Bir¢ok
ulus kamusal egitimin kiiresel ekonominin ge-
reksinimlerine cevap veremedigini ve geri kaldig
diisiincesini bilingsizce savunmustur. Bir¢ok
tilkede kamusal egitimin geri kaldigi, reform
yapilmasi gerektigi konusunda neoliberalizmi
destekler tarzda raporlar yayimlanmaya bagladi.
ABD bagta olmak iizere Ingiltere ve diger ka-
pitalist tilkelerde bu séylem giiclii bir bigimde
vurgulandi. Ozellikle gretmen egitimine yéne-
lik elestiriler yogunlasti ve egitim reformlarinin
ogretmen egitimine odaklanmasi gerektigi yaygin
soylem halini aldi. Pazar ekonomisinin ve onu
yonetenlerin ilkeleri, egitim politikalarinin ve
egitimdeki uygulamalarin ilkelerini gitgide daha
fazla belirlemeye baglamistir. Ogretmen egitimi
kartellerinin entelektiiel dayatmalar1 kirilmadig
stirece 6gretimin daha iyi duruma gelip giigli

bir egitim geleneginin yaratilmasi olas1 degildir.
Diinyanin birgok iilkesinde 6gretmen egitimi
onemli degisimler ge¢irmektedir. Bunun 6rnek-
lerini farkli tilkelerde gorebilmek olasidir. Birgok
iilkede hiikiimetler, kamusal egitim kurumlarimi
ozellestirmekte ve 6gretmenlik meslegini agin-
dirmaktadirlar. Neoliberalizm ve yeni yonetsel
anlayiglar ile neo-muhafazakarligin diinya gapin-
da yayilan etkisi 6gretmen egitimi anlayiglarini
yapt bozumuna ugratmakta, neoliberalizmi her
diizeyde yayginlastirmaktadir. Bu tiir diigtince-
leri savunanlar, liberalizmi ve hiimanizmi temel
alan insan haklari sdylemlerini (herkes i¢in egi-
tim, nitelikli egitim) kendi gergek diistincelerini
gizlemek icin kullanmakta ve kapitalist anlayist
topluma yerlestirmeye ¢aligmaktadirlar. Egitimin
kontroliinii 6gretmenlerden ve 6gretmen ye-
tistiren kurumlardan almay1 hedefleyen bir dizi
politikalar gelistirmektedirler. Bu tiir politikalarin
temel hedeflerinden biri de 6gretmen yetigtirme
ve 6gretmen egitimi programlarin 6ziinii ve is-
leyisini kontrol etmeye yonelmistir. Bundan da
kotiisii 6gretmen egitiminin metalagtirtlmasidir.

u noktada ogretmen egitiminin “metalagtiril-
mas1” kavramin biraz agmamzi isteyecegim.

Ogretmen egitiminin metalasmasina yol acan
stiregler, yonetim kademesindekilerin yonetsel
stirecleri kontrol ederek egitim politikalarini yo-
netmeleri, egitim sisteminin ekonominin gerek-
sinim duydugu elemanlar yetistirecek bigimde
dontistiiriilmesi ve kamunun egitim tizerindeki
tekelinin kirilarak 6zellikle egitimin kir getiren
bir yatirim olarak goriilmesi ve 6zellestirmelerin
hiz kazanmasidir. Buna 6rnek olarak, sertifikala-
rin parali hale getirilmesinin yaninda, 6gretmen
egitimi veren boliimlerin 6zel tiniversite ya da
vakif tiniversitelerinde agilmasini gosterebiliriz.
Ayrica 6gretmenlik meslegi bir taraftan sertifi-
kalara baglanirken diger yandan da rekabet i¢in
farkli kaynaklardan gelenlere yonelik programlar
uygulanmaya baslandi. Bu temelde neoliberaliz-
min temel taktiklerinden birisiydi. Tiirkiye’de
tiniversitelerin 6gretmen yetistiren programla-
rinin sayist kisa zamanda hizla artirilarak deyim
yerindeyse “bakkal acar gibi” fakiilte a¢ilmaya
baglandi. Ayrica ikinci 6gretim ya da uzaktan
ogretim gibi uygulamalar Giniversiteler i¢in gelir



kapisina doniistii. Bu durum sagliksiz nicelik-
sel sonuglara yol agarak mezun sayilarinin hizla
artmasina ve mezunlarin diisiik ticret ve kotii
kosullarda 6zel kurum ve kuruluglarda istthdam

edilmesine yol agti.
L X

O§retmen egitimi alaninda Tiirkiye’de yasa-
nan ikinci koklii degisim de 1997 yilinda
Diinya Bankasinin destegi ile egitim fakiiltele-
rindeki ogretim programlarinin yeniden yapilan-
dirilmasiyla gerceklesti. Soz konusu degisiklikle
tiim egitim fakiiltelerinde standart bir ogretim
programina gecildi. Boylece ogretmen yetistiren
kurumlar ozerkliklerini tiimden yitirmis oldular.
Kimi egitimciler s6z konusu girisimi 6gretmen ni-
teligini artirmaya doniik biiyiik bir reform olarak
goriirken siz soz konusu gelisme ile Tiirkiye’deki
ogretmen egitiminin Diinya Bankasi, OECD ve
AB gibi kurumlar tarafindan kolonilestirildigini
yazdimz. Yeniden yapilandirmanin ardindan 6g-
retmen egitiminde sizce neler degisti?

Ogretmen yetistirme anlayiginda tiniversiter egi-
tim olumsuz bir bigimde elestirilerek 6zellikle
ogretmenligi teknik personele doniistiiren bir
ogretim anlayigt benimsendi ve 6gretmen yetig-
tiren kurumlara yukaridan dayatmalarla bigim
verildi. 1997 yilina gelindiginde YOK, 6gretmen
yetistirmede yeniden yapilanmaya gitmis, bo-
ltim, anabilim dal1 ve program adlar1 yeniden
diizenlenmis, 6gretim programlari gelistirilmis,
ilkdgretim ve ortadgretime 6gretmen yetistirme
yeniden yapilandirilmigtir. Hizmet 6ncesi 6gret-
men egitiminde, 6gretmenlik meslek derslerine
(teorik ve pratik) ayrilan siire, hem ilkégretim
hem de ortadgretim 6gretmenlik programlarinda,
toplam 6gretim zamaninin %?25-30"u arasinda
degismektedir

Tirk egitim sistemi, neoliberal diistincenin {ilke
egitimini kolonilestirmesi bakimindan anlamlidir
ctinkii Diinya Bankast’'nin belirledigi uzman kisi-
ler (6zellikle yabanci iilkelerden gelen) bu prog-
ramlarin uygulanmasi konusunda denetim igini
gerceklestirmiglerdir. Biitiin bunlardan daha
onemli bir nokta da YOK biinyesinde olustu-
rulan kitap yazma komisyonlar1 araciligiyla iini-
versitelerin birikiminin yok sayilmasi ve yazilan
kitaplarin okutulmak tizere fakiiltelere génderil-

mesi ve bazi fakiiltelerin de bunlar1 okutmasidir.
Universiter anlayisa taimamen ters olan bu uy-
gulama, neoliberal egitimin diisiince ve bilimsel
birikim tizerinde oynadigi roliin de gostergesidir.
Neoliberalizmin etkisiyle 6gretmen egitimi tize-
rinde {iniversite ve fakiiltelerin denetimi ve s6z
sahipligi azaltilmigtir. Ogretmen egitimi veren
kurumlarin hem akademik hem de aragtirma
boyutu goz ardi edilmis deyim yerindeyse “i¢leri
bosaltilmigtir”.

eoliberal donemde karsimiza cikan yeni

denetim mekanizmalarindan bagka biri de
standart sinavlar. Biliyoruz ki KPSS sinavla-
1 aracthgiyla s6z konusu merkezi sinavlardan
ogretmen adaylari ve 6gretmen egitimi de payim
aldi. Her yil binlerce 6gretmen atanabilmek icin
bu sinavlara giriyor. Bu sinavlarin jgretmen egiti-
mi iizerindeki etkilerinden soz eder misiniz?

Standart sinavlarin hig bir islevi olmadigini kabul
etmek gerekir. Olduk¢a mekanik ve ruhsuz bir
takim uygulamalardir ve kald1 ki iddia edildigi
gibi tarafsiz bir se¢me ve siralama yapilmadig: da
ortadir. Ben bunlar “giizellik yarigmasi1” egre-
tilemesiyle agiklamak istiyorum. Birgok egitim
fakiiltesinin asil gorevi olan egitim ve 6gretmen
yetistirmeyi arka plana atip 6gretmen adaylarina
sinav giidiimlii bir egitim verdigi ve dershane pa-
zarinda yeni rotalar ¢izildigi goriilmektedir. Ay-
rica bu dershanelerde verilen diistik nitelikli ve
yanlis egitim programlarini ve diizeyi diisiik egi-
timcileri de ayrica vurgulamak gerekir. Yukarida
belirttigim “giizellik yarigmas1” metaforu soyle
islemigtir. Fakiilteler standart sinavlarin sonuglari
agiklandiktan sonra kendileriyle 6viinmeye bag-
lamiglardir. Bizim su sayida mezunumuz bagarili
oldu yadailk su dereceye girdi gibi séylemler
gelistirerek sozde tercih edilebilirlikleri ve gele-
cekte yasamlarini siirdiirebilmeye megru zemin
olusturmaya ¢aligmuglardir. Smav giiddiimlii bir
ogretim ve siirekli sinavlara hazirlanan 6gretmen
adaylarinin ne zaman “gergek 6gretim” gordiigii
sorusu higbir zaman cevap bulamamugtir. Ogret-
men adaylari sinavlara girmek ya da hazirlanmak-
tan Ogretim gérememeye basglamiglardir. Bu da
ogretmenlik meslegini mekaniklestiren bir bagka
uygulamadir. Ayrica sinavdaki mekanik bagari
gergekten 6gretmen olacak yetenekli ve iyi dona-
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nimla yetigmis ama siav basarisi yiiksek olmayan
gercek ogretmenlerin sistemden uzak kalmasina
daha dogrusu hak ettikleri degere ulagamama-
larina neden olmustur. Gergek d6gretmenlere

bu tiir engeller getirilirken sisteme 6gretmenlik
disindan gelmis 6gretmenlikle ilgisi olmayan

yiiz binlerce kisinin bu sistemde ¢aligtyor olmasi
ayrica bir tutarsizlik olarak sistemde varligini stir-
diirmektedir.

una paralel olarak bir makalenizde 6gretmen-

lik kiiltiiriiniin salt ders vermeye evrildigini,
ogretmenlere diigiinsel, bilimsel ve sosyokiiltiirel
bakis acis1 kazandirilmanin uzagina diigiildiigiinii
yaziyorsunuz. Bu konuda neler soyleyeceksiniz?

Ogretmenlik mesleginin bilim mi, sanat m1 ol-
dugu ¢ok tartigilmis ve alanyazinda bunun bir
karmasi oldugu vurgulanmugtir. Bununla birlikte
ogretmenlik, toplumun diistinsel, sosyal, siyasi ve
ckonomik yapisini bilmeden yapilacak bir meslek
degildir. Son uygulamalarla 6zellikle 6gretmen
yetistirmenin standart programlara ve yeterliklere
indirgenmesi meslegin yaptbozumuna ugratildi-
ginin bir gostergesidir. Ogretmen yetistiren ku-
rumlarin ders gizelgelerine bakildiginda 6zellikle
1997 sonrasinda 6gretmen adaylarini toplumun
diisiinsel ve sosyal yapist hakkinda bilgilendirecek
Egitim Sosyolojisi, Egitim Tarihi vb. alanlar ile
aragtirma-istatistik gibi alanlardan uzaklagildigy,
yalnizca “teknisyen” 6gretmen tipinin vurgulan-
dig1 goriiliir. Bu 6zellikle neoliberallerin diinya
capindaki temsilcisi Diinya Bankasi ve onun
uzmanlari tarafindan da vurgulanmistir. Ogret-
menlerin alanla ve alan 6gretimi ile ilgili dersleri-
nin sayisi artirilmig, buna karsilik 6gretmenligin
entelektiiel boyutu gbz ardi edilmistir. Bagka bir
deyisle montaj hattinda ¢alisan bireyler gibi 6g-
rencileri mekanik olarak egitmeleri, ama egittik-
leri tirtinii deger ya da duygu agisindan higlestir-
meleri beklenmistir. Bu politikalarin belli 6l¢ti-
lerde basariya ulagtigini da gérmekteyiz. Bugiin
sistemde ¢alisan 6gretmenlerin kendileri aleyhine
alinan kararlar1 dahi savunmalari ya da kendini
ogretmenlerin koruyucusu olarak belirleyen bazi
sivil toplum kuruluglar: ya da sendikalarin 6gret-
men {iyeleri sayisinin artmig olmasi bu irrasyonel
duruma 6rnektir. Ben bu durumu ortacagda
ortaya ¢citkmig olan durumla “6gretmen yetigtir-

mede igtihad (sorgulama-aragtirma) kapisi”nin
kapatilmasi kavramiyla 6zetlemek istiyorum. Yani
iyi bir 6gretmen olabilmek i¢in teknik becerilere
sahip olmaniz yeterli, duygu ya da kisilik 6nemli
degildir.
Peki size gore Ogretmenlere tarihsel, fel-
sefi ve sosyolojik bir bakis acis1 saglaya-
cak bir 6gretmen egitimi nasil olmalidir?

Ogretmenligin iig¢ boyutu vardir. Birinci boyu-
tu alan bilgisidir. Alan bilgisinin tam ve eksiksiz
olmasi 1yl 6gretmen olunacagi anlamina gelmez.
Aragtirmalar 6grencilerin 6gretmende aradiklar
ozellikleri siralarken, ayrimcilik yapmama, kotii
iletisim kurmama, sayg1 gosterme ve onlari an-
lama gibi temel 6zellikleri beklediklerini goster-
mektedir. Bu aslinda sistemde yetismesi gereken
ogretmenlerin nasil olmasi gerektigine de bir tiir
cevaptir. Ogretmenlerde bu tiir beceriler ve ka-
zanmimlarin ne tiir dersler ya da nasil bir egitim ile
verilecegi de kendiliginden ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogretmen egitiminin teknik oldugu kadar insa-
ni oldugu digtiniiliirse insani bilimlere iligkin
dersler 6gretmen egitiminin her diizeyinde su-
nulmalidir. Bu, toplum miihendisi olacak 6gret-
menlerin insani olan yonlerinin gelistirilmesine
yonelik 6nlemlerin daha siki bi¢imde ele alinmasi
demektir. Peki hangi tiir alanlar buna yardimei
olabilir? Ornegin egitim tarihi, egitim sosyolojisi,
yetiskin egitimi, egitim politikas1 vb. alanlar kl-
tiirel ve sosyolojik agidan 6gretmen adaylarinin
bu yetersizliklerini gidermede yardimci olabilir.
Bununla birlikte en 6nemlisi, yeterince puan
alarak sisteme girmis 6gretmen adaylarinin degil,
meslegi gergek yapacak kisilerin belli 6lctitlere
dayanarak meslege alinmasidir. Adaylarin bu
sekilde meslege alinmasi sorunlarin ¢éztimiine
belli 6lgiilerde katkida bulunacaktir.

orularumizi yamitladiginiz ve goriislerinizi
bizimle paylastigimz icin cok tesekkiir ederiz.



Bakanlhigin Ogretmen Yetistirme
Konusunda Aymazligi

Rafat Okgabol

Son giinlerde, 6gretmen akademisi kurulmasi,
ogretmen yeterlikleri ve ulusal 6gretmen strateji
belgesi konulari yeniden giindeme gelmistir. Milli
Egitim Bakanligi'nin (MEB) bir akademi kurmasi
konusu, ilk kez 1947 yilinda toplanan 3. Milli Egi-
tim Surast’nin ilgili komisyonunda su sozlerle dile
getirilmigtir: “Her dereceden okullarda birkag yil
basart ile calismis ve idarecilik kabiliyeti belirlen-
mis 6gretmenler bu enstitii veya akademiye alin-
mali, iki yillik yetistirme devresi iginde, bunlara
intisap edecekleri idari igler igin gerekli bilgiler ve-
rilmelidir. Bu enstitiiye devam edecek 6gretmen-
lerin, okuduklar1 miiddetce, maaglarini almalart,
meslekteki kazanilmig haklarini muhafaza etmeleri
ve ayrica bir tazminat almalar1 uygun olacaktir ...”
(Atatinal, 1994: 29). Gorildiigii gibi bu diisiince
ogretmen yetigtirmeyle ilgili degil, egitim yonetici-
si yetistirilmesiyle ilgilidir. O yillarda, Tiirkiye’de
var olan {i¢ tiniversitenin hicbirinde egitim prog-
ramlart olmadig1 i¢in, bu diislince gayet yerinde
bir diisiince olmaktadir. Bu arada, 1958 yilinda,
kamu yonetimi alaninda iktisadi ve idari bilimler
boliimleri mezunlarina yiiksek lisans ve dokto-
ra diizeyinde egitim vermek amaciyla Ttirkiye ve
Orta Dogu Amme Idaresi Enstitiisii agilmigsa da,
MEDB’in akademi a¢gmast konusu uzun yillar giin-
demden diigmiistiir.

12 Eyliil 1980 darbe hiikiimeti, 1982 yilinda 6g-
retmen yetistirme isini MEB’den alip tiniversite-
lere (YOK’e) devretmistir. Bu 6gretmen akademisi
konusunun yillar sonra yeniden giindeme gelme-
si, biraz da YOK’iin 6gretmen yetistirme iglevinin
onemine varamamasi sonucudur. Anavatan Partisi
(ANAP) iktidarinda, 6gretmen yetistirme isinin
yeniden bakanlik biinyesine alinmasi diistincesi
artmig ve 8-9 Haziran 1989 tarihinde, Ogretmen
Yetistirme Danigma Kurulu toplanmistir (MEB,
1989). Bu toplantida, akademi kurulmasi konusu

gindeme gelmistir. Kasim 1989°da ANAP hii-
kiimetinin ¢ikardigi 385 sayili Kanun Hitkmiin-
de Kararname (KHK) ile Milli Egitim Akademisi
kurulmasima karar verilmigtir. MEB’in 1991 yili
biit¢e raporunda da, “... egitim sistemimizin ihti-
ya¢ duydugu her alan ve kademede gorev yapacak
yonetici, miifettis ve egitim uzmanlarinin yetisti-
rilmelerini saglamak; ayrica yapilacak aragtirma,
program, proje ve yayin c¢aligmalariyla egitim sis-
temimizin gelismesine aktif katkida” (MEB, 1990:
108) bulunmak amaciyla MEB’e bagli olarak ¢a-
lisacak bir Milli Egitim Akademisi’nin kurulacag
belirtilmigtir. Akademi diisiincesinin 6ne ¢iktig
bu dénemde, birakin Tiirkiye genelini yalniz An-
kara’da, akademinin yapmasi diigiiniilen islerin pek
gogunu yapmakta olan bes egitim fakiiltesi vardir.
Dolayisiyla egitim akademisi kurma diigiincest, bi-
limsel ve nitelik kaygisindansa siyasal igerikli bir
diistince niteligindedir. Yine de, kurulacak akade-
minin ingaatina, 1991’de Ankara-Hasanoglan’da
baglanmistir. MEB o6rgiitiinii yeniden diizenleyen
1992 tarihli ve 3797 sayili yasanin 55. maddesinde,
Milli Egitim Akademisi bagh kurulug olarak yer al-
migtir. Bu siiregte YOK genelde sessiz kalmig ve
“Benzeri egitimleri egitim fakiilteleri yerine getiri-
yor, siz ne yapmak istiyorsunuz?” dememistir.

Diinya Bankasi (DB)-MEB-YOK isbirliginde,
1994 yilinda, hizmet 6ncesi 6gretmen yetigtirme
projesi baglatilmigtir. Bu proje sonunda, agirlikli
olarak DB uzmanlarinin 6nerilerinden olusan bir
model, 1997°de YOK tarafindan &gretmen yetis-
tirme sistemi olarak kabul edilmistir. Bu projenin
paydasi olan MEB, projeden 6nce ya da proje galig-
malar1 sirasinda degil de, model uygulamaya bags-
landiktan sonra 6gretmen yeterliklerini belirlemek
tizere bir ¢alisma grubu olusturmustur.

Calismalar sonunda hazirlanan rapora gore, genel
kiiltiir, 6gretmenin 6zel alan ve egitme yeterlikle-
rini gelistiren destekleyici bir etken olarak goriil-
mektedir. Genel kiiltiir, “6gretmenin mesleki rol-
lerini yerine getirirken bunlar1 daha etkin kilmasina
yardimet olan ve ana karakteri agisindan 6gretme-
nin egitim siirecindeki disiplinler aras1 deneyim ve
birikimlerini kapsayan bir boyut” (MEB, 1999: 7)
olarak tanimlanmaktadir. Ogretmen adaymin &zel
alanla ilgili yeterlikleri sunlardir: Temel bilgileri,
kavramlar, ilkeleri degisik sekillerde ifade etme
ve agiklama; farkli goriis, kuram, 6grenme yolla-
r1, aragtirma ve inceleme yontemlerini agiklama;
ogretme kaynaklarini ve Ogretme malzemelerini
degerlendirme ve se¢me; alaninda arastirmalar ya-
parak bilgi iiretme; grencileri alanla ilgili sorular
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sormaya, distinceleri farkli perspektiflerden gor-
meye ve bilgi tiretmeye tesvik edecek programlari
kullanma ve gelistirme; 6grencinin, gerekli bilgi ve
becerileri bagka alanlarla iligkilendirmesine olanak
verecek disiplinler aras1 6gretim deneyleri yaratma
(MEB, 1999: 23-24). Egitme-6gretme yeterlikleri
de sunlardir: Ogrenciyi tanima, 6gretimi planlama,
materyal gelistirme, 6gretim yapma, 6gretimi yo-
netme, bagariy1 6l¢gme ve degerlendirme, rehberlik
yapma, temel becerileri gelistirme, 6zel egitime
gereksinim duyan 6grencilere hizmet etme, ye-
tigkinleri egitme, ders dist etkinliklerde bulunma,
kendini gelistirme, okulu gelistirme ve okul-gevre
iligkilerini gelistirme. Raporda, bu ti¢ yeterlik alani
i¢in ayrica alt yeterlik alanlar1 belirtilmistir. Bu ye-
terlikler iglevsel hale gelmeden Adalet ve Kalkinma
Partisi (AKP), Kasim 2002’de iktidara gelmistir.

MEB’in Ciddiyetsizligi
MEB’in 6gretmen yetistirme konusuna (6gretmen
yeterlikleri, ulusal 6gretmen stratejisi, milli egitim
suralari, stratejik planlar, 6gretmen akademisi)
yaklagimi1, YOK iin tutumu gibi, ilgisizlik ve ciddi-
yetsizlik gostergesidir.

Ogretmen Yeterlikleri. Avrupa Birligi Komis-
yonu ile TC Hiikiimeti arasinda 8 Subat 2000 ta-
rihinde imzalanan Finans Anlagmasi ¢er¢evesinde
baslatilan Temel Egitime Destek Projesi baglamin-
da 6gretmen yeterlikleri konusu yeniden giindeme
gelmigtir (MEB, 2008). Bu ¢alismalar sonunda, alti
ana yeterlik ile 31 alt yeterlik ve her bir alt yeterlik
icin degisik sayilarda olup toplam 233 performans
gostergesi belirlenmistir. Ayrica 14 alan i¢in gret-
menlik meslegi 6zel alan yeterlikleri gelistirilmis-
tir. Ozel alan yeterliklerinde de, yeterlik alani, kap-
sam, yeterlikler ile performans gostergeleri bulun-
maktadir. Ancak, bu ¢aligmalarin hi¢ biri 6gretmen
yetistiren programlara yansitilmamuigtir.

MEB’in agiklamasina gore, 6gretmen yeterlikleri;
egitim hedeflerinin desteklenmesine katki sagla-
mak, 6grencilerin “6grenmeyi 6grenmesi” igin fir-
satlar saglamak, 6gretmenlerin gorevlerini seffaf-
lagtirarak, veliler ve toplum igin kalite giivencesini
olusturmak gibi pek ¢ok amaca hizmet etmek tize-
re hazirlanmugtir. Yeterlik alanlar1 (A’dan Fye) ve
alt yeterlikler ile alt yeterlikte yer alan performans
gostergesi sayist soyledir:
A- Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Geligim

A1- Ogrencilere Deger Verme, Anlama ve Saygi Gos-

terme (13)

A2- Ogrencilerin Ogrenebilecegine ve Bagaracagina

Inanma (11)
A3- Ulusal ve Evrensel Degerlere Onem Verme (8)
A4- Oz Degerlendirme Yapma (5)
A5- Kigisel Geligimi Saglama (15)
A6- Mesleki Gelismeleri Izleme ve Katki Saglama (9)
A7- Okulun Iyilegtirilmesine ve Geligtirilmesine Katkt
Saglama (8)
A8- Mesleki Yasalari Izleme, Gorev ve Sorumluluk-
lart Yerine Getirme(4)
B- Ogrenciyi Tanima
B1- Gelisim Ozelliklerini Tanima (7)
B2- Ilgi ve Ihtiyaglan Dikkate Alma (4)
B3- Ogrenciye Deger Verme (8)
B4- Ogrenciye Rehberlik Etmek (5)
C- Ogrenme ve Ogretme Siireci
C1- Dersi Planlama (10)
C2- Materyal Hazirlama (10)
C3- Ogrenme Ortamlarnini Diizenleme (9)
C4- Ders Dugi Etkinlikleri Diizenleme (6)
C35- Bireysel Farkliliklani Dikkate Alarak Ogretimi
Cesitlendirme (8)
C6- Zaman Yonetimi (3)
C7- Davranig Yonetimi (11)
D- Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme
D1- Olgme ve Degerlendirme Yontem ve Tekniklerini
Belirleme (5)
D2- Degisik Olcme Tekniklerini Kullanarak Ogren-
cinin Ogrenmelerini Olgme (6)
D3- Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Ogrencini
Geligimi ve Ogrenmesi hakkinda Geri Bildirim Sag-
lama (8)
D4- Sonuclara Gore Ogretme-Ogrenme  Siirecini
Gozden Gegirme (35)
E- Okul-Aile ve Toplum Iliskileri
E1- Cevreyi Tanuma (7)
E2- Cevre Olanaklarindan Yararlanma (6)
E3- Okulu Kiiltiir Merkezi Durumuna Getirme (4)
E4- Aileyi Tanima ve Alilelerle Iliskilerde Tarafsizlik
(9)
E5- Aile Katilimu ve Isbirligi Saglama (8)
F- Program ve Igerik Bilgisi
F1- Tiirk Milli Egitimin Amac ve Tlkeleri (5)
F2- Ozel Alan Ogretim Programi Bilgisi ve Uygula-
ma Becerisi (6)
F3- Ozel Alan igretim Programint Izleme, Degerlen-
dirme ve Geligtirme (10)
Yeterlikler, alt yeterlikler ve performans goster-
geleri genellikle gegerli ve gerekli konular olsa da,
bazilar1 anlagilmaz, bazilar1 da bakanligin genel
tutumuyla bagdasmaz durumdadir. Ornegin Al
alt yeterligiyle ilgili performans gostergelerinden
biri olan “Ogrencilerini etkin bir bigimde dinler, sozel
tepkilerinde ve davraniglarinda saygr dgelerine yer verir”
performans gostergesindeki “saygt ogelerine yer verir”
soylemini anlamak kolay degildir.



MEB, yeni ilkogretim programlariyla ilgili olarak
hazirladigr 6gretmen el kitabinda, 6grencilere,
“Neden Kuran-1 Kerim en biiyiik kitaptir? Ne-
den Hz. Muhammed en biiylik peygamberdir?”
gibi, diger inang¢ kitaplarinin ve peygamberlerin
kiigimsendigi anlamina gelen sorular sorulmasini
onermektedir. MEB ayrica okuléncesi kurumla-
ra kadar indirdigi degerler egitiminde, toplumsal
cinsiyet esitligi, demokrasi ve insan haklar1 gibi
cagdas degerleri degil de yalniz Stinni-Hanefi de-
gerleri 6gretmektedir. Sonra da A3 alt yeterligiyle
ilgili olarak, “uluslara, bireylere ve inanglara kargi ayrim
yapmaz” performans gostergesini koymaktadir.

MEB, Stinni-Hanefi olmayanlara da din kiltiiri
ahlak bilgisi (DKAB) dersini zorla dayatmaktadir.
Avrupa Insan Haklart Mahkemesi, DKAB dersinin
zorunlu olamayacagini belirttigi halde bu konuda-
ki tutumunu degistirmemektedir. Anadolu liseleri
sinavlarin1 kazanamayanlari imam hatip lisesine
gitmeye mecbur birakmaktadir. Toplumun ve 6g-
rencilerin degerlerine saygi géstermeyen MEB, B3
alt yeterligiyle ilgili olarak “dgrencinin sahip oldugu
degerlere saygi gosterir” ve “Ogrencinin sahip oldugu kiil-
tiire saygi gosterir” performans gostergelerine yer ve-
rebilmektedir.

MEB, 2011 Eylal'iinden itibaren ¢ikardig: yasalar-
da ve yaptig1 yonetmelik degisikliklerinde Atatiirk
milliyetciligi ile Atatiirk inkilap ve ilkelerini yadsi-
maya baglamugtir. Son yillardaki hemen her karari
ve uygulamasi bu yonde olmaktadir. Sonra da F1
yeterlik alaniyla ilgili olarak “Atatiirk milliyetciligi
inkilap ve ilkelerin baghlik” performans gostergesine
yer verebilmektedir.

Bilindigi gibi MEB, yeni degistirdigi 6gretmen
atamasi yonetmeliginde, aday 6gretmenlerin per-
formans degerlendirmelerine aciklik getirmis ve
50 performans gostergesi belirlemistir. Bu 50 per-
formans gostergesi i¢inde inang ve kiltir farkli-
liklarma saygr ya da Atatiirk milliyetciligi ile ilke
ve inkilaplarina baglilik gibi gostergelere yer ver-
memistir. Bu gibi durumlar, MEB’in ciddiyetine
golge disiirmektedir. .

D2 alt yeterligiyle ilgili “olgme aracini geligtirir” ve
“Olgme aracinin gegerlilik ve giivenirligini test eder” per-
formans gostergeleri, gergekei gostergeler degildir.
Ogretmen adaylarinin alacaklari 1-2 aragtirma ve
istatistik dersiyle bu performansi gergeklestirme-
leri kolay degildir. Hele sosyal bilgiler 6gretmen-
lerinin bu performansi gostermeleri imkansizdir.

MEB, yeterliklerin belirlenmesinde, egitim stire-

cinde yer alan tiim paydaglarin elestirel goriis ve
onerileri alinmigtir demektedir. Ancak bu paydas-
larin ¢ogu egitim bilimleri ve 6gretmen yetigtirme
konusunda sinirl birikimi olan kimselerdir. Or-
negin yeterlik caligmalari sirasinda tiniversitelerin
49 biriminden goriig alinmigsa da, bunlarin biyiik
cogunlugu, egitim bilimci olmayan rektor, profe-
sor ve egitim fakiiltesi dekanidir. MEB ag¢iklama-
sinda hazirlanan yeterliklerin giivenirlik galigmasi
yapildig1 belirtilse de, cogunlugu alanda yetkin ol-
mayan kisilerle yapilan ¢aligmalarin gegerli oldu-
gunu sdylemek giigtiir.

2010 Stratejik Plan1. MEB’in 2010-14 stratejik
planinda da (MEB, 2009), MEB’in 2015-19 strate-
jik planinda da , 6gretmen akademisi konusuna yer
verilmedigi gibi, 6gretmen yetistirme konusuna da
yer verilmemistir.

Ulusal Ogretmen Strateji Belgesi. Ik Ulusal
Ogretmen Strateji Belgesi, Kastm 2011’de bir ¢ga-
listay sonrasinda ortaya ¢ikmistir (MEB; 2011). Bu
belge, 4+4+4 yasasinin kabuliinden sonra Nisan
ve Temmuz 2012 ile 2013 baglarinda yapilan ca-
listaylarda bazi degisikliklere ugramigsa da, hala
resmiyet kazanmamuigstir. Davutoglu, partisinin
son se¢im beyannamesini agiklarken, bu belgenin
hazirlanacagindan s6z etmistir.

2011 strateji belgesinin sakat anlayislar {izerine
kurgulandigi anlagilmaktadir. Bir sakatlik, belge-
nin, “ogretmen istihdaminda, meslege iliskin istihdam
piyasa ihtiyaglaninin ihmal edildigi” (ifade bozuklugu
belgeye ait) anlayisiyla hazirlanmasidir. Ogret-
menlik meslegi, istthdamla iligkili bir meslek degil,
bireyin ve toplumun geligimiyle iligkili bir meslek-
tir. Tkinci sakat nokta, belgenin, “egitim fakiiltelerinin
akreditasyon siirecinden gegmemis olmasini sorun olarak
goren” bir anlayisla hazirlanmasidir. Oncelikle ve
bilindigi kadariyla, egitim fakiiltelerinin akredite
olmamasindan kaynaklanan somut bir sorun ya da
sorunlar yoktur. Bu konunun sorun olarak goriil-
mesi, belgeyl hazirlayanlarin hiisnii kuruntusun-
dan bagka bir sey degildir. Ayrica akreditasyon da,
piyasa yonelimli bir kavramdir ve kurumlar akre-
dite edilirken, kurumun etkinligine degil de daha
¢ok verimliligine 6nem verilen bir stiregtir. Egitim
ise, verimlilikle 6l¢iilmemesi gereken bir olaydir.
Bireyin gelisimi de, 6gretmen yetistirilmesi de, ve-
rimlilik tizerinden degerlendirilecek konular de-
gildir. Bu anlayglar tizerine kurulacak stratejilerle
birey/toplum yararma bir seyler iiretilmesi kolay
degildir. 2011 strateji belgesinde, 6gretmen yetis-
tirme sistemiyle iligkili olarak su {i¢ ama¢ ve her
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bir amaca ulagmak i¢in gerceklestirilecek hedefler
ile alt hedefler belirlenmistir:

Amac 1. Her simifa en nitelikli 6gretmenin ulagmasin
saglamak

1. hedef. Ogretmen yetistirme programlarina en bagarih
bireyleri segmek

Alt hedef 1. Ogretmen yetistiren programlara giris olgiitle-
rini iyilestirmek

2. hedef. Hizmet oncesi ogretmenlik egitimini iyilegtirmek

Alt hedef 1. Ogretmen yetistiren kurumlarn islevselligini
artirmak ve kaynaklarin verimli kullanimini saglamak

Alt hedef 2. Hizmet dncesi 6gretmen yetigtirme programla-
rint ogretmen yeterlikleri temelinde iyilestirmek

Alt hedef 3. Hizmet oncesi dGretmen egitimi programinda
yer alan ogretmenlik uygulamasint dgretmen yeterlikleri teme-
linde iyilegtirmek

Alt hedef 4. Ogretmen yetistiren kurumlarin ogretim iiyesi
bagina diigen ogrenci sayisint den-
gelemek

Alt hedef 5. Ogretmen yetistiren kurumlarn Ggretim ele-
manlaninm niteligini iyilestirmek

3. hedef. Ogretmen adayt havuzundan en nitelikli adaylar
segmek

Alt hedef 1. Ihtiyac temelinde 6gretmen yetistirmek

Alt hedef 2. Ogretmen seme sistemini iyilestirmek

Amac 2. Ogretmenlerin mesleki ve kurumsal baglihigin
iyilestirmek ve siirdiiriilebilir kilmak 4.hedef. Adaylik siirecin-
den itibaren Ggretmenlerin kigisel ve mesleki gelisiminde siirek-
liligi saglamak

Alt hedef 1. Adaylik ve wyum siirecini iyilestirmek

Alt hedef 2. Mesleki gelisim egitimlerini gergeklestirecek in-
san kaynaklarini iyilegtirmek

Alt hedef 3. Mesleki gelisim egitimlerini, iGretmen yeterlik-
leri temelinde yeniden yapilandirmak

Alt hedef 4. Ogretmenin hayat boyu 6grenme cergevesinde
egitimlere katilimlarin ozendirmek ve kolay-
lagtirmak

5. hedef. Kariyer gelisimi ve odiillendirme sistemini gelis-
tirmek

Alt hedef 1. Ogretmen kariyer gelisim sistemini iyilestirmek

Alt hedef 2. Ogretmen etkinligini degerlendirme sistemini
iyilestirmek

Alt hedef 3. Ogretmenlerin caligma kogullarnn diizenlemek

Amac 3. Ogretmenlik mesleginin alg ve statiisiinii giic-
lendirilmesi

6. hedef. Kurumsal imaj ve iletisim stratejileri geligtirmek

Alt hedef 1. Bakanligin kurumsal imajint yapilandirmak

Alt hedef 2. Iletisim stratejisi gelistirmek

Bu belgede ayrica, her alt hedef icin yapilacak igler
eylem adiyla belirtilmekte, her eylemle ilgili agik-
lama, sorumlu/ilgili kurum, ilgili eylem numara-
lar1, eylemin baglangig tarihi ile stiresi bilgileri yer
almaktadir. Bu konularla ilgili bazi irdelemelere

agagida yer verilmektedir.

1. “Her sinifa en nitelikli 6gretmenin ulagmasint saglamak”
amacini anlamak mtmkin degildir. Bu ifade, ilk
amagla ilgili iki alt hedefte yer alan 6gretmen yetis-
tirme konusuyla ilgili bir ifade de degildir. Olsa olsa
var olan (yetismig) 6gretmenin, sinifa ulagtirilmasi
gibi anlamsiz bir amacin ifadesidir.

2. Temel amaglardan birinin nitelikli 6gretmen aday1 ol-
dugu belgede, &gretmen yetigtiren programlara girig olgiit-
lerini iyilestirmek alt hedefiyle ilgili Anadolu dgretmen li-
selerinin kapatilmast eylemi, temel amagla ¢eligkili bir
durumdur. Uzun siire 6gretmenlige hazirlik stireci-
nin iginde yer alanlarin, kisa stire yer alanlardan daha
nitelikli olma olasiligi ¢ok yiiksektir. Nitelikten soz
edip, 6gretmen liselerini kapamak da, fen-edebiyatta
okuyanlar1 formasyon dersiyle 6gretmen yapmaya
kalkismak da anlagilir bir durum degildir.

3. Ogretmen yetistiren kurumlann iglevselligini artirmak ve
kaynaklarin verimli kullanimini saglamak alt hedefinde-
ki “kaynaklarin verimli kullanimini” ifadesi de, kamu-
sal alan olan egitim anlayisiyla bagdagmayan piyasaci
bir yaklagimdir. Ogretmen yetistirmede 6nemli olan
kaynaklarin verimli degil etkin kullanilmasidir. Bu
alt hedefle ilgili Akademik ve orgiitsel yeniden yapilanma
eyleminin, akreditasyon modeline dayali olarak yapilacak
olmast da, yeni yapilandirmanin egitsel kaygilardan
ok ticari kaygilar dogrultusunda olacagina isaret et-
mektedir.

4. Ogretmen yetistiren kurumlarin ogretim iiyesi bagina diisen
agrenci sayisint dengelemek alt hedefi de, anlagilmaz bir
hedeftir. Dengelemek, 6gretim elemant sayisi fazla
ise onlarin sayisini, égrenci sayisi fazla ise 6grenci
sayisint azaltmak anlamina gelmektedir. Oysa bu-
radaki hedef herhalde yeter sayida 6gretim eleman:
yetistirmek olmalidir.

5. Ihtiyag temelinde Ggretmen yetistirmek alt hedefi de, her-
halde 3. hedefin degil 2. hedefin alt hedefi olacak bir
konudur. Ciinkii se¢imle ilgili olan 3. hedefin 6gret-
men yetistirmeyle iligkisi yoktur; yetismis insanlar
arasindan se¢im yapilmasiyla ilgilidir.

6.Belgede en acayip agiklamalardan biri, 2.2 alt hede-
fiyle ilgili olan biitiinciil dGretim programlan eylemiy-
le iliskili olarak, “pedagojik formasyon kavramu yerine,
‘teknolojik pedagojik alan bilgisi’ kavraminy yerlegtirmek”
agiklamasidir. Bu belgeyi hazirlayanlarim pedagojik
formasyonla kazanilacak bilgi ve becerilerin tekno-
lojik alan bilgisinin ¢ok 6tesinde olacagini yadsima-
lar1 anlagilir gibi degildir.

7.Ogretmen yetistiren kurumlarin 6gretim elemanlari-
nin niteligini iyilegtirmek alt hedefiyle ilgili olan “6g-
retim elemanlarinin MEB ile igbirliklerini akademik
yiikseltmelerde bir 6l¢iit olarak degerlendirmek” eylemi de
anlagilir gibi degildir. Bu eylemle akademisyenlerin,



MEDB’in piyasact ve gerici uygulamalariyla igbirligine
zorlanaca@ belli olmaktadir.

8. Ogretmen yetistirme sistemini iyilestirmek alt hedefindeki
eylemlerle ilgili aciklamalara gore, temel egitim kade-
mesindeki ogretmenler egitim fakiiltelerinde lisans diizeyin-
de vetistirilecek, ortadgretim kademesi dgretmenleri ise fen-
edebiyat gibi alan fakiilteleri mezunlarindan “ogretmenlik
yiiksek lisans derecesi sahibi olanlar da” atanabilecektir.
Bu ogretmenlik yiiksek lisansina dayali yaklagim,
fen-edebiyat fakiiltelerini 6ne ¢ikaracak ve egitim fa-
kiiltelerinin lise 6gretmeni yetigtirmesine kostek vu-
racak ve hatta sonlandiracak bir yaklagimdir. AKP’li-
lesen YOK’iin Cumhurbagkanhigi Genel Sekreteri
Prof. Dr. Mustafa Isen bagkanliginda fen-edebiyat
fakiiltesi dekanlarindan olusturdugu ve egitim bilim-
cilerin olmadig1 bir komisyon, 2010 baglarinda bir ra-
por hazirlamustir (Okgabol, 2013: 181). Bu raporda,
fen-edebiyat fakiiltelerine Gvgiiler yagdirilirken bu
fakiiltelere 6gretmen yetistirme hakkinin verilmesi
istenmig, ilkdgretim Ogretmenlerinin egitim fakiil-
telerinde, ortadgretim 6gretmenlerinin de fen-ede-
biyat fakiiltelerinde yetistirilmesi Snerilmistir. Oysa
egitim fakdlteleri ile fen-edebiyat fakiilteleri, ortak
dersleri olsa da, iglevleri, nitelikleri ve amaglar1 fark-
I1 fakiiltelerdir. Fen-edebiyat fakiiltelerinden, ortak
dersleri olan miihendislik fakiiltelerinin islevini {ist-
lenmeye kalkismadiklar1 gibi, egitim fakiiltelerinin
islevlerini iistlenmeye de kalkismamalart beklenir.
YOK’iin de fen-edebiyat fakiiltelerinin de bu yak-
lasimi, hem bilim adma yanlistir hem de 6gretmen
yetistirmeyi kligciimseyen ve dnemsemeyen bir an-
layigin dirtinidiir. Ogretmen yetistirme konusunda,
MEB’in YOK’ii etkilemesi beklenirken, MEB’in, ¢o-
gunlugu egitim bilimci olmayan YOK ten etkilenmis
olmasi ¢ok diigiindiiriicii bir durumdur.

9. Mesleki gelisim egitimlerini dgretmen yeterlikleri temelinde
yeniden yapilandirmak alt hedefiyle iligkili olarak yer
verilen, “egitim hizmeti satin alinmasina iligkin yasal/idari
diizenlemelerin yapilmasi” eylemi de, egitim sisteminin
kamusal bir alan oldugunu yadsiyan ve sistemin tica-
rilesmesine yol agacak bir anlayigtir.

10.  “Kariyer gelisimi ve odiillendirme sistemini geligtir-
mek” hedefi ifadesindeki ddiillendirme anlayis1 da pi-
yasact bir anlayigtir. Terfi sisteminin iyilestirilmesi
yerine kullanilan bu ddiillendirme sdzctigii, insanin
hak ettigini kazanmasina degil, birilerinin yapilmasi-
n1 istedigi seyin yapilmasina yonelik bir anlayistir ve
ogretmenlik meslegi agisindan kabul edilebilir bir sey
degildir. Ogretmenlik “6diil” i¢in yapilacak bir mes-
lege doniistirse o meslegin yozlagmasimi 6nlemek
miimkiin degildir.

11. Ogretmen kariyer gelisim sistemini iyilegtirme alt he-
definde yer verilen “yasal yapinin yeniden diizenlenmesi”
ile “coklu degerlendirme odakli bir kariyer sisteminin tasar-
lanmast” eylemleri goze/kulaga hos gelen ifadelerdir.

Ancak ilgili agiklamalar 6rnegin 1739 sayili yasanin ig-
retmen yetistirmeyle ilgi 43 maddesinin degistirilmeye kalki-
stlmast ve dgretmenin kariyer yiikselmesinde performans gibi
yeni dlgiitlerin diigiiniilmesi, sistemin ticarilestirilmesini
ve siyasallagtirilmasini kolaylagtirip pekistirecek agik-
lamalardir. Bu performans konusu, strateji belgesi
resmiyet kazanmadan hem dershane yasasinda hem
de ilgili yonetmelikte yer almig ve AKP anlayiginda
olmayanlarin 6gretmen olmasini neredeyse olanaksiz
hale getiren bir uygulamaya doniismiistiir.

Bu belgede, “bakanligin kurumsal imajint yapilandirmak”
alt hedefi gibi, kamusal bir hizmet olan egitim an-
layigiyla bagdagmayan piyasaci hedefler, eylemler ve
eylemlerle ilgili agiklamalar vardir. Bu hedefin piya-
saciligl yaninda bir yanlighgr da kurumsal imajin ya-
pilandirilacak bir sey olmadigidir; imaj yapilandiril-
maz, sistem yaptiklartyla ve hizmetlerinin niteligiyle
halkin gbziinde sayginlik kazanir. Ayrica AKP anla-
yisinin (piyasacilikla gericiligin) gegerli oldugu bir
sisteme, ne yapilsa cagdas bir imaj kazandirilamaz.

2011 belgesinde daha sonra yapilan degisikliklerde ne-
dense, “genel ortadgretim programlarina segmeli ‘Ggretmen-
lik meslek bilgisi’ modiilii konulmasi” eylemi ile “agretmen
yetistiren programlarin yeniden gelistirilmesi” eylemine
yer verilmemistir. Tlk belgede “hizmet-ici egitimler”
ifadesi, nedense sonraki belgelerde “mesleki geligim
egitimleri’ne doniigmiigtiir.

652 Sayili KHK. AKP, 2011 Eyliil'tinde ¢ikardig
652 sayill Kanun Hitkmiinde Kararname ile 3797
say1l1 yasayr kaldirip bakanligi bir bakanliktan ¢ok
ticarethaneye doniistiiriirken, 3797 sayili yasada yer
alan ve 6gretmen akademisinin bakanliga bagl bir
kurulus oldugunu belirten 55. maddeyi de ortadan
kaldirmigtir.

Akademi Kurma Askinin Alevlenmesi. Hasa-
noglan’da temeli atilan 6gretmen akademisi yerles-
kesi ingaatr, AKP zamaninda 2009’da tamamlanmig-
tir. Sonrasindaki gelismeleri Ozmen (2005) s6yle
agiklamaktadir: “108 dontim arazi tizerine yayilan
kampusun insaat1 2009 da 19 y1l sonra tamamland.
42 milyon TL harcanarak yapilan ve yiizme havuzu
da olan Akademi kompleksinin agilisini dénemin
Milli Egitim Bakani yapti. Milli Egitim Akademisi
olarak Milli Egitim Bakani tarafindan agilig1 yapilan
yer, 2011’de Igisleri Bakanhgina devredildi. Oras
simdi Polis Akademisine bagli Polis Meslek Yiiksek
Okulu! Milli Egitim Akademisinin agiligt yapilma-
dan 6nce mevzuatt da kanun tasarisi olarak ... Re-
cep Tayyip Erdogan imzasti ile 07/05/2009 tarihinde
TBMM’ye gonderilen (Milli Egitim Akademisi ya-
sast olarak bilinen) Milli Egitim Bakanlhiginin Tes-
kilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun tasaris1 TBMM
Genel Kuruluna indirilmedi.”
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MEB, yiiz binin iizerinde 6gretmen agigini, bir
tiirli kadrolu 6gretmenlerle doldurma yoluna git-
memekte, 6gretmenlik sertifikasi bile olmayanla-
r1 ticretli 6gretmen olarak kullanmayi yeglemek-
tedir. Ilgingtir, yillardir 6gretmen yetigtirmeyle
ilgilenmeyen, MEB, Ogretmen Yetistirme Tiirk
Milli Komitesine islerlik kazandirmaya galisma-
maktadir. Hazirladig planlarda, Ulusal Ogretmen
Strateji Belgesinde ve Ogretmen Yeterlilikleri ga-
ligmalarinda 6gretmen akademisine deginmeyen,
652 sayill KHK’da akademiye yer vermeyen AKP/
MEB, simdi akademi konusunu giindeme getir-
mektedir.

Kim bilir belki de bakanlik, bakanlik dig1 kurulus-
larin 6gretmen akademisi adiyla kurumlar olustur-
maya baglamasindan etkilenmistir. Bilindigi gibi,
Garanti Bankas1 2008’de, bireysel ve toplumsal so-
rumluluklarinin bilincinde, arastiran, sorgulayan
ve analitik diistinebilen, 6zgtiven sahibi, kisisel
geligsimin siirekliligini 6nemseyen, evrensel deger-
leri benimsemis ve tilkenin kiltiir mirasina sahip
cikabilecek geng nesillerin yetistirilmesine kat-
kida bulunacak 6gretmenlerin kisisel ve mesleki
gelisimlerine katki saglamak amaciyla, Ogretmen
Akademisi Vakfi (ORAV)’n1 kurmustur. Yenido-
gu Egitim AS adli bir kurulus da, gegen aylarda,
ogretmene “muallimlik/hocalik” paye ve vasfini
yeniden kazandirmak amactyla “Yenidogu Ogret-
men Akademisi”ni kurmustur.

Tabii ki MEB’in 6gretmen akademisini yeniden
kurmak istemesinin nedeni, bir 6zenti degil, pi-
yasac1 ve gerici amaglarini gerceklestirmek igindir.
MEB’in yeniledigi 6gretmen atama yonetmeligi-
ne gore, Ogretmen atamasl, adaylarin performans
degerlendirme, yazili ve sozlii smav sonuglaria
gore yapilacaktir. Performans degerlendirmesi ile
sinavlart AKP’li kadrolar yapacaktir. Bu yonetme-
likle MEB’in AKP yandasi kisileri 6gretmen olarak
istihdam etme sansi artmms olmaktadir. Isi sansa
birakmak istemeyen MEB, 6gretmen akademisiyle
yandag 6gretmen olayini tam giivence altina almak
istemektedir. Ogretmen vyetistirme konusunda,
tamamen siyasetin denetimi altina alinmasi ¢ok
zor olan iiniversiteyle ugrasmak yerine Bakanliga
bagli olacak bir birim kurmak ve o birimi siyasal
hedefler dogrultusunda kullanmak ¢ok daha kolay
olmaktadir. Ornegin Polis Akademisi, AKP-cema-
at birlikteliginde de iktidara tam hizmet vermistir,
AKP-cemaat dalagi bagladiktan sonra akademide
kolayca yapilan degisiklikten sonra da, iktidar lehi-
ne hizmet vermeye devam etmektedir. Diine ka-
dar 6gretmen akademisinden s6z etmeyen bakan-

ligin simdi akademi diye tutturmasi, belki de Polis
Akademisi deneyimi nedeniyledir.

Agilacak akademide, 6gretmenlere, anadili Kiirtge
ya da Lazca olan 6grencilerle giinlitk konusmalar
yapabilecek kadar dil 6gretilmesinin yaninda, ta-
yin edildikleri bolgenin kiltiirtiniin ve velilerle
nasil diyalog kuracaklarinin anlatilacagr agiklan-
maktadir. Bu aciklamadaki iglevler, gergeklestiril-
mesi gereken iglevlerdir. Ancak bu iglevler hizmet-
ici egitim konusudur ve sirf bu ig i¢in akademinin
agilmayacagr bellidir. Bagbakan Davutoglu’'nun
ogretmen akademisini polis akademisi ve harp
akademilerine benzetme gayreti de i¢i bos olan bir
gayrettir. Clinkii bu iki akademinin verdigi egitim
hizmetini veren bagka yitksekogretim kurumlar
yoktur. Bugiin i¢in, gelecek Subat’ta agilacagr soy-
lenen akademinin ne amagla kurulmak istendigi
yoniinde de net agiklamalar yoktur. Hizmet-igi
egitim niteliginde etkinliklerin yapilacag: bir kuru-
ma “akademi” denmesi, gosteris, yapilanlarin abar-
tilmasi ve milletin goziinti boyamaya ¢aligsmaktan
bagka bir sey degildir. Uzun erimli bir hedef de,
ogretmen yetistirme iginin YOK’ten alinip bu aka-
demiye verilmesidir.

Sonug

MEB, 652 say1l1 KHK ile rekabetgi 6grenci, 4+4+4
say1li yasa ve sonrasinda yaptig1 (genel liselerin ka-
patilmasi, okullarin imam hatibe doniistiiriilmesi
ve yonetmeliklerin degistirilmesi gibi) degisiklik-
lerle de molla 6grenci yetistirmeye yonelmistir.
Giinliik yasamimizi sarmalayan laiklik ve bilim-
sellik kargit1 séylem ve uygulamalar, AKP’nin/
MEB’in uzun dénemli temel amacinin laik top-
lumu bir din toplumuna dénitistirmek oldugunu
gostermektedir. Ancak 6gretmen yeterlikleriyle
ulusal 6gretmen stratejilerinde bu molla yetistirme
boyutunun 6ne ¢ikarilmadigr goriilmektedir. Bu-
nun bir nedeni, AKP’nin gerici hedeflerini, yerli
ve yabanci duyarli kesimlerin tepkisini gekmemek
icin pek su yiiziine ¢tkarmamast olabilir. Bir bag-
ka neden de, zaten MEB’in, dershane yasasiyla ve
sonrasinda cikardig 6gretmen atama yonetmeligi
ile 6gretmende arayacagi mollalik 6zelliklerini,
kendi kadrolariyla yapacagi performans degerlen-
dirmeleri, yazili ve sozlii sinavlarla gerceklestirebi-
lecek olmasidir. Ayrica, gelecek Subat’ta uygulan-
maya baslanacag1 agiklanan ogretmenlik staji da,
ogretmen adayinin deneyimli (AKP’li) 6gretmen-
lerin yaninda staj yaparak, AKP’nin istedigi kivama
getirmek i¢indir.

Ogretmen yeterlikleri ve stratejisinde gze batan



bir bagka ortak 6zellik, bu belgelerde yer alan ifa-
delerin, her tilkede gegerli olabilecek ifadeler ol-
mas1 yaninda Tiirkiye’ye 6zgii sorunlara hitap et-
memesidir. Ozellikle strateji belgesindeki ifadeler
de, kapitalist diinyay1 ve Avrupa Birligi’ni memnun
edecek piyasaci igerikte olmasina kargin, Anayasa-
sina gore laik, demokratik ve sosyal hukuk devleti
olmasi gereken Tirkiye’yi memnun edecek igerik
yoktur. Giin yiiziine ¢ikarilan 6gretmen yeterlikleri
ile ulusal 6gretmen strateji belgelerinin, hangi ge-
reksinim ¢oéztimlemesi sonuglarina gore, bagka bir
deyiste kimlerin hangi gereksinimlerini kargilamak
tizere hazirlandigr belli degildir. Birilerinin 6zle-
mini duydugu konular, ulusal 6gretmen strateji
belgesi konusu yapilmus gibidir. Oysa Tiirkiye’'nin
ogretmen yetistirme ve egitim konusundaki temel
stkintilart bellidir. Ogretmen yetigtirmeyle ilgili
aragtirmalara ve gozlemlenen 6gretmen davranigla-
rina gore, temel sorunun alan bilgisi eksikligi de-
gil, bildigini 6gretememe, sinif yonetimi, iletigim,
ogretmenlik sevgisi ve sorumlulugu ile ¢agdas de-
gerlere uymayan tutum ve davranigdir (Okgabol ve
digerleri, 2003, Okgabol, 2005). Ogretmen yetis-
tirme sistemi bu sorunlarin tistesinden gelemedigi
gibi, mezun ettigi 6gretmenlerle yeni sorunlar da
yaratmaktadir. Egitim fakiiltelerine gelen 6grenci-
lerin 6nemli bir boliimi, Cumhuriyet okullarinda
degil de Osmanli okullarinda yetismis 6grenciler
gibidir. Bu genglerin 6nemli bir boliimii, yurttag-
tansa bir cemaat iiyesi niteligi gosteren, aydinlan-
mact ilkeleri benimsemeyen, toplumsal cinsiyet
esitligine inanmayan, evrim kuramini hurafe sayan
ve bir sorunla karsilastiginda bilimsel kaynaklara
degil de inang kaynaklarina bagvuracak kisilerdir.
Egitim fakiilteleri bu 6grencilere gagdas degerler
kazandiramamaktadir. Bu nedenle egitim fakdil-
telerinden mezun olanlar iginde, karma egitimin
insan fitratina aykirt oldugunu sanan, ilkégretimde
kizlarin okula tiirbanla gelmesini, Arap harflerine
ve hatta seriat diizenine geri doniilmesini isteyen
ogretmenlerin sayist da giderek artmaktadir. Yeni
istthdam edilen 6gretmenler, yiginlar halinde laik,
bilimsel ve parasiz egitim karsit1 olan sendikalarda
toplanmaktadir.

Strateji hazirlamaktaki temel giidi, birilerini mem-
nun etmek ya da iggiizarlik yapmak i¢in degil, yu-
karida ozetlenen sorunlart yeniden {iretmemek
yoniinde olmalidir. Giderek artan bir sekilde gerici
egitim isteklerinde bulunan egitim fakiiltesi me-
zunu 6gretmenler yerine, laik, bilimsel ve cagdas
degerleri benimsemis 6gretmen yetistirme ve is-
tihdam etme dogrultusunda olmalidir. Giintimiiz

kosullarinda 6gretmen adayina, 60 y1l 6nce koy ¢o-
cuklarimin koy enstitiilerinde edindigi, okuma ve
ogrenme aligkanligr yaninda 6gretmenlik becerisi,
sorumlulugu ve sevgisinin nasil kazandirilacagi,
“fikri hir, irfani hiir ve vicdani hiir” nesiller yetis-
tirecek 6gretmenlerin nasil egitilecegi konusunda
olmaldir.

Egitim fakiilteleri yilda 35-40 bin mezun vermek-
tedir ve su anda atamasi yapilmayan yiiz binlerce
ogretmen vardir. Ancak YOK, nedense egitim fa-
kiiltesi digindaki fakiiltelerde okuyan 6grencilere de
ogretmenlik formasyonu vermek i¢in ¢irpinmakta-
dir. Danigtay 2010°da baglatilan bu uygulamayz iptal
etmis olsa da, 12 Kasim 2015 tarihli haberlere gore
YOK, 15 bin alan égrencisinin 6gretmenlik formas-
yonu programia alinmasina karar vermistir. YOK
bu isi MEB’in onayini alarak yapmaktadir. MEB'in,
egitim fakiiltelerinde yiiz binlerce 6gretmen aday:
okurken bu sagmaliga izin vermesi ve 6gretmenlik
formasyonu olmayanlar1 bile ticretli 6gretmen ola-
rak istthdam etmesi, 6gretmen yeterlikleri ve ulusal
ogretmen strateji belgesinin ne denli bog ¢aligma-
lar oldugunun somut gostergesi olmaktadir. Oysa
MEB’den beklenen, ¢ocuk ve gengleri iimmet ola-
rak yetistiren seriye ve evkaf vekaleti degil, onlari
yurttas olarak yetistirecek egitim bakanligi olmasi;
toplumu kandirip oyalamamasi, geriye gotiirmek
yerine ileriye gotiirmeye galigmasidir.
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Ogretmen Yeterliklerine Elestirel
Bir Bakis

Gozde Balikg!

Giris

Bu yaz1 2006 yilinda Milli Egitim Bakanligi'na
bagli Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mii-
diirliigic (OYEGM) tarafindan hazirlanan Og-
retmen Yeterlikleri kapsaminda genel 6gretmen
yeterliklerini incelemek, bu belgede 6gretmen
kimliginin nasil konumlandirildigini gérmek ve
istenen 6gretmen kimliginin Paulo Freire’nin 6g-
retmen egitimi ve 6gretmen kimligi hakkindaki
teorileriyle ne derecede bagdastigini incelemek
amactyla yazilmustir.

Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeter-
likleri kitapgigt MEB’in internet sayfasinda hali
hazirda yer almakta olsa da s6z konusun yeterli-
liklerin gtincellenmesi igin g¢aligmalar yapildig
anlasilmaktadir. Bakanligin sitesinde yer alan bil-
giye gore, 2015 yilinin Eyliil ayinda 6gretmenlik
meslegi genel yeterlikleri hakkinda “yeterliklerin
egitim alaninda meydana gelen degisim ve geli-
simlere gore siirekli giincellenmesi gerektigi ve
yeni yiirtirlige giren Avrupa Yeterlikler Cerge-
vesi gerekgesiyle” revize galistayr yapilmistir. Bu
caligtayin sonugclart hentiz agiklanmadigindan bu
yazida 2006 yilinda yazilan yeterliklerin incelen-
mesiyle yetinilecektir.

Bu makalede 6ncelikle 6gretmen yeterlikleri tize-
rine yapilan tartigmalara yer verilecek, yeterlikle-
rin 6gretmen kimligini nasil etkiledigi irdelene-
cek, Freire’nin 6gretmeni elestirel pedagoji iginde
nasil konumlandirdigr ve Freire’ye gore yeterli
bir 6gretmenin nasil olmasi gerektigi aciklanacak-
tir. Son olarak Tirkiye’deki mevcut 6gretmenlik
meslegi genel yeterlikleri Freire’nin bakig agisin-
dan incelenecek, yeterliklerin uygulamaya ne 6l-

! Orta Dogu Teknik Universitesi, Ingiliz Dili Egitimi
Program1 doktora 6grencisi.

¢lide yansidig: tartisilacaktir.
Ogretmen Yeterlikleri Uzerine Tartismalar

Ogretmen yeterlilikleri MEB (2006) tarafindan
basilan 6gretmen yeterlikleri kitabinda soyle su-
nulmustur:

Ogretmen yeterlikleri etkili 6gretim ve 6grenim
icin geligtirilen Ogretim programlarini hayata
gecirecek ve ogrencileri 21. yiizyila hazirlaya-
cak olan dgretmenlerde bulunmasi gereken bil-
gi beceri ve tutumlari igermektedir. Ogretmen
Yeterlikleri, 6gretmen yetistirme politikalar1 ve
hizmet Oncesi 6gretmen yetistirme program-
larinin belirlenmesinde, 6gretmen hizmet igi
egitiminde, seciminde, i bagarimlarinin ve per-
formanslarinin degerlendirilmesinde, kendileri-
ni tanima ve kariyer gelisimlerinde kullanilacak
olmasi bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu
niteligiyle Ogretmen Yeterlikleri, degisimin sii-
ratle gergeklestigi, rekabetin yogunlagtigi, kiire-
sellesmenin her alanda etkili oldugu, bireyler,
kurumlar ve uluslar igin firsatlarin ve risklerin
arttig1 bir dénemde egitim-6gretim ve 6grenme
sistemlerinin gittikge karmagiklasan durumunu
ele almakta ve belirli bir yeterlige ilerlemenin
yollarini netlegtirmektedir.

Alanyazinda da 6gretmen yeterlikleri ile ilgili tar-
tismalarda yeterliklerin olumlu yonleri anlatilir-
ken yukarida belirtilen noktalarin sozii sik sik ge-
ger. Yeterliklerin egitimle ilgili tiim paydaglar i¢in
agik referans noktast oldugu, herkes igin ortak bir
dil sundugu, 6gretmen ve yoneticiler i¢in 6gretim,
miifredat ve 6l¢me ve degerlendirme gibi konu-
larda kilavuz niteliginde oldugu savunulmustur.
Yeterliklerin ayrica 6gretmen egitimi programlari
i¢in, 6gretmen egiticileri ve 6grenciler i¢in agik bir
performans gostergesi sundugu sdylenmistir.

Ancak 6gretmen yeterliklerinin sundugu bu ortak
dil ve yol gosterici olma iddiast pek ¢ok kisi ta-
rafindan elestirilmistir. Diinya genelinde izlenen
neoliberal politikalar neticesinde ortaya ¢ikan he-
sap verilebilirlik ve egitimin ekonomik bir metaya
dontigmesi ile yeterlik kavrami sorgulanmaya bag-
lamigtir. Apple’in (2001) savundugu {izere, hesap
verebilirlilik hareketi  tektiplestirme hareketini
dogurmustur ki 6gretmenler ve 6gretmen egiti-
mi i¢in bu durum tehlikelidir. Apple (2001) mu-
hafazakir modernlik ¢aginda oldugumuzu ve bu
¢agin neoliberal ekonomik politikalardan ve giiclii
merkezi kiiltiirel bir otoritenin hakim oldugu ye-
ni-muhafazakir reformlardan olustugunu ve bu



ortamdaki orta smifin siyasi ve ahlaki sorunlara
teknik ve idari ¢oztimler bulmaya ¢alistigini be-
lirtmigtir. Apple MEB’in kullandig yeterlik (com-
petency) kavramui yerine standart (standard) kavra-
mini kullanmig ve egitimin kalitesinin herkes icin
arttirilmast igin tek tip standartlarin belirlenmesi-
nin ger¢ek hayatta nasil isleyecegi ve nasil etkiler
yaratacagini sorgulamistir.

Hobbel (2009) ise standartlarin dgretmenler i¢in
agik ve anlagilir bir kilavuz oldugunun bir yanil-
g1 oldugunu isaret etmistir. ABD’nin Ulusal Og-
retmen Egitimi Akreditasyon Kurumu (National
Council for Accreditation of Teacher Education,
NCATE) tarafindan diizenlenen standartlar1 in-
celeyen Hobbel (2009) rasyonellik, profesyonellik
ve esitlik kavramlarinin standartlarin altinda yatan
kavramlar oldugunu belirtmistir. Ancak, Hob-
bel (2009) profesyonel ogretmen imajinin 6gretmeni
giiclendirmekten ¢ok, 6gretmene ¢ok biiyiik bir
sorumluluk yiikledigini isaret etmistir. Bu bag-
lamda standartlarin 6gretmeni desteklemekten ve
ogretmenin otoritesine saygl duymaktan uzak ol-
dugunu, tersine 6gretmene ¢ok biiytik yiikiimlii-
likkler getirdigini belirtmistir. Siirekli ilerleme ve
pozitivizm akiminin tiriinii olan standartlar 6gret-
men emeginin kesin ve net gizgilerle ayrilabilece-
gini ve olgiilebilecegini ima eder. Ancak, Hobbel
(2009) ilerlemeciligin ve rasyonel anlayigin yasa-
nilan esitsizlik ve haksizliklar1 hasir alti ettigini
savunmustur. Bunu 6rneklemek gerekirse NCA-
TE’nin 6gretmen standartlarinda stirekli olarak
ogrencilere esit davranma vurgusu vardir, hatta
“tiim Ogrenciler istisnai durumlari olan ve farkl
etnik kimlikleri olan 6grencileri de igerir” denir.
Ancak Hobbel (2009) bu durumda kimden farkli?
sorusunu sorarak, standartlarin bu dilinin insanlar
arasinda daha ¢ok esitsizlige neden oldugunu ve
farkliliklar1 kucaklamasi gerekirken tektipligi yii-
celttigini vurgular.

Hobbel'in (2009) yanisira Newman ve Manu-
er (2005) de NCATE ve TESOL (ingilizce’nin
yabanci dil olarak &gretimi) 6gretmen egitimi
standartlarini incelemis ve bunlar1 ¢ok buyurgan,
aragsal ve uygulanamaz bulmustur.

Ingiltere’de ise Stevens (2010) dgretmen yeterli-
liklerini Freire’nin teorilerini temel alarak ince-
lemis, yeterliklerin Freire’nin her zaman dstiinde
durdugu “elestirel” 6zelliginin eksik oldugunu
belirtmistir. Yeterliklerin 6gretmenligi Freire’nin
hep kars1 ¢iktigi bigimde, sadece bilgi aktarimi

olarak gordiigiinti de belirtmistir. Stevens (2010)
ozetle hesap verebilirligi saglamak igin yeterlik-
lerin 6gretmen ve Ogrencileri unuttugunu be-
lirtmistir. Ancak daha iyimser bir bakis acisi ile
Stevens (2010), tiniversitelerin ve 6gretmen egi-
timcilerinin destegi alindig, yeterlikler {izerine
aragtirmalar yogunlastirildigi, 6grenim ortamlar
daha 1iyi sorgulanarak 6gretmenleri ve 6grencileri
g0z ard1 etmedigi takdirde yeterliklerin iyilestiri-
lebilecegini savunmustur.

Yeterliklerin hem egitim fakiiltelerine, hem de
ogretmen adaylarina kilavuz olma iddasi da sor-
gulanmigtir. McNally ve Gray (2006) meslege
yeni baglayan 6gretmenlerle yaptiklar: aragtirmada
ogretmen kimliklerinin gelisimi sirasinda yeter-
likleri saglamaya galigmanin bu 6gretmenler igin
sorunlar yarattigina isaret etmis, Ogretmenlerle
yaptiklar1 gortigmelerde yeterliklerden hi¢ bah-
setmediklerini ve 6gretmenlige gecisin, standart-
larin dili ile agiklanamadigini ortaya koymustur.
Bu nedenle yeterlikleri yazanlar ile 6gretmen egi-
timcilerinin igbirligi i¢inde galisarak yeterliklerin
dilini 6gretmenligin karmasik ve kigisel niteligini
ortaya koyacak ve 6zellikle yeni 6gretmenlerin de-
neyimini yansitabilecek bir sekle biirtindtirmeleri
tavsiye edilmistir. Ayrica sadece yeni 6gretmenler
degil, deneyimli 6gretmenlerin de standartlarda
kendi kimliklerini bulma sorunu ya da standart-
larin dili ile kendilerini ifade edememe sorunu
yasadiklar1 gbzlemlenmistir.

Day, Elliot ve Kington (2005) ise politika degi-
siklikleri ve reformcu politikalarin 6gretmenlerin
kendi karar mekanizmalarini galigtirmalarini ve
kendi sorumluluklarini yerine getirmelerini sagla-
yan mesleki kimlikleri hakkinda kafa karisikligina
yol actigini belirtmistir.

Alanyazinda yeterlikler ile ilgili endige yaratan du-
rumlar tam da yeterlikleri savunanlarin gosterdigi
gerekgelerden kaynaklanmaktadir. Ornegin yeter-
likler sayesinde her 6gretmenin her 6grenciye esit
bir egitim imkani sunacagi sdylenir. Ancak NCA-
TE (Kuzey Amerika 6rnegi) Yeterlikleri kapsa-
minda gecen, “Ogretmen farkli etnik koékenlere
saygl duyar” ifadesi akla “kimden farkli” sorusunu
getirir. Bu da yeterliklerin alt metninde bazi etnik
kimlikleri daha distiin tuttugunu bize gosterir.

Egitimdeki rekabetin artmasi sonucu kalitenin
yiikseltilmesi amaciyla yeterliklere ihtiyag duyul-
dugu belirtilir. Ne var ki, Apple’in da soyledigi
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gibi, yeterliklerin hesap verilebilirligi sagladig
diisiincesi, her 6gretmenin aynmi dogrultuda dav-
ranmasi ve tektiplesmesi anlamina gelecektir.

Kullanilan dil yiiztinden standartlarin aslinda top-
lum icinde daha ¢ok esitsizlige yol agabilecegi,
smif i¢i hayati ihtiyag ve istekleri goz ardi edebi-
lecegi ve meslege yeni baglayan 6gretmenler icin
kimliklerini olustururken agik bir kilavuz niteli-
ginde olmadig1 sonucuna varilmigtir. Ogretmen-
ler standartlarin dili ile kendi mesleklerini bagdas-
tiramamakta, standartlar 6gretmenligi tam olarak
kapsayamamaktadir.

Ogretmen Yeterliklerinin Ogretmen Kimli-
gi Uzerine Etkisi

uygulamalarinin altinda yatan nedenleri daha iy1
anlayabilmek i¢in egitim aragtirmalarinda hep
aragtirilan bir konu olmustur. ( Miller, 2009; Gee,
2000-2001; McNally& Gray, 2006; O’Connor,
2008). Varghese (2006) ogretmenlerin mesleki
kimliklerinin kendi tizerlerindeki etkisinin, 6gret-
menlerin kendilerini nasil gordiikleri ve meslekle-
rini kendi baglamlarinda nasil konumlandirdikla-
riyla iligkili oldugunu savunmustur. Miller (2009)
ogretmen kimligini etkileyen etmenler arasinda ig
yeri kosullarini, egitim ve 6gretim programlarini,
kiilttirel farkliliklar1, irkciligy, okul ve 6grencilerin
sosyo-ckonomik 6zelliklerini, kurumsal uygula-
malar1 ve mesleki gelisim firsatlarina ulagim ola-
naklarini saymugtir.

Sigh ve Richards (2009) meslek 6ncesi verilen
ogretmen egitimi ve 6gretmen adaylarinin kendi
ogrencilik doneminde 6gretmenlige iliskin edin-
dikleri fikir ve diistincelerin (apprenticeship of ob-
servation, Lortie, 1975) 6gretmenlige baglanilinca
edinilen deneyimle bir araya geldiginde 6gretme-
nin kimligini olusturmasinda karmasaya neden
olduguna igaret etmistir.

Bu farkli deneyim ve gozlemlerin yarattigi karma-
sanin 6gretmenin kimligini olugturmasinda yarar-
I1 ve gerekli oldugu sdylenebilir. Sonugta sosyo-
kiiltiirel bakis agis1 kimligin ¢evreye ve uygulama-
lara bagli olarak her giin yeniden gelistirildigini ve
sekil aldigini savunur.

Bu nedenle 6nce 6grenci olarak gézlemle baglayip
hizmet 6ncesi egitimde gelistirilen ben nasil bir
ogretmen olacagim sorusunun cevabi ¢aligma ya-
samina baglayinca sartlar, ¢evre, miifredat, caligma

ortamlar1, okul, 6grenciler, aile ve sosyo-ckono-
mik ve politik ortamla beraber stirekli degisebilir.

Bu baglamda 6gretmen yeterliklerinin = devletin
nasil bir 6gretmen istedigini sunan acik bir kila-
vuz niteliginde olmasi beklendiginden, bu dokii-
manin ogretmen kimliginde yaratacagi etki goz
ard1 edilemez. C)gretmenler; terfi, se¢ilme, siirekli
mesleki egitim vb. konularda yeterlikleri dikkate
almak zorunda kalacak ve elbette kimlik olugtur-
mada igveren durumundaki kurumun hazirladig
dokiimanlar etkili rol oynayacaktir.

Freire’nin Ogretmen Anlayis1

Egitim uygulamalari toplumdan topluma farklilik
gostermekle beraber her toplumda egitim ya yeni
nesilleri hali hazirdaki diizene dahil etmek ve her-
kesin mevcut diizene uymasini saglamak igin ya
da insanlarin gergekleri elestirel ve yaratici bir bi-
¢imde ele alip kendi diinyalarinin déniisiimii i¢in
yani ozgiirlesmenin yolunu bulma araci olarak
kullanilagelmistir (Shaul, 1970).

Ozgiirlestirici ya da diizeni devam ettirici egiti-
min, dégretmen egitimine ve dgretmen segimine
yansimast dogaldir. Iste bu degerlerin ve bu de-
gerlerin dogurdugu toplumdaki 6gretmen algisi-
nin 6gretmenlere getirilen yeterliliklerdeki etkisi
yadsinamaz.

Tarih boyunca birgok filozof ve teorisyen ideal
ogretmen tanimi yapmustir. Her ideal 6gretmen
tanimi 6gretmenin sinif i¢indeki yeri ve 6nemi-
ni de icerir. Elestirel pedagojinin énciilerinden ve
tiim diinyada etkili olan Ezilenlerin Pedagojisi kita-
binin yazar1 Brezilyalt egitimci Paulo Freire’nin
(1921-1997) ideal 6gretmen tanimi aslinda onun
tim egitim anlayigini 6zetler niteliktedir.

Freire’nin elestirdigi ezbere dayali bankaci egitim
modelinde 6gretmen sadece “yatirimet” roliinde-
dir ve 6grenciye sadece bilgiyi aktarmakla yetinir;
ogrenciler ise bu bilgiyi ezberleyerek 6grendik-
lerini zannederler. Halbuki “bilgi ancak ve ancak
bulus ve yeniden bulus yoluyla, insanlarin diinya
icindeki, diinya ile ve birbirleriyle olan sabirsiz,
durmak bilmeyen, siirekli, umut dolu aragtirma-
lartyla meydana gelir” (s. 49). Buna gore ogret-
menlerin sadece bilgi aktaricist olarak goriildigi
bankaci egitim modeli derinligi olmayan ve ezbere
dayali bir modeldir. Ogretmen bilginin tek sahibi
ve siniftaki tek otorite olarak goriiliir. Ogretmen;
ogretir, her seyi bilir, diigtiniir, konusur, disipline



eder, program igerigini secer ve 6gretmen 6gren-
me siirecinin hep 6znesidir. Tlk bakista bankaci
egitim modelinde 6gretmen giiglii, karar veren,
secen kisi olarak goriinse de bu sadece siniftaki
ogrencilerle kiyaslandiginda boyledir.  Siniftaki
ogrencilere kiyasla daha gii¢lii bir konumda olan,
onlarla iletisimi sadece bilgi aktarimiyla sinirli ka-
lan 6gretmen aslinda disaridan kendisine dayatilan
—onun da tipki 6grencileri gibi sorgulamadigi- bil-
gyl aktarmak durumundadir.

Halbuki, Freire olmasi gerektigini savundugu
problem tanimlayici egitim modelindeki (problem-
posing education) Ogretmeni  “Ggrenci—-6gretmen”,
ogrenciyi ise “dgretmen-6grenci” olarak tanimlar.
Bu egitim modelinde “6gretmen artik sadece 6g-
reten degil, 6grencilerle diyalogu iginde kendisine
de bir sey Ogretilen biridir; 6grenciler ise kendi-
lerine bir sey ogretilirken kendileri de 6greten
kisidir” (s. 57). Ogrenciler ve 6gretmenler kendi
gergekliklerini yaratip problemlerini beraber ¢6-
zerler.

Freire’nin Tirkge’ye ¢evrilmemis bir diger kita-
bi ise “Teachers as Cultural Workers: Letters To Those
Who Dare To Teach” (Kiiltiir Isgisi Olarak Ogret-
menler: Ogretmeye Cesaret Edenlere Mektuplar)
bashigini tagir. Bu kitap adinda da belirtildigi tize-
re, 6zellikle yeni baglayan 6gretmenler i¢in yazil-
mig mektuplardan olusur. Bu mektuplar tavsiye
niteligindedir, ancak Freire her zamanki gibi her
toplum ve ¢evrenin kogullarinin farkli oldugunu,
kendisinin teori ve digiincelerini dogrudan ithal
etmek yerine, 6gretmenlerin kendi ¢evrelerinde
kendi ihtiya¢ ve sorunlarini gozeterek bu tavsiye-
leri yeniden yorumlamalari, yeniden yaratmalari
ve yeniden yazmalar1 gerektigini soyler.

Freire’nin bu kitabinda nasil bir 6gretmen kimligi
istedigini acikga gorebiliriz. Oncelikle Freire 6g-
retmenlerin ancak giiglii olabildikleri ve sistemde
sz sahibi olabildikleri zaman etkin bir 6gretmen-
lik yapabileceklerini savunmustur. Freire egitimi
politik ve ideolojik bir eylem olarak tanimlar, egi-
tim asla n6tr degildir. O nedenle 6gretmen Snce-
likle sosyal adaleti ve esitligi saglamak i¢in ¢aligan
bir politik liderdir.

Sosyal adalet ve esitligi saglamak igin Oncelikle
kendi hak ve 6zgiirliiklerini de kazanmig olmak
gerekir. Bu nedenle Freire ilk mektubunda 6gret-
menlere Brezilya’da “Ggrencilerin iistiine titreyen
bir anne/baba roli” verilmesini elestirir. Zira 6g-

retmenlerden 6grencilerin anne ya da babasi gibi
davranmasini istersek, bu durumda 6gretmenle-
rin daha yiiksek maag ve daha iyi ¢aligma sart1 iste-
me gibi haklarini ellerinden almis oluruz. Ciinkii
genelde anne babalarin ¢ocuklarindan ya da i¢inde
bulunduklart durumdan sikayet etme hakki ol-
maz. Ayrica bu diisiince tarzi 6gretmenlerin hem
okul hem de kendileri i¢in daha rahat kosullar is-
teme haklarmi ya da grev haklarini da ellerinden
almig olmaktadir. Bu nedenle Freire, 6gretmen-
lere ¢ocuk bakicisi gibi degil de bir “profesyonel”
gibi davranilmasinin 6nemini vurgular. Ogrenci-
leri igin daha 1yi bir egitim hakki ve kendi igin de
daha iyi kosullar1 talep edebilen bir 6gretmen ken-
dini daha giiglii ve isinde daha etkin hissedecektir.
Boylelikle sosyal adalet ve esitlik kavramlarmin da
savunucusu ve uygulayicisi olacaktir.

Ogretmenin kimliginin olugmasinda en &nemli
etken 6gretmenin kendini giiglii hissedebilmesi ve
icinde bulundugu sistemde s6z sahibi olabilmesi-
dir. Bu da Freire’ye gore problem-tanimlayici egi-
timin 6gretmen egitiminde de uygulanmasini ge-
rektirir. Freire hali hazirdaki 6gretmen egitimini
onceden paketlenmis (pre-packed) olarak tanimlar
ve bu egitimin dgretmenleri sadece onlara aktari-
lan bilgiyi uygulayan teknisyene doniistiirdiigii-
nii savunur. Ogretmenlerin giiclii olabilmesi igin
alacaklar1 egitimde s6z sahibi olmalari, 6gretmen
egitimcileriyle siirekli diyalog i¢ginde olmalari sart-
tir. Ogretmen egitiminin de problem-tanimlayici
egitime uygun olarak yapilmasi giiglii ve profesyo-
nel 6gretmen kimligine katki saglayacaktir.

Ttm bunlarin yani sira 6gretmenlerin bilgilerinin
saglam olmasi, 6gretmenlik i¢in istekli olmala-
r1, 6grenciler igin rol model olusturmalari, teori
ve pratigi birlestirip praksise ulagabilmeleri Frei-
re’nin ideal bir 6gretmenden beklediklerini olus-
turmaktadir.

Kisaca oOzetlemek gerekirse, Freire ogretmeni
mesleki bilgisi tam, kendi kontrol mekanizmasi-
n1 gelistirmis, sorumluluklarinin bilincinde ama
ayni zamanda egitim ve 6gretimde soz sahibi, sos-
yal adalet, 6zgiirliik ve esitligi yaymak i¢in galigan
giiclii bir profesyonel olarak tanimlamustir.

Genel Ogretmen Yeterlikleri Cercevesinin
Incelenmesi

2006 yihnda yayimlanan Genel Ogretmenlik
Meslegi dokiimani 6 temel 6gretmen yeterligi, 31
alt yeterlik ve bu alt yeterlikleri agiklayan 233 per-
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formans gostergesinden olugmaktadir. Ana ve alt
bagliklar asagidaki gibidir:

A.Kigisel ve mesleki degerler-mesleki ge-
lisim bashginda 6grencisini taniyan, deger veren,
basaracagina inanan; ulusal ve evrensel degerlere
onem veren ve bunlar1 sinifinda uygulayan; 6z
degerlendirme yapip kisisel ve mesleki gelisimi-
ni saglayan; okulun gelistirilmesine katki sunan;
mesleki yasa gorev ve sorumluluklarini bilen bir
ogretmen portresi ¢izilmistir.

B.Ogrenciyi Tanima baghginda ise 63ren-
cinin ilgi ve ihtiyaglarimi dikkate alip bireysel fark-
liliklar1 gozeten; 6grencinin gelisim 6zelliklerini
taniyan; 6grenciye deger verip ona rehberlik eden
bir 6gretmen istendigi belirtilmistir.

C. Ogretme ve Ogrenme Siireci baghiginda
dersi planlama; materyal hazirlama; 6grenme or-
tamlarini diizenleme; ders dig1 etkinlikler diizen-
leme; bireysel farkliliklar: dikkate alarak 6gretimi
cesitlendirme; zaman yonetimi ve davranig yone-
timi alt bagliklar1 bulunmaktadir.

D. Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Deger-
lendirme bagliginda 6gretmenlerden beklenenler:
olgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini
belirleme; degisik 6l¢me teknikleri kullanarak 6g-
rencinin 6grenmelerini 6lgme; verileri analiz ede-
rek yorumlama, 6grencinin geligsimi ve 6grenmesi
hakkinda geri bildirim saglama; sonuglara goére
ogretme-0grenme siirecini gozden gegirmedir.

E. Okul, Aile, Toplum Iliskileri ana bag-
liginda ise gevreyi tanima; gevre olanaklarindan
yararlanma; okulu kiiltiir merkezi durumuna ge-
tirme; aileyi tanima ve ailelerle iligkilerde tarafsiz-
lik; aile katilimi ve igbirligini saglama alt bagliklar:
bulunmaktadir.

Son yeterlik ana baghig ise F. Program ve Icerik
Bilgisi olup alt bagliklar1 soyledir: Tiirk Milli Egi-
timinin Amaglar1 ve Ilkeleri; 6zel alan &gretim
programu bilgisi ve uygulama becerisi; 6zel alan
ogretim programini izleme degerlendirme ve ge-
ligtirmedir.

Yeterliklere genel olarak bakildiginda ¢izilen 6g-
retmen portresi soyledir: 6zel alan bilgisi tam,
Ogrenme ve Ogretme siirecini yodnetip Ogrenci-
nin gelisimini izleyebilen; &grencilerini tanryan
ve seven; siirekli olarak kendi kisisel ve mesleki
gelisimini saglayan; okulu aile ve yakin ¢evre ile
tyilestirmeye calisan ve Ttiirk milli egitim sistemi-

nin dayandig1 temel ilkeleri bilen Atatiirk Inkilap
ve Ilkelerini temel alan bir 6gretmen.

Yeterlikleri Freire’nin bakig agisindan inceleye-
cek olursak, Freire’nin tanimladigi 6gretmenin en
onemli 6zelligi Giroux'nun ifadesiyle gii¢li bir
donistiiriicti entelektiiel olmasidir. Ne var ki ye-
terliklerde bununla ilgili herhangi bir ifade ya da
gonderme yoktur. Freire egitimi asla politikadan
ayirmaz ve ogretmeni politik lider olarak tanimlar;
ogretmen once kendi hak ve ozgiirliiklerinden
baslayarak sosyal adaleti saglamali, esitsizlikler
icin savagmalidir. Yeterlik dokiimaninda A.Kigisel
ve mesleki degerler-mesleki gelisim grubu yeter-
likleri aciklamak igin “meslegi ile ilgili mevzuati
(yasa, yonetmelik, genelge vb) izleyerek bunlara
uygun davranir” ifadesi yer almistir. Ancak ogret-
menlerin kendi haklar1 dahil sosyal adalet igin egi-
tim vermeleri, esitsizliklere kargi savagmalart gibi
ifadeler belgede yer almamaktadir. Yine de A3 alt
yeterliginde “6gretmen, ¢ocuk haklari, insan hak-
lar1, anayasa ve demokrasi ilkelerini benimseyerek
her toplumun kendine 6zgii kiltiirel yapisi, de-
gerleri oldugu anlayisiyla 6grenme yagantilarini
diizenleyebilmelidir” denmistir. Freire’nin getir-
digi egitimin politik oldugu ve 6gretmenin sosyal
adalet i¢in savasmasi gerektigi anlayisi yeterlikler-
de karsiligini ancak bu kadar bulabilmistir.

Egitimin politik olmasinin yani sira dzgiirlestiri-
ci ve dontstiiriicii roliine de yeterliklerde atifta
bulunulmamugtir. Freire’'nin 6zellikle Ezilenlerin
Pedagojisi adl1 eserinde, 6gretmenin ve 6grencinin
soru sorarak beraber 6zgiirlesmesine vurgu yapil-
mug, Ustlerindeki ezici baskidan kurtulmalarinin
yolunun ozgiirlestirici egitimden gegtiginin alt1
cizilmistir. Ancak 6gretmen yeterliklerinde egi-
timin politik, 6zgiirlestirici ve doniistiiriicii bir
pratik olarak goriilmedigi, bu anlayisla yazilmadi-
g1 aciktir.

Yeterliklerin goriintirde objektif, aslinda tabir-i
caizse suya sabuna dokunmayan bir dille yazildi-
g1 disiintilmektedir. Ayrica bu yeterlikleri Ttir-
kiye’deki egitim sistemini bilmeyen disaridan
bir uzman okudugunda agik, net ve hatta uygun
bulabilir. Halbuki bu yeterliklerin bazilar1 Ttirki-
ye’de yasanan gercekligi yansitmaktan ¢ok uzaktir.
Ornegin C- Ogretme ve Ogrenme Siireci yeterlik
alaninin alt yeterligi olan dersi planlama baghgin-
da “Ogretmen, 6grenci merkezli bir yaklagimla
kullanacagi yontemleri, etkinlikleri, ders arac-ge-
re¢ ve materyallerini; 6lgme-degerlendirme tek-



niklerini, 6zel alan 6gretim programindaki amag
ve kazanimlarla tutarli olarak 6grencilerle birlik-
te planlayabilmelidir” denilmektedir. S6zii gecen
yeterlik alani detayll okundugunda Freire’nin
ogretileriyle bagdastigi diisiiniilebilir. Ornegin
tistte Ornegi verilen yeterlik alaninda dgretmenin
agrencisiyle birlikte planlama yapmasi ifadesi vardir.
Bu da Freire’nin isaret ettigi ogrenci-6gretmen ve
ogretmen—ogrenci rol modellerine uygundur. An-
cak yeterliklerde 6gretmenden o6grencilerle bir-
likte plan yapmasi beklenirken, ger¢ekte boyle
bir uygulamaya yer yoktur. Uygulamada, 6gret-
menler Freire’nin idealize ettigi giiglii, problem
tamimlayici egitimde 6grencisiyle beraber galisan
ogretmen portresinden ¢ok uzak; ders planlari-
n1 hazir olarak alan 6gretmen konumundadirlar.
Ogretmenler cogunlukla internetten indirdikleri,
Bakanlik tarafindan hazirlanan haftalik tablolar
halindeki tinitelendirilmis yillik planlart kullan-
maktad1rlar Yani aslinda uygulamada plan yapma

lik degildir.

Uygulama ile ¢elisen bir diger yeterlik ise D -
Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme
alaninda vardir. D ana yeterlik grubunun alt ye-
terligi olan “degisik 6lgme tekniklerini kullanarak
ogrencinin 6grenmelerini 6lgme” tim egitimci-
lerin kabul edecegi tizere cagdas ve gegerligi olan
bir 6lgme kuralidir. Gel gor ki yine kagit tizerinde
olan bu vyeterligi Tirkiye’deki 6gretmenlerden
beklemek ¢ok gercekgi degildir. Yildiz'in (2014)
da belirttigi tizere Tirkiye’de 6gretmenler 1980
sonrast dénemde idealist gretmenden sinava hazir-
layici ogretmene dontstiirilmiislerdir. Elegtirel Pe-
dagoji dergisinin Kasim-Aralik (2015) sayisindaki
Egitimde Merkezi Siavlar dosyasi da Ttirkiye’de
ogrencilerin  smav i¢in 6grendiklerini, siavin
bir ara¢ olmaktan ciktigini 6zetler niteliktedir.
Demir-Evcin (2015) de aymi dosyada merkezi
sinavlarin 6gretmeni nasil degersizlestirdigi ve
kiskaca aldigini anlatmig; sinavlar sonucunda “6g-
retmenin pedagojik birikimi, meslegini yerine ge-
tirirken sahip oldugu 6zgiinliikler, tiim bunlarin
ogrenciye kattiklari, yani saytya dokiilemeyenler,
onemini yitirmigtir” demistir. Bunlarin yani sira
ogretmen, merkezi sinavlarda diger okullardan
onde olmak isteyen okul yonetimi, ¢ocugunun
yiiksek puanlar almasini talep eden veli ve sadece
test cozmeye odaklanmig 6grencinin istedikleri-
ni yerine getirmek durumunda kalmigtir. S6ziin
kisast her ne kadar yeterliklerde “degisik 6lgme

tekniklerini kullanarak 6grencinin 6grenmelerini
Olgme” ifadesi yer alsa da 6gretmenden alternatif
Olgme tekniklerini kullanmasini beklemek boyle
bir merkezi smav sisteminde hi¢ gercekei degil-
dir. Bu baglamda Hobbel’in (2009) standartlarin
ogretmenlere bir sey vermeden onlardan ¢ok sey
bekledigi iddias1 da Ttirkiye baglaminda gergeklik
kazanmig olmaktadir.

Freire’nin kiiltiir igcisi olarak tanimladigi 6gret-
men, yeterliklerde E- Okul, Aile Toplum Iligki-
leri bagliklarinda “6gretmen, 6grencinin geldigi
sosyo-kiiltiirel gevreyi bilir; ailelerin farkli deger
ve inanglara saygi duyar (E.4.6); okulu kiiltiir
merkezi durumuna getirir (E.3); bulundugu cev-
reye Ozgli materyalleri kullanarak gretim siireci-
ni zenginlestirir (E.2.5); sivil toplum kuruluglari,
toplum liderleri, egitim liderleri vb. ile igbirligi
yapar (E.2.4)” gibi performans gostergelerinde
belirtildigi kadar karsiligini bulmustur. Halbuki
gergekte 6gretmenlerin bilmedikleri bir bélgeye
atandiklarinda yasadiklar1 zorluklar agiktir. Orne-
gin Iki Dil Bir Bavul belgeselinde Emre 6gretme-
nin yasadigr dil problemi ve diger uyum prob-
lemleri bu sorunu gozler 6ntine agikca sermistir.
Ogretmenlerden agina olmadiklari bir kiiltiiriin
icine girip dilini bilmedikleri bir ¢evrede aile ile
iyi iligkiler kurmasini beklemek gercekgi degildir.
Elbette yeterliklerde kiiltiir is¢isi kavraminin az da
olsa yer bulmasi sevindiricidir, ancak 6gretmen-
lere egitim fakiiltelerinde en azindan toplumsal
farkliliklar1 gosterecek, onlart algisal diizeyde dahi
olsa farkli sosyal ve kiiltiirel ¢evrelere hazirlayacak
Egitim ve Toplum vb. derslerin verilmesi sarttir.
Meslege baslanildiginda ise bu konuda hizmet ici
egitimin hemen baglatilmasi ve 6gretmenin yalniz
birakilmamasi gereklidir. Ogretmen bu bakimdan
gliclendirildiginde elbette ondan okulu kiltiir
merkezi konumuna getirmesi, aile ve yakin gevre
ile 1yi iligkiler kurmasi beklenmelidir.

Sonug

Elestirel pedagojinin kaynagini aldigi Freire’nin
ogretmenlik anlayigina dayanilarak ideal o6gret-
meninin giiclii, 6grencileriyle beraber 6grenen ve
yaptig1 ig hakkinda s6z sahibi olan bir profesyonel
oldugu ortaya konmustur. Freire’ye gore ogret-
men politik bir liderdir, kiiltiir is¢isidir, 6grenci-
leriyle beraber 6grenir.

Yeterliklerde profesyonel, mesleki ve kisisel geli-
simine 6nem veren, evrensel degerleri benimse-
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mis, 6zel alan bilgisine hakim, aile ve toplumla
yakin iligki iginde olan bir 6gretmen profili vardir.
Her ne kadar yeterliklerde Freire’nin benimsedigi
giiglii, donistiiriicti, haklarini savunan 6gretmen
anlayisina gonderme yapilmasa da bazi yeterlik-
lerin Freire’nin ogretileriyle bagdastigi savunula-
bilir. Ne var ki, yeterlikler ¢cagdas egitim-6gretim
teorileriyle uyumlu goziikse de aslinda bu yeterlik
belgesi gercek Tiirkiye tablosunu yansitmamak-
tadir. Zaten kendi icinde de celigkiler barindiran
(6gretmenlerin plan yapmasi, ¢esitli Slgme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi) bu
belgenin ¢ok daha pembe bir tablo ¢izdigi dii-
stintilmektedir. Mevcut egitim sisteminde giigli
ve kendi emegi hakkinda s6z sahibi bir 6gretmen
gorebilmek giictiir. Tezgiden-Cakcak’in (2015)
doktora tezinde belirttigi tizere Ttirkiye’de bir 6g-
retmen egitimi programinin yetistirdigi 6gretmen
figiirti Yildiz’'in (2014) betimledigi “sinava hazirla-
yan teknisyen dgretmen”in Gtesine gegememektedir.
Ogretmenlerden en fiist yeterlikleri yerine getir-
meleri beklenirken onlarin sinifta ve miifredat
olusumunda, 6l¢me ve degerlendirmede sahip ol-
duklar yer goz 6niinde bulundurulmalidir. Karar
mekanizmasinda yeri olmayan, 6grencilerini sina-
va hazirlamak zorunda birakilan 6gretmenden bu
yeterliklere sahip olmasini beklemek adil degildir.
Yeterliklerden 6nce 6gretmenlerin giiglenmesi,
daha sonra onlardan beklentilerin artmasi, yeter-
likler ve egitim 6gretimin iyilestirilmesi agisindan
daha anlamli ve gergekgi bir tutum olacaktir. Kisa-
cast mevcut yeterlikler kendi iginde anlamli ve
uyumlu goziikse de su an Tiirk egitim sistemini
yansitmamakta, kagit tstiindekiler ile uygulama
arasindaki biiyiik farklar yeterlik belgesini geger-
siz bir dokiiman konumuna getirmektedir.

Ayrica Hobbel’in (2009) de belirttigi gibi, dgret-
menlere getirilen standartlar onlardan ¢ok sey
beklemekte, dgretmenlerin séz sahibi olmadig
konularda sorumluluk sahibi olmalar1 istenmek-
tedir. Ogretmeni sadece kendisine verilen kitabi
ezbere okutan bir teknisyen olarak goriirsek, ona
ogrencileriyle beraber bilgiyi tiretme firsat1 ver-
meyip onu 6grencileri sinava hazirlama cendere-
sine sokarsak 6gretmenin kendi meslegi tizerinde
soz soyleme hakki olmaz. Bu da Freire’nin idea-
lize ettigi gii¢lii ve sorumluluk sahibi 6gretmen
kimligiyle ters diiser. Giigsiiz ve kendi emegi tize-
rinde s6z sahibi olamayan bir 6gretmenden bek-
lenen yeterliklerin seviyesi de tartismalidir.
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L. Isil Unal Ile Soylesi

Kapitalist kiiresellesme siirecinde, diger toplumsal
alanlar gibi egitim de degisime ve doniigiime ugradi.
1980°den sonra gerceklesen degisimler acisindan
agretmen yetigtirme onemli bir yerde duruyor.
Tiirkiye'de ogretmen yetistirmenin YOK le birlikte
yeniden diizenlendigini ve 1997 diizenlemesiyle

de bugiinkii halini aldigin biliyoruz. Bu donemde
genelde yiiksekaogretim ve ozelde ogretmen yetistirme
konusundaki doniisiimler iizerine Prof. Dr. L.
Isil Unal ile konustuk.

.

lestirel Pedagoji: i1k olarak 1980 yilin-

dan sonra YOK’iin kurulmasiyla Tiir-
kiye’de yiitksekogretim sisteminde yasanan
degisikliklerden, 6zellikle de egitim bilim-
leri ve 0gretmen yetistiren kurumlardaki
degisimden s6z edelim istiyorum. Sizce 6g-
retmen yetistiren kurumlarin YOK’iin ku-
rulusunun ardindan iiniversite ¢atis1 altinda
toplanmasi egitim bilimlerinin ve 6gretmen
yetistiren kurumlarin iiniversiter diizeyde
gelismelerine katkida bulunmus mudur?

YOK’iin kurulmastyla {iniversitelerin diger 6gre-
tim kurumlarindan pek bir farki kalmadi diyebi-
liriz. Oncesinde de koklii bir iiniversite gelenegi-
nin olmadig Tiirkiye’de, {iniversitelerde YOK’le
birlikte ciddi bir “ciirtime” yasandi. Ortadgretim
sonrasi tim kurumlarin (meslek yiiksekokullari,
teknoloji enstitiileri vb.) tiniversite gatisi altina
almmasiyla birlikte, “tiniversite”,
retim”, “fakiilte”, “yiiksekokul” gibi kavramlar
muglaklagti. “Meslek alan1” ile “disiplin” ve “bi-

yiiksek6g-

lim alani/akademik alan” kavramlar: arasindaki
farklar eritildi.

Ogretmen yetistiren kurumlarin tiniversite a-
t1s1 altina alinmasi da 6zellikle “meslek alan1”

ve “bilim alan1” karigtkliginin egitim bilimleri
alaninda da yogunlagmasina neden oldu. Egitim
bilimlerinin (disiplinin) 6gretmen yetistirmenin
(meslegin) vesayetine sokulmasi, 1980 darbesinin
iiniversite ve bilim nosyonlarinda yaptigi bu tah-
ribatin bir irtinii olmustur.

Egitim bilimleri bir bilim alani ve 6gretmenlik ise
bir meslek alanidir. Bu iki iglevin ayni kurum ta-
rafindan yerine getirilmesinin istenmesi anlamsiz
oldugu kadar imkinsizdir da. Fakiilteler, lisans
programlari ile, ilgili bilim dalmin bilgi biritkimi-
ni pratikte de kullanacak elemanlar yetistirirler.
Ornegin iktisatgi, sosyolog vb. yetistirirler. Egi-
tim bilimleri lisans programlariyla da uzun yillar
egitim bilimleri bilgisini pratikte kullanmak tize-
re mezunlar yetigtirilmis, bunlar gesitli kurum-
larda egitim programecisi, egitim planlamacisi vb.

adlarla istihdam edilmiglerdir.

% Séziini ettigimiz uygulama ile yapilan iki sey var:

Birincisi, Egitim Bilimleri Fakiiltesinde, egitim
bilimlerinin lisans programlar: diginda (hatta
onlar kapatilarak) bir meslek elemani (6gretmen)
yetistirmek {izere program agmak; ikincisi ise,
dgretmen yetistirmek tizere egitim fakiilteleri
agmak. Her iki uygulamanin da mantikli bir agik-
lamasini yapmak giictiir. Ciinkii yapilacak sey, bir
yandan egitim bilimleri fakiilteleri agmaya devam
edip, diger yandan da 6gretmen yetistirmek tizere
yiiksekogretim kurumlart agmak olmaliydi.

Aslinda 6gretmen yetistirme sisteminin degisti-
rilmesi, Tiirkiye’nin giindeminden hi¢ diigmeyen
bir konu olmus, Ttirkiye Cumhuriyeti 6gretmeni
nasil yetistirecegine bir tiirlii karar verememistir.
Bu kararsizlik iginde denenen modeller egitim
bilimlerinin bilimlegme stireci agisindan ge-
nellikle frenleyici bir rol oynamustir. Ozellikle
1980’lere dek 6gretmen yetistirme sistemi hem
yeni diizenlemelere konu olmus, hem de bu
konudaki elestiri ve tartigmalar devam etmistir.
Birc¢ok iilkedeki (ABD ve Avrupa iilkeleri) tartig-
malarin ve diizenlemelerin bir yansimasi olarak
Ttrkiye’de 1950’lerin sonlarinda baglayan tartig-
malar da 6gretmen yetistiren kurumlarin, kuru-
lacak egitim fakiilteleri i¢cinde toplanmasi yoniin-
deydi, fakat bu tartismalara, 1965 yilinda Ankara
Universitesi Egitim (Bilimleri) Fakiiltesi’nin ku-
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rulmasindan sonra bir siire ara verilmigti. 1978’de
“yiitksek 6gretmen okulu”na doniistiiriilmis olan
egitim enstitiileri, 1982 yilinda egitim fakiiltele-
rine doniistiiriilerek tiniversitelere dahil edilmis,
1989 yilinda YOK karartyla tiim 6gretmenlerin
fakiiltelerde yetistirilmesi kabul edilmistir.

Egitim fakiiltelerinde sirayla 6gretmen yetistiren
boliimler agilirken 1997°ye kadar Ankara Uni-
versitesi’nde agilmadi. Bu tiniversitedeki egitim
fakdiltesinin adi Egitim Bilimleri Fakiiltesi olarak
degistirildi ama ironik bir sekilde egitim bilimleri
alt disiplinlerinin adiyla anilan mevcut boliim-
lerin sayilar1 azaltildi (dokuz iken tige indirildi).
Boylece egitim bilimleri béliimlerinin tigte ikisi
kapatilarak, hem lisans hem lisansiistii program-
lar dogrudan etkilendi ve egitim bilimlerine ilk
tirpan vurulmus oldu. Bu fakiiltede 6gretmen
yetistiren boliim agilmadi (formasyon program-
lar1 devam etti). Siireg, 1997 Diizenlemesi ile
tamamlandi.

iirkiye’de 1997 yilinda YOK, MEB ve

Diinya Bankasinin birlikte gercekles-
tirdigi Milli Egitimi Gelistirme Projesi kap-
saminda 6gretmen yetistirme alaninda ya-
pilan diizenlemeyle program da degistirildi.
Yeni programda egitim bilimlerinin alt dal-
lar1 olan egitim sosyolojisi, egitim felsefesi,
egitim tarihi gibi dersler kaldirild1. Siz bir
makalenizde bu yeni sistemin 6gretmenli-
gi yeniden tanmimlayarak ona “egitimci”lik
disinda bir anlam yiiklediginden s6z edi-
yorsunuz. Bu konuya biraz aciklik getirir
misiniz?
Ogretmenlik programlarini YOK hazirladi ve
fakiiltelere gonderdi. Tiirkiye’de icerigi YOK e
hazirlanan bagka bir lisans programi yoktur.
Bu program(lar), alan bilgisi ve 6gretimle ilgili
derslerde yogunlagsmist: ve adeta egitim bilim-
leri ile ilgili derslerden arindirilmisti. Yani bu
program(lar), 6gretecegi konuyu (alan bilgisi)
bilen ve bunu nasil 6gretecegini bilen (6gretim
tekniklerini 6grenmis) bir kisinin iyi bir 6gret-
men olabilecegi diigiincesine dayaniyordu. Orne-
gin fizik 6gretmeni fizigi bilir ve onu en uygun
teknikle 6gretir. YOK acisindan 6gretmenlik tek-
nik bir isti ya da 6yle olmasini istiyordu.

Bence 6gretmen egitim sistemini ve iginde yer
aldig siirect bir biitiin olarak kavramali, egitimi
toplumsal/politik bir ger¢eklik olarak anlamal,
kendisinin nerede durdugunu, bu biitiin i¢inde
nerede ne yapmakta oldugunu bilmelidir. Og-
renme ortaminda yer alan diger 6zneleri (6zel-
likle 6grencileri) anlama ¢abasi i¢cinde olmali ve
onlarla saglikli bir etkilesim i¢inde olmalidir.
Ogretmen, 6grencinin iginden geldigi toplumu
ve sosyal ¢evreyi anlama ¢abasina girmeden isini
yapamaz. Bu yeterlikleri 6gretmene kazandiran
dersler ise, tam da YOK’iin yeni programa alma-
dig1 egitim felsefesi, egitim sosyolojisi, egitim
tarihi ve benzer derslerdir, yani egitim bilimleri
alanindaki derslerdir. Bu bilgilerle donanmug bir
ogretmen kendi dersini planlar, hedeflerini ve
araclarini kendisi belirler ve 6grenme ortamini
diizenler. Ogrenciyi, ortami, kosullar1 dikkate
alarak bunlarda degisiklige gidebilir, esneklik ta-
niyabilir.

Opysa yeni sistemde 6gretmene kazandirilan
donanim ve ona taninan yetkiler son derece si-
nirhdir. Kullanacags teknik, sinifta ne yapacagi
ve neleri nasil 6gretecegi belirlenerek 6gretme-
ne bildirilir. Ona sadece uygulamak kalir, tipki
montaj hattindaki is¢i gibi. 1997 Diizenlemesi ile
ogretmen vasifsiz ¢aligtirilmakla kalmadi, vasif-
sizlastirildi1 da. Sonra da yoneticiler agizlarini ag-
tiklarinda 6gretmenlerin “niteliksizliginden” s6z
ediyor, her somestr baginda ve sonunda seminer-
ler diizenliyorlar. Ama nedense bir tiirlii istedik-

~ %

leri “nitelige” ulagamiyor 6gretmenler(!) Ciinkii
mesele 6gretmenin “niteliksizligi” degil. Mesele
egitim alaninin bir biit{in olarak nasil kurgulandi-
giyla ilgili, yani 6gretmene bigilen rolle, 6grenme
ortamini kimin nasil kurguladigiyla vb. Oysa yeni
sistemle yapilan, 6gretmenin topluma ve egitime
iligkin biittinsel bir kavrayiga sahip olmasina izin
vermeyip (yetistirme programiyla), onun kendine
giivenli bir meslek elemani olarak yetigmemesini
saglamak. Kolayca yonlendirilebilir, bask: altina
almabilir, ... 6gretmenler yetistirmek ve boylece
iktidarlarin politikalarina karsi igerden bir direni-
si engellemek.

Cok da bagarili oldu denebilir. Bakanlik her dii-
zenlemeyi kolayca uygulayabiliyor artik, herhangi
bir toplumsal muhalefete takilmadan.



Yazﬂarmlzda 6gretmenligin bir meslek
oldugunu ve 6gretmen yetistirmenin
de egitim bilimciler icin bir ¢alisma/aras-
tirma alani olusturdugunu soyliilyorsunuz.
Ogretmen yetistirme egitim bilimlerinin
bilgi birikiminden yararlanarak yapilmali-
dir diyorsunuz. Size gére matematik egiti-
mi, yabanc1 diller egitimi gibi alanlar birer
bilim dal1 degil, egitim bilimlerinin bir alt
disiplini olan “6gretim bilimi”nin (didak-
tik) “uzmanlik alanlar1”ni1 olusturuyor. Bu
nedenle yaygin uygulamanin tersine, soz
konusu uzmanlik alanlarinin master ya da
doktorasindan da soz edilemeyecegini sOy-
lityorsunuz. Bu saptamanizi biraz daha ag-
maniz miimkiin mii?

Bugiin bazi1 uygulama alanlarinda, amaci uygula-
maya daha birikimli elemanlar yetistirmek olan
tezsiz yiitksek lisans programlari (insan kaynaklari
yonetimi gibi) da agiliyor. Ama esas olarak lisan-
stistll egitim akademik uzmanlagma igin yapilir.
Dolayistyla bir disiplin (bilim dali) olarak saya-
mayacagimiz alanlarda lisansiistii egitim (hele
doktora) yapilmamali, aslina bakarsaniz yapila-
maz da.

Ogretmen yetistirme programlar1 meslek ka-
zandirmak tizere agilmiyor mu? Bunun bilimle
nasil bir ilgisi kurulabilir? Her meslegin icra
edilmesinde bazi bilim dallarinin birikiminden
yararlanilir tabii. Ama meslek ve bilim dali ayr1
ayr1 seylerdir. Aralarinda hiyerarsik bir iligki kur-
muyorum, farkli seyler oldugunu soyliiyorum.
Egitim bilimsel ¢aligmalar yiirtiitmek de 6gret-
men yetistirmek de ayr1 ama son derece zorlu
uzmanlhk alanlaridir. Tki iglevin de ayn1 kurum
tarafindan yerine getirilebilecegini iddia etmek
her iki alana da hak ettikleri 6nemi ve degeri ver-
memek anlamina gelecektir. Ogretmen yetistir-
me, Bakanliktan ve tiniversiteden bagimsiz ama
onlarla esgtidiimlii ve iletigim i¢inde olan 6zerk
yitksekdgretim kurumlarinca yerine getirilmesi
gereken bir iglev olarak goriilmelidir.

Bilimi bilim yapan ontolojik agiklamaya ihtiyag

vardir. Ne oldugu ve nigin var oldugu agiklana-
mayan bir bilimden s6z edilemez. Bence belirt-
tiginiz bu alanlarm bilim oldugunu ileri siirmek

pek miimkiin degildir. Ornegin “matematik
egitimi”. Burada bilim olan “matematik”tir, “ma-
tematik 6gretmenligi” mesleki bir uzmanlik ala-
nidir (6gretmenlik mesleginin bir brangidir), bi-
lim uzmanligi alani degildir. Bir egitim bilimleri
disiplini olan “6gretim bilimi” (didaktik) farkl
alanlarda gerceklestirilen “6gretim”ler, tizerinde
caligan bir bilim alanidir (alt disiplindir). Ogre-
tilecek her konu degistiginde bagka bir bilim dali
ortaya ¢itkmaz.

u baglamda egitim bilimleri ile 6gret-

men yetistirmenin kurumsal olarak
birbirinden ayrilmasini 6neriyorsunuz. Her
iki alanin da -birbiriyle etkilesim halinde
olmak kaydiyla- gelisimini saglayacak nasil
bir model olusturulmasini 6neriyorsunuz?

Model 6nermiyorum, egitim bilimleri alaninda
egitim veren fakiilteler ile 6gretmen yetistiren
yiiksekdgretim kurumlart ayr1 olmalidir diyo-
rum. Aslinda “diyoruz” demem gerekir. Bu go-
riigti Tiirkiye’de iki kigi savunuyoruz, bu goriisii
ifade eden bagka kisi(ler) olmadi ne yazik ki.
Fransa egitim bilimlerinin bilimlesme siirecinde
en fazla yol aldig: bir tilke. Onlar bizdeki 1997
diizenlemesine benzer bir diizenlemeyi ayni
yillarda geri piiskiirttiiler biliyorsunuz. Orada
egitim bilimleri tiniversitede, 6gretmen yetig-
tirme ise tiniversite diginda bir yiiksekdgretim
kurumunda olmak tizere iki ayr1 kurum varlik
gosteriyor ve her ikisi de ayr1 ayri binlerce lisans
Ogrencisi yetistiriyor.

Seckin Ozsoy, Sabri Giingor ve Ahmet Yildiz ile
birlikte, 2005 yilinda, Fakiilte (EBF) kamuoyu-
na yonelik hazirladigimiz bir ¢agr1 metni vardr.
“Egitim Bilimlerini Yeniden Diigiinelim!” adli
bir “davet”tir bu. O zamanki dekanimiz Goniil
Akgamete de bu ¢agriya uyarak bir akademik ku-
rul toplantist yapmusti. Seckin Ozsoy’la ortak ki-
tabimiz olan “Egitim Bilimleri Felsefesine Dog-
ru” kitabinin sonunda bu ¢agri metnini bulabi-
lirsiniz. Orada, egitim bilimlerinin Tiirkiye’deki
seriiveninden ¢ikarilabilecek bir ders olarak sunu
soylemistik: “Egitim bilimlerini, mesleki pratik-
ler alanina karg1 korumak, bugiin daha 6nemli
hale gelmistir.” Bugiin geldigimiz noktadan bak-
tigimizda ise, egitim bilimlerini mesleki pratikler
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alanina karg1 koru(ya)mamanin sonuglarini daha
net bir bi¢cimde gorebiliyoruz.

O metinde kisaca s6z ettigimiz gibi, egitim bi-
limleri ile 6gretmen yetistirme ayri ama birbi-
rini besleyen alanlardir. Mesleki pratik ile onu
besleyen bilim dali arasindaki baglanti gerekli ve
onemlidir. Ancak, bilim mesleki pratige karistigi
olctide kendine yabancilagir ve giderek yok olma
tehlikesiyle karsi karsiya kalir. Bilimin zayiflamasi
ise, bugiin somut olarak yasadigimiz gibi, mesle-
gi, pratigi besleyememesi anlamina gelir. Orne-
gin egitim bilimlerinin ¢esitli alt disiplinlerinde
calisan egitim bilimcilerin 6gretmen yetistirme
konusunda aragtirma yapmalar1 boyle miimkiin
olabilir.

Ayrica bilim-meslek, bilim-pratik baglantisi, on-
lar birbirine karigtirildigi durumlarda degil, ay-
rildig1 durumlarda kurulabilir zaten. Tkisini ayirt
edemezsek nasil baglanti kurabiliriz? O nedenle
ogretmen yetistiren kurumlar ile egitim bilimleri
fakiilteleri ayr1 kurumlar olmali ama birbirleriyle
baglantili olmalidir.

on giinlerde egitim fakiiltesi program-

larinin akreditasyonu i¢in yapilan calis-
malarin EPDAD (Egitim Fakiilteleri Prog-
ramlarini Degerlendirme ve Akreditasyon
Dernegi) catis1 altinda hizlandig: goriliiyor.
Artan calistaylar yakin zamanda egitim fa-
kiiltelerinde yeni bir siirecin baslayacaginin
isaretlerini veriyor. Bu siireci, egitim fakiil-
telerinde gorev yapan akademisyenlerin bu
siireclere katilimini ve egitim fakiiltelerinin
gelecegini nasil degerlendiriyorsunuz?

Akreditasyon, uluslararas 6lgekte bir standart-
lagtirma ve bunun yine uluslararas: kurumlarca
verilen “onay” (“kabul”) belgeleriyle tescil edil-
mesi anlamina geliyor. Toplumsal ve politik bir
gergeklik olarak egitimin standardize edilmesi
hem olabilirligi diisiik hem de hi¢ yonelinmeme-
si gereken bir konu. Ciinkii egitimin “digaridan”,
egemenlerce denetlenebilirligini saglayan bir
mekanizma bu. Egitimin, tizerinde “kiiresel 6l-
¢ekte” uzlagilmig standartlarla gergeklestirilmesi,
halklarin, kiilttirlerin bu 6l¢iitler tizerinde uzlag-
tiklarini ifade etmiyor. Kiiresel sermayenin kendi
orgiitleri eliyle verdigi kararlardan bahsediyoruz.

“Dagsal” derken bagka uluslar1 kastetmiyoruz,
kastettigimiz egitim siirecinde yer alan 6zneler
diginda kalanlar. Egemenlerce belirlenen ve on-
larin egitim siirecindeki denetimlerini artirmaya
yonelik standartlarin diinyadaki tiim halklara,
kiiltiirlere dayatilmasi elbette kars ¢ikilmasi ge-
reken bir konu. Stiregte yer alan 6znelerin kendi
Ozdenetimleriyle islemesi gereken bir stirece kii-
resel sermaye tarafindan el konuluyor.

Yukarida tartistigimiz sorunlarin bir¢ogu, bir
anlamda “ulusal” 6l¢ekteki standardizasyonun
sonuclar1 zaten.

Egitim fakiiltelerinin bu siirece katilmama yo6-
niinde bir irade ortaya koyabileceklerine ihtimal
vermiyorum. Ciinkii 6ncelikle meslek standart-
lar1 konusunda yaygin bir kabuliin olusacagini,
kendisini meslekten, pratikten ayiramamug haliyle
bilimin de bunun etkisiyle ve tiniversitelerin kii-
resel rekabet gerekgesiyle zorladiklari standartlara
uyma kaygistyla s6z konusu akreditasyon kerva-
nina katilacaklarini diigtiniiyorum. Zaten modern
bilim anlayisinin getirdigi “evrensel”, “standart”,
“nesnel” gibi kavramlar etrafinda olugan bir aka-
demik kiiltiir varken bu kolay olacaktir. Ciinkii
bu akademik kiiltiir, bilimin ve bilimci toplulu-
gunun, kendi tizerinde diisiindtigii ve kendini
sorgulayabildigi 6l¢iide, yani 6zdistintimselligi
benimsedigi ve stirdiirdtigii 6l¢tide var olabilece-
g1 anlayigini icermiyor.

Yukarida belirttigim nedenlerle, 6nce 6gretmen
mesleginin standartlagtirilmasi kaygisiyla 6gret-
men yetistiren boliim ve fakiiltelerin, daha sonra
da ayni fakiilteler i¢inde yer alan egitim bilim-
cilerin seve seve bu sele kapilacaklarini diisiinii-
yorum. Bakin, 6gretmen yetistirme ve egitim
bilimleri ayr1 ayr1 yiitksekdgretim kurumlarinda
olsa, meslekler standartlagirken bilim kendisini
koruyabilir veya bilim onu da bu sele kapilmak-
tan koruyabilirdi. Ama bu kurumsal yapr i¢inde
yer aliyorken ve bilimsel varolusu bu kadar geri-
letilmigken egitim bilimlerinden boyle bir direnis
bekleyemeyiz.

Sorularlmlzl yanitladiginiz ve goriisleri-
nizi bizimle paylastiginiz icin ¢ok tesek-
kiir ederiz.



