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Polonya Wroclaw’da Gerceklesen
Besinci Uluslararasi Elestirel
Egitim Konferansinin Ardindan...

Hasan Hiiseyin Aksoy

Aralarinda Tirkiye’den Elegtirel Egitim Dergisinin
de bulundugu diinyanin ¢esitli {lkelerinden
elestirel egitim dergilerinin organizasyonu ile
gergeklestirilen  Uluslararast  Elestirel  Egitim
Konferansinin begincisi  15-18 Haziran 2015
tarthleri arasinda Polonya’nin Wroclaw sehrinde
Lower Silesia Egitim Fakiiltesi ve Wroklaw
Universitesi Felsefe Boliimiiniin ev sahipliginde
gerceklestirildi. Bu ¢calismada, Ttirkiye’den 50’nin
tizerinde katilimcinin bildiri sundugu Wroclaw’da
gerceklestirilen 5. Uluslararasi Elestirel Egitim
Konferanst (UEEK) izlenimlerim ve konferansa
iligkin bazi notlar paylagilacaktir.

Elestirel egitim alaninda galigan akademisyenlerin,
elestirel-devrimci 6gretmenlerin ve bu toplulukla
dayanisma iginde olan c¢ogunlukla lisansiistii
ogrencilerinin,  entelektiiellerin,  kendilerini
toplumsal ve ekonomik adalete adayan aktivistlerin
ilgi gosterdigi Kongrenin ilk ikisi Atina’da (2011,
2012), tgtinctisit Ankara’da (2013), dordiinciisii
Selanik’de (2014) gergeklestirilmis idi. Kongreye
cok sayida iilkeden bildiri ile ya da cagrili
konugmaci olarak akademisyen ve egitimcinin
katilimi gergeklesmekle birlikte, Tiirkiye’den de
yogun bir katilim saglandigi dikkati gekmektedir.
Tiurkiye’den katilanlar arasinda yer alan 6gretmen
meslektagimiz ve A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
doktora 6grencisi Birol Algan’in hemen hareket
oncesinde ciddi bir saglik sorunu ve diisme sonucu
yaralanma yasamasi toplulugun moralini bozdu,
ancak konferansa katilamasa da hizla iyilesmesi ve
diger asamalarda konferansin gelisimini izlemesi,
grubla iletisimini siirdiirmesi grubun moralini
yeniden kazanmasma yol acti. Tiirkiye'den
katilan 40 kisilik bir grubun konferans vesilesi
ile Wroclaw disinda ikiser giinlitk Berlin ve Prag
ziyareti yapmalar1 da, konferansin akademik
oldugu kadar kdiltiirel ve turistik bakimdan da
yararli bir etkinlik olmasina yol agtigi sdylenebilir!

Konferans’ta adi gecen ¢ok sayida dergi
bulunmakla birlikte, konferansin kurucu liderligi
Ingiltere kaynakli Journal for Critical Education
Policy Studies (JCEPS) dergisi editorii Dave Hill
ve Yunanistan kaynakli Kritiki dergisi editorii
Kostas Skordoulis tarafindan yapilmis, yeni
katilimlarin gergeklesmesi ve katkilarin artmest ile
etkinlik daha genis katilimli bir kolektif etkinlige



evrilmigtir. Her yil yapilan konferanslarda yerel
dergilerin de konferansa katilimi ile bir gelisme
yasanmaktadir. Wroclaw konferansi i¢in destek
saglayan ve konferans bildirilerini zaman i¢inde
okuma olanagi bulabilecegimiz dergilere iligkin
bilgiler ve web adresleri ise su sekildedir:

1. The Journal for Critical Education Policy
Studies, Ingiltere, Bageditor. Dave Hill, www.
jeeps.com - Yayin dili Ingilizce

2. Cultural Logic: Marxist Theory and Practice,
ABD/ Kanada, Bageditorler Wayne Ross/Sandra
Mathison, clogic.eserver.org - Yayin dili Ingilizce

3. Radical Notes, Hindistan, Bageditor. Ravi

Kumar, radicalnotes.com/about-us - Yaymn dili
Ingilizce
4. Kiritiki: Critical Science and Education,

Yunanistan, Bageditor Kostas Skordoulis, www.
hpdst.gr/publications/kritiki - Yayin dili Ingilizce
5. ELESTIREL pedagoji, Tiirkiye, Bageditor
Ahmet Yildiz,
- Yayn dili Tirkge

www.elestirelpedagoji.com

6. International Journal of Education Policies,
Tirkiye, Baseditor Hasan Hiiseyin Aksoy, ijep.
icpres.org - Yayin dili Ingilizce

7.Journal of Counsellogy/ Studia Poradoznawcze,
Polonya, Baseditor Alicja Kargulowa, www.dsw.
edu.pl/studia-poradoznawcze - Yayin Dili Lehce
ve Ingilizce

8. Studia
Polonya, Baseditor Adam Chmielewski, www.
studiaphilosophica.pl - Yayin dili Leh¢e

Philosophica ~ Wratislaviensia,

9. Recykling Idei, Polonya, Bageditér Marcin
Starnawski, recyklingidei.pl - Yayin dili Lehce

10. Critical Intersections in Education, Kanada,
Bageditor Emil Marmol, jps.library.utoronto.ca/
index.php/cie/index - Yaym dili Ingilizce

Cok sayida ¢agrili konugmacinin ve Elestirel
Egitim alaninda taninmug bir ¢ok yazar ve
akademisyenin yer aldigi konferansta, taninmig
elestirel egitimci Peter McLaren’in Tiirkgeye’de
gevrilmis bulunan Okullarda Yasam Elestirel
Egitime Giris adli kitabinin Lehge c¢evirisinin
yaymlanmig olmast vesilesi ile de bir oturum ve

imza giinii de gergeklestirilmistir. Konferanslarin
sunu dili, evsahipligi yapan yerel tilkenin dili ve
Ingilizce olmakta, bazi oturumlarda yerel dile
eszamanl (simultane) geviri yapilmaktadir.

Konferans organizasyonunda yerel ev sahipligini
yapan katilimecilarin kargilastigi sorunlar1 ¢é6zmek
icin biiylik bir 6zen ve sabir ile gaba gdsteren
yerel organizasyon kurulu fdiyeleri i¢ginde Hana
Cervinkova, Agnieszka Dziemianowicz-Bak ve
Urszula Klobuszewska‘y1 6zellikle anmak isterim.
Katilimcilara oturum aralarinda sagladiklar1 gay-
kahve ve pasta gibi ikramlarin zenginligi yaninda,
ogle yemeklerinde vejeterya, vegan ve Polonya
mutfagr seklinde bir ayrim ile farkli beslenme
kiiltiirti ya da aligkanliklarina sahip olanlar1 dikkate
almalarn dikkate deger bir ¢abayr gostermektedir.
Ayrica Konferans Bildirilerinin Ozetleri kitabinda
(223 sayfa) tiim katihimcilarin sundugu Ingilizce
Ozetlerin, Lehgeye cevrilerek paylasilmasi da yerel
organizasyon kurulunun ne denli &zverili bir
caligma yaptigini da gostermektedir.

Konferansin bu yila 6zgii bashgi: Coziimle, Egit,
Orgiitlen. Toplumsal ve Ekonomik Adalet igin
Elestirel Egitim olarak saptanirken,baglami da
konferans sitesinde (http://www.icce.uls.edu.pl/
icce/home) su sekilde betimlenmistir:

Ekonomik kriz zamaninda, egitim neoliberal kapitalizm,
(yeni)muhafazakarlik — ve  saldigan  milliyetgiligin
kusatmast altinda iken, ogretmen ve akademisyenler
proleterlesirken, genglik kriminalize edilirken, okullar
ve iiniversiteler metalagirken, ve koktenciligin degisik
formlan

elestirel egitim bunlarla ilgisini artirmaktadur. Elegtirel

biiyiirken, bir teori ve bir hareket olarak

egitimcilerin uluslararasi topluluklar bu siirelere direng
olusturmakta ve daha adil ve egit bir topluma yol agacak
toplumsal degismeyi hizlandirmaya odaklanmaktadirlar.

Konferans katilhmcilarindan notlar

Elestirel egitim konferanslari, ele aldigi konular
itibariyle toplumsal sorunlarin egitim bilimcilerce
nasil goriilebilecegi ve nasil bir yaklagimla/
yontemle ele alinabilecegi konusunda oldugu
kadar, doniisiim  konusundaki
olasiliklara dair de zengin bir entelektiiel birikim

direnme ve
olusturmaktadir. Sunu bagliklarina g6z atmak
dahi bu konudaki birikimi ve seciciligi anlamaya
yeterli olacaktir.



¢agrili  konusmacilar1  arasinda
Elestirel Pedagoji okurlarina yabanct olmayan
¢ok sayida ismin bulundugu goriilmektedir. Bu
isimler sunlardir: Peter McLaren (Chapman
University, California, USA),  Joyce Canaan
(Birmingham  City ~ University, UK), Hana
Cervinkova (University of Lower Silesia, Wroclaw,
Poland), Adam Chmielewski (University of Wroclaw,
Poland), Anna Dzierzgowska (Jaceck Kuron High
School, Warsaw, Poland), Panagiota Gounari
(University of Massachusetts, Boston, USA), George
Grollios (Aristotle University of Thessaloniki, Greece),
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Gail Edwards (Newcastle University, UK), Dave
Hill (Anglia Ruskin University, Chelmsford, UK),
Aygiilen Kayahan Karakul (Izmir Katip Celebi
University, Izmir, Turkey), Ravi Kumar (South Asian
University, Delhi, India), Robert Kwasnica (University
of Lower Silesia, Wroclaw, Poland), Heidi Mirza
(Goldsmiths College, University of London, London,
UK), Lilia Monzo (Chapman University, California,
USA), Unal Ozmen (Journalist/Author, Turkey),
Lotar Rasinski (University of Lower Silesia, Wroclaw,
Poland), Guy Senese (Northern Arizona University,
Flagstaff, Arizona, USA), Bogustaw Sliwerski (The
Maria Grzegorzewska Academy of Special Education,
Warsaw, Poland), Kostas Skordoulis (National and
Kapodistrian University of Athens, Greece), Tomasz
Szkudlarek (University of Gdansk, Poland), Paolo

Vittoria (Federal University of Rio de Janeiro, Brazil),
Ahmet Yildiz (Ankara University, Ankara, Turkey),
Marta Zahorska — Bugaj (University of Warsaw,
Poland), Edyta Zierkiewicz (University of Wroctaw,
Poland).

Sunulardan Ornekler

Toplantida sunulan yiizlerce bildiriyi burada
birkag paragrafta hakkiyla paylasamanin miimkiin
olmadig asikar. Oznel de olsa, ulagabildigim ya da
aldigim notlarda yer alan birkag bildiriden yapilan
se¢meyi burada paylagmak isterim.

Newcastle
Universitesi’nden
— Gail Edwards’m
g “Iingiltere’de
i Ogretmenlerin
Okullagmasi:
‘i Pedagojiyi
i Kurtarmak”
baglikli sunusunda
dikkatimi  ceken
ciimle soyle
idi: “Pedagoji
radikaldir,  ¢iinkii
§ doniistiiriicidir”.

- Massachusetts
L Universitesi’ndan
) Panayota Gounari,

“ ‘Sosyal Adalet’
Mitini Céziimlemek: Kopus I¢in Militan Bir
Elestirel Egitime Dogru” baglkli sunusunda,
adalet” egitim
yazininda oldugu kadar ana akim egitim yazininda
da kullanildigina dikkat cekerek, bu konudaki
soylemsel ingay1 agiga ¢ikarma ve elestirel egitim

“sosyal kavraminin  elegtirel

teorisinde yeni yonelimler kesfetme ¢abasini
paylagmustir.

Konferansin diizenleyicilerinden, Anglia Ruskin
Universitesinden ve elestirel ~ egitimcilerin
yakindan tamidigi Dave Hill, “Esitlik Icin
Bir Okul Sistemi Gelistirmek” baglikli
galisgmasinda kapsamli bir esitlik¢i ve demokratik
okul sisteminin ¢esitli boyutlar tizerinde durmus
ve egitim tizerine tarihsel tartismalardan ortaya
¢ikardigi modelin 6nermelerini paylagmustir.



Konferans Tirkiye kaynakli
“International Journal of Educational Policies”
dergisi adina gagrili konusmaci olan Izmir Katip
Gelebi  Universitesi  6gretim  iiyesi  Aygiilen
Kayahan  Karakul “Egitimden Umudun
Sonu ve Miicadelenin Baslangic Noktast:
Beyaz Yakalilarin Issizligi” baghkli calismasinda

dergilerinden

kapitalizmin gelisimi ile mesleki yapida 6nemli
bunlar
profesyonellerin

degismeler oldugunu ve arasinda,
emegin degerinin  azalmasi,
proleterlesmesi, emek normlarinin yikilmasi,
bi¢imlerinin
kiiresel diretim  zincirlerinin = artmasi

esnek ve giivencesiz ¢aligma
artmasi,
vb. bulundugunu belirtmigtir. Kayahan Karakul
sunusunda tiim bu degismelerin, beyaz yakalilarin
(egitimli galisanlarin) 1igsizliginde goriintir bir
artiga ve igsizlik kavraminda degismeye yol actigini

vurgulamustir.

Gog ettikleri  yerlerde yagadiklart ayrimciligt

anlatirken  cenazelerinin = ¢alistiklar1  koy
mezarligina gémilmesine izin verilmemesini
ornek gosterip “6liimiize tahammiilleri yok ki,
dirimize tahammil etsinler” diyen ‘mevsimlik
tarim is¢ilerinin ¢ocuklarinin egitim ve anadilinde
egitim problemleri: Elestirel bir analiz’ baglikli
bildiri Meral Uysal, Ahmet Yildiz, Fevziye Sayilan
ve Nurcan Korkmaz grubu adina Nurcan Korkmaz
tarafindan sunuldu. Nurcan Korkmaz’in Perihan
Tutar ile birlikte gerceklestirdigi calismanin baglig
ise, “Parlamentoya Ulasmayan Taghi Yollarda
Kadin Olmak: Politik Katilimda Egitimin Roli”

olarak belirlenmigtir.

Gazi Universitesi Ogretim iiyesi Naciye Aksoy’un
sundugu ve Ebru Eren Deniz ve Fahriye
Hayirsever ile birlikte gergeklestirdikleri “Simif
Ogretmeni Adaylarinin Siyasal Iktidarin Kadina
Yonelik Cinsiyetci Soylemlerine Iligkin Goriigleri”
baglikli ilkokul
adaylarimin iktidarin  kadma yonelik

aragtirma, smif  Ogretmenti
siyasal
cinsiyetci soylemlerine iligkin goriiglerinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmustir.
Aragtirmada ulagilan sonuglara gore; 6gretmen
adaylarinin  cinsiyeti,  Ogrenim  gordiikleri
tiniversite ve siyasal kimlikleri siyasal iktidarin
(AKP hiikiimetinin) kadina yonelik sdylemlerine
katilma durumlarinda belirleyicidir. Bu baglamda;

erkek 6gretmen adaylar1 kadina yonelik cinsiyetgi

daha c¢ok katilmaktadir. Gazi
Universitesinde 6grenim goren 6grenciler, Ankara

soylemlere

Universitesinde ~ 6grenim  goren  &grencilere
gore siyasal iktidarinin kadina yonelik cinsiyetgi
soylemelerine daha c¢ok katilmaktadir. Siyasal
kimliklerini muhafazakar
dgretmen adaylari, cinsiyetgi sGylemlere daha ¢ok
katilirken, sosyalist kimlige sahip 6grenciler daha

¢ok katilmama yoniinde egilim gostermektedirler.

olarak tanimlayan

Anne-babalarin egitim ve ¢aligma durumlari,

ailelerinin  gelir durumlart  ve yasamlarini
en uzun siire gegirdikleri yerlesim birimleri
ogretmen adaylarmin siyasal iktidarin cinsiyetgi
soylemlerine katilma durumlarinda belirleyici
degildir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin
cogunlugu dini referansh cinsiyet¢i soylemlere
katilma yoniinde egilim gostermektedir. Ote
yandan, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu kadinin
calisma hayatinda yer almasina oldukga yiiksek
oranda katilim gosterirken, annelik s6z konusu

oldugunda bu séyleme katilim azalmaktadir.

Konferansa, benim de ig¢inde yer aldigim ve
burada bildirilerine yer verilmeyen daha onlarca
bildiri sunulmustur. Paralel oturumlar nedeniyle,
katilimcilarin  tim  bildirileri izlemesi olanakli
olmamaktadir. Burada ¢aligmalar1 sunulamayan
ya da deginilemeyen onlarca akademisyen ve
egitimcinin galigmalariin dergiyazilari, makaleleri

olarak okuyuculara ulagmasini umuyorum.
Bir Sonraki ICCE/UEEK

Her yil gergeklestirilen konferansin 2016 yilinda
Agustos ay1 i¢inde (8-11 Agustos 2016) Londra
yakinlarinda bir yerlesim yerinde (Chelmsford)
bulunan Anglia Ruskin Universitesievsahipliginde
tekrarlanmast  planlanmistir.  Genig  katilimly,
basarili bir konferansin yeniden 6rgiitlenmesi ve
elestirel egitim alanmna yeni galigmalar, elestirel
egitimcilere giigli baglar kazandirmasi dilegimle

bu betimlemeyi sonlandirtyorum.
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Karanlik Zamanlarda Kamusal
Entelektiieller Olarak
Ogretmenlere Kars1 Savas'

Henry A. Giroux?

! Bu makale http://truth-out.org/opinion/item/13367-the-
corporate-war-against-teachers-as-public-intellectuals-in-
dark-times adresinden 6zetlenerek ¢evrilmistir. Yayimlanma
tarihi: 17 Aralik 2012dir.

2 Henry A. Giroux, halen McMaster Universitesi Ingilizce
ve Kiiltiirel Caligmalar Boliimiinde Kamu Yarart Bursu bag-
kanligini yiiriitmektedir ve Ryerson Universitesi’nde seckin
bir misafir 6gretim tiyesidir. En son ¢ikan kitaplart: Youth in
Revolt: Reclaiming a Democratic Future (Paradigm 2013), Ame-
rica’s Educational Deficit and the War on Youth (Monthly Revi-
ew Press, 2013) Neoliberalism’s War on Higher Education (Hay-
market Press, 2014), and The Violence of Organized Forgetting:
Thinking Beyond America’s Disimagination Machine (City
Lights, 2014). Toronto Henry Giroux’u diisiinme seklimizi
degistiren 12 Kanadalr’dan biri olarak ilan etmistir. Giroux
ayni zamanda Truthout’s Yonetim Kurulu’nun bir tiyesidir.

Web sitesi www.henryagiroux.com.

Az bilmek tehlikelidir.
- Alexander Pope

Newtown, Conn’daki Sandy Hook Ilkokulunda,
26 kiginin vuruldugu trajik olayda 20 ¢ocuk ve 6
egitimci Oldiriildii. Okuldaki 6gretmenlerin cesur
ve kararli davranigi olmasaydr daha fazla ¢ocuk
oldiiriilebilir ya da yaralanabilirdi. Ana akim medya
hi¢ gecikmeden onlar1 kahraman olarak ilan etti;
egitimcilerin bu dehsget verici kosullarda ortaya
koyduklar1 bu davranig, onlarin sadece ¢ocuklar
muhtemel tehlikelerden korumalarinin ne kadar
o6nemli oldugunu degil, aym1 zamanda giderck
daha riskli, daha tehlikeli ve son derece béliicii
hale gelen bir diinyayr anlamalart konusunda
ogrencileri hazirlamalarinin da ne kadar zor hale
geldigini siipheye yer birakmayacak sekilde ortaya
koymaktadir. Ogretmenler, 6grencileri iiretken
yurttagliga hazirlayan becerilerin, degerlerin ve
bilginin saglanmasinda bir ulusun sahip oldugu
en 6nemli kaynaklardan biridir- ama bundan daha
da fazlasi, 6grencilerin umut, sayginlik ve adalet
dolu bir gelecek hayallerinin ve tutkularinin
da sigmagidirlar. Newtown’da yaganan kibusta
ogretmenlerin  her giin ¢ocuklarimizi  hem
korumada hem de egitmede oynadigi 6nemli roliin
- kisaca ve yetersiz bir bigimde de olsa- sadece
boyle sok edici bir trajedinin ortasinda anilmasi
ironiktir. Ogretmenlerin  1980’lerin  bagindan
beri sag-kanat muhafazakérlar, agir1 dindarlar ve
merkeziyet¢ci demokratlar tarafindan haince ve
araliksiz bir saldirtya maruz kalmakta olduklar:
gercegi, bu sarsici tarihi anlarda bastirilmaktadir.
Ogretmenlerin emegi ve hizmetleri, yeni “Refah
kraliceleri,” olarak betimlenerek aragsallagtirilmig
ve kiigtimsenmistir; [1] ; kemer stkma adi altinda
toplu halde isten ¢ikarilmiglar;  ticretlerinde
azalmalar olmusg ve sozde “kamu okullarinda”
egitim verdikleri icin alay edilmiglerdir. Kamu
okullarindaki 6gretmenler kolaylikla ve yaygin
bir sekilde, agagilandiklari ve iftiraya ugradiklar:
bolgelere siirgiin edilmistir. ~ Ogretmenlerin
gercekte ne yaptiklarinin 6nemi, icra ettikleri
isin ¢ok onemli ve son derece farklilasmis dogasi
ve onlarin koruyucu, rol model ve vasi olarak
degeri ancak boyle trajik bir olaymn ortasinda
goriilmektedir.  Eger Birlesik Devletler son



derece siddetli ve anti-demokratik bir devlete
dogru stiriiklenisini engelleyecekse, diger seylerin
yani sira, sadece egitim ve demokrasi arasindaki
iligkinin degil ayni zamanda &6gretmenligin asil
mahiyeti, vatandag olarak O6gretmenlerin rolii
ve kamusal entelektiieller ile 6gretim ve sosyal
sorumluluk arasindaki iligkinin de 6ncelikli olarak
tekrar diistiniilmesi gerekecektir. Bu makale bu
cabaya kiiciik bir katki saglamaktadir.

Kamu Okulu Ogretmenlerine Kars1 Savas

Sag kanat koktenciler ve sirket ideologlar1 sadece
sendikalarin, iscilerin, Ogrencilerin, kadinlarin,
engellilerin, digiik gelirli gruplarin ve yoksul
azinliklarin haklarina kargi degil, ayn1 zamanda
degerleri, arzulari, kimlikleri, toplumsal iligkileri
ve kurumlar1 sosyal sorumluluk, etik ve demokrasi
soylemine  baglayict  sézdagarcigt  saglayan
kamusal alanlara kargi da bir savag yiirtitmektedir.
Neoliberalizm, ya da dizginlenemez serbest
piyasa fundamentalizmi, toplumsal yasamin tiim
yonlerinin  piyasanin-yonlendirdigi  6nlemler
vasttastyla kararlagtirilmasini, sekillendirilmesini
ve degerlendirilmesini dayatan yonetim, disiplin
ve diizenleme yontemlerini kullanmaktadir.
[2] Neoliberalizm sadece, aligverise Oncelik
tantyan, siipermarket ve aligveris merkezlerini
kamusal hayatin mabedi yapan ve yurttaghgin
zorunluluklarim1  harfiyen titketim  toplumu
terimleriyle tanimlayan ekonomik bir doktrin
degildir. Ayn1 zamanda bilginin tiim bigimlerini
es zamanl olarak aragsallagtirirken riza kazanmak,
titketiciye dayali temsil kavramlarini iretmek
ve savas, kar, gii¢ ile siddet hizmetlerindeki
akli militarize etmek i¢in egitimi kullanan bir
pedagojik yontem ve toplumsal diizenlemeler
dizisidir.

Aklin giderek militarize edilmesi ve askerilesmis
disiplin formlarinin artarak yayilmasi en ¢ok, Joel
Klein ve Michelle Rhee gibi kurumsal reform
sozclileri ve Michael Milken gibi milyarder
yatirimcilarin kamuoyu tarafindan iyi bilinen varlik
ve desteginin yani sira son zamanlarda Heritage
Vakf1 ve Amerikan Girisim Enstitiisii gibi varlikli
muhafazakir vakiflar tarafindan desteklenen
politikalarda goze carpmaktadir.[3] Ken Saltman,
Diane Ravitch, Alex Means ve digerlerinin dikkat
cektigi sekilde, Bill Gates gibi zengin milyarderler

ozellestirmeyi, de-profesyonellesmeyi, ¢cevrim igi
siniflar1 ve katilanlar i¢in 6nemli sonuglar1 olan
sinavlart (high-stakes tests) tesvik eden ve ayni
zamanda 6gretmenleri ve 6gretmenin 6zerkligi ile
karakterini destekleyen sendikalarin aleyhine olan
egitim reformlarii finanse etmektedir.[4] Bu
nedenle, kamu okulu 6gretmenleri hiikiimete-
bagimli yeni otlakgilar smifi haline gelmekte
ve Wall Street'in hor goriilen kiltiirii, egitim
liderligi ve reform teorilerinin gelistirilecegi tek
model ya da kaynak olarak ortaya ¢ikmaktadir.
[5] 2008 yilinda ekonomik durgunluga sebep
olan, yozlagmig ticari uygulamalarinda milyarlar
kaybeden ve milyonlarca ev sahibine hileli
ipotekler satan ayni insanlar ne gariptir ki geng
insanlarin nasil egitilmesi gerektigi konusunda
akal ve i¢gorii kaynaklar: haline gelmektedir.

Siyast kiiltiirtin finans kiltiirtinin tamamlayicist
oldugu gercegini onaylayan devlet ve eyalet
diizeyindeki politikacilar, politik baglantisina
bakilmaksizin, kamu okullarinin kumarhane
kapitalizminin havarilerine verilmesi ve tasfiye
satigt anlamina gelen reformlar1 desteklemektedir.
[6] Daha da Onemlisi, simdi yeni egitim
reformistleri tarafindan kamusal egitime karsi
duyulan biuyiik histerik 6tke “bugiliniin  ve
gelecegin kiiltiiri igin egitilmig bir halka” yatirim
yapan egitim yontemlerine ilgi gostermemektedir.
[7] Buna karsilik, onlarin ilgi ve giicleri vatandaglik
sorumluluklarimin her tiirlii nosyondan kaginma
hiz1 ile 6l¢iilebilmektedir.

Bu birey ve kurumlarin hepsinin ortak noktasi,
kamusal degerleri, elestirel diisiinceyi, ahlaki
ve politik bir pratik olarak her tiirli egitim
nosyonunu tamamen bos vermektir.[8] Varlikli
koruma fonu vyoneticileri, digiince kurulusu
(think tank) calisanlar1 ve gittikce yozlasan
sirket CEO (y6netim kurulu bagkanlari)’lar,
ogretmenlerin ve kamu okullarinin demokratik
bir toplum yonetimine aktif ve elestirel olarak
katilabilme yetenegi olan bilgili ve elestirel
yurttaglar  yetigtirilmesi  igin  gerekli sartlar
saglama olasiligindan korkmaktadirlar.  Egitim
reformu adma, akil elestirel potansiyelinden
uzaklagtirlmakta ve sagirlagtiran bir  ezber
pedagojisine, smav i¢in Ogretim, disiincesiz
tekrar ve uyumu o6ven smif uygulamalarina
indirgenmektedir; esas olarak elestirel diisiince,



hayal etme ve derinlemesine diisiinme kapasitesi
gibi “hem demokrasinin sagligi hem de iyi bir
diinya kiltiirtiniin ve giiclii bir kiiresel yurttaghigin
yaratilmas1” i¢in gerekli olan ¢ok 6nemli pedagojik
degerlerle alay edilmektedir.[9]

Bu durum smav ve cezalandirmanin su an
Amerikan kamu egitimini sekillendiren en etkili
iki gii¢ haline gelmesinden de anlagilmaktadir.
Stanley Aronowitz’in belirttigi gibi,

Cok sayida caligma, kamusal egitimde
miifredatin  seviyesinin  disiirilmest  ve
ogretmenlere oldugu gibi 6grencilere de
cezalandirict smav algoritmalar1 dayatilmasi
egilimini ortaya koymaktadir. Planlanmus ya da
degil, liberal egitimin geleneksel kavramlarinin
ve popiiler elestirel diistincenin saldir1 altinda
oldugu bir ¢agda yagamaktayiz. Merkezin neo-
liberalleri de kendilerini, durup dinlenmeden
caligan kotii niyetli bir egitimin, yonetim
bi¢imine indirgenmesine sagdakilerden daha az
degil, ayni1 derecede adamiglardir. Savag sonrasi
refah doneminde sinirl da olsa, sunulan dikey
hareketlilige dair akillarda kalan soluk anilari
unutturmak okulun temek gérevidir.[10]

Okullar ve demokrasi arasindaki iliskiden
bahsetmek yerine, yeni egitim reformistleri kamu
okullarinayatirimimazaltilmasini, okul kiilttirtiniin
militarizasyonunu, bilginin  metalagtirilmasini
ve hem 6grenme siirecinin hem de bu siirecin
gerceklestigi alanlarin Ozellegtirilmesini
istemektedirler.  Ozellestirme  savagi, sirket
seckinlerinin intikami, simdi kamu okullarinin ve
diger kamusal alanlarin kontroliiniin kumarhane
kapitalizmi havarilerinin sézde giivenilir ellerine
verilmesi i¢in tasarlanmig bir miicadele ile birlikte
ilerlemektedir.[11] Zenginler vergi indirimi ve
burjuvalagtirma ile 6zel okullarin s6ziinii alirken,
biitceler 6gretmenlerin ve 6grencilerin tizerinden
dengelenmektedir.[12] Kemer sikma ad1 altinda,
okullarin basarisiz olmalarini ve boylece de serbest
piyasa koktenciliginin 6zellestirme savunucularina
bu okullar1 déniistiirmek igin bir bahane saglamak
amactyla mali kaynaklar1 kesilmektedir. Bu
soylemde, serbest piyasa reformu kamu egitimini
kamu yararinin ve sosyal hakkin 6énkosulu olarak
digiinmeyi reddetmekte ve egitimi ekonominin
acil ihtiyaclarinin kargilanmasina indirgemektedir.

Fazlalik olarak goriilen bu okul ve &grenciler
icin, akil iizerindeki saldirn Ozellikle sehir
okullarinda giivenlik, polis, polis kordonu ile
kusatmanin militarist kiiltiirtiniin yasallagtirilmasi
ile eglestirilmektedir.[13] Ddasiik  gelirli  ve
yoksul azinlik 6grencilerinin  gittigi okullarda
simdi  Ogretmenden ¢ok giivenlik  gorevlisi
bulunmakta ve bu 6grencilere hapishane kiltiirii
ile okul kiiltiirti arasinda higbir farkin olmadigina
inanmalar1 yoniinde bir egitim verilmektedir.
[14] Akil tizerindeki giincel saldirt ile toplumsal
iligkilerin militarizasyonunu birbirine baglayan
temel fikir; egitimin, hem piyasa mantig ile
titketiciligi birlestiren bireyler yetistiren bir Petri
kabt hem de ¢ogunlukla yoksul, siyahi ve esmer
genclere yonelik cezai yaptirnm sistemine eslik
eden bir smiflandirma makinesi oldugudur.
Kamu okullarini 6nemli bir toplumsal kurum ve
kamu yarar1 olarak savunmak i¢in bu cesitli politik
pozisyonlar arasinda bir dil s6z konusu degildir.
Bu fikre gore kamu egitiminin artik toplumsal
bir yarar1 yoktur sadece bireylere yarari vardir ve
kamu yarar1 olarak tanimlanmaktan ziyade 6zel
bir hak olarak yeniden tanimlanmaktadir.

Bu atomlarina ayrilmis oldukga bireysellestiren
senaryoda, paylasilan miicadeleler ve dayanigma
baglar1 ya tehlikeli ya da patolojik olarak
goriinmektedir.  Tktidar iligkileri  goriinmez
olmakta; sirket giiciiniin ve ulusal degerlerin,
egitimin  Ozgirlestirici  sureti ile giiglii  bir
demokrasi vaadine zarar verecek bir bigimde
nasil birbirlerine denk diistiigiinti anlayacak bir
ortam kalmamaktadir. Aslinda, bu sdylemde,
kamu yararmin her bir zerresinin altim1 oymak
ve kendisinin  anti-demokratik  baskilarinin
zararll etkisinin dstiinii 6rtmek igin sirket giicii
kullanilmaktadir. Yonetim ve uyum pedagojisi
Ozgiirlitkk pratiklerini 6grenmek igin Ogrencilere
gerekli olan analitik becerileri ve bilgiyi baski
altinda tutmaktan ve elestirel temsilcilerin roliinii
istlenmekten daha fazlasini yapmaktadir, bu
pedagoji, farkli Ggrencilerin elde ettigi egitim
firsatlarindaki derin esitsizlikleri tekrar tiretirken
son derece otoriter dersleri de takviye etmektedir.
Sara Robinson’un belirttigi gibi,

Muhafazakar model icin elestirel diisiince
korkun¢  derecede  tehlikelidir,  ¢iinkii
cocuklara digsal otoritelerin  kendileri ile



ilgili yargilarin1 reddetmeyi 6gretmektedir
— mubhalefet ve isyant davet eden bir akil
aligkanligr. Bat1 tarihinin biiyiik bir kisminda,
elestirel diigiinme becerilerinin sadece elit
ogrencilere-  aristokrasi adma  toplumun
yonetilmesinde gorevlendirilecek mesleklerin
basina gegecek olanlar- gretilmesinin nedeni
budur (Aristokratlar, tabi ki, kendi ¢ocuklarini,
gorevde kalmalar1 igin bilmeleri gereken
her seyi onlara 6gretecek klasik bir egitimi
alacaklar1 6zel okullara gonderiyorlar). Bizim
kamu okullarimiz, ne yazik ki, Ronesansdan
beri 6n planda olan bir sinifsal tabakalagmayi
tiretmektedir. [15]

Bu tiimiiyle asir1 sagcr ve sag-kanat egitim
reformu hareketi ne kadar giiclii olursa olsun,
egitimciler finans kapitalin ihtiyaglarina hizmet
etmek ve mutlu tiiketiciler ile kayitsiz sartsiz is¢i
adaylar1 olan 6grencileri iretmek igin yetistirilmis
vasifsiz teknisyenler olma roliinii isteyerek kabul
etmemektedir. Kamu okulu 6gretmenleri,
kamu okullarinin, egitimcilerin ve diger kamu
hizmetlilerinin saldir1 altinda oldugu Wisconsin
ve diger birkac eyalette seferber olmuglardir.
Onlar, kamusal egitimin igletmeci ve agir1 dinci
vizyonunu geri piiskiirtmek i¢in topluca harekete
gecmigler ve hem angaje entelektiieller olarak
kendi rollerini hem de kamu yarari1 olarak egitimi
savunmak i¢in daha biiyiik bir toplumsal harekete
dogru yavasca ilerlemektedir. Ogretmenlerin
birgogu, ehlilestirilmeyi reddederken, demokrasi
ve okullagma ile 6grenme ve toplumsal degisim
arasindaki iligkiye dair yeni bir anlayigla kamusal
egitimin kamusal amacini yerine getirmeye
caligmaktadir.  Bu miicadeleyi yayma adina,
egitimciler sadece okullar1 demokratik kamusal
alanlar, Ogrencileri bilgili ve angaje elestirel
yurttaglar olarak tanimlamak i¢in degil aym
zamanda ogretmenleri kamusal entelektiieller
olarak tanimlamak i¢in de yeni bir s6z dagarcigina
ihtiyag duymaktadir. Sonrasinda, 6gretmenlericin
bireysel ve kolektif miicadelenin 6nemli bir kesiti
olarak bu konuya odaklanmak istiyorum. Burada
s6z konusu olan 6nkosul; elestirel bilincin sadece
iyl 6gretmenleri tiretmek i¢in gerekli olmasi degil
ayn1 zamanda bu elestirel bilincin bireysel olarak
ogretmenlerin kendi simif miicadelelerini daha
genis toplumsal, politik ve ekonomik durumda
gormelerini saglamasidir.

Gegmigsteki bir¢ok egitim reformu hareketinden
farkli olarak, su anki egitimde degisiklik cagrisinda,
kamu okulu 6gretmenlerine hem bir tehdit hem
de daha 6nce esi benzeri goriilmemis bir meydan
okuma s6z konusudur. Bu tehlike, genglerimiz
icin entelektiiel ve ahlaki liderlik saglayan kamu
okulu o6gretmenlerinin yeteneklerine cok az
giiven duyan bir dizi egitim reformu seklinde
baglamaktadir.  Ornegin, diinya  6lgeginde
giincel tartigmalarda ortaya ¢ikan bircok Oneri
ya Ogretmenlerin 6grenenleri aktif ve elestirel
yurttaglar olarak hazirlamada oynadiklar1 rolii
gormezden gelmekte ya da béyle tartigmalarda
ogretmenlerin sunabilecekleri zeka, karar ve
deneyimi hige sayan reformlar1 6nermektedirler.
Ayni zamanda, su anki muhafazakar reform
hareketi, basartya ulagmak amaciyla okullarin
ihtiyaci olan alanlar1 ve kaynaklar bertaraf etmek
icin kamu okuluna yapilan yatirimlar1 saldirganca
azaltmaktadir.

Ogretmenler tartismaya dahil olduklar1 yerde, ya
kendileri simif ortamimin giinlitk ger¢eklerinden
uzak olan uzmanlarca kararlagtirilan emirleri ve
amaclari yerine getiren yiiksek-seviyede teknisyen
statiisiine indirgeyen egitim reformlarinin nesnesi
olmakta, ya da kiiresel piyasada diisiik-ticretli igler
icin 6grenci yetistirmekle ilgili ve egitimle ¢ok az
iligkisi olan bilgi, beceri ve degerleri satan ticari
satig elemani statiisiine indirgenmektedirler. Ya
da, daha da kétiisii, cogunlukla 6grencileri disiplin
altina almak, zapt etmek ve ¢ogu zaman da polis
ve ceza yargilamasi sistemine aykiri davranan
ogrencileri donistiirmek i¢in kullanilan giivenlik
gorevlilerine indirgenmektedirler[16]. Egitim
reformunun siire¢ ve dogasi elestirel bir sekilde
incelendiginde, bu egitim bigiminde sadece
ogrenciler degersiz sayllmamakta ayni zamanda
ogretmenlerin de sayginliklar1 ve kapasiteleri
soyulmaktadir.

Su anda siyasi ve ideolojik iklim &gretmenler
lehine goriinmese de, bu iklim onlara okulun
dogas1 ve amaci, derslikte Ogretim ve egitim
ile toplumsal degisim arasindaki iligkiyle ilgili
oldukga gerekli bir 6z-elestiriye kalkigma firsatinin
yant sira elestirileriyle toplumsal tartismalara
katilma gorevini de sunmaktadir. Benzer sekilde,
bu tartigma Ogretmenlere ¢alisma kogullarinda
lyilesme igin kitlesel olarak orgiitlenme ve kamu
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okullarinda reform yapmak i¢in uygulanabilir
herhangi bir girisimde 6gretmenlerin oynamasi
gereken merkezi rolit halka gosterme firsati
saglamaktadir.

Ogretmenlerin ve digerlerinin boyle bir tartismaya
dahil olmalar1 igin, hem 6gretmenlik meslegine
alternatif bakig sunan bir zeminin olusturulmasi
hem de giincel egitim krizlerinin dogasini yeniden
tanimlayacak teorik bakig acilarmin gelistirilmesi
gerekmektedir. Kisacasi, bu durum, egitimdeki
giincel krizlerin  6gretmeni  giigsiizlestirmek,
ogretmen sendikalarini  dagitmak ve kamu
okullarint 6zellegtirmek i¢in ¢alisgan neoliberal
kapitalizmin ve piyasanin yonlendirdigi iktidar
iligkilerinin tehlikeli etkisinden ve yiikselisinden
ayrilamayacaginin  farkina  varmak anlamina
gelmektedir. En azindan boyle bir farkina varma,
ogretmenlerin temel galigma kosullar {izerinde
giderek artan bir gii¢ kaybi ve aymi zamanda
da yansitict uygulayicilar olarak 6gretmenlerin
roliine dair kamu algisindaki degisimle ciddi bir
sekilde ilgilenmek zorunda olacaktir.

Bu tartismaya ve derslikte 6gretimin yani sira
tim biro gorevlerini ve ekstra gorevleri igeren
“Ogretmenlik mesleginin” niteligini iyilestirmek
yararina deginilmesi gereken iki temel problemi
inceleyerek ortaya ¢ikaracagi miicadeleye kiigiik
bir kuramsal katki yapmak istiyorum. Oncelikle,
ogretmenlik mesleginin  vasifsizlagtirilmas:  ve
metalagtirilmas:  olarak adlandirmak  istedigim
seye katki saglayan ideolojik ve maddi giigleri
incelemenin zorunlu oldugunu disiintiyorum;
yani, gorevi Ozel pedagojik sorunlara ve
ogrencilerin  belirli  ihtiyaglarina  uyarlamak
icin miifredat1 gelistirmek ya da elestirel olarak
benimsemekten ziyade miifredati uygulayan biri
haline gelen 6gretmenleri okul biirokrasisi iginde
belli konuda uzmanlagmig teknisyenler statiistine
indirgeme Ikinci olarak, elestirel
demokrasiyi yonetmek ve gelistirmek ile bilimsel
diigiince ve diisiinen, aktif yurttag olmalart i¢in
ogrencileri egitme hizmetindeki uygulamalar
birlestiren  kamusal  entelektiieller  olarak
ogretmenleri savunmak i¢in gerekli kurumlar
olarak okullar1 savunmaya ihtiyag vardir.

egilimi.

Ogretmenin  Isini
Vasifsizlagtirma

Degersizlestirme ve

Kamu okullarindaki 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin karsi karstya oldugu biyiik tehditlerden
birisi de hem 6gretmen hazirhigina hem de simif
pedagojisine teknokratik bir yaklagimi vurgulayan
aragsal ve sirketsel ideolojilerin giderek artmasidir.
Okul yasamindaki aragsal ve pragmatik etkenler
tizerindeki giincel vurgunun merkezinde birkag
o6nemli pedagojik varsayim bulunmaktadir. Bu
varsayimlar: kavrayisi uygulamadan ayirma talebi;
yonetmek ve kontrol etmek icin okul bilgisinin
standartlagtirllmasi,  standartlagtirilmig
talebinin artmasi ve uygulamali hususlarin 6nceligi
konusunda 6gretmen ve dgrencilerin elestirel ve
entelektiiel ¢alismalarinin  degersizlestirilmesi.
Bu fikre gore, 6gretim yetigtirime indirgenmistir
ve kavramlarin yerine yontemler gegirilmistir.
Bu bakig agisinda 6gretim, stratejiler ve beceriler
setine indirgenmis ve yontem ya da teknikle es
anlamli hale gelmistir. Farkli smif yontemleri,
aragtirma teknikleri ve egitim teorilerinin altinda
yatan prensiplerle ilgili konular1 giindeme
getirmeyi 6grenmek yerine 6gretmenler genellikle
“nasil”1 6grenmeyle, ne ige yararla ya da verilen bir
bilgi tabanini égretmenin en iyi yolu konusunda
uzmanlagmayla mesgul edilmektedirler.

sinav

Bu yozlasmig gortiste siuftaki  toplumsal
iligkilerin belirli bir kismu ile nasil ve hangi bilgi,
deger ve kimliklerin iiretilecegini etkilemek icin
bilingli bir girisim olarak islev goren ahlaki ve
siyasi bir uygulamaya dayali bir pedagoji anlayisi
g6z ardi edilmektedir. Ogretme ve 6grenmenin
muhafazakar kavramlarinda, en elestirel anlamda,
bilgi, otorite ve iktidar arasindaki iligkiyi aydinlatan
ve bilgi tiretimi i¢in kosullar1 kontrol edenlerin
kim olduguyla ilgili sorulara dikkat ¢eken bir
pedagoji goriisiiyle kasith olarak alay edilmektedir.
Bu anlamda pedagoji, daha kapsamli demokratik
bir projenin pargasi olarak ¢oklu dayanigmalar,
anlatilar ve s6z dagarcigi olusturmaya yer veren
uygulamalarda etige, politikaya, iktidara ve bilgiye
deginmekte ve bunlart iligkilendirmektedir.
Chandra Mohanty’nin tizerinde durdugu gibi,
pedagoji sadece bilme eylemi ile ilgili degildir,
aynt zamanda Oz-tanimlamanin giici, kisinin
digerleriyle iligkisini anlama, kiginin daha genis
bir diinya anlayist ve o diinyayla bagi ile bilginin
nasil iligkili olduguyla ilgilidir.[17] Sonugta,
pedagoji, cogu muhafazakirin iddia ettigi gibi,



geng insanlar1 6nceden tanimlanmig ve yalitilmig
bilgi parcalarina bulamakla ilgili degildir, pedagoji
temsilcilik konusuyla; demokratiklesme ve temsili
miimkiin kilan bi¢cimlendirici kiiltiirlerin anlamini
ve amacini derinlestirmek ve genigletmek icin bu
temsilin nasil gelistirilebilecegiyle ilgidir.

Teknokratik ve aragsal rasyonaliteler 6gretim
alaninin kendi i¢inde de ig bagindadir ve miifredati
gelistirme ve planlama ile sinifigi yonergelere karar
verme, onlari uygulama konusunda 6gretmen
ozerkligini zayiflatmada giderek artan bir rol
oynamaktadir. Gegmiste, bu durum “6gretmeni
dikkate almayan” (teacher-proof) miifredat
paketleri diye adlandirilan bigime biirinmisti.
Bu paketlerin bir¢ogunun altinda yatan mantik
ogretmenlik meslegini basitge dnceden belirlenmis
icerik ve egitim prosediirlerini uygulama olarak
gormektedir. Bu tiir paketlerin yontemi ve amaci
“piyasanin yonlendirdigi yonetim pedagojileri”
olarak adlandirilabilen seyi mesrulagtirmaktir. Bu
bilgi miinferit pargalara boliinmiis, daha kolay
yonetim ve tiiketim igin standartlagtirilmig ve
onceden tanimlanmig degerlendirme formlariyla
olgtilmektedir. Bu tiirtin miifredat yaklagimlar
isletme pedagojileridir ¢tinki  6gretme  ve
ogrenme ile ilgili esas mevzu yonetim, diizenleme
ve kontrol problemlerine indirgenmektedir.
Boyle bir miifredat birgok okulda mevcutken,
hesap verilebilirlik bagligiyla tanimlanan bir baski
pedagojisine bagli olan sinif talimatlar1 yontemiyle
yer degistirmektedir. Bu yaklagim, katilanlar igin
onemli sonuglar1 olan smavlarda iyi performans
gOstermesi i¢in Ogrencilerin yetistirilmesi adina
hem bedeni hem de akli disipline sokmak i¢in
ise yaramakta, nitelikli 6gretimi indirgeyici
matematik yontemleri ile tanimlamaktadir.[18]

Entelektiiel, ahlaki ve politik bir uygulama olarak
pedagoji artik “piyasa rekabetinden kaynaklanan
degerin ol¢timlerine” dayanmaktadir.[19]
Matematiksel yararlilik simdi elestirel diyalog,
tartigma, risk-alma, yaratict atthmlarin giici
ve Ogrenme i¢in Ogrenmenin yerini almustir.
Miifredatin bi¢imini ve igerigini artik ilkel bir
aragsal akilcilik yonetmektedir ve igerik elestirel
disiincenin olasiligini agma potansiyeline sahip
oldugunda, hizla kapatilmaktadir. Bu, demokratik
tepkilerin, analitik  diisincenin  ve  sosyal
sorumlulugun terkine yola agan bir pedagojidir.

Ayrica hem o6gretmenlere hem de &grencilere
cocuk muamelesi yapan bir pedagojidir. Ornegin,
Teksas GOP kendi platformunu elestirel
diisiincenin yasaklanmasiyla var etmistir.[20] Kisa
stire once, Florida parlamentosu, genel olarak
yorumlama denilebilecek her tiirlii tesebbiisiin
yasaklanarak tarihin, defter-i  kebir
gergekleri olarak Ogretilmesi gerektigini iddia
eden bir yasay1 kabul etmistir.

sadece

Bu tiir bir pedagojiyi yonlendiren temel
ilimli  teortk varsayima gore Ogretmenlerin
davraniglarimin ~ kontrol edilmesi ve farkh

okullarin ve o6grenci kitlelerinin  uyumlu ve
ongoriilebilir hale getirilmesi gereklidir. Burada
gecerli olan daha gizli ve kotii varsayim ise
ogretmenlerin entelektiiel olamayacagi, yaratic
diisinemeyecegi ve 6grencilerin farkls, elestirel ve
daha yaratic1 diigsiinmelerine olanak saglayacak bir
pedagojiyle ugrasamayacaklaridir. Ogretmenlerin
vasifsizlagtirllmasi,  aklin  aragsal  akilcihigin
bir bi¢imine indirgenmesi ve kamu vyarar
olarak egitime yatirimin azaltilmasi da elestirel
sorgulama ve angaje yurttaghk potansiyelini
zayiflatan standartlagtirilmis miifredat bigimlerini
ve Ozellestirmeyi iilkelere empoze eden Diinya
Bankas’'nin kiiresel diizeydeki politikalarinda
da agiktir. Bu durumda o6grenme depolitize
edilmis, oncelik yonteme verilmis ve genellikle
disiik-seviyede  becerilerin,  disiplin-dayatan
davraniglarin ve sirket degerlerinin &gretimine
indirgenmistir.  Neoliberal disipliner 6lgiitler,
ogretmenlerin 6grencilere mantikli diigsiinmeyi,
akilli kararlara varmay1 ve kigisel sorunlar1 daha
genis kamu faktoriine baglamayi 6gretme giictinii
kisitlarken, artik Ogrencileri kendi hayatlarini
deneyimleyecekleri  6zel icinde
sinirlandirma iglevi gormektedir.

yoriingeler

Kamu okullar1 bir agagilama nesnesi haline
gelmigtir ve 6gretmenler kavrami uygulamadan,
teoriyi pratikten ve pedagojiyi ahlaki ve toplumsal
digiinceden ayiran egitim reformlart altinda
caligmaktadir.  Igerik degersizlestirildigi, tarih
silindigi ve ekonomik, 1rksal ve toplumsal
esitsizlikler yogunlagtigi i¢in, kamu okullart
giderek artan bir bigimde sirketler ve kokten
dinciler tarafindan gasp edilmektedir. Bunun
sonucu sadece ogretmenleri vasifsizlagtirmak,
diistinme  siirecinden

onlar1 miizakere ve
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uzaklagtirmakdegil, ayni zamanda 6grenme ve simif
pedagojisinin  dogasini rutinlestirmektir. Sirket
pedagojisinin  temel ilkelerinin, o6gretmenlerin
ogrettikleri kiiltiirel ve toplumsal baglamlara
uygun miifredat materyallerinin iiretiminde aktif
yer almalart gerektigi varsayimu ile celistigini
soylemeye gerek bile yoktur.

Daha belirgin bir bi¢cimde, miifredat se¢eneklerini
Oziine-déonme (back to basics) formatina ve
uygun adim yiirityiis, zamanli-gorev pedagojileri
uygulamasma daraltmak, biitiin 6grencilerin
ayn1 materyallerden, egitim tekniklerinden ve
degerlendirme yontemlerinden 6grenebilecekleri
gibi kuramsal olarak hatali bir varsayimdan yola
cikmaktadir. Ogrencilerin farkli ge¢mislerden
geldigi ve farkli deneyimleri, dilsel pratikleri,
kiiltiirleri ve yetenekleri biinyesinde topladig:
gOriigi yonetim pedagojisi teorisinin  mantik
ve hesapverebilirligi  iginde stratejik olarak
g6z ardr edilmektedir. Aym1 zamanda, okul
gittikce fabrika, hapishane ya da her ikisi olarak
bi¢imlendirilmektedir. Merakin yerini tekdiizelik
almakta ve 6grenme 6lii zamanlarin agirhigi altinda

kaybolmaktadir.
Kamusal Entelektiieller Olarak Ogretmenler

Bundan sonraki  kisimda, ogretmenlik
isinin dogasimni tekrar disiinmenin ve tekrar
yapilandirmanin yollarindan birinin égretmenleri
kamusal entelektiieller olarak gérmek oldugunu
tartigmak istiyorum. Entelektiiel kategorisi birkag
yonden kullanighdir. Oncelikle, 6gretmenlik isini
tamamen aragsal ve teknik terimlerle tanimlamaya
kars1 c¢ikarken, bu isi incelemek icin teorik bir
temel saglamaktadir. Tkincisi, entelektiiel olarak
islev gormeleri igin 6gretmenlere gerekli olan
cesitli ideolojik ve uygulamali kosullari agikliga
kavusturmaktadir. Uciincii olarak, aktardiklari ve
yararlandiklar1 pedagojiler yoluyla ¢esitli politik,
ckonomik ve toplumsal konularin iiretimi ve
mesrulastirilmasinda 6gretmenlerin oynadigi role
agiklik getirmeye yardimci olmaktadir.

Ogretmenleri  kamusal entelektiieller olarak
gormek yoluyla, insanin tiim etkinliklerinin
bir digiinme bi¢imi igerdigi seklindeki 6nemli
fikri acikliga kavusturabiliriz. Ne kadar rutin
hale gelirse gelsin higbir etkinlik herhangi bir
durumda aklin islevinden soyutlanamaz. Bu

o6nemli bir konudur, c¢iinkii akli kullanmanin
insan aktivitesinin genel bir pargast oldugunu
tartigarak déisinme ve uygulamayr birlestiren
insan kapasitesini yiiceltmekte ve boyle yaparak
ogretmenleri  diistinen  uygulayicilar  olarak
gormek anlamina gelen esast vurgulamaktayiz.
Bu soylemde, Ogretmenler vyalnizca “onlar
icin  konulan hedefleri etkili bir sekilde
gergeklestirmek i¢in profesyonel olarak donanmig
icracilar olarak goriilmemelidir. Daha ziyade
[onlar] akil sahiplerinin degerlerine ve genglerin
entelektiiel giiglerinin kuvvetlendirilmesine 6zel
bir bagliligi olan 6zgiir erkekler ve kadinlar olarak
gortilmelidir.”[21]

Ogretmenleri  kamusal entelektiieller olarak
gormek  miifredatin  kavramsallastirilmasini,
planlanmasini ve tasarlanmasini, uygulama ve
yuriitme siirecinden ayiran egitim teorilerinin
temelindeki teknokratik ve aragsal ideolojilerin
giiclit bir teorik elestirisini de saglamaktadir.
Ogretmenlerin, ne ogrettikleri, nasil 6gretmeleri
gerektigi ve gayret ettikleri biiyilik hedeflerin neler
olduguyla ilgili ciddi sorular1 giindeme getirmenin
aktif sorumlulugunu almak zorunda olduklarini
vurgulamak o6nemlidir. Bu, okulun amag¢ ve
kosullarin1 gekillendirmede sorumlu bir gorev
tistlenmeleri  gerektigi anlamina gelmektedir.
Boyle bir gorev, ogretmenlerin kendi islerinin
kavramsal ve ekonomik kosullar1 iizerinde
¢ok az etkiye sahip olduklar1 bir ig boliimiinde
imkinsizdir. Bu nokta, 6zellikle d6gretmenlerle
ilgili goriinen normatif ve politik bir boyuta
sahiptir. Eger oOgretme roliiniin sadece pratik
becerilerle yetistirime indirgenemeyecegine, bu
roliiln Ozgiir bir toplumun gelisimi igin hayati
6neme sahip kamusal entelektiieller smifinin
egitimini igerdigine inaniyorsak, bu durumda
entelektiiel kategorisi, Ogretmen egitiminin,
devlet okulunun ve hizmet ig¢i egitimin amacini
demokratik bir diizen ve toplum gelistirmek i¢in
gerekli ilkelerle birlestirmenin bir yolu haline
gelmektedir. Ogretmenleri angaje ve kamusal
entelektiieller olarak tanimak, egitimcilerin asla
teknisyenlere indirgenmemesi gerektigi  gibi
egitimin de yetigtirime indirgenmemesi gerektigi
anlamina  gelmektedir.  Aksine -demokratik
destekleyici unsurlar1 ve hem kisi hem de daha
genis toplumsal diizenin ilkelerini yayginlastiran



etnik ve politik olusumlarda- pedagoji 6zgiirlitk
pratiginden temellendirilmelidir.

Ogretmenleri  entelektiieller olarak — gorerek
onlari, tiim potansiyellerini aktif, diisiinsel bilim
insanlar1 ve uygulayicilar olarak addetmekten
alikoyan sartlar ve gelenekleri yeniden diigiinmeye
ve onlar1 reforme etmeye baglayabilecegimizi
one siirmiigtiim. Ogretmenleri sadece kamusal
entelektiieller olarak gormenin degil, onlarin
hem iglerinde hem de hikim toplumdaki somut
toplumsal iglevlerini politik ve normatif terimlerle
baglamina yerlestirmenin de 6nemli olduguna
Inaniyorum.

Ogretmenlerin  kamusal entelektiieller olarak
gorevlerini sorgulamak i¢in baslangic noktasi,
okullar1 siyasa, iktidar ve kontrol meselelerine
ayrilmaz bir sekilde baglanmig ekonomik, kiiltiirel
ve sosyal alanlar olarak gérmektir. Bu, okullarin
genel bir degerler ve bilgi dizinini tarafsiz bir
sekilde aktarmaktan daha fazlasini yaptigi anlamina
gelmektedir. Aksi halde, okullar daha genis
kiiltiirden segilen ve diglanan bilgi, dil pratikleri,
toplumsal iligkiler ve degerlerin bi¢imlerini temsil
eden alanlardir. Hal boyle olunca da, okullar
toplumsal hayatin belirli bi¢imlerini tanitmaya
ve mesrulastirmaya hizmet etmektedir. Politika
ve iktidar dinamiklerinden ayrilmig
kurumlar olmaktan ziyade, okullar ger¢ekten ne
tiir otoritenin, bilgi cesitlerinin, ahlaki diizenleme
bigimlerinin ve gec¢mis ile gelecegin tasvirinin
megrulagtirlmast  ve  6grencilere  aktarilmasi
gerektigiyle ilgili miicadeleleri somutlastiran ve
ortaya koyan tartigmaya agik alanlardir.

tarafsiz

Okullar daima politiktir ¢iinkii hem eyleyenlerin,

taleplerin  ve  toplumsal iligkilerin  belirli
bi¢imlerini  tiretmekte hem de ge¢misin,
bugiinin ve gelecegin belirli  kavramlarini

mesrulastirmaktadirlar.  Miicadele en  ¢ok
taleplerde, 6rnegin simdilerde okullarda yaratilig
teorisi iglemeye, okul ibadethanesi agmaya, okul
kiitiiphanelerinden belirli kitaplar1 kaldirmaya ve
miifredata belirli dini 6gretimleri dihil etmeye
calisan sag-kanat dinci gruplarin taleplerinde,
gortiniirdiir. Elbette, okullarin kadin ¢aligmalari,
evrim dersleri ve siyahi tarih 6gretmesi gerektigine
inanan feministler, ¢evrebilimciler, azinliklar ve
diger ¢ikar gruplar tarafindan farkl talepler de

yapilmaktadir. Kisacasi, okullar tarafsiz alanlar
degildir ve 6gretmenler de tarafiz olma durusunu
istlenemezler.

Kamusal entelektiiel kategorisinin merkezinde
pedagojik olani daha politik ve politik olani
da daha pedagojik yapma gerekliligi vardir.
Pedagojik olan1 daha politik yapma, okulun
hem anlami agiklama micadelesini hem de
temsilcilik ve iktidar iligkileriyle miicadeleyi
temsil ettigini tartisgarak okulu dogrudan politik
alana dihil etmek anlamina gelmektedir. Bu bakig
agisiyla, elestirel diistinme ve eylem 6grencilere
ekonomik, politik ve toplumsal haksizliklarin
iistesinden gelme ve bu miicadelenin bir pargasi
olarak kendilerini daha fazla insancillagtirma
miicadelesinde daha derin ve kalict bir inang
gelistirmelerine yardim etmek i¢in 6nemli bir
toplumsal projenin pargasi haline gelmektedir.
Bu durumda, bilgi ve iktidar; hayati se¢mek, tiim
insanlar icin hayatin demokratik ve niteleyici
ozelligini gelistirmenin gerekliligini tanimak igin,
hayatla miicadele etmenin gerekli 6nkosullarini
anlamaya ihtiya¢ oldugu 6nvarsayimina ayrilmaz
bir sekilde bagldir. Ogretme tam olarak politik,
sivil ve etik bir uygulama olarak goriilmelidir
¢unkii yonlendiricidir, yani, Paulo Freire’nin de
belirittigi gibi, insan hayatinin kosullandirildigini
ama kararlastirllmadigini  kabul etmenin etik
sorumlulugunu alma girisimidir.

Elestirel bir  pedagojik  uygulama  bilgiyi
transfer etmez ancak bilginin dretimi, analizi
ve kullanimi igin olasiliklar yaratir. Bir tiir kati
dogmatizme yenik diismeden, &gretmenler
tarihe, kendi eylemlerine ve daha genis bir
toplumsal diizeni siirdiiren mekanizmalara tanik
olmalar1 igin Ogrencilere pedagojik kosullar
saglamalidir, boylece 6grenciler insan kogullar
ve varolusumuzun ahlaki degerleri arasindaki

ayrilamaz  bag hayal edebilir. Egitimciler,
ogrencilerin  iktidart1  sorumlu  tutmalarina,
yonetmeyi Ogrenmelerine  ve digerleri igin

sorumluluk ve sivil yasama sayg1 gelistirmelerine
olanak  saglayacak  sekilde  egitilmesinden
sorumludur. Buradaki en 6nemli sey, kamusal
entelektiiel olmanin dogmatik olmak igin bir
mazeret olmadiginin farkina varmaktir. Egitimin
kritik bir fonksiyonu oldugunun farkina varmanin
¢ok 6nemli olmasiyla birlikte, 6gretmenin gérevi
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ogrencileri bigimlendirmek degil, insan temsilini
cesaretlendirmek, 6grencilerin kendi kendilerine
karar verebilmeleri icin kogullar1 saglamak ve
hem 6zerk hem de demokratik bir toplum i¢in
miicadele etmektir.

Politik olan1 daha pedagojik yapmak, 6grencilere
elestirel temsilciler olarak davranmak, bilgiyi
problematik hale getirmek ve tartismaya agmak,
elestirel ve distinceli diyalogla ugrasmak ve
tim insanlar igin niteliksel olarak daha iyi bir
diinyay1 gerekli gormek anlamina gelmektedir.
Bu durum, kismen, kamusal entelektiieller
olarak 6gretmenlerin 6grencilere kendi 6grenme
deneyimlerinde aktif s6z verme ihtiyacini ciddiye
almalarin1 6nermektedir. Ayrica, ozellikle simf
uygulamalarina bagli pedagojik deneyimlerle
iligkili oldugundan, giinlitk hayatta karsilagilacak
sorunlara karsi dikkatli elegtirel bir ortak dil
geligtirme anlamina da gelmektedir. Hal boyle
olunca da, bu entelektiieller igin pedagojik
baslangi¢ noktasi, yasamlarini ¢ok etkileyen tarihi
ve kdlttrel etkilerden uzak, yalitilmig 6grenci
degildir ancak farkli problemleri, umutlar1 ve
hayallerinin yani sira kendi ¢esitli kiiltiirel, sinif,
irksal ve tarihsel baglamlarinda bireylerdir.

Kamusal entelektiieller olarak 6gretmenler elestiri
dilini olabilirlik dili ile birlestiren bir séylem
gelistirmelidir. Bu sefer, egitimciler
diinyada harekete ge¢me ve sozciikleri okuma ile
diinyay1 okumayi birlestirme ihtiyacinin farkina
varmayacak, ayn1 zamanda bireysel ve kolektif
olarak bunu gergeklestirmenin kendi ellerinde
oldugunu ortaya koyacaklardir. Bu projede yer
alarak, okulda ve okul digindaki ekonomik,
politik ve toplumsal haksizliklara karsi seslerini
yiikseltmelerine olanak saglayacak kosullarda
galigmalidirlar.  Ayni  zamanda, Ggrencilere
yalnizlik ve kinizmi inandirict olmaktan uzak
ve umudu uygulanabilir kilmak i¢in miicadele
edecek bilgisi ve cesareti olan elestirel ve angaje
yurttaglar olma firsat1 veren kosullar1 yaratmak
icin de c¢aligmahdirlar. Bu 6rnekte umut ne
toplum miihendisligi i¢in bir cagridir ne de
hem okulu hem de daha genis toplumsal diizeni
sekillendirecek zor kogullar1 gormezlikten gelmek
icin bir bahanedir. Aksine, daha demokratik ve
adil bir diinyaya giden yolu isaret eden dilleri ve
degerleri saglamak icin bir 6nkosuldur. Judith

sadece

Butler’in 6ne siirdiigii gibi, ortak akil varsayimlarini
sorgulayabildigimiz ve bildiklerimizin dogrudan
cevremizdeki diinyayr degistirmeye yardim etme
yetenegimizle ilgili olduguna inandigimiz zaman
diinyada daha fazla umut vardir. [22] Umut,
emekgilerimizi entelektiieller olarak yiiceltmek
icin temel saglamakta; demokratik toplumsal
degisimle iligkili elestirel bilgiyi yerlestirmekte
ve Ogretmen ve Ogrencilerin  kararsizhigi ve
belirsizligi, 6grenmenin temel boyutu olarak
tanimalarma olanak vermektedir. Ernst Bloch’un
tizerinde durdugu gibi, umut “heniiz bir olasilik
anlaminda degildir; umut, sadece onun igin bir
seyler yapabilirsek orada olabilir.” [23] Umut
verilenin 6tesinde diistinme olasiligi sunmaktadir-
ve Ogretmenlerin ve o&grencilerin adalet igin
elestiri, diyalog ve sinirlandirilmamig miicadeleyle
ugragmalar1 i¢in pedagojik bir alan agmaktadir.
Bu gorev egitimcilere ne kadar zor goriinse de
savagsmaya deger bir miicadeledir. Egitimcilerin
kamusal  entelektiieller  roliini  dstlenme
firsatin1  inkdr etmek, Ogretmenlerin ¢aligma
kosullar1 iizerindeki kontrolii elde etmelerini
engellemektir, “sinirlar1 zorlamak, insanin hayal
giiciniin siirint - zorlamak, en beklenmedik
seylerden giizellik ¢ikarmak, digerlerinin bakmay1
diistinemedigi yerlerde biiyii bulmak” hakkindan
mahrum etmek,”[24] ve karanlik zamanlarda daha
adil, esitlik¢i ve demokratik bir diinya kurmada
egitime merkezi bir rol bigerek entelektiieller
icin medeni cesaret gosterme anlamina gelen seyi
bi¢imlendirmektir.

Sandy Hook Ilkokulu'ndaki vahsi cinayetler
g6z Ontine alindiginda kamusal entelektiieller
olarak ogretmenler nasil bir rol oynayabilirdi?
Akla ilk gelen fikir, daha genis bir kiltiirtin
egitsel etkisine, siddet goriintiilerine ve oldiiriici
silahlarla  iilkeyi dolduran silah  lobisinin
iktidarina karg1 6gretmenlerin kolektif seslerini
yiikseltebilecekleridir. Bu siddet kiiltiiriiniin,
daha genis ve herkesi kaplayan militarize edilmig
bir savag kiiltiiriintin, cephane sanayinin ve
Darvinci bir en giicliintin hayat kalmasi etiginin,
demokrasiden ziyade c¢ok daha otoriter bir
toplumun  6zelligi  oldugunu  gosterebilirler.
Askeri-endiistriyle onun agir ve pahali 6lim
silahlarindan  ziyade okullara yatirnm yapan
politikalar1 savunarak &gretmenleri, Ogrencileri



ve devlet okullarmi desteklemeleri icin geng
insanlar1 harekete gecirebilirler. Gengleri ve daha
genis bir toplumu silah yasasini ve simdilerde bir
eglence sekli olarak siddet ticareti yapan kiiltiir
endiistrilerinin demokratiklesmesini desteklemek
icin egitebilirler; Amerika’da siddetin bir spor-
ulusal eglence devletinin en degerli uygulama
ve varliklarindan biri- oldugu egitsel, politik ve
ckonomik kosullarin aleyhinde konusabilirler.
Video oyunlariin, ekstrem sporlarin, siddeticeren
Hollywood filmlerinin, televizyon dramalarinin
ve diger kiiltiirel tirtinlerin siddet igeren ekran
kiltiirii sadece eglence iiretmemektedir, esasen
bunlar,¢ocuklaradldiirmeniniyi,siddetineglenceli
oldugunu ve erkekligin giderek katillerden tinliler
yaratma egilimi yoluyla tanimlandig: sadistik bir
kiiltiirti 6gretme makineleridir. Bu kiiltiir, orduya
asker toplamanin bir araci olarak hizmet eden,
demokratik idealizm yerine askeri kuvveti en
yiitksek ulusal {ilkii ve savagi toplumun en 6nemli
orgiitlenme ilkesi yapan bir kiltiirdiir.
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Ben Alice Degilim! Yine De
Soylesenize, Hangi Yoldan

Gideyim?

Omay Cokluk

Sevgili Tavsan,

Deliginizden asag: diiseli neredeyse yirmi y1l oldu.
“Bir tavsan yuvasi gérmek hos bir sey olsa gerek”
diye diigiinerek ardiniza diigmiistiim. Bu merak
ve heyecanla baglangigta fazla derin gériinmeyen o
delikten agagiya sarktim. Gergekten de fazla derin
degildi. Ancak ucundagik goriinen ince tiinelin ne
kadar dik oldugunu hizla yuvarlanmaya baslayinca
anladim. “Demek ki digaridan goriindiigi gibi
degilmis tavsan delikleri” diye diisinmekten de
alamiyorum kendimi o giin bu giindiir.

Yirmi yildir her giin aymi delikten igeri girip,
yeniden asagtya yuvarlandim, yeniden distiim.
Ancak ben bir Alice degilim efendim, 6yle hicbir
yerim acimadan, rahat¢a diigmedim. Bedenim
topraga siirtinmeden, havada wugar gibi hig
degildi. Aksine, sanki her bir hiicrem topragin her
bir zerresine siirtiinerek. Oncelikle bu ardinizdan
gelme merakimin  beni ¢okca hirpaladigini
belirtmek isterim. Yani, durum 6yle 6ykiiniizde
anlatildigt gibi degildi benim agimdan. Oyle
lunaparkta hizla yol alan bir araca binmig gibi
yol almak, hi¢ degil. Hah, belki “carpisan otolar
misali” diye tanimlamak daha dogru. Once tiinel
boyunca duvarlara, tiinelin sonunda ise daha 6nce
diismiis olanlara, daha sonra diisecek olanlara
garpa garpa garpa...

Durum 6yle sizin Oykiintizdeki gibi degildi
desem de benzerlikler de bulmug olmaliyim ki,
size bu mektubu yaziyorum. Aslinda bakarsaniz
her diyarin da kendine 6zgudiir oykiisti ve de
her meraklinin. Ben bir merakli olarak, bagka
meraklilara dair gézlemlerimi sunacagim. Evet
efendim, ben diyarmniza aslinda bir goézlemci
olarak gelmisim; lakin ne biyidiim, ne de
kiigildiim sizin bu harikalar diyarinda. Yalniz,
biiytiyenleri ve kiigiilenleri bizzat goézlerimle
gordiim. Aslinda disiintince, kafam da oldukga
karigik, bilemiyorum ki belki de ben “géztimde
bliytttim”, “gdziim goérmesin diye” kiiciilttiim.
Gozlerimde problem oldugunu bilmiyorum
degilim de, bu yanilsamanin yine de gozgoriimsel
bir sorun olmadigini diistiniiyorum. Bagka, cok
bagka...

Size daha 6nce, hani o “deliler beg ¢cay1 partinize”
katildigim giin, bu gozlemlerimi bir mektupla
iletecegimden sz etmistim. Aslinda bir makale
olarak sunabilecek yeterliklere de sahibim, ancak
bir kere mektup demis bulundum, bu seferlik



boyle olsun. Makaleyi nasil olsa sik sik yaziyoruz
da mektup 6yle mi? Evet, o giin partide her
cay teklifinizi kabul etmistim. Bir ¢ay daha alir
musiniz diye soruyordunuz olanca nezaketinizle.
Sormayiniz efendim, bir ¢ay daha, bir ¢ay daha,
hatta bir daha alabilirim. Cay1 ¢ok severim. Cay,
delileri, deliler gay partilerini severim. Ancak, bir
tiztintiim var o giine dair, keske sapkaci da olsayd1
partide. Bunu séylemeden edemeyecegim, ¢iinkii
olsaydi zamani durdururdu, zaman hep saatin besi
kalirdi. Yani hep ¢ay saati! Yani hep deliler ¢ay
partisi! Aslinda ben gézlemlerimi yaptigim yirmi
yil boyunca kendimi hep bir partide hissettim,
ama ¢ayin eksikligi tadimi kagirdi. Delirmek i¢in
bize mutlaka gay gerek.

Evet, hemen baglayacagim lakin kisa kesmem
yoniinde 1srarct olmazsaniz sevinirim. Simdiden
“cok ge¢ kaldim, ¢ok ge¢ kaldim” dediginizi
duyar gibiyim. Liitfen yapmayin Sevgili Tavsan.
Ben de farkindayim benden sonra daha dort
konugmaciya daha sz vereceginizin. Nedir bu
bana ayrilan on dakikalik siire? Yirmi yili kim on
dakikaya sigdirabilir? Bilmenizi isterim ki ben
hayat1 hep bir yerlere yetisme, ge¢ kalma, birkag
dakika iginde ozetleme, ti¢ bes sayfaya sigdirma
gibi baskilarla yasadigim i¢in kaygim yiikseliyor,
litfen soylemezseniz. Sapkaci ile tanigmayr da
bu yiizden ¢ok istiyordum iste! Ciinkii zamanla
iyl ge¢inmeyi, zamani kendime uydurmayr ve
zamanin her istedigimi yerine getirmesini hala
beceremiyorum!  Zamanla  konusamiyorum!
Bunu bana sapkaci 6gretebilirdi.

Sevgili Tavsan, size nasil hitap etmeliyim
aslina bakarsaniz onu da bilemiyorum. Sadece
Sevgili Tavsan diyebiliyorum efendim. Cok
da sdylemeye aliskin oldugum bir hitap sekli
degil bu. Sayin Tavsan, Degerli Tavsan demek
kesinlikle daha uygun olurdu. Oykiiniize sadik
kalmaya caligtyorum, orada nasil s6z ediliyorsa
sizden, Oyle. Bir unvaniniz olsayd: kegke, “Sayin
Profesor” derdim 6rnegin. Ancak su Oykiiniiz
efendim, s6yledim ya beni nasil da sinirlandirdu.
Opykiide size verilmis bagkaca bir isim ya da unvan
yok. Mart Tavsant demek dogrudan adinizla
hitap etmek gibi olacagindan korkarim saygisiz
bulursunuz. Cheshire Tavsani da diyemeyecegime
gore... Dogrusu Cheshire kedisidir ¢linkii ve o
tektir, tek olmak ister, ayn1 unvan size de verilirse
mutlu olmayacaktir. Giiliimsemesini kaybedip
oykiiyti terk etmesinden korkarim. Her ne kadar

gliniimiizde tavsan delikleri gogalmus, her biri ayr
bir harikalar diyarina déniismiis olsa da, yine de
baska diyarlara atanmasi ya da oykiisiiz kalmasi
hepimizi tizer. Hem zaten bir tane varsa, o da
neden bizim diyarimizda olmasin ki...

Efendim, gézlemlerim inanm “i-na-nil-maz-di”.
Literatiirde yirmi yil siiren gozlem kayitlarina
rastlamaniz ¢ok da miimkiin degildir. Bu nedenle
fazladan deger gormeyi ve 6nemli olmayr da
hak etmiyor mu? Tamam, hafta sonlar1 bazen
gozlemlerimi desifre etmekle ugrastigimdan,
deliginizde beni gorememis olabilirsiniz. Bir de
tabi her giin deliginize diiserken olusan hasarlarin
onarilmasi i¢in bazen kendi deligime c¢ekilmisg
olabilirim. Malum, yara dediginiz bir giinde
lyilesmiyor ve sadece tavsanlarin saklandiklar
bir delikleri yok. Yine de sizin bu yirmi yil demig
olmama itirazinizi ve kiigiik hesaplarinizi anlamli
bulmuyorum. Yaklasik her giin diyelim, olsun
bitsin. Liitfen acele ettirmeyin, sGylemistim ya
daha once, kaygim yiikseliyor. Zaten su anda
bunlar1 yazarken bile sapkaci saati ile en az iki giin
geri kalmig durumdayim. Sirf bu yiizden belki de
bu mektubum size hi¢ ulasmayacak.

Yuvanizi merak etme maceramun ilk giinleriydi
Sevgili Tavsan. Delige distiigiimde igerisinin
oldukga kalabalik oldugunu gérmiistiim. Anlasilan
ilk merak eden ben degilmisim. Pek ¢ok merakli
diismiis benden 6nce. Benim pesim sira diigenler,
pesimden gelenler, pespese gelenler de olmadi
degil. Asagidaki kalabalik 6nceleri ¢cok da anlam
veremedigim bir gizli bahgeden soz ediyordu.
Ancak zamanla anladim ki biitiin marifet bir
sckilde o bahgeye ¢ikabilmekti. Bahgeye daha 6nce
¢tkmig olanlar oldugu belliydi, herkes isimlerini
biliyordu. Bu bahgeye nasil ¢ikabileceklerinin
tartismasini yapiyorlardi uzun saatler boyunca.
Birbirleriyle bu tartigmalart yaparlarken aslinda
herkes anliyordunuz ki herkes kendisinin bahgeye
nasil ¢ikabileceginin hesaplart pesindeydi. Bir
baskasi ¢ikmus, ¢tkmamug ¢ok da umurlart degildi.
Herkesin kafasinda ayr bir plan, plan i¢inde plan
Sevgili Tavsan.

Ortada bir masa ve f{izerinde bir¢ok anahtar
vardi, diin gibi hatirhyorum. Notlarimda da
aluni ¢izmigim. Oykiiniizde tek bir anahtar
oldugu anlatilir masanin {izerinde, bilmiyor
ya da yanlis hatirliyor degilim efendim; hatta
resmedilmigtir. Lakin bu meraklilar1 bir kavgaya
tutusturmamak adina bolca anahtar oldugunu
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soylemenin ne sakincasi olabilir ki? Hatta ben
sizin yerinizde olsam, Oykiintin o kismini
diizeltirdim. Ben kendi elimdeki kopyada da
diizelttim efendim. Diizeltmeleri mektubumun
ekinde size sunacagim. Bunlar dikkate almaniz
oykiiniizii daha sonra okuyacak olanlarin iglerini
kolaylagtiracak, daha anlagilir kilacaktir. Biliyorum
efendim, bunun mesleki bir deformasyon
oldugunun ben de farkindayim: “kronik diizeltme
ihtiyac1”. Belki inanamayacaksiniz efendim ama
apartman yoneticimizle bile bu nedenle aramizda
sorun ¢ikti. O duyurular yazip apartmana astyor,
ben c¢izip fizerinde diizeltme yapryorum. Bu
yiizden diger insanlarin anlayabilmesi miimkiin
olmuyor, yonetici kiztyor. Hatirlarsaniz ilk giin
bile deliginizden asagiya elimde bir kalemle

digmistim. Kalemsiz gezmem  efendim,
deformasyon geregi. ..

Sevgili Tavsan, sizin stirekli araya giriyor
olmaniz lafi uzatiyor bence. Konu stirekli

dagilip duruyor farkinda misiniz? Masa, anahtar,
masanin  {izerindeki anahtara uzanamayacak
kadar kiigiik, masaya egilip anahtar1 alamayacak
kadar biiytik olmak. Anahtara uzanamamak,
kapidan sigamamak, ilk denemede gizli bahgeye
¢itkamamak, kiiciik olmak, biiyiitk olmak, olmak,
olmak, olmak; olamamak, olamamak, olamamak
gibi bir¢ok sorun var daha tartigihp karara
baglanmasi gereken. Gordiiniiz mii, anahtarin
herkese yetecek kadar ¢cok olmasinin bir anlami
yok efendim. Bu herkesin bahgeye ¢ikabilecegi
anlamina gelmiyor. Sizin gereksiz bazi itirazlariniz
korkarim ki gdzlemlerimin giivenirliginden
stiphe edilmesine yol agacak. Efendim kaygimi
yiikseltmekte birebirsiniz.

Sevgili Tavsan, biliyor musunuz bunca basima
gelene karsilik, hala merak ediyorum. Bir
“merak Ol¢egi” uygulayabilme sansmiz olsaydi,
yiiksek puan alirdim. Bu merak ettiklerimin bir
kismint size bu mektup yoluyla sormak isterim,
miisaade ederseniz elbet. Sonra belki bir gay
partisinde yanitlarin1  alabilme sansim  olur.
[lk sorum gizli bahgenin kapisindan gegmeyi
basaranlarla ilgili olacak. O bahgeye gecmeyi bir
kez bagardiklarinda artik geri donemeyecek kadar
BUYUK oluyorlar degil mi? Benim notlarimdan
¢ikarimlarim bu yonde efendim. Boylarn1 {i¢
metreyi ge¢mis oldugundan birakin o kapiys,
Oyle degme kapilardan ge¢meleri falan miimkiin
olmuyor sanirim. Hem neden ge¢mek istesinler

ki? Kendileri gizli bahgenin sirrma ermigler
ne de olsa. “Burnum diigse almam” grubunun
daimi kadrolu dyeleri! Sizin de bu konudaki
goriiglerinizi 6grenmek isterim efendim. Zira o
surubu masanin tizerine birakmakla suga ortak
olmadiniz m1? Biiylimelerine katkiniz oldugu
inkar edilemez.

Bir bagka zaman bahc¢edekilerin kendi aralarindaki
konugmalara sahit oldugumu da belirtmek isterim
efendim. Bu konudaki notlarimdan da soz
etmemi ister misiniz? Bu gizli bahgeye ulasanlarin
hepsi “deniz okulu mezunu” olduklarindan
soz ediyorlardi, anladigim kadariyla sinavla
giriliyormus. O okulda ¢ok iyi egitildiklerinden,
birgok yardimei ders aldiklarindan s6z ediyorlardi.
“Bizim  zamanimizda okullarda  “yikanma”
dersi vardi, yikanma dersi olmayan okula okul
diyemeyiz dogrusu, bu dersin olmadigi okullar pek
de 6yle ahim sahim okullar degiller” diyorlardi.
Aritmetigin her tiirliisti varmig 6rnegin; kivrilma,
garpitma, diizeltme, susma, pusma, camiaya
kiisme, hirs, kiigimseme, alay etme. Amma da
dersler; eski talih, gagdas talih, besin-is, kesim-
i, tarama, karalama. Vallahi ¢ok hos okullarmis
efendim, simdi nerde o okullar, o ahim gahim
okullar...

Size bundan bahsetmek ne kadar dogru
olacak bilemiyorum ama sizin merak sembolii
olusunuzdan da rahatsiz olduklarimi séyliiyordu
bah¢enin kadrolulari. “Merak denildiginde akla
biz gelmeliyiz, bosuna m1 bu okullar1 bitirdik, bu
unvanlari aldik, bu gizli bahgeye gecebilmeye hak
kazandik! Merak olmayinca bilim mi yapilirmig?
Tavsan da kimmig! Harikalar diyar1 denince akla
neden hala tavsan geliyor, sapkact geliyor, Alice
geliyor!” diye sOylenip duruyorlardi. Sevgili
tavsan, Oykiiniizli degistirmek istiyorlar. Bir cok
kitap yaziliyor gizli bahgede, haberiniz olsun.
“Gizli Bahgeye Girig”, “Adim Adim Gizli Bahgeye
Ulagma Yollar1”, “10 Adimda Gizli Bahgeye
Ulagmak” , “Bizim Gizli Bahge”, “Gizli Bahgenin
Sorunlari ve Coziim Onerileri” bunlardan
bazilar1, hatirlayabildiklerim...

Bir bagka giin efendim, hani su disesin
kedisinden, “Cheshire Kedisi mi neymis” diye
kiigtimseyerek bahsediyorlar, “nasil oluyor da
giilliimseyebiliyor” diye tartigtyorlardi. Galiba
kedilerin giiliimseyebildiklerini hi¢ bilmiyorlar.
Bunu diigese sormaya kalksalar, “her insan her
seyi bilemez, demek ki bilmediginiz seyler de var”



derdive bu hi¢ hoglarina gitmezdi. Cheshire kedisi
bir giin gizli bahge kurulu ile géz goze gelmeye
kalkarsa, o giin “vurun bagini, kesin bagini1” diye
bagirirlardr belki bir golf magi sirasinda. Neden
boyle diisiintiyorlar efendim? Bir kedinin de bir
kralla gz goze gelme hakki yok mudur? Cheshire
Kedisi onlara sadece giiliimseyen suratini
gosteriyor, Oyle havada asili, giiliimseyen bir surat,
bakin gévdesi yok. Bir basi kesebilmek i¢in onun
bir gévdesi olmasi gerekmez mi? Ancak, cellatlarin
itirazlar1 yarar saglamayacaktir. Gizli bahge kurulu
“pekild govdesi olmayan bir bag da kesilebilir”
diye bir karari, hem de oy birligi ile alabilir. Hem
oy ¢oklugu da yeter zaten.

Gozlem yapmak ¢ok kolay bir is degildir Sevgili
Tavsan, siz hep gozlenen oldugunuzdan bundan
haberdar olmayabilirsiniz. Bir de gozleyene
sorun! Mutlaka hatirlayamadigim, hatirladigim
lakin yazamadigim bir¢ok gozlemim de var.
Evet Sevgili Tavsan, sayfa kisitindan. Bagkaca
bir nedeni yok, yalnizca birkag sayfaya sigdirma
zorunlulugundan.  Yoksa  mektubum  size
ulagsmaz, kisaltin derler, kabul etmezler. Biliyor
musunuz Sevgili Tavsan en biiyiik hayalim bir
giin sinirsizca yazabilmek “harikalar diyarinin yer
altindan notlar” adli fotoromani. Sizin bol bol
resimlerinize yer verecegim efendim, o yiizden
fotoroman dedim. Hem harikalar diyarmi ¢izgi
roman yapacak halim yok ya!

Efendim, sunu kesinlikle séyleyebilirim ki, gizli
bahgenizde tartigmalar hi¢ bitmiyor. Neredeyse
herkes, her konuda, her tartigmada soz istiyor,
herkes kendi sozii dinlensin istiyor. Bu nedenle
tartisgtnca da  bir karara varilmasi genellikle
miimkiin olmuyor. Sonunda kimin boyu daha
uzunsa, onun dedigi oluyor. Efendim benim
alanim geregi anladigim su ki, boy uzunlugu
ile ses siddeti dogru orantili, pozitif iliskili. Boy
uzadik¢a ses daha giir ¢ikiyor. Sonug: O’nun
dedigi oluyor. Ha bir de bahgeye ¢ikma tarihleri
var efendim. Bahgeye bir giin daha 6nce ¢itkmig
olmak yeterli bazen, onun dedigi oluyor. Sapkaci
saati ile giinler, aylar siiren toplantilar yapiliyor.
Sapkaci saati ile kimin bahgeye ne zaman ¢iktigi
kaydediliyor. Ama biliniz ki efendim kimse
ne tartigmayl, ne elestirilmeyi, ne saati, ne de
sapkaciy1 seviyor!

Sevgili  Tavsan, deliginizdeki en 6nemli
problemden bahsederek bu ilk mektubumu
bitirmek isterim. Siiremi astigimin farkindayim.

Cok da aceleniz var her zaman, dilerim bunu
okumaya zamanimiz olur.  Efendim, bahge
kurulunun hem size, hem de Cheshire kedisine
yaklagimlarindananladigim kadariyla, gizlibah¢ede
“Mikropsi” -belli ki mikrobik- diye bir salgin
hastalik kol geziyor. Bulasic1 efendim, kisa siirede
bulagtyor. Ancak bir siire tagtyicilik, ardindan
yasayicilik evreleri geliyor. Yani, deliginizden
iceriye disiilen ilk giinlerde “Makropsi” olarak
bagliyor, zamanla mikropsiye doniistiyor. Gizli
bahc¢enizdekiler efendim, gevrelerindeki her seyi
¢ok kiiciik goriiyorlar. Gozgoriimsel bir sorun
degil efendim, degil. Yoksa bir yakin gozlugii ile
halledilebilirdi 6yle degil mi? Neredeyse hepsi
gozliikli, yine de olmuyor...

Efendim belki de biliyorsunuz bu sorunu, gizli
bahce ya da harikalar diyar1 bagkalarina bulagmasini
onlemek i¢in mi var yoksa? Digerlerini korumak
icin mi var? Sevgili Tavsan, ben de korkuyorum
biliyor musunuz efendim. Neredeyse her gozleme
geldigimde agt oluyorum. Gozlemciligim en fazla
“tastyic1” olmakla sonuglansin istiyorum. Ciinkii
Oyle yasamak zor olsa gerek efendim. Diigtinsenize
sizin boyunuz ii¢ metre, insanlar birer “parmak
gocuk” biyiiklugiinde! Sizin adiniz kocaman —
yalnizca “iinlti harflerle” yaziliyor istelik-, masaniz
kocaman, arabanmiz kocaman, eviniz kocaman,
yasaminiz kocaman, diger masalar, evler, arabalar
“kibrit kutusu” biiytikligiinde. Zor efendim zor.
Bir giin kendi gozyaglarindan olusan “kocaman”
bir denizde bogulacaklarindan korkuyorum.

Sonug olarak Sevgili Tavsan, 6ykiiniizii diyorum,
bir deliler ¢ay partisi daha diizenleyerek “steril”
bir sekilde yeniden kaleme alsak? Saatlerimizi
yirmi yil geriye ayarlayalim, bir bes ¢ayinda tekrar
bulusalim. Ancak birer sandalye ileri kayabilir
miyiz? Bu harika diyarlarda bize stirekli temiz gay
takimlar1 gerek! Aksi takdirde hep ayni soruyu size
sormaya devam edecegim, deliler cay partisinde
stirekli yineledigim gibi;

Ben Alice Degilim! Bu diyarlar bir harika degil!
Sevgili Tavsan soylesenize, hangi yoldan gideyim?

Yazdikca gitgide daha da kiiciilen, eksilen

bir kursun kalem miitevaziligindeki dostlarima
ve meslektaslarima,

vefa ile...
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Ozellikle okul o6ncesi ¢ocuklar1 igin énem
tastyan  ¢izgi filmler, egitim, eglence ve
sosyalizasyon aracidir. Gelistirilen karakterler
tizerinden  kiiltir  kodlarinin  aktarildigy,
giindelik hayatin diizenlendigi, ¢cocugun dilsel,
zihinsel gelisimine katkida bulunarak anlam
diinyasinin zenginlestirildigi ¢izgi filmlerin giicii
dasiintildiigiinde, verilen mesajlarin  gocukta
birakacagi etki ve yaratacagi degisimin Onemi
daha iyi anlagilmaktadir. Son dénem {iretimi yerli
gizgi filmler, yaraticilarinin bakig acilarini ana
karakterler araciligtyla ¢ocugun hayatina dahil
etmektedir. Muhafazakar ¢izgide gelistirilmisg
“Can” bu duruma 6rnek ¢izgi filmlerdendir.

Can Kimdir?

Cizgi Filmlerde Gelenekselin
Yeniden Insasi: “Can” Ornegi

Can, annesi, babasi, babaannesi ve kardesi
Duygu Giiciik Eren' Meryem, abisi Murat ile birlikte yasayan, giin
igerisinde bagindan gegen olaylar1 anlatan 5 yaginda
bir ¢ocuktur. Kentte, giivenlikli bir site i¢erisinde
yagsamaktadir, oyun arkadaglar1 da kuzeni ve site
sakinlerinin cocuklaridir. Bu durum {izerinden
komguluk iligkilerine de wvurgu yapilir. Can,
her bolimiin sonunda neler 6grendigini, hangi
dersleri ¢ikardigini anlatir ve 6zet niteligindeki bir
sarkiyla da boliimii sonlandirir.

Aile

Babaannenin ziyareti i¢in hazirlik yapilmasiyla
baglayan ilk boliimde,  ¢ocuklar heyecanla
kapryr acar ve biitiin egyalarim1  toplamig
halde babaannelerini  kargilarinda  bulurlar.
Babaanne, artik kendileriyle birlikte yasayacagini
soyler. Bu durum, onceden konugulmamus,
kararlastirilmamustir, ancak aile tiyeleri tarafindan
saskinlikla da karsilanmaz. Tersine, olagan bir
durum olarak kabul edilir ve evin diizeninde,
yagsam seklinde herhangi bir degisim olmaksizin
aksam yemegine gecilir. Masada bagkose, aile reisi
olarak goriilen babadan, yasi geregi babaanneye
gecer ve babaanne yemege baglamadan kimse
baglamaz. Ilerleyen boliimlerde de haftalik gorev
dagiliminin yapildigr aile toplantilarinin bagkani
baba, ilk konugmay1 yaparak toplantiy1 baglatan da
babaannedir. Toplanti kararlarini yazma gorevi de
biyiik erkek cocuga verilmektedir.

Kizkardes Meryem, ¢izgi filmin bir karakteri
olmasina ragmen cogu zaman goriinmemekte,
saniyelik gegisler arasinda yer verildiginde de ya

'Sosyolog
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anneyle mutfakta resmedilmekte ya da annenin
isi olmasi sebebiyle abiler tarafindan oyalanmasi
istenilmektedir. 1-2 vyaglarindaki Meryem’in,
gelisim agamalart, 1lgi ve ihtiyaglari, kardegleri ve
ebeveynleriyle olan iligkisi, evdeki konumuyla
ilgili higbir detayin yer almadigi ¢izgi filmde,
Meryem’in yeri, geleneksel aile yapilarindaki
sessiz ve ikinci planda tutulan kiz ¢ocuk algisin
destekler niteliktedir.

Kadinin sosyal statiisii ve rollerinin ev eksenli
tanmimlandigr  ataerkil diizenin ig¢inde anne
Yasemin’in konumu da “ideal eg ve ideal anne”
yaratilmasina yoneliktir. Annenin bireyliginin
olmadigr ailede, ev temizligi, yemek yapma,
misafir agirlama, aligveristen doénen babanin
aldiklarimi yerlestirme ve ¢ocuk bakimi gorevleri
tizerinde durulmaktadir. Ev dig1 bir hayata iligkin
verinin bulunmadigl annenin tek 6zerk alani,
yoksullara, kimsesiz cocuklara yardim amach
kurulmus olan dernek ve o dernegin diizenlemis
oldugu kermeslerdir. Ozellikle yardim kavraminin
altnin  ¢izildigi filmde, bu ev digt faaliyetin
aslinda bagkalari igin/bagkalarinin yararina olmasi,
annenin edilgen konumunu pekistirmektedir.
Temizlik yapan, yemek pisiren, g¢ocuklariyla
oyunlar oynayan ve kermeslere katilan annenin,
bu rollerinden G6vgiiyle s6z edilmesi, kadina
deger katiyormus gibi gosterilmekle birlikte
aslinda bagkalar1 tarafindan bigilmis davraniglari
sergileyen  kadinmn  yiiceltilmesi  anlamim
tagimaktadir. “Caliskan Annem” boliimiinde de
Can’in sarkisi, annenin siirlandirilmis hayatinin
ipuglarini gostermektedir;

“Hi¢ yorulmuyor. Cok ¢aliskan bu kadar isi nasil
yapiyor?

Kitap okur, dernege gider, yemek yapar, temizlik yapar.
Hep uyanik ne zaman yatiyorsun anne?

Hem o kadar is yapar hem de yetistirir bizi”.

Evin ekonomisinden sorumlu olan Dbaba,
“kullanmadigimiz zamanlarda 1siklart
sondiirmeliyiz”  seklindeki uyarilariyla  evin

diizenine iligkin hangi konularda soz sahibi
oldugunu da gostermektedir. Can’in géziinden
bakildiginda da babanin “kahraman” olarak
tamimlandigr goriilmektedir. Yagi itibariyle giicti
fiziksel olarak algilayan Can, babasi i¢in “her seyi

tek elle kaldirir, bahgedeki agaci bile” demekte
ve diger ¢ocuklarla babasi tizerinden gii¢ yarisina
girmektedir. Agact kaldiramamast sonucunda
babasiyla gergeklestirdigi sohbet, Can’a babanin
asil  gorevini  Ogretecektir.  Ciinkii  “babalarnin
kahramanliklarne  cocuklarni  korumaktir”.  Baba,
gorevlerini su sekilde siralar; “manavimizda sizin
icin ¢aligtp para kazanmak, yardima ihtiyaci olanlara
yardim etmek, sizin ihtiyacimizi karsilamak, anneni,
sizi, babaanneni korumak”. Bu konugmadan sonra
Can’in diinyasinda gii¢ bigim degistirmis, ancak,
baba otoritesi saglamlagmuis, erk sahibi baba,
“yasatan ve koruyan” olarak kahramanlagmigtir.
Para kazanan, ihtiyaglar1 belirleyip karsilayan baba
hem hayatin idame edilmesini saglamakta hem de
erkek olmasi sebebiyle, kendisinden eksik olan
yashy1, kadini ve ¢cocugu korumaktadir. Tiim bu
ozellikleri sebebiyle de aksam baba geldiginde eve
girilmesi, arabayr babanin kullanmasi, mutfakta
bulundugu zamanlar olursa, bunun babanin
manav olmasi, dolayistyla sebze ve meyveden iyi
anlamasiyla agiklanmasi olagandir; yasamin dogal
bir uzantisidir.

Her ne kadar Can, kahramanligin fiziksel giigte
olmadigini anlasa da, zaman zaman ziyarete
gelen dedenin anlattigy tarladaki tilkiyi yakalama,
ytizerek gemiyi gegme vb. kahramanlik hikayeleri
Can ve abisini meraklandirmakta, onlari, sanki
yaglyormusgasina heyecanlandirmaktadir.
Kahraman olmak isteyen erkek ¢ocuklar i¢in bu
hikayeler, dedeyle 6zdesim araglaridir.

Can’in abisi Murat, olaylar1 sakinlikle kargilayan,
Can’a  rehberlik  eden, caligkan, bagarl,
agirbagl, sorumluluk sahibi bir ¢ocuktur.
Erken olgunlagmustir, babay1 model alir ve ona
yardimcidir.  Jenerik sarkisnda da Can, “bu
benim sevimli annem, tath Meryem, bir de cok akills
ressam abim” diyerek, ailesini anlatmakta, cinsiyet
kaliplarinin igsellestirilmesinin bir sonucu olarak
anne ve kizkardesi “sirin, tath” sifatlariyla, abiyi
ise erkege yakigir seklide “akil” ile tanitmaktadir.

Inang

Ailenin Islam inancina uygun bir yagam sekli
vardir. Inancin  sembolleri olan  basortiisii,
takke, anneanne, dede ve babaanne iizerinde
kullanilmakta; ramazan ayi, iftar, sahur, dini
bayramlar, abinin bilgilendirme amagh yapmug
oldugu  konugmalarla  bayram  namazinin
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tesviki vb. konular iglenmektedir. Orug, iftar,
sahur gibi stireclere ¢ocuklarin entegrasyonu,
birlik beraberlik kavramlariyla saglanmaktadir.
Ramazan davulcusunun memleketine gitmek
zorunda olmasi nedeniyle Can ve kuzeni, diizenin
bozulmasimi istemediklerinden davul ¢alip mani
soylemeyi 6grenirler: “Gozaydin hepimize. Miibarek
giinler bize. On bir aym sultant hog geldin evimize”.
Maninin ¢ocuklara ezberletilmeye ¢aligiimasi,
ekran bagindaki ¢ocuklari da tekrara tesvik etmekte,
bir tiir gizil 6grenmeye katkida bulunmaktadir.
Iftar davetlerinin verilmesi, misafir ¢agirma isini
cocuklarin yapmasi, yemege hep birlikte duayla
baglanmasi, ¢ocuklar1 dinsel pratiklerin dogal bir
pargasi haline getirmektedir.

Tk kez bayram namazina giden Can’m sevincini,
bayramlik giysiler, el 6piip toplanilan sckerler,
hastane ve huzurevi ziyaretleri artirmaktadir.

Yalnizcaramazan ayinda satiga gikan horoz sekerine
babaannenin duydugu 6zlem, Can’in sekeri bulma
¢abasi da, cocuk diinyasinda karsiligini bulan seker
aracihigiyla kutsalin aktarilmasini saglamaktadir.
Bu yasanmuigliklar nedeniyle Can’in béliim sonu
sarkisinda “iffarlar, yardimlar, hediyeler. Boyle bir ay
bu ay” sozleri yer almakta, somut dgeler sayesinde
kutsal olan ¢ocugun anlam diinyasinda kendine
yer bulmaktadir.

Baba ve abinin Konya’ya gittigi bir gece, korumakla
yitkiimlii kigilerin yoklugu sebebiyle korkan Can’a
annesinin, “rahatlatir, sakinlegtirir’ ifadesiyle dua
etmeyi 6gretmesi de, cocuk-tanri iligkisinin gelisim
asamalar1  olarak degerlendirilmektedir. Mani
ogretme tekniginde oldugu gibi anne duayi soyler,
Can tekrar eder, bu yolla dua ¢ok sayida ¢ocuga
ulagir: “Yattim Allah kaldir beni. Nur igine daldir beni.
Annem, babam, kardesime tekrar kavugtur beni. Amin”.
Can, aczinin farkina varmig bir insan olarak hem
dua yoluyla rahatca uyumus hem de kosulsuz bir
teslimiyet duygusuyla baba ve abinin olmadig
zaman bagka bir eril gii¢ olan tanr tarafindan
korunmusgtur. Bunu da yine boliim sonu sarkisiyla
dile getirmektedir; “kalktim karanliktan korktum.
Abim gitti yalniz kalmaktan korktum. Karanlik beni cok
korkuttu, 151Gt yaktim, bekleyerek annemi kapiya baktim.
Annem dua etmeyi dgretti artik korkmuyorum. Korkung
seyler hepsi cekti gitti artik korkmuyorum”.

Islam inanciin dile yansimasmin da goriildiigii
cizgi filmde, “magallah iyice Ogrendin bisiklet

kullanmayi, masallah  ne kadar da  biiyiimiis,
fesupanallah, haywrdiringallah, hayirli geceler, Allah kabul
etsin” vb. sozler ile ‘Allah razi olsun’ ‘ciimlemizden’
seklinde gelisen diyaloglara ve ‘bismillah’ denilerek
baglanilan yemeklere siklikla yer verilmektedir.

Sonucg Yerine

Ataerkil aile yapisinin empoze edildigi “Can”da,
anne-baba ve babaannenin ¢ocuk yetistirme sekli
konusunda ayriliklar yasamadiklar1 gériilmekte,
degerler/dogrular anlaminda yerlesik kural ve
aligkanliklarin ~ higbir  degisim  gostermeden
kusaktan kugaga aktarildigi  anlagilmaktadir.
Cocuklarin ebeveynleriyle gatismasimin olmadig:
ailede, anne-babanin dikte ettiklerini olumlayan ve
onaylayan c¢ocuklar, kosulsuz uyum sergileyerek,
hicbir gelisim dénemine denk gelmeyen
davraniglar  sergilemektedirler.  Stirekli  razi
olusun/kabullenisin oldugu bir diizende sorun
yasanmamasl, diizenin korunmasi ve degisimin
olmamast ise, gercek hayatta karsiligint bulmayan
ancak s6z konusu c¢izgi filmin seyri igerisinde
beklenen bir durumdur.

Kigiler arasinda farkli goriislerin olmadigi bir
evde aligilmig smirlarin - digina  ¢ikilmamas,
ozellikle degisimin itici giicii olarak bilinen
kadinin konumunun stabil tutulmas: durumunda
toplumsal cinsiyet kaliplar1 yeniden yeniden
iiretilmekte, kadin i¢in ¢emberin daraltilmasi,
yetisen ¢ocuklart da sinirlandirmaktadir.

Yogun olarak kullanilan din olgusu da, degisimin
engellenmesine neden olmaktadir. Bunun gocuk
karakterler iizerinden c¢ocuklara anlatilmasi
ise bilingli bir tercihtir. Ciinkii doniigiimiin
temel dinamikleri 6ncelikle ailede kendisini
gostermektedir.

Cizgi filmin ilk yaym tarthi olan 2013 yih
itibariyle iilkenin siyasal ikliminin iretilen
yayinlar iizerindeki etkisinin de yadsinamayacak
diizeyde oldugu disiintilmekte, ¢ift yonli bir
etkiyle muhafazakir erki onaylayan, hegemonyay1
giiclendiren vyaymlar yapilmakta, muhafazakar
otorite de kendisini onaylayan yayimin siirekliligini
saglamaktadir.



Egitim Ozgiirliik Iliskisi

Serkan Gezmen!

Amac
1 TODAIE yiiksek lisans 6grencisi

Egitim ve ozgiirliik iligkisi igerisinde gatigma her
zaman mimkindir. Cinki egitimin ig giici
niteliklerini yiikseltme ve ckonomik siireglere
nitelikli insan istthdami saglama ile devletin
isgiicli ve bu isgiicii etrafinda yaratmaya calisacagi
politikalarinin siirekliliginin boyutu sermayenin,
emegin, politikalarin, kiiresel dinamiklerin orta-
iist siniflarin amaglart dogrultusunda iglenmesini
zaruri hale getirir ve bu zarurilik ulus-devletten
uluslar arast sermayeye kadar uzanan tarihsel
paradigmalar igerisinde devlet ya da sermaye
marifetiyle egitimin cazip bir alan olarak
konumlanigini beraberinde getirir. Bu ¢aligma
igerisinde egitim 6zgiirlitk baglamindan hareketle
Ozgiirliige dair felsefi/kuramsal cerceveler ele
almmugtir.  Boylelikle  6zgiirliigin - egitimde
nasil saglanabilecegine dair fikirlerin igerigini
belirlemek amaciyla mevcut kuramsal gergeveler
incelenmigtir.

Egitim Ozgirliik Iliskisi

Ogrenen—égreten, alici-verici, ezen-ezilen,
anlatan-dinleyen, eyleyen-eylenen, 6zne-nesne,
bilen-bilmesi gereken gibi ¢esitli antitezleri
icerisinde barindiran egitim sistemleri bireyleri
igerisinde  dogdugu  topluma, oradan da
yasadig1 cografyaya, devlete uyma siireglerinin
kurgulandigi kurumlar olagelmigtir. Egitimin
kilttir  aktaricihigr  temeli  bireyin  iginde
dogdugu, yasadigi kiiltiire katki sunmasindan
Ote dogmatik ya da normatif 6gretileri koruma
ve bu deneyimlesmemis ham bilgi kaynaklari,
ahlak gibi ogretileri gelecek nesillere aktarma
islevinden uzun yillar kurtulamamigtir. Egitim
iceriginin Ozgiirliikle yeniden inga edilme siireci
son yiizyillda ¢ehresini gosterebilmigtir. Radikal
egitimciler arasinda Ozellikle Marksist kuram
izleginde ozgiirlik kavramimni ele alan Freiri'nin
“Problem  Tanimlayici  Egitim”,  “Bankaci
Egitim” modeli ve Stirner'm Anarsizm temelli
bir diistinceden hareketle olusturdugu “Kafadaki
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Tekerlek”  metaforu  Ozgirliigiin -~ evrensel

boyutlarda tartigilmasini saglamigtir.

Marksist Kuramda Egitim Ozgiirliik Iliskisi

Marksizm emegin somiiriisiiniin  devamliligini
yabancilagma ve bu yabancilasmay1 yok etmenin
yolu olarak da uzun amagl sinifsal miicadele olarak
gormektedir. Marksist kuramda devrimci siireg iki
agsamada gergeklesir, birinci agamada is¢i sinifinin
zor kullanarak politik iktidar ele ge¢irmesi ve bu
iktidar1 yok edip yerine yenisini koymas siirecidir.
fkinci asama ise kiiltiirel devrim yer alir ve ilk
agamadan daha uzun solukludur. Sosyal devrim
ile st yapilar olan egitim, saglik gibi kurumlar
yeni tdretim bi¢imlerine uygun hale getirilir.
Egitim tizerinde gergeklesen bu devrimle birlikte
okul sadece teorilerin kenarda bekletildigi bir alan
olarak degil ayn1 zamanda pratik uygulamalar ile
birlikte iiretim iligkilerine de katilan bir alan haline
gelecektir. Uretim alanina donitisecek olan egitim,
politik ve teknik, teorik ve pratik birlikteliginin
viicuda biirtinecegi kurumlara donistiiriilecektir.
Diyalektik biling ¢arpitilmamig bilgiye ulasmada
egitim igin gereklidir.
Bu biling akig1 igerisinde Freire burjuva egitimde
yer alan bankaci egitim modeli yerine problem
tanimlayict egitimi  koyar. Freire’nin Bankaci
Egitim Modeli ve Problem Tanimlayici Yontem
kutupsalligi tizerine inga ettigi giiniimiiz egitim
sistemi, mevcut okullar1 araciligiyla ideolojilerini
yaydiklar1 ve 6grencileri bu ideolojinin gereklerine
gore egitime zorladiklar bir kiiresel is¢i yetigtirme
merkezleri  halini  almigtir.  Bankacit  egitim
modelinde 6grenci-6gretmen, 6gretmen-ogrenci
diyalektigi yerine tek bagina gerekli bilgiyi belli
bir siire zarfinda almasi ve kararlarini da dénemin
sartlarina gore az olan secgenckleri arasindan
behrgmle§t1rm651 gereken bir kadercilik etrafinda
donenen o6grenci vardir. Bu Ogrenci devletin
ve ailenin kiskacinda kendisinden beklenen
ogrenmeleri gergeklestirmeye ve basariyr da bu iki
kurumun iyiligi adina yapmaya, elestiri olmaksizin
zorlanir. Problem tanimlayici yontem ise sozii
gecen bankacit modelin aksine diinyanin sabit bir
gercekten ibaret olmadigini, bir déniisiimiin her
zaman bulundugunu ve bu sebeple de 6grencinin
bir nesne degil, diinyanin i¢inde diinyayla birlikte
dontisiime katkida bulunacak bir 6zne oldugunu
benimseyerek 6grencinin sessizlik kilttirii ve
mitlerden arindirilmasini saglar (Freire, 2014).

Temelde bir anlatict 6gretmen ve bir de bu
anlatilar1 dinleyen bir 6grenci vardir. Bu anlati
diyalogsuzlugu egitimde taglagmaya neden

olmaktadir ve egitim bu taglasnmg anlatim
hastaligiyla yol almaktadir. Ogreten ya da
ogretmen gergekligi sabit, cansiz bir sey olarak
anlatir. Bunun disinda var olusla ilgili aktarimlarda
ise yabancilasmig ve igerikle yiginlastirtlmig bir
bilgiyle karst karsiya kalir 6grenen. Ogrenci
baglamdan uzaklagtiriir ve bilgi yigmularimin
sorgulanmasina izin verilmeden 6grenciye bilgiler
boca edilir. Ogretmen 6grencilerinin kargisina
kendisini 6grencinin zorunlu karsit1 olarak koyar,
ogrenciler bunun gergekliginin sorgulamadan bu
durumu gerekgelendirerek kendi cehaletlerine
yorar. Egitimbu ¢eligkiyi ¢cozmekle ise baglamalidir,
celigkinin iki tarafi da oyle uzlagmalidir ki her
iki kutup da hem o6grenci-6gretmen hem de
ogretmen-ogretmen haline gelmelidir. Otorite
ancak bu sekilde ortadan kalkabilir. Ciinka hig
kimse kendi 6grenmis degilse bagkasina da bir
ders veremez. Ogretmen miifredatt se¢cmemeli,
ogrencileri buna uymaya zorlamamalidir. Ayrica
Ogretmen bilginin otoritesiyle kendi mesleki
otoritesini karigtirtp bu otoriteyi bilgiden istiin
tutup 6grenciye yoneltmemelidir (Freire, 2014).

Evet, ezenler icin egitim gereklidir; ¢linkii bu
kurum, yani okul, ezilenlerin degisen diinyada
yeni ezenlerin hizlarina ve diinyay1 bicimlendirme
isteklerine ayak uydurmalart i¢in yaygin ve
kurumsallagmig bir ihtiyagtan dogmustur. Bu
sebeple Ozgiirlitkk egitim icerisinde 6grencilerin
baskalar1 i¢in varliklar olmaktan ¢ikip kendileri i¢in
varliklar haline gelmelerine imkan saglamalidir.
Aksi halde bu bask: ve bankaci egitim modeliyle
ezen ezilen diyalektigi devam edecektir. Ve bu
durum ezilenler igerisinde yer alan 6gretmenlerin
ezenlerin bilinciyle uyumu saglamasi anlamina da
gelecektir. Diinyanin 6grencilerin igine girmesi
stireci praksisle saglanabilir. Ezenlerin huzuru
ancak bu praksisle bozulur.

Anarsist Kuramda Egitim Ozgiirlik Iliskisi

Anargizm devleti egitim, polis, ordu hapishane
gibi baski araglarini elinde bulundurdugu icin
suglar; ancak iyl amaglara hizmet edebilecegini
distindiigii yonetimi de gerekli goriir. Anarsizme
gore insan dogustan iyidir fakat devlet baski
araglarini kullanarak insandan iyiligi uzaklastirir.
Devlet ve onun tekelinde olan baski araclar
ortadan kalkarsa insanin koétiiliigtinde ve isledigi
suglarda azalma kendiliginden olacaktir.

Alman anarsist Stirner bireylerdeki 6zgiirliikgii

diisiincenin  insan iradesine nasil  hakim
kilinacagin1 ~ sorgulamugtir.  Kisi  kafasindaki
distinceye sahip ¢ikmazsa digiince  kisiyi



kendisine esir edecektir. Stirner bahsettigi
digiinceye “kafadaki tekerlek” adini vermistir.
Spring’in (Spring, 2014) aktardigina gore Stirner
soyle der “Diigtince sadece benim onu her an 6liim
tehlikesine sokmaktan ¢ekinmedigim zaman, onu
kaybetmenin kendim igin kendimden bir kayip
oldugu korkusunu duymak zorunda olmadigim
zamanlar bana aittir.” Stirner’in bu diistincesiyle
Freire’in “sessizlik kiiltiiri” bir noktada ortiigiir.
Eylemsizlik, diistinmeme hali, tekerin donmemesi
ya da ezenin aklina sahip olan ezilen agisindan
sessizligin ezenlerin sesi olmas1 bir noktada ayni
sorunun temeline iner; 6zgiirligin.

Jean  Baudrillard (Baudrillard,  1991),
“Giintimiizde sessiz bir génderen, yarin bir tarih
yapici ve sozii ele gegirdiklerinde de «sessiz bir
cogunluk» olmaktan kurtulacaklar1 disiintilen
kitleler! -Halbuki kitlelerin ne gegmiste ne de
gelecekte yazabilecekleri bir tarihleri yoktur.
Ozgiirlestirilebilecek giictil  bir  enerjileri  ve
yerine getirmek istedikleri bir arzular1 yoktur.”

der. Bu ¢ diisiince de sessizligin, eylemsizligin
tarihsel siirekliliginde donmeyen tekerlege, yeni
bir kiiltiiriin, sessizlik kiiltiiriiniin olugmasina ve
tarihsizlige sebebiyet verdigini gérmiistiir. Freire,
tarihsel materyalizme gonderme yaparak “Kendi
baslarina karar vermekten aciz, ne kendilerini ne
eylemlerini nesnelestirebilen, kendi koyduklar:
hedefleri olmayan, anlam veremedikleri bir
diinyaya ‘gémiilii’ yasayan, agir basan bir simdi
de var olduklar1 i¢in bir ‘yarin’t ve bir ‘bugiin’ii
olmayan hayvanlarin tarihleri yoktur.” der.
Hayvanlar kendinde varliklardir; insanlarsa kendi
icin varliktir. Bu kendiligi de sessizligi sese ve bu
sesten dogacak praksise doniistiirerek basarabilir.

Stirner’da ‘kafadaki tekerlek’i yok etmenin yolu
egitimden degil; Ozgiirlesmekten gegmektedir.
Bunun igin de gosterdigi yol ‘kendi kendine
sahip olmak’tir. Kafadaki tekerlegin donmesini
kolaylagtiran sey ahlaki 6gretilerdir, bu 6gretiler
kisinin ne yapmast gerektigini onun kulagina
durmadan fisildar. Egitilmis insanla 6zgiir insan
farkli kigiliklerdir; ilki devletin ve insanligin emri
altina girmeye gotiirtir, ikincisi 6zgiir diistincenin
uyanigina denk diiser, bu diigiince bir kez 1s11dad1
mu arttk kendi kendine 6zgiirliigiin boyutlarini
genigletecektir. Kosullara uyma egitimin temel
misyonudur, Ozgiirlesmenin  degil.  Politik
ozgiirliik kavramina da disiincelerinde yer agan
Stirner i¢in, devlet ve din araciliginda kisilerin,
yalnizca bagkalarinin degil kendinin de diigmani
oldugunu ifade etmistir. Din, ‘insan1 kendine tabi
kilan bir diigiince” halini almigtir. Modern diinyada
yasayan insanlara ise sOyle seslenmistir: “Modern
diinyadaki bireyler, olmalar1 gereken bazi idealler

ugruna olduklar1 seyi feda eden vyaratiklara
donistiiriilmuglerdi. Insanlar kendilerine sahip
degillerdi, olmalar1 gereken seyler insanlara sahip
olmustu (Spring, 2014).

Freudcu Sol Temelde Egitim Ozgirliik
Tliskisi

Freud insani i¢giidiiler ve diirtiiler biittinii olarak
gormigtiir.  Toplum Dbireydeki hazzi alasag
ederken, onun yerine toplumsal sorumluluklar
6n planda tutar, boylece eros bastirilmig olur. Bu
bastirilmiglik duygu, fobi, saplanti gibi kendine
¢ikis noktast arar. Psikolojinin ti¢ yond, id, ego
ve siiper ego bireyin varligini ortaya koymasml
saglar. 1d, icgiidiidiir, ego onu denetler; id
tutkunun, ego aklin kargihgidir. Siiper ego bu
iki yoniin tam ortasinda durur ve bir tercihte
bulunur, toplumsal normlarla haz arasinda. Reich
ve Neill Freud’un bu diisiincelerini gelistirmeye
galismugtir. Geleneksel c¢ekirdek aile modeline
kars1 olarak gelistirilen kolektif ¢cocuk yetistirme
uygulamalar1 bu gelisimin bir yansimasidir. Reich
icin 20. yy’da egitimin en temel gorevi cinsel
Ozgiirlik ve patriyarkal aile yapisinin ortadan
kaldirilmasiyds; ¢iinkii otoriter kurumlar otoriter
karakter yapilarini arzu ediyordu, bu karakter
yapilart da durumu cinsel bastirmaya kadar
gotiirtiyordu. Freud’da saldirganligin temelinde
yer alan olim ve sevgl ile gergeklik arasindaki
catisma sekli 6lim i¢giidiisiiniin bastirilmasiyla
korunabilir, bu  korumayr  saglayabilecek
olansa otoriter kurumlardi. Bu otorite yanlist
kurumlardan vazgegilirse liim serbest kalacak ve
insanlar birbirini yok etmeye baglayacaktir. Reich
Freud’da yer alan 6liim i¢giidiisti anlayigin1 kabul
etmeyerek tersine saldirganligin temeline cinsel
agidan baskilanmig ¢ocuklugun sebep olduguna
inaniryordu. Reich’te cinsel kaygr kavrami yagama
yetersizligi, bagarisizligi ve saldirgan karakterlerin
art alanin1 olusturuyordu. Bu kaygi basariliyla
atlatildiginda bagar1 ve saldirgansizlik bir arada
bulunabiliyordu. Saldirgan iggiidiilerle cinsel
dirtiilerin gatisma halinde oldugunu séyleyen
Freud’un aksine Reich saldirganliginin temeline
cinsel drtilerin  bastirilmasmi  koyuyordu.
Reich’in egitimdeki devrim niteligindeki goriisleri
de buradan geliyordu; o, diismanlik ve otoritenin
bulunmadigr bir egitim sisteminden yanaydi
(Spring, 2014).

Reich’in 6zgiirliigin  6niindeki engeller olarak
gordiigii zorunlu evlilik ve ataerkil aile baskici
kurumlardir. Bu kurumlar bir “karakter zirh1”
olarak ortaya c¢ikiyor, bireyin kendiliginden,
dogal ve 6zgiir hareket etmesini engelliyordu. Bu
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karakter zirht o kadar baskilayicidir ki insanlarin
omirlerini keyifsizce yasamalarina, bagkalarinin
otoriteleri altina girip bu otoritelere uyum
saglamaya sebep oluyordu. Reich’te kendine
yer bulan ‘kendi kendini diizenleyen karakter
yapis’ Max Stirner’in  ‘kendi kendine sahip
olma’ anlayigiyla Ortiistir. Ahlaki diizenlemeler
bireyin kontroliinii saf disi birakti ve karakter
zirthin1 ortaya ¢ikardi. Boylelikle bir eylemden
tatmin etmedigi igin degil, korku verdigi igin
degil, cinsel mutluluga varamadig: igin vazgegilir.
Kendi kendini diizenleme 6zgiirliigii bagka birine
zevk vermeye ¢alisarak zevk alma mutluluguna
isaret ediyordu. Reich Engels’in Ailenin Koékeni’
kitabindan yaptigi alintida: “Tarihte goriilen ilk
sinif gatismast tekesli evlilikte kadin ve erkek
arasindaki antagonizmanin  (zithik/kutupsallik)
gelismesiyle ve ilk simif baskist kadin cinsinin
erkek cinsi tarafindan baski altina almmasiyla
ayni zamana denk disiiyor...” Ailenin ekonomik
islevi ulus devlet ve sanayilesmeyle birlikte yerini
ideolojik igleve birakti. Aile otoriter toplum
yapisinin tesisi i¢in cocugu yetistiren temel kurum
haline dontistii. Modern aileler muhafazakar
yapilar tireten fabrika halini aldi. Orta siif ailede
baba figiirii devlet otoritesinin eve yansiyan
golgesiydi. Boyle bir ailede cocuklar sevilen ama
aynt zamanda ezilen bir ev hayvanlar1 haline
geliyordu. Bu sadist sevgi anlayisi otoriter yapi
ve cinsel baskiyla birleserek aileyi ¢cocuga politik
egitim verilen bir kurum haline getirdi. Kitleler
babaya duyduklar1 saygiy1 Fiihrer’e de gosterdiler
2. Diinya Savagt swrasinda. Reich’in ailenin
disiplin araciligina tepkisi, ahlaki yargi ve disiplin
onlemlerinin yok edilmesi anlami tagiyordu,
hem boylece dayagin verdigi hasar1 Opiiciiklerle
giderme gelenegi de son bulacakt1.

Neill Summerhill adi verdigi 6zgiir okul
modelinde mutsuzluktan kurtulmus bir toplum
tasavvuru hayal etmekteydi. Otorite kargi bir egitim
diistincesinden hareketle kurdugu Summerhill’i
demokrasi ortamina doniismek i¢in ¢aba sarf etti.
Neill de Reich gibi diirtiilerin baskilanmasinin
ahlaksal egitimden kaynaklandigini diistiniiyordu.
Bu ahlaksal egitimin bertaraf _edilmesiyle
Ozgiir bir egitime ulagilabilirdi. Ozgiir okul
hareketi otoriteden arindirilmig insanin kendi
kendine sahip olmasmin ortamini olusturmayi
hedeflemeliydi. Egitim sistemi kapitalist ve otoriter
olursa bu ozgiirliige ulasilamaz. Cocuklar aile
icinde otorite figiirii babay1, okulda ise 6gretmeni
gormekteydi. Neill’e gore ¢ocukluk oyun demekti
ve okul ¢ocugun 6zgiirlesebilecegi elestirebilecegi
kesfedebilecegi alanlar haline gelmeliydi. Ayni
zamanda okul cocugun gelecekte yapacagi ise

hazirlik stireci degil; aksine 6zgiirlesebilecegi bir
kurum olmaliydi. Cocuga 6zgiirlik saglamak
ancak onu kaniksanmig bir vicdan ve ahlaki
otoriteden uzaklagtirmakla miimkiindiir. Neill,
Problem Ogretmen’de (The Problem Teacher)
soyle yazar: “Devlet okullari, bir kole zihniyeti
tiretmek zorundadir; c¢iinkii ancak bir kole
zihniyeti sistemin pargalanmasini engelleyebilir.
Egitim politikasinin  ptif noktast ortaokuldu,
cocuklart ig¢i  smifindan alip memuriyet,
ogretmenlik, doktorluk vb mesleklere, beyaz
yakali iglere yerlestiren okul. Boylelikle isgileri
en 1yl erkeklerinden ve kadinlarindan yoksun
birakti...” (Spring, 2014).

Sonug¢ olarak Neill, evin devletin golgesinde
devlete itaat egitiminin verildigi bir alan olarak
varligimmi sorguluyor; okul kurumunun ger¢ek
misyonunun aile kavramini donistiirmeye bagli
bir degisimden gectigi sonucuna variyordu.
Modern toplum 6zgiir ya da 6zgiir olmayan aile
arasinda yapacagr tercihle bu sorunu agmaya
calisacaktir. Neill'in denklemiyle ifade edecek
olursak, “Sosyalizm art1 cinsellik ekonomisi,
millilestirme art1 gevsemis viicutlar istiyorum;
¢linkdi viicut gevsek olursa ruhun 6zgiir olma
firsatlar1 olur.”

Yapisal-Islevselci Kuramda Egitim
Ozgiirluk Iliskisi

Islevselcilikte  toplumlarin  dengeye  ulastig:
distincesi kabul gormektedir. Tiim normlar ve
deger yargilar1 toplumsal siirekliligi igletebilmek
amactyla bir yone, toplumun denge ve uyumla
galigmasina hizmet eder. Egitim kurumunun
amact toplumla uyumlu bireyler egitmektir.
Islevselci yaklagimda okul toplumsallasmanin
yegane unsuru olarak kabul edilmekte, bireyleri
temel degerlere yaklagtirmak ve boylelikle diizeni
korumak amaglanmaktadir. Ancak okul bu temel
degerleri bireylere aktarmakta her zaman bagarili
olamaz. Illich, okulun bu basarisizlig1 tizerinden
okulu topluma gore yeniden yapilandirmanin
ya da okulu kokten kaldirmanin gerekliligini
dile getirmigstir. Ivan Illich modern toplumdaki
titketici bilince dikkat ¢ekerek her eylemin o
eylem konusunda uzmanlasmis kisilerden fikir
alma gerekliligi dogurdugunu ortaya koymustur.
Buradaki modern toplum elestirisinin mahiyeti
okulun misyonuna getirilen elestiridir. Modern
toplumda okul 6grencinin sorumlulugunu ondan
almakta, tiim sorumlulugu ¢ocugun kendisi yerine
okul getirmektedir. Asirt uzmanlagmanin ¢ocugu
topluma hazirlamak yerine cocugu bagimliliga
sevk ettigi bir gergektir. Bu durumdaki 6grenci,



ozgurlik beklediginde, bu oOzgirligiin  de
uzmanlarca kargilanabilecegi diisiincesi modern
toplumdaki 6zgiirlitk kiskacina igaret etmektedir.
Deneyim veya etkinlik bireylerin degil uzmanlarin
ya da okulun alanindadir (Spring, 2014).

fllich’te okul kurumu toplumsal ayrigmanin
miisebbibidir, okulun 6ziinde bu ayrigma
dogast geregi zaten var olagelmigtir. Okullar
yoksullar tarafindan benimsenir; ¢linki yoksullar
okullar  araciligtyla  yetenekleri  dlgiisiinde
ilerleyebileceklerine inandirilir. Fakatherdurumda
zenginler okul egitimi igerisinde daha fazla
kalacagindan yoksullarin egitimden beklentileri
gergeklesmeyecek, sadece toplumsal ayrigmanin
boyutlart  daha derinlesecektir.  Yoksullarin
dezavantajli  durumlart  okulda  basarisizlik
damgasiyla sonuglanir. Okuldan bu yoksulluk
neticesinde uzaklagsan ¢ocugun basarisizligin
nedenlerini kendinde aramaya baglamasi ve hatali
olanin asil kendisi oldugu diigiincesi bundan sonra
ilerlemekten vazge¢me ¢aresizligiyle kendini
gosterir. Okul egitimde daha ¢ok kalan zenginleri
goren yoksul 6grenci zenginlerin kendinden daha
ahlakli, daha iyi ve bu yiizden de bagariyr hak
ettigi diisiincesini sahiplenir. Cocuklarin erken
yaslarda egitime baglatilmalari modern sanayi
toplumlarinin ihtiyact olan isgiici niteliklerine
ulagsmay1 hedefler, sadik birer is¢idir bu istenilen
niteliklerin en 6nemlisi. Kisacasi okul modern
hayatta politik ve ideolojik yonden saldiriyla
kiskaca alinmig bir kurumdur (Spring, 2014).

fllich’te  6gretmen-o6grenci iligkisi  modern
insanlik arayiginin ortadan kalkmasi ve yerini
tilketim toplumuna birakmasiyla sonuglanir.
Okul bu koleligin  belkemigini  olusturur.
Okullar yabancilamanin da merkezinde yer alir
Illich’te, bu yiizden de insanin kontrol altinda
tutulmasinin  kolaylagtirildigi okullar miifredati
ve beceri aktariciligt nedeniyle 6zgiirliigiin
ontinde dev bir heyula gibi kendini gostermeye
devam edecektir. Okulsuz toplum ise bunlarin
aksine dini mitlerden arindirilmig, otoritenin yer
edinemedigi bir toplum halini alacaktir. Iktidar
aygitlar1 kendini okullar tizerinden artik var
edemeyecegi i¢in de insanlar kendi kendilerini
diizenlemenin  yolunu  segecektir.  Illich’te
miifredat kavrami da ayrica ortadan kaldirilmasi
zaruri olan bir boyunduruktur. Ciinkii miifredat
bilingli bir doniisiim araci olarak kisileri 6nceden
tasarlanmis amaglara kurban etme yontemidir.
Birey bir seyi 6grenmek istiyorsa o beceriye sahip
birini mutlaka bulabilir. Bireyler se¢cim yapmay1
kendi adina yapacagindan, karar alma durumlari
baska kurum ya da bireylerin tekeli olmaktan
cikacaktir. Boyle bir se¢imle miifredat olsa dahi bu

miifredati planlayip eyleme dokmek kisinin kendi
elinde olacaktir. Okuma edimi kiginin kendisini
anlamaktan  soyutlanmugsa bu  Ozgiirligiin
kargisinda duran bir “iyi-okumug” yanilsamasina
dontigecektir (Spring, 2014).
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Didem Gamze Ding

Birgiil Ulutas danismanliginda 6grencileri tarafindan
sosyoloji alaninda hazirlanan iki aragtirma projesi,
2015’de yapilan yarigmada bolge sergisine davet edilen
projeler arasinda yer almigtir. Elegtirel Pedagojinin ilgi
alam iginde yer alan konularda yapilan bu projelerden ilki
“Ulagim Sektiriinde Kadin Emegi: Ankara’da Caligan Kadin
Siiriicii ve Makinistler”, ikincisi ise “Lise Ogrencilerinin Okul
ve Genglik Dizilerine Iliskin Algist” bashgini tasimaktadir.
Projeleri ve TUBITAK Ortadgretim Ogrencileri
Aragtirma Projeleri Yarismasi tizerine Birgiil Ulutag ve
agrencileriyle sdylestik.

"

Didem Gamze Ding: Bize arastirma projelerinizin
iceriginden kisaca bahseder misiniz?

Birgiil Ulutag: Aragtirma projemizin biri su anda
Ankara’da ulagim scktoriinde stirtici olarak hayatini
kazanan alt1 kadinla yapilan gériigmeler sonucunda elde
ettigimiz verilerle bu kadinlarin is ve 6zel yagamlarinda
yagadiklar1 sorunlar1 kapsiyor; yart yapilandirilmig
goriismelere dayanan nitel bir aragtirma. Diger
projemiz ise genglerin okul ve genglik dizilerine iligkin
algisim1 6lgmek icin kendi olusturdugumuz bir Slgek
tizerinden 160 lise 6grencisi {izerinde uyguladigimiz
anket sonuglarina dayanan nicel bir aragtirma.

-Aragtirma projesi yapma fikri nasil olustu?

-Malum glinimiiz Tirkiye’sinde lise egitiminin
¢oktan se¢meli testlere indirgenmis yapisina alternatif
arayigt iginde olan Ogretmenlerin, kendi Ogrencileri
icin tasarladig1 yagayarak 6grenme imkanlarini hayata
gecirebildikleri bir alan gibi goriiniiyor. Projeyi
yaparken ve vyaptiktan sonra da dgrencilerimin
dar  cercevelerinden  siyrilabildikleri,  dinyay:
tantyabildikleri ve yagayarak 6grenebildikleri bir siireg
gercekten olustu diye diigiiniyorum.

-Idareci, Ggretmenler ve velilerden nasil tepkiler
aldimz? Tam da girisimci ve sinav odakl dgrenci
yetistirmenin moda oldugu bir donemde “hocam bu
aragtirma projesi de nerden qkti?” demediler mi?
Aragtirma  siivecinde size ve ogrencilerinize destek
oldular m1?

-Aslinda bunu &grencilerime duyurdugumda her
tiirden tepki aldim diyebilirim. Simdi burada 6grencinin
motivasyonu para 6diilii ve bu para 6diiltiniin yani sira
birincilere taninan OSYM sinavlarinda ek puan imkani.
Durum béyle olunca duyurulan bu sekilde yapiyoruz
tabii. “Buradan bizim ¢ikarimiz ne?” sorusuyla yaklagan

—

.\ biiyiik bir ¢ogunluk oldu sanki. Mesela sunu sordular:

“Daha 6nce katildiniz m1 hocam? Derece aldiniz mu
ya da derece alan goérdiintiz mii?” Bu soru érnegin
dogrudan maliyet fayda analizi gibi geliyor bana, yani
acaba bu hoca ile bdyle zaman ve emek gerektiren bir
ise girmeye deger mi, dercesine... Bir de kugkular
var genglerin. “Bize diigmez” gibi bir algilar1 var. Yine
bunu dersten ka¢mak i¢in bir firsat gibi géren ve bu
nedenle ilgi gosteren 6grenciler oldu mesela. Onlar
stirece daha baglamadan siiregten ayrilanlar oldu aym
zamanda. Yani orda da sunu gorebiliyoruz, okul egitimi
gergekten 6grencilerin gereksinimlerine kargilik veren
bir sey degil. Emek vermeden kolay yoldan bir seyler
edinecegini digiinenler, siiregte elendiler. Zaten
duyurunun ardindan tam 6 proje ile basladik. Tkisi
tarth, 4’ii sosyoloji projesiydi. Ama derslerle birlikte
yiriitebilen 6grenciler giderek azaldigindan dolay:
sona dogru iki proje ile yola devam edebildik. Tkisi
de sosyoloji projesiydi. Aragtirma siirecinde nicel
aragtirmamuz igin 6lgek olugturma ve dlgegin gegerlik,
giivenirlik testi, ayrica verilerin analizi igin SPSS
kullanma becerisine gereksinim duyduk. Bunun igin
okul miidiirtinden maddi kaynak alip bir istatistikciyle
anlagmak gibi bir yola ihtiyacimiz oldu. Kald1 ki pek ¢cok
okulda bu aragtirma siireci okul aile birliginin sagladig
maddi kaynakla ger¢eklestiriliyor. Biling diizeyi yitksek
midiirler ve okul yoneticileri bunu (faydaci bir nedenle
de olsa) bir prestij meselesi olarak goriiyorlar. Ama
maalesef biz buna bile sahip olamadik. Ogrencilerimiz
anket sonuglarini tek tek cetele tutarak sayisal verilere
déniigtiirdiler. Okul yonetiminden yalnizca bir miidiir
yardimecisi, sergilenme esnasinda gelerek moral destek
verdigini gosterdi. Ogrencilerin derslerinden kaldiklart
durumlar oldu, ¢ocuklar ve aileleri buylik kaygilar
esliginde siireci yiriittiiler. “Dershaneye gitme, okulda
kal” dedigim durumlar oldu &grencilerime; neyse ki
cok ozverili dgrencilerle cahstim.  Inanarak devam
ettiler. Bu siiregte en biiyiik destegi 6gretmenlerinden
ve ailelerinden gordiiler. Derslerinde geri kaldiklar



noktalarda kanaat notunu vyitksek tutan ogretmen
arkadaglarim, onlarin yasadiklar1 gerilimin azalmasina
yardimct oldular.

-Ilk arastirma projeniz ulasim sektériinde kadin
emegiyle ilgili. Tasra agirhikh, dolayisiyla ataerkil bir
popiilasyonun agirlikta oldugu Ankara’da calisan kadin
siiriicii ve makinistlerin sorunlari neler?

-Aslinda kiilliyen problem. Ankara’da ulagim
sektoriinde kadina asla yer yok diyebiliriz. Ama
direnerek bu meslegi siirdiiren, bir taksici, bir otobiis
stiriiclisit ve dort metro makinisti kadin var. Bunlar
wsrarla stirdiirenler, gesitli nedenle isi birakanlarin da
oldugunu gorditk. Mesela niganlist izin vermedi diye
igi birakan bir metro makinistinden s6z edildi. Pozitif
ayrimcilik ve kadinlarin ¢aligmasini tegvik edici higbir
uygulama olmadig1 gibi; bir dénem kadin metro
makinistlerini ige alan belediyenin, artik kadinlan
daha bagtan eledigini tespit ettik. Su anda kadin metro
makinisti istthdam edilmiyor. Oysa edilse, su anda
calisan 4 kadinin ¢aligma sartlar: da kolaylasacak, ¢tinkii
bulunduklar yerde hala is arkadaglar1 “bunlarin burada
ne isi var?” goziiyle bakiyorlar. Ilk ise basladiklarinda
erkek caliganlar dilekge vermis kadin istemiyoruz
diye, su anda da gerek calisma yasamlari, gerekse ig
yagamlari siirekli bir kendini ispat gabasiyla geciyor. Biz
goriisme yapmaya gittigimizde bile erkek arkadaglariyla
catigmalarini gézlemledik. Taksi siiriiciisii kadmlar da
bambagka bir boyut. Bir aktif ¢aligan, bir de emekli
olmus kadin taksiciyle goriistiik. Trafikte stirekli
erkek meslektaglarindan  siddet gordiiklerini, gece
giktiklarindabinbir tiirlii taciz ve siddetle kargilagtiklarini
anlattilar. Siirekli igi bilmemekle itham ediliyorlar ve
mobbing yagtyorlar. Otobiis siiriiciisti kadimin bizimle
goriismeyi kabul etmediginde gosterdigi bahane bile
stipheli aslinda. Ciinkii vaktim yok diye geri ¢evirdi.
Vakit almayacak sekilde gériisme istemimizi de kibarca
geri ¢evirmenin tiirlii yollarini denedi.

-Ulkemizde ve diinyada kadin emegi somiirii ve
suistimale karst cogu zaman savunmasiz bir durumda.
Sizce dgrencilerinizde ve dolayisiyla okul cevresinde
bu arastirma projesi sayesinde bu konuya iligkin bir
Jarkindahk olustu mu?

-Ise bagladiklarinda  konuya iyimser bakan
Ogrencilerim,  ¢aligmanin  sonunda  durumun
vehametini goriip, birer kadin haklar1 savunucusuna
donistiiler;  kendi ailelerindeki  esitsizlikleri  de
sorgular oldular. Ben onlardaki bu degisimi rahatlikla
gozlemleyebildim. Dilleri bile degisti. Artik “bayan”
demiyorlar mesela, kadina “kadin” demeyi 6grendiler.
Okul ¢evresinin bu ¢ocuklarin ne yaptigmna iligkin
pek bir meraki ve ilgisi olmadigi i¢in, bu aragtirma
okul gevresinde bir farkindalik yaratmadi diyebilirim.
Ancak bu caligma vyiiriitiiliirken bir Ozgecan olayi
oldu. Bunun iizerine derslerde konugmalar yaptik,

toplumsal cinsiyet rolleri hakkinda konustuk ve tistiine
de 8 Mart etkinligi i¢in bir Profesér hocamizdan okulda
konferans vermesini istedik. Bu faaliyetlerin tiimii bir
araya geldiginde belki bir nebze farkindalik yaratmigtir
diye diigiiniiyorum.

-Ikinci aragtirma projenizin aynntilarina gecmeden
cahishgimz lisedeki genel gozlemlerinize dayanarak
gorsel medyanin geng izleyiciler iizerindeki etkisine veya
giindelik yasam pratiklerine yansimasina dair bize neler
soyleyebilirsiniz? Sizce gorsel medya geng izleyicilerin
diigiince evrenlerinin gekillenmesinde nasil bir iglev
yiikleniyor?

-Oldukga etkili hepimizin gozlemledigi gibi. En ¢cok
da medyanin sundugu tiiketim araglarinin titketimini
artirmak bakimindan ciddi bir etkilenme hali var.
Medya araciligiyla bir tiiketim toplumu yaratiliyor.
Gengler sahip olmak istedikleri metalara kilitleniyor ve
bunlara sahip olamadiklarinda da mutsuz hissediyorlar.
Ote yandan aragtirmamizin hipotezlerinden biri bityiik
Slgtide dogrulandi; ki o da genglerin bu dizileri izledikge
kendilerine, ailelerine ve toplumlarina yabancilagmaya
basladiklar1 hipotezi. Ciddi anlamda bir yabancilasmay1
ve mutsuzluk hissini tetikliyor. Dizilerde gordiikleri
diinya ile kendi diinyalar1 ¢ok farkli ve bu ideal ile karg:
karstya olduklar1 kendi gergekleri arasinda durmadan
gatigma yagtyorlar.

-Okul ve genclik dizileri hatwrlayacagimz gibi bir
donem siyasilerin de saldiri oklarina hedef olmugstu. Bu
dizilerde genclere yonelik nasil bir rol model ciziliyor da
muhafazakar cevreler bu denli endiseye kapiliyor?

-Bu dizilerin muhafazakir diigtince ile ¢gelistigi kimi
noktalar var: Bir kere son derece demokratik bir ideal
aile ortami, genglerin Ozgiir yasadiklari, géniillerince
eglendikleri sosyal ortamlar, kadin ve erkeklerin
birbirleriyle sosyal iletisiminin yiiksek oldugu bir
toplumsal yap1 ciziliyor. Bir diger konu az 6nce de
dedigim metalar ve titketim toplumu meselesi. Siirekli
tilketmek isteyen genglerin bir kismi, muhafazakir
ideolojinin hedef kitlesi olarak gordiigii, alim giicii
olmayan bir kitle. Ve bu sekilde tiitketemedigi igin
mutsuzlagma hali, dinsel 6gretilerin 6zellikle politikada
¢ok kullanilan “elindekiyle yetinme” anlayigina uygun
diigmiiyor. Yani gengler, ellerindekiyle yetinmeyip
daha fazlasini tiiketmek istiyorlar. Bu da muhafazakir
ideolojiyi kendi iktidarlarim yiirtitmek igin kullanan
kesimde bir tedirginlik, riskli bir vaziyet yaratiyor. Tabii
tilketemedigi icin tiiketenleri gérerek tatmin olma
diyebilecegimiz bir durum da var, ama bu gerilimli
bir durum. Gergin sekilde bagkalarmin kullandig
liks araclar1, bagkalarinin sosyal yagamlarini, agklarini
izleyerek yasayan, evden ¢ok ¢ikmayan, test kitaplarina
bogulmusg ve enerjisini bogaltamayan kesim gengler
olursa, durum biraz riskli.
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-Aragtirmamzin  sonucunda ne gibi bulgulara
ulagtimz? Lise dgrencilerinin okul ve genclik dizilerine
iliskin algis1 nedir?

-Yukarida bahsettigim gibi  bizim arastirma
yaptigimiz 6grenci  grubu, kendi okulumuzdaki
ogrencilerden oluguyor ve bunlar alt orta smif
diyebilecegimiz; ¢ogunlukla memur ailelerinden
gelen ¢ocuklar. Alm giigleri ¢ok kisitli olmasa da, ¢ok
yiiksek de olmayan; orta sinif aligkanliklart haylice
olan cocuklar. Ailelerinin bilin¢ diizeyi nispeten
ortalamanin {istiinde olanlar da var. Bu nedenle bizde
¢ikan sonuglar yine daha ¢ok tiitketim aligkanliklarina
olan etkisi, kendi yasamlarina yabancilagsma etkisiyle
ilgili olumsuz sonuglar. Hali hazirda var olan toplumsal
cinsiyet rollerinin, bu diziler araciligiyla pekistirildigini
de tespit ettik. Fakat mesela erkeklerin kargi cinste
aradiklar1 en 6nemli 6zelligin fiziksel giizellik olduguna
iligkin hipotezimiz dogrulandi ama kizlarin karst
cinste aradigl en Snemli 6zelligin maddi gii¢ oldugu
hipotezimiz dogrulanmadi. Buradan kizlarin biraz
daha insafli olduklari fikrine kapilabiliriz.

-Bu ve benzeri aragtirma projeleri 6grencilerin kigilik
gelisiminde nasil bir vol oynuyor? Onlarda farkl duygu
ve diigiince devinimleri yaratiyor mu?

-Kesinlikle evet. Meslek secimlerinde etkili mesela.
Mimarlik okumak isteyen 6grencim, boyle bir sosyal
bilim projesinde yer aldiktan sonra sosyal konulara
daha duyarli oldugu i¢in, mimarlik meslegini de bu
merkezde yeniden degerlendirmeye bagladi. “Acaba
mimarlarin ig yagami, 6zellikle de mimar kadinlarin
is yasami nasildir?” sorusunu sormaya bagladi, ¢iinkii
kadin emegi ile ilgili bir aragtirma projesinde yer almusti.
Bu sorgulamadan aldigi yanitlar onu ¢ok memnun
etmedigi i¢in su anda olumlu bir kafa karigiklig1 yastyor.
Yine arkadaghk iligkilerini, aileleriyle olan iligkilerini,
kendi hayatlarini tiimiiyle yeniden kurguladiklarii
diistiniiyorum. Erken bir ¢agda boylesi bir deneyim
yagamalar1 kesinlikle onlarin yagaminda paha bigilmez
bir katki sagladi. Projeleri sergilendiginde yarigma
jiirisinin tutumu, yarigmanin sonuglanmasindan sonra
gozlemledikleri tutumlar, onlarin toplumsal yasamda
karsilagabilecekleri her tiirlit duruma hazirlikli olmalart
agisindan  bir deneyim edinmelerini saglad: diye
diistintiyorum.

-Yeni aragtirma projeleri var m1?

-Ogrencilerimin arkadas ¢evresinden bu sekilde
proje hazirlamak isteyen bir 6grenci kitlesi olugtu. Su
anda onlarin getirdikleri proje Onerileriyle ilgilenme
safhasindayim. Ogrencilerimle bir dahaki sefere daha
erken, mesela bu aylarda[Mayis ayinda] baglayip devam
etmek niyetindeyiz. Bir de benim gozlemledigim sey,
TUBITAK genelinde nitel galigmalar hig anlagilmryor.
Yani segtikleri hocalar sosyal bilimleri sayisal bilimlerin

golgesinde goren son derece geleneksel hocalar
grubu ve tiimiilyle goriigme sorulartyla kurgulanmig
bir aragtirma projesinin  “bilimsel” olabilecegini
diigtinmiiyorlar. Bizim gibi bir nitel galigma yapan okul
da yoktu zaten. Bu yoniiyle bizim ¢aligmamizin tiim
emsallerinden ayrildigini diigliniiyorum. Acaba nitel
galigmalarla devam edelim, bunlarin temsilini artirip
TUBITAK’1 bu tarza ahgtiralim mi? Yoksa ne yapip
yapip SPSS Programi kullanan kisilere, hazir 6lgeklere
ve maddi kaynaklara ulagip nicel galigmalarla mu1 yola
devam edelim, emin degilim hentiz. Bir de gercekten
basarty1 ¢oktan se¢meli test basarisina indirgeyen
bir okul ve egitim sistemi var. Bu tiir galigmalarin
da desteklendigi pek ¢ok okul olmasma kargilik,
bizim okulumuz bunlardan biri degil. Bu nedenle
eger kendimde miicadele edecek giicii bulamazsam,
oniimiizdeki y1l yeni projelere destek veremeyebilirim.

Ogrencilerle goriisme

-Aragtirma deneyiminize gecmeden once bize
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biraz okulunuzdan ve okulunuza iliskin tutum ve
algilarimizdan bahseder misiniz? Sizce okul ikliminiz
size anlaml ve 6zgiir bir 6grenme ortami saglyor mu?

Derya: Ben okulumuz bize destek vermedigi
i¢in okuldan ¢ok bir gsey beklemiyorum artik. Sadece
egitimi ve 6gretmenleri agisndan bu okulda kaldim.
Bize higbir yardimlart olmadi. Yardim ettiklerinde
de arkadaglarimla beraber zar zor ettirdik yardimu.
Miidiiriimiiz bize sanki bu projeyle gereksiz bir katilim
yapmusiz gibi bir hava vererek, bizi hi¢bir zaman tebrik
etmedi. Bizim arkamizda olmadi. Ayni sekilde midiir
yardimcilart da. Sadece biz &gretmenlerimizden ve
arkadaglarimizdan destek aldik. Ben daha ¢ok obiir
okullara bakildigi zaman kimisi okulunun internet
sitesinde projelerini abarta abarta, giizel bir sekilde
anlatmuglar. Video ¢ekenler olmus. Ama bize higbir
sey yapilmadi, tamitim olmadi. Sadece kiirsiiye ¢ikip
adlarimiz séylenmeden bile arkadaglarimiz TUBITAK
projesini kazanmigtir diye duyuruldu. Ben daha ¢ok
bizi desteklerler diye diigiinmiigtiim ¢iinki okulumuza



bir bagar1 getirdik en azindan. Bizim geldigimiz seviye
de ¢ok zor bir yerdi. Buraya gelmek bile ¢ok zordu kag
proje arasindan. Sadece okulumdan destek isterdim
gerek arkadaglarim, gerekse ben, ama higbir sey
gormedik.

Deniz: Ben de Derya ile hemen hemen aym
seyleri disiiniyorum. Zaten ilk hazirlanma siirecine
biz sene baginda bagladik bu projeye. Cogu zaman
derslerimizden geri kaldik. Derslere giremedik proje
hazirlamak i¢in ve projeyi hazirlarken devamsizligimiz
da cok oldu. Okul idaresinin bunlardan hi¢ haberi
yoktu. Hatta birka¢ kere sdylememize ragmen siirekli
sordular siz niye hala burada geziniyorsunuz okul
cikiginda diye. Eve geg saatlerde gittigimiz oldu. Sadece
Ogretmenlerimiz tarafindan biraz destek gordiik.
Biraz daha anlayigh kargiladilar. Okul idaresi sadece
son donemlere dogru proje sergisine gitmeden Snce
biraz yardimi dokundu yani dokundu mu onu da
bilmiyorum ama.

Siz bolge sergisine gidince epey sasirmig olmahlar..

Deniz: Onlar bizi bence ciddiye almamugti, biz
bolge sergisine gidince fark ettiler. Zaten midiir sadece
odiil térenine geldi.

Peki toplam kag proje arasindan siz ilk on ikiye
girdiniz?

Derya: Ankara bolgesinde katilan yiiz proje
icerisinde ilk on ikiye girdik.

-Okul ikliminiz size Ogrenme acisindan
anlaml1 ve 6zgiir bir ortam sagliyor mu?

Derya: Ogretmenler agisindan sagliyor ama idarenin
ogrencilere pek deger verdigini sanmiyorum. Sadece
ogretmenlerimiz var bizim igin bu okulda. Idare bence
cok gereksiz bir durumda bizim okulumuzda.

Deniz: Kendilerince bazi ortamlar sagladiklarim
diisiintiyorlar kiitiiphane gibi ya da okulu boyattik
gibilerinden ama higbir sekilde derslerimizde bagarili
olmamiz i¢in destek sagladiklarini diigiinmiiyorum.

Ayca: Aslinda bize destek olunmamasi durumu bizi
tizmemeli. Sonugta bu onlarin kendi tercihleri ama
onlar vermedigi halde bile biz buraya gelebiliyorsak
bence 6nemli olan o. Yani verseler bile, videolar
yayinlasalar, reklamimizi yapsalar bile biz bu basariy:
sonucta kendimiz elde ettik. Bu okul ilk defa boyle
bir projeye katiliyor. Bizim danigman 6gretmenimiz
de ilk defa boyle bir proje hazirliyor ve hazirlanan iki
proje de alt1 yiliz proje i¢inden ilk yiize girebiliyorsa
zaten bu bir basaridir. Bu noktada okul yardim etmig
ya da etmemis ¢ok 6nemli degil. Sonugta onlar etse
de bu bizim bagarimiz olacakti. Onun diginda zaten
ogretmenlerimiz bize bu konuda sag olsunlar destek
sagladilar. Derslere giremedik. Bu konuda anlayig

gosterdiler. Onun diginda zaten hepsi ¢ok degerli
ve tecriibeli 6gretmenler. Bu konuda iyi bir egitim
alanimiz oldugunu diistiniiyorum ben.

Elif: Ben midiriin okula ilk geldiginde bu
okulu vyiiceltecegini, st seviyelere ¢ikaracagini
diigiiniiyordum. 1lk baslarda béyleydi, yeni gelismeler
oluyordu okulumuzda. TUBITAK projesine bu sene
damigmanimizin - dnciiligiinde katilinca  gergekten
biiyiik basarilar elde edecegimizi diigiinmiigtiim ki elde
ettik ama belirli bir tolerans yoktu okulda. Hi¢ kimse
hicbir seyin farkinda degildi. Zaten bu okulda béyle bir
sey yok, yapsalar da yapmasalar da bizim i¢in bir sey
fark etmez kafasindalardi. Hoguma gitmeyen tavirlarla
karg1 kargtya kaldim. Hicbir sekilde bunu miidiirden
ve midir yardimclarindan  beklemiyordum.
Ogretmenler farkindaydi basarili oldugumuzun ama
miidiiriin bu sekilde davranmasim hi¢ beklemezdim.
Ogretmenlerin farkinda olduklar1 seylerin, miidiiriin
farkinda olmamasi sagirtiyor insani. Sonugta miidiir
daha farkli bir seviyede, bir ist seviyede oldugu i¢in daha
farkli diistinebilir diye diigiinmiigtiim ama 6yle olmadi.
Son zamanlarda mesela bolgesel sergide gosterdigi ilgi
sasirtt1 beni yani onca zaman yanimizda yoktu. Gergi
gelse de gelmese de higbir sey fark etmezdi benim
icin. Ben 6yle disiintiyorum ¢iinkii destek gérmedim
proje agisindan. Sag olsun geldi bir sekilde yardimda
bulundu ama ¢ok gecti.

Iki giizel akademik metin hazirlamigsimz ikiserli
ekipler halinde, iki basanli sosyoloji projesi ortaya
ctkartmigsimz. Bagstan sona bir kitapcik gibi olan bu
projenizi icinizde herhangi birinizin yakim, tamdig,
akrabasi, arkadagi, 6gretmeni veya yoresindeki kisilerden
biri okudu mu? Size mantikly dederlendirmeler veya
elegtiriler yonelten, sorular soran biri oldu mu hic?

Derya: Evet, E... hoca. Hatta bize biraz sitem etti, siz
bir sosyoloji projesi yaptyorsunuz ve benim haberim yok
dedi. Sanirim kendisi de sosyolojiyle ilgileniyor.

Deniz: Haberim yok derken mesela farkli
okullardan &gretmenler duymus. Samirim  bizim
admmiziinternetten duymug (E... hoca) . Bunun tizerine
geldi bize sordu sonugta ben sizin 6gretmeninizim
niye benim haberim yok diye. Bence bu onlarin
diistincesizligi. Diistincesizlik de demeyim ama yani
sonugta biz kaliyoruz okulda ve E... hoca bizi goriiyor.
Siz ne yapryorsunuz, ne ediyorsunuz ¢ocuklar, bir sey
mi yapryorsunuz diye sorabilirdi. Ben séyledim mesela
biz dereceye girdigimizde, ilk agamayr gectigimiz
zamanlarda danmigsmanimiz bizi almak igin smifimiza
geldiginde E, hocanin dersindeydik. Ben hocam biz
gectik ilk turu dedim; hi¢ kimsenin umurunda olmadi.
Biz bunu kendi i¢imizde beg kisi yasadik sadece beg
kisi koca okulda bu sevinci. Bence bu cok sagirtict
bir durum, hi¢ bir sekilde bunu hak etmedigimizi
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distinityorum boyle bir seyi.

-Peki bahsettiginiz ogretmen her iki projeyi de
bastan sona okudu ve degerlendirme yapti m size?

Derya: Biz gotiirdiik ¢cikti halinde ve ben okuyacagim
dedi. Okumus, hatta yanina notlar diigmiis. Burada
bunu kullansaniz iyi olur diye de sdyledi bize. Ama biz
elendikten sonra dedi. Yani bélge sergisinden sonra
bitmisti bizim i¢in ondan sonrasi. Ama elegtiriler getirdi
bize. Mesela 6gretmenlerden de bize destek olurlar
dedik, ¢iktilar1 verdik. Bulgular kismini okumuglardir
belki ama kuramsal kismini kag kisi okudu, ka¢ kisi
vakit ayirdi bilemiyorum. Biz ¢iktilardan birer kopya
ogretmenler odasina birakip birer kopya da midir
yardimcilarina vermistik. Dersimize giren kimi hocalar
okuruz falan dedi ama sonra geri donmediler bize.
Mesela benim ailemde de kimse okumadi.

Deniz: Benim ablam okudu. Daha ilk agamadaki
halini okudu, ¢ok begendigini sdylemisti. Siz iyi bir ig
yapacaksiniz dedi ama anca oraya kadar geldi.

-Arastirma deneyiminizde siive¢ nasil igledi? Neler
yaptimz?

Derya: Konulart se¢meye Ekim’de bagladik.
Aragtirmayr tam yazmaya Kasim sonunda bagladik
yani Kasim itibariyle kuramsal kismini toparlamaya
bagladik. Ondan sonra bizim konumuz igin gériigmeler
yapmamiz  gerektiginden  goriigme  sorularimizi
hazirladik. Daha sonra EGO’dan, ¢aligan kadinlarin
telefon numaralarma ve irtibata gegebilecegimiz
diger bilgilerine ulagtik. Ve kadmlarin miisait oldugu
giinlerde onlart bulup kadinlarla goriigsmeler yaptik.
Aragtirmamizin baghgini “Ulagim Sektoriinde Kadin
Emegi: Ankara’da Caligan Kadin Siiriicti ve Makinistler”
scklinde belirledik. Daha sonra kadin makinistlerle ve
taksi siirictileriyle goriismeler yaptik. Goriigmelerimiz
sonucunda ses kayit cihazi altina aldiklarimizi dinleyip
bulgular elde ettik. Bunun ardindan kuramsal kismi
tekrardan toparladik. Gortigme sorularimizdan en
carpict olanlar1 segip aragtirma bulgularimizi koyup
kaynakgamizi koyup projemizi bitirdik.

Ayca: Bizim projemizde siire¢ ¢ok zordu. Projemiz
lise ogrencilerinin okul ve genglik dizilerine iligkin
algisina yonelikti. Zor olmasmin sebebi ilk olarak bu
nicel bir aragtirma ve bizim anketi  uygulamamiz
gerekiyordu.  Anket  sorularinda  hazir  dlcek
kullanmadik, kendimiz hazirladigimiz icin, okulun
ticte birine yani yaklasik 160 kisiye anket yaptigimiz
icin hepsini teker teker okumak zorunda kaldik. Zor
giinlerdi. Okuduktan sonra tabii projeye yansittik
bunlar1.

-SPSS programi kullanamiyorsunuz haliyle, bir
lise 6grencisinin istatistik bilmesi de beklenemez
zaten. Ama TUBITAK yarigsmalarinda beklenti

bu yonde yani bir lise Ogrencisinin SPSS
kullanabildigi kabuliinden hareket ediliyor.

Derya: Orda yanlig hatirlamryorsam sosyal bilimler
alaninda proje yapanlarin bizim digimizda hepsi SPSS
kullanmugti.

-Peki hepsi kendileri mi kullanmigt1?

Ayca: Hayir, disardan parayla istatistik programi
kullanan kigilere yaptirmiglardi. Ama bir taraftan
bu programu kullanma zorunlulugu yok deniliyor,
diger taraftan da bunu yapamayacak olan 6grenciler
de olabilir. Onlarin da bu durumda o zaman biz
proje yapmayalim, birakalim dememesi gerekiyor.
Bence tam tersine tesvik edilmesi gerekiyor boyle
dgrencilerin. Biz o ylizden birakmak istemedik, oraya
kadar gelmigken. O yiizden ben arkadagimla, sag olsun
Obiir arkadaglarimiz da yardim etti ve anketleri okuduk.
Bunu en son hocayla yiizde haline ¢evirdik.

-Cetele tuttunuz yani.

Ayca: Evet ¢etele yontemiyle. Ondan sonra bizim
goriis kisimlarimiz vardi anketlerin sonunda. Orda
da yorum birakanlarin en ¢arpict kisimlarimi yansittik.
En son sonu¢ kismimizda da toparladik ve bir kiz, bir
erkek olmak {izere amach se¢im yontemiyle se¢ilmig
iki kisiyle de goriisme yaptik. Onlarin sonuglarini da
yansittiktan sonra toparladik. Elemeyi gectik sonra.

-Yani siz SPSS programi kullanmadimz ama
beklenti bu yonde oldugu icin sikinti yasadimiz.
Okulunuz bu konuda size para kaynag saglamadi;
SPSS programu kullanan bir istatistik¢iye parayla bu
isi yaptiracak kaynak da saglamadi. Fakat samirim baz
baska okullar bunu yapuyor degil mi?

Elif: Tabii yapryor. Yarigmadaki diger 6grencilere
sorduk mesela SPSS mi kullandiniz diye, bize disaridan
yaptirdik dediler.

Ayca: Mesela evcil hayvanlarla ilgili bir projeden bir
dgrenci, annesi Hacettepe’de galigtigi igin oradan birine
yaptirmig. Hatta bir sirketle anlagmuglar, o sirket afigleri
gec bastirdigi igin su anda ellerinde olmadigini ama bize
sonra brosiir vereceklerini sdylemislerdi. Bu da bizim
dikkatimizi ¢ekmisti yani bolge sergisine katilacag
netlesen birileri bir girkete gidip parasiyla hizmet satin
alip bu sirketin biitiin o stireci, afiglerin ve brostirlerin
hazirlanmasi, standlarin  kurulmast vs. yonettigini
ogrenmistik: Mesela biz bunlarin hepsini kendimiz
hazirladik. Afis ve brosiirlerimizin grafik tasarimini
yaptik, bilgisayar 6gretmenimiz bize bu konuda destek
oldu. Sonra bunlar1 bastirmak icin maddi kaynak
aradik, ugrastik ama bunlarin hepsini zaten parast olan
bir okul veya zaten parasi olan bir kisi hizmet satin
almak yoluyla hi¢ ugrasmadan yapabiliyor. Bu tarz
projelerde 6grencilere destek olunmasi gerekiyor.



-Peki bir lise ogrencisinin
diigiindiigiiniiz ama yapilmig, oraya gelmis baska
projeler dikkatinizi cekti mi?

asla yapamayacagim

Deniz: Mesela biyoloji alaninda bir proje vardi
O projede bizim okulumuzda olmayan imkinlari
kullanmuglar, 6rnegin deneyler yapmuglar. Narn
kullanarak mikrop o6ldiiren antibiyotik benzeri bir
sey tretmigler. TED Koleji'nin bir projesiydi. Biz
sorduk okulunuzun laboratuvarim1 mi kullandiniz, bu
projeyi nasil yaptiniz diye. Bize bagka bir kurumun
laboratuvarimi kullandiklarini, hatta birtakim saghk
gerekgelerinden  6tiirii o laboratuvart  kullanmalar
uygun olmadigindan cesitli izinler almuglar. Ilgingti
yani bir lise 6grencisi bakterilerle birlikte bir deney
yapabiliyor bir laboratuvar ortammda ve bunun
sonuglarini da bir projeye doniistiirebiliyor. Bu ¢ok iyi
bir biyoloji projesiydi fakat 6diil almad.

Ayca: Bizim oturdugumuz yerin arkasma
biyolojiden &grenciler oturdular ve baya sinirliydiler.
Ve biyolojiden 6diil alan solucan projesiydi; bu bizi ¢ok
sasirtmigti. Solucanlarin nasil topragi temizleyen harika
mahlukatlar olduklan {izerine bir projeydi bu. Hicbir
deney veya 6zel galigma igermeyen, sadece solucanlar
tizerine birtakim kuramsal bilgilerden olusan, yan
yana konuldugunda &biiriiyle asla kiyaslanamayacak
bir proje birincilik 6diilii aldi. Yani biz tiziilditk ama
biyoloji gibi bagka alanlarda da biiyiik haksizliklar
oldugunu gordiik.

Derya: Bir de yarigmada stantlarinda madenci
kasklarryla yarigan bir okul vardi ve psikoloji projesi
yapmiglardi. O psikoloji projesinde yaklagik 600
kisiyle birebir goriigme yaptiklarini iddia ediyorlard.
Bu imkinsiz bir sey. Ve de ti¢ farkli ilde yapmuiglardi
goriismelerini: Ankara, Manisa, Konya. Yani degil bir

lise Ogrencisini, bir yiiksek lisans ve doktora tezini
bile ¢ok asan bir ¢aligmadan bahsediliyordu. Bariz bir
sekilde bir sirkete verilmis ve yaptirtlmig bir ¢caligmaydi.
Ama bunun yanu sira 6grenciler kendileri de ¢ok emek
vermigler, bunu da yadsiyamayiz. Projelerinde 38
hipotez varmug ve bu hipotezleri 6l¢miigler. Bu proje
derece ald1 mesela ve ikinci oldu. Projelerinde birebir
goriisme yapildig1 yaziyor ama biz sordugumuzda bize
yemek yerken ayakdistii sorularimizi sorduk, onlar da
cevap verdi dediler. Ama aslinda yaptiklar sey toplu
goriismeydi. Yani gidip yemekhanede yemek yiyen
iscilere sorulart soruyorlar. Sonra alinan cevaplari
kaydediyorlar, tabii bu arada her kafadan bir ses gikiyor.
Bunu da goriisme yontemi olarak nitelendiriyorlar.
Yani bu tarz ilging seyler vardi ve bunlar derece almisti.

-Projelerinizin sonuclarindan bahseder misiniz? Bu
aragtirma projesinde neler 6grendiniz?

Deniz: Ulagim sektoriinde kadm emeginden
baglamak gerekirse hem sergi sirasinda, hem de sergiden
sonra sunu gorditk ki herkesin goriisii kesinlikle
kadinla erkegin fitratmin farkli oldugu yoniinde.
Diinya gapinda durum nedir bilmiyorum ama Ttirkiye
¢apinda bu igi kadinin yapabilecegine gercekten kimse
inanmuyor ve o kadinlarin ger¢ekten zorluk cektiklerini
diisiiniiyorlar. Meslegi sevmediklerini diigiiniiyorlar.
Bir kadin niye bunu yapsin ki, ne gerek var diye
digiiniiyorlar. Onlar o kadar zorluk g¢ekmigler, siz
neyin pesindesiniz diyenler oldu bize. Kadinlar bu
kadar zorluk ¢ekmis, siz daha neyi destekliyorsunuz
dediler. Insanlarm bir sekilde bilinclendirilmesini
diigiiniiyoruz ama bu yerlegmig bir algi oldugu igin
herkes artik degistirilemez diye diiglinityor. Zaten
yillardir boyleydi, boyle kalsin diyorlar. Biz tabii
¢ozim oOnerileri getirdik ama bunlarn da ¢ok ciddiye
almadilar. Hatta jiriye sundugumuz zaman onlarin
da cok destekledigini gérmedim agikcast. Biraz alay
edercesine yaklagtilar bizim ¢6ziim 6nerilerimize.

-Jiirinin size kars1 tutumu nasildr?

Deniz: Sozli olmasa da tavirlarindan anlagiyordu.
Biz o kadar anlattik, anlattik; sonucta bize siz bunu
niye yaptiniz ki dediler. Bir kanundan bahsetmistik,
o kanunda degisiklik olabilir demigtik. Jiiriden
giktigimizda yiizimiiz digmistd, yikilmigtik.  Jiiri
bizimle hi¢ gz temas1 kurmamugti.

Derya: ki tane yagli, bir tane geng {iye vardi jiiride.
En sagdaki bizimle zaten hig ilgilenmedi. Projemize
soyle bir goz att1 ve dosyay: kapatti. Ondan sonra bize
neden boyle bir proje yaptiniz diye soran da oydu.
Yiizlerindeki mimiklerden biz anladik ki bize cok
sagma bir proje yapmugsiniz, hi¢ gerek yoktu demeye
galigtyorlardi. Sadece geng jiiri tiyesi bize bir iki soru
sordu. Ondan sonra sadece biri bizimle bir veya iki defa
g6z temast kurdu. Bu arada benimle hig biri gz temasi
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kurmadi, sadece Deniz’le kurdular. Hepsinin yiiziinde
¢ok gereksiz bir proje yapmigsiniz imasi vardi ama ben
gereksiz bir proje yaptigimizi hi¢ diistinmedim. Clinki
bu kadinla erkegin arasindaki bir problem ¢linkii. Bu
durum giiniimiizde de boyle. Her giindemde var artik.

-Sizin projeniz feminist bir proje mi? Ozellikle
feminist bir proje yapmak icin mi ciktiniz yola?

Deniz: Aslinda dyle bir sey yoktu aklimizda ama
aragtirdik¢a insanin daha da istegi geliyor, biz niye
boyleyiz, kadinlar1 niye eziyorlar diye merak ediyor,
insan gaza geliyor. Projeye baslamadan 6nce ben oyle
feminist bir insan degildim ama su an fikirlerimin
gergekten degistigini hissedebiliyorum.

-Bu proje sizi feminist mi yapti yoksa?

Derya: Bilmiyorum ama mesela projeye baglamadan
once bayan diyordum, artik kadin diyorum. Bayan
sozctigiinlin erkegin karsiliginin olmadigini, erkegin
karsihginin bir tek kadin sozciigli oldugunu proje
sirasinda kavradim.

Deniz: Mescla sergiye gelenler bizim standimiza
ugruyorlardi, baghg okuyup geciyorlardi. Yanimizda
modern ahilik adli proje vardi, onlara gidiyorlardi.
Bunu en ¢ok yapanlar da zaten belliydi. Birisi geldi
mesela, bunu niye bir toplumsal sorun olarak algiladiniz
dedi. Oradaki hocalardan da ¢ok ilging tepkiler geldi.
Birka¢ hoca, mesela mimarlik béliimiinden gelen
hocalardan biri, bence ¢ok garpict bir konuya denk
gelmigsiniz, mutlaka bagarili olursunuz demisti. Biz
zaten bagaril sdzciiglinii en ¢ok hocalardan duyduk.
Zaten ilgilenenler kendini belli ediyordu, sorular
soruyorlardi.

-Yani sonucta siz de biraz toplumu taning oldunuz
galiba bu projelerle...

Derya: Evet biraz daha goziimiiz acildi yani.
Boyle bir projeyle insanlarin kargisma ciktigimizda
nelerle kargilagabilecegimizi gorerek toplumun genel
kabullerini, aligkanliklarini test etme firsatimiz oldu.

-Peki sizce kadinlaricin ne yapmal, nasil davranmal
ki toplumun sighklar, korliikleri diizelmeli? Siz ne
diigiiniiyorsunuz bu konuda?

Deniz: Acikgast ben her seyin aileden bagladigim
digtiniiyorum. Ailede gergekten en azindan ¢ocuklara
karst, kiz ve erkek cocuga karsi esit davranilsa, esit
haklar saglansa, esit sorumluluklar verilse belki kismen
bu ayrim azalir. Onun diginda yine devlet olsun,
okullarda, her yerde daha esitlikgi olabilir bir seyler.

-Biraz da diger grubu dinleyelim. Siz lise
agrencilerinin genclik ve okul dizilerine yonelik algisiyla
ilgili bir proje yaptimz. Bu proje size ne kazandirdr?
Siz bu projeye baglarken neler diisiiniiyordunuz, neler
hissediyordunuz? Proje bittiginde nasil diigiinmeye ve

hissetmeye bagladinz?

Elif: Projemizin baginda zaten damgman
Ogretmenimiz  konusurken  kendimize  sorun
edindigimiz bir konu se¢mek istedik. Arkadagimla
birlikte gerek genglik dizileri, gerek okul dizileri olsun
¢ok dizi izliyorduk. Bunlarla ilgili bir arastirma yapmak
istedik. Bu dizilerle nasil bir etkilesim i¢indeyiz,
onlardan nasil etkileniyoruz? Bunu merak ettik.
Projenin baginda belirli hipotezler ortaya koyduk. Yani
mesela bu dizileri izleyen 6grenciler kendi hayatlarina
yabancilagtyorlar mi? O dizilerin karakterlerine bir
Ozenme var mi ya da bir 6zgiiven yitimi var m1? Amaca
ulagmak igin ¢esitli durum ve davraniglart kullaniyorlar
mi1? Etik olmayan durum ve davraniglara 6zeniyorlar
m1? En merak ettigimiz seylerden bir tanesi de
engellilerin bu dizilerde temsil edilip edilmedikleriydi.
Onlar toplumun bir kismmi olusturuyorlar ve
disarda kalmamalar1 gercken bir kesim olduklarini
diigtiniiyoruz. Bunlar1 anket sorulartyla dlgtiik. Belirli
hipotezlerin cevaplarini aradik. Tki hipotezimiz giiriidii.
Bunlardan biri amaca ulagmak igin ¢esitli durum ve
araglart kullanmadiklarimi gordiik. Digeriyse kizlarin
kars1 cinste 6nem verdikleri 6zellik: giiclii veya varlikli
olmast.

-Yani boyle bir sey yok. Kizlar giiclii veya varlikh
erkek diigiinmiiyorlar.

Elif: Evet ama tersi var. Erkekler fiziksel giizellige
onem veriyorlar, fiziksel giizelligin onlar i¢in 6n
planda oldugunu goérdik. Burada bir fark ortaya
cikti. Boylece anlamug olduk ki gergekten 6grenciler
hayatlarina yabancilagiyorlar ve titketim aligkanliklar:
ortaya cikiyor. Belirli mobil uygulamalar gelisiyor
artik. Mesela belirli bir kanalin oyuncularmin giydigi
kiyafetleri farkli mobil uygulamalarla gorebiliyoruz.
Tablet uygulamalarinda satig  programlart  var,
buralardan satiga ¢ikariliyor. Filanca dizinin oyuncusu
bu hafta bunu giydi, satin almak ister misiniz gibi.
Dizi reklama giriyor Ornegin, o arada veriyorlar.
Higbir seyin farkinda olmadan bize empoze ediyorlar.
Boylece farkli etkilesimler igerisinde oluyor gengler.
Zaten donemin verdigi bir degisiklik oldugu i¢in farklh
agilardan bakmaya bagliyorlar. Bunlar tespit ettik bu
projede. Kendimiz de bu etkilesimin icerisindeyiz.
Bagkahramanlarin yakisikli olmasi vs. bunlar hep
artik arkadag ortamimizda da konustugumuz konular
arasina girmeye bagladi. Yani agirtya kagmak gibi bir
sorun var artitk. Mesela bir arkadas ortamindasiniz,
konusurken bir diziden bahsetmeye bagliyorsunuz ve
bir bakiyorsunuz ki biitiin hayatiniz bu dizi olmus.
O bagkahramanin olaylarindan tutun, yasam tarzina
kadar her seyi konusuyorsunuz o ortamda. Tek
muhabbetiniz onlardan ibaret olmus oluyor. Ozel
hayatiniz kalmiyor higbir sekilde. Ailenizle ilgili hi¢cbir
sey konugamiyorsunuz.



-Peki siz bu projeyi bitirdikten sonra sizin bu
aligkanhklarinizda bir degisim oldu mu?

Elif: Ben izliyorum hala, izlemiyorum diyemem
ama farkindalik oldu bende artik. Aileme kargi, kendi
kiiltiirtime karsi farkindayim artik bazi seylerin. Onlara
6zenmek istemiyorum artik ¢iinkii 6zendikge kendime
yabancilagiyorum gergekten de. Insan kendini sevmeli,
kendine 6zgiiveni olmali, yoksa yasayamiyorsun. Oyle
oluncada bir sekilde ger¢ekten bunun farkina varmamiz
gerekiyor. Ben farkina vardigimi diigiiniiyorum artik
gergekten etkilenmek istemiyorum o dizilerden.

Ayca: Ben de izliyorum ama artik o kadar bagimli
bir sekilde izlemiyorum. Simdi izlerken mesela
eskiden hi¢ dikkatimi ¢ekmeyen, benim boyle diiz
bakip izledigim seylerden bile bir seyler, bir anlam
¢gikarabiliyorum. Burada bunu gosteriyor ama aslinda
hicbirimiz farkinda degiliz diyebiliyorum. Mesela bir
ana karakterin iistiinde diyelim ki bir seyi, bir ganta
veya kiyafeti begendim. Eskiden ona ulagmak igin
bir ¢aba gosterirdim. Acaba bunu nerden almig bir
bakayim, giizelse bende alayim derdim. Ama artik bu
tarz oyunlara gelmemeye galistyorum, uzun zamandir
bir ¢abam var bunun i¢in. Zaten bizim standimizi
gezen kisiler de ne kadar giincel bir proje yapmigsiniz,
cocuklarimiz i¢in ne kadar yararli bir proje yapmigsiniz,
bunun farkina varmig olmaniz ¢ok giizel dediler.

Elif: Aslinda ben bizim projenin o kadar da ilgi
gordiiglini diigiinmiiyorum. Evet gengler standimiza
geliyor ¢iinkéi orda dizi ve oyuncu resimlerini
goriiyorlar. Ilgilendikleri sey bizim ne yaptigimiz
degil. Gergekten iki {i¢ insan farkindaydi olup bitenin,
bunlar da zaten olgun insanlardi. Standimiza gelen
gengler standimiz ilgi ¢ektigi igin, o dizileri izledikleri
icin, ne yaptiniz siz demeye geliyorlardi. Yani bizim
yaptigimiz proje degil de, arkamizdaki resimler dikkat
¢ekti aslinda.

Ayca: Ben Disney’le buytimiig bir ¢cocugum. O
kadar ¢ok izliyordum ki bir siire sonra annemle babam
TV’yi kapatmaya bagladilar. Oradaki karakterler bana
cok sevimli geliyordu, hala da ¢ok sevimli geliyor ama
artik arkasinda ne yattigini biliyorum. Onlarin o kadar
masum olmadigini biliyorum. Zaten bizim projemizin
carpici bir slogani vardi: “Ordegin maskesini diisiiriin!”.
Bu aslinda Ariel Dorfman’in bir soziiydii.ve biz bu
sOzill projemize slogan yaptik. Bunun nedeni de aslinda
Disney karakterlerinin bizim sandigimiz kadar masum
olmadiklarini, bunun arkasinda Amerikan kiiltiiriiniin
bize empoze edilmeye ¢alisildigini anladim. Ciinkii bati
kiiltiirti bizden gelismis oldugu i¢in bizim kiiltiriimiize
rahatga satilabiliyor. Aslinda bunlarin arkasinda farkl
ticari amaglar giidiildigiini ve ¢ocuklarin ve genglerin
artik bir miisteri olarak goriildtigii ortaya ¢ikiyor. Ben
bunlar1 gbrdiim, baya sasirdim. Bunu biz aragtirma

yaptigimiz igin biliyoruz. Belki bu konuyla ilgili olan
kisiler de biliyordur ama bence bir¢ok ebeveyn bunu
bilmeden izletiyor ¢ocuklarina. Belki benim ailem de
bilmiyordu. Ben ¢ok izliyorum diye kapattirdilar.

-Bir baska benzer arastirma projesinde yer almak
ister miydiniz? Yeni aragtirma fikirleriniz var m?

Derya: Ben artik yaparsam din konusuyla girecegim
bu ise ¢iinkiit TUBITAK bizim konularimizi ciddiye
almiyor. Mesela sosyolojiden katilirsam yine konumun
iginde mutlaka din olacak. Ciinkii diger tiirlii oradaki
jiiri tiyelerinin bizi ciddiye alarak miilakata soktuklarini
dtisinmityorum. Bunda din konusu yok, bunu ¢ok
dikkate almamiz gerekmiyor diye diigtiniiyorlar.

Deniz: Ben de agikgasi bir daha bdyle bir projeyle
TUBITAKa katilmam. Agikgas1 sergiye kalmamiz bile
bir mucizeydi. Herhalde ben de katilirsam bir tarih
projesi i¢cinde Osmanlr’y1 igine alan bir seyle katilirim.
Tiurkiye giindeminde de zaten hep Osmanli’y1 veya
dinsel konular1 6n plana ¢ikarmaya ¢aligtyorlar.
TUBITAK dabuna paralel olarak gittigi icin o konularda
sansimuzin daha ¢ok artacagini diigliniiyorum acikgasi.

Ayca: Acgikcast bolge sergisine gittikten sonra
bizim oraya se¢ilmemizin ¢ok biiyiik bir sey oldugunu
digindim. Cinkii biz secildigimizde aa, ne giizel
iste secilmigiz hani, biz segildik, demek ki hani
segilinebiliyormug gibi geldi ama bolge sergisinden
sonra 6dil toéreninde falan bizim gergekten biiyiik
bir sey basardigimizi anladim. Yine de ben onlarin
istedigi gibi bir proje hazirlar miydim bilmiyorum.
Sanirim ben yine istedigim konudan hazirlardim
¢linkii 6biir tiirlti bagka bir kaliba girmis oluyorsunuz,
onlarin istedigi kaliba girmis oluyorsunuz. Ben burada
demiyorum ki din koétiidiir, o tarz projeler yapmayin.
O tarz bir diisincem yok ama bizim din digt bir
konu iglememiz dini savunmadigimiz, kétiiledigimiz
anlamma gelmiyor. TUBITAK’n béyle bir maddesi
yok benim bildigim kadartyla. O yiizden belirli bir
kaliba girmek yerine ben yine istedigim bir projeyi
hazirlamak isterdim.

Elif:. Kimsenin hakkini da yemek istemeyiz tabii ki
ama hepimizde hayal kirikligi var. Istemsizce olan bir
seydir belki de bilemiyoruz. Bu ger¢ekten agiklanabilir
bir sey mi ya da belirli sebepleri var mi? Gergekten ¢ok
merak ettigim bir soru bu ¢linkii hig kimse farkinda
degil ne yaptiklarinin, neye gore cevap verdiklerinin.
Kendileri karar veriyorlar tabii ki de ama ben onlarin
kriterlerini ¢6zemedim. Diisiinceler farkli, bakis agilart
farkls.

-Cok tegekkiir ederiz.
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Babette’nin Yemegi, Son Aksam Yemegi mi?

FROM THE AUTHOR OF *OUT OF AFRICA™

A PANOmAMA

' COMRAL ALBNCE

Gabriel Axel, 1987 tarihli Oscar Odiillii Babette’nin
Yemegi (Babettes gaestebud) filmiyle bizi kuzeyin o
kasvetli topraklarina gotiiriiyor. Filmde yagh ve dindar
iki kiz kardes, Martine ve Philippa, ayn1 zamanda bir
Hiristiyan mezhebinin de kurucusu olan babalariin
Slimii ardindan zorlu bir gérevle kars karstya kalirlar.
Kizlar babalarindan devraldiklart dindarliklarii devam
ettirirken, ge¢misin defterlerini agip birbirleriyle
gatigmaya baglayan mezhebin yagh iiyelerini bir arada
tutmak zorundadirlar. Kiz kardeglerin yasamu bir giin
Fransa’daki i¢ savagtan kagmis ve yegeni diginda tiim
akrabalarini savagta kaybetmis bir kadinin, Babette’nin,
onlara sigmmastyla degismeye baglar. Babette uzun
yillarca yagh kadinlara hizmette bulunur ve herkes
tarafindan sevilen birisi olur. Bir giin piyangodan
on bin frank kazandigimi 6grenir ve bu Danimarka
koylinden gitmeden 6nce bir aksam yemegi vermeye
karar kilar. Filme de adimi veren bu yemek herkes igin
zorlu bir sinav olacaktir.

Babette uzun wyillar yoksulluk iginde yasamigtir ve
Fransa’'ya dair tek umudu bir piyango biletinden
cikacak paradir. Beklentisi karsiligini bulmus, odilii
kazanmig ve artik giizel bir yagam siirme sansimi elde
etmigtir. Opyleyse neden tiim servetini bir aksam
yemegi hazirlamak i¢in harcayip yoksullugu segmigtir?
O kendisini bir sanatgi olarak goriir. Bir ag¢t olarak da
yemegi bir “agk” iligkisine dontstiirmeyi istemekte,
insanlarin yemek yerken yagadiklari ruhsal ve fiziksel
doygunluklartyla mutlu olmaktadir.

Cemaat ise cemaatin kurucusu 6ldiikten sonra giderek

bir durgunluga siirtiklenir. Bu gelip gegici diinyada
diinya zevklerinden uzak bir yagam stirmeye aligmuig
bu insanlar émiirlerinin sonu yaklastik¢a eski defterleri
agmakta, birbirleriyle kavga etmektedirler. Onlar bir
yandan ge¢misteki yasanmig zevklerin gilinahkirca
bir davranig oldugunu duyumsayip ac1 ¢ekerken, ote
yandan ge¢miste yapamadiklarinin da rahatsizligim
hissederler.  Boylece olimiin  kiyistna  dogru
yaklagmigken tanriya degil, diinyaya baglh kalirlar. Kiz
kardegler i¢in bu kot bir gdstergedir ve cemaatin adim
adim dagildigini digiinmektedirler.

Tam da cemaatin kurucusunun yiiziincii dogum
yildéniimiinde, Babette’nin  bir aksam  yemegi
vermek istemesi ve yash kiz kardegleri ikna etmesi
cemaat arasinda bir sorunu alevlendirir. Kiz kardegler
Babette'nin verdigi malzeme siparigleri gelince sok
gegirirler.  Babette’nin  uzak diyarlardan  getirttigi
yiyecekler onlar igin sadece fiziksel degil ruhani bir
anlam da igerir. Yiyecekler sofular igin diinyanin
onlarin yasam evreninden ibaret olmadigini gosteren
bir gosterge iglevi goriir. Cemaat igten ige kaynarken
onlarin isteyecekleri son sey “diinyanin hala yasanilir
bir yer oldugu” dusiincesidir. Boylece mutfak zengin
yiyeceklerle dolup tagarken, tiim o yiyeceklerin renkleri
ve tadilmasi muhtemel tatlar Philippa’nin gecesine bir
karabasan gibi ¢Oker. Sarap bir kan, Babette onlarin
diinyasinasizmaya ¢aligan bir cadi gibi goriiniir. Philippa
derhal cemaati toplar ve yemek boyunca yemegin
tadryla alakalr hi¢bir sey konugmamayi saliklar. Giinahi
hep digarida aramaya alismig bu gilinahkarlar i¢in iyi
yiirekli hamarat Babette’nin “cadilagmas:” hi¢ de kugku
uyandirici degildir. Bu kadin onlara ayartict diinyasal
tatlar sunacaktir ve izleyici olarak bir an Babette’nin
yasamundan bile endige duyariz. Gergekten de herkes
Babette’yi ¢armiha germeye hazir gériinmektedir.
Cunkii Babette onlarin gri yagamma kargt bir “rengi”
ifade eder, onlara kasvetli fiyortlar diginda giinlitk
giineglik bir diinyanm varligin hissettir ve hep azla
yetinmigliklerine kargi diinyanin gercekten yaganilir
bir yer olduguna dair bir hissiyat birakir ve ruhlarim
da “kirletir”. Onlar da gareyi yemegi yemek ama
yemegin tadina varmamakta ve hayatin grisiyle dolu bir
suskunlukla Babette’yi “cezalandirmakta” bulurlar.

Ancak bekledikleri gibi olmaz ve yemege katilan on
ikinci kigi olan General Lowenhielm onlara yedikleri
her bir seyi anlamli kilacak fazladan bilgi verir. I¢kiyi
icmeyi, yemegl tatmayl, meyveyl yemeyl onlara
“Ogretir”. General sanki 6len babanin yerini alan,
cemaate neyi nasil yapmasi gerektigini 6greten bir yol
gosterici gibidir. Halbuki onun niyeti de “vazgectigi”
karsihginda  “bulmayr” umdugu seylerdir. General
yillar 6nce agik oldugu ama “buradaki yagamin ok zorlu
oldugu” gerekgesiyle vazgectigi Philippa’yr disiiniir.
Bu vazgegis ona 6nemli bir riitbe getirmigtir ama eline
gecen bagka nedir? Aksam yemegine gitmeden 6nce
aynada kendisine bakar “aggozliiliik” diye sdylenir. Daha
sonra yillar 6nceki halini hayal eder ve onunla konusur.
“Hayal ettigin her seyi buldum,” der General, “ve hirsini
tatmin ettim. Ama ne amagla? Bu gece skoru egitlemeliyiz.
Bana yaptigim segimin dogru oldugunu kamitlamalisin.”




Yemekte cemaat dyelerinin diinyasal zevklerden
kacinmalariyla General’'in  kendi yagamimi anlamli
kilma gabast aralarinda bir zithik yaratacaktir.

Sarkict Achille Papin de benzer bir celigkiyi yagar. O da
yillar 6nce sessizlik ve dinlenmek i¢in geldigi bu kdyde
kendi divasi Martine’yi bulmugtur. Martine’nin sesini
egitmeye ¢aligir ama geng kiz bir giin aniden babasina bu
egitimi almak istemedigini sOyler. Papin Martine’nin
tim zenginlik ve gatafati elinin tersiyle itmesini
anlayamaz. Ama yillar sonra Martine’nin fakirligi
secerek dogruyu yaptigini disiinecektir. Ciinkii san

sohret de yaglilikla birlikte yok olup gitmistir ve yaglilik
her seyi esitlemigtir. Boylece birisi generalin esi olma,
Otekisi gan ve sohrete uzanan bir yolda, kiz kardegler
miitevaziligi secerek, hep bir seylerin pesinden kosup
simdi yorgunluk hisseden sarkic1 ve generalden daha
iyi bir noktadaymus gibi gériiniir. Tki adamin modernist

yorgunluguna kargilik,
tedirginlik hisseder.

iki kiz kardes dindar bir

Tam bu asamada Babette’'nin kazandigl tiim paray
bir aksam yemeginde harcayarak yoksullugu segmesi
ve “bir artistin asla yoksul olamayacagim” soylemesi
general ve sarkicinin bu modernist yorgunlugu hesaba
katildiginda daha anlagilir olacaktir. Clinkii Babette
kazandig1 tiim parayla iilkesine doniip yagamina devam
ettiginde “porulacagimn” bilincindedir. Bu yorgunluk
yasamin anlamsizligimin  getirecegi bir yorgunluk
olacaktir. Boylece bir sanatgi olarak fir¢asiny/agcilik
malzemesini eline alir ve bagyapitini iiretmeye koyulur.
Yaptiklart ya da yapamadiklartyla hep hosnutsuzluk
icinde olan bu insanlara hayatin tadini hissettirecek,
birbirlerini  suglamak yerine dinginlesmeyi ve
gilliimsemeyi 6gretecektir. Zaten General de evden
cikip arabayla koye dogru giderken teyzesine soyle
der, “Yillar siiren zaferler yenilgiyle bitebilir mi?” Babette
General’in bu séziinti hi¢ duymasa da, Fransa’daki i¢
savagta gengligin heyecan dolu zaferlerinin yaghlikta
anlamin nasil yitirdigini anlamigtir. Bu yiizden gidip
kendi zevklerini doyurmak yerine bir grup insana
omrii boyunca hi¢ yemedikleri bir yemek yedirir.

Onlarda bir bilin¢ doniistimiine sebep olmakla kalmaz,
bu doniistimii yaratan olarak o da mutlu olur.

“Sectigimiz her sey bize bahgsedildi. Ve reddettigimiz her sey
de bize bahgedilmigtir.” diyen General kendi yasamindaki
anlami bulmustur. Ulagilan biligsel durum hemen
herkes i¢in kendiyle barisik olma halidir. Gecenin
sonunda siirekli “act ¢eken bu ruhlar” artik 6liime kargi
hazir durumdadir. Boylece “unutulmaz” yemegin
sonunda  “gokyiiziindeki  yldizlar  yeryiiziine  daha
da yaklagnugtir”, belki de bu yil “kar olmayacak™tir.
Babette’nin gorevi tinsel yasam ile diinyasal yagamu
uzla§t1rmalarlna yardim etmektir. Ruhlan

zengin  kildigini  disiindiigii  igin - de
(‘. kendisini asla fakir gérmez.
3 Yonetmen  Martine ve  Philippa’nin

gengliklerinde yasadiklart ikilemin tizerine
fazla diismez ve onlarin biligsel diinyasina
tanitk  olmayiz. Bu vyiizden de onlar
M kendileriyle ve verdikleri kararlarla barigik
' bir durumda goriintirler. Axel, bir yana
“; sarkic1 ve general, 6te yana kizkardesleri
, koyarak bir zithk yaratir ve bu ztlkta

“baganili” olan az bir farkla kiz kardeglerin
"= sofu yasam bigimidir. Buna karsin yemek
— _ sofrasinda bu yemegin anlamimi kavrayan
ve digerlerine kavramada yardimci olan
kisi “yenilmis” generaldir. General o sofrada
olmasa farkli, sarabin kana bulandig bir
' tabloyla kars1 kargtya kalabilirdik. Generalin
yagadiklart digerleri i¢in bir “151k” olur ve
onlara dogru yolu gostermede aydmlatici
bir rol distlenir. Yonetmen biitiin biitiine sofulugu
kutsasaydi kargimizda vasatin alti1 bir yapim ¢ikabilirdi
ama Axel filmdeki her 6geyi, émriin son deminde
dogru ya da yanlig goriinen her seyi, maddi yasam
ile manevi yasami uzlagtirmak i¢in kullanir ve bu da
Papa Francis’in bu filmi neden favori filmi olarak
segtigine bir sebep olsa gerek. Buna karsin, imgesiyle,
tadiyla, kokusuyla halen “orda”, diinyada, bir seyler
vardir, filmsel soylem son aksam yemegini tinsel
yagam ile tensel yasam arasindaki bir bag, ge¢is olarak
anlamlandirmaktadir.
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“Ogretmen Etigi”!...

MEB, Temmuz 2015 tarihinde il milli egitim
miidirliiklerine bir yazi géndererek 6gretmen-
lerin uyacaklari etik kurallar1 acikladi. Yaklagik 14
maddeden olusan bu yazida “iyi bir 6gretmenin”
tasimasi gereken hususiyetlere yer verilmektedir.
Bunlar1 yazinin akig1 iginde gosterecegiz ancak
oncelikle su “etik” kavraminin ne menem bir sey
olduguna bakmakta yarar var.

“En genel anlamda iyi, giizel, uyumlu, isten-
meye deger olan sozciikleriyle ifade edilen etik;
Felsefe Terimleri Sozliiginde “ahlaksal olanin
Oztinii ve temellerini aragtiran bilim” olarak ta-
nimlanmaktadir.

Foucault’a gore etik; “bir davranig bi¢imi, kendi
kendimizi yonetme, kendi davranig alanlarimizi
yapilandirma, yagsamimiza ne tiir bir bi¢cim ya da
yap1 verecegimize karar verme sanatidir.”

Hitt’'e gore isec “neyin yapilip yapilamayaca-
gimin, neyin istenecedi ya da istenemeyeceginin
bilinmesidir.”

Etik bireysel olabilir. Ancak biz meslek etigini
konu olarak ele alacagiz. Meslek Etigi dedigimiz
sey, dogrudan insanla ilgili mesleklerde uyulmas:
gereken davranig kurallaridir.

Ogretmenlik de dogrudan insanla ilgili bir meslek
oldugundan “6gretmenlerin de uymasi gereken
mesleki etik” kurallar: vardir.

Ogretmenlerin uymasi gereken etik kurallar yani
ogretmenlerin neleri yapip neleri yapamayacagi
sadece bu giintin konusu degildir. Hatta sadece
bizim tilkemize has bir durum da degildir. Bu hu-
susta biraz “Egitim Tarihi” nde gezinti yapmami-
zin uygun olacagini diisiindiik.

Tarihin meslek olarak kaydettigi ilk 6gretmenler

' Egitim Sen; 4. Demokratik Egitim Kurultayi, Egitimde
Degerler. Cilt 2. Ankara Mart 2005



-ki onlara “Tablet Evinin Babas1” denilmek-
teydi-
tarihin kayitlara gegen ilk riigvetini” 6grencisinin

“meslek etigine uygun davranmamig ve

babasindan almigti.

Bu giiniin 6gretmeni / egitimcisi Ortacag’da med-
reselerde gorev yapan “Miiderris”lerdi ve bu Mii-
derrislerin uymasi gereken nitelikler de medrese
vakfiyelerinde yazilmust1.

Ornegin, Bati Karahanli hiikiimdari Tamgag
Bugra Ebu Ishak Ibrahim, 1065-66 yilinda
kurdugu medresenin vakfiyesinde medrese mii-
derrislerinin “Hanifi mezhebinden olmasimi” sart
kosmustu.?

Selguklu ve Osmanli toplumunda “6gretmenin
(Hoca) niteligi nasild1?” sorusuna en giizel ya-
nitt Amasyali Hiiseyinoglu Ali, 1453 yilinda
kaleme aldig1 “Tarik-iil Edep” adli eserinde su
sekilde vermektedir:

“Allah’tan korkan / dindar ve dini konularda bilgili /
Dogru sozlii /| Cabuk dfkelenmeyen / Tecriibe sahibi /
Kadinlara karst zaafi olmayan / Egitim-iogretim iglerin-
den bagka bir igle mesgul olmayan / Edepsizlik ve tem-
bellik eden ogrenciye dayak atan bir kisi olmalidir.”

Osmanli Padisah1 II. Mehmet (Fatih), kendi
vakfiyesinde 6gretmen (hoca)in niteliginin soyle
olmasini istemektedir:

“cok iyi bir mizaca ve karaktere sahip olmalidir / Gay-
retli ve saburli olmalidir / Dersleri giizellikle ve yumugak-
likla anlatmalidur.””

Kinalizade Ali Celebi’ye (1510-1572) gore;

“Cocugun dgretmeni akill, ahlakl, dindar, kisaca iyi

olmali; ofkesine ve yumusakliginda itidalli-tath sert
olmalidir.”

1870°de kiz ilk ve ortaokullarnin 6gretmen ih-
tiyacint kargilamak tizere acilan Dartilmuallimat
(Kiz Ogretmen Okulu) 6gretmenlerinin “yaglt

> Samuel Noah Kramer’den aktaran Ismail Aydin; Diinden
Bugiine Ogretmenler (1065-2005), s.15-16, Egitim-Sen Yay.
Ankara 1999

*Yahya Akyiiz; Ttirk Egitim Tarihi, s.14-15 AUEBF yay.
Ankara 1982

* Akyliz; age.s.79

5 Cavit Binbastoglu; Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Tarihi, .9
¢ Dr. Hiiseyin Oztiirk; Kinalizade Ali Celebi’de Aile, s.113,
Bagbakanlik Aile Aragtirma Kurumu Yay.

ve c¢irkin” olmalarinin “iyi” olacag kural olarak
isletilmigtir.

Ethem Nejat ise “iyi” bir 6gretmenin yenilikler
yapan ve statiikoyu korumayan niteliklere sahip
olmasini ister.’

Cumbhuriyet donemi maarif vekillerinden Mus-
tafa Necati, 6gretmen okulu 6grencileri igin
yaptirdigi kimlik belgesinde “iyi” 6gretmenden
beklentilerini su ciimlelerle agiklamigtir:  “Tiirk
genci icin ahlakiyetin manasu, vazifelerin bila kay-
dii sart ifasidir. (...) Faal, fedakar, feragat sahibi
olacaksin. (...)meslegine kalbinde bir ask duymu-
yorsan, yolunu degistir ve aramizdan aynl.”

TOB-DER genel Bagkani Ali Bozkurt ise “TOB-
DER’li 6gretmen etigini” 1975 yilinda su ctimle-
lerle anlatmaktadir:

“TOB-DER Tiiziigiinii kabul ederek ona iiye olmus
tiim ogretmenler bulunduklar yerin kogullarina uymaya
mecburdur. Toplumlara bir sey kazandirmak icin once
kendinizi o topluma kabul ettireceksiniz. Toplum sizi
sevecek, sayacak, sizden yararly seyler ogrenecek. Top-
lumda vazgegilmez insan durumuna geleceksiniz. Top-
luma kendini kabul ettiremeyen ogretmen cemaati olma-
yan imama benzer.

(...) TOB-DER’li igretmen cevresinin en ¢aligkan ki-
sisidir.

Gergekten mecbur olmadik¢a rapor veya izin almaz.
Yasalarin ve yonetmeliklerin istediklerini zamaninda
yapar. Amirtlerinin yasalara wyan emirlerini yerine ge-
tirir.

(...) gercek Atatiirk¢ii ve devrimcidir. Rehberi bilimdir.
Giigliiklerden yilmaz.

Tiirkgeyi tiim yenilikleriyle kullanmaya ¢aligir. Devri-
me inkilap, ogretmene muallim, dgrenciye talebe, okula
mektep v.b demez.

Ogrencilerini sinfta yetistirir. Bagka acikgozlerin yapti-
yetistirecegim diye kurs agmaz. Parali kurslarda ogrenci-
sine ders verme zilletini kabul etmez.

7 Ethem Nejat’tan aktaran Yahya Akytiz; Tirkiye’de
Ogretmenlerin Toplumsal Degismedeki Etkileri,s.155,
Ankara 1978

$Yahya Akyiiz; Tiirkiye’de Ogretmenlerin....s 264

39



40

TOB-DER’li igretmen Atatiirk ilkelerinin yimaz sa-
vunucusu ve gelistiricisidir.(...)

Sayn muhbir vatandag olamaz.

Gece sabahlara kadar icki icip kumar oynamaz. Mecbur
kalmadik¢a ddeyemeyecegi kadar borg etmez.

Hele hele halkin dini inanglariyla alay etmez, onlara
saygt duyar. Bazt politika erbabi gibi gavurca yagayp,
Miisliimanca nutuk ¢ekmez.

TOB-DERli 6gretmen sinifinin bilincindedir. Ulke-
mizin ve halkimizin ekonomik, sosyal, kiiltiirel durumu
diizelmeden kendisinin huzura kavusamayacagin bilir.

(...)

TOB-DER’li 6gretmen nereden gelirse gelsin yasa di-
siliklara yigitce karst koyar, siiriilmeyi bir ceza olarak
gorenleri yaniltir.

Ogrencilerni ve tiim halkumiz1 dil, din, mezhep, parti
farki gozetmeksizin egit kabul eder.

TOB-DER’li 63retmen kendini ogrencilerin, babast,
annesi, ablasi, abisi olarak gormelidir.

Sunif gecirirken, not takdir ederken egitim ¢ikmazinin
biitiin bozukluklarn 6grencilerin sirtina yiiklemez. Og-
rencilerine program digi kitap ve dergi aldirmaz. (...)"”

TOB-DER’in giiniimiizdeki ardili olan EGITIM
SEN ise EI (Egitim Enternasyonali)’'nin be-
nimsedigi Mesleki Etik Deklarasyonu’nu kabul
etmis ve bunu 2004 yilinda diizenledigi 4. DEK
aracihigiyla kamuoyuna ilan etmistir. Bu etik deka-
rasyonuna gore egitim ¢alisaninin uymasi gereken
bazi etik kurallar sunlardir:

“Egitim ¢aligani,

Egitimde ve egitim araciligiyla demokrasi ve insan hakla-
rint geligtirme ¢abalarinin hepsini destekler.

Biitiin 6grenci ve genglere nitelikli egitim verir.

Biitiin ¢ocuklann, ozellikle kendi égrencilerinin hak-
larina ve BM Cocuk Haklart Sozlesmesinde belirtilen
hiikiimlerden, egitime uygulanan haklardan yararlan-
malarina sayg gosterir.

> TOB-DER Biilteni; say1 57, 15.9.1975

Ogrencilerini kitii muameleden, fiziksel ve psikolojik is-
tismardan korumak icin her tiir cabayi sarf eder.

Ogrencileri cinsel istismardan korumak icin miimkiin
olan tiim onlemleri alir.

Her dgrencinin benzersiz olusu, bireyselligini ve ozel ih-
tiyaglar oldugu gercegini kabul eder ve her grenciye po-
tansiyelini gerceklestirmesi igin yol gosterir ve tesvik eder.

Octoriteyi adalet ve sevkat duygusuyla uygular.

Ogretmenle 6grenci arasindaki ayricalikly iliskinin hic-
bir sekilde, ozellikle bir dini benimsetmek ya da ideolojik
kontrol igin istismar edilmemesini saglar.”"

Akademik ¢evrelerde de 6gretmenin etik kuralla-
rina yonelik galigmalar goriilmektedir. Bu tiirden
galigmalarin El'nin Etik Deklarasyonu’nda sayilan
ilkelerin sadelestirilmig hali olduguna siiphe yok.
Ornegin Prof. Inayet Pehlivan’in internet orta-
minda paylagtigr “Ogretmen Andi”nda;

“1. Higbir 6grencime zarar vermeyecegim.

2. Insanhgin ve insamin yiicelmesi icin egitim-ogretim
yapacagim.

3. Benim gozetimime birakilmug olan dgrencilerimi ko-
ruyacagim.

4. Egitim-dgretim yaparken dgrencilerimin ihtiyaglarna
oncelik verecegim.

5. Ogrencilerin iyi egitilmesi icin gereken yatirimin
azaltilmast ¢abalarina direnecegim.

6. Ogrencilerimin egitimi siirecinde miimkiin olan en
iyi ogrenme kaynaklarindan yararlanmalarini saglama-
ya ¢alisacagim.

7. Ogrencilerimin tiimiiniin giivenli ve saglikl bir cev-
rede bulunmast igin elimden geleni yapacagim.

8. Biitiin dgrencilerime saygili bigimde, nazik ve icim-
den gelen bir cosku ile ogretim yapacagim.

9. Biitiin 6grencilerimin gereksinmelerinin karsilanma-
sin igin elimden geleni yapacagim.

10. Cevremdeki iyi insanlart 6gretmen olmaya tegvik
edecegim.

11. Eger ogretme agkumnt kaybedersem meslekten ayrila-
cagim”

gibi hiikiimlerin “Ay’in yeniden kesfi” oldugu-
nu belirtmeden gecemeyecegiz.

WEGITIM-SEN; 4. Demokratik Egitim Kurultay1, Egitimde
Degerler. Cilt 2. Ankara Mart 2005



Simdi de her zaman demokratik 6gretmen Or-
giitlerine sirtin1 donen, onlara diigmanca tavirlar
takinmaktan geri durmayan Milli Egitim Bakan-
ligrnin “meshur(!) 6gretmenlerin uyacag etik
kurallar1”na bakalim:

Egitimci ogrenciyi utandiracak, onurunu kiracak soz ve
davranmglardan hassasiyetle kaginar.

Oxzellikleri bakumindan farklilik gosteren biitiin ogrenci-
lere digerleri gibi anlayis ve hosgorii ile yaklagur.

Egitimci meslegini icra ederken oncelikle insan haklarina
saygt duyar; wrk, dil, din, renk, siyasi goriis ve aile statiisii
gozetmeden, dgrencilere adil ve esit davranir.

Egitimci ogrenciyle ilgili edindigi bilgilerin gizliligine ria-
yet eder, yasal zorunluluklar ve acil durumlar diginda bu
gizli bilgileri korur.

Ogrencinin ozel hayatina ait bilgileri, ailesinin disinda
kimseye agiklamaz.

Beden ve ruh sagligini, fiziksel, sosyal geligimini ve egiti-
mini olumsuz yonde etkileyecek sekilde davranmaz.

Meslegini sevmedigi izlenimini gosterecek davraniglar-
dan kaginr.

Mesai ve ders saatlerine titizlikle uyar; derse ge¢ girerek,
dersten erken ayrlarak ya da gergege aykirt mazeretler
iireterek egitim siirecini kesintiye ugratmaz.

Dersten ge¢ aynilmak suretiyle ogrencinin dinlenme hak-
kint engellemez.

Kigisel, ailevi ve cevresel nedenlerle iiziintii, sikinti, mut-
suzluk gibi kigisel durumlanint ogrencilere yansitmaz.

Egitimei, Ogretmenler Giinii gibi 6zel giin ve haftalarda
verilen, maddi degeri olmayan sembolik nitelikteki hedi-
yeler harig, mesleki kararini ve tarafsizligini etkilemesi
muhtemel herhangi bir hediyeyi kabul etmez.

Yardima ders kitabu ve diger arag geregleri sadece dgrenci-
lerin gelisimini gozetmek iizere tavsiye eder.

Kanuni istisnalar hari¢ olmak iizere dgrencilere iicret
veya bagka bir menfaat karsihigi ozel ders vermez.

Ogrenci ve velilerden bagts, yardim veya bagka bir isim
altinda para ya da egya talebinde bulunmaz, bunlarla il-
gili zorunluluk getirmez.

Bir biitiin olarak bakildigindan 6gretmen etigi
olarak siralanan davranis kaliplarinin bu meslegi
icra ederken Ogretmenlerde goriilen kusurlarin
diizeltilmeye calisildign gortilmektedir. Yukarida
goruldigi gibi “etik” ad1 altinda sunulan kuralla-
rin kiyafet yonetmeligi gibi disiplin edici hitkiim-
ler oldugunu soyleyebiliriz. Bu bakimdan MEB»in
etik kurallar1 da yeni birgey soylememektedir.
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Egitimde Standardlagtirma )

Hasan Hiiseyin Aksoy

4

Standard sozctigii, tarihsel kokeni bakimindan
Goth dilinde sabit kalmay: - kolayca degismemeyi
anlatan standan (Ingilizce stand) fiili ve hardus
(Ingilizce hard) sifatinin birlesiminden ortaya
cikmigtir  (Aksoy, 2010). Giintimiizde bir
yonetim terimi ve teknigi olarak kullanilabilecek
standardlastirma, yasamimizdaki riskleri azaltmak
ve verimliligi her alanda yikseltmekte etkisi
oldugu diisiintilen kavram, biiyiikliik, dayaniklilik,
agirlik, renk, bicim vb. her konudaki standardin,
endiistriden sagliga, turizmden egitime her alanda
uygulanigini gostermektedir. Bu siiregte, standardi
belirleyen kurumlar, bu belirlemeyi ortaya
¢ikaran 6lgme ve kayitlar ile bu siireci belirleyen
yasal belgeler (yonetmelik gibi) yer almaktadir.
Standard terimi, “istenen nitelik diizeyini
gosteren bir norm, zorunlu uymay gosteren bir
gereklilik ve kargilagtirmalarin sirasini gosteren bir
Ol¢gme”ye kargilik olarak da kullanilabilmektedir.
(Bergman ve Mulkeen, 2011). Egitimde standard
teriminin  kullanimimi  genigs  bir baglamda
gozledigimizde, “egitimde kalite” ve “egitimde
esitlik/esitsizlik” konularinin bir parcasi olarak
tartisildigini gorebiliriz (Aksoy, 2010; Bergman
ve Mulkeen, 2011; Kurul 2011). Ayrica standard
olusturma, politik ve teknik olarak egemenligi ve
iktidar1 da yansitmaktadir. Bir standardin ortaya
konulmasi ve buna uyulmasinin hedeflenmesi ya
da bunun altinda kalanlarin desteklenmesi igin
destek verilmesi siyasal, teknik ya da ekonomik
bir giictin kullanimini gerektirir. Bu giiciin ortaya
¢ikist ve kullaniminin sadece rasyonel, bilimsel
ve teknik yanlar1 igermedigi, tarihsel perspektifle
bakildiginda, demokratik ve esitlik¢i olmaktan
uzak oldugu da goriilecektir.

Egitimde standard olusturma ve bu standardlara
uymay! Odillendirilme ve disinda  kalmay:
ise cezalandirma/digarida  birakma  giderek
daha fazla kullanmilan bir yaklasim olmaktadir.
Standardlarin gerekgesi ise son yillarda cogunlukla
“egitimde kalitenin geligtirilmesi” baglami ile
iligkilendirilmektedir. ~ Giintimiizde  egitim



alanindaki standardlar iginde {izerinde en c¢ok
durulan ve giiclii etkiler yaratani ise, smavlarin
standardlagtirilmast  ve  standard  sinavlardir.
Standard sinavlar, yiiksek etkili sinavlar (high
stakes testing) olarak adlandirilmaktadir. Bu
sinavlar yoluyla ortaya ¢ikan sonuglar, 6grencilerin
ya da bireylerin yeni yagamlarini giiclii diizeyde
etkilemekte, bir st egitime hangi alanda
gidebilecekleri ya da gidip gidemeyecekleri, bir
meslege baslayip baglayamayacaklari, bir yetkiyi
kullanip kullanamayacaklari konusunda belirleyici
olabilmektedir. Bu nedenle, standard smavlar,
olast bir ¢ok olumsuzlugu (Aksoy vd., 2014) ile
birlikte, bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve sinifsal
farkliliklarin ortaya koydugu basari farkliliklarinin
bireysel ¢aba olarak tescil edilmesi, mevcut ve
gelecekte ortaya ¢ikacak ya da stirdiriilecek
esitsizliklerin  megrulagtirilmasinda  6nemli  bir

islev gormektedir.

Standard terimi egitim alaninin, girdi, stire¢ ve
cikt1 gibi farkli boyutlarina uygulanmakta ve bu
anlamda, “girdi standardlan”, “
ve “cikti standardlari”’ndan bahsedilebilmektedir
(Bergmann and Mulkeen, 2011). Standardlarin

egitimde kullaniminin, egitimsel alanin esitlik ve

siirec standardlar1”

hakkaniyet degerlerine uygun ve egitim hakkina
erigimi gozeten, bu amaglara yonelik belirlenen
nicel/nitel gostergelerden uzaklagilmasini 6nlemek
kaynaklik

edecegine, Ogrenme amaglariin belirlenmesi

tizere miidahalede bulunulmasina
ve gerceklestirilmesini saglamaya doniik cabalar
gliclendirecegine yonelik beklentiler ¢ogunlukla
giindelik yasam pratikleri ve tarihsel deneyim
ile olumsuzlanmaktadir. En az egitim siiresinin
ne olacag, egitim finansmani ve okul modelleri,
alfabe, egitim dili, akademik bagar1 puanlar1 gibi
teknik, ekonomik ve toplumsal yanlari olan
ogelerin  tim toplumsal gruplar ve bireyler
agisindan ayni anlami tagimasinin beklenmesi
gergeket degildir. Tek tiplesme-6zgiinliigiin yok
edilmesi, otoriter merkeziyetgilik, kirtasiyecilik,
standard altinda ya da diginda olanlarin sistemden
diglanmasi gerceklestirilen

yoluyla ayrimci

uygulamalar egitimde standardlagmanin ilk akla

gelen sonuglar arasinda yer almaktadir.

Egitimde standardlarin her alt alanda (girdi, siireg,
¢ikt1 ve bunlar i¢inde yer alan alt degigkenler igin)
giiclii bir sekilde saptanmasi, egitime kimin dahil
olacaginin ve kimin diglanacaginin belirlendigi bir
ara¢/mekanizma olarak ele alnabilir ki, elestirel
egitimciler egitimde standardlasmanin daha ¢ok
bu yanina dikkat ¢ekmeyi 6nemli gormektedir.
Bu noktada, egitimde standardlagtirma siirecinin
iktidar
egitim hakki, egitimde esitlik ve ayrnimcilik

ortaya ¢tkardigr sonuglarin, iligkileri,

pratikleri, Ggrenenlerin  dgrenme  amaglari,
Ozgiirlesme ve insanlagma hedeflerine katkisy/
etkisi ve egitim c¢aliganlarinin yabancilagma ve
teknisyenlesme sorunlariyla iligkisi baglamlarinda
degerlendirilmesi de biitlinctil bir kavrama igin

yararli olacaktir.
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Tiurkiye’de Fen

Bilimleri Egitimi

Dosya Editorii
Derya Unlii




Sunus

Derya Unlii

Elestirel Pedagoji’nin bu sayisinda AKP iktidarinda
Fen Bilimleri egitimine doniik saldirilart ele
aliyoruz.

Sovyetler Birligi'nin ¢6ziilmesiyle birlikte diinya,
kapitalizmin “siirsiz  tahakkiimiinii  saglama”
¢abasina sahne olmustur. S6z konusu tahakkiim,
sermayenin Oniindeki tim engelleri kaldirmay:
hedefleyen, emegi oOrgiitsiizlestirme, toplumsal
alanin piyasaya agilmasi gibi uygulamalar1 igeren
neoliberal politikalar araciligiyla  saglanirken,
yogun bir gerici saldirtyt1 da  beraberinde
getirmekteydi.

Tirkiye ise bu saldirinin en yogun ve dolayimsiz
dénemini hig¢ kuskusuz son 13 yili kapsayan AKP
iktidarinda yagamugtir. AKP, kendi iktidarina
kadar parcali bir sekilde gerceklestirilen piyasact
ve gerici uygulamalari, bitiinlikli bir saldirtya
dontistiirebilmistir.

Toplumun her alaninn teslim almaya doéniik bu
girisimin ilk hedeflerinden birisinin de egitim
hatta olmasi sasirtict degildir. Zira, Sen"in de
belirttigi gibi laikligin ilk uygulama alanlarindan
olan egitim, diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de
de cumbhuriyetle birlikte laiklesme stirecinin
merkezi olmustur. Dolayisiyla, laiklige karsi gerici
saldirinin temel alani da yine egitim olmaktadir.

Din derslerinin zorunlu olmasi, se¢gmeli din
dersleriyle birlikte dini igerikli ders saatlerinin
artmasi, yine dini iceriklerle sunulan degerler
egitimi,vbegitimdegericisaldirilarasomutornekler
olarak gosterilebilir. Ancak, gericilesmenin kritik
ugraklarindan birisi de bilim egitimi olmaktadir.
Evrimin yanhs ve eksik anlatilmasi, miifredat
icerisinde  Onemsizlestirilmesi ya da zaman
zaman miifredattan ¢ikarilma girisimlerinde
bulunulmasi, yine evrimin alternatifi olarak dini
bir dogma olan vyaratilisgiligin fen derslerine

1 Sen (2015). Séylesi: Ozgiir Sen’le laiklik tizerine. Elegtirel
Pedagoji. 7 (39)
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cklenmesi bu saldirilarin en fazla gindeme gelen
halidir. Ancak, sistemin genel olarak bilimsel
anlayisa ¢ogu zaman daha dolayli bir sekilde
miidahale ettigini belirtmek durumundayiz.

Fen doniik
AKP donemine 6zgiin degildir ve cumhuriyet
tarithi sermayenin yonelimleri dogrultusunda

Bilimleri  Egitimi'ne sorunlar

sekillendigi gergegi ortadadir. AKP dénemini farkl
kilan, bilim egitimine yonelik anlayisin kokla bir
bi¢imde degisime ugratilmasinin hedeflenmesidir.
Dolayistyla dosyayr hazirlarken AKP dénemine
odaklanilirken bir taraftan da bilim egitiminin ne
oldugu ve elestirel egitimciler olarak bu konunun
nasil ele alinmasi gerektigi tartisilmasi gereken bir
ihtiyag olarak ortaya ¢ikmuistir. Dosya, bu ihtiyaca
karsihk gelmemektedir. Ancak bu dosyanin
alanda yapilabilecek tartigmalara kiigiik bir katki
olabilecegini ve bu tartigmalarin devam ettirilmesi
gerektigini diigiiniiyoruz.

farkls
dosyamizda, Zelal Ozgiir Durmus ile yazmug
oldugu
Dokiimanlarinda Bilim Konusundaki Degigim:
Tarihsel Yorumlamaci Bir Icerik Analizi” baslikl
tezi gergeklestirdigimiz ~ réportajda,
tarihi tarkli

ckonomik, siyasi donemlerde bilim egitiminin

Degisimi boyutlariyla ~ ele  alan

“Cumbhuriyet Donemi Fen Egitimi

iizerine

Durmug cumhuriyet boyunca
nasil ele alindigini ortaya koyarken, daha gok AKP
donemini igeren dosyamiza tarihsel bir zemin

saglamis oluyor.

Mehmet Ali Olpak ve Derya Unlii, ortadgretim
9.ve 12. Simif 6gretim programindayeralan “Fizigin
Dogas1” adli iiniteyi incelemektedir. Fizigin
Dogast tinitesi AKP iktidarinda yapilan ilk kokli
miifredat degisikliginde “Bilimin Dogas1” olarak
fizik 6gretim programina girmisti. Dolayisiyla bu
tiniteyi tartigirken fizik bilimi 6rneginde aslinda
soz konusu doénemde olusturulmaya ¢alisilan
bilim algis1 da tartigilmistir. Olpak ve Unli,
soz konusu initelerin temel sorununun bir
yontem tartigmasini digarida birakmasi oldugunu
belirtirken, tinite igerigine dair alternatif bir
yaklagim da sunmaktadir.

Nazli Can Al, AKP iktidan
gerceklesen ilkogretim fen bilgisi (miifredat
degisiklikleriyle birlikte 6nce “fen ve teknoloji”

déneminde

sonra da “fen bilimi” adini almugtir) Ogretim
Bu programlarda
gericilik igin tehlikeli sular olarak goriilen konular

programina deginmektedir.

ya miifredattan ¢ikarilmis ya da anlatilmasi
engelleyecek sekilde yerlestirilmistir. Bu dogrudan
saldirinin yaninda yazi, yapilandirmaci yaklagimin
nasil

bilim  egitimi

deginmekte ve elestirmektedir.

Dilek Cicek Bakanay ve Zelal Ozgiir
Durmus ise AKP iktidarinda degisen ortadgretim
biyoloji programini ve bu program igerisinde
evrim Ogretiminin durumunu tartigmaktalardir.
Fen Bilimi egitimine doniik saldirilar en fazla
evrim Ogretiminde somutlanmaktadir ve bu
alanda en fazla hedef alinan evrim Ogretimi
olmugtur. Bakanay ve Durmus da yazilarinda

anlayisini

ctkiledigine

degisen program igerisinde evrim Ogretimine
yonelik saldirtyr ortaya koyarken bilimsel bir
egitimi saglayabilmek i¢in evrim Ogretiminin
neden vazgegilmez tartismaktadir.

Ulkemizdeki
eylemlerden birisi stiphesiz 13 Subatta yapilan
“Laik ve Bilimsel Egitim i¢in Egitim Boykotu”
olmugstur. Dosyamizda, boykot karari alindiginda

son onemli

yillardaki  en

Birlesik Haziran Hareketi Yiirtitme Kurulu’'nda
yer alan Erhan Nalcaci, boykotun ortaya ¢iktig
kosullar1, 6nemini ve etkilerini anlayabilmek igin
genel bir degerlendirme yaparken Aykut Emre
Al da pratik olarak boykotu nasil orgiitlediklerini
ve boykot siiresince yapilan alternatif etkinlikleri
anlatmaktadir. Bu iki degerlendirmeyi dosyaya
almamizin nedeni, s6z konusu deneyimin ortaya
gikardigi atmosferin ve sundugu alternatiflerin,
gericilesmeyle miicadelede 6nemli bir 6rnek
sunarken, bilimsel egitimin nasil  olmasi
gerektigine dair de cesitli fikirler olugturma
olanagina sahip olmasidir.

Son olarak, politika ve 6gretim programi bazinda
okul
nasil yagandigina Ornek olarak bir fen bilgisi

inceledigimiz  degisimlerin ortaminda
ogretmeni olan Fatos Aytemiz’in deneyimlerine
dosyamizda yer verilmektedir.



Fen Egitimi (2004 - 2013)

Nazl Can Al

1 Fen Bilgisi Ogretmeni, Bogazici Universitesi Egitim Fakiil-
tesi Tlkogretim Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi

Dosya

Bu yazidaki fen dersinin 2004 yilindan itibaren
gecirdigi iki mifredat degisikligini; 2004 yilinda
miifredata ruhunu veren yapilandiricihg ve
ozellikle 2013 yilinda yenilenen igerigi incelemek
amaclanmaktadir.

Fen dersi AKP doneminde ilk miifredat
degisikligini 2004 yilinda  gegirmistir. Bu
degisiklikle birlikte ders “fen ve teknoloji” adini
almigtir. Dersin 6gretim programi ve bu 6gretim
programinda igerilen  Ogretim  yontemleri,
o donem son model oldugu ileri siiriilen,
“yapilandirici® egitim yaklagimi” benimsenerek
hazirlanmigtir.  Programda  yapilandiriciligin
bilginin olusumuna dair bir teori oldugu kabul
edilmektedir ve bu teorinin modern o6gretim
yontemleriyle uyumlu oldugu séylenmektedir
(s.12, MEB, 2006). s yeni programin, dgretim
stirecini  0gretmen merkezli olmaktan ¢ikarip
ogrencilerin aktif katiliminin saglanacagina dair
kimsenin reddetmeyecegi yeni diyebilecegimiz
Ozelliklerinden bahsedilmektedir. Artik bu yeni
program “6grenci merkezli” olmasi ile 6ne
gikarken yapilandiriciliga elestirel bakis oldukga
geri planda kaliyor. Yapilandirmaci yaklagimin
tek Ozelliginin 6grenci merkezli olmadigi, hatta
ogrenci merkezli tek Ogretim yaklagiminin da
yaklagim

yapilandirmaci olmadigini

bilimciler zaten biliyordu. Aslinda burada sap ile

egitim

2 Yapilandiricilik kavrami Milli Egitim Bakanligi’nin programda
yer verdigi ifade, ancak ayni terimin tGlkemizdeki yaygin kul-
lanimi “yapilandirmacilik” seklinde. O nedenle MEB digindaki
incelemelerde yapilandirmacilik kavramini kullanacagim.
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samani birbirinden ayirmak igin Under’in (2010)
isaret ettigi yapilandirmaciligin gesitlerine bakmak
gerekmektedir. Ogrenci merkezli yan1 6n plana
cikan yapilandirmact pedagoji, yapilandirmacilik
felsefesinden daha eskidir ve sadece yontem
olarak &grencilerin 6gretim siirecine katilimina
dayanmaktadir. Ancak programda da belirtildgi
gibi yapilandiriciik bir bilgi olusturma teorisi
alindiginda dikkatle
incelenmesi gereken ve bir yontemden daha fazlasi

olarak ele karsimiza
olan bir olgu kargimiza ¢ikmaktadir. Ornegin,
donemin Milli Egitim Bakani Kinali (2004) ve
miistesar1 Birinci’nin (2006) acitklamalart egitim
sistemindeki  bozuklugun  temel  sebebinin
“pozitivizm” oldugunu ve yeni programda yeni
bir digiince tarzina gecerek “pozitivizm”in
geride

ornekten de anlagilabilecegi yapilandirimacilik

birakildigint ileri  stirmektedir. Bu
sadece yontem olarak degil bir felsefei yaklagim
olarak da benimsenmektedir. Bu durum da bize
2004 miifredatinin séz konusu yapilandirmaci
ozelligini epistemolojik olarak elestirme imkani
radikal

yapilandirmaci  yaklagimkigilerin  bilgiyi farkli

vermektedir. Programin benimsedigi
farkli olugturdugunu 6ngérmektedir. Bu kabuliin
insanligin ortak mirast olan bilim ile iligkisi
Aydm (2006)
da yapilandirmaciliga dair yaptigi incelemede

ise belirsiz bir hal almaktadir.

tim alt tiirleriyle birlikte niitiin olarak felsefi
yapilandirmaciligin  bireysellik ve yerelligi 6n
plana gikarttigini, egitim alanina gelindigindeyse,
evrensel nitelikte bilimin egemenliginde bir
egitim anlayisini reddettigini soylemektedir. Hatta
Mugaloglu (2013), Tiirkiye gibi evrim egitiminin
oldukga geri planda ve yetersiz oldugu, bir sézde
bilim O6rnegi olan akilli tasarim disiincesinin
evrimle es deger birer bilimsel teori olarak
degerlendirildigi

toplumlarda, yapilandirmaci

sozde bilimin Oniini  agacagini
sekilde Tagkin (2014)

da yapilandirmaciigin fen egitiminde evrim

yaklagimin
soylemektedir. Ayni
kuraminin egitiminin degersizlestirilmesi ve akill
tasarimin  6gretilmesinin - Onlinii agtigini  idda
etmektedir. Sonugta Aydin’in (2006) isaret ettigi
fen miifredatinda evrim ve yaratiliscihigin eg birer
bilimsel teori olarak anlatilmasindan anlagilacag:
gibi ders kitaplar1 artik bilim dis1 safsatalar1 da

Dosya

icerebilir hale gelmistir. Bagc1, Kilig, Haymana
ve Bozyilmaz (2008) da yaptiklari aragtirmada
programi, bilim okur yazarligi ve bilimsel siire¢
becerilerinin farkli boyutlar1 {izerinden analiz
etmis ve programda bilgiye ulastiran bilim
boyutunun ¢ok az oldugu sonucuna varmiglardir.
Sonug olarak, radikal yapilandirmacilik disinda
sosyal yapilandirmaciliktaki gibi sosyal bir tartigma
stireci ile bilginin yapilandirilmasi dahi bilimi
gozeterek gergeklesmedigi takdirde sdzde bilimin
kabul gérmesi yayginlagacak ve aydinlanmanin en
6nemli sonucu olan bireyin bilim yoluyla kaderini
eline almasi yerini, dogrudan 6gretim programlari
eliyle yeniden hurafelere birakacaktir. Aydinlanma
degerlerinin katilinin bir postmodern yaklagimin
olmast sasirtict degildir ve 2004 fen ve teknoloji
dersi Ogretim programinin tarithsel agidan geri
olmasinin kaynagi da tam olarak burasidir.

Temel yaklagimi yapilandirmacilik olan 2004

programinin  “6grenci  merkezli olmasindan”
sonar ikinci popiiler 6zellligi yine programin
temel ilkeleri arasinda yer alan “az bilgi 6z bilgi”
yaklagimidir. Bu yaklagim, ilk ve ortadgretim
ten dersleri programlarindaki degisikliklerin
kamuoyuna duyurulmasi sirasinda yeni programla
ilgili alt1 ¢izilen 6zelliklerden biri olmustur. Lise
ten (fizik,kimya,biyoloji) miifredatindan sonra
bununla uyumlu olarak ilkégretim fen dersi de

2013 yilinda “hafif”letilmigtir.
2013 yilindaki degisiklikle tekrar “fen bilimleri”

admm1  alandersin  programi  incelendiginde
goze carpan iki Ozellik tnitelerin genelde alt
siniflardan Gist smiflara dogru yer degistirmesi
ve miifredatttan cikarilan konulardir. Bununla
birlikte yeni fen dersindeki kazanim sayis1 6nceki
programin neredeyse tigte birine dismiistiir
(Tablo 1.). Ancak kazanimlarin nasil azaltildig
incelendiginde, miifredattan tamamen g¢ikarilan
tiniteler ve konular diginda, hali hazirda kalan
konularda eski kazanimlarin azaltildigs, kazanimlar
araisndaki neden-sonug iligkisinin yok edildigini,
kisaca, belli bir kritere dayanmadan kabaca kimi
kazanimlarin elendigi goriilmektedir. Ornegin
2004 miifredatinda 6. Simifin ilk tnitesinin, ilk
konusu olan hiicreyle ilgili ilk ti¢ kazaniminda
agama agama Once hiicreyi gozlemleme, ardindan

temel kisimlarini a¢iklama ve ardindan hayvan ve
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bitki hiicrelerine gegis vardir (MEB, 2005):

1.1. Bir hayvan hiicresi ve bitki hiicresini
mikroskopta gozlemleyerek ¢izer

1.2. Hiicrenin temel kisimlarini levha, model
tizerinde gostererek gorevlerini agiklar.

1.3. Gozlemleri sonucunda bitki ve hayvan
hiicresi arasindaki benzerlik farkliliklar1

listeler.

Ancak 2013 miifredatinda ilk iki kazanim ortadan
kaldirilarak, 6grencinin hiicreye dair temel bilgileri
ogrenmeden iki farkli hiicre tipini kargilagtirmaya
gecmesi istenmektedir (MEB, 2013):

6.1.1.1. Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel
kisimlar1 ve gorevleri agisindan kargilagtirir.

Denilebilir ki 6grenci zaten bu kargilagtirmada
temel kisimlar1 6grenecektir. Ancak, bu durumda
da diger
hafifletilmesine katkida bulunmanin herhangi bir
anlami kalmamaktadir.

kazanimlar1 ¢ikartarak miifredatin

Program - 5004 miifredati | 2013 miifredat
Sinif

6. sinif 1 ”

7. sif 20 78

8. stmf’ 7 b

Tablo 1. Miifredatlara gore simiflarin igerdigi
kazanim say1si

Miifredattan  tamamen  ¢ikarilan  konulara
donersek, “kirint1”  geklinde
bahsedilen 8. simif 1. tinitedeki adaptasyon konusu
tamamen ¢ikarilmigtir. Bir 6nceki programda

ogretmenlere ayrintilarina girilmemesi yoniinde

artik evrimden

uyarilan evrim konusu, artik higbir 6gretmenin
bahsetme olanagi kalmayacak sekilde ilkogretim
fen miifredatindan ¢ikarilmustir.

Yine 8. Smufin 2004 programina gore son {inite
“Dogal icindeki ilk konu
“Diinyamizin Olugum Siirecini Ogrenelim” 2013

olan Stiregler”in

miifredatindan ¢ikarilmig, ancak dnitenin geri

kalan konular1 (deprem, hava olaylar, iklim) ayni
kalmasina ragmen tinitenin ad1 “Deprem ve Hava
Olaylar1” olarak degistirilmistir. Bu ilk konunun
ozelligi “Biiyiik Patlama Teorisi’ni i¢ermesiydi
ama artitk fen dersi evrenin olusumuna dair
kapsamli ve ayni zamanda heyecan verici bir
bilimsel teoriyi daha igermeyecek. Yani 8 yillik
egitimden mezun olan genglerimiz ne evrim
teorisini ne de biilyiik patlamay1 6grenebilecekler.
Biiytik patlamayr evrenin olusumuna, evrimi
ise canliligin olugsumu ve ¢esitlenmesine dair
agiklamalar igermesiyle diinyamizi ve evreni
anlamaya dair birbirini tamamlayan teoriler olarak
diistinebiliriz. Evrim gibi bityiik patlama da temel
bir bilimsel teoridir, o nedenle biiyiik patlamanin
da miifredattan ¢ikarilmasi fen egitiminin daha
da geriye distiigiine dair biyiik bir 6rnek niteligi
tagimaktadir. Zaten son yilinda genelde liseye giris
sinavlartyla bogusan 6grencilerin ve 6gretmenlerin
bu son tiniteye ilgisi oldukga diisiiktii; diyebiliriz
ki pek ¢ok okulda bu tinite TEOG kapsami diginda
kalmasi nedeniyle islenmiyordu. Ancak, bu son
hamleyle artik biiyiikk patlama da fen dersinin
diginda kaldi. Tiirkiye’de yeni olsa da fen dersi
miifredatinda biiyiik patlamanin da evrim ile ayn
muameleyi gormesi 6zellikle ABD’de sik goriiliir
bir 6zelliktir (Mead & Mates, 2009).

Son miifredat 2013-2014 egitim-6gretim yilindan
itibaren 5. Smiflardan baglamak {izere kademeli
olarak uygulanmaya bagladi. Gegtigimiz yil 6.
Smiflarda ilk defa uygulanan fen dersindeki
bir eksiklik haberlere dahi konu oldu; artik
insanlarda ireme ve bilyiime konusu ders
kitaplarinda yoktu*. Acaba miifredattan gikarilmig
miyd1? Miifredattan ¢tkmamigti ama 6nceden 6.
Siniflarda bitkilerde, hayvanlarda ve insanlarda
iireme, biiytime ve gelisme konusu ayni tinitede
islenirken, yeni miifredatta sadece insanlarda
iireme, bityiime ve gelisme artik 8. Sinifa alinmusti.
Heniiz yeni miifredat 8. Siniflarda uygulanmadigi
ici kamuoyunun bundan haberi yoktu ama yine
de neden insanlarda tireme konusu 8. Simifa
alindigina dair yeniégretim programi bir bilgi
icermiyor. Ancak 8. Smifa alinan bir konunun
kaderi, belki evrim ve biiyiik patlamada da oldugu
gibi bir sonraki miifredat degisikliginde tamamen
kaldirilmak Halbuki

olabilir. ogrencilerin
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ergenlige girts yaslarina denk gelen 6. Sinifta,
onlara kargilagacaklar1 degisikliklere dair 6nceden
bilgilendirmenin faydasi vardu.

Uygur ve Uygurun (2014) 2004 ve 2013

miifredatlarmi  cinsel  egitim  yodniinden
kargilagtirdiklar1 ~ ¢aligmalarinda  da 2013
miifredatinda  cinsel egitim  kazanimlarinin

azaldigr goriilmektedir. Yani “yapilandiricilik”
gibi modern 6gretim yontemleriyle uyumlu bir
yaklagimi benimsesek de modern egitimin 6nemli
bir bagka ayagi olan cinsel egitim miifredatta
gittikce azaliyor.

Evrim ile birlikte yaratilisgilgin 6gretildigi 2004
fen ve teknoloji dersi miifredatindan sonra 2013
fen bilimleri dersi miifredati evrimden bahsetmeyi
dahi terk etmistir. Biiyiik patlama gibi evrenin
olusuma dair en kapsamli teori de miifredattan
tamamen c¢ikarilmistir. Goriilmektedir ki fen
dersi miifredati her degisimde aslinda daha da
gerilemekte, temel bilimsel teorilerden yoksun
birakilmaktadir.  2016-2017 yilindan itibaren
5. Smiflardan 8. Smiflara kadar ortaokulun
tamaminda 2013 miifredati uygulaniyor olacak.
Yeni
incelemeye tabi tutulmasi da bagka bir ihtiyag

miifredatin  kitaplarinin  da ayrica bir

olarak 6niimiizde duruyor.

*http://www.radikal.com.tr/turkiye/insanlarda_
ureme_ders_kitabindan_cikarildi-1227693
sitesinden 13.08.2015 tarihinde ulagildi.
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Tirkiye’de Degisen Biyoloji
Ogretimi!

Dr. Cicek Dilek Bakanay
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1 Bu yazi “Evrim Siiriiyor — 3. Evrim, Bilim ve Egitim
Sempozyumu” adli kitapta yayinlanmustir.
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Ozet:

Toplumun yaygin sekilde bi¢imlendirilmesi ve
diistince sistematiginin olusturulmasinda 6rgiin
egitim kurumlar biiylik ve ikame edilemez bir
isleve sahiptir. Bu iglev “bireysel ve toplumsal
gliclenme amaciyla kullanilabilecegi gibi, baski
ve egemenlik iligkilerinin stirdtiriilmesi” (Freire
ve Macedo, 1998: 34) yoniinde olabilir. Bu yonii
olusturacak olan egitim politikasint belirleyen
kurumlardir ve bu kurumlarin politika olugturma
faaliyeti ekonomik, siyasi ve ideolojik bakig
agilarindan bagimsiz degildir. Bu belirlenim
Tirkiye’deki o6rglin egitimde, bilimsel yaklagim
ve evrim teorisinin biyoloji programindaki yeri
agisindan 12 Eylil 1980 ile birlikte biiyiik bir
kirilmaya neden olmustur.

Evrim teorisi olmayan bir biyoloji programi
periyodik cetveli olmayan bir kimya egitimine
benzemektedir (Gould,1982). Evrim teorisinin,
evrensel ¢ekim teorisi ve hiicre teorisi gibi, bilimsel
stiregler sonucunda gelistirilmisg bir teori (Apaydin,
Cobanoglu ve Tagkin, 2006) oldugu bugiin bilim
insanlari tarafindan yaygin sekilde kabul edilmekte
ve birgok iilkede ogretilmektedir. Ulkemizdeki
biyoloji &gretim programi ise bu durumla
tezat olusturmaktadir. Son on yildaki program
degisiminin yonii evrim teorisi Ogretiminin
giderek seyreltilmesi ve sadece bir goriig olarak
sunulmasina devam etmek bi¢iminde olmustur.
Konular arasi iligki kurulmamakta, dogrudan
evrim mekanizmalarinin  6gretildigi  bolimler
¢ikarilmaktadir. Bu makalede, evrim teorisinin
ogretiminin neden gerekli oldugu tartisilacak;
bu teoriye ortadgretim biyoloji programinda
verilen 6nemde yaganan degisimlerin Ttrkiye’de
yasanmakta olan toplumsal digtinim ile iligkisi
baglaminda incelenecektir.

Anahtar kelimeler: Evrim Ogretimi, bilimsel
egitim, 6gretim programi
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Giris:

Egitim, birgok parametre tarafindan sekillendirilen
genig bir toplumsal etkinlik alanidir. Sosyolojide
bu etkinligin nasil olusturuldugunu agiklayan
islevci, yorumcu ve catismaci olmak tizere ti¢ teorik

yaklagim bulunmaktadir. Bu galigmada egitim,
catigmact teori ¢ercevesinde degerlendirilmigtir.

Bu teoride egitim, toplum homojen bir biitiin
olmadigr icin farkli toplumsal katmanlarin
farkli ekonomik, siyasi ve ideolojik cikarlariyla
belirlenen; ayni zamanda bu farkliligin dogurdugu
bir catigma alanidir (Tan, 1991). Egitim etkinligine
makro Olgekte bakan bu teori; cinsiyetin, etnik
temelin, siniflarin toplumsal egemenlik alanina/
giliciine gore egitimin esitsiz bigimlendigini sdyler
(Tezcan, 1993). Esitsizligi kendi lehine igletebilen
taraf, diger sinif tizerinde egemenlik kurabilecegi
mekanizmalar1 {ireten veya ele gegiren, iiretim
araclarinin sahibi simiftir. Egitim sistemi, verili
toplumsal giic dengelerinin yeniden {retildigi
alanlardan en 6nemlisidir (Gok, 1999).

Toplumsal esitsizligin -~ gerilim  dogurmadan
devam edebilmesi i¢in egemen olan sif giictinii
mesrulagtirmali ve ideolojisini yayginlagtirmalidir.
Bunu mimkiin kilan en 6nemli kurumlardan
biri, programlari resmi olarak olusturulan ve bir
kademeye kadar zorunlu olan okullardir (Kaplan,
2002). Althusser de (2006) egitimi, egemen sinifin
mesruiyetini saglayan devletin ideolojik bir aygiti
olarak tarif eder. Egitimin temel amact meslege
yonelik biligsel becerilerin  6gretilmesi  degil,
uygun degerlerin benimsetilmesi yoluyla mevcut
diizenin desteklenmesidir (Tan, 1991). Yani
okullar tiretimin devam etmesi igin isgilerin sahip
olmast gereken becerileri aktarmayr tali olarak
yapar, ama asil kurulu diizene boyun egmeyi
ogreten yerler olarak iglev goriir (Althusser, 2006).
Var olan kosullar1 kabullenme ve degismez olarak
gérme tutumu yalnizca sosyal davraniglarla ve
soylemlerle kazanilmaz; ayn1 zamanda 6gretilen
bilginin igerigine de yansir. Dolayisiyla karmagsik
iktidar iligkilerinin bir sonucu olan miifredatlarin
igerigi, tarafsiz degildir (Inal, 2004).

Tiurkiye’yakin  tarthine bakildiginda  egemen
ideolojinin muhafazakir goriise gore yeniden
sekillendigi [1] ve bu sekillenmenin pek cok
alanda oldugu gibi egitim ve bilim alanini da
etkilerinin oldugu goriilmektedir. Darwin’in 200.

Yas giinti dolayis1 ile tiim diinyada Darwin yili
olarak kabul edilen 2009 yilinda, Bilim-Teknik
dergisinde hazirlanan ‘Darwin 200 yaginda’
baglikli kapak sayfasi kurum i¢i miidahaleler
sonucunda “Kiiresel Tklim Degisikligi” baghgiyla
yaymnlanmis[2], dergi editorii ise yetki asimiyla
suclanarak gorevden almmugtir. 2011°'in hemen
baginda ise bir ilkokul 6gretmeni, 6grencilerinin

sorusu tizerine Darwin’in teorisinden
bahsettiginde “kafa karisikligina  yol agtig1”
gerekgesiyle kinama cezast almustir[3]. Bunlar

uygulamaya yonelik sekillendirmelere  6rnek
olustururken hiikiimet iktidar olmanin verdigi
imkanlar dogrultusunda hukuki degisimlere
de yonelmistir. Eylil 2011 tarihinde ¢ikan iki
o6nemli Kanun Hitkmiinde Kararname (KHK)
ile bilim ve egitim alaninda 6nemli degisiklikler,
baska higbir kurulda tartisilmadan vyiiriirlige
girmigtir. TUBA ve TUBITAK, Bilim, Sanayi ve
Teknoloji bakanligina baglanmigtir. Bu bakanhigin
KHK’daki gérev tanimlarina baktigimizda, ne
sadece bilimden bahseden bir madde ne de “bilim
politikas: gelistirmek, temel bilimler alanindaki
aragtirmalart tegvik etmek, bilimsel bakisa sahip
toplum yaratmak” gibi ihtiyaclara deginen bir
icerik gorebiliyoruz [4]. Egitim alanina yoénelik
¢ikan KHK’da ise 1973’te yasalagan Milli Egitim
Temel Kanunu tamamen degistirilmis, temel
ilkeler icinde yer alan bilimsellik, karma egitim gibi
maddeler diger pek ¢ok seyle birlikte ¢ikartilmistir
[5].

Evrim teorisinin igerdigi materyalist felsefe,
siklikla. muhafazakir goriisle arasinda ideolojik
kargitliklara yol agmaktadir (Gould, 2005).
Ancak Evrim teorisi, biyolojik bilimlerin en
temel yapr tagini olusturmaktadir ve biyoloji
egitimi i¢inde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir
(Dobzhansky,1973; NRC, 1998). Oyle ki, Gould
(1982) evrim teorisi olmayan bir biyoloji egitimini
periyodik tablosu olmayan kimyaya benzetmistir.
Bu nedenle evrim teorisinin 6gretimi ve evrimsel
bir ¢ergeveyle biyoloji derslerinin iglenmesi
anlamli bir egitim igin 6nemlidir. Ulkemizdeki
biyoloji 6gretim programi ise bu durumla
tezat  olugturmaktadir. Dergisi’'nde
yayinlanan bir aragtirma, A.B.D. ve Tirkiye nin
evrim teorisinin en az kabul gordugi iki tilke
oldugunu ortaya cikarmigtir (Miller ve ark.,
2006). Yine, Tiirkiye’de evrim teorisi 6gretiminin
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cogunlukla tartigmali oldugu Somel'in (2005)
yaptig1 aragtirmada da goriilmiistiir. “Tiirk-Islam
Sentezi” ideolojisinin hikim oldugu 12 Eyliil
darbesinin ardindan 1986 yilinda, biyoloji program
iceriginin degismesi ve “yaratilis goriisii”niin
cklenmesiyle olusturulan program 2000’li yillara
kadar kullanilmigtir (Somel, 2005). Ancak biyoloji
programindaki geriye gidis son 10 yilda da devam
etmistir. Bu ¢aligmada tiim bu noktalardan yola
cikarak 1998 yilinda ytirtirliikte olan eski biyoloji
ogretim programi ile 2007 yilinda vyirtrlige
konulan yeni biyoloji 6gretim programi evrim
icerigi agisindan kargilastirilarak yeni program
tartigilacaktir.

Yontem:

Bu c¢aligmada, nitel aragtirma yontemlerinden
biri olan kargilagtirmali dokiiman analizi yontemi
kullanilmigtir. Dokiiman yontemi,
sosyal alan g¢aligmalarinda siklikli kullanilan bir
yontemdir. Bu yontem kisaca “mevcut kayit
ya da belgelerin, veri kaynagi olarak, sistemli
olarak ifade edilmektedir (Best,
1959). Dokiiman analizi, aragtirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir. Egitim
alaninda ders kitaplari, 6gretim programlari,
ogrenci ve 6gretmen kitaplari, ders planlari, resmi
belgeler dokiiman analizinde siklikla kullanilan
veri kaynaklar1 olarak g6ze carpmaktadir (Bogdan
ve Biklen, 1992).

Daha ¢ok toplumsal iletisim araclarinin
incelenmesinde kullanilmakta olan bu yontem,
zaman igerisinde meydana gelen degisikliklerin
saptanmast amacina dayanmaktadir  (Simon,
1969). Bu galigmada da Milli Egitim Bakanliginin
1998 tarihli Biyoloji 6gretim programu ile 2007
yilinda vyiiriirliige giren Yeni Biyoloji Ogretim
programinda yer alan {initeler evrimsel biyoloji
gergevesinde  karsilagtirmali  olarak
edilmistir.

analizi

incelenmesi”

analiz

a)  Orneklemin Secimi

Amacayonelik olarak piyasada gesitli yayin evlerine
ait pek ¢ok ders kitabr bulunmaktadir. Caligmada
yansiz olarak secilmis bir 6rneklem olusturmak
amaci ile Milli Egitim Bakanliginin 1998 ve 2007
yilinda yiirtirlige giren 6gretim programlari ile bu
programlara yonelik olarak Milli Egitim Bakanlig:

Dosya
tarafindan yayinlanan ders kitaplar1 se¢ilmistir.
b)  Kategorilerin Belirlenmesi

Bu ¢aligmada, evrim egitimine yonelik ulusal ve
uluslararasi pek ¢ok akademik galigmada da te-
mel alman Uluslararast Arastirma Konseyinin
(The National Research Council, 1996) belirle-
digi standartlar temel alinmigtir (Dagher ve Bou-
jaoude, 1997, 2005; Lederman, Abd-El-Khalick
ve ark., 2001; Rutlage ve Warden, 2000; Peker,
Comert, G. G. ve Kence, 2010; A Taskin, 2011).
NRC standartlariin ana konusu evrim ve bilimin
dogasidir (NSTA, 2000). Konsey, tiim 6grencile-
rin biyoloji smiflarinda biyolojik evrimin temel
kavramlarii ve bilmenin bir yolu olarak bilimin
limitlerini, olanaklarini ve isleyigini anlayarak me-
zun olmalar1 gerektigi konusunda ortak bir karara
sahiptir. Ornegin; Benchmarks for Science Lite-
racy’de egitim hedeflerinde tiim ¢ocuklar i¢in do-
gal seleksiyonla evrim kavramini, onu destekleyen
delilleri ve argiimanlarini, yasamin tarihindeki
6nemini anlamalar1 gerektigini sdylemektedir.

i. Evrim teorisi kriterine gore ogretim programlarinin
karsilastirlmast

Biyoloji egitimi agisindan evrim ile iligkili
bir sekilde anlatilmasi gereken konu bagliklar:
standartlarda su sekilde sunulmaktadir.

e  Smiflandirma

e  Hiicre

e  Kalittimin molekiiler temelleri

¢  Biyolojik Evrim

e Canl sistemlerde
organizasyon

¢ Organizmalarin davraniglart

e  Canli sistemlerde yap1 ve fonksiyonlar

e Ureme ve Kalitm

e  Popiilasyon ve ekosistem

e  Canlilarda adaptasyon ve gesitlilik

e Kanitlar, modeller ve agiklamalar (Bilimin
Dogasi)

Ogretim programlar1 ve bu programlara
yonelik ders kitaplarinin evrim egitimi agisindan
kargilagtirlmasinda yukarida yer alan konularin
bulundugu {niteler incelenmistir. Bu dniteler
sirastyla; 9.smif  ‘Canlilann  Siniflandindmast ve
Biyolojik Cegitlilik’, 10.simif ‘Hiicre Boliinmesi ve
Ureme’ ile 11.siuf ‘Kalitim, Gen Miihendisligi
ve Biyoteknoloji’ ile ‘Hayatin Baglangict ve Evrim’

madde, enerji ve
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tniteleri ile 9-12.smuflarda yer alan tiim gevre ile
iligkili tiniteler incelenmistir.

ii. Bilimin dogast kriterine gore dgretim programlarinin
karsilastinmast

1998 ve 2007 yilinda vyirirliige girmis olan
biyoloji 6gretim programlar igerik yoniinden
kimi farkliliklara sahiptir. Bu farkliliklarin baginda
bilimin dogasina yonelik kavramlarin 6grencilere
sunumunda goriilmektedir.

Yeni Biyoloji Ogretim Programinda bilgi ve
beceri kazanimi olarak adlandirilan iki farkl tiirde
kazanim bulunmaktadir. Bilgi Kazanimlari, {inite
igerisinde yer alan konulardaki temel kavramlarin
kazanilmasina yoneliktir. Programda ayrica her
bir bilgi kazanimi ile iligkilendirilmig olarak
sunulan beceri, tutum, deger ve anlayislara iligkin
kazanimlar 3 baglik altinda yer verilmektedir:

e  Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri
(BTTQ)

e  Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Be-
cerileri (BAS)

e lletisim Becerileri, Tutum ve Degerler
(ITD)

Bu kazanimlardan BTTC kazanimlari,
bilimin isleyisi, degisimi,
paradigmalarin bilimdeki 6nemine ve bilimin
toplumla olan iliskisine yonelik kazanimlardir.
Bilgi kazanimlari ile iligkili olarak kazandirilmasi
istenen bu tip kazanimlar kisaca bilimin dogasinin
anlagilmasi ve benimsenmesine yoneliktir.

1998 yilindan 2007 yilina kadar kullanilan eski
biyoloji 6gretim programinda ise bilimin dogasina
yonelik olan kavramlar, 9.simf ‘Bir Bilim olarak
Biyoloji’ isimli tinitede yer aldig1 goriilmektedir.

teori- kanun ve

Evrim teorisinin anlagilmasinin 6nemli bir pargasi
da bilimin dogasinin anlagilmasidir (NRC, 1998).
Yukarida yer alan standartlarda da goriildtgii gibi
evrimsel biyolojiye yonelik egitimde bu kriterde
aranmakta oldugundan bu ¢aligmada ilgili yeni
ogretim programinda yer alan beceri kazanimlari
ile 1998 yilinin biyoloji 6gretim programindaki
‘Bir Bilim olarak Biyoloji” isimli bilimin dogasina
yonelik tinite karsilagtirilmugtir.

Bulgular:

I Bilimin Dogas1 Baglaminda Evrim
Teorisi

Fen egitiminin en genel amaglarindan biri
ogrencilerin bilimin dogasina yeterince anlamalar1
ve geligtirmelerine yardimci olmaktir (Abd-El-
Khalik ve ark., 2001). Fen egitimi aragtirmacilari
uzun zamandan beri fen derslerinin 6gretiminde
ve  programlarinin  diizenlenmesinde  fen
derslerinin igeriginin yani sira bilimin ve bilimsel
bilginin dogasimnin da vurgulanmasi iizerinde
durmaktadirlar (Bora, 2005). Ozellikle evrim gibi
hassas konularda bilimin dogasinin anlagilmasinin
yasamsal bir 6nemi bulunmaktadir (Rudolph
ve Stewart, 1998). Son zamanlarda yapilan
galigmalar evrim egitiminin bilimin dogas1 ile
giiclendirilmesi gerektigine isaret cekmektedirler
(Scharmann ve Haris, 1992). Evrim 6gretiminin
basinda bilimin tanimu, felsefesi, bilimsel metot ve
teorilerin olusum siiregleri ve teori ile kanunlarin
yapisal farkliliklarinin anlatilmasi gerektigi pek cok
aragtirmaci ve uzman tarafindan vurgulanmistir
(Akerson ve Volrich, 2006; Apaydin ve Siirmeli,
2006; Balki, Coban ve Aktas, 2003; Bagibiiyiik,
2007; Dagher ve Boujaoude, 1997; Sinatra ve ark.,
2003).

Yapilandirmaci
benimsenmesinin

egitim yaklagimiin
ardindan 2007  yilinda
ortadgretim fizik, kimya ve biyoloji derslerine
yonelik eski programlar yerini yeni o6gretim
programlarina birakmugtir.  Ancak 2007 yilinda
hazirlanan biyoloji 6gretim programindan, bir
onceki programda yer alan bilimin dogasina
iligkin tinitenin ¢ikartilmig olmasi dikkat ¢ekici
bir durumdur. Bilimin dogas1 tinitesi 2007
sonrasinda 12. Smuf Fizik programi igerisine
eklenmigtir.  “Fizigin  Dogas1” isimli  {inite
incelendiginde, 6gretmen ve Ogrencilerde sik
rastlanan kavram yanilgilarindan birisi  olan
bilimsel teori ve kanunlarin aralarindaki iligkinin
{izerinde duruldugu goriilmektedir. Ogrenciler
ve ogretmenler ile yapilan aragtirmalar bilimsel
teoriler ve kanunlar arasindaki iliski hakkinda
teorilerin kanunlardan daha az giivenli oldugu
ve teorilerin ancak ispatlandiklar1 zaman kanun
haline doniigebileceklerine dair ciddi bir kavram
yanilgist bulundugunu gostermektedir (Apaydin &
Siirmeli, 2006; Bora, 2005; Irez, 2006; Lederman,
1998; McComas 1998; Ozyeral-Bakanay, 2008).
Ogretmen ve ogrencilerin bilimi ve bilimsel
galismanin 6zelliklerini nasil anladiklar1 onlarin
evrim teorisine ve evrim teorisini destekleyen



caligmalara ve delillere bakig agisini etkileyecektir
(Irez ve ark., 2007). Bireylerin evrim teorisine dair
olumsuz gorislerini teorilerin kesin olmamasina
delil gostermekte oldugu ¢esitli aragtirmalarda
goriilmektedir (Dagher ve Boujoude, 2005;
Donnelly ve ark., Irez, 2004).

Bilimsel ¢aligmalar 1g1ginda bakildiginda, bilimin
dogasina yonelik bu tinitenin Biyoloji 6gretim
programinda olmasi evrim teorisinin giiglii yapisi
ve biyoloji i¢in 6neminin anlagilmasma katk
saglayacagi agiktir. Ozellikle evrim teorisine kars
olarak one siiriilen, evrim teorisinin sadece bir
teori oldugu ve dogrulugu ispatlanmig olsaydi
kanun olarak nitelenecegine yonelik en biiyiik
yanilgiin ortadan kalkmasinda biiyiik bir 6nem
tagidig1 goriilmektedir. (Ozyeral-Bakanay 2008).

Yapilan bilimsel c¢aligmalar dikkate alinarak
gelistirildigi iddia edilen yeni 6gretim programinin
bu alandaki ¢alismalart g6z ardi ettigi acikga
goriilmektedir. Bir diger ilging nokta ise Hayatin
Baglangict ve Evrim tinitesinde evrim bir “goriig”
olarak nitelendirilmis ve higbir noktada teori
oldugu belirtilmemis olmasidir. Ayni zamanda
beceri kazanimlarinda yer aldig1 ve 6nem verildigi
izlenimi verilmis olan paradigma kavraminin
agiklamasi olmamakla birlikte biyoloji 6gretim
programlarindan  bilimin  dogasina  yonelik
tinitenin ¢ikarilmis olmasi dolayisi ile biyolojinin
temel paradigmasinin evrim teorisi oldugunun
agikca belirtilmesi gerekliligi de ortadan kalkmugtir.

Buna karsin program, bilimsel okuryazar
bireylerin bilimin dogasin1 ve ona yonelik
kavram ve ilkelerini anlamalarinin 6nemine
deginerek biyoloji 6gretim programinda bilimin
dogasinin tiim bilgi kazanimlarma dagitilmig
beceri kazanimlart aracihigr ile aktarildigini iddia
etmektedir. Yeni Ogretim programi bu amag
dogrultusunda eski 6gretim programlarindan
farkli olarak bilgi kazanimlarmin yani sira
bilimsel siire¢ (BAS), bilim-toplum-teknoloji-
gevre (BTTC), iletisim-tutum ve degerler (ITD)
olarak adlandirilan 3 tip beceri kazanimu icerdigi
belirtilmektedir.

Hayatin Baglangict ve Evrim tnitesi ile iligkili
beceri  kazanimlar1 incelendiginde; bilimsel
bilginin sorgulanabilir yapisinin ve degisiminde

kanitlarin, teorilerin  ve/veya paradigmalarin
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roliiniin kazandirilmasina yonelik kazanimlar
yer almaktadir. Her bir bilgi kazaniminin
ogrenciye aktarilmasi sirasinda sadece bilgi degil
ilgili beceri kazanimlarinin kazandirilmasinin
onemini Ogretim programinda yer verilmistir.
(program 2007, s. 17). Ancak, bu amag her
bir tnitenin amaglart igerisinde yer alirken
Hayatin Baglangict ve Evrim {initesinin amaglari
incelendiginde  sadece bilgi  kazanimlarinin
hedeflenmesi, giincel bilimsel yaklagimin bu tinite
alt konulart ile iligkilendirilmesi istenmiyor fikrini
uyandirmaktadir.

II. Yeni Ogretim Programinin Sarmallik
Cercevesinde Incelenmesi

Yeni programda yer alan bir diger degisiklik
ise sarmal yapidir. Bu yapida konular basitten
karmagiga, somuttan soyuta ilkesine gore 9.siniftan
12.sin1fa kadar yavag yavag geliserek ilerlemekte
oldugu soylenmektedir. Programin temel yapisi
icerisinde;

“9-12. Sumiflarda “Hiicre, Organizma ve Metabolizma”,
“Biyolojik Cesitlilik, Genetik ve Evrim”, “Cevre ve
Insan” olmak iizere ii¢ ana alandaki ilgili iinitelerde
temel kavramlar, sarmallik yapisina uygun olarak konu
icerigine yansitilmigtir”

ifadesi yer almaktadir (program 2007, s. 17).

Bu incelemede, biyoloji 6gretim programinda tarif’
edilen Biyolojik Cegsitlilik, Genetik ve Evrim ana alani
altinda her sinifta yer alan tinitelerin sarmalligina,
ozellikle son tinite olan Hayatin Baglangict ve Evrim
initesinin kendi icerisinde ve 6nceki tnitelerle
ne kadar baglantisinin kurulduguna bakilmustir.
Son iinite harig, hicbir iinitede evrim kavraminin
gecmedigi, evrim teorisiyle ilgili higcbir bilgi
kazanima yer verilmedigi ve yukarida iddia edilen
butiinliige ulasacak tiniteler arasi her hangi bir
baglanti kurulmadiginin yani sira, ilgili tinitede
de biyolojinin temel paradigmasi olan evrim
teorisinin bir goriig olarak yer aldig1 géralmistiir.

9. Sinif I1. Unite: Canlilarin Siniflandirilmasi
ve Biyolojik Cesitlilik

Bu dinitenin omurgasini, canlilarin akrabalik
iligkisi  igerisinde  sistematize edilmesi ve
ckosistem biitiinltigii olusturmalidir. Son yillarda
Tiirkgeye cevrilen iki biyoloji kitab1 bu igerige
sahiptir (Keeton, Gould 1999; Campbell, Reece
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2007). Yeni ogretim programina baktigimizda
ise akrabalik kavramimnin bilgi kazanimlarinda
gecmedigini, sadece 6rnek degerlendirme sorular
icerisinde iki kere gectigini goriiyoruz. Akrabalik
kavramu, bilgi kazanimlari igerisinde 1.5. maddede
gecmesi gerekirken soyle yazilmustir, “canlilart
siiflandirmada  kullanilan baglica kategorileri
inceleyerek bu kategorilerin belli bir hiyerarsiyi
yansittigini fark eder”. Canlilarin i¢ ice gegmis bir
hiyerarsi gosterdigini sdyleyen tinlii bilim insani
Linne’nin (1707-1778) goriigleri bugiin bildigimiz
tim  canliligl agiklamaya  yetmemektedir.
Ornegin, siiriingenler — kuslar1 da saymazsaniz
— bir dal olusturmazlar [6]. Bugiin Linne’nin
siniflandirma  sistemi evrim teorisinin ve ara
formlarin belirlenmesi ile birlikte gecerliligini
yitirmistir. Kesfedilen her bir ara form Linne’nin
temellerini attig1 eski siiflandirma sisteminin
yetersizligini gostermistir. Bulunan ara formlar ile
5 alemli bu siiflandirma sisteminde siniflamanin
imkansizig1, keskin ayirimlarin azalmasi tizerine
bugiin filogenetik sistem araciigt ile canlilik
3 Domain igerisinde smiflandirilmaktadir.
Filogenetik siniflandirma hem akrabalik iligkilerini
hem de ara formlarin varligi ve ¢oklugunun
anlagilmasi agisindan oldukga 6nemlidir.

Yeni biyoloji 6gretim programinda ise bu
siniflandirmaya deginilmedigi yerine 1.2. bilgi
kazaniminda canlhilarin bilimsel siniflandirmasi
yapilir derken 2.1. kazaniminda 6 alemli (program
hazirlayanlarm  kendine  ait)  smuflandirma
yapmasiyla yine temelde Linne’nin goriislerine
yaslanildigr goriilmektedir. Bir tiirtin ya da
taksonlarin, aralarindaki  tireyis iliskilerini
de kapsayan evrimsel ge¢misi agiklayan
filogeni (Futuyma 2008, s. 548) ve homoloji
(kokendeslik) kavramlari kazanimlarda degil 5.
etkinligin degerlendirme kisminda gegmektedir.
Siniflandirmanin kriterlerinin neler oldugunun
bilgi kazanimlar1 icerisinde agik¢a yazilmamasi
nedeniyle ders igleyisi 6gretmenin diinya goriigiine
ve takip ettigi kitabin insafina kalmustir.

DNA dizilerine o6zellikle de ribosomal RNA
sifreleyen genlere dayali yagam agacinin 3 ana
domainde (arkealar— bakteriler — Okaryotlar)
olusturuldugu goriilmektedir (Futuyma 2008, s.
19; Woese, 1982). Bu ti¢ ana dalin diginda goriilen
Viriisler alt konusunun, yeni 6gretim programinda

buiiniteden ¢ikarildigini goriilmektedir. Budurum
konunun, canli ile cansiz madde arasindaki sinirin
belirsizlesmesi fikrini uyandirma ihtimali oldugu
icin taginmig oldugunu distindiirmektedir. Yapist
incelendiginde canli m1 yoksa sira disi kimyasal
madde mi oldugu hakkinda farkli goriiglerin
oldugu (Dobzhansky, 1973) viriisler konusunun
yerinin degistirilmesi oldukga ilgingtir.

Yine benzer bir durum Omurgali Hayvanlar alt
konusunda da gériilmektedir. Eski ve yeni biyoloji
kitaplarinda siniflandirmanin bu subesinin tagidig
ortak 6zelligin omurga oldugu sodylenmektedir.
Opysaki omurgalilar olarak bu canlilarin ortak
ozellikleri geligsimlerinin bir evresinde mutlaka
bulunmasi nedeniyle sinir seridi, notokord ve
solungag yariklar1 seklinde siralanmalidir [7].
Ozellikle insan embriyosunun ilk haftalarda
solunga¢ yariklarina sahip olmast evrimin giiclii
kanitlar1 (Keeton, Gould 1999 s. 14) arasinda
gosterilmektedir. Ortak atadan miras olarak
kalmas1 diginda bir agiklamasi olmayan bu 6zellik
gelisimin ilk asamasinda kendisini gstermektedir.

10. Sinif II. Unite: Hiicre Béliinmesi ve
Ureme

Ureme boliimiiniin devami olan Geligme ve
Biiyiime konusu yeni Ogretim programinda
12. sinifta Hayvan Biyolojisi ve Insan (bu ayrim,
programi hazirlayanlarin yaklagimini, bir ortak
ata diigtincesine sahip olmadiklarini géstermeye
yeterlidir) {initesinin tireme alt konusu igerisinde
gecmektedir. Ama canlilarin  ortak atadan
tiredigini, dolayistyla evrildigini gosteren bir
kanit olarak embriyonik gelisimin benzerliklerine
deginilmemesi otuz yildir siiren bilim dist bir
tercihtir.

11. Stif IL. Unite: Kalitim, Gen Mithendisligi
ve Biyoteknoloji

Bu {nitenin omurgasini genetik materyal
aktarirmmin  stirekliligi ~ ve  biyoteknoloji
kavramlarmin  algilanmas1  olusturmaktadir.

Ancak genetik materyalin nesilden nesile akiginin
sonucu ve biitlinleyicisi olan genetik materyalde
meydana gelebilecek degisimi kavramak artik
imkansiz hale gelmistir. Ciinkii bu tinitenin temel
bileseni olmasi gereken Popiilasyon Genetigi alt
konusu, yeni 6gretim programindan ¢ikarilmigtir.
Bu konu, evrimsel isleyisin birey diizeyinde



meydana gelen bir doniisiim degil, popiilasyon
diizeyinde meydana gelen alel frekansi degisimi
(Lise 3 Biyoloji 2007, s. 158) oldugunu kavramak
agisindan ¢ok 6nemlidir. Eger gen frekansi, gen
havuzu kavramlarint ve Hardy-Weinberg yasasini
agiklamazsak kararli ve karasiz popiilasyonlar
anlatamayiz. Dolayisiyla bir popiilasyonun kararli
yapisini bozan ve evrime yol acan gog, mutasyon,
eseysel secilim, dogal secilim, genetik stiritklenme
(Futuyma 2008, s. 196) gibi etmenlerden
bahsedemez duruma geliriz.

Toplumda evrim teorisi hakkinda bilinen en
yaygin yanlighktan biri mutasyon kavramu
tizerinedir. Yeni ogretim programinda ise bu
kavrami bilgi kazanimlar listesinden ¢itkarmustir.
Elbette biyoloji kitabinda agiklanmasi gereken
kavram olarak yerini almaktadir ama evrim
teorisine olumsuz yaklasim doguracak sekilde
islenmigtir. Bu olumsuz fikri olugmasina zemin
hazirlayan seylerin basinda, agiklamalar kisminin
3.2. maddesinde gen mutasyonuyla nokta
mutasyonunu esitleyen ve mutasyon kavraminin
cksik anlatilmasina neden olan miidahale
gelmektedir. Kitapta yer degistirme mutasyonlari,
cerceve kaymast mutasyonlart (Klug, Cummings
2003 s. 466-467) birbirine karigtirilmig  ve
yaratacagl olasiliklardan bahsedilmemistir. Kaldi
ki bagka mutasyon tipleri de vardir ve mutasyonlar
arasinda etkileri bakimindan nétr  olanlarin
miktar1 oldukga fazladir (Klug, Cummings 2003 s.
456). Yine 6gretim programinda verilen mutasyon
ornekleri, hastalik yapan mutasyonlardan ibarettir.
Opysaki giiniimiiz toplumlari i¢in olduk¢a 6nemli
olan ve birkag kez gergeklestigini DNA dizilim
analizleriyle tespit edilen laktoz toleransi [8],
avantaj saglayan mutasyonlara Ornektir. Biitiin
bunlar toplandiginda mutasyonlarin  rastgele
meydana gelmesi ve dogal se¢ilimle popiilasyonda
yayilabilecegi diisiincesine ulasmak oldukga uzak
bir hedef olabilir.

Yine eski 6gretim programinda bu tinitenin alt
konusu olan Varyasyon ve Modifikasyon kismi
yeni ogretim programindan ¢ikarilmigtir. Eski
programda gegen varyasyon kavramiyla anlatilan
genetik ¢esitliliktir ve konun ¢ikarilmasiyla birlikte
genetik ¢esitlilige yol agan mutasyon, bagimsiz
kromozom  dagilmi, krosingover  (Keton,
Gould 1999 s. 448) gibi etmenler de derslerde
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islenilmeyebilecektir.  Yeni  programda  10.
Sinifta Mayoz konusunda deginilen krosingover
kavramui ise biyolojik gesitlilige katki baglaminda
6nemlidir, diye agiklandigr i¢in dogrudan genetik
gesitlilik baglantis1 kurulamayabilecek bir durum
yaratmaktadir. Bu iki kavram yakin anlamlar
tasitmakla birlikte farkli seylere isaret ederler ve
farkin vurgulanmasi 6gretmenin inisiyatifine
kalmis goriinmektedir. Sonugta genetik gesitliligin
evrimin ham maddesi oldugu disiincesinin
kavranmas giiclesmistir.

12. Simuf II. Unite: Hayatin Baslangic1 ve
Evrim

Ogretim programinda herbirtinitenin bagindailgili
iinitenin adi, siiresi, iinitenin amaci ve Onerilen
konu bagliklarinin yani sira yeni 6gretim anlayist
gergevesinde ilgili diniteye iligkin kavramlar bir
kavram haritast seklinde verildigi goriilmektedir.
Kavram haritalarinin altinda bir dip not olarak
bu haritalarin 6gretmenlere yardimer birer 6rnek
oldugu, ilgili #inite igersinde gegmesi istenen
biitiin kavramlarin bir biitlin halinde goriilmesi
icin hazirlanildiginm alts gizilmistir. Ornegin 12.
Smif yeni biyoloji 6gretim programu sayfa 31’¢
bakilabilir.

12.Smif  biyoloji  6gretim  programinda  yer
alan Hayatin Baglangict ve Evrim isimli {initeye
bakildiginda ise béyle bir 6rnek kavram haritasinin
olusturulmadigr  goriilmektedir. Bu nedenle
ogretmenin {nite sirasinda hangi kavramlara
deginmesi gerektigine yonelik yol gosterici bir
agiklama mevcut degildir. Bu da 6gretmenin
kendi diinya goriistine yonelik olarak ders igleyisi
sirasinda farkli kavramlara deginebilecegi bir
duruma imkan vermektedir.

Unite icerisinde yer alan bilgi kazanimlari
incelendiginde bu durum daha agik bir sekilde
goriilmektedir. Ornegin 1.2. bilgi kazaniminda
“Fosillerinyasaminanlagilmasinasagladigi katkilara
ornekler verir” seklinde gegen ifade oldukga agik
uglu bir ifade olarak goriilmektedir. Ogretim
program igerisinde yer alan bagka tinitelerde
bu gibi 6rnekler verilerek agiklanmasi istenen
kavramlarda, kazanim tablosunun agiklamalar
kisminda 6gretmenin deginmesi istenen 6rnekler
ve kavramlar agik¢a belirtilmistir. Ornegin 11.Siuf
Kalitim, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji isimli
tinitenin 2.2. kazaniminda “Eseye bagl kalitima
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ornekler verir” seklindeki bilgi kazaniminda
hangi 6rneklerin verilecegi agiklamalar kisminda
belirtilmistir. Ancak Hayatin Baglangict ve Evrim
tinitesinde yer alan bilgi kazanimlarina iligkin
boyle bir aciklama goériilmemektedir. Fosillerin,
canlilarin degisimine mi yoksa canlilarda degisim
olmadigina m1 6rnek gosterilecegi acitk degildir.
Bu durum 6gretmenin kisisel goriistine gore dersi
isleme durumunu pekigtirmektedir.

Biyoloji biliminin temel paradigmast olan
evrim teorisi, ilgili olan bu tinite veya sarmallik
icerisinde iligkili gosterilen her hangi bir
tinitede teori olarak betimlenmemigtir. Evrime
iligkin bu tnitede en dikkat edilmesi gereken
nokta ise 1.1. (Yasamun ilk ortaya ¢ikis1 ile ilgili
abiyogenez, biyogenez, panspermia, ototrof,
heterotrof, yaratilis vb. hipotez ve goriisleri
ozetler.) ve 1.4 (Evrime iligkin goriigleri 6zetler.)
bilgi kazanimlarinda evrimin hala, insan genom
dizilimi ¢ikarildiktan yillar sonra bile “goriig”
terimi ile agiklanmig olmasidir. 1.1. kazaniminda
abiyogenez ve biyogenez gibi goriiglerin yani
sira dogmatik ve sorgulanamaz teolojik bir goriis
olan yaradilig goriisii 6zetlenmesinin yani sira
1.4. bilgi kazaniminda evrime iliskin goriisler
olarak Darwin ve Lamarck’in teorilerinin, goriig
kategorisi igerisinde nitelendigi goriiliiyor. Bu
durum yaradilig ile evrim teorisinin ayni boyutta
verildigini gostermektedir.

Eski programda bu tinitedeki hayatin baglangicina
iligkin goriglerin iginde yer alan heterotrof
hipotezinde S. Miller deneyinden (Lise 3 Biyoloji
2007, s. 187) bahsediliyorken yeni 6gretim
programimnin bilgi kazaniminda ya da kazanim
agiklamalarinda ge¢medigi igin Sniimiizdeki yil
basilacak kitaplarda da bu deneyin olmayacag
distintilebilir.  Oysa bugitin  bilimsel yollarla
desteklenen yaklasim  heterotrof  hipotezidir
ve onemli deneylerinden biri programdan
cikarilmigtir.  Inorganik maddelerden organik
maddelerin kimyasal yollarla elde edilebilecegini
gosteren bu deney, evrim teorisinin kapsami
disindan onu biitiinlemektedir.

Sonug:

Yaklasik on farkli disiplinden bilgi alan evrim
teorisi, evrensel ¢ekim teorisi ve hiicre teorisi
gibi, bilimsel siiregler sonucunda gelistirilmig bir
teoridir (Apaydin, Cobanoglu ve Tagkin, 2006).

Biyolojik bilimlerin temel yap1 tagini olusturan
evrim teorisi biyoloji egitimi ic¢inde oldukga
o6nemli bir yere sahiptir (Dobzhansky, 1973;
NRC, 1998). Biyoloji egitimi igerisinde dogal
seleksiyon, fizyoloji, stmiflandirma ve genetik gibi
pek ¢cok konunun kavranmasinda evrim teorisinin
anlagilmis olmast olduk¢a 6nemlidir (Erkunt,
2006). Bundan dolay1 iyi bir evrim egitiminin
verilmesi i¢in ders kapsamlariin iyi planlamig
olmasi ve 6gretmenlerin evrimi nasil 6gretecekleri
konusunda sistematik bir yaklagim geligtirmig
olmalar1 gerekmektedir.

Bu sebepten yola ¢ikarak bu ¢alismada, 2007
yilinda ortadgretim programlarinda gergeklesen
degisim ile birlikte daha iyi planlanmis ve sarmallik
kavramui altinda sistemik bir diizene sahip oldugu
iddia edilen biyoloji 6gretim programlari evrimsel
bir bakig acist ile incelenmistir. Yapilan icerik
analizi sonucunda yeni Ogretim programinda
belirtilenlerin aksine {initeler arasinda evrimsel
gergevede bir uyum ve sarmallik goriilmezken
evrim teorisi, bilimsel olmayan yaradilis goriisii
ile ayn1 boyutta indirgenerek programda bir goriis
olarak yer almaya devam ettigi tespit edilmistir.

Calismanin bir diger dikkat ceken kismu ise pek
de bagarili oldugu soylenemeyen 1998 biyoloji
ogretim programinda bulunan kimi evrimsel
ornek ve igeriklerin yeni 6gretim programindan
¢ikartilmis oldugudur (Miller deneyi, popiilasyon
genetigivb.). Yeni programda, 1980 sonrasidegisen
biyoloji 6gretim programinda bile yer alan evrim
teorisinin mekanizmalarini igleyen béliimlerin
¢ok 6nemli kisimlari artik yer almamaktadir.

NRC standartlarinda da vurgulandigr gibi iyi
bir biyoloji egitimi i¢in konularin evrimsel
omurga etrafinda sekillendirilmesi ve birbiriyle
iligkilendirilmesi gerekirken icerigin biitiinlitkten
kopuk ve dogayr anlamlandirmaya olanak
vermeyen bir konu akigina/daginikligina sahip
oldugu gortlmistiir (viriisler smiflandirma
tinitesinde degil bagigiklik sisteminin icerisinde
vb.).

Sonug olarak yeni biyoloji 6gretim programinin,
teorik ¢atimizi olusturan gatigmaci paradigmanin
belirttigi  gibi muhafazakir goriisle
uyumlu bir yap1 kazandigi goriilmistiir. Bu
durum bilimsel bakis agisindan uzaklagan ve
bilimin soylediklerine gtivenmeyen bir toplum

mevcut



olugmasina neden olacaktir.
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Zelal Ozgiir Durmus’la fen egitimi iizerine...

Zelal Ozgiir Durmus: Marmara Universitesinde Biyoloji Ogretmenligini, daha sonra Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortaggretim Fen ve Matematik Anabilim Dali Biyoloji Ogretmenligi
Boliimii Yiiksek Lisans Programini bitirmigtir. Burada “6gretim programlarinda bilim felsefesi” {izerine
galismis ve “Cumhuriyet Donemi Fen Egitimi Déokiimanlarinda Bilim Konusundaki Degisim: Tarihsel
Yorumlamac Bir Icerik Analizi” baglikli tezi hazirlamugtir. “Dogadayim — Bizim Kuslar” ve “Dogadayim —
Maymun Manzaralar1” adli gocuklar1 dogaya ve bilime yoneltmeyi amaclayan iki kitabi vardir. Ayrica, “Evrim
Siirtiyor — 3. Evrim, Bilim ve Egitim Sempozyumu” kitabinin da editérliigiinti yapmustir.

-

Elestirel Pedagoji: Dosya  konumuz
Tiirkiye’de bilim egitimi iizerine. Ancak, kavramin
kendisi tartismaya acik. Dolayisiyla oncelikle sizin
bilim egitimini nasil tammladigimiz1 ogrenebilir
Bilim
anlamamiz gerekiyor?

miyiz? egitimi  dedigimizde sizce ne

Zelal Ozgiir Durmus: Oncelikle burada
“bilim  egitimi” kastedilen benim
tercthimle egitimi, yaygin
kullanimdaki bi¢imiyleyse fen egitimi olmali. Fen

ifadesiyle
doga  bilimleri
bilimleri egitimi giincel yaklagimlar igerisinde ¢ok
boyutlu bir alan olarak tarif ediliyor. Ozellikle
bilimsel
tartigmalarin  hizla artigt ve giindelik yasamla

toplumsal yasamin igine uzanan
biitiinlesen teknoloji kullaniminin vazgecilmez
boyutlara ulagmas1 fen Ogretiminin yeniden
sekillendirilmesinin temel itkisi oldugu yaziliyor.
Bu art planla birlikte yapilandirmaci 6gretim
modeline uygun bir fen egitimi olusturuluyor.
Diinyadaki bakarak  Tirkiye’de

2004 yilinda bu degisimin ilk adimlar1 atiliyor.

gelismelere

Milli Egitim Bakanhgr'na goére bu adimlarla
bilim disiplinlerinin &gretilmesi, bilimsel siire¢
bilim-teknoloji-
toplum-gevre iligkisinin  kavratilmasi, bilimin

becerilerinin  edindirilmesi,
yapist ve iglevinin ogretilmesi gibi boyutlart olan
bir fen egitiminin gergevesi ¢izilmektedir. Ancak
tarihselci bir bakisla yeni fen egitiminin 1980 ve
19901 yillara gore kimi geligkin yonler icermekle
birlikte yeterli olugunu sdyleyemeyiz. Bir kere
gecmis donemlerde var olan sistematik ariza
burada da goriiliiyor ve egitim diger toplumsal

stireglerden belli 6l¢iide izoleymis gibi tarifleniyor.
Buray1 a¢mayayim ama az 6nce yazilan boyutlar
agisindan bakarsak Ogretilen bilgi seyreltiliyor ve
bu herhangi bir disipline biitiinsel bakigt kazanma
ugratiyor. Bilim
baglaminda tek yonlii akis semasi devam ediyor.
Toplumun bilimin yapilmasina katkis1 gormezden
geliniyor ve dolayisiyla bilimsel tiretimin ¢iktilar:

becerisini  sekteye toplum

tizerindeki 6zel miilkiyet sorgulanmiyor. En
nihayetinde iyi bir fen egitiminin esitlik¢i ve
bilimsel bir egitim sistemiyle miimkiin oldugu
gergegi tartisilmiyor. Benim esas ¢alistigim konu
ise bilimin kavramsal ve yontemsel iglenigi. Sonraki
sorularda agimlayabilirim diye diistintiyorum.

-Peki, calismanmz tarihselci bir bakis acisim
iceriyor ve cumhuriyet boyunca fen
egitimindeki degisimleri inceliyor. Peki, bu tarihe
baktigimizda bilim egitimine doniik ilgi ve politika
gelistirme caligmalarinmin ne zaman bagladigim
soyleyebiliriz? Ve, bu calismalarin motivasyonu
neydi?

tarihi

-Fen egitimine yonelik politika gelistirme
demeyelim ama ilginin baglangic1 18. yiizyilin
sonu Osmanli dénemi diyebiliriz. Bildiginiz gibi
Osmanl’nin  dagilmasimmi engellemeye yonelik
modernlesme ¢abalarimin  bir pargast olarak,
askeriye okullarinda baglayan reformla yar1 Islami
yart diinyevi ve teknik bilgiler 6gretiliyor. Ama
cumhuriyetin  kurulusuyla  birlikte
o6nemli bir sigrama gergeklesiyor. Egitim teknik
olarak toplumun tiim bireylerine acik, laik ve

egitimde




merkezilesmig bir yap1 bigiminde inga ediliyor.
Genel anlamda, tiim yonleriyle egitimi dinsel
ogretinin bilgi ve kurallarindan arindirma siireci
baghiyor. Fen dersleri egitim &gretimin temel
pargasi haline geliyor. Fakat Ttirkiye’de tiim bilim
disiplinlerinde herhangi bir birikim olmadig i¢in
egitim programlarinda, ders kitaplarinda geviri ve
uyarlama yoluyla 6gretim yapildigi goriililyor. Bu
yapi, yeni kurulan ulus devletteki tiretici gliglerinin
geliskinligi ve ihtiyaglari sebebiyle degil, daha ¢ok
Kemalist kadrolarin icinde devindikleri tarihsel
kosullarin dayatmasi ile inga ediliyor diyebiliriz.

-Calismanizda Tiirkiye tarihini siyasi ve
ekonomik geligmeleri goz oniinde bulundurarak 5
doneme ayrrmigsimz. S0z konusu donemlerin kendi
ihtiyacina gore bilim egitimini sekillendirdigini
soylemissiniz. Burada tam bir uyusma var mi ve
nasil bir yonelime sahip oldugu soylenebilir mi?
Ayrica, 92 yillik tarihin biitiiniine bakildiginda
bilim egitimine yonelik ortak egilim/yonelimlerden
bahsedebilir miyiz?

-Bilim egitimi donemlere gore degigse de
elbette ortak bir yonelim var. Egitimi kiiciik 6l¢ekli
sapmalar veya birim vakalar olarak incelmek
yerine makro etkilesim i¢inde degerlendirmek
kritik
soru “var mi, yok mu” degil “egitim politikasi

gerektigini - diigtiniyorum. Dolayisiyla
nasil olusturuluyor” olmali. Egitim alanin devlet
tarafindan diizenlenen ve toplumsal ihtiyaclara
denk diisen bir dogrultuda sekillendirildigini
biliyoruz. Burada toplumsal ihtiyaglarin nasil
belirlendigi soruldugunda karsimiza ekonomik
ve siyasi, donemsel ihtiyaclar ¢ikiyor. Bu da
tiretim ve miilkiyet iligkileri ¢ercevesinde, tiretim
araclarint ellerinde bulunduran kapitalistlerin
sermaye birikim ihtiyaglarina gore belirleniyor.
Tanimlarken “toplumsal ihtiya¢” deniyor ama
kimin ihtiyaci kargilaniyor? Egitim iizerine mitler
uydurup duruyoruz: Egitim firsat esitligi saglar;
insanlari
saglar vb... Kuskusuz bunlarin belli diizeylerde
kargilandig1 donemler var ve bugiin ise kirintist

gelecege hazirlar; toplumsal refahi

bile kalmamis durumda. Neden? Insanlarin
biyolojik farklar1 arasinda bu kadar mi ucurum
var da esitsizlik devasa boyutlara ulagti? Hayir. O
halde simdi egitimi belirleyen temel eckonomik-
somutlayabiliriz.  Tkinci

siyasi  yonelimleri

Dosya

Diinya Savagi’'ndan sonra Batr'da bir yandan
yeniden inga ve kontrollii ekonomik biiytimenin
egitimdeki ayagi nitelikli iggiicine ihtiyacin
artmasi oldu. Diger yandan Sovyetler Birligi'nin
savagin sonucunda elde ettigi siyasi prestij ve reel
sosyalizmin vyaratti1 toplumsal refah kargisinda
kendine ¢eki diizen vermek zorunda olan Batili
kapitalist tilkelerile yoniinii oraya gevirmis Ttirkiye
toplumcu ve bitiinciil diigtinme becerisine
sahip bireyler yetistirmeye zorunlulugu hissetti.
1970’lerde yasanan ekonomik kriz sonucunda ise
bir kere daha sermaye birikiminde agirlik kaymasi
yagandi. Kamusal olana harcanan kaynaklarin
kisildigi, devletin kigiildigii ama toplumun
tiim ihtiyaglar1 igin yaptig1 bireysel harcamalarin
arttigl neoliberal donem Tirkiye’de 1980 ile
hayata gecti. Bugiinkii kapitalist birikim siirecinde
nitelikli isgiicti yiginlar dl¢eginde tiretiliyor. Ama
kapitalizm bunu degerlendirebilecek bir iretim
bicimi olmaktan c¢ikt1
kamufle edilmesi igin egitim de nitelik degistiriyor.

Dolayisiyla  issizligin

Yasam boyu 6grenme diye bir form ortaya ¢ikiyor.

“Ortak dogrular ve degerler yoktur”,
disiince ¢agdisidir, her sey gorecelidir” ideolojisi

tarihselci

egitimin temel ekseni oluyor. Bu fen egitimini ve
bilim 6gretimini de degistiriyor.

-Bilim egitimi agsindan, sizin yaptigimz
donemlendirmede nerede siiveklilikleri goriiyoruz,
nerelerde kopus yasaniyor?

-Az 6nce soyledigim ekonomik ve siyasi art
plan cergevesinde Tiirkiye’nin fen egitimi tarihini
inceledigimizde 1980’lere kadar genelde bilimsel
bir hattin izlendigini soyleyebiliyoruz. Kurulug
déneminde egitimin diinyevilestirilmesi énemli
bir sigrama demistik. 1960’11 yillara gelindiginde ise
vites yiikseltiliyor. ABD 6nciiliigiinde agilan fen
lisesi, fen egitiminin gelistirilmesini sagliyor. Fen
programlari belli temalar etrafinda alan konularini
sekilde
Burada yine bolca c¢eviri ve uyarlama soz
konusu. Bu doénemde TUBITAK ile birlikte
Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu

biitiinlestirecek  bir olusturuluyor.

ve alt komisyonlar1 olusturuluyor. Fen lisesi
ogretim programi ve ders kitaplart diger liselere
de uyarlanmaya baglaniyor. Ulkedeki liselerin
neredeyse vyarisinda program uygulanabiliyor.
Paralel olarak ortaokul fen egitimi degistiriliyor.
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Bu siiregte egitimin biitiiniinii bilimsellesmesini
ketleyen gelismeler de oluyor. 1945’ten sonra din
dersleri yeniden sisteme giriyor, 1960’1a birlikte
MEB i¢inde Din Egitimi Midiirligii kuruluyor,
1974’te imam hatiplere yonelik ¢ok kapsamli bir
yasal diizenleme yapiliyor. Ancak tiim bunlarin
ana dogrultuyu etkileyebildigini soyleyemeyiz.
Seksenli yillarda ise koklii bir kopus gergeklesiyor.
Egitim yeni sermaye birikim siirecine uygun
forma sokuluyor, ideolojik sdylemi hepimizin
bildigi gibi Tiirk Islam Sentezi oluyor. Din dersleri
anayasal zorunluluk haline getirildikten sonra ilk
uygulama Modern Fen Ogretimi Programlari’ni
kaldirmak oluyor. Bilimsel bilginin ve tiretimin
kaynagi olan kuramlar Onemsizlestiriliyor. Bu
baglamda evrim kuramu ¢Spe atiliyor. 2000’lerle
yaganan degisim ise, tiim diinyadaki yapisal
doniisimtin ~ uzantist  olarak,  postmodern
ideolojiye
egitimin temel yontemi olarak benimsenmesi.
Elestirel egitim literatiiriine baktigimizda genelde

80’lerin bir milat olarak alindigimi goriiyoruz.

yaslanan yapilandirmaciligin

Cogu ¢alisma bu dénemle birlikte gelen neoliberal
politikalarin egitimde koklii dontigiimlere neden
oldugunu soylemektedir. Gericilesmenin de
yine bu donemin karakteristik 6zelligi oldugu
kabul edilmesine ragmen pek arastirma konusu
olmadigini gorityoruz. Oncelikle sunu sorayim,
egitim alanma doéniik bu kabuliin (80 sonrasi
doniisiim) bilim  egitimi
alaninda gegerliligi var mudir? Bu doniisiimle

yasanan neoliberal

birlikte bilim egitiminin gerici bir saldir1 altinda
oldugunu soyleyebilir miyiz? Neoliberalizmin
gericidiigiinceleri yayginlastirma ve megrulagtirma
yolu postmodern ideolojidir. Ozetlersek; bu
yaklagim Batinin, somiirgeciligi devam ettirmek
icin kendi disiin ve kiiltiiriinii evrensel olarak
dayattig1 fikrini mihenk tagi olarak tarif etmektedir.
Dolayisiyla her yerel kiltiir, yerel bilgi/bilim,
yerel din birbirine esittir. Bu Ozgiinliiklerin
gortilmemesi veya kimliklerin yok olmasina izin
vermek higlesmeye, miicadelesizlige sebebiyet
verir. Oysaki boyle bir miicadele kendiliginden
emperyalist boyundurugundan
kurtulmaya yol agmiyor. Aksine kapitalist tiretim

sistemin

iligkilerinin belirleyici yapisinin dstiinii  yerel
kiiltiirle ortliyor, bagiml tilkedeki iktidara kargi
verilecek sosyalizm miicadelesini Batili kibirin

cekim giiciine kapilmak seklinde yaftaliyor. Tlerici
diisiince ve toplumsal sistemlerle iliskilenmeyi
kiigtimstiyor. Bu ideolojik saldir1 bizim tilkemizde
baskilandigi  ve
hor goruldiigi iddiasina yaslandi. Toplumsal

Islamiyetin miisliimanlarin
yasantinin her alanimnin ve bagl olarak egitimin
[slamilesmesinin  6nii  boylece agilmis oldu.
Bu da kaderine boyun egen, sagc1 is¢i yiginlari
yaratryor. Farkli donemlerden iki 6rnek vereyim.
Birincisi hemen 12 Eyliil Darbesbnin ardindan
degistirilen  Ogretim  programinin, dénemin
ideologlarimin soylemiyle «dini biitiin kisilerce
hazirlanan ders kitaplarnndan, kimya kitabindan
olsun. MEB kitabina cklenen giris yazisinda
bilimsel bilgiye dinsel O6gretinin merceginden
bakilmasi gerektigi yazilmig. Unite iginde ise
agkin giiclin yaratic1 sanatindan, tistiin insandan,
dogadaki her seyin bir islevi oldugundan vb.
bahsedilmis. Bir o6nceki dénem kitaplarinda
kesinlikle boyle bir sey gérmiiyoruz. Ikinci
Bugiinkii  6gretim
egitim modeline

ornek ise glnimiizden:

programlar1  yapilandirmaci
gecisle degistirildi. Donemin Egitim Bakani bilim
dig1 bir bigimde yeni programlarin “kuantumcu
felsefeye dayanarak olusturuldugunu” ifade etti.
2007 kitabindan “bilimin dogas1” tinitesinden
ornek verebilirim. Bu iinite bagtan sona muglak
ve eklektiktir. Bilginin ilk kaynaginin arastirildig
ifadesi kitapta yer almaktadir. Bu dinsel bir
ifadedir. Bilimin olguyla iliskisi bulaniklagtirilmus,
dolayisiyla bilgi  cesitli
kurmacalarina indirgenmistir. Yine fizik kitabinda

bilimsel ekollerin
okuma pargast olarak niikleer enerji koyulmusg
ama genel bir bilgilendirme yaparak 6grencinin
aragtirmasina kapi ag¢maktan ziyade niikleer
enerjinin vazgegilmezligi anlatiliyor. Dolayisiyla
bu ders kitaplarinda agikca AKPnin enerji
politikas1 dikte edilmektedir. 4+4+4 yasasinin
gikartilmasinin ardindan ise egitim sisteminde
gerici miifredat ve uygulamalar her agidan istisna
degil kural haline geldi.

-Yine yukaridaki sorularla baglantily olarak,
evet egitimde gericilesmeden bahsediyoruz, laik
egitimin saldin altinda soyliiyoruz. Ama bilim
egitiminin ozel olarak hedeflendigini soyleyebilir
miyiz?

-Baz1 ornekler verdim, fakat gericilesmeyi



sadece fen derslerinin igerigindeki dini diigiinceyi
cagristiran  ifadelerde gormiiyoruz. Iktidarin
pekistiren AKP’nin egitimdeki kadrolart daha
fazlasin1 da soyliiyorlar: Din bilimin varolusg
zeminidir, bu iki alan birbirleriyle c¢elismez,
materyalist bilim bat1 hayranhiginin tirtiniidir vb.
diistinceleri bilimsel alanin i¢ine dogru sokuyorlar.
Mesela Islam bilimi tesvik eder diyorlar. Ve bu
cimlecik fen kitabinda yer alabiliyor. Oysaki
bu iki alanin ayn1 konuda farkli bilgiler vermesi
sorununun Otesinde  bilgi stiregleri
birbirinden tamamen ayridir. Bu noktada bagka
kaynaklar1 incelersek bilimsel bilginin = vahiy

edinme

yoluyla edinilen bilgiyle esitlendigini, hatta semavi
bilginin bilimsel bilgiye 6nciiliik edeceginin
yazildigin goriirstiniiz. Bu kaynaklarin bilimin
sekiiler yapisindan duyduklari rahatsizligr dile
getirdigini, ders kitaplarinin dini atiflarla yeniden
yazilmasini istediklerini okuyabilirsiniz.

-Cok kaba bir yaklagim olacak belki ama
bilim egitimi acisindan baktigimizda 80 oncesini
pozitivist yaklasimin hikim oldugu bir donem,
ozellikle 2000’li yillarla birlikte gelen degisimleri
de pozitivizmle hesaplasilan ve bilimin dogasina
yonelik farklh pozitivizm karsitv goriiglere yer
verilen bir donem olarak degerlendirebilir miyiz?
Dolayisiyla, 2000 sonrasy siireci pozitivizmle
hesaplagma baglaminda olumlayabilir miyiz?

-Bu uzun bir tartigma. Kisaca postmodern bilim
felsefesinin pozitivizmle hesaplasmak anlamina
geldigini diisiinmiiyorum. Kavramsal ve felsefi
olarak diyalektik materyalizmin daha ileri seyler,
pozitivizmi asan seyler soyledigini diistiniiyorum.
Postmodern cergeve ise kavramsal olarak daha
derinlestiginizde
benzer yapilar oldugunu goriirstiniiz. Bence

gigla  degil, pozitivizmle
pozitivizmin belli bosluklarina isaret ederek
kendini kuruyor. Siyasal alanda ise daha biiyiik
sorunlar barindirtyor. Ornegin savaglari modern
bilimle, akilc1 distinceyle gerekgelendiriyor.
Oysa savaglarin gerekgeleri bilimin teknik tirtinleri
yiiziinden edinilen gii¢ veya daha iyi bir toplum

iddias1 degil, emperyalist kapitalist sistemdir.
-Bilim egitimi iizerine calistyor, cocuklara

yonelik bilimsel kitaplar yaziyorsunuz? Peki, siz,

bilim egitiminin nasil olmasi gerektigine ya da
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bu konuyu nasil ele almak gerektigine dair neler
soyleyebilirsiniz?

-Doga bilimleri egitiminin deneyle, gézlemle,
toplumla i¢ ice olmast gerekir, daha ¢ok pratige
dokiilmesi Elestirel,
geligtiren bir program olugturulmali. Tek bagina
doga bilimini 6gretmek yetmez; egitim tiimiiyle

gerekir. analitik  yetiyi

bilimsel, sanatsal, bedensel gelisimi temel alan
bir yapida olmali. Her c¢ocugun bu olcekte
egitime ulagma hakkini saglamali. Bagka seyler
de ekleyebilirim. Ama 6nce bu tarz bir egitime
imkan taniyacak esitlikgi, 6zgiirlitk¢i bir sistemin
kurulmasi gerekiyor.

-Yukaridaki soruyla iliskili olacak belki,
bilim egitimi ile toplumsal doniigiim arasinda bir
iliski kurabilir miyiz? Egitlikci ve ozgiirliikgii bir
toplum tahayyiil edenler icin bilim egitiminin nasil
bir 6nemi vardwr?

-Kisinin evrene dair bilimsel bilgi edinmesi ve
bilimsel diigsiinme becerisinin gelismesi kendiyle
ve hayatla kurdugu baglarin donistiiriicii bir
zemine oturmasint saglar. Olgular1 6nemseyip
bilgiyi
diisinmeye baglamak edilgen degil, kendine ve

incelemek, bir sorgulamak, sistemli
topluma miidahale edebilen birey olabilme imkan1
yaratir. Insanin evriminde beynin gelisimi 6nemli
bir adimdir. Bu durum diisiince tiretimini saglayan
bir sigrama yarattt. Neden sonug iliskisi kurduk,
amaglar trettik, kiltiir yaratttk ve disimizdaki
dogay1 degistirdik. Insanin iginde devindigi bu
kosullar cesitli seyleri anlamlandirmasina sebep
oluyor. Bunu verimli degerlendirebilmek icin
bilimcilik ya da akilcilik ¢ikis noktalarindan biri
olabilir. Ancak iginde yasadigimiz gericiligi asmak
i¢in yeterli olamayacagini eklemek gerekir.
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Ortaogretim Fizik Miifredatinda
“Fizigin Dogas1” Unitelerinin
Elestirisi ve Gericiligin Dolayl1
Etkisine Kars1 Yontembilim
Savunusu

Mehmet Ali Olpak! Derya Unlii?

Giris

1 ODTU Fizik Boliimii Arastirma Gorevlisi
2 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora
Ogrencisi

Gericiligin  tanimlanmaya gerek birakmayacak
denli hayatimiza girdigi ve baski kurdugu bu
giinlerde, bilim egitiminin tutarl bi¢cimde yapil-
masinin politik bir ugrag oldugunu iddia etmek
fazla ciiretkir olmayacaktir. Bununla birlikte, bi-
yoloji ve 6zellikle evrim konulartyla ilgili igerik-
lerde dogrudan saldirisina tanik oldugumuz gerici
zihniyet, fizik gibi alanlar s6z konusu oldugun-
da daha dolayli etkiler yaratabilmektedir. Her ne
kadar son giinlerde “giindiiz ve gecenin giinesin
diinyay1 aydinlatma durumuyla ilgili olgular degil,
giindiiz denilen bir olgunun varlig1 veya yoklugu”
olarak tanimlanmasr® gibi garipliklerle kargilagiyor
olsak da, fizik bilimine dogrudan saldirinin episte-
molojik olanaklar1 sinirhidir. Dolayisiyla, “fizigin
dogas1” gibi bir baglik altinda yapilan “bilimin do-
gas1” tartigmasi gibi dolayli yollara bagvurulmasi
beklenebilir.

Bu goriisten hareketle, bu caligmada incelenen
tiniteleri dogrudan gerici kadrolarin hazirladigini
iddia ettigimiz digtiniilebilir. Yapilan inceleme-
den béyle bir sonug ¢iktigini sdylemek miimkiin
degildir; ancak bilimsel bilginin statiisiinii herhan-
gi bir kigisel goriis ve hatta inang unsuru ile esitle-
mesi kaginilmaz olan gorelilik¢i yaklagimlarin ge-
riciligin dolayl: etkisini (bir tiir “mahalle baskis1”)
tasidigini ve boylesi bir etkinin 9. ve 12. sinif fizik
ders kitaplarinda yer alan “fizigin dogas1” tinite-
lerinde var oldugunu ifade etmek durumundayiz.
Bu galismada, s6z konusu etkinin varlig gosteril-
meye ve bu etkiyi kirabilecek bir igerigin nasil bir
yaklagimla olusturulabilecegi tartigilacaktir.

Caligmamizin organizasyonu su sekildedir: Tlk
olarak, sirasiyla 9. ve 12. simif “fizigin dogas1” tini-
telerinin icerigi 6zetlenecektir. Ardindan bu ice-
rige dair elestirilerimiz sunulacak, son olarak da
farkll bir igerik i¢in yaklagim alternatifimiz tarif
edilecektir.

“Fizigin Dogas1” iinitelerinin icerigi
Ortadgretim 9.simmif Fizigin dogasi {initesi agagida-

ki kazanimlari kapsamaktadir (MEB, 2013):

3 Ilahiyatci Bayindir: Giindiiz giinese bagli olmayan bir
varlik, http://haber.sol.org.tr/devlet-ve-siyaset/ilahiyatci-bay-
indir-gunduz-gunese-bagli-olmayan-bir-varlik-haberi-43648
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1. Fizik biliminin amacinin farkinda olur ve fizigi
diger disiplinlerle ve teknoloji ile

iligkilendirir.
2. Bilimsel bilginin ortaya ¢ikiginda ve gelisiminde
gozlem, deney, matematik ve rasyonel

diisiincenin roliiniin farkinda olur.

3. Fizik olaylarini aciklarken gerektiginde mate-
matik ve modellemelerin kullanilmasinin

gerekliligini fark eder.

4. Ol¢iim yapmanin ve birim sisteminin kullanil-

ma gerekliligini agiklar.

9. simf igin Milli Egitim Bakanligi’'min ilgili ko-
misyonu tarafindan hazirlanan fizik ders kitabinin
(MEB, 2014) ilk tnitesi, “Fizik Nedir” baghgim
tagtimaktadir. Unite icerisinde fizigin, “evren nasil
olustu?”, “biz evrenin neresindeyiz?”, “varliklarin
temel yapitagt” nedir gibi sorulara cevap aradig
belirtilmektedir. Sonrasinda fizik bilimin neleri
inceledigi konusuna deginilmekte ve temel olarak
fizigin madde, enerji ve bunlar arasindaki iligkiyi
inceledigi soylenmektedir.

Insanlik tarihinde ilk olarak filozoflarin cevrele-
rinde olan olaylar1 gézlemledikleri ve doga olay-
larmin belli bir diizen i¢inde gergeklestigini fark
ettikleri belirtilirken fizigin asil olarak bu diizenli-
lik iizerine ¢aligtig ima edilmektedir. Diizen ve fi-
zik arasindaki iligki su ctimlelerle ifade edilmistir:
“Doga olaylarini anlayabilmemiz ve 6ngorebilme-
miz, o olaylarin 6ziinde diizenli olduklarina inan-
mamiza baghdir. Evrendeki olaylarin sebep-sonug
iligkileriyle birbirine baglanabilmesi fizikgilerin
aragtirmalarindaki en temel hareket noktasidir. Bu
sayede fizikgiler dogadaki diizenliligi kesfetmis-
lerdir. Her kesif, evrendeki diizenin varligina olan
inanci arttirmustir. Fizigin temel amaci, evrendeki
diizeni, olaylarin gerceklesme kosullarii ve ku-
rallarini ortaya ¢ikarmak ve agiklamaktir.”

Fizik alanindaki bilgilerin tarih boyunca degisime
ugramast, fizigin alt dallar1 ve kullanim alanlarina
dair bilgi verildikten sonra tinitenin ikinci bolii-
mii olan “Bilimsel Yontemler”e gegilmistir. Bu

boliimde, tek bir bilimsel yontem tarifinin yapi-
lamayacagi vurgulandiktan sonra bilimsel yontem
gesitleri “gozlem”, “deney”, “diigiince deneyi”
olarak 6rneklendirilmistir. Gozlem “dogada ken-
diliginden gergeklesen olaylar1 anlamak ve agik-
layabilmek i¢in dogrudan duyu organlari ile veya
farkli arag gereglerle toplanan verilerden sonug ¢1-
karmak” seklinde tanimlanirken gozlemle iligkili
olarak ¢ikarim ve delil kavramlar1 da asagidaki gibi
aciklanmistir (MEB, 2014)

“Cikarim: Elde edilen verilerden hareket ederek
bir olay hakkinda akil yiirtitme ile bir sonuca var-
mak.

Delil: Gozlemlerden elde edilen veriler bir bilim-
sel diistinceyi dogruluyor ya da yanlighiyor ise de-
lildir.”

Farkli yontem tanimlar1 yapildiktan sonra gozlem
Aristo’'nun ¢alismalar ile deney ve diistince de-
neyleri Galileo’'nun ¢alismalar: ile matematiksel
¢ikarimlar ise Newton’un ¢aligmalar ile 6rnek-
lendirilmistir.

Sonraki boliimde ise fizik ve matematik arasindaki
iligkiye deginilmekte ve model, matematiksel mo-
del ve modelleme tanimlarma yer verilmektedir.
Model, fiziksel bir sistemin ya da siirecin yapisini
anlatan, agiklayan gosterim; matematiksel model
“fiziksel bir sistemi ya da siireci tanimlayan mate-
matiksel bir ifade” olarak ifade edilmektedir. Ma-
tematigin fizikle olan iligkisiyle ilgili olarak, veriler
arasindaki benzerlikler, farkliliklar ve oriintiilerin
matematik yardimi ile degerlendirildigi ve bilgi-
nin matematiksel modellerle ifade edildigi belir-
tilmektedir. Bununla iligkili olarak bilime 6nem
vermemizin nedeni “bilimin matematiksel mo-
dellere dayali olarak olusturdugu tahmin edebil-
me giiciinden” dolayr oldugu sdylenmektedir.
Matematiksel modellerle gézlem ve deney so-
nucunda ulastigimiz verilerin uyumlu olmasimin
beklendigi ifade edilirken matematiksel modelle-
rin yani sira gézlemleyemedigimiz olaylari gorsel
hale getirmek i¢in de modellerden faydalanildig:
belirtilmektedir. Bu modellere 6rnek olarak da
Giineg Sistemi modeli verilmektedir.
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Ortadgretim 12. sinif fizik 6gretim programinda
tinite kazanimlar1 agagidaki gibi siralanmaktadir
(MEB, 2013):

1. Bilimsel bilginin gegerlilik alaninin ve s1-
nirlarinin degisip gelisebilecegini 6rneklerle agik-
lar.

2. Bilimsel bilginin dogmatik olmayan, g6z-

lem, deney ve kurama (teori) dayanan dogasini
orneklerle agiklar.

3. Hipotez, kuram ve yasa arasindaki farki
orneklerle agiklar.

4. Bilimsel bilginin elde edilmesinde insa-
nin yaraticiligt ve hayal giictiniin etkisini 6rnek-
lerle agiklar.

5. Bilimin insanlara sundugu olanaklarmn iyi

ve kotii amagl kullanimlarina 6rnekler verir.

6. Bilimin olgu ve olaylar1 incelerken ana
hatlarin1 bozmadan basitlestirerck agikladigr du-

rumlara érnekler verir.

12. simif igin Milli Egitim Bakanhigvnin ilgili ko-
misyonu tarafindan hazirlanan fizik ders kitabinin
(MEB, 2014) 7. iinitesi, “Fizigin Dogas1” baghgini
tagimaktadir. Unite, “Degisen Enerji Kaynaklar1”
baglikli bir okuma pargast ile baglamaktadir. Bu
okuma pargasi, tiim tinitenin baglamim olustur-
makta ve parcanin yukarida siralanan kazanimlari
ifade etmesi beklenmektedir. Okuma pargasi, “in-
sanlik tarihi boyunca degisen ihtiyaglar nedeniyle
yeni enerji kaynaklari aranig1” seklinde ifade edile-
bilecek bir tema dogrultusunda bilimin geligimini
anlatmaktadir.

Tlk olarak, bir epistemoloji tanimi1 yapilmaktadir:
“Sahip oldugumuz bilginin ilk kaynaginin ne ol-
dugunu aragtiran bilim dali epistemoloji olarak
adlandirilir. Epistemolojik arastirmalar sonucun-
da ilk kaynagina ulagilmaya ¢alisilan bilgi, giinii-
miizde bilimsel aragtirma metotlar1 kullanilarak
stirekli irdelenmektedir. Peki, bilimsel bilgilerin
ilk tanimlamalari ile giintimiizde yapilan ¢alisma-
lar sonucunda yapilan tanimlamalart ayni midir?”
Bu tanmim dogrultusunda, klasik — modern bilim
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kategorileri ortaya konmakta ve kargilagtirilmakta-
dir. Klasik bilim, mutlak, tek dogrunun oldugu,
bu dogrunun somut deliller ile ispatlandigi bir
anlayig olarak sunulmaktadir. Modern bilim ise,
bilginin mutlak olmadigi, belirli sartlar ve sinir-
lar icerisinde gegerli oldugu, her seyin degisim ve
gelisim igerisinde oldugu bilim anlayis1 olarak su-
nulmaktadir. Bilimsel bir bilginin gegerlilik alani
ve sinirlari elde edilen yeni bulgularla degisip ge-
ligtirilebilmektedir.

Bu tartismadan sonra, yapilmast 6nerilen etkin-
likte klasik fizikte gegerli olup kuantum fiziginde
gegerli olmayan kurallara 6rnekler bulunmasi is-
tenmistir.

Daha sonra, bilimsel bilgilerdeki degisimin nasil
gerceklestigi tartigitlmaktadir. Siireg, su ciimleler-
le anlatilmaktadir (MEB, 2014): “Bilim adamlar1
farkli goriigler ortaya sunar ve tartigirlar. Bilgilerin
olgunlagip kabul gérmeleri i¢in dogru ve giivenilir
verilerle siirekli desteklenmeleri gerekmektedir.
Belirli bir olgunluk diizeyine ulagan bilimsel bil-
giler insanligin hizmetine sunulur.”

Bilimsel bilgimizin igerigindeki degisimler, “Isik
Hakkinda Bilgilerimizin Diinii, Bugiind, Yarimi”
bagligi altinda 6rneklenmektedir. Bu 6rnek bagla-
muinda, birikimli ilerlemenin s6z konusu olabile-
cegl gibi paradigma degisimleri yoluyla bilgilerin
degisebilecegi ifade edilmektedir (MEB, 2014):
“Bilimsel bilgiler, birbirini destekler nitelikte de-
gisip gelisebilecegi gibi, paradigma degisimleri de
bilimsel bilgilerin zamanla degismesine yol aga-
bilir.” Paradigma kavrami, “bir grup bilim insani
tarafindan kabul edilen ortak goriis, bir disipline
belli bir siire egemen olan model, kuramsal ¢erce-
ve” olarak tanimlanmaktadir.

Kitaba gore; “Yeni bir goriisiin yeni bir paradig-
ma olabilmesi i¢in hem kendi alaninda ortaya ¢ik-
mig sorun veya sorulara uygun ¢6ziim bulabilme
potansiyeline hem de ¢agini asarak ileriye doniik
agilmlar yapma 6zelligine sahip olmasi gerekir.
Ortaya konan paradigma, alanindaki yeni soru
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veya sorunlara ¢éziim getiremedigi takdirde yeni
arayiglara gidilir. Bu durumda var olan paradig-
manin ¢6ziim bulamadig sorunlara ¢6ziim bulma
potansiyeline sahip daha kapsamli goriigler ortaya
konur. Bu goriigler alanindaki sorunlar ¢6zdiikge
her gegen giin daha fazla gii¢ kazanir. Alanindaki
otoriteler tarafindan da kabul goriir ve yeni bir pa-
radigmaya dontistir.”

Burada paradigma degisimine 6rnek olarak bagta-
ki okuma pargasina referans verilmektedir. . Veri-
len 6rnekte paradigma degisiminin motivasyonu
“enerji kaynaklarinin yetersizligi nedeniyle yeni
enerji kaynagi arayis1” olarak gosterilmektedir.

Bagka bir paradigma degisimi 6rnegi olarak 1s1k
olgusuna dair gesitli goriiglerden bahsedilmekte-
dir. Bu baglamda, Newton, Huygens, Maxwell,
Planck, ve Einsteimin gesitli hipotez ve ¢ikarimla-
rindan bahsedilmektedir.

Yine bir paradigma degisimi 6rnegi olarak, “klasik
mekanikten kuantum mekanigine gegis” tartigma-
st yapilmaktadir. Bu tartisma baglaminda, s6zii
edilen gegis, “bilim insanlarinin degil klasik me-
kanigin yetersizliginden” kaynaklanmaktadir.

Bilimin tarihsel gelisimi baglaminda, su goriiglere
yer verilmektedir:

“Bilimsel bilgiler, mutlak gercekler degil, belirli
bir dénem kabul edilen en iyi agiklamalardir.

Bilimsel gahismalar Dogu’da baglamistir. M.O
3000’11 yillarda, Mezopotamya, Misir, Cin, sonra
Roma ve Yunanistan’da devam etmis. Islamiyet
doneminde ¢ok 6nemli bilimsel gelismeler yasan-
mis, Ronesans sonrasinda tekrar Bati medeniyet-
lerine ge¢mistir. Giintimiizde evrensellesmistir.”

“Yiizyilin Deneyi” baglikli boliimde, bilimsel ¢a-
lismalarin  motivasyonu “merak, diinyayr daha
iyl anlama ve dogay1 kontrol altina alma ugrasi”
olarak tarif edilmektedir. Bu boliimde, Isvigre’de
bulunan tinlii Avrupa Niikleer Aragtirma Merkezi
(CERN)’nde yakin zamanda yapilan arastirmalar
konu edilmektedir.

Bilimsel bilginin hangi stireclerle elde edildigine

iligkin bilim insanlarinin farkl bilimsel yontem-
leri kullanarak bu bilgilere ulastig1 goriisiine yer
verilmekte ve 9.sinifta var olan farkli bilimsel yon-
temler vurgusu tekrarlanmaktadir. Farkli bilimsel
yontemler olarak deney, gézlem ve matematiksel
modellerden bahsedilirken deneylerde ortaya ¢i-
kan ¢eligkili ve agiklanamayan durumlarin mate-
matiksel modeller ve mantik ile aciklanmaya ¢a-
ligildigindan  bahsedilmektedir. Ayrica, bilimsel
bilginin dogru verilere dayanmasi gerektigi

Unitenin devaminda, bilimsel olarak kabul go-
ren bir bilgiyi tekrar ele almanin, stnamanin veya
elestirmenin ne kadar énemli oldugu ifade edil-
mekte, paradigmalarin dogru ya da yanlis olarak
tanimlanmayacag@l goriisii ortaya konmaktadir.
Paradigmalarin, ait olduklar1 dénemdeki gegerli-
lik alaniyla ilgili sorulara ne diizeyde cevap vermis
olduguna gore degerlendirilmesi gerektigi goriisii
islenmektedir.

Bilimsel bilgiye ulagmada bilim insanlarinin ha-
yal giictintin de 6nemli bir etkiye sahip oldugu
gOriigii ortaya konmaktadir. Nitekim, kazanimlar
olarak tarif edilen beklentilerden bir tanesi de bu
yondedir. Hayal giictiniin 6nemine yapilan vur-
gudan sonra, su goriige yer verilmigtir: “Insanlarin
hayal giigleri tizerinde, i¢inde yasadiklar1 toplu-
mun Ozellikleri, gelenekleri ve gorenekleri etkili-
dir.”

Bilimsel bilgiye ulasmanin yollarinin tartigildig:
bu boliimiin sonunda “Gorelilik Kurami’nin nasil
olusturuldugunu, bilimin o dénemde sahip oldu-
gu ozelliklerle birlikte aragtirma” édevi verilmek-
tedir.

Unitenin son konusu, hipotez, kuram ve yasa
kavramlariin agiklanmasi ve birbirleriyle iligkisi-
ni anlatmaktadir. Bu baglamda, hipotez; bilimsel
bir problemin ¢6ziimiinde bilimsel verilere dayali
gecici ¢ozim yolu ve deneysel olarak test edilmesi
gereken gegici agiklamalar, teori; gozlenen doga
olaylar ile ilgili yapilan genellemelerin birlestiril-
mis actklamalar1 veya bilimsel bilginin kapsamli
agiklamasi, yasa ise dogrulugu deneylerle kanit-
lanmig varsayim veya gozlemlerle dogrulanan
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doga olaylar1 hakkinda yapilan genellemeler sek-
linde tanimlanmaktadir. Ayni bolimde, hipoteze
iligkin olarak, bilimsel bir hipotezin yanhs veya
dogru olarak ispatlanamayacagi, ancak, eldeki ve-
rilerle tutarsiz olduguna karar verilirse reddedile-
cegl veya degistirilecegi soylenmektedir.

Unitenin sonunda yer verilen “Bilimin Dogas1”
adli okuma parcasinda da klasik ve modern bilim
anlayiglarina deginildikten sonra bilimin “bilim
insanlar tarafindan gerceklere bir anlam vermek
ve diinyayr daha iyi anlamak icin olusturuldugu
goriisiine yer verilmektedir. Bu baglamda, kitaba

gore,

“teori, kanun gibi prensipler insan zihninin #rii-
nidiir ve ortaya atilan bilgiler yanlighg ispatlan-
mamig saptamalardir.”

Okuma pargasinda bilimsel bilgiye iliskin bilim-
de kesin bilginin olmadig1 ama giivenilir bilginin
oldugundan, giivenilirligin ise bilimsel arastirma
yontemlerinin kullanilmasiyla ve otorite sahibi
bilim insanlarinca kabul gérmesiyle saglandigi be-
lirtilmektedir.

Bilimde kesin bilgi yoktur ama giivenilir bilgi var-
dir. Bir bilginin giivenilir olabilmesi igin bilginin
elde edilme siirecinde bilimsel aragtirma metotla-
rina ve elde edilen bilgiler alaninda otorite sahibi
bilim insanlar1 tarafindan kabul gérmelidir. Yine
parcaya gore elde edilen yeni bilgiler var olan bil-
gyl destekliyorsa var olan bilginin dogruluguna
olan inang artacak, desteklemiyorsa bu bilgiler
1s181nda var olan bilgi gelistirilecek veya degistiri-
lecektir.

Unitelerin iceriginin degerlendirilmesi

Her iki sinif diizeyinde de 6zelde fizik bilimi, ge-
nelde doga bilimlerinin i¢sel mantigina dair bir
tasvir yapilmaya galisildigi goriilmektedir. Genel
hatlart itibariyla bu tasvirin Kuhncu bir yaklagim-
la olusturuldugu, ancak “pozitivizmin kalintilar”
olarak degerlendirilebilecek kimi 6geler icerdigi
soylenebilir. Bu argiimanin temelini olusturan
gozlemimiz sudur: Tki iinitede de “bilimsel bil-
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ginin belirli gegerlilik sinirlar1 dahilinde, mutlak
degil degisken bir igerige sahip oldugu” seklinde
Ozetlenebilecek bir yaklasim vardir ve bu yak-
lasim bir metodoloji tarifi olmadan, daha ziya-
de zaman i¢inde ¢esitli olgulara dair “algimizin”
degisimi iizerinden ortaya konmustur. Ornegin,
“1518a dair bilgilerimizin degisimi” temasinda,
Newtomun parcaciklarindan baglayip Einsteinvda
hem Maxwell elektrodinamiginde yer alan hem
de kuantumlu olan 151k olgusu tasvirine ulagilmasi
stireci anlatilmaya calisilmigtir. Ancak burada atla-
nan ¢ok onemli bir husus, kavramlarin icinde ta-
nimlandiklar1 baglamdan bagimsiz bir icerigi ola-
mayacagidir. Ornegin Newtomun pargaciklardan
olusan 1s1k tasvirindeki pargaciklar ile Planckin
enerji kuantumlart farkli igeriklerdir; ancak her
ikisi de bir tiir “pargacik” tasvirine denk diigmekte
ve pargacik kavrami, hangisine referans verildigi-
ne dikkat edilmeden kullanilabilmektedir.

Pozitivizmin kalintilar1 ise, iki baglikta ele alinabi-
lir. Birinci baglik, yukaridaki 6rnekte de goriilebi-
lecegi gibi, gegerlilik alani sinirli da olsa bilginin
bir yandan birikiyor oldugunun fark edilmesiyle
ilgilidir. Yani, yeni kuramlarin ortaya ¢ikmasi veya
paradigma degisimleri, Kuhmun #nli Bilimsel
Devrimlerin Yapisi eserinin ilk yazildigi dénemde
iddia ettigi gibi “eski” olanin kiilliyen reddi/terki
(Kuhn, 1962) degil, yeni bir mintikada (domain)
gecerli olan yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasina denk
diismekte ve eski bilgiler, kendi gecerlilik alanlar1
icinde varliklarimi siirdiirmektedir. Tkinci baghik
ise, yanlislanabilirlik 6gesidir. Esasen, Lakatogpun
tasnifi dogrultusunda degerlendirildiginde (Mot-
terlini, 1999) pozitivizmin bir kalintist olarak ele
almabilecek bu 6ge, tinitelerde soyle islenmistir:
Bilimsel bilgi, mantiksal yapisi itibartyla yanlis-
lanmaya acik olmak durumundadir. Bu 6zellik,
bilimselligin 6lgiitii olarak ortaya konmamakta,
ancak bilimsel bilginin bir 6zelligi olarak ve tstii
kapali bigimde ifade edilmektedir. Ornegin “teori,
kanun gibi prensipler insan zihninin @irtintdir ve
ortaya atilan bilgiler yanlishg: ispatlanmamus sap-
tamalardir.” ctimlesinde oldugu gibi.
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Her iki tinitede de goriilen, ancak 12. sif i¢in
hazirlanan tinitede ¢ok daha net olarak tespit ede-

3

bilecegimiz sikinti ise, “yontem” kavramina ilis-
kindir. Yontem sozciigintin yalnizca kimi am-
pirik veya kuramsal 6geleri inceleyen teknikler
anlaminda kullanilmasi, bir sozciik tercihi olarak
anlagilabilirdi. Ancak, yontem unsuruna hig de-
ginilmeyen bir doga bilimi tarifi, esasinda bilimi
tarif etmemektedir. Zira bilimin, bilhassa modern
bilimin esbab-1 mucibesi “bilgilerin icerigi”nden
(olgulara dair tarifler, arglimanlar vs) ziyade, bu
icerige nasil bir usa vurma ile ulagildigidir ve bu
usa vurmanin, en azindan doga bilimleri i¢in, tim
alanlarda gecerli bir tarifini yapmak miimkiindiir.
Ornegin 151k olgusu ile ilgili anlatida, Huygensin
“esirde yayilan dalgalar1” ile Maxwelbin elektro-
manyetik dalgalarinin “sonugta ikisi de dalga”
denemeyecek olgiide farkls tasvirler oldugu atlan-
maktadir. Ancak, Huygens ve Maxwell arasinda,
kendileri farkinda olsa da olmasa da, fizigin igsel
mantig1 agisindan bir siireklilik vardir: Tkisi de
ampirik girdilerle sinanan hipotezler tizerinde ¢a-
ligmus, hipotezlerini i¢ tutarliligi olan matematik-
sel yapilar i¢inde ifade etmig ve tek bir olgunun
anlagilmasindan ziyade, ¢esitli olgularin anlagil-
masini saglayacak soyutlamalara ulagmaya galig-
muglardir. Esas olan, 1s1k olgusuna dair hipotezleri
degil, ulagmaya calistiklari/ulagtiklar1 soyutlama-
lar sistemlerinin niteligi ve igerigidir. Bir kez bir
soyutlamalar sistemine ulasildi mi, ¢esitli deney/
gozlem kosullarinda kargilagilan ve bu sistemle
gelisen hipotezlere de konu olabilen gézlemlerin
yorumlanmasi miimkiindiir. Bu yorumlarin, ilgili
gozlemlerin anlagilmasini saglamasi veya saglama-
mas1 durumu ise, eldeki soyutlamalar sisteminin
(Lakatogptaki anlamiyla — Lakatos?,1989) ilerlemesi
veya gerilemest ile iligkili bir durumdur.

Yontem konusuyla ilgili bagka bir ilging nokta da,
12. simif i¢in hazirlanan tnitede “bilimsel bilgiye
ulagsmanin yollar1” temali bir boliim{in bulunma-
sidir. Ortak bir mantik, usul, usa vurma vs tarif
etmeksizin, veri elde etme/sinama tekniklerinden
ibaret “yontem” sozctigiintin kullanildigr bu bo-
ltim, bilimsel bilgilinin hangi stireglerle elde edil-

digine dair agiklayici bir ¢erceve sunmamaktadir.

9. smif igin hazirlanan {initede yer alan ve kisa bir
deginiyi hak eden bir kavram da, “evrendeki dii-
zen” kavramidir. Burada anlatilmak istenenin, bi-
lim (veya daha 6zelde fizik) yapabilmek i¢in, do-
gada gergeklesen olaylar arasinda bir nedensellik
iligkisi oldugu ve olgularin ¢esitli 6riintiiler olug-
turdugu varsayimiyla hareket etmek durumunda
oldugumuzdur. Bu, kesinlikle dogrudur. Ancak
bunu “diizen” kavramu ile ifade ederken, aradigi-
miz Oriintiilerin 6tesinde bir tasarlayict aklin var-
lig1 diisiincesine kapi aralayabiliriz; elbette insan-
lar buna da inanabilir. Ancak bilimin bir inanglar
sistemi olmamasini saglayan 6zelliklerden biri,
boylesi bir diizenleyici aklin varligina gereksinim
duymamasidir. Dolayisiyla, evrende bir “diizen-
liligin” oldugu gibi bir tarif yerine, insan aklinin
evrendeki oriintiileri anlayabilecek ve manipiile
edebilecek soyutlamalar iiretme yeteneginin ol-
dugunu vurgulamak daha dogrudur. Bilim, son
tahlilde, boylesi soyutlamalarin sistematik olarak
bir araya getirilmesi etkinligidir.

Yine 9. sinif i¢in hazirlanan tinitede deney, goz-
lem, delil, diisiince deneyi, ¢ikarim ve model kav-
ramlarindan bahsedilmektedir. Bu kavramlarla
ilgili verilen tanimlara {initelerin sunusunda yer
verilmigti. Burada dikkat ¢eken bir nokta, deney,
gozlem ve diislince deneyinin, bilimsel bilgiye
ulagmak ic¢in kullanilan “yontemler” olarak su-
nulmasidir. Kavramsal netlik ve sadelik agisindan,
yontem kavraminin daha genel anlamda kullani-
lan versiyonu (bilimsel yéntem) i¢in “yontembi-
lim” kavraminin kullanilmas1 miimkiindiir; ancak
“tek bir bilimsel yontem yoktur” argiimani, bir
yontembilim tarifi yapilmaksizin kullanildiginda,
bilimsel siireglerde bizi bilgiye ulastiran teknik-
lerin, daha farkli usa vurmalardan farkini ortaya
koymak miimkiin olmamaktadir. Bu hususa daha
once deginilmisti.

Dikkat ¢eken bagka bir nokta ise, “delil” kavrami-
nin taniminda bir dogrulama/yanliglama 6l¢iitii-
niin sunulmasidir. Bilimsel bilgiler degisebilen,
dolayisiyla kesinliginden bahsedilemeyecek bilgi-
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lerse, ampirik girdiler (deney/gozlem sonucglarr)
ile dogrulanmalar1 veya yanliglanmalari da miim-
kiin degildir; bu argiiman, Kuhncu yaklagimin
temel argiimanlarindan biridir (Kuhn, 1962). Bu
durumda, en azindan ampirik girdilerin higbir
sekilde delil olarak ele alinamayacag sonucuna
ulagilir (bu yaklagima gore). Ancak tanimda, goz-
lemlerin sonuglari, yani ampirik girdiler “bir dii-
stinceyi dogruluyor veya yanligliyorsa” denmistir.
Demek ki bu tanim, pozitivizmin kalintisi olarak
ele alabilecegimiz bir unsurdur. Bu durum, bizler
agisindan biiyiik bir sorun tegkil etmese de, genel
hatlartyla Kuhncu oldugunu ifade ettigimiz bir bi-
lim anlayis1 igin i¢ tutarlilik sorunu tegkil etmek-
tedir.

Model ve ¢ikarim kavramlarina iligkin fazlaca de-
gerlendirme yapmaya gerek yoktur. Verilen ta-
nimlarin makul oldugu kanisindayiz. Model kav-
ramini daha iy anlatmak amaciyla verilen Giines
Sistemi 6rnegi de, 1yi segilmis bir 6rnektir. Ayrica,
bilime 6nem vermemizin nedeni olarak “bilimin
matematiksel modellere dayali olarak olusturdugu
tahmin edebilme giicii”niin gosterilmesi 6nem-
li bir noktadir; bu noktanin yakalanmig olmasi
olumludur. Ayni durum, 12. simif i¢in hazirlanan
tinitede yer verilen paradigma kavrami igin de ge-
cerlidir. Paradigmalarin (bilim insanlar1 toplulugu
baglaminda) sosyolojik yonii de dogru bi¢imde
ifade edilmistir.

Unitelerin icerigi ile ilgili degini gerektiren son
husus, 12. sinif i¢in hazirlanmis olan iinitede yer

alan hipotez, kuram, yasa kavramlarinin tanimla-
ridir. Burada, ciddi bir sorun goze ¢arpmaktadir.

Once tamimlart hatirlayahim:

Hipotez: Bilimsel bir problemin ¢éztimiinde bi-
limsel verilere dayali gegici ¢6ziim yolu ve deney-
sel olarak test edilmesi gereken gegici agiklamalar.

Teori: Gozlenen doga olaylar: ile ilgili yapilan
genellemelerin birlestirilmis agiklamalari veya bi-
limsel bilginin kapsamli agiklamasi.

Yasa: Dogrulugu deneylerle kanitlanmig varsayim
veya gozlemlerle dogrulanan doga olaylar1 hak-
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kinda yapilan genellemeler.

Sonrasinda, teori ve yasa igin “yanlighgr ispatlan-
mamig, mevcut olan en iyi agiklamalar” diyerek,
dogrulamadan ziyade yanliglamanin olanakli oldu-
gu izlenimi verilmektedir. Ancak, ayni1 boliimde,
hipotezlerin dogru veya yanlis olarak ispatlanama-
yacagr vurgulanmaktadir. Burada, salt mantiksal
bir ispattan, yani ampirik girdiye bagvurmayan bir
ispattan bahsedildigi diisiintilebilir. Yasa kavrami
icin verilen tanim da bdylesi bir diistinceyi des-
teklemektedir. Sonug olarak, ampirik girdilerin
doga olaylari ile ilgili diigiincelerimizi kanitlayabi-
leceginin soylendigi yorumunu yapabiliriz. Ancak
bilimsel bilginin genel niteliklerine dair tariflerde,
bilginin igeriginin mutlak degil degisken oldugu,
kesin bilginin degil giivenilir bilginin s6z konu-
su oldugu gibi goriigler vurgulanmaktadir. Dola-
yistyla bir i¢ tutarlilik sorunu ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica, hipotez kavrami ile teori ve yasa kavram-
larmin nasil iliskilendigi de agik degildir. Zira ve-
rilen tanimlar, dogrulanan hipotezlerin genellen-
mesiyle teorilere ulasilacag izlenimi vermektedir.

Unitelerin igerigi ve yukaridaki degerlendirmeler
baglaminda varilacak sonug, bilimin (veya 6zelde
fizik biliminin) igleyigine dair tariflerde iki temel
sorun oldugudur. Ilk sorun, i¢ tutarlilik sorunu-
dur. Fizik biliminin isleyisi ve evrimi, tek basina
Kuhncu veya Popperyan bir ¢erceve icinde tasvir
edilememektedir; zira bu biliminin 6zellikle 20.
yizyildaki gelisim hizi, isleyis ve evrimine dair
felsefi tartigmalarin takip edemedigi bir diizeye
yitkselmistir ve dolayisiyla felsefi agidan pek gok
agik problem olugsmustur. Bunun da etkisiyle, yu-
karida konu edilen fizik ders kitaplarinda yapilan
tariflerin, hem belirli bir ¢ergeve ¢izmeyi, hem de
modern gelismelerin doguracag olast felsefi so-
nuglar1 igermenin yar1 ampirik yollarin1 bulmay1
amagladiz1 iddia edilebilir. I¢ tutarlilik sorunu,
biiyiik olasilikla buradan kaynaklanmaktadir.

Ikinci sorun ise, bir yontembilimsel tarif yapil-
miyor olmast ve tiim cercevenin bilimsel bilgi
kavrammin etrafinda sekillendirilmesidir. Hangi
yollarla ulagilan bilginin bilimsel bilgi olarak de-
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gerlendirilebilecegine dair belirli tarifler olsa da,
bilginin igeriginin degisken oldugu yoniindeki
vurgular bu tarifleri zayiflatmakta, bu tariflerin
digina ¢ikan kimi yollarla (6rnegin vahiy veya ha-
dis) ulagilabilecek “bilgilerin” de bilimsel bilgi ile
ayni teraziye konulabilecekleri yoniindeki iddiala-
ra kars1 zayiflik yaratmaktadir. Zira bilginin ige-
rigine odaklanan bir yaklagim, igerigin degisme-
sini tutarl bir siireklilik olarak ele alamaz; ancak
yontembilimsel bir netligin olmasi ve bilimin ig-
leyisi ve evriminin yontembilimsel baglamda tarif
edilmesi, degisen igeriklerin kendi icinde tutarl
bir biitiin olusturabildigini gosterebilir. Dahasi,
bilimsel kuramlar ile bunlarin felsefi uzanimlar
(extension) arasindaki fark da yontembilime bag-
vurmadan anlagilamaz. Bu hususlari, bir sonraki
boliimde yapacagimiz tariflerle netlestirecegiz.

Bu durumun en giincel 6rneklerinden biri, yillar-
dir bitmeyen “evrim teorisinin yaninda yaradilig
teorisi de 6gretilsin” tartigmasidir. Yaradilis teorisi
olarak adlandirilan anlatinin bilimsel bir kuram
olarak ortaya konmast miimkiin degildir; zira, di-
ger tiim standartlar bir yana, bu anlati yanhslana-
bilir bir yapida degildir. Bilimsel kuramlarin ise,
mantiksal yapilart itibariyla, yanliglanabilir olma-
lar1 gerekmektedir. Bu iddiay1 ne tiir standartlara
dayandirdigimiz da bir sonraki boliimde agiklana-
caktir.

Bilim egitimi ile bilime dair felsefi yaklagim
arasindaki iliski

Universiteye giris sinavlarina hazirlanan égrenci-
ler igin fizik, matematik gibi dersler genelde bir
takim problem ¢6zme tekniklerinin anlatildig:
dersler olmustur. Daha fazlasi i¢in, 6rnegin fizigin
isleyis mantigini anlamak icin harcanacak zaman,
sinav hazirhgindan kayip anlamina gelmistir. 1l-
gingtir ki, bu alanlarda yiiksek6grenim goéren pek
¢ok insan i¢in de benzer bir durum s6z konusu-
dur. Dahasi, temel bilimlerde lisansiistli 6grenim
goren insanlar i¢in dahi yaptiklari ig bir noktadan
sonra bir tiir “bulmaca ¢6zme” faaliyetine done-
bilmektedir; tipki Kuhmun “normal bilim” do-
nemleri i¢in tarif ettigi gibi (Larvor, 1998). Ancak

buradaki egilimi ortaya ¢ikaran, daha ziyade prag-
matik bir yaklagimdir; “ilgilenilen problemi ¢6z-
meye yarayan prosediirii kavra, manipiile edebilir
hale gel, sonra anlarsin” seklinde okunabilecek bir
pragmatizmden s6z ediyoruz. Bu tabloyu daha
bir ilging kilan ise, bu yaklagimin 20. yiizyilin pek
¢ok 6nemli bilim insani tarafindan benimsenmig
olmasidir! Elbette onlar tiniversiteye hazirlanmi-
yorlardi; ancak niikleer silahlanma yarisi, uzay
yarigt gibi politik giindemler boylesi bir pragma-
tizmi kesinlikle beslemistir. Daha genel anlam-
da, yani biiyiik politik yariglar kadar kapitalizmin
glindelik isleyisinin gereksinimleri de géz 6niine
alindiginda, nitelikli isgiicti olarak anilan, belirli
teknik becerilere ve kuramsal bir kavrayisa sahip
insanlar yetistirmenin belirleyiciligi goze carpar.
Yukarida sunulan tinite igerikleri de, bilimsel bil-
gl tiretiminin bir pargast olabilecek insanlara de-
gil de, bu teknik becerileri ve kuramsal kavrayigi
kazandirmak istedigimiz gengler i¢in hazirlanmus,
buna yetecek ama daha ileriye gétiirmeyecek dii-
zeydedir. Bilimsel bilgilerin igerigi konusunda
tutucu olmayacak ama teknik olarak deger tagtyan
ve tagimayani ayirabilecek; bilimin tarih i¢inde ev-
rildigini ve i¢gsel mantiginin tarihsel bir boyutu ol-
dugunu hissedecek ama bunun politik anlamlarini
degerlendiremeyecek; bilimde bir ydontembilimsel
yaklagimin olmasi gerektigini hissedecek fakat “al-
ternatif goriigler” olarak sunulan (“alternatif tip”
gibi) kimi bilimsel olmayan iddialarin sistematik
elestirisini yapamayacak bir formasyon olustura-
bilir. Boylesi bir formasyonun, {initelerde var olan
ve yukarida deginilen i¢ tutarhilik sorunlarimi da
tam olarak kavramasi beklenemez.

Egitime iliskin diger bagliklarda oldugu gibi bilim
egitiminde de verili siyasi, ekonomik, toplumsal
kurgu baglaminda bilimden beklenen neyse, bi-
lim egitiminden beklenen de odur. Dolayisiyla
bilimin ne oldugunun tarifi, bu beklentiye uygun
olarak yapilmaktadir.

Bu ana kadar gericilik olgusuna dair 6zel bir de-
gerlendirme yapilmadi. Gericilik olgusu, fizik
miifredatindan ziyade biyoloji ve fen bilgisi miif-
redatinin biyoloji ile ilgili kisimlarinda kendini
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dogrudan gostermektedir. Ancak fizik miifredati
agisindan, yukarida sunulan ve elestirisi yapilan
tinitelerde gericilik olgusunun etkisi hissedilmek-
tedir. Zira, bu tinitelerin tarif ettigi bilim anlayig
ve olusturacag: formasyonun, gericilik kargisinda
bilimden destek alan cesur bir ideolojik formasyo-
nun olusturulmasina katki saglamayacag agiktir.
Bu noktada, bugiin egitim sisteminin kontrolii-
nii elinde bulunduran iktidarin da, 12 Eylal 1980
sonrasi iktidarlarin da bilim egitimine dair boy-
le bir ideolojik formasyon olusturma beklentisi
icinde olmadiklar1 hatirlatilacaktir; bu kesinlikle
yerinde bir hatirlatma olacaktir. Vurgulamak iste-
digimiz de tam olarak budur: Ulkemizde bilimin,
toplumun gericilik kargisinda donaniml, cesur,
tutarl bir ideolojik konumlanig alabilmesine hiz-
met etmemesi beklenmektedir. Dolayistyla, dog-
rudan gerici bir igerikle hazirlanmasa bile temel
bilim derslerinin igeriklerinde “bilimsel degil si-
yasi goriis” oldugu iddia edilebilecek daha tutarli
tariflere yer verilemedigi iddia edilebilir.

Peki, daha “ileri” bir igerik nasil bir bilim anlayi-
sina dayanarak hazirlanabilir? Boylesi bir igerigi
miifredata koymak igin gerekli araglar elimizde
olmasa da, bir yaklasim gelistirmemizin 6ntinde
engel bulunmamaktadir (en azindan bugiin i¢in).

Ttm kurgulardan bagimsiz bir maddi gergekligin
var oldugu ve insan aklinin bu gergekligi kavraya-
bilecegi varsayiminin her seyin temelinde yer al-
digint ifade etmek gereksiz olmalidir. Bilim, ancak
bu hareket noktasi ile var olabilir. Ancak tartigma
konumuz gericilik olgusuyla iligkili oldugundan,
en azindan kayitlara gegmesi i¢in bu vurguyu tek-
rarlamakta yarar goriiyoruz.

Simdi, kendi yaklagimimiz: tarif etmeye baglaya-
biliriz.

Oncelikle, bilimin, {irettigi argiimanlarm igeri-
ginden ziyade bu argiimanlari {iretme sistematigi
ile degerlendirilmesi gerektigini ifade etmek du-
rumundayiz. Tek tek argiimanlarin dogrulugu,
dogrulanmasinin miimkiin olup olmadigi, degi-
simin nasil gerceklestigi ve degisen igeriklerin ne
oranda giivenilir oldugu hep bu sistematik iginde
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anlaml olan sorulardir. Argiimanlarin igerigi el-
bette 6nemlidir, ancak baglami ve dayanaklar: tarif
edilmeyen bir argiimanin yalnizca bilimde degil
hicbir makul akil yiirtitme stirecinde bir degeri
olamayacagin biliyorsak, bilimin drettigi argii-
manlar1 da baglamlar1 ve tretildikleri sistematik
ile birlikte ele almamiz gerekir. Bu sistematigin
detaylar1, 6zellikleri kendi basina bir incelemeyi
hak eden bir konu ve dogal olarak ¢esitli ekolle-
rin farkl tarifler yaptigini ifade etmek durumun-
dayiz. Bu calismada bahsedilen sistematik ise,
Lakatopun “Bilimsel Arastirma Programlarinin
Metodolojisi” baglikli makalesinde tarif edilen sis-
tematigin Marksist bir bakig agisiyla yorumlanmug
seklidir (detaylar i¢in bkz. Olpak, 2014). Detayla-
rina giremeyecek olsak da, bu yaklagimin ve tarif
ettigi sistematigin ana hatlarim ilgili referanstan

takip ederek 6zetlemeye galigalim.

Bilimsel ¢alismalar, tek tek sorular, merak konusu
olgular, hipotezler veya gézlemler tizerinden de-
gil, program olarak tarif edilebilecek buttinliikli
epistemolojik yapilar iginde yiirtitiiliir. Bu yapilar,
biitiinltikli halleriyle birden ortaya ¢ikmazlar; el-
bette tekil gozlemlerin, goriislerin, denemelerin
vs bunlarin ortaya ¢ikisinda etkisi vardir. Ancak
bu etki, tarihsel siire¢ i¢inde evrilen programla-
rin ortaya ¢ikigini 6nceleyen dénemlerin birikimi
tizerinden gergeklesir. Bagka bir deyisle, insanhk
modern bilimin 6ncesinde de “bilgi tiretmig”tir.
Modern bilim, belirli bir ugrakta, bu ilk bilgi biri-
kimini tizerinden ortaya ¢gikmuigtir.

Programlarin olusumunu su sekilde tasvir etmek
miimkiindiir: Bilgi, ti¢ farkli bigimde bu yapilarin
icinde var olur: ham veri (raw data) olarak dog-
rudan deney/gozlemden gelen veriler, belirli hi-
potezler ile iligkilendirilmeye ¢aligilir. Tutarli bir
icerik olugtukg¢a, ham veriler iglenmis veri olarak
enformasyona doniisiir. Biriken enformasyon,
doganin bir parcasini bu soyutlama diizleminde
yeniden iiretmeye elverecek nicelige ulagtiginda,
kuramlar olugturulur ve bu noktada bir “aragtirma
programi”na ulagildig1 séylenebilir. Biriken bilgi-
ler de bu diizeyde, bilginin en iist soyutlama diiz-
lemindeki hali olarak tarif edebilecegimiz haline



(knowledge) doniisiir. Tahmin edilecegi tizere bu
stirecin her asamasinda var olan model, hipotez
(ampirik gézleme uygulanmig model), kuram gibi
unsurlarin tamami, mantiksal yapilari itibariyla
yanliglanmaya agik olmalidir; yani ampirik girdiler
(deneyler, gozlemler) bu unsurlari test etme ehli-
yetine sahiptir. Ancak bu test edilme stireci anlik
degil, belirli bir zaman dilimine yayilan bir stireg-
tir ve bilgilerin tek tek test edilmesi degil, prog-
ramin ilerlemesi veya gerilemesi s6z konusudur.
Ampirik girdilerin destekledigi, 6ngorii, 6zgiin
icerik olusturma (yeni kesiflere yol agan 6ngorii)
ve donistiirme / manipiilasyon giicii olan prog-
ramlar ilerlemekte, olmayanlar gerilemektedir.

Dikkat edilmesi gereken bir husus da, bu yakla-
sim dahilinde bilginin dogadan tiiretilmiyor (deri-
vation), insanlar tarafindan “iiretiliyor” olmasidir;
bilginin saydigimiz tig ¢esidi de insan trtintidir.
Ham veriler, genellikle gbzlem ve deney aragla-
rinin bize gosterdigi sayilar veya yonlerdir; ancak
bunlar, kendilerini okuyacak bilgisi olan bir yap1
(insan veya bilgisayar) ig¢in ham veri anlamini ta-
sir. Enformasyon, zaten ikinci asamada ortaya ¢1-
kan ve ham verinin belirli bir model dogrultusun-
da yorumlanmasi ile olusan unsurdur. Model ve
kuramlarin veya bilginin en tist soyutlama diizle-
mindeki halinin neden insan tiriinti oldugunu de-
tayli olarak agiklamaya ise saniyoruz gerek yoktur.

Dolayistyla  bilim, esasen bir “soyutlamalar
biutiinii”diir; ancak insanlarin olusturabilecegi
boyle biitiinlerin tamamu bilim olarak degerlen-
dirilemez. Yukarida tarif edilen 6zellikleri tagtyan
biitiinler, doga bilimleri kategorisinde degerlen-
dirilebilir. Benzer bir tarifi tarih (veya sosyal bi-
limler) ve formel bilimler alanlar i¢in de yapmak
miimkindiir. Hatta siyasetin benzer bir sistema-
tik icinde yapilabilecegi, hukugun yine boyle bir
sistematigin konusu olabilecegi de iddia edilebilir.
Dolayisiyla arastirma programlari metodolojisi,
bilgi tiretilen bagka alanlarda da gegerli olabilecek

bir yaklagimdir.

Bilim egitiminin genglerimize nasil bir ideolojik
formasyon kazandirilmasia yardim edecegi so-

rusuna bu noktada anlamli bir yanit verilebilir.
Bilimle yontembilimsel anlamda bag kuran bir
toplum, siyaset, hukuk vs anlayis1 olusturmak
miimkiindiir ve genglerimize boylesi bir bag kur-
maya elverecek bir bilim anlayiginin 6gretilmesi,
gericilik kargisinda cesur, tutarli, bilimden destek
alan ideolojik tutumlarin benimsenmesine kat-
ki saglayacaktir. Bir bityiik anlati (grand theory)
olarak Marksizmin bu konuda bize dgiitleyecegi
bagka ne olabilir?
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Cennetin Kapisindaki Incir Agaci
Fatog Aytemiz'

Kiigik  yastaki  ¢ocuklar,  hicbir  korku
yasamadan ve kiiltiirlenmenin en az oldugu bu
donemlerinde evreni anlamak igin cesurca ve
biiyiik bir merakla soru sorarlar. Yillar ilerledikge
cesaretleri kirilan, 6zgiirce soru soramayan ya
da meraklan koreltilerek egitilen bireyler haline
gelirler.
biyolojisinden bahsedilirken bos bakiglar ve az

kalkan parmaklar bunun gostergesi sayabiliriz.

Uzaydan, evrimsel stireglerden kendi

Bu tiir deneyimleri genellemek miimkiin mii
peki? Ulkemizdeki fen bilimlerindeki bagarisizhig:
MEB

sinavlarinda ve ortaokullardaki bilimsel iiriinlerin

hem uluslararast sinavlarda hem de
yetersizliginde gorebiliyoruz. Giintimiizde artik
bir¢ok okul TUBITAK bilim fuarlar1 diizenliyor.
Biiyiik bir gosteris ve 6vgii ile sergilenen {irtinlerin
internettenindirilmisvebirbirine benzeroldugunu
saklamaya gerek yok. Bircok okulda devletten
yardim alamadigi icin TUBITAK in verecegi bes
bin lira i¢in bu ¢alismayi yapiyor. Bu kosullarda
devlet okullarindan bilim insami ¢ikabilir mi?
Bizi
tabi.
edemiyoruz. Aile ve okul idaresinin dayanigsmasi

oluyor
¢ok miidahale

heyecanlandiran  ¢ocuklar da

Ancak  geleneklerine

ile imama hatip okullarma kaydediliyorlar.
Hatta
tarafindan

oncesinde  imam okullan

takibe
Yine de 6grencilerde farkindalik yaratmak 6nemli.

hatip

almip,  segilebiliyorlar.

Onlarm ilgilerini g¢ekebilecek kalic1 6grenmeler

1 Fen Bilgisi Ogretmeni

Dosya

saglamak gerekiyor. Bunun igin 6zel bir caba
harcansa da Ogretmenler disinda bir cocugu
etkileyen o kadar cok cevresel faktor var ki,
onun i¢in ¢ogu zaman c¢evre galip gelebiliyor.
«Dersteyim... Diinyanin olusumu, big bang
teorisini kendimden ge¢mis bir sekilde anlatiyor
um. Sinifta merakli bakiglar artyorum. Ilgilerini
¢ekmesi hogsuma gidiyor. Parmak kalkti ben de
giizel bir soru geliyor diye diisiindiim. Milyonlarca
yilt kapsayan bir siire¢ tabi her seyi anlatamam.

Yakalad: bir sey soracak. Gilumseyerek, “evet
ne soracaksin bakalm” dedim. ---- Ogretmenim
cennetin kapisinda incir agaci mi var?

- Hafta sonu dini sohbete mi katildin?

- Evet...

Smifta  bilen  bilmeyen  herkes  yorum
yapti. Benim dikkatim dagildi, zil galdi”

Bu olay iizerine ¢ok¢a diisiinmek, yazmak
miimkiin.  Cocuklar neden geceleri gordiigii
yildizi, bastig1 topragi, yasadigi diinyayr degil
de gormedigi varligindan bile emin olmadigi,
hayali bir seyi merak ediyor? Bir¢ok sebebi var.
gibi basit bilgilerde

donanimli olmak

Incir agac1 olsa dini
toplumsal
sagliyor bile.
Okulda haftada on saat din dersi gorebiliyorlar.
Yoksul

yurtlarna  ¢ocuklarii

bilgilerle
statii cocuklar  arasinda
cemaat
emanet ediyor. Ayda
tatillerde

veriliyor.

aileler kuran  kurslarina,

bir eve izin verilip,

dini

gitmelerine

eve  gondermeyip egitim

Fvlerinde dini kanallar

kanallardaki
Sonugta

izleniyor.  Bu
takip ediliyor.
beyinlerini  dinci

diziler

¢ocuklarimizin
gericilik riimcek ag1 gibi sarryor. Ogretmenlerin
kigiik  dokunuslari, aydinlik  bir
kurama konusunda yeterli olamiyor. Ancak, bu

gelecek

kiiltiirel kusatmayr kirmadan da ¢ocuklarimizin
Ozgiirlesemeyecegini akilda tutmamiz gerekiyor.



Dosya

13 Subat Boykotu Hangi
Kosullarda ve Nasil Orgiitlendi?

Erhan Nalcac

13 Subat 2015 Ttirkiye tarihinde bir yer edindi.
Tiurkiye capinda ilkdgretim ile orta okullar ve
liselerde “Bilimsel ve Laik Egitim” i¢in yapilan
egitim boykotu bir ilk olmasinin yani sira iginden
gectigimiz tarihsel olaylara da 1s1k tutuyordu. Bir
olayin tarih yaziminda yer almasi igin {izerinden
50 yil geg¢mesi gerekir denir. Boykottan 5 ay
onra yazilan bu degerlendirme umarim ileride
tarihgilerin igine yarar.

Boykot hangi tarihsel kosullarda ortaya
cikt1?

Cok genel olarak bakildiginda  boykot;
Sovyetler Birligi'nin ¢oziilmesi ile birlikte
baglayan emperyalizmin diinyaya yeniden sekil
vermesine karsi gelisen tepkilerden biri olarak
degerlendirilebilir. 1990 sonrasi, basta ABD
olmak iizere emperyalist {ilkeler hem 1970’lerden
baslayan yapisal krizlerini hafifletmek hem de
bir yiizyil boyunca is¢i smift siyasetinin etkisi
ile sekillenen diinyayr tersine g¢evirmek tizere
harekete gectiler. Bu sadece biitiin diinyada isci
sinifinin kazanimlarina bir saldir1 degildi, o kadar
gericiydi ki burjuva devrimlerinin kazanimlarina
dahi saldiriliyordu. Egemenlik, bagimsizlik,
cumhuriyetgilik  ve laiklik dogrudan tehdit
altindaydu.

Emperyalist yeniden sekillendirme; aslinda gegen
yiizyllda egemenligini bagimsizhigint kazanmig
uluslarin egemenliklerini uluslararasi sermayeye
devretmesine, kamusal miilkiin sermayeye
devrinin  gerceklestirilmesine  ve  emegin
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kolelestirilmesine dayantyordu.

Bu saldirnn o kadar akilsizca, haince ve kabul
edilemezdi ki bunu yapmak i¢in insan aklina,
biittinii
yetenegine saldirmak zorundaydilar. Biittinliik ve
gerceklik algisini yok eden ve genel olarak post-
modern olarak adlandirilan bir¢ok idealist goriis

emek¢i  smiflarin degerlendirme

propaganda edilmeye baglandi. Ancak kuyunun
dibinin goziktigi yer; Ortagag ideolojilerinin
geri cagrildigi, dinci gericiligin emekgilerin aklini
yok etmek i¢in kullanildigi nokta oldu.

Dogal olarak orgiin  egitim bu saldiridan

kurtulamadi. Egitim kurumlann bir yandan
ozellestirilir ve sermayeye agilirken, bir yandan
is¢i sinifini olusturacak ¢cocuklarin aklini bozmaya
doniik sinsi bir plan diinyanin her yerinde s6yle ya

da bdyle devreye kondu.

Turkiye’de emperyalist yeniden
sekillendirme erken basladi, hizli ilerledi.

Tirkiye kapitalizmini emperyalizmin ¢ikarlar

dogrultusunda  sekillendirme  ve  onunla
biitiinlestirme girisiminin 24 Ocak kararlar1 ve 12
Eyliil ile bagladigini soyleyebiliriz. Bu siiregte en
bastan dinci gericilik ig¢i sinifinin 6rgiitlii giictiniin

notralize edilmest i¢in yardima gagriliyordu.

1990’larda ise saldir1 cok daha keskinlesti, Ozallar,
Cillerler, Ecevitler denirken, 2001’de patlayan
mali kriz Dervig Yasalar1 ile bir teslim almaya
donistii. Artik tam boy bir miilk ve egemenlik
devri gergeklestirilebilirdi. Bunun igin segilen
veya yaratilan 6zne, 70’lerin dinci gerici partisi
icinden devsirilen liberal ve her tiirli isbirlikgilige
hazir, zengin olma hirstyla yanan kadrolardan
olusgturulan AKP oldu.

AKP 2010 referandumu ve 2011 secim zaferi ile
devleti tamamen ele gecirdi. Bu tarihten sonra
gericiligin egitime saldirist belirgin sekilde artti.
2012’de 4+4+4 Yasas1 olarak bilinen diizenleme
tiim muhalefete ragmen baskic1 yontemlerle kabul
edildi. Yasa imam hatiplesmeyi hizlandirirken
bir yandan da sermayeye ¢ocuklarimizi daha
erken yasta emek giicii olarak sunmanin yolunu

agryordu.
2013’ten itibaren ise Erdogan ve AKP iktidar
zorlanmaya  baglayinca, “dindar bir nesil

Dosya

yetistirmek” iktidarda kalmanin bir yolu olarak
belirdi ve hiz kazandi. Egitim boykotundan 6nce
toplanan Egitim Surasi birgok gerici kararin
Onerildigi seriatgt bir kurum niteligindeydi.
icinde erkek
egitiminin simdilik
zorunlu din

Onerilerin bulunan kiz ve
ayrilmasina
cesaret birlikte,
egitiminin ilkokulun ilk yillarna indirilmesi,

anaokuluna dahi degerler egitimi altinda din

ogrencilerin
edilememekle

egitiminin konmast MEB tarafindan kabul edildi.

Egitim  boykotunun  gergeklestigi
egitimin laik 6zelliginin hemen tamamen ortadan

kalktigina, gerici 6gretmenlerin kiigiiciik cocuklari

giinler;

cehennem atesi ile korkuttuguna, ¢ocuklarin ruh
saghiginin bozulduguna ve sadece alevi ailelerin
degil, farkli kokenlerden birgok ailenin ileri
derecede rahatsiz olduguna taniklik ediyordu.

Boykotun orgiitlendigi zemin

2011’de bir Miisliman Kardesler kongresi gibi
toplanan AKP kongresi topluma onerdikleri
program sahte de olsasiyasi hicbir deger tasimazken
biyiik bir 6zgiiveni yansitiyor ve iktidarlarinin
2070’e kadar stirecegini ilan ediyordu.

Opysa toplumsal dinamikler bagka bir yone isaret
etmekteydi. AKP’nin toplumu derin bir sekilde
kamplara ayirmasi, biitiin iglerin —o dénemdeki
davalar da dahil olmak tizere- insanlarla alay eder
gibi bir diizenbazliga dayanmasi emekgi siniflarin
Ofkesini kabartiyordu.

Ote yandan AKP’yi bir proje olarak 6neren
sermaye (Emperyalist merkezler, kurumlar1 ve
Tturkiye sermaye siifi tek kavram altinda ifade
edilebilir) de durumdan memnun degildi, rejimi
degistirmesi i¢in gliclenmesine izin verilen
Erdogan’in herhangi bir burjuva siyasetinde
olmadigi kadar teklesmesi, i¢ ve dig politikada
ayaklarina takilmaya baglamigti. Ayrica Erdogan’in
toplumu bu kadar kutuplastirict bir etki yapmasi
bir halk kigkirtict ~ 6zellikler
gosteriyordu. AKP iktidarini destekleyen ve para
bolluguna dayanan iktisadi diizenin ¢okiintiiye

ugramast durumunda onlar igin bu ¢eligkiler bir

ayaklanmasini

telakete yol agabilirdi. Sermayenin siyasi alanda
bir restorasyon ihtiyact dogmustu.

2012’den giiniimiize kadar olan olaylar1 ancak



bu sekilde kavramak miimkiin olacaktir. Bir
yanda iginde orgiitli solun da oldugu o6zellikle
kentlerde yagayan genis emekgi kitlelerin iktidara
karsi birikmis ofkesi, diger yanda sermayenin
restorasyon ihtiyact. Erdogan ve AKP halkin
iktidardan
indirilecek, yoksa tehlikeye
sokulmadan siyasi bir miidahale ile mi bir degisim
yaganacak? Son tig yil bu iki dinamik arasinda adi

orgiitlii  giicine  dayanarak mu

yaratilan  rejim

konulmamig bir miicadeleye taniklik etti. Boykot
da bundan etkilendi.

2012’den 2013’¢ gecilirken
akademisyenler, ogrenciler AKP’ye karsi hatiri

sanatcilar,

sayilir bir direng olusturuyorlardi. ODTU’de
yagsanan ve diger illere yayilan 6grenci direnisi
ise AKP iktidarina kars1 bu yillardaki en 6nemli
direnis olarak kayda gecti. Ve sonra tarihe gecen
o sicak 2013 yazi, Gezi Parki’'ndan baglayip tiim
Ttrkiye’ye yayilan Haziran Direnisi geldi.

Muhakkak Haziran direniginden restorasyon
yanlis1 giigler yararlanmak istediler, ama ayaga
kalkan halk harcketinin siddeti, sola agilma
potansiyeli ve capt o kadar giigliiydii ki, halktan
korktular ve farkli yonelimlere girdiler. Halkin
Ozgiivenini  beslemeyen, ¢oziimii  “tape”lerde,
sandikta ve meclis aritmetiginde arayan ve diizeni
tehdit etmeyen istikrara adanmus bir restorasyonda
karar kildilar. Meclisteki
islevi de buna oldukc¢a uygundu ve liberal bir
bloklasmayla birlikte operasyon ilerledi.

diizen partilerinin

Ote yandan uzun yillar sonra ayaga kakmig bir
halk bulan Tiirkiye solu halkin orgiitli giictinii
yaratmaya ve buna dayanan bir degisim igin
cabalamaya baglad1 ve boykot bu ¢abalarin irtinii
olarak gergeklesti.

Orgiitlii bir halk hareketi yaratmaya dayali
miicadele

2013’tin ikinci yarisinda Haziran Direnisinden
halkin  ig

galisan,

piyasaciliga, gericilige ve fasizme karst ilkeli bir

esinlenen, emekgi baglantisini

gliclendirmeye emperyalizme,
durug zemininde bir halk hareketi yaratmaya
calisan girisimler ortaya cikti. Bunlarin ilki Sol
Cephe’ydi ve 2013’tn aralik ayinda kurulus
toplantisini yaparak Tirkiye’nin ulagilabilen her

yerinde yerel meclislerini orgiitlemeye bagladi.
Ikincisi ise 2014’tin bagindan itibaren yerellerde
hazirlik toplantilarini yapan Birlesik Muhalefet
Hareketiydi.

flgi duyanlarin daha ayrintistile inceleyebilecekleri
birgok siyasi siirecin islemesi sonucunda Sol
Cephe ve Birlesik Mubhalefet Hareketini de
kapsayarak birlestirecek Tiirkiye solunun bir¢ok
parcasinin  katildigr  Vignelik toplantilar1 2014
yazinda bagladi ve sonbaharinda Birlegik Haziran
Hareketi’nin (BHH) kurulmasi karariyla sonlandi.
Gegicl Yirtitme Kurulunun onciiliigiinde hizla
yerel meclisler ilkeli bir halk hareketi yaratmaya
dontik olarak toplanmaya baglandi. 2014 Aralik
ayinda yerel meclislerden segilen delegelerin
katilimi ile Tiirkiye Meclisi Ankara’da toplandu.
Turkiye Meclisi; isleyis ilkelerini karar altina
almanin ve yiiriitme kurulunu se¢gmenin diginda
yakin dénemin siyasi kampanyalarini da belirledi.

Bunlarin i¢inde en ¢ok heyecan uyandiran ve
tartismaya neden olan1 “Bilimsel ve Laik Egitim
Igin Uyari Boykotu”ydu. Alevi 6rgiitleri AKP’nin
son gerici saldirist kargisinda yariyil tatilinin
bitmesinden hemen 6nceki Pazar giinii 8 Subat’ta
Istanbul’da miting cagris1 yapmis ve benzer bir
temayla egitimi boykotunu telaffuz etmisti.

BHH hentiz Haziran direnisine katilan ve geri
¢ekilen milyonlart kapsamamusti. Halkin kendi
giicine vyaslanarak AKP’nin en ¢ok saldirdig
AKP’yi
geriletecek ve ancak halkin 6rgiitliiliigii sayesinde

ve insanlart rahatsiz ettigi alanda
basarilabilecek yayginlikta bir isi 6niine koydu.
Dolayisiyla boykot sadece can alici bir konuda
eyleme ge¢meyi kapsamiyor ayni zamanda bir
halk hareketinin kurulmasi i¢in de taktik olarak

one cikiyordu.

Turkiye Meclisi tartismalarinda boykotu siyasi
bir eylem olmaktan ¢ok bir egitim reformu talebi
olarak algilayanlar oldu ve boykotun igerigini
genigletmek istediler. Oysa boykot bir egitim
reformuna degil, halkin en ¢ok rahatsiz oldugu
konuda olusmus ve enerji biriktirmis bir fay hatti
tizerinde siyasalmis bir hareket yaratmasi igin
secilen bir temaya odaklanmaliydi. Aymi sekilde
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Tirkiye Meclisi’'nde anadilde egitim tartigmalari
oldu. Tabi ki herkes anadilde egitimden yanayd1
ama eylemin odak noktasini kaydiracak bir tema
eklenmesi uygun goriilmedi.

13 Subat boykotu

Boykotun orgiitlenmesinde 100’¢ yakin il ve
ilcede kurulmug meclisler 6ne g¢iktt ancak su
unutulmamali,
direnigine katilan milyonlar orgiitli  degildi,

meclislerde  heniiz Haziran
Visnelik toplantilarina katilan siyasetlerin 6rgiitlii
kadrolar1 ve etraflarinda heniiz nicel olarak

arzulanandan uzak bir emekgi halk halkasi vardi.

Bu nedenle Tiirkiye geneline ¢agri yapilmakla
birlikte segilen okullara yiiklenildi. Merkezi
olarak basilan afig ve bildiriler dagitild1. Tlkégretim
okullarinda sonugta boykota katilacak olanlar
velilerdi ve onlara yonelindi. Liselerde ise hem
velilere hem 6grencilere ¢agri yapildi.

O gilin okula gitmeyen fakat aileleri c¢alisan
ogrenciler i¢in kiiltiir derneklerinde ve gesitli
doniik  etkinlikler

tarafindan  aydinlama

mekinlarda  6grencilere

BHH
miicadelesini konu olarak alan alternatif egitim

hazirland.

materyali olarak “Galileo neden yargilandi?”
konulu bir sunum hazirlanarak dagitildi.

Boykotun giinii ve stiresinin belirlenmesinde
giiclitkler yagandi. Egitim emekgilerinin boykota
katilabilmesi i¢in sendikalarin o giinlerde grev
ilan etmesi ve 6gretmenler i¢in yasal bir korunma
Egitim-Sen
13 Subat Cuma giiniinii boykot ve grev giinii
olarak ilan etti. BHH de buna uyarak boykotun
o giin gergeklesmesi igin mahallelerde ¢aligmasini
hizlandird.

saglamasi gerekiyordu. Sonunda

Boykotu daha 6nce bahsettigimiz diizen siyasetinin
etkiledi.
Restorasyonun son taktigi; genel secimlerde

restorasyonu  slireci ister istemez
meclis aritmetigine miidahale edilerek Erdogan’in
bagkanliginin engellenmesi ve AKP nin giictiniin
liberal bir siyasi dalga ile dizginlenmesiydi. Bunun
icin HDP’nin etrafinda bir blok olusturulmasi
ve sec¢im barajinin agtirilmast amaglaniyordu.
BHH ve i¢indeki bilesenler de bu bloga alinmak

isteniyordu ve tam boykot déneminde BHH bu

basincin altinda kaldi.

Bunun iki etkisi oldu, ilki kendi 6rgiitlii giictinii
agacak sekilde BHH vyiirtitme kurulu iyeleri
CNN gibi televizyon kanallarinda yer aldilar ve
boykot medya aracihigiyla duyularak mesrulasti.
AKP’nin boykota doniik baskisi biiyiik olgtide
bosa ¢ikt1. Ancak 6te yandan liberal dalga BHHyi
icerden kemirmeye bagladi, bazi bilesenler i¢in
se¢im boykottan 6nemli hale geldi ve boykota
olan konsantrasyonun azalmasina yol acti. Ayrica
soz konusu olan bir uyar1 boykotuydu ve hemen
14 Subatta gericilige karsi yeni hedefler konularak
birakilan yerden devam edilmesi gerekiyordu.
Fakat BHH 14 Subattan itibaren gericilik yerine
kendisini kemiren liberal dalga ile ugragsmak
zorunda kald1.

13 Subat egitim boykotunun sonuclar1

Boykot 6zellikle hedeflenen okullarda bagarili
oldu ve genel olarak Tiirkiye’de gericilik kargiti
bir hava estirmeyi basardi. Cok sayida merkezde
alternatif egitim bulugmalar1  gergeklestirildi,
sokaga yansiyan protesto gosterilerine zemin

sagladi.

Tiirkiye’de gericiligin burjuvazinin émrii kadar
uzun siirecegi disiiniiliirse bu gapta yapilan bir
egitim boykotunun daha ilerde daha iyisinin
ve giigliistiniin yapilabilmesi i¢in bir deneyim
devretti.

Ayrica gericilige karst laiklik miicadelesinin

emek¢i siiflarin - bayragina  yazilmasini  da
sagladi. O giine kadar bir yandan liberal kesimler
gericilik baghigina bir 6zgiirlik meselesi olarak
yaklagip laiklik miicadelesini dighyorlardl, 6te
yandan Kemalist kesimler son derece diizen igi
ve bi¢imsel bir laiklik savunusu yaparak liberal
egilimi adeta hakli ¢ikartiyorlardi. Alevi kesimlerin
“esit yurttaghk” miicadelesi igindeki laiklik baglig
onemliydi ama etnik/dinsel bir 6ge tagtyarak sinif
siyasetinin uzagina diigiiyordu.

Bilimsel ve laik egitim i¢in yapilan boykot Ttirkiye
isci sinifi ve tiim emekgi katmanlarinin laiklik
diizenin degismesi baglaminda
ele almasina ve tarihsel olarak dogru vyere

miicadelesini

oturtulmasina katki sagladi.



Subat’in Sogugunda
Dayanismanin Sicakligr:
13 Subat Egitim Boykotu

Aykut Emre Al

Kokleri ¢cok 6ncesine ait AKP iktidarinin son 13
yillik iktidar1 boyunca memlekette neler yaptigini
Ozetlemeye bile gerek yok. Zira her an yaptiklari
bir hareket, ettikleri bir laf buz daginin gériinen
kismi gibi yapilanlar1 6zetlemeye yetiyor da arti-
yor.

Egitimde gericilestirme, aslinda biat toplumunun
yaratilmasi konusunun bir alt bashg olabilir. Fa-
kat bu alt baglik olma hali 6Gnemsenmeyecegi ya da
tali olacagi anlamina gelmiyor. Sebebi ¢ok basit:
tilkenin bir anlamda kusaklarini yaratan rahmine
miidahale ediliyor. Ortaokul ve hatta yasal olma-
makla birlikte ilkokul ve anaokulunda da bu gerici
ameliyat, tiim nesterleriyle gorev baginda.

2013 Haziran’inda viicudunu gostermis olan ile-
rici damar, Orgiitsiizliigiintin faturasini o giinler-
de 6demisti, hala 6diiyor. Fakat bu olumsuz gidis
2014/2015 egitim ogretim sezonunda imam ha-
tiplestirme terorii, ders igeriklerinin gericilestiril-
mesi, son MEB Surasi’'ndaki Osmanlica dersi ve
karma egitimin kaldirilmasi tartigmalartyla birlikte
bu ilerici kitlenin bir nebze olsun bir araya gelin-
ce neler yapabilecegini gostermesiyle yerini “iste
bu!” ruh haline birakmisti. Asil olarak Birlesik
Haziran Hareketi’nin 6rgiitleyip merkezinde dur-
dugu ve diger siyasi 6zneler tizerinde kayda deger
bir basin¢ olusturup iilke giindemini belirledigi
“Bilimsel ve Laik Egitim Igin Ayaktayiz” egitim
boykotundan bahsediyoruz.

Boykotun planlanmasi ve orgiitlenmesi sirasinda
¢okga tartigilan temel ve ayni zamanda da psiko-
lojik bir mevzu, tiim boykot ¢aligmalarina sirayet
etti ve belki de iilkede sol’un genel algilanigindaki
havay1 degistirmeyi basardi. Calismalarda “istemi-
yoruz” bakis agist mi1 6ne ¢ikarilacakti yoksa “isti-
yoruz” mu? Yine ayni ¢er¢evede “suna suna karg1”
olundugu mu anlatilacakt1 yoksa “sunun sunun
icin” perspektifi mi? Tabii ki bu verimli tartigma-
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nin sonucu yine verimli oldu ve karst olunandan
ziyade ne istedigimizin propagandasinin yapilaca-
g1 umut ve iyimserlik katsayisi yiiksek bir ¢aligma
her yere yayildi.

Boykotun 6zellikle ilkokul ve ortaokullarda yay-
gin olacagr 6ngoriildi. Cinki imam hatip saldi-
risinin merkezinde 6zellikle ortaokullar vardi ve
veliler oldukga tepkililerdi. Lise 6grencileri igin-
se denklem biraz daha farkliydi. Orada velilerin
sozii pek gegerli degildi ve daha da 6nemlisi bu
ogrencilerin ¢ogu Gezi giinlerine damga vuran
genglerdi. Liseliler bir anlamda kendi kendilerini
orgiitlityorlardi.

Isin merkezindeki ilkokul ve ortaokul 6grencileri
dagtiniildagiinde velilerin ¢ocuklarini bilimsel ve
laik egitim istedikleri i¢in okula gondermemeleri
zaten tek bagina politik bir tutumu yansitiyordu.
Fakat boykotu orgiitleyen irade bir adim Gtesinde
de 1srarct oldu. Okula génderilmeyen ¢ocuklarin
velileriyle beraber yine serbest bir sekilde orgiit-
lenmis mekanlarda bilimsel, sanatsal etkinliklere
katilmasi saglandi. Isin bu kism1 son derece kritik
bir mesaj igeriyordu. “AKP’nin gerici egitimini
istemiyoruz evet ama ne istedigimizi de biliyo-
ruz” mesajiydi bu. Yani bir anlamda yikicilik-ku-
ruculuk denkleminde terazinin kuruculuk lehine
cevrilmesiydi. Isin bir diger boyutu da tabii ki ¢a-
ligan anne babalarla dayanigsmanin somut halini
almasiydi. Calisan bir anne baba ¢ocugunu okula
gonderdiginde bir anlamda sorumlulugu da okul-
la paylagip isine rahatca gidebiliyor. Bu anlamda
boykot orgiitlenmesinin velilere sunu deme liik-
st bulunmuyordu: boykot giinii politik tavrinizi
gosterin ama iginizle ve ¢ocugunuzun sorumlulu-
guyla ilgili bir sey yapamiyoruz.

Bilimsel ve sanatsal etkinliklerin yaygin planlama-
sinin en 6nemli boyutlarindan biri de ¢ok sayida
goniillii etkinlik yapmak isteyen 6gretmen, 6gre-
tim dyesi, sanatgl ve bilim insaninin adeta siraya
girmis olmasiydi. Bu siraya girme hali ¢ogu me-
kan i¢in de sdylenebilir; kafeler, tiyatrolar, atolye-
ler, kitabevleri ve kiiltiir merkezleri. Hepsini bir-
lestirmek, tek bir amag¢ dogrultusunda 6rgiitlemek
ve Haziran giinlerinin dayanismasimi bu kez de
¢ocuklarimiz yani iilkenin gelecegi i¢in harekete

gecirmek boykotu orgiitleyen yiirekli insanlarin
boynunun borcuydu ve yaptilar da.

Etkinlik yapacak kisiler neler yapabileceklerini
Birlesik Haziran Hareketi’'nin ilge meclislerin-
deki boykotu orgiitleyen insanlara aktardilar. Bir
yandan mekanlar1 6rgiitleyen ekipler mekan liste-
lerini ve uygunluklarini kontrol ederek raporlag-
tirdilar. Etkinligi yapacaklarla etkinlik mekanlari
saglikli bir sekilde eslestirilince ortaya “Aydinlan-
ma Senligi” programlart ¢ikti. Artik sira velilerin
ve dgrencilerin davet edilmesine gelmisti.

Etkinlikler belli bir ekip tarafindan planlanmak
yerine etkinligi yapacak kiginin 6nerisiyle yapildi-
g1 i¢in daha gesitli ve daha zengindi. “Uzay’a yol-
culuk”, “Kizlar erkekler... Bir cinsiyet meselesi”,
“masal diyarina hos geldiniz”, “Yanindakini hayata
bagla — ilkyardim atélyesi”,
le art1 deger nedir?”, “kendini ¢al - beden perkiis-
yonu”....daha onlarca etkinlik yapildi. Merkezi

mekanlardaki etkinlikler doldu doldu tast1.

eglenceli matematik-

Etkinliklerin ortak yani ¢ocuklar: iistiine her seyin
yazilabilecegi bombos sayfalar olarak gormeyip
akillarin1 ve bedenlerini 6zgiirce kullanirlarken
onlara rehberlik edilebilecegini gostermeleriydi.
Etkinlik katilimcilar1 6nceden belli olmadiginda
kendiliginden gelisen bir ¢ok 6zgitin durum olustu
ve etkinliklere renk katt1.

Bedenlerinden enstriimanmig gibi ses ¢ikabildi-
gini, erkeklik ve kadinlik disinda da cinsiyetlerin
olabilecegini, birinin birikmis parasi vasitasiyla
ibagka insanlarin emeginden o paraya nasil daha
fazla para kattigin1 6grenen ¢ocuklarin gozleri her
zamankinden daha parlakti.

Veliler de bog birakilmamust1 tabii ki. Soylesiler ve
panellerle tilke giindemine nasil miidahale edile-
bilecegi konuguldu, tartigildi.

Sonug olarak Subat'n sogugunda, 13 Subat’taki
boykotta bu memleketin ilerici damar1 yeniden
bir viicut olarak gelecegi istedigini, onu kimseye
yar etmeyecegini gosterdi. Daha da 6nemlisi bir
araya gelmek orgiitlenmekti ve 6rgiitlii bir halk
istedigini yapryordu.



