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Siparislerinizi
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telefon :312-2341850 - 506 3974127
WEB : www.paydosyayincilik.com siparis formundan verebilirsiniz.
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Elestirel Pedagoji, egitim sisteminin ku-
surlarin1 bulup onu elestirmekten ote, egitim
sorunlarina ¢o6ziim Onermeyi hedeflemektedir.
Kuskusuz her oneri, degistirilmesi gereken bir
duruma isaret ettigi i¢in dogal olarak icinde
elestirileri de barindiracaktir. Ancak, kendimi-
zi elestiri dilinin kolayciligina kaptirip, ¢oziime
iligkin tutum gelistirmeyi unuttugumuzu da ka-
bul etmek zorundayiz. Bundan dolayi, bu sayi-
mizdan baslayarak okurlarimizdan, bazi genel
tespitlerden hareketle olusturdugumuz arka say-
fadaki sorulara yanit gondermelerini istiyoruz.

Amacimiz, yasadigimiz ortak sorunla-
ra ortaklasarak coziimler tiretmeyi denemektir.
Okurlarimizdan, bize gelecek her goriisiin de-
gerli oldugunu ve degerlendirilecegini bilmele-
rini isteriz.

Bir baslangi¢ olarak bu sayida degerli egi-
timci pisikolog/yazar Gundiiz Vassaf’in soru-
muza verdigi yanmti (4. s.) sunuyoruz.

NOT: Yamitlarimizi elestirelpedagoji@elestirelpedagoji.com adresine gonde-
rebileceginiz gibi dogrudan WEB (www.elestirelpedagoji.com) mesaj kutusuna
da yazabilirsiniz.
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Soru

Tiirkiye egitim sisteminin genel sorunlart herkesin malumu. Bu sorunlar y6-
netsel, teknik ve sosyal/ideolojik olmak iizere lice ayirmak miimkiin: Yonet-
sel sorunlar, MEB’in merkeziyet¢i yapisit ve anlayisinin il, ilce yoneticileri
ile okul miidiirlerine degin uzamasindan kaynaklaniyor biiyiik 6l¢iide. Teknik
sorunlar ise daha cok kapasite kullanimi (okul, derslik, 6grenci sayisi, kayit-
lar vb.) ve teknolojik/bilgi altyapisi (fen ve dil laboratuarlari, bilgisayar tek-
nolojisine baglanma vb.) ile ilgili. Sosyal/ideolojik sorunlar da daha ziyade
sistemin esitsizlik¢i, asirt milliyet¢i ve ritiielci yapisiyla ilgili: Sinifsal teme-
le bagl olarak sinavlar ve akademik basarida yasanan esitsizlikler; bolgesel,
cinsiyet ve etnik kokene dayali esitsizlikler; burs, yurt, harc kredisi gibi telafi
edici sistemlerin talebi yeterince karsilayamamasi; egitsel merdivenin bir si-
nif atlama araci olarak goriilmeye devam edilmesi; ezber ve andlar vs. Eger
sistemin sorunlar1 bu sekilde tarif edilebilecekse, ¢oziim 6nerileri konusunda
ne tiir ilke ve yontemlerden hareket edilmeli? Bu ilke ve yontemleri kimler,
nasil ve hangi cercevede belirlemeli? Bu konuda bize ornek olacak uygula-

malar neler olabilir?

Giindiiz Vassaf: Diinya kabuk degis-
tiriyor. Eski yaklagimlarimizla degi-
sime direnebilir, ya da her anlamiyla
egitimde evrensellesmenin yollarim
arayabiliriz.

Her 6grenci, ulusal ve yerel tarih
ve kiiltiirle biitiinlesmesinin yan1 sira
diinya vatandag! olabilmesini saglaya-
cak bir egitim siirecinden ge¢cmelidir.
Ornegin kiiresel 1stnmanin, ya da diin-
ya enerji kaynaklarinin dagiliminin bi-
lincinde olmali, gelmis ge¢mis cesitli
diinya dinlerini tanimali, kendisini
“oteki’nin yerine koyabilmeli, tarihe
“hakli-haks1z” ya da “giiclii-gii¢siiz”
kaliplarindan bakmamali, bilginin her
an sorgulana bilirligini ancak bu sorgu-
lamanin inan¢ degil bilimsel yontem-
lerle yapilabilecegine duyarli olmali,
kendisine sunulan her bilgi icin bunu

nereden biliyoruz diye sorabilmelidir.

Gelistirilecek her hangi bir egitsel
yaklagim(lar)da “Ogreticiler” yon-
temlerini, tiim elestirilere acik olarak,
once birbirleri tizerine denemeli, bu
tiir deneyleri gézlemesine olanak tani-
nan 6grencilerin de tepkileri alinarak
genel uygulamaya gecilmelidir. Orne-
gin ilkokulda ¢ocuklara nasil diinyaya
geldikleri anlatilmak isteniyorsa, bu
bilgiyi aktarmanin cesitli yontem ve
yollarim1 once Ogretmenler birbirleri
tizerine denemeli, sonra bu yontemler
tizerinde ilgili kitlenin, yani ilkokul
cocuklarinin da goriisii alinmalidir.
Alan-veren dinamigi iizerine kurulu
otoriter egitimi arkamizda biraktik.
Katilimer egitim 6g8retenle 6grenenin
birbirlerinden 6grendigi gercegi iizeri-
ne kurulu.




Tiirkiye egitim sistemi nereye gidiyor?

Okullar acilirken sorunlar ve ¢oziimler

Kemal inal

Egitim-6@retimin
goriinen genel hali

Tirkiye egitim sistemi, tam bir kisir
dongiiniin i¢cinde. Kisir dongiiniin pek
cok isaretini her yil gérmeye devam
ediyoruz. Artan sinavlar, sinavlara en-
dekslenen 6grenci basarilari, sinav di-
sinda bagka bir 6l¢cme-degerlendirme
sisteminin bulunamamasi, sinavlarda
sifir ceken on binler, matematik ve fen
bilimlerindeki kronik basarisizliklar,
her y1l Dogu illerinin sinav sonuglarina
gore son siralarda yer almasi, kalabalik
siiflar, gretmen sorunlari, okul bina-
lariin ve dersliklerin yetersizligi, miif-
redat ve ders kitaplarinda yer alan ¢ag
dis1 diistince ve ifadeler, egitim orgii-
tiiniin 6zerk olmayisi, kat1 bir merkez-
den idare edilen 6gretim sistemi, okul,
miidiir ve 6gretmenlerden nefret eden
ya da egitim sistemine yabancilastiril-
mis milyonlarca 6grenci, dershanelere
akitilan inanilmaz meblaglardaki para-
lar, YOK sorunu, artan 6grenci harg-
lar1, artik tam bir kapitalist igletmeye
doniisen 6zel vakif tiniversiteleri vs.

Sorunlar saymakla bitecek gibi
degil. Her y1l kendi icinde ve disinda
yaratilan sorunlarla bogusan koca bir
MEB orgiitii, hantal bir yapiy1r siir-
diirmeye devam ediyor. En tepedeki
Bakan’dan an alttaki egitim uzmani
ve dgretmene degin kimin ne yapmasi
gerektigi acik¢a belirlenmis. Tek basi-
na bir Bakanlik, milyonlarca 6grenci,
ogretmen ve idari personeli yonetme
gayreti icinde ama nafile. Ogretmen-
ogrenci-veli ticgeni umutsuz, bikkin,
yorgun ve geleceksiz bicimde sistemi
yeniden iiretmeye mecburen devam
ediyor gibi. Egitim sendikalari, iktidara
mubhalif olan Egitim Sen disinda, nere-
deyse durumu idare etmekle mesgul ya
da iktidardan pay kapma yaris1 icinde.
Herkes ve hemen her ¢aba, sinavlarda
alinacak ya da alinmasi gerekli yiiksek
puanlara, o puanlarla girilecek kalite-
Ii okullara, o okullarda elde edilecek
prestijli mesleklere ve liikks bir yasam
hayaline baglanmig durumda. En ka-
mucu, devlet¢i ve toplumcu gecinenler
bile cocuklarini devlet okullarina degil,
ozel, parali, ayricalikli ve yabanci dille
egitim yapan okullara gondermekte bir
beis gormiiyor.




Dosya

MEB’in basindaki kamusal egitim
sistemi ¢oktan iflas etmis durumda.
Resmi devlet okullari, 6zel isadamla-
rinin dershane, kurs ve 6zel dersleri-
nin yedegine ¢ekilmis durumda. Koca
Tiirkiye devleti, egitimin 6zellestiril-
mesi adina, 0gretim hizmetinin devle-
tin sirtindan atilmasi i¢in bu durumu
el altindan destekliyor. Devletin okul-
lar1 ibretlik, dahasi Allah’a emanet.
Bu duruma dikkat ceken, toplumsal
bir egitimi, demokratik bir pedagojiyi
savunan veli, 6grenci ve 6gretmenlere
ilk tepkiyi yine diger veli, 6grenci ve
ogretmenler gosteriyor. Herkes egi-
time odaklanmis durumda, “egitim
sart” diyor; ama varsa-yoksa testler
ile 6grenilen bilgiler, ¢iinkii sadece o
testlerde cikan sorulardan elde edilen
“teknik” bilgiler ise yartyor. Karnenin
sag tarafinda yer alan “egitim” ya da
“terbiye” veya eskilerin deyisiyle “hal
ve gidis” kimsenin umurunda degil.
Oyle olunca da o testlerle dershane-
lerde yetisen, sinavdan sinava kosus-
turan, diinyanin sorunlarinin giyecegi
markali elbiseden, kafasina siirecegi
joleden, bedenine yaptiracagi dovme-
den, seyredecegi Hollywood filmin-
den, yiyecegi hamburgerden ibaret
sayan bencil, kendine bile yabanci-
lagsmis, ruhsuz bir genglik yetisiyor.
Kisa bir kompozisyon yazamayan, dil
diye cep telefonu kodlarini, kisa me-
saj soylemini benimseyen bu genclik,
aslinda son derece huzursuz, mutsuz
ve geleceksiz. Ogretmenler de oOyle,
veliler de. Egitim-0gretim diinyasinin
sorunlar1 ¢1§ gibi; yuvarlandikca bii-
yiiyor ve altina aldig1 herkesi siiriikle-
yip duruyor.

Tiirkiye egitim-0gretim sisteminin
her sorunu birbiriyle baglantili

Ulkemizin tiim egitim sorunlari bir-
biriyle baglantily, i¢ ice ve birbirinden
besleniyor. Ornegin meslek liseleri,
hem YOK sorunuyla, hem Imam-Ha-
tiplerle, hem egitimin kapitalistles-
tirilmesiyle, hem gengligin yetersiz,
kalitesiz yetismesiyle iligkili. Meslek
liselerinin kendi icinde uzun zamandir
yasadig1 bircok sorunu var. Hatirlaya-
lim: Meslek liseleri kendi icinde ay-
rismis durumda. Bazi1 meslek liseleri
digerlerine gore daha “kaliteli” (ka-
liteden kasit, piyasada ise yarar bilgi
ve becerileri 6gretebilmesi ve mezun-
larina biiyiik sirketlerde is bulabilme-
si) egitim veriyor; bu da demektir ki,
cogu meslek lisesi, klasik meslekleri
(torna, tesviye, marangozluk vs.) 68-
reten bir miifredata devam ediyor.
Meslek liseliler, katsayr adi altinda
yapilan diizenlemeden dolay1 iini-
versite sinavlarinda yeterince avantaj
elde edemiyor(du). Meslek liseli 68-
rencilerin okullarda bir iggiicti olarak
kullanilmasi, yani emeklerinin somii-
riilmesi siirtiyor. Halk arasinda mes-
lek liseleri en kalitesiz okullar olarak
goriilmeye devam ediyor. Ama tiim
bu sorunlar1 konusmak gerekirken,
AKP ve Yusuf Ziya Ozcan YOK'ii,
meslek lisesi sorununu Imam-Hatipler
vesilesiyle katsay1r sorununa endeks-
lemis durumda. Oysa egitim-6gretim
sistemi bircok noktada alarm zilleri
caliyor. En basta gelenlerden biri de,
smnav sisteminin yaratti§1 fiyaskolar.
Ornegin, son OSS smavinda 30.000
kisi sifir gekti. Neden?




Meslek liseleri,
imam-hatipler ve katsayr meselesi kimin meselesi?

Hatirlanacag gibi “postmodern” 28 Subat 1998 darbesi sonrasinda o donem-
ki siyasi iktidarin aldig1 bir kararla, icinde Imam-Hatiplerin de yer aldigi tiim mesleki
ve teknik liselilerinin iiniversiteye girisleri diiz/genel liselilere gore diisiiriilen katsayt
engeliyle zorlastirilmis, hatta imkansizlastirilmusti. Nitekim her gecen sene meslek lise-
lilerinin diiz/genel lise mezunlarina oranla aldiklart OSS puanlar diismiistii. 28 Subat
sonrasinda alinan bu kararla, aslinda bir meslek lisesi olarak tanimlanan Imam-Hatip
Okullarimin iiniversitelere (ozellikle kamu yonetimi gibi devleti yonetmeye yonelik bo-
liimlere) girip ileride devlet yoneticisi olmalarimin (yani laik diye tanimlanan devleti
ele gecirmelerinin) oniiniin alinmast amaglanmigti. 28 Subat sonrast YOK iin aldig
katsay karariyla Imam-Hatipler itibarsizlagtirilmaya ¢alisildi. Nitekim bu okullar,
birden bire gozden diistii, kayit ve 6grenci sayilari, dolayistyla mezun sayilari ¢arpict
bicimde azald. Islami ¢evreler bu uygulamaya ates piiskiirdiiler, yillarca bu sorunu
“Imam-Hatiplilerin magdur edilmesi” olarak tammladilar. Bu muhalif diiiince ve
duygu ile AKP YOK’ii Temmuz ayinda aldig bir kararla —
meslek liselilerinin iiniversiteye giriste bir engeli olan kat- /’J MI I I Ivat t
sayiyr kaldirdigimi acikladi. Yeni sisteme gore gerek diiz/ ™ swviriiin i

genel' ve diger liselerin' (Anadolu, Fen vd. ) sozel, saylsql ‘Imam hatlp’e

ve esit agirlik boliimlerinde okuyan 6grencilerle meslek li-

seli ogrenciler, sectikleri alan ve okul tiiriine bagl kalma- katsayl kalktI
dan istedikleri yiiksekdgretim programina gidebilecekler.

Onceden farkli olan katsayin yerine tiim égrencilerin
Agurlikli Ortaogretim Basar: Puani, 0.15 katsay:si ile ¢ar-
pilacak.

Yeni karart ve uygulamayr Bagbakan Tayip Erdo-
gan memnuniyetle karsiladigini, egitim o6zgiirliigiine yone-
lik bir haksizligin giderildigini, meslek liselilerin, Imam-Hatiplilerinin magduriyeti-
nin ortadan kaldirildigimi acikladi. Milli Egitim Bakani Nimet Cubukcu ise, katsayt
degisikliginin egitime katkisi olacagini, diizenlemenin anayasaya aykirt olmadigin,
bu uygulamanin hem bir hak esitligi hem de meslek liselerine avantaj sagladigint ile-
ri siirdii. Iktidar cephesi (hiikiimet, MEB, YOK ve de elbette dinci-milliyetci egitim
sendikalari, Imam-Hatip ile ilgili dernekler vd.) bu degisiklik ve uygulamay: alkiglar-
ken muhalif cevreler ise yogun elestiriler yonelttiler. Ornegin, YOK eski baskan vekili
Prof. Dr. Isa Esme, meslek lisesi égrencisinin, farkli miifredat okumalart nedeniyle
diger lise mezunlar: gibi/kadar akademik anlamda basarili olamayacagini, zaten OSS
sonuglarmmin da bunu teyit ettigini ileri siirdii. Esme’ye gore katsayimn kaldirilmast,
meslek liseliye avantaj saglamak bir yana, sinav hazirligi nedeniyle mesleki-teknik
egitimi sekteye ugratacagini, genel liselere gore yetismeleri iki kat daha pahaltya mal
olan mesleki-teknik egitim ogrencilerinin sinava hazirlanmalarimin (dershaneye para
akitma, ozel ders, kurs vs.) kaynak israfina yol acacagini soyledi. Nitekim Tiirk Egitim
Dernegi bagkani Selcuk Pehlivanoglu, kararmn alindig: giiniin “dershaneler bayrami”
olarak ilan edilebilecegini sdyleyerek dershanelerin, ozel kurs ve 6gretmenlerin yeni
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kazang kapisina sahip olduklarint ima etmis oldu. Siyasal acidan yapilan elestiriye
gore, bu karar ve uygulamamin Imam-Hatiplere gidisi-yonelisi 6zendirecegi, sonunda
da Imam-Hatiplerin genel liselerin alternatifi

haline gelerek orta ogretimde iki kutuplu bir yapilanma yaratacagi, haliyle Tevhid-
i Tedrisat Kanununun tiimiiyle ortadan kalkacag iddia edildi. TUSIAD da elestiri
korosuna katilarak, bu karar ve uygulamanin mesleki egitimin sorunlarini ¢ozemeye-
cegini, istihdamin gelismesine ve issizlikle miicadeleye hizmet etmeyecegini agiklad.
TUSIAD a gore, iilkeye yetecek sayida imam yetistiren okul olmali, diger Imam-Hatip
okullart ise genel liseye doniistiiriilmelidir, ctinkii mesleki-teknik okullarin ana mis-
yonu, sanayi ve hizmet sektoriiniin ihtiya¢ duydugu ara kademe(ye) insan giiciinii ye-
tistirmek olmalidir. TUSIAD a giére bu okullarin éncelikli sorunlari, katsay: engeli
degil, bu okullarin kalitelerinin iyilestirilmesi, ihtiyaca uygun olarak yeniden yapi-
landinilmalari, mezunlarimin dogrudan is hayatina atilmalarimin desteklenmesidir. Bu
nedenle meslek lisesi mezunlari, oncelikle bitirdikleri alana yonlendirilmelidir. Bu da
kaynaklarin verimli kullanimi ve uzmanlasma igin onemlidir.

Bu lehte goriis ve aleyhte elestirilerin hemen ardindan Istanbul Barosu, yeni katsayt
diizenlemesini Anayasaya aykirilik iddiasiyla yargiya tasidi. Kuskusuz yeni uygula-
maya yoneltilen bircok elestiri dogrudur ancak Egitim Sen eski genel baskani Ala-
addin Dinger’in de vurguladig: gibi, sistem pek cok egitsizlik barindirirken esitsizlik
diye bu sorunun acilen giindeme taginmasi ve ¢oziilmek istenmesi, diger esitsizliklerin
goriilmesini engellemektedir. Kaldi ki, mesleki-teknik egitimin, politeknik bir bakis
acistyla yeniden diizenlenmesi varken kapitalist igletmelerin yedegine cekilmesi, bu
egitimi veren okullart aracsallastirmaktadir. Kapitalist isletmelerin tanim, talep ve
yvonlendirmelerine gore egitim yapan mesleki-teknik okullar, sadece piyasanin mes-
ru kabul ettigi bilgi ve becerileri 6gretecek, digerlerini ige yaramaz diye ¢ope atti-
racaktir. Nitekim meslek liseliler daha okul sirasinda biiyiik sirket ve isletmelerin is
ahlaki, beceri tarifi, is yapma bicimine gore yetistirilmek istenmekte, isin toplumsal
dogasi ve misyonu bir kenara itilmektedir. Mevcut sistem icinde meslek liseli bircok
sorun yasamaktadir: Yetersiz arag-gerecle meslek o6grenmeye calismak, yetenegin ye-
terince kullanilamamasi, ogretmenlerin baskict egitimleri, yeterince giivenli ortamda
calisamama, saglhigr olumsuz etkileyen calismalar, emek somiiriisii, gelecek kaygisi,
iiniversite okuyamama tiziintiisii vs. Bir de tiim bunlara neoliberal egitim anlayiginin
meslek liselerine de girmesi sorunu eklenmeli: meslek liseliler artik MEB’in aldig:
bir kararla, mezuniyet asamasina geldiklerinde Kariyer Giinleri ile tanigsacaklar, ne-
oliberal aktorlerce (isadam, liberal ogretim iiyesi vd.) verilecek “takim calismasi”,
“liderlik anlayis1” gibi konferanslara maruz kalacaklar, okulda insan kaynaklar: ve
imaj damsmanlariyla bulusup is arama, mesleki becerilerini sunma, girisimcilik, CV
hazirlama, bagarili miilakat yapma gibi konulart 6grenecekler. Yani, meslek liselinin
sorunu, KOC grubunun sloganinda ifade edildigi gibi bir memleket sorundur. O yiiz-
den sirket, igletme ve neoliberal AKP zihniyetine terk edilemez.




Sifir ¢ceken, ogrenciler degil,
simav sisteminin kendisidir

Her yil ogrencilerin girdikle-
ri swmavlar, neredeyse egitim-0gretim
sisteminin gercek bir garabeti haline
geldi. Su ana degin 6l¢me ve degerlen-
dirme adina sinav aracindan baska bir
sey Onerilemedi. Ama Onerilen bu arac,
gercekte Olgme ve degerlendirmeden
ziyade eleme ve ayiklama isleviyle 6n
plana ¢ikiyor. Deniliyor ki, okul, ders-
lik, program, ogretmen-6gretim iiyesi
sayis1 vb. az. Bunlara bagvuran da ¢ok.
O halde, en iyilerini secmek, yani eleyip
ayiklamak zorundayiz. Adina sinav de-
nilen eleme-ayiklama sistemi de, sozde
bilgi ve becerileri Olciiyor. Burada daha
en basindan beri bir esitsizlik s6z konu-
su oldugu icin sistemin istedigi, deger
verdigi ve odiillendirdigi bilgi ve bece-
rileri en kisa siirede, en dogru bicimde
veren dgrenciler haliyle belli tipteki bir
ogrenci tipidir: Parali, kiiltiirlii, egitim-
li, nezih konutlu, yabanci dili olan vb.
ailelere sahip olan 6grenciler, bir de ka-
liteli egitim alinca sinavlar onlar i¢in bir
formalite olurken, alt siniflara mensup

yoksul dgrenciler i¢in bir eleme-ayikla-
ma araci haline gelmektedir. Sinavlar,
eleme-ayiklama islevinin yani sira ya-
pisal olarak da sistemin merkezine yer-
lesmis durumda. Artik sinav merkezli
hale gelen sistem, biitiin bilgilenme,
ogrenme ve agiklama edimlerini sinav
aracinin ozelliklerine gore diizenliyor.
Haliyle smavlarda soru c¢ikmayan ko-
nular, ise yaramayan bilgiler ad1 altinda
ogrenci tarafindan 1skartaya ¢ikarilmak-
ta; bu, dershane, kurs ve 6zel 6gretmen-
ler tarafindan da maniple edilmektedir.
Ogrencilere artik tiim hayatlarim gire-
cekleri smavlara gore diizenlemeleri
onerilmekte; hemen her aile bu sinavlar
icin yillarca siiren kampa girmektedir-
ler. Bu kamp, cocugun cocuklugunu,
gencin gencligini ¢alarken ana-babalar,
cocuklarmin iyi bir gelecek elde etme-
leri adina buna ses ¢ikarmamaktadirlar.
Cocugu icin yiiksek bir statii arayist, si-
nif atlama girisimi, nezih cevreye giris
beklentisi ya da ana-babanin elde ettigi
yiiksek konumu devam ettirme ¢abasi,
smavlart bir numarali engel haline ge-
tirmektedir.

0SS sinavinda sifir ceken 30 bin kisi, sistemin iflasin gostermiyor mu?

Girilen sinavlarda yiiksek puan alip kapag

iyi bir boliime atanlar icin sorun yok gibi gorii-
niir. Ama mesela OSS icin ongoriilen baraji gecen
ogrenci sayisimin diigmesi, sifir ceken dgrencilerin
30.000’lerde seyretmesi, ¢ogu Ogrencinin mezun

- Gelin de su soruyu
| ¢6zin bakalim!
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mesi nasil degerlendirilmeli? Ama daha da énem-
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lisi girenlerin % 4.5 una tekabiil eden 30.000 kisi

kim? Kag1 kiz, kact erkek? Kagt alt simiflara, kact 6rnegin her OSS sinavinda en
arkada kalan Sirnak, Hakkari, Ardahan gibi illere mensup? Bunlarin aileleri
kimler? Ana-babalar: ne is yapar? Tabi bir de bu analizi ilk bine giren dgren-

ciler icin de yapmak miimkiin.
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Ama hangi analizi yaparsak yapalim, bazi gercekler kendini belli edi-
yor. Oncelikle, ilk ve orta 6gretimin ¢oktiigiinii séylemek miimkiin. Mesela son
OSS sinavinda ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi fen ve matematik sorularina
dokunmamig. Hep, neredeyse iki senede bir sinav modeli degistiriliyor ama
degismeyen tek sey kaliyor geriye: sinav aracumn kendisine dokunulmuyor.
Dokunulmuyor, ciinkii iist ve orta siniflarin ya da seckinlerin isine geliyor bu
sistem ve onun kilci olan sinav. Su soru hi¢ sorulmuyor: Sinav yerine daha iyi,
esitlik¢i, adil, demokratik, muhakeme giiciinii artiran baska bir 6l¢gme-deger-
lendirme aract bulamaz miyi1z? Yunanistan’da mesela sinav diye iiniversiteye
giriste ogrencilere kompozisyon yazdiriltyor. Zor mu kompozisyon yazdirmak?
Ogrencilere hazir, yukaridan maniple edilmis, paketlenmis siklar vermek yeri-
ne kendi siklarini kendi yaratacaklart bir ol¢e-degerlendirme sistemi yaratmak
zorundayuz.

YOK neden kaldirilmah? zira YOK, artik neoliberal is diinyasi-
nin taleplerinin karsisinda yer almaya
1982°den bu yana yiiriirlikte bagladi. 12 Eyliil askeri darbe siste-
olan YOK, 12 Eyliil’iin “anarsi” kayna- minin iiriinii olan bu orgiitii, Tiirkiye
g1 olarak gordiigii iiniversiteleri askeri  burjuvazisi kaldirmak yerine kendi
diizen ve disipline sokmak adina ku- taleplerine uyarlamak istiyor ¢oktan-
rulmugtu. Ama giderek kapanin elinde  dir. Nitekim TUSIAD 1990’larin bas-
kalan bir ara¢ haline geldi. Artik hiikii- larindan bu yana hazirladigi ¢ok sayi-
mette hangi siyasal parti varsa, YOK o daki yiiksekogretime iligkin raporlarla
parti adina ¢aligan ideolojik/ekonomik ~ YOK ii adeta hallag pamuguna cevirdi.
bir aygita doniistii. Bu aygitin ana g6- Ama YOK tiim elestirilere ragmen hala
revi, iiniversitelerin 6zerk bir yapi elde  ayakta ¢iinkii YOK demek, hiikiimet
etmesini engelleyerek ozgiirlesmeleri, olan siyasal parti icin tniversitelerde
ozerklesmeleri ve bagimsiz bicimde binlerce kadro demek, doner sermaye
bilim ve egitim merkezleri olmalarini  demek, cesitli kaynaklar demek vs. Iste
engellemek. Universiteler hemen her bu yiizden YOK kaldirilmah. YOK,
konuda YOK’e baglilar: rektor ve de- iiniversitenin sorunlarmi ¢ézmek yeri-
kan atamalar1, docentlige yiikseltilme, ne, siyasi cevrelerin ideolojik/iktisadi
ogretim eleman1 alinmasi, kadro tas- araci/aygiti haline geldigi icin kaldiril-
hihi, miifredatin diizenlenmesi, atama malidir. Universitelerin say1siz soru-
kriterlerinin kabulii, 6grenci sayisinin  nu, tiniversitelerin kendi 6znelerince
(kontenjan)  belirlenmesi, merkezli ¢oziilmesi gerektigi icin YOK kaldi-
sistemle 6grenci yerlestirmenin kural —rilmalidir. YOK, iiniversitenin asli bi-
ve diizenini belirlemek vb. Hal boyle lesenlerinin (6gretim iiyesi, 6grenciler
olunca, YOK, tiim iiniversitelerin emri  ve idari personel) kendi kendilerini yo-
altina girdigi bir biirokratik aygit olu- netmeleri i¢in kaldirilmalidir.
yor. Fakat baz1 6zel vakif tiniversitele- En onemlisi de, YOK istedigi za-
ri, uzunca bir siire yararlandigt YOK man ogrenci harclarin1  artirmakta,
sistemini simdi kiyasiya elestiriyor, 06grenciler her gecen giin 6zel vakif
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tiniversitelerine benzeyen bir yapida
okumaya zorlanmaktadir. YOK bu yaz
aylarinda aldig: bir kararla 2009-2010
akademik yil1 i¢in yiiksekokul ve lisans
programlarinda % 8, ikinci 6gretim ya-
pan bazi fakiiltelerde ise % 500’e varan
oranda 6grenim harclarim artirdi, yani
zam yapti. YOK terminolojisinde harg
yerine “katki payr” deniliyor. Boylece
baz1 kamu iiniversitesi fakiiltelerinde
okumanin faturasi 5000, hatta 10.000
TL’ye ¢ikti. YOK bu kararla devlet
tiniversitelerini yavag yavas ozel vakif
tiniversitelerine benzetmeye basladi.
Bunun anlami, devlet iiniversitelerinin
piyasa ve rekabete acilmasidir. Bu sa-
dece katki paylarinin artirtlmasi degil,
ogretim iiyelerinin belli konularda bel-
li orgiitlerin proje, burs ve tesviklerini
edinmek icin ¢alisma yapmaya zorlan-
masinda da goriilmektedir. Ote yan-
dan, YOK ve sermayenin el ele vererek
tiniversiteleri liglere bolmeye basladi-
g1 goriilmektedir. Daha ¢ok az sayida,
kaliteli 6grenci ile 6grenim yapan aras-
tirma tiniversitesi modelindeki tiniver-
siteler birinci ligde sayiliyor (Bilkent,
Sabanci, Kog vd.). Ikinci ligde devletin
prestijli bazi {iniversiteleri yer aliyor
ki bunlar kurumsal kimliklerini inatla
savunduklar1 i¢in ayakta kalmaya de-
vam ediyorlar (ODTU, Ankara Univer-
sitesi vd.). Son sirada ise son 30 yilda
kurulmus ve islevi neredeyse sadece
kadrolagsmada kaynak saglamak olan-
lar var (Erzurum Atatiirk tiniversitesin-
den son kurulan Giresun iiniversitesine
degin bir dolu tagra iiniversitesi). Bu
hiyerarsik yapi, bir siire sonra ise ya-
rar/yaramaz iiniversite ayrimini ortaya
cikaracak; ogrenciler arasinda ise yarar
tiniversiteye girme yarist daha da ki-
zisacaktir. Bu, elemeye dayali sistemi
daha da giiclendirecektir.

Arastirma gorevlileri yiiksekogreti-
min yedek isgiicii olmamahdir
Olmamalidir, ciinkii gelecegin
ogretim liyesi kadrosunun kaynagi olan
arastirma gorevlileri, yaptiklar1 aras-
tirmalarla aslhinda bir¢ok islevi yerine
getirmektedir: arastirma yapmak, yeni
kuram ve bulgulara ulagsmak, bilimde
canlilik saglamak, iilke ekonomisine
ve topluma katkida bulunmak, 6gre-
tim iiyelerinin caligmalarina ve egitim
faaliyetlerine yardimci olmak vb. Hal
boyleyken asirt is yiikiiyle karst kar-
stya kalan arastirma gorevlilerinin ig
giivencelerinin olmamasi, tam bir itici
giic (elbette olumsuz anlamiyla). Ba-
sinda demoklesin kilici gibi sallanan ig
giivensizligi durumuyla arastirma go-
revlilerinin kendilerini rahat hissetme-
leri miimkiin olmadigina gore, boylesi
bir uygulamanin hikmeti ne ola ki?
Mine Ang Kiiciiker’in bir yazisinda
(“Arastirma Gorevlileri”, Radikal Iki,
14.06.2009) dikkat ¢ektigi gibi, iiniver-
sitelerde kadrolarin gegicilestirilmesi
sorunu olan bu sorun, iki temel nedenle
iiniversitelerin varolus sorunudur. Ik
olarak, 6zerk akademisyenler ve dzerk
tiniversite (is giivencesi 6zerkligin ge-
rekli ve fakat yeterli olmayan 6nemli
bir kosuludur): “Konumlart gegiciles-
tirilen ve asgari yasam kosullarini bile
saglayamayacak kadar diisiik ticretler-
le calisan akademisyenler, bilimsel ca-
lismanin gerektirdigi fiziksel ve ruhsal
hi¢cbirdnkosulun varolmadigi bir ortam-
da motivasyonlarini, sevklerini, nese-
lerini, umutlarini yitirirler. Bu nesesiz,
kaygili ortam artik akademik caligsma-
lar icin tiimiiyle elverigsizdir. Boylesi
bir ortamda bireysel ¢oziimler aranir.
Yasamu siirdiirmenin, hatta akademik
calismalar yapabilmenin yolu degisik
finans kaynaklarina bagimlilasmadir.
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Firsat esitlikleri, liyakat onemini yiti-
rir, etik degerler yiter, 6nce bireysel,
sonra da kurumsal 6zerklik yok olur.”
ikinci olarak; birikim:”Universite bil-
ginin ve bilimsel geleneklerin biriktigi
kurumdur. Gegici kadrolarla bu biri-
kim imkansiz hale gelir.” Kiiciiker’in
belirttigi gibi kadrolarin gecicilestiril-
mesi, atamalarin merkezilestirilmesi,
yasam ve c¢alisma kosullarinin bozul-
mas1, universitelerden kendi finans
kaynaklarin1 yaratmalarinin beklen-

O halde ne yapmal1?

Elbette bir grup arastirma gorevlisi-
nin yaptig1 gibi basta 50/d olmak tize-
re kendi durumlari itibarsizlastiran
bircok YOK kuralina hayir demelidir.
Denmeye de baslandi bile. Fakat her
koyun kendi bacagindan asilir misali
arastirma gorevlileri hala kendi soru-
nunun kendisi disindaki dinamikler ta-
rafindan ¢oziilebilecegi yanilsamasin
yasamaya devam ediyor. Adi iizerinde,
yanilsama bu ve ¢oziim degil.

mesi gibi olgular, Tiirkiye’de siyasal-
sosyal ekonomik degisimin tezahiirleri
olarak arastirma gorevlilerini de etki-
lemektedir.

Arastirma gorevlilerinin tanimi nedir?

1980 oncesi “asistan” olarak tamimlanan arastirma gorevlileri, doktorala-
rint verdikten sonra dogent olup rahat¢ca 6gretim iiyesi olabiliyorlardl. Oysa
arastirma gorevlilerinin “Ogretim kurumlarinda yapilan arastirma, inceleme
ve deneylerde yardimct olan ve yetkili organlarca verilen ilgili diger gorevle-
ri yapmakla yiikiimlii ogretim yardimcilart” oldugu belirtilmekte ama pratikte
arastirma gorevlilerinin is yiikleri arasinda akademik olmayan bircok is bile
yer almaktadir: ogretim iiyesinin odasinin tozunu almak, badana-boya islerini
yapmak, akademik ¢alismalart icin gereken verileri toplamak vs. Bu iliskiyi
geleneksel lonca sistemi icindeki usta-¢irak iligkisi kilifiyla mesrulastiran kimi
ogretim iiyesi, emrindeki arastirma gorevlisinden sonuna degin yararlanmak-
ta, adeta bu geng bilim insam adaylarimi somiirmektedirler. Doktorasini biti-
rince kaptya konulan aragtirma gorevlisinin nereye gidecegi, kendisini ve var-
sa ailesini nasil ge¢indirecegi, akademik ¢alismalarina hangi kaynakla devam
edecegi belirsizdir. Arastirma gorevlisini yedek isgiicii ordusuna gonderen bu
sistemin en sorunlu tarafi, gercek bir demokratik ve bilimsel ruh icinde 6gre-
tim iiyesinin yetistirdigi bir arastirma gorevlisinin doktora bitince hocasindan
ayrilmasi ve bir dolu ¢alisma projesinin yarim kalmasidir. Ote yandan arastir-
ma gorevlileri, tam bir agmazin iginde yiizmektedirler: diisiik maas, o da gii-
venceli degil, edinilen deneyimin bir baska tiniversitede degerlendirilememesi,
bilimsel ¢alismalarin doktora sonrasina sarkamamasi vb. Belki de arastirma
gorevlisi, arastirmadan ¢ok egitim-ogretimin angarya igleriyle ugrasiyor; ig
giivencesi olmadigi icin de buna ses ¢ikarmiyor, ¢ikarmiyor ¢iinkii “belki dok-
toramu bitirince 33. maddeye, yani daimi kadroya gecirilirim” beklentisini
icinde yasatiyor.
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Sistem egitsel tabularim
devam ettiriyor

Tirkiye egitim-0gretim sisteminin
bircok tabusu var: anadilinde egitim,
okulda iiniforma giyme zorunlulugu,
andimizi her sabah okuma ytikiimliilii-
gii, Heybeliada Ruhban Okulunun agi-
lamazlig1 vs. Buna bagka tabulari da
eklemek miimkiin. Ulus-devletin tar-
tistlamaz dedigi bu kadar ¢ok tabuyla
Ozgiirlik¢li bir egitim-Ogretim sistemi
nasil kurulabilir, bilinmez. Egitim i¢in-
de ¢esitlenme, farklilagsma ve zenginles-
me giderek kendi dinamiklerini bir doga
yasasi gibi dayatmaya devam ederken
100-150 yi1l oncesinin egitim anlayist

ancak tabular1 devam ettirmeye yariyor.
Mesela okul kiyafeti, belki Cumhuriye-
tin ilk yillarinda ¢ocuklar arasinda ¢esit-
li farkliliklar (avantajlar, dezavantajlar)
tizerinden ayrimciliklarin iiretilmesinin
karsisinda anlamli bir ¢6ziim mekaniz-
mastydi. Ama giiniimiizde artik 6grenci-
ler homojen degil, heterojen grup, kim-
lik, aidiyet ve kiiltiirlerini okullarinda
da yasamak istiyorlar. “Okul kiyafetini
serbest birakirsak, zengin 6grenci mar-
kal1 elbise, dindar 6grenci dini simgeli
kiyafet, farkli etnik kokenden gelen 6g-
renci de kendi kimliginin renklerini tagi-
yan elbiseler giyip okula gelir ve bu da
ogrenciler arasinda catisma nedeni olur.
Kuskusuz, kiyafet konusunda bir sinir

Okulda iiniforma donemi gegcmedi mi?

Tiirkiye egitim sisteminin belki onemsiz gibi goriinen ama en simgesel so-
runlarindan biri okul kiyafetidir. Ya da ulus-devlet jargonuyla iiniforma; tek bigcimli,
birornek, ayni elbise. Uniforma adi, hemen akla ordu ve polis orgiitlerini getiriyor;
otoriteye mutlak bir itaati riitbe, isaret, simge, yazi tizerinden kiyafette cisimlestiren
ulus-devlet gelenegi kurdugu ordu ve polis tegkilatlarimin yani sira “milli egitim”de
de tek bicimli okul kiyafetleriyle ulus-devlete olan baglilik ve sadakati artirmaya ¢a-
Lisnustir. Sosyolojik anlamda 6grenciler arasindaki cesitli farkliliklarin (sinif, bolge,
din, etnik kimlik, koken vb.) ortaya ¢ikmasini engelleyerek homojen bir biitiin (ulus)
yaratmayi hedefleyen ulus-devletler, aslinda dogal farklilik, cesitlilik, zenginlik, kisisel
ozgiirliik gibi konular: uzun siire bastirmistir.

Ogrencilerin belki de okul avlusunda, dersliklerde iizerine en fazla konustuk-
lart konulardan biri okul tiniformasidir. Devletin ileri karakollart olan miidiir, muavin
ve ogretmenler velilerle elbirligi ederek okul kiyafetlerinin “iiniforma” niteligini ko-
rumaya ¢alisirken ogrenciler belki de icgiidiisel olarak bu kiyafetlere karst hep muha-
lif olmuslardir. Bu muhalefetin en masum igaretlerinden biri, kiravati diizgiin bagla-
mamak, etegi habire yukar: cekistirmek, ceketi omuzda tagimak gibi “asi” davramiglar
olmustur. Yani, ogrenciler icin istedigi kiyafetle okula gitme konusu, tam da bir ozgiir-
liik konusudur.
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Degerlendirme Calistayt) kaygilarin agir bastigimi ogrendik. Yani, okul kiyafetleri
serbest birakildiginda ogrenciler ya dini, etnik, ideolojik simge ve renkler tastyan ki-
vafetlerle okula gelirlerse! Basindan ogrendigimize gore, okul kiyafetlerinin aidiyet
duygusu yaratmasi acisindan da gerekli oldugu savunulan calistay raporlarinda kiz
ogrenciler icin pantolon onerilmis. Pantolon konusunda ge¢ bile kalindi, zira memur
bayanlar bu hakk: elde etmislerdi.

Aslinda “bu calistay, Cumhuriyetin ilk ve kurulus doneminin mantigini siirdiir-
dii” desek yanilmuis olmayiz. Calistayda Sosyo-Kiiltiirel Degerlendirme Komisyonu’na
gore okul ortaminda okul kiyafeti (tiniforma) giyilmeli, zira kilik-kiyafet bir cumhu-
riyet projesidir. Bu nedenle iilkenin cagdas toplum olma yolundaki kabul ve ilkeleri-
ne uygun olmayan bicim ve modellere yer verilmemelidir. Fiziksel Gelisim ve Egitim
Komisyonuna gore ise, bu konuda ogrencilere damsilmali; kiyafetler sade, saglhiga
uygun ve ekonomik olmalidir. Ana sinif ogrencilerinin kiyafetleri serbest olmalidir.
Kiz ogrenciler pantolon etek giyebilmelidir. Ekonomik Degerlendirme Komisyonu’'na
gore de, kilik-kiyafet ile ilgili kurallart MEB belirlemelidir. Komisyona gore I-5. sinif-
lar icin serbest kiyafet uygulamasina gidilebilir. Calistayda iiretilen raporlarin Milli
Egitim Bakani Nimet Cubuk¢u’ya sunulacagi ve kiyafetlerle ilgili diizenlemenin sonra
yvapilacagi belirtilmisti.

Simdi bu noktada sorulmas: gereken soru su: 21. yiizyilda 6grencinin oku-
la hangi kiyafetle gelme(me)si gerektigini dikte eden bir MEB anlayisi ogrencilere
ozgiir(liikcii) bir egitim-ogretim verebilir mi? Tiirkiye egitim sistemi, dgrenciler icin
vapilabilirliklerden ziyade yapilamazlar: daha fazla vurguladigi icin bir tiirlii egitim
sistemine yabancilasmuig birey sorununu asamamaktadir. Coziim cok basit: Eger ozgiir,
ozerk ve kendisiyle barisik, sosyal, her konuya duyarl bir insan yetistirmek istiyorsa-
niz, cocukluk, ergenlik ve genclik cagindaki ogrencilerin okullarda ne giyeceklerini
dikte etmekten vazgecersiniz. Kiyafet, basit bir elbise sorunu degildir. Ogrenciye dikte
ettiginiz, lizerine giymeye zorladiginiz elbiseyle, ona sadece tiniforma giydirmekle kal-
maz, bir dolu geri, cagdist ve insan dogasina aykirt fikri de giydirmis olursunuz.

olabilmeli ama 68rencilerin kendi igle-  rattig1 hasarlar var midir acaba? Elbette
rinde bu sinir1 anlayabilecek olgunlukta  ezbercilikten kurtulmaya ¢alisan bir sis-
oldugu konusunda da onlara giivenilme-  temin yoneticilerinin bu ritiieli devam
lidir. Birakalim Ogrenciler kendilerini  ettirmesi tam bir celigkidir. Andin korpe
rahat ettikleri kiyafetlerle gelsinler oku-  beyinlere kazandiracagi ne olabilir ki?!
la, belki boylesi bir yaklagim sonucunda  Artik savag, siddet, oldiirme gibi olgu-
akademik bagarilar1 artabilir. Nitekim Jardan nefret eden bir nesil yetisiyor ve
Batidaki ¢ogu egitim-6gretim kurumun-  siz bu nesli milliyet¢ilik dozu tam gaz
da uygulanan yontem budur. giden bir metinle egitmeye c¢alisiyorsu-
Egitim sistemimizin bir bagka tabusu  nuz. And igin acaba ilkokul yillar1 bo-
da “Andimiz”. And, herhalde 6grencile- yunca toplam kag saat harcaniyor? Ve
rin ¢ogu zaman otomatik olarak sdyle- bu saatlerde daha yaratici bir ritiiel uy-
dikleri bir metin olsa gerek. Bu metnin  gulanamaz m1 acaba? Mesela, her sabah
ezberlenip egitim-6gretim yilimin her illa ki bir ritiiel yapilacaksa ¢ikip daha
glinii, sabah, bazen sogukta, agik havada  sanatsal, sportif, kiiltiirel bir eylem yapi-
soylenmesinin ¢ocuk oOgrencilerde ya- lamaz m1? Uzerinde diisiinmeye deger.
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“Andumiz” artik ¢cagin gerisinde kalmadi mi?

Andimuz, egitsel bir pratik, sapina degin militarist, milliyetcilik dozu bir
hayli yiiksek bir pratik. And, 1933 yilindan bu yana ilkokullarda her sabah
okutuluyor; hem de 6grencilerden yiiksek sesle okumalart istenerek, bir asker,
polis ve ozel giivenlik gorevlisi gibi hancgerelerini yirtarcasina okumalari is-
teniyor. Kiiciiciik cocuklara boylesi bir pratigin ne tiir bir fayda saglayacagi
sorusu mutlaka sorulmali. Boylesi bir tekrar pedagojik a¢idan 6grenciye ne ka-
zandirabilir? Bunun mutlaka bir bilimsel aciklamasi olmalidir. “Varligim Tiirk
varligina armagan olsun” soziinii bir diisiinelim. Bugiin pek ¢cok geng, gecmiste
oldugu gibi, uzun donem askerlik yapmamak i¢in iiniversite kapilarint zorla-
di; askere ge¢ gitmek icin master, doktora programlarint sonuna degin kul-
landi. Bu tiir davrams normaldir, ciinkii askerlik zor, zahmetli ve tehlikelidir.
Genglerin ¢ogu bu zorluktan kacmak istemektedir (elbette bir kismi da kosarak
gitmektedir). Nihayetinde hayat giizeldir; gencler ¢ocuklar kolayca varlikla-
rint bir baska varlik icin feda etmeyi kolay kolay goze alamazlar. Bu nedenle
her Tiirk, asker dogmaz. Kald ki, Tiirkiye’de okullarda okuyan ve etnik kimlik
olarak kendini Tiirk gormeyen gay-
rimiislim ve Kiirt vatandaslarimiz m
var. Bu insanlar varliklarin Tiirk RTADOGU
varligina degil belki, ama Tiirkiye

fritim Bakam Cubukeu'ya ™e Mut ]

iilkesinin devamu icin adayabilirler. KI M LER RAHATS'Z

Bu da onlarin karari ve bilebilecek- i e Do Doy ot Kk, v
leri bir is. ""‘\

15 Temmuz 2009 tarihinde kosesinde S ' I.-]
vazdigi yazida (“Her sabah ‘Tiirkiim, dogru- F‘!ﬂ Al Wy e
yum’ ”, Radikal) Oral Caliglar’a giore ulus- A |\

devlet insasi1 sirasinda uygulamaya sokulan

bir dizi ideolojik metin, yemin, ritiiel aslinda irkcidir. Oral’a gore daha son-
ra askeri darbeler doneminde bu metinlerdeki vurgular daha da sertlestirildi,
ritiieller daha da katilastirildi. Ama sorun oldugu gibi ortada duruyor ve en
sorunlu tarafi, armagan isi. Calislar’in da belirttigi gibi “varliginizi bir varli-
ga armagan etmeniz, siradaki parcay! dayiniza armagan etmeniz kadar basit
bir iglem degil. Etnik cesitliligin oldugu toplumlarda bu armagan etme iglemi
daha da sorunlu hale geliyor.” O nedenle, okullarimizda giiclii bir ortak biling
yaratilmak isteniyorsa, kardeglik bagim giiclendirici demokratik, ¢okkiiltiirlii
veni bir metin hazirlanabilir. Ama kamimca, siz miidiir, muavin ve 6gretmenler,
ogrenciler arasinda kardesligi giiclendirici baska mekanizmalart (spor karsi-
lasmalanr, kiiltiirel alisverisler vb.) kullandik¢ca boylesi ayrimct ve pedagojik
acgidan zarar verici metinleri her Allah’in giinii papagan gibi tekrar etme gere-
gi kalmaz.
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Ozel vakif iiniversiteleri, egitimin
anlamim degistiriyorlar

Evet pek ¢ok acidan egitimin anla-
min degistiriyorlar. Ornegin, kaliteli
egitim ancak parasal karsilif1 6dene-
rek alinabilir anlayisim yerlestiriyor-
lar. Haliyle bu anlayis, elitizmi (meri-
tokrasiyi de) giiclendiren bir anlayis.
Elit ailelere mensup 6grenciler, kendi-
leri gibi parali ve havali aile ¢ocukla-
riyla ayni havayi soluyarak bir bakima
vakif sirket-liniversiteleri sayesinde
elitist konumlarin1 yeniden tiretme im-
kanlarma sahip oluyorlar. Tiirkiye’de
sayilart 50’ye dayanan sirket-iiniver-
siteler, artik devletin egitimden elini-
etegini tiimden cekmesini ya da kendi-
leri gibi egitimin tiim kademelerini ve
hizmetlerini parali hale getirmesini bir
rasyonellik geregi olarak sunuyorlar.
S6z konusu rasyonaliteye gore, artik
devlet bedava-parasiz egitim nosyo-
nunu siirdiiremez, siirdiiremez ¢iinkii
bedava-parasiz egitim hicbir bicimde
kaliteli olamaz. Kalitesiz egitim de-
mek, onlarin nazarinda oncelikle ca-
gin (kiiresellesme ¢aginin) gerisinde
kalmak demektir. Burada kiireselles-
me trenini kacirmamak adina ne kadar
deger varsa sahiplenilmektedir. Ama
asil sahiplenilmesi gerekenleri, sirke-
tiniversiteler sahiplenmiyorlar. Mesela
burslu 6grenci miktarint artirmiyorlar,

kendi Ogretim {iyelerini yetistirmek
yerine hazira konup devlet iiniversi-
telerinden eleman devsiriyorlar, 6g-
rencilerinin gesitli ihtiyaglarini (yurt,
ucuz yemek ve egitim materyali vs)
karsilamiyorlar, kontenjanlarint sinirh
tutup az sayida ama kaymakli (isteni-
len iicreti 6deyebilecek) 6grenci alimi-
na gidiyorlar vs.

Cogu liberal aydin, gazeteci ve ya-
zar, YOK i merkezi ve totaliter bir sis-
tem uygulamakla elestiriyorlar. Dog-
ru. Ama bagka dogrular da var ve bu
dogrular1 bu liberaller sdylemiyorlar.
Bugiin iiniversite egitimi, YOK kana-
liyla ne kadar merkezi ve totaliter bir
anlayis altina girmisse bir o kadar da
sirket-tiniversitelerin  paraci/piyasaci
anlayislarinin hakimiyetine girmistir.
Bugiin sirket-iiniversite modeli, yede-
gine dershane ve 6zel okullar1 da ala-
rak, bilgiden (knowledge) ziyade bece-
rinin (ability) degerini vurguluyorlar:
Is yapma/bitirme becerisi, teknik be-
ceri, yabanci dil becerisi, proje kapma
becerisi, takim ruhuyla hareket etme
becerisi vb. Bu cercevede diinyadaki
genel neoliberal egilime paralel olarak
ogrenci merkezli egitimi insact (kons-
triiktivist) bir anlayisla kurup egitimin
entelektiiel igerigini bosaltmaya caligi-
yorlar. Belki de getirip yerlestirdikleri
en tehlikeli anlay1s da bu.

Sirket-iiniversiteler ne tiir sorunlar yaratiyor?

Elbette bircok sorun yaratiyorlar. Bu kuruluslar, piyasa degerleri ve ideolojisi-
ne kokten bagli olduklart igin neoliberalizm dedigimiz ideolojiyi sonuna degin ve giiclii
bir bicimde tiniversiteye tagiyor ve yeniden iiretiyorlar. Piyasa degerleri ve ideolojisi
cercevesinde, iiniversiteyi entelektiiel bir bilgi(lenme) kurumundan cikarip kar amac-
1 bir igletmeye doniistiiriiyorlar. Bugiin Tiirkiye tam bir ozel vakif sirket-iiniversitesi
cenneti. Karli bir igletmecilik imkani sagladigi icin parast olan ilgili herkes goziinii
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iiniversite kurmaya dikiyor. Nitekim iilkede ne olursa olsun iiniversite okumaya can
atan milyonlarca genc ve onlar icin para harcamaya hazir veliler oldugu siirece daha
fazla ozel vakif iiniversitesinin kurulmast miimkiin. Piyasa neyi emrediyorsa, ozel va-
kif tiniversiteleri de onu yapryor: Piyasada is/para karsiligi olan boliimlerin agilmast,
pivasada ige yarayacak bilgilerin dgretilmesi, piyasaya uygun bir birey tipi yetistiril-
mesi vb. Ozel vakif iiniversiteleri, piyasamin talepleri dogrultusunda bir kalite tanimi
yaparak bircok bilgi/bilim alaninin ogrenciler nezdinde itibarsizlagtirilmasina neden
oluyorlar. Mesela ozel vakif iiniversitelerinin neredeyse hepsinde Felsefe, Antropoloji
gibi boliimler acilmamaktadir. Ciinkii onlara gore bu tiir boliim, bilgi alani ve disip-
linlerin piyasada karsihig1 yoktur. Ozel vakif sirket-iiniversiteleri, 6grencisini miisteri
olarak gordiigii icin miisterisi ile ekonomik bir aligverise girmektedir. Miigteri-ogrenci,
sirket-iiniversitenin istedigi parayt verdigi siirece hizmet almakta; onun disinda hizmet
dist kalmaktadir. Ote yandan ozel vakif iiniversiteleri, yeni bir iiniversiter gelenek ya-
ratmaktadir. Bu neoliberal gelenek geregi her iiniversite birimi, biinyesine yeterince
ogrenci-miisteri cekmek, kaymakll projeler alabilmek ve ¢esitli kaynaklardan yararla-
nabilmek adina égretim iiyelerini maniple etmektedir. Ornegin, kendi boliimiine yete-
rince proje bulamayan, dgrencilerin yil sonu verdigi degerlendirme notlarindan gecer
not alamayan ogretim iiyeleri pekala kaprya konulabilmektedir. Aksine, proje bulan,
ogrencisine daha okul siralarindayken ig bulabilen (sirket ayarlayan), tiniversitesini
her ortamda satmaya ¢aligan ogretim iiyeleri, ozel vakif sirket-iiniversitelerinin dgre-
tim iiyesi profiline uymaktadur.

Ozellikle akademik donem baslarinda ozel vakif iiniversitelerinin yaygin med-
vada reklamlary goriiliir. Bu reklamlar tam bir isletme mantigina gore tasarimlantr.
Vakif iiniversitesi, kendini piyasada is yapacak sekilde pazarlamaya ¢alisir. Mesela ona
gore boliimlerin reklamlar: yapilir: Mimarlik, ic mimarlik, endiistri iiriinleri tasarimi,
gorsel iletisim tasarumi, grafik tasarim vs. Bu boliimler bir 6zel vakif sirket-iiniversite-
nin sanat ve tasarim fakiiltesinin boliimleridir. Ozel yetenek simaviyla égrenci alan bu
boliimlere on kayit yaptirmak i¢in bile bir miktar para (en az 100 TL) yatirmak gerekir.
Sonrasinda ise binlerce dolar. Binlerce dolari yatiran dgrenci de sirket-iiniversitesin-
den kendisi icin piyasada ise yarar bilgi ve beceri isteme hakkini kendinde gorecektir.
Dolayisiyla bu tiir aligveriste, ogrenci isine gelmeyen bilginin hesabini 6gretim iiyesi
ve sirket-iiniversitesinden sorabilmekte; iiniversite de kendini ona gore ayarlamaktadir
(“Miisteri her zaman haklidir”, “miisteri velinimetimizdir”). Ogrenciyi bir miisteri,
tiiketici ve bor¢lu konumuna sokan sirket-tiniversite modelinin bilgi meselesinden ziya-
de mezuniyet, is/istihdam, para, liiks (kaliteli) yasam gibi konularla ilgilenmesi, rahat
bir hayat pesindeki gencleri kendine ¢cekmektedir. Nitekim, artik gencler sinava girip
de puan aldiktan sonra sececegi iiniversiteye canli geziler diizenlemekte; soz konusu
iiniversitedeki egitim kalitesinden (Ogretim tiyesinin yaymlarimin kalitesi, ders verme
becerisi, kiitiiphanedeki kitaplar vb.) ziyade otelcilik yoniinii (binalarin hasmeti ve go-
riintiisi, kampiisiin giizelligi, yurt ve yemekhane gibi mekanlarin kalitesi, kampus ici
carst imkam, yiizme havuzu gibi imkanlar vb.) merak ederek segcimde bulunmaktadur.

Son bir nokta: Anayasanin 130 maddesinde “kanunda gosterilen usul ve esasla-
ra gore kazan¢ amacina yonelik olmamak sartiyla vakiflarca devletin gozetim ve dene-
timine tabi yiiksekogretim kurumlart kurulabilir” deniliyor. Peki sormak lazim: Sirket-
liniversitelerimizin kazang/kar amacina gore islemedigi nasil tespit ediliyor? Devlet bu
liniversiteleri hangi konularda gozetim ve denetime tabi tutuyor?

17

Dosya



Dosya

Dinin egitimdeki ca din adamini ne yapacagiz? Ne yapacagiz,
aglrhglnln artirillmasi: clinkii halkimiz yeterince dindarlasti ve eh
Ruhban Okulu bize neyi anlatiyor?  dini ihtiyaclarmi kendileri kargilayabilecek
hale de geldi, getirildi. Ama egitimde dinin
agirhginin artmasinin otomatikman bilimin
agirhiginin azalmast anlamina geldigini bili-
yoruz. imam-Hatip Okullari, Ruhban Okulu

Hiristiyan Bati, yerli/yabanct liberal ya-
zar-cizer ve AKP cevresi icin bir ozgiirliik
meselesini anlatiyor. Elbette imam-Hatipler

varsa, Ortodoks Ruhban Okulu da olmalidir. gibi .okullaf .Varoldugu siirec§ gijf;lf:n.ecelfler
Ama mesele sadece bir 6zgiirlikk meselesi ve diger egitim kurumlartnin igerigini etkile-

gibi goriinmiiyor. Gergekte din okullarina y?ceklerdir. Clinkil bu yonde ga11§an bir hi-
ihtiyacimiz olup olmadig1 da tartisiimalr ki, kiimet var, aslinda hep de olageldi. Sonunda

bence yok. Elbette mesele, ne de sadece bir geline,n no.kta., Darwin Evrim Teorisi’nin
Jaiklik meselesi? Belki su soruyu sormak ge- MEB’de hi¢bir savunucusunun kalmamasi

rek: Tiirkiye nin ihtiyact, imam-Hatip Okul- oldu. Hal boyle olunca egitimimizin onca
lart ve Ruhban Okulu mudur? Ulkemizde  SOTunu dururken Heybeliada Ruhban Okulu

sorununu Imam-Hatip sorununa da ekleye-

yeterince Imam-Hatip ve yeterince Ruhba- i I .
rek dikkatimizi buraya boca ettik.

nin (din adami smifi) oldugu biliniyor. Bun-

AKP, Heybeliada Ruhban Okulu’nu agmak istemekle neyi hedefliyor?

Ilk yanit su olabilir: AB baskisini ya da talebini kargiliyor; yani AB miikteseba-
tint uyguluyor, yol haritasinin geregini yerine getiriyor. Kuskusuz bu, dogru ama eksik
bir yanit. Zira meselenin baska bir¢ok boyutu var.

Haziran 2009°da MEB, Heybeliada Ruhban Okulu’nun faaliyetlerine yeniden
baslayabilmesi icin bu okulun bir vakif biinyesinde kurulmasi ya da hem MEB’e hem
de YOK e bagl olarak faaliyetlerini yiiriitmesini ongoren iki yeni formiil gelistirmigti.
Basindan ogrendigimize gore, Obama’min Tiirkiye’ye gelisiyle bir kez daha ama bu
sefer daha giiclii giindeme gelen bu konu, artik neredeyse uluslar arast bir sorun ha-
line geldi. Tipki Istanbul’daki Rum Ortodoks Kilisesinin ekiimenlik iddiasinda oldugu
gibi. Peki Batimin bu din konusunda israrli talebinin ardinda yatan, sadece basit bir
ozgiirliik meselesi mi? Elbette degil. Burada liberal ozgiirliikten ziyade egitimin yasal
icerigine de bir miidahale soz konusu. Haliyle, Heybeliada Ruhban Okulu’nun acil-
masi, Ozel Ogretim Yasasimin degistirilmesini gerektiriyor. Bu yasaya gore iilkemizde
ozel dini ve askeri okul acgilamiyor. MEB’in planina gore bu yasada degisiklik yapi-
lacak ve Ruhban Okulu, Imam Hatip liseleri gibi bir statiiye kavusturulacak. Okulun
miifredat ve ders kitaplarint MEB belirleyecek. Bu ¢ercevede ozellikle laiklik yanlist
cevreler su kaygiy: dile getiriyorlar: A¢ilan bu yasal kapidan tarikatlar da girer ve on-
lar da kendi okullarint acmaya girisirler. Kaygt hakli ama tarikatlarin zaten egitimsel
etkinlikleri (yurt, Kuran kursu, ozel 6gretim kurumlari, dershaneler, iiniversiteler vb.)
sirmiiyor mu?

Teoloji (Ilahiyat) okulu olarak egitim veren Heybeliada Ruhban Okulu, 1971 de
Anayasa Mahkemesince alinan bir kararla (biitiin ozel yiiksekdgretim kurumlarimin
bir devlet tiniversitesine baglanmasi ve devletlestirilmesi) ve dayatilan bir anlayisa
(ya bir Tiirk iiniversitesine ya da bir llahiyat Fakiiltesine baglanmasi gerekiyordu)
karst ciktigr icin kapatilmigti. Patrikhane simdi ne MEB’e bagli olarak yiiksekokul
statiisiinde egitimlerini siirdiirmek ne de bir iiniversite biinyesine girmek istiyor. Yani
tam bagimsiz olmak istiyor. Peki, bu nasil olacak?
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Tiirkce olimpiyatlarim nasil deger-
lendirmek gerekir?

Kugkusuz Tiirk¢e Olimpiyatlarini,
bir Olimpiyat olarak degerlendirme-
mek gerekir. Ciinkii Olimpizm ruhu,
farkli dil, din, renk, etnik koken, bol-
ge, 1k, cinsiyetten insanin (sporcunun)
yarigtig1 bir zenginlikler galerisidir.
Olimpiyatta kendine benzetme yoktur.
Olimpiyat: diizenleyen iilke, kendine
has renkleri Olimpizm ruhunun igine
katar ama miisabiklara empoze etmez.
Pekin olimpiyatlarinda sozgelimi Cin
hiikiimeti hi¢bir sporcuya Cince konus-
ma, Cince sarki soyleme, Cinliler gibi
halk oyunu oynama, dans etme konu-
sunda bir empozede bulunmamistir.
Fakat Fethullah Giilen kaynakl1 Tiirkce
olimpiyatlar1 ashnda Islami bir misyo-
nerlik ama milliyet¢ci bir misyonerlik
tonu tasidigi icin bir empozedir. Tiirk-
¢e olimpiyatlarina katilan farkli iilke
cocuklarmin kendi dillerinin higbir
degeri yoktur bu olimpiyati diizenle-
yenlerin nezdinde. Evet bu olimpiyat-
lara katilan ¢ocuklar, kendi tilkelerinde
Fethullah Giilen cemaatine bagh 68-
retmenler tarafindan verilen Ingilizce
egitimle 6gretimlerini yapiyorlar ama
bu c¢ocuklara kanimca asil verilmek
istenen iki konu(m) var: Islamiyet ve
Tiirkgce iizerinden Tirk milliyetgili-
gi. Ama Islami bir Tiirk milliyetciligi.
Biraz Tiirk-Islam Sentezi gibi bir sey.
Bagbakan Erdogan bu yil diizenlenen
Olimpiyatlara katilanlar1 egitenler icin
“Osmanli Akincilart* demisti. Dogru
soze ne denir? O halde, Fethullah Gii-
len okullarim1 Akincilik ¢ercevesinde
bir fetih ideolojisiyle ele almak lazim.
Bizim Akinci 6gretmenler bu okullar-
da kimi, nereyi ve neden fethedecek-

ler? Tiirk¢e Olimpiyatlarin1 ve Fethullah
Giilen okullarin1 ancak bu soruya cevap
vererek anlayabiliriz.

Sonug¢

Kuskusuz Tiirkiye egitim sisteminin
bagka bir¢ok sorunu var. Esitsizlik, ka-
lite, materyal, bina ve smif, 6gretmen,
katilim, merkeziyetcilik, ©deneksizlik
vb. Yukarida sorunlardan sadece birka-
¢ inceledik. Sorunlarin tespiti ve tari-
fi, bizim ana bagliktaki soruyu yanitla-
mamiza imkan sagliyor. Turkiye egitim
sistemi, yoksul halk kesimlerinin ve de
cocuklarinin egitim sisteminde hicbir
hak, ayricalik ve katilimlarinin olmadig:
bir noktaya gidiyor. Ust simiflar Tiirki-
ye egitim sistemini ideolojik, kuramsal-
pratik ve yonetsel agidan belirlemeye
devam ediyorlar. Egitim sistemimizin
daha bir azginca kapitalistlesmesi sii-
riiyor. Ust ve orta simif kokenli aile co-
cuklar i¢in egitim, basit bir prosediir
haline gelmis durumda: Onceden belir-
lenen kaliteli okula gidilecek ve alinacak
diploma ile yiiksek maasl ise girilecek.
Alt simif kokenliler icin egitim hala bir
umut: Yoksulluktan kurtulma ya da simf
atlama umudu. Ama umutlar gercekles-
miyor, ciinkii sistem ancak ¢ok az sayi-
daki yoksul ama zeki/becerikli gencin
sinif atlamasina izin veriyor. Gerisi de
ya diisiik tcretli, mesleki alaniyla ilgi-
siz, ne siirtindiiren ne de giildiiren bir ise
girip ¢alismak zorunda ya da issizler or-
dusuna katilip marjinallesmek durumun-
da. Elbette care ve ¢oztimler oniimiizde.
Oncelikle, egitim, parasiz, kitlesel, de-
mokratik ve bilimsel bir icerikle herkese
sunulmali. Bunun miicadelesi yapilmali.
Ogretmen sendikalari, 6grenci sendika
ve dernekleri vb. bunun miicadelesinin
yillardir icerisindeler zaten.
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Cocuk okula baslarken

Recep Nas*

Tatil bitti bitecek, eyliilde okullar
aciliyor. Acaba cocuklar okulu 6zledi-
ler mi, okullarin acilmasini iple ¢eki-
yorlar m1? Cocuklar gercekten okulu,
dersleri seviyorlar mi, okula kosa kosa
gidecekler mi? Ibrahim Kibris’in dok-
tora tezinin veri toplama asamasinda
cocuklarca yazilan kiiciik metinlerden
biri soyle:

”Bazi derslerde ¢ok sikilirim. Yani
alttan ve iistten bastirilmis bir yastik
gibi. Zil sanki bir kahraman, Atatiirk
gibi goriiliir. Ben zil ¢alinca patlaya-
cak bir volkan gibi kosarim.”(5.sinif)

Istanbul Cocuklar1 Vakfinca yakla-
stk 1,5 milyon ilkdgretim okulu 68-
rencisine ‘en biiyiik diigleri’ soruluyor
(Cumhuriyet, 12.08.2002).Cocuklarin
biiytik bir boliimiiniin diisii, ”Ailede
ve okulda sevgi gormek” Ilging bir diis
de su:”Dersler 5 dak., teneffiisler 40
dak. olsa...

Hani bilinen, cokg¢a anlatilan bir
fikra vardir :

Cocuga sormuglar,

“Diinyada en sevdigin gsey ne?”

“Zil sesi” demis.

“Peki, hi¢ sevmedigin ne?

“Zil sesi” demis yine.

“Ne demek bu simdi?”

“Dersten ¢ikig zilini seviyorum,
derse girig zilini sevmiyorum.”

Kar yagmaya baslayinca, cocuk-
larin derste pencereden kar yagisina
bakip, birbirlerine gostererek “tatil ya-

gryor!* dediklerini biliyoruz. Birkag
yil onceydi, zorlu bir kig yasamistik.
Ankara’da kar yagis1 nedeniyle okul-
lar iki giin tatil edilince, TRT bunu
—hem de birinci haber olarak, hem de
TRT farki diyerek- “Cocuklara miij-
de!*“ diye duyurdu. Demek ki biiyiikler
de okul tatil olunca ¢ocuklarin sevi-
neceklerini diisiiniiyorlar. Ogrencilik
yillarin1 animsadiklart i¢in mi acaba,
belki de, neden olmasin?

Gergcek mi, fikra mi, bilmiyorum,
ama ¢ok hos bir olay anlatilir: Din kiil-
tiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni derste
kiyamet giiniinii anlatiyormus, ¢ocuk-
lardan biri parmak kaldirarak soruyor,

“Hocam, o giin okullar tatil olacak
mi?”

Ahmet Rasim’den (1979) bir alint1:

“Anlatirlar:

Hoca yilgini ¢cocugun biri okulda
nasil olduysa uyuyakalmis.Arkadas-
lart onu korkuta korkuta uyandirmak
icin, bir yandan diirtiikleyerek, ote
yandan da,

“Kalk kalk, okul yaniyor,” deyince
birdenbire gozlerini agmus,

“Hoca da yandi mi?” diye sor-
mug”

“Pazartesi sendromu” gibi “Eyliil
sendromu”ndan da soz edilemez mi?
Oktay Akbal anlatiyor: ”Eyliil hiiziinlii
seyler ammsatir. Ta ¢ocuklugumdan
kalmuis bir korkumdur eyliil ayi.Okul-
lar ac¢ildr acilacak, dersler, siniflar,
ogrenciler, derken sinavlar... Tutaca-
gim Sehzadebagsi’ndan yolu, Beyazit’
a, Kumkapt’ya... Tas bir yapi, soguk
bir sinif... Zorla, isteksiz gittim hep
okullara. Ilk izlenimin verdigi buruk-
luk gecip gitmedi bende... Ne zaman
eyliile girsek kendimi o ilkokul giinle-

sEmekli Ogretim Gorevlisi



rinde bulurum. Kisa bir an i¢in de olsa
bir iirperig sarar beni” (Cumhuriyet,
08.09.2002)

“lik izlenim, son izlenimdir.” Bu
bir Ingiliz atasoziidiir. Bu soz, cocu-
gun okula baslayacag: ilk giin icin
sOylenmis sanki. Evet, evin disindaki
bir otoriteyle kurulan ilk iliski, cocu-
gun egitime ve topluma kars1 takina-
cagl tutumu etkileyebilir. (Sandstrom
1971:216 )

Bir 6gretmen, okula basladig: giinii
unutmamis, soyle anlatiyor: ”Okulda
doviilecegimi  diigtiniiyordum,  sini-
fa girmek istemiyordum. Bahgede bir
agag kokiine oturdum. Ogretmen beni
gordii, cagirdi. Eyvah! Dayak gelecek,
dedim. Sonra geldi, elimden tuttu, beni
smifa gotiirdii, ¢izgi ¢izdirdi.

Bana,

-Aferin, ne giizel ¢izdin, dedi.

Ogretmen gibi giizel cizdigimi dii-
stindiim.

O ilk giin eve giderken ucuyordum.
Yokus bana viz geldi.”

Okulda doviilecegini diistiniiyor
bu cocuk, bu diisiince nasil, nerden
yerlesmis olabilir onun taze beynine,
bdylesine kaygili, tirkek.

Duymusundur, belki size de sdylen-
mistir. Yakinda okula baslayacak ¢o-
cuk, birazcik ‘yaramazlik’ yapiverse,
denir hemen,

“Simdi  sen  yap bakalim
yaramazligini,yarin okula basla da go-
riirsiin sen,mum gibi olursun vallahi”

Ilkokul 6gretmeniyken, bir koyde,
yolum bir evin 6niinden gecerdi. Bah-
cede calisan anne, zaman zaman, 5-6
yaglarindaki ¢cocugunu gostererek ses-
lenirdi bana,

“Ogretmen! Bu cocuk ¢ok yaramaz,

s0z dinlemiyor, dov sunu...”

Bu ¢ocuk bir y1l sonra okula bas-
layacak, belki de benim 6grencim ola-
cak; 6gretmene, okula iligkin ne kadar
olumsuz, koti izler biriktiriyor kafa-
sinda, bunu diisiinemiyor o anne.

Yillar sonra bir giin de belediye oto-
biistindeyken, 6niimdeki koltukta toru-
nuyla oturan dede, torununa,

“Uz dur, bak arkada 6gretmen var,
soylerim, dover seni!” dedi.

Cocugun tek yaptig1 da, oturmak is-
tememesi, ayakta durmasi.

Ogretmenler de cocuklarma 6gret-
meni boyle tanitan ana-babalari, hakli
mi ¢ikaryorlar, bilmek zor ama Egi-
tim-Sen’in bir arastirmasina (2003:74)
gore, ”Kuskusuz bazi durumlarda da-
yvak kag¢inilmaz”, Onermesine “Kati-
liyorum ve tiimiiyle katiltyorum” di-
yenlerin oran1 %18, kararsiz kalanlarin
oraniysa %12. Bagka bir deyisle, yak-
lasik bes 6gretmenden biri, kararsizlar
da eklenirse yaklagik iic 6gretmenden
biri dayak yanlisi.

Bir dgrencim  (O.G.), yillar
once -soylediklerini  desteklemek
icin olacak- smav kagidina sunlari
yazmst: " [lkokula kaydolurken yedi-
gim tokadin acisini, ortaokula, liseye,
hatta iiniversiteye kaydolurken bile
hissettim.”

Ogretmenin kolluk giicii

olarak algilanmasi

Iki kiz 6grencim, giizel bir rastlan-
tiyla Dogu’da aym: koye ataniyorlar.
Okulun ilk giinii gelen 3-5 6grenciy-
le giizel bir giin geciriyorlar, ertesi
giin 8-10 6grenci geliyor. Ikinci giin
de oyunlarla, sarkilarla, masallarla ge-
ciyor. Giin giinden okula gelen cocuk
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sayi1s1 artmaya bagliyor, oysa dgrenci-
lerim 6zel, ayr bir ¢aba gostermiyor-
lar. Bir dahaki hafta nerdeyse tiimii
geliyor 6grencilerin. Dogu’da devam-
sizlik sorunu oldugunu bildiklerinden
ogrencilerim de sasiyorlar bu ise, me-
raklanip soruyorlar, nasil boyle kendi-
liginden geliverdiler? Nedeni suymus:
”Bu yilki 6gretmenler dovmiiyorlar.”
diye bir soz ¢ocuktan cocuga, evden
eve yayilmis.

Okula, 6gretmene diisen gorev, co-
cukta okuloncesinde yakin cevresince
olusturulan kaygiy1i, olumsuz bakisi
yok etmek, bosa ¢ikarmaktir. Ama isin
boyle olmadigini gosteren ornekler az
degil.

“Boy sirasina girin!”
pedagojik mi?

Yeni tamidifim birisiyle soylesir-
ken, soz nasil oraya geldiyse, sunla-
r1 anlattt bana: Okulun ilk giiniiniin
sabahinda,ogretmen,

-Boy sirasi olun, demis.

Cocuklar boy siras1 nedir,ne bilsin-
ler.

“Ben”, dedi, "uzun boylu siska bir
cocuktum. Ogretmenin bu sézii iizeri-
ne oldugum yerde ellerimi bacaklari-
ma yapigtirip dimdik durdum. Obiir
cocuklar da patir patir benim arkama
stralandilar. Ogretmen, en onde oldu-
gum icin bana kizdi, bagirdi.

-Ne lan, leylek bacaklarinla en one
gecmissin...

Bu ‘leylek bacakli ¢ocuk’ bunu an-
latirken 35 yagindaydi. Oylesine kiril-
mig, incinmig ki, aradan gecen bunca
yil 6gretmenin bu soziinii ona unuttu-
ramamis. Anlatirken gozleri bugulan-
mis, dolmustu.

Bagka bir zamanda ,baska bir okul-
da ©Ogretmen, okulun ilk giinii yine
”Sira olun” diyor. Ama c¢ocugun biri
sasirip kaliyor, bilemiyor ne yapacagi-
n1. Oyle ya, iizerinde yaz1 yazdig sira
nasil olunur?

Ciiceloglu’nun, bir kitabina (1999)
onsoz yerine yazdig1 “Bir Ant ve Su-
nus” baghikli yazisindan kisa bir alin-
t:

“Ben yedi yasinda okula basladim.

Ilk giin 6gretmen bir oglani cetvelle
dovdii; kipir kipir, yerinde durama-
yvan, bugiinkii bilgiler cercevesinde
biiyiik bir olasilikla hiperaktif tanist
konacak olan, Siikrii adinda ufak bir
oglan ¢cocugu.

Cok korktum. Ertesi giin hastalan-
dim.(...)”

Bir de Koymen’ e (2000:111-112)
kulak verelim: ”Universite lojmanla-
rinda oturan ve o yil okula baslaya-
cak olan ayni yasta bir¢ok ¢ocuk var-
di. Dogal olarak, hepsini ayni okula
yvazdirmistik. Onlarla birlikte okula
gitme provalart bile yapiliyordu. Tiim
cocuklar okulun acilma giiniinii iple
cekiyorlardi. Oyunlar, diisler, soylesi-
ler hep okulla ilgiliydi. Onlart bazen
sasirnus ve kizmis goriiyorduk. Daha
sonradan kizimdan ogrendigime gore,
mahalledeki abla ve agabeyler onlar-
la alay edip *Okulun acilmasina boy-
le sevinilir mi, okul sevilir mi hig, siz
daha bebeksiniz, aptalsiniz ’diyorlar-
mis. Biz de bu tiir sozlere inanmama-
lart konusunda elimizden geldigince
cocuklart ikna etmeye calistyorduk.
Derken okullar acildi. Iki hafta kadar
bir zaman gegti. Kizim bir giin okuldan
gelince, asik suratla ’Anne, ben okulu
sevmiyorum, ablalar-agabeyler dogru
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soylemigler’dedi. Evet, iki hafta igin-
de, sistem, kizimin istek ve heyecanini
almig  gotiirmiistii. Hepimizin bildigi
gibi, bu isteksizlik tiim egitim yasami
boyunca siiriip gidiyor.”

Ogrencilerde

prenses sendromu

MEB, birkag yildir bir uygulama bas-
latti,1.simifa baslayacak ¢ocuklar 68-
retim yili baglamadan bir hafta dnce
aliyorlar okula, 1yi de ediyorlar. Dog-
ruya dogru, bu iyi bir diisiince. Ama bu
bir hafta boyunca okullarda, siniflarda
neler olup bitiyor, ¢ocuklar okul orta-
mina yumusak, sarsintisiz gecis yapa-
biliyorlar mi, iste bunun arastirilmasi
gerekir.

i¢in yapilan bir liralik yatirim, yedi lira
olarak geri doniiyor. Bu gergek bilim
cevrelerince kabul gormiistir. MEB,
okuloncesi egitimin zorunlu olmasina
iliskin ilk adim1 bu yil atti, umariz bu
33 ille sinirh kalmaz oniimiizdeki yil
iilke genelinde zorunlu uygulamaya
doniisiir. Okuldncesi egitim kurumuna
gitmis olmasi, kuskusuz, cocugun oku-
la uyumunu kolaylastirir, okul basari-
sin1 olumlu yonde etkiler. Ama bunun
giivencesi yok. Kotii bir okuldncesi
egitim deneyimi gegiren cocuklarin
okula uyumlari,hi¢ okuloncesi egitim
kurumuna gitmemis ¢cocuklardan daha
zor olabilir. (Giirkan 1987:6)

Ozgenel (1992:7) bunun bir orne-
gini veriyor: “Melek anaokuluna git-

NENGESIN AMCASININ
heesin g Ckageov.-

BiR GOCUGAANA, BASA
SEVGist YETER YAA.. BUNLA-
RADA N'OLOYOR .SU SISiR -
MELERIY LE YAVRU MU DA
BENZ2ETECEKLER SONUN-
DA BABASINA. 0 DATLER.
TS O, ETRAFIN DA 1S YALA-
B¢t A OLMADAN DOLASAMA-
| Y VACAK, KENDINI YETER -
iz HISSEDECEK..

Belli ki ¢ocuga okuloncesinde sag-
likl1 bir okul kavraminin kazandirilma-
s1 gerekir. Bunun en giizel, kestirme
yolu cocugun okuldncesinde kurumsal
egitim almasidir. Okuldncesi egitimi

Ramize Ezer, Radikal, 13.07.09

misti. Anaokulundaki ogretmenleri,
onu sinif baskani olarak se¢cmiglerdi.
Melek baskanlik gorevini basariyla
yaptigr icin Ogretmenleri tarafindan
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odiillendirilmis ve ona ayricalikli dav-
ramilmusti. Ilkokul basladiginda, di-

laflar etmigti. Iste o vakte kadar ag-
lamayan gozlerim cosmus, hickirikla-

Yineleyelim, 6gretmenle, evin disindaki bir otoriteyle kurulan
ilk iliski, edinilecek ilk izlenim, cocugun 6grenim yasamini, okula karsi
takinacagi tutumu etkiler, soyle ya da boyle. Hele bagimli olarak yetisti-

rilmisse, annesinden kopamiyorsa... Bu ¢ocuk annesiyle birlikte olmak
ister, annesiyle eve gitmek ister. Simdi evde olmaliydi, oyuncaklariyla
oynamaliydi. Simdi annesi evde kardesini seviyordur.

ger cocuklarla ayni durumda olmasi
onu sasirtti. Melek bu tepkisini arka-
daslarina burun kivirarak, hatalarini
bulmaya calisarak, onlari ogretmene
sikayet ederek gostermistir. Amaci,
diger cocuklardan farkli oldugunu
ogretmenine kanitlayabilmektir. Ana-
okuluna gittigi donemdeki deneyimi-
nin etkisiyle, arkadas edinmekte ve
dolayisiyla ilkokula uyum saglamakta
gilicliik ¢ekmigstir. Buna ‘prenses send-
romu’ deniyor. Cocugun yanlislari hi¢
goriilmiiyor, o tek, o essiz, biricik...
Ilgi odag1, 6gretmenin gézdesi oluyor.
Tabii olan da, ornekte goriildiigii gibi,
cocuga oluyor.”

Bakin, okulun ilk giiniinde neler
olabiliyor, simdi 6gretmen olan biri
okulda ilk giiniinii anlatityor: ”Annem
hastanede yatiyordu ve ablam beni
okula gotiirmiis, siifimi bulmug, cam
kenarinda bir siraya oturtmus, oniime
defter, kalem koyup cekip gitmisti. Kor-
kudan yerimden kipirdayamiyordum,
swmif ana-baba giiniiydii, aglayanlar,
anneler, babalar... Elimde kalem bo-
yuna deftere cizgiler ¢ekiyordum. Gii-
nes 15181 tam da yiiziime vuruyor ve
kan ter icinde kalnus, sicim gibi ter
dokiiyordum. Derken kadinin biri bana
egilip "Amanin, bu ¢cocugun sahibi yok
mu, aglamaktan helak olmug’ gibi

rim kesilmez bir halde kendimi yerden
vere atmigstim. Okuldan degil de terk
edilmekten korkmugtum. Taniyanlar
beni eve getirmisti. Ama o hafta oku-
la gitmemistim. ”Fark etmissinizdir,
ogretmenden soz edilmiyor. Simsicak
bir giiliimsemeye, ilgiye, sevecenlikle
bakan gozlere, sevgi dolu bir dokunu-
sa gereksinmesi olan ¢cocugun yaninda
yvok ogretmen, ortalikta goriinmiiyor.”
(Memurlar.Net-Forum).

Okullarm acildig: giindii. Ders sira-
sinda 1. sinif 6gretmeniyle —canli ya-
yinda- goriisiim (roportaj) yapiliyordu
(NTV,13.09.2005). Yayin uzayinca
cocuklar sikildilar, bir cocuk ayaga
kalkti, simif icinde gezinmeye basladi.
Bunu goren 6gretmen, ¢ocuga, sevgi-
den yoksun bir ses tonuyla “Ben seni
simnifa almayacagim, disar1 ¢ikaraca-
g1im” dedi. Irkildim, insamin aklina
gelmez mi, canli yayinda, kameranin
karsisinda bunu diyen d6gretmen, ders-
ligin kapisin1 kapatip ¢ocuklarla bag
basa kaldiginda neler der, neler ya-
par?

Yineleyelim, dgretmenle, evin di-
sindaki bir otoriteyle kurulan ilk iligki,
edinilecek ilk izlenim, ¢cocugun 6gre-
nim yasamini, okula karg! takinacagi
tutumu etkiler, soyle ya da boyle. Hele
bagimli olarak yetistirilmigse, anne-
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sinden kopamiyorsa... Bu cocuk an-
nesiyle birlikte olmak ister, annesiyle
eve gitmek ister. $imdi evde olmaliy-
d1, oyuncaklariyla oynamaliydi. Simdi
annesi evde kardesini seviyordur.

Okulun ilk giiniinde bir ¢ocuk ders-
teyken,

“ Ogretmen!” diyor. (Heniiz “03-
retmenim” demeyi bilmiyor.)

Ogretmen de,

“Ne var?” diyor.

“Ne var,var mi,simdi evde yemek
yiyorlar”

Ogretmen ¢ocuklara saygiyla, sev-
giyle yaklagsmali, sicak ve igten, se-
vecenlikle... Giler yiizli, tatl dilli,
sabirli, hosgoriilii, anlayigh olmali.
Elbette bu yaklasim, tutum ilk giine
ya da ilk giinlere 6zgii degil, hep, her
zaman.... Ogretmenin  ¢ocuklarla
kuracagi saygi, sevgi temelli saglikli
iletisim, yogun etkilesim, cocuklarin
kaygilarini silecek, gozlerindeki kara
bulutlar1 dagitacaktir. (Nas 2006:116)
Unutulmasin, ¢ocuklarin baglica ruh-
sal gereksinmeleri sevilmek, sayilmak,
kabul edilmek, onanmaktir.

Okulun ilk giintinde bir ¢ocuk, ge-
cenekte (koridor) gezinerek dersligin
acik kapisindan zaman zaman kendisi-
ni izleyen annesine sesleniyor,

“Anne sen git, bu dgretmen anne
gibi...”

Iste size 6gretmen! Ne mutlu bu
ogretmene, ne mutlu onun dZrencile-
rine...

Ogretmen ilk giin masal anlatabi-
lir, tabii bu masallarin kisa, devinimli
olmas1 gerekir. Oyunlar oynatir, daha
cok bahgede. Cesitli taklitler yapilir,
ozellikle havyan taklitleri... Tekerle-
meler sdylenir, parmak oyunlar: oyna-

tilir. ‘Ceviz adam’ gibi yalin,devinimli
sarkilar soylenir (Nas, 1988)

Bu etkinlikler de ilk giine 6zgii degil
kuskusuz. Dersler her zaman oyunlas-
tirllmali, gekici, ilging kilinmali. Ozel-
likle kiiciik siniflarda oyunla is uyumlu
bir bicimde birbirini izlemeli, ¢ocukla-
rm ilgileri diri tutulmali hep. lkogre-
timin ilk yillarinda, egitim, okuloncesi
egitime iligkin ilkelere gore yapilma-
lidir. (Oktay 1999:83)

Bir 6grencim anlatmisti: Yegeni
okula baglhyor, ilk giiniin aksam1 6g-
rencim soruyor,

“Bugiin nasil gecti? Okul nasil, 0g-
retmen nasil? Sevdin mi okulunu, 0g-
retmenini?”

“Hala okulu sevdim, 6gretmeni ¢ok
sevdim. Oyunlar oynadik, sarkilar soy-
ledik. Ogretmen cok iyi...”

Bu konusmadan birkac giin sonra,
okudugu fakiilte de acilinca, 6grencim
memleketinden ayriliyor. Bir ay sonra
memleketine dondiigiinde yegenine
yine soruyor.

“Okul nasil?”

Yegeni lizgiin, bikkin, yilgm...

“Hala her gece dua ediyorum, Al-
lahim bu okullari yok et.”

Bir atasoziimiiz var ya, konukluk
icin soylenmis: ”Birinci giin hos hos,
ikinci giin mayhos, ticiincii giin hogt
host.”

1. sinif1 okutan bir 6gretmen ilk veli
toplantisinda ”Beni ¢ocuklariniza sev-
dirin” ,demis. Ismarlama sevgi nasil
oluyorsa? Bunu bana anlatan anneye
sordum,

“Peki, ne yapiyorsunuz?”

Soyle diyormus,

“Aman da aman, aman da aman,
kizizmin ne iyi 6gretmeni varmig, ne de
giizel odevler verirmis...”
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Mesleki egitim:
Vadeli ¢oziim onerileri

Unal Ozmen

Meslek egitiminin amaci, bire-
yin, becerisini belli bir is icin bilgi ile
kullanmasim1  saglamaktir. Oyleyse,
bir kisiye meslek edindirebilmek icin
edindirmeye calisilan meslege yatkin
becerisinin olmasi, bunun da meslek
egitimi yasina gelirken yolda tespit
edilmesi gerekiyor. Tabi ki en basta
bir meslege gereksinim duymak, in-
sanlarin ni¢in bir meslek sahibi olmasi
gerektigine karar vermek gerekiyor.
Tirkiye, cumhuriyet tarihi boyunca
bu konuda bir karara varamadi; mes-
lek egitimini yayginlastirmaya yonelik
ciddi bir caba i¢inde olmadi.

Neden?

Bunun nedenin yonetimsel, finansal
yada insan kaynaklarinin yetersizligi-
ne baglasak da asil asil olan Tiirkiye nin
son yillara kadar bilgi gerektiren mes-
lege yeterince gereksinim duymamasi-
dir. Bundan dolay1 diinyanin 6teki iil-
kelerinde zenginlikle ortaya ¢ikan yeni
melekleri edinme, bir Oykiinmeden
oteye gitmedi. Tiirkiye kullandig1 Bati
sanayi iirtinlerinin tamirciligini meslek
olarak algiladi. Kuskusuz tamircilik de
mesleki bilgi gerektiriyor ancak tamir-
cilik, bir meslegin en alt dalidir. Ge-
linen noktada Tiirkiye’nin usta ¢irak
iligkisiyle kazandirilan mesleklerden,
bilgi yogun mesleklere ge¢gmesi bir zo-
runluluktur.

Burada belirtmek istedigim bir
bagka sey de sanayilesmenin itici gii-
cliniin meslekler oldugu yanilgisidir.
Mesleklerin zenginlesmenin ana unsu-
ru oldugu saniliyor. Oysa meslek sa-
nayiyi gelistirmiyor; meslekleri ortaya
cikaran sanayidir. Daha acik soylemek
gerekirse, tiretim bi¢imi ve tiretim ilig-
kilerinin sonucu olarak ortaya c¢ikan
meslekler olsa da esasen herhangi bir
meslek iiretim bi¢ciminin sonucu olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Kalaycilik, bakir-
cilifm, bakircilik ise yerlesik yagamin
ve hayvanlarin evcillestirilmesinin
zorladi1g1 kap kacak kullanma gereksi-
niminin sonucu olarak ortaya cikti. Bu
kisa aciklamayi, Tiirkiye’nin mesleki
egitimde geri kalmasina iligkin tespiti-
me dayanak olusturmak i¢in yaptim.

Tirkiye’nin mesleki egitime yete-
rince agirlik verememesinin nedenti,
gercekei olmak gerekirse sanayisinin
gelismemis olmasiyla ilgilidir. “Ya-
banci giigler’in engellemesine, egitim
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Bir Avrupa sehrinde rogar kapagi --

politikalarin1 olusturan zevatin bilgi-
sizligi ya da koti niyetine baglamak
bizi ¢coziime gotiirmiiyor. Sanayisi ge-
lismemis, iiretim cesitliligi yaratama-
mig ekonomik ortamlarda mesleklere
duyulan gereksinim elbette mevcut ta-
lebin iizerinde olmayacaktir. Kugkusuz
talep olmayinca arz da olmayacaktir.
Avrupa, Amerika ve Japonya gibi
gelismis iilkelerde mesleki egitimde
okullagma oraninin yiiksek olmast sa-
nayilerinin gelismis olmasiyla ilgilidir.

Bir Avrupa sehrinde rogar {

Zaman i¢inde bu iilkelerde sanayinin
meslek yaratmasi, meslegin sanayiyi
gelistirmesi i¢i ice girse de asil olan
sanayinin gelismis olmasidir.
Kuskusuz Tiirkiye i¢in su durum-
da sanayisi olmayan bir iilke diye-
meyiz. Kendi dinamikleriyle olmasa
da gelinen noktada gelismekte olan
bir sanayisi var. Kiiresel sermayenin,
sanayi yatirimlarini ucuz ig giicii ve

hammadde kaynaklarna kaydirirken
Tiirkiye’nin payimna diisen yatirimlar
da sanayilesmesine katkida bulunu-
yor. Bunun bir sonucu olarak ortaya
cikan yeni meslekler, o meslegi icra
edecek bireyler aramaktadir. Ortaya
yeni ¢ikan meslekler, eskisi gibi daha
az bilgiyle gergeklestirilecek kaba
aletlerle kaba isgiiciine dayali da de-
gil. Ozellikle otomotiv ve bilgi tekno-
lojisi diriinlerinin iiretim asamalarinda
devreye giren meslekler, beceriden
cok bilgi kullanmay1 gerektirmektedir.
Ustelik bu bilgi, siirekli yenilenmesi
gereken bilgidir.

Son yillarda mesleki egitimin her
zamankinden daha sik giindeme gel-
mesi, yukarida da belirttigim gibi
Tiirkiye’nin kismi de olsa sanayide kat
ettigi yola ragmen bu gelismeye uygun
hizda meslek sahibi eleman yetistire-
memis olmastyla ilgilidir. Artik sana-
yici, hassas makinesini daha ehil elle-
re teslim etmek istiyor. Yurttag olarak
bizler de artik rogar kapakarinin yol
seviyesinde sabitlenmesini bekliyo-
ruz. Ancak o zaman otomobilimizin
lastigini Alaman kazmasiyla janttan
ayirmaya caligan, bilgisayarimizin CD
| striiciistinii kolonya ile temizleyip “is

“ tamamdir” diye elimize veren “usta-

larla” tartismaktan kurtuluruz.

Buraya kadar soylediklerim mes-
lek egitiminin ©nemini/gerekliligini
yeterince anlatmig olmali: Peki bu
giin ne yapilabilir de egitimli meslek
sahiplerini cogaltabiliriz: Yapilmasi
gereken ilk is, lizerinden on y1l gegen
“Mesleki ve Teknik Egitimin Ortadg-
retim Sistemi Iginde Agirlikli Olarak
Yeniden Yapilandirilmasi”n1 amacla-
yan 16. Milli Egitim Stras1 benzeri bir
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siirada bu sorunu tiim boyutlariyla ye-
niden tartigtlmasidir. 16. Milli Egitim
Strasi kararlari, (Okul ve Isletmelerde
Meslek Egitimi ve Istihdami, Mesleki
ve Teknik Egitim Alaninda Ogretmen
ve Yonetici Yetistirme, Mesleki ve
Teknik Egitimde Finansman) sonra-
ki iktidarlar tarafindan uygulanmadan
giincelligini yitirmis olmasina ragmen
temel yaklasimi yeniden degerlendiri-
lebilir.

Yeni bir gira ile Tiirkiye’nin mes-
lek haritas1 ¢ikartip mesleki egitim
stireglerinin yeniden belirlemesi zo-
runludur. Ciinkii aradan gecen siire ve
Tiirkiye’yi sarsan iki kiiresel kriz mes-
leklerin agirlikli sirsin1 (dogal olarak
istthdam alanlarin1) ve egitim finans-
manint degistirmistir. Bu giin, atama
bekleyen 250 bin 6gretmen fazlasinin
bulunup, baz1 hizmet sektorii alanlarin-
da (Or. turizm, gida) yetismis eleman
sikintis1 ¢ekilmesi bu plansizligin so-
nucudur. Soziinii ettigim planlamanin,
Milli Egitim Bakanlhig1 ve YOK disin-
da gercekte dikkate alinmasi gereken
bilesenleri olmalidir.

Bana gore Mesleki egitim, Milli
Egitim Bakanliginin ve iiniversitelerin
agirlikli bilesenlerinden olacagi ancak
Bakanliktan ve YOK ten ayri, bagim-
siz yeni bir icra organiyla yiiriitiilme-
lidir. Ulusal bir proje olarak kaynak
sorunu ¢oziilmiis bu yeni yapilanma-
nin diger onemli bilesenleri arasinda
mutlaka meslek orgiitleri, Is Kurumu,
sanayiciler/igverenler, zanaat odalari,
sendika ve Sosyal Giivenlik Kurumlari
da bulunmalhdir. Batida biitiin bunlar
stirecin bir par¢asi durumunda: Meslek
egitimi mutlaka bir igyeriyle baglanti-
It olarak yiiriitiiliiyor. Meslek egitimi

alan birey, ayni zamanda bir igyerin-
de kismi zamanli ¢alistig1 icin sosyal
giivenlik kurumuna da bagl. Isteyen
meslek orgiitlerine ve sendikalara da
iye olabiliyor.

Niyeti ortaya koyup, orgiitsel yapi-
y1 da olusturduktan sonra diinyada bu
isin nasil yapildigia bakmak siireci
hizlandirabilir. Kimilerinin 6ne siirdii-
gii gibi Avrupa mesleki egitimden geri
adim atmiyor; aksine, mesleki egitim
kurumlarin: siirekli yeni duruma uyar-
liyor. Tiirkiye, kiiresellesmenin de bir
sonucu olarak Avrupa’nin deneyimle-
rinden yararlanmaldir. Is ve isin ya-
pilis bigimi diinyanin her yerinde ayni
olduguna gore kendimize 6zgii bir mo-
del arayarak zaman kaybetmemiz de
gerekmiyor. Avrupa bu isi nasil yapi-
yor bakmak gerek.

Mesleki egitime
model olarak Avrupa

Avrupa'da uygulanan egitim siste-
mi tilkelere gore bazi niianslar gosterse
de egitim felsefesi ve egitim siireci il-
keler arasinda pek degiskenlik goster-
miyor. Bu benzerlik, AB’ye uyumun
zorladig1 bir duru degil. Kuskusuz bir-
birlerinden etkilemisler ancak temelde
ekonomik gelisimlerinin sonucu olarak
ortaya ¢ikmis: Zorunlu egitim siiresi 9-
12 y1l (Danimarka 9, Belgika 12, Fran-
sa 10, Almanyal2, Yunanistan9, Hol-
landal2, Isvigre 9, Ispanyal0). Meslek
egitimi hepsinde iiretkenligin motoru
olarak goriiliiyor; tiniversite ise bilim
iiretim merkezi. Universite bizdeki gibi
herkesin gidebildigi bir yer (bagislayin
ama yol gecen hani) degil. Bizde iini-
versiteye girmek zor, bitirmek kolay;
Avrupa iilkelerinde tiniversiteye gir-
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mek kadar okuyup bitirmek de zor.

Bati’da mesleki egitimde okullasma
orani ylizde yetmislerde; ortadgretim-
deki okullasma oraninin yiizde doksan
diizeyinde olugunu dikkate aldigimiz-
da herkesin bir meslek sahibi oldugu-
nu goriiyoruz.

Avrupa'da Universiteye devam
edecek 0grenci, zorunlu egitimin yani
ilkdgretimin  sonunda belirleniyor:
Universiteler dgrencilerini genel lise-
lerden aliyor. Universitelerin 6grenci
aldig1 genel liselere girebilmek icin ise
zorunlu egitimin son ii¢ yilindaki not
ortalamasinin yiiksek olmasi ve sinav-
larda basarili olmak gerekiyor.

Genel liseyi bitiren her dgrencinin
diledigi fakiilteye gitmesi gibi bir du-
rum s0z konusu degil. Tip, miithendis-
lik gibi yiiksek kariyerli fakiiltelere
girebilmek igin ayrica OSS benzeri si-
navlarda basarili olmak sart. Almanya,
Avusturya ve Isvigre*de genel lise egi-
timini tamamlayan 6g8renciler, tiniver-
siteye girebilmek ic¢in sinavla alinan
Abitur adinda bir belgeye sahip olmak
zorunda. Abitur, 6grencinin basar1 ve
sosyal becerilerinin iiniversite egitimi
i¢cin hazir oldugunun kaniti sayiliyor.
Soziinii ettigimiz ¢ iilkenin herhangi
birinden bu belgeyi almis olan 6grenci
diger AB iilkelerindeki iiniversitelere
kayit yapabiliyor. Genel lise sonunda
Abitur (diploma degil ama 6yle diye-
lim) alamamak, bizdeki fen liselerin-
den mezun olanlarin tiniversiteye yer-
lesememesi gibi bir sey.

Bu bilgilerden mesleki egitimi bi-
tirenlerin {iniversiteye devam etme
haklarmin olmadig1 gibi bir anlam ¢1k-
mamali. Avrupa’da meslek ya da tek-
nik liseleri bitirenlerin de tiniversiteye

gitme haklar1 var. Ancak bu, yanlig
yonlenmeden kaynaklanan bir hatadan
donmeyi saglayacak sadece bir hak
olarak var. Meslek egitimi alanlarin
tiniversiteye girebilmeleri i¢in fakiilte-
lerin sinavinda basarili olmas1 gereki-
yor. Almanya, Avustury ve isvicre de
Abitur alamayan meslek lisesi mezunu
tiniversite 6grencisi olamaz.

Diyeceksiniz ki fark derslerini
alsa, birkag¢ yil dershaneye aksamlar
da cemaat evlerine gitse de mi ¢ocuk
tiniversiteye gitmenin bir yolunu bu-
lamaz? Bulamaz; ¢iinkii mesleki ve
teknik egitim Bati’da tamamen uygu-
lamaya dayaniyor. Ogrenci haftada en
az li¢ giin meslegi ile ilgili bir igyerin-
de ¢alisma/staj yapmak zorunda. Oyle,
bizdeki gibi teorik derslere ayiracak
zamani yok. Zaten buna gerek de duy-
maz; kisa yoldan hayata atilmak, ig
asag1 beg yukar {iniversite mezunu ile
ayni standartta yasamak ¢ocuklar1 bas-
ka arayiglara yoneltmez.

Kisa vadede neler yapilabilir?

Bizdeki okul gecisleri ilk bakista
Avrupa'ya benziyor gibi goziikse de
uygulamaya bakildiginda Avrupa egi-
tim sisteminin kotii bir kopyasi oldugu
anlasiliyor. Mesleki egitimde okullas-
ma oraninin artirtlmasi ve dgrencilerin
bu okullara yonlendirilmesinde yasal
zorlamalarla mesafe alinsa bile pra-
tikte asil amaca erismek uzun zaman
alacak. Kugkusuz isin olmadigi bir
yerde i§ egitimi vermenin pratik sonu¢
vermesi beklenmez. Yine de Tirkiye
mesleki egitimde elini ¢abuk tutmak
zorunda; gelisen bir iilkede bu kadar
genc bir niifusun enerjisinden yarar-
lanmanin bagka yolu yok.
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Tirkiye, sorunlarini, bir nedenden
dolay1 ortaya ciktigi zamanin digin-
da tartisamiyor. Her sorunun yeni bir
giindem yaratip bir oncekinin akilda
kalmasini engellemesi ayni sorunlari
tekrar tekrar yasamamiza neden olu-
yor. Universite smavlarmin ardindan
baglayan mesleki egitim tartigsmasi da
boyle. Coziime yonelik girisimler ye-
rine konusup duruyoruz. Elbette bu-
giinden yarina Avrupa’dakine benzer
bir sistem kurulamayacagini biliyoruz.
Ancak her seye ragmen sistemi kendi
icinde iyilestirmeye yonelik caba gos-
terebiliriz.

Bunun icin kisa vadee yapilmasi ge-
reken ilk i, her lise tiiriintin alan ders-
lerinin ortak derslerden bugiinkiinden
daha agirlikli olarak okutulmasidir.
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
hazirlanan ve okullarda uygulanmasi
zorunlu olan mevcut haftalik ders da-
gitim cizelgeleri nerdeyse ortadgretim
okul tiirlerini esitleyen bir yaklasimla
hazirlanmigtir. Halbuki 10. simiflar-
dan baslanarak meslek liselerinin alan
derslerinin ders siireleri, dgrencinin
kendisini meslek lisesinde oldugu-
na ikna edecek oranda ortak derslere
gore belirgin bir sekilde artirilmalidir.
Ornegin meslek lisesi sayilan Imam
Hatip Liselerinde okutulan derslere
degil de derslerin agirhigina baktigi-
mizda Imam Hatip Liselerinin genel
lise program1 uyguladigini goriiyoruz.
IHL’lerin alan derslerden (Kuran-1
Kerim ve Arapca haric) hadis, Islam
tarihi, tefsir, siyer, fikih, karsilastir-
malt dinler tarihi, hitabet, mesleki uy-
gulama ve temel dini bilgiler dersle-
rinin dil ve anlatim ile Tiirk edebiyati
derslerine oranmi Y4’tiir. Dil ve anlatim

ile Tiirk edebiyat1 dersleri, 9. simifta
alinan ortak dersler olmalarina ragmen
her biri 10, 11 ve 12. simiflarda haftada
4’er saat okutulurken asil alan dersleri
haftada sadece bir smifta 2 saat oku-
tulmaktadir. Ornegin hadis, sadece 11.
sinifta haftada 2 saattir.

Bir okula meslek lisesi diyebilmek
i¢cin once derslerinin meslekle ilgisine
bakmak gerek. imam Hatip Liselerin-
de okutulan Arapga dersini yabanci dil
saydigimizda bir haftada okutulan alan
derslerinin yarisinin meslekle ilgisinin
olmadig1 goriilmektedir. Bir istisna
olarak mesleki ve teknik egitim veren
okullarda agirligin dogrudan meslekle
ilgili alan derslerinde oldugunu gorsek
de yeterli oldugunu séyleyemiyoruz.

Durum boyle olunca, yani meslek
lisesinde genel lise programi uygula-
ninca, hangi tiir liseye giderse gitsin
ogrencilerin aym tiir fakiiltelere yo-
nelmeleri engellenemeyecektir. Bu-
giin her 6grencinin hedefini endiistri
miihendisliginden asagiya dogru sira-
lamasinin nedeni budur. Ciinkii asagi
yukari tiim 6grenciler ayni dersleri al-
maktadir. Ornegin Anadolu Giizel Sa-
natlar Liselerinin miizik alaninda oku-
yan bir 10. smif 6grencisi haftada 20
saat ortak ders alirken 8 saat alan dersi
gormektedir. Polis kolejlerinin alan
derslerinin ise polislik meslegi ile hic-
bir ilgisinin olmadig1 goriilmektedir.
Polis Kolejlerinin Tiirkce matematik
alanini segenlerin zorunlu ve agirlhikli
alan dersleri 10, 11 ve 12. siiflarinda
dil ve anlatim, Tiirk edebiyati, Mate-
matik, geometri, analitik geometri ve
cografyadir.

MEB, 9.uncu smniflarda yatay ve
dikey gecislere olanak saglamak icin
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ayni dersleri ortak dersler olarak belir-
ledigini soylese de 10, 11 ve 12. simif-
larda da ortak derslerin alan derslerine
esit agirhikta oldugu goriilmektedir.
Genel liselerle esit oranda olmasa bile
meslek lisesinde okuyan ve ayn1 ders-
leri alan 6g8renciler ister istemez genel
liselerle arasindaki a¢181 dershanelerde
kapatmaya calistyorlar. Program onla-
r1 bagka alanlara yonelmeye, sansini
denemeye yonlendiriyor. Ogrencinin
mezun oldugu lisenin devami niteli-
gindeki fakiilte yerine bagka fakiiltele-
re yonelmesine neden olan bu durum,
alan degisikliginin fiilen tniversiteye
yerlesene kadar devam etmesini sag-
liyor. (YOK’ten gelen sinyaller onii-
miizdeki giinlerde farkli programlar
uygulayan fakiilteler arasi yatay geci-
se izin verilecegi yoniinde; boyle bir
kararin, hatali tercihler ve oOzgiirliik-
ler baglaminda ele alinmas1 ne derece
dogrudur tartigilir.)

Her lise tiirii i¢in Yiiksek Ogretime
Gegis (YGS) sinavi ortak olabilir ve
bu birinci sinav OSYM tarafindan ya-
pumalidir. Zaten bu smavda olgiilen
bilgi ve beceriler liselerin 9. sinifinda
alinan ortak derslerden olusuyor. Bu
siavi gecenler, okudugu liseden aldi-
g1 derslere uygun lisans programlarina
yonlendirilmelidir. Sorunu c¢ozecek
olan, yeni sistemin ikinci sinavi Lisans
Yerlestirme Smavinin (LYS) tamamen
lisenin alan derslerini kapsamasidir.
LYS, yani ikinci sinavi ise ilgili fakiil-
teler ortaklasa yapmalidirlar. Bu kadar
cok lise tiirti varken her lisenin ayri
bir sinavla degerlendirilmesi karmasa-
ya yol agar kaygis1 one siiriilebilir Bu
durumun ortaya ¢ikaracagi sorunun
asgariye indirilmesi i¢in oncelikle lise

tirlerinin olabildigi kadar azaltilmasi
gerekiyor.

Kisa vadeli ¢ozii onerimizi 6zetler-
sek, Meslek liselerinin alan derslerinin
meslekle 1ilgili derslerden olugmasi
saglanmali, Meslek liselerinde 9’uncu
siiflarda verilen ortak dersler 10, 11
ve 12’inci siniflarinda alan derslerine
katilmamali. Alan dis1 derslerin hafta-
lik ders saati (dil anlatim ve edebiyat
-Tiirk edebiyat1 degil- alan dersleri-
ne katilsa bile agirligi meslekle ilgi-
li dersleri ge¢gmemeli) azaltilip alan
derslerine eklenmelidir.

Uzun vadede bir ¢oziim i¢cin mes-
lek egitiminin ulusal bir programla
ele alinmast kagimilmazdir. Yilda 2
milyon tiniversite aday1 olan bir iilke,
bir ig adamiin 8 bin drencinin mes-
lek egitimine verdigi destegi sorunun
¢Oziimiinii saglayacak proje olarak su-
namaz.
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Yan/si(t)ma

Seviye Belirleme
Secme ve Yerlestirme
ayris(tir)ma mekanizmalari

Adnan Giimiig

Kébus:
“Hayalim Kirik, Hayatim Siav”

Tiirkiye’de okullar1 en iyi nasil be-
timleyebiliriz diye biri sorsa, herhalde
ozl tariflerden biri, sinav ve dershane-
cilik olurdu. Giinliikk yasamimizda en
sik kullanilan sozciikler neler diye biri
sorsa; bunlar arasinda sinav, SBS, OSS
(yeni adiyla YGS, LYS), dershane yer
alird1 herhalde.

[Ikogretim, ortadgretim ve yiikse-
kogrenim, hatta mesleki yasam; 6. si-
niftan ve yaklasik 9-10 yasindan bas-
layarak smav siirecine endekslenmig
bulunuyor. Lisans sonrast da KPSS,
ALES, KPDS, TUS gibi sinavlarla sii-
riip gidiyor. Eskiden “hayatim roman”
denirdi, simdi bunu degistirerek ‘“ha-
yatim sinav”’ diyecegiz herhalde.

Tiim bu sinavlar, sonuglarin agik-
lanmasi, tercih ve yerlestirmeler; ba-
harda basglay1p Eyliil ortalarini buluyor.
Simav, yerlestirme ve kayitlar; bahar
ve yaz aylarimin giizelligini, gecenin
huzur veren sakinligini karartiyor.

Cocuk ve genclerin neredeyse 25-
30 yaslarina kadar olan en dinamik yil-
lar1, sinava endekslenerek biiyiik oran-
da heba ediliyor. Geriye “bir soru fazla
yapsaydim surayi tutacaktr”, “keske
o bolimii degil de sunu secseydim”

mealinden kayip yillarin travmaya do-
niismiis ac1 hatiralar1 kaliyor. Uretken
olacagimiz bahar, dinlenecegimiz yaz
aylart ile huzur bulacagimiz o sicak
geceler kabusa doniistiyor.

Tiim bunlara, tiim bu ¢iplak gergek-
lie ragmen bu mekanizma nasil isli-
yor, nasil isletilebiliyor?

Bourdieu (2006:43); “cehennem
makinesi” veya “basar1 cehennemi”
seklinde siireci kavramlastiriyor; basa-
r1 ve smav esash okul “trajik bir ¢ark
olarak yastyorsa, bunun neneni eyle-
yicilerden her birinin var olmak icin
kendinden dev c¢abalar ve dev dzveri-
ler isteyen bir oyuna bir bakima katil-
mak zorunda oluglaridir” diyor. Elias’a
gore, “Son tahlilde, ilgililerin, bizatihi
tahakkiim sisteminin hiyerarsik kilin-
mig yapisindan dolayi, herkes tarafin-
dan bir yiik olarak goriilen bir torensel-
lige itaat etmesini saglayan, her zaman
tehdit altinda bulunan o giig, riitbe ve
prestij i¢in verilen miicadelenin gerek-
liligidir” “Okul sistemi; ¢ogunlukla
tim 6grencileri mikkemmellik bigim-
lerinin tek ve biricik hiyerarsisi dahi-
linde siralayarak, genel yapilarini ve
tartigmaya kapali kararlarmi, biiyiik
bir psikolojik baskiyla dayatmakta”;
bunu “sucluluk duygusu” ve “yazgi
etkisi” yaratarak basarmaktadir (Bour-
dieu 2006:44, 46).

“Giig, riitbe ve prestij i¢in verilen
miicadele”, “sucluluk duygusu”, “‘yaz-
g1 etkisi”... Bourdieu, “sosyal serma-
ye”, “kiiltiirel sermaye” gibi kavram-
lastirmalar yaparak sosyo-ekonomik
yapilanma ile ideolojiyi i¢ ige geciri-
yor. Bourdieu’nun bu daha ¢ok “eklek-
tik” yaklagimi, gesitli kosullarm birbi-
rine karistirilmas: anlamina geliyor.

Prof. Dr. Cukurova Egitim Fak.

33 agumus @ cu.edu.tr
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Ekonomi politik ile toplum, kiiltiir ile
ideoloji, kosullarla faktorler, faktorler-
le aktorler, 6grenme ile okullar, okul-
larla dershaneler, olus ve olgunlagma
ile sikistirma ve bicimlendirme, yarat-
ma (yasatma) ile diglama (6liim)... her
biri birbiriyle karistiriliyor.

Hobbescu yaklagimla “herkes her-
kesle dogal bir miicadele” i¢in de mi?
Bunu Darwinci, Malthuscu, Liberalist,
Meritokratik anlamda da tekrarlayabi-
lir miyiz?

Russell’in deyimiyle, Nietzscheci
yaklagimla, hemen tiim toplumsal ilis-
kiler iktidar iligkileri mi? Iktidar iligki-
leri, gii¢ iligkileri mi? Gii¢, Foucaultcu
bir yaklagimla, disiplin ve gozetleme-
den mi geciyor?

Bilgi, ayni zamanda bir tiir giic,
egitim de temel bir disiplin aract m1?

Smavlar (SBS. OSS...) bir tiir gii¢
iligkisi mi? iktidarin siirdiiriimii ve iire-
timinde nasil bir iglevde bulunuyor?

Diizey kiimelerine ayirma, seviye
belirleme simavlari, segcme ve ayikla-
ma... % 10’u % 90’a yabancilastiran,
sonugta tiim toplumu bolen, parcala-
yan, harcayan okul, egitim ve sinav
sistemi nasil bir igletmecilik olusturu-
yor?

Burada 6nce birkag tespit yapilacak,
sonra bazi dnerilerde bulunulacaktir.

Basarisizhigin Resmi Tescili:
SBS ve OSS

Ucg bes yil arayla yeni miifredat ve
yeni smav sekilleri getirilerek oyala-
ma taktigi siirdiiriilmektedir. Ilkogre-
timden ortadgretime gecerken OKS
yerine SBS getirildi (daha dogrusu ii¢
yila yayilarak adi degistirildi). “Yapi-

landirmaci egitim reformu” yapildi.
Ortadgretim 4 yila ¢ikarildi. Ortadgre-
timden yiiksekdgrenime gecerken OSS
gelecek yildan itibaren iki agamali hale
getiriliyor, YDS ile daha da komplike
bir durum s6z konusu.

Tiim bu “reformlar” (isim degisik-
likleri) esas1 6rtmeye calismaktan bas-
ka, pek de bir basar1 saglayamiyor.

a) “Yapilandirmacr” Egitim Re-
formu Sonrasi1 SBS Basarisi1 Artma-
d1

Yiiriirliikte olan 1997 tarihli “M.E.B.
[lkogretim Kurumlart Yo6netmeligi”
(en son degisiklik 26.12.2007/26738)
madde 4’te Seviye Belirleme Sinavi
(SBS) su sekilde tanimlanmaktadir:
“Seviye belirleme sinavi: [lkogretim
kurumlarinin 6, 7 ve 8 inci siiflarin-
da, Gorsel Sanatlar, Teknoloji ve Ta-
sarim, Miizik ve Beden Egitimi dersle-
ri digindaki zorunlu derslerin 6gretim
programlarindan ders yili sonunda,
merkezi diizeyde yapilan sinavi ifade
eder”.

Ortadgretim Gegis Sinavinda (OKS)
dort alandan 25’er soru yer aliyordu.
SBS’de yabanci dil de soruluyor:

* Tiirkge (23),

*  Matematik (20),

*  Sosyal (20),

e Fen (20),

e Yabanci Dil (17).

S 6 Vil OHS (8B Toa Crialama ey

va | Tiehee] Masemwik Fn | Gewal Vo | Toglam
| 1 2"5_1:: Bsrll M Low 1 2tkorn | || HE) Sarw
I:IN 1 "\-'l: ::'\-I A0 :_ Tal 1 | 044
] 1 2 | F3A [ M | 2oz | 1 14 4
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el 1nm| | M| 28 | 1 1150
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Eg B, | L3 525 | 9%l 565 1230

Sorularin zorluk derecesine bagh
olarak, bir miktar da artan rekabet ve
dershaneciligin etkisi ile 2004 ’ten bu




yana ortalama yanitlanan soru sayisi
gorece artig gostermis bulunuyor. So-
nugta 25 sorudan matematik icin 1-4
arasl, fen icin 4-6 arasi, tiirk¢e i¢in 7-16
arast, sosyal i¢in 8-12 aras1 soru dogru
yanitlanabiliyor. En kolay sorular ise
2008 yilinda sorulmus bulunuyor.
Sorun, tabii ki, yapilandirmaci veya
geleneksel egitim modelinden ¢ok,
bunlar icin gerekli Onsartlarin hazir
olup olmamasina bagli bulunuyor.

b) 4 Yilhik Liselerle OSS Basaris
Artmadi

0SS’de yillar itibariyle basariy1
karsilastirabilmek icin herkesin girmek
zorunda oldugu sinavin birinci kismini
esas alabiliriz (ikinci kisim genel basa-
r1y1 degil, ayrismay1 gosteriyor).

0SS’ de Yamtlanan Ortalama Soru Sayis
2007 2009
(Genelde 3 Yilhk Liseler) (Dirt Yilhk Lisder)
Son SinuE Son St
(SmawaGiren | Tom Adaylar | (SmavaGiren | Tom Adaylar
648.368) 531.461)
Tiirkge (30 soru) el 159 147 14.1
Sosyal Blimler-1(30 soru) 10,9 123 114 114
1 (30 sor) 7 89 104 a0
Fen Bilimleri-1 (30 soru) 43 43 5.1 40

Son smf ogrencileri 2007 y1-
linda 120 sorudan 37’sini yanitlar-
ken, 2009’da yanitlanan soru sayisi
41.6’ya cikmug, tiim adaylar bazinda
ise 2007°deki 41,4 yamttan 2009’da
38,5’ a diigmiistiir.

Geciken bir yillik mezuniyet yasi
ile birlikte olgunlagma, daha fazla ders
saati, daha uzun siire dershane ziyareti,
sorularin gii¢liik derecesi gibi pek ¢ok
bagka etki de devreye girmekle birlik-
te 3 yillik mezunlara gore 4 yillik me-
zunlar arasinda belirgin bir bagar: farki
olugmamustir.

Kald1 ki 2007°de son sinif 6grenci-
lerinin biiyiik ¢ogunlugu simava girer-
ken, 2009’da son smif 6grencilerinin

yaklagik 2/3’si smava girmistir. Tabii
ki, gorece meslek liseli ve daha baga-
r1s1z olanlarin bastan elendigi 2009°da
basar1 durumunun daha da yiikselmesi
gerekirdi.

Basarinin diisiik olmasinin yam
sira; ayrica bu smavlar rekabet¢i bir
ortamda test odakli gerceklestirilmek-
te, dershanelere bagimlilig1r artirmak-
ta; ogrencilerin kisilik gelisimlerini
yok saymakta; sanat, estetik ve insani-
toplumsal duyarlilik gelisimini de hig
olcememekte, hatta dikkate bile alma-
maktadir.

Yanhs Hesap Bagdat’tan Doner:
Kontenjanlar 2 Yilda 200 Bin Arti-
rildi, 88 Bin Kontenjan Bos Kaldi

Higbir fizibilite ¢aligmasi yapilma-
dan hem bir yandan yeni {iniversiteler
acild1 (bugiin i¢in 138 civarinda), hem
de

#2007 yilinda 413 bin olan konten-
jan sayisi

*2008’de 529 bin ve

*2009’da 617 bine cikarildi.

Sonugta

*2007°de 20 bin ve

*2008’de 24 bin olan bos kontenjan,
*2009’da 88 bine ¢ikti.

Ozetle 2009°da ilk yerlestirme so-
nucunda 88 bin kontenjan bos kaldi.
Bazilariin kesin kayit yaptirmayaca-
gin1 da hesaba katarsak, bu oran daha
da artacak. Sonugta iiniversiteler daha
diisiik puanla neredeyse her bagvuran
almak durumunda kalacak. Gelecek
yillarda bu sikint1 daha da artacak.
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Bu duruma nasil gelindi? Son yil-
larda yerlesik tiiniversitelerin de pek
cok sorunu bulunurken, nitelik yerine
nicelik arayisina girildi. 1990’larda
25 civarindaki iiniversite sayisi bugiin
138’e ulasti. Eskiden 6grenciler tini-
versite bulamiyordu, bugiin liniversi-
teler artik 6grenci bulamiyor.

Heniiz 40 civarinda tiniversite daha
yeni kuruldu. Cok az sayida 6gren-
ci aliyor. Buna ragmen kontenjanlar
bos kalmaya bagladi. Basit bir hesap-
la 138 iiniversite her y1l 5 bin 6grenci
alsa, her yil yaklagik 690 bin yeni 68-
renciye ihtiya¢ olacaktur. OSYM’den
yapilan aciklamada “Merkezi yerles-
tirme sonucunda devlet ve vakif iini-
versiteleri ile KKTC ve yurt disindaki
tiniversitelere, agikdgretimin konten-
jansiz programlart hari¢ toplam 643
bin 528 o6grenci yerlestirilecek. Dev-
let tiniversitelerinin 6n lisans ve lisans
programlarina toplam 529 bin, vakif
tiniversitelerinin 6n lisans ve lisans
programlarina da toplam 73 bin 68ren-
ci alinacak” denmektedir.

Orgiin Yiiksekogretim Programlarunin

Kontenjanlar: (2009) (osym.gov.tr)

Lisans Onlisans Toplam
Devlet Universiteleri 259914 264.874 524.788
Vakif Universiteleri 39.591 34029 73.620
KKTC Universiteleri 14.940 1.510 16.450
Diger Ulkelerdeki Universiteler 2291 150 2441
Toplam 316736 300563 617.299

0SS’ye Giren Lise Son Smf Og-
renci Sayist 2007°de 648 Bin Iken
2009’da 531 Bine Diistii

2007 yilinda 465.809 genel lise
263.726 mesleki ve teknik lise mezunu
olmak iizere yaklagik 730 bin mezun
verilirken son siif diizeyinde OSS’ye
giren 6grenci sayis1 648 bin kisi idi.

Bu say1 2009°da lise son smif 68-
rencisi (580.432 erkek ve 517.530’u

kadin olmak iizere) yaklasik 1 milyon
98 bin kisiden OSS’ye bagvuran 531
bin kisiye diisiiyor yani iki yi1l dncesi-
ne gore 117 bin kayip bulunuyor.

Ogrenim Durumuna Gore Basvuran ve Yerlesen

Aday Sayilart (osym.gov.tr)

0OSYS'ye Yerlesen
Basvuran | pisans | Onlisans | AOF | Toplam

2007
Son Sf Diizeyinde 801.232 67.128 | 104.600 38.755| 210483
Onceki Yillarda Yerlesmemis 693322 111.823 71.377] 116041 |  299.241
Daha Once Yerlesmis 242264 13710]  21823|  62854] 98387
Bir Yikksekigretim Programim Bitirmis 39.623 863 1333 16083 18279
Toplam 1776441|  193.524|  199.133| 233733 | 626.390
2009
Son Sif Diizeyinde 582617|  145239| 107063 41134| 293436
Onceki Yillarda Yerlesmemis 514398 111616 84975|  131696| 328287
Daha Once Yerlesmis 310249 20252| 43638 73150 146040
Bir Yiksekigretim Programim Bitirmis 44021 3984 2948 11948 18880
Disiplin Sugu Disinda Aulmis 65 6 7 21 34
Toplam 1451350  290097|  238631| 257949 | 786677

Oniimiizdeki yillarda da kontenjan-
lar artarken 0grenci sayisi (lise mezu-
nu sayis1) pek degismeyecek:

#2004 giris ve 2006 mezuniyet ora-
n1 % 67,

2005 giris ve 2007 mezuniyet ora-
n1 % 75 civarinda gerceklesiyor.

*Okulu terk eden 6grenci sayilari da
yillik 200 bin civarinda gerceklesiyor.

ilkégretim
Yeni Kayit

Ortadgretim
Yeni Kayit| Simf Tekrar| Okulu
Eden| Terk

Mezun Sayist

Eden

Yil| Toplam Toplam Toplam | Toplam | Toplam | Mesleki | _Genel
2003/04 1.347.093 956.726 377.769 | 213.336 | 683.019 | 230.640 | 452.379
2004/05 1.374.609 973.475 193.060 | 186.625 | 590.834 | 211.323 | 379.511
2005/06 1.358.376 935944 645.328 | 235219 | 410109
2006/07 1.378.236 959.570 729.535| 263726 | 465809
2007/08 1.343.308 934.963 321.741| 108235 213506
2008/09 1.228.539 1.016.915

Biitiin bu rakamlardan yaklagsik 1
milyon yeni kayit yatiran 6grencinin
en iyi hesapla 700-800 bininin mezun
olacagini; bunlarin bir kisminin deva-
min1 okumay1 diisiinmeyecegini (bu
rakam bugiin i¢in % 20’ler civarinda
tahmin edilebilir); sonucta Yiiksekog-
retim talebinin 600-650 bin 6grenciyle
siirli olacagi kestirilebilir.

Bu yil bile, AOF harig, 644 bin 6g-
renci kontenjani var. Oysa tiim lise-
lerden mezun sayist 700 bin civarinda
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bulunuyor. Simdilik eski birikmis me-
zunlar var ancak eski mezunlar da bir-
iki y1l i¢inde eriyecek.

Dolayisiyla oniimiizdeki yillarda
basaril1 basarisiz her meslek lisesi ve
lise mezununu yiiksek 6gretim progra-
mina kabul etsek bile, yine de konten-
janlar doldurulamayacaktir.

Bu durumda herhangi bir gercekg¢i
planlamaya dayanmayan bazi boliim,
kamu ve vakif tiniversitesi de kapanma
noktasina gelecek.

Vakif ve KKTC Universitelerinin
Kontenjanlar1 Bos Kaldi

Bir bagka 6nemli sorun da her gecen
giin sayilar1 artan Vakif Universiteleri.
Bazilarinin ciddi hi¢bir yayini ve aras-
tirmast yokken, bunlarin 68renci al-
masina izin verildi. Simdi ise 6grenci
bulamiyorlar.

Vakif Universitelerinin

*39.591 lisans kontenjaninin 8.180’1
ve

*34.029 Onlisans kontenjaninin
20.238’1 bos kalmis bulunuyor.

Vakif Universitelerinde tercih edi-
len kontenjanlarin ¢ogunun da “burs-
Iu” oldugu dikkate alinirsa, Vakif
Universitelerinin 6nemli bir rekabet
gosteremedikleri ve Tiirkiye nin niifus
ve sosyo-ekonomik yapilanmasina uy-
gun olmadiklar1 anlagilmaktadir.

KKTC Universitelerine ise nere-
deyse hi¢ tercih yapilmamaktadir.

*14.940 lisans kontenjanindan sa-
dece 4.130’una yerlestirme yapilabil-
mistir.

*16.450 oOnlisans kontenjanindan
ise sadece 4.273’line yerlestirme ya-
pilmugtir.

Bir basgka deyisle KKTC’ndeki her
ti¢ lisans kontenjanindan ikisi (2/3) bos
kalmustir.

Orgiin Yiiksekdgretim Programlarina Yerlesen Aday Sayilari (2009)
Agikogretim Programlarima Yerlesen Aday Sayilari (20099 (osym.gov.r)

Lisans Onlisans Toplam

Yerlesen | Bos | Yerlesen | Bos | Yerlesen | Bos
253184 6.730| 224.866| 40.008] 478.050] 46.738
31411 8.180 13591 20438 45002] 28618
4130 10810 143 1367 4273| 12177

Diger Ulkelerdeki Universiteler 13721 919 31 119 1.403[  1.038
Toplam 290.097| 26.639|  238.631| 61932 528.728| 88.571

AOF
Kontenjan Sinirlamasi Olmayanlar | 138.624 114875 253.499
Kontenjan Sinirlamasi Olanlar 2850 1.600 4450

Toplam 141.474 116.475 257.949

Bunda devlet (iniversitelerindeki
kontenjan artiglart da rol oynamis ola-
bilir. Yine de desteklenmelerine ve sii-
rekli tanitim ve reklamlar1 yapilmasina
ragmen, Vakif (ve dolayisiyla ozel)
tniversitelerin 6nemli bir alternatif
olusturamadig1 goriilmektedir.

Ozel tiniversiteler, Tiirkiye nin sos-
yo-ekonomik kosullarina uygun bir
model ve alternatif olusturamamak-
tadir. IMF, DB, TUSIAD vb. liberal
ekonomi i¢inde her ne kadar savunu-
sunu yapsalar dahi, kamu kaynagindan
ozerk sekilde, birkag sirket vakfi digin-
dakiler de gelecek vaat etmemektedir.

Lise Tiirleri Arasinda Biiyiik Fark-
hilasma

Dort yillik ve tistii lisans program-
larina yerlestirme oraninda

*Genel liseler % 26,

*Meslek Lisesi cikiglilarmm % 5°1
yerlestirilebilmis durumda.

*Genel Liseler arasinda da normal
liselerin yerlestirme oran1 % 15’e ka-
dar diisiiyor.

Toplam yerlestirmede
(Lisans*Onlians* AOF) meslek liseleri
daha avantajli goziikiiyor. Onlisans ve
AOF dikkate alindiginda, toplam yer-
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lestirmede % 84’1,
*Meslek Lisesi ¢ikishlarinin % *Ogretmenler Lisesi ¢ikighlarin %
56.26s1, 68’1,
*Genel Lise c¢ikiglilarin % 53.42’si *Devlet Lisesi ¢ikishlarin ancak %
bir yiikksekogretim programina yer- 1571,
lestirilmis bulunuyor. *Meslek Lisesi ¢ikighilarin da ancak
Lisans programlarina yerlestirmede % 5’1 yerlestirilebilmistir.
lise tiirleri arasinda biiyiik ayrigmalar
bulunmaktadir. Dort yillik bir lisansa

.Sosyal Bilimler Lisesi §1k1§11]ann Okul Tiirlerine Gore Bagvuran ve Yerlesen
Aday Sayiar: (2009) (osym.gov.tr)

Lise Taria OSYSY’ye Bagvuran Yerlestirilenler (Sayisi)
Lisans Onlisans AOF| Toplam
Sinavsiz Bss ile Yerlestirme Orani (%)
Lisans Onlisans
Lise 745639 112689 104533 143978 361200
15.11 14.02
Lise (Yab.Dil Agirliklr) 71562 33661 8295 8816 50772
47.04 11.59
Ozel Lise 9142 3363 853 1094 5310
36.79 9.33
Anadolu Lisesi 147598 85703 3578 5656 94937
58.07 242
Yab. Dilde Egt. Yapan Ozel 23452 12968 1308 2128 16404
Lise 55.30 5.58
Fen Lisesi 6689 4470 15 89 4574
66.83 0.22
Ozel Fen Lisesi 3303 2345 24 93 2462
71.00 0.73
Askeri Lise 507 236 5 38 279
46.55 0.99
Aksam Lisesi 168 1 6 65 72
0.60 3.57
Ozel Aksam Lisesi 4478 475 795 1223 2493
10.61 17.75
Sosyal Bilimler Lisesi 316 267 11 278
84.49 0.00
Spor Lisesi 318 39 4 27 70
12.26 1.26
Polis Koleji 91 16 1 20 37
17.58 1.10
Guzel Sanatlar Liseleri 3469 19 139 281 439
0.55 4.01
Ogretmen Liseleri 18872 12969 159 750 13878
68.72 0.84
LISE GIKISLILAR TOPLAMI 1035604 269221 119715 164269 553205 26.00 11.56
Imam Hatip Liseleri 56788 7095 2105 24408 33608
12.49 3.71
Ticaret Meslek Liseleri 79267 1649 30024 547 18121 50341
2.08 38.57
Teknik Liseler 24212 2803 10277 253 2064 15397
11.58 43.49
Endiistri Meslek Liseleri 128225 4309 43759 1698 18658 68424
3.36 35.45
Kiz Meslek Liseleri 84423 3312 16504 1702 18276 39794
3.92 21.57
Saglik Meslek Liseleri 28764 284 6567 172 10107 17130
0.99 23.43
Otelcilik ve Turizm Meslek Lis. 8686 1211 3477 85 1074 5847
13.94 41.01
Sekreterlik Meslek Liseleri 69 - 9 26 35
13.04
Astsubay Hazirlama Okulu 654 14 21 322 357
2.14 3.21
Diger Meslek Liseleri 3903 197 1629 85 610 2521
5.05 43.91
414991 20874 112246 6668 93666 233454
MES.LISESI GIKISLILAR (Swnavsiz 101226)
TOPLAMI 5.03 28.65
Diger 755 2 2 14 18
0.26 0.26
Bgrenim Durumuna Gére
Bagvuran ve Yerlegsen Aday
Sayilari
Son Sinif Diizeyinde 582617 145239 107063 41134 293436 24.93 18.38
Onceki Yillarda Yerlesmemis 514398 111616 84975 131696 328287 21.70 16.52
Daha Once Yerlesmis 310249 29252 43638 73150 146040 9.43 14.07
Bir Yiiksekogretim Programini 44021 3984 2948 11948 18880
Bitirmis 9.05 6.70
Disiplin Sugu Diginda Atiimis 65 6 7 21 34 9.23 1077
Cinsiyete Gore Bagvuran ve
Yerlegen Aday Sayilari
Kiz 649927 145281 39841 55642 122932 363696 22.35 14.69
Erkek 801423 144816 72405 70743 135017 422981 18.07 17.86
Genel Toplam 1451350 290097 112246 126385 257949 786677
Sinavsiz 101226) 19.99 16.44

Kaynak: Bilgiler www.osym.gov.tr’den alin-
nugtir. Hesaplar aragtirict tarafindan verilmistir.
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Tiirkiye ve Diinya’daki orgiin egi-
timin en biilyiik sikintilarindan birini,
giderek artan ayrimlagma olusturuyor.
Bu normal-mesleki egitimle Anadolu
ve Kolejler seklindeki yarilmay1 gos-
teriyor.

Her seyden once basarili 68rencile-
rin Anadolu-Fen Liseleri seklinde nor-
mal liselerden ve meslek okullarindan
tiimden ayristirilmast daha elit okulla-
ra giden 6grencilerin basarilarini ¢ok
yiikseltmedigi gibi, geriye kalan okul
ve Ogrencilerin beklenti, motivasyon
ve basarilarini da ¢ok diisiiriiyor. Daha
bastan kaderlerinin belirlendigi gorii-
sii, normal lise ve meslek liselerinde
cok yayginlagmis bulunuyor.

Bu durum sonugta OSS sonuglaria
da yansiyor. Normal Lise ve Meslek
Lisesi cikiglilarin hem OSS’de basa-
r1 durumu diisiik bulunuyor, hem de
tekrar katsayi, okul basari puani vb.
gibi kisitlamalarla dort yilliklara gecis
oranlar1 % 5’lere kadar iniyor

Bolgeler ve iller Arasinda Biiyiik
Farkhlasma

Sayisal, Esit Agirlik ve Sozel puan
tiirlerini birlikte dikkate aldigimizda en
iyi il ortalamasina 569 puanla Aydin
sahip. Boylece tiim puan tiirlerine gore
bagar1 siralamasinda birinci konumda.
En koétii il ise 512 puanla Ardahan. Is-
tanbul da 63. sirada yani basarisiz iller
arasinda yer aliyor.

Lisans+Onlians+ AOF herhangi bir
yiiksekdgretim programina yerlestir-
mede

Ik iig il

*Kirklareli % 63,

*Tekirdag % 62,

*Bartin % 61 iken

Son iig il

*Mardin % 42,

*Sirnak % 39,

*Hakkari % 38 olarak yer aliyor.

Lisans programlarina yerlestirmede

(4 yillik ve iistii)

basar1 siras1 agisindan biiyiik illerin

en basarili iig il
eKirklareli % 26,
*Tekirdag % 25 ve
*Aydin % 25 iken,
en basarisiz ii¢ il
eBatman % 15,
*Van % 14,
*Hakkari % 13
seklinde siralaniyor.

Lisans programlarina yerlesmede

Dosya

durumu su sekilde bulunuyor: Bursa
6., Ankara 9., Izmir 15., Istanbul 27.,
Adana 48. sirada yer aliyor.

Bolgeler karsilastirildiginda
*En bagarili bolge durumunda Mar-

mara ,

*En basarisiz bolge durumunda Gii-

neydogu Anadolu bulunuyor.

Marmara iginde de en basarili grup Bati

Marmara’da (Tarkya’da) yer altyor.

DPT 12 Alt Bilge

Swmay Puam_(Ortalama) 2009 Bir Programa Yerlesme Oram (%)

Esit Sirast Onlisan Sirast
Saywsal | Agwhk | Sizel Lisans AOF_| Toplam

169.73 18493 | 189.53 1 2059|1800 2101 59.60
174.52 189.21 2001 1633
175.13 19045 2236 1725 17.66
2090 | 1863 1874 5826
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Ayrica OSS sinav basarisi ile yer-
lestirme orani da birbirini tam tutmu-
yor:

*Bati Anadolu smav basarisinda 1.
siradayken yerlestirmede 3. sirada,

*Bati Marmara sinav basarisinda 5.
siradayken yerlestirmede 1. sirada yer
aliyor.

Tlin Gelismislik Diizeyi ile Kosutluk Var

Bir ilin lisans programina yerlesme
orani ile o ilgin gelismislik derecesi
arasinda iligki bulunuyor. Geligsmislik
orani diistiikce, lisans sansi1 da azali-
yor.

Lisans programlarina

*En gelismis iller % 22.34 oraninda
ogrenci yerlestirirken,

*Bu oran giderek diiserek en gelis-
memis iller arasinda % 16.14’e geri-
liyor.

Giic, Iktidar, Egitim, Teknik, Bi-
lim, Bilgi, Ogrenme, Bilin¢ Arasimn-
da Gelgitler

2009 Lisans Programlarina

Gelisim Endeksi Yerlesme Orani (%)

En Geligmis Iller 22.34
2. Derece Gel. iller 22.16
3. Derece Gel. iller 19.03
4. Derece Gel. iller 18.16
En Az Gel. iller 16.14
Toplamda Oran 19.23

Sorun mevcut toplumsal ayrigma
ve kaynaklara el koyma tarzindan kay-
naklaniyor. Egitim de “ayristirma”
araci olarak kullaniliyor. Kisaca ilkdg-
retim sonras1 ve okul basarisina dayal
ayrigsmalar, aslinda daha geri planinda
toplumsal ayrigmalar1 gostermekte ve
uzun erimde de toplumun daha da ay-
rigsmasina yol agmaktadir.

1) Her tiir seviye belirleme, ayrigtir-
ma mekanizmalarinin bir parcasi nite-
liginde olup, insanlar1 (6grencileri ve
aileleri) birbirine yabancilastirmakta;
toplumsal mekan1 “pozisyonlara” bol-
mekte ve hiyerarsik sekilde (yeniden)
yapilandirmaktadir.

Dahasi, pek cok durumda burjuvazi
ile orta simif (6zellikle subay, Ogret-
men, miihendis, doktor, avukat, aka-
demisyen vb. gibi orta simiftan “kiiciik
burjuvalar”) avantajli durumlarma da-
yali olarak onu siirdiirmek iizere 0g-
rencileri cesitli seviyelere ayirmakta;
boylece geriye kalan “dezavantajlila-
rin” yoksunluk ve yoksulluklar1 sanki
bireysel bir basarisizlikmig gibi “nor-
mallestirilmekte” ve “mesrulastiril-
maktadir”. Ayrimcilarin baglica ajam
okul oldugu gibi baglica adami da 6g-
retmenlerdir.

2) Secmede “secen” de, “secilmig
olan” da bir “0zel anlam/6zgiil yiiksek
bir konum” elde etmektedir. Dolayi-
styla secilmislik, salt digsal bir durum
degil, yine oncelikle kiigiik burjuvazi
olmak iizere, yaygin “kaderciligin” bir
parcast konumundadir. Bunu pratikte
en iyi SBS, OSS tiirii sinavlardaki ba-
sarilar karsilamaktadir.

Basarinin tek olgiitii de “sinav baga-
r1s1” haline gelmis bulunuyor. Dersha-
neler, tanitim reklamlarinda “en basa-
rilt dershane”, “Tirkiye 1., 2.”... gibi
reklamlar yapiyor.

Sonucta seciliyor olmak, diglantyor
olmay1 da mesrulastirmaktadir.

3) Yerlestirme, ancak yerlesik ko-
numlar oldugunda miimkiin goziikii-
yor. Onun i¢in yerlestirme ilk iki siire-
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cin liclincli ayag olarak geliyor. Daha
cok ilgili sistemin bir ¢iktist konumun-
da.bulunuyor.

Boyle bir durumda herkese egitim
ve herkese nitelikli egitim gibi hedef-
ler, kendiliginden mevcut ayrigtirma
beklentisi ve siireci ile celisik hale
geliyor (Smifli-ztimreli bir toplumda
siifsiz-ziimresiz bir egitim amaglana-
maz). O halde, eger sorunun 6nemli bir
kismi, mevcut yapilanmaya bagh ola-
rak sekilleniyorsa, mevcut yonetim ve
yapilanma iginde SBS, OSS tarzinda,
egitimde kalite ve ayrisma sorunu ¢o-
ziillemez; belki baz1 reformlar ve erte-
lemeler basarilabilir. Ana sorun devam
eder.

Yine de bazi olgu ve kavramlari iyi
irdelemek gerekiyor.

Sav: Giic ile iktidar ayn1 sey degil-
dir. Her iktidar, belirli bir giicii gerek-
tirir ancak her gii¢ iktidar egiliminde
degildir.

Uretim ve somiiril, tiretken ve iiret-
ken-olmayan emek, bilgi ve ideoloji
ayrimlar1 burada da ileri siiriilebilir.
Eger, yeni bir sey iiretmeyip verili
yapidaki esgiidiim ve denetim islerini
stirdiiriyorsa, iiretken-olmayan (ya-
bancilagmis) emege doniisiir.

Sav: Egitim; bir 6grenme siireci
olarak bilgi kaynagidir, farkindalik ve
biling saglar, ozgiirlestirir, 6znelesti-
rir; ancak iktidar ve prestij arayisina
dontistiigiinde tekniklesir, hegemonya
aracina doniisiir, metalag(tir)rr.

Okullar; bilgi ve fikirlerle karsila-
sild1g1, bunlarin pratik olarak yasandi-
&1 yerler seklinde bilgi-biling saglama,
irdeleme, diisiinme, yaratma becerile-
rinin kazanildig: siirecler olma yerine
cocuk ve genclerin tutuldugu ve teknik

ve normatif degerlerin “dikte” ettiril-
digi birer “sikistirma” ve “manipiilas-
yon” aracina doniigsmiis bulunuyor.

Universiteler de temel bilimler
yerine giderek uygulamali bilimlere
(tip-eczacilik, miihendilikler, miilki-
ye-hukuk, isletme vb. gibi) kaymakta;
bilim-felsefe-sanat-aydinlanma  yolu
olmaktan cok “kontrol” ve/ya “esgii-
dim” araci olarak yerlesik boliisiim
iligkilerinde avantajli konum arayisla-
rina ajanlik etmektedir -Bu durumda
hem akademisyen hem de 6gretmen-
lerin proleterlesmesi farkli bir siireci
besleyebilir (Heniiz “ayricalikli” me-
mur siiftan goziikiiyorlar)-.

Gerek teknik, gerek normatif ak-
tartm durumunda formal egitim ve
okullar birer iktidar aracina, birer he-
gemonya aygitina doniismektedirler.

Oysa bilin¢lenme, diisiinme, ya-
ratma becerilerinin kazanilmas: du-
rumunda; biiyiik oranda aksi yonde,
hegemonyay1 desifre ve dekonstriikte
eden bir nitelik kazanmaktadir.

O halde, sorunun kaynag1 egitim ve
okullarda degil, onun igerimi ve bigi-
minde yatmaktadir.

Coziim de benzer bir durum arz
ediyor. Bugiinkii egitim ve sinav siste-
mi sonugta toplumsal bir kurulum ise;
Ozetle orgiin egitim ve siavlar; makro
yapilanmaya bagl siyasal bir sekillen-
dirme ise; tiim bunlar1 degistirebilmek
icin de, bilgi ve refleksiyonun 6tesinde,
ya mevcut kosullarin “kendiliginden
degisimi” beklenecek; ya da siyasal
bir tavirla (bilingle) donustiiriilecek.
Birincisi (kendiliginden degisim) de;
toplum ve doganin ayn1 zamanda tarihi
bir kurulum oldugu diisiiniiliirse, pek
saglikli bir “beklentiyi” olusturmuyor,
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aksine bagka bir tiir kaderciligi (biraz
da erekgiligi) iceriyor.

O halde, bugiinkii disiplinci ve nor-
matif egitimle eleyici sinav sistemleri
yerine, baska bir toplumsal kurulum
olanaklidir. Secenek eleme yerine ay-
dinlanmaci, 6ncelikle de ozgiirlestirici;

formiile etme yerine refleksiyona
(ylizlesmeye) dayal1 bir egitime gegiste
yatiyor.

Coziim bu kadar kolay m1? Belki
kuramsal anlamda ¢ok zor degil. Ama
pratigi ne olacak? Yani bilmek yetmez,
ayn1 zamanda degistirmek gerekiyor.
Degistirmek ise, ancak ortak cepheler-
le, genis toplumsal istem ve hareketler-
le yagsama gegirilebilir bir sey.

O halde, hangi giicle, hangi blokla
doniisiim saglanabilir?

Faydalanilan sistem, faydalanan
acisindan, faydali bir sistemdir; fay-
dalanicilan1 tarafindan donustiiriilmesi
arasyonel (delilik) ve gercekdis: (lito-
pik) olacaktir (“pragmatist-pozitivist”
gozle bakinca, sistemden gorece fay-
dalananlarm “devrimciligi” delilik ve
itopya olarak adlandirilabilir). Ancak
fakir ve dezavantajl gruplar agisindan
bakinca, zarar goriilen sistem, zarar go-
renler agisindan zararh bir sistemdir;
magdurlart tarafindan doniistiiriilmesi
rasyonel (akilli, mantikl) ve gercekci
(bilimsel) olacaktir. Kald1 ki toplam
kayip-kazanglara “evrensel” acidan ba-
kinca, rasyonalite ve gercekg¢ilik daha
kapsayict hale gelmekte; hem deliler ve
titopyacilar, hem de akilc1 ve gercekei-
ler ortak paydada bulusabilmektedir.

Somut Bir Oneri:
Simavlar ve Diplomalar1 Kaldirahm
Sinavlar ve diplomalar, para gibi,
kullanim degerinden daha ¢ok “miiba-

dele degerine” doniismiis bulunuyor.
Dolayisiyla sinav ve diplomayi (para ve
faizde oldugu gibi) kimse savunmuyor.
O halde, niye tedaviilde tutuluyor?

Burada amag polemik degil, sorunun
goriilmesi ve lizerine diistintilmesidir.
Tiim smnavlar ve diplomalar kaldirildi-
ginda, siirecin degerlendirmesi olanakli
hale gelecektir. Ayrica rant ve miiba-
dele degeri degil, dogrudan iiretim ve
kullanim degeri esas alinacaktir.

SBS ve OSS smavlarinin (tabii dip-
loma ve benzerlerinin de) tiimden kal-
dirllarak, “yapay” egitim pazarmin ve
sertifikalarmin oniine gecilmesi uygun
olacaktir. Sinavlar ve diplomalar kim-
senin karnin1 doyurmaz. Bir olgiit ara-
yacaksak, o zaman, niye yapay seylere
bakalim, dogrudan yapabildiklerine ba-
kariz. Mezunlarin “‘iiretebildikleri/ya-
pabildikleri/yetenekleri” ile degerlendi-
rilmesi uygun olacaktir.

Nicelige ve yapay olciitlere degil,
olayin esasina geri doniilmesi uygun
olacaktir. Boylece aradaki kiigiik bur-
juvalar da (cennetin anahtarini satanlar,
diploma satanlar, denetgiler, 0gretmen-
ler, miifettisler, YOK, OSYM, Milli
Egitim...) tasfiye edilmis olacaktir.

Bir kisinin kendisine, cevresine,
dogaya, topluma... yararli olup olma-
digim smav ve diplomalar m1 gostere-
cek; yoksa tiim bunlar iste, komsulukta,
dostlukta sundugu katkilarla m1 daha
1yi degerlendirilebilir?

Tiim profesyonel sertifika ve araci-
larin aradan kaldirilmasi, sinav ve dip-
lomalarin aradan kaldirilmasi, perdele-
rin aradan kaldirilmasi daha uygun bir
yol degil mi?

Bu kurulu diizene “bagimli” du-
rumda olan, en ¢ok da biz 6gretmen-
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ler miyiz acaba? Bir parmak bala (bir
zamanlar orta siiftan kisiler olarak
okullarda avantajli durumda olmak-
la diizenle ortak blokta m1 yer aliyor,
dolayisiyla...) diger cocuklari ve halki
mi satryoruz?

[lla da esgiidiim ve denet¢i mi (ara-
c1, kiiciik burjuva mi1) olmak istiyoruz?
“Kiiciik” ¢ikarlar ugruna, kendimizi mi
sattyoruz? Diplomalar da bir tiir “cen-
net anahtarina” mi doniistiiriildii? Ruh-
banlarla ayni ziimre-siniftan miy1z?

Illa da yeni bir hegemonya m1 olus-
turmak gerekiyor? Iktidara doniisme-
yen bir gii¢; aydinlanmanin ve yiiz-
lesmenin iktidar1 dekonstriikte eden
giicinden soz edilemez mi? Yasami,
libidoyu, canliligi, toplulugu yok et-
meyen; aksine artirabilen bir gii¢ ola-
rak bilgi, bilim, felsefe, sanat olanakli
degil mi?

Biyo-psiko-eko-sosyo-kiiltiirel-
politik kontrol ve mevcut sOmiiriiye
uyarlanma yerine okullarin biyo- psi-
ko-eko-sosyo-Kkiiltiirel-politik emansi-
pasyon siirecine doniistiiriilebilmesi,
kisaca dirimin-bedenin, diistincenin-
kafanin, ekonominin, toplumun, bili-
min, politikanin serpilme alanlari ola-
bilmesi dile8iyle.

Gergek/lik ideolojiyi asar mui, bile-
miyorum, ancak bilgi ve diisiincenin
kaynagi, tiretimin kaynagi, insanligin
kaynagi, doganin kaynag: yaratici ya-
satict okul ve tiniversiteler dilegiyle.
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Sinav sanayii veya
egitimin sefaleti™

Fikret Baskaya

islev goriiyordu: Devlet aygitinin
ithtiyaci olan yonetici-biirokratik eliti
yetistirmek ve rejimin egemen (resmi)
ideolojisini iiretip, yaymak... Zamanla,
kapitalist gelismeye paralel olarak bu
iki isleve, sermayenin ihtiyaci olan
‘yetigkin’ isggiiciinii yetistirmek de ek-
lendi. Simdilerde dordiincii bir iglev
s0z konusu: egitimin bizzat bir kar
alani, sermayenin degerlenme alani,
herhangi bir mal gibi alinir-satilir bir

Devlet okullar 6zel egitim kurumlarina ham madde veya ara-malt
saglar duruma geliyor... Oyleyse buraya nereden ve nasil gelindi? Bu
sorunun cevabi egitim sisteminin gecirdigi evrimde bulunabilir.

OSS, KPSS, KPDS, TUS, ALES,
TCS, AOS, SBS, STS, JANU, YCS,
DGS, PMYO, TND, UDS, YOS, ALS,
AOS, SBS, YOS... merkezi olarak
yapilan smavlardan bazilari. Sadece
OSYM’nin 2009 yili takviminde 34
sinav var. Goriinen o ki, Tiirkiye’de
en hizli gelisen sektorlerden biri
‘stnav sanayi’... Fakat gozden kacan
celisik bir durum var: sinav sanayi
sektorii hizla gelisirken egitim sis-
temi ¢okiiyor. Egitimin tiim asamalari
hizla 6zellestirilip bir kar meta1 haline
getirilirken egitim hem bir ‘hak’ ol-
maktan ¢ikiyor hem de egitim sistemi
varlik nedenine ve misyonuna giderek
daha cok yabancilasiyor. Simdilerde
Tirkiye’de ‘ikili sistem’ gegerli ve zel
(paral1) egitim hizla devlet egitiminin
yerini aliyor. Devlet okullart 6zel
egitim kurumlarina ham madde veya
ara-mali saglar duruma geliyor... Oy-
leyse buraya nereden ve nasil gelindi?
Bu sorunun cevabi egitim sisteminin
gecirdigi evrimde bulunabilir.

Baglarda  eg8itim  bashca  iki

meta haline gelmesi... Simdilik basta
ogretmenler olmak {izere insanlar bu
durumun vehametinin farkinda degil.
Bu siire¢ bu istikamette yol almaya
devam ederse, egitim artik bir ‘kamu
hizmeti’ olmaktan c¢ikacak ve ancak
paras1 olanin satin aldig1 bir meta ha-
line gelecek. Bu egitim-68retim faali-
yetinin kapitalist isletmelerin etkinlik
alan1 haline gelmesi demektir ki, daha
simdiden bu yolda ¢6nemli bir esik
astlmis durumda.

Ozel dershaneler, 6zel okullar, 6zel
tiniversiteler,6zelderslerhizlagcogaliyor
vedevletokullarini ‘Onemsizlestiriyor’,
‘degersizlestiriyor’.  Orta  dereceli
devlet okullartyla ©zel dershaneler
arasinda bir igboliimii olugsmus durum-
da: Devlet okulu, 6zel dershaneler icin
bir pazar olusturuyor ve diploma ver-
iyor. Ozel dershaneler ve ozel dersler
de 6grencileri sinava hazirliyor. Amag
siav olunca devlet okulunun verdigi
diploma degersizlesiyor ve dev-
let okullarinin varlik nedeni ortadan
kalkiyor. Bunun egitici kesim olan

Fikret Baskaya’nin www.sendika.org’da
yayiumlanan bu yazisini, dosya konumuza katki
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ogretmenlerde de bir yabancilagma
ve ‘degersizlik’ duygusu yaratmasi
kacinilmaz. Artik aracla amag ters-yiiz
olmus, yer degistirmis demektir. Fakat
bu sefil durumda ogretmenlerin dahli
biiyiik ve yangina koriikle gitmek gibi
bir aymazlik icindeler. Kendi varlik
nedenlerini tehdit eden kepazelige

dershane” olma yolunda... Bu du-
ruma kendini kaptirmig bir 6gretmen
artik her tiirlii mesleki etik kaygidan
da uzaklasmis demektir ki bu kendi
varlik nedenini inkér ettigi anlamina
gelir... Zira, onun ‘Ozel cikar1’ artik
ogrencinin  68renmesinde  degil,
ogrenmemesindedir,bagariliolmasinda

-

N

Bu duruma kendini kaptirmis bir 6gretmen artik her tiirlii
mesleki etik kaygidan da uzaklagsmig demektir ki bu kendi varlik
nedenini inkar ettigi anlamina gelir... Zira, onun ‘6zel ¢ikart’
artik 6grencinin 6grenmesinde degil, 6grenmemesindedir, basarilt
olmasinda degil basarisiz olmasindadir...

~

/

karst ¢ikmak, bir kamu hizmet alani
olmasi gereken egitim kurumlarini ko-
rumak ve savunmak yerine 6zel der-
shanelere kosuyorlar... Bindikleri dali
kestiklerinden haberleri yok mu?..
Kendietiginesahip¢ikmayan, varlik
nedenine ve misyonuna yabancilagmis
bir egitimci, bir 6gretmen, bir 6gretim
tiyesi olabilir mi? Devlet okulunda
ogretmedigini ikiyiiz metre mesafed-
eki 0zel dershanede Ogretiyor... Kent
merkezlerindeki binalarin bir kag¢ kati
ozel dershane ve okuldan c¢ok der-
shane var... Fakat devlet okullar1 da
gizli bir 6zellesme siirecine sokulmus
durumda... Hafta sonlarn ‘etiit’ adi
alinda o0zel dersler veriliyor. Bir
ogretmen distiniin ki kendi gorev
yaptig1t okulda ogretmiyor da Ozel
dershanede Ogretiyor, haftanin bes
giiniinde 6gretmiyor da hafta sonu
‘etiitlerinde’ ogretiyor, okulda degil
de kendi evinde dgretiyor; zira giderek
ozel dersler 6zel dershanelerle yarisir
duruma geliyor... Ozellikle biiyiik
kentlerin orta smiflarinin oturdugu
semtlerde Ogretmenevleri birer “tzel

degil basarisiz olmasindadir...
Basarisiz  6grenci sayist ne kadar
coksa, 6gretmenin kazanct da o oran-
da yiiksek olacagi icin... Durumun
vahameti derken sdylemek istedigim
bu... Ogrencisinin bagarisizligindan
cikar saglayan bir egitimci ve boyle
bir egitim sistemi ne anlama geliyor?
Devlet iiniversitelerinde egitimin
parali hale getiren sadece giderek ar-
tan harclar degil. Yaz okulu, ikinci
egitim, egitimin normal mesai saatleri
digina alinmas1 vb. gizli 6zellestirme
yollarindan bazilari. Ogrenci
basarisizsa yaz okuluna devam etmek
zorunda ve yaz okuluna devam eden
ogrenci sayisi ne kadar ¢oksa ogretim
tiyesinin ‘kazanci’ da o oranda yiik-
sek olacak demektir. Zira 6grencilerin
odedigi ders iicretinin %701 ders veren
hocaya kaliyor... Nasil orta egitimde
ogretmen hafta icinde 6gretmedigini
hafta sonunda ‘Ogretiyorsa’, tiniver-
sitelerde de Ogretim {iyeleri kisin
ogretmedigini yazin  ‘Ogretiyor’...
Ogretmenler pedagojik bir egitimden
gecerek Ogretmen olduklarina gore
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cocuklarin yedi giin okula gitmesini
nasil  aciklayip-i¢lerine  sindiriyor-
lar dersiniz?.. Ortadgretimde 6grenci
cogunlugu en azindan hafta sonunu
ozel dershanelerde, 6zel derslerde ve
‘etiitlerde’ gecirdigine gore... Fakat
sorun sadece 0gretmenleri ve bir biitiin
olarak egitim kadrolarin1 angaje etmi-
yor. Egitimin 6zellestirilmesi, sermaye
siif1 icin biiyiik karlar ongoriiyor ve
kamu okullarinda verilen egitimin
kalitesini duistirtip, devlet okullarim
‘degersizlestirmek’ lizere ‘bilin¢li’ bir
politika izleniyor. Ozel sermaye dev-
let tarafindan olusturulmusg alt-yapiy1
kullanarak biiyiikk karlar saglamayi
amacliyor. Ozel okul, 6zel dershane ve
ozel tiniversite patronlari yetistirilmesi
icin hi¢bir harcama yapmadiklari,
emekci  smifin  6dedigi  vergilerle
yetistirilen Ogretmenleri ve Ogretim
tiyelerini kullaniyor. Emek¢i halkin
odedigi vergilerle yetismis 6gretmen
ve Ogretim Uyelerini varlikli smnifin
ve orta smifin ¢ocuklarinin egitimi
icin seferber ediyorlar. Yegane amaci
kar etmek olan 6zel okullarda, ozel
tiniversitelerde verilen egitimin daha
‘kaliteli’ olduguna dair de bir tevatiir
tiretilmis durumda. Elbette 6zel okul
ve Universiteler arasinda gorece daha
1yi egitim verenleri vardir ama istisnay1
kural saymak gerekmiyor. Ozel
okulda ders veren Ogretmenler ithal
olmadigina ve 6zel okulun amaci da
kar etmek olduguna gore, bu okullarin
daha Kkaliteli egitim verdigi iddiasi
tartismalidir. Ozel okulda ¢ocuk okut-
mak orta sinif insanlari i¢in bir prestij,
‘aidiyet’ ve statii sorunudur ve tiikketim
modelini angaje eder. Bu kesimler icin
cocuklarinin gercekten daha iyi egitim

alip, almamasindan ¢ok bu vesileyle or-
talama insandan ayr1 bir ‘statiiye’ sahip
olma duygusu onemlidir... Evine 200
metre mesafede ‘iyi’ bir devlet okulu
olsa bile cocugunu mutlaka 6zel okula
gonderecektir... Statiiniin bir geregi
olarak... Ozel okul ve 6zel iiniversite
eni-sonu kapitalist bir igletmedir; tiim
kapitalistigletmelerin tdbioldugu kural-
lara tabidir ve sermayenin mantigina
boyun egmek zorundadir... Fakat
egitim, saglik ve diger kamu hizmeti
niteligi tagiyan- tagimasi gereken- hiz-
metlerin 6zellestirilip, bir kar aracina
doniistiiriilmesinin bagka sagmaliklar
da var. Insanlar yedigi ekmekten, igtigi
sudan tutun da akla gelen her sey i¢in
vergi veriyor, gelir vergisi ddiiyor, bu
vergiler ni¢in 6deniyor? Basta egitim
ve saglik olmak tizere kamu hizmetleri
icin degil mi? Eger biitiin bu hizmetler
ozellestiriliyorsa vergi vermek, diiste-
lik bu kadar cok vergi vermek neye?
Odenen verginin bir kargiligi olmasi
gerekmiyor mu?

Ozel dershaneler ve smavlar neyin
hizmetinde?

Sinav bilgiyi, 6gretimin ‘etkinligini’
olgmenin bir aract sayiliyor. Aslinda
sinav, yapilan isten emin olmamanin
itirafidir. Eger yapilan seyden siiphe
duyulmasaydi smav diye bir seye de
gerek olmazdi. Fakat bilinenin ve
sanilanin aksine smav sadece bilgi
olgmek amaciyla yapilmaz. Sinavin
onemli bir islevi de disiplin ve
ehlilestirmektir. Bilindigi gibi sinav,
normal egitim anlarindan farkli bir
‘ortamda’ gerceklesir, sinav ortami bir
gerilim ve korku ortamidir. Sinavin
bir diger islevi de ayiklamadir. Iste
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bizdeki 6zel dershane ¢ilgiliginin asil
islevi de ayiklamadir. Orta 6gretim
asamasinda ogrencilerin yonii {iniver-
siteye cevriliyor ama {niversitede

olmaktan cikartyor; ikincisi, tiniversit-
eye giden 0grenci sayisini artirmadigi
gibi bir dizi olumsuzluk da ortaya
cikariyor. Ogrenme-bilgilenme ey-

Ozel dershaneye kars1 olmak i¢in iki neden var: Birincisi, bu
kurumlar egitimi ozellestirerek onu bir kamu hizmeti olmaktan
cikartyor; ikincisi, tiniversiteye giden 68renci sayisini artirmadigi
gibi bir dizi olumsuzluk da ortaya cikariyor.

liseyit bitiren Ogrencilerin yaklagik
%20’ine yer var. Ustelik %20 nin
tamaminin da  istedigi iiniversite,
fakiilte ve boliime girmesi miimkiin
degil. Dolayisiyla iiniversite’de oku-
mak iizere lise diplomas: alan 6grenci
iki engelle karsi karsiya: tiniversiteye
girememe ve istedigi boliime gire-
meme. Bu durumda istedigi boliime
giremeyenler de dikkate alinirsa,
tiniversitenin kapisindan sadece %10
civarinda 0grencinin  gecebildigini
soylemek miimkiindiir. Boyle bir
sacmalik olur mu? Bdyle bir egitim
sistemi olur mu? Bizde var... Her yiiz
ogrenciden doksaninin Oniinii kesen,
ogrenci niifusunun yaklagik %90 nin1
basarisizlastirmayi-degersizlestirmeyi
bagaran bir egitim sisteminde Ozel
dershane cilginlig1 neden sasirtict ol-
sun!..

Ozel dershaneler aslinda akla zarar
kurumlar ama bizde bu sa¢cmalik
tartisma konusu bile yapilmiyor.
Bunlarin egitimin kalitesini artirdig1
saniliyor. Tam tersine egitimi daha da
degersizlestiriyorlar. Ozel dershaneler
tiniversiteye giren Ogrenci sayisini
artirmadigina gore...O halde 6zel der-
shaneye karst olmak i¢in iki neden
var: Birincisi, bu kurumlar egitimi
ozellestirerek onu bir kamu hizmeti

lemi biitiintiyle sinava kilitleniyor ve
ogrenci test ¢ozmek tizere ezberliyor.
Bu durum pedagojik esaslar ve insan
sagligi bakimindan zararli. Ogrenciye
okuma, diisiinme, ¢evreyle bag kurma,
sosyallesme imkan1 vermiyor. Eger
ozel dershaneler olmasaydi da az-¢ok
ayn1 Ogrenciler iiniversiteye girmeyi
basaracaktr... Ozel dershanelerin bir
baska olumsuzlugu da 6zel dershan-
eye verecek parasit olmayan ailelerin
cocuklart aleyhine olmak iizere, za-
ten mevcut olan esitsizligi daha da
derinlestirmesidir... Dershaneye giden
gitmeyene gore hem dershaneye gidip
hem de o0zel ders alacak durumda
olan sadece dershaneye gidene gore
avantajli duruma geliyor... Ama sonug
itibariyle basari test ¢ozme basarist ve
ezbere dayaniyor... Velhasil 6zel der-
shane ve OSS sisteminin yegane islevi
ayiklama ama ayiklama koskoca bir
toplumu hasta etme pahasina miimkiin
oluyor, bu sagmalik normal bir durum
olarak algilaniyor ve gerektigi gibi
tartisma konusu yapilmiyor. Birilerine
para kazandirdig1 i¢in... Gecgerli sis-
temde artik diploma da degersizlesmis
durumda. Mesela Ogretmen olmak
tizere dort y1l egitim goren bir 6grenci,
dort yilin sonunda diploma aliyor ama
aldig1 diploma 6gretmenlik yapmasi
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i¢in yeterli sayilmiyor, KPSS denilen
bir smnava girmesi gerekiyor. Eger
ogretmenlik icin ehil degilse niye
diploma veriliyor? Kim bilir belki
de ‘smav sanayinin’ ara-mali olsun
diyedir. Velhasil 06zel dershaneler
egitim sisteminin iflasinin  resmi...
Tiirkiye’de gegerli egitim-6gretim sis-
teminde asil s6z olan, 6gretimden ¢ok
egitimdir. Amag Ogrenciye bagnaz re-
smi ideolojiyi enjekte etmek, diigsiinme
ve soru sorma yetenegini dumura
ugratmak, ehlilestirmek, velhasil ege-
menlik sistemiyle uyumlandirmaktir.
[Ikogretimin ~ dordiincii ~ stmfindan
baglayarak tiniversite sonuna kadar
yaklasik onii¢ yil yabanct dil dersi
okutuluyor ama 6grenci 13 yilin so-
nunda yabanci dili bilmiyor... Acaba
diinya’da bunun bir 6rnegi var midir?
Tam onii¢ y1l okuyor ve 6grenmiyor...
Demek ki, 6gretmemek icin 13 yillik

Egitim bir haktir

Egitim bir haktir, insan potansi-
yelinin gerceklesmesinin ve toplu-
mun demokratiklesmenin hizmetinde
olmalidir. Dolayisiyla egitimin bir hak
olusuyla, tamimi, icerigi ve amaclari
arasinda ayrilmaz bir bag ve belirleyi-
cilik iligkisi vardir, olmast gerekir.
Bu da oncelikle egitimin maliyetinin
devlet biitgesinden karsilanmasini var-
sayar. Egitim elbette iilkenin iiretici
potansiyelini artirma, baska tiirlii ifade
etmek istersek, emek verimliligini
artirma islevi de gorecektir ama bu
yeterli degildir. Egitim ayn1 zamanda
insan potansiyelinin gergeklestirmenin,
gercek anlamda ‘yurttag’ yetistirmenin
de hizmetinde olmalidir veya ayni1 an-
lama gelmek tizere bu iki amac arasinda
uygun bir denge gereklidir.

Egitimalanindaesitliginsaglanmasi,
toplum smiflar1 arasindaki esitsizligin

("~ Simdilerde ‘egitim reformundan’ s6z edildiginde, egitimin
ozellestirilmesi hedefleniyor ve kendinden menkdl bir ‘insan
sermayesinden (capital humain) soz ediliyor. Bu anlayis, bilgiyi
bireyin 0zel ¢ikari i¢in kullandig bir ‘6zel mal’ sayiyor ve bilgi
tiretiminin sosyal karakterini yok sayiyor. Bu, toplumu bireylerin
toplamindan ibaret sayan bireyci anlayisin bir tezahiiriidiir ve
L dogrudan meta yabancilagmasiyla ilgilidir.

/

caba gerekiyor... Eger 13 yilda bir
tek yabanci dili 6gretmiyorsa bu za-
man zarfinda baska derslerde gercek-
ten bir sey Ogrendigini soylemek
inandirict mudir? Egitim  sisteminin
diisinmeyi  0gretmedi8i, genglerin
diistinme yetenegine zarar verdigini
sOylemek bir abartma degildir. Bizde
egitim kurumlar1 da zaten yari-askeri
kurumlardir...

giderilmesini varsayar. Aksi halde
genis toplum kesimlerinin egitim sis-
teminin digina atilmasi kaginilmazdir.
Bilindigi gibi ‘demokratik egitim’ her
siiftan ¢ocugun egitim kurumlarindan
esit yararlanmast demektir. Toplumsal
ayrimin hizla derinlestigi, her seyin
paralilagti81, metalastigi, 6zellestirme
girdabina sokuldugu, soysuzlastig
kosullarda demokratik egitim miim-
kiin degildir. Simdilerde ‘egitim re-
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formundan’ s6z edildiginde, egitimin
ozellestirilmesi hedefleniyor ve kend-
inden menk@l bir ‘insan sermayes-

enlik sisteminin (yOnetici ayricalikli
elitin densin) yeniden {iretimini
saglamak... Simdilerde egitim sistemi

Egitim sistemi uygulayici, tiiketici ve sayin seyirci iireten bir
fabrikaya doniismiis durumda.

inden (capital humain) soz ediliyor.
Bu anlayis, bilgiyi bireyin 6zel ¢ikari
icin kullandig1 bir ‘6zel mal’ sayiyor
ve bilgi iretiminin sosyal karakter-
ini yok sayiyor. Bu, toplumu birey-
lerin toplamindan ibaret sayan bi-
reyci anlayisin bir tezahiiriidiir ve
dogrudan meta yabancilagmasiyla
ilgilidir. Keynes (kendi doneminde),
gayri safi milli hasillanin (GSMH)
yiizde ellisinin (meta kategorisine
dahil olmayan) ‘kollektif mallardan’
olustugunu  soylemisti.  Marx’in
sOziinii ettigi “general intellect” de bu
vesileyle hatirlanmalidir. Marx, bu-
nunla bilgi ve teknoloji tiretiminin ‘so-
syal niteligine’ gonderme yapiyordu.
Simdilerde kamuya ait olan ne varsa
ozel sahislar tarafindan 6zel amaclar
icin yagmalaniyor ve bu kepazelik
bir de ‘ilerleme’, ‘kalkinma’, ‘rasyo-
nalizmin geregi’ olarak sunuluyor...
Egitim elestirel bilinci gelistirdiginde,
insanlarin yasadiklar1 topluma dair
sorular sorabilecek  ve coziimler
onerebilecek yiikseklige cikarmay1
amagladiginda gercek bir anlam ve
deger tagir.

Egitimin baglica amac1 gercek an-
lamda ‘yurttag’ yetistirmek olmalidir
ve gercek anlamda yurttag elestirel
bilince sahip olandir... Oysa gecerli
egitim sistemi iki seyin hizmetinde:
Varlikli stniflarin zenginligini artirmak
(sOmiiriiyli derinlestirmek) ve egem-

uygulayici, tiiketici ve sayin seyirci
tireten bir fabrikaya doniismiis durum-
da. Her OSS sonucu agiklandiginda
televizyonlar ve gazeteler ‘en basarill’
ic 6grencinin basarisinin sirr1 tizerine
yazilar yayimlar, canli yayinlar yapar,
‘uzmanlar’ da derin tahliller yapar,
ozel tniversiteler birincileri kapmak
icin yarisir bu vesileyle ozel der-
shaneler sampiyon ¢ikarmakla 6gtiniir
lakin gelecegi kararan milyonlarca
geng insanin ve ailelerinin kaderi asla
tartisma konusu olmaz...
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Ayrimciliga karsi
kiiltiirlerarasi pedagoji

Kemal Inal

Arnd-Michael Nohl, Kiiltiirleraras1 Pedagoyji,
cev. R. Nazli Somel, Istanbul: Bilgi Universi-

tesi yay., 2009, 292 s.

Isvicreli yazar Max Frisch’in ‘biz
isgiicii istedik, ama insan geldi.” sozii,
aslinda Tiirkiyeli ve diger gb¢cmenlerin
Batili metropol iilkelerdeki hikayeleri-
nin kisa ve fakat etkili bir 6zetini sun-
mak bakimindan cok etkileyici. Batili
goc alan iilkelerin, gd¢menlerin bir
isgiicli kaynag1 olmanin yam sira kiil-
tiir tasityan ve farkli bir kimlik sahibi
insanlar olduklarin1 anlamalart pek de
uzun siirmedi. Go¢menlerin asimilas-
yondan ziyade entegre edilmelerinin
(entegrasyon) daha insan hak ve 0z-
giirliikleriyle bagdasir oldugunu ileri
stiren kuram ve yaklasimlar son yil-
larda Batida inanilmaz yogunlukta bir
kiilliyat olugturdu. Nitekim go¢menler-
le-ozellikle Tiirkiyeli gocmenlerle-son
derece celigkili bir iligki yasayan ve bir
gocmen llkesi oldugunu ancak yakin
zamanlarda kabul eden Almanya bile
gocmenlerin pedagojik ac¢idan sorun-
larinin yeni bir baglamda, ulus-devlet
geleneginin dikte ettigi yontemlerden
bagka bir baglamda kabul edilmesi ge-
rektigini kabul eden Kkiiltiirlerarasi pe-
dagojide otuz yillik bir ge¢cmisi geride
birakti. Kiiresellesmeyle birlikte insan
hak ve ozgiirliikleri, etnik kimlik, ka-
din ve c¢ocuk, cokkiiltiirliiliik, madun

sOylemi gibi “toplumsal smnif” kav-
rami diginda yeni agilimlar sunan bir
anlayis haliyle egitimde de yeni peda-
gojik agilimlarin gelistirilmesi i¢in uy-
gun bir ortam sagladi.

Cok iyi Tiirkge konusan ve bir Is-
tanbul sakini olan Alman pedagoji
profesorii  Arnd-Michael Nohl tara-
findan yazilan ve onun asistant Nazlh
Somel tarafindan oldukga basarili bir
ceviriyle Tiirk¢eye kazandirilan Kiil-
tiirleraras1 Pedagoji, goc, etnik azinlik,
asimilasyon, entegrasyon gibi kav-
ramlar acisindan go¢menlerin egiti-
mini degil sadece, fakat ayni1 zamanda
Avrupali yerli topluluklarin, bagta Av-
rupali egitim yoneticisi, okul miidiirii,
ogretmen ve dgrenciler acisindan ama
onlara elestirel bakabilen yeni, etkile-
yici ve farkli bir perspektif sunmakta-
dir bize. Nohl, kitabinda hem zengin
bir sistematik hem de yeni kavramlar
geligtirmis. Kitabin sistematigi, dort
genel pedagojik yaklasima-asimilas-
yonist egitim, klasik Kkiiltiirlerarasi
pedagoji, ayrnnmeilik karsiti pedagoji,
kolektif aidiyetler pedagojisi- yonelik
genel bir bakis icermektedir. Nohl, ilk
tic pedagojik yaklasimi {i¢ anahtar ke-
lime cergevesinde ele almig: Noksan
(asimilasyonist pedagoji), fark (kiil-
tiirlerarast pedagoji), ayrimcilik (ay-
rimcilik karsitt pedagoji). Buna gore
asimilasyonist pedagoji, gb¢cmenlere,
yerli ya da yabanci etnik azinliklara bir
eksiklik temelinde yaklasir; go¢cmenin
kiiltiirtinde yerli dili (Almanca, Fran-
sizca vd.) ve Batili egitim kiiltiiriine ait
kodlarin olmamasi, onlarda tespit edi-
len noksanligin telafi edici ama farkl
ve yerli 6grencilere gore daha asag1 bir
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pedagoji ile doldurulmasinit mesrulas-
tirir. Buna gore pedagojik hedef, daha

ye bagka onemli bilesenler ekleyebile-
cegini ve bunlarin tiimiinti sistematik

Aynimeilik karsiti pedagoji, daha ¢cok kurumsal ayrimeiliga dikkat
ceker ve bunun ortadan kaldirilmasim talep eder. Bu yaklasima gore

gocmenler ile yerliler, azinlik ile cogunluk arasindaki kiiltiirel farkli-
liklarin anlasilma ve ele alinma bi¢imi kurumsal ayrimciliga yol acar.

cok yeteneksiz, yetersiz ve oziirliilere
uygun 6zel smiflarda gé¢men/yabanci
is¢i cocuklarmin batili kiiltiirel stan-
dartlara uydurmak baglaminda asimile
edilmesidir. Klasik Kkiilterleraras: pe-
dagojik yaklagimda gd¢men is¢i ¢o-
cuklarinin kiiltiirii noksan degil, yerli
cogunlugun kiiltiiriine gore “fark’lari
cercevesinde ele alimir. Haliyle bu
yaklasim, demokratik bir gelenekten
beslendigi i¢in kendi kiiltiirel cgesitlili-
gini kabul eder ve higbir kiiltiiriin bir
bagkasindan iistiin olmadigini ileri sii-
rer. Ayrimcilik karsiti pedagoji, daha
cok kurumsal ayrimcili8a dikkat ¢eker
ve bunun ortadan kaldirilmasim talep
eder. Bu yaklasima gore gocmenler ile
yerliler, azinlik ile ¢ogunluk arasinda-
ki kiltiirel farkliliklarin anlagilma ve
ele alinma bi¢imi kurumsal ayrimeili-
ga yol acar. Yani, go¢gmen cocuklarn,
bu kiiltiirel aidiyetlerin devreye sokul-
mas yiiziinden iyi okullara gitmeleri
engellenir.

Bu ii¢ yaklasima da cesitli gerekge-
lerle mesafeli duran ve her {iciinii de
coziim olarak gormeyen Nohl, “Ko-
lektif Aidiyetler Pedagojisi” adini ver-
digi yeni yaklagimla tercihini agiklar.
Yazar, bu yeni yaklasimla, iic temel
kavramla (noksan, fark ve ayrimcilik)
ilgilenirken pozitif bir bakis agis1 yaka-
layabilecegini, kiiltiirleraras1 pedagoji-

bir yaklagima dokebilecegini diisiiniir.
Nohl, bu yeni yaklagiminin dayandig:
toplum modelinin kiiltiire]l heterojen
bir model oldugunu; bu toplumun sa-
dece etnik olarak degil, cokboyutlu
olarak da goriilebilecegini ileri siirer.
Burada kiiltiiriin nesil (soy), toplumsal
cinsiyet, simif vd. boyutlarindan s6z
eder.

Asimilasyonist egitimin dislayiciligi

Asimilasyon tesebbiislerinin ¢ogu
zaman azinhiklarm (ve haliyle goc-
menlerin) yasam bi¢imlerinin kiigiik
diisiiriilmesi ile birlikte goriildiigiini
belirten Nohl, aslinda 6nemli bir celis-
kinin de altim1 ¢izer: Bir yandan azin-
liklar, 6zellikle egitimle sisteme asimi-
le edilmeye caligilirken, 6te yandan da
sosyo-ekonomik ag¢idan talilestirilirler.
Fakat daha biiyiik ¢eligki, asimilasyon,
azinlik ve ¢ogunluk arasinda yogun ve
belki de esit bir iligki-etkilesimi gerek-
tirirken, Ornegin neredeyse egitimin
tiim kademelerinde azinlik/gé¢men ¢o-
cuklarimin ayrimeilik ¢ergevesinde ¢ok
cesitli “Ozel” pedagojik uygulamalara
maruz birakilmasidir: ayri/asagi gorii-
len ¢ocuklar i¢in “6zel” siiflar, geri
zekalilara 6zgii pedagojik uygulamalar,
“fark”l kiiltiiriin 6tekilestirilip azinlik/
gocmen cocugun kimliksizlestirilmesi
vb. Nohl, ulus-devletin tabiatina has
bir durum olarak gordiigii asimilasyon-
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cu pedagojiyi cesitli iilkelerden 6rnek
vakalarla-ABD’de  Kizilderililer ve
Meksikalilar, Avustralya’da Aborijin-
ler, Biiyiik Britanya’da ¢esitli gocmen-
ler, Almanya’da Tiirkler-¢ok iyi analiz
ederken Almanya ve Tiirkiye’ye ozel
bir yer verir ama ozellikle ilkine.

rinin okullagsmasinin bir sorun tegkil
etmesini Nohl, 1964’e degin geri gotii-
riir. 11k defa 1964’ de ggmen ¢ocuklar
icin okula gitme zorunlulugunun geti-
rilmesiyle ortaya ilk problem ¢ikmusti:
ogrencilerin heterojenligi. ‘Homojen’
Alman ulus-devleti i¢in beklenmedik

Almanya’da asimilasyon yabanci (gd¢men) i¢in yapilir-
ken, Tiirkiye’de yerli (Tiirk koyliisii) i¢in gergeklestirilmigtir.
Almanya’da yabanci (go¢cmen, azinlik iiyesi vb.) baska bir dile/dil
ile asimile edilirken, Tiirkiye’de koylii kendi (6zgiin, otantik vb.)

diline asimile edilmeye (?!) calisilmistir. Almanya’da gé¢men/ya-
banci, iilkenin asli bileseni olarak kabul edilmezken, Tiirkiye’de
koyli milletin efendisi olarak lanse edilmistir.

Nohl’un kendi anavatani olan Al-
manya, bilindigi gibi Tirk iscilerinin
gd¢ olgusunu uzun siire gegici bir fe-
nomen olarak gérmiis; olaymn misafir-
likten, gurbetlikten, “Alaman eli”’nden
cikip kalicilasmasini uzun siire ongore-
memis, daha dogrusu kabul etmemistir.
Aslinda 1960’11 yillar boyunca Tiirki-
yeli is¢ilerin egitim sorunu, biiyiik 6l-
clide teknik bilgi-beceri diizeyinde, o
da is yerindeki isgiicii verimliligi ve
kalitesinden dolay1 bir hizmet i¢i vasif-
landirma seviyesinde kalmistir. Ne var
ki, is¢iler, kendilerinin bir aile olduk-
larim anlayip biraz da gurbete dayana-
bilmek ama en 6nemlisi de artik ana-
vatan Tiirkiye’nin geri doniilecek bir
tilke olmadigini diisiinmeye baslayin-
ca “aile birlesmesi”, haliyle ¢cocuklarin
egitimi sorunu giindeme gelmistir. Iste
bu andan itibaren Almanya, bir karar
vermek zorundaydi: Bu gé¢cmen is¢i
cocuklarina nasil bir egitim verecekti?
“Misafir Isci (Gastarbeiter)” ¢ocukla-

bu duruma getirilen ¢oziim, gb¢cmenler
pedagojisiydi; daha dogrusu, gocmen-
lere 6zel bir pedagoji. Bu pedagojinin
mihenk noktasi, heterojen bir ortam-
dan, kiiltiirden ya da kimlikten gelen
go¢cmen isci cocuklarinin Alman siste-
mi agisindan mevcut olan noksanlarimni
telafi edecek programlarin uygulan-
mastydi. Bu bir tipik asimilasyon sii-
reciydi ve go¢cmenlerle, yani 6tekilerle
ilgiliydi. Nohl, Tiirkiye ayagindaki asi-
milasyon siirecini Cumhuriyet done-
mindeki “Tiirk milletinin efendisi olan
Koyliiler” (M. Kemal) acisindan ele
alir. Her iki ulus-devlet (Almanya ve
Tiirkiye) i¢in de soz konusu olan ben-
zer asimilasyon mantig1 (6teki denilen
azinlik {iyesini modernlestirme vb.),
cesitli ayrimlar gostermektedir. Orne-
gin, Almanya’da asimilasyon yabanci
(go¢men) icin yapilirken, Tiirkiye’de
yerli (Tiirk koyliisii) i¢in gergeklesti-
rilmigtir. Almanya’da yabanci (gog¢-
men, azinlik iiyesi vb.) baska bir dile/
dil ile asimile edilirken, Tiirkiye'de

52



koylii kendi (6zgiin, otantik vb.) dili-
ne asimile edilmeye (?!) calistlmugtir.
Almanya’da gb¢men/yabanci, iilkenin
asli bileseni olarak kabul edilmezken,
Tiirkiye’de koyli milletin efendisi ola-
rak lanse edilmistir. Tiirkiye’de koyli
homojenlik riiyas: i¢in benzer peda-
gojik uygulamalara maruz kalirken,
Alman ulus-devleti gé¢cmen/yabanci
icin ayri/farkli pedagojik pratiklere
bel baglamistir. Yine Nohl’un belirtti-
g1 gibi Almanya’da (ve diger baz iil-
kelerde) yabancilar pedagojisi daima
gocmen azinliklarin sadakatine derin
bir giivensizlik duyarken, Tiirk ulus-
devlet modernlegsmesi koyliisiine derin
bir giiven ve muhabbet beslemistir (el-
bette cogu zaman sdylem diizeyinde).

Asimilasyon modeli cercevesin-
de yabancilar pedagojisinin toplum
modeli baglaminda Almanya, sorunu
(gdo¢/men/lik) kendi toplumsallagma
modelinde (yani asimilasyonda) de-
gil, gbo¢menin kendisinde gormiistiir.
Bu da dogal, zira asimilasyon modeli,
anti-demokratik, tepeden inmeci, oto-
riter vb. nitelikte oldugu icin sorunu
kendinde (ya da ulus-devlet pratigin-
de) degil, karsisindakinde gormiistiir
hep. Haliyle bu kargisindakinin, onun
kiiltiirtintin, kimliginin, farkliliginin
mesruiyetini kabul etmeyen; go¢gmeni
noksan (eksik) belleyen asimilasyonist
modelin yerini zamanla Klasik Kiiltiir-
leraras1 Pedagoji almustir.

Klasik kiiltiirlerarasi pedagojide
ortak yasam icin icermeler
Cokkiiltiirlii pedagoji de denilen
bu akim, Nohl’a gore, azinlik ve gog-
menlerin kiiltiirlerini agag1, noksan vb.

gormek yerine, “farkli’”, “bambagka”
ve ilkece “esit degerli” gormiistiir. Bu
nedenle bu akim, gd¢menlerin/azin-
liklarin asimile olmalarinin gere8ine
inanmaz. Burada farkli olanin kiiltiirel
baglhiligi, bir dezavantajdan ziyade bir
olanak olarak algilandig1 i¢in pedago-
jinin hedefi, farkl kiiltiirlerin anlagma-
sim1 saglamaktir. Amag, farkli/baska
kiiltiirlerle birlikte yasayarak ortak bir
yasam i¢in onlardan bir seyler 6gren-
menin de8erine ve ise yararlilifina
inanmaktir. Nohl, klasik kiiltiirlerarasi,
cokkiiltiirlii pedagojinin bir¢ok Batr iil-
kesinde yer edindigini; 6rnegin asimi-
lasyoncu ideolojinin ABD’de artik ze-
min kaybettigini, Ingiltere’de 1970’li
yillarda cokkiiltiirlii bir egitim igin
miicadele bagladigini, Avustralya’nin
cokkiiltiirli egitime ilk destegi ve-
ren iilke oldugunu, Almanya’da yine
1970’11 yillardan itibaren yabancilar
pedagojisinden kiiltiirleraras1  peda-
gojiye gecildigini ileri stirer. Nohl,
Essinger’e atfen, “diyalogu ve temasi
temel alan, bireylerin kendi kokenleri-
nin dar gorisliiliigiinii geri plana atan,
etnik ve kiiltiirel azinliklarla dayanis-
mak icin Ozgiirlestirici bir egitimin”
taraftar1 olan bu pedagoji modelinin
karsilikli 6grenmeye verdigi onemden
bahseder. Burada s6z konusu olan, 6g-
renen ve hizmet alanlarin tiim yasam
iligkilerini dikkate alan bir pedago-
jidir; haliyle bu pedagoji, hiimanist,
baris yanlisi, Ozgiirlestirici ve yerele
acik bir pedagojidir. Nohl, Essinger/
Graf’a atfen bu pedagojinin amacla-
rin1 sOyle siralar: Onyargilarin azaltil-
masi, empati i¢in egitim, dayanisma
icin egitim, milliyetci diisiinceye karst
egitim, ¢atigmalarin tistesinden gelme
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becerisi i¢in egitim. Burada haliyle
kiiltiirleraras1 pedagojinin {iistesinden
gelmek zorunda oldugu daha bir¢ok
sorun (yabanci diigmanligi, irkcilik ve
ayrimcilik, etnosantrizm vb.) vardir.

onun kiiltiiriine olan aginalig1, tanidik-
1181 ve bilgilenmeyi gerektirmektedir.
Hele ki, kiiresellesmeyle birlikte ¢ok
cesitli programin (6rnegin AB cerge-
vesinde Erasmus ya da 0grenci degi-

Coketnili, ¢okkiiltiirlii, cokdilli bir toplum gergekligi i¢cinde yasama-
nin gerektirdigi insan hak ve ozgiirliiklerine sayginin yarattigi zorunlu

bir pedagojik ugrak, kiiltiirel ¢esitliligi demokratik bir cerceveye yer-
lestirebilecek bilinci ve bilgiyi yayacak bir egitim sistemi olmalidir.

Nohl, bu sorunlarla bag etmede Alfred
Schiitz ve Thomas Luckmann’in “ya-
sam diinyas1” (fiziksel ve toplumsal
cevrede yon bulmaya calisirken kul-
lanilan, giinliik hayatin sorgulanma-
yan kesinliklerinin bir toplami”) adli
kavraminin iyi i gordiigiinii belirtir.
Bu cercevede yasam diinyasi kavramu,
kiiltiirleraras1 pedagojiyi go¢ mese-
lesine odaklanmaktan kurtarir ve ge-
nelde yasam diinyalarmin ¢okluguyla
ilgilenmek iizere harekete gecirir. Me-
sele, kanimca, bu yasam diinyalarinin
rakip degil, bir zenginlik kaynag: ola-
rak goriilebilme becerisinin edinilme-
sidir. Bu beceriyi de saglayacak olan
kiiltiirleraras1 pedagojidir. Saglama-
lidir da, ciinkii gliniimiiziin insani ar-
tik bir¢cok yasam diinyasina sahiptir
ve bunlar arasinda gidip gelmektedir.
Nieke’ye dayanarak Nohl, bu farkhi
yasam diinyalarinin yarattig1 yaban-
cilasmayr asmada ya da buna katlan-
mada kiiltiirleraras1 pedagojinin gorev
alabilecegini ileri siirer. Gergekten de,
gorev, rol ve sorumluluk, orgiit iiyele-
ri, farkli ortam mensubiyetinin artisi,
giiniimiiz modern insaninin yasadigi
tiim bu “fark”li durumlarin, hatta de-
gisik kiilttirel ortamlarda gidip gelme-
lerin bir bi¢cimde 6tekine, baskasina ve

sim programinin) devrede oldugu bir
baglamda, bu gorev Kkiiltiirlerarasi pe-
dagoji i¢in daha bir elzemdir. Coket-
nili, cokkiiltiirli, ¢okdilli bir toplum
gercekligi icinde yasamanin gerektir-
digi insan hak ve ozgiirliiklerine say-
ginin yaratti§1 zorunlu bir pedagojik
ugrak, kiiltiirel ¢esitliligi demokratik
bir cerceveye yerlestirebilecek bilinci
ve bilgiyi yayacak bir egitim sistemi
olmalidir. Asimilasyoncu modelin bir
tehdit, kiiltiirleraras1 pedagojinin ise
bir zenginlik (olanak) olarak gordiigii
bu gerceklik, artik her yerde kendini
dayatan bir olgu haline gelmistir. Diin-
yanin zengin gerceklikleri, ulus-devle-
tin pedagojik tek kabina sigamamakta-
dir. Ama burada dnemli bir sorun var,
kiiltiirleraras1 pedagojinin yanitlamak
zorunda oldugu 6nemli bir sorun: Ka-
musal/ozel alan ayrimi. Oznellikler-
den olusan ve etnik-kiiltiirel aidiyetle-
re diiskiinliik sergilenen 6zel alan ile
tekil yurttaglar olarak biitiinlesmenin
gerektigi kamusal alan arasindaki ge-
rilim ve catisma nasil giderilecek?
Ornegin, Miisliiman bir Tiirk 6grenci,
laik okulunda ders saatinde orucunu
acmak istediginde ne olacak? Burada
egitim kurumlar1 (okul, kres, genglik
merkezleri vb.) tiimiiyle etnik-kiiltiirel
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topluluklarm tekil hedeflerine mi bag-
lanmali, yoksa kamusal bir mantiga
gore mi diizenlenmeli? Nohl, bu soru-
nun asilabilecegini ileri siirer:

1) etnik cemaatlerin kiiltiirlerini
gelistirmek iizere 6zel alanda fakat ka-
musal alanin kaynaklariyla desteklen-
diginde, iki alan arasindaki sinir asilir.

2) pozitif (olumlu) ayrimcili§in uy-
gulanmasiyla (6rnegin, okullarda etnik
grup mensubu/azinlik/gé¢men bireyle-
rin kayitlar i¢in kota uygulanmast);

3) etnik cemaatlerin ve/veya onlarin
kiiltiirel degerlerinin kamusal alanda
kabul gormesiyle ve boylece kamusal
alanin degistirilmesiyle.

Nohl’a gore, “pedagojik alanda bu
sinir agimlari, etnik cemaatlerin dilleri
kabul gordiigii ve anadilde ek dersler
sunuldugu yerde baslar. Tabi ki ayni
durum dini cemaatlerce organize edi-
len din dersleri i¢in de gecerlidir.”
Nohl, ¢ok daha kapsamli sinir agim-
larmin, biitlin  0grencilerin  katildig1
derslerin kiiltiirleraras1 ya da ¢okdilli
yapildiginda gerceklesebilecegini be-
lirtir. Kuskusuz, farkli etnik grubun
dilinin kamu okulunda (secmeli ya da
zorunlu ders kapsaminda) kullanil-
masi, ulus-devlet icin ciddi bir tehdit
kaynag1 olarak goriilebilmektedir. Or-
negin Tiirkiye, Tiirkceden baska bir
dilin (diyelim Kiirt¢e dilinin) (kamu)
egitim kurumlarinda kullanilamaya-
cagin1 Anayasa’sinin 42. maddesiyle
giivence altina almistir. Burada peda-
gojide dil 6rnegi bakimindan kamusal
alanin 6zel alan1 bastirdig1 bir 6rnek ile
kars1 karstyayiz; ulus-devletin homo-
jen yurttag kategorisinin kamusal-6zel
alanlarda “bir ve tek” oldugu diistiniil-

mektedir ki, gerceklikte yasanan bu
degildir. Bu durum, dogasi itibariyle
boliinmiis olan gercekligi boliinemez
diye tarif ettigi i¢in ¢ok c¢esitli gerilim
ve catismalara yol agmaktadir.

Ayrimcilik karsit1 pedagojinin
sorunlu insasi

Nohl’a gore asimilasyonist egitim
ve Kkiiltiirleraras1 pedagoji bir noktada
uzlagir: insanlar kiiltiirel aidiyetleri-
ne gore ayir edilebilirler. Ayrimcilik
karsit1 pedagoji, tam da buna, kiiltiire
gore ayrimlastirmaya karst ¢ikar. Ay-
rimcilik karsiti pedagoji, kiiltiirii bir
veri, dogal, dogustan getirilmis bir de-
ger olarak kabul etmez; aksine kiiltiir
ve aidiyet, atfetme ile olusur. Nohl’a
gore burada bir insa (construction) sii-
reciyle kars1 karsiyayiz: Yani gergek-
ligin ¢esitli bigcimlerde tanimlanisiyla.
Dolayisiyla ortaya c¢ikan sonuclarin
digerine gore daha dogru ve gercege
daha yakin oldugunu bilebilmek miim-
kiin degildir. Burada insac1 yaklasim
icin 6nemli olan, gercekligin tanimla-
r1, yani kurgularin nasil ortaya cikti-
g1dir. Ornegin, Nohl’un belirttigi gibi,
bu yaklagim “gd¢men kimdir?” diye
sormaz, aksine onun nasil tanimlandi-
gina ve nasil olup da baska sekilde de-
gil de dyle tantmlandigina bakar. Yani
burada ©One c¢ika(rila)n, insa edilen
(gogmen, azinlik) degil, insa edendir
(yerli). Yani gozlenen, “goce iliskin
kamusal soylemleri ve/veya kamusal
sOylemleri ve/veya kamusal orgiitlerin
gocmenler ve (etnik) azinlik mensup-
lartyla kurduklar iligkide kullandiklar
inga”’lardir. Ancak bu bakis agisi, bir
kuramin ya da kamusal soylemin ge-
cerlilik ve dogrulugunu sorgulamaz.
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Oyle olunca da, ayrimei bir eylemin
sonuc¢larinin yarattigr olumsuzluklar
bu yaklasimda yanlis, gecersiz ve in-
san haklarina aykiri olarak degerlendi-
rilmez.

Diisiiniimsel bir kiiltiirlerarasi
pedagoji

Nohl, orgiitlerin ve kamusal soy-
lemlerin 6tesindeki eylem yapilarina
da dikkat edilmesi, ciinkii etnikles-
tirme magduru insanlarmm kendi “ko-
numlarint benimseme ve yeniden ta-
rif etmenin yaratict drneklerini nasil
geligtirdikleri’nin de analiz edilmesi
gerektigini belirtir. Ancak Nohl, or-
giitler ve kamusal soylemler perspek-
tifinin, birey ve yasam diinyalariyla
genisletmesinin kiiltiirleraras1 pedago-
jinin konusunu daha da karmagiklas-
tirdiginm belirtir. Franz Hamburger, bu
karmagikligin diisiiniimsel bir kiiltiirle-
raras1 pedagoji icinde hesaba katilmasi
gerektigini Onerir. Bu pedagojinin ii¢
tezi vardir:

1) kiiltiirleraras: etkilesim durumla-
r1 karmagik siiregler igerir; bu nedenle
birden cok diizeyde analiz edilebilir.

2) “analizlerde gozlemlenen Kkisi-
nin kiiltiirlestirmeleri hesaba katilmali
ama Oyle kolayca kabul edilmemelidir.
Ornegin, kendisini ”Arnavut” olarak
adlandiran kisi, egitim bilimsel analiz-
de “Arnavut” olarak tanimlanmamali,
aksine bu kisinin kendisini “Arnavut”
olarak nitelendirisinin nasil ortaya ¢ik-
t181 yorumlanmalidir... Aksi durumda
pedagoji, etnik-kiiltiirel stereotiplerin,
onlarla elestirel bir iligki kurmak yeri-
ne, maddelestirilmesine yardim etmis
olur.”

3) kiiltiirleraras1 pedagojinin eles-

tirel digiiniimiinii ve 06z-sirlandir-
masin1 savunmak; yani, pedagoglarin
kiiltiirel stereotipler ve sinirlarim tas-
fiye etmeleri. Hamburger icin onem-
li olan, eylemini ve onun sonuglarimi
hesaba katan bir egitbilimsel perspek-
tiftir. Hamburger’in talebi, “toplumsal
iligkilerin bir [yani kiiltiirel; AMN]
boyutuna olan bagliligi asmak ig¢in...
esnek davranarak farkli yaklasimlar
kullanmak ve kiiltiirlerarasilig1 sadece
gercekten gerekli oldugu yerde konu
etmek’’tir.

Kolektif Aidiyetler Pedagojisi bir
¢Oziim olabilir mi?

Nohl, kitabinin son kisminda, tartis-
t181 kiiltiirleraras1 pedagoji yaklasim-
larimin bazi temel unsurlarini ele ala-
rak onlarin sorunlu yonlerinden nasil
kacinilabilecegini “Kolektif Aidiyetler
Pedagojisi” baglig1 altinda gostermeye
caligmis. Nohl, kolektif aidiyetleri ge-
listirdigi yaklasimin merkezine koy-
maktadir. Ona gore kolektif aidiyetler
pedagojisi, “sadece etnik c¢agrisiml
kiiltiirlerle degil, 6rnegin nesle daya-
nan, cinsiyete 6zgii, bolgesel ve diger
kolektif baghliklarla da, yani aslinda
bir¢cok baglikla birden ilgilenir.” Ya-
zar burada bazi sorular sorar. Orne-
gin, pedagoji kolektif baghliklar1 olan
kisilere nasil yaklagmaktadir? Ya da
pedagoji, kolektif baghliklar atfedilen
insanlara nasil yaklagmaktadir? Bu
konuda egitim orgiitleri, ayrimcilik ve
iktidar nasil bir rol oynamaktadir? Ko-
lektif aidiyetlere gore sosyallesmenin,
ogrenmenin ve yonelim gelistirmenin
temel pedagojik siiregleri nasil sekil-
lenmektedir? Ve bir meslek olarak pe-
dagoji, insanlarin kolektif aidiyetlerini
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hesaba katacak sekilde nasil profesyo-
nellestirilebilir? Bu sorulara uzun ya-
nitlar veren Nohl, 6zet olarak kolektif
aidiyetlerin egitim siirecinde dikkate
alinmas1 gerektigini, zira bu kolektif
aidiyetler kabul edilmeden 6tekine,
farkli olana agik bir pedagoji olamaya-
cag1 hiikkmiine varir.

Sonug¢

Sonug olarak Nohl, Kkiiltiirlerarasi
baglami iki boyutta (iilkeler, 6rnegin
Almanya ve Tiirkiye; tilke ici, 6rnegin
bir go¢ iilkesinde yerliler ve yabanci-
lar) ele alarak pedagojinin i¢ dinamik-
lerinin analizine degerli bir katk: getir-
mektedir. Yani pedagoji, ne yazik ki
sadece derslik/okul icinde olup-biten
bir siire¢ degildir. Cokboyutlulugu ne-
deniyle pedagojinin kiiltiir, go¢(men),
etnisite, entegrasyon, kusak/nesil, cin-
siyet gibi bircok kavram ve gerceklikle
iligkisi vardir. Nohl, cesitli pedagojik
akimlar i¢cinde bu kavram ve gergeklik-
lerin egitime gore ve egitim icinde nasil
sekillendigini ele alarak bize kapsamli
bir pedagojik analiz resmi sunmakta-
dir. Ne var ki, bu resimde eksik olan
unsurlar vardir; nitekim, asimilasyon,
entegrasyon, ayrimcilik, wrkcilik, ya-
banci, etnik azinlik, kolektif aidiyetler
gibi kavramlarin en azindan bir parca
cagdas kapitalizm analizi cercevesin-
de yapilmasin1 beklemek hakkimizdir.
Gerg¢i yazar kapitalizm yerine modern
toplum, modernlesme gibi kavramlari
kullanmig ama 6rne8in gog iilkelerin-
de pedagojinin kapitalist ekonomiden
nasil etkilendigini; ornegin insan ser-
mayesi kurami, meritokrasi gibi libe-
ral yaklasimlar acisindan gégmenlerin
egitimine nasil yaklasildigr yorumla-

nabilirdi. Bu baglamda, Fransa gibi bir
tilkenin, Almanya, Britanya, Hollanda,
Avustralya ve ABD gibi kitapta ele
alman iilkelerin yam sira ayrintili bir
analize tabi tutulmasi gerekirdi, zira
Fransa, ulus-devlet gelenegine dayali
pedagojinin en giiclii oldugu iilke ol-
mas1 nedeniyle cok cesitli pedagojik
sorunlart (drnegin, egitimde tiirban
sorunu, okulda dinsel simgelerin yer
almas1 problemi gibi) ilk ve yakici bi-
cimde yasayan tilkedir.

Nohl’un kitabinin en biiyiik han-
dikaplarindan  biri de, giinlimiiz
Almanya’sindaki gogmen is¢ilerin asi-
milasyonunu Tiirkiye’nin Cumhuriyet
donemindeki koyliilerin asimilasyo-
nuyla karsilamasi, karsilastirmasidir.
Oysa bu iki ornek birbirinden ¢ok
farklidir. Nohl’'un yapmast gereken,
belki de, giiniimiiz Almanya’sindaki
gocmen Tiirk iscilerinin asimilasyo-
nunu giiniimiiz Tirkiye’sindeki Kiirt-
lerin pedagojik/kiiltiirel asimilasyonu
ile karsilamasiydi. Gerek Tiirklerin
Almanya’daki  durumlari, gerekse
Kiirtlerin Tiirkiye’nin o6zellikle met-
ropol illerdeki durumu bircok bakim-
dan benzerlik sunmaktadir. En azindan
kimlik, dil, etnik koken, kiiltiir vb. ac1-
sindan Kiirtler, goc ettikleri Istanbul,
Izmir gibi metropollerde kiiltiirlerara-
st pedagojik acidan ele alinmayr hak
eden bir goriiniim sunmaktadir.

Sonu¢ olarak, son derece teorik,
cok sayida kavramin cirit attig1, cesitli
yaklasimlarin arz-1 endam ettigi Kiil-
tiirleraras1 Pedagoji, giiniimiiz ulus-
devlet ve kiiresellesme gerceklikleri
cercevesinde sinirlart giderek zorlanan
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egitim orgiitlerinin (kres, okul, genc-
lik merkezi, ¢iraklik orgiitii vb.) maruz
kaldig1 gelisme ve degisimleri yeni bir
cercevede anlamak bakimindan Tiir-
kiyeli okurlara hi¢ de alisik olmadigi
bir zemin sunuyor. Bu zemin, ulusal
egitimde artik miifredat ve ders ki-
taplarinin, egitim araglarinin, 6gretim
ortamlarinin, 6gretmen formasyon-
lariin teklikler (dil, din, etnisite vb.)
cercevesinde degil, cesitli ¢cogul, cok,
zengin ve farkli gergeklikler icinde ele
almip reformdan gecirilmesi gerekti-
gini gosteriyor. Yazinin en baginda da
belirtildigi gibi, isgiicli kavrami sade-
ce ekonomiye denk diiser, oysa insan
dedigimizde daha genis bir iligkiler
agindan bahsetmek durumundayiz.
Nohl’un kitabi, tektip¢i Batili otori-
tenin (devlet adami, egitimci, sosyal
caligmaci vb.) gd¢gmenin isgiicii niteli-
g1 disindaki ozelliklerini uzunca siire
gormezden gelmesine kargi bir tepki-
nin teorik ve hiimanist ifadesidir. Bu
haliyle demokratik bir pedagojinin im-
kanlarimi bize sunmasi agisindan alkisi
ve evet haliyle okunmay1 hak ediyor.
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Asagudaki soylesi Belinda Mumcu tarafindan Arnd-Michael Nohl ile kitab
“Kiiltiirlerarast Pedagoji” iizerine yapildi ve Agos gazetesinin kitap eki
Kitap/Kirk’in Agustos (2009) sayisinda yayimlandi. Bu degerli sdylegiyi bir

kez daha yayimlama geregi duyduk.

1) Kendinizi tamitir misiniz? Kita-
buuzin girisindeki kisa ozgecmiginize
eklemek istediginiz neler var? Tiirkiye
ile ilgili egitim alaninda ve baska ko-
nularda ¢calismalariniz var. Bunlardan
bahseder misiniz?

Calismalarimda genis bir yelpaze-
yi kapsamay1 seviyorum. Bu yiizden
akademik haya-

yer aldigini inceledim. 2005-2008 y1l-
lar1 arasinda akademik egitim almig ve
Tiirkiye’ye go¢ etmis insanlar tizerine
bir arastirmay1 yonettim. Bunun yani-
stira 2003-2006 yillar arasinda Avrupa
Komisyonu’nun finanse ettigi Temel
Egitime Destek Projesi’nde birkac
kere kisa donemli uluslararasi danis-
man olarak yer aldim. Son yillarda ay-

rica BBC Tiirk-

timda, egitim
felsefesinden,
g0¢ arastirma-
larna,  aras-
tirma yOn-
temlerinden,
girisimcilerin
biografilerine
ve medya me-
selelerine ka-
dar uzanan bir
alanda incele-

Dr. Arnd-Michael Nohl (1968,-), Heidelberg, Anka-
ra ve Berlin’de Egitim Bilimleri, Islam Bilimleri ve
Psikoloji okudu. Berlin Freie Universitesi ve Mag-
deburg Universitesindeki cesitli akademik gorevler-
den sonra 2006 yilindan beri Hamburg Helmut Sch-
midt Universitesinde egitim bilimleri profesoriidiir.
2004 ile 2006 yillar1 arasinda Temel Egitime Destek
Projesi’nde kisa vadeli danisman olarak calisti. Ca-
lisma alanlart kiilttirleraras: egitim, go¢ aragtirmalart,
egitim felsefesi, niteliksel arastirma metodolojisi olan
Arnd’in yaymlar1 arasinda “Education in Turkey®,
“Tiirkiye’de Yetiskinler i¢cin Okuma Yazma Egitimi*®,
“Kiiltiirleraras1 Pedagoji* ad1 altinda monografileri de

ce  radyosu
tizerine kiiciik
bir arastirma
projesini  yii-
ritiyorum ve
2008 yilinda
bircok  say-
gideger Tirk
meslektasla-
rimin  katkida
bulunduklar1
“Education in

bulunmaktadir.
meler yaptim.

Turkiye’ye
karst akademik ilgim, c¢evre egiti-
mi ile basladi. 1993/1994 senesinde
Tirkiye’deki cevre orgiitlerinin egi-
tim faaliyetleri hakkinda bir arastirma
yapmistim. Bunu, Tiirkiye’de calisan
gengler iizerine kiigiik bir arastirma
takip etti. Ayrica Tiirk gazetelerinde
1997 uygulamaya konan 8 senelik ke-
sintisiz ilkogretime iligkin tartigmala-
rin (kose yazilarina odaklanarak) nasil

Turkey” adh

kapsamli  bir
derleme kitab1 yayinladim. Oniimiiz-
deki yillarda, Tiirkiye’nin egitim sis-
teminin tarihi ve gecirdigi degisimle
ilgili bir arastirma projesi diizenlemeyi
planliyorum.

Yine de, akademik ugraslarimin sa-
dece %25’lik bir kismini1 Tiirkiye’ nin
olusturdugunu soylemek yerinde olur.
Almanya’da, go¢ ve egitim ya da bi-
yografik 6grenme siirecleri konulu ge-
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nig aragtirma projelerim var(di). Ayri-
ca uluslararas1 bir proje olan “Go¢ ve
kiiltiirel sermaye” adl1 bir incelememiz
yeni bitti.

2) Birkag yil once Egitim-Sen’in dii-
zenledigi bir kongrede Tiirkiye’de kiil-
tiirlerarast pedagojinin en giincel ku-
ramlariyla tartisildigini fark ettiginizi
soyliiyorsunuz. Tiirkiye’'de, bu konuda
Tiirk¢ce kaynaklar olmamasina ragmen
Ingilizce kaynaklarin takibiyle kendi
soylemlerini olusturan akademisyenler
ve Ogretmenler var. Bu ¢alismalarin
genel olarak Tiirkiye’de egitim alanina
etkileri sizce nasil? Bu tartismalarin
tilkedeki biitiin egitim kurumlarina bir
sekilde ulastigin soyleyebilir miyiz?

Bahsettiginiz  bu  caligmalarin
Tirkiye’deki egitim siirecine etkisi ol-
duk¢a sinirh. Kiiltiirleraras1 pedagoji
nosyonu daha ¢ok akademik cevreler-
de tartisilmakta ve heniiz okul ortami-
na inmis durumda degil. Diger yandan,
kiiltiirleraras1 pedagojinin Tiirkiye’de
biiytik bir gelecegi olduguna inaniyo-
rum. Ciinkii, globallesme, go¢ ve etnik
azinlik olgularmin beraberinde getirdi-
gi kiiltiirel c¢esitlilik egitim sisteminde
bir¢ok noktada kendini gosteriyor. Ay-
rica kiiltiirel ¢esitliligin, toplumsal cin-
siyet, gelir farklar1 ve kent/kdy ayrimi
gibi, diger boyutlar1 da giderek daha
fazla dikkat c¢ekiyor. Kiiltiirlerarasi
pedagoji baglikli kitabimi yayinlarken
amaglarimdan birisi de akademisyenle-
re, ama onlarin da tesinde ogretmen-
lere ve egitime duyarl olan herkese bir
kaynakca sunmakti. Temennim ise, bu
kitabin kiiltiirleraras1 pedagoji tartis-
malarmi alevlendirmesi ve elbette bu

konuda Tiirkiye’de 6zgiin calismalarin
ortaya ¢ikmasi.

3) Kiiltiirlerarasi pedagoji konusun-
da Tiirkiye’deki tartismalarin Avrupa
ve diinya ile ortaklastigi, ayristigr nok-
talar nelerdir?

Tiirkiye’deki akademik tartismalar,
ki bununla sadece kiiltiirleraras1 peda-
gojiyil kastetmiyorum, Kkiiltiirel cesit-
lilik konusundaki biitiin tartigsmalari
kastediyorum, kiiresel tartigsmalarin bir
parcasidir. Kiiltiiriin farkli boyutlari,
kiiltiir ile toplumsal simif iligkisi, ana-
yasal vatandaslik gibi meseleler konu-
suluyor. Ancak siyasi diyara baktigimiz
zaman, kiiltiirel gesitlilik konusu sanki
iki kutup arasinda sikigmig gibi gorii-
niiyor: Bir taraftan tniter, kuvvetli ve
milli bir devleti savunan ¢evreler, diger
taraftan ise kendi etnik Kkiiltiirlerinin
taninmasini ya da en azindan baskidan
kurtulmasin talep eden bazi azinliklar.
Bu iki kutup arasinda bir orta yol bul-
mak siyasal olarak son derece zor go-
riiniiyor.

Ama bana gore kiiltiirel cesitliligi
etnik boyuta indirgemek zaten yanlis-
tir. Tiirkiye’de (ve Almanya gibi bir¢cok
bagka iilkede) insanlar, kiiltiirel olarak
bircok boyut acisindan birbirinden
farklidirlar: Nesil, toplumsal cinsiyet,
yore, kent-koy, yas, etnik boyut. Biitiin
bunlar insanlarin kolektif yasam prak-
tiklerini etkiler ve farklilastirir. Ornegin
yoksul bir Tiirk oglanin yasamu, isci bir
Ermeni ailesinde biiyiiyen bir oglanin
hayatina bir¢ok noktada benzeyebilir,
ama zengin bir Tiirk ¢ocuguna kiiltiirel
olarak oldukc¢a uzak kalabilir.
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4) Sizce neden kiiltiirleraras: peda-
goji dendiginde ilk once etnik, dilsel,
dinsel farkliliklar akla geliyor?

Bu soruya ne cevap versem eksik
kalacaktir. Kiiltiirtin etnik tasavvu-
runun cazibesi bence, gercek etnik
ortakliklardan ¢ok, islevselliginde
aranmalidir. Tarihsel olarak etnik ay-
rimlar, milli devletlerin olugmasiyla
birlikte siyasal siire¢te 6nemli kilindi
ve bir hakimiyet araci olarak ig gor-
meye bagladi. Giindelik yasamda ise
etnik baglar, insanlar1 aralarindaki
farklara ragmen bir arada tutmak i¢in
elverisli oldu. Ilk baslarda kiiltiirlera-
ras1 pedagoji de Kkiiltiiriin etnik tani-
mint pekistirmigti. Kitabimda farkli
kiiltiirleraras1 pedagoji yaklagimlarini
anlatirken buna cesitli 6rnekler veri-
yorum. Burada da tekrar bir 6rnek ver-
mek gerekirse, Almanya’da go¢cmen
isciler etnik bir kiiltiiriin temsilcileri
olarak gosterilmisti ve halen bu tutum
bazi yonleriyle devam etmekte. Bu
sekilde bu insanlarin vasifsiz isgiler
olarak toplumda ekonomik anlamda
son derece problemli bir konumunda
olduklar1 unutturulmugtu. Oysa ki kiil-
tiirii pratik yagsamin kolektif bir bi¢cimi
olarak tanimlarsak, farkli nesil kiiltiir-
lerinden, bir is¢i kiiltiirtinden ya da bir
kadin kiiltiirtinden de bahsedebiliriz.
Toplumsal sinif, cinsiyet ya da nesle
ait olan bu tiir boyutlar, milli olarak
diisiiniilen ve dolayisiyla homojen
kabul edilen bir toplumda bile bircok
ayrismanin oldugunu ve bu ayrigma-
larin ayrica bir siyasi ¢atisma kaynagi
olabilecegini (6rnegin is¢i ya da kadin
haklar1 konusunda) gosteriyor. Tabii
bu kadar karmasik bir toplum mode-

line gore siyasa gelistirmek kolay de-
gildir.

5) Lozan’a gore Ermeni, Rum ve
Yahudiler kendi okullarini devletten
hi¢bir maddi destek almadan agik
tutabiliyorlar. Sadece kendi cemaat-
lerinden ve TC vatandagsi olanlar bu
okullara kayit yaptirabiliyor. Milli
Egitim Bakanligi’nin bu okullara kar-
s1 politikalart ile de kompartmanlara
stkigtirilmis durumdalar. Bu okullarin
konumlarimi, durumlarimt nasil gorii-
yorsunuz? Asimilasyonist egitim yak-
lasimimin kendi kodlarimi dayatarak,
diger kiiltiire ait olanlart da silerek
‘noksan’ olam tamamlamaya c¢alisti-
gt soyliiyoruz. Ermeni okullart dii-
stiniildiigiinde bir yandan bu okullarin
varligr Tiirkiye’de Ermeni kiiltiiriinii
tammmasmin  kaniti gibi  gosterilir-
ken, diger yandan ihtiyaglari, varligi
yok sayilarak ‘silinmeye’ c¢alisiltyor,
aymi gekilde egemen kiiltiir tarafindan
‘noksan’ sayiiyor. Ermeni okullarimin
varligir asimilasyonist egitim yaklasi-
min neresinde duruyor? Okullarin bu
haliyle varligi tek basina asimilasyo-
na direnmeye ne kadar siire yetebilir
sizce?

Ermeni okullariin durumunu ince-
lemeden haklarinda bir sey sdylemek
dogru olmaz. Kitabimda yazdigim
gibi okullar, cokkiiltiirlii toplumlarda
son derece hassas bir noktada yer ali-
yorlar. Okulun islevi bir yandan, geng
nesli topluma kazandirmaktir, entegre
etmektir. Diger yandan oOgrencilerin
ebeveynleri, hakli olarak kendi kiil-
tiirlerinin okulda ezilmemesini talep
ediyorlar. Genel olarak kiiltiirlerarasi
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pedagoji, farkli kiiltiirlerden gelen ¢o-
cuklarin ayn1 okulda 6grenmelerini ve
okul tarafindan da kiiltiirel farklilikla-
rinin dikkate alinmasint ongoriiyor.
Bu yiizden bana gore Tiirkiye’deki
okul ve azmliklar iligkisindeki en bii-
yiik sorun, azinlik okullarinda degil
de, devlet okulunda ve miifredatinda
yatmaktadir. Devlet okulu, ¢ocuklari
topluma entegre ederken, tek tip bir
ideal ©grenciden (orta simif, sehirli,
Tiirk etnisiteli) hareket ediyor ve bun-
dan ‘sapan’ diger cocuklar1 (azinlik,
yoksul, koylii) noksanli olarak gordiigii
icin kendi ideal ¢cocuk resmine benzet-
meye, yani asimile etmeye c¢aligtyor.
Bunun yerine okul, orgiitii ve miifre-
dat1 itibariyle, 6grencilerin ¢esitliligini
dikkate alabilir. Tarih Vakfi’'nin aras-
tirmalarinin isaret ettigi ders kitapla-
rinda bulunan yogun milliyet¢i nosyon
azaltilabilir, vatandaglik egitimi bir
anayasa vatandaslig1 eksenine oturtu-
labilir, ayrica herkese verilen Tiirkce
ogretiminin yaninda bazi devlet okul-
larinda azinlik dillerinde ek ders de
konulabilir. Ama ogrencilerin ¢esit-
liligini dikkate almak, etnik boyut ile
stnirli olmamalidir. Cinsiyet esitligini
saglamak ve herkesin mali durumuna
degil yetenegine gore her okula kayit
olabilmesi de onemlidir. Velhasili ke-
lam, okul 6grencileri topluma kazandi-
rirken toplumun ¢ok boyutlu kiiltiirel
cesitliligine de cevap vermelidir.

7) Cumhuriyet doneminde zorunlu
egitim miifredatlar, Kiz Enstitiileri
gibi  kurumlarla asimilasyon politi-
kalarmmi uyguladigini soyliiyorsunuz.
Son yularda sivil toplumun da dahil
oldugu “Haydi Kizlar Okula” ben-

zeri kampanyalarin da ozellikle Kiirt
cocuklarina karsi asimilasyonist yak-
lasimlar igerdigi soyleniyor. Kiirt ¢o-
cuklarimin egitimden uzak kalmasi ise
ayri bir sorun. Siz bu tartismalart nasil
yorumluyorsunuz?

Kitabimda, bir¢cok ulus devletin
kurulusu esnasinda, azinliklik ¢ocuk-
larm1 asimile etmek amaciyla, yani
bu amag icin 6zel olarak diizenlenmig
egitim kurumlart kurulduguna dikkat
cekiyorum. Ancak bu girisimlerin arka
planinda sadece etnik anlamda asimi-
lasyonist ve siyasi bir amac giidiilme-
digini diisiiniiyorum, ayn1 zamanda bu
okullar1 kuranlarin cocuklar icin en
lyisini yaptiklarina inandiklarim diisii-
niiyorum. Hatta ve hatta bu kurumlar-
da c¢alisan bircok egitimci, samimi bir
sekilde etnik asimilasyonist diisiince-
leri olmadan bu ¢ocuklarin iyiligini is-
temiglerdir. Egitim siirecinin ilging bir
noktast su ki, egitilen, her zaman egi-
timcinin inand1g1 bir ideale gore yetisti-
rilmekte ve bu tasavvur dogrultusunda
asimile edilmekte. “Haydi Kizlar Oku-
la” gibi kampanyalarda belki etnik bir
asimilasyon nosyonu da olabilir, ama
bence en baskin asimilasyon amaci, bu
cocuklart orta smif, egitimli, modern
ve laik toplum iiyelerine benzetmek-
tir. Kanimca pedagojinin gorevi, var
olan her kolektif yasam bi¢imini koru-
mak olamaz, tam tersine, pedagojinin
dontistiiriicii bir vazifesi de var. Sim-
di bu noktada pedagoji, yoksulluk ve
egitimsizlik boyutlarinda doniistiiriicii
bir amag giiderken bir kolektif yagam
biciminin (etnik bag gibi) diger boyut-
larin1 koruyup koruyamayacagini ¢ok
1yi diistinmek lazim.
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8) Bugiin Kiirtce konusma yasagi
olmadig1 soylense de, Kiirt ¢ocukla-
r1 ilk ogrendikleri ve tek bildikleri dil
olan Kiirt¢eden okul donemine geldik-
lerinde hala travmatik bir sekilde ay-
rilmak zorunda birakiltyorlar. Bu ge-
¢ig icin ozel bir egitim yaklasimi bile
yok. Cocuklar iizerinde bu uygulama-
larin hasarlarimt onlemek, gidermek
iizere neler yapilabilir?

Bu teknik bir soru gibi goriintiyor
ama arkasinda deginmeden gecemeye-
cegim cok onemli bir sorun var. Soyle
cevap vereyim: Tiirkceyi 6grendigim-
de, Tiirkiye’de bana sikca bir atasoz
hatirlatildi, ‘yeni bir dil, yeni bir diin-
yadir’ diye. Bu atasoziinden hareketle
sorunuzun iki boyutuna isaret etmek
miimkiin: Eger diller bir zenginlik ise
ve ufkumuzu aciyorlarsa, o zaman
Tiirkiye’de konusulan biitiin anadil-
lerin de bir degeri vardir. Bu yiizden
anadil hakki tartigmalarmmin son za-
manlarda alevlenmesi bagli basina iyi
bir sey. Diger yandan bir toplumda in-
sanlar, bunu mecazi anlamda soyliiyo-
rum, birbirinden kopuk ayr dil ve diin-
yalarda yasarlarsa, bir iletisimsizlik
s6z konusu olur. Belgika, Isvicre gibi
farkli dillerin hukuki olarak esit kabul
edildigi ve konusuldugu iilkelerde,
herkesin anadili diginda diger dil(ler)i
de dgrenmesi tesvik ediliyor. Demog-
rafik cogunluk tarafindan tek bir dilin
kullanildigr Almanya ve Tirkiye gibi
tilkelerde, herkesin anadili diginda ¢o-
gunluk dilini 6grenmesi islevsel ola-
caktir. Birden ¢ok dil bilen insanlar bu
sekilde, farkli diinyalar arasinda adeta
bir iletisim kopriisii olusturabilirler.
Ama saglam bir koprii, ancak diller

bilin¢li bir sekilde dgrenilip 6gretildi-
ginde insa edilebilir. Simdi Tiirkiye’de
uzun yullardir anadili Tiirk¢e olmayan
cocuklar i¢in Tiirkge fiilen ikinci bir
dil olarak 6gretilmekte. Okul pratigin-
de zaten gerceklesen ikinci dil olarak
Tiirkce, Milli Egitim Bakanlig1 tara-
findan miifredata dahil edilse o zaman
bircok okulda fiilen gerceklesen bir
uygulamay1 resmilestirmis ve bilimsel
arastirmalarla bu uygulamaya cocuk-
larin yararlandiklar1 bir sekil verme
imkanini tanimis olur.

9) Cokkiiltiirlii pedagojinin ‘fark-
lr ama esit’ diyen bir yaklasimi var.
Romantik ve ¢atismay yok sayan ama
‘iyi niyetli’ goriinmeye c¢alisan bir
vaklasim. Tiirkiye’de ‘Halklarin kar-
desligi’ soyleminde de c¢ogu zaman
bunun otesine gecilemiyor. Mesele
sadece dil, tarih, kiiltiir degil; sizin de
belirttiginiz bu faktorlerden kaynakli
ekonomik, siyasi sebepler catismalar-
da belirleyici. Dolayisiyla egitim tek
basina ¢atismalart ne kadar ¢ozebilir?
Egitimdeki yaklasimlarin ¢ok onemli
oldugunu diisiinmekle beraber tek ba-
sina en ideal, insani pedagojik yakla-
simlarin bile yetersiz kalacagini diigii-
niiyorum. Kitabinizda da egitim siyasi
baglamla, siireclerle icice ele alintyor.
Bu konuda neler soyleyebilirsiniz?

Bir pedagog, hem bir idealist hem
de 1yi bir egitim sosyologu olmalidir:
Bir yandan 6grencileri i¢in toplumun
daha adaletli oldugu makbul bir ge-
lecek tasavvur ederken diger yandan
egitim Orgiitlerinin heniiz adaletsiz
olan toplumun ¢ogu zaman bir disavu-
rumu oldugunu unutmamasi gerekiyor.
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Gergekei bir idealist olarak pedagoglar
ayn1 zamanda, neyi etkileyebilecekle-
rini (6rnegin bir cocugun bes parasiz
olmasina ragmen iiniversiteye gidebil-
mesini) ve neyi etkileyemeyeceklerini
(6rnegin gelir seviyelerindeki ucuru-
mu) anlayabilmelidir. Bundan dolay1
da pedagoglarin, siyasetcilerin giicle-
rinin yetmedigi yerde sik¢a yaptiklari
gibi onlara havale ettikleri sorunlari
tistlenmeyip reddetmeleri gerekir. Bii-
tiin bunlar1 yapabilmek i¢in pedagogun
sadece egitimle degil, diger toplumsal
stiregle de ilgilenmesi gerektigini dii-
stiniiyorum ve bu nedenle kitabimda
kiiltiirleraras1 pedagojiyi, toplumsal ve
siyasi bir cer¢evede tartigmaya agtim.
10) Egitimde pozitif ayrimcilik ko-
nusunda ne diigiiniiyorsunuz?

Bir ideal olarak egitim orgiitlerinde,
mesela okullarda; toplumun, sinif ve
toplumsal cinsiyet, etni ve yore bakim-
larindan her kesiminden insanin gore-
li esit bir sekilde hem 6grenci hem de
ogretmen ve miidiir olarak yer almalari
gerektigini diisliniiyorum. Ama bunu
gerceklestirmek icin pozitif ayrimeiligi
ise kogsmak aslinda iki tarafi keskin bir
kilict ele almak anlamina gelir: Diye-
lim ki kizlara lise girisinde oncelik ve-
rirsek, kiz erkek ayrimini pekistirmek
tehlikesiyle de karsi karsiya kaliriz.
ABD’de de gordiigiimiiz gibi, siyahla-
rin pozitif ayrimeiliktan yararlanmala-
r1, Asyalilarin tepkisine yol acabiliyor.
Sanirim egitimde pozitif ayrimciliktan
cok, egitim orgiitlerini biiylitmek, daha
cok okul agmak, yani herkesin egitim
hakkindan yararlanmasimi amaglamak
daha anlaml1 ve basarili olacaktir. Or-
negin Kiirt kizlarmin okula kazandi-

rilmasi, bagka 6grenciler i¢in kapasite
acisindan negatif etki yaratmamalidir.
Yani toplumsal bir grubu egitim siste-
mine dahil etmek istiyorsaniz egitim
sisteminin kapasitesini  genisletmek
gerekir. Ancak elbette sadece egitim
hakkindan yararlanmak toplumda esit
bir sekilde yer almak anlamina gel-
mez, ig piyasasina, siyasi alana katili-
min bagka kurallar1 da vardir.

11) Cokdilli egitimin ¢ocugun pe-
dogojik gelisimde etkileri iizerine ne-
ler soyleyebilirsiniz?

Diinyada bir¢ok insan i¢in ¢okdilli-
lik olagan bir durumdur. Sadece resmi
olarak cok dilli olan Belgika, Isvicre
gibi iilkelerde degil de, tek resmi dili
olan Almanya’daki egitim sisteminde
de, iiniversiteye girmek isteyen herkes-
ten tic dil bilmesi beklenir. Cocuklar
dersleri sadece bir iki farkli dilde gorse
dahi ii¢ dort dil rahatlikla 6grenebilir.
Sosyal bilimlerde, bircok dilin ogre-
nilebildigi kabul edilirken, tartigsmalar
daha ¢ok bu dillerin nasil 6gretilmesi
gerektigine odaklanir.
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Kiiresel ekonomik krizin
egitime olasi etKileri ilizerine

Murat Kaymak

Tirkiye ekonomisi, nerede ise ka-
pitalizmin c¢evre iilkelerde siirekli
kriz”’le var olabilecegi tezini hakli ¢1-
karacak bi¢cimde gelismektedir. Bu
satirlarin  yazari, yasaminin hatirla-
yabildigi 30-35 yillik dilimi i¢in bu-
nun boyle olduguna dair hi¢bir kanit
aramaya gerek duymamaktadir. Bu
zaman icerisinde belki kriz halinin
etkisinin azaldig1 zamanlar oldu ama
hicbir zaman ekonomide “istikrar” ol-
mad1. Oyleki istikrar kavrami, sadece
siyasal iktidardaki parti yada partilerin
iktidarda kalma siirelerine indirgendi,
ekonomiyle ilgili bir kavram olmaktan
cikarildi.

Ozellikle 2001 krizinden sonra,
krizden ¢ikmak ile donmek arasinda
komediye doniisen bir siire¢ yasandi.
Ornegin siyasal iktidara yonelen eles-
tiriler, bu elestirileri meydanlarda dile
getirme cabalari, kimi devlet kurum-
lart arasindaki celigkiler “kriz tetikle-
yicisi” olarak tanimlandi. Bunun i¢in
grevler, meydan toplantilari, yetkilile-
rin basin aciklamalar ertelendi. Yetki-
lilerin 6nemli agiklamalar1 cuma saat
5’ten sonraya birakildi.

Siirekli Kriz

Tiirkiye, 30 yili agkin bir siiredir
yasaya geldigi siirekli kriz haline tiret-
tigi coziimlerle, her tiirli dis etkiye
acik bir ekonomik model ve onu bes-
leyen bir siyasi yap1 ingaa etti. Dogal

olarak da kiiresel kriz karsisinda en
savunmasiz ekonomilerden biri olarak
tanimlandi, ki Oyledir. Neoliberaliz-
min yapisal uyum politikalart altinda
yiiriitiilen ¢aligmalar, Tiirkiye’nin ba-
gimsiz bir iilke olarak kendine 6zgii
refleks gelistirmesini engellemektedir.
Geriye, duyarli toplumsal kesimlerden
gelebilecek olanlarin etkisizlegtirilme-
si kaliyor ki son 10 yildir bu da ¢ok
basarili bicimde yapilabilmektedir.

2000’lerin basinda demokrasi ve
hukuk talepleri “kriz tetikleyici” unsur
olarak goriiliip etkilesizlestirilirken,
2000’lerin ikinci yarisinda “darbeci
olmak veya darbeden yana olmak”
sOylemiyle etkisizlestirilmektedir.

2009 y1l1 icinde Tiirkiye heniiz ken-
di krizini asamamisken ABD kaynakli
kiiresel krizin dalgalarma carpild. Tk
sonuglar aciklandi. Resmi rakamlara
gore ekonomide %13,8 oraninda deva-
sa bir kiigiilme yasandig1 belirtiliyor.
Bu demektir ki sayisiz insanimiz igini
kaybetti, yasam diizeyinde gerileme
yasadi.

Egitimcilerin Gorevi

Egitimciler olarak oniimiizdeki so-
runlardan biri yagsamakta oldugumuz
kiiresel krizin zaten kendi sorunlariyla
bogusmakta olan egitim sistemimizi
nasil etkiledigini, etkileyecegini ortaya
koymak ve 6ngorebilmektir. Bu dnce-
likli gorevin yerine getirilmesi, yasa-
nan ve yasanacak olanlara karsi nasil
bir politik durus sergileyebilecegimizi
de ortaya cikaracaktir.

Bu onemli gorev icin nereden ve
nasil baglayacagimiz énemli. Onerim,
mevcut durumun tam olarak fotogra-
finin ¢ekilmesi ve bunun betimleme-
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siyle baglamak olmalidir. Boylece hem
yasananlari hemde gelecek i¢in 6ngo-
riileri daha saglam bir temele dayan-
dirmak miimkiin olabilir.

Tiirkiye’de neoliberal politikalar
kendini her daim ekonomi alaninda-
ki basarilarinin iizerinden tanimladi;
mesruiyet kazandi, egemen oldu. Ger-
cekte boyle bir basarinin olmadigini
bildigimiz halde medya ¢aginin pazar-
lama teknikleri ve yanilsama yaratma
araclarinin katkilariyla boyle bir yapay
gercekligin yaratildigr agiktir.

Neoliberal politikalarla birilikte 6te-
den beri yapilmak istenen ekonominin
emrindeki egitim modeli giic kazand.

kurumun adi “milli” ile baslasa da
once egitime erisim ara¢ ve imkanla-
rinin daha sonra yodnetim anlayisinin
ve iceriginin kiiresellestigini ve buna
uygun bir dilin, anlayisin hakim hale
geldigini gormekteyiz. 90’larin basin-
da “nitelikli egitim” kavraminin yerine
“kaliteli egitim” kavramimin benim-
senmesi siradan, sadece bir kavram
degisimi olmaktan ¢ok 6te anlamlar
tasimaktaydi. Adeta bir doniisiimiin
simgesidir bu iki kavram arasindaki
yer degistirme.

Egitimde kiirsellesmenin etkilerini
gorebilmek i¢in Once egitimin piya-
sanin ic¢ine girmig veya etkisi altinda

Egitimde kiirsellesmenin etkilerini gérebilmek icin dnce egiti-
min piyasanin icine girmis veya etkisi altinda olan kismina bakmak
gerekmektedir. Kisacasi egitimin hangi alaninda piyasalasma var
ise kiiresel krizin etkileri de 6nce oradan goriilebilecektir.

Bu baglamda iiretilen Oneriler uygu-
lamaya sokuldu. Marx’in kapitalizm
tizerine analizlerinde belirttigi, “bu
sistemin hemen her seyi metalastirma”
ozelligi bir kez daha dogrulanmis oldu.
Marx’a hakkini teslim ederek belirte-
lim ki, ekonomi 6ne c¢ikarildik¢a bas-
ta egitim olmak tizere, saglik ve bilim
alanlar1 kaybedenler arasinda yer ali-
yor. Tiimii ile piyasalastirilmig e8itim,
saglik ve bilim, insan unsurunun One-
minin yok edilmesini de beraberinde
getirdi, getiriyor.

Piyasalasma-Kiiresellesme

Ekonominin kiiresellesmesi, onun
emrinde oldugu resmi agizlarca kabul
edilen egitimin de kiiresellesmesini
beraberinde getirmektedir.

TartistiZimiz konuyla ilgili resmi

olan kismina bakmak gerekmektedir.
Kisacasi egitimin hangi alaninda piya-
salagsma var ise kiiresel krizin etkileri
de Once oradan goriilebilecektir.

Daha acgik bir anlatimla; egitimin
bilesenlerinin, yani 6grenciler, veliler
ve egitim calisanlarinin egitimin ger-
ceklestirildigi merkeze (okul, dersha-
ne, etiit merkezi, kres vb.) istenilen bi-
cimde erismede neleri kullaniyorlar ise
piyasalasma Once oradan baglamakta
ve kiirsel piyasalarin etkisi de oradan
devreye girmektedir. Okula ulagsma
araclari, okul tarafindan istenilen kilik
kiyafet, kitap, defter vd. kirtasiye mal-
zemeleri gibi girdilerle baglamaktadir.

Ulkemiz egitim sistemi agisindan
uzun yillardir egitime erisim araclari-
nin tiimiiyle piyasa kontroliine girdigi-
ni soyleyebiliriz. Belki bugiin icin bir
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istisna olarak devlet tarafindan dagiti-
lan kitaplar gosterilebilir. Bu uygula-
may1 da yakindan bakildiginda hemen
her asamasinin piyasa kurallari i¢inde
yliriidigiinii  gorebiliriz. Kitaplarin
hazirlanmasindan, satin alinmasina
ve dagitilmasina kadar her asamada
piyasa diizeni islemektedir. Ge¢cmis-
teki uygulamadan temel farklilik ve-

kurumdur. Basta ekonomi olmak tize-
re diger kurumlardaki degisimlerden
egitim etkilenir. Hatta tiimiiyle kamu
hizmeti olarak yapilanmig dahi olsa...
Ornegin isini kaybeden veli cocugu
tizerinden, koy-kent farklilasmas1 gog
yoluyla egitim ortamina etkide bulu-
nur. Bu ve benzeri 6rneklerin sayisimi
cogaltmak miimkiindiir.

Egitime erisimin piyasa kontroliinde oldugu bir sistemin, eko-
nomideki en kiiciik hareketlenmeden etkilenmesinden daha dogal
bir durum olamaz.

linin dogrudan harcama yapan piyasa
aktorii olmasi yerine bu islemi alinan
vergilerle devletin kendisinin yerine
getiriyor olmasidir. Bu yoniiyle uygu-
lama AKP iktidarinin “doniistiiriilmiis
kontrollii piyasa” modelinin en iyi or-
neklerinden biri olarak gosterilebilir.

Gelinen noktada egitime erisim
araglariin piyasalastirillmig varligini
sadece kabul etmis degiliz ayn1 zaman-
da icsellestirmis durumday1z. Herhal-
de hicbirimiz ister veli, isterse 6grenci
olarak, “zorunlu tutuldugumuz bir egi-
tim siirecinde silgi ve kalem i¢in neden
para veriyorum” diye sormamisizdir.
En azindan kendi adima yanitlayayim;
bu satirlar1 yazana kadar sormus da
degilimdir. Soran varsa bile cevresin-
de sanirim akli baginda biri olarak ve
hos bi¢cimde karsilanmig olacagina da
ihtimal vermiyorum.

Egitime erigimin piyasa kontroliin-
de oldugu bir sistemin, ekonomideki
en kiiciik hareketlenmeden etkilenme-
sinden daha dogal bir durum olamaz.
Kaldi ki, egitimin bizatihi kendisi, di-
ger toplumsal kurumlardaki degisim-
lerden ¢ok kolay etkilenen bir olgudur,

Krizin Olasi ve Goriilebilen Etkileri
Kiirsel ekonomik krizin neresinde
oldugumuz tartigmasina girmeden et-
kilerinin 2009-2010 egitim yilinda ¢cok
daha net gorebilecegimizi vurgulamak
isterim. Ayn1 zamanda karsilasacagi-
miz tablo, hemen herkesin egitim ku-
rumlartyla iligkili olmasindan dolay1
biiyiik resmin kendisi olacaktir. Bu
goriiniimiin kamu ve 6zel 6gretim ku-
rumlart acisindan ayristirilmasi belki
miimkiin olsa da karsilagilacak olayla-
rin ayni olmasi nedeniyle biitiinsel bir
bakisacis1 daha dogru olacaktir.

Kiiresel krizin etkilerini izleme aci-
sindan diger 6nemli nokta ise egitim
sisteminin bireyin erisim imkaninin
disinda kalan kisminin nasil finanse
edildigine bakmak gerekir.

Egitim kurumlarinin harcama biit-
celeri genel olarak personel, yatirim,
mal ve hizmet alimu, cari transferler ve
sosyal giivenlik 6demelerinden olusur.
Bu biitgeler, dogrudan merkezi biitce-
den ayrilan kaynak ile yerelde i1 Ozel
Idare biitcelerinden ayrilan paylari ice-
rir. Kamu finansmanin tamami budur.
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Biiyiik illerimizde ilk6gretim kurum-
lar1 lizerine yapilan arastirmalarda bu
kaynagin okul giderlerini karsilamada
iki, hatta iiclincii siraya kadar gerile-
digi, bunun yerine velilerden toplanan
para ile okulun kantin, otopark vb.
elde edilen 6zel gelirlerin 6ne ¢iktigini
gostermekte. Bu gercek, okullarimizin
ekonomik krizin derinlesmesi duru-
munda hayli onemli sorunlar yasaya-
cagim1 simdiden diistindiirmektedir.
(Saptamalarimizi sadece zorunlu egi-
tim kademeleriyle smir tuttugumuzu
belirtelim.)

Issizlik

Yasanacak olanlarin ne olabilecegi-
ni soylemek icin elbette kahin olmak
gerekmez. Siirekli kriz hali yasayan
bir iilkede sonuglar1 dngdrmenin ko-
lay olacagim diistiniiyorum. Ama yine
de ne olabilecegi acisindan 9-10 Mart
2009 tarihli gazetelerde yer alan bir ha-
beri tiimiiyle buraya almak istiyorum:
9 Bin Ogretmenin Isine Son Veriliyor.

ABD’nin egitim alaninda ikinci bii-
viik kamu kurulusu olan Los Angeles
Bolge Okullart Birligi bugiinden itiba-
ren ¢ogunlugunu ogretmenlerin olus-

lanan ABD’de 2010 yilinda 40 milyar
dolarlik biitce a¢igimi kapatmaya ¢are
arayan Kaliforniya eyaleti ilk olarak
egitim harcamalarinda biiyiik kesinti-
lere gitti.

Kaliforniya disinda Michigan eya-
leti de ogretmenlerin igine son veren-
lerden. Pontiac bolgesinde, egitim do-
nemi sonunda 560’1 ogretmen olmak
iizere 774 kisinin igine son verecegini
actkladi. Michigan eyaleti egitim sek-
toriinde yasamakta oldugu 11,6 mil-
yarlik biit¢e a¢ig1 nedeniyle dgretmen-
lerin isine son verirken, 6grenci sayisi
acisindan ABD’nin 3. biiyiik egitim ku-
rumu Chicago Kamu Okullar: Birligi
federal hiikiimetten egitim harcamala-
rint karsilamasi igin 475 milyon dolar-
lik egitim destek paketi istedi.

ABD Egitim Bakani Aren Duncan,
bir ay icinde egitim alaninda yasanan
finansal sikintilar1 gidermek icin eya-
letlere 44 milyar dolarlik yardim ya-
pacaklarini agikladh.

Gelecekte olabilecekler i¢in sanirim
bu haber yeterince bilgi vermektedir.

Nerede ekonomik kriz yasaniyor-
sa, ¢Oziim, once isten ¢ikarma oluyor.
Kamu yada 6zel sektor olmasi fark et-

Tiirkiye’de 657 sayili yasanin ig giivencesiyle ilgili madde-
lerinin oniimiizdeki donemde bugiinkiinden daha fazla asindirma
stirecine sokulacagini soyleyebiliriz.

turdugu 9 bin egitim personeline is
akdinin feshedildigini bildiren yazilari
gonderdi.

Ogretmenlerin isten ¢ikarimast
Birligin, yaklasik 700 milyon dolarlik
biitce acig1 gosteriliyor.

Bolgesel egitim kurumlarmmin fi-
nansmani eyaletler biitcesinden karsi-

miyor. Coziim olarak da 6zel sektoriin
kamu kaynaklarindan finanse edilmesi
savunulmaktadir ve genellikle de bu
yapilmaktadir.

Neoliberalizmin, kendi yarattig
krizleri agsma modeli budur ve ayni za-
manda bu uygulama, neoliberalizmin
kendini var etme yontemidir.
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Bu saptamamiza baglh olarak di-
yebiliriz ki Tiirkiye’de 657 sayili
yasanin i giivencesiyle ilgili mad-
delerinin Oniimiizdeki dénemde bu-
giinkiinden daha fazla agindirma siire-
cine sokulacagin sdyleyebiliriz. Ozel
ogretim kurumlarinda 6gretmenlerin
igsiz kalmalarinin yaninda kamudaki
sozlesmeli 6gretmen uygulamasinin
sonlandirilmast (ki bakan bunu acik-
lamistir), buna karsilik 657 sayili yasa
kapsamindaki atamalarda sayisal arti-
sa gitmeden, eskiden oldugu gibi bos
derslerin sadece ders iicreti karsiligi
disaridan personelle doldurulmasi yo-
luna gidilmesi olas1 beklentilerimiz
icinde yer almaktadir.

Konu istthdamdan ac¢ilmisken kriz-
le birlikte egitim-istihdam iligkisinde
onemli bir sapmaya dikkat cekmek
gerekiyor. Ulkemizde her zaman
gozlemledigimiz (siirekli kriz halinin
onemli gostergelerinden biridir) In-
sanlarin aldiklar egitim ve becerileri-
ne gore istthdam edilmekten ¢ok bula-
bildikleri ise gore isttihdam edilmeleri
yayginlasacaktir. 1 Kasim 2008 tarihli
yazisinda Prof. Giingor Uras, Zongul-
dak komiir igletmelerinde caligmak
tizere bagvuranlara dikkat cekerek
sOyle yazmusti:

“Yeraltinda komiir ¢ikarmak igin
imtihan kapisinda sirada bekleyen 37
bin gencimize nerede is bulabilece-
giz? Dikkat buyurunuz. 1.160 iiniver-
site mezunu is bulabilmekten o kadar
iimidini kesmis ki, yerin 100 metre
altinda kazma kiirekle komiir ¢ikarma
kuyrugunda” (Milliyet 1.11.2008)

Uras’in bu bilgiyi aktardig: tarih-
lerde kiiresel krizden nerede ise hig
bahsedilmiyor, Tiirkiye nin kisi basi-

na gelir diizeyinin 10 bin dolar1 buldu-
gu masal1 anlatiliyordu.

Kiiresel ekonomik krizin kargimiza
cikaracagi ilk ve en acimasiz gergek,
isten cikarilma ve is bulamama, kisa-
cas1 igsizlik olacaktir. Ikinci 6nemli
gercek ise veli harcamalarinin azalma-
st ve bunun doguracagi sonuglardir.

Veli Harcamalarinda Azalma

Kiiresel krizin etkisinin egitimi na-
sil etkileyecegini gdormek i¢in veli har-
camalarini izlemek yerinde olacaktir.

Velinin ¢ocugunu egitim birimine
ulagtirma ve oradaki temel ihtiyaglari-
n1 kargilamak i¢in yaptig1 harcamala-
rin goriiniimii, krizin etkisi hakkinda
sanirtm en saglikli bilgiyi verecektir.
Bugiinkii kosullarda velinin ¢ocugu
icin asgari diizeyde yapacagi har-
cama, ilkogretimin ilk bes sinifinda
2,5-3 bin TL. arasinda degisiyor. Bu
asgari miktarin her yeni 0gretim yi-
linda bir sekilde arttigini biliyoruz.
Dolayistyla 2009-2010 o6gretim yili
i¢in de bir artis olacaktir. Ancak, top-
lamda veli harcamalarinin hep asgari
diizeye, yani zorunlu olunan noktaya
kayacag1 kesindir. Bu nedenle velile-
rin egitime ayirdig1 para miktarinda
bir azalma beklemek var olan duruma
uygun diismektedir. Ornegin, bir veli
cocugunu servisle okula gonderiyor-
sa gondermeme, yerine toplu tasim
aracini tercih etme egilimi olabilir.
(Bgitime yurttas harcamalarini DIE
istatistikleri tizerinden bu yilin sonla-
rina dogru alacagimiza gore o zamana
kadar sadece kisisel gozlemlerimize
dayanarak bu savi ileri siiriiyoruz.)

69

Dosya



Dosya

Ozel Ogretim Kurumlar
(Dersaneler, Ozel Okullar,
Vakif Universiteleri)

Veli harcamalarindaki azalma gide-
rek velilerden toplanan paralarla is ve
islemlerini siirdiiren okullar ile dogru-
dan 6zel 6gretim kurumu statiistindeki
egitim kurumlarmi etkileyecektir. Ni-
tekim, krizin etkilerine dair ilk acikla-
malar 6zel 6gretim kurumlarica olus-
turulan dernek, birlik vb isimler tagiyan
kuruluslardan geldi, geliyor.

Ekonomist Prof. Mustafa Altintas,
bir yazisinda Tiirkiye’de piyasa kutsa-
yicist Ozel sektor icin su degerlendirme-
yi yapmusti:

“Tiirkiye’de, ciddi bir kapitalist sis-
temin olusmadiginin kamiti, piyasa sis-
temini kutsayan ve ekonomik alanda
devlete gorev alanmini dar etmeyi amag-
layan ozel kesim, devlet yardimini, ka-
musal destekleri, varliginin kosuluna
doniigtiirmiis  bulunmaktadir. Devlete
diizenleyici, denetleyici, dengeleyici
olarak katlanamayan ozel girisimcileri-
miz; yardim, destek, tegvik soz konusu
oldugunda ise “’devleti, onsuz olun-
maz’’ olarak, hep yanlarinda gormek
istemektedirler. Nerede ise devleti de,
valnizca kendileri icin “’ozellestirmek’’
istemekteler. Piyasay: kutsayan anla-
yistan beklenen, piyasanin hichir kari-
sima konu olmaksizin, kendi kurallar
ve yasalart ¢ercevesinde islev gorme-
si degil mi? Tiirkiye’'de oyle olmuyor.
Girigimcilerimiz, piyasaya hep devlet
destegi ile ¢cikmak, devletin hi¢ yanla-
rindan ayrilmamasini istemekteler ve
bu alanda da ¢ok basarili olmaktadir-
lar.”( http://www.milliegitimciler.com/
egitim/detay.asp ?hid=1590)

Ozel Ogretim kurumlari adina agik-

lama yapan yetkililerin soyledikleri tam
da bu durumu yansitir niteliktedir. Ne
eksik, ne de fazla...

AKP ve onun yetkili temsilcileri he-
men her firsatta devletin egitimden elini
cekmesi gerektigini sik sik yenilemistir.
Omegin Bagbakan Erdogan, Istanbul
Menkul Kiymetler Borsas1 (IMKB) ile
Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) arasin-
da, borsanin okul yapimi i¢in bakanliga
450 trilyon lira tahsisini igeren ‘Egiti-
me Katki Protokolii’niin imza toreninde
sOyle konugmustu:

“Maliyete bakildigi zaman, bir 6g-
rencinin devlete maliyeti, ozel okul-
larla yaptigimiz anlasmayla mukayese
edildiginde ¢ok daha fazla. Bir sendi-
ka miiracaat ediyor. Bir de bakiyoruz
ki arkadan bir karar: Eee... ‘Boyle bir
sey yapamazsiniz’... Ne olsun? ‘Bu, egi-
timde firsat egitligine ters diiser’. Tabii
bunlar tizerinde ister istemez bizde de
bazi soru isaretleri doguyor. Ilmi ve
egitimi tegvik edecegiz ama kalkip buna
maalesef boyle bir farkli gomlek giydi-
riliyor. Bunlar, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni
idare eden bir yonetim olarak gercekten
bizi iiziiyor. Ciinkii ge¢ kaliyoruz. Ma-
kas acuryor. Gergekler ortada. Bugiin
Tiirkiye’de 100 kisinin bir arada oku-
dugu okullarmuz var. Insafli olmamiz
lazim. Ve bir gecis doneminin heyeca-
mmi duymamiz lazim. Bakin ben diisii-
niiyorum zaman zaman ‘benim iilkemde
egitim mi var, ogretim mi var?’ diye...
Benim iilkemde hala egitim yok. Benim
iilkemde hala 6gretim var. Biz istiyoruz
ki, devlet yavas yavas egitimden cekil-
sin, bu is tamamen ozel sektorde kalsin.
Agirlikly olarak ozel sektorde kalsin.
Onlar bu igi alp gotiirsiinler. Bunu ba-
saracagimiza inantyorum.”
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Yedi yillik AKP iktidarinda bu he-
defin gergeklestirilmesi igin bir¢ok
diizenleme yapildi. Bunlardan biri de
gecen yil kanunlastiritlan Kamu Mali
Yonetimi ve Kontrol Kanunu Ile Bazi
Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararna-
melerde Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun Tasaris1 idi. Bu kanun daha
once Danigtay tarafindan durdurulan
okul satiglarinin yapilabilmesi icin
gerekli degisikligi icermekle birlikte
ozel egitime muhtac cocuklarin 6zel
ogretim kurulusunda yapilan egitimi-
ne devlet desteginin saglanmasini ice-
riyordu.

Krizle birlikte ilk feryat eden “bizi
kurtarin” diyen devletin destekledigi
ozel sermayeli egitim kurumlar1 oldu.
Sesi en acikli c¢ikan da Bagbakanin
pek begenmedigi, varliklarina anlam
veremedigi ancak 2002-2008 yillari
arasinda altin caglarin1 yasayan dersa-
nelerdi.Basina yapilan aciklamalarda,
500 den fazla dersanenin kapandigi,
bircogunun da devrinin yapildig1 be-
lirtilmekteydi.

Kusgkusuz 6zel okullar dersanelere
oranla daha sanshiydilar. Ciinkii her
daim kendilerini destekleyen bir hii-
kiimet ve bakana sahiptiler. Onlarin
krizden etkilenmemeleri i¢in eski Ba-
kan1 Hiiseyin Celik, Nisan aylarinin
sonlarma dogru Basbakan Yardimcisi
ve ekonomiden sorumlu Devlet Baka-
n1 Nazim Ekren, Hazine’den sorum-
Iu Devlet Bakan1 Mehmet Simsek ve
Maliye Bakan1 Kemal Unakitan’a 6zel
okullar1 kurtarma plan1 igeren bir ta-
lep yazis1 gonderdi. Yazida, %8’lik
KDV’nin yiizde I’e indirilmesi, yeni
acilan okullar i¢in ‘Kurumlar Vergisi
muafiyetinin 5 yildan 10 c¢ikarilmasi,

cocugunu 6zel okulda okutan velinin
bu is i¢in bankadan aldig1 kredinin fa-
izinin yiizde 50’sinin devlet tarafindan
karsilanmasi gibi talepler yer almak-
taydi. Bu girisim 0zellikle AKP Hiikii-
metini destekleyen Ozel Okullar Der-
negi Baskani Cem Giilan, tarafindan
sevingle karsilanmistir. Giilan’nin ko-
nuyla acgiklamasinda yer alan su “Hic
olmazsa bir 6gretim yil1 6zel okullar-
dan KDV alinmasin. Béylece bu krizi
asmig oluruz.” soziiyle Altintag’in be-
lirttigi ozelliklere sahip tipik bir 6zel
girisimci oldugunu gostermektedir.

Ozellikle ©niimiizdeki birkag¢ ay
icerisinde bu okullarin ekonomik so-
runlarmm agma noktasinda hiikiimetin
yeni “kurtarma planlar1” agiklayaca-
gin1 bekleyebiliriz. Kamu okullarima
doniik yillardir siirdiiriilen olumsuz
kampanyalar sayesinde yeterince ol-
gunlastirilmis olan kamuoyunun bu
planlar1 hazmetmekte zorlanmayacagi-
m soyleyebiliriz. Ozel okullarla birlik-
te ozel vakif tiniversitelerinin bankalar
tizerinden talep ettigi licret ddeme yon-
teminin ilk etapta hiikiimetin giinde-
mine gelecegini diisiiniiyorum. Ciinkii
uzun zamandir, sermayenin kontrollii
bicimde doniistiiriilmesi planini1 uygu-
lamakta olan Hiikiimetin kurulusuna
izin verdigi onlarca Vakif Universitesi
bulunuyor. Ardinda gii¢lii bir serma-
yenin bulunmadigi bu kuruluslarin bu
yolla varliklarim siirdiirebileceklerini
sOyleyebiliriz.

Kamu Harcamalarinda Azalma

AKP iktidarinda sik¢a getirilen egi-
time genel biitce icinde yiiksek payin
ayrildig1 iddiast bizim tersi yondeki
iddialarimiza ragmen kabul gormiis
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goziikiiyor. Oniimiizdeki biitce iceri-
sinde oranlamanin degismesini bekle-
miyorum. Ancak kamu harcamalarin-
da onceligin giincel sorunlar1 ¢cbzmeye
verilecegini diisiindiigiimden genel
biitceden ayrilan para miktarinda bir
degisme olmasa bile egitim yatirimla-
rinda diigme devam edecektir.

Buraya kadar soylediklerimizi 6zet-
lersek; oniimiizdeki donemde kriz de-
rinleserek devam edecektir. Ekonomi
alaninda uzman saygin iktisat¢ilar hii-
kiimet ve yandas medya yazarlarinin
dile getirdikleri rakamlarin gercegi
yansitmaktan uzak oldugunu belirt-
mekteler. Ik basta ihracat rakamlari-
nin diigsmesi, ilk anda sadece bu alanda
faaliyet yiiriiten kuruluglart dogrudan
etkiledi. Bu yilin sonuna dogru dis ta-
lebin yaninda i¢ talebin de daralacagi
varsayilmaktadir. Bu durumda, krizi
yonetmekle gorevli hiikiimetin dog-
rudan talebi canlandirarak arzi giiclii
kilma yerine sadece arzi giiclendirici
tesvik politikalarin1 giindeme getirme-
si, Oniimiizdeki donemin biiyiik sorun-
larin habercisi oldugunu gostermekte-
dir.
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Sanat ve sanat egitimine
uygulanan bask ve siddet

Mahmut Oztiirk*

Sanat¢iy1 ve yapitini anlamak uzun
erimli 6zel bir ¢aba gerektirir. Bu kiilfe-
te katlanamayanlar yapitlar1 anlamakta ve
yorumlamakta zorlanirlar. Hayata irkci ve
gerici pencereden bakanlar sanatgiyr ve
yapitlarin1 anlayamaz ve yorumlayamaz-
lar. Sanat¢iya ve yapitina saldirmak bu
ezikligin sonucudur. Tarih sayfalar sal-
dirganlarin yaptiklartyla doludur. Fakat,
Sanat Tarihi, sanatciya ve yapitina hatta
sanatginin mezarina saldiranlart sayfala-
rindan silerek, sanatcilari ve yapitlarini
anlatmaya devam etmektedir.

Sanatciy1, yapitini ve sanat egitimi-
nin gerekliligini anlamaya calisan, ezik-
lik yerine ilgi duyan insanlar i¢in durum
farklidir. Bu insanlara gore; Sanat ve Sa-
nat Egitimi eglenceli etkinliklerdir. Sanat
yapitlari; sevdigi isi yaparak cevrelerine
mutluluk sacan insanlarin iirtinleridir. Sev-
ginin, umudun varsillagtirilip yiiceltildigi
ya da hayatin yeniden yorumlandi81 ya-
pitlar, ayricaliklart olan kutsal nesnelermis
gibi deger goriirler. Boylesine ilgili saygi-
I1 insanlar, sanat yapitini, ¢ok 6zel bilgiler
ve biiytisel etkiler barindirdig1 i¢in adeta
putlastirirlar. Sanatci ise onlarin goziinde,
Ozgiir insan olarak ¢zgiirce yaratilarini or-
taya koyan ve hic¢ kimsenin yapamayacagi
cok ozel seyleri tireten kutsal insan merte-
besine yiikselendir.

Bu ilgi ve saygi elbette sanatg1 ve sanat
egitimcilerinin beklentilerine yanit vere-
cek bir diizlemi yaratmaz; ancak, icinde
sevgiyi ve umudu yasatiyor olmalart ne-
deni ile yaratma cesaretini kamgilayabilir.
Son zamanlarda iilkemizde yasanan ve sa-
nat emeginin yiiregine korku ve kaygi to-
humlar1 serpen pek cok olumsuz olaydan
sonra, sanata, sanatgiya ve sanat egitimine
bu icgtenlikli ve saygili bakig acisinin de-
vamliligini siirdiirmek icin caba harcamak
zorunluluk haline gelmistir.

Yaklasik son on yilda, sanat ortamla-
rinda sanatcilara ve yapitlarina yonelik
korku ve kaygi verici siddet olgusu o denli
artmistir ki, sanat egitimi ortamlarina da
yansidig1 ve agir tahribatlara neden oldu-
§u gortilmistiir. “Sanat Egitimi Ortamla-
r’” denildiginde; ilkogretim, ortadgretim
ile tiniversitelerde atdlye uygulama ve ku-
ramsal ders ortamlarinin yani sira, okul i¢i
sergi, konferans, yarigsma, seminer... ve
okul dis1 etkinlik ortamlari ise; sanat gale-
rileri ve fuarlari, sanat dergileri, yarigma-
lar, konserler, sergiler... bir biitiin olarak
tanimlanabilir.

Sanat ortamlarini sanat egitimi ortam-
larindan bagimsiz diisiinmek olanaksizdir.
Sanat ortamlarindan sanat egitimi ortam-
larina yansiyan siddet olgusunun sayila-
mayacak denli ¢cok olmasi nedeniyle, bu-
rada birkag¢ giincel ornek vermek yeterli
olacaktir:

-Gazi Egitim Enstitiisiiniin ana bina-
sinda, Gazi Egitim Enstitiisii ve Koy Ens-
titiilerinin kurucusu Resim- Is Ogretmeni
Ismail Hakki Tongug anisina kurulan mii-
zenin 1980 darbesi ile ortadan kaldirilma-
sinin devami niteliginde sayilabilecek bir
bagka olay da, iilkemizde miizik egitiminin
kurulmasinda, yapilanmasinda ve gelis-
mesinde cok biiyiik katkilari olan Alman
miizik egitimcisi ve Gazi Egitim Enstitii-

* Do¢. Dr. AIBU Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii
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sii miizik 6gretmeni E. Zuckmayer ani-
sia diizenlenen odada ki kalitlar1 (kitap,
partitiir-nota, elyazmalari...) yakanlarin,
Tiirk egitim tarihine ve onun kiilttirel ka-
Iitlarina, hem de din ve milliyetcilik yafta-
st altinda ne denli diigman olabildiklerini

galerinin siyasi kimlikleri belli gruplar ta-
rafindan basilarak sergilenen fotograflarin
tahrip edilmesi, sanat ortamlarina yonelik
bu tiir saldirilarin gelecekte daha kitlesel
olacaginin da haberini vermisti.

-Cok kalabalik bir grubun 11 temmuz

Secilmislerin ve iist diizey yoneticilerin, sanatci ve yapitla-
rina yonelik hakaret icerikli dil kullanmalarin1 ve ayrica yaptirrm
uygulamaya kalkigmalarini, sanat ve sanat egitimi ortamlari lize-
rinde siyasi baski kurma girisimi olarak degerlendirmek gerekir:

gostermektedir.

-Koklii ve 6rnek alinmasi gereken bir
tiniversitenin duvarlarinda, gercek¢i ol-
mayan {istelik soyutlama anlayist ile ya-
pilmis kadin resimlerinin falcata ve bi-
caklarla delik desik edilmesi ve
benzeri olaylarin tasra iiniver-
sitelerinde de yasanmasi...
Sanat egitimi ortamlari-
nin ne denli bir acmaz
icine  sokuldugunu

kanitlamaktadur.
-Istanbul  Be-
yoglu gibi sanat

ortaminin

orta ye-
rinde,
bir

Isvicre/Ziirih kent merkezi

2009 giinti, “Topkap1 Sarayinda iistelik
‘kutsal mekanda!’ sarap iciliyor” demago-
jisi ile uluslararasi sanat¢imiz piyanist Idil
Biret’ in konserine saldirmasi, en biiyiik
sanat¢1 kiyimi olarak tarihe gecen 2 tem-
muz 1993 Sivas Katliamini animsatmaistir.
Bir yanda ¢ok sesli miizik yapan sanatci-
ya saldirilmasi, diger yanda halk miizigi
yapan sanatcilarin Oldiirtilmesi, yaman
bir ¢eliski gibi durmaktadir. Miizik fark-
I1, saldirganlar fakli kisiler olsa da ayni
zihniyetin ortak diigmaninin sanat oldugu
ortadadir.

-Bir sergide, hacimsel (ylizeyde kaba-
riklik ve cukurluk) etkisi en aza indirgen-
mis, golge gibi yiizeysel etkiye sahip ve
hicbir pornografik etkisi olmayan, soyut-
lama anlayisi ile yapilmig “ciplak™ bir ka-
din resmine dahi tahammiilti olmayanlarin
bez parcasi ile resmi kapatmast acinasi bir
durumdur. Sanat ortamlarinda yasanan
boylesi gerici davranislarin, sanat egitimi
etkinliklerini baltaladigini soylemek abar-
t1 sayllmamalidir.

-Universitelerde Sanat Tarihi Dersi ve-
ren bazi 6gretim elemanlarinin, taninmis
ressamlarin bas yapitlarinin roprodiiksi-
yonlarini (¢cogaltilarak basilmig resimleri-
ni) bile tahrip ettikleri ve “ayipli bolge-
leri” karalanmug slaytlarla ders islemeleri,
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Sanat Tarihi Derslerinin amacindan sapti-
rilip icinin bosaltildiginin bir gostergesi-
dir.

Secilmislerin ve iist diizey yoneticile-
rin, sanat¢i ve yapitlarina yonelik hakaret
icerikli dil kullanmalarint ve ayrica yap-

Turizm Bakani Ertugrul Giinay’in, sanat
ortamlarinda cagdas kiiltiir iiretimini en-
gelleyen uygulamalarinin, sanat egitimi
ortamlarina yansimalarini ayrica deger-
lendirmek gerekmektedir:

-Kiiltiir ve Turizm Bakani Ertugrul

Bicimsel anlamda, insandan soyutlanmis metal parcala-
rinin kime cinsel haz verdigini ve kimin ahlakli kimin ahlak-
s1z oldugunu gostermesi agisindan degerlendirmek diisiindii-

rlicti sonuglar ortaya koyabilir.

tirim uygulamaya kalkigmalarini, sanat ve
sanat egitimi ortamlart tizerinde siyasi
baski kurma girigsimi olarak degerlendir-
mek gerekir:

-Ulkemizin yetistirdigi en ©nemli
uluslararas1 sanat¢ilarindan heykeltirag
Mehmet Aksoy’un heykeli icin Ankara
Biiyiiksehir Belediye Bagkan: I. Melih
Gokegek’in “...Boyle sanatin igine tiikiirti-
riim” diyerek hakaret etmesinin {izerinden
uzun yillar gegmesine ragmen hala bellek-
lerden izi silinememistir.

-Heykeltiras Zafer Sari’nin agir1 de-
formasyonlar- bicim bozmalar- ile insan
figlirii olmaktan uzaklastirarak soyutladi-
81 “Opiisenler” heykelini, Antalya Kemer
Belediye Baskan1 Mustafa Giil’iin “miis-
tehcen” bularak kaldirma girisimi (Bagka
bir yerde yeniden sergilemesini sanata
saygisinin artmasina yrmamak gerekir.)
hayret vericidir. Bicimsel anlamda, insan-
dan soyutlanmis metal pargalarinin kime
cinsel haz verdigini ve kimin ahlakli kimin
ahlaksiz oldugunu gostermesi agisindan
degerlendirmek diistindiiriicti sonuglar or-
taya koyabilir. Oysa bu olay, miistehcen-
lik kilift altinda ¢agdas diistinceye ve onun
sanatia olan diigmanligin sinir tanimadi-
gin1 gostermektedir.

Secilmislerden birisi olarak Kiiltiir ve

Giinay’ 1n Devlet Tiyatrolarini ve Devlet
Opera ve Balesini sanatgilarin “arpaligr”
olarak goren cikiglari, burada calisan sa-
nat¢ilarin 6deneklerini kesme ve ozliik
haklarina saldiriya varan girisimleri, Ame-
rika’ da giindiiz garsonluk gece tiyatro ya-
pan sanatgilar1 6rnek verip sanatgilart so-
kaga atma istegini televizyonlarda halkin
goziintin i¢ine bakarak ifsa etmesi devletin
en onemli sanat kurumlarin1 kapatma ya
da ozellestirme adimlaridir. “Sanatci 6z-
giir olmalidir, sanat¢i devlet giidiimiinde
olmamalidir” sozii, iilkemiz kosullarinda
ozellikle tiyatro, opera ve bale icin dema-
gojiden baska bir seyi ifade etmez. Pek cok
sanat¢1 ve calisani gerektiren bu kurumla-
rin devamliligint saglamak i¢in devlet des-
tegi zorunludur. Devlet destegini ¢cekmek
sosyal devlet ilkesiyle bagdasmaz. Sanata
ilgi duyan, gelir diizeyi diisiik vatandasla-
rin, emekg¢i ve grencilerin, bu kurumlarin
etkinliklerinden toplu ve ucuz yararlanma
haklar1 gasp edilerek, aydinlanmanin 6nii-
ne set ¢ekilmek istendigi aciktir.

-Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1’nin, ulus-
lararast sanat¢cimiz Piyanist Fazil Say’a
uyguladigi sansiir ve yasaklamalar, giinii-
miiziin miizik ve sanat egitimi ortamlarin-
da umutsuzluga ve yilginliga dair sicak tar-
tigmalarin konusu olmayzi siirdiirmektedir.
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-Kiiltiir ve Turizm eski bakani1 Erkan
Mumcu, medya aracilig1 ile “Paramiz var,
odenegimiz cok, yeter ki bize projeler ile
gelinsin hemen 6deme yapalim” mesaj-
lar1 vermesinin ardindan, koltuga oturan
“uyuyan bakan” lakapli Atilla Koc¢’un
doneminde, plastik sanatlar alaninda hig
beklenmedik ve gergekten ictenlikle kut-
lanilacak “Tiirkiye Resimleniyor” ve
“Garlar Resimleniyor” projeleri sanatci-
larin da ozverili destegi ile gerceklesmis,
fakat, ddemeler gecikmistir. Bakan degi-
sikligi olup koltuga Ertugrul Giinay otu-
runca, hububata bigilen sabit taban fiyati
anlayisin1 uygulamaya koymustur. Proje
kapsaminda yapilan resimler i¢in, 825 tl.
gibi giiliing denecek diizeyde ucuz ve sa-
bit fiyat bi¢mistir. Projeler yara almig ve
problemlerin ardi arkasi kesilmez hale
gelmistir. Glinay’in ucuza ya da bedava-
ya resim kapatma tavrini, sanat emegine
saygisizlik ve sanatciyr asagilama olarak
degerlendiren ressamlar projelerden re-
simlerini geri alip protesto etmislerdir.
Ucuz ve sabit ticret 6dedigi yetmiyormus
gibi sanatgilara ve yapitlarina hakaret et-
mekten de geri durmayan Giinay, yapiti
icin “Bu ne rezalet...” dedigi ressama,
hem de kendi bakanliginin diizenledigi
bir yarigsmada tesekkiir belgesi vermis ve
yarismanin katalogunda “...sizi kutlar,
basarilarinizin devamini dilerim” diye-
rek iki yiizli bir davranig sergilemeyi de
ihmal etmemistir(!?). Sehirlerin ve tarihi
garlarin resmini yaparak kiiltiirel kalitlari-
miza katki saglayan sanatcilar ve projeyi
iretip ortaya koyanlari1 bir kiiltiir bakani
olarak odiillendirmesi gerekirken, kiiltiirel
kalit iiretiminin 6niinde engel olmay ter-
cih etmistir.

Kiiltiirel kalit tiretiminin somut goster-
geleri arasinda yer alan sanat egitimi or-
tamlarinda, giiniimiiziin Anadolu konulu

resimlerini irdelemek icin yeterli kaynak
bulunmamaktadir. Anadolu konulu resim-
lerden ornekler gostererek coziimlemek
gerektigi zaman, Atatiirk’ iin onciiliik et-
tigi ve CHP tarafindan 1938- 1944 yilla-
1 arasinda diizenlenen “Yurt Gezileri ve
Yurt Resimleri” projesi kapsaminda ya-
pilan resimlere bagvurmak gerekmektedir
“Tirkiye Resimleniyor”, “Garlar Resim-
leniyor”, “Tarihi Egitim Yapilar1 Resim-
leniyor”... gibi projeler desteklenseydi,
gliniimiiziin Anadolu konulu resimleri ile
sanat ve sanat egitimi ortamlarina yeni
gorsel kaynaklar yaratilmig olacakti. An-
cak, sanata ve sanatciya karsi olan politik
tercihlerin uzun iktidar donemleri, otuzlu
yillarin yokluk ortaminda ulagilan basar-
lara bugiiniin olanaklari ile ulasilamasin
engellemektedir.

-Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2008’ de
acilisi yapilmasi gereken 69. Devlet Re-
sim ve Heykel Yarigsmasi sergisini sav-
saklayarak 28 Ocak 2009 tarihinde agmus,
sergileme hakki kazanan yapitlardan ba-
zilarint sergi dis1 birakmig, her yil gele-
neksel olarak basimi yapilan yarigmanin
katalogunu ¢ikarmamis, Bakanligin WEB
sitesinde her y1l geleneksel olarak yayin-
lanan, yarigmada odiil alan ve sergileme
kazanan sanatgilarin listesini bu yi1l yayin-
lamamustir.

Geng sanat¢1 ve sanatgt aday1 6gren-
ciler tarafindan ilgiyle izlenen Devlet
Resim ve Heykel Sergileri, ilk kez 1938
yilinda “Yurt Gezileri ve Yurt Resimleri”
basligi ile Atatiirk tarafindan acilis1 yapi-
lan ve bugiinlere ulagan geleneksellesmis
bir kiiltiir kalitidir. Gegmiste oldugu gibi,
gelecek kusaklar icin bu kiiltiirel kaliti,
katalog ve benzeri gorsel materyallerle
belgelemek gerekir. Katalog basmamak,
sergiden resim ¢ikarmak, sergiye katilan
sanat¢ilart ve yapitlarint yaymlamamak
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sanata kargt olumsuz bir tutumun isareti
olarak algilanmalidir.

-Kiiltir ve Turizm Bakani Ertugrul
Giinay’ 1n, Devlet Resim ve Heykel Sergi-
lerini artik diizenlemeyecegi ya da iki yil-
da bir diizenleyecegine iliskin duyumlari
ortalikta sessizce dolastirmasi, AKP’ ye
0zgii kamuoyu yordama politikasinin taki-
ye stratejisine benzemektedir. 70. Devlet
Resim ve Heykel Sergisi katilim sartname-
lerinin hala yayimlanmayip dagitilmamig
olmasi boylesi duyumlart gercek kilmak-
tadir. Eger gercek boyle ise, Cumhuriyetin
cagdag anlamda kiiltiiriimiizii gelistirecek
kazanimlarini budama hareketine bir ye-
nisi daha katilmig olacaktir. Sanat ve sa-
nat egitimi ortamlarindan pek cok sanatci
ve sanat¢i adayi 6grenci, ulusal anlamda
70 yildir geleneksellesmis bu yarigmali
sergilerin tekrar tiretiminden, entelektiiel
birikiminin devamliligindan ve gelecege
aktarimindan mahrum birakilacaktir.

-“Istanbul 2010 Avrupa Kiiltiir Bagken-
ti” yalan1 ya da demagojisi kapsaminda,
Kiiltiir ve Turizm Bakanliginin sorumlu-
luk alaninin turizmle siirlandirildigr sa-
dece tarihi Islam ve Hiristiyan yapilarmin
bakim ve onarimina agirlik verdigi gortil-
mektedir. Hiristiyan ekiimenligini vermek
icin, Atina, Moskova ve Istanbul arasinda
bir tiirlii tercih yapamayan Hiristiyan so-
venistlerinin, sanki Istanbul’dan yana tavir
koymalarmi liitfedercesine, Istanbul’un
Hiristiyan yapilarinin onarim ve restoras-
yonlarina var giiciiyle destek vermesi dii-
stindiiriictidiir. Elbette ki o yapilar bizim
kiilttirimiiziin zenginliklerindendir, ancak,
onarim ve restorasyonlari daha onceden
yapilmas1 gereken kiiltiirel kalitlarimizdir.
“Istanbul 2010 Avrupa Kiiltiir Bagkenti”
bashiginda ve kendi adinda “kiiltiir” soz-
ciigii olan Bakanlik’tan, Istanbul’un yapi-
lardan ibaret turistik bir sehir olmadigini

algilamasi, Istanbul’a nasil turist cekerim
zihniyetinden vazgecmesi ve ozellikle,
uluslararasi kiiltiirel etkinliklerde kiiltiir
tasiyicist ¢agdas sanat etkinliklerine des-
tek olmasi beklenir.

2009-2010 ve 2010-2011 Ogretim do-
nemlerinde, “Istanbul 2010 Avrupa Kiiltiir

Sanatsal yapitlar bizde yasaklanirken
Avrupa’nmin kent merkezlerinin en
gorkemli alanlarinda sergileniyor.
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Baskenti” etkinliklerini, oncelikle istanbul  neden oldugu gozlense de, elbette ki, bu
ve yakin ¢evresi ile yakin ve diger illerin  saldirilarin sanatgt ve sanat egitimcileri-
sanat ortamlarindan gelen geng sanatgilar  ni yildirmasi diisiiniilemez. Sanata saygi

“Istanbul 2010 Avrupa Kiiltiir Bagkenti” etkinliklerini, burju-
vazinin pazarlarim1 canlandirmak istedigi bir aldatmaca olmaktan
cikarmak, turistik gezi rantlari i¢in carpitilan “kiiltiir” kavramini de-
magojiden armdirmak ve Istanbul’u ¢agdas kiiltiir ortamima doniis-
&tiirmek sanatci ve sanat egitimcilerine diisen en 6nemli gorevdir. )

ve oOgrenciler izleyecektir. Camilerin ya ve sevgi duyan insanlar, sanata saldiran-
da kiliselerin restorasyon ve bakim yapi- lardan daha coktur. Sanat egitimcileri
lan yerlerini gormeye degil, Avrupa’da ve  Anadolu’nun her kosesinde sanat cicek-
bizde cagdas sanat adina neler yapildigin1  lerini yetistirmeye devam edeceklerdir.
gormeye ve degerlendirmeye gelecekler-  Kimileri o ¢igeklerin yapraklarini koparsa
dir. Istanbul’daki tarihi yapilari birkag kez ~ da...
gorme firsatr olan binlerce Istanbul 6gren-
cisine, eski tarihi yapilar1 bir daha gérmek
pek bir sey ifade etmeyecektir. Ogrenciler
ve geng sanatgilar, eski olanin degil, yeni
olan ve sanat egitimi ortamlarindaki ya-
santilartyla bag kuran ¢agdas sanatin di-
liyle gormeye, diistinmeye ve konugsmaya
onciilliikk vereceklerdir.
“Istanbul 2010 Avrupa Kiiltiir Bas-
kenti” etkinliklerini, burjuvazinin pazar-
larin1 canlandirmak istedigi bir aldatmaca
olmaktan ¢ikarmak, turistik gezi rantlari
icin ¢arpitilan “kiiltiir” kavramini dema-
gojiden arindirmak ve Istanbul’u cagdas
kiltiir ortamina doniistiirmek sanatci ve
sanat egitimcilerine diisen en dnemli go-
revdir.
Sanat ve Sanat Egitimi ortamlarinda
yasanan saldirilarin yonii giincel olana
yonelik boylesi orneklerle sinirli degildir.
MEB ve YOK tarafindan gelen baski ve
saldirilar ayrica degerlendirmeyi gerektir-
mektedir.
Sanat ve sanat egitimi ortamlarinda,
giincel orneklerin verildigi ¢cok yonlii sal-
dirilarin  korku, endise ve umutsuzluga
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“Kamusal aydindan yeni profesyonele”
Neo-liberal yeni zamanlarda 6gretmen

Remzi Altunpolat*

Aydin ve Entelektiiel
Kavramlar1 Uzerine

Uzun siire kamusal bir aydin olma
misyonunu iistlenmis, ancak neo-li-
beral kiiresellesme siirecinde yeni
profesyonel kavraminda ifadesini bu-
lan teknisyene dontismiis Ogretmen
olgusunu incelemeye gecmeden once
entelektiiel/aydin  kavrami {iizerinde
durmak, s6z konusu kavramin ortaya
cikigt, anlamindaki cesitlenme ve de-
gisim, Bati’da ve Tirkiye 0zgiiliinde
kazandig1 igerik iizerinde durmak ge-
rekmektedir.

Entelektiielin/aydinin kim ya da
ne olduguna, entelektiiellerin/aydinla-
rin toplumsal yapimin biitiinliigiindeki
konumlari ve islevleri lizerine yapilan
tartismalar -bizzat entelektiiellerin/ay-
dinlarin baglattig1, dahil oldugu ve yii-
riittiigli, oldukca zengin ve kapsaml
bir literatiir olusturmaktadir. Buradan
hareketle entelektiiel denildiginde ne
murad edildigi az cok bilinmesine rag-
men kesin bir tamima ulagmak giigtiir.
Entelektiiel/aydin kavrami bir olciide
belirsiz ve kapalidir (Demiralp, 2002;
Ozcan, 2006).

Tiirkcede “entelektiiel” ve “aydin”
kelimeleri cogu zaman ayn1 anlamda
ve birbirinin yerine kullanilmaktadir.
Fransizca intellectual kelimesinden
Tiirkceye girmis entelektiiel karsili-
&1 olarak uzun siire Arap¢adan gelen

“miinevver” kelimesi kullanilmus,
“dilde 6zlesmecilik”ten sonra ise ay-
din kelimesi miinevver kelimesinin
yerine ikame olmustur. Ancak aydin
ve entelektiiel arasinda, kavramsal ve
tarihsel farklilik baglaminda belli bir
ayrima gitmenin miimkiin hatta zorun-
lu oldugu ileri siiriilmektedir (Arslan,
2002; Cangizbay, 2001; Demiralp,
2002; Giilalp, 2002).

Miinevver, etimolojik olarak
“nur’dan gelmektedir ve ‘“aydinlan-
mis, aydimnlatilmis” demektir. Kaynag:
XVIII. Yiizyll “Aydmlanma Cagi’na
uzanmaktadir. “Aydinlanma’nin te-
mel tezi, insanin tarih boyunca tutsagi
oldugu yanlis, sagma, akil dis1 gelenek
ve inaniglarin etkisinden kurtularak
kendi aklina, kendi deneyimlerine,
kendi dogal imkanlarina donmesi ve
sahip oldugu bilgi birikimi 15181nda
davraniglarini, degerlerini, tiim yasa-
mint aydinlatarak toplumsal kurumlari
insa etmesinin miimkiin oldugudur. Bu
baglamda aydin kelimesi tarihsel bir
icerige sahip goziikmektedir. Entelek-
tiiel kelimesinin ise daha fazla kavram-
sal oldugu ve daha az tarihsel bir arka
plana sahip oldugu soylenmektedir.
Bat1 dillerinde “‘entelekt” (intellect)
“akil, zihin, zeka, diisiinme” anlamla-
rina gelmektedir. Daha genis anlamda,
genel fikirleri tiiretebilme ve kullana-
bilme giicii, kavramlarla diistinebilme
yetenegidir. O halde entelektiiel, ente-

*
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lektini kullanan, zihinsel perspektifin-
den sorunlar1 degerlendirme ¢abasinda
olan kimsedir (Arslan, 2002; Batuhan,
2002; Giilalp, 2002).

Yukarida ileri siiriilen ayrim cer-
cevesinde “aydin” olma hali kisiye
ickin bir 6zelligi degil, ona disaridan
getirilen bir durumu ifade etmektedir.
Kendisine 1s1k tutularak aydinlanmus,
aydmlatilmig bir birey olarak, disari-
dan gelen bu 15181 yine disartya, bas-
kalarina yansitmakla, ayna gorevi gor-
mekle yiikiimlidiir. Aynanin pasifligi
gibi, yani aynanin ancak kendisine bir
151k geldiginde onu yansitabilmesin-
de oldugu gibi, aydina yiiklenen tiim
toplumu aydinlatma gorevi, aktif bir
gorev olarak bile algilanmayan, tanim
geregi gerceklesen, hatta kacinilmaz
islev olarak kabul edilen bir edimdir.
Entelektiiel ise, aydinlatilmig olmadig1
ve bunu kabul etmedigi gibi, aydinla-
ticilik tekeli pesinde de degildir (Can-
gizbay, 2001; Giilalp, 2002).

Entelektiiel Fransizcada ¢ok uzun
bir siire Latince intellectualisden gelen
bir sifat olarak kullanilmisg, ad olarak
kullanim1 ise XIX. yiizy1l baslarinda
gerceklesmistir. ilk kez, sosyolojinin
onciilerinden sosyalist diigtiniir Saint-
Simon tarafindan 1821’de, ardindan
tinlti yazar Stendhal tarafindan 1835’te
ve tarih¢i Ernest Renan tarafindan
1845 yilinda ad olarak kullanilmugtir.
Bugiinkii anlamiyla entelektiiel, 1898
yilinda Fransa’da “Dreyfus Davas1”
ile ilgili tartismalar sirasinda ortaya
cikmistir. Fransiz ordusunda yiizbas:
olarak gorev yapan Yahudi asilli Alf-
red Dreyfus, Almanlara bilgi sizdirdig1
gerekcgesiyle vatana ithanetten yargilan-
mis, suclu bulunarak 6miir boyu hapis

cezasina carptirilmistir. Dreyfus, aslin-
da sucsuz olmasina ragmen 1rk¢iligin
ve anti-semitizmin kurbani1 olmustur.
Bu olayda Fransiz kamuoyu, Dreyfus
yanlilar1 ve Dreyfus karsitlar1 olarak
ikiye boliinmiistiir. Dreyfus yanlilari;
Cumbhuriyetciler, Radikaller, Sosya-
listler ve savasa karsitlarindan olusur-
ken, Kralcilar, Milliyetgiler, Muhafa-
zakarlar ve anti-semitistler ise Dreyfus
karsiti cephede yer almistir. Sonunda
1898 y1l1 baslarinda tinlii Fransiz yaza-
r1 Emile Zola, “L’ Aurore” gazetesinde,
“J’accuse” (Sucluyorum) bashgiyla,
devlet bagkanina hitaben Dreyfus’ii sa-
vunan ve davanin yeniden ele alinma-
sini isteyen bir mektup kaleme almuis;
ertesi giin ayn1 gazetede, Zola’y1 des-
tekleyenler “Entelektiiellerin Protes-
tosu” adli bir bildiri yaymlamiglardir.
Bu olay iizerine Zola hapse mahkim
edilmig, fakat hapse girmemek icin
Ingiltere’ye kagmustir. Ertesi y1l Zola,
Fransa’ya geri donmiis, Dreyfus tekrar
yargilanmak iizere mahkemeye c¢ik-
mig ve sonunda devlet bagkani tarafin-
dan affedilerek itibari iade edilmistir.
Dreyfus Olayi, entelektiiel kavramina
en yaygin ve en uzun omiirlii anlaminm
kazandirmistir. Olayin baglangicinda
devlete meydan okumaya cesaret eden,
kiiltiirel ve politik oncii anlaminda kul-
lanilan entelektiiel, giderek yerlesik hi-
yerarsilere kars1 evrensel degerler adi-
na hareket eden kimseleri adlandirmak
icin kullanilmaya baglanmistir (Demi-
ralp, 2002; Ozcan, 2006).

Cogunlukla entelektiieller toplulu-
gu anlaminda kullanilan “entelijansi-
ya” (intelligentsia) ise, XIX. yiizyilda
Rusya’da ortaya ¢ikmig bir kavramdir.
Aslinda entelektiieller ile entelijan-
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siyanin rolleri birbirinden farklidir.
Entelijansiya, toplumsal ve siyasal
meselelere yakindan ilgi duyan, des-
potik carlik rejimini elestiren, egitim
diizeyi yiiksek, bilgiyi halka yaymay1
kutsal bir misyon addeden kimselerin
olusturdugu bir ziimreyi ifade etmek-
tedir. Buradan hareketle entelektiiel-
ler, genellikle evrensel degerler, adalet
ve hakikat adina hareket eden bireyler
iken; entelijansiya mensuplari, top-
lumun amagclart ve hedefleri ile ilgili
sOylemi tekeline almis, peygambera-
ne bir misyona sahip olan kimselerdir
(Batuhan, 2002; Ozcan, 2006).
Tiirkiye’nin siyasal Kkiiltiirline ve
diisiinsel hayatina bakildiginda ise,
entelektiielden ziyade aydin olgusu ile
karsilasilmaktadir. Tiirkiye’de aydinin
toplumsal konumu ve siyasal islevi
biiyiik ol¢iide, Tanzimat’tan beri sii-
regelen aydinlanmaci-modernist pro-
jenin radikal uzantis1 olan Kemalizm
ile baglantilidir. S6z konusu projenin
aydin varsayimi, aydminin ilerleme
(terakki) ve bilim yanlisi, dolayisiyla
geri kamigligin kaynagi olarak goriilen
geleneksel-dinsel diislince tarzlaria
yani “gericilige” kars1 oldugu yolun-
dadir. Bu cercevede aydinlara, iilkeyi
“muasir medeniyet diizeyine tagimak”
dogrultusunda bir gorev yiiklenmistir.
Osmanli patrimonyalizminden bagla-
yip Cumhuriyet doneminde de devam
eden modelde, aydin olarak adlandiri-
lan kesim devlet tarafindan yaratilmas,
esasen devlete ve resmi ideolojiye
yakin ya da bizatihi ona hizmet eden
kimselerden olugmustur (Demiralp,
2002; Gilalp, 2002). Bu baglamda
Tiirk aydinmin Rus entelijansiyasi-
na yakin oldugu soylenebilir. Diger

taraftan bir misyon sahibi olan ay-
din kavramu salt Kemalizme 6zgii bir
olgu degildir. Modernitenin ve ondan
nes’et eden biitiin modernist projelerin
aydina yiikledigi islev onun belli bir
misyona sahip olmasi ve bunu siirdiir-
mesidir (Giilalp, 2002).

Biitiin bu kavramsal tartismanin
otesine gecilerek entelektiiel/aydin
kavramu iizerine iiretilecek soz siya-
seti acisindan ise, Marksist diistiniir
Antonio Gramsci, bizlere 6zgiin, agik-
layic1 ve zengin bir gerceve sunmak-
tadir. Entelektiieller/aydinlar konu-
sunu ele alirken Gramsci’nin ilk isi,
o giine kadar sol cevrelerde bile simif
iligkilerinin disinda, bagimsiz, yani saf
diisiince, bilgi ve bilim yayici kisiler
olarak kabul edilen aydinlar mitosunu
yikmak olmustur. Gramsci, aydinlarin
egemen sinifa ( iktidardaki ya da yiik-
selmekteki sinif) gore asla bagimsiz
olmadiklarim soylemektedir. Aydin-
lar1 burjuva toplumunun {ist-yapisina
baglayan ve “tarihsel blok”un hege-
monyasint garanti eden ogeler olarak
goren Gramsci’nin temel savi, onlarin
kendi basina, ayr1 bir sinif meydana
getirmedikleri, fakat hegemonyanin
memurlari olarak egemen ziimreye or-
ganik baglarla bagl olduklaridir. Bu
noktadan hareketle Gramsci, ‘“gele-
neksel aydinlar” ve “organik aydinlar”
ayrimi yapmaktadir. Eski tip gelenek-
sel aydinlar- yanlis olarak- kendileri-
ni toplumdan ayr1 bir simnif, 6zerk bir
kategori olarak goren kesimi isaret et-
mektedir. Organik aydinlar ise, her si-
nifin kendi saflar1 arasindan “organik™
olarak iirettigi diistince gruplaridir. Bu
dogrultuda organik aydinlar sadece
toplumsal yasami bilimsel kurallara
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uygun olarak tanimlamakla kalmazlar,
kitlelerin kendilerinin ifade edemedi-
g1 duygular ve deneyimleri kiiltiir dili
yoluyla seslendirirler. Yeni tip organik
aydinlar sadece bir konugsmaci olma-
nin Otesinde egitim, basin-yayin gibi
ideolojik aygitlarla toplum insasina ve
hegemonya tiretimine yardimci olan
yoneticiler ve diizenleyicilerdir.

Organik aydinlar sadece egemen si-
nif igerisinde ve onunla iligkili olarak
viicut bulmazlar. Yiikselmekte olan
devrimci sinifla, yani proletarya ile
organik iligkiler kurarak onlarla kay-
nasmig ve artik geleneksel olmayan bir
goriintii kazanmig olan aydinlar “pro-
letaryanin organik aydinlar1”dir. Orga-
nik aydinin misyonu, halkin geleneksel
kiiltiire olan bagimliligin1 yikarak, onu
kendi oz kiiltiiriiyle baristirarak, biitiin
kitleyi aydin statiisiine ulagtiracak olan
“entelektiiel ve moral reform”u basla-
tip yiirtitmek yani “kiiltiirel devrim”in
yolunu a¢gmaktir (Bagla, 1977; Yetis,
2001).

Entelektiiel figiirtintin  ilk defa
Ortacag’da goriinmiis oldugunu ile-
ri siren “Annales Okulu” temsilcisi
Fransiz tarih¢i Jacques Le Goff da, -
Ortacag’da entelektiielleri agiklamak
amaciyla, dolayisiyla belirli bir done-
me Ozgii olsa da- Gramsci iizerinden
bir okuma yaparak entelektiielleri;
“organik entelektiieller” ve “elestirel
entelektiieller” olarak ayirmaktadir.
Le Goff’a gore organik entelektiiel-
ler, yiiksek devlet gorevlilerinden ve
devletin ideolojik yapisini ayakta tutan
kisilerden olugsmaktadir. Elestirel ente-
lektiieller ise, degerler ve devletin si-
yasal mesruiyeti iizerine teorik diisiin-
ce ileri siiren kisilerdir (Ozcan, 2006).

Kiiresellesme Siirecinde Kamusal
Bir Aydin Olarak Ogretmenin Sonu

1970’lerin ortasindan itibaren uygu-
lanmaya baglanan, 1980’lerde ise he-
gemonik hale gelen neo-liberal politi-
kalarin yon verdigi kiiresel kapitalizm,
toplumsal alanin biitiiniinii yeniden ya-
pilandirirken, bu alan igerisinde temel
bir 6neme sahip olan egitimin donisii-
miine de neden olmustur. S6z konusu
stire¢, kamusal alanin/olanin tasfiyesi
anlamma gelmektedir. Bunun egitim
sistemindeki yansimasi ise, “egitimde
ticarilesme” ve “egitimin Ozellestiril-
mesi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.'

Egitim sisteminde yasanan donii-
stim, bu sistemin temel aktorlerinden
biri olan 6gretmen kimliginde bir pa-
radigma degisikligini beraberinde ge-
tirmistir.> Kamusal alanda iktidar ve
seckinler degil toplum adina konusan
kimse anlaminda “kamusal aydin”
(Mutman, 2006) olan 6gretmen, yeri-
ni diiglinmekten yani entelektini kul-
lanmaktan cok yapmaya yonlendiril-
mig yeni tip bir 6gretmene birakmistir
(Unal, 2005).

Neo-liberal egitim politikalarinin bir
parcasint olusturan ogretmen kimligi-
nin yeniden tanimlanmasi ¢aligmalari
“Ogretmen yetistirme/egitim reformu”

!Kiiresellesme ve egitim iliskisini biitiin
boyutlariyla inceleyen bir ¢alisma icin bkz.
Ebru Oguz/Ayfer Yakar (Ed), Kiiresellesme ve
Egitim, Dipnot Yaywlari, Ankara, 2007.

’Kiiresellesme  siirecinde  dgretmenlik
mesleginin doniisiimiine farkli bir noktadan
bakan bir ¢alisma olarak ayrica bkz. Susan 1.
Robertson, “ ‘Diinyay: Yeniden Kurmak’:Neo-
Liberalizm, Egitim ve Ogretmenlik Mesleginin
Doniisiimii”, Egitim, Bilim ve Toplum, (Cev:
Demet Uzuner), Sayi: 19 (2007), 5.66-91.
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adiyla giindeme getirilmis; verimsiz
ve rekabet etmeyen Ogretmenlerin
okul basarisizligina neden oldugu tezi
reformun gerekgesi olarak sunulmus-
tur. Bu cgercevede performans yoneti-
mi teknikleri, verimliligi degerlendir-
me/yonlendirme, performansa dayali
ticretlendirme yoluyla 6diillendirme
vb. dgretmenlik mesleginin doniistii-
riillerek 6gretmen kimliginin yeniden
insasinda gerekli araclar olarak devre-
ye sokulmustur. Ogretmen yeterlikleri,
ogrencilere uygulanan testlerle olciil-
meye baslanmig, merkezi sinavlarda
gosterilen 6grenci basarilart “Olcme
fetisizmine” dayali bu sistemin temel
unsuru haline gelmistir (Unal, 2005).
Ogretmenlerden 6grencileri 6nce-
likle merkezi smavlara hazirlamalari
istenmekte, Ogrencilerin sinavlardaki
basarilari, hem okul hem de 6gretmen
icin prestij saglamaktadir. Bu husus,
ozel okullar i¢cin daha fazla sayida
“miisteri” anlamina gelirken, Kamu/
devlet okullarinda, ailelerin ¢ocuklari-
nin ders almasi i¢in yaristig1 gretmen-
ler yaratmaktadir. Merkezi sinavlarda
basarili 6grenciler yetistiren 6gretmen
algisinin 6ne ¢ikarilmasi, dgretmenle-
rin egitime dair kavrayiglarini, egiti-
me yiikledikleri anlami biiyiik 6lciide
degistirmektedir. Ogretmen, merkezi
sinavlarda basarili olacak Ogrenciler
yetistirirken, standart testlerde ‘¢ika-
bilecek’ ve ‘cikmayacak’ sorular ger-
cevesinde konu secimine gitmektedir.
Ogretmen artik bilgiyi, bir meseleye
yonelik ilgi temelinde degil, testlerde
‘ise yararlik’ ¢ercevesinde bir eleme-
den gecirip, ise yarayacak bilginin(!)
ogretilmesi islevini goérmeye bagsla-
migtir. Bu siire¢, okulda kendi konu-

munu giiclendirerek aranan 6gretmen
olmaya, bdylece daha ¢ok kazang elde
etmeye yonelmis bir 6gretmen profili
ortaya ¢ikarmustir (Unal, 2005).

Ogretmenlerin  gorevde  yiiksel-
tilmelerinde kullanilmaya baglanan
sinavlar da kamusal bir aydin figiirii
olan dgretmenden “teknisyen” ogret-
mene gecisin araclarindan bir digeri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmen kimliginin neo-liberal
egitim perspektifi dolayiminda olus-
turulmasinda okuldaki isleyise de mii-
dahale edilmektedir. Okuldaki isleyis;
ogretmenin meslek anlayisinin, benlik
algisinin, dgrenciyi, egitimi ve toplu-
mu kavrayisinin doniistiiriilmesinde
temel bir 6neme sahiptir. Ogretmenler,
kiiresel kapitalizm kiiltiiriiniin yeniden
tiretildigi mekanlar okulda olusturulan
ideolojik hegemonyadan biiyiik 6lciide
etkilenmektedirler. Bu cercevede orne-
gin; okula kaynak toplayan 6gretmenti,
okul yonetimleri, ‘kendini meslegine
adamig’, ‘Ogrenciyi merkeze alan’,
‘okulun ihtiyaglarmin farkinda olan’
ogretmen olarak ilan edilebilmektedir
(Unal, 2005).

Nihayet, 0gretmen yetistirme sis-
temi yeniden yapilandirilarak siireg
tamamlanmistir. Neo-liberal egitim
zihniyetinin tiniversite tasavvuru ile
bilim ve pratik arasindaki iligskiye dair
algis1 Ogretmen yetistirme sistemine
de yansimustir. Universitelerin piyasa-
ya meslek elemani yetistiren kurumlar
olarak goriilmesi, elestirel bir egitim
bilimleri nosyonundan uzak 6gretmen-
lik programlari ¢cercevesinde 6gretmen
yetistirilmesine neden olmustur. S6z
konusu program icerikleri, dgretme-
nin salt ‘0gretecegi konular1 ve bunlari
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nasil 0gretecegini iy1 bilen’ bir meslek
elemani, ogretmenligin de teknik bir
is oldugu varsayimina dayanmaktadir
(Unal, 2005).

Kamusal  aydindan  teknisye-
ne doniigme siirecinde Ogretmenin
Tiirkiye’deki seriivenine bakildiginda
ise, kimi ozgiilliikler tasimakla birlikte
yukarida ac¢iklanmaya c¢alisilan gerce-
venin disinda olmadig1 goriilmektedir.

Kemalizm, egitimi toplumun ilerle-
me ve kalkinmasinin temel amaclarin-
dan biri olarak gérmiis; 6gretmene bu
amaclar gerceklestirmek dogrultusun-
da roller yiiklemistir. Cumhuriyet’in
kurulugsundan itibaren modern toplu-
mun ingasinda ve modern degerlerin
topluma kazandirilmasinda ciddi bir
sorumlulugu oldugu kabul edilen bir
Ogretmen imgesi 6n plana ¢ikarilmugtir.
Bu baglamda “cumhuriyet 6gretme-
ni”’, “devletin organik aydmni” olarak
aydinlanmaci bilginin halka yayilarak
toplumun modernlestirilmesi gorevini
ifa etmistir. Bununla birlikte, cumhu-
riyet tarithi boyunca 6gretmenin salt
devlet ve iktidar adina hareket eden bir
aktor oldugunu sdylemek giictiir. Mu-
halif devrimci diisiincelerin 6gretmen-
ler arasinda yayilmasi ve buna paralel
olarak “demokratik egitim” miicadele-
sinin gelismesiyle, 6gretmenler-biitii-
niiyle olmasa da- devlet ve iktidar sec-
kinleri adina degil toplum/kamu adina
konusan kamusal aydin/entelektiiel fi-
giiriine benzemeye baglamistir.

12 Eyliil 1980 askeri rejimi sonra-
sinda Tiirkiye toplumu iizeri Atatiirk-
clilik cilas1 ile ortiilmiig “Tiirk-Is-

’Bu kavramsallagtirma Nuray Mert’e aittir.
Bkz. Nuray Mert, “Piyasa Popiilizmi ve Tiirk-
fslam-Piyasa Sentezi”, Birikim, Sayi: 145, s.
60-64.

lam-(piyasa) sentezi””! dogrultusunda
yeniden sekillendirilirken kamusal ay-
din olarak 6gretmen imgesi zayiflamis;
neo-liberalizmin zaferini ilan ettigi ve
kiiresellesme siirecinin biitiin agirh-
g1yla kendisini hissettirdigi 1990’ larda
kamusal aydin/entelektiiel 6gretmen
kimligi, yerini biiyiik olciide din ve ce-
maat golgesindeki iktidarlarin baskisi
altinda piyasa iligkilerinin belirledigi
yeni profesyonel/teknisyen 0gretmene
birakmustir.
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Simav(lar) ve bilissel etkisi

Taha Ramazan Uresin*

Her sene degisti SINAV sistemi.
Bazen kiiciik degisiklikler yapildi, ba-
zen bastan sona yenilendi. LGS, OKS,
KPSS 0SS, SBS, XYS gibi sinavlarin
ard1 arkasi kesilmedi. Kesilmeyecek-
mig gibi goriiniiyor. LYS ¢ikti simdi.
Universiteye girmek igin. Bir seyleri
degistirmis gibi yapiyorlar. Daha ¢ok
sinav, daha ¢ok Ol¢iim, 6lcme bilimi
acisindan daha dogru olabilir fakat
bunu tartigmiyorum. Orzii itibariyla
hicbir sey degismiyor. Sorun su; si-
navin yarattig1 biligsel doniisiim ve bu
doniisiimiin sinava girenlerin aleyhine
olmasi.

Sinavla eleme yapmak bash basina
sorun yaratiyor. Yine basarisizlik duy-
gusuyla dolu bir y18in ¢ocuk genc ye-
tismig birey ortaya c¢ikacak. Problem
olan, esitsizlik diizeninin, kendisine
sinav gibi onemli bir dayanak bulmasi.
Sinav, dogdugundan itibaren rekabe-
te odaklanmis, yarismaya alistirilmig
(bebek yariglart) bir birey i¢in gayet
normal ve olmast gereken bir durum
gibi goriinebilir. Daha dogrusu biiyiik
cogunlugumuz i¢in dyle goriiniir.

Bu yiizden veliler c¢ocuklarinin
Anadolu liselerini, Universiteleri ka-
zanamadig1 zaman, temel ihtiyaclarim
giderebilecek iyi bir yasama kavus-
ma ihtimalinin de azalmasi karsisinda
onemli kaygilar duyuyorlar. Bu yiiz-

den “oglum oku, kizim oku” diyen ve-
lilerde ¢ocuklardan okumalarini ister-
ken 1srarlarinin dozunu kagiriyorlar.

Ogretmen olmak icin Devlet me-
murlugu icin yapilan siavlarda, kad-
ro vermemenin, giivencesiz caligtir-
ma politikasinin faturasi sinava giren
insanlara kesiliyor. Soylenenler ger-
ceklerle de uyusmuyor. 165.000 68-
retmen acigina karsilik, neden 30.000
— 40.000 ogretmen aliniyor.185.000
ogretmen bog gezerken. Sinavi ne icin
yaptiniz? yani elemeyi. Sinavlar bizi
yonetenlerin isine geliyor. Burada 100
tizerinden 85-90 puan cekip kaybe-
denler bile gercekten de kazanamadik-
larim1 diistintiyorlar. Ne kadar ilging
degil mi?

Issizligini yoksullugunu kendi ye-
tersizligine baglayan bir¢ok insanla
karsilagtim. Bilingli bir politikanin so-
nucu ortaya cikan issizler ordusu var.
Yonetenler issizligi kabul ettirmenin
yeni yolunu bulmuslar. Bu, sinavlar-
dan biri olan KPSS (Kabullenen Per-
sonel Se¢gme Sinavi) ile basarilmistir.
Oyle yasinava girenlerin yiizde seksen,
belki de yiizde doksaninin yerlestirile-
medi8i sinavda sadece kaybetmenin
tercihleri bireyin kendi ellerine bira-
kilmig. Kaybetmek, bireyin kontroliin-
deymis gibi bir durum yaratiliyor.

Ben sinavi gectim (basardim?) di-
yen bireyde de boyle bir diisiiniis ya-
ratryor bu. Daha da kotiisii sinavi aga-
mamus bireylerde de “onlar basarililar,
ben zaten basarisizim o yiizden bana
is yok gibi tehlikeli bir akil yiiriitme-
ye diisebiliyor.” Bazilarinin siirekli
su¢luluk hissi duymak gibi psikolojik
problemleri de cabast. Issizlikten dep-
resyona girip hayata kiisen milyonlar-

*Psikolog
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ca birey i¢in, sistemin kendisini akla-
ma yontemidir aslinda sinav.

Omrii boyunca zorunluluktan do-
lay1 yarismaya odaklanmig bireyler
digerini ge¢cmeye zorlanir. Ekmek o
sinavlarin ucundadir. Sistem ekmek,
konut, saglik vb. vermemenin nedeni-
ni de akla dayamis olur. O basarisizdir
zaten, dolayisiyla kendi elleriyle yap-
mistir gelecegini, yani yoksullugunu.

baghiyor zaten. Birey akademik olma-
yan mesleklerde de basarili ve mutlu
olabilir. Marangoz, tornaci, berber
veya fabrikada calisan bir isci olabi-
lir. Hayat, bu islerde calisarak temel
yasam ihtiyaclarin1 karsilayamayan
insanlarla dolu. Bunlara sistem isim
bulmug kazanamayanlar.

Peki, sinavlara girmeyecek miyiz?
Elbette hayir. Sinavi kazanamayan

Ayrica in- insanla
sanlarin  ne- esit  olma,
redeyse orta Kﬁﬂuu:_ zenginlik-
yasa kadar I I Eﬂ‘t lerden esit
yarigtirilmasi 5‘““: pay alma
ayr1 bir sorun. diistincesi-
Yarin emekli- DER H AN ni hi¢ kay-
lik maag icin betmeden
bile genel kiil- tgiimsresizatenisa | girecegiz.
tiir sinavindan TEs LIM gié%’i:fﬁwﬁwéﬂi “"Ben c¢a-
gecmek, bu bl listm  ben
gidigle, uzak kazandim
bir ithtimal digerle-
degildir. Bu- i kaybetti
nun  Sagma- dolayisiyla
lik  oldugunu lyl yasam
diisiinenler sadece be-
olabilir. Fakat nim hakkim
bize  normal demeden”.
gelenler  ¢o- Ust diizey
gunlukla hatta | gsii sl Egitim Bakary gl e A B bir biirok-
sadece  alig- | Museyin Gelikin "bu yala ¢ s s | Tatla,  tiim

mahsus” dedigi i2in _1_ - e P e .
tiklarimizdir. | genelges; fiselerin T viicuduyla
Diiniin sagma. | Sos00 e Doz e | Gl bir
N Bl i AN

ugiin  art1 e o v o s b am kalite-
haf;’/atlmlzm, LR (o May s 2009) | iinde fark
normallerimi- olmadan.

zin igindedir.

Bir insan bir seyi basarabilecek
temel niteliklerden yoksunsa bunun
cezast yoktur, olmamali. Kriz burada

Ekmeginde, egitiminde, saghiginda, e3-
lenme ve dinlenme hakkinda digeriyle
esit haklar isteyerek ve bunu israrla
savunarak. Aksi halde, bu sinavlarda
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basarili olarak sistemin genel esitsizlik
yaratan ve bu esitsizlik konusunda in-
sanlar1 ikna eden diisiincesine katkida
bulunmus oluruz.

SINAV VURGUNU

W Yasak olmasina ragmen 13 ilde binlerce 6gren-

cive SBS denemesi yapildi. Ozel bir sidkete
yaptnlan sinavda kisi ba
alindi. Sonuclar kame notu oldu. « sos

Yeni Safak (19 Ocak 2009)

Esit diinyada Anadolu Lisesi bil-
mem ne iniversitesi sinavla alir mi
bilmiyorum? belli beceriler belli po-
tansiyelleri gerektiriyordur. Fakat yi-
nede smav ihtiyacinin olup olmadigi
tartisilabilir. Esit diinyada bir insan bir
siavi kaybettigi zaman, hayatin1 kay-
bedecekmis gibi bir duyguya kapil-
maz. Ciinkii hayat ona, ezilmeyecegi,
sonuna kadar somiiriilmeyecegi baska
secenekler sunacaktir zaten. Sinavin
bundan dolayidir ki esitsiz diinyada
yasayan insanlar i¢in anlami biiyiiktiir.
Sinavlara ¢ok anlam yiiklemeyin sinav
her sey degildir hikayelerine de inan-
miyorlar insanlar. Ciinkii yasadiklari
gercek bununla celisiyor. Bu sadece
yaralar acimasin diye tiflemek gibi bir
sey.

Kazananlar ve kaybedenler yaratili-
yor. Sorunun 6zii su; kimsenin kaybet-
medigi, kaybetme hissine kapilmadigi
bir diinya. Esitsizligi degil, esitligi ic-
sellestirmis insanlar yetistirmek. Ya-
risan degil birlikte iireten insanlarin
diinyasin1 yaratmak, onu istemek ge-
rekiyor.

Sinav olgusu esitsizlik diistincesini
tireterek sistemin igleyisine biiyiik kat-

kilar1 oluyor. Bazilari adil bir diinyanin
hayallerini kurarken, “esitsizlik” in-
sanlarin i¢ine her giin yeniden insa edi-
liyor. Oradan bakinca yoksulluk, aclik;
bireysel beceriksizliklere, tembellige,
kisilik ve zeka sorununa baglaniyor.
Oysa caliskan ve zeki bir¢ok insan son
derece yoksul yasam sartlart siiriiyor.
Bunlar bir daha diisiinmek gerekiyor.
Dogru anlasilmasi i¢in bir daha tekrar
etmekte fayda goriiyorum. Sinavlara
girmeyecegiz veya bir yerlere girmek
icin ¢alismayacagiz demiyorum. Sinav
diisiiniis seklimizi, mantigimizi kisaca-
st biligsel yapimizi bozuyor.Sistemin
diistiniis sekline gore, kazanan veya
kaybeden tarafta da olsaniz, sinavlarin,
sistemin esitsiz yasam kosullari iireten
bahanelerine ortak olmamalidir.
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Egitim ne degildir?

Mehmet Toran*

Okullar acilirken egitim tekrar
can yakic1 goriintiileri karsimiza ge-
tirmektedir. Egitimin hangi basamagi
olursa olsun bir kosturmaca, karmasa,
ne yapacagi okul baglayana kadar
bilmeme ve okula giris i¢in bir siirii
yere gereksiz bir bicimde kaynak
ayirmalar, sadece egitim siirecine da-
hil olacak bireyi degil, bireyin i¢inde
yasadi81 tiim cevreyi bir sekilde olum-
suz etkilemektedir. Umuyoruz ki bu
egitim siireci bir giin bireylerin istek-
leri dogrultusunda gerceklesir ve ku-
rum kuruluslarin inisiyatifinden ¢ikar.

Egitim kavrami tizerinde insanlarin
“bilgiye erisim”, “bilgilenme-
kiiltirlenme” ve “toplumsal uyum”
gibi sorunlarin ortaya cikmasiyla

tartismalar baslamugtir. Egitim
kavramin1  tartisanlar  “egitmek”,
“egitim gormek”, “egitim almak”

gibi kavramlari tamimlarken bireyin
bu siireclere nasil dahil oldugunu
da belirtmiglerdir. Kimi tartismalar
egitim alan kisiyi pasif kilmasi iizerine
yogunlagirken,  kimi  tartismalar
da egitim alan kisiyi aktif kilmaya
calismaktadir. Egitimin bir siire¢
oldugunu savunursak egitimde aktif
kilinma ya da pasif kilinma bagkalarini
direktifleri dogrultusunda degil, ancak
ve ancak bireyin istemi dogrultusunda
gerceklesir. Buna ragmen egitim

kavramini sistematize etmek her ne
kadar insanlik adina yararli oldugu id-
dia edilse de su sorulart da sormamak
anlamina gelir.

Egitim siirecine katilan ister aktif
ister pasif olsun egitim almak zorunda
midir?

Egitim siirecinde basarili olmak
icin istenilen insan tipi olunmak
zorunlulugu var midir?

Egitim siirecine dahil olmak cinsi-
yete gore degisir mi?

Egitim  siirecine  katilan  ve
katilmayan bireyler arasinda bir ayrim
olmak zorunda midir?

Giintimiiz ~ bilgi  toplumunun
dayattig1 “bilmek”, “bilgili olmak”
ancak ve ancak egitim siirecine dahil
olmakla miimkiindiir goriisii oldukca
yaygin ve genel olarak kabul edilen
bir goriistiir. Ancak egitim, ayn1 bilg-
iye ulagsmak isteyen kisilere benzer
receteler-yollar sunan ve bu bireyleri
bir birine benzeten bir kurum yada
stire¢ olmanin digina ¢ikamaz. Ciinki
yillar boyunca kusaklar arasinda fark
olmasinin nedeni bilginin degisim gos-
termesi stirecidir. Ancak kusaklar icine
bakildiginda bir kusagin icinde bulu-
nan bireylerin asag1 yukar1 ayni bilgi
diizeyine de sahip olduklar1 goriiliir.
Bu egitimin aslinda nasilda bireyleri
tek tiplestirmeye dogru gotiirdiigiiniin
en iyi kamtidir. Dolayisiyla egitim
tek tiplestirici olamaz, egitim tek
tiplestirici oldugu siirece bireyin ken-
di istemi dogrultusunda gelisim gos-
termesini beklemek safca bir bakis
acist olacaktir. Bununla birlikte ulus-
devlet anlayis1 tek tip insan yetigtirme
programlarint uygularken ayni za-
manda cok kiiltiirliilligi de yok et-

*Goteborgs Universitet
Institutionen for Pedagogik och Didaktik



mekte, diinyanin kiiltiirel mirasina
ciddi bir zarar vermektedir. Bireyin
icinde yasadig1 kiiltiir ile devletlerin
sundugu —dayattigi- resmi kiiltiir bi-
reyi, kimlik sorunundan tutun da kisilik
bozukluguna bir¢ok olumsuzluklart da
beraberinde getirmektedir. Bugiin ¢ok
kiiltiirli ulus devletlere bakildiginda
her ne kadar goriinmese de aslinda
ciddi bir ¢catigmanin yasandigini gore-
bilmekteyiz.

Egitim kavrami tek tiplestirici ol-
unca dogal olarak ayirimcilik kavrami
da giindeme gelmektedir. Ayrimcili§in
icinde etnik farkliliklar, cinsiyet, in-
ang farkliliklar ve bireysel ozellik-
ler girmektedir. Cok kiiltiirli bir to-
plumda etnik cesitliligin olmas1 kadar
dogal bir durum olamaz. Ancak ulus
devlet anlayis1 farkli etnik kiiltiirleri
yok sayip tek Kkiiltiirii dayatmaktadir.
Ornegin Kiirt, Laz, Cerkez, Roman ve
diger etnik kiiltiirde olan ¢ocuklar ya
resmi kiiltiire adapte olmakta yada bir
sekilde dislanmaktadir. Bu etnik kiiltiir-
lerin dili egitim siirecinde yasaklanir
ve cocuklar anadillerinin diginda bir
dilde egitim almaya baglarlar. Bir anda
farkl bir dilde egitim almaya baslayan
cocuk biligsel siireclerde basarisiz olur
ve diinyay1 algilama siirecinde ciddi
kavram kargasasi yasar. Dolayisiyla
cocuk cevresi ile etkilesimde bir engel
yasar. Bununla birlikte erkek egemen
olan ulus devletler oldukc¢a cinsiyetgi
bir egitim anlayisina sahiptirler. Erkek
ve kadinlara egitim siirecinde verilen
deger ders kitaplarinda oldukca goze
carpan bir ozelliktir. Ornegin ders
kitaplarinda erkekler doktor olurken,
kadinlar genelde hemsire olmaktadirlar.
Oysa kadinlar da tabi ki doktor olabi-

lir, erkekler de hemsire. Bilimin e8er
cinsiyeti yoksa pozitif bilimlerde
mesleki rolleri cinsiyete gore kod-
lamak egitimin ne kadar cinsiyetci
oldugunu gosterir. Bununla birlikte
egitimin pozitif bilim oldugunu savu-
nanlar ayn1 zamanda inanclarinda bu
egitim siirecinde ele alinmasini siddetle
savunmaktadirlar. Hatta bu siddet yeni
baglayacak egitim yilinda ilkogretim
I.simifa kadar inebilmektedir. Egitim
stirecinde inanglar1 6zelliklede sadece
bir inanci —Islam’m Suni mezhe-
bini- dayatma inanglarin serbestce
savunulmasindan ziyade inanclarin
ontinde bir engel olusturmanin dtesine
gitmemektedir. Ayrica inanglar birey-
seldir ve birey nasil isterse 0yle inana-
bilmelidir. Ona inan¢ dayatmak onun
bireysel 0Ozgiirliigiine de ayrica bir
dayatma, mobbingdir. Toplumda ¢ok
yaygin olan bu kavramlarin disinda
bireysel farkliliklar, 6zel gereksinimli
bireyler i¢in sunulan imkanlar oldukca
yetersiz hatta goz ard1 edilmektedir. Bu
anlamda sosyal politika iiretemeyen
anlayis bu bireylerin izolasyona maruz
kalmasina neden olmakta bu bireyleri
evlerinde dort duvar arasinda Oliime
terk etmektedir. Dolayisiyla egitim
ayrimci olamaz.

Sonu¢ olarak egitim Dbireyler-
in c¢evresiyle dogayla etkilesimde
bulunmalaridir. Cevresiyle, dogayla
etkilesimde  bulunamayan, bunun
icin firsatlar yaratamayan birey tek
tiplestirilmis ve ayrimciliga maruz
kalmistir. Eger, egitim temel bir hak
ise tek tiplesmeyen ve ayrimciliga
maruz kalinmayan bir egitim siirecini
de talep etmek insanlik onuru icin ol-
mazsa olmazdir.
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Okulun ad1 yasam olsun,
sehit degil

Serdar M. Degirmencioglu*

Giin gelse, devran donse... Donse de
toplum bir araya gelse. Hani soyle giizel,
piril piril, mis kokan bir bahar sabahi ba-
risin konusuldugu bir toplanti yapabilse.
Hep birlikte diisiinse, diistinse, diisiinse.

Dogru; toplum biiyiik mii biiyiik. Bir
araya gelmesi olacak is degil. Ama sayilar,
mekan ve siire gibi ayrintilara takilmadan
en azindan bunu bir diislesek? Kafamizda
canlandirsak. Hep birlikte diistinsek, dii-
stinsek diistinsek.

Yeni dogan bir insan yavrusunu dii-
stinsek. Bu insan yavrusunun gereksinim-
lerini, haklarini, yapabileceklerini diisiin-
sek. Bu bebegin gereksinimlerinin nasil
karsilanacagini, haklarini nasil doya doya
kullanabilecegini ve her yasta yapabile-
ceklerini inceden inceye diistinsek. Diisii-
niirken, bunlarin gergeklesmesi i¢in baris
gerektigini bir giizel kavrasak...

Yeni dogmus bir bebegin biraz biiyii-
ytp iyice hareketlendigi zamanlar1 go-
ziimiizde canlandirsak. Sonra biraz daha
biiyliylip dillenince yapacaklarini, tadina
doyulmaz olan sohbetini, sozlerini, siir-

prizle dolu kesiflerini goziimiiziin oniine
getirsek. Bitmez tilkkenmez sorularini, me-
rakini, enerjisini ve yasam istegini iyice
kavrasak...

Iste o zaman bu bebegin her yasta en
giizeli hak ettigi, onun ve her bireyin ya-
sama hakkinin tartisilmazlig1 daha da acik
olarak ortaya ¢ikmaz mi?

Bu bebek biraz daha biiytiiyiip okul ca-
gina geldiginde, gitmesi istenen okulun
ona uygun olmasi gerektigi ortaya ¢cikmaz
mi1? Cok sevildigi, cok degerli oldugu, en
iyiyi hak ettigi soylenen ¢ocuklarin gide-
cekleri, hem de hemen her giin gidecekleri
okullarin da onlar kadar civil civil, onlar
kadar sirin, onlar kadar yasam dolu olmasi
gerekmez mi?

Okulun adi ne?

Elbette gerekir. Peki ama o zaman ne-
den c¢ocuklarim mutlaka gitmesi istenen,
onlarin ufuklarini genisletecegi soylenen
okullarin adlar1 6liim ile eglestirilir?

Hem de bir kere, birkacg kere degil. Ye-
niden ve yeniden! Israrla, belki de titizlik-
le. Oylesine 1srar ve titizlikle ki, 2009 y1li-
na gelindiginde batidan doguya, giineyden
kuzeye her yerde artik bu okullardan var.

Herhangi bir yerden baslamak miim-
kiin. Herhangi bir ilden, kent veya bolge-
den baglandiginda ortaya cikan liste uzun.
Her 6rnegini yazmadan ve kisilerin adlari-
n1 vermeden soyle bir liste cikarmak miim-
kiin.

Sehit K. Ilkdgretim Okulu

Sehit M. Tlkogretim Okulu

Sehit A. ilkogretim Okulu

Sehit C. TIkogretim Okulu

Sehit H. Ilkogretim Okulu

Sehit T. ilkégretim Okulu

Sehit Y. Ilkdgretim Okulu

Sehit G. Ilkogretim

Sehit N. ilkogretim
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Sehit I. [lkdgretim

Sehit F. {lkogretim

Sehit M. Tlkogretim

Sehit C.

Sehit H.

Sehit B.

Sehit D.

Sehit S.

Sehit E. ve devami...

Eger alfabetik siraya konulsa, alfabeyi
bir bastan 6tekine kapsayan bir liste ci-
kacak. lller eklense, illerin hepsi olacak:
Isparta, Karabiik, Siirt, Sirnak, Manisa, Is-
tanbul, Yozgat, Bursa, Kiitahya, Balikesir,
Giresun, Kars... Gergek bu. Dogudan ba-
tiya, kuzeyden giineye her yerde bu adlar
var.

Dahasi da var. Sehitler IIkogretim Oku-
Iu. Bu okuldan bir tane yok. Birkag¢ yerde
birden var. Sehit Ogretmenler Ilkogretim
Okulu bile var.

Bes-alt1 yasindaki civil civil ¢ocuklarin,
dillerinin donmesi istenen, aklina girmesi
istenen bunlar m1? Okullarin adlart nese
olsa, kahkaha olsa, kiraz olsa acep kotii mii
olurdu? Okulun ad1 yasamak olamaz mi1?

Bir vurusta yedi ad

Okulun adi elbette yasamak olabilir.
Seving, dut, heyecan, gok, toprak olabilir.
Olabilir ama okullarin yonetimi ¢ocuklar
da degildir. Okullarin civil civil, sirin, ya-
sam dolu olmast ne kural, ne de 6nceliktir.

Oncelikleri koca koca adamlar bilir.
Onlar yetkilidir. Bir oturusgta bir degil,
yedi okula birden sehit isimleri verebilir-
ler. Kars Milli Egitim Il Miidiirliigii’niin
2007°de yaptig1 gibi. Kasim 2007°de Ol-
ciilii Koyii ilkogretim Okulu’nun, Cerme
Koyii Ilkogretim Okulu’nun, Cukurayva
IIkogretim Okulunun, Asagi Sallipmar
Koyii ilkdgretim Okulu’nun, Hasbey Koyii
[Ikogretim Okulu’nun, Doyumlu Kéyii il-

kogretim Okulu’nun ve Porsuklu Koyii i1-
kogretim Okulu’nun adi degistirildi. Yeni
adlarin hi¢birinin yore tarihi ve cografyasi
ya da okulun islevi ile bir ilintisi yoktu.

Kiitahya’da ayn1 ay adi degistirilen bir
okulun web sitesinde ad degisikliginin
duyuruldugu sayfada midiiriin agzindan
okulun “cagdas uygarlik yolunda ilerleme”
cabasini stirdiirdtigti belirtiliyor.

Acaba bu cagda diinyanin hangi tilke-
sinde okul adlar1 boyle tek tip bir 6liime
giizelleme ezberine uyduruluyor?

Okul yasamak icindir

Daha bagka, garip mi garip ornekler
var. Hele yan yana gelince daha da garip
oluyor. Tek bir bile ornek yetebilir. ki
okul takimi arasinda futbol mag1 yapiliyor.
Sehit C. Ilkogretim Okulu ile Ik Kursun
[Ikogretim Okulu magi bu. Mag degil sa-
vas var sanki. Zaten amag savasin kafalar-
da stirmesi, militarizmin daim olmasi degil
mi?

Okulun islevi cocuklarin gelismesine
hizmet etmektir. Cocuklar okula daha iyi
yasamak icin gitmelidirler; 6lmeyi 68ren-
mek veya 6liime 1sinmak igin degil. Oldiir-
mek igin de degil. Oliime adanan okullarda
yasam sevinci ancak korelebilir. Sehitligin
yiiceltildigi okullar diinyada ancak dog-
malarin yiiceltildigi, insanlarin alcaltildig:
yerlerde bulunmaktadir.

Iste bu nedenle anne babalar gozbebek-
lerini, egitimciler var olma nedenleri olan
ogrencileri, toplum ise bizzat kendisini bu
adlardan ve yaklasimdan acilen kurtarma-
Iidir.
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Yanhs 6grendiklerimiz

Duygu Giiciik*

Her gecen giin omriimiize hayal
kirikliklart, hayal kirikliklart hanemize
de yasanmamusliklar ekler olduk. Belli
ki, ogrendigimiz her sey yanlis ¢ikti.
Ya hayati ¢cok ciddiye aldik ya da biz
onun i¢in fazlasiyla “agir’dik. Ama
kesin olan bir sey var ki; yanildik.

Ne ogrendiysek yanligmusg,
neye inandiysak karsiliksiz. Anne
babalarimiza inandik; “sizin  tek
ctkar yolunuz okumak” dedikleri

icin. Ogretmenlerimize inandik; “siz
bir kazamin su iiniversite smavini
goriin her gey nasil degisecek, anne
babalarinizdan birka¢ adim onde
olacaksiniz, okuyun, bilgi sizi giiclii
kilacak” dedikleri i¢in.

Ve o giice inandigimiz icin,

gelecegini umut ettigimiz o giine
ulasmak icin “yalnizca bir siire¢”
oldugunu diisiindiigiimiiz, “gecici”
oldugunu  sandigimiz  sinavlardan

sinavlara kostuk. Ne sinavlarin sonu
geldi, ne de sabirla bekledigimiz giin-
ler.

Sasirmak, insanin hald umut ede-
bilir oldugunu gosterir, kotii olani,
yvanlis olant kaniksamadigini, diizene
ayak uydurmadigini gosterir. Ilgisi,
vetenekleri diigiiniilmeksizin insanlarin
ne oldugunu bilmedikleri boliimlerde

okuduklarini, “baba, day1” rollerinin
valnizca akrabalik ifade etmedigini,
ise giris ve iste yiikselis zamanlarinda
da ige yarayan “sifatlar” oldugunu, ne
okudugunu bilmeyenlerin bu sifatlarin
selamiylastatiisahibioldugunu gordiik.
“Koy Enstitiileri’nde  ogretmenler
cocuklara geker verip ‘bu gekeri sana
ben veriyorum, senin Tanrin verebili-
yor mu?’ diye soruyorlarmis dedem
soyledi” diyen insanlarin aragtirma
gorevlisi oldugunu gordiik. Faiz prob-
lemi ¢ozerek felsefe, tarih, edebiyat
ogretmeni olundugunu hayretle izl-
edik. Sasirmak, aliymamak, sindirme-
mek,  ig¢sellestirmemek  demektir.
Sasiramamaktan korkar olduk. Soru
isaretlerimiz sirtimiza yiik, iinlemler-
imiz cebimizde boyunlart biikiik.

Hani kendini 6vmek, sahip oldugun
nitelikleri soylemek ayipti? Her za-
man ve her kosulda “ben” diyenlerin,
kendinde olmayan ozellikleri bile var
gosterenlerin kazanacagini, yiikselen
deger ve isin pazarlamacilik olacagini
neden bize kimse anlatmadi? Aldigimiz
egitim ne olursa olsun, kendimize ekl-
ediklerimiz ne kadar fazla olursa olsun,
gelecek is onerilerinin halkla iliskiler,
miigteri hizmetleri yoneticiligi, yo-
netici asistanligr gibi isimler altinda
sekreterlik olacagi, kabul etmezsek
igsizligin hakkimiz sayilacagi gercegini
kim bizden sakladi?

Biz yanildik. Yenildik. Her seyi
yvanlis dgrendik. Simdi hatayr kimde
aramali? Anne babalarimizda mu,
ogretmenlerimizde mi, yoksa kend-
imizde mi? Geriye doniip kimi
suclamali?  Yillarca savundugumuz
dogrular, ters tarafinda durdugumuz
hayatin hangi kosesine sigdirmali?

*Uzman Sosyolog
duygugucuk @ hotmail.com
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Neden okullarimizda
“‘yaratihs bilimi’’ni 6@retemeyiz?

Amerikan Bilimler Akademisi tarafindan ev-
rimi reddedenlere yanit olustmak amaciyla
hazirlanan Evrenin, Diinyanin ve Yasamin
Kokeni bagslikli raporunun onemli bir bo-
liimiinii 3’iincii sayimizda yaymnlamigtik. Bu
sayimizda raporun insamin evrimi ve yarati-
hisciligin nicin okullarda ders olarak okutul-
mamst gerektigini iceren son boliimiine yer
veriyoruz.

Yaratihscihk
ve evrimin kanmitlary*

Baz1 yaratiliscilar, fosil kayitlari-
nin eksik oldugunu one siirerek bunu
evrim kuraminin iflas ettiginin bir ka-
nit1 olarak gosterirler. Fosil kayitlari
Darvin’in zamaninda eksikti, ama o
zamandan bu yana 6nemli bosluklarin
cogu, gerceklesen paleontolojik aras-
tirmalar sonucunda dolduruldu. Evrimi
destekleyen belki en inandirict kanat,
fosil dizilerinin erken yasam bicimle-

rinden geg bicimlere tutarli bir sekilde
gecisidir. Diinyanin higbir yerinde, 6r-
negin ne memeliler Devon doneminde
(baliklarin ¢aginda) goriilmiistiir, ne
de insan fosilleri dinozorlarinkiyle bir
arada bulunmustur. Basit tek hiicrele-
11 igeren el degmemis katmanlar ¢ok-
hiicreli igerenlerden daha oncedir ve
omurgasizlar omurgalilardan 6nce ge-
lir; higbir yerde bu siralama degisme-
mistir. Ardisik katmanlardaki fosiller,
aralarinda daha fazla zaman olan kat-
manlardakilerden daha benzesiktirler.
Fosil kayitlarindan cikarilabilecek en
akla yakin bilimsel sonug, evrim kura-
minda ortaya konan degiserek tiireyi-
sin gerceklestigidir.

Yaratilis¢cilarin ~ 6zel tezlerinden
biri de “hi¢ kimse evrimlesmeyi gor-
memistir” seklindedir. Bu tez, bilimde
hipotezlerin nasil sinandiginin 6ziini
gormemektedir.

Diinyanin giinesin etrafinda dondii-
gilinli ya da maddenin atomlardan ya-
pildigin1 gérmiiyoruz. Onlarin “sonug-
larin1” goriiyoruz. Bilim insanlar1 bu
kavramlardan kaynaklanan ongoriileri
kapsamli gozlem ve deneylerle sina-
yarak diinyanin dondiigii ve atomlarin
var oldugu sonuglarina varirlar.

Dahasi, kiiciik bir dl¢cekte, evrimin
islemesini giinliikk hayatimizda “ya-
sariz”. Her yil yeni grip tiplerinin ve
antibiyotiklere direngli bakterilerin
(Domuz Gribi’nde oldugu gibi) ortaya
¢ikmasi evrim siirecinin bir sonucudur.
Bakteriler ve viriisler gibi kisa yasam
dongiisiine sahip canlilarin ¢evreleri-
nin etkisiyle hizla evrimlesmeleri tibbi
acidan biiyiik 6nem tagir. Sayisiz la-
boratuar deneyleri gostermistir ki mu-
tasyon ve dogal secilim yoluyla boyle
mikroorganizmalar hemen Onceki ku-

*Evrenin, Diinyanin ve Yasamin Kokeni
Amerikan Bilimler Akademisi Raporu
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saklardan kendilerine 6zgii bicimlerde
farklilasabilirler.

Daha biiyiik olgekte, sivrisineklerin
bocek ilaclarina diren¢ kazanmalari,
cevre baskist altindaki canlilarin da-
yaniklilig1 ve uyum saglama giiciiniin
bir 6rnegidir. Benzer bicimde, sitma
asalaklar1 da yillarca yaygin olarak
onlara karg1 kullanilan ilaglara direng
kazanmiglardir. Bunun sonucunda, her
yil 300 milyonu askin vaka ile sitma
hastalig1 yeniden artmaktadir.

Molekiiler evrimsel veriler, yakin
zamanda One siiriilen “akilli tasarim
kurami1”’na kars1 ¢itkmaktadir. Bu fikrin
savunucu-
lar1, yapisal
karmasgikli-
gin Tanrmin
dogrudan
miidahale-
siyle canlila-
rin  bugiinkii
hallerinde
yaratildikla-
rinin - kaniti
oldugunu
One siirerler.
Bu  savlar,
omurgali goziiniin ince organizasyo-
nunun bugiinkii haliyle her seye kadir
bir yaratan tarafindan tasarlandigim
One siiren 18. yiizyilda yasamis din
adam1 William Paley’i animsatmakta-
dir. Giintimiiz akilli tasarim savunucu-
lart, DNA gibi molekiiler yapilarin ya
da pithtilagirken kanin gecirdigi asama-
lar gibi molekiiler siire¢lerin, tim 6ge-
leriyle birden var olmadiklar1 siirece
islevsel olamayacak kadar karmagsik
olduklarim1 6ne siirerler. Yani, akilli
tasarim savunuculart bu yapilarin ve
stireglerin dogal segilimin ongordigi

Bilim derslerinde, evrim
kuramu ile 6zel yaratihsin esit
diizeyde ele alinmasina yonelik
istekler, bilimin ne oldugu ve nasil
yapildig1 konusundaki bir yanlhs
anlasilmanin sonucudur. Bilimsel
arastirma; gozlem ve deneme ile
doga olaylarim anlamaya yonelik
calisir. Bu nedenle bilimsel olgu ve
aciklamalarin, gozlem ve deneysel
olarak sinanabilir olmasi sarttir.

adim adim ilerleme yoluyla evrimlese-
meyecegini soylerler.

Ancak, “coziilemeyecek” kadar kar-
masik oldugu one siiriilen bu yap1 ve
stireclerin daha dikkatli bir gozle ba-
kinca hi¢ de dyle olmadiklar1 goriiliir.
Ornegin, karmagik bir yapmin veya
biyokimyasal siirecin ancak tim 6ge-
lerinin bugiinkii haliyle var olmalar1 ve
islemeleri durumunda islevsel olacagi
tezi yanlistir. Karmasik biyokimyasal
sistemler dogal secilim yoluyla daha
basit sistemlerden kurulabilirler. Hat-
ta, boylece bir proteinin “tarihi” daha
basit canlilarda izlenebilir. Cenesiz ba-
liklar ceneli ba-
liklardan, ceneli
baliklar da me-
melilerden daha
basit bir hemog-
lobine sahiptir.

Karmagik mo-
lekiillerin evrimi
birden fazla yol-
dan gerceklese-
bilir. Dogal seci-
lim bir sistemin
parcalarim1  her
seferinde bir is-
lev olmak iizere bir araya getirebilir ve
sonra, daha ilerdeki bir zamanda, bas-
ka ogeleri iceren sistemlerle birlestire-
rek yeni islevler kazandirabilir. Dogal
secilim genleri ¢ogaltir, degistirir ve
etkilerini arttirabilir. Kanin pihtilas-
masinda izlenen karmagik biyokimya-
sal asamalar bu yolla aciklanmistir.

Benzer bi¢imde, evrim mekanizma-
lart karmasik anatomik yapilarin koke-
nini de agiklayabilirler. Ornegin, goz-
ler yasamin tarihinde bircok kereler
bagimsiz olarak evrimlesmis olabilir.
Asamalar, (bugiin yassikurtlarda gorii-
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len) 1s1g8a duyarh retinula hiicrelerinin
olusturdugu basit bir gz noktasindan
baglayarak, boceklerdeki 15181 odakla-
yan mercekleri bulunan ayr1 ayri 1518a
duyarl birimlere (ommatidia) ve son
olarak retina {izerine goriintiiyii odak-
layan tek mercekli goze kadar ulagir.
Insanlarda ve diger omurgalilarda
retina, yalnizca 15181 algilayan hiicre-
lerden degil ayn1 zamanda goriintiiyii
analize baglayan bir¢ok degisik tipte
sinir hiicresinden olusur. Boyle basa-
makli agsamalar yoluyla basit 1518a du-
yarli organlardan gorme i¢in karmasik
sistemlere kadar ¢cok degisik tipte goz-
ler evrimlesmistir.

A -

NUH'UN GEMISi

Insanin evrimi

Evrim biyolojisi alanindaki ca-
lismalar, insanin atasal primatlardan
olustugu sonucuna varmamiza neden
olmustur. Bu baglanti, Darvin zama-
ninda bilim insanlarinin siddetli tar-
tigmalarma yol agmistir. Ancak giinii-
miizde primatlar ve insan arasindaki
evrimsel iligkilerin yakinlig1 konusun-
da ciddi bir bilimsel siiphe yoktur.

Gecen ylizyilda, paleontolojide ger-
ceklesen onemli bircok gelisme insan
evriminin geg¢misine aittir. Insan aile
agacinin ¢esitli dallar1 boyunca ve bun-
larin aralarinda birden fazla bag oldu-
gu fosil kayitlariyla ortaya konmustur.
Bu baglayici fosiller, ara
yaslardaki jeolojik tor-
tul kayalarda goriiliirler.
Bunlar primat ve insan
evriminin olus zamanint
ve hizin1 belgelerler.

Bilim insanlari, insan
ailesine ait binlerce fosil
ornegini gilinigigina ¢1-
karmiglardir. Bu fosille-
rin biiytiik kism1 modern
insan Homo Sapiens’e
ait degildirler. Bunlarin
cogunda radyometrik 6l-
climlerle dogru olarak
yas saptamasi yapilmig-
tir. Ortaya konan aile
agacinin  bir  boliimii,
maymun benzeri yasam
biciminden modern insa-
na gecisin , genel evrim
cizelgesine uyumlu oldu-
gunu kanitlamaktadir.

Palcontologlar. 4 mil-
yon yildan daha eski
kaya tabakalarinda, yok
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olmus cesitli maymun Orneklerini
kesfetmislerken, o doneme ait insan
ornegine rastlamamiglardir. Australo-
pithccus, ki en eski fosil buluntusu 4
milyon yil Oncesine tarihlenmektedir.
bir cins olarak bazi bulgulariyla insan,
bazi bulgulariyla ise maymunlara ben-
zerlik gostermektedir. Beyin ol¢iisiine
gore maymunlardan daha ilerdedir.
Uzun kollar, kisa bacaklari, ara boy-
daki ayak parmaklar1 ve kol bulgulari.
Australopithccus bireylerinin zamanla-
rinin bir kismini agaclarda gecirdikle-
rini gostermektedir. Ancak bu canlilar
insan gibi toprak iizerinde dik olarak
da yiriirlerdi. Bipcdal (iki ayakli)
Australopithccus’un ayak izleri, yok
olan hayvan tiirlerinin izleriyle birlik-
te taslasan, volkanik kiiller tarafindan
son derece iyi korunmus durumda bu-
lunmuslardir. Bizim Australopithccus
atalarimizin ¢ogu iki ila yarim milyon
yil 6nce yok olurlarken. Insan agacinin
yan dallarindan olan diger tiirler ise bir
milyon yil daha varliklarin1 daha ge-
lismis insansilarin (hominid) yanisira
stirdirmeye devam etmislerdir.

Insan tiiriiniin en eski cinsi Homo’ya
ait, belirleyici ozellikte kemik bulun-
tular, 2.4 milyon yil 6ncesine kadar
yaglandirilan kayalarda bulunmustur.
Fiziksel antropoloji uzmanlari, insanin
Australopithccus tiirlerinden birinden
evrimlestigi konusunda goriis birligi
icindedirler. Iki milyon y1l 6nce. Homo
bireyleri, modern insaninkindcn kiigiik
olsa bile; Austropithccus’tan birbu-
cuk kez daha biiyiik bir beyin hacmi-
ne sahipti. Legen kemikleri ve bacak
kemiklerinin sekli erken Homo’nun
Austropithccus gibi kismi tirmanici
olmayip, modern insan gibi uzun ba-
caklar iizerinde yiiriiyiip kostugunu

diisiindiirmektedir. Austropithccus’un
maymunsu, insansi ve ara formlarda
ozellikler gostermesi gibi erken Homo
da Austropithccus’la modern insan
arasinda oOzellikler gosterirken bazi
ozellikleriyle modern insana daha ¢ok
benzemektedir. Erken donem tag alet-
lerin yaslari. Homo erken fosil kayitla-
riyla es tarihlenmektedir. Erken Homo,
Austropithccus’tan daha biiyiik beyni
ile tas alet ustasiydi.

Giintimiizden 2.4 milyon y1l 6ncesi-
ne kadarki zaman dilimine ait elde edi-
len fosil kayalar1 iginde, Homo cinsine
ait degisik tiirlerin iskelet kalintilar1 da
bulunmaktadir. Bu tiirler zamanimi-
za yaklastik¢a eskilerden daha biiyiik
beyin hacimli bulunmuslardir. Fosil
kayitlar1 insan cinsinin Afrika’da go-
riilip, buradan Avrupa ve Asya’ya ya-
yildiginin 2 milyon y1l 6ncesinden bi-
raz, daha yakin bir zamanda oldugunu
gosterecek kadar yeterlidir. Belirgin
tas aletler, cesitli insan toplumlarina
eslik etmektedirler. Biiyiikk beyinli,
giintimiizdekine daha yakin tiirler es-
kilere gore daha gelismis aletler kul-
lanmisglardir.

Molckiiler biyoloji, maymunlarla
insan arasindaki yakin bagi daha giiclii
olarak ortaya koyan kanitlar vermistir.
Degisik protein ve genlerin incelenme-
siyle insanlarin genetik olarak sempan-
ze ve gorile daha yakinken orangutan
ve diger primatlara ise daha az benze-
digini gostermektedir™®.

*(Ceviri Editorlerinin Notu ; 2001’de agikla-
nan Iman Genom Projesinin sonuglar gercekten de
canlilar arasinda akrabalik yakinliklanni yansita-
cak bicimde biiyiik bir genom benzerligi oldugunu
gostermigtir Bu sonucglara gore insan genomu ile
fare genomu %85 oraminda benzerlik gosterirken,
insar genomu ile sempanze genomu fareden fazla
benzerlik gostermektedir.)
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Homo cinsinin bir iiyesi olan ve ¢o-
gunlukla Homo Sapiens’in alt tiirii ya
da ayn bir tiir olarak kabul goren; kay-
bolmus insan olarak bilinen; Neandert-
hal insaninin iyi korunan kemiklerin-
den DNA eldesi basarilmistir. Genetik
mutasyonlarin bilinen hizina bakarak
uygulanan molckiiler saat yontemi,
Neanderthal insaninin modern Homo
Sapiens’ten yarim milyon yil Once-
sinde ayrildigin1 gostermektedir. Bu
bulgu fosil kayitlarindan elde edilen
bulgular ile tamamen uyumludur.

Molekiiler ve genetik bulgular de-
gerlendiren evrimciler, bize benzeyen
Modern Homo Sapiens’in eski insan-
lardan 100.000 150.000 yil once ay-
rildig1 goriisiinii benimsemektedirler.
Evrimciler yine bu olayin Afrika’da
geligtigini ve modern insanin oradan
Asya, Avrupa ve sonunda Avustralya
ve Amerika’ya yayildigini kabul et-
mektedirler.

Son otuz yildir Dogu ve Giiney
Afrika’dan, Ortadogu’dan ve bagka
yerlerden elde edilen insansiya iligkin
kalinti bulgulari, molekiiler biyoloji-
deki gelismelerle birlikte yeni bir di-
siplin olan molckiilcr paleoantropolo-
Jinin ortaya ¢ikmasina yol agcmistir. Bu
alandaki caligmalar gittikge artan bir
sekilde insan ile Afrika maymunlari
arasindaki genetik yakinlig1 gosteren
kanitlar ortaya koymaktadir.

Kamuoyuna bakilacak olursa, bir-
cok kisinin insan evriminin kutsal bir
giic tarafindan gerceklestirildigine
inandig1 goriiliir. Bilim; insanla ilgili
konularda dogaiistii giiglerin rolii ko-
nusunda goriis bildiremcz. Ancak bi-
limsel aragtirmalar, diger canli yasam
bicimlerinin evrimi i¢in gecerli olan
giiclerin insanin evriminde de sorumlu
oldugu goriisiinti desteklemektedir.

Sonug¢

Kendimiz ve cevremizdeki diinya
icin gorlis edinme yolu yalnizca bi-
lim degildir. insanlar edebiyat, sanat,
felsefe ve dini deneyimlerle de anla-
yis kazanirlar. Bilimsel bilgi, estetik
ve moral algilamay1 zcnginlestirse de
bunlar bilimin kapsami disindadir.
Ciinkii, bilimin temel amact dogayi
daha iyi tanimlamak ve anlamaktir.

Bilim derslerinde, evrim kurama ile
ozel yaratilisin esit diizeyde ele alin-
masina yonelik istekler, bilimin ne
oldugu ve nasil yapildig1 konusunda-
ki bir yanls anlagilmanin sonucudur.
Bilimsel arastirma; gézlem ve deneme
ile doga olaylarin1 anlamaya yonelik
calisir. Bu nedenle bilimsel olgu ve
aciklamalarin, gozlem ve deneysel
olarak sinanabilir olmasi sarttir.

Yaratihscihk, akilh tasarim,
yasam ve tiirlerin kokeni ile ilgili
olarak dogaiistii giiclerin varhgim
iddia eden diger goriisler bilimsel
degildirler: Ciinkii bilimsel yon-
temlerle sitnanamazlar. Bu iddialar,
gozlem sonucu elde edilen verileri
otorite, vahiy ya da dinsel inamiglara
dayanan ifadelerle kiiciimserler. Bu
iddialar destekleyen belgeler, yandas-
larinin yaptiklart 6zel yayinlarla sinir-
lidir. Bu yayinlar, yeni bulgular, yeni
tanimlar ya da yani yanliglanmayla de-
gisime acik hipotezler sunmazlar. Bu
ise. herhangi bir hipotez ya da kura-
min yeni bilgilerin 15181nda, reddedil-
meye ya da degisime acik olabilecegi
onkosuluna dayanan bilimsel diisiin-
ceyle uyusmaz.

Bilimsel gozlem, yorum ve dene-
ye dayanmayan; kokiinii doktrin-
lerden alan inamiglarin hicbiri, bilim
egitiminde yer almamahdir. Bu dok-
trinlerin bilim egitiminde yer alma-

97



s1, toplum egitiminin tarafsizh@ina
golge diisiiriir. Bilim, dogal siirecle-
ri acikklamada ¢ok basarih olmakla,
yalmizca evrenin daha iyi anlasiima-
sina degil, teknoloji, toplum refah
ve saghginda da biiyiik gelismelere
neden olmustur. Modern toplumda
bilimin biiyiiyen rolii, bilim egiti-
minde dinin degil, bilimin yeri olma-
sim gerekli kilmaktadir.

Siklikla sorulan sorular

Evrim nedir?

Evrim genis anlamda, bugiin goz-
lemledigimiz dig diinyanin gecmisle
varolandan farkli oldugu anlamina ge-
lir. Galaksiler, yildizlar, giines sistemi,
ve diinyamiz akan zaman siiresince
degismistir; yerytiziindeki yasam da
bu degisime uymustur.

Biyolojik evrim diinyadaki yagsamin
tarihi siiresince yasayan canlilardaki
degisimleri ele alir. Evrim, yasayan
organizmalarin ortak atalara sahip ol-
duklarin1 aciklamaktadir. Zamanla do-
gal secilim gibi biyolojik siirecler so-
nucunda yeni tiirlerin ortaya ¢ikmasina
neden olur. Darvin bu degisimi “degi-
serek tiireme” olarak isimlendirmistir
Bu terim bugiin icin de biyolojik evri-
mi en iyi bir sekilde agiklamaktadir.

Evrim sadece bir ¢ikarum degil midir?

Hic¢ kimse tek toynakli atlarin, ii¢
toynakli atlardan evrimlestigini gor-
memistir, fakat bu atlarin evrimlesti-
gine emin olamayacagimiz anlamina
gelmez. Bilim, dogrudan gozlem ve
deneyin haricindeki bagka yontemleri
de kullanir. Pek ¢ok bilimsel bulus, ¢1-
karimlara ulagmay1 olast kilan dolayli
deneyler ve gozlemler sayesinde yapi-
lir ve bu ¢ikarimlar sayesinde ortaya

konulan hipotezler sinanirlar.

Ornegin kuantum fizikgileri atomaltt
parcaciklart dogrudan gozleyemezler,
¢linkii bu pargaciklar ¢ok kiiciiktiirler.
Belirli gozlemlere dayanarak parca-
ciklarin diger ozellikleri, agirliklari,
hizlan, konusunda sonu¢ c¢ikarirlar.
Mantiksal bir hipotez soyle olmalidir:
Eger bir parcacigin agirlig1 Y ise biz
onu bagka pargaciklarla bombardima-
na tabi tutarsak X olay1 olacaktir. Eger
X olay1 olmazsa, hipotezin gecersizligi
gosterilmig olur. Boylece, bir olguyu
dogrudan gozlemleyemesek bile doga
hakkinda bilgi edinebiliriz; bu ge¢mis
icin de gegerlidir.

Astronomi, jeoloji, evrim biyoloji-
si, arkeoloji gibi gecmisi arastiran bi-
limlerde, mantiksal ¢ikarimlar yapilir
ve bunlar verilerle sinanirlar. Bazen bu
sinama yeni veriler elde edilene kadar
gerceklesmeyebilir, fakat gecmisi an-
lamamiza yardimci olabilecek pek ¢ok
bulgu elde edilmistir. Ornegin, akrep-
sinckleri (Mecoptera) ve gercek sinek-
ler (Dipten), entomologlarin (bocekbi-
limcileri) bu ikisinin birbirleriyle yakin
iligkisi oldugunu soyleyebilecekleri
kadar benzerliklere sahiptirler. Akrep-
sineklerinin birbirine esit biiytikliikte
dort kanadi vardir. Gergek sineklerin
ise biiytik iki 6n kanadinin yanisira arka
kanatlar kiiciik yumru seklindeki yapi-
larla yer degistirmistir. Kargilagtirmali
anatominin Onerdigi gibi eger iki ka-
nath gercek sinekler akrepsineklerine
benzeyen atalardan evrimlcsmislerse
mutlaka ara dort kanath gercek gegis
sinekleri var olmuslardir; gercekten de
1976’da boyle bir sinege ait fosil kes-
fedilmistir. Bundan bagka, genetikciler
sineklerdeki kanat sayilarinin tek bir
gendeki mutasyon sayesinde degistiri-
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lebilecegini bulmuslardir.

Bu nedenle ge¢miste gerceklesmis
bir olgu, bilimsel calismanin sinirlari
otesinde degildir. Bu tip olaylarla ilgili
hipotezler 6ne siiriilebilir ve bu hipo-
tezler sianabilir ve saglam sonucla-
ra vartlmasini saglayabilirler. Ayrica
evrimin pek cok anahtar mekanizmasi
oldukca kisa siirelerde gerceklesebi-
lir ve antibiyotiklere direng¢ gelistiren
bakterilerin gecirdigi evrimde oldugu
gibi dogrudan gozlenebilirler.

Evrim c¢esitli veri kaynaklariyla
desteklenen saglam temellere oturmus
bir kuramdir. Bu veriler fosil kayitlari,
genetik bilgi, bitkilerin ve hayvanlarin
dagilim ve tiirlerin anatomik ve geli-
simsel acidan benzerlikleri gibi goz-
lemleri icerir. Bilim insanlari, bu goz-
lemler i¢in en iyi bilimsel agiklamanin
degiserek tiireme oldugu sonucunu ¢i-
karmiglardir.

Evrim bir gercek midir, yoksa bir ku-
ram nudir?

Evrim Kurami diinyada yasamin
nasil degistigini acgiklamaktadir. Bi-
limsel terim olarak teori (kuram), giin-
lik kullanimdaki gibi ‘sanma’ veya
‘onsezi’ anlaminda kullanilmamakta-
dir. Bilimsel kuramlar, dogal olaylar
hakkinda sinanabilen gozlemlerden
ve hipotezlerden mantiksal cikarimla
olusturulan aciklamalardir. Biyolojik
evrim, yasayan diinya ile ilgili cok faz-
la sayidaki gozlemden elde edilen en
gecerli bilimsel aciklamadir.

Bilim insanlar1, genellikle bir goz-
lemi tanimlamak icgin “gercek” soz-
cligiini kullanirlar. Ayni zamanda
bilimciler, gercek sozciigiinii yeni
arastirmalara ve Orneklerin bulunma-
sina gereksinim birakmayacak kadar

cok smanmig veya defalarca gozlene-
rek varligindan artik kusku duyulma-
yan olgular i¢in de kullanirlar. Bu an-
lamda evrimin olusumu bir gercektir.
Bilim adamlar1 artik degiserek tiireme-
nin olup olmadigini sorgulamamakta-
dirlar, clinkii bu diisiinceyi destekle-
yen kanitlar ¢cok giicliidiir.

Pek ¢ok iinlii bilim insani evrim ku-
ramini reddetmiyor mu?

Hayir. Evrim hakkindaki bilimsel
fikir birligi ¢ok giicliidiir. Evrim ku-
raminin OZretilmesine karst ¢ikanlar,
bazen iinlii bilim insanlarindan gercek
anlamlariyla baglantili olmayan alinti-
lar yaparak onlarin evrimi destekleme-
digini iddia etmektedirler. Fakat, bu
ctimleler dikkatle incelendiginde bilim
insanlarinin evrimin nasil gergeklesti-
&1 konusundaki bazi goriisleri tartistig
ama evrimin olup olmadigin sorgula-
madig1 goriilmektedir. Ornegin biyo-
log Stcphan Jay Gould, bir zamanlar,
“fosil kayitlarinda gecis formlarinin
asir1 seyrek olmasi, paleontoloji dali-
nin gizemlerinden birisidir” demisti.
Fakat Gould, basarili bir paleoniolog
ve evrimin acik sozlii bir savunucusu
ve egitimcisi olarak, evrimin nasil ger-
ceklestigini sorgulamaktaydi. Tiirlerin
degisiminin yavas ve kii¢iik adimlarla
mi, yoksa kiiciik degisimlerin oldugu
uzun donemlerden sonra goriilen bii-
yiik hamleler (bu sicramali denge
biciminde mi oldugunu tartismaktay-
di. Gould’un yanitinda belirttigi tize-
re, “Alint1 yapildig1 bolimiiyle dogru
gibi algilanabilecek bu ifade gercek-
te diriistlikten uzak bir yaklasim
yansitmaktadir. Ciinkii benim gergek
amacimi aciklayan, evrim gergegini
degil evrimsel degisimin hizini tartig-
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may1 oneren boliim alint1 dig1 birakil-
mistir’. Gould sicramali dengeyi soyle
acikliyor:

Sigramalt denge (punetuated cqui-
librium) ne bir yaratilisc1 diisiincedir,
ne de tek bir kusakta birdenbire yeni
bir tiir olusmasini saglayan ani bir de-
gisim hakkindaki Darvinist olmayan
bir evrim kuramidir. Sigramali denge
yeni tiirlerin yiizlerce ya da binler-
ce kusak siiresince olustugunu ve ara
gecis donemleri dizgesinden gectigini
ileri stiren geleneksel kurami kabul
eder. Fakat jeolojik zaman o kadar bii\
yiiktiir ki pek c¢ok tiiriin olusumunda
gecen birka¢ milyon yillik siireye go-
reli olarak, birkac bin yil bile cok kii-
ciik bir ‘an’ gibi goriinebilir. Boylece,
tiirlerin evrimlerinin hizi biiyiik 6l¢iide
degisebilir ve yeni tiirler jeolojik za-
manda ‘birden’ ortaya ¢cikmuslar gibi
goriinebilirler. Tabii insanin yasam
stiresi ile kargilastirildiginda bu sirada
gecen zaman ¢ok uzun ve degisimler
cok yavastir.

Neden okullarimizda ‘‘yaratihis
bilimi’’ni 6gretemeyiz?

(ABD’de) Mahkemeler “Yaratihs
Bilimi”’nin’ ashnda bir dinsel goriis
oldugunda kesin goriis birligine var-
mislardir. Amerikan anayasasina
gore. halk okullar: dinsel acidan ta-
rafsiz kalmak zorunda olduklarin-
dan, mahkemeler yaratilis biliminin
okullarda okutulmasim hukuksal
acidan anayasaya aykir:1 bulmustur.

Yaratilisciligt destekleyenlerin
kendi goriislerini destekler bicimde
taniklik etmelerine karsin bir bolge
mahkemesi “yaratilis bilimi”’nin bi-
lim insanlarmin kullandig1 bigimiyle
bilimin ilkelerine uymadig1 hiikkmiinii

vermistir. A.B.D. anayasa mahkemesi
ise “yaratilig bilimi”’nin evrim kurami-
nin okutuldugu yerlerde okutulmasini
ongoren kararlart yasalara aykirt bul-
mustur. Buna ek olarak, bolge mahke-
meleri ogretmenlerin kendi baslarina
yaratilig biliminin okutulup okutul ata-
yacagina karar veremeyecekleri sonu-
cuna varmigtir.

UNIVERSITE

W Erzurum Atatiirk Universitesi internet sitesinde
Llahlyat fakiiltesi 6grencilerine su cagn yapildi:
“Kirkiner Hoca cemaati yurtlannda bannabilme-
‘ / . nizeimkéan tamyan mukaveleyi Sayin Hoca Efen-
% dininlitfuile nihayete erdmm{, bulunuyoruz."

heveslerinize gem vurmak niyetindeyseniz,
ilgili yurtlarda kalmak i¢in bagvurulanmz
dekanhgimiza yapabilirsiniz." Rektor Hikmet
- Kogak, "Sahtekérlar sifremizi kumuglar. Bi-

’ zimleilgisi yok" dedi. Duyuru kaldurild:. %21

Ulusal Bilim Ogretmenleri Kuru-
mu, Ulusal Biyoloji Ogretmenleri Ku-
rumu, Ulusal Bilim Egitimi Liderligi
Kurumu gibi 6gretmenlerin olusturdu-
gu kurumlar ve digerleri, devlet okulla-
rinda yaratilis biliminin okutulmasinin
bilimselligine ve konunun pedagojik
yonlerine kesinlikle kars1 ¢ikmiglardir.
Buna ek olarak, dinsel ve diger organi-
zasyonlarin koalisyonundan olusan bir
grup, su anda mevcut olan yasa hak-
kinda bir ortak deklcrasyon sunmus-
lardir. Buna gore. “Bilim simiflarinda,
diinyada yasami agiklamak icin bilim-
dist goriislerin degil, gercek bilimsel
goriislerin, bilimsel kanitlarin ve acik-
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lamalarin okutulmasini istemislerdir.
Bazilari, diirtist davranig biciminin
yaratilisciligin evrimle birlikte okutul-
masini gerektirdigini soylemektedirler.
Fakat, bilim miifredati, sadece bilimi
icerebilir, baz1 gruplarin veya kisilerin
bireysel dini goriislerini degil.

Evlim, okullarda okutuluyorsa, yara-
tliscihigin da esit miktarda okutulma-
st gerekmez mi?

Baz1 dinci gruplarin mikroorga-
nizmalarin hastaliklar1 olusturdugunu
reddetmelerine ragmen, bilim miifre-
dat1 bu inang yiiziinden degistirilme-
melidir. Pek ¢ok kisi 6grencilerin her
alanda en iyi egitimi almalarin arzu-
lamaktadirlar. Bu egitim ise bu konu-
lardaki profesyoneller ve egitimciler
tarafindan verilmelidir. Hem egitimci-
ler, hem de bilim insanlar1 evrimin bi-
lim derslerinde okutulmasi gerektigini
soylemektedir, ctinkii bu kuram bu-
giinkii evreni irdeleyen en iyi bilimsel
aciklamadir.

Pek cok kisi, cocuklarinin okullar-
da yaratiliscilig1 6grenmesini istemek-
tedirler. Eakat yerytiziindeki halklarin
yaratilisa bakiglar1 ve inaniglarinda
biiytik farkliliklar vardir. Karsilagtir-
mal1 olarak dinleri anlatmak uygun bir
calisma olabilir, ama bu bilim dersleri-
nin konusu disindadir. Ayrica. Ameri-
kan anayasasi, okullarin dinsel a¢idan
tarafsiz olmas1 gerektigini belirtmek-
tedir. Bu nedenle bir 6gretmenin, her-
hangi bir yaratilisc1 diinya goriisiinii
digerlerinden sanki daha “dogru™
imis gibi 6gretmeye kalkmasi yasalara
aykiridir.
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...acitan reklam
Ayhan URAL*

Reklam, her hangi bir iiriine iligkin yo-
nelik istemi artirmay1 amaclar.

Bu amaci gerceklestirirken de ogretir,
e8lendirir, giildiiriir, diistindiiriir, merak
ettirir, hayal kurdurur, ilgi uyandirir, bil-
gilendirir.

...bazen de acitir.

Belki de bunlarin hepsinin yapilmasi
gerekiyordur temel amaca ulagsabilmek
icin. Biitiin duygular kullanilmalidir rek-
lamda, reklamcilikta. Bu kismi1 uzmanlik
alanimizin disinda. Dolayisiyla yargila-
mak ve hiikiim vermekten kacinabiliriz.
Tarafimizdan konunun bu boyutuna ilis-
kin diisiince beyan etmek gerekmeyebilir.
Ancak, son donemde acitan bir reklam ile-
tisi karsisinda duyumsadiklarimi, bir egi-
tim bilimci olarak paylagmak istiyorum.

Bu kisa yaziyla, hukuki varligi tartis-
masiz -bugiinkii hukuka gore- kabul edile-
bilirligi tartigmal1 vakif okullarinin -iglet-
melerinin-, miisteri arayisinda kullandigi
reklam iletisinin acitan yiiziine dikkatinizi
¢ekmek istiyorum.

Anlagiliyor ki toplanilmis ve karar ve-
rilmis...

Kaynaklar olciistinde gorsel ve isitsel
kitle iletisim araglar1 kullanilarak, secilen
ileti ilgililere ulagtirilmalidir.

...ve bu basarilabilirse, okulun -iglet-
menin- miisteriler tarafindan secimi arti-
rilabilecek, dolayisiyla da okul -igletme-
amaclarin1 —basat amag, karlarin en st
diizeye c¢ikarilmasi- gerceklestirebilecek-
tir.

Ilgili vakif okulun -igletmenin- miis-
takbel miisterilerine yonelik ¢agrist anlam
olarak soyledir: “sizleri gelecegin diinya-
sia en yetkin ve donanimli olarak hazir-
liyoruz”.

Egitimi temel bir insan hakki olarak
kabul eden uluslararasi yasal metinlerde
imzasi olan ve anayasasinda ve temel egi-

tim yasasinda da egitimi biitiin yurttaglari-
na esit ve parasiz sunacagini kabul etmis
bir iilke, toplumun egitim gereksinimini
-orgiin/yaygin- karsilayacak diizenegini -
egitim bakanlig1 merkez ve tasra orgiitler
ile her diizeydeki okullari- kurmugken;

e Neden, vakif adi altinda yeniden
okullar -igletmeler- kurmug ve kurmakta-
dir?

* Neden, kamu okullarinda yapmay1
taahhiit ettigi isi, vakif okullarinda -is-
letmelerinde- daha iyi yapacagini agikla-
maktadir?

* Neden, takdir ettigi bedeli 6deyenlere
“cagdas ve demokratik bir egitim” suna-
caktir da egitme sorumlulugunu tasidig:
toplumun biitiin tiyelerini bu haktan yok-
sun birakmaktadir?

* Neden, taahhiit edilen egitim kosulla-
rin1, toplumun tiimiine sunmay1p, seckinci
-ayrimcl- davranarak sadece yeniden bir
bedel daha odettigi -6deyebilen- seckinle-
re sunmaktadir?

...ve

* Neden ve nasil, hepimiz bu olup bite-
ni normalmig gibi kabul eden bir duruma
gelebilmisiz?

* Neden ve nasil, egitimi bir hak ola-
rak kabul etmisken, tekrar bir tiriin -emtia,
ticari meta, mal, hizmet- olarak da kabul
edebilmisiz? -iki goriisiin esanli savunula-
mazligina ragmen-

* Neden ve nasil, devlet okulunda ya-
pilamaz olarak kabul ettiklerimizin, vakif
okulunda -igletmesinde- yapilabilir
olduguna kanaat getirmisiz?

* Neden ve nasil, vakif kavramini ama-
cindan saptirtp isletmeye dontistiirmii-
stiz?

* Neden ve nasil, anayasaya “...sosyal
devlettir” yazabilmisken, boylesine bir
sosyal adaletsizligi tiretebilmisiz?

* Neden ve nasil ...?

...yanitlariniz1 paylasabilmek dilegiyle.

*ayhanural @ hotmail.com
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Gidici 6gretmenler

Hiilya Kog¢
Ogretmen/Ankara

Ilkokul da ilk sorulan soru adin ve so-
yadin sonrasinda ise biiyiidiigiinde “Ne
olacaksin bakalim!”dir. Tipki adim soya-
dim gibi biiyiidiigiimde ne olacaginu da
hi¢ degistirmedim . Gururla, ben biiyiidii-
giimde OGRETMEN olacagim derdim.

Egitim fakiiltesinden mezun olacagimiz
vil hocalarimiz, staj okullarindaki ogret-
menler “Artik siz ogretmensiniz meslegin
inceliklerini dgrenin! “derlerken bizleri
onurlandirdilar meslegimizle gurur duy-
manuzt sagladilar .

Bugiin memleketimde ¢cocuklara egitim
ogretim siiresinde Ogrenmeyi Ogretecek
bizleri, kpss denen ve ne ile sorgulandigi-
nuzi bile anlayamadiginuz bir sinava tabi
tutuluyoruz . Karsimizda profesorlerden
olusan bir komisyonun hazirladigr soru-
lar; sabah Tiirkce, matematik, tarih ,cog-
rafya, vatandaslik sorularindan olusan
iki saatlik bir maraton ve 6glenden sonra
gelisim,ogrenme, program gelistirme, olc-
me ve degerlendirme, rehberlik sorularin-
dan olusan iki bucuk saatlik bir maraton.
Toplamda 240 soru; simava giren 246
bin, atamas yapilacak kisi ise 15 bin...

Bir sene boyunca caligip gecesini giin-
diiziine katan oOgretmen diplomali ama
ogretmen olamayan gengler asosyal, giin-
demden habersiz; sadece ders kitaplarina
gomiilmiis beyinler. Kazananlara ne mut-
lu ki(!) kazamp mesleklerini yapacaklar
ama hangi psikolojiyle? Bir de hayalleri-
ni umutlarint seneye birakanlar, bir sene
daha ayni sikintilarla bogusup kendilerini
telkin ederken cevresindekileri memnun
etmeye c¢alisanlar, kazanamadiklarindan
dolayi soylenen, her ciimleden yara alan-
lar ve dahast dahasit...

Boyle bir siirecten ¢ikip atanan dgret-
men nasil olur acaba diyorsaniz hemen

soyleyeyim: Sudan (kpss kitaplarmin icin-
den) cikmus balik gibi oluyor. Iletisim so-
runu olan kitaplardaki o ideal 6gretmen,
ideal suif kavramlarindan uzak, 60 kisilik
smiflarda Piaget’in tezlerini uygulamaya
ikinci giin anne babasindan dayak yedigi-
ni ogrendiginde elinden bir sey gelmeyen
ogretmen oluyor.

Bir de dgrencileri diigtinelim; eger 0g-
retmeni kadroluysa en sansli 6grenci odur
ama birde iicretli ¢alisan bir ogretmene
denk geldiyse ne olacak. Sinava hazirla-
nan ¢ogu ogretmen egitim ogretim yilinin
ilk yarisinda kitap parast yol harclig icin
iicretli ogretmenlik yapryor (elinden baska
bir is gelmediginden degil, meslegini icra
etmek icin) karne tatilinden sonra ise kpss
smavt hazirliklart icin okuldan ayriliyor
va da yerine bir atama geliyor, zorunlu
olarak ayriliyor. Geride kalan dgrenci ise
belki de iictincii ya da dordiincii 6gretme-
niyle tanigiyor. Ve bu siire¢ boyle devam
edip gidiyor. Genellikle yil icerisinde cogu
smiflarda en az iki ogretmen degisikligi
vapiliyor. Bu, dgretmenlik mesleginin ici-
ni bosaltmaktan bagka ne olabilir acaba.
Okul miidiirleri, gidici goziiyle baktiklar
iicretli ogretmenlerimizin diigiincelerin-
den yararlanmazken kadrolu arkadaslar
da aym gerekgeyle iletisim kurmaya ya-
nagmiyor.

Bir iilkenin kalkinmast icin egitimli bi-
reyler gerekirken memleketimde egitimi
verecek olan bireyler bir sinav yiiziinden
is bulamamakta, maliye en biiyiik ddene-
gi egitime ayirmast gerekirken en az payt
buna yatirmakta bu nedenle binlerce 6g-
renci ogretmensiz binlerce dgretmense is-
siz ortalikta dolasmakta. Eger bir giin bu
vanlighklar diizeltilirse iste o giin egitim
sistemi de diizelir .

Ben, bu durum Yyiiziinden bu giin 0g-
retmen oldugum icin mutlu degilim; keske
ogretmen olmasaydim diyorum . Umarim
bir giin iyi ki dgretmen olmusum demeyi
bekliyorum.
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“100 Temel Eser”den sikilan ogrencilerinize
cagdag yazarlarin yeni kitaplarini onerin!
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Saat Canavan Miyase Sertharut
Patatestan Osman Adatepe
Duman Unal Ozmen
Bisikletler de Ucar Atilla Keskin

Mendel'den Kopya Insana  Miyase Sertharut
Kedi Olmak Isteyen Adam  Osman Adatepe

Adi Duman Omer Polat
Buyimenin Zamani Geldi Miyase Sertharut
Yaral Ayit Agaci Ali Ozenc Caglar
Kral Antikos ve Ozlem Selahattin Saygi

10 kitapl1 kutu setin indirimli fiyat1 30 TL. MYMYaymahk

OkulTar ic¢in toplu alimlarda ayrica indirim uygulanir. Baglica Mah. Satilmis Sk. 8/A Etimesgut/ANKARA

Turkiye'nin her yerine 24 saate teslim edilir. (312) 234 1850 - 506 397 4127
paydos@paydosyayincilik.com

www.paydosyayincilik.com

Siparislerinizi e-posta, telefon veya WEB siparis formunu doldurarak verebilirsiniz.



