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Egitin Grindemi g7

Unal Ozmen
19. Stira kararlar1 ve iktidar ihtiyaci

Milli Egitim Bakanligi, milli egitim stralarinin
19’uncusunu 2-6 Aralik 2014 tarihleri arasin-
da Antalya’da bir otelde topladi. 18. Sura da
Kizilcahamam’da yine pahali bir otelde yapil-
musti. Son iki siira, birkag istisna diginda Milli
Egitim Bakanliginin biirokrat ve galisanlarin-
dan tegkil ediliyor. 2014’te tiimiiyle iptal edilen
1994 tarihli Stra Yonetmeligi katilimcer kurum,
kurulus ve kisileri keyfiyete birakmadan mad-
de madde belirliyordu. Stra iiyesi, bakanin da-
veti lizerine toplantiya tesrif eden kisi degildi;
katilimu teveccithe bagli olmayan iiye, haliyle
hem komisyon calismalarinda hem oylamalar-
da iradesini kullanma sansina sahipti. 2010’da
stira diyelerinin belirlenmesi tiimiiyle bakanli-
gin davetine birakildi. 18. Stiraya gidilirken yo-
netmelikte yapilan degisiklikle genis katilimli
stira gelenegine son verildi. Bakanin davetiye
gondermedigi kisi ve kurumlarin suraya katili-
mi engellendi. Mevcut yonetmeligin stira genel
kurul tiyelerini tayin eden ilgili maddesi soyle:
“MADDE 7 — (1) Tabii iiyeler; a) Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi Milli Egitim, Kiiltiir, Genglik ve Spor
Komisyonu Bagkani ve iiyeleri, b) Bakanliktan; Ba-
kan Yardumcisi, Miistesar ve Bakanlik merkez tegki-
lati birim amirleri. (2) Davetli iiyeler; ...”

Goruldugt gibi sayisi azaltilan dogal tiyeler
agirlikli olarak hiikiimeti temsil eden siyasi-
lerden ve stira bagkani olan bakanin biirokrat-
larindan olusuyor. Sara’ni diye sayisinin azal-
tilmasi, tiyelerin bilindik kisi ve kurumlardan
se¢ilmesi hi¢ kuskusuz egitimsel amaclara hiz-
met etmeyen fakat siyasi iktidar acisindan pro-
jelendirilen politikalarin tartigilmadan kabulle-
nilmesini kolaylagtirmakla ilgilidir. 18. ve 19.
Stra’da alinan kararlar her ne kadar bir egitim
sendikasi ile giindeme getirilmig olsa da geri-
sinde TURGEYV ve hatta Suudi Arabistan y6-
netimi oldugunu goérmekteyiz. Tekrar anim-
satmak gerekirse 19. Stira, TURGEV Miitevel-
li Heyeti Uyesi ve R.T. Erdogan’in oglu Nec-
mettin Bilal Erdogan bagkanliginda 26 Agustos
2013 tarthinde yapilan ve benim bir nevi egi-
tim g(irast olarak degerlendirdigim toplantida
alinmug kararlarin resmiyete dahil edilmesiydi.
Karma egitime son verilmesi, Imam hatiplerin
yayginlagtirilmasi, se¢meli din derslerinin tiim
okul ve siniflara yayilmasi TURGEV, MEB,
[lim Yayma Cemiyeti, lim Yayma Vakfi, Ensar
Vakfi, ONDER temsilcilerinin bulundugu o
toplantida karar altina alinmuigti. Yani gelenegi-
ne aykar1 bir stira ile kargi kargiyayiz.




Saniriz kararlarindan 6nce, tiyelerinin goérev
yaptig1 kampiisiin i¢ginde Stira Salonu duruken
¢ok onceden bakanlik diginda alinmig kararla-
r1 onaylakmak i¢in uzak diyarlara gitmenin ne
anlami var diye de sormak gerek: Halkin aley-
hine politikalar1 onaylayacak kisilerin yolluk,
yovmiye, yeme-i¢me, yatma bedelini halka
6detmek ihanetin en incitici yani olsa gerek.

Yukarida da belirttigim gibi 19. Milli Egitim
Surasi, AKP’nin yeni bir egitimde dinsellesme
hamlesine mesruiyet kaynagi oldu. Yeni ham-
le, Osmanlica’nin sosyal bilimler lisesi ve Ana-
dolu imam hatip lisesinde zorunlu, diger orta-
ogretim kurumlarinda ise se¢gmeli ders olarak
okutulmasi; okuldncesi 6grencilerine degerler
egitimi ad1 altinda; 1, 2 ve 3. smiflara dogrudan
din egitimi dersi, din derslerinin liselerde iki
saate gikartilmastyd.

Tartismanin din egitimine iligkin kararlarda
yogunlagip stiranin resmi giindemine iligkin
olan diger kararlara sicramamasi, kamuoyu-
nun hitkiimetin stira toplamadaki asil niyetine
verdigi tepkiydi. Kamuoyu, hiikiimetin din
egitimine odaklanip digerlerini gézardi ede-
ceginden emin oldugu igin “Ogretim Prog-
ramlar1 ve Haftalik Ders Cizelgeleri®, “Ogret-
men Niteliginin Arttirtlmasi®, “Egitim Yone-
ticilerinin Niteliginin Arttirilmasi® ve “Okul
Giivenligi“ne iligkin kararlarla ilgilenmedi bile.
Tlgilenmedi giinkii okuloncesine dindersi geti-
ren niteliksiz bir kurulun 6gretmende aradig
nitelik ne olabilirdi ki?

19. Milli Egitim Strasinin “egitim gevrele-
rinden akademisyenler, okul midirleri, 6g-
retmenler, Ogrenciler, Bakanlik biirokratlar:
olmak tizere yaklagik 600” katilimcisinin aldig
179 karardan bazilar1 s6yle: “(6grencilerin) dii-
zeylerine uygun spor etiklerine yer verilmesi”,
“Ttrk¢enin dogru bir sekilde kazandirilmasi”,
“ilkokulda okuma kiiltiirtiniin kazandirilmasi-
na yonelik etkinliklerin yapilmasi”! 18. Suranin
“Tlkégretim ve ortadgretimde orta vadede ikili
ogretimden normal Ogretime gecilmeli” tav-
siyesi 19. Surada okul6ncesi, ilkokul ortaokul

! http://www.meb.gov.tr/19-mill-egitim-srasi-sona-erdi/
haber/7594

ve lise bagliklari altinda “tekli 6gretime gegil-
mesi” olarak dort farkli karar olarak yer aliyor.
Bir kismu ge¢mis suralarda, ¢ogu mevcut ders
amaglari iginde yer alan evrensel ilkelerin yeni
kesfedilmig gibi karar listesine eklemesi, Mil-
li Egitim Bakanliginin “uzman” diye bilgisine
bagvurdugu kisilerin zihinsel kapasitelerinin
siirini gosterir. Bu sinirh zihinsel kapasite ile
egitimi pedagojik cercevede tartigmak miim-
kiin degil. Egitim sistemini iyilestirici spesifik
onerilerde bulunmanin anlamini yitirdigi boy-
le durumlarda tek secenek miicadele etmektir.

AKP i¢in egitimdeki dinsellesme, hi¢ kugkusuz
toplumsal olan her seyin din {izerinden inga
edilmesini amaglayan 6nemli bir ara¢. Osman-
lica ile Latinceyi, “felsefe dili degil” diyerek
Tirkceyi hedef alan agiklama ve kararlardan
daha tehlikeli yeni 6nerilerle kargilagacagimi-
z1 gorebiliriz. Erdogan ve hiikiimeti tizerinde
yaptirim giicli olan A. Dilipak “Osmanlica ta-
mam da” baglikli yazisinda Cumhuriyet do-
nemini kastederck “O giin neyi degistirdiler-
se bugiin onu yeniden ihya ve insa etmeliyiz”
diyerek sonraki tartisma konusunun takvim,
Olcti birimleri, kadinlara segme segilme hakki
basta olmak tizere Cumhriyet kazanimlar1 ol-
dugunu isaret etti. Cok gecmeden Erdogan, bu
bilgi notunu rakiplerine iletecektir.

Siyasal Islamcilar “faiz” alirken, “hirsizlik”
yaparken, “hak” yerken, “rtigvet” alirken, “ci-
nayet” iglerken ayni anda modern sembollere
saldirarak arzu ettikleri toplumsal doéntisimii
saglamayacaklarini biliyor olmalilar. Oyleyse
amag ne? Bana gore siyasal Islamcilar, muha-
liflerini  6fkelendirecek laiklikle iligkilendir-
dikleri sembolleri 6zellikle segip saldirtyorlar.
Diinyaya, ekonomiye, sosyal ve siyasal gidise
miidahil olup bunlara iligkin giindem olustu-
ramamanin yarattig sikisma bu yolla agilmaya
galisiliyor: Rakip, ofkelenip ¢ileden ¢ikacak,
diizeyi diisiik tartigmaya cekilerek entelektiiel
yeteneklerini kullanamayacak; verdigi destek
nedeniyle iktidar secmenine yonelecek ve ku-
tuplagsma derinlesip ¢atigmaya donecek, biitiin
hesap bu.

2 http://www.yeniakit.com.tr/yazarlar/abdurrahman-
dilipak/osmanlica-tamam-da-8850.html




Taner Timur, iktidan ellerinde tutanlarda
daha belirgin olarak goriilen toplumsal sizofre-
nik bir durumla karg: karstya oldgumuzu yaz-
di.?> Timur, Osmanlica denen dilin, Osmanh
oligarsisinin kendini halktan (avam) ayiran en
giiclii araglardan biri oldugunu belirtirken ye-
niden giindeme getirilmesini, kargilanmasi ge-
reken iktidar ihtiyacina denk diistiigiinii syle-
mek istiyordu.

Her iktidar, bekasi igin egitimin politik giictin-
den yararlanir; toplumsal taleplerle ¢elistigi 61-

3 BirGiin Pazar, 14 Aralik 2014, S, 14

Mayis’in Giincesi*

¢tide iktidar uygulamalarina kars1 politik ve pe-
dagojik yanit gelistirilebilir. Fakat Tirkiye’de
iktidar1 elinde tutanlarla tek bagina pedagojik
miicadele yollarinin ¢oktan tikandigini gormek
durumundayiz. Tirkiye’de iktidar Nijerya’da
Boko Haram, Irak’ta ISID, Suriye’de El Nus-
ra, Afganistan’da Taliban, Gazze’de Hamas,
biitiin bunlarin 6zeti niteligindeki El Kaide’nin
eski toplum diizenini yeniden inga edebilmek
icin bagvurdugu araglara odaklamig durumda.
Bu da bize, egitimde yeni arayiglart stirdiirtir-
ken dontigiimii durdurma, tahribati onarma
gorev ve sorumlulugunu yiiklemektedir.

“Ninovarda (Musulda bir kent) okul bagladi, ancak bu 6nceki yillara
benzemiyor. ISID, burada égrencilere ve okul yéneticilerine ¢ok kati emirler

veriyor.

Dulqarnain, sehrimdeki insanlar igin yeni bir isim. Dulqarnain, Ninovada
okullardan sorumlu ISIDli. Adi da egitimde en yliksek otorite olarak

kitaplarimizda yazili.

Dulqarnain Misir’li ve asil amaci, ilkokullarda kizlari erkek 6grencilerden
ayirmak. Onun kurallarina gére, kizlar baska, erkekler baska binaya gitmeli.
Ayrica yagitlarina gére biraz daha olgun gériinen kizlara bol giysiler giyinmeleri
ve ylizlerini peceyle 6rtmeleri emrini verdi. Erkek 6gretmenlerin kiz 6grencilere,
kadin 6gretmenlerin erkek 6grencilere ders anlatmasi yasak.

Sanati yasakladilar.

Okul miifredati ISID tarafindan degistirildi. Artik beden egitimi dersleri
olmayacak. Onun yerine “cihad egitimi” geldi, 6grencilere cihadi sevmeleri ve

nasil cihat edecekleri 6gretiliyor.

ISID, cografya ve tarih derslerinin ikisini de iptal etti, ancak sonra kararini
degistirdi. Resim dersini iptal edip, yerine Arapg¢a hat sanati koydular. Derste
renklerin ve renkli kalemlerin kullanimini tamamen yasakladilar.

Biitiin bunlar okullarda igleyisi zorlagtirtyor, hatta imkansiz hale getiriyor.
Ozellikle de égrencilere aktivitelerin yasaklanmasi... Oysa bu aktiviteler onlar

icin her sey demek.
(Mayis, 14 Kasim 2014)”

* Musullu (Irak) bir 6grencinin Mayis rumuzunu kullanarak BBC ile paylastig1 giincesi. (http://www.birgun.net/

news/view/isid-icimizde/9787, Unal Ozmen)




Osmanlica Strasi

Zeki Sarthan

Tiirkce karsihign Kurultay olan Stira, genis bir
danigma toplantis1 karsiligi olarak Tirkiye
egitim sisteminde eski bir gegmise dayaniyor.
Tiurkiye’de egitimle ilgili ilk stira Temmuz
1921°de Ankara Hiikiimeti tarafindan “Ma-
arif Kongresi” adiyla toplandi. Amaci yeni
Tirkiye’nin egitim politikalarini belirlemekti.
Yunanlilarin Ankara’ya dogru istila hareketi
nedeniyle galigmalarini erken bitirerek dagildi.
Bu stiranin bir kitabr yoktu. Kaynaklar: taraya-
rak onun hakkinda 1921 Maarif Kongresi adli
bir kitap yaptim. (Milli Egitim Bakanlig1 yayi-
n1, Ankara, 2009)

kurulduktan Maarif
Vekaleti, stira toplamak yerine “Heyeti [lmiye-
leri” ve Talim Terbiye Kurulu'nu egitimde da-
nigma organlart olarak kullandi. Cumbhuriyet
doneminde ilk stirayr 1939’da Hasan Ali Yiicel
topladi ve sira gelenegini baglatti. Son olarak
2014 Aralik ay1 baglarinda Antalya’da toplanan
stira, bunlarin 19’uncusudur. Bu stiralarin go-

Cumbhuriyet sonra

riisme ve karar tutanaklari kitap olarak yayim-
lanmugtir. Her biri hangi dénemin triintdiir,
hiikiimetler egitimde ne yapmak istiyor, bu
stira kitaplarindan 6grenmek miimkiindiir.

Ik katildigim stira, 1968°de Tiirkiye Ogret-
menler Sendikasi’nin topladigi Devrimci Egi-
tim Strasr’dir. “Tirkiim, dogruyum, devrim-
ciyim” diye baglayan bir Ant’'in ayakta alkiglarla
kabul edildigi bu stirada Ankara Yiiksek Okullar
Talebe Birligi delegeleri arasindaydim. Ulusal
Egitim Dernegi olarak 2003’ten sonra Kendi
topladigimiz Ulusal Egitim Kurultaylarini ve
TOB-DER’in, Egitim-Sen’in topladig1 egitim
kurultaylarint  saymiyorum. 1980’de yayimna
baglayan Ogretmen Diinyasi, 1981’den sonra
toplanan biitiin gtiralarla ilgilendi. Oneriler
hazirladi, bunlarin kararlarini ele ald, elegtirdi.
Dergi olarak Bizi ¢agirdiklar ilk stira, 1988’da
toplanan 12. Milli Egitim Sdaras’dir. Bu stira
ile ilgili isteklerimizi saptayarak her yana ulag-
tirdik. Dergimizi stirada Kifayet Ozaydin tem-




sil etti. 13, 14, 15, 16, 17. Suralarda dergimizi
ben temsil ettim. Bu beg suranin ilk dérdiinde
yetkililer bizi “Miigahit tiye” olarak ¢agirmayi
tercih ettiler. S6z hakkimiz vardi ama oy hak-
kimiz yoktu. Yalmiz 17. Stirada “Segilmig tiye”
yani Bakanligin sectigi sifatini kazanabildim ve
oy hakkim vardi!

Kutsal vatandan Avrupa ile biitiinlesmeye

1995 sonbaharinda toplanacakken 1996’ya er-
telenen 15. Milli Egitim Strast nedeniyle Tiirk
Egitim sisteminin nereden nereye geldigini
anlamak igin ge¢mis biitiin gara kitaplarini da
okudum. Bu seyri “Kutsal Vatan’dan Avrupa ile
Biitiinlesmeye” adli kapsamli ¢alismamda anlat-
tim (Teori, Ekim 1995)

1989 Sdarasini, toplanma bi¢imi agisindan
Vahdettin’in “Saltanat Stirasi”na benzetmistik.
Vahdettin ilk stiray1 Izmir’in isgali {izerine orta-
ya ¢ikan durumu gériismek amaciyla 26 May1s
1919°da toplamus, Ingiliz veya Amerikan man-
dalarmin savunuldugu bu 130 kisilik toplanti,
bir sonug alinamadan dagilmigti. 22 Temmuz
1920’de toplanan ve yalnizca 43 kiginin katil-
digr ikincisinin amact Sevr Anlagmasi’ni onay-
latmakti. Ve Topgu Refiki Riza Paga diginda
42 kigi bu oldiriicii anlagsmanin onaylanmasi
lehinde oy kullandi! Demek ki bazi garalar,
kararlar1 tarihin ¢opliigiine gonderilmek igin
toplanirlar. ..

Cumbhurbagkan1 Siileyman Demirel’in actigy,
Milli Egitim Bakan: Nahit Mentese’nin bag-
kanliginda, egitim yoneticiligi ve okul 6nce-
si egitim konularmi tartigmak tizere 1993’te
toplanan g@irada sayist ¢ok az olan 6gretmen
temsilcilerin  egitim yoneticilerinin  segim-
le belirlenmesi 6nerisi bakanlik ve tiniversite
Bakanin
ifadesiyle milli ve manevi degerlere bagh geng-
lik yetistirilecek, “Atatiirk ilkeleri 1s1ginda laik
ve ¢agdas egitim saglanirken din derslerine de
onem verilecekti. Bu suray1 6zetlerken “Tanri
Dagy Kadar Tiirk Hira Dagi Kadar Miisliiman”
baghgini kullandik (Ogretmen Diinyasi, Sayt 166,
Ekim 1993) Gergekten de stira Ttirk egitiminin

temsilcilerinin oylartyla reddedildi.

Tiirk-Islam sentezine gore yeniden bigimlen-
dirilmesini amagliyordu. 12 Eyliil rejimi taglar
baglamisti!

1996’da Mesut Yilmaz’in bagbakanligi, Turhan
Tayan’in Milli Egitim bakanliginda toplanan
15. Stra’nin amaci, hazirhik kitapgiginda egi-
timin hedefi “I¢ ve dig pazarda rekabete distiinliik
saglayabilecek, daha kaliteli ve daha ucuz bol mik-
tarda mal ve hizmet iiretebilecek insan yetistirmek”
olarak agiklandi. Tiirkiye zenginler kuliibii
olan Avrupa Birligi'ne girecekti ve onlarin ih-
tiyac1 olan isgiliciinii yetistirmek zorundaydi.
Egitim 6zellestirilmeli ve parali olmaliydi. Bu
bizi cileden ¢ikardi. Derginin basyazist “Para-
Ii egitimin fetvast da alindi” diyordu. Stray:
anlatan dosyanin baghg ise soyleydi: “IMF ve
Diinya Bankasi'na Miijdeleyin: Parali Egitimi
Stra’dan Gegirdik.” (Ogretmen Diinyast, Say:
198, Haziran 1996)

Stra toplanmadan 6nce onun bu yolda alacag:
kararlar1 6nlemek igin genis bir ¢caligma yiirtit-
tiik. Kitle orgiitlerini harekete gecirdik. Daha
sonra adi “Egitim Hakkin1 Savunma Komite-
si” olacak “15. Milli Egitim Strasr'mi Izleme
Komitesi” kurduk. Toplantilar, bildiriler, bro-
stirler, radyo programlari, konferanslar... On
binlerce kiginin imzaladig1 kampanyalar... Kii-
resel sermayeyi ve onun emrindeki hitkiimet-
leri ikna ettigimiz elbette sdylenemez. Ancak
bu olay bizde gerici ve 6zellestirmeci egitime
karg1 derin bir direnme ve buna kars1 koymak
icin orgiitlenme bilinci yaratti.

16. Stira, 1999’da toplandi. Bakan1 Metin Bos-
tancioglu, ana konusu da Mesleki egitimdi.
Devlet, egitim birligine déniis gerektigini ha-
tirlamigti ama kiiresellesmenin etkisi devam
ediyordu. Isteyenler 6zel meslek liseleri ve
Anadolu liseleri agabilmeli, devlet 6zel egitime
yardim etmeliydi...

Yedi yil sonra 2006’ta toplanan 17. Sdraya
AKP’nin bakani Hiseyin Celik bagkanlik
yapti. AKP, Ozal'm izindeydi. Stira 6n kitap-
¢iginda amacin “kiiresellesme siirecinde ulus-
lararasi e deger toplum anlayis1 ve AB kriter-




leri gz 6ntinde bulundurularak ortak vizyon
olusturmak”ti. Bu ifadelerle Avrupa’ya ve is
diinyasina goz kirpilirken Imam hatip me-
zunlarmin istedikleri fakiltelere girmesi el
cabuklugu ile stiradan gegirildi. Dergi bu su-
ray1 “Kiiresellesmis Imam Hatipler I¢in” bag-
ligryla 6zetledi. (Ogretmen Diinyast, Sayr 324,
Aralik 2006). 2010’da Kizilcahamam’da, bu yil
Antalya’da toplanan son iki g@iraya ise artik bi-
zim kurumumuzdan kimseyi cagirmadilar!

Egitim Stralart gercek birer danisma organi
degildir. Stra yonetmeliginde hangi cevreler-
den kag¢ kisinin katilacagi ile ilgili hitkiimler
vardir ama bakanlik bunlarin sayisini istedigi
gibi ayarlar. Bu sfiralarda bakanlarin istedigi
kararlar alinir. Buraya bazi muhalif tiyelerin de
¢agrilmasi, siraya giiya demokratik bir kuru-
lus stisii vermek igindir. Bu tiyelerin azinlikta
kalacaklarini, hatta susturulacaklarini bile bile
bu toplantilarda 6nerilerini yapmalart, seslerini
¢ikarmalar1 gerekir. Komisyon bagkanlar1 bazi
kararlar1 gegirmemek igin yetkisini kullanir.
Komisyonlarda bazi olumlu kararlar alinabilse
bile bakan bunlar isterse genel kurulda oyla-
maya sunmaz. Kazara istemedigi bir karar ¢i-
karsa bunu sonradan kararlar metninden c¢ika-
rabilir. Nitekim 2010 Kizilcahamam sfirasinda
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yabanci dille 6gretime son verilmesi gibi bir
karar ¢ikmig ise de bu karar Stra kitabindaki
kararlar arasinda yer almadi. Bunun nedenini
sordugumuz talim Terbiye Kurulu, doyurucu
bir agitklama yapmamugtir. Ve nihayet bakan,
bu kararlart ister uygular, ister uygulamaz...

Egitimde istedigi degisiklikleri yapmak igin
stra kararlari da gerekmez...

Osmanlica Siirasi

Bu son 19. Stiraya damgasini vuran 6nerilerin
milli bir egitimle de Avrupa ile biitiinlesmekle
de ilgisi yoktur. AKP hiikiimetinin yoneldigi
Tirkiye’ye Osmanlilik deli gémlegini giydir-
me ¢abasinin tiriiniidiir. Din derslerinin anasi-
niflarina indirilmesi, bu dersin liselerdeki ders
saatinin artiritlmasi, karma egitimden vazgecil-
mesi ve simdi se¢meli olan Osmanlica dersle-
rinin zorunlu hale getirilmesi 6nerileri bunu
kanithiyor. Hiikiimet yanlis1 6gretmen sendi-
kasi, burada bir ara¢ olarak kullaniliyor.

Eski Tirkceyi bilen arastirmact yetistirmek
icin edebiyat fakiiltesindeki dersler ve se¢me-
li Osmanlica dersleri yetmiyormus gibi simdi
biitlin lise 6grencilerini bu yazi ve dili 6gren-
mek gibi hem gereksiz, hem de imkinsiz bir
gabanin gerekgesi olarak “Atalarimizin mezar
taglarin1 okuyamamak” gibi sagma bir gerekge
ileri stirilmis. Bizim koyde higbir mezar ta-
sinda eski yazi1 yok. Pek ¢ok mezarin basinda
zaten bir tag bile bulunmuyor! Padigah, vezir
ve benzeri bir takim adamlarin mezarlarinda-
ki yaz1 da zaten Tiirkce degil, Arapcadir. Cami
ve mescitlerin kapr ve i¢indeki siislii yazilar
da 6yle. Bunlari Osmanlica bilen biri de an-
layamaz. Tiirkiye halkinin ihtiyaglar1 iginde
yer almayan ve ¢ok az sayida uzmanin isi olan
bunlar1 okuma isiyle biitiin bir gengligin ener-
Jjisini harcamaya niyetlenmek, Tiirk egitimine
yon vermeye kalkan dar bir ¢evrenin hayattan
ve diinyadan nasil koptugunu da gosteriyor. (7
Aralik 2014)

Hepimiz Osmanlica Ogreniyoruz!

Omriiniin 6nemli bir kismini kiitiiphanelerde
eski yaziyla basilmig gazeteleri okumakla ge-
giren birtyim. Gegen yil liselere segmeli Os-
manlica dersi konulmasi giindeme getirildigi
zaman BBC, goriisiimii sordu. Eski metinleri
okuyacak insanlara ihtiya¢ oldugundan bunun
olumlu oldugunu soyledim. Kurtulug Savagi




ve Cumbhuriyet donemi hakkinda aragtirma
yapan bir¢ok arastirmaci, eski yazi bilmedigin-
den kullandig1 kaynaklar1 1929°dan baglatmak
zorunda kaliyordu.

Gegtigimiz giinlerde Antalya’da toplanan 19.
Milli Egitim Strasi’'nda bir kisim {iyenin Os-
manlicanin liselerde zorunlu ders haline ge-
tirilmesi onerisi, bu konunun basinda enine
boyuna ele alimmasina neden oldu. Cumhur-
bagkaninin da “Isteseniz de istemeseniz de Ggre-
neceksiniz, ogretecegiz!” demesi, isin nerelerden
kotarildigini anlatmig oldu.

Osmanlicanin zorunlu ders olmasini isteyen-
lerin muradi, herhalde aragtirmaci yetistirmek
degildir. Amaglar1, bugiin Tiirkge verilen din
dersini Arap alfabesiyle ve diliyle vermeye ha-
zirliktir, mahalle mektebindeki egitimi bugiin-
kii okullara tagimaktir. Onerdikleri ve bir kis-
mu1 da kabul edilen egitim konularina bakilirsa,
gericilik toplumsal varligimizda hila biyiik bir
tehlikedir. Ttiirkiye’nin Latin harflerini kullan-
maya baglamasiyla ge¢migle bagini tamamen
kopardigini, okuma yazma bilenlerin bir gece-
de sifira indigini soyleyenler eksik olmamuigtir
fakat bunlar herhalde padisahligin geri gelmesi
gibi en olmayacak seyi isteyen kiigiik bir eski
zaman tortusu gibiydi.

Yazi, bir dili ifade eden isaretler biitiintidiir.
Yazinin kendisi ilerici veya gerici degildir. O
yaziyla ne anlatildig1 6nemlidir.

Osmanlica nedir?

Osmanlica bir yazi degil, Tiirk¢enin bir jargo-
nudur. Bu dil hi¢bir zaman Tirklerin ezici go-
gunlugu tarafindan ne yazilmis ne de konusul-
mustur. Saraya aittir ama saraylilar tarafindan
da konusulmamustir. Saraylarda da bildigimiz
ve bugiin de konustugumuz Tiirkge konusu-
luyordu. Osmanlica fermanlarda, Divan ede-
biyatinin siir ve diizyazisinda, yazigmalarda
kullanildi. Arapga, Farsga ve Tiirkgenin karigi-
mindan olusmus, sozciikleri daha ¢ok Arapga
ve Farsga, sz dizimi ise Tirkgedir. Bu dili,
Ttrklerin ¢ogunlugu gibi Araplar ve Farslar da

ne konugurlar ne de anlarlar. Birkag yil 6nce
kargilagtigim 6grenim gormiis bir grup Iranlr’ya
18. Yiizy1l sairlerimizden Nedim’in sozciik-
lerinin ¢ogu Farsca olan “Bu sehr-i Stanbul ki
bi mislii bahadir/Her sengine yekpare Acem miilkii
fedadir” beytiyle baslayan siirini okudum. An-
lamadilar!

Thurkiin iti sehre inince...

Osmanli saray1 neden béyle bir dil yaratmistir?
Bunun nedeni, Osmanlilarda feodal bir sini-
fin halktan yalniz yasam ve duygu bakimindan
degil, bunlarin kagmilmaz sonucu olarak dil
bakimindan da biitliniiyle kopmug olmasidir.
Osmanlida halk, yalmiz vergi veren, Padigah
cagirdigl zaman askerlik yapan bir stiridiir.
Yani reayadir. Saray ve gevresinde toplanmig
bir kiigiik azinlik ise kendisini bu halkin ¢oba-
n1 sayar. Bunun igindir ki eski bir halk siirinde
soyle denilmisgtir:

Saltag: saltak Osmanli /Egeri kaltak Osmanli /
Ekende yok, bigende yok /Yiyende ortak Osmanly

Kafalar1 ¢agimizin sanayi toplumuna ve onun
yarattigi demokrasi kavramina erisememis
gericiler, tam da yukaridaki nedenle Osmanli
hayranidirlar. Onun dilini de, yazisini da, ka-
nunlarini da kutsal sayarlar. Osmanlinin devlet
olarak tarihe karigmasi, dilinin de kendisiyle
birlikte kullanimdan kalkmasi kargisinda bii-
yik bir act duyduklar1 anlagiliyor. Ah, eskisi
gibi maagli bir yenigeri ordulari olsa, at sirtinda
Viyana kapilarina ulagsalar, Ttirk halkini kole-
lestirdikleri gibi bagka milliyetleri de vergiye
baglasalar, carsilarinda kole pazarlart kurul-
sa, konaklarinda haremleri bulunsa, baglari-
n1 vurduracaklart kisiler i¢in fetva verecek bir
seyhiilislamlar1 olsa, her ramazan bayraminda
Mekke’ye stirre alaylari ugurlasalar... Bu ritya-
dan bir tiirli uyanamiyorlar. Okullardan insan
haklar1 dersini kaldirmay1 6nermeleri, din der-
sini ilkokullara da koyma kararlar1, Dérdiin-
cli Murat gibi ickiyi yasaklamaya girismeleri
o giinleri geri getirme hayallerinin tirtiniidiir.
Baglarinda bir takke, iistlerinde ciibbe, ayak-
larinda salvarla dolagmalar1 eksik kalmigtir ki,




bunu yapan bir hayli taraftarlar1 da var.

Tirkcenin devlet katindan diglanmasi, Os-
manlilardan da 6ncedir. Selcuklular ve Ana-
dolu Selguklu Devletinin resmi dili Farsga
idi. Bunun nedeni, Selguklular Tran merkez-
li bir devlet kurduklarinda Tirkler arasinda
okuryazar insanin bulunmayisidir. Memurlar,
Tirklerden once sehirlesmis ve yerlesik bir
kiiltiir yaratmig olan Iranllardan almmustir.
Henitiz Tiirkmen Beyligi niteligini korumakta
olan Karamanoglu Mehmet Bey’in buna isyan
ettigini ¢ikardig fermandan biliyoruz. O do-
nemde soylendigi anlasilan “Tiirk’iin iti sehre
inicek Farisice diriir” sozi Tiirk toplumunun bu
yabancilagmaya tepkisini yansitir. Bu dénem
Tirkmen koylii ayaklanmalartyla doludur.

Arap Alfabesinde sesli harfler yoktur. Arap
harflerine p, ¢ gibi Ttirkce birkag ses eklenerek
kullanilan Osmanli donemi alfabesi, Tiirk ses-
lerini temsil etmekten uzaktir. Bunlar {istiin,
esiri, Otlirti gibi isaretlerle, bazen de vav gibi
harflerle veya harflerin bacaklarini yukari, agag
uzatarak kargilanmaya calisilmigsa da Osman-
licay1 okumak ve yazmak ¢ok miigkiildiir. Os-
manlica okuyup yazmak icin her seyden 6nce
Arapca ve Fars¢a bilmek gerekir. Zaten med-
resede, hatta Tanzimat sonrasi agilan modern
okullarda bile bu iki ders de miifredatin iginde
yer almigtir.

Osmanlicadan Tiirkceye gecis

Osmanlicanin kullanilmasindan vazgegilmest,
1929 harf devriminden ¢ok 6ncedir. Reayanin
millet olmaya baglayip yonetimde s6z hakki
istemeye baglamasi, egitimin yayginlagsmastyla
bunun Osmanlica ile yiiriimeyecegi anlagildi,
Namik Kemal, Ziya Pasa gibi hiirriyetgiler dil-
de sadelesmeyi savundular. Hele gazeteciligin
baslamasi, Tiirkiye’de modern edebiyat tiirle-
rinin dogmast ile kitlelere onlarin anlayacag:
dille hitap etme zorunlulugunu dogurdu. Ali
Canip Yontem, Ziya Gokalp gibi edebiyatci-
larin savunduklar1 ve kullandiklar1 dil, artik
eski yaziyla yazilsa da Osmanlica degildir. 16.
Yiizyillin divan gairlerinden Baki'nin “Miyaniin

rigte-i cdn mi giimig dyine mi sinen?/Bindgiisunla
mengiisun giil ile jalediir” beyti ille Mehmet Emin
Yurdakul’un “Ben bir Tiirk’iim dinim cinsim ulu-
dur/Sinem oziim ates ile doludur/Insan olan vata-
nimn kuludur/Tiirk evladi evde kalmaz giderim”
dortliigii de Tirkgedir ama biri 16. Yiizyil Os-
manli Tiirkgesi, digeri 20. Yiizyil Tiirkgesidir.
17. Yaiizyi’da yasamig Karacaoglan’in dili ise
Yunus Emre, Pir Sultan Abdal, Dadaloglu’nun
dili gibi halk Ttirkgesidir: “Alma gibi yanaklari
al gibi/Boyu uzar gider selvi dal gibi/Seherde agilmig
gonca giil gibi/Sandim kar damlamig karin iistiine.”

Hicgbir politikaci veya toplum 6nderi, Osman-
lica ile halk kitlelerinden taraftar toplamayiz,
hicbir gazeteci makalesini, higbir romanci ro-
manint okutamazdi. Dil sorunu demokrasi
hareketleriyle baglantilidir. Bugiin de ge¢mis
devirlerin riiyasini goren bir politikacinin Os-
manlica ile ne bir genelge ¢ikarma, ne de mey-
danlarda kalabaliklara hitap etme liiksii vardir.
Iste 1929’a kadar biitiin devrim edebiyat1 da
eski yaziyla yazilmistir. Bu nedenle ilerici veya
gerici olan, yazi degildir. Diisiincedir. Omer
Hayyam, dortliiklerini hangi dil ve alfabe ile
yazmugt1? Arap ve Fars edebiyati da sanildig:
gibi gerici degildir. Hatta bizim Divan sairle-
rimizin gok etkisinde kaldiklar1 Iran edebiya-
tinda ana temalar icki, kadin, zevk ve sefadir.
Bu nedenle eskiler “Kim ki bilir Farisi/Gitti dinin
yarist” derlerdi. Latin harfleriyle de ne gericilik-
ler yapiliyor! Simdi eski yazinin ve dilin liseler-
de zorunlu olarak okutulmasini savunanlarin
amaci, Tanzimat'tan beri devam eden yenilikgi
diisiincelerin metinlerini okutmak degildir.

“Bir koy risalesi”

Eski yaz1 Tiirkge bir metni anlatmiyorsa onu
okumanin bir¢ok zorluklar1 vardir. Milli kii-
tiiphanede eski yazi gazeteleri okurken bu ya-
zinin cilveleri nedeniyle pek zorluklarla kar-
stlasmigimdir. Bu dertten mustarip olmayan
da yoktur. Bir arkadag anlatmugti: Tiirkiye’de
koylalik hakkinda bir aragtirma yapiyormus.
Bir katalogda “Bir Koy Risalesi” adinda bir ya-
ymnin adimi gérmiis. Konu “kdy” olunca buna
mutlaka ulagmak istemis. Aramis, taramus, kii-
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tiiphaneleri alt iist etmis, Bir Koy Risalesi’ne
ulasamamig. Meger bu kitabin adi “Bir Koy
Risalesi” degil, “Birgiivi Risalesi” imis. Ciinki
“Birgtivi” sozctigii ile “Bir Koy” ayni harflerle
yazilyor ve iki bigimde de okunuyor...

Molanzade mi Mevlanzade mi?

“Atattirk’tin Biitiin Eserleri” yayina hazirlanir-
ken Istanbul’da isin basinda bulunan arkadas,
Danisma Kurulu tyelerine miisveddeyi gon-
derir, incelememizi, hatalar varsa diizeltme
onerilerimizi iletmemizi isterdi. Ciltlerden
birinde Miitarekede Istanbul’da gazetecilik
yapmis, Milli Miicadele aleyhinde de bulun-
mus Mevlanzade Rifat’in adina rastladim. Mo-
lanzade olarak yazilmigti. Bunun yanlis bir
okuma, dogrusunun “Mevlanzade” olma-
st gerektigini bildirdim. Ciinkii onun adiyla
bir¢ok yerde karsilasmug, hatta onun “Tirk
Inkildbimin I¢ Yiizai” adl bir kitabini da oku-
mustum. Nutuk’ta da ad1 zaten boyle gegiyor-
du ve oradan aktarilan metinde (Atatiirk’iin
Biitiin Eserleri, C. 3, s. 373, 374) ad1 dogru
yazilmisti. Sekizinci ciltte, eski yazi argivden
aktarilan bir belgede bu, “Molanzade Rifat”
olarak yazilmigti. Fakat editorii bir tiirlii ikna
edemedim. Ciinkii o bunun Molanzade olarak
okundugunu ileri siirtiyor, bana inanmiyordu.
Molanzade ile Mevlanzade ayni harflerle yazi-
liyor. 8. Cilde konulan bir bakanlar kurulu ka-
rarinda (s. 243) “Molanzade” olarak yazildi ve
“Mevlanzade” olarak da dipnot diisiildii! Tkinci
metinde Mevlanzade (s. 260), ti¢iincii metinde
tekrar Molanzade (s. 296) olarak yazildi ve bu-
rada da “Mevlanzade Rifat olarak bilinir” dip-
notu disiildii! Yani ben, ne kadar direttiysem
de bunun dogru okunusunun Mevlanzade
oldugunu tam anlatamadim. Yalnizca editore
dip not disiirecek bir giiphe uyandirabilmisg
oldum. Bunlar, daha niceleri gibi eski yazinin
azizliklerindendir. Eski yazida Mustafa’nin,
Musa’nin, Bursa’nin ve daha bir¢ok sézctigiin
ozel yazilig bigimleri vardir. Son yayimlanan
Milli Miicadele’de Maarit Ordusu kitabimda
yer alan Etem Nejat'in yazisindaki bir sozcii-
gl okuyamadim. Kime sordumsa da sozctikten
bir anlam ¢ikaramadilar. Onu kopyalayarak sa-

tirdaki yerine yerlestirdim!

Sonuc olarak: Eski yaziy1 da, Osmanlicay1 da
dogru okuyan ve anlayan uzmanlar yetistirmek
zorundayiz. Bu dil ve eski yaziya gerici dam-
gasini vurmak dogru degildir. Osmanlica, Os-
manlt Ortacagi ile birlikte tarihe gémiilmiis-
tiir. Eski yazi ise 1929°a kadar kullanildu. Tlerici
de, gericisi de bu goriiglerini bu yaz ile ifade
etti. Bunlar1 okuyup yorumlamak bagka, eski
yaziy1 kullanima sokmak ve bunu dindar ve
kindar genclik yetistirmenin aleti haline getir-
mek bagkadir. Tkincisi ancak bugiinkii iktidarin
yapabilecegi bir cehalet gosterisidir. Bunlarin
yerde gordiigii eski yazili bir kigidi Kur’an say-
fas1 sanip bir tag kovuguna sokan bilgisizlerden
tarki yok. (13 Aralik 2014)




Pedagojik Carpitmalarin Otesinde

Erkek Egemen Bir Toplum Olusturma Sevdasi ve Karma Egitim

Mediha San
Diinyada ve Tiirkiye’de Karma Egitim

Cinsiyet esitligini desteklemek ve her iki cinsi-
yete esit egitim erisimi saglamak diigiincesine
dayali olan karma egitimin ¢ok eski bir ge¢misi
yoktur. Iskandinav iilkeleri disinda, Avru-
pa iilkelerinin cogunda Ikinci Diinya Sa-
vas1 sonrasinda, diger iilkelerde ise (Grn.
Yunanistan, Ispanya, Avusturya ve Portekiz)
1970’lerde ortaya ¢ikmistir (Eurydice, 2010).
ABD’de 1787’de karma egitim yapilan ilk or-
tadgretim kurumu agilmig (Okgabol, 2013a);
1837 yilinda Oberlin Yiiksekokuluna kiz
ogrenciler alinmis, ardindan 1867°de In-
diana Universitesinde ve giderek baska
devlet iiniversitelerinde de karma egi-
time gecilmistir (Jones, 2002). Avrupa’da
karma egitim, reform hareketlerinden sonra
kiz cocuklara da kutsal kitabin okunmasi-
n1 6gretmek amaciyla ortaya ¢ikmus; 18. yiiz-
yilin ikinci yarisinda kizlarin kent okullarina
alinmaya baglamasiyla devam etmis; II. Diin-
ya Savagi'ndan sonra da gelismekte olan pek
cok iilkede benimsenmistir (Vikipedi, 2014).
Cin’de ise 1949 Devrimi'nden sonra herkese
esit egitim firsatlar1 sunulmasi amaciyla tiim
okullarda karma egitim uygulamasina gegil-
migtir (Okgabol, 2013a).

Osmanlr’da kadinlar, Tanzimat’a kadar resmi
olarak sadece sibyan mekteplerinden fayda-
lanabilmig; 1869’da zorunlu hale getirilen bu
kurumlarda, eger aymi mahallede iki sibyan
mektebi varsa, erkeklerden ayri, yoksa yeni
bir mektep agilan kadar, erkeklerle ayni1 siraya
oturmamak kosuluyla, sibyan mekteplerinde
egitim gérmiiglerdir.

Kadinlarin ortaokul diizeyinde egitim gormesi
ise 1859’dan itibaren kiz riistiyeleriyle bagla-
mis, 1880°de agilan ilk kiz idadisi ile ortadg-
retim diizeyinde de devam etmistir (Kurnaz,
2011, 5.25-45). Osmanlr’da 1914 yilinda kadin-
lar icin agilan ilk yiiksekogretim kurumu olan
Inas Dariilfiinunu, 1918-19 6gretim yilinda
Istanbul Dariilfiinunu binasina tagminca kiz
ogrencilerin erkeklerle ayni binada egitim al-
malari, karma egitime dogru dnemli bir adim
olmustur (Timer-Erdem, 2007, s. 368-372).
Daha sonra 16 Eyliil 1921 yilinda Dariilfiinu-
nun fen ve edebiyat subelerinde karma egitime
gegilmesinin ardindan 1921-22 yilinda hukuk,
1922-23 yilinda da tip fakiilteleri kiz 6gren-
ci almaya baglamistir (Kurnaz, 2011, s.106).
Cumbhuriyetin kurulmasindan sonra 1924’te
kabul edilen Tevhid-Tedrisat Kanunu’yla il-
kogretimde (Akytiz, 2011); ardindan 1926’da
da ortadgretimde karma egitime gegilmistir
(Giiven, 2010, s. 213). Daha sonra 1973 yilin-
da kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’yla karma egitim, Ttirk milli egitimi-
nin temel ilkelerinden biri olarak benimsenmis
ve “Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmast
esastir. Ancak egitimin tiiriine, imkdn ve zorunlu-
luklara gore bazi okullar yalnizca kiz veya yalnizca
erkek ogrencilere aynlabilir” ifadesiyle yasada yeri-
ni bulmugtur. Karma egitimle ilgili yapilan son
dtizenleme ise 2000-2001 6gretim yilinda tiim
okullarda karma egitimin zorunlu hale getiril-
mesi olmustur (Okgabol, 2013a). Ancak uygu-
lamada kiz meslek liseleri, kiz Anadolu imam
hatip ve genel liseleri, kiz ve erkekler igin ayri
ayr1 teknik liseler tek cinsiyete dayali egitim
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vermeye devam etmektedir.
Giiniimiizde Karma Egitim Karsithig:

Sosyal yagsamin her alaninda oldugu gibi egitim
alaninda da ekonomik, etnik ve cinsiyet temelli
ayirimciligim, dini yapilanmalarin ve bu dog-
rultuda kadinin her tiirlti varhig tizerindeki ta-
hakkiimiin Cumhuriyetten bu yana en yogun
ve en somut sekilde belirginlestigi giiniimiiz-
de, karma egitim, yani kiz ve erkek 6grencilerin
birlikte egitim gormesi, ivedilikle ele alinmasi
gereken konularin baginda geliyor. Agik ya da
ortiik yollarla karma egitime kargi ¢ikan siyasal
iktidar ve taraftarlarinin (hem bireysel hem de)
toplumsal (kolektif) akli kendi ideolojileri dog-
rultusunda sekillendirmede medya ve egiti-
min yani sira her tiirlii ideolojik aygiti oldukga
etkin bir sekilde kullanmaya calistigi da goz
ontine alindiginda konunun 6nceligi daha da
asikdr. Siyasal iktidarin egitim alanindaki ide-
olojik yapilanmasinin adeta avukathigini yapan
kisi ve kuruluglarin ¢oklugu da durumun
vahametini gozler Oniine seriyor.

Cok sik kullanilan ve her seyi biliyor ol-
masiyla
“karma egitim” sozciikleriyle kisa bir tarama

taninan bir arama motorundan

yapildiginda, karsit goriisliilerin, akademik ba-
sarisizliktan cinsel tacize kadar, dikkat daginik-
liklarindan 6zgiiven yitimine kadar egitimdeki
her tiirlii melanetin nedeni olarak kizlarla er-
keklerin bir arada egitim aliyor olmasini nasil
da savladiklarini kolayca gorebiliriz. Hatta tek
cinsiyete dayali egitimi kiz 6grencilerin iffetini
korumak ag¢isindan bir gereklilik olarak goren-
ler bile var (Kavakli, 2002). Akademik bagarryi,
cinsiyet rollerinin gelisimini, 6grenci ilgilerini,
ogrenme stillerini, sosyal ve psikolojik gelisim
stirecini tamamen cinsiyete dayandiran sig da-
yanaklarla bu iddialar, bir sosyal bilim olan egi-
timin — dogasi geregi — toplumun sosyal, kiil-
tiirel, politik ve ekonomik tiim 6zelliklerinden
etkilenen ve bunlar1 etkileyen bir alan oldugu
gercegini, bilingli veya bilingsiz bir sekilde yad-
styor goriinmektedir. Aslinda iktidardaki parti-
nin egitim alanindaki her tiirlii istemine diger
konularda oldugu gibi karma egitim konusun-
da da uygun toplumsal zemin ve gerekgeler

hazirlamay1 kendine gorev edinmis olan sen-
dikalarin karma egitim konusunda hazirladig
yayinlara sdyle bir géz atmak bile, karma
egitim karsitlarinin bu konuyu nasil uzun
siredir planl bir sekilde islediklerinin ve
bu konuda pek de bilingsiz hareket etme-
diklerinin agik bir kaniti.

Elbette diinyadaki biitiin egitim sistemleri
daha iyi egitim arayisi igerisindeler; bu baglam-
da karma egitim de dihil her konu tartigilabilir
ve tartistlmalidir da. Ancak Tiirkiye’deki kar-
ma egitim karsit1 harekette, sanki biitiin diinya
iilkeleri karma egitimi ¢ok sakincali bulmusg
da tek cinsiyetli egitime ge¢mis gibi bir hava
yaratilmaya calisilmaktadir. Halbuki Avrupa
Komisyonu'nun “Egitim Ciktilarinda Cinsi-
yet Farkliliklar1” baglikli raporunda, Avrupa’da
tim seviyelerdeki kamu okullarinin ¢ogunda
karma egitim verildigi ve sadece yedi Avru-
pa tilkesinde tek cinsiyete dayali egitim veren
kamu okullarinin bulundugu belirtilmektedir.
Bu rapora gore, tek cinsiyete dayali egitim veren
kamu okullarinin sayilar1 Ingiltere’de 400°den
fazla iken, Irlanda’da 120; Kuzey Irlanda’da
77, Malta’da 25, Galler’de 7, 1skogya’da 1’dir.
Yunanistan’da ise sadece erkeklerin gidebildi-
g1, kamuya ait 27 dini okul vardir (Eurydice,
2010). Goriildugii gibi “Avrupa ve diger diinya
tilkeleri karma egitimden coktan vazgecti de
Ttrkiye geride kald1!” gibi bir durum neyse ki
heniiz mevzuu bahis degil.

Turk egitim sistemi, giinden giine daha
da somutlagan uygulamalarla bir dini
mubhafazakirlagtirilma siireci igerisinde. Si-
iktidarmm  kendi

muhafazakir (!) yasam bi¢imini benimsemis

yasal ideolojisine uygun,
bireylerden olusan bir toplum olusturma hare-
keti, hicbir bilimsel dayanagi olmayan 4+4+4
uygulamasiyla ivme kazanmigti. En son 2-6
Aralik 2014 tarihleri arasinda toplanan 19.
Milli Egitim Surasi’nda alinan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin ilkokul birinci smiftan
itibaren okutulmaya baglanmast ve “degerler
egitimi” adi1 altinda anaokuluna da cekilmesi;
Otelcilik ve Turizm Meslek Liselerinden “Al-
kollii Igecek ve Kokteyl Hazirlama” dersinin
kaldirilmasi; liselerde Din kiiltiirii ve Ahlak




Bilgisi Dersinin iki saate ¢ikarilmasi gibi karar-
larla bu anlayis1 hayata gegirme gayretleri daha
da somutlagti. Bunlarin devamui olan ve giin-
deme getirilmesi planlanan karma egitim zo-
runlulugunun kaldirilmast konusu ise biiyitk
olasilikla basinda genis yer bulan tepkiler nede-
niyle Sura’da tartigmaya agilmadi. Bu, elbette
konunun tamamen rafa kaldirildigi anlamina
gelmiyor; aksine farkli bir elbise giydirilmis se-
kilde, farkls bir stratejiyle veya belki de aynen

giindeme getirilmesi an meselesi.

Demokratik bir egitim sisteminde tiim birey-
ler, 6zgiir iradeleriyle karar verdikleri nitelikte
bir egitim alma hakkina elbette sahip olmalidir.
Ancak bu karar, gercek anlamda bireysel 6zgiir
iradeye dayali ve bunun miimkiin oldugu yasta
olmalidir. Televizyon ve gazeteler basta olmak
tizere tiim medya araglari, aile ve mahalle bas-
kilar1, giidiimlii sivil toplum orgiitleri ve san-
stirler araciligiyla gergeklestirilen manipiilas-
yon ve yaptirimlarla insanlarin tercihleri belli
yonlere kanalize ediliyorsa, orada bireylerin
ozgiir iradeleriyle verdigi kararlardan ve bu-
nun tamamen demokratik bir egitim sistemi-
nin farkli beklenti ve taleplere yanit verme kay-
gistyla muhataplarina segenckler sunmasindan
ibaret oldugu iddia edilemez.

Burada “demokrasi” ve onun korunakli sem-
siyesi altinda “Ozgiir secimler”, “esitlik”,
“bireysel tercihlere sayg1”, “halk egemenli-
gi” gibi kavramlarin sik kullanildigr séylemle-
rin ne Ol¢iide samimi oldugu tartisilir. Biiyitk
olasilikla bu tiir ifadeler, demokrasiyle alakasi
olmayan bazi dayatmalar1 topluma sirin gos-
termek i¢in kullanilan birer kiliftan bagka
bir sey degildir. Kendi séylemiyle “19. Milli
Egitim Stirasina damgasini vuran” ve “Sura’nin
giindemini belirleyen” (ki bu, Sura’nin niteli-
gi ile ilgili 6nemli bir saibe ve tartisma konu-
sudur) Egitim-Bir-Sen’in 06.12.2014 tarihli
internet sayfasinda Sura sonrasi yapilan deger-
lendirmede “Egitim-Bir-Sen, 1739 sayili Te-
mel Egitim Kanunu’nda yer alan, ‘Okullarda
kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir’
ibaresinin degistirilmesi, karma egitim dayat-
mast yerine, demokratik, veliye ve 6grenciye
se¢me hakki taniyan bir diizenleme igin gira

vesilesiyle konuyu giindeme getirdi” denil-
mekte ve Egitim-Bir-Sen’in, egitimin anti-
demokratik uygulamalardan arindirilma-
s1 konusunda verdigi miicadeleye devam
edecegi vurgulanmaktadir. Demek ki kar-
ma egitimin kaldirilmasinin egitim sistemin
demokratiklestirilmesi ve bireysel ozgiir-
liikler icin gerekli oldugu iddia edilmeye de-
vam edecektir. Kuvvetle muhtemel ki bu sa-
vunma, énce se¢me hakki taninmasi seklinde
baslayacak, ardindan karma egitimin tamamen
kaldirilmasma dogru ilerleyecektir. Oysa bu
tartismalara daha genis bir pencereden bakildi-
ginda kolaylikla goriilebilir ki, gtinlitk yagamda
kadm-—erkek esitliginin bir tiirli hayata gegiri-
lemedigi bir toplumda, karma egitim karsithi-
g1, tek smif, tek din, tek mezhep, tek cinsiyet
egemenligine dayali bir toplum olusturma sev-
dasinin bir pargasidir. Zira tek cinsiyete dayali
egitimi savunanlarin, asil kaygilar1 gergekten
egitimin kalitesini arttirmak olsaydi, okulla-
rimizdaki cok daha oncelikli sorunlar1 ele
alirlardi. Bu nedenle, 6rnegin 6gretmenlik
sertifikasi satigina doniisen pedagojik formas-
yon programlart devam ederken, bir taraftan
da “Ogretmen niteliklerini arttiralm” séylem-
lert ne kadar samimiyse buradaki séylemler de
o kadar samimidir.

Asagida tek cinsiyetli egitim taraftarlarinin kar-
ma egitime yonelik iddialarinda yer alan ¢ar-
pitmalar ve bunlarla ilgili agiklamalar ele alina-
caktir.

Karma Egitimle Ilgili (Pedagojik)
Carpitmalar

1. Akademik Basar1

Tek cinsiyete dayali egitimi savunanlarin kar-
ma egitime yonelttikleri suglamalardan biri,
kiz ve erkek o6grencilerin birlikte egitim gor-
mesinin akademik basarty1 diigiirmesi seklin-
dedir. Tek cinsiyete dayali okullarla karma egi-
tim veren okullarin kargilagtirildigi calismalar
incelendiginde her iki goriisii gesitli acilardan
hakli gosterecek kanitlarin ortaya konulmaya
galigildigy, ancak bir goriisiin digerine pek bir
tistlinliik saglamadigr kolayca gortilebilir. Bu-
radaki temel sorun, bagar1 gibi tanimlanmasi,
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Ol¢iilmesi ve agiklanmasi oldukga zor olan ve
ogrencinin kisisel 6zelliklerinden, 6gretmenin
niteliklerine, ailenin sosyo-ekonomik kosulla-
rina, okulun yakin ¢evresine ve sahip oldugu
fiziksel ve sosyal olanaklara kadar bir¢cok un-
surdan etkilenen bir kavramin tek bir degis-
kenle — cinsiyetle — a¢iklanmaya ¢alisilmasidir.

Bununla birlikte yapilan ¢aligmalarda agirlikh
olarak ya iki egitim tipi arasinda anlamli fark
bulunamamig veya karma egitim lehine kanit-
lar ortaya konulmustur. Ornegin bu konuda
oncii caligmalar yapan Dale (1969, 1971,
1974, Akt: Chouinard, Vezeau ve Bouffard,
2008) karma egitim yapilan okullarin hem kiz
hem erkek 6grenciler, hem de 6gretmenler igin
daha elverigli bir sosyal ortam sundugunu ve
bu avantajin akademik gelisim agisindan her-
hangi bir olumsuz etkisinin olmadigini ortaya
koymustur. Chouinard ve dig. (2008) tarafin-
dan yapilan kargilagtirmali bir aragtirmada da
tek cinsiyete dayali veya karma egitim veren bir
okula gidiyor olmanin kiz 6grencilerin mate-
matik ve dil derslerindeki bagar1 motivasyonu
tizerinde anlamli fark yaratmadigr ortaya ko-
nulmustur. Wills, Kilpatrick ve Hutton (2006),
tek cinsiyete dayali egitimin birkag avantaj ya-
rattigint bulgulamis olsalar da yaptiklar1 kar-
stlastirmada ayr1 egitim goren kiz ve erkek
ogrencilerin akademik basarilarinda herhangi
bir artig bulamamuglardir. Baska caligmalarda
da Avusturalya, ABD, Kanada, Yeni Zelanda,
frlanda ve Ingiltere’de yapilan aragtirmalar in-
celenmis ve tek cinsiyetli veya karma egitimin
tutarl avantajlarina yonelik ¢ok az kanit bulu-
nabildigi belirtilmistir (Halpern, Eliot, Bigler
ve dig., 2011; Smithers ve Robinson, 2006;
U.S. Department of Education, 2005).

Elbette, tek cinsiyetli egitim taraftarlari da tez-
lerini destekleyecek kanitlar bulabilirler. An-
cak akademik basarty1 etkileyen birgok faktor
vardir ve - velev ki aragtirmalarda tek cinsiyet-
li egitim verilen kurumlarda 6grenci basarisi
daha yiiksek bulunmus olsa bile - bu sonucu
sadece cinsiyete baglamak bilimsellikten uzak
bir tavir olacaktir. Tki ayri1 cinsi ayr1 okullara ya
da ayr1 siniflara doldurarak egitim vermenin
tek basina ne egitim basarisini ne de egitimin

niteligini artirmasi s6z konusudur (Egitim
Sen, 2014). Eger kizlarla erkekleri ayr1 okullara
doldurdugumuzda bagar1 yiikselecek olsaydi,
endiistri meslek liselerinde tek bir kiz 6gren-
ci bile bulunmayan ytizlerce smifta bagariin
tavan yapmasi gerekmez miydi? Oysa aksine,
bu okullarin bagarisizhigi, “memleket meselesi”
olarak ele alinmalarina yol agacak diizeydedir
ve buradaki sorunlarin karma ya da tek cinsi-
yetli olmalarindan ¢ok daha derin ve ¢ok bo-
yutlu nedenleri oldugu hepimizce malum. Tek
cinsiyetli egitimin akademik bagariy1 arttirdig
savi da bu acidan oldukga zayiftir. Buradaki
tehlike, halkin ¢ocuklarinin gelecegi agisindan
en ¢ok Onemsedigi ve somut bir dlgiit olan
basari tizerinden — ki buradaki bagar1 anlayigt,
ulusal testlerdeki puanlardan ibarettir — erkek
egemenligine dayali bir toplum yaratma ar-
zusuna, yiizyillar sonra ulasilmis bir kazanim
olan karma egitimin kurban edilmeye ¢alisili-
yor olmasidir.

Devlet okullarindaki elverigsiz kosullarin 6rt-
bas edilerek ya da giindem diginda tutularak
Ozel okullara tesvikin artirilmasi da bu “karma
okullar bagariyr diigiiriiyor” sdylemlerinin altinda
yattyor olabilecek bir diger nedendir. Ornegin
Evin’in (2010) Ingiliz The Times gazetesinde
¢ikan bir haberden aktardigina gore, tiniversi-
teye bagvuru igin kullanilan bir sinavin sonug-
lar1, kiz ve erkek okullarinin basar1 oraninin,
karma egitim yapan okullara gore daha yiiksek
oldugunu ve ilk {ige giren okullarin hepsinin
0zel okullar oldugunu gostermistir. Acaba bu-
rada basar1 farkini yaratan gercekten egitimin
tek cinsiyete dayali olmast midir? Yoksa okul-
lardaki 6grenme-6gretme siireglerinin - smnif
ortamindan, kullanilan materyallere, 6gretim
yontemlerinden 6gretmen-6grenci etkilegimi-
ne kadar — her agidan bu 6grencilerin sosyal,
psikolojik, biyolojik ve fiziksel gelisimlerine
uygun bir sekilde diizenlenmis olmasindan
mi1 kaynaklanmaktadir? Akademik bagar1 gibi
insanla ilgili degiskenlerin s6z konusu oldugu
boylesi kargilagtirmalarda, o degiskeni etkileye-
bilecek biitiin kosullar bakimindan gruplarin
esitlenmis olmasi gerekir ki bu, ikiz kardesler
i¢in bile neredeyse imkansizdir. O halde Ttir-




kiye’deki gibi, 6zel okullarla devlet okullarinin
sahip oldugu olanaklar dikkate alindiginda,
yapilacak kargilagtirmalarin elmayla armudu
kargilagtirmaktan Gteye gidemeyecegi soyle-
nebilir. Karma egitim karsitlarinin en azindan
ozel okullarda (daha sonra tiim okullara yay-
ginlastirmak tizere) tek cinsiyetli egitime izin
verilerek ise baslanmasi gerektigini belirtmele-
ri; muhtemelen 6zel okullarla devlet okullar
arasindaki ugurumdan yararlanip “bakin, tek
cinsiyetli egitim daha basarili” soylemleriyle
ozel okullar iyice tesvik edecek; her olanak-
tan yoksun devlet okullar1 ve burada gorev ya-
pan ogretmenler bagarisizliklarindan (!) dolayi
ayiplanmaya devam edilecektir.

Bu noktada, yakin tarihte yaymnlanmig ve bir-
¢ok arastirmanin bulgularini birlikte incelemis
bir caligmadan mutlaka s6z etmek gerekiyor.
Pahlke, Hyde ve Allison (2014), karma egitim-
le tek cinsiyete dayali egitimin matematik ba-
sar1s1, fen bilimleri performansi, 6zbenlik algisi
vb. gesitli degiskenler acisindan kargilagtirildi-
g1, okuloncesinden 12. sinifa kadar toplamda
1.6 milyon 6grenciyi kapsayan, 21 farkli tilkede
yapilmig 184 caligmanin meta-analizini yap-
miglardir. Aragtirmada ele alinan g¢aligmalar;
seckisiz (random) atama yapilan - kontrolli
ve segkisiz atama yapilmayan-kontrolsiiz ¢alis-
malar olarak iki grupta incelenmistir. Analizler
sonucunda seckisiz atama yapilmayan (elmayla
armudun kargilagtirildigi) caligmalarda tek cin-
siyetli okullar lehine kiigiik farklar bulundugu
belirlenmigtir. Fakat sonuglar etkileyebilecek
degiskenlerin seckisiz atama yapilarak kontrol
altina alindig1 (elmayla elmanin kargilastirildi-
g1) ¢alismalarda, iki okul tipi i¢in yapilan kar-
stlagtirmalar incelendiginde, matematik ve fen
bilimleri performansinda anlamli farkliliklar
belirlenmemis; egitim alma istegi gibi birkag
degisken i¢in de karma egitim veren okullar
lehine farkliliklar bulunmusgtur. Yani diinya
genelinde yapilan 184 aragtirmanin sonuglari,
istatistiksel olarak degerlendirildiginde ulagilan
sonug, tek cinsiyetli egitimin karma egitimden
daha ¢ok yarar sagladigi goriisiinii destekleme-
mektedir.

2. Cinsiyet Rolleri

Diinya Saghk Orgiiti'ne (WHO, 2014) gére
cinsiyet, kadin ve erkegi tanimlayan biyolojik
ve fizyolojik 6zellikleri ifade ederken, toplum-
sal cinsiyet (gender), sosyal olarak olusturulan
ve bir toplumun kadina veya erkege uygun
gordiigii rolleri, davranislari, etkinlikleri ve
nitelikleri belirtir. Cinsiyet dogal bir olusum-
ken toplumsal cinsiyet olusturulur (Acker,
1992). Bu “olusturulma” siireci, dogdukla-
rindan itibaren kizlara pembenin, erkeklere
mavinin uygun goriilmesiyle baslar; cinsiyete
gore oyuncak ve oyun secimiyle devam eder,
yetiskin yasamina dogru da kadinlara ve er-
keklere uygun bulunan/bulunmayan meslek-
ler, mekanlar ve davranig bigimleriyle giderek
daha yerlesik bir hale gelir. Kadina korunmaya
muhtag, uysal, itaatkir, duygusal, narin, sefkat-
li, anag gibi 6zellikler atfedilip, ev hanimligina
ve annelige paralel olarak 6gretmenlik, sekre-
terlik, hemsirelik gibi meslekler uygun bulu-
nurken; gii¢lii, lider, 6zgiiveni yiiksek, karar
verici olan erkege de miihendislik, doktorluk,
avukatlik gibi daha prestijli, daha yiiksek gelirli
meslekler uygun bulunur. Bu anlaysla cinsiyet
rollerinin bireylerce igsellestirilmesi okullarda
da devam eder. Toplumun bir aynasi olan;
toplumun ckonomik, politik ve kiiltiirel tiim
Ozelliklerinden yakindan etkilenen ve aslinda
bunlar1 etkileme giici de bulunan okullarda,
kiz ve erkek 6grencilere yonelik davraniglarda,
beklentilerde, mesleki yonlendirmede vs. top-
lumun cinsiyet rejimine paralel olarak gelenek-
sel cinsiyet rollerinin yeniden yeniden tiretimi
ne yazik ki siiregider. Sayilan’in (2012, s.71)
da belirttigi gibi, egitimdeki esitsizlik bir
yaniyla toplumsal esitsizligi yansitmak-
ta, diger yandan da egitimsel esitsizligin
kendisi toplumsal esitsizligin yapilanma-
sim1 saglamaktadar.

Durum karma egitim uygulamasima ragmen
boyle iken, nasil olur da tek cinsiyete daya-
Ii egitimle, kizlarla erkekleri ayirmaktan soz
edilebilir? Boyle ayirimci bir uygulamanin
hem kiz hem erkek 6grenciler acisindan
toplumsal cinsiyet rollerini daha da derin-
lestirecegi ve zaten egemen cins olan erkegin
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egemenligini katmerlestirecegi apacitk degil
midir? Tek cinsiyetli okullarin agilmasini, ai-
lelerin ¢ocuklariyla ilgili en nazik hassasiyetleri
olan “namus” ve “basar1” {izerinden savlayan-
larin genellikle muhafazakir olmasiyla bilinen
erkekler olmasi tesadiif midiir? Cankaya ve
Acarin (2013) da belirttigi gibi “kadinlar bi-
raz daha fazla matematik, erkekler biraz daha fazla
okuma aligkanligr geligtirsinler diye erkekleri “daha
erkek” kadinlart ise “daha aile/anne” kilmak istiyor
muyuz?”. Egitim hayati bitince ne olacak? Gene
kadinlar ayri, erkekler ayri yasamaya devam
mu1 edecek? Yoksa tek cinsiyetli egitim istemi,
kadmn goriinmez oldugu, erkek egemen bir
toplum olusturma hedefinin bir parcas: midir?
Karma egitim karsithg gercekten pedagojik
kaygilardan m1 kaynaklanmaktadir yoksa siya-
sal ve ideolojik hedeflerden mi?

Kadina yonelik siddetin her gegen giin bi-
raz daha tirmandigi ve daha da kotiisti gogu
zaman hakli bulundugu disiiniildigiinde,
toplumun genelinin ve egitim sisteminin
cinsiyet esitsizliklerinden arindirilmasi
icin karma egitimin muhakkak stirdiiriilme-
si gerekmektedir. Bu gereklilik her iki cinsin
birlikte ve saglikli bir sekilde — birbirini birer
cinsel obje olarak degil; esit birer birey olarak
goriip kabul ederek — sosyallesmesinin saglan-
mas1 bakimmdan 6nemlidir ve kiz 6grenciler
kadar kizlarla ayni1 sinifta olunca akillarina bag-
ka seyler (!) diisen ve bu nedenle dikkatleri
dagilan; onlan taciz eden, zorbalik yapan er-
kek ogrenciler i¢in de elzemdir. Karpiak, Buc-
hanan, Hosey ve Smith (2007) tarafindan yapi-
lan bir arastirmada, kizlarin toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik tutumlar arasinda iki okul
tipi arasinda anlamli fark bulunmazken, tek
cinsiyetli okullara devam eden erkek 6grenci-
lerin toplumsal cinsiyet rollerine kars: esitlikci
tutumlara daha az sahip oldugu belirlenmistir.
Ote yandan sadece erkek 6grencilerin devam
ettigi smiflarin, okullarda yerlesik olan prob-
lemli “maco erkek kiiltiirii” ile miicadele etme
konusunda higbir ise yaramadig: ve bilakis, bu
kiiltiirti daha da siddetlendirdigi belirlenmistir
(Jackson, 2002).

3. Konu, Alan ve Meslek Secimi

Bir¢ok yayinda kiz ogrencilerin dil, kimya,
biyoloji, sanat gibi konularda; erkeklerin de
matematik ve fizik alanlarinda daha basarili ol-
dugu belirtilmekte, tek cinsiyetli egitimin kiz-
larin geride kaldiklar1 (aslinda birakildiklar)
bu alanlara yonelmesinde olumlu sonuglar do-
guracag belirtilmektedir. Bu bulgularin Ttir-
kiye i¢in gegerli oldugu sdylenemez. Ornegin,
kiz 6grencilerin matematik konusundaki
motivasyon ve Ozgiivenleri daha diisiik bu-
lunmasina ragmen (ERG, 2014), Tirkiye’de
PISA 2012 ulusal 6n raporunda 2003 yilinda
matematik okuryazarliginda kizlar lehine olan
farkin 2012’de azaltldig: ve bu farkin artik is-
tatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirtilmekle
birlikte kizlarin matematik bagarist hala daha
yiiksektir (MEB, 2013, s5.29). Hele de Ttrki-
ye 6grencilerinin PISA 2012 matematik puan-
larindaki farkin %62’sinin okullar arasindaki
farklardan kaynaklandigi da dikkate alindigin-
da, kizlarin veya erkeklerin belli derslerdeki
basar1 veya basarisizhigini cinsiyete baglamak
hepten mesnetsiz bir hale gelmektedir. Burada
toplumsal yasamda yaygin olan, kizlardan sos-
yal ve sozel alanlarda, erkeklerden de sayisal ve
teknik alanlarda bagar1 beklentisinin ve dolayi-
styla geleneksel cinsiyet rollerinin yansimalari-
n1 gorebiliriz. Yitksek matematik performansi
gosteren kadinlarin bile daha ¢ok sozel bece-
rilerin kullanildig: kariyerler se¢meye egilim-
li olmast (Wang, Eccles & Kenny 2013; Akt:
ERG, 2014) toplumun cinsiyet rejiminin mes-
lek ve kariyer planlar: tizerindeki etkisini agik-
ca gostermektedir. Kog Universitesi tarafindan
yaptirilan bir aragtirmaya gore Kiz Teknik ve
Meslek Liselerinde 37 alanda meslek egitimi
verilmesine ragmen ogrencilerin  %36’sinin
“Cocuk Gelisimi ve Egitimi”, %13’iintin Bi-
lisim Teknolojileri (bu da sekreterlik ve ofis
elemanhgiyla iliskilendirilmektedir), %12’si-
nin “Giyim Uretim Teknolojisi” alanina ka-
yitlt oldugu; yani 6grencilerin %60’ min top-
lumsal cinsiyet rollerine gére alan tercih ettigi
goriilmektedir (Goksen, Yiikseker Alniacik ve
Zenginobuz, 2011). Bu baglamda egitim or-
tamlarinin toplumsal cinsiyet rollerini yeniden




tirettigl ve kiz 6grencilerin bu roller digindaki
yeteneklerini gelistirmelerinin 6ntintin kesil-
digi soylenebilir. Tek cinsiyetli egitim savun-
masinin ardinda bu toplumsal cinsiyet rolle-
rinin daha da baskin kilinmasi ve kadinlarin
ilerleyisglerinin 6nitine gegilerek erkek egemen
toplumun yeniden tretilmesi ve siirdiiriilmesi
arzusunun payi ¢ok yonlii bir sekilde tartigil-
masi gereken bir konudur.

4. Beynin fizyolojisi

Karma egitim karsitlarmin tezlerini destekle-
mek igin kullandiklar1 gerekgelerden biri de
kadin ve erkek beyni arasindaki fizyolojik fark-
liliklar ve bu farkliliklarin 6grenme stiregleri
tizerindeki etkileridir. Karma egitim de cin-
siyetler arasindaki biyolojik farkliliklar1 red-
detmemektedir. Sadece beyin agisindan degil,
viicudun tamami agisindan kadin ve erkek ara-
sindaki biyolojik ve fizyolojik farkliliklar1 hig
kimse inkir edemez; tipkt her insanin kendine
has 6zellikleri olan “biricik” bir varlik oldugu-
nun inkir edilemeyecegi gibi. Norologlarin
kadin ve erkek beyniyle ilgili yaptiklar: arag-
tirmalar erkeklerde beynin daha agir olmasi-
nin, kizlarda beynin biiytimesinin daha erken
tamamlanmasinin Gtesinde birkac fark daha
bulmus olsalar da bunlarin 6grenmeyle iligki-
si net bir sekilde ortaya konulabilmis degildir
(Halpern ve dig., 2011). Kald1 ki, ayni cinsiyete
sahip olsalar bile bireylerin 6grenme 6zellikleri
arasinda bircok farklilik bulunmaktadir. O hal-
de, 6rnegin 6grenme stillerine gore de 6gren-
cileri farkli okullara/simiflara toplamamiz mu
gerekiyor?

5. Kisisel ve Sosyal Gelisim

Tek cinsiyete dayali egitimi savunanlarin diger
bir iddias1 da karma egitimden hem kizlarin
hem de erkeklerin kisisel ve sosyal olarak zarar
gordiikleri yoniindedir. Karma egitimde kizla-
rin daha ¢ekingen davrandiklari, derse katilim-
larmin ve 6zgiivenlerinin distiigii, dolayisiyla
kisiliklerinin baskilandigi; karar almaya, ba-
gimsizliga ve saldirgan davraniglar sergilemeye
daha egilimli olan erkeklerin ise kars1 cinse olan
ilgileri ve ytikselen hormonlari icabi dikkatleri-
nin dagilabildigi ve zihinsel performanslarinin

diisebilecegi; fiziksel olarak ¢ekici olmayan
kiz ve erkek Ogrencilerin karamsarliga, asagi-
lik kompleksine siiriiklenebilecegi belirtil-
mektedir (Saygili, 2012). Aym1 yazar 1937
tarihli bir yayina atifta bulunarak kadinla
erkek arasindaki ruhsal farklardan birini
sOyle belirtmektedir “Ailede erkek icin esas olan
kadina sahip olmak, ona temelliiktiir. Kadin igin esas
ise, erkege teslim olmak, sahsiyetini miimkiin mertebe
muhafaza ve onu erkege kabul ettirmek, erkegi kendi
ruh ve beden havzasinda tutmaktir” (s.26). Kadini
bu sekilde zayif, korunmaya muhtag, duygu-
sal ve “erkege teslim” olmasi gereken, erkegin
miilkiyetinde bir varlik olarak géren bir zih-
niyet, kadin-erkek esitligine dayanan karma
egitime elbette karsi ¢ikacaktir. Okgabol'un
(2013b) belirttigi gibi “Kadin konusunda tutucu-
lugunu siirdiirenler, karma egitime karst ¢tkabiliyor.
Ciinkii karma egitim, erkekle kadint esdeger goren
bir anlayigin iiriinii; demokratiklesmenin bir sonucu;
yurttag olmanin olmazsa olmaz kosulu; ¢agdaghgin
gostergesi. Kadin olsun-erkek olsun, karma egitim
gorenlerin, birbirini esdegerde gorme olasiligr artryor”.
Karma egitime karg: ¢ikistaki gercek kaygi, kiz
ve erkek 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisim-
lerinden yana olsaydi; icerisinde bulundukla-
r1 toplumla organik baglar1 olan okullarda, o
toplumun cinsiyet hiyerarsisinin yansimalari-
nin goriilmesinin oldukga dogal oldugu ve tek
cinsiyete dayali egitimi savunup bu hiyerarsiyi
derinlestirmek yerine, onunla miicadele etme-
nin bilimsel yollarini aragtirmak; okullarda ve
okullar araciligiyla toplumun genelinde kadin
ve insan haklarini temele alan bir yagam bigimi
olusturma ¢abasi yontinde olurdu.

6. Kiz Cocuklarinin Egitime Erisimi

Tirkiye’de egitime erisim bakimindan sosyo-
ekonomik siniflar, bolgeler ve cinsiyetler ara-
sinda biiyiik esitsizlikler bulunmaktadir. Kiz
ve erkek oOgrencilerin okullasma oranlari da
temel egitim diizeyinde bile heniiz esitlene-
bilmis degildir. Karma egitim kargitlarina gore
bu durum, okullarda kiz ve erkek birlikte egi-
tim veriliyor olmasindan kaynaklanmaktadir;
namus derdine diigen, bu nedenle kizlarinin
(adeta hepsinin birer cinsi sapik olduklart ima
edilen) erkeklerle bir arada olmalarini isteme-
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yen aileler, onlar1 okula géndermemektedir.
Ailenin sahip oldugu kiiltiirel degerlerin, ¢o-
cugun egitimi hakkinda verdigi kararlar tize-
rinde elbette 6nemli etkileri vardir. Ancak
kizlar1 okula gondermeme yoniinde verilen
boyle bir kararin ardinda namus davasindan
cok daha oncelikli baska problemler yatiyor
olabilir mi? Ornegin ¢ocuklarmin sayisini sGy-
lerken kizlarini hi¢ saymayan bir babanin on-
lar1 okula géndermemesi bir namus meselesi
midir, kadinin yok sayilmast mi? Ya da egitim
diizeyi ve geliri ¢ok diisiik olan ve bu nedenle
cocuklarini birer ekonomik gii¢ olarak goren
ailelerin, kizlarini okula gondermeyislerinde
“namus” ne kadar 6nemli yer tutmaktadir?
Veyahut disiik geliriyle ¢ocuklarindan ancak
bazilarini okutabilecek durumda olan ailelerin
tercihlerini hep erkek ¢ocuklarindan yana kul-
lanmalar1 toplumsal cinsiyet hiyerarsisinin bir
yansimasi degil midir? Aragtirmalar, bu soru-
lar1 hakli ¢ikaran bulgular ortaya koymaktadir.
Ornegin Tansel'in (2002) yaptig1 aragtirmada
ilk, orta ve yiiksekdgretime devam etmede en
onemli faktoriin ailenin gelir diizeyi oldugu
ve bu faktoriin 6zellikle kizlarin egitime de-
vam etmeleri tizerinde daha biiyiik etkisi ol-
dugu belirlenmigtir. Bu galigmaya gore, egiti-
me devam iizerindeki diger 6nemli etken ise
anne-baba egitim diizeyidir. Egitim Reformu
Girisimi'nin (ERG, 2009) yaptigi ¢alismaya
gore ise Ozellikle kiz cocuklarmin okullulag-
masinda anne egitiminin biyiik 6nem tagidig
belirlenmis; gelir diigtikliigiiniin yani sira gele-
neksel aile degerlerinin ve toplumsal iligkilerin
halen varligini korumasinin da kizlarin egitime
katilimi konusunda 6nemli birer engel olus-
turdugu vurgulanmustir.

Gorildigi gibi, Tirkiye’de egitime erisimde
ve bunun siirdiiriilmesinde yagsanan sorunlari
da tek bir degiskenle, tistelik oldukga goreceli
bir anlam tagtyan “namus” kavramu tizerinden
agiklamak ve bu nedenle karma egitime karsi
¢itkmak oldukc¢a dar bir anlayigin driini. Kiz
cocuklarmin egitime erisiminde yasanan so-
runlar gergekten ¢oziilmek isteniyorsa, aile-
lerin gelir diizeyi, egitim seviyesi, egitimden
beklentileri; cografi olarak ulagilabilir olmanin

yani sira okullarin nitelik ve nicelik acisindan
sundugu egitsel, kiiltiirel, sosyal ve sportif ola-
naklar; toplumsal cinsiyet hiyerarsisi ve diger
kiiltiirel 6zellikler vb. bir¢ok degisken bir ara-
da ele alinarak ve siyasal iktidarin degil, egitim
biliminin temel ilkeleri dikkate alinarak ko-
nunun enine boyuna tartigtlmasi, incelenmesi
gerekir.

Sonug

Bir toplumun politik, ekonomik, sosyal ve kiil-
tiirel gelisgmesinin lokomotifi olmast gereken
okullar, demokratik bir tilkede, toplumun her
hiicresini demokrasi ve insan haklar1 yoniinde
doniistiirmekten de sorumludurlar. Okullarin
bu sorumluluklarini yerine getirip igerisinde
bulunduklar1 toplumu ileriye tagiyabilmele-
ri i¢in, egitim sisteminde yasanan sorunlara
¢oziimler aranirken, bu sorunlarin —insan bi-
limlerinin dogas1 geregi — iligkili olabilecegi
biitiin boyutlar dikkate alinarak, bilimsel bir
tutumla aragtirma, inceleme, tartigma ve uy-
gulamalar yapilmasi gerekir. Aydoganoglu’nun
(2014) belirttigi gibi, bir biitiin olarak toplu-
mun tiim gercekligini yansitan egitim sistemi
tartisilirken iktidarin siyasal-ideolojik hedefle-
ri, toplumsal yasam kosullari, toplumsal cinsi-
yet esitsizlikleri, siniflar arasi giig iligkileri gibi
pek ¢ok acidan i¢ ice gegmis bir dizi iliskinin
birlikte ele alinmasi ve degerlendirilmesi gere-
kir. Bu yapilirken de okullarin topluma degil;
toplumun okullara uygunlagtirilmas: siariyla,
egitimin lokomotiflik gbrevi hep géz 6niinde
tutulmalidir. Ne yazik ki, karma egitime kargi
¢ikanlar, ya okullarin bu lokomotiflik gorevini
hepten unutmus goriinmekteler ya da lokomo-
tifi, akademik ve egitsel olmaktan ¢ok, siyasal
ve ideolojik bir anlayisla tek cinsiyetli egitime
dogru stirerek, siyasal iktidarin istedigi nitelik-
te bir toplum olusturulmasina hizmet etmek-
tedirler. Zira bu kesimlerce, okullarda yasanan
basarisizlik, zorbalik, cinsel taciz, devamsizlik,
okulu terk, diisiik okullulagma oranlar1 ve daha
pek ¢ok sorunun tek cinsiyetli egitime gegis-
le, sihirli degnek degmisgesine ¢oziileceginin
varsayilmasini bagka tiirlii agiklamak olanaksiz
gortiniiyor. Burada tek cinsiyete dayali egitim
taraftarlarinin, erkek egemen degil, toplum-




sal cinsiyet esitligi; 6zel okullara tegvik degil,
devlet okullarinin iyilestirilmesi; dini kurallara
gore degil, laik egitim ve laik yagsam bigimi; de-
mokrasi ve insan haklari; kadmlarin gergekten
erkeklerle en az esit pozisyonlarda galismasi ve
kazanmasi; egemen erkek kiiltiirden, erk’ten
vazgegebilme gibi daha bir¢ok konuda nerede
durduklart ve séylemlerinde ne kadar samimi
olduklar1 konusunda kendilerini sorgulamalar
onemlidir.

Goriinen o ki, karma egitim-tek cinsiyete daya-
I1 egitim tartigmasi giderek daha da yogunlasa-
cak. Okg¢abol'un (2013a) belirttigi gibi “karma
egitim, genelde kadin-erkek esitligi benimsendikge ve
halk egemenligi one giktik¢a yayginlasan ve gercek-
lesen bir uygulama. Uluslagmanin, ¢agdaglagmanin,
insan haklarint benimsemenin ve insan olmanin bir
iirtinii.” Ve bundan vazgecilmesi diigiiniilemez.
Ancak karma egitimde yaganan sorunlarin ne-
denleri ve nasil ¢oziilebilecegi tizerine bilimsel
bir tutumla ¢aligmalar, tartismalar ve bu dog-
rultuda diizenlemeler elbette yapilmalidir. Bu-
rada takinilacak tavir, egitimde yasanan bazi so-
runlar1 kendi ideolojik anlayisini dayatmak igin
birer malzeme olarak kullanip okullarimizdaki
¢ok daha oncelikli sorunlar1 6rtbas etmek de-
gil; okullar1 gercekten toplumun lokomotifi
kilacak ve okullardan hareketle toplumun her
alaninda ger¢ek demokrasinin yaganmasini ve

yagatilmasini arzulayan samimi bir tavir olma-
lidur.
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ATHM Kararlar1 Cercevesinde
Zorunlu Din Egitimi ve Tiirkiye

Tevfik Sonmez Kiiciik”

Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi’nin (ATHM)
zorunlu din derslerine karsi bakig agisini orta-
ya koymadan once Tiirkiye’nin, AIHM nez-
dinde aleyhinde en fazla dava agilan iilkelerin
baginda geldiginin ifade edilmesi gerekir. Oyle
ki; Ttirkiye; halihazirda goriilmekte olan dava
sayist agisindan 47 {ilke arasinda Rusyadan
sonra ikinci iilkedir. Fakat bu durum, nitelik
olarak birinci sirada oldugumuz gergegini de-
gistirmemektedir. Nitekim 7 / 8 Nisan 2011
tarihli ATHM Raporu’nda; Rusya’nin aley-
hinde en ¢ok dava agilan tilke olmakla birlikte,
soz konusu davalarin ortalama yiizde 10’unun
kabul edildiginin, Tiirkiye bakimindan ise, bu
oranin, yiizde 60 oldugunun alti ¢izilmistir.
Rusyani niifusunun 150 milyon civarinda ol-
dugu dikkate alinirsa; Tirkiyenin hala nitelik
olarak aleyhine en fazla dava agilan tilke oldugu
gorulir'.

1 http://www.hsyk.gov.tr/etkinlikler/ziyaretler/2011/nisan/Straz-
burgrapor.pdf, Cevrimigi: 15 Aralik 2014.

Hig stiphesiz, 23 Eylal 2012 tarihinde 2010
yilinda gergeklestirilen Anayasa degisikligi so-
nucunda kabul edilen bireysel bagvuru kuru-
mu, bu oran1 uzun vadede azaltacaktir. Ciinkii
ATHMbin, 13 Mayis 2013 tarihli Hasan Uzun
/ Tiurkiye Kararr'nda isaret ettigi gibi; Tirk
hukuk sisteminin bir pargast olan bireysel
bagvuru, etkin bir bagvuru yolu olup, bu yol
titketilmeksizin AIHM’e yapilan bagvurular
kabul edilemez?. Hal bdyle olunca, tiiketilme-
si zorunlu olan bir hukuki yol olarak bireysel
bagvuru kurumu ile Anayasa Mahkemesi'nin,
ATHM’e yapilacak bagvurular1 ve mahkumiyet
sayisint ilerleyen dénemlerde azaltan bir iglev
gorecegi savunulabilir.

Iste; bireysel bagvuru miiessesinin kabuliin-
den evvel ATHMe gerceklestirilen bagvurular
arasinda 6ne ¢ikan 16 Eylil 2014 tarihli Man-
sur Yalcin ve Digerleri / Tiirkiye Kararr’
ile zorunlu din dersinin Avrupa Insan Haklar:
S6zlesmesi’ne (ATHS) aykir1 bulunmasi sonu-

2 AIHM, Hasan Uzun / Tiirkiye, Basvuru No: 10755/13, 2013.
3 AIHM, Mansur Yalcin / Tiirkiye, Basvuru No: 21163/11,
2014.

*Dr., Yeditepe Universitesi Hukuk Fak. Anayasa Hukuku Anabilim Dal



cunda zorunlu din dersleri Tiirkiye’nin giinde-
mine yeniden oturmustur. Aslinda AIHM’in
bu konuda Tiirkiye aleyhine verdigi ilk karari
Mansur Yalc¢in ve Digerleri / Tiirkiye Ka-
rar1 olusturmaz. Gergekten de, 2004 senesin-
de Alevi inancina mensup yurttaglar tarafindan
Tirkiye’de uygulanan zorunlu din derslerine
karst ATHM’e benzer nitelikte bir bagvuru ya-
pilmig* ve bu gergevede, Mahkeme; 2007°de
verdigi karar ile, Tiirkiyonin AIHS:e aykiri
davrandigini tespit etmisti. Boylelikle, tizerin-
den 7 y1l ge¢mesine ragmen, Tiirkiyenin, zo-
runlu din dersleri ile ilgili olarak uygulamasini
degistirmemesinin ve bu nedenle, ayni konuda
ATHS)e aykir1 davrandigina yonelik karar veril-
mesinin dikkat ¢ekici oldugu ifade edilmelidir.
Bu baglamda s6z konusu ¢alisma ¢ergevesinde
de oncelikle din dersi konusunda karsilagtir-
mal1 hukukta tilkelerin diizenlemeleri aktarila-
cak, daha sonra ise, ATHMbin, egitim ve Ogre-
tim kurumlarinda din dersinin zorunlu olarak
okutulmasinin, AIHS)e hangi hallerde aykiri
diisecegi Mahkemenin bu yonde verdigi diger
kararlar dogrultusunda incelenerek, Tiirk hu-
kuk sisteminde bu kapsamda atilmasi gercken
adimlar ortaya konacaktir.

Evvela belirtmek gerekir ki; kargilagtirmali hu-
kukta iilkelerin diizenlemeleri incelendigin-
de, sanildiginin aksine, din dersi uygulamasi,
istisnai olarak tercih edilen bir yontem degil-
dir. Nitekim Avrupa Konseyi {iyesi olan 46
tilkeden 43)iinde devlet okullarinda din dersi
okutulmaktadir. Bu noktada, sadece Arnavut-
luk, Fransa (Alsace ve Moselle bolgeleri harig
olmak {izere) ve Makedonya’da devlet okul-
larinda din egitimi verilmemektedir’. Avru-
pa Konseyi'ne iiye olan 46 devletten; 25’inde
ise, (Turkiye dahil) din egitimi zorunludur.
Elbette, bu derslerin kapsam ve yogunlugu
tilkeden tilkeye degismektedir. Soyle ki; 5 l-
kede (Finlandiya, Yunanistan, Norveg, Isvec ve
Tirkiye) yurttaglarin din derslerine katilmasi
zorunludur. Diger bir anlatim ile vatandaglara
bu konuda herhangi bir tercih hakki taninma-

4 AIHM, Hasan ve Eylem Zengin / Tiirkiye, Bagvuru No:
1448/04, 2007.
5 AIHM, Hasan ve Eylem Zengin / Tiirkiye, Bagvuru No:
1448/04, 2007.

mugtir. Ancak, 10 iilkede (Avusturya, Giiney
Kibris, Danimarka, Irlanda, Lihtengtayn, Mal-
ta, Monako, 1ngiltere San Marino ve Izlanda)
din egitimi mezheplere ayrilmig ve bu ¢erge-
vede vatandaglara belli muafiyetler taninmustir.
Geriye kalan 10 tilkede ise, (Almanya, Belgika,
Bosna Hersek, Litvanya, Litksemburg, Hollan-
da, Sirbistan, Slovakya ve Isvigre) 6grencilerin,
zorunlu din dersleri yerine, bagka derslere ka-
tilmalarina izin verilmekte, fakat yurttaglar,
zorunlu din derslerine kargilik bagka bir ders
se¢memiglerse, ilgili bakanliklarca hazirlanan
miifredat ekseninde olusturulan mezhepsel
egitim derslerini almak zorundadirlar. Ni-
hayet, Avrupa Konseybne iiye olan 21 iilkede
devlet okullarinda din egitimi zorunlu bir ders
olarak miifredatta yer almamaktadir. Bagka bir
anlatimla, her ne kadar, bu tilkelerde din egi-
timi, esas itibariyle devlet okullarinda verilse
de, vatandaglar, din egitimi konusunda zor-
lanmamaktalar; bu husus, onlarin iradelerine
birakilmaktadir®. Bu agiklamalar gostermekte-
dir ki; Avrupa Konseybne {iye iilkeler arasinda
din egitimi konusunda yeknesak bir uygulama
bulunmamaktadir. Ancak, buna ragmen bu
noktada su tespitlerin yapilmasi miimkiindiir:
Ogrencilere olanak tanimaksizin din dersinin
zorunlu olarak 6gretilmesi ender tercih edilen
bir uygulamadir. Ulkelerin 6nemli bir ¢ogun-
lugu ya din dersinin okutulmasmi zorunlu
olarak kabul etmekle birlikte 6grencilere belli
muafiyetler tanimakta veya din egitimini on-
larin ve ailelerinin iradelerine bagh bir konu
olarak gérmektedir.

Bu baglamda, Avrupa Konseyi iiyesi tilkeleri
arasinda Tirkiyenin din dersi konusunda-
ki tutumunu tespit etmede Anayasanin 24.
maddesinin 4. fikrast 6nem arz eder. Gergek-
ten, soz konusu hitkme gore, “... Din kiltii-
rii ve ahlak 6gretimi, ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir.”. Aslinda s6z konusu dii-
zenleme incelendigi zaman Tiirkiye’de egitim-
ogretim kurumlarinda okutulan din kiltiiri ve
ahlak bilgisi dersinin, sadece belirli bir dinin

6 AIHM, Hasan ve Eylem Zengin / Tiirkiye, Bagvuru No:
1448/04, 2007.
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belirli bir mezhebine yonelik egitimi kapsa-
madig1; dolayisiyla, biitiin dinlerle ilgili kapsa-
yic1 ve agiklayicr bilgilerin verilmesi gerektigi
ileri siirtilebilir. Nitekim, bu konuda Anayasa
Mahkemesi de benzer bir goriigtedir. Soyle ki;
Mahkemeyye gore; laik bir devlet yapisi, dev-
letin resmi bir dininin bulunmamasini; belirli
bir dine tstiinlitk taninmamasini; onun gerek-
lerini kanunlar ve diger idari islemler aracili-
giyla gegerli kilinmamasini zorunlu kilar. Laik
bir devlette, belirli bir dinin egitimi zorunlu
hale getirilemez’.

Bu ¢ergevede su sorunun yanitlanmasi gerekir:
Peki, Tirkiye’de ilk ve orta 6gretim kurumla-
rinda zorunlu olarak okutulmakta olan din kiil-
tiirii ve ahlak bilgisi dersi bu sekilde tarafsiz bir
nitelige sahip midir? Bu soruya, esas itibariyle
olumsuz yanit verilmelidir. Nitekim, ATHM’e
gore de, her ne kadar, din kiiltiirii ve ahlak bil-
gisi dersi miifredati; Ttrkiye’deki farkli inang
ve mezhepler hakkinda bilgiler igerse de, soz
konusu ders, kural olarak Kur’an ve siinnet
gibi Islamiyet’in temel kavramlari etrafinda se-
killendirilmektedir®. Elbette, niifusun ¢ogun-
lugunu Miisliimanlarin olusturdugu bir tilke-
de, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde, Islam
dinine daha genis bir yer ayrilmig olmasi gayet
dogaldir ve bagh basina bu durum, 6grencilere
Islam dininin telkin edildigi anlamina gelmez.
Ne var ki, sayet devletin gézetiminde ger-
ceklestirilen bu ders, ¢esitli uygulamalarla bu
hakim dini ve hatta, bu dinin belirli bir mezhe-
bini 6n plana gikartyor ve iilkede yasayan diger
inang ve mezhepleri ikinci plana atiyorsa; bu
takdirde artik ilgili egitimin tarafsiz ve gogul-
cu bir nitelikte oldugu savunulamaz. ATHM’in
7 Aralik 1976 tarihli Kjeldesen ve Digerle-
ri / Danimarka Kararr'nda ifade ettigi gibi,
devletler aslinda derslerin miifredatinin plan-
lanmas1 ve saptanmasi konusunda serbesttir.
Fakat bu yetki, onlara siirsiz bir hareket ser-
bestisi olanag tanimaz’. Folgero ve Digerle-

7 AYMK, E. 1997/62, K. 1998/52, Karar Tarihi: 16.9.1998,
Resmi Gazete Say1: 24206.

8 AIHM, Mansur Yalcin / Tiirkiye, Basvuru No: 21163/11,
2014.

9 ATHM, Kjeldesen ve Digerleri / Danimarka, Bagvuru No:
5095/71; 5920/72; 5926/72, 1976; ayrica bkz. AIHM, Mansur
Yalcin / Tiirkiye, Bagvuru No: 21163/11, 2014.

ri / Norvec Kararr'nda da AIHM; Norve¢’in
Hristiyanhigin belli bir mezhebini 6n plana
¢ikarilmasimin ve bu sekilde dinler arasindaki
dengenin bozulmasinin ATHS’e aykir1 oldu-
gunu belirtmistir'®. Buna karsilik, ayn1 ATHM;
Angelleni/Isve¢ Kararr'nda; Hristiyanligin,
dini telkine yol acacak yogunlukta olmamasi
ve devlet tarafindan yalnizca agiklayici bilgile-
rin verilmesi nedeniyle, din dersinin zorunlu
tutulmasinin mesru oldugu sonucuna varmig
ve Isve¢’in ATHS e aykir1 davranmadigina hiik-
mederek, din egitimi konusundaki tutumunu
ortaya koymustur!.

ATHM'in, farkl kararlarinda ifade ettigi olgiit-
ler ekseninde su sonuglara varilmast miimkiin-
diir: Bir kere, Mahkeme; devlet ya da onun
gozetimindeki 6zel okullarda din egitimi-
nin verilmesini AIHS’e aykiri gérmemekte-
dir. AIHM’in bu cergevede dikkate aldig1 en
onemli kistas, okutulan bu dersin igeriginin
tarafsiz, objektif ve cogulcu bir niteligi haiz
olmasi; bu noktada belirli bir dine iistiinlitk
taninmamasidir. Nitekim Mahkeme’ye gore,
aksi durumda, AIHS Ek 1 Nolu Protokoliin
2. maddesinin 2. ctimlesinin ihlal edilmesi ih-
timali giindemi gelir. Gergekten, bu hiikiim
uyarinca, “Devlet, egitim ve ogretim ala-
ninda iistlenecegi gorevlerin yerine geti-
rilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve
ogretimin kendi dini ve felsefi inanglarina
gore yapilmasini saglama haklarina saygi
gosterir.”. ATHM, Folgero ve Digerleri /
Norve¢ Kararr’'nda, inang kavraminin goriis
veya diigiince ile es anlamli olmadigini; belir-
li bir seviyede tutarlilik, ciddiyet ve biitiinlitk
icermesi gerektigini ileri siirerek, inangtan ne
anlagilmast gerektigini belirtmistir'. Iste, dev-
letlerin, farkli inanglar arasindaki dengeyi go-
zetmeyerek, belirli bir inanci empoze edecek
sekilde din egitimini zorunlu kilmasi ve farkls
din ya da felsefi inang¢ sahiplerine s6z konu-
su egitimden faydalanma evresinde onlarin
inanglarini agiga vurmak zorunda kalmayacak

10 AIHM, Folgero ve Digerleri / Norveg, Basvuru No:
15472/62, 2007.

11 ATHM, Angeleni / {svec, Bagvuru No: 10491/83, 1986.
12 AIHM, Folgero ve Digerleri / Norveg, Basvuru No:
15472/62, 2007.




bigimde muafiyet tanimamasi AIHS’nin EK
1 Nolu Protokol’iin 2. maddesini ve diigiin-
ce, vicdan ve din 6zgirliigiint diizenleyen 9.
maddesini ihlal edecektir.

Ttrkiye bakimindan da sorun tam bu nokta-
da ortaya ¢ikmaktadir. Soyle ki; yukarida da
belirtildigi gibi, 1982 Anayasasr’nin 24. mad-
desi uyarinca, din kiltiirti ve ahlak 6gretimi,
ilk ve orta 6gretim kurumlarinda zorunlu
ders olarak okutulmaktadir ve uygulamada bu
egitim, sadece Islam dininin Stinni mezhebi
gergevesinde verilmekte, diger dini ve felse-
fi inanglara iligkin verilen bilgiler son derece
stirlt kalmaktadir. Diger bir ifade ile, aslinda
her ne kadar, Anayasa’da bu yonde bir hii-
kiim bulunmasa da, 6grencilere, uygulamada
belirli bir dinin belirli bir mezhebi empoze
edilmekte, diger inanglar bu mezhebin golge-
sinde kalmaktadir. Bu tiir bir egitimin ¢ogulcu
ve objektif bir yapida olmadigi agiktir. Bu ne-
denle, Tiirkiye’de Musevi ve Hiristiyan 6gren-
ciler, Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulu'nun
9 Temmuz 1990 tarih ve 1 sayili karari ile din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi derslerinden muaf tu-
tulmaktadir. Bu baglamda, Milli Egitim Bakan-
lig1 Talim ve Terbiye Kurulu 25 Haziran 2012
ve 14 Agustos 2012 tarihlerinde, ilkégretim ve
ortadgretim okullarindaki Hiristiyan ve Muse-
vi 6grencilere verilmek iizere 6zel dini egitim
ders miifredati hazirlanmasina karar vermistir.
Boylelikle, sorunun, Islamiyet digindaki diger
semavi inang¢lar bakimindan kismen ¢6ziime
kavustugu savunulabilir. Ancak bununla bir-
likte, zorunlu din dersi uygulamasi, Ttrkiye
nifusunun Snemli bir ¢ogunlugunu tegkil
eden Alevi mezhebine bagh olan kisiler igin
hala ¢oztilmesi gereken bir sorun olarak ortada
durmaktadir. Her ne kadar, Tiirk Hiikiimeti,
Aleviligi esas itibariyle felsefi diisiinceye yakin
bir inanig olarak tanimlasa da; AIHM’e gore,
Turk toplumunun tarihinde derin koklere
uzanan bir dini inan¢ olan Aleviligin, okullarda
okutulmakta olan Siinni Islam’dan farkli nite-
lige sahip oldugu konusunda siiphe yoktur®.
Bu yapist nedeniyle, Alevilik; ATHS e gére bir

13 AIHM, Hasan ve Eylem Zengin / Tiirkiye, Bagvuru No:
1448/04, 2007.

inang olarak kabul edilmeli ve bu noktada tani-
nan giivencelerden yararlanmalidir.

Bu cercevede onerilebilecek ilk ¢oziim yolu-
nu; Alevi vatandaglara Islam digindaki diger
semavi dinlerin mensuplarina saglanan olanak
gibi din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinden mu-
afiyet taninmasi olusturur. Ne var ki, ilk ba-
kigta hakli ve makul bir ¢6ziim 6nerisi olarak
goriilebilecek bu yontem, Tiirkiye’de yasayan
tarkli inanglara sahip gruplarin sorununu ¢6z-
meyecek, aksine sorunun agirlik merkezinin
bagka bir noktaya yonelmesine neden olacaktir.
Gergekten, bu sekilde bir muafiyet sisteminin
olusturulmasi, Alevi mezhebine bagli olan-
larin dinsel kimliklerinin agiklanmasina yol
agacak ve bu husus, din 6zgiirligiintin sinir-
landirilmast miimkiin olmayan igsel kismina
bir miidahale teskil edecektir. Ciinkii ¢ogulcu
demokratik toplumlarda kisiler, tabi olduklari
inanglar1 agiklamaya zorlanamaz. Oysa birey-
ler, Siinni Islam anlayigiin 6gretildigi din kiil-
tiirdi ve ahlak bilgisi dersinden muat tutulmayi
talep ettikleri takdirde bu inanca bagli olma-
diklarini dolayli bi¢cimde agiklamak zorunda
kalirlar ki, bu durum, ATHS md. 9’da giivence
altina alman inang¢ 6zgtrliagiine aykirt diger.
Hal boyle olunca, sorunun ¢6ziime kavustu-
rulmast igin geriye iki segenek kalmaktadir: Ya
Anayasa degisikligi yapilarak din kiltiirti ve ah-
lak bilgisi dersi, mevcut miifredatini korunma-
l1 ve fakat zorunlu ders olmaktan ¢ikarilmahidir
ya da anne ve babalarin ¢ocuklarinin dini egi-
timi konusunda sahip oldugu hak da dikkate
almarak, belirli bir dini telkin etmeyen objektif
ve ¢ogulcu bir nitelige kavusturulmalidir.
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Aykir1 Diisiinceler

Giilsiin Yildirim

Amy Winchouse dinlerken ulagtigi nokta aklimin
kosesine geldi takildi. Diistindtim, geldigi nokta
bireye mi aittir yoksa sistemin bireyi zorladig: yer
midir?

Siradan, genel geger bilgilere, inaniglara sahipseniz
hicbir sorun yok; zaten sistemin istedigi hatta var-
ligindan mutlu oldugu bir kisisiniz demektir. Sizin
i¢in hi¢ kimsenin ekstraya ihtiyact yoktur. Kimseyi
rahatsiz etmezsiniz, varliginiz ile yoklugunuz higbir
zamana, hicbir insana degmez.

Sokuldugunuz swranizda duramayanlardansaniz
orada igler degismekte. Kiigiik bir ¢ocukken biraz
icine kapanik, uyumsuz, ¢ok icli, yaramaz vs... ta-
nimlamalari sizin i¢in yapilir. Siz bunlar1 duyarsiniz
ama umursamazsiniz, ¢iinkii siz kendinize normal-
sinizdir. Ashinda anlamazsiniz da bittn bunlar ne
demektir. Oynarsiiz arkadaglarinizla, onlar size
roller verir siz bagka roller almak istersiniz. Aldig1-
niz roller sizin se¢iminizse ¢ok iyl oynarsiniz, ama
eger bagkas1 vermigse zordur o oyunun sonunu ge-
tirmek. Biraz daha biyiidiigiintizde babaniz ve an-
neniz size asil oyunun kurallarini dayatmaya baglar;
oyunun kurallart hogsunuza gitmezse kiyametinizin

baslangici olur ilk gengliginiz.

Arkadaglarimiz sizi biraz tuhaf bulur. Ogretmenle-
riniz kural zorlayici, asi, bagina buyruk, ¢okbilmis (
belki de hakikatten bazi konularda gergekten onlar-
dan ¢ok biliyorsunuzdur). Sansiniz varsa sira dig
bir 6gretmene denk gelir sirada nasil durabildigini
anlamaya caligirsiniz. Size bu toplumda nasil kala-
bilecegini 6gretmeye galigir bir yani kanarken, iste
o dgretmendir ilk yoldaginiz. Ama bir gey olur ve
gene yoldagsiz kalirsiniz bu dikenli hayatta. Bir ara
yasttlarinizin akilli gelmeyen davraniglarina uyum
gosterseniz de iginizden anlayamadiginiz, ne oldu-
gunu bilemediginiz bir sey, bir i¢ sikintis1 kopari

verir sizi herkesin olan ger¢ekten. Sizin gerceginiz
sonu goriilmeyen bir kuyu gibi igine ¢agirmaktadir
sizi. Iggiidiisel olarak ya da birilerinden duydukla-
riiza gore kitaplara dalar onlarla nefes alir onlar-
la ‘herkesin’ hayatina tutunursunuz. Kitaplardaki
kahramanlar ile gergekte olmayan bir diinyada ya-
sarsiniz. Kendinize ait soyut bir diinya yaratirsiniz
ve orast giiclendiginiz yerdir. Nereden geldigini
bilmediginiz bilgiler, dngoriiler ve olgunlukla za-
manda yol alirsiniz.

Daha da biiyiliytip bir seyler olma gerekliligi size
dayatildiginda “ben zaten bir seyim, degil miyim
yoksa, ben neyim, ben hi¢bir sey degil miydim?..
Hani kiiciik ¢ocuklar rityalarinda dipsiz bir kuyuya
diigerde diismekten hig¢ kurtulamaz ya iste o dipsiz
kuyuya diismenin ta kendisidir bu sok. Sizin varli-
gmizin nedeni olan anne babaniz “ sen higbir sey
degilsin” demigtir size. Bu andan itibaren kendinizi
kanitlama kahr1 baglamistir artik. Ancak bunu baga-
ramayacaginizi 6grenmeniz ¢ok uzun yillarinizi ala-
caktir. Siz bununla ugrasa dururken yasam devam
etmekte ve onlarca insan size sekiller vermeye kal-
kismaktadir. Sevgiliniz olur onun istedigi gibi birisi
olmaniz i¢in sizi sekillendirmeye galigir ( bilmez ki
onun bunu yapmasi ona yapilan bicimlendirmenin
bir par¢asidir), tiniversitede o gookk okumusg pro-
fesorler size yerinizi gosterir; soyle ........ olacaksin
boyle adam olacaksin, bunlar1 okuyacaksin onla-
r1 okumayacaksin, benim dedigimi yapacaksin, ne
kendi hakkinin oldugunu ne de bagkalariin hakla-
rinin oldugunu sdylemeyeceksin (fark edemezler ki
onlara da, bu rol onlara bagkalarinca verilmis, bile
isteye yada bilmeden istemeden ‘herkese’ benze-
migler). Herkes kim? Ben niye herkesin i¢ende de-
gilim bagka derdi yok da benimle mi ugragtyorlar?
Yoo hig¢ kimse senin i¢in ekstraya ¢ikmiyor. Bu on-
larin normal davraniglari, tiim insanlarin kendileri-
ne benzetilmesi gerekliligi hayatta kalma savagi on-
lar i¢in. Sistemlerinin ¢cékmemesi i¢in tiim insanlar
birbirine benzemeli. Eger ¢okerse pofft diye soner
balon, ne yapacagmi ne olacagini bilemez “herkes”
olanlar. Su anda bile kegke bir olsa diye i¢imde hin-
zir bir heyecan var. Empati kurar belki herkes, her-
kes gibi olmayanla, e ne de iyi olur.

Omriiniin daha ileri sathalarinda da herkesin yapti-
g1 toplumsal davraniglar beklenir, bir noktadan son-
ra pes eder yaparsin. Tabii olmaz “bagaramazsin”.
Basar1 neyse(?)... Toplumda herkesin bagardig: se-
nin bagaramadiklarin birikir birikir kocaman bir dag
olur éniinde. Bunca yagam seni yormug 6niinii




goremez hale getirmistir. Care ararsin bulamazsin
cinkii herkes herkes gibi diisiip yasamakta herkes
gibi olmayanlar da senin gibi bilememektedir, “na-
sil yapmal1”, “ne yapmal1” dir. Koskocaman diinya-
da nefes almakta zorlanir, solungaclar yirtilan balik
gibi ¢irpinirsin. Koskocaman diinyanin koskoca-
man hayatinda kiigliciik caresiz bir ¢cocuk olursun
yapayalniz. Oniine iki secenek koyarsin ya tekrara
doneceksin tiim yasam acilarini ya da sirtin1 done-

ceksin yagam acilarina.
Amy nin ilk egitimi:

Bilinmeyen bir yan1 var kiigitk Amy’nin, o da duy-
gusal zekisinin parlayan bir yildiz olugudur. Bir bi-
linmeyen daha vardir; herkesin doktor, miithendis
olmayacagi ve bunun igin gerekli IQ nun tek zeka
bi¢imi olmadigr. Tim egitim IQ tzerine kurul-
mustur ve sayisal derslerin zorbaligi canini sikmak-
tadur. Iginde itici bir gii¢ vardir ama ne oldugunu
bilemez. Oniine ¢ikan yenilikleri tanimak isterse
ebeveynlerinin ileri gorigliliigh dlciisiinde taniya-
bilir. Eger ebeveynlerinin diinyas: dar ise beklide o
parlayan yildiz gége hig ylikselemeden soniip kay-
bolur, ‘herkesin’ igerisinde. Tlk egitimcisi iyi bir in-
san ise, gocuk psikolojisinden anlayan bir uzman ise
bir sans vardir gége yiikselmek igin. O, hayatindaki
diger ilk iyl insan, onun hayatinin yoldag: olur. Bi-
zim Amy’nin hayati boyle ilerlemedi. Onun haya-
tinda boyle bir sansi olmadi. Kendisini anlamayan,
stirekli ona “digerleri gibi ol” diyen bir &greticisi
oldu. Kendince “akilli” buldugu gocuklar1 kayiran,
digerlerine “bunlardan zaten bir sey olmaz” dedigi
cocuklar1 6teleyen bir dgretici. Amy, bu 6gretici-
den “kotii insan olmamay1” tercih etmeyi, 6teki-
lestirilmeyi, smifsal ayrimeiligt ve farkli 6grenme
bigimine sahip olmanin bu diinyada ne biiyiik dert
oldugunu 6grendi. Amy, insanlar onu sevsinler onu
gorstinler diye ¢ok calisgir. Bu ¢abasinin ‘herkes’
gibi olma ¢abast oldugunu yillar sonra anlayacak-
tir. I¢inde bir seyler vardir ne oldugunu bilemedigi
bir gseyler ama hi¢ kimse bununla ilgilenmemek-
te smavlardan bahsetmektedir. Digerlerinin onu
oénemseyecegi bu sinava girip kazanmasi gerektigini
diisiiniir ancak, 6greticisi “ sen giremezsin o sinava”
der ve ilk garpigmayi yasatir.

Bu sirada evde de yagam devam etmektedir. Okul-
da yasanan savagi tek bagina gogiisleyen kahraman
koruyucularina higbir sey sdylemez. Degirmenlerle
tek bagina savagir, ayni okudugu kitaptaki gibi. Evde
var olma savagt ilk yillarda belli belirsiz yaganirken
seneler ilerledikge siddet kazanmaya baglamaktadir.

Hi¢ kimsenin dinlemedigi miizikler dinlemesi sira
digidir. Digerleri gibi olmamasi, farkli davraniyor
olmasi korku uyandirir. Ebeveynler onunla nasil
yagayacaklarini bilmediklerinden bildikleri tek yol
olan “sindirme” yontemini kullanirlar. Duygusal,
distinsel ve davramglardaki baski sindirmenin en
istahli anlardir ‘herkes’de oldugu gibi. Ne varki on-
larin istah1 Amy’ nin ruhunu pargalayan kargalar gi-
bidir. Her hamlede bir pargasi kopartilir. Kopan her
parcasinin sancisi giinler haftalar siirer. Tanidig1 bir
durum haline gelir bu, normallesir. I¢ ac1s1 normal
olmustur onun igin. Bazen, ‘herkes’in yaptigim
yapmak daha mu iyi (?) daha mu1 kolay (?) sorulari-
ni1 sorar kendisine. Bazen, ki bu bazenler giictiniin
azaldigr anlardir. Bir giin onun i¢ acisini taniyan
birisi cika gelir. Ilk karsilasmalarimi yasayan minik
hayvan yavrular: gibi birbirlerini koklar etraflarinda
dolanir ardindan arkadas olurlar. Ayni ritiiel tekrar
tekrar yagsanmaya baglar.” Bagkalar1 da varmig” der
kiicitk yarali kahraman. Onaylanma duygusunu
hisseder biiytik bir mutlulukla ve tekrar kendine
giivenmeye baglar.

Ogreticileri ilkokuldan beri ayni bilgileri tekrar
tekrar anlatmaya devam ederler. Bilgiyi onlardan
dgrenemeyecegine kesin kanaat getirince dergiler,
kitaplar, ansiklopediler su gibi igilir. Okulda yeni
olan tek bilgi bagka bir dilin varligidir. Bu yeni ug-
ras oldukga keyiflidir ta ki bir 6greticinin ruhuna
kendi nefretini dalamasina kadar. Bu nefrettin ga-
zabindan ka¢mak i¢in kendini geriye ¢ekmek, yok
olmak en korunak yoldur. Ancak bu, yeni kegfetti-
g1 zevkten mahrum kalmasi demektir ve bunun da
¢ok geg farkina varacaktir. Var olusunu bagkalariin
tizerinde tahakkiim uygulayarak kanitlamaya cali-
san yetigkinlerle karsilagma vakti gelmigtir. Varolu-
sunu felsefl, psikolojik, sosyolojik agilimlarini daha
hayatinin ilk ¢eyreginde ¢dztimleme yolundayken,
yasamunin {i¢iincii dordtincti ¢eyreginde olup bir
bilinmezlige havale eden yetigkinler hayal kirikligi
yaratirlar.

Iste hayal kirikhiklarinin sonucu, yetersiz ( bilgi
yoksunu) 6greticiler tarafindan tatmin edilemeyen
bir beyin. Yalnizdir. Nasil yapmali (?)sorusunu sor-
may1 6grenmigtir. Nasil yapmalidir?

Bence buradan sonrasini ben anlatmamaliyim ( her
ne kadar anlatma hevesim olsa bile). Bu sorunun
cevaplarini yaziy1 okuyan sizler yanitlayin ve dergi-
ye yazin. Bagini paylastigimiz bu hayat hikiyesinin
devaminu sizler yazin. Tiim Amy’lere....
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Cocuklarin Gelisim Ozelliklerini Bilmek Neden Onemli

Aysel Koksal Akyol
Ozlem Kériikgii

Insan gelisimi, dogast geregi evrensel ve bireysel bir dzelliktedir. “Her birimiz kismen herkesle
benzer sekilde, kismen bazilarina benzer sekilde, kismen de hi¢ kimseye benzemeyecek sekilde
gelisiriz. Her birimiz yaklasik olarak bir yilda yiiriir; kiigiik bir cocukken hayali oyunlar oynar
ve gengken ¢ok daha bagimsiz oluruz. Her birimiz yeterince uzun yasarsak, isitme problemleri
yasariz. Bu bizim gelisimimizin genel seyri; bebek anne rahmine diistiigiinde baslayan ve tiim
yasami boyunca devam eden degisme Ortintiisiidiir (Santrock, 2012). "

Giris

Her bireyin kendine 6zgii bir gelisim siireci var-
dir ve bu siire¢ bazi ilkelere baghdir. Gelisim
ilkeleri, insanin bir biitiin olarak nasil gelistigi-
nin genel goriiniimiinii verir. Insan canl kaldig1
siirece gevresiyle etkileserek ve yasayarak degisir
ve gelisim gosterir. Bagka bir deyisle; insanin ge-
lisimi dollenmeden doguma kadar, dogumdan
olime kadar durmaksizin siirer. Her gelisim
donemi, farkl: yas araliklarini kapsar ve bireyle-
rin gelisimleri arasinda bireysel farkliliklar var-
dir. Her gelisim donemi, kendine 6zgii gelisim
gorevi gerektirir. Yapilan gozlem ve ¢alismalar,
cocuklarda gelisim donemlerine 6zgii ortak
egilim ve davranis kaliplarinin oldugunu orta-
ya koymustur. Bu ortak o6zelliklerin bilinmesi
cocuk egitiminde izlenecek yontemi belirleme
acisindan 6nemlidir (Aral vd 2000, Baran 2011).
Cocugun gelisimini anlamak, onun gelisimsel
ozelliklerini bilmek demektir. Cocuklarin ge-
reksinimleri yas ozelliklerine gore farkliliklar
gosterir. S6z konusu gereksinimlerin zamanin-
da ve yeterli ol¢iide giderilmesi saglikli bitytiyen
ve gelisen ¢ocuklar i¢in temel kosuldur (Atay,
2009).

Gelisim biliminin amaci, gelisimi etkileyen de-
giskenleri belirlemek ve bu degiskenlerin birara-
ya gelerek bireyin yasamini nasil sekillendirdi-
gini agiklamaktir. Gelisim bilimciler; davranis,
diisiince, duygu ve toplumsal iliskilerdeki yasa
bagli degisimleri tanimlamak, agiklamak ve
ongormek amaciyla kuramlar gelistirir ve aras-

tirmalar yiriitiirler (Bee ve Boyd, 2009). Bu
aragtirmalar ve kuramlar; bireyin, konusmadan
once yiiridigi, iki kelimeden once tek kelime
soyledigi, bebeklik doneminde hizli, erken ¢o-
cuklukta daha yavas bitylidigi, erinlikte cinsi-
yet hormonlarinin daha hizli ¢alistig1 bilgisine
ulasmamizi saglar (Santrock, 2012).

Cocuklarin diinyaya iligkin bilgileri biligsel sis-
temleri gelistikce degisir; zihin gelistikce ger-
geklikle daha uyumlu hale gelir. Bebekler yakin
ile uzagin, yukari ile asaginin pratik bir bilgisi-
ni olustururken, daha biiyiik ¢ocuklar ¢evrele-
rindeki nesneler arasi iligkilerin daha soyut bir
biligsel haritasin1 olustururlar. Dogdugunda
cikardig: sesler ile iletisim kuran ¢ocuklar alt1
yasina geldiklerinde gramer kurallarina uygun
ciimleler kurarlar. Kiigiikken otoritenin koydu-
gu kurallar1 sorgulamaksizin uygulayan gocuk-
lar biiyiiditkge kurallar1 degistirebileceklerinin
farkinda olurlar. Kisilik gelisimi de diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi dogumdan itibaren aga-
ma agama gerceklesir. Bireyin motor gelisimin-
de de yasamin ilk bes yil1 boyunca motor gelisi-
min sirali ilerlemesi gozlenir. Ornegin, bebeklik
doneminde reflekslerin yasamsal 6nemi soze-
dilirken, ¢ocuklar biiytidiik¢e kizlar ve erkek-
ler temel hareketler doneminde kogma, atlama,
hoplama, firlatma, yakalama, topa ayakla vurma
gibi temel hareket yeteneklerinin timiini ge-
listirmeye ayni1 gekilde baglarlar (Ozer ve Ozer;
2014; Miller, 2008; Sali ve Koksal Akyol, 2009;
Koksal Akyol, 2013).
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Cocuklarinin gelisimleri ile ilgili incelemeler
yapmak ve bilgi edinmek, insanlara; ¢ocuklarini
icinde bulunduklar1 donem o6zelliklerini dikkate
alarak daha iyi anlamalarini saglayacaktir. Co-
cuklarin hangi gelisim déneminde, ne gibi geli-
sim ozellikleri gosterir, ya da gostermelidir bil-
gisine sahip olmak ve ¢ocugun gereksinimlerini
bilmek anne ve babalarin, ¢ocuk gelisimcilerin,
egitimcilerin ve ¢ocuklarla birlikte ¢alisan diger
yetiskinlerin islerini kolaylagtirir. Cocugun ge-
lisim donem ozelliklerini bilen bir anne ya da
baba ¢ocugunu yetistirirken karsilastig1 zorluk-
larda daha ¢abuk 6nlem alabilir, bir ¢cocuk ge-
lisimci ¢ocuklarin gelisimini daha etkili takip
edebilir, bir egitimci gocuklara uygun egitim
programlar: planlayabilir. Hatta bir anne ya da
baba ¢ocugun yasadig1 bazi problem davranis-
larda, gocuk gelisimi ile ilgili bilgi sahibi oldu-
gu icin yasanilan olaylarin ¢ocugun yas déonem
ozelliginden kaynaklandiginin bilinciyle panige
kapilmadan hareket edebilir. Bu nedenle, bu
makalede yetiskinlerin ¢ocuk gelisimini dogru
anlamalar1 ve bunun neden 6nemli oldugunun
ortaya konulmasi planlanmistir. Bu amagla ¢o-
cuklarin gelisim 6zellikleri tanimak igin; biligsel
gelisim, dil gelisimi, ahlak gelisimi, cinsel geli-
sim, psikososyal gelisim ve motor gelisim alan-
lar1 6rneklerle ele alinmis ve cocugun gelisimini
dogru anlamanin 6nemi ile ilgili agiklamalarda
bulunulmustur.

Cocuklarin Gelisim Ozelliklerini Bilmek Ne-
den Onemlidir?

Cocuklarin iginde bulunduklar: gelisim dénem-
lerinin ve bu doénemlerdeki 6zelliklerin bilin-
mesi ¢cocugun saglikli ve zamaninda gelisimini
destekleyecektir. Cocuk gelisimi hakkinda bilgi
sahibi olma, etkili bir 6grenme ortaminin olus-
turulmasi bakimindan da gereklidir (Aral vd.,
2000). Ornegin; biligsel gelisim donemlerinin
ozellikleri bilinirse ¢ocuklara gelisim diizeyleri-
nin altinda ya da tstiinde egitim verilmez. Ge-
lisim diizeyinin altinda olan bir egitim ¢ocuklar
i¢in sikici olurken, gelisim diizeyinin iizerinde
bir egitim programinin uygulanmas: da gocuga
hi¢ bir yarar saglamaz ve ¢ocugun stres yagama-
sina neden olur. Ya da ¢ocugun motor gelisim

ozellikleri bilinirse, ¢ocugun yeni bir sey 6gren-
mesi igin yeterli bir kas gelisimine sahip olup
olmadiginin bilgisine ulagilmis olunur. Ayrica
gocugun, kiiciik kas gelisimi yeterli olgunluga
eristikten sonra ancak kalem tutup yazabilecek
beceriye sahip olabilecegi bilinir.

Anne-babalar, ¢ocuk gelisimciler ve ¢ocuklar-
la ¢alisan diger saglik personelinin ¢ocuklarin
icinde bulunduklar1 dénemin 6zelliklerini bil-
melerinin elzem oldugu diisiiniilmektedir. Eger
gelisim donemi o6zellikleri bilinirse ¢ocuklarin
davranislarinin i¢inde bulunduklar: gelisim do-
nemi 6zgii olup olmadigy, iki yasindaki bir ¢o-
cuk ile on yasindaki bir gocugun benzer durum-
larda neden farkl: tepkiler gosterdikleri anlagilir.
Cocuklar1 dogru anlayabilmek i¢in gocuklarin
bilissel, dil, ahlak, cinsel, psikososyal ve mo-
tor gelisimlerinin nasil gerceklestigini bilmek
onemlidir. Farkli gelisim donemlerinde olan ¢o-
cuklara yonelik 6zellikler 6rneklerle agiklanarak
agagida sunulmustur.

Biligsel gelisim donemleri dikkate alindiginda,
¢ocuklarin farkli yaslarda farkli semalar1 gelis-
tirdikleri, akil yiiriitmeleri arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Yaslar1 dort ile on iki
arasinda olan ¢ocuklar oyuncak bir arabanin
bulundugu bir odaya alinmiglar ve kendilerine
“Bu araba bu odanin iginde kag ¢esit olas1 yol-
dan gegebilir?” sorusu yoneltilmistir. En kiigitk
gocuklar, engellerin ¢evresinden dolagmak igin
bir ka¢ kere sapilan diiz yollar gostermisler,
daha biiyiik ¢ocuklar, kivrilan ya da zigzaglar
olusturan yollar1 kullanmiglar, ergenlik ¢aginin
basindaki ¢ocuklar ise “Daha ileri gidebilirsi-
niz”, “O kadar ilerlemeseniz de olur’, istedigi—
niz kadar da donebilirsiniz”, “Bunun sinir1 yok”
gibi sonsuz sayida olasilik anlayisini ortaya ko-
yan yanitlar vermislerdir. Burada ergenler i¢in
biitiin olasi yollar1 kanitlamak amaciyla girisim-
de bulunmanin gerekli olmadig1 dikkati ¢ek-
mektedir. Ergenler olasilik anlayisini gosteren
genel bir kural koyarak, gercekte gozlemis ol-
duklarinin 6tesine ge¢mislerdir. Dikkat edilecek
olunursa dort ile on iki yaslar arasindaki ¢ocuk-
larin ayn1 problem durumuna verdikleri cevap-
lar birbirinden ¢ok farklidir ve bunun nedeni
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icinde bulunduklar1 biligsel gelisim dénemidir
(Gallagher ve Mansfield, 1995). Ug-alt1 yaslar
arasinda ¢ocuklar kendilerini bagkalarinin ye-
rine koyamazlar. Telefonla konusurken “Elimde
ne var?” diye soran bir ¢cocuk telefondaki kisinin
elindeki mandalinay1 gérmedigini diisiinemez.
Yedi yasindaki bir ¢ocuk, gérme engeli olan bir
arkadasini gergekten goriip goérmedigini anla-
mak i¢in merdivenin bagina getirip birakabilir.
Cocuklar bu davranislari sergilerken acimasiz
olduklarindan degil baska bireylerin bakis agila-
rin1 fark edemediklerinden kaynaklanmaktadir
(Koksal Akyol, 2013). Kalip yargilar her yasta
goriilebilir, ancak kiigiik ¢ocuklar biligsel geli-
simlerinden dolay1 kalip yargilara daha egilimli-
dirler. Ornegin, bir kiz gocugu bir giin okuldan
geldiginde annesine hemsire olacagini soyler.
Annesi doktor da olabilecegini soylediginde
kizginlikla “Kizlar doktor olamazlar” der. Ciin-
kii o giin okula gelen saglik personellerinden
doktor erkek, hemsire ise kadindir. Anne kiz1
hasta oldugunda onu 6zellikle bir kadin doktora
gotiriir. Sonrasinda da hala kadinlarin doktor
olamayacagini diisiiniip diistinmedigini sorar.
Kiz “Ama anne o bir hemsireydi” cevabini verir
(Gander ve Gandiner, 2010).

Cocuklarin ilk sozciiklerini ne zaman soyle-
dikleri, ilk ciimlelerini ka¢ yaslarinda kurma-
ya basladiklar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ise
cocuklarin dil gelisimlerini takip etmek ve ¢o-
cuklar1 desteklemeye yonelik firsatlar, ortamlar
yaratmak i¢cin onemlidir. Ortalama olarak ¢o-
cuklar birinci dogum giinlerinde ilk sozciikleri-
ni soylerler. Séyledikleri yani ifade ettiklerinden
daha fazla sozciik hazinesine sahiptirler. An-
layabildikleri ancak heniiz ifade edemedikleri
sozciikleri bazi sozctikleri bilirler. Hentiz “Top”
diyemezken, odasindan topun getirmesi isten-
diginde, ¢ocuk kendisine soyleneni rahatlikla
yapar. Heniiz bir yas civarinda bir sozciik ifade
edebilirken bes-alt1 yaslarina geldiginde bir ye-
tiskin gibi gramer kurallarina uygun ctimleler
kurabilirler.

Cocuklar biiyiime siirecinde gittik¢e artan bir
sekilde hangi ortamda nasil davranacaklarim
kestirme kapasitelerinin artig1, toplumsal kural

ve beklentilerin farkina varip bu kural ve bek-
lentilere uygun davranislar sergilemeye bas-
ladiklar1 gériiliir. Iyi ve kétii, dogru ve yanls,
uygun olan ve olmayan davranislar hakkinda
cocuk gittikce daha bilingli hale gelir. Anne-
babalar, siklikla neyi yapip neyi yapmamalari
gerektigi hakkinda kiiciik ¢ocuklarini uyarirlar.
Cocuklarin yaglar1 bitytidiik¢e anne-babanin bu
konudaki miidahalesi azalir (Ozgiin, 2008).

Sosyal ve kiiltiirel gevresine bagimli olarak her
birey kendi kosullar1 iginde ahlak gelisimini siir-
diirtir. Bu nedenle bireyler arasinda ahlak gelisi-
mi agisindan farkhiliklar goriiliir. Ahlak gelisim
donemlerine bazi ¢ocuklar daha erken girerken
bazi ¢ocuklar daha geg girebilir. Ancak yetiskin
olmalarina ragmen tiim yasamalar1 boyunca ile-
ri ahlak diizeyine ulagsamayan bireylerin oldugu
da bir gercektir (Morgan, 2005).

Kiigiik yaslarda cezadan kurtulmak, otoriteye
itaat etmek ve basin derde girmemesi onem-
lidir, ¢ocuklar cezadan kagmak icin kurallara
uyaralar. Alt1 yaslarinda iki ¢ocuk resim yapan
boya kalemlerinden biri ile yanlislikla agik renk
koltugu boyarlar. Cocuklardan biri telaglanir,
digeri ise boya kaleminden olusan lekeye bakip,
“Bu kiigiik bir leke, bir sey olmaz” der ve resim
yapmaya devam ederler. Bu ¢ocuklara gore leke
biiytik olsaydi hatali bir davranis yapmis olacak-
lardi. Bu donemde olan ¢ocuklar fiziksel biiyiik-
ligtine odaklanirlar. Annesine yardim ederken
on tabak kiran ¢ocuk, gizlice seker alirken bir
sekerligi kiran cocuktan daha c¢ok hatalidir.
Clinkii daha ¢ok tabak kirmistir. Somut iglemler
donemine gegen ¢ocuklar ise yargilarinda niye-
ti de degerlendirmeye baslarlar ve alttaki niye-
te bakarak on tabag1 kiran ¢ocugun davranisi-
n1 kotli olarak degerlendirmezler (Senemoglu,
2012; Gander ve Gardiner, 2010; Sal1 ve Koksal
Akyol, 2009).

On yasindaki bir gocuk “Grubundaki biiyiik ¢o-
cuklar yaptig1 i¢cin bakkaldan bir seyler ¢calmay1”
tercih edebilir ya da “Iyi insanlar béyle seyler
yapmadig i¢in ¢almay1” reddedebilir. Bu asa-
manin Ozellikleri 6zetle “Yapmamaliyim, ¢iinki
insanlarin beni begenmesini istiyorum.” manti-




g1 ile agiklanabilir. Bir sonraki kanun ve diizen
egilimi asamasinda olan ¢ocuklar ise “Yapma-
maliyim, ¢linkii kanunlari ¢ignememeliyim.” ya
da “Yasa yasadir ve istisnasi olamaz, hi¢ kimse
yasanin Ustiinde degildir” seklinde diisiinebi-
lirler (Senemoglu, 2012; Gander ve Gardiner,
2010; Sali ve Koksal Akyol, 2009).

Cinsel gelisim donemlerinden her birinin sag-
likli bir sekilde atlatilmasi bireyin bir sonraki
doneme saglikli baglamasini saglar. Bir donem-
deki gereksinimler karsilanmadig1 zaman o d6-
neme agir1 bagimlilik olusur ve sonraki gelisim
donemleri bundan olumsuz bir sekilde etkilenir.
Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar cinsel konulara
karsi ilgilidirler; bu ilgi ii¢ yas civarinda baglar,
bes-alt1 yaslarina kadar giiclii bir meraka donii-
siir. Cocuklarin cinsel konulara merakini arti-
ran yakin c¢evrede bir cocugun dogmasi, hay-
vanlarin yavrulamasi, filmler, resimler, bu konu
ile ilgili yetiskinlerin ya da kendi arkadaslarinin
konugmalari, gocugun tireme organlarina karsi
ilgisi ve bunlarla oynamasi, kars: cinsin kendi-
sinden farkli oldugunu gérmesi gibi durumlar
olabilir. Cocuk sordugu sorulara cevap alami-
yorsa, susturuluyorsa bu merak daha da artar.
Bu donemde, gocuklarin ara sira, ireme organ-
lariyla oynadiklar: ve bundan haz aldiklar: dik-
kati ¢eker. Cocugun bilmeyerek ortaya ¢ikardig1
bu durumun yetigkinlerce tepkiyle karsilanma-
s1, anlayamadig1 bazi sorunlarin kafasini mesgul
etmesine yol agar. Bu gecici davranigin engel-
lenmesi ¢ocukta ilk sucluluk duygularinin ve
cinsel gelisime karst olumsuz tutumun kaynagi-
n1 teskil eder. Cocukluktaki cinselligin, bilinen
anlamda bir cinsellik olmadig1 unutulmamalidir
(Basaran, 1980; Binbasioglu, 1995, Koksal Ak-
yol, 2011).Cocuklar daha 6nce sorularina yanit
bulabilmigse, ilkokul yillarina denk gelen orta
¢ocukluk doneminde cinsel konulara karst me-
raki azalir. Eger okuloncesi donemde, meraki
giderilmemis ise cocugun cinsel konulara mera-
ki daha da yogunlasir. Arkadaslarindan duydu-
gu yalan yanl bilgilerle meraki karmagiklasir.
Bu dénemde kizlar daha feminen erkekler daha
maskiilen ozellikler kazanmaya baslarlar. Her
iki cinste digerine benzetilmekten hoglanmazlar
(Basaran, 1980; Ugar, 1994; Koksal Akyol, 2011).

Bebekler yasamlarinin ilk yilinda hem kendi-
lerine hem de ¢evrelerinde kendi bakimlariyla
ilgilenen yetiskinlere giiven duymay1 6grenirler.
Eger anne-baba ya da ¢ocukla ilgilenen diger
yetiskinler ¢ocuklarin gereksinimlerini zama-
ninda ve severek karsiliyorlarsa ¢ocukta temel
giiven duygusu olusur. Anne-babalarin asir1 ko-
ruyucu bir tutum sergilemeleri ¢ocugun 6zerk
olma ¢abalarini engeller. Cocuklarin 6zerklikle-
ri desteklenmediginde tek basina bir sey yapa-
mam duygusunun olusumuna neden olur (Or-
¢an, 2008; Gander ve Gardiner, 2010). Bu agama
ya bagimsizlik ve kendine giiven duygusunun
ya da utang ve kusku duygusunun doruga ¢ik-
t1ig1 bir bunalimi igerir. Ikinci yilin ortalarinda
kiiclik cocuklar onlara cevrelerini kendi baslari-
na kesfetme olanagini veren beceriler gelistirir-
ler. Bu siiregte istekleri biiyiiklerinin istekleriyle
catigabilir. Ne yiyeceklerine, ne giyeceklerine,
nereye gideceklerine kendileri karar vermek is-
terler. Birgok anne babanin ¢ocugun yasaminin
bu donemini “Korkung ikiler” olarak nitelen-
meye baslanmasi, 6zerkligin normal bir gorii-
niimidiir. Yine de ¢ocuklar bakima ve destege
gereksinim duyarlar. Bu asamada ¢ocuklar an-
ne-babalarini bir irade savagina sokarak sik sik
kizdirirlar, ama ayni zamanda yeni yetenekleriy-
le onlari fethederler ve sevgilerini yeniden kaza-
nirlar (Gander ve Gardiner, 2010).

Okul oncesi yillarda, gocuklar meraklarindan
dolay: stirekli elestirilir, sorular1 ve eylemleri
i¢in suglanirsa ¢ocuk sugluluk duygusu gelisti-
rir. Suglanan ¢ocuk sorularindan ve aragtirma-
larindan vazgecip kendi kabuguna gekilebilir.
Cocuklarin arastirma girisimlerini destekleyen,
sorularina yanit veren, sevecen ve ilgili yetis-
kinler, ¢ocuklarin girisimciligini destekler (Se-
nemoglu, 2012). Ilkokul yillarina denk gelen
orta ¢cocukluk doneminde, ¢cocuklarda ¢alisma
istegi yaratmak ve onlara basar1 duygusunu
tattirmak biiyiik 6nem tasir. “Ben basariliyim”
duygusunun yasanmast i¢in anne-baba tutum-
larinin etkili olmasinin yani sira okul ortami ve
6gretmenlerin tutumlar1 da oldukga 6nemlidir.
Cocuklarin yaptiklar: isleri takdir eden, basa-
rili olabilecegi alanlarda ¢ocugun kendi bagina
denemesine firsat veren anne-babalar ve 6gret-
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menler ¢ocuklarin basarili olmaya kars: asagilik
duygusu karmagasindan basari ile ¢ikmalarin
desteklemis olurlar. “Ben basariliyim” duygusu-
nu kazanan ¢ocuklar bir sonraki agamaya giiven-
le girerler. Yaptig1 isler ve caligmalari cogunlukla
akranlar1 ve yetigkinler tarafindan onaylanma-
yan ¢ocuklarda kisilik gelisiminde asagilik duy-
gusunun olusumu ger¢eklesmis olur. Ergenlik
doneminde olan ¢ocuklarin kimlik kazanimi
¢abalarinda yardimci olmak gerekir. Anlayisly,
adil ve arkadagca bir tutum ¢ocuklarin olum-
lu kimlik kazanmalarina yardimci olur (Basal,
2003; Gander ve Gardiner, 2010).

Kiigiik ¢ocuklar heyecanli bir sekilde atlarlar,
ziplarlar, tirmanirlar, giillip oyanlar. Eger ¢o-
cuklar hareket becerileri ile ilgili olarak 6zgiir
bir ortam sunulursa gelisimlerini saglikli bir
sekilde stirdiriiriler. Eger ¢ocugun deneyim-
leri sinirlanirsa kritik donemlerde yapmasi ge-
rekenleri yapamaz ve hareket becerisi olumsuz
yonde etkilenir (Gander ve Gardiner, 2010).
Motor gelisim agisindan bakildiginda, ¢ocuk-
larin baz1 becerileri gelismisken, baz1 beceriler
konusunda heniiz gelismeye devam ettikleri
Eger ¢ocuklarin dogumdan itibaren
gosterdikleri motor gelisim bilinirse, ¢ocuklar:
hazir bulunugluklarina gore desteklemek miim-
kiin olabilir. Cocuklarin ne zaman siraladiklars,
yirtdikleri, kostuklar: bilinirse, bu becerileri
sergilemeleri icin ¢ocuklara firsat verilir (Ozer
ve Ozer, 2014).

gorilir.

Sonug¢

Cocuklarin gelisim dénemlerinin bilinmesi on-
larin yetigkinler tarafindan i¢inde bulunduklar1
donem ozelliklerini dikkate alarak daha iyi an-
lagilmasini saglar. Cocuklarin gelisim donemle-
rinde gosterdikleri o6zellikleri bilmek ve bu do-
nem oOzelliklerinin gerektirdigi gibi davranmak
evde aileyi, okulda 6gretmeni, herseyden 6nce
¢ocugun kendisini mutlu edecektir. Anne-baba-
lar, ¢ocuk gelisimciler ve egitimcilerin bebeklik-
ten itibaren ergenligin sonuna kadar ¢ocuklarin
¢ok yonli gelisimi hakkinda bilgi sahibi olma-
lar1 ¢ocuklar ile daha etkili bir iletisim i¢inde
olmalari, ¢ocuklar1 dogru bir sekilde anlayabil-

meleri ve etkili ortamlar hazirlamalar1 agisindan
da onemli goriilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar:
anlayabilmek i¢in onlarin i¢inde bulunduklar
gelisim donemleri hakkinda bilgi sahibi olmak
gerekmektedir.
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GOKKULTURLU EGITiM
iCiN MUCADELEDE
HETERONORMATIVITE ENGELI

L. Isil Unal'

Girig

on yillarda Turkiye'de kulttrel farklilik-

lar, cok dillilik, anadilinde egitim gibi ko-
nulardan s6z edilmeye baslansa da, henuz
egitimde cokkultarlltiguan tartisma ginde-
mine alindigindan bahsetmek mumkan go-
zikmuyor. Aslinda dinyada ve Turkiye'de
kultirel farklar meselesi ve cokkulttrltlik
tartismalari  kiresel kapitalizmle birlikte
populerlesti. “Tekgi” ulus-devletlerde 6teki-
lestiriimis olan toplumsal/kilttrel kimlikler
bu surecte yapay bir “ilgi ve hosgdru ale-
mi” icine ¢ekilerek adeta hizla nakte cevrildi
ve cevriimeye devam ediliyor. Bir suredir
Ulkemizdeki farkh ydreleri, ikincillestirilmis
kaltarleri (azinlik kadltarlerini) ve bagka Ul-
kelerin kultarlerini merak eder, 6grenmeye
calisir halde bulduk kendimizi; gezip gor-
meye ama en ¢ok da satin almaya basla-
dik. Politik olarak yapilmaya calisilanin,
kultdrel haklarin dar bir zeminde tutularak
ticari alanda tiketilmesi oldugunu belirtmek
mumkdn. Bu ise, cokkulturlilik meselesi-
ne tum kultdrel kimlikler igin 6zgurlikga bir
perspektiften bakabilmeyi engelliyor.

eterojen bir kultirel yapiya sahip olan

Turkiye’'nin demokratiklesme yoninde
adim atabilmesi kultarel farkhhklar konu-
sunu ciddiyetle ele alabilmesine baglidir.
Egitim alaninda yillardir Kirtlerin ve egitim
emekgilerinin siyasal bir micadele konusu
yaptiklari “anadilinde egitim” konusu dahi

1 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fak{ltesi
Ogretim Uyesi
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yeterli kapsam ve igerikte ele alinabilmis
degil. Bunun yerine, Bat’'nin 6zgul kosul-
larinda 6ne cikarilan ve kimi uygulamala-
rina rastlanan “cok dilli”, “ktltarlerarasi” ve
“ayrimcilik kargit”” pedagojilerle sinirli tar-
tismalar Tlrkiye gindemine ithal/ihrag edil-
meye caligiliyor.

Bu makalede, cokkultlrltlik kavrami,
yukarida belirtilen ticari yaklasimdan
uzak, esitlikci ve ozgurlikel bir toplumu
(ve egitimi) hedefleyen bir anlayisi ve po-
litikalari ifade etmek Uzere kullanilacak? ve
kultarel farklihklar konusundaki tartismalar
cinsiyet kimligi Uzerinde yogunlasacaktir.
Bu tartismayla, heteronormatif okul profi-
li ile “farkhliklarin esitligi” ilkesinin hayata
gegcirildigi bir toplum arasindaki uyusmazlik
ve uzlagmazlik ortaya konmaya caligilacagi
gibi, egitimdeki/okuldaki heteronormativite-
yi gbremedikge ve onunla mucadeleyi goze
alamadik¢ca ne demokratiklesme surecin-
den ne de cokkultarliltkten bahsetmenin
muUmkidn olamayacagi da tartisiimaya c¢ali-
silacaktir. Boylece, mevcut egitim ortamin-
da en fazla gérinmez kilinan bir kategori
olarak cinsiyet kimlikleri ve bunlar arasin-
daki hiyerarsi ve gug iligkileri nedeniyle egi-
tim ortaminda yasanmaya devam edilen
ama Ustu ortllen bir siddet kalturine dikkat
cekilmek istenmektedir.

Cokkiltiirliliik Kavrami ve Cinsiyet
Kimlikleri

TUrkiye’de ¢ok ender de olsa, “kultirel
cesitlilige” ve “kalturel zenginlige” vur-
gu vyapilarak “cokkultarlGlik” kavraminin
gundeme getirildigine rastlaniyor. Bununla
birlikte, son iki yildir Turkiye siyasal ginde-

minin en énemli konusu olan “barig sureci”

2 Egitimde cokkiltirlalik konusunun, 6ézgurlesimci
bir perspektiften ele alindig1 tartismalar icin
bkz. EGITIMDE COKKULTURLULUK: ANADIL,
COKDILLILIK VE KULTUREL KIMLIKLER, IV.
Demokratik Egitim Kurultayr (1-5 ARALIK 2004)
Cokdilli Cokkulttrli Toplumlarda Egitim Komisyonu
Tebligi.
http://www.egitimsen.org.tr/ekler/0c6aa07d22ad8a2
2fc11f87d26¢fd18_ek.pdf
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boyunca, bu suregle iligkili olarak “cokkul-
tarltlik” kavrami hemen hemen hig telaffuz
edilmedi, “demokratiklesme” kavrami ise
yalnizca Kurt siyasal hareketinin temsilcile-
rince gindeme getirildi. Bu durum, toplum-
da egemen olan dar bir siyasal ufka isaret
ederken, ayni zamanda toplumsal yasami
herkes icin ve ayrintilariyla kapsayan bir
tahayyulin de eksikligini gdstermektedir.
Toplumun sinifsal ve kiltirel aidiyet fark-
hliklariyla birlikte butinsel olarak kavrana-
bilmesi ile tim toplumsal kesimlerin siyasal
taleplerini dile getirebildikleri ve demokra-
tik micadele yollarini kullanabildikleri top-
lumsal/siyasal kosullarin insa edilebilmesi
arasinda siki bir iligki vardir. Cokkultarlalik
kavraminin 6zin0 olusturan “farklihklarin
esitligi” ilkesinin hayata gegirilebilmesi, ka-
pitalizmin dayandigi ve ayni zamanda de-
rinlestirdigi esitsizliklerin, hiyerarsilerin, ta-
hakkim iliskilerinin titizlikle desifre edilerek
siyasal mucadelenin giindemine tasinmasi-
ni gerektirir.

apitalist toplumlarda, sinifsal esitsizlik-

ler yaninda bununla i¢ ice ge¢cmis olan
etnik (veya dil) farkliliklari, dinf inang(sizlik),
cinsiyet ve cinsel yonelime dayanan farkl-
liklar arasindaki hiyerarsik iligki, en fazla
devletin egitim politikalariyla yeniden Ureti-
lir. Kapitalist toplumda devletin tekgi yapi-
sinl “sermaye sinifl-egemen ulus/etnisite-
egemen din/mezhep ve erkek egemen” un-
surlarindan olusan niteligi ile desifre etmek
yetmez, clinkl erkek egemenliginin ayni
zamanda hegemon erkek iktidarini, yani
heteroseksuel erkek egemenligini ifade et-
tigini ve egitimin yeniden Uretim islevinin
bunu da kapsadigini bilmek ve agiga ¢ikar-
mak gerekmektedir. Devlet egitim sistemi
icinde, sadece heteroseksuel erkeklerin Us-
tinlGga yoninde degil; ayni zamanda, kar-
sl cinsiyete cinsel ilgi ve yonelim duymanin,
yani heteroseksuelligin “normal” oldugu,
diger tum cinsel ydnelimlerin ve cinsiyet
kimliklerinin en azindan “anormal” (siklik-
la hastalik, sapiklik vb.) oldugu ydéninde-
ki distince ve normlari yeniden Ureten bir

ortamin olusturulmasini saglar. Toplumsal
yasami (ve okulu/egitimi) bu dogrultudaki
degerlerin, kurallarin ve yasam bigimlerinin
belirlemesi durumu, yani heteronormativite,
heteroseksuel olmayan cinsiyet kimlikleri-
ne hayat hakki tanimayan bir dizeni ifade
eder. Boyle bir okul ortami, heteroseksuel
olmayanlarin kiyafetlerini, oyun ve eglen-
ce ortamlarini, beden egitimi dersine katil-
malarini, hatta tuvalete gitmelerini sorunlu
hale getirirken, ayni zamanda farkli cinsiyet
kimliklerinin birbirlerini tanimalarini, kabul
etmelerini ve cinsiyetlerini tim dogalligiyla
yasamalarini engelleyen bir ortamdir. Oysa
cokkdltarltlik (egitimde  cokkultlrlGIUk),
farkhliklarin esitligi duslincesine dayanir,
bu nedenle de gokkultirli egitimi savun-
mak, egitim ortaminda hakim kilinan he-
teronormativiteyi reddetmeyi, onunla aktif
olarak mucadele etmeyi gerektirir.

emen belirtmek gerekir ki, cokkulturlu-

[0k, cok sayida kultirun bir arada olma-
si demek degildir. Béyle bakarsak, diinya-
daki tim toplumlarin ¢ok kultarlG olduklarini
kabul etmekten bagka bir segenek yoktur.
Ama dinyada neredeyse hi¢ g¢okkultarla
toplum yoktur, cokkultirlGliglu hedefleyen
toplumlar vardir. Bu anlamda ¢ukkultarlalik
ile demokrasi kavrami arasinda yakin bir
iliski kurabiliriz. Demokrasinin surekli insa
edilen bir slre¢ oldugunu, zaman iginde
demokrasi anlayisimizin ve pratiklerimi-
zin yeniden olusturuldugunu soyleyebiliriz.
Demokrasiyi insa etmek Uzere surdurdu-
gumuiz muicadeleyi ise, yonetilenlerin (ikti-
darda olmayan toplumsal kesimlerin) yani
emekgilerin, heterosekslel kadinlarin ve
LGBT/'lerin, (Tirkiye ozelinde belirtirsek)
gayrimuslimlerin, Alevilerin, Kartlerin, Laz-
larin, vb. iktidara karsi surdirdikleri esit-
lik ve 6zgurlik mucadelesi olarak formule
edebiliriz. Cokkultlrliltigu, emekgilerin ve
farkh kdlturel aidiyetlere sahip topluluklarin,
toplumsal yasami esitler arasi iliski temelin-
de yeniden insa edebilmeleri olarak ele alir-
sak, her ikisinin de nihaf olarak esit ve 6z-
gur bireylerden olusan, sinifsiz bir topluma,
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dolayisiyla 6zgurlesimci bir egitim slrecine/
ortamina isaret ettikleri gdéze carpacaktir.
Bu dlUsunceden yola cikarsak, ¢okkulturll
bir topluma (ve egitime) ulasabildigimizde
arttk demokrasi mucadelesi vermemizin
gerekmeyecegi de aciktir.

Ozaman konumuz acisindan iki husus
one cikmaktadir: 1) Cokkultarlalik
kavrami, toplumdaki (ve dolayisiyla egitim
ortamindaki) “kaltdrel cesitlilik” ile degil,
“farkhliklarin esitligi” ilkesinin hayata ge-
cirilmesiyle ilgilidir. 2) “Farkhhk” kavrami,
yalnizca etnik farkhliklar ve inang(sizlik)
farkliliklari temelinde ele alinmamali, ayni
zamanda cinsiyet ve cinsel yonelim fark-
hliklarini da kapsamaldir. Cinsel ydnelim
farkliliklari, daha genel bir ifadeyle cinsiyet
kimligi farkhhiklar hem genel olarak toplum-
sal yasamda hem de egitim/okul ortaminda
ustalikla gérinmez kilinan ve tartisiimasi
bile ertelenen bir konudur. Heteroseksu-
elligin tek “normal” cinsel yonelim oldugu
bicimindeki egemen diusunce ve bu yone-
lime iligkin deger, dislince, tutum ve dav-
raniglar iktidarca dayatilmaktadir. Yaratilan
bu klltirde heteroseksuel cinsel yonelime
uymayan her sey (duygu, dislince, davra-
nig) “anormal” olarak gorulir. Heterosekstui-
el olmayan cinsel yonelimlere sahip gruplar
karsisinda heteroseksuellerin adeta “do-
gal” olarak Ustin olduklarina iliskin inanclar
yerlesik hale gelir. “Heteronormativite’nin,
toplumda olusturulan ve kaltirin “dogal-
lastinimig”, “ideallestiriimis” ve “normal”
varsayllan heteroseksuel cinsel yonelime
uygun bir yasam tarzi olarak yasanmasi?,
onunla mucadele etmenin ne denli zor ol-
duguna da isaret etmektedir. Heteroseksu-
elligi norm kabul eden bu yasam tarzinin
egemenligi altinda heteroseksuellik diginda
kalan cinsel yodnelimler “sapkin” kategori-
sinde gorullr, gérmezden gelinir, baski ve
siddete maruz kalir veya uysallastirilir. He-

teronormativite, tUm cinsiyet ve cinsel yo-
3 Altunpolat, Remzi (2014) “Heteronormatif Egitime
Karsi LGBTI Hareketinin Politik Pedagojisi” http:/
www.kaosgl.com/sayfa.php?id=15720. (ind. Tar. 01.
10. 2014)
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nelim normlarini kapsadigi icin cinsiyet ve
cinselligi, yani kadinlik ve erkeklige iligskin
tum daslnce, deger ve davranis kaliplarini
bicimlendiren bir nitelik gdsterir. Egitim sis-
temi de kuskusuz heteronormatiftir ve he-
teronormativiteyi yeniden ureten bir sureg¢
olarak igler/igletilir.

oplumun batintndeki ve egitimdeki

heteronormativitenin cinsiyet kimlikleri
arasindaki hiyerarsik iliskiye dayaniyor ol-
masi, kuskusuz onun ¢okkulttrltlikle ara-
sindaki mesafeyi de ortaya koymaktadir.
Bu kultiri yeniden Ureten egitim sistemi,
toplumsal cinsiyet hiyerarsisinin surekli ki-
liInmasinda basat rol oynar.

Egitimde Heteroseksist Hegemonya

gitim sisteminde heteronormativite

kosullarinin yaratilmis olmasi, he-
teroseksiel olmayan cinsiyet kimliklerine
yasam hakki taninmadiginin, bu kimlikler
Uzerinde bir simgesel siddet uygulanarak
onlara mesru varolus zemini birakilmadigi-
nin gostergesidir®. Heteranormativite kosul-
larinda, heteroseksliel olmayan bireylere
(LGBTTV'lere) kendilerini heterosekstiel birer
kadin veya erkek olarak kurmalari gerektigi,
bundan baska bir segeneklerinin bulunma-
digr soylenerek, i¢csel deneyimleriyle uyus-
mayan bu cinsiyet kaliplarina kendilerini
uydurmalari istenir. Egitim mufredati, “nor-
mal” olarak tim 6grencilerin “heteroseksu-
el kadin” ve “heteroseksulel erkek” bireyler
olarak toplumsallagsmalarini hedefleyen bir
icerige sahip oldugu gibi, tim 6gretim ma-
teryalleri, okuldaki kilik-kiyafet duzenleme-
leri ve disiplin kurallar1 bu cinsiyet ve cinsel
yonelim kaliplarinin dgretilmesi ve pekisti-
rilmesine yonelik olarak kurgulanmistir. Bu
anlamda egitim, heteronormatif kurumlar-
dan biridir ve toplumsal cinsiyet hiyerarsi-

4 Simgesel siddet kavrami ile ilgili tartismalar igin
bkz. Bourdieu, Pierre ve Loic J. D. Wacquant. (2003)
Dustiniimsel Bir Antropoloji igin Cevaplar. (Cev. Nazli
Okten) istanbul: iletisim Yayinlari. (s. : 166-174) ve
Gorz, André. (1995) iktisadi Aklin Elestirisi. (Cev. Isik
Ergiiden).istanbul: Ayrinti Yayinlari. (s. 212-215)
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sinin surekli killnmasinda, heteroseksuellik
diginda kalan cinsiyetlerin ve cinselliklerin
marjinallestirilerek diglanmasinda basat rol
oynar.

H eteroseksuel olmamayi ve farkli bir cin-
sel yonelime sahip olmayi patolojik bir
durum olarak tanimlayan heteroseksist top-
lum (ve okul), bu cinsiyet kimliklerine yone-
lik bir dugsmanlik yarattigi gibi, ayni zaman-
da LGBT/’lerle ayni ortamda bulunmaktan
ve onlarla yakinlagsmaktan korkma duygusu
yaratmakta, onlarin da kendilerinden nefret
etmelerine yol agmaktadir. Toplumsal glgc
iliskileri temelinde olusan bu slire¢ homo-
fobi olarak adlandirilmaktadir. Hem hetero-
sekstlellerde hem de LGBT/'lerde gozlenen
homofobik reaksiyonlar, heteroseksist top-
lumun aslinda tum cinsiyet kimliklerini sa-
katladigini ortaya koymaktadir.

oplumdaki “kadinlik” ve “erkeklik” kalip-

larinin okul ortaminda yeniden Uretimi,
bunlarin surekli tekrarlanmasi kadar, diger-
lerinden hi¢ s6z edilmemesi ve boylece go6-
rinmez kilinmasi yoluyla da gergeklesmek-
tedir. Aslinda bu ikisi esanli olarak gergek-
lesmektedir. Ornegin okul tuvaletleri dzel
olarak belirtimese de heteroseksuel kadin
ve erkeklere gore olusturulmustur ve escin-
seller icin belirgin bir sorun yagsanmasa da
trans bireyler acisindan ¢ok ciddi sorunlar
yasanabilmektedir. Kadinlar tuvaletine gir-
mesine izin verilmeyen bir trans kadin ve
erkekler tuvaletine girmesine izin verilme-
yen bir trans erkek icin, bu durum okulu terk
etme nedeni bile olabilmektedir. Aslinda on-
larin duydugu rahatsizlik bir heteroseksuel
kadin veya erkegin kargi cinse ayrilan bir
tuvalete girmek zorunda kalmasi karsisin-
da hissettiginden farksiz olsa da bu bilmez-
den/gérmezden gelinir. Benzer bir durum,
beden egitimi derslerinde ve bu derslerin
hem éncesinde hem de sonrasinda soyun-
ma odasinda yasanan alay etme davranis-
lari ve spor dersinde hangi grupla birlikte
spor yapacagina ya da hangi takimda ola-
cagina iliskin karar verme konularinda cid-

di sorunlara yol acabilmekte ve yasadiklari
dislanma bireyleri bu derse hi¢ girmemeye
ya da tumuyle okula gitmemeye itebilmek-
tedir. LGBTIi dgretmenler icin ise okuldan
ayrilma igten ayrilma olacagindan boyle bir
“hareket serbestligi” de yoktur; onlar isten
atilmamak igin, cinsiyet kimliklerini daha ti-

tizlikle saklamak zorunda kalmaktadirlar.

Egitimcilerin cogunlugu, LGBTI’lerin okul
hayatlari boyunca ders kitaplarinda (6r-
negin edebiyat kitaplarinda) hi¢ escinsel
veya trans bireyden s6z edildigine rastla-
mamalarinin onlarda nasil bir duygu yarat-
makta oldugunu sanirim hi¢ disinmemis-
lerdir. Bu konuyu bir de 6grencilere gesitli
konulari aktarirken kendi kimliklerini yok
saymak zorunda kalan égretmenler agisin-
dan ele alirsak, siddetin boyutlari daha iyi
anlagilabilir. Dinyada tek olmalyalniz olma
duygusu, kendisinin “anormal olduguna”
inanma, kendi kimligini reddetme vb. Birey-
lerin, egitim suUrecinde, toplumda egemen
olan fakat kendi i¢csel deneyimleriyle uyus-
mayan heteroseksist cinsiyet kaliplarina
uymaya zorlanmalari simgesel siddettir

Basta KAOS GL olmak lizere birgok LGBTI
orgutlerinin ortaklasa yaptiklari ve bir kismi
LGBT/'lerin okul deneyimlerine odaklanan
arastirmalar, toplumsal yasamin batindn-
de ve 0Ozel olarak da okullarda yasanan
siddeti agik bir bicimde ortaya koymaktadir.
Bu arastirmalar, 6gretmenlerin ginimizde
de gorunur olmamaya calismayi, kimlikle-
rini saklamay! tercih ettiklerini gostermek-
tedir. Yapilan bir arastirmada, gorasilen
LGBTI 6gretmenlerin hemen hemen hep-
sinin, “iglerini kaybedecekleri endigesiyle”
ya butinuyle kimliklerini gizlemek zorunda
kaldiklari ya da ¢ok sinirli bir arkadas gru-
buyla paylasabildikleri ortaya konmustur.®
Bu ogretmenler, “egitim sisteminin otoriter,
ataerkil ve heteroseksist yapisini” vurgula-
makta ve dolayisiyla bu sistemin “ayrim-

cihdi yeniden Ureten diglayici/6tekilestirici
5 KAOS GL (2010) Egitimde Cinsel Kimlik
Ayrimciligina Son (Haz. Secin Tuncel) Ankara: Ayrinti
Basimevi. (s.33-34).
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yapisini” betimlemektedirler. Aragtirmaya
katilan 6gretmenlere gore, “ders kitaplarin-
da ve mifredatta cinsel yonelime cinsiyet
kimligine dair saglikh bilgilere ya hic yer ve-
riimemekte ya da olumsuz bir bigimde yer
verilmektedir.” Ogretmenler, gerek 6gren-
ciliklerinde gerekse is yasamlarinda (6g-
retmenlik yaparken), homofobik tutum ve
davraniglarla karsilastiklarini; kendileriyle
alay edildigini, asagilama ve kufur ile kar-
silastiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
belirttiklerine gore, cinsiyet kimliklerinin or-
taya ciktigi durumlarda ise “dislama, tehdit,
taciz ve fiziksel siddet” gibi davranislarla
karsilasiimaktadir. Bu konuda sendikalar-
dan da destek alamadiklarini belirten 6gret-
menlerden biri, kendisinin trans kimligi ne-
deniyle hem MEB’den hem de sendikasin-
dan atildigini belirtmigtir. Ayni arastirmada
goérusme yapilan dgrencilerin deneyimleri,
ogretmenlerinki ile benzerlik gostermekte-
dir. Yuksekogretim oOncesinde oOgrenciler
cinsiyet kimliklerini saklamaya daha faz-
la 6zen gostermekle birlikte, ylksekdgre-
timde bundan vazgecip kimligini yasamak
isteyenlerin sayisinin (Universitelere gore
farklilagsa da) daha fazla olmasiyla birlikte
heteroseksist tepkiler de artmaktadir. Dola-
yisiyla, Universiteler, cinsiyet kimligi odakli
bir siyasal micadelede gorece daha aktif
mekanlar olabilmektedir.

LGBT/lerin daha gok “baskasi gibi dav-
ranmaya zorlanma” konusuna gosterdikleri
tepki Universitelerde bir micadeleye doni-
sebilse de, yuksekdgretim oncesi egitim
kurumlarinda bu mucadeleden bahsetmek
daha zor gérinmektedir. Bu konuda, egitim
alaninda 6rgutlu sendikalara 6nemli gérev-
ler dustigu anlagiimaktadir. Turkiye’de ve
diinyada yapilan arasgtirmalar, LGBTi’lerin
ayrimcilik deneyimlerinin, kendi evlerinde
daha az, yakin cevrelerinde orta dizeyde
ve kamusal mekanlarda en ylksek dizey-

de yasandigini gostermektedir® Nitekim
aynl kaynakta, ise alinmama, cesitli hiz-
6 Goregenli, Melek (?) LGBT Bireylerin Gundelik
Yasamda Karsilastiklari Ayrimcilik. Ankara: Ayrinti
Ba3|me_vi. KAOS GL, Pembe Hayat ve Siyah Pembe
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metlerden Ornegin saglik hizmetlerinden
bile yararlanamama ya da normalden daha
yuksek bedellerle yararlanabilme; dini iba-
detler sirasinda olumsuz bakis ve jestler,
hakaret ve tehditlerle karsilagiimasi yénun-
de bulgular rapor edilmistir.

Sonug Yerine

gitim ortami, kulturel kimlikler gibi, fark-

I cinsiyet kimliklerine sahip bireyler ve
gruplarin da sadece kendilerini ifade ede-
bildikleri, baski ve siddete ugramadiklari
degil, ayni zamanda kendilerini 6zgurce
geligtirebildikleri, yetkinlesebildikleri bir or-
tam haline gelebilirse, egitimde cokkultlr-
lGIUk ile aramiza koydugumuz hayli uzun
mesafeyi ortadan kaldirmaya yodnelebiliriz.
Bu, egitim sistemini butlndyle bir 6zgurle-
sim alanina donustiirme micadelesinin bir
parcasidir. Heteronormatif toplum ve egitim
sistemi, heteroseksulel erkeklik disinda ka-
lan tum cinsiyet kimlikleri Uzerinde baski ve
tahakkimu sdrdurdr, cinayete varan siddet
uygulamalariyla cinsel yonelimlerin ifade
edilmesini, taninmasini ve giderek ézglrce
yasanmasini engellemektedir. Ancak, bu
uygulamalarin gunimuizde de slrmesinde
ogretmenlerin, ana-babalarin ve 6grencile-
rin, kisaca toplumda yasayan herkesin su¢
ortakhdini gérmek gerekmektedir. Hetero-
seksist isleyisi durdurmak, ortadan kaldir-
mak Uzere egitim ortamindaki tim 6zneler,
heteroseksuelligin tek “dogal”’ cinsel yone-
lim olmadigini bilerek, egitim ortamlarini
cinsel kimliklerin 6zglrce insa edildigi ve
ifade edildigi ortamlara donustirmek izere
mucadele etmelidirler.

rzulanan sonuca ulasmak, yukarida da

belirtildigi gibi, emekgilerin ve farkl et-
nik, inang, cinsiyet kimliklerine sahip toplu-
luklarin, toplumsal yasami esitler arasi iligki
temelinde yeniden insa edebilmek Uzere
yurutecekleri bir micadele ile mimkundur.
Farkliliklarin esitligi perspektifi, demokrasi
micadelesinin ortak perspektifi haline gel-
diginde 6zlenen toplumun kolektif insasi da
mumkun olacaktir.

| i H PN ~Ta
gggen=1Zmir—(S-0U)
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OKULDA CINSIYET
KIMLIKLERI VE ELESTIREL
PEDAGOJI

Dilek Cankaya”

kul ve egitim hayati, toplumun “nor-

mal” kabul ettigi cocuk ve gengler igin
bile kolay degilken, herhangi bir nedenle
cogunluktan ya da okulda/toplumda bas-
kin olandan farkli olanlar icin “aci” mer-
kezidir demek abarti olmayacaktir. LGBTI
(Lezbiyen, Gey, Bisekstiel, Trans ve inter-
sex) kimligi micadeleler sonucu psikolojik
hastalik olarak tanimlanmaktan kurtuldu
(DSM 1973, Diinya Saglk Orgiti 1990)
fakat bireylerin yasamlarinda bu, buyik bir
degisiklik olarak yansiyamadi. LGBT/'lerin
Turkiye’de ve dunyanin pek c¢ok yerinde
ayrimciliga ve nefret sucglarina maruz kaldi-
g1 bilinmektedir (Uluslararasi Af Orgiitii Ya-
yinlari, 2012; Ataman, 2009). Okul yasami
LGBTI dgrenciler igin sistematik zorbaliga,
damgalanmaya ve nefret sucglarina maruz
kaldiklart Gnemli bir merkez olarak tanimla-
nabilir. Bu yazida okul, 6gretmen ve LGBTI
iliskisi Uzerine tartismak istiyorum.

kul kapitalist toplumla birlikte yay-

ginlagsmaya ve daha genis kesimlere
ulasmaya baslamistir. Boylece, toplumsal
normlarin ¢gocuga kabul ettiriimesi i¢in ¢ok
cesitli araglarla, derslerde, teneffislerde;
mufredatla ve gizli mifredatla hegemonik
sOylemin dayatiimasi ya da “iyilikle” kabul
ettirilmesi icin ideal bir alan haline gelmisgtir.
Hegemonik sdylemin sinirlari érnedin gln-
cel olan rekabetgilik ya da dinsellesmenin
sinirlarini asan, gémuld pek ¢ok degerin
icsellestirilmesi icin diizenlenmistir. Orne-
gin, okulda heteroseksuellik dogaldir ve
Uzerine konusulmasina bile gerek yoktur.

1" Egitimci

Cinselligin glindem olmasi ancak gayet
tekniklestiriimis ve basit biyolojik bilgile-
rin verildigi saglik dersleri gibi derslerle ya
da unitelerle mimkindir (bkz. Altunpolat,
2014; Quinlivan ve Town, 1999), Turkiye
Uzerinden dusinecek olursak farkl cinsel
yonelimlerin varhidi hi¢ bir sekilde giindem
yapillmaz. Daha ileri gidersek farkli renk bir
ayakkabi, farkl bir ydriyds bigimi, ¢osku-
lu bir gulis de okuldan igeri rahatca adim
atamaz. Tuna Erdem’in de (2012, s.47)
dedigi gibi “bu cografyada dogup blylimuis
herkes, zorunlu ilkegitimi sirasinda, siraya
girme, bu amagla énidndekinin omuzlarin-
dan hiza alma deneyimini defaatle yasa-
mistir. Heteronormatif diizen de aynen bu
sekilde olusmaktadir: Hiza alarak, 6nin-
dekine gore kendi konumunu ayarlayarak,
cikintihk yapmayarak, hareket etmeyerek,
diz ve ince bir cgizgide donarak. Tekrar
eden ve Foucaultcu anlamda disipline edi-
ci bu teknik, kisiyi hayati boyunca iginde
yer alabilece@i her tirli toplulukta, gdze
batmayacak bigimde farkl, ayriksi, ¢ikinti
durmamayli, hizayi, dizeni bozmamayi bel-
letmeyi amaclar”. Heteronormatif kavrami
ise, toplum ve kultdrin, “dogal” ve “normal”
saydigl heteroseksuel yonelimin yasam bi-
¢cimine ve degerlerine gore tanimlandigi;
bu tanimin disinda kalan tim cinselliklerin
ve cinsel yonelimlerin “marjinallestirildigi,
gbérmezden gelindigi, baski ve siddete ma-
ruz birakildigi ve ya en iyi ihtimalle ‘uysal
Otekiler’ olarak sindirildigi bir dizeni ifade
ediyor” (Cakirlar ve Delice, 2012, s.11). Sa-
dece LGBTI varolus degil, toplumsal olarak
dogal ve ideal kabul edilen erkeklik ve ka-
dinlik algisina uymayan tium kadin ve er-
kekler de “uysal otekiler” olarak sessizligi
kabul etmedikleri durumda, heteronormatif
ve patriarkal toplumun baski ve zor araclari
ile karg! karsiya kalabiliyor.

eteronormatif toplum degerlerine uy-
mayanlarin  6zellikle ergenliklerinde
kurbanlastiriima ihtimalleri artmaktadir (To-
omey, Ryan, Diaz, Card ve Russell, 2010).
Pek cok arastirmaya goére, “risk altinda”
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diye tanimlanan LGBTI 6grencilerin akade-
mik basarisizlik, duygusal sikinti, depres-
yon yasama, diger riskli davranislara yénel-
me ve hatta intihari disunlp deneme ihti-
malleri olusabilmektedir. Risk altinda olan
herhangi bir grup gibi LBGTI égrenciler de
icsel bir sorundan dolay! dedgil, toplumsal
kabul ve baskilardan dolayi sorunlar yasa-
makta. Buna ek olarak ergenlik déneminin
kendisinin sancilarina ek olarak toplumsal
alanda digslanma deneyimini tek basina ak-
ran zorbalidi ile agiklayamayiz. Morrow’a
gore (2004) ozellikle ergenlik doneminde
gengler icin okul, en énemli sosyallesme
alani olarak yasanirken toplumsal cinsi-
yet normlarinin disinda kalanlar (kadinsi
erkekler ve ya erkeksi kadinlar) ve LGBTI
gengler icin en tehlikeli toplumsal alan ola-
rak gozikmektedir. irlanda’da yapilan bir
arastirmaya gore, LGBT dgrencilerin yakla-
sik %60’ homofobik zorbaliga ve %401 teh-
ditlere maruz kaldiklarini, %50’den fazlasi
akranlarinin kendilerine isimler taktigini,
%35’i 6gretmenlerin homofobik yorumlarda
bulundugunu, %20’si tehdit ve zorbaliktan
dolay! okulu ciddi bigcimde aksattiklarini be-
lirtmiglerdir (Allen, 2013). irlanda érneginde
de gorildigi gibi LGBTI égrenciler sadece
akranlardan degil, 6gretmenlerin de ayrim-
ci ve dislayici tutumlarina maruz kaliyorlar.
Turkiye’de henliz sayisal verilere dayali
pek bir calisma bulunmamakla birlikte sayi-
larin irlanda’dakinden ¢ok daha fazla olaca-
g1 tahmini yapilabilir.

usell (2005) yaptigi bir arastirmada

LGBTi o&grencilerin sadece kurban-
lastirildiklart durumlara odaklaniimasinin
hem onlarin diren¢ mekanizmalarinin an-
lasilamamasina neden olabilecedi, hem
de diren¢ kazanmalari icin okulda nelerin
glclenmesi/degistiriimesi gerektiginin mug-
laklasmasina neden oldugu elestirisi yap-
maktadir. Bu arastirmaya gore, okulda eger
zorbaliga karsi kurallar, kendilerine edilen
kotu sozleri engelleyen bir 6gretmen, LGBT
ve toplumsal cinsiyet konulariyla ilgilenen
bir klip c¢alismasi, cinsel ydnelim ve cin-
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siyet kimligi ile ilgili bilgi alabilecekleri bir
kaynak okulda varsa, LGBTI égrenciler ya-
sayabilecekleri zorbalik karsisinda direngli
olabiliyorlar. Bu tip bir 6gretmen profilinin
gelisiminin ayni zamanda diglanma potan-
siyeli olan tim gencleri glclendirecegi de
soylenebilir.

. gretmen adaylarini egitenlerin

Avusturalya’da ders iceriklerini egi-
timde esitlik ilkesi ¢cercevesinde, ne kadar
LGBT/'lerin yasam deneyimlerini de ice-
recek bicimde duzenlediklerini inceleyen
bir arastirma duzenlenmigtir. Egitimcilerin
buyuk kismi anti-homofobik ve anti-hete-
roseksist egitimin dnemli oldugunu sodyle-
seler de drnegin irkgihik ya da etnik kimlik
temelli ayrimcihk karsiti icerigi derslerine
dahil etmeyi daha 6énemli bulduklarini ifade
etmiglerdir (Robinson ve Ferfolja, 2008).
Diglanma deneyimleri arasinda zihinsel bir
hiyerarsi olusturuldugu soylenebilir belki.
Turkiye’'de de kisiler ve gruplarin yasadik-
lari aci ve sikintilari bir digerinin sikintisi
ve diglanmishgi ile kiyaslamasi ¢ok rastla-
nan bir durumdur. Sanki tim diglanmigliklar
benzer toplumsal kaynaklardan beslenmi-
yor ve birbirlerinden tamamen bagimsiz-
mis gibi... Aslinda buradaki tavrin kendisi
elestirel pedagojinin kuramsal gelisim ¢izgi-
sinde de gdze carpmakta. Once toplumsal
sinif temelli ayrimcilik Uzerine galismalar
baslamis ve bu ¢alismalar ¢gogunlukla farkh
ayrimcilik turlerini 6ncelikli olarak icerme-
mistir.

ysa egitimde elegtirel kuram okul, egi-

tim, kalttr, toplum, ekonomi ve iktidar
arasindaki iliskiye bakar. Egitime elestirel
yaklasim, pedagojik pratiklerle, toplumsal
olan arasindaki iligkiyi 6n kabul olarak alir
ve bu uygulamalardaki adaletsizligi, esit-
sizligi ortaya c¢ikarmayi, gorunur kilmayi ve
donustirmeyi amaglar. Yani elestirel peda-
gog, toplumsal sinifindan dolayi bir ¢ocu-
gun diglanmasina ve toplumsal sinifinin
egitim yoluyla yeniden Uretilmesine karsi
oldugu gibi, toplumsal cinsiyet rollerinin da-
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yatilmasina da karsi olmalidir.

lestirel pedagoji denince ilk akla gelen

isim Brezilyal egitimci Freire ve Ezilen-
lerin Pedagojisi adli kitabidir. Higbir egitim
pratiginin tarafsiz olamayacagini sdyleyen
Freire, geleneksel egitim anlayisinin ezen-
ezilen ikiliginde ezenden yana olugu ile
elestirir. 1960’larin sonlari ile ivme kazanan
elestirel egitim bilimleri ilk donem c¢alisma-
larinin neredeyse higbirinde ne feminist ha-
reketin tartismalarini ne de LGBT micade-
lesinin yansimalarini gorebiliyoruz. Elestirel
egitim kuramina feminist ve queer egitim-
cilerden gelen elestiriler/katkilar, LGBT ve
feminist hareketin 6zgurlik micadelesin-
deki yeniden yukselis, elestirel egitimciler-
de ve verdikleri Urtinlerde de bir donisim
yaratmayi basardi. Bu tespiti destekler bir
bicimde mufredat c¢alismalarinin 6nem-
li ismi Pinar, 1980’lerde kendi alanindaki
“maco” Marksist gelenege kizginlik duydu-
gunu sdyler: Bu gelenegin toplumsal sinif
konusuna yogdunlasirken toplumsal cinsiyet
ve Irk problemlerine mesafeli davrandigini,
simdi o neslin yerini artik feminist ve irkgilik
karsiti kuramdan ve son dénemde de que-
er teoriden beslenen kisilerin aldigini ekler
(Pinar, 1998).

lestirel pedagoji en basit tanimiyla eger

esitsizlikleri ve ayrimciliklari sorgulama
ve bu sorgulama ile birlikte bir dénts(tur)
me cabasi olarak ele alinacak olursa; okul-
da, sinifta, sokakta cinsiyet kimligini, cin-
selligi, hazzi ve cinsiyetlendiriimis bedeni
sorgulatacak tim cabalar elestirel pedago-
jinin amagladigi surecin pargasi olacaktir.
Okulda ise LGBTI égrencilerin kendilerini
ifade edebilecekleri, edemeseler bile yalniz
ve yanlis hissetmeyecekleri ortamlari sag-
lamak da odyle...
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EGITIMDE CINSEL CESITLILIK

Yasemin Safak”

En bastan, kurulus amaci tarafsiz olma-
yan mekanlari, yapilari, araglar farkli
bir noktadan yeniden sekillendirmek zor-
dur. Egitim, yap! itibariyle degismezlik ilke-
sine gore hareket eden bir aygittir. istendik
davraniglar, uyumlu olana doénik tanimlar,
makbul olan insan 6zellikleri degismez, ka-
bul edilemeyen, uyumsuz olan, farkli olan
degisir/degismek zorunda kalir. Egitimin
her zaman belli bir amaci vardir. istendik
davranisi, ise yarar kigiyi yaratmak ve red-
dettigini degistirmek amaciyla igler. Okulla-
rin birer fabrikaya donudstigl, ayni sekilde
distinen, ayni sekilde hisseden ve ayni se-
kilde davranan insanlarin yaratildigi ve bir
cesitlilik mezbahasi haline geldigi noktada
farkli etnik, cinsel, dinsel vb. 6zelliklere sa-
hip 6grencilerin sahip olduklari cesitlilikleri
koruyarak bu sistemin icinde yer almalari
da ¢ok zor olmaktadir.

evcut egitim sistemi ve pedagojik an-

layis, Kigilerin kendini yetersiz hisset-
mesi Uzerinden kurgulandidi icin diglanan,
ezilen, ayrimciliga ugrayan gruba dahil
olan kisi bu sisteme girdiginde, kendini ta-
mamen ise yaramaz ve kotu, hastalikl biri
gibi algilamaya baslamaktadir.

TUrkiye’de uygulanan egitimin alt yapisi-
na ve icerigine bakildiginda tamamen
farkll olani diglama ve yok etme Uzerine
kurulu bir anlayig Gzerinden kurgulandigi
acikca goriulmektedir. Cinsiyetci, tekgi, mi-
litarist, milliyetci ve heteroseksist bir egitim
anlayigi Uzerinden gelistirilen sistem, yakin
zamanda yapilan degisikliklerle birlikte bu

1 " Psikolojik Danigsman, Kaos GL
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temelleri tasiyan ancak oncekinden daha
muhafazakéar, daha mudahaleci ve farkh
olani daha aleni bigimde ezen bir hale gel-
mistir.
~ grencinin kendi gercekligini fark et-
mesi ve varolusunu bu baglamda ge-
listirmesi gerektigini disinen az sayidaki
ogretmenin de hareket alanini daraltan bu
gelismeler, ayrimciliga ugrayan ogrenciler
icin egitim sistemini ve dolayisi ile okulu, bir
hapishaneye, kisisel trajedilerin yasandigi
bir alana donUstirmektedir.

esitlilikleri gérmemek ve tek tiplestir-

mek Uzerine kurulu bir egitim siste-
minde, ¢ogunlugun disinda kalmis her bir
o6grenci bastan “basarisiz” kabul edilmekte
ya da farkli gerekgelerle sistemin disina itil-
mektedir. Bu durumun akla gelen ilk nedeni
politik/siyasal baglamda egitimin tasidigi
islevsel anlamdir. S6z konusu islevi yerine
getirmek amaciyla kullanilan son derece
etkili bir araca sahiptir. Egitimin uygulayici-
sI olan kisilerle (6gretmen) buna tabii olan
kisiler (6@renci) arasindaki iligski Gzerinden
sekillenen gundelik pratikler, okul icinde 6g-
retmen ve égrenci arasinda kurulan iliskinin
icerigi, isteneni yaratmak, istenmeyeni de
yok etmek i¢in kusursuz bir araca doénus-
mektedir.

ar olan iligkiler incelendiginde, 6gret-

men ve oOgrencinin egitim ortaminda
kendilerini karsilikli konumlandirma bigim-
leri iyi bir gosterge olmaktadir. Mesleki va-
rolusunu; karsisindaki 6grencinin, bilindik
nedenlerle kendisine tabi olmasi, degisti-
riimesi gereken nesne olmasi Uzerinden
gerekgelendiren ve buna bagll olarak 6g-
renciye hegemonik baglamda yaklasan bir
ogretmen ile varolusunu tabi olmak Gzerin-
den tanimlamak zorunda kalan ve surekli
hem kendisi hem de yetigkinler tarafindan
nesnelestirilen 6grenci arasindaki iligki el-
bette bu algilamalari yansitan bir bicimde
olacaktir.
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Bu durum, kacinilmaz olarak bir iktidar
alani yaratmaktadir. Ve bu alanda ezen
ezilen iligkisi kendiliginden olugsmaktadir.
Ogretmen ve 6grenci arasinda mikro dii-
zeyde gelisen bu iligki, cogunlugun disinda
kalan ya da ezilen ve sesini duyuramayan
azinhklar, ezilenler, kimlikler s6z konusu
oldugunda daha bilingli ve acik bir sekilde
yok saymaya, ezmeye ve egitim sisteminin
disina ¢gikarma g¢abasina dontismektedir.

Bu baglamda o6grenci ile karsl karsiya
gelen 6gretmenin sahip oldugu kisisel
deger yargilari, ideolojisi ve sergiledigi pe-
dagojik anlayis, égrencinin kendi gercekli-
gini fark etme ve gelistirme potansiyelini ya
aciga cikarmakta ya da yok etmekte, 63-
rencinin tUm yasaminin ipotek altina alin-
masina, boyun egmesine yol a¢gmaktadir.
Bunun uzun vadede ki sonucu da gesitliligin
olmadigu, tek tip, farkli olana buyuk bir kor-
kuyla saldiran bir toplumdur. Teoride, geli-
sim, ilerleme, dénisim kelimeleriyle birlikte
anilan egitim sureci, pratikte degisimi red-
deden, en ufak bir degisim hamlesini yok
ederek kisir déngu yaratan acimasiz bir
suirece donusmektedir. Bu surecin “ciktis1”
olan kigiler, karsilastiklari bir sonraki kusa-
gin da kendileri gibi gesitlilikleri gérmeyen,
reddeden ve yok eden bir hale gelmesi igin
cabalar.

ir toplum igin makbul olmayanin tani-

mi, zamana, kosullara goére farklilagsa
da temelde ayni mekanizmalar isledidi icin
her zaman bir “Gteki” bulmak kolaydir. Odak
noktasi olma hali zamana goére degisse de
farkl yapilar, 6zellikler, kimlikler makbul ol-
mayan seklinde tanimlanir. Ve sistemin bu-
tin araglari makbul olmayani asimile etme,
olmuyorsa yok etme ¢abasina girer.

Bu c¢abanin sistematik bir hale donustu-
gu en glgll alan olan egitim sureci de
temel mekanizmalarini bir sonraki kusagi
kendisine benzetmeye galisan ve bunu bi-
lerek isteyerek yapan 6gretmenlerin ¢aba-
lari Gzerinden igletir.

. gretmenin sahip oldugu ideoloji, icinde

bulundugu toplumun ideolojisi ile ne
kadar benzesirse egitim alaninda ki “farkh
olani degistirme ¢abasi” da o kadar kolay
sonug¢ vermektedir. Hele ki karsisindaki 6g-
renci, toplumun ahlaki deger yargilarinin
tamamiyla reddettigi, toplumun haysiyet,
seref, namus gibi konularda ki “hassasiyet-
lerini” inciten bir kimlige sahipse, 6gretmen
icin bu 6grenciyi “degistirmek” kisisel dava
haline gelmektedir.

illiyetci, militarist, irkci, cinsiyetci, he-

teroseksist, mezhepgi vb. bir toplum-
da Kirt, Roman, Alevi, Ermeni, Hiristiyan,
LGBTI 6égrencinin, 6gretmen tarafindan
“‘makul insan” haline getiriimesi, degistiril-
mesi yani asimile edilmesi elbette ki son
derece olagan kabul edilmektedir.

erhangi bir pedagoji kuraminin da ta-

mamen uzaginda olan bu yaklasim,
Tuarkiye’deki egitim sisteminin temel dus-
turu olarak gorulmektedir. Ve 6grencinin
kendi potansiyelini reddederek digerlerine
“benzemesine”, kendisindeki cesitlilik dahil
tim cesitlilikleri reddetmesine ve farkl ola-
na buyuk bir korkuyla saldirmasina neden
olmaktadir. Bu déngu, kisisel ve toplumsal
anlamda yabancilagsma gibi daha karmasik
sonuclara da yol agmaktadir.

Bu kosullar igerisinde bazi kimliklerin,
cesitliliklerin timden yok sayilarak go-
rinmez bir hale gelmesi de kacinilmaz ol-
maktadir. Cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi
farkli olan cocuklar/6grenciler, gérinmez-
lik kusatmasi altinda var olmaya, kendi
gercekliklerini fark etmeye ve gelistirme-
ye cabalamaktadir. Ancak heteroseksist
ve homofobik 6gretmenin, fark ettigi anda
mudahalesiyle, tedavi etme c¢abasiyla kar-
silasmaktadir. Yani asimile edilmeye calisil-
maktadir tipki diger “6tekiler” gibi.

Iternatif yaklasimlar Uzerine kafa yor-
maktan 6te herhangi bir pedagojik ku-
ramin yakinindan ge¢meyen bir anlayisla
egitim sdrecini isleten 6gretmenin, égren-
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cinin kendi gesitliliginin getirdigi gelisimsel
ihtiyaglari gorup desteklemesi mumkun ol-
mamaktadir. Hele ki cinsel yonelim ve cin-
siyet kimligi baglaminda disunuldaginde
ogretmen, elindeki kusursuz ara¢ nedeniy-
le toplumun diger bireylerinden farkli olarak
daha acimasiz, daha mudahaleci ve daha
etkili olabilmektedir.

Bu sureg, mevcut dizenin disinda bir
anlayisa sahip oldugunu ifade eden 6g-
retmenler tarafindan da farkinda olmadan
isletiimektedir. Etnik, dinsel vb. kimlikleri
gOrup, égrenciyi bu baglamda kabullenen
ogretmenler, cinsel yonelim ve cinsiyet kim-
ligi farkli olan gocuklari gérmeyebilmekte,
dahasi bu ¢ocuklari degistirmeye ¢alismak-
tadirlar.

Kugkusuz farkl yaklasimlar sergileyen
ogretmenlerin sz konusu cinsel gesit-
lilik oldugunda benzer tepkiler vermesi, te-
melde bazi noktalardaki ortaklasma ile de
baglantihidir.

Ogrenci ile 6gretmen arasinda var olan
iliskinin ¢ercevesini olusturan peda-
gojik yaklasimin yapisi ve niteligi, cesitliligi
kabul etmeyen, kigisel tutum ve degerler
Uzerinden gelistirilen bir yapidaysa farkl
ideolojilere sahip 6gretmenlerin bazi 6gren-
ciler kargisinda sergiledigi yaklagsimlar da
benzesmeye baglamaktadir.

.deolojik ve asimilasyona dayali bir yakla-
sim ya da pedagojiyi kismen de olsa bi-
limsel dayanak olarak goren yaklagimlarin
cinsel gesitlilik karsisinda ki ortak tepkisinin
bir baska nedeni de dgrenciyi nesne ola-
rak gorme ve onu degistirmeyi hedefleme
anlayisi yatmaktadir. Bu anlayig, dgrenci-
yi dogru algilamayi dolayisi ile égrencinin
gelisimsel ihtiyaclarini topluma gdre degil
ogrencinin gercgekligine goére belirlemeyi
engellemektedir. Bu da beraberinde 6gren-
cinin kendi gercekligini gelistirememesini,
digerlerine benzemesini getirmektedir.

DOSYA
cinsel kimlikler

n temel pedagojik sureclerin isletiime-

digi bir egitim sisteminde alternatif bir
pedagojik yaklasimin nasil olusturulacagi
ve ogrencinin sahip oldugu cesitliligi kendi
kosullar icerisinde gelistirmesini saglayan
bir yaklagimin nasil gelistirilecegi gibi ko-
nularda yapilacak tartismalar, tim bunlarin
farkinda olan 6gretmenler igin zorlayici ol-
maktadir.

apilan sinirli sayidaki tartismalar, karsi-

lasilan ayrimci pratikler Uzerinden se-
killendirildigi icin eksik kalmaktadir. Sadece
ayrimci pratikler Uzerinden tartismak, hangi
cesitlilik daha ¢ok ayrimciliga ugruyor so-
rusunu da beraberinde getirmektedir. Dig-
lama, ayrimcilik pratikleri agisindan hangisi
daha c¢ok eziliyor tartismasi elbette ki ge-
reksiz bir tavir olacaktir. Ezilen hiyerarsisi
kurmak, olusturulan kisir donglyt daha da
guglendirmekte, alternatif yaklasim arayis-
larini da bosa ¢ikarmaktadir. Bu durum cin-
sel yonelim ve cinsiyet kimligi gibi bazi ce-
sitliliklerin dolayisi ile bazi 6grencilerin hig
gorulmemesine de neden olmaktadir.

Bunun yerine, 6gretmen ve dAgrencinin
sureg igerisindeki rollerinin yeniden ta-
nimlanmasi, aralarindaki iligkinin niteliginin
ve yapisinin nasil olmasi gerektigi, 6gren-
cinin nesne veya ciktl olarak tanimlanma-
sinin getirdigi yanilgilar, 6gretmenin temel
insani deg@erler Uzerinden geligtirecegi pe-
dagojik anlayis vb. konularda tartismaya
baslamak daha iglevsel olacaktir.

Bahse konu tartismalara katilmadan
once her ogretmenin kendini sorgula-
masil, kendi ideolojisinin gesitlilikleri gérme
ve kabul etme sinirini kesfetmesi, bazilari
icin degil herkes icin adalet istemenin ne-
den tim tartismalarin ana kaynagi olmasi
gerektigini bilmesi, bu tartismalari daha da
zenginlestirecektir.
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QUEER PEDAGOJI
IMKANLILIGINDA LGBTTI
DOSTU KAMPUSLER

Sedat Yagcioglu'

Girig

““Iniversitelerin bilgi Uretimi ve bilgi Ure-

timi dolayimiyla sosyal politikalarin ve
toplumsal hizmetlerin yapilandiriimasi si-
reclerinde en dinamik kurumlar oldugu du-
stintldigidnde; batin Gniversite emekgileri-
nin, bilim emekgileri ve dgrencilerin mutlak
6zgurligunun teminati saglanmali ve butin
bilimsel ve egitsel faaliyetler, bu ¢ogdulcu
Ozgurlik zemini Gzerine insa edilmelidir, ki
ancak bu sekilde bilgi tretmek mimkunddr.
Dolayisiyla, Universiteler bitlin bilesenleri
icin hicbir bicimde ayrimcilik ve baskinin
olmadigi, ogrenciler icin etkilesimli dina-
mik bir 6grenme ortamini saglamali, bilim
emekgileri icin her tarll Uretimin 6zglrce
tesvik edilebilecegi bir sistem olugsturulmali
ve bitln bunlar dayanisma ve birlikte 6g-
renme / Uretme atmosferi icinde gercekles-
tirilmelidir. Velhasil, Gniversitelerdeki her bir
bireyin, grubun ya da toplulugun tim varo-
lus bigimleriyle 6zgurligind koruyucu me-
kanizmalar bulunmalidir.

GUnUmUzde, neoliberal ve muhafazakar
politikalar ile sermayenin ve siyasal
iktidarin ciddi olgctdeki denetimi ve baski-
sI altinda dénastirilen Universitelerde bu
ruzgarin yonunu tersine cevirecek, 6zgur-
IUklerden yana saf tutacak bir konumlanis
yaratmak ve bu konumu gUglendirecek
mekanizmalar kurmak elzem goéruntyor.
Toplumsal yasamin pek ¢cok boyutunda s6z
konusu oldugu gibi, Universitelerde de en

'Hacettepe Universitesi, Sosyal Hizmet Bélimii
Arastirma Gorevlisi

temel ayrimcilik bicimlerinden birisi olarak
‘cinsel yonelim’ ya da ‘cinsiyet kimligi'rne
yonelik ayrimci ve baskici uygulamalar kar-
simiza gikiyor. Farkli? cinsel varolusa sahip
Universite bilesenleri yoklastiriliyor, egitim
ve sosyal yasam alanlarinda acgik ve ortik
ayrimciliga maruz birakiliyor ve boylelikle
en temel haklarindan mahrum birakiliyor-
lar. Boyle oldugunda, gittikge tektiplestirilen
universiteler, cinsellikler ve cinsiyetler agi-
sindan da griye boyaniyor ve gokkusaginin
Ozgurlestirici renkleri Universitelerde gittik-
¢e soluklasiyor.

Universiteler ‘farkl’ cinsel varoluslara,
‘farklr’ cinsiyetlere ne kadar ‘agik’? Uni-
versitelerde kendilerini heterosekstiel ya da
‘erkek’ veya ‘kadin’ olarak tanimlamayan
ogrencileri, Universite idari ve akademik
personelini nasil bir yasam bekliyor? Og-
rencilerin egitim slreclerinde, Universite
emekgilerinin calisma yasamlarinda nelerle
karsilasiyorlar? Batin bu ayrimci, dislayi-
cl, yoklastirici mekanizmalarla nasil bas
ediyorlar? Hem tek tek yurttaslara yonelik,
hem de bir batln olarak sistem icinde neler
yapilabilir? Batun bu sorularin yanitlarini,
Tarkiye 6zelinde Universitelerin durumu ve
yapllabilecekler gercevesinde ele almaya
calisalim.
Universitelerde farkli cinsellikler ve cin-
siyetler acisindan temel sorunlardan
birisi, bilgi UGretme sureglerinin tam da
Foucault'nun iddialarinda oldugu gibi bilgi-
*Buradaki ‘farkhihk’ sdyleminin Queer elestirilerine
dikkat gekmek istiyorum. Biitlin yazi boyunca farklilik
kavramini kullandigim her anlamda, Queer teorinin
postyapisalci elestirilerini sakli tutarak kullaniyorum.
Bir sey ‘farkl’ oldugunda, bir zittindan ya da
karsitindan ‘farkl’ oldugunu sodylemis oluyoruz ve
bdylelikle normatif bir zemin Uzerinde tartisiyoruz.
Cinsel yonelim farki, ‘heteroseksuellikten farkl’
anlamina geliyor ve bu da heteroseksist normlari
yeniden Uretmis oluyor. Bu nedenle, farkhhgi
sadece ayrimcilia ugrayan bir grubu imleyebilme
amaciyla kullaniyorum ve asil hedef olarak, tim
cinsellikler ve cinsiyetlerin dayanismaci 6zgurligina
savunuyorum. Klasik yazindaki cinsel yonelim ve
cinsiyet kimligi kavramlarinin ‘sabit yonelim’ ve ‘sabit
cinsiyet kimligi’ anlayisina dayandigi igin, queerin
cinsellik ve cinsiyetlerin performatif sinirsizhigr /
¢oklugu yaklasimi zemininde cinsel yonelim yerine
‘cinsellikler’, cinsiyet kimligi yerine de ‘cinsiyetler’
kavramlarini kullanmayi tercih ettim.
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nin iktidar iligkileri icinde normatif diizeni ye-
niden Uretme iglevi gergevesinde tamamen
heteronormatif degerlerle inga edilmesine
paralel olarak, hetorosekstiel iliskiler ve ‘er-
kek’ ve ‘kadin’ cinsiyetleri digindaki tim cin-
sellikler ve cinsiyetlerin bilgi alanindan dis-
landigini goriiyoruz. Ornegin kendi bilimsel
dretim alanim sosyal calisma alaninda ya-
pilan arastirmalarda, sosyal ¢alisma egitim
mufredati ve uygulamalarinin tim cinsel-
likler ve cinsiyetleri icermedigi gorullyor.
ABD, Kanada ve ingiltere’de sosyal calis-
ma egitim mufredati Gzerine yapilan aras-
tirmada; sosyal calismanin etik ilkelerinde
“‘cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi” vurgu-
larinin zayif oldugu, sosyal c¢alismacilarin
LGBTTl'lerle? calisma konusunda kendileri-
ni egitmeleri gerektigi, nefret suglari olgusu-
nun miifredatta yer almadigi, LGBTTi’lerin
pozitif yasantilari ve yasadiklari sorunla-
rin dogrudan ele alinmadigi, cinsiyetgilik,
homofobi ve transfobi ve heteroseksizm
konularinin mifredatta yer almadigi tespit
edilmistir (Mule, 2001). 1984’ten sonraki
arastirma odakli olmayan sosyal calisma
kitaplarinin % 81’inde ya LGBTT/'lerle ilgili
higbir bilginin yer almadigini ya da ¢ok az
tanimlayici bilginin yer aldigini ortaya kon-
mustur (Morrow, 1996: Akt: Hylton, 2005).
Messinger (2004), alan uygulamasi yapan
30 lezbiyen ve gey sosyal galisma 6gren-
cisiyle yaptigi arastirmada, 6gdrencilerin bu
konudaki perspektiflerini ortaya koymustur.
Ogrencilerin 6énemli bir bélimu, bireysel,
kisilerarasi ve kurumsal dizeylerde cinsel
yonelimleriyle ilgili cesitli engeller oldugunu
ifade etmiglerdir. Her U¢ dlizeydeki genel
bulgular; guvenlik eksikligi ve kaygidir. Bi-
reysel dizeydeki sorunlar; cinsel ydonelimini
saklama ya da ifsa olma sorunlari, kimlik
gelisimi sorunlari ve mesleki gelisimin en-
gellenmesi sorunlaridir. Homofobik ve he-
teroseksist tutumlar ve davraniglar, dostca
olmayan kurum atmosferi, kisilerarasi iliski-
3 LGBTTI: Lezbiyen, Gay, Biseksuel, Trans, Tanimsiz,
Interseks kelimelerinin bas_ harflerinden olusan
kisaltma. ‘Tanimsiz’ kavrami Ingilizce ‘Questioning’
kavraminin karsiligi olarak Tulrkce’de cevriimeye
baslandi. Temel olarak cinsiyetini sorgulayan, sabit
bir cinsiyete karar vermeyen kisileri tanimlayan bu
kavram i¢in Tanimsiz taniminin tam yeterli olmadigini

dustnmekle birlikte, mevcut cevirilere sadik kalmayi
tercih ettim.
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ler alanindaki temel sorun gértnumleridir.
Kurumsal olarak ise; kurum danismanla-
riyla gatismalar ve kurum igin yakin iligkiler
temel sorunlar olarak ifade edilmistir.

Bunlar gibi bilimsel ¢alisma o6rneklerini
artirmak mudmkuin ancak bu yazinin si-
nirlari igcinde kalarak su genel sonuglardan
bahsetmek yerinde olacaktir: Ogrencilere
yonelik Universitelerde egitim dizeyinde
icerleyici mekanizmalar yok. Ogrencilerde,
disme egiliminde olmakla birlikte halen
varligini sudrdidren heteroseksist tutum ve
davraniglar hala risk dizeyinde. Bununla
birlikte, 6grencilerin yasadigi sikintilardan
¢ok farkli boyutlarda Universite emekgileri
de 6nemli sorunlar yasiyorlar. idari ve aka-
demik personel ezici cogunlukla acgik yasa-
yamiyor. Acilmalarina ya da ac¢ik yasama-
larina imkan verecek kabul edici yaklagim
ve mekanizmalara ciddi 6lgulerde gerek-
sinim bulunuyor. Fiziksel ve sosyal yasam
alanlari, barinma imkanlari, saglik ve sos-
yal hizmetler alanlarinda farkli cinsellik ve
cinsiyetlere sahip Universite bilesenlerine
yonelik dizenlemeler bulunmuyor.

Tiirkiye Universiteleri LGBT Dostu mu?

u soruya hizlica cevap vermek mim-

kin: Hicbir sekilde degil! Turkiye’'de Uni-
versitelerin LGBTTI 6grenci ve Universite
emekgilerinin ayrimciliga maruz kalmadan,
temel yasamsal gereksinimlerini kendile-
rine uygun bicimde karsilayabilecekleri ve
kisisel ve sosyal gelisimlerini saglayabi-
lecekleri kosullar yok. Aslinda ortaya ¢iki-
yor ki; egitimdeki ayrimciliktan, saglik ve
barinma sorunlarina; 6rgutlenme hakkin-
dan sosyal yasama esit katilim kosullarina
kadar LGBTT/'lerin yasadiklari sorunlara
yonelik politikalar gelistiriimesi 6nemlidir.
Tarkiye’de bu konuda henlz yeterince yol
alinmis oldugunu sdéylemek muimkin de-
gildir. Universitelerde LGBTT/'ler yararina
en 6nemli gelisme, sadece bir kag Univer-
sitede kurulmasina izin verilen LGBTTI
ogrenci topluluklarinin  varhgidir. Ancak
LGBTTI Universite égrencilerinin bu alan-
da odrgutlenmeleri de Universite yonetimle-
rine takilmakta ve heteroseksist degerlere
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sahip yonetimler “genel ahlak” anlayisi-
na siginarak topluluklarin agilmasina izin
vermemektedirler. Turkiye’de resmi olarak
5 Universitede kurulmus LGBTTI / Queer
ogrenci topluluklari bulunuyor: Hacettepe
Universitesi'nde Kuir Arastirmalari Toplulu-
gu, Bilkent Universitesi’nde Bilkent Renkli
Diisiin, istabul Bilgi Universitesinde Bil-
gi Rainbow, Galatasaray Universitesinde
Lion Queer ve Cukurova Universitesi'ndeki
Gokkusagi Kulub.

TUrkiye’de Universitelerdeki durumu do-
nastirmek icin, ABD’de yaygin olarak
hayata gecirilen LGBT Dostu Kampus ¢a-
lismalarini incelemenin ve Turkiye’de bu
sistemleri olusturabilmenin imkanlihgini tar-
tismaya agmanin yararl olabilecegini dusu-
nuyorum. Elbette bu sistemlerin herhangi
biri dogrudan Turkiye'deki Universite mo-
deline uyarlanamaz. Bu nedenle modelleri
tanittiktan sonra, son bdlimde Trkiye'de
LGBT Dostu Kampus yaratmanin imkanli-
l1§1 Uzerine bir baslangi¢ yaratmaya calisa-
cagim.

LGBT Dostu Kampiisler igin Ornek Mo-
deller

Universite ortamlarini LGBT lere yonelik
ayrimciliktan arindiracak, LGBT 6gren-
cilerin egitim, saglk, barinma gibi hizmetle-
re ulasmalarinda cinsel yénelim ve cinsiyet
kimliklerinden dolayi egitsiz muameleye
maruz kalmayacaklari LGBT dostu kam-
puslerin yaratiimasi, tim Universite bilesen-
lerinin esit varoluglari agisindan elzemdir.

Kampijslere LGBT dostu bir yapr ka-
zandirmanin pek cok faydasi vardir.
LGBT’lere yonelik kampls atmosferinin
kisisel, duygusal, akademik ve mesleki ge-
lisme Uzerinde dnemli etkileri bulunmakta-
dir. Olumlu kampuls atmosferine sahip olan
Universitelerde egitim alan LGBT dgrenciler
egitimde daha basarilidir ve saglikh kimlik
gelisimlerini gerceklestirirler. Olumiu LGBT
dostu kampus atmosferi, akademisyenler
ve idari Universite personelinin Gretimini ar-
tirici bir etki yaratmakta ve olumlu bir ¢alis-
ma ortami saglamaktadir (Rankin, Weber,
Blumenfeld ve Frazer, 2010).

Lezbiyen Gey Biseksiiel ve Translara
Yonelik Yiiksek Ogrenim Konsorsiyumu
(Consortium of Higher Education Lesbi-
an Gay Bisexual Transgender Resource
Professionals)

BD’de ulusal capta olusturulmus olan

bu birligin U¢ temel hedefi vardir:
LGBT'lerle c¢alisacak olan tim uzman-
lara destek olmak, kampls atmosferinin
LGBT leri kabullenici bir yapiya dontsturil-
mesi, LGBT 6grenci, mezun, akademisyen
ve idari gorevlilere hizmetler saglanmasi
icin Universite yonetimlerine danigsmanlik
veriimesi ve LGBT lerin ihtiyaclarini tani-
malari i¢in kurumsal politika degisimleri
ve program gelistirmenin savunuculugunu
yapmak (http://www.lgbtcampus.org).

onsorsyum bu amaglarini gergeklestir-

mek icin, Universitelere cesitli kaynak
destegi sunmaktadir. LGBT’lerin Universite
yasamlari hakkinda cesitli arastirmalar ya-
piimakta, Universite bilesenlerine yonelik
egitimler verilmekte ve atdlye cgalismalari
gergeklestiriimektedir. Universite mifredat-
larindaki cinsel yénelim ve cinsiyet kimligi
ayrimcihdina yonelik icerik gdzden gegirile-
rek bu ayrimci 6gelerden arindiriimaktadir.
Bunun disinda Universite yonetiminin LGBT
dostu bir konum almasi icin gerekli savu-
nuculuk faaliyetleri yuratulmekte ve yone-
timle birlikte Gniversitelerin LGBT dostu bir
atmosfer kazanmasi icin Gzerinde g¢alisilan
Universiteye 6zel planlama yapiimaktadir.

Kampiis Onuru (Campus Pride)

ampls Onuru LGBT o6grenciler igin

daha glvenli bir Universite ortami sag-
lama amaciyla, 6grenci liderleri ve kampus
calisma gruplarina destek veren bir sivil
toplum 6rgutudur ve 2001 yilinda kurulmus-
tur. Ogrenci liderleri tarafindan ve onlar igin
gonullilik esasina dayanan bir érgitlenme
yapisi vardir (http://www.campuspride.org/
aboutus.asp).

KampUs Onuru, LGBT dostu bir kampis
olusturulmasi igin daha guvenli ve icer-
leyici politikalarin olusturulmasi surecinde
LGBT 6grenci liderlerine ve kampus organi-
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zasyonlarina destek verir. Ulusal dizeyde
LGBT deneyimleri konferanslari dizenler.
LGBT Dostu Kampis Atmosferi Endeksi
(LGBT-Friendly Campus Climate Index) te-
mel alinarak her yil farkh Universiteler lis-
teye dahil edilir ya da cikarilir ve bdylelikle
LGBT dostu kampusler tespit edilmis olur.
Kampus Onuru tarafindan yurutilen 6nemli
calismalardan birisi de, yiuksek 6gretim egi-
tim malzemelerinin cinsel yonelim ve cin-
siyet kimligini icermesi ve malzemelerdeki
ayrimci ifadelerden arindiriimasi g¢alisma-
lardir.

LGBT Dostu Kampis Atmosferi Endeksi
(LGBT-Friendly Campus Climate Index)

Endeks, Kampis Onuru tarafindan
olusturulmustur  ve  Universitelerin
LGBT'lerin kampus yasamini 6grenme-
leri ve LGBT’lere yonelik daha igerleyici,
kabullenici ve saygili bir ydnetim ve yapi
olusturmalari icin kullanilan &énemli bir
aractir. Yillar icinde ABD’deki LGBT dostu
kampduslerin Urettikleri politika, program ve
hizmetlerin degerlendiriimesi ve bunun igin
bir ara¢ Uretilmesi ihtiyaci dogrultusunda
olusturulmustur (http://www.campusclima-
teindex.org).

Endeks kampuslerin LGBT politika, prog-
ram ve hizmetlerinin gelisimini dlgen
bir aractir. 8 farkh konuda, 59 soru iceren
ankette her bir soruya verilen cevaba gore
belli bir puan verilmektedir. LGBT dostu
kampus olma kosullariyla ilgili bu 8 konu
puanlamada esit agirhda sahiptir. Bu konu-
lar:

LGBT politikasinin varhgi

LGBT destek mekanizmasini varligi
ve kurumsal baglilik

LGBT akademisyen yasami

LGBT 6grenci yasami

LGBT'lere 6zel barinma

LGBT ler icin kampus guvenligi
LGBT danismanhgi ve saglk hizmet-
leri

LGBT lerin istihdam durumu

NoOoOkw M=
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Bu konulara baglh sorulara verilen ya-
nitlara gore, bes yildizli bir puanlama
sistemine bagl olarak, ilgili Universitenin
genel LGBT dostu puaniyla, alt konularda-
ki puani hesaplanmaktadir. Bu puanlarla
birlikte, kampusin LGBT dostu olmasini
saglayacak gelisme onerileri de Universite
yonetimlerine ve ilgili birimlere raporlanir.
Ayrica Endeks her sene guncellenerek, lis-
teler kamuoyuna agik bigimde yayinlanir ve
bdylelikle Universiteler tzerinde de LGBT
dostu kampuls ortamlari yaratmalari igin
baski olusturulmus olur.

Wisconsin Universitesi - LGBT Kampiis
Merkezi (LGBT Campus Center)

GBT 6grencilerin sosyal, duygusal, aka-

demik ve kultarel gereksinimlerini kar-
silamak igin gerekli kaynaklari yaratmak
ve hizmetleri olusturmak, merkezin temel
amaglari arasindadir. Merkez bu amaglari-
ni gerceklestirmek igin su temel faaliyetler-
de bulunur (http://Igbt.wisc.edu/about):

o Kampuste cesitli topluluklara cinsel
yonelim ve cinsiyet kimligi egitimleri
verir.

e Ogrencilerin sosyallesmesi, ¢alisma-
sI ve kaynaklara ulagsmasi i¢in glven-
li bir ortam yaratir.

o Cesitli programlar ve sosyal gruplar,
destek gruplari olusturur.

e LGBT o6grencilerin ihtiyaglarinin sa-
vunuculugunu yapar.

e Liderlik becerilerinin geligtiriimesi yo-
luyla 6grencileri glglendirir.

Merkezin hizmetleri baslica sunlardir:

e Queer Liderligi Enstitlist

e LGBT Koglugu Programi

e Tartisma ve Destek Gruplari
e Sosyal Gruplar

Kaliforniya Universitesi —- LGBT Kam-
pus Kaynaklari Merkezi

erkez, Universitenin dgrenci isleri biri-

mine baghdir ve bu durum merkezin
universitenin organik bagla bagh oldugu
onemli bir calisma birimi olarak goéraldi-
gund ortaya koymaktadir (http://www.Igbt.
ucla.edu/aboutus1.html).
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Merkez calismalari sunlardir:

e Egitim: Siniflar, kampusteki farkli hiz-
met birimleri ve ydnetim igin edgitici
calistaylar dizenlenir.

e Savunuculuk: LGBT’lerin goruslerini
Ozgurce ifade edebilecekleri bir at-
mosfer guvence altina alinmakta ve
gereksinimleri icin destek mekaniz-
mas! yaratiimaktadir. Herhangi bir
ayrimcilik durumunda ya da taciz ve
siddete maruz kalma durumlarinda
merkez hukuki ve psikolojik danis-
manlik hizmetiyle magdur LGBT lerin
savunuculugunu ustlenir.

e Ogrenci Danismanhidi: LGBT 6gren-
ciler herhangi bir konuda danisma
almak icin merkezde bulunan danis-
manla goérusebilmektedirler.

LGBT Dostu Kampusleri Yaratmak igin
Oneriler

BD merkezli bu LGBT dostu kampus

ornekleri incelendiginde, uygulamalar-
daki benzerlikler ve farkliliklar acgik bigim-
de gériilmektedir. Ornekleri gogaltmak ve
cesitlendirmek mumkin olmakla birlikte
mevcut drnekler; Tarkiye’deki Universitele-
rin LGBT dostu kampduslere kavusmasi igin
yurutllecek micadelenin ipuclarini sagla-
maktadir.

Somut Onerilere gegcmeden, gereken
yapisal degisimlere bakalim énce. ilk
olarak bir Universite blnyesindeki tuim
LGBT'leri igerleyici politikalarin gelistiril-
mesi temel hedef olarak belirlenmelidir.
LGBT lerin ilgili Gniversiteye yonelik kurum-
sal baglihdini guglendirici bir yapi olustu-
rulmalidir. Hem egitim mufredatinda hem
de mifredat digi egitim ve sosyal yasam
alanlarinda LGBT konularina yer verilme-
si blyik énem tasimaktadir. Universite
icerisinde ortaya c¢ikabilecek homofobik
ve transfobik tutum ve davraniglara ydne-
lik kapsamli ve ¢ok boyutlu bir midahale
programi hazirlanmalidir. Kampus ici barin-
ma alanlarinda dgrenciler arasinda diyalo-
gun kurulacagi ve iletisimin gUgclendirilecegi
Ozel ortamlar yaratiimalidir. LGBT lere 6zel

danismanlik ve saglik hizmetleri yapilandi-
riimalidir (Rankin, Weber, Blumenfeld ve
Frazer, 2010).

!.GB'_I_' Dostu Bir Universite Yaratmak
Igin Oneriler

GBT Dostu Universite igin atilacak ilk

ve en O6nemli adim LGBT konusunda
Universite bunyesinde bir farkindaligin ya-
ratiimasi olacaktir. Hem o&grenciler hem
de akademik ve idari personel ile yonetim
duzeylerinde; cinsiyetler ve cinsellikler, zo-
runlu heteroseksizm, homofobi / transfobi
konularinda farkindalik artirici calismalar
yapilmasi gerekmektedir. Universitenin tiim
bilesenlerine yonelik bilgilendirme toplanti-
lari, konferanslar, ¢alistaylar ve daha yara-
tici etkinlik ve eylemler, LGBT’lere yonelik
farkindahgdin artirilmasi ve onyargilarin Ki-
rilmasi igin olumlu atmosferin kurulmasinda
ilk adimi olusturabilir.

BUtUn bu akademik calismalar dizisinin
sonucunda Universite bunyesinde bir
degerler, tutumlar ve ilkeler bildirgesi ha-
zirlanabilir. Boylelikle hem Universite 6zgur-
lUklerden yana tutum aldigini gosterecek,
hem de LGBTT/'ler igin bir anlamda resmi
olarak taninma gerceklesmis olacaktir. Uni-
versite yoOnetimi duzeyinde hazirlanacak
olan igerleyici sosyal politikalarin ve yasal
dizenlemelerin yapilmasi olmazsa olmaz
niteliktedir. Turkiye’de iki Universite bunun
belki de ilk adimlari sayilabilecek 6nemli
gelismelere sahne oldu. Hacettepe Uni-
versitesi Senatosu tarafindan 2012 yilin-
da kabul edilen “Birlikte Yasam Bildirgesi”
Etik ilkeler béliminde “.... cinsel yénelim
ayrimciligi yapmamak” ilkesi kabul edilmis-
tirt. Bogazici Universitesi Rektorliigi de,
2014 — 2015 Akademik Yili baslangicinda
tim ogrencilere gonderdigi mesajda “Sid-
det ortamindan uzak, irk¢i, heteroseksist/
homofobik ve benzer ayrimci dil ve nefret
séylemlerini diglayan, her tiirlii tacize hayir
diyen ve baskalarinin yagantilarina ve ya-
sam bigimlerine saygi gosteren bir eksen-
den hareket edilmesi hepimiz igin en temel
ilke olmalidir’ diyerek, heteroseksizme ve

4 https://www.hacettepe.edu.tr/duyuru/
snykkararlari/834,skarar080812.pdf
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homofobiye karsi konum alarak, Universi-
tede bu konuda bir tutum zemini olustur-
mus oldu®. Bu érneklerde oldugu gibi, Gni-
versitede birlikte yasamanin ilkeleri olarak
LGBTTi'lere yonelik ayrimcihidin ortadan
kaldirimasina yonelik dusunsel birlik me-
tinlerde acik bicimde yer almali ancak bu-
nunla birlikte ayrimciligi ortadan kaldiracak
somut hizmetlerin mekanizmalari da tanim-
lanmalidir.

Barlnma secenekleri arasina mutlaka
“cinsiyetsiz barinma” ve “karma cin-
siyetli barinma” hizmetleri eklenmelidir.
ABD’deki LGBTTI dostu kampiislerin hep-
sinde farkl bicimlerde cinsiyetsiz 6grenci
yurtlari bulunmaktadir. Kimi Gniversitelerde
“erkek yurtlar”, “kadin yurtlari”, “karma yurt-
lar” ve “cinsiyetsiz yurtlar” bulunmaktayken,
kimi Universitelerde ise barinma hizmetle-
rinde “cinsiyet” temel bir gosterge olmaktan
cikariimis ve égrencilere istedikleri kisilerle
birlikte barinma imkanlari saglanmigtir. TUr-
kiye'deki temel barinma sistemindeki ikili
cinsiyet ayrimina dayali yapilanma LGBTTI
ogrenciler igin daha 6nce belirtilen neden-
lerle yeterli ve uygun degildir. Bu nedenle
Universitelerde mutlaka “karma tip” ve “cin-
siyetsiz yurt” hizmetleri verilmelidir.

Um kampuUsteki tuvalet, banyo, soyun-

ma odalari vb. alanlarda da ayni cin-
siyetlendirme sorunu mevcuttur. Yurtdisi
orneklerinde de oldugu gibi “cinsiyetsiz tu-
valet, banyo vb” imkaninin yaratilmasi ge-
rekmektedir.

GBTT/'lerin yagsadiklari ayrimci pratikle-

rin sonucunda psikolojik destek alma ge-
reksinimlerine yénelik Universitelerin saglik
merkezlerinde ya da Psikolojik Danigsma Bi-
rimlerinde LGBTT/'lere yénelik bu konuda
Ozel egitim egitim almis uzman ve hekimler
tarafindan 6zel danigsmanlik hizmeti uygula-
maya gegirilmelidir. LGBTTV'lerin yasadikla-
ri sorunlara ydnelik 6zel danigsmanlik prog-
ramlari olusturulmalidir. Yine saglk hizmet-
leri bUnyesinde, 6zellikle cinsiyet degistirme
surecinde olan translar igin, bu konuda tibbi
destek alabilecegi birimler olusturulmalidir.

5 http://www.evrensel.net/haber/93222/bogazici-
rektorlugunden-homofobiye-karsi-mesaj
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“Iniversitelerin  Ogrenci isleri Daire

Baskanligi'na bagli olarak bir “LGBTTI
Merkezi” kurulmasi LGBTTi 6égrencilerin
egitim suregleri icindeki hem danismanlik
hizmetini dogrudan ilgili bir birimden edin-
mesi hem de égrencilikler ile ilgili yasal su-
recler hakkinda Universiteye dogrudan bag-
Ii bir birimden hizmet almalari faydal ola-
caktir. Ayrica bdyle bir birimin Universiteye
bagli resmi bir nitelik tagsimasi, Universite-
nin LGBTTI égrencileri yasal diiziemde de
tanidigini gdsterecek ve bu da kampusin
LGBTTI dostu bir atmosfer kazanmasinda
ciddi bir katki sunacaktir.

GBTT/i’lerin sosyallesme siireglerinin en

zorlu deneyimi kimliklerini acik bigcimde
yasamalari anlamina gelen acilma sure-
cidir. Acilmayi destekleyici ve kabullenici
sistemlerin olusturulmasi énemlidir. Bunun
icin, 6rnek modellerde yer aldigi gibi 6gren-
ci koglugu sistemi yararli olabilir. LGBTTI
ogrencilere kogluk yapmak isteyen 6gren-
cilere yonelik duzenlenecek egitimlerle
gonulla 6grencilere kogluk vasfi kazandi-
rilarak, LGBTTI égrencilerin basta agiima
surecleri olmak Uzere tim slrecte onlarin
yaninda olmalari ve destek sunmalarini
saglamak mimkin olacaktir.

““Iniversitelerin hukuk miisavirligi birimin-
de LGBTTi'lerin maruz kaldiklari ay-
rimcilik ve nefret suglarina yoénelik olarak,
hukuki danismanlik ve savunuculuk sistemi
yurutecek bir alt birim kurulmalidir.

U niversitelerde cesitli alanlarda kurulmus
olan arastirma ve uygulama merkezle-
rine “LGBTTI Haklari Arastirma ve Uygu-
lama Merkezi” eklenmelidir. Merkez, hem
LGBTTI konularindaki bilimsel arastirmalari
tesvik etmeli, hem de Uretilecek projelerle
LGBTT/i'lerin gereksinimlerinin  karsilan-
masina yonelik sosyal politikalar ve hizmet
modelleri gelistiriimesini saglamalidir.

Universitelerde LGBTTlilere ydnelik 63-
renci topluluklari hayati énemdedir. ilk
bdlimde bahsedildigi Uzere suan resmi
olarak sadece 5 Universitede bu alanda 6g-
renci toplulugu bulunmaktadir. Talep edilen
batin Universitelerde bu alandaki 6gren-
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ci topluluklari tesvik edilip guclendirilerek,
LGBTTI égrenciler igin hem danisma hem
de sosyallesme iglevi gdrecek bir yapiya
kavusturulmalidir.

““Iniversitelerde dnerilen biitin bu adim-
larin koordinasyonunu yurutecek, ¢a-
lismalar arasi esgldimi saglayacak, Uni-
versite ici ve digi iletisimi glgclendirecek
ve Universite yasami icindeki LGBTT/'lerin
tim gereksinimleri igin ¢alismalar Uretecek
bir cati koordinasyon merkezi kurulmalidir.
“Hacettepe Universitesi LGBTTi Merkezi”
gibi bir adla hizmet vermesi Onerilen bu
merkez, Universite yonetimi tarafindan des-
teklenmeli ancak bagimsiz ve sivil bir ini-
siyatif olarak yapilandiriimaldir. Bu merkez
blnyesinde akademisyenler, idari personel
ve Ogrenciler yatay bir iligki icinde érgutlen-
meli ve calismalar bu katilimci anlayis cer-
cevesinde planlanmali ve yurutilmelidir.

Bu Onerilerin hepsinin gergeklestiriimesi
elbette ki bir streg gerektirir. Ancak her
bir adim, her bir uygulama yenilerine yéne-
lik ilgi ve motivasyonu artiracak ve bu ku-
ciik adimlarla baslayan hareketin LGBTTI
Dostu Kampduslerin yaratiimasi igin énemli
kazanimlari ortaya ¢ikaracaktir.

Genel Degerlendirme

urkiye’de YOK baski altinda olan, git-

tikge muhafazakarlasan ve sermayeye
acllan, yani 6zetle 6zerkligi gittikge yok olan
Universitelerde, 6zgurlesmeyi topyekln sa-
vunmak gerekiyor. Egitim hakkini, bilimsel
dretim hakkini ve calisma haklarini hep
birlikte ele almak ve bu haklari sistematik
olarak ihlal edilen, ayrimciliga ugrayan kim
varsa, universitelerde birlikte mucadele et-
mek ve buna ydnelik mekanizmalar yarat-
mak gerekiyor.

“Iniversite gibi ¢cogulcu goéris ve yasam

tarzlarinin bir arada oldugu bir ortam-
da, farkl cinsellikler ve cinsiyetlere sahip
yurttaslara yonelik icerleyici, destekleyici
ve gelistirici bir yap! kurmaya ve bu yapi-
nin surdarulebilirligini saglayacak mekaniz-
malar olusturmaya acil olarak ihtiya¢ bulu-
nuyor. Bu yazida, 6zellikle ABD merkezli

LGBTTIi Dostu Kampiis modelleri, Tirkiye
kosullarinda uyarlanabilir 6érnekler sunma-
sI bakimindan incelenmigtir. Yekpare bir
model yaratilip, bunu Turkiye’deki bitln
universitelere uygulanir hale getirme ¢aba-
si nafiledir. Onun yerine, her Universitenin
kendi kultirel, egitsel, toplumsal nitelikle-
ri baglaminda 6zgin modeller yaratiima-
sI mUmkUindir ve Universiteler arasindaki
dayanisma ile birlikte muicadele edilmesi
saglanabilir. Bu miicadelenin asli unsurlari
Universite emekgileri ve 6grencileridir tartig-
masiz ancak 6zellikle bu modellerin hayata
gegirilmesi strecinde bu alanda ¢aligan de-
mokratik kitle drgutlerinin, sendikalarin ve
ilgili meslek odalarinin desteginin alinmasi
gerecektir. Bu micadele sonucunda, uni-
versitelerin bu konuda gdsterdigi gelisme,
diger alanlarda da 6nemli ilerlemelere kapi
aralayacaktir. Clnki cinselliklerin ve cin-
siyetlerin 6zgurlesmesi, aslinda hepimizin
yasamlarinin 6zgurlesmesine imkan sagla-
yacakitir.

Kaynakga

Campus Pride Ulusal Kampus Atmosferi Anketi (Nati-
onal College Climiate Survey), (2010).
Hylton, M. E. (2005) Heteronormativity And The Ex-
periences Of Lesbian And Bisexual Women
As Social Work Students, Journal of Social

Work Education, 41(1), 67-82

Messenger, L. (2004) Out In The Field: Gay And Les-
bian Social Work Students’ Experiences In
Field Placement, Journal of Social Work Edu-
cation, 40(2), 187-204.

Mule, N. (2006) Equity vs Invisibility: Sexual Orien-
tation Issues in Social Work Ethics and Cur-
ricula Standarts, Social Work Education: The
International Journal, 25(6).

Rankin, S., Weber, G., Blumenfeld, W. ve Frazer, S.
(2010). State of Higher Education for LGBT
People, North Carolina: Campus Pride

Hacettepe Universitesi Birlikte Yasam Bildirgesi,
(2012).

internet Kaynaklan

http://www.Igbt.ucla.edu/aboutus1.html

http://www.lgbtcampus.org
http://www.campuspride.org/aboutus.asp
http://www.campusclimateindex.org
http://Igbt.wisc.edu/about
https://www.hacettepe.edu.tr/duyuru/
snykkararlari/834,skarar080812.pdf
http://www.evrensel.net/haber/93222/bogazici-rek-
torlugunden-homofobiye-karsi-mesaj

49



50

PEDAGOJi!_ERi
QUEERLESTIRMEK

Aylime Asli Demir’

Egitim Ortamlarinda Cinsel Kimlik
Ayrimciligi

en bu yaziyi kaleme alirken,

Kaliforniya’da 12 yasindaki bir cocuk
okullarindaki “amigo takiminin tek erkegi”
olmasindan 6turt maruz kaldigr zorbalik
sonucu intihar etti.?

Ronin’i intihar etmeye goéturen geyin cin-
sel yonelimi ve/veya cinsiyet kimligi mi
oldugunu bilmiyoruz ancak gunumizin
toplumsal cinsiyet rollerine uyumsuzluk so-
nucu olabilecegdini sdyleyebiliriz.

Toplumsal cinsiyet uyumsuzlugu nede-
niyle maruz kalinan ayrimcilik, homofo-
bik ve transfobik davraniglar diinyanin pek
cok yerinde oldukga yaygin.

Berlin’de altinci sinifa giden her bes 6g-
renciden Ugl “gey” ya da “ibne”yi, ikisi
ise “lezbiyen” ya da “lezzo”’yu hakaret ola-
rak kullaniyor 3. Bes 6grenciden ikisi kiz gibi
davranan oglanlarla dalga gecgerken, yarisi
da lezbiyen ya da gey oldugu varsayilan in-
sanlara hakaret ediyor.

' Kaos GL Dergisi Genel Yayin Yoénetmeni

2 http://lwww.kaosgl.com/sayfa.php?id=18182

> Klocke, U. (2012). Akzeptanz sexueller Vielfalt
an Berliner Schulen: Eine Befragung zu Verhalten,
Einstellungen und Wissen zu LSBT und deren
Einflussvariablen (Acceptance for sexual diversity
at Berlin schools: A survey on behavior, attitudes,
and knowledge about LGBT and their predictors).
Berlin: Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und
Wissenschaft. http://www.psychologie.hu-berlin.de/
prof/org/download/klocke2012_1
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.ngiltere’de homofobik zorbalik, fazla kilo-

larla ilgili zorbaligin ardindan en yaygin
zorbalik tirG*. Etnik kéken ya da engellilige
bagll zorbalikla kiyaslandiginda, 6gretmen-
ler homofobik zorbaliga karsi genel olarak
daha az mudahalede bulunuyorlar.®

alismalar, “lezbiyen” ya da “gey” keli-

melerini bir kuflr olarak algilamanin,
lezbiyen ve geylere karsi daha olumsuz tu-
tumlar sergilemeye yol actigini gosteriyor.®
Ogretmenler sinifta bu ifadelerin kiifir ola-
rak kullaniimasina ¢cogu zaman sessiz kali-
yor ya da bu durumu pekistiriyor. Pek gcogu
herhangi bir sey yapmamasini zaten sinif-
larinda herhangi bir Lgbti 6grencinin bulun-
mayisina dolayisiyla gerek de olmadigina
baglyor.

gbt gengler daha ylksek oranlarda dep-
resyon ve intihar riski tasiyor, bu da en
azindan kismen homofobik zorbalikla karsi

karsiya kalma ihtimallerinin daha yuksek
* Guasp, A. (2009). Homophobic bullying in Britain’s
schools: The teachers’ report. In Stonewall (Ed.),
Research Reports. London: Stonewall and University
of Cambridge - Center for Family Research

> Guasp, A. (2012). School Report: The experiences
of gay young people in Britain’s schools in 2012.
In Stonewall (Ed.), Research Reports. London:
Stonewall and University of Cambridge - Center for
Family Research.

*Nicolas, G., & Skinner, A. L. (2012). “That's So
Gay!” Priming the General Negative Usage of
the Word Gay Increases Implicit Anti-Gay Bias.
Journal of Social Psychology, 152(5), 654-658. doi:
10.1080/00224545.2012.661803
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olmasindan kaynaklaniyor.” Benzer bir se-
kilde, Yeni Zelanda’da bulunan Auckland
Universitesinin yaptigi bir arastirma?, trans
ogrencilerin saglik hizmetlerine erigsimleri-
nin daha duslk, intihar etme ve depresyo-
na girme risklerinin daha ylksek oldugunu
gOsteriyor. Calismaya gore her bes trans
6grenciden biri haftada en az bir kez zor-
baliga maruz kaliyor ve ayni oranda intihar
girisiminde bulunuyor.

ollanda Egitim ve Cinsel Cesitlilik Mer-

kezi (EduDivers) ve LGBT icin Kiresel
ittifak (GALE) igbirligi ile yapilan aragtirma-
dan c¢ikan sonuglara gdreyse; Hollandali
orta 6gretim dgrencilerinin Ggte biri gey ve
lezbiyen arkadaslarina mesafeli duruyor ya
da onlarla temasa gec¢cmekte givensizlik
hissediyor. %32’lik bir kismi ise 6gle ye-
megdi molasinda gey bir sinif arkadas! ile
oturmak istemiyor. Sadece Ugcte biri escin-
selligin “dogal bir cinsel yonelim” oldugunu
dasiniyor.®

alezya Egitim Bakanligi, son altiayigin-

de 21 seminer dizenleyerek 16,000
veli ve 6gretmene gocuklardaki LGBT dav-
raniglarini nasil engelleyebileceklerini an-
latti. Malezya egitim bakani yardimcisi Dr.
Mohd Puad Zarkashi, cocuklardaki LGBT
davraniglarinin “bir hastalik gibi” oldugunu
belirterek, bakanligin Ulke ¢apinda daha
fazla seminer duzenleyecegini soyledi.

TUrkiye’de ki egitim kurumlarindaki du-
rum elbette farkli degil; SPoD ve Boga-
zigi Universitesi igbirligiyle yapilan LGBTI
Bireylerin Sosyal Problemleri Anketi'ne
gore; LGBTI'lerin sadece yiizde 13', ilk ve

orta dizeydeki egitimde acik olarak LGBTI
7Burton, C. M., Marshal, M. P., Chisolm, D. J., Sucato,
G. S., & Friedman, M. S. (2013). Sexual minority-
related victimization as a mediator of mental health
disparities in sexual minority youth: A longitudinal
analysis. Journal of Youth and Adolescence, 42(3),
394-402. doi: 10.1007/s10964-012-9901-5
Shttp://www.jahonline.org/article/S1054-
139X(13)00753-2/abstract

9 http://www.Igbt-education.info/doc/gale_products/
GALE-EduDivers 2013 _What_do_we do_with_
the_sissies.pdf

olduklarini cevresindekilerle paylasirken,
bunlarin yiizde 34’G LGBTI olmalari ne-
deniyle tepki aldi. Ogrencilerin yiizde 4,8'i
LGBTi olmalari nedeniyle okullarini terk
etti, 4,2’si okulunu dedgistirdi, 2,2’si disiplin
cezasi aldi. Ankete katilan LGBT/'lerin yiiz-
de 40’1, LGBTI olmasi nedeniyle, hayatla-
rinda en az bir kez intihart dusindugunu
soyledi.

Diinya’da LGBTIi Ayrimciliklarina Karsi
Alinan Onlemler

000’li yillarin basindan itibaren pek ¢ok

Ulke okullarda maruz kalinan bu tir ay-
rimciliklara kargi cinsiyet kimligi ve cinsel
yonelim farki gbzetmeksizin butiin 6grenci-
ler icin daha glvenli okul ¢alismalari yap-
makta.

-~ rnegin ABD’de ulusal ¢apta olusturulan
Lezbiyen, Gey, Biseksuel ve Transla-

ra Yonelik Yiksek Ogrenim Konsorsiyumu
(Consortium of Higher Education Lesbian
Gay Bisexual Transgender Resource Pro-
fessionals) ve 2001 yilinda kurulan Kam-
pus Onuru (Campus Pride) hem Lgbt'lerle
calisacak uzmanlara destek verilmesi, hem
de dgrenci, akademisyen ve idari persone-
le destek saglanmasi icin ¢alismalar yarut-
mektedir. Ayrica her yil, LGBT Dostu Kam-
pus Atmosferi Endeksi temel alinarak Gni-
versitelerde bu konuya iligkin alinan énlem-
ler degerlendiriimekte ve yayinlanmaktadir.

[ rlanda’da Egitim Bakanligi ve Cocuk ve
Genglik Bakanhgi, irlanda okullarinda
lezbiyen, gey, bisekslel ve trans olan ya
da oldugu sanilan gengler icin homofobik
zorbaligin buylk bir sorun olmasi Uzerine,
irlanda’nin ulusal LGBT Genglik Hizmeti
BeLonG To ve GLEN gibi LGBT orgutleri-
nin aktif katilimiyla Ocak 2013’de ulkenin
ilk homofobik ve transfobik zorbalikla mu-
cadele eylem planini hazirladi.™

10 http://www.education.ie/en/Publications/Education-
Reports/Action-Plan-On-Bullying-2013.pdf
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014 yilinda Kanada’nin Vancouver seh-

rindeki okullarin bagh oldugu Vancouver
Okul Yonetim Kurulu, 6grencilerin cinsi-
yet kimliklerine uygun bir ad kullanmasina
izin veren yeni trans politikasini kabul etti.
Onaylanan yeni kararla birlikte okullara tek-
li, cinsiyetsiz tuvaletler yerlestirilecek. Ay-
rica geleneksel cinsiyet rollerini reddeden
ogrenciler icin cinsiyetsiz zamirler kullani-
lacak.

Portekiz’de ve Arnavutlukta yine cinsel
yonelim temelli ayrimciliga maruz kal-
madan egitim gérme hakkini glivence alti-
na alan yasalar 2012 yilinda kabul edildi.
Birlesik krallik ve isveg'te ayrimcilik karsiti
mevzuat son 6 yildir egitim alaninda teza-
hir eden cinsiyet kimligi ve cinsel yénelim
ayrimciligini da kapsiyor.

Hollanda’da ki okullar mufredatlarina
cinsellik ve cinsel cesitlilik konularini-
da dahil etmek zorunda 1 Kasim 2012'de
almig oldugu kararla birlikte. Orta 6gretim
yonetmeliklerinde yapilan degisiklikler ile
“Ogrenciler Hollanda’daki kdiltiir ve hayata
bakislardaki benzerlikler, farkhliklar ve de-
gisiklikler hakkinda bilgi sahibi olur, bunlari
kendi hayatlariyla ve diger yagam tarzlariy-
la iligkilendirmeyi 6grenir, birbirlerinin bakis
agisina ve toplumda yasayis seKkillerine
saygl gostermenin énemini 6grenir ve cin-
sel cesitlilik de dahil olmak tGzere toplumda
yer alan cinselligi ve c¢esitliligi saygi gerce-
vesinde ele almayi 6grenir."

Ayrlca gectigimiz glinlerde Hollanda’nin
Okullarda Cinsel Cesitlilik Ulusal Birli-
di, “Open & Out: Okullar icin 10 gokkusagi
anahtar1” adinda bir kitapcik yayinlayarak
okullarin guvenlik ve farkhlik meselelerinde

atabilecekleri adimlara dair oneriler sundu.
12

W https://abonneren.rijksoverheid.nl/article/primair-
onderwijs/nieuwsbrief-primair-onderwijs-nummer-70/
aanpassing-kerndoelen/1423/14670

12 http://www.edudivers.nl/doc/onderwijsalliantie/
tienregenboogsleutels.pdf
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Onlemler Varolan Diisiince Rejimle-
rini Degistirmeye Yetmiyor Aksine
Besliyor

Ibette okullardaki bu tur cinsel yénelim

ve cinsiyet kimligi ayrimciligina dikkat
cekmek, ulkelerin mevzuatlarina dahil et-
mek oldukga 6nemli bir konu. Okullarda zor-
balik karsiti politikalar gelistirmek, ayrimci-
lIga mudahalede bulunmak, toplumsal cin-
siyet normlarina uymayanlar icgin geligtirilen
tolerans ve artiriilmaya ¢aligilan Igbt 6grenci
gorundrligu calismalari ve LGBT lere yo-
nelik koruyucu yasalarin olmasi maalesef
sorunlari buylk oranda bertaraf edebilmis
degil. Hala egitim alaninda LGBT olmak
dinyanin bir¢cok yerinde pek ¢ok guglige
maruz kalmay! beraberinde getiriyor.

Dolay|S|yIa bu alanda yapilan ¢aligmalar
Uzerine daha fazla diisinmemiz, batin
bu yasalarda LGBT'lere gosterilen ozel il-
ginin, ikili cinsiyet rejimini, dogal/dogal ol-
mayan cinsel yénelimler ayrimini ne kadar
mesrulastirdigini veya mifredatlara yerles-
tirilen hikayelerinin, heteronormatifligin ay-
ricalikh konumunu ne kadar sarstigini sor-
mamiz gerekiyor.

DUzenIemeIerin pek cogu LGBT 6g-
rencileri LGBT olmayanlarca tolerans
gosterilmesi gereken kigiler olarak kuruyor.
Boylelikle heteroseksuel &grenciler mer-
kezde-iceride konumlanirken Lgbt’lerin bu
merkeze dahil olabilmeleri i¢cin 6nce disa-
riya ¢gikmasi (coming out/agilma), ardindan
ayricalikli bir konuma yerlestirilmis olan he-
teroseksueller tarafindan -yeterince LGBT
dostu bir atmosfer yaratiimigsa- tolerans
gosterilerek igeriye dahil edilmesi bekleni-
yor. Buradan baktigimizda yapilan galis-
malarin heterosekslel normla muicadele
etmek yerine onu guglendirici nitelikler tasi-
digini soyleyebiliriz.
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Queer Pedagoji

[ Ik olarak 90'I yillarla beraber Uzerinde du-

stunltlmeye baslanilan Queer pedagojiler,
bizlere egitimde cinsiyetler ve cinsellikler
Uzerine normlar Uretmeden normatif bilgi
yapilarini elestirme ve farkh ¢dézimler sun-
ma olanaklari sagliyor.

Bir toplumsallastirma alani olan okulda,
ikili cinsiyet rejimine dayali toplumsal-
lagma ile cinsiyetci kalip yargilarin yeniden
Uretiminde o6gretmenler, materyaller, fiziki
yapilar oldukga 6nemli bir hal alir. Queer
egditim perspektifinde cinsiyet kimligi ve cin-
sel yonelim ile ilgili ayrimciliklari agik etmek
temel konulardan biri olsa da, kimliklerin si-
niflardaki rolinl 6greten - 6grenen ikilikle-
rini bu iliski kapsaminda bilginin nasil elde
edildigini sorunsallastirir, her tarld normal-
lestirme (ve elbette anormallestirme) su-
reclerini ortaya c¢ikarir ve sarsar. Dolayisiy-
la burada escinselligin merkeze ¢agriimasi
yerine cinsel yonelim ve cinsiyet kimliginin
hakkindaki 6zclU yapilar Gzerine kurulmus
olan sosyal ve kultirel normlari sorunsal-
lagtirihr. Ayrica bu yaklagim sadece cinsel-
liklerle ve cinsiyetle alakali bir sey degildir.
Bu tamamen, dinyayi ele alig tarzlarinda
ister dini inanigla, ister cinsiyet inanciyla,
ister ulusal kibirle, ister ideolojik igbirlikle-
riyle benimsenmis olsun yani nerede olursa
olsun, var olan ayrimci uygulamalari degis-
tirme ve bu uygulamalarla micadele etme
arzusundan dogan bir yaklagsim sergileme-
lerini saglamak Uzerine bir gaba™

ueer pedagoji Uzerine ilk calismalar-

dan birini kaleme alan Deborah Britz-
man ise egitimdeki normallestirme sireg-
lerini ortaya ¢cikarmamizi ve bunlarin altini
eselememizi saglayacak queer pedagojiye
dayali bir c6zimleme ydntemine olan acil
intiyactan bahsediyor. Elbette bu ¢ézimle-
menin hem miufredatta, hem okul politika-
sinda hem de dAgretmenlerle dgrencilerin

“Hall, Donald (2014) Kaos GL Dergi 135. Say!,
Sayfa 16

egitim iliskisinde uygulanmasi gerekiyor.'
15 S6z konusu uygulamalar Britzman’a gére
ayrica guvenlik, farklilik, bilgi ve kimlik olu-
sumu konularyla ilgili kavramlari da hesa-
ba katmalidir.

oyle bakildiginda Cumhuriyet tarihin-
den itibaren var olan “anormaller” ya da
degisen konjonkture gore bir anda normal
ya da anormal olarak sabitlenen 6grenciler
icin queer bir egitim anlayisina simdiye ka-
dar hi¢ olmadigindan daha fazla ihtiyag var.

!4 Britzman, Deborah (2014) Kaos GL Dergi 135.
Sayi, Sayfa 18

'* Queer bir egitim mufredatinin neye
benzeyeceginin érneklerine ulagsmak icin Berlin’de
uygulanan galismalara bu adreslerden www.
abqueer.de, www.prinzessin-tim.de g6z atilabilir.
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EGITIMDE CINSEL YONELIM
VE CINSIYET KiMLIiGi ESITLIGI

Melek Géregenli'

arig, ¢ok ihtiya¢g duydugumuz konusun-

da sozbirligine vardigimiz ve Uzerine
en ¢ok konustugumuz kavramlardan biri,
belki de toplumsal idealimiz hatta Utopya-
miz. Kime “Sizce baris olmali mi?” diye
sorsaniz, “Kim barigi istemez?” diye yanit-
layacaktir. Catismalara, savaglara yakin
ya da uzak olan tim toplumsal gruplar ve
ulkeler icin “barig” insanligin biriktirdigi iyi
seylerin toplamina goénderen bir deger, bu
nedenle sosyal arzulanirligi ¢ok yuksek bir
kavram. Barigi herkes ister ama ¢cogunluk-
la baristan anladigimiz, kimsenin kimseyle
savasmadigi bir hayattir. iktidarlar, bununla
yetinebilir; nitekim su anda i¢cinde gegmekte
oldugumuz barig-¢6zim vb. farkh bigimler-
de adlandirilan “suire¢” ten anlasilan ve he-
pimizin ikna olmasi istenen 6z de bundan
ibarettir: Kimsenin kimseyle savasmadigi,
catismadigi, dlmedigi bir sessizlik hali. Hi-
yerarsik toplum yapisinin bazen esitsizlige
dogrudan maruz kalan gruplarin da giderek
mesrulastirdigi, dogallastirdigi, cogunluk-
larin gorinmez kilinmasindan beslenen
sessizlik ve barig hali. Bu yazida, gercek
bir barigin, ancak, bireysel, toplumsal ve
kultarel o6zellikler bakimindan farklilasan
insan gruplarinin egitliginin saglanmasiyla
mumkin olabilecegine ve cinsiyet ve cinsel
kimlikleriyle ilgili farkliliklara, 6zellikle egitim
sureci agisindan bir kez daha dikkat cek-
meyi amacliyorum.

aris ve baris egitimi konularinda yapi-

lan calismalarda negatif ve pozitif barig
kavramlariyla ifade edilen, barisin anlamini
ve igerigini tartismaya acan gerceve, bari-
sin yuzeysel ve niceliksel olanla degil sis-
temin dogrudan etkiledigi bir icerikle iligkili
olduguna isaret ediyor. Genel olarak sava-
sin olmamasi siddetsizlik ve catismasizlik

! Ege Universitesi Psikoloji Bélimii Ogretim Uyesi

hali negatif baris olarak tanimlaniyor. Baris
icinde olmak bu anlamda, gdérinur catig-
malarin bitmesi anlamina gelse de siddetin
ortadan kalkmasi manasina gelmiyor. Ger-
cek bir barig icin yapisal, ekonomik, sosyal,
kiltirel esitligin saglanmasi gerekiyor. Ya-
pisal siddet olarak adlandirilan ve sistemin
urettigi yasama bicimi, acik ya da dolayh
yollardan yapisal olarak yukaridan asagiya
dogru o6rldlen baris karsiti sistemin ta ken-
disi olarak dusunulebilir. Siddetin, bireysel
ve toplumsal dizeyde, ideolojiler ve zihni-
yet bicimleriyle hayata gegirilmesi ise kultu-
rel siddet yoluyla gerceklesmektedir. Siddet
kaltdrd, gruplararasi sistemik esitsizliklerin
mesrulastinimasi, ayrimcihgin dogallastiril-
masl, ayrimcilik ve siddetin magdurlarinin
degersizlestiriimesine yol acar. Sonug ola-
rak siddetin, esitsizligin hedefleri, yasadik-
larindan ve bulunduklari durumdan kendileri
sorumludur. Liberal, piyasaci, muhafazakar
yaklagimlardan beslenen son adim ise,
herkesin iginde bulundugu olumsuz kosul-
lar degistirebilecegine, dolayisiyla degisti-
remiyorsa “tembel, beceriksiz ya da zayif’
olduguna dair bireycilik ideolojisidir. Gergek
bir barisin saglanmasinda, farkli toplumsal
kesimlerin dncelikle goranarligund, norma-
tif ve yasal sistem iginde esitligini saglama
surecinin 6ntindeki en blylk engellerden
biri muhafazakarlik ideolojisidir. Cunki
muhafazakarlik, basta sinifsal ve cinsiyet,
cinsellikle ilgili alanlar olmak Uzere, tim
toplumsal esitsizliklerin korunmasi ve sur-
durulmesi ideolojisidir.

Muhafazakérllgln sozlik tanimlarinda
“var olani koruma, degisime karsi olma
egilimi” ve “ var olan duzeni surdurmeyle
iligkili politikalara destek verme” igerikle-
ri vurgulanir; muhafazakarhigin sosyolojik
analizinde geleneksellik ve sosyal yenilige
karsitlik, merkezi kavramlardir. “Sosyal,
ekonomik, legal, dini, politik ya da kultd-
rel duzende isleri aksatan/bozan degisime
karsi olma tutumu” da, insanlarin davra-
nislarina yon veren zihniyet yapilari olarak
muhafazakarlik tanimlarinda vurgulanir.

Sosyal psikoloji alaninda konuyla il-
gili ¢cogunlukla ABD ve Avrupa Ulke-
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lerinde vyapilan ¢alismalarin  sonugclari,
muhafazakarligin ayirt edici igaretlerinden
birinin degisim korkusu olduguna isaret
eder ve kisisel hayatlarda, bir glinltik hayat
ideolojisi olarak beliren bu korku politik alana
transfer edilmektedir. Bu sonuglarla tutarli
olarak, liberallerle (buradaki liberal s6zci-
gunin ABD ve Avrupa’da liberal diglnceyi
ifade ettigi, Turkiye’'deki eski ve yeni liberal
ideolojik egilimleri dogrudan yansitmadigi
unutulmamali) muhafazakarlari birbirinden
ayiran temel belirleyicilerden ilkinin, degi-
simi kabul etme ya da degisime direnme
egilimlerinin oldugu sdylenebilir. iki zihniyet
yapisi ve dunya goruisunu birbirinden ayi-
ran ikinci belirleyici konu da esitsizlige karsi
tutumlardir. Genel olarak, sag ve solu ka-
baca birbirinden ayiran en dnemli kriter de,
esitsizlige kargi tutumlardir. Sosyolojik
birikim de, geleneksel olarak sol egdilimlile-
rin genel olarak esitligi savundugunu, sag
egilimlilerin ise toplumdaki hiyerarsinin “ka-
cinilmaz” oldugunu dustnduklerine isaret
eder.

toriterligin klasik ve gincel bigimleri-

nin yaninda, dogmatizm, belirsizlige
tahammil edememe ve kaginma, zihinsel
kapalilik, yeni ve farkli olana “tahammiil-
suzluk” muhafazakarligi bigimlendirir. Top-
lumdaki hiyerarsik yapinin dogal karsilan-
masi ve bu esitsiz yapinin dogadaki esitsiz-
ligin bir benzeri oldugu distncesi de politik
muhafazakarligin anlasiimasina katki sag-
lamaktadir. Butin bu zihniyet arka plani
son ¢6zimlemede var olan sistemin butin
adaletsizlik ve esitsizlikleriyle oldugu gibi
surdurdlmesine hizmet etmekte, her tirden
degisim fikrine kapali bir ideolojik iklim olus-
maktadir.

Politik gibi gérinmeyen 6rnegdin modern
sanat, caz, muzik, astroloji gibi konular-
daki tutumlarla, agik¢a politik gériinen o6r-
negin Olim cezasi, aile, kirtaj, din, savas,
militarizm, homofobi gibi konulardaki tutum-
lar benzer zihniyet yapilarindan kaynaklan-
maktadir.

urada 6zel olarak Uzerinde duracagim,
kisaca orneklendirecegim cinsel yéne-

lim ve cinsiyet kimligi esitsizligi, sistemin
korunmasi ve sirdirilmesinde, basta si-
nifsal esitsizlikler olmak Uzere, bitin top-
lumsal esitsizliklerin mesrulastiriimasinin
en onemli aracisi. Ayni zamanda, yapisal
esitsizlikler giderilse dahi iki temel esitsizlik
ve ayrimcilik yaratan cinsiyetgilik ve hete-
roseksuelligin dayatilmasiyla olusan esit-
sizlikler dinyadaki en yaygin ve en zor or-
tadan kaldirilabilecek esitsizliklerden.

AOS GL o6nculiginde 200 katilimciyla

derinlemesine gorigmeler yontemi kul-
lanilarak yaptigimiz bir arastirmada (2012)
, katihmcilarimizin % 80’ yakin bolimu fark-
Il tirlerde ayrimcilik deneyimlerinden en az
birini yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrimcilik
deneyimleri sadece katilimcilarimizin ken-
di evlerinde daha az yasanmakta, yakin
cevrede ortalama dizeye yukselmekte ve
kamusal mekanlarda en ylksek dizeye
ulasmaktadir. Aile icinde de saldiriya va-
ran ayrimcilik yasantilari gézlenmektedir.
Bu sonuglar, 6zellikle kamusal alanlarin
icerdigi tehdit agisindan ABD’deki arastir-
ma sonuglariyla tutarlidir. ise alinmama,
hizmet alamama ya da normalden daha
yuksek bedellerle hizmet alma, en temel
insan hakki olan saglik hizmetlerinde bile
hizmet alamama seklinde ortaya c¢ikan
ayrimci davraniglar dile getirilmigtir. Dini
inanclarla ilgili ibadetler sirasinda olumsuz
bakis ve jestler, hakaret ve tehditler yasa-
nabilmektedir. Askerlik sirasinda hakaret
tehdit vb. olumsuz deneyimler siklikla dile
getirilmistir. Katilimcilarimizin yarisi ayrim-
cihda ugramaktan, daha buylk ¢cogunlugu
ise ayrimciliktan kaynaklanan siddetten ve
saldiriya ugramaktan korkmaktadir. Cinsi-
yet kimliklerini “kadin” olarak belirten kati-
limcilarimizin, ozellikle kamusal alanlarda
ayrimcilida maruz kalmaktan daha c¢ok
korku duyduklari, bununla birlikte ayrimci-
lik yasantilarinin cinsiyet algisina gére de-
gismedigi gérulmektedir. Katihmcilarimizin
yaklasik 1/5’i 6zel yasamlari hakkinda so-
rulan sorulara dogru yanitlar vermemekte,
sadece yaklasik % 10’u her zaman dogru
yanitlar verdigini belirtmektedir.
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onugclar genel olarak, katilimcilarimizin

farkli kategorilerdeki “arkadas” grup-
lariyla daha agik ve rahat iligkiler surdu-
rebildikleri yonundedir. Aileden en buyuk
c¢ogunlukla agik olunan kisiler, kardeslerdir,
kardesleri anne ve daha sonra babalar iz-
lemektedir. Egitim dustikge yakinlar tara-
findan kabul edilme dizeyinin yukseldigi
goOrulmektedir. Benzer bigcimde ¢alisma du-
rumunun da yakinlar tarafindan kabul edil-
meyi etkiledigi, ¢alisan katilimcilarimizin
daha yuksek oranda yakinlari tarafindan
kabul edildikleri gdzlenmektedir. Kamusal
alanlarda ayrimciliga maruz kalma yas bu-
yudikge azalirken, kurumsal mekéanlarda
ve is hayatinda giderek artmaktadir. Kati-
imcilar, cinsiyet kimlikleri ve cinsel yéne-
limleri nedeniyle, ¢ocuklari ve ergenleri ko-
rumak amaciyla kurulmus sosyal hizmet ve
saglik kurumlarinda g¢aliganlarin homofobik
tutumlari nedeniyle yeterince hizmet ala-
madiklarini belirtmislerdir; sosyal ¢alisma-
cilar, psikologlar, saglik calisanlar ve egi-
timciler azimsanmayacak oranlarda, farkli
cinsel yonelimlere iligkin olumsuz mitlere
veya kalipyargilara sahiptirler. Bu olumsuz
tutum ve inanclar her yerde, evde, okulda,
akran gruplarinda ve bitin toplumda orta-
ya c¢ikmaktadir. Aile icinde homofobi daha
cok, sOzel istismar, fiziksel tehdit veya fizik-
sel siddet bicimlerinde yasanmaktadir. Son
yillarda, 6zel ve kamusal alanlarda, mag-
durlarin oranindaki artis, gérdndrligin ar-
tisina paralel olarak olusmustur. Gortnur-
[Ggun ve mucadelenin yikselisi, insanlarin
kamusal alanda da diledikleri gibi var olma-
ya calismalari bir yandan 6zgurlUklerin art-
masi ve siddetle basa c¢ikilmasinda dnemli
bir adim anlamina gelirken bir yandan da
yerlesik heteroseksist-homofobik ideolojiyi
tehdit ettidi icin her tarl ayrimcilik ve sid-
deti yukseltmektedir.

Egitim sureci ve okulun kendisi, yerlesik
ayrimci ideolojilerin pekismesinin ve ¢o-
gunluga ait olmanin, benzerligin bir erdem
ve sosyal olarak onaylanmanin adeta tek
yolu oldugu yonundeki sosyalizasyonun,
evrensel olarak en 6nemli araglaridir. Okul
yasantisi erkeksilik ideolojisini guglendi-
ren ve giderek irkgilastiran bir etkiye yol

acmaktadir. Pek cok calisma, okul yasan-
tisinin, erkeksiligin, dayaniklilk Gzerine te-
mellenmig bir hiyerargiye gore isleyen sid-
det tehdidini veya gercek siddeti besleyen,
‘zorunlu heteroseksuellik’ ve onun ayrilmaz
parcasi homofobiyi saygin hale getiren yay-
gin ideolojiyi pekistirdigini gdstermektedir.
Erkek cocuklar ve gencg erkekler, isteseler
de istemeseler de kendilerini okul ortamla-
rinda bodyle bir durumda, “gercek” oglanlar
ve erkeklere ydnelik idealize edilmis erkek-
lik kavraminin atiflarini olusturan bir egitim
sireci iginde bulmaktadirlar.

Ne yapmaliy1z?

- Oncelikle egitim ortamlarinda her diizey-
de yer alan egitimcilerin cinsel yonelim,
cinsiyet kimlikleri ve ilgili konularda kendi
onyargilarini, zihniyet ideolojilerini gozden
gecirmeleri gerekiyor.

-Esitlikci ve adil egitim ortamlari ve igerikleri
uretilmeli.

-Egitim ortamlarinda cinsiyet ve cinsel yo-
nelim hiyerarsilerinin sézel ve s6zel olma-
yan bicimlerde yeniden Uretilme slrecleri
konusunda farkindalik gelistiriimeli.

-Belki de en dnemlisi cinsiyet ve cinsel yo-
nelim farkliliklarina duyarli egitim ortamla-
rinin yaratiimasi 6énundeki engelleri kaldi-
racak alternatif egitim programlar tzerine
calisiimali.

Sonug olarak gergek bir barigininsasi, her
gln daha da derinlesen, muhafazakéar
ideolojilerle pekistirilen cinsiyet, cinsel yo6-
nelim ve cinsiyet kimlikleriyle ilgili esitsizlik-
leri gorunur kilmak ve ortadan kaldirmak bir
zorunluluk olarak goérulmedikge mumkin
olamaz. Egitim ortamlari, cinsel yonelim
ve cinsiyet kimlikleriyle ilgili ayrimciliklarin
olusmasi ve yayginlasmasinda, dolayisiyla
cinsiyet sosyalizasyonunda en 6nemli sos-
yal baglami olusturduklari gibi, 6ncelikle
egitimcilerin kendilerinden baglayarak din-
yay! degistirebilme cabasinda da baglama
noktasi olarak gortlebilir.
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CINSEL KiMLIKLER, FITRAT
VE KARMA EGITIM

Burcu Yilmaz'

arma egitimin ortadan kaldiriimasi tar-

tismalari ‘laik’ ve ‘dindar’ cephe arasin-
da ydarttuliyor gibi goérinmektedir. Ancak
bence, sorunun kimlik tartismalari, cinsellik
ve nihayet queer teori ile baglantisi merkezi
bir noktada durmaktadir. Karma egitimi sa-
dece siyasal islam’in iktidarlasmis hali olan
AKP’nin toplum mihendisligi olarak deger-
lendirmek eksik olacak; dolayisiyla iktidar
karsiti cephe icin sonug alici olmaktan uzak
kilacaktir. Yaratilan kisir déngl igerisinde
iki taraf surekli ayni argimanlarla birbirleri-
ne saldirmaya devam ederse; hiyerarsi kar-
siti oldugunu 6ne surenler yeni hiyerarsik
ayrimlar yaratabilir ve toplumsal kesimlerin
bir kismini diglayabilir. Zaten ‘bir kismini
digsarida birakmak’ yeni bir iktidarin yaratil-
masidir.

AKP iktidari, islam ve Egitim iliskisinin
Ugrak Noktasi: Kimlik

Cumhuriyet’in prensip olarak dikte ettigi
ama bir tarli toplumsallastiramadigi
alanlardan biri olarak laiklik ele alinabilir. Bu
ylUzden laiklik her siyasal donemde tartisma
ve gatisma konusu olmaya devam etmekte;
direnis ve karsi direnislerle karsilasmakta-
dir. Toplumsallasamamanin bir nedeni si-
yasi iktidarlarin kendilerini mesrulastirmak
icin siginacaklari en elverigli yerin islam’in
Sunni mezhebinin yorumlarinda gizli olma-
sidir. Diger bir deyisle, her zaman evrensel
o6gutlerden olusan kutsal kitaplar devlet ta-
rafindan kendi ¢ikarlari i¢cin yorumlanmakta
ve halklar bu yorumlara ikna edilmeye c¢a-
siimaktadir.” AKP iktidarinin Soma’da ya-
sanan katliamdan sonra yaptigi ‘fitrat’ agik-
lamasi, aile diginda kadini gérmemesi ve
daha onlarca politik hamlesi bu baglamda
ele alinabilir.2 AKP’nin tarihsel arka plani da
buna elveriglidir. Turkiye Cumhuriyeti'nin
anayasasinda ‘laiklik'ten bahsedilse bile;

'Egitim Sen Kadin Uzmani

devlet asla dinin kendi kontrolG disina ¢ik-
masina izin vermemistir.®> Tam da bu nok-
tada ikinci neden devreye girmekte; top-
lumsal yasam iginde insanlarin inanclari
ile var olmak istemeleri basit bir talepten
kimlik miicadelesine evrilmektedir. islam’in
devlet digi farkh yorumlarini benimseyenler
devletin mudahalelerinin hedefi haline geti-
rilmektedir. AKP 6ncesi donemde ¢ok daha
yaygin ve acik ‘hizaya sokma’ cabalari,
daha derin ve sinsi sekilde yurutilmekte-
dir. Devlet dini kontrol etmekten vaz gegmis
degildir. Bu yiizden Islam’a ve daha 6zelde
SUnni mezhebine uygun yasamak isteyen
insanlar icin artik eskisine gore ¢ok daha
zor bir kamplasma yaratiimaktadir. Kendi-
sini Stinni olarak tanimlayan herkesin ‘AKP
yanlisi’ olarak kodlanmasi, AKP’li olmayan-
larin ‘din karsiti oldugu’ karsi sdylemiyle
birlikte yayginlastiriilmaktadir. Ancak her iki
sdylem AKP’nin bir parcasi oldugu neo-li-
beral, irk¢i, cinsiyetci, homofobik vb. dalga-
nin sorgulanmasini engellemektedir. Diger
bir deyigle; iktidar farkli kimlikleri bastira-
rak var olmakta; kendi kimligini devsirme-
ye ¢alismaktadir. Bu kimliklerin en basinda
islam’in Stinni mezhebine inanan kesimler
gelmekte onlari hiyerarsik olarak altta bu-
lunan Aleviler, Klrtler, escinseller, kadinlar,
translar ve emekgiler takip etmektedir.

KP iktidarinin toplumsal hayatta karsi-

g1 olmasini istedigi kimlikler; islam’in
Sinni, erkek egemen, heteroseksist ve li-
beral yorumlari ile yaratilmak istenmekte-
dir. Modern dinyada evrensel ilke olarak
benimsenen kimi kavramlar yeniden ele
alinmakta ve bahsi gecen yorumlarla ta-
nimlanmaktadir. Esitlik fitratla, 6ézgurltkler
sinirla, demokrasi ‘din gibi saadet getirme-
siyle’, laiklik inanglara saygili olmakla acik-
lanmaktadir.* Kamusal alana sokulan bu
soylemler vesilesiyle otorite sahibi olanlar;
otoritelerini gug¢lendirmektedir. Bu sdylem
medya araciligiyla yayginlastirildigi kadar
ogretim kurumlari araciligiyla mesrulasti-
riimaktadir. EQgitimi iktidarin sdylemlerini
mesrulastirma alani olarak gérdagimuzde
karma egitim tartigsmalari daha dogru bir
zeminde yuritilebilecektir.®
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oplumda var olan hiyerarsik ayrimlarin

islam’in yukarida s6zii gegen yorumlari
ile ele alinip yeniden Uretilmesi gtindelik ve
uzun dénemli mudahalelerle mumkun kilin-
maktadir. Egitim sisteminin surekli ameliyat
masasinda gibi kesilip bigilmesi ve kesilen
yerlere yeni protezler takilmasi sonsuz hi-
yerargik ayrimlarin yaratiimasi ve mesru-
lastirlimasinin égrenciler yoluyla tim toplu-
ma benimsetilmesi cabasinin sonucudur.®
imam Hatip liseleri, imam hatip siniflari, zo-
runlu din dersleri islam’in AKP elinden yo-
rumunun acgik hamleleridir. Ancak, 6zelles-
tirmeler, kadrolasma, rotasyon, mufredat,
disiplin surecleri gibi daha gizli adimlar da
mevcuttur. Bu bakimdan hiyerarsik olarak
ustte bulunan kimligin/kimliklerin egitim yo-
luyla toplumsal yasama nuifuz etmesi sireci
dikkate degerdir.

Egitim Araciigiyla islam’in Erkek Ege-
men, Heteroseksist Cinsellik Yorumunu
Mesrulastirmak

Din insanla birlikte degismekte, farkl
yorumlanmaktadir. insanin gelismislik
dlzeyi ge¢cmiste dodaya baglantili dinlerin
ortaya ¢cikmasina neden olduysa; islamiye-
tin de farkh kultdrler ve politik atmosfer al-
tinda degisik sekillerde yorumlanmasi son
derece dogaldir.” Ginumuizde AKP iktidari
eliyle yuritilen ve islam’'in Siinni mezhe-
bini temel alan yaklasim cinsiyetc¢i oldugu
kadar heteroseksisttir. Kadinlarin kamusal
alandan dislanmasi, aile i¢cinde es ve an-
nelik gorevlerini yerine getirmesi, cinsel
obje olarak gorulmesi, tahrik/fitneye neden
olmamasi i¢in baskilanmasi, kadin/erkek
escinselliklerinin  gérunmez kilinmasi ve
trans bireylerin ayrimcihda ugramasi gibi
boyutlari vardir. Ancak islam’i iktidar digin-
da yorumlayan kimi ¢cevreler de mevcuttur.
Bu cevreler arasinda belirgin bir birliktelik
durumu olmasa bile esitlik ve adalet kav-
ramlarini temel alan kimi érnekler verilebilir.
Ornegin; Islami feministler, Anti-Kapitalist
Muslimanlar ve 6zellikle ABD ve Avrupa’da
calisma yuriten kimi topluluklar Kuran’in
49/Hucurat Suresi 13. Ayeti'ne goére “Ey in-
sanlar, biz sizi bir erkek ve bir disiden ya-
rattik ve birbirinizi tanimaniz igin sizi millet-

lere ve kabilelere ayirdik. Allah katinda en
ustun olaniniz, takvaca ustun olaninizdir.”
Ogretisini temel alan galismalar yapmakta-
dir.8 islami feministler; “Kuran’da tiim insan-
larin egit oldugunu tasdikler ve erkeklerle
kadinlar arasindaki bu esitligin uygulama-
ya konmasini engelleyen ataerkil disince
(ideoloji) ve geleneklerdir” fikrini savunur.®
Bu calismalara gore; islam’in erkek ege-
men yorumlari yuzinden; kadinlarin dogal
gorevi olarak annelik ve es olma durumla-
ri ortaya ¢ikmistir. Kadinlarin ve erkeklerin
cinsel ve toplumsal gorev dagilimi temelin-
de tanimlanmadigi, yalnizca kadinlara ve
erkeklere 6zgu igler belirlenmedigi dile geti-
rilmektedir.”® Yine, Kuran’da bulunan ahlaki
nasihatlerin heteroseksuel erkekler tarafin-
dan yorumlanmasi sonucunda kadinlarin
kamusal alana cikislarinin sinirlandigi da
ortaya konmaktadir." Son olarak, cinsellik
izerine galisma yapan islami feministler;
Kuran’da kadin ve erkek cinselliklerinin
dogasinin ayni yer aldigi ve belirli bir cin-
sel davranis, yol ya da kimligi kast edecek
bir anlatimin olmadigini iddia etmektedir-
ler. islami feministlerden Asma Barlas’in
2004 yilinda Toronto Universitesi'nde ‘Ku-
ran, Cinsel Esitlik ve Feminizm’ baslkh
konusmasinda deginilen cinsellik vurgusu
dikkate degerdir. Barlas; Kuran'da cinsel
arzunun insan var olusu igin bir gereklilik
olarak tanimlandigi ve kategorik ayrimla-
rin hepsinin ‘inananlar’ ya da ‘inanmayan-
lar’ olarak belirlendigini soylemektedir.?
Buradan hareketle; ayni metnin birden
cok okumasinin yapilabilecegi, islam’in da
mevcut politik dizlemde erkek egemen du-
sunce ile yorumlandidi ortaya ¢ikmaktadir.
Benzer gcalismalar; heniz Tarkiye’de fazla
yankisini bulmasa bile, LGBTQ alaninda
da mevcuttur. ABD’de kurulan ‘Al-Fatiha’
vakfl; Mlsliman escinsel, trans ve queer
bireyleri 6rgitlemektedir.”® Kelime anlami
‘acik’ olan ‘Al-Fatiha’ adli vakif; islamiyet
ve homosekstellik alaninda sempozyum-
lar dizenlemekte, yayinlar ¢ikarmaktadir.
Dizenlenen seminerlerde konusmaci ola-
rak siklikla Emory Universitesi Giiney Asya
ve islam Calismalar’'nda gérev yapan Do-
cent Dr. Scott Kugle’ye rastlanmaktadir. Bu
alanda farkli kitaplar ¢ikarmis olan Kugle;




“Bir gay ya da lezbiyen Musluman, Allah’in
bilincine varip ona uygun manevi yasami
surdigu (takva) muddetce heteroseksuel
Musliman’dan daha iyi degildir. Transsek-
suel bir MUslimanla, kendi cinsel kimligi ile
mucadele etmeyen ve cinsel siniflandirma-
larin katihigi ile yGzlesmemis diger Muslu-
manlar arasinda Allah’a inanmak disinda
higbir fark yoktur.” diyerek islam’in hetero-
seksist yorumuna alternatif bir calisma sun-
maktadir.’ Turkiye'de etkisi ¢cok fazla olan
Anti-Kapitalist Muslimanlar’in kurucularin-
dan ihsan Eliagik ise Gezi Parki ve darbe
Uzerine verdigi bir réportajda “Bir kisi es-
cinsel olabilir ama iligkilerde yalan séyltyor
mu, sdylemiyor mu? Bizi bunlar ilgilendirir”
diyerek; escinselligin degil ahlaki ilkelerin
tartistirlmasi gerektigini dile getirmistir."

atdn bu farkh yorumlar demokrasi, esit-

lik ve adalet kavramlarinin toplumsallas-
masl i¢in ne kadar gerekliyse; AKP’nin islam
yorumu bir o kadar tersi etki yaratmaktadir.
Kadin ve erkegin fitratlarindan dolayi esit
olamayacagini savunan Cumhurbagkani
Erdogan; birakin cinsel kimlikler arasindaki
hiyerarsiyi kaldirmayi yeni sinirlar ¢izmeyi
amagclamaktadir.’® Cinsellik Gzerine AKP ile
cisimlesen islam’in liberal, erkek egemen
ve heteroseksist yorumu ‘Ureme’ odakli cin-
selligi hos gorur. Bu yuzden kadinlar ve er-
keklerin surekli aile kurmasi, aile igerisinde
cinselliklerini yagsamalari ve yeter derecede
cocuk dogurmalari 6gutlenmektedir. Ancak,
kadin bedenini metalastirma merkezinde
gelisen bu yaklagim ortik olarak piyasaci
Ozellikleri de icinde barindirmaktadir. Bu
durumu en rahat karma egitim tartismala-
rinda goruriz. Karma egitimi Adam Smith’in
‘birakiniz yapsinlar, birakiniz gegsinler’ an-
layisi gercevesinde ele alma egilimi yuk-
sektir.'”” Dogrudan yasaklar ve baskilar ye-
rine yeni pratiklerin ve sdylemlerin Uretimi
én plana gegmektedir.’® Ornegin; tim okul-
larin tek cinsiyetli olmasi yerine bazi okulla-
rin donustirilmesi tartismaya acilmaktadir.
Liberal kose yazarlarindan Gulay Gokturk
Bugln gazetesinde yayimlanan kdsesinde
bu durumu “Ortak bir karar verip bu sistem-
lerden birini “tek sistem”haline getirmek zo-
runda miyiz? Ozel/devlet ayrimi yapmak-
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sizin batun okullar karma olacak diye ev-
rensel bir hukuk kurali mi var?” diyerek ikili
sisteme g6z kirpmaktadir.” Ancak siyasi
iktidarin ortaya attigi yeni tarz okullarin bir
¢cok cevrede tercih nedeni olarak algilana-
cagl, rant ve cikar iligkisi icerisinde 6gren-
cilerin bu okullara yonlendirilecegi gercegi
gbrmezden gelinmektedir. AKP hikimeti-
nin egitim politikalarini onaylama mercisi
olarak caligan Egitim Bir Sen ise yayinla-
rinda surekli karma egitimin pedagojik hata
oldugundan bahsetmektedir. Sendikanin
cikardig dergilerden birinde ingiliz The Ti-
mes gazetesine atifla tek cinsiyetli okullarin
neden daha basarili oldugu agiklanmakta-
dir. Burada kizlarin neden kiz okullarinda
basarili olduguna dair yapilan bir siralama-
dan bahsediliyor. Metinde “Bu listeye gore
ilk Uce girenokullarin hepsi 6zel. Karma
egitimin uygulanmadigiokullardan olan St.
Paul’s Girls School’un birinci, Perse School
for Girls’in ikinci olmasi, 6zel kiz okullari-
nin fark attiginin da kaniti.” denilerek as-
linda basarinin kiz okullarindan mi yoksa
Ozel okullardan mi kaynaklandigi sorusu
on plana gikartihyor.?’ Simdiye kadar egitim
alaninda basari siralamasi bakimindan ya-
pilan tartismalarin hepsi problematiktir. Ba-
sarly! Olculebilir test skorlarina indirgeyen
yaklasim igerisinde dahi ‘6zel kiz’ okullari-
nin basarili olmasi hicbir sekilde kiz okul-
larinin basarili oldugunun bir kaniti olarak
sunulamaz. Cunkl 6grenciler arasinda var
olan sosyo-ekonomik farklar minimize edil-
memistir. Kisacasl; karma egitim tartisma-
sini liberalizmin sonsuz kabul edilebilirligi
icerisinde ve piyasa yanlisi olarak yurutmek
yukarida s6zii edilen islam yorumlarina da
denk dismektedir. Her ikisinin de ortak nok-
tasi Althusser’in deyimiyle egitimin ideolojik
Uretim araci olarak gorulmesi ve nesillerin
siyasi iktidari elinde bulunduranlar tarafin-
dan sekillendiriimeye galisiimasidir.?’

Queer ile Karma Egitim Tartigmalarini
Yeni Bir Boyuta Tagimak

u sekillendirme surecinde iktidar egi-
tim sistemi igerisinde bulunan 6grenci-
leri surekli, tekrara dayali, cansiz ve sabit
Ozneler haline getirmektedir.?? Bu durum
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DOSYA
cinsel kimlikler

Althusser’in yazilarinda ana rahminde bulu-
nan ¢ocugun her seyin 6nceden hazirlanmig
oldugu bir diinyaya dogmasini agikladigi ide-
olojik sekillenme slrecinin bir pargasidir. Co-
cuklar daha dogmadan sinirlari gizilen bir diin-
yaya dogmaktadir.2? Bu diinya igerisinde var
olan esitsizlikler ve farkhliklar dolayisiyla orta-
ya cikan farkh gug iliskileri mevcuttur. Bu glg
iligkilerinin baglanti noktalarinda Foucoult’nun
her yerden figkiran ve son derece Uretken olan
iktidari ile tanisiriz. Butler ise bu Uretken ikti-
dar kavrami icerisinde 6zne olmanin; surekli
birbirini izleyen ve tekrara dayali edimsellikle
mumkin oldugunu agiklamaktadir.?*

u genel kavramsal cerceve icerisinde kar-

ma egitim tartismalari Queer’in bize sun-
dugu olanaklarla yeni bir alanda yurutulebilir.
Batln hiyerarsik sinirlari yikmak isterken yeni
sinirlar yaratmamak igin oncelikli hedefin top-
lumun butin hdcrelerinde Uretiimek istenen
iktidarin hedef alinmasi gerekmektedir. Nihai
olarak hepimizin istedigi cinsel kimlikler ara-
sindaki butin siralamalarin ortadan kalktigi
bir zamanda yasayabilmektir. Bu yluzden bi-
tun farkhliklari ayni mekana toplayabilecek ve
onlarla erkek egemen ve heteroseksist olma-
yan bir pratigi yaratabilmektir. Yoksa disari-
da birakma sureci basta da degindigimiz gibi
yeni egemenlik bicimlerinin dogmasina neden
olacaktir. Burada kritik olan laik/dindar, Stnni/
Alevi, homoseksuel/heteroseksuel gibi kimlik
kaliplarinin sinirlandiriimighgini asabilecek bir
yol bulunabilmesidir. Bu yol ise siyasi iktida-
rin kapsamli projesinin karsisina herkesi igine
alan bir yanit verebilmekle olanakldir.
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MEB’in Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesi!

Rafat Okgabol

Milli Egitim Bakanligi (MEB), 13 Mayis 2014
tarihinde Yiiksek Planlama Kurulu’nca' kabul
edilen ve 2014-2018 yillarin1 kapsayan Tiir-
kiye Hayat Boyu Ogrenme (HBO) Strateji
Belgesi’ni agiklamistir (MEB, 2014). Bu bel-
ge, MEB’in 2009-2013 dénemi igin hazirladigi
HBO Strateji Belgesi'nin (MEB, 2009; Okga-
bol, 2012) devamu niteligindedir.

2009 belgesinde, “HBO’nin Es Giidiimii I¢in
Taraflarin Gérev ve Sorumluluklarinin Ag¢ikga
Belirtildigi Bir Yasal Diizenlemenin Yapilma-
s1” ve “Toplumsal Farkindalik Artirilarak HBO
Kiiltiiriiniin Olugturulmas:” gibi 16 hedefe yer
verilmistir. 2014 belgesinde ise su alt1 6ncelige
yer verilmektedir: “1. Toplumda HBO Kiiltiirii
ve Farkindaliginin Olugturulmasy; 2. HBO Fursat-
lannin ve Sunumunun Artinlmasi; 3. HBO Fir-
satlarina Erigimin Artinlmasi; 4. Hayat Boyu Reh-
berlik ve Danigmanlik Sisteminin Geligtirilmesi; 5.
Onceki Ogrenmelerin Taninmast Sisteminin Ge-
listirilmesi; 6. HBO Izleme ve Degerlendirme Sis-
teminin Geligtirilmesi” (s.1). Bu 6ncelikler akla
yatkin 6ncelikler olsa da, bu strateji belgesi pek
¢ok tutarsizliklar1 igeren ve gergek¢i olmayan
bir belgedir.

! Bu kurul Bagbakan’in bagkanliginda iki Devlet Bakan1
ile Maliye, Baymdirlik ve Iskan, Ulastirma, Sanayi ve
Ticaret, Enerji ve Tabii Kaynaklar bakanlari ve DPT
Miistesarindan olusmaktadir.

HBO Anlayis1!

Akademisyenlerin pek ¢ogu ile YOK, Ingi-
lizce “lifelong” sozcligiiniin gevirisi olarak,
“yagamboyu” sozciigiini kullanirken, MEB
nedense “hayat boyu” sozctigtinii kullanmayi
yeglemektedirz. HBO kavrami, 6grenmenin
dogumdan 6liime kadar devam ettigini benim-
seyen, aralarinda bazi farkliliklar olsa da, genel-
likle Tiirkiye’de birbirine es anlamda kullani-
lan, halk egitimi, yaygin egitim ya da yetigkin
egitimi kavramlariyla iligkili bir kavramdir.
1960-1970’1i yillarda HBO, egitim sistemlerini
irdeleyip elestiren, bireyin tiim yoniiyle ken-
dini gergeklestirip ozgiirlesmesi igin egitimi
yeniden kavramlastirmaya ve yasamboyu siir-
diirmeyi benimseyen bir anlayistir (Cropley,
1990; Dave, 1975). Ancak, Gustavsson (2002:
14)’un yillar 6nce belirttigi gibi, ge¢cmiste in-
sancil ve demokratik icerigiyle egitim politi-
kalarini etkileyen HBO kavramu, parasalct kii-
resellesmenin etkisiyle ekonomik bir kavrama
dondstiiriilmeye ve insan, bilgi ve egitim gibi
kavramlar da, insancil ve demokratik icerikten
soyutlayarak ekonomik icerikle sinirlandiril-
maya baglanmugtir.

1990 baslarinda olusturulan AB de, HBO
anlayiginin parasalct bir icerige doniigmesini
hizlandirmigtir. 1996 yili AB’de, HBO Avru-
pa yili olarak ilan edilmig; 2000 Kasim’inda

* Yazar, yagsamboyu sozctigiinii kullansa da, bu makalede
strateji belgesiyle uyum saglamak igin HBO soylemini
kullanmaktadir.
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HBO Memorandumu yayimlanmigtir. Bu
memorandum ile 21. yiizyildaki HBO’niin
genel cercevesi su alti madde {izerinden be-
lirlenmistir: “1. Herkes icin yeni temel beceriler; 2.
Insan kaynaklanna daha fazla yatinm; 3. Egitim-
de yeniliklerin ve yeni yontemlerin gelistirilmesi; 4.
Her tiirlii egitime deger verilmesi/belgelendirilmesi;
5. Rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinin yeniden
gozden gegirilmesi; 6. Egitimin miimkiin oldugunca
agrenenlere yakinlagtinlmast” (s.3). AB belgelerin-
de, kigisel gelisime ve etkin katilimer yurttaglik
egitimine 6nem verilecegi vurgulanmuis olsa da;
HBO anlayzs, isletmelerin daha verimli galig-
masina aracilik eden bir anlayigsa dontismustiir.
Benzer anlays, 6zetle AB ekonomisini diinya-
nin en gii¢lii ckonomisi haline getirmek i¢in
Avrupa Yiiksekogretim Alani olugturma hede-
findeki Bologna Siirecine de hakim olmustur.
Aguilar (2009) de, HBO vurgusu yapilsa da
Bologna Siirecinin, egitimi gelistirmek igin de-
gil igletmelerin kazancini artirmaya galigtigini
vurgulamaktadir.

Tiirkiye’de HBO sozciigii, AB ile biitiinlesme
iligkilerinin yogunlastigi yillarda hazirlanan
sekizinci bes yillik kalkinma planinda (DPT,
2000) ilk kez yer almigtir. Adalet ve Kalkinma
Partisi (AKP) iktidarinda MEB’de yiiriitiilen
yabancr destekli projelerden biri olan ve AB’li
uzmanlarin 6nderliginde yiriitiilen Mesleki
Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilme-
si Projest (MEGEP) ile bu s6zciigiin kullanimi
MEB yayinlarinda da artmaya baglamistir. Do-
layistyla. MEB’in HBO konusuna yaklagimi,
AB ile iligkili olarak baslamis olup o dogrultu-
da devam etmektedir.

Belgenin Genel Niteligi

2014 strateji belgesinin  6nsoziinde Bakan,
“Strateji Belgesi’nin ortaya ¢tkmasinda emegi gegen
herkese” tesekkiir etmis ve yararlanilan kay-
naklar belirtilmis olsa da, bu belgeyi hangi
birimin hazirladigr belli degildir. Bu belgede,
Ttrkiye'nin egitim sisteminin i¢inde bulun-
dugu durumu yansitacak irdelemelere yer ve-
rilmedigi gibi, ilk belgedeki 16 hedefe ulagma

durumu hakkinda da agik ve net bilgiler veril-

memistir. Belgede mevcut durum baghg: al-
tinda yer alan agiklamalar bile ger¢ek durumu
yansitmaktan uzaktir (s.5-9). Belgede, HBO
etkinliklerine katihim oranimin TUIK tarafin-
dan uygulanan Hane Halki Isgiicii Anketi ile
belirlendigi agiklanmaktadir. Belgeye gore
HBO'ye katilma orani Tiirkiye’de 2006-2012
yillart arasinda yiizde 1,8’den 3,2’ye ¢ikmustir
(s.5). Ancak TUIKin issizlik ve enflasyon ora-
n1 actklamalarina ne kadar giivenilirse bu kati-
lim oraniyla ilgili verilere de o denli giivenmek
gerektigi unutulmamalidir. Belgede, kimlerin
hangi etkinliklere katildig1, kimlerin katilmadi
ve neden katilmadiklar1 gibi sorularin yanitlari
da yoktur.

Belgede, is yerlerinin biyiikliigiine gore sag-
lanan mesleki egitim oranlar1 da verilmektedir
(s.6). Ancak bu konularda siirekli ve periyodik
olarak toplanip yayimlanan veriler olmadi-
gindan bu verilerin gegerliligi de kugkuludur.
Ayrica i yerinde mesleki egitime katilanlarin
orani hakkinda bilgi de verilmemistir. Belgeye
gore 250 kisiden fazla kisi ¢alistiran igletmele-
rin ylizde 57,7’sinin mesleki egitim sagladig
belirtilmektedir (s.6). Ancak igletme mevcudu-
nun ne kadarmin bu egitimden gectigi bilin-
memektedir. Belgede, MEB ve Diyanet Isleri
Bagkanligi disinda kalan bakanlik ve kurumla-
rin diizenledigi yaygin egitim etkinliklerinin
son yillarda ¢ogaldigi belirtilmektedir (s.8).
Ancak bu veriler de giivenilir veriler degildir.
Bu etkinliklerin neler oldugu, kimin ne tiir et-
kinlik diizenledigi, kimlerin ne kadar siireyle
katildig1 gibi bilgilere de yer verilmemektedir.
Belgede, 2009 belgesindeki hedefler dogrultu-
sunda yapilan “etkinliklerin izlenmesi ve degerlen-
dirilmesi sirasinda karsilagilan baslica zorluklardan
birinin, HBO"ye iliskin verilerin elde edilememesi”
(s.7) oldugunun belirtilmesi belgede yer alan
verilere gilivenilmemesinin gerekgesi gibidir.
Belgede, veri toplamadaki zorlugun temel ne-
deninin bakanligin kendisi oldugu da yadsin-
maktadir.

Bu belgede, nitelikli insan ve giiglii toplum
telsefesiyle hazirlandigi belirtilen 10. Kalkin-
ma Plani 6ne ¢ikarilmaktadir. Belgeye gore 10.




Plan HBO’nin, “Tiirkiye’nin kalkinmast icin en
onemli unsurlardan birisi oldugunu vurgulamakta ve
‘egitim sistemi ile iggiicii piyasast arasindaki wyum;
hayat boyu dgrenme perspektifinden hareketle is ya-
saminin gerektirdigi beceri ve yetkinliklerin kazandi-
rilmas, girigimcilik kiiltiiriiniin benimsenmesi, mes-
leki ve teknik egitimde okul-igletme iligkisinin orta ve
uzun vadeli sektor projeksiyonlarin dikkate alacak
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bigimde giiglendirilmesi yoluyla™ (s.3) artirilacagini
belirtmektedir. HBO’nin yalniz piyasayla ilis-
kilendirilmesi hem belgenin hem de 10’uncu
planin zayif noktalarindan biridir. 10. planda
oldugu gibi belgede de, yurttaslarin 6rnegin
bilimsel anlayis ile demokratik tutum ve dav-
ranis kazanarak kisisel gelisim gostermelerine
yonelik oncelikler yoktur. Belgede, 15 yasin
tizerinden olup da okuryazar olmayanlarin sa-
yisinin 2.784.257 ve okuryazar olup da bir okul
bitirmemig kisgilerin sayisinin da 3.784.667 ol-
dugu belirtilmektedir (s.11). Bir bagka gergek,
Tirkiye toplumunun yiizde 68’inin nikihsiz
yasayan ciftlerle, ylizde 64’tiniin Tanriya inan-
mayanlarla ve yiizde 48’inin de Hiristiyan olan-
larla komguluk yapmak istememesidir (Esmer,
2011). Plajda mayo giymek giinahtir diyenle-
rin yiizde 61’1 ve bilim ile din ¢elisirse, her
zaman din dogrudur diyenlerin de yiizde 77’yi
bulmasidir. Boylesi bir toplumda, yetigkinlerin
istthdamu tizerinde yogunlagip yurttagin sosyal
gelisimini g6z ard1 eden bu belge, Tiirkiye ger-
cegiyle bagdasan bir belge olamamaktadir.

Ayrica belgede, 10’uncu planin “nitelikli insan ve
giiclii toplum _felsefesiyle hazirlandigini” (s.3) belir-
tilmesi de, gercekle bagdagsmayan bir durum-
dur. 4+4+4 yasasi, yasa sonrasindaki yonet-
melik degisiklikleri, genel liselerin kapatilmasi,
onemli olgtilerde dini bilgisi olmayanin nite-
likli liselere gidememesi, okullarin imam ha-
tiplere doniistiiriilmesi, Anadolu liseleri iginde
genel egitim veren okullara 486 bin konten-
jan ayrilirken, imam hatip ve diger meslekleri
iceren okullara 845 bin kontenjan ayrilmasi,
Anadolu liselerini kazanamayanlarin siavsiz
girilen imam hatiplere ya da agik liseye mah-
kum birakilmasi, egitim sisteminin hedefinin
“nitelikli insan ve giiglii toplum” seklinde ol-
madiginin acik kanitidir. Zorunlu 6gretim sii-

recinde, dini ve mesleki 6gretime 6ncelik verip
yayginlagtirarak ve 6grencinin bilissel ve du-
yussal gelisimini engelleyerek ne nitelikli insan
yetistirilir ne de giiglii toplum yaratilir.

Belgede, “Tiirkiye’de temel egitim ve ortadgretim
diizeyinde (Agik Ogretim Ortaokulu, Agik Ogre-
tim Lisesi, Mesleki Agtk Ogretim Lisesi ve Mesleki
ve Teknik Agtk Ogretim Okulu) MEB tarafindan,
yiiksekogrenim diizeyinde (Agik Ogretim Fakiiltesi)
ise YOK tarafindan Agtk Ogretim imkénlar sunul-
maktadur. Agtk Ogretim Sistemi; drgiin egitim firsatt
bulamayan veya orgiin egitimden aynilan bireyle-
re yeniden orgiin egitim programlarini tamamlama
firsatr saglamaktadir” (s.11) denmektedir. Oysa
4+4+4 yasasiyla bu agik 6gretim okullar1 zo-
runlu 6gretimin pargasi sayilmistir ve bu okul-
lara devam edenlerin bityiik ¢cogunlugu okul
cagindaki kigilerdir. 10’uncu plan gibi, bakan-
lik da, bu belge de, toplumu kandirmaktadir.

Belgede, “calisan ¢ocuklar da, orgiin egitimin digin-
da kalan bir diger 63renen grubudur. TUIK verilerine
gore 2013’te, 6-14 yag grubunda yer alan 292.000
cocuk ve 15-17 yas grubunda yer alan 601.000 kisi
caligmaktadir. Calisan ¢ocuklarin yaklagik iigte ikisi-
nin erkek, iite birinin kiz oldugu, yalnizca yarisinin
okula devam ettigi bilinmektedir” (s.10) denmek-
tedir. Bu durumun 6zellikle 4+4+4 yasas1 ve
bakanligin tutumu nedeniyle bu boyutlara ¢ik-
t1g1 ise goz ard1 edilmektedir. Belgede devamla,
“galisan ¢ocuklara ulagmak icin 6zel yontem-
ler gerekmekte, calismanin 6zelligine ve on-
lar1 galismaya iten kosullara bagli olarak farkls
yaklasimlara ihtiyag duyulmaktadir. Ayrica ka-
dinlarin, egitim diizeylerini ve yeterliliklerini
artirarak ekonomik ve sosyal hayata hazirlayan
hayat boyu 6grenme faaliyetlerine katilimlari-
nin artirilmast 6ncelikli hedeflerdendir” (s.10)
denmektedir. Bu belge, bakanhigin 4+4+4 ya-
sastyla, yonetmelik degisiklikleriyle ve de genel
liseleri kapayarak Anadolu liseleri sinavini ka-
zanamayan yoksullarin acitk 6gretime gitmele-
rine yol agip ya da lise 6grencilerine evlenme
izni vererek onlar1 agikogretime gonderip bir
iste galigmalarim kolaylagtirdigi yadsinmakta-
dir.
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Belgede AB’nin, HBO igin su 8 anahtar yeter-
lilikler cercevesini benimsedigi agiklanmigtir:
“1. Ana dilde iletigim; 2. Yabana dillerde iletigim,
3. Matematiksel yetkinlik ve fen ve teknolojide temel
yetkinlikler; 4. Dijital yetkinlik; 5. Ogrenmeyi 63-
renme; 6. Sosyal ve begeri yetkinlikler; 7. Girigim
ve girisimcilik anlayigi; 8. Kiiltiirel biling ve ifade”
(s.16). Sonra da bu anahtar becerilerin Ttirki-
ye i¢in de 6nemli oldugu vurgulanmigtir. An-
cak belgede, egitim sisteminin, 6rgiin egitimde
bile, girisim ve girisimcilik yaninda yogun din
kiiltiirti kazandirilmasi diginda bu anahtar ye-
terlikleri kazandiracak bir sistem olmadigi da
yadsinmaktadir.

Sonuc

Belgede, “giiniimiiz toplumunda aktif vatandag-
lik, istihdam edilebilirlik ve kigisel gelisim icin be-
lirli temel beceriler gerekmektedir. AB, HBO igin
Anahtar Yeterlilikler Cergevesini benimsemis
olup kiiresellesen bir diinyada Tiirkiye’de de
ekonominin diger tilkelerle rekabet edebilmesi
icin, bireylere anahtar becerilerin kazandiril-
masi kigisel gelisim, sosyal katilim ve istthdam
agisindan son derece 6nemli hale gelmistir”
(s.16) denmektedir. Bu ifade belgenin, ilk bel-
ge gibi genelde AB kaynaklariin ve séylemle-
rinin etkisinde kaldiginin gostergesidir. Ciinkii
aktif yurttashk, genelde ¢agdas Bat1 diinyasinin
ve AB’nin giindeminde olan, 6ziinde bilimsel-
lik, laiklik, demokratiklik ve demokratik katili-
mu1 igeren ve bu belgede yer verilmeyen bir an-
layistir. Aktif yurttaglik son yillarda Bakanligin
yetistirmek istedigi “molla” 6grenci tipiyle de
taban tabana zit bir kavramdir.

Bu strateji belgesi, Tiirkiye'nin ig¢inde bu-
lundugu durumu g6z ardi eden ve bir 6nceki
strateji belgesinde yer alan 16 hedefle ilgili ir-
delemelere yer vermeden hazirlanmig olan bir
belgedir. Bu belge, HBO stratejilerinin ger-
¢eklesmesinin 6n kosullarindan birinin benzer
stratejilerin orglin egitimde de gerceklesmis
olmasi gerektigini de goz ardi eden bir bel-
gedir. Dolayisiyla bu belge, gergekgi olmayan
soylem, varsayim ve hedefler {izerine hazirlan-
muis bir belge niteligindedir.
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Ozel Okul Sayilar1 ve Kamu Yatirimlarina iliskin Gostergelerin
Diisiindurdiikleri

Arslan Bayram
Giris
Egitim insanin temel haklarindan biridir. Egitimin bir hak olmasi ve kamu tarafindan yurttaglara
sunulmasi devlete sorumluluk yiiklemektedir. Demokratik bir devletten 1rk, dil, din, cinsiyet,
ekonomik ve toplumsal konum farki gézetmeksizin egitim hizmetini tiim yurttaglarina nitelikli,
parasiz ve esit bir bigimde sunmasi beklenir. Ancak diinyada ve Tiirkiye’de yasanan neo-liberal

dontistimle birlikte yurttaglara nitelikli, esit ve parasiz sunulmasi gereken egitim hakkindan vaz-
gecilmeye baglanmistir.

Egitimde liberallesme politikalart tim diinyada 198011 yillardan itibaren IMF ve Diinya
Bankaspnin denetiminde uygulanan yapisal uyum programlari ile giindeme gelmistir. 1980)le-
rin bagindan itibaren oncelikle her diizeydeki egitimin amacim ve igerigini piyasanin talepleri
dogrultusunda yeniden belirlemeye yénelik “reformlar” Tkinci olarak egitimin ve yetistirmenin
finansmanina yonelik reformlar, tiglincii olarak ise egitimin toplumsal hareketlilikteki roltnii
ve esitlikgi politik iglevini yeniden diizenlemeye yonelik reformlar giindeme gelmistir.. Bunlar
yapisal uyum programlari olarak bir paket program seklinde uygulanmistir (Carnoy, 1995). (Akt;
Sayilan, 2010).

Egitimde 6zellestirme devletin egitim alaninda daha az miidahale ve kontrol uygulamasini kapsa-
maktadir. Ozel sektoriin egitim alanina daha fazla girmesini ongoriir. Ozellestirmenin getirdigi
bu rol degisimi devletin sorumluluklarini azaltip 6zel sektor ve yerel otoritelerin yonetim, miif-
redat ve finans konularinda karar vermede daha etkin bir yapiya biirtinmelerini saglar (Kishan,
2008,114).

Birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de kamusal egitim temel insan hakk: olmaktan ¢ikarilarak
ticarilestirilmis ve alinip satilan bir metaya dontistiiriilmastiir. Egitim kiiresel sermayenin ¢ikar-
lar1 dogrultusunda yeniden uyarlanarak Diinya Bankasi (WB), Uluslararas1 Para Fonu (IMF),
Diinya Ticaret Orgiitii (WTO), Hizmet Ticareti Genel Anlasmasi (GATS) gibi uluslararasi ak-
torlerin ¢ikarlarina uygun olarak neoliberal politikalar dogrultusunda yeniden yapilandirilmigtir.

Egitimde 6zellestirme Tiirkiye’de 24 Ocak 1980 kararlartyla birlikte, IMF ile yapilan Stand-
by anlagmalari, Diinya Bankasi’nin uyarlama kredileri, yapisal uyum programlar1 ve projeleri,
OECD’nin diizenleyici devlet raporlari, AB’nin katilim ortakligi belgesi ve ilerleme raporlari
egitimin Ozellestirilmesi araclarindan bazilaridir.

Egitimde 6zellestirme kavrami beraberinde egitimin ticarilesmesi, ticaretle i¢ ice gegmesini de
getirmigtir. Hirtt (2007) Molnar’in egitimde 6zellestirme kapsaminda ticarilesmeyi {i¢ ayr1 kate-
goriye ayirdigini belirtmektedir. Birinci kategoride okullara mal ve hizmet satmak vardir. Tkinci
kategoride ise okulun iginde mal ve hizmetleri satmak vardir. Burada mal ve hizmet saglayicilar
okulun igine girmislerdir ve dogrudan tiiketicilerle (6grencilerle) etkilesime gegerler. Ugiincii
ve son kategori ise okullarin satilmasidir. Ozellestirme bu son asamayla tamamlanir ve egitim
kurumu bir igletme halini alir. Aslinda okullarin masa, sira, 1sitma ihtiyacinin karsilanmasi igin
bir piyasa kendiliginden olusur (Yirci ve Kocabag,2013).

Bu aragtirmanin amaci egitimin on beg yillik 6zellestirme siirecini, 6zellestirme politikalari, stra-
tejilerini, yasalar, belgeler, verilerle ele alinip incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 24 Ocak
1980 kararlarindan giiniimiize kadar egitime yapilan yatirimlarin nasil bir siire¢ izledigi, 6zel
okul ve 6zel okula kayitl 6grenci sayilarinin nasil gelistigi sorularina yanit aranmugtir.

AN S
Dr-Ogretmen
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Bulgular ve Yorumlar
Gizelge-1: Ozel okul sayilari.

Egitim-Ogretim Yili ilkdgretim (ilkokul- Lise Mesleki Teknik Egitim Toplam Okul
Ortaokul) (Meslek Lisesi) Sayisi
1999/2000 683 441 22 1.146
2000/2001 716 459 25 1.200
2001/2002 628 460 22 1.110
2002/2003 608 337 11 956
2003/2004 613 467 14 1.094
2004/2005 674 582 19 1.275
2005/2006 728 628 22 1.378
2006/2007 757 696 21 1.474
2007/2008 866 711 21 1.598
2008/2009 907 783 27 1.717
2009/2010 879 709 22 1.610
2010/2011 898 774 24 1.696
2011/2012 931 840 45 1.816
2012/2013 992 904 907 126 2.929
2013/2014 1071 972 1007 426 3.476

Kaynak: 1999-2013 MEB Istatistik Yilliklar1

Cizelge-2: Ozel okullarda 6grenim goren 6grenci sayilari.

Egitim-Ogretim Yili ilkbéretim.gilkokul- Lise Ogrenci | Mesleki Teknik Egitim Toplam Ogrenci
Ortaokul) Ogrenci Sayisi | Sayisi ) Sayisi
(Meslek Lisesi) Ogrenci Sayisi
1999/2000 174.773 55.330 2.125 232.228
2000/2001 185.864 55.881 1.473 243.218
2001/2002 171.454 73.189 1.095 245.738
2002/2003 156.007 51.930 945 208.882
2003/2004 160.888 69.299 1.164 231.351
2004/2005 171.915 70.163 1.090 243.168
2005/2006 189.090 75.693 977 265.760
2006/2007 213.071 85.547 911 299.529
2007/2008 226.187 92.827 1.015 320.029
2008/2009 239.988 110.896 1.379 352.263
2009/2010 251.967 116.619 1.603 370.189
2010/2011 267.294 128.446 1.951 397.691
2011/2012 286.972 133.816 4.348 425.136
2012/2013 167.381 164.294 138.811 17.854 488.340
2013/2014 184.325 182.019 142.510 54.153 563.007

Kaynak: 1999-2013 MEB Istatistik Yilliklari.

Cizelge 1 incelendiginde 6zel ilkdgretim okulu, lise ve meslek liseleri sayisinda artig oldugu goz-
lenmektedir. 1999 yilinda 683 olan ilkogretim okulu sayisi on beg yil iginde hizla artig gostermis
(2012 yilinda ilkokul ve ortaokul olarak ikiye ayrilmustir) 2043’e ulagmustir. Ozel lise sayist 1999
yilinda 441 iken 2014 y1linda bu say1 1007’ye ulagsmustir. Cizelge incelendiginde 6zellikle mesleki
egitimde ¢ok biiytik bir artig oldugu goriilmektedir. 1999 yilinda 22 olan 6zel meslek lisesi sayisi
2014 yilinda 426’ya ulagmustir. Egitimde 6zellestirme ¢aligmalarinin en 6nemli temel taglarindan
biri olan 6287 sayili yasa ile (4+4+4 yasas1) 2012 yilinda kesintili egitim modeli yagama gegiril-




mis, neoliberal politikalarin vazgegilmezi olan muhafazakarlik egitim sisteminin icine yerlesti-
rilerek tiim okul tiirlerinin dini egitim veren okullara donitistiiriilmesi saglanmistir. Bu yasayla
birlikte 6zel okul sayilarinda iki kat artis meydana gelmistir. Elbette dershanelerin kapatilarak
6zel okullara doniistiiriilmesiyle ilgili yasa da yasama gegince bu sayinin birkag kat daha artacag:
séylenebilir. Ozel okullarin toplam sayist 1999 yilinda 1.146 iken bu say1 2014 yilinda 3.476’ya
yiikselmigtir. 2011 yilinda toplam 6zel okul sayis1 1.816 iken, kesintili egitim yasasinin ¢ikmastyla
bu say1 bir sonraki y1l 2.929’a, 2013-2014 6gretim yilinda ise 3.476’ya ulasarak egitimin ne kadar
hizli bir sekilde 6zellestirildigini ortaya koymaktadir.

Cizelge 2 incelendiginde 174. 773 olan 6zel ilkégretim 6grenci sayist 2014 yilinda 366.344°¢,
ozel lisede Ggrenim goren dgrenci sayist da 55.330°dan 142.510%a yitkselmistir. Ozel meslek li-
selerinde 6grenim goren 6grenci sayist ise 2.125ten 54.153’e ¢ikmugtir. Toplam 6grenci sayilar
incelendiginde 1999 yilinda 232.228 iken 2014 yilinda bu say1 563.007’ye yiikselmistir. Egitimde
4+4+4 kesintili zorunlu egitim yasasinin yiiriirliige girmesinden bir 6nceki y1l 425.136 olan 6zel
okul toplam 6grenci sayisi, bu yasanin yiirtirliige girmesiyle birlikte 563.007’ye yiikselmistir. bu
durumun nedeninin 6zellestirmeye son noktay: koyan 6287 sayili (4+4+4) yasast oldugu soy-
lenebilir.

Cizelge 3. Milli Egitim Bakanligi Yatirim Biitgelerinin 1999-2012 Yillar1 Arast (2012=100)
Gayri Safi Yurtici Hasila (GSYH) ve Konsolide Biitgeye Oranlari

Yil Gayri Safi Yurtici Hasila | Konsolide Biitce (TL) Milli Egitim Bakan- | Milli Egitim Bakan-
(TL) l1g1 Yatirim Biitgesi | 131 Yatirim Biitge-
2012=100 (TL) sinin
2012=100
2012=100 &
g 129
~ S >~
Sz 288
7o D=t
CRe) MM E
1999 712.839.846.724 263.971.249.535 3.344.661.369 | 0,47 1,27
2000 746.340.007.510 296.730.469.190 2.693.141.553 | 0,36 0,91
2001 677.737.428.077 314.616.225.334 2.157.513.069 | 0,32 0,69
2002 729.281.208.675 316.809.248.126 2.272.024.376 | 0,31 0,72
2003 761.536.116.791 311.451.048.205 2.279.886.361 | 0,30 0,73
2004 817.007.215.887 297.719.841.128 1.791.173.529 | 0,22 0,60
2005 874.122.487.723 290.772.181.043 2.047.852.149 | 0,23 0,70
Gayri Safi Yurtici Hasila | Merkezi Yonetim Biitgesi | Milli Egitim Bakan- | Milli Egitim Bakan-
I1g1 Yatinnm Biitgesi | lig1 Yatirim Biitge-
sinin
2,8
GSYH ’ya Orani = % <
06
¥ MmO
2006 959.411.010.137 291.254.994.400 1.793.912.039 | 0,19 0,62
2007 1.291.220.327.573 313.913.841.211 1.529.594.944 | 0,12 0,49
2008 1.306.249.973.951 305.838.672.664 1.602.193.145 | 0,12 0,52
2009 1.293.079.528.360 355.955.593.672 2.102.277.728 | 0,16 0,59
2010 1.364.922.650.048 354.887.748.433 1.926.902.569 | 0,14 0,54
2011 1.385.642.300.899 337.986.245.951 2.080.638.622 | 0,15 0,62
2012 1.426.001.000.000 350.898.317.817 2.599.999.996 | 0,18 0,74
ynak: *Biit¢e Gelir ve Gider Gergeklesmeleri (1924-1995),BUMKO Say1:1995/5 Ankara.

**Kamu Hesaplar1 Yilligi. Muhasebat Genel Miidiirliigii, Ankara, 2005.
*xMilli Egitim Istatistikleri 1999-2012. Milli Egitim Bakanlig Yayinlari, Ankara, 2012.
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Milli Egitim Bakanligi yatirim biitgesinin, konsolide biit¢eye ve Gayri Safi Yurtigi Hasilaya orani,
egitime yapilan harcamalarin biiytikliigiiniin gostergelerinden biri sayilabilir. Bu nedenle Milli
Egitim Bakanlig yatirim biitcesinin incelenen dénemde nasil bir gelisme gosterdigi Cizelge 3’te
verilmigtir. Buna gore, 2012 sabit fiyatlartyla 1999 yilinda 3.344.661.369 TL olan Milli Egitim
Bakanhg yatirnm biitgesi, 2000-2009 yillar1 arasinda sistematik olarak diismiis, 2010, 2011 ve
2012 yillarinda bir miktar artmigtir. Milli Egitim Bakanligi yatirim biitcesinin konsolide biitge
icindeki orani ise 1999 yilinda % 1.27 iken, 2000 yilinda % 0.91 olmustur.2005 yilinda bu oran %
0.70 iken, 2007°de % 0.48e diismiis, daha sonraki yillarda ise 2012 yilinda % 0.74’¢ yiikselmistir.
1999-2012 doneminde devletge gergeklestirilen Gayri Safi Yurtigi Hasila birikimi iginde egitim
yatirim orani da en az % 0.12 (2007, 2008), en fazla % 0.47 (1999) diizeyinde ger¢eklesmistir.
1999 yilinda daha fazla olan bu oranin izleyen yillarda diiserek 2012 yilinda (% 0.18) diizeyine
indigi gozlenmektedir.

1999 yilindan itibaren egitim yatirimlarinin Gayri Safi Yurtigi Hasila ve konsolide biitge i¢indeki
oraninin Cumbhuriyet tarihinin en diisiik oraninda gergeklestigi goriilmektedir. 24 Ocak 1980
kararlariyla neoliberal politikalarin yasama gegirilmesiyle, devletin egitimi sirketlere ve 6zel okul-
lara devretmekte kararli oldugu gériilmektedir (Bayram, 2014).

Tartisma

Neoliberal ekonomi politikalar ile birlikte egitim politikalarinin yasama gegirilmesiyle kamusal
egitim yatirimlarinin azaldigi, bunun tam aksine kamu destegi ile 6zel okullarin artirildigy goriil-
mektedir. Ozellestirme caligmalar1 6zellikle 24 Ocak 1980 ekonomi kararlariyla hiz kazanmustir.
Uluslararasi kuruluglarin belirlemis oldugu ekonomi ve egitim politikalariyla Tiirkiye’de hizla
kamusal olan egitim ve saglik kamusalligin1 yitirmis, egitimin temel bir insan hakki oldugu g6z
ard1 edilmigtir. Parast olana nitelikli egitim sunulmaya baglanmustir. Egitimde gergeklesen de-
gisim egilimleri, diinya ¢apinda gergeklesen doniisiim siirecinden bagimsiz degerlendirilemez.
Diinya diizeyinde es zamanli olarak gerceklesen bu egilimlerin yapisal bir siirecin yani kapita-
lizme 6zgli dinamiklerin giintimiizde ulastig1 diizeyin sonuglar1 oldugunu belirtmek gerekir.
Ttrkiye’de 1980 sonrasi uygulanan egitim politikalarinin egitim yatirimlarinda yarattigi donii-
simde en 6nemli rolii uluslararasi kuruluglar oynamiglardir. Egitim yatirimlarindaki azalmanin
nedent, yillardir israrla siirdiiriilen serbest piyasact, diger kamu hizmetleri gibi egitimi ticarilestir-
meyi ve Ozellestirmeyi hedefleyen bilingli politikalarin bir birikimi olarak kargimiza gikmaktadir.

Kapitalist sistemin ortaya ¢ikmasi ve bir tist bigimi olan emperyalizme déntigmesi ile devam
eden tarihsel siirecte, yasanan ekonomik doéngiilerde kriz olgusu varligini hep korumustur. Bu
krizlerden ¢ikig yolu olarak egemen siniflar kimi zaman devlet¢i politikalar uygulayarak sermaye
hareketlerine belli sinirlamalar getirmis, kimi zaman da “liberalizm” adin1 verdikleri politikalarla
bu hareketleri serbest birakmistir. Bu politikalar hangi isimle adlandirilirsa adlandirilsin nihaye-
tinde amaglanan, emperyalizmin uzun dénemde ayakta kalmasi olmugtur. Emperyalizmin 1970
petrol krizi ile tetiklenen ve 1980’lerde iyice tirmanan krizinden ¢ikis yolu olarak ortaya koydugu
¢6ztim, “liberal” ad1 verilen politikalarin 6niine “neo” yani “yeni” eki konularak uygulanmasi ol-
mustur. Sistemin niteliginde degisen, yeni bir sey olmamakla beraber, geri biraktirilmug tilkelerin
emperyalizme entegrasyonu ve somiiriisii derinlesmis, IMF ve Diinya Bankasi kiskacinda halklar
daha fazla ezilmeye baslanmistir. Ozellestirme, “neoliberalizm” olarak adlandirilan emperyalist
politikalarin uygulanma bigimlerinden biridir (www.ivmedergisi.com).

Egitim hizmetlerinin piyasalagmasi/ticarilesmesine doniik politikalar tiim diinyada 1980’11 yil-
lardan itibaren IMF ve Diinya Bankasi’nin denetiminde uygulanan “yapisal uyum programlar1”
ve “yeniden yapilandirma” ile giindeme gelmis ve ¢cogu “reform”, “modernizasyon” adi altinda
stirdiirilmektedir. Tirkiye egitim sistemindeki neoliberal yapilanmanin arka plani ise 24 Ocak
1980 sonrasi1 uygulama konulan yapisal uyum ve istikrar programlarina kadar uzanmaktadir (Ak-

soy, 2011).




Egitimde “yeniden yapilanma” uygulamalarinin amaci: egitim igletmeciligini karli bir yatirima
dontistiirmektir. Boylece egitim stirecinde hangi tiirden bilgilerin verileceginden, 6gretmenin
sinifta nasil davranacagina kadar tiim asamalar yeniden diizenlenmis ve temel insan hakki olan
egitim hakkini piyasadaki isteme gore bir fiyat karsiliginda ve parasi olanin yararlanabilecegi bir
metaya doniistiirmiistiir.

Egitimde 6zellestirme devletin egitim alaninda daha az miidahale ve kontrol uygulamasini kapsa-
maktadir. Ozel sektoriin egitim alanina daha fazla girmesini ongoriir. Ozellestirmenin getirdigi
bu rol degisimi devletin sorumluluklarini azaltip 6zel sektor ve yerel otoritelerin yonetim, miif-
redat ve finans konularinda karar vermede daha etkin bir yapiya biirtiinmelerini saglar (Kishan,
2008,114).

Uygulanan neoliberal egitim politikalariyla birlikte egitim bir hak olmaktan ¢ikmakta, alinip sa-
tilabilen bir meta haline dontigmektedir. Hem gelir dagiliminda meydana gelen bozulmalar hem
de kamu harcamalarimin bu politikalarla birlikte azaltilmasi egitim hakkina zarar vermektedir.
Egitimin yalnizca parasi olanlarin yararlanabilecegi bir ayricaliga doniismesine yol agmaktadir.
Bununla birlikte, egitimdeki bu ayricaliklar toplumda varolan esitsizliklerin artarak yeniden tire-
tilmesine yol agmaktadir.

MEB 2015 Biitcesi O0zellestirmenin ve ticarilestirmenin de hizlandiginin bir gostergesi.
MEB’in Biitge Tasarisi’na gore, Tiirkiye’de, MEB biinyesindeki Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel
Miidirligii'ne bagl toplam 5,932 6zel okul, 3,347 dershane, 1,883 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezi, 853 6zel etiit egitim merkezi, 2,713 6zel muhtelif kurs, 13 6zel hizmet igi egitim mer-
kezi, 3,438 6zel motorlu tagit stirticiileri kursu ve 4,592 6zel yurt ve bu yurtlarda kalan 207,202
ogrenci var. 2013-2014 6gretim yilinda okul 6ncesi egitimde yer alan 2, 226 kurumda 86.639
ogrenci, 7.541 6gretmen; ilkokulda yer alan 1.071 kurumda 184.325 6grenci ve 21.273 6gretmen;
ortaokulda yer alan 972 kurumda 182.019 6grenci ve 21.459 6gretmen ile ortadgretimde yer alan
1.433 kurumda 196.663 6grenci ve 29.040 6gretmen bulunuyor. Yani bu yil 6,000’e yakin 6zel
ogretim kurumunda toplam 650,000 6grenci 6grenim gordii ve toplam 79,000’in {izerinde 6gret-
men istthdam edildi (Durmus,2014).

Egitim, hi¢bir ayrim gozetmeksizin tiim insanlarin gelismelerini saglayan en temel haktir, bu
nedenle, herkesin nitelikli, kamusal egitim hakkindan yararlanabilmesi ancak kamusal hizmet
anlayisi gergevesinde gergeklesebilir. Egitimin kamusal yonii yeniden 6n plana ¢ikarilarak, tiim
kademelerde nitelikli bir egitim hizmeti sunulmalidir.
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Kiiresellesme...
Nasil ve Kim I¢in?
Yoksulluk ve Cocuk Isciligi

Tahir Yilmaz

Girig

Bu ¢alisma, kiiresellesme kavramini bir sem-
siye olarak ele alan ve iligkili oldugu temel
kavramlar aracilig ile tartisma ¢abasi sunan bir
yaz1 dizisinden olugmaktadir. Tlk boliim, eles-
tirel pedagoji disiplininin odaginda yer alan
“cocuk”tan hareketle, kiiresellesme, yoksulluk
ve ¢ocuk isciligi arasindaki baglantilar1 ortaya
koymay1 amaglamaktadir.

Icinde yasadigimiz Diinya, her gegen giin kii-
resellesme adi altinda sermayenin kir hirsi ile
insanligin tiim degerlerinin somiiriildiigi bir
noktaya dogru evrilmektedir. Bugiin tiim cog-
rafyalarda, siniflar arasindaki makas her gegen
giin artmakta; siniflar arasi gegislilik de giderek
imkansizlasmaktadir. Ayrica, sosyal, politik,
hukuki vb. sistemler de gelirin ¢ogunu elinde
bulunduran azinlik grup tarafindan ekonomik
temelli olarak, sermaye sahiplerinin yararina
gore diizenlenmektedir.

Toplumsal sistemler, ekonomik altyap: tizeri-
ne sekillenmektedir. Altyapida var olan tiretim
iligkileri, egitim, saglik gibi tist yapt kurumlari-
ni1 bicimlendirmektedir. Dolayisiyla da 6zellik-
le neoliberalizm ile birlikte bugiin toplumsal
yapi, liretim araglarini elinde bulunduran st
siif yararina olacak sekilde diizenlenmistir.
Boguslavski, Karpusin, Rakitov, Certekin ve
Ezrin’e (1994) gore, toplumsal bigimlenis eko-
nomik temelli olarak olugmakta ve uzun do-
nemde toplumsal sistemi, fikirleri ve kurum-
lar1 belirleyerek nihayetinde smif niteliklerini
ortaya koymaktadir. Kireselles(tiril)en diin-
yada, bu bigimlenis kendisini ¢ok acik sekilde
gostermektedir. Her giin piyasa serbestliginin
ontindeki engeller daha da kaldirilmakta; 6zel

sirketlerin kir1 ugruna insan hayatini hige sa-
yan olaylar siirekli olarak medyada ya da giin-
delik hayatta kargimiza ¢ikmaktadir.

Neoliberalizm, bugiin sadece piyasa kosulla-
rini degil, hayatimizin her bir ayrintisini ege-
menligi altina almigtir. Bireysel ozgiirliikler,
adalet, insan haklari, ¢calisma kosullari, egitim,
saglik, giivenlik gibi olgularin i¢i bogaltilmustir;
diger yandan bu kavramlarin anlamlar1 serma-
ye tarafindan yeniden tanimlanarak topluma
yansitilmaktadir. Bii siirecte de sinifsal esitsiz-
likler stirekli olarak yeniden tiretilmektedir.

Neoliberalizmin diinyaya armagan(!) ettigi bu
esitsizlikler, her alanda olagan hale gelmekte-
dir. Sinifl toplum yapisi, 6zellikle miilkiyetin
ortaya ¢iktigl tarim devriminden bugiine dek
varligint devam ettirmistir. Sanayi devrimi
ve sonrasinda dretim iligkilerindeki hizli de-
gisim, smifli toplum yapisint siirekli olarak
besleyen bir mekanizma gelistirmistir. Kelle
ve Kovalson’a (1987) gore siniflar arasindaki
farklilik, simiflarin tiretim araglar1 karsisindaki
konumlarindan dogmaktadir ve {iretim aragla-
r1 tizerindeki 6zel miilkiyet, sinifli toplumun
ckonomik temelini olusturmaktadir. Uretim
araglarina sahip olanlarin emekgiler tizerinde-
ki somiriisii ve siniflar arsindaki catismanin
temelini de bu 6zel miilkiyet olgusu olustur-
maktadir.

Gittikge ayrisan ve birbirinden kopan smiflar
arasindaki iligkiler, diinyanin kiireselleg(tiril)
mesi siirecinde yeniden tanimlanmaktadir. Or-
negin, orta sinif gercegi, bugiin siniflar tizerine
klasik siifli toplum yapisindan farkli olarak
tekrar diistiniilmesi zorunlulugu ile insanlig
karg1 karstya birakmaktadir. Uretim piyasasin-
da ve sosyal hayatta her an kargimiza gikabile-
cek olan sinifsal farkliliklar, bugiinkii kapitalist
kosullarda, yine tist siniflarin yararia hizmet
etmektedir. Sonug olarak, ortada bir gergeklik
vardir. O da piyasa toplumunun egemenligidir.

“Piyasa toplumlarinda (...) iktisadi faaliyet sadece
sosyal yagamin diger biitiin yonlerinden farkly olmak-
la kalmaz, kosullar belirler ve bazen biitiin toplumu




egemenligi altina alir.” (Gray, 2002; Akt. Eagle-
ton, 2011: 126). Daha 6nce de belirtildigi gibi
giintimiizde iktisadi faaliyetler, yani {retim
iligkileri, toplumun her noktasini egemenligi
altina almig durumdadir. Bugiin, saglik, ¢ocuk
bakimi, kamusal yardim, egitim ve ulagim gibi
konular neoliberal kosullara gore belirlenmek-
tedir (Giroux, 2007). Belirtilen st yapidaki
tiim hizmetler, tist sinifin yararina olacak sekil-
de organize edilmektedir ve kargilikli olarak da
alt yapida var olan ekonomik sistemin siirmesi-
ne ve yeniden {iretilmesine hizmet etmektedir.
Dolayisiyla bir biitiin olarak hegemonik ve ide-
olojik bir ekonomik sistem olan neoliberalizm
cercevesinde, yagsam savagt veren ve ¢ogu kez
kaybeden, toplumdaki ezilen siniftir.

Neoliberalizm bugiin, yukarida ifade edilen
somut kosullar1 yeniden bigimlendirerek ve
yeniden tanimlayarak, kiiresellesme ad1 altinda
varligini, mesrulastirarak devam ettirmektedir.
Daha 6nce de belirtildigi gibi, diger toplum-
sal kurumlar, insan iliskileri, sosyal devlet
uygulamalart gibi etkinlikler bu acimasiz sis-
teme alet edilmektedir.

Biitiin bunlar gz 6ntinde bulunduruldugunda,
kapitalizmin kiiresellesme adi altinda toplu-
mun farkli sistemlerini nasil etkilediginin
belirlenmesi; var olan esitsizliklerin ve smif
farkliliklarun sosyal hayattaki kargiliklarinin
net olarak ortaya konmasi gerekmektedir. Yok-
sulluk ve ¢ocuk is¢iligi, kiireselles(tir)me stire-
cinin tim diinyada en agik sekilde goriildigi
olgular arasinda yer almaktadir. Bu nedenle bu
olgularin incelenmesi kiireselles(tiril)en diiny-
adaki somut kosullarin ortaya konabilmesine
olanak sunacaktir.

1. Kiiresellesme ve Yoksulluk

Bugiin, insanlarin %17’si giinlitk 1,25 $’layada
onun altinda bir para ile yasamaktadir (World
Bank, 2011). Yoksulluk, Birlegsmis Milletler,
Milenyum Kalkinma Hedefleri arasinda birin-
ci sirada gelmektedir. 2015’te glinde 1,25 $’la
ya da onun altinda bir para ile yasayanlarin
sayisinin yartya indirilmesi hedeflenmektedir.

1990-2010 y1llar1 arasinda yoksul sayis1 700 mi-
lyon kisi azalmis olsa da, halen diinya tizerinde
1,2 milyar insan agir1 yoksulluk ¢ekmektedir
(UNDP, 2002). Ortiz ve Cummins’e (2011)
gore, dlinyanin en zengin %20’lik kesimi ge-
lirin %80’ini almakta; en fakir %20’lik kesimi
ise gelirin sadece %1’ini almaktadir. Bu durum
yetigkinler bagta olmak iizere ¢ocuklar: da et-
kilemektedir. UNICEF’e (2014) gore:

“Cocuklar yoksullugu onlarin mental, fiziksel,
duygusal ve ruhsal gelisimlerine zarar veren bir
olgu olarak yasamaktadir... Somut yoksulluk,
drnegin giine yetersiz beslenme ile baglama ya
da tehlikeli emek siirecine dahil olma, fizik-
sel biiyiimenin yani sira duygusal kapasitenin

geligmini de engellemektedir.”

Yukarida verilen bilgiler kugkusuz genel
goriinimii yansitmaktadir. Kiiresel anlamda
yoksulluk oraninda 1990’11 yillara gore bir azal-
ma oldugu ifade edilmektedir (UNDP, 2002).
Fakat bu iyilesme agisindan hala yeterli diizey-
de degildir.

Bilindigi {izere Diinya Bankasi, OECD,
UNDP gibi kurumlar tarafindan siirekli olarak
yoksulluk {izerine raporlar yaymlanmaktadir.
Ornegin, yukarida belirtildigi gibi Birlegmis
Milletler Milenyum Kalkinma Hedefleri
icerisinde Yoksullukla Miicadele en 6nce-
likli hedeftir. Buna yo6nelik farkli politikalar
benimsenmistir. Fakat kimi arastirmalar
(Amoroso, 2007; Walford, 2013), Milenyum
Kalkinma Hedeflerinin bu yonde islemedigini
ifade
(2007) gore: “Bilgi toplumu araciligiyla degisimi
hizlandirma, isgiicii orgiitlenmesi ve hareketliliginde
esnekligi saglama, sermaye ve ticaretin serbestlegmesi

etmektedir.  Ayrica, Amoroso’ya

gibi kalkimmanin yeni sekillerini olugturmak icin
kullamilan olgiitler, diinyanin yoksulluk haritasin
yeniden dizayn etmekte fakat onu azaltmamaktadur.”
Yani her ne kadar goriiniirde uluslararasi or-
ganizasyonlar yoksulluga yonelik politikalar
uyguladiklarini ifade etseler de, durumda yet-
erli bir iyilesme goriilememektedir.

Diger bir yandan, bu gibi uluslararast raporlar
baska bir ¢eliskiyi de iginde barimndirmaktadir.
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Boratav’a (2010: 34-38) gore, ozellikle yok-
sulluk ve gelir dagilimi hesaplamalarinda
kullanilan GINI Katsayisi, dagilimi genel olarak
verdiginden esitsizlikleri tam olarak ifade et-
memektedir.  Ayrica, “yoksulluk azaliyor”
seklindeki raporlar ve ifadeler Diinya Bankasi
ve burjuva iktisatgilart tarafindan uygulanan
neoliberal politikalart  mesrulastirmak  igin
kullanilmaktadir. Dolayisiyla yoksullugu 6n-
leme ¢abasi gibi goriinen politikalar aslinda tistii
ortiik olarak daha da yoksullagtirma politikalari
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Yoksullugu ort-
meye yonelik bu politikalarin sosyal hayattaki
uygulamalar1 agisindan distinildiigiinde, 6zel-
likle gelismekte olan ya da geri kalmg tilkel-
erde bu uygulamalarin ne denli agir sonuglar

ortaya ¢ikardig1 gézden kagirilmamalidir.

Ttm diinyada yoksulluk giderek artarken Ttir-
kiye 6zelinde bakildiginda da durum ¢ok farkl
degildir. Uluslararasi ticaret serbestisi, kamusal
kaynaklardaki kesintiler, istthdam politikalari
gibi pek ¢ok arag ile artan yoksulluk Ttirkiye’de
de artma egilimindedir. Cavusoglu (2004: 94),
Ttrkiye acisindan durumu su sekilde 6zetle-
mektedir:

“Tiirkiye’de sosyal refah devletinin tasfiyesi ve kamu
hizmetlerinin ozellesmesi sonucunda, egitim, saglik,
ulasim, barmma vb. masraflann  kargilanmamast
yoksullugu doguran bir bagka sebeptir. Ayrica siyasi
otoritenin bireye sagladigi firsatlar alaninin (istihdam,
kayirma vb) daralmast sonucunda, yoksullugun daha
derin deneyimlenmesi de soz konusu olmaktadir.
Geleneksel dayanigma aglarimin kopmas, genis aile
ici dayanmigmalarin azalmast yoksullugu artirict bir
gelismedir.”

Bu durumda, aslinda her ne kadar farkli poli-
tikalarla gizlenmeye calisilsa da, bugtin yok-
sulluk ¢ok acik bir sekilde kendini gosterme-
ktedir. Bu durumun en 6nemli nedenlerinden
birisi giderek zayiflayan c¢alisma kosullar1 ve
igsizlik olgusudur. Kapitalistler,
olc¢iisiinde, is¢i masraflarimi kisarak karlarini

imkanlar

maksimize etme cabasi igindedirler (Cole,
2008). Diger yandan da iscilerin arti deger
tiretme siirecinde en st seviyede emek
harcamalarini beklerler. Bu noktada kapitalis-
tler kirlarini daha da ¢oklagtirmak i¢in var olan

insan sermayesini minimum yatirimla maksi-
mum kazang elde edecek sekilde diizenlerler.
Bu da kapitalist ig piyasasinda ozellikle vasifsiz
iscilerin ya sistem igerisinde miimkiin olan en
kotii sartlarda galistirilmasina ya da sistemden
diglanmasina neden olmaktadir. Bu durumda
issizlik de yoksulluk olgusunu tetikleyen bir
etki yaratmaktadir.

Lampe’ye (1999) gore “Ekonomik kiiresellesme,
somiirtilme “imtiyazina” bile sahip olmayan “ige yar-
amaz (useless)” insanlarin giderek artan diglanmalar
iizerine kurulmugtur. Kiiresel koyde giderek daha fa-
2la yoksul insan ortaya ¢tkmaktadir...”. Ozellikle
-en fakir grupta yer alan- gelismekte olan iilkel-
erde gelir esitsizligi ve yoksullugun artmasinin
nedeni kiiresellesmeye baglanabilir (Salvatore,
2004: 548; Akt. Upkere ve Slabbert, 2009). Is
piyasalarindaki ve diinyadaki bu durum, dogal
olarak ve ozellikle geri kalmig ve az gelismis
tilkelerde esitsizliklerin artmasina ve genis
kitlelerin yoksullasmasina neden olmaktadir.

Ticariserbestlikde, agik ticaret uygulamalarinin
yaygin gelismis  tilkelerde
yoksullugun artmasina neden olmaktadir
(Kiely, 2005). Bu durum, kendisini sadece
ekonomik anlamda gostermemekte, daha 6nce
de belirtildigi gibi tim sosyal hayati bigim-
lendirmektedir. Bu bi¢imlenis igerisinde de

oldugu az

en 6nemli etkiler, yoksulluk olgusunda goriil-
mektedir. Boratav (2010: 38), bu durumu su
sekilde ifade etmektedir:

“Yoksullugun kokeninde kapitalizm ve az
geligmiglik vardir. Son ¢eyrek yiizyil iginde
artan yoksullagmanin kokeninde ise, ser-
mayenin emck tizerinde artan tahakkiimiinti
gergeklestiren — stiregler  ve bu  siiregleri
uluslararast  kuruluglar  ve  ulus-devletler
araciligryla hayata gegiren neoliberal politikalar
vardir. Diinya bankasmin yoksulluk anlayisi
ve ayni patenti tagtyan yoksullukla miicadele
programlari bu dogrultudaki kavrayislar: engel-

lemeye doniik ideolojik iglevler tagimaktadir...”

Sonug olarak
kiiresellesme olgusu ile siislenmeye ¢aligilan
kapitalizm, yoksullugun oncelikli  ned-
eni olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle,

i piyasalariin

degerlendirildiginde,

etkisizlestirilmesi, caligma




kosullarindaki bozulmalar, artan esitsizlikler

ve bunlarin sosyal hayattaki yansimalar
stirekli olarak yoksullugu pekistirici bir etki
yaratmaktadir.
tarafindan  yoksullukla

kiiresel olarak oncelikli alan gibi gosterilse

Her ne kadar uluslararas
orgiitler miicadele
de, aslinda ortitk olarak hakim neoliberal
politikalar megrulagtirllmaktadir.  Yoksulluk
kiiresellesmeye bagli ekonomik bir olgudur.
Ve bu ekonomik olgu da toplumsal hayatta
farkli sonuglar1 beraberinde getirmektedir. Bu
sonuglardan biri de ¢ocuk isciligidir.

Kiireselles(tir)meye bagh olarak toplumda
ozellikle alt sinifta yaganan yoksulluk, giderek
artan oranda ¢ocuk ig¢iligine neden olmaktadir.

2. Kiiresellesme ve Cocuk Isciligi

Uluslararast Caligma Orgiitii (ILO), ¢ocuk
isciligini  asagidaki sekilde tanimlamaktadir
(ILO, 2014):

“Cocuk  isciligi”  kavrami,  cocuklari,
cocukluklarindan,
onurlarindan yoksun birakan ve fiziksel ve

ahlaki gelisimlerine zarar veren is olarak

potansiyellerinden  ve

tanimlanmaktadir. Asagidaki tiirdeki igler bu
tanimin kapsamina girmektedir:

*  Ahlaki, fiziksel, sosyal ya da manevi
agidan cocuklar i¢in tehlikeli ve onlara zarar
veren;

*  Onlann okula
mahrum ederek,

*  Okula erisimlerini engelleyen;

* Okulu erken vyaslarda terketmeye
mecbur birakan; ya da

*  Okulile agir1 uzun ve agir is kosullarini

birlestirmek zorunda birakan igler.”

Yukaridaki
cocuk isciligi, cocuklarin fiziksel, duygusal,

katilma firsatlarindan

tamimdan  anlagilacagl  tizere,
ahlaki ve psikolojik olarak engellenmesi ya
da zarar gérmesi kapsaminda tanimlanabilir.
Cocuk 1sciligi, giiniimiiz kapitalist kosullar:
distiniildiigiinde, ¢ocuklarin da bu acimasiz
hayat
alanlardan biridir. Asagida Cizelge 1’de ¢ocuk
isciliginin 2008 ve 2012 yillar1 arasinda tiim

diinyadaki durumu verilmistir (ILO, 2013):

kosullarindan  dogrudan etkilendigi

Cizelge 1. Diinyada 5-17 yas arasi ¢alisan ¢ocuk
say1s1 (2008-2012 aras1 durum)

Toplam Cocuk Calisan Cocuk
Niifusu Niifusu
Say1 (*000) %
Diinya
2008 1,586,288 305,669 19.3
2012 1,585,566 264,427 16.7
Erkek
2008 819,891 175,777 21.4
2012 819,877 148,327 18.1
Kiz
2008 766,397 129,892 16.9
2012 765,690 116,100 15.2
5-14 Yas
2008 1,216,854 176,452 14.5
2012 1,221,071 144,066 11.8
15-17 Yas
2008 169,433 129,217 35.0
2012 364,495 120,362 33.0

Kaynak: ILO (2013)

Cizelge 1’de gortldiugi tizere 264 milyonun
tizerinde ¢ocuk, ¢aligmaktadir. Yine ayni rapor-
da en kotii kosullarda (hazardous work) calisan
cocuklari sayis1 86 milyon civarindadir ve bu
diinyadaki toplam cocuk sayisinin %16,7’si ci-
varindadir. Diinya genelinde erkek cocuklar,
kiz ¢ocuklarina oranla daha fazla ¢alisma halin-
dedir ve 6zellikle en agir ¢caligma kosullarinda
kiz cocuklardan daha fazla tehlikeli ise maruz
kalmaktadirlar. Yine, 5-14 yag aras1 ¢ocuk isgi-
ligi, 15-17 yas arasi iscilige gore daha fazladir.

Aslinda tablo her ne kadar neoliberal kogullarin
cocuklar tizerindeki yikici etkisini acitkga gos-
terse de konuyu biraz daha derinlemesine in-
celemekte fayda vardir. Narayan’a (1997) gore,
“Gelisen diinyada her dort cocuktan biri ¢alismak-
tadir fakat tahminler, cocuk igciliginin yogunlugunu
tam olarak kapsamamaktadir. Genel istatistikler, ev
isi ya da yasadist ilag tagiyicligr gibi gizli endiistri-
lerdeki cocuklart hesaplama konusunda yetersizdir.”
Bu da ¢ocuk is¢iliginin ne kadar sémiiriiye acik
bir alan oldugunu gostermektedir. Boylesi du-
rumlarda da 6zellikle resmi istatistikler dogru
bilgiyi vermemekte, aksine ¢ocuk isciliginin
iistiinii Orten bir olgu olarak kargimiza ¢ikmak-
tadur.

Roggero, Mangiattera, Bustero ve Rosati’ye
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(2007) gore, 1s piyasasinda ¢ocuklar, ya ¢cok dii-
stk ticret almaktadirlar ya da bedavaya calisti-
rilmaktadirlar. Ancak, ¢ocuklarin isgiliginden
gelen maddi katki ailenin hayatta kalmasi igin
gereklidir. Ozellikle toplumun en diisiik gelir-
li ailelerinde ¢ocuk isciligi yaygin bir olgudur.
Bu ailelerin temel ihtiyaclardan yoksun olmasi,
egitim gibi hizmetlerin ikinci plana itilip, ¢o-
cuklarin ig piyasasina yonlendirilmesine neden
olmaktadir. Ancak, yine Rogerro ve digerlerine
(2007) gore, cocuk is¢iligi kisa vadede ailenin
gelirine katki saglasa da uzun vadede olumsuz
yasam kosullari, egitimsizlik, sagliksiz bir hayat
gibi sonuglar dogurmaktadir. Yani ¢ocuk isgili-
g1, sadece ¢alisma anlaminda degil, beraberinde
getirdigi sonuglar baglaminda da disiiniilme-
lidir.

Toran (2009), cocuk is¢iligi konusunda ¢ocuk
yoksullugu kavramindan bahsetmektedir ve
bunu da iki temel nedene baglamaktadir: de-
mografik ve ekonomik boyutlar. Demografik
boyutlar; gé¢, genis ve dagilmis aile yapist ve
ailenin egitim diizeyinin dusiikligt gibi et-
kenleri kapsamaktadir. Ekonomik boyutlar ise,
politik kaynaklarin yetersizligi ve dengesiz har-
camalardir. Bu iki boyut, temelde gocuk yok-
sullugunu ortaya ¢ikarmaktadir ve dolayisiyla
yoksulluk yasayan cocuklar, ¢ocuk is¢iliginin
birer pargast haline gelmektedirler. Cocuklar,
giinliik temel ihtiyaglarini kargilayabilmek igin
egitim, sosyal hayat gibi farkli haklardan vazge-
cilerek ucuz iggiicti olarak sermayenin 6niine
atilmaktadir. Cocuk isciliginin yaygin olmasi,
farkli saglik ve esitsizlik sorunlarinin yani sira
kusaklar arasi yoksullugu da tetiklemektedir.
Yani, bu ¢ocuklar yetigkin olduklarinda da ha-
yatlarina yine alt sinifta devam etmektedirler.

Cocuk is¢ligi hakkinda net verilere ulagmak
¢ok zordur. Daha 6nce de belirtildigi gibi, 6zel-
likle ev iglerinde galisan gocuklar ya da uyustu-
rucu kuryeligi gibi yasadisi sektorlerde ¢alisan
cocuklar, yasal olarak bilinen rakamlarin ¢ok
biiyiik boyutlara ulagmasina neden olabilmek-
tedir. Dolayisiyla neoliberalizmin metalagtir-
dig1, diizensizlestirdigi ve giivensizlestirdigi
bir diinyada, ¢ocuk isciligi kapitalizmin hem
bugiinii hem de gelecegi i¢in saldirmak konu-
sunda tereddiite diismeyecegi bir alandir. Kisa
stireli etkilerinin disinda ¢ocuk ig¢iliginin, hem
cocuklarin hem de toplumlarin geleceginde
derin yaralar agacagi 6ngoriilebilir.

Sonug

Bugiin gelinen noktada neoliberal kosullarin
toplumsal hayat tizerindeki belirleyiciligi ¢ok
net bir sekilde goriilebilmektedir. Bu gergeve-
de acimasiz kapitalizm kir ugruna insanhgin
tim degerlerini sémiirme pesindedir. Bu s6-
miirii mekanizmasi dahilinde de yoksulluk ve
cocuk isciligi 6ncelikli sorunlardan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Unutulmamalidir ki,
neoliberalizm hayatin her alanini hegemonya-
s1 altina almaktadir ve yoksulluk ve buna baglh
olarak da ¢ocuk is¢iligi, neoliberal ideolojinin
kendini yeniden irettigi toplumsal mekaniz-
malardan biridir.

KAYNAKCA

Amoroso, B. (2007). Globalization and Poverty: Winners or
Losers. Development, 50(2), 12-19.

Boguslavski, B. M., Karpusin, V. A, Rakitov, A. L.,
Certekin, V. Y., & Ezrin, G. L. (1994). Diyalektik ve tarihsel materya-
lizmin abecesi (Cev. V. Erdogdu). Ankara: SOL Yaymnlari.

Boratav, K. (2010). Emperyalizm, sosyalizm ve Tiirkiye. Istanbul:
yordam Kitap.

Cole, M. (2008). Marxism and educational theory: Origins and
issues. London: Routledge.

Cavusoglu, E. (2014). Tiirkiye kentlesmesinin toplumsal arkeolojisi.
Istanbul: Ayt Yaymlart.

Eagleton, T. (2011). Marx neden hakliydi? (Cev. O. Kéymen).
Istanbul: Yordam Kitap.

Giroux, H. A. (2007). Elegtirel pedagoji ve neoliberalizm (Cev. B.
Baysal). Istanbul: Kalkedon Yayincilik.

ILO (2013). Global Child Labour Trends: 2008 to 2012. ISBN:
978-92-2-127184-0. http://www.ilo.org/ipecinfo/product/download.
do?type=document&id=23015 adresinden 01 Kasim 2014 tarihin-
de edinilmigtir.

ILO (2014). What is child labour. http://www.ilo.org./ipec/
facts/lang--en/index.htm adresinden 01 Kasim 2014 tarihinde edi-
nilmigtir.

Kelle, V. & Kovalson, M. (1978). Tarihsel maddecilik: Marksist
toplum kuraminin ana gizgileri. Istanbul: Oncii Kitabevi.

Kiely, R. (2005). Globalization and Poverty, and The Poverty
of Globalization Theory. Current Sociology, 53(6), 895-914.

Lampe, A. (1999). The Globalization of Poverty. Exchange,
28(4), 332-340.

Narayan, N. (1997). Stolen Childhoods: Tackling The Health
Burdens of Child Labor. Harward International Review, 19(4), 50-55.

Ortiz, I., & Cummins, M. (2011). Global Inequality: Beyond
the Bottom Billion. UNICEF, Social and Economic Policy Wor-
king Paper. http://www.unicef.org/socialpolicy/files/Global_Inequa-
lity.pdf adresinen 23 Ekim 2014 tarihinde edinilmistir.

Roggero, P., Mangiattera, V., Bustero, F., & Rosati, F.
(2007). The Health Impact of Child Labor in Developing Count-
ries: Evidence From Cross-Country Data. American _Journal of Public
Health, 97(2), 271-275.

Toran, M. (2009). Yoksul Cocuklarin Kaderi: Caligmak!. K.
Inal (Der), Tiirkiye’de cocuk emegi iginde (ss. 290-312). Ankara:
Utopya Yayinevi.

UNDP (2002). Millenium Development Goals: Poverty.
http://www.un.org/millenniumgoals/poverty.shtml adresinden 23
Ekim 2014 tarihinde edinilmigtir.

UNICEF (2014). Defining Child Poverty. http://www.unicef.
org/sowc05/english/povertyissue.html adresinden 23 Ekim 2014
tarihinde edinilmistir.

Upkere, W. L., & Slabbert, A. D. (2009). A Relationship
Between Current Globalization, Unemployment, Inequality and
Poverty. International Journal of Social Economics, Vol: 36, No:
1-2, 37-46.

Walford, G. (2013). Privatization, Education and Social Justi-
ce: Introduction. Oxford Review of Education, 39:4, 421-425.

World Bank (2011). Poverty Qverview hrrp- ARDADALSAOL L=

dbank.org/en/topic/poverty/overview adresinden 20 Ekim 2014
tarihinde edinilmistir.



Ortadgretim Kurumlarina Gegis
Sistemi ve Meslek Liseleri

Meltem Cengel

Ulkemizde sinav sistemi 6zellikle son yillarda,
Son yillardaki
orta

pek cok kez degistirildi.

uygulamalara  baktigimizda, ogretim
kurumlarma ge¢is siirecinde (9. smniflardan
itibaren) ogrencilerin bu kurumlara merkezi
yerlestigini  goriiyoruz.
Yetkililerin agiklamasi: talep ¢ok, kontenjan

az... Peki, yakindan baktigimizda, bu sinav

sinav  sistemi ile

sistemi neye hizmet ediyor ve meslek liseleri
sorunlart ile nasil iligkileri bulunuyor?

Aslinda orta ogretim  diizeyindeki  bu
yerlestirmede, ogrenciler tercihlerine gore
farkli lise tiirlerine yonlendiriliyorlar. Yeterli
puani alan istedigi okula vyerlesiyor, baraj
puani

yonlendiriliyor. Bu uygulama, bir tiir okullar

alamayanlar ise meslek liselerine
aras1 diizey dersligi- seviye sinifi uygulamasi.
O zaman akla, “diizey dersligi ne demek?”,

“Ne ige yarar?” gibi sorular geliyor.

Diizey derslikleri, bireylerin cesitli lgiitlere
gore ayrildigt ve kendi diizeylerine gore
egitim alma olanagi sundugu iddia edilen bir
sistem (Slavin, 1993). Sozii gegen Oolgiitler
elimizdeki ornekte, yani ortadgretime gegis
uygulamasinda, iilke genelinde yapilan merkezi
sinavlar. Peki neden yapiliyor boylesi bir
uygulama? Bununla ilgili en 6nemli dayanak
farkliliklar
olusturuyor. Zekalar1, ilgileri, alt yapilari,

noktalarindan  birini  bireysel
motivasyonlart agisindan bireyler birbirinden
oldukga farkli. Toplumda bu da boyle (Nevi,
1991). Bireyler pek ¢ok o6zellik agisindan
dagilim

“standart bir egitim vermek en uygun egitim

normal bir sergiliyorken onlara
sekli olmayabilir” diistincesi bu uygulamanin
“Bu  bireyleri bu
ozellikleri acisindan ayirip ihtiyag duyduklarn

temelini  olusturuyor.
en uygun egitimi vermek, 6gretim, 6gretmen
ve Ogrenci i¢in ¢ok daha uygundur” vurgusu
bulunmaktadir.

Aslinda bu uygulama, pek ¢ok farkli sekilde

okullarda karsimiza c¢ikiyor. Tembeller,
galigkanlar  sirast  uygulamasindan, sinava
hazirlanan ~ 6grencilerin = ayr1  bir  smifa

toplanmasina kadar pek cok farkli sekilde
¢itkmakta... Bu
uygulamadan genel olarak beklenen yarar, her

bu uygulama kargimiza
bir bireyin gereksinim duydugu nitelikte egitim
almasi ve genel olarak bagarinin yiikselmesi....

Peki meslek liselerine devam eden 6grencilerin
biyitkk ¢ogunlugunun alt sosyo-ckonomik
diizeyden, sosyal-kiiltiirel sermaye agisindan
dezavantajli (sosyal ve kiiltiirel sermaye kavrami
belki bagka bir yazinin konusu oldugu igin
burada cok ayrintili agiklamiyorum) bireyler
(Birtil, 2011; Esmer, 1979; Kose, 1990; Pakur,
2006; Yiiksel & Yiiksel, 2012) olmasi bir tesadiif
mii? Ozellikle Tiirkiye gibi gelir esitsizligi
yiiksek  tlkelerde, akademik
basarilarinin en biiyiik géstergelerinden biri

ogrencilerin

ailelerin icinde bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel
diizey.

Ne de olsa, sosyo-kiiltiirel diizeyi yiiksek
ailelerde iki unsur 6n plana ¢ikiyor. Bunlardan
ilki ailelerin ¢ocuklar1 i¢in ek yardim satin
alma imkanlar1 var. Yani ¢ocuklarini 6zel etiit
merkezlerine gonderebiliyor, gerekirse 6zel
ders almalarini saglayabiliyorlar. Tkinci olarak,
sosyo-kiiltiirel olarak {ist diizeydeki ailelerin
gocuklart zorlandiklar: yerlerde, aileden ya da
cevrelerindeki kisilerden destek alabiliyorlar.
Altdiizeydeki cocuklar igin ise, her iki durumda
da bir dezavantaj durumu var. Yani aile ne
¢ocugunun egitimi i¢in hizmet satin alabiliyor,
ne de kendisi gerekli yardimi saglayabiliyor.
Devlet politikalar1 da  bireylerin  igindeki
bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel alt yapiy1 hesaba
katmadan merkezi sinavlar ise kosunca, st
sosyo-kiiltiirel seviden bireyler fen liselerinde,
orta sosyo-kiiltiirel seviyeden kisiler Anadolu
liselerine alt sosyo-kiiltiirel seviden bireyler ise
meslek liselerine gidebiliyor. Yani sistem biraz
“iscisin sen, isci kal!” mantig tizerine kurulu
gibi.
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Bu uygulamanmn ne gibi sonuglari oluyor.
Bu uygulamaya getirilen elestirilerden en
buiyiigii, sistemin aslinda bir meriktokrasi
calisigina  iligkin.
sistemi kendi i¢inde bir elit simif-yonetici sinif
yaratiyor, ki bu da st sosyo-kiiltiirel smiftan

kurmaya Yani, egitim

bireylerden oluguyor. Ornegin bu durum
ortiik program agisindan soyle agiklaniyor.
Ust sosyal smifa ait okullarda, yaraticilik,
clestirel  diigtinme, kurallan
kendi hakkini

kazandirilmaya galisilirken, orta sosyo-kiiltiirel

sorgulama,
savunabilme gibi degerler
sinifi temsil eden okullarda, hesap verebilme,
titizlik; alt sosyal sinifa ait okullarda dakiklik,
disiplin, diizen gibi beceriler kazandirilmaya
calisithiyor (Margolis, Soldatenko, Acker, &
Gair, 2001). Guntmiizdeki orta Ogretim
sistemine baktigimizda bu resim sanki, fen
liseleri, Anadolu liseleri ve meslek liselerindeki
durumu Ozetliyor gibi goriiniiyor. Yaratilan
meritokrasinin en biiyiik gostergelerinden biri
ise, egitimin artik sosyal dikey hareketliligi
desteklememesi. Yani 1950’lerde gordiigiimiiz
yetenekli kdy cocuklarinin burslarve desteklerle
cok “iyi yerlere” geldikleri 6rnekleri artik ¢ok
sik rastlanan 6rneklerden degil. Bireyler egitim
stireci araciligr ile i¢cindeki bulunduklar: sosyal
sinifa mahkum ediliyorlar biraz da.

Isin acikli tarafi da herhalde su: tiim bu smav
sistemlerine gore Ogrenciler farkli simniflara
ayrildiktan sonra, 9. siniflarda tiim okullarda
yine iilke genelinde standart egitim programlari
uygulaniyor. Ogrencilerin girig davraniglari bu
kadar farkli iken ve bu durum bu kadar ortada
iken, bu durumun ne gibi sonuglart oluyor? 9.
smiflarda meslek liselerinde, goriilen yogun
simif tekrar1, devamsizlik ve okul terkinden mi
bahsetmek gerekir, yoksa 9. siiftaki merkezi
smavlarda bu okullar basarisiz olunca, okul
midirlerinin  ve &gretmelerin  tepesinde
sallanan  yetersizlik kilicindan ~ bahsetmek

gerekir, bilemiyorum.

Genel olarak bakildiginda, meslek liselerinde
basarisizlik
yogun sekilde iki ana g¢ergevede tartigiliyor
gibi

gozlemlenen sorunu  ise

gortiniyor. Son  dénem  egitim

aragtirmalarinda, ogrenciler agisindan
“Bireysel farkliliklar”, 6gretmenler agisindan
odaklari

igerisinde  bir

“Ogretmen  yeterlikleri”  temel
Yani
basarisizlik varsa bu ya 6grencilerin akademik
agidan farkly/yetersiz, ilgi/ilgisiz olmalarindan
kaynaklaniyor, ya da &grenciler ilgili ve
yeterli ise Ogretmenlerin basarisizligindan/

yetersizliginden kaynaklaniyor. Temel soru ise

olusturuyor. sistem

belki sdyle sorulmali: Sistematik olarak iiretilen
bir basarisizlik durumu varken fatura gergekte
kime kesilmeli? Ve bu durum eger siiriip
gidiyorsa ve 6nlenmiyorsa, bu durumdan en
kazanglh olan kim/lerdir? Bu sistemin stirmesi
kimin igine gelmektedir? Sanirim, durum ortitk
program agisindan, bir sistem sorunu olarak
ele alinmadan ve dogru sorular yoneltilmeden
¢oztime yaklagma sansimiz pek gériinmiiyor.
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Utopya!
Tacim Cicek

Utopya, ashnda olmayan, tasarlanmig olan
ideal toplum sekli anlami tagir. Koken olarak
Yunanca “yok/olmayan” anlamindaki ou, «mii-
kemmel olan» anlamindaki eu ve «yer/ toprak/
tilke» anlamindaki topos sozciiklerinden tiire-
migtir. Kullanimi Thomas Morexun 1516da
yazdig1 kisaca Utopia (iitopya) isimli kitabiyla
yayginlagmistir. Utopyalar, bugiin gergekles-
mesi olanaksiz toplum tasarimlaridir. Utop-
yalar tizerine goriisler iki bigimde ortaya ¢ik-
mustir. Bir kismi 6zendirici, istenen nitelikte,
diger bir kismu ise korkutucu, trkiitiicii titop-
yalardir. Yine de ilk iitopistlerden giintimiize,
gerceklesmeleri olanaksiz da olsa insanin bir
avucu titopyasinin pesinden gitmistir. Che’nin
gergekgi ol olanaksizi iste s6ziine uygun davranan
insanlar yasami her alanda giizellestirmenin
¢abasi i¢indeler.

Devlet, bilirsiniz, Sokratesin saglikli ve mut-
lu bir toplum hayati i¢in diisiindigi devlet
modelini anlatir. Guintimiizdeki devlet felse-
fesi tizerinde temel kaynaklardan biri olmasi
agisindan 6nemlidir. Ayni zamanda mutluluk
felsefesi tizerine yazilmis bir metindir. Eser
Platon tarafindan yazilmigtir. Fakat eserde
Platonyun hocasi olan Socrates) in konugmalari
yer almaktadir. Platon, “Devlet” adli eserinde
ideal devletin nasil olacagini belirtmis ve bu
devlette toplumu ¢ sinif olarak tasarlamigtir:
Calisanlar (isciler, giftgiler, zanaatkarlar), bek-
ciler (askerler) ve yoneticiler. Isgi siifi galisip
tiretimde bulunarak devletin maddi ihtiyagla-
rini kargilar. Bekgiler smifi toplum iginde gii-
venligi ve digariya kars1 devletin varligini savu-
nur. Yoneticiler sinifiysa devleti yonetir.

1 Thomas More, Kabalci Yaymevi, Basim Tarihi: Nisan
2011, ¢eviri: Cigdem Diiriigken

Platon’un devletinde her sinifin bir erdemi
vardir. Isci smifinin erdemi kanaatkir olmak,
bek¢i smifinin erdemi cesaret, yoneticilerin
erdemi ise bilgeliktir. Ayrica bu toplumda Ka-
din-Erkek esitligi mevcuttur. Platon’un agtig
bu titopik devlet anlayis1 yolu, gelecekte hem
dogu hem de bati felsefelerinde temsilciler
bulmustur. Dogu felsefesinde boyle iitopik
bir devlet anlayisin1 Firabi’de gérmekteyiz.
Oncesi de vardir; benim animsadigim daha
sonra Karmatilik olacak olan orgiitlenmeyi ve
yagam {itopyasini uygulamaya koyan Hamdan
Karmat’tir. Seyh Bedrettin’le bu diistince daha
sonra genisleyen ve ilkel sosyalist uygulamala-
ra rnek olacak bir 6zgiin titopyadir.

Ozetlersek, Platon’un agtigi bu iitopik devlet
anlayist yolu, gelecekte hem dogu hem de batt
felsefelerinde temsilciler bulmugtur. Ornegin
tizerinde uzunca duracagim Thomas More’un
“Utopya”sindan hemen sonra bu dizgede yer
alan Bacon’in “Yeni Atlantis” onun diisiince-
lerindeki (ve diistincelerinin sonucu oldugu-
nu varsaydigi) ideal toplum diizenini yansittig
eseridir. Felsefi, titopyact roman geleneginin
en giizel 6rneklerinden biri oldugu gibi eser,
Bacomnin 6zellikle belirttigi yontemlerin so-
nuclarinin kurgulanig olarak da ele alinabilir.
«Yeni Atlantis» adli eserinde titopik devletini
tanitir. «Ben Salen» adli adada saglam bir ahlak
anlayigi egemendir. Ozel bir 6rgiit, halkin bu
yiiksek bilgi ve kiiltiirtint planlar ve yiiritr.
Buna gore «Yeni Atlantis» bir bilgi devleti ola-
rak tasarlanmigtir. Sonrasinda ise Avrupa 16.
ytizyilin baginda, 30 yil siiren koylti ayaklan-
malariyla ¢alkalandi durdu. 13. ve 14. yiizyilla-
rin bagkaldirilarini, 15. ve 16. yiizyillarin sanh
ayaklanmalar takip etti. Tahtlar yikilmig, ko-
miincii kentler kurulmustu; kiliseler yerle bir
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edilmis, cephelerde kizil bayraklar goriinmiis-
tli. Ama bu bagkaldirilarin tamami kanla basti-
rilmugt1. Iste Campanellonin “Giines Ulkesi”,
yiizyillar boyu stiren bu ayaklanmalarin ma-
nifestosudur bir bakima. «Mutlu bir altin ¢ag
olduysa eskiden/Neden gelmesin ki yeniden?»
diyen Campanellonin en 6nemli amaci, safsa-
taya bogulmus kiliseyi dagitmak ve onun yeri-
ne biitiin diinyaya egemen olacak «komiincii»
bir diizen kurmakti. «Giines Devleti» adli ese-
rinde iitopik bir devlet tasarimi yaparken, o da
Platon’un etkisi altinda kalir. Giines kentte her
sey ortaktir. Aile yoktur. Eglerin se¢imi yone-
timce yapilir. Kent bir rahip tarafindan adilce
yonetilir. Herkes dort saat galisir. Geri kalan
zamanda sanat, eglence, okuma, beden ve ruh-
lar1 egitme gibi zevk veren iglere ayrilir. Yone-
ticinin yetkisi mutlaktir. Adlart «Giig», «Akaly,
« Sevgi» anlamina gelen ti¢ yardimcist vardir.
Ben kendi adima zaman zaman doéner bunlar
okurum. Bir yetiskinin masallara gereksinimi
varsa {itopya da olsa boylesine gerceklesebilir
savlar1 olan masallar olmalidir. Lisede okudu-
gum zamandan giiniimiize elimden birakma-
digim “Utopya”nin Ingilizceden gevirisini de
okudum. Igtenli ve akic1 Tiirkgeyle okura su-
nulan bu kitab1 okuduysaniz bile yeniden oku-
yun derim, halen titopikseniz ve bu yaninizi
yitirmediyseniz.

More’un unutulup gitmesini engelleyen en
buyitk eseridir, 1915-16 yillarinda yazdig

1 ¥YTOPIAE INFVLAD TARVLA,

Utopya'nin 1518 tarihli baskisi icin Ambrosius
Holbein tarafindan yapilmig ahsap oyma (graviir)

Utopya. Iki boliimden olusmustur. Latince
yazmig ve iki yilda tamamlamis. More 6nce
Utopya'nin ikinci boliimiinii sonra birinci
bolimiint yazmig. Onun digledigi kusursuz
diizeni ikinci boliimde anlattiktan sonra ken-
di tilkesindeki ve tiim Avrupa’daki durumu
Utopya’daki diizenle karsilagtirip ne kadar ber-
bat oldugunu da birinci boliimde anlatmustir.
Yazarin bir amaci da iginde yasamak zorunda
birakildiklari sistemin hi¢ de dogalarina uygun
olmadigini bu ¢alismasiyla insanlara géstermek
olmustur. Olmayan bu yer, herkes tarafindan
bilinmesine ragmen More Gyle bir yer varmig
gibi anlatir. Utopya’nin bagkahramanlarindan
Rapheal Hythloday gevezelik eden anlamina ge-
lir. Bir gemici oldugu, sanki gercekten yasadigi
ve More 'un onunla konustugu gibi gosterir.

More Anters kentine gittiginde orada Peter
Giles ile tanigir. Daha sonra Notre Dame da
Peter Giles More’u bir gemiciyle tanigtirir. Bu
gemici, Portekizli, Latince ve Yunancayr ¢ok
iy1 bilen gengliginde varini yogunu kardesine
birakip diinyayr dolasma sevdasina kapilan,
America Vespuci gibi Amerika kitasini kegfe-
den bir denizciyle kader birligi yapan Rapheal
Hythoday’dir. Raphael, Thomas More’un diis-
lerini, goriiglerini dile getiren onun yerine ko-
nugan hayali biridir. Rapheal diinyay1 gezerek
birgok yer goriir, gordiigii yerlerin kotiiliikle-
rini ve acimasizliklini anlatir ve en sonunda bu
olumsuzluklarin diginda ideal ve adil bir dii-
zen sunan Utopya adasini anlatir. Yani Raphe-
al biitiin diinyay1 gezer ancak Utopya adasinda
kusursuz bir devlet goriir. Bu kusursuz diizeni
ikinci boliimde anlatacag: i¢in birinci béliimde
baska konulardan konusulur.

Rapheal’in anlatimiyla More’un krallara ba-
kis1 soyledir: Barig Avrupa krallarinin um-
runda degildir. Onlar kan dokerek iilkeleri
ele gegirirler sadece. Krallarin danigmanlarina
gelince onlar daha yiiksek mevki kapmaktan,
keselerini altinla doldurmaktan bagka bir sey
diisinmeyen metelik etmez dalkavuklardir?
More, iilkedeki yoksullugun nedeninin soy-
lular oldugun belirtir. Soylular1 bal vermez
arilara benzetir. Onlarin bagkalarinin alin te-
riyle gecinen, topraklarinda yagayanlarin de-
rilerini yiizen caniler oldugun belirtir. Ingiliz
zenginlerinin bencilliginin yasalarla nlenmesi
gerektigin sdyledikten sonra, devlet her insana




esit bir giivenlik saglamalhdir. Bir insan para
cald: diye oldiriilmemelidir. Clinkii tanr bir
insanin degil bir bagka insanin 6ldiirmesini,
kendisini bile 6ldiirmesini yasaklamigtir. Oysa
biz yasalarin ve din/ler/in golgesine siginarak
birbirimizi bogazliyoruz...

More’un yagadigi dénemde Kral tanrinin yer-
yiziindeki temsilcisiydi. Ulu bir varlik olan
kral i¢in her sey feda edilebilirdi. Kral, cani is-
terse tilkenin tiim varligina el koyar, 6zel ver-
gilerle halktan para toplayabilir, sikinti cekme-
mek i¢in her seyi yapabilirdi. Onun bask: ve
haksizliga ugrama hakki yoktur, olmamalidir.
Ama Rapheal daha dogrusu yazar da boyle dii-
sinmemektedir. Kralin en kutsal gorevi ken-
dinden 6nce halkin mutlulugunu digtinmek-
tir. Zorba kralin tahtta oturmaya hakki yoktur.
Halkin acilar, iniltileri ortasinda keyif siirmek,
krallik degildir, zorbaliktir, vicdansizliktir.
Yazar birinci bolimiinde miilk sahipliginden
de yakinir. Memleketin zenginliginin esit da-
gitilmasi gerektigi, miilkiyet hakki toplumun
temeli oldukca en kalabalik ve yararli sinifin
yoksulluk aghik, umutsuzluk i¢inde yasayaca-
g1 1srarla belirtir. Bu boliim 6zetle; Ingilte-
re’deki akilsizlik ve bagnazligr agiklar. Baskila-
rin1 zorbaca siirdiiren kraldan, kargasa i¢inde
yagayan bir toplum, vicdan 6zgiirligiiniin ve
dinsel hosgoriiniin olmadig: bir ortam, sadece
tist tabakanin yaralandig: egitim hakki, kiigiik
bir azinhgin zengin ve varlikli oldugu, co-
gunlugun yoksul ve garesiz oldugu bir diizen
bu bolimiin ana fikrini olusturur. Ayrica bu
diizenin tam kargit1 bir diizenin ipuglarina da
verir. Yazar bu boéliimii Rapheal’den Utopya
adasmi en ince ayrintilarina kadar anlatmasi-
ni1 isteyerek bitirir. Rapheal- More arasindaki
sohbete yemek molasi verilir. Yemegin ardin-
dan bahgeye c¢ikilir ve ikinci boliimiin sohbeti
baslar.

Tkinci boliimde Rapheal daha dogrusu yazar
sanki gergek bir yermis gibi, sanki kendisi ora-
y1 gozleriyle gormiis gibi Utopya’yr ayrintili
anlatir. Utopya eskiden ada degilmis. Burayi
akilli ve erdemli Kral Utopus kurmustur. Bu
adada biri digerinden 24 mil uzakta olan 54
tane giizel kent vardir. Bagkent, adanin tam
ortasinda bulunan Amaraute’dir. Amaraute
herkesin rahatga ulasacagi temiz ve diizenli bir

kenttir. Utopya’da evler tag ve tugladan iig kat-
I1 olarak yapilmugtir. Her evin biiyiik bahgesi
vardir. Bu bahcelerde cesit cesit agaglar, ya-
rarlt bitkiler ve gigekler goz alicidir. Bahgeler
ve evler arasinda duvarlar yoktur. Kapilarin da
kilitleri... Hi¢ kimsenin 6zel bir mali yoktur.
Her sey herkesin mali oldugu igin isteyen bag-
kasinin evine, bahgelerine girebilir. (Ilgingtir
Seyh Bedrettin de Varidat'in bir yerinde “Ben,
senin evinde, kendi evim gibi oturabilmeliyim,
sen benim egyamui kendi esyan gibi kullanabil-
melisin. Cuinkii, biitiin bunlar hepimiz igindir
ve hepimizindir.”demis olmasi.) Ayrica her on
yilda bir kurayla evler degistirilir. Bagka eve ta-
sinirlar.

Utopya’da kent dort pargaya boliinmiistiir.
Her bolgede bir carst vardir. Biitiin ihtiyag
maddeleri bu ¢argida depolanir. Besin madde-
leri carstya gelmeden pisligi ve bulasict hastalig
onlemek igin kentin digindaki akarsuda yikanir
ve temizlenir. Utopyalilar acima duygularinin
kan doke doke korlesmemesi igin yenilecek
hayvanlar1 kendi vatandaglarina kestirmezler.
Her evin bagi garsiya gidip istedigi kadar besin
alabilir. Hi¢ kimsenin gerektiginden fazla esya
ve yiyecek almasi aklindan ge¢cmez. Yoneticiler
bolgeleri dolagir maddelerin kit oldugu yerlere
diger yerlerden aktarim yaptirirlar. («Herkes-
ten yetenegine gore, herkese ihtiyacina gore»,
Karl Marx™1n 1875 tarihli Gotha Programpnin
Elestirisi ¢alismasinda yer alan dize, komii-
nizmin 6nemli sloganlarindan biri olmasi da
ilging.) Utopya’da sofralarda yalmiz kiz gocuk-
lar1 degil erkek ¢ocuklar da hizmet goriir. Sof-
rada tagkinlik yapilmasin diye her gencin yani-
na bir yasgh oturtulur. Genglerin diisiincelerini
¢ekinmeden agiklamalari serbesttir. Gergek bir
demokrasinin oldugu Utopya’da herkes aymi
giyinir, ancak bekarlarla, kadin erkek ve evlile-
rin giyimleri arasinda ¢ok kiigiik de olsa farkli-
lik vardir. Utopyalilar giizellige 6nem verirler
ancak yiizlerini, gozlerini boyamayi, altinlar,
inciler, elmaslar takmay1 pek giiliing bulurlar.
Utopyalilar inci ve elmaslara aldirmaz, altina
da 6nem vermezler. Onlara gore bunlar az bu-
lunduklan i¢in degerlidirler. Oysa sevgi dolu
bir ana olan doga hava, su, bitkiler gibi yararh
ne varsa yerytiziine birakilmig; yararsiz nesne-
ler ise topragin derinliklerine gomiilmistiir.
Altni rezil etmek i¢in, firsat kollayan {itop-
yalilar onlar1 sug isleyenlerin boynuna zincir,
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parmaklarina yiiziik, kulaklarina kiipe olarak
takilirlar. Ada halkinin gézlerini kamagtirmak
igin altin takan elgiler Utopyalilarin maskaras
olur ve alaya almirlar. (Giintimiizde altin, el-
mas gibi madenlerin ¢ikartilmasi, islenmesi ve
piyasaya siiriilmesi icin o6zellikle is¢i ¢cocuklar
tizerinden yaratilan vahget dretimi disiini-
ltince insanin More’un diisiincesine yakin ol-
mamasi olanaksiz geliyor bana.)

Utopya’da yonetim demokratiktir. Her kentte
otuzar aile yilda bir gizli oyla bir yonetici seger.
Bu yoneticiler de halkin gosterdigi dort aday
arasindan gene gizli oyla kent bagkanini seger-
ler. Halk kent bagkanini begenirse degistirmek
zorunda degildir. Bagarili olamayan yonetici
bir dahaki y1l secilmez. Kent bagkanlar1 bir ara-
ya gelir kurultay olusturur. Kurultay, gerektigi
zaman toplanarak tlkenin durumunu goz-
den gegirip gerekli kararlari alir. Bu kararlan
denetleyen bir kurultay daha vardir. Yilda bir
toplanan bu kurultay 54 kentten segilen giin-
gdrmiis {i¢ yash kisiden olusturulur. Utop-
ya’da fazla yasa yoktur. Zaten yasaya da ihtiyag
yoktur. Var olan yasalara karsi koymak kimse-
nin aklindan ge¢mez. Ciinkii bu yasalarin dog-
rulugunu herkes kabul eder. Yargiclar burada
baba gibi goriiliir. Herkesin kendini savunma-
s1 daha dogru sayildigindan avukata da ihtiyag
yoktur. Utopya’da sucu diipediiz islemekle,
tasarlamak arasinda fark yoktur. Tkisinin cezas
aynidir. Kotiiliik yapmak isteyenler sadece kar-
sisina bir engel ¢iktigr igin bu kétiligii yapma-
muglarsa nigin suglu sayilmasinlar? diye diisii-
niir Utopya’lilar. Her seye ragmen sug igleyen
olursa o suglularin boynuna utang simgesi olan
altin takilir, kdle muamelesi yapilir. Koleler
yenilecek hayvanlari kesen, zahmetli ve agir is-
leri goriirler. Utopya’da kole olanlara daha agr
sartlar uygulanir. Adada 6liim cezasi da yoktur.
Kole olarak cezalandirilip dogruya iyiye yon-
lendirilip yeniden topluma kazandirma amac-
lanir. 16.yy Ingiltere’sinde Avrupalilarin ¢ogu
aylak aylak gezerken adada higbir ayrim ya-
pilmadan herkes ¢aligmak zorundadir. Sadece
saglik engeli olanlar calistirilmaz. Herkes her
iste ¢alisir. Hem erkek hem kadin, tarimla ug-
ragir, zanaatkarlik yapar, askere gider ve okur-
yazardir. Utopya bir tarim iilkesidir. Her ken-
tin yakinlarinda tarima ayrilmig biiyiik alanlar
vardir. Utopyalilar bu giftliklerde doniigiimlii
olarak galisir. Boylece koye yerlesmis bir koylii

sinift ve schirde yasayan sehirli sinifi yoktur.
Utopya’da herkes caligmak zorundadir. Ancak
hayvan gibi ¢alismak yoktur. Ug saat sabah, iig
saat 6gleden sonra olmak iizere giinde 6 saat
caligthr. Oglen iki saat dinlenilir. Yéneticiler
calismalar1 denetler. Aylakliga izin vermezler.
Herkesin ¢alistigi bir toplumda galigma saatleri
az olacak ve boylece insanlar kafalarini gelistir-
meye zaman bulacaklardir. (Vahsi kapitalizmin
giintimiizde ve her is kolundaki ¢aligma stire-
lerine, hizlarina baktigimizda 500 yil 6nceki ve
en azindan giiniimiizde gerceklesebilecek bir
gergeklige ne kadar da uzak oldugunu daha iyi
anliyoruz. Ne is saatleri ne de is giivenligi bu
oneriye yakindir.) Utopya’da yaglilara ve has-
talara 6zenle bakilir. Her kentin diginda dort
tane hastane vardir ve ihtiyaci kargilayacak bii-
yiiklikk ve diizendedir. Hastanede bakim ¢ok
iyidir. Burada hastalara karst en 6nemli tu-
tumlardan biri de iyilesmesi miimkiin olma-
yacak hastalarin fazla ac1 ¢ekmelerini 6nlemek
icin Olmelerini dogru bulmaktadir. Ruhun
olimstizliigiine inanildig igin kisiye telkinde
bulunulur, eger kisi 6lmek isterse bir uyustu-
rucuyla hayatina son verilir. (Giiniimiizde 6ta-
nazi ye karst daha ¢ok dinsel gerekgelerle karst
cikilan bu uygulamaya bes asir geriden baki-
yoruz ne yazik ki, glinimiizde ¢ok az tilkede
serbest ama biiytik bir boliimiinde siddetli
bigimde cezalandiriliyor uygulayanlar. Antik
Cagin tnli filozoflarindan ABD de isteyen
hastalarina uygulayan “doktor 6lim” lakapli
Jack Kevorkian’tan da gliniimiize halen tarti-
sthyor. Ciinkii Hiristiyanlik yiikseldikge Av-
rupa’da yagamin 6liimden beter bir durumda
stirmesinin 6niine gegmek daha da giiglenmis-
tir.) Istemeyen kisinin Sliimiine izin verilmez.
Intihar eden kisilere ise iyi gozle bakilmaz ce-
sedi pis bir batakhiga atilir. (Itirazimin oldugu
noktalardan biri de bu konudur. Bacon’indan
Montaigne’e, David Hume’dan Darwin’e ve
bundan da giiniimiize kadar kiginin sefil bir
hayatt sirf yaraticisint mutlu etmek igin siir-
diirmeye calismasimi 6ngoren dini goriislere
kars1i cikanlar ve kisilerin otonomilerine ve
ozgirliiklerine vurgu yapanlar, bunun da bir
hak olmasi gerektigini savunurlar. Tim se-
mavi dinlerin yaklagimi 6zdes oldugundan ne
gerekgeyle olursa olsun can almak/vermek yal-
nizca yaratana aittir. Buna ragmen ne 6tanazi
ne de intihar sayisinda azalma var. Aksine daha




da artiyor bunlar insanhigin yasam kalitesinin
diismesine paralel olarak...)

Utopya’da kizlar 18, erkekler 22 yagindan énce
evlenemezler. Evlenmeden 6nce cinsel iligki
yasaktir. Bu yasaga uymayanlar olursa 6miir
boyu bekirlik cezasmna carptirilirlar. (Adanin
olumsuz uygulamalarindan biri de bu. Yazar'in
Katolik olmasi ve bu mezhebin bekirete, ev-
lilige bakigt ile o donemin Ingiltere’sindeki
gelenek¢i yasamun etkisi olmustur sanirim.)
Utopya’da kadin-erkek esittir. Evlenmeye ni-
yetlenen ciftler yash bir kadmn ve erkegin de-
netiminde ¢iril¢iplak birbirlerine gosterilirler.
Utopya’da boganma da siirliydi. Sadece esleri
tarafindan aldatilanlara yeniden evlenme hak-
ki taninir. Aldatma sugu (ilkinde bagiglaniyor,
ama) yinelenirse cezasi 6liimdiir (Yazar, i¢cinde
yasadig1 toplumun ve dinin kadina, evlilige ve
evlilik digi iligkilere bakigindan etkilenmis).

Adada 6gretmenler ¢ocuklara sadece bilgi ver-
mezler. Onlara 6nce dogru diiriist diistinme-
sini 6gretirler. Dogru ahlakin ancak dogru dii-
stinceden dogabilecegini bildikleri i¢in sadece
yonetici ve bilimle ugrasanlarin degil, tim
yurttaslarin ger¢ek anlamda aydin kafali ve bil-
gili olmalarini saglamak igin egitim/6gretim
verirler. Utopyalilar galigma saatlerinden son-
ra istedigini yapabilirler. Orada meyhane, ku-
marhane bulunmadig i¢in kot iglerle boguna
zaman harcamanin olanag yoktur. Herkes do-
gustan 6liime kadar egitimin gerekli olduguna
inanir. Bilim sanat toplumun ortak malidir.
Utopyalilar Roma ve Misir bilimi sanati iizeri-
ne her seyi bilirler. Hiristiyanlik dininin gerek-
lerini yerine getirirler.

Savas onlar i¢in hayvanca bir istir ve tiksindi-
ricidir. Insanlarin kanini dokerek elde edilen
zaferlerle 6viiniilmez, utang verici bulunur.
Utopyalilar iilkelerini savunmak zorunda ka-
lirsa akillariyla savunma yaparlar. Dig ticarette
kazanip iilkelerinde dokunmadiklar1 para ve
altinlart savagin pis islerinde kullanirlar. Savag
baslar baglamaz diisman tilkenin en kalabalik
yerlerine ve savag meydanlarina ilanlar asilir,
onlarin krallarin1 6ldiirenlere biiyiik paralar,
oldiirmeyip getirenlere odiiliin iki kati, kendi-
leri teslim olanlara ise biitiin 6diillerin verile-
cegi ve caninin bagislanacagr bildirilir. Utop-
yalilar sadece kendilerinin degil diigsmanlarinin
da ac1 ¢gekmesini istemezler. Eger biit{in bunla-

ra ragmen savas kacinilmaz olursa kendileri sa-
vagmaz parali askerler tutarlar. Buna ragmen de
tilkeleri tehlikeye diiserse goniillii olan herkes
kadin-erkek fark etmeden savagirlar. Savag1 6¢
almak i¢in yapmazlar. Sehirleri yakip yikmaz-
lar. Eger savagi kazanirlarsa sadece karst devlete
savag masraflarini ddetirler.

Utopya’da hicbiri hor gériilmeyen bircok din
vardir. Kimi giinese, kimi aya, kimi bir geze-
gene veya kisiye tapabilir. Ama Utopyalila-
rin ¢ogu tek tanriya inanir. Bu tann diinyaya
egemendir. Akilla dini hicbir zaman bir birbi-
rinden ayirmazlar. Falciliga ve yildizlara inan-
mazlar. Her seyin bast dogadir. Dogada aklin
¢ozemeyecegi sey yoktur. Aslolan akla gore ya-
samak ve diisiinmektir. Adanin en eski yasasi
olan kimse dininden dolay: kitiilenemez ciddiyetle
uygulanir. Herkes inandig dinin propagan-
dasini yapabilir ama bagka dini kétiileyemez.
Din adamlan sadece dua etmez, hastalara ba-
kar, batakliklar1 kuruturlar. O ¢agda Avrupa’da
bos inanglar agilayan sayisiz din adamlar1 var-
ken adada sadece 13 rahip ve bir bagrahip var-
dir. Rahipler gizli oyla halk tarafindan secilir.
Rahipler evlenebilir de. (Dénemin egemen
mezhebi Katoliklikte rahipler evlenemezler.)
Hatta dul ve yaglht kadinlar da rahip olabilirler.
Rahipler kesinlikle devlet iglerine karigmazlar.
Utopyalilar dinsel térenlerde kurban kesmez-
ler. Kasaplik yasaktir. Avcilik da yoktur. Utop-
yalilar dinin ayiric1 yonlerini kullanmazlar, bir-
lestirici yonleriyle tapinaklarda ibadet ederler.
Tapiaktaki ibadet ortak bir duayla sona erer.
Ruhlarinin yasayacagimi bildikleri i¢in 6liim-
den korkmazlar. Bir yakini 6len asla aglamaz.
Oliiniin cenazesi sélen havasinda neseli sarki-
larla kaldirilir  Hem toplumsal, hem kisisel
mutluluga varmak isteyen Utopyalilar igin hog
yagamak, diinyanin tadini ¢ikarmak iyi bir sey-
dir. Biitiin insanlar yasamin sevingli sofrasina
ortakca oturmali ve diinyanin tadina varma-
lidir. Yazar Utopya’sim &vgiiyle bitirir. Bagka
hicbir yerde boyle erdemli insanlar ve kusur-
suz toplum yoktur yazara gére. Utopya’da hig
kimsenin parasi, miilkii yoktur ama gegim der-
di de yoktur. Kendisinin ve gelecek nesillerinin
kaygisini duymadan mutludur insanlar. Avru-
pa’da devlet zenginlerin yoksullar1 ¢ldiiresiye
somiirmek i¢in diizenledikleri baskinlardan
baska bir sey degildir ona gore.
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Miise Hise

A. Sule Siiziik Toker

Iki Film Birden

Icinde sevgiden ¢ok nefret olan insanlarin
sayist ¢cok mudur? Sevgisiz insan, kibirli de
olur, mutsuz da olur, ofkeli de olur. Elbette
yirekteki cevahir kararmaya gorsiin, icine
¢6kmenin, kurumanin, somun gibi sigsmenin,
biber gibi patlamanin, ¢atlamanin sonu yoktur.
Cok mu amiyane oldu? Olsun! Dil bu, kemigi
yok.

Ken Loach’m giizel bir filmini izledik. Ozgiir-
lik Dansi olarak cevrilmig. Asil adi Jimmy’s
Hall. Irlanda tagrasinda sevgiye dair, yan yana
olmaya dair, edebiyata, miizige, dansa ve dost-
luga dair bir film bu. Bir yaniyla ¢ok yerel, bir
yaniyla son derece evrensel ozellikler tastyor
Ozgiirliik Danst. Bir kere filmin zamani 1932.
Ancak on yil 6ncesine geri doniiglerle tarihi
cergeveyl kurmaya c¢alisan filmin tarihlerine
dair bir not diiselim. 1919-1921 yillar1 arasinda
Britanya Kralligi’'na karsi verdigi bagimsizlik
savagini kaybeden bir Irlanda var. Irlanda bu
sliregte bir i¢ savag yasar, bagimsizlik yanlilar
ve Britanya egemenligini kabul edenler bu sa-
vasgin tarafidir. Nihayetinde Britanya’nin des-
tegini alan anlagma yanlilar1 kazanir ama hi¢ de
stit liman bir ortam yoktur.

ABD’den siirgiinden dénen James Gralton’un
hayatinin bir dénemine odaklaniriz 29 krizi
sonrast memleket, umutsuzluk doludur. On
yil 6ncesinde el ele verip dayanigarak actiklar
bir dans salonu aslinda tiim giizellikleri simge-
lemekteyken, i¢ savas sirasinda derdest edilir ve
Gralton siirgiine génderilir. Iste on yil sonrasi-
nin geri doniisti ile 29 Krizi ertesi issizlik, yok-

sulluk, umutsuzluk ve klisenin gerici baskila-
riyla bunalmig genclerin efsanesini duyduklar:
“Jimmy’nin Salonu” yeniden canlandirma,
yeniden agma istekleri tagrada karsilik bulur
ve James Gralton’un da ikna edilmesiyle salon
temizlenip, toparlanarak yeniden agilir. Iste
zurnanin zirt dedigi déneme¢ de buradadir.
Simge salon faaliyetine yeniden baglarken, bas-
ta klisenin yobaz papazi dahil, bir siirii galantor
beyler, irk¢1 zevat, sendika diismani patronlar,
yoksul diigmani burjuvalar, komiinist diigmani
merkezi yonetim ve ahlak bekgisi bilimum hot
z6t karanlik aglarini 6rmeye baglarlar.

Hakikaten boyle olur. Gergek bir hayat 6ykii-
st olmasa, yok artik insanlarin bir araya gelip
kitaplardan konugmasi, resim yapmasi, miizik
dinleyip —caza diigman bir kara peder en azi-
I1 sevgisizdir- dans etmeleri, saydigimiz zat-1
muhteremleri neden hop kaldirip, hop otur-
dur, yiireklerini pir pir ettirir diye sormadan
edemeyiz. Bize de perde karsisinda, ben bun-
lar1 nereden biliyorum, ne kadar da tanidik,
biri kadinlar kahkaha atamaz m1 dedi, ya 6teki
kizli erkekli dans etmek zinhar giinahlarin en
biiyiigii mii buyurdu diye kulak ¢inlamas: dii-
ser.

Dert hem yoktur, hem de ¢oktur. Birileri san-
ki, kursun eritmeye ¢agirir... Irk farki bilme-
den, din farki bilmeden, sinirlarin 6tesinden
ayni karanlik yiizler, aym1 komik kadim kor-
kular gecit resmi yaparlar bandolartyla. Filmin
sonundaki nese ve umut dolu gengler ise bii-
yiileyicidir. Igimizi heyecanla doldurur, giinkii
yapip edilen giizelliklerin, insana verilen en
ufak emegin nasil da kar topu etkisiyle ¢oga-
lacagin bir kez daha gostermesi acisindan ¢ar-
picidir. Hep gérmek, hep inanmak, hep umut
etmek isteriz. Ciinkii ger¢ek budur...

Ve Almanya... Ozgiirliik Danst zamanindan
yedi yil sonra o korkung savag baglar. Hitler Al-
manyasi kiyimlarinin ardindan, kan, revan, aci,
ates, utang tiim diinyay1 sarar. Iste tam boylesi
karanlik bir zamanda Bruno adh bir Alman ¢o-
cugun, hentiz 8 yagindadir, bagindan gegenlere




taniklik ederiz. Tanikligimiz aslinda savagadir,
savagin anlamsizligina, Hitler'in vahsetine,
Nazi Partisi’'nin kara kara kazanlar dizip, kara
yazilar yazmasimadir. Cizgili Pijamali Cocuk
(The Boy In The Striped Pyjamas) savag karsiti
filmler i¢inde ilk siralarda yer almayi fazlasiy-
la hak ediyor bana gore. Ustelik ayni adli bir
romandan uyarlanmigtir hem biiyiiklere hem
kiigtiklere dehsetle 6nerilir. Filme donersek 2.
Diinya Savasi'nin kara giinlerinde, arkadas ol-
maya ¢alisan iki cocugun hikayesidir film. Ala-
bildigine yalin bir sinema dili vardir. Babasi {ist
diizey bir Nazi askeri olan 8 yasindaki Bruno
ailesiyle Berlin’den ayrilir ve Polonya’da
yagsamaya baglar. Babasinin isi i¢in tagindiklar
bu yerde bir de arkadag edinir Bruno. Gizli ar-
kadag: tellerin arkasinda kalan bir yagiti mini
mini Samuel’dir. Samuel’in eviise 1.5 milyon
Yahudi’'nin oldirildigi Auschwitz toplama
ve yoketme kampidir.

Boyleyken boyle.... Simdi de Hitler'den de-
vam edersek... Once ufak bir hatirlatma.

Siddet toplumsal karakterlidir. Bunu adli
adinca soylemekte yarar var. Cok sik diisiilen
bir hatay1 hatirlatmak istiyorum. Ornegin
Hitler.
anlatilir. Neymis, aslinda gizli Yahudi imis,

Hitler'in hayatina dair hikéyeler

aslinda ressam olmak istermis ama bir tiirli
Giizel Akademisine

ve hinglanmasinin  asil  sebebi, sanatgilar

Sanatlar girememis
sevmemesinin, onlar1 6ldiirmesinin altinda
yatan derin 6fke bundan kaynakliymis. Sonra,
sonra Yahudi bir kizi sevmis, vermemisler.
Babasi
asarmus falan filan...

psikopatmig  ayaklarindan  tavana

Stiphesiz 6zyasam Oykiisii incelendiginde her
insana dair, hele hele boylesi diktatorlere dair
pek ¢ok hikaye bulabiliriz. Bu tiir yaklagimlar,
psikolojisttir. Kisilere ve gruplara toplumdan
bagimsiz varliklarmig gibi psikoloji atfedilir
yani. Kisinin ya da grubun yoksunlugu,
zayifhg, caresizligi, ezikligi, stinepeligi, kibri,
ciireti, ayarsizligl, aymazligt cocukluguna
ya da ge¢mis yasamina atifta bulunularak

agiklanmaya ¢aligilir.

Ama bu insanlarin siddetinin nedeni, onlarin
yari deli, yar1 sapkin olmalari ile agiklanamaz.
Cok daha biitiinsel, ¢cok daha toplumsal, ¢cok
daha siyasal saiklerle agiklanacak, kosullarin
bulugmasi ve catigmasindan ortaya ¢ikmus, el-
bette ki ciiretleriyle kendilerini segtirtmis in-
san tlridir sézini ettigimiz.

Hitler’den edersek,
Darbesi”’nden sonra yolunmus tavuga dénen
Hitler, 1 yil
unutulmus, tstelik lideri oldugu Nazilele halk
dalga geger olmus. Sonra diinya kapitalizminin

devam “Birahane

cezasinin ardindan neredeyse

kara persembesi 29 krizi geliyorum demis. Al-
manya krize tam boy dalinca, 29’da 2 milyon
igsiz sayisi birden bire 4 milyonu buluvermis.
Alman komiinislerinden ve is¢i sinifi hareke-
tinden korkan Alman burjuvazisi, agir sanayici
beyler kesenin agzini Nazi partisine bir agmig-
lar ki sormayin. Oluk oluk mark, rant akitirlar.
Nur topu gibi bir Nazi partisinin, nur topu
gibi bir Hitler'in dogumunda birfiil ebelik ya-
parlar celik beyleri, sanayi pasalar1. Yani, dogan
gocugu besleyip buyiittiiler, giirbiizlestirdi-
ler... Cocuk huysuzdu tabii, ancak dénemin
kosullar1 ancak béylesi ayarsiz ve huysuz bir
kotti ¢cocugu gerekli kiliyordu. Soyledigimiz
gibi, Hitler’in serpilmesi, Almanya’nin ve dahi
diinya emperyalist kapitalist sisteminin ihti-
yaclar1 dogrultusunda gelisen olaylarin, olgu-
larin, siyasal doéntigiimlerin, krizlerin,zaman-
mekinin ¢akigmast ile biitiinlitk olugturdu.

Bu isin biiyiik bir boyutu... Diger boyutlar mu,
diger boyutlar ise tamamen insani. Ogiitiilen,
orselenen, kirilan, yok edilen giizel insanlar...
Ancak tipki bu iki filmde oldugu gibi, kétiiler,
kara calicilar, ¢ilginlar ve sahibinin sesleri ne
kadar da birbirlerine benziyor. Ve aslinda biz-
ler ne giizeliz, ne ¢oguz, ne hakliyiz ve elbette
kazanacagz...
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Miize Egitiminde Cagdag Yaklagimlar

~ “Miize egitimi kavrami” ¢agdas
“. ' miizelerin  gelencksel iglevleriyle
L ~ baglantihidir. 2000°den itibaren bu
| konuyu arastiran kuramcilar egi-
timi miizenin gelencksel islevleri
baglaminda degerlendirip, miizeye
yeni bir bakig atiyorlar. Ambrose ve
Paine (2006:42), miizelerin temel
islevlerinin topluma, sosyal ve kiil-
tiirel yararlar saglamak, eckonomiyi
giiclendirmek ve politik iligkileri
hizlandirmak oldugu goriisiinde.
Onlara gore miize, izleyicide kimlik
duygusunun, dayanigmanin ve hos-
gortiniin gelistirilebilecegi 6zgiir ve ilham verici bir
kurum. Miize, toplumun kiiltiirel ve dogal mira-
sin1 korumak ve bu mirasi kugaklara aktarmaktan
sorumludur evet, ancak buna ck olarak toplum
icin paylagilmig bir “ortak bellek” ortami olarak da
hizmet vermekte, her yag grubuna ulagarak orijinal
eserlerle 6grenme olanagr saglamakta. Miizede egi-
tim, Talboys’a (2011:24) gére ise miizede egitim,
geleneksel bir yaklagimla mevcut koleksiyonlar:
kullanarak ziyaretgilerde merak, ilgi ve heyecan
uyandiracak ziyaret¢i merkezli egitim program-
lar1 hazirlama stireci. Bu siire¢ Hooper-Greenhill
(1992:7), tarafindan miizenin koleksiyonlar ile zi-
yaretcilerin “ilgileri” arasinda iligki kurulan, yasam
boyu siiren; aktif, katthmli ve yenilikgi bir siireg
olarak tanimlaniyor. ICOFOM’a (2010) gore mii-
zede egitim, izleyiciyi dogrudan etkileyen bir kiil-
tiirlenme siireci... Bu siire¢ ayn1 zamanda etkili bir
“okul dig1 egitim” 6rnegidir. Adams’a gore (1984:5),
miize egitiminin duyusal ve entelektiiel boyutlart
yadsinamaz. Geleneksel olarak, bir miizeyi ziyaret
etmekteki amag, ya miize koleksiyonunu incele-
mek ya da ziyaret bir tarihi binaya yapiliyorsa, bu
binay1 gozlemleyerek burada herhangi bir uzman-
lik konusunu ¢alismak olmali! Genellikle bir miize
ziyareti, ziyaret¢i agisindan nesneyi gérmek ve an-
lamak tizerine kurulmakta ya da disiincelerden
bagimsiz olarak sadece gorsel deneyim saglamaya
odaklanmakta, ancak miizede goérme ve anlama de-
neyimi, dokunmak, duymak ve hatta koklamak du-
yulariyla genigletilebilir. Bu deneyimler sonucunda
miizedeki bu birincil egitim, duyusal ve etkili bir
egitime doniigmektedir.

Miize Egitimini kim yapacak?

Clive’a (1991:3) gore, miize ve galeri egitimi gii-
niimiizde énemli bir uzmanlik alamidir. Miize ve
galeri egitimi, egitimini sanat tarihi, giizel sanatlar,

Egitimde Miize, Miizede Egitim
Miize Egitimcisinin Gorev
Sorumluluklarina Yeni Yaklagimlar

tarih, egitim, sanat danigmanhg ve yetiskin egitimi
gibi anlarda tamamlamug farkl disiplinlerden cesitli
uzmanlarin benimsedigi bir alandir. Bu alanda ¢ali-
sanlar, egitim uzmani, galeri egitim memuru, miize
irtibat gorevlisi, egitim midiri, toplum egitimi
organizatorii, tanitim uzmani, toplum hizmeti uz-
mant, gorsel sanatlar uzmani vb. sekillerde tanim-
lanmaktadir. Castle' (2002:2) miize egitimcilerinin
tarih yorumcusu, miize rehberi, miize egitmeni,
egitim koordinatorii, miize dogenti gibi farkl isim-
ler aldiklarini belirtmektedir. Miize egitimcisinin
gorev tanimi Castle’a goére, miize koleksiyonuna
dayanan, miize ve okul igbirliginde gelistirilen, egi-
tim amagcly, yar1 yapilandirilmig programlart yiirtit-
mektir. Clive’a (1991:3) gbre miize egitimcisi top-
lumsal gelismeleri ve degisimleri miize izleyicisinin
anlayabilecegi yollarla aktarirken miizeyi ¢ok yonli
ve ¢agdas egitim merkezleri olarak kullanmalidir.
Serota’ya (1992:35) goére, miize egitiminin 6ncii til-
kelerinde bile miize ve galeri egitiminin ge¢misine
bakildiginda, miize ve galerilerin verilen egitimi uz-
man egitimcilere degil, sadece miizecilere birakmig
olmalar1 ve miize egitiminden sorumlu personele
sadece planlanan egitimi uygulatarak, onlarin biri-
kim ve enerjilerinden miizenin farkli birimlerinde
faydalanmamus olduklar: goriilmektedir. Dolayisty-
la Serota, miize ve galeri egitimi siirecinde miize
izleyicisinin ve katilimcilarin miize egitimcisiyle
etkilesim kurmasinin saglanmasi gerektigi tizerinde
o6nemle durmustur. Clive’a (1991:3) gore, ¢agdas
miizelerdeki egitim uzmanlari, miize egitimlerinde
alanin uzmanlariyla ve sanatgilarla birlikte galigma-
lidir. Miize egitimcisi izleyici gruplaria miize veya
galeriyi tanitan turlarda rehberlik etmeli, miize ka-
taloglarimin, haritalarin, rehber kitap ya da brosiirle-
rin hazirlanmasinda diger uzmanlara yardim etme-
li, sergilerin hazirlanmasinda aktif rol oynamalidir.
Yalnizca atdlye etkinliklerinden sorumlu olmak
yeterli degildir! Ote yandan Clive, miize egitimci-
lerinin gorev ve sorumluluklarindaki bu gesitlen-
meyi her anlamda desteklemez. Ornegin yeni nesil
miize egitimcilerinin miizenin tanitim, pazarlama
ve reklamini yapma gibi zorunluluklar1 oldugunu
da ekler. Cogu iilkede miize ve galerilerin tanitim
stireglerini de {istlenen egitim uzmanlari, her tirlii
sosyal ziyaretleri ve piyasa aragtirmalarini da yiiriit-
mektedir.

Bonner (2001:75) miize egitimcisinin gorev ve so-
rumluluklar: gesitlenirken kargi karstya kaldig1 so-
runlart da ayrica hatirlatmaktadir. O’na gore son

! Christine Castle merkezi ABD’de bulunan bir Miize Egitimi
Platformunun (MEM) yoéneticisi. Bu platforma http:/www.
mccastle.com/public/mem.aspx adresinden ulagilabilir. Diin-
yada miize egitimini ve miize bilimi akademik bir alan olarak
benimseyen uzmanlarin kendi iilkelerinde gerceklestirdikleri
¢alismalarin ayrintilarina bu platfomdan ulagilabilir.

Hazirlayan: Ceren Karadeniz'

< “Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimin
%/ Kiiltiirel Temelleri Bolitmii Giizel Sanatlar Egitimi doktora
dgrencisi, e-posta: ckaradeniz@ankara.edu.tr



on yilda iki benzer miize fenomeniyle sikga karsi-
lagilmakta: Ziyaretcinin nesnelerle etkilegsim ku-
ramamas! ve miizeleri tekrar ziyaret eden izleyici
sayisinin diigiikliigti. Her iki durum da 21. yiizyi-
Iin bagindan beri miizelerin en énemli sorunu ve
bu sorun miize egitimcisi istthdamini da zorunlu
kilmakta. Bonner, miize egitimcisinin sorumluluk-
larm1 s6yle siralamakta: Miize uzmanlar tarafin-
dan diizenlenen konferanslar, Okullara eser 6diing
verme hizmetleri, Okullara ya da farkli mizelere
odiing sergi verme hizmetleri, Okullardaki miize
tanitimlary, Miize i¢inde egitim odalarmin ya da
atdlyelerin kullanimi, Bavul miize uygulamalar,
Gezici mize uygulamalari, Miizede gerceklesti-
rilen stajlar ve egitimler, Miize egitim programla-
rinin hazirlanmasi, Miizenin egitim materyalinin
hazirlanmasi, Miize ile diger kurumlar arasinda
isbirligi kurulmast ve Miizenin tanitiminin yapil-
masi. Miize egitimcinin yeniden ele alman gérev
ve sorumluluklart ¢ok yonlii bir miize egitimcisi
yetistirmeyi zorunlu kilmaktadir. Diinyada 300’
asan “Miizebilim” lisansiistii egitim programi bu-
lunmaktadir. Bu programlarin biiyiik boliimi kiil-
tiir ve miras yonetimine odaklanirken, bir boliimii
sanat ve galeri caligmalar1, miize egitimi ve miizeci-
lik alanlarinda 6grenci yetistirmektedir. Miizebilim
lisansiistii programlarinda miizebilim (miizeoloji),
sanat ve galeri caligmalari, dijital miras, kiiltiirel mi-
ras ve tanitim, kiilttirel miras yonetimi, miize ve ga-
lerilerde ziyaretgi ¢aligmalar1 ve miize felsefesi gibi
dersler ve igerikler yer aliyor. Ingiltere ve ABD’de
Miizebilim konusunda egitim veren ¢ok sayida tini-
versite var. Dijital Miras Caligmalar lisansiistli prog-
ramlarinda miize ve galerilerde ¢aligan uzmanlara
dijital medya, gorsel kiiltiirtin miizede kullanima,
dijital argivleme, dijital medya kayit ¢aligmalart ve
dijital platformlarda miize egitimi konusunda egi-
tim veriliyor. Miize ve Galerilerde Ziyaret¢i Caligmala-
nt lisanstistii programinda miize ve galerileri ziyaret
eden miize izleyicilerinin beklentileri ve gereksi-
nimleri dogrultusunda miize programlarinin nasil
geligtirilecegi uygulamali olarak anlatiliyor. Ote
yandan bu programda kiiratorliik, iletigim ve miize
pazarlamasi gibi alanlarda da egitim verilmekte.

Ttrkiye’de miizecilik, miizebilim, miize egitimi ve
miize yonetimi alanlarinda yeni lisans ve lisanstistii
programlar var. Yildiz Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisi Miizecilik Programi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Disiplinlera-
rast Miize Egitimi Anabilim Dali Lisansiistii Prog-
rami, Akdeniz Universitesi Miizebilim Anabilim
Dali Yiiksek Lisans Programi, Mimar Sinan Uni-
versitesi Miizecilik Programi, Istanbul Universitesi
Miize Yonetimi Yiiksek Lisans Programi, Bagkent
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miizecilik

Yiiksek Lisans Programi ve Dokuz Eyliil Univer-
sitesi Miizecilik Bolimii Lisans ve Yiksek Lisans
Programi miizecilik tarihi, sergi tasarimi, miize
yonetimi ve pazarlamasi, miize ve kiratorliik, sa-
nat tasarimi ve miizeler konularinda alan uzmanlar
rehberliginde yeni 6grencilerini bekliyor.

Bizden miize haberleri... Kalehoyiik’deydik

Ankara Universitesi Sos. Bil. Enst. Miize Egitimi
Anabilim Dalr yiiksek lisans 6grencileri Kasim ay1
icinde Kaman Kalehoyiik Miizesi'ne bir inceleme
gezisi diizenledi. Miizeyi bir laboratuvar olarak kul-
landilar. Hem miizede hem de miizenin arka bah-
gesindeki Japon bahgesinde, 6gretici ve eglenceli bir
hafta sonu gegirdiler.

Miro’yla Bulustuk

Miro Istanbul’a gelir gelmez Sabanci Miizesi’'nin
yolunu tutan ve Gorsel Sanatlar Egitimi dersini
alan simféncesi ogretmenligi 6grencileri Ispanyol
sanatgiyla tanigtilar. Sanat¢inin kadinlari, kuglar
ve yildizlartyla tanigtilar. Miizenin egitim atdlye-
sinde Miro konulu etkinliklere iligkin bilgi aldilar.
Ardindan Istanbul Modern’de acik olan Tasarim
Bienal'inde ¢agdag tasarim yaklagimlarini 6gren-
ci cahsmalan {izerinden izlediler. Ozellikle Mi-
ro’yu kagirmak istemeyenlere hatirlatma: 01 Subat

2015’te sergi iilkemizden ayriliyor.

Kaynaklar

Ambrose, T., & Paine, C. (2006). Museum basics. (2nd ed.).
London: Routledge.

Talboys, K., G. (2011). Museum educator’s handbook. (3rd ed.).
United Kingdom: Ashgate Publishing.

Greenbhill, H., E. (1992). Working in museum and gallery educa-
tion. Eilean Hooper Greenbhill, (Ed.). United Kingdom: Univer-
sity of Leicester, Department of Museum Studies.

ICOFOM (2010). Key concepts of museology, ICOFOM. Cev-
rimici: http://icom.museum/fileadmin/user_upload/pdf/Key_Concepts_
of_Museology/Museologie_Anglais_BD.pdf adresinden 12.11.2012
tarihinde erigilmistir.

Adams, G. (1984). Museums & galleries: a teachers’ hand-
book. London: Hutchinson.

Clive, S. (1991). Questions of gallery education. In Moira
Vincentelli (Ed.), Gallery Education and the New Art History (pp.
3-8). UK: The Art Council of Great Britain.

Bonner, P., J. (1985). Museums in the classroom and class-
rooms in the museum, in Antrophology & Education Quarterly,
288-293, 16 (4).

3
e}
&
3
A
S
2
B
3
=




OLMRAK
YA DR
‘GUCLU oLMAK’

Alper Ercetingoz,
Hiiseyin Gengalp,
Mikail Boz"

Sivas filmi, fakir koéylii ¢ocugu Aslan’in, koy
muhtarinin oglu Osman ile rekabeti tizerin-

rinin goziine girer. Hatta sinif atlayarak koyiin
muhtariyla ayni ortamda goriinmeye baglar.
Ancak bu miicadelenin sonu yoktur.

Sivas filmi, I¢ Anadolu’nun sertligini, acisini,
duygusunu yansitmak konusunda oldukga ba-
sartlidir. Toz, toprak ve ¢amurdan ibaret kir-
sal, orada yasayan insanin {izerine giydigi bir
elbise gibidir. Kirsaldaki iktidar iligkileri orada
yasayan biitiin canlilar1 etkilemektedir. Tktidar
sahibi, giiciin ve sayginhigin da sahibidir. An-
cak iktidar1 elde tutmak kolay degildir. Stirek-
li olan tek sey isyan ve doviistiir. Film kangal
kopeklerinin neden déviistiigii sorusuna da bu
noktada net bir yanit verir: Ciinkii giiglii olan,
hayatta kalan kdpegin soyu devam eder. Soyu

den acilir. Kendini kanitlama
gabasindaki Aslan, c¢ekingen
yapist nedeniyle baglangigta
Osman’in 6zgiiveni kargisinda
sessiz kalir. Statii olarak Os-
man’in gerisinde yer alan As-
lan fiziksel bakimdan da okul
arkadaglar1 arasindaki en zayif,
en ¢elimsiz ¢cocuktur. Okulda
sergileyecekleri Pamuk Pren-
ses ve Yedi Ciiceler piyesi i¢in
ogretmen prens rolinti Os-
man’a, ciice roliinii de Aslan’a
verir. Oyunda prensesi oyna-
yacak olan Ayse, Aslan’in hos-
landig1 kiz olunca, Aslan bu =
rol paylasimina isyan eder ve bunu engellemek
ister. Aslan igten ige Osman’t kiskanip ona bir
sey yapmak istese de egemen gii¢ konumunda
degildir. Bu sebeple Osman’t o an igin saf dis1
birakmasi olast degildir. Aslan aile i¢inde de
zayif konumdadir. Abisi Sahin tarafindan hor
goriilmekte, sakayla karigik Orselenmektedir.
Beklentilerine kargilik bulamayan Aslan okula
gitmemeye baglar. Koyde aylak aylak dolagtig
giinlerden birinde bir képek doviisiine tanik
olur. Bu doviisii kaybeden ve kanlar icinde
olime terkedilen kangal kopegi Sivas’a sahip
cikar ve onunla 6zdeslesir. O andan itibaren
Sivas'in ve Aslan’in yazgilar birlegir. Tkisi de
kaybetmistir ancak miicadeleden vazge¢mez-
ler. Film, Aslan ile ¢evresindeki kisiler yani
ailesi, arkadaglar1 ve muhtar arasindaki iktidar
miicadelesi olarak degerlendirilebilir. Sivas,
kendisini 6liimden kurtaran Aslan icin doviis
kazandikga Aslan, Ayse’nin ve diger arkadasla-

1Y/

devam eden kopek de daha
gticlii olan kurtlarla miicadele
ederek stirtiyti koruyacaktir.
I¢ Anadolu’nun zorlu kosul-
lar1, zayif’ olanin yagamasina
izin vermez. Hayatta kalmak
icin giiclii olmak bir zorunlu-
luk, doviiserek bu giicti gos-
termek de bir mecburiyettir.
Kangal kopekleri, burada ya-
e sayan insanlarin zihniyetleri-
ni yansitmasi agisindan etki-
leyici bir metafordur.

WRITER ANO DRECTOR,
KAAN MUJDECI
DOGAN iZCi, CAKIR, 0ZAN CELiKMUTTALIP MODECH

Yonetmen, Aslan’in biiyiime
hikiyesini, kangal kopegi Si-
vas ile kurdugu iligki tizerin-
den anlatir. Sivas’in doviigiirken aldigr yaralar
Aslan’m bitytime siirecinde yasadigi bogugma-
nin siddetini gostermesi agisindan 6nemlidir.
Aslan, Yozgat sehrinin sert yiiziidiir. Ugrunda
savasacagl bir sey oldugu zaman savagir, yara
bere i¢inde kalir. Ama biirtinmek zorunda kal-
dig1 o sert yiiziin altinda 4gik bir cocugun ma-
sum kalbi vardir.

Aslan’in kendi egemenligini ilan etmesi, bagka
bir deyigle “digerleri” iizerinde egemenligini
kurmasi, Sivas'in hayatina girmesiyle bagla-
yan siirecin sonunda saglanmaktadir. Oldii
sanilarak bir kenara birakilan Sivas’t sahip-
lenen Aslan, abisi Sahin’in yardimiyla kope-
gl evine getirir. Sivas’in bir anlamda Aslan’in
fallusunu temsil ettigi soylenebilir. Abisi bu
durumu vurgulamak istercesine Aslan’a “...g.
tii de senin s.ki de senin” demigtir. Bundan
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sonra gelen yikanma sahnesinde Aslan, anne-
sinin kendisini yikama girisimini engelleme-
ye caligir. Annesinin “Erkek mi oldun sen?”
sorusuna “He!” (Evet) diye cevap veren As-
lan’in bliytime siirecinde belirginlesen erkek-
ligi vurgulanir. Sahne temelde iktidar kavrami
tizerinden farkli okumalara aciktir. Aslan’in
Sivas’t sahiplenisi ve nihayetinde giicti eline
almasi, annesinin kendisine yonelik giristigi
yikama eylemine tepkiyi de beraberinde getir-
mektedir. Annesine verdigi cevap Aslan’in eril
iktidarin1 inga etmeye bagladiginin/ettiginin
ilk agik ifadesidir. Aslan’in giicii ele gegirmesi
annesine karsi olan bakigini degistirmektedir.
Filmde silik olarak goriinen ‘baba’ figiirtiniin
yarattigi bosluktan istifade ederek annesini
arzu nesnesi olarak goriisii (sehvet=ensest ta-
busunu ihlal=0Oidipus), yonetmen tarafindan
oznel bakis agistyla Aslan’in annesinin meme-
lerine baktig1 sahnede ve devaminda takindig:
giilimsemeyle izleyiciye sunulmaktadir. Baba
figiirtintin var ile yok arasindaki konumunun,
kralligin1 ilana girisen Aslan’in, egemenlik ala-
nina anneyi de dahil etmesine imkan tanidig
soylenebilir.

Tlerleyen siirec icerisinde giic ve iktidar arzu-
su diger tiim unsurlarin 6niine gegen Aslan,
Sivas araciligiyla elde ettigi yeni konumunu
per¢inlemektedir. Fallus ve gii¢ olarak Sivas
hem arkadaglarini, hem anneyi, hem de sev-
digi kiz Ayse’yi siliklestirmekte, geri plana at-
maktadir. Aslan artik abisi Sahin ve muhtarla
birlikte yetiskinlerin diinyasina girmistir. Sivas
sayesinde elde ettigi gii¢ ona yeni kapilar ag-
maktadir. Kéydeki toplantinin doniisiinde Si-
vas’a bakan, doyuran ve onun yerini hazirlayan
Aslan’in tavirlart ¢ocuguna bakan bir ebeveyn
gibidir. Babasi, Aslan’in bu tavirlarini sessizce
izlemektedir.

Alfred Adler bir insanin hayatinin gayesini be-
lirleyen seyin agagilik, yetersizlik ve giivensiz-
lik duygusu oldugunu vurgulamaktadir. Asagi-
lik duygusunun neden oldugu kendini kiigitk
ve giigsliz gorme gibi ac1 verici diistincelerin
baskisi altindaki insan ruhu, biitiin imkanlan
ile bu ‘agagilik kompleksini’ni yenmeye galig-
maktadir. Bu durumda insanin goze ¢arpacak
sekilde ¢evresinden iistiin olma amacini da igi-
ne alan, bir kendini kabul ettirme istegi orta-
ya ¢ikmaktadir. Adler’e gore her dogal duygu

ya da ifade 6niinde sonunda cevreye egemen
olma amacim giiden ikiytizli bir diistince ile
birlikte gider.

Sivas tam da bu nedenle Aslan’in iktidar araci
haline gelir. Sivas sayesinde arkadaglar1 arasin-
daki statiisii yiikselen Aslan, sevdigi kiz olan
Ayse’nin de ilgisini ¢ekmeye baglar. Bu nokta-
da Aslan, egemenligin getirilerinden hognut-
tur ve bu durumun stirmesini istemektedir.
Bu sebeple ilk asamada Bozo adli képekle Si-
vas’in yeniden bogusmasina karsi ¢ikar. Ciinkii
Bozo, Sivas’t daha 6nce yenmistir. Sivas’in do-
viigii kaybetme ihtimali, Aslan’in Sivas {izerin-
den elde ettigi iktidari tehlikeye diigtirmek-
tedir. Ayse’nin kopegi doviistlirmesi igin 1srar
etmesine karsilik Aslan, ‘Bizim ¢ocugumuz
olsa onu bogusturur musun?’ diye sorar ve bir
agidan Ayse’yi ¢oktan sahiplendigini ve onu esi
olarak konumlandirdigini da gosterir. Sivas da
bu iligki biciminde ¢ocuk=tohum=penis tem-
sillerine kavugmaktadir ve fallus olarak temsil
edilmektedir. Artik Sivas, Aslanin benliginin
bir parcasidir. Buna kargin sonunda iki képe-
gin kavgasina onay vermek zorunda kalir. Bu
kavganin sonucunda, iktidar aygit1 yani Sivas
galibiyete ulagarak Aslan’in hitkiimranligin
pekistirir. Aslan, artik yoneten konumundadir.
Abisini tokatlar, babasina hesap sorar, arkadag-
lar1 ingaat icin tag tagirken o keyfine bakmakta
ve arkadaglarinin serzenigleri kargisinda ‘Ben
maraba miyim ki galisayim!” demektedir.

Sivas’in kazandigr her doviig, Aslan’in iktida-
rin1 kuvvetlendiren yeni bir zaferdir. Bu siireg
Aslan’t buyiitmekte, dontstiirmekte, sekil-
lendirmektedir. Nihayet filmin sonuna dogru
yapilan biiylik kavgadan da galibiyetle ayrilan
Sivas’mn bacagr kirilan rakibi, Aslan’mn i¢inde
bulundugu ¢ikmazin farkina varmasina imkin
tanir. Benzer bir durum Sivas’in, dolayisiyla
onu sahiplenen Aslan’in bagina da gelebilir. Bu
da iktidarin kaybedilmesi riskini ortaya ¢ikar-
maktadir. Aslan’mn Tirkiye sampiyonu olan
kopegini bir daha doviistiirmeyecegini Muh-
tar ve digerlerine ifade etmesi aslinda Aslan’in
kendi iktidarini kaybetme korkusunun digavu-
rumudur.

Aslan’in hikéyesi, Adler’in ifade ettigi gibi bire-
yin gili¢siizliigiiniin, yetersizliginin beraberin-
de ortaya ¢ikan ‘iktidar edinme’, ‘giice ulagma’
isteginin sinematografik sunumudur. Aslan bir
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cocuk olarak ‘masumiyet’ sahibi olsa da sade-
ce kendisinin yagadig1 psikolojik ortam degil,
bunun sekillendigi kiiltiirel ortam da biyiiyen
¢ocugu bu tiirden bir yonelige sevk etmektedir.
Film, insanlarla kurulan dengeli bir iligkiyi de-
gil, bu iliskilerde rollerin degisildigi ve yeni bir
glic merkezinin ortaya ¢iktig1 bir yapilanmayi
sunmaktadir. Bu baglamda film sadece bir bii-
yiime hikiyesini anlatmamakta ayni zamanda
biiytiklerin degerlerinin gocuklar tizerinden
yeniden tiretilmesi gibi genel bir olguya/soru-
na da isaret etmektedir. Film boyunca iktidar,
bir imparatorun giiciiniin simgesi olarak asa
tasimas1 gibi, kisilerin bir bagka nesne araci-
higiyla tasidigr simgelerle agiga ¢ikmaktadir.
Osman’in, kopegi Bozo’yu gezdirirken heniiz
bir kdpege sahip olmayan Aslan’1 sorgulamas,
Aslan’in ise Sivas’a sahip olduktan sonra silik
kisiliginden siyrilarak herkesin 6nem verdi-
g1 biri haline gelmesi buna bir 6rnektir. Adi
‘ormanlarin kral'ndan gelen Aslan, tipk: asla-
nin ¢evredeki tiim hayvanlar {izerinde agik bir
tstlinlitk kurmasi gibi ¢evresindeki insanlar
{izerinde stiinlitk kurar. Insanlarla kurdu-
gu uzlagsma ile bir miicadele araci olarak 6ne
¢ikan Sivas arasinda bu baglamda totemik bir
bag vardir. Bir acidan Aslan, Sivas araciligiyla
vardir. Aralarinda bir ruh birligi kurulmustur.
Her ikisi de bitytimeyle ve giice sahip olmay-
la anlam bulan bir savagin i¢indedir ve iktidar
korumanin yolu stirekli savasa hazir olmaktan
gecmektedir. Bunun dogal sonucu ise savagin
ve miicadelenin Mubhtar araciligiyla mesrulag-
tirtlmasi, hayatin rol bazli siniflandirilmasidir.
Mubhtar’a gore Sivas bir doviis kopegidir ve bo-
gusmalidir. Insan ona bir iktidar alan1 vermis-
tir. O da insanlara bunun bedelini 6demelidir.
Yoksa Sivas, ‘Sivas’ olmayacaktir, ‘herhangi’ bir
kopek olacaktir. Sivas her kavgada yeni bir yara
alirken, Aslan aslinda déviismesini istemedigi
Sivas i¢in tiziilmektedir. Kazanmak i¢in kay-
betmek gerektigini anladiginda, Aslan doviis-
lere katilmak istemedigini soyler ama oldugu
yerde ‘kalmak’ i¢in bagka sans1 da yoktur.

Yonetmenin ele aldigi konuyu iglerken meto-
forlar diizeyinde bir anlatimi tercih ettigi ancak
detayct davranmayarak karakterler arasindaki
iligkileri derinlemesine ele almadigr goriil-
mektedir. Bir sonuca baglanmayan Osman
ile Aslan catigmasi; bir noktadan sonra aniden
kaybolan karakterler; Aslan ve Sivas arasindaki

iliskide yonetmenin sembolik bir bag kurmak-
tan Oteye gegememesi, ele alinan iligkilerin ha-
vada kalmasina neden olur. Cocugun biiyiime
stirecindeki iktidar miicadelesine yogunlagan
yonetmen, cinselligi kesfetmesine de yiizeysel
olarak deginir.

Kameranin bakis agisi ve hareketleri yonetme-
nin konuyu gergekgi bir tislupla anlatma yakla-
simina hizmet eder. Aktiiel kamera dogru bir
tercih olmakla birlikte, kamera kullanimindaki
Ozensizlik filmin bagindan itibaren temel bir
probleme doniisiir ve izleyici igin filmi takip
etmeyl zorlagtirir. Olaylar1 ¢ocugun goziin-
den aktarmak icin zaman zaman Aslan’in ba-
kis hizasina yerlesen kamera, piyes sirasinda
giyilecek kiyafetlerin okula getirildigi sahnede
oldugu gibi bagarili bir sekilde kullanilsa da ge-
nellikle karakterlerin arkasina saklanmakta ve
¢ok yakin ¢ekim acilarinin neden oldugu kom-
pozisyon ve netlik sorunlar1 nedeniyle sahne-
nin izlenebilirliginin 6niine ge¢mektedir.

Kimi zaman Olay 6rgiisiinde yer alan bosluklar
filmin ilerleyisinde aksamalara neden olacak
sekilde belirginlesmektedir. Filmin en etkileyi-
ci sahnelerinden birinde Aslan, kdpegi satmak
istedigi i¢in abisine kizar ve dama ¢ikarak soyu-
nur. Uzerindeki her seyi abisine firlatip isyan
eder ve evdeki iktidarini goriiniir kilar. Olduk-
¢a islevsel olan bu sahneden 6nce abisinin ko-
pegi satmakla ilgili herhangi bir s6ziintin ya da
eyleminin olmamasi ise izleyiciyi anlamsal bir
bosluga diigiirmektedir.

Yonetmen, Yozgat sehrinin zorlu cografyasini
ve oradaki yagamin acimasiz ger¢egini miim-
kiin oldugunca miidahale etmeden ele alir.
Amator oyunculardan olusan kadrosu ve ak-
tiiel kamerastyla bu gercekligi filmin bagindan
sonuna kadar canli tutar. Yiiz ifadelerinde ve
diyaloglarda yakaladigi dogallik yonetmeni
bu amacma yaklastirir. Karakterlerin bogazi-
na yapigan hayatin zorluklarina karsi herkesin
agzinda bir kiifiir vardir. Aslan’in, Sivas’in ve
diger karakterlerin yiiziine yaklasan kamera,
sert ifadelerin ardindaki anlami arar. Vahsi bir
doviisiin ardindan Sivas’in yiiziindeki keder-
li bakig, Aslan’in yiiztindeki hiiziinle Ortiistir.
Kimi zaman ¢iglik ¢ighga, kimi zaman da usul
usul uzaklara bakarak yazgisini kabullenen ve
ayn1 zamanda ona isyan eden I¢ Anadolu'nun
hayata attig1 hiiztinlii bakistir bu.




ismail Aydin

“..de te fabula narratur”

Kiirtlerin “Ana Dilinde Egitim” Talebi ve
Ogretmen Orgiitlerinin Bu Talebe Yonelik Tutumlar - IT

3 Eyliil 1971°de kurulan Tiirkiye Ogretmenler Bir-
ligi (TOB), (daha sonra 23 Kasim 1971°de Tiirkiye
Ogretmenler Birlesme ve Dayanigma Dernegi, 4-5
Subat 1973 den itibaren ise Ttim Ogretmenler Bir-
lesme ve Dayanigma Dernegi) tiizigiintin 3. mad-
desi “Birligin amaci, Insan Haklan Evrensel Be-
yannamesi ile Anayasamizan milli, demokratik, laik
ve sosyal hukuk devleti kapsamu icinde iiyelerinin
tiim ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve 6zliik haklarim
koruyup gelistirerek Atatiirk devrimlerini gercekles-
tirecek yonde caligmalarim kolaylagtirmaktir.” der.
Dernegin 1971 ve 1973 tarihli tiiziiklerinde anadil-
de egitim ile ilgili ibarelere rastlanmaz.

Bu dénemde yaymlanan TOB-DER Biilteninin
Sozlik késesinde Kapitalizm, Artik Deger, Trost ve
sosyalizm gibi sol kavramlarin anlamina yer veril-
mis ancak “ana dilinde egitim hakki” ile ilgili goriis-
lere yer verilmemistir.

TOB-DER’in 4-5 Subat 1973 tarihinde yapilan II.
Olaganiistii Kongresine Sunulan Caligma Rapo-
runda yer alan ifadelerde su goriiglere yer verilmig-
tir: “Atatiirk Akademisi Kanununun ¢iktig1 su giin-
lerde Atatiirkgiiliik hakkinda konusmaya en yetkili
kuruluglardan biri olan dernegimizin bu goriiglerini
kisaca kamuoyuna agiklamak isterim; Atatiirk¢ii go-
riis (...) Misak-1 Milli sinirlart iginde milliyetgi..”

Tiirk Dil Kurumu Genel Yazmani Omer Asim Ak-
soy’un, aralarinda TOB-DER’in de bulundugu ku-
ruluglara génderdigi su yazi TOB-DER dergisinde
yayinlanmigtir: “ Atatiirk’iin yiiksek buyruklar ve
huzurlariyla 26 Eyliil 1932’de Dolmabahce Sarayin-
da toplanmg olan Birinci Tiirk Dil Kurultayi’nda
her y1l bu giiniin Dil bayrama olarak kutlanmasi ka-
rarlagtirilmigti. O tarihten beri 26 Eyliil giinlerinde,
yurdun her kosesinde torenler diizenlenerek dil dev-
rimimizin amaci iizerinde konusmalar yapilmakta,
konunun onemi belirtilmektedir. Dil devrimi yurdu-
muza her alanda genis ufuklar acan Atatiirk devrim-
leri zincirinin en giiclii halkalarindandir. Bundan
dolayr, ulusca 50. yildoniimiinii kutlamakta oldu-
Jumuz cumhuriyetimizin yapisi igerisinde seckin
bir yeri vardwr. Eskiden biitiin olanaklar1 kisitlanmig
bulunan Tiirkcemiz, cumhuriyet caginda benligini

bulmus, bilim ve sanat dili olma giicii kazanmigtir.”
1 TOB-DER Biilteni; say1 57, 15.9.1973

Bu ve benzeri goriiglerin TOB-DER tarafindan sa-
vunuldugu 1971-1975 déneminde 6rgiitiin “ana di-
linde egitim” gibi bir talebi benimsemesi miimkiin
goziikmemektedir.

Ogretmen orgiitlerinin  Tiirkgenin diginda “ana
dilinde egitim” hakkinin olabilecegine dair ilk kez
goriis agiklamast ve bunu yazili olarak deklere et-
mesi 1975 yilinda olacaktir. Bu tarihten itibaren
TOB-DER yo6netiminde Sosyal demokrat ¢izginin
yerine segilen sosyalist ¢izgideki yonetim ile birlikte
anadilde egitim konusuna farkli yaklagimlar bagla-
yacaktir.

TOB-DER Genel Bagkan1 Cemil Cakir 1975-1976
Caligma Raporunda anadil ile ilgili su goriisleri agik-
lar; “Diinyada her ulus, kendi 6z benliginin varlig
olan kiiltiiriinii serbestge gelistirebilmeli, serbestce
kendi 6rf ve adetlerine gore hareket edebilmeli, egi-
tim 6gretimini serbestce yapabilmelidir.”

24-26 Temmuz 1976 tarihinde diizenlenen TOB-
DER 3. Olagan Genel Kurulunda Kiirt 6gretmen
grubu olan Ozgiirlitk Yolu ¢izgisindeki 6gretmen-
lerle TSIP ¢izgisindeki Demokratik Merkeziyetci-
ler ittifak yaparak dernek yonetimini ele gegirecek-
lerdir. Dogal olarak bu ittifakin savundugu anlayig
Ogretmen Orgiitlerinin “dil, kiiltiir” politikalarinda
ileri kararlar almalarini saglayacaktir.

Genel Kurul Kararlarinda “Egitimin Demokratik-
lesmesi” baghginda su goriiglere yer verilecektir:
“(...) Dilin ve kdltlirtin, tiretim giiglerinin, 6zel-
likle kisinin gelismesindeki 6nemli pay1 géz 6niine
almarak; bu konuda temel insan hak ve 6zgiirliik-
lerine aykir1 bir bigimde dil ve kiiltiir tizerine ko-
nan engellerin kaldirilmasi, emekgi halkin ilerici
kiiltiirtiniin geligmesi icin her tiirli kolayligin ve
olanagin saglanmasini zorunlu goriir ve bu konuda
demokratik bir kitle orgiitii olarak kendine diisen
gorevleri yapar.” ?

Ayni ifadeler TOB-DER 1976-1978 Caligma Prog-
rami’'nin “ IV- Egitimin Demokratiklestirilmesi”
bagliginda da yer almustir.?

TOB-DER, “8 Eyliil Uluslararasi Okuma-Yazma

2 TQB—DER Gazetesi; say1 125-126, 1-15 Agustos 1976
3 TOB-DER Gazetesi; say1 135, 1 Ocak 1977
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Giinii” nedeniyle yayinladig: bildirisinde anadilin-
de egitim i¢in sunlar dile getirmigtir: “Egitim, her
halkin kendi dilinde yapildigi, kendi kiiltiiriinden
uygarligindan kaynaklandigr ve diger uygarliklarla
verimli bir alig-verise a¢ik bulundugu 6l¢iide baga-
ril1 olur.”

TOB-DER sadece yaym organlarinda anadilinde
egitim konusunu dile getirmekle kalmamis, Su-
bat 1978 tarihinde diizenledigi Demokratik Egitim
Kurultayr (DEK)’nda;

“Anadili Tirkge olmayan halklar, bagindan beri
kendi ana dilleriyle egitim yapma hakkindan yok-
sun birakilmiglardir. (...) Demokratik devlet, ka-
yitsiz kosulsuz, farkli dillerin tam ozgirligiini
tanimak ve dillerden birisi i¢in her tirli ayricalig:
reddetmek zorundadir” denilmig, DEK Sonug Bil-
dirgesinde de agik¢a su goriigleri kamuoyuna agik-
lamugtir:

“ c-) Tirkiye’nin altina imza koydugu uluslarara-
s1 sozlesmelere uygun olarak insan hak ve 6zgiir-
likkleri, halklarin haklarinin esitligi ve kendi gele-
ceklerini 6zgiirce belirleme ilkesi dogrultusunda,
herkese kendi anadilinde 6grenim yapma hakkinin
taninmasi,”?

TOB-DER, 1 Mayis 1978 icin bastirdigi 6zel sa-
yisiin kapaginda egitim-ogretim ve ogretmenlere
yonelik talepleri siralarken “Asimilasyoncu egitime
hayir, herkese anadilinde egitim hakki” talebini 3.
siraya koymustur.?

Ancak bu konuda 1srarla miicadele eden dernek tii-
ztigiine “anadilinde egitim-6gretimi” koymamugtir.

Derken 12 Eyliil askeri darbesiyle sol ezilir. Kokl
bir érgiitlenme gelenegine sahip olan 6gretmenler
1988 yilinda Egitimciler Dernegi (EGIT-DER)’ni
kurarak demokratik 6gretmen miicadelesini devam
ettirdiler.

EGIT-DER 1. Olagan Genel Kurulunda kabul
edilen Caligma Programinda “ana dilinden egitim”
hakki su ciimlelerle savunulmaktadir: “Ogretme-
nin ¢agdas kiiltiirel normlarda, is gtivenligi ve hu-
zur i¢inde, meslegini 6zgiirce uygulayabilmesi, bir
biitiin olarak toplumun demokrasi ortaminda ser-
pilip gelismesi i¢in” ana baglkli 3. Kararinda soyle
denilmektedir: “Isteyen herkesin, istedigi dilden,
ana dilinden egitim gérmesini ve bu egitimi vere-
1 TOB-DER Gazetesi; sayt 150-151, 5.9, 15 Eyliil-1
Ekim 1977

2 TQB—DER Gazetesi; say1 157, sayfa 3, 1 Mart 1978
3 TOB-DER Gazetesi: Ozel say1 1 Mayis 1978

nin o dili konugabilme yeteneginin serbest birakil-
masimi..” (abece cki: 1, s. 2)

1990 yilinda 6gretmenler sendika kurmaya bagladi-
lar. Once Egitim-Ig sendikasi kuruldu.

Egitim-Ig tiiziigtinde baglangicta anadilinde egi-
tim-6gretim hakki savunulmamugtir. Bu hususta
sendikaya yonelen elestiriler sonucunda Egitim-Is,
2-4 Temmuz 1993 yilindaki genel kurulunda tii-
z{igliniin amaclar bolimiine su ibareyi koydu: “1)
...... herkesin kendi ana dilini her alanda kullanip
gelistirmesine saygi ve hoggoriiniin yerlesmesine..”

1991’de EGIT-SEN’e DOGRU dergisinde “Os-
manlica m1? Kiirtce mi?” baghgiyla yaymlanan bir
yazida ilk kez liselerde segmeli ders olarak Kiirt-
¢e’nin okutulmasi 6nerilmistir.*

Egitim-Ig’ten sonra kurulan Egit-Sen, bu hususta
daha cesur bir ¢ikis yapacak ve Egit-Sen tlizigiiniin
2.maddesinde yer alan “sendikanin amaglar1” bag-
lig1 altinda “EGIT-SEN, herkesin kendi anadilinde
egitim yapma hakkini savunur..” ibaresine yer ve-
recektir.

Egit-Sen’in “ana dilinde egitim hakki”n1 savunma-
styla bir ilk gergeklesmis oldu ve “anadilinde egi-
tim” hakk ilk kez bir egitim emeckgileri 6rgiitiiniin
tiiztigiinde yer almig oldu.

Tki sendika (Egitim-Is ve Egit-Sen) 1995’de birle-
serek Egitim-Sen’i kurdular. Bu sendikanin tiizii-
giinde “Toplumun biitiin bireylerinin kendi ana
dilinde (...) egitimden yararlanmas1” seklindeki
bir hitkiim bulunmaktaydi. Bu hitkiim daha sonra
“6grenim gérme” bigiminde yer ald1.?

Egitim Sen 1996 yilinda Anadilinde egitim konu-
sunda bir ilke imza atti. Ankara’da SSK salonunda
Anadil Sempozyumu diizenlemis ancak bu sem-
pozyum kitaplastirilamamustir.

Egitim-Sen, 2-6 Subat 1998 tarihlerinde Anka-
ra’da bir DEK (Demokratik Egitim Kurultayr)
topladi.”’Egitim ve Dil Komisyonu” raporunda
“Ana dilinde egitim” yapilmasmin gerekliligi agik
bir ifadeyle yer aldi. DEK Sonug Bildirgesi'nde ise
dolayli yollardan (Cocuk Haklar1 Sézlesmesinin
tim maddelerine eksiksiz uyulmali, bu konudaki

4 O dénemde Egit-Sen heniiz kurulmamis, ancak kuru-
lug asamasina gelinmigtir. Bu galigmalar yiiriiten Gegici
Yiirtitme Kurulu tiyesi olarak dergiye yazdigim bu yazida
F.AYDIN takma ismini kullanmigtim. (1.A)

5 A. Dinger, K Unal, E. Simgek, 0. Buzludag,
A.Golpunar, M.Yaman, E. Akgiil, N. Alkaya, M. Turan’in
yonetici oldugu dénemde yapilan tiiziik.
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gekinceler kaldirilmalidir.) ana dilinde egitim ya-
pilmasi gerekliligine vurgu yapilmigtir.!

DEK sonrasinda “Egitim ve Dil Komisyonu” rapo-
ru nedeniyle yoneticiler hakkinda Devlet Giivenlik
Mahkemesi (DGM) tarafindan dava agildi. Yoneti-
ciler 4,5 y1l hapis cezasiyla cezalandirildi. Bu ceza
dnce para cezasina ¢evrildi ve sonra ertelendi.?

Daha sonra MGK Genel Sekreterligi tarafindan
Ankara Valiligine gonderilen bir yaziyla (talimat-
la) Egitim-Sen hakkinda kapatma davasi agilmasi
istendi.

Egitim-Sen, 1-5 Aralik 2004 tarihinde 4. DEK’i
diizenledi. Kurultay salonuna asilan pankartlar
Kiirtge, Lazca, Ermenice, Giirciice, Arapga ve Siir-
yanca'nin da bulundugu 10 dilde hazirlanmugtir.
Kurultayda “Cok Dilli, Cok Kiiltiirlii Toplumlarda
Egitim” komisyonu raporunda “Ana dilinde egitim
hakk:” ayrintili olarak tartisildi. Bu konu 4. DEK
Sonug Bildirgesinde “Ana dilde egitim taleplerinin
bolilnme ve azmlik sorunu olarak nitelendirilme-
den ¢ogulculugun gerekler olarak algilanip insan
haklar1 ve demokrasi kapsaminda tanimlanmasini
ve korunmasini saglayacak ¢6ziim yontemleri ge-
ligtirilmelidir.”

Bu siirecte Egitim Sen tiiztigiiniin 2. maddesinin
“b” sikkinda yer alan “Egitim Sen, bireylerin ana
dillerinde 6grenim gérmesini ve kiilttrlerini gelis-
tirmesini savunur.” ibaresinin bulunmasi sendika-
nmin kapatilmasi igin dava acilmasina neden olmusg-
tur. Bu husus basin organlarina sdyle yansimustir:

“Yargitay Hukuk Genel Kurulu, Egitim Sen’in kapatil-
mamastyoniindekiyerel mahkeme kararini esastan bozdu.’
Kararin oy birligiyle almdigt bildirildi.
Egitim-Sen’in kapatilmasi istemiyle acilan dava-
nn  “davanamesi”nde, Egitim-Sen tiiziigiiniin «Sen-
dikanin Amaglary baglikly 2. maddesinin (b) bendin-
deki anadilde dgrenime iliskin ifadenin Anayasa’nin
3.maddesindeki «Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, iilkesi
ve milletiyle boliinmez bir biitiindiir. Resmi dili Tiirk-
cediry hiikmiine ve Tiirkge diginda hicbir dilin egitim
ve ogretim kurumlarmda Tiirkiye Cumhuriyeti va-
tandaglarina  anadilleri olarak  6gretilemeyecegini  dii-

1 Bilindigi gibi BM’in kabul ettigi Cocuk Haklar1 Soz-
lesmesi Tiirkiye Cumbhuriyeti tarafindan da imzalanmig
fakat Tiirkiye “cocugun ana dilinde egitim hakki” (m.29)
ve “dernek kurma hakki” gibi maddelerine ¢ekince koy-
mustu.

2 Yargilanan yoneticiler; K. Bal, C.Unlii, E. Savumlu,
N. Girgin, A. Oztiirk, N. Akpinar, A. Edali, B. Altn,
M.Sahin

3 Milliyet Gazetesi; 25 Mayis 2005

zenleyen 42. maddesine aykiri oldugu ifade ediliyordu.
Ankara 2. Iy Mahkemesi, davayi reddetti, kara-
rn, Ankara Cumhuriyet Bagsavaligi  temyiz etti.
Temyiz istemini goriisen Yargitay 9. Hukuk Da-
iresi, yerel mahkemenin karannmi  Egitim  Sen’in
bozdu.
Bu  karar iizerine dosyaya yeniden bakan An-
kara 2. Is Mahkemesi, direndi.
Ankara 2. I5 Mahkemesi’nin gerekgeli kararinda, Ana-

kapatilmasi ~ gerektigi ~ gerekgesiyle  esastan

ilk  karaninda

yasa’nin 3.maddesine gore devletin resmi dilinin Tiirkge
oldugu amimsatilarak, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde
dil ayrihgima dayali bir azinhik statiisiiniin s6z konusu ol-

madigi kaydedildi”.

“Egitim-Sen’in, 3 Temmuz 2005’te toplanan 2.
Olaganiistii Genel Kurulu’'nda, sendikanin tiizii-
giindeki 4 maddenin degistirilmesi yéniinde 6ner-
ge verildi.

Daha sonra delegeler soz alarak, degisiklik 6nerile-
rine iligkin gériislerini acikladilar.

Yapilan oylama sonucu, aralarinda “sendikanin
anadilde 6grenimi desteklemesine” iliskin madde-
nin de bulundugu 4 madde degistirildi.

Buna gore, sendika hakkinda kapatilma davas: acil-
masina yol agan tiiztigiin 2. maddesinin (b) fikra-
sindaki “Egitim-Sen toplumun biitiin bireylerinin,
temel insan haklar1 ve 6zgiirliikleri dogrultusunda,
demokratik, laik, bilimsel ve parasiz egitim gérme-
sini, bireylerin anadillerinde 6grenim gérmesini ve
kiilttirlerini geligtirmesini savunur” hitkmii, “Egi-
tim-Sen, toplumun biitiin bireylerinin, temel insan
haklar1 ve dzgiirltikleri dogrultusunda, demokratik,
laik, bilimsel ve parasiz egitim gormesini savunur”
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olarak degistirildi

Degisiklige 381 delege “evet”, 115 delege ise “ha-
yir” oyu verdi.”

Giintimizde egitim iskolunda kurulmug bulunan
yaklagik 32 sendika var. Bunlarin tiiztiklerinde “en
temel hak” olan “ana dilinde egitim” ile ilgili higbir
hiikiim bulunmuyor. Ancak Egitim Sen’in tiizi-
giinde;

“c) Toplumun biitiin bireylerinin, temel insan hak-
lar1 ve dzgiirliikleri dogrultusunda, herkesin kendi
anadilinde, cins ayrimci olmayan, esit demokratik,
laik, bilimsel, parasiz ve kamusal nitelikli egitim
gormesini savunur.” Hitkmii onurlu bir sekilde
duruyor...

4 Harriyet Gazetesi; 3 Temmuz 2005
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( Ritiieller

Birol Algan*

Ritiiel, toplumsal yasamin kdltiirel unsur-
lardan biridir. Ritiel, belirli sebeplerle ya da
belli amaclara ulagmak {izere “kutsallagtiril-
mig”, tekrar eden davranig bigimleri olarak ta-
nimlanabilir. Bagka bir ritiiel tanimlamasi da,
“insanlarin belirli bir sonuca ulagmak amaciyla
iletisime girmeye cabaladig: kutsal varlik ya da
giiclerin ekin kuvveti inanci {izerine temelle-
nen simgesel agidan yiikld, sozsel, davranig-
sal ya da durussal diizlemdeki tekrarlayici ve
kodlanmig, cogunlukla da gosterigli edim ve
davraniglar biitiinii” olarak yapilmaktadir (Ri-
viere, 2005°den aktaran Ozbudun, 2010, s.40).
Ritiieller bulundugu toplumlarda farkli sekil-
lerde goriinebilir. Ozel yagamdan resmi alana
kadar her alanda degisik ritiiellerle kargilasmak
miimkindir. Gegis rittielleri (dogum ve ¢o-
cukluk, basglangic ve ergenlik, evlilik, 6lim),
Kurum ya da makama gelme ritiielleri, mev-
simsel ritiieller, pekistirme ritiielleri, bagkaldi-
r1 ritiielleri, etkilesim rittielleri (Wulf, 20009, s.
233-234) bunlar arasinda sayilmaktadir.

Ritiiellerin tarihine bakildiginda, farkli top-
lumsal formasyonlarda ve tretim iligkilerine
bagl olarak farkli bi¢cimlerde varhigina rastla-
nir. Tlkel toplumlarda, korunmak, beslenmek
gibi ihtiyaglarin kargilanabilmesi i¢in dretilen,
insanin toplayict ve dogaya bagimli oldugu
donemlerde daha ¢ok ayinle es anlam tasiyan
ritiiel, devletin ortaya ¢ikisi ve kurumsallag-
mastyla birlikte sekiiler bir bi¢cime doniiserek
merasim/toren seklinde bicimlenmistir. Oz-
budun (1997, s. 120) ayin ve toren arasindaki
temel ayrimin siyasal veya toplumsal bir iktidar
kurumunun varligi ya da yoklugunda yatmakta
oldugunu s6yle agiklamaktadir:

Tktidarm kurumsallasmadigi toplumla-

rin bereketi saglamaya yonelik uygula-
malar1 (ya da bunlarin halk iginde siire-
duran kalintilart), esitlikci, hiyerarsisiz,
katilimei, paylasimei, duygudaghgr sag-
lamaya yonelik edimleriyle “ayin” kavra-
mina denk diigerken; bir iktisadi-siyasal-
toplumsal iktidarin varligi durumunda,
kokenini bereket diisiincesinden alsa da
sonugta mevcut iktidar iligkilerini pe-
kistirmeye, giiglendirmeye yonelik gos-
terimleri, “téren” kavramina daha ¢ok
yaklagmaktadir”.

Torenlerin, endiistri devrimi sonrasinda kuru-
lan modern devletlerin olusum siireciyle ilig-
kilendiren Senel’e (2010, s. 30-31) gore, sanayi
devrimi ile birlikte ortaya ¢ikan giivenli pazar
ithtiyaci giiclii devletleri zorunlu kilmug, belir-
tilen giiclii devletin olusturulmasinda gerekli
olan farkli toplumsal kiimeler arasinda eko-
nomik ve ideolojik biitiinlesmenin saglanmasi
igin resmi ritiieller (torenler) olusturulmug-
tur. Yani, sanayi toplumu oncesinde, feodal
toplumlarda bagka amaglarla var olan ritteller
modern devletle birlikte devleti ve ideolojisini
(ve dolayisiyla devlet korumasina mecbur olan
piyasay1) korumaya ve mutlaklagtirma amacina
yonelik hale gelmistir. Ilkel donemde, ritiielin
amact kolektif eylemler araciligiyla korunmak
ve doga kargisinda hayatta kalma c¢abasi iken
modern devlette asil amag devletin ve egemen
ideolojinin korunmasina evrilmistir. Ritteller
ile birey ve devlet ideolojisi arasinda kurulan
iligkinin 6zelliklerini Kaynar (2010, s. 7) s6yle
degerlendirmektedir:

Siradan insanla, onu ¢evreleyen, kusatan
agkin, mukaddes bir ideoloji arasindaki
iligkiyi niteler ritieller. Ister dinsel ol-
sun ister sckiiler, ritiieller, bizi ¢epegev-
re sarmalayan bu mukaddesle siradan
insan(lar) arasinda (ayinler ve torenler
yoluyla) kurulan bir iligkinin altini ¢i-
zerler. Bu iligki, esitlerarasi olmayan,
siradan insanin agkin ideolojiye teslimi-
yetini, tabiiyetini garanti altina alan bir
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iligkidir. Bu yolla, toplumdaki mevcut
iktidar yapilari, hiyerarsiler, statiiler ve
statiikonun megrulugu pekistirilir, ga-
ranti altina alinir ve yeniden tiretilir.

Devletlerin ideolojik amaclarla ritieller tiret-
mesinin ve onlar1 siirdiirmesinin temelinde
ritiellerin insan ve toplum tizerindeki 6nemli
etkileri yatar. Ozbudun (2010, s. 41-42) ritii-
ellerin, bigimsellik, toplumsallik, diizenle-
yicilik, giiven saglayicilik, bilgilendiricilik/
iletigimsellik, mesrulagtiricilik ve doniistii-
riictilitk 6zellikleri oldugunu belirtir. Boylesi
onemli ozellikler devletin egemen ideolojisi-
nin toplumsal kesimlere kabul ettirilmesinde
onemli bir arag olarak goriilen egitim alaninin
da ritiiellerle donatilmasina neden olmustur.
Okullar ritiiellerin ¢okga yer aldigi alanlardan
biridir. Tiirkiye egitim sisteminde, bayrak t6-
renleri; 6grencilerin siraya dizilerek okula gir-
mesi, 6gretmen derse girince ayaga kalkmasi,
parmak kaldirarak konugmalari, 6gretmenler
karsisinda ontini iliklemeleri, 6gretmenlerin
ve yoneticilerin kargisinda “hazir ol”da bek-
lemeleri gibi pek ¢ok ritiiel, okulda 6grenci-
lere egemen ideolojiyi ve devlet hiyerarsisi-
ni yasatir. Dolayisiyla okul, ritiieller yoluyla
ogrencilerin bedenlerinin ele gecirildigi yer
haline gelir. Torenler sirasinda gergeklestiri-
len “Lanetler, kutsamalar, ant i¢meler”, toren
dilinde sik sik kargilagilan “sormak”, “yakar-
mak”, “sitkretmek” gibi fiillerle birlikte giiven
ve saygl, boyun egme, pigmanlik ve bor¢luluk
duygusu (minnettarlik) gibi bazi tutumlar ya-
ratir; ilgili cimlenin duyurulmas: sayesinde,
o anda etkisini gosterip kendisine denk diisen
eylemleri dogurur (Connerton, 1999, s. 93).
Wulf (2009) rittiellerin edimselligi ile cema-
atlerin olugturuldugunu, yeni bir toplumsal
gergeklik yaratildigini, toplumsal hiyerarsiler
ve gli¢ yapilarinin ritiiellerin edimleri sirasin-
da baglama yerlestirildigini belirtir. Hangi
diisiincenin makbul oldugu, hangilerinin g6-
riinmez olarak birakilmasi gerektigi, neye saygi
duyulacagi, kimin (6grenci-o6gretmen-yoneti-
ci) daha 6nemli oldugu bu ritiieller yoluyla
hissettirilir, seslendirilir, yasama gecirilir ve
pekistirilir. Ogrencinin ritiieller kargisindaki

rolii ise sadece istenileni/beklenileni yapan bir
ara¢ durumudur. Ogrenciler, kendi istekleri
olmasa da bu ritiiellere katilmaya zorlanirlar,
keza 6gretmenler de. Boylesi bir siirtiklenme
siireci bedenlerin ve diigiincelerin baski altina
alinmast anlami tagir.  Ogrencilerin, otoriter
iligkiler i¢erisinde itaat eden ve boyun egen bir
durumda birakilmasi smifli ve esitsiz bir top-
lumsal yapida somiirii iligkilerini destekleyen
sonuglar tiretir. Clinkii okuldaki ritiieller yo-
luyla itaat etmeye aligtirilan birey, toplumsal
yasamuin diizenlenmesinde s6z hakkina sahip
olma talebinde bulunmayacak, yasaminin,
egemen aktorler tarafindan belirlenmesine de
daha kolay riza gosterebilecektir. Oysa, kati-
lanlar bakimindan anlamli bir egitim, onlarin
kendilerini sinirlayan seylerin farkina varmala-
rin1 ve bu siirlamalart kendilerini giiglendirici
ve Ozgiirlestirici bir yonde degistirmeye destek
saglamalidir. Buna uygun olarak, egitim siste-
minde yer alan ritiiellerin, 6grenci-6gretmen,
ogrenci-toplum iligkisini hiyerargik temelde
ogrencilerin aleyhine olacak sekilde yapilandi-
rilmasy/stirdiirtilmesi yerine, birlikte yonetim
arglimanlarin1 ve uygulamalarini gogaltacak
sekilde olugturulmasi disiiniilebilir.
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Ayla Onal

Ogretmenligi Savunmak

Piyasalagtirdiklarindan misiniz?
Piyasalagtiramadiklarindan mi?

Tekerleme gibi bir baslikla bagliyoruz yaziya.
Baglik aslinda s6yle de olabilirdi: Kimliksiz-
lestirdiklerinden misiniz?  Kimliksizlestire-
mediklerinden mi? Ya da soyle: Teknisyen-
lestirebildiklerinden  misiniz?
Teknisyenlestiremediklerin-
den mi? Yazmasi da sdylemesi
de zor olan bu soru-bagliklari
Ahmet Yildiz’m hazirladig
“Ogretmenligin  Doéniigiim{i”
adl1 kitab1 okuduktan sonra ko-
layca sorabiliyor insan. Kitap,
Kalkedon yaymlarindan yeni
cikt. Kitabin yazilig amaci “6g-
retmenligi savunmak”. Neye
karg1? Nasil? Neden?

Bilindigi gibi 1980°li yillardan
sonra diinya ekonomisinde te-
mel bir doniisim yasandi ve
yeni bir ekonomik sistemin
temeli atildi. Daha fazla piya-
salagmay1 ve piyasalagma 6niin-
deki engellerin kaldirilmasini
ongoren bu yeni sistemin adi Neoliberalizm-
dir. Bu sistemi liberalizmden farkli kilan piyasa
iligkilerinin her tiirlii toplumsal iliskiyi yeni-
den tanimlayan ve anlamlandiran bir egemen-
lik bicimi olmasidir.

Idealis

Neoliberal kiiresellesme elbette ki egitim sis-
teminin ve slireglerinin déniigimiinii de amag
edinmigtir. Bu gergevede sermaye ekseninde
ogretmen, ogrenci, okul ve tiim egitim bile-
senleri yeniden tanimlanmigtir. Paranin hiik-
miiyle egitim ticarilesmis, kamusal egitim za-
yiflatilmus, bilgi metalagmus, okullar sirketles-
mistir. Boyle bir kusatma altinda 6gretmenlik
de doniigmiistiir ve dontismektedir.

Ahmet Yildiz, kitapta',déniigen 6gretmeni “Si-
nava hazirlayici teknisyen 6gretmen” olarak

1 Yildiz,A
Yay.2014

Ogretmenligin  Doniigiimii, Kalkedon

OGRETMENLIGIN
DONUSUMU

Hazrlayan
Ahmet Yildee

tanimlamakta ve ekonomi merkezli yaklagimin
pedogojik mantig: ¢ergevesinde toplumsal so-
rumluluklarindan siyrilmig mekanik bir igerik
aktaricist modeli olarak anlatmakta. Yildiz’a
gore bu tipoloji “idealist-toplumcu” 6gretme-
nin tam zittt. Bu zithgmn neoliberal politikalar
sonucunda egitimin metalagmasiyla baglantili
oldugunu vurguluyor yazar. Nitekim 6gret-
menlik neoliberal politikalardan dogrudan
etkilenen bir meslek grubu. Bahsedilen 6gret-
men modeli; etik ve adalet sorgulamalariyla il-
gilenmeyen, yaraticilik yerine standartizasyon-
la tanimlanabilecek davraniglara sahip, sinav?
odakli egitimi benimsemis,
e, belirlenmis hedeflere uygun
Ogrenci yetistiren, egitimi
biitiin olarak kavramadan
yalnizca kendine verilen isi
yapan ara eleman. Yildiz, 6g-
o retmenlik tipolojilerini Os-
manhnin klasik dénemin-
den itibaren ele alarak gii-
niimiize kadar olan siirecte
basliklarla  degerlendirmis.
Birincisi bir din adami olan
‘hoca’. Tanzimat dénemine
kadar cemaat ve medrese
denetiminde ¢aligan hocalar,
Batililagma  hareketleriyle
devletin  6gretmen  okul-
larinda yetisen ‘muallim’e
dontigmiis. Cumbhuriyet ile
yeni bir 6gretmen tipolojisinin 6ne ¢iktigini
soylityor Yildiz: Cumbhuriyet’in modernlesti-
rici 6gretmeni. Koy Enstitiileriyle idealist 6g-
retmenler yetisiyor. 1970’1 yillarda sol siyasal
toplumsallagmanin etkisiyle ‘halkin ilerici 6g-
retmeni’ veya ‘devrimci 6gretmen’ tipolojisi-
nin etkili oldugundan bahseden yazar bu do-
nemde ogretmenlerin Tiirkiye Ogretmenler
Sendikasi (TOS) ve Tiirkiye Ogretmenler Bir-
lesme ve Dayanisma Dernegi (TOB-DER) ca-
tisinda orgiitlendiklerini aktariyor. 1980’lerin
basinda askeri darbe ile toplumcu 6gretmen-
lerin degersizlestirildigine, bireyselligin 6ne
gikarildigina, egitimde rekabetin etkinlestiril-
digine vurgu yapan yazara gore bdylece, ucuz
ogretmen emeginin yiiksek sinav puani sagla-
mast beklentisiyle, 6gretmen sinav hazirlayic

2 Yildiz, smav ile merkezi olarak hazirlanan test
sorularindan olugan standart sinavlar1 kastetmektedir.




teknisyene doniistiiriilerek robotlastiriliyor.
Yildiz’'in en vurucu tespiti su: Neoliberal po-
litikalarin tehlikeli gordiigii 6gretmeni savun-
mak gerekiyor.

Kitapta neoliberal politikalar ve 6gretmenligin
dontistimi iligkisine dair yedi makale daha var.
Her bir makale konuyu farkli baglamlarda ele
almig. Antientellektiielizm, 6gretmen egitimi-
nin déniistimi, teknoloji kullanimi, yabanci-
lasma ve 6gretmenligin degisimi ele alinan ko-
nulardan bazilari. Konularin somut 6rneklerle
anlatilmast da giizel. Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri, yasanan gerceklerin okuyucuya
tim ¢iplakhigiyla sunulmasini saglamuig. Elim-
deki kitap, su an kenarlara ilistirilmis 6nemli
notlarla bir tiikenmez kalem mezarligini andi-
riyor. O 6nemli notlarin bazilarii buraya da
not etmeden ge¢meyelim:

“ Siyasetin direttigi korku kiltiirtiniin; egitim
kurumlari, basin yayin araciligryla toplumu et-
kisi altina aldigini diisiintiyorum.”(s.29)

“ 12 Eyliil 1980 Askeri Darbesi ile baglayip gii-
niimiize kadar gelen donemin antientellektiiel
iklimi....” (s.33)

“ Ustelik devlet de artik performans sistemi,
ogretmen kariyer basamaklari, 6zel okullar
tesvik gibi yasal miidahalelerle veya okul gi-
derlerini 6grencilerden temin etmek gibi uy-
gulamalarla piyasalasmay1 desteklemektedir.”
(s.36)

“ Ders kitaplarindaki ¢arpik ve yanlis ifadeler
ideolojik tutumlar1 besliyor” (s.38)

“Ogretmenler kiiresel bir kiiltiirsiizlesme ope-
rasyonunun pargast...” (s.50)

“Rehberlik eden degil bilgi aktarimi yapan 6g-
retmen.” (s.64)

“ Ogretmen pazart: Diisiik iicretle 6zel okul
ve dershanelerde calisan, is arayan 6gretmen-
ler...” (s.68)

“ Diinya goriisiinden yoksun &gretmen...
”(s.79)

“ Ogretmen yetistirme sertifikalara baglanan,
ici bos, fazla sayili, niteligi diisiik... Sonug:
Fazla mezun, diisiik ticret, kot ¢aligma kosul-
lar1, itibarsizlagma” (s.85)

“ Ogrenci ve 6gretmen performanslarina daya-

It sinirli egitim hedefleriyle indirgemeci yakla-
sim...” (s.127)

“Ogretmen kiiresel ekonominin hizmetka-

r1...” (s.128)

“Ucretli 6gretmenlik bir istihdam bigimi degil
bir gérevlendirme bi¢imidir.” (s.149)

“Ogretmenler, ideolojik devlet aygitlarinin
pargasidir.”(s.180)

“Elestirel diisiinebilmenin ve entelektiiel ka-
zanimlarin goz ard1 edildigi smav odakli egi-
tim sisteminde teknoloji rahathikla etik disi
kullanilabilmektedir.”(s.246)

“Ogretmenlerin derslerinde bilingsizce tekno-
loji kullanmalari, onlar1 yaptiklari ise yabanci-
lagtirmigtir.” (5.248)

“Mahmut Hoca: Ben tiiccar degil, 6gretme-
nim!” (s.255)

Kitap sorulara yeni sorular ekleyerek biiyiiyor.

Biz yine temel sorularimiza dénelim. Ogret-
menligi savunmak gerekiyor evet! Neye karsi?
Neoliberal politikalarin dayattigi piyasalastir-
maya, metalastirmaya, degersizlestirmeye kar-
sl...

Ogretmenligi savunmak gerekiyor evet! Na-
s1l? Biittincil bir yaklagimla egitimi savunarak,
egemenlerin ideolojik aygiti olmaktan ¢ikara-
rak, bilgiyi meta olmaktan kurtararak, emekgi-
lerin egitim haklarinin ellerinden alinmasina,
egitimin  Ozellestirilmesine karst durarak...
Yani neoliberal politikalara karsi, egitim hakki
icin toplumun genis kesimlerini birlestirecek
bir miicadelede yer alarak, bu miicadelenin 6r-
giitlenip gelismesini saglayarak... Ogretmen-
ligi savunmak gerekiyor. Nigin? Yetenckleri
dogrultusunda egitim alan, dzgiir diisiinen ve
sorgulayan c¢ocuklar, yasamin ve iiretimin her
alaniyla bitiinlegmis, kolektif bilinci gelismis,
ekonomik, sosyal, siyasal ve sanatsal olarak cok
yonlii, yasam ve biling diizeyi ileride, dogma-
tik diisiincelere degil bilime inanan bireyler
yetigsin diye!

Savunalim 6gretmenligi! Piyasalagtiramadikla-
rindan olalim!
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Nurcan Korkmaz

Yetigkin Egitimi ve Esitlik

Insanlar egitim araciligiyla
sinif atlayabileceklerine (di-
key hareketlilige) hala ina-
niyor ve egitime yiiklenen
olumlu anlam hala gecerlili-
gini koruyor olsa da, iginde
yagadigimiz neoliberal ¢agda
sorumlulugu toplumsal esit-
sizliklere degil, bireye ytikle-
yen anlay1s, yasanan bu esit-
sizlikleri “bireyin sucu” ola-
rak gostermektedir. Egitim
basarisi ile toplumsal kosul-
lar arasindaki bag gériinmez
hale geldikge sorumluluk
bireye yiiklenmektedir. Te-
mel egitimden yararlanma
diizeyini kisinin ekonomik,
sosyal, kiiltiirel ve toplumsal baglaminin be-
lirledigi bu esitsizlik ortaminda, “ikinci sans”
olarak esitleyici bir misyon yiiklenen yetiskin
egitimi 6n plana ¢itkmaktadir. Okul egitiminin
yeterli esitlik imkini sunmadig 6n kabuli-
ne dayanan “ikinci sans” sdylemi yaratilan bu
esitsizlikleri telafi etme iddiasini tagimaktadir.
Ancak yetigkin egitiminde basariy1 etkileyen
en 6nemli faktorlerden birinin ge¢mis egitim
deneyimleri oldugu g6z 6niinde bulundurul-
dugunda, “ikinci ganstan” yararlanmasi gere-
kenlerin de zaten ge¢mis egitim deneyimle-
rinde gesitli esitsizlik pratikleriyle karg: kargiya
kalmug yetigkinler oldugu diistiniildiigiinde bu
telafi etme iddiasinin gerceklesmesi oldukca
giiclesmektedir.

Siikrii Erhan Bage1 doktora galigmasina daya-
narak hazirladigi ve Kalkedon yayinlarindan

YETISKIN EGITIMI
VE
ESITLIK

$. Erhan Bagc:

KaLKepOH

¢ikan “Yetigkin Egitimi ve Esitlik” kitabinda
konuyu tiim yonleriyle ele aliyor. Bagcr kita-
binda, glintimiiz kosullarinda yetigkin egitimi-
nin piyasalagmis, istthdam odakli ve esitlikci
olmaktan uzak bir bigimde siirdiriildigini
ortaya koyuyor.

Kitapta neoliberal donemde yasam boyu 6g-
renme sOylemiyle biitiin sorumlulugun bire-
ye yiiklendigi yetigkin egitiminin “ikinci sans”
olarak esitlik saglama iddiasinin uygulamadaki
durumuna iligkin veriler Ankara’da, Mamak,
Cubuk, Bagkent ve Kizilcahamam halk egitim
merkezinde yiiriitiilen ¢caligma-
lardan elde edilmis.

Bagci caligmasinda yetisgkin egi-
timine katilan kigilerin kimler
olduguna, hangi amaglarla bu
egitimlere katilldiklarina  dair
verileri hem katilimcilar hem
de hizmet saglayicilar agisindan
ortaya koyarken, egitimde he-
gemonik ve meritokratik soy-
lemlerin nasil igsellestirildigini
de gosteriyor bizlere.

Kitapta Bagci, yetigkin egiti-
mine katilanlar ve bu hizmeti
saglayanlar hakkindaki istatis-
tiki bilgilerin yani sira esitligi
saglamada temel unsurlar olan
“yetiskin egitiminde kullanilan materyaller”,
“biitce” “katilma” “zaman ve mekan se¢imi”
konularimi da derinlemesine inceliyor.

Giintimiizde, 6zellikle kamusal yetigkin egi-
timi uygulamalarinin esitligi saglamaktan ¢ok
var olan esitsizlikleri nasil daha da derinleg-
tirdigini gosteren kitap Ozellikle iki agidan
¢ok onemli: birincisi hi¢ sliphesiz yetigkin
egitiminde konuyla ilgili var olan énemli bir
kaynak eksikligini kapatmasi, ikincisi ise ki-
tab1 okurken aslinda her baglamda yetiskin
egitimin nasil olmamasi gerektigini gésterme-
si. Buradan hareketle egitimde esitlik i¢in bir
miicadele alani baglatmak, toplumsal esitlikgi,
kamusal, parasiz ve demokratik bir yetigkin
egitimi i¢in ¢abalamak gerekiyor.




