NEDIR SAVAS?

En ucuz tiifekle yoksul eve bir banyo
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Olenlere dikilen anitlar da para
Kalanlara nisanlar kolayla mi takilir

Bir ordunun biit¢esiyle on il baglik bahg¢elik olur
Diisiin, ne yer, ka¢a semirir bir general
Birak atom savaslarini bir an

Iki komsu arasinda siradan bir savasi diisiin
Kimileri yillar yili bitmiyor

Atilan bombalar, harcanan mermiler
Alinteri vergilerden

Yakilip yikilmis bir sehir

Kolayla m1i yapilir yeniden
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Bir diisiin serin kanla liitfen
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Aptallik degil de nedir
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Ilhan Iein

Hi¢ bu kadar kararmad: gékyiizi
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Insan insana bu kadar uzak degildi
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Merhabalar,

Dinin siyasal, toptumsal yasam belirlemesine
yonelik girisimlerin giderek arttiguu hemen her
alanda gozlemek miimkiin. Egitim alan bu tiir
girisimlerin odak noktasw olusturuyor...

Egitimde son donemde karsi karsiya kaldiginuz
soylem ve uygulamalar, aklinuza getirelim...
4+4+4 sisteminden baslayarak, Meclis
Baskanvekilinin agzindan karma egitime karst
itiraztarin dillendiritmesi; “kizli erkekli 6grenci
evleri” konusunun giindeme gelisi; TEOG(RASI)
stnaviyla ogrencilerin kilometrelerce otedeki imam
hatip liselerine istemleri disinda kaydolmaya
zorlanmasy; okullarin imam-hatiplestiritmesi;
kiiciik kiz cocuklarwn tesettiirii meselesi...
Ornekleri artirmak miimkiin; fakat hepsini
swralasak sayfanuz yeterli gelmez, Zaten yalnizca
bu ornekler bile derdimizi anlatiyor...
Demokratik egitim miicadesinde laikligin
oneminin farkindayiz, Bu cercevede Elestirel
Pedagaji dergisi olarak bu konuyu siklikla
giindeme getiriyoruz, Bu sayida ise laikligi
“Egitimde Dinsellesme ve Laiklik” bastigi ile
dosyalasturip daha sistematik olarak ele almak
istedik. lyi okumalar dileriz,

Ahmet Yudiz

Kitap tamitimlarinizi tam sayfa olarak buradan yapabilirsiniz.
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Egitsel Basarinin Degisen Anlam

Ekonomi Politik Cerceveden Bir Bakas

Derya Keskin Demirer”

Cocugunu Tabiat’a dogru yonlendir, ona tepele-
rin dorugunda, vadilerin icinde 6gret. Orada seni
daha iyi dinleyecektir ve bu ozgiirliik hissi ona,
zorluklarla basa ¢tkmak icin daha fazla gii¢ ve-
recektir. Ancak, bu ozgiirliik anlarinda ogretmeni
senden ziyade Tabiat olsun. Aslinda gercek ogret-
menin kendisi oldugunu farketmesini sagla, sen-
se, ustalikla, yaninda sessizce yiiriimekten bagka
birsey yapma. Bir kug sarkt mu soyliiyor, ya da bir
bocek yaprakta mi vizildiyor, hemen yiiriimeni
durdur; kug ve bocek birseyler ogretiyor ona; sen
sessiz kalabilirsin."

Girig

Isvigreli pedagog Pestalozzi’nin iki yiiz y1l &nce
yaptigl egitim tarifinin bugiinkii egitim anlayis ve
pratikleri ile pek bir ilgisinin kalmadigini soyle-
mek abart1 olmayacaktir. Boyle bir egitim anlayist
icindeki bagari algisinin, bugiinkii basari tarifleriy-
le ortiismeyecegini ise sGylemeye bile gerek yok.
Pestalozzi’'nin egitim tanimina gore egitsel basari,
tabiati anlamak, 6zgiirliigii hissetmek, tabiattan ve
onun insana kattig1 6zgiirlitkten gii¢ almak, tabiat-
la uyum iginde olmak ve kendini taniyarak kendi
giictinii farkederek onu tabiatla uyum icinde, in-
sani gelisim i¢in kullanabilmek olarak tarif edile-
bilir. Bugiinkii egitsel basar1 ise, daha ilk egitim
yillarindan itibaren ¢oziilen test sayisiyla, girilen
sayisiz sinavda alman puanlarla, gidilen lisenin
prestiji ve “kazanilan” tiniversitenin saglayacagi is
olanaklar ile tarif edilmektedir. Bu dylesine ¢ilgin
bir hale gelmistir ki, anne-babalar, siirecte genel
olarak birinci derecede sorumlu tutulduklari i¢in
ozellikle de anneler, ¢cocuklarinin su ya da bu si-
navda ka¢ soru yaptiklar1 tizerinden gocuklarinin
basarilarini karsilagtirir ve dolayisiyla yaristirir hale
gelmiglerdir. Bu kosullarda, ¢cocuklarinin elma ile
portakal agacini ya da giivercin ile baykusu birbi-
rinden ayirt etme bilgisine sahip olmalariin an-
ne-babalar i¢in gurur kaynagi olmayacagr agiktir.

Bu sistemde, ¢ocuklara ve genglere egitim baglig
altinda stirekli olarak zorlagan ama neredeyse hig-
bir sey katmayan bir yarig ortami sunulmaktadir.
Dolayisiyla 6grenciler egitimin 6ziine yabancilag-
muis bir bicimde egitim siireglerinden ge¢gmek du-
rumunda kalmaktadir. Eger bir lise 6grencisi ede-
biyat dersinde, sinavda soru ¢itkmayacak bir kitap
okumanin gereksiz oldugunu diigiiniiyorsa ya da
miizik ve beden egitimi gibi derslerde, bu dersle-
rin 6gretmenleri atanmay1 beklerken, matematik
testleri ¢oziiliiyorsa o 6grencinin bu dersleri an-
lamli bulmasi beklenemez. Benzer bir bigimde,
bir tiniversite dgrencisi boliim derslerini Kamu
Personeli Se¢gme smavi (KPSS) sorulart ¢ikacak
ve ¢tkmayacak dersler olarak ayirip soru gikacak
dersleri daha anlamli buluyorsa ya da dogrudan
piyasada karsiligi olmayan dersleri gereksiz gorii-
yorsa, Ornegin insan kaynaklar1 dersini sosyoloji
dersine tercih ediyorsa, egitime iligkin algilarda
ciddi tahribatlar yaratilmig demektir.

Piyasalasan Egitim ve Egitsel Basar1

Calistigim tiniversitede kargilagtiim en tiziicii
durumlardan biri, 6grencilerin tiniversite egitim-
lerini sadece ve dogrudan dogruya sonrasindaki
istthdam olanaklari ile iligkilendirmeleridir. Yir-
mili yaglarina yaklasan ya da baglarinda olan bu
geng insanlarin iiniversite egitimlerini bitirdikten
sonra yasamlarini idame ettirmek igin ¢aligmak
zorunda olduklarina, bunun icin de bir ig sahibi
olmalar1 gerektigine ve dolayistyla bu sansi artti-
ran kosullar1 tiniversitede olugturmanin énemine
hi¢ kimse itiraz edemez. Ancak beni {izen tabii ki
bu genel gergekler degil, ama bunlarin ¢ogunluk
tarafindan egitime dair tek gergek olarak goriilme-
sidir.

Egitim yagamlariin ilk yillarindan itibaren gesit-
li sinavlara hazirlanmak zorunda birakilmig olan
bu genglerin kafasinda, “o kadar sinavi ge¢missek,
tiniversiteyi de bitirmigsek bir ig sahibi olup iyi bir
yasami hak ediyoruz” diistincesi hakim hale gel-
mekte. Universiteye gelene kadar egitimi smav
diginda higbir seyle iliskilendiremeyen 6grenci-
ler, tiniversiteye geldiklerinde bu defa tiniversite

*Kocaeli Universitesi, Ogretim iiyesi



egitimini bir sonraki siav olan istthdam ile iligki-
lendirmekteler. Bu iliski somut diizeyde de KPSS
ve benzeri sinavlarla karsihk bulmakta. Ogren-
cilerin ilkégretimde daha iyi bir liseye, lisede bir
iniversiteye, ya da iyl bir iiniversite veya boliime
girmek icin agmak zorunda olduklar1 sinavlardaki
bagarilart aldiklar1 egitimin tek getirisi olarak go-
rilmekte. Egitimin sinav  bagarisina indirgendigi
bu kosullar, tiniversiteye kadar uzanan tiim egitim
stirecinin sonugta bir meslek edinme ve ig bulma-
nin Stesindeki tiim anlamlarinin ortadan kalkma-
sina hizmet etmektedir.

Opysaki,“[e]gitim sadece 6grencileri istthdama ha-
zirlamak i¢in mi degerlidir?” (Spring, 2007: xi)
sorusuna verdigimiz yanit “hayir” olmalidir. An-
cak bugiinkii kogullarda bu hayir’in pratik karsi-
ligi kalmamustir. Egitimden, baskin ideolojinin
ve dolayisiyla 6grencilerin, hatta tiim bunlarin
dayatmasiyla belli diizeyde egitimcilerin anladi-
g1 budur. Ciinkii egitim, piyasadaki kargilig1 yani
degisim degeri {izerinden degerlendirilmektedir.
Bu karsilik da istthdamdir, gelir getiren ve tabi
olabildigince yiiksek gelir getiren ig’tir. Egitimin
tiim bilesenleriyle piyasalastirilmas: siireci, onu
bir fabrikaya dontistiirmiistiir. Marx’in Kapital’de
belirttigi gibi, bu 6gretme fabrikasindaki sermaye
iligkisinin aslinda bir sosis fabrikasindakinden far-
ki1 yoktur (Marx, 1986 [1867]: 520). Her ne kadar
halen devlet okulu ile 6zel okullar arasinda kul-
lanim degeri ve degisim degeri baglaminda fark
oldugu séylenebilse de, iki durumda da algilar
birbirine ¢ok yakindir ve hedefler ayni hale getiril-
migstir. Devlet okulunda 6gretmenlerin ve yoneti-
cilerin maag1 devlet tarafindan verildigi i¢in egi-
tim halen kullanim degeri yaratsa da, Milli Egitim
biitgesinden yatirimlara ayrilan paymn neredeyse
yok diizeyine ¢ekildigi,” ihtiyaca ragmen atanmay1
bekleyen yiizbinlerce 6gretmenin atanmadig, bu-
nun yerine kamusal egitim sistemi i¢inde gegici ve
giivencesiz kosullarda 6gretmen istthdam etme-
nin yayginlastigi ve 6zel okullarin gesitli bigimler-
de tegvik edildigi giintimiizde egitim giderck en
alt diizeylerinden itibaren degisim degeri {ireten
bir mekanizmaya doniigsmektedir. Degisim degeri
ile olgtilen egitimle ilgili basar: algist da degisim
degeri tizerinden olmaktadir. Bunun da somut
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kargiligr gelir getiren “ig”tir.

Sermaye Olarak Insan ve Egitim

Bu kosullarda, tiniversiteyi de kapsayan okullar ve
onlara paralel olarak bagvurulan okul dig1 egitim
kurumlari, piyasada gesitli bigimlerde tabakalag-
muis igler igin farkli yatirim stratejilerinin hayata
gecirildigi yerlerdir. Bu durum, 1960’lardan beri
anaakim sosyal bilimler literatiiriinde begeri ser-
maye kavramu ile giiglii bir karsilik bulmustur (Sc-
hultz, 1961; Becker, 1964) Insam sermaye olarak
kabul eden beseri sermaye kavramu elestirel sosyal
bilimcilerin elestirilerine maruz kalsa da 1980’1er-
den itibaren yaygin kullanimma tanik oldugu-
muz toplumsal sermaye kavrami ile omuz omu-
za daha da giiglenmis ve egitimin tiim bilesenleri
tarafindan su ya da bu diizeyde kabul goriir hale
gelmistir. 1980lerde, rasyonel seg¢im teorisinin
sosyolojideki 6nderligini yapanlardan Amerikali
sosyolog J. Coleman toplumsal sermayeyi beseri
sermayenin hizmetinde bir olgu olarak ele alirken
(Coleman, 1988), 1990’larda Diinya Bankasi1 eko-
nomik kalkinmada egitimli isgiicliniin 6nemini
vurgulamakta ve piyasanin kargisinda toplumsali
one c¢ikarmaktadir.’ Neoliberalizmin ¢ogunluk
i¢cin diinyay1 algilamanin ve anlamanin tek yolu
haline getirildigi bu yillarda (Harvey, 2005), kav-
ramlarin 6niine getirilen “sosyal”in kavramlarla
ilintili olgularin gergekteki anlamini ve sonugla-
rin1 degistirmesi beklenemez. Son tahlilde, top-
lumsal sermaye kavrami, tipki begeri sermaye gibi
egitimin ekonomik getirisini 6ne ¢ikarmaktadir.
Bu durumda bireyler egitim yoluyla begeri ve top-
lumsal sermayelerine ne kadar yatirim yaparlarsa,
ckonomik getirileri o kadar yiiksek olacak ve o
derece basarili sayilacaklardir. 1980’lerde, sosyal
diinyanin birikmis tarih olduguna dikkat ¢eken
Fransiz sosyolog P. Bourdieu toplumsal serma-
yenin ekonomik sémiiriiniin tamamlayicisi olarak
islevine vurgu yaparken bu iligkiyi ortaya koymus-
tur (Bourdieu, 1986, Fine, 2001).

Neoliberalizmin her tiirlii algty1 yonetir hale gel-
digi 1980 sonrasi ekonomik ve sosyal kosullarda,
insanin, bityiik 6lgtide egitim yoluyla, tizerine ya-
tirim yapilmasi gereken sermaye olarak goriilmesi
sasirtict degildir. Bireyciligin 6ne ¢iktigi bu stireg-
te, yatirimlar da bireysel olmak durumundadir.
Nitekim, 1995’in baginda uygulamaya konulan




GATS anlagmasi, (General Agreement on Trade
in Services: Hizmet Ticareti Genel Anlagmast)
¢ok uluslu ticaret sisteminin hizmetleri de kapsa-
yacak sekilde genisletilmesini saglamigtir. 1998’de
anlagmay1 imzalayan Tiirkiye, saglik ve egitim gibi
kamu hizmetlerinin piyasalasmasmin 6niindeki
engelleri ortadan kaldirmak tizere adimlar atmaya
baglamustir.* GATS, “egitim hizmetlerinin kamu-
sal ve gercek saglayicilari, yani egitimciler yerine
bu hizmetleri veren 6zel kisilerin imtiyazlarla do-
natilmasi ve uzun dénemde sermayenin giictiniin
giivence altina alinmas1” (Scherrer, 2005: 485) an-
lamina gelmektedir).

Tirkiye, GATS in kabuliinti takiben g¢ikardig
Dokuzuncu Kalkinma Plan1 ve ilk Milli Egitim
Strateji planlariyla egitimde 6zel sektoriin paymni
arttirma dolayisiyla piyasalasmaya hiz verme yo-
lundaki planlarini agikga ortaya koymustur.”

Devletin egitim alaninda yatinmdan kacindig:
GATS kosullarinda bireyler kendilerine, aileler
cocuklarma 6zel yatirimlar yapmak zorunda kal-
maktadir. Ancak, 6zel olarak yapilan yatirimlarin
bireylerin ve ailelerin olanaklariyla sinirl olacag
ve bunun da esitsizligi arttirip yeniden tretecegi
agiktir. Tirkiye’de artik ttim gelir gruplarindan
aileler gelirlerinin 6nemli bir boliimiint okul di-
sindaki sinavlara hazirlik tiirtindeki 6zel egitime
ayirmaktadir (Tansel ve Bircan, 2004). Buna pa-
ralel olarak, iilkede yapilan tiim egitim harcamala-
rinin tigte biri gibi 6nemli bir béliimii hanehalkla-
r1 tarafindan yapilmaktadir (TED, 2010). Bununla
birlikte, st gelir grubundan 6grenciler birkag kat
fazla bedel 6deyerek gittikleri az 6grencili butik
tarz1® dershanelerden daha uzun siire faydalanir-
ken, alt gelir grubundan 6grenciler daha diisitk
bedel 6deyerek gittikleri kalabalik sinifli ve dene-
yimsiz 6gretmenlerin istthdam edildigi dershane-
lerden daha az siire yararlanmaktadirlar. Ozel ders
egitiminin gorece daha pahalisini daha yogun bir
bi¢imde satin alabilen iist gelir grubundan 6gren-
cilerin tiniversite sinavlarinda basar1 ve dolayisty-
la tiniversiteye yerlesme olasihig yiikselmektedir
(Gurun ve Millimet 2008: 10). Ustelik, dersha-
nelerden bedelsiz ya da indirimli yararlanma ko-
nusunda da st gelir gruplarindan 6grencilerin
daha avantajli olduklar1 goriilmektedir (TED,

2010: 245).” Esasen arastirmalar, egitsel basari-
nin yarigmaci bir ortamda zor elde edilen bir sey
haline gelmesiyle yayginlagsan okul digt egitimin,
egitimdeki esitsizlikleri yansittigini ve destekledi-
gini ortaya ¢ikarmaktadir (ESP, 2006; Southgate
2009). Sonugta 6grencilerin ayni siavlara girdigi
dustiniiliirse, sinavlarda yiiksek puan alma, iyi bir
liseye gitme ya da tiniversiteyi kazanma seklinde
Olgiilen bagarilar kisisel yetenek ve becerileriyle
degil ailenin ekonomik olanaklariyla belirlenmig
olmaktadir.

Gercek Egitsel Basar1 icin Cikarsiz Egitim

Boyle bir egitim sisteminde, egitimin 6gretmen-
den ogrenciye tek yonlii anlati seklinde gergek-
lestigine dikkat ¢eken Brezilyali egitimci Freire
bu anlayis1 “banka modeli” olarak adlandirmustir.
Freire’ye gore bu tiir egitim, onaylanmug bilginin
ogrencilerin kafalarina depo edilmesinden bagka
birsey degildir. Bu egitim sisteminde, sorgulama
ya da uygulama bir yana, insanin tam olarak insan
olmast miimkiin degildir. Freire’ye gore bu “ban-
ka modeli’nde o6grencilerin, gergekligi elestirel
olarak degerlendirmelerine asla yer yoktur. Oysa
Freire’ye gore, “[b]ilgi, sadece kesfetme ve yeni-
den kesfetme ile, insanoglunun diinyada, diin-
ya ile ve birbiriyle, hi¢ durmadan, istekli, siirekli
ve umutlu bir bi¢imde sorgulamasindan dogar “
(Freire, 1987 [1970]: 58). Egitimin simavlara in-
dirgendigi giiniimiiz egitim sisteminde, Ogren-
cilerin kafalarina depo edilecek bilgi sinavlarin
bilgisidir ve smavlar gegene kadar orada kalmasi
basarili sayilmalari igin yeterlidir.

Yaz boz tahtasi haline getirilen Tiirkiye egitim
sistemi tiirlii geligkilerle doludur. Ornegin, daha
diisitk puanla aldiklar i¢in ve toplumda daha alt
diizey iglere insan yetistirdigi distinildigi icin
kiigtimsenen meslek yiiksek okullarina kimse git-
mek istemezken, dort yillik fakiiltelere gelen 6g-
rencilerin beklentilerinin meslek okullarina dair
beklentilerden pek farki kalmamustir. Bu kafa ka-
risiklign icinde, 6grencilerin tiniversiteden beklen-
tisi onlari ig sahibi yapacak bir “meslek egitimi”ne
indirgenmistir. Bunun yaninda, ve hatta 6ncelik-
li olarak olmasi gereken akademik, entelektiiel,
sosyolojik gelisim meseleleri tamamen devre digt




birakilmigtir. Toplumsal gelisim icin, birlikte ya-
sam i¢in, demokrasinin bireylerce igsellestirilip
tim iligkilere yerlesmesi i¢in gerekli olan meslek
egitimi degil, akademik, entelektiiel ve sosyolojik,
dolayisiyla genel egitimdir. Bir meslegin icrasina
iligkin okullarda verilen egitim, belli bagh meslek
dallar1 diginda oldukga simirhdir, bu anlamda 6g-
renme siireci meslegin icrasi sirasinda devam eder,
hatta pek cok meslek asil o sirada 6grenilir. Ancak
genel egitim, egitim siirecinin tiim asamalarina
yayllmig olarak verilmesi gereken, insan olmak,
bireyci degil birey olmak, birlikte yasayabilmek
i¢in gerekli egitimdir. Boyle bir egitime tiniversite
yillarinda baslanamaz. Genel egitim, okul 6nce-
sinde baglamali ve tiim egitim diizeylerinde de-
vam etmelidir. Béyle bir egitim hi¢ kimsenin dog-
rudan ¢ikarlarina hizmet etmeyen, kariyer kaygisi
giidiilmeyen bir egitim sistemiyle, yani “gikarsiz
egitim”le miimkiindiir (Gramsci, 1971: 27). Aslo-
lan, 6grencinin, disiplinli bir 6grenme siirecinden
sonra bilgiye ve yasama ulagmasi ve bir entelektiiel
olmasidir. Bu entelektiiel yaratma siireci daha il-
kokulda baglayan ve tiniversiteye kadar biiyiik 61-
¢iide tamamlanan bir siiregtir. Boyle bir siirecten
gecerek tiniversiteye girmis 6grencilerin egitim ve
basar1 anlayiglarinin, sonrasinda bir is edinmeden
daha fazla birsey olacag aciktir.

Sonug Yerine

Giintimiizde yaygin hale gelen egitim ve basa-
r1 algilarinin Freire’nin tarif ettigi egitim anlayisi
ile ilgisi olmadig1 gibi, ona agikga kargt anlamlarla
yiikliidiir. Freire’nin 6nciiligiinii yaptgi elestirel
pedagojiye gore egitim, toplumun esitlikgi, adil
ve demokratik bir doniigiimii i¢in insanlar1 ge-
rekli araclarla donatir. Bu anlayisa gore her birey
daha iy kosullarin yaratilmasinda aktif olarak yer
alir, yani toplumun degistirici, yeniden inga edici
oznesidir (Freire, 1970). Aldig1 egitim bireyi bu
araglarla donatmissa egitsel bir basaridan soz edi-
lebilir. Benzer bir bi¢cimde, Egitim sistemi, birey-
sel getiriler degil, kolektif iyiler tiretmigse basarili
sayilir. Ancak, alinan gergek anlamda bir egitimin
sonucunda degil, belli taktikleri 6grenerek giri-
len smavlarin ve yarigmanin egemen oldugu bir
egitim sisteminde egitimden de kolektif iyiden de
soz etmek miimkiin goriinmemektedir.

Peki bu durumda ne yapilmalidir? Bu soruya veri-
lecek yanitlar, ya da yanit arama ¢abasi bu yazinin
sintrlarini asacaktir, ancak genel hatlariyla bir sey-
ler séylemek miimkiindiir. Her seyden 6nce egi-
tim sisteminden tiim topluma ve toplumsal ilig-
kilere yayilan rekabet kiltiiriintin 6niine ge¢mek
icin gerekli adimlarin atilmasi elzemdir. Ancak,
bu rekabet ortaminin goriintirdeki somut daya-
naklar1 olan sinavlarin bugiinden yarma kaldiril-
mast gercekgi bir 6neri olmayacaktir. Oncelikle
sinavlari tek 6lcii haline getiren yapinin sorgulan-
masi ve bertaraf edilmesi igin harekete geg¢ilmesi
gerekmektedir. Bunun igin de, egitimin kamusal
hizmet olarak goriildiigii bir sistemin yeniden in-
sas1 zorunludur. Bu da ancak, insani1 yatirim yapil-
masi gereken bir sermaye olarak gérmeyen, onun
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde gelisim
ihtiyaglarina gore tasarlanmig bir egitim sistemi
icin toplumsal ve siyasal iradenin harckete gegi-
rilmesi ile mtimkiin olacaktir. Boyle bir dontigiim
stirecinde gerekli ara¢ ve yontemlerin etkili bir
bigimde kullanilmasi énemlidir. Egitim sistemi
icinde cesitli sekillerde sinavlara hazirlik ve ben-
zeri nedenlerle gogunlugu bosa akitilan kaynakla-
rin, ger¢ek anlamda egitim i¢in kullanilmasi hem
ekonomik agidan toplumsal kaynaklarin daha et-
kili kullanimini saglayacak hem de gergek anlam-
da egitsel bagariy1 getirecektir. Egitimle baglantili
tim stireglerdeki bagar1 tanimu bireyselden kolek-
tife, 6zelden kamusala dogru doniistiigiinde ortak
fayda herkesin faydasina olacaktir. Daha somut
ifadeyle, ortak iyinin 6ncelikli oldugu bir toplum-
da, egitsel basar1 insani olarak donanimli hale gel-
mektir.

NOTLAR

"Pestalozzi’den aktaran Mayer, 1973: 271.

21990’larin sonunda ve 2000’lerin hemen baglarin-
da %20 ile %30 arasinda olan bu oran, sonraki dénem-
de stirekli %10’un altinda kalmig ve bazi yillarda %5’e
kadar diismiistiir. (MEB Istatistikleri, 2009-2010).

* Buna parallel olarak, 1998’de Diinya Bankasi web
ortaminda toplumsal sermayeye 6zel web sitesi dahi
kurulmustur.

* GATS ile ilgili Turkiye’nin taahhiitleri i¢in bkz.
T.C. Bagbakanlik Dis Ticaret Miistesarhigi'nda: (http://

www.dtm.gov.tr/dtmweb/index.cfm?action =detay&ya
yinID=193&icerik]D=292&dil=TR)




> Bu planlara asagidaki linklerden erisilebilir:

http:/pbk.tbmm.gov.tr/dokumanlar/kalkinma-pla-
ni-9-genel-kurul.pdf

http://sgb.meb.gov.tr/Str_yon_planlama_V2/ME-
BStratejikPlan.pdf

¢ Zaman iginde, klasik dershane modellerinin 6g-
rencilerin ihtiyaclarim kargilayamadiklar1 gerekgesiyle,
alternatif olarak butik, VIP baghg altinda velilere yil-
lik maliyeti diger dershanelerin en az birka¢ kati olan
dershane tipleri ortaya ¢ikmistir. Farkli ihtiyag, istek ve
gelir grubundaki 6grenci ve ailelere ulagmayi hedefle-
yen Butik dershanelerin en basta gelen 6zelligi, 6grenci
sayisinin sckizi ge¢gmedigi kiicitk siiflarda, 6zel derse
yakin bir ders formatinin uygulanmasidir.

" Tirk Egitim Dernegi’nin aragtirmasina gore ders-
hanenin en yogun olarak kullanildigi orta 6gretimin 11
ve 12. siniflar itibariyle, basarili oldugu igin dershane-
de ticretsiz okuyan 6grenci ylizdesinin en yiiksek oldu-
gu gelir grubu, hane halk: gelirinin aylik 5.000 TL’den
fazla oldugu gruptur. Buna gore, hanchalki geliri yiik-
sek olan grupta dershanelerden iicretsiz faydalanma
orani yaklastk %14 ile disiik gelir grubundaki ailelerin
faydalanma oraninin (yaklagik %7) iki katidir. Ayni ga-
ligmaya gore, tist gelir gruplarinda dershane indirimle-
rinden yararlanma oranlar1 da alt gelir gruplaria gére
daha yiiksektir.
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1980’den Giiniimiize Tiirkiye’de
Mesleki Teknik Orta Ogretim
Genel Bir Degerlendirme’

Yalgin Ozdemiv?

Giris

Tirkiye’deki egitim sistemi 1980 sonrast siiregte,
uluslararast sermaye kuruluglarinin (Uluslararasi
Para Fonu (IMF), Diinya Bankas1 (DB), Avrupa
Birligi (AB)) dayattiklar1 yapisal uyum program-
lar1 gergevesinde uygulanan neoliberal politikalar
yolu ile yeniden dizayn edilmeye galigilmigtir. Bu
baglamda, her diizeydeki egitimin amag ve igeri-
g1 sermayenin talepleri dogrultusunda belirlen-
meye ¢alisilmig, egitimin finansmaninda devletin
pay1 giderek azaltilmig ve egitimde 6zellestirme
politikalar1 devreye sokulmustur (Sayilan, 2006).
Boylelikle 1980’11 yillarla birlikte sermayenin isi-
ne yarayan ve bireysel ¢ikarlar1 en ¢oga ¢ikarmaya
odaklanan bir egitim sistemi egemen olmaya bag-
lamustir (Ercan, 1999, 50).

Apple’a (2004, 99) gore Neoliberaller, okullarin
da icerisinde yer aldig1 kamu kurumlarini, kendi-
lerine aktarilan finansman kaynaklarini verimsiz
sekilde kullanan “kara delik”ler olarak goriirler.
Dolayisiyla kamusal egitim kolaylikla, “egitim
yolu ile gelecekteki kazanglarini maksimize etme
cabasindaki rasyonel bireylerin rasyonel tercihle-
rini” sinirlandirmakla suglanabilir. Ve bu akil yii-
riitmeden yola ¢ikilarak egitimdeki 6zellestirme
uygulamalari, “rasyonel tercih” yapacak 6grenci-
lerin “tercih 6zgiirliikleri”ni arttiran ve en dogru
karar vermelerinin 6niinii acan bir politika olarak
mesrulagtirilmaya ¢alisilmaktadir.

'Bu ¢alisma, Prof.Dr. L.Isil Unal damigmanliginda
tamamlanmus olan “Emek Giiciiniin Yeniden Uretim
Stirecinin Ekonomi Politik Analizi:Endiistri Meslek
Liselerine Tliskin Bir Ornekolay Calismas1” isimli
Doktora tezinin bir bolimiintin yeniden gézden
gecirilmig halinden olugmaktadir.

2Yrd.Dog.Dr. Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Egitim Bilimleri Bolimd.

Neoliberal politikalarin en gortiniir yanlarindan
birisi, devletin kamusal egitime ayirdig1 kaynakla-
r1 kismasi ve 6zel sektoriin egitime dihil olmasini
desteklemesi olarak goriiniirken, diger yonii ise
kamusal egitim veren okullardaki egitimsel sii-
reclerin de bizzat piyasa mantigina gore yeniden
sekillendirilmesidir. Egitime yonelik neoliberal
politikalarin daha az goriinen bir diger boyutu-
nun da genel olarak egitim sistemlerinin mesle-
kilestirilmesine yonelik girisimlerin artisi oldu-
gu ifade edilebilir (Apple, 2004, 104). MTO’yu
neoliberal politikalar ¢ergevesinde 6zel kilan yon
ise, MTO’nun, ucuz ve emek siire¢lerindeki esit-
siz giig iligkilerine itaat edebilecek emek giictiniin
yeniden {iretimini tistlenecek kurumlar olarak g6-
riilmesidir.

Bu cercevede Tiirkiye’de 1980 sonrast MTO’daki
gelismelerle ilgili neoliberal sdylem ve politikalar,
temel olarak kalkinma planlar1 ve milli egitim sii-
ralar1 ile bu gergevede deginilmesi anlam tastyan
kimi yasal diizenlemeler ¢ergevesinde analiz edil-
mistir.

Kalkinma Planlarinda MTO

1980 sonrast kalkinma planlari incelendiginde,
emek giiciinlin yeniden dretimine yonelik ana-
lizlerin, belirgin bicimde kiiresellesme stiregleri
dikkate aliarak ele alindigr dikkat ¢ekmektedir.
Emek giicliniin yeninden tiretimine yonelik ana-
lizler, sadece ulusal insan giicii gereksinimleri bag-
laminda degil, 6zellikle Avrupa Birligi'ndeki emek
glicii arzlarina yonelik tahminler baglaminda ele
aliarak degerlendirilmeye baglanmigtir. Ornegin
Yedinci Kalkinma Plani’'nda su degerlendirmeler
yapilmuistir:

Mevcut AB iilkeleri ve 2000 yilina kadar birlige
dahil olmasi beklenen tilkelerin 1992 yilinda top-
lam 198,2 milyon kisi olan isgiicii arzlarinin 2000
yilinda 203,2 milyon kigiye ulagsmasi, ancak daha
sonra azalma egilimine girerek 2030 yilinda 189,9
milyon kisiye diismesi beklenmektedir. Bu isgiicti
agiginin diger Avrupa tilkeleri tarafindan kargilan-
masi gii¢ goriinmektedir... Iyi yetistirilmis insan
kaynagimiz, bir taraftan giderek diinyaya daha faz-
la agilan iilkemizin rekabet giictiniin artirilmasini




saglarken, diger taraftan Avrupa Birligi’'nin ya-
rattigl katma degerden daha fazla pay alabilmeyi
miimkiin kilacaktir (Devlet Planlama Tegkilati
(DPT), 1995, 22).

Egitim sisteminin 6zellikle ulusal emek giictiniin
kiiresel igboliimii icerisindeki konumuna gore
yeniden yapilandirilmasi, 1980 sonrasi dénemin
en belirgin yonlerinden birisini olusturmaktadir.
Emek giiciiniin yeniden tiretimine yonelik olarak
bu donemde ortadgretim seviyesinde o6zellikle
MTO islevsel kilinmaya caligilmigtir. Yabancr ser-
mayeye ucuz emek giicli deposu olarak kendisini
cazip kilmay1 hedefleyen Tiirkiye’de MTO, ucuz
emek giictiniin disipline edilmesi ve nitelikli hale
getirilmesi i¢in islevsel kilinmaya galigilmigtir. Bu
dénemde yogun bigimde MTO’nun biitiin or-
tadgretim igerisindeki paymin arttirilmasina yo-
nelik séylemler kalkinma planlarinda yer almig-
tir. Ornegin, ilgili donemdeki Dérdiincii (DPT,
1979, 433-434), Besinci (DPT, 1984, 139), Altin-
c1 (DPT, 1989, 295), Yedinci (DPT, 1995, 29) ve
Sekizinci (DPT, 2000, 84) Kalkinma Planlari’nda,
MTOQO’ya emek giictiniin yeniden tiretimine yo-
nelik ihtiyaglart kargilamak tizere daha fazla agir-
lik verilerek tiim ortadgretim igerisindeki payinin
arttirilacagina yonelik kararlar alinmugtir.

1980 sonrasinda MTO’ya yonelik soéylem ve uygu-
lamalarin 6nemli bir diger boyutunu da, bu okul-
larin sayisal olarak genel ortadgretim igerisindeki
payinin arttirilmasiin yaninda, MTO kurumla-
rindaki egitimsel siireclerin, sermayenin ihtiyag-
larina daha dogrudan yanit verebilecek bi¢imde
yeniden ingast olusturmaktadir. Bu baglamda,
oncelikle MTO okullarinda agilacak programla-
rin sermayenin istemleri dogrultusunda belirlen-
mesi, egitim programlarinin, esneklesen iiretim
stireglerine uyum gosterecek bigimde esnek bir
yaptya kavusturularak modiiler sisteme gecilmesi
ve “igletmelerde meslek egitimi’ne (staj) yone-
lik soylemlerin kalkinma planlarinda 6ne ¢ikti-
g1 dikkat cekmektedir. Ornegin bu donemdeki
bir¢ok kalkinma planinda MTO programlarinin
esneklige olanak taniyacak bicimde modiiler hale
getirilecegine iligkin kararlar alinmistir (DPT,
1979, 433; DPT, 1995, 29; DPT, 2006, 84). Ay-
rica egitim programlarinin yeniden diizenlenmesi

stirecinde 6zellikle “sanayi” ile isbirligi yapilacag:
belirtilmistir. Bu anlamda sermayenin talepleri
dogrultusunda, bir anlamda MTO okullarindaki
egitimsel siireglerin daha ¢ok emek siireclerini
icermesine yonelik vurgular ilgili dénemde yo-
gunlagsmigtir. Nitekim Yedinci Kalkinma Plani,
80’li yillardan giintimiize degin kalkinma planla-
rinda MTO’ya yonelik devletin bakig agisini 6zet-
leyen 6zgiin bir 6rnek olarak gosterilebilir:

Gelisen toplumumuzun, yasadigimiz teknolo-
ji ¢agmin ve giinimizde gozlenen globallesme
ve entegrasyon siire¢lerinin ortaya ¢ikardigi yeni
ihtiyaglar, nitelikli insangiictiniin yetistirilmesin-
de bilgi kadar, hatta ondan daha fazla, dogrudan
meslege yonelik beceri, is teknikleri ve cabuk
uyum yetenegi gibi yeni donanimlar1 6n plana ¢1-
karmakta, bu ise genel egitimin iginde ve yaninda
cok tutarli ve yeni bir meslek egitimi yapilanma-
sii1 zorunlu kilmaktadir. Meslek egitiminin ye-
niden yapilanmasinda temel ilke, igyeri- okul bii-
tiinliigtine dayali ve ehliyet kazandirict bir meslek
egitimi sisteminin, érglin ve yaygin egitimin her
kademesinde uygulanmasini temin etmek olacak-
tir (DPT, 1995, 27).

Yukaridaki sdylem incelendiginde, kiiresellesme
olgusunun MTO sisteminin yeniden yapilan-
dirllmasinin temel gerekgesi olarak gosterildigi
goriilmektedir. Kiiresellesme stireglerinin ortaya
cikardigi yeni ihtiyaglardan bahsedilmekte ancak
bu ihtiyaglarin temel olarak hangi toplumsal sini-
fin/grubun ihtiyaglar1 oldugu belirtilmemektedir.
Kiiresellesmeye bagli olarak nitelikli insan giicii
yetistirme siirecinde “bilgi” den daha 6nemli ola-
rak, meslege yonelik beceri, uyum kabiliyeti vb.
kisilik 6zelliklerinin 6ne ¢iktigi vurgulanmakta
ve bu yondeki egitimin adresi olarak MTO gos-
terilmektedir. Bu ifadeler, emek giictiniin yeni-
den tiretiminin aslinda salt teknik becerilerin elde
edilmesi-aktarilmasindan ¢ok daha fazla bir iceri-
ge sahip oldugunun da acik bir ifadesidir. MTO,
yalnizca 6grencilere meslek hayatlarinda gerekli
olan bilgi ve beceriyi aktaran degil, ayn1 zamanda
ogrencileri emek giiciiniin degisen emek siireg-
lerine uyum gosterecek bigimde disipline ederek
‘uyumlu calisanlar’ haline getirecek bir egitim
tiirii olarak tarif edilmektedir. Yukaridaki ifadeler,




neoliberal politikalar baglaminda egitimin piya-
salagmasinin-sermayelesmesinin salt 6zellestir-
meler bigiminde olmadigina yonelik iyi bir 6rnek
olarak da degerlendirilebilir. Nitekim MTO’nun
yeniden yapilandirilmasinin igyeri-okul iligkisinin
otesinde, igyeri-okul biitiinltigiine dayali olmasi
gerektigi dile getirilmektedir. “Isyeri-okul biitiin-
lugti” ifadesi, MTO okullarindaki egitimsel sii-
reglerin, emek siiregleri olarak yapilandirilmasina
yonelik yeni bakig acgisini net olarak ifade etmek-
tedir.

1980 sonrasindaki bu séylemin ayirt edici 6zelli-
g1, ogrencilerin uyumlu olmasi beklenilen emek
giicli piyasalarinin ve emek siireglerinin kendi-
leri aleyhine giderek kuralsizlagmis olmasidir.
1980 sonrasi donemde emek giicii piyasalarin-
da, isgiiciniin ucuzladigl, emek siireclerindeki
emekgilerin yasal haklarinin esnetildigi, kuralsiz
calisgmanin dayatildigi, ¢alisma yerinin, galigma
stirelerinin ve ¢aligma konusunun esneklik kapsa-
minda belirsizlestigi, kamusal istthdamin giderek
azaldigy, issizligin giderck yiikseldigi hatirlanildi-
ginda, 6grencilerden beklenilen “uyum”™un agikga
her tiirlii esitsizlige itaat oldugu belirtilebilir. Bu
anlamda 1980 sonrasinda MTO okullarinda emek
giiciniin yeniden retimi, temel olarak itaatin
onceki dénemlere gore ¢ok daha fazla dayatildig:
bir baglamin parcasini olusturmustur.

MTO, artik net bigimde hem okul hem de igye-
rinde daha ¢ok emek siireclerini igeren bir yapiya
sahip olacak sekilde tasarlanmaktadir. Isyerlerinde
ogrencilerin igletmelerde staj uygulamas ile fiili
olarak iscilik yapmasina yonelik kararlar (DPT,
1995, 27; DPT, 2000, 85) bu tasarimin bir boyu-
tunu olusturmaktadir. Kalkinma planlarinda bu
yonde alinan kararlarda, 6grencilerin igletmeler-
deki ‘egitim’lerinin planlanmasi, yiiriitilmesi ve
denetlenmesinde isletme ve meslek kuruluglari-
nin aktif olarak rol almasia yonelik ilgili yasalar-
da diizenleme yapilacagr vurgulanmigtir (DPT,
1995, 27). Boylelikle isletmeler baglaminda bizzat
sermayedarlara 6grencilerin egitimlerinin bir bo-
limiini planlama, yiiriitme ve denetleme hakki
taninaca@ ifade edilmektedir. Diger yandan okul
icerisinde gergeklesen egitimsel stireglerde de
ozellikle doner sermaye ¢alismalarinin yogunlag-

tirtlarak okullarin kiigiik birer fabrika olarak iglev
gormesine yonelik kalkinma planlarinda (DPT,
1979, 433-434; DPT, 1984, 144) alinan kararlar
da ilgili tasarimin bir diger boyutunu olusturmak-
tadir. Gortildtigii gibi kalkinma planlarindaki ilgili
kararlarla, filli caligma/emek siiregleri ile egitim-
sel siiregler ayriminin giderek bulaniklagtiriimasi
ve bir anlamda yok edilmesi hedeflenmektedir.
Boylelikle MTO okullarinda 6grencilikle isgilik,
ogretmenle usta, okulla igyeri ayrimi, 1980 sonrasi
donemde giderek daha yogun bigimde, ‘asilmasi
gereken bir sorun’ olarak ele alinmigtir.

1980 sonrasindan giintimiize kadar kal-
kinma planlarinda MTOya iliskin soylemlerin
biiyiik bir boltimii, teknolojik degisimler/igbolii-
miiniin ulastig1 asama vb. teknolojik determinist
ve sonu¢ olarak ekonomist bir dille sahiptir. An-
cak ilgili donemdeki kalkinma planlari incelen-
diginde ilk defa mesleki teknik egitimin ortadg-
retim bolimi, 1980 6ncesi kalkinma planlarinin
aksine ekonomiyle dogrudan iligkilendirilmeyen
bir baglamda “tiniversiteler 6niindeki yigilma”y:
onleyecek bir mekanizma olarak da anlamlandi-
rilmigtir. Ornegin Besinci Kalkinma Plani’nda yer
alan,

Plan déneminde 6rgiin ve yaygin mesleki ve tek-
nik liseler, yliksekogretim 6niinde yigilmayr 6n-
lemek, ihtiya¢ duyulan insangiiclinii yetigtirmek,
galigma hayatina kisa yoldan atilmayr saglamak
icin genel liselere tercih edilen 6gretim tiirii ola-
caktir...(DPT, 1984, 143)

ifadelerle MTO, 6grencilerinin kisa yoldan “galis-
ma hayatina atilmasi”n1 saglayarak yiiksekogretim
oniindeki yigilmay1 engelleyecek bir mekanizma
olarak tasvir edilmektedir. Yedinci Kalkinma Pla-
nr’nda ise,

Egitim ve ogretimde ilkogretimin ikinci kade-
mesinden baglamak tizere etkin bir yonlendirme
sisteminin kurulamayigi, ortadgretimden mezun
olan her 6grencinin yiiksekégretime devam etme
arzusunu dogurmakta ve {iniversite 6ntinde y1g1l-
malara neden olmaktadir. Universitelerdeki kapa-
site yetersizligi de buna eklenince yigilmalar her
gecen yil daha da artmaktadir. Universiteye girme
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timidiyle bir kag yilin1 6zel dershanelerde harca-
yan Ogrenci tniversiteye de giremedigi taktirde
herhangi bir meslege sahip olmadan hayata atil-
maktadir. Bu durum kaynak ve zaman israfina se-
bep olmaktadir (DPT, 1995, 25) seklinde bir de-
gerlendirme yapilarak, su sonuca ulagilmaktadir:

Ortadgretimden tiniversiteye yonelme stirecini
yeniden diizenleyebilmek, tiniversite oniindeki
agir1 yigilmay: 6nlemek ve iilkemizin ihtiya¢ duy-
dugu nitelikli ara insangiictinii yetistirebilmek
amactyla, yiiksekogretim Oncesinde ve ortadgre-
tim kademesinde yogun sekilde faaliyet gosteren
6zel dershanelerin mesleki ve teknik egitime yo-
nelmeleri ve uygun olanlarin ortadgretim ve yiik-
sekogretim kurumu olusturmalari desteklenecek-
tir (DPT, 1995, 28).

Yedinci Kalkinma Plani’'ndaki ifadeler topluca
degerlendirildiginde, devletin ortadgretimden
mezun olan her 6grencinin egitimine yitksek6g-
retimde devam etme arzusunu bir sorun olarak
gordiigii anlagilmaktadir. Bu anlamda MTO yine,
“Ogrencilerin yiiksekogretime erigme yoniindeki
‘sorunlu arzular'mi engelleyerek onlarin zaman
ve kaynak israfina ugramamalarmi saglayacak”
bir mekanizma olarak kurgulanmaktadir. Boy-
lelikle su 6neri getirilmektedir: ‘Daha bagindan
yiiksekodgretime giris sinavlarinda bagarisiz olacak
ogrenciler neden paralarini yiiksekégretime erige-
bilmek i¢in dershanelere harcasinlar ki? Bu sade-
ce para ve zaman kayb1 anlamina gelir. Paranizi
ve zamaniizi 6zel mesleki egitim kurumlarina
(ortadgretim ve yitksekogretim) dontistiiriilecek
bugiiniin dershanelerine harcaym. Boylelikle ge-
lecege yatirim yaparsiiz’. Yitksekogretim 6ntin-
deki yigilmalarin temel nedeni olarak MTO’nun
gosterilmesine yonelik bu kavrayis sonraki kimi
kalkinma planlarinda da tekrarlanmstir. Ornegin
Sekizinci Kalkinma Plani’nda yine benzer ifadeler
tekrarlanmigtir:

Ortadgretimde etkili bir yonlendirme sisteminin
bulunmamasi ve 6zellikle mesleki teknik egitim
ve sanayi arasindaki igbirliginin yeterince gelisti-
rilememesi sebebiyle yiiksekégretim kurumlari
ontindeki yigilmalar devam etmistir (DPT, 2000,
81).

Diger yandan “kisa yoldan hayata atilacak olan ve
bos yere yiiksekdgretime erigme arzusu duyan”
ogrencilerin toplumsal aidiyetlerine iligkin her-
hangi bir betimleme yapilmamasi dikkat ¢ekicidir.
1980’11 yillarla birlikte, devlet agik bigimde kimi
ogrencilerin yiiksekogretime degil, ‘kisa yoldan
calisma hayat’'na atilmasi isteyip, bu anlamda
rasyonel karar verici olarak 6grencilerin ‘rasyonel
tercihleri’ni sekillendirme konusunda belirgin
bigimde etkide bulunmaktadir. Bir diger deyisle
devlet, bir yandan hangi 6grencilerin yiiksekogre-
time ve hangilerinin de ¢aligma yasantisina devam
edecegi konusunda tarafsizmug gibi goriintirken,
goriildiigti gibi bir anlamda egitim arzini mani-
piile ederek, dolayli yoldan da olsa talep tizerinde
baski yaratmaya galigmaktadir.

Milli Egitim Siiralarinda MTO

1980 sonrast milli egitim stiralarinda MTO’ya
yonelik séylemler ve alinan kararlar irdelendi-
ginde, bunlarin kalkinma planlarindaki sdylem ve
kararlarla biyiik 6l¢tide benzerlik tagidig: anlagil-
maktadir. 1980 sonrasi donemde toplam dokuz
adet siira toplanmustir. Ozellikle 12. Siira ile 15.,
16., 17. ve 18. siiralarda mesleki egitime yonelik
oldukga genis yer ayrildigr gozlenmektedir. Kal-
kinma planlarinda oldugu gibi milli egitim stira-
larinda da neoliberal politikalar, genel olarak tiim
egitim sistemine ve konu 6zelinde MTO’ya y6-
nelik alinan kararlar1 bi¢cimlendiren temel zemini
olusturmustur. Nitekim 1988 yilinda toplanan
12. Milli Egitim Siirasi’'nda, Tirkiye’de yasanan
toplumsal degisimlere bagli olarak egitim sistemi-
nin de yeniden reforme edilecegi, dosnemin Milli
Egitim Bakani Hasan Celal Giizel tarafindan sii-
ray1 agis konusmasinda su sekilde ifade edilmistir
(MEB, 1988):

XII. Milli Egitim Strasi’'ni ¢ok gesitli ihtiyaglarla,
zaruretlerle ve sebeplerle toplamis bulunuyoruz.
Bir defa, Tiirkiye’de, 1982’den 1988’e kadar gecen
6 yillik dénem i¢inde gercekten biiyiik bir eko-
nomik ve sosyal yap1 degisikligi meydana gelmis-
tir. Ozellikle Birinci ve Ikinci Ozal Hitk@imetleri
déneminde, son 5 yildir, surasi inkir edilmez bir
gergektir ki, birgok problemlere ve sikintilara rag-
men, ekonomik ve sosyal bakimdan ¢ok énemli




adimlar atilmis, atilimlar yapilmig ve ciddi uzun
vadeli tedbirler alinmigtir. Gergekten, o zaman-
dan bu yana bazi ekonomik ve sosyal gostergeler
degerlendirildiginde, Tiirk iktisadi hayatinin ve
toplum yapisinin gittikge hizla degistigini gor-
mekteyiz. Egitim de, toplum sistemlerinin en
onemlilerinden birisini, belki de en dnemlisini
teskil etmektedir. Iste aradan gegen bu 6 yil, Tiir-
kiye’de egitim sisteminin bir¢ok meseleleriyle
birlikte tekrar gézden gegirilmesini gerektirmistir.

12. (MEB, 1988), 15. (MEB, 1996), 16. (MEB,
1999), 17. (MEB, 2006) Milli egitim siiralar1 toplu
olarak degerlendirildiginde, 6zellikle ortadgretime
yonlendirme baghginin daha 6nceki siiralarla kargi-
lastirildiginda ¢ok daha ayrintili olarak irdelendigi
gortilmektedir. Bu anlamda, devletin kalkinma
planlarinda 6grencilerin agirlikli olarak MTO’ya
yonlendirilmesi yoniindeki isteginin etkileri, il-
kogretimden ortadgretime gegis asamasina daha
fazla 6nem verilmesine yol agmigtir. Ancak 1980
oncesi sliralarda 6grencilerin hangi tiir egitime gi-
deceklerini daha ¢ok 6grencilerin ilgi ve yetenek-
leri gercevesinde ele alan ve bu anlamda gorece ta-
rafsiz anlayigin belirgin bir bigimde taraf olma y6-
niinde degistigi gozlenmektedir. 12. Milli Egitim
Siiras’nda (MEB, 1988) 6grencilerin ilkégretim-
den ortadgretime gegisleri konusunda “Ogrenci
velilerinin, ¢ocuklarmin durumu ve yonelmesi
yararli olacak meslek ve bilgi alanlar1 konusun-
da aydinlatilmas1”, “Ortadgretim kurumlarinda;
gorevler yerine getirilirken, 6grencilerin istek
ve kabiliyetleri ile iilkenin kalkinma ve biiytime
ihtiyaglar1 arasinda denge saglanmasi1” seklinde
kararlar alimmistir. Gorildiigti gibi, 6grencilerin
devam edecekleri ortadgretim tiiriiniin belirlen-
mesine yonelik agiklamalar belirgin bigimde tilke-
nin kalkinma ve biiyiime ihtiyaglarinin géz 6niine
aliacag seklinde séylemler 6ne ¢ikmustir.

MTO’nun sermaye ile dogrudan iliskilenmesine
yonelik neoliberal politik yaklagim tarzi, acik bi-
¢imde 1980’li yillardan giiniimiize degin toplanan
milli egitim siiralarina da yansimigtir. Ornegin
On Ikinci Milli Egitim Siirast'nda (MEB, 1988),
“Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlar: 6gretim
programlarinin; ¢evrenin ve ig piyasasinin ihtiyag-
larina uygun olarak ve stirekli bir sekilde gelisti-
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rilmesi”, “mesleki teknik 6gretim kurumlarmin
insan giicti istthdam iligkileri ¢ergevesinde tarim,
endiistri ve hizmet sektorleri ile gerekli ig birli-
ginin saglanmasi”na yonelik kararlar alinmustir.
On Besinci Milli Egitim Stirasi’'nda (MEB, 1996),
“meslek egitiminin gelistirilmesi, denetlenmesi,
degerlendirilmesi ve finansmani konularinda is
hayati ve meslek kuruluglarinin etkin katilimini
saglayacak bir yapinin esas alinmasi1” kararlagtiril-
mugtir. On Altinct Milli Egitim Siirasi’'nda (MEB,
1999) ise, mesleki ve teknik egitimdeki temel
yaklagimin, “sadece istthdam beklentisine degil,
istthdam talebine ve beklentisine yanit verecek is
glicinii yetistirme anlayist tizerine” oturtulacagi
belirtilmigtir. Bunun baglica yolunun ise, “is pi-
yasasmin insan giicli gereksinimlerini yerel di-
zeyde degerlendirilerek istihdama yonelik egitim
uygulamalarina yonelmekten” gegtigi, bu nedenle
“mesleki egitim acisindan bolgesel gereksinimler
ve gelecege doniik gelisme egilimleri”nin incele-
nerek, “yeni programlarin olusturulmasinda yerel
ve bolgesel gereksinim ve diizenlemeler”in 6ne
cikartilmasi gerektigi dile getirilmistir.

MTO’nun sermayenin istemlerine yanit verecek
bi¢cimde diizenlenmesi gerektigine iliskin bu ge-
nel betimlemeler, 6nemli 6lgiide egitimin piya-
salagmas1 yoniindeki talepleri yansitmaktadir. Bu
talepler, mesleki teknik egitim veren 6zel okulla-
rin agilmasi, bizzat sermayenin kendi okullarini
devlet tesvikiyle agmasi, ya da MTO okullarinda-
ki egitimsel siireglerin igletmede beceri egitimi,
doner sermaye vb. uygulamalar yolu ile piyasa
iligkileri igerisinde tanimlanmasi gibi farkli bigim-
lerde ya 6zel girisimlerin tegviki ya da dogrudan
MTO’nun piyasalagmasi biciminde somutlagabil-
mektedir. Ornegin mesleki teknik egitim veren
ozel okullarin agilmasi yontindeki istekler bu do-
nemdeki milli egitim suralarinda dile getirilmig-
tir. Bu ¢ercevede, “Devletin yonetim ve gozetimi
altinda, vakif diginda da, 6zel scktore devlet tara-
findan her tiirlii 6zendirici” tegviklerin saglanarak
“yiiksekokul, 6zellikle meslek kazandiracak yiik-
sekokul agma imkan1 taniyacak hukuki diizenle-
melerin” yapilacagi, (MEB, 1988), “Ortadgretim
veren Ozel 6gretim kurumlarin “meslege yonelik
program uygulamalari”nin 6zendirilecegi (MEB,
1996) seklinde, kararlar alinmigtir.

11
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MTO okullarindaki egitimsel siireglerin emek
stireglerine dontistimiine yonelik olarak, bir yan-
dan okul i¢erisinde déner sermaye uygulamalarini
tesvik edecek, diger yandansa igletmelerde meslek
egitimine yonelik diizenlemelere iliskin bir¢ok
karar alinmigtir. Ayni zamanda 6gretim program-
larinin modiiler hale getirilmesine iligkin kararlar
da dikkat cekmektedir. Bu baglamda, doner ser-
maye igletmelerinin iyilegtirilmesi”, “kirlarinin
ozel bir fonda toplanarak egitim mahallinde dog-
rudan kullanilir hale getirilmesi” (MEB, 1996) ile
“doner sermaye sisteminin “6grencilere gergek is
tecriibesi kazandiracak sekilde” gelistirilmesi”ne
(MEB, 1999) yonelik kararlar alinmustir. Isletme-
lerde beceri egitimine yonelik olarak yasal diizen-
lemelerin yeniden sermayenin istemleri dogrul-
tusunda diizenlenecegine iligkin kararlar alinmus,
ayrica MTO sisteminde modiilerlesmeye gidil-
mesi ve MTO’nun tiim egitim sistemi igerisinde-
ki oranlarinin %65’e ¢ekilmesi istenmistir (MEB,
1988; MEB, 1993; MEB, 1996).

Neoliberal Talepler Yiiriirliikte
Kimi Yasal Diizenlemeler

1980 sonrast dosnemde MTO’yu neoliberal poli-
tikalar baglaminda yeniden diizenlemeye yonelik
olarak kalkinma planlar1 ve milli egitim siiralarinda
alman kararlarin 6nemli bir boliimii birgok yasal
diizenleme ile fiili olarak hayata gegirilmigtir. Bu
yondeki en 6nemli yasal diizenlemelerin baginda
ise, 5 Haziran 1986 yilinda “Ciraklik ve Mesleki
Egitim Kanunu” ismi ile yasalasan, ad1 sonradan
29 Haziran 2001 yilinda 4702 sayili kanunla yap1-
lan degisiklikle “Mesleki Egitim Kanunu” olarak
degistirilen 3308 sayili kanun gelmektedir. Tlgili
yasa son olarak 25.02.2011 tarithinde kanunlagan
6111 sayili torba kanunla yapilan degisiklikler
sonrasinda son halini almigtir. Bu anlamda kanu-
nun irdelenmesi, 1980 sonrasinda mesleki teknik
egitime iligkin soylem ve uygulamalarin somut
olarak ne anlama geldiginin anlagilmasi acisindan
onem tagimaktadir.

Kanunu 6zel kilan yonii, mesleki teknik egitimi
sermayeye bircok acidan eklemleyerek egitimin
piyasalasmasinin éniinii agmasidir. Ilgili kanunun
(MEB, 1986) 6zellikle mesleki teknik egitimle il-
gili kimi yonleri su sekilde aktarilabilir:

Kanunun birinci maddesinde amaci “girak, kalfa
ve ustalarin egitimi ile okullarda ve igletmelerde
yapilacak mesleki egitime iligkin esaslar1 diizenle-
mektir” seklinde tarif edilmistir (MEB, 1986, 7).
Bu anlamda kanun salt 6rgiin egitimi degil, yay-
gin egitimi de kapsayacak bigimde biit{in mesleki
teknik egitimi diizenlemekte ve Mesleki Egitim
Kurulu’'nun belirleyecegi mesleklerde, kamu ve
ozel sektore ait kurum, kurulug ve is yerleri ile
mesleki ve teknik egitim okul ve kurumlarindaki
egitim ve 6gretimi kapsamaktadir.

Kanunla, gerek kalkinma planlarinda gerekse
milli egitim siiralarinda mesleki teknik egitimin
planlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilme-
sinde sermaye ile igbirligine gidilmesi yoniindeki
istemler karsiligini bulmug ve bu amagla “Cirak-
lik ve Mesleki Egitim Kurulu” kurulmustur. Bu
kurulun amaci, “Mesleki ve teknik egitim prog-
ramlarinin uygulandigr her tiir ve derecedeki 6r-
giin, yaygin ve ¢iraklik egitimi, mesleki ve teknik
egitim okul ve kurumlart ile igletmelerde yapila-
cak mesleki egitimin; planlanmasi, gelistirilmesi
ve degerlendirilmesi konularinda kararlar almak
ve Bakanliga goriis bildirmek” (Madde 4) olarak
tarif’ edilmigtir (MEB, 1986, 8). Kurulda ¢esit-
li bakanliklardan miistesar yardimcilar1 ve genel
midiirler ve mesleki egitim alaninda gorevlen-
dirilecek Yiiksekogretim Kurulu temsilcisi olmak
tizere devlet temsilcilerinin disinda, Tiirkiye Es-
nat ve Sanatkirlar1 Konfederasyonu Bagkani veya
tist diizey yetkilisi, Ttirkiye Ticaret, Sanayi, De-
niz Ticaret Odalar1 ve Ticaret Borsalar1 Birligi
Bagkani veya iist diizey yetkilisi, en ¢ok igvereni
temsil eden Isveren Sendikalar1 Konfederasyonu
Bagkani veya tist diizey yetkilisi, Bankalar Birligi
Bagkani veya ist diizey yetkilisi Ttirkiye Serbest
Muhasebeciler, Serbest Muhasebeci Mali Miiga-
virler ve Yeminli Mali Miisavirleri Odalar1 Birligi
Bagkani veya tist diizey yetkilisi olmak tiizere ser-
maye temsilcileri ve sadece bir adet en ¢ok is¢iyi
temsil eden Isci Sendikalari Konfederasyonu Bas-
kani veya tist diizey yetkilisi olmak iizere is¢i sen-
dikalarindan temsilci yer almaktadir (MEB, 1986,
8). Komisyon tiyelerinin dagilimi incelendiginde
komisyonun biiylik oranda devlet ve sermaye
temsilcilerinden olustugu dikkat ¢ekmektedir.
Bu anlamda, mesleki egitim siireclerinin planlan-




masi, gelistirilmesi ve denetlenmesinde 6ncelikli
aktorler 1980 sonrasinda devlet ve sermaye olarak
yasal bigimde tanimlanmis olmaktadir. Benzer
bigimde mesleki egitimin daha ¢ok yerel sermaye
odaklarina yanit verebilmesine yonelik istemler
de yine agirlikli olarak tiyeleri devlet ve sermaye
stnifinin temsilcilerinde olugturulacak bicimde “I1
Crraklik ve Mesleki Egitim Kurulu” (MEB, 1986,
9-10) da olusturulmustur.

Kanunun 18. Maddesi ile “Isletmelerde Meslek
Egitimi” adi altinda, 6rgiin egitim kurumlarinda
gerceklestirilen mesleki teknik egitimin bir bo-
limiiniin zorunlu olarak sermaye kuruluglarinda
gergeklestirilmesi yoniindeki talepler “50 ve daha
fazla personel galistiran igletmeler, caligtirdiklart
personel sayisinin yiizde besinden az olmamak
tizere mesleki ve teknik egitim okul ve kurumu
ogrencilerine beceri egitim yaptirir” (MEB, 1986,
12) hitkmi ile giivence altina alinmigstir. Diger
yandan 6111 sayili torba kanunun 62. Maddesiyle
(Resmi Gazete, 2011), 3308 sayili kanundaki elli
kisi ve daha fazla personel galigtiran isletme ifa-
desi on kisi ve daha fazla seklinde degistirilerek,
cogunlukla enformel calisma sartlarinin gecgerli
oldugu kiigiik isletmelerde de 6grencilerin bece-
r1 egitimi almasinin 6ni agilmistir. Kanunun en
onemli yonlerinden birisi ise, “Isyeri Sartlarina
Uyma” basghg altinda tanimlanmugtir. Buna gore
kanunun 21. Maddesi ile “Isletmelerde beceri
egitimi géren 6grenciler, igyerlerinin gartlarina ve
calisma diizenine uymak zorundadirlar” (MEB,
1986, 12) hitkmii getirilmistir. Bir baska ifade ile
ogrencilerin ¢aligma sartlarinda olusabilecek her
tiirlii soruna karsin ‘uyumlu’ ve “disipline edil-
mis” olmalar1 ve sermaye karsisinda korumasiz
kalmalar1 yasal olarak giivence altina alinmaya ga-
listlmagtir.

Beceri egitimi adi altinda fiili olarak galigtirilacak
bu 6grencilerin sermaye karsisinda korunaksiz ki-
linmasinin bir diger boyutu ise, orgiitlenme ile il-
gili konularla iligkilidir. Buna gore ilgili kanunun
22. Maddesi ile 6grencilerin isyerinde olabilecek
herhangi bir greve katilamayacaklar1 ve boyle bir
durumda okullarinda egitim alacaklari hitkme
baglanmistir (MEB, 1986, 13). Her ne kadar bu
ogrencilerin is¢i degil 6grenci olduklar: iddia edi-

lebilirse de 6grenciler tam zamanl olmasa da fiili
olarak emek siireclerinin icerisine girmektedirler.
Nitekim kanunun 19. Maddesinde 6grencilerin
“Isletmelerde uygulanacak agir ve tehlikeli iglerde
yapilacak egitim dihil meslek egitimi programla-
r1 Ciraklik ve Mesleki Egitim Kurulunun goriisii
almarak Bakanlikca tespit edilir” (MEB, 1986, 12)
seklindeki hitkmii irdelendiginde, 6grencilerin
en agir ve tehlikeli iglerde caligtirilmast 6ntinde
“Ogrenci” vasfinin bir koruma saglamadigr anla-
silabilir.

Kanunun 25. Maddesi, isletmelerde beceri egi-
timi adr altinda galisan Ggrencilerin tcretlerini
diizenlemistir. Ilgili madde, “Aday cirak, cirak
ve igletmelerde meslek egitimi goren dgrencilere
odenecek ticret ve bu dicretlerdeki artiglar; aday
cirak veya ciragin velisi veya vasisi veya kisi resit
ise kendisi; dgrenciler i¢in okul mudirligi ile
igyeri sahibi arasinda Bakanlikga belirlenen esas-
lara gore diizenlenecek sozlesme ile tespit edilir”
seklindedir (MEB, 1986, 13). Diger yandan bu
ticretin asgari ticretin %30 undan az olamayacagi
belirtilmistir. Ancak yine 6111 sayili “Baz1 Alacak-
larin Yapilandirilmasi fle Sosyal Sigortalar ve Ge-
nel Saglik Sigortast Kanunu ve Diger Bazi Kanun
ve Kanun Hitkmiinde Kararnamelerde Degisiklik
Yapilmas: Hakkinda Kanun” isimli torba kanu-
nun 64. maddesi (Resmi Gazete, 2011) ile yapilan
bir degisiklikle bu ticret daha da agag1 ¢ekilmistir:
“Ancak, isletmelerde meslek egitimi géren 6rgiin
egitim Ogrencilerine, asgari ticretin net tutarinin
yirmi ve tizerinde personel ¢aligtiran igyerlerinde
yiizde 30’undan, yirmiden az personel ¢aligtiran
isyerlerinde yiizde 15’inden, aday ¢irak ve ¢iraga
yasina uygun asgari {icretin yiizde 30’'undan asa-
g1 tcret 6denemez”. Goriildugii gibi, 6111 sayili
torba kanunla bir yandan 6grencilerin ¢ogunlukla
galisma kosullarinin elverigsiz oldugu kiiciik is-
letmelerde calistirilmasinin yasal dayanagi olus-
turulurken, ayni zamanda 6grencilerin alacaklari
ticretlerin de yar1 yartya digiiriilmesinin yasal da-
yanag saglanmustir.

Acik¢a sermaye lehine bir¢ok hitkmii igeren bu
kanunla ayni zamanda igletmelerin her yil gelir
veya kurumlar vergisinin %10’u oraninda 6dedik-
leri “Ciraklik, Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistir-
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me ve Yayginlastirma Fonu” payr’'nin mesleki ve
teknik lise 6grencilerine beceri egitimi yaptirma-
lar1 durumunda fona 6dedikleri tutarin %50’sini
tesvik primi olarak geri almalar1 (Alkan, Dogan ve
Sezgin, 1998, 101) da giivence altina alinmugtir.

3308 sayili kanun ilgili maddeleriyle sermayedar-
lara, igyerinin sartlarina ve ¢alisma diizenine uy-
mak zorunda olan, higbir sendikal hakki bulun-
mayan, net asgari ticretin %15 ile %30’ nu vererek
yar1 zamanli olarak caligtirabilecekleri emek giicii
kullanma olanag1 verilmekte ve bunun yaninda
sermayedarlar, bu emek giictinii kullanmalar1 du-
rumunda da tegvik primi ile 6diillendirilmektedir.
Diger yandan 3308 sayili kanun mesleki teknik
egitimi planlama, gelistirme ve degerlendirme ko-
nusunda s6z hakki vermektedir. Boylelikle de ser-
mayedarlarin kendi tiretim alanlar ile ilgili prog-
ram igeriklerini belirlemede s6z hakki olmasinin
ont agilarak, uzun dénemde vasifli hale getirilmis
emek giicii ile olast igbasinda yetistirme maliyet-
lert de kamusallagtirilmaktadir. Ayrica MTO’dan
mezun Ogrencl sayisinin artmasi, isverenlerin,
hilihazirda igletmelerinde istthdam ettigi isciler-
le herhangi bir problem yasamasi durumunda,
istthdam ettirdigi mevcut isci ile ayni isi yapabi-
lecek emek giicliniin sayisini arttirdigr 6lgiide is-
tthdam edilmeyen potansiyel iscilere giivenilerek
igverenin pazarlik giiciinii arttiran “yedek isgiicti
ordusu” enstriimaninin da gii¢ kazanmasi anlami-
na gelecektir. Bu anlamui ile mesleki teknik egitim
sermaye icin “rekabet giiclinii arttiric1” en islevsel
egitim kurumlarindan birisini olusturmaktadir.

Gerek kalkinma planlarinda, gerekse milli egi-
tim sliralarinda, MTO’nun genel ortadgretim
icerisindeki paymin arttirilmasina yonelik alinan
kararlar da, yasal diizenlemelerle karsiligin1 bul-
mugstur. Milli Egitim Bakanligi’nin 5 Mayis 2010
yilinda yayinladigi 2010/30 no ve “Genel Lisele-
rin Anadolu Lisesine Doniigtiiriilmesi” konulu
genelgede, ortadgretimde okul c¢esitliligi yerine
program ¢esitliligini esas alan bir yapiya ge¢ilme-
si i¢in ¢aligmalarin devam ettigi; “mesleki teknik
egitime daha fazla 6grencinin yonlendirilmesi
amactyla genel liselerin, Anadolu lisesine doniig-
tiriilmesi uygulamasmi 2013 yilina kadar ta-
mamlanacag” belirtilmektedir (MEB, 2010). Bir

bagka ifadeyle, genel liselerin Anadolu Liseleri'ne
donistiiriilmesi yolu ile kapatilmasi sonucunda,
Anadolu liselerine sinavlar yolu ile gidig hakkini
kazanamayan 6grencilerin devam edebilecekleri
okul segenegi giderek kisitlanmakta ve boylelikle
bu 6grencilerin MTO okullarina devam etmesi
bir anlamda zorunlu tutulmaktadir.

MTOQO’ya yonelik 1980’11 yillardan giinii-
miize en 6nemli yasal degisiklik siire¢lerinden bir
digeri ise, bu okullarin orta boliimlerinin kapatil-
mast ya da agilmasina yonelik tartigmalar cerceve-
sinde sekillenmigtir. 1960-1980 dénemine kadar
genel olarak bu okullarin ilkokula dayali boliim-
lerinin “erken yasta meslek secimi”nin sakincalari
gerekge gosterilerek kapatilmasi seklinde bir anla-
y1s egemendir. 1980’11 yillara gelindiginde ise bu
anlayista bir degisiklik oldugu goriilmektedir. Tk
degisiklik 1987-1988 6gretim yilinda gergeklesti-
rilmistir. 1987-1988 egitim 6gretim yili igerisin-
de meslek liselerinin orta boliimleri, 21 Endiis-
tri Meslek Lisesinin biinyesinde, “6grencilerin
daha gercekgi olarak meslek segebilmeleri amact”
(Akytiz, 2001, 338) gerekge gosterilerek agilmig-
tir. Bu gelisme, MTQO’ya yonelik 6grenci akist
ile ilgili olarak, daha 6nceki donemlerdeki erken
yasta meslek se¢imine yonelik kaygilarin bir an-
lamda esnetilmesi olarak nitelendirilebilir. Tkinci
degisiklik ise, 1997-1998 egitim &gretim yilinda
gerceklesmistir. 16.8.1997 tarihli “4306 Sayili Ka-
nun” (Resmi Gazete, 1997) ile ilkogretim sekiz y1l
kesintisiz hale getirilmis ve MTO okullarinin orta
boliimleri kapatilmistir. Ancak ikinci degisiklik de
30.03.2012 tarihinde yiiriirlige giren 6287 sayili
kanunla (Resmi Gazete, 2012) yine degistirilmis
ve 12 yillik kesintili egitim’e (4+4+4) gegilmis-
tir. Boylelikle MTO okullarinin en azindan fmam
Hatip Lisesi baglaminda ortaokul kisimlarinin
agilmasi 6niindeki yasal engeller kaldirilmustir.

1980 yilindan glintimiize degin tarihsel stirecte
MTO okullarindaki egitimsel stiregleri etkile-
yen yasal diizenlemelerden bir digeri ise, MTO
mezunlarinin yiiksekégretime giris sinavlarinda
kendi alanlar1 ve alanlar1 diginda bir béliim ter-
cih etmesi durumunda ortadgretim bagar1 puan-
larinin carpilacagr katsayilarin ne olacagina iliskin
olarak sekillenmigtir. Temel olarak yiiksekogreti-




me giriste MTO 6grencilerini 6grenim gordiik-
leri alanlara yonlendirmek i¢in, bir bagka ifadey-
le alanlar1 diginda bagka bir boliimii se¢melerini
cezalandirmak i¢in yapilan diizenleme, benzer
bi¢cimde 1990’11 yillarin sonunda giiniimiize kadar
bir¢ok degisiklige ugramustir. Katsay1 uygulama-
s1, 8 yillik kesintisiz egitim uygulamasinin hemen
ardindan 1999 yilinda uygulamaya sokulmus ve
2009 yilina kadar yiirtirlitkte kalmigtir. 21 Tem-
muz 2009 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)
aldig1 bir kararla katsayr uygulamasini kaldirmus,
ancak ac¢ilan davalar sonucunda uygulamanin kal-
dirllmasina iligkin karara kargi, yiirtitmeyi dur-
durma karar1 ¢ikartilmistir. Ardindan 17 Aralik
2009 tarihinde YOK, bir anlamda katsayilar1 geri
getiren ancak katsayilarin alan segimi ve alan digt
se¢imi arasinda degisen biiyiik farkliliklar1 olduk-
¢a disiik diizeylere ¢eken bir anlamda dolayl
yoldan da olsa kaldiran bir bagka karar almustir.
Bunun iizerine yine davalar a¢ilmis ve bu kararin
da yiiriitmesi durdurulmustur (Ozdemir, 2010).
Son olarak 2011 yilt igerisinde YOK aldig1 kararla,
tim adaylar i¢in alan-alan dis1 ayrimu yapilmadan
katsayilar esitleyerek bir anlamda dolayli da olsa
tekrardan katsayilart kaldirmigtir.

Sonuc

Kurulus dénemlerinden giiniimiize kadar gecen
tarihsel stire¢te MTO’nun gelisimi, temel olarak
ckonomik ve politik baglamdan ayriks: olarak ir-
delenemez. Yapilan incelemelerden de goriile-
bilecegi tizere, Tirkiye’de MTO’nun o6zellikle
1980 sonrast geligsimi, genel olarak devletin soy-
lem ve uygulamalar1 baglaminda sekillenmistir.
Bu anlamda MTO, devletin toplumsal siniflarla
iligkilenimi dolayiminda, &zellikle sermaye sini-
finin ¢ikarlarma uygun bi¢imde, kurulusundan
giiniimiize kadar emek giiciiniin yeniden tiretimi
baglaminda islevsel kilmistir. 3308 sayili kanu-
na iliskin yapilan incelemeden de goriilebilecegi
gibi, MTO agik bigimde sermayenin, emek giicii
piyasalarindaki kuralsizlagtirmalara itaat edebile-
cek “uyum kabiliyetine” sahip, ucuz ve itaatkir
emek giicii talebini kargilamak agisindan 6nemli
bir giice sahiptir. Dolayisiyla sermayenin “rekabet
glictinii arttiric1” bir faktor olarak gordiigii ucuz
ve itaatkdr emek giictiniin yeniden {iretimine yo-

nelik ihtiyaglar, MTO’nun gelisiminin temel un-
surlarindan birisi olmustur.

Tirkiye’de MTO, 1980’1i yillarla birlikte giderek
artan bicimde temel olarak kapitalist emek stireg-
lerinin ve bu siiregleri sekillendiren ekonomik
altyapinin celigkileri tarafindan sekillendirilmis-
tir. Diger yandan MTO’nun gelisimini yalnizca
ekonomik bir analize dayali olarak yorumlamak,
cksik ve sonug itibariyle hatali bir ¢tkarima neden
olacaktir. Tiirkiye’”de MTO, ekonomik altyapryla
iligkili gatismalarin diginda, yiiksekogretime yone-
lik 6grenci erigimini manipiile edici bir argiiman
olarak sorunsallagtirilmig ve bu anlamda islev-
sellestirilmigtir. Devlet, belirgin bigimde “zaten
yitksekogretime erisemeyecek” 6grencilerin de-
vam edecegi ve boylelikle “yiiksekogretim oniin-
deki yigilmalar1” azaltacak bir mekanizma olarak
MTOQ’ya biiyiik bir anlam atfetmistir. MTO’nun
tiim ortadgretim igerisindeki payinin arttirilmasi-
na yonelik séylem ve uygulamalar bunun en iyi
orneklerindendir. Bu ¢er¢cevede MTO’nun yiik-
sekogretime erismeye ¢alisan farkli toplumsal si1-
nif/gruplarin yitksekégretime erigim “arzu”larini
ve giiglerini manipiile edici bir etkiye sahip oldu-
gu belirtilebilir. Buradan yola ¢ikilarak da, ilgili
egitim tiriiniin, farkli toplumsal siniflarin yiiksek
statiilii toplumsal pozisyonlara erisim konusun-
daki miicadeleleri baglaminda analiz edilmesi an-
lam tagimaktadir.

MTO miifredat yapisit ve egitim siirecleri, gren-
cilerin mesleklerle ilgili diistincelerini ve gelecek
beklentilerini belirleyebildigi 6lgtide, 6grencilerin
yiiksekogretime yonelik beklenti ve umutlarini da
etkileyebilme potansiyeline sahiptir. Diger yan-
dan MTO’ya devam eden 6grenciler, akademik
egitim alan o6grencilerin aksine, yiiksekdgretime
giris sinavlarinda sorulan sorularin ait oldugu
derslerin yani sira smavla hig ilgili olmayan mes-
leki dersler ya da staj uygulamalarini egitim sii-
recleri igerisinde almak durumundadirlar. Diger
yandan ozellikle endiistri meslek liselerinde 6g-
renciler 6grenimlerinin son iki yilinda haftanin
sadece iki glinii okulda ve geriye kalan ti¢ giiniinii
ise, isletmelerde fiili olarak galisarak egitimlerini
tamamlamaktadirlar. Dolayistyla MTO, igerdigi
miifredat yapisi ve egitim siiregleri ile 6grencileri
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iscilige kanalize ettigi oranda ogrencilerin yiik-
sekogretime giris sinavlarinda bagarili olabilme
sanslarin1 da etkileyebilmektedir. Bu anlamda
MTQO’ya devam edecek 6grenci sayilarinin art-
mast, mesleki egitim yerine akademik egitim alan
ogrencilerin yarisacaklar: “rakip” sayisini ya da bu
“rakip”lerin rekabet giiciinii azalttig1 6lgiide, mes-
leki egitime devam etmeyen 6grenciler lehine bir
avantaja yol acacaktir. Dolayistyla MTO’ya de-
vam eden 6grencilerin hangi toplumsal sinif ya da
gruplara iiye olduklar1 sorusu 6nem kazanmak-
tadir. Bu ¢ercevede MTO’nun, orta ve {ist sinif-
lara, kendilerine ait ayricalikli mesleki ve sinifsal
pozisyonlarini yeniden tiretme konusunda biiyiik
avantajlar sagladig belirtilebilir. Dolayisiyla diger
yandan MTO’nun emekgi siniflara ait 6grencile-
rin ayricalikli mesleki pozisyonlara ulagmalarini
engelledigi de ifade edilebilir.

Her ne kadar temel olarak kapitalizmin gelisi-
mi ve bu baglamda neoliberal politikalar bag-
laminda gelismis ve sekillenmigse de, 6zellikle
orta kisimlarinin agilip kapanmasi ya da “katsay1
uygulamasi’na yonelik tartigmalardan da goriile-
bilecegi gibi, Tiirkiye’de MTO, 6zellikle 1990’1
yillarla birlikte, ekonomik baglamin disinda, kiil-
tiirel olarak nitelendirilebilecek gii¢ iliskilerinin
yagandig1 bir “alan” olarak da tarif edilebilir. Ge-
rek MTO okullarinin orta kisimlariin kapatil-
mast/agilmasi gerekse yitksekogretime girig sinav-
larinda uygulanan katsayr uygulamalarina iliskin
tartigmalar irdelendiginde bu tartigmalarin ve tar-
tismalar sonucunda alinan kararlarin temel olarak
ekonomik bir baglamla sinirlandirilamayacagi da
agiktir. Tlgili iki tartisma konusunun temelinde
yatan noktanin, Ttirkiye’de MTO igerisinde bu-
lunan ve endiistriyel ya da teknik egitimle temel
olarak ilgisiz olan Imam Hatip Liseleri olmas1 bu
agidan anlamhdir. Dolayisiyla Tiirkiye’de MTO,
salt sinifsal catigmalarin degil, ayni zamanda top-
lumdaki farkli etnik/dinsel/cinsel/politik giig ilig-
kilerinin de “oyun alani”dir. Bir diger anlatimla
MTO, neoliberallikle muhatazakaligin giizel bir
eklemlenmesini sergilendigi bir politik alandir.

Devletin MTO’ya iligkin séylem ve uygulamalari
topluca degerlendirildiginde, toplum, aralarinda
temel olarak ¢ikar uzlagmasi olan bir alan olarak

tanimlanmig ve biitiin diizeylerde mesleki tek-
nik egitim bu baglamda analiz edilmistir. Mesle-
ki teknik egitim, “sanayi”, “ piyasa”,
“teknoloji” vb. kavramsallagtirmalarin ihtiyaglar
baglaminda ¢6ziimlenirken, bu kavramlarin ne
olduguna/hangi toplumsal aktorlere isaret ettigine

M«

ekonomi”,

iligkin bir aciklama yapilmamugtir. Bir bagka anla-
timla bir aktor olarak sermaye sinifi, ilgili kavram-
lar kullanilarak gériinmez kilmistir. Diger yandan
firsat esitligi ve meritokratik degerlere atif yapildi-
g1 0l¢iide, 6grencilerin hangi toplumsal siif ya da
gruptan bireyler olduguna iligkin tartigmalara gi-
rilmemis ve dolayisiyla MTO’nun giig iliskilerin-
deki baglammin analizi goz ardi edilmistir. Og-
rencilerin hangi sinif/gruplara ait olduguna iligkin
bir agiklama yapilmadig gibi temel olarak 6gren-
ciler, egitimsel stiregler yolu ile kirlarin1 maksizi-
me etmeye ve kendilerini emek giicii piyasalarin-
da belirli pozisyonlara tagityacak “sermayelerini”
arttirmaya ¢alisan, egitimsel kararlarini kendisi
verebilen, bu anlamda tiim egitimsel se¢eneklere
iliskin tam bilgiye sahip, rasyonel karar vericiler
olarak kabul edilmiglerdir. Bu cergevede temel
olarak politik bir alan olan MTO, 6zneleri belirsiz
ve tamamen rasyonel davraniglarin egemen oldu-
gu apolitik bir alan olarak tanimlanmaktadir.

Apolitik oldugu iddia edilen egitimsel siireclerin
yaninda emek giicii stiregleri de apolitik olarak ta-
nimlanmaktadir. Nitekim emek giicii piyasalarini
sadece egitim degiskeni tizerinden anlamlandi-
rarak istthdam yapisini aciklamaya ¢alismak, ser-
mayenin ve emek giictiniin uluslararasi igbdlimii
icerisindeki konumlarini, emegin orgiitlenme ve
miicadele giiciinii, sermaye igerisindeki hegamo-
nik fraksiyonun birikim stratejilerini ve tim bu
degiskenlerin emek giicii piyasalar1 ve istihdam/
ficret yapist tizerindeki etkisini (Yiicesan Ozdemir
ve Ozdemir, 2008, 13) g6z ard1 etmek anlamina
gelecektir. Boylelikle toplumsal yapinin en politik
hatlarindan birisi olan emek-sermaye ¢eligkisi de
apolitik olarak resmedilmektedir.

Egitimsel stireglerin ger¢ek anlamda analizi, bu
stireglerin temel olarak politik karakterinin an-
lasilmasiyla miimkiin olabilir. Boylesi bir kavra-
yisin temel kosullarindan birisi ise, sinifsal ko-
numlari, cinsiyetleri, dinleri ya da etnik aidiyet-




lerinden arindirilarak resmedilen “soyut insan”in
“somutlag”tirilmasi ve somut insanlar arasindaki
gii¢ iligkilerinin agiga ¢ikartilmasi ile miimkiin
olabilir.
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Universitelerin Oliimii!

Terry Eagleton

Ceviri: Siikrii Erhan Baga

Universitelerimizde beseri bilimler yok olmak
tizere mi? Absiirt bir soru bu. Barlardaki alkol
veya Holywood’daki bencillik yok olmak tizere mi
diye sormak gibi bir sey. Alkolsiiz bir bar olamaya-
cag gibi begeri bilimler olmadan bir tiniversite de
olmaz. Eger tarih, felsefe ve benzerleri akademik
hayattan yitip gideceklerse arkalarinda birakacak-
lar1 sey, bir teknik egitim tesisi veya sirketlestiril-
mis bir aragtirma enstitiisii olacaktir. Ancak klasik
anlamda bir tiniversite olmayacagi ve ona iiniver-
site demenin yaniltici olacag kesindir.

Ayni sekilde, beseri bilimlerin diger disiplinlerden
izole edilmis olarak var olmast durumunda da ke-
limenin tam anlamiyla bir tiniversiteden s6z edi-
lemez. Bu konu bagliklarini degersizlestirmenin,
hepsini birden tasfiye etmekten sonra gelen en
cabuk yolu onlar1 kabul edilebilir bir hediye pu-
anina doniistiirmektir. Gergek erkekler hukuk ve
miihendislik okurken fikirler ve degerler hanim
evlatlart i¢indir. Begeri bilimler, adina layik olan
her tiniversitenin merkezini olusturmalidir. Sanat
fakiiltelerinde okuyanlar kadar hukukcularin ve
mithendislerin de giindeminde sanat ve edebiya-
tin eslik ettigi tarih ve felsefe yer almalidir. Birle-
sik Devletler’de beseri bilimler bu tip bir siddetli
tehdit altinda degilse bunun nedeni, bagka seyle-
rin yani sira, bunlarin yiitksekgretimin ayrilmaz
bir pargasi olarak goriilmesidir.

Beseri bilimler, 18. yy’mn sonlarinda, bugiinkii
hallerine benzer sekilde ilk ortaya ciktiklarinda
yasamsal bir sosyal role sahiptiler. Bu rol, ¢ok az
zamani kalmuig cahil ve zevksiz bir sosyal diizenin
degerlerinin korunmasi ve gelistirilmesiydi. Mo-
dern beseri bilimler ve sanayi kapitalizmi az ¢ok
ikiz kardeg sayilabilir.

!http://www.theguardian.com/commentisfree/2010/dec/17/
death-universities-malaise-tuition-fees

Bir degerler kiimesini ve kusatma altindaki fi-
kirleri korumak i¢in bagka birgok seyin yant sira,
giinliik hayattan bir sekilde ayrigtirilmig tiniversite
adinda kurumlara ihtiyag vardi. Bu mesafe, beseri
bilimlerin acinacak kadar etkilegimsiz oldugu an-
lamina gelmekteydi. Ama ayni zamanda bunlarin
geleneksel aklin elestirisine de olanak tanimasi de-
mekti.

1960’larin sonunda ve son birkag haftada® Ingilte-
re’de oldugu gibi zaman zaman bu elestiri, nasil
yasadigimizi ve yasayabilecegimizi giindeme geti-
rerek sokaklara tasti.

Bugiinlerde sahit oldugumuz sey birer elestiri
merkezi olarak iniversitelerin olimudiir. Mar-
garet Thatcher’dan bu yana akademinin rolii ada-
let, gelenck, hayal giicti, insan refahi, aklin 6zgiir
hareketi veya alternatif gelecek vizyonlart adina
meydan okumak degil, statitkoya hizmet etmek
olmugtur. Bu durumu basitge beseri bilimlere
yonelik kamu fonlarmin kesilmesine karsi ¢ikip,
bunlarin yiikseltilmesini savunarak degistireme-
yiz. Bunu ancak, insani degerlere ve ilkelere ilig-
kin elestirel diisiintimiin, sadece Rembrandt veya
Rimbaud caligmalarinin degil, tiniversitede olup
biten her seyin merkezinde olmasi gerektiginde
1srar ederek degistirebiliriz.

Sonugta beseri bilimler ancak ne kadar vazgecil-
mez olduklart vurgulanarak savunulabilir ve bu
da, zayif bir pozisyondan, bunlarin siirdiirilme-
sinin fazlaca maliyeti olmadigini dile getirmekten
¢ok, tiim bir akademik 6grenme isindeki yasamsal
rollerinde 1srar edilerek yapilabilir.

Pratikte bu nasil bagarilabilir? Finansal agidan ba-
karsak basarilamaz. Hikiimetler beseri bilimleri
genigletmeye degil daraltmaya niyetlidir.

Shelley 6gretimine ¢ok fazla yatirim yapmak bizi
ekonomik rakiplerimizin gerisine diistirmeyebilir
mi? Ancak beseri aragtirmalar olmadan tiniversite
olmaz, ki bu da tiniversitelerin ve ileri kapitaliz-
min kokten uyumsuz oldugunu gosterir. Ve bu-
nun politik sonuglar1, 6grenci harglart sorunun-

dan daha otededir.

2 Yazinin yazildig1 donemde Ingiltere’de okul iicretlerine
yapilan zamlara yonelik protestolar kastediliyor. [¢n]
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Laik Egitim

Rafat Okgabol

Din devletinde laik egitim s6z konusu bile degil-
dir. Sorun Tiirkiye gibi, Anayasa’sina gore laik,
demokratik ve sosyal hukuk devletlerinin ne ka-
dar laik olduklaridir. Bu yazida, laiklik ve laik
egitim tanimlarma deginilip Tirkiye’deki durum
kisaca irdelenmektedir.

Laiklik ve Laik Egitim

Bin yillar 6ncesinin insanlari, akillarinin ermedigi
olaylar1, giines, ay, aslan ve fil gibi giiclere atfedip
onlara tapinmiglardir. Daha sonra, firavun gibi in-
san tanrilar, ask ve savas tanrilar1 gibi diigsel tan-
rilar ve tanrinin elgisi oldugunu iddia eden kisiler
araciligryla goksel (semavi) din anlayigiyla ve tek
tanr1 diigiincesi ortaya ¢ikmustir. Goksel dinlerin
yayginlagmasina kadar okullarda inang sistemiyle
ilgili 6gretiler sinirh diizeylerde kalmistir. Goksel
dinler yayginlagip gii¢lendikge, ozellikle Ortagag
denen doénemde, okullarda agirlikli olarak dini
ogretim yapilmasina baglanmigtir.

Ancak insanin aklini kullanmaya baglamasi, ba-
tidan doguya yapilan seyahatlerden ve bilimsel
bulgulardan edinilen bilgi birikiminin ve pay-
lagimimin artirmasi, dretilen bilgilerin dinlerin
agiklayamadigr olaylar1 da agiklamaya baglamasi,
inanglarin ve din devletlerinin sorgulanmasina
yol agmustir. Ronesans’la Ortagagin geride bira-
kilip Aydinlanma siirecine girilmis, arkasindan da
sanayi devrimi ile ulus devletler ortaya ¢ikmistir.
Cesitli inang gruplarindan olusan ulus devlet-
ler ortaya ¢iktikca laiklik, laik egitim ile zorunlu
ogretim anlayist ve uygulamasi yaninda esitlik ve
insan haklar gibi evrensel degerler de tiretilmeye
baglanmugtir.

Laiklik

Laiklik, Aydinlanma siirecinde, Ortagagda 6ne ¢1-
kan ilahi ve yiice varlik yerine, Eski Yunanda de-
ger verilen insana daha insancil ve kapsayict bir
sekilde geri doniilmesinin {iriiniidiir. Insana du-
yulan sayginin ve onun aklina giivenin bir sonu-
cudur. Tanrinin séylemine ve 6biir diinyaya do-
niik yasamdan, yeryiiziindeki yagama ve onun en
temel 6gesi olan insana yonelistir. Bu nedenle Sen
(2014: 35) laikligi, “halksallagma” ve “etimolojik
olarak halka din adami ve kurumlarindan daha
fazla yetki verme stireci” olarak tanimlamaktadir.
Yine Sen (2014: 36)’e gore, konuyla ilgili diger bir
kavram olan sekiilarizm ise, “gagdaslasma, asri-
lesme, ¢aga uygun kurum ve kurallart gelistirme
manasindadir ve genel olarak yagam ve siyasette-
ki karar alma siireglerinden dinsel referanslarin
uzaklagtirilmasini” saglamaktadir. Anayasa Mah-
kemesi (AYM)'ne gore laiklik, “... egemenlige,
demokrasi ve Ozgiirliigii ve bilgi bilesimine da-
yanan toplumsal bir atilim, siyasal, sosyal ve kiil-
tiirel bir yasamin cagdas diizenleyicisidir... Laik
diizende din, siyasallasmadan kurtarilir, yonetim
aract olmaktan cikarilir, ger¢ek saygin yerinde
tutularak kisilerin vicdanlarina birakilir. Béylece
siyasal yasamin kaynag bilim ve hukuk olur” (7
Mart 1989 tarih ve 1989/12 sayili tiniversitede stk-
mabag kullanimina izin vermeyen karar). Yargitay
baskanlarindan Selcuk ise, “felsefi agidan laik-
lik, inan¢/ akil alanlarinin ayrismasidir’. Hukuk-
sal/ styasal acidan laiklik ise, ‘hukukun ve siyasal
otoritenin kaynag yalnizca insan aklidir, insanin
tirettikleridir’ olmasidir, asla degismez niteliksel
dinsel dogmalar ve inanglar degildir... devlet ne
dine kargidir ne de onu destekler” (Selguk, 1994:
21) demektedir.

Oniine gelen laiklik kargiti her yasay1 onaylayan
A. Giil bile, Cumhurbaskanliginin sonlarina dog-
ru, “... laiklik, devletin biitiin dinler ve mezhepler
ile inang gruplar ve inangsizlar kargisinda tarafsiz
olmasini, hepsine saygtyla yaklagmasini 6ngor-
mektedir. Devletin din ve vicdan 6zgiirliigiintin
kullanilmasit konusunda herkese esit mesafede
durmast, farkli hayat tarzlarina gelebilecek baski-
larin 6niine ge¢mesi, hak ve ozgiirliikler sistemi
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olan demokrasinin vazgegilmez gereklerinden
biridir” (Posta Gazetesi, 6 Subat 2014) demekte-
dir. Bagbakan R. T. Erdogan da, Arap Bahari sii-
recinde Misipa «laik bir anayasa» yapilmasini 6ne-
rirken, «Ttrkiye’de anayasa laikligi, devletin her
dine esit mesafede olmasi olarak tanimlar. Laik-
lik kesinlikle ateizm degildir” (gazeteler, 14 Eyliil
2011) demektedir. Dolayisiyla laik devlet, inanglar
kargisinda tarafsiz kalan, gliciinii inanglardan degil
de halktan alan, halkin temsilcilerinin akil, bilim
ve yasam deneyimlerinin tirtinii olarak tirettigi ya-
salarla yonetilen devlettir. Yonetimini, yasalara ve
bilimsel bulgulara/gerceklere dayandiran devlet-
tir. Biitin dinlere ve inanglara esit uzaklikta olan
laik devlet, ayn1 zamanda devleti dini etkilerden
de korumakla ytikiimlidiir.

Laik insan da, egemenligin kendisinde oldugunun
bilincinde olan, toplumsal yagamini hemcinsleri-
nin direttigi yasalara gore stirdiiren ve dindar olsun
olmasin her inanca saygili olan insan demektir.
Toplumsal yasamda egemenligin kendisinde ol-
dugunu bilen insan yurttas olurken, egemenligin
kendilerinde oldugunun ayrimina varamayanlar
kulluktan yurttaghga dontisim yapamamaktadir.
Bu baglamda, R. T. Erdogan’in, belediye bagkan-
lig1 ve bagbakanlik yillarinda sik sik, “Devlet laik
olur, insanlar laik olmaz” demektedir. Bu soy-
lem, insanlarin yurttag olmalarini ve bagkalarinin
inanglarma saygi duymalarini istememe anlamina
gelmektedir.

Laik sistemin 6zii din/vicdan 6zgiirliigiidiir. “Din
ozgiirltigii bireylerin, siyasal sistemin, sosyal gev-
re, yasalar ya da bagka araglarla, baskiya ugramaksi-
zin, bir dine inanmak konusunda tamamen 6zgiir
kalmasini ifade” etmektedir (Demirbolat, 2014) .

Laik Egitim

Fransizcasi laicite olan laiklik, Larousse sozltigiine
gore, “‘din’i, siyasetin ve yonetimin, 6zellikle de
temel egitimin diginda tutan anlayis1” ifade etmek-
tedir (akt. Hasol, 2014: 2). AYM’ye gore de, “Laik
devletin dogasi geregi resmi bir dini bulunmamasi
belli bir dine tstiinlitk taninmamasini, onun ge-
reklerini yasalar ve diger idari iglemlerle gegerli
kilmaya caligmamasimi gerektirir. Bu baglamda,
laik bir devlette belli bir dinin egitim ve 6gretimi
zorunlu hale getirilemez” (16 Nisan 1998 tarihli
karar1). Ornegin ABD’nin bir iist mahkemesinin,

okullarda dua okunmasini, “laiklige aykir1 oldu-
gu i¢in” yasaklamasi (Milliyet Gazetesi, 15 Ma-
yis 2002), laik devlet olmanin geregidir. Ornegin
Fransa Egitim Bakanlhiginin 9 Eyliil 2013’te Okul-
larda Uyulmasini Istedigi Laiklik Sartinda yer alan
ifadelerin bir bolimi soyledir: “Okulun laikligi
ogrencilere; kisiliklerini bigimlendirmek, 6zgiir
hitkiimlerini uygulamak ve yurttaghgin ¢irakli-
g1 yapmak i¢in kosullar sunar. Okulun laikligi
ogrencileri her tiirlii misyonerlik ve kendi se¢im-
lerini gerceklestirmelerini engelleyecek baskidan
korur.

Laiklik 6grencilere ortak ve paylagilan bir kiiltii-
re erigim saglar. ... Cumhuriyetin diger temel il-
kelerini oldugu gibi, Laikligin anlam ve degerini
ogrencilere aktarma gorevi personelin (tiim okul
caliganlar1) tamamuina aittir. ... Dersler laiktir. ...
hi¢bir konu bilimsel ve pedogojik sorgulamadan
diglanmaz. ... Fransa okullarinda hi¢ kimse uygu-
lanabilir kurallara uymay: reddetmek i¢in dini ai-
diyetlerinden yararlanamaz. ... Ogrencilerin dini
bir aidiyeti agik¢a gosteren igaret veya kiyafetler ta-
stmalar1 yasaktir. Ogrenciler diisiince ve davranig-
lariyla, kendi kurumlarinda laikligin yasatilmasina
katkida bulunurlar” (Ozmen, 2013).

Laik egitim, inanglara saygili olup zorunlu 6gre-
tim siirecinde dini 6gretileri icermeyen, inangla-
rin ne dediginin degil de insanin dogaya hakim
olma ve insanca yagama dogrultusunda ne iiret-
tiginin 6gretildigi siiregtir. Laik egitim, yiizyillar-
dir stiregelen, degismez ve tartigilmaz sanilan ve
denenemeyen (nakli) bilgiler denilen dini bilgiler
yerine, bilimsel-tartigilabilir, sorgulanabilir-elesti-
rilebilir ve denenebilir- (akla dayali-akli) bilgilerin
verildigi egitimdir. Laik egitim ¢cocugun, bir inang
dogrultusunda kosullandirildig: degil, sorarak, de-
neyerek, yaparak, elestirerek 6zgiirlestigi stirectir.
Laik egitim kiginin, devinimsel, biligsel ve duyus-
sal gelisim gostererek kendi egemenliginin ve ye-
teneklerinin ayrimina varmasina, toplumsallagip
yurttag olmasina ve evrensellesip diinya vatandag-
ligina ulasmasina yardimeci olan siiregtir.

Laik egitimde, belli bir inang 6gretilmedigi gibi,
tanrimin varhigr da, yoklugu da o6gretilmez. Laik
egitim, Ogrenciye saygili, onun aklina giivenen,
onu Ozgiirlestirip 6zgiirce ve saglikli se¢imler ya-
pabilme firsat1 veren, diinyanin her yerinde ve her
inang sahibi i¢in gecerli olan bilgileri iceren egi-
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timdir. Laik egitim bir inanct 6ncelemedigi igin,
herhangi bir inanci da diglamayan bir egitimdir.
Laik egitimin olmadig: iilkelerde olup bitenler,
aslinda laik egitimin 6nemini ortaya koymaya yet-
mektedir. Laik egitim olsa 6rnegin Afganistan’da,
Cezayir'de, Filistin’de (Hamas ile El Fetih arasin-
da), Endonezya’da, Irak’ta, Misir’da, Pakistan’da,
Suriye’de, Yemen’de ve hatta Libya’da birbirinin
girtlagini sikanlarin, Siinnilerin kutsal mekani
Kabe’de bomba patlatan Iranhlarla Siilerin kutsal
mekam Meshed’deki Imam Riza'nin tiirbesinde
bomba patlatan Suudilerin ortaya ¢ikmalar kolay
degildir.

Laik Egitimin Gerekliligi

Laik devlet, laik egitim ve laik yurttag ¢agdas ol-
manin geregidir. Barig iginde, insanca ve insan
haklarina saygili bir yasam igin tek yoldur. Cagdas
devletlerde laiklik, anayasal giivence altina alinmig
olup evrensel bildirge ve sézlesmelerle de pekisti-
rilmis durumdadir.

Anayasal Gereklilik; Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
yasal temeli 1982 Anayasasi ile belirlenmistir.
Anayasa, laik ve bilimsel egitimi yasal giivence al-
tina almigtir. Asagida yer verilen anayasa maddele-
r1, laiklikle birebir iligkili maddelerdir:

e MADDE 2. — Tiirkiye Cumhuriyeti, top-
lumun huzuru, milli dayanigma ve adalet
anlayist iginde, insan haklarina saygili, Ata-
tiirk milliyetciligine bagli, baslangigta be-
lirtilen temel ilkelere dayanan, demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk Devletidir.

e Madde 10 — Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet,
siyasi diisiince, felsefi inang, din, mezhep ve
benzeri sebeplerle ayirim gézetilmeksizin
kanun oniinde esittir. Kadinlar ve erkek-
ler esit haklara sahiptir. Devlet, bu esitligin
yagama ge¢mesini saglamakla yiikiimlidiir.
Higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sini-
fa imtiyaz tanmamaz. Devlet organlar1 ve
idare makamlar1 biitiin iglemlerinde kanun
ontinde esitlik ilkesine uygun olarak hare-
ket etmek zorundadirlar.

e MADDE 41. —Aile, Tirk toplumunun
temelidir ve egler arasinda esitlige dayanir.
Devlet, ailenin huzur ve refahi ile 6zellik-
le ananin ve c¢ocuklarin korunmasi ve aile
planlamasinin 6gretimi ile uygulanmasini

saglamak icin gerekli tedbirleri alir, tegkilat:
kurar.

e MADDE 42 — Kimse, egitim ve dgrenim
hakkindan yoksun birakilamaz. .... Egitim
ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar:
dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim esas-
larina gore, Devletin gézetim ve denetimi
altinda yapilir. Bu esaslara aykir1 egitim ve
ogretim yerleri acilamaz.

e MADDE 58. — Devlet, istiklal ve Cum-
huriyetimizin emanet edildigi genglerin
miisbet ilmin 151¢1nda, Atatiirk ilke ve in-
kilaplar1 dogrultusunda ve Devletin iilkesi
ve milletiyle boéliinmez biitiinligiini orta-
dan kaldirmay1 amag edinen goriiglere karst
yetisme ve gelismelerini saglayici tedbirleri
alir.

Anayasanin 174’tincii maddesi, 430 say1li Ogretim
Birligi Yasas1 gibi sekiz yasay1 koruma altina almig-
tir. Dolayistyla 430 sayili yasa ve bu yasanin imam
hatiplerin “ayr1 okul” olmasini 6ngéren maddesi,
Anayasa maddesi niteligindedir.

Evrensel Gereklilik; Uluslararast camiada, im-
zalanan bildirgeler ve sozlesmeler, imza veren
devletleri baglayici niteliktedir. Bu bildirge ve
sozlesmelerde de laik egitimle ilgili maddeler
yer almaktadir. Ornegin Birlesmis Milletlerin,
10 Aralik 1948 giinii Kabul etigi Insan Haklari
Evrensel Bildirgesine gore, “herkes, egitim hak-
kina sahiptir. ... Egitim, insan kisiliginin tam
gelistirilmesine, insan haklarina ve temel 6zgiir-
likklere saygiyr giiglendirmeye yonelik olmalidir.
Egitim, biitiin uluslar, rklar ve dinsel gruplar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu yerlestir-
meli ve Birlesmis Milletlerin barisi koruma yo-
lundaki etkinliklerini giiclendirmelidir (m.26).
2 Eylil 1990 tarihinde yirtrlige giren Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi'ne gore de, “... taraf devlet-
ler, cocugun diisiince, vicdan ve din 6zgirliikleri
hakkina saygi gosterirler. ... firsat esitligi temeli
iizerinden ¢ocugun egitim hakkini kabul ederler.
... Taraf devletler egitim alaninda, 6zellikle ce-
haletin ve okuma yazma bilmemenin diinyadan
kaldirilmasina katkida bulunmak ve gagdas egitim
yontemlerine ve bilimsel ve teknik bilgilere sahip
olunmasini kolaylastirmak amaciyla uluslararasi
isbirligini giiglendirir ve tegvik ederler” (m.28).
Benzer sekilde, Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi
(ATHM) kararlar1 da Tirkiye gibi iye devletleri
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baglayict kararlardir. Ustelik ATHM nin kararlari
tilkelerin tiim yarg kararlarinin {istiindedir.

Laiklik Karsitlig:

Laiklik, tarihsel siiregte insanhigin ulagtigi en st
asamadir. Insanlarin esitligini, insan haklarini,
demokrasi anlayigini, hukuksalligi ve cagdas diin-
yada kabul goren tiim ¢agdas degerleri 6nceleyen
bir anlayistir. Dolayisiyla laiklik karsiti girigimler,
insanligin ulagtigt bu haklardan geriye gitmeyi
hedeflediginden, genel tanim olarak “gericilik”
olmaktadir. Birakin bagka tanmimlari, Giil ve Er-
dogan’in yukarida deginilen laiklik tanimlarindan
hareketle, devletin bir din/inang tercihi yaptigini
gosteren her uygulama, laiklige, Anayasaya, ev-
rensel bildirge ve sozlesmelere aykirt uygulamalar
olmaktadir.

Laik Egitimde Din Ogretimi

Museviler dort bin, Hiristiyanlar iki bin ve Miis-
limanlar da bin kiisur yildir, genelde aile iginde
edindikleri dini bilgilerle yasamlarini stirdtirmiis-
lerdir. Yalan soylememeyi, hirsizlik yapmamayz,
namuslu olmay, saygili olmayzi, insani, komsula-
rin1 ve yurdunu sevimeyi, bagkasinin malma ve 1r-
zina gdz koymamayi, inancin temel kurallarini ve
bir dindar olarak yasamay aile iginde 6grenmis-
lerdir ve bu 6grenimler yeterli olmugtur. Inang-
lara gore yasanan Ortacagda bile yeterli olan aile
i¢i dini 6gretim, ¢agimizda laik devlet yasaminda
haydi haydi yeterlidir. Bunun 6tesindeki dini bil-
giler, herkes i¢in degil, din adamu olacaklarla din
konusunda 6zel meraki olan kigiler icin 6nemlidir.
Laik egitim, her yurttagin kendi inancini 6gren-
mesinin tek yoludur. Laik devletin din 6gretimi
konusundaki gorevi, inang topluluklarinin zorun-
lu 6gretim sonrasinda kendi inanglarini 6gretme-
lerine ve kendi din adamlarini yetistirmelerine
izin vermektir. Laik sistemde, zorunlu 6gretim
stirecinde bu baglamda yapilabilecek 6gretim, din
ve inan¢ konusunu tarihsel siire¢ icinde ele alan
ve tiim dinleri ve inangsizlig1, herhangi birini kii-
cimsemeden kargilagtirmali olarak igleyecek, tam
anlamuyla din kiilt{irii niteliginde olacak bir dersi,
secmeli ders olarak agmaktir.

Tiirkiye’de Laik(!) Egitim

Laik egitimin tarihsel siireci, Osmanli, Cumhu-

riyetin kurulus yillar1, 1946-1980, 1980-2002 ve
AKP donemleri {izerinden agagida 6zetlemekte-

dir.
Osmanlida

Osmanlida, Enderun mektebi gibi saray okullar
diginda, dini 6gretimin agirlikta oldugu azinlik ve
yabanci okullar ile yalniz Miisliimanlarin gittigi
sibyan okullar1 ve medreseler vardir. Bu okullar,
vakiflarin, yardimseverlerin ve misyonerlerin ag-
t1g1 okullardir. Osmanli, Padigah III. Selim zama-
nindan itibaren Batiya agilmaya calismugtir. Once
18’inci yiizy1l sonlarinda Bati tiirti askeri okullar
agilmig, daha sonra bunlar1 miilkiye ve adliye gibi
meslek adamu yetistirecek okullarinin agilmasi iz-
lemistir. Tlk ve ortadgretimde bilimsel derslerin
agirlikta olacagr Bat tiirii okullarin agilmasi ise
19°cu yiizyilin ikinci yarisinda baglamigtir. Os-
manlinin agtig1 bu okullarda devlet eliyle din ders-
lerinin okutulmasina baglanmustir.

Cumbhuriyetin Kurulus Yillarinda

1920’"de TBMM’nin agilmasi, 1921°de “egemen-
lik kayitsiz sartsiz ulusundur” ilkesinin Anayasa
girmesi, 1922’de saltanatin kaldirilmasi, 29 Ekim
1923’te kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin laik bir
devlet olacaginin isaretleri gibidir.

Koker (1993), Kemalist laik egitim politikasinin
“fertleri miitefekkir kilmak’, bos inanglar1 yok
etmek ve yeni toplumun temeli olarak diigiinii-
len ‘miispet ve tecriibevi’ ilim anlayisini gegerli
kilmaya 6ncelik verdigini” (s.167) belirtmektedir.
Gergekten de Cumhuriyet rejimi, tekke ve zaviye
aliskanliginin yaygin oldugu tilkede Stinni-Hane-
fi inancini devlet denetimi altinda tutmak ama-
ciyla, 3 Mart 1924°te ¢ikarilan, 429 sayili yasa ile
Din Igleri ve Vakiflar Bakanhg (Seriye ve Evkaf
Vekaleti)’n1 kapatip toplumun dini hizmetleri-
ni diizenlemek {izere Diyanet Isleri Bagkanhg
(DIB)’n1 olugturmustur. Ayni giin gikarilan 430
sayili Ogretim Birligi (Tevhid-i Tedrisat) yasast,
Tirkiye’deki ttim bilim ve egitim kurumlarini
bakanliga baglamistir (m.1) ve yiiksek din uzmani
yetistirmek amaciyla tiniversitede bir ilahiyat oku-
lu ve toplumun dini hizmetlerini yapmak tizere
imam-hatip yetistirmek amaciyla da ayr1 okulla-
rin ac¢ilmasini (m.4) 6ngérmistiir. 1924°te bir din
devleti olan ve okullarinda dini 6gretimin devam
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ettigi bir tilkede, imam hatip okullarinin, 6rgiin
egitimin diginda kalan “ayr1 okul” olarak acilmasi,
laik sisteme gegileceginin bir bagka gostergesidir.
Bu yasa cercevesinde sibyan okullar: ilkokula d6-
niistiiriilmis, medreseler kapatilirken biri yiiksek
din uzmani yetigtirmek amaciyla ilahiyat okuluna
ve 29’u da imam ve hatip yetistirmek amaciyla
imam hatip okuluna dontisttirilmiistiir.

Bu arada 1924°te halifelik uygulamasina son ve-
rilmesi, 1925’te, dinin politik amaglara alet edi-
lemeyecegi konusundaki yasa ile tekke, tiirbe ve
zaviyeleri kapatan yasalarin ¢ikarilmasi ve 1926’da
yurttaglar yasasinin (medeni kanunun) kabul
edilmesi de laiklik yolunda atilan adimlar olmus-
tur. 1924’te ilkokullarda, 1928’de ortaokullarda,
1934’te liselerde ve 1937 yilinda da koy ilkokulla-
rinda karma egitime gegilmistir. Bu siire¢ sonun-
da, daha 6nce Anayasa’ya konmus olan “Tirkiye
Devleti’nin dini, Din-i Islam’dir” ifadesi 10 Nisan
1928’de Anayasa’dan ¢ikarilmigtir. Devletin laik
politikalar1 nedeniyle, 6grenci sayilar giderek aza-
lan imam hatip okullar1 1930’da, ilahiyat okulu ise
1934’te kapanmustir (Akytiz, 1999; Basgoz, 1995;
Ergin, 1982). 1928’de Harf Devrimi yapilmis, Ey-
lill 1929°da Arapga ve Farsga derslerine son veril-
mistir. Din dersi 1930°da kent ve 1939’da da koy
ilkokullarindan  kaldirilmigtir. Laiklik ilkesi ise
resmen 1937°de Anayasa’da yer almigtir. Devletin
dini 6gretimden elini ¢ekip laik egitime gegtigi ve
laik bir devlete doniistiigii bu siireg, 1940 sonlari-
na kadar stirmiistiir.

1946-1980 D6nemi

II. Diinya Savagt sirasinda Tiirkiye’de de fagizan
ve gerici egilimler artmigtir. 1946 genel segim-
leriyle ¢ok partili doneme girilirken iktidardaki
Cumbhuriyet Halk Partisi (CHP), Amerika Birle-
sik Devletleri (ABD) ile iligkilerini artirmaya bag-
lamistir. O zamandan giiniimiize ABD iligkileri
yogunlastik¢a, dini 6gretimin de yogunlagip yay-
gilagtigr goriilmektedir. 1948'de Kuran kurslari,
1949°da da, Ankara Ilahiyat Fakiiltesi agilmig ve
ogrenci velisinin istegine bagl olarak se¢meli din
dersi ilkokullarda okutulmaya baglanmigtir. Di-
ger inanglar arasindan yalniz birine yonelik olarak
baslatilan bu girisimler, laik egitimle bagdagmayan
uygulamalara kap1 agmistir.

1950 genel segimleri sonrasinda iktidara gelen De-

mokrat Parti (DP), imam, hatip ve Kuran kursu
ogretmeni yetistirmek amaciyla, bir meslek okulu
niteliginde, imam hatipleri yeniden agmustir. Seg-
meli din dersini almak istemeyenlerin dilekgeyle
bagvurmasi kosulu getirilerek se¢meli din dersi
1956’da ortaokullarda da okutulmaya baglanmus,
1959°da imam hatip 6gretmeni yetistirecek Islam
Enstitiisti acilmigtir.

27 Mayis 1960 darbesi/devrimi, laik, demokratik
ve sosyal hukuk devletine 6zgii bir anayasa hazir-
lamigsa da, var olan 19 imam hatip okulu (Cizelge
1) igin Din Ogretimi Genel Miidiirligii olustu-
rulmustur. Bu midirlagin agilmasi, Adalet Par-
tist (AP) zamaninda, imam hatiplere kiz 6grenci
alinmasina baglanmasi ve liselerde se¢gmeli din
dersi konmasi, AP’nin 1975-1980 arasinda kurdu-
gu hiitkiimetler zamaninda 237 imam hatip ortao-
kulu agilmast laiklik karsitt uygulamalar olmustur.
O yillarda, pek ¢ok okulda din derslerini se¢me-
yen ogrenciler, kimi 6gretmenlerin baskisina ma-
ruz kalmiglardir.

1980-2002 Dénemi

12 Eylil 1980 askeri darbesinin hazirladigr 1982
Anayasast’yla din kiiltiirti ve ahlak bilgisi (DKAB)
dersi, ilk ve ortadgretimde zorunlu ders olmustur.
Ancak bu ders, kisa zamanda bir kiiltiir dersi ni-
teliginden uzaklasip Stinni-Hanefi 6gretisine do-
niigmiistiir. 1983 yilinda toplanan Devlet Planla-
ma Teskilat1 (DPT) Ozel Ihtisas Komisyonu, bir
“Milli Kiltiir” raporu hazirlamigtir (DPT, 1983).
Bu rapora gore, “Tiirk-Islam sentezi, din-devle-
ti; millet, din cemaati; milli kiiltiir, Islam kiiltii-
rii; milliyet, 1slamiyet; milliyetgilik, Islamcilik;
Tiirk milleti, yiizde 99’u Misliiman olan Tiirk-
ler; laiklik, din digmanligr; bilim de Kuran’da-
ki bilgiler”dir (Giiven¢ ve digerleri, 1991: 49).
Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurulu da,
1986 yilinda Tiirk-Islam sentezi dogrultusunda
olan “Kiltiir Unsurlarinin ve Kiiltiir Politikasinin
Tespitinde Uygulanacak Yontem ve Sorumluluk-
lar” baglikli bir raporu benimsemistir (Giiveng ve
digerleri, 1991: 69-110).

Darbe hiikiimeti ve sonrasindaki hiikiimetlerin
egitim ve kiilttrle ilgili karar ve uygulamalar, bu
raporlarda yer alan Tiirk-Tslam sentezi anlayigi
dogrultusunda olmustur. 18 Haziran 1983 tarih
ve 2842 sayili yasa ile 1739 sayili yasada degisik-
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likler yapilarak imam hatiplilere, Harp Okulu di-
sinda kalan yiiksekgretim alanlarina girme yolu
agilmigtir. Imam hatiplerin bu yasayla “ayr1 okul”
olmaktan ¢itkmast, laiklik kargithginda 6nemli bir
donemectir. Ciinkii Kuran kurslarinin zorunlu
ogretimi bitirenlere yonelik olmasi ve imam ha-
tiplerin de “ayr1 okul” niteliginde olmasi, laiklik
kargit1 bu uygulamalarin, 6rgiin egitimi etkile-
mesini biyiik 6l¢iide engellemistir. Ancak imam
hatiplerin “ayr1 okul” olmaktan ¢ikip tiniversiteye
ogrenci yetistiren bir konuma getirilmesi, laik-
lik kargithginin 6tesinde, laik egitime diigmanlik
derecesinde bir uygulama olmustur. Bu uygula-
mayla imam hatipte seriati 6grenecek ¢ocugun,
ogretmen, hukukgu ve benzeri bir meslek insani
oldugunda, seriati savunmasi olasihig yaratilmig-
tir.

1983 Kasiminda iktidara gelen Anavatan Partisi
(ANAP) de, evrim kurami yerine yaratilig inan-
cina agirlik vererek, yabanci dille egitim yapacak
Anadolu imam hatip liselerini acip bu liselere di-
ger liselerden daha fazla kaynak aktararak, sosyo-
loji ve felsefe derslerini azaltarak, [lahiname, Nur
Hikayeleri ve [lahi Hadisler gibi kitaplar1 gocuk-

lara 6nererek laiklik karsithgimi gesitlendirmistir.
bir bagka uygulamaya gecilmistir.

Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Baskani Prof. Dr.
Thsan Dogramaci zamaninda ve sonrasinda, Tiirk-
Islam anlayigin1 benimsemis ya da bu anlayisina
yakin olanlarin rektor ve dekan olmalaria 6zen
gosterilmigtir. Dogramaci, Nurcularin, Naksi-
bendilerin ve Stileymancilarin seriat diizenini
getirmeye c¢alistiklar1 gibi tehlikelere igaret eden
“Anarsi ve Teror” baglikli (YOK, 1985) bir raporu,
tiim 6gretim iiyelerine gondermistir. Ancak YOK
ve hiikiimet bu konuda herhangi bir 6nlem alma-
dig1 gibi, Celik’e (2005: 53) gore, “Ozellikle yeni
kurulan tagra tiniversitelerinde medreselestirme-
de 6nemli yol alinmus, rektorler ilkokul egitimi
bile olmayan seyh, sih ve cemaat liderlerinin elle-
rini Gpmeye, bilimi Islamlagtirmaya (!) baglamig-
lardir”. 1990’larda kurulan koalisyon hiikiimetleri
zamaninda da dini 6gretimle ilgili benzer geligme-
ler ve sayisal artiglar (Cizelge 1) devam etmistir.
Agustos 1997°de kesintisiz sekiz yillik dgretime
gecilip imam hatip okullar1 kapatilarak dini 6gre-
timin zorunlu dgretim sonrasina birakilmasi, bir
bakima laik egitime doniis niteligindedir. Ancak
ayn1 y1l YOK Baskani Kemal Giiriiz zamaninda,
DKAB dersi 6gretmenlerinin ilahiyat fakiiltele-
rinde yetistirilmelerine baglanarak laiklik kargiti

Cizelge 1. Dini Ogretimde Sayisal Geligmeler

Yillar imam H ) IH Kuran | Kursa flahiyat "ilahiyat
Okulu Ogrenci Kursu | Katilan | Fakiiltesi Ogrencisi
1949-1950 - - 122 ? 1 ?
1959-1960 19 4.066 527 ? 1 ?
1969-1970 39 41.880 1.298 56.169 1 507
1979-1980 339 178.013 1.562 65.465 1 515
1989-1990 382 282.313 4.165 162.230 9 7.396
1996-1997 601 511.502 4.776 176.617 22 15.763
2002-2003 450 64.534 3.984 118.337 24 10.573
2011-2012 537 268.245 8.696 297.247 35 27.385
2013-2014 2.235% 714.260** ? | 1.124.961 46 ?

* 1.361%, 946’51 bagimsiz ve 415°i de imam hatip
lisesine bagli ortaokul
** 240.0157i imam hatip ortaokulu dgrencisi

Kaynak: Ok¢abol, 2005, 2006, 2013 ve MEB yaynlarindan derlenmistir.

AKP’li Yillar

AKP, laiklik karsiti tutumlart nedeniyle AYM
tarafindan kapatilmig olan Refah Partisi (RP) ve
Fazilet Partisi tiyelerinin bir béliimiiniin kurdu-
gu bir partidir. RP lideri Erbakan, 13 Ekim 1996
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tarthli 5. Biiyiik Kongresinde bir gergegi vurgula-
y1p imam hatiplerin RP’nin arka bahgesi oldugu-
nu sdylemistir (akt. Adem, 2000). AKP de, iktidar
olur olmaz, imam hatipler ve dini 6gretim igin
clinden geleni yapmaya baglamistir. Okullarda,
“Kutlu Dogum Haftas1” uygulamasina ve duvar-
lara Hz. Muhammet’in “Veda Hutbesi” ile “Miij-
de! ... Imam Hatip Lisesi acildi; gocugunuzu bize
gonderin” afisi ve dini sozler ya da hadisleri igeren
afigler asilmasina baglanmustir. Tlkogretim izlence-
si 2004 degistirilmis, hazirlanan 6gretmen el ki-
tabinda DKAB dersi 6gretmenlerine, dgrencilere,
“Neden Hz. Muhammed en biiyiik peygamber-
dir; neden Kuran-1 Kerim en biiyiik din kitabidir”
gibi sorular sormalar1 6nerilmigtir. 2006’da orta-
ogretime gegisi belirleyen tek smav kaldirilip 6,
7 ve 8'inci siniflarda uygulanip DKAB dersinden
de soru sorulacak Seviye Belirleme Sinavi (SBS)
getirilmistir. Gerici tutum, girisim ve sdylemleri
nedeniyle AYM, laiklik karsiti eylemlerin odag:
olarak su¢ladigt AKP’yi, 30 Temmuz 2008’de para
cezasina garptirmistir.

AKP bu cezaya aldirmayip bildigi yolda yiirtime-
ye devam etmistir. YOK Bagkan1 Y. Z. Ozcan za-
maninda, cemaatgi vakiflarin egitim fakiltesi ag-
masina izin verilmistir. Anayasa degisikliginin 12
Eyliil 2010 tarihinde kabul edilmesiyle yargida da
kadrolagmay1 basaran AKP, 11 Haziran 2011 genel
se¢imlerinden sonrasinda laik egitim kargit1 donti-
stimleri pes pese gergeklestirmeye baglamigtir. 27
Agustos 2011 tarih ve 651 sayilit Kanun Hitkmiin-
de Kararname (KHK) ile Ttirkiye Bilimler Akade-
misi, bilim akademisi 6zelligini yitirmis, AKP’nin
kadrolastig1 ve ilahiyatcilarin bile tiye yapildig si-
radan bir birime donistiirilmastiir. 4 Eylal 2011
tarih ve 652 sayili KHK ile milli egitim bakanli-
g yapisi degistirilmis, Din Ogretimi Genel
Midirligi, bakanhigin en 6nemli birimlerinden
biri haline getirilmis, bir 6nceki yasada var olan,
“insan haklaria saygili, laik, demokratik ve sosyal
hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine bagh
ogrenci yetistirilmesi” temel amacindan da vazge-
cilmistir. 17 Eylal 2011 tarih ve 653 sayili KHK
ile Kuran kurslaria ilkokul beginci siniftan sonra
gidilmesi kosulu kaldirilmigtir.

Bagbakan’in, 2012 baslarinda “Dindar genglik
yetistirecegiz” demesi ve “Dininin ve kininin da-
vacist olacak” gengler istemesi, laiklik karsit1 ve
Anayasal sug niteliginde olan soylemlerdir. AKP

bu séylemlerin arkasindan, kamuoyunda 4+4+4
yasast olarak bilinen 30 Mart 2012 tarih ve 6287
sayill yasay1 gikararak, Anayasaya ragmen laiklik
kargithgini yasalagtirmistir. Bu yasayla, zorunlu
egitim kesintiye ugratilip 12 yila ¢ikarilirken il-
kokula baglama yas1 bir yas kiigtltilmiistiir. Bu
yasayla, imam hatip ortaokullar1 hem de 5’inci si-
niftan baglamak tizere acilmig, zorunlu egitim sii-
recinde zorunluya doniisecegi belli olan “Kuran-1
Kerim” ve “Hz. Peygamberimizin hayat1” segmeli
ders olmusg ve normal liseler iginde de, imam-ha-
tip programlar1 agilmasina baglanmustir.

4+4+4 yasasinda hemen sonra Temel Din Bilgisi
adi1 altinda tigiincti bir din dersi tiretilmis, Bagba-
kan, “Imam hatipleri toplumun en gozde okullar1
yapacagiz” derken okullarin imam hatibe dontis-
tirtilmesine baglanmistir. Kiyafet yonetmeligi
degistirilerek, kizlarin, Cumhuriyet kurulduktan
sonra giymeye basladigi sort, tayt gibi kiyafetler ile
diz astii etek, derin yirtmacl etek, kisa pantolon,
kolsuz tisort ve kolsuz gomlek gibi giysilerin gi-
yilmesi yasaklanirken tiirban serbest birakilmistir.
2013-2014 6gretim y1l1 6ncesinde, genel liseler ka-
patilip imam hatibe, Anadolu liselerine ve meslek
liselerine doniistiiriilmistiir. Daha sonra meslek
liseleri ile Anadolu 6gretmen liseleri de kapatilip
imam hatibe ya da Anadolu liselerine doniistiiriil-
miistlir. Anadolu lisesini kazanamayan yoksullar,
imam hatibe ya da agik liseye gitmek zorunda bi-
rakilmistir. DKAB dersi, 2013’te getirilen Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) siste-
mi cergevesinde yilda iki kez smav yapilacak alti
dersten biri olmugtur. TEOG sinavlarinda DKAB
dersinden sorulan “ilk cuma namazi nerede kilin-
di? Peygamber 4-6-8 yasina kadar kimle yasadi?»
gibi sorularin sorulmasi, yeterince dini bilgisi ol-
mayanlarin kolay kolay Anadolu lisesini kazana-
mayacagini gostermigtir. 2014-2015 6gretim yilin-
da Anadolu liselerinden genel egitim yapilanlara
486 bin ve diger meslek okullarina da 600 bin
kontenjan ayrilirken Anadolu imam hatiplere de
215 bin kontenjan ayrilmistir. 2014 Eyliiliinde de,
ortadgretim ve kiyafet yonetmelikleri bir kez daha
degistirilmigtir. Ortadgretim yonetmelik degisik-
ligiyle okullarda mescit agilmasi 6ngoriilmiistiir.
Kiyafet yonetmeligi degisikligi de, 6grenciler icin
bir yandan, “yiizii a¢ik bulunur; siyasi sembol ice-
ren simge, sekil ve yazilarin yer aldig fular, bere,
sapka, canta ve benzeri materyalleri kullanamaz;
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sa¢ boyama, viicuda dévme ve makyaj yapamaz,
pirsing takamaz, biyik ve sakal birakamaz” dene-
rek yeni yasaklar getirilmektedir. Ote yandan da,
“okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve ilkokullarda,
okul i¢inde bag agik bulunur” diyerek ortaokula
baglayan 9-10 yagindaki kiz ¢ocuklarinin aile bas-
kis1 nedeniyle tiirbana girmelerine ise izin veril-
mektedir. AKP’nin son {i¢ yilda ger¢eklestirdigi
doéniistimler, laiklik karsit1 oldugu gibi cocuk hak-
larina da, insan haklarina da, Anayasa’ya da karst
doniisiimlerdir.

Sonug

Laiklik kargithgi, DIB ve Kuran kurslar1 aracihigry-
la 6grenci olmayan cocuk ve yetigkinler arasinda
da islenmektedir. AKP, “Imam Hatip Camiasi, bir
mektep mensubiyeti ya da bir diploma degildir.
Bir Zihniyettir, Bir Misyondur” (www.ensar.org/
index.php) goriisiinde olan Ensar Vakfi gibi vakif-
larla isbirligi yaparak da laiklik kargithigini yaygin-
lastirmaktadir. Ornegin AKP, bu vakifla okullar-
da, cagdas ve demokratik degerler tizerinden degil
de, “dini” degerler tizerinden Degerler Egitimi
konulu bir ¢aligma yiirtitmektedir. Bu degerler
egitimi konusu, 1-5 Kasim 2010 gtinlerinde top-
lanan 18. Milli Egitim Sura’sinin da ana giindem
maddelerinden birini olusturmustur (Okgabol,
2011). “Basortiisti hi¢ Miislimanligin sarti olma-
mustir” (Referans Gazetesi, 14 Eyliil 2006) diyen
DIB bagkani, bu surada da, degerler egitimi yakla-
stmunt elestirince, hemen gorevden alinmigtir. Es-
mer (2011)’in aragtirmasinin ortaya koydugu gibi,
Ttrkiye’de bir sorunla kargilastiginda bilim yerine
inan¢ kitabindan yararlanacaklar, evrim kuramina
inanmayanlar, kadinlarin mayoyla denize girmesi-
ni giinah sayanlar vb artmaktadir. Insanlar demok-
ratik kitle orgiitlerinde birlesmek yerine cemaat-
lesmeyi yeglemektedir; yurttagin yerini bagiml
insanlar almaktadir. Ancak din devletlerinde gorii-
lebilecek bu yeni yapilanma, tabii ki Cumhuriye-
tin kurulus felsefesine, laiklige ve bilimsellige karsi
bir yapilanmadir. 2011°de bu degerlere sahip olan
toplumun, laiklik karsiti1 dontigiimler sonunda
nasil bir topluma doniisecegini gormek zor degil-
dir. 2014 Kurban Bayrami sonrasinda Ttirkiye’de
ortaya ¢ikan ISID yandaglarmin varhg ile Cum-
hurbagkani Erdogan’in 12 Ekim 2014 giinii yaptig1
agikhava konugmasinda dinleyicilerin haremlik-
selamlik olarak ayrilmasi, dontistimiin simdiden
korkutucu boyutlara ulagtiginin kanitidir.

a) Sorumlu Kim?

ABD, soguk savas doneminde, Sovyetler Birliginin
etkisini sinirlamak igin 1960-70’lerde Ortadogu’da
“yesil kusak” projesini yiiriirliige sokmustur. Bu
projeyle, Ttirkiye’de dini 6gretim artarken, halk-
lariin ¢ogu Miisliiman olsa da, daha 6nceleri bi-
rer laik iilke olan Pakistan, Banglades ve Iran birer
din devletine dontismiistiir. 1980’lerde baslayan
kapitalist kiiresellesme doneminde ise, bagta ABD
olmak tizere kiiresel somiirgenler, 6zellestirme-
yi-piyasalagmay1 dayatirken tiim diinyada dinci-
lesmeyi pohpohlamaya baglamiglardir. Cezayir’in
milli egitim bakanlarindan Prof. Dr. A. Cabbar’in
“Irtica ile 6zellestirme ayn1 donemde giindeme
geldi” (Aydinlik Gazetesi, 11 Ekim 1998: 16-17)
sozleri, 6zellikle 1980 sonrasi ve Tiirkiye’deki do-
niistimleri aciklar niteliktedir. Bir bagka Cezayirli,
Prof. L. Abdi’e gore laiklik, “Bireyin egemenligi-
ni, yani bireyin kendini yonetebileceginin farkina
varmasidir” (akt. Ceyhun, 2000: 8). Kiiresel giic-
ler de, dini 6gretimi yayginlastirarak, bireyin, ken-
disini yonetebileceginin farkina varmasimi engel-
lemeye galigmaktadir. Kiiresel gticlerin politikalari
sonucu, 1980 sonrasinda, yine 6nceleri birer laik
tilke olan Afganistan, Endonezya, Irak, Malezya,
Misir ve Tunus gibi tilkeler birer din devletine
doniistirken Tiirkiye de, bir din devleti olmanin
esigine getirilmistir. Suriye’deki kanli olaylarin bir
nedeni de budur. Biitiin bu gelismeler, tilkelerin
laik devletten bir din devletine dontigmeleri, ABD
ile emperyalist kiiresel gii¢lerin tagseronluguna so-
yunan yoneticiler/kisiler araciligiyla olmustur ve
olmaktadir.

Tturkiye’de laik egitimin yerle bir edilmesinde,
gecmis hiikiimetlerin sorumluluklar: olsa da, te-
mel sorumluluk tabii ki AKP’ye aittir. Bir bagka
temel sorumluluk ise, Anayasa’nin ve toplumun
giivencesi olmasi beklenen AYM, Danistay, Cum-
huriyet savcilari ile Cumhuriyet Bagsaveisynindir.
Bu arada Ttrkiye’nin bu duruma déntigmesinden
derece derece, muhalefet partileri basta olmak
iizere tiim demokratik kitle orgiitlerinin, devlet
kurumlarinin, egitim fakiiltelerinin, aydinlarin ve
biirokratlarin sorumlulugu vardir.

b) Gelecek Laik Egitimde

AKP’nin yapilandirdigi dini 6gretimden gegen-
lerin, laikligi, bilimselligi, esitligi, insan haklarini

27



28

DOSYA
Egitimde Dinsellesme ve Laiklik

savunma olasiligi yok denecek kadar azdir. Bu
gidigle Stinni-Hanefi inancinin, digerleri tizerin-
de hakimiyet kurmasi yakindir. Oysa laik egitim,
herkesin kendi inancini égrenmesinin, bir inan-
cin ya da wrkin digerinden daha iistiin oldugunu
diisiinmeden, inanglar, diisiincelere ve etnik ko-
kenlere saygili olarak, baris iginde birlikte yaga-
manin 6n kosuludur. Laik egitim olmadiginda,
olacak olan, yukarida ad1 gegen tilkelerde oldugu
gibi, giicii olanin kendi inancini kelle keserek, ka-
dinlara kezzap/jilet atarak, kadinlar1 pazarlayarak
ya da bir bagka yolla diger insanlara dayatmaya
kalkigmasidir.

Ancak gelismeler ne yonde olursa olsun, insan ak-
linin direttigi, ilaglari, binalari, ugaklari, teknolo-
jiyt kullananlarin, bunlarin dretilmesini saglayan
laik ve bilimsel egitime karst durmasi miimkiin
degildir. Dini 6gretimin yogun oldugu toplum-
lardan laik toplumlara gecilmistir. Laiklesme geri
dondiirtilecek bir stire¢ degildir. Laik egitimden
sapmanin kalic1 ve siirekli olma olasiligi yoktur.
Laiklikten uzaklagma siireci ister istemez geri te-
pecektir. Bu geri tepmenin hizi ve niteligi, insan
aklini kullanabilme becerisiyle dogru orantili ola-
caktir.
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Sosyolog Prof. Dr. Kadir Cangizbay ile
laiklik iizerine...
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Muyrat Kaymak

Murat Kaymak: Degerli Hocam, Elestirel Pedagoji’nin bu
= sayisinda dosya konumuz laiklik. Bu konuda epeyce yazimz,
soylesiniz var. Tiirkiye’deki son gelismeler baglaminda (temel
egitimde basortiisii, zorunlu ve secmeli din dersleri, zorunlu ola-
rak Tmam-Hatip Liselerine kayit yapma vs.) laiklik hakkinda
sizin goriiglerinizi 6grenmek istiyoruz. Laiklik nedir ve Tiir-
kiye’de laiklik nasil anlagiliyor? Bunu bize ayrintili bicimde
anlatir misimz?

Kadir Cangizbay: Sckiilarizm ve laiklik diye bir ayrim yapiyorlar. Once sekiilarizmde ideolojik ve
ahlaki bir yan olmadigini belirteyim.

Lucien Goldmann geldi aklima. Romanyali bir Yahudi. Sonra Jean Piaget, vasiligini yapiyor. Gold-
mann, iyi bir sosyolog. Onun “Diyalektik Arastirmalar” diye bir kitab1 var. Afsar Timugin ¢evirisi. Al-
dim, okudum, higbir sey anlamadim. Sonra baktim ki bizim Akademinin (AITIA’nin) kiitiiphanesinde
Fransizca orijinali var. Onu Rasit Kaya getirtmis. Sonra “Kant’in Felsefesi” diye bir kitab1 vardi. Orada
cok énemli bir sey soyliiyor. Cografya, tarih, siyaset i¢ ice... Ingiltere’de merkezi ve daimi ordu yok.
Allah, yani cogratyalar1 onlar1 korumug: Dort taraflari deniz. Daimi orduya gerek yok ama o yiizden de
merkezi kral daimi ordusu olmadig igin feodal beyler tizerinde, daha sonra da onlar1 ezip gececek olan
burjuvazi tizerinde egemenlik kuramiyor; siirekli tavizler vermek zorunda kaliyor. Tavizler vererekten
de Ingiltere’nin demokratiklesmesi 6zel bir ihtilale gerek kalmadan yavag yavas gergeklesiyor. Kralin
monarsik hikimiyeti yumusuyor, feodal beyler fakirlesirken, zenginlesen burjuvazi soyluluga adim ati-
yor: Burjuvazinin ileri gelenlerine “Sir” unvani veriliyor. Goldmann bunlara dikkat ¢ekip, Fransa’daki
laikligin tiimiyle farkli oldugunu séyliiyor.

Roma Imparatorlugu yikildiktan sonra sinirlarlarina kaleler inga ettirip merkezi ve daimi ordu kuran ilk
devlet, Fransa Kralligidir. Merkezi yonetim fevkalade gii¢lii, o yiizden yiikselen burjuvazi taviz alami-
yor. Insan, pratigini yapamadig1 seyin felsefesini yapar: Ingiltere'nin yasadig sekiilerlesmeyi Fransa bir
bakima felsefe diizeyinde isliyor, temellendiriyor; belki bir yiizy1l boyunca. Ancak sonunda, burjuvazi,
alt tabakalar1 da yanina alip Bastille’de bastirtyor: Egemenligin kaynagini gokyiiziinden, bu diinyaya,
bizlerin arasina indiriyor: Insanlik o yiizden 14 Temmuz 1789 Bastille’de dogar.

Cemil Merig, “Batr’'nin farki, Tanriyr parantez igine almasidir” der; Bati derken kast ettigi, esas ola-
rak Fransa, daha dogrusu Aydinlanma Fransas’dir. Fransiz Aydinlanmasi’'nin siyasal ¢ergevesini fii-
lilestirdigi giin de iste bu 14 Temmuz’dur. Orada, insan diyor ki, “Ey Tanr1! Var misin yok musun
bilmiyorum ama ben bu diinyada seni parantez igine aliyorum. O yiizden iktidar kaynagi olamazsin.

Benim aklim var, ben bu diinyay1 kendim insa ederim” diyor. Insanin manevi anlamda dogum giini,
14 Temmuz 1789.
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Temel slogan: Esitlik, 6zgiirliik, kardeslik.

Her giin kirk vakit 6zgtirliik, esitlik, kardeslik desen de bunlar kendiliginden gelmez, ger¢eklesmez.
Marx iste bunun farkindadir; sadece o kadar da degil; herkes tarafindan da getirilemez: Ozgiirliik igin
ancak 6zgiir olmayanlar, esitlik i¢in esit olmayanlar miicadele edecekler, kardesligi kurmanin dinamigi
de kardes kabtil edilmeyenlerin arasindan kaynaklanacaktir: Marx’in sosyolog yani, sosyalistliginden
once gelir. Tamam, Cemil Meri¢’in tabiriyle ilk sosyolog da ilk sosyalist de Saint-Simon’dur; zira, “la
société, c’est le travail”, yani ‘toplum emektir, tiretilen ve ancak tiretilirse var olan, dolayistyla varliksal
temeli emek olan bir gercekliktir’ demeyi ilk o bilmistir. Ama insanhgin ‘6zgtrliik, esitlik, kardeslik’
idealinin Yeni Hristiyanlik’ ¢ergevesinde insanlarin niyet ve dualar1 iizerinden gergeklestirilebilecegi
hayalperestligine savrulmaktan da geri kalmamustir.

Comte de Saint Simon, Fransa’nin en yiiksek asilzadelerinden. Amerikan Bagimsizlik Savagina katili-
yor; daha sonra da Biiyiik Thtilal’e. Is¢i sinifinin sémiiriildiigiiniin farkinda; ama dedik ya, bu durumun
sirf 1yl niyet ve vicdan tizerinden diizeltilebilecegini umuyor: Sosyalistligi iyi de, sosyologlugu kotii.
Somut toplumsal dinamiklerin, bu dinamikleri yasayacak, hayata gecirecek toplumsal gruplarin etiidii-
ne girigen ise Marx’tir.

Marx’in sosyolojisine bundan 45 sene 6nce Elazig'in bir dag koyiinde rastladim. Katir zor tirmanir;
Kadir daha da zor tirmandi. Birsen Gokge, hocamizdi; onun yonetiminde, Keban Baraji su toplamaya
baglayinca su altinda kalacak olan koylerde aragtirma yapmaya gitmistik. Iste, o kéylerden biri, ilk girdi-
gimiz ev bir Alevi dedesinindi. Bana da iki tane tahta agizlik hediye etmisti, kendi eliyle oyup yonttugu.

Sunu dedi: “Sosyalizm, devrim cok giizel; ama, kegke sosyalizmi aglar degil de toklar getirebilseydi.”
Marx’in farkettigini adam dag koyiinde fark etmis. Marx o kadar okumus yazmis; bizimkisi ise dag
koytinde bu lafi ediyor. Bu ne demek: “Devrimi/sosyalizmi toklar getiremez; ama, keske onlar getire-
bilseydi, hoyrat olmazlardi”; yani, insan davranisinin/6znelliginin —kisi kendisi farketmese de- nesnel
temelleri/belirleyicilikleri/determinizmleri vardir.

M. Kaymak: Demek istiyorsunuz ki Fransa’da laiklik, once diisiince diizeyinde gelisti, sonra toplumsal
miicadelelerin sonucunda ete kemige biiriindii. Laikligin hukuki diizenlemeye doniismesi epey bir zaman
aldy, sancily oldu. Anayasa’da ifade edilmesi de cok sonradir.

Kadir Cangizbay: Daha da miithisi Bastille zaptediliyor; bir hafta sonra gayri-Katoliklere segme/se-
cilme hakki veriliyor. Kilisenin ayricaliklari kaldiriliyor. Goldmann’nin Ingiltere tizerindeki formiili,
bu kez Fransa’da islemeye basliyor. Laiklik kelimesi falan yok. Ama ad1 konulmadan fiiliyata sokuluyor.
Gayri Katoliklere se¢me segilme hakki verilmesi... Al sana laiklik iste.

M. Kaymak: 1958’¢ kadar cok sayida yasa cikariliyor. 13 Subat 1790°da ruhban sinifi kaldinliyor; mal
ve miilklerine el konuluyor, 1795 Anayasasi’min 354. maddesiyle, “cumhuriyet hicbir dinin giderlerine
yardun yapamaz” deniliyor. Daha sonra egitimle ilgili yasalar cikariliyor. Ama en onemlisi 1905 Ayrim
Yasasi. Sonra bu yasada bazi gel gitler oluyor. 1946 Anayasasi tarafsizlik ve laiklik ilkesini ilan ediyor .

Kadir Cangizbay: Laiklik, devletin temel niteligi anlaminda anayasal degil. Yasalar var, 1905 kanunlar
var. Ama anayasaya ‘Fransa laik bir cumhuriyettir’ ibaresinin girmesi 1958.

M. Kaymak: Sanirun soyle bir problem var. Sekiilarizm ile laiklik arasinda yapay bir ayrim var gibi
(yapiliyormus gibi) kavramlarda degil de herhalde siirecin kendisinde farklilik var. Bu iki sozciigiin ayni
anlamda kullanildigs da goriiliiyor.
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Kadir Cangizbay: Sckiilarizm bir olgu. Laiklik ise bir ilke; ama etik bir boyutu da var. Birinin, kiltii-
rel laikligin etik bir boyutu var. Diyor ki, ben insanim ve bu diinya insanlarin diinyasidir; o ylizden de
tanr1 olsa da olmasa da insan-iistii bir mercie dayanarak yasama yapilamaz. Laikligin giizel olan yani bu.

M. Kaymak: Bundan Kuzey Avrupa pasif laiklik, Fransa ve dolayisiyla bizim laikligimiz diglayici
sonug ¢rtkar m1? Bu da 6zgiirliikler acisindan birincisini olumlu, ikincisini olumsuz bulan bir yaklagim
beraberinde getiriyor.

Kadir Cangizbay: Birincisi, inanca/imana dayanan her tiirlii diizenleme ve felsefe 6zgiirlitk¢ti de-
gil, teslimiyetgidir. O yiizden 6zgiirlitk kelimesiyle inang ve imani yan yana getirmek 6zgiirltiigiin ne
demek oldugunu bilmemektir. Bir de Tiirkgemizin bagka dillerde olmayan serbestlik kelimesini har-
camak demektir. Serbest, futboldaki ‘libero’dur; yani, ipi pesinen saliverilmis. Esek, serbest birakilir;
insan ise 6zgirliigiinii fetheder. Aradaki fark biiyiik: Insanlarin, tutup da akillartyla test edemeyecekleri
bilgilere sarilmalar1 6zgiirliik degil, kolelesmeleridir. Kendi disindan serbest birakilmak, 6zgiirlesmek
demek degildir.

25-30 y1l 6nce ‘hiir tesebbiis’ tabirine takmistim: Kapitalizmde hiirriyet yoktur; nerede para varsa oraya
gitmek zorunda. Nerede kir ediyorsa oraya yonelir; bugiin Kur’an satar, ertesi giin porno filmi, olmadi
kadin; oradan oraya kaymakta serbesttir; ama, nereden nereye kayacagini belirleyen kendisi degil, yani
‘serbest tesebbiis/girisim’, kesinlikle hiir degil...

Hiir kimdir? Kurallarini kendisi koyan... Mesela bundan 50 yil nce taksimetreler Istanbul’da Fran-
sa’dan ithaldi ve araba bossa, taksimetrenin kiigiik bir bayrak¢igi var, o disa dogru agilirdi. herkesin
gorebilecegi bir sekilde ve tizerinde ‘libre’ yazardi bu bayrak¢igin; yani ‘hiir/6zgiir’. Oysa tabii ki hig
de bile ‘hiir/6zgiir’ falan degil, serbest; yani, bu taksimetrenin yazacagi meblagi deyeceksen, her kim
olursan ol, 6deyecegin paray: nasil elde etmis ve nereye ne yapmak tizere gidiyor olursan ol, sana hiz-
met etmeye hazirim; benim koydugum hicbir kosul ve kural yok; tiimiiyle emrine amadeyim; kisacasi,
mutlak bir teslimiyet bayrakg¢igr.

M. Kaymak: Ozgiirliik iizerine bu soylediginizle Tiirkiye’deki laiklige karst talepte bulunanlarin duru-
mu ilginclik arzediyor. Din dersleri, basortiisii gibi dini talepler insan haklar ve 6zgiirliik kavram iize-
rinden gerekcelendiriliyor, mesrulastinlmaya calisiliyor. Ornegin, “basortiisii benim inancumin geregidir
buna miidahale edemezsiniz” deniliyor. Teslim olma hali 6zgiirliik olarak sunuluyor.

Kadir Cangizbay: Burada aklima Alieddin Senel’in bundan 30 yil kadar 6nce Cumbhuriyet gazetesin-
de gikan bir yazisi geliyor. ‘Inancina gore yasama 6zgiirliigii’ adi altinda kisilere sinirsiz bir serbestlik/
dokunulmazlik taniniyor. Ornegin, Hindu inancina gére 6len adamin karisini, kocasinin cesediyle bir-
likte yakmak, en makbul ibadet. Insanlarin inanci geregidir diye, bu cinayete “eyvallah” m1 diyecegiz;
yani inang, ‘can/yasam’ da dahil, her tiirlti deger kargisinda askinliga sahip bir mesruluk temeli olabilir
mi?

Inang dedikleri, gesit gesit... Kimisi, agliktan geberir de elinin altindaki inegi yemez, kutsal diye; tabii
bagkalarina da yedirtmez, onlarin 6liimii pahasina da olsa. Kimi, kan nakline karsidir, kimisi de organ;
giinah diye... Kimi ise kadina miras, se¢me-secilme, tek bagina sokaga ¢ikma veya bisiklete binme ve
araba kullanma hakki vermez ‘kutsal inan¢’t geregi ya da giinde bes vakit yerlere kapanmayi, hem de
defalarca zorunlu kilar yine kendi ‘kutsal din’i adina: Insanlar, bir insan olarak diger insanlarin géziiniin
icine bakarak séylemekten utang duyacaklar1 bir siirti kural ve kosulu, insan-iistii bir merciin emri, yani
dinin geregi olarak va’z etme yolunu tutmuglardir.
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Ne dedigimizi somutlastiralim: Hangimiz, kendi annemizin kargisina gegip “bak senin pipin yok, {is-
telik sakalin da ¢ikmiyor; iste o yiizden de sen erkeklerin en sefil ve sahtekiria gore bile en az iki defa
daha yalancisin (en iyi kosullarda bile en az iki kadin bir erkek sahit eder), babandan kalan mirasta erkek
kardeslerinden ¢ok daha az pay alabilirsin ya da hig pay alamazsin” tiirtinden bir seyleri yliziimiiz kizar-
madan soyleyebiliriz ve igte bu ytlizden de bu tiir seyleri insan-tistii mercilere sdyletip, adina da din der
ve sorgulanmaz, tartigilmaz, dokunulmaz kilariz.

Ayni sekilde kadinin kapanmasi, hele yiiztinii kapamasi, insanin insana insandan kalkip insan kalarak
dayatabilecegi en son seydir. Tamam, Ayse ya da Ahmet, viicudunun her noktasinda, diginde, kilinda,
parmak ucunda ve de hatta idrariin tek katresinde bile esit derecede Ayse ya da Ahmet’tir; ama biz
Ayse’nin Ayse, Ahmet’'in Ahmet, yani kimin kim oldugunu, Ayse’nin veya Ahmet’in Ayse veya Ahmet
olup olmadigini, kisinin kimligini ancak ve ancak en basta yiizii olmak iizere sa¢cindan bagindan ¢ikartip
taniriz: Insanin diger insanlar tarafindan kim oldugunun taninmasini zorlagtirdigi, giderek imkansiz
kildig: 6l¢iide, kisilerin kapatilmasi manevi anlamda cinayet, kapanmasi ise yine manevi anlamda inti-
hardan bagka bir sey olmayip, ister maktul olsun, ister miintehir, 6liilerin haklar1 olamayacagina gore,
kapanmanin inang ve diisiince 6zgiirliigii gergevesinde bir insan hakki olarak kabtl edilip hos goriil-
mesi s6z konusu olamaz. Daha net bir ifadeyle, yiiziinii kapatip taninmaz hale gelmek bir insan hakki
degildir.

Bu arada sunu da not edelim: Biiyiik Thtilal’in iilkesi Fransa, en sefil halinde, yani Sarkozy déneminde
dahi Fransaligini1 gosterdi ve burkayi/peceyi yasakladi ve kapanmusa, diyelim ti¢ Euro ceza verirken onu
kapatan katile bin misli para ve hapislik cezasini yasalagtird.

Cocuk istismarcist Hiiseyin Uzmez’in ve pedofil Mursi’nin ahlaki, fikri ve siyasi ruh ve kan kardesleri,
okullarda dokuz yagindaki kiz ¢ocuklart i¢in bagortiistinii getirip sapikliklarini ispatliyorlar; ama bu
arada dovmeyi yasaklarken, dévme yaptirmig/yaptiracak cocuklarin veya velilerinin dévme i¢in “bu da
bizim dinsel inanglarimizin geregidir” derlerse ne cevap verecekler? Din, daha 6nce de séyledik, gesit
gesit; inancin da dogru ya da yanhsi yok: Inang, tanimi geregi, zaten insan tarafindan dogrulugu da
yanlighig1 da ispat edilemez olan bilgi; dolayistyla higbir inang bir digerinden ne daha dogru, ne de daha
yanlis.

Sevgili Cemil Merig, 6lmeden bir iki sene 6nce -yanilmiyorsam, Islamci- bir dergiye verdigi miilakatta
“inanmak igin, bir kolumu verirdim” diyor. Inanmak, bilgi 6znesi, dolayistyla en genis anlamiyla 6zne
olmaktan sonsuza kadar istifa etmek; yani, beyin itibariyle tam bir teslimiyet; o ylizden de tam tamina
bir haysiyet meselesi; Cemil Hoca’nin kendisine yediremedigi de bu.

Yukarida da séyledik, inan¢/iman, insanin 6zne olmaktan vaz gegme hali; yani, teslimiyet. Ancak, bir de
haddini bilip, “bilemem” demek var ve de bilememek insanin 6znel tercihi degil, nesnel bir zorunluluk
ve de kendi haddini bilme.

M.Kaymak: Ozgiirliik kavramindan devam edelim. Siz 6zgiirliigii Gurvitch ve Necati Oner iizerinden
tammlamamz 6zgiirliigiin “belirlenmisliklerin geriletilimesi” anlamina geliyor. Oysa inang, bastan sona
bir belirlenmislik halidir. Insanin belirlenmislie teslimiyetini 6zgiirliik olarak gormediginizi belirttiniz.
Bu teslim olma halini negatif ozgiirliik olarak degerlendiremez miyiz?

Kadir Cangizbay: Necati Oner, diyor ki “insan hiirriyeti, daima ve daima bir seylere kars1 gercek-
legir”. Inang sifir 6zgiirliiktiir. Negatif Ozgiirliik, onu ben anlamam... Ben Necati Oner’i biliyorum.

M.Kaymak: Din ve vicdan hiirriyeti benim teslim olma hakkim degil midir?
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Kadir Cangizbay: Bu 6zgiirliik degildir. Ama tercih etme hakkin vardir; o kadar... Necati Oner Ho-
ca’mu biraz anlatayim...

12 Mart’tan sonraydi. Benim ¢ok sevdigim Tuncer Tugcu, bilim felsefesi hocamiz... Muhtira’dan son-
ra, en az iki ti¢ hafta gantamizda pijamalarimizla gezdik Tuncer Hoca’yla, biz solcular tutuklayacaklar
diye. Hoca da ben de TIP’e daha yakin ve de ‘Milli Demokratik Devrim’ciler ve Mao’cularm aksine
bu muhtiranin anti-feodal ve anti-emperyalist ilerici bir miidahale degil, en ilkelinden bir fagist darbe
oldugunun farkindaydik. Ancak, baktik ki bize bir sey yapmiyorlar, hitkmiimiizii verdik: Bu fasistler,
“gercek solcu kimdir?”, onu bile bilmiyorlardi.

Fakat muhtiradan bir iki ay sonra, kendisini Hacettepe’ye aldirtan sinif arkadagi Kuguradi’nin tesebbii-
st tizerine ve de Dogramact’'nin iradesiyle tiniversiteden atildi ve bu siiregte bir adam, aram gibi adam,
tiniversite senatosunda yumrugunu masaya vurup “fikriyatindan 6tiirti tiniversiteye adam alinmazdi,
ama yine fikriyatindan 6tiirii tiniversiteden adam atilmaz da” dedi ve bu adam Necati Oner, kendisi-
ne destek verenler sadece, her ikisi de rahmetli Selahattin Ertiirk ve Suud Kemal Yetkin idi. Ama ¢ok
onemli bir nokta var ki Tuncer Hoca, daha 6nce de belirttigimiz gibi sosyalist, Necati Hoca ise Erzu-
rum’dan senator aday: gosterilecek kadar MHP’1i idi.

M.Kaymak: Sizin bizdeki laiklik uygulamasina iliskin baz elestirileriniz var. Bunu bir yazinizda
“laikrasi” olarak adlandiriyorsunuz. Bazi dini uygulamalarin laiklik adina elestirilmesine, yasaklan-
masina karsisiniz. Bu goriigiiniizii nasil temellendiriyorsunuz?

Kadir Cangizbay: Ilhan Cihaner benim talebemdir. Gegenlerde bir tv programinda gok énemli bir
sey soyledi. Diyor ki laiklik, sekiiler hukukun, devlet hukukunun, dinsel olanla ¢akismamasi anlamina
gelmez. Bu ¢ok 6nemli. ..

Fransa’da resmi tatil giintiniin Pazar, Pazar’in ise Hristiyanlarin kutsal gtinii olmasindan yola ¢ikarak,
Fransa’nin laik olmadigini soyleyebilir miyiz? Laik devlet, kiiltiirel hayatin tiimiini kendi miidahale
ve diizenleme alani olarak gérmez, buna gerek de yoktur. Tersi totalitarizmdir, laikrasidir. Her hangi
bir resmi/devletsel diizenlemeyi dinle temellendirmek ne denli teokratik/laiklik dis1 bir tasarruf ise
herhangi bir diizenlemeyi illaki dinsel olandan farkli, onunla 6rtiismeyecek bicimde diizenleme gabasi
da laiklik dis1, teokratik degil de laikratik olacaktir. Laikligi, devletselin dinsel olanla 6rtiismemesi teme-
linde tanimlayan bir anlays, her seyden 6nce dinsel ile kiiltiirel olan arasindaki ig igeligi ve devamlilig:
dikkate almiyor ya da bunu bilip de laiklik adina sosyal yasami zapturapt altina alma niyeti tastyor de-
mektir. Cuma, Miislimanlarin kutsal giintidiir diye hafta tatilini Pazar giiniine ¢ekmek ve bunu laiklik
olarak adlandirmak, savunmak yanligtir; burada s6z konusu olan yine anti-laik bir tasarruftur; zira, tersi
yonde de olsa dinsel olan, nirengi noktasi, referans olarak alinmustir.

M. Kaymak: Madem tartigsmay iilkemizdeki laiklik iizerine actik, Cuma tatili meselesi... Burada dini
bir hiikiim yok. Ticari yasamin Bati ile biitiinlestirilmesi gerekce olarak gosterilmis. Bu uygulama, bir
ilkeden yola cikilarak degil de ticari yasamin getirdigi bir olgu, bir zorunluluk gibi geliyor bana. Bu nok-
tada soyle 6nemli bir sorun var: Kuzey Avrupa’da bu tiir olgular karsisinda din kendiliginden geri ceki-
liyor. Boyle olsun dayatmasinda bulunmuyor. Fransa’da bu geri cekilme once zorlama iceriyor, zamanla
kendiliginden uzlagmaya doniigiiyor. Bizde her iki tarafin da karsihkl birbirini zorlamasi oldugu gibi
devam ediyor. Batida devlet dinden elini cekerken, din de goniillii olarak devletten kendini geri cekiyor.
Bizde din adina devlet yonetmek, bunun icin miidahil olmak, dinin geregi olarak goriiliiyor. Bu denge bir
tiirlii kurulamada.

Kadir Cangizbay: Su var bence, Atatiirk de dihil herkes Miisliiman. O yiizden laiklik dogrudan
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inanglarla ilgili bir tavir degil. Devletin nasil yonetilecegiyle ilgili bir tavir. Devlet adina alinan kararlarin

megruiyetiyle ilgili bir tavir.

Birincisi, Katoliklikte hiyerarsik devletsi bir kurum olarak kilise var. O yiizden sivil degil. Bizde kilise
olmadigr i¢in din sivil hayatin i¢inde fevkalade giiglii.

Sivil hayati kontrol altina almak isteyen bir biirokrasi, kendisi dindar olsun olmasin, dini mutlaka kon-
trol altina almak zorunda hissedecektir kendini ve de Cumhuriyet déneminde Tiirkiye, daha 6nce
hicbir zaman olmadig1 kadar Misliimandir. Ermeniler tehcir ve katledilmis, daha sonra da Rum mii-
badelesiyle, gayri Miislim orani yiizde 35 civarinda iken, yiizde 10’un altina inmistir. Ayrica sunu da
unutmayalim ki Istiklal Savasi Miisliiman unsurlar adina yapilmistir ve de Islam tekke, zaviye, cami,
imam ve hocalariyla giindelik hayatin tiimiiyle iginde yer alip sosyo-kiiltiirel agidan biiyiik belirleyi-
cilige sahip bir gii¢ odagi. Ancak, gerek soz konusu demografik temizlemeyi gergeklestiren, gerekse
Istiklal Savagini 6rgiitleyen, yoneten ve sonuca ulastiran da askeri kanadi agir basan bir devlet biirok-
rasisi. Biirokrasinin, her seyi kendi biirosundan kontrol altinda tutup yonetme yonelimi dogrultusun-
da, tiniter ulus-devleti vatandagini tek-tiplestirme araci olarak goriip, laikligi farkli dil ve kiltiirlerin
aktarim ve gelismesinin 6niinii kesmenin bahanesi olarak kullanmasi (tevhid-i tedrisat), Cumhuriyet
Aydinlanmaciliginin anti-demokratik, buna kargilik medreselerin ve en genis anlamiyla dinsel egitimin
karanlikliginin ve beyinsizlestiriciliginin demokratik ve cogulcu bir alternatifmis gibi goriiliip ve kabil
edilmesi sonucunu doguracaktir. Oysa, insanlarin kendi kaderleri tizerinde s6z sahibi olmasi demek
olan demokrasinin 6n kosulu, her bir insan bireyinin her tiirli minferit ve ar1zi 6zelliklerinin 6tesinde
sirf insan oldugu i¢in, higbir varhigin ne kulu ne de tebasi degil, fakat kendi kendisinin efendisi regid bir
varlik olarak kabl edilmesi, bunun anayasal 6n kosulu da laiklik ilkesidir.

Ancak, kendi egemenligini toplumu tek-tiplestirmekte goren bir biirokrasinin, laikligi sosyal hayatin
kontrolii konusunda bir dayanak noktasi olarak kullanmasi 6lgiisiinde, siyasal baglamda ses ¢ikartmak
isteyenlerin kendi varlik ve hedeflerini megrulagtirmak agisindan dini kullanmalari, dinin semsiyesi
altina siginmalari da neredeyse ka¢inilmaz bir sonug olacaktir.

Laikligin, devletin toplumsal-kiiltiirel olan tizerindeki kontroliine temel olarak kullanilmasina bir 6r-
nek verelim. Diyanet igleri veya devlet, neyi yasakliyor biliyor musunuz? Tiirbelerin ziyaretini ya-
sakliyor, dine aykiridir diye. Oysa biz Kadikéy Kosuyollular igin tiirbe ziyareti ile mahallecek piknik
yapmak, ayni ve tek bir olguydu: Once Camlica’daki ‘Selami Dede Hazretleri’ ziyaret edilir, dualar,
yasinler okunur, daha sonra tepedeki gay bahgesine gidilir; evden getirilen kuru kofte, lop yumurta ve
borekler yenilir, bu arada ¢ay bahgesinin hemen yanindaki isimsiz bir yatirin mezar tagina da dualar
esliginde kiigiik tag parcalar1 yapistirilmaya ¢ahisihirdi dilegimiz tutsun diye; laik devletin Diyanet Isleri,
‘dogru’ din adina yatir ziyaretlerini yasaklarken, aslinda vatandagin piknik yapma pratigine bile karigmig
oluyordu.

M. Kaymak: Yasaklanan tekkeler o kadar masum degil. Elbette masum olan, inancin geregi kutsal ve
ayni zamanda inancn yasanmasinda belirleyici. Sizin Camlica ornegindekinin bir benzeri benim ko-
yiimde de var. Haziranin ortalarinda Topcam Baba tekkesine dua etmmeye gidilir. Nedense o yasa oraya
hi¢ ugramamis. Ahmet Yasar Ocak’in “Kalenderiler” kitabinda anlattigs tekkeler, Osmanli’nin son do-
neminde her tiirlii rezilligin yagandigi yerler. Kurtulus Savasi ve Cumhuriyetin basinda da bu rezillikler
devam ediyor. Osmanli’min bu tekkelere cok kanl miidahaleleri var, Cumhuriyet miidahaleyi son sini-
rina vardirarak durduruyor: Yasakliyor. Yasaklama mesruiyetini de dinden alarak yapiyor. Adam ordu
komutani, aldigr emri iist komutaniyla degil Seyhiyle tartisiyor. Iki otoriteli bir durum. Giiniimiizdeki
su “paralel yapr” olarak adlandirilan duruma benzer bir durum...




DOSYA

-
oo

Egitimde Dinsellesme ve Laiklik 30

Kadir Cangizbay: Tekkedeki seyh/sih’, eger arkasinda devlet destegi yoksa sonugta sosyal kontrol
altinda; buna kargilik, Diyanet Isleri olan ‘laik’ devlet, sosyal kontroliin de 6niine dikilen ceberrut ve
sizofrenik bir gii¢: Laiklik adina, dinsel pratikleri diizenliyor.

Bu ¢ok vahim bir durum; zira ‘dinsellik’ gnozeolojik bir kategori. Gnozeolojik, yani dogrudan dog-
ruya tanimaya, dyle olarak kabtl etmeye bagli. Dolayisiyla nesne ve/veya olgunun kendi varliksal 6zel-
liklerinden bagimsiz: Merih’ten gelmis birisi veya bizim kiiltiirimiizle hicbir tanigikligi olmayan bir
Amazonya yerlisi igin camideki toplu namaz, topluca yapilan bir jimnastik egzersizi; Hristiyan’in kutsal
‘ha¢’t da birbirlerine 90 derece agiyla birlestirilmis iki tahta veya demir parcasindan bagka bir sey de-
gildir. Bu ayn1 zamanda demektir ki her bir nesne veya davranig kimin giicii yetiyorsa teokrasi adina
dinseldir diye kutsanip, Diyanet Igleri’li maskara bir laiklik adina da pekal yasaklanabilir.

Bu ayni zamanda demektir ki dinin ve inancin dogrusu yanlist olmaz; ya da kendi inancin digindaki her
inang ‘batil inan¢’tir. Bu durumda higbir inang kendi inanani kendisine kutsallik atfettigi i¢in ne doku-
nulmazliga sahip, ne de 6zel bir saygiya layik addedilebilir. Bu arada, kiigticiik kizlarin bakkaldan sarap
ve sigara alabilmek i¢in bile daha en az bir on y1l bitytimeleri yasayla kurallagtirilmigsken kendi ‘6zgiir
tercih’leri dogrultusunda okula bagi ortiilii gelebileceklerini séylerken, dovme yaptirmay: yasaklayan
utanmaz fagistlerin, dévmeli ¢ocuklarin dévmelerinin inanglart geregi oldugunu séylediklerinde vere-
bilecekleri higbir cevap olamayacagini da hatirlatalim. Sormak gerekir, kallavi biyiklt Milli Egitim Ba-
kanina, viicuduna dévme yaptiran ¢ocuk ‘bu da benim inancim’ derse, kendisine ne cevap verecegini...

M. Kaymak: Bizim okullarimizda laiklik karsit1 epeyce uygulama var. Basortiisiinii anliyoruz ama 6g-
retmen evrimden bahsedince sorusturma geciriyor. Neyin ozgiirliik neyin ozgiirliik olmadigini tartisamaz
hale geliyorsun. Sen basortiisii iizerinden aslinda bir hak, 6zgiirliik arayisi degil, bir hikimiyet arayisina
giriyorsun. Ben de bunu gordiigiim icin basortiisiiyle gelsen bile bunu hikimiyet kurma olarak algilayip
refleks olarak karsi ctkiyorum. Okullardaki zorunlu din dersi icin ATHM davact lehine karar verdi.
Buna ragmen dinsel olan, cok kiiltiirlii toplum adi altinda mesrulastirilmak isteniyor. Hak ve hikimiyet
arasinda bir gidip gelme var.

Kadir Cangizbay: Alaeddin Senel’in otuz sene énce verdigi 6rnek yeterlidir: Inancina gore yagama
ozgirligi, ozgirlik degildir. O zaman inang dedigin anda kadini kéle etmek de inang 6zgiirliigiine
girer; recm etmek, kapatmak da inang¢ 6zgiirliigiine girer. Halbuki insan kavramina gelmek lazim. O
yiizden de Fransa aydinlanmasi ¢ok énemlidir. Aydinlamada, Insanin riist ispati yoniinde isyani vardir.
Insaniistii merci varsa onu referans addetmeye isyan ¢ighgidir. Dini bilgi, 6znesi olmayan bilgi demek-
tir. Teslimiyet demek olan iman, inang esasinda insanlari yargilamak veya diizene sokmaya kalkmak
dogrudan dogruya insanliga kiiftirdiir. Bir seyin inang olmasi, onu kutsal, dokunulmaz veya istiin
kilmaz. Ama her seyden 6nce insanin tiirsel olarak yani Yahudi’ydi, Miisliman’d: kadindi, erkekti,
zenciydi, beyazdr'nin Gtesinde tiir olarak tekligini kabul etmezsen insan hakki kavramini da kaybetmig
olursun. Ciinkii ona gore hak bagka, buna gore hak daha bagka; boyle maskaralik olmaz. O yiizden de
‘inancina gore yagama Ozgiirligii” diye bir 6zgiirlitk olamaz. Zira bu, insan kavraminin reddiyesidir.
Bu durumda, mesela bir Miisltiman ¢ikip diyebilir ki, kadini recm etmek benim inancima gore, 6z-
girliiglim; tabil Hindu'nun 6zgiirliigti de yengesini, 6len agabeyinin cesediyle birlikte yakip cennete
géndermek olmak {izere... Once insan. O yiizden de 14 Temmuz dogum giiniimiizdiir.

M. Kaymak: Bagortiisii konusunda soyle bir yaklagim var: Cocuk benim, istersem basini iki yasinda da
orterim, kime ne?

Kadir Cangizbay: O nedenle de devlet ¢cocuklar1 himaye altina alir; almak zorundadir... Cocuk, og-
landi kizdy, fark etmez, o her seyden 6nce bir insandir ve sirf genital organ farkliligr yliziinden ayirima
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tabi tutulamaz. Ayrica, ister ¢ocuk olsun, ister yetigkin, niye insan digisi kapaniyor da, erkege boyle bir
sart yok?

Bazilar1 diyor, “Ttiirbana karsi degilim, ama...”. Tiirbandi, bagortiisiiydii, kadinin kapatilmasina kargi-

yim; ama sirf bag1 ortiilii diye, kadinlarin kazandigr haklardan yoksun kilinmasina da hep karst ¢iktim.
Universitelerde bagortiisii yasagina kars ilk bildiriyi biz i arkadag benim odamda yazdik, taa 1991°de,
tabi Diyanet Isleri fasizminin, din egitiminin devlet tekelinde tutulmak istenmesinin ve imam hatip li-
selert maskaraliginin da altini ¢izerek. Bir takim da var, diyor ki “dinimiz drtiinmeyi 9-10 yasinda degil,
ergenlikle birlikte emrediyor.” Senin ve ya bir bagkasinin dini isterse 5 yaginda emretsin ortiinmeyi; ne
yazar... Otekinin dini de dedik ya, pekila dévme yaptirtmayi emrediyor olabilir.

Kadin sag1 goriince tahrik olanlar da vardir bunlar arasinda; ama sapiklik adamin kendi sapikligi. Ken-
dini tutamryorsa, gozlerini kapatsin, kapatamiyorsa biz kapatalim; ama kadinlarin giyimine kusamina
tasallutta bulunma edepsizligine izin vermeyelim. Sapiklik sug degildir, yeter ki sapik sapikliginin arka-
sina siZinip bagkalarina zarar vermesin. Ayrica, ¢ok daha genis acidan baktigimizda, kadin ile erkek kar-
siliklt olarak tahrik olmasalardi, hicbirimiz bugiin var olamazdik. Onemli olan, insanlarin karsilarinda-
kinin fiziksel, zihinsel, iktisadi zafiyetleri tizerinden birbirlerini cinsel bir nesne haline getirmemesidir.

Son soz “Isteyen gocuk bagini 6rterek gelir” diyen bakana: AKP ortalamasinin gok {istiinde okumus
yazmis, adeta bizler gibi bir insanmus izlenimi veriyorsun; ama 10 yasinda ¢ocugun kendi istegiyle
kadinlara dayatilan kolelige razi olmayacagini bilmezden gelmeye utanmiyor musun? Ya da 18 yagi-
na gelmeden evlenmelerine, oy vermelerine, bakkaldan raki sigara almalarina niye izin vermiyorsun!
Hatta daha sonrasinda bile kizli erkekli ayn1 evde kalmalarina karisma haddini bilmezIligini nereden
buluyorsun?

Insan, yiizii kizarabilen (utanabilen) hayvandir; ‘reis’leri istedi diye bos kagidin altina imza atan yaratik-
lardan utanmak gibi insani tepkiler beklemek, olsa olsa (Allah muhafaza!) “yetmez ama evet”¢i olmak
gibi bir seydir

M. Kaymak: Cok kiiltiirliiliikle ilgili okudugum kitaplarda kiiltiir de sorgulaniyor. Tabi laikligi, Se-
kiilerizmi, sorguluyor. Genel krizin icerisinde nerede oldugunu anlamaya calisiyorlar. Kiiltiiriin, dinin
yerine inga edilen yeni bir din rolii iistlendigi, laikligin bizde ve Fransa’da uygulanis biciminden de hare-
ketle bu kiiltiiriin zaman icinde dinsellestigini ve tartisilamaz bir duruma geldigini anlatmaya calhisiyor-
lar. Acaba cok kiiltiirliiliik kavramu biraz da kiiltiivii kendi icerisinde catistirarak laik devletin yapisim
bozmak ya da ulus devletini tahrip etmek gibi bir sey mi oluyor?

Kadir Cangizbay: Hayir. Su var: Insan kavramindan yola ¢gikmamiz lazim. Bu diinyanin egemeni in-
sandir. O yiizden de insan-iistii hi¢bir referansin bu diinyayi, bugiin burada yagayan insanlar arasindaki
iligkileri diizenlerken temel alinmamasi, boyle bir seye izin verilmemesi gerekiyor. Referans, insan-tis-
tityse, hem akilla kontrol edilemezlik tagir, hem de mutlak bir itaati, sorgulanamazlig1 gerektirir. Oysa
zoolojik boyutunun &tesinde beseri bir varlik olarak insan, kendi yapip ettikleriyle var, yapip ettikleri-
nin driiniidir; yani, emektir, galigmadir, istir ve de en basitinden en karmagigina kadar her i, mutlaka
ve mutlaka aklin rehberliginde bagarilabilir. Aklin yerine inancin temel alinip rehber edinilmesi ise,
insanin kendi kendisini kendi digindan verilmis belirleyiciliklere teslim etmesinden, yani dzgiirlesip
oznelesmekten pesinen vaz ge¢mesinden bagka bir sey degildir.

Son olarak sunu da séyleyeyim de i¢im rahat etsin: Sosyologlugumun da sosyalistligimin de ortak te-
melini olugturan “la société, c’est le travail”1 bize 6greten Dogan Ergun Hocama ¢ok selam olsun, Allah
(varsa) kendisine uzun 6miirler versin; hatta hi¢ 6ldiirmesin.
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Hiiseyin Batuhan’in
“Laiklik” Miicadelesi

M. Taki Yilmaz

“Elimde olsa, biitiin liseleri Imam-Hatip Liselerine ceviririm!”!

Kisaca yagam oykiisiine baktigumizda Batuhan, 1921
yilinda Siirmene’de dogdu. Ilkokulu Sinop’ta, orta-
okulu parasiz yatili olarak Kastamonu Lisesi’nde ve
liseyi de Izmir Erkek Lisesi’nde tamamladi. Istanbul
Universitesi Felsefe Boliimii’nii 1943’te bitirdi. Bir
stire Fransizca okutmanhgi ve Kars'ta Felsefe ogret-
menligi yaptiktan sonra, 1949’da TUEF Felsefe Bo-
liimii’ne Sistematik Felsefe Asistant oldu. “Kierkega-
ard’da Troni ve Humor Kavrami” teziyle doktorasini
tamamladi. Daha sonra ¢aligmalanini Heidelberg'te
(1954-57) siirdiiren Batuhan “Bati’da Tolerans Fik-
ri’nin Geligmesi” adli teziyle (1958) dogentlik unva-
nine aldi. 1959°da yayinlanan bu tezine 1962 TDK
Bilim Odiilii verildi.

Batuhan, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Felsefe Boliimii’nde ogretim iiyeligi yaparken 1966
yilinda ODTU Beseri Bilimler Boliimii’ne mantik ve
felsefe dersleri vermesi icin yapilan daveti kabul ederek
ODTUye gecti. ODTU niin yani sira donem donem
Miinih, Oxford ve Salzburg Universitelerinde de 5g-
retim iiyeligi yaptt.

Batuhan, Ankara’ya geldigi donemde Milli Egitim
Bakanligiyla yakn bir iligki kurarak modern mantigin
lise ders kitaplarina girmesini saglady; felsefe ogretmen-
lerinin bu konuyu dgretebilmeleri icin 10 yil boyunca
(1966 — 1976) yaz aylarinda felsefe ogretmenlerine
yonelik modern mantik kurslarinin agilmasini saglad

ve bu kurslarda egitim verdi.

1978’de kendi istegiyle profesir olmadan ODTU’den
emekli oldu; Heybeliada’ya yerlesti. Batuhan emek-
lilik sonrasinda da kitap, makale ve cesitli gazetelerde
yazmay siirdiirdii. Batuhan, 09 Aralik 2003’te yaga-
ma veda etti. Batuhan’un verdigi aydinlanma miicade-
lesi yazdigr kitap ve makaleleriyle devam etmektedir.
Batuhan Bilim ve Sarlatanlik, Bilim, Din ve Egitim,

Ugur Felsefe Ogreniyor adli kitaplart ile taninmak-
tadur.

Giris

Bu makalede Batuhan’in yazdig kitap ve maka-
lelerden “laiklik” tizerine gortislerine yer veril-
mistir. Alintilar tizerinde herhangi bir yorum
yapilmamustir. Batuhan’in yazilari agirlikli olarak
1990-1994 yillarma aittir. Batuhan’in 20 y1l 6n-
cesine ait egitim, bilim, din, demokrasi ve laiklik
yazilariin giincelligini korumasi uzak gortsgliilii-
giiniin sonucudur.

Laiklik Tartismalar1 Neden Bitmez?

Yarim yiizyili agkin bir siireden beri Tiirkiye'nin
tartisma giindeminde yer alan en 6nemi tig sorun
oldugu sdylenebilir: Demokrasi, Din ve Laiklik.
Bu konudaki tartigmalar son on yillarda dinci-
ligin toplum yasamimizda gittikge artan bir hiz
kazanmig olmasi nedeniyle daha da artmig ve sid-
detlenmistir (s:163). Laikligin Ttrkiye’de ciddi
bir sorun haline gelmis olmasi, Atatiirk’iin Bati
uygarligini biitiin kurumlariyla benimsemis bir
Ttrkiye idealine diigsmanligin gittikge biiytidiigii-
nii gostermektedir (s:219).

Bu “geri doniig” akimlarinin pek gesitli sosyal, si-
yasi, hatta ekonomik nedenleri oldugu stiphe go-
tirmez. Genellikle “koktendincilik” (fundamen-
talizm) veya “dine doniis” (revivalizm) diye anilan
bu tiir akimlarin Tirkiye’yi sarmis olmast hem
oldukga sasirtici, hem de geng¢ demokrasimizin
gelecegi bakimindan son derece kaygi verici. Ben
bizdeki bu gelismeleri daha ¢ok bazi politikacila-
rin demokrasiyi yanlis yorumlamalariyla, 6zellikle
de “aydin” geginen bir kisim “okumuglar”in Ba-
tI'y1 demokrasiyi benimsemeye gotiiren “tarihsel-
diistinsel” siireci anlamamuig, daha dogrusu igine
sindirememis olmalarina yorma egilimindeyim

(s:222).

Ttrkiye’de “laiklik” sorunun hala tartigma konu-
su olmasinin bir diger ve asil nedeni de, bu tilkede
Bat1 kiiltiirtiniin biitiin kurumlarima “diigman”
bir “dinci” kesimin siyasi iktidar1 ele gecirip vic-
danlar ve diisiince iizerinde tam bir egemenlik
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kurma 6zlemi iginde olmasidir (s:167). Sanirim,
demokrasiyi bir yasam bigimi olarak se¢mis til-
keler arasinda laikligi bir anayasa kurali yapmig
olanlarin sayist fazla degildir. Bizdeki dinciler
resmen laik olmayan tilkeleri 6rnek gostererek la-
ikligin sart olmadigini iddia ediyorlar. Gergekten
de, Ingiltere gibi din adamlarinin bile “kiiltiirii”
tim kurumlart ile benimsemis oldugu bir iilkede
ne laikligi bir anayasa kurali yapmaya gerek vardur,
ne de okullardan din derslerini kaldirmaya, zira
herkes bilir ki, o toplumda yetisen her yurttas bag-
kalarinin vicdan 6zgiirliigiine saygilidir ve saygili
olmaya devam edecektir (s:167-168).

Siirsiz “diisiinme 6zgiirliigii” olmayan bir tilke-
de “demokrasi”den s6z etmek miimkiin degildir,
oysa bu tiir bir 6zgiirlitk ancak durmadan yeni fi-
kirler tireten insanlarin ¢ok oldugu, bilimde, fel-
sefede ve teknolojide ¢ok ileri gitmis toplumlarda
serpilebilir. Bu da o tiir toplumlarda din adamla-
rinin veya politikacilarin toplumsal bir baski gru-
bu olusturacak kadar giiclii olmamalarina baghdir
(s:165).

“Demokrasi” aslinda bir rejimin degil, bir “top-
lumsal yasama” felsefesinin adidir. “Laiklik” kav-
rami bu giin {izerinde en ¢ok tartisilan bir kav-
ramin adidir. Oysa demokratik yasam bic¢imini
benimsemis olan Bati toplumlarinin biiyiik ¢o-
gunlugunda laiklik bir tartigma konusu degildir.
Nedeni ¢ok agik: Biitiin bu toplumlarda oldukga
canli bir din hayat1 bu giin de var, ama din adam-
lariin baskist diyebilecegimiz bir olay yok. Yok,
ctinkii ister Katolik, ister Protestan, ister Anglikan
olsun, kilise bireylerin vicdan ve diistinme 6zgtir-
ligline miidahale etmeye kalkmiyor! Ayrica bu
tilkelerde dindar olup olmamak kisinin se¢imine
birakilmig, toplumun paylastigi din veya mezhep
hangisi olursa olsun, her tiirlii dini inang ve pra-
tigi “elestirmek “ de serbest. Hi¢ kimse “ateist”
olan bir insana “diisman”, hatta “ahlaks1z” goziiy-
le bakmiyor. Bunun iki nedeni var: 1) Biiyiik din
adamlar1 bu tiir bir miidahalenin gereksiz, hatta
sakincalt oldugunu gorecek kadar “kiiltiirlii”; 2)
Siradan din adamlar1 arasinda bagnaz olanlar bile
boyle bir miidahalenin sonug vermeyecegini bile-
cek kadar akill (s:165-166).

Batr'daki biiyiik din adamlarinin “kiiltiirli” ol-
masindan sunu anliyorum: “Dindar” yaradilig-
I olmalarina ragmen, bu insanlar higbir zaman
kendilerini din dogmalarinin kati ¢ergevesi igine
hapsetmis degiller; dolayisiyla iginde yetistikleri
toplumun biitiin kiiltiir nimetlerine agik insanlar.
Basta felsefe ile yakindan ilgilendikleri gibi, ara-
larinda kendilerini belli bir bilime adamg, hatta
bilimin o dalinda buluglariyla {in yapmug bir stirii
insan var (s:167).

Dini Bilimin Yontemiyle Anlamak

“Din psikolojisi”, din sosyolojisi”, “dinler tarihi”
gibi bilimler, bir de “din felsefesi” dedigimiz bir
disiplin var. Eger bir kitap dini inanglarin ne tiir
bir ruhsal ihtiyagtan dogdugunu (din psikoloji-
si), nasil kurumlagtigini ve toplumda geleneksel
bir gii¢ haline geldigini (din sosyolojisi), dini ih-
tiyaglarin zaman iginde ve toplumdan topluma
nasil degistigini, degisik dinlerin birbirlerini nasil
etkiledigini vb. (dinler tarihi) inceliyorsa, “bilim”
kategorisine girer. Bir de dinlerin 6ziiniin ne ol-
dugunu aragtiran, bunlarin dogusuyla ilgili teori-
ler {ireten, onlarin sanat ve bilim gibi 6teki kaltiir
etkinliklerinden ayirdeden yénleri bulup gikart-
maya calisgan “din felsefesi” var (s.170). Biitiin
bunlarin ortak cabasi dini anlamakur. Isterseniz
biitlin bu ¢abalar1 “Din Kiiltiirit” kavrami altin-
da toplayabilirsiniz, ancak bu ¢abalarin da, tipki
fizik, biyoloji veya cografya gibi “merak”tan kay-
naklandigini, dolayisiyla “bilme arzusu”nu tatmin
etmeyi amacladigini unutmamak gerekir. Oysa
tilkemizde “Din Kiiltiirii” adim tagtyan derslerin
—kamufle edilmeye ¢aligsilan- asil amact pratiktir,
yani “dini biitiin” dindar kusaklar yetigtirmektir
(s:171).

Simdi, bu derslerin kiltiirel(!) igerigine birkag
ornek verelim: Bir Profesor Orta IT'ler igin yazdi-
g1 kitabinda: “Biz yiice Allah’in varhigina, bir tek
olusuna ve Kur’an-1 Kerim’de gegen biitiin sifat-
larina her tiirli stiphe ve tereddiitten uzak olarak,
kesin bir sekilde inantyoruz” diyor. Aslinda amag
¢ocuklar1 bu inanglar1 paylagsmaya cagirmak. Prof.
bununla yetinmemig gériisiine inandirict —aklinca
daha “bilimsel”- kanitlar da aramig bulmus. “Ar1
petegini ni¢in ‘altigen’ yapiyor, dersiniz?” Bunun
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ckonomik bir bigim oldugunu kanitladiktan (?)
sonra asil sirr1 s6yle acikliyor: “Ilimden yoksun
bir hayvan bu inceligi nasil bilebilir, nasil diisiine-
bilir? Anlasiliyor ki bu hayvancagiza bu inceligi,
bu sanatkarligi ilham eden her seyin diizenleyici-
si, her seyi en giizel bicimde yapan yaptiran yiice
Allah’tir.” Insan 17-18. Yiizyillarda bazi ilahiyat-
¢ilarin bagvurdugu bu tiir modast gegmis sozii-
mona kanitlarin 20. Yiizyilin sonlarinda yeniden
giindeme getirildigini goriince sasip kalmaktan
kendini alamiyor. Peki, bu ¢ocuklar ileride biyo-
loji dersinde canlilarin ayakta kalabilmek igin ac1-
masiz bir yagam savagi verdiklerini, buna ragmen
binlerce tiir, cins, hatta familyanin yok olduklari-
n1 “artya petegini en ekonomik bigimde yapmay1
ilham eden” bir Tanri fikriyle nasil bagdastiracak-
lar (s:190-191)?

flkokul 5. Sinif kitabinin yazar1 bir Dogent “ahirat
giinii”’ne inanma konusunda daha bir “bilimsel”
yaklastigi kanisinda. Bakin ne diyor: “Kur’an-1
Kerim’in bize haber verdigine gore ahiret giiniin-
de yer siddetle sarsilacak, daglar birbirine girip
toz halinde savrulacaktir...” Sayin dogente gore,
buna inanmamizi gerektiren bilimsel veriler var
elinde. Nitekim “okuma parcasi” olarak kitabina
koydugu bir yazida anlatildigr gibi, 1803 yilinda
Fransa’nin L’aigle kasabasina gokten tag yagmus,
herkesin tanik oldugu bu olaya zamanin bilim
adamlart inanmak istememisgler... Gercekten de
bu olay “bilimsel dogmaciligin” tipik bir 6rnegi
olarak bilinir. Zira, “meteor yagmuru” olayinin
kiyamet giiniiyle uzaktan yakindan iliskisi yok
(s:191-192).

Bu oOrnekleri sadece “medrese kafasi”nin nasil
yeniden okullarimiza sokulmaya ¢alisildigini gos-
termek i¢in verdim. Sanki aradan gegen ondort
yiizyll boyunca dinde, felsefede ve bilimde hic-
bir gelisme olmamus... (s:194). Bir yandan ¢o-
cuklara “fen dersleri”’nde biitiin olaylarin “doga
yasalari’na bagli oldugunu ogreteceksiniz, Ote
yandan “din kiltiirii” derslerinde bunun tersine
inanmalarini isteyeceksiniz, olacak sey mi bu?
“Din Kiiltiirii” yaftas: altinda okullarimiza soku-
lan din derslerinin bugiiniin diinyasini anlayacak
dindar kusaklar yetistirme amacina hizmet edebi-
lecegini hi¢ sanmiyorum (s:194).

Bugiin “laiklik” ilkesi Tiirkiye’de “fillen” kalkmig
durumda, neredeyse sadece bir lafi kalmig. Unlii
“bact”mizin iinli “haci”mizla yapmis oldugu po-
litik izdivagtan sonra durumun daha da kétiye
gidecegi kesin gibi. Hacinin “Seriat” diisii bir giin
gerceklesirse buna fazla sasmamak gerekir (s:175).

Bir politikaci ¢ikiyor ve “Bu memlekette herkes
gogstinii gere gere ‘Ben Miisliimanim’ diyebil-
meli!” diye buyuruyor. Sanki Tiirkiye’de “Ben
Miisliimanim” demek yasakmis, dolayisiyla in-
sanlarimiz dindarliklarint agiga vurmaktan kor-
kuyorlarmig gibi! Oysa ger¢ekte bunun tam tersi
gecerli. Nitekim, bugiin vicdan 6zgiirliigii, devle-
tin de durmadan koriikledigi gibi bir “dini bask1”
altindadir, o kadar ki birisinin kalkip “Ben Miis-
liiman degilim!”, hele de diipediiz “Ben dindar
degilim!” demesi biiyiik cesaret igidir. Eee, hani
biz “laik” bir toplumduk (s:179)?

O halde nedir laiklik?

Okul kitaplarina kadar girmis olan “devlet ve din
islerinin birbirinden ayrilmasi1” tiirtinden laflar
pek aydinlatict degil. Laiklik kisaca, dini inang ve
davraniglarindan 6tiirti kimsenin kimseyi kina-
maya, cezalandirmaya hakki olmamasi demektir.
Dolayistyla laik bir toplumda devlet taraf degildir;
bagka bir deyisle, devletin resmi, hukuk acisindan
baglayici bir dini yoktur. Toplum tiyelerinin dini
ne olursa olsun, devlet buna bakarak yurttaglar
arasinda ayrim gozetemez, yan tutamaz, ayrica-
lik tantyamaz. Ayrica din konusunda ¢ogunlugun
azinlik tizerine baski yapmasia géz yumamaz.
Bunun sonucu olarak bireyler istedikleri dini se-
gebilecekleri gibi, hicbir dini paylagmaya da bi-
lirler, zira dindar olmak kadar, “dinsiz” olmak da
bireyin dogal hakkidir. Ayni sekilde, belli bir dini
benimsemis olanlar kendi inanglarini 6zgiirce dile
getirip yayabilecekleri gibi, dinsiz olanlar da her
tiirlii dini inang ve eylemleri —nezaket, anlayis ve
saygl smirlarini agmamak kosuluyla- elestirmek
hakkina sahiptirler. Dolayisiyla laik bir toplumda
sanat, felsefe ve bilim gibi din de tartismaya agiktir
(s:179-180).

Ne var ki, kokli bir diigiinme gelenegi ve kiiltiir
birikimi olmayan toplumumuzda, bilgisiz halk
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yiginlarinin laikligi bu sekilde anlamasi oldukga
zordur. Ne yazik ki bu durumun uzunca bir siire
daha devam edecege benzer. Nitekim, Mende-
res’ten bu yana politikacilarimizin biiyiik ¢ogun-
lugu halk yiginlarina durmadan devletin din isle-
rinde “tarat” oldugunu telkin ederek oy avciligina
¢tkmuglar ve bunu ¢esitli uygulamalarla kanitlama-
ya ¢aligmiglardir. Bagta ezanin Arapgalastirilmasi,
ardindan Kur’an kurslarmin alabildigine ¢ogal-
masina g6z yumulmasi, Imam-Hatip okullarinin
agilmasi ve bunlarin sayilarmin ihtiyacin kat kat
tistinde arttirilmasi, bunlarla yetinmeyip okullara
once “se¢meli”, daha sonra “zorunlu” din dersleri
konulmasi hep bu amaca yoneliktir (s:180).

Opysa laiklik ne dinsizliktir, ne de din diigmanligi-
dir, ¢tinkii dinsizlik de din diismanhig da dogru-
dan dogruya dine kars1 negatif bir tavir takinmak
demektir; laiklik dine kargi ne evetleyici, ne de ha-
yirlayict bir tavir takinir, bu bakimdan laiklik na-
tiire (tarafsiz) bir kavramdir... onun i¢in laiklikte
esas dine kargi negatif bir tavir takinmak degil, hu-
kuki bakimdan dini neutraliser etmek, bagka bir
deyisle, dinin elinden siyasi-hukuki giicii almaktir
(5:237).

“Miisliiman bir toplum” oldugumuzu vurgula-
mak i¢in o kadar ileri gidilmistir ki, bugtin artik
minarelerimizden ezan bile kulaklar1 sagir eden
hoparlorler araciligiyla okunmakta, devlet radyo
ve televizyonlarinda her Allah’mn giinti vaazlar
yayimlanmakta, okullara, devlet dairelerine mes-
citler yapilmakta, bu da yetmiyormus gibi, devlet
adamlarimiz, kitle halinde cuma namazi gosterile-
r1 diizenlemekteler (s:181).

Aslinda, “renkler ve zevkler tartigilmaz” sozi,
“baskalarinin zevklerine karisilmaz (daha dogru-
su, karigilmamalidir)” bi¢iminde yorumlanmasi
gereken (Ortiik) bir “ahlak kurali”dir. Uygarlik
ilerledik¢e bu kuralin uygulama alami daha da
genigletilecek, sonunda bireyin biitiin inanig ve
davraniglarinda elden geldigince 6zgiir olmalari-
n1 saglayan, adina demokrasi dedigimiz yasama
diizeni kurulacaktir. Buna gore yukaridaki ahlak
kuralini su bigimde genisletebiliriz (s:202):

“Bagkalarinin zevklerine, inanclaria ve davranig-

lara karigilamaz.” Gergekten de bu demokra-
sinin dayandigr “ahlak kurali”dir. Buna gore hig
kime, arkasini din, devlet, hatta “toplum vicdan1”
denilen bir otoriteye dayayarak kendi zevkini,
inanglarini ve ideallerini bagkalarina dayatamaz
(empoze edemez), neyin giizel neyin ¢irkin, ne-
yin dogru neyin yanlis, neyin iyi neyin kotii ol-
duguna herkes kendisi karar vermelidir. Topluma
yararli yeni bir goriis veya dgreti tiretmis oldugu-
na inanan bir kimse bu goriistinii fikir piyasasina
stirmeli, ancak malini satmak icin devletten veya
basgka herhangi bir otorite merciinden destek veya
kayirma beklememelidir. Ayni sekilde, demok-
ratik bir devletin —gelenek ve gorenekleri bahane
ederek veya ¢ogunlugun inanigina uyuyor diye-
bazi goriiglere arka ¢ikmasi veya pirim vermesi
de onaylanamaz. Bu agidan bakildiginda, devletin
okullara “zorunlu din” dersleri koymasi anti-de-
mokratik bir davramistir. “Egitimin laik olmas1”,
her bireyin inanglarini segmede esit haklara sahip
olmasi gerektigini vurgulayan “renkler ve zevk-
ler tartistlmaz” ahlak kuralinin dogal sonucudur
(5:202-203).

Laik Devletin Okullarinda Din Egitimi Ya-
pilabilir mi?

Bizde bu soruya “evet” diye cevap verenlerin 6ne
stirdiikleri ana gerekgeler sunlar: Batr’'nin pek ¢ok
demokratik tilkesinde pekala zorunlu din dersleri
var, o halde bizde neden olmasin? Hem din de
genel kiiltiiriin 6nemli bir pargast olduguna gore,
yeni kugaklara dinlerini “6gretmek” gerekmez
mi?

Tkisi de goriiniiste hakli gerekgeler, ama “gorii-
niigte”. Bir kere Bat1 iilkeleriyle bizim aramizda
daglar kadar fark var. Nitekim biz daha “aydin-
lanma” stirecinin ancak ilk asamalarina gelmisiz,
halkin bir boliimii hala okuma yazma bilmeyen,
aydinlarinin bile bir kismi demokrasiyi hazme-
dememis, soziin kisast kiiltiirce geri kalmis bir
iilkeyiz. Okullarda verdigimiz “bilim egitimi”
bile, bilimsel diistinme aliskanligr kazandirmak
soyle dursun, daha “ezbercilik” aligkanligini ye-
nememis durumda. Boyle bir iilkede, yapilacak
baska bir 15 kalmamus gibi, okullara “zorunlu” din
dersleri koymak, yobazligi davet etmek ve laiklige
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diigman gengler yetismesini bilerek tegvik etmek
gibi bir sey. Bircok Bati tilkesinde bu tiir dersler
veriliyor, ama gengler yalniz okuldan degil, genis
cevreden de hep “akiler”, dolayisiyla acik fikirli,
genig goriglit olmayr 6zendiren uyarilar aliyor
durmadan. Oralarda felsefi ve bilimsel birtkim
Oylesine artmus ki, din derslerinin dini bagnazligin
“niiksetmesine” yol agmas1 hemen hemen ihtimal
dis1. Zaten din adamlar1 arasinda da boyle bir seye
heves ve cesaret edecek yok gibi, zira bu iilkelerde
din adamlar1 da en azindan siki bir felsefe egitimi
gbrmiig, diinyanin nereye dogru gittigini gorecek
kadar “tarih bilinci” olan kigiler. Nitekim, bugii-
niin ABD’sinde halk arasinda en bagnaz kokten
dinciligin binbir tiiriine rastlamak miimkiin, iiste-
lik bunlarin her tiirlii yayin imkanlari, 6zel radyo
ve televizyonlari, hatta tiniversiteleri var; istedik-
leri gibi propaganda yapmakta dzgiirler, ama dev-
letin laiklik ilkesine dokunmak kimsenin aklinin
ucundan gegmez (s:246-247).

ABD’de okullarinda “zorunlu” din dersi diye bir
sey yok. Insanlar nelere inanmalar1 gerektigini 6g-
renmek igin isterlerse Pazar okullarma (kiliseye)
giderler. Din adami olmaya hevesli iseler —orta
ogretimi bitirdikten sonra- ilahiyat fakiiltesine ya-
zilirlar veya din kitaplar1 okuyarak bu ihtiyaglarini
gidermeye ¢aligirlar. Diinyan: en eski ve ileri de-
mokrasilerinde durum béoyle iken, biz tutmusuz,
okullarimiza —iistelik tam sekiz yil siiren- zorunlu
din dersleri koymusuz (s.247).

Istanbul Belediye Bagkani Erdogan ¢ikiyor “Elim-
de olsa, biitiin liseleri Imam-Hatip Lisesine ¢evi-
ririm!” diyor (s:251).

Zorunlu din derslerinin bir gerekgesi “milli
birligi”mizi sapkin ideolojilerin saldirilarindan ko-
rumak ise, bir bagka gerekcesi de “milli ve manevi
degerlerimizi” yeni yetisenlere agilayarak “ahlakli
bir toplum” yaratmakti. Tiirk-Islam sentezcile-
rinin ahlakli olmak igin ille de “dindar” olmak,
hatta “Miisliiman” olmak gerektigi gibi son dere-
ce yanlig bir varsayimdan hareket edildigi apacik.
Zira “dindar” bir kiginin ahlaksiz olabilecegi gibi,
“dinsiz” bir kiginin de diinyanin en ahlakli, en dii-
riist, en soylu kigisi olabilir. Bu giiniin diinyasinda
ahlaki dine baglamak akil almaz bir bilgisizlik be-

lirtisidir. Kald1 ki, tam sekiz y1l boyunca okutulan
din derslerinin Tiirk genglerini daha ahlakli yap-
tigina dair en kiiciik bir belirti yok ortada (s:248).

Simdi soruyorum: zorunlu din dersleri uygula-
mast Tirkiye’ye ne kazandirmigtir? Ahlak acisin-
dan iilkemiz daha iyi bir duruma mi gelmistir?
Oyleyse bu giin Tiirkiye’de yasamakta oldugu-
muz ahlaki ¢okiintiiye ne buyurulur? Insanlari-
miz bu sayede manevi bir zenginlik, en azindan ig
huzuruna m1 kavugmustur? Toplumda bir i¢ barig
mu1 saglanmugtir? Ne yazik ki, biitiin bu sorularin
cevabt "Hayir!”dir (5:325).

Egitimin “LAIK” Olmas1 Ne Demek

Egitimin “LAIK” olmasi: Herhangi bir otoriteye
dayanarak, dogru oldugu bilinmeyen ya da yanlig
oldugu bilinen bir fikir, goriis veya 6gretinin re-
torik, propaganda veya beyin yikama gibi yollarla
kafalara sokulmaz. Yani egitim yoluyla “fikir asila-
mast” yapilmaz. Demokratik ve laik bir egitimde
¢ocuklara “dogru diistinme” yontemleri 6gretilir.
Bunun i¢inde ¢ocuklarin (“inanma ahlaki” ku-
rallart diyebilecegimiz) su kurallara gére davran-
ma aliskanligi edinmelerine yardim edilmelidir
(s:204): 1) Hig¢ kimse dogrulugu hakkinda yeterli
(her tiir stipheyi dagitabilecek) belge ve kanit bu-
lunmayan bir fikir, goriis veya Ogretiye inanma-
malidir. 2) Ne dogrulugu ne de yanlishgi hakkinda
yeterli belge ve kanit bulunmayan fikir, goriis ve
ogretiler kargisinda stipheci bir tavir takinmalidir.

Aslinda “bilimsel diisiiniig”tin de temel ilkelerini
dile getiren bu kurallar sayesinde ancak “ergin” bir
insan kendini “fikir-agilama” girisimlerine karsi
koyabilir. Ancak kii¢iik ¢ocuklarin egitiminden
sorumlu kisiler i¢in bazi ek ahlak kurallar1 koy-
mamiz gerekir. Demokratik, yani insan kisiligi-
ne saygil bir toplumda su “egitim ahlaki” kural-
lar1 gegerli olmalidir: 1) Her ¢ocugun bagimsiz
(bilimsel) diisiinebilecek sekilde yetistirilmeye
hakk: vardir. 2) Her ana-baba, ama 6zellikle egi-
timden sorumlu olan 6gretmenler (dolayisiyla
devlet) ¢ocuklara “bagimsiz diistinme” aligkanli-
g1 kazandirmakla yikiimladiirler. Hi¢ kimsenin
hentiz bagimsiz diigiinme yetenegi kazanmamig
cocuklara fikir agilamaya hakki yoktur. En biiytik
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vicdansizlik vicdanlara hitkmetmeye kalkmaktir.
Hele de ¢ocuklarin heniiz diinyay1 yeni yeni ta-
nimaya bagladiklar1 bir yagta “din egitimi”ne tabi
tutmaya kalkmak bence affedilemeyecek bir su¢
ve vicdansizliktir (s:365). Hele bunu devlet yap-
maya kalkarsa ve bu devlet demokratik oldugunu
iddia ediyorsa, boyle bir devleti yonetenleri ba-
gislamak miimkiin degildir, zira bunlar okullart
kendi fikir, goriig ve ideolojilerini biitiin bir ulu-
sun ¢ocuklarina agilamakla gorevli birer “manevi
ciftlik” gibi goriiyorlar demektir. Oysa demokra-
tik bir toplumda okullar, onun bunun inanglari-
na degil, insanhigin bugiine kadar iiretmis oldugu
biitiin inang ve diigiince sistemlerini yeni yetigen-
lere yan-tutmadan tanitmakla yiikiimliidirler. Bu
arada biitin dinlerin, biitiin politik 6gretilerin,
biitiin ahlak felsefesinin esit kosullarda tartigilma-
sina firsat taninmast demokratik bir egitim anlayi-

sinin ana kuralidir (s:204-205).

Yeni kusaklara nasil rasyonel (=akilci, bilimsel)
diisiinme aligkanliklar kazandirabiliriz? Bu soru
tizerinde 1srarla durmamin nedeni, énemlice bir
boliimii rasyonel (bilimsel) diisiinme aligkanlik-
lar1 edinmemis insanlardan olugan bir toplumun
demokratik bir yagam bigimini benimseyip ya-
satmasinin miimkiin olmayacagina inanmamdir

(s:357).

Buna kargilik ne biiyiik dinler, ne de ahlak 6gre-
tileri hicbir zaman, higbir yerde biitiin toplum-
larin giivenle uygulayabilecegi, birlik, beraberlik,
huzur ve barig getiren bir “manevi teknoloji”
saglayabilmigtir. Nedeni apagik: dinler bilgiye
degil, “ina¢”a dayanir, oysa inanglar insandan in-
sana, toplumdan toluma, ¢agdan c¢aga degisir, bu
nedenle de “inangta birlik”, dolayisiyla toplum-
da dirlik, diizenlilik saglamak miimkiin degildir.
Inanglar daima insanlar1 boliicii, ayirict olmuglar-
dir ve olmaya devam edeceklerdir. “Zorunlu” din
egitiminin Tirkiye’yi bugtin (Eylil 1990) ne hale
getirdigini gormek bile bu basit gergegi anlamak
icin yeterli bence... Bu nedenle akilli insanlar
(insanlik tarihi) sonunda “inanglara dayanmayan
-laik”, dolayisiyla insanlari inanglarina serbest bi-

rakan (laik-demokratik) bir yagam bigimini icat
etmiglerdir (s:211-212).

Simdi Atatiirk’iin medreseleri kapatmak ve okul-
lardan din derslerini kaldirtmakta ne kadar hakli
oldugu daha iyi anlagiliyor. Onun egitim ideali —
biitiin uygar Bat iilkelerinde oldugu gibi- “fikri
hiir, vicdani hiir, irfani hiir” kusaklar yetistirmek-
ti. Bu ise katiksiz bir bilim 6gretimiyle gercekles-
tirilebilirdi. Koklii felsefi ve bilimsel diigiinme ge-
lenegi olmayan tilkemizde yobazligin —dindarlik
kisvesi altinda- ilk firsatta bagini kaldirma tehlike-
si vardir. Nitekim bu tehlike bugiin gelip ¢atmis-
tir. Ve daha simdiden basa cikilmasi zor boyut-
lara varmigtir. Bugiin nasil kentlerimiz hizli bir
“k6ylesme” stirecine maruz bulunuyorsa, egitim
sistemimiz de tehlikeli bir “yobazlasma” siirecine
girmis bulunuyor (s:378).

Asil sorun “aydinlanma” sorunu, bu nedenle her
aydin Tirkiye’nin en 6nemli davasinin “aydin-
lanma” davast oldugunu aklindan g¢ikartmamali-
dir (s:339).

Kaynaklar

1* Istanbul Biiyiiksehir Belediye Bagkani R. Tay-
yip ERDOGAN

Metnin aktarildig1 kaynak:

1. Batuhan, H. (2006) Bilim, Din ve Egi-
tim, Istanbul: Bulut Yaymcilik
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tr.vikipedia.org’den 6zetlenmistir.
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Ortaokulda Tiirban ve Yeniden
Yok Olan Cocukluk

Eylem Gokge Tiirk!

Cocuklarin nasil giydirildigi ¢ocukluk algismin bir
yansimasidir. Postman (1995), bunu 12-13 yas ¢o-
cuklarinin yiiksek ticretli mankenler olarak galigmasi
ile 6rneklendirir ve ¢ocuklugun yok olusunun isaret-
lerinden biri olarak degerlendirir. Cocuklar, bedensel
degisimlerine ragmen, heniiz kadin ve erkek olmayig-
lar1, ancak Gylelermis gibi algilanmalarma yol agan go-
riintiileri nedeniyle bu yok olusa 6rnek teskil ederler.
Yetiskin gibi giydirilen ¢ocuklarin c¢ocukluklart yok
oluyor demektir. Eger bir ¢ocuk, arzu nesnesi bir mo-
del olarak giydiriliyorsa bu yok olan ¢ocuklugun yani
sira erken yagta abartilmig bir kadinlik da demektir ayni
zamanda. Ayni denkleme tersten de bakabiliriz. Eger
bir ¢ocuk cinsiyetsizlestirilmek tizere giydiriliyorsa bu
yok olan ¢ocuklugu yani sira hentiz ortaya ¢ikmadan
bastirtlmig bir kadinlik demektir.

Bugiin, ¢ocuklarin ortadgretim kurumlarina bagortiisii
ile girmelerini tartisirken ayni zamanda iktidarin ken-
dini yeniden tiretebilmesi adina kiz ¢ocuklarimin 6nce
cocukluklarini sonra da gelecekteki kadinlik hallerini
ellerinden almalarini da tartigmuig oluyoruz.

Cocugun habitati ailedir. Onun gelisiminin tiim alan-
larin1 besleyen en 6nemli zemin, aile igerisinde yasa-
nan deneyimler, ailenin sagladiklar1 ve aktardiklaridir.
Toplumsallasmanin ve deger aktarimimnin da ilk ve en
6nemli kaynagini bu kurum olusturur. Cocugun nasil
yetisecegi, hangi degerlere sahip olacagi —¢ocugu ko-
titye kullanma olmadig: siirece- ailenin tasarrufudur.
Ancak i3, cocuk ve devlet arasindaki iliskiye gelince, ai-
leye saglanan 6zgiirlitk ve hoggoriiniin yerini ¢ocugun
yiiksek yararini temel alan ilkeler almak zorundadir.
Bu nedenle bir ¢ocugun yasaminin herhangi bir do-
neminde kendi gelisimsel 6zelliklerine ters diigen, iyi
olugunun yani kendi dogast ile uyumlu yagama gansina
sahip, kendini kabul eden bir birey olarak biiytimesinin
asgari kosullarini kargila(ya)mayan her tiirlii degisim
¢ocugun aleyhine olarak kabul edilir. Cocuk isciliginde
de, cocuk bedeninin metalastirilmasinda da, ¢ocugun
titketim davraniginin manipiile edilmesinde de, bede-

' Dr., Ankara U. Egt. Bil. Fak.

nini értmeye tesvik edilmesinde de ayni durum soéz
konusudur; gelecegin yetigkini olan ¢ocugun kendini
gerceklestirme olanaklarmin kisirlagtirilmasi.

Devlet eli ile olusturulmak istenen ideal kiz ¢cocugu
dolayist ile ideal kadini degerlendirirken egitimcile-
rin, pedagoglarin ve psikologlarin elindeki en giiclii
referans gergevesi genelde psikolojinin 6zel olarak da
gelisim psikolojisinin insan dogasina iligkin evrensel
bulgularidir. Bu anlamda degerlendirdigimizde besinci
siiftan itibaren basortiisiiniin serbest olmasi 5,5- 6,5
yasinda ilkokula baglayan bir ¢ocugun 11-12 yaglarin-
da bagin1 kapatmast anlamina gelmektedir. Tlk ergenlik
olarak adlandirilan bu evre gocugun gelisiminde bir
sicrama ve niteliksel bir degisim dénemidir. Cocuk, bu
donemde bedensel bir degisim gegirir. Kiz cocuklar os-
trojen, erkek ¢ocuklar testesteron salgilamaya baglar ve
bedensel olarak da biiyiirler. Milyonlarca yildir siire-
gelen bir degisimi bedenlerinde yineleyen bu ¢ocuklar
kendi dogal akiglari igerisinde bedenlerindeki degisimi
onceden bildiklerinde, bunu dogal ve olumlu bir de-
gisim olarak algiladiklarinda biraz 6nce “iyi olug” ola-
rak adlandirdigim bir kabul ve uzlagtya varmaktadirlar.
Aksi bir durum, beslenme bozuklugundan toplumsal
yalitilmighga kadar pek ¢ok problem duruma yol aga-
bilmektedir.

Basortiisii yonetmeligindeki degisiklik burada devre-
ye girmekte ve cocuk ile bedeni arasinda saglanmasi
gereken uzlagiya ailesi araciligi ile darbe vurmaktadir
¢iinkii bir ergenin bedenini kapatmast onun geligimini
“ay1p, glinah, bastan ¢ikarici, kontrol edilmesi gereken,
namussuz olma riskini barindiran, zamani gelene ka-

»

dar saklanmasi gereken, yasakli...” olarak kavramsal-
lagtirmasini gerekli kilmaktadir. Cocuklarin baglarim
ortmeleri, dogrudan cinsel igerikli cagrisimlarin oda-
gma oturtulmalaridir. Bir kiz cocugu cinsel tireme ye-
tenegini kazanmaya basladigi ilk menstriiasyonundan
iireme yetisini yitirdigi ana kadar serpilmek ve geligi-
mini keyfine varmak yerine kendi bedenini sakinmaya
yonlendiriliyorsa bu ayni zamanda insan dogasinin en
gercek pargast olan cinselligin de kotiilenmesi anla-
mina gelmektedir. Bu durum iki agidan ele almabilir.
Cocuklarin cinsellikten sakiilmadigi, yanlarinda agik
sagik konusuldugu ve bu nedenle ¢ocukluk kavrayi-
sinin olmadig varsayilan ortagagin simetrigi olarak
degerlendirilebilir ¢iinkii ¢ocuklar bu sefer de bagka
yoldan cinsellik konusunun gébegine oturtulmaktadir.
Tkincisi ise bu denli kotiilenen cinsellik, yetiskin yasan-
tisinda yaganabilecek cinsel igev bozukluklarin zeminin
hazirlamaktadir (Mert ve Ozen, 2011).
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Kiz ¢ocuklarinin baglarini 6rtmeleri konusunda kafa
karigtiran argiimanlardan bir tanesi zorlama/zorlama-
ma konusudur. Devlet eliyle dolayli olarak rtiinmeye
zorlanan kiz ¢ocuklarinin baglarini kapatmaya hevesli
olmalar1 yani bir an 6nce annelerine ya da ablalarina
benzer olma istekleri uygulamanin “6zgiirlitk¢i” ve
dogru olduguna igaret etmez. Toplumsal cinsiyet rol-
lerinin model alinmast bu gelisim dénemi igin ¢ok
beklendik bir durumdur ve ¢ocuklarin/ergenlerin be-
densel degisimleri ile barigik olmalarindan ¢ok, cinsel
kimlik gelisimlerinde bir arayiga isaret etmektedir. Co-
cugun bu dénemde degisen bedenini, cinsel olgunluga
erismig bir yetigskin gibi algilamasi ve yetigkin cinsel-
ligine heveslenmesi onun dogast ile ne kadar uyum-
suz ise, cinselligi ve cinsel gelisimi, kendi bedenini ve
bedensel gelisimini yok sayarak ya da olumsuzlayarak
gozlerden kagirmaya galigmasi da ayni derecede uyum-
suzdur. Bunu kendi tercihleri ile gergeklestiren co-
cuklar kimlik gelisimleri agisindan su giinlerde biiytik
olasilikla gok mutlular. Ancak birey olma, 6zerk olma,
kendini gergeklestirme miicadelesinin daha ¢ok ba-
sinda olan bu ¢ocuklarin akranlar ile esit (psikolojik)
sanslara sahip olamayacaklar1 cok agiktir. Ciinkii kim-
lik gelisimi cocugun en temelde “ben kimim?” sorusu-
na yanit arama seriivenidir. Ben kimim sorusu, ben na-
sil bir hayat siirmek istiyorum, hangi 6zelliklere sahip
olmak istiyorum, gelecekte ne olmak istiyorum, beni
mutlu ve mutsuz eden seyler nedir gibi bir¢ok soruyu
icinde barmdirir. Cok siki kaliplar igerisinde yetisen
gocuklar- drnegin cok kati ve belirgin toplumsal cin-
siyet rolleri ile yetisen ya da otoriter ana babalara sahip
cocuklar- bu sorular1 6zgiirce sorma, gesitlendirme ve
farkli secenekleri deneme gansina sahip olamazlar. Or-
taokul déneminde bagini kapatan bir kiz ¢ocugu sege-
nekleri kisitlanan bir ¢ocuktur ¢linkii kadinligi ve varo-
lusu toplumsal cinsiyetin en muhatazakar kaliplarinin
digina ¢ikmaz. Bu ¢ocuklar ailelerinin sevecen sefkati
ile sarmalanmig, mutlu ¢ocuklar olsalar da kendi va-
roluslarinin ve 6zerkliklerinin sorumlulugunu alabilen
otantik bireyler olma sansina kavusma olasiliklar1 ¢cok
diistik olacaktir.

Bagortiisti takmak, ayni zamanda bir takim sosyal
gereklilikleri yerine getirmeyi taahhiit etme anlami-
na gelmektedir. Bu sosyal gereklilikler de toplumsal
cinsiyetin muhafazakar sinirlamalarimi icinde barin-
dirmaktadir. Hitkiimet sdzciisii Biilent Aring ile bag-
layan iffet-kahkaha tartigmasi toplumsal gereklilik ve
sinirliliklara en canl 6rnektir. Devlet eliyle dayatilan
bu sinirlamalarin ¢ocugun iginde biiytidiigti baglam-
da da stirekli pekistirilecek olmast ¢cocugun kendini

agamamast, sessiz, edilgin ve kapali kalmasi, oyundan
ve merakini kamgilayan etkinliklerden uzak durmasi,
sorgulamadan kabule yonelmesine (Cocuk Istismari-
n1 ve Thmalini Onleme Dernegi, 2014) kisaca kendini
gergeklestirememesine yol agacaktir. Clinkd bireyin
kendisini gerceklestirmesi, onun yasantilarini ve olay-
lar1 degerlendirirken gelenegin, yetkenin veya gogun-
lugun algilarina gore degil, kendi 6zgiin dogasina gére
davranmasini da gerektirir (Aydin, 2009).

Yetigkin bir kadinin bir varolus bicimi olarak tiirban
takmast bir tercihtir ve saglikli bir sorgulamanin sonu-
cunda alinmig bir karar olarak kurgulanabilir. Ancak
ayni seyi kimlik geligiminin en kritik déneminde olan
gocuklar i¢in séylemek miimkiin degildir. Bu miim-
kiinstizliigin siirini da gelisim psikolojisi ¢gizmekte-
dir.

Buraya kadar yiiriitiilen tartigmanin Stesine gegebil-
mek i¢in Tirkiye’deki egitimcilerin ve psikologlarin
“cocuk ve din” konusunda nasil bir tutum takinaca-
gmin tartistlmasi gerekmektedir. Bu tartisgma zaman
igerisinde elbette kendi mecrasini bulacaktir ancak ¢o-
cugu toplumsal alanin gorece diginda tutan ve birey-
sel olan ile smirlayan psikoloji i¢in bu zor bir gorevdir
ve bu “zor”un laiklik tartigmasini pas gegerek agilmasi
miimkiin degildir. Bu noktada kat1 laiklik ya da 6z-
giirlitk¢ii laiklik tartigmalarinin disinda bize diisen din
ve devlet arasindaki iligkiyi ¢ocugun mutlak iyiligi ve
yiiksek yarar1 ekseninde tanimlayan bir laiklik savunu-
sudur. Bu da toplumdaki bireylerin kendi inanglarin
yagsamalarini kisitlamaksizin, ¢ocugun ve ergenin ken-
di gelisimsel dogasina uyumlu, kendini gerceklestire-
bilme olanaklarina sahip, secenekleri olan ve bu sege-
nekleri deneme firsatlarina sahip, kendini bastirmasini
degil agik¢a ortaya koyabilmesini giivence altina alan
bir anlayig anlamina gelmektedir.
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Yesilbahar Ortaokulu “Imam
Hatip”lesmekten Nasil Kurtuldu?

Ozden Aras Kaya

1967 yilinda Kadikoy’iin 34. okulu olarak egitim
ogretime baglamig olan Yesilbahar Ortaokulu Is-
tanbul’'un Ciftehavuzlar Semti’'nde bulunan, iki
katli, miitevazi bir devlet okulu. Son derece baga-
ril1 bir okul olan Yesilbahar Ortaokulu 2013-2014
egitim-6gretim yilinda futbolda Kadikoéy sampi-
yonu oldu, Fransa’da diizenlenen Kiigiik Erkekler
Futbol Turnuvasi’ndan birincilik ve centilmenlik
odiilleri alarak dondii, Istanbul Cok Sesli Korolar
Festivali ‘'nde “Cok Sesli Halk Miizigi Yorumla-
ma” dalinda 6dil aldi, katildig: satrang turnuvala-
rinda, siir, kompozisyon ve resim yarigmalarinda
onlarca 6diile ev sahipligi yapti. Mezunlarin bii-
yiik ¢ogunlugu egitimlerine Fen ve Anadolu lise-
lerinde devam etmekte.

Maalesef bu kadar bagarili bir okul 2014 yili Ha-
ziran ayinda imam hatip ortaokuluna doniistiiriil-
meye caligildi. Okul donistiiriilecek, dgrenciler
ayni semtte insa edilen yeni binaya taginacakti.
Isin diger kotii tarafi ayn1 okula kendi okullarin-
dan ayrilmak zorunda kalan iki ayr1 okulun daha
ogrencileri gelecekti. Bin metrekare bahgesi olma-
yan bu yeni okulda binden fazla 6grenci 6grenim
gorecek, siniflar kalabaliklagsacak, 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugu norm fazlasi duruma diigecekti.
Agustos ay1 baginda miifettis raporu ile Yesilbahar
Imam Hatip Ortaokulu ad1 resmilesti, imam ha-
tip kayitlar1 bagladi ancak velilerin ve mahallelinin
1srarli miicadelesi sonucu Agustos aymnin son haf-
tasinda bu karardan geri doniildi ve diger okula
gonderilen yaklagik ti¢ yiiz elli 6grencinin kaydi
geri alindi.

Yesilbahar Kadikdy’de somut bir talep olmama-
sma ragmen acilmasi planlanan dérdiincii imam
hatip ortaokuluydu. 2012’de Bostanci’daki Zehra
Hanim ve Erenkdy’deki Mehmet Akif Ersoy Or-
taokullari, 2013’te Acibadem’deki Ozdemiroglu
Ortaokulu imam hatip ortaokullarina donistiiriil-
dii, Kadikoy’deki talep biitiin bu okullart doldur-
maya yetmedigi i¢in ticretsiz servislerle Kadikoy
digindan 6grenciler tagindi, sinif mevcutlar: buna
ragmen istenilen sayilara ulagamadi. Bu okullarla
ilgili de ¢esitli eylemler ve imza kampanyalar1 dii-
zenlenmis ancak kazanim elde edilememisti. Bu
nedenle 4+4+4 dayatmasindan sonra Kadikdy’de
kazanmim elde edilen ilk miicadele olarak Yesilba-
har miicadelesinin 6nemli bir yeri var.

Kadikoy’e bu denli yogun bir bigimde saldiriliyor
olmasinin altinda, semtin demografik yapisinin
dontistiiriilmesi istegi yattigr bir gergek. Ancak
tek amacin gericilestirme olmadigini, piyasact po-
litikalarin hayata gecirilmeye ¢alisildigini da goz-
den kagirmamak gerekiyor. Validebag Korusu’'na,
Moda Parkr’na, Kuyubas1 Fidanlhigi'na goz diken
rantg1 zihniyet, kent merkezinde degerli arazilere
sahip okullar1 doniistiirerek Kadikoy’deki devlet
okullarmi gézden diistirmeye ve 6zel okullara
talebi arttirmaya galigmakta. Yesilbahar Ortaoku-
lu’'nun imam hatip ortaokulu olacagina dair resmi
yazi heniiz gelmemisken, taninmuig bir 6zel oku-
lun yetkililerinin onlarca veliyi aramalari, belirli
oranlarda burs teklifleriyle okullarini cazip hale
getirmeye ¢alismalart bunu apagik gosteriyor.
Okullar imam hatip ortaokuluna doénistiiriildiik-
ten sonra, ileriki yillarda bolgeden yeterli talep
olmadig gerekgesiyle kapatilabilir, 6zel okullara
kiralanabilir ya da arsalar tizerinde farkli proje-
ler ortaya ¢ikabilir. Daha 6nce Istanbul’un tarihi
okullarimi satma girisiminde bulunan zihniyetin,
boyle bir niyetle hareket etmesi hig de sasirtict ol-
mayacaktir.

Yesilbahar deneyimi bize iktidarin gerici ve piya-
sact hesaplarla attiklar1 adimlarin, dogru bir mii-
cadele ile geriye dondiiriilebilecegini gosterdi.
2013 Haziran’indan sonra artik Tirkiye’de yeni
bir dénem baglad1. Yoneticiler oy oranlar1 ne ka-
dar yiiksek olursa olsun, bundan sonra kente dair
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atacaklar1 her adimda halkin fikrini almak zorun-
da. Kendilerine oy veren insanlar1 hazir kita olarak
gormelerine, aldiklar1 oylar talan politikalaria
kilif olarak kullanmalarina izin vermeyecek yeni
bir yurttaglik bilinci gelisiyor. AKP’ye oy vermis
ailelerin gocuklar1 da imam-hatip okullarinda
okumak zorunda degil. Akademik, bilimsel, nite-
likli ve demokratik egitim almak herkesin hakki.
Biz burada yasiyorsak bizim s6ztimiizii dinlemek,
Anayasal haklarimizi tanimak zorundalar. Bunu
her firsatta yoneticilere hatirlatmak da bizim g6-
revimiz.

Gelelim Yesilbahar miicadelesine. Ug ay aslinda
hi¢ de kolay ge¢medi. Iste kazamim siirecimizin
ayrintilari.

Imam hatibe déniisiim kararimi verenler: Tlge
Milli Egitim Midiri'nin Onerisi ile sirasiyla
Kaymakam, 11 Milli Egitim Miidiri, Vali, Milli
Egitim Bakanu.

Doénitistim kararindan dogrudan etkilenecek olan
taraflar:  Ogrenciler, 6gretmenler, idari kadro
(miidiir, midir yardimeisi, memur), veliler, ma-
halleli, servis soforleri, kantinci, hizmetliler.

Kararin geri ¢ekilmesinde kimlerden destek aldik:
Egitim-Sen Istanbul 2 No’lu Sube, Géztepe Da-
yanigmasi, Kadikéy Kent Dayanigmasi, Istanbul
Kent Savunmasi (bu ¢ yap1 Gezi Direnisi son-
rast kurulan mahalle dayanismalarinin bir araya
gelmesi ile olugan bagimsiz yapilardir), Avukatlar,
Kadikoy Belediyesi, siyasi parti ve orgiitler, Mil-
letvekilleri, sanatgilar, medya.

Taraflarin Miicadele Boyunca Tutumlar
Ogrenciler

Doénitistim geri ¢ektirilmeseydi en ¢ok tiziilecek
onlardi. Internet {izerinden eylemleri yogun bir
sekilde paylastilar. Anne babasi aktif olan ¢ocuklar
her eyleme geldi, inanarak sloganlar attilar, imza
masalarinda durdular. Ortaokul 6grencisi olarak
yapabilecekleri her seyi yaptilar. Kazanim son-
rasinda Ozgiirlitk Parki'nda gergeklestirdigimiz
senlik gecesi bir mezuniyet térenindeymiscesine
heyecanli ve mutlulardi.

Ogretmenler

Okullarin kapandigr giin yaptigimiz ilk eylemde
ogretmenlerin yarist okul 6niindeydi. Yedi-sekiz
ogretmen Yesilbahar giindemli mahalle dayanig-
mast toplantilarina geldi, i¢ 6gretmen aktif olarak
imza masasinda durdu. 25 Haziran’da Ilge Milli
Egitim Midurligii'ne yiiriinecegi zaman ogret-
menlere okul idaresi kanaliyla psikolojik baski
yapilmasi {izerine benim digimdaki biitiin 6gret-
menler toplant1 ve eylemlerden tamamen ¢ekil-
diler. Egitim-Sen igyeri temsilci olma durumum
bu noktada geri adim atmamama yardimci oldu.
Hem aldigim sorumluluk fazlaydi hem de bir giin
bir yerde herhangi bir idareci, “hoca hanim senin
ne isin var bu eylemlerde” diye sorarsa “ben isyeri
temsilcisiyim” deme sansim vardi. Diger 6gret-
menler ne cevap vereceklerini bilemeyebilirler-
di. Miicadelede 6gretmen olarak tek bagima kal-
mis olsam da diger 6gretmen arkadaslarla empati
kurdum, onlara kizmadim. Bunu gérdiiklerinde
internet tizerinden benimle iletisim kurmaya, ve-
lileri aramaya, kendilerini arayan velilere moral
vermeye, “saglam durun” demeye devam ettiler.
Desteklerini hep belli ettiler. Goriiniir olmadan
da miicadele edilebilecegini gostermis oldular.

Idari Kadro

Okul mudiirimiiz dontistim haberini bildigi hal-
de bunu 6gretmenlerle ve velilerle higbir zaman
paylasmadi, eylemlerde 6gretmenlere psikolojik
baski yapti, imam hatip karar1 gelince bunu nese
icinde okulun 6niindeki imza masasinda bekleyen
velilere gosterdi. Bu sene biitiin miidiirlerin go-
revden alinmasiin ve ancak iktidara yakin olan
miidiirlere yeniden gorev verilecek olmasinin bi-
zim midiriin bu tavrim belirledigini, degerlen-
dirmeden yiiksek puan almak i¢in bdyle bir yol
izledigini disiintiyorum.

Veliler

Burada isimlerini tek tek saymak istedigim Ber-
cis hanim, Ibrahim bey, Ayper hanim, Hasan
bey, Cengiz bey ve Ebru hanim en aktif velilerdi.
Onun diginda imza masalarinda duran bir on ve-
limiz daha vardi. Cekirdek kadro on bes kisi civa-
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rinda oldu. Forumlara baglarda okul aile birligi de
dahil olmak iizere yaklagik elli veli katild1. Internet
tizerindeki paylagimlarda yine aym veliler aktifti.
Ancak ¢ogu veli bir iki eylem sonunda doniisiim
kararinin geri alinmamas: tizerine, “yukaridakiler
kararini vermis bir sey yapamayiz” diye diigtinme-
ye ve eylemlere gelmemeye bagladilar. Bizi inter-
net tizerinden takip etmeye devam ettiler. Veli-
lerin tamami mail grubuna eklendi. “Beni neden
cklediniz” diye soran olmadi. Yaz ortalarinda bir
yiriiyiis igin biitiin velileri aradigimizda sadece
bir veli rahatsizhigini dile getirdi. Diger veliler —
ki i¢lerinde bagortiilit muhatazakar velilerimiz de
vardi- miicadeleyi takip ettiklerini ve kazanmayi
cok istediklerini dillendirdiler. Eger “imam hatip
istiyoruz size ne” diyen bir on veli ¢iksayd1 geri-
limler olabilir, miicadele zayiflayabilirdi.

Mahalleli

Doéntigtimiin geri alinmasi konusunda mahalle-
linin destegi ¢ok 6nemliydi. Bagdat Caddesi Fo-
rumu toplantilarina da Goztepe Dayanismasi top-
lantilarina da, sirf Yesilbahar meselesi nedeniyle
yeni katilan kisiler oldu. Veliler kadar mahalleli
de imza masalarinda durdu. Bazilar1 kendi apart-
manlarinda imza toplayip getirdiler. Ug aylik mii-
cadele siiresi boyunca yaklagik on doért bin imza
topladik. Muhtarlar zaman zaman forumlarimiza,
eylemlerimize katildi, velilerimiz tarafindan agi-
lan davaya miidahil oldu.

Servis soforleri, kantinci, hizmetliler

Bu bilesenler bagindan beri imam hatip olmasini
istemediklerini dillendirdiler. Bazi servis soforleri
ilk eylemde aktifti. Tk forumlara ve bazi eylem-
lere geldiler. Sosyal medyada konunun takipgisi
oldular. Digerleri bu siiregte aktif degildi. Servis
soforleri yasayacaklart maddi sikintilar ile ilgili
ayr1 olarak Tlge Milli Egitim Miidiirligii’ne gide-
rek dilekge verdiler.

Okulun 6gretmeni olarak benim cephemden
miicadele siireci nasil gecti

Oncelikle iig¢ okulun birlestirilecegi haberini ilk
olarak Mayis ay1 sonunda diger iki okuldan birisi
olan 50. Yil Cumbhuriyet Feridun Tiimer Ortao-

kulu Egitim-Sen is yeri temsilcisinden 6grendim.
Tlge Milli Egitim Miidiirii bir toplantida agzindan
kacirmig. Onlarin okullarinin ¢ok programli lise
olacag ve taginacaklari kesindi ama bizim okulla
ilgili kesin bir bilgi yoktu. Okul idaresine gide-
rek bu bilginin dogru olup olmadigini sordugum-
da kesinlikle boyle bir kararin olmadig1 sdylendi.
Okulun son haftasi birdenbire i¢ okulun birlese-
cegi ve Yesilbahar’in imam hatip ortaokulu olaca-
g1 bilgisi yayildi. Biiyiik bir sarsinti yasadik. Bize
hala hi¢bir resmi aciklama yapilmiyor ama servis
soforlerinden velilere herkes bu haberi konusu-
yordu. Sali giiniinden itibaren okula gelen veli-
lerin haberin dogru olup olmadigini 6grenme-
leri icin Tlge Milli Egitim Miidiirliigii'ne dilekge
vermelerini sagladik. Ilgeye iki giinde yaklagik
otuz veli gitti. Yiiz yiize goriismelerde kesinlikle
agiklama yapmuyorlardi. Okullar tatile girmeden
konunun duyulmasini istemiyorlardi. Merakla on
bes giin i¢inde vermek zorunda olduklar1 dilekge
cevaplarini beklemeye bagladik. Okullarin kapan-
masindan bir giin 6nce, 50. Y1l Ortaokulu’nun 6g-
retmeni ile mahallemizde “Gezi Direnisi” sonrasi
kurulmus olan ama daha 6nce hi¢ katilmadigimiz
Goztepe Dayanigmasi’nin forum toplantisina ka-
tildik. Oncelikle meselenin neden bir mahalle so-
runu da oldugunu anlatarak okulun kapanig giinii
olan Cuma giiniine eylem karar1 aldik. O gece bire
kadar basin aciklamasini ve eyleme ¢agri metnini
yazdik. O saatte sendika yonetiminden arkadagla-
ra basin aciklamasini gonderdik. Cuma sabahi do-
kuzdan itibaren, G6ztepe Dayanismasi ile birlikte
ti¢ okulun kapanis torenlerine gelen velilere ¢agri
metnini dagittik. Oglen Goztepe Dayanigmast ve
Egitim-Sen 2 No’lu Sube imzasi ile basin agik-
lamamizi yaptik ve yiiriiytis gergeklestirdik. Bu
eylem ile karar1 duymamuig olan onlarca veliyi bil-
gilendirmis ve hareketlendirmis olduk. Bir gece
once saat 23.00’da karar1 alian eylem on iki saat
ge¢meden gergeklesmis oldu.

Bir sonraki hafta Bagdat Caddesi Forumu ve
Goztepe Dayanigmast Yesilbahar giindemli top-
lantilar yaptilar. Bagdat Caddesi tizerinde Sali
giininden itibaren imza masast agmaya bagladik.
Masalarda veliler ve 6gretmenler aktif gorev aldik.
22 Haziran Pazar giinii yani ilk eylemden dokuz
glin sonra Egitim-Sen 2 No’lu Sube ve mahalle
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UR ORTAOKULU IMAM HATIP YAPILAMAZ!
R El;'lTIME I(AB§I YURUYORUZ!

~ YER: KADIKGy ALTivoL

25 Haziran Carsamba giinii gerceklesen yiiriiytis

sonrasi veliler ve sendika yoneticileri Tlge Milli
Egitim Miidiiriit Omer Yahsi ile goriistii. Okulun
imam hatip yapilmasinin planlandigini, bélgeden
imam hatip ortaokuluna yogun bir talep oldugu-
nu belirten midiir, velileri miicadeleden vazge-
cirmeye galigti. Ayn1 gece bes velimiz ile birlikte
CHP’nin destegi ile Ankara’ya TBMM’ye gittik.
Kadikoy bolgesi Milletvekili Mahmut Talan’la ve
Grup Bagkanvekili Akit Hamzagebi’yle goriistiik.
Nabi Avcr'ya verilmek tizere o giine kadar topla-
nan 6.000 imzay1 teslim ettik. Gergekten de vekil-
ler, Cumhurbaskanligi se¢imi siirecinde olmalari-
na ragmen konunun takipgisi oldular.

Haziran’m son Pazar giinii velilerle TBMM zi-
yaretini, dilekcelere verilen ama hala net bir karar
oldugunu gostermeyen cevaplart ve imza kam-
panyasinin son durumunu konusmak tizere genis
katilimli bir toplanti gergeklestirdik. Bu toplan-
tida “Goztepe Okuluma Dokunma Inisiyatifi*ni
kurduk.
—

Temmuz ay1 boyunca Goztepe’nin gesitli nokta-

larinda ve okul 6niinde imza toplamaya, Goztepe
Okuluma Dokunma Inisiyatifi olarak toplantilar
yapmaya devam ettik. Il Milli Egitim Miidiirii ve
Vali yardimeist ile goriigmeler yaptik. Mecliste
Kadir Gokmen Ogiit ve Akif Hamzagebi, bizim-
le iletisim halinde olarak defalarca soru 6nergesi

verdiler. Basin, eylemleri ve siireci daha yakindan
takip etmeye baglad1. 13.000 imzay1 11 Milli Egitim
Midarligiti'ne teslim ettik. Bize bolgede imam
hatibe yogun bir talep oldugu yoniinde ¢esitli ya-
lanlar soylendi. Kimi yetkili iki yiiz kimi yetkili
iki bin dilekge oldugunu soylityordu. 13.000 imza
topladigimiz duyulduktan sonra birdenbire imam
hatip isteyenlerin sayisi da on beg bine ¢ikti.

Dilekgelerimize gelen cevaplar tizerinde sendika
avukati ile dava siirecine hazirlanmaya basladik.
Kadikoy’deki diger imam hatip okullarini araya-
rak dava dosyasinda kullanacagimiz bilgilere ulas-
maya calistik. Diger yandan Goztepe Dayanigma-
st {iyeleri ile Kadikoy Belediye’sine ve CHP Tlge
Bagkanligi'na gittik. Kendilerinden el ilanlar1 ve
pankartlarla ilgili maddi destek sozii aldik. Gozte-
pe’nin ¢esitli noktalarina pankartlar astik, okulun
adres bolgesindeki biitiin evlere el ilan1 dagittik.

Temmuz sonunda Goztepe Dayanismasi’nin ¢a-
balar1 ile Taksim Dayanigsmast Avukati Can Atalay
stirece dahil oldu, konu Kadikéy Kent Dayanis-
mast ve Istanbul Kent Savunmasi giindemine gir-
di. Bu iki yap1 Goztepe Dayanigmasi’'nin Yesilba-
har gtindemli toplantilarina gelmeye basladilar. 24
Temmuz’da Acibadem’de imam hatip kampiisii
kurma amaciyla Ahmet Sani Gezici Lisesi’nin y1-
kilmas1 da kamuoyunda ve forumlarda okul do-
niisimleri konusuna olan ilgiyi arttirdi. Ahmet
Sani Gezici Lisest i¢in yapilan eylemler Yesilbahar
velilerinin kendi eylemleri diginda katildiklar ilk
eylemler oldu.

Agustos baginda Egitim-Sen’de Avukat Can Ata-
lay ve Avukat Yasemin Zeytinoglu’nun, Goztepe
Dayanigmast’nin, Kadikdy Kent Dayanigmasi’nin,
Istanbul Kent Savunmast’nin ve aktif velilerimizin
katilimiyla oldukga verimli bir toplant1 gercekles-
ti. Miicadele siirecinin bir kampanyaya doniistii-
riilmesine, biitiin demokratik parti ve rgiitlerin
gezilmesine, dosya hazirlanmasina ve kurumlarin
katilimu ile Barig Manco Kiltiir Merkezi'nde bir
toplant1 yapilmasina karar verildi.

7 Agustos’ta Goztepe Okuluma Dokunma Ini-
siyatifi'nin daha 6nce kararini aldigr biyiik bir
yuriiyiis gerceklesti. Yagmura ragmen oldukga
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genis katilmin oldugu yiiriiytise Veli-Der, Kar-
tal’da imam hatiplestirmeye karst miicadele eden
Milli Egitim Vakfi Ortaokulu velileri, Ahmet Sani
Gezici Lisesi velileri, Egitim Sen yonetimi, CHP
Milletvekili Kadir Gokmen Ogiit ve CHP Kadi-
koy ilge yonetimi de katildi.

13 Agustos’ta, okulun imam hatip ortaokulu-
na donistiiriilecegine dair resmi kararin elimize
gecmesi ile birlikte davanin hazirlik stireci ta-
mamland ve iki velimiz iki ayr1 dava agti. Dava
masrafini dayanigma icinde hep birlikte kargiladik.
Mabhalle muhtarlarimiz davalara miidahil oldular.
Dava acildiktan sonra Yesilbahar konusu medya-
nin giindeminde daha ¢ok yer almaya baglad1. 15
Agustos’ta Barig Manco Kiiltiir Merkezi'nde Ye-
silbahar giindemli bir panel/forum yapildi.

25 Agustos’ta gercekten ¢ok iyl organize olmusg
bir toplamla Ilge Milli Egitim Midiirliigii'ne bir
yuriyiis gergeklestirdik. Orada bir irade ortaya
koymayi bagardik. Tkinci gelisimizdi, daha kalaba-
liktik, okula imam hatip 6grencilerinin kayitlarini
almaya baglamiglardi ve ¢ok sinirliydik. Milletve-
kili Melda Onur da bizimleydi. Tlge Milli Egitim
Midiirii gelecegimizden habersiz oldugu igin
Milli Egitim Midirligi'nde bir toplantidaydi.
Ancak mudiriin haberi olmadig halde! polisin
haberi olmus, arka bahgeye ¢evik kuvvet polisleri
ve TOMA konuglanmugti. Iceriye dort bes kisiyi
almak istediler ama yaklagik bir otuz kisi girdik ve
toplant1 salonunda miidiirii beklemeye bagladik.
Sube miidiirleri beklememizin yararsiz oldugunu
soylediler ancak o kadar kararliydik ki midiir bir
saat iginde binaya gelmek zorunda kaldi. Odasi-
na gegerek yine ti¢ dort kisilik bir temsilci grubu
olusturmamuzi istedi ancak bir saattir bekledigi-
mizi ve goriismenin kesinlikle toplanti salonun-
da ve hepimizle olacagini ifade ettik. Dedigimiz
gibi de oldu. Biz igeride simdiye kadar sesimizi
duyurmak igin bunca g¢aba harcadigimiz halde
yetkililerin bir sey yapmamasina ve karardan geri
donmemelerine ne kadar 6fkeli oldugumuzu an-
latirken disarida yiizlerce insan “Bu daha baglan-
gi¢, miicadeleye devam!” sloganlari atiyor, zaman
zaman igeriye girmeye calistyordu. Bize o giine
kadar yalan soylemislerdi. Binlerce talep var de-
dikleri okula iki haftada sadece on sekiz 6grenci

kaydolmustu. Siyasi inatlan yiiziinden yiizlerce
ogrencinin, onlarca 6gretmenin gelecegi ile oy-
namak tizereydiler. Kimsede sabir kalmamuisti.
Eylemimiz ¢ok genis cevrelerce duyuldu. O giin
bile kararin geri alinmayacagini diisiintiyordum.
Geriye yapilacak tek sey kalacakti: Okulu iggal et-
mek. O toplam o okulu kesinlikle basar, karar geri
alinana kadar da ¢ikmazdi.

Iki giin icinde Yesilbahar Ortaokulu’nun imam
hatip ortaokuluna donistiirtilmesi karar1 geri
alindi. Tansiyonu diisiirmek i¢in resmi yazinin
gelmesi beklenmeden biitiin velilere ve 6gret-
menlere konuyla ilgili mesaj gonderildi. Okulun
imam hatip ortaokulu olacagint duyurma zahme-
tine girmeyen yetkililer bu sefer her tiirlii iletisim
kanalini zorluyorlardi. 29 Agustos’ta Kadikéy Bo-
ga’da bir basin agiklamasi yaptik ve karar1 kamu-
oyu ile paylastik. Haber ¢ok ses getirdi. 5 Eyliil
aksami Goztepe Ozgiirlitk Parki Amfi Tiyatro’da,
miicadele eden diger okul velilerinin de katildigi,
sanatgilarin goniillii olarak sahneye ¢iktig1 cosku-
lu bir senlik gerceklestirdik. Simdi ¢ekirdek veli
kadrosu ve miicadelede 6ne ¢ikan isimler Istan-
bul’'un neresinde bir doniigiim yaganirsa gidip
miidahale etmeye ve dayanisma géstermeye hazir.

Bu siirecte ne 6grendik

- Mahalle dayanigsmalarinin meseleyi siire-
cin bagindan beri sahiplenmesi, 6gretmenlerin
ve sendika yoneticilerinin veliler ve mahalleli
ile esitler arast bir dil kurmasi ¢ok 6nemli.

- Stiregten kopmak zorunda olan ya da
gesitli sebeplerle katilamayanlara sinirlenme-
mek, empati kurmak, ne olursa olsun miicade-
lede cikarlar1 geregi sizinle ayni tarafta olan in-
sanlara giivenmek gerekiyor. Herkes gortintir
sekilde miicadele etmiyor ama iletisim devam
ettigi stirece herkesin mutlaka siirece bir kat-
kis1 oluyor.

- Egitimde gericilestirme meselesi herkesi
ilgilendiren bir mesele oldugu i¢in birebir ayni
goriiste olmasak da katabildigimiz kim varsa
miicadele siirecine katmaya galismaliy1z. Mii-
cadeleyi ortaklagtirmak adia ilkelerden taviz
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vermeden elbette... Zaten ortada iyi bir is varsa
taviz veren destek vermek isteyen taraf olacak-
tir.

- Egitim Sen 2 No’lu Sube yonetimi Ye-
silbahar miicadelesi siirecinin 6énemli bir bi-
leseni oldu. Sube bagkani Turgut Yokus bagta
olmak tizere diger arkadaslar park forumlarina
geldiler, imza masalarinda durdular, gerek Ye-
silbahar velileri gerekse diger okul velileri ile
gtizel bir iligski gelistirdiler. Kurulan bu dogru
iligki neticesinde 24 Eyliil grevine destek veren
cesitli okullarin velileri Kadikéy’deki yiirtiytis
kortejinin ana bilesenlerden birisi oldu. Bu sii-
re¢ sendikalarin, mahalle dayanigmalari ve ve-
lilerle kurduklar iligkiye dair giizel bir 6rnek
olusturdu.

Bundan sonra ne olacak

Goztepe Okuluma Dokunma Inisiyatifi bagsta
Yesilbahar'in  6ntiimiizdeki yillarda yasayabile-
cegl olast dontisiim miidahaleleri olmak tizere
Goztepe’deki egitim sorunlart ile ilgili caligmalar
yapmaya ve miicadele pratikleri 6rmeye devam
edecek. Diger yandan Istanbul’da daha genel bir
yap1 olusturmak i¢in ¢ok 6nemli adimlar atilmig
durumda. Yesilbahar kazaniminin akabinde 13
Eyltil'de Yogurtcu Parki’'nda “Yesilbahar Baglan-

gi¢, Miicadeleye Devam” siartyla bir forum ger-
ceklestirdik. Bu foruma Istanbul’un dért bir ya-
ninda imam hatiplestirmeye karst miicadele eden
on iki okulun temsilcileri katildi. Forum sonunda
Istanbul genelinde egitimin gericilestirilmesi ve
piyasalagtirilmasi politikalari ile miicadele edecek
bir inisiyatif kurulmas: karar1 alindi. Elbette ye-
relliklerdeki miicadeleler ayni sekilde ilerlemiyor.
Bakanlhigin imam hatiplestirme yontemleri bolge-
lere gore farklilik gosterebiliyor. Demografik ola-
rak da birbirinden farklilik gosteren yerelliklerde
Yesilbahar miicadelesinin birebir aynisinin yii-
ritlilmesi elbette miimkiin degil. Ancak Yesilba-
har’daki dayanigma modeli ve kararlilik diger mii-
cadelelere 151k tutuyor, umut veriyor. Cekirdek
veli kadromuz ve miicadeleye gii¢ katan herkes
bu bilingle Istanbul’un dért bir yaninda toplanti-
lara katiliyor. Istanbul diginda sorun yagayan veli
ve 6gretmenlere de telefon goriigsmeleri ve inter-
net tizerinden elimizden geldigince destek olma-
ya devam ediyoruz. Oniimiizde oldukga zorlu bir
stire¢ var. Demokratik, bilimsel, parasiz ve laik
egitime her gegen giin yeni bir darbe vurulan il-
kemizde aydinlik yarinlara yiirtimek istiyorsak bir
arada olmaly, taleplerimizi birlikte ve yiiksek sesle
dile getirmeliyiz. Tipki Gezi Parki’'nda 6grendigi-
miz gibi: Bu daha baglangg!
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Yavuz Cobanoglu ile egitim, laiklik, Cemaat okullar1 ve
AKP’nin egitim politikalar1 iizerine...

S. Yetkin Isik

Yavuz Cobanoglu 1970 yilinda Lzmir'de dogdu. 1995 yilinda Uludag Universi-
tesi Sosyoloji Boliimii’nii bitirdi. Ege Universitesi’nde yiiksek lisans (2001) ve
doktora (2008) ¢alismalarni tamamladi. 1997-2009 yillart arasinda MEB’E
baglt okullarda 6gretmenlik yapti. Halen Tunceli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Sosyoloji Boliimii’nde dersler vermektedir.

Yavuz Cobanoglu, 2012 yilinda Iletisim Yayimlanindan cikan “Altin Nesil”in
Peginde Fethullah Giilen’de Toplum, Devlet, Ahlak, Otorite adli onemli
kitabin da yazar. Yazann iginden gectigimiz kritik siyasal kogullarin olusmasinda biiyiik pay sahibi olan Cemaat ve Giilen
hakkindaki kitabi dogal olarak daha da dikkat cekmekte. Dolaysiyla egitim, laiklik, Cemaat okullar ve AKP’nin egitim poli-
tikalari hakkinda hem egitimci hem de konunun uzman bir bilim insant olan Cobanoglu’nun goriiglerinin okurlar iin yararh

olabilecegini diisiindiik.

Fethullah Giilen ismi oncelikle yurt ici ve yurt di-
sindaki egitim kurumlariyla taniniyor. Bu okul-
lanin yetistirmek istedigi ‘altin nesil’ Cemaat ta-
rafindan nasil tarif ediliyor? Geldigimiz noktada
Cemaat okullarimin basanh oldugu, amaglarim
biiyiik oranda gerceklestirdigi soylenebilir mi?

Aslinda ¢ok incelikli bir tarifleri yok. Altin Ne-
sillden kastedilmeye ¢alisilan dindar, vatanina,
milletine bagli, ibadetlerini gergeklestirdigi o6l-
cide “ahlakl1”, dinini yagamaya ¢alisan bir tasav-
vurdan ibaret. Yani muhafazakir cenahtaki bil-
digimiz dindar nesil’den bahsediyoruz. Giilen
distincesinde de “Altin Nesil” adiyla, peygamber
zamanina referans gonderilerek kutsilestirilmeye
caligilan bir bagka tiiriiyle karsilagtyoruz.

Evet, kendi agilarindan “basarili” olduklar1 soy-
lenebilir. Yaklagik 30-35 yildir, Diinya'nin ve
Ttrkiye'nin pek ¢ok yerindeki egitim kurumlari
yoluyla neredeyse tig kusak yetistirdiler. Bu okul-
lardan yetisen on binlerce geng, Giilen’in 80’li
yillardaki “vali olun, kaymakam, emniyet miidiiri
olun” égiitlerini, 6zellikle 2002’den sonraki AKP
iktidar1 déneminde gercege doniistiirdi. Devlet

biirokrasisi ve memur kadrolarinda 6nemli yer-
lere ve sayisal miktarlara ulagildi. Dahasi, paraya
yaklagtik¢a kapitalistlestiler. Bankasiyla, medya-
styla, is adamlar1 dernekleriyle 6nemli bir sermaye
dolagim ag1 kurdular.

Toplumsal anlamda ise, tabana yayildilar. Yine bu
stire i¢cinde on binlerce 6grenci cemaat tedrisatin-
dan gegti. Dolayistyla dereceleri farkli olmak kay-
diyla, bir bigimde dindarlagti. Az 6nce siraladigim
“dindar nesil” niteliklerinden de az ¢ok nasiplen-
diler. Esasen bu kesim ama aslinda son 30 yilda
Tiurkiye’de yetisen tiim genglerin biiytik bir ke-
simi, dini veya inanmay1, yasamindaki her seyden
daha degerli bir diizeye tastyip, “Gnemli bir sey”
olarak gérmeye bagladi.

Din veya inanma “6nemli” olabilir ama insanlarin
ondan daha 6nemli diinyevi ihtiyaglar1 vardir. Us-
telik bu ihtiyaglarin pek ¢ogunun elde edilmesi,
inang degerleriyle de siklikla catigabilir. Ornegin,
“is bulmak” i¢in patronaj yollarni kullanirsaniz,
inanciniza ait olan “kul hakki”n1 ihlal etmis olur-
sunuz. Ama bu ve benzerleri giiniimiizde kimin
umurunda? Tabi durum boyle olunca, vitrin
miisliimanhig sahneye c¢ikiyor, igerik degil iba-
detlerin sergilendigi gosteris, “dindar goriinme”
deger kazaniyor.
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Iste Giilen Cemaati ve 1990’lardan itibaren yiik-
selen muhafazakirlasma egilimlerinin temel ka-
rakteristigi de hep bu postmodern vitrinin dii-
zenlenme meselesinde diigiimlendi. Postmodern
donemde hem o hem de bu olarak vaziyeti gii-
zelce idare ettiler. Devlete yerlesme, sermaye ag1-
sindan giiglenme, tabanda genisleme vb. acilardan
bu okullar “basarililar” m1, evet. Peki kendilerini
amacladiklarina ulagmig hissediyorlar mi1, bence
kesinlikle hayir. Ciinkii amaca ulagilirsa biiyii bo-
zulur, motivasyon kalmaz, hatta Giilen’in yazdik-
larina bile ihtiya¢ olmayabilir. O yiizden bugiin,
30 y1il 6ncesinde hedeflenen bir¢ok amaca ulagi-
labilmis olunsa da, uzun soluklu boylesi cemaat
orgiitlenmelerinde ne hedefler ne de amaclarin
asla sonu gelmez. Yeni ve degisen hedeflerle yola
devam edilecek.

Kitabinizin da adi olan ““Altin Nesil’in Peginde”
ile Erdogan’in ‘dindar nesiller yetistirecegiz’i ara-
sindaki benzerlik ve ayrimlar nelerdir?

Tki kavram da hemen hemen ayni igerige kargilik
geliyor. Benzerlikler ¢ok daha fazla, ufak niians
farkliliklar1 var ama o da biiyiik ve 6nemli bir ay-
rim yaratmiyor. Mesela benzerlikler, Islam dinin-
den miireffeh oldugu diistintilen (“peygamber
ahlak1” deniyor) bir ahlik ile “egitim verme” dii-
stincesi (ki muglaklik igerir); devletine, vatanina,
milletine bagli, inancli, s6z dinleyen, saygili ve
terbiyeli (ki bu son grup muhafazakir egitim sis-
teminin de ana mottolar’idir) fertler (“birey” ke-
limesi kullanilmaz) yetistirme seklinde 6zetlene-
bilir. Ana fikri egitim yoluyla insan doniistiirme,
yani yeni veya bilinmedik seyler degiller.

Fakat amaglanan hakkinda da bir seyler séylemek
gerekiyor. Aslinda Cemaat de Erdogan politika-
larmin siyasi uygulayicist AKP kadrolart da iyi
biliyorlar ki, dindar nesil, biiytiklii kiigtiklii tiim
muktedirler i¢in “daha az sorun”, “daha fazla si-
yasal gii¢” anlamina gelecektir. Ayni nedenle de,
hegemonyanin yerlesmesi ve kok salmasi igin
gerekli olan toplumsal destegi, boylesi egitim po-
litikalarinin ¢iktist olan genglerin saglayacagi he-
saplaniyor. Devamlilik ve olast muhalifleri bastir-
mak icin IslAmi tavir, eylem, dil ve zihniyete sahip
genglerin varligi da elzem. Fakat sonugta bu bir

siyasi hesap, her bicimde yanilma payini da i¢inde
tagtyor.

Buna ragmen siyasetin hesaplar1 “hep iktidarda
kalma” tizerine kuruldugu i¢in Erdogan ve etra-
findakilerin siirekli olarak 1930’lu yillar1 anim-
satan “millet iradesi”nden bahsetmelerinin bir
sebebi de bu zaten. Boylesi egitim politikalartyla
ezberlenmis diisiincelerin rahathginda bir nesil
yetistirilerek, dil ve zihniyet tizerinden de yara-
tilacak hegemonyanin, tim toplumsal siiflara
yayilmasi ve diger tiim baski araglarindan daha az
gorliniir olmasi, hissedilmemesi. Biliyoruz ki, dil
ve zihniyetin “ezberler” tizerinden yurataldigi
cografyalar, muktedirlerin cennetidir.

Ciinkii analitik ve elestirel diisiinceniz yoksa
bunlarin ayrimina varmaniz ¢ok zor. Milli ve dini
bagliliklar, saygili ve terbiyeli olma {izerinden
kurulmaya caligilan bir egitim sistemine hangi
insanlar itiraz edebilir ki? Bunun hiyerarsik bir
durumu, ast-iist iligkilerini megrulagtirdiginin,
cinsiyet ayrimciliklarina kapr araladiginin kag kisi
farkinda olabilir? Hadi “farkinda oldu” diyelim,
boylesi egitim sistemlerinin, birey ve haklarini
yok saymaya, kisiyi kolektif yiginin igerisine so-
kup benzestirmeye caligmasindan kimler rahat-
sizlik duyabilir? Bu tarz yontemler, gercekligin
icerisine gomilidiir, fark etmek, anlamak, hatta
¢ozebilmek icin incelikli bilgiye sahip olmaniz
gerekir. Yani sizin anlayacaginiz, evrensel insan
haklarma dayali, sekiiler egitimi savunanlarin is-
leri ¢ok zor.

Yine de Cemaat ile AKP arasinda bir farklilik
bulmak gerekirse, bence en belirgin ayrim, nesil
yetistirme yoluyla bir degisim yaratmanin yon-
teminde ortaya ¢ikiyor. Ciinkii Cemaat, Said-i
Nursi ekoliiniin etkisiyle tabanda orgiitlenecek ve
kitlesel olacak, oradan alacagi bir toplumsal gii¢
ile tist yap1y1 degistirme amacini tagirken; AKP ise
bir siyasi parti olmanin verdigi refleksle (iktidar-
da ne kadar kalacag belli olmadigi i¢in), devlet ve
egitim politikalarini aragsallagtirarak, bir nesil ye-
tistirme misyonunu sahiplenmig goriiniiyor. Da-
hasi cemaat, ¢eyrek yiizyildir bu “nesil yetigtirme”
isini okullar1 ve Isik Evleri vasitasiyla yaparken;
AKP egitim sistemiyle oynamalar (4+4+4 gibi),
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ogretmen kadrolarinin tahsisi (Din Kaltira ve
Ahlik Bilgisi 6gretmenlerine binlerce kadro ve-
rerek; meseld son atama déneminde 5500 kadro
ile birinci siradaydilar), MEB’deki tiim yonetici
kadrolarinin neredeyse tamamuina ilahiyat ¢ikis-
I1 kigileri atayarak, Kur’an, tefsir dersleriyle veya
ogrencileri (TEOG’da oldugu gibi) Tmam Hatip
Liseleri'ne yonlendirerek yapmaya cahsiyor. Iki
kesim arasinda belirgin bir bagka durum da, bi-
rinin aktif siyaset iginden, digerinin de disaridan
bu nesil yetistirme isini gotiirtiyor olmalar1. Ke-
sismeler yasaniyor ama tabanlar ayn1 hedefe kilit-
lendigi i¢in “maddi ¢ikar saglama” yarigt haricinde
sikint1 yaganmuiyor.

Giilen Cemaati’ne bagh yaywmlarda (dergi, kitap
veya TV programlari, ozellikle belgesellerde) dini
onermeleri/dogmalar bilimsel verilerle, arastirma
sonuglariyla uzlagtirma, kamitlama veya dini tez-
leri hep bilimsel bir zemine oturtina cabasi dikkat
ceker. Bu yaklasim Cemaat’e 6zgii ve Cemaat’in
‘altin nesil’ vizyonuyla iliskili bir durum mu yok-
sa din ve modernlik iligkisinin yol actigr Islam’da-
ki genel bir degisimi mi yansitmakta?

Evet, bu tam da Altin Nesil vizyonuyla iligkili bir
durum ama Giilen ve Cemaati’nin icat ettigi bir
yaklagim degil. Giilen Cemaati’ni diger tarikat ya
da cemaatlerden ayiran temel etkenlerden birisi
de hep buydu zaten; yani bilim ve teknolojiyle
daha fazla icli digh olma meselesi. Ciinkii bilim,
Cemaat i¢in “modern” olduklarini disartya tes-
hir etmenin bir gostergesi gibiydi, “bakin biz de
tablet kullaniyoruz”, “biz de laboratuardan ¢ik-
miyoruz”, “biz de bilimsel diisiiniiyoruz”, “dyle
kara cahil, sakalli, yobazlardan degiliz” demeye
getiriyorlardi.

Bu tarz Cemaat i¢in, bir bicimde kendisini bas-
ka radikal yorumlardan da ayr1 tutma yontemiydi
ve ozellikle 1990’1arin ortalarindan itibaren ken-
di agilarindan ¢ok da iglerine yaradi. Tagradakiler
ile bilhassa biiyiik schirlere go¢ eden gelencksel
degerlere sahip kitleler ama esasen onlarin “ge-
hirli” ¢ocuklar1, hem dinini yagayip hem de bilim
ve teknolojinin imkinlarini kendi 6nlerine sunan
bu hem gelencksel hem modern olma yorumunu
sahiplendiler. Aslinda bu “modernlik”ten ziyade

tam da postmodern bir hili ifade ediyordu. Boy-
lece bu yorum, tek neden olmasa da, sadece Ce-
maat’e karsi sempati ve katilim saglamadi, Cemaat
diginda da toplumsal zihniyet, tavir alig anlaminda
gelisti. Hatta AKP’nin iktidarini kurup, stirdiiriir-
ken boylesi bir yorumu isleyerek, faydalandigi da
soylenebilir.

Bakin, Cemaat’in yaym organi Sizinti Dergisi,
1979’da yayin hayatina baglamigtir. Bu derginin
esas islevi, din ile bilimin asla karsit kutuplar ol-
madig, bilimin tanriyr reddetmek bir yana, diin-
yada tanriin izlerini bulmak igin bir yol oldugu-
nu anlatmaktir. Dolayisiyla buradaki din-bilim
(ya da modernlik) iligkisi, Cemaat’in kendi bagina
kesfettigi bir sey degil, yiizyilin bir gerekliligi. 20.
Yiizyildan itibaren insanlar, inanmak i¢in “bilim-
sel ispat” istemeye basladilar. Bir yiizy1l ve 6nce-
sinde boyle bir ispata ihtiya¢ asla yoktu ama artik
var.

Tabi ilk 6nce, bu gelismelerden ilk ve en biyitk
zarar1 goren Hiristiyanlar uyandi. Sonrasinda
onlarin agtig1 yoldan diinyanin diger inangh ke-
simleri yiirtidii. Inananlar, bilimsel devrimleri
reddedemedigi icin (¢linkii “kesinlik” igeriyordu)
buradaki agig1 kapatmak adina tanrinimn varhigin
bilimsel ispatla ortaya koyma igine giristiler. Fa-
kat bu “ispat” isi biraz zordu. Bilimin yontemleri,
laboratuar, izleme, gézlem vb.’ni gerektirirken,
tanr1 hangi somutlukta inceleyebilir ki? Zaten
bu yiizden, Samanyolu TV’de sadece su ciimleyi
kurmak icin yillardir sabah aksam belgesel gos-
teriyorlar: Yaratanin ona bahsettigi 6zelliklerden
dolayi, deniyor. Yani kisacasi, hayvaniyla bocegiy-
le Diinya’da bir “diizen” varsa, onun da bir “yara-
ticis1” vardir {izerinden bir “ispat”a gitmeye ¢aligi-
yorlar. Glintim{iizde inananlarin bu konuda bagka
“ispat” yollar1 yok, ha buna ne kadar “ispat” denir,
o da uzun ve ayri bir tartisma baghg: olabilir.

Giilen okullan laik egitimi gercekten tehdit ediyor
mu? Yoksa tersine, boylesi bir tehdit icin bir tiir
panzehir mi olusturmaktalar?

Ben Tiirkiye’nin hicbir doneminde, evrensel an-
lamda, laik bir egitim yapildigini diigtinmiiyo-
rum. Bunu soylerken, egitim miifredatlar1 degil,
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uygulamalar agisindan bakip degerlendiriyorum.
Ben de MEB’de yillarca 6gretmenlik yaptim,
Tiurkiye’de egitim miifredatlarin istediginiz ka-
dar laik ve evrensel standartlara getirmeye ¢alisin
egitimi sinifa giren 6gretmen veriyor.

Higbir insan “objektif” olamaz ama olmaya ¢a-
balayabilir. Objektiflik, bir Aydinlanma ve po-
zitivizm digiiydd. Yara aldi, dagildi gitti, simdi
sadece bos ve gereksiz televizyon tartigmalarinda
gecen ctimlelerin i¢inde yer aliyor. Siz 6gretmen-
leri istediginiz kadar sekiiler bir egitim igin yetis-
tirin neticede onun kiiltiirii, beklentileri, 6ncelik-
leri, ideolojisi ve inanglart anlattigr dersin igerigini
belirliyor. Yani “objektif” olamiyor; olma ¢abasi-
nin mesruiyetine de inanmug degil. Fakat ironiye
bakin ki, Tirkiye’de 6gretmenler, pozitivizmin
objektifliginden uzaklagirken, yine bilingsiz bi-
¢imde pozitivizmin mirasi “tek dogru” anlayigina
gémiilityor. Bu “dogru” yerine gore Islam, Tiirk-
lik, Kemalizm olabiliyor.

“Bunu ¢6zelim” diye 6gretmen yetistiren egitim
agamalarma el atmaya ¢alisin, bu sefer de ora-
daki dag gibi sorunlarla karsilagiyorsunuz. Adi
ve yontemi her ne olursa olsun, ister “laik” ister
“dindar” isterse de “sosyalist” 6grenci yetistirme-
ye galisgin bu heveslerin tiimiiniin adi “toplum
mithendisligi”dir. Halbuki giintimiiz diinyasi,
bir takim totaliter liderlerin ve onlarin pesindeki
kitlelerin kafalarindan gecen toplum miihendisli-
g1 “harikalar1”n1 hayata gecirecek bir diinya degil.
Her sey g6z 6niinde, bu zorbaliklardan kagma ka-
nallariniz var. Bu kagis kanallari, bagka toplum-
sal sorunlara sebep olsa da miihendislik proje-
lerini giiglestiriyor. Gegen yiizyil bu ¢ok zordu,
bu yiizyilda ise imkinsiz. Boyle hedefleri olanlar
her daim olabilir ama hiisrana ugramalar garanti;
¢iinkii boylesi mithendislik girisimleri sonucunda
ortaya ¢ikacak nesil, hi¢ de arzu ettikleri gibi ol-
mayacak. Herkes i¢in bu boyle...

Bu ytizden, Giilen Okullar “laik egitim” i¢in ne
tehdit ne de panzehir. Bu 28 Subat 6ncesinde,
Giilen’in “laik din adami1” diye takdim edildigi
zamana ait bir tartisma. O dénemde de gegerli-
ligi yoktu, simdi de yok. Bu tiirden ikili ayrimlar,
insani pozisyon almaya zorladigi i¢in ekstra riskler

de barindirtyor. Kagmmmamiz gerekli.

Ortadogu’da ve iilkemizde Islam’n mzla siyasal-
lagmasina tanik oluyoruz. Ote yandan son biiyiik
siyasal krizimizde dershaneler ve Giilenle iliski-
lendirilen oteki egitim kurumlan catigmamn tam
merkezinde yer aldi. Yasanan siyasal krize baka-
rak ‘altin nesle’, ve Tiirkiye’nin yetismekte olan
nesillerine dair nasil bir degerlendirme yaparsiniz?

Ister siyasal Islim’in nesil projeleleri, isterse de
Cemaat’in nesil tasavvuru adi ve sekli ne olursa
olsun, bunlar toplumsal alanda dagilmaya, ta-
kipcilerini hiisrana ugratmaya mahkum projeler.
Giintimiiz diinyasi dig degiskenlere daha agik, in-
sanlar (ama ozellikle gengler) baska yerlerde neler
olup bittigini aninda gorebiliyorlar, kargilagtirma
yapma imkainina da sahipler. Bu yiizden, ne Hii-
kiimet ne de Cemaat, ne bu ¢atismanin 6ncesin-
de ne de sonrasindaki mevcut nesil projelerinde
basarili olma sanslar1 yok. Siyasetgilerin, toplum
miihendislerinin amagladig degil, bagka bir sey
ortaya ¢ikacak.

Biz toplum bilimciyiz, siyaset¢i yontemi “boyle
olmali” buyurganligindan ziyade, “olan nedir”i
anlamaya c¢aligmaliyiz. Bence buradaki asil sikinti,
24 Ocak Kararlar1 ve sonrasindaki 12 Eyliil Dar-
besi’'nden beri, yildan yila artarak devam eden
ve giderek kiistahlagan neo liberalizm politikala-
r1 sonucu Tirkiye toplumunda, insani degerleri
onemli 6l¢tide erozyona ugramis biiytik bir geng
kitlesinin yetismis olmasi. Bu politikalarin mag-
duru olan kitlelerin gegen yillar boyunca ellerin-
deki en hizla terk edilecek ama bir yandan da en
kiymetli degerleri olan ahliklarimi yitirdiklerine
sahit olduk. Muhafazakirlasmanin bir sebebi de
bu zaten, yani mevcut ahlaki eksiklikleri din ile
kapatmaya ¢alisma. Fakat bu ise bagka bir sorunun
yanit1.

Burada daha pek ¢ok problemden de bahsedebi-
liriz ama ben 6ncelikle “ahlak” ve “insani deger-
ler” diyorum; ¢iinkii ne olduysa, insani degerlerin
beslenmesi gereken evrensel ve sekiiler degerler-
den, yerele dogru kayan kitlesel bir gegisten sonra
oldu. Burada evrensel ve sekiiler kavramlar: ba-
zilarinin kulagina modernizm déneminin yitip
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giden romantik sylemleri olarak gelebilir ama
yerel degerlerin pargalayiciligl, otekilestiriciligi,
totalitarizm diistincesine yatkinligi ve yapiskanhigi
kargisinda bunlar benim igin hila 6nemli.

Dolayisiyla, “yerel”in (aslinda kiiltiirtin) “Gnem-
li oldugu” diistiniilen bir dénemde yetismis bu
genglerin biiytik bir kesiminin degerlerden tek
anladig1 biiytisti bozulmus bir diinyaya dindarlik
ile anlam katmaya caligarak bir vitrin misliiman-
lig1 sergilemek ile hamaset ve bobiirlenmelerle
dolu bir milliyetgilikten bagka bir sey degil. Bun-
larin Gstiine “zengin olmak”, “giizel ve kaliteli ya-
samak”, “caninin istedigi gibi tiiketmek”, “yiiksel-
mek” gibi neo liberal titketim toplumunun sinsi
sloganlarini da eklediginizde, benim bakig agim-
dan ortaya, bir felaket tablosu ¢ikiyor. Fakat yine
de bir bagkas1 da buna bakip, mutlu olabilir.

Ben bu yiizden neye vyaslanirsa vyaslansin
“degerler”e sahip insanlar1 6nemsiyorum. Ama
bu degerlerin 6ncelikle, diigman yaratici, duru-
ma gore degisen, Otekilestirici, 6zcii, fagizan ya
da otoriter olmamasi gerekiyor. Ustelik ne tiir bir
nesil tasarlarsaniz tasarlayin, degerleri olmayanlar
ya da degerlerinin zemini duruma goére degisen,
kaygan olanlarla higbir bigcimde yola ¢ikamazsiniz.
Pragmatizm zemini {izerine herhangi bir insani
degerler ingas1 miimkiin degildir.

Bence Tirkiye’deki egitimin ve 6zellikle gengle-
rin en acil problemi bu. Yine de tablo karamsar
olsa da bizim karamsar olmamamiz agisindan eli-
mizde bazi umut verici bilgiler var. Oncelikle, bu
stirdiiriilebilir bir durum degil; bildik bir ctimley-
le soylersek, mezarliklar kendisini vazgegilmez,
ideolojisini de sonsuza kadar devam edecegine
inananlarla dolu. Tiim Diinya son 30 yilda, in-
sanlik tarihinin hi¢bir déneminde olmadig: kadar
hizla degisti. Devrimler Cagr’nda bile boylesi hizli
degisimler yasanmamust1. Insanlik kendisine mut-
laka yine bir yol bulacak ve bu yola, yagsadigimiz
hiz ¢agr’'nda umdugumuzdan da kisa stirede ulagi-
lacak. Tarih, diiz gizgisel degil de dongiisel oldu-
gu i¢in yaganan deneyimlerle birlikte devam edip
gidecek. Bu Tiirkiye’de yetismekte olan yeni ne-
silleri de kapsiyor. Belki daha az kitap okuyorlar,
daha ¢ok teknoloji ve internete vakit harcryorlar,
kabul ama ne yasadiklarinin gayet bilincindeler ya
da bir bigimde 6grenecekler. Ne olacaksa da o an-
dan itibaren olacak.

Verdiginiz onemli bilgiler ve degerli goriisleriniz-
den benim gibi okurlarnmizin da faydalanacagim
umuyorum. Tekrar tesekkiir eder verimli ve degerli
calismalarinizin siirmesini dilerim.

Ben tesekkiir ederim. Giizel bir paylagim oldugu
kanaatindeyim.
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Dini Alanin Yeniden Kadinlara A¢ilmasi Toplumsal Cinsiyet Esitligi/
Esitsizligi Acisindan Ne Ifade Ediyor?

Siimeyya Akyol Kahveci

Toplumsal cinsiyet esitligi demokratik bir egiti-
min oldugu kadar istthdam politikalarinin da ol-
mazsa olmazidir. Esitsizligin aciga ¢ikarilmas ise
esitligin saglanmasinin 6n kosuludur. Toplumsal
cinsiyet esitliginin saglanabilmesi i¢in ataerkinin
etkinlik alanlarinin belirlenmesi ve kendine meg-
ruiyyet sagladigt mekanizmalarin ¢6ziimlenmesi,
cinsiyetgi politikalarin arindirilmasi igin temel bir
gerekliliktir. S6z konusu bu gereklilik, toplum
bilimlerinin 6zellikle de kadin arastirmalarinin
tarihi ¢6ztimlemeleri ve giindelik yasama iligkin
sosyal gercekligi ortaya ¢ikarmaya doniik aragtir-
malariyla kargilanacaktir.

Kadin aragtirmalarinin tarihi ¢oztimlemeleri gos-
termektedir ki tarih anlatilarinin kurguladigy ger-
¢eklik ingasina kadin ve kadinin emegi dahil edil-
memistir. Toplumsal kazanimlar agisindan kadin
aktif degil pasif 6zne olarak sunulur ve bu nedenle
de kendine verilen haklara stirekli minnettarlik
duyan konumundadir. Bu minnettarlik duygusu,
uluslagmanin ilk evresinde, milli kimlik inga siire-
cinde kadinlarin kazanilmis degil verili haklar1 s6y-
leminde kendini gosterir. Kronolojik olarak erken
Cumbhuriyet evresinin gegis toplumu igin kurgu-
ladigi milli kimligin insa siireciyle laiklik ideali
aynit déoneme denk diismektedir. “Milli kimlik”
atacrkil kaliplar da dahil olmak {izere geleneksel
olan1 icerdigi icin devam eden siirecte toplumsal
cinsiyet esitligi sinirlt kalmig, ataerkil kaliplar ken-
dini revize ederek toplumun genis kesimlerinde
kendini yeniden tiretme olanagi bulmustur. Esitli-
gin toplumsal planda ger¢eklesme durumuna mo-
dernite acisindan bakildiginda da toplumsal cinsi-
yet esitliginin saglanamamasi agisindan benzer bir
sonugla kargilagilmaktadir. Modernitenin getirdigi
sert riizgarla biitiin ideolojilerin ve toplumsal ha-
reketlerin, gorece biri digerinden farkliliklart olsa
da, kendilerini modernite siirecine entegre etme
cabasinda olduklar: goriiliir. Bu gabanin toplum-
sal cinsiyet esitligi acisindan karsihigy esitligin de
jure/ hukukta ve ideal planda toplumsal yapidaki
direng noktalarina takildigi ve bu nedenle olgusal/
de facto planda ger¢eklesmedigidir.

Uluslagma stirecine eslik eden milli kimlik ingasi
bagimsiz kadin hareketlerini Batili ve nedenle de
milli biitlinliigii zedeleyici unsurlar olarak niteler
ve boylece itibarsizlagtirarak devre dig1 birakir. An-
cak erken Cumhuriyet evresinin laik karakteri sa-
yesinde toplumsal cinsiyet esitligi yoniinde somut
adimlar atilabilmis ve kadinlar 6nemli kazanimlar
edinebilmislerdir. Erken Cumbhuriyet evresinin
laik karakteri bir taraftan kadin hak ve 6zgiirligii
icin yeni acilimlar saglarken, laiklik uygulamala-
rina tepki olarak bir¢ok toplumsal hareketin bag
gostermesi de diyalektik bir stirecin bagladiginin
habercisi olmugtur. Toplumsal yaprya iligkin ana-
lizler gostermektedir ki gelenceksel bir toplumdan
modern bir topluma piiriizsiiz bir gegis saglamak
olanaksizdir. Erken Cumhuriyet evresinde ortaya
¢ikan laiklik kargiti séylemler ve toplumsal hare-
ketler, dini argiimanlarla ortaya ¢ikmig olmalarina
kargin aslinda bu hareketlerin yapisal 6zelligi din
dist farkli bir sosyal gergekligi igeriyor olmalaridir.
Dini sdylemi merkeze tastyan erken Cumhuriyet
donemi bagkaldir1 hareketleri, cevre degerleriy-
le beslenen ve merkezi otoriteyle tarihten gelen
catismalarini laiklige tepki ekseninde disa vuran
hareketlerdir. Erken Cumhuriyet evresinde gorii-
len bu tepkisel hareketler, dini séylemi kendi sos-
yokiiltiirel ve ekonomik yapilarinin ve bu yapisal
sartlarindan ortaya cikan taleplerinin ifade araci
olarak iglevsellestirmislerdir.

Modernitenin ana imgesi, erken Cumhuriyet ev-
resinde kadin oldugu gibi dini tepkileri merkezi-
ne alan séylem de kadin imgesi tizerinden ken-
di yasam tarzimi kurgulamak ve gergeklestirmek
istemigtir. Kadin imgesi tizerindeki bu gatigma
alan1 Cumhuriyet tarihi boyunca, din ve devlet
iligkileri baglaminda siiregelmistir. Bu karmagik
iligkinin egitim alanina yansimalar1 din egitimi
tartismalar1 etrafinda odaklanmaktadir. Istihdam
alaninda ise din egitimi almig bireylerin kamuda
istthdami 6nemli bir problem alani olugturmakta-
dir. Imam-hatip okullarinin agilmasi, erken Cum-
huriyet doneminde gergeklesse de sayilarinin
artmasi veya azalmasi politik siireclerle yakindan
ilgili olagelmistir. Buraya kadar ki tarihi analizden
sonra 1997°de baglayan kesintisiz egitim siireci ve
bunu tersine ¢eviren yeni muhafazakar/liberal do-
nem kargilikli olarak incelendiginde, dini egitim




DOSYA
Egitimde Dinsellesme ve Laiklik

alaninda taban tabana zit 6nemli degisikliklerin
ard arda yagsandig1 goriilmektedir. Nedir bu degi-
siklikler ve toplumsal cinsiyete yansimalar1 nasil
olmustur? Kesintisiz egitim siireci ve bu siireci
tersine ¢evirme gayretinde olan yeni siirecin ka-
din haklarina etkisi ne olmustur? Bu sorulara din
egitimi almug kigilerin istthdaminda ilk akla gele-
bilecek kurum olan Diyanet Isleri Bagkanlig: veri-
lerinin analiziyle bir takim cevaplar bulma olanag:
dogmaktadir.

Cizelge 1 1997-2013 Yillar1 Kur’an Kursu
Ogreticileri Cinsiyete Gore Dagilimi!
Yallar Ka.d}n Ogre- Er.k(.ek Ogre-

tici sayis1 tic1 sayis1
1997 2842 2246
1998 2777 2124
1999 2703 1936
2000 2607 1691
2001 2515 1413
2002 2454 1279
2003 2374 1197
2004 2376 1134
2005 2610 1107
2006 2718 1092
2007 9306 1465
2008 9775 1082
2009 8921 1162
2010 9567 1153
2011 10476 1128
2012 13022 5626
2013 23628 12580

1997-2007 yillart arasinda 6zellikle kadin 6gretici-
ler lehine bir istihdam alani dogdugu goériilmekle
birlikte kurumun merkez ve tagra tist kademe y6-
netim birimlerinde kadin bulunmamasi toplum-
sal cinsiyet esitliginin dini alanda saglanmasinin
olanaksiz oldugunu gostermektedir. 2007’den
itibaren 6nemli bir artig gosteren kadin Kur’an
kursu ogreticilerinin sayismmin periyodik olarak
artmasinin toplumsal cinsiyet esitligi acisindan ne
ifade ettigi kadar, bu artigin kaynagini aldigi egi-

tim politika ve uygulamalar1 da hayati bir 6nem
tagimaktadir.

Erken Cumhuriyet evresinde Tevhid-i Tedrisat
kanunu egitimde laiklesme yoniinde 6nemli bir
adim olmakla birlikte bu kanun, egitim yoluyla
toplumun laik doniisimiintin saglamasinda tek
basina yeterli olamamugtir. Laiklesmeyi zorlasti-
ran ilk yapisal engel toplumsal yapinin gelencksel
toplumun biitiin karakteristikleri tagimasi ve ge-
nis capl zihniyet degisiminin saglanamamasidir.
Diger 6nemli bir engel de hilafetin kaldirilmasina
karsin dinin devlet iginde organizasyonunun bir
bagka tiirii olan Diyanet Isleri Reisligi'nin kurul-
mastyla ortaya ¢ikan i¢ ¢eligkilerden kaynaklan-
maktadir. Erken Cumbhuriyet déneminde gele-
neksel toplum gergekligi ve laiklik ideali arasinda
tutulan orta yol, uzun vadede egitim alaninin laik-
lesmesinin teoride kalmasi sonucunu dogurmus,
olgusal planda din de devlet eliyle tanzim edilerek,
ulusal kimlik insa siirecinde dine 6nemli bir is-
lev yiiklenmigtir (Gozaydin, 2009). Diger taraftan
dindarlarin modernlesmeyle olan kargilagmalari,
Islam adina yeni kamusal yiizler ortaya ¢ikarmig-
tir. Bir diger deyisle Islamcilik da kendini moder-
nite siirecine entegre etmis, koktenci siyasalliktan,
kiiltiirel Islamciliga evrilmistir. Cok partili yagama
gecisle beraber manzara daha da renklenmis, po-
ptlist dinci politikalar hemen her siyasi kanadin
gorece farklr seviyelerde de olsa sdylemine dahil
ettigi faydaci bir siyaset ortami olugsmasina yol ag-
mustir.

Siyasi alana yansiyan bu popiilizm, kamu kurumu
olan Diyanet Isleri Bagkanligrmin din gorevlisi
istthdami politikalarini da dogrudan etkilemistir.
Kadinlarin bagkan yardimcisi ve genel miidiir gibi
iist diizeyde istthdam edilmemesi, teftis ve i¢ de-
netim birimleri ve Din Isleri Yiiksek Kurulu iiye-
liklerinde kadin tiye bulunmamasina kargin sadece
kadinlarin kadinlara Kur’an 6grettigi Kur’an kursu
ogreticilikleri ve yine sadece kadinlarin kadinlara
dini bilgiler verdigi vaizlik mesleklerinde istihdam
edilmeleri gostermektedir ki popiilist politikalarla
din egitimi ve bunun uzantisi olan din kurumun-
da istihdam alanlar1 kadinlara kismi ve sinirli ola-
rak acilmig, karar alma mekanizmalarinda kadinla-
ra yer verilmemistir.

'Diyanet Isleri Bagkanligi 1997-2014 istatistiklerinden alinmugtir.
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Kadinlara siyasi kaygilarla dini alanda egitim ve is-
tthdam alani agilmasinin sonucu olarak, 6rgiin ve
yaygin egitim alaninda din egitimine devam etmek
isteyenler icin Tmam-hatip okullar1, 6n lisans ilahi-
yat boltimleri (acitk 6gretim), 6rgiin ilahiyat fakil-
teleri ve ilahiyat lisans tamamlama programlar: ka-
nallartyla kontenjanlar artmis bu artig dogal olarak
isithdam istencini getirmigtir. Ancak dini alanda
kamu gorevlisi olarak isitthdam edilen kadinlarin
toplumsal cinsiyet esitligi yoniinde bir goriige sahip
olmalari, esitlik¢i bir goriise sahip olsalar dahi bunu
uygulamaya dontistiirmeleri, kursiyerlerine etkileri
kanaliyla esitlik yoniinde toplumsal bir farkinda-
ik saglamalarinin olanag sorgulandiginda, bunun
miimkiin olmadig gériilmektedir. Ogretmenlerin
dersliklerde revize edilmis olsa da toplumsal cin-
siyet esitsizligini doniistiirememelerinin 6ntindeki
engeller (Tan, Sahin ve Ozdemir, 2012), kadin din
gorevlileri icin birkag derece daha kat1 bir tarzda
olmak iizere gegerliligini korumaktadir. Oncelikle
kurum istatistikleri gostermektedir ki kadinlar karar
alma ve denetleme mekanizmalarinin digindadir ve
toplumun tamamuyla degil sadece izole bir sekilde
kadnlarla yiiz yiizedirler. Bu 6nemli bir toplum-
sal hiyerarsi yaratmaya tek bagmna yeterlidir. Diger
taraftan bu siirecin sosyolojik bir ¢oziimlemesi ya-
pildiginda, kadin ogreticiler kamu galigan1 olmak
dolayimiyla sahip olduklari yetkeler ¢ergevesinde
hareket etmek zorundadirlar. Ogreticilerin yetkesi
milli kimlik inga stirecindeki, milletin annesi olarak
modern Tiirk kadini imgesine dayanmaktadir. Bu
imge dini simgelerle bir kat daha pekismis durum-
dadur.

Ataerkil gelenege iliskin bir ¢6ziimleme, Tiirkiye’de
kadin hareketinin 1980’lere kadar gecikmesi bagla-
minda, Ttirkiye’de din politikalarini devletle iligkiler
baglaminda inceleme geregini ortaya gikarmaktadir.
Sosyal alan i¢inde dini alana iligkin toplumsal cin-
siyet esitligi ve kadin haklarina dair bir analiz, dini
alanin sosyal alan igindeki yerini kuramsal planda ve
kavramsal nitelikte daha yakindan incelemeyi ge-
rektirmektedir. Diger taraftan erken Cumbhuriyet
evresinden bu yana toplumsal yapidaki degisimlerin
ne denli yavas igledigine iligkin bir bakis elde etmek
i¢in bireyin eylemine yon veren habitus kavrami ve
nesiller arasi aktarimzi, dolayisiyla gelenegin devami-
n1 saglayan kiltiirel sermaye kavrami ve gelencksel

kaliplara mesruiyyet saglayan kaynaklardan biri olan
dini degerlerden beslenen simgesel sermaye kav-
ramlar1 toplumsal cinsiyet agisindan ele alinacaktir.

Sosyal alan, gorece 6zerk ekonomi, siyaset, din gibi
bir¢ok alt alanin etkilesiminden olusmug dinamik
bir biittinliik olarak tanimlandiginda, hem bireysel
eylem hem de sosyal yapiin ayni anda sosyal ger-
cekligi inga ettigi goriilmektedir. Dinin insaniistii
kaynagina olan inang bir tarafa, dini duyguyu tecrii-
be edenin sosyal aktor oldugu gergeginden hareket
edildiginde, dine sosyolojik ac¢idan bakma olanag:
dogmaktadir. Insana ait olan her sey gibi dini alg,
inanig ve tutumlar da bireysel, toplumsal, mekan-
sal ve zamansal farkliliklar1 i¢cinde barindirmaktadir
(Bourdieu, 1991).

Sosyal alan gibi Bourdieu’nun sosyoloji literatiirii-
ne ekledigi analitik araglardan bir kagi olan sosyal
sermaye, simgesel sermaye ve kiiltiirel sermaye kav-
ramlari sosyal alanin biitiiniinde ve her bir alt sosyal
alanda eylemde bulunan aktorlerin sahip olduklar
sermaye tiirlerini ifade etmektedir (Etil, H. ve De-
mir, M, 2014; Kaya, 2007). Bireyler sosyal alana
sahip olduklar1 sermayenin tiirti ve miktart ile ka-
tilmaktadirlar. Din de sosyal alanda bir alt alan ol-
dugu icin kisilerin dine karg1 vaziyet aliglar1 ne olura
olsun, tiim sosyal aktorler sosyal alanin biitiint ve
diger alt alanlarla etkilesim halindedir (G6zaydin,
2014). Bourdieu’'nun, eylem-yapi, nesne-6zne iki-
liklerini agmak tizere ortaya koydugu kavramsal
cergeveden bakildiginda karsimiza “habitus” kav-
rami ¢tkmaktadir (Tatlican, 2007). Habitus bireyin
sosyallesme siirecinde ailede, okulda edindigi ve
icsellestirerek sorgulamadan eylemlerine kilavuz-
luk eden bireysel yapilart ifade etmektedir. Habi-
tus yerlesik bireysel davranig kaliplar1 ve tutumlara
denk diismektedir (Yiice, 2007). Yerlesik ve direncli
yapisallasmug toplumsal 6zelliklerden biri belki de
en 6nemlisi ataerki oldugu goriilmektedir. Ataerki,
dini séylem, milli séylem hatta sosyalist séyleme
dahi kendini eklemleyebilecek bir potansiyele sa-
hiptir. Toplumsal yapiya yer eden unsurlar, giiclii
simgesel kaynaklar1 aragsallastirarak toplumsal var-
liklarini devam ettirirler. Giiglii simgesel sermaye
kaynaklarindan biri gelenekler bir digeri de dindir
(Go6zaydin, 2009).

Ataerki sadece kadnlar tizerinde hiyerarsi ve baski
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yaratan bir yapisal biitiinlikk degildir. Toplumsal
hiyerarsilerin hepsinde ataerkil kaliplar ise kosul-
mustur. Hiyerarsi otoriteyi barindirir ve otorite sa-
hibinin bu otoritesini astlarin da tanimasi ile ancak
islerlik kazanir. Otoritenin taninmasinda da simge-
sel aktorler devreye girmektedir. Ataerki simgesel
mekanizma ve stirecleri devreye sokarak nesilden
nesile aktarilan toplumsal kabullere niifuz edebil-
mektedir (Lindisfarne, 2002). Bu noktada ataerki
kavrami ve tanimu yetersiz kalmaktadir. Kandiyo-
ti’'nin feminist literatiire ekledigi ataerkil pazarliklar
kavrami rizay1 da icerdiginden ataerkil mekanizma-
nin igleyisgini a¢iklamaya daha yakin bir bakig agis
saglamaktadir. Ataerkil pazarliklar kavrami der ki
onlar1 eziyormus gibi goriinen sistemlere kadimnlar
da erkekler kadar bagli olabilirler. Ancak “ataerkil
pazarliklar” bir takim karsilikli beklentilerin yeri-
ne getirilecegi varsayimina dayanir ve bu beklenti-
ler toplumdan topluma degisir (Kandiyoti, 1991).
Ttirk modernlesmesinde uluslagma siireci 6rnegin-
de, modern Tiirk kadini imgesi, hem modern hem
de gelenekleri ile bagini siirdiiren kadin kimligine
dayanmuistir. Bu evrede moderniteyi deneyimleyen
erkeklerin kendileri i¢in modern es 6zleminin bir
kurgusudur, modern ve gelencksel rollerini stirdii-
ren ideal eg ve anne olan kadin...(Durakbasa, 2002)
Diger taraftan modernlegmeyi tecriibe eden Islamci
hareketler iginde kadmin yeri milliyetgilikten farkl
degildir yani aragsaldir (Yuval-Davis, 2010).

Kadin etrafinda 6riintiilenen dini simgesel yorum-
lar kadinlar1 kolaylikla toplumsal yasamin digina
itebilmislerdir ve bu potansiyele hala sahiptirler
(Zihnioglu, 2003). Ciinkii dini soylemi iiretme,
yorumlama yetkisi erkeklere aittir. Modernlegsmey-
le ortaya ¢ikan yeni dini hareketlerin hi¢ birinde ka-
din 6nder olmayisi, giincel medya programlarinin
dini karar verme yetkisine sahip “hoca” larmin sirf
erkek olmasi bu nedenledir. Daha 6tesi erkek oto-
riteler kadinin ev i¢i rollerinden, egitim- 6gretim
yasamlarindan ¢alisma yasamlarina, giyim tarzlari-
na kadar her alani diizenleme yetkisini kendilerin-
de gormektedirler. Uluslagsma siirecinde feminizm
yerel baglamda ve milli kimlikle uyustugu o6l¢iide
makul goriildigii gibi, dini séylemde de erkek ege-
menlerin kendi dini yorumlariyla uyustugu 6lciide
kadin haklarindan bahsetme olanagi taninmakta,
feminizm zararli, toplumsal yap1 igin tehlikeli sap-

kin bir akim olarak goriilmektedir. Milliyetcilik
icin feminizm Bati mahsulii iken, dinci séylem igin
aileyi dolayistyla nesilleri ve toplumu sarsan bir dig
akimdir. Bu nedenledir ki Ttrkiye’de 1980’1ere ka-
dar feminist bir hareketten bahsetme olanagi yok-
tur. 80’lerin feminizm igin tarihsel baglamda 6zel-
ligi ve 6znelligi *68 kusaginda sol hareket iginde yer
alan ancak toplumsal cinsiyet esitliginin saglanama-
digini deneyimleyen kadinlarca baglatilmig yerel bir
harcket olmasindadir.

Kadinlarin hak arayiginda ve esitlik taleplerinde ba-
sortiisii yasagimi deneyimleyen Islamci kadilarla
feminist sol kokenli kadinlarin feminist orgiitle-
rin kapisint ¢almalart ile bir dirsek temas: gergek-
lesmistir. Bu dirsek temasi, Islamci kadinlar icin
ataerki ve dinden beslenen simgesel sermaye ile
hesaplagsmayi saglamaya yetecek 6l¢iide olmug mu-
dur? Bu sorunun cevabr alan aragtirmalarini gerek-
tirmektedir ancak ataerkil pazarliklar analitik araci
gostermektedir ki onlar1 eziyormus gibi gériinen
sistemlere kadinlar da erkekler kadar bagl olabilir-
ler. “Ataerkil pazarliklar” bir takim kargilikli bek-
lentilerin yerine getirilecegi varsayimina dayanir.
Bu denklemin, yani Islamci kadinlarin gikiglarinin
feminizime, bir anlamda toplumsal cinsiyet esitli-
gine giden yolda kapsamli bir toplumsal déniistime
yol a¢ip agmamasi, muhafazakar-liberal kanadin,
siyasi erkin, is giicli piyasasinda kadinlara ne tiir
hayaller pazarlayacagi ve bu hayallerle kadinlarin
kitlesel kars1 hegomanyay: {iretmesini engellemeye
yonelik tampon bolgeler aracihigiyla, yani kargilikli
ataerkil pazarliklarla onlar1 ne kadar daha oyalayaca-
g1 ile yakindan ilgilidir.

Kadimnlarin dindarlik oranindaki artis bir yandan
ataerkiye kosulsuz itaate yol acarken bir taraftan da
erkeklerin tekelinde olan metinleri yorumlama yet-
kisinin kapilarint kadinlara agmaktadir. Kadinlara
acilan kapidan kendi gelenegi ile miicadele etme-
ye deger goren kadinlarin sayisi ve elestirel cesareti
kadar, egitim siirecinde okul 6ncesinden, yiiksek
ogrenime kadar egitim basamaklarinda, toplumsal
cinsiyet esitligine dayal farkindaligin olusturulma-
sina yonelik egitim programlarinin uygulamaya ko-
nulmasina da baglidir ve bu 6rgiin egitimde, yaygin
egitimde ve mesleki egitimde ertelenemeyecek bir
gerekliliktir. Yitksek 6grenimde 6zellikle de 6gret-
men yetistiren boliimlerde simdilerde ise din egiti-
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mi veren boliimlerde giindemde olmayan toplum-
sal cinsiyet esitligine yonelik farkindalik egitimin
verilmeyisi, dersliklerde ve sayist hizla artan Kur’an
kurslarinda toplumsal cinsiyetin yeniden tiretimi-

ne doniismektedir (Tan, Sahin, Ozdemir, 2012).
Sonucg Yerine

Dini alan bir kere daha devlet eliyle bagka bir yakla-
simla diizenlenmekte ve kadinlara agilmaktadir. Bu
diizenlemeler, dini alanin gayri resmi kanallardan
degil de resmi kanallardan topluma agilmasini he-
defliyor olmakla birlikte, popiilist politikalarla dini
egitim ve istthdam alaninda yeni uygulamalar ha-
yata gecirilmektedir. Bu makalede din egitiminin
her kademesinde sayilari artan 6rgiin ve yaygin egi-
tim kurumlarindan mezun olup, kamuda istihdam
edilen kadin 6greticilerin durumu, toplumsal cin-
siyet esitligi agisindan ele alinmugtir. Tarihi analiz
ve kadin din gorevlilerinin pozitif ayrimcilik olarak
lanse edilen sayisal artigina karsin, kadinlarin karar
alma mekanizmalarinda yer almayig1 gostermekte-
dir ki ataerkil yap1 revize edilmis olsa da dini sim-
geler tizerinden yeniden tretilmektedir. Bu yeni-
den tiretim mekanizmasinin dini alandaki ataerkil
pazarliklar {izerinden stirdiigii goriilmistiir. Diger
taraftan bu 6greticilerin sosyokdiltiirel yap1 analizi,
toplumsal cinsiyet esitliginin, erkek egemenliginin
stirdiigii dini alanda saglanmasimin sinirhiliklarini
ortaya koymaktadir.

Kur’an kursu 6greticilerinin ve bu kurslara giden
kadinlarin Tiirk modernlesmesinde, ulusallagma
stirecinin ardindan 1950’lerde baglayan ve 70’lerde
hiz kazanan liberallesme riizgar1 ve buna eslik eden
g06¢ dalgalarinin yol actigr hizli kentlesme, sehirler-
de anomi ve yabancilagmaya yol a¢gmigtir. Anomi
ve yabancilagma toplumun tiimiinde etkin olmakla
beraber kadinlar ve erkekeler i¢in farkli sonuglar
dogurmustur. Kadinlar ve erkekler sehirde sigi-
nacak yerler aramiglar, hemsericilik veya yeni dini
gruplarin dayanigmact mekanizmalari i¢ine kolayca
dahil olabilmiglerdir. Okula gidememis, genelde
evlendikten sonra koyleri digina ¢ikmug kadmn-
lar, sehirde daha fazla aile baskisi ile kargi kargiya
kalmiglar ve kirsal alanda gérmedikleri kadar dig
kontrole maruz birakilmiglardir. Bu dig kontrol ve
baskici yap1 kadinlarin sosyal yagsamini son derece
sinirlandirmaktadir. Giiniimiizde 70’lerde kirdan

kente gé¢miis, egitim olanaklarindan yararlanma-
mig, orta yag ev kadinlarinin, aile baskisindan ve
sehrin kaynaklarindan yoksun oluslarindan kay-
nakli sosyal mekanlar arayigina bu giinlerde adeta
Kur’an kurslar1 cevap vermektedir. Ancak Kur’an
kursu ogreticileri ataerkil kaliplar, gelencksel ve
dini degerleri kendi lehine yontan simgesel ser-
maye ile baskilandiklart i¢in diger taraftan milli
biitlinliigiin korunmasiyla gorevli olduklar: ve bu
kamu gorevinden kaynakli bir yetkeye sahip olduk-
lar1 igin toplumsal cinsiyet esitligi yoniinde kendi
kapsamlarinda elestirel bir anlayis gelistirmis olsa-
lar dahi kursiyerlerinin esitlik yontinde bir farkin-
dalik kazanmalarma 6nciiliik etme olanagina sahip
degillerdir.
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Cocuk ve Genglik Kitaplarinda
Dinsel Motifler!

Giilsiim Cengiz*

Ulkemizdeki ¢ocuk ve genglik edebiyatinin tarihi
cok eski degildir. Tanzimat déneminde batidan
cevirilerle baglar; daha sonra sayisi az da olsa te-
lif kitaplar ¢ikar karsimiza. Bu dénemde ve daha
sonra yaymlanan ¢ocuk kitaplarinda, metnin
agirlikli olarak masallardan, destanlardan olustu-
gunu goriiriiz. Sozlii edebiyatin 6nemli verimle-
ri olan masallarin yani sira savaglarda gosterilen
kahramanliklar1 konu alan destanlar, séylence-
ler ¢ocuklar i¢in yayimnlanan kitaplarin konusunu
olusturur. Bunlar bizim ¢ocukken bulup okuya-
bildigimiz kitaplardi... 1970’li yillar, Ttrkiye’de
cocuk ve genglik edebiyatinin ilk adimlarinin
atildigr yillardir. 1968 hareketinin de etkisiyle egi-
timin yani sira ¢ocuk ve genglik edebiyati alani
da sorgulanarak kendini yenilemistir. O siiregte,
didaktik ve dogrudan ileti veren kitaplarin yerini
cocuk gercekliginden yola ¢ikarak yazilan kitap-
lar almaya baglamigstir. 1970’1l yillarin politik or-
taminda yaymlanan ¢ocuk kitaplarindan bazilar
da ¢ocuk edebiyati alanini ideolojik bir alan olarak
kullanmigtir. Buna kargin, bu dénemde ¢ocugun
yasamsal gereksinimlerine yanit veren kitaplarin
say1st hi¢ de az degildir. Yazin ustalarinin gocuk-
lar ve gengler i¢in de yazmasi, tiretilen kitaplarin
yazinsal niteliklerini yiikseltmistir. Ne var ki, 12
Eylal darbesi, yasamin her alaninda oldugu gibi
bu alanda da bir yikim yaratmigtir. Yeni gelismeye
baslayan ¢ocuk ve genclik edebiyati alani1 durakla-
mug, gerilemistir. Darbe ortamui, bagka bir egilimi
ortaya ¢ikarmig ya da var olanlar1 giiglendirmistir.

12 Eyliil darbesinden sonra, biiyiitk sermayeye sa-
hip olan sag goriislii yayimncilar, ¢ocuk kitaplarina
yoneldiler. Sag goriislii yazarlar tarafindan, kendi
gortiglerini gocuklara kaba bir miidahaleyle dog-

! Elestirel Pedagoji’'nin 32. sayisinda yayimlanan yazinin bu
dosya i¢in yeniden diizenlenmig halidir.
2Yazar, Ogretim Gorevlisi.

rudan aktaran kitaplar yazildi. Dinsel motiflerin
agir bastigl, hatta dogrudan bu amagtan yola ¢1-
karak yazilan kitaplar; bu disiincedeki yayincilar
tarafindan kabul gordii..

Okul ¢agindaki ¢ocuklar ve 10 yas tstiindeki
gengler i¢in yazilan kitaplarda, bu tiir politik yon-
lendirme cabalaria daha fazla rastlaniyor. Bu ki-
taplarda, bagi agik kadin ya da geng kizlar kotii ki-
siler olarak tamtilmakta. Cocuklara, romanin kur-
gusu i¢inde siirekli din propagandasi yapilmakta.
Bazi kitaplarda, din propagandasiyla yetinmeyip
silah yapma ve cihata ¢agirmaya kadar uzaniyor is.
Bu tiir kitaplarin bazilarindan birkag alinti yaparak
yorumu size birakiyorum.

Hasan Nail Canat'in Yasemen adli ¢ocuk roma-
ninda, imam mescitteki vaizinda sunlar séyliiyor:

“...Allah gerg¢ek bir imanla kendisine inananlarin
yanindadir. Esya ve hadiselerin kontrolii Allahin
elindedir. Esya ve hadiseyi kafirin eline ve bilgi-
sine terketmek ihanettir. Eger atom bombasinin,
yaninda ¢ocuk oyuncagi gibi kaldig: bir silah ya-
pamuiyorsaniz, kildiginiz namazlardan korkun./.../

Camilerden iceri girerken, seccadelere ayak basar-
ken kalbiniz titriyor mu? Kainatin kumandanina,
O’nun askeri olarak nasil rapor verecegim diye?
Giiglii olmak, kafire kargi bagimiz dimdik duracak
kadar giiclii olmak, adimizi duyanlarin sitmaya
tutulmusg gibi, korkudan titreyecegi kadar giiclii
olmak zorundayiz.”

Bu tiir kitaplarda ayrimc diistinceler oldukga faz-
la. Kendilerini dindar olarak niteleyenlerin ken-
dilerinin digindakileri kafir olarak 6tekilestirmesi
bunlardan biri. Bir bagkas1 da din 6gretisine uy-
gun olarak kadin cinsinin agagilanmasi.. Yasemen
adli romanda igkici, kumarbaz, issiz bir baba anla-
tiliyor; ama kitabin bagindan sonuna kadar kadin
suclantyor. Sistemi sorgulamak yerine; “Kadin
dirdir1 ytiziinden bu hale diigtii” deniyor. Ayni
romandaki; “....babasinin kucagindan inip anne-
sinin yanma gitti. Kiiglik eliyle agzini kapatti an-
nesinin. — Sus anne, baba vurur.” ciimlesi, bir kiz
gocuguna soyletiliyor. Baba ger¢ekten vuruyor;
okuyanlar1 dayagin haklihigina inandiran bir anla-
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timla déviiyor kadin.

Cocuklarin ¢ok sevdigi fikra tiiriintin kullanildi-
g1 Zariflerden Niikteler adli bir kitaptaysa icki ve
kadin iligkisi son derece asagilayici bir bicimde ve-
riliyor.

“ Ebiilhiizeyl adinda zarif bir zat anlatmaktadir:

Bir glin bir gezinti yerinde, arkadaglarla garap igi-
yorduk. Bedevilerden ihtiyar bir kadin, yanimiza
gelip oturdu. Ona da bir kadeh ikram ettik. Igti,
yiiziine biraz renk geldi. Bir kadeh daha verdik.
Neselenip giildii. Yanimiza iyice sokuldu. Bizim-
le sakalasmaya basladi. Ugiincii kadehi igtikten
sonra: - Sizin karilariniz bundan igerler mi? diye
sordu. - Igerler, dedik. — Oyleyse, yemin ederim
ki, i¢inizde babasinin kim oldugunu bilen adam
yoktur, cevabini verdi.”

Gegtigimiz aylarda, Cigli Kaymakamlig tarafin-
dan okullara dagitilan kitaplar da tamamen ideo-
lojik amagla yazilmigtir ve yazinsal kaygidan ¢ok
ideolojik kaygr giittiigii icin, ¢ocuklara genglere
okumayi sevdirecek, okuma davranisi kazandira-
cak yazinsal deger tasimamaktadir. Kitaplardaki
alintilar da bunu belirgin olarak ortaya koymak-
tadir:

“Al Yazmay1 Giil Eglemek” kitabinin farkl
sayfalarinda, su ifadelere yer veriliyor: “En
biiyiik maske nedir sence! Laiklik! Tirk Islam
medeniyetinin karst karsiya kaldigi tehlikelerin
en 6nemlisi bu bence! Gizli yabanci giigler tarih-
te, ahlakta, dinde en biiyiik tahribi laiklik maskesi
altinda yapryor” . “Devlet ilahi irade tizerine ku-
ruludur. Allah yolunda savagmak demek, ancak
Allah’in koydugu kurallar cercevesinde savag ka-
rar1 alinabilir. Yeni bu 6lgiiler icerisinde bir sug-
luyu 6ldiirmek mtimkiin olabilir.” . “Atatiirk’iin
cumhurbagkani olmasindan sonra bagbakan olarak
yonetimi ele alan Inonii, gok kurnaz bir siyasetgiy-
di. Kisa zamanda biitiin ipleri ele almasimi bildi.
Ismet Inonii, Tiirk Islam medeniyetinin biitiin
kurumlarini ve kavramlarini toptan inkir eden bir
fikir sahibiydi. 1950’ye kadar siirekli hale getirdi-
g1 iktidar1 déneminde, milli ve manevi degerleri
yok etmek i¢in ¢aligtr.” “CHP se¢imi valilerin ve

polisin yardimi sayesinde kazanabilmisti. Atatiirk,
cumhuriyeti bir diktatoriin eline birakmak iste-
miyordu. Atatiirk’iin 6liimiinden sonra Milli Sef,
simdi de Atatiirk’in biitiin hatiralarini silecekti.
Kendi heykellerini yaptirmig, pullardan ve para-
dan Atatiirk’iin resimlerini kaldirmigt.” . “Ehli
stinnet geleneginde takiyye yoktur. Biz cumhu-
riyet ve demokrasiyi gercek manasiyla seviyoruz.
Ancak laiklik adina milleti kusatma altina alan gizli
giiglerin takiyye yaptiklari ve dine karst temelden
diisman olduklari siiphesini tagtyoruz.”

6. siniflara dagitilan “Muhtesem Osmanl
Kanuni Sultan Siileyman” kitabindan: “So-
nugcta cariyeler kole statiistindedir. Sahipleri padi-
sahtir. Padisah isterse onlarla karitkoca hayati yaga-
yabilir. Ciinkii kole, Islam hukukuna gore maldan
sayilir. Mal sahibi malinm1 diledigi gibi kullanma
hakkina sahiptir. Padisahlar, hiir ya da kole Islam
hukukuna gore ayni anda sadece dort kadina nikih
kiyabilir tizerine cariye de alabilirdi. . Zaman ce-
maat zamandir. ... Bu ses hayatini milletin haya-
t1 icin feda eden Imam Bediiizzaman’dan bagkas1
degildi... Nur talebeleri adiyla anilan fikir akimu,
binlerce mahkemede Tiirk Islam medeniyetini

1

savundular. “... Binlerce avukat, kitip, miibasir,
milyonlarca insan, Nur Risaleleri denilen eserle-
ri okudu. Islam medeniyetinin yiiceligine inandh.

Imanini kurtardi. Inkar firtinas1 dindi.”

5. siniflara dagitilan “Ha Gayret Basaracak-
sin” kitabindan: . “Furkan bir giin yeni arka-
dasma kedileri neden sevdigini sordu. - Ciinkii
oglum, onlar miril miril Allah’a zikrediyorlar. .
Serbet¢i dede, Hasan'1 fark edince afiyetle boregi-
ni yiyen zayif bir kediyi gosterip sordu: - Duyuyor
musun? - Neyi? dedi Hasan. - Zikrini. - Ne zikri?
Serbet¢i dede, Hasan’in yiiziine bakti. - Ya rahim,
ya rahim diyorlar kulagini yaklagtir da dinle dedi.”

“Allah Nasil Yaratiyor” kitabindan: “Ibrahim
ogretmen Abdullah’a dondii, ‘Peki ya diinyamiz
Abdullah? Sence uzay boslugunda kendi kendine
mi duruyor? Boyle bir gii¢ ki, yildizlari, gezegen-
leri, galaksileri bir arada tutuyor, giinese 151k, aya
parlaklik veriyor. Diinyamizin havada durmasini
o sagliyor. Bu kitaplar1 seneler 6nce Beditizzaman
Said Nursi isimli bir alim yazmis.” Cocuklarin ak-
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lina stiper bir fikir geldi. Bu yaz tatilde hep bera-
ber Nur Dede Kamp1 yapalim mi?”

2. siiflara dagitilan “Misliiman Kardestir”
kitabindan: “Beyaz atlara binen melekler, Islam
diigmanlarini birer birer dldirdiiler.

Inkarcilarin kalplerine korku salacagim. Vurun
boyunlarina. Dograyin parmaklarini!”

Cigli Kaymakamligr'nin ilkokul ve ortaokul 6g-
rencilerine yonelik “81 11 81 Kitap Projesi” kapsa-
minda dagittigi, parasal kaynaginin agiklanmadig
bu kitaplar; hurafelerle, kadina yonelik ayrimci ve
asagilayic diisiincelerle ve siddet igeren séylem-
lerle dolu.

Bu kitaplart okuyarak yetisen ¢ocuklarin diisiin-
ce sistemi ve davraniglari nasil gelisir dersiniz?
Ulkemizde son 10 yilda kadina yonelik erkek
siddetinin artmasinda, bu ve benzer kitaplardaki
soylem ve diistincelerin gelismekte olan ¢ocuk
beyinlerine kazinmasi amaciyla ¢ocuk kitaplarinin
kullanilmasinin etkisini degerlendirmeyi okurlara
birakiyorum.

Cocugu ideolojik yonde kosullandirmak igin ya-
zilmig bu tiir kitaplarda yazimnsal sorunlar daha
¢ok cikiyor karsimiza. Bu kitaplar; yalnizca 6giit
vermek, iletiyl sunmak ve okuyani kosullandir-
mak amaciyla kurgulanmusg; kuru, sikici, inandi-
riciliktan, yaraticiliktan uzak, mizahi ve fantazileri
olmayan didaktik bir anlatimla sunuluyor okura.
Ieriklerine uygun olarak kullandiklar dil ve an-
latim 6zellikleri acisindan c¢ocuklari, gengleri ki-
taptan ve okumaktan uzaklastiracak durumdalar.

Genglik Kitaplarinda Mistisizm, Biyii ve
Biiyiiciilitk Kavramlari

1990’l1 yillarin ikinci yarisinda; diinyadaki gelis-
melere kosut olarak tilkemizde de bir bagka akim
gtic kazand1. Fantazi ¢cocuk ve genglik kitaplar1 ad1
altinda yaygin bigimde dretilip tiiketilen bu ki-
taplarda mistisizm, ruhc¢uluk, biyii ve buyiiciilitk
konular1 iglendi. En {inlii biiyiicii, yetim Ingiliz
¢ocugu Harry Potter’di. Bu kitaplarda iyi kotii
ruhlar, iyi kot byticiiler, alacakaranlik Sykiilert,
bagka diinyalarda yasayan garip yaratiklar yer ali-

yor.

1980’11 yillarin ikinci yarisinda diinyadaki politik
gelismeler dogrultusunda, inanglarini yitiren kit-
lelere mistisizmin, spiritualizmin (ruhculuk) ve
biyiiciiligin bir segenek olarak sunulmasinin
cocuk ve genclik edebiyatindaki yansimasidir bu
triinler. Oliiler diinyasindan gelen gercek dis1 ya-
ratiklarin, vampirlerin, ruhlarin; gergek disi olay-
larin yer aldigy, biiyii ve bityticiiliik kavramlarinin
sikca iglendigi bu kitaplarda 6ykiiniin fonunda
cinsellik ve ask Oykiilerine de yer verilmektedir.
Bityiik yayin tekelleri tarafindan her tiir olanak
kullanilarak kitlelerin bunlar titketmesi saglan-
mustir. Ustelik, bu konularm kitlelere sunumu ki-
taplarla sinirli kalmamus; film, dizi, oyun, oyuncak
vb. bi¢ciminde tiretilip siirekli gtindemde tutulma-
st saglanmusgtir..

Bu kitaplarda anlatilanlarin etkisinde kalan ¢ocuk-
lar, yaganan gercekle bagini koparip orada anlati-
lanlara kaptirabiliyor kendini. Soylesi i¢in gittigim
okullardan birinde

Bu tiir kitaplarin belirli bir 6l¢tide okunmasi, ¢o-
cugun diis gliciinti harekete gegirmesi agisindan
belki sakincali olmayabilir. Ancak, siirekli bu ki-
taplar1 okuyan, bu tiir filmler izleyen, bilgisayar
oyunlar1 oynayan ¢ocuk, geng; kendine, &teki
insanlara, toplumuna, kiltiirtine yabancilagtyor.
Gergeklerden kopuk, kendisine ve yagama yaban-
cilagmug, gercegi bilim ve akil dis1 olaylarda, hatta
diinyalarda arayan bilingsiz insan yiginlarindan
olusan toplumlar. Bu yoniiyle; bati kiiltiiriinden
aktarma biyiiciiliigt isleyen bu kitaplarin; misti-
sizmi, kaderciligi ve ruhgulugu isleyen din etkili
kitaplardan ¢ok da bir ayrim1 yoktur. Tek ayrimu,
modern bir goriiniis altinda verilmesidir. Bir de
kapitalizmin kurallar1 geregi, piyasa ekonomisi-
nin biitlin araglarindan yararlanarak dev yayin te-
kellerinin direttigi bu tiir kitaplarin pazar payinin
yiikseltilmesidir. Bir tek Harry Potter kitaplarimin
bile, iilkemiz ¢ocuklarina nasil tanitildigini anim-
samak yeterlidir; biiyiik ilan panolari, binlerce
afig, kitabevlerinin 6ntindeki ayakli panolar, si-
nemalardaki {i¢ boyutlu diizenlemeler, bilgisayar
oyunlari, CD’ler, cam bardaklar, ¢ikartmalar vb...
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Cocuk ve Genglik Kitaplarinda Siddet Ogesi

Cocuk ve genglik kitaplarinda siddet 6gesi, bag-
I1 bagina bir aragtirma konusudur. Ancak, burada
kisaca da olsa deginmek istiyorum. Geleneksel
kiltiriimiizin 6nemli bir 6gesi olan halk masal-
larinda... Omer Seyfettin’in kimi dykiilerinde...
Bunlarin zaten g¢ocuklar icin yazilmadigimi bili-
yoruz. Bir de, ¢ocuklar i¢in yazildigi savlanan ve
yazanlarimin yetkinlik ya da uzmanlik derecesinin
tartistlacagl 6ykii ya da romanlar var... Bu kitap-
larda, metinsel ve gorsel olarak fiziksel ve psikolo-
jik siddet yer almaktadir.

Mizah amaciyla yazilmis Zariflerden Niikteler
adli ¢ocuk kitabinda da su anlatimlara rasthiyoruz:

“Adamin biri goniillii olarak savasa katilir. Herkes
oldirdagi diigmanin bagini kargisina takip getir-
digi sirada, bu da bir ayak takar getirir. — Bu ayagin
sahibini sen mi 6ldiirdiin? diye sorarlar. Adam su
cevabi verir: - Evet, ben 6ldiirdiim. — Nigin bagini
getirmedin?

-Ben yetisinceye kadar bagini kesip gotiirmiigler.”

Cocuklarin ve genclerin okudugu kitaplarda,
bunlara benzer pek cok anlatim yer aliyor. Tip-

” «

ki televizyonlardaki “kanli canli” “sicagi sicagina”
vb. programlarinda oldugu gibi; olaylarin bire bir
abartili bir bicimde anlatildigi 6ykii, roman vb.
metinler. Bu olgu, siddetin siradanlagtirilip kanik-
sanmasina neden oluyor. Tipki, televizyonlardaki
naklen savag goriintiileri, kan revan i¢indeki haber
programlar gibi... Tipki, giintimiizde din ve ci-
hat ugruna kafa kesme haberlerinin sosyal medya
sayfalarini doldurmasi gibi... Oysa, cocuk kitapla-
rinin edebi 6zellik tagimas ve gocuga gorelik 61-
clitii de; bu tiir anlatimlar1 kaldirmaz.

Ulkemiz gocuk ve genglik edebiyati, 1970’1i yil-
larda gelismeye baslamis ve 6nemli bir birikim
olusturmustur. 12 Eylal 1980 darbesiyle bu ge-
lisme kesintiye ugramustir. Ancak 1980°1i yillarin
sonunda, 6zellikle 1990’11 yillarda bu alanda yazan
yazarlarin sayist artmustir. Dénemin 6zelliklerine
gore cevre, aile i¢i iligkiler, barig, ¢evre sorunlari
vb. konular agirlikli olarak islenmistir. Cocuklara
ve genglere yonelik yayinlanan kitaplarin sayisi ¢o-
galmig; bazi yayinevleri igerik ve bigim agisindan
nitelikli yapitlar tiretmeye 6zen gostermiglerdir.
Universitelerin baz1 boliimlerinde cocuk ve geng-
lik edebiyati tizerine aragtirmalar, sempozyumlar
diizenlenmeye, bu alan bilim insanlar1 tarafindan
tartistlmaya baglanmigtir. Egitim ve pedagoji ko-
nularmin tartisildigr dergilerde, egitimci orgiitle-
rinin yayin organlarinda ¢ocuk edebiyatinin iglevi
ve sorunlart tartisilmaktadir. Giinliik gazetelerin
kitap eklerinde ¢ocuk ve genglik kitaplarmnin ta-
nitimlarina da yer verilmektedir. Sanal ortamda
anne baba bloglari, ebeveynlere yonelik siteler de
cocuk ve genglik edebiyati alanini irdelemekte,
yayinlanan kitaplar tartisilmaktadir. Biitiin bunlar
olumlu gelismelerdir. Bununla birlikte, ¢ocuklar
tipki 6teki alanlarda oldugu gibi bu alanda da is-
tismara kargi savunmasizdir. Bu konuda sorum-
luluk ebeveynlerden egitimcilere, yazarlardan
yayincilara, kitle iletisim araglarindan devlet ku-
rumlar1 olan Milli Egitim Bakanligi’'ndan Kiiltiir
Bakanhgr'na kadar uzanmaktadir. Cocuklarimi-
z1 ve gengleri yasama hazirlayan, onlarin yagasal
gereksinimlerine yanit veren, yetigskinlerin kendi
disiincelerini aktarmak yerine onlarin yasami
kesfetmelerine izin veren nitelikli kitaplarla, ger-
¢ek yazinsal yapitlarla bulugturmak hepimizin
boynunun borcudur...
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TURGEV

Unal Ozmen

TURGEV Miitevelli Heyeti Uyesi ve dénemin
bagbakani R.T.Erdogan’in oglu Necmettin Bilal
Erdogan baskanliginda 26 Agustos 2013 tarihin-
de bir toplanti diizenlenir.! CHP Genel Bagkan
Yardimcist Giirsel Tekin taratindan bir basin
agiklamasiyla giindeme getirilen toplantinin ama-
c1, imam hatiplerin yayginlagtirilmasi, karma egi-
timin kaldirilmasi, segmeli din derslerinin tiim
okullara yayilmasi, 6gretmen ve idarecilerin buna
gore segilmesi konusunda izlenecek yol ve yon-
temlerin gozden gegirilmesi...

S6z konusu toplantiya Milli Egitim Bakanhg Is-
tanbul Milli Egitim Miidiirii bagkanlhginda bir
heyetle katiliyor. Diger katihimcilar Tlim Yayma
Cemiyeti, {lim Yayma Vakfi, Ensar Vakfi ve ON-
DER (Imam Hatip Okulu Mezunlari Dernegi
- dernek “imam” yerine “6nder”i kullanmakta-
dir) tiyeleri. Bu toplantida B. Erdogan tarafindan
verilen talimatlarin 6nemli bir kismimin eksiksiz
bir sekilde yerine getirildigine tanik olduk: Cok
sayida merkezi okulun imam hatip ortaokulu ve
lisesine doniismesi, Telel Egitimden Ortadgreti-
me Gegis Smavi (TEOG) nin 6grencilerin biiyiik
boliimiini (yoksullart) imam hatiplere yonlendir-
mede kullanilmasi, kilik kiyafet yonetmeliginde
yapilan degisiklikle tiirbana tiim resmi okullarda
serbestlik saglanmasi, gorev yerinde dort yilini
tamamlayan okul midiirlerini gérevden disii-
riip miidiir atamalarinin kurala baglanmadan vali

!https://www.youtube.com/watch?v=Ddq3CWufcZM

onayma baglanmasi, sube miidiirlerinin rotasyon
tabi tutulup 750 bos kontenjanin miilakatla dol-
durulmasi... Bunlar, toplantinin 2014 yilinda ger-
ceklesen kararlartydi. Gorev yerinde sekiz yilini
tamamlayan 6gretmenin rotasyonla yerini degis-
tirme 2015 yilina kalmig goziikiiyor. Rotasyonla
biiyiik kent merkezlerinde kiimelenen mubhalif
ogretmenlerin perifere gonderilmesi amaclan-
maktadir. Ciinkii toplanti kararlarindan biri Can-
kaya, Kadikoy, Sisli, Karsiyaka gibi merkezlerde
yogunlasan laik 6gretmenin, bu ve benzeri yerle-
sim birimlerindeki vatandagla baginin koparilma-
sin1 ongdrmektedir.

Biliyorsunuz Suudi Krali TURGEV’e 100 mil-
yon dolar1 bagisladi. Kral, bu parayt TURGEV’e
“Sevda”s1 ugruna aktarmadi. Kraldan gelen bagi-
s1 tek bagina Sevda Tepesi'ndeki arazisinin imar
iznine baglamiyorum. Kralin Bilal Erdogan adina
¢ikardigi bu paranin, o toplantida alinan kararlarin
gerceklesmesine sundugu katki oldugunu iddia
ediyorum. Suudi Kralligi, Rabita adli vakfi araci-
lig1 ile 12 Eyliil sonrasinda tig yil siireyle Ttirkiye
Cumbhuriyetinin yurt disinda gérevli imamlarinin
maasini 6demisti. TURGEV’e aktarilan 100 mil-
yon dolar yirmi yil 6nceki devlet riigvetinin bir
benzeridir. Suudi Kralini bu denli comert davran-
maya zorlayan Tirkiye’yi Suudilestirmek degil
elbet; bu kadar akilsiz oldugunu sanmam. Fakat
Kralligin bekasi i¢in giivenli bolgenin Tiirkiye’yi
de i¢ine almasi gerektigini bilir.

TURGEV, bir aract kurum olmakla birlikte, egi-
timdeki dinsellesmenin bugiinkii (Cemaat okulla-
r1 yerine) tek belirleyici karargahi konumundadir.
Milli Egitim Bakanhgi ise sekreteryasidir. Oyleyse
faaliyetleri izlenmeli, miicadele edilmesi gereken
“unsur” olarak ele alinmalidir. Bu bakimdan 6nce
size¢. TURGEV'i tekrar animsatmak istiyorum.
Bunun icin size, TURGEV’in “Egitim kavrami da
kirlendi” baslikli yazima actig1 davanin savunma-
sin1 sunuyorum. Okuyacaginiz yazi, savunma ifa-
deleri igerse de ashnda bir savunma degil, TUR-
GEV’le ilgili belli bagh iddialar1 bir biitiin olarak
ele alan, bu orgiitiin faaliyetlerini mahkeme kay-
dina ge¢irmeyi amaglayan bir makaledir.
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T.C. Istanbul 2. Asliye Ceza Mahkemesine

1. Hakaret ettigim gerekgesiyle hakkimda
sikayetci olan Tirkiye Genglik ve Egitime Hiz-
met Vakfi (TURGEV), 17 Aralik 2013 tarihinden
bu yana nerdeyse tamamu faaliyetinin sorgulan-
dig1 binlerce haberin ana konusu olmus, adinin
gectigi yolsuzluk ve usulsiizliik iddialarinin bel-
geleri bulunan fezlekeler hazirlanmistir. 17 Aralik
2013-31 Aralik 2013 tarihleri arasindaki 14 giinde
TURGEYV hakkinda yapilan haber sayis1 143'tiir.
Bu haberlerin 126’sinda TURGEV yoneticilerin-
den bir kismunin riigvete aracilik ettigi ve kamu
otoritesinin  TURGEV  yoneticileri tarafindan
kullanildigr iddiasina yer veriliyor. 01-31 Ocak
2014 arasinda ise TURGEV, ulusal gazetelerde
171 kez, benzer igerikli habere konu olmus. Bun-
larla birlikte TV ve sosyal medya ¢ikan binlerce
haber ve yorumda “egitime hizmet”, elestirel sor-
gulamaya tabi tutulmustur.

Ayrica Tirkiye Genglik ve Egitime Hizmet Vakfi
(TURGEV) hakkinda sorusturma fezlekesi hazir-
lanmistir. Fezlekede donemin bagbakani Recep
Tayyip Erdogan ve oglu N. Bilal Erdogan tarafin-
dan yonetildigi, bagbakan ve oglu Bilal Erdogan’in
kamu niifuzunu kullanarak vakfa bagis ad1 altinda
odemeler yaptirdiklar1 iddia edilmigtir. Fezleke-
de ayrica “6demeler karsiliginda 6demeyi yapan
sahislarin kamu kurumlarinda ihtiyag duydugu
belge izin gibi islemlerinin gerceklestirildigi” id-
dialarina da yer verilmistir.

2. Suudi Arabistan Kralinin TURGEV’e 99
milyon 999 bin 990 dolar bagista bulunmasi da
bagisin hemen ardindan kralin Istanbul’daki bir
arazisine imar izni verilmesiyle giindeme gelmis-
tir. Nitekim TURGEV yénetim kurulu bagkani
Arzu Akalin, 28. 07.2014 giinii Star gazetesine
verdigi miilakatta imar izni ile iligkisini reddetse
de bagis1 ve bagis miktarini dogrulamigtir. Suu-
di Krali tarafindan yapilan 100 milyon dolardan
on dolar eksik bu para, CHP Grup Bagkan Ve-
kili ve Samsun Milletvekili Haluk Ko¢’un 08.02.
2014 tarithinde yaptig1 aciklamaya gore 26 Nisan

2012’de dénemin bagbakani Recep Tayyip Erdo-
gan’in oglu Bilal Erdogan’in hesabina yatirilmus;
para, birkag dakika i¢inde ise TURGEV hesabina
nakledilmis.! Herhangi bir yurttag gibi ben de eger
bir ig ortakligi yoksa Suudi Krali adina para yatiran
Royal Protocol adli sirketin Bilal Erdogan’in he-
sap numarasint nereden bildigini merak ederim.
Diinyanin gesitli bolgelerinde agliktan 6lim ve
salgin hastalik haberi geldigi bir donemde bagka
bir iilkenin yonetici siyasetgisinden gelen bu mik-
tarda para, ayni amagla faaliyet gosteren ytizlerce
vakiftan hangisine bagiglansa orada bir menfaat
iligkisi olup olmadig sorgulanmalidir, bunu dile
getirmek hakaret sayilmamalidir.

3. Bugiin Tirkiye’de en ¢ok tartisilan ka-
rarlardan biri de Antalya Biiyiliksehir Belediye
Bagkanlhiginin sahip oldugu iki 6grenci yurdunu
TURGEV’e bagislamasidir. TURGEV’den ya-
pilan agiklamada Antalya Biiyiliksehir Belediye
Bagkanligi ile “’Sosyal ve Kiiltiirel Hizmet Ortak
Proje Protokolii’ imzalayarak Biiytiksehir Beledi-
yesi tarafindan isletilen, 6grenciler i¢in barinma
imkani saglamak maksadiyla kullanilan ve «Cocuk
ve Genglik Evi Sosyal Tesisi» adi altinda hizmet
veren tesiste ayni maksatla ve ayni iglevi temin et-
mek tizere ve tiim masraf ve giderleri vakif tara-
findan tistlenilecek sekilde bir protokol imzalan-
dig1” belirtilmistir.

Gaziantep, Sanli Urfa, Istanbul, Antalya ve diger
bircok belediyenin miilkiyetlerindeki tesisleri
ayn1 amagla kullanilmak iizere neden TURGEV’e
devrettikleri de bir yazar olarak dikkatimi ¢eken
konudur. “Okul a¢gmak”, “6grencilere her tiirlii
destegi vermek” 5393 sayili Belediye Kanununun
Belediyelerin Gorev yetki ve sorumluluklar: bag-
lig1 altindaki 14. Maddesi tarafindan belediyelere
verilmis gorev ve sorumluluklardandir. Bir bele-
diyenin, resmen gorevlendirilmig bir kamu kuru-
lusunun gorev ve sorumluluklarini bagka birine
devretmesi yasalarca miimkiin olsa bile siyaset
etigine, siyasetin realitesine, kamu ¢ikarina ayki-
ridir. Bagislanan veya karsiliksiz olarak kisi veya

! Suudi kralinin bagis adi altinda TURGEVe aktardigt
paranin, egitimdeki Stinni dinsellesmeye destek
oldugunu iddia etmeme ragmen, savunmayi de-

lile dayandirmasindan 6tiirii bu agiklama {izerinde
durulmustur.
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ozel kurulusglara igletme amaciyla verilen belediye
mallar1 esasinda kamunun ortak malidir. Kendisi
bir hizmet kurulusu olan ve egitim kurumlar1 agip
isletme yetkisi bulunan belediyelerin hizmet bi-
nalarini “yardim” kurulusu oldugunu iddia eden
ozel kuruluglara “yardim” mahiyetinde vermesi
anlagilir bir durum degildir. Se¢ilmis olmasi bele-
diye bagkanina bu kamusal miilkiyetler tizerinde
kamu aleyhine olacak tasarruflarda bulunma hak-
kini vermez. Bu bakimdan, belediyelerin ve diger
kamu kuruluglarinin heniiz yapimini tamamla-
diklar1 hizmet binalarim1 ve ¢esitli miilkiyetleri-
ni TURGEV’e aktarmasini, vakif yoneticilerinin
cumhurbagkani Recep Tayyip Erdogan’a yakin-
liklariyla dogrudan iligkili oldugunu gosterir.

4. TURGEV genel kurulu ile yonetim ku-
rulunun etkin tiyeleri, Recep Tayyip Erdogan’in
birinci derece yakinlarindan, siyaset yaptigr kisi-
lerden veya kendisine yakin galigan biirokratlar-
dan olugmaktadir. Bunlardan Necmettin Bilal
Erdogan oglu, Esra Albayrak kizi, Serhat Albay-
rak damadinin kardesi, Reyhan Uzuner oglu Bilal
Erdogan’in kayivalidesi, Ziya Ilgen Enistesi, Sule
Albayrak kiz1 Esra Albayrak’in eltisidir. Dolayisiy-
la vakfin tartismali, iddiali, fezlekeli faaliyetlerinin
siyasi agidan ele alinip degerlendirilmesi kaginil-
mazdir.

Nitekim Ana Muhalefet Partisi Cumhuriyet Halk
Partisi Genel Bagkani 28 Ocak 2014 giinii partisi-
nin grup toplantisinda bilgi ve belge esliginde yap-
t1g1 konugsmada dénemin bagbakani Recep Tayyip
Erdogan’t kastederek su ifadeleri kullanmugtir:
“Sen makamini kullanarak ogluna ¢ikar sagliyor-
sun. Niifuz ticareti yapiyorsun. Sen diyorsun ki,
su ihaleyi sana verecegim, riigveti de oglumun
vakfina 6deyin diyorsun. Oray1 riigvetin merke-
zi yaptin sen.” Ayrica Milletvekilleri Haluk Ko,
Sezgin Tanrikulu ve Atilla Kart “Vakifla ilgili ola-
rak ortaya gikan bulgulara gore; TURGEV vasita-
styla ig ve ihale takibi yapmak suretiyle, isadamla-
rindan bagis ad1 altinda riigvet alindig1 ve kamuya
ait arazilerin ayrica bedelsiz olarak TURGEV’e
bagislanmasinin saglandigr yontinde ciddi olgular
ortaya ¢citkmugtir” tespitinde bulunmuglardir.

5. Dava konusu “Egitim kavrami da kirlen-
di” baglikli yazim dikkatle okundugunda oradaki

goriiglerin hakaret olmayip, bu vakif hakkinda
ortaya atilan resmi belgelere dayanan siyasi bir
yorum oldugu anlagilacaktir. Ben emekli bir 6g-
retmenim, genel yayin yénetmeni oldugum Eles-
tirel Pedagoji adindaki bir egitim dergisinde ve
BirGiin Gazetesinde diizenli olarak egitimle ilgi-
li makaleler yaziyorum. Bununla birlikte egitim
konulu konferans, panel gibi etkinliklerde konus-
malar yaparim. Yazdigim hicbir yazidan, katildi-
gim higbir etkinlik ve programdan ticret talep et-
medim ve almadim. Demek isterim ki din, dindar
bir yurttas igin ne anlam ifade ederse, egitim de
benim i¢in ayni anlamu ifade eder. Dinin siyasete
alet edilmesine dindar insanlarin gosterdigi tepki
ne kadar hakli ve yerindeyse benim de egitim kav-
raminin egitimsel amaglarin diginda kullanilmasi-
na gosterdigim tepki o denli hakli nedenlere da-
yanmaktadir. Egitimin devlet tarafindan verilmesi
gereken kamusal bir hizmet olduguna inanirim
ve para kazanma arayisindaki girisimcilere yatirim
alani olarak sunulmamasina kargi ¢ikiyorum. Ne
yazik ki son yillarda devlet ¢esitli tegviklerle egi-
timi ticaretin alinan-satilan mallarindan biri gibi
ozel girisimcilere sunmaktadir. Baz1 girisimciler
“egitime hizmet” ad1 altinda vakif kurup vakif ya-
sasinin sundugu ayricaliklardan yararlanmaktadir.
Sayist yiize yaklasan vakif tiniversitesinin 6grenci
bagina yillik egitim ticreti 20 bin ile 100 bin TL.
arasinda degismektedir. Vakiflar yurtlar1 da 6g-
rencilerden otel fiyatina denk ticret talep etmek-
tedir. Ornegin TURGEV’in Konya Selguk’taki
Kiz Ogrenci Yurdu'nun 6grenim yili fiyat1 5 bin
500 TL.dir. Binasi devlet veya sahis bagis1 oldu-
gu icin yatirim gideri olmayan, her tiirlii vergiden
muaf ve bircok kamu olanaklarini kullanan yurt-
larin “hizmet” ad1 altinda aldig ticret, agikea ticari
kurallarmin isledigini gostermektedir. Ayni ola-
naklardan yararlanan herhangi bir otel igletmecisi
de bu fiyattan kar elde edebilir. Bu tiir vakiflarin
“hizmet” adi altinda ticaret yaptiklarina, kamu-
sal kargiligr olan “egitim” ve “hizmet” kavram-
lar1 kullanilarak asil amacin gizlendigi ortadadir.
22 Eylil 2009 tarihli yazimda vakif tiniversitesi
olan Bagkent Universitesini, 02 Kasim 2013’te
de Dogus Universitesindeki uygulamalar1 “vakif”
baglaminda elestirdim. Sosyal devletin ve sosyal
amacli kamu kurumlarinin bulunmadigy yiizyil-

67



68

DOSYA
Egitimde Dinsellesme ve Laiklik

lar 6ncesinin kurumsal yapilan giiniimiizde an-
lamin1 yitirmigtir. Giintimiizde vakif, geleneksel
anlaminin Gtesinde ticareti kolaylagtirmak i¢in
kullanilmaktadir. Ogrencilere hizmet sunmak,
onlarin egitim, barinma, beslenme ve sosyal ge-
reksinimlerini kargilamakla yiikiimlii bir devlet ve
ona bu zorunlulugu hatirlatan yasalarimiz vardir.
Devlet diginda 6grenciye “hizmet” sunma amagl
olusumlarin ya ideolojik ya da ekonomik bir ama-
ca hizmet ettigine tanik olunur. TURGEV’in fa-
aliyetleri, yoneticilerinin iligkileri ytiziinden hem
siyasi hem ticari bir tartigmanin ortasinda kalmig-
tir. Amaglarina uymayan, egitimin kazandirmayi
amagcladigi sosyal degerlere aykri is ve iglemlere
alet edilmesi nedeniyle bu vakif tartigilan, elegti-
rilen kurum olmaktan kurtulamaz. Iyi niyetli ve
TURGEV’in hedefledigi amaglar1 degerli bulan
fakat bir sekilde yipranmig yoneticilerin benim
gibilerin elestirisini dikkate alarak gorevlerinden
ayrilmalart gerekir. Benim ifadem kuruma haka-
ret degildir; kuruma hakaret edenler, kutsal de-
gerlere zora dayali ikna yollarini kullanilarak eri-
silebilinecegine inananlardir.

6. Hakaret icerdigi iddia edilen ifadem su-
dur: “...Vergi kac¢irma, kara para aklama, kamu
mal ve maliyesinden ayricalikli yararlanma din
gibi egitimin de temizlik hizmeti sundugu kirli
iligkiler olmaya bagladi. Ne yazik ki egitim kav-
raminin, TURGEV)le, mevzuata sigmayan fakat
kapitalist piyasanin bile etik agidan aciklama geti-
remedigi riigvet alip verme iglemine bulagtirildi-
gina tanik olduk.” Birinci climle genel bir ifadedir
ve TURGEV'i 6zel olarak hedef almus bir séz de-
gildir. Ikinci ciimlede ise TURGEV’in iradesi ve
amaci diginda bagkalar1 tarafindan kabul edilemez
iligkilere bulastirildigr belirtilmektedir. Bu ctim-
le TURGEV’e hakaret igermedigi gibi onu amaci
diginda kullananlari elestirmektedir. Isnat edilen
sucu kabul etmiyorum. Beraatimi istiyorum.

7. Tarihsel olarak vakif, kisi malinin ya da
gelirinin, kamu yararina 6zgiilenmesidir. (tahsisi-
dir). Yani kisi malini ya da gelirini kamu yararia
ozgiileyecek, belirli bir amacin gergeklestirilme-
sine katki sunacaktir. Ornegin yoksul 6grencileri
okutacak, giydirecek, barindiracaktir. Vakfin bu
6zel durumu carptirilmakta, kamu mali (arazi,
arsa, devlet kredisi) vakfa sunularak, kamu giicii

eliyle tarikatlarin, cemaatlerin, 6zel kisi ve kuru-
luglarin ticaret yapmasina, sermaye biriktirmesi-
ne, ckonomik gii¢ olusturmasina, toplumsal ya-
samda ve siyasette etkin olmasina yol agmaktadr.
Bunun tipik 6rneklerinden biri TURGEVdir.
Yaptigim, bu gergeklere dikkati ¢ekmektir, haka-
ret degildir. TURGEV kamuoyunda tartigilan bir
vakiftir, bunu sikiyet¢i gibi herkes bilmektedir.
Bu iilkenin bir insani olarak bu gergekleri dile
getirmeyip de ne yapacagiz, yaptigim is hakaret
degil, ger¢ek durumu vurgulama, elestirme, top-
lumu aydinlatmadir.

8. Kaldi ki, bilebildigim kadariyla, kanun-
da hiikiim olmadikga, tiizel kisiye hakaret sucu
s6z konusu olamaz. TURGEV vakif olduguna
gore tiizel kisidir. Bu nedenle de ortada islenmis
TCK’na gore bir sug bulunmamaktadr.

SONUC: Yukarida aciklanan nedenlerle, tizeri-
me atili sugtan beraatima karar verilmesini saygry-
la arz ve talep ederim. 29.09.2014

Sanik

Unal Ozmen

EKLER
20.12.2013 tarihli Cumhuriyet Gazetesi kiiptirii
22.12.2013 tarihli Hiirriyet Gazetesi kiiptirii
23.12.2013 tarihli SoL Gazetesi kiipiirii
23.12.2013 tarihli Cumhuriyet Gazetesi kiipiirii
27.12.2013 tarihli Radikal Gazetesi kiipiirii
29.01.2013 tarihli Habertiirk Gazetesi kiiptirii
15.02.2014 tarihli BirGiin Gazetesi kiiptirii
06.02.2014 tarihli Posta Gazetesi kiipiirii

9. 21.02.2014 tarihli Radikal Gazetesi kiipiirii

10.  Bagis karsihgi adaylik, Bilal Erdogan Ali Agaoglu
iligkisi hakkinda, Fatih Belediyesi bagigi, Haluk Ko¢ TUR-
GEV hakkinda agiklama 08.02.2014; Kemal Kilicdaroglu
TURGEV aciklamasi 28.01.2014 30-35 dakikalar; Reza Zar-
rab TURGEV Genel Miidiirii Salih Ko¢ Konusgmas: baghkl
goriintii ve ses kaydi dosyasinin bulundugu DVD.
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Tirkiye’de Uzaktan Egitim
Politikalarina Elestirel Bir Bakis!

Tezcan Durna?

Birgiil Ulutag’

Uzaktan egitim diinyada ve Tirkiye’de giderek
yayginlasan, egitim teknolojilerine dayali bir uy-
gulama. Bugiin, Tiirkiye’de 60’tan fazla tiniversi-
te, 6n lisans, lisans ve lisansiistii diizeyde uzaktan
egitim programlari yiiriitiiyor. Egiten ve egitilene
iligkin anlamin her gegen giin degistigi egitim or-
tamlarinda, uzaktan egitim de pek ¢ok olanak ve
sorunlartyla birlikte tizerinde diistinmeyi gerekli

kilan bir 6gretim yontemi olarak dikkat ¢ekiyor.

Bu konuda elestirel bir okuma, 6ncelikle uzaktan
egitimin ozglirlestirici ve esitligi saglayict olmak
bakimindan ne gibi olanaklar tagidigini ortaya
koymay1 gerekli kilmaktadir. Ardindan uzaktan
egitime dair bu olanaklarin, Tiirkiye 6zelinde ne
oranda yerine getirildigine de bakmak yerinde
olacaktir. Bu niyetlerle yola cikarak, Ankara Uni-
versitesi'nin Turizm ve Otel Isletmeciligi, Banka-
cilik ve Sigortacilik, Bilgisayar Programciligi 6n
lisans programlarina devam eden 18 6grenci, An-
kara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi'nden
3 yonetici ve 3 egitmenle goriistitk. Bu goriis-
melerden elde edilen veriler 1g1ginda Tiirkiye’de
uzaktan egitime iligkin elde edilen sonuclar1 séyle
ozetlemek miimkiin gériinmektedir:

! Bu ¢aligma, 23-26 Haziran 2014 tarihleri arasinda
Selanik’te gergeklestirilen Dordiincii Uluslar arast
Elestirel Egitim Konferansi’'nda (IV. International
Conference on Critical Education) sunulan “A
Critical Approach to Distance Education” baglikli
bildirinin Tirkge kisaltilmig halidir.

2 Dog. Dr. Ankara Universitesi Iletisim Fakiiltesi

3 Doktora Ogrencisi Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii

Diploma Fetigi Mi?

Uzaktan egitim 6grencilerini motive eden en bii-
yiik faktor, bir diplomaya sahip olmak. Goriisii-
len 6grencilerden pek ¢ogu, diploma almak igin
programa devam ettiklerini ifade ederken; tiim
yanitlarin 6zeti gibi gériinen bir yanit, Bankacilik
alaninda 6nlisans egitimi alan, muhasebecilik ala-
ninda ¢alisan 23 yasindaki kadin 6grenciden geldi:

“Biz biraz yanim kalryoruz, ¢aligmak durumunday:z.
Calismazsak olmuyor. Ama iiniversiteye gitmek istiyor-
sun, diploma almak istiyorsun, mesela ben tekrara da
kaldim ama yine de birakmadim. Yine de mutluyum.
Eee sonugta 2. Sinifa gecebildim ama sonugta hem ¢ali-
styorum, hem okuyorum. Mutluyum yani, en azindan
diplomami alicam. Ileride biseyler diigiinebilirim yani.”

Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Diinyadaki uzaktan egitim uygulamalarinin dog-
rudan piyasa kosullarina uyum sagladigr gozle-
nirken, Tirkiye’de heniiz bu siirecin baglangi¢
asamasinda oldugu, sadece biiyiik sehirlerde ol-
mak tizere ¢ok az sayida uzaktan egitim programi
bulundugu; dolayisiyla bu programlardan yarar-
lanmanin simirli oldugu goriilmektedir. Goriig-
melerden de anlagildig1 kadariyla hem calisip hem
uzaktan egitime katilma konusunda sikintilar or-
taya ¢itkmaktadir. Ayrica 6rgiin egitim harclarinin
kaldirilmig olmasina karsilik; egitim 6gretim baki-
mindan ¢ok daha diisiik olanaklarla kars1 kargiya
bulunan uzaktan egitim 6grencileri ders mater-
yalleri ve okul harcr olarak biiyiik meblaglar 6de-
mektedirler.

Amerika’da ascilik alaninda uzaktan egitim almig
ve Ankara Universitesinde de turizm alaninda
uzaktan egitim Onlisans programini takip etmek-
te olan 24 yaginda bir erkek 6grenci, Amerika’da
her sehirde uzaktan egitim programlari oldugunu,
bu programlar: takip edenler igin gergeklestirilen
zorunlu yiiz yiize egitimlerin uzakliktan kaynakli
bir sorun teskil etmedigini, deme kosullarinin da
orgiin egitime gore ¢ok daha uygun oldugunu be-
lirtmektedir:

“Benim bagima bi sikinti geldigi zaman ben Beypaza-
r’na gitmek zorunda kaltyorum. Gidemeyebilirim. Eee
zaten benim bunu tercih etmemin sebebi, ¢aligtyor ol-
mam, yani bi stkintim var ki gidemiyorum. Simdi bana
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kalkip diyosunuz ki Beypazari’na git. Hani, onla ilgili
biraz diizenleme yapilabilir ama bu ok biiyiik kapsamli

bisey...”

“Ben herhangi bir suimif kullanmuiyorum, herhangi bir
elektrik kullanmeyorum, herhangi bi su kullanmiyorum.
Onunla ilgili bi sikinti var, o bi gergek. ... Maliyeti daha
az aslinda, kendi elektrigimi kullantyorum, kendi inter-
netimi kullantyorum. Hig onlarla hi¢ bi alakam yok, bi
de iistiine buraya gelip kantinde yiyip iciyorum. Mese-
la... O vyiizden (6demelerin) yart yartya olmast lazim,
tam tersine olmast lazim.”

Kadnlarin Uzaktan Egitimi

Kadinlarin uzaktan egitim alma konusundaki
beklentileri, kiltiirel muhafazakarhgin izlerini
tasitmaktadir. Evden uzaklagmasi istenmedigi i¢in
uzaktan egitim almaya yonlendirilen kadinlarin
bir kismi, bu beklentiyi kargiladigi i¢in (evden
¢itkmadan okuma gansi tanindigs igin) bir kismi ise
bazen de olsa evden ¢ikmalarina bahane yarattigi
icin ve tek sosyalliklerini bu sekilde (internet tize-
rinden tanistigl ve sinav donemlerinde karsilasma
sanst yakaladigi insanlarla) gergeklestirebildigi i¢in
uzaktan egitimi olumlamaktadirlar.

20 yaginda kadin turizm 6nlisans programi 6gren-
cisi, beklentilerinin kargilanmasina iligkin soruyu
yanitlarken, su ctimleyi kurmaktadir:

“En azindan sosyal yasamim oluyo, disart ¢ikabiliyo-
rum, gezebiliyorum. Vaktim oluyo...”

19 yasinda kadin turizm 6nlisans programi 6g-
rencisi, ayni soruyu su sekilde yanitlamaktadir:

“Uzaktan egitim olmast bizim icin daha yararl oldu.
Ciinkii ailem digan gondermedi, bi de Erzurum baya
uzak Ankara’ya. Benim bi de is olasiigim vard, ise
girme durumum vardr hem ¢aligir, hem okurum dedim.
Tekrardan sinava girip denemek istiyodum, ama bida-
ha o stresi kaldiramayacagim igin uzaktan egitimi tercih
ettim.”

Uzaktan Egitim ve Teknolojik Yeterlikler

Uzaktan egitim Tirkiye’de gorece yeni oldugu
icin, teknik anlamda bir takim sikintilar yasaniyor.
Bu sikintilar, egitim 6gretimin siirekliligini de
kesintiye ugratiyor. Uzaktan egitim aginin nasil
kullanilmasi gerektigine iliskin egitmenlere bazi
egitimler verilmesine karsilik, 6grenciler teknik

bir egitim almadan —bilgisayar kullanim yeterligi-
ne sahip bireyler olduklari varsayimi tizerinden-
sisteme dahil ediliyorlar. Bu da 6grencilerin siireg
icinde kimi sikintilar yagamasina yol agiyor. Bu
konuda 6grencilerden gelen kimi yorumlar, tek-
noloji ile Bourdieu’nun “kiiltiirel sermaye” kavra-
mu arasindaki iligkiyi de diisiindiirtiyor. Buna gére
teknoloji kullanma becerisinin siifsal olarak akta-
rilan bir beceri oldugu digtiniiliirse, alt sosyal si-
niftan gelen 6grenciler egitime erigsim konusunda
kimi giicliikler yasamakta; hatta bu nedenle basa-
r1siz olmakta ve egitim siiresini uzatmak zorunda
kalmaktadir. Aksine teknoloji kullanma becerisini
icinde yagadig1 sosyal ortamda edinmisg olarak egi-
tim alan 6grencilerin, egitime uyum siirecini za-
man harcamadan gegirdikleri gézlenmektedir. Bu
konuda sorun yasayan bir 6grencinin ifadelerine
bagvuralim:

“Bagta ¢ok sikinti yasadim ¢iinkii hicbir konuda fikrim
yoktu ve o kadar bilgi vermediler. Sadece bilgisayardan
calisgimiz icin, hani videoda yiiz yiize anlatim varmig
ama ben bilmiyodum bunu, ¢ok sonradan dgrendim ve
bu yiizden 1. Swif sinavlanimda da pek baganili olama-
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dim.
Uzaktan Egitimin Maliyeti

Meslek lisesi ¢ikight olup iki yillik gegis hakkini
kullanarak uzaktan egitime devam eden 6grenci-
lerin ¢ogunlukla caligtiklar is ile egitim aldiklar
alan birbirine paraleldir. Bu durumda maliyeti
tiimiiyle kendisi tistlenen 6grencilerin aslinda al-
diklar1 egitimle is ortamina da katki saglamasina
ragmen ig ortaminda ancak maliyetle ilgili ve on-
line derslere katilma konusunda hicbir katki su-
nulmadig gézlenmistir. Yalnizca sinavlara girme
konusunda izin alabilen bu 6grenciler, durumdan
sikdyetci olmadiklar1 gibi, sorun olarak sadece
uzaktan egitim harclarinin yiiksekligine vurgu
yapmuslardir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi, 6grenim iicretleri-
nin kendileri tarafindan kargilanmasi gerektigini
soylemisgler, devletin ticreti diigiirme konusunda
ufak da olsa bir katki sunabilecegini belirtmigler-
dir. Fakat ticretin tamaminin devlet ya da igveren
tarafindan kargilanmasi konusu neredeyse higbir
ogrenci tarafindan onay gormemistir. 23 yaginda,
yeminli mali misavir yaninda ¢alisan Bankacilik




ve Sigortacilik 6nlisans programi 6grencisi kadin,
soyle soylemektedir:

“Mesela hani... Isyerim beni 6zellikle bi semi-
nere gotlirdiigli zamanlar da oluyor... Cogu kez
birlikte gidiyoruz ama... hani onlar beni génder-
se... tabii maliyetini kargilarlar, karsilamak mec-
buriyetindeler, ben onlarin isini yaptyorum. Ama
tiniversite oldugu icin, bana katkisi oldugu igin,
hani yarmn bir giin benim dniversiteden mezun
olup memur gibi maliye gibi hani biyere gittigim
zaman bana faydasi olcak, isyerime bi faydasi ol-
mayacak. Sadece hatir goniil iliskileri oldugu igin,
ben onlara yardimci olabilirim tabii ki... Oyle bi-
sey oluyo, o yiizden devlet kargilarsa tabii ki ¢ok
iyl olur. Ama karsilayamazsa da simdi... devleti
boyle bisey igin... her seyi de devlet kargilayamaz
yani, diye diistiniiyorum. Ama bi miktar boyle in-
dirimli, yarisini bile kargilasa... giizel olur yani.”

24 yasinda, Turizm 6nlisans programi okuyan er-
kek 6grenci, konuyu soyle degerlendirmektedir:

“Bence bu tamamen 6zel bir sektor diyebiliriz
yani, boyle biseyin devlet okulunda olmasi bile
benim igin harikulade bi hareket. Ben yine sah-
sim adina konugayim: bence ben (karsilamaliyim).
Ama tabii ki buna insanlar kizacaklardir ama bu
cok ekstra bi durum. Yani okula gittiginiz zaman
size bi stiri imkan sagliyolar, siz ige gitmeye ¢a-
listyorsunuz bi de okul bitirmeye ¢aligtyorsunuz.
Bence bu ¢ok ekstra bi durum. Bence sahis kargi-
lamal1 diye diistintiyorum.”

Sonug

Uzaktan egitim; ¢alisan kesimler, kiiltiirel muha-
fazakarlik nedeniyle sosyal yasamdan izole edilmis

kadinlar, toplumda ve bu arada okulda kimi etnik,
dinsel, smifsal ve cinsiyete dayali ayrimlara ma-
ruz kalmak istemeyen kesimler acisindan egitime
erigebilme olanaklar: tagtyan bir nimet gibi gorii-
niiyor. Fakat egitime erigimin “uzaktan” olabil-
mesinin, insanin 6zgiirlesmesi ve insanlar arasin-
daki esitlik agisindan distiniildiigiinde ne 6l¢iide
gergek bir olanak oldugunun degerlendirilmesi
gerekir. Var olan ekonomik ve sosyal yapi, her seyi
oldugu gibi egitimi ve bu arada “uzaktan egitimi”
de domine etmekte; bu anlamdaki tiim olanaklar:
kendine uydurmaktadir. Burada tizerinde diisii-
niilmesi gereken 6nemli bir mesele, acaba egitime
“uzaktan” erigim, zaman i¢inde ¢aligan kesimleri,
kadinlari, etnik ve dinsel ayrimciliga ugrayanlar
egitimden “uzaklagtirmanin” da bir aracina donii-
sebilir mi? Bu spekiilatif olmakla beraber, {izerin-
de dtistiniilmesi gereken 6nemli bir sorudur.

Tirkiye’deki uzaktan egitim uygulamalarina eles-
tirel bir bakigla yaklagildiginda, bu uygulamalarin
ogrenenlerde “diploma” ve buna baglh olarak da
“daha 1y1 caligma kosullar1” beklentisinden Gteye
gecemedigi; burada edinilen bilgilerin yagamda bir
karsihginin olmadigy; “uzaktan ogrenenler’den
alman tcretlerin, 6rgiin egitimde har¢ alinmadig:
dikkate alinirsa biiyiik bir adaletsizlik goriintiisii
verdigi; bu ticretlerin onlarin egitilmelerine kar-
silik alinmadigr anlagilmaktadir. Tiim bu neden-
lerle bolca iyilestirme ve yeni diizenlemeyi gerek-
tiren “uzaktan egitim”in, zaman iginde alternatif
ve elestire]l bir egitim deneyimi olmasimi timit
ediyoruz.
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21. Yiizyil ve Otesinde Demokrasi ve Egitim

Noam Chomsky ile Roportaj’ é%&
& — Ceviri: §. Erhan Baga

Falcone: Saul Isaacson ve ben, Dan Falcone, Massachusetts Cambri-
dge’de Profesor Noam Chomsky ile birlikteyiz. Bu sizi iiciincii ziya-
retim. Size bunun icin tegekkiir ederim. Ogretmen oldugum icin de-
mokrasi ve egitim konulariyla ise baglamak istiyorum. Ogrencilerin,
kaosun tam orta yerinde son derece giiclii ve umut verici gozlemler
yaptiklarin fark ettim. Ornegin Israil’e verilen destegin belli ana-
akim cevrelerde gozden diistiigiine ve son donemde siddetin yogun-
lastig1 bolgelerdeki silahsiz siyah genglere yonelik polisin tutumunun
endige verici olduguna isaret ediyorlar. Bu durum bana gore umut verici.
Bu tip diigiincelerin izleri 1960’lara kadar siiriilebilir mi veya bu size gore
durumu fazlaca basitlestirmek mi olur?

Chomsky: Bana gore 1960’larin aktivizminin, tiim toplumda her agidan belirgin bir medenilesti-
rici etkisi oldu. Bugiin neredeyse kaniksanmig gériinen pek ¢ok sey 1960’larda diglaniyordu. Cok
kisa bir zaman 6nce escinsellik karsit1 yasalarimiz vardi. Insanlar Ahmedinecad’r (eski Iran Cum-
hurbagkant Mahmud) escinselligi reddettigi ve kriminalize ettigi i¢in sugladi fakat az bir zaman
once aymi durum Birlesik Devletler igin de gecerliydi. Kadin haklar1 duyulmamisti. Insan hak-
lart savunuculari sadece Giiney’de degil her yerde kotii muamele goriiyordu. Orada durum ¢ok
¢irkindi fakat burada da oldukga kétiitydii. Cevre konular giindemde degildi. Saldirganliga karsi
muhalefet sifirdi. Aslinda akademisyenler bile bugiine kadar Vietnam Savasgi’ni 1965’te baglamig
olarak ifade ettiler. 1965’te Giiney Vietnam pratik olarak ¢oktan yok edilmisti. Yiizbinlerce Ame-
rikan askeri ortalig1 yakip yikmis ve Kuzey’e saldirmaya baglamigti. Ama bunu liberal bir sehir olan
Boston’da bile séyleyemezdiniz. Her seyin rahatlikla yapilabildigi Boston Meydani’nda ilk kez bir
savag karsit1 gosteri diizenlemeye kalktigimizda dagitildik; yapamadik. 1965 Ekimi idi. Ben konus-
mac1 olacaktim. Kimse konugmacilart duyamadi. Ertesi giin, tilkenin en liberal gazetesi olan Bos-
ton Globe, internetten bakabilirsiniz, Kuzey Vietnam’in bombalanmasinin anlamini sorgulamaya
cesaret eden bu insanlar hakkinda aleni suclamalarla doluydu. Savag baglayali bes y1l olmustu.
Artik boyle bir sey yok. Ornegin Irak Savasi, baglamadan 6nce biiyiik karst gosterilere sahne olan
tarihteki ilk savastir; bagladiktan beg yil sonra olan ve dagitilan degil. Biittin bunlar degisimdir ve
bugiin gazetelerde yazan insanlar bu degisimin i¢inden gegtiler. Hepsi bunlardan etkilendiler ve
bence sizin ve 6grencilerinizin algilart dogru. 1960°lar1 topluma biiyiik kotiiliiklerin yapildig: teh-
likeli bir donem, “zor dénem”, olarak adlandiran entelektiiel kiiltiir ilging ve hastaliklidir. Ciinkd
medenilegmistik, bu tehlikelidir. Bu demokrasiye, haklara vb. baglilig1 artirmisti ve bu da insanlart
daha az itaatkir yapiyordu.

Belki daha 6nceden tartigmig olabiliriz, 6yleyse beni durdurun, ama The Crisis of Democracy (De-
mokrasinin Krizi) ¢ok énemli bir kitaptir. Enternasyonalist liberallerden olusan Uglii Komis-
yon’un ilk yayini idi. Carter yonetimi biitiin olarak bunlarin arasindan ¢ikmigti. Kékenleri buydu;

! Tarih 6gretmeni Dan Falcone ve Ingilizce 6gretmeni Saul Isaacson tarafindan, Noam Chomsky’nin Cambrid-

ge’de ofisinde 16.09.2014 tarihinde yapilan, 09.10.2014 tarihinde yayinlanan réportaj. http:/www.truth-out.org/news/
item/26693-democracy-and-education-in-the-21st-century-and-beyond-an-interview-with-noam-chomsky

2 CN: The Crisis of Democracy: On the Governability of Democracies. 1975’te Michel Crozier, Samuel P. Huntington
ve Joji Watanuki tarafindan Uglii Komisyon (The Trilateral Commission: http://en.wikipedia.org/wiki/Trilateral Com-
mission) i¢in yazilmig bir rapordur. Daha sonradan kitap olarak basilmis olan rapor Birlesik Devletler’in, Avrupa’nin ve
Japonya’nin siyasi durumlarini karsilastirdiktan sonra, Birlesik Devletler’deki sorunlarin “fazla demokrasi”den kaynak-
land1g1 sonucuna varryor ve merkezi hiikiimetin prestijinin ve otoritesinin yeniden tesis edilmesini 6neriyordu. Kaynak:
http://en.wikipedia.org/wiki/The_Crisis_of Democracy
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anaakim yelpazenin liberal kanadrydi. 1975’te yayinlanan The Crisis of Democracy 1960’larin yikici
etkisini tartistyordu. Yikici etkiden kasit ¢ok fazla demokrasiydi. Inanmak igin okumaniz gerekir.
Resim suydu; daha 6nceden insanlar daha pasif ve itaatkirdi ve kendilerine sdylenenleri yaptik-
larindan demokrasi ¢ok iyi igliyordu. Ancak 1960’larla birlikte niifusun farkli kesimleri hareckete
gecti ve kadinlar, 6grenciler, gengler, yaslilar, ciftgiler ve is¢iler haklarimi aramak i¢in kamusal
alana gikmaya bagladilar. “Ozel gikar”lar — ki tiim bir toplum demektir — kamusal alana girmek
icin baski yapmaya bagladi. Bunlarin devlet tizerinde ¢ok fazla baski yaptigini ve bu nedenle de
daha 1limli bir demokrasimiz olmasini zorladigini ve insanlarin evlerine doniip sessiz ve itaatkar
olmalart gerektigini dile getiriyorlardi. Ilging olarak tek bir grubun &zel ¢ikarini tartismiyorlardi,
tekelci iktidar. Bu ulusal ¢ikardir, o yiizden onu tartismiyoruz! Ancak tabii ki siyaset tizerinde ezi-
ci bir kontrolii olan tiniversiteleri ayri tutuyorlardi. Okullarin, kiliselerin, tiniversitelerin — bunlar
“gengligin endoktrinasyonundan” sorumlu kurumlar olarak goriiyorlardi — basarisiz olduklarin-
dan s6z ediyorlardi. Bunu, biitiin ¢ocuklarin sokaklarda olmasindan, savaga kargi ¢ikmasindan,
kadin haklarini savunmasidan vb. gérebileceginizi belirtiyorlardi. O halde genglik yeterince en-
doktrine edilmiyordu; bu nedenle de devleti endoktrinasyonun daha iyi isletilmesi i¢in daha fazla
caba sarf etmeye gagirtyorlardi.

Ayni zamanda medyay1 da elestiriyorlardi. Aslinda medyaya bakan herkes onun gogunlukla kon-
formist oldugunu gorecektir. Ancak bazi elestiriler vardi. Demek istedigim, medyada bazi insanlar
“Savag ¢ok masrafli. Belki de daha fazla devam etmemeli” gibi seyler soylityordu. Bu bile ¢ok fazla
geliyordu. Oyle mubhalif ve iktidara elestirel duran bir medyaniz olamaz. Bu nedenle devlet medya
tizerinde sansiir ve kontrol uygulamaliydi.

Bu yelpazenin liberal ucuydu. Diger ucunu gormek istiyorsaniz, ayni zamanlarda giindeme gelmig
olan Powell Bildirisi' (Memorandum) bakilmasi gereken 6nemli bir husustur. Bunu internetten
bulabilirsiniz. Yargig Powell, Yiiksek Mahkeme’ye Nixon tarafindan secilmisti. Nixon yoneti-
minin danmigmanlarindan biriydi, asir1 sagcrydi ve sadece daha az kibar bi¢imde olmakla kaydiyla
neredeyse ayni goriisleri dile getiriyordu. Inanmaniz icin bunu da okumaniz gerekir. Cok etkile-
yiciydi. Bir igveren grubu olan Ticaret Odasi’na yazilmig bir mektuptu ancak hizla ortaliga yayildi.
Gizli olmasi gerekiyordu. Temel olarak sunlari séyliiyordu, “Marxistler her seyi kontrol ediyorlar.
Universiteleri yonetiyorlar. Medyayi yonetiyorlar. Ig diinyasi {izerinde baskilar var. Is diinyasina
eziyet ediliyor. Kimse is diinyasini savunmuyor. Bizler eziyet géren azinlhigiz. Diinya kaybedilmis
durumda”, ki bu da her seyin sahibi olan insanlarin tutumlarini gosteren ilging bir gostergeydi.
Eger her seyin sahibiyseniz ve ¢ok kiigiik bir seyler kontroliiniizden ¢iktiysa diinyaniz yikilir.
Bir milyon tane oyuncagi olan bir ¢ocugun bunlardan birini kaybettiginde mahvolmasi gibi. Bu,
temelinde tiim diinyaya sahip olan insanlarin standart tutumudur. Ardindan bununla nasil bag
edilebilecegini anlatmaya bagliyordu. Universiteleri ele alalim, diyordu. Universiteler ig diinyas
tarafindan finanse ediliyor. Miitevelli heyetleri is diinyasindan. Herbert Marcuse tarafindan idare
edilen Marxistlerin {iniversiteleri yonetmelerine izin vermek yerine, ki bu da inanilmasi gii¢ bir
illizyondu, “bizde bulunan para kesesinin giicii ile onlar1 disipline edebiliriz, karst ¢ikabiliriz ve
bunu savunabiliriz”, diyordu. Hepsi savunma amagli. Kendimizi bu devasa saldiridan ekonomik
giicimiizii kullanarak koruyabiliriz. Anlamli olmasi igin ger¢ekten okumaniz gerekli.

Iste yelpazenin iki ucu bunlardi ve bunlarin toplamindan liberal saldirt meydana geliyordu. O

halde 6grenciler haklidir. Cok biiyiik bir etki vardi ve kismen tepki olarak ortaya ¢ikiyordu ama

'CN: The Powell Memorandum. Kaynagy, Lewis F. Powell, Jr.in 23.08.1971 tarihinde Virginia mahkemelerinde tiitiin
endiistrisinin bir temsilcisi olarak deneyimlerine dayanarak Birlegik Devletler Ticaret Odasr’ndaki bir arkadagina yazdi-
g1 mektuptur. Amerikan sirketlerinin siyasete ve hukuka miidahale ederken daha yirtict davranmasi gerektigini séyleyen
bildiri The Heritage Foundation, American Legislative Exchange Council vb. sagc1 diisiince kuruluglarini ve lobi 6rgiit-
lerinin kurulugundaki kivileim olmustur. Kaynak: http://en.wikipedia.org/wiki/Lewis_F._Powell, Jr. #Powell_Memorandum
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hep oradaydi. Bunu her sekilde gorebilirsiniz. Eskiden oldugundan ¢ok daha fazla medenilegmis
bir diinyadayiz.

Falcone: Yakin zamanda ¢ikan Alfie Kohn’un The Myth of the Spoiled Child (Simarik Cocuk
Miti) adl kitabinda cocuklarn simarik olduguna dair inanglar gecersizleniyor. Demokratik egiti-
min altimi bosaltan iki partili bildik cabalara meydan okuyor ve bunlari is diinyasi modeliyle veya
sermaye taraftan egitim yapisiyla iliskilendiriyor. Baska bir deyisle, liberal veya muhafazakar ol-
sun, eski veya yeni okullar olsun tiim ebeveynlerin veya egitimcilerin sikdyetleri ayni; yontem ne
olursa olsun egitim hala gelismeye az 6nem verirken daha ¢ok sikdyete dayali. Onun, muhtemelen
Jonathon Kozol ile ayni olan duygulariyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Chomsky: Bence temelinde haklilar. Hem Kozol hem de Kohn ve digerleri de tabii ki, bahset-
tigim yelpazedeki kitaplarla ilgili vurguladigim tutumlarin izlerini bulmaya odaklaniyorlar. Belki
insanlar bu 6zel yonergeleri izlemiyorlar ancak bunlar ¢ok genis taraftar bulan diigiinceleri yansiti-
yorlar ki bu da “gergek” entelektiiellerin 60’lar1 neden “zor dénem” olarak adlandirdigini agikliyor.
Bunun sonucunda da ortaya, evet, gengligin endoktrinasyonundan sorumlu kurumlar1 gelistir-
melisiniz, ¢gikiyor. Cocuklar1 kontrol etmelisiniz. Onlarin ¢ok fazla 6zgiir, yaratict ve bagimsiz
olmadiklarindan emin olmalisiniz. Tabi bu da ok gesitli bigimlerde kendini gésteriyor. Ornegin,
benim yasadigim cevreyi ele alalim. 50 yil 6nce buraya tagindik. Kenar semtlerden birinde sessiz
bir mahalle. Sokaklarda hig trafik yok; arka bahgelerde ¢ocuklarin oynayabilecekleri agagliklar var.
Tasinma sebebimiz kii¢itk cocuklarimizin olmasiydi. Cocuklarin bityiimesi i¢in ¢ok iyi bir yere
benziyordu, ¢ocuklar hep sokaklardaydi. Agacliklarda kendi baglarina oynayan iki kizimiz vardu.
O mahalleye simdi giderseniz digarida hi¢ ¢ocuk goremezsiniz. Yiriyiise ¢iktigimda genel olarak
kopegini gezdiren bir yetigkinle karsilagiyorum, bazen de orada olmay1 hig istemeyen bir ¢ocugu
yanlarinda siiriiklediklerini gorityorum. Ama genel olarak ortalikta oynayan hig ¢ocuk yok. Orne-
gin bizim arka bahgemizde ¢ocuklarin kendiliginden tirmanabilecekleri bir agag var. Mitkemmel
bir aga¢c. Cocuklar onu goriir gérmez tirmanmak ister. 60’larda ve 70’lerde o agag yazlari bir ortak
alana dontigiirdii, mahalledeki ¢ocuklar i¢in kendiliginden bir etkinlikti. Her ¢cocuk bir tahta par-
gas1 getirirdi, onu yukar: koyarlardi. Bagkalar1 bagka seyler getirirdi ve sonbahar geldiginde agacin
tistiinde agag evlerden olusan 6zenle hazirlanmis bir yapi ortaya ¢ikardi. Cocuklar bunun etrafinda
oynar ve kosustururlardi. Simdi oraya gidin. Agag ¢irilgiplak. Cocuklar1 kimse disar1 birakmiyor.
Oynamuyorlar. Genelde ya evde video oyunlar1 oynuyorlar ya da diizenlenmis etkinliklere katili-
yorlar. Bunu ¢ok defalar sasirarak gordiim. Simdi 20’1i yaslarinda olan bir torunum var. Cocukken
spor yapmayi severdi, futbol, basketbol veya her seyi oynardi. Ancak bunu yapmasinin tek yolu
bir lige katilmasiydi. Salem’deydi ve Salem beysbol ligine katildi. Karimla birlikte bir Cumartesi
Ogleden sonra onu izlemeye gittigimizi hatirliyorum. Bizden gelmemizi istemisti. 7 yasindaydi.
7 yasindaki ¢ocuklardan olusan iki takim vardi. Hakem 11 yagindaydi. Aileler sahanin kenarinda
durarak hakeme bagirtyorlardi, onu 6ldiirmeye hazir goriiniiyorlardi ¢iinkii birisi gocuklarini ittir-
misti ve o bir sey yapmamusti, ya da 6yle bir seyler. Bir keresinde yine bir Cumartesi giinii evlerine
gitmistik. Mag yapryordu. Yarim saat sonra mutsuz halde yanimiza geldi. Ne oldugunu sorduk.
Oyunu bitirmek zorunda kalmuglardi. Cocuklar 10 yaslarindaydilar. Oyunu bitirmislerdi ¢iinki
diger takimda sadece 8 kisi vardi. Bu nedenle oynayamamuiglardi. Herkes 6ylece oturmustu. Ancak
kendi takimlarindan birini diger takima vererek 9’ar kisi oynamaya devam edememiglerdi ¢iinkii
yetigkinler tarafindan yonetilen liglerinde igler boyle yiirityordu. Bu hep boyle devam etti.

Demek istedigim ¢ocukluk kayboluyor, okullarda da bunu gérebilirsiniz. Endoktrinsayonun ina-
nilmaz oldugunu siz benden daha iyi bilirsiniz. Bush-Obama programlar1 ¢ocuklar1 deniz piya-
delerine yetistirme programlaridir. Bence bunu bilerek boyle yapiyorlar. Bu 6gretmenlerin ba-
gimsizliginin altin1 oyuyor. Cocuklar testler i¢in galigtyorsa hicbir sey 6grenmeyecekler demektir.
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Bunu hepimiz kendi deneyimlerimizden biliyoruz. Test igin ¢alisirsin, gegersin, sonra da konunun
ne oldugunu bile unutursun. Bunun biiyiik oranda bilingli oldugunu distinityorum. Ne kadar bi-
lingliler? Onu bilmiyorum fakat disiplinli, edilgen, itaatkir olman gerektigine dair diigtinceler var.
60’larda bizim gosterdigimiz tiirden bagimsizlik ve yaraticilik ise tehlikeli.

Falcone: Faith Agostinone Wilson, okullardaki wygulamalara iligkin Henry Giroux’unkine benzer
bazi egitim arastirmalan yiiriittii, sizin de dediginiz gibi “dogru isci yaklasimuyla neoliberal diinya-
ya bakis”. Bunlar, 6gretmenler icin, ki ayn1 zamanda ogrenciler icin de oyle oldugunu varsayiyorum,
“takim caligmas inga etmek icin sinif yonetimini gelistirme veya dgrencileri 6zyonetime sevk etme”
olarak goriilebilir. Bu cabalar nihai olarak kapitalist degerler sistemine yonelik tutumlari ve egilim-
leri sekillendirmeye yariyor. Okullar modern sirketlerin birebir uzantis1 haline geldigi icin bu boyle.

Sizce bu soyledigim abartili m1?

Chomsky: Belki siz benden daha iyi bilirsiniz. Ben okullara belli bir mesafeden bakiyorum so-
nugta ama temel olarak dogru olduguna dair bir hissim var. Duncan’in ve diger arkadaglarin “Ka-
pitalist degerleri 6gretelim” dediklerini zannetmiyorum. Okullarda yapilan sey disiplin, itaat ve
edilgenlik 6gretmek. Sunu soylityoruz; 7, 10 ve 12 yaglarinda sunlart 6grenmek ve tekrar etmek
zorundasin. Eger bunu yaparsan ilerlersin. Eger cocuk “Bunu yapmak istemiyorum. Ben bagka bir
sey galisacagim” derse, onu durdurmaniz gerekir. Pek ¢ok 6gretmen grubuyla goriistiim, tepkileri
oldukea ilgingti. Kisa bir siire 6nce bir grup égretmenle konustugumu hatirliyorum. Konugmadan
sonra bir altinci siif 6gretmeni yanima geldi ve smifindaki deneyimlerinden bahsetti. Dersten
sonra kiigiik bir kiz yanina gelip yeni bir seylerle ilgilenmek istediginden bahsetmis. Bununla ilgili
fikir istiyormus. Ogretmen ona “Bunu yapamazsin giinkiit MCAS’a! caligman gerekiyor. Bu sinavi
gecmek zorundasin” demek durumunda kalmig. Bu 6gretmen, “Maagim buna bagl” bile dedi.
Bunu yaparsaniz ileri gidemezsiniz. Eger kendi ilgilerinizin pesine giderseniz, sinifi gecemezsiniz.
Ben ¢ocukken gittigim okulda yaptigimiz buydu, kendi ilgilerimizin pesindeydik. Yapilandirilmig
bir programdi ve her seyi bilerek bitirebilirdiniz, aritmetik, Latince veya her ne varsa. Ancak nere-
deyse tamamu sizin inisiyatifinizdeydi.

Falcone: Bu gelismelerin pek coguna teknolojiye yapilan cok giiclii vurgular eslik ediyor. Ancak soz
konusu olan ozgiirlestirici veya yaraticy diirtiiler degil. Yazilum patronlarini ve bu iiriinleri satanlan
itaat egitimi konusunda yonlendiren sey de bu. Bu egitimi zorlastiriyor.

Chomsky: Teknoloji 6zgiirlestirici olabilir ama ayni zamanda bir uyum ve kontrol araci da ola-
bilir.
Falcone: “The Responsibility of Intellectuals”dan (Entelektiiellerin Sorumlulugu) bahsetmek isti-

yorum. Unlii calismanizin neredeyse 50. yildoniimii. Size gore makalenin ele aldig sorunlar degisti
mi yoksa ayni m1 kald1?

Chomsky: Sanirim neredeyse ayni. Bu biraz komik. Cok 6rnek verebilirim, aralarindan birini seg-
mek ¢ok anlaml1 olmayabilir. Ama daha bu sabah Washington Post’ta, ISID’e karg1 savagacak bii-
yiik koalisyonun kuruluguyla ilgili yapilan konferans hakkinda bir bagyazi okudum. Herkes bunun
harika oldugunu diisiiniirken tek bir oyunbozan varmus, Iran. Sonra da Ayetullah Humeyni’nin?
konferansi kinayan bir tweet'inden alint1 yapilmis. Ayrica Iran’in konferansa davet edilmedigin-
den de bahsediyor. Ancak Iran’in elestirisinin nedeni budur denilmiyor; sebep Iran’in oyunbozan
olmastymis. Bu entelektiiellerin diinyaya bakisini gosteren tipik bir 6rnek. Parti politikasini ali-

' CN: MCAS (The Massachusetts Comprehensive Assessment System). 1993 yilinda ¢ikarilan Massachusetts Egitim Re-
formu Yasasi uyarinca gelistirilmis eyalet capinda gerceklestirilen bir standart test uygulamasi. Eyalet yasalar1 ve federal
yasalar, kamu kaynaklartyla okuyan tiim 6grencilerin simif ge¢meleri i¢in bu smava girmelerini zorunlu tutmaktadir.
Kaynak: http://en.wikipedia.org/hwiki/Massachusetts _Comprehensive_Assessment_System

2 CN: Orijinal metinde fran Cumhurbagkani Hasan Ruhani’nin adi sehven Ayetullah Humeyni olarak gegiyor.
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yorsunuz, i¢sellestiriyorsunuz ve her seyi bu ¢erceve ig¢inde yorumluyorsunuz. Tabi birkag istisna
diginda. Aslinda muhtemelen bugiinlerde 50’lerdekinden ve 60’lardakinden daha fazla istisna var
ancak yine bunlar ¢ok siirli. Ezberleri bozmaya ¢alisan bir siirii insan kovuldu.

Isaacson: Benim medyayla ilgili bir sorum var. Musul’un diistiigiinii ilk duydugumda, diiriist ol-
mak gerekirse, ISID’i ilk defa duydum ve ashinda anaakim medyayr oldukca siki takip ederim.

Chomsky: Aynen. Biiyiik siirpriz oldu.
Isaacson: Neden boyle? Bunu bilen insanlar vardi ve bizden gizliyorlar miydi?

Chomsky: Oncelikle, Irak, Birlesik Devletleri ilgilendiren bir hikiye olmaktan ciktiginda gazete-
ciler oradan ayrildi. Iginde biz yoksak cok mu fark ediyor? Ornegin son dénemlerde yaganan en
kotii suglar son birkag yildir Dogu Kongo’da gerceklesiyor. Bunlar hakkinda higbir sey yok.

Saul Isaacson: Bunun hakkinda hicbir sey okumadumn.

Chomsky: Higbir sey, ama son birkag yilda neredeyse 5 milyon insan 6ldiriildii. Bunun hakkin-
da higbir sey duymuyoruz ¢iinkii orada ¢ok az sayida Amerikali gazeteci resmen bulunuyor. Diger
bir sebep de hikdyenin makbul olmamasi. Vahsetin nedenlerinden biri de iste bu cep telefonlar:
gibi aletlere sahip olabilmemiz. Cok uluslu sirketler bolgede her yerde. Onemli mineralleri sémii-
riiyorlar. Herkesi katleden milisler bu sirketlere mineral kaynag: sagliyor, ki bunlara ucuz yollar-
dan ulastiklarinda biyiik kirlarla size satabiliyorlar. Bu insanlara anlatmak isteyeceginiz tiirden bir
hikiye degil. Yani bunlar1 gormememizin gesitli sebepleri var. Musul 6rneginde, bir resmi hikiye
vard1. Bir askeri deha olan General (David) Petracus Musul’a gitti, olaylar1 yatigtirdi, her seyi dii-
zelttikten sonra da bir kahraman olarak geri dondii. O ayrildiktan bes dakika sonra her sey ¢oktii
¢linkii aslinda higbir sey diizelmemisti. Kendisi ayrildiktan sonra ortalik savagan milislerle doldu.
Bu iyi bir hikiye degildir. Su andaki parti ¢izgisiyle uyumlu degil. Ama o zamandan beri devam
ediyor. Amerika’nin ve Iran’in birlikte destekledikleri bir hiikiimetin son derece gaddar olmasi
ironiktir. Hitkiimet, Stinni azinliga acimasizca saldirdi ve hi¢ kimse bunu umursamadi. Sonra
aniden, 10 yildir Amerika tarafindan egitilen, agir silahlart olan 350.000 kisilik Irak Ordusu’na
kars1, tam olarak birkag bin hafif silahli cihatcidan olugan ISID denen bu grup ortaya cikt1. Ordu
bunlar1 goriir gérmez silahlarini birakarak kagti. Bu size Iraklilarin Amerika’ya bakiglar1 hakkinda
ne anlatryor? Bu geri doniip anlatabileceginiz tiirden bir sey degil. Bunu yapan insanlar var, Lon-
don Independent’tan Patrick Cockburn gibi, ama neredeyse yalnizlar.

Isaacson: Bu size Vietnam Ordusu’nu hatirlatts ma?

Chomsky: Evet, bunun gibi bir sey. Geriye, Vietnam Savagi’na donerseniz, bu ¢ok ilgingtir. Ame-
rikan askeri istihbarati neler olup bittigini anlamamuigti. Bizim Vietnamlilarimiz savagsmak istemi-
yor ama onlarinki 10 fit uzunlugunda, diyorlardi. Siipermen’e benziyorlardi. Nasil béyle olabilirdi
ki? Hepsi ayn1 insanlardi. Ama gergek cevap hicbir zaman verilmez. Aslinda bunu genelleyebilir-
siniz. Glineydogu Asya’y1 ele alalim. Son 20-30 yildir “Asya Mucizesi” diye bir sey duyuyoruz
— hizli ekonomik bitylime, sanayi toplumu. Bu gelisme, o bolgenin tamaminda gergeklesiyor, bir
yer hari¢. Neresi? Filipinler. Amerika’nin 100 yildir yonettigi Filipinler bityliyemeyen tek tilke.
Sizce bir iligkisi var mi1? Bunu hig bir yerde okudunuz mu? En azindan insanin aklina geliyor.

Falcone: Kongo’dan alinan malzemelere ve iPad’lere dikkat cektiginizi hatirliyyorum. Séyle bir sey-
ler soylemistiniz, belki Amerikan vergi miikelleflerinin, vahset iceren ulusotesi destekler ile hizmet-
ler konusunda bir tercihleri olursa, kamu mal ve hizmetlerini secebilirler, ama boyle bir secenekleri
olmad.

Chomsky: 50’lere geri doniin. Bir aragtirma laboratuarindaydim. Onun tam altinda bir elektronik
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arastirma laboratuari vardi. Tamami Pentagon tarafindan finanse ediliyordu. Yaptig: sey yiiksek
teknoloji igeren bir ekonominin modern bilisim teknolojisi kiiltiirtinti kamu fonlariyla yaratmak-
t1: Internet, bilgisayarlar, mikroelektronik. Tamami kamu fonlariyla yapiliyordu. Otuz yil sonra
bu is kirli olmaya bagladi. Ardindan 6zel sektor de bu ise girdi. Pazarlanabilir ilk kiiciik bilgisayar
1977 yilindaki Apple’di. Bu, kamu sektériinde, buna benzer yerlerde, kamu harcamalariyla yiirii-
tiilmiig 30 yillik aragtirmalarin sonucunda gergeklesti. Kapitalist bir sistemde yatirim yapiyorsaniz,
ozellikle uzun dénemli riskleri olan bir yatirimsa, sonucunda ortaya bir seyler ¢ikarsa, kirinizi
almaniz gerekir. Bizim sistemimizde boyle olmuyor. Vergi miikellefi 6diiyor ama sonucunda hig-
bir sey alamuyor. Para, kamu sektoriiniin onlarca yillik galigmasini sémiiren Bill Gates’in ve Steve
Jobs’un cebine gidiyor.

Simdi sizin sorunuza ve yorumunuza geri dénelim. Eger 1950’lerde yasayan insanlara “Vergile-
rinizin, torunlarinizin iPad’inin olmasma olanak saglayacak bir teknoloji tiirtiniin gelistirilmesi
i¢cin harcanmasini mu istiyorsunuz yoksa yasanabilir bir toplum igin, saglik hizmetleri, egitim, in-
sanlarin diizglince yasayabilecekleri yerler i¢cin mi harcanmasini istiyorsunuz?” sorusu sorulsaydi
ne cevap verirlerdi. Cevabin her ne olacagini diigtiniirseniz diigiiniin; onlar bir cevap vermediler
ctinkii bir segenckleri yoktu. Onlara “Pentagon icin vergi vermeniz gerekiyor yoksa Ruslar ve
Cinliler geliyor” denilmisti. Anlagilan o ki vergilerini, torunlarinin iPad’lerinin olmasi ve Steve
Jobs’un zengin olmasi i¢in 6dediler. Aslinda biitiin bir toplum béyle igliyor ancak bununla ilgili
higbir sey okumuyorsunuz. Simdi, “The Responsibility of Intellectuals”a geri donelim. Ne siklik-
la boyle seyler okuyorsunuz? Gozlerimizin 6niinde ¢ok acik bir gercek bu. Gorebilirsiniz. Etrafta
bir miktar insan var ama bunlar1 kim okuyor! Bunlar kamuoyuna sunulan tiirden seyler degil.
Buradaki iktisat boliimii — iy1 bir boliimdiir — bunlar hakkinda hicbir sey yazmiyor. Serbest piyasa
modelleri gelistiriyorlar, ki bunlarin burunlarinin dibindeki ger¢eklikle ¢ok sinirls bir iligkisi var.

Falcone: Zaman ayirdigimiz icin ¢ok tesekkiirler.

Isaacson: Tegekkiirler. Her zamanki gibi cok etkileyiciydi.
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Sokratik Diyalogu Elestirel
Pedagoji Olarak Yeniden Okumak

lYehir Durna!’
Omer Faik Anli?

Platon’un egitimi bireyde potansiyel olarak bulu-
nan dogrular1 agiga ¢ikarma siireci olarak tanim-
ladig1 goriisti yaygin olarak kabul edilmektedir.
Buna karsin daha derin bir ¢6ztimleme Sokrates
ile Platon arasinda bu baglamda bir ayrimi gerekli
kilar. Egitim genel bashg altinda, 6greten — 6g-
renci iligkisi bilgi, bilginin aktarilabilirligi ve bu
aktarimin yontemine iliskin tartismada Sokrates
ile Platon arasindaki farkin belirlenmesi, Pla-
ton’un ilk diyaloglarindan sonraki dénem diya-
loglarina gecisteki sinir bolgelere iliskin bir tartig-
may1 beraberinde getirecektir.

Kleitophon Diyalogu’'nda, Platon, Kallikles’e
“Sokrates, uyanmamig bir insant wyandirmada se-
nin distiinliigiinii ne kadar ovsem azdir. Ama, wyan-
mig insanlar karsisindaki durumun bagka... Nerdeyse
sunu soyleyecegim geliyor: Sen, erdemi sonuna gotiiriip
mutluluga erismek isteyenlerin ¢abalarina bir engelsin.”
(410e) dedirtmektedir. Bu sozlere dayanarak, ka-
baca iki yorum yapilabilir: Platon, ugruna nice
yapitlar yarattigl, hatta ‘anitlastirdig’’ Sokrates’s,
yani hocasini, ‘astigini’ diisiinmektedir ya da Sok-
rates’in yaklagimini, diigtinme bigimini ‘sonug’a
varmak igin yeterli bulmayan ‘Atinalilarin’ sézcii-
liugtini Kallikles’e yaptirmaktadir. Platon’un, yine
onun diyaloglarindan tanidigimiz Sokrates’in dii-
sinme esigini gegtigi, kendi ‘Sokrates okumasr’
ile hocasinin séylemini tamamladig: séylenebilir.
Bu tamamlama girisiminin temellerinden biri de
bilgiye iliskin kavrayigtaki degisimdir. Ancak bu
‘tamamlamanin’ Sokrates’in ¢izgisini ne kadar
korudugu ve de izledigi tartismaya agiktir. Bu
caligmanin getirdigi ¢6ztim Onerisi, bu sorunun
baglamsal olarak ele alinmasi ve diyaloglar kapsa-
minda ele alinan epistemoloji kuramimin degisi-
minin Sokratik egitim diisiincesinin koékenlerine
iligkin bir arastirma olarak izlenmesidir. Bu degi-
sim, Sokrates’ten Platon’a olan degisimin énemli
bir boyutudur.

! Doktora 6grencisi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

2 Yrd. Dog. Dr. Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya
Fakiiltesi Felsefe Boltimii.

Diyaloglarda basrolde —istisnalar harig- her zaman
Sokrates vardir ve Platon’un kendisi diyaloglarda
ismi ile yer almaz. Platon, diyaloglarin diinyasin-
da biitiin 6vgiileri ve yergileri hocasina ‘hediye
eder’; ancak bir noktadan sonra dahi 6grenci ile
dahi 6gretmeni arasindaki siurlar belirsizlegmis
ve konusan imgesel Sokrates’in agzindan Pla-
ton’un kuramlar1 dokiilmeye baglamugtir. Boylece
de Sokrates’in ‘arayigi’ bazi cevaplara ulagmig ve
bu cevaplar diyaloglarda, onlar1 bulan/olusturan
tarafindan, usun sorgulamasi igin ‘arenaya’ atil-
mistir. Bu arenadaki us, yine Platon’un usu, es
deyisle de us anlayisidir. Sokrates’in agtig1 yolda
felsefe, Platon’la beraber yeni bir déneme, siste-
matik doneme ge¢mistir. Bu gegis, egitim s6z ko-
nusu oldugunda bilginin aktarilabilirligi tartigma-
s1 izerinden bilginin ne’ligine ve bununla iligkili
olarak da bilginin igerigine dogrudur. Bu gegisin
izlenebilmesi igin Sokrates’in felsefe anlayisinin
ilk adimlarindan itibaren felsefenin bu dénem-
deki seriiveni izlenmelidir. Ogreticinin salt yon-
lendirici oldugu ve 6grencideki potansiyeli agiga
¢ikarmak igin bir araci iglevini gormesi Sokratik
(ve Platoncu) egitim anlayisi olarak belirlense de,
ogrencinin neyi bildigi, 6gretmenin neyi agiga ¢1-
karmaya galistig1 sorusu tartismayi epistemolojik
ve ontolojik boyuta ¢eker. Menon Diyalogu bu
tartigma igin 1yi bir ¢ikis noktasidir:

“Insan icin ne bildigi sey iizerinde aragtirmada bu-
lunmak miimkiindiir, ne de bilmedigi sey iizerinde;
bilinen sey iizerinde aragtirma liizumsuzdur, ciinkii
zaten bilinir. Bilinmeyen seye gelince, ne aragtirilacag
bilinmedigi icin aragtirma olmaz.” (Menon 80e)

O halde, insan bir sey bilebilir mi, bilebilirse bu
tiir bilgi neyin bilgisidir? Diger bir ifadeyle 6gren-
ci’ bir sey bilebilir mi, bilebilirse bu tiir bilgi neyin
bilgisidir? Salt bir aktaric1 olarak islev goren 6gret-
men kavrayiginin reddedilmest ile iyi bir alterna-
tif olarak beliren Sokratik 6gretmen kavrayisinin
agiga ¢itkarmayi hedefledigi bilgi nasil bir bilgidir?
[lk olarak bu arastirmaya konu olan ‘bilgi’nin ni-
teligi belirlenmelidir. Platon’un diyaloglar1 baz
alindiginda, aranilan bilgi, pratik amaca donik
teknik bilgiler degildir; bir seyin nasil yapilacagina
iligkin bir bilgi degil, en genis anlamiyla varligin
oziine yonelik olan tanimlamalar belirlenmeye
galisitilmaktadir. Bu belirlenimler, alt boyutlarinda




nedenlerin bilgisini, ‘nasil yasamaliyim’in bilgisi-
ni de kendinde barindirmaktadir. Varliga iligskin
bilgi, insana iliskin bilgiyi de ortaya koymakta ise
“Insan, varligin pargasi olarak mi1 yoksa onu tema-
sa eden Ussal-Varlik olarak ikinci bir varlik ka-
tegorisi olarak m1 bu stirecin parcasidir?” sorusu
Sokrates’te yanitint bulabilmig midir? Sokrates’in,
Platon’un ilk dénem diyaloglarinda, siirekli insa-
na iligkin durumlary/kavramlar tartistyor olmast,
‘nasil yasamaliyim?’ sorusunun, es deyisle etik
sorularinin dogrudan ontolojik sorulardan 6nce
geldigini gostermektedir. Ancak ortada bir ‘bilgi’
sorununun oldugu ve bu ‘bilgi’ sorununun da zo-
runlu olarak, bilginin ‘neyin bilgisi’ oldugu bag-
laminda ontolojiyi beraberinde getirecegi aciktir.
Sokrates’in yola ¢ikis noktast etik ile ortiilii bir
epistemoloji sorgulamasidir: “Neyi biliyorum?”

Menon Diyalogu’nda ifade edilen mantiksal so-
run, ¢ozlimsiiz birakildiginda, felsefi bilgi arayisi-
ni da anlamsiz kilmaktadir. Bu engeli agmak icin
Platon, aranan bilginin ne oldugu, neye iligskin ol-
dugu (hangi niteliklere sahip bir ‘nesne’ye iligkin
oldugu) ve bu bilgiye gére nasil ‘dogru’ yasanabi-
lecegini ortaya koymay1 amaglar. Bu da epistemo-
loji, ontoloji ve etigi kapsayan bir felsefe anlayisi
anlamina gelmektedir. Bu cergevede beliren giin-
cel soru ise, boylect bir felsefe anlayisinin temele
alindig1 bir egitimin 6zellikle 21. yiizyil kosulla-
rinda olanakli olup olmadigidir?

Bir kez daha Platon’a donecek olursak, “insan na-
s1l yasamali?” sorusu, bilgi ile kurulan dogrudan
bag sonucu, daha kapsayici hale gelmis, 6zellikle
etik konusundaki arayis ile “olmasi gerekenler” de
kuramsal olarak inga edilmigtir. “Devlet Diyalo-
gu” bunun en belirgin rnegi durumundadar. Ik
diyaloglardaki bilgisizlik bilinci, gittikge, biline-
bilir olan ‘ger¢ek’ bilginin ve ona ulagma yonte-
minin ne’ligi konusunda kuramsal agiklamalara
dogru yol almaktadir:

Bilimi gercekten seven kimse yaratilist geregi gercek
varliga ulagmak ister, var oldugu sanilan tek tek sey-
lerin coklugunda duraklayip kalmaz; tersine, hi¢ ak-
samadan yoluna devam eder, her seyin oziinii ruhu-
nun bu ozii kavramak icin yapilmus, iistelik bu ozle
akraba olan yantyla kavrayincaya kadar cogkunlugunu
yitirmez; sonra da, sevgilisine kavugsur gibi asil gergege
kavusup onunla birlesince; akil ve hakikati dogurur,

bilgiye ve gercek hayata ulagir, onunla beslenir, ancak
bundan sonra dogum sancilanndan kurtulur.(Devlet
490b)

‘Dogum sancilarr’, bilgisizlik bilincidir. Bu du-
rum, Sokrates’in arastirilan kavrama iligkin verilen
tek tek tanimlamalart ciirtitmesi ile sonuclanan
ve kapsayict bir tanimi kendinin de ortaya koy-
madigr ilk doénem diyaloglarinda goriilmektedir.
Bu tavir, ‘kollektif us’u varsayan, tiimel kavram-
larin bireyler arasi ortak diinyayr olusturduguna
iligkin savin ‘girig’ boliimii olabilecegi gibi bu-
nun deneyim ile bigimlenen usun ve deneyimin
kavramlarmin esas oldugu ve tiimel kavramlarin
deneyim ile belirlendigi/anlamlandirildigr farkli
bir savin da yasama yansiyan felsefi tavri olmasi
olanaklidir. Platon’un ortaya koydugu dizge ile
sonuglanan séylem i¢in de Sokrates’in ilk donem
diyaloglarindaki tavri bir ‘giris’ niteligindedir.
Bu durumda, 6grencilerde ‘bilgisizlik bilinci’ni
uyandirmak igin islevsel olan Sokratik yonelim,
ogrencinin bilgi tiretmesi / kazanmasi agamasinda
islevini tamamlamis bir ilk adim konumuna dii-
ser goriinmektedir. Bu agamada nasil bir yontem
izlenmelidir?

Egitimi iliskisel ve diyalojik bir anlayis olarak go-
ren Martin Buber ve Paulo Freire, bu goriisleriyle
egitime bu perspektifi tekrar kazandirmiglardir.
Buber egitimi, énceden kurulmus genel kurallar
veya ilkeler biitiinii olarak gérmemektedir. Ona
gore egitim, varolugsal olasiliklar1 ifade eden ve
iligkisel gergekleri baglatarak diyalog yoluyla etki-
lesimi saglayan “action-words” (sozciiklerin ey-
lemle birbirini tamamlamasi, sézciiklerin eylemle
ifade edilmesi) alaninda bir yere sahiptir. Bu bakis
agist sinifin sinirlarinin Gtesine geger. Bu anlam-
da egitim tekdiize veya tekdiizelesmis bilgi demek
degildir. Bagka bir deyisle Buber, egitimin 6gre-
nenlerin yaratici gli¢lerinin diyalektik olarak agiga
¢ikarilmasi olduguna inanmaktadir.

Buber’in egitime bakiginda vurgulanmasi gereken
en 6nemli iki unsurdan biri varolussal olasiliklar
ifadest, digeri ise diyalog yoluyla etkilesimin sag-
lanmas: ifadesidir.

Varolussal olasiliklar1 ifade eden egitim, birtakim
yapilandirilmug ilkeler ve kurallar biitiinii olmak-
tan uzaklagmaktadir.
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Diyalog yoluyla etkilesimi saglayan egitim ise, 6g-
renen ve 6greten arasindaki iligkiyi de diyalog esa-
sina dayali olarak kurarak aradaki iktidar iligkisini
kaldirmaya yonelmis olur.

Tipkt Buber gibi Freire de egitime diyalog te-
melinde yaklagilmasi gerektigini savunmaktadir.
Bilgi/zihin temelinde olusan egitim anlayiglarina
ve onlarin yorumlaria kargin Freire, bilgi/zihin
stirecinin de ig¢inde bulundugu ve sevginin 6n
plana ¢iktigi bir egitim anlayisini 6nemsemekte-
dir. Freire, egitimin amacinin 6grencilerin kendi
ezilmigliklerinin kaynaklariyla miicadele etmele-
rini saglayacak olan elestirel bilincin gelistirilmesi
oldugunu soylemektedir. Buna gore egitim sade-
ce belirli bilgilerin kazanilmasi demek degildir;
egitim, bir insanin bagimsiz ve elestirel diistinme
kapasitesini gerceklestiren biitiinsel bir gelisim-
dir. (Freire, 1995: 52)

Daha 6nce iizerinde durdugumuz Buber’in “ac-
tion-words” alani, Freire’nin “praksis” kavramina
yakin bir anlamdadir. Freire praksis ile 6grenmeyi
bireyin yasam siireglerine ve doniistiiriici top-
lumsal eyleme baglayarak teori ve pratik ayrimini
ortadan kaldirmaya ¢alisir. (Spring, 1997: 47-51)

Bunun yani sira egitim, 6gretmenlerin ve dgre-
nenlerin ayni anda 6grendigi ve 6grettigi, bilgiyi
beraber arastirdiklar1 diyalogcu bir stireg olarak
gortlir. Bilgi bir veri pargasi, durdurulan, son-
landirilan bitirilen bir sey ve onu elde etmis kisi
tarafindan onu heniiz sindirmemis kisiye aktari-
lacak bir sey olarak goriilmez (Freire ve Macedo,
1998: 86).

Biittin bunlar 6gretenler ve 6grenenler arasindaki
hiyerarsiyi ve iligkiyi ortadan kaldirir ve 6gretmen
ve ogrencileri “iginde herkesin biiytidiigii bir sii-
recin sorumlular1” haline getirir. Béylelikle 6g-
retmenler 6grenme siirecinin 6znesi, 6grenciler
ise bu siirecin nesnesi olmaktan ¢ikarlar (Spring,
1997: 52). Kisacasi diyalogcu yaklagim, 6grenme
stirecinde 6gretmenin roliinii vurgulayan ve ge-
nellikle baski ve tahakkiimii stirdiiren tek yonlii
bir bilgi aktarimiyla sonuglanan yaklagimla tam
bir kargitlik igerisindedir.

Freire’ye gore Diyalog, egitimde yansitmali tepki
verme ve eylem anlamina gelmektedir. Diyalog

kavraminin 6ziinde ise iki temel olusum vardir;
basat egitim sdylemine karsi ¢ikig araciligiyla 6g-
rencilerin giiglendirilmesi ve 6grencilere kendi
diinyalarinin 6zneleri olma hakki ve 6zgiirliigii-
niin verilmesi. Freire’nin diyalog ilkesi, 6gren-
cilerin dersliklerde soru sormaya yonelmeleri ve
ogretmenlerin de 6grencilerden alacagr seyler ol-
dugu temeli tizerine gelisir. Freire, Pepi Leistyna
ile yaptig1 bir gériismede, diyalogu su sckilde ye-
niden tanimlar:

“Diyalog kurmaya ¢alisan 6gretmen ¢ok dikkatli olmali,
stirekli kendi epistemolojik merakint incelemeli ve diin-
ya goriigii tizerine diigiinmeli. Egitimciler bilgiyi tekrar
etmekle yetinemez. Gergek bir diyalogun ortaya ¢ikmast
igin ogretmenin ogrencileri, sahip olduklar bilgiyi daha
iyi anlamalan, genigletmeleri ya da yeniden sekillendir-
meleri icin bir daha gozden gecirmeyi ilham edecek bir
epistemolojik huzursuzluga sokmast gerekir. Iste bu
yiizden diyalojik olmak kolay degildir; ¢ok ¢aligmak
ister. Betimleyici, epistemolojik merak olmaksizin, salt
betimleyici olmak ¢ok daha kolaydir. Oysa gercekten di-
yalojik olan 6gretmen yorulur. Yorulurlar, ¢iinkii dedi-
gim gibi hepsinden once kendilerinin epistemolojik me-
raklarint canly tutmalan, sonra da 6grencileri bu pratige
sokmalar gerekir”(Leistyna, 2004: 19-20

Sonug olarak, epistemolojik huzursuzlugun ya-
ratt1g1 epistemik merak duygularinin varhigi yerle-
sik anlayiglara, gelenege, otoriteye karst en giiglii
miicadele araci olarak gériinmektedir. Diyalog te-
melli bir egitim anlayigi, insanligin, baglangigtan
bu yana, gokytiziine bakarak sorduklari ilk soru-
lardan, giintimiiziin uzay teknolojilerine varinca-
ya kadar kat ettigi bu yolda ayni temel duygu ve
diirtti iizerine sekillenebilecektir: Akil, merak ve
sorgulama...
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Iki Yazar, 1ki Ogretmen, Iki
Ogretmen Orgiitciisii
Fakir Baykurt /| Talip Apaydin

Evrdal Atic1

TALIP APAYDIN

Talip Apaydin 27 Eylil 2014 tarihinde aramizdan
ayrildi... Koy Enstitiilerinde yetisen Apaydin, iyi
bir yazar, sair, 6gretmen ve 6gretmen Orgiit¢iisiiy-
dii. Tlerlemis yasina kargm, son giinlerine kadar,
tirtinler vererek aydinlanma miicadelesine katki
sagladi. Oldiigiinde daktilosunda yarim kalmus bir

yazist vardi...

Talip Apaydin, 1926’da Polatlrnin Omerli kéyiin-
de dogdu, yoksullar yoksulu bir
ortak¢inin ogluydu. Babasi tam
16 y1l cepheden cepheye kogsmus,
savag bitip de Kurtulug gercekle-
since koyiine donmiis, evlenmis
ocak kurmus bir kéyliydi. Bir
oglu olunca, hi¢ tereddiitsiiz
cephede tanidigi ve hayran ol-
dugu kahraman subaymin adini
koydu: Talip...

Talip kara bir yoksullugun igi-
ne acmustt gozlerini. O siralarda
Ttrkiye'nin yiizde 80’1 kdylerde
ilkel kosullarda yagtyordu. Sitma,
verem gibi salgin hastaliklardan kiriliyordu Ana-
dolu koyliisii... Okuryazar orani yok denecek ka-
dar azdu.

Uciincii smifa kadar olan bir okul agilmigt1 kéy-
lerine. Babasi okumasi ve kendini kurtarmast i¢in
okula yazdirdi Talip’i. Ug yili bitirdikten sonra
yollar kapandi. Babasi saga sola davrandi. Kimsede
para pul yok. Direndi ve ilkokulu Beypazari’'nda
bitirmesini sagladi. Sonra Eskisehir Mahmudi-
ye’de acilan Koy Ogretmen okuluna yazildi. Ta-
rih: 10 Kasim 1938... Talip Apaydin’in en mutlu
ve en mutsuz giini oldu 10 Kasim... Bir taraftan;
ilk kez karni doydu, ilk kez ayakkabisi oldu, ilk kez
elbisesi... Ote yandan; iilkeyi kurtaran, Cumhu-
riyeti kuran, devrimlerle tilkeyi bir bastan bir baga
degistirmeye ¢alisan M. Kemal Atatiirk 6lmdstii. ..

Mahmudiye ve Hamidiye Koy Ogretmen Okul-
lar1, 1940’ta 3803 Sayili Kanunla “Cifteler Koy
Enstitiisii” adini aldi. Okul miidiirliigiine Rauf
Inan atandi. Zayif, civa gibi bir miidiir Rauf
Inan... Ondan ¢ok sey égrendiler. “O donemin
ogretmenleri, cogu Kurtulus Savasina katilmg, ya
da o yillar yasamus, idealist, Atatiirkgii, iilke sevgi-
si ile dolu insanlardi. Dogrusu etkili 6gretmenlerdi.
Hele Rauf Inan, Koy Enstitiilerinin kurucu mii-
diirliigiinden, Ismail Hakkr Tonguc’'un giivenini
kazanmigs degerli bir egitimciydi. Bizlere cok sey
katti. Onunla bicimlendik. Sonradan tartistigimiz,
nlasamadigimiz seyler de oldu. Ama hayuyr, iis-

1 tiimiizdeki hakkini unutamam.”

(1)

Bes yillik Koy Enstitiistinii bi-
tirdikten
Yiiksek Koy Enstitiistine segil-

sonra, Hasanoglan
di. Giizel Sanatlar boliimiinde,
miizik, resim, tiyatro... Og-
retmenleri Ankara’daki gesitli
tiniversitelerden, konservatuar-
lardan, Gazi Egitimden geliyor-
du. Cogu kendi dallarinda iyi
yetismis 6nemli hocalardl. Tez
zamanda one ¢ikmig, belirgin
hale gelmis bir okul olmustu
Hasanoglan... Devletin de baglica isi egitimdi o
yillarda. Bagta [smet Inénii, Hasan Ali Yiicel, Is-
mail Hakki Tongug... Sirtkliyorlardr egitimi.
1940’ yillar... “Egitimde Cumhuriyet tarihinin
en gorkemli, basarili yillar. Mutlu bir rastlant,
bizim ogrencilik yllarumz. Cok memnunduk, cok
seviyorduk okulumuzu...” (2)

Cifteler Koy Enstitiistinde okumaya yazmaya
egilim duymaya baglamisti. Ama asil bilingli yaz-
ma istegim Hasanoglan’da bagladi. Yerli yabanci
bir¢ok yazar1 okuyor ve etkileniyordu. Edebiyat
dergilerini kogusturuyordu. Kimi sairleri yazar-
lart tammmisti. Kendi arkadaglarindan bazilar1 da
tinlenmeye baglamus, yazincilar ve sairler yetig-
misti. Yani bir edebiyat ve sanat ortami igindey-
diler. Boylece yazmaya ve dergilere gondermeye
baglad1. Tlk siirleri ve diiz yazilar1 1945 de, 46 da
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Dogus dergisinde, Koy Enstitiileri dergisinde,
Varlik'ta, Yiicel'de yaymlanmaya basladi. (Ilk
romant “Sar1 Traktor”diir. Sonrasinda Tirk
Edebiyatina 44 yapit kazandirmus, yalnizca Kurtu-
lug Savasr’ni anlatan iiglemesi Toz Duman I¢inde
(1974), Vatan Dediler (1981) ve Koyliiler (1991)
1200 sayfadir.)

Haftada bir giin, cumartesi giinleri Ankara’ya ini-
yor, miizik tarihi derslerini konservatuarda yapi-
yorlardi. Bazi glinler konservatuarda Sabahattin
Ali’yle goriismeler yapryordu. Cok sevdigi bir ya-
zard1 Sabahattin Ali. Bir iki yakin arkadag1 vardi,
onlara bir gizini agiklar gibi anlatiyordu. Doyuru-
cu bir sanat ortamu iginde yiiziiyor gibiydi. Mut-
luydu. Miizik, resim, edebiyat... Tiyatro ¢aligma-
lar1... Gergekten giizel bir 6grenimdi...

Koy Enstitiileri egitim sistemi devletin de 6viin-
cti olmustu. Her 17 Nisan’da biiyiik bir bayram
toreni diizenleniyor, Ankara’dan, civar koyler-
den gelen binlerce insanin 6éniinde kutlantyordu.
Acik hava tiyatrosunda oyunlar, korolar, kon-
serler veriliyordu. Basta cumhurbaskam Inénii,
bakanlar 6nemli kisiler 6grencilerin bagarilarini
kutluyordu. Biiyiik bir sevgi ile kusatiliyorlardi.
O giintin gazetelerinde, dergilerinde 6vgii dolu
haberler, resimler yaymlaniyordu. Riizgar birden
ters esmeye bagladi ve gecip gitti o hava... “Cok
partili doneme gecince Atatiirkgii ilkelerden odiin-
ler verilimeye baglandi. Halk tek parti doneminden
memnun degildi, iyice bunalmist. CHP iktida-
1 giderek halktan uzaklagmisti. Parti agalan ve
bencil bir biirokrasi halk: eziyordu. Yeni kurulan
Demokrat Parti’de bunu iyi kullands. Iktidara gel-
diklerinde her sey degisecek, iilke giilliik giilistan-
ik olacakti. Oyle konusuyorlardr. Halk gittikce
o yana akiyordu. CHP’nin iist diizey sag kesimi
bundan cok rahatsizdr. Iktidar elden birakmak is-
temiyorlardi onun icin édiinler verilmeye baglanda.
Okullara din dersi kondu. Koy Enstitiileri degisti-
rilmeye baglandi. Advm adun yozlastinldi. Kendi
ozgiin egitim sisteminden uzaklagtirildi.” (3)

Talip Apaydin ve arkadaglari mezun olup okullara
atanmiglardi, ancak bir emirle hepsi okullarindan
toplanip askere alindilar. Bununla da yetinilme-
di. Yedeksubaylik haklar1 ellerinden alinip gavus
gikarildilar.

“Acik yiireklilikle soyleyeyim, hic de yararl calisa-
madik. Birakmadilar. Hi¢ bir donemde istedigimiz
gibi rahat ogretmenlik yapamadik. Hep kisitla-
malar, hep engeller, sorusturmalar, cezalar, aciga
alinmalar... Hi¢ sucumuz yokken cektik bunlar.
Yalniz ben degil bir cok arkadasim baska meslek-
lerden bircok degerli insanlar, iyi yetismis aydin-
lar, bu zuliimlere ugradi. Her alanda yetki yerleri-
ne, politikanin, biirokrasinin iist katlarina iiciincii,
dordiincii, besinci sumif adamlar gecip oturdu. Elli
yuldir iilkeyi onlar yonetti. Tiirkiye onun icin bu-
giinkii duruma geldi. Geri kalmighk cemberinden
bir tiirlii kurtulamadi.” (4)

Peki meslek orgiitleriyle arasi nasildi Talip Apay-
din’mn?

“Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyo-
nu’nun son iki donem yonetim kurulu iiyesi idim.
Sonra TOS i kurduk. Onun da kurucularindan
ve yonetim kurulu iiyelerindenim. TOS’iin giiclii
bir sendika olmasu icin caliganlardan biriyim. Tiir-
kiye’nin hemen her yanini dolasip ogretmen arka-
daglara sendikalagmanin geregini anlattik. Bunun
sonradan cezalarini ¢ok cektik. Benim Bakanhk
emrine alinmamin nedenlerinden biri buydu. Iki
bucuk yila yakin agikta kaldvm. Cok sevdigim 6g-
retmenlik mesleginden ayr kalmak elbet cok iizii-
cii oldu. Hem de iyi bir 6gretmendim. Ogrencilerim
arkadaglarim beni cok sevdiler, begendiler. Bir ara-
hik bakanhk miifettislerinin raporu iizerine tak-
dirname de aldim. Ama iktidar degisince kotii kisi
olduk, agiga alindim. Ogretmen orgiitciiliigiinde az
bucuk katkilarim var.
TOS cok basarili sen-
dikacihk yapti. Hala
begeni ile amlir. Ben
de o hareketin icindey-
dim.” (5)

FAKIR BAYKURT

15 yil once yitirdigi- §
miz Fakir Baykurt da,
Talip Apaydin gibi
Koy  Enstitiilerinde

yetismis iyi bir 6gret-
men, yazar, sair, Og-
retmen Orglitglistiydii.




Fakir Baykurt, Talip Apaydin’dan 3 yil sonra
1929’da yine yoksul bir Anadolu kéyiinden; Bur-
dur / Yesilova / Akgakdy’de dogmus.

“Dikenlerin arasindan cikwp gelinis bir yazarun
ben. Yiizyillarca karanlik birakilmis koylerin bi-
rinden, Akcakoy’denim. Ailem yoksuldu. Kir bayir
kirk iki donsim topragumiz vardi. Anam, babamn
okuma yazma bilmiyordu. Koyiimiize gecten aci-
lan ilkokul yalmz ii¢ simifliydr. Evimizde bir tek
kitap yoktu. Cumhuriyet beni gotiirdii, actigr Koy
Enstitiisiinde egitti, 6gretmen yapti; elime kalem
verdi yurdun yazarlar arasina katti. Simdi diisii-
niiyorum yokluktan geliyorum.” (6)

Peki Koy Enstitiileri olmasaydi Fakir Baykurt ne
olacakt1? Fakir bunu soyle agikliyor: “Babam oliin-
ce Nazilli’nin Burhaniye koyiine gotiirdii beni. Bir
kalbur cocukla babam nasil bag etsin? Dayim ba-
kip biiyiitecek, okutacakti, ama séziinde durmad,
belki duramadi. Dokumacilik yapiyordu ben ma-
sur sariyordum. Dagdan kacak kereste indiriyor-
du. Ben esege bakiyordum. Bir kanal acip Mende-
res’ten su bolmeye calisan miihendislere Buldan’in
Bagtatlh Pinarindan su tagiyorduk. Miihendislerin
yasamina imreniyordum. Diisiindiim, okuyarak
yasamimu yiikseltebilirim. Dayimi askere aldilar;
tizerimdeki baski kalkti; firlayip Akcakdy’e gel-
dim. Tlkokula yeniden basladim, hem de bitirdim.
Gercekten yer demir, gok bakirdr halimiz; ulasabi-
lecegimiz yerde bir okul yoktu. Enstitii bana al ath
Hazir gibi yetigti. Orada kendimi buldum.” (7)

Fakir, Gonen Koy Enstitiisi'nde “is icinde, is
araciligyla, is i¢in” ilkesiyle egitim gordii. Hem
genel kiiltiir derslerini aldi hem de yapicilik, ma-
rangozluk, demircilik 6grendi. Bu arada Enstitii
kitapliginin yonetimine getirildi. Tiirk ve diinya
edebiyatinin belli bagl yapitlarini okudu. Dergi-
leri izledi ve edebiyat alaninda kendini gelistirdi.
Siirleri yayinlanmaya bagladi.

Enstitiiyii bitirip Kavacik koyiine ataninca yazin
tutkusunu siirdiirdii. Oykii ve romanlara yoneldi.
1958 yilinda “Yilanlarin Ocii” adli yapitiyla tam
bir patlama yapti. Yapit, Yunus Nadi Odiiliinii
aldi. Cumhuriyet Gazetesinde tefrika edildi. Son-
ra diger yapitlar geldi ard1 ardma...

Baykurt, 11 Ekim 1999’da Almanya’da yasamini
yitirdi. ..

Fakir Baykurt, Koy Enstitiilerinde aldig: de-
mokrasi egitimi sonucu orgiitlit miicadeleye,
orgiitlii topluma inanmus, adi Tiirkiye Ogret-
menler Sendikasi (TOS) ile tarihe gegmistir. ..
Baykurt, tilkemizdeki ilk kamu sendikaciliginin
onciisiidiir. TOS’iin Genel Bagkanligina 6gret-
menlerin oylartyla gelmis, destegi her genel ku-
rulda biraz daha artmugtir...

TOS, Baykurt'un bagkanliginda yaptigi sayisiz
toplantiyla, 4 — 8 Eylil 1968’de topladigi “Dev-
rimci Egitim Sura”siyla, Subat 1969’da diizen-
ledigi ve 40 bin 6gretmenin katildig1 “Biiyiitk Og-
retmen Yuriyiisi”yle, 15 — 18 Aralik 1969’da
diizenledigi “Bityitk Ogretmen Boykotu” ile
Cumbhuriyet Tarihimize damgasini vurmus, 6g-
retmenlerin miicadele tarihine de biiyiik bir miras
birakmigtir. ..

TOS, 8 Temmuz 1965’te kurulmus, 12 Mart 1971
fagist darbecilerinin 1961 Anayasasinda kamu g6-
revlilerine “sendika hakki1” tanityan maddelerini
kaldirmasiyla kapatilmig ve hakkinda sikiydnetim
mahkemesinde dava acilmustir. ..

Koparilan bunca kiyamete karsin TOS kapatila-
mamuis, yonetici ve genel bagkani Baykurt mah-
kiim edilememistir. TOS Yonetimi 1974’te ¢i-
karilan Af Kanunundan yararlanmak istememis,
davayi stirdiirmiis ve 1976 yilinda aklanmugtir. ..

“Ancak, TOS, anayasa degisikligi ve baskilar so-
nucu yasam hakki bulunmayacagini anlayinca, 3
Eyliil 1971 giinii bir “dernek” olan TOB-DER’i
kurarak tiim maddi ve manevi varligini ona dev-
retmistir.” (8)

Talip Apaydin, Fakir Baykurt gibi daha nice yazar
ve dgretmen Orgiit¢iisiindi yetigtiren egitim siste-
mi, Koy Enstitiileri egitim sistemidir... Ozellikle
bu okullarda uygulanan “Is egitimi”, “Okuma
bilinci” ve “Demokratik egitim” kavramla-
rinin uygulamali olarak verilmesi, mezun olan
ogrencilerin yasamlar1 boyunca okuyan, yazan
ve Orgiitli topluma, 6rgiitlii miicadeleye inanan
yurttaslar olmalarini sagladi. ..
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Koy Enstitiilerinin 6ncesinde; 1936 yilinda ilk
egitmen kursu, 1937°de Koy Ogretmen Okullari
agilarak deneme, hazirlik donemi baslatildi. Edi-
nilen deneyler yeter goriilerck yapilabilecekler ya-
salarla kesinlestirildi. 17 Nisan 1940’da K6y Ens-
titiisii Yasasi gikti. Koy Ogretmen Okulu olarak
agilanlar Koy Enstitiisiine (K.E) donitstirilda.
Sayilart hizla gogaldi. 19 Haziran 1942°de Orgiit-
lenme Yasasi, 1943’de Saglik Elamamni Yetigtirme
Yasast ¢ikti. 1942’de sistemin iist kurumu olan
Yiiksek Koy Enstitiisti agildi.

Boylece koylerde uygulanacak okullasma siste-
mini de i¢ine alacak olan Koy Egitim Sisteminin
“Koy Enstitiiler Sistemi” yasal dayanaklar: ta-
mamlanmis oldu...

Koy Enstitiilerinde Tiirk Egitim Dizgesinde Ol-
mayan {1k Uygulamalar

Tongug Koy Enstitiilerini soyle tanmimlar: “Koy
ogretmenleri ile koye gerekli baska mesleklerin er-
babim is egitiminin ilkelerine uyarak yetistirmek
amaciyla ziraat iglerine elverigli arazisi bulunan
yerlerde bilge miiessesi olarak agihr. Ogrencisi
koyden alinan ve yatili olan egitim kurumlaridir.”
Bu tanima gore eski klasik sistemden ayr1 ve Tiirk
egitim sisteminde olmayan bir¢ok ilk glindeme
gelmektedir.

e Koy enstitiileri kéylere 6gretmenden bag-
ka meslek erbabi yetistirecektir.

e  Opgretim Is ilkelerine gére yapilacaktir.

e Tarim &gretim konusu olarak ele alina-
caktir.

o Bolge kurumlanidir. Enstiti bolgenin
kiiltiir merkezi olacaktir.

e Ogrencisini yalniz kéyden alacaktir.

e  Parasiz, yauli, yil boyu agik olacaktir.

e  Enstitiiler kent dis1 yerlerde kurulacaklar,
ogrencilerini koylerde gorev yapacaklar1 kosullar
icinde yetiseceklerdir.” (9)

Okuma Aliskanlig:

Koy Enstitiilerinde tizerinde en ¢ok durulan, ol-
mazsa olmaz olarak disiiniilen konulardan biri
ogrencilerde okuma aligkanligl kazandirmasidir.
Bu aligkanligin pek ¢ok konuda anahtar olacag:

disiintilmistiir. Okuma aligkanligi edinmenin
kisinin kendisini yasam boyu yetistirmesinde et-
kin bir ara¢ oldugu kabul edilmektedir. Kisi oku-
ma aligkanlig1 sonucu degisik kisilerle iligki kurar,
onlarin fikirlerini 6grenir, o fikirleri tartisir hale
gelir bu da, ilerlemeyi, gelismeyi saglardi. Oku-
ma aliskanlhigr kéye gidecek 6gretmen igin ayri
onem tagtyordu. 1930’lu 1940’11 yillarda kéylerin-
de higbir iletigim araci olmadig gibi, okuryazar da
yoktu. Ogretmenin kendisini gelistirebilmek igin
izleyecegi tek yol kitap okumakti. Okuma aligkan-
l1g1 olmayan 6gretmenin bir siire sonra bildikleri-
ni unutacagt, yeni bilgileri, gelismeleri 6greneme-
yecegi agik bir gercekti. Koy Enstitiilerinde koye
giden 6gretmene demirbag olarak ¢ok sayida kitap
da verilirdi. Koy Enstitiilerinde serbest okuma
notla degerlendirilir, sinif ge¢mede dikkate alinir-
di. Okumalarda smirlama yoktur. Koy Enstitiile-
rinde 6gretilen ders ve is konularini aydinlatma-
ya, genisletmeye yarayacak her tiirlii parca tizerine
galigilabilir, siir, 6ykii, roman okunabilirdi. Ancak
ogrencilerin yast ve sinift her zaman goz 6niine
alinmugtir. Kitap okuma saatlerinde sinif¢a kiime-
ce okumalar yapildig1 gibi bireysel okuma da ya-
pilabilirdi. Ivriz Koy Enstitiisii 6grencisi Mehmet
Karaman ilk yillar1 anlatiyor. “110 kigiyiz camide
3’li ranzalarda yatiyoruz. Bakanliktan devaml
kitap geliyor. Beni kitaplik gorevlisi yaptilar. Yer
yok kitaplar cuvalda. Okuma saati gelince kitapla-
1 ¢uvaldan gikarip bir masanin iistiine seriyorum.
Herkes bir kitap alip okuyor. Saat bitince kitaplart
tekrar cuvala koyuyordum.” (10)

Demokratik Egitim:

Enstitiilerde demokrasi yasatilarak 6gretiliyordu.
Ogrenciler enstitiilerin igleyisi ile ilgili kararlarin
alinmasma katiliyorlardi. Se¢imle igbasma ge-
len 6grenci baskanligi sistemi ve sira ile yapilan
haftalik nobetlerle sanki enstitiiler 6grenciler ta-
rafindan yonetiliyordu. Ogrenciler ¢ok genis is
alanlarindaki biitiin iglerin yiriitiilmesi siirecine
katiliyorlar, sorumlulugu tistleniyorlardi. 1000 ki-
silik bir enstitiide hizmetli say1s1 3’11 5’1 gegmezdi.

Diistinme, diistindigiinii soyleme, yazma, tartig-
ma Ozglrligi eksiksiz yiirtittilmekteydi. Haftalik
15 giinliik veya aylik degerlendirme toplantilarin-




da bir 6grencinin midiiriinii, 6gretmenlerini, ar-
kadaglarini elestirmesi olagandi. Bundan 6grenci
zarar gbrmez, elestirilenler ders alir, mutlu olur-
du. Boylece hem hosgorii aliskanligr yerlesir hem
insanlar kusurlu olmamaya galisird1. Koy Enstitii-
ler1 demokrasinin yasandigi, 6grencilerin her ka-
demede yonetime katilabildigi kurumlard.

Sistem Olarak Koy Enstitiileri

Koy Enstitiilerinin bolgesel kurumlar olmasi ne-
deniyle, sistemde farkli bir yapilanma da gelisti.
Tirkiye Koy Enstitiileri bolgelerine ayriliyordu.
Kag enstitii agilmigsa Tiirkiye o kadar bolgeye ay-
riliyordu. Her enstitiiniin 2-4 ilden olugan bolge-
si vard1. Enstitii 6grencilerini bolgesi kéylerinden
alir, kendi bolgesinde gorevlendirirdi. Genel plan-
lamaya uygun olarak bolge planlamalarini kendi
yapardi. Zorunlu hizmet kosulu da oldugundan
planlamay1 aksatmadan yiirtitmek zor olmazdi.

Enstitii, mezunlarla iligkisini kesmez, bagarili ol-
mast i¢in her tiirli yardimi yapardi. Koy Enstitii-
lerinin bolgesel kurumlar olusu nedeniyle bol-
geler arasindaki mevcut dengesizlik kisa stirede
giderilmis olacakti. Koy Enstitiilerine sadece koy
¢ocuklarinin alinmasi da koy kent ¢ocuklar: ara-
sinda olugmus dengesizligi kisa siirede giderecek-
ti. Bu iki 6zellik yaninda bu kurumlarin parasiz
olmasi kéylerde yasayanlarin egitim haklarini kul-
lanma yolunu agik tutuyordu.

Sonug

K&y Enstitiileri gibi akli 6zgiirlestiren ve ig i¢inde
saglam karakterli gencler yetistiren Koy Enstitii-
lerinde, yukarida saydigimiz 6zellikler is icinde,
uygulamali olarak 6grencilere 6gretildi, kavratildi.

Koy Enstitiisti mezunlar1 buradan aldiklar egi-
timi yasamlar1 boyunca kullandilar. Enstitiiliiler
icinden yiizlerce yazar, bilim insani, siyasetgi ve
orgiit¢i ¢iktr. ..

Talip Apaydin, Fakir Baykurt, Mehmet Basaran,
Mahmut Makal, Ali Diindar, Osman Bolulu,
Nadir Gezer, Yusuf Ziya Bahadinl, Umit Kaf-
tancioglu, Dursun Ak¢am, Osman Sahin, Adnan
Binyazar, Mehmet Cimi, Ali Yiice, Abdullah Oz-

kucur, Hasim Kanar, Sevket Yiicel, Nedim Sah-
hiiseyinoglu, Behzat Ay, Mustafa Aydogan, Fethi
Esendal, Niyazi Unsal, Dursun Kut, Galip Can-
dogan, Hact Angi, Mevliit Kaplan, Pakize Tiir-
koglu ve yiizlerce yazarin yasami incelendiginde
kaynagin Koy Enstitiilerinde uygulanan egitim
sistemi oldugu daha iyi goriilecektir. ..

Bir donem edebiyatimizi Koy Enstitiilii yazarlar,
orgiitlerimizi Koy Enstitiilii 6gretmenler, sana-
timiz1 KOy Enstitiilii Sanatcilar sirtlarinda tagidi-
lar... (Bu konuda bilgilenmek isteyen okuyucu-
muz; Koy Enstitiileri ve Cagdag Egitim Vakfi'nin
yayinladigt 30 yapitindan yararlanabilir.)

Cok 1yi dost olan bu iki giizel insani bir kez daha
saygiyla antyoruz... Onlar arkalarinda iyi bir mii-
cadele gelenegi, onlarca yapit ve binlerce 6gren-
ci biraktilar... Artik bayrak yetistirdikleri ikinci,
ticiincii kugak 6grencilerdedir...

Yaktiklari 151k sénmeyecek...

Kaynaklar:

(1) Talip Apaydin’la soylesi, Erdal Atici, Ogretmen
Diinyasi, Ekim 2010 tarihli sayist

(2)  A.g. soylesi

(3) Anadolu’da Aydmlanma Atesini Yakanlar, Erdal
Atic, Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi Yaynlari, 2010,

(4) Age

(5) Age
(6)  Benli Yazilar, Fakir Baykurt, Papirus Yayinlar1 1998
(7) Age

(8) Ogretmenin uyandirma Gorevi, Fakir Baykurt,
Egitim Sen Yayinlari, 2000

(9) Koy Egitim Sistemi Koy Enstitiileri, Mustafa Ay-
dogan, Kendi Yayini, Nisan 2006 Ankara, Sayfa

(10) A.ge.
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Dil Ustiine (en/ cil )Bir Deneme

Tacim Cicek

Giris

Insan topluluguna 6zgii iletigim ve anlasma icin
sesli, kimi zaman da yazili gostergeler dizgesi olan
dil Gsttine disiindiigimii dillendirirken, baglikta
da belirttigim gibi ben/cilce ola cak, bencilce ol-
mayacak.

Tirkce, en azindan Tirkiye Tirkgesi, yalnizca
Ttrkler tarafindan konusulan bir dil degil. Ttirki-
ye Tiirkgesi, hem kendi iginde birbirinden taban
tabana farkli topluluklarin ortak dili, hem de genig
bir cografyada konusulan bir dildir. Ayrica Tiirk
dili, diinya dilleri arasindaki ye ri 6teden beri
isinin uzmanlar1 arasinda da tartigiliyor. Bu bag-
lamda, Tiirkgenin tarihsel gelisi mi, lehgelerinin
siiflandirilmasi, Tiirkiye Tirkcesinin sesbilgisel
diizeni, bigimbilimsel diize ni, s6zdizimsel diize-
ni, abecesi, aragtirilmasi siireci yazimin konusu

degil tabii ki dogal olarak

“Kiilttir Emperyalizmine Kars1 Aydin Yazar Giri-
simi” nin Izmir galigmalarindan biri de, yap tgi-
miz onca etkinlikten olan, “ Yabanci Dille Egitim
ve Dil Kirlenmesi” konusunda sdylenen leri ve
sorulanlart kendince degerlendirip doniistiirdii-
giimde karginiza ¢ikan bu yazi olustu. Is te bende
olusan bu diisiinceleri paylagmak istiyorum.

Insan dilinin kokeni sorunu, yani tek bir kok dil-
den ( anadil ) mi ¢ogaldigi, yoksa ayr1 ayr1 ana-
dilden mi ¢ogalip giintimiize kadar geldigi soru-
nu, ¢ok bilimsel aragtirma konusu ol mamustir.
Bu konuda yalnizca varsayimlar vardir. Bu yiizden
diller, varliklarini stirdiirebilme kicin agag gibi ka-
buk yenilemek ve degisip doniigmek zorundadir-
lar. Ciinkii sosyal bir olgu olarak sozciikler, yeni
sozctiklerle yer degistirirler. “Dil Devrimi’yle
Tirkgeye ozgii sozlitksel birimin ( Arapga ve

Farsga’dan vs. ) armndirilmasi, glintimiizde Bati
dillerinden gelen sozciikle rle bir geriye doniisii
yagsamaktadir demek abarti olmaz santyorum.

Ayni dili konusan topluluklarin, anlagamamala-
rinin nedenleri arasinda egemenligin dil {stiin-
deki etkisinin de oldugu kolayca gortiliir. Ciinkii
egemen giiglerin bir¢ok alanda kulland: klar dil,
“resmi dil, biirokrasi dili, aydin dili, halk dili” (
argo da buna dahil ) bigiminde kars1 miza gikiyor.
Bundandir iste egemenlerin diliyle, egemen ol-
mayanlarin dilinin farkliligi... Neden mi? Ciinkii
insan at degil ki yelesinden, aslan degil ki kuyru-
gundan yakalayasin. Insan1 ancak dilinden tutabi-
lirsin. Ciinkii insanin 6l¢ii birimi kullandig1 s6z-
ciiklerin toplami olan dili dir.

Bagka iilkelerde durum nasil pek bilmiyorum,
ama sanki tilkemize 6zgliymiis gibi diisii niiyo-
rum ayni dili konuguyor olmamiza kargin anlaga-
mamamiz. Iste bundandir ki hepimizin kaniksadi-
g1 ve diline doladigr Konfiigyiis’iin bilge sozleriyle
“bir tilkeyi idare etmeye ¢agril saydiniz, yapaca-
gmiz ilk is ne olurdu? Konfiicyiis cevap vermis:
“ise 6nce dili diizeltmekle baglardim. Ciinkii dil
bozulursa kelimeler diistinceleri iyi anlatamaz.
Digtinceler 1y1 anlatil mazsa, yapilmasi gereken
isler yapilamaz. Gorevler geregi gibi yapilmazsa,
tore ve diizen bozulur. Tore ve diizen bozulursa,
adalet yoldan sapar. Adalet yoldan ¢ikarsa, saskin-
lik i¢cine diisen halk ne yapacagini, igin nereye va-
racagini bilemez. Bunun igindir ki hicbir sey dil
kadar 6nemli degildir.“ s6zii tam da bize gore.

Dilin insan hayatinda ¢ok 6énemli bir yeri oldu-
gu distincesi tiim toplumlarda kabul g6 ren bir
gergektir. Dil bir iletisim aract olmanin yanin-
da ayni1 zamanda dogrulara ulasmada 6nemli bir
aractir. Dil canli bir varliktir, kullanildigr siirece
gelisimini stirdiirdtigii gibi kulla nilmadig1 zaman
da yok olmaya mahktimdur. Bununla beraber dil
ile diisiince arasinda siki bir iligki bulunmaktadir.
Diigtincelerin - gelistirilmesinde, aktarilmasinda
o6nemli bir yere sahiptir. Dil insanin toplumsal-
lagmasinda, kimlik kazanmasinda, toplumsal ku-
rallarin 6grenmesinde, kiltiirel degerleri igsel-
lestirmesinde, toplumun téim tyelerini bir arada
tutmada 6nemli bir igleve sahiptir. Ciinkii insan




konustugu dilde distiniir, tretir ve digiindigii
gibi davranir. Dil bireyin dogumuyla beraber ka-
zandig1 bir haktr. Bireyin ailede 6grendigi ilk dil
anadildir sonradan 6grenilen, kazanilan dil ikinci
bir dil konumundadir bu baglamda bireyin almig
oldugu dil egitimi ne kadar iyi ve saglam bir te-
mele dayanirsa birey o oranda kendini iyi ifade
eder.

Egitim, kisginin yagama etkin bigimde uyumunu
saglayan {ist-yap1 araglarindandir. Og retim de
belli bir amag ve planla uygun bir ortamda kisinin
davraniglarimi degistirme stireci ve igidir. Bu da
tist-yap1 i¢indedir. Egitim 6gretimi kapsar, ama
yine de 6gretimden ¢ok farklidir; ikisinin de si-
hirli degnegi ‘dil’dir. Dilin ne zaman ara¢ ya da
be zaman amag olacagr iyi bilin meliridir. Ciinkii
aslolan ara¢, ama iyi bir arag olmasi daha da iyidir.
Opysa giintimiizde ‘dil’in salt ‘amag’ olarak edebi-
yatta, sanatta, egitimde ve ogretimde kullanilma-
s1 gergegi belki de bu 6enmli ve gerekli dosyayi
olusturan olumsuzluklardan biridir. Ve bu en
azindan benim gibi d istinenlere, Montaigne’in
bir denemsinde ( dil distiine ) “Parisli kenar ma-
halle saticilarinin dili ni kullanmayi ve o dille yaz-
may1 ¢ok isterdim.” Dedigini animsatti. Ciinki
romancilarimiz, 6y kiiciilerimiz ve de sairlerimiz,
bagka bagka alanlarda yazanlarimiz “postmodern
takilmak” sev dasindan ‘dil’i amag haline getirdi-
ler.

Egemen edebiyat ortami, olusturdugu olumsuz-
luklarin sonucu olarak efendilerinden 6 diil {is-
tiine 6dl alirken, “gormekle bakmak” arasindaki
tarki bile bilmeyen; duygularini ve dii stincelerini
dillendiremeyen, okuma aligkanlhigindan uzak bir
garpr egitimin etkisinde aybasgi igin zaman 6ldi-
ren, meslegini kaliplarla, sablonlarla siirdiiren
sozciik dagarcigr yoksul edebi yat ve Tiirkge me-
murlar1 da yetigtiriyor.

Kimse alinip giicenmesin ama gergek bu ne yazik
ki. Ama olumsuzluklarin ve yetenek sizliklerin
bilincinde olan, kendilerini yetistirmeye ¢aligan-
larin kargisinda da engel tistiine en gel var: Yonet-
melikler, miifredatlar, genelgeler, yasaklar; neler
neler... Okul yoneticileri de bunun tuzu biberi. ..

Bir kere yazan onca insanin eserlerinde hatalar
gormek, az buguk diistinceleri, en azin dan boyle
konularda kafa yoranlari rahatsiz ediyor diisiince-
sindeyim. Ciinkii yazarlarimizin ( sair, ykiicii,
romanct vs. ) birgogu belleklerine ¢ok giiveniyor.
Sozliik, imla kilavuzu bulundu rmuyor yaninda.
Dili 6nemsemesi gerckenlerin bu sorumsuzluk-
lar1 kargisinda konusarak ken dini ifade etmeye
caliganlar gorilebilir mi peki?

Simdi, bunlart demek ¢ok kolay, ¢6ztim ne peki
dediginizi, bir kahin edasiyla 6ngorere k; elbette
ki ¢oziim ¢Oziimstizlikk degil, diyorum. Coéziim
var. Bu stireg isi. “Goliin buz tutmasi birkag gii-
niin isi degil, dyleyse ¢oziilmesi de birkag¢ giintin
isi olmayacak,” diyen Mao hakli. Soyle diistinii-
yorum: “Konusmak insanin beynini kullanma
sanatidir,”diyor Eflatun. Cok dog ru. Oyleyse
beynimizi de dengeli besleyerek baglayabiliriz
buna. Beyinlerimiz sozciiklerden olusan bilgi-
lerin kumbarasi diye diisiiniiyorum. Bu kumba-
ray1 doldurmaliyiz. Yeri ve zamani geldiginde de
kullanmaliy1z. Ciinkii raflarda duran kitaplarla,
beyinlerde duran bilgiler arasin da bir fark gore-
miyorum. Islerligi olmali. Bilingli bir ahskanlik
kazanmak, sozciik bumbara miza sdzciik atmak
bu agidan gelecegimiz olan ¢ocuklarimiza yar-
dimci olmak elimizde.

Nasil mi1?

Diistince hiicreleri doguma tig ay kala olusuyor.
Dogumdan alt1 ay sonra on on bes mil yara ula-
styor. 4 yaginda bu hiicrelerin % 50 si, 8 yasinda
bu hiicrelerin % 80 i, 13 yaginda da % 92 si, 17
yasinda ise bu hiicrelerin % 100 @ ¢aligmaya bagli-
yor. Uzmanlara gore sorun, uya nmig beyin hiic-
relerini uyanik tutmaktir; yoksa bir daha uyanma-
macasina uyuyorlar. Is bunun la da kalmuyor tabii
ki, alt1 aydan otuz bes yasina kadar yasayan bu
hiicrelerin her giin yiiz bin lercesi 35 yastan sonra
olityor. Insanin sozciik sayisini artirmak gerekir,
dedigini sandigim M evlana bundan haberdar
muiydi sizce, sanmam hi¢. Ulagtigim kaynaklar, 18
aylikken bir ¢ocu gun 20 kadar farkli sozciigi, 20
aylikken 100, 24 aylikken 300, 3 yagindayken de
yaklagik 1000 s6zciik kavradigini sdyliyor. ( ciim-
le diizeni bilgisi bu yas ¢ocuklarda erken olmakla
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bir likte ) 4-5 yagindan sonra Sykiinmenin yerini
bilinglilik aliyor, yanliglar1 cok olmasina kargin ya-
raticilik artiyor.

13

Uretime yonelmeyen egitimin sonuglar1 olan
sokaga igsiz, memuriyete aybagi bekle meye, yurt-
digia beyin gogli” gercekliklerinin artik insan-
ligin gelisim ve uygarlik ¢opliigiine gondermek
elimizde. Sorunlarimizi iyi bilmeliyiz ve olmasi
gerekenlerde de 1srarci olmaliyiz. Iste bu yiizden
ana-baba olarak, 6gretmen, yazar ve aydin olarak
amagclarin saptanmasindan,

konularin belirlenmesinden, uygulanacak yon-
temlerin se¢iminden, derslerin iglenmesine; 6l¢
me-degerlendirmeye kadar kendi 6grenim sii-
recinin tiim agamalarinda sorumluluk alabilecek
piril piril gengler icin kollarimizi sivazlamali ve
de rehber olmaliyiz. Yol gostermeliyiz. Yabankaz
ucusu ile onlara destek vermeliyiz. Cok erken yag-
ta cocuklarimizla, konugma 4s1g1 ve manigi gibi
konugmaliyiz. Onlar1 0-2, 2-6 yas arasinda uygun
kitaplarla tanigtirmaliyiz. Hat ta ulagabilecekleri
her yere albenili, bol resimli kitaplar koymaliyiz.
fgilenseler de ilgisiz g6 riinseler de onlara kitap-
lardan boliimler okumaliyiz. Sik sik en yakin ki-
tapgilara gotiirmeliyiz cocuklarimizi, begendikleri
kitaplar1 almaliyiz. Kitabr ihtiyag listelerimizin
244. siradan kur tarmaliyiz. En baglara almaliyiz.
Gortintiiyti kurtarmak igin degil gergekten on-
larin yanlarin da kendimiz i¢in de okumaliyiz ki
bizden etkilensinler. Asla... mig gibi yapmama-
liyiz. Bunu uzatmak olasi... Ve gelismis ¢agdas
tilkelerin neredeyse tamami bunlarin mislini yap-
tiklar i¢in gelistiklerini ve bu yolda da 151k hiziyla
adeta bizim gibi iilkeleri geride birakmaya devam
etti klerini hi¢ mi unutmamaliyiz. Iste bu ben/cil
soylemimi Fakir Baykurt'un Diinya Cocuk Yili
dolayisiyla (1979) soyledigi bir sozii doniistiire-
rek, ¢ocuklart i¢in bu dediklerimi ve ben zerlerini
yapmayan uluslar ne kadar gelisseler de ciice kalir/
lar ile noktaliyorum bu uzun girisi.

Dil ¢calismalar iistiine sesli diisiincem

Dil canli bir varliktir. Toplumsal degisime ve ge-
lisime de gok agiktir. Ornegin 13. yy

Osmanlicast ile 16 yy. Osmanlicasi ayni degil.
Cumbhuriyetin ilk donem Tirkgesiyle giinti —
miiz Tiirk¢esinin ayni olmadigr gibi.

Bat1 dillerinin kokeni Latincedir. Latinceden tii-
retilen sozciikler. Bati dillerini zengin

lestirmigtir. Bu akis ve zenginlestirme bir bigim-
de siirmektedir hilen. Ama Tirkgenin kokeni
Arapga ya da Farsca degil ki bu dillere dayanarak
dilimizi zenginlestirmeye ¢alistyoruz. Benim an-
lamaya ve tizerinde diisiinmeye iten gerceklik bu.
Mazhar Paganin Arapgadan tiirettigi hekimlik te-
rimleri ne Araplara ne de bize yaramistir. Selguk
Universitesi 11.000 imza ile dil kirlenmesinin
onlenmesi i¢in bir dizi sorunu Dil Dernegi'ne
ulastirmisti. Dernek gorevlileri de Nisan 2005 te
TBMM Dilek¢e Komisyonu’ na iletmisti bunlar.
2 Haziran 2005 te Dilek¢e Komisyonu, “Komis-
yonu gereksiz zaman kaybina ugratiyor.” Gerek-
gesiyle bagvuruyu goriig

memisti, animsadiiz m1 bu olayr?!! Hadi gelin
siz Cinli bilgenin dille ilgili kaniksadigimiz o tinlii
savini animsamayin. Dil Dernegi ‘nin giicii sinir-
I1 ancak bu tavr1 genis ¢aph bir agiklama yla ka-
muoyuna duyurmus, kinamigsti, hepsi bu kadardi
¢tinkii. Bunu soylerken gercekten de Tiirkge icin
ellerini hangi taglarin altina 6zveriyle koyduklari-
n1 yoneticilerin, yok saymiyo rum ve de unutmus
degilim.

Buradan sonra bir parantez agmuig gibi olayim ve
bir konuya daha yer vereyim istiyo

rum, kimilerine gore, kulag: tersten gostermek
gibi algilansa da konu ile ilgili diye diisiintiyorum
aktaracaklarim, simdi; bu konuda diisiindiiklerim
sunlar:

Dil, insan toplulugunun ve o topluluktaki birey-
lerin duygu ve diigiincelerini anlatmak ve birbir-
leriyle iletisim kurmak icin kullandiklar1 sesli ve
kimi zaman da yazili gostergeler dizgesidir. Geg-
misten giintimiize gelisip degisen dil/ lerin gittik-
¢e daha yetkinlestigini goriiyo

ruz. Ayn1 zamanda teknolojik gelismislikle bir-
likte sosyo- eckonomik acidan giiglii olanlarin




bir bagka dili 6teleme, bozma ve hatta yok etme
diizeyinde ¢abalar gelistirdikleri de gormez-den
gelinmeyecek bir durum. Bu yiizden bu kaygiy:
ve dayatmayi yasayan tilkeler dillerini toptanci bir
anlayigla ve gerekli gordiikleri alanlarda yasalarla
dillerini koruma i¢ine girmislerdir.

Dilbilim ve dilbilimciler bu korkung saldir1 ger-
¢egini bildiklerinden pek ¢ok iglerinin

yaninda dillerini korumak, gelistirmek, yabanci,
ama gereksiz sozctiklerden arindirmak gibi gorev-
ler de yiiriitiiyorlar. Oysa, halkin, 6zellikle moda
soylemle birer bukalemun gibi taklitci olan geng-
lerin 6gretmenler ve dilbilimciler tarafindan egi-
tilmesi gerekiyor sik sik. Cilinkii an cak genglik,
halk ve egitimciler, aileler dillerine sahip ¢iktik-
¢a dilleri dedelerinin ve ninelerinin zamaninda-
ki kadar derinlikli, kendisi kalabilecektir. Iste bu
anlamda tarihin yazinin bulunu suyla basladiginin
soylenmesi bosuna bir dillendirme degildir. Ciin-
kii tarih, insanligin ve toplumlarin ge¢misi
ile ilgili bilgileri, gecmisteki ve bunlarin ge-
lismelerini yer ve zaman gostererek yeniden
ele alip inceleyen bilim dalidir. Boyle olunca
gecmisin her yonden gelecege yazili ve sozlii akta-
rilmasinin tek ve vazgecilmez araci dildir.

Kimin daha dogrusu kimlerin vazgecilmez araci-
dir dil?

Iki uzmanlik alaninin calisanlart igin dil vazgegil-
mez aragtir.

Peki, kim bunlar?
Tarihgiler ve edebiyatgilar...

Bunlar, bilgi birikimlerini ve kanitlarini, kurgula-
rin1 biri okuruna, 6teki ise muhataplarina gergek-
¢i ya da kurgusal da olsa aktarmalarinin araci olan
dili iyi kullanmak zorundadirlar diye disiiniiyo-
rum. Diline hikim olamayan bir tarihginin veya
edebiyatginin inandirici, nesnel ve gelecege kalict,
inandirict yapitlar birakmasi diistiniilemez.

Gegmiste ve glintimiizde bu isi ciddiye alan ig-
neyle kuyu kazarcasina ¢abalayan tarihgiler, hatta
tarih okullari, edebiyatgilar var diyebiliriz. Olgu-

cu ya da deneyci ama sonugta arag tiran, ayaklari
yere basan kigiler olarak tarihle edebiyati dili 4deta
alg1 gibi kullanarak bagarili yapitlar veren edebi-
yatcilardan edebiyat tadinda gergek tarih yapitlart
olusturan tarih¢ilerden s6z etmek olast.

Zaten bir disiintir, “Yazarlar, yasayan kisilerden
ve yasanmigliklardan istediklerini alip yapitlarinda
ickonu yapar. Zaten hicbir edebiyat yapitt da bire-
bir gergeklileri oldugu gibi yansitamaz.” Burada
bir yazar igin aslolan ele aldig1 konuyu en iyi bi-
¢imde kurgulamasidir. Tarihi olaylar1 veya kisileri
bir tarihg¢i gibi aktarmasi beklenemez. Sonra kald:
ki tarihgilerin bile yazdiklar1 bilimselliklerine rag-
men biitiinciil bir sonug sergilemez. Ayni olayi ele
alan tarihgilerin arasinda farklhiliklar oldugu gibi,
tarihi olaylardan ve kisilerden yararlanan edebi-
yatgilarin da yapitlarinda ( 6rnegin Deli Ibrahim
veya Kosem Sultan diyelim benzer 6rnekler ¢ok
ama bunlar ele alan yazarlarin, tiyatro oyunlar1
yazanlarin Deli Ibrahim ve Késem Sultanlart hem
birbirinden farklidir hem de gergek kisiliklerin-
den. ) tarihi sahsiyetler ve olaylar farkli farklidir.
Bu hem bir zenginliktir, hem de bir 6zgiinliktiir
edebiyatimiz ve dilimiz bakimindam, ama tarih ve
tarihgiler acisindan bitiintiyle kabul edilecek sey
degildir. Her ikisinin ig¢yasalar1 vardir ve tarihgi-
lerle edebiyatcilar bunu iyi bilirler. Bu yiizden biri
digerinin alanina yetkinmisgesine dalmaz.

Tarihi kisiliklerden ve olaylardan ne kadar yararla-
nirsa yararlansin sonugta edebiyatgilar kendi balla-
rini yaparlar. Tarihgi igyasalar1 ve bakis acistyla bu
“bal” a baktigimizda ve bu “bal” 1 degerlendirdigi-
mizde rahatlikla gercek bir “bal” olmadig sonu-
cuna ulagabiliriz. Ciinkii, yazarlar gercekliklerden
de yasamus kisilerden de yola ¢iksalar, edebiyatin
icyasalar1 geregi bunlardan kendi “bal”larini ya-
parlar. Ama bir tarihgi ise kili kirk yarmak, nesnel
olmak ve ele aldig: tarihsel gergekleri detaylan-
dirmak, belgelemek ve ortak bilim sablonlariyla
da olsa test etmek zorundadir. Bunun da aragla-
rindan biri ve vazgecilmezi basgta da degindigim
gibi dildir. Tarihgi de edebiyatct da diline hikim
olmak durumundadir. Ciinkii, gergekten de dil,
tarih ve edebiyat i¢ icedir bana gore. Kim ne derse
desin, hatta roman olarak degerlendirilme mesine
kargin ve tarihi kigilikleri, olaylar1 abartarak tarih-
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sel gercekliklerden soyutladig: iddia edilse de, SU
CILGIN TURKLER bana dil, tarih edebiyat ilis-
kisinin en giincel yapitlarin

dan biri gibi geliyor.
Ve asil konuya geleyim hemencecik.

Cumbhuriyet Tiirkgesi Tiirkiye sinirlart iginde ve
diginda tiimiiyle ortadan kaldirilmaya galigiliyor
demek bir abarti sayilmamali. Dizilerdeki dil yan-
liglari, devlet kitaplarindaki yanliglar, 6zel radyo
ve televizyonlarin biyiik bir gogunlugunda gorii-
len dil duyarsizligi, geveze ve bir o kadar da dogru
konusmaktan uzak, elindeki metni okumaktan ve
seslendirmekten aciz su nucular, yorumcular dii-
stiniildiigiinde gerceklik daha iyi anlagilacak sani-
yorum. Ne yazik ki tinlii edebiyatgilarimizin bir-
¢ogu “ Yasayan Tiirkce “ ad1 altinda “Osmanlica “
y1 6ne cikarma gabast icindedir. Ornegin bir {inlii
yazarimiz tv konugmasinda “ M.Kemal ‘ in “ Gii-
nes Dil Teorisi” nin iyi bir baglangig oldugunu,
ama bu ¢abanin daha sonra bir irk¢iliga dontistii-
guni soylemistir.

Ornegin, A. Tlhan resmen tecahiil-ii Arif sanati
yapiyor. Ozetle, kiblesi onun da Fransa ve Fransiz
edebiyati, aydinlari. Ciinkii, Tanzimat'tan beri
edebiyatcimizin, ressamimizin ve sairimizin vs
kiblesi bu iilke yazini ve yazincilart olmustur. A.
Ilhan diyor ki, Fransa Ihtilali sonrasinda dil devri-
mi mi yapild1? Neden yagayan dilimizi bozduk ve
kusaklar arasin daki bagimizi kopardik. Her seyiy-
le Fransiz yeniliklerini iilkemizde yagama gegiren
Atamiz dilimizi neden bozdu. Bu bagka bir soru.
Ama diizeltebiliriz. Ozetle bunu diyor ve savu-
nuyor. Aklima gelen su. Fransiz soylusu, krali ve
avami ayn1 dili konusuyordu. Bu yiizden Montaig
ne, “keske Paris in arka sokaklarindaki zerzevat-
cilarin diliyle konusup yazabilseydim.” Demistir.
A.Ilhan bilmiyor muydu, ibadet dili Arapga, saray
dili, Osmanlica (denilen kozmopolitik ve de uy-
duruk dil), edebiyat dili Farsga, halkin dili Ttirk-
ce. Dilde ve egitimde birlik nasil saglanacakti peki.
Ve yazi dili de eski Tiirkge denen Arapga harfli
alfabe.

A, Ilhan giderayak “2. Cumhuriyetgiler” in kuy-

rukcusu olarak i¢ini bogaltmaya ¢aligti. Bu ylizden
Cumbhuriyet gazetesinden kovulacagini anlayinca
ayrilmak zorunda kald1. Zaman da bu yiizden ya-
zilar yazdi. Ayrica Sanat Olay: adinda bir dergi ¢1-
kardi, 12 Eyliile ve Eyliilciilere alkis tuttu. “ Han-
gi Sol ” diye yoz solu gosterdi. “ Hangi Seks ” diye
escinselligi, “ Fena Halde Leman “ diye lezbiyen-
ligi 6nerdi, “Hangi Atatiirk “ diye Sultan Galiyev
ile M. Kemal’i ayni kefeye koydu. Laiklik Atatiirk
{in degil Ismet Paga’ nin sorunudur diye aptalca
bir 6ner me att1 ortaya. Yani sagduyu dedigimiz
icimizdeki terazide tarttigimizda agir gelen olum-
lu muolumsuz mu diye gérmeli ve kararimizi ona
gore vermeliyiz, kisiler, olaylar ve olgular ac1 sin-
dan. Boyle diistiniiyorum.

Sesli diistindiigiimde, yeni hazirlanan sozliikte de
acaba oncekiler de oldugu gibi Tiirklere Arapga,
Farsca 6gretmek amaci mu giidiildi diye dogrusu
sormadan edemiyorum. Ciinkii eski sozliiklerde
bir Arapca sozciik almiyor kokiinden mastarina
tim ¢ekimleri (hatta bugiin hi¢ kullanilmayan
sozciikler de dahil) aciklaniyor idi. Bu dogru bir
yaklagim degil. Nigin mi peki? Ciinki gercek bir
sozliikte fiil hali verilir, gerisi dilbilgisi kitaplari-
nin isidir, igerigidir. Sozlitk konusu degil, olamaz
da. Isin uzmanlar1 bu konuda daha derinlikli bilgi
sa hibidir ve de isteseler olmasi gereken yoniin-
de katki sunabilirler. Hatta benim verecegim 6r
neklerin bin fazlasini gosterebilirler. Ben birkag
ornekle diisiincemi pekistirmek istiyorum.

Evlat, velet’ ten geliyor ve zaten coguldur. Bu
yiizden evlatlarim... gibi kullanilmasi yanlistir.
Olumlu-olumsuzluk gibi gérmek-gorme-
mezlik olmaz, yanlistir. Gormemeklik olur.
Clnki“goriir-gormez” anlaminda “gérmek-
gormemek®, “gormeklik-gormemeklik”
olur. Cekinser bir ac¢idan kabul edilebilir. Ciin-
kii cekinmek/ten geliyor diye diigiiniiyorum Ama
“konuglanmak” mn kokii yok. (Konmak) kok
“kon“ dan bir¢cok sozcitk olur da “konus lan-
mak® olmaz. Askeri sozciik deyip isin i¢inden
cikilamaz ve yanlis yapilamaz. Ama bizim dogru
yanhglarimiz ¢ok. Ornegin, caydanlik sozciigii
santyorum Tirkceye Farsgadan gelme “dan” bu
dilde “Iik” eki biz de ¢aylik yerine “ gayliklik”
anlaminda caydanlik diyoruz. Sonra “bilismek”




de “aragsmak” da dogru sozciikler degilmis gibi
geliyor bana. Goriis mek, Opiismek... vs olur da
bu ikisi... ne bileyim s6yle bir diigiin diyorum,
o kadar.

Ve nedense bazi yazarlarimiz siklikla kullanmak-
tan hoglaniyor “cikint1” hadi neyse de “ ¢ikinti-
I1” y1 anlamak zor ve dogru da degil. Simdi, crude
oil yag, yeryagi anlamindadir. Almanlar petrola,
erdol, (yeryag1) dogalgaza da erdgas (yergazi)
diyor. Ciinkii bunlarin tiimii dogal, yerden ¢iki-
yor. Yakacak anlaminda ise fuel o1l diyoruz, anla-
mak zor gergekten.

Yabanci sozctikleri oldugu gibi alip kullanmamuiz
gerekir. I¢inden herhangi bir harfini degistirdi-
gimizde Tirkgelestirmis olmuyoruz. Buna hem
hakkimiz yok, hem de dogru degil yaptigimiz.
Ornegin, dinozor-dinazor, menopoz-mena-
sutyen-siityen oldugunda
bizce dogru yapmig olmuyoruz. Bagka dillerden

poz, super-siuper,

adapte ederek sozciik olusturmakla Tiirkge zen-
ginlestirilemez, tam tersi dilimiz ortadan kalkar.
Yani iyilik var dévmekten beter olur. Oysa ¢eviri
yapilabilir veya aynen kullanilabilir.

Bizde sozliik degil, sozlitk adi altinda adeta an-
siklopedicik hazirlaniyor. Ornegin Tiirk geymis
gibi yazilan “payplayn ve payreks“ gibi soz-
ciiklerin Tiirkge sozliiklerde yeri olma maliyd.
Opysa hazirlanan sozliiklerimizin yiizde altmig
bu tiirde. Her dilden ama ozellikle de Arapca,
Farsca, 1ngilizce, Almanca, Fransizca sozciiklerle
dolu. Isin tuhafi da ne konusurken ne de yazar-
ken kullaniyoruz bunlari. Oysa bu tiir sozciikler
“Yabanci Sozciikler Sozlugir” adi altinda ayri
bir galigma olmalidir. Allah agkina “peci¢” diye
bir sey duydunuz mu? Hintge den ge¢mis dili-
mize. Yedi deniz hayvani kabugu ile oynanan bir
oyunmus. Dedim ya her dilden eskinin eskisi ve
tistelik de hi¢ kullanmadigimiz sézctikler var. Si-
sirilmig bir sozliikle dilimiz 60 binkadar sozciik,
deyim, atasozii, vs ile de 90.000 daha, toplam 150
bin lik bir bi rikim. Giinliik kullanilirlik m1 yok-
sa kullanilmayan ve size ait olmayan ¢okluk mu
onemli? Patchwork (pegvork ) pe¢vork yapinca
Tiirkcelesmis olmuyor maalesef. Yamali bohga,
kirk pare anlaminda. Oysa Ingilizce de karsihg

bu degil ki. Bez pargalarini geometrik sekillerle
birlestirip 6rtii yapma sanati, duvar, bahge diize-
ni icin de gegerli astelik. “Muteriz” (Ar.) simdi
“ itiraz”1 anladik da buna ne gerek vardir demek
yanlig mi yani? “Mutavaat” itaatetme boyunegme,
uyma anlaminda. “Itaat™ anladik, kullaniyoruz
da, peki bu sozciige gerek var miydi? K,.L,M,N,G
harfleriyle baglayan Arapca, Farsca ve bagka diller-
den sozciiklerin Tiirk ¢e kargiliklar: varken cogu-
nun, sozlitkklerde bunlara yer vermek, tstelik de
¢ekimleri ile ders verir gibi belirtmek Tiirkceye
ve sozlitk ruhuna ne kazandirtyor? “Ates” ile il-
gili 56 deyim, atasozii ve ¢ekimli- yapimli 22 de
sozciik var.

Ve ne hikmetse bazi sozciiklerin agilimi da yer-
siz ve yanls... “ Mir” sozciiglinii arkadag olarak
da agiklamis. Bu yanlis. Soylu-Bey dir asil anlamu.
Osmanlidaki “ mal- 1 mirf “ e (beylikmal- devlete
kayith miilk ) ne diyecegiz?

Tiirkge sozciiklerin baginda ¢, h, f, I, m, n, r, v, z
harfleri bulunmaz diye biliyorum. Bunlar yaban-
c1 kokenli sozciiklerdir ve ¢ogu da siklikla kulla-
nilmamaktadir. Salzbourg (Fr.) diye bir yer yok.
Dogrusu Salzburg (Alm.)

Kimi tanimlar, agiklamalar da yanlig, ama ben ¢ok
carpict bir 6rnekle yetinmek istiyo rum. “Sahui pi-
yon dizisinin iistiinden atlatip satranc tahta-
sinin ortasina koydu.” Tiimce Cetin ALTAN’a
ait. Yazar, bu hatay1 yapmus olabilir, ama sozlii-
gii hazirlayanlarin bu anla timin yanlighgimi bil-
mesi gerekirdi diye diisiiniiyorum. Bilmiyorlarsa
da aragtirmalar gerekir di. Clinkii satrangta sah,
yalnizca gevresindeki karelere birer adim yiiriir.
Hicbir zaman iistten atlayamaz. (sf.1149 ) Iste
1999 Dil Dernegi Sozligt (2 cilt ) buna ben-
zeyen ylizlerce dogru yanligla dolu. Evlere senlik.
Dil Dernegi’ nin Yazim Kilavuzu da benzer bi-
¢imde. Umarim yeni baskida bu gibi hatalar ayik-
lanmigtir dedim. Ama almig olan bir dostumdan
bakmak i¢in elime aldigimda séyle bir karigtirdim
ki... Hani derler ya gelen gideni aratir, iste boylesi
bir sonugla kargilagtim. Sizin anlayacaginiz onca
paylasim sozde kalmisgasina tipkibasimla kargi-
lagmis gibi oldum. E, deveye boynun neden egri
diye sormuslar; nerem dogru ki demis...
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Miise Hise

A. Sule Siiziik Toker

Siradanlik, Fuzulilik, Totaliterlik

Geng bir kadin, kalbimi sorgulayacak degilim,
diye haykirdiginda ortada sorgulanast bir durum
oldugu asikir olsa gerektir. Askin Siradanligi adl
oyunu Devlet Tiyatrolar’ndan izlemistim. On-
cesinde Hanna Arendt adini sadece duymustum,
bir de Yahudi oldugu aklimda kalmig bir bi¢im-
de, o kadar. Oyunu gordiikten sonra, ki oldukga
begenmis ve su ask mevhumu iizerine yeniden
yeniden diistinmeme neden olmustu, Arendt’in
Kotiiltigtin Siradanhigr adli kitabii okudum. Ni-
yeyse belki de alttan alta niyetim, Heidegger ile
Arendt agkindan yola ¢gikarak, imkansizliklarin na-
sil da agkin besini olduguna dair kanitlar aramakt1
entelektiiel magazin atigtirmaligi tadinda.

Oyle ya, Nazizmin, Alman halkinin yaral ruhunu
tedavi edecegine inanan, Nazi déneminde kari-
yerini yiikselterek rektorliige tirmanan 35’indeki
Martin Heidegger ile gencecik Alman Yahudisi
ogrencisi Hanna Arendt, 1924 yilindan baglaya-
rak Arendt’in yagamini yitirdigi 1975 yilina kadar
goriigmiis; hem romantik bir agk, hem bir dost-
luk, hem 6grenci-6gretmen, hem cellat ve mah-
kaim iligkisi kurmuslardi. Iste bu noktada Hanna
Arendt’in “minnet duymak” ve bizi biz yapan her
seye vefa duygusuyla yaklagmak gibi bir noktadan
gelistirdigi durusu bana son derece sempatik ve
bilgece geldi.

Kiymet bilmek, kendine odaklanmig insanin ko-
lay kolay yakalayamayacagi, geliskin bir insani
kazanim. 20. yiiz yilin 6nemli siyaset bilimi ku-
ramcilarindan sayilan Arendt’in, politik alanda
bireyden hi¢ 6diin vermeyen durusu ve insana
¢ok deger veren yaklasiminin liberal anlayislarin
bireycilikleriyle uzaktan yakindan alakasi yok. Ak-
sine, onlart mahk®im eder bir nitelikte.

Diinyay: Bugiinde Sevinek

Bir yalanin ardindan, karnaval havasinda giden

diinyaya inat, yalani ortaya ¢ikarmaya galisan ve
yalanin hayat tarzi haline gelmemesi igin vic-
danlara seslenen birkag¢ iyi insanin “trabzansiz
diistinebilme”ye cagrisina kimler kulak verir bi-
lemiyorum. Ancak Fatmagiil Berktay’'in totalita-
rizmin giderek yiikseldigi cogratyamizda, on yili
agkin siiredir galistigl ve demlendirdigi, verdigi
doktora derslerinde de yeniden yeniden sekil-
lenen ve diistinmeye ¢agiran kitabi bir Arendt
okumasi olan Diinyay1 Bugiinde Sevmek, totali-
tarizmin insanini anlamak agisindan son derece
ufuk agic1 ve zenginlestirici. Fatmagiil Berktay da
zaten, kitab1 yazma gerekgesini soyle ifade ediyor:
“Son zamanlara dek sivil yonetimlerin ve politi-
kacilarin hor gorildiigii Weimar Almanyasi ile
Tirkiye arasinda benzerlik dikkat ¢ekiciydi. As-
keri vesayetin geriletildigi kosullarda ise, bu kez
de sivil vesayet hayaletinin politik ortam tizerinde
dolastigina tanik oluyoruz... Dolayisiyla politika-
nin ve ‘politik olan’in anlamini tartigmak bugiin
ozel bir 6nem kazaniyor.”

Totaliter diinya ve onun ideolojileri, insanlar1
siradanlagtirarak, adeta aymilastiric1 bir kabukla
orter. Cogulluk olgusundan nefret eden totaliter
sistemler, kamusal alanin ¢esitliligine, renklerine,
farkli hayat big¢imlerine tahammiil gosteremez,
bu alanlari alabildigine yok etmeyi kendilerine bir
gorev bilirler.

Yoldaki isaretleri iyi okuyunuz!

Isaret ve isaretgileri okuyamaz oldugumuzda ise
vay halimize. $6yle diyor Berktay, “Totaliter diin-
ya ve onun ideojileri bir yandan insanlar1, “daha
yiiksek tarihsel ve dogal giiclerin” emrinde ol-
duklar1 duygusuyla donatarak, yalitilmig ve an-
lamsiz bir varolustan “kurtarirken”, diger yandan
her an bagkasiyla degistirilebilecek “fuzulilesmis”
varliklara indirger. Kitlelesmis, biricikligini yitir-
mig varolusun Ozelligi, kisinin kendisini fuzuli
hissetmesidir. Ne var ki, bu fuzulilik hissi ayn1
zamanda derin bir 6fke yaratir ve bu o6fke, pa-
radoksal bir bigimde, totaliter rejimler tarafindan
seferber edilmeye hazir bir enerjinin kaynagini
olusturur.”(2) Iste, 6fke patlamalarina eslik eden
bireysel ve orgiitlii siddetin her tiirliistiniin katla-
narak ¢ogaldig1 nesnellikte, yazik ki, siddetsizligin
kendisi olagandis1 bir hal almaya baglar.




Fuzuli ve Siradan

Arendt, Kottiltigiin Siradanligi’'nda, Nazi Alman-
yasr’'nda Yahudilerin getolara ve toplama kampla-
rina naklinden sorumlu Otto Adolf Eichmann’in
1960’ta  Arjantin’de yakalanmasimin ardindan
yargilama stirecini anlatir. Arendt, Yahudi soyki-
riminin mimarlarindan biri olarak sunulan Eich-
man’in korkutucu derecede “normal” olmasinin
tuzulilik’ten normallige ve oradan da canavarliga
gecisin, distinme yetisinin kaybolmasiyla nasil da
olagan hale geldigini garpici bir bi¢cimde gosterir.

Totalitarizm Oylesine insan 6giitiicii bir sistemdir
ki, yalnizlagmig insanlarin diigiinme ve eyleme ye-
tileri de ellerinden alindiginda geride insana dair
pek bir sey bulunamaz. Yalnizlagmig insanlar, yi-
ten ortak diinyalarinin ve mantiksal diistinmenin
yerine, her tiirlii akildigihigin, yalanin miimkiin ve
miibah oldugu, anlamlarindan tiimiiyle soyutlan-
mus bir diinyada ters yiiz olmug bir halde kalakalir-
lar. Bu noktada, tarihsel-olgusal hakikat sistematik
olarak yok edilmekle kalmaz, birer kavram olarak
tarih, olgu, gerceklik, gibi tiim anlamini yitirir
diyor Arendt. Fatmagiil Berktay ekliyor, “Kana-
atlerin olugmasina, tartisilmasina, farkli hakikat-
lerin birbiriyle ¢arpismasina olanak veren politik
alandan yoksun kalindiginda, insanlara rehberlik
etmek i¢in geriye egemen ideolojiden bagka bir

sey kalmaz.”®)

Yahudilere hep sorulan ve yaniti insana korku
salan bir bagka baglik, tam da egemen ideoloji-
nin kendi varolugunu alabildigine tesis etmeye
muktedir oldugu momentlerde karsimiza ¢iki-
yor. Neden isyan etmediniz? Muktedirlerin ve
gtic iligkilerinin manevralariyla; ikna ve korkuyla
sarkactyla yaratilan yalan ortamina Yahudi lider-
lerin istisnasiz olarak Nazilerle igbirligi yapmasi
ve Museviligin “birak seni oldiirstinler, sen sen
ol, sakin ¢izmeyl agma” Ogretisi eklenince resim
ortaya ¢tkmaya bagliyor. Sonug bir goriise gore,
Yahudi halki gercekten 6rgiitlenmemis ve lidersiz
olsaydi, dort bir yanda sefalet ve kaos kol gezerdi
ama kurbanlarin sayist dort bucuk ila alt1 milyon
olmazdi.®

Ahlakglik mi Olagan “Normallik” mi?

Son bir hikiyeyi paylasmadan edemeyecegim:
Komiir caldiklari igin yakalanip Auschwitz’e atilan
bir grup Polonyali ¢ocuk, heniiz ¢ocuklar igin ayr1
bir béliim olmadigindan yetigkinlerin barakalari-
na dagitilir. Bunun iizerine kamp doktorlari, “co-
cuklarin geceleri yetigkin erkeklerle bir arada kal-
malarinin ahlaklar1 bakimindan sakincali oldugu”
kararini alirlar ve bunun tizerine gocuklar, “saglik
boliimii”ne gotiiriilerek birer igneyle oldariliir-
ler. Kampin ahlaki da kurtarilmis olur.®

Opysa bir bagka hikiyede de Danimarka halkinin
ve kralinin nasil da ezber bozdugu, Nazileri nasil
da titrettigi anlatilmakta. Anlamak yerine kayitsiz
sartsiz itaati yerlestirmeye calisan Naziler'e giizel
bir samar atilmas.

Diinyay1 Bugiinde Sevmek ve Kotiltgin Sira-
danhigi Arendt’i ve giiniimiizii anlamak agisindan
son derece garpict ve zenginlestirici iki kitap...
Ask, kotiiliik ve yalan hakikaten o kadar da siradan
my, yoksa insan, ask ve hakikat alabildigine biricik
ve degerli mi? Peki eylem? Insan var oldugu siire-
ce tarihin sonu gelir mi?

Alintilar:

1)  Fatmagiil Berktay, Diinyayr Bugiinde Sev-
mek, s.81

2) Agy.S.84

3)  Hanna Arendt, Kotiiliigiin Siradanlhigy, s. 133

4)  Fatmagil Berktay, Diinyay1 Bugiinde Sev-
mek, s. 111
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Hazirlayan: Ceren Karadeniz'
Catida Mola: Nepal’de 200 Kilometre

Ikinci Boliim: Himalaya Dag Koylerinden Pokhara’ya Inis

NAMASTE..." Nepal gezilerinin turizm profesyonelleri tarafindan kiiltiirel ve turistik macera etaplar
olmak iizere ikiye ayrilmasi uzun yillara dayanan bir gelenek. Ulkenin Hindu ve Budist gegmisi kizil

kum tagi ile donatilan dini ve giindelik iceriklerdeki mimari 6rneklerinde izlenirken, nefes kesici tabi-
at1 en kisasi 8 - 9 giin siiren doga yiiriiyiislerinde kesfediliyor. Bu siiregte yiiriiyiis severlere dag koyle-

rinin degismemis, bakir tabiatiyla bu tabiatla i¢ ice ge¢mis sosyo-kiiltiirel yasamdan ilging kareler eslik
ediyor.

Yola devam: Himalaya Dag Sirasinin uzun ve yiiksek bir kolu Annapurna silsilesi, Npal.

Nepal’de Ekoturizm
Bagkent Kathmandu’da baglayan ve Nepal-Hindistan cog-
TIES (Uluslararas1 Ekoturizm Top- rafyasinin en biiyiik ve giizel géllerinden biri olan Fewa
lulugu) ekoturizmi soyle tanimla- Goli kiyi1larinda sona eren yiirilyiis boyunca, Nepal’in
maktadir:  “Ekoturizm  genellikle UNESCO Kiiltiirel Miras Listesine girmis Gurung,
kiigiik gruplar halinde yapilir. Ko- Ghandruk ve Himalaya Koyii gibi dag koylerini yakindan
naklama ve yeme icme tiirii hiz- gorebilir ve hatta iste§inize gére burada dageilar ve yiiriiyii
metler ¢ogunlukla yerel diizeydeki tutkunlar1 i¢in olusturulmug dag konaklarinda ve yerel halk
kiigiik ve orta élgekli firmalar tara- eylerinde konaklayabilirsiniz. Nepal bir ekoturizm cenneti.
’ Ulkemizde de Tiirkiye Turizm Stratejisi Eylem Plant 2007-2013
cercevesinde gerceklestirilen ve Karadeniz ve Kuzey
Marmara Bolgeleri’nde yayginlagsan ev pansiyonculugu, Ege Bolgesi'nde yayginlasan ekotarim
ve halkin dogrudan katihmuyla gerceklestirilen ciftlik hayat1 gibi etkinlikler ekoturizmin 6ncelik-
leridir ve diinyanin pek cok iilkesinde (Dogu Avrupa ve Kuzey Avrupa iilkeleri basta olmak
iizere Cin, Tayland gibi Uzak Dogu iilkeleri) ckoturizm tesislerinin sayisi ve bu turizme katilim
artmaktadir. Cevreyi koruyan ve yerel halkin refahini 6nceleyen bu turizm bi¢iminde ziyaretgiler do-

findan verilir.’

gal alanlara karg1 duyarli bir seyahat gergeklestirirler. Stirdiiriilebilir bir kalkinma araci olarak goriilen
ekoturizm ayni zamanda somut ve somut olmayan kiiltiirel mirasin korunmasi yolunda bir ¢esit 6nlem
hareketi olarak da degerlendirilebilir.

Himalayalar siras1 boyunca gergeklestirilen bu yiiriiyliste Nepal’'in vahsi yasami ve kiiltiirel gesitliligi
izlenebilmektedir. Bardia Dogal Parki, Langtang Dogal Parki ve Shivapuri Dogal Parki yiirtiyiis rota-
niza alabileceginiz ve yerel rehberinizin bir fotografinizi kullanarak gikaracag yasal izin kokartiyla gi-

1 Namaste: Bir kisinin oniinde saygi ile egilmek anlamina gelen Sanskrit¢e bu sozciik Nepal’de “merhaba” ve “hosca kal”
anlaminda da kullaniliyor.

(o *Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimin
Kiiltiirel Temelleri Boliimi Giizel Sanatlar Egitimi doktora
ogrencisi, e-posta: ckaradeniz@ankara.edu.tr



rig yapabileceginiz doga alanlarindan bazilari. Her
biri iginde essiz bir kiiltiirel ve biyolojik gesitlilik
barindirmakta. Oyle ki yiiriiyiis boyunca kiigiik
bir Budist tapinag modeli olan chorten ile kar-
silagabilir, Hindu mabetlerinde ibadet eden yerel
halkla sohbet edebilirsiniz. En heyecanlis1 da dag-
da yasayan yerel halkin UNESCO Kiiltiirel Miras
Listesine girmis somut ve somut olmayan kiiltiirel
mirasini tanitmak i¢in kurulmug ekomiizeler ve
yerel tarih/ yasam miizelerini izlemektir.

Ghandruk Koyii ve Eski Gurung Miizesi

Eski Gurung Miizesi énemli ekoturizm duraklarindan

biri. Gurung’un Orta Asya, Tibet ve Hint kiiltiirlerin-

den etkilenmis ve bir Nepal sentezi olan renkli kiiltii-

riiniin izlerini tagtyan miizede, giindelik yasama iligkin
arag-geregler ziyaretgiler tarafindan kullanilabiliyor.
Meyve, sebze ve tahillar satin alinabiliyor. Gurung

halkinin giyim-kusami, miizik aletleri ve tarimda kul-

landiklart arag-gerecler Orta Asya ve Anadolu kiiltiir-

leriyle benzerlik gosteriyor.

Yerel yasamin sergilendigi miize halkin girigimleriyle,
bizzat halk tarafindan olusturulmus.

Annapurna Doga Koruma alaninin en 6nemli 6zel-
liklerinden biri icerdigi essiz kiiltiirel hayatin da
ozenle korunuyor olmasi. Himalayalar'in en yiik-
sek noktalarindan olan Annapurna silsilesi parale-

linde yiirtirken ayn1 zamanda Nepal’in yerel halk
gruplarindan biri olan Gurunglarin tariihi, kiltari
ve giindelik yagsamina sahit olup, ekoturizmin bu
giizel tilkedeki 6rneklerini de izleyebiliyorsunuz.
Eski Gurung Koyii rotanin en 6nemli duragr. Ne-
pal’deki Gurung niifusunun yiizde 56’simnin yaga-
dig1 Ghandruk Bolgesi ayni zamanda UNESCO
tarafindan koruma alani ilan edilmis. Halkin bii-
yiik boliimii uzun zaman 6nce Kathmandu Vadi-
si'ne go¢ etmis olsa da kdyde kalan yerel halk eko-
turizm girisimleriyle kendi 6z kiiltiirtinii korumak
ve stirdiirebilmek adina ev pansiyonculugu, otel-
cilik ve yiirtiyiis rehberligi yapiyor. Ayni zamanda
geleneklerini bu yasayan Acikhava miize-kdyde zi-
yaretgilerle paylagsarak devam ettiriyor. Yerel halka
gore Ghandruk’un cografi kogullar1 burada yagsami
zorlastirtyor. Genglerin bir bolimi 6grenim gor-
mek tizere koyii terk ediyor ve geri déonmiiyor. Bu
nedenle ekoturizm ¢ok 6nemli. Kéyde Orta Asya
ve Hint sanatlarinin karigimi bir yerel sanat tislubu
hikim. Gegimi tarima dayanan koy ayni zamanda
ahsap isciligine dayanan bir zanaat ve geleneksel
taky/ aksesuar yapim merkezi. Ghandruk’un bu
Ozellikleri renkli yerel halk kostiimlerinin de iz-
lenebildigi ve miize haline getirilmis eski bir koy
evinde izlenebiliyor. Havanin 1sisii yiice daglar
belirliyor. Insafli bir giiniindeyseniz kendini giz-
ledigi sis tiiliin ardindan muhtesem bir manzaray1
serebiliyor gozlerinizin dniine ya da Kali' ile igbir-
ligi yapip perdeliyor biitiin giizellikleri.

Ghandruk’ta konaklama ev pansiyonlarda ya da yii-
ritylisgliler ve dagcilar igin 6zel olarak tasarlanmig ve
yerel kiiltiiri yagayabileceginiz dag misafirhanelerinde

gergeklesiyor.

! Hinduizm’de 6nemli tanrigalardan biri. Kali sdzcigi
aynit zamanda “siyah, kara ve zaman” anlaminda da
kullanilir. Kali, acimasiz bir tanrigadir ve adi belirli ri-
timlerde tekrarlandiginda kisiye 6zel bir gii¢ verdigine
inanilir.
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Annapurna boyunca gergeklesen yiiriiylise son nokta Pokhara’da Fewa Goli kiyisinda koyuluyor. Gol
kiyisina gekilmig mavi, yesil kayiklarla turistlere ¢ok giizel bir seyirlik sunan gél Nepal’in en biiyiik golii
ve biyolojik agidan 6nemli bir gesitlilige sahip. Bu nedenle turizmin yani sira Pokhara halkinin balik-
cilikla da geginmesinin baglica nedeni. Yemyesil Pokhara sehir Bhutan, Tibet ve Hindistan gibi yakin
tilkelerden gelen tatilcilerle dolu. Pokhara dogal hayat tutkunu onlarca milletten insanin da bulugma
noktast. Pokhara’nin bir 6zelligi de Uluslararast Dag Tarihi Miizesi'ne ev sahipligi yaptyor olmasi. Igerik
bakimindan ilging olan bu miize Everest zirvesi (8848 m) basta olmak {izere Annapurna (7219 m - 8091
m) ve Manuslu (8163 m) gibi 6nemli zirvelerde yasanmig tirmanis dykiileri, dagceilik tarihi, Nepal’in
yerel yasami, Himalaya sirasindaki bolgelerin flora ve fauna zenginliklerini tanitiyor. Ote yandan eko-
turizmden hi¢ de uzaklagsmadan miize ile ayni1 ortamda kurulan yasayan miizede yerel Nepal yagsamu,
organik tarim, Nepal flora ve faunasiin 6nemli 6rneklerini yaparak ve yagayarak 6grenmek miimkiin.
Diinyada sayist hizla artan yasayan miizeler yerel yasami oldugu gibi sunan, ziyaretciye miize biinye-
sindeki stirece dogrudan katilim olanag: sunan, genellikle yerel/ bolgesel tarih ve antropoloji miizeleri.

e

= — — 7 p A

Uluslararast Dag Miizesi (Pokhara)’nde Dag’da Yasayan Insanlar Galerisi, Dag Galerisi, Dag Etkinlikleri Galeri-
si, Lakhang Budist Kiiltiirii Galerisi ve Yasayan Miize boliimleri yer altyor.

Fewa Goli'ne ve tilkedeki milyonlarca insana kucak agmig Himalayalar'in golgesinde yiirtiytisiiniizii
tamamlarken Nepalliler’in neden bu silsiledeki her zirveye bir tanriga ismi verdiklerini daha iyi anliyor-
sunuz. Yesilin maviyle, sarinin en canlistyla ve kirmizinin en géz alicisiyla bulustugu bu kiigiik tilkenin
yeni siirprizlere sahit olmamak miimkiin degil. Oyle ki iilkenin biraz daha kuzeyine yiiriiyerek yeni
dag koylerini gorebileceginiz ve Tibet’e geleneksel yollarla ulagabileceginiz onlarca rota sizi bekliyor. O
zamana kadar Pokhara’dan NAMASTE!.

Fewa Golii kiyis1, Pokhara

Fotograflar: Ceren Karadeniz, Temmuz 2014.
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RY [CANNES 2000)“"

Kara Tahta (Takhté Siah) filminin yonetme-
ni Samira Makhmalbaf sinemaya ilk adimi

cok erken yasta atmistir. Babasi1 Mohsen Mak-
hmalbat da tinlii bir sinema yonetmenidir. Sa-
mira Makhmalbaf, 7 yagsinda iken, babasinin
cektigi “Bisikletci” adli filmde rol alarak sinema
yasamina baglamistir. 17 yagia geldiginde ¢ek-
tigi “Elma” adli film “Cannes’a Katilan En Geng
Yonetmen” odiiliinti almaya hak kazanmistir.
2000 yapimu olan film, sirtlarindaki kara tahtalar
ile Iran'in sinir bolgelerinde cocuklara okuma
yazma 6gretebilmek igin gezen dgretmenleri an-
latmaktadir. Bolgenin toplumsal ve siyasal yapisi
ogretmenleri bu sekilde egitim verme ve hayat-
larin1 kazanma yoluna itmistir. Iran — Irak Sava-
st'nin getirdigi yikim etkisini egitim alaninda da
gostermistir. Said de bu sekilde egitim verebilmek
icin dag koylerine giden 6gretmenlerden bir ta-
nesidir. Sirtinda bulunan kara tahta ile gittigi bir
koyde “Pencereleri acin kardeslerim” demesi ve
yiiziine pencerelerin kapanmast bulundugu cog-
rafyadaki aydinlarin garesizligini de yansitmakta-
dir. Aydinlarin yalniz birakilmasi (sistem tarafin-
dan yalniz biraktirilmasi) yiizlerine pencerelerin
kapatilmasi ile anlatilmaya g¢aligilmigtir. Samira
Makhmalbaf’in filmin ¢ekimi sirasinda ve amator
oyuncu bulma konusunda kargilastig1 zorluklar da
buna benzer bir durumdur.

Filmde Said daglik alanda dolagtig1 sirada Irak si-
niria gegmek isteyen bir grup ile karsilagir. Yolu-
nu kaybetmis bu halka yollarini Said gosterecek-
tir. Burada Said’in yani 6gretmenin simgeledigi
sey aydin kimligidir. Said bu gruba yol géstermesi
karsiliginda 50 ceviz alacaktir. Bu durum savag si-
rasindaki bir halkin i¢inde bulundugu yoksullugu
gostermesi bakimindan 6nemli bir 6rnektir.

Grup caresizce oradan oraya siiriiklenmektedir.
Sinir hattinda yer aldiklarindan tizerlerinden sii-
rekli helikopter ve ugaklar geger. Grup iiyelerinin
cogu yaslilardan olugmaktadir. Bu yaghlardan bir
tanesi de kiz1 Halaleh’i evlendirmek istemektedir.

LET’A LEAU
NOIR

Filmde buna paralel
olarak smirda ka-
cakgilik yapan ¢o- |
cuklarin da hikayesi
anlatilmaktadir. Bu
¢ocuklara matema-
tik 6gretmeye cali-
san Ogretmenlerden

“toplama

birine ¢ocuklarin verdigi cevap soyledir;
¢ikarma garpmayi sadece patron bilir ¢linkii sade-
. Cocugun verdigi cevap ge-
nel olarak egitim sistemine de yapilan 6nemli bir

ce onlara lazim olur”

atftir. Egitimin piyasanin hizmetine sokulmaya
baglanmasi ve 6grencilerin de ilgi duyduklari alana
degil de piyasanin ihtiyacimi kargilayacak alanlara
yonlendirilmesi, ¢cocugun kurdugu ctimlenin l-
kemizdeki somut karsiligidir. Bilim ve egitim top-
lumun degil de var olan sistemin kendi devamlili-
g1 saglamast amactyla yapilmaktadir.

Kara Tahta Sadece Uzerine Yaz1 Yazmak
Icin mi Vardir?

Filmde Said’in kara tahtasini, farkli yerlerde bir
nesne olarak kullanilirken goriiriiz. Bir sahnede
¢amagir kurutmak i¢in kullanilan kara tahta diger
sahnede ¢cocugun ayagina takilarak alg1 gorevi gor-
miistiir . Burada savag ve yoksulluk ile geri birak-
tirillan halklarin, 6nceliklendirmelerini yasamsal
zorunluluklara vermelerine yapilan bir vurgu var-
dir. Said’in Halaleh’e “ben de size 6gretemedim”
demesi ve kendine diisiik not vermesi aydin kim-
liginin kendine yaptig1 bir 6zelestiri olarak okuna-
bilir. Bir aydin prototipi olarak Said, tarihin teker-
leginin ileriye dogru yiiriitiilememesinden dolay1
kendisini de suglamaktadir. Ciinkii pencereleri
ogretmenlerin yiizlerine kapatmay1 ortaya ¢ikaran
sistem, onlarin da i¢cinde bulundugu toplumda ge-
lisip giiclenmistir.

Filmde sinirlar arasinda stiriiklenen bir grup in-
san gozitkmektedir. Nereye gidecegini bilmeden
ait olduklar1 topraklar1 bulmaya g¢aligan bir grup
insan. Ashinda bu, Tiirkiye Iran Irak ve Suriye si-
nirlart arasinda sikga tanik olunan bir durumdur.
Giinimiizde oldugu gibi savaglardan saldirilardan
kagan insanlarin gég yollar1 hep bu smuirlar olmus-

*Gazi Universitesi, Yeni Medya Anasanat Dalt, Medya Tasarimi
Yiiksek Lisans grencisi
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tur ve ne yazik ki savagin o tirkiitiicii sesi peglerini
hi¢ birakmamustir.

Kara Tahta filminin bir diger sahnesinde yagl bir
adam idrara ¢itkamamaktadir. Yagh adamin idrara
¢tkamamasi ile anlatilmak istenen yorgun ve var
olan sistemden bunalmig bir toplumun o sistemi
icerisinden atarak rahata ulagacagidir. Keza kursun
seslerini duyunca yagh adamin korkudan idrarimi
yapmaya baslamasi ve daha sonra da karatahtanin
altina siginmasi bir bakima toplumun ¢eliskileri-
nin st boyuta ulagsmasi ve yikimla kars1 kargiya
kaldiginda var olan sistemi terk etmesinin gon-
dermesidir. Bilginin yani daha ilerici bir sistemin
altina siginmasini ise kara tahtanin altina gizlen-
meleri temsil etmektedir. Yonetmen burada yine
metaforik bir anlatimi tercih etmistir. Kigiik co-
cugun annesi ‘Halaleh’ tarafindan siirekli idrarini
yapmaya zorlanmasi aslinda tesadiifi degildir. De-
deyi ve ardindan torununu idrar yapmaya galigir-
ken gordiigiimiiz planlar ard1 ardina siralanmugtir.
Burada genglige duyulan umut vurgulanmustir.
Idrar tiikenmis sistemi simgelemektedir. Dedesi,
yani biiyiik bir émriinii ayn1 siyasal yap1 igerisin-
de gegirmis toplumun geri kalani titkenmistir fa-
kat genglige bir umut beslenmektedir. Gengligin,
omriinid ayni sistem igerisinde gegirip act duymasi
yerine bunu degistirmeleri gerektigi anlatilmistir.

Filmin en vurucu sahnelerinden biri de kagak¢
cocuklarin askerlere yakalanmamak icin kegilerin
arasina karigarak gegtikleri yerdi. Reeboir’in (6g-
renci bulmak i¢in dag kdylerine giden diger 6gret-
men) dedigi sey aslinda burada gergeklige biirtin-
miistii. Cocuklarin siirtinmesi ile vurgulanan sey
karatahtanin kargisina gegilmedikge bilgi giiciin-
den eksik kalinacagidir. Fakat ne yazik ki o cog-
rafyadaki ¢ocuklara bu sans pek de taninmamustir.
Yine bagka bir ¢cocugun ismini karatahtaya yazma-
sindan sonra agilan ates de bize, daha aydinlik bir
zamana yol almanin hi¢bir zaman kolay olmayaca-
g gostermektedir. Cocuklarin kursunlanmasi,
verilen ya da verilecek olan bedeli anlatmaktadir.
Bulundugumuz cografyada ne yazik ki ilk bede-
li cocuklar 6demektedir. Kara Tahta’min 6niinde
durmasi gereken bu ¢ocuklar smirlar arasinda go¢
ediyordu aileleri ile. Kara Tahta gelecekleri idi fa-
kat bu ¢ocuklar geleceklerinden ¢ok uzakta yaga-
mak zorunda kalmiglardi.

Belleklerdeki Korku

Korku vard: smirlar arasinda gidip gelen o in-
sanlar arasinda. Halaleh ‘kimyasal silah’ demek-
teydi suurunu yitirmisgesine. Halepgeli Kiirt idi
onlar. Haklilard1 korkmakta. Kimyasal gazlar ile
kaybettigi akrabalarini, arkadaglarini, dostlarini
unutmamuglardi. Smirlar arasinda gidip gelen,
pacalari riizgarda sallanan bu insanlarin ne dege-
r1 olabilirdi ki savagi ¢ikaranlarin yaninda. Hatta
belki de fark edilmezdi yokluklari. Ciinkii onla-
r1 go¢ yoluna diisiirenlerin, memleketlerini
harap edenlerin s6zii daha ¢ok geciyordu.

Filmde bu grup, daha sonra memleketleri olan
Halepge’ye dondiigiinde inanmadilar Said’e. Kan-
dirilldiklarini soylediler ve kabullenmediler ora-
nin memleketleri olduguna. Said’in “Burasi sizin
memleketiniz ancak bombalandig i¢in tantyami-
yorsunuz” demesi act bir durumdu. Tanmama-
yacak haldeki memleketlerinin topraklarini 6ptii
yasli insanlar yine. Ciinkii o insanlara gog, siir-
giin ve yikintilar arasindaki memleket layik
goriildii onlarca yildir. Bu yiizdendir ki, yikint1
da olsa topraklarini 6ptiiler. Daha sonra Said’e
kendileriyle gelip gelmeyecegini sordu iglerinden
biri. Said ise bu topraklara ait oldugunu ve onlar
ile gelmesinin miimkiin olmadigini séyledi. An-
cak esi Halaleh memleketine donmek istiyordu.
Emin olun ki Said yine bir yerlerden kara tahta
bulup kosacakti kdylere. Ve orada bogandilar. Kara
tahta Halaleh’e kaldi. Arkasini doniip gittiginde
ise kara tahtada Said’in yazdig1 yazi goziiktii yine:
“Seni Seviyorum”.

Sinirlar Neden Var?

Film bittikten sonra Said’in koyliilere olan su
¢agrisini hatirladim yine: ‘Pencereleri agin kar-
deslerim’. Evet hakliyd: aslinda. ‘Hudutlarin Ka-
nunu’'nun ¢izdigi zamanlarda yasamamak icin
‘Pencereleri Acin Kardeglerim’ hem de sonuna
kadar...

Not: Bu yaziyt yazdigim sirada yine go¢ yollarinda, kader-
leri hep Halepge’ye benzetilmeye ¢alisan halk. Umarim artik
memleket topraklarint yikintt halde iken dpmek zorunda kal-
mazlar. Umarim bu halkin ¢ocuklart da kara tahtanin karsi-

sinda rahatga istediklerini oGrenebilir.




Ismail Aydin

“...de te fabula narratur”

Kiirtlerin “Ana Dilinde Egitim” Talebi ve Ogretmen

Orgiitlerinin Bu Talebe Yonelik Tutumlari-1

Kiirtce ilk kez
miifredata girdi
MILLI Egitim Bakanlig bu yal ilk kez 0
5,6,7 ve 8. smiflar ve 9'uncu simflarda (
secmeli ders olarak okutulacak Kiirtce dersin
miifredatin da hazirladi. Miifredat Kiirtge'nin
Kurmangi ve Zazaca lehgeleri temeli alinarak
hazirlandi. Hazirlanan miifredata gére ders
Kilrtce islenecek. Bu dersi alan égrencilere
Kiirtce'de temel iletisim becerilerine ek olarak
bu dildeld yeterliliklerini daha ist diizeye
ulagtirmak icin gereken temel verilecek,
Dersler dil bilgisi temelli degil, dinleme,
okuma, konusma ve yazmaya dayali olacak.
Ogretmenler konulan kendileri belirleyecek,
ancak milli egitimin temel amaglan du
gikmayacak. Yagayan Diller ve Lehgeler b
altinda yapilacak secmeli dersler arasinds
T alan Kiirtce haftada 2 saat okutt
psamda da ogretilecek dige

Ttrkiye’de yagayan otonkton halklardan biri olan
Kiirtler, son donemlerde “ana dilimizde egitim
yapmak istiyoruz” taleplerini daha kararli ve
daha kitlesel bir sekilde dillendirerek meydanlara
cikiyor, hatta devletin okullarina gitmeyi reddede-
rek boykot cagrilart yapiyorlar. Bununla da yetin-
meyen Kiirtler, devletin engelleme (miihiirleme)
cabalartyla kargilagmalarina ragmen kendi okul bi-
nalarini yapryorlar. Kendi okullarinda okutulmak
tizere Kiirtge olarak hazirladiklar: ders kitaplarini

ogrencilere ve 6gretmenlere dagitiyorlar.

Baz1 kesimler Kiirtlerin (ve Anadolu’da yasayan
diger halklarin) “ana dilinde egitim” talebinin
simdilerde ve emperyalist giiclerin kiskirtmala-
riyla ortaya atildigini sanmakta, bu hakl taleplere
“ilkenin boltinmesine yol agacak bir talep” endi-
sesiyle soguk bakmaktadir.

Dil, insanlagmadir. Herringer “Balik i¢in su ne
ise insan i¢in de dil odur” derken en temel in-
san hakkinin 6nemini vurgulamaya ¢alistyor. Dil,
insanligin mirasidir. Bu baglamda biitiin dillerin
korunmasi ve gelecege tasinmasi gereklidir. Dil-

lerin korunmasi, yok olmamasi i¢in yaziya gegiril-
mesi gereklidir. Ancak bu da yeterli degildir. Dilin
gelismesi ve gelecege tasinmasi i¢in o dilin egitim-
de kullanilmasi sarttr. Iste bu yiizden Tiirkiye’de
yasayan Kiirt, Laz, Cerkes, Arap, Siiryani ve
Ermeni halklariin kendi dillerine sahip ¢ikma,
o dili gelistirme ve kendi anadillerinde egitim ve
ogrenim gérme hakki vardir. Bu hususta en hazir-
likli kesim Kiirtler oldugu i¢in yazinin ana ekseni
Kiirtler tizerine olacaktir.

Konuyu daha da anlagilir ve akici hale getirecegi
ve “resmi dil”, “yoresel dil”, “iki dillilik” gibi
kavramlarin tartigilmasina da zemin olusturacagi
igin Osmanli Imparatorlugunun son dénemlerin-
den baglamanin dogru olacagina kanaat getirdik.
Genel olarak konunun siyasi muhatabi olan dev-
letin, devleti yonetmeye aday olan siyasi partilerin,
kiiltiirel amagli derneklerin ve son olarak da 6g-
retmen Orglitlerinin tutumlarina kisaca goz atarak
baglayalim.

Cok uluslu devasa bir agact andiran Osmanli Tm-
paratorlugu milliyetcilik riizgarlariyla sallanmaya
bagladi. Once yapraklari ve dallar1 koptu, sonra
da govdesi ciiriimeye bagladi. Milliyetgilik riiz-
garindan etkilenen uluslar, orgiitlenerek kendi
bagimsiz devletlerini kurmak i¢in ayaklanmasiyla
20. ytizyilin ilk ¢eyreginde imparatorluk toprakla-
rinin biytik bir bolimii kaybedilmisti. Ermeniler
1915’te tehcir ve jenoside, Stiryanilerin biiyiik bir
boliimii ayni yillarda katliamlara ugramigti. Rum-
lar 1923’de miibadele yoluyla temizlenmis ancak
“Kiirt sorunu” ¢oziimlenememis, Kiirtler inkar
edilmek suretiyle “yok” sayilmig, Kiirt kimligi
bask1 ve asimilasyon yoluyla “yok edilmek” isten-
misti. Ancak yok saymakla bir ulus yok olmamis
ve haklarini talep eder olmuslardu.

1908’de Mesrutiyet yonetimini ikinci kez ilan
ettiren Ittihad ve Terakki Cemiyeti iilke yo-
netiminde etkili olurken parti halini aldi. 1909
yilindaki parti programinin 9. maddesi “Ozgiir
egitim-ogretim cemiyetimizin ilkesidir” bashg: al-
tinda “Anaokullarinda Tiirkce ogretim yapilirken
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ilkokullarda egitim her kavmin kendi dilinde yap:-
lacaktir. Tlkokullanin masraflan ile Ggretmenlerin
maaglari yore ve cemaatlere ait olacaktir. Devletin
egitim gideri olarak topladigi vergiler mahalli biit-
celere devredilecektir.” hitkmiine yer veriyordu.

Ittihad ve Teraki Cemiyeti 1913 yilinda “Bab-1 Ali
Baskini”ni1 diizenleyerek partilestigini agikladi. Bu
tarihte yaptig1 programin 43. maddesinde “Ttirkce
resmi dil olarak okutulurken, her azinlik kendi di-
liyle de egitim verecektir”* hitkmii yazihidir.

Aslinda bu déonemde faaliyet gosteren siyasi parti-
lerden biri olan Firka-i Ibad (Osmanli Demok-
rat Partisi) gintimiize kadar gegerli olan uygula-
ma ve anlayigi parti programinin 9. maddesinde
su sekilde aciklayacaktir: “Aynlikcihik girisimleri
tasimamak kosuluyla mevcut ilkokullarda yoresel
dil kullamlacaktir’”

1912’de Istanbul’da kurulan Milli Mesrutiyet Fir-
kas1 programinin 33. maddesinde su goriislere yer
vermektedir: “Yoredeki ilkogretim, o yoredeki nii-
fus cogunlugunun diliyle yapilacaktir. Ancak dev-
letin vesmi dili olan Tiirkce de bu okullarda mutla-
ka dgretilecektir.”

1918'de kurulan Teceddiit Firkast (Yenilikci
Parti)’nin programinin 113.maddesinde “Devlet
ilkokullarinda resmi dil 6gretimi zorunlu olmakla
birlikte yorenin anadilinde ogretim yapilacaktir”
hitkmiine yer verilmigtir.?

1918-1920 yillar1 arasinda kurulan sosyalist ve ko-
miinist partilerin programlarinda ise “ana dilinde
egitim” veya “yoresel dillerde egitim” yapilmasina
dair higbir aciklama bulunmamaktadir.

1908 yilinda Istanbul’da kurulan Kiirt Teaviin
ve Terakki Cemiyeti Nizamnamesinin 11.

! fsmail AYDIN; Siyasi Parti ve Hiikiimet Programlarinda
Egitim —~Ogretim & Ogretmenler (1908-1997),5.21 Egitim
Sen Yayinlar1, Ankara 1997

% Age; 5.22 Burada “Azinhk” kavrami gayrimiislim denilen
Hristiyan, Musevi ve Ermenileri ifade etmektedir.

? Age; s.23

* Age;s.27

5 Age; s.29

maddesinde “Dernek, ilkigretimde Kiirtce egiti-
min yapilabilmesi icin Kiirtce okuma kitaplar: ve
sozliik bastiracaktir”, 13. maddesinde ise “Der-
nek, resmi dil olan Tiirk¢enin Kiirtler arasinda
ogrenilmesi icin ¢caba gosterecektir™ hiikiimleri yer
almaktaydi. Bu dernegin Istanbul’da bir matbaa
ve Kiirt cocuklari igin bir okul actigr cesitli Kiirt
kaynaklarinda yer almaktadir.” (Bu okul Ittihad ve
Terakki tarafindan kapatilmugtir.)

Daha sonra (1918 de) kurulan Kiirdistan Teali
Cemiyeti ile 1919’da kurulan Kiird Tamim-i
Maarif ve Nesriyat Cemiyeti gibi kuruluslar
“Kiirtge egitim yapabilecek ilkokullarin Kiirdis-
tan’da agilip yayginlagtirilmasi” ¢abasini amaclar
arasinda sayarken, “bir Kiirt dariilmuallimini (6g-
retmen okulu) tesisine ¢calisacaktir.” aciklamasiyla
bu konudaki beklentileri daha ileri hedeflere tasi-
migtir.®

Kiirtlerin ana dilinde egitim talepleri, Kiirtler tara-
findan ¢ikartilan Jin Dergisi’'nde yayinlanan “Bilgi
Her Seyden Once Gelir” baglikli yazida su sozler-
le dile getirilmektedir: “(...) bu giinden itibaren
bizim icin de her seyden daha onemlisi bilimdir;
onun da yolu okuma-yazmadan gecer. O da ancak
kendi dilimizle olur.””

1919’da Istanbul’da kurulan Laz Tekamiil-i Mil-
li Cemiyeti Hayriyesi adli dernek “ayrilike¢1” bir
amag giitmediginden Lazca egitim yapilmasi hu-
susunda herhangi bir talepte bulunmamustir.

Yine 1919 yilinda kurulan Cerkes Kadinlar1 Te-
aviin Cemiyeti Nizamnamesinin 3. maddesin-
de “Acilacak kimsesizler yurtlari ile okullarda egi-
tim Tiirkce ve Cerkesce olacagr gibi yabanci diller
de okutulacaktir” hitkmi bulunmaktadir.'

Buraya kadar anlattiklarimiz Osmanli Dénemin-

¢ Tarik Zafer Tunaya; Ttirkiye’'de Siyasi Partiler, 5.430,
Istanbul 1952

7 Zinnar Silopi; Doza Kurdistan, s.23-26, Beyrut 1969

8 Jin; say1 10,s.2 (Tiirkgeye ¢eviren M.Emin Bozarslan)

% Jin; say1 2, s.15 (Sefik Ervasi’nin yazisit) Tiirkgeye ceviren
M. Emin Bozarslan.

10 Age; s.44




deki parti veva derneklerin esitim diline vonelik
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Gonende herkes firkce

i konusacak

Ginen (Hususi) — Ganende tirkee.
:Itn haska dil e konugulmast Ginen be-
lediyesinin kararle yasak edilmigi, Cer.
kesce, glirciice, amavudea, pomakea ghi
yabancr dilerle konusanlann cezaland -
S5 [ nlacaklan tellilla halka i edilmist,
S Cargda, pazards, kahvehanelerde ya -
K (banct di ile konuganlar Ghnen belediye.
; i e b | sinin tam yerinde verdii bu karat tizerme
\bundan boyle firkee konusacaklardy,
Gonen hallo bu karardan ¢ok memaun

A vy S| olmugtur,
: " (el Boyul ; & Tem

vaat ve hedefleriydi.

Peki 6gretmen orgiitleri bu konuya nasil yaklag-
muglardir?

1906’da kurulan Muallimin-i Islamiye Cemi-
yeti ve 1908’de kurulan Enciimen-i Muallimin
ve Muhafaza-i Hukuk-u Muallimin Cemiye-
ti ile 1909°da kurulan Cemiyet-i Muallimin,

1911°de kurulan Mahfel-i Muallimin gibi 6gret-
men kuruluslar1 dénemin ideolojisi olan Osman-
licilik diisiincesini savunmuglardir. Bu kuruluglar
devletin resmi politikalariyla ¢elismek istemedik-
lerinden, egitimin resmi dil olan Tiirkge ile ya-
pilmasini, Tirkgenin gelistirilmesi igin g¢abalar
harcanmasini, azinliklarin ise “kendi okullarinda”
resmi dil olan Tirkcenin zorunlu olarak 6gretil-
mesinin yani sira kendi dilleriyle egitim yapabile-
ceklerini diigtinmiiglerdir.

Genel savag ve izleyen donemde yiiriitiilen isgal
kargit1 savag sonrasinda kurulan 6gretmen orgiit-
lerinin “azinliklara” diisman goziiyle baktiklar

goriilmektedir.

Cumbhuriyet déneminin ilk (ordudan sonra) ve
en biyiik (yine ordudan sonra) orgiitlerini kuran
ogretmenler, Tiirkiye Muallim ve Muallimeler
Cemiyeti (sonradan Tiirkiye Muallimler Birli-
gi)ni kurduklarinda “ilkenin bagimsizhigi, mu-
astrlagtirilmast her tiirlit haktan ve 6zgirlitkten,
hatta pedagojiden 6nce gelir” anlayiginda olmus-
lardir. Bu yiizden tiiziiklerinde “anadil” ile ilgi-
li ifadeler degil “Tirk dili” ile ilgili ifadelere yer
vermislerdir. Dénemin siyasal 6zelligi nedeniyle
hi¢bir 6gretmen kurulusu “tek millet (Ttrk), tek
dil (Ttrkge)” anlayiginin diginda bir milletin ve
bu milletin bir dilinin olabilecegini kabul edeme-
migtir. Hatta 6gretmen orgiitleri basogretmenlik
tinvanin verdikleri Atatiirk’tin tarih ve Giines-dil

tezlerinin en hararetli savunuculari olmuglardir.

Dénemin dernekler kanunu da 6gretmen dernek-
lerinin tiiziiklerinde “ana dilinde egitim” ile ilgi-
li ifadelere izin vermemistir. Ancak sasirtict olan
ogretmen Orgiitlerinin bu husustaki goriislerine
de yayinlarinda yer vermemeleridir.

1928-1960 doneminde siirdiiriilen “Vatandas!
Tiirkce Konus” kampanyasi nedeniyle ana dille-
rini konugan Kiirtlere, Musevilere ve Cerkeslere
baskilar uygulanmus, bu dilleri konusanlara cesit-
li para cezalart uygulanmustir. Boyle bir ortamda
ogretmen Orgiitlerinin yasaklardan yana tavir al-
malar1 diisiindiiriiciidiir.

1948°de kurulan Ogretmen Yardimlasma Der-
nekleri Birligi sonradan Tiirkiye Ogretmen
Dernekleri Milli Federasyonu (T.O.D.M.F)
adin1 aldi. T.O.D.M.F, 1963 yilinda Biiyiik Egi-
tim Mitingi diizenlemis ve miting 6ncesi “Biyiik
Turk Milleti” baglikli bir bildiri dagitmigtir. Bil-
dirt mitinge karsi olumsuz bir kamuoyu yaratil-
masini 6nlemeye yoneliktir. Bildiride 6zetle su
goriislere yer verilmistir; “(...) Tiirk ogretmeni
vatanseverdir; Tiirk ogretmeni gercek Atatiirk mil-
liyetcisidir. (...) Biiyiik Tiirk Milleti: Biz senin 6z
cocuklarnnmz. Biz, yalmz milletimiz icin calismak-
tayiz. Yurdumuzun yiikselmesinden baska hicbir

diigiincemiz yoktur; olamaz.(...)""
' T.0.D.M.F; Biiyiik Egitim Mitingi. {stanbul 1964, Tiir-
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Mitingde konusan Federasyon Baskani Siikrii Kog¢
sunlar1 soyleyecektir: “Tiirk ogretmeni, devrimle-
rin bekgisi, hizmetin milliyetcisidir. Onun icindir
ki, biz komiinizm, fasizm gibi yikici, parcalayici
her cereyamin karsisindayiz.” Dogal olarak Ata-
tirk¢ii ¢izgide bulunan federasyonun tiiziigiinde
de “egitim-6gretim dili”’nden anlagilan “Tiirkge”
idi ve “milli devlet” anlayisinda olan bu 6gretmen
orgiitii de “ana dilinde egitim” gibi bir sorunu ka-
bul etmemigtir.

kiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyonu Yayinlar.

1965°de kurulan Tiirkiye Ogretmenler Sen-
dikas1 (TOS), “ana dili” sorununu gegistirmekle
yetinecektir. TOS, “Kiirt sorununa” bir “geri kal-
miglik” sorunu olarak yaklasmistir. TOS’iin 1968
yilinda diizenledigi “Devrimei Egitim Sur’ast”
(DES) nda ilk kez “Kiirtce” sozciigii kullanilmig-
tir. DES’de Talip Apaydin ve Dursun Ak¢am tara-
findan sunulan “Geri Kalmis Ulkelerde, Ozel-
likle Tiirkiye’de Egitim Sorunlari ve Devrim
Thtiyac1” baglikh bildiride su goriigler yer almis-
tir: “(...) geri kalmg bolgeler, geleneksel ekonomik
otarsiye mahkum edilmis, dolayisiyla ulusal etnik
biinyede kaynasma gerceklesememistir. Halk kitle-
lerine, bu arada etnik gruplara da ekonomide oldu-
gu kadar, egitim ve 6gretimde de bazi1 haklar veril-
memigtir.” Tirkiye’de yasayanlarin yiizde 91’inin
Tiirkge, yiizde 7’sinin Kiirtge, yiizde 1’inin Arap-
ca ve yiizde 1’inin de Oteki Dilleri konustugu bil-
diriye istatistik olarak konulmustur.'

(devam edecek)

' TOS Devrimci Egitim Suras; s,41, TOYKO Matbaas,
Ankara 1969.




Elestirel ]P%edlaug@j]ii S@Zﬂlﬁ[‘gﬂﬁ[

( Dislanma )

Guy Senese”

Dislanma, toplumsal ve egitimsel katilimin di-
namiklerini anlama ¢abalarinda anahtar bir kav-
Toplumsal diglanma ¢ok boyutludur,
sosyoloji literatiiriinde diglanma istihdama erigim

ramdir.

eksikligi, yasal kaynaklara, politik giice ve genel
toplumsal ve yurttaglk [haklarina] erigimin si-
nirlarinin eksikligi ile iligkilidir. Dahasi, diglanma
soylemi adaletsiz yoksunluga karsilik gelir ki bu
yukarida belirtilen diglanmalari etkilesimli ve ka-
rigik hale getirir. Diglanmanin sinirlarinin kisaca
gozden gecirilmesinden sonra burada toplumsal
tabakalagma ve egitime erisim arasindaki iligkide
gecerli olan diglanmanin bicimlerine odaklanila-
caktir.

Toplumsal diglanma terimi aslinda mekansal dig-
lanmaya vurgu yapan, ayrica yoksunluk, politik
ve mesleki marjinallesmeye de odaklanan Avrupa
sosyoloji gelenegi icinden ¢ikmustir. Egitim bag-
langicta merkezi bir konu degildi.

Bu olgu tizerindeki elestirel yaklagimlar hem ta-
rihsel olarak hem de mevcut kosullar altinda kapi-
talizmde ig bolimii analizleri ile baglamigtir. Dig-
lanmanin toplumsal, ekonomik ve politik boyut-
lar1 ekonomik ve politik yagsamdaki konumlar i¢in
akademik stirecler yoluyla 6grencileri makul bir
sekilde ayirt etmeyi amaclayan mevcut politikala-
r1 hakli ¢ikarmaya ¢alisan rejimler i¢in politik bir
sorun olan diglanma sekliyle dogrudan iligkilidir.
Bu durumda sorunun siyasal ekonomisi merkezi
olarak hakli ¢ikarma ve megrulagtirma sorunudur
(Habermas, 1973). Okul yasantilar1 yoluyla kon-
trol edilen “Insan sermayesi” ve disipline edilmis
bedenleri gelistirmek i¢in okullarin ticari ve poli-
tik gruplarla isbirligi yaptig1 durumlarda toplum-
sal yeniden tiretim sorunu da ayrica merkezi bir
konudur (Bowles ve Gintis, 1986).

*Prof. Ankara Un. Egitim Bil. Fak. Misafir Ogretim Uyesi
Kuzey Arizona Un. Egitimin Sosyal Temelleri Ogretim
Uyesi, ABD

Ceviri: Naciye Aksoy

Bu analizin odag1 somiirii stirecidir. Bu analizden
once sorun hakkindaki yaygin tartismalarin bazi
boyutlarini gézden gecirmek énemlidir. Islevselci
bakis agisindan hareket eden sosyologlar, siklikla
yoksulluk ve diglanmanmn nasil ayr1 alanlar
oldugunu tartigirlar; burada diglanma nétr bir
terim olur. Toplumsal ayrigsmayr onaylamak icin
sinirlar - tanimlanmasimin  “dogallastirildig1”  bir
soylemde” diglanma, bir deger sorunundan ziyade
kigisel tercih, kiiltiirel tarih; modernlesmenin, i¢
g6¢ ve dis go¢ vb.den kaynaklanan 6ntine gegile-
meyen sorunlar (accidents) olarak dogal faktor-
lerin yol agtigi goézlenen verili bir gercekliktir
(Bhalla ve Lapeyre, 1997).

Bu dogallagtirma yaklagiminin 6tesinde, elestirel
liberal yaklagimlar dislanmayi, 6zellikle agir
ve biiyliyen ekonomik esitsizliklerin  mevcut
kosullar1 altinda, sosyal demokrasilerin ve son iki
neslin “refah devleti”ni dengede tutan temellerini
sarsan ulusal ekonomi politikalar: i¢in olagandisi
sorunlar yaratan bir durum olarak tanimlarlar.
Bu yaklagim, o6zellikle esitsizlikler
baglami igerisinde tabakalagtirma, ayrigtirma ve

artan

ikincillegtirme analizlerini anlamak i¢in toplum-
sal diglanmay1 kullanir. Toplumsal diglanmanin
bu yeniden tanimimnin yaninin “uygulanabilecegi
durumlar sunlardir: 1) diglanmalarin  herhan-
gi bir kisa-vadeli yoksulluk sonuglar1 olmadan
tabakalagsma  veya
gotiirdiigii, 2) yoksul insanlarin yukari dogru

yoksullagma  yoriingesine
hareketliliginin yoksul olmayanlar arasinda olusan
diglanmalar yoluyla engellendigi ve 3) esitsizlik
kaynakli gatisma durumlar1” . (Fischer, 2011, s. 4)

1970’lerin ortalarindan bu yana ileri kapitalist
toplumlarin ekonomik yeniden yapilanmalarinin
bir sonucu olarak yeni toplumsal diglanmalarin
ortaya ¢iktigini anlamak 6nemlidir. Silver, i¢inde
toplumsal diglanmanin farkli anlamlarinin gémali
oldugu ti¢ ¢atigmali paradigmay1 tanimlamaktadir-
dayanisma, uzmanlagma ve tekel. Bunlar cum-
huriyetgilik, liberalizm ve sosyal demokrasinin
politik ideolojilerinden gelmektedir. Bu neden-
le, diglanmanmm “tanim1” tizerinde caligirken,

1B
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toplumsal  korumaya evrensel yaklagimlar
degersizlestiren, esitsizlikleri artirma yollariin
aklimizi karnigtirmasindan kaginmaliyiz  (Silver,

1994).
miicadele edilmesi gereken bir durumdur, bu du-

Aslinda, toplumsal diglanma kavramu

rumda kimin toplumsal olarak diglandigini “ob-
jektif” olarak tanimlamak oldukga zordur ki bu
tartisma i¢in kullanilan kriterlere baglidir.

Diglanmanin elestirel bir tanimi, sémiiri ve
sinif bilincinin analitik kategorisi yoluyla yapilir
ki, bu is¢i stmifinin somiiriiye iligkin farkindalik
kazanmasma karsilik gelir. Bundan dolay, isci
siifi  Ozgirligiine sadece smif bilinci kaza-
nma yoluyla ulagir ve burada “miilk ve giicten
diglanmanin [agir1 diizeyde varligi] sinif kosullar
arasindaki acigr artiracaktir” (Irmak ve Giigld,
2012, s. 1504).

Giintimiizde, klasik Aydinlanmaci liberallerin
“dogal haklar” diye adlandirdigi seyin daha ¢ok
taninmasi yoniinde hareket eden sivil kurumlarin
gelismesine ragmen pek ¢ok tanimlanmug
grubun siirekli daralan toplumsal olanaklara sa-
hip oldugunu gozliiyoruz. Bu bireylere “atfe-
dilen” —ozellikle cinsiyet ve irk, ayni zamanda
din, milliyet, etnisite ve bu birlesik 6zelliklerin
birlikte ele alindigi- 6zellikler, giictin (iktidarin)
dis geperindeki (periphery) birey ve topluluklarin
gostergeleridir (Hooker, 2005; Morrisson ve Jut-

ting, 2005).

Bu nedenle simif olusumu ve béliinme, miilkiyete
sahip olma ve arti degerin kontrolii temelinde
olusur. Marx’a gore, toplumsal diglanma tretim
araglarinin kontroltinden dogar. Béylece, Marx’in
burjuvazi olarak tanimladigy, 6zel miilkiyete sahip
olanlar ve art1 degeri kontrol edenler, alt siniflart
herhangi bir maddi giigten diglarlar. Bu durumda
diglanmalarin atfedilen 6zelliklere dayali olarak
yaygin gesitlikteki diglanmalardan dogdugunu ve
egitim alaninda oynadiklar rolii anlamaliy1z. Fak-
at asil olarak, bu kategorik ayrimci diglanmalarin
i¢ i¢e gectigini ve sOmiiri siirecine ve arti degerin
benimsenmasine yardimci oldugu anlagilmalidir.
Bu, 6nemli bir miilkii olmayan ticretli isciler ile
kriz ekonomisinin yiiksek disiplini yoluyla ideolo-
jik dstyapiyl, tiretim araglarmi, egitim haklarina
erigim araglarimin durumunu kontrol eden bur-

juvazi arasindaki es zamanli gerilimin sorunudur
(Irmak ve Giigld, 2012, s. 1501; Piketty, 2014).

Elestirel tanimsal
¢aba,

¢ikarmaya ve degistirmeye yonelik bir hareketi

egitimdeki  herhangi bir
toplumsal giiclin adaletsiz dogasini agiga

icermelidir (Brosio, 1994). Diglanma i¢ ige ge¢mis
adaletsiz yapilar yoluyla pekistirilir ve beslenir.
Okul alanlarini tiim araglarla 6zgiirliigiin diliyle
yeniden iggal etme, 6grencilerin adil ve esit ola-
naklar konusundaki haklarinin satilik olmadigini,
bunlarin 6zgiirlitk ve katilimin (freedom and in-
clusion) siginaklar1 oldugunu yiiksek sesle duy-
urma, cgitimsel adaletsizlige kars1 aktif direnme
yollar1 arasinda sayilabilir...
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