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“Ogretmen duvarda bir tugla” olmaktan kurtulmak istiyorsa, kapitalizm ger¢ekligini sorun etmekten Senay Altimsik
baska ¢ikar yol yok. Ogretmen duvarda bir tuglaysa bu kitabin yazar1 Atalay Girgin de duvarda tugla Halkevleri Yaz Okulu
olmamanin miimkiin ve gerekli oldugunun bilincinde olan az sayidaki istisnadan biri... Yazar eliniz- Zeynep Cansu Elifoglu
deki kitapta, egitim ve dgretmen basta olmak iizere, sosyal gerceklige degisik vechelerden bakarak,
sosyal gerceklikle yiizlesiyor. Sosyal realitenin bir biitiin oldugunun farkinda olarak, sosyal siirecin
farkli vecheleri ve bilesenleri iizerinde duruyor. Bu kitapta yer alan egitim, 6gretmen, kapitalist top-
lumda egitimin yeri ve islevi, tarih, felsefe ve kiiltiirii angaje eden denemeler, zihin agic1 ve merak
uyandirici... Zevkle okudugum bu kitabin yazar Atalay Girgin’in kaldig1 yerden devam edecegi

umuduyla... (Fikret Baskaya)
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Egitim Griindemi #”

Unal Ozmen

gitimin giindemi 6ngordiigiimiiz bigimiyle

yol aliyor. Temmuz sayimiz igin not ettigi-
miz Egitim Giindemi'nde, LYS ve TEOG smav
sonuglarina gore adaylarin okullara yerlestirilme-
sinde ¢itkmasint mutemel gérdiigiimiiz problem-
ler fazlasiyla gergeklesti: Tercih ettigi herhangi bir
ortadgretim okuluna yerlesemeyen, tercihi imam
hatip olmayan 40 bin 6grenci, beklendigi gibi
evinin en yakinindaki bir okula, yani imam hatip
lisesine otomatik olarak kaydedildi. Bu ara Ozel
Pangalti Ermeni Ortaokulu mezunu Arda Chris-
tof herhangi bir okul tercihi yapmadigi halde Aya-
zaga Anadolu Tmam Hatip Lisesine, Ermeni ko-
kenli bagka bir 6grenci K.B. ise Sigli Yunus Emre
Anadolu Imam Hatip Lisesine otomatik sistemle
kaydedildi.

Tercih ettigi okula kaydi yapilan T. A. isimli
ogrenci ise yeni okuluna ulagabilmek igin her
giin kitalar arasi sefer yapmak zorunda kalacak.
T.A.nm evi Istanbul’un Avrupa yakasindaki Bag-
cilar’da; evine yakin okullar imam hatibe doniistii-
rildiigi igin Adrese Dayali Kayit Sistemi, T.A.nin
puant ile girebilecegi tercih ettigi uygun okulu 64
kilometre uzakta, Tuzla’da buldu ve kaydini yap-
t1. Binlerce benzer kayda bir 6rnek daha; Antalya
Konyaalt'nda oturan E.K. isimli 6grenci tercih et-
memis olmasima ragmen Akseki il¢esindeki Cok
Programli Lise’ye yerlestirildi.! Diyarbakirda bir
ogrenci, ikamet ettigi yerlesim yerinde tercihine
uygun okul bulunamadig i¢in 90 kilometre uzak-
ta, bagka bir ilgede bulunan okula yerlestirildi.

Benzer sorunlara, daha akademik diizeyde tiniv-
versite ve yliksek okul yerlestirmelerinde de tanik
olacagiz. 1-5 Eyliil aras1 gergeklesecek tiniversite
kayitlarinda yiizbinlerce 6grenci, arzu etmedigi
okul ve boliimlere kayit yaptirmig olacak. Fakat
tiniversite kayitlar1 “bilingli tercih” sayildig1 icin
bu pek tartisilmayacak.

!http://www.zaman.com.tr/egitim_teogda-tercih-etmedikleri-
okullara-yerlestirildiler_2239508.html

kuldncesi Egitimde Tam Giinden Ikili
Ogretime Gegis

gitim Bakanlig, Okul Oncesi Egitimi ve

[lkégretim Kurumlari Yonetmeligi'nde yaptig:
bir degisiklikle okuloncesi egitimde ikili 6gretime
gececegini 26 Temmuz 2014 tarthli Resmi
Gazete duyurmustu. Degisiklik, okuloncesinde
sinif mevcudunu da yeniden belirliyordu. 20
olan smif mevcudu 25’¢ c¢ikarildi. Bakanlik,
ogrenci kayitlart devam ederken uygulama
hakkinda herhangi bir genelge yayimlamazken
Resmi Gazete’de yayimlanan degisikligin teblige
doniismesini 24 Agustos 2014’¢ kadar bekletti.
Okuloncesi egitimde ikili Ogretime gegisi ve
sinif mevcutlarinin artirilmasint ACEV gibi kimi
egitim gevreleri kapasitenin artirimi olarak goriip
olumlu degerlendirmisti.

Ogrenci haklarindan elde edilen kapasite artirimi
pedagojik acidan kabul edilebilir degildir. Yeterli
sayida Ogretmeni ve fiziki donanimi bulunan
devleti elestirmekten kaginan bu cevreler kararin
alinmasinda en az hitktimet kadar sorumludur.

Hiikiimetin, 4+4+4 yasasi ile zorunlu olmaktan
gikardigi okuloncesi egitimde ikili 6gretime gegme
karari, ayrintili olarak agagida ele alacagim 6zel
okullarin tesviki kararindan ayri distiniilemez.
Bakanlik, zorunlu olmamasina ragmen kentli ve
galisan ailelerin okuldncesi egitime yoneldigini
ve aslinda bu yonelimin tam giin egitimden
kaynaklandigint ¢ok iyi biliyor. Hig¢ kugku yok
ki ikili ogretimin talebini karsilamayacagini
dtistinen veli, bu kararin ardindan ¢ocugunu
ozel okuloncesi okullara kaydiracaktir. Nitekim
yazinin bu agamasinda yaptigim taramada, Ozel
okuldncesi igletmecilerinin  fiyatlarin1  yeniden
ayarladigr bilgisi ile kargilastim. Okuléncesinde
ozel sektorle tanistirilan 6grenci velisinin egitimin
sonraki kademelerinde de 6zel okul miisterisi
olma olasihig1 yiiksektir.




I Egitim ve Ogretim Destegi Uzerine!

tiktimet bu yil, 250 bin 6grencisini

devlet okulundan ayrilip 6zel bir
okula gitmesi igin parayla tesvik ediyor. Egitim
Bakanhig bu 250 bin 6grencinin okul ve smiflara
gore dagilmi ile desteklenme kosullarini
yayimladigi  bir genelgeyle duyurdu. Ozel
okul6ncesi kurumuna giden 50 bin ¢ocuk 2 bin
500’er; devlet okulundan ayrilip 6zel ilkokula
gecen 50 bin 6grenci 3 biner, 6zel ortaokul ve 6zel
ortadgretime gegen toplam 150 bin 6grenci 3 bin
500%er lira ile desteklenecek.

Yoksul vatandasa deniyor ki sana 3 bin 500 lira
(destegin st limiti bu) vereyim, ¢aliskan olmak
kosuluyla ¢ocugunu asgarisi 6grenci bagina
10 bin lira olan 6zel okula gonder! Gergekten
yoksul birinin yeme, igme, giyinme, servis gibi
yan masraflar1 hari¢ 7 bin 500 lirasini nedensiz
yere gozden g¢ikaracagmmi disiinmek icin saf
olmak gerek. Bu aile, bir de RTE’nin aklina uyup
tic ¢ocuk yapmuis ise ona, diger iki ¢cocugunun
nafakasini 6zel okula yatir diyen bence manyaktir.

Bagarili 6grencilerin  6zel okula ihtiyact yok,
fakat o okullarin bu 6grencilere ihtiyact her
zaman oldu. Ozel okul ve dershaneler, kasa
tistiine dizmek icin “basarl’” 6grencilerin kimini
ticretsiz, kimini burs ad1 altinda indirimli, kimini
yoksulluk kontenjanindan zaten kendine ¢ekmek
icin bir ¢aba igindeydi. Onlarin yoksulluga ortak
olmak gibi bir derdi hig¢bir zaman olmadi. Simdi
ayni anlayisla hareket eden bir devletten soz
edecegiz. Her kademeden 50 bin okulu bulunan
Tirkiye Cumhuriyeti Devleti, elindeki 6grenciyi
liste para vererek piyasada pazarlamaya galigtyor.
Bir devletin aile ile igletmeler arasinda insan
kabzimali iglevi iistlenmesi akil alacak sey degil.

Egitim Bakani Nabi Avci, acikga, devlet
desteginden yararlanabilmek i¢in yoksul ailenin
“bagartl” bireyi olmak gerektigini  soyledi.
Avcl tam olarak soyle dedi:  “Ozel okullarda
okuma imkini bulamayan dar gelirli, caligkan
ogrencilerimizi 6zel okullarin ilk, orta ve lise
boliimlerine gonderecegiz.” Oysa yasa, “Egitim
ve Ogretim Destegi”nden yararlanmay1 “y6renin
kalkinmada oncelik derecesi ve gelismiglik
durumu, 6grencinin ailesinin gelir diizeyi, egitim
! Bu boliim, ayni baslikla 22.08.2014 tarihli BirGiin gazetes-
inde yayimlanmustir.

bolgesinin 6grenci sayisi, desteklenen 6grenci ve
ogrencinin gidecegi okulun bagar1 seviyeleri ile
oncelikli 6grenciler gibi olgiitler ayr1 ayr1 veya
birlikte dikkate” alinmasini 6ngoriiyor (5580/14).
Yasaya gore Ogrenci basarisi temel olgiit degil.
Fakat Avci “basartyr” birinci 6lciit haline getiriyor.

Bagvuru kogullarinin belirlendigi genelge, 6grenci
basarisin1 yoksullugun 6ntine koyuyor; 6grenci
basaris1 20 puanla degerlendirilirken aylik toplam
geliri 750 T1. altinda olan aileye 10 puan veriliyor.
Amag yoksulun giiglendirilmesi olsayds, illere
gore destek verilecek Ogrenci sayist da ulusal
gelir ortalamasma (yoksul aile sayisina) uygun
hazirlanir, Sirnak’taki 609 6grenciye karsilik
Ankara 26 bin 4 yiiz 3 6grencinin tegviki yoluna
gidilmezdi. Aslinda liste dikkatle incelendiginde,
egitim desteginden yararlanacak 6grenci sayisinin
belirlenmesinde 6zel okullarin  dolduramadig:
actk kontenjanlardan yararlanildigi anlagiliyor.
Acikga belli ki amag 6grenciye destek degil, 6zele
tesvik.

Peki, hiikiimet neden yoksulluk yerine “basar1”y1
destekliyor? MEB neden statii satan igletmelerin
standardini  diisiiniirken kendi okuluna zarar
veriyor? Ciinkii 6zel okullar gibi AKP’nin piyasaci
kafas1 da yoksullarla ilgilenmiyor. Bagarinin varsila
gore hazirlanmig standart testlerle olgtildiigii bir
diizende yoksullukla bagarisizligin ayni satira
yazildigini en iyi bu kafa bildiginden, sonunda
mahcup olmamak igin miisterisine ¢iiriik
elmayi(!) teklif etmiyor. Hiikiimete gbre hem
yoksul hem bagarisiz olan “faydasiz yiyicidir”; bu
diinyada katma deger iiretemeyen imam hatiplere
gidip 6biir diinya i¢in bir seyler yapmalidir.

Genelgeye bakarak yasanin dahavicdanlioldugunu
soylemiyorum. Biliyoruz ki yasa, yoksullugu
egitimin Ozellestirilmesinde mesruiyet saglayici
argiiman olarak kullanildi. Birileri para kazanirken
onlara bu olanagi saglayanlar, yoksullarla zenginler
arasindaki derin ugurumun tizerini latla 6rtmeye
calisacak. 2015’te yapilacak genel se¢imin egitime
dair slogani buradan c¢ikarilacak: Yoksul ailelerin
gocuklarini  hitkiimetimiz okutuyor denecek.
Hi¢ kuskunuz olmasin, egitim desteginden
yararlanamayan yoksul ¢ogunluk, sugu kendinde,
“bagarili” olamayan ¢ocugunda arayacak.




Piyasa, Kiiltiir ve Cocuklasma

Yetkin Isik

Bu yazida 1980’li yillardan itibaren piyasa kural-
larin1 tek mesru 6l¢ii olarak temel alan kural ve
sinir tanimayan yeni kiiresel kapitalizmin akilci-
ligin, duygularin akilcr denetiminin ve 6zerkligin
aleyhinde gelisen bir kiiltiir yarattigr iddia edil-
mektedir. Tiiketime dayali bir genigleme strateji-
si izleyen Tiirkiye gibi iilkelerde piyasanin sinir-
siz yayilmact mantig ile geligki olusturan bu {i¢
ozellik, ayn1 zamanda yetigkin ve ¢ocuk arasindaki
ayrimin temel olciitleri oldugundan bu smirla-
rin giderek bulaniklasmasi ve belirsizlik durumu
toplumun ¢ocuklagmasi olarak tanimlanmakta-
dir. Yetigkinlerin ¢ocuklagmasi, ¢ocuk egitimi ve
cocuklarin titketim kiltiirtine karst korunmasi
agisindan da tizerinde durulmasi gereken bir so-
rundur.

18. Yiizy1l Aydinlanmacilari bireye ‘bilmeye, an-
lamaya ciiret et’(sapare aude) ¢agrisini yaparken
insanin —hurafelerin, dogmalarin, dogatistii var-
liklarin ve nihayet dinsel otoritelerin baskisindan-
ozgiirleserek ve kendi sorumlulugunu tstlenerek
erginlesmesinin yolunun akilcilik oldugunu isaret
etmekteydi. Bu 6nerinin pratikteki kargiligi mo-
dern tiniversitenin tesis edilmesi, egitimin vatan-
daglik hakki olarak her siniftan insana hak olarak
verilmesi ve zorunlu hale getirilmesi, kiitiiphane-
ler, okuma salonlari, bilim kuliipleri vs araciligryla
yazili kiilttirtin yayginlastirilmasi, bilimsel diistin-
menin, felsefe etkinliginin ve nihayet siyasetin
toplumun biitiin kesimlerine agilmasi gayretle-
ridir. Bu girisimlerin ruhunu olusturan evrensel
dogrularda uzlagsma ideali, Aydinlanmaciligin naif
ve dogmatik olarak goriilen, dolayisiyla da en ¢cok
elestirilmig yoniidir.

Ote yandan Aydinlanma dénemi ve sonrasinda
inga olunmus biitiin modern Bati diislincesinin
sistematik bir elestirisi demek olan postmoderniz-
min modern diisiince sistemlerine, kurumlarina
(bilime, siyasete, edebiyata veya sanata) karsi en
temel elestirisi, modernitenin evrenselcilik adina
Bat'nin yiiksek kiiltiirtinii diinyanin geri kalanina
dayattig1, dolayisiyla farkli olan, 6teki olan tize-
rinde baski kurup onlarin kiltiirtina ‘gert’, ‘aga-
g1” kategorilerle ayirdigr iddialaridir. Postmodern

elestiriye gore, bilimde artik evrensel gegerliligi
olan biiytik teoriler veya siyasette titopyalar, 6zet-
le biytik anlatilar dénemi kapanmigtir. Postmo-
dernistler, bilimin dogrunun tek megru temsilcisi
oldugu savini reddeder; kiiltiirlerin goreliligine
kosut olarak dogrunun ne oldugunun da evrensel
bir olgiitii yoktur. Anthony Giddens (2010: 47)
ise postmodernistlerin genellikle higbir seyin ke-
sinlikle bilinemeyecegi iddiasini tagidiklarini séy-
leyerek, [boylece] Aydinlanma’ya 6zgi ilerleme
diistincesinin ve ilerlemeye duyulan inancin ye-
rini olumsallik ve ¢ok anlamliliga biraktigini iddia
etmektedir. Boylece, s6z gelimi batil inanglari, bir
kiiltiirdeki kadin siinneti veya ¢ocuk yastaki kiz-
larin evlendirilmesi gibi gelenekleri yargilayacak
evrensel bir referansa sahip degilizdir.

Gergegin ve gergegi kavrayan aklin sorunsala do-
nistiirilmest, giiglii olanin hakli da oldugu arkaik
¢aga geri doniis anlamina gelir. Hicbir rasyonel
6lgtintin mesgru olmadigr yerde kanun, kural ve
ethosuyla tek mesru giig artik piyasadir. Postmo-
dernizmin teorik arkaplanini olusturdugu giinii-
miiz kiiresel kapitalizminin de baglica nitelikleri
kuralsizlik, belirsizlik ve diizensizliktir. “Fabrika
bantlarinda oldugu kadar, diisiince ve sanat alan-
larinda da, statitkoya karsi siirekli bir miicadele
vermeye zorlanarak geligsen bir kapitalizm ile ya-
yilmasina karsi hi¢bir i¢ muhalefetle kargilagma-
yan kapitalizm[in] birbirinden tamamen farkli iki
tarihsel-toplumsal yaratik” oldugunu iddia eden
Cornelius Castoriadis (2001: 161-178), 1989 yi1-
linda kaleme almig oldugu Genellesmis Konfor-
mizm Cag adli yazisinda endiistriyel kapitalizmin
basindan beri iki egilimin ¢atigmakta oldugunu
one siirmektedir: “Bireysel ve toplumsal 6zerk-
lik” ile “akiler denetimin sinirsiz yayilmasi.” Ya-
zar, bu iki egilimin ¢ogunlukla “kapitalist akilci-
lastirmanin akil digiliklarinin” sinirlandirilmasina
yaradigini, ancak “altmigh yillarin hareketlerinden
sonra, Ozerklik tasarisinin tamamen geriledigini”
dtistinmektedir. Castoriadis, boylece 1990’1 yil-
larda teshis ettigi, “konformizme geri ¢ekilme” ve
“styasal uyusukluk” adlarini verdigi 6zerklik yiti-
minde postmodernizmin katkilarini ele almakta,
ancak Ozerklik tasarisinin ne tamamlandigini ne
ortadan kalktigini 6ne siirmektedir

Modern dénem kapitalizmi ile postmodern titke-
tim kapitalizmi arasindaki kiiltiirel farklardan bir




digeri, duygularin akilci denetimi konusundaki tu-
tumlarin ya da bedeni ve duygular1 kontrol altinda
tutmay1 énemseyen burjuva adabinin gézden dii-
ststidiir. 17. yiizyilda zihnin rasyonel gii¢lerinden
bahseden, akil ve bedeni kesin ¢izgilerle birbirin-
den ayirip ikincisini birincisine tabi kilan Descar-
tes, duyguyu bedenin iirettigi bir olumsuzluk ola-
rak ele almug, 18. Yiizy1l Aydinlanma diigiincesi de
irrasyonel buldugu duygular1 aklin diigmani ilan
etmistir (Cabuklu, 2004: 87-90). Bireysel ve tikel
farkliliklar tizerinde baski kurdugu, hatta duygu-
lar1, irrasyonel yonleri bastirdigi igin kinanan mo-
dernligin tersine postmodern tiiketim kiiltiiriinde
duygularin da hazlar gibi saklanip bastirilmadan
agiga vurulmasi salik verilmektedir. Daha sonra
anlagilacagr tizere, modern burjuva 6z disiplinine
ve otoriter bir akilcilik tizerine inga edilmis dev-
let iktidarina yonelik esneklik ve 6zgiirliik talep-
leri, dissal otoritenin ‘esnetilmesi’ veya goriinmez
hale gelmesi ile sonu¢lanmistir. Bugiin artik kesin
olarak anlagildig1 gibi devlet otoritesinin esnetil-
mesi veya goriinmez olusu, sirketler ve sirketlerle
bagimlilik iligkisi iginde olan medya, tiniversite,
reklam endiistrisi, kisaca piyasa akli i¢in oldukga
genigletilmig bir 6zgiirlitk anlamina gelmekteydi.
Bireyler i¢inse sahip olduklari para oraninda 6z-
giirliik anlayigt yani, (daha az devlet, daha az top-
lum anlayiginin sagladigi vergi muafiyeti, tesvik vb
avantajlarin yardimiyla) piyasada bollagan tiiketim
mallar1 arasindan tercih yapma 6zgiirligii! Sonug
olarak daha ¢ok ozgiirliik ve gogulculuk adina
farkliliklara, yagsam tarzlarina yapilan postmodern
vurgular, bireyin piyasanin giiglii ama bir o kadar
da gériinmez otoriterligine teslim olusuna yol ag-
mustir.

Unlii egitim bilimci John Dewey’in (2007) uzun
zaman once egitimcileri uyarirken yazdig: gibi:

“Egitimin ideal hedefi, dgrencilerde ozdenetim
giiciiniin yaratilmasidir. Fakat sadece digsal dene-
timi ortadan kaldirmak, 6zdenetimin yaratilma-
sint garanti etmeyecektir. Yagmurdan kagarken
doluya tutulmak isten bile degildir. [...] Zihin
tarafindan  diizen altina alnmamug giidiiler ve
istekler tesadiifi kogullarn denetimi altindadur.
Kiginin bir baskasinin denetiminden kagip daha
sonra da kendi hareketlerinin sizlanma ve kapris
tarafindan yonetildigi, yani olusumlarinda zihin-

sel muhakemenin hicbir rol oynamamis oldugu
giidiilerin insafina muhta¢ kalmig bir duruma
diismesi aslinda bir kazang degil bir kayiptir. Ha-
reketleri bu sekilde denetlenen bir kigi ozgiirliigiin
sadece hayali bir goriintiisiine sahiptir. Aslinda bu
kisi, iizerinde hicbir yetkisinin olmadig giicler ta-
rafindan yonetilmektedir (Dewey, 2007:80).

Boylece artik giderek g¢ocuklagma egilimi gos-
teren toplumlardan s6z etmek de miimkiin hale
gelmektedir. Bu siireg, 6nce tiiketim kiilttirii kav-
rami, ardindan bireylerin (tibbi anlamda) bagimli
hale getiriligine dair veriler 15181nda ele alinacaktir.

Ttiiketim kaltiri baghgr altinda toplanan diisiince
ve eyleme tarzlari, 6zetlemek gerekirse, Max We-
ber’in soziinii ettigi, Protestan ahlakinin ilkeleri
geregi hazlarmi denetleyen, galismay1 yiicelten
ancak kazanci harcamaktan cok tasarruf eden ras-
yonel burjuva prototipinden kopug anlamina gel-
mektedir. Yeni ve eski kapitalizm arasindaki farkin
bu yoniine igaret eden John Urry (1999)’e gore
de “Bat1 kapitalizminin artik gii¢lii bir ‘Protestan
etigi’ tagtyan girisimcilere gerek duymadigi sa-
vunulmaktadir[...]Yeni kapitalizmin gereksinim
duydugu insanlar, gelecek i¢in tasarruf yapmaktan
cok tiiketen, caligmaktansa bos zamanin keyfi-
ni ¢ikaran ve kimliklerinin galigmaktan daha ¢ok
titketimden tiirevlendigi ‘hedonistler’dir” (Urry,
1999: 287). Bu olgu, tiiketim kiiltiirtiniin tirettigi
irrasyonalitenin boyutlarindan biridir: Tiiketim
kapitalizminde birey, Bauman’in soézciikleriyle
piyasa tarafindan “bastan ¢ikarilmig” bireydir; pi-
yasaya bagimlilig1 her gecen giin artmaktadir ve
titketici artik amaglar1 yalnizca kir etmek olan pi-
yasa giiclerinin nesnesi haline gelmistir.

Yeni kapitalizmin tiiketimi kigkirtma yoluyla pa-
zar1 genigletme stratejisi ve rekabet nedeniyle,
sirketler tiiketicinin ihtiya¢ duymasimi bekleme-
mekte ihtiyaglarin icat edilmesi gerekmektedir.
Bilhassa her modelde yeni 6zellikler eklenerek
gelistirilen teknolojik tirtinler piyasasinda, tiike-
tim eylemi, ihtiyag duygusundan ve gercek ihti-
yaclarin tatmininden uzaklagmigtir. S6z konusu
olan iletigim araglar1 ve her yerde var olan reklam-
lar yoluyla stirekli diri tutulan tiiketme arzusunun
tatminidir. Ancak, piyasa mantigi geregi, tatminin
kisa siireli olmasi gerekir; boylece tiiketime ba-
gimlilik ve kullan at kiiltiiriiniin bir yiizti de tat-




minsizlik-tiiketerek iyi hissetme-tatminsizlik kisir
donguisiidiir. Yetigkinligin olctisii olan akilcilik
ve 6zdenetimin yerini nasil akildisiigin aldigina
giizel bir 6rnek, Robert C. Solomon’un (2004)
‘soyut aggozliiliik’ dedigi olgudur. Yazar, Ameri-
ka’daki bir tiniversitede ders verdigi 6grencilerine
“mezun oldugunuzda ne kadar para kazanmayi
umuyorsunuz?” sorusunu yoneltir ve milyonlar-
ca dolara ulagan cevaplar1 dinledikten sonra onlara
bu parayla ne yapacaklarimi sordugunda 6grenci-
lerinin duraksadigindan, mantikli bir cevap ala-
madigindan sz ederek, bu durumu “soyut aggoz-
laliik” olarak tanimlar. Bu, geleneksel aggozliilitk
kavramindan farkli olarak giiniimiiz tiiketim top-
lumuna stirekli pompalanan “daha fazlasini iste”
ya da “timiinii al” telkininin bireylerin benligine
islemesi, boylece neyi nigin istedigimizi bilmeden
daha fazlasimi (biling dis1 olarak) istedigimizi an-
latmaktadir. Bu tiir aclikta “bir aglik, bir ihtiyag
duygusu yok[tur]” (Solomon 2004:92). Bir co-
cukta goriildigiinde yadirganmayacak olan bu tiir
aggozliiliik, yalnizca Amerikan toplumuna 6zgii
degildir, kiiresel tiiketim kiiltiirtintin gecerli ol-
dugu her yerde gozlenebilir.

Piyasa mantig1, sinirsiz yayilma egilimi nedeniyle,
tiiketici ile piyasa ideolojisini iiretenler arasindaki
ozerk ya da bu ideolojiye muhalif kurumlarin baga
cikilmasi gereken engeller olarak goriir. Bu neden-
le aile, okul ve hatta ordu gibi kurumlarin disiplin
anlayig1 hizla arkaik bir gériintim alir; alabildigine
bireycilesmis, 6zgiinltigiin hatta kisiligin titketim
tercihleriyle 6l¢iildiigii bir kiiltiirde kurumlar, ya-
salar ve yasaklar ancak piyasanin ¢ikarlarina uygun
ise normal kabul edilir. Ogretmenler veya ebe-
veynlerin ¢ocuklara sabirli olma, arzularina gem
vurma, 6zdenetim/6zdisiplin davranist kazandir-
makta veya haz ve gerceklik arasinda dengeli bir
kisilik gelistirme konusunda ge¢mis donemlere
gore cok daha biiytik zorluklar yasadigini séyleye-
biliriz. Ozetle, modern ulus-devletlerin okuldan
ve aileden bekledigi otoritelere saygili, itaatkir
bireyinin yerini simdi arzularinin pesinden giden
ve her tiirlii arzusunu piyasada bulabilen, piyasaya
bagimli bireyinin aldigini séyleyebiliriz. Bu an-
lamda cocuklagma, tiiketim kiiltiirtiniin bir sonu-
cu oldugu kadar titketim kiiltiirtinii besleyen bir
faktordiir. Boylece bireylerin arzulari, bilingaltlars,
kisacasi irrasyonel yanlarindan yararlanma tizerine

geligtirilen reklam ve pazarlama stratejileri sonu-
cunda giintimiizde en siradan giindelik titketim
faaliyetleri, TV izlemek, cep telefonu kullanmak,
internetten faydalanmak, aligveris yapmak ve hatta
yemek yemek birer bagimliliga' doniisebilmekte,
Ozgiir irade ve biling devre digi kalabilmektedir.
Ttiiketim toplumu arastirmalar literatiiriinde tib-
bi terminolojinin her gegen giin daha baskin hale
geldigi gbze garpmaktadir. Son zamanlarda bu te-
rimlerin en ¢ok tartigilanlarindan biri olan inter-
net bagimliligi, bir hastalik olarak tanimlanmais ve
Ttrkiye’de de Bakirkéy Ruh ve Sinir Hastalikla-
r1 Hastanesi’'nde bu tiir bagimlhilarin tedavisi i¢in
Ozel bir servis olusturulmustur?. Mutlu Cocuklar
Derneginin Ankara ve Bursa’daki okullarda yapti-
g1 ve 2581 anketten elde edilen verilere dayandir-
dig1 aragtirmaya gore ¢ocuklarin % 73’iinde orta,
%37’sinde de yiiksek diizeyde iletisim araglarina
bagimhlik tespit edilmistir. Ozellikle geliri duru-
mu orta ve iist diizey olan hanelerde ¢ocuklarin
iletisim araglarina (TV, internet, cep telefonu) ba-
gimliliklart yiiksek diizeydedir.

Bu durum, serbest piyasanin temel varsayimi olan
‘rasyonel birey’in kendisinin de titkendiginin, tii-
ketim kiiltiirinde bireyin, yani tiiketicinin piyasa
cikarlar1 dogrultusunda kolayca yonlendirilebilen,
irrasyonel bir varlik olmaya dogru gittiginin isare-
ti olarak herkes i¢in bir tehdit anlamina gelmek-
tedir. Yetigskin bireyler igin bile iradeyi denetim

! Piyasanin en 6nemli bagimlilik yaratan araglarindan biri
kredi kartlaridir; Tiirkiye’de kredi kart1 kullanimina dair kap-
samli bir makalesinde Ali Ergur (2012: 127-129), TUIK ve
Bankalar Arasi Kart Merkezi verilerini kullanarak, 2003’ten
itibaren harcamalarin giderek daha biiytik kisminin kredi kar-
tt ile yapildigini belirtmektedir. Borcu 6denemeyen (asgari
limiti 6denmeyen) kartlara dair verilere de yer veren yazar,
ddenmeyen borglarin ve toplam kredi karti borglarmin da
2003’ten 2010 yilina kadar katlanarak arttigini gostermek-
tedir. Makalede bu durumdan kart sahibi bireyleri sorumlu
tutan liberal anlayisin “ayagini yorganina gére uzatma” sdyle-
minin gegersiz oldugu, TUIK’in hane halki biitge anketlerin-
deki veriler kullanilarak yapilmis olan bagka bir arastirmaya
dayanilarak yanitlanmaktadir. Buradaki verilerde de harca-
malarinda agik veren hanelerin gelirleriyle temel/yasamsal
harcamalarini kargilayamadigr gosterilmektedir.

2 Radikal Pazar, 4 Mart 2012’ tarihli baskisinda bu habere iki
tam sayfa ayirmig; internet bagimlilarindan bazilarinin hika-
yelerine konuyla ilgili uzmanlarin gériislerine yer vermistir.
* Elbette aragtirmanin yontemi, 6rneklemi, bagimhiligin 61-
giileri, sorular ve arag olarak anketin yeterli bulunmug olmasi
bu sonuglara karsi temkinli olmay1 gerektirmektedir. Bu so-
nuglar, 6teki genel verileri tamamlayan nicel veriler sundugu
i¢in burada yer verilmistir.




altina alma bir sorun haline gelirken, ¢ocuklarin
denetimi sorunu daha da zorlagmaktadir. “Yeme
bagimliligi”n1 ele alan ve konuya iliskin arastirma-
lar1 aktaran Sitkrii Hatun’a (2012: 1) gore;

Son yillarda bagimhilik yapan ilaglarin merkezi
sinir sistemindeki etkisi ile bu tiir besinlerin odiil
olarak algilanmast arasinda ¢arpict benzerlik oldu-
gu, ... bir doz uyusturucun etkisi gibi bu tiir besin-
lerin biiyiik secim bir porsiyonunun da daha sonra
agirt yeme davranigina yol agtigr vurgulanmaktadir.
Giiniimiizde bircok aragtirmac, ozellikle ABD’de
olmak ama biitiin iilkelerde de gecerli olmak iizere
¢ocuklardaki gismanhgin artiginda kizarnug pa-
tates, kolali icecekler, dondurma, patlamig musur,
hamburger vs gibi “Junk Food” (abur cubur be-
sin) tiiketiminin ¢ocuk meniilerini istila etmesinin
yattigini kabul etmektedir. Bu bilgiler temelinde
obeziteyi ila¢ bagimliligr gibi hosa giden besinlerin
agirt tiiketilmesi ile sonuglanan “kompulsif tiiketici
davranig”mn bir formu olarak tanimlamak miim-
kiindiir ve son yillarda “besin bagimhg” iizerin-
de duran ¢ok sayida arastirma yayinlanmaktadur.
Bagka bir deyisle, besin endiistrisi de tiitiin endiis-
trisi gibi stratejilerini bu bilgi iizerine kurmakta
ve bagimlilik manipiilasyonu icin en onemli hedef
grup olarak ¢ocuklar segmektedir.

Bu noktada bireylerin giivendikleri, giivenmek
zorunda olduklart uzmanlar, siyasetgiler, kana-
at onderleri, ikonalar (sanatci, yazar, aktris vs);
moda, reklam piyasasi, TV programlart vb ara-
ciligryla begenilere, zevklere, aligkanliklara yon
veren, kiiresel piyasa oyunculariyla yani bagimli-
liktan ¢ikar saglayan aktorlerle is birligi yapabil-
mektedirler. Bireyleri daha evlerinden baglayarak
iste, sokakta kisaca her yerde cevreleyen ve bu
anlamda tiiketicinin kargisindaki asimetrik biiyiik
giiclin bir pargasi olan uzmanlarin (profesyonelle-
rin) karar verme siireglerine de fiziki ve psikolojik
miidahalesi s6z konusudur.

Her ne kadar “tiiketicinin bilinglendirilmesi”,
“tiiketicinin bilingli karar vermesi” veya “ailelerin/
ebeveynlerin/cocuklarin  bilinglendirilmesi” yo-
luyla bu gii¢ kargisinda bir denge olusturulabile-
cegl varsayilsa da, bilince yapilan bu vurgu gikar
gruplarinin ve profesyonellerin giiciinii hafife al-
digi i¢in ciddiyetten uzaktir. Esasen piyasa giinii-
miizde bilinci devre dig1 birakacak veya onu zor

duruma sokacak, yani karar alma siireclerini kendi
lehine manipiile edecek ayartma siireglerini, bagta
insan bedeni olmak tizere coktan olusturmustur.
Yukarida aktarilan haber ve degerlendirmelerden
de anlagilabilecegi gibi temel ikilem, kir1 arttirma-
nin yegane amag oldugu piyasa mantig ile ¢ikari,
gercegi bulmak ve dile getirmek olan entelektiiel/
bilimsel mantik arasindadir.

Ote yandan, biitiin bu gelismelerin bir sonucu
olarak, ozellikle biiyiik kentlerde toplumun ve
genis ailenin veya cemaatin saglayacagi sosyalles-
me imkinlarindan veya yardimlarindan mahrum
giintimiiz ebeveynlerinin ¢esitli nedenlerle (tek-
nolojik gelismeler basta olmak tizere) cocuklara
model olma, onlarin ahlaki egitiminde tek otorite
ve tek model olma niteliklerini kaybettigini gor-
mekteyiz. Yeni narsist bireyi yaratan bu kiiltiirel
degisim, asagida Helmut Dubiel’den (1998) alin-
tilayacagim bu giizel ve uzun paragrafta syle an-
latilmaktadir:

Degerlerin degisimi arastirmasinn iddialan baz
yonleriyle, giintimiiz toplumlarinda kendini ka-
bul ettiren toplumsallagma tarzinin artik odipal
catisma kavramlariyla tarif edilemeyecegi sonu-
cuna varan klinik ve psikanalitik gozlemlerle
destekleniyor. Nitekim bunlardan, 6zgiil noro-
tik ve psikotik hastalik tablolariyla giin 1sigina
¢tkan burjuva cinsellik bastirma problemlerinin,
artik baskin psikopatolojik bicimler olmadiklar
anlagiltyor. Klasik psikanalitik teori tarafindan
varsayilan, diirtii ve ilgilerin igsellestirilmis de-
netimi bicimindeki ben-olugumunun yerine, ben
imgeleri dolaysizca birincil narsist kendilikten
kaynaklanan narsist bir psisik yapi gegmis gorii-
niiyor. Cagdasg sosyal karakterdeki bu degisimler,
sadece ‘babasiz’higin degil, bir anlamda ‘anaba-
basiz’higin, yani kolektif 6zdeslestirme giicliikle-
rinin karakterize ettigi bir topluma isaret ediyor.
Kiiltiirel ve teknolojik modernlesmenin dramatik
hizlangi, geleneklerle diizenlenen tecriibe alan-
laninin ve geleneksel kimlik arzlarmmn ¢oziilii-
siinii baglatti. Ancak bu ¢oziiliigle ana-baba ve
cocuklar farkl sekillerde bas etmeye calistyorlar.
Ana-babalarda bu, dengeleyici aile mahremiye-
tine duyduklart ihtiyagta belirgin bir artiga yol
agtyor, ancak ¢ocuklarina heniiz klasik burjuva
ailesinin yapabildigi gibi- saglam ozdeglesme nes-
neleri sunamuyorlar. Boylece, serbestiyetci egitim




teknikleri ve liberallestirilmig bir cinsel ahldk ile
birlikte, psikanalizde ve yeni kiiltiir elegtirisinde
kabul goren ‘narsist’ etiketiyle nitelenen karak-
ter yapilarinin ortaya ¢ikisint miimkiin kilan bir
toplumsallagma kalibr oluguyor. Boyle bir degi-
sim gecirmig bir ben olugumu siirecinin ayurt edici
ozelligi, artik diirtiileri disipline edici bir iist-ben
ile istikrarl bir ozdeglestirme tarafindan degil de,
rasyonel dgelere aynistinlamaz tiirden, preddipal
ebeveyn imaylartyla bir tiir arkaik 6zdeglestirme-
ler yoluyla bicimlendirilmesidir. Dolayistyla bu
sekilde degismis bir ben-yapisinin semptomatik
bigimlenigi birincil diizeyde, istikrarl ve tutarli
iist-ben-ozdeslestirmelerinin ~ ¢okiigii  anlamina
gelir. Bastinllmasi gereken ‘Id’ (bilingdist) itkileri
degil, kadir-i mutlaklik ile acz duygulart arasin-
da gidip gelen 6zdeger tecriibesindeki bir krizden
kaynaklanan yogun sugluluk duygulandir. Bu
sekilde yapisal degisim gecirmis ben-olugum-sii-
recinin bizim baglamimiz agisindan en onemli
karakterolojik etkisi, asketik [zora katlanan] bir
¢alisma ahlakina, bireysel statii rekabetine ve ita-
ate sorgusuz sualsiz yatkinhga iligkin tutumlarin
azgelismigligidir- ki bunlar Freud'un ‘gerceklik
ilkesi” kategorisi altinda topladigi tutumlardir
(Dubiel 1998:29).

Ebeveynlerin “cocuklarina dogruyu ve yanlist
ogretme, onlar1 hayatin tehlikelerinden koruma
ve miimkiin oldugunca giivenli bir gelecek inga
etme” c¢abalarini, kaginilmaz bir basarisizlik ris-
kinin belirmesiyle, ¢aresizlik hissine dontistiiren
bir basgka etken de sorunlar ve ¢6ziimlerin onla-
rin kontrol ve etkide bulunma giiclerinin Gtesine
gecmis olmasidir. Bu durumda egitimli, biling-
li, duyarli bireyler olmak da igse yaramamaktadir.
Kiiresellesmeyle artan riskler ve risklerin bireylere
yakinhgina karsin kontrol edilemezligi, riskleri ya-
ratan piyasa aktorlerinin denetimsizligi bireylerde
caresizlik, bos vermiglik veya kadercilik hissini ka-
lict kalmaktadir. Slovaj Zizek’in de isaret ettigi gibi
“Risk toplumunun temel darbogazi, bilgi ile karar
arasinda, akil zincirleri ile sorunu ¢6zen edim ara-
sinda [...] a¢illan ugurumdur: Kiiresel sonucun ne
olacagim ‘ger¢ekten bilen’ hi¢ kimse yoktur-po-
zitif bilgi diizleminde bakarsak durum tamamen
‘karar verilemez’dir; ancak yine de karar verme-

miz gerekir” (Zizek 2005:400).

Gergcekte akil digilik sistemin akli oldugu i¢in
geligkiler ve tutarsizliklara ragmen daha fazla tii-
ketime dayali bir ekonominin siirekliligi ancak
bireylerin de akillarinin devre dig1 birakilmasi,
yani bagimlilara donistiiriilmesiyle saglanabilir.
Sistem tiimiiyle doniismeden bireysel kurtulusg
arayislar1 gogu zaman basarisizlikla sonuglanacak-
tir (ne var ki, bireysel arayiglar da kirli bir sektor
olusturmaktadir: TV’de konusan psikologlar, din
adamlar1 ve tanr vergisi giigleri ve bilgileriyle (1)
okurlarma mistik 6giitler, giiclerini ve evreni kon-
trol etme yollar1 satan mistik yazarlar ¢are arayisi-
nin piyasasini olusturur).

Toplumu, toplumsalligi ve dayanigmay1 yeniden
tesis edecek bir politik akil, evreni tiiketilecek,
kontrol edilecek nesneler yigini olarak degil, her
varligin, kiilttirtin, insanin karsitliklarina ragmen
‘oteki igin’ oldugu bir biitiinciil bir etige dayal,
benmerkezci (egocentric), kiltirmerkezci (eth-
nocentric) ve insanmerkezcilikten (homocentric)
kurtulmug bir pedagoji, ger¢ek bir 6zgiirlesme ve
olgunlagma miicadelesinin parcasi olmalidir.
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Neoliberal Doniisiimiin Ogretmen
Bilincine Yansimasi Olarak
“Yanlis Biling’

Cetin Celik!

Klasik sosyolojinin en temel metinleri arasinda
sayilabilecek Wright Mills’in (2000) ‘Sosyolojik
Imgelem’ine gore sosyolojik diigiinmenin anah-
tari, basit sekilde ifade edecek olursak, kisisel gibi
goriinen problemler ile onlar1 asan toplumsal ve
tarihsel meseleler arasindaki bagi kurmakta yatar.
Ornegin, intihar genellikle tekil ve psikolojik bir
edim olarak ele alinirken, ki bu yaklagim oldukga
yaygindir, belirli toplum tiplerinde intihar oran-
lariin yakinlik gostermesi veya intihar tiplerinin
benzesmesi, onu psikolojik ve tekil bir olaydan
ziyade belirli toplumsal orgiitlenmelerde belli
formlarda ortaya ¢ikan sosyolojik bir vaka yapar
(Durkheim 2002). Her ne kadar basit gibi goriin-
se de sosyolojik imgelemi siirekli aktif tutmak,
cevremizdeki kisisel problemleri, onlar1 agan top-
lumsal ve tarihsel meselelerle karmagik sekilde
iligkili diistinmek oldukg¢a mesakkatlidir. Mills’e
gore insanlar genelde bu tiir zahmetli bir diisiin-
me pratigine girmekten yagadiklar1 ¢evrenin ve
diinyanin karmagasindan 6tiirti mahrum kalirlar.
Bu gibi durumlarda zihin, biyografi ile tarih, bi-
rey ile toplum arasindaki siki ve karmagik baglar
yitirir ve biiyiik sosyal olaylar ve yapilar1 gézden
kacirarak, kisisel gibi goriinen problemlerin sade-
ce kisisel problemler olarak ele alindig bir yanlig
biling hali (false consciousness) gelistirir (Mills
2000). Yanlig biling dogru olmasa da tutarli ve
fakat yanlis bir agiklama sunar. Dolayisiyla yanlig
bilincin ikna giicii kiigtimsenmemelidir.

Yanlig biling halinin en sik isleme sokuldugu
alanlardan biri de hi¢ kuskusuz egitim alanidir.
Ozellikle diisiik akademik basarinin sebeplerini
ogrenci merkezli noksanliklarda aramak oldukga
yaygin bir egilim olarak karsimiza gikmaktadir
(Celik 2014a). Her ne kadar egitim alanindaki s6z
konusu bu yanl bilincin kokleri statiiyii - bagart
ile esitleyen baskin meritokratik ideoloji ile sikica
iligkili ise de (Bourdieu ve Passeron 1977; McNa-
mee 2009), dénemsel birtakim degisim ve donii-
siimler bu noksanlik temelli unsurlart merkeze
alan agiklamalarin 6ne c¢ikmasina zemin hazirla-
maktadir.

' Ko¢ Universitesi

Yiirtitticiiligiini yaptigim aragtirma projesinin?
konuya iligkin ilk bulgular1 da yukarida belirttigim
bir degisim ve doniisiim zeminin Tiirkiye’de var
oldugunu isaret etmektedir. Takip eden boliimde
gosterilecegi tizere arastirmanin ilk bulgular1 6g-
renci basarisizligini yine 6grencinin noksanligina
indirgeyerek, magduru suglu ilan eden yaklagim-
larin —Mills’e gére yanlis biling— 6gretmenler ara-
sinda yaygin oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak
ogretmenleri suglayarak tartismayi bu noktada bi-
rakacak degiliz elbette, ki bu bagka tiirlii bir yanlis
biling hali anlamina gelirdi. Aksine, sosyolojik im-
gelemin ana hatlarini takip ederek, 6grenci bagari-
sizhigina iligkin 6gretmenler arasindaki bu yaygin
yanlig bilinci iginde gelistigi toplumsal faktor ve
stireglerle iligkilendirerek aciklamaya calisacagiz.

Yanlis biling olarak tekillestirerek
patolojiklestirme

Proje kapsaminda, Istanbul ilinde bulunan diiz
ve endistri meslek lisesi okul tiirlerinde iig
yil boyunca hem &grenciler hem ogretmenler
hem de idareciler ile goriigmeler yapmaktayiz.
Aragtirmamiz ~ hala Saha
aragtirmasindan  simdiye edindigimiz
basarisizliginin
ogrencinin kisiligi, ailesi, sosyoekonomik durumu

devam  ediyor.
degin
bulgular  6grenci genelde
gibi 6grenci temelli noksanliklarla agiklama
egiliminin 6gretmenler arasinda yaygin oldugunu
gosteriyor. Bu sonug kadar sagirtict olan diger
bir nokta bu yaklagimin 6grencilerin sorunlarini
yol gibi
sorumluluklariolan rehber 6gretmenler tarafindan

anlama, yordam gOsterme temel

siklikla  dolagima  sokulmasidir.  Ogretmenler

ile vyapilan derinlemesine goriismelerin ik

2 Bu tartismada bahsedilen veriler Marie Curie Bursu
ile ytritiilen, meslek ve diiz lise okul tiirlerini 6grenci
basarisina etkileri bakimindan kargilagtirmali inceleyen
bir aragtirma projesinden elde edilmigtir. (PCIG10-
GA-2011-304148, Marie Curie Career Integration
Grant, “School opportunity structure and student ac-
hievement in comparative perspective”). Aragtirmanin
odaginda farkli okul firsat yapilarinin (organizasyonu,
isleyigi, 6gretmen ve 6grenci kompozisyonu, kurum
kiiltiirti vb.) 6grencilerin basarili olmak igin gerekli
kaynaklara ulagimini zaman iginde nasil sekillendirdigi
bulunmaktadir. Proje kapsaminda her iki okul tiirtin-
den 10.smifta 6grenciler se¢ilmis ve 3 yil boyunca takip
edilmektedir. Aragtirma heniiz ikinci yilindadir.
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analizlerinde Ogrenci bagarisizliginin  noksanlik
temelli agiklamalarinda genelde vakayi tekillestirici
bir patalojiklestirme egilimi oldugunu fark ettik.
Ornegin, meslek lisesinde galisan bir 6gretmen
dersleri zayif olan ve uyumsuz olmasi hasebiyle
disipline gitmeyi aligkanlik edinmis bir 6grenci
hakkinda su tespitte bulunuyor:

Adil' iyi niyetli bir cocuk ama biraz agresif
hocam. Yoksul bir aileden geliyor zaten. Aile
de yok, mahalle de yok. Cocuk da haliyle ba-
sarisiz oluyor. Diger 6gretmenleri de belirti-
yor, kendini derslere vermiyor, uyumlu de-
gil, agresif. Yani ailede ¢ocuklarin bazi seyleri
ogrenmesi lazim. Ama aileden ¢ocuk hig bir
sey 6grenmiyor. Ama mesela diger ¢ocuklara
bakarsak, 6rnegin Serkan, onun ailesi bu tiir
seylere daha ¢ok 6nem veriyor. Annesi daha
bilingli. Annesi stirekli okulu takip ediyor.
Haliyle ¢ocuk da basarili oluyor.

Ogretmenin yukaridaki anlatist bir¢ok agidan kay-
da deger noktalar icermektedir. Oncelikli basarisiz
olan &6grencinin okula uyumsuzlugu dolayl ola-
rak onun aile ve ¢evresinden 6tiirii okula getirdigi
birtakim angajmanlar araciligiyla agiklanmaktadir.
Okul 6ncesi yoksulluk ve onun sonuglar1 bagari-
s1zhig1 dogallagtiran taktorler olarak belirtilmektedir.
Buna ek olarak 6gretmen o6grencinin kigisel bir
uyum sorunundan sz ederek bir cesit davranig
bozuklugu imasi yapmaktadir. Ancak 6grencinin
neye uymadigl tam izah edilmemektedir. Hemen
ardindan daha olumlu bir 6grenci ile karsilastiri-
larak, uyumsuzlugunun bireysel yonii vurgulan-
maktadir. Bu nokta sorunun tekil bir 6grenciden
kaynaklandig1 vurgusunu artirarak onu diger “nor-
mal” 6grencilerden ayristirmaktadir. Ttim bunlara
ek olarak, s6z konusu anlati1 okulu pasif bir aktor
olarak resmetmektedir. Diger bir deyisle, okul ve
6gretmenin misyonu 6grenciyi degistirmek degil,
aksine farkli kiiltiirel, sosyal ve ekonomik bagajlar-
la okula gelen 6grencilere notr bir kurum olarak
hizmet vermek ve bagarili olan1 da dogal olarak
odillendirmektir.

Yukaridaki anlati 6grenci basarisizhigini sadece 6g-
renci ile ilgili noksanliklara indirgeyerek basarisiz-
lig1 tekillestirmekte —ki bu da sadece 6grenciyi bu

! Bu ve bundan sonraki goriismeci isimleri anonimdir.

eylemden sorumlu kilar— ve bu yolla uyumsuzlugu
vurgulayarak basarisizlig1 bir nevi patalojiklestirmek-
tedir. Oysa 6grencinin basarisizligina iligkin dile ge-
tirilen bu tekillestirilmis patolojik sdylem rekabet
ve yarigin temel degerler oldugu egitim sistemin-
de basarisizhigr kisisel bir problem gibi gostererek
—Mills’in yanls bilincini hatirlayalim— onun arka-
sinda yatan siire¢ ve dinamiklerin tistiinii 6rtmek-
tedir.

Oncelikle okul nétr bir kurum degildir (Celik
2014b). Egemen siifin kiiltiirel sermayesini be-
nimsemesi hasebiyle, okul 6grencilerin ailelerin-
den getirdikleri farkli kiiltiirel sermayeleri segici
sekilde onar ve bu da egemen smiftan 6grencileri
okulda avantajli hale getirir (Bordieu 1986; Dika ve
Singh 2002). Egitim sisteminin temel rolii egemen
smiflar “kdltiirel yeniden iiretimi” oldugundan
(Bourdieu ve Passeron 1977) okul kiiltiirel serma-
yesini tanimadigr 6grencileri kendi norm ve kural-
lar1 dahilinde birtakim siire¢ ve pratikleri devreye
sokarak hizaya getirir, 6rnegin disiplin cezalar gibi
(Solga 2005). Bu tiirden pratiklerin en 6nemli yan-
stmast 0grencinin 6z-kimligine olur (Celik 2011).
Ac¢mak gerekirse, Mead’e (1962) gore okul ¢ocuk-
lar i¢in digerlerinin tutum ve davraniglarini dikka-
te almay1 6grendikleri ve kendilerinden beklenen
tipiklestirmelerin (typifications) ve beklentilerin
(expectations) farkina vardiklar1 en 6nemli ortam-
dir. Bu yolla ¢ocuk kendini digerlerinin goziin-
den gormeye baglar ve kisileraras: (interpersonal)
bir siirecte benligini olusturur (Park, Crocker, ve
Kiefer 2007). Bu kargilastirmali benlik olusturma
siirecinde test sonuglari, sinavlardan alinan notlar,
disiplin cezalar1 oldukga deger kazanir ¢tinkii bun-
lar 6grencinin kendisi ve digerleri hakkinda herkesce
kabul edilen, bir nevi objektif bilgiler veren Gnemli sem-
bollerdir:

Toplumsal olarak kabul edilmis ve kurum-
sal olarak megru kilinmig bu kategoriler (test
sonuglari, sinav notlari, diplomalar, disiplin
kaydi) zamanla hem 6grencinin okuldaki
davranig, tutum ve bagarisi hakkinda bilgi
veren hem de onun digerlerinin performan-
s1 kargisinda kendi performansini ait 6z-al-
gisint sekillendiren bir yorumlama filtresine
doniisiir? (Solga 2005)

2Yazar tarafindan ¢evirilmistir




Oz-algmin okul basarisina etkisi oldukca giiglii-
diir. Basarisiz olarak goriilen birgok 6grenci ken-
disini siif arkadaglarindan daha az bagarili ya da
degersiz gormektedir (Losel 1975). Okul onlar i¢in
giivensiz hissettikleri ve bu yolla yabancilagtiklar
bir mekina doniisiir (Solga 2002) ve bu 6grenciler
okuldaki homojen 6grencilere uymadiklarini dii-
stintirler (Crocker, Major, ve Steele 1998). Boylesi
durumlarda kuvvetle muhtemeldir ki diisiik egitim
basarisi etiketi bu 6grencilerin diger biitiin 6grenci
ve ogretmenlerle etkilesimini belirleyen bir gesit
deyim yerindeyse ana statii’ ye (master status) do-
niigiir, bu da sosyal damgalanmay1 (social stigma)
beraberinde getirir (Becker 1991). Bu 6grenciler
icin ortalama bir okul giinii, basarisizlik ve kabul
gormeme geri-besleme dongiisii i¢inde gegirilen,
okul fobisi, giigstizlitk hissi, 6grenme stireglerine
kargi bir yabancilagsma ya da bu siiregten uzak-
lasmay1 doguran bir ¢esit soguma siireci anlamina
gelir (Solga 2005). Oyle ki bu siire¢ diger birgok
seyin yaninda damgalanmayi, 6zsayg yitimini ve
disiik 6z-yeterlilik algisina neden olur. Ttiim bun-
lar tekrardan donerek diisitk okul bagarisini tiretir;
“engel ve basarisizlikla kargilaginca, kendi kapasi-
telerine inanmayan insanlar ¢abalamay: birakir ve
cabucak vazgecer” (Bandura 1997). Her ne kadar
ogrenciler kendilerinden beklenen negatif tavirlar
her daim dogrulamak zorunda olmasalar da, okul-
daki arkadaglar1 ve 6gretmenleri tarafindan siirekli
hatirlatilan bir nevi kurumsallasmis 6z-imajlarini
degistirmek onlar i¢in bu andan itibaren giderek
¢ok daha gii¢ olur (Solga 2005).

Ogrencilerin boylesi karmagik ve yapisal bir siire-
cin ardindan okuldan ve 6grenme siireglerinden
¢ekilmelerinin tizeri, 6grenci merkezli noksan-
liklar1 vurgulayan tekillestirilerici bir patalojikles-
tirme anlatist ile ortiiliir. Bu nokta yine Mills’in
ongordigi sekilde sosyolojik imgelem ile anlagil-
maya ¢aligilirsa 6gretmenlerin boylesi bir yanlig bi-
lince sarilmalari kigisel kotiiciil duygu ve niyetlere
baglanmamali aksine onu agan ve onunla iliskili
biiyiik yapisal siireglerle baglantil diistiintilmelidir.

Ogretmenin zaman ve uzam ile kirilgan iliskisi

Basarisizlign magduru suglayarak anlamlandirma
durumu 6gretmenin elestirel bir empati yapma-

st engelleyen, grencisi ile kurdugu aragsal bir
iliskinin varligini isaret etmektedir. Dolayisiyla bu
iligkinin hangi baglam ve kosullarda ortaya ¢iktigi-
nin anlagilmasi elzemdir!. Kanimizca, basarisizlik
kargisindaki tekillestirici patalojik anlati neoliberal
baglam ve kosullarda aragsallagmig 6gretmen-6g-
renci iligkisinin yanlhg bilin¢ formundaki tezahii-
riidiir. Tam da bu yiizden s6z konusu yanlis biling
anlatisinda neoliberal ideolojinin temel sayiltilari-
nin izlerini siirmek miimkiin hale gelir.

Soyleki; 6rnegin neoliberal sdylem esitsizliklerin
kaynagini toplumsal yapi ve politika da degil birey-
sel yetersizliklerde oldugunu ileri siirer (Keskin
2012). Bagar1 bireysel yetiler ve iistiin akil ile agik-
landigindan egitim, is piyasasi ve genel olarak top-
lumdaki esitsizlikler akil ve yetenek esitsizliginin
normal tezahiirleridir (Sentiirk 2008). Bagarisizlik
akil ve yeteneklerden yoksun, girigimei olmayan bi-
reylerin karigilacaklari kaginilmaz sondur (Sayilan
2006). Bu yazgict sdylem bireysel sorumlulugu
tutucu sekilde yiicelterek bir gesit dogallagtirilmig
esitsizlik dretir. Tam da bu yaklagimla uyumlu
olarak 6gretmenlerin 6grenci basarisizhigi kargisin-
da bagvurduklar1 yanls biling basarisizligin merke-
zine 6grenciyi koyar “..Yoksul bir aileden geliyor
zaten. Aile de yok, mahalle de yok...” ve onu pata-
lojiklestirerek basarisizligi dogallagtirir  “...Cocuk
da haliyle basarisiz oluyor. Diger dgretmenleri de
belirtiyor, kendini derslere vermiyor, uyumlu degil,
agresif...”. Daha 6nemlisi okulu nétr bir kurum
olarak resmederek okulun sermaye segiciligi yo-
luyla bagarisizliga katkisini analizden kagirir, “..
Serkan, onun ailesi bu tiir seylere daha cok onem
veriyor. Annesi daha bilincli. Annesi siirekli okulu
takip ediyor. Haliyle cocuk da basarili oluyor...” - ve
neoliberal ideolojiye uygun sekilde 6grenciyi ken-
di basarisizliginin yegane sorumlusu olarak igaret
eder, “Adil iyi niyetli bir cocuk ama biraz agresif
hocam...”. Bu yaklasim farkinda olmadan okulu
zaten yeterli kaynaklara sahip olanlarin bagarilarim
sertifikalandiran ve bu yolla toplumsal esitsizligi
mesrulastiran bir isleve indirger.

Bu neoliberal bagar1 anlayist kamu ve devlet okul-
larinin kamu harcamalarinin kisilmasiyla tasfiyesi,
egitimin 6zellestirmeler yoluyla piyasanin taleple-
ri konusunda yeniden diizenlenmesi baglaminda
yitkselmektedir (Unal 2005). Hayatin diger bir-
gok alani gibi egitim alani da  ¢alisma haklarinin
! Toplumsal ekonomik ve siyasi konjonktiiriin 6gret-
men tipolojilerine etkisi igin bakiniz : (Yildiz 2013)
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budanmasi, kadrolu yerine sézlesmeli ¢aligmanin
yayginlagmasi, diizensiz ve esnek ¢alisma kosulla-
rinda orgitlaligiin dumura ugratilmasi ile karak-
terize olmaktadir (Inal ve Akkaymak 2012). Oz-
lik haklar sistematik saldirilarla agindirilmakta, is
giivencesinin alti oyulmaktadir. Rekabet, bireyci-
lik ve yabancilagmay1 mesrulagtiran bireysel basari
ideolojisinin yayginligi géz oniine alindiginda, is
kayb1 korkusu ve gegicilik 6gretmenin zaman ve
uzamla tekinsiz bir iliski kurmasma ve 6grenci-
lerin diinyasina niifuz edememesine neden olur
(Sentiirk 2008). Iste neoliberal basart sayiltilarin
birebir igererek yanlis bilinci tetikleyen aragsal
ogretmen-ogrenci iligkisi, 6gretmenlerin zaman
ve uzama boylesi tekinsiz ilisiklenmeleri ile siki-
ca baglantilidir. Bu kirilgan ve tedirgin ilisiklen-
me, adeta kocaman bir siav sistemine doniigmiis
egitim sisteminde, 6grencilerin test puanlarinin
ogretmen performansinin tek bagar dl¢iitii olma-
styla ayrica katmerlenmektedir (Keskin Demirer
2012). Ogretmen artik yaratici degil, mekanik
bir icerik anlaticisina bir ‘sinav teknisyenine” d6-
niismiis durumdadir (Yildiz 2013). Bu kosullar
ogretmenin elestirel bir perspektif gelistirmesi-
ni engelleyerek, 6grenci ile toplumcu bir empati
kurabilmesini zorlagtirmaktadir (Dinger 2013).
Ogrenci basarisizhigma dair yanlis bilincin
ogretmenler arasinda yayilmasi 6gretmen-
ogrenci iligkisini aragsallagtiran ve 6gretmenlik
mesleginin degersizlestirilmesine yol agan bu po-
litika ve uygulamalara paralellik gostermektedir.
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Metaforlarla Ogretmenligin Doniisiimii'

Ahmet Yildiz / Derya Unlii

Giris

Metafor, bir kavramin veya kavram sisteminin bagka bir kavram veya kavram sistemiyle anlatilmasidir
(Lakoft ve Johnson, 1980). Baska bir ifade ile betimsel bir analojidir (Quale, 2002). Metaforik séylem
ogretmenlerin kendi 6gretmenlik deneyimleri tizerine daha derin ve sistematik diistinmelerine katki
sunarak deneyimlerini renkli bir bigimde aktarmalarina olanak saglamasi nedeniyle, yakin dénemde,
ogretmenlerin diisiince, tutum ve inaniglarii ele alan caligmalarda da siklikla kullanilmustir (Bkz:
Martinez, Sauleda ve & Huber, 2001; Guerrero ve Villamil, 2004; Saban, 2004; Saban Kocbeker ve
Saban, 2007; Cerit, 2008; Shaw, Barry ve Mahilios, 2008; Alger, 2009; Zhao, Coombs ve Zhou, 2010;
Thomas ve Beauchamp, 2010; Ozbas 2012; Tannchill ve MacPhail, 2012; Pishghadam, Torghabeh,
Navari, 2009).

Gerek Ttirkge gerekse uluslararas alanyazinda 6gretmenlere yonelik olusturulan metaforlari odaga alan
calismalarda, 6gretmenlerin mesleklerine yonelik algilarina iliskin ciddi veriler sunulmasina kargin, sozii
edilen algilarin ortaya ¢iktig1 sosyoekonomik ve siyasal kosullarin siklikla thmal edildigi, metaforlarin
tarih dig1 ve baglamsiz bir bi¢imde ele alindig1 goriilmektedir. Anaakim olarak nitelenen bu tiirden
egitim aragtirmalarinda ¢ogunlukla “ne oldu” sorusuna yanit aranmakta, olgularin ‘neden’leri genellikle
ihmal edilmektedir. Anaakim yaklagimlar tiim egitimsel stireclerin (bu yazi baglaminda ise ele alinan
ogretmenlik meslegindeki doniistimlerin) belirli politik ve ekonomik tercih/uygulamalarin bir sonucu
olarak ortaya ¢iktig1 gercegini goz ardi ederek, adeta kendiliginden ve dogal olarak gerceklestigi imasinda
bulunmaktadir. Béylece pedagojik olan politik ve sosyal olandan yalitilmakta, egitimin “tarafsiz” ve
“yansiz” bir siire¢ oldugu izlenimi uyandirilmaktadir. Oysaki Apple (2006)'1n Bruce Curtis (1992)’ten
aktardig1 gibi “her nerede siyasi, kiiltiirel ve ahlaki secimlerdeki toplumsal diizenlemelerin kokeni yok oluyorsa ya
da tarafsiz teknik bir mesele olarak ortaya ¢ikiyorsa. .. orada kiiltiirel ve siyasi hegemonya ile karsi kargiyasinizdir”.

Anaakim yaklagim kapsamindaki aragtirmalarda hem egitimsel siireclerin iktidar iligkileri ve toplumsal
siif dinamikleriyle bagi perdelenmis hem de biitiinliiklii ve derinlikli bir sosyal analizin temeli
zedelenmis olur. Zaten anaakim yaklagimin “anaakim” sifatin1 aligt onun analiz giiciinden, analitik
tistlinliiginden degil, bilakis analiz sinirliligina karsin sozii edilen ideolojik iglevi yerine getirmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu ¢ercevede okumakta oldugunuz g¢alismada 6gretmenlik meslegindeki
dontistimler iizerine iretilen metaforlar, son dénemde kiiresel diizeyde uygulanan neoliberal politika
ve uygulamalarla iligkili olarak irdelenecektir. Zira neoliberal kogullar altinda yeniden bicimlenerek
kapsami sinirlanan egitim alani, hem piyasanin isterlerine daha uygun bir islevle hem de daha bireysel
diizlemde tanimlanarak (Yildiz, 2012) radikal bir doniistime ugramigtir. Neoliberal politikalar, egitim
alanima yalnizca egitim ckonomisi, yonetimi ve planlamasini i¢eren “maddi boyutu” ile degil, ayn

1 Yazinin genis hali su kitapta yer almustir: Yildiz, A, Unlii, D. (2014). Elestirel Egitim Segkisi. Edit.: N. Samet Baykal,
Ayhan Ural, Zeynep Alica. Metaforlarla Ogretmenligin Dontigiimii: “Diin Heybetli Bir Selaleydik, Bugiin Ise Kurumaya Yiiz

Tutmug Dere”. Sayfa 56-67. Ankara: PegamA. Yay.
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zamanda bu politikalar ¢ergevesinde insa edilen “yeni egitim hedefleri”, insan yetistirmenin yeni
baglamini olusturan ideolojik ve sembolik sunumlarla kargimiza ¢ikmigtir (Sahin, 2008). Kugkusuz
ogretmenlik meslegindeki doniistimii ele alan bir ¢alismada bu belirlemelerin gérmezden gelinmesi
soz konusu olamaz.

Ogretmenlik meslegindeki déniigiimii irdeleyen bu caligmada Ankara’da yasayan deneyimli ilkokul
ogretmenlerinin kendi mesleklerinde yasanan doniisiime iligkin kullandiklar1 metaforlar temel veri
kaynag olarak kullanilmgtir. Ogretmenlerin segiminde en az 20 yil ve {izerinde ilkokul 6gretmenligi
yapmig/ yaptyor olmasi (emekli ise son bes yil icinde emekli olmast) temel kriter olarak belirlenmistir.
Bu gergevede caligmaya 71°i kadin 37’si erkek olmak tizere toplam 108 6gretmen katilmugtir. 11k olarak
Ankara’da (Cankaya, Mamak ve Altindag ve Kecioren ilgelerinde olmak tizere) rastlantisal olarak segilen
8 kamu ilkokulunda gorev yapan 32 deneyimli 6gretmenle goriisiilmiistiir. Diger 76 6gretmene ise
ogretmen ve okul yoneticilerinin yardimiyla, kartopu teknigiyle ulagiimistir. Ogretmenlerin 55’i halen
gorev yapmakta iken 53’ti emeklidir.

Ogretmenlik mesleginde yasanan doniisiimii nasil anlamlandirdiklarini  ortaya koymak igin
ogretmenlerin her birinden agagidaki ifadelerde bos birakilan yerleri doldurarak, elektronik posta ile
aragtirmacilara iletmeleri istenmistir:

“Eskiden 6gretmenlik .... gibiydi, ¢linki ...”

”»

“Bugiin ise 6gretmenlik ... gibi, ¢lnkii ...

108 6gretmenden 93’ti bogluklar1 doldurarak gondermistir. Toplanan veriler, ilk olarak aragtirmacilar
tarafindan kodlanmug ve ardindan alfabetik siraya konulmustur. Kodlama sirasinda metaforun tanimina
uymayan veya metafora uygun bir neden ctimlesi bulunmayan ifadeler kapsam dis1 tutulmustur.
Boylece aragtirma kapsaminda 86 metafor elde edilmistir.

Metaforlar 6nce 6gretmenlik mesleginde yasanan degisimin yoniine gore tasnif edilmistir. Metaforlarin
agirlikli olarak olumsuzluga isaret etmesi nedeniyle, yalnizca olumsuzluga vurgu yapan metaforlarda
kategoriler olusturulmus ve buna gore her bir metafor, ilgili kategorinin baghg altina yerlestirilmistir.
Gruplamada metaforlarin kendisinden degil, “¢iinkii..” ile baslayan a¢iklamalarindan hareket edilmistir.
Zirabir¢ok kez ayni metafor kullanildigi halde gerekgelendirmeleri farkli olmustur (Ornegin, “6gretmen
giines gibidir” ifadesi, birinde “glinkii, 6grencileri aydinlatir” iken bir digeri “giinkii giines gibi degerli”
bi¢iminde olmustur). Metaforlarin tamami incelendiginde, vurgularma gore 3 farkli kavramsal kategori
altinda toplanmustir: (1) Sayginlik yitimi, degersizlesme, (2) toplumsal sorumluluklarin azalmasi,
teknisyenlesme ve artan denetim kiiltiirdi, ve (3) yoksullasma. Son olarak olusturulan kategorilerde
yer alan metaforlar, egitimde ve 6gretmenlik mesleginde yaganan degisimleri ele alan ilgili alanyazinla
baglantili olarak irdelenmistir.

Degisimin Yoni

Ogretmenlerin biiyitk bir ¢ogunlugu (84 6gretmen) mesleklerinde yasanan déniisiimiin olumlu
yonde ger¢eklesmedigine isaret eden metaforlar kullanmigtir. Yalnizca bir 6gretmen olumlu metafor
kullanmigtir (olumlu metafor kullanan 6gretmen “Ggretmenin ge¢miste kitip gibi oldugunu, zira
gecmiste ezbere dayali egitimin oldugunu” ifade etmistir. Bugiin ise 6gretmenlik mesleginin hak
ettigi yere ulagtigini soyleyerek “6gretmenin 6gretmen gibi” oldugunu belirtmistir). Bir 6gretmen de
gecmisten bu yana herhangi bir degisimin olmadigimi vurgulamistir (6gretmenin ge¢gmiste de bugiin de
bir glinese benzedigini belirtmistir).




Cizelge 1. Metaforlarin simiflandirilmasi

Metafor Frekans | Yiizde
sayginlik yitimi, degersizlesme | 41 44.1
toplumsal sorum.luluklarm 34 36.5
azalmasi ve teknisyenlesme

yoksullasma 9 9.6
Diger 2 2.2
metafor ozelligi tagimayanlar | 7 7.6
Toplam 93 100

Doénitistimiin olumsuzluguna isaret eden metaforlarda daha ¢ok 6gretmenlik mesleginin etkisizlesmesi
ve degersizlesmesine vurgu yapilmistir. Gegmise iligkin 6gretmenlik metaforlarinda 6gretmenligin
daha degerli olduguna isaret eden biblo, altin, giines, ulu bir cinar, bilge kisi, kral, deniz gibi metaforlar
kullanilirken giiniimiizde paspas, kirlenmis deniz, kayan yildiz, teneke, bakici, oyuncak gibi meslekteki
deger kaybii gosteren metaforlar kullanilmigtir. Daha 6nce de belirtildigi tizere, olumsuz olan bu
metaforlar vurgularina gére smiflandirildiginda sirasiyla su temalarin 6ne ¢iktigr goriiliir: Sayginlik
yitimi, degersizlesme (41), toplumsal sorumluluklarin azalmasi, teknisyenlesme ve artan denetim
kiiltiiri (34), yoksullagma (9).

Kategori 1: Sayginhk Yitimi-Degersizlesme

Ogretmenlerin yartya yakininin (41) gegmise kiyasla 6gretmenlik mesleginde sayginlik yitimi ya da
degersizlesme yasandigini belirten metaforlar kullandigr goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 agagida
gizelge 1 ve gizelge 2’de verilmistir:

Cizelge 1. Gegmise iliskin Ogretmen Metaforlar1 (Sayginlik)

Eskiden Ogretmenlik ... CiinKii ...
biblo gibiydi saygt duyulan, hayranlik uyandiran, dokunulmayan 6zel bir varlikti.
altin gibiydi kiymetliydi, saygi duyulan bir meslekti; degeri artardi, azalmazdi.
ulu bir ¢inar gibiydi saygt duyulur, deger goriirdii
bilge kisi gibiydi toplumda sayginligi vardi
lider gibiydi saygiligi vardi
kral gibiydi herkes saygi gosterirdi
glines gibiydi ogretmenligin saygmligi, degeri, onemi vardi
peygamber gibiydi saygindi

Cizelge 2.Bugiine Tliskin Ogretmen Metaforlar1 (Sayginlik Yitimi)

Bugiin Ogretmenlik ... CiinKii ...

yerdeki paspas gibi her gelen eziyor

Kirlenmis deniz gibi ?%1t1mde yapllan fieglglkllkler o0gretmenligin degerini dlistirmds
Ogretmenlerin degerini azaltmistir

kayan yildiz gibi 6nemini yitirdiler, soniiklesti

bakici gibi veliler, 6grenciler tarafindan hak ettigimiz saygiy1 gérmiiyoruz.

bakici gibi sayginlig1 yoneticiler tarafindan yok edildi

oyuncak gibi kimse sayg1 gostermiyor
ogrenci ve veli artik kendisini dgretmenin ¢ok iizerinde gordiigi icin

dadilik gibi 6nemsemiyor s6z sdyleme, yerine gore azarlama, yonlendirme hakkini
kendisinde goriiyor

plastik bardak gibi kirilabilen, rahatga atilabilen bir nesne
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Cizelgelerde de gortildiigii gibi 6gretmenler sayginliklarmin giderek agindigi kanaatine sahiptir.
Sayginlik yitimine iligkin bu algilarin nedenlerini analiz edebilmek icin kiiresel diizeyde 6gretmenlik
mesleginde yasanan doniisiimlerin 6zelliklerini incelemek gerekir. Bu ¢ergevede Smyth (2001:28-
29)’in “Politics of teachers’ work” adl1 calismasinda 6gretmenlik meslegini etkileyen son donem egilimlere
iligkin belirlemeleri yararli olabilir:

e Egitimsel sonuclarin tilke ¢apindaki smavlarla 6lgtimiiniin yogunlagmas,

e Ogretmenlerin iglerine doniik gozlenebilir performanslarin artmast,

o {5 diinyasi ve sanayi alanindan tiiretilmis degismez standartlara gére 6gretimde yeterliklerin
belirlenmesi,

e Ogretim siirecinin kimi “sihirli sonuglara” indirgenmesi,

e Ogretmenler ve okullarin birbirleriyle kargilagtirmak {izere lig tablosu bigiminde
derecelendirilmesi ve puanlandirilmast.

e Ogretmenlere ortiik olarak giivenilmez bireyler olarak davranma ve performans gostergeleri
yoluyla denetlenmeleri gerektigini vurgulama.

Biitiin bu egilimler 6gretmenlik mesleginde yasanan saygmlik yitiminin pedagojik baglami olarak da
okunabilir. Oyle ki egitim sisteminin en basat sorunlarindan birinin “6gretmen merkezlilik” oldugu
soylemleriyle, 6gretmenler adeta tiim egitimsel sorunlarin temel kaynagi olarak isaretlenmektedir.
Benzer sekilde, kiiresel diizeyde 6gretmenlere yonelik “az galistyorlar”, “cok tatilleri var” gibi séylemler
ve 6gretmen emegini kiictimseyen ifadelerin son dénemde siklikla giindeme gelmesi de bu baglam
iginde anlam kazanmaktadir. Iste tam da bu iklim, gegmiste “krallar gibi sayginligi olan Ggretmenleri”

giintimiizde “her gelenin ezdigi bir paspasa” dontigtirmiistir.

Sozii edilen sayginlik ve deger yitimi meselesi, tizerinde diistiniilmeyi hak eden bir konudur. Hangi
mekanizma ve soylemler kullanilarak 6gretmenlik mesleginin sayginhigi agindirilmistir? Bize gore,

3

bunun ilk agamasini 6gretmenlerin “yetersiz” olarak damgalanmasi olusturur. Oyle ki, uluslararasi
orgiitlerden (6rnegin OECD ve Diinya Bankasi), biiyiik sirketlere ve ¢esitli sivil toplum orgiitlerine
kadar genig bir koalisyon, s6z konusu sdylemin hem olusumunu hem de yayginlasmasini saglamistir.
OECD’nin raporlarindan baglayarak ulusal bankalarin “6gretmen akademisi” kurmasina, biiyiik
sirketlerin kurumsal sosyal sorumluluk séylemi gergevesinde “6gretmeni gelistirme” projelerine degin
bir¢ok caligma 6gretmenlerin “yetersizligi” kabulii tizerine insa edilmektedir. Tiim bu girisimler
ogretmenlik meslegini hem miidahaleye daha agik hale getirmekte hem de saygmligmi/itibarini

zedelemektedir.

Dahasi egitimden anladigimiz seyin; test, soru, sinav ve puana esitlendigi bir iklimde 6gretmen,
“egitimcilik” disinda bir anlam vyiiklenerek, piyasadaki herhangi bir teknik ara insan giicii gibi
tanimlanmakta, kendi diginda belirlenmis hedeflere uygun 6grenci yetistiren, egitimin biitiiniini
kavramadan yalnizca kendisine verilen isi yapan bir eleman olarak goriilmektedir (Ozsoy ve Unal,
2010). Dolayistyla 6gretmenlerin sayginlhiginin azalmasina ve degersizlesmesine isaret eden yukaridaki
metaforlar, ayn1 zamanda 6gretmenlerin teknisyenlesmesi olgusu ile de yakindan iligkilidir.

2-Toplumsal Sorumluluklarin Azalmasi, Teknisyenlesme ve Artan Denetim Kiiltiirii

Ogretmenlerin bircogu (34) 6gretmenlik mesleginin gegmiste sadece sinifta gocuklara egitim veren
bir meslek olmadigini, ayn1 zamanda toplumda 6nemli sorumluluklart olan bir meslek oldugunu
vurgulamiglardir. Bugiin ise bu sorumluluklarin torptilendigini ve 6zerklik yitimiile birlikte 6gretmenlik
mesleginin siif i¢ine hapsedilerek teknisyenlestirildigine ve denetimin arttigina isaret eden metaforlar
kullanmiglardir ( Cizelge 3, Cizelge 4):




Cizelge 3. Gegmige Iliskin Ogretmen Metaforlari (Teknisyenlesme)

Gegmiste Ogretmenlik ... Ciinkii ...
mimar gibiydi toplumu ve iilkeyi sekillendirirdi.
mithendislik gibiydi yon verirdi
liderlik gibiydi Herkese yol gosterirdi
aydinlatma mermisi gibiydi Cevresine 151k sacardi
rehber gibiydi Topluma rehberlik ederdi
glines gibiydi Herkesi aydinlatirdi
bilge kisi gibiydi halki ve 6grencileri bilgiyle donatirdi
ssretmen eibivdi dersleri daha 6zgiirce isliyordu, hareket alanlari daha fazlaydi, disaridan
ogretmen gibty miidahale edeni yoktu
peygamber gibiydi toplum izinden giderdi
Cizelge 4. Bugiine ligkin Ogretmen Metaforlar1 (Teknisyenlesme)
Bugiin Ogretmenlik ... CiinKii ...
Ogretmenin birinci gorevi veliyi, 6grenciyi ve okul yoneticisini memnun
palyacoluk gibi etmek, onlarla iyi geginmek, 6grenciyi veliyi elestirmemek,
Kolelik gibi yoneju.cﬂer ve hatta veliler hi¢ bilmedigi konularda bile 6gretmene miidahale
edebiliyor
deniz dalgas1 gibi stirekli degisen programlar, hedeflerin belirsizligi ile gel gitler yasamaktadir

TSI Ozgiirce disiince Uretemeyen, baskalarinin pesinden giden bir insan
tiiketici gibi zgurce dugunce u y $ pes g

konumundadir
amelelik gibi o topluma degil, toplum ona sekil veriyor, ne deniyorsa onu yapiyor
robot gibi verilen emirleri yerine getiriyor.

Yukaridaki metaforlar ayni zamanda, Carpenter‘in (2012) “neoliberal donemde 6gretmenlerin ozerkliklerinin
azaldigi ve ‘korku kiiltiirii’niin hakim oldugu egitim kurumlarinda ¢aligmaya mahkum edildikleri” belirlemesinin
hakliligini kanitlamaktadir. Gergekten de siirekli degisen egitim programlari, sistemler, artan siavlar ve
sinav tiirleri 6gretmenlerin ¢aligma yagamlarinda, belirsizligin ve istikrarsizligin hakim olmasina neden
olmaktadir. Boylece, 6gretmenlerin ¢alisma kogullarindaki degisiklikler, okullarin ¢aligma saatlerindeki
belirsizlik, ders saatlerindeki artig, ders dis1 zamanlarin kirtasiye isleri ile siirekli doldurulmast ve
okul dig1 ¢alismanin artigt gibi degisimler ile 6gretmenlik, profesyonel bir meslek olmaktan ¢ikmigtir
(Yildiz, Unlii, vd., 2013). Metaforlardan da anlagilacagr iizere, 6gretmenler kendi igleri hakkinda
karar verme ozgiirliiklerinin kisitlandigini diigiinmektedirler. Ogretmenlerin ifadesiyle “deniz dalgast
gibi bir ogretmenliktir bu, siirekli degisen programlar, hedeflerin belirsizligi ile gel gitler yasamaktadir.” Dahasi,
metaforlardan da anlagilacagr tizere, 6gretmenlerin “edilgen” bir konuma siiriiklenmesi s6z konusudur:
“o topluma degil, toplum ona sekil veriyor, ne deniyorsa onu yaptyor.” Oyle ki, “yoneticiler ve hatta veliler hi¢ bilmedigi
konularda bile ogretmene miidahale” edebilmektedir. Sozii edilen “miidahale”, son dénemde 6gretmenler
tizerinde artan denetim mekanizmalari ¢ergevesinde diisiintilmelidir. Dahasi tam zamanli, yar1 zamanl
calisma gibi istthdama bagli statii farkliliklart yaninda yonetsel anlamda da farkls statiiler olusturularak,

ogretmenlerin aralarinda yeni hiyerarsi bigimleri ve yeni denetim mekanizmalart olusturulmaktadir
(Ertirk, 2010).

”» 13

Ozetle bu yakin dénem; “yurttaglarin yetistirilmesine katkida bulunan”, “6rnek rol modeli olan”,
“meslegin tiim siireglerine hakim profesyonel 6gretmen” anlayisinin koklii bir degisime ugramasina
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taniklik etmistir (Sahin, 2008). Oyle ki artik 6gretmenlik, 6grenciyi piyasa kosullaria ve rekabete
hazirlayan teknik bir ige indirgenmektedir (Fredriksson, 2004). Bu 6gretmen tipolojisi, toplumsal
sorumluluklarindan siyrilmig, gorevi 6grencileri merkezi sinavlara hazirlamaya esitlenmis, mekanik bir
icerik aktaricist teknisyen-6gretmen olarak betimlenebilir (Yildiz, 2013). Giroux’nun (2010) sozleriyle
ifade edecek olursak, etik ve adalet sorgulamalariyla ilgilenmeyen iktisadi bir 6gretmenlik modeli 6ne
¢tkmaktadir. Bu yeni model, kamusal hizmetlerde 6zerklik ve yaraticilig birlestirerek 6gretmenler i¢in
ckonomik, sosyal ve pedagojik kosullar1 yaratmak yerine, onlar1 vasifsizlagtirmayi ve yaraticiligin yerine
standardizasyonu 6nermektedir (Giroux, 2010). Iste bu gelismeler, deneyimli 6gretmenlerin kendi
mesleklerindeki dontigiimii betimlemek i¢in neden robot, palyago, kéle gibi metaforlari kullandiklarini
agitklamaktadir.

3- Yoksullagma

Bir grup 6gretmen de (9), gegmise kiyasla giiniimiizde 6gretmenlerin daha fazla yoksulluk ¢ektigine
iliskin metaforlar kullanmigtir (Cizelge 6):

Cizelge 6. Bugiine Iliskin Ogretmen Metaforlar1 (yoksullagma)

Bugiin Ogretmenlik ... Ciinkii ...
dere gibi hayatini idam ettirmeye ¢alisiyor, yasamaya galistyor
bakict gibi ekonomik yonden fakirlestirildi
hizmetli gibi hem emir veren artt1 hem de fukaralasti.
teneke gibi para etmez, zaten parasi da kalmadi
kapici gibi ¢ok ¢aligan ama az kazanan
kole gibi karin tokluguna calisiyor

Isaret edilen yoksullasma olgusu, son dénemde izlenen ekonomi ve egitim politikalariyla ilgilidir.
Nitekim ekonomi politikalarini inceledigimizde, 1980’lerden bugiine, ekonominin rekabet arayisi
dogrultusunda, emegin bireysel ve toplumsal maliyetinin en aza indirilmesi i¢in biiyiik bask: oldugu
goze carpar (Onaran, 2010). Dolayisiyla bu donemde diistik ticret politikasi izlenmistir (Yeldan, 2003).
Egitim 6zelinde ise 6gretmenlik mesleginin vasifsizlagtirilmasi ve teknisyenlestirilmesine paralel bigcimde
ogretmenligin sozlesmeli ve ticretli gibi kategorilere ayrilmasi ya da atamasi gerceklestirilmeyerek issiz
birakilmasi ve boylece esnek, kuralsiz ve giivencesiz ¢caligma kosullarinin yeni kurbani haline getirilmesi
soz konusudur. Tim bu gelismeler, 6gretmen metaforlarinda dile getirilen yoksullasmanin baglamu
olarak okunabilir.

Sonug yerine

Ogretmenlerin {irettigi metaforlar esas alinarak son doénemde 6gretmenlik mesleginde yaganan
doniisimiin ele alindigr bu galigmada, doniistimiin esas olarak sayginlik yitimi, teknisyenlesme ve
yoksullasma boyutlarinda 6ne ¢iktigi bulgulanmugtir. Metaforlarin igaret ettigi bu olgular, kiiresel
diizeyde 6gretmenlik mesleginde yaganan gelismeleri ele alan literatiirle de uyumludur (bkz: Apple,
1986, Easthope ve Easthope, 2000; Goodson ve Hargreaves, 1996; Smyth et al, 2000; Troman, 2000).
Sozii edilen literatiirdeki temel egilimleri Hall (2004) su sekilde 6zetler:

e 9gretmenlerin Ogretecekleri miifredat ve onu nasil 6gretecekleri konusundaki belirleyici
giiglerinin azalmas,
e ogretmenlerin okullarindaki 6grencilerle ve diger galisanlarla iligkili yonetsel ve idari rollerine




dair yeni bir vurgu,
¢ ddeme yapisinin ve sendikanin yararina olan anlagmalarin degismesi,
e Hizmet kosullariin degisimi ve yeterlilik ve davraniglar tizerinde yeni diizenleyici denetimler.

Kevin Harris de 6gretmenlik mesleginde yasanan doniisiimleri su sekilde ozetler: Bati
diinyasimin biiyiitk bir boliimiinde 6gretmenligin mevcut tarihi egitimle iligkili konularda azalan
statli ve kontrolii, 6zerklik yitimi, kosullarin daha da kétiilesmesi, amag ve dogrultu kaybi, saghigin
tahribati, artan kaygi ve depresyon, meslege iliskin moral bozuklugu gibi etkenlerden, tiim bunlarin
aksini iddia eden ve yayilmakta olan politika retorigine karsin okul ve miifredat izerinde artan
hiikiimet ve dig kontrole tabi kilinmasindan ibaret hale gelmistir. Giiniimiizde 6gretmene dayatilmakta
olan yonlendirmeler bir taraftan 6gretmenlerin mesleki bilgilerini ve kendi galigmalarina getirdikleri
elestirel yaklagimi azaltirken ayni anda 6gretim faaliyetleri araciligiyla ortaya koyabilecekleri siyasi etkiyi
azaltmaktadir. (Harris, 1994:5).

Gerek Hall gerekse Harris’'in 6zetledigi bu egilimler Tiirkiye’de galisan dgretmenler agisindan da
gecerlidir. Zira kiiresel diizeyde egitim alaninda gézlenen gelismeler yeni bir 6gretmen tipolojisini 6ne
¢ikarmaktadir. Glintimiiziin sinav merkezli egitim sisteminde 6ne ¢ikan bu 6gretmen tipolojisi “sinava
hazirlayic1 teknisyen 6gretmen” bigiminde tanimlanabilir (Yildiz, 2013). Ogretmenlik mesleginde
yasanan bu doniistim, meslegin sayginliginin aginmasi, vasifsizlagtirilmasi, teknisyenlestirilmesi gibi
sonuglar dogurmustur. Dolayisiyla 6gretmenlik meslegi, bir 6gretmenin deyimiyle “diin heybetli bir
selale iken, bugiin kurumaya yiiz tutmus dere” haline gelmistir.
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Devlet Okullarimin Basarisizligi Miti'

Dean Paton

Cev. Perthan Tutar
Diizelti: Eda Ata - Nurcan Korkmaz

Devlet okullarini 6zellestirme telagindaki sirketler
ve politikacilar, okul biitcelerini daraltmis, 6gre-
timin yerine standart testleri getirmis ve sugu 6g-
retmen ve 6grencilerin tizerine atmugtir.

1980’¢ kadar, Amerika’da devlet okullarinda ¢ali-
san ogretmenler, gliniin Norman Rockwell? pa-
tinastyla ¢izilmis ikonik kahramanlartydi, bir¢cok
¢ocugun okuma yazma 6grenmesine ve bagarili
bir sekilde topluma katilmasina yardim etikleri
icin kendilerine genel olarak saygi duyulmaktaydi.
Bu 6gretmenler, en azindan canli bir demokrasi
fikrini miimkiin kilmiglardir.

O zamandan beri yaganan doniisiim inanilmaz;
bize durmaksizin, yozlasmis 6gretmenlerin K-12°
egitimini baltaladigy; sendikalarin siniflardaki ye-
tersiz egitici alayini korudugu, ¢éztimiin bir par-
casinin daha fazla 6zel okul oldugu, biitiin okullar
gibi ogretmenlerin de hesap verebilirlikten yok-
sun olduklar1 ve bunun en iyi ¢aresinin de daha
da standartlagtirilmig coktan se¢meli ‘baloncuk’
testler oldugu soylenmektedir.

Ogretmenler ve okullar igin boyle asagilayict bir
disiise yol agan ne? Devlet egitimi gergekten son
30 yil iginde geri dondiirtilemez derecede berbat
hale mi gelmistir? Giintimiiz okullarinda elle tu-
tulur higbir sey yok mudur?

“Reform”un Baslangici

Egitim sistemimizin ¢oktiigiine nasil inanmaya
basladigimizi anlamak i¢in bir tarih dersine ihtiya-
cimiz var. 1980’e geri donelim, birakiniz yapsinlar
ekonomisinin babas1 Milton Friedman zamanin-
da, partneri PBS’yle “Ozgiir Segim” adinda on
boltimliik bir televizyon dizisi yayilandi. Bu

!http://www.yesmagazine.org/issues/education-uprising/

the-myth-behind-public-school-failure adli web sayfasindan
¢evrilmigtir.

2 Amerikalr bir ressam (¢.n)

? K-12: ABD, Kanada, Filipinler, Avustralya ve son
zamanlarda Tiirkiye’de anaokuluna ek olarak, ilk ve
ortadgretimi kapsayan on iki yillik egitim donemi igin
kullanilan terim. Kindergarten + 12. Daha fazla bilgi

i¢in bkz. http://en.wikipedia.org/wiki/K%E2%80%9312
(education) (¢.n)

programda okul kuponlari fikrine bir béliim ayril-
muisti, bu plan ailelere acik¢a kamu fonlu burslara
imkan veriyordu boylece ¢ocuklar devlet okulun-
dan ayrilip 6zel okullara gidebilecekti.

Yalnizca bu televizyon programi béliimiiyle bile
devlet okullarina karsi giincel bir kampanyanin
baslatildigina dair giiglii bir argiiman gelistirebi-
lirdiniz. Kuponlar: giindemde tutmak i¢in serbest
piyasa muhafazakirlari, kurumsal stratejistler ve
firsat¢t politikacilar devlet okullarinin basarisiz,
ogretmenlerin (ve tabii ki sendikalar1) kabahatli ve
¢oztimiin de kuponlar ve 6zellestirme olduguna
dair bir mit yaratmanin yolunu aramaya baglamustir.

Yazar ve devlet okullarmin yorulmak bilmeyen
savunucusu Jonathan Kozol, kuponlar i¢in “haya-
timda egitime dair duydugum en koti, en tehlike-
li séylem” demistir.

Friedman’in diistincelerini kusanan Bagkan Rea-
gan kuponlar i¢in ¢agriya baglamustir. 1983’de Egi-
timde Mitkemmellik Ulusal Komisyonu, “giinii-
miizde toplumumuzun egitim sistemi bir millet
ve insan olarak gelecegimizi tehdit eden vasathigin
yiikselen egilimiyle asimnmaktadir” ifadesine yer
veren ‘Risk Altindaki Ulus’ konulu bir rapor ya-
yinlamugtir.

Rapor ayrica “eger dost olmayan yabanci bir giig,
mevcut vasat egitim performansini Amerika’ya
empoze etmeye kalkigsaydi, bunu bir savas nedeni
olarak gorebilirdik” demekteydi.

Bu kadar uzun siireli bir etkiye sahip olan bir bel-
geye gore ‘Risk Altindaki Ulus’, ciddi 6l¢tide bul-
gu ve giivenilir bilgiden yoksundur. Ote yandan,
Reagen’in enerji sekreteri Admiral James Watkins
tarafindan gorevlendirilen az bilinen bir izleme
galigmast olan Sandia Raporu béyle bir etki ya-
ratmamugtir. Bu raporla, diisen test puanlarinin
gergek bir karmagaya sebep oldugu kesfedilmistir,
asil sorun testlere katilan 6grencilerin sayilarin-
daki artigtir. Gergekte, standart test puanlar her
ekonomik ve etnik boliimden 6grenciler igin yiik-
selmekteydi, dyle ki gittikge artan sayida 6grenci
20 yilin tizerindeki egitim siiresinde bu smavla-
ra girmeye baglamistir. Bu Amerikan gengliginin
gergek ulusal ortalamasini en iyi yansitan 6rnek-
lerin temsiliydi. Bu bir 6gretmen sorunu degil,
istatistiki bir yanlis yorumlamaydi.

Hiikiimet Sandia Raporu’nu higbir zaman resmi
olarak duyurmadi. 1993’te Egitim Aragtirmalari
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Reagen yonetimi matematikten nasil l

Reformun itici giicii Amerikan okullariir liginin’
belgelendigi 1983’teki ‘Risk Altindaki Ulus’ raporu, Ame-
rikan Ogrencilerinin test puanlarinin digmekte oldugunu
tespit etmistir. Sandia Ulusal Laboratuvari bunun nedenini
bulmak i¢in gorevlendirilmigtir. Sonugta, toplam ortalama
puan diserken aslinda her demografik grupta yiikselme ol-
dugu gorilmiistiir. Neden? Ciinkii daha fazla dezavantajli
ogrenci vardi. Bu dgrenci ve dgretmenleri bagarili olmaktan

alikoymaktaydi ve bir matematik hatasina dayanan 30 yillik
egitim politikasiyla biz batmaktaydik.

Iyi okullar+ Matematik Hatasi=Kotii Okullar
Hileli matematigin bir 6rnegi burada:
1

1000 6grenci bir standart siava girer. Ogrenciler gelir dii-
zeylerine gore esit sayida dagitilir ve yitksek gelirli 6grenciler
daha yiiksek sonuglar alir. Bu kabul edilen bir gergektir: dii-
stik gelirli 6grenciler standart testlerde daha avantajli grupla-
ra oranla daha diigiik puan alma egilimindedir.

100 alan 6grenci sayist 250

90 alan 6grenci sayist 250 Ortggama

80 alan 6grenci sayist 250

70 alan 6grenci sayist 70

2
Daha sonralari, 1000 6grenci ayni sinava tekrar girer, fakat
bu sefer demografi kaymustir.: daha az sayida ytiksek gelir-
li 6grenciye karsilik daha fazla diigtik gelirli 6grenci sinava
girmistir.

105 alan 6grenci sayst 100

95 alan 6grenci sayist 200

85 alan 6grenci sayist 200 Ortalama

D | i

75 alan 6grenci sayist 500

3
Biitiin sonuglar aslinda 4
yitkselmigtir. Diigiik gelirli Toplam ortalamanin diigme
dgrencilerin sonuglarinda nedeni ¢ok fazla sayida
bile iyilegsme vardir. dustik gelirli 6grencinin
sinava katilmasidir.

Dergisi'nde yayimlanincaya kadar yetkililerce
deger gormedi. ‘Risk Altindaki Ulus’ raporu
genigleyen Ozellestirme hareketi icin yerin-
de bir dayanak oldu. Reagen ve Nobel 6diillii
ekonomist Friedman, hitkiimet hizmetlerinin
Ozel girisimcilere aktarilmasiyla kurtulusa eri-
lecegini telkin etmekteydi. Ozel girisimciler,
postaneden devlet okullarina her seyde hii-
kiimeti devre digi birakmak i¢in propaganda
yapmaya bagladi. Sirketler kar igin 6zellestir-
meyi bir 6rtmece olarak kabul etti. ’Okullari-
miz Basarisizdir”, devlet hazinesini kuponlarla
6zel okullara para olarak tagimay1 isteyenlerin
slogani haline geldi. Bu haykirislar bugiin de
devam etmektedir.

Hesap Verebilirlik Cag1

2001°de, George W. Bush’un bagkanhginda, bir
yildan daha az siirede federal hitkiimet “Higbir
Cocuk Geride Kalmayacak™ diye adlandirilan
torba kanunu yiriirliige koydu. Destekgiler
onu —standart testlere dayanan- yeni bir hesap
verebilirlik ¢agi olarak tanimladi. Yasayla devlet
okullarina verilecek federal fonlar, 6grencilerin
standart testlerde aldiklar1 sonuglara baglandi.
Bu ayrica 2012’de test ve ders kitabi satigt yapan
miifredat ve testlerin ezici giicti Pearson PLC
gibi sirketlere 1 milyar dolardan fazla kir1 ga-
ranti etmekteydi.

2008’de ekonomi ¢oktii. Devlet biitgelerinin
i¢ci bosaltldi. Okullar finansman konusunda
umutsuz haldeydi. 2009’da Bagkan Obama ve
Egitim Sekreteri Arne Duncan, “Zirveye Ya-
r1g” ad1 verdikleri bir program olusturdular.

Bu proje “Higbir Cocuk Geride Kalmayacak”
projesinin yerini almadi; bu, eyaletlere devlet
okullar1 i¢in hibeyle miidahale etmekti. Obama
ve Duncan, vahim durumdaki eyaletleri birbi-
riyle yarisa koymaktaydi. Paray1 kimin alacagy,
basarisiz okullarin performansini yiikseltecek
en iyi isleri igeren bircok faktorce belirlenmek-
teydi, uygulamada bu ¢ogunlukla devlet okul-
larmin yerini “kar sézlesmeli okullarin’ almasi
anlamindaydi ve sozde ‘ilerleme’ 6grencilerin
standart test puanlarina dayanan okul basarila-
riyla olciiliiyordu.




2001’den ve Higbir Cocuk Geride Kalmayacak
projesinden bu yana, egitim politikast belirleyi-
cilerinin ve sirket destekli reformcularin odak
noktast daha fazla testte- ¢ocuklarimizin almak-
ta oldugu egitimin tiirti kadar, séylendigine gore
ogretmenlerin ve okullarin etkililigini 6lgme ve
degerlendirmenin daha fazla yolu tizerinde- 1srar
etmek olmustur. Yillardir, bu ‘hesap verebilirlik
hareketi” nerdeyse kasabadaki tek oyundu. Bu uy-
gulama, standart test sonuglarinin saibeli ve hatta
acimazsizca yorumlarini okullart basarisiz olarak
yaftalamak i¢in kullanmuig, bu okullarin pek ¢ogu-
nun kapanmasina neden olmus ve onlarin yerine
kir amacli okullar1 koymustur.

Direnis

Sonunda, Texas Egitim Komisyonu iiyesi Robert
Scott acik¢a katilanlar i¢in 6nemli sonuglar1 olan
merkezi smavlar ‘sapikliktir’ diyerek bir cesit di-
renigi atesledi. Diisiincesi Texas okul ¢evrelerinde
hizlica yayildy; testlerin ‘egitimi soluksuz biraktigr’
ifadesi 4.4 milyondan fazla Texas devlet okulu 6g-
rencisini temsil eden 875’ten fazla okul bolgesin-
den destek kazandi. Benzer sekilde, kiigiik de olsa
teste direnig ulusun diger topluluklarina da sizdu.

Sonra, 2013 Ocaginda, Seattle Garfield Lisesi
ogretmenleri Akademik Gelisim Olgiim Testini
ogrencilerine uygulamay1 reddettigini aciklad.
Bolgedeki misilleme tehditlerine ragmen karar-
i durdular. Mayis ayma gelindiginde bolge pes
etti ve lise testlerinin zorunlu olmadigini agiklad.
Garfield boykotu 1980’de Friedman ve 6zellestir-
melerle baglayan ‘reforma’ ulus ¢apinda bir tepkiyi
tetikledi. Sonunda, Amerikalilar tilke ¢apinda ger-
¢ek problemin ne oldugunu yeniden tanimlamaya
basladilar: Bu bir egitim krizi degildi, tiretilen bir
telaketti, Naomi Klein’in dedigi gibi ‘kapitalizm
felaketi’ydi.

Dikkat edildiginde formiiliin farkina varilabilir:
Okullara yetersiz kaynak sagla, siniflar1 agir1 ka-
labalik hale getir. Okullarin basarisiz oldugunu
‘kanitlayan’ 6zel sektor tarafindan satilan standart
testleri zorunlu kil. Korkung test sonuglart icin
ogretmenleri ve ogretmen sendikalarini sugla.
Amerika’nin en biyiik is¢i orgiitii olan bu 6r-

giitleri pazarliklarda zayiflat. Coziim olarak sen-
dikasiz, kar-odakl1 6zel okullar1 6ne stir. Eger bir
Katrina Kasirgasi ya da Biiyitk Depresyon ortaya
¢ikarsa, daha da iyi. Gergek mi tuzak mi oldugu
bilinmeyen bir krizde okullar dibe vururken yag-
macilar i¢in firsatlar cogalir.

Ozellestirmenin Mantig1

Eski New York Times muhabiri Chris Hed-
ges, 2012’de Demokrasi Zamani programina ¢ikti
ve ev sahibi Amy Goodman’a federal hitkiimetin
bir egitim yilinda yaklagtk 600 milyar dolar har-
cadigi soyledi. “Ve sirketler bunu istiyor. Olup
biten bu. Ve bu 6zel okullar sayesinde oluyor.
Standart testler sayesinde oluyor. Ve bu bozulmusg
ogretmen sendikalar1 ve aslinda ¢ok daha az yete-
nekli yar1 zamanl ¢alisanlar yiiztinden oluyor. “

Eger Hedges’ten siiphe ediyorsaniz en azindan
medya kral1 ve olaganiistii kapitalist Rubert Mur-
doch’a giivenin, ki kendisinin Amplify sirketi egi-
tim anlagmalar1 sayesinde yiizde yirmi oraninda
biiyiiyor. “K-12 egitimi gindeme geldiginde 2010
Kasim’inda Murdoch basin agiklamasinda ‘ daha
iyl egitime erisimi yayginlastiran biiytik devrimin
dontistiirdigii, umutsuzca bekleyen 500 milyon
dolart Amerikan sektoriinde gorityoruz” demisti.

Sirketler ‘Devlet okullarini 6zellestir, simdi, liit-
fen.” anlayigini temsil eder.

Serbest piyasanin neredeyse dini bir 6neme sahip
oldugu yerlerde uzun bir dénem bu anlayig cevap
olmugtur. Ne var ki, her zaman yanlis bir cevap
olmustur. Mesele kiiciik Johnny’leri koti 6g-
retmenlerin bir ahmak haline getirmesi degildir.
Mesele demokrasinin olmazsa olmazi iyi egitimli
yurttaslar pahasina Johnny’nin biiyiik sirketlere
¢ok biiylik paralara kazandirmasidir. Ve aslinda
mesele simdilerde devler okullarimizi yeniden
talep eden ve canlandiran insanlar ve fikirler ile
bizim bu falso reformculara karg1 baglatilan ayak-
lanmaya nasil katilacagimizdir.
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Hasan Hiiseyin Aksoy*

Egitim sistemleri insan niteliklerine miidaha-
le mekanizmasi olarak calisir. Gergekte birey-
sel (kurumsal nitelikte olmayan) bir 6gretme
dahi, 6greten ve 6gretme siirecini kurgulayan-
larin, 6grenenlerin ¢ok yakin ya da uzak ge-
lecekteki niteliklerine iligkin amaclarinin ve
beklentilerinin bir yansimasi olarak goriilebi-
lir. Orgiin egitim sistemlerinde bu durumun
yazili hale getirilmis agik bir boyutu oldugu
gibi, cogu kez 6grenenlerin fark etmedigi sakly/
ortiilii boyutlar: da olur. Toplumsal miicade-
lelerin ve buna bagl olarak toplumsal gruplar
arasinda gerginlik ve simifsal ¢atigmalarin yiik-
seldigi zamanlarda egitim sisteminin ne 6gret-
tigi ve kime hizmet ettigi gibi konular daha ¢ok
sorgulanir. Ancak, egitim sistemlerinin devasa
kapsayiciligr ve igleyisinin toplumsal ve birey-
sel olarak kazanim hanesine yazdirdigi bazi
sonuglar1 g6z 6ntine alinarak daha ¢ok denet-
lenmeleri, doniistiiriilmeleri ya da bir benzeri-
nin kurulmasi yoluyla devlet denetimli 6rgiin
sistemin olumsuzluklarindan daha az etkile-
nilmesi ¢abalarinin 6rnekleri goriilmektedir.
Bu 6rnekler, kamu sisteminin okullar yoluy-
la stirdiirdigii egitimin disinda kalan egitim
cabalarmi dikkate aldigimizda, ABD’deki ev
okullar1 (home schooling) 6rneginde oldugu
gibi, milyonlarca 6grenciyi kapsayabilmekte-
dir. Bir bagka yonelim de, sézlesmeli okullar
(charter schools) 6rneginde oldugu gibi devlet
okullar1 ya da 6zel kurumlarin kurdugu okul-
larda yonetimin devlet digi1 orgiitler, sivil top-
lum orgiitlerince gergeklestirilmesidir.

* Prof.Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakdiltesi. aksoy@education.ankara.edu.tr




DOSYA
Elestirel Egitim “Deneyimleri

Devlet okullart sisteminin, demokratiklik soyle-
minin giderek artisi ile bir taraftan gegerli tarihsel
doéneme ve sézkonusu iilkeye bagl olarak temel
nitelikte oldugu varsayilan bilgi ve becerilerin
yurttaslara kazandirilmasi sorumlulugunun yeri-
ne getirilmesi, diger taraftan da ogretilenler {ize-
rinde Ogrenen/yurttag denetiminin artis1 giinde-
me gelmektedir. Ancak, devletlerin demokratiklik
iddialar1 ve soylemlerinin daha ¢ok okullagma
artislar1 ve ¢ag niifusunda sayilan herkesin okul-
lara kaydy/erigimi ile siirli oldugu goriilmekte-
dir. Ogretilen konular, igerik ve 6rtiik programla
iligkilendirilebilen 6gretim siireg ve yontemlerine
dair tartismalara daha az yanit verme egiliminde
olunmustur. Bu durum, devletin kurgu, diizen-
leme ve kontrolundaki egitim kurumlarinin daha
cok elestirilmesini ve devlet alani digindaki arayig-
lar1 da ortaya ¢ikarmugtir.

Devletin itaatkar yurttas ve becerili isgiicii yetis-
tirme sisteminin bir pargasi olarak igleyen ve sa-
dece buna yonelen bir egitim sistemi, 6zgiirliikei,
esitlik¢i, elestirel ve bireyin kendi kendine sahip
olmasi gerektigi iddialarini 6ne siiren egitim ca-
balarini kargisinda bulmustur (Spring, 1997; Ba-
ker, 1991; Hern, 2008). Bu ¢abalarin bir kismui
girisim diizeyinde kalmis, siirdiirilememis ya
da iktidarlar tarafindan kapatilmig ise de, bazilar
degisik boyutlarda veya baglangictaki soylemle-
rini degistirerek ve sistemle iligkilenerek, sistem
icinde stirdiirilmiis, yayginlasma olanaklarini
artirmaya c¢alismig ve bazi boyutlarda kismen ba-
sartli da olmustur (Aydin, 2002; [Milani], 1974;
Makarenko, 1984; Diindar, 2004; Mayo, 2012).
Egitim stirecini iktidar sdyleminin, itaatkarlik ve
ayrimciligin digina ¢ikarmaya ve 6zgiirliik¢i, esit-
lik¢i bir 6z kazandirmaya doniik goriis ve ¢abalar
arasinda bir ¢ok diisiintirtin ad1 yer almaktadir.
Bu baglamda W. Godwin, F. Ferrer, M. Stirner,
J. J. Rousseau, E. Goldman, I. Illich, A.S. Neill,
P. Freire, M. Horton, M. Montessori, D. L. Mi-
lani’nin yazdiklar: ya da yaptiklar1 6ncelikle g6-
rilmektedir (Spring, 1997; Hern, 2008; Krylo,
2013). Ote yandan bu tartigmalarin arka planii
bir perspek-
tiften siyasal ve ekonomik sistem elestirileri dile

olusturan ve ¢ogunlukla Marxist

getiren ¢ok sayida diistiniirden s6zetmek olanak-
lidir. Bu disiiniirlerin ortaya koydugu goriisler,

mevcut egitim sisteminin hegemonik, ayrimei ve
otoriter niteligini a¢iga ¢ikarmak ve bu niteliklere
kargt miicadele etmek konusunda ezilen, diglan-
mig ve goriinmezlestirilmis toplumsal gruplara
katki sunmaktadir. Bireylerin egitilmesinin, belli
bir yonde bilgi ve beceri ve tutum kazanmalarinin
okul ya da diger orgiitlii yapilar i¢cinde gergekles-
tirilmesinin disinda, tarihsel olaylar ve kapsamli,
etkileyici siiregler i¢inde yer almalari yoluyla da
gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu bakimdan,
toplumun yasama diizenini ve bireylerin yagami-
n1 giigli bir sekilde degistiren tarihsel olaylarin,
hareketlerin i¢inde yer almak da elestirel/devrim-
ci/donistiiriicti bir egitim deneyimi sunabilmek-
te ve bireyin diinyaya bakigini ve yasam bigimini
degistirebilmektedir (Reed, 2008). Bu nedenle,
gerek Ttrkiye’de gerekse diger iilkelerde siirdii-
riilen hak miicadeleleri ve emek eksenli direnigler
katilimcilar1 bakimindan bir elestirel/devrimci/
donistiiriicti egitim deneyimi niteliginde sayila-
bilir. Fransa’da 1968 kusaginin 6grenci hareketle-
ri, Tirkiye’de 1978 kusagimnin siyasal hareketleri,
tekel iscilerinin 6zellestirmeden dogan hak kayip-
larina kargt Ankara’nin kent merkezinde stirdiir-
diikleri miicadele, Haziran 2013’de Istanbul’da
Gezi Parki'nin katledilmesi ve yerine AVM ve
Topgu Kiglasi yapilmasi projesine karst muhalefet
ile baglayan ve tiim iilkeye yayilan Gezi Direnisi
gibi deneyimler de birer elestirel/devrimci/do-
niistiiriicti egitim deneyimleri arasinda sayilma-
lidir. Yine Tirkiye’de sistem igi olmakla birlikte,
donitstiirticti etkileri nedeniyle dénemin siyasal
iktidar tarafindan siirdiriilmeyen/kapatilan Koy
Enstitiileri, kolektif bir ¢aba ile Nesin Vakfi'nin
onciiliigiinde Izmir/Sirince’de kurulan Matema-
tik Koyii, Halkevleri subelerince sadece yaz do-
nemlerinde ¢ocuklara yonelik gergeklestirilen Yaz
Okullar1 gibi uygulamalar da bu baglamda elesti-
rel egitim deneyimi olarak goriilebilir. Bu ¢abalar,
ozglin deneyimler, sadece 6grencilerin/gocukla-
rin bilgi ve becerilerini artirmakla kalmmamak-
ta, hem ogreticilert hem de 6grenenleri “6znele-
rarast diyalog”un taraflar1 haline getirmekte, bir
¢ok ornekte katilimcilart “siyasal 6zne” olarak da
giiglendirmektedir. Ote yandan, belli bir tarihsel
donemde gergeklesmis, esitlikgi ve Ozgiirliik¢ii
yanlar1 giiclii toplumlar (daha ¢ok pre-kapitalist
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ya da sosyalist formasyon) iginde gergeklestiri-
len egitim deneyimlerinin de (Makarenko, 1984;
Baby, 1977) bu baglam i¢inde yer alabilecek 6r-
nekler oldugu diistiniilebilir.

Kiiresel kapitalizmin neoliberalizm ve muhata-
zakarlikla birlikte igledigi giintimiiz diinyasinda,
kamusal 6rgiin egitim sistemi diginda ortaya ¢ikan
egitim oOrgiitlenmeleri, katilhim, 6zgiirlesme, esit-
lik, adalet, laiklik gibi kavram ve ilkelerin yol gos-
tericiliginden ¢ok, ayricalik edinme, esitsizlik ve
dogmatizm yaratma yoniinde etkilerde bulunacak
sekilde gelismektedir. Piyasaya isgiicii yetistirme,
dogmatik/dini icerigi ile biat ve sessizlik kiiltiirii-
nii giiglendirme, milliyet¢i/cinsiyetci/irkgi-ayrim-
a1 igerik ile kitlesel yonlendirme-manipiile etme
ve gelecegin yonetici siniflarini olusturacak genc-
leri diger gruplardan ayr1 okullarda yetistirme gii-
nlimiiz egitim sisteminin dogal goriilen pratikle-
r1 haline gelmistir. Buna kargin, insani, esitlikgi,
ozgiirliikeii, bilimsel ve laik 6zti muhafaza eden
uygulamalarin unutturulmasi ya da gézden diisii-
riilmesi yontinde bir perdelemenin, gériinmez-
lestirmenin giiglendigini séylemek miimkiindiir.
Buna kars1 miicadele araglarindan biri de, 6zgiir-
liketi, esitlikgi ve adil bir diinya igin miicadele
eden, herkes i¢in daha iyi bir egitim arayigini siir-
diiren egitimcilerin, diistiniirlerin dile getirdikleri
gortigleri, bu gortsler cercevesinde hayata geciri-
len egitim deneyimlerini 6grenmek, kullanilma
olanaklarini elestirel bir yaklagimla gézden gegir-
mek ve paylagmaktir.

Elestirel Pedagoji dergisinin bu sayisinda, digla-
ma, insandisilasma ve yabancilagsma gibi egitimsel
pratiklere kargi ¢ikan ve bunlari agmaya yonelik
bireysel ve kolektif ¢abalarin ortaya ¢ikardig bazi
egitim deneyimleri ele alinmaktadir. Burada ele
almanlarin tamamini ya da herhangi birini 6rnek
egitim deneyimi ya da modeli olarak gérmek dog-
ru olmayacaktir. Tam da elestirel egitim alaninin
bize gosterdigi gibi, bu deneyimler, tekil olarak ve
ayn1 zamanda ¢esitli toplumsal gruplarin tyeleri
olarak bireylerin kendi gereksinmeleri ve toplum-
sal iligkilerinin onlara sagladig: nitelikler ¢erceve-
sinde, onlar1 giiglendiren, esitlik¢i ve Ozgiirlesti-
rici bir egitim yoniindeki ufkumuzu gelistirme
islevi gormektedirler..

Bu konuya yonelik ¢alismalarin yazarlarina, eles-
tirel egitim deneyimleri ad1 altinda sinifladigimiz
bu tarihsel ve giincel deneyimleri gézden gegiren,
betimleyen, tartisan, elestiren ve haklarinda bilgi
sahibi olmamizi saglayan tiim yazarlara; meslek-
tagim, 6grencim -6gretmenim olan yazarlara ¢ok
tesekkiir ediyorum.
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Okuldan Reddedilmenin Reddi
Barbiana Okulu
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Aygiilen Kayahan'

Gectigimiz ylizyilin en radikal egitim deneyimle-
rinden birisi Italya’da 1958 yilinda kurulmus olan
Barbiana Okulu’dur. Barbiana Okulu, bir rahip
olan Don Lorenzo Milani’nin Floransa yakinla-
rindaki Toskana’da bir dag koyii olan Barbiana’da
yagadig stirgiin doneminde kdyiin gocuklart igin
kurdugu ve resmi okul miifredatini, resmi 6gre-
tim yontemlerini reddederek 6grencilerin kendi
yagamlarinin denetimlerini ele alabilecekleri bir
icerik sunan, katilimc 6gretim yontemleri kulla-
nan, okula yazilmanin ve devam etmenin goniillii
oldugu bir okuldur. Bu ¢ocuklar genellikle resmi
okullardan atilmig veya smifta birakilmig 11-18
yas arasi ¢ocuklar olmus ve okul, Milani’nin 1967
yilinda 6liimiine dek, egitim-6gretimi haftanin 7
giinii, yilin 365 giinii, resmi tatiller de dahil olmak
tizere devam ettirmistir (Borg & Grech, 2014).

Lorenzo Milani 1923 yilinda Floransa’da varlikli
bir ailenin ¢ocugu olarak dogmus, 1941 yilinda
girdigi Brera Akademisi’'nde bir yil sanat egitimi
almig, 1943 yilinda Papaz Okuluna gitmeyi tercih
etmistir. Her ne kadar sinifsal durumu ekonomik,
kiiltiirel ve sosyal bakimlardan Milani’nin ayrica-
likli durumlarda olmasini saglasa da, Milani ait
oldugu sinifin, o dénemin iktidar1 olan Musso-
lini rejiminin ideolojisinin temsilcisi oldugunun;
okullardaki egitimin fasist ideolojinin degerlerini
ogrencilere aktaran bir yapisi oldugunun farkinda
olmustur. Milani, dogdugunda hila bir Krallik
olan Italya’da, Mussolini iktidarinin, Avrupa’daki
Hitler fagizminin sahidi olmustur. Ayni zamanda
Floransa ile Milan sokaklarinda yoksullugu gor-
miis, sosyal adaletsizligin farkina varmus, ailesinin
varlik ve imtiyazini reddetmis, Incil’i ve diger dini
metinleri ezilenlerin ve sosyal olarak en diisiik
konumda olanlarin bakig acisindan okumustur
(Borg & Grech, 2014, 2-3). Hayata, dine ve yok-
sullara bakig1 klasik rahiplerden farkli olarak yok-
sul ve ezilenlerin kaderlerine boyun egerek sitkran
duymasina c¢aba gostermekten ziyade, onlarla da-
yanigmay1 esas alan bir temeldedir (Mayo, 2014).

' Yrd.Dog.Dr.; izmir Katip Celebi Universitesi. aygulen.
kayahan @ikc.edu.tr

Bu sebeplerle “Tanrr’nin tasariminin bir pargasi
olarak sade bir sehir rahipligi yerine bir dag rahibi
olmayi tercih etmistir (Mayo, 2013).

Rahiplige 1947 yilinda Floransa yakinlarinda San
Donato di Calenzano’da rahip Don Daniele Pu-
gi’nin yaninda baglamigtir. San Donato okur yazar
olmayan niifusun, igsizligin, cocuk emegi kullani-
minin ¢ok yiiksek oldugu ve ¢ogunlugu kéyliiler,
ciftgiler ve tekstil is¢ilerinin bulundugu bir bel-
dedir. Milani burada halkin zayif iletisim beceri-
leri olan, diigiik analiz yetenegi olan bir topluluk
oldugunu ve toplulugun kendi 6z denetimini ele
almasindaki en 6nemli engelin utangaglik oldu-
gunu gozlemistir (Borg & Grech, 2014, 2-3). Bu-
rada ilk kez hem inanan hem de inanci olmayan
aileler igin bir gece okulu olan “Scuola Popolare”yi
(Halk Okulu) acmistir. Okulda hag¢ dhil dini bir
grubun sembolii bulunmamaktadir. Bu okuldaki
temel hedefi, bulundugu yerdeki halka dini egi-
tim vermek yerine daha ¢ok koyliilerin ve is¢i
siifinin elestirel egitim diizeyini yiikseltmektir
(Mayo, 2013). Bu durum muhafazakir Katolik
inanglarma gore bir skandal olarak degerlendi-
rilmis, Pugi’nin 6limiinden sonra Milani Aralik
1954’te ticra, daglik bir yerde kiigiik bir kdy olan
Barbiana’ya siirgiine gonderilmistir.

Milani 1958 yilinda ilk kitab1 Pastoral Deneyimler’i
(Esperienze pastorali) yayinlamis ancak Vatikan’in
emri ile kitap toplatilmistir (Mayo, 2014). 1965
yilinda yazdigr “Yargiclara ve Askeri Papazlara
Mektup” nedeniyle (Lettera ai cappellani militari)
mahkemede yargilanir. Kent merkezine olduk-
¢a uzakta bulunan Barbiana’dan mahkemelere
mektuplar yazmigtir. “Toskana Askeri Papazlari-
na Cevap” (A reply to the Tuscan Armed Forces
Chaplains), “Hakimlere Mektup” (Letter to the
Judges), metinleri de sansasyon yaratir (Botzford,
1993).

Milani’nin  Floransa’ya 15 km mesafede olan
San Donato Calzento’dan sonra gittigi Barbiana
Koy, Mugello bolgesindeki daglarin tizerinde
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kurulmus, diizgiin bir yolu, suyu ve elektrigi ol-
mayan bir ticra kdydiir. Koye elektrik 1965 yilin-
da ancak getirilmistir. Bu ticra kdyde Milani’nin
izole edilmesi ve 6zgiirlestirici egitim eylemlerini
gergeklestirecek alan bulamamasi hedeflense de,
once Italya’ya sonra da tiim diinyaya duyulacak
olan Barbiana Okulunu Milani burada hayata ge-
¢irmis ve Olimiine dek (1967) Barbiana’da yaga-
mustir.

Barbiana Okulu, Milani’nin kdydeki ve civar yer-
lesim yerlerindeki okullarindan “bagarisiz” olduk-
lar1 i¢in atilan ya da sinifta birakilan 6grenciler i¢in
kilisenin hemen yaninda a¢tig1 Egitim Bakanligi-
na bagli olmayan bir okuldur. Klasik egitim an-
layis1 yerine klasik anlayisin reddi ve elestirisinin
bir pratigi olarak siirdiirtilen bir egitim vardir.
Bu egitim 6grencilerin dogrudan yasamlarindaki
sorunlarint ¢dzmelerine odaklanmakta, 6gren-
ciler neyi nasil 6greneceklerine kendileri karar
vermekte, devlet okullarindaki 6grenme 6gretme
yontemlerini 6nemsemeden 6gretim alet ve mal-
zemelerini de kendileri yaparak 6gretme yontem-
lerine de karar vermektedir. Ornegin astronomi
caligmak i¢in gereken gozlem aletleri, cografya
caligmak i¢in gereken yerkiire, geometri caligmak
icin gereken 6lgme aletleri 6grenciler taratindan
yapilmigtir. Okulda klasik anlamda siralar, 6gret-
men masasi ve tahta yerine, ortada genellikle ¢o-
cuklarin boylarina gére oldukga yiiksek bir yemek
masasi biiytikliigtinde bir masa bulunmaktadir ve
cevre duvarlar ise kitaplar, atlaslar, resimlerle dolu
kiitiphane raflar1 bigimindedir. Her 6grencinin
ontinde ayni kitabin bir kopyasi olacak sekilde bir
ogretim degil, yaglar1 birbirine yakin olan 6grenen
ogrenciler ve ogreten 6grencilerin masa etrafina
toplanip bir kitaptan, ansiklopedi, sozliikk ya da
gazeteden hararetli okumalar yaptig1 bir 6grenme
benimsenmektedir. Okulun kapisinda “6nem-

2 3

siyorum”, “umurumda” anlamma gelen “I care”
sozli ve altina da okuldaki egitimle ilgili bilgiler
astlmustir. Okulun slogani haline gelmis olan bu
sOz fagistlerin “umurumda degil” (Me ne frege)
sloganinin tersi olarak tiiretilmigtir. Okul duvarla-
rinda Gandi, Konfigyiis ve Kiibali bir gairin resim-
leri, okul bahgesinde ¢ocuklarin kullanmasi igin
kiigiik bir ylizme havuzu bulunmakta, 6grenciler

kimi zaman derslerini bahgedeki biiyiik masalarda

yapmakta, kimi zaman da bahgede bulunan kii-
¢iik havuzda yiizebilmekte, kimi zaman bahg¢ede
gramofondan miizik dinleyebilmektedir. (Borg &
Mayo, 2007).

Okulda 6gretimin igerigi de tamamen klasik okul
sisteminkinden farklidir. Giinliik gazeteler oku-
nur, politika konugulur, siire¢ odakli yazma be-
cerileri 6grenilir, Ceza Kanunlar1 ve Anayasa in-
celenir, yabanci diller 6grenilir. Hergiin 1- 3 saat
kadar siire okuma derslerine ayrilir ve bu siirede
ogrencilerin diinyay: ezilenlerin bakis agisindan
okumalari, anlamalar1 ve yazmalar ile Italyan-
ca’larim1 geligtirmeleri hedeflenir. Bu derslerde
ogrencilere devrimlerin, savaglarin, direniglerin,
Ozgiirlitk hareketlerinin, sendikalarin ve birlikle-
rin, sosyal hareketlerin tarihi anlatilir. Bu anlati-
lar, Italyanlarin kendi tarihlerindeki savaglar oldu-
gu kadar Rus Devriminden Avrupa ve Asya’daki
Ozgiirlitk hareketlerine kadar uzanmaktadir (Borg
& Grech, 2014, 5). Ayrica Gramschi’nin Hapisha-
neden Notlar't, Gandi’nin Otobiyografisi. Sokrates’in
Savunmasi, Hirosima Pilotunun Mektubu okulda bu-
lundurulan, okutulan kitaplar arasindadir (Mayo,
2013).

[talya'nin iicra bir kogesindeki bir kiiciik koyde
kurulmus olan Barbiana Okulu’nun varligindan
tim diinyay1 haberdar eden en 6nemli kalit, Lo-
renzo Milani tarafindan koordine edilerek okul-
daki 8 6grenci tarafindan kaleme alinan ve yazimi
bir yili agkin bir siirede gergeklestirilen “Barbiana
Ogrencilerinden Mektup” isimli kitaptir. 40’dan
fazla dile cevrilmis olan “Barbiana Ogrencilerin-
den Mektup” 6grencilerin atildiklart veya sinif-
ta birakildiklari, aptal olarak nitelendirildikleri ve
zorunlu oldugu i¢in devam ettikleri devlet okul-
larindaki egitim sisteminin esitsizlikleri yeniden
tireten, eleyici yapisini elestirdikleri bir manifesto
niteligindedir. Manifesto, sadece Barbiana Oku-
lu 6grencilerinin eski 6gretmenlerine yazilmig
degildir, ayn1 zamanda bugiin de hald uygulanan
kapitalist sistemin bir pargast olan egitim sistem-
lerinin radikal bir elestirisi durumundadir. Egitim
sistemlerinden “basarisiz” olduklari, “uyumsuz”
olduklar1 gerekgeleri ile elenen 6grencilerin Bar-
biana okulundaki basarilarini anlatarak da elestir-
diklerinin alternatifini sunan bir iceriktedir.
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Kitapta temelde resmi egitim sisteminin ayirici,
ayiklayict yapist gozler 6niine serilmektedir. Orta
siufin kaltir ve degerlerini 6grencilere kazandir-
maya ¢alisan okullarda daha alt gelir grubundan
olan ¢ocuklarin, kendi ailelerinden getirdikleri
kiiltiirel sermayenin orta sinif degerlerinden fark-
I1 oldugu i¢in zorlandiklari, yabancilastiklari anla-
tilmaktadir. Okullar tarafindan, orta simf kiiltii-
riinden farkli olan kiiltiirde olanlar degersiz ilan
edilmekte, dayatilan degerleri kazanamayanlar
okul sisteminden elenmektedir. Okulda zengin-
lerin ¢ocuklarinin yagadigr problemler ¢oziilebil-
mekte ancak yoksullarin ¢ocuklart sistem digina
itilmektedir.

Kitab1 yazan 6grencilerin ismi kitapta belli degil-
dir;, onlar bu kitabi/mektubu adeta tiim Barbiana
Okulu 6grencileri adina, hatta egitim sistemleri
icinde uyumsuz, basarisiz ilan edilerek okullar-
dan elenen, smifta birakilan téim yoksullar adi-
na yazmuglardir. Atildiklary/sinifta birakildiklar
okullardaki ders iceriklerinin kendi yagam alanla-
r1 ile hig iligkisi olmadigini, bu nedenle konulara
yabancilagtiklarii belirtmigler; 6rnegin Italyanca
dersinde “Yarim milyon aile i¢in hayat anlamina
gelen maden iscilerinin sézlesmesini okumus ol-
salard1” kendilerine yarayacak bir seyi merakla ve
keyifle okuyacaklarini belirtmiglerdir. Bagarinin
sinifsal kokenine odaklanan Barbiana 6grencileri,
okullarda st siniftan gelen 6grencilerin hem ka-
yirildiklarini hem de sosyal-kiiltiirel sermayeleri
nedenleri ile okulun 6gretmeye calistigi konula-
ra yabanci olmadiklari i¢in basarili olabildiklerini
belirtmiglerdir. Matematik, kimya gibi yabanci ol-
duklar1 konulari igeren derslerde basarisiz olduk-
larinda, 6gretmenler tarafindan geri zekali, tembel
ve aptal olarak nitelendirildiklerini, sonugta basar-
ma istegl ve giivenini yitirdiklerini ifade etmek-
tedirler. Ayricalikli sinifsal kokenden gelenleri ve
¢alisan simifin ¢ocuklarini nitelemek igin kitapta/
ogrencilerin mektuplarinda iki ¢ocugun ismi 6r-
nek olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Pierino egitim
sistemi i¢inde sinifsal kokeninden getirdigi kiiltii-
rel 6zellikleri nedeniyle ayricalikli durumda olan,
egitim sisteminin kazandirmaya galistigi bilgileri
edinmeye, ailesinin sagladig kiltiirel sermaye
ile zaten oldukga hazir olan, okulda zorlanmayan
hatta sistem tarafindan o6viilen, onurlandirilan,

odiillendirilen kigileri temsil etmektedir. Pierio-
no, doktor olan babasinin sosyal yasamda ve mes-
leksel hiyerarside tist siralarda olmasi gibi, kendisi
de klasik okul sisteminde tist siralarda olmaktadir.
Gelecekte ise yine tist siralardan bir meslek sahi-
bi olabilecek kendisine benzer sosyoekonomik
kokenden bir egle evlenip, kendisi gibi dogustan
ayricalikli ¢ocuklar yetistirecektir. Barbiana 6g-
rencilerinin mektuplar, egitim sisteminin top-
lumsal, simifsal 6zellikleri damgalayarak yeni ne-
sillere aktardigina iligkin, elestirel egitim alaninda
yazilanlarin pratikte nasil gergeklestigini, 6grenci
goziinden ve halk dilinde anlatimini sunmaktadir.

Kitapta/6grenci mektuplarinda gecen diger isim
olan Gianni ise Barbiana Okulu’ndaki 6grenci-
lerin ge¢misteki okullarindaki hallerini temsil et-
mektedir, sinifta birakilmigtir, okuldan atilmstir
ve erken yagta calismaya baglamak zorunda kal-
mugtir. Okuldan her terk, cocuklarin erken yaglar-
da ¢alismaya baslamasi demektir. Her simif tekrari
nedeniyle, bir y1l daha ayni sinifta okumak yerine
koyde ya da ormanda ya da bagka islerde calisip
ekmek parasi kazanmanin aileye katacagi degerin
fazlaligindan dolayz, bir¢ok gocuk okulu birakmak
durumunda kalmaktadir.

Ogrencilerin bir kismu Barbiana Okulu’ndan
sonra {niversitelere gidebilmigtir. Mektuplarin
yazarlarindan birisi de 6gretmen okuluna gidip
orada bir yil okumus bir 6grencidir. Kitabin ikinci
boliimiinde 6gretmen okulunun miifredat, yon-
tem ve egiticilerinin elestirisi yapilmakta burada
da dgretmen adaylarini sosyokiiltiirel yonlerden
eleyici okul sisteminin igerigi desifre edilmekte-
dir.

Milani’nin 1967 yilindaki 6liimiinden bir stire
sonra, 1968 yilinda bolgeye giden birkag ¢evirme-
nin 16-17 yaglarindaki bazi1 ¢ocuklarin okulda hala
eskimis masalarda daha kiigiik yaslarda olan bir-
ka¢ ¢ocuga bir seyler 6gretmek icin galistiklarina,
okulda, bahgede, mutfakta 6grencilerin hararet-
le calistiklarina sahit olduklarimi belirtmiglerdir.
Sonrasindaki sonbaharda Calezano’ya yerlesmis
olan Barbiana’daki eski 6grencilerden bazilar: bir
araya gelerek okul saatlerinden sonra gidilen hem
ders caligma ve 6grenme, hem de bos zamani de-
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gerlendirme etkinlikleri yapilan bir merkez olan
doposcuola’yi agmugtir. Burast bir¢ok goniillii
calisan 6gretment ile Barbiana Okulu’ndaki heye-
cani yakalamaya galigmistir (Rossi & Cole, 1961).

Barbiana Okulu, yoksul 6grencilerin kaderlerine
raz1 gelmek yerine, 6zgiirlesebilmeleri ve i¢inde
bulunduklar1 diinyaya miidahale edebilecekleri
bir igerikle donatilmalari esasina dayanmakta ve
bu pedagojik perspektif Brezilya’da hemen he-
men es zamanlarda Freire’nin gelistirmekte oldu-
gu pedagojik perspektife benzemektedir. Freire
egitimin ya kigilerin i¢inde bulunduklar1 diizene
uyumluluk saglamasinda kullanilan bir ara¢ oldu-
gunu, ya da iginde bulunduklar1 kosullara elestirel
ve yaratict bir sekilde bakip diinyalarini doniis-
tirmeye nasil katilacaklarma odaklandiklar1 bir
ara¢ ve Ozgiirlestirme pratigi olarak diistintilmesi
gerektigini belirtmektedir (Freire, 2000). Milani
de 13 yil boyunca siirdiirdiigii Barbiana Oku-
lu'nda donistiiriicti etkinin nasil gergeklestirile-
bileceginin 6rnegini sunmustur. Freire ve Milani
arasinda bircok benzerlik bulunmaktadir. Freire
kendi galigmalarii iki ana akimin Hristiyanlik
ve Marksizmin belirledigini belirtmektedir. Ra-
hip Milani’nin bir Marksist olduguna iligkin net
bir kanit olmasa da, Barbiana Okulu’nda Grams-
ci’nin eserlerini okutmaktadir (Mayo, 2014). Tki
egitimcinin de en ¢ok benzedigi yonleri hem Mi-
lani hem de Freire’nin gomiilii bir iyimserlik ve
ogrenilmis umut ile dolu (Mayo, 2013) olmalar1
ve yoksullarla dayanigmanin pratigini tim diin-
yaya sunmus olmalaridir. Barbiana Okulu hem

bugiin var olanin elestirisini hem de alternatifinin
nasil kurulabileceginin somut bir icerigini sunan;
ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve egitim
ile akademik olarak ilgilenen herkesin incelemesi
gereken Ornek bir radikal egitim deneyimi olarak
kargimizda durmaktadir.
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Highlander Halk Okulu
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Yonca Bayram'

Elestirel egitim deneyimleri igerisinde siralana-
bilecek Higlander Halk Okulu (Highlander Folk
School), Myles Horton tarafindan 1932’de Ten-
nessee’de kurulmustur. Sosyal adalet arayigini
merkeze alan ve toplumsal degisimi hedefleyen
bu deneyim, giinimiizde Highlander Egitim ve
Arastirma Merkezi (Highlander Research and
Education Center) olarak varligini siirdiirmek-
tedir. Bu calismada, oncelikle okulun kurucusu
olan Myles Horton’un hayati ve Higlander Halk
Okulu’nu inga etme siirecine yer verilmis sonra-
sinda ise deneyim elestirel egitim kavramlar ile
degerlendirilmistir.

Myles Horton: Highlander Halk Okulunun
Kurucusu

Highlander Halk Okulu'nun kurucusu Horton
(1905-1990), yoksul ve daglik bir bolge olan Ten-
nessee’de dogmustur. Horton, sosyal adalet ara-
yisinin verdigi ilhamla Tennessee’den New York,
Chicago ve Avrupa’ya hareket etmistir. Edindigi
yeni anlayslarla tekrar dogdugu yere dénen Hor-
ton, bolgedeki iscileri giliclendirmeyi hedefleyen
Highlander Halk Okulu’nu kurmustur. Bir¢ok
hakarete maruz kalmis, yargilanmis ve ayni za-
manda tehdit unsuru olarak goriilmiis olan High-
lander Halk Okulu, siire¢ igerisinde Highlan-
der’da ekonomik ve sosyal adaletin saglanmasinda
biiyiik bir gii¢ haline gelmistir.

Horton’un egitime dair diistinceleri ailesinin ye-
tistirme anlayisi ile ¢ocukluk yillarinda sekillen-
meye baglamigtir. Horton egitimin bagkalar1 i¢in
bir sey yapmaya yardimeci olacak bir hizmet oldu-
gunu Ogrenmistir. Bu anlayis ile okula baglayan
Horton, okulda kat1 ve baskici bir uygulama ile
kargilagmistir. Okul yasaminda otoriteyi sorgula-
mas1 Horton’un “okulun belas1” olarak taninma-
sina neden olmugtur. Ogretmenlerine yaraticilig:
oldiirdiikleri i¢in sayg1 duymadigini belirten Hor-
ton, kendisine okulda verilen bu lakaptan ise gu-
rur duydugunu séylemistir (Horton,2003)

IA.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Ogrencisi,

Sekizinci sinifa kadar Tennessee’de 6grenim go-
ren Horton, ailesi tarafindan lise 6grenimine
devam etmesi i¢in daha biiytik bir sehre gonde-
rilmistir. Lisedeki egitiminden de memnun ol-
mayan Horton, egitim ve otorite iligkisini sor-
gulamaya devam etmigtir. 1924’te Cumberland
Universitesi'ne baglayan Horton, okulun kati ve
geleneksel egitimini gergek diinyadan uzaklagti-
rict bulmustur. Bu egitimin bilingli olarak kendi
kiiltiirtinti karalamak tizerine kuruldugunu dii-
stinmeye baglamustir.

Universite hayatinda  6rgiitlenmeye  baglayan
Horton, tiniversitedeki 6grenci birliginin bagkani
olmustur. Temsilci olarak katildig: bir konferans-
ta ilk kez Afroamerikan 6grencilerle tanigmustir.
Daha 6nce tizerinde hi¢ diisiinmedigi irk ayrim-
cihigr ile kargilasan Horton, bu uygulamalarin da
kargisinda durmaya ¢alismustir (Berson,1994).

Horton, yaz déneminde Tennesse’de yoksul bir
bolgede ¢aligmigtir. Okul devamlilik oraninin
neredeyse tam oldugunu sdyleyen Horton, bu
yaz okulunda dinleyerek 6gretmeyi 6grenmistir.
Horton, bu deneyiminde insanlarin séylediklerini
duymaya ¢alismig ve ihtiyaglari neyse onu 6gret-
mesi gerektigini 6grenmigtir. Yetigkinlerle birlikte
yaz okulu uygulamasina gegcen Horton, issizlerin,
engelli madencilerin ve tekstil ig¢ilerinin ihtiyag-
lari1 dinleyerek ortak bir ¢oziim arayigi baglat-
mugtir. Uygulama alaninda ise Horton, her top-
lantiya toplulugun kiiltiirtine saygi duydugunu
gostermek igin yerel bir oyun, hikaye veya sarki
ile baglamigtir. Caligmanin sonunda hazirladig
raporla elestirilen Horton, aslinda bu uygulama
ile Highlander Halk Okulu’'nun tohumlarini da
attigini hissetmistir (Berson,1994). Bu yaz oku-
lu deneyiminin Highlander’in temel ilkelerini ve
uygulamalarini biyiik 6lgtide yansittigr soylene-
bilir.

Lisans 6grenimini tamamlayarak yaz okulu uy-
gulamasinin yeterlilikleri ve smurliliklar: tizerine
calisan Horton,1930°da Chicago Universitesi’'nde
sosyoloji caligmaya baglamis, toplumsal dinamik-
ler, toplumsal hareketler ve ¢atisma ¢6ztimii gibi
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konulara yogunlagmistir. Yetiskin egitimi tize-
rine okumalari ¢ogaltan Horton, Danimarka
Halk Okulu deneyiminden oldukga etkilenmis ve
bu okulu anlamanin tek yolunun okulu gérmek
olacagina karar vermistir. Danimarka Halk Oku-
lu'nu kisaca tanitmak gerekirse, okul yetiskinler
icin geleneksel olmayan, yapilandirilmamis bir
egitim anlayigi ile yerel kiiltiiriin ve bilgeligin de-
gerli kilinmasini amaglamaktadir (Berson,1994).
Danimarka’da, Horton’un biitiin enerjisi tek bir
proje tizerinde yogunlagmustir. Projeyi, hayat icin
okul olarak adlandirmak miimkiindir. Okul, 6g-
rencilerin ve dgretmenlerin bir arada yasayabile-
cegi ve sorunlarma birlikte ¢6zitim arayabilecegi
bir mekin olarak tasarlanmistir (Jean, Hunt ve
Quinn, 1998).

Danimarka Halk Okulu’ndan edindigi izlenimler
Horton’un bir yol haritast ¢izmesini saglamustir.
Bu deneyimlerden sonra Horton artik eve dén-
meye hazirdir ve Highlander’in somut adimlarini
hizla atmaya baslayacaktir.

Highlander Halk Okulunun insa Siireci ve
Etkinlikleri

Halk okulunu planlamaya baglayan Horton, Re-
inhold Niebuhr ile ¢alismaya katk: saglayacak bir
ckip de olusturmustur. Ekip, kendini Giiney’de
wrkgilik ve ekonomik esitsizlikle miicadeleye ada-
mis John Thompson, James Dombrowski, Will
Alexander ve Don West isimlerinden olugmakta-
dir. Horton ve arkadaglariin temel amaci High-
lander’da olan kiiltiirti koruyarak ve onurlandira-
rak aktivist yetigtirmektir. Oldukga esnek yapida
olan bu girisimin iki adet prensibi vardir. Bunlar
ifade ozgiirligii ve sosyal esitlik prensipleridir
(Berson,1994). Bir bagka kaynakta ise Horton,
girisime dair ¢ temel ilkeden bahsetmistir. Bu
ilkeleri insanlar1 sevmek, 6grenmek igin yeterli
yeteneklere sahip olduklarina ve gelistirecekleri-
ne inanmak ve insanlari deneyimlerinin degerli
oldugunu kabul etmek seklinde siralamak miim-
kiindiir (Freire ve Horton, 2003).

Highlander Halk Okulu tam anlamiyla biitiin-
lesmis bir alan olarak tanimlanabilir. 1901’den
itibaren gegerli olan siyahlarin ve beyazlarin ayni
yerde yemek yemelerini veya uyumalarini yasak-
layan yasanin ilk ihlalini Highlander Halk Okulu

gergeklestirmigtir.  Okul agildiktan sonra, siip-
hesi olan insanlarin giivenini kazanmak ve soyut
kalmaktan da kaginmak igin ekip sézel olmayan
iletisim yollarini gelistirmeye caligmistir. Progra-
min temelini toplumsal degisim {izerine yapilan
atolyeler olusturmaktadir. Dersleri ise kiiltiirel
cografya, devrimci edebiyat, psikoloji ve yerel
ckonomik sorunlar olarak siralamak miimkiindiir

(Berson,1994).

Programin hayata gecirilmesinden birkag ay sonra
Highlander Halk Okulu, Wilder’da ¢ikan yangin
sonucu ger¢eklesen madenci isyanina dahil ol-
mustur. Wilder sirketi, madencilerin greve bag-
lamasi ile elektrigi kesmis ve oldukga kot du-
rumda olan ¢adirlar1 pargalamustir. Isyan devam
ederken biiyiik bir kampanya baglatan Horton,
aglikla miicadele eden ¢ocuklar i¢in gida ve destek
¢agrisinda bulunmustur. Daha sonra evlerinden
gikartilan iki yiiz is¢iye, ¢esitli baglantilarla is ola-
nag1 saglamaya galismus, isyan dagitildiktan sonra
da destegini stirdiirmiistiir (Berson,1994).

1930 ve sonrasinda Highlander Halk Okulu, bii-
yik emek orgiitlerinin de gormezden geldigi,
biytiklt kiigtiklii birgok maden isyanina destek
saglamaya devam ettirmistir. Bu siirecte isyanlar
ile ilgili strateji gelistirebilecek, arabuluculuk ya-
pabilecek ve is hukuku alaninda bilgili olan yerel
aktivistler yetistirilmistir. Otuz yil sonrasinda bir
eylemci bu programi, giiglerini paylasarak kendi
miicadele yollarini belirledikleri bir deneyim ola-
rak aktarmistir. Highlander’in yoksul insanlar
gliclendirme ¢alismalar1 bolgedeki sermayedarlari
rahatsiz etmistir. Fakat Highlander Halk Okulu
istikrarli bir sekilde biiytimeye devam etmis; po-
tansiyel sendika liderlerini yetistirecek, eylemlili-
g1 tesvik edecek, pratik 6neriler sunacak, miizik
ve folklor derslerini de kapsayan alti haftalik bir
program gelistirmistir (Berson,1994).

Highlander’de giindelik yasam oldukga zorlu ve
emek isteyen pratikleri icermektedir. Bu siiregte
Highlander, yola ¢iktig1 toplumsal degisimi sag-
lama amacindan da kopmamuigtir. Bu amaci Hor-
ton, “notrliige acik kapi birakmayan coskulu bir
pedagoji” olarak tanimlamistir. Horton, notr (ta-
rafsiz) olmanin, sadece kalabalig: takip etme anla-
mina geldigini ve etik olmayan bir tutum oldugu-
nu dile getirmistir (Berson,1994).
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Miizigin ve dramanin her zaman merkezde oldu-
gu Highlander Halk Okulu’nda 6grenciler, 1935
ve 1952 yillar1 arasinda yaklagik yiiz adet kendi
yagamlarini ve miicadelelerini anlatan oyun {iret-
miglerdir. Yurttaghk Haklar1 Hareketi’nin mar-
s1 haline gelen “We Shall Overcome” sarkisi da
Highlander’da sekillenmistir (Berson,1994).

1938’de sosyal refah ile ilgili bir konferansin orga-
nizasyonuna destek olan Highlander Halk Okulu,
biiyiik bir irklararasi toplantinin yapilmasina 6n
ayak olmustur. 1941°de ise Highlander, biitiin 6r-
giitlere ayrimcilik igeren bir egitim saglamayacak-
lar1 hakkinda bilgilendirme yapmustir. Highlander
Halk Okulu’nun, Yurttaghik Haklar1 Hareketi’nin
tim Onemli figiirlerine ulagtigi séylenmektedir
(Berson,1994). Highlander Halk Okulu’nun ge-
lisimi okulun diigmanlarinin da dikkatinden kag-
mamustir. Martin Luther King’in ana konusmaci
olarak katildig1, okulun yirmi besinci yil déontimii
bulugmasinin hemen ertesinde okul, komiinist
yetistiren bir kurum olarak cesitli gazetelerde yer
almistir (Highlander Egitim ve Arastirma Merke-
zi Web Sitesi; )

1959’a gelindiginde ise Highlander Okulu, ay-
rim yasasini ihlal ettigi ve alkol satimi yaptig1 gibi
gerekeelerle kapatilmigtir. Fakat Horton, hemen
yeni bir yer arayisini baglatarak okulu tagima gi-
risiminde bulunmustur. 1961’de Knoxville’de
Highlander Egitim ve Arastirma Merkezi olarak
tekrar agilan okul, 1972’de Tennessee’ye, gilinii-
miizdeki yerine taginmigtir (Highlander Egitim
ve Aragtirma Merkezi Web Sitest).

1973’te okuldaki aktif gbrevinden ayrilan Horton,
okulda yagamaya devam etmis ve zamanin biiyiik
bir kismini danismanlhiga, Alaska, Afrika, Giiney
Amerika ve Avusturya gibi iilkeler i¢in bolgesel
programlar diizenlemeye harcamistir.

1980’e gelindiginde ise Highlander Halk Okulu,
programina zehirli atiklarla ilgili atolyeleri de ek-
leyerek gevre hareketini desteklemeye baglamustir.
Ayni zamanda okul, Bati Wirginia’da kimya sek-
toriinde ¢alisan iscilerden, Meksika’daki tekstil
iscilerine ve Tennesse’ye uzanan uluslararasi bir
ag olugmasini saglamugstir. Freire ile kaynaklarini
birlestiren Horton, kisilerin kendi problemlerine
¢6ztim aramay1 6grendikleri “katilimct aragtirma”y1

da gelistirmigtir (Highlander Egitim ve Aragtirma
Merkezi Web Sitesi).

1990 sonrast ise Highlander Egitim ve Arastir-
ma Merkezi ¢evre sorunlarmin toplumsal etki-
leri tizerine yogunlagmig ayrica Latin gogmenleri
ve gengleri adalet arayiglarini siirdirmeleri igin
cesaretlendirecek liderlik programlart diizenle-
mektedir. Merkezin bir diger ayagini ise yerel 6r-
giitlerin ihtiyacini karsilayacak yeni stratejiler ve
yontemlerin gelistirilmesi programi olusturmak-
tadir (Highlander Egitim ve Arastirma Merkezi
Web Sitest).

Okulun tarihgesine ve temel ilkelerine bir goz at-
tiktan sonra, yine okulun felsefesini yansitan bazi
temel pratiklere deginmek yararli olacaktir. High-
lander Halk Okulu'nun yonetimini 6zyonetim
kavramu ile agiklamak miimkiindiir. Okulla ilgi-
li her karar, okulda katilimcilar tarafindan veril-
mektedir.

Ogrenme siirecinde yine katilimcilarm kararlari
onemli bir yere sahiptir. Uygulamaya 6rnek ver-
mek gerekirse, gruplar deneyimlerini aktararak
yeni gelecek grup icin 6nerilerini sunarlar. Yeni
gelen grup ise bu onerileri degerlendirip kendi
yol haritalarini ¢izer. Okulda genellikle ilk giin
katihmecilar yapmay1 sevdikleri etkinliklerden
bahsederler. 1k giiniin sonunda ise gelecek iki-
ti¢ haftanin organizasyonu yapilir. Halkla iliskiler,
disiplin gibi konular ile ilgili komiteler olusturu-
lur. Bu komitelerin iglevi katilimcilart yerel 6r-
giitlerde sorumluluk almaya hazirlamaktir (Freire
ve Horton, 2003).

Okulda 6gretme stireci, insanlarin yaptiklari seyi
ogrendikleri varsayimina dayanmaktadir. Dersle-
rin igleyisinde isgilerin belirtmedigi bir problem
ogretici tarafindan listelenmemektedir. Problem-
ler 6gretmenin dilinden tekrar agiklanmaya ¢ali-
stimamaktadir. Ogretici kisi agiklama yapmaktan
ziyade dinleyici konumundadir. Bu uygulama,
ogrenme stirecine higbir sekilde miidahale edil-
medigi anlamina gelmez. Bazen ortaya cikarilan
problemlerde, is¢gilerden ¢dziim onerisi ¢ikmadi-
ginda bagka tilkelerdeki iscilerin deneyimlerinden
bilgiler paylagilir. Bu noktada Horton, derste kitap
kullaniminin tek yoéntem haline gelmesini kabul
etmedigini soylerken, kitap kullanimini kigilerin
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deneyimlerini aktardiktan sonra iglevsel buldugu-
nu cklemektedir (Freire ve Horton,2003).

Elestirel Egitim Kavramlari ile
Degerlendirme

Highlander Halk Okulu, elestirel egitim kavram-
lar1 ile gozden gegirildiginde 6ne ¢ikan ilk 6zelligi
toplumsal degisimi hedeflemesidir. Ezilenlerin
giiclendirilmesi yoluyla bu hedefe ulagmak iste-
yen okul, katilimcilarin ihtiyaglarina yogunlagarak
bilen 6zne, 6gretmen konumunu da degistirmek-
tedir. Ogretici konumunu 6ncelikle dinleme tize-
rine kuran bu modelin kisilerin yeteneklerinin ol-
duguna ve gelistirilebilecegine olan inanci tamdir.
Kisilerin yasamlar ile ilgili problemlere ¢6ziim
aranmasi, 6zne-nesne (6gretmen-ogrenct) karsit-
liginin bozulmasi gibi 6zellikler gbz 6ntine alin-
diginda, bu deneyim problem tanimlayici egitim
anlayigi icerisinde diisiiniilebilir. Freire’nin ban-
kact egitim modelinin kargisina koydugu prob-
lem tanimlayici egitimde insanlar i¢cinde olduklar1
diinyay1 elestirel olarak kavrayabilirler ve diinyay1
doniistim icerisindeki bir gergeklik olarak goriir-
ler. Diigtinme ve eylemde bulunmayi ayirmayan
bu model, déniisiimii amaclar. Doéniisiimiin bas-
langic noktasi ise 6grenme siirecine katilan ve sa-
dece dinleyici konumunda olmayan insanlardir
(Freire, 2006). Bir bagka deyisle, bilen 6zne olan
ogretmenin ortadan kalkmasi ile katilimecilarin
kendi hayatlar ile basa ¢ikma yontemleri ortaya
¢tkmis ve boylece 6grenmenin bir agiklayicinin
soylediklerini tekrarlamaktan hayat1 gergeklestir-
meye doniistiigii sdylenebilir.

Elestirel olmanin sadece elestirellik tizerine ko-
nusarak olamayacag anlayisi ile yola ¢ikan High-
lander Halk Okulu’nun, praksis kavramini da 6n
plana gikardigr sdylenebilir. Yine problem tanim-
layic1 egitim modelinde Freire (2006) egitimin
praksis icinde siirekli bir sekilde gerceklestirildi-
gini sdéylemektedir.

Highlander Halk Okulu ile ilgili kaynaklarda, de-
neyimin Marksist literatiire dogrudan bir atifta
bulunmadigi sdylenebilir. Highlander Halk Oku-
lu’un 6zellikle ilk dénemine baktigimizda maden
isyanlaria yapilan destek 6n plandadir. Iscilerin
giiclendirilmesinin amaclandig bu stirecte High-
lander Halk Okulu katilimcilarin 6rgiitlenmesine

destek olacak programlar gelistirmistir. Okulun
ikinci déneminde 6ne ¢ikan 6zelligi ise Yurttaglk
Haklar1 Hareketi’'nin 6nemli bir pargast olmasi-
dir. Irk ayrimina téimiiyle kargi ¢ikan bu deneyim,
Yurttaghik Haklar1 Hareketi'ne de katk: saglamig-
tir. Bununla birlikte, Elestirel Egitim alaninin ku-
rucu isimlerinden Freire’nin Myles Horton’la ¢a-
ligmalar ve birlikte yazdig: kitap, Freire’nin okulu
ziyareti, kurucularmin elestirel egitim alanmin
icinde oldugunu gostermektedir.

Sonug

Highlander Halk Okulu’nun katilimcilart ye-
tiskin olsa da 6zellikle deneyimin igerisinde bu-
lundugu toplumsal dinamikleri hesaba katmasi,
katilmcilarin ihtiyaglaria gore harcket etmesi,
cocuklarin farkliliklarini géren bir elestirel egitim
anlayist i¢in dikkate alinabilir. Cocukluk kavrami-
nin tarihsel baglam icerisinde anlam kazanmasi,
icerisinde bulunan cografyaya, kiiltiire gore de-
gisiklik gosterdigi dikkate alindiginda, ¢ocukla-
rin gegirdigi evrelerin ve bu evrelerde duydugu
ihtiyaglarin farkli oldugu soylenebilir. Bu agidan
Highlander'in ihtiyaglara ve deneyimlere verdigi
onemin farkliliklarin goriilmesi, degerli kilinmasi
ve egitimin farkliliklara gére tasarlanmasi i¢in esin
verici oldugu séylenebilir.
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Yeniden Kurulan Bir Ulkenin
Insasinda Bir Egitim Deneyimi

Ebru Aylar*

Ukrayna dogumlu olan Anton S. Makarenko,
(1888 - 1939) 17 yasindayken bir yillik pedagoji
egitimi alarak bolgedeki demiryolu isgilerinin go-
cuklarmin gittigi bir ilkokula 6gretmen olur. Bu
sayede pedagoji alanindaki ¢aligsmalar pratik bir
stireg tizerinden sekillenmeye baglar.

Kuramsal alanda kendini gelistirme firsatini ise
ancak dokuz yil sonra, 1914’te Poltava’daki egit-
bilim (pedagoji) okuluna girerek yakalar. Burada-
ki ti¢ yillik 6greniminin ardindan egitim alaninda
var olan Rus ya da yabanci yazin alanina yonelir ve
yeni bir egitim dizgesi yaratmak {izerine yogun-
lagmaya baglar. Bu yazida Makarenko’nun hayat
bulmasinda 6nemli bir rol stlendigi egitim de-
neyimi olan Gorki Toplulugu'nu ele almaya ¢a-
lisacagim.

Makarenko’nun Ekim Devrimini 6nceleyen, daha
dogrusu birinci Rus devrimine denk gelen siireg-
te sekillendirdigi disiinceleri, Ekim Devriminin
ardindan hayata ge¢irdigi Gorki Toplulugu dene-
yimindeki savunularinin temelini olusturmustur.
Yeri geldiginde bu temelden gii¢ almus, yeri gel-
diginde de bu temelle siddetli bir savagim gergek-
legtirmigtir.

Insanin “insancillagma” siirecinde egitim énemli
bir yer tutar. Makarenko, bu stireg igerisinde ge-
leneksel bir igerik tagtyan egitim anlayigini reddet-
migtir. Bu anlayista egitim, egiten yani egitmenle,
egitilen yani edilgen bir kimlik tagiyan 6grenci
arasindaki ikili bir iligkidir. Makarenko’un egitim
pratiginde de egitimciler ve 6grenciler yer alirlar,
ancak, siirec icerisinde daha farkli roller istlen-
miglerdir.

Makarenko’nun egitim pratigi topluluklara da-
yanmigstir. O bu topluluklara, bireyin kisiliginin
olusumunda biiyitk bir etken olarak yaklagmig
ve topluluklart egitimciler, 6grenciler ve yetkili
bir kisi tizerinden kurgulamistir. Makarenko’nun
toplulugunda egitilen ¢ocuklar edilgen birer nes-
ne olarak degil, toplulugun kaderi ve gelecegi tize-
rinde s6z sahibi olan ve birbirleriyle esit haklara
sahip, etkin birer bilesen olarak yagsamlarini siir-
dirmistiir (Makarenko,1993, s.8). Bu anlayis do-
nem itibariyle var olan egitim kurumlan dikkate
alindiginda klasik egitim anlayisindan kokli bir
farklilagmay igermektedir.

Gergeklestirilmesi hedeflenen egitim pratigi ige-
risinde bedensel ¢aligma ile kafa calismasi i¢ ige
stirdiiriilmiis, bu sayede egitsel yasamla toplumsal
yasam bir arada yiiriiyerek, kafa ve kol emegi ara-
sindaki mesafe kisaltilabilmistir. Ogretim siireci
dgrencilerin yagam pratikleri tizerinden sekillen-
mis, dolayisiyla 6grencinin 6gretim siirecini kendi
yagsamu i¢erisinde anlamlandirmasi kolaylagmustir.

Ayrica 6gretim siireci gesitli iiretici ¢aligmalar ile
birlikte (6rnegin tarimsal dretim Orgiitlenmesi
gibi) yuritilmistiir. Bu sayede, “giicliintin zayifi
ezmesi gerekir” anlayisi igerisinde biyliyen 6g-
rencilerde bir degisim yaratilabilmis, tiretim stire-
ci igerisinde yer almanin toplumsal 6nemi 6gren-
cilere kavratilabilmig ve toplumsal esitlik gibi yeni
kurulan sistemin 6nemli degerleri 6grencilere ka-
zandirilabilmigtir.

“Cocuk Suclular Kolonisi”’nden
Gorki Topluluguna

Ekim Devrimi’nin ardindan iktisadi, toplumsal
v.b. pek ¢ok alanda yeniden yapilanmanin gercek-
lestirildigi tilkede, 1921 yilinda bag gosteren aglik
biiyiik huzursuzluk yaratmig, bu huzursuz ortam-
dan yararlanan ¢eteler bagibos birakilan ¢ocuklar
kullanarak sug oranlarinda artisa neden olmuglar-
dir.

Bu durum kargisinda Sovyet hiikiimeti bagibog
kalan ve yasamin sug isleyerek siirdiiren bu ¢o-
cuklarin kurtulusu i¢in ugragsmaya baglar. 1920

*Dr. Aras. Gor.; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi. ebruaylar@gmail.com
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Eyliil'tinde Poltava Egitim Dairesi Makarenko’yu
suc iglemis cocuklar igin bir topluluk kurmakla
gorevlendirir. Tk basta adi Cocuk Suglular Ko-
lonisi olan bu topluluk, daha sonra kendi aldig:
karar dogrultusunda ismini Gorki Toplulugu ola-
rak degistirtir. 1928 yilina dek toplulugu yoneten
Makarenko, topluluktaki son yilinda Harkov’daki
Zerjinski Komiinii’'niin yonetimini iislenir (Ma-
karenko, 1993).

Suga ve siddete yonelen cocuklar, aslinda gii-
niimiiz i¢in de ciddi bir sorun basghgi olustur-
maktadir. Bugitin 1920'lerin Sovyetler Birliginde
gergeklestirilen uygulamanin tam da aksine, sug
veya siddet unsurlart toplumun geri kalan steril
alanlarindan tamamen yalitilmak istenmekte, top-
lumsal baglamindan koparilan bu olgular kotii
bir hiicre misali blinyenin biitiiniinden kopari-
lip atilmak istenmektedir. Bu durum sug isleyen
veya sug igleme potansiyeli tasidigr digtiniilen
¢ocuklar1 diglama, toplumdan yalitma pratigi do-
gurmustur. Bugiin sug isleyen ya da sug igleme
potansiyeli tagtyan ¢ocuklar, “su¢lu” ya da “suga
meyilli” kimligi ile adlandirilarak akranlarindan
aynistirilmaktadir. Coziim amaciyla ortaya ko-
nan pratikler, ¢ocuk 1slahevleri, suglu ¢ocuklara
yonelik kurgulanan egitsel kurumlar gibi, sugun
olusumunun toplumsal nedenlerine miidahale
etmeksizin, suglu kimligini sabit kabul ederek,
toplumdan yalitik bir icerikte uygulamalar ger-
ceklestirmektedir. Belirli bir siirecin ardindan bu
cocuklar yeniden, sugun olusumuna neden olan
toplumsal kosullarin icerisine birakilmaktadirlar.
Bu yaklagim sugu ne oranda 6nleyecegi ya da azal-
tacagl tartigmasi bu yazinin konusu degil ama Ma-
karenko’nun sug isleyen ¢ocuklara karg1 1920’ler-
de gergeklestirdigi deneyimden biiyiik farkliliklar
tasidig rahatlikla s6ylenebilir.

Kisaca belirtmek gerekirse Makarenko sugun kay-
nagini tamamen toplumsal nedenlere baglayarak
“suglu ¢ocuklar” tanimlamasini reddeder. Resmi
olarak topluluga ilk olarak Cocuk Suglular Kolo-
nisi ad1 verilmig olsa da Makarenko ve topluluk
bu ismi hi¢ kullanmamus, cocuklara suglu diye hi-
tap edilmedigi gibi, o kelime topluluk igerisinde
higbir zaman da kullanilmamuistir. Gergeklestirdi-
g1 egitsel pratikle ¢cocuklarin toplumsal yasamina

da miidahale eden Makarenko, yaratilan toplum-
sal degerlerle “su¢” sorununa karg1 miicadele et-
migtir. Onun igin sug, bireysel yani ¢ocukla ug-
ragilarak halledilecek bir alan degil, toplumsal bir
miicadele alaniydi.

Topluluk Yasantisi

Kurulug asamasindaki tilkenin temel hedefi yeni
insanin yaratilmasiydi. Yeni insan, ezme ezilme
iligkisi igerisinde kimligini kazanan, insandigilagan
toplumun, insanca degerlere ulagmug halini ifade
etmekteydi. Topluluk fikrine bu hedefe ulagsmak
agisindan yaklasan Makarenko ailesiz, sokakta ba-
sibos yasayan ¢ocuklar1 kurtarmak amaciyla 1920
yilinda bir topluluk kurmak amaciyla gérevlendi-
rilir.

Devrim 6ncesi suglu ¢ocuklarin kaldigt bir bina
devrim siirecinde bosaltilir ancak daha sonra,
bosalan bu bina ¢evre koylerdeki halk tarafindan
yagmalanarak viraneye ¢evrilir. Topluluga bu vi-
rane verilmistir. Makarenko, topluluk binasini su
ctimleler ile tasvir etmektedir (1993, s.44):

“Paltova’dan alti kilometre uzaklikta, boz tepeciklerin
arasinda, Harkov’a giden anayolun sonsuz bir 151k de-
meti gibi parildayan taglarla cevrili iki yiiz hektarlik bir
cam ormant vardir. Ve ormann icinde, kirk hektarlik bir
agagsiz kosede, kusursuz bir kare olugturan, tam anla-
mauyla simetrik beg tugla bina. . .igte suclu ¢ocuklarin yeni
Topluluk’u burast olacakt.”

Zor kosullarda yola ¢ikan bir toplulugun ilk tas-
virinin bu kadar umut dolu yapilmasi, Makaren-
ko’nun gelecege ve insana dair umudundan kay-
naklanmaktadir. Gerekli tadilatlarin yapilmasinin
ardindan ilk 6grenci grubuyla topluluk islemeye
baslar.

Makarenko birlikte oldugu cocuklart su sekilde
tanimlar; “kdltir diizeyleri diistik, ya ¢ok az oku-
ma yazma bilen ya da hi¢ bilmeyen, 6nceki siiregte
icinde bulunduklari yar1 barbar yagantilar igerisin-
de kisilikleri yok olmus, soyutlanmishgin getirdi-
g1 yalmizligin etkisiyle karamsarlagmis ve dolayi-
styla insana karg1 insanca davranmayi unutmug bir
kusak” (Makarenko, 1993, 5.104). Ilk dénemin en
biiytik sorunlari, ¢ocuklarin sahip olduklari bu
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ozellikler dolayisiyla ¢ikan kavgalar olmustur.

Peki ne yapilacakti, bu ¢ocuklarla, nasil bir yon-
tem uygulanacakti? Toplulukta yeni bir anlam
katmiglard: “diizelme" sozciigiine, ¢ocugu “dii-
zeltmek” degil, yeniden egitmek s6z konusuydu,
bagka bir deyisle hedeflenen durum gocuklar
sadece toplumun zararsiz bir tiyesi haline getir-
mek degil, onu yeni ¢agin etkin bir is¢isi, galigani
haline getirmekti. Suclu ¢ocuklarin egitiminde at-
lanmamasi gereken nokta ¢ocuklarin ge¢gmisleri-
nin ve isledikleri suglarin yok sayilmast olmaliydu.
Siirekli gegmis yasantilari yiizlerine vurulan degil,
yeni orgiitlenen toplumsal yasam igerisinde top-
lumsallasan ¢ocuklar yaratilmaliyd: (Makarenko,
1993, s. 293).

Topluluktaki egitsel yasam da bu hedef gozetile-
rek kurgulamigti. Topluluk yasaminda sabah, 6gle
ve aksam donemleri birbirlerinden farkl iglevler
tagimaktaydi. Sabah ¢aligmalart ilk basta toplulu-
gun temel gereksinimlerinin kargilanmasi (tadilat,
bahge diizenlemesi, tarla isleri gibi) igin gergekles-
tirilirken, daha sonralar1 ¢cevredeki koylii ve giftgi-
lerin iglerinin ticret karsiligi yapilmasi ve onlarin
cesitli ihtiyaglarinin karsilanmasi seklinde genis-
letilmistir. Hangi iglerin yapilacaginin kararinin
almmasi, planlanmasi ve gerceklestirilmesinde
aktif katilimlar1 saglanan 6grenciler, yapilan isle-
rin sonunda elde edilecek gelirin belirlenmesinde
de etkin olmuglardir. Ornegin yaptiklar iglerin
ardindan yoksul koéyliilerden her zamanki ticre-
tin yarisini alirlardi, bu karart da toplumsal adalet
ve adaletsizlik konusunda sonu gelmez bir sekilde
yurittiikleri tartigmalarin ardindan almiglardi.

Oglen siirecinde 6grenciler, gesitli 6gretici pratik-
lerle harmanlanan ve tiim 6grencilerin katilimini
esas alan derslere devam etmiglerdir. Boyle bir
icerikle anlam kazanan temel bilim dersleri, top-
luluk yasamindan 6nce gelecege dair higbir umu-
du olmayan bazi genglerin 6yle ilgisini ¢ekmistir
ki, topluluktaki yasamlariyla da bagariya ulagabi-
lecekleri konusunda motive olan bu gengler Kiev
Is¢i Universitesine girebilmiglerdir.

Ulkenin sert iklim kogullart nedeniyle de geceleri
yatakhanelerine kapanan topluluk tiyeleri, aksam

stirecini de yogun tartigmalar ve kitap okumalarry-
la gecirmekteydiler. Siyasal, toplumsal ve yazinsal
alanda gergeklestirdikleri sohbetlerle ¢ocuklarin
gelisimine katki saglayan bu etkinlikler, bir nok-
tadan sonra topluluk icin gerekli tiim ihtiyaglarin
tartisilacagy, kararlarin ortak -6gretmen, grenci
ve diger ¢alisanlarin katilimiyla- almacag bir et-
kinlige doniismiistiir. Okuma saatleri sayesinde
tanidiklar1 Gorki’'nin kendi yasantilar1 gibi zor
kogullar altinda biiytidiigiinii 6grenen ¢ocuklar,
Gorki’yi kendilerine 6rnek almiglardir. Bu hay-
ranliklar1 topluluklarinin ismini Gorki Toplulugu
olarak degistirmelerine neden olmustur.

Bu isleyis ile sekillenen yagsamlari igerisinde 6g-
rencilerin kollektif biling ve ortak - toplumsal
deger algilarinda ciddi gelismeler gozlenmistir.
Ornegin topluluk ve topluluktaki kolektif yasa-
min benimsenmesiyle birlikte 6grencilerin ¢alma
aligkanlhiginda azalma go6zlenir. Topluluk icinde
bir seylerin ¢alinmasi, topluluga ve arkadagliklari-
na zarar verilmesi olarak karsilanmaya baslar.

Bu zor kosullar igerisinde tam toplulukta diizen
ve uyum saglanirken, her seferinde topluluga yeni
tiyeler gelir ve diizen yeniden bozulur. Ttim sii-
re¢ yeniden baglar. Ancak, yeni tiyelerin adapte
olma sorunu, toplulugun ilk dénemlerindeki gibi
sorunlu olmamaya baglar. Bu meseledeki en bii-
yiik katki, eski 6grencilerden gelmistir. Ice dogru
onciilitk eden eski 6grenciler, yenilerin uyum so-
rununu agmalarinda onlara yardimci olmus, 6g-
retmenlere ve topluluga saygisizlik gibi durumla-
rin yaganmasi onlenmis, yenilere dgretmenlerin
kendilerine kargi diigmanca duygular besleyen,
onlar1 insan saymayan bir gii¢ olmadiklar1 anlatil-
mugtir (Makarenko, 1993, 5.103).

Tlerleyen siireglerde bu ige dogru énciiliik anla-
y1s1, miifrezelerin kurulmasi, yani “egitbilim ala-
y1” orgiitlenmesi ve komutanlik anlayis ile daha
planli bir yapilanma halini almistir. Kullanilan
kavramlar; miifreze, komutanlik gibi, veya egit-
bilim alaymin &rgiitlenme bic¢iminin askeri bir
disiplin stirecine olan benzerligi o dénem yogun
elestiri almugtir. Miifreze oOrgiitlenmeleri saye-
sinde ¢ocuklarin karar mekanizmalarina katilim-
larinin daha da kuvvetlendirildigi ve komutanlik
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sisteminin cocuklarda sorumluluk alma bilinci
yarattigl gibi diistinceler uygulamanin savunul-
masinin temelini olugturmaktadir.

1923 kisinda yeni bir orgiitsel diizenleme anlayist
olarak gelistirilen miifreze sistemine gore yapila-
cak isler i¢in, 6rnegin tarla igleri ya da bir tiyatro
eserini sahnelemek gibi, bu islerin planlanmasi
ve gergeklestirilmesinden sorumlu kiigiik gruplar
olusturulmaktayd: ve her miifrezenin bir komu-
tan1 olmaktaydi. Bu noktadaki degismez kural;
komutanlara hi¢cbir zaman 6zel ayricaliklarin ta-
ninmamasi, onlara fazladan bir seylerin veril-
memesi, komutanin da diger ¢alisanlarla ayni isi
yapmasinin gerektigi, bu igin iistiine miifrezeyi
yonlendirmek, 6nderlik etmek gibi ek bir sorum-
lulugunun olmasiyd1 (Makarenko, 1993, 5.273).

Miifrezeler, yaptig islerle bir yandan giftgilik ala-
nina yonelerek toplulugun gereksinimleri karsi-
lanmakta, diger yandan da cesitli iglikler kurula-
rak ¢ocuklara bir sanat, bir meslek 6grenme firsati
yaratilmaktaydi. Topluluk tiyelerinin i¢inde yer
aldiklar1 temel birimler olan miifrezelerin bagla-
r1, Komutanlar Kurulunun iyesi olmak zorun-
daydi. Komutanlar Kurulu miifrezelerin baginda
yer alan ¢ocuklardan olusmaktaydi. Topluluktaki
her 6grencinin toplumsallagmasi, gesitli beceriler
kazanmasi, yasamsal idarenin ve toplulukta alinan
kararlarin herkesin katilimiyla gerceklestirilmesi-
ni saglama gibi olumlu etkileri olan miifrezeler,
toplulugun ileriki siireclerinde “6zel miifrezele-
rin” olusturulmasiyla birlikte denetlenen - denet-
leyen iligkisinin de somut yasantiyla kavrandigy,
daha farkli bir igerik kazanmustir.

Ozel miifrezeler (gesitli igler igin, Grnegin tarla
isleri, gegici stireli olarak kurulurlar) bir hafta-
lik siire igin olusturuluyorlardi. Bunun sonu-
cu olarak toplulugun her {iyesi bir sonraki hafta
yeni bir komutanin denetiminde yeni bir goreve
atantyordu. Ozel miifrezenin komutani da ayni
isleme tabi tutularak, yeni bir miifrezede yer ali-
yor, ama bu sefer kural olarak komutanhigindan
sonraki hafta komutan olarak gorev alamiyordu.
Bu sefer yeni bir komutanin denetiminde ¢alisan
birisi olmaktaydi. Miifrezelerin yeni komutanlar
da Komutanlar Kurulu tarafindan, deneyimliler
arasindan yani diger arkadaglarina, ozellikle de
topluluga yeni gelenlere 6nderlik edebilecekler
arasindan secilmekteydi. Bu sayede toplulukta
bulunan her ¢ocuk sorumluluk alma imkaniyla
kargilagmaktaydi. Deneyim arttikga artan sorum-
luluk anlayisi, toplulugun hizla biytudiga, ¢ok
sayida cocugun topluluga katildigi donemlerde
kargilagilabilecek sorunlarin iistesinden gelinme-
sini sagliyordu.

Sonug

Sonu¢ olarak bu noktaya kadar incelemeye ca-
listigimiz Gorki Toplulugu deneyimi, toplumsal
gerceklik igerisinde var olan ¢ocuklarin, toplum-
sal gergekliklerle beslenen, onlarin yasamlarindan
yola ¢ikan ve ayni zamanda yagamlarini1 donastii-
ren bir egitim anlayisi igerisindeki bilin¢lenme ve
yeniden yaratilma siirecini ifade etmektedir.
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Bir Elestirel Egitim Deneyimi
Olarak
Summerhill Ozgiirliikk Okulu

Ebru Eren Deniz!

Giris

Egitim, evrensel diizeyde en temel insan hakla-
rindan biri olmakla birlikte, bireyin siireg iceri-
sinde Ozgiirlesmesine ve tiim yonleriyle gelisme-
sine katkida bulunmasi beklenir. Ozgiirliikgii bir
egitimin var olabilmesi egitim alan1 ve stirecinde
demokratik kogullarin var olabilmesine baglidir.
Burada kastedilen, demokrasinin egitimsel gelis-
menin bir aract olmasi gerektigi degildir, tam ter-
sine demokrasi bir amag olarak tanimlanmalidir.
Antidemokratik stireglerle ve yapilanmalarla var
olan giintimiiz egitim sistemi, hakim toplumsal
yapi tarafindan destekleniyor, esitsizliklerin yeni-
den tretilmesinin bir araci olarak islev goriiyor.
Pek cok tilkede egitim, baski ve somiirtiniin ha-
kim oldugu bir anlayisla siirdiiriiliyor. Egitimin
ozneleri olan 6grencilerin ve egitimcilerin bu sii-
re¢ igerisinde gesitli direnig yontemleri ve miica-
delelerle hakim egitim siirecini degistirmeye ve
donitistiirmeye doniik cabalari da devam ediyor.
Elestirel egitim yaklagimini bu miicadelede biz-
lere yol gosteren diistinsel arka planlardan biri
olarak gorebiliriz. Ozgiirlitkii egitim teorileri
egitim alanindaki uygulamalarin sorgulanmasi
ve farkli goriiglerin ortaya ¢ikmasi ile baglamus,
sanayi devriminden sonraki siirecte modern dev-
letlerin ortaya ¢ikisi ve tiretim iligkilerinin egitim
sistemi tizerindeki etkileriyle beraber daha genis
bir perspektifle ele alinmaya baglamigtir. Bu bag-
lamda hakim sistemin insanlar1 sistemin ¢ikarlart
ve istekleri yoniinde egitim araciligiyla sekillen-
dirmesi ve aragsallagtirmasina tepki olarak elegti-
rel egitim anlayis1 ¢ercevesinde yeni okullar or-
taya ¢ikmustir (Spring, 2010). Bu okullar i¢inde
hakim sisteme karsi igerisinde cesitli elestirileri
barindirmakla birlikte insanin 6zgiirlesmesini te-
mel alan ve diisiinsel arka planini psikoloji alani
ile tamamlayan yaklagimlar da mevcuttur. Boyle
bir yaklagim sonucu ortaya ¢ikan ve 6ne ¢ikan
orneklerden biri de A.S. Neill'in kurmus oldugu
Summerhill Okuluw’dur. Ozgiirlitk okulu olarak

'Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dok-
tora Ogrencisi

da bilinen Summerhill, elestirel teori alaninda
kullanilan birgok kavrami benimsemis ve bu kav-
ramlar cergevesinde egitim anlayisini stirdiirmiis
olan bir deneyim olarak karsimiza gikmaktadir.

Summerhill Ozgiirliikk Okulu

Yirminci yiizyill boyunca 6zgiir okul hareketle-
rinin sembolii haline gelen Summerhill, 1921
yilinda Londra’nin yiiz mil kadar uzagindaki Suf-
folk’un Leiston kasabasinda A.S Neill tarafindan
kurulmustur (Neill, 2000). Summerhill, “cocugu
okula uydurmak” yerine “okulu ¢ocuga uydur-
mak” tizerine kurulmug bir okuldur. Neill (2000)
bunu yapmak igin ¢ocugun iyi bir varlik oldu-
guna inanmanin yeterli oldugunu savunmus ve
¢ocuklarin dogustan akilli ve gergeke¢i oldugunu
diistinerek ¢ocugun herhangi bir yetiskin 6nerisi
olmaksizin kendi bagina birakildiginda gelisebile-
cegi kadar gelisecegini ifade etmistir.

Summerhill’le ilgili olarak Ingiltere’deki gaze-
teler “Caninin istedigini yap okulu” demisgler ve
yasalarla davranis kurallarindan habersiz yabanil
ilkellerin toplandigi bir yer olarak tanimlamig-
lardir (Neill, 1996). Summerhill’e elestirel teori
perspektifinden baktigimizda okulun en temel
ilkelerinden biri olan 6zgiirliik kavramimnin bir
hayli 6nem tasidigini gérmekteyiz. Summerhill
mutlak 6zgiirlitk tizerine kurulmus bir okuldur.
Sumerhill’deki 6zgiirlitk her seyi yapmak degil-
dir, 6zgiirlik ahlaki 6gretilerden 6zgiir olmak
demektir. Bu da 6zgiir bir okulda 6zgirliik ile
agtr1 serbestlik arasindaki ayrimi bizlere sunuyor.
Neill'in (Akt. Spring, 2010:88) “gocuga 6zgiirlitk
saglamak, ona igsellestirilmis bir ahlaki otorite
ya da vicdan olmadan biiyiime firsat1 vermektir”
ifadesinde oldugu gibi ¢ocuk tizerindeki her cesit
baski ve otorite onun 6zgiirliigiiniin 6niindeki en
biiytik engellerden biridir. Summerhill’de hig-
bir ¢ocuk tizerinde baski ve otorite kurulmama-
s1 esastir. Bu yolla da ¢ocuklarin mutlu ve 6zgiir
olabildikleri bir egitim siirecini deneyimlemeleri
amaglanmaktadir.

Neill’in 6zgiirlitk anlayisimin radikal egitim teo-
rilerinde yer alan kendi kendine sahip olma kavrami

39



DOSYA
Elestirel Egitim “Deneyimleri

40

ile yakindan ilgili oldugunu soyleyebiliriz ¢linkii
Neill, 6zgiirlitk diistincesini yasa 6niindeki poli-
tik 6zgiirliik ve esitlik seklindeki anlaminin Gtesi-
ne gotiirerek, kisinin kendi inanglar1 ve eylemleri
tizerindeki denetiminin kendine ait oldugu, diga-
ridan higbir dayatma ve baskinin kurulmadigr bir
stire¢ olarak tasarlamustir. Bir dinin, bir egitimin
ya da bir ¢ocuk yetistirme siirecinin ahlaki daya-
timinin sonucu olarak ortaya ¢ikan igsellestirilmig
otorite anlayis1 yerine, igsellestirilmis otoriteden ve
baskidan kurtulmaya izin verecek bir egitim anla-
yis1 olan kendi kendine sahip olma arayis1, Summer-
hill’de ¢ocuklara kendileri olmalari igin sikidiizen
kurallarinin, yonlendirmelerin, 6nerilerin, ahlak
egitimlerinin, din bilgilerinin dikkate alinmadi-
g1 bir egitim anlayigt olarak kargilik bulmustur.
Summerhill, kendi diisiincelerine ve inanglarina
sahip olma ya da onlarn1 segme hakki olan, yani
Ozgiir bir okulun islevlerinin yerine getirildigi
bir okul olma 6zelligine sahiptir. Summerhill,
bir ¢ok egitim sisteminin amaclarindan biri olan
inanglarin igsellestirilmesi ve var olan toplumsal
yapiy1 sorgusuzca destekleyecek bir vicdanin ge-
ligtirilmesi yani “igsellestirilmis otorite” anlayigina
karg1 ¢ikarak “6z denetim”e dayanan bir okul olma
ozelligini korumugtur. Summerhill Okulu dene-
yimi, geleneksel okullarin baskisindan uzak olan
ogrencilerin kendi kisisel motivasyonlar1 ve 6z
denetimleri yoluyla mutlu bir egitim siirecinden
gectiklerini ortaya koymaktadir. Digtan dayatilan
zorlamact disiplin, kisinin igindeki 6z-yonetimin
gelisimini engellemektedir. Bu nedenle Neill,
Summerhilbe giden 6grencilerin, zorlayici kural-
larla egitim veren diger okullarin 6grencilerinden
daha 1yi gelismis bir elestirel diistinme yetenegi-
ne sahip oldugunu ve ¢ok daha fazla 6z-yonetim
sahibi olduklarinin acik bir sekilde ortada oldugu
degerlendirmesini yapmustir (Neill, 2000).

Summerhill’in genel politikasi, ¢ocuklara kendi
gelisimlerini saglayabilecekleri ve ilgilerini fark
edebilecekleri firsatlar ve imkinlar saglamak tize-
rine kurulmustur. Belli 6zellikleri olan ve belir-
lenmis “yetenck ve bilgi”ye sahip gengleri yetis-
tirmek hedeflenmemektedir. Ancak c¢ocuklarin
kim olduklarini ve ne olmak istediklerini belirle-
yebildikleri bir ortam olugturulmaya ¢alistlmigtir.
Cocuklara kendi amaglarini gerceklestirmeleri

ve basgar1 duygularini gelistirmeleri igin imkanlar
saglanmakta, onlara zorunlu degerlendirmeler
yapilmamaktadir. Summerhill’de ¢ocuklar, on-
larin 6grenmesi ve akademik bagarisiyla ilgili te-
orilere dayanan yapay bagar1 standartlarina uyma
baskisina maruz birakilmamaktadir. Cocuklara
diledikleri kadar oyun oynama &zgiirliigii saglan-
maktadir. Yaratici ve akillica diizenlenmis oyunlar
cocuklugun ve gelisimin 6nemli bir parcasidir.
Kendiliginden ger¢eklesen dogal oyunlar, yetis-
kinlerce ‘6grenme’ i¢in yonlendirilmez. Cocuk-
larin yargidan ve yetigkin miidahalesinden uzak,
her tiirlii duyguyu yasamalarina izin verilir. Ka-
rar alma agamasinda 6zgiirliik, her zaman risk ve
olumsuz sonuglarla karsilasma ihtimalini igerir.
Cocuklarin, onlara destek olan, ona kargt sorum-
lu, kendi olma 6zgiirliigiine sahip ve demokratik
stireg igerisinde toplum yasaminda degisiklik yap-
ma giicine sahip olduklar1 bir toplulukta yaga-
malar1 saglanir. Ttim bireyler, icinde yasadiklari
toplulugun degerlerini belirlemede yeralir. Prob-
lemler tartigithir ve aciklik, demokrasi ve sosyal
hareket araciligiyla ¢oztimlenir. Toplulugun tiim
tiyeleri, yasa bagl olarak, yetiskinler ve ¢ocuklar
bu stiregte esit durumdadirlar (The Center For
Selfmanaged Learning Web Sitesi). “Bir 6gretme-
ne 6gretmen olarak ayricalik taninmaz. Kadro da
ogrenciler de ayni yemegi yerler ve ayni toplum
yasalarina uyarlar” (Neill,1996:26).

Demokrasi de, elestirel egitim alaninda kullanilan
ve Summerhill’de egitim uygulamalar ile i¢ ige
gecmis bir kavramdir. Demokrasi, egitim ve 6gre-
timden bagimsiz degildir. Ozgiirliik, kisisel 6zel-
liklerin gelismesine yonelik imkinlarin olmasini
gerektirir. Otorite, kisiyi diisiinmekten alikoyar
ve boyun egmeye, itaat etmeye gotiiriir (Dewey,
2004). Summerhill, demokrasinin yasadigi bir
okuldur. Okuldaki ¢ocuklar kisisel 6zelliklerinin
gelistirilmesine yonelik olarak diizenlenmis ve
Ozgurliigi deneyimledikleri ortamlarla i¢ icedir.
Karar alim siirecleri demokratik, katilimer tarzda
islemektedir. Okul igindeki kendilerine iligkin
degerlendirme ve kararlarda her yetigkinin ve ¢o-
cugun esit oy hakki vardir. Bu da okuldaki en kii-
¢tk ¢ocugun en biiyiik yetigkin kadar s6z hakk:
ve karar yetkisine sahip oldugunu gostermektedir
(Readhead, 2008). Neill’e (2000) gore, Summer-
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hill’de ¢cocuklar bireysel anlamda 6zgiirliigii dene-
yimledikleri igin, sosyal anlamda sorumluluk sa-
hibidir ve en az kendi ihtiyaglar1 kadar bagkalarinin
ihtiyaclarini da digtiniirler. Summerhill bu bag-
lamda bilginin deneyimle ve toplumsal sorumlu-
lukla iliski kurularak gelistirildigi bir yerdir. “De-
mokratik olmayan bir toplumda, &zgiirliiklerin
ve sorumluluklarin gelismesi bilingli bir bi¢cimde
onlenir. Planlamay1 ve diizenlemeyi bir avug in-
san gergeklestirir. Onlara itaat eden ¢ogunlugun
hareket alan1 da son derece dardir ve 6nceden be-
lirlenmigtir.” (Dewey, 2004:335) Summerhill’de
onceden belirlenmis planlar, egitim miifredatlar
yoktur, okuldaki hi¢ kimse bir bagkasinin yerine
karar almaz ve uygulamasi i¢in zorlamaz. Okulun
bu felsefesi Spring’in (2010) aktardigi, Neill'in
1920’lerdeki ifadesini yansitmaktadir: “Hi¢ kim-
se baska birine kendi ideallerini verecek kadar iyi
degildir” (2010:88). Summerhill Okulu, bireyin
kendi ideallerini kesfedebilecegi bir yer olarak ku-
rulmustur. Cocuklar kim olduklarini ve ne olmak
istediklerini belirleyebildikleri bir ortami payla-
sirlar. Cocuklara kendi hayatlarini yasabilmek i¢in
yetki verilir, cocuklarin dogal anlamda gelisebil-
meleri 6nemsenir, diger 6nemsenen konulardan
biri de yetiskinlerden gelen korku ve zorlamalar
ortadan kaldirarak ¢ocuklarin mutlu bir ¢ocukluk
gecirmelerini saglamaktir. Bu durum derslere gir-
me konusunda da aymi sekilde uygulanmaktadir
ctinkii Summerhill’de derslere girmek konusun-
da higbir gocuga baski yapilmaz. Ozel olarak kul-
lanilan 6gretim yontemleri yoktur, ¢ocugun 6g-
renmek istedikten sonra nasil 6gretilirse 6gretilsin
ogrenecegine inanilir.

Belki de bircogumuzun aklinda boyle bir okuldan
mezun olanlarin ne yaptig1 ve ne oldugu ile ilgi-
li olarak soru isaretleri olusabilir. Okuldan ayril-
diktan sonra 6grencilerin hayata iyi bir baglangig
yaptiklar1 belirtilmektedir. Birgok Summerhill’li
ileriki egitimlerine ¢ok 6nemli kazanimlarla de-
vam etmektedir. Okuldan ayrilan gencler ara-
sinda kaptan, hemsire, hostes, klarnetgi, balerin,
radyo operatorii, tinlii ulusal bir gazetenin hikaye
yazari, bitytik bir firmanin pazarlamacisi bulun-
maktadir. Cambridge’de Tarih, Manchester’da
Modern Diller {izerine, Oxford’da Matematik
Profesorii olarak calisanlardan da s6zedilmektedir
(Neill, 2000). Hakim toplumsal deger yargilarina

gore bu sonug basarili sayilsa da, okulun kurucusu
A.S Neill’e (2000) gore mutsuz bir bilim insani
ile mutsuz bir ¢6pgii arasinda fark yoktur. Gergek
basart mutlu bir caligma yasami gegirme ve mutlu
bir bigimde yasama yetenegidir ve bu tanimlama-
ya gore Summerhill 6grencilerinin ¢ogu, yasamda
basarili olabileceklerdir.!

Sonuc

Summerhill Okulu, egitimcilerin geleneksel egi-
tim kurumlart hakkinda elestirel bir degerlendir-
me yapma ve Ozgirlitk¢ii/demokratik okul ara-
yislarini  cesaretlendirmede yeri olan bir egitim
deneyimi olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
merhill Okulu, parali olmakla birlikte kamusal

Sum-

egitim uygulamalar1 agisindan yararlanilabilir pek
¢ok teori ve pratigi barindirmasi bakimindan bir
ozgiirlitkgli ve elestirel egitim deneyimi olarak
goriilmektedir.

Summerhill, alisilmig okullarin diginda esitligin,
ozgtirliigin ve demokrasinin yasatildigr 6gren-
cilerinin okula isteyerek ve severek gittigi ve bir
o kadar da mutlu oldugu bir okul olarak halen
varligini devam ettirmektedir. Okulun y6netimi
Neill'in kizi Zoe tarafindan stirdiiriilmektedir.
Bir model olarak pek ¢ok elestirel egitimei ve 6z-
giirliikcii aile tarafindan benimsendigi gériilmek-
tedir.
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Sudbury Vadisi Okulu

Irem Alagoz*

Giris

Son yillarda egitimde ozgiirlik ve demokrasi
kavramlari sik¢a kullanilmakta ve okulun siirdii-
rilebilir bir demokrasi yaratmadaki roli tartigil-
maktadir. Bu tartismanin 6nermelerinden biri de,
okulun, ¢ocuga 6grenme sekline ve 6grenilecek
bilgilere karar verme 6zgiirligiinii saglayan, ¢o-
cuklart demokratik toplumun aktif” katilimcilar
olarak yetistiren ve onlara olabildigince erken yas-
larda demokratik yetkilerini tecriibe etme imka-
ni1 yaratan bir miicadele alani olmasi gerektigidir.
Ancak okullar birgok boyutta elestiriye konu edil-
mektedir. “Birincisi okullar 6grencilerine hangi
eylemde bulunacaklarini tercih etme hakki tani-
mamaktadirlar. Tkincisi tercih ettikleri eylemi ger-
ceklestirme hakki tanimamaktadirlar. Uciinciisii
ise eylemlerinin sonucuna katlanma hakki tani-
mamaktadirlar” (Greenberg, 1988, Akt. Sahin ve
Turan, 2008, s. 4). Bu sebeple, okullarin 6gren-
cilerin igbirligini tecriibe ettikleri, gesitlilige sayg1
duyduklari, gocuga higbir hakkin verilmedigi oto-
riter ortamlar yerine cocuklarla yetigkinlere ayni
haklarin tanindig bir “demokratik kamu alanlar1”
olarak gelistirilmesi gerektigi de ileri siirtilmekte-
dir (Neill,1960, s.107). Bu savlarin ger¢eklesme
olasiliklarini gérmek i¢in bir kismi 6zel nitelikli,
ticretli igleyen, bir kismu da kamusal ya da kolek-
tif finansman yapisti ile siirdiirtilen bir ¢ok okulu
gozden gecirmek yararl olacaktir. Bu deneyimler,
pedagojik sdylemlerin gercek yasamdaki kargilik-
larin1 gérmenin 6nemli araclart da olabilecektir.

Ozgﬁrlﬁk, insan haklari, demokrasi, paylagim, is-
birligi gibi kavram ve ilkelere 6ncelikleri arasin-
da yer verdigi belirtilen, Sudbury Vadisi Okul-
lar1 Framingham, Massachusetts, Amerika’da
1968’den baslayarak alternatif okullar arasinda dile
getirilmektedir. “Bu okullar temel olarak 6gren-
cilerin kendi ilgilerini 6zgiirce se¢melerine izin
veren demokratik bir okul olarak tasarlanmigtir”
(Gray ve Feldman, 2004, s. 108).

Giinimiizde Sudbury Vadisi okulu gibi demok-
ratik okullar baglamu icinde yer alan pek cok okul
basta ABD, Almanya, Avustralya, Avusturya, Bel-
¢gika, Brezilya, Kanada olmak tizere bircok tilke-
de bulunmaktadir (AERO, 2014). Bu ¢aligmada
Sudbury Vadisi Okulu dikkat ¢ekici pedagojik ve
yapisal yonleri ile betimlenmektedir.

Egitim Programlari

Sudbury Vadisi Okulu demokratik ve dogal sii-
regler yoluyla hayata hazirlamaktadir. Bu sebeple
gercek anlamda miifredat veya program yoktur.
Ogrencilerin ilgi ve merak duydugu konulara
gore etkinlikler sekillenebilmektedir.

Ogrenciler, yasamin bir parcasi olma, sorumlu,
tiretken, duyarli, 6zgiir 6z motivasyona saygt duy-
ma gibi kazanimlar i¢in okulun dért duvari arasin-
da degil, dogal ¢evrede egitim yapabilmektedirler.
Cevrelerindeki doga ve insanlarla olan iletisimleri
sonucu bu davraniglar1 kazanmalar1 6ngoriilmek-
tedir. Greenberg’e (2000,s.103) gore, “okul, ye-
tiskinlerin ger¢ek diinyasinin bir mikrokozmo-
sudur”. Bagka bir deyisle, 6grenciler yetiskinlerin
yasamda karsilasacagr olgularla, bu dogal ¢evrede
karsilasma imkinmi bulabilmektedirler. Etkinlik
odalar1 6grencilerin istegi dogrultusunda diizen-
lenmekte olup, kiitiiphanedeki sayisiz materyaller
gocuga sunulmaktadir. Tabi ki 6grencinin ma-
teryalleri kullanip kullanmamasi ona kalmustir.
Zaten okulun temel egitim felsefesi herkes ken-
di egitiminden sorumludur (Gray ve Feldman,
2004, 5.109).

Greenberg’in (1992) de belirttigi gibi, “Sudbury
Vadisi Okulunun belirlenmis egitim saat dilim-
leri yoktur. Egitim diger pek ¢ok okulun aksine
40 dakika ders 10 dakika mola seklinde ayarlan-
mamugtir. Okul 8.30’da agilip, 17.00°da kapilarini
kapatmaktadir”. Okul ¢evresi her tiirlii etkinlik ve
deneyim i¢in hazirlanmig ortamlardan olugmak-
tadir. Yagmurlu/kotii bir giinde dahi pek ¢ok ak-
tivite yapildigi belirtilmektedir (Sadofsky, 2008,
5.172). Ogrenciler istedikleri zaman okula gelip
yine istedikleri zaman okuldan ayrilabilmektedir.
Okulun eski kurucularindan Mimsy Sadofsky,

*Ogretmen. Ankara Universitesi, Egitim Ekonomisi ve Plan-

lamast Yiiksek Lisans Ogrencisi, iremank88@hotmail.com
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“Ogrenciler ne 6grenmek istediklerini bilmemek-
te ama ne yapmak istediklerini bilmektedirler ki
bu onlar i¢in 6zgiir bir ortamda
ogrenme i¢in 6nemli unsurlar-
dan bir1” demektedir (Aktaran
Ridley, 2005).

Sadofsky’nin (2008) Sudbury
Vadisi Okulunu anlatan yazisin-
da betimledigi cevre okula ilig-
kin 6nemli bilgiler vermektedir.
Buna gore, okul iki ayr1 bina-
daki toplam yirmi bes odadan
olugmaktadir. Okullar atolye, islik, laboratuar,
derslik, salon, saha ve benzeri fiziksel mekanlara
sahiptir. Ogrenciler bu mekanlardan arzu ettik-
leri sekilde faydalanabilirler. Bir sinifta tamamen
kendi tercihleriyle matematik calisgan farkli yag
gruplarindan 6grenciler bulabilirsiniz, hatta bu
ogrenciler isterlerse 6gretmenli veya 6gretmensiz
de ¢alisabilirler. Bir atdlyede bir grup 6grenci bir
makine {iretebilir, bir salonda miizik yapilabilir,
sahada futbol oynanabilir, isterseniz yabanci dil
ogrenebilir, isterseniz bir agacin altinda aksama
kadar oturabilirsiniz. Ogrenciler, yalniz olmak
isterse yalniz, 6gretmenle olmak isterse Ogret-
menle, arkadaglartyla olmak isterse arkadaglariyla
etkinlikler tercih edebilir. Hatta bir seyler satma-
ya galisan ¢ocuklar da bulabilirsiniz (Sadofsky,
2008:173). Okulun web sitesinde yer alan agikla-
mada da sinav agisindan ¢ok 6ne ¢ikmayacak ko-
nulardaki ilgi ve becerilerin okulca 6nemsendigi
gortilmektedir:

“...slir yazmak, kitap okumak, bir seyler
pisirmek, bulmaca ¢6zmek, araba tamir et-
mek, sohbet etmek, koprii, baraj gibi ingaat
modelleri yapmak, heykel, resim, fotogratla
ugrasmak, miizik yapmak, futbol, basketbol
ve benzeri spor etkinliklerinde bulunmak,
tiyatro, bilgisayar 6grenmek, internette do-
lasmak, yabanci dil 6grenmek, deney yap-
mak ve benzeri sayisiz diger etkinlik bu
okullardaki 6grencilerin ilgi alanlarma gir-
mektedir. Bunlar1 yaparken azim, iletigim,
yaraticilik, esneklik, konsantrasyon, 6zde-
netim becerileri gelismektedir” (Sudbury
Web Sitesi)

Wisch’e (2008, s.24) gore “5- 19 yas araligi 6grenci
grubunun kabul ed11d1g1 Sudbury Vadisi okulun-
A = da, 6grencilerin, kendi yasit-
lariyla egitim gérme zorun-
1 lulugu yoktur”. Yas ¢esitliligi
55 on planda diyebiliriz. Okul,
Vygotsky'nin yakinsak geli-
y sim alan1 (the zone of proxi-
mal development) kavramini
esas almigtir. Kuramda yakin-
sak geligim alani,

“...¢ocugun bagimsiz prob-
lem ¢ozme becerisi olarak tanimlanan varolan
gelisim diizeyi ile problemi yetigkin rehberligi
ya da daha yetkin akranlarla isbirligi yaparak
cozebilmesi anlamina gelen potansiyel gelisimin
ileri diizeyi arasindaki uzaklik” olarak tanim-
lanmaktadir (Vygotsky 1978, akt. Ahioglu,
2008). Vygotsky (1985) cocugun isbirligi,
yonlendirme ve yardim yoluyla, bagimsiz
bir bi¢cimde yapabildiklerinden daha fazla
ve daha zor gorevleri basarabilecegini be-
lirtmektedir.

Biiyiik ve kiigiik 6grencilerin beraber bulundu-
gu Sudbury Vadisi Okulunda karigik yag grubu
uygulamasimin duygusal, sosyal ve akademik fay-
dalarindan vyararlanabilmektedirler (Greenberg,
1995). Sudbury Vadisi Okulunda yedi yagindaki
bir 6grencinin on yagindaki bir 6grenciyle galistig
veya on yedi yasindaki bir gencin on yagindaki bir
ogrencinin yaninda oldugu siklikla goriilebilir.

Bu ¢ergevede, bu okuldaki 6grenciler ne yapa-
caklarina, nasil, ne zaman ve nerede yapacaklari-
na kendileri 6zgiir bir bigimde karar verip kendi
kararlarini alabilme yeterliligine inanirlar. Bu ne-
denle gerek 6grenme gerekse diger tiim tercihler
konusunda katilimcr demokrasi esastir. Kiiglik
veya biiylik her 6grenci bir bireydir ve sonuna
kadar kendi tercihlerini yapma ve tercihleri dog-
rultusunda eylemde bulunma haklar1 vardir. Bu
nedenle 6grenciler kendi yoniinii kendileri belir-
lemelidir. Tim yonetsel, egitsel kararlar 6grenci-
lerce alinir (Sudbury Vadisi Okulu web sitesi). Bu
karara katilim siirecinin, 6grenciler ve aileleri ta-
rafindan yapilan katilim pay1 6demelerinin olug-
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turdugu biitgenin okula harcan-
masi sirasinda da gerceklestirildigi
belirtilmektedir (Sadofsky, 2008). \ g
fol |
(B

Okul Yénetimi

Sudbury Vadisi Okulu, 6grenci ve S
personelden olusan bir Yonetim [5#
Kurulu tarafindan yiritilmekte-
dir. Yonetim Kurulu, okulun te-
mel politikalarmi, yillik biitgeyi, maag araligini,
kayit iicretlerini, diploma onaylarini karara bag-
lamakla yiikiimliidir (Sudbury Valley School
Handbook).

Okulda bir de Okul Kurulu bulunmaktadir. Okul
Kurulu, okulun giinliik yonetimi ve okul iliskile-
riyle ilgilenen Okul Kurulu, para harcama, perso-
neli ige alma ve isten ¢ikarma, kurallar1 gegirme ve
uygulama, islerin diizgiin yiirtimesi i¢in yonetsel
yetkiler kullanma hakkina sahiptir. Alinan karar-
lar ya topluca uygulanir ya da gorevlendirme yapi-
lir. (Sahin ve Turan, 2004; Sadofsky, 2008).

Okul toplantilar1 her hafta persembe giinii saat
13.00°de resmi bir sekilde gergeklestirilmektedir.
Okul toplantilarinda, her 6grenci kendi gevresi
ve okuldaki yasamin kalitesi i¢in sorumluluklar:
paylagsmaktadir. Burada 6nemli olan bir nokta ise
her 6grenci ve personelin oy hakki vardir. Her
ogrenci ve personelin fikirlerini ifade etmesi hak-
k1 bulunmakta ve kararlar bu yolla alinmaktadir (
Sudbury Valley School Hanbook).

Mezuniyet ve Sonrasi

Klasik sinavlar, testler bu okulda yer almamak-
tadir. Fakat 6grenciler mezun olmak i¢in bir tez
hazirlamaktadirlar. Okul mezuniyet komitesine
bu tezi sunar ve en az 3’te 2 oy almak yoluyla me-
zuniyeti hak ederler. Diger 6grenciler diploma
almadan veya G.E.D. (General Education Deve-
lopment Testi -Lise Bitirme Testi) alarak mezun
olmayi tercih edebilirler (Sahin ve Turan, 2004).

Mezunlar, degisik alternatiflere yonelebilmekte-
dir. Mezunlarmn biiyiik bir boliimii meslek yiik-
sek okulu veya lisans egitimi veren bir fakiilteye

yonelebilmektedir. Bir tiniversiteye gitmek is-

= teyen Ogrenciler ¢ogunlukla ilk
tercih ettikleri okullara kabul
edilebilmektedir. ~ Ogrencilerin
tniversitelerin yeterlik beklen-
S tilerini kargilayacak bir gelisim
gostermeleri ve bunu kendilerini
1yl hissettikleri, ozgiirlitkgti bir
ogrenme alani icinde gergekles-
tirmeleri 6nem tagimaktadir.

Mezunlarin, sanatci, marangoz, sef garson, elbi-
se tasarimcisi, doktor, itfaiyeci, gazeteci, avukat,
matematikgi, ebe, miizisyen, fotograf¢i, profesor,
restoran sahibi, pazarlamaci, terapist ve hizmetgi
gibi cesitli mesleki alanlarda galigtiklart goriilebil-
mektedir (Ridley, 2005).

Sonug Yerine

Sudbury Vadisi Okulu tiirtindeki okullarda 6g-
rencilerin demokrasiyi, adaletli olmayi, saglikli
olmayi, bilimi, sosyal duyarlih@g yasayarak 6g-
renmeleri dnemsenmektedir. Bu modele uygun
okullarda egitim felsefesi, insanlara erken yaslarda
gliven ve sorumluluk duygusu agilamay1 hedefle-
yen etkinlikler kendine yer bulabilmektedir. Bu
gergevede, Sudbury Vadisi Okulunun gocuklari
gelistirici, Ozgiirlestirici bir ortami destekledigi
soylenebilir. Ancak bu okullarin bir yapisal model
olarak sisteme dahil edilmesi bagka bir temel so-
runu diistinmeyi gerektirir. Bu okullar ticretlidir
ve yillik ticreti 6zellikle yoksul aileler tarafindan
kargilanmasi miimkiin olmayacaktir. Ucret ya
da katilim payinin ailenin bir ¢ocugu igin $8.400
oldugu belirtilmektedir, Kayit goriismesi yapmak
icin dahi velilerin 6deme yapmalar1 gereklidir
(Sudbury Vadisi Okulu Web Sitesi). Egitimin en
iyl hallerinden birinin para karsihig sunulmast,
egitim kurumlarini piyasanin bir aracina doniis-
tirmek, demokratik bir okul olduguna iligkin
iddialar1 bakimindan paradoksal gériinmektedir.
Tum egitim ¢agindaki ¢ocuklar bu okullarin egi-
timinden yararlanamiyorsa, bu okullara demokra-
tik diyebilir miyiz? Maddi durumu iyi olan 6g-
renciler bu egitimden yararlanacagr igin toplum
icinde ayrimcilik dogacaktir. Bununla birlikte,
birer deneme modelleri ve 6grenmede sagladikla-
r1 kazanimlarin goriinmesi bakimindan bu gaba-
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lar kamusal egitim ¢abalar1 i¢in de pedagojik so-
nuclar1 bakimindan 6nem tagimaktadir. Sudbury
Vadisi Okulunun etkinlikleri, uygulamalar1 kamu
okullarinda gergeklestirilen egitimin gelistirilmesi
icin bazi ipuglar1 sunmaya yararli olacaktir.
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Porto Alegre Yurttas Okulu

Isa Donder!

Neo-liberaller, kapitalizmin karsilagtigi sorunla-
rin ¢ozlimiinde egitimin 6nemini 1srarla vurgu-
lar. Neo-liberallerin hazirlamig oldugu bazi ra-
porlar, egitimin isgiler i¢in gerekli becerileri etkili
bir sekilde ni¢in kazandiramadigini aciklamaya
galigir. Coziim olarak; Neo-liberalizm yandaglar
bir tek yolun oldugunu sdylerler: kapitalist piyasa
mantigint egitim sistemine uygulamak (Gandin;
2009, s.9). Neo-liberallere gore egitimin piyasa-
lagmasi gerekmektedir. Piyasa kogullarina uygun
bir egitim, tipki bir materyal gibi alinip satilir hale
getirilmelidir. Apple, neo-liberallerin egitim anla-
yisinin soyle ifade edilebilecegini sdylemektedir:
“Sayet ‘biz’ 6grencileri her zamankinden daha re-
kabetgi olan yeni kapitalizmin iligkileri tarafindan
giderek daha fazla yonetilen bir diinyaya gore ha-
zirlarsak, kiiresellesen piyasalarda basarili olmak
icin daha donanimli oluruz’ (Apple,2004, s.207).
Neo-liberallerin egitim almiglardan beklentisi,
rekabetgi bir ortam yaratan ve yaratilan bu ortam-
da tist diizeyde performans gosteren kisiler olma-
laridir. Neo-liberallere gore egitim, kapitalizme
hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir. Neo-li-
beral politikalarla diizenlenmis bir egitim anlay1-
s1 igerisinde; 6grenci ve veliler ‘miigteri’, egitim
kurumlari ise ‘ticarethane’ olarak algilanir ve bu
dogrultuda egitim sistemlerinde diizenlemelere
gidilir. Egitime iligskin bu giiclii kiiresel soyle-
me kars1 koymaya ve bagka bir egitim anlayigini
hayata gecirmeye ¢aligan uygulamalardan biri de
Brezilya eyaletlerinden biri olan Porto Alegre’de
yuriitiilen Yurttag Okuludur.

Porto Alegre’deki Yurttag Okulu projesi, neo-li-
beral egitim anlayis1 ve kurgusuna kargi ¢ikarak,
kendi egitim sistemleri i¢in 6ne ¢ikardiklar1 kav-
ramlarla bir okul modeli kurgulamistir. Oyleki,
ilk adim olarak, neo-liberallerin kurgulamis oldu-
gu piyasaci egitimin kavramlarinin yerine insanin
oziine ve dogasina uygun kavramlarla egitim sis-
temlerini kurgulamaya baglamiglardir.

! Ogretmen, E-Posta: isadonder@hotmail.com

Brezilya'nin Porto Alegre eyaletinde uygulanan
projenin merkezinde yer alan yurttaghk kavrami
gliniimiiz Brezilya’sinda ¢ok 6zel bir anlama sa-
hiptir. Bu kavram tesadiifen secilmis bir sozciik
olmaktan 6te, 6ziinde egitim gibi kamu alanla-
rina piyasa mantiginin yerlestirilmesine yonelik
girisimlere karsi miicadeleleri temsil etmektedir.
Bundan dolayi, Brezilya’da, devlet okullarinda
yurttaglar yetigtirmek istediginizi séylemek neo-
liberal séyleme bir yanit niteligindedir. “Yurttas-
lik” kavrami “miisteri” ya da “alic1” gibi neo-liberal
soylemin tirtinii olan kavramlarin rekabetine kargi
bir durugu ifade eden, sdylemsel bir silah olarak
kullanilmaktadir (Gandin; 2009, s.13). Neo-libe-
rallerin kullanmig oldugu, “Miisteri” ya da “alic1”
kavramlarina karsit olarak “yurttagtan” bahsetmek
tartigma alanina “politik” kavramlar1 da tagiyabil-
mek igin yapilmug bilingli bir harekettir. Onceden
bahsedilmeyen ya da artik kenara itilmig alterna-
tifleri tartisgmanin merkezine tagimak i¢inde de
agik bir ¢aba vardir... Toplumun ezilenleri sadece
kendi seslerini duyurabilme degil, tarihlerinin 6z-
neleri olabilme konusunda da gerekli alan1 edin-
me sansi bulmuglardir (Gandin; 2009, s.13). Bu
proje sayesinde; toplumun ezilenleri olarak gorii-
len kesimlerin, kendi degerlerini egitim sistemle-
ri igine yerlestirerck, aslinda biiyiik ve koklii bir
degerler sistemine sahip olduklarini gérme firsati
da yakalamis olacaklardir. Apple (2004, s.211) bu
konuda; bugiine kadar kendi sinirlarina ¢ekilmis
kavramlarin kamusal tartisma alaninin merkezi-
ne taginmakta oldugunu, toplumun ekonomik,
sosyal ve politik nimetlerinden uzak birakilan,
marjinal olarak goriilen gruplarin toplumda yer
isgal etme, sesini duyurma ve toplumsal bir varlik
gosterebilme haklarinin taninmakta ve kabul gor-
mekte oldugunu dile getirmistir.

Yurttag Okulu Projesi

1988 yerel secimlerinde, Isci Partisi'nin (Patido
dos Tnrabal-hadores- PT) basimi ¢ektigi ‘Halk
Cephesi’ olarak bilinen sol koalisyonun Porto
Alegre belediyesinin yonetimini kazanmasiyla
birlikte, sehrin yeni yonetimi, yenilik¢i bir ¢aba-
ya giriserek sehir sakinlerinin belediye biit¢esinin
belirlenmesine katilimini sagladi. Ocak 2002’de
de Davos’ta (Isvicre) diizenlenen ekonomik fo-
rumda inga edilmekte olan neo-liberal kiireselles-
me kargitlarinin zirvesi Diinya Sosyal Forumu’na
Porto Alegre ikinci kez ev sahipligi yaparak neo-
liberallere karst bir alternatifin ev sahipligini yap-
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manin gururunu da yasamiglardir (Gret & Sinto-
mer,2004; s.9-10).

Yurttag Okulu projesi, egitimi kusatan piyasalas-
tirma ideolojisine agik¢a bir alternatif olustur-
mak {izere ortaya atilmig bir projedir. Brezilya’da
toplumun diglanan kesimleriyle ilgilenen Yurttag
Okulu acik ve anlagilir bir doniisiim projesine sa-
hiptir. Bu proje, “yurttaglara, yasamin kendilerini
metalagtirmasina isyan eden degerlerin aktarici-
s1 olarak gorme olanagr sunmaktadir.... Yurttag
Okulu’nda, tarihin, kapitalist ihtiyaglarin bir teza-
hiirti olarak 6nceden 6rgiitlenmis bir hareket ol-
dugu diisiincesinin tagtyiciligini yapan konformist
ve yabancilagmig egitim kabul edilmez” (Genro,
1999, 5.10-11°dan akt. Apple,2004, s.214).

Bu projenin sorumlusu olan kurucu meclis, be-
lediye okullarindaki egitimin kokten demokratik-
lestirilmesi i¢in oylama yapmustir. Yapilacak kok-
ten demokratiklesme ti¢ boyutta ortaya gikacakti:
Okullara erisimin demokratiklesmesi, bilginin
demokratiklesmesi ve yonetimin demokratikles-
mesi. Bu {i¢ ilke Porto Alegre yerel sistemindeki
her hareketi yonlendiren ilkelerdi (Gandin; 2009,
s.16).

A. Okullara Erisimin Demokratiklesti-
rilmesi: Porto Alegre eyaletinin en yoksul semt-
lerinde yasayan ¢ocuklarin hayatlarinda okullarin
katkis1 olacaksa, oncelikle okullara erigimin sag-
lanmasi gerekmektedir. Bu sebeple Halk Yoneti-
mi i¢in okullara erisimin 6ncelikli olmasi ile bir-
likte, toplumsal olarak diglanmig ezilen kesimlere
sosyal adalet getirmenin ilk agamasi haline gelmig-
tir.

1988de Isci Partisi segildiginde Porto Alegre ken-
tinde sadece 19 tane K-8 okulu (Brezilya’da ilk6g-
retim okulu olarak adlandirilir), 14,838 6grenci
ve 1698 6gretmen, miifredat koordinatorii ve egi-
tim yoneticisi vardi. Halk Yonetimi déneminde
ogrenci sayist onemli 6l¢iide arttr. 1988 ile 2000
yillart arasinda ilkogretim okullarindaki 6grenci
sayis1 %232 arttt. Bu rakam bize SMED eylem-
lerinin etkisinin Porto Alegre’de ne kadar 6nemli
oldugunu gostermektedir ve karsilagtirma her ne
kadar esit kosullarda gerceklesmese de 1991 ve
1998 yillar1 arasinda okul yagina gelen gocukla-
rin sayist sadece %22,3 oraninda artig gostermistir
(INEP, 2000: 53’ten akt. Gandin, s.17). Tlkogre-
tim okullarinin sayis1t Halk Yonetimi déneminde
%126 artis gostermistir (ve eger yerel yonetim

kontroliindeki biitiin okullar1 okul 6ncesi déne-
mi, ergenlik ve geng yetiskinlik dénemleriyle 6zel
egitimi de dahil ederek hesaba katacak olursak,
artig oran1 %210 olarak karsimiza ¢ikacaktir). Bu
okullarin sehrin en yoksul semtlerinde inga edil-
mis oldugunu ve yeni okullarin ¢ogunlugunun
ashinda favelas [gecekondular] bolgesi igerisinde
ya da cevresinde oldugunu da belirtmek gerekir.
Bu da, sadece devlet okullarini birakan 6grenci-
leri geri dondiirmek degil, ayn1 zamanda hi¢ daha
once okula gitmemis ve yerel yonetim olmasa
muhtemelen de gidemeyecek olan ¢ocuklara bir
alan yaratmak anlamina gelir (Gandin,2009, s.17).

Okula erisimi demokratiklestirmek amaciyla
SMED (Yerel Egitim Sckreterligi) belediyeye
bagl okullar i¢in yeni bir orgiitlenme gercek-
lestirdi. Bu orgiitlenmeyle birlikte diizeyleri bir
yillik siireclerle birbirinden ayiran (birden sekize
kadar temel egitim olarak adlandirilan) gelenek-
sel yapilanma yerine, ‘Egitim Kademeleri’ olarak
adlandirilan yeni bir distince hayata gegirildi
(Apple,2004, s.217). Buradaki diisiince, 6gren-
me/zaman kurgusundan farkl bir algi kullanarak,
Yurttas Okulu’nun, 6grenme siirecinde “yavag”
olduklar séylenen 6grencileri cezalandirmamasi-
dir. Bu yeni diizenlemede, 6grencilerin “6gren-
diklerini ispatladiklar1” akademik y1lin sonu, farkl
bir zaman diizenlemesiyle ortadan kaldirilmugtir.
Donemlerin  (devrelerin) kurulmasi okullardaki
diglama, kayip, okul terkleri kadar bunun kur-
banlarinin suglanmasini devamli hale getiren okul
mekanizmalarini ortadan kaldirma y6niinde atil-

mug bilingli bir adimdir (Gandin; 2009, s.18).

SMED Egitim Miidiriintin ifade ettigine gore,
‘Egitim Kademeleri’ sistemini kullanan kurumlar;

Zaman ve mekini 6grencilerin gelisimine yone-
lik olarak yeniden diizenleyen okullardir. Cocuk-
lar ve ergenlik gagindakiler, gelisimleri akademik
takvime ya da okul yilina gére yonlendirilmemesi
gereken ve stirekli gelisim igerisinde olan varlik-
lardir. ... Egitim Kademeleri sistemini kullanan
okullar, 6grenmeyi, hazirlik dénemleri ya da aga-
malar1 olan bir siireg olarak kavramazlar, bunun
yerine, gelisimi siirekli olarak devam eden bir sii-
re¢ olarak diistintirler. Yurttas Okulu, 6grenciyi
ogrenmedigi i¢in cezalandirmak yerine, hilihazir-
da elde ettigi bilgiyi degerlendirir (Azevedo, 2000,
s.129’dan akt. Apple,2004, 5.219).

B. Bilginin Demokratiklestirilmesi:
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Gandin’in (2009) belirttigine gore, Yurttag Okulu
projesinde, bilgideki ‘merkez’ ve ‘gevre’ kavram-
lar1 sorunsallagtirilmigtir. Egitim programlarinda
yer alacak bilginin olusturulmasinda baslangig
noktasi, yalnizca igerik olarak degil ayn1 zamanda
perspektif olarak da, topluluk ya da kiltiir(ler)in
kendileridir. Egitimin tamamu, var olan normlar1
tersine gevirip, tarihsel olarak ezilmis ya da dis-
lanmig gruplara odaklanmay1 amaglamaktadir. Bu
yeni bilgi tiretim siirecinin baglangi¢ noktasi ise,
Tematik Biitiinliikler (Thematic Complexes) fik-
ridir. Bu igerik diizenlemesi ile, disiplinlerarasi
caligmalarin merkezi bir tema iizerinde inga edil-
mesi ile 6ngoriiliir (2009, 5.20).

Tematik Bittinlitkler fikri; faaliyet aragtirmasi
(6gretmenlerin galistiklar semtte 6grencileri, ve-
lileri ve tiim halki da dihil ederek yaptiklar: arag-
tirma) yoluyla, toplumun ihtiyag duydugu, ¢ikar1
olan veya kaygilandiklari alanlarla ilgili konular s1-
ralanir. Sonra bu ihtiyag, ¢tkar ve kaygilar, disiplinler
arast bir tarza ve belirli bir siireligine sinifin faaliyetini
yonlendirecek olan tematik bir biitiin haline getirilir. Bu
sayede, geleneksel ve kat1 kurallarla birlikte yog-
rulmug disipliner yapi1 kirilarak, genel disiplinler
arasi alanlar inga edilir (Apple,2004, s.221).

Tematik biitiinlitkler seklinde belirlenen icerik
diizenlemesinin daha iyi anlagilmasi igin Apple’in
verdigi 6rnege bakacak olursak; bu 6rnegin, Porto
Alegre’deki okullarin egitim programinda meyda-
na gelen gerc¢ek doniistimii gozler 6niine serdigi
gortiliir. Apple bu uygulamayi séyle betimlemek-
tedir: “Ogrenciler tarih ya da sosyal ve kiiltiirel
galismalar1 kendilerinin mevcut sorunlarina ve
c¢ikarlarina hi¢ deginmeyen kitaplardan 6grenmi-
yorlar. Bu igerik diizenlemesiyle 6grenciler tarihi,
kendi ailelerinin tarihsel deneyimlerinden basla-
yarak 6greniyorlar. Onemli toplumsal ve kiiltiirel
konular1 kendi kiiltiirel gergekliklerine odaklana-
rak ve ona bir deger atfederek isliyorlar” (2004,
$.222).

Apple ayrica Yurttag Okulu‘ndaki 6grencilerin;
‘Brezilya’daki irk¢t uygulamalari elestirel bilgi-
yi olusturma siirecinde agik¢a tartigarak ezilme
konusundaki sessizligin, diglanmay1 ve 1wrk¢iligt
yeniden tiretmekten bagka bir ise yaramadigini”
ogrendiklerini belirtmistir (2004, s.223). Mevcut
egitim sistemi ile beraber ezilenlerin yaratildig
bir toplumda, kimsenin s6z sahibi olmadan yal-
nizca verilenlere dinleyici olarak katilimda bulun-
masi halinde adaletsizligin ve esitsizligin yeniden

tiretimi gerceklesecektir. Bu proje ile beraber ezi-
lenlerin s6z sdyleme hakkina sahip birer aktor ko-
numuna gelerek kendi tarihlerini yazip, kiltiirle-
rinin koruyucusu ve ayni zamanda egitim yoluyla
birer tastyicist olabilecekleri diisiiniilmektedir.

Diglanma ve ezilmeye karsi sessiz kalmanin, ay-
rimcilik ve milliyetgiligi yeniden tirettiginin 6gre-
nildigi yurttag okulunda, toplumlarin ve kimlikle-
rin Otekilegtirilmesine miisaade edilmemektedir.
Burada oncelikle yurttaglarin ihtiya¢ duyduklari,
kendi degerlerinden, tarihlerinden ve kiiltiirle-
rinden olusan bilgi var edilirken ayni zamanda
diglanmaya ve 1rk¢iliga kargt miicadele eden bilgi
de insa edilmektedir. Yurttas okulu projesinden
onceki egitimin kurgusunda, Brezilya ve diinya
tarthinin ‘yticeltilmis kiilttirleri’ yer alirken bu
proje ile birlikte ‘yiiceltilmig kiiltiirlerin’ yaninda
okullarin bulundugu bolgedeki toplumun kendi
0z degerleri ile kurgulanan yeni bir egitim kur-
gusu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sayede 6grenciler
‘yiiceltilmig kiiltiire’ elestirel bakabilme gansim
yakalamis olmaktadirlar. Bu proje dahilinde egi-
tim alan 6grenciler, hem kendi durumlarini hem
de kiiltiirlerini anlayarak diglanmaya iligkin ko-
numlarini égrenirken ayni anda bu durumu do-
niistiirme olanagina sahip olabilmektedirler.

C. Yonetimin Demokratiklestirilmesi:
Bu projeye gore yonetimin demokratiklestiril-
mesinin ilk mekanizmasi, Egitim Kongresidir. Bu
Kongre, Yurttas okulu projesinin yonetimine
karar vermek igin bir alan yaratmasinin yan sira,
Yurttag Okulu’nun amaglarmin tanimindaki ger-
¢ek katilimi miimkiin kilar (Gandin; 2009, s.23).
Porto Alegre egitim sisteminin yonetiminin de-
mokratiklestirilmesi igin yaratilan mekanizmalar-
dan biri olan Okul Kurulu da ¢ok 6nemli bir 6ge
olarak gortilmektedir. Bu Kurul’'un rolii séyle
aciklanmaktadir;

Halk Yoénetiminin politik iradesinin ve sehirdeki
egitimde var olan sosyal hareketlerin talepleri-
nin bir triini olarak, Aralik 1992°de yerel yasayla
kurulmus ve 1993’te uygulamaya gegirilmis olan
okul kurullari, okullardaki en 6nemli kurumlar-
dir. Bu kurul se¢ilmis 6gretmenler, okul perso-
neli, veliler, 6grenciler ve yonetimden bir tiyeden
olusur ve danigma, miizakere ve izleme iglevlerini
yerine getirir.

Okul Kurulu, tyeliklerinin %50’sini 6gretmen
ve personele, diger %50’yi ise veli ve 6grencilere
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ayirir. Bir tiyelik de okul yonetimine, genellikle
de okulun tiim tyeleri tarafindan secilmis okul
miidirine ayrilmistir. Okul Kurulunun gorevi,
okulla ilgili genel projeler ve temel yonetim il-
kelerini tartigmak, ekonomik kaynaklari diizen-
lemek ve kararlarin uygulanigini izlemektir. Mii-
diir ve ekibi, Okul Kurulu tarafindan belirlenen
bu politikalarin uygulanmasindan sorumludur
(Gandin; 2009, ss.23-24).

Okul Kuruluyla beraber, bagka bir yap1 da Yurt-
tas Okulu’ndaki demokratik alanlar1 garanti altina
alir. Porto Alegre belediye okullarinda okul top-
lulugunun tamami, okul midiiriini dogrudan
oylama yoluyla secerler. Okul Kurulunun aldig
kararlar1 hayata gegirmekten sorumlu olan okul
miidiirii, okul yonetimi i¢in belirli bir projeyi sa-
vunarak o makama secilir. Bu durum beraberin-
de yasal bir sorumluluk da getirmektedir. Okul
miidiirleri merkezi yonetimin degil, okul toplu-
munun ¢ikarlarina uygun bir yerde bulunan kisi
haline gelmektedir. Toplulugun sorumlulugu
yalnizca okul miidiirtinii segmekle bitmez. Okul
toplulugu, Okul Kurulu vasitasiyla miidiirtin uy-
gulamalarini izleme sansi bulacak ve demokratik
kararlarin uygulanmasi sorumlulugunu ona yiik-
leyecektir (Gandin; 2009, s.25).

Apple’a gore, Yurttas Okulu projesi, geleneksel
okulun iglevine radikal bir tarzda kars1 durmak-
tadir (2004, s.229). Ayrica okullara kendi 6denek-
lerini yonetme konusunda 6zerklik taninmistir
(Apple,2004, 5.231). Daha 6nce ihtiyaglar belirle-
nip bir st organa bildirilir ve ihtiyaglar bu organ-
larca kargilanirdi. Yurttag Okulu ile birlikte, okul-
larda kurulan komisyonlar araciligr ile okulun
ihtiyaglar1 kamusal biitgeden kargilanmaktadir.

Degerlendirilme ve Sonug

Yurttag Okulu projesi, bugiine kadar aligik oldu-
gumuz egemen giiclerin hakim kilttirti bagla-
minda, izole edilmis ¢ok kiiltiirlii programlar ya
da igerikler olusturmak yerine, bizzat halkin ka-
tilimuyla, gergekte kiiltiirlerin cesitliliginin ortaya
¢itkmaya bagladigi bir yapiyr olusturmaktadir. Bu
proje, ¢ok kaltiirli uygulamalart organik olarak
biitiinlestirilen ve sadece yapay bir bigimde bii-
rokratik olarak belirlenmis, farkliliga kars1 géniil-
stiz bir tutuma sahip bir yapiya eklenmeyen alan-
lar yaratmistir. Cok kiiltiirlilitk deneyimlerinin
giicli ve demokratik bir dizisini olusturmak icin
alisik oldugumuz biitiin kurumsal yap1 degistiril-
migtir.

Yapilan kurumsal yap: degisikleri ile bugiine ka-
dar toplumun diglanan ve ezilen kesimleri, artik
toplum igerisinde deger goren 6nemli aktorler
haline gelmislerdir. Okullara erigimin demok-
ratiklesmesi ile toplumsal diglanmanin 6nemli
dinamiklerinden olan egitime erigimin sinirlan-
dirlmasinin  6ntine gegilmis, egemenlerin dil
ve kiiltiirleriyle kurgulanan egitim sisteminden
uzaklagarak kendi degerler sistemi ve dilleriyle
kurgulanan okullar sayesinde bilimsel ve kiiltiirel
ozgiirliige ulasmis olmaktadirlar. Okullarin yone-
timinde yer alan, 6nemli birer organ haline gelen
okul toplumu, aldiklar1 kararlarla ve belirlemis ol-
duklar1 miifredat sayesinde, kendi degerler siste-
minin yeniden tretilmesine biiytik katkilar saglar
hale gelmektedirler. Aslinda, Yurttas Okulunda
isleyen tiim siireg, toplumun ezilen kesimlerinin,
nasil yapacaklarini bilmedikleri i¢in siirece katila-
mayacaklarini varsayan modeli de sarsmaktadir.
Egemen olanlarin degerler sistemi dihilinde dii-
stintldiigi igin, ezilenlerin bazi konularda bilgi-
siz olmalariin bir kayip olmadigy, aksine i¢inden
geldikleri toplumun 6gretileri ile kurgulanan bir
egitim sisteminde gayet bilgili olduklar1 goriil-
mektedir.

Yurttag okulu projesi, diinya itizerinde ki toplu-
mun ezilen kesimlerinin verdigi miicadele so-
nucu elde ettigi 6nemli kazanimlardan yalnizca
bir 6rnektir. Burada yapilmaya caligilana dikkat
etmeliyiz. Ezilenlerden 6grenilecek dersler vardir
ve bu dersler, alternatiflerin uygulanmasimin ger-
cekten zorlastig1 bir diinyada, gergek alternatifler
sunmaktadir.
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Montessori Egitiminde Metalasma

Senay Altimisik’

Giris

Cocugun duyarhiliginin hayal edebileceginiz her-
hangi bir seyden daha biiyiik olacagini diisiinen
Maria Montessori (1870-1952), egitimi de insan-
lig1 yiiceltmek ve savunmak i¢in bir yol olarak
goérmiistiir. Montessori’nin yagami ve egitim icin
harcadigi ¢abalar bir gesit 6zgiirlitk miicadelesinin
parcast gibidir. Zorlu sartlar altinda kendi hayalle-
rinin pesinden kosan ve bunun miicadelesini ve-
ren Montessori, savundugu diigiincelerinin yani
sira deneyimleri ile gelistirdigi materyal, metot
ve yontemleriyle de diinya ¢apinda kendisinden
soz ettirmigtir. Ancak giiniimiizde kir elde et-
mek amaciyla kurulmug ve kullandiklart mater-
yalleri ile Montessori yontemi uygulayacaklarini
vaat eden kurumlarin 6grenci ¢ekme yarigi icinde
olduklar1 gériinmektedir. Ayrica Montessori ma-
teryallerini piyasaya sunan firmalar da astronomik
fiyatlar1 ile bu piyasaya hakim olmaya ¢aligmak-
tadir. Bu ¢alismada Montessori adinin ve meto-
dunun piyasalagma araci olarak kullanilmasi irde-
lenmektedir.

Maria Montessori ve Metodu

Kadinlarin toplumsal yasam i¢inde aktif olmalarina
imkan sunmak soyle dursun, buna hog bakilmadi-
g1, egitim siireglerinde bile cinsiyetlerinden dolay:
tip fakiiltesine alinmadig bir dénemde yilmadan
miicadele eden Montessori, bir bilim insan1 olarak
sahip oldugu 6zelliklerin diginda, bir kadin olarak
da zamanin deger yargilariin ilerisinde yagamis ve
kadin haklari igin miicadele etmistir. Ttalya’min ilk
kadin doktoru olarak, 1896’da Berlin ve 1900’de
Londra’da kadin konferanslarinda Italya’yr temsil
etmek i¢in segilmis ve bu konferanslarda kadinla-
ra esit ticret igin ¢agri yapmustir (Korkmaz,2012).
Montessori, Roma Universitesi Tip Fakiiltesi
Psikiyatri kliniginde 6zel gereksinimli bireyler ile
yaptigl ¢aligmalar1 sonucunda, onun i¢in déntim
noktasi olan profesorliik kiirsiistinden ayrilarak

! Ogretmen. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi. E-posta:senayeko@gmail.com

kurdugu, Italya’daki orjinal adiyla ‘Casa dei Bam-
bini’de (Cocuklar Evi) kendi metodunu gelistir-
mistir. Ozelikle cocuktan hareket eden ve onlarin
baslattiklart etkinlikler iizerinde yapilandirilan
egitim anlayisinin esas alindigi bu evlerdeki uygu-
lamalarin bagaris1 Montessori ad1 ve metodunun
diinya ¢apinda {in kazanmasini saglamigtir.

Uluslararasi bir hareket olan yeni egitim hareke-
tine bakildiginda, Montessori figiirii bu hareke-
te katilan bir¢ok kisiden daha fazla goze carpar.
Montessori, yagaminin yaklagitk 50 yilii tiim
diinyada yanki bulan ve kendi adiyla anilan me-
todunu gelistirmek ve diinya geneline tanitmak
icin harcamugtir. Diinyanin bir¢ok iilkesinde
konferanslar ve egitimler vermis, kitaplar yazmus,
okullar ve 6gretmen egitim merkezleri agmus, bir
yandan da cocuklar1 gozlemleyerek kendi egiti-
mine devam etmistir (Korkmaz, 2012). Kendi
adiyla anilan, cocugun bireysel becerilerine ve ilgi
alanlarina, bireysel 6grenme hizina ve karakter
ozelliklerine uygun olan metodunun, diinyanin
bir¢ok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de uygu-
lanmaya devam etmekte oldugu goriilmektedir.
Ag¢tig1 okullarda ¢ocuklart gézlemleyen Montes-
sori, gozlemlerden elde ettigi veriler sayesinde
zamanla metodunu olgunlagtirmigtir. Ayrica, bu
konuda olan bilgisini artirmak amaciyla Roma
Universitesi'nde felsefe, psikoloji ve antropoloji
egitimi almistir. Kisa zamanda pedagoji tarihinin
en yaygin egitim metodu haline geldigi iddia edi-
len Montessori Metodu, ¢ocugun dogast tizerine
inga edilmistir (Pollard, 1996’dan aktaran Dura-
koglu, 2011, 134 ).

Montessori’nin gliniimiize kadar degerini ko-
rumus olmasmnin en biiytik nedeni, ¢ocukluk
doénemini kendine 6zgii 6zellikleri olan bir evre
olarak gormesidir. Bu diisiinceyle hareket eden
Montessori ¢ocugu sadece yetigkinin minyatii-
rii olarak diistinmenin yanlighgini dile getirerek,
cocuklarin, yetigkinlerden ¢ok farkli yeteneklerle
donatildigini iddia etmistir. O’nun boyle bir anla-




yisa sahip olmasinin temelinde gocuklar tizerinde
yaptigt arastirmalar yer almaktadir (Durakoglu,
2011). Cocukluk déneminin, yetiskin olma yo-
lunda sadece bir gegis asamasi olarak gériilmeme-
s1 gerektigini savunan Montessori’ye gore ¢ocuk-
luk siireci kendine 6zgii bir gelisim planina sahip
olan dzel bir dénemdir. Bu dénemde cocuklar
¢ok sayida yetenekle donatilmigtir. Bunlar arasin-
da “emici zihin”, “duyarlilik” ve “diizen duygusu”
gelmektedir. Montessori, bu yeteneklere sahip
olan ¢ocuklarin, hareketsiz kaldiklar1 ve faaliyet-
sizlik evresi olarak algilanan bebeklik doneminde
dahi ¢ok sayida kazanim elde ettiklerini iddia eder
(Durakoglu, 2011). Bilindigi tizere 0-6 yas arasin-
da gocuklarin soyut kavramlari 6grenebilmesi i¢in
somut materyallerin kullanilmasi esastir. Mon-
tessori metodunda 6zel olarak tasarlanmig ma-
teryaller kullanilir. Cocugun biligsel becerilerini
gelistirmeye yo6nelik materyaller kullanmasiyla
one ¢ikan bu yontem, hatanin kontroliinii igerir
ve bu 6z kontrol oto-egitime yol agar. Aslinda
ogretmenin hazirlanmig oldugu ¢evrede, ¢ocu-
gun kisiligini olusturmasi i¢in 6zgiirliik taniyan,
cocugun hem sosyallesmesine hem de kisiliginin
gelismesine destek olan bu egitimde, yag gruplari-
na gore siniflar olugturulmamaktadir. Tipkt okul
digindaki yasantimizda oldugu gibi bu siniflarda
da ¢ocuklar kendilerinden biiyiik ve gerek duyu-
lan beceriyi edinmis arkadagini gézlemleyerek ya
da ona sorular sorarak 6grenir.

Montessori Metodu Materyalleri ve
Piyasalasma

Fotograt 1 Slovenya’da bir Montessori okulunda

¢ekilmistir. Burada kiigiik yastaki 6grenciye ken-

dinden biyitk 6grencinin yardimer oldugu go-

riilmektedir. Model alarak 6grenme konusunda 5

siurliliklart olan 6zel gereksinimli bireyler acisin-
dan da materyallerin sadece tek bir uyarani i¢cinde
barindirmasimin 6grenimi kolaylastiracagr bilin-
mektedir. Ancak, Krishna’nin igaret ettigi gibi,
teknik vizyon degil, vizyon teknik yaratir (Kris-
hna, 1997, akt. Korkmaz). Montessori’nin yagam
gOrtigiinii paylagmiyorsa, sadece bu materyalle-
ri kullanilip, , Montesori materyalleri ve teknigi
kullandigini sdylemekle Montessori okulu oluna-
mayacagi agiktir.
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Fotograf 1. Bir Montessori Okulunda kiigiik bir ogrenciye
biraz daha biiyiik 6grencinin yardimi

Fotograt 2’de Roma’da bulunan Casa dei Bambi-
ni Montessori okulunda 6grenciler igin tasarlan-
mig mobilyalar ve Montessori materyallerinden
bir kag1 goriilmektedir. Cocuklarin kendi viicut
oranlarina uygun olmayan mobilyalar, masalar,
sandalyeler ve materyaller iginde 6zgiir olama-
yacaklart agiktir. Dolayisiyla Montessori okullar
icin tasarlanmusg, giiniimiizde okul 6ncesi kurum-
larinda ve anaokullarinda gérmeye alistigimiz, ¢co-
cuk olgiilerine uygun mobilya ve arag gereglerle
egitim almak elbette tiim c¢ocuklar i¢in cazip ola-
caktir. Elbette bu tiir materyallerin bir kuruma
almmug olmasi da, bu metodun o kurumda dogru
kullanilabildigini géstermez. Ancak Montessori
modeline uygun materyaller ve mobilyalarinin as-

tronomik rakamlarla piyasaya sunuldugu agiktir.

Fotograf 2. Roma’da bulunan Casa dei Bambini Montessori
okulunda dgrenciler igin tasarlanmig mobilyalar ve Montessori

materyallerinden bir kag

Getman da bu profesyonel yapilmis Montessori
materyallerinin pahaliligini dile getirmistir. ‘Belki
bazi el yapimi materyalleri yaptirmaya ihtiyaciniz
olabilir. ...sonug olarak, materyallerin hepsini ala-
mazsiniz’ diyerek materyallerin nasil gelistirilebi-
lecegine dair oOnerilerde bulunmaya calismistir
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(Gettman, 1987 s.15). Aslinda gerek okul 6ncesi
ogretmenleri gerekse 6zel egitim 6gretmenleri bu
tiir materyalleri kendi ¢abalart ile gelistirebilecek
donanima da sahiptirler. Bu tiir gaba Montessori
yaklagimina ve felsefesine daha uygun diigmekte-
dir. Oysa piyasa aktorlerinin Montessori mater-
yalleri ile bu alanda da hemen yerlerini aldiklar:
agik bir sekilde goriilmektedir. Biliyoruz ki neo-
liberal kiiresellesme miimkiin gordiigii her seyde
yaptig1 gibi ¢ocuk kiiltiirii, cocuk oyun ve oyun-
caklarinin da endistrilesmesinin izinden gitmis-
tir. Kiiresellesmenin yiikselmesi ile birlikte, ulu-
sotesi sirketler tiim diinyada pazarlama stratejileri
ile ¢cocuklar1 hedef almislardir. Goriildag tizere
giiniimiizde c¢ocuklar giderek artan bir sekilde
titketici olarak sosyallesmekte, metalagma ve sey-
lesme siireglerinin objesi haline gelmektedirler
(Sormaz ve Yiiksel, 2012).

Montessori egitiminde de, bu egitimi verdikleri-
ni vaat eden kurumlar Montessori adin1  reklim
aract olarak kullanarak onun adini ve yéntemini
bir sermaye bicimi olarak gérmeye baglamislardir.
Montessori egitim metodunun bir meta olarak
algilanmasi boylece egitim yonteminin ve mater-
yallerinin sermaye igin yeni yatirim alani olarak
goriilmeye baslanmasinin, gériinmez bir elin ma-
hareti olmadig1 agiktir. Ne var ki Ozdemir’in vur-
guladigi gibi “Ekonomik kiiresellesmenin yiiksel-
mesi ile birlikte ulusétesi sirketler tiim diinyada
pazarlama stratejileri ile ¢ocuklart hedef almak-
tadirlar. Clinksi ¢ocuklar da, kadinlar gibi, titke-
tim toplumunun en 6nemli par¢alarindan biridir.
Dolayisiyla sadece ulusal degil, kiiresel sermaye-
nin de en ¢ok yatirim ve faaliyet yaptigr alanlarin
basinda cocuklarin diinyasi ve 6zellikle ¢ocuklarin
oyun diinyast gelmektedir” (Ozdemir, 2006: 451
akt. Sormaz ve Yiiksel, 2012).

Sonug

Kuskusuz Montessori metot ve materyallerinin
piyasalagsmasi bagimsiz bir siire¢ degildir. Ancak,
egitimi bir meta gibi goriip iginde yer alan tiim
ogeleri de sermaye birikimi siirecinin bir pargasi
olarak kullanan sermaye kesimi, tiim insanhigin
sahibi oldugu ve kamusal egitimin dogal bir par-
gas1 olabilecek deger ve tirtinleri de kendilerine
miilk edinmektedirler.

Sonug olarak, Montessori metodunun bir “tirtin”
olarak yeraldigi durumlarda, egitim stirecinde yer
alan 6znelerin ve egitim bilesenlerinin ¢ocuklarin
gelisimlerine iligkin bir egitim metodu olarak ge-
ligtirebilecekleri ve tizerinde tartisabilecekleri bir
yaklagimdan ve egitimsel amaglardan degil, sakli
program olarak piyasa siirecleri, endiistri tiriinleri
ve sermaye birikiminde egitim metotlarinin ye-
rinden s6z ediliyor olmaktadir.
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Halkevleri Yaz Okulu
Fidanlar Ozgiirce Agac Olabilsin Diye

DOSYA
Elestirel Egitim “Deneyimleri

Zeynep Cansu Elifoglu’

Halkevleri Yaz Okulu ¢aligmasi sekiz yildir “Fi-
danlar 6zgiirce aga¢ olabilsin diye” daha ¢ok bii-
yitk sehirlerin yoksul mahallelerinde yasayan
cocuklarla buluguyor. Istanbul, Ankara, Bursa,
Eskisehir gibi biiytik sehirlerin yani sira, Tiirkiye
genelinde 76 ayr1 subesinde ve dernek subelerini
de asacak bigimde 100’e yakin noktada bir ayligina
Halkevleri subelerini, parklari, sokaklar1 cocukla-
rin goniillerince eglenebilecekleri ve 6grenebile-
cekleri yaz okullarina ¢eviriyor

Tktidarin ve devletin hicbir olanagindan yararlan-
madan ve herhangi bir sponsorluk almayan bu ¢a-
lisma, sadece dayanigmayla hayata gegiyor. Ders
vermek, malzeme ve yer saglamak isteyen goniil-
1t insanlarla bulusuyor. Mahallesinde, birakin bi-
limsel, eglenceli atolye galigmalarini oyun oyna-
yacak alan1 dahi olmayan ¢ocuklar i¢in goniillii bir
dayanigma ag1 kuruluyor. Halkevleri subeleri de
bu dayanigma agina ev sahipligi yapryor.

En biiyiik destekgileri, “Okumus Insan
Halkinin Yanindadir” diyen Universiteliler

Halkevleri’nin en amator bi¢imde baglayip, yillar
icinde hem goniillilerin hem ailelerin hem de
dost kurumlarin destekleriyle gelistirdigi bu galig-
manin en biiylik destekgileri ve ¢ocuklar acisin-
dan en giizel yan1 bir ay boyunca mahallelerine
dolusan tiniversiteli abi ve ablalari. Birgok eglen-
celi atdlye ve ders igerigini onlarla bulusturan,
toplayip hepsini bilim, oyuncak, ugurtma miize-
lerine, doga parklarina gétiiren, mahallerine park-
lar kuran, senlikler diizenleyen tiniversite 6gren-
cileri. Universitelerinde bilimsel ve parasiz egitim
hakkini savunan Ogrenci Kolektifleri, yazin da
cocuklarla bir ay boyunca alternatif, yaratici, eles-
tirel ve en 6nemlisi de eglenceli bir igerigi tire-
time donistiiriirken bilimin halktan koparilamaz
oldugunu hem kendilerine hem de bulustuklar
mahalle halkina gésteriyorlar.

' Ogretmen, elifozeynep@gmail.com

Yaz Okullarinda Neler Oluyor

En basta hem ¢ocuklara hem de egitmenlere ya-
pilan yaygin bir duyuru calismasiyla bagliyor.
Okullarin 6nlerinde, mahallenin gobegine kuru-
lan stantlarla ve sokak sokak-kap1 kap1 dolagilarak
hem ¢ocuklar hem de aileler yaz okullarina davet
ediliyor, yaz okullar1 anlatiliyor. Sosyal medya ve
basin araciligiyla dayanigma zincirinde bir halka
olmak, hem bilgisini hem de maddi olanaklarini
paylagsmak isteyen goniillii insanlara ulasiliyor.
Gegtigimiz yil, Gezi Direnisinin hemen ardin-
dan gerceklesen yaz okullarina sadece Istanbul’da
yapilan duyurularla 1000’den fazla insan goniilli
olmak i¢in bagvuruda bulundu. Gezi’de ortaya ¢1-
kan yaratici, tiretken ve direngen dayanigma ru-
hunu yasatmak isteyen yiizlerce géniillii ¢ocuk-
larla gerceklesen bu diretim siirecinin bir pargasi
olmak istedi. Goniillii egitmenlerin, mesleki ve
profesyonel birikimini ¢ocuklarla paylagmak iste-
mesi hem ge¢miste kendilerinin hem de bugiiniin
¢ocuklarinin egitim yasantilarinin ezberci, dayat-
mac1 yapilandiriligina bir tepki olarak goriilebilir.
O nedenle bir aylik yaz okulu siireci hem egit-
menlerin hem ailelerin, en ¢ok da ¢ocuklarin yeni
ve yaraticl egitim yasantilar tiretmesini hedefli-
yor. Boylesi bir iddianin hayata gegirilmesi stireci
ise elbette ki oldukca zor. Hem atolye igerikleri-
nin, hem yaz okulu igleyisinin hem de egitmen-
lerin gocuklarla ¢alisma yontemlerinin alternatif-
lestirilmesini gerektiriyor. Bu nedenle 6zellikle
son ti¢ yildir bir atdlye igerik ekibi, deneyimlerle
ortaya ¢ikan yaratici igerikleri daha ¢ok yerde daha
¢ok egitmenin rahatca uygulayabilmesine olanak
saglamak amaciyla sistemlestirmeye ¢alisiyor. Yaz
okullar1 baglamadan 6nce galigmaya katilan g6-
niilli egitmenlere yonelik cocuklarla galigma ve
cocuk bakis agisi tizerine egitimler diizenleniyor.
Halkevleri subelerinde bir aylik yaz okulu ¢alis-
mast boyunca ¢ocuklarin rahatga kullanabilecek-
leri mekAnsal diizenlemeler yapiliyor.

Sekiz yil evvel sanatin ve bilimin 1s181n1 cocuklar-
la paylagsmak yaz okullariin ana amaciydi. Ancak
ilk yillarda gocuklarin okulda gordiigii derslerin
bir derece daha 6zgiir igslenme bigimi olmaktan
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cok Oteye gidemeyen atdlye igerikleri, yillar ilerle-
dik¢e ¢ocuklar igin ezberci, dayatmaci geleneksel
icerigi giderek agti. Hem egitmenlerin hem ailele-
rin hem de ¢ocuklarin, ¢ocuklar i¢in birlikte kur-
guladigi alternatif bir egitim siireci olma yolunda
hizla ilerliyor. Resim, heykel, bilim tarihi, felsefe,
fotograf, sinema, drama, tiyatro, gazetecilik, ar-
keoloji gibi bir¢ok sanat ve bilim dali ¢cocuklarla
“cocuklar i¢cin” hale geliyor. Cocuklar istedikleri
atSlyelere dahil oluyor, istedikleri tiretim siireg-
lerine katiliyorlar. Geziler ise hemen hepsi agisin-
dan vazgegilmez bir noktada duruyor. Yapildig
kentin olanaklar1 dahilinde ¢ocuklar miizelerle,
bilim merkezleriyle, dogal park gezileriyle belki
de ilk defa kargilagiyorlar. Bazen onlarin yagadik-
lar1 ilkler eglenceli gegen bir ders ya da bir miize
olabilirken, Istanbul'un en yoksul mahallesinde
yasayan bir ¢ocuk i¢in ilk defa gidilen bir gezide
kitalararasi kopriiden ilk defa gegmek olabiliyor.
Bu da yaz okullarimin basardigi en 6nemli seyler-
den biri oluyor: bilgi karsisinda onu ezberleyen
degil; “sasiran ¢ocuklar”.

Aileler de Siirecin Parcasi

Her y1l Ttirkiye genelinde binlerce ¢ocuk ve ma-
halleli ile bulusan yaz okullar1 sadece ¢ocuklar i¢in
degil onlarin aileleri i¢in de bir dizi olanaklar ya-
ratryor. Saglik taramalari, bilgilendirici seminerler
ve atolye ¢alismalari, cocuklari yaz okulundayken
en ¢ok da annelerin katildigr etkinlikler oluyor.
Cocuklarinin egitiminde, onlar1 okula getirip g6-
tirmekten ve maddi bir takim yitikiimlalikleri
kargilamaktan bagka misyonu olmayan ailelerle
yaz okulunun bir aylik siirecinde daha katilim-
c1 bir iligki kurmaya gaba gosteriliyor. Yaz okulu
kapaniginda diizenlenen ¢ocuk senliklerinde aktif
rol alip, dayanisma aginin giiclenmesine de katki
sunuyorlar. Yaz okullariin hayata gecirildigi her
yerde olmasa da, birkag deneyimsel ¢aligma ola-
rak ailelerin gocuklarin yaz okulu boyunca aldig
egitimin temasinin ve igerigin belirlenmesinde
cocuklariyla birlikte s6z sahibi oldugu durumlar
yaratilabiliyor. Bu durum ailenin ¢ocuklariyla
birlikte 6grenme siirecine dahil olabilecekleri bir
olanagi barindiriyor.

Cocuklar Oynasin Diye Park, Séylesin Diye Sar-
kilar

Halkevleri yaz okullarinin programi bastan aga-
grya cizilmig smurlarla degil, 6nerilerle, katkilarla
ve katilimlarla gelisiyor. Miihendisler, mimar-
lar, doktorlar, 6gretmenler, felsefeciler, ressam-
lar, miizisyenler, gazeteciler, 6grenciler ve gesitli
alanlardan akademisyenler yaz okullaria egitici
olarak katilmakla kalmiyor. Gegtigimiz yillar ice-
risinde bir¢ok mahalleye ¢ocuk parklari, mimar
ve mithendis goniilliilerle mahalle halki yan yana
gelerek kuruldu. Gegtigimiz yilki ¢cocuk korosu
caligmalarinin bir {iriinii olarak Izmir Miizisyen-
ler Dernegbnin c¢aligmasiyla “Bilmis Cocugun
Sarkilar1” isimli bir cocuk sarkilar1 albiimii ¢ikardi
(http://bilmiscocuklar.blogspot.com.tr).

Her Gecen Y1l Daha Deneyimli ve Bir Bas-
ka Umutla

Her yil, sonunda gerceklesen senliklerle kapanan
Halkevleri Yaz Okullari, 6zgiir bir gelecek diisii
kuranlara, ¢ocuklar i¢in bir dayanigma, ugruna
direnilen bir agacin golgesinde ¢ocuklar dzgiirce
oynayabilsin diye bir umut olma ¢agrisidir.

Halkevleri Yaz Okulu 6ncelikle; alternatif egitim
modeli olma yoniinde miitevazi ama iimit veren
bir iddia... Ve ayni zamanda; Oyun oynadigi so-
kakta gaz figegiyle vurulan, savagin ortasinda, en
yakinlarini, kolunu-bacagini yitiren, oldiiriilen,
kapatildig1 cezaevinde g¢ocuklugu calinan, galig-
tirlldig atolyede, organize sanayide ve madende
canini yitiren, thmal, istismar ve siddete maruz
kalan, en giivende olmasi gereken yer olan okul-
da giivensiz bir fiziksel ortama mahkm edilen,
egitim, saglik, barinma gibi temel haklar1 gasp
edilen, erken yasta evlilige zorlanan g¢ocuklarin
tilkesinde yasayan hemen herkesin yapabilecegi
bir seyler oldugunu gosteren kiigiik bir adimdir.
(Halkevleri Yaz Okuluna iliskin giincel gelisme
ve etkinlikler i¢in bkz. http://www.halkevleri.org.
tr/yaz-okullari).




Obez Benlik: Narsisizm

Mehmet Taki Yilmaz

“Ne kadar azsan, yagamini ne kadar az gorkemli kurmugsan o kadar ¢coksun demektir
ve gorkemli yaganun da o denli biiyiiktiir.” Marx

Giris

Narcissos, bes bin yil 6nce Karaburun/Mordogan’da Irmak Tanrist Kephissos ile kutsal sularin bekgi perisi Lirio-
pe’nin oglu olarak diinyaya gelir. Narcissos'un yasamu da yine Mordogan/Ardic Yamaci’nda bulunan bir pinarin
olusturdugu “kiiciik” bir su birikintisinde sona erer.

Narcissos, kendisine asik olan kizlanin agkina kargilik vermez, onlan kiigiimser. Narcissos’a agik olanlardan
biri de orman perisi Ekho’dur. Ekho, Narcissos’a ilk goriigte agik olur. Narcissos, Ekho’nun ne askina ne de agk
acistyla ormandaki haykiniglarina kulak verir. Ekho’nun haykiniglar ise daglara ¢arpip, umutsuzca kendisine geri
doner ~yankilanir. Agkindan giinden giine eriyen Ekho, kendisini yalmzliga mahkiim ettigi magarasinda dliir.
Ask Tanrgast Aphrodite, bu duruma ¢ok iiziiliir ve dfkelenir. Bagkalarinin duygularina duyarsiz kalan, sadece
kendisine hayran olan ve bagkalarinin kendisine (hayali) hayranligiyla beslenen Narcissos’u cezalandirmak ister.
Bir giin bir pinanin sulanindan olugmug duru bir golden su i¢mek igin gole egilen Narcissos, golde kendi yansima-
stni goriir. Goldeki kendi yansimasina agik olur. Oyle bir hayranlikla bakar ki kendine, daha yakindan bakmak

icin egilir ve gole diisiip bogulur.

Mitolojik bir anlati olan Narcissos, digerlerinin
duygularina kargi duyarsizligi ve sadece kendisine
ozen gosteren bir kisiligi sembolize etmektedir. Ayri-
ca psikolojide bir rahatsizlik olan narsisizmin ad1
da bu mitolojiden alinmigtir. Son 30 yildan beri
iligkilerde artan narsistik belirtiler arastirmacila-
rin, yazarlarin dikkatini narsisizme g¢evirmistir.
Ornegin Amerika’da “1990’larin ilk yillarindan
baslayarak her bes yilda bu konuda git gide daha
cok makalenin yaymlanmasiyla, narsisizme olan
ilgi yavag yavas degismeye bagladi. 2002 ve 2007
yillar1 arasinda popiiler kiiltiirin hem narsisizme
hem de 6zsaygiya yonelik ilgisi, tiim zamanlarin
en yiiksek seviyesine eristi (Twenge ve Campbell,
2010).” Narsisizm yaz1 ve arasgtirmalarina artan bu
ilgi narsistik kisiligin son 30 yilda toplumu saran
ve giderek artan kitlesel psikolojik bir hastaligin
gostergesi sayilabilir mi? Insanlarm giinliik iligki-
lerindeki yansimalart ile narsisizmin klinik belir-
tileri kargilagtirildiginda bu soruya “evet” demek
ka¢iilmazdir. Psikolog Dr. Twenge ve Psikolog
Dr. Campbell “Asrin Vebasi: Narsisizm Illeti” adli
kitabinda narsisizmin hangi araglarla nasil yayildi-
g1 ve toplumlart nasil etkiledigini, bu konuda

yapilan aragtirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak
irdelemiglerdir. Téim bunlardan yola gikarak ¢a-
gimizi “narsisizm ¢ag1” olarak tanimlayanlar da
var: Psikiyatr Alper Hasanoglu, {liskilerin Giinliik
Hayati adli kitabinda “21. Yiizyilh tanimlayacak
birka¢ kavramdan birinin de narsisizm oldugunu”
soyliiyor.

Michael Beldoch (1972), vakt-i zamaninda Freud
ve meslektaglart icin histeri ve obsesyonel nev-
rozlar ne idiyse birka¢ on yildan beri narsisistik
bozukluklarin da giiniimiiz terapisti i¢in ayni
hale geldigini ifade etmektedir (Akt. Twenge ve
Campbell, 2010).

Opysa yakin bir ge¢mise kadar asrin hastalig1 “obe-
zite” idi. En ¢ok tartigilan, tizerine aragtirmalar
yapilan, kitaplar yazilan, formiiller gelistirilen, on-
lemler alinan fakat bir tiirlii onlenemeyen kiiresel hasta-
liktr “sismanlik”. Asagida Saglik Bakanligi, Milli Egi-
tim Bakanligi, Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanlgi,
Hacettepe Universitesi ile Diinya Saglik Orgiitii isbirli-
giyle «Tiirkiye Cocukluk Cagr Sismanlik Aragtirmas
sonuglarinin 09 Haziran 2014 tarihinde (Cumhu-
riyet, 10.06.2014) agiklanan haberi yer almaktadir.
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Tiirkiye’de Her 5 Cocuktan Biri Sisman

Diinya Saglik Ogiitii (DSO) Avrupa Ofisi’nce yiiriitiilen “Avrupa Cocukluk Cagi Sismanlik Aragtirmast”nin
2013 yilinda 21 iilkede yiiriitiilen 3. asamasina Tiirkiye de dahil oldu. Arastirma, DSO’niin belirledigi kriterler
cercevesinde Saglik Bakanlgt Tiirkiye Halk Saglgt Kurumu, Milli Egitim Bakanhg, Hacettepe Universitesi
isbirliginde mayis-haziran 2013 tarihinde 78 ekip tarafindan, 67 ildeki 163 kentsel, 53 kirsal olmak iizere 216
okulda 5 bin 101 dgrenci ile yapild:.

Proje kapsanmunda ogrencilerin boy uzunluklart ve viicut agirliklar 6lgiildii, velilerle ogrencilerin beslenme ve fi-
ziksel aktivite davranglar ile ilgili anket uygulandi. Aragtirmanin 3 yilda bir tekrarlanarak okul ¢agi cocuklarimin
biiyiime siirecinde degisimlerinin izlenmesi hedeflendi.

Tiirkiye cocukluk ¢cagi (7-8 yas) sismanlik aragtirmasi (COSI-TUR) sonucunda elde edilen verilere gire, erkek
cocuklarda beden kitle endeksine gore sismanlik yiizde 23,3 olarak tespit edilirken, kizlarda yiizde 21,6 olarak
belirlendi. Buna gore, 7-8 yas grubundaki cocuklarin yiizde 22.5°i sisman, yiizde 2,1’i zayf.

Yapilan aragtirmalara gore; Tiirkiye’de 12 yag ve iizerindekilerin yiizde 72’sinin hareketsiz bir yasam siirdiigii
saptandi. Aragtirma, Tiirkiye’de fazla kilolu olma ve obezite sikliginin giderek arttigi ortaya koydu.

Aragtirma sonuglarina gore, beden kitle indeksine gore cocuklarin; yiizde 22,5 i sigman (kilolu dahil), yiizde 2,1’
i zayif, erkek cocuklarin yiizde 23,3’ii sigman (kilolu dahil), kiz cocuklarmn yiizde 21,6’s1 sisman (kilolu dahil).

Raporda, TV seyretmenin cocuklar icin onemli etkinliklerinin baginda geldigi ve hafta iginde cocuklarin yiizde
96,8inin TV seyrettigini bu oranin hafta sonunda yiizde 97,7’ye ulagtigi aciklandi. Hafta icinde cocuklarin yiizde
74,5’i ve hafta sonunda yiizde 87’si giinliik 2 saatten fazla televizyon seyrediyor. Evlerden yiizde 52,5’inde bilgi-
sayar bulunuyor. Cocuklarin hafta i¢inde yiizde 43,4’iiniin ve hafta sonunda yiizde 55,8 inin giinliik aktiviteleri

arasinda bilgisayarda oyun oynama geliyor.

Sismanlik (obezite), genel olarak viicuttaki yag
kiitlesinin boy uzunluguna gore asir1 artmasi
olarak tanimlanmaktadir. Cagimizda insan bede-
ni, dogasina aykir1 olarak yaglanarak sismektedir.
Epidemik bir sorun olan sigmanlik diinyada hizh
bir yayilma géstermektedir. Sismanlik ile iliski-
si ve benzerligi bakimindan insanlig1 tehdit
eden bir baska salgin hastalik da narsisizm.
Sismanlikta viicut yaglanarak siserken narsisizm-
de ise benlik sismektedir. Tipki sismanlik hastalig
gibi narsisizm de toplumu saran bir hastaliga do-
niigmektedir.

Gecgen yiizyilin baginda arzu ve isteklerin toplum-
sal beklentiler ve degerler nedeniyle bastirilma-
styla ortaya ¢ikan ruhsal sikintilarin yerini, giinii-
miizde bireyin durmaksizin daha ¢ok istemesine
izin veren ve hatta tesvik eden 21. Yiizyl kiltii-
riniin yarattug yetersizlik, tatminsizlik ve degersizlik
duygulart almistir (Hasanoglu, 2013).

Gergekten de erken kapitalist donemin aksine,
cagimizin en karakteristik 6zelligi arzularin bas-
tirtlmast degil bilakis kigkirtilmasidir. Gegmis-
te —erken kapitalist donemde— arzular bastirilip
gergeklik ilkesine uygun tatmin kanallar1 sunul-
mazken giiniimiizde arzular serbest kalmuis, ancak
beklenen tatmin gelmemis, arzularin savunmala-

rindan Ozgiirlesmesi beraberinde doyumu getir-
memigtir. Narsisizm ¢agi, bastirilmig arzulari ser-
best birakmigtir birakmasina ama bu kez de arzu
tatminini anlamsizlagtirmigtir (Kiziltan, 2011).

Birey olmak adina bireyciligin durmaksizin ko-
ritklendigi ‘80’li yillarin sonlarindan itibaren kii-
resellesme insanlardan daha ¢ok tiiketmelerini
ve titketir tiiketmez ellerindekini higbir sugluluk
hissetmeden bir kenara firlatip atmalarini istiyor-
du. Ama tiiketebilmek i¢in 6nce sahip olmak ge-
rekiyordu, oysa insanlarin ¢ogunun maddi giicii
durmaksizin tiiketmeye yetmiyordu. Bunun do-
gurdugu yetersizlik duygusuyla birlikte, birey ol-
manin bencillik ve empati yoksunlugu olarak an-
lagilmas1 narsisizmin kapilarini araladi. Giig sahibi
olmak bu tatminsizlikle basa ¢itkmanin en kestir-
me yolu olarak goziiktii ve herkes kendi iktidari-
nin pesine distii (Hasanoglu, 2013).

Artik daha ¢ok yiyoruz, daha ¢ok ne yiyecegimiz
tizerinde diisiiniiyoruz ve yeme konusunda diir-
tillerimiz iizerinde daha az kontrol sahibiyiz, doy-
muyoruz. Tipkt narsisizmde oldugu gibi: Daha
¢ok kendimizi diigiiniiyoruz, daha ¢ok “olmayan”
ozelliklerimizi “var-mug gibi” algiliyoruz, bunun
neden oldugu gerginlikle tahammiil egigimiz iyice
diigmiis durumda, daha ¢ok, cabuk ve orantisiz 6f-




keleniyoruz, daha az empati yapiyoruz ve git gide
gercek benligimizin kontrolini “sigme ben”imiz
ele gegiriyor. Birgok benzerligi olsa da “tiiketmek”
narsisizm ile sismanligin ortak yanlarindan biri-
sidir. Yetersizlik ve degersizlik duygularimizin
yarattig1 benlik boslugunu, adeta daha ¢ok yiye-
rek, titketerek ve titkettiklerimize Gistiin-duygusal
anlamlar yiikleyerek, doldurma ¢abasi i¢indeyiz.
Yeme -titketme aligkanligimiz mi1 narsisizmi ha-
rekete gegiriyor yoksa narsisim mi yeme- tiiketme
aligkanligimiza etki ediyor? Her ikisi de kapitalist
tiretim iligkilerinin tetikledigi bir sorundur.

Narsisizm, Ruhun “Fast-Food”Udur

Kapitalist tiretim tarzi daha fazla iiretme, buna
kargin daha fazla titketme ya da tiikettirme ve re-
kabet tizerine kuruludur. Kapitalist carkin igleme-
si bu tiretim bi¢imine uygun yeni bir insan yeni
bir toplum yaratmakla olasidir. Ozellikle Batr’da
1960’lar, Ttrkiye’de ise 1990’lardan sonra hizla
yayilan “fast food” aligkanligi sismanligin artma-
sinda biiyiik bir etken olmustur. Bu giin bu alis-
kanlikla kapitalizm kendisine yaklagik 400 milyar
dolarlik bir pazar yaratmigtir. Kapitalizm, yarattig
bu devasa pazarin siirekliligini saglayan unsurlar-
dan biri de “narsisizm”dir. Wolfe gére, 1960’lar-
da insanlarda daha toplumcu cikarlara sahip bir
diinya goriisii ve miicadelesi yaygindi. 1980’den
sonra bu diisiince daha bireyci, daha kendi ¢ikarini
gozeten bir anlayisa dontigmiistiir. Bu doniisiimde
kitle iletigim araclarinin etkisi biyiiktiir. Gegmiste
tv'ler, filmler ve reklamlar bireyci diinya goriisii-
niin yayginlagmasinda etkili olurken, giiniimiizde
ise internet, facebook, tiweter, IPad’ler, android
cep telefonlart ve yine reklamlar bireyciligin ve tii-
keticiligin yayicilar1 durumundadir.

Narsisizmin yayilmasi, fast-food zincirlerinin
yayilmasindan daha kolaydir. Ne bina insa etme-
niz, ne yemek pisirmeniz ne de eleman galistir-
maniz gerekiyor. Narsistik degerler pop miizikle,
televizyonla, sinemayla ve giderek artan bigimde
internetle diinyanin her yerine rahatga taginabil-
mektedir. Kiginin ilgiyi tizerine ¢cekmesini sagla-
yan narsistik davranislar, internet sihriyle, bir anda
diinyanin her yerine yayilabilmektedir (Twenge
ve Campbell, 2010).

Kapitalizm diirtii nesnesinin bu pervert (ayar-
tici, bastan ¢ikartict) dinamigini kendi ¢ikarlar
dogrultusunda kanirtircasina kullanir; bizi mut-

lak narsisizm yanilsamasinin miimkiin oldugu-
na inandirmaya g¢aligir; cep telefonlarindan, son
model arabalara, son nesil teknolojik tirtinlerden
isiltill giysilere, “eskort arkadaglik”lardan cinsel
fantezi driinlerine dek diirtii nesnesini somutla-
yan bilctimle fetig-nesneleri satin alirsak sayet, on-
tolojik gedigin kapanacagini ve mutlak narsisizm
durumuna kavusacagimizi vaadeder bize; her bir
dirtiniiyle her birimize pazarladig bu yanilsamadir
aslina bakilirsa. Kapitalizm giictinii, esnekligini,
yenilenebilirligini asil olarak bu vaatten ve elbette
her birimizin bu vaade kapilip pesine takilmasin-
dan alir (Kiziltan, 2011).

Bu cagda iletisim araglariyla (reklamlar ve sos-
yal medya vd.) siirekli vurgulanarak kisiliklerde
uyarilan sey: “siz ozelsiniz... siz en iyisine layiksi-
niz... sahip oldugun seni yansitir... sahip degilsen sen
sen degilsin...” Bu uyaranlar “ben ozelim... ben en
iyi seylere layigim... ben mikemmelim... ben sa-
hip olduklarimla benim...” sekline doniigerek bir
stire sonra kiginin “ben”ine yerlesmektedir. Son-
rasinda “ben” ve “tiiketmek” yasamin 6ncelligi ve
anlami olmaktadir. Bunun sonucunda tiiketmeye
programlanan “ben” daha ¢ok yeme davranigi gos-
tererek viicutta sisme-yaglanmay1 artarken; diger
yandan bagkalaria kars1 olumlu ilgi, bagkalarimin
gereksinimlerine duyarlilik zayifladikga; olmayan
Ozelliklerini var-mug gibi algilayan, biiytiklenme-
ci “ben” sismektedir. Iste bu sisen ben ile cagimiz
yeni bir ¢aga, “narsistik ¢aga” girmistir.

Ozcekim (Selfie) Salgini

Selfie (6z-cekim). Narsisizm (6z-severlik). Iste
narsisizm ile baglanti kurabilecegimiz selfie “6z-
¢ekim” salgini, gilincelligiyle narsisizmi somut-
lamaktadir. Facebook’ta paylagilan fotograflara
baktigimizda, paylagilanlar ¢cogunlukla insanlarin
kendi fotograflaridir. Insanlar olur olmadik yer-
lerde kendi ¢ektikleri (6z¢ekim) kendi resimlerini
paylasmaktadirlar. Paylagilan bu fotograflara kag
tane “begeni” tiklamasi yapildigr ise simdilerde
merak edilen konularin baginda gelmekte, ayrica
kaygi nedeni olmaktadir. Mesela, facebook’ta “be-
gen” secenegi var ama “begenme” secenegi yok-
tur. Bununla insanlar sosyal medyada tek sece-
nekli 6zgiirlitkleri paylagmaktadirlar. Ayrica “cok
tatlisin, cok yakisiklisin” gibi etki gliciinii yitirmig
ctimlelerle yapilan “begeni” yorumlart kargilikli
takibe dontismiistiir. Bir de “hep boyle kal!” yoru-
mu da internet diinyasinda hayatin akigkanligina,
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degiskenligine, doniiskenligine kisaca dinamik ya-
pisina aykiri bir zihin algisinin yayiliyor oldugunu
da giindeme getirmektedir. “Hep boyle kal!” Sanki
ozg¢ekim yapip paylastigimiz o bir “anlik goriinti”
tiim yasantimizi temsil ediyormusg gibi... tarihsiz-
lik... 6ncesi ve sonrasi olmayan algilar... metafi-

zik...

Piyasayi, vitrinleri, reklamlart vs... narsistik be-
lirtiler a¢idan gézlemleyince narsisizmi harekete
gecirici tiiketim metalart hemen goze carpmakta-
dir. Bunlardan bir digeri de benim adima, sahsima
ozel tiretilmis “Mehmet CocaCola”dar.

Obez-uzun bir giris oldu. Narsisizm adini Yunan
mitolojisindeki Narcissos’tan almustir. Obezite
ile narsisizm arasinda tarihsel, ekonomi-politik
ve klinik benzerlik vardir. Obezite ve narsisizm,
kapitalist tiretim iligkilerinin “tiiketen” yeni bir
insan yeni bir toplum yaratmasmin sonucudur.
(Narsisizm ile kapitalist tiretim iligkileri bir bagka
yazinin konusu oldugundan bu yazida kisaca de-
ginilmigtir.) Narsisizm 21. Yiizyila adini verecek
kadar giderek yayginlasmaktadir. Selfie salgini,
“bana 6zel cocacola” “metre kare olarak sisman evler”
narsisizmin bu yayginlhigini somutlamaktadir. Ya-
zinin bundan sonraki amaci narsisizmin klinik
belirtilerinden, narsisizm ile anne baba tutumlar:
arasindaki iligkilerden ve egitim sisteminin donii-
simiindeki narsistik yonelimlerden bahsedilecek-
tir.

Narsistik Kisiligin Temel Ozellikleri

Psikoterapist Cigdem Alper’e gore “narsistik kigi-
lik bozuklugu kendini miikemmel gormek, bagkalari-
nt diigiinmemek ve baskalart tarafindan yargilanmaya
agirt hassasiyet” olarak tanmimliyor. Sadece kendini
diisiinmek ve davraniglarinin bagkalarina olan et-
kisini umursamamak bu kisilerin en temel 6zel-

likleridir.

Tium narsistlerin karakteristigi olan duygunun in-
kar1, kendisini en ¢ok diger insanlara yonelik dav-
raniglarda gosterir. Bagkalaria kargt merhametsiz,
istismarci, sadist ya da yikici olabilirler, ¢iinkii di-
ger insanlarin fedakirliklarina ya da duygularina
kargt duyarsizdirlar. Diger insanlarin ruh halini ya
da duygularini anlama yetenegi olan duygudaglik-
empati onlarda yoktur (Lowen, 2013). Narsistik
kisiler kendilerinden ziyade diger insanlarin hata-
larim1 konusurlar. Kendilerinin diisiince, bilgi ve
davraniglarinin hatasiz olduklart inanci i¢indedir-

ler. Zaten hastaligin sinir noktast da burasidir.

Insanlar olmayan yeteneklerini, olmayan bilgileri-
niveya olmayan maddi gelirlerini (krediler) varmig
gibi algilay1p sisirilmis ben’lerini bu yok’lar tizeri-
ne ingaa etmeye; iligkilerini de olmayan bu 6zel-
likler tizerinden yiirtitmeye basladilar. Bu nedenle
narsisizm salgini bireyleri katildiklar: toplantilarda
en dogruyu bilen, en iyi soruyu soran, en iyi ko-
nusmayl1 yapan, en iyi yaziyli yazan, en yeniyi titke-
ten bir kisi olarak kendilerini digerlerine gosterme
gabasi igine girmeye zorladi. Hasanoglu'na (2013)
gore, narsisizm kiskacindaki birey, erigkinlik ha-
yatinda bir bagimli gibi kendini “6zel” yaptigina
inandigr seylerin pesinde stiriiklenir. Maddi refa-
ha, mesleki bagariya, iktidara ve insanlar1 etkileme
giictine ulagmak icin ¢irpinir durur. Empatik bir
baglamdan yoksun oldugu i¢in de, bu hedeflerine
ulagmaya calisirken kargisindakine 6zen goster-
mek aklinin ucundan bile gegmez. Basarisizlig1 ve
siradanligr temsil eden her seyden kaginmak i¢in
nafile bir caba i¢ine girer. Gittikge 1ssizlagan bir
diinyanin kapilart agilir 6ntinde. O 6zel oldugu-
nu distindiikge ve olmayan 6zelligini gostermeye,
ispata ¢alistik¢a insanlar ondan sikilir. Geriye kos-
kocaman bir bosluk duygusu kalir. Narsist birey
bir hata yaptiginda sorumluluk ytikleyebilecegi
birini hemen bulur. Kendi eksik ve zayifliklarini
gizlemek, telafi edebilmek igin bagkalarinin hata-
larin1 gérmek ve yorumlamak konusunda ustala-
sirlar. Bu durum onlarin kafasinda “kurgusal bir
diinya” olugsmasina neden olur.

Ozellikle idealize ettikleri insanlarn kendileri
hakkindaki duygu ve diistincelerine asir1 bir has-
sasiyet gosterirler. Tmaj, disartya karst nasil go-
riindiigl narsisistik kisi i¢in hayati bir 6nem tagir.
Gergekte ne olduklarindan ziyade nasil goriindiiklerini
daha ok onemserler. Kendilerini, disaridan bir gézle
izlerler. Bu nedenle, narsisistik kiginin zihni tipik
olarak siirekli bi¢imde kendisiyle, insanlarin go-
ziindeki izlenimiyle mesguldiir. Otekinin goziine
girmek, benligi ifade etmenin Oniine ge¢mistir

(Kiziltan, 2006).

Narsisistik Kisilik Bozuklugunun DSM-
IV Kriterleri

Narsisistik Kisilik Bozuklugu, agsagidakilerden be-
sinin (ya da daha fazlasinin) olmasi ile ayirt edilen,
geng yetigkinlik doneminde baslayan ve cesitli ko-
sullarda kendini gosteren, (kurgusal diinyalarinda




ve davraniglarinda) biiyiiklenmecilik, hayranhk
gereksinimi ve empati yoksunlugunu igeren yay-
gin bir oriintidiir.

1. Kendisinin 6nemine dair biiyiiklen-
meci bir duyguya sahiptir (6rn. Basgarilarini
ve yeteneklerini abartir, yeterli ya da bagarilar ol-
madiklar1 halde tstiin biri olarak takdir edilmeyi
bekler.): Narsisizmin ana 6zelligi, kisinin kendi
benligi hakkinda abartili ve olumlu bir kanisinin
olmasidir. Narsist insanlar toplumsal statii, giizel
goriiniim, zeka ve yaraticilikta, bagkalarindan daha
iyl olduklarina inanirlar. Ama degillerdir. Yapilan
aragtirmalara gore, diger herkes gibi siradandir-
lar. Bu gergege ragmen, narsistler kendilerini di-
gerlerinden {stiin olarak goriirler —onlar 6zeldir,
hak sahibidir ve egsizdirler. Ozel ve énemli biri
gibi hissetmeyi nasil stirdiirebilirsiniz —6zellikler
de oyle degilseniz (Twenge ve Campbell, 2010)?
Narsistler i¢in cevrelerindeki insanlar ve onlarla
iligkileri, daha ¢ok kendilerini disartya iyi, farkl
gosterecek “araglar” olarak goriirler. Yani iligkile-
rini kendine olan hayranhigini arttirmaya yonelik
diizenlerler. Olmayan istiinliikleri onaylandig:
siirece her sey yolundadir. Ige yaramazsa —ki bir
yerde mutlaka patlak veriyor- suglama, intikam,
ofke patlamasi yagtyorlar.

Giineg’e (2013) gore, narsisizm kiginin kendini
‘bir sey’ zannetmesi hilidir. Kendini begenme,
bagkalarini yetersiz bulma hastaligina yakalanma-
sidir. Zira kigi, narsist oldugunu bilmez. O, in-
sanlar1 yetersiz bularak kendini yticeltir. Narsist
kiside ‘acima’, ‘sadakat’ yoktur, ‘vefal’’ degildirler,
kimseye ‘baglanamaz’, ‘4s1k’ olamaz. Zira o kendi-
sine agitktir. Narsist kigiler kirilgandir, elestirilme-
ye tahammilii yoktur, kendisini elestirene 6tke
duyar. Narsist kisi, kendisinde bir rahatsizlik ol-
dugunu diistinmez. O, kendisinin anlagilmadigini
zanneder.

Psikoterapist Cigdem Alper’e (2005) gore nar-
sistik kigiler genelde kendi degerlerini fazlasi ile
abartirlar. Siirekli olarak yeteneklerini oldugun-
dan fazla gosterirler, ukala, gosteris meraklist ve
kendini begenmistirler. Kendilerinin herkesten
daha dstiin olduguna inanirlar. Bu sekilde dii-
stindiikleri stirece kendilerini giivende ve mutlu
hissedebilirler. Kisiliklerinin olumsuz taraflarini
genelde inkar ederler yada mantikli agiklamalar
getirirler.

2.  Smirsiz basari, giic, zeka, giizellik

veya ideal sevgi fantezileriyle mesguldiir:
Narsisistik kigi stirekli olarak mitkemmel imajini
diri tutacak, besleyecek aynalamalara ihtiyag du-
yar. Bu tepkileri elde etmek icin ugrasir durur.
Dolayisiyla, kendini iyi hissetmenin yolu olarak
narsisistik kisi tipik olarak biiytikliik ve Gstiinlik
hissini pekistirmek igin siirekli bir seyler yapmak
zorunda hisseden, performans zorlantisi igindeki
kigidir (Kiziltan, 2006).

Narsistik kigilik bozuklugunun temelinde, kiginin
sahip oldugu degerlerin ve giiclin abartilmasi ve
gergek dist bigimde algilanmasi yatmaktadir. Bu
tiir kisiler kendi hayal diinyalarinda kendilerini en
basarili, en degerli, en yetenekli olarak algilarlar.
Diinyanin sirrina (bilgisine) eristiklerini zanne-
derek, son noktay1 koyduklarini diigiinecek kadar
kendilerini abartirlar. Bencil, hayran kitlelerinden
hoslanan, 6zel yeteneklere sahip oldugunu dii-
stinen ve bu yiizden ayricaliklar bekleyen narsist
insanin en biiyiik 6zelliklerinden biri elestirilere
kapali olmasi (Yigitoglu, 2010).

Temel 6zelliklerinden bir digeri de agirt ilgi bek-
lentileri... Onlar ne olursa ve her ne pahasina
olursa olsun ilginin odagi olma gayretiyle yastyor-
lar.

Miikemmel olduklarina dair inanci koruyabilmek
icin, daha dogrusu bu sahte mitkemmelligin agiga
¢ikma korkusu ihtimaline kargi, her tiir davrani-
s1 gosterebilirler; degerlerini degistirebilir, yalan
soyler, aldatir, inkar eder, suglar, ortami terdrize
eder ve hatta gerekirse sug isler.

3. “Ozel” ve biricik olduguna ve ancak
Ozel veya iist diizey insanlar (veya kurumlar)
tarafindan anlasilabilecegine veya onlarla
iliskide bulunmasi gerektigine inanir: Diin-
yay1 sohretli, zengin, bityiik ve 6nemli insanlar ile
degersiz, “diisiik kalite” agsagilanabilir insanlar bi-
¢iminde ikiye boler. Biiyiik, 6nemli, zengin veya
giiglii gruba degil de “disiik kaliteli” gruba ait ol-
maktan korkar (Kernberg, 1975). Siradan olmak
narsisistik kigi i¢in agagilayic1 ve korkutucudur.
Opysa siradandirlar. Sigmig benlik bunu fark etme-
lerini engeller.

Miikemmel goértinmedigini hissettiginde ya hep
ya hig kuralini igletir; kendini degersiz, 6nemsiz,
yetersiz, zavalli, kusurlu, higbir igse yaramayan ve
bir hig¢ hisseder. Biiyiiklenmeci benligin ¢okme
olasilig1 olan ortamlarda kaygilar1 yogunlasir. Bu
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duygulanimlar, narsisistik bireyin kendini neye
karg1 savundugunu aciga ¢ikarir. Tiim gayreti, ona
derin bir 1stirap veren degersizlikle yiiklii 6zbenli-
gin inkirma yoneliktir (Kiziltan, 2006).

4. Agsir1 hayranlik bekler: Narsistler, ge-
nellikle, ortalikta kasilarak gezen, {in, san ve soh-
reti seven, hava atan, ¢aka satan kisilerdir. Siradan
insan olmak korkular1 nedeniyle hep daha ¢ok sey
isterler. Hep el istiinde tutulmak, bag tact edil-
mek ve oviilmek isterler. Hep 6zel olmak, hep
6zel muamele gérmek veya 6zel hissedilmek is-
terler. Kendilerini fiziksel ve ruhsal yonden agirt
begenen ve tistiin goren, sitirekli begeni, ilgi ve
onay bekleyen; gittikleri her yerde hemen 6zel bir
yeri hak ettigine inanan kisilerdir. Kendilerini 6zel
gordiikleri i¢in herkese gecerli kurallarin kendileri
icin gegerli olmadigina inanirlar (Kege, 2010).

Narsisistik kisinin tiim ¢abasi bu diinyada degerli,
anlamli ve megru bir varlik oldugunu diger insan-
lara tasdik ettirmektir. Benlikleri bu tasdikle bes-
lenir. Ttm iligkileri bu bagiml “tasdik” tizerine
kuruldugu i¢in (Kiziltan, 2006) onay gérmedigi
ya da en kiciik farkli bir fikir kargisinda cirkin-
legirler. Bunun nedeni de narsisitler kafalarinda
gercek diinyanin diginda kurgusal bir diinyayr da
tagirlar. Kendilerinin de inandiklar1 bu kurgusal
diinya elestiriye maruz kaldiginda orantisiz 6fke
agiga cikar.

Aslinda, ¢ogu kez zannedilenin aksine narsisistik
kisi kendini seven degil kendinden nefret eden
kisidir. Bilingdisinda kendini degersiz, eksik, ku-
surlu ve kiiglik goriir. Tiim savunmalari, orantisiz
otkeleri, nefret ettigi 6zbenligini bastirmaya yo-
neliktir (Kiziltan, 2006).

5. Hak sahibi oldugu hissine sahiptir
-yani, 0zellikle ayricalikli muamele gorme
veya beklentilerine otomatik olarak uyum
gosterilecegine dair makil olmayan beklen-
tilere sahiptir: Iligkilerinde baskin olmak ister-
ler. Kendilerini istiin, 6zel ve ayricalikli gordiik-
lerinden diger insanlardan kendilerine ayricalikli
davraniglar beklerler. Bagkalarindan 6zel muame-
le gormeyi hak ettiklerine inanirlar. Tlikileri her
zaman gizli bir giindeme sahiptir. Yiizeyde arka-
dasca, samimi goriinebilseler de altta iligkinin tek
bir amaci vardir: bityitklenmeci benligi ayakta tu-
tacak narsisistik geribildirimleri/tepkileri elde et-
mek (Masterson, 1990).

Cevrelerindeki herkes o’na hizmet i¢in vardir, di-
gerleri o’nun ihtiyacini karsilayabildigi 6lciide de-
gerlidir. Bir narsisti evinize davet ettiginizde bu,
sizin konukseverliginizden degildir; o bunu hak
etmistir.

Narsistik kigiler kendi rahatlar1 ve mutluluklart
icin bagkalarinin isteklerinden vazge¢meleri ge-
rektigine inanirlar. {liskilerin kafalarindaki kurgu-
sal diinyaya gore sekillenmesini beklerler ve dyle
olsun isterler. Sadece bir seyi istiyor olmalari elde
etmek i¢in yeterli bir nedendir. Bu insanlar genel-
de bagkalarina haset ederler ve yansitma yaparak
diger insanlarin siirekli kendisini kiskandigini
dastintirler. Oysa kendileri bagka insanlarin sahip
olduklar1 degerleri ve bagarilar1 kiskanirlar. Bu ne-
denle narsistik kigilerin bagkalari ile olan iligkileri
stirekli sorunludur ¢iinki, asir1 ilgi ihtiyaglar ve
bagkalarinin duygu ve diisiincelerini umursama-
malar1 yiiztinden insanlar onlardan uzaklagirlar
(Alper, 2005).

En ¢ok zenginlik, basari, giig, ithtisam gibi konulara
kafa yorarlar: Devamli takdir edilme, itibar gérme,
iltifat arayip durma gabasindadirlar. Ovgii, ken-
dini begenmislerin, narsistlerin besinidir. Lehte
muamele gérmeye, kayrilmaya haklan oldugunu
diistintirler. Bagkalarinin onlara sunduklar sami-
mi hizmetleri onlar “benim gibi birine tabi ki ya-
pacaklar” seklinde diisiintirler (Alper, 2005).

Narsist kisiler toplumsal sorumluluklarin, genel
gecer insan iligki kurallariin kendileri i¢in gegerli
olduguna inanmazlar. Karsiliginda hig bir sey ver-
meden bagkalarinin kendilerine hizmet etmesini
beklerler. Istekleri olmadiginda sozlii saldirilar,
sinir krizleri, duygusal, fiziksel yada cinsel taciz ile
tepki verebilirler. Birisi ¢ikip bencil ve somiirgen
yapilarini yiizlerine vurmaya kalkarsa agagilayici
ve saldirgan olabilirler (Alper, 2005).

6. Kisileraras: iligkilerde somiiriicidiir
-yani, amaclarina ulasmak icin insanlari
kullanma: Narsisitler kendi c¢ikarlart (sisirilmis
benliklerini onaylatmak) i¢in bagkalarini ¢ok 1iyi
kullanirlar. Kullandiklar: kisiyle igleri bitince ona
sirtlarini doner, vefasizca davranirlar. Ciinki ve-
fasizlik ve nankorliik narsisitlere gore normal dav-
raniglardir.

Narsisistik kisinin hayatinda insanlarin, onu do-
yurmak; onun tarafindan kullanilmak ve somii-
riilmek; ona biricik, 6zel, ayricalikli, 6nemli ve




tistin birt oldugunu hissettirmekten bagka bir
islevleri yoktur adeta. Narsisistik destek bekledik-
leri kigileri ideallestirme, hicbir sey beklemedikle-
rini ise kiigiik gérme, yok sayma egilimindedirler.

Her seyi bildiklerine, hatta diinyanin sirrina (bil-
gisine) erdikleri i¢in kimseye ihtiyag duymazlar.
Narsist bir kisi eger bir kurumun st yoneticisi
konumundaysa yonetim toplantilarinda, bir ya da
iki ast elemanla yapilan toplantilarda hep o konu-
sur, digerleri dinler. Bagkalarmin fikirleri kendi
fikrinden 6nemli ve iistiin olmadigina gére onun-
la oturup sohbet edilmesine, mevzularin tartigila-
rak dogruya ulasilmasina nasil olsa gerek yoktur.
Narsist kisi zaten her seyin en iyisini biliyor ve
en giizelini distiniyordur!. Karsidakilere sade-
ce onaylamak ve dinlemek diiser. Fikir sorar gibi
yaptiklarinda da, daha 6nce soylediklerinin onay-
lanmasini beklerler (Yigitoglu, 2010).

7. Empatiden yoksundur -digerlerinin
duygular1 ve gereksinimlerini kabullenme
veya paylasmada goniilsiizdiir: Tatmin edici,
hakiki bir yakinhig1 iceren duygusal iligskiye gire-
mez veya siirdiiremezler. Iliskileri genelde kisa
stirer veya oldukga sorunludur. Kisilik yapilar
geregi kendilerini duygusal olarak igtenlikle or-
taya koyamazlar; zira yakin iligkiler kendini ifade
etme, dogal olma ve empati becerisi; gerektiginde
otekinin gereksinimleri adina kendi gereksinim-
lerini ikincil plana alabilme 6zverisi ve esnekligi
gerektirdigi i¢in narsisistik bireyin 6zellikle bece-
remedigi bir iliski tarzidir. Ayrica, yakin iligkiler
insanlardan ve kendinden sakladigi yarali, bos, de-
gersiz hissedilen ve pek dogal olarak aslinda hig de
mitkemmel olmayan “gercek benligin” agiga ¢ikma,
fark edilme riskini de tagidigi i¢in narsisistik kigi-
nin 6zellikle kagindigy iligkilerdir (Kiziltan, 2006).

Son derece kiskang da olan narsistik kisiler, sade-
ce kendi iyilikleri i¢in galigma egilimi gosterirler,
sadece kendilerine yararli olacagini diistindiikleri
insanlara ilgi duyarlar. Kendi gibi diisiinmeyen
insanlara kargi son derece tahammiilsiiz olurlar;
cogunlukla onlar1 zaten dinlemezler. Cogu kez
ortamu terorize etmek, narsistleri gercek benlikle-
riyle yiizlesmekten alikoyar.

Narsistlerde empati yani bagkalarinin ne hisset-
tigini anlama yetenegi gelismemistir. Son derece
benmerkezci diistiniirler. Aldiklar1 kararlar, ileti-
sim bigimleri bagkalarini nasil etkiler, onlar i¢in
bunun 6nemi yoktur. Insan iliskilerinde boyle bir

boyutun oldugunun farkinda degildirler. Is arka-
daglarinin yani sira esi ve ¢ocuklart da bu durum-
dan payini alir (Yigitoglu, 2010).

Genelde bagka insanlar ile yasadiklar1 problemleri
kendi davraniglarmin bir sonucu olarak diisiin-
mezler aksine dig etkenlerin ya da diger insanlarin
hatalar1 sonucu olduguna inanirlar. Bu nedenle
iligkilerde siirekli ayni sonla kargilagirlar. Ve hep
o haklidur.

8. Cogu kez digerlerine haset duyar
veya digerlerinin ona haset duyduklarina
inanir: Insanlar1 gergekte sevmez, kendilerinden
nefret ettikleri gibi aslinda insanlardan da nefret
ederler. Narsistler, kafalarindaki kurgusal diin-
yalar1, savunmaci narsisistik amaglar ve gereksi-
nimleri dogrultusunda diger insanlart davranmaya
zorlamak tipik davraniglaridir.

Kronik ve yogun haset bu insanlarin duygusal ya-
samlarinin temel bir 6zelligidir. Narsisistik kisiler,
kendilerinin sahip olmadigina sahip olan veya yal-
nizca hayattan zevk aliyor goriinen insanlara karsi
oldukga yogun haset duyarlar. Ozellikle biiyiik-
lenmeci benlikle 6zdeslestiklerinde, dolayisiyla
kendilerini mitkemmel hissettiklerinde diger in-
sanlarin onlara haset ettiklerini diistintirler (Kizil-
tan, 2006).

Kiskanglik duygusu hayatlarinda ¢ok 6nemli yer
isgal eder: Bagkalarimi kiskanir, bagkalarmin da
kendilerini kiskandigina inanirlar. Kendi amagla-
rina ulagsmak i¢in bagkalarinin kendince zayif ta-
raflarin1 yine kendince agiklarini ararlar. Agiklari-
n1 (kendince) tespit ederlerse onlart bir tistiinlitk
kurma araci olarak kullanirlar.

Elestiriye karsi agirt tepki gosterir, 6fke hisseder-
ler. Kendini begenmis narsist kigiler her tiirlii
elestiriye kapalidirlar. En dostca elestiriden bile
rahatsiz olur, zaten elestiriyi “hakaret” olarak al-
gilar ve kendisini elestirenleri diigman kabul
ederler. Kendisini elestiren kisiler onun kiymetini
bilmeyen, kétii niyetli ve derinlemesine diisiine-
meyen ahmaklardir. Bu elestirinin hesab1 giinii
gelince sorulmak tizere bir kenara kaydedilir.

9. Kibirli, kiistah davranis veya tutum-
lar sergiler: Fikir danismak ve yardim istemek bu
tiir liderlik sapmasina sahip, “her seyi bilen” olarak,
kendini begenmis kisiler i¢in diistintilmesi, hayal
edilmesi bile zor bir durumdur. Yardim istenecek
kisi “O KIM?” dir ki... (Yigitoglu, 2010).
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Narsist, yasamini, sosyal iligkilerini kendine hay-
ranligini azami seviyeye ¢ikaracak sekilde diizen-
lemekle gegirir. Bu diizenleme ise yaradiginda
narsist, bir itibar ve gurur patlamasi hisseder. Ise
yaramadigindaysa otke, suclama ve kimi zaman
da hiddet kriziyle tepki verir (Twenge ve Camp-
bell, 2010). Narsistler baskalarini umursamazlar,
bu nedenle de kendilerine duyduklart hayranhk
siklikla kontrolden ¢ikar (Twenge ve Campbell,
2010). Ozellikle kibirlilik ve gosteris meraki kisi-
liklerinin en goriiniir 6zelliklerinden biri. Catig-
ma anlarinda veya dikkatlerin tizerinde olmasini
istedikleri durumlarda tiyatromsu krizler gegi-
rebiliyor, sahnedeymiscesine “oynayabiliyorlar”
(Kiziltan, 2006).

Icsel ozgiirliigtinii yitirmis olan narsisistik kisi,
icinden geldigi gibi davranamaz. Travmaya ugra-
yacagl, gozden diigsecegi; nesnenin ve benligin ag-
resyonunu uyaracagi, yarali ve kusurlu benliginin
ag1ga ¢ikacagr kaygisiyla spontanligini ketler. Do-
layisiyla, stirekli bitytiklenmeci benligin empoze
ettigi bigimde ol¢iili, kontolldi, hesap¢r davranir
(Kiziltan, 2006).

Narsisimin Koriikleyicisi
Anne Baba Tutumu

Kisi nasil oluyor da boyle oluyor, insan béylesi bir
ruha nasil doniistiyor? Aragtirmalar gosteriyor ki,
bu hastaligin temeli ¢ocukluk yillarinda atiliyor;
fakat yetigkinlik déneminde tetikleyici faktorler
olustuk¢a bu hil ortaya ¢ikiyor (Giines, 2013):

1- Cocukluk yillarinda, annesi ile ‘baglanmasinda’
problem yasamis ¢ocuklarin yetigkinlikte narsist
kisilik bozukluguna daha ‘yatkin’ oldugu biliniyor.
Reddedici, otoriter ve baskici annelerin cocuklart
once iglerindeki anne yoksunlugunu ‘bastirma-
yr’, kendi i¢ diinyalarina ‘derinlesmemeyi’, fazla
‘duygusal olmamayr’, kimseye ‘baglanmamayr’,
‘glivenmemeyi’ Ogreniyorlar. Annesine giivenle
baglanamayan kisi, hayata giivenle bakamuiyor.

2- Cocukluk yillarinda ‘agagilannug’ kigiler narsi-
sizme yatkin oluyor. Kisi asagilandik¢a kendini
giiglendirmeyi, kendini giiclendirdikge bagkalari-
n1 hissetmemeyi, onlar1 ezmeyi bir tarz hiline ge-
tiriyor. Ebeveynler ¢ocuklarini su ya da bu sebeple
asagilarken aslinda duyarsizlastirdiklarini gérme-
lidir. Duyarsizlik ruhsal 6liimdiir. En basitinden
soylenecek olursa, kardesi ile kiyaslanan ¢ocuk,
asagilanan gocuktur. Odevini yapmadigi icin si-

nifta alay konusu edilen ¢ocuk adim adim duyar-
sizlagan bir ¢ocuktur.

3- Yine cocukluk yillarinda, ebeveynleri tarafin-
dan devamli ve abartilt ‘Oviilmiis’ cocuklar da po-
tansiyel bir narsisttir. Ornegin bir ebeveyn ‘Benim
kara g6zl kizim, senin egin benzerin yok’ diyerek
kizini sevmigse veya ‘Benim oglum gibisi yok bu
diinyada’ denilerek ¢cocuga bu 6viingen ruh edin-
dirilmisse, boylesi cocuklar potansiyel narsisttir.

Otoriteyi kiigiik ¢ocuklara birakan, onlara hak et-
medikleri, gelisim diizeylerine uygun ve gergekgi
olmayan methiyeler diizen, onlar1 6gretmelerinin
elestirilerinden koruyan, onlara pahali oyuncaklar
alan ve 6zgiirlitkk tanirken sorumluluk vermeyen
anne babalar1 giderck daha sik goriiyoruz. Tari-
hin hig¢bir déneminde bir ¢ocugun ihtiyaglar ilk
siray1 bu derece iggal etmemisti. Kisa zaman 6n-
cesine kadar gocuklar patronun kim oldugunu
—ve patronun kendileri olmadiklarini- bilirlerdi.
Patron, anne ve babaydi. Ve anne — baba, sizin
“arkadag”lariniz degil, ebeveynlerinizdi (Twenge
ve Campbell, 2010).

Ebeveynlikte goriilen bu ani ve koklii degisimin
kaynagi, temel bir deger haline gelmis olan ken-
dine hayranlik ve olumlu duygulardir. Ge¢mis-
te anne babasinin onayini almak i¢in cabalayan
cocuklar idealinin yerini, ¢ocuklarinin onayini
almak i¢in ¢aba harcayan anne — babalara birak-
migtir. Cocugun tiim isteklerine boyun egen ve
yerine getirmeye ¢aligan anne-babalar bunun kar-
siliginda ¢ocuklarindan “senden nefret ediyorum”
sozlinii duymamanin huzurunu yagamaktadirlar.
Ne yazik ki ebeveynlerin -biraz da popiiler kitap-
larin etkisinde kalarak, cocuklarinda 6z-saygiy1
yiikselttigini diigtindiikleri seylerin ¢ogu —bir ¢o-
cuga 6zel oldugunu soylemek ve istedigini ver-
mek gibi- aslinda narsizme yol agiyor. Bu tiirden
iyi niyetli oldugu diistiniilen anne-baba tutumlari,
narsisizmin kapisini agmig durumda ve birgok an-
ne-baba, ¢ocuklarina olan sevgilerini en modern
yollarla ifade etmektedirler: Cocuklarinin harika-
liklarint ilan ederek (Twenge ve Campbell, 2010).

Gergekte herkes, anne babalarin artik ok daha yu-
musak huylu, miisamahakir olduklarinda hemfi-
kirdir. Psikolog Polly Young, “Cok sayida modern
ebeveyn, saflikla, ¢ocuklarini gercekten sevmek
yerine onlart ideallestirme hatasina diistiyorlar”
diyor. Kindlon, ¢ocuklara asir1 miisamaha goste-
rildiginde, bunun yedi 6liimciil giinaha benzeyen




sonuglara; kibir, 6fke, kiskanclik, tembellik, obur-
luk, sehvet ve aggozliiliige yol acacagini sdylemek-
tedir. Yedi 6liimciil giinah, narsisizmin belirtileri-
nin kisa bir 6zetidir (Twenge ve Campbell, 2010).

Davranis¢t kuramlar narsizmin, abartili 6vgii-
lerden kaynaklandigini ileri stirtiyor —size tekrar
tekrar harika oldugunuz soylenirse, biiytik olasi-
likla harika oldugunuzu disiintirstiniiz. Narsist
geng yetigkinler tizerinde yapilan bir aragtirmada
¢ocukken, anne babalarimin kendilerine karsi ¢ok
fazla miisamahakar davrandiklarini; istisnai ye-
tenek ve becerilerim olduguna inandiklaring; iyi
yada kot yaptigim her seyden dolayr 6vdiikleri-
ni; hemen hemen hig elestirildiklerini hatirlama-
diklarmi sdylemislerdir (Twenge ve Campbell,
2010).

Egitim danigmani Karen Hill Scott, yeni arabalari-
nin markasina bes yagindaki ogullarinin karar ver-
digi bir aile taniyor. “bu gercekten de zayif anne
baba cag1” diyor. Saka degil. Cocuklara, yaglari-
na orantisiz olarak bu kadar gii¢ vermek onlara,
biitiin zevkli yanlart ve segimleriyle ama hig so-
rumluluk tistlenmeden, her seyin en iyisine layik
olduklarma inandiklar1 bir yagam goriisii 6greti-
yoruz (Twenge ve Campbell, 2010).

Anne baba kendini ¢ocugun arkadag1 olarak gor-
digiinde, uyku saatinde 1srar etmesi ya da kati
kurallar koymast giictiir. Ebeveynlik ve narsisizm
tizerine yapilan arastirmalar, bu tiir gevsek ebe-
veynlik denetiminin, ergenlerde narsisizmin en
giiclii nedenlerinden biri oldugunu gostermistir.
2000’lerin ¢ocuklari, anne babalarinin ayni yaglar-
dayken harcadiklarinin % 500 daha fazla para har-
camaktadirlar (Twenge ve Campbell, 2010). Ha-
vali olmak, bagkalarindan daha {istiin ve iyi olmak,
gelisen teknolojik araglarin en iist modeline sahip
olmakla olciilmektedir. Marka ¢agimiz ¢ocuklar
ve gengleri igin 6ncelikli titkketim nedenidir. Cep
telefonlari, Ipod’ler, tabletler vs...

Orantisiz Ovgii

Son on yillik dénemlerde Amerikan ebeveynligi,
en kiiciik bagarilar, hatta kimi zaman zayif perfor-
manslar igin 6vgiiler yagdirilmasiyla, farkli bir mo-
dele kaydi. Gergekte berbatken, harika oldugunu
diistinmek, narsisizmin tarifidir. Ancak birgok an-
ne-babanin ve 6gretmenin her giin 6z-saygi adina
cocuklart tegvik ettikleri sey de budur (Twenge ve
Campbell, 2010). Ne yazik ki asir1 6vgii, goriin-

digi gibi ¢6ziim degil —hem narsisizme yol aga-
biliyor hem de basarisizliga. Yapilan bir ¢aligmada,
bazi ¢cocuklar bir gérevde bagarili olduktan sonra,
ne kadar “zeki” olduklart soylenerek oviildiiler.
Digerlerine de ¢ok ¢aligmalarinin iyi oldugu soy-
lendi. Daha sonra, ¢ok calistiklari igin “iyi” olarak
6viilenler ¢cok daha 1yi performans gosterdiler —bu
yeniden yapabildikleri bir seydi. Zeki olduklar
soylenenlerse tekrar denemekten korktular —ya
beceremezlerse? Bu artik zeki olmadiklari anlami-
na gelecekti. Bu arastirma, ¢ocugu siki ¢alismasi
i¢in 6vmenin; ¢ok popiilerlesmis, fazlaca genel bir
yol gostermekten —gocuga 6zel, harika ve zeki ol-
dugunu séylemek- daha iyi oldugunu iddia ediyor
(Twenge ve Campbell, 2010).

Okul ve Narsisizm

Her toplumsal sistem, kendi yapisina ve igleyisi-
ne uygun kisilik rgiitlenmesine ihtiyag duyar ve
kendi kiiltiirtinti —yani, normlarini, temel kabul-
lerini, deneyimi orgiitleme tarzlarini— sosyallesti-
rici kurumlar araciligiyla bireyde kisilik bi¢imin-
de yeniden dretir. Bagta aile olmak iizere, okul
ve diger karakter olusturucu kurumlar eliyle icra
edilen sosyallesme siireci, insan dogasini hikim
sosyal normlara uydurmaya galisir (Lasch, 1979).
Hakim sistem, bir bakima, sosyallestirici kurum-
lar aracihigiyla bireyi kendi gereksinimleri dogrul-
tusunda sekillendirir (Kiziltan, 2011).

Dolayistyla, hikim toplumsal sistem ile hakim ki-
silik yapist ve giderek psikopatoloji arasinda her
zaman yakin bir iligki vardir; her ¢ag ve toplum
kendi 6zgiin kisilik bigimini ve patolojisini tiretir
(Lasch, 1979). Psikopatoloji bir anlamda o kiltii-
riin karakteristik ifadesidir ve bize toplumun 6r-
giitlenme tarzi, hakim iligki bigimi ve en 6nemlisi
insan dogasiyla ¢elisen yonleri hakkinda ipucu
verir. Jules Henry’nin (1963) tanimladig: gibi Psi-
koz, bir kiiltiirtin igerdigi tiim yanliglarin nihaf so-
nucudur (Akt: Kiziltan, 2011).

Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kosullardaki degi-
simler, temel kisilik 6rgiitlenmesinde yansimasini
bulur, zira yeni sosyal kosullar yeni kisilik bi¢im-
lerini, yeni sosyallesme tarzlarini ve yeni orgitle-
yici yagantilama yollarini gerektirir. Nitekim Otto
Kernberg (1975), cagdas kiltiirdeki degisimlerin
nesne iligkileri tizerinde belirleyici etkilere sahip
oldugunu belirtmektedir. Genelde kisilik bozuk-
luklarinin, 6zelde ise narsisistik bozuklugun ha-
kim psikopatoloji bi¢imi olarak ortaya ¢ikmasi ve
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bu gelisimi giidiileyen kisilik yapisindaki degisim,
sosyo-ckonomik ve kiiltiirel kosullarda gagimiza
has degisimlere isaret ediyor (Kiziltan, 2011). Bu
sosyo-ckonomik ve kiiltiirel degisimlere gore bi-
¢imlendirilen ve ayni zamanda bu bi¢gimlendirme-
nin kurumsal bag aktorlerinden biri de okuldur.

| SEETHE B
PROBLEM? &=

Bazen bir karikatiir sayfalar dolusu yazilan ve an-
latilan bir olayi, olguyu gorsel olarak ve tiim agik-
ligiyla anlatabilir. Yukaridaki karikatiir de 1980’le-
rin sonuna kadar 6grenci-veli-6gretmen iligkisi ile
giintimiizdeki 6grenci-veli-6gretmen iliskisindeki

stk sik okula gelip israrla okul birincisinin kendi kizinin
olmast igin notunu begenmedigi ogretmenlere ve idarecile-
re siirekli tehditler yagdiran mersin il ozel idarede mimar
veli B. E. iki yllik yargilama siirecinden sonra hapis ce-
zasina ¢arptinildi. Kizi 100 puandan diigiik not aldigin-
da ogretmenlere baski ve tehditte bulunan B.E. siirekli
“benim valilikle, kaymakamlikta iletisimim var, siz beni
tanimryorsunuz, benim elim kolum uzun, sizinle ug-
ragirum, siirdiiriiriim, bu okulun yanisim siirdiirecegim”
ifadelerini kullanmugtir.

HABER-2 (11 Nisan 2014) Olay, Carsamba giinii
Incirkéy Cukur Caddesi’ndeki okul binasinda meydana
geldi. Iddialara beden egitimi 6gretmeni Emel Albayrak
ile derslere siirekli ge¢ giren bir dgrencisi arasinda sozlii
tartigma yagandi. Ogrencinin durumu ailesine bildirmesi
iizerine okula bir arkadagtyla gelen Filiz S. isimli veli,
Albayrak’in odasina gitti. Burada égretmenle tartismaya
giren Filiz S., daha sonra fiziki saldinda bulundu. Al-
bayrak’in odasinda baglayan fiziki saldinnin daha sonra
okulun koridorlarinda devam ettigi ve giivenlik kame-
ralary tarafindan kaydedildigi belirtildi. Olay sirasinda
boynundan ve cesitli yerlerinden yaralanan Emel Albay-
rak’in ig goremez raporu aldigi ve savciliga su¢ duyuru-
sunda bulundugu belirtildi.

HABER-3 (05 Kasim 2012) Gemerek ilgesinde ge-
cen hafta Carsamba giinii meydana gelen olayda Yurter
Ozcan Yatih Tlkigretim Okulu 6gretmeni 39 yasindaki
Murat Kog ders sirasinda yaramazlik yapan 8 yagindaki
A.A. ve S.E.L adli dgrencileri uyardi. Ardindan ¢ocuklar

degisimi anlatmaktadir. Eskiden 6grencinin dii-
stik notundan “6grenci” sorumlu iken giintimiiz-
de diisiik nottan hatta 6grencinin olumsuz dav-
raniglarindan artik “6gretmen” sorumludur. Anne
babaya gore cocugu kusursuzdur, mitkemmeldir
ve tam puanit her zaman hak etmektedir. Sorumlu,
sorunlu olan ve hak edilen notu vermeyen 6gret-
menin kendisidir. Olumsuz, istenmeyen davranig
gOsteren 6grenciyi uyarmak bile artik giiniimiizde
“cesaret” istiyor. Cocuk bdylece kendisini kusur-
suz, sorumluluk Gistlenmeyen, aslinda zeki, diistik
notundan- davraniglarindan sorumlu olmayan,
6zel, her durumda savunulan ve ayricalikli biri
olarak gormeye bagliyor. Anne babalar ise bunu
yaparak ¢ocugundaki narsisizmi beslediklerini
fark edemiyorlar.

Gazete haberlerine ya da internetten aragtirildi-
ginda yukaridaki karikatiirdeki “rol” degisimini
anlamak olasidir. Internette asagidaki yaganmus
birkag 6rnekte oldugu gibi yiizlerce habere rast-
lamak olasidir.

HABER-1 (11 Haziran 2014): Kizini okula kaydet-
tirdigi 2011-2012 gretim yilu ilk haftasindan itibaren

eve giderek polis olan babalarina 6gretmenin kendilerini
dovdiigiinii soyledi. Bunun iizerine A.A.’nin sivil kiya-
fetli polis babast Enver A. ve Seyhan Efe 1.'nin resmi
kuyafetli polis babasi Tarik I. ertesi giin okula gelerek
derste olan dgretmeni ogrencilerin yaninda digart gikardi.
Iddiaya gore bog bir simfa gotiiriilen Ggretmen, burada fi-
ziki miidahaleye maruz kalinca, miidiiriin odasina kagtt.
Okul Miidiiriinii yerinde bulamayan ogretmen tekrar
sintfa giderek dersine devam etti. Polislerin tehdidine ma-
ruz kaldiginy ileri siiren Murat Kog daha sonra durumu
Gemerek Kaymakamlig ve [lce Milli Egitim Miidiirlii-
gii’ne bildirdi. Olay iizerine iki polis memuru hakkinda
sorugturma baglatilds.

HABER-4 (04 Mayis 2012) Samsun’un Bafia Ilce-
si’ndeki Kizilirmak Lisesi’nde gorev yapan Beden Egi-
tim Ogretmeni Suat Salim Giiner, evinin éniinde, daha
donce okulda tartistigr bir kiz Ggrencinin yakinlar tara-
findan sopayla oldiiresiye doviildii. Yiiz ve cene kemik-
lerinde kiriklar olugan, 3 digi kirilan viicudunun egitli
yerlerinde morluklar meydana gelen 6gretmen hastanede
tedavi altina alindr.

Astim hastast oldugu icin beden egitimi dersine girmeyen
G.Y. eve gitmek istedi. Oretmen Giiner ise G3renciye eve
gitmemesini, ders boyunca yanlarinda durmasini soyledi.
Eve gitmekte israr eden kiz dgrenciyi dgretmen Giiner
azarladi.

Okul gikigt G.Y.’nin olay: anlattgi annesi Habibe Y.
okula gelerek dgretmenle tartigtt.




Sonug

Egitimde, insan iliskilerinde duygular1, sevgiyi
ve ilgiyi ise karigtirmadan bireysel bagariya odak-
lanig, narsisizmin bir tarifidir. Eksik olan parga,
yani bagkalarina 6nem verme; beraberinde empati
eksikligi, nezaketsizlik, hak iddiasi ve saldirgan-
lik gibi narsisizmin pek ¢ok olumsuz sonuglarini
gosteriyor. Bugilintin anne babalar siiper bagarili
insanlar yetistirirken, belki de farkinda olmadan,

stiper narsistler yetistirmis olabiliyorlar (Twenge
ve Campbell, 2010).

Egitim sistemi de bu stiper narsistlerin yetisme-
sinde anne baba tutumlarinin yani sira, “kurum-
sal” bir katki saglamaktadir. Sinav odakl ve reka-
bete dayali egitim sistemimizin her asamasinda
ogrenciler bir “siralama”ya tabi tutulmaktadirlar.
Bu siralama kimin “seviyeli” kimin “seviyesiz”
oldugunu agik ve somut olarak ortaya koymak-
tadir. Rekabetgi ve seviye belirleyici okul kuru-
mu “empati” yetimizin gelismesini engelleyerek
narsisistik kisiligin yayilmasina kurumsal zemin
olusturmaktadir. Insanlar1 kategorize eden bu
zemin, kisiligin gelisim ¢aginda dogrudan kisilige
ve oradan da kisiligin somutlandigr insan iligkile-
rine yansimaktadir.

Tam da kapitalist sistem ¢arkini bu agamadan son-
ra dondiirmeye baglamaktadir. Ailede sisirilmis
—ben 6zelim- benlikler, okul sisteminde siraya
konulmus “seviyeler” digerini dinlemeyi, anlama-
y1; bagkalarinin acilarina kars1 duygudaghig engel-
lerken, kendini istiin, ayricalikli, 6zel gormek,
kibir, empati yoksunlugu, ne olursa olsun sadece
“kazanmaya” odaklanmak iligkileri bozmaktadir.
Bozulan iligkilerin sadece bireysel degil, ekono-
mi-politik sonuglarina baktigimizda, bozulan ilig-
kiler somiirii sistemine karsi birarada olmay1 ve
miicadele etmeyi olanaksiz kilarken, garkin don-
mesine de diger unsurlarin yaninda katki sagla-
maktadir.

Sonug olarak bireyler i¢in gecerli olan ruhsal sii-
recler genis kitleler i¢in de gecerlidir. 21. Yiizyil
her seyin hizla tiiketildigi (duygular-iligkiler de
dahil) buna kargin “tatminsizligin” kamgilandig
bir gagdir. Tatminsizlik ise beraberinde yetersiz-
lik, degersizlik ve zayiflik duygularini tetiklemek-
tedir. Kitleler ise yetersizlik, degersizlik ve zayif-
lik duygularindan benliklerini daha ¢ok sisirerek,
kendilerini daha 6zel yaptigina inandiklart metala-

ra yonelerek kurtulmaya ¢aligmaktadirlar. Benli-
gin igsel zayifliginin, degersizliginin sigirilmis diga
vurumudur, narsisim. Bu a¢idan bakildiginda
21. Yiizyil narsist bir ¢agdir. Kendine abartili
hayranlik, 6zel olma yanilgisi, siirekli begenil-
me, pohpohlanma, dinlememe (her seyi bilen),
orantisiz Ofke, elestiriye agir1 tahammiilstizliik,
empatiden yoksunluk gibi iligkilerde yansimasini
bulmaktadir.

Her seyi bilen ve tistiin-6zel olma yanilgisindan
kurtulup, elestirel olmak ve elestirileri dikkate
alarak yagantimiza, bildiklerimize ve iligkileri-
mize yeniden yeniden yon vermek bizi biraz
daha insan yapacaktir. Farkina varmadan hatta
disindaymisiz zannederek kapitalist ¢arkin digli-
leri arasinda nasil dondiigiimiizii; hatta diglilerin
donmesine nasil destek oldugumuzu ancak “eles-
tiriye” kendimizi acarak gorebiliriz. Varligimizi
ne kadar “sadelik” hatta “siradanlik” {izerine
kurmaya ¢alisirsak; varolusumuzu tamamladigini,
bizi digerlerinden “tistiin, ayricalikly, 6zel” kildigi-
n1 sandigimiz (herseyi bilme, son modeli titketme
vs.) yapay araglardan kendimizi arindirirsak, kisa-
ca varhigimizla kendimiz olmaya caba gosterirsek,
o diglilerin carkindan tamamen ¢ikamasak bile en
azindan carkin dénmesine hizmet etmemis olu-
ruz.
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Ozel Saglik Meslek Liseleri

Ayla Sayin Oztiirk

Tturkiye’de
1853°’de Kirim Savagi sirasinda iki yil boyun-
ca, Istanbul Selimiye Kislas'nda yarali Ingiliz ve

modern hemsgireligin  baglangici

Tirk askerlerine bakim hizmeti veren Floren-
ce Nightingale’e dayanmaktadir (Kizilkaya Beji,
Giingor; 2013) 1911 yilinda goniillii hasta bakici
kursu acilarak profesyonel hemsgirelik egitimi-
ne baglanmigtir. 6 ay siiren kurs sonunda sertifi-
ka alan Tiirk kadinlari ilk defa Balkan Savasi ve
Canakkale Savag1 sirasinda hasta bakimi yapmig-
lardir. Ulkemizde ilk defa 1920 yilinda, Amiral
Bristol Hastanesine bagli hemsgire okulu agilmig-
tir. Cumhuriyet Déneminde agilan ilk hemsgire
okulu ise 1925 yilinda egitim 6gretime baglayan
Kizilay Hemgire Okulu’dur. Egitim siiresi iki yil
ti¢ ay olan bu okula kabul sartlar1; okur-yazar, iyi
ahlak sahibi ve saglikli olmakti. 1946 yilinda Sag-
lik Sosyal Yardim Bakanlig1 biinyesindeki yatakl
tedavi kurumlarinin ihtiyacini karsilamak {izere
Saglik Meslek Liseleri (SML) acilmistir. Ortaokul
mezunlarini alan bu okullarin egitim siiresi 1958
yilina kadar 3 yil, 1958’den sonra 4 yil olmustur.
Bu okullarin biiyiik bir kismi il merkezlerinde ve
yatili olarak 6grenimlerine devam etmistir. 1957
yilinda 18-30 yas arasindaki kadinlara bir bucuk
yil teorik ve pratik egitim veren «hemgire yardim-
cisw kurslari agilmugtir. 1967 yilinda bu kurslar da
sonlandirilmigtir.

90’l1 yillarda Saglik Meslek Liseleri, siyasi rant
nedeni ile sayilart bilingsiz ve plansiz bir sekilde
artirtlarak uygulama sahasi olmayan ilge, hatta
beldelere bile agilarak sayilar1 300’lere kadar ulag-
mistir. Bu saymin artisinda siyasetcilerin kendi
se¢im bolgelerinde saglik meslek lisesi agtirmayi
son derece 1yi bir se¢im yatirimi olarak gérmeleri
rol oynamuistir. Sonugta mezun sayisinin iilkenin
istthdam ihtiyacindan fazla olmasi nedeniyle, bu
okullardan mezun olanlarin biiyiik ¢ogunlugu-
nun atamalar1 uzun siire yapilamamustir.

1996 yilinda Saglik Bakanligr ile Yiiksek Ogre-
tim Kurumu arasinda yapilan protokol geregince,
nitelikli hemsgire yetistirmek ve {ilkenin hemsire
agigini karsilamak {izere SML’ler yiiksek okula
donistiirilmistiir. S6z konusu protokol ile sag-
lik meslek liselerinin hemsirelik, ebelik ve saglik
memurlugu bolimlerine 6grenci alinmasina son
verilmigtir. Saglik Bakanligi 2001 yilinda, tiniver-
sitelere devrettigi hemsire, saglik memuru ve ebe
egitimi yapan saglik yiiksekokullarinda verilen
egitimin niteligini bahane ederek ve alinan 6gren-
ci sayilarinin ihtiyaci karsilamadigini ileri siirerek,
saglik meslek liselerine hemsirelik bolimii agmig
ve lise diizeyine yeniden 6grenci almay: baglat-
mistir.

Saglik Bakanligina bagli saglik meslek liseleri 2004
yilindan itibaren Milli Egitim Bakanhgi’na devre-
dilmigtir. 2005 yilinda 6grenci alimi durdurulan
saglik meslek liseleri, “Hemsirelik Yasasi”na ko-
nulan gegici madde ile 2007-2008 6gretim yilin-
dan itibaren 5 yil siireyle olmak tizere, SML’nin
hemgirelik boliimlerine yeniden 6grenci alinmaya
baslanmistir. Ancak 5 yilin bitiminde 12.07.2012
Tarih ve 28351 sayili Resmi Gazetede yayimlanan
“Saglik Bakanligi ve Bagli Kuruluglarmin Teg-
kilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde
Kararname ile Bazi Kanun ve Kanun Hitkmiin-
de Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun’un 23. maddesinde Hemsirelik Kanununa
eklenen gegici bir madde ile tiniversitelerin iilke
ithtiyacini kargilayacak kadar hemsgire yetistireme-
digini ileri stirerek 5 y1l daha saglik meslek lisele-
rinin hemsirelik programlarina 6grenci alinmasi-
na devam edilmesi kararlagtirilmigtir.

Milli Egitim Bakanlig: verilerine gore 2013 -2014
egitim-ogretim yilinda 391 Anadolu Saglik Mes-
lek Lisesinde saglik egitimi verilmektedir. Bu
okullarda Hemsirelik, Acil Saglik Hizmetleri,
Anestezi ve Reanimasyon, Radyoloji, Tibbi La-




boratuar, Dis Protez, Ortopedik Protez ve Ortez,
Saglik Hizmetleri Sekreterligi alanlarinda egitim
verilmektedir. Agirlikli olarak Hemysirelik ve Acil
saglik hizmetleri egitimlerinin verildigi bu okul-
larin puanlar1 bir¢ok Anadolu lisesisin puanla-
rindan yiiksektir. Mezuniyet sonrast KPSS siav
tstlinliigine gore devlet kurumlarinda ve 6zel
saglik kuruluglarinda hemsire, acil tip teknisyeni
{invan ile gorev yapmaktadirlar. Ulkenin hemsire
agiginin bu dénemler igerisinde fazla olmasi ve ig
garantili meslek olarak goriilmesi nedeniyle, kisa
yoldan meslek sahibi olmak isteyen diisiik gelirli
ailelerin gocuklart igin lise mezunu hemsgirelik, en
iyl tercihlerden biri olarak goziikmektedir. Acil
saglik hizmetleri alanindan mezun olanlarin bii-
yiitk bir ¢ogunlugu ise 6zel saglik kuruluglarinda
dusiik ticretle hemsire gibi galigtirilmaktadir.

Devlet okullarinin yani sira 2009 yilinda 1 tane
olan Ozel Anadolu Saglik Meslek Liselerinin sa-
yis1 2011 yilindan sonra mantar gibi artmaya bas-
lamigtir. Meslek orgiitleri ve dernekleri, yalnizca
lise egitimiyle saglik personeli olunamayacagini
savunurken “Ozel Ogretim Kurumlar1 Yonet-
meligi'nin 6zel saglik meslek lisesi agiligina izin
vermesi ile 2014 yilinda sayilar1 350’lere ulasan
bu okullar, mesleki yeterliliklerin tam olarak ka-
zandirilmasi agisindan tartigmali bir sekilde varlik
gostermeye baglamustir. Ulkenin hemygire agiginin
¢ok fazla olmasi, son yillarda 6zel hastanelerin
sayilarinin artmast sonucu kamunun bu ihtiyaci
karsilayamadigr ifade edilerek devletin tesviki ile
ozel saglik meslek liseleri kurulmustur.

Devlete bagli saglik meslek liselerinde ortalama 81
bin 6grenci egitim goriirken, 6zel saglik meslek
liselerinin 6grenci sayist yaklagik 60 bin civarin-
dadir. Devletin destegi ile acilan ve 6grencilerin
kayit olabilmesi i¢in sadece SBS/TEOG simavina
girmis olma sarti bulunan bu okullara ilgi, bek-
lenenden ¢ok fazla olmustur. 1925’11 yillarda bile
bu okullara girebilmek i¢in saglikli olmak gibi bir
ozellikler aranirken giinimiizde kayit sirasinda,
bedenen ve ruhen saglhg yerinde olup olmadig:
sorgulanmadan SBS/TEOG sinavina giren herke-
sin bu okullara kabul edilmesi ile mezuniyet son-
rast bu ¢ocuklarin nasil saglik hizmeti verecegi de
ayrica sorgulamalidir.

Kamu saglik meslek liselerine, puan sttinliigtine
gore yerlestirme yapilirken, 6zel saglik meslek li-
selerine kayit olabilmek igin ise sadece sinava gir-
mis olma sartinin aranmast ile devlet, kamu okul-
larin1 gozden ¢ikararak, egitimin 6zellegtirilmesi
ve Ozel okullarin tegvik edilmesi ile olusan ada-
letsizlik ve esitsizlikler sonucu, egitimi ulagilabilir
bir hak olmaktan ¢ikarmustir. Ozel saglik meslek
liselerine en fazla hemsirelik alaninda 6grenci ali-
mi1 olmustur. Kamu okullarmin tiim ihtiyaglar
okullarin kaynaklari ile kargilanmaya ¢alisilirken,
ayrica mezunlarin bir kismu 6zel hastane ve tip
merkezlerinde disiik ticretler ile ¢alisirken, 6zel
okullarin sayisinin artmasi igin tegvik veriliyor
olmasi diistindiiriictidiir. Bu okullarda egitimin
parali hale getirilmesi, kamunun egitimden elini
¢ekmek istemesi, 6zel sektoriin gelismesine ola-
nak saglamaktadir.

“Turk Hemsireler Dernegi’nin” 2013 verilerine
gore “Tirkiye’de resmi rakamlara gére hemsi-
re sayist 140 bindir. 2023’te ulagilmak istenilen
hemsire sayis1 300 bin. Ancak sagliksiz bir sekilde
bu biiyiime devam ederse 2023’te 50 bin civarinda
hemsire fazlahigi olacag: 6ngorilmektedir.

“Kamuda ve 6zel sektdrde is arama derdine son,
yiizde yiiz is garantili meslek, SBS’siz kayit imka-
ni, yiiksek maas” yazili reklamlarin yer aldigr ilan-
lar her kose baginda goze ¢arpmaktadir. Sokaklar-
da ozellikle biiyiik sehirlerde, daha resmi olarak
agiliglart yapilmamig okul ilanlarina sikca rast-
lanmaktadir. Sonucta i garantili egitim ilanlari,
ogrenci ve ailelerini bu okullara yoneltmektedir.
Ayni zamanda ilanlarda “9. sinifta kalanlara mij-
de, meslek sahibi olmak ister misiniz” gibi ilan-
larla da kargilagilabilmektedir. Egitimin piyasaya
agilmasi sonucu, 6grenci ve aileleri miisteri olarak
goriilmektedir. Yapilan cazip reklam kampanyala-
r1 ile de 6grenciler bu okullara ¢ekilmeye caligil-
maktadir. “Milli Egitim Temel Kanunu” Madde;
27’ye gore Temel egitimlerini tamamlayan 6gren-
cilerin ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda
orta 6gretim kurumlara katilabilecekleri ifade
edilmektedir. Ancak MEB’in yaptig1 sinav sonun-
da higbir yere yerlesememis 6grencilerin aileleri
icin 6zel saglik meslek liseleri bityiik bir umut
kapist olmakta, ¢ocuklarinin ilgi ve yetenekleri-
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ni hige sayarak, varini yogunu ortaya koyarak bu
okullara kayit ettirebilme derdine diismektedirler.

Diinden bugiine genel olarak meslek lisesini ter-
cih edenler, sosyo-eckonomik kosullar1 yeterli
olmayan ailelerin gocuklaridir. Ogrenci, meslek
lisesinden mezun olur olmaz ¢aligmak ve aile eko-
nomisine katki saglamak zorundadir. Ogrencile-
rin meslek liselerini tercih etmelerinde aileler bii-
yiik rol oynamaktadir. Aileler, kisa yoldan meslek
sahibi olur, tiniversiteyi okutamayiz, hig olmazsa
bir isi olur disiincesi ile saglik meslek liselerini,
¢ocugunun gelecegini garanti altina almanin tek
ve en kisa yolu olarak gérmektedir. Hele de me-
zuniyet sonrast kamuda hatirt sayilir bir ticretle
calisabilme imkéini varsa, meslek lisesi ¢ok daha
cazip hale gelmektedir. Is bulma umudu, saglik
meslek liselerinin en 6nemli tercih nedeni haline
gelmistir.

Ozellikle de smav bagarisi diisiik kiz 6grenciler
icin toplumda geleneksel- toplumsal cinsiyet rol-
lerine gore en uygun mesleklerden biri hemgire-
lik olarak gortildiigiinden, 6zel saglik meslek lise-
leri de cazip okullar olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Yillik 7 ila 15 bin lira ticret kargihiginda 6grenci
kaydi yapan, bu okullara talebin fazla olmasi ne-
deniyle miiteahhidinden manav sahibine kadar
bir¢ok isadami, 6zel saglik meslek lisesi agmaya
yonelmigtir. Acilig izinlerini almadan, tanitim
ve 6n kayitlar1 yapmakta ve miiteahhitlerin bos-
ta duran bahgesi olmayan binalarina, 6zel saglik
meslek lisesi tabelasi, biiyiik puntolarla yerlesti-
rilmektedir. Okullarin internet siteleri de en az
tabelalart kadar satafatli. Stirekli giilen ve mutlu
saglik personeli resimleri ile ig garantileri anlatil-
makta. Ancak o resimlerde giilen saglik persone-
linin, yabanci oldugu goézlerden kagmamaktadir.
Asilsiz ig vaatleri sonucunda, Tiirkiye’nin ihtiyag
miktarini agacak mezun sayist ile istihdam fazlasi
saglik personeli yetistirerek genclerin hayatlariyla
oynadiklarini géz ard1 etmektedirler.

Diger taraftan is¢i ve emekgi aileler, ¢ocuklarinin
meslek edinebilmesi umuduyla, oradan buradan
bor¢ alarak ya da bankadan kredi ¢ekerek okulun
ticretini 6demeye caligtyorlar. Deyim yerinde ise

i garantili vaatler ile “umut tacirligi” yapan 6zel
okul sahiplerinin, bu ticret karsiliginda miisterile-
rine verebilecekleri tek sey ise sadece bir hayal...
Saglik meslek liseleri hemsirelik programlarina
bu sekilde 6grenci alinmaya devam edildigi tak-
dirde 2023’te 50 bin hemsire fazlahig1 s6z konu-
su olacaktir (Mehmet Miiezzinoglu, Habertiirk,
16 Agustos 2013). Yillik ortalama 15 bin civarin-
da mezun veren bu okullardan mezun olanlar ya
KPSS smavimi kazanmak i¢in ugragacaklar, ya is
arayacaklar ya da 6zel hastanelerde diisiik ticret ile
calistirilarak emekleri somiiriilecektir.

MEB, 6zel saglik meslek liselerine talebin bu ka-
dar artabilecegini ve garantili is taahhiidiiniin bu
denli abartilabilecegini diistinmediginden simdi
de kendi yarattigr tehlikeye karst 6nlem almaya
caligmaktadir. ‘Is garantili okul’ ve ‘4 yil sonra isi
hazir olan okul, iginiz hazir’ gibi ifadelerle reklam
ve ilan veren Ozel Anadolu Saglik Meslek Lisele-
rine kapatma cezasina kadar gidecek olan yaptirim
uygulayacagini bildirmistir. 2023 hedeflerinde
planlanandan ¢ok fazla saglik personeli agig1 orta-
ya ¢ikacagi endisesi ile 2013 Agustos ayinda 6gren-
cilerin 6n kayitlariin bitiminin ardindan “Ozel
Ogretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nde” degisiklige
gidildi. MEB, bu okullarin kontenjanlarini diisiir-
dii ve staj sartlarini da agirlagtirdi. Biiyiik umutlar
ile kayit yaptiran ve ticretlerini 6deyen bu 6gren-
ciler, kontenjanlarin distirilmesinin ardindan
genel liselere yonelmek zorunda kaldilar. Gelinen
noktada, biiyiik paralar ile satin alinan gelecek
umudu, yerini gelecek kaygisina birakti.

“Ttrk Hemgireler Dernegi”, Hemsire Gibi Bak-
mak, Caligmak, Korumak, savunmak i¢in ¢ok ‘er-
gen’ raporunda da saglik meslek liselerinin kapa-
tilmasi gerektigi vurgulayarak “Ergen, hemsirelik
mesleginin en temel isi olan kapsamli ve giivenli
bakimi verecek bir yapiya sahip olmak bir yana,
bakim almaya ihtiyaci olan bir ¢ocuktur derken,
Saglik Bakanligi sessiz sedasiz bir sekilde ben yap-
tim oldu diisiincesi ile 18 Ocak 2014 tarihinde
yuriirliige giren ve 1219 Sayili Tababet ve Sua-
bati Samatlarnin Tarzi Icrasina Dair Kanunda
ek madde olarak diizenlenen hitkme gore, 2014-
2015 egitim ve ogretim yilindan itibaren saglik
meslek liselerinden sadece hemsgire yardimcisi,




ebe yardimcisi ve saglik bakim teknisyeni mezun
edilir ibaresi ekledi. Bu su demek oluyor; 4 yillik
lisans mezunlar1 hemsire, ebe sayilirken, meslek
lisesi mezunlar1 bundan béyle hemsire yardimcist
ve ebe yardimcisi olacak.

Bu durumun hastanelerde yaratacagi kargasa ise
ayr1 bir konu. Boyle bir kaostan yine birilerinin
kar saglayacagr agikir. Saglik kurum ve kurulus-
larinda da 6zellesmenin hizla devam ettigi giinii-
miizde ara eleman olarak hemsire ve ebe yerine,
daha disiik tcretlerle galistirilacak, ¢ocuk yag-
ta saglik personeli olarak mezun olan genglerin
emekleri bir kez daha somiiriilecektir. Ozel okul
sahipleri internet sayfalarinda, binalarda ve oto-
biislerde is garantili meslek, dort yil sonra iginiz
hazir vb. ilanlara artik yer veremese de, yeni yo-
netmelik geregi saglik meslek liselerine sadece
hemgire yardimcisi, ebe yardimeist ve saglik ba-
kim teknisyeni kaydmnin yapilacagini, talebin az
olacagi distincesiyle duyurmamakta ve ayrintili
bilgi vermemektedir. Bazi 6zel saglik meslek lise-
leri vermis oldugu ilanlarda hemsire, ebe yazilari-
ni1 bityiik puntolar ile yazarken, yardimci ibaresini
kiicticik puntolarla yazarak eskiden oldugu gibi
hemsire ve ebeye dikkat ¢gekmeye caligmaktadir.

Sonug olarak, Tirkiye’de Cumbhuriyetin kuru-

lusundan bu yana, saglik personeli yetigtirmek
icin bir¢ok asamadan gecilmistir. Kaliteli saglik
hizmetine duyulan ihtiyacin artmasi, nitelikli sag-
lik personeline duyulan talebi de arttirmaktadir.
Ancak ¢ocukluk déneminin doért senesi ¢alinarak
kisa yoldan ig sahibi olayim derken, yasitlar1 tini-
versite hayali kurarken bu ¢ocuklar, meslek ders-
lerinin agirligr altinda ezilerek, 6zel hastanelerde
cocuk ig¢i olarak hastane ortaminin sikintilariyla
bogusmak zorunda birakilacaklar. Burada magdur
olacak ¢ok 6nemli bir grup daha var. En degerli
varhigimiz olan sagligimizi korumak, hastaliklari-
muz1 tedavi ettirmek i¢in kosarak gittigimiz saglik
kuruluglarinda, saglik hizmeti verecek bu kisi-
lerden saglik hizmeti alacak olan bizler... “Tiirk
Hemgireler Dernegi'nin” Hemsire gibi bakmak,
caligmak, korumak, savunmak i¢in ¢ok ergen! adli
raporunda dedigi gibi; hem bakima muhtag, hem
bakmak zorunda; hem ¢ocuk hem biiyiikmiis gibi
davranmak zorunda, hem korunmaya muhtag
hem korumak zorunda, hem danigmaya muhtag
hem danigman olmak zorunda, hem ¢aresiz hem
care olmak zorunda, savunulmaya muhta¢ ama
savunmak zorunda olan bu ¢ocuklarimiza umut
tacirligi yaparak emeklerini somiirmek, onlara
vurulacak birer tirpandir.
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Ezilmenin Icsellestirilmesinin Evrenselligi

Yildiray Aydin

“Latin Amerika iilkelerinden birinde kisa bir siire 6nce
bir latifundiyay1' ele gegirmis olan bir grup silahli koyli,
taktik nedenlerden toprak sahibini rehine olarak tutmay:
planlamiglardi. Fakat toprak sahibine muhafizlik edecek
cesarete sahip tek bir koylii gtkmadi” (Freire, 2014, 5.48).

19701i yillarda Ttirkiye’nin dogusunda 450 haneli bir kéy.
Hayvancilikla ge¢im saglanan kéyde koyltiniin ortak mali
olan ¢ok biiyiik bir arazi -¢ayir- aga? tarafindan gesitli en-
trikalarla ele geciriliyor. Olay bir sekilde, bolgede etkili
olan sosyalist ideolojiye mensup illegal siyasal 6rgiite inti-
kal ettiriliyor. Orgiit, aganin el koydugu araziyi geri alarak
mevsim geregi bigilmesi gereken otu da bigerek kurutup
yiginlyor. Kéyliintin ortak mali olan ot, 6rgiit tarafindan
koydeki her hanenin sahip oldugu hayvan sayisi esas ali-
narak esitlik¢i bir anlayigla paylagtiriliyor. Bu boltigiime
aga da dahil ediliyor. Artik sira herkesin kéyiin merkezine
belli bir uzakliktaki otlarini almasina gelmistir. Ancak 6r-
giitiin 1srarma ragmen higbir koylii aganin korkusundan
otlarini gtiirmeye yanagmaz.

“...ezilenler direnmeye cesaret edemez ve kendilerine hig
giivenemez olurlar. Ezenlerinin yenilmezligine ve giig-
laligiine, hi¢ diisiinmeksizin biyiilii bir inang beslerler.
Toprak sahibinin erkinin bityiilii giicti 6zellikle kirsal bol-
gelerde hiikiim siirer” (Freire, 2014, s.48). Stirner’e gore;
“Bir toplumdaki gercek iktidar kaynag: bireyin i¢ diin-
yasina sahip olan kurumdu” (Spring, 1991, 5.30). Korku
kiiltiirtinde insan iligskileri gliglii - gligsiiz ayrimina gore
! Sili tarim reformu deneyi sirasindaki bir diretim birimi.

2Aga, Tiirk Dil Kurumu’nun yayiladigi Tiirkce Sozliikte (1998); genis
topraklart olan, sozii gecen, varlikli kimse seklinde tanimlanmaktadur.
Tzveren (1980)’¢ gire; Tiirkiye'de ve daha dncesi olan Osmanli’da
toprak agaligi, ortagagin feodal diizeninden kalma, devletin otorite
boslugundan yararlanarak ortaya ¢ikan, hukuksal dayanaktan yoksun,
kaba gii¢ ve zorbaliga dayanan bir kurumdur. Kigi, baglangigta genellikle
hakkt olmayan bir sekilde topragi ele gecirmekte, bu topraga bagl olarak
akrabalarint ve diger kigileri caligtirarak bir yagantt bicimi olugturmakta,
bu yasant bigiminin yonetimini ve biitiin hak ve yetkilerini elinde tuta-
rak “toprak agasi” olmaktadir. “Tiirkiye’de agaligin ve biiyiik toprak
sahipliginin baglica kokleri soylece siralanabilir: Osmanli’daki fiili du-
rumun uzantist olarak bazen de sonradan, Osmanli’dan kalma tapu
senetleri gosterilerek edinilen biiyiik toprak miilkiyeti, Cumhuriyet done-
minin baglangigtaki mirastydi. Cumhuriyet kuruldugunda kirsal kes-
imde yasayan ailelerin %5’i tiim topraklarin %65’ine sahipti. Bunun
yant sira, devlet ya da biiyiik ugraglarla kdyliiler daha dnce hig iglenmemis
topraklari tarim yapilabilir hale getirdikleri zaman, bunlara biiyiik to-
prak sahiplerinin el koydugu goriilmektedir...1960’lara kadar agalar ve
biiyiik toprak sahipleri meclislerde agirlikly olarak temsil edilen etkili bir
siyasi giigtii; 1930’lardan 1945°¢ kadar siiren toprak reformu tartigmalar:
bu giiciin kamtidir” (Koymen, 2009, s. 26).

belirlenmektedir ve bu ayrim yagsamin tiim alanlarinda ge-
gerli olmaktadir. Giiglii her zaman hakhidir, gligstiz ise
her zaman haksizdir. Korku kiiltiirtiniin anlam verme sis-
temi ¢ocuklukta farkina varmadan icsellestirilir ve yetis-
kinlikte de farkina varmadan kullanilir (Ciiceloglu, 2008).

Ulkemizde yasanan olayda sosyalist goriis mensubu ille-
gal siyasal orgiit tiyeleri agaya karg1 koyliintin yaninda yer
almus, koylitye kendi ortak mallart olan ¢ayir1 ve gayirin
otlarini geri vermek istemiglerdir. Fakat koy halki, cayiri
otlarini almaya yanagmamustir. Ciinkii bu olayin 6ncesin-
de gelisen stiregte aga; koyliilerin direnme cesaretlerini
kirmus, kendilerine olan giivenlerini yikmus, i¢ diinyalari-
na korkusunu yerlestirmig ve iktidarini kurmustur. Ayrica
koyliilerin korku kiiltiirtiniin etkisinde yasami anlamlan-
dirmalar1 da bu siireci kolaylagtirmistir. Bu durum Paulo
Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi kitabinda yazdig1 bir La-
tin Amerika iilkesinde yasanan latifundiyay: ele gegirmig
olan bir grup kéyliiniin, rehine olarak ellerinde tuttuklar:
toprak sahibine muhafizlik edecek cesarete sahip tek bir
koyliiniin ¢itkmamasi 6rnegi ile ortiismektedir. “Toprak
sahibinin varlig: bile tirkiitiiciiydii. Ayrica patrona karst
direnise ge¢me ediminin sugluluk duygulart yaratmis ol-
masi da miimki{indiir. Patron aslinda onlarmn “iginde”ydi”
(Freire, 2014, s.48). (Melih Cevdet ANDAY)' i “Defne
Ormamn” siirindeki;

“Felsefe sahipleri kéle kaygusu ¢ekmedikleri
I¢in ekmek yapmuyorlardi, ¢linki kolelerini
Felsefe veriyordu onlara.”

Dizeleri ile anlattign gergegin, yasamdaki uygulamasima
iligkin 6rnektir bu iki olay.

Her 1ki olayda da ortak olan ezilen kéyliilerin ezilmeyi ig-
sellestirmelert, ezicilerinin onlarin “i¢lerinde” olmasrydi.
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“Icimizdeki Tasra”dan Cannes’a
Giden Yollar

Nuri Bilge Ceylan’in “Kig Uykusu” isimli filmi
2014 yilinda 67. Cannes Film Festivali’nde biiyiik
odil olan Altin Palmiye’ye layik goriildii. Boylece
Yilmaz Giiney’in Yol filminin ardindan ikinci kez
bir Tiirk filmi bu &diilii kazanmig oldu. Ustelik
Ceylan 6diiliinii hepimizin yiiregini daglayan in-
sanlarimiza, gectigimiz bir yil iginde hayatini kay-
beden genclerimize ve Soma’daki katliamda 6len
iscilerimize adadi. Bizi onurlandirdi. Tim bu aci-
lardan sonra buruk da olsa mutluluk yasatti....

Yaz aylar1 tagra kasvetiyle devam ediyor. “Kis
Uykusu”nu hazirlayan, Bir Zamanlar Anadolu’da,
aslinda hepimizin hikiyesi. Umutsuzlugumuzun,
kirikhigimizin. .. Ancak bir esik, yalnizca bir esik
uzaklikta degistirebilme giicii... Yiizlesebildigi-
mizde, degistirebilme giiciinii elde ettigimizde
icimizdeki 1ss1z tagra da yerle bir olacak sanki...

Oyleyse, nedir tagra?

Tasra digarist demek... Merkezden uzak, unu-
tulmus, kohnemislik gibi anlam cagrisgimlarini
da iginde barindiran bir sozciik tagra. Nuri Bilge
Ceylan’in, Bir Zamanlar Anadolu’da adli filmi, Ki-
rikkale’nin Keskin kasabasinda bir doktorun ani-
larinda yer alan bir cinayet hikiyesinin anlatimu.
Bu noktada gerceklik, yasanmugliktan beslenerek
goriiniirlitk kazanir. Oliim, kendi gercekliginden
¢ikarak bir biirokratik olaya doniisiir ve bu hikiye
icinde yer alan biirokratik hiyerarsi igindeki ka-
rakterler de biirokrasi ve giindelik yasamin akisi
ve yer yer giiliing 6gelerin trajik cinayet karsisinda
one cikmasiyla gercekiistii bir nitelige biirtiniir.
Filmdeki her bir karakterin kendi hikéyesi ve bu
hikdyelerde yasadigi bir travmasi ya da bir gizi
vardir. Itiraf edilemeyen sorunlar, yiizlesememe
durumunu ve kendi kaderlerini doniistiirememe
pasifligine doniistiikge, ¢iirimeyi ve yiizeyselligi
getirir.

“ Dar ufuklar, kahredici bir yeknesaklik, bogucu bir taa-
sup, iletisim evreninin —teknolojilerle daha da derinlege-
bilen- kisitliligi, cemaatlere sikigmug kisir bir kamu dlem,
yabanct olan her seyi tuhaf bir bitkiymis gibi algilayan
‘yabani’ bir hal, vasathgin hizaya sokucu egemenligi...”
(Bora, 2005: 40)*

Tanil Bora’nin yukarida séziinii ettigi tasra kasve-
ti uzayip giden; ge¢mis, gelecek ve simdinin diiz
bir ¢izgide, hi¢ degismemecesine siralandigi bir
zamana donitisiir. Merkezden uzak, bu kasabada
herkesin kendi kiiciik dertleri vardir ve herkes
kendini dev aynasinda gorerek birbirine karst aci-
masiz bir kiyicilik igindedir. Bir kollektif narsizm
icinde her bir karakter digeri hakkinda dedikodu
yapar ve kendi egri dogrularmni biitiin insanlik ta-
rihinin dogrulartymiscasina kargisindakine aktarir.
Her bir konugma, aslinda giderek bir monologa
doniigiir. Karakterler adeta kendi kendilerine te-
renniim etmekte ve kimsenin sesi kimseye ulaga-
mamaktadir. Karakterlerin hicbirinin kendi hos-
nutsuzlugunu degistirme giicii ve iradesi yoktur.
Bu iradesizlik hali, her birini inanilmaz derecede
duraganlastirarak, yavaglatmaktadir.

Bir yaniyla Nuri Bilge Ceylan 6ykiisiinii olug-
tururken yarattigl atmosfer iginde toplumsal ve
kiiltiirel diinyamizin son derece yerel ve Dogu
toplumlarina 6zgli bir anatomisini igaret etmeye
caligir. Bir 6lii s6z konusudur. Oliimiin ve 6lii-
niin aranigt iginde giindelik yasamin agir aksak,
tekdiize biirokratik carki distiin gelerek, tiim in-
sani erdemleri yerle bir eder.

Cemaat toplum yapist i¢inde goriilebilecek olum-
lu kimi 6geler, duraganlik ve normatifligin ezici-
liginde, donar ve ¢iiriir. Filmde hafizalara kazinan
yuvarlanan elma metaforu aslinda cemiyet 1s1ltist
icinde cemaatin tektiplestirdigi toplum yapisina
isaret etmesi acisindan manidardir.

Sehirli ama umudunu kaybederek kasabaya yer-
lesmis Doktor Cemal ve hayatini kasabalarda ge-
¢irmig Savci Nusret ve Komiser Naci aslinda bu
toplum ve cemaat karsithginda sonug itibariyle
ayni yerde bulusmusglardir. Ayni hareketsizligin
ve ayn1 duraganligin i¢inde bagka vaadlere kendi-
lerini kapatarak, “gogebelik” durumunu reddet-
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mislerdir. Gogebelik demek, sinirlarin ihlali ve
hareket demekse, film karakterleri kendi sinirlari
icinde, diiriistlitklerini ve masumiyetlerini kay-
betme pahasina durmayi tercih etmiglerdir.

Tagra huzuru gibi goriinen seyin nasil derin bir
huzursuzluk oldugunu, bununla yiizlesmekten
kaginmanin hayat akip gidiyor dedigimiz seyi
nasil zehirledigini goriirtiz. Her bir karakterin
unutmak isteyip de yiizlesemediklerinden unuta-
madiklar1 ve iglerine akittiklar1 gergeklerin zehiri
mutsuzluklarina ve ¢iriimelerine yol agmaktadir.

Yerdegistiren Golge’de Nurdan Giirbilek, bu si-
kinttyl, hem bir “digsarda birakilma”, hem “evde
kalma”, hem de bir “daralma” deneyimi olarak ifa-
de etmektedir. Filmdeki asli karakterlerin bu de-
neyimlerin birini ya da hepsini birden yasadiklari-
ni1, belirili bir tarihsel-kiiltiirel fonda kendi i¢inde
stkisma halini deneyimlediklerini séyleyebiliriz.

Bu sikigma hali, zamanin ve mekinin yatay kulla-
nilmasina kargit gibi durmaktadir. Biyiik kentte
karsilig1 olmayan mekansal ve zamansal genislik,
tagrada alabildigine genis iken, zamanin kendi
icinde tekdiizeligi ve hareket doniisememesi ice
dogru derinlige neden olmaz. Aksine bu yavaglk
ve yeknesaklik, siradan olani ve yiizeysel olani be-
raberinde getirir.

Yavaglik, tiim Nuri Bilge Ceylan filmlerinde en
onemli 6gedir. Bu yavaglik ilk ti¢ filmde, dinginlik
ve huzuru betimlerken, yine tagrada gegen Bir Za-
manlar Anadolu’da filminde ise bir huzursuzluga
isaret eder.

Hiz, i¢inde bulundugumuz ¢agda basat 6ge olarak,
vaadiyle birlikte kendini dayatir. Siirekli hizlan-
mak ve higbir yere yetisememek duygusu ¢agimiz
insaninin, ge¢ kalmishk duygusuyla 6rtiismekte-
dir ve bir bagka huzursuzluk kaynagidir. Hiz kimi
zaman anlamlari yiizeysellestirirken titketimi ala-
bildigine kapitalist pazarin gereksinimleri cerce-
vesinde kiskirtir. Hizlanmayanin ve bu hiza eslik
eden teknolojik devinimle bulugmayanin giinde-
lik yagam pratikleri i¢inde varligini inga etmesinin
sinirlart giderek daralmaktadr.

Ancak hizin kargiligi, filmde isaret edildigi tizere
yavaglik degildir. Yavasglik ve duraganlik olumsuz
anlamlariyla hizin ruh ikizi olarak, madalyonun

diger yiiziinii olusturur. Bu yavaglik i¢inde, edil-
genligi barmdirir. Tabii olmayz, belirlenmeyi, 6z-
nel irade yitimini ve vazgegisi betimlemektedir.

Yonetmen, uzayan plan sckanslarda, bozkirin
ortasinda uzayip giden egri biigrii ham yollarda
imgelerle olusturmaya g¢alistigi yavaglk ve tagra
kavramlarini bigimin 6ziine dair bir s6z olarak dii-
stinmiistiir. Gergekligin donup kaldigi ve herke-
sin kendi gergekligini yasarken, tiimel ger¢ekligin
parodilestigi bir nesnellikte, grotesk kahramanlar
olarak film karakterleri, donmug gergeklik i¢inde
kendi gergekliklerini gizlemeye galigmakta ve bu
gergeklikle yiizlesememektedirler.

Bir Zamanlar Anadolu’da, doniip doniip izlenme-
ye olanak veren, ¢ok katmanli, ¢ok géndermeli ve
halimize ayna tutan, biiyiik filmler arasinda yerini
¢oktan almigtir. Ayni zamanda bu film Nuri Bilge
Ceylan filmografisi i¢cinde bir kilometre tast olma-
ya da adaydir. Tyi seyirler. Bol sinemali giinler...

*Tanil Bora, Tasraya Bakmak, 2005, Tletisim Ya-
yinlart.
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Catida Mola: Nepal’de 200 Kilometre
Birinci Boliim: Kathmandu

Bu saymin yaz aylarina denk gelmesi 6zel bir
“miizeli” geziyi boliim okurlariyla paylagma vesi-
lest oldu. Nepal’in baskenti Kathmandu’da bagla-
yan 209 kilometrelik yiiriiylis temelli bu seyahat
“yesil sehir” Pokhara’da Fewa Goli kiyilarinda
sona erdi. Himalaya dag sirasi rehberliginde 2200
— 4500 metre yiikseklikler arasinda ilerlemek ve
diinyanin bu yiizol¢iimii kii¢itk ama yiiregi biiyiik
tilkesinin hem kiiltiirel hem de biyolojik ¢esitlili-
gini izlemek 6nemli bir deneyimdi. Dolayisiyla bu
sayida Nepal’den kisaca s6z ederken, aslinda ¢ok
onemsedigim ve sik sik vurguladigim “duvarsiz
miize” kavramini da kismen deginmis olacagim.

Himalaya Dag Sirasinin bir kolu Annapurna silsilesi, Nepal

Nepal diinyanin en yiiksek iilkesi, malum diinya-
nin en yiiksek dag silsilesinin en nadide yamag-
larma kurulmus. Tki nemli dine ve aslen dogu
ogretisine ev sahipligi yapiyor: Hinduizm ve Bu-
dizm. Diinyanin ¢atis1 Tibet’in yakin komsusu ve
hatta Cin isgalinden kagan Tibetlilerin ikinci yu-
vast. Nepal’in hem dogal giizellikleri hem de dini
pratikleri mimariye ve halkin yasam bigimine faz-
lastyla yansimig. Hinduizm’in can alici renklert,
dogaya saygisi, insan sevgisi, tanrilar karmasinin
cesitliligi tilkede ¢ok renkliligi ve canhilig giidii-
lerken Budizm’in dinginligi halkin yiiziine yansi-
muis. Dolayistyla hem Kathmandu sokaklaridaki
onca hareketin i¢inde hem de Pokhara’ya taginan
dag yollar1 boyunca kendinizi dinlemek igin ihti-
ya¢ duydugunuz zaman comertge saglaniyor size.

Nepal’in bityiik boliimt UNESCO Kiltiirel Mi-
ras Listesine giren taginmaz kiltiir varliklariyla
dolu. Bunlar i¢inde anit bina statiistindekiler ayni
zamanda miize olarak da kullanilmakta. Ancak
basta Kathmandu olmak tizere neredeyse pek cok

*Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimin
Kiilttirel Temelleri Boliimii Giizel Sanatlar Egitimi doktora
Ggrencisi, e-posta: ckaradeniz@ankara.edu.tr

Hazirlayan: Ceren Karadeniz'

schir tam anlamuyla bir agik hava miizesi, yle ki
sokaktaki vatandagindan kurulan pazarina, insan-
lara iyice alismig maymunlardan serbestge insan
icine ¢ikan ineklere kadar kentin her unsuru mii-
zenin bir pargasi... Kathamandu’da Budistlerin
ugrak yeri ve en kutsal mekini Boudhanath stu-
pa’st yogunlugu kuzeyli Tibetlilerin olusturdugu
Budist halki izlemek i¢in en dogru yer. Hindu ge-
leneklerinin en ilginglerinden 6lii yakma pratigini
izlemek, Tanr1 Visnu, Siva ya da Krigna'ya iligkin
ritielleri yakindan gérmek igin ise ayni zamanda
miize olarak kullanilan Pasupatinath tapinaklarini
ziyaret etmek gerekiyor. Pasupatinath’da Hindu
olii yakma torenlerini izlemek mimkiin. Bu sii-
regte tapmaklarin her birinden yiikselen kirtan'
sesleri yaninizda serinlemek {izere bir agacin alti-
na uzanmis maymun goriintiisiiyle biittinlesecek.

Boudhanath stupasi, Kathmandu (Buda’nin goz hapsinde...)

|

Pasupatinath Hindu Tapinaklar ve 6lii yakma terast

' Hindu geleneginde Tanr1 Krigna i¢in grup halinde
soylenen miizik, methiye.
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Kathmandu’da Bhaktapur ve Tamil bolgelerinde
onemli miizeler bulunuyor. Tamami ayni zaman-
da anit bina olan bu miizelerden bazilan kiigiik
ve geleneksel yapilariyla Tribhuvan Miizesi ve
Ulusal Sanat Miizesi. Ulusal sanat miizesi ge-
leneksel Nepal sanatinin Budizm ve Hinduizm
icerikli egsiz tag iscilikleriyle dolu. Ayrica Tamil
sehir merkezindeki Nepal Cocuk Sanatlart Miize-
si farkli icerigiyle Nepalli cocuklarin hem sanatla
bulugma noktast hem de Batili gezginlerin biri-
kimlerini aktarabilecekleri bir sanat paylagim alani
haline gelmis. Miizenin yaz kamplarinda ¢ocuk
edebiyat1 yapitlar1 ¢ocuklarla birlikte okunuyor
ve canlandiriliyor. Ayrica sanatcilarla bulugma ve
kent ressamlar1 etkinlikleri siirdiiriilityor. Miize
herhangi bir 6zel 6denek vb. olmaksizin tamami
goniillillerden olugan bir kadro tarafindan kurul-
mus ve isletilmekte. Miize her yil Batili sanatgilar
tarafindan ziyaret ediliyor ve miize yonetiminin
ayni ¢at1 altinda inga ettikleri “Cloud” (Bulut) adli
miize katinda diledikleri kadar konaklayan sanat-
cilar ¢ocuklar igin ficretsiz ve 6zel atolyeler tasar-
layabiliyorlar.

Kathmandu'nun miize cesitliliginde dikkat ce-
kenlerden biri de Narayanhiti Sarayi. Nepal’in
240 yillik monarsisine 2008 yilina kadar ev sa-
hipligi yapan saray miizelestirilmek tizere resto-
re edilmis. Nepal halkinin 2008 yilinda baglattig
monarsi karsiti gosteriler halk lehine sonuglanmig
ve iilkede federal cumhuriyet kurulmasini sag-
lamisti. Her ne kadar federal cumhuriyet kendi
icinde 6nemli sorunlar yagasa da bugiin miizeye
doniistiiriilen saray monarsi yillarina geri doniil-
meyecegl mesajini iletiyor Durbar meydanindan
gecislerde.

Kathmandu’nun 8 km uzaginda yer alan Bhak-
tapur ise, tim Nepal’de yer alan tarihi anitlarin

neredeyse tamami kadar taginmaz kiltiir mirasi-
na ev sahipligi yapan ve UNESCO Kiiltiir Mi-
rasr’'na kayith bir mistik kent. Kent sadece 15.
Yiizyilldan kalma mimari unsurlariyla degil ayni
zamanda kent meydanina dagilmug tarihi dokulu
carsisy, ¢comlekgileri, geleneksel sanat galerileri,
irili ufakli miizeler ve tarihi evleriyle de doyum-
suz bir gorsellik sunmakta. Bhaktapur boyunca
kenti saran onlarca Hindu tapmaginda kendini
meditasyon ve cileye adamig yogileri izleme sansi
bulunuyor. Her ne kadar turistik amacli fotograf-
lariniz i¢in poz vermeye aligmis olsalar da i¢lerin-
de hala kendi diinyasinda cilesine devam edenleri
gormek miimkiin. Bhaktapur’u geride birakirken
soylemek gerekiyor ki gerek Kathmandu gerek
ise Bhaktapur bu sayfalarda anlatamadigimiz nice
miizeye ve tarihi anita sahip. Ancak yolculuk ve
icerik Pokhara’ya gidene kadar tamamen degise-
cegl igin burada son noktay1 koyup bir sonraki sa-
yiya kadar Namaste' demek zorundayim.

Bhaktapur'un tarihi dokusu tamamen korunmug

Bir sonraki sayida Kathmandu’dan Pokhara’ya Hima-
laya dag koyleri, yerel yasam, dag koylerindeki kiiltiirel
ve biyolojik miras ¢esitliligi ve Nepal dag koylerindeki
yasayan miizelere yer verilecektir.

Fotograflar: Ceren Karadeniz, Temmuz 2014.

! Namaste: Bir kisinin 6niinde saygt ile egilmek anlamina ge-
len Sanskritce bu sézciik Nepal’de “merhaba” ve “hosca kal”
anlaminda da kullaniliyor.




Where is the

Arkadasimizin Evi’nde Otorite ve
Yalnizlik Var

Arkadasimin Evi Nerede (Khane-ye doust kod-
Jjast?-1987) Abbas Kiyariistemi’'nin filmlerinde
gormeye aligtk oldugumuz arayis temasini barin-
diran bir eser. Film bir okulun sinifinda baghyor
ve 6devlerini tiglincii kezdir yapmayan bir 6gren-
ci (Nimetzade) 6gretmeninden azar igitiyor. Ni-
metzade’ye son bir sans taniniyor, eger bu sefer de
odevini yapmazsa okuldan atilacak. Bununla bir-
likte Nimetzade okul ¢ikisinda 6devlerini yaptig
defterini yanindaki sira arkadasi Ahmetde unu-
tuyor. Ahmet eve gidip de Nimetzadenin 6dev
defterinin kendinde oldugunu fark edince arka-
dagina defterini ulagtirmaya karar veriyor. Ahmet
Nimetzadenin evinin nerde oldugunu bilmiyor
ve yollara diigiiyor. Bu arayis engeller ve 6zveriyle
dolu bir arayis.

Arkadasimin Evi Nerede sadece 6zveri dolu bir
dostluk hikédyesi olsaydi ¢ok ilgi ¢ekici olmaz-
di. Hele hele Hollywood’la kargilagtirdigimizda
‘konu bile olmayan konusw’, ‘aksiyondan yoksun-
lugu’, “belirgin bir temast olmamast’, rahatlikla ondan
yiiz ¢evrilmesine yeterdi. Fakat Kiyartistemi ken-
dinden sonra pek ¢ok yonetmeni etkileyecektir ve
‘bundan bir film olmaz’ denilen konulardan nasil bir
film ¢ikarilacagini her sinema sevdalisina grete-
cektir. Zira filmin goriinen yiizeydeki ‘basit’ ko-
nusu daha derindeki gelenck ile modernin, otorite
ile bagimsizligin, gegmis ile gelecegin gatistigt bir
yere gonderme yapmaktadir.

Okuldaki bir simifin kapisinda izleyiciyi beklete-
rek agilan film 6nce izleyiciye siniftaki sesleri din-
letir. Cocuk sesleri iglerin yolunda gittigine dair
bir gostergedir. Buna kargin az sonra bunun hig de
boyle olmadigini anlagilir. Uzanan bir elin kapiy:
agmastyla izleyici kendisini sinifin iginde bulur ve
ayaga kalkan 6grenciler derse ‘ge¢ kalmig’ 6gretme-
ni selamlar. Ogretmen daha gelir gelmez 6nce ka-
piyt sikica kapatiyor, hatta kapi inat edip yeniden

Directed by
Abbas Kiarostami

aralaninca daha sert kapatir, pesi sira agik olan pen-
cerenin kolunu kivirip igeriyi havasiz ve giivenli
hale getirir. Ogrencilere kendisi burada olmazsa
hemen kargasaya yol actiklarini, eger o ge¢ kalmig-
sa bunun ‘mutlaka’ bir sebebinin oldugunu vurgu-
luyor. Hemen sonra elini kaldirip ona bir konuyu
agiklayan 6grenciyi o ‘izin vermeden’ konustugu
icin azarlar. Her ne olursa olsun o izin vermeden
(siz izin isteseniz bile) konugmamali 6grenciler.
Daha sonra herkesten defterini ¢ikarmasini istiyor
ve tek tek 6devleri kontrol eder. Odevlerin yapil-
masli itaatin gostergesi, islerin yolunda gittiginin
belirtisi. Ogretmen sira Nimetzadeye gelince
onun Odevini yapmadigr anlar, diizen bozulur,
onun aglamasina aldirmadan, kurallar1 hige sayan
bu ¢ocuga son ikazini yapar.

Film bu acilis sahnesiyle birlikte izleyiciyi aslin-
da artik sekizinci yilinda olan ve herkesi egitip
Islamyin yolunda saf tutmaya cagiran Islam dev-
riminin hakimiyetini siirdiirdiigii fran’a gétiriir.
Devrim bir déntisiim anini imlemis olsa da ayni
zamanda bitmeyen bir egitim siireci olarak ele
alindiginda okul metaforu aslinda tiim sistemin
de gostergesi haline gelmektedir. Ogretmen, yani
otorite, olmadig stirece hasar1 bir cocuk olan halk,
pencereleri acip temiz havay: solur ve eglenmek-
tedir. Ogretmen geldigindeyse hizla onlar1 hizaya
sokuyor, 6devlerin yapilip yapilmadigini kontrol
ediyor. Kendi ideal tipleri i¢in herkese gorevler

*Aragtirma Gorevlisi, Ege Universitesi, Iletisim Fakiiltesi,
Radyo Televizyon ve Sinema Bolumii
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bigen devrim igin 6devlerin mutlaka yerine geti-
rilmesi gerekmektedir. Otorite kargisinda askeri
disiplin, Nimetzade’'nin durumunda oldugu gibi
gorevlerini yapmadiginda aglamakli ve trajik bir
utanca doniigsmektedir. Saklanmak da bir ¢are
olmamaktadir. Zira sinifin en son sirasinda “sirt
agridig1” i¢in siranin altina saklanmaya ¢alisan ¢o-
cuk oldukg¢a manidar bir sekilde “oraya saklanmak
sana bir fayda getirmez” 6giidi alir. Okulun sahsin-
da egitim sisteminin otorite karsisinda biat kiiltii-
riindi yaratmaya doniik bir iglevini goriilmektedir.
Bu ayn1 zamanda egitimin ideolojik, yani «istenilen
insan tipi yaratma” amacma kosulmasmni goster-
mektedir. Hi¢ kimse ondan uzak duramadig gibi
caninin istedigi kadar da yaklasamaz.

Filmde otoriteyle ikinci olarak ailede kargilagilir.
Ahmet eve doniip de arkadaginin defterinin ken-
disinde oldugunu fark ettiginde annesinden izin
isteyip defteri Nimetzade’ye ulagtirmak ister. Fa-
kat anne bir tiirli ¢ocugunun bu iyi niyetli gaba-
sin1 anlamaz, ona inatla ‘6devini’ yapmasini soy-
ler. Ahmet 6devine dondiigiinde ise sik sik Anne
onu yarida biraktirir, Ahmetin minik kardesini
beslemek i¢in igine seker atilmig sicak su ve kir-
li gamasgirlart ister. Ahmet sekerli su icin st kata
¢iktiginda ananesinden ayakkabilarimi ¢ikarmadig:
icin azar isitir. Ahmet artik annesinden izin ala-
rak disar1 ¢tkmanin miimkiin olmadigini anlayin-
ca ¢ozimii gizlice kagmakta bulur. Tyi niyet bile
odevlerin ve giindelik sorumluluklarin kargisinda
onemsizlesmektedir. Disartya kargi ¢oktan ilgisi-
ni yitirmis, kendinden bagkasini diisiinmeyen bir
“6dev ahlaki”na kargsi ¢itkmaktadir Ahmet ve Ni-
metzade’nin varolma ¢abasini, kendi varolusunun
bir yansimasi olarak gérmektedir.

Sonrasinda ¢ikip Postelvte Nimetzadeyyi ararken
Ahmet’i fark eden dedesi onu ¢agirir. Ahmet an-
cak ikinci, tictincli gagirigta dedesinin yanina git-
tigi i¢in dedesinin tepkisini ¢eker. Dedesi evdeki
sigarasin1 ondan getirmesini ister. Ahmet evde
sigara paketini aramaya gittiginde dede cebindeki
sigara paketini ¢ikarir (dedesi Ahmeve yalan sy-
lemis, onun itaat etmesini istemistir) ve yanindaki
adama kendi hikiyesini anlatir. Kendi babasinin
kiigiikken her hafta ona harglik verdigini her iki
haftada bir de mutlaka dayak attigini soyler. Baba

harclik vermeyi bazen «bilerek” unutsa da dayak at-
may1 asla unutmamaktadir ve dede bu dayagin ¢ok
iyl bir sey oldugunu, yoksa kiginin iyi bir insan
olamayacagini séyler. Ayni bigimde torununun
da “hizaya getirilmeye” ihtiyact oldugunu disiinr.
Hala iyi niyetini birakmayan Ahmet ise ister is-
temez biitiin denilenleri yapip bir an 6nce arka-
dagina defteri ulagtirmaya caligir. Boylece okulda
politik itaat, evde aslinda politik itaatin ilk bigi-
mi olan ailevi toplumsal itaat Ahmetin tizerinde
Demoklesiin Kilict gibi sallanmaktadir. Dedenin-
se itaatin ge¢cmise zorunlu bir sekilde baglandig:
geleneksel bir bi¢imin temsilcisi oldugunu goriil-
mektedir. Ahmet ise otorite kargisinda mutlak bir
karsithiga yonelmez, firsatlar1 degerlendirerek ona
kiigtik karg1 koyus alanlar1 yaratir, garesiz kaldigin-
da ise gorevini tamamlamaya ya da kagmaya y6-
nelir. Buna karsin hicbir sekilde 6devini yaparak
egitim sisteminin iginde varligini siirdiirecek Ni-
metzade ve digerlerinden kendisini soyutlamaz.
Herkesin bencilce kendisine kurtarilmig bolgeler
yarattig1 yerlerde Ahmet 6zgeci ve fedakar bir dav-
ranis sergiler.

Ahmet dedesinin yanindayken kap1 ve pencere ya-
pan bir adam yanlarma yaklasir ve yagh bir adamla
zorlayict bir pazarhiga girigir. Yagl adam pencere
ve kapisini degistirmek istemezken, kapryr yapan
kisi stirekli kapilar1 degistirmesi i¢in adama baski
yapar. Sonra da davetsizce, bir hesap yapmak igin
Ahmetin arkadagina ait olan defteri alip bir yap-
ragini koparir, kendi «teknik» igleri igin kullanir.
Ahmet boylece ayn1 zamanda teknik bir dontisii-
miin kargisinda da ezilir. Tlki bunlar1 anlamayarak,
ikincisi ¢ok daha ideal ve etik bir anlama da sahip
olan defterin giindelik yagamin hesaplari i¢in kul-
lanilmasina engel olamayarak. Ahmet bu adamin
da Nimetzade adinda bir ¢ocugu oldugunu 6gre-
nince onu yakalamak i¢in pesinden kosturur. Bu
ise sanki Tramin modernlegmesindeki teknik geli-
sim kosturmasina benzer ama Ahmet adami yaka-
ladiginda farkli bir Nimetzade ile kargilagir.

Artik hemen hemen hava karanlimigken Ahmet
‘yash bilge’ ile kargilagir. Ahmet adama Nimetza-
de’nin evini sorar. Yaglt adam “ben herkesi ve her yeri
taninim” diye cevaplar. Sonra da Nimetzade’ye git-
mek i¢in ylirimeye baglarlar. Bu sirada yash ada-




min bir kap1 ve pencere yapan bir kisi oldugunu,
bu civarin pek ¢ok evinin kap1 ve penceresini onun
yaptigini 6grenilir. Yaglt adam sik sik acele etmeye
galisan Ahmet’in gerisinde kalir, soluk soluga, as-
linda evlerin pencere ve kapisinin degismesine ge-
rek olmadigini, kendisinin yaptig1 «ahsap kap1 ve
pencereniny daha 1yi oldugunu soyler. Ne var ki
herkes bir «demir” sevdasina tutulmustur ve tiim
kapt ve pencereler demirden yapilmaya baglan-
muigtir. Demir burada simgesel bir anlam tagimak-
tadir zira demir kap1 ve pencere igerinin (Iran’in)
digariya (dig diinyaya) karst korunmasina hizmet
ettigi gibi tersinden igeriyi disaridan tecrit etme
islevi goriir. Yasl adam dolayli yollardan demirli
pencere ‘sevda’sina tutulanlart 6zgiirliiklerinden
feragat etmekle itham etmektedir. Igine kapanma-
nin, tecrit olma yerine, dogayla daha uyumlu olan
ve sepyaligr ile ge¢mise gonderme yapan ahsap
pencereler daha ideal bir 6ziim olmaktadir yagh
adam igin.

Ahmet gece yarist Nimetzadenin evine varir ama
her sey karma karigiktir. Ne oldugunu anlayama-
dig1 gibi Nimetzade’yi de bulamaz. Béylece ona
defteri ulagtirmaktan umudu kesmis vaziyette
evine donmek ister. Yagh adam gene yavas adim-
larla gelmektedir ve Ahmet ayni zamanda onun
yol gostermesine ihtiyag duymaktadir. Tyi niyet-
le ¢iktigi bbu yolculugun tekinsizligi Ahmet’i
korkutmaktadir. Buna kargin yagli adama siirekli
«hizli yiirti» der. Sanki aradaki nesil u¢urumunu
ortadan kaldirmak ister gibidir. Yagh adamin ceva-
b1 ise yine manidardir «az konugursam daha hizli
yuriirimy». En sonunda yagh adam dayanamaz ve
nefesi tikanir. Ahmet dayanamayip hizli adimlarla
onden gitmigtir ve bir yere geldiginde karanlikta
kopek sesleri duyar. Korku iginde geri doner ve
yol arkadagini bekler. Ahmet bir yandan kiiltiire
ve bilgiye ihtiyag duyarken onu ¢ocukea islevsel
bir sekilde kullanmak ister. Yagh adami kendisine
ayak uydurmaya zorlarken bu siiregteki ¢eligkiyi
anlayamaz; hizlanmak gec¢misi ve kiiltiirti de feda
anlamina gelmektedir. Yagh adam Ahmeve yetis-
tigindeyse yine manidar konusur «ikimiz birlikte
yiirtimeliydik”. Ahmet’in zorunlu olarak savunma-
siz ve bilgisiz oldugu yerde yasamak i¢in ge¢mi-
se duydugu ihtiyacit onun giiciinti kabullenisiyle
sonuglanir. Artik ayak uydurmasi gerekenin yagl

adam degil kendisinin oldugunu anlar. Birlikte
yuriiyiip kopeklerden uzaklagirlar, Ahmet yas-
i adamin yiireklendirmesiyle sembolik diizeyde
bir erginlesme yasar ve cesaretle evine gider. Yagh
adamsa yine tahta kap1 ve pencere yapmaya devam
etmektedir. Ahmet evine ulagmugtir ve dzvesiris-
ne karsilik onun yaptiklarini anlamayan biyiikler
tarafindan cezalandirilmigtir.  Oniine konusmus
yiyecekleri yemez, gozleriyse yaghidir. Baba elin-
deki kitle iletisim araglarinin getirdigi tutsaklikla
bilgiye ag bir sekilde radyoyu kurcalamaya devam
ediyor. Higirtilar diginda bir sey duyulmaz. Ahmet
vazge¢mez. Diger odaya gegerek gece boyu siire-
cek bir gabaya girisiyor. Bu gabayi ve filmin sonu-
nu sdylemeyelim ama riizgira dayanamayip acilan
kapidan gelen ugultular ve annenin ¢arsaflari top-
lamaya galigmasini 6zellikle hem sinematografik
hem de zorlu giinlerin agik simgesi olarak dikkat
¢ekelim.

Arkadasimin Evi Nerede gercekten de ¢ok basit
bir konu tizerinden bir iilkenin ger¢eklerini, yaga-
dig1 sorunlari nasil ifade edilebileceginin acik gos-
tergesi bir film. Gelenegin modernle kargilagmasi
ve catigmast, otorite kargisinda bireyin durumunu
bize de ¢ok yakindan duyumsatiyor. Film teknik
bilginin bilgelikle bezenmediginde bir ige yarama-
yacagini, okuldaki beyaz kigitlarin tarlanin terli
elleriyle nasil kirlendigini bir bir gosteriyor. So-
runlar ise siranin altina saklanarak kendiliginden
¢oztimlenmiyor. Bize ise Nimetzadenin «defferi-
nin arastnda” kalmig o filmin anlam katmanindaki
son nokta kaliyor.
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Nuri Bilge Ceylan Sinemasi1 ve Kig Uykusu iizerine
Prof. Dr. Hasan Akbulut’la soylesi

Mikail Boz: Genel olarak Nuri Bilge Ceylan sinemasini nasul deger-
lendiriyorsunuz? Ilk uzun metraj filmi, Kasaba’dan bu yana hangi tiir

ortak ozellikler gosterdi, ne tiir degisimler yasadi?

Hasan Akbulut': Nuri Bilge Ceylan Sinemast, ilk filmi Koza’dan itiba-

ren belli tematik ve gorsel ortakliklar gosteren bir sinema. Filmografisine bakildiginda Ceylan’n Koza ile birlikte
Kasaba, Mayis Sikintisi ve Uzak’in igerik ve bigimsel olarak bir iicleme oldugunu biliyoruz. Nuri Bilge Ceylan
Sinemasint Okumak: Anlati, Zaman, Mekan adli kitabimi yazdigimda, heniiz ii¢ uzun film vardi ve ben bu film-
lerin, tagraya ve tasrali olmaya dair sikintilart igleyen filmler olarak gormiis, bicimsel olarak da (Gilles) Deleuzeriin
zaman-imge sinemast kavrayisina denk olduklarini yaznugtim. Bu ilk filmlerinde Ceylan, giindelik yasami, kendi
akugi icinde ele aliyor ve dogal ve gergek olana minimalist bir cercevede temsil ediyordu. Ev, yer, yurt, aidiyet onun
temel kavramlariydi. Ayrica Ceylan, diigiik bir biitce ile yakin akrabalarmdan olusan bir cekirdek ekip ile caligryordu.
Bu tarz, kigin tiyatro yazin ise ayni ekibiyle film yapan (Ingmar) Bergmann akla getiriyordu. Uzakla birlikte film
karakterlerinin ruh iklimlerine yolculuk, Iklimlerde Ceylansin ve esi Ebru Ceylamin oynamastyla daha gercekci
goriinmiigtii. U¢ Maymun, Ceylannn kigisel dilinin daha politik bir ifadesiydi. Profesyonel oyunculann varligi da
filmi, sanirum daha genis kitleler icin «izlenebilir kilmigti. Sugun dongiiselligi, Bir Zamanlar Anadolwda filmin-
de sosyolojik bir acilima ugruyordu. Izleyici biitiin karakterlere esit uzaklikta ve korunakly bir mesafeden izlerken,
Ceylann onceki filmlerindeki gibi suga taniklik etmekten ve kendi iginde o sucu olugturan eylemi ve diiiinceyi bul-
maktan geri kalmuyordu. Bu genel cerceveden anlasilacagi gibi aidiyet, yer, yurt meselesi ile giindelik yasamin siradan
olaminda gizli sug, sugluluk duygusu Ceylan sinemasinin tematik eksenini olugturuyor. Kig Uykusu, bence bu iki

ekseni biinyesinde tagtyan bir film.

M.B.: Kis Uykusu filmi Nuri Bilge’nin uzun yillardwr bekledigi basariyi elde etti ve Altin Palmiye’yi
kazandi. Film diger filmlerinde olnadigi kadar “konuskan” ve biraz tiyatro havasini barindiriyor. Diger
filmleriyle karsilastirdigimizda Kis Uykusu’nu Nuri Bilge Ceylan sinemasi icinde nereye yerlestiriyor-

sunuz?

H.A.: Bu saptama ¢ok dogru. Sessizlikle ve uzun sekanslarla oriilii zaman-imge sinemasindan daha konugkan ve
karakterlerinin birinin oyuncu olmasi dolayistyla da teatral gelebilen bir film bu. Haluk Bilginenin oyuncu personas
ile muhtegem oyunculugunun, filmde ok temel oldugunu soylemeliyiz. Aydin karakterinin repliklerinin teatralliginin
unutulabilmesini saglayan seyin de bu oldugunu diisiiniiyorum. Buna karsin film kigisel ve toplumsal olani, politik
olan ile bulusturabiliyor. Biz yalnizca eski tiyatro oyuncusunun evliligi ve cevresindekilerle iletisimindeki kigisel ve

belki de siradan noksanlar degil, entelektiiel ya da aydin-halk iligkisindeki carpikliklar, yiice goniilliiliigiin ardin-

! Prof. Dr. Hasan Akbulut, Istanbul Universitesi Iletisim Fakiiltesi




daki kiskangligi, kudretin ardindaki ¢aresizligi goriiyo-
ruz. Tiirkiyenin geri kalmiglgina, kiiltiirel kistrligina,
sinifsal ve kiiltiirel farklara bakabiliyoruz film aracili-
giile. Ceylan, her ne kadar karakterine segtigi isimden
sonradan pismanlik duymug olsa da Aydima yalnizca
tekil bir 6zne olarak degil, bir sinif ve sosyolojik gerceklik
olarak bakiyoruz. Aydin, bir yoniiyle Ceylannn diger
erkek merkezli filmlerindeki karakterlerin farkly bir tii-
revi. Bu yoniiyle Ceylan, kadmnlarin degil, erkeklerin,
erkekligin dramini anlatmaya devam ediyor. Yine ka-
rakterler, kendilerini sarmalayan doga iinde yalmzlar ve
yalnizliklarindan birbirlerinin canlarini acitarak kurtul-
maya ¢abaliyorlar. Aslinda bu bir kurtulug degil, birlikte

batma meselesi.

Kig Uykuswnun onceki filmlerden bir fark: da, artik saf
zaman-imge sinemast olmamasi. Film bir olay ile bagli-

yor, olay araciligi ile olguyu kegfe ¢ikiyoruz.

M.B.: Nuri Bilge’nin filmlerinde catisma (confli-
ct) noktasi genel bir sosyolojik arka plani olmakla
birlikte ikili iliskilerde aciga ciktigint gériiyoruz.
Kis Uykusu’nda da Aydin’in egiyle, evindeki ki-
racisiyla, kiz kardesiyle kurdugu iliski ve toplu-
mu degerlendirme bicimi sorunlu gibi goriinmekte.
Gercekten Tiirkiye’de bir aydin sorunu, entelektii-
ellerin toplumsal ve bireysel sorunlari ele aliglarin-

da bir sikinti m1 s6z konusu?

H.A.: Aslinda bu soru, ne yazik ki zaten itiban ze-
delenmig entelektiiellerin su akil tutulmasi zamaninda

degerlerini bir nebze daha diigiirme olasiligint akla geti-

riyor. Bu da post 8Olerin bir ozelligi bence. Memlekette-
ki her olumsuzlugun faturasini entelektiiellere, solculara
kesmeye hevesli dyle ¢ok insan var ki, bu soruyu ihtiyatl
degerlendirmeye ¢alisayim. Az evvel de belirttigim gibi
Aydin, meslegi ile ilgili yasadigi bagar ve bagarisizlik-
lardan sonra babasindan miras kalan iglerin bagina ge¢-
mis, heniiz orada yasarken fark etmedigi gercekleri cok
sontadan fark eden bir kaybeden. Onun kaybi, aym
zamanda, onu da igerecek ideolojik ve politik basarisiz-
ligin bir sonucu. Aydin, halkla degil, ama halka rag-
men halki, Tiirkiyenin gercekligini tanimaya ¢aligiyor.
Girip ¢iktigu yiizlerce rol de halki anlamasina yetmemis
belli ki. O, belki de kendi icinde yagadigr kiiciik ger-
ceklikten farkly olan daha biiyiik gercekligi, laboratuvar
olan tiyatro sahnesinde prova etmis. Bu riski olmayan
korunakli bir ogrenme yolu. Yoklugu, yoksullugu, te-
sadiifen goriiyor, ama bir cocugun bakiglarndaki ofkeyi
goremiyor. Bu yoniiyle Ayduin bakigi, gercek bir ba-
kig gibi goriinmiiyor. Aydinlanin halka bakuglart politik
olarak tartigilabilir elbette, ama sorun galiba, Freirec
anlamda praksis olmadan dGrenmekte. Dogrulart halka
agretip onu «modernlestirmeye» ¢alisan didaktik pedagoji
yerine, dogruyu birlikte kegfetmeye, inga etmeye gitiiren,
ogrenme siirecinin oznelerini karsilikly ozgiirlestiren bir
pedagoji ve ideolojiye ihtiyacimiz var. Ortada yanlig bir
sonug varsa, bunun tek suglusu yok bence. Biitiin bunla-
11 tartismaya olanak verdigi ve estetik bir seyir deneyimi
verdigi icin de Nuri Bilge Ceylama ve ¢aligma ekibine

tesekkiir etmeliyiz.

79



80

Ismail Aydin

“...de te fabula narratur”

Ogretmenlerin “Yasakli Kitaplarla (!) Dans1” - II

ISIMSiZ iHBARLA 2 OGRETH

onusrun

1t Ozakman'in ‘Su Cilgin Turkler’, ‘Dirilis’ ve ‘Cumhs
1z, Hilal ve Kalpak’ ile llhan Selcuk'un *Yiizbas Selah:
turma nedeni oldu. j

talya Milli ngtlm Mud
inunda

“Aksu Ogretmen Okulundan bir égrencinin sol
yaymnlar bulundurdugu gerekgesiyle okulla ilisigi
kesildi.” (TOB-DER Gazetesi; Say1 35.)

Recai Cevik, Mehmet Tiirkkan ve Akay Gen-
cosmanoglu; Nazim Hikmet kitaplarini 6grenci-
lere tavsiye ettikleri, 6grencilerin dini duygularini
zayiflattiklart suglamalarina muhatap olmuglardir.
(TOB-DER Gazetesi 15.11.1972, say1 37)

TOB-DER Biga Subesi iiyesi Beden Egitimi 63-
retmeni Osman Bulut’a miifettigler tarafindan
sorulan sorular; 1-Yilimaz Giiney’i ovmiissiiniiz,
2- Bankalari soyan anarsistler paralan fakir halka
dagitiyor demigsiniz, 3- Universite ogrencilerinin
yiiriiyiigii_fakir halk icindir. Bu yiiriiyiiglerin so-
nucu da sizlere bedava kitap ve defter verdirmektir
demigsiniz, 4- Yeni Ortam gazetesi okumugsunuz
ve bu gazeteyi arkadaglarinmiza tavsiye etmissiniz,
5- Kirazlh YBI Miidiivii Nahit Serdar’a baz1 ki-
taplar tavsiye etmigsiniz. (TOB-DER Gazetesi
15.9.1973)

“Askale Subemiz Uyelerinin Evlerinde Arama Ya-
pildi ve Baz1 Kitaplarina El Konuldu” (TOB-DER
Gazetesi say1 45. 15.3.1973)

Midyat Subesi kurucusu olan ve goreve yeni ata-
nan Midyat Lisesi Tiirkge 6gretmeni Ahmet Or-
han ile ilgili sahte imzal bir ihbar yapilmigtir. Bu
ithbar sonucunda Bakanlik bir miifettis gérevlen-
dirir. Gelen Bakanlik Miifettisi’nin 6gretmen Ah-
met Orhan’a yonelttigi sorular séyledir: 1- Sinifta
agrencilere sol propaganda yaptigimiz, onlara bir ¢anta
dolusu kitap ve dergi dagittiiniz ve bu kitap ve dergi-
leri geri vermeyen dgrencilere baski yaptiginiz iddia edi-
liyor, ne dersiniz? Bu dergiler sizin mi? 2- Ilcede “solcu”
diye taninan kigilerle gezip dolagtiginiz iddia ediliyor, ne
dersiniz? 3- Sinifta, NATO’yu, Amerika’yr kitiiledi-
giniz, Tiirkiye’nin geri kaldigindan soz ettiginiz iddia
ediliyor, ne dersiniz? 4- Postahanede “gizli” bir posta

kutunuz oldugu ve sifreli mektuplar aldigimz iddia edi-
liyor, ne dersiniz? 5- Gazi Egitimde okurken olayla-
ra katildiginiz ve Sikiyonetimde davamz oldugu iddia
ediliyor, ne dersiniz? Ogretmenler Kurulu, Ahmet
Orhan’t bagarili bulur ve stajyerligini kaldirir. An-
cak Milli Egitim Bakanligt Miidiirler Komisyonu
Ahmet Orhan’in stajyerliginin kaldirilmasini uy-
gun bulmamug ve gorevine son verilmesini karar-
lagtirmigtir. Bu karar basta 6grenciler olmak tizere
tim Midyat halki tarafindan tepkiyle kargilanir.
Bir ortak dilekge yazilarak Bakanliga génderilir.
Dilekgede “Lisemiz Tiirkge Ogretmeni Ahmet
Orhan’in gorevine son verilmesi 6grencilerimiz
ve biz velileri arasinda biiyiik {iztintii yaratmugtir.
Kendisinin bir haksizliga ugradigi kanisindayiz.
(...) ...gorevine tekrar dondiiriilmesini istiyoruz.
( ...)” Dilekgeyi imzalayan 160 kisinin adlar1 ve
meslekleri de yazida yer almaktadir. (TOB-DER
Gazetesi 18.4.73,s. 46)

Tokat ili Turhal ilgesi Yeniceler Kéyii 6gretme-
ni Selahattin Yazicr'nin evi bir ihbar sonucu
jandarma tarafindan aranir. Arama sonucunda
aralarinda “Iz (ibrahim Balaban), Allahin Fu-
karast (Sabiha Serim), itiraf (Arthur London),
Rus Senfonisi (Inci Toksdz-Rukiye Tiimen),
Siirimizde Istanbul (Umit Yasar Oguzcan),
Siirimizde Ask ve Kadin, Moskova’da Bir So-
kak, Notlar (6gretmen Yazicr’nin 27 Mayis
ve Prof. T. Zater Tunaya’nin eserlerinden derle-
digi), Ortam ve Eylem Dergisi” nin bulundugu
kitap ve dergilere tutanakla el konulur. Gozaltina
alman 6gretmen savcilik tarafindan serbest biraki-
lir. MEB ilk6gretim Genel Midiirliigii'nce “evin-
de yasaklanmig sol yaymnlar bulundurdugu, ko-
miinizmi tegvik ve tahrik edici mahiyette resimler
astig1, anarsik mahiyette notlar tuttugu, Lenin ve
Mao’yu 6ven yazilar bulundugu” gerekgesiyle ba-
kanlik emrine alinir. (TOB-DER Gazetesi say1
59, 15.10.73)

1979 Aralik aymin son giinleriydi; Ankara Anitte-
pe Lisesinde tarih 6gretmeni ve miidiir yardimcisi
olarak gorev yapmaktayim. Ankara Sikiyonetim
Komutaninin emriyle gelen bir yarbay iki inzibat
eri ve (g sivil asker odama gelerek “hakkinizda ih-
bar var, odanizda arama yapacagiz” dediler. Masa-
sinin gekmecelerinde TOB-DER gazeteleriyle bir
adet Kitle dergisi buldular. Beni gozaltina alarak
Bahgelievler’deki Merkez Komutanhigina gotiir-
diler. Brifing odast gibi bir odaya aldilar. Uzun
masanin {izerinde kitaplarimi goriince evimin de




arandigini anladim.

Bir siire sonra general

oldugunu sandigim bir U
subay igeri girdi. Masa- - . -
nin tizerindeki kitapla-

rn gostererek; “Bunlar .
senin mi?” diye sordu.
“benim” dedim. “Sen - o o
bunlarla ¢ocuklarn bey- = ¥

nini yikiyorsun. Sen nasil R

bir 6gretmensin?” dedi.

“Ben bu kitaplar1 okuyorum ama ¢ocuklara bun-
lar1 aktarmiyorum” dedim. “Ama aldigimiz istih-
baratlara gore okuldaki bazi ¢ocuklara Marx’in,
Lenin’in kitaplarini vermissin.” “Vermedim” de-
dim. Etratimda elleri arkasinda daireler ¢izen ge-
neral birden bana bir yumruk vurdu. Yumrugu
hi¢ beklemiyordum. Sendeleyerek diiserken sivil
giyimli askerler beni tutarak diismeme engel ol-
dular. General “gotiirtin” dedi. Askeri gorevliler
beni Balgat semtindeki 50.Y1l Polis Karakoluna
gotiirerek teslim ettiler.

Nezarete atildim. Birkag saat sonra kolilerle kitap-
larim getirildi ve ifadem alindi. Tekrar nezarete
atildim. Anlagilan savcinin kargisina ¢ikmak igin
ertesi sabahi beklemem gerekecekti. Gecenin iler-
leyen saatlerinde polislerin yiiksek sesle konug-
malarina kulak kabarttim. Polisler de kitaplarimi
konusuyorlardi. Bir siire sonra iki grup halinde
tartigmaya bagladilar. Bir kismi “bir 6gretmenin
bu kadar kitabinin olmasini ve 6gretmenin bunla-
r1 okumasini normal” bulurken digerleri “devle-
tin ders kitaplarini okusun anlatsin” noktasinday-
di. Birden iglerinden biri “Hoca’nin bu kitaplari
okudugunu sanmiyorum. Bunlar gosteris merak-
lisidir. Bu kitaplar kitapligini stislemistir.” diye bir
ctimle sarf etti. Tartigma, benim bu kitaplar1 oku-
yup okumadigim noktasina evrildi. Bir siire sonra
bir polis memuru gelip beni salona ¢agirdi. Nazik
davraniyorlardi. Bir sigara ikram ettiler. Biri sor-
du; “Hocam, sen bu kitaplarin hepsini okudun
mu?” “Evet” dedim.

Sigaram bitince nezarete geri génderdiler. Ertesi
glin Anafartalar Caddesi’'ndeki Adliye’de savciya
ifade verdim. Savci aydin bir adamdi. Beni ser-
best birakti, ama kitaplarim “incelenmek {izere”
alikonuldu. Ancak yine de Sikiyénetim pesimi
birakmadi ve ben Mamak Askeri Cezaevine gon-
derildim.

: _ ~ Arama  tu-
U Bl ol ve
, e St e e ATAMA  Ya-
ez o T 9@ pan subay
tarafindan
sakincali go-
rillerek el
konulan ki-
taplarimin
belgesini
dergiye koy-
dum. Sakincali kitaplarimdan bazilar soyle; Na-
zim Hikmet (siirler-3, Memleketimden Insan
Manzaralari), J. Reed (Diinyay: Sarsan On Giin),
Dimitrov (Fasizme Kargi Birlesik Cephe), Kal-
lin (Devrimci Egitim-Devrimci Ahlak), Sanata
Sosyalist Bakis, Fransa’da I¢ Savas, Felsefenin
Baslangig Tlkeleri, Halkei Iktisat, Diin Koleydik
Bugiin Halkiz, Baris ve Sosyalizm, Fasizm ve
Antifagist Miicadele vs. Yani tam 41 kitap.

1990 yilinda Ankara Ayrancit Ticaret Lisesi Ttirk
Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinden (adini izni
olmadig i¢in rumuzla yaziyorum) Aysel ve Sab-
r1 6gretmenler igin okula miifettisler gelir. Bu iki
ogretmen hakkinda “Ogrencilere Milli Egitimce
onerilen kitaplarin diginda kitaplar 6nermek ve
bu yolla 6grencilerin milli ve manevi duygularini
zayiflatarak onlar1 tek tarafli bir diisiinceye sevk
etmek” iddiastyla sorusturma baglatilmigtir.

Ogretmenlerin 6nerdigi kitaplar Aziz Nesin,
Muzaffer Izgii, Tarik Dursun K, Orhan Ke-
mal, Sait Faik Abasiyanik ve Sabahattin Ali
gibi diinyaca tinlti edebiyatgilara aittir.

Ifadeleri alinan 6gretmenler bagka okullara siir-
giin edilirler. Konu yazili basinda kendine yer bu-
lur. Ozellikle Cumhuriyet Gazetesi yazart Ugur
Mumcu kosesinde sik sik bu konuyu isler. Bu
arada gorev yerleri degistirilen 6gretmenler Bol-
ge Idare Mahkemesine bagvurarak Bakanhigin
islemini iptal ettirirler. Dénemin Milli Egitim
Bakani Avni Akyol 6gretmenlere uzlagsma tek-
lif eder. Teklif; “bu iki 6gretmen ayni okullarina

donmesinler, istedikleri okula tayinleri yapilsin”
seklindedir.

Ogretmenler, bu 6neriyi kabul etmezler ve yargi
karariyla bir yil sonra okullarindaki gorevlerine
donerler.
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Libnan asilli Fransiz yazar Amin Maalouf’un Se-
merkant’ta inceleme konusu oldu.

Yenibosna’daki Necip Fazil Kisakiirek Lisesinde
tarih 6gretmeni Liibnan asilli Fransiz yazar Amin
Maalouf’un Semerkant kitabim1  6grencilere
onerdi.

Ogretmenin tavsiyesinden sonra bir kisi Tlge Milli
Egitim Midirlagiine sikayet dilekgesi gonder-
di. Iddalara gore kisi dilekgesinde kitabin Dogu
kiltiirtinii asagiladigini. Selguklu Sultani Me-
liksah’in anlatidigr gibi olmadig1 belirtiyor. Ayri-
ca kitapta miistehcen igerikli kisimlar oldugunu
belirtiyordu. Bir de sikayetine 6gretmenin ders
dist konugmalar yaptigini, tarih ders kitabini kii-
¢umsedigini de ekliyordu. Yaklasik bir ay 6nce
konu kitabt 6neren 6gretmen hakkinda inceleme
baglatild1. Ogretmen savunmasini verdi. (29 Ocak
2013 Gazetelerden)

Bursa’nin Osmangazi Ilgesinde bulunan Ziya
Gokalp Tlkogretim Okulu Tiirke Ogretme-
ni Saadet Kermen, 7. smnif ogrencilerine Mu-
zaffer Izgivniin “Zikkimin Koki” adli ki-
tabim1  okuyup Ozetlemelerini 7 Ocak 2013
tarithinde performans odevi olarak verdi. Bir
konuyla ilgili sikayetini degerlendi-
ren Osmangazi Ilge Milli Egitim Miidiirlii-
gli, Kaymakamlik oluruyla komisyon olustur-
du. “Ergenlik ¢agindaki 6grenciye uygun degil”
Komisyon, “Zikkimin Kokii” adli eseri inceleye-
rek “Bahsi gecen okul 6grencisinin simif diizeyi
dikkate alindiginda, ergenlik déneminin ve cinsel
geligimin 6n plana ¢iktigi bu dénemde,her bireyin
hazir bulunusluk ve algilama diizeyi farklilik ya-
rattigindan 7.sinif seviyesine uygun farkl bir kitap
onerilmesinin daha yararli olacag” kararina vard.
Bu karar 4 Ocak 2013 tarihli yaziyla tarihinde
performans 6devini veren dgretmen Saadet Ker-
men’e teblig edildi.

velinin

Bartin Sabri Cavusoglu Fen Lisesi Ogretme-
ni Mustafa Sahin de 6grencilerine, ‘Diinyanin
En Giizel Tarihi’ ve ‘Bitkilerin En Giizel Tarihi’
isimli kitaplar1 6grencilerine tavsiye etmis, “dini
duygular1 rencide ettigi iddias1” ile hakkinda 1l
Milli Egitim Midarliigi tarafindan sorusturma
baslatilmigti.

Ocak 2013’te de Izmir’in Buca ilgesinde miifre-
datta yer alan “Mutasyon ve Evrim Teorisi”
dersini anlatan Fen Bilgisi 6gretmeni hakkinda da
sorusturma agildu.

10 Nisan 2014 tarihli gazete haberlerine gore;
Aziz Nesin’in 47 y1l 6nce yazdig “Simdiki Co-
cuklar Harika” kitabini 6grencilerine tavsiye eden
Istanbul Bahgelievler Kumport Ortaokulu’nda
13 Tirkge 6gretmeni hakkinda bir velinin ihbar
tizerine sorugturma baglatildi. “Kiifirli ve Tirk
aile yapisina uygun olmayan igerik.” gerekce gos-
terildi.

Ama higbirinin igimi agagida anlatacagim olay ka-
dar acitmadigini sdylemeliyim:

Manisa'min Kula ilgesine bagli Borkliice Ko-
yii'nde TOS iiyesi 6gretmen Hiiseyin Ergiin,
gericiler tarafindan boynuna kitapliginda bulunan
Sosyoloji ders kitabr asilmig ve yular takilarak sii-
riiklenmistir. Ergiin, bu olay1 TOS’e génderdigi
mektubunda anlatirken “Bir yandan giilayor, bir
yandan agliyordum...” ciimlesini kullanacaktir.

Turkiye’'nin 6gretmenleri konugmus suglu ol-
mus, kitap okumus suglu olmus, kitap okutmus
suclu olmusg, orgiitlenmis suclu olmus, halkindan
yana olmus suglu olmus, yazmus suglu olmus. Iste
bu yiizden “de te fabula narratur” dedik.

Kitap okumanin, okutmanin, tavsiye etmenin ki-
sacast kitabin yasak olmadig: bir iilke 6zlemiyle;
yazimi Berthold Brect’le bitirmek istiyorum:

Kitaplar Yakiliyor

Buyurunca Hitler Hazretleri

Zararli fikirlerle dolu kitaplarmn yakidmasin

Halkin oniinde, alanlarda,

Okiizler odun yiginlarina araba araba kitap tasidr.

Gozden diismiis sairlerden biri,

Hem de en iyilerinden biri,

Sayle bir goz gezdirdi yakilacak listesine, gitti akli bagindan:
Unutulmugtu kendi adu.

Hemen segirtti ¢aligma odasina,

Sanki dfkesinden kanatlannugti. O saat bir mektup karaladi
zorbalara:

‘Benimkileri de yakin! ‘ dedi. ‘Benimkileri de!
Yapamazsiniz bana bu kotiiliigii,

Kenarda birakamazsiniz beni!

Ben de hep gercegi soylemedim mi kitaplarimda?

Neden davranirsiniz bana yalancrynugim gibi?

Yakin benimkileri de! ¢
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( Giiclendirme (empowerment) )

Hazirlayan: Zeynep Alica”

Giiglendirme radikal elestirel egitim tartigmala-
rinda ve Freire’nin gelistirdigi sorun tanimlayici
egitim anlayisinda 6nemli bir yere sahip kavram-
lardan biridir. Ancak kavramin kullanildigi ilk alan
elestirel egitim alani ve Freireci pedagoji gergevesi
degildir. Kavramin Batr’dan degil Asya’dan ¢iktig
one stiriilmekte ve buna kanit olarak Gita Sen ve
Karen Grown tarafindan yayinlanan Geligme, Kriz
ve Alternatifler (Development, Crisis and Alternatives)
adl kitabin 1985’te Nairobi’deki Ugiincii Diinya
Kadinlar1 Konferansinda dagitilmis olmasi vurgu-
lanmaktadir (Stromquist, 2012: 185). Giiglendir-
me bir yontem, arag ve Ozgiirlesmeyi gergekles-
tirmek tizere bir siire¢ olarak kadin harcketinde
varhgini korumustur. Kadin hareketi baglaminda
distintildtgiinde giiglenme, her biri esit derece-
de 6nemli dort boyuttan olusmaktadir. “Bunlar,
biligsel (kisinin kendi gerg¢ekliginin elegtirel an-
layis1), psikolojik (6zsaygr duygusu), politik (giig
esitsizliklerinin farkindaligi ve orgiitlenme ile ha-
rekete ge¢cme kabiliyeti) ve ekonomik (bagimsiz
gelir olugturma kapasitesi) boyutlardir (Stromqu-
ist, 2012: 186).

Kadin hareketinin yanisira diger disiplinlerde
kavramin kullaniligina baktigimizda Sadan’a gore
kavramin ortaya ¢itkmasi ve anlaminin olugmasin-
da en belirgin etkileri olan ti¢ yazardan biri Bar-
bara Solomon’dur. Solomon, Afro-Amerikali ezi-

*Ankara Un. Yetiskin Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

lenlerle yuiriittiigii sosyal hizmetler ¢alismasinda
kullandig1 bir yontem olarak giiglendirmenin alti-
ni gizer. Peter Berger ve Richard Neuhaus sosyal
kurumlar araciligiyla refah yiikseltici hizmetleri
gelistirmenin bir yolu olarak gii¢glendirmeyi 6ne
stirmiiglerdir. Julian Rappaport, kavrami teorik
olarak gelistirmis ve bir sosyal politikayr da igeren
bir diinya goriisii ve giicsiizlitkten kaynaklanan
toplumsal sorunlara bir ¢6ziim yaklagimi ola-
rak sunmustur (Sadan, 1997: 73). Oncelikli ola-
rak sosyal hizmetler kaynakli bir kavram olsa da
gliclendirme psikoloji, egitim, ckonomi ve top-
lumsal hareketler ve orgiitlere iligkin ¢aligmalar
basta olmak tizere bir¢ok farkli disiplin ve alanin
paylastigr bir kavramdir. Ancak burada 6zellikle
Freire’nin kullandigi anlamiyla, hegemonya kar-
sit1, ezilenlerden yana bir egitim sdyleminin tire-
tildigi radikal elestirel egitim gelenegi baglaminda
tartisilmaktadir. Bu ¢ercevede Freire’nin bankact
egitim sistemi olarak tanimladigr geleneksel egi-
tim sisteminin kargiti olarak yapilandirdigr sorun
tanimlayici egitimin hedefi bireysel ve toplumsal
gliclendirmedir.

Radikal elestirel egitim baglaminda giiclendirme,
kisilerin bireysel yasam kosullar1 ve toplumsal
konumlarina yonelik kigisel bilinglenmelerini-
topluluklar s6z konusu ise topluluklart etkileyen
sartlara iligkin toplumsal bilin¢lenmeyi; bu iki dii-
zeyin, bireysel ve toplumsal, birbirini nasil etki-
ledigi, besledigi ve kesistiklerini anlamayi; iktidar
iligkilerinin kiltiirel, siyasi, toplumsal ve ekono-
mik sartlar1 nasil belirledigine yonelik bir farkin-
dalik gelistirmeyi ve boylelikle bu diisiinmeler
tizerinden bu etkilenimlere miidahalede buluna-
bilmeyi saglayacak taktik ve stratejiler gelistirme-
yi; ve tarithin 6zneleri ve diinya vatandaglar1 olarak
kendini goriip, kabullenip bilerek bireysel ve top-
lumsal sorumluluklart kucaklamay: hedefleyen
bir stirectir (Sadan, 1997). Giiglendirici pedagoji,
katilimcy, etkili, problem ¢oziicii, gokkiiltiirlii, di-
yaloga acik, sosyallestiren, demokratik, aragtirma-
y1 glidiileyen, disiplinlerarasi ve eyleyici bir siire¢
olmalidir.

Giiclendirme kavrami {izerine yapilan tartig-

malarda iktidar, iktidarin egitim alanindaki
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rolii gibi meselelerin yeterince ele alinmadig
vurgulanmaktadir(Inglis, 1997; Troyna, 2006;
Archibald&Wilson).
iceren egitim yaklagiminda iktidar tartigmasi eksik
birakildiginda ezilenlerin siyasi bir biling edinerek
toplumsal dontisiimii gergeklestirmelerini 6ne ¢1-

Giiglendirme yaklagimini

karan radikal bir yaklasimdan ziyade mikro kredi
gibi yontemlerde oldugu gibi kapitalizm icinde,
sistem i¢i bireysel ¢oztimler yoluyla ekonomik
olarak giiclenmeleri 6ne ¢ikmaktadir. Sayilan,
kavramin liberal yorumunun 1980’lerden beri
uygulanan neo liberal politikalar, kamunun ve
modernlesmenin/kalkinmanin ¢okiisii, artan dig
borg, ekonomik kriz sonucu sayilari giderek ar-
tan yoksullara yonelik duyarliligr yansittigini vur-
gulamustir. S6z konusu siiregte giiclendirici yakla-
sum, kiresel aktorler (Birlesmig Milletler, Diinya
Bankasi gibi), hitkiimetler, sivil toplum orgiitleri
aginda isleyen yeni tiir sosyal adalet politikalari-
nin aract olmus ve giiclendirme, katilim, yoneti-
sim ve danigmanlik gibi yeni kavramlarla birlikte
kalkinma giindeminin merkezine yerlesmistir.
Kavramin bu bi¢imde kullanilisi asil olarak yok-
sullar, kadinlar, gé¢menler gibi “dezavantajli top-
lumsal gruplara” yo6nelik bir ilgiyi yansitmaktadr.
Bu cergevede giiglendirme, kisilerin formel karar
stireglerine, ekonomik ve politik alana katihm ile
firsatlarin ve kendi ¢ikarlarinin farkina varmala-
rint ifade etmektedir (Sayilan, 2006: 2). “Kimin
icin giiglenme?” “Ne i¢in giiclenme?” gibi 6nemli
sorularm yanitlarini aramayan ve giig iliskilerini
sorgulamayan bir gii¢clendirme, sistem igi gegi-
ci ¢oziimlerle yetinen bir kavrayisin tirtiniddr.
Giiglendirme kavraminin béylesi bir egilimi ifa-
de ettigini diisiinen kimi radikal elestirel egitim
yazarlari, egitimin politik anlamda bilinglenme
ve Ozgiirlesmeyi (emancipation) hedeflemesi ge-
rektigini vurgulamaktadir (Inglis, 1997; Troyna,
2006; Archibald&Wilson).

Kaynaklar:

Archibald, Thomas & Wilson, Arthur L. (2011). “Rethinking
Empowerment: Theories of Power and the Potential for
Emancipatory Praxis” Conference Paper, Proceedings of the
52nd Annual Adult Education Research Conference.

Darder,Antonia (2013) Critical Leadership for Social Justice
and Community Empowerment. Social Policy, Educati-
on and Curriculum Research Unit. North Dartmouth:
Centre for Policy Analyses/ UMass Dartmouth, http://
www.umassd.cdu/seppce/centers/cfpa/

Freire, Paulo. (2006) Ezilenlerin Pedagojisi. Istanbul: Ay-
rint1 Yayinlari.

Giroux, A. H. (1998). “Okuma- Yazma ve Siyasal Giiglenme
Egitbilimi” i¢inde Okuryazarlik. Sézciikleri ve Diinyay1
Okuma. Ankara: Imge Kitabevi.

Inglis, Tom. (1997). “Empowerment and Emancipation”
icinde Adult Education Quarterly. Volume 48. Number
1. P 3-17.

Page, Nanette and Czuba, E. Cherly.(1999) “Empowerment:
What is it?” Journal of Extension. Volume 37, Number 5.

Sadan, Elisheva. (1997). “Empowerment: Definitions and
Meanings.” Empowerment and Community Planning.
Tel Aviv: Hakibbutz Hameuchad Publishers.

Sayilan, Fevziye. (2006). “Halk Egitimine Feminist Bir Ba-
kis”. XV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Mugla Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi.13-15 Eyliil 2006, Mugla.

Shor, 1. (1992). Empowering education: Critical Teac-
hing for Social Change. Chicago: University of Chicago
Press.

Stromquist, Nelly P. (2012). “Kadinlarin Gii¢lendirilmesin-
de Egitimin Roli” i¢inde Toplumsal Cinsiyet ve Egitim.
Der. F. Sayilan. Ankara: Dipnot Yayimnlar1.

Troyna, Barry. (2006). “Blind Faith? Empowerment and
Educational Research” i¢inde International Studies in
Sociology of Education. University of Warwick. London:
Routledge.




DEMOKRASI NEFRET1
Jacques Ranciére

(Ceviri: Utku Ozmakas)
Tletisim Yayinlar1

JACQUES RANCIE!
_Demokrasi
i Nefreti

o cevinen
UTKU OzmaKaS

“Ranciere’in  yazilari, solun yoniinii
sasirdhr giindimiizde, direnmeye nasil
devam edebilecegimizi gosteren ender
anlamli kavramlagtirmalardan biri.”

Slavoj Zizek

Diine kadar Avrupa’da resmi sdylem totaliter dehsete
kargt demokrasinin erdemlerini 6viiyordu. Devrimci-
ler ise bugiin ve buradaki demokrasiyi bi¢imsel bulup,
gelecek bir gergek demokrasiyi savunuyorlardi. Simdi
biitlin bunlar ge¢miste kaldi. Artik bazi hitkiimetler de-
mokrasiyi silahlarin giiciiyle ihra¢ ederken, Batr’da yeni
diizenin aydinlar1 kamusal ve 6zel yasamin her parga-
sinda demokratik bireyciligin ve esitlikciligin zararl
tezahtirlerini teghir etmek i¢in aralarinda yarigiyor. Bu
ikisinin ortak degerleri yok edip yeni bir totalitarizm
tirettigini, insanlig1 intihara stiriikledigini iddia ediyor-
lar.

Bu ideolojik doniisiimii anlamak i¢in onu zenginligin
kiiresel yonetimi iginde ele almak yeterli degil. Eski za-
manlardan beri, kendilerini halki yonetmeye dogal ola-
rak yetkili gorenler “halkin yonetimi” fikri karsisinda
dehsete kapilmugtir. Jacques Ranciére, demokrasi, siya-
set, cumhuriyet ve temsil arasindaki karmagik iligkiyi
incelerken, giintimiizde yiikselen demokrasi nefretinin
kaynaklarini gosteriyor.

Demokrasi fikrinin, bagkalarini yénetmeyi kendile-
rinin dogal hakk: olarak gorenlerin huzurunu bozan,
diizenlerini karistiran giiciini hatirlatiyor. “Benim
oyumla ¢obanin oyu bir olur mu?” sorusunu sorduran
demokrasi korku ve nefretinin kaynaklarini gésteriyor.

EGITIMDE
KURAM VE
DIRENIS

Henry A. Giroux

EGITIMDE KURAM VE Di-
RENIS

Henry A. Giroux

(Ceviri: Senem Demiralp)

Dost Kitabevi Yayinlari

a\

Elestirel pedagojinin kurucusu sayillan Henry A. Gi-
roux birbirinden can alict sorulara yanit ariyor bu ki-
tabinda. Ugiincii binyihn baginda, kamusal alanin 6zel
sermaye tarafindan yutuldugu, hiper-kapitalizmin egi-
timi tamamen tekeline aldigy, her tiir toplumsal egitsiz-

Remzi Altunpolat

ligin hi¢ olmadig kadar derinlestigi bir diinyada egi-
timcilerin yeri ve iglevi ne olmali? Okullarin tim bu
esitsizlikleri tireten miicadele alanlar olarak yeniden
kavramlagtirilmasi neden bu denli elzem? Sadece geng
insanlarin degil, demokrasinin ve tiim bir beseriyetin
varlik sebeplerini hedef alan bu koklii tehdide kar-
s1 gelmek yerlesmis muhalefet dinamikleriyle neden
miimkiin gériinmiiyor? Ogrencileri sistem tarafindan
dretilmis bir uyumluluk programinin nesneleri degil,
genis tabanli bir sosyal ve siyasi degisimin failleri olarak
kurgulayan Giroux, tiim bir pedagoji sahasini yeni bir
kuramsal ve geregsel donanimla bastan sona kat ediyor.

BORCLANDIRILMIS INSA-

NIN IMALI

Maurizio Lazzarato Borglandirilmig
.. Insanin Imali

(Ceviri: Murat Ersen) | icwcammnoemoon -

Acilim Kitap

Gerek 6zel gerek kamusal, borg bugiin ekonomiden ve
politikadan “sorumlu olanlarin” ana mesguliyeti gibi
goriiniiyor. Bununla birlikte, Borglandirilmig Insa-
nin Imali’nde, Maurizio Lazzarato, borcun, kapitalist
ekonomi i¢in bir tehdit olmak soyle dursun, neolibe-
ral projenin tam merkezinde yer aldigimi gosteriyor.
Marx'in degeri pek bilinmemis bir metninin yani sira,
Nietzsche, Deleuze, Guattari ve yine Foucault'nun
yazilarini yeniden okumak suretiyle, yazar borcun her
seyden 6nce politik bir inga oldugunu ve alacakly/borgc-
lu iligkisinin giiniimiiz toplumlarimin temel toplumsal
bagini ve iligkisini tegkil ettigini ortaya koyuyor.

Borg sadece ekonomik bir dispozitife indirgenemez;
0 ayn1 zamanda yonetilenlerin zamaninin ve davranig-
larmin belirsizligini azaltmay1 hedefleyen, bireysel ve
kolektif 6znelliklerin denetimine ve yonetimine iligkin
bir giivenlik teknigidir. Devlet’e, 6zel sigortalara ve
daha genel olarak, sirketlere kargt hep daha fazla borg-
lu hale geliyoruz ve vaatlerimizi yerine getirmek igin
hayatlarimizin, “insani sermaye”mizin “girigimcileri”
olmaya tegvik ve icbar ediliyoruz; tiim maddi, zihinsel
ve duygulanimsal utkumuz béylece yeniden bigimlen-
dirilmis ve alt iist edilmis bulunuyor.

Bu imkinsiz durumdan nasil ¢ikabiliriz? Borg¢lu insa-
nin neoliberal kogulundan yakamizi nasil kurtarabili-
riz? Eger Lazzarato'nun yapugl ¢dziimlemeleri izler-
sek, ¢ikigin sadece teknik, ekonomik ya da mali olmadi-
g1 teslim etmemiz ve kapitalizmi yapilandiran temel
toplumsal bag1 ve iligkiyi, yani borg sistemini yeniden
koklii bigimde masaya yatirmamiz gerekir.
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Gamze Yicesan-Dzdemir

INATCI INATCI KOSTEBEK:
!SEPMSE,J;IEE‘EGISML Cagri Merkezlerinde Genglik, Sinif
A ve Direnig )
Gamze Yiicesan Ozdemir
Yordam Kitap

Cagr1 merkezi calisanlar1, Gezi Direnigi'nde daha bir
dikkat c¢eker oldular. Egitimli, Tiirkcesi ve kiyafeti
diizgiin, “beyaz yakali”/“plaza calisan1” gibi sifatlarla
anilan, ¢ogunlugu geng bu insanlarin eylemlere genis
katilimi sagkinlikla karigik bir sempati yaratti. Ger-
¢ekte, eylemlerden 6nce de onlarla sik stk muhatap
oluyorduk. Telefonun kargi ucundaki bir ses olarak
hayatimiza giren, igleri geregi her durumda giiler ytiz-
11, kibar, sorun ¢oziicii gériinmek zorunda olan ¢agri
merkezi ¢galiganlart kimlerdi?

Gamze Yiicesan-Ozdemir, bir saha arastirmasma da-
yanan elinizdeki kitapta bu gen¢ emekgi kesimi goz-
lemleyip inceliyor, cagr1 merkezlerinde emek-sermaye
iligkileri tizerinden genglik, sinif ve direnis konularini
ele alarak genel sonuglar ¢ikartyor.

Yazar, ¢agri merkezlerini “iigtincii binyilin fabrikalar1”,
¢agri merkezi galisanlarini ise “21. yiizyilin proletarya-
s1” olarak tanimliyor. “Yeni proleterlesme dalgasi”nin
is¢i siufi saflarina kattigi, giinden giine smuf i¢indeki
agirligr artmakta olan bu geng emek giiciiniin, “post-
endiistriyel emek”, “yaratici emek” ve “bilgi isgileri”
gibi sirinlestirici ve bulaniklastirict tamimlamalarin
aksine, “yikict emek rejimleri” altinda agir bir somii-
riiniin ve ¢ok yonlii bir giivencesizligin pengesinde
oldugunu ortaya koyuyor.

Gamze Yiicesan-Ozdemir, cagri merkezi calisanla-
rinin, ayni zamanda sinif miicadelesinde de dnemli
bir aktor olarak sahne alacagini ongoriiyor. Gezi'de
ilk provalarini yapan bu aktor, yeni yiizyil boyun-
ca, ince ince kazarak kapitalizmin altin1 oyan “inatgi
kostebek”lerden biri olmaya adaydir. Orhan Kemal’'in
“aydimlik gergekeilik”ini sosyal bilimler alaninda can-
landiran  Yiicesan-Ozdemir, biiyiik edebiyatginin
tyimserligini de paylagiyor. Hayat1 giizel ve yasanur ki-
labilmek i¢in, karanlik yeralti tiinellerinde dur durak
bilmeden toprag: kazan inat¢1 kostebeklere ihtiyag var!

BILISSEL KAPITALIiZM!:
EGITIM VE DIJiTAL
EMEK

Editorler: Michael A. Peters
& Ergin Bulut

Nota Bene Yayinlari

Biligsel kapitalizm tartigmalar1 her ne kadar yeni go-
riinse de tarihsel kokenleri Deleuze ve Guattari'nin
Kapitalizm ve Sizofreni, Foucault'un biyopolitika ¢a-
ligmalarinda ve basgta Hardt ve Negri olmak iizere oto-
nomist hareket igerisinde gézlemlenebilir. Gliniimiize
yaklagildiginda ise 6nce enformasyon toplumu, ardin-
dan Web 2.0 ve maddi olmayan emek tartigmalar ile
birlikte biligsel kapitalizm tartismalara daha da somut-
lagip yasamimiza girdi.

Marksist kuram acisindan biligsel kapitalizm tartig-
malart ise farkli yaklagimlart icerisinde barindiriyor.
Christian Fuchs gibi isimler sermayenin yeni birikim
stratejileri ile birlikte gegirdigi doéniigiimleri agiklar-
ken kavramin kendisine, biligsel kapitalizme, karst
gikiyor; buna kargin otonomist hareket icerisinde yer
alan isimler 6zellikle maddi olmayan emek tartigmalart
tizerinden farkli bir tanimlama yoluna giriyorlar. Kapi-
talizmin gegirdigi doniisiimler ile birlikte simif yapisi-
nin degisip degismedigi tartismalart da bu tartigmala-
rin igerisinde yer aliyor. Bazi isimler bu déniigtimlerle
birlikte yeni smif yapilarinin olustugunu ( 6r; yaratic
sinif) 1srarla dillendirirken bazilart da kapitalizmin ana
karakteristigini korudugunu ve dolayistyla siif yapi-
sinda ¢ok ciddi degisikliklerin olmadigindan séz edi-
yorlar.

Biligsel Kapitalizm, Egitim ve Dijital Emek bir yandan
biligsel kapitalizm ile ilgili kafalar1 karigtiran farkl
sorulara yanitlar bulmaya ¢alisip kuramsal bir zemin
olusturmaya calisirken 6te yandan bu “yeni dénem”in
egitim ile iligkisine, bagta yiiksekogretim kurumlar
olmak {izere, odaklaniyor ve neoliberalizm ile birlikte
egitimin ge¢irdigi doniisiimi de mercegi altina aliyor.
Kitapta maddi olmayan emek tartigmalariyla birlikte de
dijital emek’e dair farkl yaklagimlar g6z 6ntine seriliyor.

Gezi ile birlikte daha siklikla konugmaya bagladigimiz
neoliberalizm ve onun yeni bir veghesi oldugu soyle-
nen biligsel kapitalizme dair dogru yanitlarin bulun-
mast bir yana dogru sorularin sorulmasinin bile ol-
dukea giig oldugu ¢ok sayida konuya bu kitapla birlikte
ciddi bir giris yapilmis olunuyor.




SOKAGIN BELLEGI:

1 Mayis 1977°den Gezi Dire-
nigsine Toplumsal Hareket-
ler ve Kent Mekani

Derleyen: Derya Firat
il Dipnot Yayinlar:

“Sokakta varolmak”, “sokaga inmek”, “sokag geri al-
mak”: bu ifadeler tiim diinyada 1960’l1 yillarin sonun-
da ve 1970l yillar boyunca siyasi toplumsal hareket-
lere damgasini vurmugtu. 1970°li yillarda toplumsal
hareketler bir yandan uzamda ayrigmig durumdaydilar
(sehirler, kurtarilmig bolgeler, mahalleler, sokaklar,
tiniversiteler, okullar, kahvehaneler vb.), 6te yandan
eylem cesitlilikleri iginde “sokakta varolmak” 6ne ¢ik-
maktaydi.

12 Eylal 1980 Darbesi 6ncelikle “sokag1” bogaltmayi,
temizlemeyi, doniigtiirmeyi, “sokaga” biitliniiyle ha-
kim olmay1 hedefledi. Darbenin ardindan gelen soka-
ga ¢ikma yasaklar1, sokak gosterilerinin yasaklanmasi,
sokak isimlerinin degistirilmesi vs. yurttaglarin sadece
siyasi diizlemde degil, glindelik yasam pratikleri bagla-
minda da kentsel fiziki uzamla baglarimi kopardi.
Giintimiizde “sokakta varolmak”, “sokaga inmek”, “so-
kag1 geri almak” artik ge¢misin kalintist olmaktan ¢ik-
makta. Bellegin tazelenmesi, unutturulanin hatirlan-
mast siireciyle kargi kargtyayiz: 1 Mayis’t Taksim Mey-
danr’'nda kutlamak i¢in verilen miicadele; Tekel Di-
renisi, kentsel dontisiim ve HES kargiti miicadeleler;
Emek Sinemasi, Taksim Gezi Parki gibi kent mekanim
korumaya yonelik direnigler; Tunus, Misir, Libya gibi
yakin cografyalarda yasanan giincel tarihsel gelismeler;
Amerika ve Avrupa’daki “Occupy” hareketleri vs. so-
kagin siyasi agidan tagidigi dnemin muhalif hareketler
tarafindan giintimiizde yeniden sahiplenildigini géste-
riyor.
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Ozyasam oOykiilerinde gocukluk genellikle ye-
tiskinligin tali bir evresi olarak yer alir. Orta-
lama hayatin bu en 6nemli evresi, ¢ocukluk
donemi hakkinda pek ipucu vermeyen dogup
biiyliniilen yerler, mezun olunan okullar gibi
bilgilerle; bunlarin arasina sikistirtlmis kiiglik
anekdotlarin hemen ardindan sanki hi¢ yasan-
mamig gibi atlanir gegilir. Oysa ‘iste ben bu-
yum’ diyerek anlatilan yetiskinligin bir kanavi-
¢e gibi oriildiigii donem orasidir.

Cocukluklar’da 15 yetiskinin kendi kalemin-
den g¢ocuklugunu okuyacaksiniz. Kitap, tizeri-
ne insa edip onca mesakkatli yasanmigliklari
tagittigimiz gocuklugumuzu yad etmekten ote,
okurunun bir kez daha dikkatli bir sekilde arka-
sina bakmasini saglayip, o 6grenme doneminin
Ogretici bir kaynak olarak degerlendirilmesine
araci olacaktir.
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