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Egitim Griindemi #”

Unal Ozmen

S on iki ayda yine 6nemli egitim olaylarina ta-
nik olduk; 2014-2015 6gretim yilinin sona
ermesi, ortadgretim ve yiiksekdgretime giris si-
navlar1 olagan tartigmalariyla geride kaldi. Onii-
miizdeki giinler, her iki sinavin yerini yerlestir-
me/yerlestirememe hengamesine alacak: Bu yil
ilk kez uygulanan Temel Egitimden Orta Og-
retime Gegis (TOEG) sisteminde yontem nasil
isleyecek, tercihiler neye gore yapilacak, ne kadar
puanla hangi okul tiirii segilebilir, yeterli puani
elde edemeyenler hangi okul tiiriini se¢meye
zorlanacak hentiz belli degil. Bakanlik, aldig1 bir
kararla, TOEG puanu tercih ettigi okula girmek
icin yeterli olmayan 6grencileri ikamet adresi-
ne en yakin okula yerlestirilecek. Bazi merkezi
okullarin imam hatip ortaokulu veya lisesine
cevrilmesi, bakanligin, 6grenci adina THL tercihi
sayilabilir. Her yil oldugu gibi yine Ekim’e kadar
ilk ve ortadgretimin giindem bagliklar1 bunlar.

*

illi Egitim Bakani Nabi Avcer'nin bir mil-

letvekilinin soru 6nergesine verdigi yanit,
universitelerde 6 bin 291’1 profesor, 8 bin 19u
dogent, 9 bin 561’1 yardimci docent olmak tize-
re toplam 23 bin 871 kadronun bos tutuldugu-
nu ortaya ¢ikardi. Bakanin resmi yaniti, atama
bekleyen 908 profesdr ile bin 291 dogentin YOK
tarafindan kadrolarina atanmadigini da ggsteri-
yordu.

Ote yandan hiitkiimetin Bazi Kanun ve Ka-
nun Hitkmiinde Kararnamelerde Degisik-
lik Yapilmasina Dair Kanun Tasarisi’yla, doktora
denkligi ve dogentlik konusunu Universiteler
Arasi Kuruldan (UAK) alip YOK’e devredecegi
konuguluyor. Bu girisim, bir zamanlar kapatil-
mast veya yetkilerinin sinirlandirilmas: gerektigi
konusunda muhalefetle ayn1 dili konusan hiikii-
metin, ele gecirdikten sonra YOK’ii kullanmaya
karar verdiginin yeni bir kanit1 olsa gerek.

*

Kamuoyu tarafindan izlenmese de 6111 Sa-
yili Torba Kanuna gore Haziran 2014’te
gorevi sona eren okul miidirlerinin yerine ya-
pilacak atama egitim kamuoyunda konusulacak
konulardan biri. Benzer bir kadro harekati da il
ve ilge egitim miidiirliiklerinde gorevli sube mii-
diirlerinin rotasyona tabi tutulmasi. Dergimiz
yayima verildiginde belki de gergeklesmis olacak
rotasyon uygulamasma gore bulundugu yerde
8 yilin1 tamamlayan yiizlerce sube midiiriiniin
yeri degismis olacak. Ocak 2013’te giindeme ali-
nip bu yila ertelenen rotasyon karari, AKP 6ncesi
atanmug sube midiirlerinin kaydirilarak Egitim
Bir Sen tiyelerine yer agilmasiyla ilgili oldugunu
soylemeye gerek yok herhalde!

*

Egitimin bagina gelen en kéti sey, sanirim
ozel okullarin oteller gibi miisterisine sun-
dugu imkanlara bakilarak sertifikalandirilacak
olmast. Kaynagi Milli Egitim Bakanhig Miiste-
sart olan 9 Haziran 2014 tarihli Hiirriyet habe-
rie gore 6zel okullar daha ¢ok fiziki 6zelliklerine
bakilarak A, B, C, D kategorilerinden birine ali-
nacak.’

Belirleyici bazi Sl¢iitler ve puanlart soyle: Ba-
gimsiz okul binasi olan anaokullar1 130, ilk,
orta ve liseler 120; kiitiiphane 50, beden egitimi

'http://www.hurriyet.com.tr/egitim/26575085.asp




salonu 40, konferans salonu 50, yemek salonu
20, ders 6gretmenin kullanabilecegi alaniyla il-
gili egitim materyali 25, yiizme havuzu 30, iba-
dethane (mescit/cami) 20 puan.

zel okullarin ekonomik Sl¢ekler kullani-

larak sertifikalandirilmast mevcut egitim
politikalariyla ¢elismiyor. Egitim Bakanlig: bir
stireden beri kendi okullarina devam edecek
ogrencileri zaten ckonomik ve sosyal konu-
muna gore siniflandirip durumlarina gére okul
segmeye zorluyordu. Yoksullar THL/IHO ve
meslek okullarina, ekonomik ve sosyal agidan
orta diizeydeki aile ¢ocuklart Anadolu ve fen li-
selerine.

KP hiikiimeti, 6zel okullar1 desteklemeye
oniik yasal diizenlemeyi ilk kez 2005 yi-
linda giindeme getirmisti. O tarihte muhalefe-
tin sert tepkisi ile kargilagan diizenlemeler, Milli
Egitim Temel Kanunu’nda yapilan degisiklik-
lerle 14 Mar 2014’te yasallagt1.> Ozel okullarin
derecelendirilmesi bu cercevede gerceklestiri-
len diizenlemelerden biri olarak goriiliiyor.

KP hiiktimetleri, bugiine dek 6zellestirme-

erde iki temel yontem uyguladi; birincisi
ozellestirilen kurumlar: islemez hale getirerek
devletin o isi yapamadigl inancini yaratmak,
ikincisi yasal mevzuati kurumun alicist miiste-
rinin beklentisi dogrultusunda degistirip satiga
Oyle sunmak. Ayn1 yontemin egitimin 6zelles-
tirilmesinde de uygulandigina tanik oluyoruz.
Cetin Celik'in PISA raporundan aktardigina
gore’ Tirkiye’de Ogrencilerin yiizde 69u alt
sosyockonomik kokenden geliyor ve bunlar
ozel okul miisterisi degil. Smiflandirma, orta ve
tist gelir grubunda yer alan ytizde 29’luk kesimi
Ozel okullara ¢ekebilmek icin gelistirilmis bir
yontem gibi goziikityor. Uygulamanin hayata
gecmesiyle, homojen olmayan orta stii gelir
grubundaki aileler kendi iginde kategorilere ayi-

*http://www.resmigazete.gov.tr/eskil-
er/2014/03/20140314-1.htm

> Okul Terk’i Politiklestirmek, E. Pedagoji, say1 34, s.12

rarak herkesin statiistine uygun bir 6zel okula
yonelmesi tegvik edilmis olacak.

kullarin sahip oldugu fiziki yeterliliklere

ve sundugu hizmetlere bakilarak kate-
gorize edilmesi hi¢ kugkusuz ticaretin pazar-
lamada kullandig1 yontemlerden biri. Egitimi
nitelikli, esit, ulagilabilir hale getirip herkesin
yararlanacag bir hak olarak sunma sorumlulu-
gunda olan devletin piyasanin kurallarina teslim
olmas1 kabullenilemez.

*

gitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi (Egi-

tim Sen) 9. Olagan Genel Kurulu 19-23
Mayis 2014 giinleri arasinda gergeklesti. Yedi ki-
siden olusan Merkez Yiiriitme Kurulu su isim-
lerden olustu: Kamuran Karaca (Genel Bagkan),
Sakine Esen Yilmaz (Genel Sekreter), Abdullah
Karahan (Merkez Mali Sekreteri), Ismail Sagdic
(Merkez Orgiitlenme Sekreteri), Elif Cuhadar
(Merkez Egitim Sekreteri), Mesut Firat (Mer-
kez Basin Yayin Sekreteri), Ebru Yigit (Merkez
Kadin Sekreteri).

*

‘ Je 2013-2014 egitim &gretim yilnin sona
ermesiyle 2014 yili Kuran kurslar1 egitim
ogretim donemi bagladu...




Okullar Hayal Giiciiniin Olit
Bolgeleri Oldugunda: Bir Elestirel
Pedagoji Manifestosu'

Henry A. Giroux

Ceviri: Erhan Bager?

Icimizden, gecenin sessizligini yirtmaya baglamus olan
bazilar, konusmaya yapilan ¢agrinin genellikle act
cekmeye yapilan bir ¢agri oldugunu kegfetmiglerdir,
ancak yine de konugmaliyiz. Simirly vizyonumuza
uygun tiim algakgoniilliiliigiimiizle konusmaliyrz,
ancak yine de konugmaliyiz.

Martin Luther King, Jr.

Eger sagcir milyarderlerin ve tekelci iktidarin
havarilerinin istedikleri olursa, kamu okullari,
elestirel diistinceye, yurttas okuryazarhigina ve
tarthsel hafizaya karsi saldir1 yiirtiten kamusallik
karsitt mekénlara indirgenmis “hayal giiciiniin
olit bolgeleri”’ne donitisecektir.! 1980’lerden bu
yana okullar gidereck daha fazla 6gretmenleri
vasifsizlagtiran ~ ve
deneme alanlarina donistiiriildi. Ayni1 zamanda
dastik gelirli ve yoksul azinlik genglerinin,

ogrencileri  giigsiizlegtiren

cogunlukla tutuklanmalariyla ve wir zivir
suclamalarla siddetli cezalara garptirilmalariyla
sonuglanan sifir tolerans politikalartyla siddetle
disipline  edildikleri
olarak yeniden sekillendirildiler.? Kumarhane
kapitalizminin egitimi Ozellestirmeye  yonelik
baskisi altinda, Philadelphia, Chicago ve New York
gibi sehirlerde Charter okullara yol agmak icin
kamu okullar1 kapatildi. Ogretmen sendikalaria

saldirilar yapildi, kamu ¢aliganlar1 kotiilendi ve

cezalandirma merkezleri

ogretmenler igler acist ve bezdirici kogullar altinda
calisan teknisyenlere indirgendi.’

! http://www.truth-out.org/opinion/item/18133-when-schools-
become-dead-zones-of-the-imagination-a-critical-pedagogy-
manifesto

2Dr.

Kurumsal okul reformu basitce okullagma ile
elestirel yurttaglarin egitimi arasindaki baglantiy:
azaltacak oOnlemlerden ibaret degildir. Reform
hareketi  aym
demokratik  denetim,

zamanda, kamu okullarinin
ogretme  ve
iligkisizlegtirilmesi

i¢in onlara yetersiz kaynak ayrilmasi ve yatirim

ogrenme
kavramlariyla ~ tamamen
yapilmamast ile de tanimlanmaktadir. Reform
kargitt milyarderlerin ve Bill Gates, Rupert
Murdoch, Walton ailesi ve Michael Bloomberg
gibi finans devlerinin gozlerinde kamu okullar
Ozellestirilemiyorlarsa aligveris merkezlerinin ve
hapishanelerin eklentilerine dontistiirtilmelidir.*

Amerikan aligveris toplumunun o6lii noktasina
benzer sekilde, reform kargitlarinin destekledikleri
okul sistemleri, yurttaghgin ve 6grenmenin nihai
bi¢imi olarak tiiketiciligin bos ideolojik ¢ekiciligini
onermektedir. Ve reform kargitlari, harcanabilir
niifusu  6zel hapishane sirketlerinin  kérlarini
artirabilecekleri ceza yargilamasi sistemine kanalize
etmek {izere, hapishanelerin kaba depolama

zihniyetini  uygulayarak, yoksul o6grencileri
egitmekten ¢ok cezalandiran okullar1 yaratmakta
ve desteklemektedir. Chicago Okul Sistemi’nin
CEO’su iken Bakan Arnie Duncan’in son derece
hayran oldugu ve destekledigi kamu okullarinin
militarizasyonu, sadece, harcanabilir veya itaatsiz
olarak etiketlenip asagilanan O6grencilere karsi
otoriter disiplin uygulamalarini devreye sokan bir
taktik degildi. Ayni zamanda 6grencilerin elestirel
diisinme kapasitelerini yok edecek ve onlar
Amerikan imparatorlugu tarafindan yiriitiilen
anlamsiz ve oliimciil savaglarda hizmet verecek
istekli ve potansiyel acemi askerlere dontistiirecek
okullar tasarlama girisimiydi. Ve bu yetigtirme
gabalar1 basarisiz olursa, 6grenciler hemen okuldan
hapishaneye giden boru hattinin tagima bandina
konuluyordu. Kamu okullar1 pek ¢cok yoksul azinlik
gencinin statiilerini ikinci simf vatandag olmaya
zorladikga, hapishane, onlarin kaderinin bir pargasi
olmaktadir. Michelle Alexander'in belirttigi gibi
“Okullar, olanaklara giden bir hat olmak yerine

hapishanelerimizi besliyorlar.”

Standartlagma, merkezi sinavlar ve cezalandirma
politikalarina iligkin saplantilariyla piyasa odakl

egitim reformlar;, aymi zamanda neoliberal




politikalarin daha genis toplumda iirettigi bir zuliim
kiiltiiriinii de taklit etmektedir. Ogretmenler
icin asagilanma ve ebeveynler i¢in giivensizlik
baski altina
almakta, meydan okuyan ve hayal giicii kuvvetli

sergilemekte, yaratict  Ogretimi
programlar1 yok etmekte ve Ogrencilere montaj
hattindaki katiksiz bir girdi gibi davranmaktadir.
Giiven, hayal giicti, yaraticilik ve elestirel 6gretim
ve Ogrenmeye saygl, kir elde etme pesinde ve
sert, Olimiine igleyen mali semalarin yasam
bulmasi i¢in hige sayilmaktadir. John Tierney’in
Atlantic’teki  kurumsal
elestirisinde igaret ettigi gibi bu yaklagimlar sadece
tahakkiimcti degildir — ayn1 zamanda basarisiz
olmaya da mahktmdur. Yazar séyle soyliiyor:

egitim  reformlarinin

Ogretmenlere giivensizlige ve saygisizliga dayanan
politikalar ve uygulamalar basarisiz olacaktir. Neden?
‘Reformlarin  kaderi, nihai olarak, ~giivensizligin
nesnesi olanlara baglidir.” Bagka deyisle, egitim
reformlant bagaril olmak igin 6gretmenlerin katkisina,
giivenine ve igbirligine ihtiyag duyar; dgretmenleri hie
sayan ‘reformlar’ hicbir zaman basarili olamayacaktur.
Dahast, oGretmen katilumi olmayan egitim politikalan
yanlig yola girmeye mahkiimdur.®

Sadece kamu okullarinin kaynaklarinin kesilmesi
ve kamu okullarindaki 6gretmenlerin yeni refah
temsilcileri olarak saldirtya ugramalartyla degil, ayn1
zamanda Cumhuriyetgilerin ve diger sagcilarin,
distik gelirlilerin ve yoksul azinlik dgrencilerinin
kamu okullarindaki bagarisizhgini garanti eden
sosyal ve ekonomik politikalariile de durum giderek
kotiilesmektedir.  Ornegin  Wisconsin, North
Caroline ve Maine gibi eyaletlerde Tea Party’den
se¢ilmig valiler, ayni zamanda Kongredeki sagci
politikacilar, okullardaki yoksul 6grencilerin saglik
ve esenliklerini dogrudan etkileyen (gida pulu
programiin kaynaklarini kesmek gibi) zalim ve
vahsi politikalar yiirtitmekteler.” Bu tip politikalar,
yoksul genglerin, 6grenmeleri i¢in gerekli olan en
temel sartlar1 ortadan kaldirarak egitim olanaklarini
yok etmekte veya daraltmakta ve ardindan ortaya
¢ikan olumsuz egitsel sonuglar1 kamu okullarinin
ozel girisimlere donistiiriilmesi i¢in yeni bir
gayrimesru kanit olarak kullanmaktadir.

Bill Gates ve sagcit hayirsever Art Pope gibi

milyarder kuliibiintin tiyeleri, dogrudan okullarin
kaynaklarin1  kesen politikalar uygulamryorlar;
ogrencileri, George Orwell'in bile hayal etmekte
zorlanacag  deneklere  doniistiiren
projelerini  destekliyorlar.® Ornegin, Bill ve
Melinda Gates Vakfi, Clemson Universitesi’ne,
ogrencilerin okullardaki cesitli uyaranlara kargi
psikolojik tepkilerini izleyecek kablosuz sensorlar
olan galvanik deri bilezikler takacagi bir pilot

arastirma ytirtitmesi igin 500.000$’Iik bir destek

arastirma

verdi. Bir vakif sozciisii, 6grencilerin duygusal
tepkilerini 6lgen bu tiiyler drpertici saplantiy
savunmak i¢in, biyometrik araglarmn, “adim sayar
gibi ger¢ek zamanli (yansitict geri bildirim)”
Olgtimler yaparak 6gretmenlere yardimci olacagini
iddia ett1.’

Bu tip bir aragtirmanin en sagma ve etik olarak
en saldirgan tarafi, neyi basarmaya calistigindaki
belirsizlik  degildir: geri  bildirim

kavrami, gercek Ogretmenler ve &grenciler

Yansitici

arasinda kurulan diyalog ve iletisimden daha ¢ok
duygusal diirtiilerin 6lgiilmesine indirgenebilir.
Bilezikler,
olmalart durumunda neden ag, sikilmig, korkulu,

ogrencilerin  ebeveynlerinin  evsiz
hasta veya uykusuz olduklarini nasil 6lgebilir?
Bu tip arastirmalar, Amerika’da, tigte biri ¢ocuk
olan 50 milyon insanin her gece a¢ yatmasi gibi
biiyiik yapisal konularla nasil iligki kurabilir? Ve
giivenlik devletinin gii¢ kazanmasi ve ¢ocuklarin
ve digerlerinin yurttashik haklarinin yok edilmeye
devam edilmesi ile kendi iligkilerini gérmezden
gelmeyi nasil bagaracaklar? Bu tip aragtirmalar,
yoksul azinliklara yonelik kitlesel tutuklamalarin
cocuklar tizerinde kotii etkiler biraktigr bir Jim
Crow toplumunun yiikselmesi hakkinda higbir
sey sOyleyemez. Michelle Alexander’in dedigi gibi,
bunlar “parmakliklar arkasinda zaman gegirmis
veya bir sug kaydi edinmig ve bu nedenle de agag
kastin, yani hayatlariin geri kalan kisminda yasal
olarak ayrimciliga ugrayabilecek insan grubunun
bir parcast olan bir ebeveyni veya bir akraba gibi
bir yakini olan,” ¢cocuklardir.’ Ve bu tip bir giinliik
miicadelenin etkileri oliimciildiir. Yazar soyle
diyor:

Bu ¢ocuklarin yasam sanslar biiyiik oranda yok
olmugtur. Siddetli yoksulluk icinde kalmaya daha




yakndirlar; ebeveynleri is veya ev bulamaz ve genelde
gida pulu igin bile wygun goriilmezler. Cocuklar
icin kitlesel tutuklama ¢agi, muazzam miktarda
aynlmug aile, yikilmig yuvalar, yoksulluk ve sevdikleri
insanlarin pek ¢cogunun hapishaneye girip giktiklarin
gordiiklerinden  dolayt cok ¢ok vyiiksek  diizeyde
umutsuzluk demek oldu. Ebeveynleri tutuklanmig
cocuklarin kendileri de tutuklanmaya biiyiik oranda
yatkindir. "

S6zde reformcularin destekledigi sosyal ve etik
olarak donuk egitim arastirmalar1 bigimlerinin
aksine yakin zamanli bir c¢alisma, merkezi
sinavlarla digiik mezuniyet notlar1 ve yiiksek
tutuklanma oranlar1 arasindaki iligkiyi, bu tip
ozellikle renkli
ogrenciler igin “okuldan hapishaneye giden boru
hatti diizenegi’nin geniglemesinde belirgin bir

rol oynadigini gostererek ortaya koymustur.'

sinavlarin, dasiik  gelirli  ve

Milyarderler kuliibiiniin ¢ogu elestirisi bu konulari
es gegmektedir. Ancak, New York Universitesi'nde
egitim profesorii olan Diane Ravitch’inki gibi bir
dizi elestiri, bu tip aragtirmalar hakkinda 6nemli
sorular ileri stirmektedir. Ravitch’e gore Gates
“biitiin bu olgme ¢ilgmhgmna bir son verip...
ogretilen seyin igeriginin gelistirilmesine daha fazla
zaman ayirmalidir.”” Bu tip elestiriler énemlidir
fakat daha ileri gitmelidir. Bu reform cabalari,
ogretme ve Ogrenmeyi, egitimden daha ¢ok
ogretime yaklagtiran bir aragsal indirgemecilikle
ilgilidir. Ken Saltman’in belirttigi gibi, yeni reform
karsitlar1 yolunu gagirmug egitimcilerden ¢ok karst
devrimci birer politikacidirlar.™

Noam Chomsky, artik sadece egitimi etkilemenin
cok daha Gtesine gegen bir genel geri ¢ekilme
déneminde oldugumuzu soylerken haklidir.” Bu
geri ¢ekilme donemi zenginlikteki, gelirdeki ve
iktidardaki kitlesel esitsizliklerin yarattigi yoksulluk
ve ekolojik krizlerle ve hem demokrasinin hem
de kiiltliriin ve insanlar1 haysiyetli bir yagama ve
siyasal katilima gotliren yapilarin merkezinde
bulundugu her bir temel kamu alanmin altinin
oyulmastyla tanimlanmaktadir.'® Zultim, bask
ve vyolsuzlugun vyiikii Birlesik Devletler’deki
demokrasiyi giigsiizlestirmektedir. Amerika artik
bir demokrasi degil basit bir pliitokrasidir. Siddete
batmig ve tekelci iktidarin finansal, kiiltiirel ve

politik unsurlarinin yonettigi otoriter bir devlet
olmustur."

Tekelci egemenlik siyasal egemenligin yerine
ge¢mis ve devlet biiyiik oranda bankalarin ve

tinansal hizmet enddistrisinin eklentisi halini
almigtir.  Tekelei  elit, “yurttaghgin  siyasal
tasfiyesi’ne  kilitlenmis  sekilde, demokrasiye

hizmet eden ve sorgulama, diyalog ve farklilig:
gelistiren tim kurumlara kargi bir siyasal durug
ortaya koymaktadir.” Neoliberalizmin havarileri
oncelikle, timiiniin degil ama sadece imtiyazli
gocuklarin %71’inin disipline edilecegi ve elestirel
dirtiilerden arindirilacagi mekinlara doniistiirmek
tizere kamu okullarini kumarhane kapitalizmine
katmanin
distintirler olmak yerine, giig, refah ve gelirde

derdine  digmiislerdir.  Bagimsiz
yogun esitsizliklere dayali bir toplum kargisinda
onlar1 pasifve itaatkir hale getirecek ahlaki ve politik
noksanlik bozuklugu olarak adlandirilabilecek olan
gligsiizlestirici aligkanliklar ediniyorlar. Bugiiniin
Ozellestirme temelli giiglii reform kargit1 hareketi,
ogrenciler arasinda herhangi bir elestirel, yaratict
ve dayanigmaci diisiinme bigiminin ve bagimsiz
bir demokrasiye katilim igin gerekli eylemin
gelismesini sinirlamaya ve engellemeye adanmig
yonetigimin, ideolojilerin ve pedagojilerin yeni
ortaya ¢ikan tiirlerine baglanmig durumda.

Yeni reformlarin temelinde ezberleme, uyum,
edilgenlik ve merkezi smavlarla yonetilen bir
ahmaklik ve baski pedagojisine baglilik wvar.
Reform karsitlari, ozerk, elestirel ve yurttaslikla
ilgili Ogrenciler yaratmaktan ¢ok Ogretme ve
dgrenmenin tim goriintimlerini depolitize ederek
hayal giictini oldiiriiyorlar. Bildikleri tek dil
kir soylemi ve emirlerin disipline edici dilidir.
John Taylor Gatto bu baski pedagojisinin kimi
unsurlarini, okullarin tarihsel ve iligkisel baglami
atlayarak kafa karisikligi 6grettigini dile getirdigi
iddiasinda belirtmektedir.”” Her konu izolasyon
icinde 6gretilir ve hicbir ortak anlami veya baglami
olmayan steril bilgi parcalar1 olarak aktarilir.

Bir baski pedagojisi 6grencileri giiclii yonlerinden
¢ok zayifliklari ile tanimlar ve boyle yaparak bir
seyler bilenlerin sadece —artan oranda elitlerin ve
mevcut neoliberal rejimin yeni liderlik modellerini




tagtyan ig adamlarinin iginden ¢ikan— uzmanlar
oldugu konusunda onlar1 ikna eder. Martin Luther
King Jr., Rosa Parks, Nelson Mandela, John
Dewey, Paulo Freire ve Mahatma Gandhi gibi
yiiksek sosyal biling tagtyan biiytik tarihsel liderler
tarihin ¢opliigiine atilmistir. Ogrencilere sadece
kendilerini diistinmeleri ve bagkalariyla ilgili kayg:
duymaya bir hastalik veya bir yiik gibi bakmalari
ogretilmigtir. Bu kosullar altinda etik kaygilar
asilmast gereken handikaplar olarak goriiliir.
Kontrolsiiz bir bireyciligin eslik ettigi narsizm
artik yeni normal olmustur.

Bir baski pedagojisi altinda 6grenciler demokrasi,
adaletve toplumsal degismeyleiliskilendirilebilecek
her seyi unutmaya kosullandirilirlar. Onlara,
hi¢gbir haklarinin olmadigi ve haklarin sadece
iktidar sahipleriyle sinirli oldugu soylenir. Bu,
ruhu 6ldiiren, uyumu yiicelten ve demokrasiden
cok otoriter bir topluma uygun bir pedagojidir.
Reform kargitlariin yeni egitimiyle ilgili endige
verici olan sey sadece politikalarinin nasil basarisiz
oldugu degil, ayn1 zamanda bu politikalarin,
ispatlanmig basarisizliklarina ragmen arttk hem
Demokrat  Parti'deki hem de
Parti’deki liberaller ve muhatazakirlar tarafindan
destekleniyor  olusudur.®  Broader, Bolder
Approach  To Education (Egitime Daha
Genis, Daha Cesur Yaklagim) ¢aligmasi bu tip
basarisizliklarin 6gretici bir listesini vermektedir.
Caligmada reform karsiti 6nlemlerin sonuglari
hakkinda sunlar belirtilmektedir:

Cumbhuriyetgi

“Reform” sehirlerinde diger kentsel bolgelere
gore smav sonuglart daha az yiikseldi ve
basar1 agiklar1 daha ¢ok biiytidii. Hedefteki
ogrencilerin  basarilar1  kapanis smavlarinda
buharlast1. Test temelli hesaplamalar deneyimli
ogretmenlerin derecelerini azaltan bir kopiitk
yaratt1 ancak bunlar ille de kotti 6gretmenler
degildi. Okul kapatmalar 6grencilerin daha
iyl okullara gitmesine veya okul boélgesinin
parasinin  tasarrufuna yol ac¢madi. Charter
okullar1 herkese bagka faydalar saglayarak
ozellikle en ¢ok ihtiyact olan 6grenciler igin
bolgeleri boldi. Her yerde ¢igirtkanhigi yapilan
piyasa kaynakli reformlara yonelik vurgu daha
biiytik vaatleri olan inisiyatiflerin ilgisini ve

kaynaklarini gekti. Reformlar, basart agiklari ile
ilgili 6nemli bir faktorii atlamustt: yoksullugun
akademik performans etkisi.
Gergek, stirekli degisim daha gercekgi, sabirli

tizerindeki

ve ¢ok yonlii stratejiler gerektirir.?!

Piyasa temelli egitim politikalarinin amigolarinin
asagilik coskulari, yiikseltilmis smav sonuclar
ve merkezi smavlarin ve Charter okullarinin
hile
tiirleri etrafinda ortaya ¢ikan skandallar 1g1ginda
ahlaki ve politik olarak katlanilmaz bir hal aliyor.??
David Kirp, skandallarin ciddiyeti ve kapsami ve
piyasa temelli egitim reformlarimin son dénemdeki
basarisizliklar1 konusunda bir elestiri yapryor.
Yazar soyle diyor:

savunucularinin  gergeklestirdikleri  diger

Los Angeles’taki son okul yonetim kurulu seciminde,
aogretmenlerin degerlendirildikleri sinav sonuglarina
yonelik agirt giiveni ve Charter okullarini onaylamak
icin  gosterilen ¢irkin  telast sorgulamaya cesaret
eden bir aday, 1 milyon dolart New York Belediye
Bagkani Michael Bloomberg'ten ve 250 bin dolan
Rupert  Murdoch’un  News Corp’undan  olmak
iizere kendisine kargi toplanmis 4 milyon dolara
ragmen kazandi. Ogrencilerinin sinav sonuclarinda
patlama yaptigi icin adina ziyafet verilen eski Atlanta
bagdenetcisi Beverly Hall, biiyiik bir kopya skandali
nedeniyle mahkemeye verildi. Washington DC’nin,
kayda deger cogunlugunun sevgilisi olan eski okul
sefi Michelle Rhee, kidemli bir PBS muhabiri olan
John Merrow’un yayinladigr bir bildiriyle, yaygin
bir kopyayr bildigi ve durdurmak icin hicbir sey
yapmadigr gerekgesiyle suglandi. Washington Post’ta
ctkan bir serbest kiirsii yazisinda, merkezi stnavlan
ve simav merkezli ogretmen  degerlendirmelerini
desteklemek icin yiizlerce milyon dolar harcayan Bill
Gates, o giine kadar savunduklarindan geri adim atti
ve ogretmenlerin de kabul edebilecekleri daha kibar,
anlayigl bir yaklagim ortaya koydu. Ve New York
Eyaleti’ndeki ebeveynler, cocuklarinin yeni ve kontrol
edilmemis basart sinavlarina girmemeleri icin bir
isyan baglatt.”

Baski pedagojileri farkli bigimlerde giindeme
gelirken ve farkli kitleleri ¢esitli baglamlarda hedef
alirken, hepsi pedagojiyi, 6nceden hazirlanmig
regetelerdeki konulan 6gretmek tizere kullanilan




strateji ve beceri setleri olarak tanimlamakta
anlagirlar. Bu baglamda pedagoji, bir 6gretim
teknigi veya zanaata benzer bir beceri uygulamasi
ile esanlamlr hale gelir. Burada pedagojiyi direnise,
giiclendirmeye veya demokratiklesmeye iligkin
sosyal ve politik gorevlerle iligkilendirmekten
bahsedilmez. Veya bilginin, degerlerin, arzularin
ve sosyal iligkilerin nasil her zaman iktidara
dahil edildigini gosterme ¢abast da yoktur.
Uygulanabilir bir elestirel pedagoji kavraysi,
ogretimin bu tip tanimlarini ve her ne kadar
radikal bir sdylemin veya fikrin pargast oldugunu
iddia etse de bunlarin taklitlerini reddetmelidir.
kamu

Pedagojinin  aragsallagtirilarak, benligi

yasamiyla,  toplumsal  sorumlulukla  veya
yurttaghgin gerekleriyle iligkilendirecek bir dile
sahip olmayan saf bir yonteme indirgenmesinin
kargisinda, elestirel pedagoji, bilgi, otorite ve iktidar
arasindaki iligkileri gostermeye caligir.>* Ornegin,
ogretmenler, ders kitabi sirketleri, kurumsal
cikarlar veya diger giicler tarafindan kullanilan
miifredat gibi bilgilerin tiretildigi kogullar1 kimin

kontrol ettigine dair sorular ortaya atar.

Bir elestirel yapan uygulanabilir
bir pedagojinin,
belli bir sosyal iligkiler ortaminda bilginin ve

oznelliklerin tiretiminin nasil ve hangi bigimlerde

pedagojiyi

kavrayisin = merkezinde,

gerceklestigine iligkin egitimcilerin amagli gabasi
oldugunun bilinmesi yer alir. Bu durumda elestirel
pedagoji bilginin, iktidarin, arzunun ve deneyimin
hangi 6zel 6grenme kosullar1 altinda iiretildigine
dikkat ¢eker ve boyle yaparak 6gretimin sadece
bir yontem oldugu veya degerlerden, normlardan
ve iktidardan ve bu nedenle de 6znenin kendisi
ve geng insanlara Onerdigi gelecek {izerindeki
miicadeleden ayri oldugu fikrini reddeder. Elestirel
pedagoji kendi etkisini, edilgen 6zneler tizerindeki
yetki kullanimi yerine, egitimi, sosyal olarak
sorumlu ve yurttag olarak yetkin ogrencilerin
yaratilmasinda merkez olarak goren bir proje
icinde konumlandirir. Bu tip bir pedagoji, kamu
okullarmin demokratik kamu alanlar1 oldugu,
egitimin demokrasinin igleyisinde temel oldugu
ve ogretmenlerin bu egitimi gelistirmek igin en
sorumlu unsurlar oldugu fikrini destekler.

Elestirel pedagojiye bu yaklagim egitim pratigini

belli

indirgemez. Bunun yerine smniflarda ve diger

yontemler  dizerinde  uzmanlagmaya
egitim ortamlarinda ger¢ekten ne oldugunu su
tip sorular sorarak anlamaya caligir: Ogrenme ve
toplumsal degisme arasindaki iligki nedir? Hangi
bilgi en degerlidir? Bir seyi bilmek ne demektir?
Ve kisi hangi yonde arzu gostermelidir? Aslinda
elestirel pedagojinin ilkeleri ve amaglar1 bunlarin
ilerisine gider. Pedagoji, 6gretmenlerin  ve
ogrencilerin birlikte ulagtiklar: bilgi ve pratiklerle
ve bu bilgi ve pratiklerin mesrulagtirdigr degerler,
sosyal iliskiler ve bakig agilari ile ilgilidir. Boyle bir
pedagoji 6grencileri dinler, onlara kendi 6grenme
stireclerinde s6z ve rol verir ve &gretmenlerin
sadece Ogrencileri egitmedigini ayni zamanda

onlardan 6grendigini de fark eder.

Ek olarak, pedagoji, giinlitk hayata, topluluga,
gelecege dair ve kendimizin, digerlerinin ve
tiziksel ve sosyal ¢evremizin temsillerini nasil insa
edecegimize iliskin belli bakig agilar1 6nerdiginden
her zaman giic iligkileri iginde yer alan ahlaki
ve politik bir pratik olarak kavranir. Pedagoji
Ozne, degerler, sosyal ilisiler ve bir gelecek
duygusu soylemi saglar. Bilmenin, diinyada var
olmanin ve digerleriyle iliskiye girmenin belli
yollarin1 megrulagtirir. Roger Simon’un gézledigi
gibi, aymt zamanda “kendimiz, ¢ocuklarimiz
ve  topluluklarimiz
rityalarimizin bir gériintimini temsil eder. Ancak
bu rityalar higbir zaman tarafsiz degildir; bunlar

icin sahip oldugumuz

her zaman birilerinin riiyalaridir ve birilerinin
geleceginin kurulmasiyla iligkili olduklari derecede
ahlaki ve politik boyutlart vardir.”® Bu baglamda
pedagoji ile ilgili herhangi bir tartisma, egitimsel
pratigin kimligin, mekinin, bedelin ve hepsinin
tistinde degerin, bilgiyi ve anlami diizenleyen
pratikler tarafindan olusturuldugu belli bir yol
oldugu tartigmast ile baglamalidir.

Soylediklerimin  merkezinde sadece
iktidarla ilgili olmadigi, ayn1 zamanda, yurttaglk

egitiminin ve elestirel pedagojinin (donaniml

siyasetin

bir yurttas olmanin nasil 6grenileceginin) ele
aldigi sorunlarin, politik aktorler ve demokrasi
tizerindeki miicadelede 6nemli oldugunu gosterir
sckilde “siyasal yargilar ve deger segimleri ile

de iligkili olmasi gerektigi”® varsayimi yer alir.




Elestirel pedagoji, igine basitge 6lii  bilginin
yiiklendigi
kavrayigini reddeder. Bunun yerine, 6grencilerin

edilgen tagtyicilar  olan  &grenci
basitce “alinan bilgileri islemelerini”* degil bilgiyi
dontstiirmelerini  6neren 6gretim  bigimlerini
destekler. Bu kosullar altinda elestirel pedagoji
demokratik

getirmekten yana yolunu ¢izer ve midahale

gelismig  bir toplum meydana
eder. Bu, elestirel pedagojiyi 6gretimden farkll
yapan seydir. Ve tabil ki, egitimli olmanin
elestirel ve demokratik olanaklarindan sryrilmig
pedagojik yaklagimlarin, 6grenmeyi demokratik
fonksiyonlariyla ve amaclariyla iligkilendirmekteki
basarisizhiginin nedenini agiklar.?®

Elestirel pedagoji bu tarihsel momentte tehlikeli
hale gelmistir ¢linkii tarithsel kaynaklart kullanarak
elestirel digtiniimii, 6grenme ve gilinlitk hayat
arasindaki iligkinin kurulmasini, zor bilgi ve iktidar
arasindaki baglantinin anlagilmasini ve demokratik
kimliklerin
vurgulamaktadir. En genis elestirel anlamiyla

haklarmn  ve genigletilmesini
pedagoji, ogretmeyi teknik bir uygulama
olarak gérmekyerine, 6grenmenin, 6lii bilgiyi
ve sinavlara yonelik becerileri ezberlemek
olmadig1 ancak daha genis anlamda bireysel
haklar ve adalet miicadelesiyle
iliskilenmek zorunda oldugu varsayimini

sosyal

icerir. Icinde bulundugumuz neoliberalizm,
militarizm ve dinsel koktencilik caginda
egitimcilerin karsilastigi en koklii meydan
okuma, 6grencilere bilginin hem bireyselhem
de sosyal olarak iktidarla iliskili oldugunu
anlatacak kosullarin olusturulmasidir. Bu,
ogrencilere tam bir demokrasiyi besleyecekleri,
iktidarin antidemokratik bi¢imlerini tantyacaklar
ve ekonomik, 1rksal ve toplumsal cinsiyete dayali
sistemik esitsizliklerden kaynaklanan adaletsiz
bir toplumda ve diinyada miicadele edecekleri
becerileri, fikirleri, degerleri ve 6zerkligi saglamay1
onerir.

Uygulanabilir bir elestirel pedagoji fikrinin kendisi
siyasetin merkezinde goriilmeli ve kamu egitimini
daha genis sosyal, ekonomik ve siyasal konularla
iligkisizlestirmek yerine onu hem egitimin hem
de demokrasinin daha genis krizinin pargasi
olan bu konularla iligkilendirmelidir. Egitim, en

azindan kamu okullarinin 6zellestirilmesini ve
sirketlestirilmesini ve adaletsiz okul sistemlerini
destekleyen vergi ve finans diizenlemelerini
reddeden Ozgiirlestirici  bir projenin  pargasi
olarak goriilmelidir. Pedagoji, sonu¢ almak
icin, ogretmenlerin kendi emeklerinin kogullar
hakkinda yetki ve kontrol saglayan bir kiiltiir ve giig
iligkisi sunmalidir. Ogretmenler kamusal aydin
ve degerli birer sosyal kaynak olarak goriilmeli
ve emekleri ve Ozerklikleri korunmalidir. Bu
durumda  sendikalarin  verdikleri miicadele
kamuda ¢aligan Ogretmenlerin  haklarinin  ve
onlara asagilama yerine saygi gosterecek haysiyetli
galisgma kogullarmin  korunmasimin 6nemli bir

pargasi olarak goriilmelidir.

Elestirel pedagoji  standartlastirmanin,
O6lcme cilginliginin ve merkezi sinavlarin
dayatmalarinin yOnettigi Ogretimi
reddetmelidir. Bunlar bir baski ve uyum
pedagojisinin unsurlaridir ve giiclendirmeyle
ilgili bir egitimde yerleri yoktur. Elestirel
pedagoji ve onu mimkiin kilan kurumsal
kiiltiir, hiikiimetin
sekillendirilmesini ve 6liime ve savasa daha az

harcamalarimin  yeniden
harcama yapilmasini ve demokratik bir toplumu
olanakli hale getiren egitime ve sosyal programlara
daha fazla yatirimi gerektirir. Okullar 6lgiilebilir
taydadan, aragsallik mantigindan, sefil sinavlardan
ve bezdirici 6gretimden daha fazlasidir. Aslinda
bunlarin elestirel pedagojiyle ve egitimle
hicbir iligkisi yoktur ve anti-entelektiiel,
otoriter ve antidemokratik kemer sikma ve
neoliberalizm projesinin bir parcasi olarak
reddedilmelidirler.

Ahlaki ve siyasi bir proje olarak pedagoji, radikal
bir demokraside
onun i¢gin miicadele etmekte gerekli aktorlerin

yasamak, onu yonetmek
yaratilmasinda yasamsaldir. Dahasi, egitimin ve
pedagojinin, sadece belli aktorlerle ve bugiine ve
gelecege iliskin belli bir bakig agisinin iretimiyle
ilgili olmadigini fark etmek kadar bilginin,
degerlerin ve arzularin ve sosyal iligkilerin iktidarla
nasil stirekli baglantida oldugunu fark etmek de
onemlidir. Tktidar ve ideoloji egitimin biitiin
goriintimlerine sizar ve otorite ve ozgiirliik, etik
ve bilgi, dil ve deneyim, metinleri farkli okuma
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ve kdltiirel iktidarin  dinamiklerini  kegfetme
iligkileri
elestirel olarak ilgilendiginde degerli bir kaynak

arasindaki sorunsallagtiran  konularla
halini alir. Elestirel pedagoji iktidari, 6grencilerin
sorgulamalarina, iginde yasadiklar1 toplumla ilgili
acil ve rahatsiz edici sorular ortaya atmalarina ve
sorulabilir sorular ve agilabilir disiplin sinirlar
tanimlamalarina izin veren kogullarin tiretildigi bir
iligki olarak konumlandirir.

Demokratik  bir  proje olarak
demokrasiyi miimkiin kilan ideolojik ve maddi

kosullari

egitim, bir
genisletmeyi  ve  derinlestirmeyi
amagladig1 igin {itopiktir. Ogretmenler birlikte,
isbirligi iginde calismak, toplulukla ¢aligmak ve
gelistirecek aragtirmalarla  ugragsmak
pedagoji
ogretimin, geleneksel ve piyasa merkezli pedagoji

Ogretimi
zorundadir. Bu durumda elestirel
nosyonlarini giiglendiren atomize edici yapisini
reddeder. Dahasi elestirel pedagoji, ogrencilere,
stirdiirtilebilir ve adil bir toplum adina miicadele
etmeyi isteyen elestirel yurttaslar olmalari icin
ihtiyag duyduklar bilgiyi, okuryazarlik kaliplarini,
becerileri, elestiriyi, sosyal sorumlulugu ve yurttag
cesaretini saglamalidir.

kamu
karst

panzehirdir ancak egitim reformunu demokratik

Elestirel
neoliberal

pedagoji, egitimine yonelen

saldirtya ¢ok Onemli bir
degisimin merkezine koyacak radikal politik ve
hareketlerle Kamu
egitimi tizerindeki miicadele ayrilmaz bicimde

sosyal desteklenmelidir.?
yoksulluga, 1rk¢iliga, siddete, savasa, kabarik
savunma biitgelerine, kesintisiz savag devletine,
devlet onayli cinayetlere, iskenceye, esitsizlige
ve Amerika’nin ne hale geldigine ve neden artik
kendisini tam bir demokrasinin ahlaki ve siyasi
vaatleri i¢cinde tanimlayamadigina atilan hizli bir
bakisin ortaya g¢ikaracagi adaletsizliklere karst
miicadele ile baglantilidir. Ve boyle bir miicadele
hem bilinglerde bir degisim olmasini hem de yerel
ve kiiresel sosyal hareketlerin insa edilmesini talep
eder.

Demokratik bir kamusal alan olarak kamu
egitimini miicadelesi

yeniden ele gegirme

geriletici  pedagojilere, kapali topluluklara ve
bugiin artik modern Amerika’y1 karakterize eden

kiilttirel ve politik savag alanlarina karst durmay:
gerektirir. Bu sonlandirma alanlari, kumarhane
kapitalizminin ¢okmiis kiiltiirel aygitlarina enerji
vermek i¢in kullanilan zorbalik goriintiisiinden ve
siddetten daha fazlasini talep eder. Yeni pedagoji
bigimleriyle, ahlaki taniklik kaliplariyla ve kolektif
eylemle birlikte karsi durmay talep eder ve yeni
sosyal sorumluluk kaliplarint gerektirir. Martin
Luther King Jr.’m 1srar ettigi gibi “Zayif olanlar,
sessiz
konugmaya geldik ve onun diigman dedikleri igin,
insan elinden ¢ikmis higbir belgenin bu insanlar

olanlar, ulusumuzun kurbanlar1 igin

bizim kardeglerimiz olmaktan c¢ikaramayacagini
soylemek icin geldik.” King’in konugmasini,
simdi arttk hem kamu okullarina ve hem de
daha fazlasiyla hapishanelere devam eden diisiik
gelirli ve yoksul azinlik gencligi tarafindan temsil
edilen zayif olanlar, sessiz olanlar ve ulusumuzun
kurbanlar1 olarak giincelleyebiliriz. Bunlar otoriter
Amerika’nin kenara attign genglerdir; seckinlere
sosyal diizenlemelere, kamu yararmin 6nemine
ve ckonomik yasamin ilkelerinin kesin olarak
yeniden distiniilmesine olan ihtiyaci ac1 sekilde
hatirlatan fazlaliklardir.

Neoliberalizm altinda, kiilfet ve patoloji olarak
gortilerek toplumun digina dogru itilen toplumsal
sozlesmenin, kamu yararinin ve sosyal devletin
gerekleriniyerine getirmek daha da gii¢ oldu. Bu tip
bir gii¢liik kamu egitimini yeniden sekillendirme
glidiistiyle agilabilir. Kamu egitimi {izerindeki
miicadele 21.yy’in en 6nemli miicadelelerindendir
¢tinkii burast hala soru sorulabilen, pedagojilerin
edilebildigi
ve arzularin harekete gegirilebildigi, elestirel

gelistirilebildigi, ©znelerin  inga
distincenin, farklihgin, yurttas okuryazarhiginin
ve karanlk, vahsi ve dar zamanlar1 getiren
antidemokratik giiclere kargt miicadele edebilecek
sosyal hareketlerin beslenebilecegi sekillendirici
bir kiiltiiriin olusturulabilecegi az sayida alandan
biridir. Chicago’da, baska eyaletlerde ve diinyanin
baska yerlerinde bu tip bir miicadelenin ipuglarini
gorebiliyoruz ve bu hareketlerin sadece pedagoji,
siyaset ve demokrasi arasindaki iligkilerin yeniden
kavranmasint 6nermelerini degil, ayni zamanda
hem hayal giictintin hem de daha iyi bir diinya
isteginin tagtyicist olmalarini umut ediyoruz.
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Okul Terk’i Politiklestirmek
Cetin Celik!

[lkogretim caginda edinilmesi gereken yagam
becerilerinin 6grenciler tarafindan ne diizeyde
edinildigini Slgen 2009 Ogrenci Basarilarini
Degerlendirme  Programi  (PISA)  raporuna
gore, OECD iilkeleri arasinda Tiirkiye, diisiik
sosyoekonomik kokenin Ogrenci bagarisina en
giiclii etki ettigi tigtinci tilkedir (Egitim Reformu
Girigimi 2010). 2012 PISA raporu ise Tiirkiye’de
diistik akademik basar1 gosteren &grencilerin
%69 unun alt sosyoekonomik kokenden geldigini
gostermektedir (Yildirnm vd. 2013). Buna ek
olarak, Turkiye’de toplumsal yapimmn en alt
ceyreginde bulunan 6grencilerle en iist geyreginde
bulunan 6grenciler arasindaki “bagari u¢curumu”
(achievement gap) yine OECD iilkeleri arasinda
en yiiksektir (Egitim Reformu Girigimi 2010).
Yapilan arastirmalar anne-babanin egitim diizeyi,
meslegi ve evde konusulan dilin niteligi gibi
sosyoekonomik koken faktorleri ile 6grencilerin
okul bagarisi arasindaki giiclii iligkinin egitimde
firsat esitligine aykir1 bir durum olusturdugunu
gostermektedir (Becker 2010; Rankin ve Aytac
2006; Smits ve Hosgor 2006; Stevens 2007). Soz
konusu iliski egitim sisteminin sosyal hareketlilik
(social mobility) gorevini yerine getiremedigi,
toplumda var olan esitsizlikleri yeniden iireterek
yoksullugu kusaklararasi aktardiginn  da en
belirgin gostergesidir (Wolbers 2007).

Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi okula
devamsizlik ve okulu terk etme oranlarini 2011-
2012 yilindan beri kamuoyu ile paylagmasa da
(Egitim Reformu Girisimi 2014), yapilan bir
takim galigmalar okul terkin sosyoekonomik
koken faktorler ile sikica iligkili olan 6nemli bir
sorun olduguna dikkati ¢ckmektedir (Cemalcilar,
Goksen, ve Celik 2012; Goksen, Cemalcilar,
ve Girlesel 2006; Goksen ve Cemalcilar 2010).
1997 -2005 yillar1 arasinda 6grencilerin % 14,7’si

! Cetin Celik Kog Universitesi Sosyoloji boliimiinde doktora
sonrasi arasgtirmaci ve yari zamanli 6gretim gorevlisi olarak
caligmaktadir. Doktora derecesini Bremen Uluslararasi
Sosyal Bilimler Enstitiisii‘nden 2012 yilinda ald1. Temel
calisma alanlarr arasinda egitim esitsizlikleri, go¢ ve etnik

calismalar bulunmaktadis
-1

egitimlerini tamamlamadan okulu terk etmistir ve
dusiik sosyoekonomik koken okulu terkin 6nemli
bir belirleyicisidir (Goksen, Cemalcilar, and
Giirlesel 2006). Okul terkin giiglii bir yordayicisi
olan okula devamsizlik oranlarina bakildiginda
ise 2009-2010 egitim 6gretim yilinda ilkégretim
diizeyinde, % 10.4, 2012-2013 egitim &gretim
yilinda ise genel ortadgretimde % 27,4 iken
mesleki ve teknik ortadgretimde ise % 39,1’dur
(Egitim Reformu Girigimi 2014).

Bu cercevede okulu terk nasil ele alinmaktadir?
Tartigmanin  geri kalan kisminda Tirkiye’de
bu denli 6nemli bir sorun olan okulu terke
iligkin genel arastirma yaklagimlarini  kisaca
ozetlemeye calisacagim. Ardindan, TUBITAK
tarafindan desteklenen Istanbul ilinde okul terk
tizerine gerceklestirilen saha aragtirmasindan’
elde edilen ampirik bulgular 1g1iginda hem var
olan yaklagimlarin bir elestirisini yapacak hem
de Tirkiye’de bu alanda bundan sonra yapilacak
caligmalar icin bir gergeve 6nermeye galigacagim.

Noksanlik Temelli ve Yapisal A¢iklamalar

Egitimin  son  yillarda  niifus  igerisinde
yayginlagtigini (educational expansion) gosteren
veriler dikkate alinarak (Egitim Reformu Girisimi
2010)(Egitim  Reformu  Girigimi  2011)(Kili¢
ve Tanman 2009), her ne kadar kesin verilere
ulasmak miimkiin olmasa da, Tirkiye’de okulu
terk oranlarinin ge¢mis donemlere gore azaldig
ileri stiriilebilir. Bu varsayim dogru bile olsa,
okulu terkin daha bir hassasiyetle ele alinmasini
gerektirmektedir. Oncelikle boylesi bir egilim
okulu terk edenlerin gegmis déonemlere nazaran is
piyasasinda daha ¢ok riske maruz kalmasi anlamina
gelmektedir (Solga 2002). Egitimin yayginlagmast,
egitimden yararlananlar ile yararlanamayanlar
arasindaki ucurumu genisletmekte ve dolayisiyla
okul basarisizliginin, 6zellikle okulu terkin,
ogrenci  kaynaklt bir sorun oldugu algisini
toplumda giiclendirmektedir (Solga 2002b).

Aragtirmalar en az lise mezunu olan bireylerin
caligtiklart iglerin statiileri, kazanglar1 ve hayat
standartlarinin lise mezunu olmayanlardan daha
yiitksek oldugunu ortaya koymaktadir (Eckstein ve
Wolpin 1999). Guintimiiz kiiresellesen diinyasinda
egitim ile gelir siki sikiya baglantihidir. Bu iligki




Tiirkiye iginde gegerlidir. Ornegin Tansel ve
Bodur (2012) 1994 ve 2002 yillar1 arasinda gelir
ve egitim degiskenlerini Tirkiye erkek niifusu
agisindan analiz etmis ve degiskenler arasinda
oldukga giiglii bir iligki bulmuglardir. Aragtirmanin
bulgular1, yiiksek egitimli grubun hemen her
zaman distik egitimli gruplardan daha fazla gelir
clde ettigini fakat ozellikle, 1994 - 2002 yillar
arasinda diisiik egitimlilerin gelir kaybini en derin
yagayan grup oldugunu ortaya koymustur. Bunda,
1980’lerden itibaren Tiirkiye’de pazarin rekabete
agik hale gelmesi kadar 6zellikle 1990’lardan sonra
giderck gelisen kiiresel bilgi teknolojilerinin ve
bu teknolojilerin iiretime uygulanmasmin pay:
vardir; bu siire¢ yiiksek egitimli, kalifiye is giictinii
piyasada daha aranir hale getirirken diisiik egitimli
bireylere duyulan ihtiyact azaltmistir (Tansel ve
Bodur 2012). Dolayisiyla, giderek artan sekilde
yetismis, nitelikli isgiicii talep eden emek piyasasi,
temel ve teknik becerilerden yoksun olan okulu
terk etmis bireyleri daha da marjinal bir grup
haline doniistiirmektedir (Solga 2002b). Ayrica,
is piyasanin sendikal oOrgiitli emegi dumura
ugratan neoliberal giivencesizlestirme pratikleri
ile birlikte diistintildtigiinde, 6zellikle ilkogretim
diizeyindeki okulu terkten kaynaklanan sosyal
beceri (soft skills) yoksunlugu, bu grubun giderek
biiyiiyen hizmetler sektoriindeki (service sector)
istthdaminin 6niindeki en biiyiik engeldir (Sabates
vd. 2010).

Dolayisiyla, tim bu veriler, ilkogretimi
diplomasiz terk eden bireylerin giiniimiizde is
bulma sansmin 6nemli oSl¢iide yok oldugunu
ortaya koymaktadir. Okulu terkler, benzer ve
hatta daha disiik niteliklerle kolayca is bulabilen
ebeveynlerinden farkli olarak, bugiin toplumun
en alt katmanlarina entegre olma tehlikesi ile
karg1 kargtyadir (Sackmann, Windzio, ve Wingens
2001). Bununla sikica baglantili bir diger 6nemli
nokta muhtemel okullasma oraninin artmasina
paralel olarak sayilar1 azalan okulu terklerin, is
yagsamlarinda oldugu kadar, sosyal yagamlarinda da
marjinalize olmasidir (Solga 2002b). Toplumsal
bedellere ¢k olarak, okulu terk eden bireylerin
o6demek zorunda kaldigr ¢ok ¢esitli tiirden kisisel
bedeller mevcuttur. S6z konusu bireyler ileriki
yagsamlarinda yabancilagsma, 6zsaygi yitimi, evsizlik,
madde kullanimi ve suga egilim gibi risklerle karst
karstya kalabilmektedir (Hodgson 2007).

Okulu terk davranigt hakkinda bilinen hemen her
sey ABD’de ve Avrupa’da yapilan aragtirmalardan
kaynaklanmaktadir. Bu aragtirmalar genel olarak
zorunlu egitimden sonra lise diizeyindeki okulu
terk sorununu hedeflemektedir (Celik 2011).
Tirkiye’de de lise 6grenimine devam etmeden
okul sisteminin diginda kalmak 6nemli bir sorun
olmasina ragmen, okulu terk zorunlu ilkégretim
diizeyinde yogun olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Cemalcilar, Goksen, ve Celik 2012). Birgok
galigma okul terkin, merkezinde 6grenci ve aileye
bagli noksanliklarin bulundugu 6ne stirmektedir.
Aslinda, ‘okulu terk’ (drop-out) tanim itibariyle
edinimin sorumlulugunu 6grenci  ve aileye
yiikleyen bir kavramdir (Chivez vd. 1991) Bu
tanim ve ona bagl yaklagimlar esasen okulu terki
onceleyen karmagik siiregleri gizler ve onun ortaya
¢itkmasinda rolii bulunan diger aktorleri goriinmez
kilarak, analizden kagirir (Stamm 2006). Cok
daha 6nemlisi, okul gibi bir kurumu analize dahil
etmeyerek hem okulu hem de okulda gegerli olan
normlart verili (given) kabul eder. Gergekten de
sahada yapmis oldugumuz arastirmalarda 6zellikle
rehber 6gretmenlerin 6grenci bagarisizligina iligkin
sik bagvurduklar aciklamalar1 6grenci ve aile ile
ilgili noksanliklarin olusturduguna defalarca sahit
olduk.

Buna kargilik, bagka bir takim yaklagimlar okul
sistemimin yap1 ve igleyisine cok daha elestirel
yaklasarak okulu terk etmis 6grencileri okuldan
itilmig (push-out) olarak kavramsallastirir (Kelly
1993). Burada 6grenci ve aileden ziyade kurumun
isleyisinin bir takim mekanizmalar araciligiyla
ogrencileri nasil okul digina ittikleri analiz
edilir. Gergekten de kargilagtirmali uluslararasi
calismalar, PISA  testleri gibi, kurumsal
yapmin 6grencinin  akademik motivasyonunu
sekillendirmedeki aluni  ¢izmigtir.
Ornegin, ayn1 sosyoekonomik ve etnik kékenden
gelen ve benzer misafir isci vizyonlarina sahip olan
(en kisa zamanda para biriktirip anavatanlarina geri
donmek) Tirkiyeli gogmen iscilerin ¢ocuklarinin
Almanya, Fransa ve Hollanda'nin egitim
sistemlerinde  farkli akademik performanslar
gostermesi buna ornektir (Song 2011; Heath,
Rothon, ve Kilpi 2008). Bu anlamda, kurumsal
agiklamalarin bireysel agiklamalara gore ¢ok daha
giiclii analiz araglar sundugu sdylenebilir.

roliiniin
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Ogrenci temelli noksanliklart merkeze koyan
yaklasimlar, okuldaki normlari kabul
ettiginden Ogrencinin normlara uyum ya da
uyumsuzlugunun sorumlulugunu anne-babaya
yiikler. Ancak,bununlaparalelolarak,anne-babanin
cocuklarinin bu normlara uyumunu saglamak
icin ihtiya¢ duyacagi kaynaklari ve bu kaynaklarin
onlarin toplumsal konumlar ile iligkisini analiz
etmez. Ote yandan, okulun isleyisine hakli olarak
odaklanan elestirel ~ yaklagimlar  6grencilerin
okul ile etkilesime girerken ge¢mis yasantilari
ve toplumsal konumlari itibariyle bagajlarinda
getirdikleri kaynaklarin onlara etkilerini genellikle
gozden kagirir. Dolaysiyla her iki yaklagimin isaret
ettigi  guiglii istatistiki iligkileri derinlemesine
aragtiracak, siireclere  odaklanan  galigmalara
ihtiyag vardir. Diger bir deyigle, ‘okulu terk’
kavramini kullanildigy, deyim yerindeyse, steril
halinden kurtarip, onu toplumdaki gii¢ iligkileri
ile iligkilendirecek politik bir ¢alisma cercevesine
ihtiyag vardr.

verili

Bourdiecu Sosyal Sermaye

Okulu terk belirli sosyal, ekonomik ve politik
yapilar i¢inde gergeklesen bir fenomendir. Ancak
okulu terk kavrami, tekil, bireysel temelli bir
edinimi ¢agristirmaktadir. Bu anlamda, okulu
terkin nasil ortaya ¢iktigini anlamak igin, okulu
terk ile daha genis sosyoeckonomik yapilarin
dontigiimii  arasindaki  iligkileri
saglayacak politik bir perspektife ihtiya¢ vardir.
Kanimca, Bourdieucu sosyal sermaye yaklagimi
stireclere odaklanarak, okulu terki, onu doguran
daha genis baglamsal dinamiklerle iligskilendirerek,
politiklestirmek igin 6nemli bir kavramsal
cephanelik sunmaktadir. Sosyal sermaye kisinin
cesitli tiirdeki kaynaklar1 barindiran iligki aglarinin
icine girmesi, bu iligkilerin pargasi olmasi gerekliligi
anlamina gelmektedir (Portes 1998). Bourdieu,
sosyal sermayeyi Ozellikle kurumsal kaynaklara
ulasmanin araci olarak goérmektedir (Bourdieu
1986). Sosyal sermaye “az c¢ok kurumsallagmig
kargihkli  arkadaghk ve tamima iligkileriyle
kurulmus dayanikli bir ag ile ilintili ger¢ek veya
potansiyel kaynaklarin toplamidir” (Goker 2007).
Dolayisiyla sosyal sermaye, grup iiyeligi tizerinden,
birinin ihtiya¢ duydugunda potansiyel olarak
yararlanabilecegi ag iliskileri anlamina gelmektedir
(Celik 2014). Sosyal sermayenin niteligi kisinin

anlamamizi

ag iligkileri yoluyla baglandig1 kisi ve kurumlarin
ckonomik, kiiltiirel ve sembolik kaynaklarinin
hacmi ile dogru orantulidir (Dika ve Singh
2002). Bu anlamda, sosyal sermayenin iki temel
yoniinden bahsedilebilir: Kiginin belli bir grubun
kaynaklarindan kendisine hak iddia etmesini
miimkiin kilacak sosyal iliskiler ve ikincisi, bu
iligkilerin niteligi (Dika ve Singh 2002). Tam da
bu noktada Bourdicucu sosyal sermaye “alan”
ve “habitus” kavramlan {izerinden kaynaklara
esitsiz ulasgim sorununu giindeme getirmektedir.
Habitus 6zel toplumsal kosullara maruz kalinarak,
algiladigimiz ve i¢inde hareket ettigimiz diinyanin
araciligtyla olusan yatkinliklar sistemini anlatir
(Wacquant 2007; Wacquant 2011). Ote yandan,
insanlarin edindikleri yatkinliklar sistemi onlarin
toplumda isgal ettikleri konuma, yani 6zel sermaye
donanmimlarina baghdir. Insanlar sahip olduklari
sermayeleri (kiiltiirel, ekonomik, sosyal) ile her
biri kendine ait oyun kurallari, diizenlilikleri ve
otorite bigimlerine sahip farkli mikro alanlarda
glic igin rekabete girerler (Wacquant 2007).
Dolayisiyla,  eyleyicilerin = toplumsal  sinif,
cinsiyet ve etnik koken iizerinden, ekonomik
ve kiltiirel sermayelerine ek olarak, sosyal
aglar1 tabakalagmakta ve bu da onlarin sonradan
alan — Ornegin okul — igeresindeki kaynaklara
ulagimini belirleyen, birtakim yatkinliklar sistemi
edinmelerine yol agmaktadir (Stanton-Salazar ve
Dornbusch 1995). Bu baglamda Bourdieu sosyal
sermayeden bahsederken tahakkiim iligkilerinin
onemini vurgulamaktadir (Dika ve Singh 2002).
Bu teorik yaklagim temelinde, okula devam eden
ve okulu terk etmis c¢ocuklarin ebeveynlerin
toplumsal siif {izerinden sosyal aglarinin nasil
tabakalagtigini  ayrintuli  sekilde anlamak ve
ardindan bu aglarin ¢ocuklarin okul bagarisini
artirmak i¢in nasil mobilize edildigini incelemek

gerekmektedir.

Toplumsa Sinif, Tabakalasan Aglar ve
Akademik Direnclilik

TUBITAK tarafindan fonlanan okul terk tizerine
gergeklestirilen saha aragtirmasimin (Cemalcilar,
Goksen, ve Celik 2012) nitel bolimiinden elde
ettigimiz verileri yukarida kisaca bahsettigim
Bourdicucu  sosyal sermaye yaklagimi ile
yorumlayinca garpict bir takim bulgular ortaya
¢itkmaktadir. Bu aragtirma kapsaminda Kustepe,




Dolapdere, Giilbag, Giilensu, Kiigiik¢ekmece,
Mehmet Akif Mahallesi gibi Istanbul’un
dezavantajli semtlerinde ikamet edip 6.sinifa
basarili bir sekilde devam eden ve okulu kisa
bir siire 6nce terk etmis ¢ocuklar ve anneleriyle
derinlemesine goriismeler gergeklestirdik.
Aragtirma dezavantajli kosullarda yasayan okula
devam eden ve okulu terk etmis cocuklarin
ailelerine iligkin olduk¢a 6nemli bulgular ortaya
koydu. Ornegin, ayni1 dezavantajli mahallerde
yagasalar dahi, her iki grubun sosyoekonomik
ve etnik agidan farklilasmakta ve buna bagh
olarak da ebeveyn ag yapilarmin esitsiz sekilde
tabakalagsmakta oldugunu gordiik. Okula devam
eden 6grenciler, anne babanin diisiik gelirli de olsa
genellikle sigortali islerde ¢alistigs, iki ebeveynli
emniyet telkin eden ailelerden gelirken, okulu
terk bireyler marjinal yoksulluk kosullarinda
yasayan, ebeveynlerin kagit ve sise toplayarak ya da
merdiven alti konfeksiyon atolyeleri ve ingaatlar
gibi giivencesiz enformel sektorlerde gegici isler
yaparak hayatlarmi kazandiklar1 tek ebeveynli
Roman ve Kiirt ailelerden gelmektedirler.
Bununla birlikte, her iki gruptaki ebeveynlerin
sosyal aglar1 hem geniglik hem de iliski kurulan
kisi ve kurumlarin sahip oldugu kaynaklar
bakimindan 6nemli derecede farklilagmaktadir.
Kisilerin sahip oldugu sosyal aglar potansiyel
olarak ulasabilecekleri kaynaklari belirlediginden,
bu aglar dolayli olarak ¢ocuklarin okul basarisini da
etkiler goriinmektedir. Ornegin okula devam eden
ogrencilerin ebeveynlerinin sosyal aglar1 goreli
olarak daha genis ve kurumsal kaynaklara erigimi
olan komsu, muhtar, 6gretmen gibi bireyleri
barindirirken, okulu terk eden ebeveynlerin ag
yapilar1 uzamsal olarak dar, kurumsal kaynaklara
erigimi olmayan ayni etnik kékenden gelen yoksul
yakin akrabalardan olugmaktadir. Diger bir deyigle,
Roman ve Kiirt kokenli okulu terklerin ebeveyn
aglar1 bityiik oranda hem sosyoekonomik hem de
etnik agidan homojen ve kapal aglardir.

Gortigmelerde  dile  getirilen  deneyimler,
tabakalagmig ebeveyn ag yapilarinin ¢ocuklarin
akademik direnglilik  (academic  resilience)
gostererek okulu terk etmemesi agisindan hayati
onemde oldugunu ortaya koymaktadir. Her iki
ebeveyn grubunun issizligin yiiksek oldugu,
sokak kiiltiiriiniin egemen oldugu bolgelerde
yagamalarina kargin, okula devam eden 6grenci

ebeveynlerinin  birtakim ag stratejileri  yoluyla
cocuklarmin okul basarisina zarar verebilecek
dezavantajli ¢evre kosullarmin etkilerini 6nemli
oranda ortadan kaldirdigr goriilmektedir. Bu
ebeveynler ¢ocuklarin okul bagarisini artirmak
icin Ozellikle iki etkin ag stratejisi izlemektedir.
Birincisi,  6grencilerin  i¢cinde  bulunduklar
mahalle ile etkilesimleri ebeveynleri tarafindan
bilingli olarak kisitlanmakta ve ‘ag yonelimleri’
(Stanton-Salazar 2001), ¢ocuklar1 basarili sekilde
okula devam eden diger ebeveynlerle dayanigma
icinde olusturulan, kaynak igeren adaciklara dogru
manipiile edilmektedir. Cocuklar bu yolla bir
araya gelmekte, birlikte sosyallesmekte ve ders
konularinda yardimlasmaktadir. Tkinci ebeveyn
stratejisi ise okul idaresi ve 6gretmenler ile yakin
iligkiler kurarak cocuklarin okuldaki kaynaklara
erigsimini kolaylamaktir. Bu strateji, gocugun ailede
bulunmayan bilgi temelli kaynaklar1 okuldan
almasinin yaninda, onun okulla nasil etkilesecegini
kivirmasi ve okul yonelimli kimlik gelistirmesine
de zemin hazirlamaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin
okulda kargilagtiklar1 sorunlarin  ¢éziimii igin
ogretmen ve okul miidiirlerinin yardim ve anlayist
yine bu yolla talep edilmektedir. Dolayisiyla,
cocuklarin okul bagarisini artiran sosyal ortamlara
katilimlart ya da okula daha ¢ok adapte olmalar1
onlarin 6zgiir se¢imlerinden ziyade, ebeveynlerin,
ag yapilarindan drettikleri stratejilerinin sonucu
olarak goriilmelidir.

Ote yandan, etnik koken itibariyle sirli aglara
hapsolmus, okul terklerin ebeveynleri ise marjinal
yoksulluk kosullar ile bogugmakta ve ¢ocuklarin
okul bagarisim koruyucu = stratejiler
gelistirememektedir. Bu durum ilk  olarak
cocuklarin yasanilan ¢evrenin tiim dezavantajl
kosullarina maruz kalmasina yol agmakta ve
onlarin ag yonelimlerinin sosyal kaynaklar
bakimindan fakir olan internet kafe, sokak kiiltiirii
gibi iligkilere dogru olugsmasina neden olmaktadr.
Ornegin okula devam edenlerin aksine, okul
terklerin arkadas ¢evresi mahalle merkezlidir.
Okul ve okuldaki arkadaglar genellikle tali bir
sosyallegsme alanini temsil etmektedir. Ote yandan,
hem yasadiklar1 marjinal yoksulluk kosullarindan
ve hem de hapsolduklar1 kaynak yoksunu dar
etnik aglardan 6tiird, okul terklerin ebeveynleri
cocuklarinin  okul bagarilarin1  dolayli  sekilde
artirabilecek okul ile sosyal iligkiler kurmada

artirici
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da olduk¢a pasif ve cekingen kalmaktadirlar.
Bu ebeveynler okul toplantilarina gitse bile,
ogretmenlerle iliskileri yiizeysel kalmakta, stirekli
iligkiler tesis edememektedir. Okulu terklerin
ebeveynlerin okul ile iletisimleri ¢ogunlukla ortak
bir dil gelistirememe, cocuklarinin g¢ikarlarini
amansiz savunamama, okul idarecilerinin ve
ogretmenlerin sdylediklerini ve verdikleri karari
¢ocuklarinin aleyhine olsa bile elestirmeden kabul
etme ile sonuclanmaktadir.

Ancak goriismeler okul terklerin ebeveynlerinin
okuldan yardim istemek konusundaki ¢ekingen
ve pasif tavirlarina iligkin ilging veriler de ortaya
koymaktadir. Okula devam eden &grencilerin
ebeveynleri toplumsal normlarin tagtyicisi kabul
edilebilecek olan polis, hastane ve okul gibi
kurumlarla etkilesimlerine dair bir sikayette
bulunmazken, bu kurumlarin kendilerine karst
vurdumduymazligi ve bu kurumlardan kaynak
edinememe Roman ve Kiirt okul terklerin
ebeveynlerin hemen hepsinin ortak sikayetidir.
Ornegin gozle goriiliir marjinal yoksulluklarina
karsin, bu ebeveynler ne okuldan ne de
muhtarliktan hi¢gbir maddi yardim alamadiklarini
belirtmiglerdir. Dolayisiyla, aragtirmanin bulgulart
okul terklerin ailelerinin marjinal yoksulluguyla,
etnik kokenleri arasinda daha ¢ok arastirilmaya
muhtag birtakim karmagik baglantilar oldugunu
isaret etmektedir. Okulu terklerin ebeveynlerinin,
cocuklarinin  okuldaki sorunlarina ¢ézmek ve
basarisint artirmak icin 6gretmenlerden ve okul
idaresinden yardim isteme konusundaki isteksizlik
veataletleri, tiyesibulunduklarryoksul etnikgrubun
kurumsal kaynaklara ulagmaya calistiklarinda
stirekli tecritbe edegeldikleri basarisizliklardan
stizdiikleri 6nsezilerle sikica iligkili griinmektedir.
Okulu terklerin ebeveynleri tipki polis, devlet
dairesi gibi kurumlara giivenmedikleri gibi okula
da giivenmemekte ve bu kurumdan kaynak
devsirmeye yonelik girisimlerini siklikla kendi
secimleri ile de kisitlamaktadirlar. Bu cercevede,
bu ebeveyn grubunun, kurumsal kaynaklara
ulasmanin imkinsizligia iligkin 6nsezilerinin,
bireysel degil grup tiyelerinin gegmis yagantilardan
kaynaklanan kolektif bir hafizanin @iriinti oldugu
ileri siirtilebilir.

Okulu Terk ve Calisma Cercevesi

Bu bulgular 6ncelikle diisiik okul basarist ya da
onun neden oldugu okulu terk davraniginin, her
ne kadar ogrencilerin kendi iradesi ile sectigi
bireysel bir yol gibi goriinse de, 6grencilerin
mensubu olduklart aile veya grubun toplumsal
konumlar1  ve hakim kurumlarla iligkileri
gergevesinde ortaya ¢ikan bir gesit geri ¢ekilme
olarak goriilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla, egitim esitsizligi ve okulu terk gibi
konulart incelerken analiz odagi sadece 6grenci
veya okul, ya da sadece 6grenci - okul etkilesimi,
ile sinirlanmamalidir.  Aksine, bu etkilesimin
temel dinamiklerinin, kigi ve kurumlarin daha
genis bir sosyal uzamda isgal ettikleri pozisyonlar1
sonucu elde ettikleri sermayelerinin niceligi ve
niteligi tarafindan belirlendigi hesaba katilmalidir.
Okulu terk, onu kapsayan/igine alan, ondan daha
genis toplumsal iligkilerin baglamina oturtularak
galigtlmalidir. Peki bu daha genis iliskiler ag
neler olmalidir, olabilir? Bu tartigmaya zemin
hazirlayan arastirma bulgular1 6grencilerin okul
motivasyonunu artiracak kaynaklara ebeveynlerin
ulagimi ile onlarin etnik kokenleri arasinda bir
takim aragtirllmaya muhta¢ karmagik iligkilerin
oldugunu isaret etmektedir. Dolayisiyla, bu konu
tizerine yapilacak daha sonraki aragtirmalar farkli
sosyoekonomik ve etnik kékenden ebeveynlerin
iligki aglarinin mimarisinin daha genis bir resmini
elde etmegi ve bunu cocuklarin okul basarisy
basarisizhigr ile iligkilendirmeyi hedefleyebilir.
Kanimca, Tiirkiye’de okulu terk baglica ti¢ alanin
kesisme noktasinda ele alinmali ve elestirel sekilde
caligilmalidir: a-) ig piyasanin neoliberal doniistimii,
b-) zorunlu go¢ ve c-) Tiirk egitim sisteminin tek
tiplestirici soylem ve pratikleri. Elbette bahsi gecen
her bir alanin aragtirmaya dahil edilecek daha
somut alt-alanlart mevcuttur. Ornegin neoliberal
doniisiim icin giivencesizlestirme pratikleri, emek
orgiitlilligiiniin - dumura ugratilmast; zorunlu
go¢ i¢in sehirdeki esitsiz mekan bolistimii,
etnik yoksullasma, Kiirt ve Romanlarin ucuz ve
glivencesiz is giiciine doniismesi; egitim sistemi
icin ise etnik farkliliklari gbzetmeme ve etnik
diglama diskurlar1 vb. Ancak boylesi elestirel
perspektifler 6grencilerin siireg igerisinde okuldan
neden geri ¢ekildiklerinin ayrintili ve  politik
anlatilarini bizlere verebilir.
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“Kamu” Sendikaciligi Kamusal mu?

Unal Ozmen

Kamu cahiganlarinin, kendilerini devletin
kurucu asli unsuru saymasu, onlar
kolayca devletin ideolojik aygitlarindan
biri yapar. Memuru, adina ideoloji
iivettigi devlet karsisinda orgiitlemek,
onu isci sinifiyla ittifaka davet edip
sonu¢ almak oldukca zordur. Hal boyle
iken kamu caliganlar: hareketini isci
sinift miicadelesinin onderi konumuna
cekmek, sinif hareketini oradan baglatip
yonetmeyi denemek bog bir ¢aba olsa
gerek. Tiirkiye’de kamu calisanlarinin
orgiitliiliigii bu tezi dogrulayan bir
seyir izlemistir: Devletle aym dili
konugsan biiyiimiis, calisanlar devlet
dilini kullanan yapilar etrafinda
kiimelenmistir. Ogretmenler ise her
zaman digerlerinin yol gostericisi
olmuglardir. Bu tespite itiraz, TOS ve
TOB-DER jrneginden cikarilmaya
calisilsa da gercek ashinda bu iki ogretmen
orgiitiiniin devlet diliyle biiyiidiigiidiir.

Dosya baghigindaki kamunun tirnak icinde ve-
rilmesi, kavramin eksiz anlamina vurgu yap-
mak i¢indi. Demek istedigimiz, Tiirkiye’de kamu ig
yerlerinde orgiitlii sendikalarin sézciigiin anlamina
uygun olarak devlet kurumlarindan biri gibi islev
gortiyor olmasi. Kamu, sendika sozciigii ile birlikte
kullanildiginda kimileri kamusallik anlami gikarsa
bile ben bu iki kavramdan sendikanin anlam degi-
simine ugradigini, kamu tarafindan sendikanin ilhak
edildigini disiintiyorum. Neden 6yle diistindtigii-
mii agagida izah etmeye calisacagim.

*

Kamu calisanlar sendikalari, daha genis anlamda
kamu ¢alisanlar1 hareketi dogrudan egitim is kolunu
akla getirir. Egitim calisanlarinin 6ne ¢ikmasi, kamu
gorevlileri igindeki veya sadece iskolunun genel
sendikalagsma icindeki sayisal dstiinliigiinden kay-
naklanmaz; egitim ¢aliganlarinin (elbette 6gretmen-
lerin) sistemin genel krizine tani ve tavir koyma ye-
tenegi, bunu ideolojik zemine oturtabilmesi (ya da
oyle sanilmasi) onlar1 kamu galiganlar1 hareketinin
lokomotifi yapar. Kamu calisanlarini temsil eden
konfederasyonlarin yonetim yapilarina baktigimiz-
da bunu goriirtiz. Konfederasyonlarin siyasal ter-
cihlerini, farkliliklarina ragmen eylem tarzlarin1 da
egitim ¢alisanlart tayin eder. Egitim sendikalarinin
genel kamu sendikacihiginin yoniini tayin edici ka-
rakteri ile Elestirel Pedagojinin ilgi alani birlesince
tasarladigimiz “Sendika Dosyas1”, “Kamu Sendika-
ciligr Dosyasi”na doniistii. Kamu sendikaciligindan
soz edelim derken de egitim sendikaciligina savrul-
duk. Amacimiz, ihtiyaglart olmasina ragmen egitim
sendikalarini elegtiriye tabi tutmak degil; uzun siire-
dir kriz i¢indeki bu 6rgiitlenme bigimini tartigmaya
agmak, en azindan tartigmaya vesile olmaktir.

Kapitalizm, kendisini yipratan i¢ ve dig nedenlere
dayali krizlerini savusturmak i¢in yonetme anlayi-
sinda sik sik degisiklige gidiyor. Somiiri, talan, el
koyma esasindan 6diin vermeden hegomonya arag-
larin1 degisen kosullara gére konugslandirmada ve
isci siifi ile olan iligkisinde son derece esnek dav-
ranabiliyor. Kapitalizmin bu esnekligi kargisinda isgi
siifinin da temel ilkelerinden 6diin vermeden po-
zisyonunu degisen durum ve kogullara gére belirle-
mesi zorunlu goziikiiyor. Aksi halde, bugiin oldugu
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gibi is¢i smifi, bigim degistiren diigmanini tani-
mada giiglitk ¢eker ve kurtulusunu onun ¢izdigi
yonde aramaya yonelir. Bu yanilg: hali iggilerden
¢ok kamu galiganlar1 igin gecerli bir gercekliktir.

Kamu c¢alisanlarinin, kendilerini devletin kuru-
cu asli unsuru saymasi, onlart kolayca devletin
ideolojik aygitlarindan biri yapar. Memuru, adi-
na ideoloji tirettigi devlet karsisinda orgiitlemek,
onu is¢i smifiyla ittifaka davet edip sonug¢ almak
oldukga zordur. Hal boyle iken kamu galiganlar
hareketini is¢i sinifi miicadelesinin 6nderi ko-
numuna c¢ekmek, sinif hareketini oradan bagla-
tip yonetmeyi denemek bog bir ¢aba olsa gerek.
Tirkiye’de kamu ¢alisanlarinin orgutlalagi bu
tezi dogrulayan bir seyir izlemistir: Devletle ayni
dili konusan biiylimis, c¢alisanlar devlet dilini
kullanan yapilar etrafinda kiimelenmistir. Ogret-
menler ise her zaman digerlerinin yol gosterici-
si olmuslardir. Bu tespite itiraz, TOS ve TOB-
DER o6rneginden ¢ikarilmaya galisilsa da gergek
aslinda bu iki 6gretmen orgiitiiniin devlet diliyle
biiyiidiigiidiir. TOS ve TOB-DER ne zaman ki
kendini devlet dilinen kurtarmaya galismis o za-
man kii¢tilmeye yiiz tutmustur.

1961 Anayasasinin sendikalagma imkani tanidig
kamu ¢alisanlar, bir siire sonra sistem i¢in tehdit
unsuru sayilip gézden diismiis, derneklesmesine
bile tahammiil gosterilmeyerek 12 Eylal Fasiz-
miyle birlikte ge¢mis “sug¢”larindan dolayr top-
yektn cezalandirilmigtir. KESK’in 90’11 yillarda,
gecmisin mirasi tizerinden gosterdigi orgiitlenme
performansini devlete ragmen stirdiirmesi im-
kansizdi. Nitekim ardindan kurdurulan KAMU
SEN ve MEMUR SEN devlet tarafindan statiiko-
nun temsilcileri olarak kamu ¢alisanlarinin 6niine
konmus, kamu ¢alisanlar1 da tevecciithiinii devlet-
le 6zdes bu teskilatlardan yana gostermistir.

Devletin, kamu ¢alisanlarinin  6rgiitlenmesine
gosterdigi kontrollii ilgi, igvereni olarak onlarin
talepleriyle ilgili degil elbet. Esasen yukarida be-
lirtmeye ¢alistigim gibi hesapta, kamu ¢alisanlarini
oznelestirerek is¢i Orgiitlenmelerini sekteye ugra-
tip emek cephesinin taleplerini kariyer arayiglarina
heba etmek var. Nitekim son on yilda devlet des-
tekli memur “sendikalar1” gii¢lenirken is¢i sendi-

kalar1 ayn1 oranda gii¢ kaybetmigtir. Tablonun son

hali su:
Toplam is¢i Sayist | 11,600,554 Toplam Sendikal Is¢i 1,096,540 % 9.45
Toplam Memur Sayist 2.134.638 Toplam Sendikali Memur 1.468.021 % 68,77

Kaynak: 19. 01.2014 tarih ve 28897 sayilt Resmi Gazete

Egitim sendikalar1 ve sendikalagma orani ise soyle:!

Egitim Iskolunda Orgiitlii Sendikalar ve Uye Sayilart (Temmuz 2013)

Bagh Oldugu Toplam Sendi

Hizmet Kolu | Topl: Sayisi| K: sorevlileri Sendikasimin Unvam -
met Kolu [ Toplam Sayisi]  Kamu Goreviileri Sendikasin Unva Konfederamon | e Surrm

TORK EGITIM-SEN

TORKIYE

3 oS
KAMU - SEN 225250 235

KESK 124380 1234

EGITIM - BIR - SEN

MEMUR-SEN 251110 2492
(Egit Sendikast)

BAGIMSIZ 1554 015

BAGIMSIZ 953 0,09

BAGIMSIZ 725 007

BAGIMSIZ 85 0,01

BIRLESIK KAMU-IS 34912 346

BAGIMSIZ 7572 075

BAGIMSIZ 2 0,00

HAK-SEN 831 0,08

BAGIMSIZ as1 0,04

BAGIMSIZ 64 001

BAGIMSIZ 133 0,01

BAGIMSIZ 409 0,04

1.007.865

TOM MEMUR-SEN 527 0,05

BAGIMSIZ 130 001

BAGIMSIZ 128 001

BAGIMSIZ 34 0,00

BAGIVSIZ 203 0,02

DESK 15 0,00

BAGIMSIZ 524 005

BASK 124 001

BAGIMSIZ 154 0,02

BAGIMSIZ 28 0,00

BAGIVSIZ 100 001

BAGIVSIZ 562 0,06

BAGIMSIZ 74 001

BAGIMSIZ 44 0,00
(Egitim ve

YURT AY-SEN
(Vetiime Yurtandan Ayriana g Gabsinar | BAGIMSIZ 132 o1
k)

‘Toplam Sendikal Memur Sayisi: 651.234 64,62
Kaynak: Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi (R.G)

Tablo, egitim ¢alisanlarinin sendikali genel kamu
calisani oranini yiikselten rakam oldugunu goste-
riyor. Ayni zamanda tablo, dilini devletle 6zdes-
lestiren sendikalarin (sendika adi altinda biraraya
geldikleri i¢in 6yle adlandiriyoruz) hizla biytidii-
giinii gostermektedir.

2002 yilinda tablo boyle degildi: O yillarda 200
bine yakin {iyesi bulunan Egitim Sen ile konfe-
derasyonu KESK’in, sendikali sayisinin artis1 da
dikkate alindiginda oldukga yiiksek oranda tiye

'Egitim igkoluna yeni katilan ve 30 bine yakin iiyesi oldugu
sOyleyen Aktif Egitimciler Sendikas1 da degerlendirmede
dikkate alinmalidir.




kaybettigi goriilityor. Egitim Sen’in iiye kaybini,
tek bagina kamu ¢alisanlariin merkeze ¢ekilmesi
veya devlet baskisiyla aciklayamayiz tabi; egitimde
neoliberal modele gegisi ve neoliberal politikalarin
muhattap olarak sivil toplum orgiitlerini (STK)
one ¢ikarmasini da digsal nedenler arasinda say-
maliyiz. Modernist egitimin 6grenciyi degisime
tabi tutmak gibi bir iddiast vardi. Ogrencisinde
davranis degisimini saglayan 6gretmenin, halkin
kendisinden farkli fikir, davranig ve taleplere sa-
hip olmasi vatandasin reddettigi degil, aksine be-
nimsedigi bir 6gretmen 6zelligi idi. Bu niteliklere
sahip olan 6gretmenlerin (solcular), 6grencisini
mevcudun disinda genel kabul géren ve inga edi-
len gelecegin diinyasina hazirladigr igin halkin ilgi-
sini ¢ekerdi. Neoliberalizmin yeni muhafazakar-
liginin egitimdeki karsihigi olan Ogrenci Merkezli
Egitim, 6grenciyi, 6grencinin ailesinden getirdigi
davraniglar1 degistirmek bir yana onu oldugu gibi
korumay1 6ngoriir. Bu déneme damgasini vuran
bu popiilist model, ailenin beklentisi ile ¢elisen
modernist 6gretmenin tasfiyesini gerektiriyordu.
Nihayet 6yle oldu.

Rakamlar genel se¢men davranigi ile 6gretmen ter-
cihinin birebir ortiigtiigiinii gostermektedir. Hak
kavraminin sosyoekonomik, daha dogrusu smif-
sal taleplerden arindirilip etnik, dinsel/mezhepsel
ve kiiltiirel boyuta indirgenmesi dogal olarak si-
nif i¢i ¢atigmay1 da beraberinde getirdi. Catigma
siifsal Orgilitlenmelerin temsil yetenegini zaafa
ugratirken kendi i¢inde uyumlu, devletin ve ¢e-
sitli finans kuruluglarinin desteginde ortaya ¢ikan
sivil toplum orgiitlerinin ilgi odagi olmasina yol
agtl. (KAMU SEN, MEMUR SEN gibi 6rgiitlen-
meler aslinda Tirkiye’de ig¢i ve memurlarin ilk
orgiitlenme mantigina uygun olarak -Amele Ce-
miyeti gibi- faaliyet gosteren lokal sosyal dayanis-
ma birlikleridir. Oyle olunca da Aziz Celik’in de-
digi gibi bir tiir “korporasyon” iglevi tistlenmeleri
kag¢iilmaz.?). Biitiin bunlara ek olarak sinif ya da
kitle, soldan beslenen kamu sendikalariin basgari-
sizligin, orgiit ve kadro yapilarindan kaynaklanan
zaaflart ile konjonktiirel bagka bir¢cok nedene bag-
layabiliriz. Ancak sol sendikal hareketin kiiciilme-
sindeki asil neden yukarida belirtmeye ¢alistigim

% http://www.toplumsol.org/merhamet-sendikaciligi-aziz-
celik-birgun/

gibi digsal etkenlerdir.

Bu kisa giris yazisindan ¢ikarilmasi gereken so-
nu¢ kamu, 6zel olarak egitim galisanlariin sen-
dikal 6rgiitlenmesini moda deyimle fitrata bagla-
yip kuskulu hale getirmek degil. Arzu ettigimiz,
gercegl bilerek bir orgiitlenme modeli gelistirip
onlara, tistlenebileceginin tistiinde rol atfetmeden
demokratiklesme miicadelesindeki rollerinden

yararlanmaktir.

Dosya yazilarimizdan biri olan Yeni Bir Ogretmen
Sendikas1 Hareketi Doguyor baglikli makalesinde
Bob Peterson, egitim sendikalari i¢in “yeni” olani,
ogrenci, veli ve ilgili sivil toplum (topluluk tiye-
leri) hareketleriyle birlikte hareket etmek olarak
sunuyor. “Yeni” bu tanimuyla, en azindan egitim
sendikalarina geleneksel sendikal eylemliliklerin-
den ayirmayi 6neriyor. Peterson buna Sosyal Ada-
let Sendikaciligr diyor. Marksist gelenek iginde sa-
vunulmasi zor bir kavram olmasina ragmen veli,
ogrenci ve toplumsal gelismeyi egitime baglamig
taraflarla onlarin 6nceliklerini gozeten bir iligki,
sinif sendikaciligina aykiri bir tutum olmadigr gibi
toplumun diger kesimleriyle politik ittifaklar olug-
turma agisindan ka¢inilmaz bir zorunluluktur.

Kavram vyabanci da olsa pratik Tirkiye’deki
sol egitim sendikalarina yabanci degil. Kavra-
ma bulasmadan Marksizmle iligkisi hentiz ge-
lenek olusturacak kadar eskiye dayanmayan
Tiurkiye egitim sendikalarinin boyle, yani tamir
edici rol dsteldiklerini soyleyebiliriz. 4+4+4
karsiti eylemlerde itiraz edilen diizenlemelere,
sinav sistemine, Ozellestirmeye, din egitimine ve
hatta anadilinde egitim talebinin kargilanmasina
yonelik miicadeleler sinifsal olmaktan 6te “adalet”
ve “esitlik” arayigina denk diisen taleplerdi. Egitim
Sen, bu eylemliliklerde ittifaklarini sorunun yakin
taraflar1 yerine, veli ve Ogrenciyi temsil ettigi
kugkulu orgiitsel iligki i¢inde oldugu sendika,
parti ve birliklerle kurmustu. Oysa kamu i
kolunda orgiitlii sendikalarin kendi sorunlarini
da igine katarak kamusal taleplerine ortak edecegi,
ittifaklar kuracagi yoksul halk kesimi de benzer bir
arayigla ¢evresine bakinmaktadir. Cikig araniyorsa
yol ve yontem basit; 6grenci, veli ve egitimin diger
bilesenleriyle yani dogrudan halkla konugmak...
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Miicadeleden Vesayete Tiirkiye’de
Kamu Gorevlileri Sendikacilig

Aziz Celik

Tiirkiye’nin AKP’li son on

yithinda sendikalagmadan degil
sendikasizlastirmadan soz etmek

yerinde olacaktir. Sendikalasma iilke
tarihinin en diigiik diizeylerine gerilerken
sendikalarin faaliyetlerinde ve toplumsal-
siyasal etkilerinde de onemli bir gerileme
yasanmigtir. AKP hiikiimetinin benimsedigi
neo-liberal iktisat politikalar, dayandig
muhafazakadr sosyal degerler ve onemli bir
boliimiinii temsil ettigi yeni yiikselen sermaye
gruplarimin sendika alerjileri, sendikal hak
ve ozgiirliikler konusunda AKP’nin mesafeli
tutumunu aciklar niteliktedir. Ancak,
bununla birlikte, AKP’nin sendikalart
biitiiniiyle diglayici bir strateji yerine
giidiimlii, sembiyotik ve kontrol edilebilir
bir sendikacilik yaratma hedefine de sahip
oldugu goriilmektedir. Sendikalasmanin
biiyiimesi konusunda pek hevesli olmayan
AKRP var olan veya potansiyel sendikal
orgiitliiliigii de bagibos birakmayip kendi
hegemonyast altina almak istemektedir.

Tirkiye’de kamu gorevlilerinin sendikalagmasin-
da son yillarda yaganan “olaganiistii” artiglar dik-
katleri bu alana ¢cekmektedir. Caligma ve Sosyal
Giivenlik Bakanhigi'nin resmi verilerine gore yiiz-
de 9’larda, OECD verilere gore ise yiizde 5’lerde
seyreden is¢ilerin sendikalagma oraniyla kargilasti-
rildiginda, 2013 itibariyle ylizde 69’a ulagan kamu
gorevlilerin sendikalasma orani dikkate degerdir.
Diger bir dikkat ¢ekici yan ise, AKP’li yillarda
kamu gorevlileri sendikaciliginda yasanan “ola-
ganiisti” artigtir. 2002 yilinda 600 bin civarinda
olan sendikali kamu gorevlisi sayis1 2013 yilinda
1 milyon 468 bine ulagsmustir. Ancak bu oransal
yiikseklik ve sayisal artisa ragmen kamu gorevlile-
ri sendikaciligimin etkinliginin arttigini séylemek
miimkiin degildir. Tersine, 1990’11 yillarda ana ek-
seni miicadeleye dayanan kamu gorevlileri sendi-
kacilig1 giintimiizde ana eksen itibariyle vesayetgi
ve giidiimlii sendikaciliga evrilmistir.

1960’lar kamu gorevlileri sendikaciliginin
yiikselis donemi

Tirkiye’de kamu gorevlilerinin 6rgiitlenme tari-
hi daha eski yillara gitmekle birlikte, modern an-
lamda sendikalagma 1961 Anayasasi sonrasi olugan
siyasi ve hukuksal rejim ile olanakli olmustur.
1960’larin  ortalarindan sonra kamu gorevlileri
sendikaciliginda yasanan yiikselis mevzuatin ol-
dukea kisith ve yasak¢r oldugu kosullarda gegek-
lesmistir. 1960’larin memur sendikacihiginin yiik-
selmesinde siyasal atmosferin belirleyici oldugunu
soylemek miimkiindiir.

Bilindigi gibi 1961 Anayasasi siyasal agidan 6zgiir-
lik¢ti bir rejim olusturmanin yaninda sendikal
haklarini da i¢ceren ekonomik ve sosyal haklara yer
vermisti. Sosyal devlet ilkesini benimseyen 1961
Anayasasi ile ayrimsiz biitiin galiganlara sendi-
kalasma hakki tanimistir. 1961 Anayasasi’'nin 46.
maddesi ile Tirkiye’de sendika hakkina ilk kez
acik anayasal giivence getirilmigtir. Anayasa’nin
“sendika hakk1” baghkli 46. maddesi “Isci niteligi
tasimiyan kamu hizmetli gérevlilerinin bu alanda-
ki haklar1 kanunla diizenlenir” hitkmii ile kamu
galiganlart igin ayr1 bir sendika rejiminin ip ucunu
veriyordu.




Anayasanin memurlar dahil tiim ¢alisanlara sen-
dika hakki tanimasindan dort yil sonra, 1965’te
cikarilan 624 sayili Devlet Personeli Sendikalar:
Yasas1 kamu gorevlilerinin sendikal 6rgiitlenme-
sini diizenlemistir. Yasa ile kamu personelinin
sendikal haklar1 stnirlanmug, grev yasag: gibi, top-
lant1 ve gosteri yasagi da getirilmistir. Cahit Talas
ifadesiyle 624 say1l yasa ile diizenlenen kamu per-
soneli sendikalart adeta bir yardimlagma sandigina
indirgenmistir.

Gergekten de 624 sayili yasa bir sendikanin temel
islevlerinden olan toplu sozlesme ve grev hakkina
yer vermemekle kalmamuisg, bagka agir sinirlamalar
da getirmistir. Yasanin 1961 Anayasasi’nin 6zgiir-
lik¢ii yaklagimini yansitmadigr aciktir. Yasa dev-
let personelinin orgiitlenmesini sendikadan ¢ok,
bir tiir dernek oOrgiitlenmesi olarak ele almigtir.
Yasa cesitli yasaklarla doludur. Devlet personeli
tarafindan kurulan sendikalarin, bu yasa disindaki
kuruluslarla 6rnegin 274 sayili yasaya gore kurul-
mus sendikalarla birlesmeleri veya bir bagka kuru-
lusun gatis1 altinda tiye olarak bir araya gelmeleri
yasaklanmigtir (Madde 5). Faaliyetlerine énemli
sinirlamalar getirilen memur sendikalarina ¢ok
sayida kamu personeli kategorisinin tiye olmasi
da yasaklanmigtir. Hakimler savcilar, asker kisiler,
polisler, Sayistay denetgileri ve raportorleri, Milli
Savunma Bakanligi memurlari, Digigleri Bakanlig
memurlart ile din ve ibadet iglerinde ¢aliganlarin
da aralarinda oldugu ¢ok sayida kamu gorevlisinin
memur sendikalarina tiye olmalari yasaklanmustir

(Madde 7).

624 sayil1 yasa, kamu personeli sendikalarinin faa-
liyetleri arasinda toplu sézlesme ve toplu pazarli-
ga yer vermemistir. Sendikalarin faaliyetleri daha
¢ok aragtirma yapmak, ilgili kurumlara teklif sun-
mak ve onlarla igbirliginde bulunmak seklinde sa-
yilmistir. Bunlarin diginda izin verilen faaliyet ise
daha ¢ok bir yardimlagma dernegi i¢in s6z konusu
olabilecek konulardir (Madde 13).

Kamu gorevlileri sendikalarinin faaliyetlerini si-
nirlayan yasa, bazi konularda oldukga kat1 yasakla-
ra yer vermigtir. Siyaset ve grev yasagi en belirgin
yasaklardir. Yasa memur sendikalarinin herhangi
bir suretle siyasi faaliyette bulunmalarini yasakla-

mugtir. Bu yasak ayrica “higbir siyasi tesekkiiliin
leh veya aleyhinde herhangi bir davranista bu-
lunamazlar” hitkmi ile pekistirilmistir. Memur
sendikalarinin siyasi partiler, is¢i ve isveren ku-
ruluglart ile meslek orgiitlerinden yardim almasi,
onlara yardim etmesi ve onlarla ayni orgiitlenme
icinde yer almalarimi da yasaklanmigtir (Madde
14). 624 sayili yasa, Anayasanin aksine son derece
kisitlayic ve sendikal ¢aligmayi olanaksiz hale ge-
tiren bir yasadir. Bu haliyle daha ¢ok 1947 Sendi-
kalar Yasas'n1 andirmaktadir.

624 sayili yasaya paralel olarak kisa bir siire sonra
cikarilan 657 sayili Devlet Memurlar1 Yasasr’'nda
ise kamu personeli rejimine iligkin 6nemli diizen-
lemeler yapilmustir. 1926 tarih ve 788 sayili Me-
murin Kanunu yerine 14 Temmuz 1965 tarihinde
kabul edilen ve 23 Temmuz 1965 tarihli Resmi
Gazete’de yayimlanan 657 sayili Devlet Memur-
lar1 Kanunu kabul edilmigtir.

Yasanin “Sendika kurma hakki” baglikli 22. mad-
desinde “devlet memurlarinin 6zel kanunda belir-
tilen hiikiimler uyarinca sendika ve meslek birlik-
ler1 kurabilecekleri ve bunlara {iye olabilecekleri”
hitkmiine yer verilmistir. Madde bu kuruluslarin
6zel kanundaki hitkiimler uyarinca mesleklerinin
ve tiyelerinin ortak hak ve ¢ikarlarini yetkili mer-
ciler 6niinde arayabileceklerini hitkme baglamis-
tir.

Ancak 657 say1li yasa, orgiitlenme ve yetkili mer-
ciler 6ntinde hak arama olanag: tanidigr memur-
lar i¢in acik bir grev yasagina yer vermigtir. Yasaya
gore, devlet memurlarinin greve karar vermeleri,
grev tertiplemelert, ilan etmeleri ve bu yolda pro-
paganda yapmalari, ayrica memurlarin herhangi
bir greve ve grev girisimine katilmalar1, destekle-
meleri ve tegvik etmeleri yasaklanmigtir (Madde
27). Bu madde, 1926 tarihli eski Memurin Ka-
nunu’'ndaki yasagin devami niteligindedir. Yasa
ayrica memurlarin, kamu hizmetlerini aksatacak
sckilde memurluktan birlikte ¢ekilmelerini yasak-
lamigtir (Madde 26).

Ancak 624 ve 657 sayili yasalarin bu yasakgr ger-
cevesine ragmen 1960’larin ikinci yarisinda kamu
gorevlileri sendikaciliginda ciddi bir atilim ya-
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sanmugtir. Dénem boyunca kamu gorevlilerinin
sendikal 6rgiitlenmesinde ciddi bir artiga tanik ol-
maktayiz. Bu zaman araliginda 2 konfederasyon,
16 federasyon ve 533 sendika kurulmugtur (Mih-
cloglu 1968: 99-135, aktaran Benli, 2003, 93).
Kamu personel sendikalar i¢inde en etkin olan-
lar1 6gretmen sendikalart olmustur. Her ikisi de
1965 yilinda kurulan Tiirkiye Ogretmenler Sen-
dikas1 (TOS) ile Tiirkiye Ilkokul Ogretmenleri
Sendikas1 (ILK-SEN) 6gretmen sendikalarinin en
giigli ve etkin olanlartyd: (Ttiirkiye Sendikacilik
Ansiklopedisi, Cilt 2 ve Cilt 3). Dénem boyun-
ca kamu gorevlilerinin biiyiik ¢apli eylemleri s6z
konusudur. 15 Subat 1969’da Tiirkiye Ogretmen-
ler Sendikasi (TOS) tarafindan Ankara’da Biiyiik
Egitim Yiiriiyiisti diizenlenmigtir. TOS 15-18
Aralik 1969’da ise Biiyitk Ogretmen Boykotunu
gergeklestirmigtir. Bu boykot aslinda bir genel
grevdi. 1965-1971 déneminde memur sendikalart
37 protesto gosterisi diizenlemistir (Kog, 2010).
Bu gelismeler kisitlayict yasal gergeveye ragmen,
toplumsal dinamizmin 6nemini gostermektedir.
624 sayili yasanin cenderesi icinde Orgiitlenen
kamu gorevlileri sendikalarinin eylemleri bu ger-
ceveyi agar duruma gelmigtir. Ve bu yiizden de bu
siurlt yasal gergeveye dahi tahammil edileme-
migtir.

Anayasa’nin 46. maddesi, 12 Mart 1971 askeri
muhtirasinin ardindan yapilan anayasa degisik-
likleri ile caliganlar aleyhine degistirildi. “Caligan-
lar” ifadesi madde metninden ¢ikarilarak, “ig¢iler”
ifadesi konuldu. Boylece kamu gorevlileri sendi-
kalarinin anayasal dayanag: kaldirilmis oldu. De-
gisiklik bununla da smirli kalmadi. Anayasa’nin
119. maddesi de degistirilerek “memurlar sen-
dikalara tiye olamazlar” hitkmii eklendi. Boylece
1961 Anayasasi ile orgiitlenme hakkini elde eden
memurlar, 10 y1l sonra 6rgiitlenme yasagi ile karsi
kargtya gelmis oldu. 1970’11 yillar kamu gérevlile-
rinin 6rgiitlenmesi agisindan sendika formu yeri-
ne dernek formunun kullanildig: yillar olmustur.

1990’larda kamu gorevlileri sendikaciligr: Fiili-
mesru miicadele hatti

Kamu gorevlilerin sendikal 6rgiitlenmesi 1980’]e-
rin ikinci yarisinda yeniden giindeme gelmeye

baglamugtir. Dénem i¢inde kamu gorevlilerinin
sendikalagsmasi konusunda da 6nemli gelismeler
yasanmugtir. Yasal bir diizenleme olmasa da ana-
yasal bir engel bulunmadigr i¢in kamu ¢aliganlar
1980’lerin sonunda sendikalagma ¢aligmalarina
bagladilar. Tlk olarak 1990 yilinda Egitim-Is ku-
ruldu. Aynm1 yil Kamu Calisanlar1 Sendikalagma
Platformu (KCSP) olusturuldu. Bu platform
daha sonra Kamu Emekgileri Sendikalar1 Kon-
tederasyonu’nu (KESK) olusturdu (1995). 1992
yilinda Tirkiye Kamu Sen Konfederasyonu ve
1995 yilinda ise Memur-Sen kuruldu. Kamu ¢a-
liganlariin sendikal haklarmin kazanilmasi siire-
cinde bagin1 Kamu Calisanlar1 Sendikalagma Plat-
formunun ¢ektigi eylemler 6nemli bir rol oynadh.
1990’ yillarda Tirkiye’de kamu calisanlarinin
sendikalasma siireci mevzuati Onceleyen fiili-
mesru miicadele hattina dayali bir stire¢ olmug-
tur. Anayasal giivencenin ve yasal diizenlemenin
olmadig1 kosullarda kamu gorevlileri sendikalari-
m1 adeta sokakta kurmustur. Egitim-Is, KCSP ve
KESK tarafindan temsil edilen bu hat daha sonra
yasal degisiklikleri ve anayasal taninmayi giinde-
me getirmistir.

Tirkiye’de
1990’11 yillarda yeniden dogusu 19. Yiizyil bat1 isci
sinifinin miicadele hattina benzemektedir. Kamu

kamu gorevlileri sendikaciliginin

calisanlar1 da 1990’11 yillarda ¢ok sayida grev dist
eylem gergeklestirdi. Kamu caliganlarinin grev
hakk: yasal olarak taninmadig igin grev disi ey-
lemler kamu caliganlar1 agisindan tek toplu eylem
aract olarak 6ne ¢ikti. Kamu caliganlari ¢esitli mi-
tingler yani sira ig birakma eylemleri de gercekles-
tirdi. 1993 ve 1994 yillarinda i birakma ve toplu
vizite eylemleri yapildi. 17-18 Haziran 1995 giin-
lerinde 100 bini agkin kamu ¢alisan1 Kizilay Mey-
danini isgal etti.

Mevzuatta sendikal giivencelerin olmadig kosul-
larda ytiriitiilen ve giictinti mesruiyetinden alan bir
sendikacilik dénemi s6z konusu olmustur. Kamu
gorevlilerinin yiiriittigii bu miicadele siirecinin
ve fiillen kamu gorevlileri sendikalarinin kurul-
maya baglanmasinin ardindan Anayasa degisikligi
giindeme gelmis ve Anayasanin 53. Maddesi 1995
yilinda degistirilerek kamu gorevlilerinin sendika
kurmasina iligkin dolayli bir anayasal diizenleme




yapilmus ve idareyle toplu goriigme yapabilmeleri
anayasal hiikiim altina alinmigtir. Ancak bu hii-
kiim ile 6ngoriilen “toplu goriigme” mekanizma-
sinin toplu i sdzlesmesi ile ilgisi yoktur. “Toplu
gortigme” daha ¢ok sendikalar ile kamu idaresi
arasinda goriig-aligverisi mekanizmasi olarak ad-
landirilabilir. Ancak bu kisitli anayasal ¢ercevenin
hayata ge¢mesi icin 6 yil beklenmesi gerekmuistir.

2001 yilinda Anayasanin 51. Maddesinde yapilan
degisiklik ile “isciler” ifadesi yerine “caliganlar”
ifadesi konmus ve boylece 53. maddede yapilan
degisiklik ile biittinlitk saglanmugtir. 2010 yilin-
da yapilan anayasa degisikligi ile Anayasanin 53.
maddesi kamu gorevlileri agisindan yeniden dii-
zenlenmis ve kamu gorevlilerine bu kez “toplu
sozlesme” hakki taninmigtir. Ancak bu toplu s6z-
lesme hakki, grevi igermeyen bir sorunlu tahkim
mekanizmasi (grev yasakli toplu sézlesme rejimi)
anlamina gelmektedir. Toplu sézlesme goriisme-
lerinde anlagsma olmamasi halinde bir zorunlu
tahkim kurumu olarak Kamu Gérevlileri Hakem
Kurulu son karar1 verecektir. Bu nedenle degisik-
ligi ortila bir grev yasagi olarak degerlendirmek
miimkinddr.

2000’lerde kamu gorevlileri sendikacilig::
Vesayet sendikaciliginin yiikselisi

Tirkiye'nin AKP’li son on yilinda sendikalag-
madan degil sendikasizlagtirmadan sz etmek
yerinde olacaktir. Sendikalagma iilke tarihinin
en dugiik diizeylerine gerilerken sendikalarin
faaliyetlerinde ve toplumsal-siyasal etkilerinde
de 6nemli bir gerileme yasanmistir. AKP hiikii-
metinin benimsedigi neo-liberal iktisat politi-
kalar1, dayandigi muhatazakir sosyal degerler ve
onemli bir boliimiinii temsil ettigi yeni yiikselen
sermaye gruplarinin sendika alerjileri, sendikal
hak ve 6zgiirlitkler konusunda AKP’nin mesafe-
li tutumunu agiklar niteliktedir. Ancak, bununla
birlikte, AKP’nin sendikalar1 biitiiniiyle diglayici
bir strateji yerine giiddiimlii, sembiyotik ve kon-
trol edilebilir bir sendikacilik yaratma hedefine
de sahip oldugu goriilmektedir. Sendikalasmanin
biiytimesi konusunda pek hevesli olmayan AKP
var olan veya potansiyel sendikal orgiitliligii de
basibog birakmayip kendi hegemonyasi altina al-

mak istemektedir.

2002’de baglayan ve halen devam eden doénem,
AKP’nin tek bagia ve yiiksek oy oranlar1 alarak
hiikiimet oldugu bir donemdir. Tktisat politikalari
agisindan kendinden 6nceki hitkiimetlerin neoli-
beral yaklagimlarini istikrarla devam ettiren AKP
hiiktimetleri, bu dénem iginde toplumsal ve si-
yasal yasamin degisik alanlarinda giiclii bir hege-
monya yaratti. Bu hegemonyanin ¢alisma hayati
ve sendikalar agisindan da gegerli oldugunu soy-
lemek miimkiindiir. Sendikal hareketin 6nemli
bir boliimii, 1940 ve 1950’11 yillarda oldugu gibi,
iktidar partisinin etkisi altina girmistir. Sendikala-
rin {yelerinin ezici ¢ogunlugunun halen kamu-
da oldugu (kamu isgisi ve kamu gorevlisi olarak)
dikkate alindiginda, bu etkinin nedenleri daha 1yi
anlagilabilir. AKP’nin devletin biitiin alanlarinda
elde ettigi hakimiyet ve gii¢ karsisinda sendikal
hareket ciddi bir kendine giivensizlik yasamaya
baglamistir. AKP’nin on yili, caligma iligkilerinde
zoraki bir galigma barig1 yaratmigtir. AKP’nin bu
hegemonyasi kargisinda sendikal hareketin ortak
hareket edebilecegi bir siyasal dinamik olmayisi,
sendikal hareketin 6nemli bir béliimiiniin sinme-
sine yol agmugtir.

flging olan AKP déneminde kamu gorevlilerinin
sendikalasmasinda yaganan artistir. AKP hiikii-
metleri Tiirkiye’de ge¢cmiste 6rneklerine rastlanan
vesayet sendikaciligini, sembiyotik sendikacilig
yeniden 6ne ¢tkarmak istiyor. Bunun uygulamada
gesitli 6rneklerini gérmek miimkiindiir. Bunlar-
dan en garpict olan1 kamu gorevlileri sendikalari
alaninda yaganmaktadir. Kamu gorevlileri sen-
dikalarina tiye olan kamu gorevlilerinin sendika
aidatlarinin devlet tarafindan 6denmesi uygula-
masi, sendikalarin igiglerine agik bir miidahale
olarak ortada durmaktadir. 2005 yilinda baglayan
bu uygulama Anayasa Mahkemesi tarafindan iptal
edilmesine kargin, “toplu sozlesme primi” adiyla
stirmektedir. Bir diger ¢arpict gelisme ise hiikii-
mete yakin bir memur konfederasyonunun iye
sayisinda yaganan artistir.

2013 kamu caliganlar1 sendikalagma istatistikleri-
ne gore 2 milyon 135 bin kamu gorevlisin 1 mil-
yon 468 bini sendikali. Sendikalagma orani ytizde
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69’a ulasti. Iscilerin sendikalasma oraninin &zel
sektorde ise fiilen ytizde 3 oldugu dikkate alina-
cak olursa memurlarin sendikalagma oranlari tam
bir mucize! 2013 verilerine gore Memur-Sen 708
bin iiye ile en ¢ok tiyeye sahip konfederasyon,
Kamu-Sen 445 bin tye ile ikinci, KESK ise 237
bin iye ile di¢iincii konfederasyon durumunda.
11 hizmet kolunun 10’'unda Memur-Sen’e bagl
sendikalar cogunluk sendikasi durumunda. KESK
ise sadece kiiltiir sanat hizmet kolunda ¢ogunlu-
gu saglamis durumda. 445 bin tiyeli Kamu-Sen
ise higbir hizmet kolunda ¢ogunluga sahip degil.
Bu durum ciddi bir esitsizlik anlamina geliyor.
Sendikali memurlarin ytizde 48’ini temsil eden
Memur-Sen toplu sézlesme heyetinde yiizde 80
oraninda temsil ediliyor.

Tablo: Kamu Calisanlarinin Sendikalagmasi (Bin)
(2002-2013)

KESK | Kamu-Sen Memur-Sen Toplam
2002 262 329 42 633
2013 237 445 708 1468
Degigm (%) -10% 35% 1586% 132%
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Kaynak: Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig

Tabloda ti¢ biiyiik kamu ¢aligan1 konfederasyo-
nunu 4688 sayili yasanin kabuliiniin ardindan ve
AKP donemindeki tiye sayilar1 ve degisim orani
yer almaktadir. Sendikali kamu ¢alisan1 sayisinin
bu déonemde yiizde 132 artarak 633 binden 1 mil-
yon 468 bine ulastig1 goriiliiyor. Ancak bu arti-
sin konfederasyonlarin tiye sayisina yansimasi ise
ciddi bir asimetri gosteriyor. KESK’in iiye sayisi
yiizde 10 oraninda gerilerken, Kamu-Sen’in tiye
artigt ise yiizde 35 ile sinirlt kalmis. Asil astrono-
mik artig ise Memur-Sen’in iiye sayisinda yasani-
yor. 2002’de 42 bin olan {iye sayis1 2013’te ytizde
1586 oraninda bir artigla 708 bine ulagmis durum-
da. Memur-Sen sendikal bir “destana” imza ata-
rak rakiplerini “bozguna” ugratmig durumda! Bir
diger ifadeyle bu 12 yillik donemde sendika tiyesi
olan 835 bin yeni iiyenin 666 bini Memur-Sen’e
ait. Boylece yiizde 69’a ulasan kamu ¢alisanlarinin
sendikalasma oranmin biiylik 6lgiide Memur-
Sen’in tiye artisindan kaynakladig1 goriiliiyor.

Bu durumun bir “mucize” olusturdugu ortada.
Ancak Memur-Sen’in {iye sayisinda bu artig ha-
yatin olagan akigina ve sendikal hareketin gidi-
satina uygun degil. Diinya sendikacilik literatii-
riinde de bir 6rnegine rastlamak zor. Bu artisin
“olagandis1” nedenleri oldugu gayet agik. Yillardir
kamu ¢aliganlarinin i¢in kararh bir miicadele yii-
riiten KESK’in {iye sayisinda kismi bir gerileme
yaganirken, Kamu-Sen smurlt bir artig saglayabi-
lirken nasil oluyor da Memur-Sen 11 yilda 16 kat
biiytiyor? Memur-Sen diinya ve Avrupa sendikal
orgiitleri (ITUC ve ETUC) tarafindan {iye kabul
edilmezken {iye sayisini nasil bu kadar artirabi-
liyor? Aslinda, ortada sendikal bagar1 ve sendikal
miicadele ile artan {iye sayist yok. Isin sirr1 sem-
biyotik sendikacilik ve devlet destekli sendikacilik
anlayiginda yatiyor.

Oncelikle kamu gorevlilerinin is giivencesinin
sendikalasmay1 artirdigr soylenebilir. Nitekim
kamu isgileri arsinda da benzer bir egilim her za-
man var olmustur. Ancak tuhaf olan bu artisin
konfederasyonlar arasindaki inanilmaz dengesiz
dagilimidir. Bunun iki sirr1 oldugunu séylemek
miimkiin. Birincisi sendika tiyesi kamu ¢aliganla-
rinin aidatlart “toplu sézlesme primi” ad1 altinda
fillen devlet taratindan 6denmektedir. Anayasa
Mahkemesi tarafindan iptal edilen bu diizenleme
bir hile ile ad1 degistirilerek tekrar uygulanmaya
baslandi. Diger bir ifade ile sendikaya {iye olan
kamu gorevlisi fiilen aidat 6dememekte, higbir
ozveride bulunmamaktadir.

Devlet kesesinden sendikacilik diyebilecegimiz
bu durum sendika tiyeligini kolaylastirmaktadir.
Bu faktoriin besledigi bir diger faktor ise “yandag”
sendikaciliktir. Hitkiimete yakinligi ve destegi ile
bilinen Memur-Sen’in 12 yillik AKP déneminde
16 kat biytimesi tesadiif degildir. Memur-Sen
hitkiimete verdigi destegin ve hiikiimete olan
yakinhginin karsihigimi 6rgiitlenmede korunup
kollanarak almaktadir. Hiikiimet ve Memur-Sen
arasindaki sembiyotik iligki (karsilikli yararlan-
maya dayal iligki) astronomik artisin ardindaki
temel nedendir. Sendika tiyeligin mali hi¢bir ma-
liyetinin olmamasi, ek olarak hiikiimete yakin bir
konfederasyona tiyeligin biirokrasi tarafindan tes-
viki ve boylesi bir konfederasyona tiyeligin kamu




gorevlilerinde yarattigi “huzur” ve iglerinin daha
kolay ¢oziilecegi inanc1 kamu ¢alisanlart sendika-
cihiginda yaganan bu sendikal “mucizenin” temel
nedenleridir.

Mesru emek miicadelesi hattina doniis

Kamu gorevlileri sendikaciliginda bir yandan
yiiksek sendikalagma oranlar1 yaganirken 6te yan-
dan grevsiz bir tek sendika rejimi insa edilmistir.
Mevzuat biitiin yetkileri birinci konfederasyona
vermektedir. Bu durumda sendikaciliktan degil
korporasyondan s6z etmek miimkiindiir. Me-
mur-Sen’in AKP déneminde birinciligi “garanti”
altina alindig1 i¢in simdilik kamu gorevlileri sen-
dikaciligr kontrol altina alinmig durumdadir. Ai-
datlarin devlet tarafindan 6deniyor olmast nede-
niyle kamu gorevlilerinin biiyiik boliimii arasinda
bu durumu sorgulama egilimi disiiktiir. Kamu
biirokrasisinde hiikiimete yakin bir konfederas-
yona iiyeligin vermis oldugu “huzur” nedeniyle
bu sorgulamama egilimi devam edecektir. Atama-
larda Memur-Sen iiyesi sendikalara taninan fiili
rol nedeniyle Memur-Sen iyeligi bir tir ortiik
“garanti” anlamina gelmektedir. Ote yandan top-
lumun her kesimine sirayet eden muhafazakar-
lasmanin kamu biirokrasisini de giicli bigimde
etkisi altina aldig1 unutulmamalidir. Bu etkenler
AKP’nin sendikal alan1 denetim altina alma arzu-
su ile birlesince ortaya sayisal olarak gisen ancak

kof bir sendikal yap1 ¢ikmaktadir.

Gegmisten bugiine kamu gorevlilerinin sendi-
kalagmasi ve derneklesmesinde siyasal faktorlerin
iscilere gore yiiksek olmasi, memur orgiitlenme-
lerinde ideolojik hatlarin daha belirgin olmasi
yaygin bir egilimdir. Iscilerin tersine kamu go-
revlilerinin siyasal tercihleri, ideolojik-kiiltiirel
arka planlar1 sendika tercihinde giiglii bir rol oy-
namaktadir. Isci sendikaciliginda sendikanin isci-
nin hayatinda oynadig rol (aldigr zam, sagladig:
maddi olanaklar) 6n plandayken, kamu gorevlileri
sendikaciliginda bu iligki daha dolaylidir. Diger
bir ifadeyle kamu gorevlileri sendikaciliginin ide-
olojik-siyasal yiikii daha fazladir. Bu durum ko-
laylikla parcali bir sendikal hareket yaratmaktadir.
Bu parcali yapinin giiglii tarithsel kokleri de soz
konusudur. Kugkusuz sendikal anlayiglar arasin-

daki koklii farklar da kagimilmaz olarak pargali bir
yapinin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir.

Kamu gorevlileri sendikaciligimin  lokomotifi
ve kurucusu sayilabilecek KESK’in iiye sayisin-
da kismi bir azalma yasandigi, diger bir ifadeyle
goreli olarak kiiciildigiinti soéylemek miimkiin-
diir. 1990’11 yillarda kamu sendikaciligr hareketi-
nin govdesi olusturan ve miicadeleye damgasina
vuran KESK ciddi bir sayisal daralma yagiyor ve
toplumsal etkinligi zayifliyor. Halen en diri sen-
dikal 6rgiit olmasina kargin goreli gerileme tartig-
ma gotiirmez. Kugkusuz bu gerilemede yukarida
ele aldigimiz digsal etkenlerin rolii biiyiik. Ancak
KESK’in daralmasinda i¢ etkenlerin de 6nemli bir
rolii oldugu tartigma gotiirmez.

Sendikal hareket i¢in olmazsa olmaz olan giiglii
yerel birimlerin varligi, igyeri temelinde giiglii
orgiitler yaratilmasi, tiyelerin sendikal stireglere
katilmas1 gibi konularda ciddi zaaflar yagandigi
gozlenmektedir. Uye ile 6rgiit yonetimi arasin-
daki makas giderek aciliyor. Merkezi siyasal itti-
faklarla belirlenen yonetim anlayist nedeniyle tiye
bilesimi ile yonetim arasinda 6nemli bir asimetri
olusmaktadir. Yerel orgiitler zayiflamakta, yerel
kadrolar yorgunluk belirgin bir faktor olarak or-
taya ¢ikmaktadir. Eylem kararlarinin alinma bi-
¢imi (artan bi¢cimde merkeziyetcilik) ve bunlara
katilimin zayiflamasi bir diger egilim olarak not
edilmelidir.

Bu durumun geriye cevrilebilmesi KESK’in
1990’1arin bagindaki sendikal tarza dénmesi ve is-
yeri diizeyindeki, yerel diizeydeki 6rgiitlenmesini
gliclendirmesi ve mesru bir emek miicadele hatti
olusturmasi ile mimkindiir. Giigli ve isleyen
sendikal drgiitler kurmadan, kendini giiclii bir 6r-
giit olarak inga etmeden, kamu ¢alisaninin sorun-
larina aninda tepki verip ¢6ztim bulmadan KESK
yeniden giiclii bir 6rgiit haline gelemez. Nasil se-
killenirse sekillensin merkezi siyasal ittifaklara da-
yali sendikacilik anlayist ile giiglii bir siif rgiitii
inga etmek zordur.
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Kamu Emekcileri Sendikal
Hareketi Nereye?

Erkan Aydoganoglu’

amuda orglitlii “memur” sendikalari,
nggtigimiz yillar iginde iiye sayisi
bakimindan hizli bir sekilde biiyiimesine
karsin, kamu emekgileri sendikal hareketine
kaynaklik eden taleplerden hemen hig birisi
ciddi anlamda karsilanmadi. Bu durumun
ortaya ¢tkmasinda kuskusuz diinyanin
hi¢bir yerinde olmayan, sadece adi
“toplus6zlegsme” olan, etkisiz ve anlamsiz
bir “pazarlik” mekanizmasinin bliyiik etkisi
oldu. Ancak yine de, kamu emekgileri
sendikalarinin liye sayisinin artmasina
ragmen, sendika ve konfederasyonlarin
sendikal miicadele igindeki giicti ve
etkisinin giderek zayiflamasinin en énemli
nedeni olan, yiiz binlerce sendika (iyesinin
“pasif liyeler” olarak kalmasinin 6niine bir
tiirlii gegilemed..

! Dr., Egitim Sen Egitim Uzmant
(erkanaydogan @ gmail.com)

Kamu emekgileri, yiiz yillik miicadele deneyimle-
rine dayanarak, is¢i sinifinin 1989 Bahar Eylemleri
stirecinde sendikalarini kurup, “fiili-mesru miica-
dele” anlayigini kendisine rehber edinerek 1990’11
yillardan miicadeleci gizgileri ile her dénem ken-
dilerinden bahsettirdiler. Bu miicadele siirecinde
kugkusuz ig¢i sinifinin deneyimlerinin ve siniftan
ogrenme isteginin 6nemli katkilari oldu. Tlk orta-
ya ¢ikis ve gelisme siirecinde is¢i sinifi ile omuz
omuza veren kamu emekcileri, sinif miicadelesi
icinde yurittigii miicadeleci sendikal ¢izgisi ile
genis kitleler i¢inde kalic1 ve saygi durulan bir yer
edindi.

1990’h yillar boyunca, daha sonradan KESK’i
olusturan sendikalarin miicadelesinde sendika
hakki ve orgiitlenme 6zgiirligiiniin tek bagina bir
anlam ifade etmedigi, tipki grev ve toplu sézlesme
hakkinin birlikte kullanilmast gibi, ancak toplu
bir sekilde kullanilabilecek tiirden bir hak ve 6z-
giirliik oldugu vurgulart sik¢a yapildi. Bu yoniiyle
ister is¢i, ister kamu emekgisi olsun, tiim is¢i ve
kamu emekgileri icin sendika, grev ve toplu s6z-
lesme haklarinin bir biitiin olusturdugu ve ancak
birlikte kullanilabildiklerinde etkili olacagr savu-
nuldu.

KESK’in biitiin kars: ¢ikiglarina ragmen 2001 y1-
linda kamu emekgilerine grev ve toplusdzlesme
hakki vermeyen, 4688 Sayili Kamu Gorevlileri
Sendikalart Kanunu ¢ikarildi. Bu kanunla kamu
gorevlilerinin orgiitlenme hakki, toplu pazarlik
stireci, toplu pazarhgin igerigi ve sendikalarin fa-
aliyetleri son derece kati ve yasakgi bir zihniyetle
ditizenlendi.

4688 Sayili Kanunun ¢ikmasindan bu yana, Ttir-
kiye’de genelde kamu emekgileri sendikal hare-
ketinin, 6zelde ise KESK’in orgiitlenme ve mii-
cadele stirecinde yasanan gelismeler, “2 milyon
kamu emekgisinin sesi” olma iddiasiyla yola ¢ikan
KESK’in ve bagl sendikalarin sendikal miicadele
ve eylem ¢izgisinin donem dénem tartisilmasini
beraberinde getirdi. Bu yazi ile kamu emekgileri
sendikal hareketinin ve onun 6nemli bir pargasi
olan KESK’in sendikal eylem ¢izgisini smirl 61-
ctilerde degerlendirmeye ¢alisacagiz.

Sendikal hareket ve KESK’in eylem tarzi

Tirkiye’de sermaye giiglerinin kendi smif ege-
menliklerini gliclendirmek icin yaptigr yasal ve
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fiili midahaleler (Cesitli yasal diizenlemeler,
egitimde 4+4+4 dayatmasi, saglikta doniisiim
uygulamalari, ig glivencesi ve kidem tazminatina
yonelik girisimler, esneklestirme, sendikasizlag-
tirma, tageronlagtirma uygulamalari), basta egitim
ve saglik olmak tizere tiim kamu hizmetlerinin
sermayenin donemsel ihtiyaclart dogrultusunda
bigimlendirilmesini beraberinde getirdi.

Kamuda 6rgiitlii “memur” sendikalar1, gegtigimiz
yillar i¢inde tiye sayis1 bakimimdan hizli bir sekil-
de biiylimesine karsin, kamu emekgileri sendikal
hareketine kaynaklik eden taleplerden hemen hig
birisi ciddi anlamda kargilanmadi. Bu durumun
ortaya ¢tkmasinda kugkusuz diinyanin higbir ye-
rinde olmayan, sadece ad1 “toplusozlesme” olan,
etkisiz ve anlamsiz bir “pazarlik” mekanizmasinin
biiyiik etkisi oldu. Ancak yine de, kamu emekgile-
ri sendikalarinin {iye sayisinin artmasina ragmen,
sendika ve konfederasyonlarin sendikal miicadele
icindeki giicii ve etkisinin giderek zayiflamasinin
en 6nemli nedeni olan, yiiz binlerce sendika tiye-
sinin “pasif tiyeler” olarak kalmasinin 6niine bir
tirlii gegilemedi.

Oncesi bir tarafa, AKP iktidar1 déneminde sag-
lik, egitim, enerji, maden, haberlesme, ulasim vb
alanlarda yaganan agik ve gizli 6zellestirme uygu-
lamalar1 ve kamu hizmetlerinde yaganan yogun
ticarilestirme siirect, iscileri oldugu kadar, kamu
emekgilerini de yakindan etkiledi.

Mevcut sendikalar i¢cinde kamu emekgileri sen-
dikal hareketini yaratan KESK diginda, kamuda
yasanan yogun Ozellestirme, esnek, giivencesiz ve
angarya calistirma girisimlerine kargt sesini ¢ika-
ran olmadi. Ote yandan KESK’e bagli 11 sendi-
ka olmasina kargin, her sendikanin sadece kendi
giindemini olusturan konularda yapilan eylem ve
etkinliklerle mesgul olmasi nedeniyle, kamuda
yasanan kapsamli dontisiim stireci karsisinda sen-
dikalar cephesinden giiglii ve etkili bir karst koyus
gerceklestirilemedi.

Uzun siiredir, is¢i ve emekgilerin ana giindemini
olusturan saldir1 yasalar1 ile kamu emekgilerinin
calisma ve yasam kosullarini daha da geriletme-
nin, bagta is giivencesi olmak tizere ¢esitli haklari-
ni1 geri almanin hesaplar yapiliyor. Meclisin emek
diismani performansi géz 6niinde tutuldugunda,
yapilacak birkag oturumda kamu emekgilerinin
pek ¢ok kazanimini ortadan kaldiran yasalarin bir

torbanin igine doldurularak tek kalemde cikarila-
bildigini goriiyoruz.

Tirkiye gibi iilkelerde sendikalar, biitiin eksiklik-
lerine ragmen, simif hareketinin en 6nemli aktor-
lerinden birisi olma 6zelligini stirdiirtiyor. Kamu
emekgileri hareketi ise, gectigimiz yillar i¢inde
kimi zaman yiikselip genis kesimleri kapsayan
bir harekete dontigiirken, kimi zaman da “yaprak
kimildamayan” bir goriintii sunabiliyor. Kamu
emekgileri sendikalarinda da, simif hareketinin
donemsel seyrinden bagimsiz olarak, bir siiredir
bazi eksiklik ve zaaflar yasanirken, bu zaaflarin
nasil agilacagi konusunda gesitli platformlarda tar-
tismalar yiiriittlityor.

Kamu emekgilerinin miicadelesinin son yillarda
rutinlegip her seyin dénemsel “miicadele prog-
ramlarina” endekslenmesi diger yandan hareketin
stirekli yapilan basin agiklamalarina sikigip kalma-
s1, kamu emekgileri arasinda, tiyelerden sendikal
kadrolara kadar belirgin bir “yorgunluk” ve “bez-
ginlige” yol agmis durumda. Kamu emekgileri
miicadelesinde gii¢lii bir bigimde kendisini gos-
teren “protestocu” eylem tarzi ve kadrolara dayali
eylem bicimleri, sendikal kadrolar dahil ¢ok say1-
da kamu emekgisi tarafindan sik sik elestiriliyor.
Son yillarda hizmet birimlerinde yiginlarin giin-
liik talepleri etrafinda miicadelenin 6rgiitlenmesi
yerine sadece “politik kadrolarin” katildig1 eylem
tarzinin egemen eylem hatti olarak izlenmesi sen-
dikal harekette yasanan darlasmanin en 6nemli
nedenini olusturuyor.

Siyasi iktidarin attigr her adimda kamu emekgi-
lerinin kazanilmig haklarint birer birer elinden
aldig1 ve is giivencesinin altini fiillen bosalttig
bir ortamda, KESK ve bagl sendikalarin sayisal
olarak biiytimek ve niteliksel olarak miicadeleyi
gliclendirmek bir yana giderek zayiflayan ve etki
alanimi bizzat kendisi daraltan sendikal eylemleri
benimsemesi ve kendisini bir sinif orgiitii olarak
orgiitlemek yerine hizla “solculagan”, dolayisiyla
gercek anlamda kamu emekgilerinin birlesme ve
miicadele orgiitii olmaktan giderek uzaklagan bir
yonelim i¢ine girmis olmasi dikkat ¢ekici.

KESK ve bagl sendikanin yaptigi cagrilara son
yillarda igyerlerinden ¢ok az yanit geliyor. Boyle-
si durumlar bir taraftan kurum olarak sendikala-
r1 zayiflatirken, diger taraftan az ¢ok miicadeleci
kimligiyle taninan KESK’e bagli sendikalara kars1
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glivensizlige doniisebiliyor. Eylem takvimlerinin
ve bigimlerinin stirekli tartisma konusu yapilmasi,
genel merkezlerin subeleri, subelerin temsilcileri
ve genel merkezi suglamasi, sorunun kaynagina
inip ¢6ziim tiretmek yerine, yasanan orgiitsel so-
runlarin derinlesmesine ve ¢éziimsiiz kalmasina
neden oluyor.

Ne yapilmals?

Kamu emekgileri sendikal hareketi ve biitiin ck-
sikliklerine ragmen onun tek ve gercek temsilcisi
olan KESK’in ge¢mis donemde kargt kargiya kal-
dig1 giiclitkler ve 6ntimiizdeki donemde yogunla-
sarak artacak olan saldirilar, ayn1 zamanda kamu
emekgileri sendikal hareketinin yeniden oOrgiit-
lenmesi, yeniden miicadeleci bir ¢izgiye ¢ekilmesi
icin 6nemli olanaklar sunuyor.

Sermaye saldirilarinin bu kadar yogunlagtigi bir
donemde, kamu emekgileri hareketinde bu saldi-
rilar1 engelleyerek geri piiskiirtebilmek i¢in atila-
cak adimlarin baginda, igyerlerinden subelere ve
genel merkezlere kadar birlesik ve giiglii bir mii-
cadele hattinin olusturulmasi ve kamu emekgile-
rinin genis kesimlerini harekete gecirmeyi hedef-
leyen miicadeleci bir sendikal ¢izginin benimsen-
mesi gerekiyor.

Kamu emekgilerinin hangi sendikada 6rgiitlii ol-
duguna bakmaksizin, biitiin kamu emekgilerini
birlestiren bir tutumun benimsendigi ve bu tu-
tumun bir geregi olarak sadece tiyelerinin degil,
tim kamu emekgilerinin miicadelesini yiirtitme
iddiasinda olan bir sendikal hareket yaratmay: he-
deflemeden yaganan sorunlar1 ¢ézebilmek miim-
kiin gériinmiiyor.

Sendika ve konfederasyon tist yonetimlerinin
emekgilere yonelik 6nyargilarint bir kenara bi-
rakarak, onlarin talepleri i¢in birlikte miicadele-
yi orgiitlemek, giivencesiz ve orgiitsiiz ¢alismak
zorunda birakilan emekgileri fiilen sahiplenen
bir sendikal ¢izgi olusturulmak zorunda. Farkli
sendikalara tiye olanlar1 “rakip sendikalarin” tiye-
leri olarak degil, kamu emekgileri sendikal hare-
ketinin potansiyel bir parcasi olarak gérmek ve “
2 milyon kamu emekgisinin sesi” olma iddiasini
yeniden sahiplenerek, bu 6énemli slogana uygun
sendikal politikalar gelistirmek hedeflenirse kamu
emekgileri sendikal hareketinin i¢cinde bulundugu
durgunluktan ¢gikmasi saglanabilir.

Kamu emekgileri miicadelesinin somut talepler
tizerinden oOrgiitlenmesi, hitkiimet ile emekgile-
rin (toplusozlesme sonuglari, zamlar, gesitli top-
lumsal ve siyasal gelismeler vb tizerinden) karsi
karsiya gelmesinin saglanmasi ve bu kars1 karstya
gelig icinde KESK’in miicadeleci tutumunun yine
somut olarak ortaya konulmasi gerekiyor. Ancak
bu yapildiginda, bir taraftan var olan tiyeler hare-
kete gegirilirken, diger taraftan bu tutumu goren
ytiz binlerce 6rgiitstiz kamu emekgisinin yiiziinii
KESK’e donmesi ve kamu emekgileri miicadele-
sinde bu temelde bir yenilenme yasanmasi sagla-
nabilir.

Sendikal zeminde yaganan her tiirlii pargalanmig-
liga son verecek, sendikali sendikasiz, su ya da bu
konfederasyona bagli olduguna bakilmaksizin;
kadrolu, gecici sozlesmeli, ticretli, tageron vb gibi
ayrimlart fiilen ortadan kaldiracak ve farkli statii-
lerde ¢alistirilan tiim emekgileri ortak miicadele
icinde birlestirecek bir sendikal politika kamu
emekgileri sendikal hareketinin tek gergekei ¢ikis
yolu olarak goriiniiyor. Bu durum ayni zamanda,
hak kayiplarina kars1 bir siiredir biriken tepkilerin
birlestirilebilmesi, sendikalar ile tiyeler arasindaki
baglarin yeniden ve daha giiglii kurulmasi agisin-
dan da 6nemli.

Emek harcketinin bir biitiin olarak somut bir
miicadele stratejisi etrafinda birlestirmenin yolu,
bugiine kadar benimsenen kendiliginden ve dagi-
nik miicadele anlayiglariyla derin bir hesaplagsma
yasamayt ve sendikalarin kendisini miicadeleci
temelde hem orgiitsel, hem de yonetsel anlamda
yenilemesini gerektiriyor.

KESK ve KESK’e bagl sendikalar, biitiin zaaflar
ve eksikliklerine ragmen en 6rgiitlii, en miicade-
leci, yiginlar i¢inde en ¢ok itibara sahip sendika
merkezleri olma 6zelliklerini bugiin de siirdii-
riiyorlar. Bu nedenle KESK ve bagl sendikalarin
mevcut zaaflarini agmasi, protestocu sendikal ¢iz-
giyi bir tarafa birakip daha miicadeleci, demokra-
tik, inisiyatif sahibi ve disiplinli bir emek 6rgiitii
olarak harcket etmesi, sadece kendileri acisindan
degil, emek hareketinin gelisimi agisindan da
onemli oldugu gercegini unutmamak gerekiyor.




Degisen Kosullarda Egitim ve
Bilim Emekcileri

Fevziye Sayilan

ugiin Tiirkiye’'de Bati tipi gelismis

bir akademik iggticti piyasasi yok.
Akademiye giris/erigim ve bir kadroya
yerlesme kriterleri biiyiik élgiide siyasi
ve idari kararlarla belirleniyor. Bu,
durumun vahametini hafifletmiyor, bilakis
daha karmasik hale getiriyor. Clinkii
uluslararasi akademik piyasada ad san
sahibi olmak iiniversiteler igin erisilmesi
gereken temel hedef olarak gosteriliyor.
Liberal normlar, kistaslar, degerlendirme
Ol¢iitleri ve siralama 6lgeklerininin yani
sira YOK'iin akademisyen/arastirmaci
se¢me ve yerlestirme kriterleri igliyor.
Universite hem iktisadi siireglerin
hem de idari-siyasi iktidarin cenderesi
icinde varhigini stirdiiriiyor. Bu durum
liniversiteyi, islevini, egitim ve bilim
emekgilerinin kosullarini belirliyor.

Dogrudan kendi adina konugmay1 unutmus, (bu
elbette karsgt durusu yoksaymak anlamina gelmi-
yor) kendi sorunlarina yabancilagmig bir akademik
gevrenin gidisatini, genel olarak neoliberalizm
elestirisi bir retorige biiriinmiis de olsa, arkaplani
g0z ard1 ederek ele almak imkansiz.

Bugiin egitim ve bilim emekgileri olarak adlandi-
rilan akademik gevre, YOK rejimi altinda ente-
lektiiel tavrini yitirmis, serbest piyasa dayatmasi-
na teslim olmus ve siyasal iktidarin giderek artan
baskis1 altinda varhigini siirdiiren tiniversitede,
yillarin biriktirdigi sorunlar altinda varhigini siir-
diirmeye ¢alistyor.

Universiteleri de icine alan neoliberalizmin egi-
tim ve okul sistemini kapitalizmin ihtiyaglarina
uygun bi¢gimde hizaya sokmaya yonelik kiiresel
miidahalesi diinyanin her yerinde benzer 6zellik-
ler gosterdi. Insani kapasiteyi (akil, duygu, beceri,
yetenek) insan sermayesine doniistiirmeye yone-
lik ve ‘reform’ ad1 altinda sunulan bu miidahale-
ler, egitim sistemini piyasanin istilasina agmaya
yonelikti. Ozellikle @iniversiteler giderek sermaye
birikiminin yeri haline geldi.

Kiiresel neoliberal saldir1 yerel baglamlarda kimi
Ttrkiye’de askeri
darbe ile hirpalanmis ve baski altinda alinmig olan

yerel ozellikler de gosterdi.

universiteler, 1990’larda ivme kazanan neoliberal
doniigiime fazla zorlanmadan uyum sagladi. YOK
ve neoliberal miidahale ile baglayan siire¢, son do-
nemde Islame1 muhafazakir kusatma/kadrolasma
ile tamamlandi. Bugiin entelektiiel alani siyasi ik-
tidarin giidiimiine almaya yonelik egitim ve kiil-
tur politikalarinin merkezinde tiniversiteler var.

Milatn YOK’iin kurulusu (1981) kabul edersek,
tiniversiteler uzun zamandir sele kapilmig durum-

13

da. Bourdieu'niin deyisiyle neoliberalizm, “saf
pazar mantiginin digia ¢ikabilecek tiim kolektif
yapilar1 ortadan kaldirmaya yonelik bir program
olarak” tiniversiteyi de tahrip etti (bkz aktaran

Tekin, 2003).

Bu tahribatin en carpict yani, kendi misyonu ve
islevine iligkin tartigmalarin giderek {iniversite-
den kovulmasiyla ilgiliydi. Elestirel diisiincenin
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ve toplumsal sorumluluk nosyonunun kapr digari
eden tniversitede, egitim-6grenme siirecleri de
biiyiik bir degisim gecirdi. Hangi bilginin gegerli
olduguna iliskin kistaslar giderck piyasa ve is diin-
yast ile baglantili hale geldi. Meslek edinmeyle
yitksekdgrenim arasindaki bag daha da sikilagir-
ken, toplumsallagma, kiiltiirel yeniden tiretim ve
siyasal bilincin sekillenmesi gibi temel tiniversiter
misyon ve iglevleri giderek unutuldu. Artik tini-
versitede {iretilen bilginin piyasaya nasil baglana-
cag1 ve deger kazanacagina iligkin tartigmalar ana
giindeme yerlegiyor, tiniversite bu yeni islevine
uygun bicimde igletmeye doniisiiyor.

Egitimin ve bilimin serbest piyasa radikalizmine
teslim edildigi bu dénemde, tiniversitenin igten
dontistimii de derinlesti (bkz Nalbantoglu, 2003).
Ttrkiye’de modern tiniversitenin seksen bir yillik
(1933) kisa tarihinde YOK ile gegen otuz yili agkin
donem agirlik olusturuyor. Bu dénem kendi ihti-
yaclarina uygun kadrolari, diisiinme ve yonetme
tarzini yaratti. Elestirel durug zayifladi. Bugiin ar-
tik tiniversitede hafizasini biyiik 6lgtide yitirmis
genis bir akademik ¢evre var. Kurallart onlar ko-
yuyor, bilim yapma ve diistinme kistaslarini onlar
belirliyor. Olan bitenleri normal kargilayan zihin-
ler, ‘yenilik¢ilik’ adina bilimi ve 6gretimi piyasaya
nasil daha da baglamakla mesgul. Kendi sorunlari
tizerine diisiinme, toplum ve kamu yararini g6-
zetme gibi nosyonlar gézden diiseli epey oldu.

Ayrica 1980 sonrasi donemde {iniversitenin siyasi
otoritenin giidiimiine girmesi, ardindan egitim
ve bilimin piyasa radikalizmine teslim edilmesi
ve kiiltiir endiistrisinin tam boy ortaya cikisiyla
birlikte, en ¢ok da gardini indiren akademik ¢evre
nedeniyle, entelektiiel alanda tiniversitenin esa-
mesi okunmaz oldu. Bu durum entelektiiel alanda
akintiya karsi diisiinceyi marjinallestiren ve siya-
sal iktidar1 olumlayan anaakim (sag-sol liberal ve
muhafazakir aydinlar meselesi) entelektiiel oda-
gin sekillenmesini kolaylagtirdi. Bunun 6zellikle
90’lardan itibaren siiregelen etkisi ve rolii, en agik
bigimde AKP iktidari altinda gegen son oniki yilda
ortaya ¢ikti. Neyin dogru ve yanlig oldugu, tarih,
gecmis ve gelecek tizerine kamusal 6lcekteki tar-
tismalar tekeli altina alan piyasa ve medya eksenli
entelektiiel ¢evre kargisinda tiniversite tamamen

yonsiizlesti. Aynit donemde akademide boy goste-
ren post modern akademik moda da bu yonsiiz-
lesmeyi ve yabancilasmayi derinlestirdi.

I¢inde bulundugumuz son dénemde siyasi iktida-
rin giderek artan otoriterlesme yonelimi ve ona eg-
lik eden keyfi ve hukuksuz uygulamalarla birlikte,
giderck tamamen kontrolden ¢ikan keyfilik tini-
versite yonetimlerine de sirayet etti. Bu dénem-
de tniversite, siyasi etki ve baskiya kargi durma
ve Ozerk karar alma yetenegini tamamen kaybetti.
Bugiin siyasi iktidar kargisinda suskun kalan rek-
torler tarafindan yonetiliyor tiniversite. Dahasi bu
artik yadirganmiyor bile, tuhaf olan elestiri. Kendi
degerlerine sahip ¢ikamayan akademik cevre i¢in
arttk dogru ve gergegin kaynagi nedir sorusu da
anlaml degil. Biitin olumsuz kosullara ragmen,
varligini siirdiirmeye c¢alisan, elestirellikten besle-
nen ve lretken tartismaya zemin sunan adaciklar
yok degil tiniversitede. Ancak akademik ¢evrenin,
ortak sorunlar etrafinda, kendisi tizerine diisiine-
bilme yetenegi erozyona ugramis durumda. Akin-
trya kapilanlar ile direnenler arasindaki fikri ugu-
rum ile akademik hiyerarsinin yerlesik yapisinin
neoliberal iklim iginde birbirinden uzaklagtirdig
kadrolar/kademeler ve ayni zamanda farkl tini-
versitelerde (devlet, vakif, 6zel tiniversite) farkl
statiilerde ¢alismanin yol agtigi sorunlar akademik
gevreyi ¢ozmeye devam ediyor.

Bugiin Ttrkiye’de Bati tipi gelismis bir akademik
isglicii piyasasi yok. Akademiye girig/erisim ve bir
kadroya yerlesme kriterleri biiyiik 6lgtide siyasi ve
idari kararlarla belirleniyor. Bu, durumun vaha-
metini hafifletmiyor, bilakis daha karmagik hale
getiriyor. Clinkii uluslararast akademik piyasada
ad san sahibi olmak tiniversiteler icin erigilmesi
gereken temel hedef olarak gosteriliyor. Liberal
normlar, kistaslar, degerlendirme olgiitleri ve si-
ralama 6lgeklerininin yani sira YOK’iin akade-
misyen/arastirmaci segme ve yerlestirme kriterleri
Universite hem iktisadi siireclerin hem
de idari-siyasi iktidarin cenderesi iginde varligini

isliyor.

stirdtirtiyor. Bu durum tiniversiteyi, iglevini, egi-
tim ve bilim emekgilerinin kosullarini belirliyor.

Bu kogullarda fikir/bilim emekgilerinin en 6nemli
kaybi, akademik 6zgiirlitk ve 6zgiir bilim yapma




kosuluyla ilgili. Bilim emekgileri toplum ve doga
yararina bilgi iiretirken ve topluma karsi sorum-
luluklarini yerine getirirken agir baskilarla karsi-
lagtyor. Bugiin tiniversiteyi tehdit eden en biiyiik
tehlike bununla ilgili. Insan saghgini ve cevreyi
tehdit eden sanayilesmenin yarattigi sonuglarini
isaret eden (Prof.Dr. Onur Hamzaoglu); Hid-
roelektrik Santralleri (HES), ve diger enerji ya-
tirimlar ile suyun kullanim hakkinin sirketlere
uzun erimli devredilmesinin etkilerini ortaya ko-
yan sosyal bilimciler (Prof. Dr. Beyza Ustiin); ve
siyasal katilma, tartigma gibi muhalif faaliyetlerde
bulananlar ¢esitli baskilarla susturulmaya ¢aligili-
yor. Sendika tiyelerine yonelik baski ve sindirme
artarak siiriiyor. Yakin zamanda YOK Yiiksekog-
retim Kurumlar1 Yonetici, Ogretim Elemani ve
Memurlart Disiplin Yonetmeligi'nde yaptigi de-
gisiklikle, akademisyenlerin bilimsel tartigma ve
agiklamalar haricinde medyaya bilgi veya demeg
vermesini disiplin sucu olarak tanimladi. Elestirel
diigiince ve tartismanin dolagimina kargt bu ta-
hammiilsiizliik, tiniversitenin roliinii ve iglevini
daraltmaya yonelik ve dénemin baski politikala-
riyla da uyumlu.

Sesi kisilan Giniversitede, bilim emekgisi, sade-
ce 6niine konan kistaslar cergevesinde diistinen,
tireten, konusan bir teknisyene indirgeniyor.
Tim bu olumsuzluklara ragmen, diplomali is-
sizler okyanusundan gecerli kriterlere ulagabilen
ve akademik ¢evreye giren aragtirma gorevlilerini
ise belirsizlikler bekliyor. Giivencesiz ve rekabete
dayali bir ¢alisma ortaminda kendini bulan geng
arastirmaci, hem olas1 bir kadroya yerlesmek i¢in
akademik otoritenin géziine girecek, bu arada ayni
konumdaki meslektaglariyla da yogun bir reka-
betten kaginamayacak. Akademisyen ya da bilimci
yetistirmenin ilk basamaginin boylesine mobing

de dahil, angarya ve keyfi uygulamaya agilmasi
tiniversiteyl kurutmayi géze almakta esdeger. Ni-
tekim son doénemde, boliim ya da anabilim dali
bagkanina ters diisen ya da haklarini isteyen arag-
tirma gorevlilerinin kendilerini kapmin 6ntinde
bulduklarini biliyoruz.

Universitede hem bu kugatilmighigim, hem de ug-
radig1 yapisal doniisiimlerin sonucunda, elestirel
disiince zayifladi, cogunluk izlenimei bi¢imde
pasifize oldu. Biitiin bu olumsuzluklar1 ve aka-
demik gevreyi ¢6zen kosullart asacak ortak orgiit-
lenme ise ufukta goriinmiiyor. Eldeki sendika ve
dernek tiirti araglar ise hem yeterli degil, hem de
bunlar ortakliklar1 biiytitmekten ziyade, boliin-
meyi keskinlestiren bir iglev goriiyor. Kargt durus
ise giderek protestoya hapsoldu. Moral yiikseltici
protestonun degerini degeri bir yana. Kars1 koyu-
su bir gésteri ve retorige indirgemeden biytitmek
gerekiyor. Siirece miidahale etmenin araglarini
gesitlendirmek, yeni araglar ve yaklagimlar bul-
mak, tretken tartisgma giindemleri olusturmak
lazim. Universitenin igindeki cilizlagan fikri tar-
tisma ve kiiltiirel faaliyet bunun alanlarindan biri,
bunlar1 ¢ogaltmak lazim...

Ne ¢ok sey lazim, bize 6zgiirlitk lazim!

Tekin, S. (2003) “Universite ideasin1 yeniden dii-
siinmek: Neo-liberalizm, Teknik Akil ve Universite-

a3

nin Gelecegi” Toplum ve Bilim, say1 97: 144-163

Nalbantoglu, U. (2003) Universite A.S.de bir
‘homo academicus’ : ersatz yuppie akademisyen,”
Toplum ve Bilim, say1 97: 7-42.
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Sendikalar ile iliski ya da
Iliskisizligimiz Uzerine

Hasan Hiiseyin Aksoy™

seronlagsmanin  yayginlagti-

g1, cocuk emeginin devlet gii-
vencesinde kullanildigi, emeklilik
yasinin ortalama o6miir siiresine
yaklastigi, islerin ve mesleklerin
toplumsal cinsiyet rollerine gére
belirlendigi, asgari ticretin degil bir
aileyi tek kisiyi bile gegindiremez
hale geldigi, gelecek giivencesi sa-
yilabilecek tazminatlar ve emeklilik
haklarinin térpilendigi, is giiven-
cesinin ortadan kalktigi bir dénemi
yasamaktayiz ve bu durum giderek
agirlagsmaktadir. Bu durum, basta
sendikasiz emekgiler olmak (izere,
bir emek 6rgiitii olan sendikalari,
sinifsal ve tarihsel konumlarina ve
devraldiklari tarihsel, enternasyo-
nal mirasa uygun yénetmeyen sen-
dikacilari, sendikalarina bu bag-
lamda yeterince emek ve destek
vermeyen, onlari geregince elestir-

meyen iiyelerini diigiindiirmelidir.

*Prof. Dr, A.U.

“Sendika” gii¢lii bir sozciik. Sendikalar 6ncelikle emek 6r-
giitleri. Ama sadece bu degil daha 6tesi anlamlar1 da var. Bir
taraftan, kurumsal bir yap1 olarak, devlet, sermaye ve ¢ali-
sanlar ile ¢alisanlarin aileleri arasindaki iligkiler i¢cinde uzun
zaman Once bir yer edinmisligi var. Bu edindikleri yer, dev-
letin ve hukuksal sistemin tanimasi ve hegemonyanin olus-
turulmasinda kullanilan ideolojik araglardan biri olmalar
(Althusser, 2002) nedeniyle sendikalari sistem ici kurumlar-
dan biri yapryor ve sistem i¢i konumlarint muhalif olarak ya
da tstlendikleri gesitli roller ile de stirdiiriiyorlar. Bununla
birlikte, sendikalarin, tarihsel ve dogal olarak kapitalist sis-
tem i¢inde emek ve sermaye ¢atismasinin taraflarindan biri
ve emekgilerin  dayanigma ve miicadele orgiitii olarak on-
larin haklarini korumaya ve gelistirmeye yonelmesi beklen-
mekte, bunu gercekten yapmaya kalktiginda da genellikle bir
catisma, baskilanmasiyla ve daha Gtesi sendikacilar ve sen-
dika tiyelerinin siddet gérmesiyle, 6ldiirtilmesiyle kargilasil-
maktadir. Baz1 donemlerde ve bazi {ilkelerde bu baskilarin
¢ok yogun oldugu ve kalic1 toplumsal sorunlar, yapisal degi-
siklikler ve catismalar yarattigy goriilmiistiir. Tiirkiye’de de
1960’l1 yillardan sonra giiglenen sendikal hareket ve stirdiir-
digi hak miicadelesi 1980 fasist darbesi ile bityiik bask: al-
tinda kalmig, 6ncelikle “is¢i sinifi” bilincini tagtyan ve sadece
ekonomik haklar pesinde kogmayan mevcut sistemi sorgu-
layan sendika yoneticileri hapse atilmig, iskence edilmis, su-
ikasta ugramis, bunlar arasinda 6ldiritilenler, akibeti belirsiz
kaybedilenler olmustur. (Bu vesile ile, sahip oldugumuz
ekonomik, siyasal, yurttaglik hak ve 6zgiirliklerimizde de
pay1 olan bu insanlar1 saygiyla anmak isterim).

Tim eziyetler, yasaklamalar, iskence ve cinayetlerin amaci,
emekgilerin miicadelesinin kendilerine ve tiim emekgilere,
yoksullara, issizlere ve gelecek beklentisi belirsizlik iginde
olan miilksiiz genclere saglayacagi haklar ve o6zgiirliikleri
engellemek, sermaye birikimini geriletici etkisini ortadan
kaldirmaktir. Sanayi devrimi sonrasinda tiim kapitalist gelis-
mis {ilkelerde gozlenen (Mason, 2009), Tiirkiye’de 12 Eyliil
1980’den sonra daha yakindan gozledigimiz tiim bu bas-
kilarin sermaye kesimince ¢ogu kez dogrudan onaylanmig
olmasi ya da bizzat bu kesimin ve onlarla igbirligi icindeki
sendikalarin denetiminde gergeklestirilmis olmasi, giinii-
miizdeki bu gatismanin taraflarini daha acik bir sekilde gos-
termektedir. Bu nedenle sendikalarin dogal varolus neden-
lerine uygun davranabilmeleri i¢in sermaye kesimlerinden,
baska bir deyigle igverenlerden, devletten ve daha farkli ve
genel amaglari olan siyasal partilerden bagimsiz olabilmeleri
gerekmektedir. (Aydoganoglu, 2011) Giniimiizde kurulu
ve oldukca genis kitlelere ulagan sendikalarin 6zellikle ser-
maye ve iktidara yakinlik gstermesi, kismen denetim altina
girmesi, ondokuzuncu yiizyilin ortalarindan baslayarak kii-
¢iik kazanimlar ve bazi1 donemlerde biiyitk dontigiim yaratan




kazanimlarin geriye ¢evrilmesine yol acabilecek bir
tutumdur. Yakin tarihte, 1970’lerin sonunda bagla-
yan neoliberal politikalarin yiiz yillik kazanimlari
birkag on yilda ortadan kaldirmasi ya da bu yonde
ilerlemeye devam etmesi gerek emekgileri gerek-
se, emekgilerin kazanimlarindan yararlanan biyiik
toplumsal ¢ogunlugu distindiirmelidir, kaygilan-
dirmalidir. Clinkii sendikalar 6ncelikle kendi tiye-
lerinin yasam standardlarini yiikseltmek ve bunu
stirdiirmek amacini tagisa da daha genis toplumsal
alanda, insanca yagamak icin gerekli pek cok hak ve
Ozgiirliigiin kazanilmasimin da onciileri olmuglar-

dir (Jackson, 1996; Mason, 2009).

Sendikalar 6ziinde is¢ilerin ve daha Gtesi emegi ile
gecinen vasifsiz , yar1 vasifli ve yiiksek vasifli ¢ali-
sanlarin orgiitidiir, ancak ayn1 zamanda, ¢alisanla-
rin sinif miicadelesi, toplu pazarlik ve toplu sozles-
me ile elde ettigi haklarin yasamlarina dokundugu,
bunlardan yararlanan herkesin orgiitiidiir. Bu, sa-
dece giintimiiz ile ilgili degil, tarihsel miicadeleler
sonucu elde edilen kazanimlar1 kullanan herke-
si, bilingsiz ya da bilin¢li (‘kendinde’ ya da ‘ken-
di igin’)olarak aymi toplulugun bir parcasi yapar.
Dogal olarak igine dogdugumuz igin ¢ogu kez fark
etmedigimiz ve neredeyse her yurttasin kendi ya da
ailesi aracihigy ile kullandigi 6nemli tarihsel kaza-
nimlar arasinda asgari ticret, sekiz saatlik ig giini,
kidem tazminati, iicretli izinler, hastalik ve emek-
lilik sigortalar1 sayilabilir. Giintimiizde bunlarin
neredeyse her biri, giicsiizlesmis, i¢ ¢cekismelere ve
siyasal ya da kiiltiirel amaglara adanmus, siyasal par-
tilerin, devletin ya da sermayenin denetimine gir-
mis sendikalar ya da onlarin yonetimlerinin de etki-
siile erozyona ugramakta, tiretim iligkilerinin emek
yanini olusturanlara tiim tlkelerde GSMH’dan
daha az pay diismektedir. Tageronlagsmanin yay-
ginlastigl, ¢ocuk emeginin devlet giivencesinde
kullanildig1, emeklilik yasiin ortalama 6miir sii-
resine yaklastigi, islerin ve mesleklerin toplumsal
cinsiyet rollerine gore belirlendigi, asgari ticretin
degil bir aileyi tek kisiyi bile ge¢indiremez hale gel-
digi, gelecek giivencesi sayilabilecek tazminatlar ve
emeklilik haklarin térpiilendigi, is giivencesinin
ortadan kalktig1 bir donemi yagamaktayiz ve bu
durum giderek agirlasmaktadir. Bu durum, bagta
sendikasiz emekgiler olmak iizere, bir emek orgiitii
olan sendikalari, sinifsal ve tarihsel konumlarina ve
devraldiklart tarihsel, enternasyonal mirasa uygun
yonetmeyen sendikacilari, sendikalarina bu bag-
lamda yeterince emek ve destek vermeyen, onlar

geregince elestirmeyen tiyelerini diistindiirmelidir.
Kuskusuz, yoksullarin, issizlerin ve genelde tiim
toplumun gelir dagilimindaki adaletsizlikler dahil
her ekonomik ve siyasal sorundan muzdarip bir ya-
sam siirmesinin iktidarlar ve sermaye smifinin so-
miirii mekanizmalar1 digindaki 6nemli bir miiseb-
bibi, ¢alismakta olanlarin halihazirda kullandiklar
bir¢ok hak ve 6zgiirliigii bor¢lu olduklar: sendikal
miicadeleyi gormezlikten gelip ya sendikasiz olma-
lar1 ya da kendilerine gosterilen, isaret edilen devlet,
siyaset ya da sermaye sendikalarina tiye olmalaridir.
Sendikali iiye sayilarinin daha ¢ok bu kiimedeki
kisilerden olugmasi, emekgilerin ge¢cmisteki kaza-
nimlari, haklar1 ve 6zgiirliikleri i¢in miicadele eden
emekgilerin en biyiik engelini olusturmaktadir.
Bu konudaki hegemonya ve ideolojik kusatmanin
kirilmast da, emekten yana faaliyet gésteren, sinif
sendikaciligi yapan sendikalarin en 6nemli giinde-
mi olmalidir..

Egitim alani da bu miicadele ve sorunlardan ba-
gimsiz degildir. Egitim calisanlar1 da hem alanla-
rina 6zgli mesleki ve ekonomik kazanimlari, hak
ve Ozgiirliiklerini birer birer kaybediyor, hem de
orgiitliiliklerinin anlami {izerine disiindiiren ya-
pisal sendikal sorunlar yasiyorlar. Bir yandan tiim
¢alisanlarin kazanilmig haklarimi korurken, kendi-
lerine miras birakilan hak ve 6zgiirliikleri korumak
ve onlart genisletmek i¢in ulusal ve uluslararasi
diizeyde, smf bilinci iginde diigsiinmek, kaybedil-
mekte olan bu zemini , enternasyonalist ve emek
cksenli bir miicadele zeminini yeniden kurmak
icin gaba gostermek gerektigi acikga goriilmektedir.
Bunun 6niindeki engellerin kaldirilmasi cabalari-
na, yaganmakta olanlarin bizimle iligkisini kurarak,
dasiintimsel ve kolektif bir degerlendirmeye tabi
tutmakla baglanabilir. Diger bir ¢aba da, mevcut
durumun nedenleri ve genig toplumsal kitlelerin
sendikalar 1ile yeterince diyaloga girmemesine yol
agan tarihsel, kiiltiirel, ekonomik, siyasal vb. etken-
lerin siirekli olarak yerel ve uluslararasi baglamda
gozden gecirilmesi olacaktir.
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Egitim Sendikalar1 Demokratik mi?

Abdullah Damar*

iztiklerini inceledigimiz egitim
nendikalannm tiimii, baglayiciligi
bulunmayan mevzuat hiikiimden ya
da geleneksel o6rgiit kiiltiirlerinden
kaynakli olarak “delege” sistemine
bilingli bir sekilde sariimiglardir. Bu
durum, érgiitleri, ic demokrasiden
yoksun, hiyerarsik-merkeziyetgi ve
biirokratik bir yapiya biiriindiirmigtiir.
Egitim emekgileri arasinda karsilik
bulan fikirlerin 6rgtitlendigi bes egitim
sendikasinin, 4688 sayili yasayr hem
yetersiz bulup, hem de bu yasanin
sinirlamalarina bu kadar uygun
davranmalari diigtindiirticiidiir.

*EYTPE Bilim Uzmant

Demokrasi, iktidarin halk¢t kokenli oldugunu
savunan ve iktidar1 halka dayandiran teoridir.
Amerika bagkanlarindan Abraham Lincoln’tin ¢ok
tinlit olmug “Demokrasi halkin, halk i¢in, halk
tarafindan yonetimidir.” tanimma gore bir tilke-
de, uygulamada demokrasi olabilmesi igin halkin
ayni zamanda yonetilen ve yoneten olmasi veya en
azindan yonetilenlerin (halkin) biyitk bolimii-
niin iktidarin kullanilmasina katilmasi gerekmek-
tedir (Cam, 2011).

Morin’e (2000) gore demokrasi, halkin egemenli-
ginin yasalara itaat ile kendiliginden sinirlandiril-
masint ve egemenligin segilmiglere aktarilmasini
icerir. Ayni zamanda, demokrasi, giigler ayriligi-
ni1, bireysel haklarin giivence altina alinmasini ve
6zel yasamin korunmasini saglar. Bu baglamda,
demokrasi, fikirlerin ve ¢ikarlarin ¢esitliligini var-
sayar. Cesitlilige saygi, demokrasinin, ¢ogunlu-
gun azinliklar tizerindeki diktatorliigiiyle bir tu-
tulamayacagini dile getirir. Dolayisiyla, demokrasi
azinliklarin ve muhaliflerin var olma ve kendile-
rini anlatma hakkini kapsamali ve aykir fikirle-
rin anlattimina izin vermelidir. (Morin, 2000.Akt;
Bayhan, 2002).

Cam (2011) demokrasi diistincesinin genel olarak
su Ogelerden olustugunu ileri siirer;

-Kisi-toplum iligkilerinin belirlenmesi siirecine
halkin tiimiiyle katilmasi,

-Azinlik haklarina saygili bir cogunluk yénetimi-
nin saglanmas,

-Kisiye ait hak ve 6zgiirliiklerin korunmasi ve
-Toplumun tiim tiyelerine firsat esitliginin sag-
lanmasi...

Demokrasinin énemli 6gelerinden biri olan kisi-
toplum iligkilerinin belirlenmesi siirecine halkin
dahil olmasi, “siyasal katilma” kavramuyla agiklan-
maktadir. Siyasal katilma konusunda, Amerikali
siyaset bilimcisi Robert Dahl, bu konunun boyut-
larin;

a) lgi,
b) Onemseme,
c) Bilgi,

d) Eylem, olarak siraliyor. (Kapani, 2012.5.144)




Bu boyutlardan ilgi, siyasal olaylari izlemeyi;
onemseme, siyasal Snem vermeyi; bilgi, olaylar ve
sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmayi; eylem ise
siyasal olaylara aktif olarak karigmay1 ifade eder
(Kapani, 2012.s.144).

Demokratik bir toplumda bireyler, Kapani’nin
(2012) soziinii ettigi siyasal sisteme katilmayi se-
¢imler, referandumlar, gesitli sivil toplum 6rgiit-
leri ve sendikalara tiye olup, etkinliklere katilarak
saglarlar.

Bu noktada, sendika terimini de biraz agmak ge-
rekiyor. Sendika teriminin eski Yunan ve Roma
hukuk sistemlerine kadar uzanan bir ge¢misi var-
dir. O dénemler “syndic” kelimesi bir kentin ya
da birligin temsilini saglamakla gorevli kimseler
anlamiyla kullanilmaktaydi. “Syndicat” terimi
de temsil ile gorevli kimselerin etkinliklerini ve
fonksiyonlarini  belirtmek i¢in kullaniliyordu.
Giiniimiizde ise sendikalar “galisanlarin ortak hak
ve ¢ikarlarini korumak, sorunlarini ¢6zmek igin
kurulmus ekonomik 6geler tagtyan; devlet, siya-
si parti gibi orgiitlenmelerden bagimsiz 6rgiitler”
olarak tanimlanabilir (Ulutag ve Sénmez, 2011;
12).

Sendikalarda ¢aligsmalar; Genel Merkez, Bolge ve/
veya Sube Merkezi ve Igyeri Temsilciligi eliyle
yuriitiilmektedir. Sendikalar da diger toplumsal
orgiitlenmeler gibi gesitli stiregler igererek var-
liklarini stirdiiriirler. Sendikalar i¢in bu siirecler:
“ Temsil edilme, karar alma ve uygulama”dir.
(Ulutag ve Sonmez, 2011;12). Ulutas ve Son-
mez’e (2011) gore; tiyeler pratik giigliikler ya da
baska nedenlerle sendika yagsaminin her alaninda
bulunamazlar. Bu yiizden belirli kosullarla, dene-
timleri altinda bulunacak bicimde ve belli bir stire
icin temsilciler segerler. Bu se¢im sonucu goreve
gelen temsilciler ise tiiziik ve ilgili kararlara gore
hareket ederek kontrol altinda tutulmayr kabul
ederler. Temsil edilmek, iiyenin sendikal irade-
sinin bir bagkasina devredilmesi degildir. Bu sii-
reg baslica 6rgiit organlarinin belirlenmesi, gérev
alacaklarin secimi, dikey ve yatay orgiitlenmenin
boyutlari, merkezi yapt ve bu yapimin yayilmasi-
na gore olugmaktadir. Ancak bu stirecin demok-
rasi ilkelerinden kopup dig miidahalelere maruz

kalmasi1 ya da kotiiye kullanilmasi miimkiindiir.
Bunu engellemek gorev alanlarin gerekli sorum-
luluklar1 yerine getirmelerine ve duyarliliklarina
baglidir.

Sendikalar konusunda bir bagka 6nemli nokta da
tiim orgiitler gibi ortak karar esasina bagli olarak
varliklarin1 stirdiirmeleridir. Tiim sendikal ¢a-
ligmalar kararlara bagli olarak yiiriir. Karar alma,
yine temsilcilikte oldugu gibi belirli sartlar dog-
rultusunda kendi iglerinden birine birakilabilir.
Kararlar tiyelerin 6zgiir iradeleri ile ve bu irade-
lerin yansitilmasiyla alinmryorsa 6rgiitiin demok-
ratik oldugu sdylenemez dolayisiyla her tiyenin
goriigiiniin  hesaba katilmasi demokrasinin bir
geregi oldugundan son soz yine iiyeye aittir. Or-
glitiin karar alip igleri yiirtitebilmesi ¢ogunlugun
kararina ve ortak kabule baghdir. Bu siiregte kara-
rin niteligi degil, katilim 6zellikle tabanin katilimi
onemlidir. Uyelerin bu siirece katihmi 6rgiitiin
demokratik niteliginin kaynagidir. (Ulutag ve
Sénmez, 2011; 13).

Konumuzla ilgisi bakimindan 1980 sonrast me-
mur sendikacihiginin gelisimine bakmak gereki-
yor. Ulutag ve Sénmez (2011) 1985 yilinda kamu
sendikal

sendika kurmalarinin 6niinde anayasal bir engel

emekgilerinin orgiitlenmelerinin  ve
olmadigini, uluslararast sézlesmelerin ve 1982
Anayasast’nin 90. maddesinin kamu emekgile-
rine sendikal orgiitlenme hakki tamidigini ve bu
yonde yapilan yorumlarin memur sendikaciligin-
da agilimlar yarattigini, bu sonuca gére Sendika
Yiiriitme Komisyonlart (SYK) olusturuldugunu,
tilkemizde sinirh sayida da olsa memurlarin sen-
dika kurma hakkini elde ettigini ve 12 Eyliil Ana-
yasast'nin bosluklarindan yararlanarak kurulan
memur sendikalarinin ancak 25.06.2001 tarihli ve
4688 sayili Kanunla yasal dayanaga kavustugunu
belirtirler.

Bilindigi gibi sendikalar is¢i sinifi ve emekgilerin
en eski, en yaygin ve en kitlesel sinif 6rgiitlenme-
leridir. Tki yiizyili askin bir birikim ve miicadele
siirecinde olgunlagmig ve kurumsallasmigtir. Or-
giitsel yapilarin giiclenmesindeki en biiyiik etken
kurumsallagsma ve benimsenen ilkelerin hayata

gecirilmesidir (Egitim-Sen, 2004: 23).
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Sendikalarin iiyelerini bir arada tutabilmesi, sen-
dikada orgiitleyebilmesi i¢in en 6nemli araglarin-
dan birisi i¢ orgiitlenme, digeri ise dis orgiitlen-
medir. Bu amagla 6rgiitlenme ¢aligmalari temelde
iki yonli olarak yuritilir. Bunlardan birincisi
her sendikanin yapmasi gereken “Orgiitliilerin
orgiitlenmesi” (i¢ orgiitlenme), digeri ise “Orgilit-
siizlerin 6rgiitlenmesi” (dig orgiitlenme) dir. Ig
orgiitlenme, sendikanin var oldugu, ge¢misten bu
yana belli bir sendikal faaliyet siirdiiriilen igyer-
leri igin s6z konusudur. Bu orgiitlenme bigimi,
tiyelerin sendikal konularda daha aktif olmasinin
ontinti agar ve onlarin orgiit kiiltiirti cercevesinde
egitilmesini gerektirir. Dig orgiitlenmede ise sen-
dika kadrolar1, sendikanin 6rgiitlii olmadig: isyer-
lerindeki emekgileri sendikali yapmak icin galigir
(Ulutas ve Sénmez, 2011; 22).

Yeni sendikalagmakta olan isyerlerinde orgiitlen-
mek, bagindan itibaren disiplinli bir plan-program
olusturmak ve tiim ¢alisanlar1 6rgiitlemeyi hedef
olarak belirlemekten geger. Sendika iiyelerinin
sendikal eylem ve etkinliklerle yeniden 6rgiitlen-
mesi, bagka bir ifadeyle sendikal miicadele siireci-
ne daha fazla katilmasi i¢ 6rgiitlenme bakimindan
son derece 6nemlidir. Su unutulmamahidir ki i¢
orgiitlenmesi giiglii olan bir sendika, gerek kendi
icinde olusturdugu biitiinliik ve gerekse disartya
karg1 verdigi giiglii goriintii ile emekgiler iginde
daha fazla ¢ekim alami yaratabilir (Egitim-Sen,
2004: 24-25).

Orgiitlenme stratejilerinin basarili olmasi i¢in de
uygun taktiklerin belirlenmesi gerektigini vur-
gulayan Bronfenbrenner ve Hickey, kapsamli
bir sendikal 6rgiitlenme stratejisinin agagidaki on
taktigi icermesi gerektigini belirtmektedirler:

1. Yeterli ve uygun kadro ve finansal kaynakla-
rin olusturulmas,

2. Stratejik hedefin belirlenmesi,

3. Aktif alt kademe Orgiitlenme komitelerinin
kurulmasi,

4. Gonilli dye orgiitleyicilerinin aktif katili-
minin saglanmast,

5. Isyeri iginde ve diginda insandan insana ile-
tisimin var olmast,

6. Referanslar ve degerlendirmelerin kampan-

yanin baglangicinda dikkate alinmasi,

7. Toplumda ya da isyerinde giindemde olan
konularin esas alinmasi,

8. Igyerinde {iyeleri ctkileyici taktiklerin tespit
edilmesi ve gelistirilmesi,

9. Yerel, bolgesel ve uluslararasi bazda igyeri
disinda tiyeleri kapsayan etkileyici taktiklerin tes-
pit edilmesi, kampanyanin orgiitlenmesi esnasin-
da ilk sozlesmenin yapilmasi (Ulutag ve Sonmez,
2011; 23).

Sendikalar, ayn1 zamanda, tipki siyasi partiler gibi,
¢ogulcu demokrasinin vazge¢ilmez unsurlaridir.
Upyelerinin hak ve ¢ikarlarini korurken, demokra-
sinin yerlesmesinde ve saglikli bir sekilde isleme-
sinde de 6nemli rol iistlenirler.

Sendikalarin toplumsal ve siyasal islevi bu kadar
onemliyken, acaba kendi i¢ orgiitliiliiklerini ne
derece saglayabilmis ve igyapilarinda ne kadar de-
mokratikler?

Demokrasinin temel 6geleri olan katilim, firsat
esitligi ve azinlik gruplarin haklarinin korunmasi
konusunda ne kadar duyarlhlar?

Upyeleri, sendika ici demokrasiden yararlanip,
secme ve sec¢ilme haklarini demokratik bir sekilde
kullanabiliyor mu?

Bu sorularin cevabini bulabilmek icin tilkemizde
egitim alaninda orgiitlii dort biiyiik sendikanin,
genel kurul 6ncesi yaptiklart il subeleri secimle-
rini hangi yontemle yaptiklarina bakmak gerekir.
Ciinkii il subelerinde yapilan segimler sonucunda
ortaya ¢ikan tablo, o sendikanin yonetim tablosu-
nu da belirliyor. 11 subeleri ne kadar i¢ demokra-
siye sahipse, tiyelerin katilma haklarini ne kadar
saglayabiliyorsa, iiyelerin Onerge haline gelmis
fikirlerini ne kadar genel kurula tagtyabiliyorsa,
sendika o kadar demokratiktir.

Bu baglamda 6ncelikle en fazla iiyeye sahip ve
egitim iskolunda “yetkili” sendika olan Egitim Bir
Sen sendikasindan baglayalim. Sendika tiiziigii-
niin 35.maddesinde “Sube genel kurulu subenin
en yiiksek organi olup subenin tiyeleri arasindan
secilen 150 delegeden olusur. Sube yonetim ve
denetleme kurulu iiyeleri bu sifatlariyla sube ge-




nel kuruluna delege olarak katilirlar.” hitkmii yer
almaktadir.!

fkinci biiyiik sendika olan Tiirk Egitim Sen sen-
dikas1 tliztigiiniin 34.maddesinde “Sube Genel
Kurullarz;

a) Uye sayist 400 ile 500 arasinda ise, iiyelerin
tamamuyla, Sube Yonetim ve Denetleme Kurulu
tiyelerinden,

b) Uye sayist 500 ile 3000 arasinda ise, iiyeler
arasindan segilecek 100 delege ile Sube Yonetim
ve Denetleme Kurulu tiyelerinden,

c) Uye sayis1 3001 ile 5000 arasinda ise, {iyeler
arasindan segilecek 125 delege ile Sube Yonetim
ve Denetleme Kurulu tiyelerinden,

¢) Uye sayis1 5001 ile 7500 arasinda ise, tiyeler
arasindan segilecek 150 delege ile Sube Yonetim
ve Denetleme Kurulu tiyelerinden,

d) Uye sayis1 7501 ile 10 000 arasinda ise, iiye-
ler arasindan segilecek 175 delege ile Sube Yone-
tim ve Denetleme Kurulu tiyelerinden,

e) Uye sayis1 10 000'den fazla ise, iiyeler ara-
sindan secilecek 200 delege ile Sube Yonetim ve
Denetleme Kurulu iiyelerinden,” olusur, hitkmii
yer alir.?

Uciincii siradaki Egitim-Sen sendikasmin tiizii-
giniin 39.maddesinde “Sube Genel Kurullart de-
legelerden olusur. 400 ile

1000 arasinda 250 delegeyle, bin iiyeden sonra
takip eden her on tye i¢in bir delege artirimiyla
yapilir. Sube Yiirtitme, Denetleme Kurulu ve Di-
siplin Kurulu asil tiyeleri kendi genel kurullaria
bu sifatla delege olarak katilirlar.” hitkmii yer alir.
(http://www.egitimsen.org.tr)

Uye sayist bakimindan dérdiincii siradaki Egitim
Is tiiztigiiniin 31.maddesinde “Sube Genel Kuru-
lu, ilde gorev yapan delegelerden, tiye sayis1 400t
gecen illerde, iki olagan Genel Kurul arasinda
diizenli 6denti veren iiyelerine oranli olarak sege-
cekleri 200 delege ile dogal delegelerden olusur.”
hiikmii yer alir.( http://www.egitimis.org.tr)

En son kurulan Aktif Egitim Sen sendikasinin
tiziigiinde ise Sube Genel Kurulunun Olusmasi

!http://www.egitimbirsen.org.tr
2 http://www.turkegitimsen.org.tr)

39.maddeye gore su sekildedir; “Subenin en yiik-
sek organi sube genel kuruludur. Sube tiye sayist
2000’e kadar olan yerlerde 100 delegeden, tiye sa-
y1s1 2000’in tizerindeki subelerde toplam tiye sayi-
smin %51 kadar delegeden olugur (kiisuratlar en
yakin yiizlitk rakama yuvarlanir). Sube yonetim
ve denetleme kurulu tiyeleri bu sifatla kendi ge-
nel kurullarina delege olarak katilirlar. Sube genel
kurulundaki diger delegelerin se¢imi serbest, esit,
gizli oy, acik tasnif esasina uygun ve tek dereceli
olarak sube genel kurulundan bir ay 6nce yapi-
lir. Delege segimi ile ilgili esaslar merkez yonetim
kurulu tarafindan hazirlanacak bir yonetmelikle
belirlenir.” (http://www.aktifegitimsen.org.tr)

Bu hiikiimlerden de anlagilacagr gibi, egitim ala-
ninda Orgiitli dort bityiik sendikanin sube segim-
leri “delegelik” yontemiyle yapilmaktadir. Yani
subelerde bulunan tiyeler, igyerlerinde delegeler
segerek, sube genel kurullarini yaparlar.

Sorun tam da bu noktada baglar. Isyerlerinde 3
yilda bir delege secen tiyeler, eger siyasal ve sos-
yal olaylara duyarli degillerse, 3 yil sonra yapilacak
secime kadar edilgen bir durumda kalirlar. Sen-
dikal faaliyetlere, eylem ve etkinliklere katilmaz-
lar. Adeta sendikalarina yabancilagirlar. Ustiine
bir de sendikalarin genel kurullarinin se¢iminde
“cogunluk” yontemi uygulandiginda, yani se¢ime
giren listelerden, yiizde 51°1 alan liste yonetime
segildiginde, geriye kalan yiizde 49 ve bunlara sa-
dece delege segimlerinde demokrasiyi yasayabilen
sessiz ¢ogunluk eklendiginde, bircok iiye sendi-
kalarinda bile demokrasiyi tam anlamuyla yasaya-
mazlar.

Egitim sendikalarimin igyapilarindaki demokrasi
cksikliginin 4688 say1li yasadan kaynakli nedenleri
de vardir. Soyle ki; 4688 Sayili Kamu Gorevlileri
ve Toplu S6zlesme Kanununun, “Genel kurulla-
rin olugmasi” baglikli béliimiinde yer alan 9. mad-
dede “Sendika ve sendika subesi genel kurullar
tiyelerden olusur. Sendika subesi genel kurullar
ve tiye sayist bini asan sendikalarin genel kurullart
delegelerle yapilabilir.” hitkmii yer almaktadir.?

Bu hiikiim, bin tiyeyi asan yerlerdeki sendika

3 http://www.mevzuat.gov.tr
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sube genel kurullarinin “delege” sistemiyle yapi-
labilecegini hitkiim altina almigtir. Ancak burada
kural “emredici-zorunluluk” degil, tavsiye niteli-
gindedir.

Ttiziiklerini inceledigimiz egitim sendikalarinin
tiimi, baglayicihigi bulunmayan mevzuat hitkiim-
den ya da geleneksel orgiit kiiltiirlerinden kay-
naklr olarak “delege” sistemine bilingli bir sekilde
sartlmiglardir. Bu durum, 6rgiitleri, ic demokrasi-
den yoksun, hiyerarsik-merkeziyetci ve biirokra-
tik bir yapiya biirindiirmiistiir. Egitim emekgileri
arasinda kargilik bulan fikirlerin 6rgiitlendigi beg
egitim sendikasinin, 4688 sayili yasayr hem ye-
tersiz bulup, hem de bu yasanin sinirlamalarina
bu kadar uygun davranmalar1 diigiindtiriicaddr.
Ozellikle, bizim de {iyesi ve il yoneticisi oldugu-
muz ve sendikal diizenlemelerin olmadig: tarith-
lerde, memur sendikalarini “fiili-mesru miicadele
hattiyla” hayata geciren KESK ve bagl sendikalar-
dan Egitim Sen’in, 9. Olagan Genel Kurulunda
da, i¢ demokrasiyi saglayacak tiiziik hiikiimlerini
hayata gegirmemesi, bityiik bir eksiklik olmasinin
yaninda, hayal kirikligi da yaratmustir.

Egitim sendikalar1 daha etkin, daha aktif, iiyele-
rinin daha katilimei, eylem ve etkinliklerin daha
gii¢li, tiye sayilarinin da daha yukarilarda olma-
sin1 istiyorlarsa, en basta kendi igyapilarinda de-
mokrasiyi gelistirmeli, demokratik bir 6rgiit kiil-
tiirtine sahip olmalidir.

Bunu yapmanin da iki yolu vardir.

Birincisi, il subelerinde yapilan se¢imlerin delege-
lik yontemiyle degil, o subeye tiye biitiin tiyelerin
katilimiyla dogrudan yapilmasi. Bu yontem, se-
¢im siirecinde adaylarin biitiin tiyelere ulagmasi-
ni, iyelerin de dolaysiz bir sekilde segim siirecine
katilmasini saglar.

Tkincisi, sendika genel kurullarmin “gogunluk”
yontemiyle degil, “nispi temsil” yontemiyle ya-
pilmasi. Bu yontemle de genel kurulda yoneti-
me aday olan her liste, giicii oraninda yonetimde
temsil edilir.

Bu iki ¢6ztim 6nerisi tiyelerin, egitim sendikalari-
na yabancilagsmasini engelleyecegi gibi demokra-

tik stireclere her agsamada katilan ve yonetimler-
de temsil edildigini bilen tiyelerin, sendikalarina,
sendikalarinin eylem ve etkinliklerine daha fazla
katilmalarini daha fazla sahip ¢itkmalarini saglar.

Sendikal yapilar1 canli tutmak ve yeni kazanimlar
saglamak agisindan Orgiitlenmenin giicti ve sii-
rekliligi biiyiik 6nem tasir. Sendikanin giicii 6r-
giitlenme kapasiteleri ve tiyelerle arasindaki bag-
lartyla slgiiliir. Uyelerle kuvvetli baglar1 olmayan
sendikalar sayisal biiytikliikleri ne olursa olsun
sendikal miicadeleye ve demokratiklesme siireci-
ne etkin katki saglayamazlar. (Ulutas ve S6nmez,
2011; 14).

Bu siirecin saglikli iglemesi, sendikalarin igya-
pilarinin demokratiklesmesine ve dolayisiyla da
toplumun demokratiklesmesine en biiyiik katkiy1

yapar.
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Yeni Bir Ogretmen Sendikasi
Hareketi Doguyor!

Bob Peterson’

Ceviri: Eda Ata

amusal egitime zarar verme
.Kgirigiminde bulunanlari sadece
elestirmek artik yeterli degildir. Ogretmen
sendikalar okullarimiz iyilestirmek;
sosyal adalet ve demokrasi talep edebilmek
icin veliler, 6grenciler ve toplumla ortak
calismal ki giiclii devlet okullarumiz,

saghkl toplumlarimiz ve canl bir

demokrasimiz olabilsin.

! Bu yaz1 Common Dreams’ta 23 Mayis 2014
tarthinde yayimlanan makalenin ¢evrilmig

halidir. . BKZ: https://www.commondreams.org/
view/2014/05/23-7

2 Bob Petersen Milwaukee Ogretmenlerin Egitim Birligi
bagkanidir. Rethinking Schools’un kurucu editorlerindendir.
30 yil siireyle Milwaukee Devlet Okullarmda 5. Siniflara
agretmenlik yapmugtir. Micheal Charney ile birlikte Trans-
forming Teacher Unions: Fighting for Better Schools and
Social Justice (Rethinking Schools, 1998)’in editorliigiinii

yapmugtir.

Kamu okullarina ve o6gretmenlik meslegine
yonelik durmak bilmeyen saldirilarin ortasinda
yeniden canlandirilan bir 6gretmen sendikasi
hareketi ortaya ¢ikmaktadir. Oniimiizdeki birkag
yil iginde bu yeni harecket, kamu okullarin
savunma ve lyilestirmeye yonelik en énemli giig
haline gelerek toplumumuzu ve demokrasimizi
de savunabilir.

Bu yeni dalganin en son emaresi Los Angeles’daki
sendika se¢imidir. Aktivist bir yonetim kurulu
olan Sendikal Gii¢ (Union Power), tilkedeki ikinci
en biiyiikk 6gretmen mevziisi olan Los Angeles
Birlesik Ogretmenleri’'nin (United Teachers of
Los Angeles ) bagkanligini kazanmigtir. Bagkanlik
secimlerini  kazanmig ama heniiz bagkanliga
atanmamug aday Alex Caputo-Pearl’iin bagkani
oldugu aday listesinin, sendika icin oOrgiitleyici
bir vizyonu vardir. Sendikal Giig 6gretmen-
toplum ittifakinin  6neminin farkindadir ve
kamu biitgesinden okula ayrilan kaynaklardaki
kesintilere karsi velilerle birlikte miicadele
etmektedir.

Iki diger sehirdeki - Portland, Oregon ve St. Paul,
Minnesota’da - bagarili sézlesme miicadeleleri
de yeniden canlandirilan 6gretmen sendikasi
hareketini isaret etmektedir. Her iki sehirde de
sendikalar Chicago Ogretmenler Sendikasi’na
(Chicago Teachers Union)’na ait bir belgede yer
alan “¢ocuklarimizin hak ettigi okullar” vizyonunu
Sendikalar,
ilgilendiren sozlesme taleplerini kazanabilmek

one ¢ikarmigtir. tim  gruplar
icin velilerle, 6grencilerle ve topluluk tyeleriyle
siki bir sekilde ¢aligmistir. Ortak yiiriitiilen
egitimci-toplum seferberlikleri, yore okullarini
sozlesmeleri grev olmadan diizenlemeye zorlama
konusundaki temel etkenler arasinda yerini
almugtir.

St. Paul Ogretmenler Birligi (St. Paul Federation
of Teachers)
ederken velileri ve topluluk tyelerini de bu ise

sOzlesme Onerilerini  formiile
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dahil etmistir. S6z konusu sézlesme 6nerileri daha
digiik sinif mevcudu, testlere ve test hazirlamaya
daha az zaman ayirma ve iyilestirilmis okul 6ncesi
hizmetlere vurgu yapmaktaydi. Bu birlik, velilerle
isbirligi i¢inde aralarinda egitimciler, veliler,
topluluk tiyeleri ve 6grencilerin bulundugu 2500
kisilik dev bir “yiirtiyiis” yapmugtir. Bu yiiriiyiis
bir okuldan hep birlikte igeri girerek yapilmig ve
bir dayanigma simgesi olmustur.

Portland Ogretmenler Dernegi (The Portland
Association of Teachers), dini liderlerden,
NAACP’tan (National Association for the
Advancement of the Colored People- Siyahlarin
flerlemesi Ulusal Vakfi) ve Portland Ogrenci
destek Dilekge
kampanyalar1 diizenlemis ve halkin destegini
kazanmuglardir. Nihayetinde, okul
Portland Ogretmenler Derneginin 6nerilerinin

Birligi'nden de almigtir.

yonetimi

cogunu kabul etmistir. Bu Oneriler arasinda,
ornegin, sinif mevcutlarini azaltabilmek igin yiizde
5 oraninda daha fazla 6gretmen alimi ve ilkokul
ogretmenlerinin ders planlamalart igin verilen
zamant artirma gibi maddeler bulunuyordu.

Sosyal Adalet Sendikacilig:

Benim de dahil oldugum, sayilari az ama giderek
artan bir grup sendika aktivisti yillardir ge¢misten
ders alan ama geleneksel sendikacilik sinirlarini
zorlayan bir sosyal adalet 6gretmen sendikacilig
vizyonu gelistirmeye ¢alismaktadir. Bizler, biiyiik
oranda sendika i¢i demokrasi ve daha yiiksek tiye
katilimina sahip bir modeli desteklemekteyiz. Bu
model, sendika tiyeligini bir tiir sigorta policesi gibi
goren ve karar alma siirecinin kiigiik bir segilmis
ve/veya maagh ¢alisanlar grubunca yapildig
isletme modeli ile bir tezat olugturmaktadir.

Bizler  ayrica  &gretmen sendikalarinin
roliinii de yeniden tanimliyoruz ki bu sayede
toplumlarimizin 6nde gelen profesyonel giicii
haline gelip 6gretmenlik meslegini ve egitimin

niteligini savunup iyilestirebilelim.

Sosyal adalet sendikaciliginin olmazsa olmaz bir
noktast da okul ve schir bazinda veli, 6grenci,
egitimci ve topluluk koalisyonunun oynadig

kilit roliin fark edilmesidir. Bu koalisyon sadece
egitimsel meselelerle degil; asgari ticret, secmen
ve gogmen haklart gibi daha genis 6l¢ekteki okul
dis1 konularla da ilgilenmelidir.

Los Angeles, Portland, St. Paul ve diger yerlerdeki

ogretmen  liderleri  Chicago ~ Ogretmenler
Sendikas’nin déntigimiinden ilham almuglardir.
Karen Lewis ve bazi diger aktivistlerin yoneticisi
oldugu Chicago Ogretmenler Sendikasi, eyliil
ayinda bagarili bir grev yapmustir. Grev, Chicago
Belediye Bagkan1i Rahm Emanuel ve sirket baskist
alndaki okul yonetimine ragmen okullarin
kalitesinde ciddi iyilestirmelerle sonuglanmigtir ve
oldukga yogun bir halk destegi gormiistiir. Bu grev
aylarca siiren {iye ve topluluk orgiitlenmesinden
destek almugtir ve Chicago Ogretmenler Sendikast

egitim ve toplum sozciiliigi 6rgiitlenmesine hala

siki sikiya baglidir.
Farkl1 Sartlar

Kuskusuz ki 6gretmen sendikalart karst karsiya
olduklart sartlara bagli olarak farkli sekillerde
hareket
Milwaukee, Wisconsin’liyim. Vali Scott Walker
ve onun Koch sirketinden arkadaglarinin (valiyi
destekleyen polis ve itfaiye sendikalar1 digindaki)
hakkindaki 10. Madde’yr’
uygulamaya koymasindan sadece birka¢ hafta

etmelidir.  Bunun  farkindayim.

kamu emekgileri

sonra, eyaletin en biiyiik sendikasi Milwaukee
Ogretmenlerin Egitim Birliginin baskani secildim.

10. Madde tahkim hakki da dahil olmak tizere
hemen hemen tiim toplu sozlesme haklarini
ortadan kaldirdi. Bu madde sadece taban maas
artiglar1 pazarhigi- hatta bu artiglar bile gec¢im
endeksi ile stnirlandirilmigti- hakkina dokunmada.
Yeni yasa, adil hisse ve bordro kesintilerine son
verdi. Bu maddeyle kamu sendikalarina esi
gorilmemis bir yillik sertifika yenileme sart1
getirildi ve bu yeni sarta gore oy verme yetkisi
olan tiyelerin hepsinin oylarinin yiizde 51’ini
(yizde elli artt bir degil) almak gerekiyordu
ve oy kullanmayanlarin oyu da “hayir” olarak
> Mart 2011°de Wisconsin valisi Scott Walker
tarafindan imzalanan “Acil Biitge Onarim Yasast”

(http://en.wikipedia.org/wiki/2011 Wisconsin
Act_10). (¢.n.)




degerlendiriliyordu. Bu kriterler Vali Walker i¢cin
uygulansa, hi¢bir zaman vali secilemezdi.

Vali ilerleyen zamanlarda, Wisconsin tarithindeki
en biuyik kesintileri
kamu okullarina ve bu okullardaki egitimcilere
saldirmaya devam etti. Bunun yani sira, eyalet

uygulamak suretiyle,

capinda Milwaukee bazli 6zel kupon sistemini

yayginlagtirarak  kamu  okullarina  saglanan

kaynaklarin daha da azaltilmasinin yolunu acti.

Milwaukee Ogretmenlerin Egitim Birliginin
tiim bu olanlara cevabi bir sosyal adalet 6gretmen
sendikasi olarak isimizi hizlandirmak oldu. Bizler
inantyoruz ki okullar demokrasi ve toplumun
canlanmast igin yagsam alanlar1 haline gelmelidir.
Calismalarimiz arasinda asagida siralananlar yer
almaktadir:

e  Devlet okullarini iyilestirme ve okullarin
ozellestirilmesine karst savagsmak icin topluluk,
veli, oOgrenci ve dini kurumlarla koalisyon
olusturma,

e Meslegimizi ve  smiflarimizi  geri
kazanmak icin kendimize ait bir Ogretme ve
Ogrenme Boliimii kurma,

e  Bir dizi 6gretmenden 6gretmene mesleki
geligim egitimleri sunan Milwaukee Ogretme
Ogrenme ve Halk Egitimi Merkezi adli bir sivil
toplum orgiitii kurma,

e Okul bazli inga komiteleri, mahalle
oldugu
mesleki gelisim calistay ve kurslari, gelisimsel

propagandalar1, sendikanin  sponsor
olarak uygun olan okul 6ncesi uygulamalarini
iki dilde
egitim, daha az standart test, yeterli donaniml

savunan kampanya ve komiteler,

kiitiphaneler ve benzeri daha pek ¢ok alanda iiye
katilimini biyiik 6l¢iide artirma,

e ki dilli egitim, tiim &grencilerin ikinci
bir dil 6grenmesi, 1rkgilik karsitt ve ¢okkiltiirlii
ogretim gibi konular1 igeren kiltiirel olarak
duyarli bir 6gretimi tegvik etme,

e Devlet himayesindeki yeni, 6gretmen
sistemi  gibi  kilit
bolgemizdeki
okullarin1 (community schools)
bolge ile ortaklik kurma,

e  Anlagmalisozlesme ile degil, “el kitapgigt”

degerlendirme reform

girisimlerinde  ve topluluk

tesvik etmede

ile galisan dyelerin haklarii garantiye almak igin
galisma,

Ulusal Hareket

Ogretmenler ister Wisconsin’m geri kalmig bir
kentinde ister daha yenilik¢i galisma ve egitim
kanunlarinin oldugubirkentte bulunsunlar, egitim
sendikalar1 kendilerini yeniden yapilandirmali ve
sosyal adalet sendikaciligina dogru yol almalidir.

Insanlar zorluklara kargt durmaktadir. Gegen
Agustos ay1 ve bu bahar aylarinda Chicago Egitim
Sendikasi1 ve Emek Notlart adli STK, yerel
egitim sendikalarindaki aktivist ve liderlerin bilgi
paylagimini gergeklestirebilmeleri i¢in bir toplanti
diizenledi.

Sosyal adalet sendikaciligina yonelik bu  tiir
destekler NEA (National Education Association
- Ulusal Egitim Birligi) ve AFT’nin (American
Federation of Teachers — Amerika Ogretmenler
Federasyonu) en iist makamlarindan gelmektedir.

NEA’nin 2012 NEA
yonetici midiirii (executive director) John Stocks

temsilci  toplantisinda

tiyeleri “sosyal adalet savunucular1” olmaya davet
etti. NEA Bagkani Van Roekel sendikalarin
ilerlemelerini destekleyen Biiyttk Kamu Okulu
girigimini tanitt1.

Randi Wingarten®, Philadelphia’da bir okulun
kapatilmasin1 protesto ederken tutuklandi ve
gectigimiz Mart ayinda Texas Austin’de yeni
kurulan Kamusal Egitim Ag1 (Network for Public
Education) konferansinda bir konugma yapti. Bu
konugma sirasinda AFT nin Gates kurumundan
arttk para kabul etmemesi gerektigini 6nerdigini
duyurdu.

Kamusal egitime zarar verme girisiminde
bulunanlari sadece elestirmek artik yeterli degildir.
Ogretmen sendikalar1 okullarimizi iyilestirmek;
sosyal adalet ve demokrasi talep edebilmek i¢in
veliler, 6grenciler ve toplumla ortak caligmali ki
gliclii devlet okullarimiz, saglikli toplumlarimiz

ve canli bir demokrasimiz olabilsin.

*AFT’nin bagkani. C.n
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Iletisim Egitimi Seminerleri ve
Olumlamacilik

Tlker Ozdemir!

990’11 yillar yeni yonetim yaklagimlari ve esnek

tiretim bigimlerinin Tiirkiye’de etkinlik kazan-
maya bagladigi yillardir. Bu yillardan itibaren ileti-
sim egitimi bagligini igeren hizmet-ici egitim, semi-
ner ve konferanslarin yayginlagmaya bagladigini ve
iletisim becerileri egitimi baglikli egitimlerin finans
sektoriinden baglayarak 6zellikle hizmet sektoriinde,
bunun yani sira tiim kamu kurum ve kuruluglarin-
da da hizmet-ici egitimin bir pargasi haline geldigini
goriiyoruz. Hizmet-i¢i ve diger egitim ¢alismalarin-
da mesleki bilgi ve beceriye yonelik konu bagliklar
giderck azalirken, bunun yerine iletisim becerileri,
kalite yonetimi, pazarlama, ekip caligmasi, liderlik,
duygu egitimi, etkin yonetim, innovasyon gibi uz-
manlik alanina degil stratejiye yonelik bilgiler agirhik
kazanmustir. Bu cer¢evede, hem kamu kurum ve
kuruluglarinda hem de 6zel sektor kuruluglarinda
kalite belgeleri, web siteleri, egitim kitapgiklari, bro-
stirler, ilanlar, duyurular, gazeteler, egitim cd’leri
hazirlanmakta ve personele ulagtirilmaya, boylelikle
bu ‘yeni’ yonetim ve iletisim anlayiginin benimsen-
mesine ¢alisilmaktadir. 2005 yilinda 6grenci odakl
biiyiik bir egitim reformu oldugu 6ne siiriilen il-
kogretimde yeni miifredata gegis ile birlikte ilkogre-
tim miifredatina da girisimcilik derslerinin yani sira
ogrenci ve velilere yonelik iletisim egitimi ile ilgili
dersler ve galigmalar konulmaya baglamistir. Yeni il-
kogretim miifredatinda bireyin ¢ok yonlii geligimin-
den daha ¢ok piyasa kosullarina uyumunu esas alan
terimler kullanilmaktadir. “Bilgiye yapilan yatirim”,
“insan kaynaklaria yatirnm” gibi ifadeler esliginde
sunulan yeni ilkégretim miifredatinda insan kay-
naklar1 yonetimi, toplam kalite yonetimi ve kigisel
gelisim yaklagimlarinin derin izleri goriilmektedir.
(MEB, 2004, s. 1-2) “Cocuklarin girigimci bir ruhla
yetismelerini” hedefleyen ve pragmatik diistinen ve
davranan bir birey modelini esas alan yeni miifre-
datin iletisim, empati, ¢6ziim odakli olma, yaratict
diisiinme, catigma yonetimi gibi ilkeler egliginde
iletisim becerilerinin gelistirilmesine 6zel bir 6nem
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verdigi ve yeni yonetim yaklagimlar1 ve kisisel ge-
lisim yazinmin iletisim anlayisinin yeni ilkégretim
miifredatinda egemen olan iletisim anlayigh oldu-
gu acikca goriilmektedir. (Inal, 2005, s. 273-283).
Kisisel gelisim ve iletisim egitimlerinin, ¢aliganlari,
kuruluglan ve periyodik yayimnlar ile birlikte, artik
basli bagina bir sektor haline geldigini sdyleyebiliriz.
Kisisel gelisim ve damigmanlik sirketleri tarafindan
bir kismi yurtdigindan dogrudan ithal edilen her-
kese acik ticretli seminerler, konferanslar, works-
hoplar, paneller ve kongreler diizenlenmekte ve bu
galigmalar diizenli hale getirilmeye ¢aligilmaktadir.
Danigmanlik sirketleri ve kisisel gelisim merkezle-
r1 “yagamdan daha fazlasini bekleyenler igin” kigisel
gelisim programlar1 diizenlemekte ve bu program-
larin igerisinde yoneticilere 6zel egitimler ilk siray1
almaktadir.

Universitelerin de yetiskinlerin egitimi amaciyla
kurulan siirekli egitim merkezlerinin vermis oldugu
egitimler arasinda iletigim baglikli egitimlerin 6nem-
li bir yer tutmakta oldugu goriilmektedir. Ozellikle
Istanbul’daki iiniversitelerimizde yeni yonetim ve
kisisel geligim regetelerini aktaran kisa siireli egitim
programlarinda ciddi bir artig vardir. Iletisimi oda-
gina alan kigisel gelisim seminerleri ve konferanslari
arasinda ¢ok satan kisisel gelisim kitaplarinin yazar-
larimin vermig olduklar1 halka agik (ticret kargiligr)
seminerlerde yer almaktadir..

Katilimer gozlem yapabilmek igin bizaat katildigyym
bu seminerlerde olumlamacilik basat bir egilim-
dir. Olumlu digiinme ve iyimser olmanin giiciinii
kavrayarak olumsuz diisiince ve fantezilerden ka-
¢inmamiz ve enerjimizi yapici-olumlu seyler i¢in
saklamamiz gerektigi ttriinden olumlu davran-
maya yapilan vurgu, esas olarak iglerin uyumlu bir
ortamda yiiriitiilmesini amaglamaktadir. Insanlar
sikayetci olmaktan, elestirici bir tutum takinmak-
tan kaginmaya ¢agrilmakta, olumsuz diistinerck ve
bagkalarini elestirerek higbirsey kazanilamayacagi
vurgulanarak kaygi ve elestiri duygusu olumsuzlan-
maktadir. Bireysel nitelikte goriilen sorunlarda da
basar1 ve bagarisizligin nedeninin kendimiz oldugu
yolundaki telkinler ile de, dis etkenler ve yonetim/
sermaye iligkileri hesaba katilmamakta, basarisizhigin
sorumlulugunu birey tarafindan tistlenilmesi geregi
One stiriilerek, olasi bir bagarisizligin biitiin sorum-
lulugu yonetimden alip, timiiyle galisanlara yiik-
lenmektedir. Sonug olarak olumlayici tavrin islerin
gatismasiz yuritiilmesine yonelik, is odakli bir tavir




oldugu soylenmelidir. Burada calisanlara devredilen
yetki degil, sorumluluk olup, ¢alisanlardan olasi ba-
sarisizliklarinda bunun sorumlulugunu tistlenmeleri
istenmektedir. Dolayisiyla, agikga belirtilmis olmasa
da bunun sonuclarma boyun egmeleri/katlanmalar
gerektigi alttan alta zihinlere islenmektedir. Ustelik,
insani sadece ig performanst ile degerlendirerek onu
onemli 6l¢tide degersizlestiren bu suglayici yonelim,
insan odakli bir yénelim olarak sunulmaktadir. Kay-
g1 ve Ofkeyl hayatimizdan g¢ikarmamiz gerektigini
one siiren ve diigiincelerimizi srarla savunmak ye-
rine daha esnek tutumlar almay1 becerebilemizi salik
veren bu disiinceler elestirelligi biitiintiyle devre
dis1 birakan steril olumlamaci ve konformist bir tu-
tuma igaret etmektedir. Toplumsal nitelikteki so-
runlardan ve bunlarin ¢6ztimiine yonelik ¢abalardan
hi¢ s6z etmeyerek, muhalif bir tavir benimsemeyi,
clestirelligi ve ilkeli olmay1 yadsiyan bu olumlamact
tutum elestiriyi biitiinityle hayatimizdan ¢ikarmayi
esas alan steril bir olumlamaciligin bu ¢aligmalarin
ortak paydast oldugunu gostermektedir. Kdltiirel
kosullarin yani sira insanlarin yetisme tarzlarini da
dikkate almayan ve i¢inde bulundugumuz dénemi
altin bir ¢ag olarak gdstermeye ¢alisan bu olumlama-
c1 diigiinme bi¢iminin sonug olarak insanlarla ilgili
biitiin olgular: tarihsizlestirmek ve mekansiz-
lastirmak: yersiz yurtsuzlastirmak, gibi kuramsal ve
pratik acidan ciddi bir temelsizlik problemi ile karst
kargtyadir.

Tletigim becerilerini gelistirme seminerlerinde yenilik
ve degigim savunusu da bagat egilimlerdendir. Kendi-
mizi ¢aga ayak uydurmak i¢in degisimin gerekli ol-
dugu ve yeni yaklagimlarin benimsenmesi gerektigi
one siirilmektedir. Yeni yiizyilda diinyanin devasa
bir degisim gegirdigi 6ne stiriilerek, mevcut aligkan-
liklarimizla yaptiklarimizi yapmaya devam ederek ve
yarmnin sorunlarma bugtiniin ¢éziimleriyle yaklaga-
rak basarili olunamayacag ve bunun igin yenilikler
yapmak geregi tizerinde durulmakta, bu degisimin
hizini tayin eden olgunun ise bilgi akigindaki degisim
oldugu 6ne siiriilmektedir. Iletisim teknolojisindeki
gelismelere gonderme yapilarak biitiin diinyayr ve
hayat1 degistiren bir iletisim devrimi yasandig1 6ne
stirtilmekte ve insanlarin bu degisime ayak uydura-
mamasi halinde basarili olamayacaklar1 uyarisi yapil-
maktadir. Ge¢misi olumsuzlayarak simdiki zamana
odaklanmak ya da bagka bir deyigle insanligin tarihte
esi goriilmemis bir bitytik doniisiim gegirdigini sii-

rekli yineleyerek giintimiizii olumlamanin yenilik
iddialarinin tamamlayicisi oldugu goriilmektedir.?
Burada yenilik iddialarimin kuramsal dayanaklarin
olusturan yeni yonetim yaklasimlaridir. Yenilik bag-
lig1 altinda yeni yonetim yaklagimlarinin benimsen-
mesi ve i¢sellestirilmesi ¢agrist yer almaktadir. Kali-
te anlayisin1 benimsemek, miigteri odaklilik, sonuca
odakli yonetim, esneklik vb. yenilik kavrama ile igaret
edilen, yeni liberal argiimanlarin benimsenmesine
yonelik bir zihniyet degisimi yaratma ¢abasini igaret
ctmektedir. Bu zihniyet degisimi ile yenilik kavra-
my; verimlilige/etkinlige engel oluyor gerekgesi ile
koruyucu sosyal refah devleti modelini gegersiz ki-
lan, calisanlarin sosyal giivencelerini 6nemli 6l¢iide
askiya alan ve i yasaminda kuralsizlasmay1 esas alan
bu yeni kapitalist birikim rejimine gegis stirecinin
driinleri olarak degerlendirilebilir. Bu degigiklik-
ler insanlarin 6niini agici, gelisimlerini saglayici ve
onlarm kendilerini daha iyi ifade etmesini ve diger
insanlarla ¢atismalardan uzak, uyum icerisinde yasa-
masini saglayict yenilikler olarak sunulmaktadir. Sik
sik yinelenen “ancak ¢6ziime odaklanan kisi ¢6ziime
gider”, “Oniiniize bakin ve gergeklestirebileceginiz
hedeflere odaklanin”; “stireci yonetmeyi bilin” tii-
riinden insanlar1 motive etmeye dayal, igerik acisin-
dan yoksul ya da anlami bosaltilmig retorik sézlerin
seminerlerin bagat anlatim bi¢imi oldugu gozlem-
lenmigtir. Bu seminerlerde bir yandan miisterilere

> Burada iginde yasadigimiz sosyo-ekonomik yapinin

dogallig1 ve degismezligi siirekli 6ne ¢ikarilmaktadir. Mevecut
sistemi dogal ve degistirilemez olarak onaylamak ve de
bununla paralel olarak hayatin ve toplumun kiiltiirelligini
ve tarihsellini yok saymak yenilik iddialarinin tamamlayicist
konumundadir. Artik bir sona gelmis oldugumuz yolundaki
diistincelerin  paralelinde seyreden soyleyis bigimlerinin
baskinlig1 postmodern yeni diinya ve kiiresellesme sdylemleri
ile birebir uyum igerisindedir. Uzerinde durulmasi gereken
nokta dogal ve degismez kabul edilen yani verili kabul edilen
bir sistemin savunusu yapilirken ve sistemin degisimine
yonelik biitiin talepler géz ardi edilir iken ayni zamanda
degisim ve yenilik sdylemlerinin basat konumda olusur.
Dolayistyla buradaki degisim techne’ye ait bir degisim olup,
2006 yilindan beri yeni bir yaklasim olarak sunulan ve is ile
Ozdeslestirilerck kazang getiren yenilikler (yeni yontemler ve
stratejiler) olarak tarif edilen : innovasyon (yenilesme) baghgi
altindaki soylemlerin ayni zamanda toplumsal yasamin
biitiiniinde bir yenilesme gibi sunulmasidir. Eger ortada dogal
ve degismez bir sistem var ise, toplumsal sistemi ve hayati
degistirmeye yonelik gayretler bosuna ise (-ki ideolojilerin,
politikanin, yénetimin vb. nin bittigi sdylenerek insanlara
telkin edilen bu tlirden ugraslardan uzak durulmasidir) o
zaman toplumsal hayata iliskin herhangi bir yenilikten ya da
yenilesmeden s6z etmek miimkiin degildir.
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iyl hizmet vermek baghg altinda, 6te yandan insan-
larla 1yi iletisim kurabilmek ya da iletigim yetenegi-
nizi gelistirmek baglhigi altinda yapilan iletisim 6neri-
leri i¢inde yeni sayilabilecek herhangi bir 6neri yok-
tur. Sonug olarak, yenilik ve degisim kavramlarinin
“degisen diinyaya uyum saglamak” ya da bagka bir
deyisle “yeni kosullara: kiiresellesen diinyaya, ileti-
sim teknolojilerindeki degisime, ¢caligma yagaminda-
ki yeni yéntem ve uygulamalara, kisaca yeni diinya
stizenine adapte olabilmek, uyum saglayabilmek”
olarak gosterilmekte oldugunu ve yenilik kavrami-
nin bu ¢ergevede verimliligi artiricr yeni teknik ve
uygulamalar anlaminda kullanildigini séyleyebiliriz.
Sonug olarak, hizmet-i¢i egitim seminerinde yine-
lenen yenilik ¢agrisi yeni kogullara: diinyaya uyum
saglamayi esas aldigindan toplumsal ya da bireysel
yagamda koklii bir degisim anlami tagimamaktadir.

Yenilik/degisim ile birlikte kalite/niteliklilik iddia-
lar1 iletisim egitimi seminerlerinin vazgegilmezleri
arasindadir. Niteliklilik iddiasinin ise bu seminer-
lerin pratigi dnceleyerek, bilimsellik, politik tutum,
entelektiiel ugragilar ve sanatsal etkinliklere, kisaca
toplumsal nitelikteki diisiincelere ve eylemlilikle-
re kargit tutumu nedeniyle gegerli bir temele sahip
olmadig1 sdylenmelidir. Pratige odaklanmaktan, ba-
sitlestirmeden, herkesin anlayabilecegi tarzda kolay
akilda kalic1 diigtincelerden yana olan, analiz ve arag-
tirma yerine bilgece 6giitler verme tarzini benimse-
yen ve 6ykii anlaticiligindan beslenen bir diigiinme
ve kiiltiir aktarma bi¢iminin niteliklilik iddiasinin
ciddiye alinmasi miimkiin goriinmemektedir. Bu
seminerlerde verilen bilgiler ve bu bilgilerin akta-
rim tarzi acisindan baktigimizda aragtirmaya, anali-
ze, sorgulamaya ve tartismaya dayali bir yontemin
degil, 6znel degerlendirmelere, sav sozlere, popiiler
6z deyislere ve dykiilere yaslanmig oldugunun go-
riilmesi bir yandan yenilik iddiasini, 6te yandan ise
niteliklilik iddiasini temelsiz birakmaktadir. Yeni
yaklagimlar1 savunduklarimi her firsatta dile getir-
melerine kargin seminerlerin hem didaktik anlatim
tarzinin, hem de igeriginin daha ¢ok bildik sozlerin
yinelenmesine dayali olmasi, konusmaci ile dinle-
yiciler arasindaki iligkinin usta/girak iligkisi bi¢imi-
ni ¢agristirmasi, Uistadlar tarafindan bilgece ogiitler
vermeye ve bunlarin tekrarina ve bunun da 6tesinde
kolay akilda kalict sozler ile kiiltiir aktarimina dayali
sozli kiiltiir donemine ait kiltiir aktarimi model-
lerinin bu seminerler tarafindan bir 6gretim yonte-

mi olarak benimsenmis oldugunu gostermektedir.
Iletisime iliskin biitiin konferans ve seminerlerde
egiticiler tarafindan kullanilan iletisgim bicimi ilgi
uyandirict anckdot ve esprilerle bezenmis, slogan-
larla desteklenen ve konugma yetenegine ve iknaya
dayal bir iletisim bigimidir. Eski kiiltiir aktarim bi-
¢imlerinin bagat anlatim bigimi olmasinin yani sira
stratejik diigtinmeyi ve davranmayi esas alan ve ile-
tigimi yonetsel bir olgu olarak degerlendirerek ikna/
etki paradigmalar1 ¢ergevesinde ele alan bir iletigim
anlayisiin seminerlere egemen olmasr iglevsel ile-
tisim anlayiginin egemen oldugunu gostermektedir.

Yapmis oldugum inceleme sonucunda iletigimi oda-
ga alan bu seminerlerde iletigsimin iglevsel bir bigim-
de tamimlandigy, aragsal bir bigimde siniflandirmaya
tabi tutuldugu, iletisimin biiyiik 6lciide i ve verim-
lilik ekseninde bir cerceve ile ele alindigy, iletisime
uyum saglayici ve catismalart ¢oziicti bir misyon
yitklendigi goriilmektedir. Tletisim becerilerinin
ise insanlar etkileme, ikna edebilme, iyi iligkiler
kurabilme ve onlar1 bir amag igin yonlendirebilme
becerisi olarak ele alindigr saptanmustir. Egiticiler,
iletisim olgusunu anlamak yerine, bagarili bir ileti-
sim i¢in uyulmasi gereken kurallarin ve davranigsal
kodlarin altini ¢izmektedir. Ayrica bu seminerlerde
biitiiniiyle olumlamaci bir dilin egemen oldugu ve
pratik yararin 6ne ¢ikarilmasi ile kuramsal bilginin
ve elestirinin bu iletisim kavrayiginda biitiintiyle
devre dig1 birakildigi saptanmugtir. Bu olumlamaci
tavir ile birlikte kigisel gelisim ve degisim igin gaba
sarf etmemiz gerektigi 1srarla vurgulanarak toplum-
sal degisim yoniindeki ¢abalar degersizlestirilip ya-
rarsiz, hatta zararli olarak gosterilmekte, toplumsal
biitine iligkin elestiriler ise biitiintiyle devre digt
birakilmaktadir. Tletisimi 6grenilebilir bir beceri
olarak ele alan egiticilerin insanlararasi etkilesimi
fazlastyla mekanik bir siire¢ olarak ele aldiklarini ve
etkilesimin karmagik dogasini g6z ardi ettiklerini de
soyleyebiliriz. Insan hayatina ve mutluluguna iligkin
bakis tarzlarinin yavanhig egiticilerin en temel ortak
noktalarindan biridir. Bu ¢ergevede iletigim ile ilgi-
li elegtiri, kuramsal ¢abalar ve iletisimin toplumsal
boyutlar1 g6z ard1 edilmekte, iletisim (egitimi) “dog-
ru” iletisim becerilerinin aktarilmasi ile smirlan-
maktadir. Bir hedefe ulagtirma aracina indirgenen
bu iletisim kavrayigi; biitlin giinliik pratiklerimiz ve
yakin iligkilerimizdeki gereksinimlerimizi kargilaya-
bilecek stratejik bir arag olarak konumlandirilmak-




tadir. Yapilmasi onerilen piyasanin mutlak egemen
oldugu hayatin dayattig1 kosullar i¢inde kendimizi
olasi risklerden miimkiin oldugu ol¢iidde koruma/
kollama refleksi ile hareket etmemizdir.

Artan performans baskisi altinda 1yi yagamaya iligkin
distincelerin ve eylemlerin gézden diiserek insanin
ve iligkilerinin araglastirldigi bir ortamda esitlige,
ozgiirliige ve ictenlige dayali iletisim kurma bigim-
lerinin 6ne ¢gikmasi giderek zorlag(tiril)maktadir. Bu
galigmada biitiin gegerlilik iddialarinin dayanaksiz
oldugunu ortaya koymug oldugumuz iletigim egiti-
mi seminerlerinin iletisimsel edimleri aracsallagtir-
dig1 ortadadir. Bu iletisim sdylemi bireyciligi 6ne
¢itkarmig oldugundan insanlarin daha iyi bir top-
lumda yagsamaya yonelik cabalarini ve de 6zgtirlitk
ve esitlige olan inanclarimi zayiflatici bir nitelik ta-
stmaktadir. Bagka insanlarin sesini duyma ve onlari
anlamaya ve etkilenmeye agik olmayan insanlarin
iletisimden anlamig olduklar1 sadece kendi ¢ikarlar
lehine bagkalarini etkilemek/yonlendirmek ile bag-
kalarinin 6ne siirdiigii diisiincelerden kendi ¢ikarla-
rina olan unsurlar se¢ip almak olmaktadir. Kisinin
kendi 6z cikarlart lehine yaptigi bu ayiklama ileti-
simin ¢ift tarafli etkilesimi ve anlamayi temel alan
niteligini bozucu niteliktedir. Bu gergevede, ‘ileti-
sim becerileri’ piyasa beklentilerinin gekillendirmis
oldugu degisimlere uyum saglayabilmek ve piyasaci
bir toplumda ayakta kalabilmek i¢in ‘derin bir rol
yapma’ kabiliyetine sahip olmak anlamina gelmek-
tedir. Derin bir rol yapma dedigimiz goériiniim ve
iligkileri degistirme vurgusu is stireci iginde herkes
ile iyi iligskiler kurabilme yoniinde gelistirilen rol
yapma becerileri ‘iletisim becerileri’” olarak adlan-
dirilmaktadir. Bourdieu’nun belirtmis oldugu gibi,
“simgesel siddetin etkilerinden biri de, egemenlik ve
boyun egme iligkilerinin sevgi iliskilerine”, iktidarin
ise “duygusal hosnutluk yaratacak bir cazibeye do-
niigmesidir”. Tletisim egitimi seminerlerinin goniil-
lere seslenmeyi esas alan sdylemleri, “ckonominin
yadsinmasi tizerine kurulu bir ekonomik boyutlu
girisim” olup, bu seminerlerin olumlanmaci séyle-
mi, ckonomik kosullar ve sosyal giivenceleri asgari-
ye indiren caligma yasalar1 geregi yoneticilerine itaat
etmekten bagka ¢ikar yolu bulunmayan insanlarin
bu itaatlerini goniil, agk veya sefkat gibi “toplumsal
olarak agilanmug inanclara” dayandirmasimi temin
etmeye ¢aligtigi soylenebilir ki, bu Bourdieu’nun
simgesel siddeti tarif etme bigimidir (2006, s. 175-
176). Bourdiewdan yola ¢ikarak, iletisim egitimi

seminerlerinin géniile, agka, yasama sevinci ve cos-
kusuna seslenen yar1 dinsel dilinin “bir 6rtmeceles-
tirme araci olarak” iglenip egemenlik altinda olan-
larin Gizerinde yaratilan simgesel siddetin dstiini
orttiigiini soyleyebiliriz. Riza ve zorlama arasindaki
¢izgiyi belirsizlestiren giivensiz ¢aligma kogullar1 ve
igsizlik korkusu bu 6gretilerin sessizce kabullenisini
getirmektedir. Insanlarin séz séyleme basta olmak
tizere biitlin iletisimsel edimlerini etkileyen bu gii-
vensizlik, dogal olarak 6zgiir iradeleri ile hareket et-
meleri yerine —mig gibi yapmalarini ve olan bitene
boyun egerek, destekliyor gibi gériinmeleri sonu-
cunu dogurmaktadir. Iletisim kendimizi tanitma ve
bagkalarini etkileme, bagkalar1 Gizerinde etkin olma
faaliyeti gergevesinde geliskin kilinmasi iddiasi stra-
tejik eyleme dayali ya da bagka bir deyigle bagkalar
tizerinde tahakkiim kurmaya dayali bir iletigim anla-
yisidir. Insanlar iizerinde tahakkiim kurmaya yone-
lik stratejik eylem bigimleri 6zgiirlestirici bir anlati
olarak sunulmaktadir.
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“Yerel” ve “Kiiresel” Icin
Yetiskinlerde Ogrenme ve
Gelisme!

Rifat Okgabol

etiskin egitimciler tarafindan diizenlenen

konferans, sempozyum, seminer ve egitsel
etkinlik sayist son on yillarda hizla artmaktadir.
ESREA tiyeleri ile diger yetiskin egitimcilerin son
yillarda benzer etkinlikleri diizenlemelerinin bir-
cok nedeni vardir. Oncelikle yetigkin egitimciler,
birbirlerinden bir seyler 6grenmek istemektedir-
ler. Yetigkin egitimciler diigtincelerini, tasarilari-
ni, kisisel deneyimlerini ve arastirma bulgularin
paylasmak istemektedirler. Yetigkin egitimciler,
kargilagtiklar1 sorunlarla bu sorunlarin ¢éziimle-
rini tartigmak istemektedirler. Yetigkin egitimciler
bildiklerini, disiindiiklerini, yaptiklarinin yeterli
ve uygun olup olmadiklarini sinamak istemekte-
dirler. Biitiin bunlar1 koriikleyen temel etken ise,
“yerel” ile “kiiresel” arasindaki fark ve bu farkin
giderek agilmasidir. Acilan bu u¢urum, “yerel”in
ve “kiiresel”in gonenciyle, kazanciyla, egitimiyle,
yasamboyu 6grenmeleriyle, siyasal katilimlaryla,
saglikli, bariscil ve insancil yagamlaryla iligkilidir.
Bu nedenle, agilan uguruma odaklanan yetigkin
egitimcilerin iglevi, adanmisghgi ve katkilari, nasil
adlandirilirsa adlandirilsin, énemlidir, kritiktir ve
ayn1 zamanda zor bir iglevdir. Yetigkinlerde gozle-
nen 6grenme ve gelisim etkinlikleri son on yillar-
da anlamli bir bigimde artmus olsa da, insancil aci-
dan bu etkinliklerin, insan1 mutlu edecek diizeyde
“yerel” ile “kiiresel” arasindaki u¢urumu kapatti-
gin1 sdylemek, ne yazik ki miimkiin degildir.

Burada, yetigkinlerde 6grenme ve gelisim ko-

1 Avrupa Yetigkinlerin Egitimi Arastirma Toplulugu (Eu-
ropian Society for Research on the Education of Adults-
ESREA)’nin bir ¢ok iletisim ag1 grubu vardir. Bunlardan biri
olan “Yerel ile Kiiresel Arasinda: Yetiskinlerde Ogrenme ve
Gelisme” grubunun her yil diizenledigi seminerlerden biri,
28-30 Nisan 2011 tarihinde Bogazici Universitesi Egitim
Bilimleri Béliimii tarafindan Istanbul’da diizenlenmistir.
Bu seminerin ana bagligi “Yetiskin Egitimini ve Ogrenmeyi
Yerel Kalkinmanin Igine Almak ve Kavramlastirmak”tir. Bu
metin, seminerin Ingilizce olan agis konugmasmin Tiirkge
mealidir.

nusunda yapilanlarla kiiresellesmenin “yerel” ile
“kiiresel” sonuglar1 irdelenmekte ve yetiskin egi-
timcilerin ne yapmast gerektigi tizerinde durul-
maktadir.

Yetiskinlerde Ogrenme ve Gelisme Cabalar1
Yetigkin egitimi konusuyla ilk iliskim, Amerika
Birlesik Devletleri (ABD)’'nde Michigan Eyalet
Universitesi'nde 1976’da katildigim Yaygin Egi-
tim ve Kirsal Yoksullar Konferansi ve Caligta-
yrdir (bkz. Niehoft, 1977). Bu caligtayda, Diin-
ya Bankasi (DB) ile Amerika Birlesik Devletleri
(ABD)’nin Uluslararast Kalkinmaya Yardim ku-
rulusu tarafindan desteklenen ve uygulanan ulus-
lararas1 projeler sunulmustu. Projeler genellikle
1960’larda ve 1970’lerin baglarinda Banglades,
Botswana, Ekvator, Etiyopya, Guatemala, Hindis-
tan, Kolombiya, Kore ve Meksika gibi iilkelerde
karsal kalkinma i¢in uygulanan projelerden olu-
suyordu. Proje direktorleri, kendi deneyimlerini,
kargilagtiklar1 sorunlari, sorunlarin nasil iistesin-
den geldiklerini ve bagarilarini paylagsmiglardi. Bu
konferansa katilanlar, uygun bir sekilde tasarlanan
ve yiriitiilen projelerin, 6rgiin egitimden yararla-
namamus kirsal niifusa bile ulagabildigini, onlarin
giinliik sorunlartyla dogrudan ilgilenebildigini ve
onlarin yagam kosullarini iyilestirebildigini 6g-
renmiglerdi.

Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Isbirligi Or-
giiti (United Nations Education and Scientific
Cooperation Organization-UNESCO), 1949°da
Danimarka’da, 1960’da Kanada’da, 1972’'de Ja-
ponya’da ve 1976’da Kenya’da diizenledigi ulus-
lararas1 yetigkin egitimi konferanslartyla yetigkin
egitiminin diinyada 6nem kazanmas: igin cali-
styordu. 1970’li yillarda, son 30 yilda konustu-
gumuz anlamda kiiresellesmeye deginen kimse
yoktu. 1970’lerde de, yoksul ile varsil arasinda
fark vardi; ancak bu farkin giderilmesi umudu da
vard1. Yetigkin egitimi etkinlikleri, gelecekteki in-
sancil yasam beklentilerine doniiktii. Bu umutlu
ortamda yagamboyu 6grenme, canli bir kavrama
doniismiistii. Yagamboyu 6grenme, halkin ve
icinde yasadig1 toplumun yasam standardim yiik-
seltme ve daha esitlik¢i ve demokratik toplum
olugturmanin aract olarak goriilmiistii ve 6zetle
yetiskinlerin kendilerini ve yasam kosullarini ge-
listirecek 6grenmelerti iceriyordu.




Ne yazik ki 1980’lerde, diinya Reaganism ve
Thatcherisim (RveT) ile onlarin serbest pazar an-
lay1gin1 uygulamalarina ve ayni zamanda 1980’ler-
de kiiresellesmenin artan etkisine tanik oldu. Kii-
reselleseme yayginlagmaya bagladiginda ilk 6nce
daha iy1 bir gelecek umudu yara aldi. Ancak ye-
tiskin egitimciler pes etmediler, tersine kiiresel-
lesme derinlestik¢e onlarin toplumla, gergekle,
yetigskinlerin 6grenme ve gelismeleriyle iligkileri
de artmaya bagladi. RveT déneminin ortalarinda
UNESCO, 1985’te Paris’te Dordiincii Uluslara-
rast Yetigkin Egitim Konferansi’'mi gerceklestirdi.
RveT déneminin sonuna dogru, diinya énemli
degisikliklere tanik oldu: Sovyetler Birligi dagi-
lip birligi olusturan cumhuriyetler birer bagimsiz
tilkeye doniisiirken Avrupa Birligi (AB) kuruldu.
Dogu Almanya ile Bati Almanya birlesirken, Ce-
koslovakya ikiye ve Yugoslavya ise yediye bolin-
dii.

Herkes I¢in Egitim (Education for All-EFA) gi-
risimi, 1990°da Tayland’da “Herkes Igin Egitim
Diinya Konferansi”n1 topladi. Bu konferansa ka-
tilanlar, ilk6gretimi tiim diinyaya yayma ve oku-
maz yazmazligi 10 y1l iginde yok etme karar1 ald1
(UNESCO, 2011). Bu konferansta, egitimin her-
kes i¢in temel insan hakki oldugu, herkesin temel
ogrenme gercksinimleri kargilanana degin tilkele-
rin ¢abalarini giiglendirme cagrisi yapan “Herkes
I¢in Egitim Diinya Bildirgesi” kabul edildi. Bu
konferansta, 2000 yilina kadar 6grenmeye evren-
sel erigim, esitlige odaklanma, 6grenme sonuglari-
na 6nem, temel egitim kavraminin genigletilmesi,
ogrenme cevresinin zenginlestirilmesi ve igbirli-
gini giiglendiren Temel Ogrenme Gereksinimle-
rinin Kargilanmasi Eylem Cergevesi olusturuldu.

Bu toplantidan 6 yil sonra, UNESCO’nun ge-
nel direktoriic Mayor (1996) su degerlendirmeyi
yapmustt: “Tarlada ya da fabrikalarda ¢alisan ya
da kentlerin caddelerinde avare dolasan milyon-
larca ¢cocuga ulagmak i¢in yeterince gayret goster-
medigimiz bellidir. ... Egitimin 6n saflarinda ve
genellikle zor kosullarda, yetersiz ticretle ve kala-
balik siniflarda ¢alisan 6gretmenlere de ulasami-
yoruz. ... Okula gitmeyi becerebilen ¢ocuklarin
gergekten yararli seyler 6grenmelerini saglayacak
¢abalarimizda da yetersiziz. ... Cinsiyet ayrimini

gidermek i¢in de yeterli ¢aba gdstermiyoruz. ...
Gengler ve yetigkinler igin, okuryazarligi ve yay-
gin beceri egitimlerini saglayacak cabalarimiz da
yetersiz.”

1990’1arda,
birlikte ve uluslararasi/ulus-iistii kuruluglarin et-

kiiresellesmenin  yayginlagmasiyla

kisiyle, yetiskinlerde 6grenme, 6grenme toplu-
mu, 6grenme Orglitii, yasamboyu 6grenme, bil-
gl toplumu ve STK gibi sdylemler popiiler oldu.
Kiiresellesme yayginlastikca, yetigkin egitiminin
onemi ve degeri de adim adim artmaya baglad.
Birlesmis Milletler (BM) ve DB, tiim uluslari et-
kilemek tizere egitim konferanslarina daha fazla
onem verdiler. AB, 1995 yilin1 Yasamboyu Og-
renme Y1l olarak ilan ederken Delor Komisyonu,
“UNESCO ve 21. Yiizyilda Egitim” raporunu ya-
yimlandi.

Kiiresel doniisiim gerceklesirken ESREA gibi bazi
yeni yetigkin egitimi dernekleri de kuruluyordu.
1995’te Avusturya’nin Strobl kentinde diizenle-
nen bir ESREA konferansinda (bkz. Bisovsky,
Bourgeois, Brown, Civers, ve Larsson, 1998),
Lenz (1998: 16), icinde bulundugumuz dénemi
agik bir bigimde betimleyip “Diinya giderek daha
kiiresellesiyor” demisti. Diinya giderek daha kii-
resel olsa da, egitime erigim, yetigkinlerin siyasal
yasama katilimi, saglikli ve insanca yagam gibi ko-
nularda kiiresellesme saglanamamuistt ve tersine
yoksul ile varsil arasinda 1970’lerde var olan ugu-
rum daha hizli bir sekilde derinlegmisti.

Yoksul ile varsil (“yerel” ile “kiiresel”) arasindaki
fark acilirken yetiskin egitimi etkinlikleri de yay-
ginlasmaya devam etti. Ornegin ESREA ilgi alani-
n1 genisletmis degisik sorunlar tizerinde ¢alisacak
iletigim aglar1 olusturmaya baglamisti. UNESCO,
Besinci Uluslararas: Yetigkin Egitim Konferan-
s'nt (CONFINTEA V) 1997°de Hamburg'da
gergeklestirdi. UNESCO, bu konferansla birlikte
STK’lar1 da uluslararast konferanslara katmaisgt.

ABD, Belcika, Estonya, 1ngi1tere, ispanya, 1talya,
Macaristan, Yunanistan ve Tiirkiye’den davet edi-
len kimi yetiskin egitimciler, CONFINTEA V’ye
hazirlik ¢ercevesinde 20-23 Mart 1997°de Toron-
to’da, Wayne Eyalet Universitesi’'nin Yetigkinle-
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rin Egitiminde Uluslararasi Politika, Uygulama
ve Arastirma Enstitiisii tarafindan diizenlenen
bir toplantiya katilmiglardi. Toronto toplanti-
sinin ana konusunu, kiiresel dontisiim ¢aginda
yetigkinlerin egitimi konusunda ortak goriis olus-
turmakti. Bu toplantida Bhola (1998: 55) 6zetle
sunlari soylityordu: “Kiiresellesme, merkezle gev-
re arasinda var olan ve esit olmayan gii¢ ve gelir
iligkilerini igten ve digtan pekistirmektedir. Varsil
daha varsil ve yoksul da daha yoksul olmaktadir.
Alman Cumhurbagkan1 Herzogn yaptig1 bir top-
lantida, ‘kiiresellesen diinya ekonomisinin yal-
niz eski ve yeni sanayicilerle vergi cennetlerine
yaradigin’ vurgulamigtir. Diinyanin geri kalan
100’den fazla iilke her gecen giin arta bir sekilde
yoksulluga batmaktadir. Yoksul iilkelerdeki eko-
nomik azgelismislik politik gii¢ kaybina da yol ag-
maktadir.” Bhola, diinyadaki yetigkin egitimcile-
rin 21’inci yiizyila yonelik yetiskin egitimi sistemi
tasarlamalar igin bir araya gelmeleri gerektigini
soylemektedir. Bu sistem, kiiresel olarak yetig-
kinlerin yasamboyu ve genis kapsamli 6grenme
gereksinimlerini kargilayabilecek bir sistem olma-
lidir. Toronto toplantisinda Okgabol (1998: 160)
da su yorumu yapmaktaydr:

Geligmis tilkelerle gelismekte olan tilkeler ara-
sindaki egitsel ugurum, ekonomik u¢urum ka-
dar derindir. Herhangi bir alanda kiiresellesme
gerekiyorsa o alan 6ncelikle yetigkin egitimidir.
Yetiskin egitiminin kiiresellesmesi, devletler ve
STK’lar arasindaki igbirliginin gii¢ birligi de-
recesine baglidir. Ortak anlayis, dogru kararlar
alinmasi ve bunlarm uygulanmasi ve bagimsiz
politik durug saglama cabasi bu igbirliginin te-
mel 6geleri olmalidir. Yoksa Yeni Sag’in, dinci
tanatikligin ve diger istenmeyen olaylarin giic-

lenmesi kagimilmazdir.

CONFINTEA V’te, yetiskin 6grenmeyle ilgili
konular su ana bagliklar tizerinden irdelenmisti:
Yetigkin 6grenme ve demokrasi; 21. yiizyila hazir-
lik; yetiskin 6grenmenin kosullarini ve niteligini
gelistirme; evrensel okuryazarlik ve temel egitim
hakki; yetigskin 6grenme, cinsiyet esitligi ve adaleti
ve kadinin giiglendirilmesi; yetiskin 6grenme ve
degisen i diinyasi; gevre, saglik ve niifus konu-
lariyla iligkili yetigkin 6grenme; yetigkin 6grenme
ve kiiltiir, medya ve yeni bilisim teknolojileri;
herkes icin yetigkin 6grenme: Farkli gruplarin

haklar1 ve algilamalari; yetigkin 6grenmenin eko-
nomisi; uluslararasi igbirligi ve dayanigmay1 artir-
ma (UNESCO, 1997. Yukarida deginilen Toron-
to grubu CONFINTEA V’e katilms, toplantida
yarim giinliik bir sunu yapmig ve Toronto’da ha-
zirladiklart “Kiiresel Donfistim ve Yetigkinlerin
Egitimi: Eylem Cagris1” adli grup bildirgesini da-
gitmislardi.

Yetiskin egitimcilerin bir bolimii 2000 yilinda
Dakar-Senegal’de Diinya Egitim Forumunda bir
kez daha bir araya gelmislerdi (UNESCO, 2000).
Dakar’da da, “Dakar Eylem Cercevesi, Herkes
icin Egitim” baglaminda su hedefler tiretilmisti:
Okuléncesi ¢ocuk egitimi ve bakimini yayma;
herkese parasiz ve zorunlu ilkégretim sunma;
gengler ve yetigkinler i¢in 6grenme ve yasam be-
cerileri saglama; yetiskin okuryazarligi yiizde 50
artirma; 2015’e kadar cinsiyet esitligini gercekles-
tirme; egitimin niteligini gelistirme.

UNESCO verilerine gore 2000’1i yillarin bagla-
rinda diinyada yaklasik olarak okuryazar olmayan
bir milyar yetigkin vardi. Okuryazarlik becerile-
rini kullanma 6l¢iisti de g6z 6niine alinirsa bu
rakam iki milyar1 bulabiliyordu. Bu yetiskinleri
¢ogu yoksulluk sinirinda yagamaktaydi. Bunlarin
yaklasik tigte ikisi kadin ve beste biri de 15-24 yas
grubunda olan genglerden olusuyordu. Bunun
temel nedeni, BM’nin 2015’ckadar okumaz-yaz-
mazhg ylizde 50 azaltilmasi ¢agrisini imzalamig
olan hitkiimetlerin, bu dogrultuda skandal dere-
cesinde az yatirim yapmalariydi (Archer, 2005: 1).

UNESCO’nun Altinct Uluslararas: Yetigkin Egi-
tim Konferansi (CONFINTEA VI)1-4 Aralik
2009 tarihlerinde Belem-Brezilya’da gergekles-
tirilmigtir. Bu konferansta sunulan rapora gore,
diinya niifusunun c¢ogunlugu hila yoksuldur ve
ytizde 43,5’ugu giinde iki ABD dolarindan az har-
cayabilmektedir. Diinyanin yoksullarinin ¢ogu
kirsal yorelerde yasamaktadir. Pek ¢ok tilkede ye-
tiskin okuryazarlig sorun olmaya devam etmek-
tedir: Gigte ikisi kadinlardan olugan 774 milyon ye-
tiskin yeterli temel okuryazarlik becerisine sahip
degildir ve etkili okuryazarlik ve yasam becerileri
programlar1 yoktur (Adult Education and Deve-
lopment, 2010: 18).




Cabalarin Sonucu

40-50 y1l 6nce yetigkin egitimi projelerinin uygu-
landigz iilkeler, o projeler oldukga islevsel projeler
olsa da, insanca yagam agisindan, giiniimiizde hala
daha iyl bir konumda degildir. Benzer sekilde,
her ilgesinde halk egitimi merkezleri olan, 6zel
ve goniillii kuruluslar araciligryla yetigkin egitimi
etkinlikleri diizenleyen Tiirkiye gibi iilkeler de,
daha iyi durumda degildir. Bir bagka deyisle, ye-
tigkin egitimcilerin muazzam ve degerli ¢aligma-
larina, UNESCO konferanslarina ve Herkes I¢in
Egitim toplantilarina katilan iilkelerin imzalarina
kargin, hiikiimetlerin, uluslararast kuruluglarla
STK niteligindeki yetigkin egitimi kurumlarinin
girisimleriyle belirlenen egitsel hedefler ve bek-
lentiler hala gerceklestirilememigtir. ESREA gibi
yetigskin egitimi kuruluglarinca gergeklestirilen
konferanslara katilanlar, genellikle bu konferans-
lar1 diizenleyenlerin ve bu konferanslarda sunum
yapanlarin ¢aligkan ve iglerinin ehli kigiler oldu-
guna taniklik etmektedirler. Bu tiir konferanslar
sonrasinda ¢ikarilan kurumsal ve bireysel yayin-
lar, yetkinligin ve g¢aligkanligin kanitidir. Ancak
genel resme-diinya haline- bakildiginda, var olan
durumdan memnun olma olanag: da yoktur.

Bizler, yetiskin egitimciler ellerinden gelenin en
tyisini yaptiklar1 halde durumdan memnun degil-
sek, bu bagarisizligin nedenini, belki de yetigkin
egitimcilerle yetigkin egitiminde degil de, kiire-
sellesmede aramak gerekir. Bu nedenle kiiresel-
lesmenin “yerel” ile “kiiresel” tizerindeki etkile-
rini irdelemekte yarar vardir.

“Yerel”de ve “Kiiresel”’de Neler Oluyor
“Yerel”den ve “kiiresel”den s6z etmek igin bun-
lar1 genel ifadelerle tanimlamakta yarar vardir.
Kimileri yalan sdylemek igin istatistigin kullanil-
digin1 soylese de, burada kimin ya da neyin “ye-
rel” ve “kiiresel” oldugunu agik¢a tanimlamak
icin istatistige basvurulacaktir. Su alinti belki de
bu sozctiklerin ayrimini daha iyi ortaya koymaya
yardimci olacaktir:
Eger diinya demografisi 100 kisiden olusan bir
toplumla temsil edilebilse, bunlarin 61’1 Asyall,
14t Kuzey ve Giiney Amerikali, 13’1 Afrikal,
12’si Avrupal ve biri Avustralyali olurken 30u

beyaz irktan ve 70’1 diger wrklardir. 33’4 Huristi-
yan ve 67’si Hiristiyan olmayanlardan olugmak-

tadir. Toplam zenginligin ylizde 59’u yalnizca
6 kigini elindedir ve bu alt1 kiginin tamam da
ABD yurttagidir. Toplam zenginligin yiizde
75’1 20 kiginin elindedir. 53’0 kirsal yorelerde
ve 43’0 saglik hizmeti almadan yasamaktadir.
18’1 gelistirilmis su kaynaklarindan yoksundur
ve 14’1 de agtir (http://www.miniature-carth.
com).

Ayrica “gelismis tilkelerdeki niifusun ytizde 20’si,
toplam diinya tiretiminin yiizde 86’si1 tiiket-
mektedir” (akt. ASPBAE, 2006: 41). Bu rakam-
lar tizerinden “kiiresel” yoksullarin zararma zen-
gin olanlar olarak tanimlanabilir. Eger ABD’liler
diinya niifusunun ancak yiizde 81 kadarken
tim diinya zenginliginin yiizde 59’una sahipse,
ABD “kiiresel”dir. Eger yiizde 20’lik niifus tim
zenginligin yiizde 75’ine sahipse, bu ytizde 20,
“kiiresel”dir. Bu yiizde yirmi genelde ABD’liler-
den ve Avrupalilardan olugsmaktadir. Bu nedenle,
ikinci “kiiresel” AB’dir. Avrupa egitim bakanlari-
nin 19 Haziran 1999 tarihli Bologna Bildirgesinde
su vurgu yapilmaktadir: “Avrupa yiiksekogretim
sisteminin uluslar aras1 rekabet giictinti artirma
hedefini gergeklestirmeliyiz. Bir kaltiirtin geger-
liligi ve etkisi, bagka kiiltiirler tizerindeki ¢ekici-
ligiyle olgtilmektedir. Biz Avrupa yiiksekogretim
sisteminin mitkemmel kiiltiirel ve bilimsel gele-
necklerimize esdegerde ilgi odagi olmasina emin
olmaliy1z.” Bu bildirge ve 6zellikle su “miikem-
mel kiltiirel ve bilimsel geleneklerimiz” ifadesi,
agitkca AB’nin “kiiresel” oldugunu, en azindan
Avrupali egitim bakanlarin durumu boyle algila-
digin1 gostermektedir. Zaten bu nedenle diinya-
nin yiizde 80 kadar1, AB ve ABD’yi, diinyanin geri
kalanini acik¢a somiirmekle ve “kiiresel” kapita-
lizmin motor giicii olmakla suglamaktadir.

Amerikali yetigkin egitimci Merriam (2008: 12)’e
gore, “... bazi topluluklar, sosyal ve ekonomik ku-
rumlara ve firsatlara erigimi olmadan toplumun
sinirinda yagamaktadirlar. Cinsiyet, irk ya da etnik
koken, yas ve cinsel egilim, genelde bazi haklara
sahip olmay1 ve yararlanmay1 engelleyen etmen-
lerin baginda gelmektedir. Yerli gruplar, gogmen-
ler ve miilteciler de, diger diglanmig gruplardir.”
Merriam’in bu tanimina gore, yerli gruplari, go¢-
menler, miilteciler, emekgiler, igsizlerle yoksul ve
dar gelirliler de, nerede yasadiklarindan bagimsiz
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olarak, “yerel” olmaktadirlar. Kiiresellesmenin
yalniz gelismis ve gelismekte olan tilkeler arasin-
daki yoksul ile varsil arasindaki u¢urumu degil,
gelismis tilkeler de dahil olmak tizere her iilkenin
yurttaglar1 arasindaki ucurumu da derinlestirdi-
g1 gortilmektedir. Ciink{i karmagik bir olay olan
kiiresellesme, diinya ¢apinda uygulanan pazar
ekonomisiyle sekillenmektedir (Merriam, 2008:
10). Bu ger¢ek duruma kargin, kimileri kiiresel-
lesmeyi, diinya pazar ckonomisini biitiinlestirme
yaninda yogun bilginin var olusuna ve erisilebilir-
ligine bakarak olumlamaktadir!

Gergekten de, iletisim teknolojisi, tiim diinyada
bilginin, distincelerin ve degerlerin paylagimi-
n1 kolaylagtirmaktadir. Televizyon sayesinde, yer
sarsintisi, Japonya’daki tusunami ve sozgelimi
Sam’da, Libya’da ve Londra’daki yiirtiytigler gibi
diinyanin bir yoresinde olup bitenleri goriiliip iz-
lenebilmektedir. Insan haklar1, ¢ok-kiiltiirlii egi-
tim, saglik ve ¢evre koruma gibi konularda farkin-
dalik artmustir. Ancak, Ingilizce ve Bati miizigi,
yasam bi¢imi ve tiitketim aligkanliklar1 da, kiiltiirel
kiltiirlesme olarak yayginlagmaktadir. Yine de,
bilginin/kiiltiirtin kiiresellesmesi, ne kiireselles-
menin olumsuz sonuglarini yok etmektedir ne
de azaltmaktadir. Ornegin Crowther and Martin
(2005: 445), “bilgi toplumunun yeni esitsizlikler,
yoksunluk ve diglanma tirettigini” belirtmektedir.
Wheelwright (1995), serbest pazarin, kapitalist
kiiresellesmenin temel iletisini, “Amerikan sir-
ketlerinin uygulamalarinin kopya edilmesi, eko-
nominin kendi haline birakilmasi ve sendikalarin
giictintin kirilmasi” olarak tanimlamaktadir (akt.
Currie, 1998: 9). Bu nedenle kiiresellesme, sana-
yilesmis tlkelerin emperyalist politikalart olarak
goriilebilir. Bu baglamda, Agik Toplum Enstitii-
st'ntin kurucusu ve Giircistan ile Ukrayna’daki
renkli ve gerici devrimlerin arkasindaki taninmig
Amerikali kapitalist George Soros (1997) bile,
“Finans pazarlarindan servet yapmama karsin, bi-
rakiniz yapsinlar kapitalizmi ve Pazar degerinin
yasamin her alaninda yayginlasmasiin agik ve
demokratik toplumlarda tehlike olusturmasindan
korkuyorum. Agik toplumun asil diigmaninin ko-
miinizm degil kapitalizm oldugunu disiiniiyo-
rum” (akt. Currie, 1998: 9) diyebilmektedir. Kii-
resellesme “yerel”de oldugu kadar “kiiresel”de de

yagamun her alaninda yogun doniigiimlere neden
olmaktadir. Bu doniisiimler, egiitm-6gretimin
icerini degistirerck, bilgi akisini denetleyerek,
ozellestirerek, sosyal catigmalar yaratarak ya da as-
keri gii¢ kullanarak gerceklestirilmektedir.
Egitim-Ogretimde

Kiiresellesme nedeniyle hem yasamboyu 6gren-
me kavrami hem de egitim kavrami garpici bir
sekilde degismistir. Gustavsson (2002: 14)’un
dedigi gibi, “...daha 6nceleri egitim politikalarini
belirleyen insancil ve demokratik sdylemler, son
zamanlarda ekonomik soylemlere dontismistiir.
... Budoniisimde OECD ve AB 6ncii durumun-
dadir. Toplumsal agilimlariyla birlikte insancil bir
kavram olan yasamboyu 6grenme, bu kurum-
larda insan kapitali anlamina donistiirdlmastir.
Insan, bilgi ve egitim gibi kavramlar insancil ve
demokratik igeriklerinden uzaklastirilip ekono-
mik anlama indirgenmiglerdir.” Yasamboyu 6g-
renme, Bologna siirecinde de bu yeni anlamiyla
yer bulmaktadir. AB’nin egitim bakanlarina gore,
yasamboyu 6grenme, Avrupa yiiksekogretim ala-
ninin yaratilmasinda vazgegilmez bir 6gedir. Bilgi
temelli toplum ve ekonomi tizerine temellenecek
Avrupa’da, yasamin niteligi ve rekabetin artmasin-
da yasamboyu 6grenme stratejileri ¢ok énemlidir.
Bu yaklagim da ig yonelmeli yagamboyu 6grenme
kavramini 6ne ¢ikarmustir. Aguilar (2009)’in de-
digi gibi, “Bologna siirecinin amaci egitimin nite-
ligini artirmak degildir. Siire¢ ig diinyasinin daha
fazla kazan¢ kazanmasina yoneliktir. Kapitalizmin
mantigina gore kirli olmayan kiiltiirel ya da insani
gelismeler desteklenmemelidir.”

Bu kiiresel doniistimde, orgilin egitim girisimci
ogrenci yetistirme aracina doniigmiistiir. Ornegin
Tirkiye’'nin 6gretmen yetistirme sistemi, 1997°de
DB uzmanlariyla bu dogrultuda yeniden yapilan-
dirilmigtir. Tlkégretim miifredatt AB, DB ve ulus-
lararast STK’larin beklentileri dogrultusunda ve
girisimci 6grenci yetistirmek tizere 2005’te degis-
tirilmigtir. Tirkiye’nin genel ve mesleki egitimi
ile birlikte yetigkin egitimi de kiiresel kuruluglar
tarafindan  bicimlendirilmektedir. Hiikiimetin
hazirlamig oldugu Yagamboyu Ogrenme Strateji
Belgesi (MEB, 2009), neredeyse Bologna stire-
cinin beklentilerini ve Avrupa’yla biitiinlesme
dogrultusunda Avrupa’dan kopya edilmistir. Bu




belgede yer alan stratejik hedeflerin ¢ogu is diin-
yastyla iligkili hedeflerdir.

Bilgi/Haber Akisin1 Denetleme

Kimileri kiiresellesmeyi yogun bilgi ve haberlere
ulagma ve paylagma olarak gorse de, gergek tam da
bunun tersidir. Bir yandan McCarthy ve Dimitri-
adis (2006: 199)’in belirttigi gibi, sinema, televiz-
yon, radyo ve internet farkliliklarin kabul edilme-
sinde etkili araglar olsalar da, bunlar hem kiiltiirel
kiiresellesmenin sonuglaridir hem de husumete
neden olmaktadir. Diger yandan bilgi akist tama-
men kontrol edilmekte ve kiiresel giigler yanilti-
c1 bilgiler yaymaktadir. Diinya, ABD’nin Irak’a
saldirisinin biiyiik bir yalan oldugunu, Irak isga-
linden yillar sonra 6grenmistir. Televizyonda ne
goriildiigii, onu yayinlayana bagl olmaktadir. Batt
televizyonlari Libya askerlerinin iskencelerini ve
katliamlarimi gosterirken Arap televizyonlar: is-
yancilarin yaptiklar: iskenceleri ve katliamlar1 gos-
termektedir. Bati medyasiyla diinyada gergekten
neler olup bittigini 6grenmek zordur.

Ozellestirme

Kiiresellesme siirecinde, demokratikligi, etkinligi
ve verimliligi artiracagr saviyla ademi-merkezi-
yetcilik ve 6zellestirme popiiler hale getirilmistir.
Opysa aragtirmalar ademi-merkeziyetgilik yaygin-
lastikga kamusal hizmetlerin 6zellesip topluma
daha pahaliya mal oldugunu, egitimdeki esitsiz-
likleri cogalttigini ve okullarin denetiminin yiik-
sek gelir gruplarmnin eline gegtigini gostermekte-
dir (Chapman, Boyd, Lander, ve Reynolds, 1996
Daun, 1996; Lundgren ve Mattsson, 1996). Egi-
tim, niteliksel olarak da gelismemektedir (Walker,
2002). Yoksul ile varsil arasindaki fark, 6zellegtirme
ve ademi-merkezci politikalar nedeniyle artmak-
tadir. Egitim 6zellestik¢e doguda Endonezya’dan
batida Senegal’e kuzeyde Libya’dan giineyde Mo-
zambik’e kadar, Bati Afrika’da bile Miisliiman
okullart ortaya ¢ikmigtir (Daun 1996: 50).

Kiiresellesme, yiiksekogretimde de ozellesme-
ye yol agmaktadir. Brezilya ve Endonezya’da
1980’1erde hig 6zel yliksekokul yokken yirmi yilda
ozel yliksekogretimin oranlari bu iki tilkede sira-
styla yiizde 80 ve 60’lara yiikselmistir (Newman,
Couturier, ve Scurry, 2004). Ozel okullar, Rusya
ve Cin bagta olmak {izere 6nceden Sovyet Blogu

icinde olan iilkelerde de hizla artmistir. ABD’de
bile “kir amagh yiiksekégretim” yapan 6zel sek-
torde bitylime vardir (act. Crowther ve Martin,
2005: 4406).

ABD, Avustralya, Ingiltere ve Kanada'nin yiik-
sekogretimini inceleyen Slaughter (1998: 46)’a
gore, “bu tilkelerde ulusal politikalar belirgin bir
bi¢cimde akademik kapitalizme y6nelmis ve tini-
versiteleri dig kaynak giivencesi i¢in piyasaya yak-
lagtirmistir. Bu durum arastirma tiniversitelerinin
entelektiiel kaynagi somiirtip tiniversiteye kaynak
tiretmesi igin sanayi ile ticari baglantilar kurma-
sindan bellidir.” Benzer sekilde Amaral (2000:
9-10)’a gore de, “... yiiksekogretim kaotik bir bi-
¢imde yayginlasmaktadir. Niteliksiz kurumlarin
sayisinda patlama olmaktadir; ... Aragtirma yerine
kir amaciyla motive olan kurumlar Latin Ame-
rika’dan 6grenci ¢cekmektedir.” Kiiresellesmenin
glindeminin tiniversiteleri piyasayla iliskilendir-
mek oldugunu ve bu gidisin akademikligi yok
edip girisimcilikle sonuglanacagina dikkat ¢eken
Currie (1998: 6) giderek hakli gikmaktadir.

Tirkiye’de 30 yil 6nce ilk ve ortadgretim diize-
yinde 6zel okullar varsa da, Anayasa geregi 6zel
yiiksekokullar yoktu. 1982 Anayasasi ise kir ama-
c1 glitmeyen vakiflara 6zel yliksekokul agma izni
vermistir. Yakin zamanda 6zel yiiksekokul sayisi
devlet okullarinin sayisinin yarist kadar olmusg-
tur. Bu 6zel yiiksekokullar nedeniyle, 6rnegin
tiniversiteye giris stnavinda 150 puan alan bir 6g-
renci, bir devlet yiiksekokulunda ancak hemsire-
lik programina girebilirken varsil aile ¢ocugu bu
puanla 6zel tiniversitede tip ya da miihendislik
programlarina girebilmektedir. Ozel okul sayilari
artarken, tiim diinyada oldugu gibi, Tiirkiye’de de
cemaat okullar1 hizla artmigtir.

Kiiresellesmenin ve 6zellestirmenin etkisiyle egi-
tim alanindaki ugurum da artmaktadir. ABD’de,
ilk ¢eyrek gelir diliminden gelen 6grencinin
24 yasina kadar okuldan mezun olma olasilig
en alt geyrek gelir grubundan gelen 6grenciye
gore 1979°da 4 kat fazla iken bu olasilik 1995’te
10 kata ¢ikmistir (Mortenson, 1995: 1). Zengin
aile ¢ocuklarinin yiiksekokula devam etme sansi
her zaman i¢in yoksullarin sansindan daha fazla

53



54

olmustur. Ornegin 1995'te ABD’de, ilk yiizde
20’lik gruptan gelip lise bitirenlerin yiizde 83’
yitksekogretime kayit yaptirirken en yoksul yiizde
20’lik gruptan lise bitirenlerin ancak yiizde 34’u
yiiksekogretime kayit yaptirabilmektedir (Bird-
sall, 1998). Yiiksekogretimdeki bu tiir esitsizlikler
gelismekte olan iilkelerde ¢ok daha kotidiir ve
her yil hizla artmaktadir. Bir bagka deyisle daha
iyi egitim alanlar, genellikle “kiiresel” olup biiyiik
olasilikla “kiiresel” olmaya devam edenlerdir.

Kiiresellesme nedeniyle gelismekte olan tilkeler-
den geligsmis tilkelere dogru olan beyin go¢ii diin-
ya ¢apimnda bir bagka sorundur. 34 Cezayir, Cin,
Fas, Filipinler, Hindistan, Iran, Mistr, Nijerya ve
Pakistan’in da iginde oldugu en ¢ok beyin go¢ii
veren 34 iilke i¢inde Tiirkiye 24’tincii siradadir
(Kaya, 2003). Anlagilan “yerel” olup iyi egitim
alma sans1 bulanlar biiyiik bir olasilikla beyin go-
cuyle “kiiresel”’e dontismektedir.

Ozellestirme egitimle smirli degildir ve hizmet
sunan ya da sanayi mallari tireten kamusal kurum-
lar1 da kapsamaktadir. Tiirkiye’nin 6nemli iire-
tim kurumlar1 olan Kamu Tktisadi Tesekkiilleri
(KIT)’nin gogu calisanlarin igsiz kalmasi ve milli
gelir kayb1 karsihiginda ozellestirilmistir®. En aci-
masiz Ozellestirme maden alanindadir. 1980’den
bu yana, 130’dan fazla tilkede maden yasas1 pek
¢ok ayricalikla birlikte madenlerin 6zellestirilme-
sini

kolaylastiracak sekilde degistirilmistir (Seckin,
2008: 269). Ornegin Tiirkiye’de 2004’te kabul
edilen yeni maden yasast, altin madeni arayicilari-
na, ¢ikarilan altinin sadece yiizde 5’1 kargiliginda,
siyaniir kullanip dogayr mahvetmesine izin ver-
mektedir.

Sosyal Catisma
Hablemitoglu® (2003: 15), 100’tn iizerindeki

2 Ornegin kazang getiren alkollii icki iireten bir fabrika,
birkag¢ yil 6nce yalniz arsa bedelinin bile altinda bir fiyatla
292 milyon dolara 6zellestirilmislerdir. Bu fabrikanin yeni
sahibi ayni yeri, kisa bir siire sonra 2 milyar dolara bagkasina
satmugtir. Bazi KiT’ler, yillik kazanclarmin altindaki bir
bedelle satilmugtir. Bazi KiTler, siyasilere yakin isadamlarina,
bankadan verilen krediler tizerinden ve ig adaminin cebinden
bir para ¢tkmadan satilmugtir.

*Tirk aragtirmaci Hablemitoglu, Bati'y1 Ttirkiye dahil olmak
tizere diger iilkelerdeki rolii nedeniyle elestirmesi ve sugla-

uluslararast STK’nin, “insancil yardim” maskesi
alinda ABD, Almanya ve Ingiltere’nin haberal-
ma Orgiitli gibi ¢alistiklarini ve sosyal gatigmala-
r1 koriiklediklerini iddia etmektedir. ABD’nin
Cumbhuriyetgi Parti’'nin Ulusal Demokratik Fon
ve Uluslararast Demokrasi Enstitiisii ile Demok-
rat Parti’'nin Ulusal Demokrasi Enstitiisti yaninda
bagka kuruluglar da kiiresellesen STK’lara destek
vermektedirler. Conrad Adenauer, Heinrich Boll
ve Friedrich Ebert gibi Alman kuruluslari Alman
hiikiimetinden destek almaktadir (Hablemitoglu,
2003: 20).

Bazi yabanci STKlar, Tiirkiye’de Islamci diisiin-
celeri desteklerken Kemalizmin degerini azalt-
maya caligmaktadirlar. Ornegin Dogunun Alman
Enstitiisii (German Institute of East) Bagkam
Udo Steinbach, “Sorun Tirkiye hiikiimetinin
ve ulusunun yapay olarak Atatiirk tarafindan ya-
ratilmis olmasidir. Sorun milliyetgilik ve laiklik
gibi Kemalist ilkelerdir” (akt. Bacinoglu, 1999)
demektedir. Conrad Adenauer Vakfinin sefi Dr.
Waulf Schénbohm da, Agustos 1997°de, sekiz yil-
lik ilkégretime gegis Tiirk ordusunun Islam diig-
manhgidir. Tirkiye Cumhuriyeti 1923’ten beri
Islami duygulari ve inanglari bastirmaktadir” (akt.
Zileli, 2000: 17) demektedir. Yakin zamanlarda da
ABD, kendi ¢ikarlar1 i¢in Fethullah Giilen’e des-
tek vermektedir.

Kiiresellesmenin olumsuz etkileri rk¢i catisma-
lar1 kortikledigi gibi bagka sorunlart da koriikle-
mekte ve sanayilesmis tilkeleri bile tehdit etmek-
tedir. Amerikan Haberalma Orgiitii (CIA)’niin
eski ajanlarindan G.E. Fuller (1991)’'mn dedigi
gibi, “ABD, ekonomik ve sosyal sorunlar1 ¢oze-
mezse, etnik yapt ABD demokrasisi i¢in bir teh-
like olacaktir” (akt. Aydogan, 1999: 689). 1999
tarihli Birlesmis Milletler Su¢ ve Ceza Raporu’na
gore, gelir dagilimindaki bir puanlik agik, cinayet
oranlarinda bir puanlik artisa neden olmaktadir;
intihar oranlar1 da kiiresel giiglerin varliklarinda-

mast sonucu, 8 Aralik 2002’de bir suikasta kurban gitmistir.
Bazi caligmalart 6liimiinden sonra yayimlanmigtir. Ne yazik
ki kotii bir rastlanti sonucu, bu suikast, Hablemitoglu’nun
esinin de katihmer oldugu ve Alman IIZ/DVV kurulusunun
Ankara’da diizenledigi seminer giiniinde ger¢eklesmistir.




ki artigsa bagl olarak artmaktadir (akt. Yildizoglu,
2000b). Avrupa Konsey’inin 15 Avrupa iilkesinde
gergeklestirdigi bir arastirmaya gore, insanlarin
yaklagik yarist kendilerini bir 6lgtide de olsa kgt
gormekte ve Cingenelere, Yahudilere ve Ttirkler-
le diger Miisliimanlara husumet beslemektedirler
(Yumul, 1998). Insan haklar1 acisindan AB bile
daha iyi durumda degildir. “Insan haklar1 konu-
sunda Avrupa’nin en biiyiik sorunu nedir?” soru-
suna, AB Temel Haklar Kurumu Bagkanit Morten
Kjaerum,” ... kendi deneyimlerime gore, tiziile-
rek soylemeliyim téim insan haklar1 konulariyla
iligkilidir. Irkgilikla, yabanci diismanligryla, Islam
korkusu ve Yahudi kargithgiyla karsilasiyoruz. Bi-
zim hiikimetlerin ve toplumun sigima talebiyle
gelen gé¢menlere karsi tutumu ciddi insan hakla-
r1 sorunu yaratmaktadir (Sommer, 2009: 1). Baz1
AB iilkeleri, diger tilkelere demokrasi idealleri ve
insan haklarini satmaya calisirken kendilerini Hi-
ristiyan Kuliibii olarak gérmekte ve Miisliimanlari
diglamaktadirlar. Geligmis tilkeler, etnik gruplarin
birbirinden nefret ettigi tilkelere kimyasal silah-
lar dahil olmak tizere her tiirlii silah1 satarak hem
sosyal gatismalar1 koriiklemekte hem de taraf tut-
maktadirlar. Ornegin Yildizoglu (2000a: 13)’nun
agikladigina gore, Afrika’ya en ¢ok silah satan iilke
olan ABD, 1995-1997 yillar1 arasinda 53 Afrika iil-
kesinden 34’tiniin askeri giiclerini egitmistir.

Askeri Miidahaleler

ABD ve kiiresel giicler, sosyal catigmalarla so-
askeri miidahalelerde
bulunmaktadirlar. Ornegin ABD’nin Iran’da
1953’te, Guatemala’da 1954’te, Zaire’de 1961°de,
Endonezya’da 1965’te, Sili’de 1974’te, Pakistan’da
1979’da, Tiurkiye’de 1980’de, Peru’da 2000°de
ve Veneziiella’da 2002°de oldugu gibi demokra-
tik yollarla iktidara gelmis hitkiimetleri devirdigi
bilinmektedir. Irak’taki Saddam rejimi, Bati ta-
rafindan yillarca desteklenmis ve Iran ile yillarca
stiren bir savaga stirtiklemigtir. ABD 6nce Irak’in

nu¢ alamadiklar1 yerlere

Kuveyt'i iggaline izin vermis sonra da oradan ¢ik-
masini istemistir. Saddam ¢ekilmeyi reddedince,
ABD Korfez Savasini baglatmig ve Irak’ on yil
stiren insanlik digt ambargo baglatip ¢ocuk ilagla-
rinin bile ithalini engellemistir. ABD, 12 AB iil-
kesinin ve de Tiirkiye’nin destegiyle, Irak’mn kitle
imha silahlarina sahip oldugunu ve Irak’a demok-

rasi getireceklerini soyleyerek 2003’te Irak’ 1sgal
etmigtir. Isgal sirasinda ve sonrasinda bir milyona
yakin Irakli 6ldtiriilmiis; miizeler, tarihi yerler, ve
milli kaynaklar talan edilmistir. Demokratik bir
rejim yerine seriat rejimi getirilmis ve tilke Stin-
niler, Siiler ve Kiirtler arasinda ti¢ce boliinmustiir.
Son giinlerde benzer senaryo Libya tizerinde oy-
nanmaktadir.

Diinyanin bir kosesinde kargasa ciktiginda kii-
resel giigler farkli davranmaktadirlar. Ornegin
1994’te Ruanda’da 800 bin kadar Tutsis ve Hu-
tuslarin katliami karsisinda BM  hicbir sekilde
harekete ge¢gmemistir (Kavukcuoglu, 2011: 15).
Fransa Cumhurbagkani1 Francois Mitterrand, “O
tilkelerde katliam 6nemli degildir” (Le Figaro, 12
Ocak, 1998) diyebilmistir. Sudan-Darfur dolayla-
rinda birkag yiiz bin kisi 6ldirildigiinde de, BM
olaya karismayr diistinmemistir. Altin Sahille-
rinde Kasim 2010 segimleri sonrasinda, yiiz bine
yakin insan katliama ugramistir; BM bu katliam-
dan Katar Bagbakani’ni sorumlu tutsa da, ABD,
Fransa ve diger emperyalist tilkeler bu Bagbakani
desteklemeye devam etmiglerdir. Cok yakin za-
manda Bahreyn’de halk ayaklanmasi oldugunda
Suudi Arabistan bu iilkeyi iggal etmisse de, hicbir
kiiresel gii¢ bu isgale kargi harekete ge¢gmemistir.
Libya’da halk ayaklanmasi oldugunda ise kiiresel
glicler BM’nin izniyle tilkeyi bombalamaya bas-
lamiglardir. Amerikali bir gazeteci olan Gregory,
ABD Baskanrnin askeri danigmani ve Amiral
Mike Mullen ve senator Kerry ile roportaj yap-
tiginda su soruyu sormustur: “Uygulamada ¢ifte
standart oldugu goriilmektedir. Niye Libya’ya
kast harckete gegerken Suudilerin asker gonder-
digi Bahreyn’de bir sey yapilmiyor ve geri durulu-
yor?” Amiral’in yanit1 yalindir: Bahreyn ile yillar-
dir olumlu iligkilerimiz var. Deniz iislerimizden
biri oradadir” (Gregory, 2011). Senatér de Amira-
li destekleyici seyler soylemistir.

Kiiresel giigler, Suriye’de de benzer bir doniigiim
icin harekee gegerken ilgingtir, demokrasinin “d”
si olmayan ancak ABD’nin miittefiki olan Suudi
Arabistan icin harekete ge¢cmemektedirler. Bati-
nin niifusunun ¢ogunlugunun Miisliiman oldugu
tilkelere miidahalelerine bakinca, Kuzey Afrika’da
bu doniisiim gerceklestikten sonra, diktatorlitk
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giderken demokrasi yerine seriatin gelecegi anla-
stlmaktadir.

Sonug

Kiiresellesmenin her {ilkenin ekonomik ve soyal
yagamu tizerinde etkileri vardir. Aragtirma so-
nuclarina gore, (kiiresel kapitalist temelli) IMF
programi uygulayan 137 {ilkeden 81’inin IMF’ye
bagimliligi daha da artmustir ve 89 gelismemis
tilkeden 32’si ise daha da muhtag hale gelmistir
(Yildizoglu, 1998). IMF’nin hazirladig: rapor bile,
IMF ile uzun dénemli anlasma yapmus tilkelerin
dig borglarinin oraninin yiikseldigini a¢iklamakta-
dir (Yildizoglu, 1998a). “Yakin zamanlarda Brezil-
ya, thracattan elde ettigi gelirin yiizde 55’ini yalniz
uluslararasi borcunun faizi olarak geri 6demekte-
dir. Tim tiglincti diinya tilkeleri, her yil Kuzeye
Marshall planinin* ti¢ kat1 kadar 6deme yapmak-
tadir. Yoksullugu gidermek icin kalkinma des-
teklenmekte ancak izlenen kalkinma stireci tim
diinyada gegekten mevcut insan kaynagimni yok
etmekte, yaygin ve derin acilara neden olmaktadir
(Melo, 2011:140). Cok uluslu 200 sirketin mali
degeri, BM {iyesi ola 189 iilkeden 182 iilkenin
tim gelirinden daha fazladir (Nokta, 23, 26 Ni-
san-2 Mayis 2004: 48-53).

Ayrica kiiresellesmenin etkisiyle, yetigkinlerin
cogu politikadan uzaklagmakta ve demokratik
halklarini kullanmamakta ya da kullanamamakta-
dir. Siyaset yalnizca varlikl kisilerin igi olmustur.
Pek ¢ok insan igin oy vermek siyasal katilimin tek
uygulamasi olmakta ve oy kullanan yetigkinle-
rin orani da pek cok yerde giderek diismektedir.
ABD’deki Carnegie Komisyonunun 6nceki bag-
kanlarindan Ernest Bayer (1990)’in, “Kendimizi
yurttas olarak yetistirmenin daha iyi yolunu bu-
lamazsak, Amerika’nin karanlik ¢aga girmesi ka-
¢inilmazdir” (akt. Braungart ve Braungart, 1998:
99) uyarist her iilke i¢in gegerli olmaktadir.

Insanlar yasam icinde 6grenseler de, nedense
“yerel”in ve “kiiresel”in genelde kapitalist kiire-
sellesmenin ne oldugunu 6grenemedikleri goriil-
mektedir. Kapitalist kiiresellesmede, insan hakla-
r1, demokrasi, esitlik vb kavramlar yaygin olarak

*II. Diinya Savasi sonrasina Avrupa ve Asya’nin yeniden
yapilandirilmast i¢in ABD’nin ayirdig1 yatirim fonuna
verilen ad.

kullanilsa da, kiiresellesmenin getirileri bu kav-
ramlara tamamen ters yondedir. Bu arada, kapita-
list kiiresellesmenin diimenini elinde tutanlarin,
ne yaptiklarini bildikleri anlagilmaktadir: Bunlar,
“yerel”1 kapitalist kiiresel giindeme baglamakta;
var olan tutucu inanmiglar1 koriikleyip yaymakta;
sosyal ¢atigmalar yaratmakta ve oncelikle ulusal
ilgileri zayiflatip ve gerektiginde askeri miidaha-
lelerle iilkeleri bolmektedirler. Yakin zamanlarda
kiiresel giicler tarafindan ortaya atilan ve destek-
lenen “baris egitimi” ile “degerler egitimi” genel-
de, kapitalist kiiresellesmenin zararlarini yagayan
topluluklarin olanlar1 sessizce kabullenip bagkal-
dirmamalarint saglamaya yoneliktir. Bu arada,
“kiiresel”in, “yerel”in ya da gelismekte olan tilke-
lerin kalkinmasiyla iligkili bir derdi olmadig: gibi,
kendi “yerel”ini kiiresellestirme derdi de yoktur.

Kiiresellesmenin sonucu olarak “kiiresel” daha da
“kiiresel”lesirken giinliik sorunlartyla ugragmak-
ta olan “yerel”in yer altina inme, dini koktenci
gruplara katilma, yolsuzluga karigma, uyusturu-
cuya alisma ve yabancilarla diger etnik ve inang
gruplarina karg1 diigmanca tutumlara girme tehli-
kesi artmaktadir. Kiiresel giicler, diger tilkelerdeki
terérii desteklemekte ve beslemektedir. Ornegin
ABD, Sovyetlerin 1979’da Afganistan’a girmesi
sonrasinda, Afgan direnisini orgiitlemek {izere
Pakistan sinirinda Afgan siginmacilari icin agilan
Islamc1 bir okulda, “Taliban” denen direniscilerin
egitimini desteklemistir. Osama bin Laden ile bir
Taliban olan Gulbuddin Hekmatyar’, 11 Eyliil
2001 ikiz kuleler saldiris1 6ncesinde 6zgiirlitk sa-
vasgilar1 olarak gérmiistiir (Yildirim, 2004). Di-
ger tilkelerdeki terorii destekleyenler, 11 Eyliil’de
oldugu gibi teror “kiiresel”e kargi dondigiinde,
“terorle savag” ¢igliklar1 atmaktadirlar. Ne yazik
ki ge¢miste olanlarla bu giinlerde Libya’da olanla-
rin Suriye’de, Iran’da, Tiirkiye’de ya da bir bagka
tilkede olmayacaginin bir garantisi yoktur.

Saglikli, bariggil ve insancil bir yagamla iligkili
olarak kapitalist kiiresellesmenin olumsuzlukla-
r1 karsisinda yetigkin egitimcinin gorevi giderek
zorlagsmakta ve Onem kazanmaktadir. Kapita-
list kiiresellesmenin kosullart altinda, belki de
“yerel”dense “kiiresel” tizerinde yogunlagip ulusal
ve ulus-tistii kurumlarin kapitalist kiiresellesme




dogrultusundaki politikalarina ve uygulamalari-
na daha ¢ok dikkat etmek gerekmektedir. ESREA
gibi uluslararasi yetigkin egitimi orgiitlerinin, iyi
islerine yapmaya devam ederken kapitalist kiire-
sel politikalarla miicadele etmeleri ve insanlik i¢in
¢ok ge¢ olmadan karar organlarini “yerel”e, insan
haklarina, demokrasiye, vb karst duyarli olmalari
yoniinde egitme yollarini bulmalar1 gerekmekte-
dir.
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Cocukluktan Cikamamak Uzerine
Yetkin Isik

“Bizde sansiir elzemdir, mevcudiyetini tenkit edenler
yanilmaktadirlar. Bizdeki miiesseseleri garptakiler gibi miita-
laa etmeye imkan yoktur. Belki orada kiiltiiriin daha yaygin
olmast sebebiyle, matbuatin tenkitleri tabii kargilanabilir.
Fakat bizde heniiz halk ¢ok bilgisiz, ¢cok saftir. Tebaamiza
cocuk muamelesi etmeye mecburuz; hakikaten de biiyiik ¢o-
cuklardan farklart yoktur.”

Padisah II. Abdiilhamit, Siyasi Hatiratim

“Bana dyle geliyor ki biz cocuk kalmug bir milletiz ve daha
olaylar ve diinyayi, mucizelere bagli, myth’lere bagl bir
sekilde yorumluyoruz en ciddi bir bicimde. Akl baginda bir
Batilinn giilerek karsilayacagi ve bize olesiye ciddi gelen bir
sekilde.”

Oguz Atay, Giinliik

tirkiye toplumunun ¢ocuk kalmighgi yoniin-

deki tespitler klasiklesmistir; 6zellikle de si-
yaset¢i-toplum iligkisine dair yorumlarda devlet
baba-¢ocuk toplum metafor ¢ifti neredeyse bir
anahtar iglevi goriir. Ornegin bir yil nce yaganan
Gezi Parki Isyani da ‘gocugun babaya (kendisini
stirekli azarlayan, agagilayan, bekledigi itaatkirhig:
gormeyince dizginleyemedigi bir 6fkeye kapilan
otoriter bir baba!) bagkaldirmasi olarak yorum-
landi. Bu denemede ise konu, siyasal kiiltiir bag-
laminda degil kiiltiirel ve egitsel boyutuyla (6zel-
likle formel egitime odaklanilarak) tartigilacaktir.

Freud’dan beri ¢ocukluk dénemi yasantilarinin
derin etkilerinin 6miir boyu siirdiigiini, Jean Pi-
aget (2010 ve 2011), Lev Vygotsky (1985) ve Erik
Erikson’un (1950) ¢alismalar sayesinde de gocuk
ve yetiskinin ayri diigiince, alg1 ve kavram diinyasi
oldugunu biliyoruz. Cocukluktan yetiskinlige ge-
¢is, benmerkezci bir diinyadan 6tekileri, dig diin-
yayt ve toplumu fark etmeye ve dikkate almaya,
somut diigiinceden (maddi olarak var olandan)
soyut diigiinceye (simgesel varliklara, olasiliklara),
gercekle kurgunun i¢ ige oldugu, uzun stireli ha-
fizanin ve kategorilestirmenin olmadig bir zihin-
den gercekgi diigiinceye... gegis stirecidir. Ancak,
milyonlarca bireyden ve farkli kiiltiirel, sinifsal
katmanlardan olusan karmagik bir toplum hak-
kinda psikoloji terimleriyle genellemelerde bu-

lunmak ancak retorikte miimkiin olabilir. Burada
yapmak istedigimiz, “gocuk” metaforuyla Tiir-
kiye’deki ortalama kiiltiirel diizeye bagl oldugu
disiintilen, genel anlayis, davranig ve tutumlarin
egitimle iligkili boyutlarini olabildigince sergile-
mektir.

Cocuk ve yetiskin ayrimna iligkin kavrayiglar za-
man ve mekanda ¢esitlilik gosterir. Kendisi de hep
degisim halinde olan siyasal yap1 ve kurumlar da
egitim ve kiiltiire miidahale yoluyla toplumda ¢o-
cuga bakisa, cocuk ve yetigkin tanimlarina niifuz
edebilir. Boylece ¢ocuk toplum metaforu, kiiltii-
rel degisimin tarihsel boyutu (6rnegin, sozli kil-
tirden yazil kiiltiire gecis, rasyonel ve elestirel
diigtincenin gelismesi), siyasal degisim (modern-
lesme, geleneksel cemaat aidiyetinden birey olusa,
kulluktan hak ve sorumluluk sahibi yurttag olma-
ya gecis vs) ve egitsel boyutuyla (ailede ve okullar-
da cocuga yaklagim, ¢ocuk yetistirme tarzlari') ele
aliarak incelenebilir.?

Diistinme, konugma potansiyeli ve merak duygu-
suna sahip olarak dogan insan, diinyaya gozleri-
ni actiginda eksiktir ve tamamlanma, olgunlagsma
tam olma ¢abasi biitiin bir hayat boyu stirer. Egi-
timden beklenen sonuglardan biri de bireylerde
fiziksel olgunlagmaya paralel bir zihinsel olgun-
lugun, erginligin gerceklesmesidir. Boylece biitiin
bir yasam tecriibesine ek olarak bilgiyi de kapsayan
en genel haliyle egitim ¢ocuk ve yetigkin bireyler
arasinda bir fark yaratir. Ne var ki, modern diin-
yada bireylerin 6grenme ve egitim stiregleri, erken
yaglardan itibaren ebeveynler, devlet ve medya
basta olmak iizere kisi ve kurumlarin miidahalele-
r1 ve denetimi altinda gerceklesir. Bu stirekli mii-
dahalelerin kendisi, bazi ideoloji ve ¢ikarlar dog-

'Elegtirel Pedagoji dergisinin 33. sayisinda ele almig oldugumuz
‘¢ocuga saygl’ konusu da yetigkinlige ge¢is igin kritik 6nem-
dedir. Nihayetinde ¢ocugun yetigkin olduguna karar veren,
gocuga yetigkin oldugunu hissettiren toplumdur. Cocuk
saygl gordiiglinii hissettigi ve bagkalarina saygr gosterdigi
stirece olgunlagabilir.

2 Son bir baglik da piyasa ve medyanin etkisi olabilir ki, bu
sonuncu etki, Tiirkiye toplumuna 6zgii degil kiiresel kapita-
lizme 6zgli bir meseledir. Ancak, postmodernizm tartigma-
larindan hazcr tiiketim kiiltiiriine, anti-entelektiializmden
¢ocukluk déneminin uzamasima kadar bir¢ok olguyla iligkili
bu ¢agdag fenomeni -burada artik ¢ocuk kalma degil, cocuk-
lastirma s6z konusudur- bagka bir yazida ele almak iizere bir
kenara birakacagiz.




rultusunda, 6n yargilar, yalanlar ve yanlslar igeren
bir egitim siireci olarak igler. Ama yine modern
imkanlar bireylere bilgiye ulagsma ve yanlhglart dii-
zeltme firsatlar da sunar. Dolayisiyla, egitimin in-
san1 ¢ocukluktan erginlesmeye, yanligtan dogruya,
karanliktan aydinliga gotiirebilecegi varsayimi na-
iftir ama biit{in naifligine ragmen egitim ugrasini
dogru degerlendirmeye yarayan bir referans nok-
tast olmasi nedeniyle vazgeg¢ilmezdir de.

Bu referans noktasindan kalkarak, Karl Popper’in
(2003) bilimsel diisiinme yonteminin ayirict il-
kesinin stirekli yanliglama yoluyla daha dogru
bilgilere dogru ilerleme oldugu goriisiine paralel
olarak, 6grenme siirecinin de ¢ocukluktan itiba-
ren Ogrenilen, benimsenen ve hatta kisiligimizin
birer pargast haline gelmis dogru bildigimiz yan-
liglar1 veya bize gergek olarak sunulan yalanlarin
stirekli desifresini ve bu yanlislardan olabildigince
kurtulmay1 kapsadigini sdyleyebiliriz. Bu anlam-
daki egitimin -kendi kendini yetistirme anlamin-
daki- stirekli 6grenmenin en 6nemli hedefi ol-
gunlagmaktir. Olgunlagsma, nesnel diinya ile bu
dinyayr algiladigimiz, hissettigimiz, anladigimiz
ve kavradigimiz biligsel potansiyelimizin olabil-
digince tutarlt oldugu bir tinsel gelisim asamasi
veya bu agamaya en yakin entelektiiel, psisik ko-
num olarak tanimlanabilir. Bu agamada, bireyin
artik yagsam deneyimleriyle de harmanlanmig olan
entelektiiel birikimi o derecedir ki, kisi 6nce ken-
disine kargi elestirel yaklasabilmekte, her tiirli bil-
giyi elestirel bir muhakemeye tabi tutabilmekte ve
yanliglarindan kolayca kurtulabilmektedir. Daha
basitge, bireyin diinyay1, 6tekileri ve nihayet ken-
disini tanimasi, dogru anlamasidir, olgunlagma.
En eski ¢aglardan bugiine hig eskimeyen ‘kendini
bilme’ yolculugu ve hakikat arayisi, daima degisim
halindeki hayatin ¢eligkili ve dinamik dogasina da
uygun olarak, bir yandan yanliglarin 6grenilmesi-
ni bir yandan da bu yanliglarin sorgulanip hayati
tecriibelerle ve daha 6nceki bilgilerle kargilastiri-
lip stnanmasini igerecektir. O halde, bu yaklagima
gore elestirel diigiinme daima egitim siirecinin bir
pargasi olmalidir.

Tiurkiye’de ‘elestirmek’ sozciigiiniin  olumsuz
cagrisimlara sahip olmasi bir talihsizliktir. S6zciik
giinlitk kullanimda genellikle, birinin ya da bir
seyin yalnizca olumsuz taraflarina igaret etmek,

kusur aramak gibi, miizmin muhalif olarak mim-
lenmis huysuz kisilerin bir 6zelligi olarak anlagilir.
Boyle anlagilmasin diye de bazen ‘yapict elestiri’
gibi bir kavrama da gerek duyulur. Oysa elestiri,
anlamanin olmazsa olmaz bir gart1 olarak, bir nes-
neyi veya fikri tiim yonleriyle irdelemek demektir.
Elestirel diistince, ayr1 bir 6grenme alani, ders ko-
nusu degildir, 6grenme pratiginin i¢cinden kopari-
lamaz. Dolayisiyla, ‘elestirel diigiince egitimi’ gibi
kitaplar veya ders konular1 aldaticidir. Elegtirel
diistince soru sorma, cevaplari kargilagtirarak dog-
rulugunu sinama, farkli agilardan bakma, problem
¢ozme gibi i ve islemleri kapsayan, bizzat dii-
sinme ugraginin kendisidir. Boylece zihinsel fa-
kiiltelerin olabildigince kullanilmasini amaglayan
matematik, dil, sanat, felsefe, tarih gibi derslerin
timiiniin farkl sekillerde elestirel diisiinmeye
katkida bulunmasi beklenir. Ne var ki bilgilerin
varligi, hafizada depolanmast elestirel diigiinmeye
yol agmaya yetmez, 6gretim yonteminin de buna
imkAin tanimasi, fikir, bakig agisi, yaklasgim farkli-
liklarinin, tartigmanin, soru sormanin 6grenme-
nin daima pargast olmasi gerekir.®> Gergekte, eles-
tiriyi (kritik) icermeyen bir 6grenme siireci, dogru
olduguna inanilan bazi 6nermelerin ezberlenmesi
anlamina gelir. Hep halihazirda dogru olduguna
inanilan bilgileri tekrar tekrar dogrulayan kay-
naklara yonelme, elestirilmekten, yanliglanmak-
tan kaginma ve bu sekilde siirtip giden ezbercilik,
elestirel diistinmeye gore daha kolay ve psikolojik
anlamda rahatlatici bir yoldur. Cocukluk boyunca
kazanilan ve pekistirilen bu kolayci diisiinme alig-
kanlhig okul sonrasinda da sitirdiirildtigiinde her
tiirlii anlama gabasini engeller veya giiglestirir. Bu
egitim, artik olgunlagmaya hizmet etmez.

Bat1 ve oteki kiiltiirleri (6nceleri hatali olarak ‘il-
kel’ diye ad verilen yazisiz, devletsiz toplumlar)
ayirmak igin sozlii-yazil kiilttir kavramlarmi 6ne-
ren Jack Goody (2001), elestirel diigiincenin Ba-
tr’da gelismis olmasini yazili kiiltiirtin varhgiyla,
yazinin tamamen igsellestirilmis olmastyla agik-
lamaktadir. Yazi, ona gore sozlii hatizadan farkl
olarak, iki metin arasinda kargilagtirma yapmaya,

*Elbette, yalmizca yontemin degil, 6gretmenin egitim
anlayisinin, okulun bigiminden egitimciler ve dgrenciler i¢in
ne anlama geldigine, yéneticilerin tutumundan miifredata ve
egitimin siyasal hedeflerine kadar tiim sistemin de elestirel
diigiinmeyi amaglamig olmasi 6nemlidir.
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yanliglar1 bulmaya, tartismaya olanak verir. Eles-
tiri, Oncelikli bir gérme yetenegini, odaklanmayi,
kargilagtirma yapabilme kogullarint ve boyle bir
goriis i¢in gereken siireyi gerektirir. Yaziyla miim-
kiin olan elestirel diisiince degisime, dolayisty-
la istikrarsizliga ve kugkuculuga giden yolu agar.
Opysa kulaktan 6grenmenin, sese bagliligin esas ol-
dugu sozlu kiltiirlerde yiiz yillar boyunca 6nceki
kusaklardan, atalardan, devralinan ezberlerin (ki,
sozlin hafizada saklanabilmesini kolaylastirmak
icin atasozleri, maniler, tiirkiiler, siirler, masal-
lar ve hatta kutsal kitaplarda kafiyeden, ritimden
yararlanilmigtir) bireysel ve toplumsal hafizada
yiiz yillar boyu tutulabilmesi ancak kugkuculuga
kargt korunmasiyla miimkiindiir. Kaldr ki sozlii
kiiltiirde 6grenmenin biiyiiklerden/bilenlerden/
ustadan Ogrenilmesi yontemi, 6grenmenin inan-
may1 da igermesi anlamina gelir. Ayrica, gelenek-
sel toplumlarda ¢ok az sayida bilen vardir, bilgiyi
bagka bilgilerle kiyas ¢ok giic, hatta imkinsizdir.
Dolayisiyla, bireylerin bilgilerini arttirma yoluyla
icinde yasadiklar1 kosullar1 nesnelestirmesi, yani
kendi diinyalarina yabancilagmasi séz konusu ola-
maz. Ozellikle kéylerde veya genel olarak kiigiik
olgekli toplumlarda inang istikrar1 getirir, elestiri
ise uyumsuzluk ve huzursuzluk kaynag olacaktir.
Tersine, elestirel diisiinebilmek igin nesneye ya-
bancilasmak gerekir. Yazili kiiltiirde artik bilgi bir
nesnedir, birinin s6zi, saygiyla baglanilmasi, ez-
berlenmesi gereken bir mesaji vs degildir. Bilgiy-
le insan arasina mesafe girmistir. Walter Ong’un
dedigi gibi (1995:102)”tam olarak yasamak ve
anlamak i¢in yasanilana yakinlik kadar uzaklik da
gerekir ve biling bu mesafeyi en kolay yazi yardi-
muiyla tanir.”

Ote yandan, bir toplumda okuryazarligin ve egi-
timin kurumsal varlig, yazili kiiltiirtin toplumca
benimsendigini gostermez. Egitim bakanhginin
hedeflerinde, miifredatta veya 6gretmen kilavuz
kitaplarinda elestirel diisiincenin hedeflendigi
yazsa da on yillardir siiren ezbercilikten elestirel
diistinme yonteminin kazandirildigi bir egitime
gecildigine dair bir veri de yoktur*. Medya saye-

“Zehra Ipsiroglu'nun (2002) yayinlandigi dénemde ses getiren
kitabinda gésterdigi gibi, Ttiirkiye’deki en iyi iiniversitelerin
ogrencilerinde bile okudugu metni ‘diiz’ okuma aligkanhg:
vardur. Ipsiroglu, gérev yaptign iiniversite dgrencilerine ironik
bir metni (Ferit Edgii’'niin Tiirk Politikacilarinin Kiiltiir ve Sa-

sinde toplumun genel elestirel diigiinme diizeyi
hakkinda fikir sahibi olmamiz artik daha kolay.
Ornegin Meclisteki tartigmalara, televizyonda-
ki tartisma programlarina, sosyal medyada siiren
tartisma ve polemiklere, bir gazetedeki yazarlar-
dan biri gazetenin genel siyasi ¢izgisine muhalif
goriisler belirttiginde verilen tepkilere bakarak
bu konuda bir fikir edinebiliriz. Peki, bireylerin
soz sOyleme haklarinin oldugu, kisilerin birbirle-
rine saygilt olduklar: tartigmalara evde, okullarda
ne kadar rastlanabilmektedir? Elestiri tartismanin
Ozuidiir; zira tartigmaya girisen taraflar fikirlerini
soyleyerek kendi goriiglerini karg: tarafin yanlig-
lamasina agarlar. Fikirlerin yanliglamaya agilmast,
onun gerektiginde terk edilecegi vaadini de igerir.
Tartigma da bir tiir gergegi arastirma faaliyetidir
ve bireylerin 6tekinin (kargit goriigiin) hatalarina
saygl duymast olgunluguna erismeyi gerektirir.
Bireylerin diigiinen insanlar olarak birbirlerine,
farkl: fikirlere ve nihayet gercege saygili olduklari
en acik sekilde tartigma etkinliginde somutlagir.
Oysa sozli kiiltiirlerde fikirler yarisma, istiin gel-
me, soz miicadelesi bicimindedir. Antik Yunan’da
retorik ve hitabet, Orta Cag Arap toplumlarinda
miinazara etkinligi, yakin zamanlara kadar Tiir-
kiye’de siiren asiklik gelenegindeki ‘atigma’lar ve
agiklarin ‘muamma’(bilmece) ¢ozme icralari, hafi-
za ve soz syleme becerisiyle kargitlarini mat etme
amaci tagir’. Miinazaralarda esas olan ‘kazanmak,

natla Olan Tligkileri adl taglama yazist) 6grencilerine okutmus,
bazilar1 yazarin (Edgii’niin) goriiglerine katildigini (evet
vekiller aslinda ¢ok okur, Avrupalilardan fazlaca eksigimiz
yok!), digerleri katilmadigini (milletvekilleri ¢ok okumaz,
yazar yaniliyor!) belirtmis, sonugta ¢ok az sayida 6grencinin
metni dogru anladigr goriilmiistiir. Ayni metni (Ttrkiye’deki
kogullara ve tartigmalara uzak olan) Almanya’daki
ogrencilerine de okutan yazar, orada metni anlama oraninin
kat kat yiiksek ciktigini belirtmekte ve sorunun ilkokuldan
iiniversiteye egitim siirecinden kaynaklandigi sonucuna
varmaktadir.

> Tirkiye’de uzun yillar bir egitim yontemi olarak okullarda
diizenlenen miinazara etkinlikleri Arap-islam geleneginin
bir devami olarak, bir séz yarigtirma sovuydu. Miinaz-
aralar, genellikle “erkekler mi kadinlar mi daha disttindiir?”
ya da “cok gezen mi daha ¢ok bilir, ¢ok okuyan mi?” gibi
kargitliklar ¢evresinde, fikir iretmeyi degil ezberlenmig kalip
diisiincelerin, sozlerin tekrarina dayanan, laf’ cambazliklar,
hazir cevapliklar ve atigmalari icerir. Benim de bir iki kez
tantk oldugum bu miinazaralarda aragtirma, kargitindan
dogru seyler 6grenme, yanls fikirleri terk etmek 6gretilmez,
karg1 tarafi hazircevaplarla kogeye sikigtirmak (“ayakkabimizin
numarasini gezerek mi dgreniriz” gibi) puan alir, alkiglanirdi.
Tirkiye’de uzun yillar sikayet konusu olan ezberci egi-




yenmek’ oldugu igin fikirler ikincildir, sonuca
gotiirecek taktikler esastir. Dolayisiyla tartigma,
fikirlerin nesnelestirmesini, nesneye yabancilag-
mus aklin birbirine merak ve saygiyla yaklagmasini
ne kadar igeriyorsa miinazara da nesneyle 6zdes-
lesme, fikre baglanip benimseme ve Gteki fikre
saldir1 i¢in her yolu mubah gérmeyi, kargitindan
ogrenmeye kapalilign o kadar igerir. Ayrica, mii-
nazaradaki sabit fikirlilik, ne kadar sagma olursa
olsun savunulan fikre (yogurt siyahtir!) sadakatin
arkasindaki dogmalara inanmaya yatkin, duragan
diinya goriisii ile tartigmadaki ‘eksik bilgi sahibi
olmak, sa¢gma ya da yanlig fikre saplanip kalmak-
tan iyidir’ ilkesinin dinamizmi, bize bu iki etkin-
ligin aslinda iki farkli diinya goriisiintin yansima-
st oldugunu gosterir. Birinde ¢ocukga bir inat ve
kavgacilik 6tekinde hatasini kabuliin olgunlugu ve
gelismenin siirekliligi vardir.

Bilindigi gibi cocuk, 6nce 6tekine (ebeveynlere
ve diger kisilere) sonra kendine giivenmeyi 6gre-
nir. Insan, énce dig diinyay1 ve bagkalarini sonra
kendisini tanimaya baglar. Diigiinme yeteneginin
gergekle iligki kurmasi, nihayetinde bireyin ken-
disini bagka biitiinliiklerin, toplumun, diinyanin,
evrenin bir parcasi olarak biitiin igindeki konu-
muyla dogru olarak algilamasi demektir. Algila-
manin dogrulugu, biitiinlitk kadar bu buttinliigiin
geliskilerden, catigmalardan ve siirekli degisim
halinde oldugundan da haberdar olmaya baglidir.
Sonugta bireyler, gercegin mutlak ve degismez
kesinlikler degil ¢atisan kargitliklardan olusan di-
namik dogasini fark edecekler; anlama ¢abalarini
degisime ‘iligkilere’ yonelteceklerdir. Tartigma,
karsit fikirlerin kargilagsmasi bu baglamda ger-
cekeiligin 6z olarak siirekli bir etkinliktir. S6zlii
veya yazilt (farkli kaynaklar arasinda veya yazarla
okur arasinda) tartigma etkinligiyle gelisecek eleg-
tirel diistince, her tiirden ezberciligin gergekligi
dondurma, ¢erceveleme egiliminin panzehiridir.
Anlamay engelleyen, bilgilenmenin, 6grenmenin
yerine inanmay1 koyan kutsallagtirmaya, tarihsiz-
lestirmeye, mutlaklagtirmaya, dogmatiklestirmeye
kargt direnme yontemidir. Tipki ¢ocugun kendi
ayaklar1 tizerinde durabilmesi, tecriibe kazanmasi
icin belli bir diizeyde zorluklarla kargilagsmasinin

timde bu tiirden etkinliklerin, bilgi yarigmalarinin da etkisi
olduguna kugku yok.

olgunlagmasi igin kargitlartyla cesurca yiizlesme-
si gerekmektedir. Aksi halde, yine ¢ocugun asiri
korumaci bir ebeveyn tavriyla hayat tecriibelerin-
den, zorluklardan, acilardan mahrum birakilmas:
olgunlagtirmay1 giiclestirmesi, geciktirmesi gibi
‘tek kitab1 olan insan’ da zihnen ¢elimsiz kalacak,
‘buiyiik adamlara’, seyhlere, fiihrerlere, ‘baba’lara,
seflere bagimliligr kolaylasacaktir.

Kdkok

Sozlu kaltirlerin ve sozli kiltiire 6zgii diigiinme
stire¢lerinin bir bagka 6zelligi de mitsel diistince-
den tarihsellestirmeye ge¢ememis olmasidir. As-
linda, tarihsel diistincenin biitiin uygarliklar i¢in
yeni oldugu soylenebilir. Zira zamani ve mekani
belirsiz mitlere inanmanin yerini tarihsellestirme
yetenegine birakmasi, ancak diinyevilesme, evreni
akilcilagtirma siireci sonrasinda miimkiin olabi-
lirdi ve 6yle de oldu. Tarith¢i M. Ali Kiligbay’'in
(1994:17) isaret ettigi gibi “tarihin tanrinin veya
tanrilarin iradesi dogrultusunda cereyan ettigi bir
yerde aslinda tarih yoktur, ¢iinkii daha sonra orta-
ya ¢ikacag tizere, bu ad1 hak eden bir tarih, akto-
riintin insan olmasi halinde mtimkiindiir. Tarih-
siz bir diinya ise, en mitkemmelinden maneviyat,

”6

ruhanilik ve din alanidir.

Insan unutkan oldugundan sirf sozlii aktarimla
olusan toplumsal bellek de giivenilmezdir. Bilgi-
ler kugaktan kusaga ve kulaktan kulaga aktarilir-
ken, eksilir, ¢arpitilir, yalanlar ve yanliglar gergegi
orter veya degistirir. Yazinin icadindan bugiine
kadar en biiyiik giicti insanin bu biyiik agigini
kapatmasi, bilginin insan hafizasi diginda bir yer-
de biriktirilmesini, boylelikle de ge¢gmisle iletigim
kurmayr miimkiin kilmasidir. Yazi masallarla,
mitlerle, menkibelerle 6riilmiis biiytilii bir diin-
yanin iginde, dogru ve yanlisi ayirt edebilmekten,
hatirlamaktan, tarihsellestirmeden ve elestiriden
olusan gercekgiligin diinyasini yavag yavas inga
etmistir. Gelgelelim yazi1 da yalansiz degildir; ak-
sine gercegi kendi gikarlari, arzulart dogrultusun-
da yeniden insa etmek isteyen muktedirlerin her
donem kullandiklar1 bir ara¢ olmustur. Modern

¢ Gegerken hatirlatalim, dinin ‘bir inang sistemi’ anlaminda
genel bir kavram olarak bilimsel inceleme konusu haline
gelmesi, yani tarihsellestirilmesi de 17. Yiizyilda, Avrupa’da
diinyevilesmenin yayginlastigi Ronesans ve Reform donem-
lerinin ardindan miimkiin olmustur.
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siufli toplumlarin baglica siyasal 6rgiitlenmeleri
olan ulus-devletler, 6zellikle tarih yazimina mii-
dahale yoluyla, ge¢misi kendi istedikleri gibi inga
etmeye girismekten c¢ekinmemiglerdir. Tiirkiye
egitimi kurumlari1 da Imparatorluktan Cumhuri-
yete geciste, toplum yeni bir siyasallagma siirecine
yeni bir dil ve tarih inga etme ¢abalarinin etkisi al-
tinda girerken toplumun tarihsel gergeklerle yiiz-
lesmesini saglayacak yerde, bireylere cocuk yagtan
itibaren ¢esitli mitleri, kahramanlik ykiilerini ve
kutsallik halesiyle donatilmuig yapay bir tarihi ez-
berletmeye aracilik etmistir. Bugiin 6grencilerde
ve daha genel olarak toplumda agik¢a gozlemle-
digimiz gibi, boylesi bir tarih anlayist hatirlamaya
degil unutmaya hizmet ettigi i¢in, ironik olarak
milli (veya resmi egitimin) hatirlatmak istedigi
bir¢ok sey de bu hafizasizlagmanin kurbani olmusg
goriinmektedir.

Ali Ergur'un (2006) editorligiiyle hazirlanan
Gorkemli Unutug adli kitap da Dumlupinar Fa-
ciast olarak bilinen deniz kazasinin hatirlanigy/
unutulugu 6rneginde Tiirkiye toplumsal bellegi-
nin bu hafizasizlig: ve tarihle iligskisinin ¢arpiklig
sorununu ele almaktadir. Tirkiye toplumunun
tarihle iligkisinin nasil unutkanlikla sonuglandi-
g irdeledigi yazisinda Ergur, sorunu ‘hamaset
retoriginin silici etkisi’ olarak adlandirmaktadir.
Yazarin hareket noktasi, Dumlupiar faciasina
dair ne bir aragtirma ne de yeterli bilgi ve belgenin
olmayigi, olanlarin da sehitlik, vatanseverlik, vatan
icin fedakirca 6len askerler retorigiyle dolu olu-
sudur. Yillar sonra medyada da yer bulan facianin
anma torenlerinde de yine bu retorik gercegi ve
tarihi 6rterek toplumun tarihle iligkisine engel ol-
mustur. Yazara gore, Canakkale Savagi gibi biiyiik
trajediler de ortak ulus hafizas1 olugturmak adina,
benzer retoriklerle bezenirken bu hamaset reto-
rigi aslinda unutkanliga neden olmustur. Yine
Ergur’a gore;
[...] ne aile tarihlerimizin en azindan ana hat-
larint takip edebilmekteyiz, ne i¢cinde yagamakta
oldugumuz toplumun belli bagl: tarihsel ugrak-
lar1 hakkinda bir fikir sahibi olabilmekteyiz. 17
Agustos 1999 depremi daha basucumuzda du-
ruyor olmaliydi; oysa neredeyse Syle bir olay
yasanmamis gibi bir ruh halinin olustugunu

soylemek, fazla abartili olmasa gerek. Burada
soz konusu olan, Giziintiilt ya da sevingli olay-

larin ardindan agit yakmak ya da cosku gosterisi
yapmak degildir. Tarihinden koparak var olma-
ya ¢alisan bir toplum, kaginilmaz olarak, gele-
cege yonelik izdiigiimler yapabilme yetenegini
gelistiremez [...] Aym sekilde, 6-7 Eylal 1955
olaylarinin, bir Tirkiye Cumhuriyeti vatandas
icin belki Cumbhuriyet tarihinin en biiyiik utan-
c1 oldugu gerceginin algilanamamast ... 1969
Kanli Pazar'inin, 1978 Marag olaylarinin ya da
15-16 Haziran 1970 is¢i eylemlerinin ve ben-
zeri binlerce olayin bagka bir ulusun tarihinin
parcastymuig gibi addedilmelerinin ardinda yatan
unutma, kugkusuz Renan’in kastettigi ulusal
unutma degildir. Tam tersine onu siirekli parca-
layan, bir toplumun kendi biitiinlestirici tarih-
selligine sahip ¢ikamamasidir... Kusatict séylem
ne denli yogunsa, o varhigindan gurur duyuldu-
gu iddia edilen olaylar hakkindaki gergek ilgi
de o oranda hizli ve derinden ilinip gitmekte,
biraktiklar1 kronolojik bosluk, o yogun efsane/
yalan/abarti baglamiyla doldurulmaktadir. Ta-
rihsel olaylarin, toplumsal séylem katmanlar
icinde pargalanmug bir gekilde var kalabilenle-
ri birer sahte-hatirlamaya doéniismektedirler.
Bir isim, bir yer ya ada tarih, klise bir s6z ya da
dogrulanmasi miimkiin olmayan bir ¢agrisimla
aklimiza takilan bu olay golgeleri, bir tirli ha-
tirlanamayan bir diig gibi, daha kotiisii stiregen
bir unutma durumu gibi stilize bir bellegin is-
tikrarsiz parcalart haline doéniismektedirler. En
basta sayilartyla dogru olmayan, bir ‘iki yiiz elli
bin vatan evladinin sehit dastiigii Canakkale
Savag1” séyleminin bizi bugiin getirmisg oldugu
noktada, gerimizdeki ikinci ya da tigtincti kusak
bireylerin yasam oykiilerine dair[...] bir fikir
sahibi bile degiliz (Ergur 2006:53-54)

Sosyal bilimlerin ‘daima tarihsellestir’ diisturu,
dtstincenin gergekle tam bir iligki kurmasinin
olgularin ancak tarih iginde kavranabilmesiyle
olanakli olduguna isaret eder. Biittinl{igiin yarim,
dolayisiyla da yanlis bilgiye, goreliligin mutlaklik
yanilsamasina galebe ¢almasi tarihle, 6zellikle de
kisilerin benliklerini dogrudan etkileyen kiiltiirel
ve sinifsal tarihleriyle nitelikli bir iliski kurmasiy-
la miimkiin olabilir. Tirkiye’de “koti” gergekleri
gizleme ve hamaset tizerine kurulu, ders kitapla-
rinda ‘yenil daha ¢ok yenil’ olgunlugunun yerine
‘Almanya yenilince biz de yenik sayildik’1 ezberle-
ten tarih egitimi veya tarihsizlestirme operasyonu,
toplumu gerceklerden ve biittinlitkten uzaklag-
tirarak cocuklastirmaktadir. Tarih konusunda-




ki cehalet, bireysel ve toplumsal olgunlagmanin
oniinde okuma aligkanliginin yetersizligi kadar
onemli bir engeldir. Sonug olarak, tarihin yerini
biitiinden kopuk kahramanlik hikiyeleri, mito-
loji, kitabin yerini televizyon, tartigmanin yerini
miinazara ve laf tokusturmaca ve bilmenin yerini
inang alinca toplum ergenlige hapsedilir. Yalanin
sicakligl, inanmanin huzuru ve 6zerk olmamanin,
ozgiirlitkten dolayistyla sorumluluktan kagmanin
kolaylig1 cocuklugu uzatir. En basit problemleri
anlamak/anlatmak zorlasirken, hissetmek, hisler-
le, dirtiilerle tepki vermek yayginlagir. Ezberle-
tilmis yalanlarla ger¢eklerden koparilmis, elestiri
kargisinda hemen galeyana gelen ¢ocuk toplumun
duygular1 kolayca manipiile edilerek siyasi he-
saplar i¢in kullanilabilir/kullanilmaktadir. Ttirki-
ye’nin siyasi tarihi de bu sonucu dogrulayan on-
larca, yiizlerce 6rnekle doludur.

Tarih 6grenimi, 6zetle, gercegin degisen dogasi-
n1 kavramaya yarar. Hicbir seyin, higbir iligkinin
gokten inmediginin, birdenbire ortaya ¢ikip yok
olamayacaginin, nesnelerin, tiirlii iligkiler ve etki-
lesimler aginda durmaksizin degisebildiginin kav-
ranmasi, tarih bilgisiyle miimkiindiir. Ne var ki,
egitimin is, kariyer, basar1 gibi amagclar i¢in veya
cesitli ideolojilerin ‘nesil yetistirme programla-
rimin’ bir aract olarak disiintilmesi, tarth 6gre-
timinin bu ¢ok 6nemli temel ilkesinin goz ardi
edilmesiyle sonuglanir. Marksist diigiincenin en
onemli 6gesi ve bilim diinyasina en biiyiik katkisi
olan tarihin diyalektik yontemle ve siniflarin ¢a-
tismasi bigiminde okunmasi, insanin, 6zellikle de
siradan insanin tarihinin yazilmasimin onciliigii-
nii yapan gergekgi bir yaklagimdir. Boyle oldugu
i¢in de tarihsel diyalektik maddecilik, insanligin
diisiinsel evriminde olgun bir diizeyi gosterir.

Tarih felsefesinin taninmig ismi Paul Ricoeur
1981 yilinda kendisiyle yapilan bir sdyleside ta-
rihin gelencksel (krallar, savaglar, antlagmalara
vs odaklanan) okumasinin 19. Yiizyildan itibaren
farkli okumalarla, bu arada Marksist tarih anlayi-
styla degistigini hatirlatirken seylestirme egilimi-
nin bu tarih egilimi igin de bir tuzak olabildigy/
olabilecegine dair uyartyr da ihmal etmemektedir
(alint1 metin igindeki vurgular bana aittir).

Daha acik ve daha etkili bir 6rnek ise tarihin,
siif savagimi modeline dayanan ve zuliim al-

tindaki is¢ilerin davasii savunan Marksist ye-
niden okumasidir. Boyle durumlarda, tarihin
normal anlatisal diizenlemesi tersine donmiis-
tiir ve kahraman olan simdi kéledir, eskiden ol-
dugu gibi efendi degil. ... fakat yine de, tarihin
yeni kahramanlar: birer soyutlamaya déniigme-
sin ve boylece alternatif dzgiirlegtirici bir olay
orgiisiindi, olaylarin seylesmis bir versiyonuna
indirgemesin diye elestirel olunmaldir; ¢tinkii
bu seylesmis versiyon, tarihin bir sekilde ken-
di rizastyla serimlendigi, emekg¢i insan 6znenin
yaratict giiglerinden bagimsiz oldugu yanilsa-
masini daha da derinlestirir. Boyle bir tutumun
ardindan, Ozgiirlesimin, gii¢siiziin ideolojisi
olarak Marksizm, -alman Sosyal Demokratlar
ve Stalin zamaninda oldugu gibi- yeni bir tiir
baskict gii¢ dayatan bir ideolojiye doniigebilir
kolayca: béylece proletarya yasayan 6znelerden
olugan bir cemaat olmaktan ¢ikip, bilimsel be-
lirlenimciligin yeni sistemi iginde anonim ve
soyutlastirilmig bir kavram haline gelir. (Azouvi
ve Launay, 2008:142-3)

Elestiriyi diglayan, zihinsel olgunluga giden yol-
da gelisimi engelleyen ‘tarihsizlestirme’ egitimi-
nin farkli sekilleri olabilir: Ge¢misin kutsanmasi,
olaylarin mutlak gercekler olarak aktarilmasi, tarih
icin 6nemli olgular segilirken nesnellikten uzakla-
stlmasi, gecmisin kendi 6zgiin sartlar1 iginde an-
lagilmasini bir yana birakip karalamak veya bugii-
niin romantizmiyle yiiceltmek (anakronizm) vb.
Bilinci tarihsizlestirmenin (ahistoricism) bir bo-
yutu olarak insansiz tarih anlatimi 6zellikle sorun
ireten, insanlarin kendilerini ve yasadiklar1 gagi
dogru algilamalarina higbir katkist olmayan aksi-
ne, bireylerin pargal bilgilere sahip olsa da, aslin-
da tiim yonleriyle tanimadiklari bir takim imajlara
(insan hakkinda az bilgi sahibi oldugu seylerden
daha ¢ok korkar veya onlara daha fanatikge bir
tutkuyla baglanir!) tapmmalarina yol agar. Insan-
sizlagtirmakla kast edilen, tarihi yapanlarin iyi ve
kot yonleriyle, isttinliikleri ve yetersizlikleriyle,
basarilar ve hatalariyla insanlar oldugunu unuttu-
racak denli bliylik/6nemli adama, karizmaya, ola-
ganiistiiliige dikkat ¢ekilmesidir. Anlatict ve din-
leyiciyi biiyiileyen kahramanliklar ve kahramanlar
insan1 unutturmustur. Boylece, romantik tarih
anlatiminin rahle-i tedrisinden ge¢mis kisiye bu
egitimin sonunda olusmus soézde bilgilerin yan-
lishgini anlatmak veya elestirmek arttk miimkiin
degildir. Ciinkii 6zellikle ¢agdas kentli bireyin
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yabancilagmis diinyasinda benligi ayakta tutma-
ya yarayan, anlam {ireten bir icat, bir kurgu olan
kimliklere/ hayali cemaatlere baglilik kapsaminda
tarihi figiirlerle 6zdeglesmek bir direng imkan
saglar. Bu figiirlerin elestirel bir degerlendirmeye
tabi tutulmasi, bu figiirlerle somutlagmig imajla-
ra ve ‘ben’in payandasi olan kimlige saldir1 olarak
algilanir; dolayisiyla benligi yaralar. Bireyi 6fke-
lendirir.

Insan1 unutturmanin bir bagka yaygin yolu da ta-
rih bilgisini devletin tarihiyle sinirlamaktir. Tiir-
kiye’de, ornegin, cok yaygin olarak padigahlar,
hemen hig insani yonleriyle yansitilmaz, kamusal
yiizleriyle anlatilir. Zaman zaman tanik oldugu-
mugz tarih yorumlarinda, taht kavgalarinda iglenen
cinayetlerin, ¢ocuk katliamlarimin ‘devletin beka-
st i¢in gerekli’ oldugunun bugiin bile séylene-
rek onaylanmasi, olan bitene devletin yani hicbir
duygunun bize yansimadigi bir iktidar makinesi
perspektifinden bakmanin 6gretildigini, benim-
setildigini gostermektedir. Sonug olarak insanin
yerine devleti koyan tarith 6gretimi yaklagimi,
ogrenciyl ge¢miste yasananlarla karsi karsiya geti-
rip gercek bir anlama deneyimi, doniistiiriicti bir
tecriibe yasatmasi soyle dursun, meraki ve ilgiyi
insan iligkilerinden, hayattan uzaklastirip gizem-
li soyut kavramlara hapsettigi i¢in unutkanliga
ve cehalete yol agar. Ezberci biling, yanilsamalar
diinyasinda yagayan akil, aslinda daima problem
halinde olan ¢atisma ve ¢eligski dolu bir hayata zit
olarak, mutlaklagmig gibi sunulan, tartigilmayan,
elestiriye tabi tutulmayan kavramlardan miite-
sekkil bir dilin bagrinda gelisir. Ozellikle soyut
kavramlar, Tanri, devlet, gelenek, aile, kadin/er-
kek gibi cinsiyet kategorileri vb anlamlart muglak
oldugu, nesnel olmadiklar1 halde Gyleymis gibi
gortinen, ¢eligkili olgular diinyasini bir ¢irpida 6r-
tiip zihnin gergekle temasini engelleyen insalar-
dir. Oysa olabildigince erken yaslarda her insana
su ogretilmelidir: “Yerytiziinde rastladigimiz ilk
yabanci, tekinsizligiyle huzursuz eden ilk 6teki,
kendimiziz |..
cegini 6greten kelimelerin arasinda, ruhsal bir

.] Benligimizin kristallesemeye-

vicdan alanindayiz. Unutmayalim ki tam iktidar
yoktur, tam ben, tam sen, tam Oteki yoktur. Ar-
zularimiz ve acilarimizla kendi olug sertivenimiz

vardir (Kaygusuz 2009).

Karl Popper’in (2005) dedigi gibi ‘hayat problem
¢ozmektir’ ve hakikat arayisi olarak bilim veya her
tirden Ogrenme faaliyeti, soru sormakla, verili
olani elestiriye (kritik) tabi tutmakla baglar. Eles-
tiriden kaginip ezbercilige siginmak, akilci degil
icgtidiisel tepkilerle hareket etmek, gergegi biitiin
i¢inde degil pargali (yarim yamalak) kavramak, ta-
rihi ve diinyay1 biz-6tekiler ikiligine sikismig bir
zihinle anla(yama)mak, yazili kiiltiire ait kargilag-
tirma, elestirel okuma deneyimlerinden kaginip
‘bilenlerin anlattiklarina inanarak’ 6grenmek...
Elbette bu yarim egitimlilik ¢ocuk kalmayi agikla-
maya yetmez; yasanmamig/yarim cinsellik, yarim
ozerklik/6zgiirlitk, yarim hukuk, yarim demok-
rasi... bir arada bir sistem olarak igler, bireyin
tamliginin, olgunlugunun o6niinde asilmast giig
engeller olusturur. Bu tamlik, iyi bildigimiz gibi,
kimliklere sarilarak, -izmlere baglanarak veya her
hangi bir karizmanin (dini, siyasi, mesleki kariz-
malar) golgesine siginip ondan gii¢ alarak sanal
bir bigimde saglanir! Cocuk toplum aslinda, ‘ben’
olamamuglardan miirekkep ‘biz’ler demektir.
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Cocuklarda Resim Becerilerinin Gelisimi

Aysel Koksal Akyol’

Kiigl'jk cocuklar ellerine bir kalem ve bir kagit gegtiginde rastgele ¢izimler yaparlar. Cizdikten sonra
yaptiklarini adlandirip “Bu bir aga¢.”, “Bu bir ip.”, “Bu babam.” derler. Sonra vazgecip “Bu bir
ip degil, annem.” diyebilirler. Bu dénemlerde ¢ocuklar i¢in ortaya ¢ikan tiriin degil, yasadiklari siire¢
onemlidir. Cocuklar biligsel, dil, sosyal, duygusal, motor gelisimlerinde oldugu gibi ¢izimlerinin geli-
siminde de belirli donemlerden gegerler. Baglangicta rastgele karalamalar yaparken, sonra ¢izimlerine
yon vermeye baglarlar. Kafadan ¢ikan bacak ve kollardan olusan insan figiirtinden bas, boyun, govde,

bacaklar, kollar ve detaylarin oldugu insan figiirtine dogru bir ilerleme gosterirler.

Cocuklara materyal sunuldugunda resim yaparlar, yaparken de zevk alirlar, kendilerini iyi hisseder-
ler. Cocuklarin resim yapabilmeleri i¢in 6ncelikle eline kalem almalar1 ve kalemin ne ige yaradigini
anlamalar1 gerekir. Cocuklarin olgunlastik¢a ve deneyim kazandikga gizimlerinde ilerlemeler olur. Tki
yasindaki bir ¢ocuk kalemle ¢izim yapabilmek icin 6nce kalemi tutar. Ama baglangicta kalemi tutmada
ve gizim yapmada becerili degildir. Ug yas cocuklar1 el-goz koordinasyonunu tam olarak saglayamaz.
Dort yagina dogru bir bas ile iki bacak ve iki koldan olusan insan figiirii ¢izer. Bes yaslarinda, genellikle
kizlar kizlara yonelik, erkekler ise erkeklere yonelik ¢izimleri yapmayi tercih ederler. Sekizinci yastan
itibaren boyutlar arasindaki orantilara dikkat ederler. Birinci sinifa devam eden ¢ocuklar resimlerinde
detaylara daha fazla 6nem verir ve daha karakteristik resimler yaparlar. Dort yasindaki bir gocuk insan
resmi yaparken sadece ¢izer, insana benzetme endigesi tasimaz. Oyun oynarken nasil hayal giictinii
kullantyorsa resim yaparken de yaptigi isten zevk alir ve yaraticihigini, hayal giictinii kullanir (Isenberg
ve Jalongo, 2006; Cankirili, 2011).

Cocuklarin ¢izimlerinde goriilen nesneler ve imajlarin sembolik bir anlami vardir. Cocuk resimlerin-
deki bir objenin sembolik anlamini bulabilmek icin ¢ok yonlii bir bakig acist ile yaklasmak 6nemlidir.
Ornegin kus objesine ¢ok yonlii bakildiginda, 6ncelikle kus canli bir varliktir ve ugabilir, yiiriiyebilir ve
yiizebilirler. Gogmen kusglarin yani sira gé¢ etmeyen kuslar da vardir. Kiiciigii, biiytigii, evcili, vahsisi
vardir. Daglarda ya da su kenarlar1 gibi farkli yerlerde yasayanlari vardir. Insanlara dost olan kuslarin
yani sira insanlardan kacan ya da ugursuzluk getirdigi inanilan kuslarin sayilar1 da az degildir. Kusun
insanlik tarthindeki 6nemine de bakmak gerekir. Ziimriidiianka kusu gibi mitolojik kuslarin anlamla-
rin1 ve olaylardaki roliinii de bilmek 6nemlidir. Cocuk ¢izimlerinde kusun ne anlama geldigini bilmek
icin kuslara ¢ok yonlii bakmak gerekir. Cizdigi sembollerin neleri yansittigini ancak ¢cocukla konugarak
anlayabiliriz. Resimlerindeki duygusal durumu dogru yorumlayabilmek i¢in ¢ocugun yagini, aile yapi-
siny, kiiltiirel ¢evresini bilmek gerekir (Cankirili, 2011).

Evrensel olarak gocuklar belirli yaslarda benzer resim becerileri gosterirler. Kagida yapilan ilk isaret
ve ¢izgl, giderek birer sanat tirtiniine dontigerek ergenlik dénemine kadar gelisimini siirdiiriir. Ancak
bireysel farkliliklardan dolay, her gocugun bir dénemden digerine ayni zamanda gegmesi séz konusu
degildir (Collado 1999, Yavuzer 2003). Lowenfeld, cocuk resimlerinin gelisimini (gizgisel gelisimi) bes
donemde incelemigtir (Yavuzer, 2003; Artut, 2009).

Karalama D6énemi (2-4 Yas)

Cocuk resimlerindeki gelisim ¢izgilerle baglar. Bu donemde, ¢ocuklarin ¢izimleri diizensiz ve amag-

sizdir. Bu ilk donem karalamalar1 yalnizca oyun ve alistirma olarak goriiliir . Cocuk ¢izimlerini elini
1 Prof. Dr. Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Boliimii
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Sekil 1 Kellogg’un karalama 6rnekleri (Artut 2004a)

dirsekten ya da omuzdan genis hareketlerle yapar ve bu c¢izimlerinde ¢ok az kas kontrolii goriiliir.
Cocuklar yaptiklari ¢izimlerini adlandirmazlar, 6gretmenler ya da ebeveynler de ¢ocuklarin yaptikla-
r1 ¢izimlerin konusu tanimlayamazlar. Yaklagik iki yasinda ¢ocugun ilk ¢izgileriyle baglayan karalama
doénemi, yine yaklasik dort yaginda ilk simgenin ortaya ¢iktigi zamana kadar stirer. Aslinda bu ilk isaret
cocugun gelisimi agisindan 6nemli bir adimdir (Kehnemuyi, 1977; Kirisoglu, 1991; Collado, 1999;
Yavuzer, 2003; Artut, 2009; Cankirili, 2011; Yildiz Karaman ve Koksal Akyol, 2011).

Karalamalar gelisimsel ve sanatsal agidan 6nemli kinestetik, manipiilatif ve ifade edici bir davranigtir
(Fox ve Schirrmacher, 2014). Karalamalar dort donemde gergeklesir. Birinci donemde, diizeniz karala-
malar goriiliir. Cocuk hentiz motor beceriler tizerinde kontrol saglayamadigr i¢in ya da ¢ok az kontrol
saglayabildigi i¢in karalamalar bazi yerlerde koyu tonda, bazi yerlerde acik tonda olur. Tkinci dénem-
de, boylamasina karalamalar vardir ve gocuklar boylamasina kontrollii karalamalar yaparlar. Ugiincii
donemde, dairesel karalamalar kendini gosterir. Cocuklar kaba motor davraniglarini kontrol etmeye
baslar ve dairesel karalamalar yapar. Doérdiincti donemde ise isimlendirilen karalamalar s6z konusudur.
Rastgele karalamalarin yerini ad1 ve bir 6ykiisti olan karalamalar alir (Cankarili, 2011).

Kagit tizerinde kalemin biraktigi iz, cocugun belki de ilk basarisidir. Cocuk elini, bilegini, kolunu kul-
lanarak gizer. Iki elini kullanarak gizim yaptig1 da goriiliir. Saga ve sola hareketlerle olugan ilk gizgiler,
daha sonra siirekli yay ¢izen hareketlere dontigiir. Her bir hareket ve bu harekete bagli karalama bir siire
tekrarlandiktan sonra, yeni bir hareketle yeni bir bi¢cim ortaya ¢ikar (Samurcay, 1975; Kirisoglu, 1991).

2 ) 1S o 3
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Kellogg, 1928 yilindan itibaren diinya ¢apinda ¢ocuklarin yaptiklari resimleri biriktirmis ve cocuklarda
resim ¢izme yetenegindeki gelisim konusunda bir sistem getirmeye ¢aligmustir (Cankarili, 2011). Kel-
logg’a gore yirmi temel karalama tiirti vardir. Bu karalamalar noktalar, dikeyler, yataylar, capraz ¢izgiler,
zikzaklar, yatay ve gapraz zikzaklar, yaylar, karmagik yaylar, yilan benzeri ¢izgiler, birbirini kesmeyen
yuvarlaklar ve yuvarlaklar seklinde gorilir (Kirisoglu, 1991; Yavuzer 2003).

Karalama1 - »  Nokta Cocuk elinde renkli kalemleri tutarak kagt tizerinde oyna-

Karalama 2 o Tek dikey ¢izgi - ) - - .. . .

oy A g i maya bagladlgmda., gocugun cizgileri ile objelerin yapllar%

Karalama 4 . .~  Tek capraz sizgi arasinda anlaml bir iligki goriilmez. Karalamalar herhangi

el s bir seyi temsil etmek niyetiyle yapilmaz, cocugun o anki

Karalama 6 M Cok sayida dikey cizgi o . K

Karlarmai ¥ Cok sayida yatay sizgi duygu ve diisiincelerinin bir sonucu olarak ortaya cikar.

KemEs | gl Gy e Karalamalar bazi ¢ocuklarda uzun siire goriiliirken, bazi-

Karalama 9 @ Cok sayida egri ¢izgi . . L. . ) . o
Raraiana i T larinda ise kisa siirede bi¢imli ve anlamli gizgilere doniisiir
Karalama 11 ~%=  Yan bikilmis kapal gizgi (Kehnemuyi, 1977; Boriss-Krimsky, 1999; Yavuze, 2003;

Karalama 12 Zik zak ya da dalgali ¢izgi

Artut 2004a). Baslangicta kagidin iizerinde gelisigtizel

Tek cember cizgi
Cok sayida cember ¢izai konan isaretler seklinde goriilen kontrolsiiz karalamalar

Helezonik ¢izgi

Karalama 13
Karalama 14

Karalama 15

zamanla yetigkinler tarafindan taninabilecek diizeyde ¢iz-

Karalama 16 Ust Gste ¢izgilerle dolgu cember
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L2ez
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Karalama 17~ @CJp  Ustste cizgilerle cember gilere dontigiir. Cocuk, kontrollii karalamaya bagladiktan

Karalama 18 W Acilmis dairesel cizgiler . 9 .

e bl et sonra, gorsel kontrolden ve yaptig1 isaretlerden haberdar
o

Karalama 20 Kusurlu ¢cember




olur. Cocuk yaptig1 sekillerin diinyadaki gercek objeler gibi goriindiigiinii fark ettikten sonra yaptigi ka-
ralamalar1 isimlendirmeye baglar (Boriss-Krimsky, 1999; Yavuzer 2003). Bir seylerden haberdar olma-
nin ilk gostergeleri, egri dairelerden olusan (mandala) ¢izimlerdir. Mandalalar, ¢ocuklarin gelecekteki
cgizimleri igin bir temel olusturur. Cocuklar giines, insan ve ¢icek ¢izmek i¢in mandalalar1 kullanirlar
(Artut, 2004a; Fox ve Schirrmacher, 2014 ).

Karalama dénemi sonlarina dogru insan figiirii ¢izmek igin yapilan ilk girisimler oldukga basit ve eksik-
tir. Ug yas cocugu cok tipik olarak adam resmini bir kafa olarak cizer. Gézler, burun ve agiz genellikle
ytize yerlestirilir. Kollar varsa genellikle bagin iki yanindan gikarlar. Bu insan figiiriiniin en 6nemli 6zel-
ligi gdvdenin bulunmamasidir. Standart insan resmine ge¢meden 6nce kafadan bacakli insan resimle-
rini ¢ocuklari biiytik bir kismu gizerler. Bu gizimler en erken iki yag dokuz ayda goriiliir ve beg yagina
kadar devam edebilir. Dairenin igine yapilan bazi isaretler yiiziin bazi ayrintilarini, 6rnegin gozleri ve
agz1 gosterebilir (Yavuzer, 2003; Cankarili, 2011).

Temsili ¢izimler yapmaya baglayan ti¢ bucuk yasindan biiyiik ¢ocuklar bazen ¢izimin pargalarini birles-
tiremezler. Ornegin bazen gozleri yiiziin diginda cizerler. Dért yag cocugu igin insan figiirii en sevilen
konudur. Bag yerine bir yuvarlak, gézler i¢in noktalar, bacaklar i¢in de iki diiz ¢izgi ¢izilir. Daha seyrek
olarak, gévde igin ikinci bir yuvarlak eklenir ve daha da seyrek olarak kollar yerine de iki ¢izgi yapilir.
Genellikle bacaklarin kol ve govdeden 6nce yapildigr goriiliir (Yavuzer, 2003).

Anne-babalar ya da diger yetiskinler ¢ocuklara bu dénemde kalemi nasil tutacaklari, gizgileri nasil ¢iz-
mesi gerektigi konusunda yardimer olmak isterler. Ancak bu yardimlar israrli bir sekilde yapilmaya
devam edilirse ¢ocuk i¢in karalama yapmak sikic1 hale gelir. Anne-babalar ve diger yetiskinler ¢ocuklar
icin kagit, kalem ve ortam hazirlamali ve gocugu 6zgiir birakmalidirlar (Cankarili, 2011).

Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas)

Bu dénemde, gorsel diistince yani semalar gelismeye baglar. Sema belirli bir kavrami simgeleyen genel-
lenmis bir semboldiir ve cocuklarin ilk temsil ¢abalaridir. Cocuklarin ¢izdikleri dairesel ve diiz gizgilere
bakildiginda insan ya da hayvan figiirii oldugu tahmin edilebilir. Nesneler ve olaylar arasindaki iligki-
lerin nedenlerini anlamasa bile kendi diinyasina gore onlari iligkilendirir. Cizimler cocugun yansitmak
istedigi konunun 6nemini kavradigini gosterir. Hentiz ¢izimlerde uzay ve mekan kavrami goriilmez,
objeler rastgele yerlestirilir. Renk se¢imlerinde ise mantiktan ¢ok duygusal se¢imler s6z konusudur.
Dort yagindan itibaren ¢ocuk, el ve parmaklarini rahatlikla kullanabilir, bu becerisini kalem, makas ve
firga kullanimuyla ortaya koyabilir. Biyiik bir dikkat ve titizlikle ¢aligir. Diigtindiiklerini etkin bir hayal
giicii ile kagida gegirir, sekiller gizer, kabaca harfe benzer seyler yazar. Nesneleri az ayrintilarla belirt-
meye baglar. Cisimlerin biiyiikliikleri ve mekanla olan baglantilar1 zayiftir. Kendisi i¢in gok 6nemli olan
bazi ayrintilart ¢ok biiytik olarak gizer. Bazi ¢izimlerde yatay diiz zemin gizgileri goriiliir. Genellikle
sekiller, esyalar bu zemin ¢izgileri tizerinde yiikselir. Baz1 sekiller ise kagit tizerinde daginik, yiizer
bi¢cimdedir. Perspektif etkiler goriilmez, plan yapma becerisinde gelisme hissedilir (San, 1977; Artut,
2004b; Cankirili, 2011; Fox ve Schirrmacher, 2014 ).

Genellikle, dort yas civarinda, ¢ocuklar oldukga taninabilecek bigimler ¢izmeye baglamakla birlikte,
kesin olarak bunlarin ne oldugunu séylemek olduk¢a zordur. Mekan diisiincesi hentiz gelismedigin-
den esyalarin gértinmeyen taraflar1 da ¢ocuklarin resimlerinde yansitilir. Bir masanin dort ayagini, bir
arabanin dort tekerini ¢izmesi buna 6rnek olarak gosterilebilir. Saydamlik ve diizleme 6zelligi en ¢ok
bu yaglarda goriiliir. Qizgiler}ex 51n1r1and£lan nesnelerin igini farkli renklerle doldurabilirler (Artut,
2004b). \ '

4,5 Yas / Kiz
6 Yas / Erkek
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Cocuk dort-bes yaslarina kadar hicbir ayrim yapmadan ve 6nceden kararlagtirmadan renkleri kullanir.
Renklerin, 6zellikle ti¢ ana rengin taninmasi ve adlarinin 6grenilmesi bu yaglara rastlar. Karalama do-
neminde renge fazla 6nem vermeyen ¢ocuk dort-bes yaslarindan sonra parlak, acik ve canli renklerden
baglayarak yavag yavag bol renk kullanmaya dogru bir ilerleme gosterir. Ik renk kullanimlarinda iig
ana renkle, kirmizi, sar1 ve maviyle yetinir. Objelerin ve varliklarin ger¢ek renklerini degil daha ¢ok
sevdikleri renkleri tercih ederler. El kaslar1 tam olarak gelismediginden firga tutuglar1 ve boyalarin kul-
laniminda beceriksizlik gériiliir. Boyama islemlerinde; yukaridan asagi, soldan saga genis fir¢a darbeleri
seklindedir (San, 1977; Artut, 2004b; Artut, 2009).

Bes yasindan 6nce ¢ocuk grafik sembollerle ugrasir ve zamanla kesiflerinin de yardimiyla daha realist
olur. Esyalarin gercek goriintisleriyle, kendi grafik semalar1 arasindaki farki gérmeye baglar. Ancak beg

6 Yas / Erkek

yasindaki ¢cocuklarin resimlerinde insanlar, evler ya da agaglar taninmaya baglanir. Bes yas ¢ocuklart de-
senler, gokkusaklari, aileler, evler ve ¢igekler yapmayi severler (Segal ve Bardige, 2000; Yavuzer, 2003).

Cocuklar alt1 yagina yaklastik¢a resimlerinde gokytizii, agaclar, gesitli gigekler ve ¢imenle birlikte kir
manzarasi ya da yol veya patika boyunca giden araglar ¢izerler. Mekan iginde nesneleri yerlestirmesinde
ilerleme olur. Ayrmtilar gogalir, sayfaya diizensizce dagittig: figiirler bir merkez gevresinde toplanir ya
da zemin ¢izgisi tizerine ¢izilir. Resimlerindeki oranlar daha gergekgi olmaya baglar. Cizdikleri ¢izgi-
ler bityiik 6lciide gergekleri yansitmasina ragmen gordiiklerinden daha ¢ok diisiindiiklerini ¢izmeye
egilimlidirler. Tnsan, egya ve hayvan figiirlerinin tanimi gergege oldukga yakin olup, bunlara hareket
verebilirler. Insan figiirii gizimlerinde giysi ve cinsiyet 6zellikleri belirginlesir (Segal and Bardige, 2000;
Yavuzer, 2003; Artut, 2004a).

6 Yas / Erkek

5,5 Yas / Kiz



Alt1 yagindaki ¢ocugun hareketlerinin koordinasyonu diizgiindiir. El becerisinin ona saglayacagi ola-
naklar1 kesfetmistir. Kiigiik kaslarini kontrol eder ve ¢ok rahat bir sekilde kullanabilir ve bunlar ¢ocu-
gun resimlerine yansir. Cocugun yedi yagina gelmesiyle birlikte renklerin kullaniminda kararsizliklar
goriilebilir, ancak renkleri anlam ve amaglarina uygun bir sekilde kullanilmasina 6zen gosterilir. Insan
viicutlarinin olusturulmasinda genellikle geometrik sekiller tercih edilir. Bu dénemde ¢ocuklar ¢o-
gunlukla yakin dénemlerin etkileri altinda kaldiklarindan 6nceden ezberlenmis, yaraticilik agisindan
sakincali bazi sablon ¢izimleri benimseyebilirler (Artut, 2004b).

Sematik Donem (7-9 Yas)

Cocugun c¢evresiyle iligkilerinin zenginlestigi bir ddnemindir. Bu dénemde ¢ocuk artik toplumun bir
tiyesi oldugunun farkindadir. Biiyiiyen ¢ocugun yaratici etkinligi, cocuk ile gevresi arasindaki giderek
artan kargilikli etkilesimin #rtini ve anlattmidir (San, 1977). Cocuklar form kavramini gelistirip tek-
rarlama egilimindedirler. Cizimler objenin gercek algisini degil cocuklarin objeleri algiladiklar: halini
yansitirlar.  Cocuklarin uzay ve mekan kavramlarini anlamaya baslarlar ve bu da ¢izimlerine yansir.
Figiirler ve objeler arasinda asag1, yukari, sag, sol iligskisine dikkat ederler. Yeri ve gokyiiziinti sembolize
eden g¢izgiler goriiliir. Cizimlerde objelerin biyiikliik, kiiciikliik, uzunluk, kisalik, uzaklik, yakinlik
ozelliklerine dikkat ederler. Sekiller ve objeler kolaylikla birbirlerinden ayirt edilir. Bazen bir figiir
ya da obje olmasi gerektiginden biiyiik ¢izilebilir, bir insan ya da bir gigek daha biiyiik ¢izilebilir. Bu
cizimler daha ¢ok ¢ocugun biiyiik ¢izdigi objeye verdigi degerin gostergesidir. Bazen de 6nemsiz bir
objeyi daha kiigiik yansitabilir. Cocuklarin resimlerinde ¢izgi film kahramanlarinin adi, otobiis durag:
levhasi ya da trafik isaretler gibi bazi yazi ya da semboller de goriiliir (Artut, 2009; Cankirili, 2011; Fox
ve Schirrmacher, 2014).

8 Yas / Erkek 8,5 Yas / Kiz

Yaklasik yedi yaglarinda baglayan bu dénemdeki bazi ¢ocuklarin semalari oldukga zenginken, bazilari-
nin daha zayif olabilir. Kiiciik ¢ocuklar pek ¢ok denemelerden sonra, insan ve ¢evresi hakkinda belli bir
gortise sahip olur. Bu goriis resmine semalar seklinde yansir. Cocuk ulastigi semalart stirekli tekrarlar
(Yavuzer, 2003).

8 Yas / Kiz 810 Yas / Erkek
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10 Yas / Erkek

Piaget’e gére somut islemler déneminde olan yedi- sekiz yaslarindaki ¢ocuklarin resimlerinde bazi
degisimler goriliir. Yedi-sekiz yas cocuklari, bes-alt1 yasa gore resim ¢izme becerileri hakkinda daha
elestirel olmaya egilimlidirler. Cocuklarin resimlerinde daha ¢ok gorsel ipucu veren, bilinen nesnelere
rastlanir. Bundan sonra ¢ocuk gergegi arar ve gergegi yansitmak ister; ancak bu gorsel gergegi vermekte
zorlanir (Kirisoglu, 1991; Giirtuna, 2004; Segal ve Bardige, 2000).

Cocuk yaklagik yedi yaslarinda insan figiiri ¢izimlerinde belirli, bilinen bazi sembolleri kullanmaya
baslar ve bedenin pargalarini kendi aktif bilgisine dayanarak betimler. Sadece bas, gévde, kollar ve ba-
caklardan olusan bir figiir ¢izmez; gozler, burun, agiz gibi organlara da yer verilir. Ayrica bu yasta goz-
lerin burundan, burnun da agizdan farkli olmasi, boyun ve saclarin ¢izilmesi beklenir. Genellikle insan
resmine eller, hatta parmaklar ve ayaklar icin ayr1 ayr1 semboller eklenir. Cogunlukla gévde yerine
elbise ¢izilir. Baz1 semalar iki gbz ve yan bir burun gibi sembolleri kapsayan 6nyiiz ve profilin karigi-
mu olabilir. Bazi semalar da profil, yiiz ve cepheden yapilmig bir beden resminden olusabilir. Semalar
geometrik sekilleri de igerirler. Bu sekiller biitiinden ayrildiklarinda anlamlarini kaybederler (Yavuzer,
2003).

Bu dénemde mekan semast ile ilgili degisiklikler goriiliir. Sema 6ncesi donemde birbiriyle ilgisi olma-
yan nesnelerin yan yana getirilmesi, sematik donemde gocuk tarafindan agilmus, figiirler tasarlanan me-
kanlarla 6zdeglestirilmistir. Cocuk, nesnelerin yerlestirilmesini belli bir plan ¢ergevesinde gerceklesti-
rir. Resmi yatay olarak ikiye bolen yer ¢izgisi cogunlukla goriilen 6nemli bir ortak 6zelliktir. Yer ¢izgisi,
cocugun kendisi ile gevresi arasindaki iligkiyi anladigimin belirtisi olarak da kabul edilir. Genellikle
kagidin ya da kullanilan malzemenin tist tarafinda gok ¢izgisine de rastlanir (Yavuzer, 2003; Giirtuna,
2004). Ozel durumlarin diginda genellikle canli renkler tercih edilir. Tekrarlardan olusan boyama ve
cizime iligkin bir gtiven duygusu olusur. Figtirlerde kirpikler, dudak boyalari, kirmiz1 yanaklar, yiiziik,
kolye, kravat ve sapka gibi cinsiyet farklihgindan kaynaklanan ayrintilar belirgindir. Genellikle iglenebi-
lecek konular arasinda “ip atlamak, top oynamak, ¢esitli yarismalar, spor etkinlikleri, mahallemiz-gev-
remiz, lunapark, dagcilik, kamp ve diger macera igerikli konular” sayilabilir (Yavuzer, 2003).

Gergekgilik Dénemi (9-12 YAS)

Bu dénemde ¢ocuk artik bir toplumun tiyesi oldugunun farkindadir. Aile disinda olan kisilerle de ile-
tisimi artar, bu iligki ag1 da ¢izimlerine yansir. Kiz ve erkek ¢ocuklar kendi cinsiyetinden olan ¢ocuklar
ile oynamay tercih ederler. Insan figiirii gizimlerinde cinsiyet ayrimi gériilmeye baslar, kiz ve erkek gi-
zimleri rahatlikla ayirt edilebilir. Mekan ve perspektif algist resimlere yansir. Mekanin hem 6nden hem
de kugbakigi goriintiistinii gizerler ve mekan ¢iziminde subjektiftirler. Renk se¢imi daha gergekgidir.
Rastgele ¢izimler biter, cocuk resmi yapmaya baglamadan 6nce neler gizecegini tasarlar. Diigledigini
cizemedigi zaman cani sikilir, bu nedenle resim yapmayi biraktigr olur. Yaptigi resmi anlatirken soyle-
diklerini ise resimde gormek miimkiindiir (Cankirily, 2011; Fox ve Schirrmacher, 2014).

Dokuz-on iki yaglari arasinda, fiziksel ve ruhsal degismelerin yer aldigi bu dénemde, ¢ocugun bazi
psikolojik 6zelliklerinin yaratici etkinligine de yansidigi izlenir. Biligsel olgunlagmaya paralel olarak ¢o-
cugun ¢oztimsel davraniglart artar; nesnelerin gergek biiyiiklitk oranlarina sadik kalmak kaygisi belirir.
Bu caglarda ¢ocuk gercekle ilgilenmeye baslar, ayrintiya ilgi duyar, renkleri gelisigiizel se¢mek yerine,
gercege uygun bir bicimde seger. Resimsel semalardan uzaklagirken bigimlerde tekrarlama ve ritim
ozelligi 6ne ¢ikar (San, 1977; Yavuzer, 2003; Kehnemuyi, 2006; Cankirili, 2011).

Resim yaparken bazen ¢ocuklar istedigini yapamama endisesi tagir, detaya takilarak biitiinden kopabi-
lir ve gercegi yansitma cabasi igine girebilirler. Cocuklarin resim yaparken korku ve ¢ekingenlik igi-




ne diigmelerini engellemek, ancak okullarda kesintisiz sanat egitimi vermekle miimkiindiir miimkiin
olacaktir. Cocuklar sanati bir yaratic1 faaliyet olarak, yaparak, tireterek; bir estetiksel, elestirel faaliyet
olarak inceleyerek; bir kiiltiirel faaliyet olarak da tarihini aragtirarak 6grenirlerse, sanati severler. Kiiciik
cocukta yakalanan sanatsallikla, okul ¢caginda gelismeye baglayan tami, dogruyu, gergegi yansitma bece-
risi el ele gelistirilebildigi zaman yaraticilik hig¢ kesintiye ugratilmadan sanat egitimi hi¢ duraksamadan
stirebilir (Kirigoglu, 1991; Yavuzer, 2003; Kehnemuyi, 2006; Fox ve Schirrmacher, 2014).

10 Yas / Erkek

10 Yas / Erkek

Resimlerde anatomiye uygun bir yapida ve elbiseler giymis olarak ¢izilen insan figiirleri ayrintili olarak
islenir. Cocuklarin cinsiyet farkliliklar: resim yaparken segtikleri konulara yansir. Figiir ve diger 6geler
arasindaki iligki, diizenleme bakimindan kurallara uymaya baslamistir (Kirisoglu, 1991; Yavuzer, 2003;
Kehnemuyi, 2006; Artut, 2009). Konu se¢iminde kizlar ver erkekler arasinda farkliliklar: gorii-
lir. Kizlar daha cok giysiler, kalp, cigek, ev, hayvan resimleri, dekoratif siislemeler, kadin ytizleri, bebek
ve aile gibi duygusal 6zellikleri yansitan romantik, heyecan verici figiirler yaparken, erkekler daha ¢cok
zorluklarin iistesinden gelen kahraman, maceraperest, avci, savas, spor, dagci gibi ¢izimleri tercih eder-
ler. Bu dénem resimlerinde hareketli figiirler sik¢a goriilmeye baglar. Resimlerde perspektife dikkat
edilir. Mekan anlayig1 gelismistir. Objeler yer ile gok arasinda, yeri ve orantis1 uygun bir sekilde yer-
lestirilir. Her sey yerine gore, anlam ve amacina uygun olarak yerlestirilmeye 6zen gosterilir. Cocugun
okuma ve yazma 6grenmesiyle birlikte resimlerine yazi girer ve anlatim ¢ogu kez yazi ile desteklenir
(Kirisoglu, 1991; Yavuzer, 2003; Cankirili, 2011).

Goriiniirde Dogalcilik Donemi (12-14 Yas)

Mantik dénemi olarak da ifade edilen bu dénemde ¢ocuklarda soyut diistinceleri yorumlama, kavram-
lagtirma ve yansitma yetisi goriiliir. Bu dénemde, ¢ocuklarda zengin bir yaratma giicii vardir. Cocuk
resimleri iki psikolojik etkinin izlerini tagir. Bunlardan birincisi somut etkidir; biligsel gelisim agisindan
somut iglemler déneminde olan ¢ocuklar ¢evresinde gordiikleri objelerin ve canlilarin orantilarini, bo-
yutlarini, derinliklerini gizimlerinde gostermeye gahgirlar. Tkinci etki ise soyut etkidir; biligsel geligim
aglsmdan soyut 1§lemler donemlne gegen cocuklar ¢izimlerinde hizli duygusal degisimleri ve cinsel

: ' ¢+ kimligin yansimalarimi gosterirler. Ergenligin baglangicina

rastlayan bu dénemde ¢ocuklar giderck dogal ¢evrelerinden
- haberdar olurlar, yalniz somut degil soyut diistinceleri anlar-
. lar. Cevre ve dogadaki degiskenlikleri ifade yetisi giiclenir.
' Ailesi ve cevresi ile olan iligkilerinin duygusal yansimalari
resimlerinde goriilir (Kehnemuyi, 1977; Kirisoglu, 1991;
Yavuzer 2003; Artut, 2009; Cankirili, 2011; Yildiz Karaman
| ve Koksal Akyol, 2011). Bu dénemin baslarinda, renk tercihi
| yaparlar, 151k, giines, gblge gibi dis etkenlerin goriintii iize-

13 Yas / Erkek
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rindeki etkilerini dikkate alirlar ve dogal gériintime odaklanirlar. Soyut diigiinceye ge¢mis olan ¢cocuk-
lar renk tercihlerinde daha ¢ok duygusal davranirlar. Bu dénemde hem renk tercihi hem de goriintii
cocugun biligsel ve duygusal gelisimi hakkinda yorum yapilmasini miimkiin kilar (Cankirily, 2011).

Cocuk hem kendi ¢aligmalarina; hem de bagkalarinin yapitlarina karsi elestirel bakis agisi gelistirir. Bu
elestirel yaklasim 6nceleri giivensizlikten kaynaklanan bir yaklasimla, yalniz gergegi yansitma becerisi-
ne yonelmisken, bu yastan baslayip giderek sanatsal degerlere dontigiir. Yaraticiligin bilingli olarak tek-
rar kazanilmaya baglandigi bu dénemde, ¢ocuklar modelden resim yapabilir, gordiikleri nesnelerin ve
figiirlerin boyutlarina, oranlara, renklere, perspektife ve cins ayrimina dikkat ederek, gergege en uygun
sekilde yansitmaya 6zen gosterirler. Imgesel ve taklit cizimlere egilim gosterir, yetiskinler gibi gizme ve
boyama arzusu igine girerler. Unlii sanatgilarin yapitlarin1 merak eder ve ilgi duyarlar (Kirisoglu, 1991;
Giirtuna 2004).

Bu dénem ¢ocuklar: resimsel birgok sorunu ¢ozerler. Renklerin birbiriyle iligkisindeki etkilesim, renk
karigimlari, rengin duygusal ve anlatimsal etkileri aragtirilarak 6grenilir. Nesnelerin uzaklik, yakinlik
ve bosluktaki yerlerini nasil resimleyecegini ile ilgili sorunlarin {izerine egilirler. Okul ¢aginda ve ilk
ergenlik ¢aginda resimde kaybolan biitiinliik tekrar kazanilir, biittinii kavrama becerisi 6grenme ile de
birleserek kazanilir (Kirigoglu, 1991; Giirtuna, 2004).

Sonug

Resim yapma siirecinde ¢ocuklar evrensel bir sekilde ayni donemlerden gegerler. Karalama ile bagla-
yan ¢izim becerileri detaylarin ve soyut kavramlarin oldugu resimlere dogru bir gelisim gosterir. Alti
yagina gelmis ve heniiz karalama déneminin 6zelliklerini gosteren bir ¢ocugun yaptigi ¢izimler, eger
cevresel yoksunluk yoksa gelisiminde aksamalar olabilecegi ile ilgili ipuglart verebilir. Ya da yaginin
tizerinde ¢izim becerisi olan ¢cocuklar1 gormemizde bize yardimei olur. Eger resmin gelisim dénemleri
bilinirse, karalama yapip “Bu kus” diyen kiiciik bir cocuga ¢izdiklerinin kuga benzemedigi séylenmez
ya da ¢ocuga kus ¢izmeyi 6gretmek ¢abasina girilmez. Ayrica, kiigiik yaslardan itibaren 6zgiirce resim
yapabilmeleri igin ¢ocuklara gereksinim duyduklari ortamlar ve araglar saglanabilir.

Kaynaklar

Artut, K. 2004a. Okul Oncesi Resim Egitiminde Cocuklarin Cizgisel Gelisim Diizeylerine Tligkin Bir Inceleme. Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,13(1); 223-133.

Artut, K. 2004b. Okul Oncesinde Resim Egitimi. An1 Yayincilik. Ankara.

Artut, K. 2009. Sanat Egitimi Kuramlar1 ve Yontemleri. 6. Basim. Ani1 Yaymcilik, Ankara.

Boriss-Krimsky, C. 1999. The Creativity Handbook. A Visual Arts Guide for Parents and Teachers. Charles C Thomas.
Publisher LTD. Springfield illions U.S.A.

Collado, F.Y. 1999. The Role of Spontaneous Drawing in the Development of Children in the Early Childhood Settings.
U.S. Department of Education National Resources Information Center (Eric), Reports descriptive (141); 3-15.

Cankirili, A. 2011. Cocuk Resimlerinin Dili. Cocuklar S6zde Anlatamadiklarini Resimleri Diliyle Anlatir. Bu Dili Biliyor
musunuz? Zafer Yaymlari. Tstanbul.

Fox, J. E. and Schirrmacher, R. 2014. Cocuklarda Sanat ve Yaraticihigin Geligimi. Ceviri Ed. N Aral, Duman G. Nobel
Akademik Yayincilik Egitim Danigmanligi Tic. Ltd. Sti. Ankara.

Giirtuna, S. 2004. Cocuk ve Sanat Egitimi. Morpa Kiiltiir Yayinlari, Cocuk Geligimi ve Egitimi Dizisi, Istanbul.

Isenberg, J. P. and Jalongo, M. R. 2006. Creative Thinking and Arts-Based Learning. Fourth Edition. Pearson Education,
Inc. Merrill Prentice Hall. New Jersey.

Karaman, Y. ve Kéksal Akyol, A. 2011. Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Yaptiklart Resimlerde
Oyuncak Cizimlerinin Incelenmesi. C. U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 20(3), 277-296.

Kehnemuyi, Z. 1977. Cocugun Resim Egitimi. Redhouse Yayinlari. Istanbul.

Kehnemuyi, Z. 2006. Cocugun Gorsel Sanat Egitimi. Yap1 Kredi Yayinlari. Istanbul.

Kirigoglu,O.T. 1991. Sanatta Egitim. Demircioglu Matbaa. Istanbul.

Samurgay, N. 1975. Okul Oncesi Gocuklarinda Grafik Faaliyetin Gelisimi. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesi Yayinlar1. Ankara.

San,i. 1977. Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticilik. Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayimlari. Ankara.

Segal M. and Bardige,B. 2000. Your Child at Play Five to Eight Years. “A Your Child at Play” Series Book. Newmarket
Pres. New York.

Yavuzer, H. 2003. Resimleriyle Cocuk. Remzi Kitabevi. Istanbul.




Okumanin Onemi I¢in Bir
Deneme

Tacim CICEK

“Konugmak, insanin beynini kullanma sanatidir.” di-
yor Eflatun, 6yleyse okumak da beynimizi besle-
me sanatidir.

oethe’nin "seksen yillik omriimiin yansindan

fazlasini okumaya verdim, yine de kendimden
hognut degilim,” dedigini ¢ogumuz biliyoruz. Ve
Mevlana’nin da ”Sen ne kadar konugursan konus,
kargindaki seni bildigi sozciik sayisi kadar anlar. As-
lolan insanin sozciik sayisin arttirmaktir.” dedigini.
Aslinda bu konuda verilebilecek 6rnek yargilarin
kitaplar dolusu oldugu yadsinamayacak bir ger-
¢ek. Yalniz erk, sorgulayan, yargilayan, hesap so-
ran ve neden, nigin, nasillarla kargisinda kendisi
olmak isteyen insanlar istemiyor. Cilinkii boyle
insanlar1 istedigi gibi yonlendiremeyecegini ve
yonetemeyecegini 1yi biliyor. Okuma, ayni za-
manda bilinglenmedir. Bilin¢lenme ise bir yon-
tunun canlanmasi gibidir. Duyulartyla, kaniyla
ve cantyla gevresini gorebilmek, kaniksadig ger-
¢ekliklerin hi¢ de hakki olmadigini kavramaktir.
Bundandir ki Osman Sabah,”halkin elinden gor-
diigiinii alamazsimiz,” demistir. Buradaki “gormek”,
kendiliginden bir gérme degil, bakmak igerikli bir
eylemdir. Gérmek ile bakmak arasindaki fark: da
bilmeyenimiz yoktur.

Okumak, masallarin sihirli piictgiudiir. Uyku-
lardan uyanmak, gozbaglarindan kurtulmak ve
prangalardan 6zgiirlesmektir. Bununla ilgili soy-
lenecek 6yle ¢ok ki... Carpict 6rnekler olmasi
bakimindan Peronist Hiikiimetin aydinlara, ya-
zarlara, gazetecilere —tabii ki 6yle her gazeteciyim
diyene degil- kars1 yonlendirdigi halkin attig1 slo-
gan1 animsatmak istiyorum: "Ayakkabilara evet, ki-

taplara hayir!” Bilingten yoksun birakilmig halk bu
slogana 6yle bir sarilmusti ki sokaklar inliyordu ve
aydinlar kabuklarindan bile disar1 gtkmamuglardi.
Bu slogan halki sokaklara dokmiis ve aydinlarin,
yazarlarin, gazetecilerin ¢ok zor giinler gegirme-
sine neden olmustur. Clinkdi halkin gereksinim
duy dugu evinden igine, isinden evine gotiiriip
getirecek olan ayakkabiydi. Kitaplar bunu gergek-
lestiremezdi. Ofkesini kendisine biling tagtyacak
kitaplara emek verenlerden kendilerini bunlara
yonlendirenlere c¢evirememisler ve “Ayakkabi-
diyememis lerdi. Bunu
soyleyebilmenin yolu Gyle veya boyle kitaplara

lara da kitaplara da evet!”

dokunmaktan, kitaplar1 tanimaktan ve onlarin
bilgilerini sogurmaktan geciyor/du. Erk gecmis-
te de giiniimiizde de Viktor Hugo'nun “Isyan,
iktidart birakmayan hiikiimetlerin korkulu riiyasidir.”
soziinlin anlaminu iyi biliyor ve kiltiirel, sanatsal,
yazinsal alanda da caligmalarini siirdiiriiyor. Bi-
lingten yoksun biraktirilmis halk, aydinlatilmamig
halk agur bir katira benzer, sen gerisindeki sinegi temiz-
lersin o sana basar ¢ifteyi. Ciinkii ne senin yaptiginin
farkindadir ne de kendi yaptiginin.” diyen Aristo'nun
unuttugu gerceklik ge¢miste de glinimiizde de
erkin cesitli galigma larinin sonucu ola-
rak halkin bu duruma distirilmesidir. Yani halk,
kendi diginda yaratilan ortamin sonucu oluyor bir
bakima. Sugluyu iyi saptamak gerekiyor. Aslinda
farkli amaglar i¢in dillendirildigini diistindiigiim
Hz. Ali'nin,”Cocuklarinizi bugiin icin degil, yarin
icin yetitirin ¢iinkii onlar sizinle ayni ¢agda yasama-
yacaklardir.” sdziini de anmak ve halk acisin dan
yorumlamak gerekir diye animsatmak istiyorum.

Bugiin diinyanin efendisi, sahibi, tek yoneticisi ve
merkezi olmak isteyen ABD’nin kurulusundan
giiniimiize kadarki tarihini ne yazik ki kendi ta-
rihimizden daha iyi biliyoruz. Her sayfasinin bir
soykirim, katliam, barbarlik oldugunu da... Ora-
da Kizilderililere, zencilere yapilanlar unutulacak
gibi degil. Kuzey-Giiney Savas’'nda yaganilanlar
da dyle... ABD, son altmug yildir diinyanin bir¢cok
yerinde degisik ve ¢ok yonlii yontemlerle ege-
menlik savaglarini stirdiirtiyor. Yardimcilari, is-
birlik¢ileri ve yardakgilariyla varligint adim adim
perginliyor, yer yiiziine yayiliyor. Ayni zamanda
bir prototip olarak kendileri gibi yasamayi, yasa-
m1 dayatan ABD’nin tarihi bir bakima siyahlarin
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okumasini engellemekle de doludur. Bu konu-
da en carpict 6rneklerden biri Anthony Coms-
toch’un yaptigt calismadir. "Eden’in bahgelerinde
yasayan Adem babamiz okuma-yazma mu biliyordu.”
diyerek siyahlarin okumalarini engellemeye galis-
mugstir. Bu alanda yapilanlar filmlere, dizilere konu
olmustur. Bu gibi sdylemlerin ve karst duruglarin
Cumbhuriyetin ilk yillarinda, hatta 1960 larin ikinci
yarisina dek farkli bigimlerdeki dillendirmelerle
Koy Enstitiilerine ve Cumhuriyetin diger okulla-
rina da kars1 siar edinildigini biliyoruz. Ve kizlarin
okullara bugiin dahi kimi bélgelerde neden gon-
derilmediklerini de...

Bugiin, her dénemdekinden daha ¢ok birgok in-
sanimizin, aydinimizin, yazarimizin, politikacimi-
zin, yoneticimizin kiblesi Bati olmustur. Inanin
merakimdan soruyorum. Bati kriterlerinden biri
de "giinde bir gazete, haftada bir kitap, ayda bir dergi
okumak ¢agdag insan olmak.” Gercekten yonetimsel
piramidin en dstiinden en altina dek kag kiginin
kiiltiir kitaplar1 okudugunu diistinmeden edemi-
yorum. Ciinkii okuyan insan kendi 6zel diinyasi-
n1 yaratir. Kendi 6zel diinyasini yaratan insan da
insana karst davraniglarinda, eylemlerinde daha
insani olur. Ge¢misten bugiine baktigimizda ede-
biyatta, sanatta, bilimde, teknolojide, demokrasi
ve insan haklarinda ilerleme kaydeden toplumlar
okumay1 ve okuma aligkanlig1 edinen bireylerin
yetistigi toplumlar oldugu goriiliir. Bu gerceklik
yadsinamaz.”Bir erkek ¢ocugunu egitirseniz bir adam
yetigtirirsiniz. Fakat bir kiz cocugunu egitirseniz bir aile
yi kurtarmig ve yetigtirmis olursunuz. Kadinlar okumug
toplumlar daha ¢abuk kalkinir lar.” diyen Bernard
Show animsandiginda kible edindigimiz AB/Bati
anlaminda ilerleme kaydetmek i¢in okuma alig-
kanlhigini kadinlarimiza, kizlarimiza, bir yasam bi-
¢imi oldugunu kavratmalayiz. Oysa biz, bugiin en
¢ok okumayan kesimini olusturan kadinlarimizi
okullara davet etme kampanyalariyla ugragiyo-
ruz. Bu da gosteriyor ki oldukg¢a gerideyiz ¢ogu
sey konusunda kiblelerimizden. Okuma aligkan-
lig1 kendimiz olabilmemiz yolunda bir olmazsa
olmaz. Simdi, burada edebiyat tarihgisi Cevdet
Kudret’in “okullar okuma aliskanhgi kazandirabilse
bagka hicbir sey kazandirmasa da olur.” sdziinii ince
eleyip sik dokumaliyiz. Genel ve 6zel amaglardan
vazgegilsin demiyor bu saptama. Aksine biiytik bir

eksikligin altini ¢iziyor. Ansiklopedik bilgili ayakli
kiitiiphaneler ne yazik ki bizi ileriye tasimayacak.
Bu anlayigla yetistirilen gelecegimiz tek kanath
birer kustan olusuyor diye diistintiyorum. Tek
ka nath kuglarin ne kadar ugabileceklerini anim-
samaliyiz. Oteki kanatlarmin okuma aliskanhig
oldugunu hi¢ unutmamaliyiz. Bu baglamda he-
pimize bir gorev, bir sorumluluk diisiiyor. Egri
oturup dogru diisiinmek zorundayiz. ”Yetiskin
zekalar1 kitaplarla beslenmeyen uluslar yok
olmaya mahkimdur,” diyen Ovidus’u da at-
lamamaliyiz. Kendi gergeklerimize nesnel bak-
masi 6grendigimizde ve pazilin parcalarini bir
araya getirdigimizde ortaya ¢ikan fotografin hig
de anlattigimiz ve savundugumuz gibi olmadigi-
n1 goriirtiz. Egitim sorunlarini arada dert edinen
bir sendikanin (Egitim-Sen) cikardigi dergiden
edindigim su veriler bizi diisiindiirmeli: Ingiliz-
lerin 1/10’u, Almanlarin 1/7si, 1talyanlarm 1/44
okuyor. Bu iilkelerde bir kisiye 10-12 kitap dii-
sityor. Ulkemizde ise 2002 ye gore, 12.089 kisiye
bir kitap diisiiyor. Bu tabloya bakip okuma alig-
kanhigimiz ¢ok iyidir diyebilir miyiz? Inanin, 6g-
retmenlerinin, doktorlarinin, polislerinin, asker-
lerinin, mithendislerinin, hemsirelerinin, 6gretim
gorevlileri nin, sairlerinin, yazarlarinin biyiik bir
¢ogunlugunun okumadigr belki de tek iilkesiyiz
diinya nin. Okumadan yazmak ve meslegini siir-
diirmek yine belki de bir tek bize 6zgii. Biliyoruz
ki kotii 6rnek olmaz. Bizden cok kotii durumda
olanlarla kendimizi kiyaslayip 6viinmenin sorun
larimizi ¢6zmeyecegini bilmeliyiz.

Balik yiyen balik¢il gibi kitapyiyen, kitapdiigmani
kitapcil, elma yiyen kurt gibi kitap-kurdu olmak-
tan bir an 6nce kurtulmaliyiz. Bireyler ve top-
lumlar i¢in okuma aligkanlhigi ¢cok 6nemli. Ciinkii
okuma aligkanlig1 edinen insanlar elestirel diisii-
niir; kendisine giivenir, empati yapar, tepkici, 6r-
giitcti olur ve haklarini savunur. Dayatilmak iste-
nen olumsuzluklari kavrar ve bilingli kars1 koyar.
Ve okuma aligkanligi ayn1 zamanda disiinmeyi
de kazandirir. Bu diistinme bagiml bir diigtinme
degildir. Bu diisiinme 6zgiin, yaratict ve bagim-
sizdir. Gergekliklerden, dogrulardan ve giizel olan
her seyden yana bir diistinmedir s6z konusu olan.
Tabii diistinme felsefeden soyutlanacak bir olgu
degil. Cogunun kiblesi olan Bati da felsefe egiti-




mi ilkégretimden itibaren veriliyor Ggrencilere.
Ogrencilerin diizeylerine uygun olarak iistelik...
Dokuz yasindan baglayarak diigiinme egitimi ya-
pilabilecegi kanitlanmug. Egitim-Sen dergisi bu-
konuyla ilgili aragtirmalarin sonuglarini séyle bir
tabloyla sunuyor:

Bulgaristan’da 4. siniftan itibaren segmeli
Ispanya’da 6.smiftan itibaren se¢meli
Italya’da 12.yastan itibaren zorunlu

Romanya, Kore, Avusturya, Brezilya ve Kanada
gibi pek ¢ok iilke okullarinda felsefe egitimi ve-
riliyor. Oysa bizde felsefe grubu dersler lise son
sinifta ve o da se¢meli...

Basta ABD olmak {tizere, ekonomiyle ilgili okul-
larinda kars felsefeye bile oldukga genis yer veren
tilkelerin yaninda bizim felsefe egitiminin esami-
si dahi okunamaz. Bu gidisle de kible edindikleri
tilkelerin felsefe egitiminin uzagindan bile gege-
meyecekler igin tepesindeki siyasetgiler, yoneti-
ciler. Bat1 iilkelerinin felsefe caligmalarini gele-
ceklerinden esirgeyen bir anlayisin 6zgiin, 6zgiir
bir diistinceden yana olmasi olast mi1? Ciinkii hep
birileri bizim yerimize diigtiniir. Hangi tilkenin
“diigiinmenin gecinmeye faydast yoktur” gibi atasozleri
vardir, merak ediyorum. Ve hangi iilkenin Ruh ve
Sinir Hastaliklar1 hastanesi 6niinde Rodin’in Dii-
stinen Adam heykeli bulunuyor... Cok diisgtintir-
seniz sonunuz buras iletisi bagka nasil logolastiri-
lird1 bilemiyorum.

UNESCO’ya bagli Diinya Cocuk Edebiyat1 ve
Okuma Aragtirma Enstitiisit Midiri Dr. Ric-
hard Bamberger’in Okuma Aligkanligini Gelis-
tirme isimli kitabr T.C. Kiiltiir Bakanlig1 Yayimn-
lar1 (1999) dizisinde yayimlandi. Cocuk edebiyati
konusunda da ¢aligma yapan birisi oldugum hal-
de bu caligmadan ¢ok ge¢ haberim oldu. Ancak
okuyabildim yani. Bu kitabin okumaya ilgisi olan
herkesce okunmasi gerektigini diisiniiyorum.
Ciinki bu kitaba gére okuma aragtirmasi diinya-
da ¢ok yeni ve 6zgiin bir bilim dali olarak deger-
lendiriliyor. Haksiz da degiller hani. ”Okumanin
beyin hiicrelerinin ¢aligmasina etkisi, kitap okuma yan-
larda beyin korteksinin gelismemesi“ gercegi Bati’da,
ABD’de okulun, ailenin, devletin gorevlerinin
bu agidan yeniden sorgulanmasina neden oldu-

-

konformist 6geler, yaklasimlar ve 6neriler icerse
de bu ¢alisma biiytik bir eksikligi doldurmus diye
disiintiyorum. Sogurduklarimi birka¢ tiimceyle
aktarmam gerekirse; Bati’da ve ABD’de devletin
gelecegi olan ¢ocuklart TV’ nin zararlarindan ko-
rumak i¢in yasa ¢ikarttigindan, ABD’de TV izle-
meme haftas1 diizenlendiginden, Finlandiya’da te-
levizyonlarin halkin kitap okumasi igin persembe
giinleri yayinlarin1 durdurdugundan, artik bagari
degerlendirmesinin  degistiginden, &grencilerin
bir yilda okudugu kitap sayisi en 6nemli bagar1 61-
clitli sayildigindan s6z edebilirim. Bu ¢alismanin
okullara ve ilgili bagka kurumlara génderilmesini
cok isterdim dogrusu. Ciinkii 6gretmenlerin, okul
yoneticilerinin okumalarinin gerektigini diigiinii-
yorum. Neden derseniz; ne yazik ki okullarimiz
cocuklarimiza okuma aligkanligi kazandirmuryor.
Okumayan, kitapsevmeyen insanlar yetistiriyo-
ruz. Sorumlulugu da sisteme yiiklityoruz. Sisteme
karsin yapabileceklerini erteleyen 6gretmenlerin
ve yoneticilerin igin kolayina kagtigini saniyorum.
Sorunun nedeni olarak sistemi salt dayanak géren
ogretmenler ve yoneticiler okumuyorlar. Cocuk-
lara 6rnek ve 6nder degiller. Habire gerekge iireti-
yorlar. Batr’da veya diinyanin bagka bir bolgesinde
kalkinmug tilkelerde okullar, aileler, 6gretmenler
“okuma aligkanligi”na neden bu denli 6nem veri-
yorlar, hi¢ digtiniiyor muyuz? Ciinki kitap oku-
mayanlar da zamanla okuma-yazma bilmeyenler
gibi oluyor. Egitim diizeyleri, kariyerleri ne olursa
olsun... Kag iiniversite bitirirse bitirsin...

Diiginmeyen, digiinemeyen, sorgulamayan ve
sadece duyduguna, gordiigiine inanan stinger in-
sanlara doniise biliyorlar. Evet, okula baglamanin
ve okullar bitirmenin yagi var, fakat okumanin
yas1 yok. Okumak bir Tabula Rasa’dir.! Beyinsel
besindir. Beyin bir bilgi kumbarasidir. Damlaya
damlaya dolar. Zamani gelince de kullanir. Liitfen
yazinin bagindaki alintilar1 animsayin ve diisiiniin.
Son bir s6z “degismeyen fikirler, degismeyen gomlekler
gibi kirle nir.” (Tatar Atasozii) Kirli gomlekliler de
toplumda hemen fark edilir. Bu yiizden ya temiz
gomlek basa, ya kirli gomlek lese.

!Tabula Rasa veya Tabula Rosa John Locke’un ortaya
attigr “bos levha” onermesine igaret eder. Bir empirist
olan Hume’a gore, zihnimizde dogugstan gelen bir fikir
yoktur. Bununla birlikte, Hume, nedensellige de kargi ¢ikar.
Seyler arasinda kurdugumuz zamansal ve uzamsal iliskiler,

gundan s6z ediliyor bu kitapta. Ashinda reformist, /, coittaring ittt , ;

aligkanliklarimizla ilgilidir. (Wikipedia)
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Yiiksek Koy Enstitiisiit Mezunu Bir
Ciftle Hasanoglan’da Uzun Bir Giin

Ahmet Utku Ozensoy

Yll 2002. Arkadagim Ayses bir giin bana anne
ve babasinin Ankara’ya gelecegini soyledi.
Arkadagsim diginda herkes i¢in siradan olabilecek
bu haber, Ayses’in anne ve babasinin Hasanoglan
Yiiksek Koy Enstitiisii mezunu olduklarini bildi-
gimden benim icin 6nemliydi. Ismail Kuralay ve
Maide Kuralay. Aklima i¢inde “Hasanoglan ziya-
reti» de olan bir plan geldi. Hem onlar igin hem
de benim igin bityiik bir 6diil... Iyi ki de boyle bir
plan yapmisim. Hayatimdaki miithis deneyim-
lerinden biri oldu. Hem kigisel hem de mesleki
anlamda. Tabii bu plan1 duyunca onlar da ¢ok
sevindiler. Boylece Ankaraya geldiklerinin ertesi
giinii Hasanoglan Koy Enstitiisiiniin bulundugu
yerleskeyi ziyaret ettik.

O zaman hem Ismail Bey’in hem de Maide Ha-
nim’m yast 70in {izerindeydi. Ama okullarina
yaklastikca heyecanlarina acik¢a tanik oldum.
Enstitii yerleskesinde saatlerce yiiriidiik, konug-
tuk, ayakta durduk ama onlardan ne bir yorgun-
luk s6zii ne de belirtisi gérdiim. Hasanoglama
geldigimizde ilk olarak oradaki en biyiik bina-
nin yanina gittiler, uzun uzun binayi incelemeye
bagladilar. Bina dort katli, giizel bir binayd: ama
ici bos, kullanilamaz durumdaydi. Bir siire sonra
onlar1 hiiztinlii goriince nedenini sordum ve sun-
lar1 duydum: Yiiksek Koy Enstitiistinden mezun
olacaklar1 y1l miidiirleri “Gegen yil mezun olan-
lar Enstitiiye kiiglik bir bina yaptilar, sizlerden
de boyle bir hizmet bekliyorum.» demis. Bunun
tizerine o y1l mezun olacaklar bir araya gelmigler
ve benim hayranlikla onlarin hiiziinle baktiklar1 o
giizelim binay1 birkag ay iginde yapmuglar. Oyle
tek kathi falan degil dort katl, estetik ve biytik
bir bina. Hasanoglan1 bilenler hatirlayacaklardir.
Ustelik binanin mimari, insaat miihendisi, usta-
basisi, kalipgisi, sivacisi, demircisi, su tesisatgist,
elektrikgisi, isgisi yani her seyi kendileri. Tabii
icindeki masa, sandalye, mobilya gibi egyalar1 da

kendileri yapiyorlar.!. Ismail Kuralay da biitiin
ekiplerin lideri. Hiiztinlenmeleri az bile binay1 o
durumda goriince... O kadar ders ve ig yiitkiiniin
oldugu bir dénemde bu binay1 nasil yaptiklarini
soruyorum, Ismail Kuralay bana déniip giiliiyor.
Onlar i¢in ¢ok da 6nemli degil gibi... 60 yillik bina
sapasaglam ayakta ama i¢i bombos, atil durumda.
Sadece o mu? Konser salonu, miizik derslerinin
yapildig1 6zel odalar da harabe...

Bir siire sonra hem Ismail Kuralay hem de Maide
Kuralay Enstitiide derslerin nasil gegtigini anlati-
yorlar. Sabah ilk is yiizlerce 6grenci ve d6gretmen
hep birlikte “kizli erkekli” halay, zeybek, agirla-
ma, horon oynayarak giine bagliyorlar. Ardindan
programa gore dersliklere, igliklere, atolyelere,
tarlalara, bahgelere hatta dag basina gidiyorlar.
Cografya dersi Hasanoglamin yakinindaki Idris
Dagonda iglenir mi? Evet, iglenir. Koy Enstitii-
lerinde olursa iglenir. Bir giin cografya dersinde
ogretmenleri herkesi digar1 ¢ikarmig ve baglamig
kosmaya. Tabii 6grenciler saskin ama bakmuiglar
ogretmenleri uzaklagiyor, onlar da baglamiglar
ogretmenlerinin pesinden kogmaya... Yaklagik bir
saat sonra gelmigler Idris Dagpona... Herkes kan
ter iginde... Dagda, 6gretmenleri baglamig cograf-
ya dersini anlatmaya. Dag, tepe, gol, plato, koy,
ilce... Sirf cografya dersi igin disar1 ¢ikmuryorlar;
matematik, fen gibi dersler de gerektiginde doga-
da yapiliyor. Alan hesaplamasini tarlada, bahgede
yaptiklar1 ¢alismalarla 6grenmisler. Oyle iyi 6g-
renmigler ki aradan onca yil ge¢misg, ayrintilarini
dahi hatirliyorlar.

Peki, tarth dersi nerde igleniyor? Miizede, ta-
rihi mekanlarda, arkeolojik kalintilarin bulun-
dugu yerlerde yani hayata dair her yerde. Bazen
Ankaradan tarihgiler geliyor bazen de Enstitii
ogrencileri trene binip Ankarayya gidiyorlar. Tabii
karayolu o zamanlar yok. Sabah Ankaradan gelen
hocalariin yolunu bekliyorlar, aksam da onlar1
tren istasyonundan ugurluyorlar. Sadece tarihgi-
ler degil sanat, kiiltiir ve bilim diinyasindan bir-
¢ok duayen... Enver Ziya Karal, Sabahattin Eyii-
boglu, Ruhi Su, Agik Veysel ve daha niceleri... Bir
derslikte Enver Ziya Karal tarih anlatirken konser
salonunda Asik Veysel tiirkii séyliiyor. Bir grup
1 Ayses’in evindeki elbise dolaby, televizyon sehpast, kitaplik,
duvar lambasini babasinin yaptigini biliyordum. Ustelik tek
¢ivi bile kullanilmadan, birbirine ge¢meli yapmusti. Hepsi de

son derece 6zglin tasarimlar... Elli y1l 6nceki ustaliklart hig
azalmamug hatta artmus.




bahcede elma toplarken diger bir grup demire se-
kil veriyor. Ayni anda bagka bir yerde Yunan felse-
fesinin uygarliga etkileri tartigilirken bagka birileri
Hasanoglan ve ¢evresini agaglandirma caligmala-
rina katiliyor. Hasanoglan ve cevresine binlerce
agag dikiyorlar. Zaten gittikleri her yeri bir agag
cennetine ¢eviriyorlar. Tabii Enstitii higbir zaman
tatile girmedigi igin “is i¢in, i iginde egitim” Ens-
titii binasinda, bahgesinde, arazisinde yil boyunca,
araliksiz devam ediyor.

Hasanoglan’da biitiin 6grencilerin birer heybesi
var. Heybede en az bir kitap (ders kitab1 degil klasik
bir kitap), yolluk, su, kalem ve defter bulunuyor.
Cografya dersinde, Ankara’ya gidiste, agag dikim
isinde, tarla ve bahgede, dogada, gezilerde herkes
heybesini yanina aliyor. Yiitksek Koy Enstitiistinii
bitirdiklerinde Tiirk ve diinya edebiyatindan bii-
tin klasikleri okuduklarini séylityor Maide Ku-
ralay. Homeros, Aristo, Seneca, Montaigne, Sha-
kespeare, Diderot, Hugo, Gorki, Balzac, Stendhal,
Flaubert, Zola, Tolstoy, Nietzsche, Dostoyevsky,
Nizamiilmiilk, Mevlana, Omer Hayyam, Hatiz-1
Sirazi, Feridiiddin Attar, Seyh Galib, Yunus Emre
ve daha birgoklari... Zaten Enstitiide her y1l en az
otuz kadar kitap okumak zorunluymus ama ¢ogu
ogrenci bunun birkag kat1 kitap okuyormus. Peki,
nerede mi kitap okuyorlar? Tarlada is arasinda,
ahir nébetinde, dogada, bahg¢ede, yolda, yatakha-
nede yani her yerde. Tabii ben de buna sagirmiyo-
rum. Enstitiide neredeyse biitiin 6grencilerin siir,
oykii gibi denemeleri var. Zaten su isimlerden de
Enstitiide verilen edebiyat egitiminin niteligi belli
degil mi? Mahmut Makal, Talip Apaydin, Mech-
met Basaran, Emin Ozdemir, Umit Kaftancioglu,
Dursun Akc¢am, Fakir Baykurt...

Mandolinle, kemanla hem Mozart, Beethoven,
Bach caliyorlar hem de oyun havasi, zeybek, tiir-
kii... Hem Tirkiye’de ¢ogu yo6renin halk oyun-
larin1 ustalikla oynuyorlar hem de Sofokles’ten
Shakespeare’den, Molier’den, Cehov’dan oyun
sahneliyorlar. Sadece bir okulun nasil yapildigini
bilmekle kalmiyorlar ayn1 zamanda okulda kulla-
nacaklart masa, sandalye gibi esyalarin nasil tire-
tildigini biliyorlar. Yalnizca bilmekle kalmiyorlar,
yapiyorlar da. Ismail Kuralay Enstitiide kiigiik or-
kestralarla klasik miizik, halk miizigi konserleri
verdiklerini soyliiyor. Calinmasi ustalik gerekti-
ren miizik eserlerini nasil yorumladiklarini anla-

tryor, siradan bir sey yapryormus gibi. Enstitiide
mandolini biitiin 6grenciler caliyor, bir¢ogu ke-
man ve baglama da ¢aliyor.

Resim-Is dersleri de ayr1 bir giizellik. Giizel sa-
natlarda nasil bir egitim veriliyorsa orada da ay-
nist. Ankaranin, koylerin, kasabalarin, daglarin
daha birgoklarin yagli boya ve sulu boya resimle-
rini yapmuglar zamaninda. Ama bu konuda da son
derece tizgiinler. Clinkii Enstitli 6grencilerinin
1940vlarda yaptig1 Ankara ve ¢evresine ait yiizlerce
tablo kayip.

Enstitiide gezerken Ismail Hakki Tongug ve Ha-
san Ali Yiicel’i saygiyla aniyorlar. Sonrasinda kendi
baglarindan gecen baskilari, zorluklari, hakaretleri,
stirgiinleri anlatiyorlar. Okulsuz bir kéye gidiyor-
sunuz, ilk is olarak koyliilerin yardimiyla bir okul
binas1 yapryorsunuz, okul arag-gereglerini tire-
tiyorsunuz, kdyde modern tarim yapiyorsunuz,
susuz koylere su getiriyorsunuz, sadece dgrenci-
lere degil biitiin koyliiye okuma-yazma, kadinlara
dikis-nakis 6gretiyorsunuz, kdy ¢cocuklarina tiyat-
royla, edebiyatla, bilimle, sanatla, kiiltiirle, uygar-
likla tanistirtyorsunuz... Tabii memlekette boyle
isler cezasiz kalmiyor. Ismail Kuralay ve Maide
Kuralay da bu sistemin diginda degil.

[smail Kuralay ve Maide Kuralay’la birlikte
Hasanoglamda gegirdigimiz uzun bir giin yavag
yavag bitiyor. Giiniin sonuna dogru amfi tiyatro-
da kiigiik bir gosteri yaptik; sonra da Hasanoglan’a
veda ettik. Ayrilirken onlarla birlikte ben de hii-
zlinliytim. Ankara’ya dontiste ¢ok az sey konusu-
yoruz. Ayrilirken tesekkiir ediyoruz karsilikli ve
birbirimize sariliyoruz.

Yillar sonra 2014 Nisan’inda Ayses’le goriistiigii-
miizde Ismail Kuralay’m gegen yil aramizdan ay-
rildigin1 6greniyorum, ¢ok tiziilityorum. Bu kadar
yetenekli, usta, sanat¢t ruhlu ve iyilik abidesi bir
egitimcinin aramizdan ayrilmasi bizler i¢in ne bii-
yiik bir kayip... Ne acilarla gegti su 2013 yili cogu-
muz i¢in... Bu arada sevindirici bir haber; Maide
Kuralay 2014 Haziraninda Ankara’ya geliyormus.
Bakalim 12 yil sonra bu sefer ne yapacagiz?
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Cagdas Miizecilik Baglaminda
Tiirkiye Miizelerinde Teknoloji
Uygulamalar

Son yillarda sergileme, tasarim ve miizecilik
alanlarinda sikga duyulan ve ¢esitli ulusal ve
uluslararast destekli projelerde Tiirkiye’deki pek
cok devlet miizesi ile vakif miizesi tarafindan izle-
yicilere sunulan 6nemli ve ¢agdag bir hizmet ola-
rak adlandirilan “miize teknolojileri”, izleyicide
miize algisiyla kiilttirel mirasa iligkin farkindalig
artirmay1 amaglayan ve ziyaretgi gesitliligini sag-
lamay1 hedefleyen dijital uygulamalarin genel adi-
dir. Cagdas ve ilerlemeci yaklagimlarin glinimiiz
miizesini, sergiledigi nesnelerin tanitimi amaciyla
ziyaretgisiyle 6grenme odakli yakin iligki kuran bir
diyalog merkezine donistiirdiigii izlenmektedir.
Yirmi birinci ytizyilla birlikte miizelerin toplum-
sal iglevleri iginde ilk siralarda yer alan “egitim”,
teknolojinin gesitli olanaklart kullanilarak miize
galerilerinde kendiliginden gerceklesen bir siireg
olarak ele alinmaya baglanmigstir.

Miizelerde egitim ve tanitim amagl teknoloji kul-
lanimlarmin ilk ve temel 6rnekleri sanal miize
uygulamalaridir. Schweibens’e gore (2004) sanal
miizeler, diinya ¢apinda erigimi olanakli kilmak
icin fiziksel anlamda bir mekéna ihtiya¢ duyma-
yan miizeler olarak tanimlanmaktadir. Internet
ve bilgisayar kullaniminin yayginlasmasi miizeye
gitme olanagr ve hatta ilgisi olmayan izleyicilerle
bulugmak i¢in énemli bir firsat olarak degerlen-
dirilmis, bu kapsamda diinyaca tinlti bir¢ok miize
gerek ozel internet siteleri tasarlayarak, gerekse
onemli sosyal paylagim aglar1 ya da arama motor-
lariyla isbirligi yaparak izleyicilerin sanal ortam-
da dikkatleri ¢cekmeye baglamistir (Boyraz,2008).
Tirkiye’de sanal miize uygulamalar1 Eczacibast
Sanal Miizesi ile baglamis, giintimiizde Kiiltiir ve
Turizm Bakanligi’'min girisimleriyle miize ya da
antik kent vb. i¢inde gergeklestirilecek sanal tur-

lara da ulagmugtir. Schweibenz (2004)’e gore sanal
miize uygulamalar1 zaman ve mekinimn Gtesinde
diinya ¢apinda erigsime agik olma, miize- izleyi-
ci arasindaki iletisimi yeniden tanimlama, dogru
tasarlandiklarinda uzaktan egitim ve hayatboyu
egitim amaciyla kullanilabilme, bilisim tekno-
lojilerini yaygin kullanan iilkeler ile kullanama-
yan tilkeler arasinda sayisal ayrimim kapanmasina
katkida bulunma ve izleyiciye dogru ve giivenilir
bilgi kaynagi sunma olanaklartyla 6nemli miize
teknolojileri olarak kabul edilmelidir. Cagdas mii-
zecilik kapsaminda teknoloji kullanimi internet
bazli sanal miize uygulamalar1 olarak bagladiktan
sonra izleyicilerin yogun ilgisi ve gelisen tekno-
lojinin yeni olanaklar sunmasiyla birlikte mul-
timedya kullanimina kadar ilerlemistir. Bu kap-
samda miizeler her ne kadar izleyicinin dikkatini
ilk olarak nesne tizerine ¢ekmeyi amaglasalar da,
multi-medya araglari kullanarak onlar igin fiziksel,
ruhsal ve duygusal bir alan yaratmay: da olanakli
kilmaktadir. Bu yeni medya sanatinin sunum se-
killeri genel olarak “mobil” veya “yerinde” olabil-
digi gibi; projeksiyonlar, bilgisayarlar, ekranlar ve
DVD oynaticilarin yani sira cep telefonlar, Palm/
Pilot cep bilgisayarlari, sensorler ve mikrofonlar-
la kaplanmis Global Positioning System (GPS) /
Kiiresel Konumlandirma Sistemi veya kablosuz
aglarla mekana baglanti saglayan araglar da olabil-
mekte ve sanat tiretimine dijital erisim ve sunum
olanaklar1 saglamaktadir.

Tiirkiye’den Ornekler

Ttrkiye’de 2000 yilindan beri Kiiltiir Bakanligi'na
bagli miize ve 6ren yerlerinin teknolojik altyapisi-
nin olusturulmas igin projeler hazirlanmaktadir.
Istanbul’da, Ege Bolgesi’'ndeki Truva, Assos, Efes,
Knidos antik kentlerinde, Antalya’da ve Gazian-
tep’de ¢ok sayida miize bu projelere dihil edil-
mistir. Bu miizelerde Tiirkiye’nin altyap1 kosulla-
rina gore ADSL ya da 3G teknolojileriyle internet
erisimi de saglanmigtir. Bu projeler, miizecilikte
¢ag1 yakalamak, miize ziyaretgilerine kaliteli hiz-
met sunmak, miizelerin reklam ve tanitimlari-
n1 gergeklestirmek amaciyla hayata gegirilmistir.
Ttrkiye’de en yaygin miize teknolojisi dijital bilgi
rehberleri ve audio kulaklik sistemleridir. Pek ¢ok
devlet miizesi ve 6zel miizede bu dijital bilgi reh-

*Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora 6grencisi, ckaradeniz@ankara.edu.tr
*Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi doktora 6grencisi, zcildir@gmail.com



berleri izleyicilere hizmet vermektedir. Dijital ses
ve goriintiilii rehber sistemleri Tiirkge, Ingilizce,
Almanca ve Fransizca dillerinde, istenilen diger
dillerde hazirlanmakta ve miize koleksiyonlar:
dikkate alinarak her miize tarafindan kendi 6zel-
liklerine gore uyarlanmaktadir. Bilgilerin sayisal
veri haline donistiiriilmesi ile gerceklesen diji-
tallestirme, cesitli elektronik araglarla 6zellikle de
bilgisayar araciligi ile saglanmaktadir. Bu gergeve-
de Tirkiye miizelerinde de interaktif teknolojiler;
simulasyon, interaktif sunum ve sergi tasarimlari
gerceklestiren ulusal igletme sayisi giin gegtikge
artmaktadir. Bu igletmeler egitim, sunum, eglen-
ce sektortine hitap eden uygulamalarla miizelere
hizmet sunmaktadir. Tiirkiye’de heniiz ¢ok yay-
gin olmamakla birlikte bazi miizeler bu uygula-
malar1 (6zellikle web sitesi ve sanal (gorsel) miize
uygulamalar1) kullanmaktadir. Corum Arkeoloji
Miizesi, Burdur Arkeoloji Miizesi, Doga Kole-
ji Astronomi Miizesi, Eskisehir Bilim, Sanat ve
Kiiltiir Parki’'ndaki Bilim Deney Merkezi, Eski-
sehir Eti Arkeoloji Miizesi, Gaziantep Zeugma
Miizesi, Kahramanmaras Miizesi, Kaman Miizesi,
MTA Tabiat Tarihi Miizesi, Konya Miizesi, Ga-
lata Mevlevihanesi Miizesi vbonde gesitli etkiviz-
yon sistemi kurulumlari, canli tablo uygulamalari,
3 boyutlu bilgi sistemleri, katmanli hologramlar,
sanal uygulamalar, dokunmatik ekranlar, dijital
kitaplar, tematik simiilasyonlar ve sanal atolyeler
(sanal seramik ve heykel atSlyeleri vb) ile izleyici-
lerine etkilesimli miize deneyimleri sunmaktadir
(http://reo-tek.com). Kiiltiir ve Turizm Bakanlig
resmi internet sitesinde, Bakanlik biinyesinde-
ki bazi miize, saray, cami, kilise, kale vb. 6nemli
tarihi mekanlara sanal gezi uygulamalar1 payla-
stlmaktadir. Bu uygulamalar arasinda 360 derece
panoramik turlar ve sanal miize-galeri ziyaretleri

yer almaktadir.

Etnografya Miizesi sanal seramik ve cam atolyesi uygulamast,

Etnogratya Miizesi'ndeki, Sanal Seramik ve Cam

Atolyesi uygulamasinda izleyicilerin sanal atdl-
yelerde cama ve seramige sekil verme deneyimi
yasamalar1 amaciyla miizeye bir dizi dokunmatik
ekran yerlestirilmig, bu ekranlarda silindir bigi-
mindeki camura ya da cama parmakla dokunarak
sekil verme iglemi tanimlanmigtir. Miizede ayrica
Osmanlt ve Selguklu Uygarliklarinda kullanilan
ve miizede sergilenen diger nesnelere iliskin bilgi
iceren hologramlar da yer almaktadir. Ankara’da
bulunan PTT Miizesi pul ve filateli meraklikla-
r1 i¢in hem pullarin ayrintilarini hem de taniklik
ettikleri yillarin 6nemli geligmelerini tiim ayrin-
tilartyla dijital ortamlarda sunmaktadir. Bu su-
numlarda Tiirkiye’de basilan ve farkli temalara sa-
hip olan pullarin ayrintili fotograflarini inceleme,
pullara iligkin 6nemli tarihleri 6grenme ve pullar
tizerinden gesitli oyunlar ve etkinlikler yapabilme
sansi vardir.

PTT Pul Miizesi dijital pul bilgi ekranlari, Ankara

Corum Miizesi'nde ise, Hattuga Antik Kentinde
sanal at arabasi gezintisi yapilabilmekte, Hitit 6lii
gomme gelenckleri dijital ekranlardan izlenmek-
te ya da diinyaca tinlii Hiiseyindede Vazosu tiim
dijital
olarak ¢alisilabilmek-
tedir.

akillik

iicretsiz olarak indi-

ayrintilarryla

Miize ayrica
telefonlara

rilebilen miize uy-
gulamalarini  hizme-
te sunmus, miizeyi
telefon rehberliginde
daha ayrintili gezme

sans1 hazirlamugtir.

Corum Miizesi, Hiiseyindede Vazosu, dijital uygulama
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Antalya Arkeoloji Miizesi’nde ise, Herakles (Her-
kil) Salonu’nda ise kitap formunda bir dokun-
matik ekranda ziyaretgiler efsanevi Herkiil’tin 12
gorevini etkilesimli bir sunumla 6grenmektedir-
ler. Ayrica Herkiil ve gorevlerindeki hayvanlar ile
mitolojik canlilar geleneksel Karagdz oyununda
oldugu gibi golge tiyatrosu karakterleri tarzin-
da canlandirilmistir. Herkiil’tin mitoloji ve tarih
kitaplarina yansityan 12 6nemli gorevi izleyiciler
tarafindan dijital kitap tizerinden kendiliginden
izlenebilmekte, ayrica farkli bir uygulama olan
Antik Perge Tiyatrosu uygulamasi da antik donem
heykellerini yakindan izleme olanagi sunmaktadir.

Herkiil’iin gorevleri dijital kitap uygulamasi (Antalya Arke-
oloji Miizesi)

Bu o6rneklerden bagka Tiirkiye miizelerinin bii-
yikk bolimiine dijital 6grenme platformlarinin
yerlestirildigini séyleyebiliriz. Istanbul Galata
Mevlevihanesi ve Konya Mevlana Miizesi’'nde
semazenlere iligkin dijital sunumlar izlenebil-
mekte, Istanbul Deniz Miizesi’'nde gemi ve kayik
cesitleri dijital ekranlardan ayrintili olarak takip
edilebilmekte, Kirsehir'deki Kaman Kalehoyiik
Miizesi’'nde Hitit miihiirleri ya da farkli dénem-

lere tarihlenen paralar biiyiitiilerek daha yakindan
caligilabilmekte; Samsun Kent Tarihi Miizesi'nde
tic boyutlu Karadeniz Baliklar1 uygulamasi izlene-
bilmekte; Eskisehir Bilim Deney Merkezi’nde ise,
Canli Tablo uygulamasi kapsaminda ti¢ boyutlu
olarak modellenen bilim insanlari ile konusabil-
me sansi yakalayabilirsiniz. Tiirkiye’de uygulanan
yeni miize projelerinde gorsellik, bilimsel igerikli
bilgilendirme ve teknolojinin olanaklar1 kullani-
larak ziyaretgi algilarina hitap etmenin yani sira,
nesne tizerinden egitim olanag: saglamak i¢in de
biz dizi ¢aligma baglatilmigtir. Boylece Ttirkiye
miizelerinde bir gey i¢in olmaktan cok, farkli arag-
lar kullanarak «insan» i¢in olma amacina yénelme
yasanmaktadir. Tirkiye mizelerinde gergekle-
sen teknoloji devrimi ayni zamanda Tiirkiye’nin
kiiltiirel mirasin1 da diinyaya agmakta ve miizeyi
diinya standartlaria tagimaktadir.
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=~ “BAYILIRIM BELAYA"

18 NISAN'DA SINEMALARDA

nur Unlit’niin son filmi

Itivazim Var iilke sine-
mamizda farkll bir yere koy-
mamiz gereken filmler ara-
sinda simdiden yerini almig
durumda. Vedat Ozdemir’in
gortintii yonetmenligini {ist-
lendigi film gorsel anlamda
da oldukga bagarili. Film ya-
' ratugr politik dil ve mizahi
oldukga saglam bir senaryo ile

"/
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birlestirmis. Bundan dolay1 da
icerik ve bigim agisindan iyi
bir filmin ortaya ¢iktigini sdy-

leyebiliriz.
Giincel Gondermeler

Film, tilke siyasetine yonelik giincel gondermeleri
barindirmakta. Rejimin kabuk degistirmesine 6n-
ciilitk eden neo-muhafazakar hegemonya, kendi
kaltiriinid, kentlerini, egitimini, dinini de yarat-
maktadir. Toplumsal mithendislige soyunan neo-
muhafazakar iktidarin hayatin her alanina niifuz
eden uygulamalarinda en giiglii aktor olarak kul-
landig1 din olgusu ise bagli basina incelenmesi ge-
reken bir alan olarak goztimiize carpryor. Toplu-
mun biat eden yiginlar haline getirilmesinin etkili
bir aract haline doniisen milliyet¢i-mukaddesatgt
yap1 egitim alaninda da kendisini gostermektedir.
Son yillarda iktidarin egitim politikalarina baktigi-
mizda, neo-liberal politikalarin yagama gegirilme-
si igin gerekli olan tastyict glic neo-muhafazakar
egitim olarak karsgimiza ¢ikmaktadir. Topluma
uygulanan bu kusatmadan paymi alanlardan biri
de sinema sanati olmustur. “Itirazim Var” filmi
esas olarak bu kogullara da karsi ¢ikan bir film ola-
rak sinema tarihimizdeki yerini almustir.

Film bir camide imamlik yapan ve boksorlitk
gecmigi bulunan Selman karakterinin etrafinda
donmektedir. Agilis sahnesinde duydugumuz
Alevi deyist ise filmin geneline yonelik bir ipu-
cu sunmaktadir. Neo-muhafazakar iktidarin sa-

hip oldugu dar Selefi-Emevi Islam mantigina,
daha bagtan net ¢izgilerle sinir koyan bir imam
portresi karsimiza ¢ikmaktadir. Keza filmin de-
vaminda duyacagimiz “imamiz dediysek biz de
Muaviye'nin imami degiliz ya” ctimlesi Islam ta-
rihine yonelik de 6nemli bir géndermedir. Mua-
viye’den sonra Islam’a egemen olan Emevi-Selefi
anlayigt gintimiize kadar hitkmiinti stirdiirmek-
tedir. Filmde duydugumuz alevi deyisi buna kar-
s1 durusu sergilemektedir. Ibn-i Riigd ve Gazali
arasindaki ayrigmada Ortadogu’da egemen olan
liderlerin, biat kiiltiirtinii agilayan ve sorgulamayi
reddeden bir anlayig1 getiren Gazali’den yana taraf
koymalar1 ve bunu halka benimsetmeleri, toplum
miihendisliginde biat kiiltiirtiniin din aracihigy-
la nasil bir pedagoji yontemi haline getirildigini
gostermektedir. Isyani, kadere karsi gelmek ola-
rak mahkum eden bu anlayig, Soma’da da yiiziinii
gostermistir.

Ayakkabi1 imgesi ve kirlenmis diizen

Camide iglenen cinayet sonrasi camiye gelen
polislerin  ayakkabilarini ¢ikartmasi  sonucun-
da ayaklarindan ¢ikan koku, gezi isyan1 sirasinda
bazi direnisgilerin ve yaralilarin camide tedavi
edilmesinin bagbakan tarafindan carpitilmasini
akillara getirmistir. Direnisgilerin can havli ile s1-
gindiklar1 camide ayakkabilar1 ¢ikarmamig olmasi
ile ayakkabilarini ¢ikarmug olan ve ayaklarindan
koku yayilan polisler arasindaki tezati vurgula-
mugtir. Burada ayakkabi imgesi {izerinden dire-
nisgiler olumlanmus, hitkiimet ise elestirilmisgtir.
Onur Unlii iktidarm kendi ¢ikarlar1 icin kutsal
olani kirlettigini, temiz olanin ise direnisgiler ol-
dugunu belirtmeye ¢alismistir. Filmde polislerin
gikarttig1 ayakkabinin igerisinden yayilan o koku,
yolsuzluklarin ve kirlenmigligin prototipi konu-
mundadir. Polisin 6len kisi igin “tefeci idi” deme-
si izerine imamin, “ama camiye geliyordu” de-
mesi de tilkemizdeki neo-muhafazakar yapinin,
kendi kirlenmigliklerini kamufle etmek ve taban
kazanmak i¢in dini nasil bir ara¢ haline getirdi-
gini gostermektedir. Direniscilerin ayakkabilar
degildir kutsal olani kirleten, tilkenin her tarafina
sinmig olan muhafazakar bi¢cime biirtinmiis olan
neo-liberalizmdir.

*Gazi Universitesi, Yeni Medya Anasanat Dalt, Medya Tasarimi
Yiiksek Lisans grencisi
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Ermeniler, Aleviler ve 6tekiler

Stinni bir imam olan Selman, yapisi itibariyle kla-
sik imamlardan farkli bir yap: ¢izmektedir. Boks
yapmus, baglama ¢alan, siyaset bilimi okuyan, “tek
tanrinin varligia rasyonel kanitlar bulmak igin”
antropoloji yiiksek lisans1 yapan, Hegel'i bilen
bir imamdir. Dolayisi ile egemen ve tek tipgi bir
anlayisin uygulayicisi olan, asimilasyon politikala-
rinin yiritiiciisti konumundaki diyanet iglerinin
yapisina ters diigmektedir. Ornegin; 6ldiiriilen Sa-
lih Kalyoncu’nun tefeci olmasi nedeniyle camide
yemeginin dagitilmasia kargt ¢ikmaktadir. Bu,
Gezi’den sonra isimlerini daha sik duydugumuz
“Anti-kapitalist Miisliimanlar” hareketine yakin
bir diisiincedir. Keza filmde Thsan Eliacik'in séz-
lerinden bir kismini da dinleriz. Caminin igerisin-
de yankilanan bu ses, aslinda yeni gelismeye bas-
layacak olan bir toplumsal grubun da habercisidir.
Gezi parkinda Anti-kapitalist Miisliimanlarin etra-
finda giivenlik i¢cin cember olusturan sosyalistlerin
ve genel olarak bu birlikteligin farkl: bir tezahii-
riidiir. Gezi tarz1 halk hareketlerinin, Latin Ame-
rika’daki gibi “Kurtulug Teolojisi” gibi bir duru-
mu olusturup olusturmayacagindan emin degilim
ama “Itirazim Var” filminde de gérdiigiimiiz gibi
suan Islam’a hakim olan Emevi-Selefi anlayigin
yavag yavag kirilmasi ve Selman Bulut gibi insan-
larin ¢ogalmasimin ilerici toplumsal hareketlerin
ontiniin agilmasina yardimei olacagindan eminim.
Film Ermenilerden, Alevilere kadar egemenlerin
otekilestirdigi toplumlar bir araya getirmistir. Bu-
nun Siinni bir imam karakteri araciligi ile yapilma-
st aslinda filmin s6ziinii en genig kesime sdyleme
ihtiyacini da karsilamis oluyor. Sikca kullandigi-
miz “ezber bozma” ifadesi “Itirazim Var” filminde
somut bir gerceklige biiriinm{istiir denilebilir.

Filmde yukarida da degindigim gibi 6tekilere sikga
yer verilmigtir. Sokak ¢ocuklar1 da bunlarin igeri-
sindedir. Cinsel istismara ugramis, yetistirme yur-
dunda kalmis ya da sokakta yasayan bu ¢ocuklar
ve bunlarin tag atmasi aklima Pozanti Cezaevi’'nde
yagananlar1 getirdi. Uygulanan ekonomik sistem,
baski, toplumsal cinsiyetgilik gibi olgularin etkisi
ile yasanan dejenerasyon, muhafazakar formu ile
karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillarda artan, gocuk is-
tismari, kadin cinayetleri gibi olaylar1 bundan ayri
digiinmemek gereklidir. Kutsal olani agzindan

distirmeyen bir iktidarin yonettigi bir tilkede bu
tarz olaylarin artmasini tesadiif olarak gérmemek
gereklidir. Nihayetinde yukarida saydigim olum-
suz durumlarin nesnel ve 6znel altyapisini yaratan
iktidarin yarattigi diizendir. “Komgusu agken tok
yatmamak i¢in zengin mahallelerine taginanlar”
yonetmektedir tilkeyi. Filmde Salih Kalyoncu’nun
temsil ettigi iste bu yapidir. Tefecilik yapan fakat
ayni zamanda bunu 6rtmek igin camide saf tutan,
polis ile iligkileri bulunan bu adam bize oldukga
tanidik gelmektedir. Bankaci, tefeci, avukat, po-
lis sarmalindaki bu iligkiler ag1 sistemin kendisini
devam ettirmesi i¢in siirekli var olmaktadir. Arada
yaganan ¢ikar ¢atismalar1 diginda bu iligkilerin ko-
lay kolay bozulmasi da s6z konusu degildir

Fekku Ragabe

Sherlock Holmes’un hikayelerini andiran bir yapi-
ya sahip olan Itirazim Var'da, giildiirii unsurlarima
da sikga yer verilmis. Fakat Onur Unlii’niin tarzi-
na da uygun olarak senaryoda ne olacagini tahmin
etmek seyirciler igin oldukga zordur. Dolaysi ile
senaryo bakimindan giiglii temeller tizerine inga
edilmistir denilebilir. Tirkiye Sinemasi’'nda pek
de aligtk olunmayan tarzda filmler yapan Onur
Unlii, Itirazim Var ile de neo-muhafazakarlhigin
icerisinde yer almayan, kapitalist somiirii iligkile-
rine kargi ¢ikan ve egemen kiiltiir tarafindan 6teki-
lestirilenlere sahip ¢ikan bir imam profili ile politik
mesajini ¢ok gii¢lii bir dille vermistir. Mizah, poli-
tika ve polisiyenin bu kadar i¢ ige ve basarili bir ge-
kilde yer aldig: filmlere son yillarda rastlamak pek
miimkiin olmamustir. S6zlinii esirgemeyen filme
kargt, baskict tutum yine yiiziinii gostermis ve “Iti-
razim Var” filmine ilk basta +18 yag sinirlamasi
getirilmistir. Aslinda filme uygulanan sansiir Sel-
man Bulut tarz1 bir Islam anlayigindan korkan ik-
tidarin panigini de gostermektedir. Esitsiz olan bu
sistemin devamini kirkta bir zekat anlayigi, sadaka
kiilttirti ve kadercilik anlayigi ile saglamaya ¢alisan
iktidarin fikih anlayis1 Soma’da is cinayetinde 6len
madencilerin 6liimiini de kadere baglamaktadir.
Bu anlayig agilmadig takdirde toplumsal esitsizligi
yaratan diizen siirtip gidecektir. Bu diizenin boyle
stirtip gitmemesi i¢in de Fekku Ragabe (kolelere
ozgiirliikk) demenin vaktidir, yani Thsan Eliagik’in
filmde yer alan vaazinda dedigi gibi: “zaman ayaga
kalkmak zamanidir”.




Ismail Aydin

Tiirkiye’de Ogretmenlerin
“Yasakl1 Kitaplarla (!) Dans1” - I

ISIMSiz IHBARLA 2 GGRETM

ORUSTUR

Igin Turkler', ‘Dirilis’ ve ‘Cumhuriyet’, Attila ilhan'in ‘Gazi Pasa’, ‘Sirtlan
llhan Selcuk'un ‘Yiizbasi Selahattin'in Romanr, Antalya’'nin Muratpasg

munda karsilig: var

T‘urgut Ozakman’in “Su Cilgin Tiirkler”, “Di-
rilis” ve “Cumhuriyet”; Atilla Ilhan’in “Gazi
Paga”, “Sirtlan Pay1”, “Batinin Deli Gomlegi”,
“Yildiz, Hilal ve Kalpak” ile Ilhan Selguk’un “Yiiz-
bas1 Selahattin’in Romani” Antalya’nin Muratpasa
ilcesindeki iki 6gretmen igin sorusturma nedeni
oldu.”

Haber medyada yayimlaninca sagirdim, tiztildtim,
tirperdim... Saniyordum ki 6gretmenlerin 6gren-
cilerine kitap tavsiye etmeleri nedeniyle sorustur-
maya ugramalar1 1990’1 yillarda kalmis, meger ne
kadar safmigim, yanilmigim.

Bu yazimda Tiirkiye 6gretmenlerinin “Yasakli”
kitaplarla dansini anlatacagim: Tiirkiye 6gretmen-
lerinin “yasakli” ya da “sakincali” kitap ve yaymn-
larla tamigmasi, 12 Mart Muhtiras’'ndan sonra
yani 17 Mayis 1971°de sikiyénetimin yayimladig
bir bildiriden sonra bagladi.

Bu bildiriden sonra yasaklanmamus, toplatilmasi-
na ne o giin ne de bu giin mahkemece karar ve-
rilmemis yiizlerce kitap toplatilmis, imha edilmis
ve “bu kitaplar1 evlerinde iistlerinde bulundurma
sucu (!) isleyenler” TCK’nun 141-142 veya 146.
maddelerindeki sugtan 6tiirii kiyas yoluyla mah-
kemeye verilmiglerdir.?

Kitaplarin sug olusturmasi TOS dénemini degil,
daha ¢ok TOB-DER dénemini kapsadigindan
konu TOB-DER’in yaymlarina konu olmustur.

1971 yilinda TOB-DER Biilteninde “Diisiince
Ozgiirliigii ve Kitap Yasaklanmas1” baglikli yazida
“Aydinlik giilerin 6zlemini ¢eke ¢eke giin bekle-
1 Hiirriyet Gazetesi; 14 Nisan 2014, sayfa 18.

2 Muammer Aksoy; Devrimci Ogretmenin Kiyimi ve
Miicadelesi, Cilt; 2, s.1144, Giindogan Yayinlar1 Ankara
(tarihsiz)

“...de te fabula narratur”

mek Tiirk aydininin alin yazisi olsa gerek. Tarihi-
mizle 6viiniiriiz, geleneklerimizle Gviiniiriiz ve en
nihayet dinimizle 6viiniiriiz ama uluslararasi yeri-
mizi belirlemeye gelince, her konuda az gelismis
tilkeler arasindayizdir.

Bu giin sadece kitap yasaklama salginina deginmek
istiyoruz. “Diistince 6zgiirltigii” politikacisindan
aydin kisilerimize kadar her toplum kesimimizin
dilinden diisiirmedigi sozciiklerdir. Oysa her cesit
Ozgiirliik bir tercth meselesidir. Tercih ise, tercihi
yapilacak tiirlerin bolluguna ve zenginligine bag-
lidir. Diistince tirtinleri Gylesine bol olmalidir ki
biz onlarin iginden istedigimiz {izerinde tartisip
tercihlerimizi belirlemeliyiz.

Kitap yasaklamakla diisiince 6zgiirliigii birbiriyle
bagdasmaz. Birinin bulundugu yerde 6teki, Gte-
kinin bulundugu yerde beriki olmaz. 20. Yiizyilin
belirli bir diisiince platformu vardir. Bunun di-
sinda kalindi mu1 toplumlar ¢ag digina itilmis de-
mektir. (...) Yakin ¢aglarin bir diigtiniir ve devlet
adam1 genglere yapugr bir konusmasinda soyle
der: Biz kitap yasaklamayiz, kitap yakmayiz. Bir sa-
tirlik yazi bile insanlhigin bize aktardigi kutsal bir kiiltiir
mirasidir. Isimize yarasin, yaramasin bize birakilan bu
emaneti alir, onda bizim binamizi kurmaya yarayacak
boliimleri benimser, sistemimizi, politik kurumlarimizi
insa ederiz.’

Gozaltina alinan, hatta tutuklanan bircok 6gret-
menin en biiyiik su¢u “kitap bulundurma”dir!
Bazi yasaklanmamus kitaplara sahip olmak bile
kigilerin —hatta gérevi okumak olan 6gretmenle-
rin — ozgirliklerinden yoksun birakilmalart i¢in
yetebilmistir.

Ancak 6gretmenlerin baglari sadece “yasaklt” veya
“sakincalt” kitap bulundurma yiiziinden derde
girmemis, 6gretmenlerin 6grencilerine okumala-
r1 igin tavsiye etmeleri de baslarina dert olacaktir.
Sadece 6gretmenlerin degil, 6grencilerin de bu
durumdan canlar1 yanacaktir.

Isin tirajikomik yani ise tilkemizin ve diinyanin
saygin yazarlarinin eserlerinin “yasakli” veya “sa-
kincal1” sayilmig olmasidir.

Konunun can alict noktalarindan biri de UNES-
COr’nun 1972 yilin1 Diinya Kitap Yil olarak ilan
ettigl bir donemde kitap bulundurdugu veya 6g-
rencilerine tavsiye ettigi i¢in 6gretmenlere saldi-
rilmig olmasidir.

3 TOB Biilteni say1 6. 22.11.1971
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Bu konudaki bazi 6rnekler:

“Konya-Eregli Savciligi, yasak kitap bulundurma
konusunda sorusturma agtigi 6gretmen Salim
Harput hakkinda Takipsizlik Karar1 verdi.”™

“Corlu Kiz Sanat Enstitiisii Ingilizce 6gretmeni
Hasan Kuyafet, yoksul cocuklara fazla not verdi-
gi ve dgrencilerine Yagar Kemal, Fakir Baykurt ve
Mahmut Makal'in kitaplarini okumalarini tavsiye
ettigi icin Nigde Lisesine stirtildi.”

“Ogretmen Veyis Yilmaz'm evinde yapilan ara-
mada asagidaki kitaplara el konulmugtur: Pusuda
(Cahit Atay), Gide Gide (Fikret Otyam), Nobet
(Metin Ilkin), Kéye Gidenler (Mahmut Makal),
Tiirkiye’de Egitim Cikmazi ve Ogretmenlerin Sa-
vag1 (Fakir Baykurt)

Ogretmen Sabahattin Yazict'nin evinde yapilan
aramada ise su kitaplara el konulmustur: Iz (Ba-
laban), Allahin Fukarasi (Kazangakis), Itiraf (Art-
hur London), Insanlig1 Nasil Bir Gelecek Bekliyor
(Zaven Biberyan), Ask miydi (U Yagar Oguzcan)”®

“Urfa’da evlerinde yapilan aramada bulunan ki-
taplar yliziinden i¢ 6gretmen Diyarbakir Sikiyo-
netimince tutuklandi.””

“Evinde yasak kitap bulundurdugu iddiasiyla g6-
zaltina alinan Sivas Dirigi Gedikpasa Ilkokulu
Miidiiri tutuklandi.”®

Manisa’da daha 6nce Komiinizm propagandasi
yapmak, yasakli yayin bulundurmak suglarindan
[zmir Sikiyénetimince gozaltina alinip serbest bi-
rakilan bes 6gretmen hakkinda liizumu muhake-
me karari verildi.”

“Manisa’da tutuklanan 6gretmenlerin evinde bu-
lunan ve miisadere edilen kitaplar sunlardir: Tek
Adam (§. Siireyya Aydemir), Suyu Arayan Adam
(S. Stireyya Aydemir), Boyle Gelmis Boyle Gitmez
(Aziz Nesin), Savulun Sosyalizm Geliyor (Aziz
Nesin), Kapitalsiz Kapitalistler (Harun Karade-
niz), Tiirkiye Iktisat Tarihi (Korkut Boratav)”'

“TOB-DER Bandirma subesinde arama yapilmig
ve bazi kitaplara el konulmustur. Bu kitaplar; 100
Soruda Atatiirk’iin Temel Gortigleri (Fethi Naci),
Karanhgin Iginden (Hellen Keller), Islamiyet ve

4 TOB-DER Biilteni: say1 8, 13.12.1971

5 TOB-DER Biilteni: say1 28, 1 Haziran 1972
6 TOB-DER Biilteni; say1 29, 15 Haziran 1972
7 15.9.1972

8 TOB-DER Biilteni: say1 32, 29.8.1972

9 TOB-DER Biilteni: say1 35, 15 Eyliil 1972
10 TOB-DER Biilteni: 1.10.1972

Kapitalizm (Maxime Rodison), Ttrk Milli Egiti-
mi Uzerine Goriigler (Kenan Bulutoglu), Ameri-
kan Sargis1 (Fakir Baykurt), Gizli Belgelerle Barig
Goniilliileri (Miislim Ozbalkan), Kara Toprak
(Resat Enis), Ogretmenlerin Birlesmesine Dogru
(TOS Yayini).”!!

“Bekir Yildiz’in Kagak¢i Sahan, Kara Vagon, Reso
Aga, Sahipsizler adli kitaplariyla Fakir Baykurt’'un
Tirpan, Cilli, Karin Agrist ve Ciice adli kitapla-
rinin 6gretmen ve grencilere tavsiyesi sakincali
gorillmigtiir.”"?

“Gordes’te TOB-DER iiyesi bazi 6gretmenlerin
evleri jandarma tarafindan aranmus, asagidaki ki-
taplara el konulmustur: Piramidin Tabam (Hiir-
rem Arman), Amerikan Sargisi (Fakir Baykurt),
Oglak (H.Hiuseyin Korkmazgil), Se¢me Siirler
(Nazim Hikmet), Ekonomi-Politik (Nikitin),
Ortanin Solu (Biilent Ecevit), Azizname (Aziz
Nesin), Tamgin Biri (Siikran Kurdakul), Tk Og-
retmen (Cengiz Aytmatov), Ay Tutuldugu Gece
(Kemal Bilbagar), Maksat Vatan Kurtulsun (Oktay
Verel)”B

“Malatya Catalkéy Ortaokulu Ogretmeni Hasan
Bek’in evinde yapilan arama sonucu Demir Okge
(Jack London) adli kitaba el konulmus ve kendisi
tutuklanarak Malatya Cezaevine atilmigtir.'

“TOB-DER Pazarcik subesi iiyelerinden Mustafa
Kurdagsoglu hakkinda Peyami Safa’nin “Sosyalizm,
Marksizm ve Komiinizm” adli kitabini bulundur-
dugu i¢in TCK’nun 142/1, 331 ve 526. Maddele-
rine muhalefet ettigi iddiastyla dava agilmigtir.”"®

“Haymana Yukar1 Sebil Koyt 6gretmeni Hani-
fi Salik’in evi yapilan bir ihbar sonucu aranmus,
aramada Dostovyevski'nin Karamazof Kardesler
romani bulunmus, komiinistlikle suglanan 6gret-
men ahali tarafindan ling edilmek istenmigtir.”"®

TOB-DER Aksehir subesi iiyesi ve merkez Or-
taokulu Resim-Is 6gretmeni Nurcan Bilgic'e aci-
lan sorusturmada 7.6.1973 giinii sorulan sorular:
“Sunif kitapligimizda Fakir Baykurt, Cengiz Aytmatov,
Yasar Kemal, Aziz Nesin, Orhan Kemal gibi yazarlarin
kitaplarint bulunduruyormugssunuz, bunlart nasil ve ni-
¢in aldimiz? Bazi kitaplara isaret koyarak okunmalarina
engel oluyormugsunuz, sinifinizda Fakir Baykurt'un ki-

11 TOB-DER Biilteni: say136, 1.11 1972
12 TOB-DER Biilteni: say1 39-40, 1.1.1973
13 TOB-DER Biilteni: say1 44, 1.3.1973
14 TOB-DER Biilteni: say1 49, 1.5.1973

15 TOB-DER Biilteni: say1 52, 1.7.1973

16 TOB-DER Biilteni: say1 49, 15.5.1973




taplarini tavsiye ediyor ve onun kitaplarindan hikayeler
okuyormugsunuz, koylere gidip halkla iliskiler kuruyor-
mugsunuz, kimi ogrencilere kitap armagan etmigsiniz,
Dag Otelinde gizli toplantilar tertip ediyormugsunuz,”"”

“Bagarili 6grencisine Bekir Yildiz'in Kara Vagon
adli kitabini hediye eden 6gretmene sorusturma
agildi”®

“Savur ogretmenlerinden Kesim Danisman ile
Ali Akypildiz, 2.9.1973 giinii Diyarbakir-Mardin
yolunda yapilan bir arama sirasinda tizerlerinde
bulunan Bu Diinyadan Nazim Gegti (Vala Nu-
rettin), Tirkiye’nin Diizeni (Dogan Avcioglu),
Toplum Kurami (Karl Marx) adli kitaplar yiiziin-
den gozaltina alinip sorgulanmuglar serbest bira-
kildiktan sonra polis tarafindan muhbirlik yapma
ya zorlanmuglardir”®

Tki 6gretmenin anistyla bu boliimii bitirelim:
“Simdi Ne Yapayimn?”

Yeni mezun geng bir kadin 6gretmen Hakkari’nin
bir kdyiine tayin ister; 6gretmen koyliilerle kisa
stirede kaynagir. Giintin birinde hakkinda bir ith-
bar olur. Gozaltina alinir, sonra serbest birakilir.
Ama eski gorev yerine tayin edilmez, Nevsehir'in
bir kdyiine siiriilir. Bir siire sonra kdye geng bir
stajyer 6gretmen gelir. Koyliileri kadin 6gretme-
ne karg1 kigkirtir. Koyliileri baglangicta ikna ede-
mez. Daha sonra koye bagka bir memur gelir ve
bu “yetkili” de kadin 6gretmene kars1 koyliileri
kiskirtmaya caligir. Sonug alamazlar. Bir giin sa-
bahleyin koy kahvesine gelen koyliiler, kahvenin
kapisina kilit vuruldugunu goriirler. Fisilt1 gaze-
tesi harekete geger. Baglarina gelenler bu kadin
ogretmenin yiiziindendir. Ogretmenin evi basilir.
Kitap, defter nesi varsa 6gretmenin evinde arabaya
yiikleyip 6gretmeni de yanlarinda kasabaya gotii-
riirler. “Gominis” yakalamiglardir. Savciliga gikan
ogretmen serbest birakilir. Serbest kalan 6gretmen
tekrar okuluna déner. Bir gece 6gretmenin evinin
kapisi zorlanir. Ogretmenin seslenmesi ve korku
icinde attig1 ¢iglik duyulmaz. Bunun iizerine 6g-
retmen bagina gelenleri gozyaglart iginde yazdig
bir mektupla TOB-DER’e bildirir ve mektubun
sonunda “simdi ne yapayim?” diye sorar. Bagyazi-
da 6gretmene su cevap verilir “Dayanacaksin geng
meslektas. Sana gelinceye kadar zulme, iskenceye
ugrayanlar nasil dayandilarsa, sen de 6yle dayana-
caksin.” 1.4.1973

17 TOB-DER Biilteni: say1 52, 1.7.1973
18 (1.9.1974 say1 80)
19 TOB-DER Biilteni: 2.9.1973

“Yirmi Yilimi Bu Devlete Adadim...”

Burdur Ilinin Kilichan Kéyii Tlkokulu Ogretmeni
Salih Ozkan’in evi imzasiz bir ihbar mektubu
gerekee gosterilerek aranir. Yiizii agkin kitabina
el konulur, gozaltina alinarak “komiinizm pro-
pagandasi yaptig1” gerekgesiyle savciliga ¢ikarilir.
Savcilik tarafindan serbest birakilarak kitaplari
kendisine iade edilir. Ancak Burdur valisi Omer
Naci Bozkurt, Bakanliga gonderdigi yazida “Sa-
lih Ozkan’tn evinde yasaklanmus yayinlarla beraber,
Nazim Hikmet'e ait komiinizm propagandasini
muhtevi kitaplar bulunmaktadur. (...) Hlimizde cesitli
istikametlerden gelecek tahrik ve tegvike miisait insanlar
bulunmaktadir. (...) adi gecenin faaliyetlerine devam
edecegi sanilmaktadir. (...) Bu ogretmenin siiratle ili-
mizden alinarak, civar illere tayin edilmesinde kati za-
ruret goriilmektedir.” Ve Salih Ozkan, 1.10.1971°de
Tlkégretim Genel Miidiirliigii'nce Adryaman
iline stirtiliir.

Yapilanlar kargisindaki duygularii ve diistincele-
rini sOyle dile getirir; “Ugradigim haksizligin idari
yollardan giderilmesi icin bagvurdugum tiim makamlar
(gercekten biiyiik haksizlik) dedikleri halde derdime ¢are
bulamadim. Hatta elimdeki takipsizlik kararini goren
Zamann Milli Egitim Bakant Ismail Arar'm (bu bel-
geye gore bu tayin kavli miicerret kalir) demesine rag-
men. .. Bu karakusta, iistelik dort cocukla, Burdur'dan
Adiyaman’a gitmek insaniistii bir gii¢ ister. Ortaokulda
okuyan ¢ocuklarim var, daha da olacak. .. Ayrica beg
yildir sabirla bekledigim Burdur merkezine tayin hak-
kumi da alip gotiiriiyor bu haksiz tayin. Inangl olarak
tam yirmi yilini bu memlekete adamig ogretmenin mii-
kafatt bunca yildan sonra bu olmamaliyd.” 15.4.73.
sayt 47

(“Ogretmenlerin “Yasakli Kitaplarla (!) Dans1” konu-
suna 35. sayida devam edilecektir.)
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Elestirel Pedagoiji Stzliigrii

Ebru Eren Deniz

( Hegemonya )

lestirel pedagoji alani icerisinde ¢ok sik kullanilan

hegemonya kavrami merkezi dneme sahip kavram-
lardan biridir. Marksist kuramda “hegemonya” daha ¢ok
“egemen ideoloji tezi” (yani 6zel miilkiyetin erdemini
vurgulayan giiclii bir egemen sinif ideolojisinin varligi-
nin, biitiin siniflar arasinda tiim kapitalist toplumsal dii-
zenin kabul edilmesini saglamasi) olarak bilinmektedir
(Edgell, 1998:71). Hegemonya’ya iligkin baska bir ta-
nimlamasinin; baskin sinifin otoritesini, ast bir sinif tize-
rinde gili¢ kullanmadan (hapis tehdidi ve iskence gibi)
veya emirle kural ve diizenlemeler koymadan (diktator-
likk ve fasist rejimlerde oldugu gibi); ast sinifin genel
rizasini kazanarak kurdugu ruhsal ve entelektiiel liderlik
oldugu sdylenebilir. (McLaren, 2011).

“Hegemonya” kavrami Gramsci’nin eserlerinde yeni-
den yorumlanmis ve anlamlandirilmistir. Gramsci, he-
gemonyanin basit ve net bir tanimini yapmamistir ve
hegemonya kavramiyla kolayca tasvir edilebilir bir ilig-
ki bigiminden bahsetmez. Hegemonya kavrami siirekli
yer degistiren ve birgok kaliba girebilen giic iliskilerine
isaret etmektedir. Bu giic iligkileri ise farkli baglamlarda
farkli bigimler almaktadir. Kavramin ortak bir taniminin
olmamasi, gergek iktidar iligkilerinin farkli baglamlarda
degisik sekiller alabilmesiyle baglantilidir. Gramsci’ye
gore giic iligkileri, bir kutupta siddet yoluyla dogrudan
kurulmus baskinin, diger bir kutupta da géniilden boyun
egmenin yer aldig1 iki kutup arasinda bir siireklilik gos-
termektedir (Crehan, 2006:150). Gramsci’nin pasajla-
rinda hegemonya siirekli olarak kaba kuvvet ve baskiya
karsilik riza ile 6zdeslesmistir. Fakat hegemonyanin da
kaba kuvvet icerebilecegi gergegi gbzden kagirilmama-
lidir.

Gramsci’ye gore, egemen fikirler, hegemonyanin kulla-
nilmasi yoluyla yani kendi diinya goriisiinii ve deger-
lerini toplumun biitiin hiicrelerine asilayan genis bir
kiiltiirel orgiitlenmeler, siyasi hareketler ve egitim ku-
rumlar1 aginin faaliyetleri ve girisimleri tizerinden ken-
dini kalic1 hale getirir (Borg, Buttigieg, Mayo, 2011).
Gramsci, hegemonyay1 halkin rizasini1 kazanmak, ahlaki
ve entelektiiel onderlik olarak goriirken, egitimi elestirel
0z bilincin yaratilmasi olarak goriir ve her hegemonya
iliskisinin kacinilmaz olarak bir egitim iligkisi oldugunu
savunur (Fontano, 2011). Egemen gruplarin entelektiiel
ve ahlaki liderlik yetisiyle gerceklestirilen hegemonya-
nin mesrulastigi toplumlarda, hakimiyetin saglanma-
sinda, dogrudan bask1 ve itaat kadar, goniillii kanaat ve
itikat da etkili olur (Merkens, 2012). Burada pedagojik
iliski olaganiistii onem kazanir, ¢linkii yonetim kendini
politik, kiiltiirel ve ahlaki olarak diizenleyerek esas ola-
rak pedagojik formlar tizerinden kamulastirir. Bagka bir
deyisle liderlik kabiliyeti gerektiren hegemonyal iktidar,

yonetim amaclarini ve iceriklerini, pedagojik politikala-
rina, baglamlarina (konseptlerine) ve pratiklerine tagi-
mak zorundadir (Merkens, 2012:194).

Hegemonya, devletle iligkili bir kavramdir ve daha bas-
tan tamamlanmis bir sosyal gergek degil, egemen grup-
lar ve smiflarn “hiikmettikleri insanlar {izerinde aktif
konsensiis kazanmaya calistiklar1” bir siiregtir (Apple,
2012). Dolayisiyla, devletin bir parcasi olarak egitimin
de aktif konsensiis olusturulmasinda 6nemli bir unsur
olarak goriilmesi gerekir. Egitim, devletin bir parcasi
ve hegemonik kontrol siirecinde aktif bir 6ge olarak go-
riilebilir (Apple, 2012). Buna gore, ideolojik hegemon-
yanin siirdiiriilmesi i¢in gerekli hayati kosullarin tekrar
yaratilmasi, okullarin 6nemli goriilen rollerinden biridir.
S6z konusu kosullar zorla dayatilmaz, okullar hegemon-
ya i¢in ¢alisir. Hegemonya okuldaki miifredat, pedagoji
ve degerlendirmeye dayali miidahalelerle olusur (App-
le, 2012). iginde sdylemlerin dnemli yer tuttugu egitim
etkinliklerinin gerceklestirildigi okullar, agik ve resmi
programlar yoluyla bir yandan akademik ve mesleki /
teknik bilgilerin 6gretildigi alan iken diger yandan resmi
olmayan yollarla gergeklesen egemen davranis bigim-
leriyle hegemonya ve mesrulastirma alanidir (Apple,
2006:101).

Egitsel iliskilerin, hegemonyanin temel cekirdegini
temsil ettigi gercegini gdz oniinde bulundurarak, egitim
faaliyetleri ve kurumlar1 hakkinda dikkatli gézlem ve
incelemeler yoluyla hegemonya ¢oziimlemesi yaparak
karsi hegemonya gelistirilmesi de, iktidar karsit1 miica-
dele cabalar arasinda sayilabilir.
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Mera et Yildir

ELESTIREL EGITIM YAZILARI
Editérler: Meral Uysal & Ahmet
Yildiz

Siyasal Kitabevi Yaynlari

lestirel egitim hareketi en temelde kapitalist

sistemin eksikliklerini gidermeye doniik bir reform
hareketi degil, miilkiyet iliskilerinin dénisturildugg,
sosyal refahin esit bir bicimde dagitildigr toplum
projesinegotiirecekradikal bir 6zgiirlesme hareketidir.
Okullarda diretilen bilginin nesnel ve tarafsiz olmadigl,
toplumdaki iktidar iliskilerini gizleyerek egemen
ideolojiyi pekistirdigi kabultinden yola ¢ikar. Baski ve
boyun egdirmeye dayali iktidar iliskilerinin ve egemen
bilgi, bilme bicimlerinin déndistdrilerek okullarin
elestirel bilginin Uretildigi ve toplumsal gercekligin
anlasiimasini saglayarak elestirel bilincin gelistirildigi
Ozgirlestirme alani haline getirilmesinin mimkdin
oldugunu varsayar. Diistince ve eylemin birliginiiceren
praksis kavramina vurgu yaparak teori ve pratik eylem
ayriminiortadan kalkmasi gerektigini savunur. Elestirel
pedagojik bir yaklasimla bdylesi bir éngéru klasik
egitim anlayisinin yontemleri ile degil 6gretmenlerin
ve Ogrenenlerin ayni zamanda 6grendigi ve 6grettigi,
bilgiyi birlikte arastirdiklari diyalogcu bir egitim siireci
ile basarilabilir. Diyalogcu 6gretim siirecinde 6greten
ve 6grenen arasindaki hiyerarsik iliski ortadan kalkar,
Ogrenciler 6grenme sirecinin nesnesi olmaktan
gikarak 6zne haline gelirler ve bunun sonucunda
O0grenme bir Ozglirlesme pratigine  donisdr.
Bu kitap neo-liberal ve neo-muhafazakar kusatma
altinda bulunan egitim sistemindeki doéntsiimleri
analiz eden ve 6zgiirlesmeye giden yolda miicadele
cagrist  yapan elestirel  egitimcilerin  6nemli
temsilcilerinin makalelerinden olusmaktadir.

ELESTIREL EGITiM SECKISi
Editérler: Nevzat Samel Baykal/
Ayhan Ural/Zeynep Alica

Pegem Akademi Yayinlari

lestirel egitim Tirkiye ve Turkiyeli arastirmacilar
icin nispeten daha yeni bir alandir. Ote yandan
hatiri sayilir bir kesim tarafindan da sahiplenilmektedir
ve bu alanda calisma ydriiten, bilgi Gireten bu hatiri
sayilir kesimin gayretleri sonucunda da geleneklesme/
ekollesme yolunda hizh ve emin adimlarla

Remzi Altunpolat

ilerlenilmektedir.

Bu kitap Tirkiye’deki elestirel egitim tartismalarina
katk: sunma diisiincesiyle birincisi ve ikincisi Atina’da
diizenlenenUluslararasi Elestirel Egitim Konferansi’nin
devam: olarak 15-17 Mayis 2013 tarihleri arasinda
Ankara’da diizenlenen Ill. Uluslararasi Elestirel Egitim
Konferansi’nda sunulan bildirilerin makale haline
getirilmesiyle olusturulmus bir seckidir. Bilginin,
deneyimlerin ve pratiklerin paylasiimasinin bizi daha
gliclii ve daha elestirel kilacag: gerceginden hareketle
hazirlanmistir. Bu nedenle de seckide Tiirkiyeli
yazarlarin yaninda yurtdisindan konferansa katiim
gostermis yazarlarin sunmus olduklar: bildirilerin
Tiirkce cevirileri de yer almaktadir. Sunulan bildirileri
makale formatinda ve seckibiciminde yayinlamamizin
esas nedeni de Tirkiye’de geleneklesme siirecinin
heniiz basinda olan elestirel egitim alanina yukarida
tartistigimiz baglamlar lizerinden karinca kararinca
derli toplu bir katki sunmak; egitime elestirel olarak
bakan, kendini elestirel egitimci olarak adlandiran
aragtirmacilarin Il Elestirel Egitim Konferasi’nda
sunmus olduklar: Gretimi tarihe kayit olarak diismek;
aynt zamanda bu alana katkida bulunanlarin
tretimlerini kolektif bir mecrada birlestirip daha fazla
kisiyle bulusturup, tartigma zeminimizi genisletip,
zenginlestirerek Grettigimiz bilgiyi daha elestirel
kilmak; sadece distinen degil ayn1 zamanda eyleyen
elestirel egitimciler olmanin yolunu agmaktir.

EGITIMDEN KACMAK: TABAN
KULTURLERINDE YASAYARAK
" OGRENMEK

Mahsu Suri Prakash & Gustavo
®| Esteva

EGITIMDEN KACMAK | (Geviri: Biirge Abiral)

L Utopya Yayinevi

Egitimden Kagmak, egitimin evrensel bir yarar ve bir
insan hakkr oldugu hakkindaki modern mutlakhga
meydan okumaktadir. Toplumsal ¢ogunlugu, yani
diinyanin (gte ikisini olusturan egitimsiz, az egitimli
ve okuma yazma bilmeyen kesimlerde tabanda
halen gelismekte olan alternatif 6grenme ve yasama
bigimlerine kapi aralamaktadir. Homo economicus ve
homo educandus’un modern saltanatini uzak tutarak
bu gruplarin geleneklerini, ortak alanlarinin yarattigl
cogul evreni, sagduyuyu ve misterek Ogretimin
zenginligini kutlamaktadir. O pek tanidik egitim
masalini alasagl ederek, kiiresel sinifta kdltirlerinin
erimesine karsi cikan toprak kiiltlrlerinin yeniden
canlanmasina istirak etmektedir.
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MUKTEDIR

TURK SAl GELENEG
VE RECEP TAYYIP ERDOGAN

H. BAHADIR TURK

MUKTEDIR: TURK SAG
GELENEGIi VE RECEP TAYYiP
ERDOGAN

H. Bahadir Tiirk

iletisim Yayinlar

sta, hoca, RTE, Tayyip, diktatér, sultan, diinya

lideri, Davos fatihi, uzun adam... Hangi
lakabiyla, nasil anilirsa anilsin, olumlu-olumsuz
nasil goriiliirse goriilsiin, Recep Tayyip Erdogan’in,
Tiirkiye’nin siyasal tarihine damgasini vuran bir lider
oldugu kesin. islama Milli Gériis’iin “muhafazakar
demokratlik” sdylemine gegisi, Tiirkiye’nin neo-
liberal toplumsal ve ekonomik déniisiimii, “askeri
vesayet” -demokrasi- otoriter rejim tartismalari, onu
hesaba katmadan anlasilamaz.

H. Bahadir Tiirk, bu kitabinda Erdogan’in analitik
siyasal portresini ¢iziyor. Onun biitiin konusmalarini,
biitiin siyasal deneyimini mercek altina alan,
olaganiistii titiz calisiimis bir portre bu. “Ozgiin”
ve “yeni” tarafi yaninda, Erdogan’t merkez sag
gelenegin uzun tarihi icinde yorumlayan bir portre...
Menderes-Demirel-Ozal’la benzerlikleri ve farklarina
bakarak...

Erdogan kiiltii nasil insa edildi? “Baskanin Biitiin
Adamlari”, “Ask Adami, Asik Olunan Adam”, “Biiyiik
Usta”... Erdogan’in siyasal hirsi ve arzusu enerjisini
nerelerden aliyor? Milliyetcilige-muhafazakarhga-
islamcihga bakisi; “hizmet” kavrami, milli irade
fetisizmi,  kutuplasma  siyaseti;  asabi-erkek-
Kasimpasali yiizii...

Tiirkiye’nin siyasi tarihine ve bugiiniine 1sik tutacak
bir analiz.

iSLAM VE SINIF: ALTERNATIF
MUCADELE PRATIKLERI
Sennur Ozdemir

Nika Yayinevi

I slam,hemdinselhemdesiyasalalandabellihiikiimler
getirmistir. Bu yoniiyle kapsayici bir din goriintisi
cizmektedir. 19. ylzylla kadar kendi ekonomik
mekanizmalari ¢ercevesinde varliklarinidevam ettiren
Mdslimanlarin ¢ogunlukta oldugu Ulkeler, 6zellikle
bu ylzylldan itibaren kapitalizmin yayginlasmasiyla
krize girmistir. Bu cercevede eski ekonomik kurumlar
islevsiz hale gelmis, kapitalizme eklemlenme

streci baslamistir. Bu siirecten Osmanl Devleti de
etkilenmistir.19. ylzyila kadar Ahilik sistemini devam
ettiren Osmanli, bu ytzylldan itibaren kapitalizmin
yayginlasmasindan etkilenmis ve eski yapilarini
isletemez hale gelerek kapitalizme eklemlenmeye
baglamistir. Bu eklemlenmeden miitedeyyin kesim de
etkilenmistir. Bu cercevede 1960’ll yillarin sonundan
itibaren Milli Gortis Hareketi icerisinde kapitalizme
eklenme cabalarina girismislerdir. Ozellikle 1980
sonrasi Tlrkiye’nin neo-liberal politikalari uygulamasi
sonrasl Islami sermaye yiikselise gecmis ve MUSIAD
adi altinda orgiitlenerek ekonomik alandaki agirligini
artirmistir. Buna uygun olarak da Batinin ideal insani
“Homo Economicus” yerine islam’in ideal insani
olarak lanse edilen “Homo islamicus” savunulur
hale gelmistir. Ozellikle AKP iktidariyla birlikte islami
sermaye egemen konuma gelerek Misliiman kesim
arasindaki “siifl’” gérinimd arttirmistir. Burjuva
islam’in egemenligine tepki de gecikmemis, islam
icindeki bu sinifli yapiya itiraz eden ve buna karsi
micadele eden kisi ve kurumlar da ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Tiirkiye’deki Islami sermaye (izerine
yaptigl calismalarla dikkat ceken Sennur Ozdemir,
bu calismada islami sermayenin yiikselisi ve ona karsi
gelisen tepkilere 151k tutmaktadir.

siikrii Argin

GEZi'NiN UFKUNDAN:
LIBERAL DEMOKRASININ
KRiZi, KAMUSALLIK VE SOL

GEZI’NiN UFKUNDAN: LIBERAL
DEMOKRASININ KRizi,
KAMUSALLIK VE SOL

Stikrii Argin

Agora Kitaphgi

€€Gezi Direnisi'nin doksan yillk Cumhuriyet

tarihimizde yasanmis en sevingli, en keyifli ve
en neseli kolektif ruh kabarisi oldugu rahathkla
soylenebilir samirim. Su an itibariyle bu kabaris
sonmiis, yiikselen dalgalar artik kiytya vurmus ve
biz -mecalsiz- kendimizi yeniden su ucsuz bucaksiz
‘tziintli, keder ve elem okyanusu’nun icinde
bulmus olabiliriz. Fakat hi¢ siiphe yok ki, diin bizi
bir anhigina da olsa kucaklayip siiriikleyen o seving,
keyif ve nese dalgasi heniiz tamamen teskin olmus
degil. Su an ruhumuzda olmasa da en azindan
hafizamizda yankilaniyor o dalga ve biz hatirladik¢a
da yankilanacak.”

Siikrii Argin, bizzat ‘Gezi’'nin ufkundan’ baktig
bu kitabinda Gezi Direnisi’nin ‘nasil’ okunmasi,
direnise ‘nereden’ bakilmasi ve bakilmamasi,
direniste ‘nelere’ dokunulmamasi gerektigiyle ilgili
gorislerini ortayakoyarken, giiniimiiz kapitalizminin
‘siyaset’i yok ederek, sade bir ‘idare mekanizmasr’
kurmak suretiyle tiim insanligli cendereye aldigini
vurguluyor...




