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Esitim Cariindemi

Unal Ozmen

Ttrkiye'nin egitim giindemi, burada ele aldigimiz
birkag basliktan ibaret degil elbet; her giin, her biri
neden ve sonuglari ile tartisilmast gereken yiizler-
ce egitim sorunu yagantyor bu {ilkede. Ne yazik ki
olumlu bir gelisme sayip sevinecegimiz olay yok
icinde. Yorumlanmasi gerek diye notlarim arasin-
dan se¢tigim son iki ayin 6nemli egitim olaylarindan
birkagini sizinle paylasmak istiyorum. TURGEV’le
baglayalim; Ciinkii bu vakif, 6nciilleri IDV (Thsan
Dogramact Vakfi), ISTEK (Bedrettin Dalan), Ha-
beral Egitim Vakfi (Bugiinkii giiciinii Demirel’e
bor¢lu) gibi doneminde s6z sahibi olmus politikaci-
larin kamu imkan ve kaynaklarini kullanarak egitim
adina kurulmus araci sirketlerden biri. TURGEV’i
digerlerinden ayiran, sosyal sorumluluga, asgari etik
kurallarin bile g6z ard1 edilerek ¢alinti para, el ko-
nulmug kamu mal ve miilkleriyle soyunmusg olmast
ve bir kisim insanin hirsizlik malla hayir yapmay:
miibah kabul edip Islami kural olarak savunmasi.
Aslinda Islam dini, ilk hayir iglerini ganimetle yap-
mis oldugu ve bu da ayetlere dayandigi i¢in konuyu
dindarlarla etik ilkelerle tartismanin bir anlamui yok.
(Bu konuyla ilgili 7 Mart 2014 tarihli BirGiin gaze-
tesindeki Humus baglikli yazimu ilginizi ¢eker diye

okumanizi éneririm.)

gitimin ticari bir terime déniigmesi, piyasanin

ihtiyaglarii karsilayacak bireyler tiretmesin-
den kaynaklanmadi; Neoliberal kapitalizm kendi-
sini bir yatirim alanma doniistiirdiigi i¢in egitim
arttk ekonominin herhangi sektoriinden biri olarak
gortiliiyor. Egitim kavraminin insanin sosyal geli-
simine dair megruiyet saglayict degerlere tekabiilii
eden ve kamusal hizmeti ¢agiristiran bir anlami var.
Bu anlamindan 6tiirti kavram, pargast haline ge-
tirildigi ticaretin her tiirden kirli iligkilerinin gor-
mezden gelinmesinde kullanilmasina da yol agiyor:

Vergi kagirma, kara para aklama, kamu mal ve ma-

liyesinden ayricalikli yararlanma din gibi egitimin
de temizlik hizmeti sundugu kirli iligkiler olmaya
bagladi. Ne yazik ki egitim kavraminin, Tirkiye
Genglik ve Egitime Hizmet Vakfi (TURGEV)’le,
mevzuata sigmayan fakat kapitalist piyasanin bile
etik agidan aciklama getiremedigi riigvet alip verme
islemine bulastirildigina tanik olduk.

TURGEYV, y6netiminde bagbakan R. T. Erdogan’in
oglunun, kizinin, damadinin ve partisinde siyaset
yapan sahsiyetlerin bulundugu egitim vakiflarindan
biri. Bagbakan yardimcist Biilent Aring’in 10 Nisan
2014’te bir soru 6nergesine kurumsal kayitlarda ya-
pilan incelemelere dayanarak verdigi yanita gére 27
Subat 2008 - 31 Aralik 2012 tarihi itibari ile muh-
telif gercek ve tiizel kisilerce yapilan yurtigi bagis ve
yardimlar 29 milyon 666 bin 533 TL, yurtdisi bagis
ve yardimlar ise 99 milyon 999 bin 990 Amerikan
Dolarr’dir”. CHP Istanbul Milletvekili Sezgin Tan-
rikulu'nun TURGEV’e iligskin 6nergesine verdigi
kismi yanitta vakfin 2013 yili beyannamesinin ise
heniiz kuruma intikal etmedigini belirterek yanitsiz
birakiyor. Yanitlanmayan diger bir soru da bags ya-
pan gergek veya tiizel kisilerin kimler oldugu soru-
su. TURGEV sadeci 2012 yih biitcesi gelir toplami
156 milyon 789 bin 614 lira. Gider toplamu ise 16
milyon 379 bin 410 lira. Kurulduktan sonraki 5 yil-
da yaptig1 sosyal harcama toplami da 15 milyon 663
bin 602.!

CHP parti sozciisit Haluk Ko¢’un subat ayinda yap-
tig1 bir basin agiklamasinda 6ne siirdiigiine gore,
99 milyon 999 bin 990 Amerikan Dolar, Ortadogu
veya Suudi kékenli oldugunu belirttigi Royal Pro-
tocol isimli bir kaynaktan 26 Nisan 2012 Vakiflar
Bankasi’'ndaki Necmettin Bilal Erdogan’in kisisel
hesabina aktariliyor. Ayni para 5 dakika sonra Bilal
Erdogan’in hesabindan TURGEV hesabina akta-
riliyor. Kog’un sorusu “bu para neyin kargiligidir,
riigvet midir?“ yanit yok.

17 Aralik 2013 riigvet ve yolsuzluk operasyonu ar-
dindan, savcilik tarafindan hazirlanan sorusturma

dosyas1 ve sosyal medyada izlenen tapelerden TUR-

! http://www.hurriyet.com.tr/gundem/26190802.asp



GEV’e miitahitlerin arsa/arazi bagisladig 6grenildi.
TURGEV yonetim kurulu iiyesi ve basbakanin
oglu Bilal Erdogan’in dogrudan iletisime gegtigi
miitahitler ihale, imar degisikligi, ruhsat gibi kamu
izin ve denetimindeki islemleri igin vakfa bagis yap-
maya zorlaniyordu. Bu yontemle TURGEYV, basta
Istanbul, Konya, Urfa olmak tizeri Tiirkiye’nin her
yerinde taginmaza sahip oldu.

Vakif amacia yonelik olarak yapilan harcama-
nin yullik gelirinin yiizde onuna tekabiil etmesi;
“bagis”in miktari, yolu/yéntemi, yapan yerli ve
yabanci kigiler ve baglantilar1 (Yasin El Kdi, Reza
Zarrab, Ali Agaoglu vb.); goniilliiliik esasina dayali
olmasi gereken bagisin zora dayali riza ile alinmasi
bir biitiin olarak goriildiigiinde TURGEV’in riigvet
transferinde kullanilan paravan bir kurulus oldugu
gortiliiyor.

Bu olayin, vakiflarin ve vakiflar yasasinin siyasetin
disinda egitim boyutuyla tartigmaya vesile olmasi
gerekiyor. Vakif adi altinda vergi ve denetimden
uzak sirket faaliyetlerine tanik oluyoruz. Vakif tini-
versitelerinin 6zel tiniversite yasa taleplerinden vaz
gecmis olmast vkiflar yasasiin sundugu imkanlari
daha karli bulmalarindan olsa gerek. Vakaflar yasasi,
sirket kurma, tageron kuruluglardan hizmet alma,
miitevelli heyet ve yoneticilerine sirket CEO’su
gibi astronomik ticretler 6denmesine imkan veri-
yor. Bunlardan en masumu olan Haberal Egitim
Vakf1 biinyesinde tiniversite, birgok ilde ilk ve orta-
ogretim okulu, televizyon ve radyo kanali, petrol ve
ingaat sirketinin kar amaci giiden herhangi bir girket
gibi faaliyet gosterdigini gériiyoruz.

*

S (2014): 2014 Yiiksekogretime Girig Sina-
vi 23 Mart Pazar giinii yapildi. Oncekilerden
farkl1 olarak OSYM bu sinavda kullanilan sorular:
kamuoyu ile paylagilmadi. Sorular devlet sirr1 kap-
samina aliarak katilimecilarin sorular1 yayi yoluyla
paylagmast da engellenmis oldu. OSYM, sorular
yayimlamama gerekgesi olarak ayni1 sorular ileride
kullanma olarak agikladi.

OSYM’nin bu uygulamas, sorularin ve yanitlarinin

dogruluk derecesi kamuoyu tarafindan denetlene-
meyecegi i¢in yogun elestiri ald1. 2011 YGS sorula-
rinin kurum tarafindan bazi adaylara sizdirilmasi ve
faillerinin hald bulunmamis olmasi OSYM ve ca-
listig1 matbaanin sabikasi olarak kayitlardayken bu
gerekgeye inanmak giigtii. Kaldi ki OSYM’nin 2012
ve 2013 yillarinda yaptigi YGS dahil bir¢ok smava
ait kitapcigin internet ortaminda paylagima girdigi
de goriildii. Biitiin bunlar hakli olarak OSYM’nin
seffaf ve denetlenebilir bir kurum olduguna olan
inancin tiimiiyle yitirilmesine yol acti. Ote yandan,
sorularin sinava girenlerle, daha sonra sinava gire-
cek olanlarin bilgi edinme hakkinin gaspr anlamina
gelmektedir.

uslararas1 ‘Anadilde Egitim’ Sempozyumu:

KURD-DER tarafindan organize edilen ve
Siyasal ve Sosyal Aragtirma Merkezi (SAMER) tara-
findan desteklenen sempozyum 12-13 Nisan 2014
tarthinde Diyarbakir’da gerceklestirildi. Kavramsal
agidan anadili, anadilde egitim, Osmanli’dan Giiniimii-
ze Anadilinde Egitim, Kiirt cografyasinda anadili tecrii-
beleri ve ‘Farkly iilkelerde anadilinde egitim modelleri,
pratikler-oneriler baghkli oturumlarda Tirkiye’den
akademisyenlerin yanisira Kuzey Kiirdistan, Peru,
Finlandiya, Bask ve Katalan; Galller ve Isve¢’ten ge-
len katimcilarla dil bilimciler bilgi ve deneyimlerini

paylasti.

Sempozyumu 6nemli kilan, etkinligin anadili hakki
miicadelesi aract olmanin 6tesinde bu hakkin kulla-
mimina hazirlik olmasiydi. Tki yil 6nce Kiziltepe’de
katildigim bir panelde, anadili miicadelesi veren si-
yasi hareketlerin, siyasi projelerine hizmet edecek
dil araglar gelistirmeleri gerektigi tizerinde durmusg
miifredat ile 6zellikle ¢ocuk edebiyati, egitim ma-
teryali ve bilgi teknolojisine yazilimlar hazirlanma-
sinin 6nemine dikkat ¢ekmistim. Sempozyumun
bu alanda atilmig bir adim oldugu soylenebilir.

*
FDEK’ten YOK e itiraz: Yiiksekogretim Ku-

rulu (YOK), 26.03.2014 giinii yayimladig1 bir
kararla 6gretmenlige kaynaklik eden yiiksekogretim



programlarindan (Fen-Edebiyat fak.) mezun olan-
lar igin gegerli olan 6gretmenlik Pedagojik Formas-
yon Egitimi Sertifika Programinin, egitimi devam
eden lisans 6grencileri igin de agilacagini duyurdu.
Egitim Fakiilteleri Dekanlar Konseyi (EFDEK),
amacin daha fazla degil, daha nitelikli 6gretmen ye-
tigtirmek olmasi gerektigini belirterck YOK’iin bu
kararina tepki gosterdi.

EFDEK yayimladig bildiride, alan disindan 6gret-
men secimine yonelik olarak YOK veya YOK’iin
bilgisi dahilinde alinmig kararlar animsatiliyordu

Egitim fakiiltesi dekanlarmin onerisi ile egitim
fakiiltelerinin ikinci 6gretim programlarini ka-
patmasi; Anadolu Universitesi Agtk Ogretim Fa-
kiiltesi biinyesindeki Okuléncesi Ogretmenligi ve
Ingilizce Ogretmenligi Programlarina son verilme-
s1; pedagojik formasyon egitimi almak isteyen alan
fakiilteleri igin ALES ve not ortalamasi kosulunu
getirmesi; Ogretmen Yetistirme Caligma Grubu-
nun (4.03.2014 tarihli toplantisinda) pedagojik for-
masyon programlarinin en az bir sene stireli olmak
{izere sadece mezun olanlara verilmesi YOK kara-
riyd.

[radesi siyasilerin elindeki YOK’iin kendi karariyla
celigmesi yoruma deger bir haber degil. Tlging olan
EFDEK’1in YOK e itirazi! YOK’e, “bir koordinasyon
kurulu olmast lazim gelen YOK iin, esas gorevi Ggretmen
yetistirmek olan egitim fakiiltelerinin goriiglerini almadan,
toplumun gelecegini ilgilendiren bu tiir stratejik konular-
da yanhz bagina karar vermesi, istedigi vakit egitim fa-
kiiltelerindeki bazi boliimleri diger fakiiltelere aktarmasi,
bunu icra ederken diger fakiiltelerin goriisiinii alirken egi-
tim_fakiiltelerinin goriisiinii almamasi hig bir zaman onay
gormez. (...) Universite mezunu olan herkese pedagojik
formasyon sertifikast vermeye doniik boyle bir karar, en
hafif ifadeyle, ogretmenligi bir meslek olarak kabul etme-

mek, dgretmen yetigtirme ve egitim bilimleri alanini yok

saymaktir. YOK’iin pedagojik formasyon sertifika prog-
ramint, bir doneme sigdirma yoniinde iiniversitelere yap-
tigr baskt hata oldugu gibi, bu son kararla pedagojik for-
masyon ertifika programlarini yasal zorunluluk sebebi ile
adeta yasak savma kabilinden yapilmasini istemesi, bilim
adina, iilkenin yarinlart ve gelecegi adina, kaygi verici bir
durumdur.” Toplumsal sorunlar kargisinda suskun-
lugu tercih eden tiniversite ve fakiiltelerin itiraz di-
lini kullanabilmesinin énemine dikkat ¢gekmek igin
EFDEK’1n 6gretmen adaylarini ilgilendiren bir ko-
nudaki bu ilk tepkisini kaydetmek istedik.

*

CNR EXPO’nun acilisi nicin egitim bakanina
yaptinildi: Alaninda diinyanin en biyiik 3. kirtasi-
ye fuart oldugu séylenen 20. Uluslararasi Istanbul
Kagit, Okul ve Ofis Uriinleri Fuari, 09 Nisan’da
CNR EXPO’nun agiligin1 Milli Egitim Bakani yap-
t1. Fuarda, ¢ogu ithal edilen “ambalaj, dekorasyon
dirtinleri, bant ve yapistiricilar, bilgisayar, fotokopi,
yazici, faks, baski makinalari ile yan dirtinleri, ¢izim
ve taslak dirtinleri, defter, ajanda, not defteri, albiim,
fihrist, takvimler, dosyalama tirtinleri, egitici yayin
ve materyaller, evrak imha ve kagit kesme makina-
lar1 sergileniyor.

Bunu egitim haberleri arasina almamizin nedeni,
dosya konumuz olan teknoloji fetisizmin bizzat
devlet eliyle okullara tasinmasina kanit olusturuyor
olmasi. Ekonomi Bakanligi ve KOSGEB’in destegi
ile diizenlenen fuarin agiligint Egitim Bakani tara-
findan yapilmasi, AKP hiitkiimetlerinin bilgi tekno-
lojisi tirtinlerinin bir gereklilikten 6te Tiirkiye’yi bu
piyasanin istikrarli miisterileri arasina katma amag-
lada oldugu goriisiimiizii destekliyor. Bakanin ka-
tilim1 FATIH projesi kapsaminda dagitilan basit el
aleti niteligindeki tabletlerin kullanicist durumuna
getirilen ogrencilerin ziyaretgiler arasina katilmala-

rini saglamaktr.



17 Aralik Sonrasinda Egitim

Muyrat Kaymak

“Auschwitz Sonrasinda Egitim”!, Adorno’nun
Auschwitz dehsetinin bir daha yaganmamasi igin
“nasil bir egitim” sorusunu ele aldig1 klasiklesen
metinlerindendir. H. Giroux, ABD’nin ikinci Irak
Isgali sonrasinda Ebu Garip’te yaganan insanlik
digt igkence goriintiilerinin kamuoyuna yansimasi
tizerine bu metinden esinlenerek “Ebu Garipten
Sonra Egitim Ne Anlam Ifade Edebilir: Ador-
no’nun Egitim Politikasin1 Yeniden Ziyaret
Etmek”? baglikli makalesini yazmigti. Biz de bu iki
makaleden yola ¢ikarak 17 Aralik ve sonrasinda ya-
sananlar kargisinda egitimi sorgulamak istedik.

Bunu yaparken “Auschwitz” ve “Ebu Garip”te ya-
sanan insanlik dis1 dehsetle, vahsetle, yolsuzluklar
yan yana getirdigimiz digiiniilmemelidir. Adorno
ve Giroux’'un andigimiz makalelerinde egitime
dair soylediklerinin 6nemli bir boliimiiniin iginde
ahlaki ve politik degerlerin erozyona ugradigi/ugra-
tildig: biitiin toplumsal olaylar ve sorunlarla egitim
arasinda kurulacak iligkilerde gecerli oldugunu dii-
siindiigiimiiz icin boyle bir bashk sectik. Ozellikle
Giroux’un, “Ebu Garip”te yagananlardan yola ¢ika-
rak Adorno’nun “Auschwitz” dehseti {izerine yaz-
diklarini okuma bigimi bize bu konuda yol gosterdi,
yaptigimiz saptamalara diigiinsel arka plan oldu.

! Adorno,“Auschwitz Sonrasinda Egitim” (Ceviren: Biil-
ent O. Dogan) Cogito-Ug Aylik diisiince Dergisi, Say1:36,
Yap: Kredi Yayinlari, 2003, Istanbul.

2 Giroux, Henry A. Elestirel Pedagojinin Vaadi, (Ceviren:
Umre Deniz Tuna), Kalkedon Yayinlari, 2008, Istanbul.

Seylestirilmis Bilingle Miicadele

Adorno, (aslinda bir radyo konusmasimin metni
olan) makalesine Auzchwitz kampindaki tutsaklara
“zalimci yontemler icat eden” Borges adindaki bir
muhafizin “insanlari istenilen bigime getirmek, egi-
tip disiplin altina almak i¢in onlar sikintiya sokmak
gerektigi” gériisiiniin ne kadar “sapik¢a” oldugunu
ileri siirerek baglar. Boyle bir egitim, insanin zora
kosularak actya dayanikli olacag varsayimina da-
yanmaktadir. Oysa bu, sadizmin ayrilmaz bir parga-
st olan mazogizmin ta kendisidir. Béyle bir durum-
da birey, “kendi acis1 ile bagkalarinin acist arasinda
ayrim yapabilmeyi” ortadan kaldirir. Adorno’nun
“seylestirilmis bilin¢” dedigi bir biling tiiriine,
yine onun deyimiyle “manipiilatif kigilik”e sahip
olur ve béyle bir bilingle ve kisilikle miicadele et-
mek zordur.

Adorno, Auschwitz’in bir daha ortaya ¢itkmamasi
icin manipiilatif kisiligin nasil ortaya ¢giktiginin bilin-
mesi gerektigini ileri siirer. Ciinkii boyle bir kisi-
ligi ortaya ¢ikaran kosullar1 ortadan kaldirmadan,
bu tiir kisilikleri engelleyemezsiniz. Bu tiir kisi-
ligin en 6nemli 6zelliklerinden biri, “var olan her
seyi mutlak kabul etmeleri” digeri ise “6zdeglesme
yetersizligi”dir. Bu kisiler ayn1 zamanda teknolojiyi
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yiicelten, yiicelttikleri oranda da kendilerini “sev-
gisiz” birakan insanlardir. Adorno sevgiyi dolaysiz
bir iligki olarak ele alir ve dolayimli iligkilerin karsi-
sina yerlestirir. Bu nedenle sevme tizerine dolayimli
olarak gelistirilen iligkiler, “soguklugu ebedilestiren
ideolojinin bir pargas1” olur.

Auschwitz’in bir daha olmamasi icin herkes bu
dehseti ortaya ¢ikaran kosullari bilmesinin yaninda,
bunu mesru gosteren anlayiglart da bilmek, bun-
lara “agina” olmak zorundadir. Auschwitz’i “dog-
rudan onaylayan” ya da “o kadar da koti degildir”
bi¢ciminde mesru géren biri, olup biten her seyi sa-
vunmus olur. Bilinmesi gereken diger bir nokta ise
Auschwitz’i gerceklestiren grubun degisme 6zelli-
gidir. Clinkii bu grup Auschwitz’de Yahudileri he-
def almig olsa dahi gelecekte bagkalarina yénelme
potansiyeli tasir. Kisacas1 “eziyet eden gruba dahil
olmayan herkes eziyetin hedefi olabilir.”

Adorno, makalenin sondan bir 6nceki paragrafinda



Auschwitz’in olmamas i¢in egitimin nasil olmasi
gerektigini en agik haliyle ortaya koyar:

“Tum politik 6gretim Auschwitz’in tekrarlanma-
mast tizerine odaklanmalidir. Bunun olabilmesi
icin de tek yol, herhangi bir iktidar1 rahatsiz etme
korkusu olmadan, 6gretimin agikca kendisi iizerine
egilmesi ve Auschwitz’in tekrarlanmamasi ilkesini
merkeze almasidir. Bu yiizden politik 6gretim sos-
yolojiye doniigsmeli ve politik formlarin yiizeyselligi
altindaki toplumsal gii¢ oyunu konusunda insanlari
bilgilendirmelidir. Bir model 6nermek gerekirse,
devletin nedenlerinin elestirel olarak ele alinmasi
saygl duyulacak bir egitim modeli olacaktir. Devle-
tin varlig1 onu olusturan bireylerin tizerinde diisii-
niiliirse, teror duygusu zihinlerimize ¢oktan yerleg-
mis demektir.”

Ozetlersek, Adorno, Auschwitz dehsetini var eden
nedenler olarak “seylestirilmis bilinci”, bu bilin-
ce sahip “manipilatif kisiligi”, bu kisiligin gelisip
serpilmesinde etkili olan milliyetgiligi, (yukarida
alintiladigimiz paragrafta vurgu yaptigi) bireylerin
tizerinde distintilen bir devlet anlayigimni goriir.
Auschwitz’in tekrarlanmasini 6nleyecek olan da
bunlarla miicadele eden, bu konularda bireyi elesti-
rel bigimde bilgilendiren egitimdir.

Adorno okumalar1 yapanlar bilirler ki O, olmasini
istedikleri ile gelecege doniik ¢ikarimlarinda karam-
sardir. Boyle bir egitimin insa edilmesi konusunda
da ayni goriisii paylagir.

Giroux'un Adorno’un Egitim Politikasim
Ziyareti

Giroux, Ebu Garip vahsetiyle ilgili fotograflarin
sundugu anlamlart sadece politik, etik olarak oku-
manin miimkiin olmadig ve “anlamin daha genis
kurumsal ve kiiltiirel” bi¢imlenisinden hareket
ederek meselenin pedagojik boyutuna dikkat ceker.
Sonrasinda “demokratik bir toplumun hem 6znesi
hem nesnesi olan egitim agisindan” bu vahsetin ne
anlama geldigini sorun edinir ve kendisini Ador-
no’ya gotiirecek olan sorular siralar:

Ne tiir bir egitim, baskanlik yetkisinin sorumsuzca kulla-
nilmasina onay veren politik agiricilar tarafindan giderek
daha ¢ok kullanilan biiyiiyen bir korku kiiltiiriine, teroriz-

me kargu siirekli savag icinde politikanin ¢okiigiine, sekiiler
demokrasiye yonelik artan saldinlara ve giinliik yasamin
stire gelen militarizasyonuna meydan okuma yetenegi sag-
layan elegtirel bir yurttashgin olugmasina yonelik pedagoji
ve onun muhtelif alanlart ile baglanti kurabilir?

Ne tiir egitimsel pratikler sorgulama ve yurttaglik faaliyeti-
ne bagh bir kiiltiir igin kogullar saglayabilir?

Yalnizca ¢ok onemli diyalog ve fikri muhalefet gelenekleri-
ni degil ayni zamanda miicadeleye kolektif olarak katilma-
yi saglayan kamusal alanlar ve elegtirel temsil bigimlerini
iyilestirmek amactyla politikanin egitimsel temelini yeni-
den diigiinmek nasil bir anlam ifade edebilir?

Egitim hem yurttaghk sozlesmesini miimkiin kilan bir ku-
rum hem de bir aktarim gorevi olarak nasil kavranabilir?

Ne tiir egitim bicimleri, pek cok insanin korku etrafinda
orgiitlenmis yeni politik diizene bu kadar hevesle boyun
egmesine olanak saglayan su¢ ortakliklarma ve kogullara
direnisi ortaya ¢tkarabilir?

Siirekli savagin bir korku kiiltiiriiniin ve imparatorlugun
sefil taleplerini yiicelten distiinliik duygusunun otesinde bir
gelecek hayal etmenin anlami nedir?

Egitim terorizme kargi savagin sagduyusunu sorgulamala-
rt ya da Ebu Garip olaylarina yol agan sosyal, politik ve
kiiltiirel kogullara karsi meydan okumalart icin yurttaglan
harekete gecirmek icin nasil kullanilabilir?

Giroux, bu sorulara aradigi yaniti, Adorno’nun yu-
karida alintiladigimiz paragrafinda bulur. Ozellikle
egitimin “kendisini sosyolojiye doniistiirmesi’nden
ve “toplumsal iktidar oyunlar1 6gretmesi” ifadesine
yogunlagilmasindan hareketle, elestirel pratik bir
egitimin kendisini;

Sagduyu ogrenmeyi yaygin devlet baskisindan,

Kitle iletisim araglarinin dar ideolojik etkisinden,
Hiper-erkeklige eglik eden gerici egilimlerden,

Giindelik siddet ritiiellerinden,

Bagkalariyla ozdeglesmek konusundaki yetersizliklerden
kurtarmas: gerektigini ileri stirer.

Kisacas1 Giroux’a gére Adorno’nun, “yozlagan ide-
olojilere ve pratiklere yaniti, bireylerin 6zerk rolii-
nii ve kendini yansitmanin giiciinii vurgulamaktir.”
Adorno’ya gore egitim, “yetencklerin dar dilinden,
sorunsallagtirlmamis otoriteden ve sagduyunun ig-



fal edilmesinden kurtaran ahlaki ve politik” proje-
dir. Biitiin bunlar1 temeline alan bir egitim, ancak
bizi bu tiir vahsetlerden kurtarir. Giroux, bu nok-
tada Adorno’nun bir bagka 6nemli makalesi olan
“Felsefe ve Ogretmenler®”i hatirlatarak, bu gore-
vi ve sorumlulugu egitimcilerde goriir.

Giroux, Adorno’nun pek tizerinde durmadig bu
vahsetlere yol acan, mesru goriilmesinde etkin olan
ckonomik siiregleri dikkate almakta, “piyasa kok-
tenciligine”, “
kat ¢ekerek, Adorno’nun psikolojik, ahlaki ve po-
litik ¢oztimlemesini ekonomiyle tamamlamaktadir.

serbest piyasanin yiiceltilmesine” dik-

“...Demokrasinin 6ziiniin kar amaci giitmek oldu-
gu gibi asagilik bir inangla ve yurttaghg titketimci-
lige batma olarak tanimlayarak, piyasa koktenciligi,
hiikiimetin dev sirketlere yonelik diizenlemesini
elemine eder, acimasiz bir rekabetci bireyciligi yii-
celtir ve toplumun etkili politik, kiiltiirel ve ekono-
mik kurumlarini, giiclii sirket ¢ikarlariin ve ayri-
calikli ve tovbe etmez bagnazlarin ellerine teslim
eder. Bu kosullar altinda bireyler kamusal yurttaslar
olmaktan ¢ok 6zellestirilmis tiiketiciler olarak go-
riiliir... Piyasa koktenciligi, politikayr yozlagtirarak
ve kiniklestirerek ve kamusal alanlari ticarilegtirerek
politikay1 ortadan kaldirir.”

Sonugta Giroux, Ebu Garip’ten sonra egitimin bir
gelecek tasarimi tizerinden yiiriimesini ve bu gele-
cek tasarimi “6grenmenin sosyal degisime, yurttag-
lik adalet gorevlerine ve barigin, esitligin, merha-
metin, Ozgirligiin ulus devletle siirli olmadigy,
uluslararasi topluluga dogru genisledigi bir demok-
rasi kavramiyla ayrilmaz bi¢cimde” birlesmesi gerek-
tigini savunmaktadir.

Adorno ve Giroux, yukarida 6zetledigimiz bigim-
de insanligin en 6nemli vahsetlerinden, utangla-
rindan iki olay1 merkeze alarak bu olaylar1 var eden
psikolojik, kiiltiirel, politik ve ekonomik kogullar
ortaya koyduktan sonra ¢ikis noktasini 6zerk bire-
yin egitim yoluyla var edilmesinde gormekteler.
Egitimin boylesi bir potansiyeli, patrikleri i¢erdigini
ileri stirmekteler.

* Bu makaleye ulagim igin http://www.alternatifegitim-
dernegi.org.tr/content/view/172/85/

17 Aralik’in Anlam

17 Aralik’ta yasanan, baglangigta da belirttigimiz
tizere bir yolsuzluk olay1. Bu olayda insanlar1 yak-
mak, onlara igkence yapmak, dogrudan 6zgiirliik-
lerinden ali koymak yok. Ama bu vahset diizeni-
nin olugmasinda etkili olan ekonomik esitsizligin
derinlestirilmesi, bunun i¢in iktidar olanaklarinin
kullanilmasi, medya araciligs ile her tiirla ahlaksiz-
ligin, ilkesizligin, yozlasmighgin bilgi olarak sunul-
masl var.

Auschwitz ve Ebu Garip faillerinde ve onlar1 bir bi-
¢imde destekleyenlerde goriildigii gibi bu olayda
da 6zel bir kisilikle ve bu kisiliklerin ortaya ¢ikmasi-
ni saglayan ekonomik, politik ve kiiltiirel bir ortam-
la, bu ortamu gii¢lendiren bir diizenle karg: kargiya-
yiz. Daha da 6nemlisi Leon Festinger’in “biligsel

”5

geliski”, Timur Kuran’in “tercih ¢arpitmasi™ ola-

rak adlandirdig1 durumdan so6z edebiliriz.

Yolsuzluklar artik tirtintin belli bir merkezde bir-
lestigi, toplandigi devlet denilen yapi tizerinden da-
gitildigr bir mekanizmanin tarih sahnesinde var ol-
dugu giinden bu yana rastlanan bir olgu. Yolsuzluk,
toplum adina bir yetkinin birilerine devredilmesi
sonrasinda bu yetkinin, giiciin kendi ¢ikarr igin kul-
lanilmasiyla baglar ve yonetime dogrudan katilim
yerine temsilciler araciligiyla katilimin gergeklestigi
bir yapiy1 yani devleti gerekli kilar. O nedenle yol-
suzluk olgusu devletle, politik toplumla birlikte var
olabilen bir olgu. Bu gergeklik bize, olgunun ya da
olayin var olmasini degil onun toplum iginde nasil
kargilandigina ve kargilanmasi gerektigine yogun-
lasmamizi 6nemli kilmaktadir. Elbette bu, yolsuz-
luk kogullarini g6z ardi etmeyi gerektirmiyor.

17 Aralik Tirkiye’'nin ilk olmadig: gibi gérecegi son
yolsuzluk olay1 degil. 17 Aralik’ta ortaya ¢ikan yol-
suzluk olayini, gegmis 6rneklerinden 6nemli kilan
belki de ilk defa yolsuzluk yapanlarin yaptiklarini
mesru gormeleri, devlet organlari ve medya ile yap-
tiklarini olagan bir durum gibi savunmalar1 ve buna
toplumun 6nemli bir kesiminin katilmasi, bir sey
* Michael A. Milburn, “Sosyal Psikolojik A¢idan Kamu-
oyu ve Siyaset” Ceviren: Ali Dénmez-Veli Duyan, Imge
Yayinlari, 1998, Ankara, s.167

’> Timur Kuran, “Yalanla Yagamak/Tercih Carpitmasinin

Toplumsal Sonuglar1” Ceviren: Alp Tiimertekin, Yapi
Kredi Yaymlari, 2013, Istanbul



olmamuig gibi davraniyor olmalaridir. Bu durum 17
Aralik olayini bir yolsuzluk olay1 olmanimn Gtesine
gétiirmiis bulunuyor. Ozellikle toplumun énemli
bir kesimi tarafindan biitiin kanitlara ragmen yol-
suzlugu gergeklestirenlerin politik sdylemi tizerin-
den bu gergekle yiizlesmeme durumu 6nemli bir
soruna igaret etmekte. Bu durum bir bagka bigimde
tipki Auschwitz ve Ebu Garip’teki gibi insanligin
bir kez daha asagilagmasi halidir. Bu bize, bu aga-
gilasma halini siradan insanlarin olagan bir durum
olarak gérmesini saglayan mekanizmalar1 ortaya ¢i-
karmak, buna kargt 6nlem almak gibi bir sorumlu-
luk yiiklemektedir.

Adorno, iizerinde durdugumuz metinde ise
kisilik analizinden baglamisti. Bu olayda da bir ki-
silik sorunuyla kars1 karstyayiz. Yolsuzlugu sorun
etmeyen, hatta 6nemli 6lciide kendisi yolsuzluk
yapmaya acik bir kisilikle kars1 karsiyayiz. Biyiik
olgtide temsil giiciinii kullanan devlete, kurumlari-
na, biirokratlarina giiveni bulunmayan bir kisilik...
Bu kisiligin zihinsel yapisini ortaya koymak iginde
bulundugu kiiltiirii, sahip oldugu degerleri, bilgiyi
ortaya koymaktir. Bu kiiltiirde “bal tutan parmak
yalar” bi¢iminde formdiile edilen anlayigin bir kar-
sihig1 oldugunu biliyoruz. 17 Aralik olgusu “bal tu-
tan parmak yalar” diistiniig bigiminin bir adim daha
ontine ge¢gmis durumda. Bu ise bu anlayigin dinle
bulusturulmasi olarak kargimiza ¢ikmis bulunuyor.
Ozellikle Yimpas, Kombasan, Deniz Feneri olayin-
da da gérdiigimiiz gibi dinsel séylem ve davranigla
gergeklesen yolsuzluklar daha kolay kabul gormek-
te ve savunulmaktadir.

Tekrar kisilik sorununa donersek Adorno’nun
“seylestirilmis biling” sahibi “manipiilatif kigilik”i
burada da kargimiza ¢ikmaktadir. Bu kisilik, dinsel
soylemin kavramlariyla ve iletisim teknolojisi arag-
larmin kullanimlariyla belli bir bilginin (spekiilatif,
her zaman agiklanmaya muhtag, gercegin ortiilme-
sini saglayan) iktidarini, hegemonyasini kuran bu
yapimin temel 6znesi haline gelmektedir. Bugiin
yolsuzluklar konusundaki tavriyla bir tehdit nite-
ligi kazanan bu kisiliklerin diger toplumsal sorun-
lar baglaminda her tiirlii vahseti kaniksayan, bunu
gerceklestirmeye hazir halinin oldugunun da g6-
riilmesi gerekiyor. Ozellikle gecmiste Sivas, Gazi-
osmanpaga, Uludere son olarak da Gezi Olaylarinda
takindiklar1 tutum ve davraniglar, yakin gelecekte

¢ok daha vahim olaylara hazir bir zemin sunmak-
tadir.

Egitimin Sorumlulugu

Sorun eger bu tiirden belli bir kisiligin toplumda
etkin olmaya baglamasi ise bunu var eden kosulla-
rin, bu kosullar1 yeniden tireten kdltiir ve politik
kurum ve degerlerin gelecek kusaklara aktarilma-
sini Ustlenmig olan egitimin sorumlulugu goz ardi
edilemez. Adorno ve Giroux gibi egitim yoluyla
ozerklesmis, 6zgiirlesmis bireyin ger¢eklesmesinde
egitimin tagidig1 potansiyele vurgu yapabiliriz.

Elbette Tiirkiye egitim sisteminin, bundan fazlasry-
la uzak bir model oldugu aciktir. Hatta bugiin kars1
kargtya kaldigimiz sorunun, devlet, ekonomi ve po-
litik kurumlarla ne kadar ilgisi var ise egitimle de
o kadar ilgisi bulunmaktadir. Okullarimizda yaygin
olan deger ve kural ihlalleri, kopya gibi bagkasinin
hakkin1 dogrudan gasp etme davranisinin olagan
kabulii distiniildagiinde bugiinkii egitim kurum-
larimizdan bir sey beklemek, hakkinda olumlu dii-
stinceler ifade edebilmek ¢ok zordur.

Egitim kurumlarinin bireylerin zihinsel donanim-
lariny, kigiliklerini, yasam bigimlerini etkiledigi ger-
¢ek olmakla birlikte kendi i¢inde 6zgiir bir kamusal
alan gibi igledigini dolayisiyla toplumsal sorunlari-
miza, Ozglirce yonelimin gergeklestigi yerler ola-
rak gormek en azindan iilkemiz agisindan yaniltict
olacaktir. Okullarda mevcut miifredatlarin iginde
ogretmenlerin katkilar1 stmirl olacaktir. Ogrencile-
rin okul digt bilinglenme ve arkadas gruplarindaki
elestirel bilinglenmeleri ise yeterli olmayacaktir. O
halde 6ntimiizdeki sorun, egitimin tasidigi olumlu
potansiyeli harekete gecirecek ortamlarin yaratil-
masidir. Bu bizi Giroux’un egitimin sosyolojiles-
tirilmesi dedigi yaklasima gotiirmektedir. Ancak
bununda sorunlu oldugunu goérmek gerekiyor.
Ozellikle okulu, toplumsal yagam iginde diger 6g-
renme, bilgilenme araclari, kurumlar1 kargisinda
etkisizlestirmek, merkezi konumdan ¢ikarmak gibi
bir sonuca gotiirebilir. Tersi durumda yani okulun
merkeze kondugu durumda da okula egemen ola-
nin belirleyiciligine teslim olmak gibi olumsuz bir
durumla karg: karsiya kalmatayiz.

Yunan mitolojisinde s6yle bir hikiye vardir: Kral



Augyas’in 3 bin sigir1 vardir. Ve bu sigirlarin bulun-
dugu ahirlar 30 yildir temizlik gormemistir. Kral,
ahirlarin temizlenmesi isini Herkiil’e verir. Herkiil,
bakar ki, bu pislik tagimakla bitmeyecek, akil ve gii-
ciinti kullanarak yakindaki Alpheus Nehrinin yata-
gin1 degistirerek ahirlari temizler.

Egitim, yolsuzlukla ya da diger toplumsal sorunlar-
la miicadelede islevsel olmakla beraber “Alpheus
Nehri” olamaz. Egitimi, Alpheus Nehri gibi her
turli toplumsal sorunda ¢6ziim merkezi olarak
gormek, toplumsal hayatin diger yonlerini, kurum-
lariny, isleyis mekanizmalarini gérmemek anlamina
gelmektedir. Bu yaklagim, gercekgi olmadigi gibi
egitime oldugundan daha fazla bir iglev ve sorumlu-
luk yiiklemekte, bilincin tiimiiyle egitim tizerinden
bigimlendigi gibi yanlis bir 6n kabulii benimsemek-
tedir.

Buna ragmen merkezine siirekli olarak haksizlikla
miicadele etmeyi, bunun ahlaki degerlerini kazan-
dirmayi, ideolojik, politik ve dini séylemler karsi-
sinda kendisini 6zerklestirmis olmay hedef alan bir
egitim, bu duruma kars1 miicadelenin vazgecilemez
aract olabilir.

Sonug

Machiavelli, Hiitkiimdar’da “Ve insanlar Gylesi-
ne basitler ve giintin gereklerine uymay1 Gylesine
iyl bilirler ki aldatmaya kalkan kisi, kargisinda al-
danmaya hazir birini bulur her zaman.” diye ya-

¢ Niccolo Machiavelli, Hitkiimdar (Ceviren: Necdet

zar ve bu saptamasina VI. Alexander’1 6rnek verir.
Alexander 6yle ki “insanlari aldatmaktan bagka
hicbir sey yapmadi ve hi¢ bir sey diigiinmedi ama
her zaman aldatabilecek birilerini buldu. Onun gi-
bisi gelmemigtir. Hi¢ kimse verdigi s6zlerde onun
gibi inandirict degildi ve hi¢ kimse bu kadar heya-
canla ant igerek verdigi sozleri hemencecik unutan
biri olmamigtir.”

Machiavelli’'nin 1513 yilinda dikkat ¢ektigi bu du-
rumu giiniimiiz ikna yontem ve araglarini dikkate
alarak diistindiigiimiizde insanlarin her zaman ve
her yerde aldatilmaya acik hale geldiklerini séyleye-
biliriz. Sosyal Psikoloji alaninda yapilan galismalar
da gostermektedir ki bizatihi insanin kendisi yanlis
olan1 gergegin karsisinda bilerek savunma, gercegi
carpitma davranigini géstermeye yatkindir. Insanin
bu dogal halinin, kiiltiirel ve politik araclarla ¢ev-
rilmesi kargilagtigimizin durumun vahametini gos-
termektedir. Elestirel, bireyin ve bireyin 6zerkligi-
ni merkezine almayan bir egitim de bu siirecin bir
ikna araci gibi iglev gorecektir.

Iste bu noktada talep ettigimiz elestirel egitim, in-
sanin/insanligin asagilasmasina kargi bir talep olma
ozelligi tagtyor. 17 Aralik bize bir kez daha egitimin
bu potansiyelinin varligini gostermekle birlikte, bu
potansiyeli harekete gegirici olanaklarin uzaginda
oldugumuzu kanitlamaktadir.

Adabag), Is Bankasi Yaylari, 2008, Istanbul, s
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Kiiltiirel Bir Sorun Olarak Sayg1 Yoksunlugu

Yetkin Isik

Saygt, bir egitim sorunu olarak ele alindiginda ge-
nellikle pedagoglarin ve egitim psikologlarinin tize-
rinde konustugu bir mesele ola gelmistir. Oysa her
giin dogrudan veya medya dolayisiyla tanik oldugu-
muz olaylar, Tiirkiye’de saygi meselesinin ¢ok ih-
mal edilen, toplumsal sorunlarin odaginda yer alan
onemli ve goriindtigiinden daha karmagik bir bii-
yiik kiiltiirel mesele oldugunu diisiindtirmektedir.
Oyle ki, sayg1 yoksunlugu, ¢atigmalara ve oliimle
bile sonuglanan siddet vakalarina neden olabilmek-
tedir. Toplumun her katmaninda 6rneklerini bul-
dugumuz saygi yoksunlugu, en st diizeyde siyasal
sorumluluk sahibi figiirlerin séylemlerinde goze
carparken, toplumsal yasamda da giindelik iligkiler-
de, iletisim durumlarinda teshis edilebilmektedir.
Ornegin, biitiin topluma karst sorumlulugu olan si-
yasetcinin kamuoyuna seslenirken ‘ateist, Zerddist,
alkolik, tinerci’ gibi belli bir toplulugu, insan gru-
bunu isaret eden sifatlar1 muarizlarini agagilamak
igin kullanmasi bir saygisizlik 6rnegidir. Otekini
agagilamak, azinlikta olan bir inanci, etnik grubu,
bir cinsel yonelimi veya bir siyasal goriisii asagi-
lamanin bu kadar yaygin ve siradan, bu kadar goz
ontinde olusu, asagilamanin siddete doniismesini
de kolaylagtirmaktadir. Dolayisiyla, kenti ayaga kal-
diran asker ugurlama térenleri veya bir mag sonrasi
kutlamasinda bir insanin kaza kursununa kurban
gitmesi gerektigi kadar bir tepkiye neden olmamak-
ta, bir siire sonra ayni saygisizlik tekrarlanmakta,
otekileri hige sayma siirtip gitmektedir. Bu tiirden
olaylarin egitimli egitimsiz, yoksul zengin her ke-
simde, her yerde goriilebilmesi dikkate degerdir.
Bu durum, sorunu egitim boyutunun 6tesinde kiil-
tiirel ve tarihsel yonleriyle, kisaca antropolojik bir
perspektiften ele alinmasini gerektirmektedir.

Saygt kavramu, elbette bu yazinin sinirlarini agan ol-
dukga karmagik ve ¢ok boyutlu bir meseledir. Saygi
yoksunlugu da insan haklar1 boyutuyla, esitsizlik-
lerden oriili bir toplumsal yapiyla, bu esitsizlikle-
r1 yeniden iireten kurumsal ve ideolojik yonleriy-
le birlikte kapsamli olarak ele alinabilir. Bu yazida
sorunun, ¢ocuk yetistirme siireciyle, ¢ocuga saygi
boyutuyla ilgileniyor, saygi yoksunlugunun yeni-
den dretildigi ¢ocuk yetistirme siirecine, 6zellikle
ilkokullardaki egitime dikkat ¢ekmek istiyorum.

Kiiltiir ve gocuk yetistirme denilince 6ncelikle itaa-
tin (bitytiklere saygi) bir deger olarak erken yaglarda
cocuklara kazandirildigi, okul ve askerlik egitimiyle
de itaat kiltiirtintin pekistirildigi akla gelecektir'.
Bu olgu, 6z saygisi gelismemis, zayif kisilikli birey-
lerin toplumdaki ortalama birey prototipini olusg-
turmasina yol agacak denli, merkezi bir kiiltiirel 6ge
olarak elbette cok 6nemlidir ve dikkate alinmalidir.
Ancak, ‘biiytiklere saygl’ veya anne babaya/Ggret-
ahlaki bakimdan olumlu bir
deger olarak goriinse bile, biiyiik sozctigiiniin yan

mene/devlete itaat,

anlamlari, metaforik kullanimlar ve gagrisimlariy-
la birlikte ¢ocuga aktarildigini dikkate aldigimiz-
da, ebeveynlerin ¢ocuga su yanlisg ve hatta ahlaksiz
mesaji iletiyor olmast muhtemeldir: senden giiglii
olana, sayg1 duy, itaat et! Boylece Tiirk(iye) kiiltii-
riiniin temel degerlerinden birini ifade etmekle bir-
likte, yakin zamana kadar her sabah okullarda derse
baslamadan 6nce tekrar ettirilen —ki bu durumun
kendisi de ¢ocuklara saygi duyulmadigini gosteren,
onlarin 6z saygisini azaltan bir uygulamaydi- andi-
miz adli metinde gegen ‘bitytiklerimi saymak, kii-
ciiklerimi sevmek’ ilkesi, kendinden kiigiiklere (za-
yiflara) saygi duymay: disarida birakmaktadir. Bu
stireg, okullarda model olarak siirekli goz 6niinde
bulundurulan, biiyiik ve kudretli tarihsel/siyasal
figiirlerin (Atatiirk, padigahlar vb) resimleri, sozle-
riyle pekistirilmektedir. Erich Fromm’un ¢ok 6n-
celeri dikkat ¢ektigi gibi, 6z sayginin, benligin gelis-
memis oldugu bireyler bu mithim a¢ig1 karizmatik
kisilere baglilikla, 6zdeslesme mekanizmasiyla agma
yoluna gitmektedirler. Ayni sekilde, tarihte veya gii-
niimiizde yasamis kahramanlar/ikonlar, soyut kim-
likler ve bagliliklar ve medyatik tinliiler de bu psisik
mekanizmada bireylerin giigsiizliiklerine bir care
gibi gortinebilmektedir. Toplum nezdinde kutsal-
lik bahsedilmis kisilerin, biiyiik adamlarin, kariz-
matik liderlerin cazibesi, kiiltiir piyasasina da yarar.
Mesela, Tiirkiye’de yakin zamanda en ¢ok izlenen
fenomen TV dizisi Kurtlar Vadisi, geleneksel itaat
cksenli degerlerin ve karizmatik otoriter figiirlere
bagliligin bolca 6rnegini gordiigiimiiz bir dizi ola-
rak yukarida 6zetlenen problemli saygi durumunun
hem kaniti hem de tamamlayicist (yerel kiiltiiriin
medya ayagi) olarak dikkate degerdir. Ailede bagla-
y1p okulda, orduda pekistirilen ve medyada tekrar
kitleye (seyirciye) geri yansitilarak tamamlanan bu

! Tiirkiye’de modern egitimin bu agidan elegtirel bir tarihi igin
bkz: Giirkan Oztan (2012) Tiirkiye’de Cocuklugun Politik
Insast. Tstanbul Bilgi Universitesi Yayinlart.



sayg1 kavrayiginin olumlu bir deger aktarimi olma-
digi, giniimiiz toplumlarinin vazgecilmez degerle-
ri olan insana, farkliliklara, 6tekine saygr duymakla
ilgisiz, hatta kargit oldugu agiktir.

Giintimiiz Tiirkiye toplumunun ge¢gmisinden mi-
ras aldig kiiltiirel tanimlamalar veya kategorilegtir-
meler bugiiniin saygr kavrami ekseninde kurgula-
digimiz cagdas toplum diizenine, hayal ettigimiz
siyasal iligkilere ¢ok uzaktir. Tiirkiye’nin modern
doénem siyasi kiiltiirtinii dogrudan etkilemis olan
Osmanli Devleti’nin ¢ok kiiltiirlii, ¢ok dilli ve ¢ok
inangli bir toplum oldugu bilinmektedir. Hatta
Istanbul’la birlikte Bizans’in ekonomik ve sosyal
diizenini, ayrica ¢ok kiiltiirlilagiinii devralan II.
Mehmet'in Istanbul’a Ermeni, Yahudi, Rum ve
Latinleri yerlestirdigini, boylece hem ticareti can-
landirmay1 hem de dénemin kent anlayigina uygun
canlt bir kiltiiriin olusmasimni amagladigini biliyo-
ruz. Osmanh Imparatorlugu, bilindigi gibi millet-
lerden (kendi icinde yasalari olan ve dini liderlere
tabi cemaatler) olusan, ¢ok dinli bir toplumdu;
ginimiizde bu durumun Osmanli siyasal kiiltii-
riintin hoggoriisiine yoruldugunu gérmekteyiz. Bir
imparatorluk olmasi nedeniyle ve ¢agdasi olan dev-
letlerle kiyaslandiginda bu yorum kismen dogru-
dur. Ancak bugiiniin bakis acisindan hoggorii kavra-
mi1 ne o dénemin siyasal ve kiiltiirel kosullarini tam
ve dogru olarak ifade edebilmekte ne de bugiiniin
insan haklari anlayigina uygun diismektedir. Bugiin,
hosgorii ve tahammiil gibi kavramlar, ne kadar iyi ni-
yetle kullanilirsa kullanilsin, esitsizligi varsaydik-
lar1, egemen olanin Gtekilere tistten bakigini ifade
ettikleri ve esit haklara sahip bireylerden olusan
bir toplum kavrayisindan uzak olduklarr i¢in kabul
edilemez. Giliniimiiz kosullarinda dogru kavram,
Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nde tanim-
lanmig temel haklar zemininde her insana kosulsuz
ve zorunlu olarak gosterilmesi gereken saygi olma-
lidir. Saygy, statiilerin, ulusal veya dini aidiyetlere
iliskin degil, bunlarin 6tesinde modern toplum ve
kaltir kavrayisinin ve ¢ok kaltirli yurttaghk gibi
yeni siyasal baglamlarin ortaya ¢ikardigi evrensel bir
ihtiyag olarak ele alinmaktadir.

Bugiinkii anlamuryla saygidan ziyade hosgoriiniin ve
tahammiiliin var oldugunu séyleyebilecegimiz Os-
manli toplum diizeninde farkli etnik gruplari, ce-
maatleri stereotiplestirmenin yalnizca halk (avam)
arasinda degil sarayda ve ulema arasinda da bagvu-

rulan bir diigiinme/anlama yontemi oldugunu soy-
leyebiliriz. Ornegin1453’te tamamlanmig Tarik’ul
Edeb adl1 bir nasihatnamede, II. Murat ve II. Meh-
met doneminin ulemasindan Ali bin Hiiseyin el-
Amasi padigaha soyle seslenmektedir:

Evvela Arab td’ifesinun tabr’ati barid olur.
Bunlardan ulfet ve muhaletat mulahaza
etme. Acem td'ifesi sahib-i ‘akrab tabr'at ve
tiz nefes olur. Bunlardan sefkat ve merha-
met ve muvafakat umma. Ve Kiird ta'ifesi
deve gibi kindar ve hod-pesend ta’ife olur.
Bunlardan ihtiraz eyle. Bunlarunla adavet
baglayub muhasemet ve mu’anedet kilma.
Ve Turkmen ta’ifesi gurk (kurt) tab’ olur.
Bunlarunla muvafakat idub yola gitme kim
kurt birbirinde kan gorse birbirin yer yutar.
Tatar ta'ifesi anduk misal olur. Bunlarun
degmesi temiz olmaz. Zira anduk gah olur
ki otlar, gah olur ki murdar yer. (Gah cife yer,
gah olur ki ot otlar.) Pes bunlardan diyanet
ve salahiyet umma. Ve Kole td'ifesi [Mem-
luklu, y.1] katir gibi bed-huy ve mutemerrid
olur. Zira ki katir1 ne denlu naz-1 na'imle
besleseler isyanun ve haramzadeligun ko-
maz. Pes bunlardan togruluk ve miiriivvet
umma. Ve Turk ta’ifesi sadik ve musfik ve
yavas ta’ife olurlar. Koyun gibi birbirine
muvafakati ve ulfeti ve sefkati ve ta’ati var-
dur. Gérmez misin kim mecmu’s1 birbirine
ittiba’ ider ve hem cemi’ hayvanatda koyun-
dan menfe’atlusu dahi yokdur ve koyundan
yavasl dahi olmaz ve hem ganem ganimet-
dur dimisler (akt: Yildirim 1998: 136-137).

Bunlara ek olarak, elbette bir¢ok kalip s6z de 6teki-
ni agagilamanin dogal oldugu bir kiiltiirtin varhigina
delildir: Etrak-1 bi idrak (akildan yoksun Triirkler),
“Ne Sam’in sekeri, ne Arap’in yiizii!”, “mal bulmus
Magribi gibi”, “secaat arz ederken Merd-i Gipti
[Cingene] sirkatin [hirsizhigini] séyler” gibi...

Stereotiplestirmeyi, kalip yargilar1 ve 6teki olani
asagilayict ifadelerle zikretmeyi iceren saygi yok-
sunlugunun ge¢misten bugiine, pek de degismeden
stirdigii s6ylenebilir. Her ne kadar Aydinlanma dii-
stincesinin 6nctiligiinde bir evrenselci hiimanizm
fikri gelisip diinyaya yayilsa da, 6zgiirlik, esitlik ve
kardeslik ideallerinin motive ettigi modernlesme
hareketleri de 6tekini agagilamakta, saygi yoksun-
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lugunda Ortagag’dan geri kalmamustir. Sémiirge-
cilik, milliyetgilik, 1rk¢ilik, fagizm deneyimleri in-
san aklina ve insan aklinin trettigi fikirlere, bilime
saygiyl ve giiveni azaltmigtir. Dolayisiyla, Avrupa
igin Tkinci Diinya Savagi sonrast siyasi ve kiiltiirel
degisimi bu yazida tartigtigimiz saygi kavramu igin
milat kabul edebiliriz. Sorun, ge¢miste oldugu gibi
giintimiizde de ¢ok kiiltiirlii bir toplum olan Tiir-
kiye’nin hoggorii ve tahammiil kavramlarinin Gtesi-
ne gegememesi, saygt kavraminin giincel yasamda,
cogunlugun (ya da ortalama bireyin) anlayisinda ve
kiiltiirde gereken agirliga sahip olmayigidir. Bugiin
artik ¢ok kiilttirlii yurttaghk kacimilmaz bir kiilti-
rel gercekliktir. Insanlar diinya iizerinde ge¢misin
herhangi bir dénemiyle kiyaslanamayacak 6lgiide
hareket halindedirler. Kiiltiirler, diller, dinler ara-
sinda temas siirekli ve yogundur. Formel egitim de,
ailede gocuk yetistirme siireci de bu gercegi dikka-
te almak zorundadir. Giintimiiziin ideal yetigkini
farkli olana saygiy1 (tahammiil veya hosgorii degil)
erken yaglardan itibaren 6grenmeli ve igsellestire-
rek bir deger haline getirebilmelidir.

Ama burada sorunun yalnizca azinlklar, farkl: dil
ve inangtan olanlara saygi meselesi olarak ele alin-
dig1 sanilmamali. Tiirkiye’de toplumsal iligkilerde
saygl yoksunlugu ya da her bireyin saygiya ihtiyaci
oldugunun fark edilememesi, kadinlar, heterosek-
stiel olmayanlar, cocuklar ve engelliler s6z konusu
oldugunda da agik¢a belirlenebilir’. Cocuklar ve
kadinlar1 asagilayici ifade ve eylemler ve hak ihlal-
leri ise Ttrkiye’de giindemden hi¢ diismedigi igin
ornege ihtiya¢c duymamaktadir. Ancak burada hem
kadin hem de ¢ocuklar s6z konusu oldugunda sevgi
ve saygl arasinda bir ayrim yapildigi dikkat gekmek-
tedir. Sevgi ve hatta agkin her zaman saygiy1 iger-
medigi akilda tutulmalidir. Ornegin, sevdigi kadini
‘ya benimsin, ya topragin’ anlayisiyla katleden erkek
sevgili/koca vakalar1 Tiirkiye igin siradandir. Buna
benzer olaylarda eksik olan saygidir. Sevilen kiginin
her durumda yasama hakkina sahip olan, tercihle-
rine, hatalarina saygi duyulmasi gereken bir varlik
oldugu anlayisi eksiktir.

sevseler bile saygi
duymadiklarina dair birgok 6rnek bulunabilir.
Ornegin yazar Ismet Cok (2009:77), Tiirkiye’'de

yapilmig bir aragtirma verilerine dayanarak ¢ocuk

Ebeveynlerin  ¢ocuklarini

2 Bkz: Esra Burcu (2011) http://kutuphane.dogus.edu.tr/mvt/
details.php?recid=12478&Ing=0 ve

sagligina duyarsizhigin egitimli ebeveynlerde bile
gozlenebildigini gostermektedir. Yazarin aktardigina
gore, 1997 yilinda yapilmug aragtirmanin 6rneklemi
egitim seviyesi yiiksek yetigkinlerden olugmaktadir.
Aragtirmanin aktarilmus:
“cocuklarin  yaninda durumlari
ise sirayla, ogretmenlerde 63, annelerde 85,
gazetecilerde 60, doktorlarda 49, milletvekillerinde
ise 777 Yasadigimiz hemen her yerde i¢ ige

sonucu su sayilarla

sigara  i¢me

oldugumuz yogun kimyasallarin, hava kirliliginin
ve diger tehditlerin 6ncelikle ¢ocuklari etkiledigi,
¢ocuklarin anne karnindan itibaren bu endiistriyel
zehirlere maruz kaldigi, artan bir¢ok hastaligin
nedenin de bu durum oldugu dugtiniiliirse ¢ocuk
sagligini  umursamamanin  kiilttirel agiklamasi,
gliiniimiiz enformasyon kosullarinda ancak ¢ocuga
sayginin  diistinme aligkanliklarimizda, anlamlar
ve degerler sistemimizde yerinin olmamasiyla
agiklanabilir. Buna kargin, egitim yoluyla yavag
da olsa ebeveynlerin veya 6gretmenlerin degistigi
inkar edilemez.

Ayni durum, sevgiyi igeren iligkinin karsilikli say-
g1yl igermemesi, ogretmen-gocuk iligkilerinde de
gozlenebilir. Sorunun kiilttirel derinligini yansi-
tan “6gretmen sever de, dover de” deyimiyle dile
getirilen anlayis, sevgiyi igerir ama gocuga saygiy1
gerekli gormez. Okullarda ¢ocuga saygi bilincinin
yoklugu veya yetersizligine dair bolca 6rnek bulu-
nabilir. Ancak su bagtan sdylenmeli ki, cocuga saygi
demek, ¢cocugu simartmak, sorumluluklarini yeri-
ne getirmemesi karsisinda tepkisiz olmak degildir.
Tersine, ¢ocugun hatalarint diizeyine uygun bir
iletisim bi¢imiyle dogrudan elestirmek, onu bir bi-
rey olarak ciddiye aldigimizi gésterir. Cocuga saygl,
cocuklar arasinda meydana gelen, genellikle 6gret-
menler tarafindan 6nemsiz konular ve zaman kaybi
olarak goriilen veya hemen cezalandirma yoluna
gidilen ¢esitli anlagmazliklara zaman ayirmak, bun-
lar1 gocuklara s6z hakki vererek tartismak demektir.
Cocuga saygr gosterilerek verilecek bir saygr egi-
timi, onun hatalarin1 kabul etmesine, 6z sayginin
yanlislar1 ve dogrulari, kisinin kendisini iyi ve koti
yonleriyle birlikte tanimasina rehberligi igerir. Ebe-
veynler ve 6gretmenler, yalnizca cocugu itaate zor-
layarak veya siddet uygulayarak degil, ona siirekli

*Yazar, aragtirmanin nerede, kimlerle yapildigina, ankete ka-
tilanlarin sayisina, burada verilen sayilarin bir orani mi yoksa
bir toplam say1 igindeki farkli cevap sayilarini mu ifade ettigine
dair bilgi vermiyor.



nasihat ederek, gereksiz yardimlar, miidahaleler,
koruyucu tavirlar yoluyla da ¢cocugun saygideger
olmayan, siirekli korunmasi gereken zayif varliklar
oldugu mesajimu verirler.

Cocuklarin sozlii ve gorsel kodlar1 ¢ozebildigi,
jestleri, tepkileri anlayabildigi ve konustugu
donemden itibaren en Onemli saygi belirtisi,
¢ocugu dinlemek, onu muhatap almak ve anlamaya
caligmak olmalidir. Yetigkin ile cocuk arasinda
iletisim her zaman kolay olmayabilir; yanlig
anlamalar yanl tepkilere yol acar. Cocuk, yetiskin
icin otekidir. Bu noktada otekine saygmin bir
ifadesi olarak Gtekini anlama gabasi yetiskinlerin,
ozellikle de  ogretmenlerin  sorumluluguna
dahildir. Ancak bdylesi bir ¢aba, Tirkiye’nin
egitim paradigmasiyla celisir. Clinkii milli egitim
temel kanunundan baslayarak, kanun, yénetmelik,
program ve ders kitaplari, okuldan, yoneticilerden
ve  Ogretmenlerden  beklentiler,

sekillendirilmesi yontindedir.*

¢ocuklarin

Bu konuda oldukca tecriibeli bir &gretmenin
anlattigi su o6rnek, Tirkiye’de devletin ve devleti
temsil eden yoneticinin ¢ocuga yaklagimini ¢ok iyi
gosterebilir. Ogretmen arkadagim, Ankara Esen
Boga Havaalani yoluna (nami diger protokol yolu)
yakin bir ilkokulun miidiirinden s6z etmisti.
Okul miidiirti, kim bilir hangi ideoloji veya kisisel
hesaplarin sonucunda, devlet erkinindan birileri
yoldan ge¢ecegi zaman okulun 6grencilerini toplayip
yol kenarinda bir téren mangasi diizeni aldiriyor,
‘devlet  biyiiklerine’
saygida kusur etmiyordu. Bu 6rnek yillar 6ncesine

yoneticilik  terbiyesince
ait; ancak buna benzer ¢ocugu hige sayma, onun
varligini, kaymakamin, wvalinin veya herhangi
bir ‘6nemli kiginin’ varhig i¢in ‘kullanma’nin
sayisiz Ornekleri bugiliniin okullarindan da bolca
bulunabilir. ‘Onemli kisi’yi kargilama térenlerinde
veya herhangi bir resmi térende, ¢ocuklar ayakta,
giinesin altinda veya yagmurda, sogukta saatlerce

bekletilebilir. Boylesi bir saygi yoksunlugu hatta

*Daha 6nce milliyetgi nesiller yetistirmekle gergek bir egitimi
1skalayan egitim sisteminin simdilerde liberal muhafazakar ol-
dugunu soyleyen bir liderin ‘dindar nesiller yetistirecegiz’ sGy-
lemiyle, bu sekillendirme, ¢ocugu nesne olarak gérme anlayi-
st siirdiirmektedir. Sekillendirilmeyi bekleyen kitleler olarak
¢ocuklarin ve genglerden gergek bir birey olus, olgunlagma ve
6z saygl beklenemez. Ders kitaplarinin insan haklar1 egitimi
agisindan elestirel analizlerini iceren 6nemli ve kapsamli bir
caligma igin bkz: Giirel Tiiziin(ed.) 2009, Ders Kitaplarinda Insan
Haklart I, Istanbul: Tarih Vakfi Yaynlan.

hige saymaya maruz kalan ¢ocuklara (i) kendilerinin
saygin bireyler oldugu, (ii) her bireyin dini, dili,
cinsiyeti ve siyasi goriisleri ne olursa olsun, saygin
oldugu ogretilemez. Cocuga onun saygr deger
bir varlik oldugu ancak ona saygi gosterilerek
ogretilebilir. Yetiskinlerden ve O6gretmenlerden
saygl goren ¢ocuklar, sayginin toplumsallasmanin
oldugunu
kavrarlar. Aksi durumda, ¢ocukluktan yetigkinlige
dogru yol alirken, okulda, evde, askerlik gorevi
sirasinda siirekli saygisizliga maruz kalan bireylerin

temel degerlerinden biri zamanla

baskalarina, 6zellikle de kendilerinden zayiflara,
farkli olanlara, azinliklara sayg1 gostermesi ¢ok giic,
belki imkansizdir.

Biiytiklerin kiigiiklere saygi duymadig, yok saydigy,
onemsemedigi Ozsaygidan yoksun bireylerden
olugsan bir toplumda, siirekli kadin cinayetleri,
cocuk tacizleri ve istismarlari, farkli diigiinene ling
girisimleri ile ¢ete/matya seflerine, tarikat seyhlerine
bagliligin, lideri, giicii, devleti kutsallagtirmanin,
yani giiclii olana asint saygiyla zayif ve 6teki olana
kars1 tahammiilstiz tutumun bir arada var oldugu
dikkate degerdir. Tiirkiye toplumu, hem kiiresel
kosullara uyum saglamanin bir geregi olarak hem de
gecmisten devraldigr bityiik sorunlar1 ¢6zebilmek
icin ¢ocuklarinin egitimini saygi kavrami ekseninde
yeniden goézden gegirmek zorundadir. Cocugun
kendisinin ve sevilmese hatta nefret edilseler dahi
otekilerin, asgari bir saygiya deger bireyler oldugu,
erken yaglardan itibaren ogretilmelidir. Tiirkiye’de
haklar ve 6zgiirliiklere saygi temelinde, farkliliklarin
bir arada yasayabilecegi ¢agdas bir toplum ideali
agisindan saygt egitimi, biiyitk ve olduk¢a thmal
edilmis bir ihtiyagtir.
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Sunus

Tugba Oztiirk

lestirel Pedagoji'nin bu sayisindaki dosya ko-

nusu egitimde varligini hizla hissettiren ve do-
niistiiriici giicli bazen fetigistlestirilen bazen de goz
ard1 edilen Teknoloji ve Egitimde Teknoloji Kulla-
nimi tizerinedir. Teknoloji aslinda 6nce kendi bagi-
na anlagilmasi gereken, bir amaca hizmet edendir.
Teknolojinin ne oldugunu sorgulamadan, egitim
alanindaki degeri de dontistiirticii etkisi de anlagi-
lamaz. Dolayistyla, bu dosyanin konusu teknolojiyi
ve egitimde teknoloji kullanimini anlamlandirmaya
yoneliktir.

aklagik 14 yil boyunca egitimde teknoloji kul-

lanimi tizerine lisans, yiiksek lisans ve doktora
egitimi aldim ve son {i¢ yildir da bu alanda doktora
sonrasi galigmalar yiiriitiiyorum. Iginde bulundu-
gum disiplin anlayis1 daha ¢ok “egitimde teknolo-
jiyi nasil yayariz, adaptasyon siirecini olumsuz etki-
leyen faktorler nelerdir, teknoloji 6grenci basarisini
nasil artirir” konular {izerine yogunlagmakta idi.
Ogrenim hayatim boyunca etkilesimde bulundu-
gum diisiince okulundaki belki de hicbir aragtir-
maci, teknolojiyl yaymak kadar, yaydiktan sonraki
agsamada, olusturduklar1 egitim ortamina etik agi-
lardan veya ders basarisi digindaki agilardan bak-
mamustir. Egitim Teknolojisi alani, Batili teknoloji
adaptasyonu modellerinin ortaya attigr “clcekleri”
Tirkge’ye uyarlama galigmalart ile, deney kontrol
gruplar ile doludur! Bu dosya kapsaminda yazan
Turgut Ozdemir’in de belirttigi gibi, “Bu giin egi-
tim teknolojisi alaninda tasarimeci bir anlayigtan ¢ok
eklektik bir siirecin isledigi giin gibi agikirdir. Fiili
durum gozlendiginde goriiliir ki egitim teknoloji-
si, piyasada var olan dretilmis tirtinlerden egitim-
de nasil faydalanacagini arastiran bir alan olmaktan
oteye gegememistir”. Dolayisiyla, teknoloji egitim
icin tiretilmedikge ve bu iiretim sonucunda ortaya
¢ikan drinler bir pazarlamacinin verdigi ¢abadan
daha da 6teye gidemedikge egitim diginda tiretilen
tirtinler teknoloji fetisizmi ile egitime entegre edi-

lecek ve bu siireg icinde egitim bilegenleri ¢ok da
sorgulamadiklar1 bir degisim-doniisiim igerisinde
kendilerini bulabileceklerdir. Bu noktada, Turgut
Ozdemir’in diigiincelerine paralel olarak, Remzi
Onur Kiikiirt'iin kaleme aldig1 yazi, Kapitalizm ve
Modern Teknolojinin Metafizigi Uzerine Elesti-
rel bir Yorum ve Egitimsel Cikarimlar, i¢inde bu-
lundugumuz dénemi anlamamiza yardim edecek-
tir. Bu argiimanlarin devaminda Hasan Hiseyin
Aksoy, Enformasyon ve Bilisim Teknolojilerinin
(EBT) tarihsel konumuna dair bir not diiserek EBT
alanindaki gelismelerin sosyal, egitimsel ve kiiltiirel
oldugu kadar ekonomik, siyasal etkilerini de degin-
mistir. Aksoy, 6rnegin EBT tizerindeki devlet mer-
kezli yasaklayici ve sansiircii yaklagimlarin “tarihsel
stire¢ goz 6niine alindiginda, ekonomik gelisme ve
tiretici gilicler iligkisine miidahale anlami tagryacak
nitelige eristiginde bizzat burjuvazi ve diger tretici
gliclerin miidahalesi ile kargilasacagi ve yenilecegi
ya da bir seyir degistirecegini” ifade etmistir.

Teknoloji ve teknolojinin evrildigi dénemleri
anlamada, teknoloji yazarlarin1 bir kez daha
dinlemek faydali olacaktir. Konu, teknoloji yazarla-
r1 olunca derginin orta sayfalarinda yer alan bu dos-
ya elbette yetersiz kalacaktir ama salt bu yazarlar-
dan birine génderme yapmak adina, Ali Tlker Kurt,
Frankfurt okulunun temsilcilerinden Marcuse’nin
Aydinlanma, Ileri Sanayi Toplumunun Elestirisi ve
Yeni Sol Uzerine diisiincelerini bizimle paylagacak-
tir.

Daha sonra, Selman Almig tam da bir elestirel
pedagogun ele almasi gerektigi gibi hep “6te-
kilestirilen” ve “kotiilenen” hackerlar bilgiye ozgiirce
ve esit erisim, teknoloji ve yontem tiggeninde tartiga-
caktir. Aybiike Ugansoy ve Efe Bastiirk ise yazila-
rinda kitlesel iletisimin yeni kamusalligr olarak nite-
ledikleri sosyal medyay1 imge ve gerceklik arasinda
boliinme mekani olarak degerlendireceklerdir.

Bu konular diginda ele alinan kapsama iliskin olarak

soylemek isterim ki;

gitimde teknoloji kullanimi {izerine arastir-
malarim oldugu gibi ayni zamanda bu konu-
yu farkli disiplinlere ders olarak sunmaktayim.
Simdiye kadar, smif 6gretmenligi, sosyal bilgiler
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ogretmenligi, rehberlik ve psikolojik danigmanlik,
bilgisayar ve ogretim teknolojileri egitimi ve zi-
hin engelliler 6gretmenligi gibi farkli bolimlerde
dersler verdim. Zihin engelliler 6gretmenligi bolii-
mi haricinde egitimde teknoloji kullanimini bazi
zamanlar zorlanarak anlattim. YOK’iin egitim fa-
kiiltelerinde verilen Bilgisayar I ve II dersleri kap-
samindaki ders programi taniminda belirttigi gibi,
anlatimlarim daha ¢ok dijjital materyallerin olustu-
rulmasi, kullanilmasi ve degerlendirilmesi tizeri-
neydi. Elbette medya okuryazarligi, sanstir ve fil-
treleme gibi konulari da egitim fakiiltesinde okuyan
ogrencilerime anlattim ancak soylemek istedigim
su ki, diger boliimlere nazaran zihin engelliler 6g-
retmenligi (ya da genel olarak 6zel egitim) alaninda
cok duygulanarak ders anlattigim durumlar oldu.
Teknoloji, dezavantajli bireyleri en giigstiz yerle-
rinden destekleyerek toplumda etkin kilabiliyor ve
yalnizlik ile toplumsallik arasinda bir képrii kura-
biliyordu. Bir gorme engelliler okulunda ¢alisan
ogretmen arkadagim, beni gérme engelli 6grenci-
leri gézlemlerken duygusal bir halde goriince bana
sunu soyledi: “bir 6gretmen olarak 6nce merhamet
ediyorsun, sonra normallesiyorsun ve en sonun-
da acimasizlagryorsun”. Bu 6gretmen arkadasimin
sozlerini ¢ok yadirgadim belki ama daha sonra 6g-
retmenleri gozlemledigimde, 6gretmeye ¢aligtiklar
ogrencilerin ihtiya¢ duymalart sonucunda ayni seyi
defalarca beg defa, on defa, yirmi defa tekrar tekrar
soylemekten yorgun diistiiklerini, ¢oklu ortam ma-
teryallerine (ses, video, resim vb) diger 6gretmen-
lerden ¢ok daha fazla ihtiyag duyduklarini ve tekno-
lojinin belki de “merhametsizlesmeden” gergekten
de bir “destek” gérevi gorebilecegini gézlemledim.
Ancak teknolojinin “ilag” (!) gibi goriilebilecegi bu
ozel egitim alaninda dahi esitsizliklerin ¢ok seye
yol agabilecegini 6grendim ve bu alanda da elestirel
pedagojiye ihtiyac vardi. Teknoloji edinimi demek,
para demekti ve bir isitme engelli 6grenci pahali
bir isitme cihazina sahip oldugu igin 6gretmenini
iyl duyabiliyor iken, ayn1 smifta okuyan yoksul bir
ogrenci 6gretmenini duyamiyordu, dolayisiyla ders
icerigini pahali bir cihaza sahip olan arkadag: kadar
anlayamiyordu. Devletin destegi ise ya ¢ok sinirliy-
d1 ya da hig yoktu. Ayrica, gézlemlerim sonucunda
anladim ki, bu bireylere toplum olarak verdigimiz
acimasiz ve duyarsiz tepkiler var iken, 6rnegin gor-
me engelli bireylere yardim almadan yiirtimeleri
icin kaldirim iizerine ¢izgiler ¢izilmis ve arabalar bu

gizgilerin tizerine park edebilmis iken, teknolojinin
varlig1 tek bagina bir anlam ifade etmemekteydi.

u konulara deginmek iizere, ayn: zamanda

kendisi lisans 6grencim olan, “neden agik ya-
zilimlar var iken derslerde Microsoft Power Point
ile ders anlatiyorsunuz” gibi sorular1 yonelterek
bana ¢ok sey 6greten Bawer Tas, Bireysel Yetersiz-
ligi Olan Engelli Bireylerin Sosyal Daralmalarini ve
Egitim Haklarin1 ‘Engellemede’ veya Pekistirmede
Bilgi ve Tletisim Teknolojileri baglikli yaziy1 kaleme
almigtir.

Birgiil Ulutas ise 6nemli bir konuyu atlama-
yarak Egitim-sen’in diizenledigi demokratik
egitim kurultayinda sunulan “Yeni Medya, Biligsim
Teknolojileri ve Egitim” raporundan yola ¢ikarak
egitimde teknoloji kullanimi tizerine bir sendika-
nin durusunun nasil olmasi gerektigi, nelere dikkat
edilmesi gerektigi ve sendika delegelerinin bu ko-
nulara verdigi tepkiyi bizimle paylagmugtir.

Gl’indem, internet yasaklari ile siirekli galkala-
nirken her ne kadar bu konuda bir yaziya yer
verememis olsam da yasaklarin nasil agildigina dair
en azindan teknik olarak dergi okuyucularina bilgi
sunmay1 amagladigim bir yazi da bu dosya kapsa-
minda mevcut.

elirtmekte 6nem gorityorum ki, Teknoloji ve

Egitimde Teknoloji Kullanimi konusu belki
de bagh bagina bir kitap konusu olacak kadar kap-
samlidir. Ancak, derginin sayfalarinda sinirli bir
alana sigdirilmasi gerektigi igin bazi konular kap-
sam dig1 birakilmak durumunda kalmistir. Orne-
gin, giindemde olan FATIH projesi, 6grencilerin
internet tizerinden kopyala-yapistir yaparak 6dev
hazirlamasi ve aragtirma yapmasi ve bagimlilik gibi
bir takim konular sayfa sinirlamasindan 6tiiric bu
dosyada ele alinamamustir.

S on sz olarak, her ne kadar dizgiye girmek {ize-
re olan bu giinlerde son ana kadar yazi1 génder-
mesini umut ettigim; ancak, yazi génderemese de
dosyay1 olusturmamda biiyiik katki sagladigr igin
adlar1 “gériinen” yazarlar kadar emegi olan Hasan
Hiiseyin Aksoy’a sonsuz tesekkiir ederim.



Enformasyon ve Bilisim Teknolojilerinin Tarihsel Konumuna Dair

Hasan Hiiseyin Aksoy’

Bilgisayarn atasi sayilan kiiciik bir oda biiyiik-
ligtindeki makineyi, Berlin Teknik Miizesinde
gordigiimde, mucidinin yagamlarimizi ne den-
li dontstiirticti bir bulusa imza atmakta oldugu-
nu fark edip etmedigini diisiinmistim. Yanitini
hala bilmiyorum. Bununla birlikte, bu bulusun
ne denli donistiiriicti oldugunun, zaman iginde,
ilk modeli tireten Konrad Zuse kadar, bu konuyla
ilgilenen herkes tarafindan kabul edilecegini iddia
etmek zor olmayacaktir. Tarihsel gelisimin, tiretim
iligkileri, iktidar iligkileri ve yasam bi¢imlerinin d6-
niisiimiiniin maddi kosullara ve onlarin doniisii-
miine bagl oldugunu gérmemizi saglayan tarihsel
maddeci goriis yoluyla, adinda “sanal”lik bulunan
teknik ve teknolojiler ile onlarin yarattigi etkilere
kargi temkinli bir durus sergilenmesi ¢ok sasirtict
goriinmemektedir. Ancak, enformasyon ve bilisim
teknolojilerinin, maddi kosullarin bir parcasi olma
disinda, maddi kosullar evrenini degistirici ve ye-
niden tanimlayict yanim ve belki de bu nedenle
yeni bir miicadele alanini gérmenin kaginilmazhg:
da ortaya ¢ikmaktadir. Bu konudaki gelismeleri ya-
kindan izleyen sosyal, egitimsel ve kiiltiirel oldugu
kadar ekonomik, siyasal etkilerini de analizlerine
almaya calisan toplumcu, elestirel sosyal bilimcile-
rin bulunmasi, maddi kosullarin esitsizlikler ve ege-
menlik iligkilerinin yeni alanlarini agiga ¢ikarma ve
direng olusturma bakimindan 6nemlidir.

Ilk bilgisayar. Orginali 1938, benzerinin yeniden iiretimi 1989.
Sergileme Berlin Teknik Miizesi. (Fotograf: N. Aksoy)

! Prof, Dr., Ankara Universitesi. aksoy @education.
ankara.edu.tr

Enformasyon ve bilisim teknolojileri alaninin daha
¢ok toplumsal ve kiiltiirel yasamdaki etkilerine ilig-
kin analizler 6ne ¢ikmakla birlikte, ekonomik ve si-
yasi bakimdan merkezi bir yaninin oldugunu belirt-
mek gerekir. Bu alandaki gelismelerin ekonomik ve
siyasal yanina iligkin sonuglarin son derece giicli,
yikict ve donistiiricii ya da mevcut hegemonyay1
gliclendirici olabilecegini sdylemek yanlig olmaya-
caktir. O denli ki Avrupa devletlerinin kurulmasi
sirasinda silah teknolojisinin (top ve yivli tiifekler)
gelismesi nedeniyle feodallerin kalelerinin yikilarak
yeni devletler kurulmasi gibi devletler arasi ve sinif-
lar aras1 savaglarda kazanani belirlemeye yol agma
potansiyelinden soz edilebilir. Bu tiir bir etki’nin
tarthte “zor”un yarattig1 etkiye benzer ancak ondan
daha giiglii oldugu da ileri siirtilmektedir:

... Baglangigta, egemen feodal soyluluga vergi ver-
mekle yiikiimlii olan, her cesit serf ve bagimli koylii
arasindan ¢ikip biraraya gelmis ezilen bir tabaka
olan burjuvalar, soylulukla siirekli savagimlarmda
birbiri ardina mevziler kazanmis ve en sonu, en
ok gelismis iilkelerde onun yerine iktidara sahip
olmugtur. Fransa’da soylulugu dogrudan dogruya
devirerek; Ingiltere’de onu gitgide daha cok bur-
Jjuvalagtirarak ve siis olarak kendi bagina gegirip
icine alarak. Bunu nasil bagarnuglardir? Yalnizca,
ardindan er ya da ge, isteyerek ya da bir savagin
sonucu olarak politik kogullarda bir degismenin
ortaya ¢iktig, ‘ekonomik durumda’ bir degigme
ile. Burjuvazinin feodal soyluluga kargi savasima,
kentin kira, sanayinin toprak miilkiyetine, para
ekonomisinin dogal ekonomiye karst savagimidir
ve burjuvazinin bu savagimdaki belirleyici silah,
onun, once el sanatt halinde olan ve sonra, daha
sontaki bir asamada manufaktiire gecen sanayinin
gelismesi ile ve ticaretin yayginlagmasiyla siirekli
olarak artan ekonomik gii¢ araglart olmustur. (En-
gels. 1896/2011, 29)

Engels (2011), siyasal alan ve ekonomik alan ara-
sinda ortaya ¢ikan gatismalarda da ekonomik alani
gliclendiren ya da daha yeni bir yap1 ile degistiren
buluslarin devrimci giictine atifta bulunmaktadir.
Buna gore, -fetth durumlar1 diginda- toplumla-
r1 degistiren giiglerden biri olan “politik gii¢”, bir
tilkenin i¢ devlet giicli, ekonomik gelisme ile ca-
tistiginda, savasim “politik gii¢”iin diigmesi ile so-
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nug¢lanmaktadir (Engels, 2011, 59). Ote yandan,
tarihsel 6rneklerin de gosterdigi gibi zor kullanimi
ve siyasal alani yiirtitmenin {iretici giiglerin gelisi-
mine aykirilik gosterdigi anlar da ortaya ¢ikmakta
ve bunun agilmasina doniitk ¢atigmalarin yeni bir
toplumsal denge noktasi yaratmasi da saglanabil-
mektedir. Enformasyon ve bilisim teknolojileri
alaninin da diger ekonomik buluglar gibi ekonomik
gelismenin bir pargast ve politik giiciin hizmetin-
de olmasimi saglayacak pek ¢ok 6ge bulunmaktadir.
Ancak bu alanin bir ¢ok asimetri, gesitli gruplar
arasinda ortaya ¢ikan esitsizlik (dyjital divide) ile
birlikte geligsmesi, yeni bir ¢atigma alani potansi-
yelini de barindirmaktadir. Bu gelisimin, sermaye
birikimine nicel katkilar sunan sanayi buluglarinin
herhangi birinden daha farkl: etkiler saglayacak ni-
telikte oldugu soylenebilir. Bu farkliligr yaratan ise
sadece belli bir sanayi, tarim, hizmet ya da kiltiirel,
sosyal gruptan daha 6tede, tiretim iligkileri iginde
oldugu denli giindelik yagam pratikleri igerisinde
kiiltiirel ve sosyal baglami da degistirecek diizey-
de bir kullanim yayginhigina erisebilmis olmasi ve
bunun stirdiiriilecegini diigiindiiren gostergelerin
bulunmasidir.

Tturkiye’de son yillarda iktidarin gosterdigi ya-
saklama egilimlerinin de tarihsel siire¢ gbz 6niine
alindiginda, ekonomik gelisme ve iretici giicler
iligkisine miidahale anlamu tagiyacak nitelige eristi-
ginde bizzat burjuvazi ve diger tiretici gii¢lerin mii-
dahalesi ile karsilagacagi ve yenilecegi ya da bir seyir
degistirecegi diistiniilebilir. Bu seyrin aktorleri ara-
sinda, tretim iligkilerinin taraflar1 diginda, biligim
teknolojilerini giindelik yagamlarina aktarmis olan
ve dijital olan disinda bir kitlesel iletisim, eglenme
ve informal (yaygin) 6grenme deneyimi olmayan
bir geng kusak ile “sanal uzami” kendi miicadeleri-
nin bir pargasi haline getirmeye caligsan ¢esitli siya-
sal, kiiltiirel, etnik ve dini gruplar da bulunacaktir.
Her grubun, kendi varolus araclari ve eski kusaga
gore “yeni” olan, gen¢ kusagin ise igine dogdugu
iletisim, 6grenme, eglenme alanlarinin korunmasi
adina, ortak bir miicadelenin ortaya konmasina yol
agilmasi, yaygin bir direng ortaya konmasi da bek-
lenebilir. Ancak bu direncin niteligi, kuskusuz ikti-
darin yonetme araglar1 olan hukuk, egitim, medya
yani sira agik zor araglarina bagvurma bi¢imi ve dii-
zeyi ile de ilgili olacaktir. Ttrkiye’de, 6zellikle son
yillarda, iletisim ve ideolojik devlet aygitlarinin igle-

tilmesi stirecinde zorun kullanim diizeyinin artig,
demokratik bir toplum kurmak ve basta ezilenler
olmak iizere her tiirli sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ve siyasal gruplarin kendilerini var etme ¢abalari ile
catismaya diigmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikara-
cag1 gelismeler ekonomik yapinin gelisimine engel
olma diizeyine bagh olacaktir. Muhalif bir konum-
lanmaya sahip 6zneler, kendilerini sanal uzamda
da ger¢ek uzamda oldugu gibi diglayan, goriinmez
kilan ya da yok sayan bir iradeye/iktidar bigimine
direng gostermenin yollarini kesfetmeye yonele-
cektir. Bunlar arasindaki iki temel yonden biri anti
demokratik, baskict bir egemenligin stirdiiriilme-
si ya da daha giiclii bir sekilde yeniden kurulmasi
anlama gelecek olan, gelisimini hentiz tamam-
lamamig durumdaki sanal alanin iktidar merkez-
li denetim durumunun, iretici giicler agisindan
gelisimin 6niindeki bir engel olarak anlagilmasiny/
yorumlanmasini saglayacak aragtirma, tartigma ve
paylagimlarin yayginlagtirilmasi olabilir. Diger bir
temel egilim ise, ileri bir tiretim iligkisi ve yagam
bigimi anlamina gelecek, daha 6zgiir, daha yiiksek
refaha sahip, daha giivenli bir toplumun ingasina
iligkin umut vadeden kurgularin, goriiglerin, pay-
lasim ve dayanigsmalarin, kolektif gabalarin ortaya
¢itkmasina odaklanmaktir. Kuskusuz her iki egilim
de, bilisim teknolojisinin sadece tirtinlerden ve on-
larin tanimlanan 6zelliklerini kullanmaktan ibaret
olmadigini, bilisim tirtinleri dagitmaktan 6tede bir
ekonomik, siyasal, hukuksal, felsefi, ideolojik, pe-
dagojik anlamlar tagidigini kavramay1 gerektirir. Bu
kavrayis, en ucuz/kolay erisilebilir olandan en pa-
haly/zor erisilebilir olanina kadar, enformasyon ve
bilisim teknolojileri alanimin biitiinciil olarak hayal
ettigimiz toplumsal yagam formuna (toplumsal for-
masyona) uygun olarak yeniden yorumlanmasi ve
doniistiiriilmesi i¢in miicadele edilmesi anlamini
da tagimaktadir.
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Kapitalizm ve Modern Teknolojinin Metafizigi Uzerine Elestirel Bir Yorum

ve
Egitimsel Cikarumlar

Remzi Onur Kiikiirt!

Teknolojinin hayatimizdaki yerine ve teknolojiyi
kullanmanin gerekli, zorunlu, faydali ya da zararh
olup olmadigina iligkin pek ¢ok tartisma yapila gel-
migtir. Teknoloji kullanimina, hayatin i¢inde, 6rne-
gin egitim gibi pratik alanlarda kullanimna iligskin
bir fikir ortaya koymak ya da gerekliligi veya olum-
suz yonleri iizerine tartismak bu tartigmadan 6nce
teknoloji kavraminin 6ziinde ne oldugu ve giderek
giiniimiizde ne anlama geldigi tizerine diistinmeyi
gerektirir.

Teknoloji kavramina etimolojik agidan bakti-
gimizda Antik Yunan’da “Techne” kavraminin
“Episteme”den (entelektiiel, zihinsel ya da felsefi
bilgiden) ayrildigini ve teknik beceri sanatina ya da
buna yonelik pratik bilgiye isaret ettigini goriiriiz.
Tekhne’nin buradaki anlami herhangi bir seyin ilk
agiga c¢tkma yolu olmasidir. Aristoteles’te ise bu
ayrimin giiniimizdeki ayrima en yakin bi¢imini
gormekteyiz. Buna gore giiniimdeki bigimine yakin
olarak bilginin bir ve biitiin olusu yitirilerek Tech-
ne’nin pratik, Episteme’nin ise teorik bilgiye isaret
ettigi ve biri birinden koparildigr goriilmektedir
(Standford 2007).

Techne bilgi olma biitiinselligini yitirdiginde ise
salt teknik beceri ya da alet kullanma anlaminda
bile bilimden eski bir konumdadir, ancak giderek
bilimin hizmetine sunulmustur. Bu haliyle teknik
beceri bilgisi ya da Techne’nin, insanoglu var oldu
olali ya da alet kullanma becerisini kesfetmesinden
bu zamana mevcut olan bir bilgi oldugu séylenebi-
lir. Bu bakimdan alet kullanmak ya da Techne bilgi-
sine sahip olmak bir yoniiyle teknolojiyi kullanma-
ya baglamak anlamina gelir.

Alet kullanmanin tipki bilimin dogusu gibi insan
ihtiyaglarina ve merakina dayandig sdylenebilir. Bu
bakimdan bilim de teknoloji de yasantisaldir, yaga-
mun i¢inden, kiiltiirden ve kullanimdan dogmustur.
Bu anlamda bilim ve teknolojinin kendinde, otan-
tik ve masumane bir anlami ve gelisimi oldugu ileri

! Ankara Universitesi, Egit. Bil. Enstitiisii, Doktor Adayn.

stirtilebilir. Ancak giintimiizde bilimin ve teknolo-
jinin bu kendiligindenligini ve otantik anlamini ne
kadar koruyabildigi tartiygma konusudur. Insanhk
tarihi, 6zellikle modernizmle birlikte, giderek bili-
min ve teknolojinin meraka, ihtiyaca ve kullanima
dayanan empirik ve yagantisal anlamindan kopup,
aragsallagtigi ve bir iktidar aracina dontistigti bir
oykiyii i¢inde tagir. Aslinda bu yoniiyle bilimin ve
teknolojinin aragsallasma 6ykiisii, birincil empirik
ozelliginden siyrilarak giderek belli bir diigiinme
bi¢iminin egemenligi altina girigine isaret eder. Bu
disiinme bi¢imi modernizmle birlikte belirginle-
sen kapitalist iktidarin temel ontolojik karakterine
doku olan bir diigiinme bi¢imdir.

Kapitalist iktidarin diinyanin geri kalanini kendi
tiretim, tiiketim ve yagam formatina indirgeyisginin
zeminindeki bencilligi agiklamak i¢in onun ben-
merkezci 6zne metafizigiyle nasil iligkilendigini
¢oztimlemek yeterlidir. Boylece giderek kapitalist
iktidarin araclar1 haline déniigsen bilim ve teknolo-
jinin aslinda kendi 6zlerinden nasil da uzaklasip bir
metafizige, iktidar metafizigine baglandiklarini tes-
pit edebiliriz. Bu bakimdan Bati felsefesinin farkl
distinme geleneklerini, 6rnegin rasyonalizmi, dii-
stincenin igerisinden dini dogmalarin, pozitivizmi
ise felsefenin ve bilimin igerisinden metafizigin ele-
mine edilisinden ziyade aksine, bir metafizik koyut
ya da iktidar metafiziginin ta kendisi olarak okumak
miimkiindiir. Bu, bilimi metafizikten styirma gaba-
s1 aslinda paradoksal olarak bilimi ve teknolojiyi bir
baska metafizige, iktidarin kendi metafizigine sapla-
mak anlamina gelir. Bu da aslinda varligin varolma-
nin varligr olarak unutulup 6lii bir bilgi nesnesi ha-
line dondastiiriiliisiine yonelik Heidegger elestirisini
hakli kilar. Bu baglamda bilimin ve teknolojinin ik-
tidardan ve onun kendini temellendirdigi diistinme
bi¢ciminden bagimsiz olarak anlagilamayacag haki-
katiyle yiizlesiriz. Oyleyse bilimin ve teknolojinin
anlamuni yitiris Oykiisti tizerine diigiinmek ve artik
nasil da giic iligkilerinin bir goriintiisii haline geldi-
gini gormeye ¢alismak kacinilmazdir.

Teknoloji 6zelinde diisiindiigiimiizde, modern
disiinme bigimi, teknolojinin bir aletin kullanim
ya da islevi olarak ele alinmasindan ¢ok onun bir
bilgi nesnesi haline sokulusuna isaret eder. Oyle ki,
aslinda bu, diinyada zaten var olan, her giin yasa-
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digimuz, gérdiigiimiiz, kokladigimiz ya da hissetti-
gimiz bir seyin, siradan bir nesnenin, yeniden ele
almmasi, teorize edilmesi ya da epistemik bilginin
sinirlarina alinmasi gibi diistintilebilir.

Ornegin, basit bir aleti “ceki¢”i ele alahm. Heide-
gger’in Varlik ve Zaman’da uzun uzadiya ele aldig
bu 6rnegi Heidegger ¢ergevesinde yorumlarsak ¢e-
ki¢ cakmaya yarayan ve her giin diigiinme geregi-
ni duymadan kullandigimiz bir alettir, onun enini
boyunu, agirhigmi 6l¢meyiz, ya da maddesel yapi-
sini, atom alti parcaciklarinin hareketlerini vs. goz-
lemlemeye galigmayiz, ¢ekigle iliskimiz onu sadece
kullanmak tizerinedir. Ceki¢ bu nedenle ilk olarak
bilincin, zihnin, bilginin konusu degil; elin konusu-
dur. Elle iligkilendigimizdir (Heidegger 2004). Bu
anlamda ¢eki¢ ontik bir biitiin olarak yasamimizda
“var”dir. Ve “bir gey i¢in olan” olarak, kullanimin-
da anlamina kavustugu ve kendi olma olanagina
en uygun varolan-sey olarak, 6rnegin bir ¢ekicin
¢akma igi i¢in olmasi olarak vardir. Ancak onu ilk-
sel kullanim 6zelliginden 6te bir kategorizasyona
sokmak, hesapgi bir akilla onu tasarim altina almak
anlamina gelir. Bu noktada varolan seylerin varlik
olarak, varhigin agikliginda anlagilmasindan Gte,
seylerin bir bilgi nesnesine dontistiirtiliisiine tanik
oluruz (Kurtar 2014).

Bu bakimdan Heidegger’in elestirisi varligin unu-
tulusu ve varolanin sadece epistemolojiye, yani bil-
gl ve tasarim nesnesine indirgenisini sorgulama ¢a-
basidir. Bu unutulmusluk, 6z{inde, seylerin varlikla
nasil iliskilendirilebileceginin yitiriligine isaret eder
(Heidegger 1968). Bu nedenle modern teknoloji
cag, seylerin kokensel umutsuzlugu ya da 1s1gmi
yitirmisligi @izerine insa edilmistir (Kurtar 2014).
Bu anlamdaki bir sorgulama teknoloji s6z konusu
oldugunda Techne’nin Antik Yunandaki anlamin-
dan uzaklasip giiniimiizde modern teknoloji olarak
vardigr igerige isaret eder. “Antik tekhne anlayisi,
modern teknolojide oldugu gibi, doganin otantik
varligint bozmak, yikmak ve diizenleyip kontrol
edebilecegi bir seye dontistiirmek kaygisini tagimaz.
Aksine dogayla ya da en kokensel anlamda varlikla
birlikteligin ka¢inilmazhigint anlatir” (Kurtar 2014).
Heidegger diisiincesinde tekhne insan varolusu-
nun doga karsisinda kazandig bir zafer olmak soyle
dursun, insan varolusu tekhne’nin a¢iga ¢ikardikla-
rinda agilir (121).

Heidegger'in seylerin varlikla iligkilendiriliginin
yitirilisi ¢ercevesinde ortaya koydugu teknoloji yo-
rumu ayni zamanda bir modernizm sorgulamasi
olarak ele alinabilir. Bu ger¢evede Heidegger ile
birlikte Bati metafiziginin temel karakteri yapibo-
zuma ugramig ve yogun elestirilerin de temel tagi
olmustur. Heidegger sonrasi temel elestiriler 6zel-
likle bilim ve teknolojinin aragsal akil ¢ercevesinde
birer iktidar aracina dontistiiriiliisit dogrultusunda
ilerlemistir (Althusser, 2003; Horkheimer&Adorno
1995; Habermans 2007). Aragsal akla dayali bu eles-
tirilerin temelde modern felsefe geleneginin tahak-
kiim ontolojisine yonelik elestirilerden beslendigi
belirtilebilir ve tiim bunlar genel modernizm eleg-
tirileri olarak distiniilebilir.

Modernizmin en temel karakteri ise, tim varlig
Tanri ile agiklayan skolastik ontolojinin yerine akil-
cilig1 koymasi ve insan aklinin, 6zerk gercekligiyle
birlikte, var olan seylerin temelinde yatan ontolo-
jik ilke olarak belirlenmesidir. Insan aklina duyu-
lan giiven ve bu aklin en temel ya da tozsel 6zelligi
olarak ‘diistince’ artik modern felsefe geleneginin
merkezi konumuna yiikselmekte ve en 6nemli te-
mellendirilme yollarindan birisini Descartes fel-
sefesinde bulmaktadir. Bu gorkemli akli tasiyan
diisiinen ben yani 6zne artik diinyanin merkezin-
de algilanmakta ve diinyanin geri kalan kismi ona
indirgenmekle belirlenmektedir.

Bu bakimdan modern felsefe gelenegine baktigi-
mizda, akil ilkesinin burjuvazinin iktidarinda aldig
bi¢im olan “aragsal akil” olarak teorilestigini gorii-
riiz. Modernizmin temel ontolojisinin, diisiinen
Oznenin-diistintilen nesneden kesin, Kartezyen
ayrimina dayanan ve tim dig diinya gibi, 6tekini
de ego cogito’nun bilincine indirgeyen bir 6zne an-
layisina dayandigini séyleyebiliriz. Boylece bilinen
nesne, bilen 6zneden, ben’den ayr bir “sey” olarak
distiniilmiis ve tiim yasalar1 6zne tarafindan dikte
edilen 6lii, donuk bir diinya yaratilmigtir. Bu ba-
kimdan Bati metafizigi aklin kurallarini, ben olma-
yan her seye dikte ederek onu bir bilme nesnesi ha-
line getirme egiliminde olmaktadir (Turan 2003).

Benzer bir bigimde Heidegger de Bati metafizigi
elestirisi s6z konusu oldugunda ise Descartes ile
baslar. Heidegger igin, teknik donanim yoluyla in-
sanin diinya tizerine kurdugu emperyalizm, Des-



cartes’in Ozneye agtigl yolda Bati uygarhginin ge-
lisiminin dorugudur. Modern anlamda nesnenin
dogusu Descartes’ta 6znenin ben haline gelmesi,
benin de ego cogito haline gelmesiyle baglar. Bu
anlamda modernizm, 6znenin nesneye (teknik do-
layimla) tahakkiimii, onu kendi tasariminin konusu
konumuna indirgemesi, baska olan olarak digtala-
mas1 ve kapatmasi siireci olarak anlagilmaya baglan-
mugtir (Bumin, 2003: 52-63).

Boylece modernligin farkli yiizleri olarak sistemin
akilsalligt (varolanin tiimiiniin hesabini verme)
ve Ozneyi varolanlarin tiimiintin temeli ve modeli
kilan bir 6zne metafiziginden ve bu metafizigin-
ozne, ulus/6zne ya da kapitalist/6zne olarak kendine
indirgenen diinyanin gesitli aygitlarla kontrol edil-
mesi baglaminda- diinya tizerinde teknik tahakkiim
olarak ortaya ¢ikmasindan bahsedilebilir. O halde
cagimizin sosyal, ekonomik ve politik totaliter poli-
tikalarinin arkasinda modernlik iriinii olan teknik,
onun da arkasinda Heidegger’e gore gerceklesmis
metafizik ya da metafizigin ta kendisinin gizlendi-
ginden bahsedilebilir (Bumin 2003).

Bati metafiziginin Ozellikle Kartezyen diistince
gergevesindeki “6lg, big, kontrol et ve sahiplen”
ile 6ne ¢ikan yontemi ve doga tizerine tartigmasiz
tistlinlitk ve bireyin egemenligi ile nitelendirilen
insan imgesinin en yiiksek degeri; ‘usun utkulu
yuriiyiisi'niin somutlagmasi sayilan ilerleme ilke-
sidir (Turan 2003:168). Oyle ki, ilerleme diigiincesi
“Aydinlanma”yla ortaya ¢ikan ve Skolastik diistince
kargisinda insan aklina duyulan sarsilmaz inancin
bilimsel gelismelerle de ispat edilmeye baglamasiyla
olusan burjuvazi zaferinin sonsuz ilerleyisi seklin-
de dogmustur. Bu ilerleme ayn1 zamanda kapitalin
biiyiimesi ya da kapitalizmin ilerlemesi seklinde
yorumlanabilecegi ve ilerlemenin modernizmin
kosullar1 altinda ulus-devlet temelinde gercekles-
tigi gézden kagirilmamalidir. Bu nedenle, moder-
nizmin ana karakteri olarak egosantrizim, bir et-
nosantrizme ve giderek fasizme doniigen bir siireg
izlemigtir.

Bu bakimdan Frankfurt Okulu filozoflarinin, ka-
pitalist iktidarin varlik bi¢iminin aslinda moder-
nite projesinin bir uzantisi oldugu yoniindeki fi-
kirleri gz ardir edilemez. Aydinlanma felsefesinin
ana ilkeleri tizerine iktidar inga eden burjuvazinin,

insanlik adina taginan umutlar1 bosa ¢ikarmasi ka-
¢inilmaz olmugstur. Bu konuda David Harvey’in
benzer tespitine gore 20. yy. 6liim kamplar1, milita-
rizm, diinya savaglari, niikleer yok olma tehdidi ve
siddet, Aydinlanma ve Modernite siirecine yonelik
biyiik bir hayal kiriklig1 olusturdu (Harvey 2006).

Bu hayal kiriklig1 temelde diinya savaslari, soyki-
rimlar, kolonyalizm ve emperyalizm deneyimlerin-
de tiim insanhg@ saran siddet olgusundan dogmak-
tayd1. Aslinda siddet ve diinyaya yonelik kiiresel
teror kapitalizmin tiim diinyay1 kendisine indirge-
me amacini tasidigl ve tizerine kurulu oldugu mo-
dern tahakkiim ontolojisinin, yani modern felsefe
geleneginin temel mantiginda zaten igerilmekteydi.

Fransiz Siyaset diigtiniirii J. Ranciere benzer bir
tespitle felsefenin, yiizyilin terorii igin kendi ko-
kensel giinahindan bagka bir kaynag: kabullenmek
istemedigini ve bu kaynagin metafizik adi verilen
kadim ama daima gen¢ ihanet oldugunu belirtir.
Ona gore, Heidegger’e atifla, bu metafizik, varhgin
tehlike altindaki 15181na olanlarin agiga ¢ikarilmasi
hedefini, kullanimina sunulmus nesneler diinyasi
tizerinde her seye kadir bir 6znenin tesisine doniis-
tiiren ilkedir: teknigin imparatorlugunda tamamina
eren, 6znenin mutlak iktidar1 ve diinyanin harap
edilmesi ilkesi; siyasal teroriin yalnizca tikel bir te-
zahiir olarak (gaz odalarindaki cesetler kadar tarim-
gida endiistrisinin harap ettigi topragin da) goriin-
digi teknik imparatorlugu (Ranciere 2007; 43).

Giintimiizde ise teknigin aragsallagmasinin me-
tafizik siddetinden fazla bir seyin degistigi soyle-
nemez. Oyle ki, modern felsefe geleneginin kii-
resellesmeyle birlikte bir postmodern tahakkiim
bigimine doniistigiinii gérmek siradan bir tespit
durumuna geldi. Ancak hangi ideolojik déniisiim
gerceklesirse gerceklessin, milliyetgilik yerine ¢ok
kiltiirliliik, ulusallagma yerine kiiresellesme, em-
peryalizm yerine emperyal kapitalizm; hatta bu
baglamda modernizmin (evrensellik, rasyonalizm,
bilimcilik vs.) tiim dayanaklarini alt tist eden post-
modern diisiincenin olusumunun bile kapitalin
“ilerleme”sini 6nlemek soyle dursun, kapitalizmin
yeni yiizii ve degisen paradigmast olarak kullanil-
maya baglandiklar1 goriilebilir. Hatta 6yle ki tek-
nolojinin aragsal kullaniminin giinimiizde geldigi
¢ilgin boyut post-modern kiiresel kapitalizmin bir
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iktidar olarak artik toplumun en derin hiicrelerine
kadar sizabilen ve tiim toplumu kontrol altinda tu-
tabilen bir bio-iktidar bigimine doniisiimiinde kul-
lanilmast olmustur (Hardt&Negri 2000; Agamben
2013). Tktidarin ¢iplak hayati kontrol altina alabi-
lecek donaninimi, tahakkiimii derinlestirebilecek
olanagi ise tam da teknolojinin giintiimiiz kullanim
bi¢imi ve giintimiizde vardig1 aragsal anlam ile ilig-
kilidir. Bu anlamda bati1 metafiziginin postmodern
yeni yiizii ile kapitalizmin, kiiresellesme baglamin-
da tahakkimiiniin sinirlarini genisletmeye devam
ettigi iddia edilebilir.

Kapitalizmin bir “iktidar varlik bi¢cimi” (Kovel
2000) olarak aldig1 yeni ¢ehrede teknolojinin rolii
onun modernizmin, akilcilik ve bilimselcilige da-
yali kazanimlarindan bagimsiz diistiniilemeyecegi
icin kapitalizmi giiniimiizde hala modernizm ¢er-
cevesinde ve modern ontolojiyle iligkilendirerek
okumak yararli olmaktadir. Bu bakimdan bati meta-
fiziginin modernizmin dogusuyla elde ettigi rasyo-
nalizmi hakli ¢ikaracak sdylemler olarak evrensellik
ve bilimsellik diistinceleri kapitalizme hem teorik
olarak bir gii¢c hem de dogaya ve “6teki” insanlara
egemenlik kurma araci olarak teknik bir gii¢ sagla-
mugtir. Iste bu gii¢ giiniimiizde bicim degistirerek
stirmektedir. Her ne kadar bilimsellik ve evrensel-
lik diistincelerinde postmodern bir doniistim olsa
da ilerleme ve metalagsma idesi siirmektedir.

Bu baglamda kapitalizmin modernist metafiziginin
giniimiizdeki dontistimiine kadarki siirecte tekno-
lojinin ¢cok 6nemli bir iglevi vardir. Oyle ki, modern
stirecte kapitalizmin tiim diinyaya tahakkiimiiniin
ontolojik temeli olarak bahsettigimiz bati metafizigi
bir emperyalizm zihniyeti olarak goriintiiye kavug-
mus ve bilimsel gelismelerin bir uygulanimi olarak
teknolojiyi (Aksoy, 2003) egemenlik aract ya da
hem dogay1 doniistiirme (ki bu F. Bacon’dan miras
kalan bir modernlesme zihniyetidir) hem de “Gte-
ki” ne tahhakkiim kurma araci olarak kullanmaya
baglamigtir.

Bununla birlikte bilim ve teknolojiye insanlik ta-
rihi Oykiistinin en 6nemli 6gelerinden bir tane-
si olarak bakmay: siirdiirmek bir umut tagimayi
stirdiirmek anlamma da gelmektedir. Bunlar birer
insanlik tecriibesidir ve tarihin belirli bir kesitin-
de ansizin bir iktidar araci olarak ortaya ¢iktiklar

distiniilemez. Ancak ortagag sonrasinda bilimin,
ozellikle F.Bacon ile baglayan -ve sonrasinda po-
zitivizmle devam eden- yontem fetigizmi de akilda
tutularak, modern felsefe gelenegi igerisinde Bati
metafziginin ya da Bat1 egosantrizminin merkezin-
de duran “akil” nosyonunun en 6nemli tiriind ve
ispat1 olarak goriilmeleri, bilimi ve teknolojiyi ister
istemez, Bati metafziginin kendini ifade edis bigimi
olan Kartezyen 6zne anlayiginin toplumsal alanda-
ki yeni 6znesi olan burjuva iktidarmin bir séylem
alani1 haline déntismesine sebep olmustur. Bu bag-
lamda ortagag sonrasinda Bati metafzigindeki bu
doniistimiin Girtini olan yeni 6zne anlayisi ve insan
aklina duyulan inangla birlikte bilimi ve teknolojiyi
kagiilmaz olarak yeni toplumsal iktidarin, kapita-
lizmin iktidarinin adeta alnina yazilan bir sdyleme
doniismistiir. Ancak bu yazgi mutlak olmamall,
Ozgiir ve insanlik yararina yeni bir bilim idesi ve
teknoloji olanagi dogabilmelidir (Kiikiirt 2009).

Ancak tekrarlanmalidir ki 6zellikle modernizmle
birlikte, teknoloji artik basta ¢izdigimiz kullanima
ve ihtiyaca dayanan birincil anlamindan uzaklas-
mustir. Artik teknolojinin anlamu, salt kapitalizmin
daha da fazlasim elde edebilecegini diistindiigii
sermaye hirsia dayanilarak agiklanmanin yani sira
bunun zeminini olusturan bir metafizige, modern
bat1 metafizigine dayanilarak da agiklanma zorun-
luluguyla kars1 karsiyadir. Teknoloji, her seyi, yani
tim diinyay1; dogayi, bagka kiiltiirleri ve insanla-
r1 kendi bilincine indigemekle ya da onlar1 kendi
bilincinin kafesine hapsetmekle olusan bir 6zne
metafiziginin ya da ‘bencillik metafiziginin’ zaten
bu indirgemeyle 6tekinin 6tekiligini hige sayarak,
onun bagkaligini ben’in bilincinde totalize edip
eriterek ya da en azindan onu gormezden gelerek
uyguladigr siddetin (Levinas, 1969) bir ger¢eklenis
bi¢cimine doniigsmiistiir.

Eger bu metafizigin yarattigl paradigma baglamin-
da bakarsak “teknolojinin”; insanlarin yasamini
kolaylagtirmak icin sagladigi tiim nimetlerin, ayni
zamanda ve aslinda daha bastan ¢izilmis, kapita-
lizmin, uygarhigin ve insanhigin ilerlemesi olarak
tanimladigl ama aslinda burjuvazinin gelismesine
dayanan bir “ilerleme” hedefinin, yani kapitalizmin
bliyiimesinin gergeklesmesi ve kapitali elinde bu-
lunduranlarin yagam standartlarinin iyilesmesi igin
fayda sagladigini ve bu hedefler i¢in kullanildigini



gorebiliriz. Bu, tahakkiim metafiziginin bir yansi-
mast olarak tiim diinyay1 ve insanlar1 kapitalin ge-
lisimi i¢in saglanabilecek bir ilerleme diisiincesine
tabi kilma ve insanlarin yasantilarini ve tiim eko-
nomik etkinliklerini serbest piyasa ekonomisinin

gereklerine indirgeme diisiincesi olarak kargimiza
¢ikmaktadir.

Teknoloji kullanimi egitim pratiginde ya da han-
gi alanda olursa olsun piyasaya bagimli bu aragsal
durumu, giintimiiz kiiresellesen diinyasinda bilgi
toplumu ve bunu saglayabilecek teknoloji dona-
nimu gerekliligi sayesinde daha da belirginlesmis,
neo-liberal doniisiim olarak da belirtilen bu ser-
mayenin yeni agilim bi¢imi, bilgi toplumu tanim-
lamalariyla daha da fazla teknolojiye dayali tiretim
gereksinmesi olusturmakta ve bu baglamda tiim
diinya insanlarinin olusturdugu tiretim bigimleri
teknolojiye dolayisiyla da serbest piyasaya bagiml
hale getirilmektedir.

Bu anlamda tiim pratik kullanim alanlarinda ol-
dugu gibi, egitimde teknoloji kullanimi da egitimi
piyasa gerekliligine uygun insan yetigtirme idesine
baglamakla beraber, egitim etkinliginin gercekles-
tirilmesini teknolojiyi iireten tekellerin teknoloji
ticaretine bagl kilarak egitimi yine piyasa gerekli-
liklerine tabi kilmaktadir(Aksoy,2003).

Sonu¢ olarak soyleyebiliriz ki; egitimin piyasaya
tabi olma zihniyetinin temelinde tiim diinyay1 ve
insan etkinliklerini kendisine tabi kilan ‘kapitalist
iktidar’ ve dayanagi bat1 metafizigi bulunmaktadir.
Bu anlamda 1yi bir egitim saglama diisiincesini ka-
pitalizmin gereklerini yerine getirme olarak diisii-
niirsek teknolojinin bu gerekleri yerine getirmesi
bakimindan egitimde iyi bir nitelik olanag: yaratti-
g1 algis1 saglayabilir. Ancak teknoloji kullaniminin
metafizigine iligkin yapacagimiz bir derinlikli di-
stinme ve elestirel ¢6ziimleme teknolojinin ihtiyaca
ve kullanima dayanarak olusan ontantik anlamin-
dan koptugu ve ihtiyagtan ¢ok daha fazlasini tiret-
me diisiincesiyle piyasaya bagli bir anlama kavustu-
gu soylenebilir.

Bu nedenle su soylenebilir ki; teknolojinin gerek
egitim de gerekse bagka alanlarda kullaniminin pi-
yasaya baglanmasi ve metalagma araci haline gel-
mesi; ister istemez teknolojinin ayni zamanda bir

iktidar metafizigine baglanmasi anlamina da gel-
mektedir.

Bu nedenle 6zgiir bir bilimin ve bir bittnliikli
bilgi olarak techne anlaminda otantik bir teknoloji
kullaniminin piyasa mantigindan azade olan 6zgiir
bir topluma ulagmaksizin s6z konusu olamayacagi-
n1 belirtmek kendi adima bir son sz olacaktir.
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Egitimde Teknoloji Teriminin Temsil Ettigi Kavram Uzerine...

"Turgut Ozdemir

Diigiince farklilig, nesnel bilgi icin kaginilmaz ve gesitliligi

yiireklendiren ve insanca olan tek yontemdir®

Giris

Elestirel tutumun en 6nemli unsuru olan sorgu-
lama, konu edilecek olgunun 6ncel 6nermeleri ve
postulatlarini veri olarak kabul etmeyi birakip, s6z
konusu olgu hakkinda ifade edilen 6nerme ve pos-
tulatlar1 yeniden ve yeniden sorgulamayi ve deger-
lendirme yapmay1 gerektirir. Bu degerlendirmeyi
yaparken; yanlg olarak algilananin dogruya ulagti-
rabilecek bir unsur olabilecegi gergegini de dikkate
alarak®, sorulmasi ve sorgulanmasi abes karsilana-
bilecek her olasiligi aciga ¢ikarmak, bu olasiliklar
sorunsallagtirma zemini olarak tartigmaya agmak,
degerlendirme sonucunda gergege ulasmak adina
etkili bir yontemdir. Bu yontemle her yerde tek tip-
lestirmeyi amaglayan zamanin ruhunun agkin kav-
ramlar1 ve yontemlerine elestirel bakilabilir.

Anaakim Egitim alanyazininda egitim teknolojisi
terimi algilarina bakildiginda, teknoloji terimiyle,
egitim stireglerinin icinde kullanilan, egitim arag-
larinin kastedildigini goriirtiz. Aracin kendisi, arac-
ta ickin olan bilgiyl simgelemesi gereken terimle
simgelenmektedir. Teknoloji terimi; dar anlamiy-
la, @irtintin tretim ve kullanim bilgisini ifade eder,
tirtintin kendisini degil. Teknolojinin tirtiniin ken-
distymis gibi algilanmasi, Egitim teknologlarinin ve
egitim teknolojisi tizerine diistinenlerin, driiniin
ireten insan, diretim big¢imleri ve toplumsal iligki-
lerle iligki bigimini g6z ardi etmesini saglamig go-
rinmektedir. Bu goz ard1 edis neticesinde, tiretimi
kapitalist piyasa kosullarinca belirlenmis tirtinler ve-
rili meta olarak kabul edildiginden, sadece {irtinlerin
nasil kullanilacagina odaklanilmasi sonucu dogmus

! Ogretmen, MEB

2 (Feyerabend, 1991:48)

* Feyerabent’a gore; 1. Diinya bilimine aykir1 yontemler, po-
zitivist bilimin dogru kabul etmedikleri ve/veya onlarin dogru
kabul ettiklerinin g6z ardi edilmesiyle bilimi geligtirmek miim-
kiindiir. Bilim tarihi 6yle 6rneklerle doludur (1991:29-34).

goriinmektedir. Sebep: Terimden, kavramimin
anlagilamamas1 ve/veya kavramin olgusuyla iligki
kurulamamasidir. Durum boyle olunca, egitim ala-
ninda kullanilmak iizere piyasa kosullar igerisinde
tedarik edilecek her tirtiniin egitim alaninda orta-
ya cikarabilecegi yarar ya da zarar, tiretim bigimine
(kapitalizm) Ozgii triind tretme gerekceleri goz
ontinde bulundurularak = degerlendirilmektedir*.
Bu degerlendirme bigimi ile teknoloji kavraminin
aragla 6zdeglestirilmesi yanilsamasi, egitimin 6zgiil
kosullari i¢in iiretilecek teknoloji ve tirtintiniin top-
lumsal iligkiler igerisindeki roliiniin algilanmamasi
ve hatta teknolojinin ve dirtinlerinin zaman zaman
reddedilmesi sonucunu dogurabilmektedir. Egitim
alanyazininda teknoloji teriminin bu algist egitim
teknolojisi tiretiminin 6niindeki en énemli engel-
lerden birini teskil eder.

ifade edilen gerekgelerle konusu teknoloji ve egitim
olan bu makalede; “egitim teknolojisi” kavraminin
-yukarda yontem olarak ifade edilebilecek bigimde-
“egitim” ve “teknoloji” kavramlari ayrigtirilarak, al-
ginin sorunsallastirilmasi amaglanmaktadir. Egitim
teknolojisi kavrami algisinin sorunsallastirilmasi-
nin, 6zellikle egitim alaninda kullanilan ileri teknoloji
iirtinlerinin zamanla ogretmenin yerini alip almayacag
(Aksoy vd., 2014) ve bu olasi degisimin 6grenme siiregle-
rine yarar saglayip saglamayacagi sorunlarinin da farkl
sekilde tartisilmasini saglayacagi diistintilmektedir.

Egitim Teknolojisinin Anaakim Kavranisi
Uzerine

Egitim alanyazininin egitim teknolojisi tanimla-
rina bakildiginda terimden; egitim kuramlar ve
programlarinin etkili ve olumlu uygulama olanag:
bulabilmesi i¢in fiziki ortamlarin donatimi, diizen-
lenmesi ve iletisim bakimindan etkili duruma geti-
rilmesi ile ders ara¢ ve gereglerinin yapimi, kulla-
nilmasi ve gelistirilmesi gibi konular ve sorunlar ile
ugrasan egitim alaninin anlagildigini goriiriiz (Sim-
sek, 2001: 82-85; Alkan, 1974:340-341; Turk Dil
Kurumu, egitim teknoloji maddesi, 32.01.2014).

4 Uriiniin sadece kir amaciyla ihtiyaglarin manipiile edilmesi
sonucu tretilmig olmasini gerekge gostererck dirtinin ve tek-
nolojisinin kategorik olarak yararsiz olarak degerlendirilmesi
gibi.

> Alkan 1974 te “egitim teknolojisi” adli makalesinde egitim
teknolojisi kavraminin gelisgimini hizli diinyanin hizla gelisen
teknolojisi ve sonucunda ortaya ¢ikan diriinlerine baglar (Al-
kan,1974:).




Bununla birlikte farkli uluslardan Egitim teknolog-
larmin® algilarna bakildiginda; egitim teknolojisi
kavraminin; egitim hizmetlerinde kullanilan teknolo-
Jjik iiriinleri ifade ettigi seklindeki algiy1 reddettikleri
ve bilimi teknoloji ile 6zdeslestirme konusunda da
fikir sahibi olmadiklart goriiliir (Simsek, 2001:82).
Ayrica, egitim bilimleri alanyazininda egitim tek-
nolojisi terimi {izerinde birlesilmis bir tanima sahip
olunmadig gériinmektedir (Simsek,2001:79).

Egitim teknolojisi kavrami taniminda durum belir-
siz gibi goriindigiinden egitim teknolojisi kavra-
minin ¢oziimlenip ifade ettigi olgunun kavranma-
s1 igin -egitim kavraminin ne oldugunun bilindigi
varsayilarak- egitim bilimleri digindaki ¢esitli alan-
larda, algis1 olduk¢a netlesmis bir terim oldugunu
dustindiigimiiz, teknoloji kavramina bakmakta ya-
rarli olacaktir.

Ekonomik bir terim olarak teknoloji: “Yeni bir mal
veya hizmet iiretimine ya da imalat siireglerinin,
yonetim metotlarinin bulunmasina, gelistirilme-
sine veya pratik sorunlarin ¢éziimiine yonelik uy-
gulamali teknik bilgiler biitiintinii...” ifade eder
(Seyidoglu, 1999:588). Sosyolojik bir terim olarak
teknoloji: “... olduk¢a esnek bigimde, ya makine-
leri, donanimi ve bunlarin beraberinde getirdi-
gi tretim tekniklerini, ya da isin teknik bakimdan
diizenlenmesi mekanizasyonunun dayattigi  bir
toplumsal iligki tipini anlatmak amaciyla kulla-
nilan bir terimdir” (Marshall, 1999:722). Egitim
bilimlerinde yapilmis bir tanima gore de: “En ba-
sit anlamuiyla teknik bilim olarak bilinen teknoloji,
kuramsal bilgileri uygulamaya koyma yéntemini’
ifade eder, bu yontemle bilimsel ilkeler, insan-ma-
kine sistemlerinin tasarlanmasi, organizasyonu ve
isletilmesine uygulanmakta ve fonksiyonel yapilar
geligtirilmektedir”(Alkan, 1974:340). Cesitli bilim-
sel alanlarda ve giindelik kullanimda, Ttirk dilinde

¢ Egitim teknolojisi kavramina dair algilart inceleyen Simsek’in
aragtirmast ve sonuglari 6nemlidir. Simgek 2001 yilinda
“Egitim Teknolojisinin Uluslararast Boyutlar1” adli galigmasini
yayimlamugtir. Bu ¢aligmanin hedefi cesitli uluslardan egitim
teknologlarinin  egitim teknolojisi algilarini  6lgmektir. Bu
teknologlarin tamami doktoralarini egitim teknolojisi alaninda
yapmuglardir (Simsek,2001).

7 Alkanin bu tespitine katilmakla birlikte biliyoruz ki modern
bilim anlaminda etkinlikler yokken de (I)nsan teknoloji, yani
arag gereg tiretme bilgisini, doganin algilayabildikleri apacik il-
kelerini kullanarak, ¢esitli yollarla bulmustur.

yerlesik yaklagik sekiz teknoloji tanimina bakildigin
da ise ortak paydanin, “Bir alanda insanlarin kulla-
nimu igin dretilenlerin tiretim ve kullanim bilgileri”
oldugu goriliir (Tirk Dil Kurumu, teknoloji mad-
desi, 29.01.2014).

Yukarda dile getirilen, teknoloji iireten insanin tire-
timini toplumsalin iginde konu etmeyen ve aragsal-
c1 nitelikleri belirgin bu tanimlamalarda, ortak bir
ozellik dikkat ¢eker. Bu 6zellik, teknolojinin; (insa-
nin ihtiyaglarimi karsilamak i¢in yararlandig) arag-
gerecin dretim ve kullanim bilgisi olarak tanim-
lanmasidir. Bu ortak 6zelligin tarihsel gelisimini
izleyebilmek, teknoloji ve insan arasindaki tarihsel
iligkiyi agiga cikarabilmek, teknoloji kavramlagtir-
masinin olgusal tarihini insanin evrimi ile birlikte
yeniden gozden gecirmeyi gerektirir. Bu sayede
aragsalct tanimlarin algiyr pargalayan, bulaniklagti-
ran tarih dstli etkisinden uzaklasmak ve teknoloji
kavramini tarihsel maddeci bir gozle yeniden kav-
ramak miimkiin olacaktir.

Dogada Zorun Asilmasi Olarak Arac,
Teknoloji, Toplum, Dil ve Egitim
Insanin dogay1 doniistiirmeye baglayip dogayla yeni
bir iligki bigimi kurmasini saglayan dénem yaklasik
iki milyon yillik bir stiregtir, bu siiregte insanin ayirt
edici 6zelligi; daha fazla etkinlikte bulunuyor olma-
s1, Ozgiil amagclar igin alet imal etmesi ve drettikleri
icin zaman igerisinde artan bir karmagiklikta gelis-
tirdigi teknolojidir (Kottak, 2001:206-207). Durum
oyleyse “Insan neden daha fazla etkinlik ve 6zgiil
amaclar i¢in teknoloji tiretir?” sorusu dniimiize ¢1-
kar. Bu sorunun cevabini insanin evrimi siirecinde

gozlemlemek miimkiindiir.

Canlilar, 6zellesmis cesitli organlar1 yagsamlarim
stirdiirebilmek igin evrim stirecinde gelistirmigler-
dir (Darwin, 1990:385). Bu organlar canlinin yer
degistirmesini, nesneleri algilamasini, tutmasini,
pargalamasini ve yemesini vs. saglar (Tanilli, 1994:
14). Bunlar, canlinin dogayla arasindaki zorluklarin
agilmasini saglayan, organik ¢oziimler olarak, canli-
nin evrim siirecinde gelistirdigi organlardir(Jones,
2006:500-533). Canly/Insan icin bu organlarin geli-
simi, doganin zorluklarinin agilmasi igin bir ¢6ziim
olsa da 6zelikle “insanin, galigmasiyla, doganin sag-
ladig1 maddelerin bigimini, kendisine yararli olacak
sckilde degistirdigi giin gibi agiktir”(Marx, 2009:
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81). Insanin bu ¢aligmasinin sonucunda “4let” ya da
“ara¢” yapmasl, aslinda temel problem olan doganin
zorluklarint agma gabasinin bir devamudir.

Bu ¢aba sonucunda ilk ortaya ¢ikan Aletler parca-
layici, kesici ve delici iletlerdir. Bu aletler kabuk-
lulart kirmak, et kesmek ve avlanmak gibi dogru-
dan beslenme ihtiyaglarini gidermelerine olanak
taniyan, yani beslenmelerinin 6ntindeki engellerin
asilmasini saglayan aletler olarak ortaya ¢ikar (Ta-
nilli, 1994:15; Cubukgu, 1993:11-12). Alet insanin
dogada dolayimsiz elde edebilecegi ve sadece elleri,
ayaklar1 ve diglerini kullanarak tiiketebilecegi be-
sinlerin daha kolay elde edilmesine ve tiiketilme-
sine yardimect olmakla kalmamus, doganin yagami
zorlayan kosullarina kargt “esya”yi, yani doganin
1s1 ve sogugundan korunmasina yardim eden nes-
neleri dretmesine de aracilik etmis gériinmektedir
(Tanilli, 1994:15). Insanin barmmak icin magara-
y1 kullanmasi, sogukta, 1sinarak hareket kabiliyetini
arttirmak icin hayvan postlarini kullanmasi (Teber,
1982:158-168), yasamu siirdiirmeye yarayan {irtin
tiretiminde daha da karmagiklagan ilet ve bunlarin
tiretim bilgisinden faydalanmasi, doganin yarattig
“yasamsal risk”i azaltmaya yaramustir. “Zor”un ya-
ratt1ig1 “yasamsal risk”, emek harcayip, dogay1 kendi
yararina kullanip iriin iireterek ve tirtiniin bilgisini
biriktirerek, agilmaya calistlmigtir.

(I)nsanin eylemsizlik ve biriktiricilik egilimi, ener-
jiyl elde etme ve koruma zorunlulugunun evrim
boyunca gelisen adaptasyonlar1 gibi goriinmekte-
dir. Insanin evrimlesmesinde enerjisini biriktirmek
ve korumak gibi bir egiliminin oldugunu kabul
edersek, insanlarin toplu yasam nedenini, bu top-
lu yagsam igerisinde dogup gelisen sembolik iletisim
bigimlerini ve 6grenme Ozelliklerini kullandiklar
stiregleri neden gelistirdiklerinin 6énemli nedenle-
rini anlamak miimkiin gériinmektedir.

“Teknolojiyle birlikte dil, kiiltiirtimiiziin, beden-
sel-olmayan kiiltiirel uyarlanmasinin asli bir 6ge-
sini olugturur. Dil insan toplumunun depolayabil-
digi bilgi miktarinin, herhangi bir insan olmayan
grubununkini kat be kat geride birakmasina olanak
saglar. Dil, 6grenmenin egsiz 6lgiide etkin bir araci
olarak ortadir “(Kottak, 2001:161). Dilin, 6grenme
stiregleri ve organizasyonlarinin teknoloji ile yakin
bir iligkisi vardir. Bu iligki; insanin iiriin dretme

stirecinde doga kargisinda elde ettigi kolaylikla-
r1 devam ettirebilmesi, alet ara¢ gereg¢ ve en genel
olarak {irtiniin tiretilme bilgisini bilmesi, bu bilgi-
leri paylagmasi ve bunlarin bilgilerini sonraki nes-
le aktarabilmesidir®. Bu baglamda biriktirilenlerin
paylasilmasinda ve bir sonraki nesle aktariminda
topluluk/toplumsal yasam igerisinde ortaya gikan
dil’; zorluklarin ¢6ziimiinde gorsel ve isitsel bigim-
de algilanabilecek gelismis sembolik sistem olarak,
enerjinin korunmasi egilimi sonucu gelisen bir ¢6-
ztim olarak, algilanabilir'®. Ancak dikkat edilmelidir
ki; bu ¢6ziim topluluk/toplumsal iliskiler icerisinde
ortaya cikabilmistir.

Gegmisten giintimiize, ilk bigiminden en geliskin
bigimine kadar toplum bir yoniiyle ortak bir kiil-
tiirdl paylagan, belli bir toprak pargasina yerlesik ve
kendilerini birlesik 6zgiin bir varlik olarak géren in-
sanlardan olusan grup (Marshall, 1999:732) olarak
ifade edilebilir. Bununla birlikte toplum, 6ne ¢ikan
bir bagka yoniiyle de bilingli bireylerden ve 6zellikle
aralarinda orgiitlesme baglar1 bulunan ve karsilik-
I1 gorevler bulunan kisilerden kurulu topluluktur
(Akarsu, tarihsiz:177). Bu tespitlerden yola ¢ikarak
denilebilir ki; toplumsal yasam; toplam enerjinin
daha az, etkili ve verimli kullanimini, doganin zoru
kargisinda zorun agilmasini saglayan arag, gereg ve
esya tretimi ile bu cergevede gelisen insan iligkile-
rini igerir. toplumsal yagsamu ihtiyaglarin karsilanma
diizeyini(fayda) arttiran ve (I)nsanin ortak yararla-
rint saglayan bir ¢oz{im olarak algilamak miimkiin-
dir. Bu ¢6ziim igerisinde; biriktirilen arag gereg,
esya, teknoloji ve bilgilerin korunmasi ve kullanila-
bilmesinin en 6nemli araci olan dil geligmistir. (I)
nsan aslinda doganin zorunu asarken elde ettigi bil-
gileri, bilgilerin en kisa yoldan aktarilmasimin araci
olan dil araciligiyla sonraki nesline aktarabilmigtir'’.

8Perrot’ gore dil toplumsalin igerisinde diistincelerin iletimini
amaglayan ve ¢esitli simgelerle ifade edilen 6zel bir toplumsal
kurum olarak ortaya ¢ikmugtir. Perrot’a gore dil toplumsalin
igerisinde var olmugtur.(1998)

9 Insamn evriminde dil, bir anda mucizevi bir sekilde ortaya
¢ikmig degildir. Atalarimizin ¢agri sisteminin tedricen
dontigmesiyle, yiizbinlerce yilda gelismistir. Dil insana ¢ok
biiyitk uyumsal avantaj saglamistir.

“insanlarm dil simgelerini degil ama simgelerin igaret ettiklerini
hatirladiklarina dair deney (Peterson,2014:58). Bize dilin sim-
geselliginin insan beyninde dogrudan olguyla iliski kurdugunu
gosterir ki bu da simgelerin olusturdugu dilin olgularla iligki
kurmak i¢in insanin trettigi ¢éziimler oldugunu gosterir.

! [nsanin biriktirdiklerinin tiimii homonoidlere ézgii kiiltiirel
ogrenme ile canlilarin genelinde goriilen bireysel durumsal ve



Bu aktarma; tarim oncesi donemde, sozlii-isitsel
olarak yakin iligki i¢inde olan bireyler arasinda or-
ganize edilmeden kendiliginden gergeklestirilirken,
tarim topluluklarinda/toplumunda yazinin kullanil-
mastyla birlikte, belli amaglarla organize edilen ve
gergeklestirilen bir eylem olmaya baglamig goriin-
mektedir.

Erdentug (2013:3-4) bilgilerin (kiiltiirtin) bir son-
raki nesle aktarilma ihtiyacinin toplumlarda egitim
sisteminin olugsmasinin nedeni oldugunu dile ge-
tirir. Erdentug’a gore Ilksel toplum/topluluklarda
ise bilindik bir sistem olmasa da bu aktarimin var
oldugunu, bu aktarimm bir egitim oldugunu ve
hayatin bir parcast olarak devam eder. Bu aktarim
giintimiizde de tim topluluk/toplumlarda gergek-
lesmektedir. Bu degismeyen ve gittikge kuvvetle-
nen aktarma siireglerinin gerekgesi insanin doga-
nin zoru kargisinda elde ettigi, ¢6ziimleri (sentez)
devam ettirme ve gelistirme zorunlulugu/istegidir.
Bu ¢oziimler ¢ercevesinde nesnelesen- arag gereg
ve esya- yapay yagam alanini devamli kullanilir hal-
de tutabilmek ve gelistirebilmek; arag gere¢ ve en
genel olarak {irtintin dretilme bilgisini bilmekten,
iletisim saglamaktan, toplumsal yagsamin gerekle-
rine uymaktan vs.. ve bunlarin bilgilerini sonraki
nesle aktarabilmekten geger. Bu baglam igerisinde
ogrenme etkinliklerinin organizasyonunun olusu-
munu, askin bir 6znenin iradesinin faaliyeti olarak
algilamaktan ¢ok; dogayla ¢eligkisini agmak isteyen
insanin dogal ve toplumsal zoru agma ihtiyacim
kargilama cabasi olarak algilamak daha gergekei g6-
riinmektedir'?. Bu ger¢evede insanin topluluk/top-
lum iginde yasadig ve 6grenme yetisi ile yagadig
cevreye uyum sagladig diistiniildtigiinde, topluluk/
toplum iginde egitim olgusunun 6nciil bigimleri-
nin her zaman var oldugu soylenebilir”. Toplu-
luklar/toplum biriktirdigi bilgiyi insanin 6grenme
yetisini kullanan bir sisteme evirdigi ve toplumlarin
evrimi sonucunda bu sistematigin de evirilip giinii-
miizde anlagilan egitim olgusuna dontistigi iddia
edilebilir.

toplumsal durumsal 6grenmeler yoluyla bir sonraki nesle aktarilir
(Kottak, 2001:47).

12Bu konuda egitim tarihine bakmak yeterlidir(Ozdemir, 2012)
PErdentug’un “ilkel toplumlarda egitim (I)” adli yazisin-
da(2010) gozlemlenmis ilkellerde bunun varhgini dile getirir.
Buna dayanarak bilgisine sahip olmadigimiz tarih igerisinde
insan topluluklarinda egitim olgusunun varligindan s6z etmek
miimkiin goriinmiigtdr.

Yasamlik alanin Diizenleme/Sorun Yaratma
Dogas1 ve Egitim Piyasasi

Insan yagamini yeniden iretip devam ettirmek igin,
gereksinimlerini ve daha fazlasini-biriktirilen bilgi,
irtin ve insan araciligiyla- kargilayacak tirtinler tire-
tirken, aslinda dogay: bilinciyle doniistiirerek yapay
“yasam alan1” iiretmekten bagka bir sey yapmaz.'*
Doganin “emek” aracihigiyla dondistiiriilmesi sonu-
cu ortaya ¢ikan driin/meta ve egyalar insanin “do-
layimsiz yagam alani”ni; emek, teknoloji ve bilingle
tirettigi ve bunlarin dolayimiyla yagsamini stirdiire-
bildigi; “dolayimli yasam alani”na yani “yasamlik
alan”a  doniistiiriir/doniistiirmektedir - (Ozdemir,
2011:130).

21. ylizyilda modern yagsamlik alan1 yeniden ve yeni-
den inga eden ve gittik¢e egemen hale gelen kapita-
list tiretim tarz1, yasamlik alanda var olmak zorunda
olan insanin ger¢ek ve/veya manipiile edilmisg ihti-
yaclarini kargilamak i¢in her tiirlii meta1 tiretmekte
ve yasamlik alani insanin yagamu igin bir dolayim
olarak yeniden ve yeniden tiretmekte, boliigmekte
ve tiiketilebilir diizeyde tutarak tiiketilmesini sag-
lamaktadir. Bu dolayimlama gittik¢e artmakta; do-
layimuin da dolayimi gergeklesmekte, dogal olan ile
yapay olan arasindaki fark gittik¢e artmaktadir.” Bu
fark arttikga bilgi, yasamlik alanin vaz gegilmez bir
unsuru olma durumunu iyice saglamlastirmaktadir

(Ozdemir, 2011:130).

Modern (I)nsan, doganin zoru karsisinda, kendi
eliyle yeniden yarattigi yasamlik alanin nasil tire-
tilecegi, bolusiilecegi ve tiiketileceginin bilgisini
edinmek ve yasamlik alani tiiketilebilir diizeyde
tutmak zorundadir'. Uretimde payina diiseni nasil
tiretecegini, tirettigi degeri kimin alacagini, aligve-
risi nasil gergeklestirecegini, nasil sira bekleyecegi-
ni, arabayi, elektronik iletleri nasil kullanacagini,
miidiiriine nasil davranacagini, devlet gorevlileriyle
nasil iliskiye girecegini, zamani nasil degerlendire-
cegini, ev esyalarinin 6zelliklerini ve kullanim bil-

“Bu durum tiim toplumsal iiretim tarzlarinda aynidur.
50rnegin yer degistirmek i¢in kullandigimiz ayaklarimizin
yerini zamanla hayvanlarin ayaklari, sonra hayvanlarin
¢ektikleri arabalar, motorlu tagitlar ucaklar ve gemiler almustir.
Aslinda fiziksel olarak alt edebilecegimiz zorluklarda kullanilan
fiziksel enerji miktar gittikge azaltilarak, yagayamama riski git-
tikge azaltilmaktadir.

160 zdemir; Marx’in {iretim, bolusiim, tiiketim diyalektigi tize-
rinden yasamlik alanin tiretilmesi, boliigtilmesi ve titketilebilir
diizeyde tutulmasi zorunlulugunu ele almigtir.(2011:105-132)
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gisini, ¢aligma ortaminda iiretim bilgisini, maagini
arttirmanin yollarini, evini nasil gecindirecegini, vb.
kisaca kendi yagaminda kargilastigr ve kargilagabile-
cegl tiim dretilmisler ve olusan toplumsal iligkileri
hakkinda bilgi edinme durumundadir.

Uretim bigiminiz ne olursa olsun yasamlik alanda
her yeni tiretim toplumsal iligkileri belirler. Bu be-
lirleme yagamlik alanda ve toplumsal iligkilerinde
bir diizenleme olarak ortaya ¢ikar. Bu Diizenleme,
beraberinde, yasamlik alanda yasamak zorunda olan
insan i¢in yepyeni sorunlar yaratir'. Genel olarak
diyebiliriz ki insanin yasamlik alanda ortaya ¢ikan
bu yeni sorunlari/zorluklar1 agmasi daha fazla bilgi
tiretmesine ve/veya 6grenmesine baglidir. Kapitalist
tiretim tarzi, 6zellikle yagamlik alanin yeniden iire-
timinin diizenleme/sorun yaratma dogasini, ken-
dini yeniden ve yeniden var etmek i¢in amansizca
kullanma egilimindedir. Buradan baktigimizda
genel bir ilke olarak diyebiliriz ki; kapitalizm hizla
yasamlik alani diretir ve yonetim siiregleriyle dii-
zenlerken; insanin 6niine ¢ikan sorunlarin ¢6ziimii
olarak yeni {irtin ve tiretim alanlar ile bunlarin pi-
yasalariin dogdugunu goriirtiz. Egitim piyasasinin
olusumu da olgunun bir sonucudur. Derinlesen ve
yayginlagan kapitalist iiretim tarzi igerisinde tireti-
len dirtinlerin igerdigi teknoloji arttikga ve yagamlik
alan bunlar aracihigiyla yeniden ve yeniden iiretil-
dikge, yasamlik alanda yasamak, bilgiyi daha fazla
edinmeyi ve akli daha fazla kullanmayi bir zorunlu-
luk olarak ortaya ¢ikartyor'®. Bununla da kalmiyor,
yeninin eskinin yerini alma sikligr arttigindan, 6g-
renme ihtiyact sikligi da gittikge artryor. Doniistim
ve meta tretimi hizlanip yagamlik alani ayni hizda
dondtistiiriip toplumsal iligkileri dontistiiriirken, 6g-
renme ihtiyact artmakta ve 6grenme icin harcanan
zamanin fazlalagmasi ka¢inilmaz bir sonug olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ihtiyag yeni tirtinler yeni
teknolojilerle — ki bunlar daha fazla bilgi gerektiren
tirtinler- dretildikce daha fazla artmaktadir. Arag

Entropinin temel kurallarindan biri “Yeni ¢6ziimler, yeni so-
runlar iiretir; boylece, sorunlar birikimli olarak artar”(Giindiiz,
2006:349). Bu kurala tamamuiyla katilmasak ta, her diizenle-
menin yeni sorunlar1 beraberinde getirdigi giin gibi asikirdir.
Fakat entropik bir diizensizligin arttigina dair sosyal entropi
teorisine(Giindiiz, 2006) katilmak miimkiin degildir.

18 Toplumsalin karmagiklagmasi arttik¢a ilkel duygulardan ¢ok akil yo-
luyla yasamin 6n plana ¢iktigi(Giindiiz, 2006:351) tespiti yeni degildir.
Felsefe tarihi incelendiginde goriiliir ki insan diisiincesi degerlendi-
rilmeye baglandigindan beri insanin akil yoluyla yasamlik alanda nasil
yasamasi gerektigi tartigilir.

gereg dretimi, titketimi ve boliisimii icin gerekli
bilgi arttikca bilgileri 6grenmek, bir ihtiyag olarak,
yasamlik alanda var olmanin zorunlulugu haline
geliyor. Bu zorunluluk egitim piyasasinin olugma-
sinin ve gittikce bitylimesi ve derinlesmesinin ana
nedenidir.

Teknoloji Uretimi, Ihtiyaclarin
Manipiilasyonu, Yarar-Zarar iliskisi
Teknoloji algilarina ve terimin kullanim igerigine
bakildiginda teknoloji ile tirtiniintin 6zdeslestirildi-
gini dile getirmistik. Teknoloji ile tiriintin 6zdegles-
tirilmesi, bilgi ile nesnesinin bir tutulmasi anlamina
gelir. Sosyal bilimler diginda, genel olarak, “iirtin
tiretme bilgisi” anlaminda kullanilan teknoloji; sos-
yolojik olarak, iirtin tiretme bilgisi olmasi yaninda
toplumun tiim iligkilerinin bilimsel yol yéntem ve
aracglarla yeniden ve yeniden tiretilmesinin bilgisi-
dir. Bu bilgi kullanilarak tiretilen insan ve yagsamlik

alandur.

Egitim, toplum ve teknoloji gibi kavramlarin olgu-
lar1, insanin doganin ve/veya yasamlik alanin zoru-
na karsi, bu zorun agilmasi ihtiyact kargisinda ge-
ligtirilen ¢oztimlerdir -Coziimii gerektiren zorun
tehdididir ki bu tehdit Insanin yagamsal risk algisini
uyaranlarin toplami ya da bir kismudir. Bu ¢6ziimler
insana yarar (ihtiyacini kargilama olanag) saglar.

Marx’a gore; “Meta, bizim digimizda bir nesnel var-
lik olarak tagidig: 6zellikleriyle, su ya da bu tiirden
insan gereksinimlerini gideren bir seydir. Bu gerek-
sinimlerin niteligi ister mideden, ister hayalden ¢ik-
mis olsun, bir sey degistirmez” (2009:47). Kapita-
list yasamlik alanda bireylerin ihtiya¢ duymadiklari
tirtinlerin tretilip bireylere tiikettirilebilmesi olgu-
su yeterince tartisilmis olsa da, bu olguda yararin,
titketicinin midesinin lehine ya da hayaline olmasi
gerektigini soyleyerek bunu hedeflemeyen tekno-
lojinin ve rinlerinin yarar saglamadigini diisiin-
mek olguyu gérmek agisindan tutarli bir yaklagim
degildir®. Tiiketimde ortaya ¢ikan yarar, mutlaka
titketenin midesinin ihtiyacini kargilama diizeyini
ifade etmek zorunda degildir. Bu yarar ¢ok farkl

“Basalla teknoloji tiretiminin gerekgesinin sadece tiiketicinin
ihtiyacindan kaynaklanmadigini dile getirir ve ihtiyagtan kay-
naklandig genellemesini reddeder (Basalla,2013). Oysa tekno-
loji bir mithendisin ise ihtiyac1 nedeniyle patronunun baskisi
sonucu firetildiginde, tiretim miihendisin ise ihtiyacini, patro-
nunda kir etme ihtiyacini karsilamaktadir.



kesimlerin ve/veya tiiketicinin farkli ihtiyaglari-
nin kargilanmasini saglar. Uretilen her metanin ve
teknolojisinin sagladigr yarar diretim siireci ve top-
lumsal iliskilerde yarattig: etki géz 6niinde bulun-
durulmadan sirf tiiketici imgesi {izerinden deger-
lendirilemez.

Kapitalist tiretim tarzi driinlerin titketilmesi i¢in
manipiilasyonlarda bulunarak(Lodziak, 2003) ti-
ketilmesini istedigi diriinler i¢in yeni teknolojiler
tiretilmesini saglasa da- iiretme amaglar1 ne olursa
olsun- tiretilen {irtin ve teknolojisi, kisa ya da uzun
vadede, dogrudan ya da dolayl: olarak ve toplumsal
iligkiler agisindan yarar saglar. Bu yarar tretenler
icin farkli ihtiyaglarin giderilmesi olarak ¢iksa da®
bir ihtiyac1 kargilamaktadir.

Kapitalizmin yayilim ve gelisim ihtiyaglarini karsi-
lamak tizerine tiretim iligkileri igerisinde tiretilen
tirinlerin diretilme amaglarini elestirmek, dolayh
bir kapitalizm elestirisi gibi goriinse de yanilsama
yaratir. Bu yanilsama sonucunda iiriiniin toplum-
sal siiregler igerisinde oynadigi rol ve insanla iliski-
si kaybolmakta, iirtin kapitalizmin kir igin iirettigi
bir ara¢ haline dontistiigiinden tretilen iirtinler ile
teknolojileri zaman zaman reddedilmekte ve in-
sanliga yararsiz olduklar1 sonucuna ulagilmaktadir.
Unutulmamalidir ki iiriin (I)nsan ve doga arasinda-
ki iliskinin nesnel sonucudur ve iiretilmesi sadece

kapitalist tiretim big¢imlerine 6zgii degildir

Tiirkiye’de Egitim Piyasasinin Insas1
Tirkiye’de egitim sisteminde gergeklesen degis-
tirme/doniistiirme (gelisme olup olmadigimni ancak
on yillar sonra gorebilecegimiz) faaliyetleri, siyasal
alanin ideolojik 6ncelikleri ve mutlak belirleyiciligi
gergevesinde, tozu dumana katan bir hizla stirmek-
tedir. Bu siiregte ortaya ¢ikan yogun elestiriler ve
hararetli tartigmalarin en 6nemlileri, ayrilan devasa
biitgelerle? alinmasi planlanan/alinan ileri teknoloji
tirtinlerinin simifa sokulmasi nedeniyle, egitim tek-
nolojileri alanini ilgilendirmektedir. Bu siire¢ iceri-
sinde bilimsel ¢evrelerde ileri teknoloji tirtinlerinin

»Basalla Teknolojinin Evrimi kitabinda teknolojinin tiretimi-
nin mutlaka bir ihtiyact kargilamak i¢in iiretilmedigini aksine
teknoloji tiretme motivasyonunun oyun ve hayal giicii gibi
farkli kaynaklar1 olabilecegini sdyler (2013:322-323).

2l Gazetenin haberinin yayim tarihinde bagbakan yardimcisi
olan Ali Babacan’in FATTH projesinin toplam biitcesine dair
tyimser tahmini 7-8 milyar dolar civarindadir(Donat, 2012).

tedariki igin ayrilan biit¢enin biiytikliagi ile yeterli
hazirlik ve planlamanin olmamasina gosterilen hak-
I1 tepkiler ve elestirilerle birlikte ortaya ¢ikan tar-
tismalarda sorgulanmasi gereken; devasa biitgeler
harcanarak alinacak olan ileri teknoloji tirtinlerinin
egitim alanimna sokulmasinin gerekcesidir. Acaba
gerekge; egitimin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi
amactyla “Firsatlar Arastiran ve Teknolojiyi Tyiles-
tirmek igin Hareket”e (FATTH) gecen egitim bii-
rokrasisi ve bilim insanlarinin yaptiklar1 planlama-
larin* uygulamalarinda ortaya ¢ikacag 6ngoriilen
ithtiyaglarin kargilanmasi mudir? Yoksa uluslararas
sozlesmelerde kabul edilmis®, kapitalist gelisme-
nin derinlesmesini ve yayilimini saglayacak, Neo-
liberal politikalar geregince uluslararasi sermayeye
agilmasi zorunlu olan egitim piyasasinin olusturul-
masi i¢in, kamu biitgesinden, ¢esitli yerel sermaye
guruplarina* sermaye enjekte etmek midir? Ge-
rekgenin ikinci ifade edilen gerekce oldugu apagik
ve tartismasiz ortadayken, yukarda dile getirilen
yontemle yanilsama yaratan tartismalarin oldugunu
dile getirmek gerekir. Bu tartigmalarda, kapitaliz-
min igleyis bi¢cimi degil, kapitalizmin Ttrkiye’deki
gelisim bigiminin ihtiyaglarini karsilamak dogrul-
tusunda olusturulmaya galigilan egitim piyasasinda
dretimi saglayabilecek ve devlet siibvansiyonuyla
tesvik edilen belirli iireticilerin tirettikleri Girtinler
ve teknolojilerini elestirme yolu izlenmektedir.

Egitim teknolojisi alaninda {iretme bilgisi olarak
teknolojinin driintin kendisiymis gibi algilanma-
s1, Uriintin {retilme bilgisi {izerine yogunlagmasi
gereken egitim teknologlarinin; drtinin dretimi

2 fleri teknoloji iiriinlerinin simfa sokulmasmin sebebinin
su anki mevcut durumda egitim ihtiyaglarint kargilamak igin
olmadig1 konusunda herkes hem fikirdir, FATIH (Firsatlar:
Artirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi). Projesinin agili-
minda da goriilecegi gibi iddia gelecekle ilgilidir.

PTirkiye GATS n taraflarindan biridir. Bu antlagmaya gére
egitim antlagsmanin kapsamimdadir(Karahanogullari, 2002)

24 FATIH projesinin ortaya ¢ikiginin baglangicimin ip ucunu;
National geographic kanalinin 24 mart 2013 tarihinde saat
22:00’da yaymladigt “Mega fabrikalar: Vestel” belgeselinde
gérmek miimkiin. Adi gegen programda; etkilesimli tahta ve
tabletin egitime sokulmasi fikrinin etkilesimli tahta ve tab-
let tiretimi gergeklestiren bir ig adamina ait oldugu, bu fikrin
projeye doniisiimiiniin hitkiimetle goriisiilerek baglatildig dile
getirilir. Ayrica ayni programda adi gegen is adamu etkilegimli
tahtalar1 okul ve dershanelere 5 ay igerisinde nasil kurdugunu
ve bir okul aciliginda bu kurulu sistemi bagbakanin gordiigiinii
soyler(Izat ve wildemuth, 2013). Projenin egitimi gelistirmeyi
amaglamaktan ¢ok sermayeyi gelistirmeyi hedefledigini diistin-
mek icin gerekgeler ¢oktur.
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hakkinda diisiinmemesi, tiretimi kapitalist piyasa
kosullarinca belirlenmis tiriinleri verili meta olarak
kabul etmesi ve bu iirtinlerinin egitim alaninda nasil
kullanilacagina odaklanmasi sonucunu dogurmus
goriinmektedir. Bu sekilde olusan egitim teknolo-
jist algis ile birlikte elestirel pedagoji alanyazininda,
egitim alaninda kullanilmak tizere piyasa kogullar
icerisinde tedarik edilecek iirtintin - kapitalist iire-
tim bi¢imince belirlenmis oldugundan- egitim ala-
nina yarari ya da zarar1 kapitalizmin irtin iiretme
gerekgelerinin  elestirisi tizerinden degerlendiril-
mektedir. Bu degerlendirme bi¢imi ve teknoloji-
nin aragla 6zdeglestirilmesi yanilsamasi, egitim igin
teknolojinin kendisinin zaman zaman reddedilmesi
sonucunu dogurmaktadir.

Tturkiye'nin uluslararast yiikiimliliikleri ve/veya
kapitalizmin Tiirkiye’de gelisim ve yaythminin 6z-
giil ihtiyaglari cercevesinde egitim piyasasini olug-
turmak ve/veya cesitli ireticilere kolay kir etme
imkini saglamak i¢in 6denen devasa biitgelerin
clestirisinde, sozii edilen devasa biitgeler, egitimin
gercek ihtiyaglarmi karsilamasa da, bu girisimin
elestirisini yapmak icin, ilke olarak teknolojinin
reddedilmesi ve bu reddiyenin mesrulugu i¢in tek-
nolojinin® 6grenme siireclerinde ilkesel olarak ya-
rarsizhgimin savunulmasi gerekmez. Uretilen tek-
noloji ihtiyaci karsilayan bir tirtine doéniismese ve
hatta insana zararl tirtine donstiirtilse de bu yarar
veya zarar1 yaratan kapitalist {iretim tarzinin ve {ire-
tim iliskilerinin bilgiyi ve araci kullanma seklidir,
bilginin ve aracin kendisi degil. Unutulmamalidir
ki giintimiiziin genel yarar saglayan 6nemli tekno-
lojileri savas icin, insanlar1 yok etmek amaciyla (ato-
mu parcalama teknolojisi, internet teknolojisi gibi)
yaratilmigtir.

Teknolojinin demokratik egitime katkida bulu-
nacagina dair saglam dayanaklar olmasina ragmen
(Oztiirk, 2013), demokratik egitimden yana olan-
larin bir kisminin, ifade edilen yontem ve algr ile
yitksek teknoloji diriinlerinin egitime sokulmasi
kargisindaki tavirlarinin “makine kiricilari”nin (lud-
dist) tavirlarina benzedigi sdylenebilir. Tipka “igi ile
makine arasindaki ¢ekisme” (Marx, 2009: 409-418) de
anlatildigr gibi, korkularmi burada duyumsamak

BAyrica egitim alaninda teknolojinin reddedilmesi; tebesirin,
tahtanin, siranin, kigidin, kalemin ve egitimde kullanilan her
arag gerecin reddedilmesi sonucunu dogurur.

miimkiindiir. Korku: “emek araciyla” (makine) yer
degistirme korkusudur. Bu korkuya teslim olup
egitim i¢in teknoloji tiretimine ve tiriinlerinin egi-
tim alanina girmesinin kargisinda durmaktansa, tek-
nolojinin kullanim ve tiiketim bi¢imini belirleyen
kapitalist iiretim tarzinin kargisinda durmak daha
akilc1 ve demokratik bir durugtur. Bu sekilde zihin-
sel olarak konumlanmak “egitim alaninda kullani-
lan ileri teknoloji tirtinlerinin zamanla 6gretmenin
yerini alir mi?”(Aksoy vd., 2014) endiselerini de or-
tadan kaldiracaktir.

Teknoloji Hakkinda Son Soz

Insanin tarihinin, teknoloji iiretimiyle basat gitti-
gini ve insanin teknoloji tiretimini ve bunu {rtine
doniistiirmesinin siirekliligini gérmek miimkiin-
diir. (I)nsan Her zaman arag gereg ve esya iiretmisg-
tir. Bu tiretim siirecinin algilanmasi ve gliniimiizde
kullanilan teknoloji kavraminin anlamlandirilmasi;
tiretme bilgisi ile tirtini birbirine karigtirmamakta
yatmaktadir. Teknolojik {irtin diye bir kavram yok-
tur. Ur{in, tiretim bilgisinin dogaya uygulanmus
ve nesnelesmis halini ifade eder. Yani higbir tiriin
yoktur ki teknoloji igermesin. Buradan yola gikarak
diyebiliriz ki teknoloji tiriin tiretme ve kullanma
bilgisi olarak, insanin dogayr dontistiirme bigimi
olarak, ilksel dénemlerden beri varligini siirdiirtir.

Teknoloji ve Toplumsal iliskiler Hakkinda
Son S6z

“.Uretilmis her iiriin {iretimin gergeklestigi tiim
stiregleri ve bu tiretim igin gerekli olan ve binlerce
yil biriktirilmis bilgiyi igerir” (Ozdemir, 2011:8).
Bu bilgi tirtin araciligryla yasamlik alanda igkindir.
Makro diizeyde Toplumsal iligkileri belirleyenin
tiretim iligkileri oldugu tezinin igleyisini algilamak,
tiretilen her tiriinle yasamlik alanin yeniden ve ye-
niden mikro diizeyde {tiretildigini ve tiretilenlerin
bilgilerinin biriktirildigini gérmekle mtmkiindiir.
Mikro diizeyde yasamlik alan yeniden ve yeniden
her {tretildiginde ortaya ¢ikan sorunlar birikerek
yonetim siiregleri araciligiyla diizenlenmektedir.
Diizenleme sonucu ortaya ¢ikan nitelik degisimleri
aslinda insanin yagamlik alanda yagama kogullarinin
belirlenmesinden bagka bir sey degildir.

Egitim Teknolojisi Hakkinda Son S6z
Bu giin egitim teknolojisi alaninda tasarimci bir
anlayistan ¢ok eklektik bir siirecin isledigi giin gibi



agikirdir. Fiili durum goézlendiginde goriilir ki egi-
tim teknolojisi, piyasada var olan tiretilmig tiriinler-
den egitimde nasil faydalanacagini aragtiran bir alan
olmaktan Oteye gegememistir. Teknolojinin top-
lumsal iligkiler tizerindeki belirleyici giicti dikkate
alindiginda, egitim siiregleri i¢in teknoloji tiretmeyi
hedeflemenin de egitim iliskilerini belirleyebilece-
g1 gortilecektir. Egitim teknolojisi alaninin egitim
iligkilerini belirleyebilme giiciinii kazanabilmesi,
anaakim kavrayigin bakig agisinin degistirilmesi ve
egitim teknolojisi olgusunun yeniden ele almasiyla

miimkiin gériinmektedir.
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5. Demokratik Egitim Kurultayr’nin Ardindan
Ozgiirlesme Yolunda Yeni Medya ve Bilisim Teknolojileri

Birgiil Ulutag'

Egitim Sen tarafindan 3-7 Subat 2014 tarihleri ara-
sinda diizenlenen 5. Demokratik Egitim Kurulta-
y'mi (DEK) geride biraktik. “Ozgiirlesme Yolunda
Egitim: Ne Yapmali? Nasil Yapmali?” alt baghigryla dii-
zenlenen Kurultay, egitim sendikalarinin gindemi-
ne kazandirdigi yeni bir bakis ve bu bakisa can veren
yeni bir baglikla gerceklestirildi. “Yeni Medya, Biligim
Teknolojileri ve Egitim” raporu ve bu rapor {izerin-
deki tartigmalar aracihigiyla Tirkiye’de ilk kez bir
egitim sendikasi, okullarimiza yansiyan teknolojik
indirgemeciligi, bunun 6gretmen istthdamina, 6g-
renci davraniglarina, sinifsal ayrigmaya olan etkile-
rini; 6te yandan teknolojik gelismelerin ve 6zellikle
de yeni medyanin demokratiklesme ve 6zgiirlesme
yolunda sunabilecegi olanaklar1 giindemine tagidi.

Yeni Medya, Bilisim Teknolojileri ve Egitim Rapo-
ru, Edirne ve Sinop subeleri olmak {izere yalnizca
iki sube tarafindan rapor génderilen; boylece sube-
ler tarafindan en az desteklenen rapor oldu. Ayni
sckilde, Genel Kurul tartigmalart esnasinda en az
onerge verilen, tizerinde en az tartigilan ve katki
sunulan rapor oldugunu sdylemek de miimkiin.
Konu baghigimin bu denli az ilgi gérmesi, konunun
cok yeni ve tizerinde diigiiniilmemis bir konu ol-
masinin yani sira, (belki) tiyeler tarafindan yeterin-
ce “politik” bulunmamasina baglanabilir. Fakat bu-
radaki biiyiik paradoksu gérmekte yarar var. Iginde
yasadigimiz kapitalist sistemin kendine 6zgti poli-
tik girisimlerinde ve emperyalist somiiriintin tiim
bigimlerinin arka planinda teknolojinin oldugunu
goriiyor olmak, sosyalist perspektiften diinyaya ba-
kan insanlar agisindan teknolojinin kendi bagina bir
“kapitalist ara¢” oldugu algisini yaratmaktadir. Oysa
buradaki asil meselenin, bireylerin teknolojiyi kapi-
talist hedef ve niyetlerin eline terk edip, teknoloji-
ye duyarsiz ve ilgisiz bir tutum iginde bulunmalar

' AU. Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi /
ulutas.birgul @ gmail.com

oldugunu gorebilmek gerekmektedir. Sosyalist dii-
stincenin ortaya cikist, teknolojik bir ilerleme olan
sanayinin ortaya ¢tkisina paralel sekilde gercekles-
mis; sosyalist ¢oztimlemelerin odak noktasi, fabrika
emegi ile temsil edilen is¢i sinifinin insan kalabil-
me miicadelesi tizerinde sekillenmigtir. Karl Marx,
“makine” ve “insan” iligkisini ele alma bigiminde,
bir daha asla makinesiz yasama donemeyecek olan
insan i¢in yazmaktadir.

Bugiin sosyalist diigiince, benzer bir duyarlikla asla
geri dontigii olmayan bir “kiiresel” diinya ve toplum
tasarimina gore ¢oziimlemelerini genigletmek; ma-
kine ile insan arasindaki iligkiyi, teknolojiyle ¢evre-
lenmis insan tizerinden giincellemek zorundadir.
Kaldi ki yeni ve esnek istthdam bi¢imlerinden, go-
zetleme ve disiplin toplumlarina; internetin yarat-
t1g1 orgiitlenme olanaklarindan, bugiin yasadigimiz
sansiir gercekligine kadar her sey, yeni medya ve
yeni iletisimi yok sayan bir sosyalist ¢céztimlemenin
eksik bir ¢6ziimleme olacagini gostermektedir.

Iste bu diisiincelerle, Egitim Sen’in diizenledigi 5.
DEK organizasyonunun, Ogretmen oOrgiitlenme-
sinde yeni medyayi da politikasina katan bir girisim
olmasi bakimindan 6nemli oldugunu séylemek; bu
gergevede sonug raporunun ana bagliklarini, rapor
tizerinde yiiriitiilen tartismalari, takip edemeyenler
icin 6zetle belirtmek yerinde olacaktir.?

Egitim Alaninin Doniisiimii ve Teknoloji
Teknolojik olanaklarin gelismesine bagl olarak her

yerde oldugu gibi egitim sisteminde de pek ¢ok de-
gisim, dontistim gerceklesmekte; biitiin bu degisim

2 Metnin buradan sonraki kismi, “DEK Yeni Medya
Bilisim Teknolojileri ve Egitim Komisyon Raporu”ndan
yararlanilarak yazilmigtir. Raporda emegi gecen komisy-
on tiyeleri ve gorevleri:

- Hasan Hiiseyin Aksoy (Ankara U. Dog. Dr.) Komisy-
on Uyesi/DEK Diizenleme Kurulu Uyesi

- Birgiil Ulutag (Ogretmen- AU. Doktora dgrencisi)
Komisyon Bagkani

- Tugba Oztiirk (Ankara U. Dr.) Komisyon Uyesi

- Sevil Tunacan (Ogretmen- AU. Doktora Ogrencisi)
Komisyon Uyesi

- Soner Simsek (Bogazigi U. Ars. Gor.- Doktora
Ogrencisi) Komisyon Uyesi

- Serkan Celik (Nevsehir U. Yrd. Dog. Dr.) Komisyon
Uyesi



ve doniistimler, kapitalist sistemin gerekleri dog-
rultusunda gergeklesirken, sistemin insan yagamina
dayattign her sey gibi, egitimdeki dontisiimler de
egitim emekgileri ve egitim gorenlere “reformlar”
ad1 altinda sunulmaktadir. Denetim toplumundan
disiplin toplumuna gegisin yasandigi giintimiizde,
toplumsal alandaki egemenlik iligkilerinin bir ben-
zeri, teknolojik izleme, kontrol, dijitallestirilmis
devam kayitlar1 ve gorsel-isitsel diger kayitlar araci-
ligryla okullarimiza da taginmaktadir.

Egitim alaninda teknoloji aracihigiyla gergeklesen
reformlar, 6gretmenligin kolayca gézden ¢ikarila-
bilecek, ikamesi miimkiin bir meslek olmaya dog-
ru dontigmesine yol agmakta; bu durum kargisinda
sendikali 6gretmenler, nasil bir tutum sergileye-
ceklerini bilememektedirler. En agik ve ilk 6rnegi
bilgisayar ve teknoloji alan 6gretmenleri {izerinde
gozlenen bu dontigiimle, bilgisayar ve teknolo-
ji alan 6gretmenleri okullarinin teknik personeli
konumuna indirgenmis durumdadirlar ve piyasa
iligkilerine stirekli muhatap olacak sekilde tekno-
lojik donanimin bakim ve onarimindan sorumlu
tutulmaktadirlar. Bir sonraki asamada merkezden
verili bir miifredat ve sinif i¢i kayitlar, gézetlemeler
tizerinden gergeklestirilecek bir egitimin, 6gretmen
ozerkligini yok etmesi; bunun performans deger-
lendirme sistemleri, verimlilik, sitnav basarisi, rekabet,
maliyet, iz, kalite, esneklik, karlilik, ozellestirme, okul-
sanayi isbirligi, standartlagtirma gibi kavram ve sii-
reglerle birlikte yiiriitiilmesi s6z konusu olacaktir.
Bugiin OSYM sinavlarinda tiim bagvuru ve takip
islemlerinin internet {izerinden yiiritiilmesi, sinav
esnasinda kamera izleme sistemlerinin kurulmusg
olmasi (6te yandan sorularin duyurulmas: konu-
sunda son giinlerde getirilen kisitlama ve seffafliga
aykir1 tutumlar), sunuldugu gibi “kolaylastiric1” ve
“hizl’” yontemler olmanin 6tesinde anlamlar tasi-
maktadir. Tiim bu uygulamalar dikkatle izlenerek,
orgiitlii miicadele stratejileri gelistirmek zorunlu
hale gelmistir.

Teknoloji Piyasa Iligkisi ve Ogretmenler

Giintimiiz istthdam politikalari, tiim meslek alan-
larinda oldugu gibi 6gretmenlerin de esnek galig-
tirma bigimleriyle istihdam edildigi bir ortam sun-
maktayken; teknolojinin geligimi, siyasi ve iktisadi
egemenlere, 6gretmen emeginden tasarruf edebil-

me olanag sunmaktadir. Ttim is alanlarinda ¢ali-
sanlar, 6rnegin 8 saatlik ig giinii emeginin 6 saatini
“gerekli emek” olarak sunduklarinda, igsverene ka-
zang olarak kalan “artik emek” miktar1 2 saat ise:
giiniimiiz teknolojik olanaklar1 sayesinde bugiin
“gerekli emek” 3 saate indiginde “artik emek” mik-
tar1 5 saate ¢ikmaktadir. Bu durum, igverenlerin el
koyduklar1 “artik emek” miktarinin artigina yol ag-
maktadir.

Bunun yani sira gelisen iletisim olanaklari nedeniy-
le 6gretmenin kendisi i¢in ayirdigt 6zel zamanlarin
da herhangi bir ticretlendirmeye tabi tutulmadan,
is saatine dahil edilmesi s6z konusu olmaktadir.
Insan, sermaye tarafindan teknolojik olanaklar yo-
luyla kugatilmugtir. Ucretli emek icin, “bos zaman”
kavrami da satin almadiginda sahip olamadig seyler
arasina girmistir. Giinlitk yasamimin her aninda in-
ternet ve cep telefonlar: yoluyla erigilebilir duruma
gelen ticretli emek, bu yolla kendi yagaminin biitii-
niinii igyeri etkinliklerine ve amacina transfer etmis
olmaktadir.

Teknoloji Piyasa iliskisi ve Ogrenciler

Teknolojiye erigim, artik egitime erisim meselesiyle
esdeger 6nemde bir smifsal ayrisma unsuru haline
gelmistir. Okul ortamu ile siurl bir degerlendirme
ogrencilerin yeni medya tirtinlerini kullanimlar ve
bunlardan nasil etkilendiklerini, ¢ocuklar arasin-
daki iletisimi ve genel olarak yeni medyanin ortaya
¢ikardigr ya da baskin olarak etkiledigi genglik kiil-
tiriind anlamamaizi saglamaya yetmeyecektir.

Teknolojinin 6grenciler tizerindeki etkisi, sagliga
iligkin 6ngoriillemeyen pek ¢ok olumsuzlukla da
anilmaktadir. Ogrenciler, kendi istemleri diginda
stirekli olarak yiiksek elektromanyetik ortamlar-
da bulunmakta, okullar giderek daha fazla oranda
manyetik ortamlara doniismektedir. Radyasyon
kaynakli kanser riskinin diginda g6z saglig: ve or-
topedik rahatsizliklar s6z konusu olmaktadir. Gii-
niimiiz yeni medya ve iletisim olanaklari, 6grenci
toplulugunun sosyal yasaminin dogal bir par¢asidir.
Ogretmenler, 6gretim programinin uygulanmasin-
da 6grencilerin giintimiizde 6nemli 6l¢iide degisen
iletisimsel ozellikleri (iletisim bigimleri ve igerik
biitlinii) ve bilgiye erismede, onu yorumlama ve
kullanmada tercih ettikleri kaynaklar ve yontemleri
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dikkate almak zorundadir. Ogrenci ve 6gretmenle-
rin her tirlii bilgilerinin, pazarlama potansiyelini
artirmak i¢in ya da bagka nedenlerle depolanmasi,
sermayeye sunulmast ya da satilmasi séz konusu-
dur. Bu ve benzeri hak ihlallerinden korunmak i¢in
bilisim ve enformasyon alani yoluyla gerceklesti-
rilen baski, denetleme ve somiiriiniin arka planim
goren elestirel bir perspektife dayali, 6rgiitlii ve is-
tikrarlt bir miicadele zorunludur.

Bilisim Teknolojileri ve Toplumsal Cinsiyet

Teknoloji bir konugma ve ilgi alani olarak erkek-
lerin daha ¢ok ilgi gostermesine agik tutulan ya da
halihazirda boyle inga edilmis olan bir alan. Bilgi-
sayarlarin, cep telefonlarinin, oyun konsollarinin
ve diger bir¢ok bilgisayar ve oyunla ilgili donanim
ve yazilimin konusma konusu olma, satin alinma
sikliklar1 ve oranlar1 ve igerigin cinsiyetten bagim-
siz olmak yerine daha ¢ok eril kiiltiire ait 6geler
olduklart ve toplumsal olarak da bunun yeniden
tiretilmesine yol acacak kabuller ile davranildigim
belirtmek miimkiindiir. Mevcut toplumsal cinsiyet
kaliplar1 ile diger egemen eril kiltiirtin araclar1 ve
ogretim materyalleri, siniflarda resmi programin bir
parcasi haline getirilmistir. Ogretmenler ayrimcilik
icerme potansiyeli bulunan ara¢ ve dili gormeli ve
yeniden diizenlemeli; toplumsal yoksunluklar ya da
toplumsal cinsiyet kaliplar1 nedeniyle engellenmis
ogrencilerin erigim olanaklarini artiran her tiirli ya-
sal, siyasal ve teknik engelle miicadele etmelidirler.

Egitimde Okul Dis1 Yeni Uzam ve Yeni Dil

Genglerin de iginde yer aldiklart pek ¢ok gorsel,
isitsel sembolden olusan sonsuz ve sinirsiz bir yeni
dil s6z konusudur. Ogretmenlerin bu yeni uzam ve
dile hakim olmalar1, onu siif'igi siireclerde kullan-
malari, farkl bilgi gereksinimlerini siif icine ta-
styarak statik bilgi yogunluklu programlarin kisitl
stirede 6grenciye aktarimini sorgulatacaktir. Bu yo-
niiyle elestirel ve 6zgiirlestirici bir egitim siirecine
kap1 aralanmast miimkiindiir. Gliniimiize kadar ana
mekani “okullar” olan kasitli, programli, denetimli
bir siireg olan egitim; kitle iletisim teknolojilerinin
gelisimiyle birlikte okulla ulagilamayan kesimlere
ulagabilme olanag: saglayan medya alanina dogru
kayma gostermektedir. Bunun sonucu olarak, 6n-
celikle yeni medyanin kendisi egitim alaninin prog-
ramina doniismistir. Temel kosullar1 ve amaglar

ticretsiz dagitim ve paylagim olan agik kaynak yazi-
limlar ve ticretsiz igletim sistemlerinin kullanimina
itibar edilmesi ile yeni uzamda sinifsal farkliliklarin
azaltilmasi, farkli gereksinimlerin kargilanmasi ve
yeni uzamin kolektif bir alan olarak tanimlanmasi
ogretmenlerin bireysel ve orgiitlii cabalariyla miim-
kiin olabilir. Bu ¢ergevede miifredat disi alanda
isbirligi olanaklar gelistirilmeli, egemen kiiltiirtin
tek program olarak kendini dayatmasmin o6niine
ge¢meye, okula ulagamayan kesimlerin yeni med-
ya olanaklar1 sayesinde egitime erigimini saglamaya
doniik politikalar desteklenmelidir.

Yeni uzam ve geleneksel uzamin ig ige gegtigi bir
egitim pratiginde Ogretmenlerin elestirel egitim
kavram ve deneyimlerine vakif 6zneler olmalari
onem tagimaktadir. Bilgi ediniminde 6zellikle bil-
ginin giivenirligine karar verme ve elestirel deger-
lendirme konusunda egitim bilegenlerinin elestirel
medya okur-yazarlig: bilgi ve deneyimleri gelistiril-
meli, bilisim alaninda ekonomik, toplumsal, cinsi-
yet temelli esitsizliklerin giderilmesi saglanmalidir.
Sansiir, her ne kadar iktidarlarca yayginlagarak uy-
gulanan bir giincellige sahip de olsa, 6grenciler tiim
yasaklamalara ragmen ¢esitli teknik yontemlere bag-
vurarak istedikleri igerige kolayca ulagabilmektedir.
Egitim bilesenlerinin medya okuryazar: bireyler ol-
malar1 sansiir engelini asma konusunda onlara giig
verecektir.

Internet Kaynaklarinin Egitimde Kullanimi

Internet olanaklarinin egitim ortamlarinda kulla-
nimi esnasinda kontrol disi igerik ve bilgi kirliligi
ile kargilasmak s6z konusu olsa da; egitim ortamla-
rinda bu tiirden sorunlarla kargilasma bigimi ve de
tistesinden gelebilme durumu da egitim bilesenle-
rine pedagojik bir deneyim saglamaktadir. Kald: ki
kontrolsiiz igerik sdylemleri, mevcut iktidar tara-
findan sansiir gerekgesi olarak da kullanilmaktadir.
Giintimiizde, okullarda video siteleri, kisisel bloglar
bile yasaklanmugtir. Ogretmenler derslerinde sun-
mak {izere egitsel bir videoyu herhangi bir sosyal
paylasim sitesi {izerinden 6grencileri ile paylagmak
istediginde “Bu siteye erigim, sakincali iceriginden do-
lay,, Milli Egitim Bakanlhgi istegiyle, Tiirk Telekom
A.S. tarafindan engellenmistir” seklinde bir uyar ile
kargilagmaktadirlar. Bu noktada 6ncelikle bir okul-
da yalnizca 6grencilerin degil; 6gretmen, yonetici
ve destek hizmetlerine kadar internete gereksinim



duyan farkli kimselerin de bulunabilecegini hesaba
katmak gerekmektedir. Ayrica dgrenciler istedikleri
takdirde cep telefonlarindan internete girebilmek-
te, internet kafelerden ve evlerinden internete eri-
sebilmekte ve gesitli teknik yontemlere bagvurarak
(DNS ayarlarini degistirmek veya filtrenin 6niine
gecen programlar kullanmak gibi) istedikleri igerige
kolayca ulagabilmektedirler. Bu nedenle hangi bil-
ginin, hangi yas grubu igin ‘zararl’ olacagina tiim
egitim bilesenlerinin goriisii alinarak karar verilme-
lidir. Yasaklama egilimleri yerini ¢ocuk ve gengle-
rin elestirel medya okuryazari olmalarini saglayacak
egilimlere birakmalidir. Bu anlamda, yasaklayici
yaklagimlar otoriter bir zihniyeti, medya okur-ya-
zarlig1 gibi bilgilendirici yaklagimlar ise demokratik
bir zihniyeti temsil etmektedir.

Ne Yapmali? Nasil Yapmali?

- Elestirel egitim teorisinin kavram ve yaklagimlari
giinliik yasam diline ¢evrilmelidir.

- Okula, 6grenci ve 6gretmenlere siirekli maliyet ve

piyasaya bagimlilik yaratan parali yazilimlar yerine,
genel kamu lisansi saglayan, kolektif ve 6zgiirlikcii
yontem ve amaglart benimseyen topluluklarin tiret-
tigi yazilimlar, Creative Common lisansi ile erigim
saglayan internet kaynaklari tercih edilmelidir.

- Pedagojik ilke ve yonelimleri, 6grencilerin saglik-

laria verecegi zararlar1 dikkate almadan uygulanan,
piyasaya bagimli, arag ve teknoloji merkezli, 6gret-
men Ozerkligine tehdit olusturan uygulamalardan
(FATIH Projesi gibi) kaginilmali, bu uygulamala-
rin sonuglariin kamuoyu 6niinde tartigilmasina ve
gozden gegirilmesine yonelik talepler gelistirilme-
lidir.

- Bilgi ve iletisim teknolojileri ile egitim ¢alisanla-
rinin siirekli erigilebilir kilinmasi ve diger olanaklar
bahane edilerek, egitim emekgilerinin 24 saat gali-
san 6gretmenlere dondistiiriilmesi yoniindeki gelis-
melere dikkat ¢ekilmelidir. Ayrica, emek somiiriisii
yaratan ve kisilik bozulmasi ya da degisimini zor-
layan denetim ve g¢aligma usulleri yerine insanlag-
ma, Ozglirlesme potansiyellerini yok etmeyen bir
¢aligma kosulu ve emek kullanimu gelistirilmesi i¢in
miicadele edilmelidir.

- Yeni medya araglar ve bilgi teknolojilerinin kul-
lanimindan kaynaklanan bedeller dolayli ya da do-
laysiz yollardan 6gretmen ya da 6grencilere yiiklen-

memeli, kamusal kaynaklardan kargilanmalidir.

- Farkli bolgelerdeki okullarin yeni medya araglari
ve bilgi teknolojilerine erigimleri arasindaki esitsiz-
likler kamusal yoldan yok edilmelidir.

- Herkes igin iletisim kaynaklarina erigimin bir hak
olarak goriilmesi ve ticretsiz haberlesme ve iletisi-
min talep edilmesi gerekir.

Ana ekseni bu bagliklar iizerinden belirlenen Yeni
Medya Bilisim Teknolojileri ve Egitim Sonug¢ Ra-
poru {izerindeki sunug ve tartismalarin ardindan,
sendikal Orgiitlenmede teknolojiye yonelen bir
perspektif sunmada yararli nitelik gosteren iki ba-
gimsiz bildiri de programda yer almaktaydi. Bunlar-
dan birt EMO tarafindan Elektromanyetik Dalgalar
ve Etkileri iizerine sunulan bir bildiriydi. FATTH
Projesi kapsaminda okullara getirilen etkilesimli
tahta ve tabletler araciligiyla 6grencilerimizin ma-
ruz kaldiklar1 elektromanyetik dalgalarin, uzun va-
dede ortaya ¢ikarabilecegi saglik sorunlar1 hakkinda
bilgilendirici bir nitelik tagiyan sunus, egitim cami-
asinda ¢ok daha genis tartismalarin yiiriitiilmesine
ithtiyag bulunan bir konu basligi olma 6zelligini ko-
rumaktadir. Diger bagimsiz bildiri ise, SINELAB
adli topluluk adina Ankara Universitesi Iletisim
Fakiiltesi doktora 6grencisi Alkim Ozaygen tarafin-
dan sunuldu. Sunusunda internetin egitim alanina
getirdigi olanaklar1 tartisan Ozaygen, ayni zaman-
da bir projeyi de sendikali 6gretmenlerin dikkatine
sundu. Bu proje, artik teknoloji kullaniminin goz
ard1 edilemeyecegi egitim ortamlarimizda bizlere
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) araciligiyla sunulan mu-
hatazakar liberal igeriklere alternatif olarak, 6rgiitlii
bir igerik agina olan gereksinimden yola gikilarak
geligtirilmigtir. Bu tiir bir ag olusturmak icin ilk
adim, 5. DEK’te Yeni Medya Bilisim Teknolojile-
ri ve Egitim baghgmin katilimcist olan Genel Ku-
rul delegeleri arasindan, goniilli kisilerin iletisim
bilgilerinin toplanmastyla atildi. Izleyen giinlerde
ozgur-egitim@googlegroups.com adresinden bir
ortaklik olusturularak tartigmalar baglatildi.

5. DEK’te yeni medya bilisim teknolojileri konu-
sunda ortaya konan fikirlerin, alinan karar ve belir-
lenen politikalarin, sendika {iyelerinin teknolojiye
olan ilgilerini gelistirmesi; Egitim Sen tarafindan
olanak saglanan bu girisimin, diger sendikalara da
ilham vermesi dilegiyle...
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Son rakamlara gore, diinya genelinde yarim milyar-
dan fazla engelli birey bulunmaktadir. Ulkemizde
ise, TUIK (2002) istatistiklerine gére toplam nii-
fusun %12’sini ‘6ziirli’ (engelli) bireyler olustur-
maktadir. Yani 2002 yilindaki verilere gore yaklagik
olarak 8.5 milyon engelli birey bulunmaktadir.

Bu verilerin aktariminda, goze carpan bir kavram
karmagasina dikkat cekmek gerekir: TUIK istatistik
sonuglarini “6ziirlii” tanimi tizerinden aktarmakta-
dir. “Oziir” kelimesi gagristirdigi anlamlardan otii-
rii artik bu bireyleri nitelendirmede geride birakil-
mas1 gereken bir tanimdir. Ciinkii 6ziir diye ifade
etmek istedigimiz 6zne veya nesne aslinda herhangi
birseyin kusurunu ifade eder. Oysa bu bireylerin
sahip oldugu durumlar kusurlar degil, farkliliklar-
dir. Aragtirmalarin ¢ogunlugunda ise yetersizlik ve
engel kavramlari birbiriyle karigtirilmaktadir. Yeter-
sizlik kavrami bireyin sosyal, biligsel ve/veya biyo-
lojik olarak bazi 6zelliklerini kullanamamast veya
kullanmada yetersizlik yasamasi durumunu ifade
eder. Oysa engelli kavramui ise bireyin yetersizligi-
nin, hayatinda yapabildiklerine ket vurmasi duru-
mudur. Yani somut bir 6rnekle, bir bireyin isitme
kaybi yasamasi yetersizlik, bu bireyin isitme kaybin-
dan dolay1 insanlarla iletisiminin kesilmesi ise bir
engel durumunu ifade eder. Yine bu 6rnekten yola
cikilacak olursa isitme kaybini bu yazida bahsedilen
veya bu yazida bahsedilenler digindaki herhangi bir
aragla tolere edip yetersizliginin neden oldugu so-
runlart ortadan kaldiran bireye engelli demek yan-
lis tanimlamaya neden olur.

Bu kavram karmasasini netlestirdikten sonra, bu
yazida bireysel yetersiz bireylerin (BYB) kargilasti-
g1 engellerin teknoloji ile agilabilme durumu tarti-
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stlacaktir. Bu tartisma, BYB’lerin yetersizliklerinin
teknoloji ile tamamlanmasi, teknoloji {izerinden
bilgiye erigimleri, egitimlerinde teknoloji kullan-
malarina yonelik ortaya ¢ikan durumlar, satin alma
glicii olmayan bireylere devletin destegi ve bu bi-
reylerin engellerini agma konusunda onlara ¢6ztim
getirme potansiyeli olan teknolojilere karst verilen
toplumsal tepkilerimiz ele alinacaktir.

Engel Gruplarina gore Teknolojinin Bireyle-
rin Yasamlarim Biitiinleyici Etkisi

Besiri (2009), ge¢miste engelli bireyleri 6ldiirme
ve 1ss1z yerlere terk ederek onlardan kurtulma gibi
yollara bagvuruldugundan ancak engellilere yonelik
saglikli insanlarin tutumunun bilim, teknoloji ve
uygarhigin gelisimi ile birlikte degisim gosterdigin-
den bahsetmektedir. Bu acidan, bilim ve teknoloji-
deki gelismeleri degerlendirmede fayda vardir.

Bireysel yetersizligi olan bireylerin gerek egitim ge-
rekse genel yasam alanlarinda kullandig: teknoloji-
ler oldukga cesitlilik gosterebilmektedir. Ornegin,
gorme engeli olan bireylerin hayatinda sesli kitap-
lar, elektronik biiytitecler, bilgisayar baslatildig: an-
dan kapandig1 ana kadar bilgisayardaki her seyi sesle
ifade eden, yonlendiren yazilimlar 6nemli derecede
hayatlarini kolaylastiran ve onlara gii¢ katan tekno-
lojilerdir.

Bedensel engelliler igin teknoloji de yine diger grup-
lar gibi yetersizlik derecesine gore sekillenmektedir.
Ornegin, el fonksiyonlarini yerine getiremeyen be-
densel engelli bireyler igin ses tanimlamasina daya-
I1 yazilim ve yardimci donanimlar mevcuttur. Bu
donanim/yazilimlarda bireylerin ses profilleri olug-
turulur ve yerine getirilecek fonksiyonlarda gesitli
donanim/yazilim araclar ses ile komut alir. Ancak
bu teknolojiler oldukg¢a kapsamli ve iddiali tekno-
lojiler oldugundan yayginliklar1 saglanamamistir ve
BYB’lerin ihtiyaclarina beklenilen diizeyde yanit
olamamaktadir.

Isitme yetersizligi olan bireyler genel olarak telefon-
daki sesi alamama, konugma yetersizligi olan birey-
lerin telefonda kendisini ifade edememe, TV gibi
gorlintiilii-sesli verilerde, ilave isaret dili destegi
yoksa konugulanlart ya da sesleri anlayamama, ses-
li durum sinyallerini duyamama (kapr zili, telefon



melodisi vs.) gibi bir takim sorunlarla kargilagirlar.
Bireysel yetersizligi olan bireylerin kullandig: tek-
nolojiler igitme kayiplarini en aza indirgeyecek isit-
me cihazlar1 basta olmak {izere, ses c¢iktilarini, sesin
siddetini ve kalitesini ayarlamanin miimkiin oldu-
gu cihazlar, TV ve video gibi gorsel-isitsel verilerde
isitsel verileri metin haline ¢evirebilen donanim/
yazilimlar olarak siralanabilir. Ayrica teknolojinin
gelisimine bagl olarak bu donanim/yazilimlarin da
gelisimi siirmektedir. Su anda var olan teknoloji ile
konugma engeli olan bireyler igaret dili ile konus-
tuklar1 telefonda diger kisiye sesli iletim saglayabil-
mektedirler. Bu da telefonun i¢indeki kamera ve
ilgili yazilimla ger¢eklesmektedir. Ayrica isaret dili
bilen bireylerin 3G ve diger ¢esitli uygulamalar ve
teknolojilerle goriintiilii goriisme saglamasi da ile-
tisimlerini kolaylastirabilmektedir.

Zihinsel engelliler, az gorenler ve fiziksel engeli
bulunan kullanicilarla hemen hemen ayni bireysel
yetersizliklere sahip olduklarindan, az gorenlere
ve fiziksel engellilere yonelik olarak tasarimlan-
mis bir¢ok teknoloji, zihinsel engelliler tarafindan
da kullanilabilmektedir. Ozel olarak bu tiir engeli
bulunan bireylere yonelik olarak tasarimlanmig ¢ok
fazla teknoloji bulunmamakla birlikte, algilama ve
iligki kurmaya yonelik basit hafiza ve yonlendirme
yardimeilar1 kullanilmaktadir (Subagioglu, 2000).

Ancak akilli telefon teknolojisi bir¢cok konuda ol-
dugu gibi 6zel gereksinimi olan bireyler ve aileleri
icin de islevsel sayilabilecek uygulamalar igermek-
tedir. Mesela “Eye contact ~ToyBox” uygulamasi
g6z kontagr kuramayan asperger sendromuna sahip
3-6 yas bireyler i¢in goz kontagi kurma oyunlarini
icermektedir. Yine benzer islevlerde bircok uygula-
ma mevcut olmakla birlikte gerek degerlendirme-
lerinin gerekse isleyislerinin Tiirk¢e olmamasindan
otiri iglevsellik durumu 6telenmektedir. Ancak
Tohum isimli ticretsiz uygulama Tiirkce’dir ve de
icerdigi etkinlikler bakimindan profesyonel izler ta-
stmaktadir. Bu uygulamanin dezavantaji ise sadece
iPad cihazlarda bulunmalaridir.

BYB’lerin Bilgiye Teknoloji Uzerinden Eri-
simleri ve Teknolojinin Egitimlerine Dabhil
Olmasi

Ulkemizde ve diinyada bilgi toplumu olabilme
stirecinde, “toplumla biitlinlesme” ifadesinden

harcketle basta engelli bireyler olmak {izere tiim
bireylerin bilgiye erismesini engelleyen bir¢ok
olumsuzluklar1 ortadan kaldiracak, engelsiz bir
ortam hazirlama amacina son zamanlarda énem
verilmigtir (Subagioglu, 2000). Bu 6nem bilginin
6nemli/6nemsiz sayilabilecek her alanda artmasi ve
engelli olsun olmasin tiim bireylerin bilgiye erisim
talebinin farkli kanallarla kargilik bulmasima da yol
acmaktadir.

Vanderheiden (1997) gelecekte her ortamdan bil-
giye erigilebilecegini ve bilgi teknolojilerinin yaga-
mimizin vazgecilmezi olacagini belirtmekte; ancak,
gelis-en/ecek teknolojilerin  engelliler tarafindan
kullanilabilirligi/erisilebilirliginin muglak oldugu-
nu dile getirmektedir.

Ulkemizdeki duruma bakildiginda ise Tletisim
Vakf1" nin Tirkiye Engelsiz Bilisim Platformu adi-
na yapmis oldugu anket sonuglarina gore aragtirma-
ya katilan gorme engellilerin % 84,6 s1 ‘6ztirlii” kisi-
ler igin bilgiye erigsim konusunda uygun bir format
olmadigini ve engelsiz bireylerle esit haklara sahip
olmadiklarini diigiinmektedirler. Engelli yakinlar
ve engellilerle iletisim halinde olan kisiler ise, en-
gellilerin internete erisiminde en 6nemli sorunun
% 20,4 ile donanim ve yazilim eksikligi oldugunu
soylemektedirler. Bunu % 19,4 ile internet erigim-
lerinin olmamasi, % 16,1 ile maddi ve ekonomik
sorunlar, % 17,2 ile bedensel engellerden otiirii
ortaya cikan sorunlar takip etmektedir. Ote yandan
ankete katilan engelsiz kisilerden % 74,2" si engelli-
ler i¢in bilisim teknolojileri konusunda gerekli uy-
gulamalarin yapilip yapilmadigini bilmemektedir.
Ancak yasamin neredeyse her alaninda kullanilan
bilgisayardan engellilerin yeterince yararlanamadi-
g1 distinenlerin orani ise % 76,3’diir (Engelsiz
biligim, 2012).

Yetersizligi/Engeli  bulunan bireylerin  yagamsal
faaliyetlerinin yani sira egitimlerinin de kolaylag-
tirlmasi agisindan Bilgi ve Tletisim Teknolojileri
(BIT)'ndeki gelismeler oldukca 6nem tagimak-
tadir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildir-
gesi'nde 6zel gereksinimi olan bireylere verilecek
egitime iliskin, “Bedensel, zihinsel veya toplumsal
bakimlardan gii¢liigii bulunan ¢ocuklara 6zel du-
rumun gerektirdigi 6zel sagaltim, 6gretim, egitim
ve Ozen saglanacaktir”(Md.51) denir. Egitim bili-
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mi agisindan baktigimizda da materyal kullanimu,
egitimin genelinde ¢oklu 6grenme ortamlar: yarat-
masi, 6grenmenin kaliciligl, 6grencinin dikkatinin
kalitesini ve stiresini arttirmasi ve daha bir ¢ok yo-
niiyle kabul géren ve kullanilan bir yéntem olmakla
beraber 6zelde de Ozel Egitim alaninda daha ¢ok
bagvurulan hatta yer yer temel 6gretim araci olan
bir konumdadir. En basit ifadelerle, 6zel egitim
kapsaminda 6grenim goren bireylerin bazen bir
olguyu defalarca tekrar ederek 6grenmeleri gere-
kebilir, igitme engelli bir birey i¢in gorsellerle zen-
ginlestirilmig bir 6gretim araci gerekebilir, gérme
engelli bireyler i¢in sesli kitaplarin 6nemi biiyiik-
tiir. Bu agilardan, egitimlerinde teknoloji kullanimi
diger engelsiz bireylere gore daha farkli anlamlari
icermektedir. Ayni sekilde, bu alanda ¢alisan 6gret-
menlerin de yipranma pay1 bityiiktiir. Bu anlamda
teknoloji, 6zel egitim alanindaki 6grencilere ve 6g-
retmenlere yarar saglayacak iglevselliktedir.

Ancak, mevcut teknolojiler cogunlukla engelsiz bi-
reyler i¢in tiretilmekte ve BYB’lerin ihtiyaglar: tek-
noloji iiretiminde gérmezden gelinmektedir yani
bu bireyler diglanmamaktadirlar. En basitinden
masaiistii bilgisayarlarin, web sayfalarinin onlar
icin uyarlanmasi1 gerekmektedir. Buna kosut ola-
rak, Bagaran (2010)’1n koordinatorliigiinde yapilan
bir proje ¢alismasinda elde edilen aragtirma sonug-
larma gore egitim alaninda kargilagilan ayrimcilik
durumlar arasinda engelli bireylere uygun iletisim
arag ve teknolojilerinin kullanilmamasi durumu di-
ger ayrimcilik durumlar arasindaki en yiiksek ora-
na sahiptir.

Dolayisiyla, s6z konusu olan teknoloji olunca, aga-
gidaki boliimlerde de ele alinacagr gibi teknoloji be-
raberinde esitsizlikleri de getirmektedir.

Mevcut Teknolojilere Erisimde Esitsizlik ve
Esitsiz Egitim

Yukaridaki boliimlerde anlatilan, teknolojinin bi-
reylerin yagamlarini biitiinleyici etkisinin Tiirki-
ye’deki BYB’lerin hayatlarinda ne kadar yer ettigi
onemli bir sorudur. Daha 6zele inersek Tiirkiye’de-
ki bireylerin bu bahsedilen teknolojilere erigmele-
rinde ciddi bir esitsizlik vardir. Oncelikli olarak,
engel grubundaki bireylerin 6nemli bir kismi1 bu
pahali teknolojileri satin alamamaktadir. Bu cihaz-

larla ilgili internet sitelerinin ilgili béliimlerine ba-
kildiginda ¢ok basit bir donanimin/yazilimin dahi
Tirkiye sartlarinda oldukga pahali fiyatlarda satiga
sunuldugu goriilebilmektedir. Ornegin, gérme en-
gellilere yonelik olarak hazirlanan, nesnelerin eti-
ketlenmesi ile bu nesnelere dokunuldugunda sesli
anlatimin gergeklestigi bir tirtin 789,77 liraya giin-
cel sitelerde satisa sunulmaktadir? . Diger bir 6r-
nek de ortopedik yetersizligi olan bireyler igin ¢ok
6nemli olan akiilii sandalyenin giincel satig fiyati
tizerinden verilebilir: bu sandalyeler 2500 YTL ile
15.000 YTL arasinda degismektedir. Oysa, BYB’le-
rin ¢ogu istthdam edilememektedir; dolayisiyla bu
araclart edinmede ailelerinin veya yakinlarinin des-
tegine ihtiyaglar: vardir. Besiri (2009: 370)’ye gore
“yapilan arastirmalar, diinyanin her yerinde engel-
lilerin ¢ok biiytik ¢ogunlugunun toplumun yoksul
kesimlerinden geldigini ve yoksulluk i¢inde yaga-
diklarii gostermektedir”; dolayisiyla, “engelli bir
gocuga sahip olan sabit gelirli vatandagimiz saglikli
gocuga sahip olan vatandagin 4-5 kati masrafi {ist-
lenmis demektir. Bu da sizin yoksul degilseniz bile
hizla yoksullasmaniz demektir”.

Sadece bu tablo cergevesinde bile degerlendiril-
diginde, BYB’lerin teknoloji edinimi konusun-
da devletin kamusal bir hizmet sunup, bu araglari
BYB’lere ticretsiz olarak sunmasi gerekmektedir.
Dolayisiyla, yetersizligi olan bireylerin yagaminda
BIT’in daha fazla ve esit bir sekilde yer edebilmesi-
ne yonelik politikalarin da gelistirilmesi gerekmek-
tedir. Tlgili yonetmeliklere gére BYB’lere teknoloji
kapsaminda yapilan devlet destegi daha cok vergi
indirimleri ile olmustur. Otomotiv alimlarinda
giimriik ve vergi muafiyetinin saglanmasi, sadece
yetersizligi olan bireylerin egitimlerinde, mesleki
ve giinlitk yagamlarinda kullanmalari igin 6zel ola-
rak diretilmis her tirli arag-gereg ile 6zel bilgisayar
programlart KDV’ den istisna edilmesi ve yine ayni
sekilde yetersizligi olan bireylerin kullanabilecegi
arag-gereclere glimriik vergisi indirimi mevcuttur.

Var olan teknolojilerin yeterliliginin tartisilmasi bir
yana bu bireylerin var olan teknolojilere bile erig-
mesinde engel olan diger bir neden ise iiretilen tek-

2 http://www.engellilermarketi.com/asp/product/30594/

Touch-Memo&view=2
http://medikal.carmengrup.com/index.

php?route=product/category&path=59#.UzIHpfl_vhs



nolojilerin ¢ogunlugunun yurt disinda olmasi ve
ithalatinin yaygin olmamasidir. Yurt dis1 tirtinlerin
bir diger olumsuz boyutu da dil sorunudur. Urii-
niin dilinin, drintn satisginin yapildigr tilkedeki
anadile uyarlanmasi her zaman satisi ile senkronize
bir sekilde gitmemekte ve bu da kullanicilar acisin-
dan bir¢ok olumsuzluga neden olmaktadir.

Teknolojiye erisimdeki esitsizliklerin egitim-6gre-
nim goriilen simiflardaki yansimas ise farkl diizey-
lerde gergeklesmektedir. Ornegin, isitme engellile-
rin oldugu bir sinifta BYB’in taktiklart ses cihazlari
ile 1yl duyabilmeleri i¢in, simif ortaminin disaridan
gelebilecek giirtiltiileri engellemek adina sesten
yalitilmig olmasi gerekmektedir. Bu durumda, bir
isitme engelli 6grencinin kullandig cihazin kalitesi
onemlidir. Eger birey kaliteli bir cihaz kullaniyorsa
(ki bu ayn1 zamanda pahali bir cihaza da denk gelir),
ses yalitmindan ¢ok da etkilenmeyebilir. Ancak, bi-
reyin kullandig: cihaz gérece kalitesiz ise, ses yali-
timi1 1yl olmadiginda ortamdaki sesleri igitmesi de
giiclenecektir. Bu da gostermektedir ki, simif i¢in-
de parasi olan ve kendilerine kaliteli cihaz alabilen
ogrenciler 6gretmenin anlattiklarini iyi duyabilecek
iken, yoksul 6grenciler kalitesiz cihaz kullanmala-
rindan 6tiirt ders igerigini anlamada giigliik ¢eke-
ceklerdir ki bu da teknolojiden kaynakli esitsizlik
sorununun sadece bir boyutudur.

Donanimsal teknolojinin yaninda BYB’lere yonelik
ders materyalleri de neredeyse yok gibidir; var olan
yazilimlar ise ¢ok pahalidir. Okullarda bu yazilim-
lar1 edinmede devletin neredeyse hi¢ destegi yok-
tur. FATTH projesi kapsaminda, Egitim Bilisim Ag
(EBA) olusturulmus ve 6gretmenlerin ve 6grenci-
lerin kullanmast i¢in ¢esitli dijital materyaller bu ag
tizerinden ulagilabilir kilinmigtir. Ancak, EBA’da
engelli bireylere yonelik neredeyse hi¢ materyal
yoktur. Milyar dolarlarin harcandigi bu projede de
engelliler gobrmezden gelinmistir.

Ancak, engellilerin egitimine yonelik umut vaat
eden durumlar da yasanmaktadir. Ulkemizde ilk
defa ODTU ve Gazi Universite'ndeki 6gretim
elemanlar: tarafindan bir proje kapsaminda (OZ-
TEK) engelli bireylere yonelik egitsel materyaller
hazirlanmaktadir. TUBITAK destekli bu projede,
egitim teknolojisi alani bir bilim olarak goriilmiis
ve aslinda egitim ile hig iligkisi olmadan iiretilen

teknolojileri egitime uyarlamak yerine, engelli bi-
reylerin ihtiyaglarindan yola ¢ikarak onlara yone-
lik egitsel ortamlar tasarlanmustir. Ortaya ¢ikan
tiriinler, ticretsiz olarak projenin web sayfasindan
ulagilabilmektedir. Ustelik, sadece yazilimlar degil
ornegin oyuncaklar da tiretilerek, BYB’lerin yasaya-
rak, hissederek, eglenerck 6grenmelerinin destek-
lenmesi amaglanmustir.

Toplumsal diglanmislik

Biitiin bu anlatinlar en iyi derecelerde yerini bulsa
dahi, 6rnegin engellilere yonelik teknoloji tiretil-
meye baslansa, devlet engelli bireylere destek sag-
lasa ve teknoloji entegrasyonu engelliler i¢in esit
diizeyde saglansa dahi bu belirtilen hususlar kadar
6nemli olan bir konu da toplumun engelli bireylere
yonelik tutumudur. Besiri (2009: 353)’nin belirtti-
g1 gibi toplumun engelliyi anlamamasi, yasadiklar
hayat iginde onlan fark etmemesi, engellilerin de
kendilerini geriye ¢ekmesine bdylece toplumda
ayrigmalara sebep olmustur. Toplum ¢ok duyarsiz
tutumlar ve davraniglar sergileyebilmektedir. Or-
negin, gérme engelliler igin kaldirimlara sar1 bir
¢izgi ile yollar ¢izilmis ve bu bireylerin degnekler
aracih@ ile cizgiler tizerinde seyahat edebilmele-
ri miimkiin kilinmaya ¢alisilmigtir. Ancak, tam da
bu sar1 ¢izgilerin {izerine arabalar park edebilmekte
veya sar1 gizgilerin kaldirima kotii yerlestirilmesi
sonucunda ¢izginin bitiminde bu bireylerin carpa-
cag sekilde engeller bulunabilmektedir.

Ulkemizde, engellilere yonelik toplumsal algi-
lar acimasizligin da Gtesindedir ve sadece BYB’ler
degil; aileleri de bu bakig agisindan etkilenmekte-
dir. Aslan ve Seker (2011:458)’in yaptig1 aragtirma
sonucunda, engelli bireylerin aileleri, {izerlerinde
hissettikleri toplumsal algidan su sekilde bahset-
miglerdir:

“Baz1 akraba ve dostlar beni suglar gibi bakiyorlar.
Bir ceza gibi goriiyorlar... Cocugum oziirli diye
diglaniyor. ‘Beni sevmiyorlar anne’ diyor” (Baba
serbest meslek sahibi, ¢ocugu zihinsel ve bedensel
engelli).

“Cevrem, bu kadin bu kadar kétii olmazsa bu ¢o-
cuk olmazdi diye bakislarda ve s6zlerde bulunuyor”
(Ev hanimui, ¢ocuk zihinsel ve bedensel engelli).
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Salt bu 6rnekler bile gostermektedir ki, bireysel ye-
tersizligi olan bireylerin toplumla biitiinlesmesinde
teknoloji sadece bir 6lgiide yeterli olabilir. Gelisen
teknoloji ile birlikte BYB’leri aramizda var etme
konusunda toplumsal alginin da 6nemli bir yeri
vardir.

Sonug yerine

Sonug olarak, BIT’in tiim bireylerin yagaminda
ozellikle de yetersizligi olan bireylerin yasamin-
da daha fazla yer edebilmesi kamusal politikalar-
la miimkiindiir. Bu politikalar sadece bireylerin
varolan teknolojilere erigmesini kolaylagtirmakla
kalmamali, bunun 6tesinde Tiirkiye’de de bu tek-
nolojilerin tretilmesi, gelistirilmesi ve engelli bi-
reyler arasinda esit olarak yayginlastirilmasi ile ilgili
yatirimlar ve destekler saglamalidir. Bu kamusallik
salt devlet/hiikiimetten ibaret degildir. Bu konuda
bilimsel kurumlar, {iniversiteler ve STK’lar da tize-
rine diigen gorevleri yerine getirmelidir tipki OZ-
TEK projesinde oldugu gibi.

Devlet, teknolojiden kaynaklanan sinif igi esitsiz-
likleri de degerlendirip (6rnegin, kaliteli isitme
cihazi olan BYB’lerin daha iyi duymas: ve kalite-
siz cihaza sahip olanlarin sesleri ayirmada giiclitk
cekmesi gibi) bu sorunlara yonelik acilen harekete
ge¢melidir.

Ancak, bu yazida sadece devlet desteginin yeterli
olmadigi, BYB’lere yonelik toplumsal alginin da
bu bireylerin ve ailelerinin hayatlarinda 6nemli bir
etkisinin oldugu gosterilmeye ¢aligilmistir. Bu bi-
reylere yonelik olumlu bir toplumsal algimin olus-
mast okullarda verilecek egitimle gergeklesebilir.
Ornegin, miifredat kapsaminda “kaynagtirma” veya
“bireysel farkliliklarimizi toplumsal diizene dahil
etme”ye yonelik dersler verilebilir veya bu konular
bir ders kapsaminda iglenebilir. Toplumsal algiy:
degistirmek okul digindaki bagka diger ¢aligmalarla
da mtimkiin kilinabilir. Bu duruma y6nelik ¢6ziim
planlar1 gelistirilmeli ve BYB’ler, onlara yonelik
acimasiz algilar1 olan ‘saglikly’ bireylerin diisiince
ve davraniglarina teslim edilmemelidir.

Tesekkiir
Nur Aksu’ya yaziyr tamamlamam konusunda yap-
t1g1 yardimlardan dolay: tesekkiir ederim.
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Imge ve Gergeklik Arasinda Boliinme Mekani Olarak Sosyal Medya

Aybiike Ucansoy’
Efe Bagtiirk?

Giris

Internet caginin popiiler kavramlarindan biri olan
sosyal medya, kitlesel iletisimin yeni kamusalli-
g1 olarak tarif edilmektedir. Bugiinlerde ise sosyal
medyaya yeni bir misyon yiiklenmis gibi goziikii-
yor: sosyal medya, politik-toplumsal muhalefet
alaninda ne derecede etkilidir? Hentiz tarihin say-
falarina karigmamus ve bizlerin hafizasinda canlili-
g1 koruyan Gezi olaylar1 sonrasinda sosyal medya
daha farkli baglamlarda analiz edildi. Bu analizlerin
bir boliimii sosyal medyanin icerdigi politige dairdi.
Sosyal medyanin politik yonii siiphesiz ki kendisini
politik olarak addeden insanlar oldugu 6lgtide var-
dir; ancak sosyal medyanin farkli bir yoniine baka-
rak belki de bu politigin neden olamayacagi sorusu

tizerine egilmemiz gerekiyor.

Calismanin ana sorunsali, kisaca, sosyal medya ol-
gusunun esas itibariyle “Gtekinin arzusu karsisinda
kendisini konumlandirmak isteyen bir eksik 6zne-
ligin kendini ifade bicimi” oldugu tizerinedir. Sosyal
medya, 6znenin eksikligini gideren ve 6zneyi Gte-

! Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Siif Ogretmenligi A.B.D. Yiiksek Lisans Ogrencisi

2 Nigde Universitesi Siyaset Bilimi ve Uluslar arast
Miskiler Boliimii Arastirma Gorevlisi

kinin olumlamasia agan bir yansitici-evren olma-
s1 sebebiyle, 6zne ile 6teki arasindaki eklemlemeyi
saglayan bir koprii islevini gormektedir. Dolayisiyla
sosyal medya, kisinin kendi tekilligini toplumsalliga
agan ve kendisini ayurt edilebilen olarak konumlan-
dirmasma vesile olan bir diizlemi ifade etmekte-
dir. Ayirt edilebilirlik olarak tekillik, bireysellik ile
malul Bati 6zgiirlesmeciliginin dogal bir uzantist
olarak kabul edilse de, muhtevasinda gizil bir ta-
ninma-olumlanma-fark edilme arzusunu igermesi
bakimindan detayli bir analiz edilmeyi gerektiren
bir olgu olarak goriilmelidir. Calisma, bu baglam-
da, ayirt edilebilirlik olarak tekillik diigiincesinin bu
galigmayla ilgili olmak kaydiyla kisa bir diigiinsel iz-
diisiimiinii verecek, ardindan bu diisiinselligin ige-
risinde sosyal medyay1 okumaya ¢alisacaktir.

Neo-Sofizm Olarak Ontolojik Bireycilik

Aydinlanma felsefesinin ¢agrida bulundugu ve in-
sasina yoneldigi birey fikri, Ronesansin getirmis
oldugu perspektif degisimi ile beraber bakigin mer-
kezinde insanin oldugu bir déneme tekabiil eder.
Roénesans, Aydinlanma’nin baglatict hamlesi olarak
gelistirdigi perspektif” degisimi ile, insan goziyle
anlamlandirma ve kavrama sanatini dogurmustur.
Boylece, “her seyin insana 6zgii” oldugunu 6ne sii-
ren neo-Sofist bir felsefe imkan1 acilmig olur.

Aydinlanmanin bu yeni “g6z sahibi” 6znesi, kendi
varolusuna kattig1 anlam bi¢imi ile diinyay1 kendin-
ce kavrayabilme olanagina kavusmustur. Anlamin
kaynaginin yer yiiziine indirilmesi ile beraber or-
taya ¢tkan bu sekiiler anlat1 bigimi, ontoloji-6tesini
siddetli bir geri itmeye tabi tutarak yeni bir iktidar
pratigini ortaya ¢ikarmugtir. Bu yeni iktidar pratigi,
merkezinde ontolojik bireyin oldugu ve bu birey-
sellige agkinlik yiiklenmek suretiyle mevcudiyete
yeni bir deger bigildigi bir momenti igaret etmek-
tedir. Burada s6z konusu olan sey, esas itibariyle,
kendisini meta-fiziksellikten koparan bireysellik
kavramimin dayandigi yeni meta-fizikselligin do-
gusudur. Tipkt laik iktidarin Tanrr’yr diglamasina
ragmen ulus gibi bir soyutlamaya giderek kendisi-
ne askin bir dayanak kazandirmak zorunlulugunu
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hissetmesi gibi; birey fikri de digsal bir agkinlhg
reddetmesine ragmen kendi ontolojisine agkin bir
digsallik a¢gmak istemigtir. Diger bir deyigle, meta-
fizikten koparilan birey, kendi ontolojik anlamina
yeni bir agkin referansi koymak istemistir.

Bu felsefeyi neo-Sofizm olarak adlandirmak iste-
memizin nedeni, Sofizmde yer alan hakikat tireti-
minin 6nsel kosullari ile ontolojik bireysellige olan
agir1 vurgu arasinda kesfettigimiz yakinliktan kay-
naklanmaktadir. Simdi kisaca Sofizmin burada ilisg-
kilendirilebilir niteligini agiklamaya ¢alisgalim: So-
fizm Oncesi felsefe diisiinen 6zneyi aragsallagtiran
ve buna kargin ele alinan nesneyi sorunsallastiran
bir yaklagima sahipti. Bu tarz felsefenin yoneldigi
temel soru suydu: Varlik nedir? Bu soru, hakika-
ti, nesnenin kavranmasina baglamakta ve boylece
ozneyi hakikate giden yolda aragsallagtirmaktaydi.
Sofizm ise, tersine, diisiinen 6zneyi sorunsallagti-
rarak su soruyu formiile etmistir: Diisiinen 6zne
olarak [ben] bu diisiinme eylemini nasil ger¢ekles-
tirityorum? Boylece sofizm 6zne ile nesne arasinda-
ki iligkiyi tersine ¢evirerek, nesneye ickin hakikati
6znenin eylemine baglamistir. Bu baglama girisimi,
insan-merkezci diigiincenin ortaya ¢ikardig esitsiz-
ligi olaganlagtirir. Zira diisiinsel kogullarin farklili-
g1, diisiinme eylemine etki edecektir.

Aristoteles, sofizmi elestirirken, onun esash bir fel-
sefe olmadigini ciinkii filozofun asli ediminin di-
sarida olan hakikatin dile getiricisi oldugunu ileri
stirer. Bu anlamuyla Aristoteles, filozofun, hakikatin
temsilcisi oldugunu ve bu hakikate ancak belirli bir
yontem yoluyla ulagilabileceginin altini gizer. Oysa
sofizm, hakikati yeryiiziine indirmekle kalmaz, onu
oznelerin erigebilecegi bir potansiyel olarak tanim-
lar, boylece 6znenin edimine bagl insa edilebilir
bir hakikat anlatis1 gelistirir. S6ylem, boylece her
tiir digsalligr bertaraf eder ve disarisina kendini ka-
patarak gercekligini kendi edimselliginden tiiretir.
Sofizmin, ciiriitmeler yoluyla hakikat inga etmesi-
nin anlami budur aslinda: amaci, verili bir hakikate
dayanarak kargisindaki 6zneye bu digsalligr dile ge-
tirmek degil, heniiz-var-olmayani var-mug gibi sdyle-
mek yoluyla hakikati kurgulamaktir (Foucault, 2012:
63-4). Sofist akil yiirtitme, sey ile kelime arasindaki

sonlu-sonsuz ortiigmezligini Ortiistiiriir ve her seyi
olumsal hale getirir. Diger bir deyisle, s6z’tin ken-
disi artik sey’dir ve kendisi yeni bir gosteren olarak
onermeye yerlestirilir. Bunun acik anlami, bilgi
ile varlik arasindaki bagin séz’e indirgenmesidir
ki, bu da bizi s6z’tin saf varlik haline getirildigi bir
simulakr evrenine gotiiriir. Dinleyici, s6z ile var-
lig1 ortiistiiren bu retorik icerisine hapsolur; sdy-
lemin kendisi, kendi gergekligini agkin bir sekilde
kurar. Yani, ontolojik gergekligini, bu gerceklige
katilan s6z’lestirilmis varligin agkinlagtirilmasi ile
elde eder. Aristoteles, sofizm igin “varligi olmayan
felsefe” derken bu noktaya isaret eder: soziin bag-
layiciligi, referans gosterdigi agkinliktan degil, so-
ziin kendi gergekligini edimsel kurma becerisine,
yani performatif giicine bagl hale gelir. O halde
soz'tin varlik haline getirilmesi ile hakikatin be-
lirmesi tamamlanmis olur; peki hakikat kendisini
nasil siirekli kilacaktir? Iste sofizm, bu edimselli-
g1 performatife baglamak zorunlulugu hissederek,
soz’e kurucu gii¢ atfeder: soziin varlik haline ge-
lebilmesinin 6nsel kosulu, diger s6z imkanlarinin
bastirilmasi, diglanmasi ya da hiikiim altina alinma-
sidir. Boylece sofizm, hakikatin varligini, 6znenin
mevcut edimsellige bagli hakikati elde tutma giicti-
ne baglar; hakikat boylece 6znenin savunma bece-
risine bagli hale gelir. Sofizmin, temel ikiligi dogru-
yanlig olarak degil de, giiglii-maglup olarak kurmasi
da bu sebeptendir.

Benzer bir diglama pratigini Levinas’ta kesfetmek
miimkiindiir. Levinas, “dissalligi yok eden tiimliik”
olarak tanimladig1 savagi, siyasetin 6ngdrmesi ve
mutlaka kazanmasi gereken bir sey olarak ifade eder
(Levinas, 1991: 21-2). Bu genellestirilmis anlatinin
merkezine ise bireyi oturtan Levinas, Bat1 felsefesi-
nin egolojik niteligine agik¢a gondermede bulunur.
Bat1 felsefesi, “kendine yeterli bir ben fikri tizerine
sabitlenmigtir” diyen Levinas’a gore, bireyin on-
tolojik baglamda kendini inga etmesi bir tiimlik
nosyonu baglaminda distintilmelidir. Tumliik,
kendine yeterligi ve digsalliktan soyutlanmighgi
ifade etmesi bakimindan, tekilligin var-lik katego-
risini digsalliktan azadelige indirgemektedir. Sokra-
tes’in felsefesini elestiren Levinas, hakikati de tipki
ontolojik birey diistincesi gibi, egoloji baglaminda



degerlendirir; zira hakikate ulagan filozof kendine
yeterli bir 6znedir.

Levinas'in elestirileri dikkate deger. Ozellikle So-
fistik akil yiirtitmenin esaslt bir elestirisini Levi-
nas’ta bulmak miimkiin. Ancak 6nemli bir noktay1
atlamamak gerekir: Levinas, egoloji olarak niteledi-
g1 Bat1 felsefesinde tiimliik nosyonu igerisinde ele
aldigr bireyciligi siyasalligin merkezine oturtur. Si-
yasal, Levinas’a gore, tiimliigii imleyen bir kategori
olarak, kendine yeterligi ifade eden bir bi¢imdir.
Bu nedenle de, kendi varolusunun tiimltigiine va-
kif olmasi agisindan devamli sinir ¢izmek ve sinirin
gerisinde durma zorunlulugu hissetmektedir. Iste
burada, Levinas, siyasalligin tizerine temellendigi
bu noktada ontolojiyi, varligin 6tesinde bir agkin-
lig1 diglamasi nedeniyle bir iktidar felsefesi olarak
yorumlar. Ve bireye ontolojik vurgu genellestiril-
mis bir siyasalliktan bagimsiz degildir; kendi tikel
sinirt igerisinde ontolojik belirlenimini saglayan bi-
reysel-6zne, kendi 6zneligini (bireysel varolusunu)
digsalliktan soyutlamak suretiyle olusturmustur.
Kendine yeterli olma arzusu, kendini ayirt edile-
bilir kilma istenciyle birlestiginde ortaya Katka’nin
tinlti aforizmalarindan birini® andiracak sekilde su
onerme gikar: kendi tikel varolusunun ontolojik
stirekliligi i¢in digsal bir sinir yaratmak ve bu sinir-
larin igerisinde kendine yeterligi saglamak.

Tekil Oznenin Bitmez Gerilimi: Oteki’nin
Arzusunda Ben Neyim?

Psikanalizde ben’lik igeriden yapilanmayan fakat
biitiiniiyle digsalliga tabi olan bir inga siireci olarak
tasvir edilir. Bunun anlami, 6znenin, hangi ko-
numlanmalar ile kendisini 6tekiye agtiginin ve yine
otekiye karsi olan bakisin onu nasil etkilediginin so-
runsallastirilmasidir. Ancak bu sorunsallagtirma, ne
var ki, kolay bir sey degildir. Zira, Freud’un da 6ne
stirdiigii gibi, 6zneyi yapilandiran bilingalti diinya
dil-dis1 bir diinyadir. Dil-dis1 olmak, kavranamaz-
lig1 isaret eder: onu agiklayacak bir s6z-ciik yoktur;
¢linkii s6z, bilincaltinin digindaki bilincin alanina

3 “Hayata bagladigin andan itibaren iki gorev: Kendine
devamli siurlar ¢izmek ve bu sinirlar igerisinde kalip
kalmadigini siirekli sorgulamak”.

aittir. Yapilandirilmamig ve kavranamayan bir olgu
nasil sorunsallagtirilabilir, ya da bu kavranamaz ola-

nin 6zneyi inga ederken astig1 stiregler nasil analiz

edilebilir?

Lacan, Freud’dan aldig1 mirasi burada igleme koy-
maya caligti. Onun amaci bilingalt1 6geleri bilincin
alanina ¢ekmek ve bilincin igerisindeki 6gelerle
kavrama yoluna gitmekti. Ve ilk olarak ortaya “Ayna
Evresi” adin1 verdigi bir siire¢ koydu: Ben’in, ken-
diliginin imgesiyle 6zdeglesmesi olarak tasvir et-
tigi bu evrede, cocugun yansitict yiizey(annenin
yiizii) kargisinda kendisini tanimast ve kendisine
bir deger(ego) yiiklemesi oldugunu iddia etti (Ho-
mer, 2013: 34). Bu yiikleme sonucunda, kendilik-
le 6zdeslesen yansitict imgenin 6zneden talepleri
siiper-egoyu olugturur: Ozne, kendiligin bir ego
bi¢iminde orgiitlenmesi i¢in Steki'nin dogrudan
bakigina ihtiyag duyar. Kendilik, 6teki’nin 6zneye
dogru bakiginda insa edildigi i¢in, 6znelesme dog-
rudan dissal bakisa dayalidir. Ancak gerilim burada
degildir; Lacan, yansitict imge kargisinda insa edilen
ozneligin igsel gerilimi hissettigini farkli bir agidan
vurgular. Ona gore, ¢ocugun bir taraftan 6teki’ye
muhta¢ oldugu ve devamli 6teki'nin bakigini ar-
zuladig1 bir durum vardir; fakat 6biir taraftan, Gte-
ki'nin bakisina muhtag olan 6zne, bu bakisi ancak
kendisini farklilagtirabildigi 6l¢tide kazanacagini da
bilmektedir. Baska bir deyisle, 6teki’ye olan muh-
taclik ile kendisini 6teki’den ayri tutma bir arada
ilerlemektedir: 6zne, 6teki’nin bakigina sahip ol-
mak i¢in kendisini 6teki'nden ayri bir varlik olarak

tanima ihtiyacini stireklilestirir.

Lacan, boylece, 6zerk diisiinen 6zne figiiriinii 6teki
ile gerilimli bir birliktelik igerisinde ele alir. Ken-
di varolusunu hissedebilmek ve ona ontolojik bir
gergeklik kazandirabilmek igin kendisini dig diin-
yadan ayirmak isteyen fakat obiir taraftan da ken-
disini 6teki'nin bakisi ile inga eden bu 6znelik bi-
¢imi, kendilik i¢in devamli 6teki’ye acilma baskist
hissedecektir. Ancak bu baski, hem 6teki’ye yakin-
ligi hem de o6teki'nden farklilagmayr igerdigi igin
gerilimlidir. Yansitici yiizey tizerindeki imgesellik,
Oznenin egosunu inga eden sey olarak hem 6zne-
nin kendiliginin bir pargasidir hem de seslenen bir
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digsalliktir. Yani, yansitict ylizeydeki imge hem 6z-
nenin kendisidir hem de degildir. Cocuk, yansitici
yiizey karsisinda kendi imgesinin ¢ekimine kapilir
ve onunla oynamak hatta onu denetimi altina almak
ister. Lacan, burada, digsallik ile kendiligin birbirine
eklemlenmesini igaret eder ve siddetin ilksel diir-
tiller yoluyla nasil olaganlastirildiginin altini gizer.
Siddet, digsallik tizerindeki kendilik hakimiyetinin
bir boyutudur ve bunun altinda yatan temel sey,
digsalligin yansitici bir evren olmasi sebebiyle ken-
diligi inga eden bir imgeselligi simgelemesidir. Bag-
ka bir ifadeyle, digsallik, sadece kendilige 6teki olan
degildir; kendiligin kendisini fark ettigi evrendir
ve kendilikten bagi kopartilamamustir. Bu koparti-
lamama, kaginilmaz bigimde, ben’i digsallik kargi-
sinda etkin konuma getirir. Clinkii digsallik, sadece
otekisel bir farkliligi imlemez; o artik kendiligin 6z-
saygisini inga edebilecek bir evrene doniigmiistiir.

Ancak gerilim bununla bitmez. Lacan, bu evrenin
ileriki agamalarinda ¢ocugun kendi imgesiyle 6z-
deslesme yoluna gittigini soyler. Ozdeslesme, yan-
sitic1 yiizey kargisinda gocugun, kendisini imgesiyle
yer degistirmesidir (Homer, 2013: 54). Imgenin
cksiksizligi kargisinda kendiligin eksik kalig1 burada
alt1 ¢gizilmesi gereken seydir: ¢ocuk, kendi biitiin-
lagiinti imgesi sayesinde duyumsamaktadir, boy-
lece kendisine ontolojik tiimliigii gosteren imgeyi
rahatlikla kendisinin yerine yerlestirir. Fakat ayni
zamanda bu bir yabancilagma durumudur; ¢linki
kendiligin gerceklik boyutu degil, imgesel deneyi-
mi 6zneligin yerini almigtir. Imge, boylece, aktiiel
ben’in yerini alir. Lacan, iste bu yabancilagsma siire-
cini ben’in ortaya cikigt olarak kodlar. Imgesellikle
ozdeglesme, ben’in kendi eksikliginin farkina var-
mamastyla ya da bu eksikligi biling-disina kaydir-
mastyla sonuglanir. Imgeseldeki eksiksizlik, 6zneye
tiimliik yanilsamasi veren bir sey olarak, kendiligi
devamli eksiksiz kalan bir sey olarak kodlar. Ancak,
Oznenin icine diistiigi igsel ¢eliski daha sonra orta-
ya ¢ikar: ben, kendi varligina imgesi iizerinden ula-
sirken, bu kendilik tizerindeki hakimiyetini ben’in
disinda bir alanda, 6teki’nin bakiginda gercekles-
tirir. Bunun acik anlami; kendilik varolusundaki
cksiksizligi yakalamak, gercekligi siirekli bigimde

imgeyle yer degistirmek ile miimkiin olabilir. Bu
nedenle 6zne, kendiligini 6teki'nin bakigtyla inga
edebilecegi bir imgesellik alanina ihtiyag duyar. Bu
imgesellik alani, devamli kendisini 6teki’nin bakigi-
na maruz birakan fakat diger taraftan da kendi tikel
varligint stirdiirebilmesine olanak taniyan sosyal
medyadan bagkas1 degildir.

Simulakr Bir Imgesellik Alan1 Olarak Sosyal
Medya

Bu boliimde, 6nceki boliimlerde ortaya konan ar-
giimanlarin devamliligini saglamak adina, Baud-
rillard’dan hareket ederek, kendiligin ingasi i¢in
varolusunu biitiiniiyle 6teki'ne agan 6zneligin saf
bir simulakr evreninde yasadig: tespitinden hareket
edecegiz. Simulasyon kuramiyla sosyoloji igerisin-
de yeni bir tartisma baglatan Baudrillard, gergegin
her alanda simulasyon ile yer degistirdigini, bu ne-
denle radikal bir ¢6ziimiin olamayacagini iddia eder
(Baudrillard, 1983: 1). Temel varsayimi ise sudur:
kendisi gercek olmayan, ya da gergegi yansitmayan
fakat gerceklik olarak algilanmak isteyen goriintii-
lerin egemenligi altinda yasamaktayiz. Medya ve
iletisim teknolojilerini bu simulasyon oyununun
bir pargasi olarak géren Baudrillard, diigsel olan ile
gercek olanin birbirine karistigi bir evrende gergek-
ligin biitliniiyle ortadan kalktigini iddia eder. Ba-
udrillard’in bu elestirisi, bizce, yukarida deginildigi
tizere, Aristoteles’in Sofizme yonelik elestirilerine
benzemektedir. Tipki Aristoteles’in elestirisinde
vurguladigi gibi, soz ile sey arasindaki sonsuz-sonlu
uyumsuzlugunun bir bagka gostergesi simulasyon
evrende kargimiza gikmaktadir: digsel ile gergek
arasindaki iligkideki sonsuz-sonlu gerilimi, diigsel
olanin gergegin yerini almasiyla birlikte radikal bir
dagilimi meydana getirir. Bu radikal dagilim, her
alanda imgesel hiikiimranligin sonucunda gergek-
lesmektedir. Gergegin sinirlandiriciliginin yerini
diissel olanin sonsuz akiskanligi ve imgeselligin tii-
kenmezligi almaktadir. Iste Baudrillard, diissel olan
ile gercegin yer degisikligini “titketim toplumu”
olarak kavrar (Baudrillard, 2012: 48). Tiiketim top-
lumu, gereksinimlerin gergek ve sinirli dogasindan
degil, dissel ve imgesel tretilmigligiyle titketme-
yi stireklilestirir ve yatay diizlemde sonsuzlastirir.



Gereksinmenin gergekliginin yerini alan imgesel
gereksinme, siirli bir tiiketim ve ihtiyag dongiisii
yerine fantazmatik bir sonsuz-tiiketimi yaratir.

Gergegi pargalayarak yerine imgesel bir sonsuzluk
evreni agmak isteyen bu simulakr diinyasi, imgenin
sonsuz akighgr igerisinde 6zneyi yatay toplumsallik
evreninde sonsuz parcalara boler. Bu boliinme-
nin amact, 6zneyi tiiketimin var oldugu her alan
icerisinde Oznelestirmektir. Bunu, 6znenin kendi
benligi igindeki eksikligi gidermek adina Gteki'ne
yoneldigini iddia eden Lacan’ct paradigmayla kar-
silastirdigimizda su sonug ¢ikmaktadir: toplumsal
evrenin yatay diizleminde her alana yayilan iligki-
ler kiimesi igerisinde 6znelik, 6teki’nin yayilmighg
cercevesinde kendisini de yaymak mecburiyeti his-
setmektedir. Oteki'nin imgesel perspektifi artik her
yerde oldugundan, kendi oz diinyasina ¢ekilen birey
figiirti yok edilmek istenmektedir. Simulasyon ev-
reni, kendisini timliik igerisinde imgesellikle inga
eden ozneye, her tiir gerceklik yikimi sonucunda
oteki’nin saf ve stirekli bakigint hediye etmektedir
(Zizek, 2011: 216). Oteki’nin imgeleyici bakiginin
her yeri kusatmasi ve her tiir ger¢eklik bigiminin
yerini almasi, 6zneyi 6teki’nin bakigina muhtag bi-
rakan psigik diirtiiyii harekete gegirmistir: ben’in in-
sas1 i¢in 6teki'ne yonelen kendilik, her yere yayilmuig
olan 6teki’yi yakalamak ve onu kendisine katmak
icin harekete geger. Burada giindelik pratiklerin
izinden giden Baudrillard, 6rnegin giyinme gerek-
sinmesinin simulakr karsiligi olan modanin top-
lumsal bir norm haline gelmesi tizerinden hareket
eder. Giyinme ger¢ekliginin simulakr kargiligi olan
moda, gereksinmenin somut “kargilanabilir” dere-
cedeki siirhiligini ortadan kaldiran ve imgeselligin
titkenmez dogasina alan agan bir fantazmatik evren-
dir. Bu evrende, giyinme, asla basit bir gereksinme
olarak adlandirilamaz; ¢iinkdi temel mantig1 6zne-
nin “eksikligi” izerine kuruludur. Simulakr evreni,
tipki Lacan’daki gibi, 6znenin kendisinde hissetme-
si gereken bir cksiklik psigesi tizerine kurulu olmak
zorundadir; ¢iinkii aksi takdirde 6znenin Steki’nin
bakigina ihtiyact olmazdi. Moda, bu baglamda, 6z-
nenin giyinmeye iliskin “giderilebilir” gercekligini
yok eden ve 6zneye devamli 6teki’nin goziinde ek-
siklik pompalayan bir tist-norm haline gelmistir.

Tim bu argimantasyonu sosyal medya tizerinden
nasil okumak gerekir? Verili gergeklik alan1 yerine
inga edilmis bir imgesel-yagam bi¢imini 6teki'nin
goziine dogru yonelten facebook ya da twitter, bu
sayede kendiligi 6teki'ne agabilmenin bir aract ha-
line gelmistir. Sosyal medya, bir paylagim sahasi ol-
manin 6tesinde, insanlarin birbirileriyle iligkilerin-
de ¢ok farkli boyutlari ihtiva eder. Bu gibi paylagim
siteleri sadece birbirinden haberdar olan bir insan-
toplulugunu isaret etmez; birbirilerine kars1 kendi-
lerini goriiniir kilan ve bagkalarinin onayini arayan
bir toplulugu yansitir. Bunun anlami, kendi tekil-
ligini her an yapilandirmak isteyen ve bu yapilan-
may1 bagkalarinin goziine ve onayina baglayan bir
benlik psikolojisinin varligidir. Bir tarafta kendisi-
ne yine kendi géziinde deger katmay1 amaglayan bir
benlik bulunmaktadir. Bu benlik, kendiligin igin-
de yer aldig1 gergeklik tizerinden degil, gercekligin
simulakr imgeselligi tizerinden bu deger-ilavesini
gerceklestirir. Boylece kendilige aktarilan ego, saf
bir imgesellik evreninde gergeklesir. Bunun sonu-
cunda ben, gerg¢ekligin sinirlayici diizlemini yadsir
ve ego’yu insa eden imgesel evreni gerceklik olarak
kodlar. Diger tarafta ise, kendi farklilagmus tekilli-
gini 6teki'nin bakisina bagl kilan bir 6znelik var-
dir. Bu 6znelik bi¢imi, kendi ayrimlagsmis ego’su
icin 6teki’nin bakigini stirekli arzular. Bu nedenle
de 6teki’yl deyim yerindeyse tahrik eder ve “kigkir-
tir”. Bu kigkirtma, 6znenin, 6teki’yi ¢agirmast ve
ona seslenmesidir. Bu seslenme, tipki Althusser’in
ideolojik evreni tasarlarken kullandig: gibi gergek-
lesir. Ozne, kendisine seslenildigi an ve durumda
insa edilir. Bu digsalliga duyulan ihtiyag, 6teki'nin
ben’in farkina varmasi arzusunu giderecek seydir.
Tatmin, 6teki’nin bakisina bagh gergeklesir. Gerek-
sinmenin giderilmesi 6znenin tekil mevcudiyetine
ait edimsellikte mevcut degildir artik; biitiintiyle
oteki’ye kargt goriiniir kilinmak, onun onayini al-
mak ve onun yansitmasiyla kendisini insa etmek

tekil 6znenin varolus bigimidir.

Ozellikle sosyal medyada paylasilan ve an’lar1 “ol-
dugu gibi yansitma” amaciyla ¢ekilmis fotograflar
gercekten giizel bir 6rnegi teskil etmektedir. Bu
fotograflar, ikili bir islevi gerceklestirmektedir: ilk
olarak, tekil 6znenin “dogal” anini yansitmaktadir.
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Bu yansitict perspektifte amag, 6znenin, 6teki'nin
goziinde hep “o anki gibi” oldugunu tescil etmek-
tir. Kisinin, poz verirken kendisini aslinda “poz
vermiyormus gibi” konumlandirmasi, gergekte ki-
sinin aslinda devamli 6teki’nin bakigini tizerinde
hissettiginin ve bunu olagan hale getirdiginin bi-
ling-dig1 yansimasini olusturmaktadir. Poz vermek
istemeyerck gibi goriinerek poz vermek, aslinda
bilingsiz gériiniisiin biitiiniiyle bilingli bir edimle
gerceklestiginin - gostergesidir. Oyleyse simulakr
evreni yaratan sey dogrudan bireysel bir edimsellik
icerisinden okunabilir.

Sosyal medyanin simulasyona dayali evren insa et-
mesi, goriildigii tizere, gergekligin yadsinarak ye-
rine imgesel bir evrenin gegirilmesine dair biling-
digtyla olugsmaktadir. Sosyal medyanin biling-dist
islevi de burada karsimiza ¢ikar: 6znenin Gteki’yi
her an ¢agirabildigi bir alan olarak sosyal medya,
kendiligin 6teki’ye agilig yeri olarak stireklilestiri-
lebilen ve boylece hi¢ kapanmayacak bir simulakr
evrenidir. Peki, bu evren halihazirda kendisine bi-
cilen “politik” misyonunu basarabilir mi? Biraz da
bu noktaya deginelim.

Yeni Utopya Olarak Gezi ve Sosyal Medya

Tirkiye, santyoruz ki, daha 6nceleri sosyal medyayi
hi¢ bu denli politik sekilde kullanmamugt1. Ustelik,
bu kullanmama durumu 6zellikle bizlerin de iginde
bulundugu geng nesil tarafindan bir bastirilmighk
hali yaratmsti. Oyle ki, Gezi’nin ilk giinlerinden
itibaren direnisin temel sdylemlerinden biri su
olmustu: “Direnisi, “internet nesli” diye kiigiim-
senen, hatta apolitik sayilan gengler baslatt1!”. Hig
siiphesiz gok biiyiik bir haklilik pay1 vardi. Ozellik-
le ana-akim medyanin yer vermedigi hareketlerin
kendisine bir alternatif alan bulabilmesi ve kitlenin
dikkatini ¢cekmesi de ¢ok 6nemliydi. Ancak ilerle-
yen giinlerde hareketlerde azalma ve kitlesellesme-
nin ilk giinlere oranla s1g kalmasi ¢ok tartigilmaya
baglandu. Iste bu, bizce sosyal medyanin, kendisine
yiiklenen politik misyonu gergeklestirebilecek bir
yapida olmadiginin 6nemli bir gostergesidir. Daha
dogrusu, mevcut algilama bigimi ya da gergegi yad-
styarak simulakrlara dayali kullanim bigimiyle sos-

yal medya arzu edilen politik imkan: yaratamaz.
Cinki bir taraftan hareketler biiytik ¢ogunluk ta-
rafindan sosyal medyada ifadelendirilmis olmasima
ragmen, politik kimlige ulagtiracak kitlesel bir yapi-
lanma vuku bulmamustir. Iste bunun sebebi, sosyal
medyanin, salt bireysel bir temsilin gergeklestiril-
mesine doniik bir arzunun giderilmesi maksadiyla
kullanilmasidir. Bagka bir ifadeyle, sosyal medya,
kitlesellesmeyi politik bir a¢idan amaglamamak-
tadir; bireysel bir temsilin ifsasina doniik olarak,
mevcut toplumsalliga iligkin olarak kiginin kendi-
sini 6teki’nin bakigina agmast olarak sosyal medya,
tam da bu yiizden, ortaklik kurma imkani olarak
politik bir durumu temsil etmez. Oteki tarafindan
onaylanmanin, ya da muhatabina yonelik olarak
temsilin gergeklestirilmesi, somut politik pratiklere
kap1 agmamugtir.

Gezi olaylarini, Facebook ve Twitter gibi paylagim
ortamlarinda hatir1 sayilir derecede gormiistiik.
Tlgingtir ki, Gezi'nin kendisini bizce politik kilan
sey tam da kendisine bu paylagim sitelerinde alan
acabilmis olmasidir. Ancak bu agigin anlami sudur:
Fantazmatik bir evren olarak sosyal medya, ger-
¢ekligi yadsiyarak kendilerine yeni temsil alanlar
yaratan Oznelerin iletisimsel evrenleri iken, Gezi
olaylar1 esnasinda ciddi bir ger¢eklik bunalimi ya-
sanmustir. Zira, sosyal medya kullanicilari, olaylar
esnasinda paylasgtiklar1 bilgilerin yadsidiklar1 ger-
¢eklige ait oldugunu idrak ettiler. Esasinda Gezi’nin
biitiin anlam1 ve onun gergek bir iitopyay1 temsil
edebilmesinin kosulu da buradadir: Gezi, bireyle-
rin birer fantazmatik temsilci haline getirildigi si-
miilasyon evrenine, gergekligi sokarak simdi’nin
radikal elestirisini ve simdi’ye ait olumsuzlamayi
giderecek fantazma-dist evrenin miimkiin olabilir-
ligini gostermigtir. Gezi, yasadigimiz diinyanin ve
kurdugumuz iliskilerin ne kadar gergekligin disin-
da oldugunu, kendisine {itopik bir séylemsel alan
agarak ifade etmeyi bagarmigtir. Ancak Gezi’'nin po-
litik-toplumsal bir hal alabilmesinin 6nsel kosulu,
kendisinin saf gercekligin icerisinde ele alinmasina
ya da onu dile getirenlerin bu dil’i ger¢ekligin igin-
de kodlayarak kullanmasina baglhdir. Yasadigimiz
bu zaman diliminde titopyanin anlamini yeniden
doniistiiren bir direnis soylemi karsimizda belir-



mektedir: Gezi, sosyal medyanin fantazmatik dén-
giiselligine, yadsiman gergekligi radikal bir sekilde
yerlestirerek insanlart “uykudan uyandiran” bir
olaydir. Utopyanin illa ki erigilemeyecek bir hayali
temsil etmesi sart degildir; simulasyon ¢aginda ger-
¢egl kesfetme arzusu titopyanin yeni bi¢imidir.

Sonug

Bireysel temsilin ve ifadenin yeni bir bigimi olan
sosyal medya, bireyselligin goriniir kilinmasina
ve Ozneligin fantazmatik ifsasina yoneliktir. Bu
olgu, Levinas'in bati felsefesi i¢in kullandig1 ego-
loji kavramsallagtirmasinin bir somutlamasi olarak
da goriinebilir. Ben figiirtiniin kendine yeterli bir
timliik icerisinde 6teki’ne karst kendini konum-
landirma arzusu, ben’in toplumsalliga acilimimi
etkilemektedir. Levinas’a gore, ben’lik {izerine ya-
pilan bu vurgu, ontolojik ben’in diginda yer alan
meta-fiziksel 6gelerin yadsinmasi anlamina gel-
mektedir. Levinas, ben’ligin her tiir etik-politik de-
gerin tizerine oturtulmasini elestirirken, adalet veya
ortaklik diigiincesinin imkansiz bir deneyim haline
geldigini iddia etmektedir. Ben’in 6teki kargisinda
tiimlitk duygusuna erigsmesini, ancak 6teki karsisin-
da “bireyselligini tescil etmek suretiyle” gercekles-
tirdigini 6ne stiren Levinas’a gore, bu ben’lik arzu-
su, bagkaligin reddine yol agacak kadar tehlikeli bir
hale gelmistir.

Boylesi bir bireysellik vurgusunun oldugu cagda
bir arada yagamanin formel ilkelerini tespit edebi-
lecegimiz hakikat ¢izgilerini nasil kesfedebiliriz?
Bize gore sosyal medyanin algilanig sekli, haliha-
zirda bir ortaklik i¢in gereken soylemsel pratikleri
icermemektedir. Kendiligin mutlak temsil arzu-
sunu devaml surette 6teki’'nin bakigina baglayan
ben’lik ingasi, ortak bir normun kapsayiciligi ya
da kusaticiligina inanmakta; fakat sadece ben’ligin
“goriinebilir olusu”na odaklanmaktadir. Popiiler
jargonlardan bir tanesi olan “sosyal medyada or-
giitlenme” pratikte sinirli olmak mecburiyetinde
kalmigtir. Bunun en 6nemli nedeni, 6rgiitlenme
telagi olmaksizin salt bireysel bir temsilin fantaz-
matik-imgesel bigcimde ger¢eklestirilmesine doniik

arzunun tatmin edilmesi amaciyla ifa edilmis ol-

masidir. Bu nedenle sosyal medya ger¢ek anlamda
politik-toplumsal bir muhalefete kap1 aralayan bir
imkan yaratamamaktadir. Ciinkii sosyal medya, bi-
reyin, bagkalariyla etkilesime girmedigi, buna gerek
duymadigi ve birtakim simulakrlar yoluyla iletisi-
min oldugu bir yanilsama evrenidir. Bu evrenin
igeriginden politik bir hareketin ya da muhalif bir
soylemin ¢ikmasi bizce olast degildir. Halihazirda
deneyimledigimiz bir hareket olarak Gezi’nin baga-
risini sosyal medyada degil, bilakis sosyal medyanin
kimligine ters diigen bir 6gede aramak gereklidir:
Gezi’'nin 6nemi, imgeselligin yerine yeniden gerge-
g1 yerlestirmis olmasidir.
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Kahrolas1 Hacker’lar! Bilgimi Ozgiirlestirmisler

ISelman Almag

Bireylerin temel ihtiyaglarii karsilamasi, dogal/
toplumsal gergeklikleri daha fazla kavramasi ve
agiklamasi sahip oldugu bilgiyle iligkilidir. Bilginin
insan yasamindaki 6nemi dikkate alindiginda, bilgi-
yi diretmeyi, elde etmeyi, paylagmayi ve kullanmay1
amaglayan yapilarin 6nemli bir pargasini egitim ve
bilim faaliyetleri olusturmaktadir. Egitim 6zelinde
egitim hakkinin temel 6gelerinden birini olugturan
bilgiye dair su sorular1 sormak elzem olmaktadir:
Bilgi, kendisine son halini veren kisiye mi aittir
yoksa insanligin ortak bir dirtinti miidir? Bilgi ali-
nip satilmasi gereken bir meta m1 (meta-bilgi) yok-
sa bir insan hakk: midir?

Bu sorulara verilebilecek yanitlar yasanan iiretim
iligkilerinin yapisina bagl olarak farklilagabilmek-
tedir. Bilgi kaynagini elinde bulundurup kontrol
edenler bilglyi meta olarak tanimlayabiliyorken,
bilgi kaynagindan yoksun olanlar bilgiyi bir insan
hakki olarak gorebilmektedirler. Istisna da olsa bu
durumun tersinin de oldugu gozlemlenmektedir.
Bilgininin, toplumun ortak kaynaklarindan biri ola-
rak goriilmektense metalagmasi ve 6zel miilk olarak
tanimlanmasi, bilginin kullanim degerinden ziyade
degisim degeri igin tiretilen bir mala (meta) donii-
serek, sermaye birikim siireglerinin kaynagi olan
kara dahil edilmesidir. Boylelikle bilgi alinip satilir
bir hal aldiktan sonra, bedelini 6deyenler bilgiye
sahip olurken, bedelini 6deyemeyenler ise bilgiden
yoksun kalmaktadirlar. Bilgiyi 6zel bir kazang kay-
nagl olarak sinirlandiranlar, toplumsal iliskilerde
kendi tekellerini de kurmaktadirlar. Bu durumda
bilgi hak olmaktan ¢ikmakla birlikte yoksunlarin in-
sanliklarina, kendilerini gergeklestirme ve 6zgiirles-
me olanaklarina, kendilerini ve diinyay1 degistirme

1 Ogretim Gorevlisi, Sinop Universitesi

olanaklarina yonelik bir saldir1 6zelligi tagimaktadir.

Her yeni bilginin, kendisinden 6nceki bilgilerin
tizerine insa edildigi diistiniildiigiinde bilgi, insan-
ligin ortak kaynaklarindan biridir. Yani bilgi, sifir
toplamli -paylagilarak azalan- bir kaynak degildir.
Bu yiizden herkesin bilgiye erisimi, bilgiyi kullani-
mu, {iretimi ve bilgiyi paylasmasi bilginin metadi-
stlastirilmasiyla, 6zel miilk olmaktan ¢ikarilmasiyla,
yani anayasal bir hak olarak kabul edilmesiyle kis-
men saglanabilir. Bilginin hak olarak yasal giiven-
ce altina alinmasi1 6nemlidir; fakat yeterli degildir.
Tiurkiye’de 4982 Sayili Bilgi Edinme Hakk: Kanu-
nu’yla bireylerin bilgi edinme hakkini kullanmalari
amaclanmustir, ancak edinilecek bilginin kapsamina
ve elde etme siireglerine bakildiginda bireylerin bu
hakki kullanma olasiliklar: sinirlandirmugtir. Ayrica
haklar, yalnizca mevcut yasalarla sinirli olmayip ta-
raflarin giic miicadelesiyle belirlendigi siiregler ol-
muglardir. Diger hak miicadelelerindeki gibi bir hak
olarak bilginin de 6ziinde tiretim araglarinin 6zel
miilkiyetine sahip olanlar (burjuvazi) ile tiretim ve
ge¢im araglarindan yoksun olanlar (licretli isgiler)
arasindaki giic miicadeleleriyle belirlendigini soy-
leyebiliriz. Haklar ise durup dururken gokten yag-
mazlar ve biri(leri)nin digerleri i¢in liitufta buluna-
bilecekleri bir sey ya da durum degillerdir.

Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu Neye Hizmet
Eder?

Bir hak olarak bilginin, kir getirecek meta-bilgiye
dontismesi cesitli yasal diizenlemelerle giivence
altina alinmaktadir. Bu yasal diizenlemelerin ba-
sinda da Telif Haklari, Fikir ve Sanat Eserleri Ka-
nunu gibi uygulamalar gelmektedir. Bu yasalarin
“bilgi iiretenleri tegvik etmeyi” ve “bilgiyi iireten-
lerin emeklerinin karsiligini vermeyi” amagladig
vurgulanmaktadir. Oysa Lebowitz’in ifade ettigi
gibi, entelektiiel miilkiyet haklarinin yaptig: sey,
insanlart bilgi i¢in onun gergek tiretim giderlerin-
den daha fazla 6demeye zorlayacak yapay bir kithik
yaratmaya ¢aligmaktir (2008, s. 62). Boylece bilginin
“gli¢c” demek oldugu, rekabetin bilgiye dayali oldu-
gu, herkeste var olan bilginin degersiz oldugu; bu-
nun “Bagka Alternatif Yok” vb. gerekgelerle mevcut
kapitalist tiretim iligkilerinin esitliksiz, rekabetci ve
bencillige dayali dogas1 da mesrulastirilmaktadir.



Hak olarak bilgi ile meta-bilgi arasindaki en 6nemli
ayrim noktalarindan biri bilginin toplumsal ve ta-
rihsel iligkiler icindeki konumu oldugu soylenebilir.
Lebowitz’in ifadesiyle (2008), paranin bilginin araci
oldugu bir diinyada bize fiyatla gelmeyen higbir se-
yin bilgisine sahip degiliz: Bizi kugatan dogal cev-
re, potansiyellerimizi gelistirmek igin gereksinim
duydugumuz ihtiyaglarimiz, satin aldigimiz seyleri
tireten insanlarin yagamlari, edimlerinin drtinleri-
ni satin alarak bir iligkiye girdigimiz tiim insanlar
hakkinda higbir sey bilmiyoruz. Oysa bizim igin
kimin ve nasil diretildiginin bilincine vardigimizda,
baskalarinin yasam kogullarini ve katkida bulunabi-
lecegimiz ihtiyaclarini anladigimizda, meta sahiple-
r1 -insan eylemleri zincirinin sahipleri- tarafindan
somiiriilmemiz zorlasacak/imkansizlagacak ve reka-
bete dayali toplumsal boliinme yeniden tretilme-
yecektir.

Kitap, CD, DVD vb. teknik araglarmn bilgiyi depo-
lamasi ve belirli 6l¢tide gogaltmaya (farkli kopyalar
tiretmeye) imkin saglamasi, bilginin de “metalag-
tirtlabilir”, yani pazarda aliip satilabilir metalara
dontismesini kolaylagtirmaktadir. Metalagtirmanin
baslica araglar1, ¢ogaltma kapasitesini kontrol etme
ve arttirma yontemlerini geligtirmektir (Thomp-
son, 2008, s. 40). Boylece “telif hakki” veya gogalt-
ma, lisans ve dagitma haklar1 metalagtirmada hayati
onem arz etmektedir. Meta-bilgi, Telif haklar1, Fi-
kir ve Sanat Eserleri kanunu gibi kanunlarla ticaret
hukuku kapsamina alinarak belirli tekellerde topla-
nabilmektedir. Patentler, lisanslar, telifler yoluyla,
bilgi ile bilgiye ihtiyag duyanlar arasinda bir engel
olusturulmakta, bilginin esitsizlik ve tahakkiim
araci olarak kontrol edilmesi 6nem kazanmaktadir.
Boylelikle bireylerin bilgiyle olan iliskileri, bilgiye
sahip olanlarin dayattiklar1 kurallarla belirlenmek-
tedir.

Sirketler, bilgiye erigimi {icretlendirerek devasa kir-
lar ile birlikte mevcut ekonomik ve toplumsal egit-
sizliklerin artan bir gsekilde devam etmesine neden
olmaktadirlar. Tirkiye’de Fikir ve Sanat Eserleri
Kanununun 19. Maddesiyle, telif haklarinin, ba-
badan ogula ge¢gmesi bu duruma bir 6rnek olarak
sunulabilir. Miras sistemindeki gibi mallarin ve
haklarin ¢ocuklarina devredilmesi, servetin ya da
yoksullugun yeniden {iretilmesine hizmet ederek,
bu uygulamadan yararlananlar ile yararlanmayanlar

arasinda bir esitsizlige neden olmaktadir.

Fikir ve Sanat Eserleri Kanununun Mali Haklara
dair maddeleriyle (20-25. maddeler) bir eseri isleme,
¢ogaltma, yayma, temsil ve iletim hakk: eser sahip-
lerinin mali haklarini koruma adina eser sahiplerine
verilmistir. Bu maddeler, bilgiyi kullanma hakkimi-
z1 kontrol etmek i¢in uydurulan ya da mesrulastiri-
lan birgok goriise dayanmaktadir. Bu baglamda eser
sahiplerinin gerekcelerinin énemli bir kismini ¢ii-
riiten Stallman’a gére (2003) eser sahipleri “korsan-
lik” ve “hirsizhik” gibi kotii gagrisiml sozctiklerle
terim karmasasi1 yaratmakta; “ckonomik kayba”
ugradiklarini belirtereck zararlarin1 abartmakta;
cezalandirma ve tehdit etme yoluyla kanunlardan
bahsetmekte ve eser ile “eser sahibi”-genellikle
eseri tireten degil sirkettir- arasinda var olan dogal
haklardan dem vurmaktadirlar.

Siyasal Alan Olarak Internet, Sosyal ve Dijital
Medya

Bilginin elde edilmesi, {iretilmesi ve paylagilmasi
bagka kisi ve nesnelerle iletigimi ya da etkilegimi ile
miimkiindiir. Bu dikkate alindiginda son yillarda
eglence, haberlesme ve bilgi paylagiminin altyapila-
rindan olan iletisim medyasini daha yakindan anla-
mamiz gerekmektedir. Internet teknolojilerindeki
gelisme ile internete erisim olanaklarinin gesitlen-
mesi, internetin giictine ve etkisine dair farkli yo-
rumlara neden olmaktadir.

Internetin  siyasal bir alan oldugunu, bir
antagonizmalar, uzlagmaz gatigmalar alani oldugunu
gormek gerekmektedir. Internetin hem miithis bir
kontrol, gozetim, cezalandirma, figleme, sansiir
hem de miithis bir 6zgiirlesme, dayanigma ve pay-
lasma potansiyeli tagidigini soyleyebiliriz. Bu an-
lamda Innis’in iletisimin yanlhiligr kurammi (farkh
medyanin siyasal iktidarin merkezilesip merkezileg-
memesi, zaman ve mekinda genisleyip genigleme-
mesi gibi farkl 6rgiitlenme sekillerini destekledigi-
ne dair kurami), ilettikleri mesajin icerigi ne olursa
olsun, iletisim medyasimin iktidarin orgiitlenme-
sindeki 6nemini dikkate almak gerekmektedir (Akt.
Thompson, 2008, s. 21). Foucault'nun “nerede ikti-
dar/gii¢ var ise orada direnig de vardir” 6nermesine ek
olarak, Marc Andrejevic’in “nerede bir direnis varsa

iktidar da kendisini ve baski araglarint buna gore yeniden
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tasarlama gabasinda olacagi”na dair 6nermesi de dik-
kate alinmalidir (Cogkuntuncel, 2013).

Internette, bilgi 6zgiirligii ile bilgiye serbest erisimi
savunan ve sansiiriin kaldirilmasina yonelik eylem-
ler 6n plana ¢ikmaktadirlar. Bu durumlarda bilgiyi
metalagtirarak yasalarla erigimini sinirlandirmanin
yaninda, sansiir gibi bilgiye ihtiyaci olan halki po-
tansiyel bir tehlike olarak goriip devleti, egemen s1-
nifi koruma altina almay1 amaglayan mekanizmalar,
ozellikle devletin baskiya dayali aygitlar1 gériintir
olmaktadir. Ornek olarak yazilimci, yazar, insan
haklar1 ve internet aktivisti Aaron Swartz verilebilir.
Swartz 2009da Amerikan federal mahkemelerine
ait PACER veritabaninda bulunan ve para kargi-
lig1 satilan yaklasik 18 milyon belgeyi ve 2011de
JSTORdan 1,5 milyon dolar degerindeki 4 milyona
yakin kitap ve makaleyi bilgisayarina indirip halka
agik hale getirmistir. Ardindan hakkinda «bilgi kor-
sanlig, ve «yasadis1 dosya indirme» gibi agir suglar-
dan 13 kez dava agilmis ve 1 milyon dolar para ve
35 yil hapis cezasiyla yargilanan Aaron Swartz agir
depresyona girerek 11 Ocak 2013’te kendini asarak
26 yaginda yasamina son vermistir.

Ulkemizde, fikri miilkiyet, kamu diizeni, milli
giivenlik, genel ahlak vb. gibi muglak gerekgeler-
le internet, 6zellikle sosyal medya alani, tim kitle
iletisim araglar1 gibi kat1 bir denetime maruz ka-
labilmektedir. Internet alanindaki temel denetim/
erigim 5651 sayih “Internet Ortaminda Yapilan
Yayimnlarin Diizenlenmesi ve Bu Yaynlar Yoluyla
Islenen Sugclarla Miicadele Edilmesi Hakkinda Ka-
nun” ile belirlenmistir. Ancak 5651 sayili temel ka-
nun disinda devlete erisim engelleme imkan1 veren
8 yasa ile 1 KHK de vardir. Bu yasalarin adlar1 ve
ilgili maddelerinin numaralar1 sunlardir: Fikir ve
Sanat Eserleri Kanunu’nun Ek-4 iincti maddesi;
Tirk Medeni Kanunu’nun 24 ve 25. Maddeleri;
Tirk Ticaret Kanunu'nun haksiz rekabete iligkin
hiikiimleri (eski kanunda 56 ve 58. yeni kanunda
54, 55 ve 56. maddeler); Tiitiin ve Alkol Piyasasi
Diizenleme Kurumu Tegkilat ve Gorevleri Hak-
kinda Kanun’un 8. maddesinin beginci fikrasinin
(k) bendi; Terérle Miicadele Kanunu’nun 6. mad-
desinin 4. fikras;; Hukuk Usulii Muhakemeleri
Kanunu’nun 101. maddesi; Futbol ve Diger Spor
Miisabakalarinda Bahis ve Sans Oyunlar1 Diizen-
lenmesi Hakkinda Kanun’un 5. maddesi; Diyanet

Isleri Bagkanhg Kurulus ve Gorevleri Hakkindaki
Kanun’un 6. maddesi; Markalarin Korunmas: Hak-
kindaki Kanun Hiitkmiinde Kararname’nin 9, 76 ve
77. maddeleri.

Uretim miilkiyeti ve kontroli

“dijital demokrasi”’nin analizinde hayati 6nem

araclarinin

arz etmektedir. Dijital medya sirketleri belli bir
hizmeti tcretsiz tyeliklerle kullanicilara sunma
karsihginda  kullanicilarin  internet  kullanim
aliskanliklarini; interaktif aglarindaki yazili, sozli,
gorsel tim etkilesimlerini ve trettikleri igerikleri
sistematik olarak gozlemekte, bu igeriklerin ticari
haklarint  tizerlerine
depolamakta,

cesitli devlet birimlerine teslim ederek devasa

gecirmekte, bu bilgileri

reklam sirketlerine satmakta ve
kirlar edinmektedirler. Dahasi devlet birimleri ve
sirketler kullanicilarin her tiirli bilgilerine erisim
saglayabilirken, kullanicilar ise devlet ve bu sirketler
hakkinda, toplanan bilgilerin nasil degerlendirildigi
hakkinda en ufak bir bilgiye sahip degillerdir. Burada
asil mesele kisisel bilgi mahremiyeti degil, ticretsiz
emek somiiriisti ve asimetrik, seffaf olmayan
gozetlemeye dayali kullanici-girket ya da yurttag-
devlet iligkisidir. Bu asimetrik, siirekli gozetleme
durumu sadece kir ile sonuglanmamakta, Fouca-
ult'nun panoptisizm analizinde isledigi gibi ayni
zamanda mevcut giig iligkilerini yeniden tiretmek-
te, tiretimi ve mevcut ekonomik diizeni koruma ve
gelistirmekte de biiyiik rol oynamaktadir (Cogkun-
tuncel, 2013).

Bu olumsuzluklara ragmen internetin karsilikli et-
kilesimi miimkiin kilan yapisinin “gercek” siyasal ve
toplumsal iligkiler kadar 6nemli ve belirleyici oldu-
guna ve siyasetteki mevcut tikanikliklar agmak igin
alternatif bir kamusal alan olarak ele alinabilecegine
dair iyimser iddialar da s6z konusudur. Ote yandan
Internetin herkesin erigimine acik olmamasi, hizla
ve gitgide daha fazla oranda ticari ¢ikarlar tarafindan
somiirgelestiriliyor olmasi, mevcut diizeni yeniden
tirettigi ve kamusal bir nitelik tagimadigi, dolayisiyla
internetin asla “gergek” siyasal ve toplumsal iligki-
lere alternatif olamayacagina dair iddialar1 dikkate
almak gerekmektedir. Ozgetin’e gore (2012) sosyal
medya, “genellikle tiirdes bir evrende birbirlerine
seslenen, birbirlerinin kimliklerini, duruglarini te-
yit eden, ortak hazlar1 paylasan bir katilimer kiitme-
sinin paylagtig1 bir alandir”. Bu haliyle sosyal medya



bireylerde, tatmin, keyif ve gurur duygusu yaratarak
bireylerde psikolojik rahatlama saglayarak, tepkinin
gercek yagama taginmamasina ve boylece iktidarin
tahakkiimiinii kismen goriinmez kilarak tahakkii-
mii beslemeye hizmet de edebilmektedir.

Bu saptamalardan hareketle genelde teknoloji, 6zel-
de internet, siyasal ve toplumsal iligkilerde alternatif
olmak yerine tamamlayict bir faktor olarak deger-
lendirilmelidir.

Bilgiyi Ozgiir Kilanlar Olarak Hackerlar

Kitap ve dergilerde yaymlanmig biitiin bilimsel
ve kiltiirel mirasin sayisallagtirilarak internette
yer almasi, internetin ticarilesme(me)si igin cesit-
li aktorler arasinda miicadeleye neden olmaktadir.
Miicadelenin bir tarafinda, kamuyu denetleme ve
yonlendirmelerine iliskin bilgiyi kamudan gizleyen
diizen mekanizmalar1 ve temsilcileri (Zizek, 2014)
ile rekabetin kaynagi olarak algilanan bilgiyi kilit
altina alip pazarlayan 6zel sirketler yer almaktadir.
Diger tarafta ise gizlenen, fiyatlandirilan ve kilit al-
tina alinmug bilgileri herkes i¢in ulagilabilir kilmaya
calisanlar. Dijital platformlarda bilgiyi 6zgiir kilma-
ya galisanlar, farkli isimlerle [tekno-eylemci, onli-
ne (gevrimigi) aktivist] tanimlansalar da bu yazida
“hacker” ifadesi benimsenmistir. Bu arada diizen
temsilcileri ile sirketlerin bilgiyi 6zgiir kilanlart veri
hirsizlari, siber terorist, casus, vatan haini vb. sifat-
landirdiklarini belirtmek yerinde olacaktir.

“Hacking”in sozcitk anlami “kesmek”, “kirmak
(crack)” gibi anlamlariyla birlikte “Yarip agmak”,
“i¢ine bakmak” ve “sizmak” tr. “Crack”, yani bire
bir “kirmak”, hacking eylemlerinden yalnizca birini
tanimladigindan hackerlar ile crackerlar1 birbirin-
den ayirmak yarali olacaktir. Ugkan’in (2013) ifa-
desiyle, hacker, kisisel ¢ikarin degil bilginin, daha
da Gtesinde denetim altina alinmamig anlamin pe-
sindedir. Bedava yazilimla insanlarin sistemlerine,
kisisel ¢ikar elde etmek i¢in giren kisi, hacker degil,
yalnizca cracker’dir ve bunlara sirketlerde ya da hii-
kiimet organlarinda siklikla rastlanmaktadir.

Hacker’lik konseptinin merkezinde, 6zellikle kul-
landigimiz Linux temelli igletim sistemleri ve ya-
zilmlarinin, Firefox tarayicisi, “copyleft” ya da
“creative commons” gibi telif haklarina/ fikri mil-

kiyet konularina yeni boyutlar getiren A¢itk Kaynak
hareketi/yazilimlarinin oldugu soylenebilir (Saka,
2013). Bilgi 6zgiirligi, ifade 6zgiirligh ve seftaflik
internet kiiltiirtiniin temellerindendir ve hackerla-
rin da savundugu temellerdendir (Demircan, 2013).
Bilgiyi igleyen, onunla siirekli iligki icerisinde olan
ve bir anlamda bilgi sayesinde yasayan hackerlar
icin en degerli sey bilginin korunmasi, yani bilginin
Ozglir olmasidir. Bu anlamda hackerlarin neyi, ni-
¢in yaptiklarini anlamak igin tarihsel olarak (I-III.
kusak) degisim geciren hacker etiginden bahsetmek
gerekmektedir. Bu anlamda Sabanci (2013)’nin
ozetledigi hacker etigi maddeleri agagidaki gibidir:

e  Bilgi 6zgiirdiir ve 6yle kalmalidir.
e Merak her seyden 6nemli bir diirtidiir.
e  Otorite asla dostumuz degildir.

e  Onemli olan birisinin nasil goériindiigi
degil, nasil disiindtigidiir.

e  Siber uzayin dogasina disaridan bir miida-
hale kabul edilemez.

e  Bilgisayarlar hayati daha iyi de kilabilir,
daha kétii de.

Ne yaptigini bilmeden, yaptiklarinin anlamini, ige-
rigini sorgulamadan ¢alismak dogal insan davranisi
degildir. Zizek (2014)’in belirttigi gibi, hackerlar,
nasil yapildigini, nasil calistigini merak ederek mev-
cut olani bozarak daha iyisini yapmakta ve teknigin
bilgisini paylagarak bagka tiirlii yapmanin yollarini
aramaktadirlar. Tiketim kdltiiriine, popiiler olana
direnerek bilgi tekellerini kirmakta ve bilgiyi sira-
danlastirmaya cabalamaktadirlar. Zorunda olduklar
icin degil, bireysel ya da goniilliilik temeline daya-
nan kolektif ¢cabalarinin temel motivasyonu ile keyif
ve haz aldiklari i¢in, sadece yapabildikleri i¢in ¢alig-
makta ve bunlar1 ¢gogunlukla kahraman ya da kur-
tarict olmak, mesajlar vermek gibi dertleri olmadan
yapmaktadirlar.

Bilgi ozgiirlugi temelli “hacker etigi”nde kokiinii
bulan politik amaclar igin hack faaliyetleri hack-
tivizm olarak tanmimlanmaktadir. Hacktivizm ile
netdaglarin/vatandaglarin  anonim/6zel, devlet ve
diger iktidar odaklarimin seffaf’ olmasi gerektigini,
bu amagla giiglii kripto algoritmalarinin herkesin
erigimine ve kullanimina acik olmasi gerektigi sa-
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vunulmaktadir (Uckan, 2013). Bu anlamda 6zel-
likle diinyada Anonymous, LulzSec ve Tiirkiye’de
Redhack’in ana akim medyanin, bizim neyi 6gre-
nip neyi 6grenemeyecegimizi belirleyen diktelerini
yikmay1 amagladiklar1 ve bunu kismen bagardiklar:
soylenebilir.

Diizen temsilcileri ile sirketlerin, hile, iftira, kara-
lama, uydurma vb. gercek disi bilgi ve belgeler ile
hackerlar hakkinda kara propaganda yiiriittiiklerini
belirtmek gerekmektedir. Gergegin tistiindeki per-
denin kaldirilmasi, halkin bizi yéneten kurumlarin
gizli kapakli karari neden ve nasil verdigini, bu karar
stireglerinin nasil belgelendigini gérmesi ve 6gren-
mesi gerekmektedir. Ancak bunu miimkiin kilan
kisilerin ajan, casus, terdrist vb. su¢lamalara maruz
kaldigini gormekteyiz. ABD askerlerinin Irak’ta iki-
si Reuters muhabiri ti¢ sivili 6ldiirdiigii videoyu ve
260 bin gizli diplomatik belgeyi bos CD’lere akta-
rarak Wikileaks)e ulagtiran istihbarat subay1 Bradley
Manning ile Hatayin Reyhanli ilgesinde meydana
gelen ve 52 vatandagin 6liimii sonrasi askeri istih-
barat bilgilerini sizdirmakla suglanarak tutuklanan
26 yagindaki er Utku Kali 6rnek olarak verilebilir.
“11 Mayis 2013 tarihinde, Hatay’in Reyhanli ilgesinde
yapilan iki ayrt bombaly arag saldirist sonucu resmi agik-
lamalara gore 52 kigi oldii, yiizlerce kisi yaralandi. Resmi
makamlar saldirganlanin Suriye rejiminin gizli istihbarat
servisi Muhaberat’t isaret etti. Patlamadan kisa siire sonra
olayin failinin Suriye rejimine karst savasan El Kaide’ye
baglt El Nusra orgiitii oldugunu one siiren, jandarmaya
ait bazi belgeler Redhack tarafindan yayinladi. Er Kali
icin, “devletin giivenligine iligkin belgeleri temin,
devletin giivenligine ve siyasal yararlarina iligkin
belgeleri agiklama” suglarini zincirleme isledigi
iddiasiyla TCK 327 geregi 3 ile 8 y1I” ve “TCK
329 geregi 5 ile 10 yil arasinda hapsi istendi ve
bu siirecte iskenceye maruz kalip, tibbi tedaviden
yoksun birakilarak tutuklu yargilandi.”

Hackerlarin gizli bilgi ve belgeleri desifre etme ¢a-
balar1 bazilarinin bedel 6demesiyle sonuglansa da
onlarin sayesinde 6nemli kazanimlarin elde edildi-
gi soylenebilir. Ozellikle “Bagka yol yok” gibi soy-
lemler, algimizi eskisi gibi tutsak edememektedir.
Devletin yurttaglar1 gézetlemesi, denetlemesi yakin
zamana kadar olagan kabul edilirken, simdi ciddi
bir sorun olarak goriilebilmekte; devlet sirlarin ifsa
etmek ihanet ve sug olarak goriiliirken simdi ahlaki

ve kahramanca bir hareket olarak algilanabilmekte-
dir.

Toplumsal iliski ve kurumlarimizin bizi bilgimi-
zi miilk olarak gormeye yoneltmedigi, mevcut
bilginin herkesce elde edilebilir duruma gelerek
yayginlastigi secenekler (Lebowitz, 2008, s. 62)
savunulmali ve bir anlamda bilgi komiinii hayata
gecirilmelidir. Buna, siirekli maliyet ve piyasaya
bagimlilik yaratan parali yazilimlar yerine, genel
kamu lisans1 (General Public Lisance-GPL) sagla-
yan, kolektif ve 6zgiirlitk¢ii yontem ve amaglar1 be-
nimseyen topluluklarin tirettigi acitk kaynak kodlu
yazilimlar1 (6rnegin Linux tabanli yazilimlar), Cre-
ative Common lisansi ile erigim saglayan internet
kaynaklarini tercih ederek baslayabiliriz.
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Marcuse’nin Aydinlanma, fleri Sanayi Toplumu Elestirisi ve
Yeni Sol Uzerine Diisiinceleri

Ali Ilker Kurt'

Marcuse;” Frankfurt Okulu'nun T. Adorno, W.
Horkheimer, L. Lowenthal, E. Fromm, J. Haber-
mas ile birlikte 6nemli temsilcilerinden biridir. Her
bir diisiiniirtin kendilerine 6zgii kavramsallagtirma-
lar1 vardir ve kapitalist toplum bi¢imine biiyiik eleg-
tiriler getirmiglerdir. Hasan Engin Sener (2000:1)
Marcuse’nin elestirilerinin daha radikal boyutlarda
oldugunu, var olan yapiy1 sadece elestirmekle kal-
mayip bu haliyle yikilmasi gerekli bir yapr oldu-
gunu vurgulamasi agisindan digerlerinden ayiran
ozelliklerini ifade etmektedir.

Kizilgelik  (2000:12-67)  Frankfurt
1923’la yillardan 1970’lere ve giintimiize kadar
elestirel teoriyi ele aliginda farkli ugraklarin oldugu

Okulu’nun

1953-1970 yillar1 arasinda 6zellikle Adorno’nun ve
Marcuse’nin diisiincelerinin 6n planda oldugunu
vurgulamaktadir. Bu dénem Frankfurt Okulu’nun
duigiinsel ve siyasal anlamda/alanda biiyiik bir et-
kiye sahip oldugu dénemdir. Bu etkisi/popiilarite-
si ge¢ 1960’larda radikal 6grenci hareketinin hizh
biiytimesi ile zirveye ulagmustir. Boylelikle Marcu-
se “Yeni Sol'un 3 M’inden biri [C. W. Mills, Mao
Zedong, Herbert Marcuse] haline gelmis ve 6zgiir-
lestiren egitimi savunan 6grenci hareketlerini hem
desteklemis hem de bu hareketin tartisilmasini iste-
migstir (Kizilgelik, 2000:63).

Wulf (2010:115-116)’a gore elestirel teori (Frank-
furt Okulu) toplumda stirekli olarak goriilen somii-
rii ve zulme kargt miicadele ettiginden, amaci, gorii-
niimlerle yetinen bir toplumsal diizene karsi ¢ikan;
simdiki toplumsal bigimden gelecekteki toplumsal
bi¢ime ge¢mek i¢in, insanligin 6nce biling sistemi
gelistirmesini ve kendi yasam bic¢imlerini giiglii bir
bi¢cimde tanimlamasini amaglayan bir anlayistir.

Marcuse sanayi toplumunu kendine has tislubu ile
carpict bir bigimde ortaya koyar: “Teknik gelisimin
bir belirtisi olarak, ileri endiistriyel toplumda rahat,
akla yakin, piiriizstiz, demokratik bir 6zgiirsiizlik
hitkkiim siirer.” (Marcuse:1968:27). Tlerleme dii-
stincesinin bu haliyle tiretkenligi yok etmeye, 6z-
giirligii baskilamaya doniistiiren yikict bir siireg
' A.U. Egt. Bil. Fak. Doktora Ogrencisi

olarak tanimlarken, yasam i¢giidiilerine uyan, baris-
¢il bir ilerlemenin de diiglerini kurar. Yikicr ilerle-
menin sanayi toplumuna igkin oldugunu, bu tiir bir
ilerlemenin ileri sanayi toplumlari tarafindan fark
edilemedigini kiilttir endiistrisi elestirileri ile ifade
eder (Sener, 2000:1). Marcuse biiyii ve bilimin, ya-
sam ve 6liimiin, seving ve sefaletin yani tiim 6nceki
zit alanlarin simdi teknoloji ve siyaset sayesinde bir-
likte ortaya ciktigini gozler 6niine serer. Giizellik,
teroriinii niikleer gii¢ santrallerinde ortaya ¢ikar-
makta ve laboratuvarlar hog bir ¢evredeki “endiis-
triyel parklar” haline gelmektedir (Wulf, 2010:122).
fleri endiistri toplumu demokratik gériiniimliidiir.
Cunki belirli donemlerde yapilan 6zgiir segimler
vardir. Marcuse bunun sadece bir goriiniimden iba-
ret oldugunu yapilan se¢imlerin efendi kole diya-
lektigini, koleligi ortadan kaldirmadigini efendileri
demokratik bir yolla se¢gmenin efendileri ortadan
kaldiramayacagini carpict bigimde sdyler. Bu bag-
lamda ileri sanayi toplumu totaliterdir:

“Yikilamuyor, ¢linkii demokratik gériintimlii, yikil-
mas1 gerek ciinkii totaliter.”

Marcuse’ye gore ileri endiistri toplumunda hayat
standardin yiikselten kogullarda sistemin kendisi
ile uyusmazlhiga girmek toplum adina yararsiz g6-
rinmektedir (Marcuse, 1968:28). Bunun yaninda
teknolojik temelli diizenleme ve gesitli kazanilmig
haklar yolu ile ihtiyaclarin kargilanmasini saglayan
ekonomik-teknik bir diizen oldugunu vurgulamak-
ta bu ylizden de insanlarda biitiine kargt durabilecek
etkinligin 6ntinii kesmektedir. Mevcut kurulus bi-
¢imiyle bireylerin ihtiyaclarini biraz daha fazla karsi-
lar gibi goriinen bir toplumda diisiince bagimsizligy,
ozerklik ve siyasal karsithik hakki elestirici fonksi-
yonlarindan uzaklagmaktadir (Marcuse, 1968:28).
Sadece belirli bir hitkiimet ya da parti hakimiyeti
totaliterlige yonelmez, ayn1 zamanda ¢ok partili cok
gazeteli ve ¢ok sayida karsit gruplarin iktidara karsi
birlestigi diizenle uzlagan belirli bir tiretim sistemi
de totaliterlige yol agabilir (Marcuse:1968:30).

En genis anlamda ilerlemeci bir diistinme olarak
Aydinlanmanin 6teden beri hedefi, insani korkudan
arindirmak ve efendi konumuna getirmek olmustur
(Adorno, Horkhemier, 2000:19). Bunun i¢in temel
ama¢ doganin kontrol altina alinmasidir. Frankfurt
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Okulu ve bu dogrultuda Marcuse ileri sanayi toplu-
munun, hem insanin insanla hem de insanin doga
ile iliskilerinin demokratik bir toplum kurulmasina
olanak saglamadigimi diistinmektedir. Ciinkii in-
sanin dogay1 egemenligi altina alma isteginin ayni
zamanda doga ile birlikte insani da nesnelestirdi-
gini ve somiiriiniin dogadan insana dogru uzanan
bi¢imde devam ettigini vurgulamaktadir. S6miirme
iligkisinin altinda yatan sebebi ise Marcuse, Frank-
furt Okulu’nun yapmus oldugu “6znel us”, “
us” ayrimindan yola cikarak ortaya koymaktadir.
Oznel us kisinin kendi bireysel usudur, nesnel us

nesnel

ise insan ve onun amaglart da dahil, tiim varliklar
kapsayan bir hiyerarsidir. Buradan ¢ikarilan sonug
doganin ve insanin mutlak sémiiriiniin nesnesi
konumuna gelmesinin mesrulastirilmasidir  (Se-
ner, 2000:2). Marcuse kapitalizmle doga arasindaki
uzlagmazhigin ancak 6zel miilkiyetin ortadan kal-
dirilmast ile rekabete dayanan yapinin ortadan kal-
kabilecegini ifade etmektedir. Sosyalizmle birlikte
doganin insani temelliikii ortaya ¢ikacaktir (Sener,
2000:3).

Marcuse insanin insan ile olan iligkilerini Frankfurt
Okulu ile paralel bir bigimde kiiltiir enddistrisi do-
layiminda ortaya koymaktadir. Insanin dogal ihti-
yaclart yaninda kapitalizm yapay ihtiyaclar da yarat-
maktadir. Yani insani ihtiyag kavrami belirli giicler
tarafindan belirlenmektedir. Beslenme, barinma,
giyinme, cinsellik insanin dogal ihtiyaglaridir. Bun-
larin digindaki ihtiyaclar biyolojik olarak zorunlu
olmayan “yanlis ihtiyaglar” dir (Sener, 2000:4).
Marcuse insanin insani somiirmesinin mesru te-
mellerinin kiiltiir endiistrisi yoluyla saglandigini
vurgulamaktadir. Yaratilan moda, titketim aragla-
r1 ve bunlarin tiiketilmesi igin yapilan reklamlarla
insanlarin sadece bunlara yonelen varliklar haline
geldigini ifade etmektedir. Bu durumun ise insa-
m kiiltiirtin nesnesi durumuna getirdigini vurgu-
lamaktadir. Modanin insanlar arasinda farklilagtir-
may1 saglamanin temel araglarindan biri oldugu,
tist smiflarn kendilerini digerlerinden ayirmak
icin kullandigr bir alan oldugunu belirtmektedir.
Buna gore tist siniflar modayi tiretirken orta ve alt
siniflar bunlar1 takip ederler ancak bu takip hicbir
zaman yetisemeyecekleri bir takiptir. Boyle biitiin-
ciil bir egemenlik insan tizerinde teknoloji ve onun
“notrlik” goriintiisti altinda yapildigindan ve dii-
stincelere elestiriye karsi bagisiklik kazandigindan,

egemenligin akildisiligini reddetmek neredeyse im-
kansizdir (Wulf, 2010:122).

Marcuse insanin teknoloji, titketim ve moda ile bir-
likte tek boyutlu bir hale indirgendigini, tek boyut-
lu diigiinceye tutsak edilmesinin de dil aracilig ile
gergeklestirildigini soylemektedir. leri sanayi top-
lumundaki dilin, kapali bir dil yapist oldugunu ve
boyle bir dil yapisiyla insanlarin 6zgiirce diisiine-
meyecegini bu durumun tam anlamiyla Orwell’'in
“1984” adli eserindeki “yenikonus” dilini yarattigini
vurgulamaktadir. Yenikonusta kavramlarin kargitla-
rinin ortadan kaldirilarak disiincenin koreltildigi-
ni, érnegin “iyi” kelimesinin kargit1 olarak “kotii”
yerine “‘yokiyi” kullanilarak dilin kargitlarindan
arindinldigini belirtmektedir. Bu durumun aymi
zamanda hep belirli bir dogrultuda diigiinmeyi ge-
tirdigini ifade etmektedir (Sener, 2000:5).

Marcuse toplumsal alanin psikolojik analizini
Freud’un psikanalizinden yola ¢ikarak yapar. Bire-
yin i¢ diinyasinin {i¢ ana yapidan olustugunu “id”
in timiyle bilin¢ dig1, ahlakdist ve us digt tahrik-
lerle kaynayan bir kazan oldugunu, siiperegonun
ise biitiin bu kaynayan kazanin kargisinda uygarli-
gin gelisimi ile beraber gelisen ve bastirmanin yeri
oldugunu belirtmektedir. Tkisinin dengelendigi yer
ise “ego” dur. Freud siiperegonun iglevlerinin tam
anlamuyla baskilanma merkezi gibi i gordiigiinii ve
toplumsal yapilarin bu baskilart siirekli artirdigini
medeniyetin bedelinin bu baskilanmalar oldugunu
belirtir. Bu ytizden de uygarligin hep 6zgiirsiizlitk
ve kisitlama yolu ile gelistigini vurgular (Sener,
2000:7). Freud’a gore, insan tarihi, baskilaniginin
tarthidir. Uygarligin birincil hedeften, yani ge-
reksinimlerin biitiinsel doyumundan etkili olarak
vazgegildigi zaman baglayacagi diisiincesindedir
(Marcuse:1995:9 Akt. Veysal, 2009:406). Ancak
bu baskilanma ile uygarligin gelisemeyecegini soy-
lemektedir. Bu anlamda Marcuse Freud’un kura-
mindan yola gikarak, ileri sanayi toplumunun in-
sanligin yazgist olmadigini ve “artik-baski” nin en
aza indirgendigi bir toplumun kurulabilecegini ifa-
de etmektedir. Sorunun sadece biyolojik baski degil
kurumlarimiz tarafinda tiretilen artik- baskilardan
kaynaklandigini belirtmektedir (Senel, 2000:8).

Marcuse ileri sanayi toplumu ile birlikte is¢i sinifi-
nin degisen kapitalizmle birlikte doniistiigiini dii-



stiniir. Temel elestirisi ig¢i stnifinin ger¢ek amagla-
rin1 ekonomik amaglar1 ugruna ertelemesini, hatta
unutmasint 6rnek verir. Marcuse’nin “Olanaksiz
Devrim Paradoksu” diigiincesine yol agan durum
iki baglik altinda incelenir. Birincisi devletin militer
ve paramiliter anlamda giiclenmesi, ikincisi ise pro-
letarya sinifina hikim olan reformist bilingtir (Mar-
cuse, 1991, Akt. Sener, 2000:10). Biitiin bagiml
siniflart sermayenin kargisinda géren Marcuse, is¢i
sinifi ve Yeni Sol’un birlesmesi gerektigini fakat bu
kosullarin heniiz saglanamadigini belirtmektedir
(Veysal, 2009:391).

Marcuse’nin iizerinde 6nemle durdugu diger bir
konu devrimci bir 6zne olarak sanattir. Uygarligin
gelismesi i¢in haz ilkesinden vazgecilmesi gerek-
tigine inanir. Sanatsal galigmayr ileri sanayi toplu-
mun da bile baski altina alinamayacak bir gii¢ ola-
rak goriir (Sener, 2000). Sanat, var olan diinyadan
farkli ama bu diinyadan tiiretilmis bir nesne diin-
yasinin kurulusudur, ancak bu doéniigtim, insan1 ve
nesneleri tahrif etmez, daha cok onlarin tarafinda
konusur, yerlesik gerceklikte ezilmis, bastirilmig ve
susturulmusg olana soz, ton ve imge verir. Sanatin
dogasindaki bu 6zgiirlestirici biligsel giig, tiim is-
lup ve bi¢imleriyle yer alir (Veysal, 2009:444). Mar-
cuse ayn1 zamanda yiiksek sanat ile kitle kiiltiiriinti
birbirinden ayirir.

Sener (2000:14) Marcuse’nin elestirilerini tutarh
ve radikal bulmakta, ancak onerilerinde tutarsiz-
liklarin da oldugunu ifade etmektedir. Ancak ileri
sanayi toplumunun en biytik elestirmenlerinden
biri oldugunu da eklemektedir. Marcuse, Grams-
ci, Althusser gibi Marksizmi yeniden yorumlayan
duastiniirler kadar ¢cok boyutlu ve ¢ok kapsamli dii-
stinceleri olan bir diistintirdiir. Marcuse’nin de dii-
stincelerinin belirleniminde Hegel” in diistincele-
rine iligkin elestirileri bulunmaktadir. Hegel’in en
biiyiik sorunlarindan biri toplumda yoksullugun
nasil 6niine gegilebilecegine iligskin kendi etik ya-
sam (sittlichkeit) diigiincesidir. Ancak Marks He-
gel’in sivil toplumu siyasal devletten ayirarak, sivil
toplumun iizerinde konumlandirilmig bir siyasal
devlet tasarimu ile sivil toplumun sorunlarinin ¢6-
zimlenemeyecegini ¢iinkii ¢eligkinin bizzat sivil
toplumun dogasindan kaynaklandigini vurgular.
Gramsci’'nin ¢oziimlemeleri, bir yandan, kapitalist
toplumdaki smifsal egemenlik iligkilerinin degi-

sik goriintimlerini (ideolojik, kiiltiirel, siyasal, vb.)
obiir yandan ezilenlerin ve ig¢i smifinin esitsizlik
ve somiri iligkilerini ortadan kaldiracaklart “yeni
bir diizen” kurmak amaciyla giristigi tarihsel miica-
delenin stratejisini olugturmaya caligan aktif siyasal
ozneler de bu ¢oziimlemelere yakinlik gostermistir
(Yetis, 2009:122). Gramsci’de ifadesini bulan hege-
monya, ileri sanayi toplumunda teknoloji baskiy1
biraz daha yogunlagtiran bir arag gibidir. Marcuse
yoksulluk sorununu ileri sanayi toplumunda ikincil
diizeyde diigiiniir. Sosyalizm onun diisiincesinde
sadece yoksullugun, ¢oziimiinii saglayan bir dii-
stince degil, daha biiyiik bir toplumsal projedir.

Marcuse’nin elestirilerinin ¢ok boyutlu ve ¢ok ger-
¢ekgi olmasi, toplumsal yapiin, sosyal ve siyasal
durumunu gozler 6niine sermesi oldukga etkili
ve 6zgiindiir. Ozellikle bugiinkii durumda insan-
larin farkli diistinme bic¢imlerine ihtiyag duydugu
ve bagka bir yolun olabilecegi diigtincesi insan1 hem
rahatlatan hem de bunlarin neler olabilecegi yolun-
da diistindiirmeye yonelten bir yoniiniin oldugu
soylenebilir.
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Internet yasaklarinin asgilmasi
IP, DNS, VPN, Proxy ve tarayict eklentileri

Tugba Oztiirk

Web 2.0 olarak adlandirilan ortamlarin (sosyal med-
ya, blog gibi) temel 6zelligi etkilesimli olmalaridir.
Bu ortamlarda enformasyon akigt tek yonlii degil-
dir. Hep bahsedildigi gibi, bu ortamlarda merkez-
den herkese degil; herkesten herkese bilgi aktarimi
soz konusu olabilmektedir. Ancak belki de bu 6zel-
liginden 6tiirii en ¢ok bu ortamlar devletler tara-
findan sansiirlenmekte, filtrelenmekte veya yasak-
lanmaktadir ve adeta internet kullanicilarinin Web
1.0’a geri donmeleri saglanmaktadir.

Ancak Web 2.0 ortamlarindaki yasaklar her zaman
itaat ile sonuglanmamakta, kullanicilar ¢ok basit
yontemlerle yasaklar1 delebilmekte ve istedikleri
siteye erigebilmektedir. Bu siiregte oldukga ilging
durumlar da yasanmaktadir; 6rnegin yaptirim giicii
olmasi beklenen yasaklart delen kisiler arasinda bir
cumhurbagkani veya belediye bagkani olabilmekte-
dir. Bu yazida kisaca 6rnegin bir cumhurbagkani-
nin internette erisimi yasaklanan sitelere nasil eri-
sebilmis olabilecegi teknik agilardan tartisilacaktir.
Bunun i¢in artik internette hi¢ vakit ge¢irmeyen bir
gazete okuyucusunun bile gazete sayfalarinda karsi-
lagtig1 temel terimler (IP, DNS, VPN ve Proxy gibi)
agiklanacaktir.

IP (Internet Protocol)

IP, bilgisayarlarin internete baglanmak igin bir bir-
leri ile iletisim kurmalarina yardimet olan protokol-
lerdir. Her bilgisayarin bir IP adresi olur ve bu adres
sayilarla ifade edilir, Grnegin 78.188.33.71 gibi. In-
ternette gezinirken, internete baglanti kurdugumuz
yerin tespit edilmesi IP adresleri tizerinden sagla-
nabilir. Ornegin, internete Ankara'nin Cankaya
ilgesinden baglaniyorsak se¢im zamaninda ziyaret
ettigimiz herhangi bir internet sayfasinda Canka-
ya belediye bagkan adaylarina dair reklamlar bulu-
nuyorsa yani internete baglandigimiz bolge tespit

edilebiliyorsa IP adresi bu tespitin yapilmasinda
o6nemli bilgiler sunar. IP adresleri kullanicilarin
bulunduklar1 konumu belirlemeleri adina diinya
tizerinde milyonlarca tiyesi olan Twitter’a sadece
Ttirkiye’den baglanan kullanicilarin bloke edilme-
si acisindan yasak uygulayacilarina 6nemli bir veri
sunar.

DNS (Domain Name Server)

DNS, isim ¢oziimleme sistemi olarak tanimlanir.
IP adresindeki sayilar yerine akilda tutulabilen alan
adlarinin var olmasini saglar. Ornegin, 78.188.33.71
sayilarii bir internet tarayicisindaki adres ¢ubugu-
na yazmak yerine www.xxx.com alan adi ile inter-
nete girmek gibi bir iglevi vardir.

Tirkiye’de manuel olarak bilgisayarlarn  DNS
ayarlar1 degistirilerek, yasaklanan sitelere girilebi-
liniyordu. Ancak, son ¢ikan bir yasaya gore kulla-
nicilar DNS ayarlarini otomatik olarak tutmadikca
(asagidaki resime bakiniz) yani internet servis sag-
layicilarinin (6rnegin TTNET, uydunet gibi) DNS
ayarlarini otomatik olarak belirmelelerine izin ver-
medigi miiddetge internete erisimleri engellendi.
Bir diger degisle, DNS ayarlarinin manuel olarak
degisitirilmesi ve boylece yasaklanan sitelere giril-
mesi yasa ile engellendi.

DNS ayarlarini degistirmek i¢in herhangi bir bil-
gisayar programina veya yazilima ihtiyag yoktur.
Somutlagtirmak adina, bir DNS ayar1 su islem ba-
samaklari takip edilerek degistirilebilir:

— —— 1.) Denetim masasindan
Internet Iletisim Kurallar1 (TCP/IP) Ozellikleri

P
Ag Bantilar'’na tiklanilir

2.)Yerel Ag Baglantila-
r iizerindeyken sag tusa

Genel | Diger Yaplandima

A destekiyorsa, IP apartarnin otamatik. olarck atanmasim
saBlapabiirsiniz. Aksi halde, IP ayarlannz icin 23 yanelicinzs
bagrumang gereki.

(®) Mtomatik olarak bit IP adresi al
() Agatidaki IP adresini kullan:

basilarak Oxzellikler sece-
negi segilir

3.) Internet iletigim ku-
rallan (TCP/IP) kismi

() DNS sunueu adresini otomatik olarak al

(3) Agattaki DNS sunucu sdreslerini kullar

N e | isaretlenir ve Ogzellikler
e i segenegi segilir

Cos. | || 4.) DNS sunucularina

ornegin su DNS Ayarla-

n girilir: 8.8.8.8



Proxy

Proxy, iki bilgisayar arasindaki gegis yolu olarak ad-
landirilir. Proxy ayarlar1 tarayicilar tizerinden (Ch-
rome, Firefox, Exploler) degistirilir ve tipki DNS
de oldugu gibi Proxy ayarlarini degistirmek igin
herhangi bir bilgisayar programina ihtiyag yoktur,
manuel olarak degistirilebilir. Proxy’e en giizel 6r-
nek asagidaki sekil tizerinden verilebilir. Bu sekil,
bilgisayar aglarinin ¢alisma mekanizmalarini anla-

C —— )

mak adina da aciklayicidir.

ﬂob a saatin ka:\

\_ oldugunu sor

Ob fiyonkl ) Saat 19.00
saat 19.00 K\ ,_/
Kaynak: http://en.w1k1ped1a.org/w1k1/Proxy_server

VPN (Virtual Private Network- Sanal Ozel Ag)

Yasaklanan internet sitelerine girmek i¢in DNS
ayarlarimi degistirmek veya proxy ise yaramayin-
ca, yasaklanan sitelere VPN {izerinden erisilmeye
calisgilmaktadir. VPN’ler ile 6rnegin Telekomiini-
kasyon Tletisim Bagkanligi(TIB)’nin kullanicilarin
giinlik kaydini tutmasi zorlagmaktadir; ciinkii
VPN’ler kullanicilara baska bir iillkeden bag-
lantyormus gibi internete girme olasihigi tanir, in-
ternet trafik akiglarini bagka aglara yonlendirir
ve boylece kullanicilarin kimligini gizli tutar. VPN
ile 6rnegin Tirkiye’den degil de Kenya’dan bagla-
nabiliyormusg gibi internete girme durumlar1 ortaya
cikabilir; ¢ikigin yapilacagr iilke manuel olarak se-
cilebilir. Bu durum ise, bilgiye erisme Ozgiirliikle-
rini tlkeler bazinda karsilastirildiginda Tiirkiye’yi
olumsuz bir yere konumlamaktadir.

VPN icin bir bilgisayar programina ihtiya¢ vardir.
Ancak bu noktada belirtmek gerekir ki, her VPN’ye
giivenmemek gerekmektedir. Clinkii asagidaki re-
simde de goriilebilecegi gibi biitiin kullanici bilgi-

leri aslinda tictinctii bir yerde depolanmaktadir ki bu
da gtivenilir olmayan kisilerle de bilgilerimizi payla-
sabiliyor olabilecegimiz anlamina gelebilir.

Fitwraegli

Kaynak: http://www.vpnnedir.org/

Tarayici eklentileri

Yasaklamalarin 6ntine ge¢mek igin gesitli tarayici
sirketleri de harekete ge¢mis (6rnegin Google Ch-
rome) ve tarayictya yapilacak olan bazi eklentiler
ile yasaklanan sitelere girmek miimkin kilinmig-
tir. Somut bir 6rnek olarak, Google Chrome igin
https://chrome.google.com/webstore/detail/zenma-
te-for-google-chrome/fdcgdnkidjaadafnichfpabh-
fomcebme internet adresine girildiginde, cklenti
otomatik olarak kullanicinin bilgisayarina inmekte
ve Google Chrome’a dahil olabilmektedir. Kullani-
c1, isterse bu eklentiyi pasif hale getirebilmektedir.

Dolayisiyla, yasakli oldugu halde, Twitter'a bir
cumhurbagkan1 yukaridaki segeneklerden birini
kullanarak erigmis olabilir. Bu konuda ayrintili bil-
giye, Internette sansiirii asmak icin oneriler,
yontemler, kilavuzlar baghg: ile http:/www.sen-
dika.org/2014/03/internette-sansuru-asmak-icin-
oneriler-yontemler-kilavuzlar/ internet adresi tize-
rinden erisilebilir.

Basvurulabilecek Bazi Internet Kaynaklar

Elestirel Pedagoji dergisi okurlarinin ilgisini ¢eke-
bilecek bazi internet sayfalari sunmak isterim. Bu
sayfalar, sizlere haber kaynaklarindan giincel film
takibine kadar farkli konularda gesitli bilgiler suna-
bilme potansiyeline sahiptir.

Haber Kaynaklar

Alternatif haber kaynag olarak Emek Hareketinin
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Giindemini takip eden ve sunan www.sendika.org
internet sayfast en c¢ok takip edilen haber siteleri
arasinda yerini alabilir.

Ayni sekilde, Bianet bagimsiz bir iletisim ag1 olarak
http://bianet.org/ adresinden erisilebilmektedir.

PDF e-kaynaklar

Anarsist Sanal Kitaplik ac¢iligi ile bizi kargilayan bir
yandex sayfast olduk¢a zengin elektronik kaynaklar
(6rnegin, Camus, Jean Baudrillard, Deleuze kitap-
lar1 ) PDF formatinda su adresten sunmaktadir: htt-
ps://disk.yandex.com.tr/public/?hash=ivFPwx686h
yJZrNco6fRIXIBST8knB3qGZhbiXqVr838%3D

Dayanisma

Egitim emekgilerinin dayanismasina dayali igerik-
leri sunan Teachers Solidarity sayfalarinda ulusla-
rarast dayanismanin 6geleri barinmaktadir. http:/
www.teachersolidarity.com/ adresinden erisilebi-
lecek bu sitede giincel haberler, direnis yazilar ve
cesitli internet sayfalarina ait baglanti listesi bulun-
maktadir.

Yeni Medya Caligmalan

Mutlu Binark ve Giinseli Bayraktutan gibi isim-
lerin 6nderliginde yiiriitiilen internet kaynaginda
Yeni Medya ¢aligmalar1 hakkinda giincel bilgilere,
etkinliklere, bu alanda ¢ikan yaymlara ait bilgilere
ulagilabilir. Internet adresi su sekildedir: http://ye-
nimedya.wordpress.com/

Ayrica, Alternatif Bilisim Dernegi’'nin serbest yazi-
lardan olusan internet sitesi de giizel bir yeni medya
kaynag olarak incelenebilir. Baglant1 adresi su se-
kildedir: http://netdefteri.alternatifbilisim.org/

Derleme

Siteyl olugturanin kalemi ile: “Envai gesit hikaye-
leri burada topluyorum. Gazete Arsivinden baghgi
altinda yaymladigim vyazilar, zamaninda Atatiirk
Kitapligi'nda, Beyazit Kiitiiphanesi’'nde muhtelif
aragtirma projeleri icin ¢alisirken topladigim mal-
zemedir. Sehir Okumalari‘nda sehir, sehircilik ta-
rihine iliskin kendi yazilarimi, gazete haberlerini,
iligkili makaleleri yaymliyorum. Filmden Yazilar’da,
iyl kotii demden seyrettigim filmlerden alintilar
yapryor, gevezelik ediyorum. Dev Bulugmalar‘da,
Tirk sinemasinda iki kadinin kargilagtigi sahneleri
buluyor, aralarindaki konusmalar1 yaziya dokiiyo-
rum. Bu konugmalarda konu hep bir erkek ve onun
akibeti oluyor. Hayali Kadin Kahramanlar Ansik-
lopedisi, filmlerde yasayan kadinlarin profillerini
cikariyor, akilda kalan sozleriyle derliyorum (en
sevdigim!) Derlemeler’'de muhtelif konularda bu-
raya ve 5 Harfliler’e yazdigim her sey var. Bunlarin
yaninda sitede alintilar, fotograflar, bunlar tizerine
edilmis laflar ve réportajlar var. ” Bahsi gegen der-
lemelere ulagilabilecek internet adresi: http:/www.
neguzelseyler.org/

Film

Asagidaki bu iki web sitesi, takip etmeye deger Film
temali internet kaynaklari olabilir:

http:/politikfilm.net/index.php

Filmleri, tarihe gore, reytinge gore, izlenmeye gore,
yoruma gore, iilkelere gore, tiirlere gore ve yonet-
menlere gore siralayabileceginiz bir site

http://www.sinematopya.com/
Elestiri, Dosyalar, Kisa Metraj, Fragman, En iyiler
basliklar ile filmleri takip edebileceginiz bir site.



Matematik Ogretiminde Istenmeyeni Savunmak
Ispat Ogretimi, Hem de her Diizeyde...

Ebru Aylar’

atematik, tiim 6gretim kademelerinde diigiik

basarinin gozlendigi, “kaygi”, “korku” gibi
kavramlarla adi sikca birlikte anilan bir alandir. Fizik,
kimya gibi dersler de 6grencilere zor gelebilmekte,
yalniz 6grenciler matematik dersinden daha ¢ok
kacinmaktadirlar.

Son gergeklestirilen YGS smavinit degerlendirerek
baglayalim tartismamiza. 2013 yilinda smava giren
1.743.855 o6grencinin 306.422°si sinavda tek bir
matematik netine sahip olmazken bu sayr 2014
yilinda OSYM’nin sansiiriine ugramig ve bilgi
olarak paylagilmamigtir. 2013 yilinin verilerinde
ogrencilerin dogru sayilart ve ham puan dagilimlar
tablolagtirlmigken (1), 2014 yili
bu tabloya yer verilmemistir. Yine de OSYM,

verilerinde

“Matematik Testi Dogru Say1s1” grafigini paylasarak
var olan vahim tabloyu bizlerle sunmaktan
kaginamamugtir (2). 2014 yili YGS’sinde yaklagik
olarak 420 bin aday dogru yanit verememistir.
Tim adaylarin matematik ortalamalarini bu iki yil
verilerine gore kargilagtirdigimizda ise 40 soruluk
temel matematik testinde 2013 yili ortalamasi 7,5
iken 2014 yilinda bu ortalama 6,1’e diigmiistiir. 40
sorudan 6,1°1 ancak yapilabilmistir.

Bu tablo, bagka farkli
kademelerine gore cesitlendirilebilir. Matematik

sinavlarla ogretim

korkulan, kaginilan, sevilmeyen, kaygi duyulan
olarak kabul edilse,
matematikten uzak durmaya caligsak da, her birimiz

bir ders pek  ¢ogumuz
matematikle dolu bir diinyaya goztimiizii agariz.
Cevremizde gordigiimiiz her nesnenin bir sekli
vardir, nesnelerin ¢okluklar1 ¢ok kiiciik yaslarda
dikkatimizi ¢eker ve nicelik durumuyla kargilagiriz.
Aslinda
ogrendikleri gibi, erken yaslarda, okuma - yazma

insanlar matematigi de anadillerini
ogrenmeden once, sezgileriyle ogrenirler (3).
“Bl’jyﬁk”’ “kl’jgl’jk”, “yakln”, “uZak”, “aZ’ , “(;Ok”
gibi pek ¢ok matematiksel kavram hayatimizda

&

cok erken donemlerde yer edinir. Elinizde biri
btiytik, digeri kiigiik iki ¢ikolata olsun, heniiz
'A..U. Egit. Bil. Fak.

okula gitmeyen ¢ocugunuza hangisini istedigini
sordugunuzda, cikolatayla arasi iyi ise, biytk
olani tercih etmesi sanirim sizi sasirtmayacaktir.
Matematik igerisinde 6grencilerin en ¢ok zorlandig
alanlardan birisi olan geometri ise ¢ocukluk
oyunlarimizin bagkosesinde yer almistir aslinda.
Renkli geometrik bloklar, geometrik sekiller iceren
“bul - tak” oyuncaklar1 ¢cocukluk dénemimizde en
sevdigimiz oyuncaklar arasinda yer almigtir. Bu
oyunlar sayesinde geometrik sekillerin 6zelliklerini
kesfetmeye baslariz.

Bazi aragtirmalar bebeklik doneminden itibaren
aritmetige uzak olmadigimizi da ortaya koyar.
Wynn (4) bes aylik bebeklerin sayilara karsi tepki
gelistirdigini ortaya koyarken, 3’e kadar olan sayilarla
toplama ve cikarma iglemlerini ( 1+1, 2-1 gibi)
yapabildiklerini Gergeklestirdigi
deneyde bebekler bilingli bir sayma iglemi ortaya
koymasalar da, az sayidaki 6gelerin niceliklerindeki
degisimleri dogru olarak tespit edebilmiglerdir.

savunmaktadir.

Deneyin  6l¢tim  metodunu  bebeklerin - deneye
bakma siireleri, tercihli bakislar1 (preferential
looking) olusturmaktadir. Bebeklerin  hemen
karsisina kurulan deney diizeneginde bir sahne,
sahnenin bir kismini kapatan paravan, sahneye
oyuncak ekleyen veya sahneden oyuncak ¢ikaran
bir kol ile oyuncaklar yer almigtir. 1 + 1 igleminin
gergeklestirildigi 1. deneyde 6ncelikle sahne bostur,
ardindan bir kol sahneye bir oyuncak yerlestirir ve
bir siire sonra paravan bu oyuncag kapatacak sekilde
kapanir. Daha sonra kol ikinci oyuncagi da sahneye
yerlestirir. Bebek kolun ve tagidigi oyuncagin
sahneye girigini goriir ama oyuncak paravan ardina
yerlestirilir. Deneyin sonunda paravan agilir
ve sahnede 2 oyuncak vardir. Bebegin paravan
agildiktan sonra sahneye bakig siiresi kaydedilir.
Bu deney bir siire sonra tekrarlanir. Yalniz bu
sefer sahnede var olan ve bebeklerin fark etmedigi
bagka bir diizenek daha kullanilir. Tkinci oyuncak
arkasina yerlestirildikten

diizenek yardimiyla, bebegin gozlemleyemeyecegi

paravanin sonra bu
bir sekilde oyuncaklardan birisi sahneden ¢ikarilir.
Deneyin sonunda paravan acilir ve 2 degil 1 oyuncak
sahnede bulunmaktadir.
1 + 1 =1 islemi sunulustur ve bu
deneyin sonunda da bebegin sahneye bakma stiresi
kaydedilir. Benzer deney diizenekleri 2-1 =1 ile

Bebege matematiksel

olarak
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2 -1 =2 vb. iglemleri i¢in de kurulur ve sonuglar
kaydedilir. Tiim bu deneyler sonucunda bes aylik
bebeklerin beklenmeyen (yanls olan) iglemlerde
sahneye bakma siirelerinin, beklendik (dogru olan)
islemlere gore daha uzun oldugu gozlenmistir.
Aragtirmact  bu sonucu, bebekler yanlis olan
isleme aritmetik iglemlerin sonuglarint bir sekilde
hesaplayabiliyorlarsa ancak daha uzun bakacaklardir
seklinde yorumlamistir. Bebekler ile yapilan bazi
galigmalar da (5, 6) aritmetik iglemler {izerinden
olmasa da, bebeklerin 2, 3 ve 4 sayisina tekabiil
eden ¢okluklar1 birbirinden ayristirabildigini ortaya
koymaktadir.

Matematiksel bir diinyanin i¢ine dogan, sezgileriyle
bebeklik
déneminde en basit aritmetik iglemleri yapabilen

matematik  6grenmeye baglayan ve
cocuklar, okula bagladiktan sonra matematigin
formal 6gretimiyle kargilagmakta ve sonug olarak
2014 YGS sinav sonuglarini bizlere sunmaktadirlar.
Neler olmakta da 6grenciler 6rgiin egitim siireci
icerisinde matematik ve geometriden bu kadar
uzaklagmakta? Okulsiirecinde matematigiégrenciler
icin zorlagtiran ve birey-matematik iliskisinde
kirtlma yaratan etkenler dikkatle incelenmelidir.
Bu yazida bu tartigmanin sadece matematigi nasil
ogretiyoruz kismina bir miktar deginip, bu alanda
belki de en sevilmeyen, ugrasmaktan kacinilan
alani, ispat1, 6gretim siirecinin bir bilegeni olarak
tanimlayip, 6neri olarak sunacagim.

Ogrencilerinnerdenkaynaklandigini kavramadiklari
matematiksel kurallar1 sik¢a uygulamalari, onlarin
islemsel bilgilerini gelistirir. Islemsel bilgi ezbere
zihinde taklit
edilerek uygulanan mekanik bir bilgi ttrtidir ve
uzun streli olarak kalici degildir. Merkezi sinav
odakl1 6gretim siireci igerisinde 6grenciler, islemsel
bilgi
hazirlama kaygis1 ile gerek dershaneler, gerekse

tutulan, ihtiya¢ duyuldugunda

kullanimma  yonlendirilmektedir.  Sinava
okullarda 6gretmenler (6grencilerinin siavlarda
elde ettigi bagar1 kendilerinin de bagarisi olarak
yordandig1 i¢in), 6gretim stirecinin miifredat gibi
diger bilesenlerinin de etkisi ile bu yonlendirmeye
katki sunmaktadir. Bu biitiinsellik i¢erisinde ortaya
konan matematik Ogretimi ciddi basarisizliklar
yaratmakta, matematigi korkulan, kaygi duyulan bir
ders haline getirmektedir.

Ogrenciler matematik dersinde neden
kaygilanmaktadirlar? Bu kayginin olusmasina neden
olan faktorleri belirlemek amaciyla pek ¢ok caligma
gerceklestirilmektedir. Bu ¢alismalardan bazilar
matematigin 6grencilere kat1 kurallar dizisi halinde
verilmesini (7), 6grencilere matematik igerisindeki
neden - sonug iligkisinin kavratilamamasini (8),
sinifta ezbere yonelik gergeklestirilen uygulamalar
bir
¢ozmelerinin istenmesini (9) kaygiya neden olan
Bu faktorler bir

nevi su anki Ogretim stirecini resmetmektedir.

ile ogrencilerden hizh

sckilde problemi

faktorler olarak sunmaktadir.

Ogrenciler nedenini  kavrayamadigit konu ve
islemlerle ugrastik¢a kaygi yasamakta, bagarisizlikla
miicadele

kargilagmakta ~ ve  basarisizligiyla

edemeyerek, Ozgiiven yitimine ugramaktadir.
Bu baglamda biriktirdigi olumsuz deneyimler
ogrencinin matematik dersinden kagmasina neden
olmakta, matematigi “zor ve basarilamayacak bir

ders” mitine hapsetmektedir.

olumsuzluklarin
bir

sunulan islemsel bilginin kavramsal 6grenme ile

Tim  bu giderilmesinde

kullanilacak ~ 6nemli nokta  ogrencilere
biitiinlestirilmesi, bilginin salt bir kural o6begi
olmaktan ¢ikarilarak, nedeninin sorgulatilmasi ile
kavramsal bilgiyle iligkilendirilmesidir. Tam da bu
noktada bir diger korkulan alan, matematiksel ispat

devreye girmektedir.

Ispat, denklem, kiimeler gibi matematigin bir
konu alami olarak canlanmaktadir zihnimizde.
Her c¢ocugun ispat bilmesine, ispat yapabilmesine
gerek yok diyebiliriz rahathkla. Ispat karigiktr,
soyuttur, bir siirti matematiksel sembol igerir,
ileri diizey matematik bilgisi icerir, bu ylizden de
sadece matematikle ilgilenmek isteyenler ispat
ile ugrasmali da diyebiliriz. Bu goriiste isek ispat

denilince géziimiizde canlanan gorsel su sekildedir:




Matematik egitimi alaninda 2000 yilindan itibaren
artan bir egilim ise ispati, 6zel ugrag gerektiren zor
bir konu olarak degil de, her yas kusaginda, farkli
icerikte uygulanabilecek bir 6gretim bileseni olarak
ele alir. Bu yaklasima gore ispat, hangi konuda olursa
olunsun, ders islenme stirecinin dogal akiginin
bir parcast olmalidir (10). Ele alinan matematiksel
bilginin  dogrulugunun  veya  yanlighginin
nigin
soruldugu, o6grencilerin hipotez gelistirdigi ve

sorgulandigl, neden veya sorularinin
hipotezlerini sinadiklar1 bir ders akigini igeren
bu yaklasim, matematiksel bilginin kavranmasi
agisindan 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, ispat,
ogretim siirecinde ezberin 6nlenmesi, kavramsal
bilginin inga edilmesi yolu ile anlamli 6grenmenin

gerceklesebilmesi icin de kritiktir.

Aktag (11), bilissel gelisim siireci igerisinde, ispat
kavraminin olugmasinin okul 6ncesi dénemde
bagladigin1  soyler. Okul o6ncesinden baglayarak
ispat diigiincesi ¢ocuklarda insa edilmelidir. Soyle
ki, basglangicta cocuklarin kendi deneyimlerinden
yola ¢ikarak muhakeme yapmalari saglanmali,
kullandiklarr ampirik kanitlarla genellemeye ulagip
ulagmadiklarini sorgulamalar1 saglatilmalidir. Bu
stiregte dil becerilerinin ve tartisma, sorgulama
kiiltiirlerinin  gelistirilebilmesi 6nemlidir. Bunun
icin sadece cevabi sdylemelerinden ziyade, onlar
cevaba ulastiran muhakemelerini de aciklamalar
saglanmalidir. Ogrenciler ilkokulun son yillarinda
ise tiimevarim yontemini kavramaya baglar, karsit
ornekler vererek akil yiirtitebilir, ulagilan ¢oztimleri
kargilagtirabilir ve bagkalarinin  muhakemelerini
sorgulayip karsilastirarak genelleme yapabilir (10).
Ogrenciler matematik derslerinde bu yéntemleri
dogrultusunda  yonlendirilmelidir.
Ortaokul déneminde ise 6grenciler varsayimlarini

kullanmalan

derinlemesine degerlendirmek icin tiimevarimla
birlikte tiimdengelimi kullanabilirler. Bu stiregte
ogrencilerde soyut diislincenin gelisimi de soz
konusudur. Ayrica sembolik dil kullanimi da
pekismektedir. Ortaokul siirecinde 6grencilere
sunulan matematiksel 5nermeler, basit gosterimlerle
ispatlanabilir, bu sayede 6grencilerin énermelerin
temelinde yatan gergekleri kavramalar1 saglanabilir.

Bu gergeklige kargin iilkemizde 6grenciler ispat
kavramiyla ilk olarak 9. siifta ve ardindan 11.
smifta kargilagmaktadir. Birka¢ teoremin ispati ve

ispat yontemlerinin ele alindigs bir igerik ile 6gretim
stirecinde yer alan ispat, korkulan bir konu baghg
olarak algilanmakta ve hatta merkezi simav baskis
altinda olan 6gretmenlerce derslerde iglenmeme
egilimine maruz kalmaktadir. Matematikte ezberin
onlenmesi, anlamli  6grenmenin  saglanmasi
baglaminda 6nemsedigimiz ispat, su an Ogretim
stirecinde ne yazik ki ezbere yapilacak bir konu
olarak Ogrencilere sunulmaktadir. Bu egilime
karg1 olarak burada yiiriitiilen tartigma ispata farkl
bir bakist ortaya koymaya cahigmistir. Ogretim
programi bu baglamda yeniden gézden gegirilmeli,
ispat 6gretim siirecinin daimi bir bileseni olarak

okul 6ncesi donemden itibaren uygulanmalidir.
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Laik Egitim

Ayse Demirbolat®

plumun en iist giiciiniin emanet edilmesi

icin halkin kendisinden daha emin bir yer
bilmiyorum ve eger saglikli bir akilla kendi dene-
timlerini yapacak kadar aydinlanmanmug oldukla-
rint diigiiniiyorsak, bunun caresi denetimi ellerin-
den geri almak degil, akillarini bilgilendirmektir.
Thomas Jefferson

Din, insanlarin inang diinyalarii ve yagam bi-
¢imlerini diizenleyen, kurallar, emirler ve ya-
saklar getiren ilahi bir yasadir. Dindar kisi acisindan
emirleri yerine getirmek, yasaklanan eylem ve dav-
raniglardan kaginmak bir vicdani meseledir.

Laik toplumda yasayan dindar kisi vicdani alanin
dogrular1 ve uygulamalari ile iginde yasadigi siyasal
cevrenin dogrulart ve uygulamalari arasinda kalir.
Ciinki toplum iginde yasayan dindar kiginin birey-
sel kimligi ile birlikte bir de toplumun diger tye-
leriyle esit kosullarda sahip oldugu yurttag kimligi
vardir. Yurttag kimligi, dindar bireye vicdani alan-
daki bireysel sorumluluk ve yiikiimliiliiklere ben-
zemeyen siyasal ve kamusal alana ait bagka sorum-
luluk ve yiikiimliliikler getirir. Dindar kisi vicdani
alani manevi yaptirimlari ile kamusal alanin mad-
di yaptirimlari arasinda ¢6ziimii kolay gériinmeyen
bir ikilem yagar. Dindar kiginin bu ikilemi yagama-
mast, biitiin alanlarin dinsel kurallarla bigimlendigi
bir teokratik diizenin varligina baghdir. Teokratik
diizen dini, hukuku, siyasi gorev ve yaptirimlari
birbirleriyle uyumlu bir senteze doniistiirerek din-
dar bireyin ikilem sorununu ¢ozer.

Ne var ki, bir siyasal diizene yurttaglik bagr ile bag-
I1 olan tiim insanlarin ayni dini inanci, digerleriyle
ayni tutku ve algiyla paylagiyor olmasi diisiiniile-
mez. Dini diizenlemelerle bigimlenen bir siyasal
diizen bu defa dindar olmayan ya da farkli dinden
olan insanlar ac¢isindan daha derin ikilemlerin ya-
sanmasina neden olur. Bu baglamda din 6zgiirlii-
g, sadece “dini yasama 6zgiirligi” degil “dini di-
ledigi gibi yasama 6zgiirliigli” veya “dini yagamama
ozgiirliigine “donisiir. Din 6zgiirligi bireylerin,
siyasal sistem, sosyal ¢evre, yasalar ya da bagka arag-

2 Gazi Universitesi dgretim iiyesi

larla, baskiya ugramaksizin, bir dine inanmak ya da
inanmamak konusunda tamamen 6zgiir kalmasini

ifade eder.

Laiklik, giintimiizde farkli anlamlarin yiiklendigi,
farklt yorumlarm yapildigi bir kavram olarak sii-
rekli tartisilmaktadir. Kelime kokiinii Latincede la-
icus ve Yunancada laikos kelimesinden almakta ve
din adamu niteligi ve yetkisine sahip olmayan an-
laminda kullanilmaktadir. Laikos kelimesi de halk
anlamma gelen laos kelimesinden tiiretilmistir.
Hiristiyanlar ruhban sinifina clergé bu sinifin di-
sinda olanlara da laik demiglerdir. Kavram zamanla
genis bir yelpazede, ruhban simifinin diginda kalan
kisi, dini olmayan sey, dini olmayan diisiince, dini
olmayan kurum, dini olmayan ilke, dini olmayan
sistem, dini olmayan hukuk, dini olmayan ahlaki
tanimlamak icin kullanilmigtir (Goze,1985).

Laiklik, Ortagagda halk siniflarinin feodal hakim si-
nifa karsi verdigi miicadeleyle gelismis ve ideolojik
anlamini smif miicadelesinde bulmustur. Bugiin
de laiklik, kiiresel ve ulusal baglamda yasanan giig
ve iktidar miicadelelerinin konularindan biri olma-
ya devam etmektedir.

Felsefi anlamda laiklik, bilginin referansinin Tanri-
dan degil, insan usundan alindigini ifade eder. Te-
olojik ve metafizik inang ve varsayimlar, 6zerk bi-
reyin iirettigi ussal bilgiden ayirilir. Insan gergegini
anlamak ve begeri sorunlar1 ¢6zmek konusunda usa
dayali bilgi esas alinir.

Sosyolojik anlamda laiklik ise dinin toplumsal ha-
yattaki etkisinin en aza indirilmesini, bireyin kendi
i¢ diinyasi ve 6zel alaniyla, dig diinyasi ve kamusal
alan arasindaki iligkilerin farkliligini fark edecek bir
diinya goriistini icsellestirmesini ifade eder.

Siyasal anlamda laiklik, devlet otoritesinin veya si-
yasal iktidarin mesrulugunun tanrisal degil diinyevi
bir kaynaga yani halka dayandiginin kabuliint ifade
eder. Devlet, siyasal toplum uygulamalarini akilci
bir analizle bigimlendirir. Ancak laiklesen bir top-
lum, hakim smiflarin ideolojik hegemonyasindan
kurtulma miicadelesi verebilir. Siyaset felsefesinin
laiklesmesi siireci, Ronesans doneminde hiz kazan-
mig, Machiavelli, J. Bodin, Thomas More, Grotius
o zamana gore oldukca ileri olan ve siyaset felse-
fesini laiklestiren goriisler ortaya koymuglardir. Bu
gortigler akilcr akimlarla desteklenerek, Katolik ki-
lisesine gevrilen giiglii bir silaha dontigmistiir (Da-
ver, 1972).



Hukuki anlamda laiklik ise siyasal anlamdaki laikli-
gin tamamlayicisidir. Hukukun din kurallar1 yerine
ussal kurallar1 esas almasini ifade eder.

Laiklik din kargisinda devletin tarafsiz durusudur
(G6ze,1985). Ancak devletin din karsisindaki ta-
rafsizlig1, dinin tarafsizhigs ile belirlenir. Siyasal sis-
temi, kamusal yasamy, sivil yasamu din adina teh-
dit eden durumlar karsinda laik devletin tarafsiz
kalmasi beklenmez. Laiklik hem devletin hem de
dinin birbirlerinden bagimsiz olarak var olmasini,
dini ve diinyevi otoritelerin birbirinden ayrilmasi-
ni, din iglerinin bireysel bir konu olarak goriilme-
sini ifade eder. Laikligin gerceklesmesi, laik devlet,
laik hukuk, laik egitim ve diger sosyal kuruluslarin
laiklestirilmesi ile olur.

Bizde devletin laiklestirilmesi siireci, 1921 Anaya-
sast ile egemenligin ulusa verilmesi, 1922 de salta-
nat ve hilafetin ayrilmasi ve saltanatin kaldirilmast,
1923 de Cumbhuriyetin ilan edilmesi ve 1924 de
hilafetin kaldirilmasi asamalart ile gerceklesmis-
tir. Egitimin laiklestirilmesi ise 1924’de “Tevhid-i
Tedrisat Kanununun” kabulii ve medreselerin ka-
patilmast ile baglamistir. Ancak bu yasaya gelinceye
dek egitim ve 6gretim sisteminin ilkeleri adim adim
belirlenmistir. Atatiirk Maarif Kongresini agarken,
ogretmenlere “ Ulusal Tirkiye’nin Ulusal egiti-
mini kuracak olan” 6gretmenler diye hitap etmis-
tir. Egitimin dini temellere degil ulusal temellere
dayanacag1 agik olarak “Egitim Birligi Yasasinin”
ilaninin 3 yil 6ncesinde 1921 yilinda ifade edilmis-
tir. Egitim birligi Yasasinin kabuliinden sonra da
dini egitim yapan okul ve medreseler kapatilmigtir
(G6ze,1985).

Dogu illerinde dini siyasete alet eden sloganlarla
baglayan Seyh Sait Isyani, 4 Mart 1925 tarihli 578
sayili “Takriri Stikin Kanununun” g¢ikartilmasina
neden olmus ve bu kanun ile irtica ve isyana kars1
hiiktimete genis yetkiler verilmis ve istiklal mahke-
meleri kurulmustur. 13 Aralik 1925 tarihli ve 677
sayili yasa ile de “Tekke, Zaviyeler” kapatilmig ve
seyhlerin, miritlerin, din ve tarikat ticareti yapan-
larin benzer eylemlere tesebbiisleri engellenmek
istenmigtir. Tarikatlarin yasaklanmasi tarihsel ve
sosyal nedenlerden kaynaklanmigtir. Osmanh Im-
paratorlugunun giigsiiz dénemlerinde tarikatlarin
her biri, siyasal ve sosyal bir giice dontigmiis ve
Dini siyasete araci kilmaya caligmiglardir. Bu ne-
denle 1925 yili laik toplum olma stirecinin miladi-
dir (Goze, 1985).

Laikligin asgari sart1 olan devletin tarafsizligi, ayni
zamanda bireysel 6zgtirliiklerin de teminatidir. Ne
var ki her toplumda farkli bir anlayisla bicimlenen
uygulamalar ve bu uygulamalara yonelik tartigma-
lar, diistinsel baglamdaki kadar yalin ve anlagilir
olamamaktadir. Ciinkii her tilkenin digerlerinden
farkli olan siyasal, sosyal ve tarihsel kosullar1 laikli-
gin su veya bu acgidan ele alinmasini ve tartigilmasi-
n1 engellenemez kilmistir. Ornegin bazi goriiglere
gore Fransa’da laiklik uygulamalart “devletin din-
den oOzgiirlesmesi” stireci iken; Amerika Birlegik
Devletlerin ’de laiklik uygulamalar1 “dinin devlet-
ten Ozgiirlesmesi” siirecidir (Erdogan, 1995). Top-
lumlarin laiklik algilart kendi tarihsel kosullarinin
bir tiirevidir. Laikligin, Ortagag kilisesinin derin
baskilarini yasamus bir iilke olan Fransa’da “dinden
Ozgiirlesme” siireci olarak gelismesi ne kadar do-
galsa, etnik ve dinsel agidan heterojen bir toplum
olan Amerika Birlesik Devletlerinde laikligin ”dini
Ozgiirlestirme” siireci olarak algilanmasi da o kadar
dogaldir. Tirkiye igin yapilagelen tartismalar ise
bir bagka yondedir. Tirkiye Cumhuriyeti devleti-
nin din hizmeti vermek adina 3 Mart 1924 yilinda
Seriye ve Evkaf Vekiletinin yerine kurdugu, Diya-
net Isleri Baskanhginin varhg, din ve devlet ayrili-
g1 olarak tanimlanan laiklik anlayis1 ile hi¢ uyumlu
bulunmaz. Ne var ki Tirkiye Cumhuriyeti Dev-
letinin, teokratik diizenden heniiz kopmus, hilafet
ve saltanati kaldirmig bir devrim devleti olmasi ve
halktan kabul gérmeyi 6nemsemesi saf laiklik an-
layisina uygun diismeyen bazi uygulamalara yer
vermesini adeta zorunlu kilmigtir. O giintin ko-
sullarinda bu kurum, sistemde yer almasi gereken
6nemli bir tampon kurum olarak yorumlanabilir.
Ancak bu kurumun hala gorev ve iglevlerini artan
bir 6nemle stirdiiriiyor olmasi, Tiirkiye Cumhuri-
yeti Devletinin tiim yurttaglara esit uzaklikta dur-
madiginin bir gostergesi olarak da yorumlanabilir.
Inanan, inanmayan, bagka din ve mezhepten olan
veya olmayan pek ¢ok yurttagin vergileriyle belli bir
kesime sunulan din hizmeti, devletin din kargisin-
daki tarafsizhiginin degil, tam tersi tarafliliginin bir
kanit1 olarak kabul edilebilir.

Opysa laik toplum olmak, ayni zamanda demok-
ratik bir toplum olmanin da temel kosuludur.
Clinki bir siyasal sistem olarak demokrasi, siyasal
toplumda var olan tim farkli kimlikleri kucakla-
yan ama higbirisiyle 6zdeslik kurmaya ¢aligmayan
uyumlu bir sentezin olustugu ortak bir yasam dii-
zenidir. Demokrasi barig¢i bir birlikteligin varolu-
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sunu saglamak adina her tiirlii deger dayatmasin-
dan uzak durmaya 6zen gosterir (Erdogan, 1995).
Ancak demokratik degerlerin yasama ge¢mesi igin
gerekli kurum, kural ve ilkelerin benimsetilmesi
ve yerlestirilmesi ¢abalar1 da demokrasi istemezler
tarafindan bir deger dayatmas: olarak algilanabilir.
Opysa demokratik rejimin tiim siyasal rejimlerden
cok daha fazla kendisini 6gretme, tiim demokra-
tik deger ve ilkelerin gerekgelerini topluma sunma
ve bunlar1 benimsetme sorumlulugu vardir. Ciin-
kii demokratik sistemin var olabilmesi her seyden
once demokratik siyasal-toplumsal diizeni benim-
semis, sistemin deger ve ilkelerini igsellestirmisg
yoneten ve yonetilenlerin varligina baghdir. Hem
yonetenlerin, hem de yonetilenlerin sistemle ilgili
bilgi ve bilincine ¢ok ihtiyact olan bagka bir siyasal
sistem yoktur.

Fakat demokratik siyasal sistemi var eden sadece
sistem-yurttag birlikteliginin uyumlulugu degil;
yurttag-yurttag birlikteliginin de uyumlulugudur.
Genelde demokratik rejimle ilgili tartigmalarda
konu sistem-yurttag baglaminda ele alinirken, yurt-
tag-yurttag baglami thmal edilir. Oysa en masum
sekliyle “mahalle baskis1” olarak yasanan ve yurt-
tag-yurttag baglamindaki iligkilerde ortaya ¢ikan de-
mokratik yasanmazlik en az sistemle ilgili sorunlar
kadar onemlidir. Ciinkii demokrasinin iki temel
degeri olan “farkli yagsama tarzlarinin mesrulugu-
nun kabulii” ve “barisct toplumsal birlikteligin he-
deflenmesi” sadece siyasal sistemle yurttas arasinda
kalan bir iligkinin konusu olmayip ayni zamanda
yurttag- yurttas arasindaki iligkinin de konusudur.

Laik Egitim

Demokrasiyi var edebilmenin 6ncelikli kosulu, laik
bir egitim sistemidir. Eger Tirkiye’ de gercekten
laik bir egitim diizeni kurulmus olsaydi, bu giin iil-
keyi yonetenlerin demokrasi algilar1 sadece bireysel
baglama indirgenmis bir kiyafet dzgiirliigiine do-
niismezdi.

Laik egitim sistemlerinin en temel amaci ¢ocukla-
rin Ozgiir ve bagimsiz gelisebilmelerini saglamak,
onlarmn 6zgiinliiklerini ve biricikliklerini her tiirlii
yonlendirme ve etkiden uzak ortaya ¢ikarmaktir.
Laik egitim sistemi bu temel amaci ger¢eklestirmek
icin hizmet veren 6gretmenlerin bireysel 6zgiirliik-
lerinden ¢ok, dgrencilerinin 6zgiir ve 6zerk birey
olarak gelisebilme 6zgiirligiini diisiinmek duru-
mundadir.

Demokratiklesmede 6nemli bir siireg olarak algila-
nan kamuda kiyafet 6zgiirliigii saglayan diizenleme
08 Ekim 2013 tarihinde Resmi Gazetede yayinla-
narak yirirlige girdi. Ayni giin andimizin kaldi-
rilmasina yonelik karar da Resmi Gazetede yayin-
land1. Andimizin okunmasi ile bir grup 6grencinin
kendisini bir taraf gibi hissetmesi ve bir dayatma ile
kars1 kargtya kaldigini diistinmesi sorunu ¢oziimle-
nirken; 6gretmenin kiyafet 6zgiirligii ile bagka bir
grup 6grencinin kendisini bir taraf olarak hissetmesi
ve bir dayatma ile kargi karsiya kaldigini diistinmesi
gibi bir sorun yasayabilecegi hi¢ dikkate alinmadi.
Oysa 6gretmenlik cok 6zel bir kamu gorevidir. Og-
retmenler de hdkimler ve emniyet mensuplari gibi
ayricalikli bir konumun tyesidirler. Bu konu tiim
kamu gorevlileri agisindan da tartigilmaya uygun ol-
makla beraber, laik egitim acisindan tasidigi 6nem
¢ok daha biiyiiktiir. Konunun éneminin kavramak
adma belki bir tek sorunun cevabini aramak yeterli-
dir. “Bir 6gretmenin bireysel 6zgiirligii mii; yoksa
binlerce ¢ocugun 6zgiir ve bagimsiz bir ortamda
gelisebilme 6zgiirliigli mii daha 6nemlidir?”. Bu
sorunun cevabini vermeden 6nce, bu konuda ¢ok
kiigtik bir matematiksel kargilagtirma, demokrasi-
mizin merkezine yanlis bir algiyla oturmusg olan o
meshur “sayisal gogunluk ilkesinin” (!), yonetenler
tarafindan neden hatirlanmadigi sorusunu da akla
getirmektedir. Soyle ki, 2012-2013 istatistiklerine
gore Milli Egitim Bakanligina bagli okullarin tiim
kademelerindeki 6gretmen sayist yaklasik 792.559
iken 6grenci sayist 15.239.702’dir. Kadin 6gretme-
lerin sayisi ise 421.987°dir. Bu sayisal kargilagtirma,
sayilar1 yaklagik 422 bin olan kadin 6gretmenlerin
kiyafet ozgtirligiintin, sayilar1 15 milyonun s-
tiinde olan 6grencilerin gelisim 6zgiirliigiine tercih
edildigini diigiindiirmektedir. Bir de “dindar nesil-
ler yetistirmek isteyenler agisindan, kiyafet 6zgiir-
ligii acaba bir arag olarak mu goriilmektedir?” soru-
su akla gelmektedir.

Opysa egitimin ana meselesi hi¢bir zaman dindar ya
da dindar olmayan nesiller yetistirmek olarak g6-
rillmemelidir. Mesele bu tercihi bireyin kendi 6z-
giir iradesiyle yapabilecegi bir olgunluga erismesini
saglama meselesi olarak goriilmelidir.

Laik toplumun okullar1 her bireyin kendisini 6z-
giir, Ozerk, digerleriyle kendisini ve esit hissetti-
gi ortamlar olarak kurgulamir. Ozgiir ve bagimsiz
kosullarda gelismek birey olmanin ilk kosuludur.
Once birey olmak, kendini tanimak, sonra siyasal,



toplumsal diizenin ve din olgusunun kargisindaki
durusunu belirleyebilecek bir olgunluga ve 6zerkli-
ge erigsmek onemlidir. Toplumlar degisirken bireyi
nasil etkilerse, 6zerklige erigmis bireyin de toplum-
lar1 Gylesine etkileyecegi konusu toplumbilimcileri
ve sosyal psikologlari ilgilendiren bir konu olmus-
tur. Riesman (1949) toplumsal degisme ile olan
iligkileri agisindan insanlar1 gelenekler tarafindan
yonetilen tip, i¢ten yonetilen tip, distan yonetilen
tip ve ozerk tip olarak dorde ayirmaktadir. Gele-
nekler tarafindan yonetilen tip, geleneksel toplum-
larin insanidir. Kendisini toplumdan ayri bir kisi
olarak géremez. Dolaysiyla degismenin ne kaynagi
ne de konusu olabilir. Igten yonetilen tip, degisme-
ye baglamis toplumlarin insanidir; geleneklerden
cok igsellestirdigi degerlere ve zellikle bagl oldu-
gu otoriteye gore davranir ve toplumdan farkli olan
kisiliginin fazlasiyla farkindadir. Distan yo6netilen
tip, enddistri toplumlarinda ortaya ¢ikar. Davranis-
lar1 bagkalarinin beklentileri dogrultusunda bigim-
lenir; dig bir otoriteye baglidir ve her yone ¢ekile-
bilen bir esneklige baghdir. Ozerk tip ise kendisini
bilingli olarak yonetebilen tiptir ve toplumun hangi
kurallarina uygun davranacag konusundaki karari
kendisi verir (Aktaran: Kongar, 1981). Ozerk tipler
toplumlardaki degisimin ve degisimin stirdiiriilebi-
lirliginin saglayicilari olabilirler. Gelecek nesillerin
ozerk bireyler olarak yetistirilmesi ¢agdaglasma ve
demokratiklesme siirecinde olan toplumlarin temel
hedefi olmalidir. Oysa orta 6gretim kurumlarinin
ders programlarinin 6zerk bireyler yetistirmeye ne
derece izin verdigi de tartigilmasi gereken bir di-
ger onemli noktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi ortak ders kapsaminda 9- 10- 11 ve 12. s1-
niflarda haftada 1 saat okutulurken; felsefe dersleri
ortak ders kapsaminda sadece 11. siniflarda haftada
2 saat olarak yer almaktadir. Oysa felsefe dersleri
bireyin bagimsiz ve bilimsel diisiinmesinin sagla-
yacak, Ozgiir ve 6zerk bireyler olarak yetismesine
katki saglayacak nitelikte bir ders olarak programda
onemli bir yere sahip olabilmeliydi. Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi Dersleri ile Felsefe Dersleri ara-
sindaki bu garpict oran diisiindiiriicidiir. Benzer
bir durum beden egitimi dersleri i¢in de gegerlidir.
Mesleki ve Teknik Egitim Programlari ve Ogretim
Materyalleri sitesinde yaymlanan 2014 ve 2015 egi-
tim 6gretim yili program degisikligi ile ilgili bilgiler
Beden Egitim Derslerinin 10-11 ve 12. smiflarda
zorunlu ders kapsamindan ¢ikarilip se¢gmeli olaca-
g1 yoniindedir. Sosyal Bilimler Liselerinde sadece
hazirlik sinifinda zorunlu olan Beden Egitim Der-

si, 9. ve 12. Smuflarda se¢gmeli dersler kapsaminda
yer almakta ve 10- 11. siniflarin programlarinda ise
hi¢ yer almamaktadir. Fen Liseleri ile Imam Hatip
Liselerinde ise 6grenciler Beden Egitimi, Gorsel
Sanatlar ve Miizik derslerinden sadece birini sege-
ceklerdir (Giglii, 2014). Genelde se¢meli derslerin
uygulamada zorunlu se¢meli derslere doniistiigii
hatirlanirsa, bu uygulamalarin bu derslerin kaldi-
rilig1 olarak yorumlanmasi da kolaylagir. Ozellikle
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinin program-
da giiclii kilinmasi adina 6rgiin egitim kurumlarin-
da yapilan uygulamalar diistindiiriictidiir. Oysa din
olgusu, insanlik var oldugundan beri hep var olmusg
ama orgiin egitim kurumlarina hi¢ ihtiyact olma-
mustir.

Vicdani alan ile kamusal alan arasinda dengenin
saglanabilmesi igin egitim ortamlarinda her tiir-
1t yansizhigin ilke edinilmesi gerekir. Bireyselligi
vurgulama adina, sembollerin egitim ortamlari-
na taginmasi, sonu olmayan bir semboller yarisina
dontigebilir. Oysa demokratik kamusal diizen ben
degil biz diyebilme tizerine kurgulanmigtir. Ancak
biz, biz diyemeyenler icin de bir baski unsuruna
doniismedigi siirece anlamlidir.

Gilintimiiz egitim politikalar1 laikligin, din karsit-
lig1 olarak algilanmis oldugunu gosterir nitelikte
soylem ve eylemlerin sahnesi olmaktadir. Oysa
bireylerin inang diinyasi ne siyasal sistemi ne de
baskalarini ilgilendirir. Vatandaglarin dindar olup
olmamalart demokratik bir sistem i¢in kendi bagina
bir anlam ifade etmez ama anlam diinyalar1 tiimiiy-
le dini-mistik inang ve varsayimlara dayanan ve ka-
musal alani bu biittinliik icinde gériip, yorumlayan
yonetenlerden meydana gelen bir siyasal toplumsal
yap1 tiim yurttaglar agisindan baskici bir ortama do-
niisebilir.
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Neden Bir Cocuk Kiitiiphanesi...

Seker Portakaly Egitim ve Kiiltiir Dernegi”

Saziye Aydogan

lkemizde ¢ocuklarimizin karst kargiya oldu-

gu pek ¢ok yasamsal boyutta sorun var. Egi-
timlerine iligkin sorunlar da gittik¢e 6nemini arti-
riyor. Okul sistemindeki siirekli kotiiye giden bir
karmaganin yaninda ¢ocuklarimizin teknolojiyle
iligkilerinden kaynaklanan pek ¢ok sorunla da yiiz
yiizeyiz; bilgisayar oyunlari, televizyon, okuma alis-
kanlhg kazandirma, sorumlu, kendi ayaklar1 tizeri-
ne durabilen bireyler yetistirebilme gibi... Giinii-
miizde ¢ocuklara okuma aligkinligi kazandirmak
artik bilingli ve 6zverili bir gaba gerektiriyor. Hig
bir gayret gostermeden bir seyler seyretmek, bir
ka¢ parmak hareketi ile heyecanli oyunlara dalmak
cocuklar i¢in kolay ve ¢ekici, anne- babalar i¢inse
rahat ve gilivenli goriiniiyor. Kimi zaman anne-ba-
balar bu durumdan hoslanmasalar bile engel olami-
yor. Yetiskinlerin zamani ¢ok siirli. Cocuklari igin
bile. Birlikte kitapgilara gidip kitap se¢mek, gelis-
meleri takip edip ¢ocuklarina uygun kitaplar1 arag-
tirmak ciddi zaman ve ilgi istiyor. Cocuklarimizi
yetigtirme siirecinde daha bir ¢ok engelden s6z et-
mek miimkiin, kapitalizmin titketim pompalar1 en
¢ok cocuklara caligtyor. “Herkesin ¢ocugunda var,
bizimki mahrum kalip ezilsin mi?” psikolojisi top-
lum baskisi sarmalina déniigmiis durumda. Heniiz
4. sinifta olan bir cocugumuzun arkadasinin “hala
kitap m1 okuyorsun” (bitylimedin mi?) agagilama-
sindan sonra kiitiiphaneden ayagini kesmesi ne tiir
problemlerle karsi kargtya olabilecegimizin kiigtik
bir 6rnegi.

Bu yazida; kendi ¢ocuklarimizdan ve anne-babalik
kaygilarimizdan ve yiiz yiize kaldigimiz sorunlardan
yola ¢ikarak olusturdugumuz yaklagik 15 senedir
devam eden bir yapilanmanin deneyimleri paylagi-
lacaktir. Bir grup anne- baba diinya daha yasanilasi
bir yer olsun diye aktif bir miicadelenin i¢indeydik,
bu arada ¢ocuklarimiz olmustu ve biiyiiyorlardi.
Calisan anne babalardik. Aksamlar1 da ¢ogu kez ye-
terli zaman ayiramiyorduk ¢ocuklarimiza. Biz bunu
tartigmaya bagladik. Alternatif egitimlerden, elesti-
rel yaklagimlardan haberdar olduk, olanaklarimizi
degerlendirdik ve Seker Portakali Egitim ve Kiil-
tiir Dernegini (6nce kooperatifti), kurduk. Cocuk-

larimizin; okuyan, arastiran, sorgulayan, kendiyle,
dogayla barisik, 6zgiir, yaratici bireyler olmalarini
istiyorduk. Arastirdikca ilk 6grendigimiz seylerden
biri okuma aligkanligi kazandirmanin 6nemliydi.
Bu konuda Emin Ozdemir’in(2013,s.15) soyledi-
gine yakin bir noktaya gelmistik; “... okuyan kimse
bagkalarina bagimli olmadan, kendi okuma deney-
leriyle, kendisi igin bilgi edinmeye baslar, diinya-
ya olaylara, insanlara bakisini icgiidiistini gitgide
derinlestirir.” bu yazida, okuma aligkanhig kazan-
masmin ¢ocugun diinyasina yaptigi katkilardan
bahsedilmeyecektir. Bu konudaki arastirmalardan,
distincelerden, sdylemlerden haberdar bir toplulu-
ga ayni seyleri sdylemek dogru bir yaklagim olma-
yacaktir. Biz baglangi¢ noktas olarak; Tilay Cakir
Cocuk Kiitiiphanesini olugturmaya karar verdik.
Fakat anladik ki; ¢ocuk kiitiiphanesi kurmak da ol-
dukga ciddi bir isti:

Birincisi; Ortam ¢ocuklara uygun olmalidir. Yani;
cocuklar kendini rahat hissetmeli, kitapliklar onla-
rin ulagimina, ilgilerine, yas gruplarina gére diizen-
lenmelidir.

Tkincisi; kitaplar “cocuklara gére” olmalidir, 6zenle
secilmelidir: “Cocuk edebiyati iiriinleri, cocuklari
nitelikli metinlere yoneltmeyi bagarabilen, onlara
zamanla okuma kiltiirti kazandirabilen bir sorum-
luluk tistlenmelidir. Bagka bir soyleyisle cocuklar
adina iiretilen nitelikli yayimnlar ¢ocuk-edebiyat -sa-
nat kapisini aralayan etkili birer uyaran olmalidir.
Cocuklara yazinsal metinlerin ve resmin iletilerini
tanimaya anlamaya dayali biligsel ve duyugsal bo-
yutlu davraniglarini uygulayabilecegi, sinayabilece-
g1 olanaklar sunmalidir.” (Sever 2008,s.19)

Ucgiinciisii: Fiziksel olarak kiitiiphaneyi olugturmak
okuma aligkanligi kazandirmak igin yeterli degildir.
Cocuklari ve anne babalar1 destekleyen, cesaretlen-
diren etkin ve eglenceli ve bilingli gabalara gerek-
sinim vardir. Sever (2008,5.24); ¢ocuklarin okuma
kiltiirii edinmesini “ardigik bir siire¢” oldugundan
bahseder. “..birbirine bagimli ve birbirini biitiinle-
yen becerilerin kazanilmasini gerekli kilar. Asamali
bir sira izleyen bu siirecin ilk basamagy (becerisi)
“dinleme aligkanlig1” edinmedir. Bu aliskanhigin
ardindan, “okuma-yazma becerisi” edinilir. Bu
beceriyi de “okuma aligkanligi becerisi”, “elestirel
okuma becerisi” ve “evrensel okuryazarlik becerisi”
izler”



Biz biraz el yordamiyla ilerledik. Oniimiizde pek
fazla 6rnek yoktu. Kendi deneyimimizi olusturur-
ken 6greniyorduk. Diger dert ettigimiz konularla
(aragtiran, sorgulayan, kendiyle, dogayla barigik,
Ozgilir, yaratici bireyler olmalari) birlestirince, etkin
bir kiittiphane uygulamasina dogru yol aldik. Su
anda 3000’e yakin nitelikli gocuk kitabimiz var. Her
doénem baginda; 6nceki yili degerlendirerek, tartiga-
rak; ¢ocuklara, anne-babalara yonelik yil boyu de-
vam edecek atolyeleri, gezileri, yazar-gizer bulus-
malarini genel hatlariyla programliyoruz.

Bu sene 4 atSlye gerceklestirebiliyoruz. 8 yildir ara-
liksiz devam eden masal saati atdlyemiz; okul 6nce-
si ve heniiz okuma becerisi kazanmig ¢ocuklarimiza
yonelik. Oncelikle oyunlarla bashyor. Cocuklarin
ortama, birbirlerine 1sinmalarina olanak saglanryor.
Secilen kitap hem 6gretmen, hem tiyatro oyuncu-
su olan arkadagimiz tarafindan okunuyor. Sorular,
geri doniitler yoluyla merak ve ilgi artirilmaya, ¢o-
cuklarin anlamasina, anladigini ifade edebilmesine
olanaklar yaratiliyor.

Eglenceli sozciik fabrikasi ise daha bityiik yas grubu
icin (9+) elestirel okumaya kap1 aralamasini hedef-
ledigimiz bir atolye. Okuma aligkanligi edinmeye
baslamis ¢ocuklarimizin kavrayislarini nasil derin-
lestirebiliriz sorusuyla ortaya ¢ikti. Atolyemizde
yine 1sinma oyunlariyla baglayan ¢alisma; yaglari-
na uygun bir kitabin birlikte okunmasi ile devam
ediyor. Sonrasinda ilgilerini ¢eken konular tizerine
konusuluyor. Aralik aymda yapilan son atolyede;
Bay Morris Lessmore’un Ucan Kitaplar1 birlikte
okunarak, kitaplari, sozciikleri, hikayeleri ¢ok seven
bir adamin yagantisi tizerine konusuldu. Sozciikle-
rin, kitaplarin ugmasi, okumanin yagamdaki yeri,
herkesin bir hayat kitabinin olabilecegi tizerine bir-
likte diistintildii. Cocuklarin bir boliimi Bay Mor-
ris Lessmore’un yasantisinin bu kadar ¢ok kitaplar
arasinda ge¢mesini sorguladi. Akillarinda kalan, et-
kilenilen sozctikleri herkes kendi defterine yazdi.
Agiklamasini da kendi dili ve sozciikleriyle ekledi.

Doga atolyemizde galigmalar bahg¢emizi tanimay-
la baglad1 acaba neler vardi? hangi agaglar bitkiler,
canlilar, yapraklari, gévdeleri nasil, cinsleri nedir,
cigekleri var mudir gibi sorular iizerinden birlikte
yanitlar iiretilmeye, aragtirilmaya baglandi. Sonraki
calismada, bilim dergilerinden yola ¢ikarak yasadi-
gimiz evren tizerinden hep birlikte diistinceler bil-
giler tartigildi. Bagka bir seferde, ¢igek dikmek icin

atik kaplardan saksilar hazirlandu.

Geri kazanim atolyemiz ise, titketim ve yeniden
kazanim igin ¢ocuklarda duyarlilik gelistirmeyi he-
defleyen 3 senedir devam eden bir ¢alisma. Doga
Atolyesi ve Geri kazanim Atdlyelerimizde; cocukla-
rin yagadiklar ortama, kullandiklar1 ve tiikettikleri
seylere kargi farkli bir bakig getirmeye caligiliyor.
Cocuklarin biitlin duyularini, yaraticiliklarini ha-
rekete gegirmesi acisindan 6nemli bir yere sahip
bizler i¢in.

Gegmis yillarda da diigiince tiretme, felsefe atolye-
leri gibi bir ¢ok ¢alismayla ¢ocuklarin merak duy-
gularini besleme gayreti iginde olduk. Anne-baba-
larla yapilan caligmalar, ¢ocuklarin bir ¢ok yazarla
ve cizerle bulusabilmeleri de bu siireci destekleyici
bir nitelige sahiptir. Biitiin bu atolyeleri igerleyen
senlikler diizenleyerek birlikte eglenmeyi de ihmal
etmedik.

Etkin olmak i¢in bunlar yeterli degil elbette, sii-
re¢ her ne kadar katilanlarin demokratik, goniillii
ve dayanmigmact katilimryla igliyorsa da, kendi ola-
naklarimizdan ve kendimizin tespit ettigi ihtiyaglar
tizerinden ‘sunma’ seklinde gergeklesiyor olmasi
“yumusak karnimiz”. Zaten itilkemizde az ilgi go-
ren okuma kiiltiirline ve egitim sorunlarina iligkin
“soz” sOyleyebilmek i¢in “diyalog” (Freire,2000)
olanaklarini daha ¢ok gelistirmeye, tartismaya, ¢o-
cuklar stirecin igerisinde daha etkin kilmaya bag-
lamamiz gerektiginin farkindayiz. Freire’nin bah-
settigi “Ozgiirlestirici egitim caligmast idrak edim-
lerinden olugur, bilgi aktarimindan degil” (Frei-
re,2000, s.57) anlayisina yakin bir noktaya geldik.
Fakat; “Gergek egitim ¢aligmast “A” tarafindan “B”
i¢in veya “A” tarafindan “B” tizerinden degil, aksine
“A” tarafindan “B” ile, diinya araciligryla; her iki ta-
rafi da etkileyen ve her iki tarafa da meydan okuyan,
kendisi hakkinda goriis ve fikir olugturmalarini sag-
layan bir diinya araciligiyla yapilir.” (Freire,2000,
s.71) kavrayigina hentiz uzak bir noktadayiz. Fakat,
“Gergek egitim caligmasinin” nasil yapilacagi konu-
sunu 6grenmeye, aragtirmaya gayret ediyoruz. Bir
yoniiyle de bu gayretleri yasama gegirme alanimiz
kiitiphanemiz.
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Miise Hiise

A. Sule SUZUK TOKER

Umuda Gelenler

ir varmig bir yokmus, hem varmig hem yok-

mus. Ulkenin birinde, suk@it-u hayal igin-
de yasayip giden bir halk varmis. Boyle bir masal
anlatilabilir 6rnegin. Nasilsa ne zaman ne mekin
bellidir masallarda. Umutsuzluk her zamanda, her
mekanda ansizin peydahlanip pacamizi bir tiirlii bi-
rakmayabilir. Bahar gelmis neyime, edasiyla donup
kalinabilir. Havada buz kalib1 olmusg bir kedi gibi.
Erzurum’un sogugunu anlatirken aklimiza kazinan
bir fotograf olabiliriz biz de, birdenbire.

Kedi dedim de, artik kedilerin toplumsal bellekteki
anlami degisti. “Kedidir kedi” repliginin tizerine, bir
o kadar senlikli bagka anlamlar yiiklendi. Ornegin
anlam verilemeyen tikirtilar kargisinda (beklenme-
dik durumlar olarak da alabilirsiniz) korkmamanizi
telkin etmek tizere séylenen bir sézdiir nihayetin-
de. Oyledir. Oyledir de, yerel secimler sonrast ke-
dilere yiiklenen anlamlar ve kedi tiirtiniin tagidig
tim gizemler mercek altina yatirilmaliydi bence.
Bir masal evinden firlamig trafo kedileri nerde ye-
tismis olabilirler sahi? Hangi cinstirler mesela? Van
mi, Siyam mu? Yoksa bildigimiz tekir mi? Sizce de
yanitlanmali degil mi bu soru? Bu kedilerin, kedi
algimizi bozmaya, derdest etmeye, ilkokul anilari-
miz1 kapkara golgelemeye ne haklar1 var?

“Kedidir  kedi/basimizin  tacy/kedidir  kedi/en
birinci/o kedidir kedi/bizi seven/koruyan, pen/ke-
didir kedi/en birinci”

Baharla gelen, Mart kedilerinin miyavlamariyla
kaglarimizin ¢atilmasina yol acan “kedidir kedi”

Opysa, ge¢mis zamana gotiirmek istiyordum  sizi.
Umutsuzlugu gostermek isterken umudu anlat-
mak i¢in tasarlandi bu yazi Bu topraklarin yetis-
tirdigi gelmis gecmis en 6nemli sinemacilarindan
biridir o. Cirkin Kral’dir.

Cirkin Kral’t bir yanimiza 6te yanimiza da Yilmaz
Giiney’i alinca, omuzdas, yoldas, goniildag olmanin

ince sevinci, hafif hiiznii ve alabildigince 6zlemiyle
bir sarki gelir aklima ve bir siir. Can Yiicel'in dizele-
rine, bozkirda alabildigine uzanan dértnala gelerek
Uzak Asya’dan dizeleri eslik eder. Orada bir yerde
Umut'un Cabbar’1 yere ¢omelmis ve iki eli baginin
arasinda diisiiniir, diisiiniir, diistiniir ha digtindr. ..
Ne digtintir?

1 Nisan 1937°de dogmustur Yilmaz Giiney. lyi
ki dogmustur, ah keske daha uzun yasasaydi, hep
yasasaydi. Cok erken gé¢miistiir. Ama Giiney bu
topraklarin umudu olmustur. Hatirlamak, ara ara
tarihe bakmak, bu topraklara dair sorularin bagina
ise en bagta NEDEN sorusunu yazmak gerekmek-
tedir.

“Yoksul ve pargalanmus bir ailenin ¢ocugudur, daha
yedi yaglarinda babasi yeni bir kadini eve kuma ola-
rak getirmig ve aileyi parcalamustir. Yarisi yine koy-
de, annesi ise 27 kilometre 6tedeki Adana’da yaga-
maya baglamigtir. Babasinin hem 1rgat bagi olmasi,
hem de tarlalarda is olmadiginda evdeci olarak sii-
rekli emir beklemesi duygusal olarak da diisiinsel
olarak da bir ezilmiglik ya da ikincil olma diisiin-
cesini pekistirir. Ama bu durum Cukurova’da ¢ok
aykir1 ve istisnai degildir. Giiney’i sinemaci olarak
o6nemli kilan, filmlerinde neredeyse siirekli olarak
Anadolu’ya ya da Cukurova’ya ¢eken bu ezilmis-
lik konumunun yaninda, Yilmaz’in okutulmasidir.
Yoksulluk ve okuma bir araya gelince “en iyisi gifte
su verilmigidir ¢eligin” s6zii akla geliyor. O yillarin
Cukurova’sinda okula giden Giiney’in yoksullugu
yasamasi da, yagamu incelemesi de okullu olmasi
nedeniyle ciddi bir derinlik saglamigtir. Yagaminda-
ki bu yillar, davranig kaliplarindan, toplum deger-
lendirmelerine kadar ¢ok etkili olmugtur. Bu done-
min, kendisine, yagamin {irettigi sinifsal yoksullugu
yasayarak ve buna tanik olarak inceleme olanag: da
verdigi goriilmelidir.”

Zahit Atam’in sanatginin 6zyasamindan nasil bes-
lendigini anlatan giizelim Yeni Sinema yazisindan
bu bolimii almasak olmazdi. Hakikaten Yilmaz
Giiney, ge¢misine siirekli donen, ¢ocukluktaki
imgeleri sinema diline aktaran, inanilmaz gozlem
giiciiyle bizi bize kara sapli bigak gibi saplayan bir
biiyiik sanatgi, sinemact... Cocukluktaki bisiklet
Ozleminden, annenin anlattign byl efsanelere
uzanan yollarda toplumdaki ¢eligkeleri birebir ya-



sayan biri olarak Giiney kirikliklariyla, 6fkesiyle,
boynu biikiiklere karst sorumluluguyla, ezik ama
dik magrurluguyla biiytiyen biiyiiyen bir ¢ocuktur
artik.

Lise yillarinda okuma ve yazma agkiyla donanan
Yilmaz, oykiiler yazar. Oykiileri dergilerde yayim-
lanir. Liseyi bitirdigi yil arkadaslariyla Piiren ve
Doruk adli dergileri yayimlar. Diisiintintiz. Simdi,
yani 2000’li yillarda daha mi ge¢ biiyiimekte ¢cocuk-
lar? Bu soru diistintilmeyi hak etmekte bence.

“Sosyalizmin ilk cana yakin solugunu 1953-54’te
Adana’da, Inénii Caddesi'nde bir kolonyaci diik-
kininda duydum. On yedi yasimdaydim. Geng bir
adam, iscilerden, koyliilerden s6z eden, Ispanyol Ig
Savagr’nin acilarini anlatan siirler okudu bana. Ki-
ciik, kirmizi kapli bir cep defterine 6zenle yazilmig
stirlerdi bunlar. Kim yazmuisti, yiiregime cosku dol-
duran o siirleri? Ik kez ondan duydum sairin adi-
ni: Nazim Hikmet... Limon ¢igegi kokan o kiiciik
kolonyaci diikkAninda igime diisen ategin adint ve
hangi smifin adami oldugumu 6grendim. Koyliiy-
diim ben. Emekgi... Kurtulugum, ancak sinifimin
kurtulusuyla miimkiin olabilirdi...”

Orhan Kemal’in bir anis1 geldi aklima, Nazim’in
bulundugu hapishaneye getirilecegini 6grenince
sanki bahar gelmis gibi hissedisi... Zambaklarin
tizerindeki karlarin bir bir eriyisini, kocaman bir
tyilikle, 1siltiyla iginin dolmasini sanki yanibagin-
daymigim gibi dinlemistim. Insan 6lmez...Simdi
de limon ¢icegi kokan kolonyact diikkini karisti
anilarima. Sanki ben de o ditkkinda, o geng adam-
dan, o kirmizi defterden siirler dinliyorum. Na-
zim’a, Ispanyol Is Savagi hatirlayiglarina limon ko-
kusu eslik edecek bundan boyle. Limon kolonyasi
kokusunu biraz daha sevecegim. Bakin su ise.

Ah! Insan insana gerekir. Insan insani besler, gii-
zellestirir; igindeki karanlig: alir, aydinlatir. Insan
gerek, bize insan gerek...

1958’de Gykiileri nedeniyle hapse yollanir bu insan
da... 1ki y1l hapis ve tic yil siirgiiniin ardindan Is-
tanbul’a gelir ve sinemaya oyuncu olarak adimini
atar. Amaglarini gergeklestirmek igin oyuncu olur.
Asil amact mi, yonetmen olmak ve senaryo yaz-
maktir. Iste Cirkin Kral béyle boyle olunur. Iste

miicadele hi¢ mi hig elden birakilmaz... Boyle boy-
le Umut yapilir.

Umut 1970’de Adana Altin Koza Film Festivali'nde
odil alir. Tiirk sinemasinda ve Yilmaz Giiney’in
hem sinemaciliginda hem de hayatinda bir déne-
mectir bu film. Istanbul’da birkag salonda gosteri-
me girer. Tam da, amanin ne giizel, ne giizel sansiir
mansiir sustu, ne giizel ne giizel demeye kalmadan
film sansiir edilir.

Neden?

Arabaci Cabbar'in ekmek davasi pesinde kosmasi
neden bu kadar rahatsiz eder ki hasmetmeaplarini?

Iki zayif atin cektigi arabasindan, define aramaya
kadar olan stirecin sonunda ellerini havaya kaldi-
rarak, gozleri bagh bir bigimde dua eden, deliren,
Cabbar kime ne yapmustir? O sadece, define bula-
rak borglarini 6demek istemis, az biraz da zengin
olmak istemistir o kadar. Olesiye bir umutsuzluk
filmidir Umut yani.

Sonugta diinyada iki tiir insan vardir: zenginler
ve yoksullar. Diledigini yiyen, igen, giyen, kisaca-
s1 hitkmedip yasamdan tat alanlar ve boyun egerek
seyredenler... Zengin ve yoksul iligkisi bir fakirin
goziinden zenginlik bu yalin haliyle Umut’ta ve-
rilir. Oyle ya, filmdeki “zengin olunca herbir sey
giizel, yagmur kar bile” sozleri sansiir kurulu i¢in
pek bir manidar olsa gerektir. Kendini kor inanca
kaptirmis Allah’a siginmig Cabbar’in, delirmesi ise
zinhAr kabul edilir degildir kanimca...

Yaklagik bir asir 6nceki Umut boyle. Arada eski
defterleri karistirmak iyidir. Insanin nefesine giig
verir, i¢ini gonendirir. Hele hele Yilmaz Giiney’le
oturup sohbet etmek, paha bicilmez.

Giiney, hapishanelerle terbiye edilmeye ¢alisan bir
kusaktan, kisactk 6mriintin 12 yilmi 6zgiirlitkten
yoksun gecirmis; yilmamus, tiretmis, hep tiretmis. ..
Ne denir. Adana’nin has delikanlisi, Cirkin Kral!
Seldm olsun sana...

Kediye gelince
Malum, kedidir kedi.

Fazla s6ze ne hacet.
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Eksilmesin sol yanindan umut kokusu! )

[ Omay Cokluk )

Umuda, yiizakina, hinca, namusa, yarinlara!
Safaklara, taaa safaklara!

Her zuliimde bir misran diiser aklima!
fgerde, disarda, derste, sirada,
fukaralikta, yoklukta, yoksullukta
delikanlilikta, yigitlikte, kavgada,
Ninnide, tiirkiide, agitta!

Zozanda,

Karacadag’da,

Sahmurat Suyu’nda,

Cukurova’da,

Munzur 'da,

Anadolu’da,

Her zuliimde bir misran diiser ziyan aklima!

Ne vakit ytksam kendimi,
senden bir misra dokiiliir sol yanima!
Dayanirim

kitap ile,

is ile,

tirnak ile,

dis ile!

Umut ile,

sevda ile,

diis ile!

Dayanirim umudun Arifgesiyle!
Umutsuzluk yasaktir devrimciye!

EY
Q!
¥
3
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&
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Q
8
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Ne vakit dinlesem sesini

kocaman bir solukla doldurup cigerlerimi
Seni, anlatabilmek isterim

iyi ¢ocuklara, kahramanlara,

namussuza, haldan bilmez, kahpe yalana...
Derim, o vakit

hadi simdi sikiysa yagmasin yagmur,
Stkrysa uyanmasin dag.

Bu yiirek, ne giine vurur!

Giin ola, devran done, umut yeniden, yine yetise!
Umut agaran her giinde!

Bagini giinese kaldiran bir kardelen cesaretinde!
Giinebakan ¢igeginin giine-es renginde!
Bozkirin griligine inat mavi kalan gokte!
Umudun solugu hep ensemizde!

Yine nisan, yine dogum giiniinde,

umudun_altr ¢izilmeli Arifce!

Umudun zozan,

aslan karam,

yigit karam,

gozlerinden,

gozlerinden operim!
Dogum giiniin kutlu olsun!
Bir umudum sende,
Anlyyor musun?

Ahmed deyince bir seyler eksik kaliyor, tipki hayat gibi. . .
Kim hayata benzemek ister ki?”

Sana “ahmed arif amca” demeli!

Umuda selam etmeli!

-Ve yine digsarida delikanh bir bahar,
Hiizn-it A(h)med iyi ki dogdun-

‘MAY
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( Adi Olmayan Ciimleler

Bir ben var benden iceri
biri burjuva

digeri avam

biri ruhsuz

digeri acili

biri kor

digeri gormekten agma
biri Syle

digeri

boyle/

cocuklugumun

aldig1 darbeden midir?

Cocuklugumun

cocuklarina darbe vuranlar1 sevmiyorum
Cocuklar1 vuranlart sevmiyorum.

1

Benim ¢ocuklugumun ¢ocuklari
Kayip oldu hayatlarinda

Senin ¢ocuklugunun ¢ocuklar
yok oldu

hayatta

II

Benim ¢ocuklugumun ¢ocuklari
hep kendini bulmaya ¢alisti

Senin ¢ocuklugunun ¢ocuklart
hep

hayatta

olmaya galisacak

Bence bendeki senden
kurtulmak igin
Sendeki ben olmak lazim.

Milyon kelime ¢ikt1 agizimdan
Bi okadar milyondan fazla kelime gecti aklimdan
Ama ruhumda

Hep
o
kelime.

Rityamda
kirilan aynada
sapland1

kirtk

kalbime

Kag kere girme
Dedim riiyama.

Giilsiin Yildirim!

! Ogretmen, Yalova.



Yasam Boyu Ogrenme

Hiimanizm ve Kiiresel Kapitalizm Arasinda

Kjell Rubenson

Cev: Nida Sokmen, Rabia Vezne
Diizelti: S. Erhan Bagci

boyu Ogrenme kavramlar1 arasindaki reka-

bete sahit oluyoruz. UNESCO, hiimanist bir
yasam boyu 6grenme kavrayist gelistirirken, giin-
cel politika tartigsmalariin agirlikla OECD ve onun
elgisi olan AB’den ilham aldig1 goriilityor. Giincel
hegemonik politikalarin tarihini anlamak, bu fikrin
olustugu ve diger bakis agilarii geride biraktig1 ko-
sullar1 kavrayabilmek igin siirecin ilk baslangi¢ nok-
tasina gitmek gerekiyor.

S on 40 yildir, UNESCO ve OECD’nin yasam

Faure Komisyonu’na, yasam boyu 6grenme UNES-
CO programinin baglamasina onciiliikk etmesinden
otiirii siklikla deger atfedilir. Faure Raporu (1972) ile
yasam boyu 6grenmenin UNESCO’nun resmi pozis-
yonu haline geldigi dogru olmakla birlikte, aslinda
bu fikir 1960>11 yillar boyunca zaten UNESCO’nun
iizerinde calistig1 bir fikirdir. Bu kavram 1960 y1lin-
da Montreal>deki UNESCO Uluslararast Yetigkin
Egitimi Konferanspnda giin yiiziine ¢cikmuistir.

Faure Komisyonu, modernlesme siirecinin giinliik
hayat tizerindeki olumsuz etkilerine isaret etmekte-
dir. Egitimin ele aldig1 sorun “bilim tarafindan kole-
lestirilmeden, bilimin ilerlemesi amaciyla insanog-
luna bilimsel bir diisiince yapist olusturmada yardim
etmek”tir (Faure, 1972: xxvii). Bir bagka sorun da
suydu ki, sistem toplumda ve okullarda siki bir hi-

yerarsi ile karakterize edilmis eski bir ¢agi yansiti-
yordu. Esit firsat olanagini arttirmak en biiylik zor-
luk olarak tanimlaniyordu. Komisyon, ¢ocuklar ve
gengler i¢in insa edilmis bir sistemin yetigkin egiti-
minin artan taleplerine yanit veremeyecegini kabul
etti. [llichyin okulsuzlastirma fikrini onaylamamakla
birlikte, mevcut egitim yapilarimin gereksiz oldugu-
nu ifade etti ve sonucunda da yagsam boyu 6grenme-
ye olan ihtiyacin altin1 ¢izdi.

Faure Komisyonu’nun yasam boyu egitimle ilgili
ilham verici ama belirsiz fikirlerini somutlastirmak
UNESCO Egitim Enstitiisii'ne diistii. Enstitiiniin
katkilar1 asil olarak iki konu iizerinde yogunlagmak-
taydi: Yasam boyu egitimin temelleri ile pedagojik
ve miifredat ile ilgili meseleler. Temele iligkin tartig-
malarin odaginda, yasam boyu egitimin daha iyi bir
toplum ve yagsam kalitesi meydana getirecegine ve
insanlarin degisimi kontrol etmelerine ve ona uyum
saglamalarina imkan taniyacagina dair hiimanist ge-
lenek bulunmaktaydi. Kavram, kisisel gelisime ilis-
kindi; sloganlar1 ‘insanlar sekillendiriliyor’ yerine
‘insanlar kendi kendilerini sekillendiriyor’ idi. Bi-
reylerin, demokrasi ve hiimanizmin ana hedeflerini
gerceklestirmeye yonelik ¢alismasi ve 6z degerlen-
dirme, 6z farkindalik ve 6z yonelimli 6grenme ile
benligi biitlin olarak gelistirmeleri bekleniyordu.

Ilging bir sekilde temele iliskin tartismalar {izerine
kurulmayan ikinci ¢aligma hatti miifredati, peda-
gojik yonelimleri ve 6gretmen egitimini tartismak-
taydi. Geleneksel yetiskin egitimi tartismalarinin ve
miifredat teorisinin ilging bir karisimiydi. Dahasi
biitiin kotiiliiklerden sorumlu tutulan okullarin giiglii
bir elestirisini igeriyordu. Bu literatiiriin en carpici
tarafi ise egitim ve ogretim siireglerinin politik bir
yapisal perspektifte anlagilmasi gerektigini ifade
eden yeni egitim sosyolojisi ile ilgisiz olmasidir. Bu
tip baglantilarin bulunmayist UNESCO’nun ¢alis-
masini oldukca idealist bir hale getirmistir. Wain’in
(1986) belirttigi gibi, pratik sorunlara asla gergek bir
yanit verilememistir ve tartisma belirsiz fikirlerden
Oteye gecmemistir. Bu nedenle UNESCO»ynun ya-
sam boyu Ogrenme giindeminin siyasi cevrelerde
asla baskin bir diislince modeli haline gelmemesi ve
ulusal egitim politikalar1 iizerinde ¢ok az hatta hig
etkiye sahip olmas1 sasirtic1 degildir. Ugiincii diinya
iilkeleri yasam boyu egitimi gelismis diinyaya ait bir
lilks olarak gormisler ve diger iilkeler de bu fikre
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hi¢ dikkat etmemistir. Egitlik, demokratiklestirme ve
insan gelisimi gibi konular, sanayilesmis tilkelerdeki
egitim soylemlerinin igerigini olusturan fikirler de-
gildirler. 1970>ler neo-liberalizm adi verilen, degisik
hedefleri ve hayalleri olan farkli bir ideolojiden bes-
lenen bir ekonomi politik paradigmanin baslangici-
na sahitlik etmistir. UNESCO modelinin etkisizligi
toplumdaki ii¢ ana kurumsal diizenleme ile iliskisi
baglaminda anlasilmalidir: Devlet, piyasa ve sivil
toplum. UNESCO gelenegi sivil toplum ve yetis-
kin egitimi toplulugu icinde sabitlenirken, devlet,
UNESCO»nun yagam boyu 6grenme prensibine ¢ok
az ilgi gostermis ve piyasa bu fikre ilgisiz kalmistir.

Diger taraftan, sanayilesmis diinyada yasam boyu
O0grenmenin varolus nedenini olusturan OECD’nin
yasam boyu Ogrenme sOylemiydi. 1980’ler yavas
ekonomik biiyiime, artan kamu agiklari, yiikselen is-
sizlik ve yeni bilgi teknolojisinin neden oldugu hizl
degisimler ile nasil basa ¢ikilacagi konusundaki be-
lirsizlik gibi konular1 giindeme getirmistir. Bu cag,
yiiksek ekonomik rekabet ve bilgi teknolojisindeki
hizli gelismeler tarafindan karakterize edilen kiiresel
kapitalizm ¢agidir. Keynes¢i 6gretinin yerini neo-li-
beralizm almistir. Egitim politikalari, kamu harca-
malari tizerindeki ciddi kisitlamalar, devlet ve kamu
kuruluslar iizerindeki genel bir kusku ve serbest
piyasa giiclerinin etkililigine olan inang tarafindan
sekillendirilmistir.

Bu baglamda 1980’li senelerin sonunda OECD dik-
katini tekrar, ekonomik biiylimenin {ireticisi olarak
egitime yoOnlendirmistir. Yeni ekonomik ve siyasi
baglama bir tepki olarak, OECD’nin 1989 raporu,
“Education and the Economy in a Changing Soci-
ety” (Degisen Toplumda Egitim ve Ekonomi), ya-
sam boyu 6grenme baglaminda bir insan kaynaklari
perspektifi benimsenmesine olan gereksinime vurgu
yapmistir. Rapor, uluslararasi ekonomik performans
farklarinin giderek daha fazla egitsel verimlilige ve
iilkelerin 6grenme kapasitelerindeki diizey cesitli-
ligine baglandigini ifade ediyordu. Rapor, “egitim”
ile “ekonomi” arasindaki farklarin giderek azaldi-
g (OECD, 1989:19), “Egitim ve ekonomi” kav-
ramlarimin statiikoya karsi belirsiz ama aciliyet arz
eden tatminsizligin bir slogan1 haline geldigini ifade
etmektedir (s.17).

Gramsciyen deyisle, OECD’nin, toplumun ‘ortak
aklr’ haline gelen genis bir fikir birligi iiretebilme

kapasitesi sayesinde, yasam boyu 6grenme sdylemi
iizerinde bir hegemonya kurdugu séylenebilir.

OECD’nin yasam boyu 6grenme sdylemi ve siya-
sal projesi

OE CD ’nin yagam boyu 6grenme ilgisi,

1980’lerdeki ekonomik krizlerin
analizine dayanmis, sonrasinda kurumun gergekles-
tirdigi bilgi ekonomisi ve bilgi toplumu arastirma-
lartyla gliclenmistir. OECD, s6zde bilgi ekonomisi
ile ilgili analizlerini, teknolojik degisimin egitime
olan talebi arttirdigini ve boylece egitimin teknolo-
jik degisimleri ilerlettigini ve sonugta iiretkenligin
arttigin1 vurgulayan ekonomistlerin bulgularma da-
yandirmaktadir (Rubenson, 2004). Bu nedenledir ki
egitimin sadece bir yatirim olarak degil ayn1 zaman-
da bir tiretim faktorii olarak da goriilmesi gerekmek-
tedir (Welch, 1970:41). Welch ve digerleri, iscilerin
yenilik¢i kapasitelerini ve yeni teknolojiye uyum
saglayabilmelerini gelistirmede egitimin roliine vur-
gu yapmaktadir.

OECD’nin yasam boyu 6grenme kavrami yetiskin
egitimcileri tarafindan, ekonomik bakis agisi ve
hakim neo-liberal paradigmanin bir ifadesi olmasi
nedeniyle ciddi sekilde elestirilmistir (bkz. Bagnall,
2000; Field, 2000; Martin, 2003, Olssen, 2006; Ru-
benson, 1999). Bu pozisyonu destekleyen yeterli
kanit mevcuttur. 1970°1i yillarin ortalarinda OECD,
daha onceleri kendi ¢alismalarinda sergiledigi Key-
nes durusunu terk ederek onun yerine neo-libera-
lizmden beslenen isgiicii piyasasi reformlarinin
savunucusu haline geldi (Keohane, 1978; Dostal,
2004: 447°den alint1 yapilmstir).

Yasam boyu 6grenme kavraminda da goriilebilecegi
gibi egitim yerine 6grenme iizerine vurgu yapilmasi
neo-liberal giindem icin olduk¢a uygundur. Tuijn-
man ve Brostrdom’iin (2002: 13) dedigi gibi:

Egitim yerine Ogrenmeye vurgu olduk-
¢a onem arz etmektedir, ¢iinkii bu durum
kurum ve kuruluglar hakkinda geleneksel
kaygiy1 azaltmakta ve bunun yerine bireye
odaklanmaktadir... yasam boyu 6grenme-
nin farkina varilmasi biiyiik ¢apta bireylerin
kendi 6grenmelerini diisiinmeye olan moti-
vasyonlarina ve kapasitelerine baglidir.

Kendi 6z sermayesini olusturmak ve korumak i¢in
gerekli hazirligi yapmak bireyin kendi sorumlulugu



haline gelmistir (Marginson, 1997). Bu bireyselles-
tirici deger sistemi, bireyin kendisine kars1 gorevleri
prensibine dayanan yeni bir etikle iliskilidir (Beck
veBeck-Gernsheim, 2002: 38). Isgiicii piyasasinda
basarisizlik artan oranlarda bireyin kendi egitim ve
Ogretimine iliskin kararlarinin bir sonucu olarak ka-
bul edilmektedir (Holzer, 1996). Bu nedenle, neo-
liberal kiiresellesme altinda, beceri ve yeterliliklerin
kazanimi esit olmayan firsatlari, yoksullugu ve esit-
sizlikleri kabullenmenin sosyal rasyonalitesi haline
gelmistir (Bourdieu, 1998).

1990’larin sonlarina dogru politikacilar, yeni ekono-
minin bir taraftan artan iiretkenlik ve iyilesmis ya-
sam sartlar1 vaat ederken, diger taraftan da sanayi
ve bireyler i¢in yeni bir takim doniigiimler ve uyum
zorluklarimi da beraberinde getirdigini kavramaya
basladilar. Bu gii¢liikler karsilanmadiklar1 durumda,
niifus katmanlarindaki kalic1 dislanmay1 veya mar-
jinallesmeyi arttirabilir ve sosyo-ekonomik ayris-
malar1 derinlestirebilir. Bazi siyaset bilimcilere gore
bu endiseler se¢imlerle ilgili degisiklikler ile birles-
tiginde siyasi glindemi ‘igermeci liberalizm’ (inclu-
sive liberalism) yoniine dogru kaydirmaktadir (bkz.
Craig ve Porter, 2005; Mahon ve McBride, baski
asamasinda). Mohan ve McBride’in 6ne siirdiigii
gibi ‘icermeci liberalizm’, ticaretin ve yatirim ser-
bestliginin kabul edilmesi, enflasyonsuz biiyiime ve
mali muhafazakarliga baglilik, istihdamda arz-yonlii
‘aktivasyon’ yaklasimi, isgiicli piyasalarinda esnek-
lige sarilmak ve esitsizligi kabul etmek gibi 6zellik-
leri neo-liberalizm ile ortak olarak paylagsa da diger
onemli ydnlerden neo-liberalizmden farklilik arz
etmektedir. Bu farkliliklar, kendi gelisimlerinin so-
rumluluklarimi gene kendi iizerlerine almaya istekli
bireylere yatirim yapilmasi ve arz-yonlii yaklasim
icinde daha fazla inisiyatif ve ‘sopa yerine havug’
verilmesinde goriilebilir.

‘Icermeci liberalizmin’ etkisi yasam boyu ogren-
menin etrafinda gelisen yeni retorikte de izlenebilir.
1989 tarihli raporda herhangi bir referans yokken
1996 tarihli olanin ad1 ‘Herkes I¢in Yasam Boyu Og-
renme’ olmustur. Retorikteki bu degisim Avrupa Ko-
misyonu’nun (EC) konuyla ilgili metinlerinde daha
belirgindir. Bu metinleri, ekonomik paradigmanin,
piyasa basarisizliklarinin fark edilmesi ve genis ke-
simlerin sosyal ve ekonomik hayata tam olarak ka-
tilmiyor olmalarinin yarattigi1 endigelerin artmasi ile
iiclii kurumsal dengede goriilen degisikliklere daya-

nan ‘yumusak’ versiyonu olarak okumak miimkiin-
diir. Piyasa halen merkezi bir konumdadir ancak bi-
reylerin ve devletin sorumluluklar1 da ayni zamanda
gorlinlir olmustur. Yine de daha dikkatli bir okuma
kamusal yasam boyu 6grenme sOylemindeki esashi
degisim hakkinda siiphe yaratmaktadir. Bu metinler-
de, li¢ toplumsal diizeyin ortak katilimi hakkindaki
gondermeler siirekli tekrar ediliyor olmasina rag-
men, bireyin 6grenme sorumluluklarinin kendisine
birakildig1 goriilmektedir.

Avrupa Komisyonu’nun metinlerinde devletin, her-
kes i¢in yasam boyu 6grenme konusundaki sorum-
luluguna iliskin daraltic1 6zel yaklasimi, onun giiglii
neo-liberal 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. Ayni
yaklasim1 OECD’nin 17 iilkedeki yetigkin egitimi
politikalarini analiz ettigi derlemelerde de gormek
mimkiindiir (OECD, 2005a). S6z konusu tema-
tik degerlendirmede amag herkes i¢in yasam boyu
ogrenmeyi gerceklestirmek ve diisiik beceri sahibi
insanlar arasindaki istihdami artirmak olarak ifade
edilmistir (OECD, 2005a). Nihai raporda hiikiimet-
lerin: (1) 6nemi artan yetiskin 6grenimine yonelik
yapisal 6n kosullar1 yaratarak; (2) iyi tasarlanmis
es-finansman diizenlemeleri yaparak; (3) erisimi
ve kalite kontroliinli gelistirerek; (4) uygulamada
koordinasyon ve uyumu saglayarak, faydali bir rol
iistlenecekleri belirtilmektedir. Bu oneriler ilk ba-
kista kulaga Keynescilige dogru geri doniis gibi ge-
lebilir. Ancak OECD, piyasa basarisizliklarinin goéz
ardi1 edilemez etkileri nedeniyle yetiskin egitiminin
oncelikle kaldirag potansiyeli tagiyan hedeflere yo-
nelmesi gerektigini dile getirmektedir: “Bu strate-
jinin temelinde kamu finansmani sinirlandirilirken,
sirketlerin ve bireylerin yatirnmlarinin artirilmasi-
na yardimci olacak kurumsal diizenlemeler vardir”
(2005a: 11). Bu metin, neo-liberal ¢er¢evenin agik
gostergesidir.

Madalyonun diger yiiziine ge¢cme potansiyelleri

artismanin iki yonii var: Hiimanizmden esin-

I lenmis belirsiz bir paradigma ve yasam boyu

o0grenme hakkindaki politik projeden kay-
naklanan ekonomik bakis agisi.

Bu asamada ilk 6nemli husus yetigkin egitiminde
katilma arastirmalarindan ¢ikmakta ve ulusotesi yo-
netisim zamaninda bile ulus devletin 6nemine isaret
etmektedir. Kisinin sosyal arkaplani, egitim diizeyi
ve emek piyasasindaki konumu bilgi ve becerilerini
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gelistirebilecegi olanaklar1 ve katilmaya hazir olus
durumunu etkilemektedir. Bir toplumda yetiskin
egitimine katilma konusundaki esitsizlik oriintiileri
o toplumdaki daha genis yapisal esitsizliklerin bir
yansimasidir ve refah devleti rejiminin bir sonucu-
dur (Rubenson, 2006).

Madalyonun diger yiiziindeki UNESCO, ekonomik
ve siyasi giiclin kullanimindaki isbdliimii agisindan,
Iskandinav refah devleti rejimi mantigina yakindur.
Ekonomik olarak, sermaye varliklar1 {izerindeki kon-
trol iktidarin temel gii¢ kaynagidir ve asil hak sahibi
kapitalist siniftir. Ancak siyasal olarak durum fark-
lidir ve giic demokratik siiregte harekete gecen kisi
sayisindan kaynaklanir (Korpi, 1983). Bu, orgiitlii
emek gibi genis kolektivitelerin lehinedir. Kapitalist
sinif, iretim araglarma sahip oldugu i¢in toplumdaki
en gliclli aktordiir fakat emek de ‘sosyal reformlarin
uygulanmasi ve esitsizliklerin belli bir derecede da-
gitilmasi’ i¢in gerekli olan politik kaynaklara ulasma
potansiyeline sahiptir. Korpi’ye gore piyasalar ve si-
yaset arasindaki kurumsal gii¢ miicadeleleri yurttas-
ligin ve sosyal devletin gelisiminin nedenidir.

Dolayisiyla iktidardaki degisimler, sosyal kurumlar
ve isleyislerindeki degisimlere yol acar. Emek ha-
reketi ne kadar giiclii olursa sosyal devlet o kadar
giiclii olur. Bu baglamda pek ¢ok iilkede emek ha-
reketinin ve onun en 6nemli ayagi olan sendikalarin
giic kaybetmesi, UNESCO’nun yasam boyu 6gren-
me konusundaki temel bakis agisini da degistirmek-
tedir. Siyaset, aynen post-Fordist iiretimde oldugu
gibi, egitim diizeyi, beceriler, cinsiyet, nesil, etnik
yapi1 ve cinsel tercihler yoniinden giderek farklilas-
ma gosteren bir toplum karsisinda daha 6zellesme ve
konu-odakli bir hale gelme egilimindedir (Pakulski,
2004: 148). Beck ve Beck-Gernsheim’e gore (2002:
30) bireysellesme siireci giic kazandikca, gelenek-
sel siif toplumu, ¢alisan bireylerden olugan toplum
karsisinda daha belirsiz hale gelmektedir.

Diger taraftan icermeci liberalizmin herkes i¢in ya-
sam boyu 6grenme dogrultusunda hareket edecegi
umudunu yaratacak sey onun kendi i¢ celiskileri
olabilir. Bu énermemi, OECD gibi kurumlarin, Is-
kandinav iilkelerinin bilgi ekonomisi ile daha iyi bas
ettigini fark etmis olduklarina iliskin gézlemlerime
dayandirtyorum. Her ne kadar son dénemlerde Is-
kandinayv iilkelerinde refah rejiminin geldigi agsama, o
iilkelerdeki geleneksel refah sistemi savunucularinin

elestirilerine sebep olacak sekilde degistiyse de, yine
de mevcut emek piyasasi stratejilerinin hakim neo-
liberal paradigmaya alternatif olusturacak niteligini
korudugu sodylenebilir. Offe’ye gore (1984) devletin
kurumsal faaliyetlerini {i¢ sey yonlendirir. Birincisi,
devlet direkt olarak iiretimi organize etmez; liberal
bir demokraside bu devletin direkt kontrolii altinda
degildir. Ikincisi, devlet vergi gelirleri igin basarili
sermaye birikimine muhta¢ oldugu icin saglikli bir
sermaye birikimi olmas1 devlet gorevlilerinin de ya-
rarinadir. Ugiincii olarak, iistlenmis oldugu rolleri
mesrulagtirmak igin, ki bu roller arasinda kapitalist
iretim sekli de vardir, devletin kendisinin demokra-
tik mesrulagmaya ihtiyaci vardir. Devlet daima, uzun
donem sermaye birikimini tehdit edebilecek olan
mesrulastirma krizlerinden uzak durmalidir. Pou-
lantzas’a gore (1978) devletin 6zerkligi, sayet uzun
donem sermaye birikimi bakimindan siyasi olarak
kaginilmaz ya da gerekli goriiliirse, alt simiflar1 da
olumlu etkileyen birtakim 6nlemler almasina neden
olur. Offe’nin varmak istedigi nokta sudur: Dog-
rudan kapitalist sinifin ¢ikarlari tarafindan kontrol
edilmese bile devlet kurumlari, sermaye birikimine
bagimli olmalarindan 6tiirti, ¢ikarlar1 garanti altina
alacak ve daha da arttiracak politikalar tiretmekte-
dir. Bu acidan bakildiginda herkes i¢in yasam boyu
O0grenmenin yayginlastirilmasi kapitalizmi kendi
kendinden korumanin bir yolu olarak da goriilebilir.
Bu yo6nde bir gelismenin yasanmast UNESCO’nun
yasam boyu Ogrenme paradigmasinda benimsenen
hiimanist fikirlerden 6te bir s6z olurken, madalyo-
nun diger yiiziiniin yasam boyu 6grenme uygulama-
larinda goriiniir hale gelmesine yonelik bir degisim
i¢in biraz imit vaat etmektedir.
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1960’tan Giiniimiize Tirkiye Tarihi

1960"TAN GUNUMUOZE

Suavi Aydin / Yiiksel Task R
uavi Aydin / Yiiksel Taskin TARIHI |

Tletisim Yayincilik lm A
960’tan Giintimiize Tiirkiye Tarihi, genellikle tarih yazimi geleneginin kapsamli bir sekilde egil- i
medigi bir dénemin tarihini anlatiyor. Darbe, militarizm, sol, milliyetgilik, Kiirt meselesi ve siyasal

Islam gibi belirleyici bagliklarin yan sira, kitapta 1960-2014 arasinda yasanan siyasi, iktisadi, toplumsal

ve kiiltiirel doniigiimlere, 6nemli esiklere de yer veriliyor. Cesitli kurum, tartisma ya da gatigmalarin

ortaya ¢iktigr tarihsel donemeglere 6zellikle isaret ediliyor; olaylarin taraflari, 6ne ¢ikan aktdrler resmi tamamlamak
tizere sahnedeki yerlerini aliyorlar. Gazete, dergi arsivleri, giinliik gazeteler, anilar, kurumsal tarihler ve dénemin ay-
rintilarina agiklik getirebilecek aragtirmalar metinde kutular olarak yer aliyor ve ayr1 ayr1 okunabilecek birer referans

olusturuyor.

“Bu kitabin ortaya ¢ikisinda hacimli bir kdlliyatin varligi kadar, o yillarda yagsananlardan arta kalan deneyimler de
6nemli rol oynadi. Zira pek ¢ok doneme ait tarih metinlerinden farkli olarak, bu kitaba konu olan olaylar, kisiler ve
kurumlar bityiik 6lgtide bizim ¢agdaglarimiz... Dolayisiyla bu dénemin ‘tarih’i, ayn1 zamanda bir deneyimler, goz-
lemler tarihidir ve bu gergevede bizim ‘6nemli gordiiklerimiz’in, ‘belirleyici saydiklarimiz’in tarihi oluyor. Bagta de-
ginilen kaygi ve ¢abalar esas olmak kaydiyla, bu bakimdan bizim kaleme aldigimiz metin, tarih yaziciligi bakimindan

Onemli avantajlar saglayabilecek bir yazma ve gdrme bi¢imi imkinini kullanmaktadir.”

Gezi ve Sosyoloji (Nesneyle Yiizlesmek, Nesneyi Kurmak) :
Derleyenler: Vefa Saygin Ogiitle/Emrah Giker ’ B i e Sosyo
Ayrint1 Yayinlar |

Son yillarda ¢ok sik duyar oldugumuz “sosyolojik ger¢eklik” lafzinda, mesele sadece “sosyal” ile “sos-
yolojik” terimlerinin birbirine karigtirilmasindan kaynaklanan basit bir terminoloji hatast olsaydi, [
kuskusuz her sey ¢ok daha kolay olurdu. Sosyoloji mesleginin bilimsel itibarinin yerlerde siirtindiigi,
6nemli sayida sosyologun TV yorumcusu veya gazete yazart olma talebine arz sundugu bir ahvalde, ger-
¢eklerin “sosyolojik” oldugu tizerinde de medya alani tekel kurmug goriiniiyor. Daha kétiisti, bu degirmene sosyal
bilimciler de su tastyor. Berisine “sosyolojik” sifati iligtirilen “gergekler” hakkinda kanaat tiretirken, bu bilimsel ug-
ragin bahsedilen konu hakkindaki olgularin inga edilmesine ve nedenlerin agiklanmasina katkisi tartisma diginda bi-
rakiliyor. “Sosyolojik ger¢ek” Haziran 2013 eylemlerinin iyi veya koétii siyaset olusu, “aslinda” hangi failler tarafindan
hangi asil veya soysuz nedenlerle gerceklestirildigi hakkindaki hizla tiretilmesi icap eden kanaatleri mesrulagtirmak

icin s@yleme giydirilen siislii bir elbise olarak is gériiyor.

Diktatorlugiin Psikolojisi / Fathali M. Moghaddam
3P Yayincilik

ki farklr diktatorligii iliklerine kadar yagamus, diktatorliigiin yol agtigr acilarin dostlarini ve sevdiklerini
titketisini garesizlik iginde izlemis olan Iran asilli Amerikal psikoloji profesorii Fathali M. Moghad-
dam, baskici rejimlere iligkin deneyimlerini Diktatorliigiin Psikolojisbnde okurla paylagtyor.

Toplumlar, diktatorlitk ve demokrasi arasinda hi¢ durmadan gidip gelen bir sarkaca benzeten yazar,
sartlarin gidisine gore diktatorliigiin de demokrasinin de her an degisebilir olduklarina dikkat ¢eki-
yor! Moghaddanva gore diktatoriin balyozuyla ezilen bir toplum demokrasiye kayabilir ya da tam tersi
demokratik bir toplum her an diktatorlitk agina da diigebilir. Diktatorlitk bazen bir darbeyle gelir, bazen de demokratik
se¢im sandigindan toplumsal barig vaatleriyle ¢ikar ve adeta bir kanser gibi toplumu sinsice pengesine alir.

Peki, insan neden diktatér olmaya heveslenir? Elitler olarak adlandirilan ¢ikar gruplari neden bir diktatoriin ¢evresin-
de toplanir ve kendi yurttaglarina umursamadan aci ¢ektirilmesine goz yumarlar? Diktatorliigiin psikolojik temelle-
rinde hangi ruh hali yatmaktadir? En 6nemlisi, diktatorliikler nasil devrilir ve diktatorliik ¢oktiikten sonra ne olmasi
beklenir?

Psikolog Prof. Dr. Ozcan Kéknebin (Siddet Dili) dedigi gibi: “Bu kitap, kiiresel degisimlerin yasandigi gagimizda,
demokrasi adina kayg1 duyan herkesin mutlaka okunmasi gerekenler listesinde olmasi gereken bir kitap.”
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Birlikte Yasamay1 Ogrenmek (Politik Dostluk ve Egitim) / Aysegiil Komsuoglu L

h2o Kitap _Yasamayi
Ogrenmek
arihten giiniimiize devletler -ve politik felsefe- daima bir ideal yurttas tasavvuru pesinde kog- o

(1]

mustur. Ister geleneksel olsun isterse modern, tiim iktidarlar makbul nesiller yetistirme iddia
ve projeleriyle gelecegin miistakbel yurttaglarini kurgulamiglardir. Ozellikle modern devletin dogu-
suyla bu ideal yurttag, yasalardan ¢ok egitimin eseri olarak diistintilmastiir.

= PolitikDDostluk ve EGitim

Egitimi bir arag olarak géren toplumsal mithendislik projeleri sadece otoriter ve totaliter ideolojile- FEHEES
rin degil her tiirden politik tasavvurun iktidar olur olmaz siki sikiya sarildiklari birer ara¢ olurken, i
politikada hamaset ve rekabet -hatta ¢ogu kere diismanlik- bu projeleri keskinlestirmistir.

Opysa politik rekabet diigmanlik anlamina gelmemelidir ¢tinkii demokrasinin kendisi, birlikte yasama ihtiyag ve ka-
¢inilmazligimin kurumsallagmasi ve igsellestirilmesinden bagka bir sey degil. Demokrasiyi, “hedeflenen bir erek” ya
da “iyi niyet gosterisi” kliselerinin ¢ok tesinde ele almak, birlikte yasamanin bir zorunluluk olarak kabul edildiginin
ifadesi olarak bellemek kacinilmazdir.

Birlikte yasamay1 6grenmek, politik dostlugu inga edebilecek yegane proje olarak sahiplenilmelidir. Bu 6grenme
stirecinde, ideal bir yurttas ve bununla baglantili toplumsal mithendislik projelerinin yetersizliginin, ¢aresizliginin ve
gereksizliginin sergilenmesi ve kabulii politik dostluk i¢in samimi ve sahici bir baglangi¢ noktasi olacaktir.

Egitimin temel hedefi her tiirden ayrimciligi diglayan yeni bir toplumsal bag icin demokratik bir cogulluk i¢inde bir

arada yasamay1 6gretmek olmalidir.

Varisler Ogrenciler ve Kiiltiir / Jean Claude Passeron, Pierre Bourdieu ki

Pierre BOURDIEU

Heretik Yayincilik s o PocsEmon
Va risler

gitimin toplumsal hareketliligi saglayan baslica etmenlerden biri oldugu savi, bugiin, ortak ka-
ninin degigsmez unsurlarindan biri olarak kendini kabul ettirmis gibidir. Bu idealden “sapma” &8
olarak egitime erisimdeki esitsizlikler ise, ya olmasi dogal ancak elden geldigince diizeltilebilecek g f‘% oh
ckonomik esitsizlikler ya da olmasi en az digeri kadar dogal ancak diizeltilmesi o kadar da kolay ol-
mayan “kisisel yetenek” farkliliklar1 ¢ercevesinde kavranilir.

Bourdicu ve Passeron’un elinizdeki kitaptaki miidahalesi tam da bu iki argiiman diizeyinde sekillenir.

Mevecut hiliyle okulun toplumsal hareketlilik unsuru oldugu iddiasi bir yanilsama, hatta bir ideolojidir, der ikili. Zira
egitimin “kigisel yetenege” dontistiirdigii nitelikler, dgrencide aradigi vasiflar, kazandirmay: hedefledigi kabiliyetler,
esasinda, bazi imtiyazli siniflarin kiiltiir karsisindaki imtiyazlarmin “dogallagtirilmig” “mutlaklagtirilmig» halleridir.

Eger boyleyse, diye ekler Bourdieu ve Passeron, sadece ekonomik esitsizliklere yonelmis bir tahlil, kiiltiirel mira-
sin ve kiiltiir kargisindaki esitsizliklerin merkezi 6nemini 1skalamakla kalmaz, bunlart gérmezden gelerek veya yok
sayarak sistemin idamesine de hizmet eder. Zira sosyal imtiyazi yetenege, basariy1 ise sahsi liyakate donfigtiiren
esitsizlikler ortadan kalkmaksizin ekonomik imkanlarin egitlenmesi mevzubahis olabilir. «Boyle bir durumda, farkl
sosyal kesimlerin egitim sisteminin farkli mertebelerindeki esit olmayan temsili, higbir zaman olmadig: kadar fazla
gerekgeyle, yetenceklerin veya kiiltiire erisme arzusunun esit olmayan dagilimina isnat edilecektir (...) Hatta daha da
tyisi, sanslarin bigimsel esitligi boylece saglandiktan sonra okul, imtiyazlarin megrulastirilmasinin hizmetinde, ken-
dine biittin mesruiyet gériintimlerini verebilir». Egitimde firsat esitligi mi demistiniz?

Komiinist Ufuk / Jodi Dean (Ceviren: Nurettin Elhiiseyni)
Yap1 Kredi Yayinlar:

Komiinizm 1989’da 6ldii mii yoksa utkumuzu belirlemeye devam miediyor? Proletaryanin, emegin Komilnist ufuk
yapisinin, siyasal arenanin ge¢irdigi degisim karsisinda Marksist solun pozisyonundane tiir kayma-

lar oldu? Yap1 Kredi Yayinlari’ndan ¢ikan Komiinist Ufuk, ekonomik krizlerin, halk ayaklanmalarinin,
hakarayig hareketlerinin giderek daha goriiniir ve belirleyici hale geldigi, buna karsilik komiinistidealin
giderek artan oranda tartigilmaya bagladig bir ddnemde, komiinizmin imkanlarini aragtiran bir galigma.
Sovyetler Birligi sisteminin bagarisizliklar1 ve hatalarindan yola ¢ikan yazar, komiinist idealin giinii-
miizde nasil hayata gegirilebilecegini son on yilin literatiiriiniin kilavuzlugunda inceliyor ve yeni bir okuma modeli
sunuyor. Bu yeni modelde komiinizmin potansiyeli altt ana baglik altinda inceliyor: Sovyetlerimiz, Mevcut Giig,
Halklarin Egemenligi, Ortak varolug ve Ortak kaynaklar, Arzu, Isgal ve Parti. Mevcut sistemin agmazlarindan bir

cikis yolu, yeni bir kolektif siyaset arayiginda olanlar i¢in elzem bir kitap Komiinist Ufuk.
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Kirsehir’de Bir Hoyiik,
Hoyiikte Bir Miize

Arkeoloji, Kesif ve Egitim

andell (2003)’e gore, miizelerin toplumsal is-
S levleri diger islevlerinin agik ara 6niindedir.

Miizelerin toplumsal rolii ve etkisi gittikce
artmaktadir. Miizeler amaglarini yeniden diisiin-
mekte, toplum igindeki rollerini yeniden gézden
gecirmektedir. Toplumla iliski kurmak ve bu sii-
reci yeniden diistinmek teknolojiyi igsellestirmek,
ziyaretgi aragtirmasi yapmak, ulusal ve uluslar arasi
ortaklar edinmeyi de gerektirmektedir. Bu dogrul-
tuda Tiirkiye miizelerinde son yillarda bir paradig-
ma degisimi yasanmakta, yeni uygulamalar dikkat
¢ekmektedir. Avrupa Birligi fonlar1 ve T.C. Kiiltiir
ve Turizm Bakanhg destek projeleri kapsaminda
son 10 yil i¢inde ¢ok sayida yeni miize insa edil-
mis ve mevcut miizeler ¢cagdag miizecilik anlayi-
styla yenilenmistir. Miizenin bulundugu bélgenin
durumu, ihtiyaglan ve son yillarda 6nem kazanan
toplumsal islevler g6z ontinde bulundurularak
yenilenen miizelerde 6ncelikle ziyaretgilerin etki-
lesimini olanakli kilan sergi tasarimlar gercekles-
tirilmis; ¢ocuk ve genclerin miize ortaminda fay-
dalanabilecekleri egitim atolyeleri olusturulmus ve
ziyaretgilerin miizeye olan ilgisini artirmak ve de-
rinlemesine bilgi edinmelerini saglamak i¢in miize
teknolojileri (simulasyon, dijital sunum vb.) kulla-
nilmaya baslanmustir.

Kalehoyiik, Kirgehir

Hazirlayan: Ceren Karadeniz

Kirsehir’'in Kaman il¢esindeki Kalehdytiik Arkeoloji
Miizesi ¢cagdas miizecilik anlayisi gergevesinde hiz-
met veren miizeler iginde ayr1 bir yere ve 6neme
sahiptir. Kalehoytik’te 1986’da Japonlar tarafindan
baslatilan arkeolojik kazilarda elde edilen nesnele-
rin tasnif, iyilestirme ve belgeleme galigmalar ayni
yerde bulunan Japon Anadolu Arkeoloji Enstitii-
sti'nde yapilmakta ve 2010’da agilan Arkeoloji Mii-
zesi'nde sergilenmektedir. Genis ¢apli bir arkeoloji
aragtirma ve sergileme alani olarak da adlandirabi-
lecegimiz bu uygulama diinya ¢apinda bir tine de
sahiptir. Onemli bir héyiik kazist olarak baglayan
arkeolojik ¢aligmalar, aragtirmanin derinlestirilme-
sini saglamig ve bir arkeoloji aragtirma enstitiisii-
nii Kirsehir'in Cagirkan Beldesi'ne kazandirmigtir.
Arkeolojik kazi alani ve aragtirma enstitiisii ayni
beldede gagdas bir bolge-arkeoloji miizesinin agil-
masiyla hem alan aragtirmacilar1 hem de bélge hal-
ki i¢in 6nemli bir kazang olmustur. Miize sadece
Kalehoytik’'te gerceklestirilen kazilara elde edilen
nesneleri sergileme 6zelligiyle yerel bir miizedir.

Miizede Kalehdyiik kazilarinda elde edilen Sel-
¢uklu, Osmanl, Frig, Hitit ve 9500 sene 6ncesi-
ne tarihlenen yerlesimlerden izler tagiyan nesneler
sergilenmektedir. Miize, 2012°den beri etkilesimli
sergi sunumlar1 hazirlanmakta ve gagdag miize tek-
nolojilerine yer vermekte olan gagdag bir miizedir.
Ayni yil, tablet bilgisayardan yerli ve yabanci tu-
ristlere tizerinde Hitit donemi kiyafeti olan sanal
bir kadin karakterin anlatimi1 ve miize goriintiile-
ri esliginde sunum yapan bir miize tur programi
da hizmete sunulmustur. Miizenin zengin miihiir
koleksiyonundan yola ¢ikilarak gelistirilmis ti¢ bo-
yutlu sanal gezi ve etkivizyon miihiir uygulamasi
da ozellikle ¢ocuklarn ilgisini ¢ekmektedir. Bu
uygulamalarla ziyaretciler yiiksek ¢oziintirliikla bir
projeksiyondan yansiyan nesne gorselini yakindan
incelemekle, miize icinde takip edebilmekte ve hat-
ta goriintiiniin iizerinde yiiriiyebilmektedir. Ote
yandan miizede arkeolojik kazilardan elde edilmig
orijinal seramik nesne pargalart merakl ziyaretci-
lerin dokunarak incelemesi i¢in agik bicimde ser-
gilenmektedir. Miize, Kalehdyiik yakinlarindaki
koylerdeki ihtiyag sahibi ¢ocuklarin katildig yaz
okulu ve tiyatro kursu diizenlemistir. Yaz okulu
kapsaminda ¢ocuklara yaratict drama ve temel tarih



dersleri verilmistir. Cocuklar magarada duvar resmi
yaparak bagladiklar1 uygulamali tarih derslerine se-
ramik boyama, ¢ivi yazist uygulama, para basma, ka-
bartma ve heykel yapma, taki tasarlama, arkeolojik

kazi caligmalar1 vb. etkinliklerle devam etmisglerdir.

Miize girisindeki Kalehoyiik Maketi

Cagdas miizenin toplumsal iglevi kapsaminda sa-
dece gocuklar degil, kadinlar da ulasilmas: gercken
hedef kitle iginde yer aldigindan miize her ay kadin-
lar giinii diizenlemektedir. Kadinlar giintinde miize
yetkilileri kadinlara miizeden, miizedeki egitime ve
eski eser kagak¢iligina kadar farkli konularda bilgi
vermektedir. Bu uygulamanin kapsami genisletil-
mis Cagirkan Beldesiyle sinirlandirilmamus, bolge
halkinin tamamina ulagabilmek i¢in her hafta hal-
ka miizeyi tanitma turlart diizenlenmistir. Egitim
caligmalarini devam ettirmeyi planlayan miize, 11
Milli Egitim Mudirlagiyle isbirligi yapmus ve il-
kogretim okullartyla miize arasinda koordinasyonu
saglayan bir birim kurmustur. Tarih ve sosyal bil-
giler derslerinin, ilk ¢ag medeniyetleri tarihi dersi
basta olmak tizere, miizede islenmesi saglanmustir.
Miize toplumsal iglev dogrultusunda hazirladig et-
kinliklerle 2012’de Portekiz’de diizenlenen Avrupa
Yilin Miizesi 6diiliine aday gosterilmis ve Halk Ka-
litesi Belgesi almgtir.

o JNERY A RNEERER. G
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Kalehayiik dijital canlandirma

Miizeye 2010°da Avrupa Center Mimarlik ve Kent-
sel Tasarim Sanat Caligmalar1 (The European Cen-
ter Architecture Art Design and Urban Studies) ile
Chicago Kiitiiphanesi tarafindan “En Iyi Yegil Tasa-
nm (Green Good Design Award)” 6dili verilmistir.
Miize hoylige ve Japon arkeoloji aragtirma ensti-
tiistine yakinliginin yaninda 6zgiin bir tasarima sa-
hip olmasi nedeniyle bu &dile layik goriilmiistiir.
Miize tasarimu ¢evreye duyarli ig ve dis yapr 6zellik-
leri tagimaktadir. Isitma, sogutma, aydinlatma gibi
isletme giderlerinin en aza indirilmesi i¢in miizenin
elektrik ve mekanik aksamlari gevre ve iklim kosul-
lar1 dikkat alinarak projelendirilmistir. Ayrica miize
yakinlarinda bir Japon bahgesi (Japonya digindaki
en biiyiik Japon bahgesi) ve biiyiik bir yesil alan da
bulunmaktadir.

Kaynak

Sandell, R. (2003). Social inclusion, the museum and the
dynamics of sectoral change. Museum and Society, 1 (1),
45-62.
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Gece ve Gundizdeki Suretler

Lijtﬁ Omer Akad, Vesikali Yarim’i Sait Faik Aba-
styanik’'in “Menekseli Vadi” adli kisa 6ykiisiin-
den uyarlamugtir. Hikdye pavyonda konsomatris-
lik yapan Sabiha (Tirkan Soray) ile kentin kenar
mahallerinin birinde babasi gibi manavcilik yapan
Halil'in (Izzet Giinay) iliskisini konu alir. Evli, iki
cocuklu bir aile babasi olan Halil, arkadaglarryla ka-
camak yapip Beyoglu'ndaki bir pavyona gittiginde
Sabiha’y1 goriir ve ona agik olur. Bir siire sonra Sa-
biha da bu agka kargilik verir ve Ha-
lile gonliint kaptirir. Halil Sabiha’ya
baglanip ailesini terk eder. Ancak iki-
li, ¢ok ge¢meden ekonomik, sosyal
ve ahlaki pek ¢ok sorunla bogusmak
zorunda kalir. Halil'in olan bitenlere
dayanamayip yeniden evine dondii-
gii, Sabiha’nin ise ailenin bekasi igin
tedakirca bir tutumla geri ¢ekilip bi-
linmeyene dogru yol aldig: iligkinin »
bitisi hem kent ve insan hem de kadin
ve erkek arasindaki iletisimi anlamak
acisindan bazi olanaklar sunmaktadir.

Halil'in yasami ev, bostan ve manav

diikkini arasinda sikisip kalmistir. Halil'in Sabi-
ha’y1 gérene kadar ¢evresine yonelik ilgisiz ve kendi
ozgiiliinde “biitiinliiklii” hali bir anda sona erer, or-
dan soyutlanir. Halil Sahiba’y1 yagamina, duraklaya-
rak, carpilarak, ne yaptiginin farkinda olmadan alir.
Masasina oturan kadini hemen sahiplenir; onun bir
baska masaya gecisini kabullenemez. Geleneksel
degerlerle donanmis olan Halil, tipki bir goriiniip
bir kaybolan kentin 1g1ltisina karg1 garesiz olusu gibi
ne yapacagini bilemez. Ancak daha sonra parilt1 an-
larinda i¢ stkintisini bitirecek kurtulusu buldugunu
hisseder. Sabiha onu gecenin giizelligiyle tanigtirir.
Artik Halil, hep uzaktan gordtgii, bir tiirli igine
yaklagip giremedigi yere girmistir.

Sabiha, biraz da aciyarak, yeniden Halil’in masasina
dondiigiinde yine kabul goriir ve gece eglencesine
digsarida devam ederler. Halil, zamanini1 gene me-
safeli, cevresindeki ctimbiise ve eglenceye ilgisiz,
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“yabancis1” oldugu bu kadini sadece izleyerek ge-
cirmektedir. Sanki Sabiha onun igin bir heykel gi-
bidir. Onu aslolarak seyretmeyi sever; onun varli-
gindan 6nce suretine sahip olmak ister. Zaten sabah
olup da Sabiha Halil'i evine davet ettiginde, Halil
icgtidiilerinin pesine takilmaz. Sadece yatak odasin-
da soyunup geceligini giyinen kadinin yeni hali onu
sasirtir. Peginden siiriiklendigi “miitkemmel” hey-
kel gitmis, yerini siradan bir kadin almistir. “Bo-
yalanin silmigsin. .. Kiipelerini de ¢ikarmigin... Kokun
da gitmig yazik!” der. Sabiha’y1 sarip sarmalayan 6zel
atmosfer kalkmis yerine onun sadeligi kalmugstir.
Sabiha’nin “Kokulu ve boyali kadin mu seversin?” soru-
suna utangag, bakisini yere ¢evirerek, “Siislii, esansl
kadin tanumadim. Bu vakte kadar da arkadas diigiinleri
haricinde i¢medigini,” belirterek cevap
- verir. Halil, bir tabuyu ihlal etmis,
kiyisinda gezindigi kentin o gizli
yuziini kesfetmis, kendi cevresiyle
simdi i¢inde bulundugu c¢evrenin
zithgini fark etmistir.

Ertesi giin yeniden mahallesine don-
digiinde akli hep gece karsilastig ka-
dindadir. Halil dayanamaz ve aksam
Sabiha’y1 gérmek i¢in gene pavyona
\\ gider. Elinde bir sepet meyve vardir.
Bir pavyona bdoyle bir hediyeyle git-
menin sagmaligint Sabiha’nin giiliis-
lerinden ve dalga gecisinden anlar.
Geleneksel iliskilerin naifligini kentin merkezine
tagimaya c¢alismasi en hafifinden “aptalca” goriiniir.
Buna karsin, Halil’in sisli ve puslu olarak gordiigii
kentin hep “gecesini” yagayan Sabiha i¢in bu hediye
ayni zamanda g¢oktandir kaybettigi ictenligin yeni-
den tezahiirtidiir, bir 1giktir. Halil hemen Sabiha’y1
sahiplenir. Onun ise gitmesini “hi¢” istemez. Bu
onaylaninca “Merhaba!” diye selamlagirlar. Bu soz
umutlu baglangici imler. Aksam yine eglenirler,
Halil'deyse artik bir degisme s6z konusudur. Ba-
kislar1 6nceden oldugu gibi Sabiha’da degil; sahne-
deki sarki soyleyen kadinin tizerindedir. Kol kanat
gerip fotograf ¢ektirerek Sliimstizlestirdigi de sa-
dece anlik mutlulugu degil, kendi gelencksel ilig-
kisini kente tagimanin mutlulugudur. Kadini “elde
etme”nin, ona hakim olmanin, “gevre”den gelerek
“merkez”de kendini géstermenin mutlulugunu ya-
sar.




Bu siiregte kadinin durumunda da bir degisme s6z
konusudur. O ana kadar elinde kadehle goriilen
Sabiha, 6nce yemek yaparak, gelenckten tiimiiyle
kopmadigini gosterir. Ertesi giin arkadaginin bu
hayattan kurtulusun sadece para biriktirmek ol-
dugu tavsiyelerini iitii yaparak dinler ama akli Ha-
lildedir. Bunaldig1 hayattan, geleneksel aile bigi-
mini digleyerek kurtulmayr diigiinmektedir. Halil
evin tiim erzaklarini alip getirir. Halil’in uzattig1 ve
Sabiha’nin raflara dizdigi erzaklar, boliindiigiinde
yiizlerce pargalara ayrilan bir narin kabugu gibidir.
Sabiha “Bu evi simdi seviyorum,” der. Zira ev 6n-
cesinde bir “barinak”tir; kentin giindiizlerini gegir-
digi “1ss1z” bir yer. Simdiyse artik gelenegin tagin-
dig1 bir “ev” olmustur ve Halil Sabiha’ya giindiiziin
gtizelligini gosterir. Filmde evin gergekten “ev’e
doniismesi geleneksel iligkilerin gosterim alaninin

merkezine oturdugunda gergeklesir; bunun diginda
giindelik yasamin siirtip gittigi bir konaklama yeri-
dir.

Halil ve Sabiha arasinda
g toplumca kabul edilmeyen
iligki, gelenegin smuirlar
icine taginip roller paylagil-
dik¢a kendi iginde de sikin-
tilar ortaya ¢ikaran bir bigi-

me doniisiir. Tliskisi kabul

gormedigi icin Halil isine
gidemez, para kazanmakta
zorlanir. Sabiha’nin parasi, o bir kadin oldugu, ge-
lenegin i¢ine ¢ekilmeye ¢alisilan bu iligkiyi tehlike-
ye soktugu i¢in Halil tarafindan “dokunulmazdir”
ve kabul edilmez. Ciinkii evi gegindiremeyen bir
erkek “talep” edemeyecektir.

Sabiha’nin en savunmasiz oldugu nokta ailedir.
Halil’'in evli ve iki ¢ocuklu birisi olabilme ihti-
mali Sabiha’y1r biligsel bir celiskiye sokar. Sabiha
gergegi bilmek istemez. Eger 6grenirse Halil’den
vazge¢mek zorunda kalacagini bilir. Ya da en hafif
sekilde kurmaya galigtiklart mutluluk bir bagkasinin
mutsuzlugu pahasina gergeklesecektir. Kent bu si-
kintili durumu anlamaya ve agsmaya galisilirken so-
rular sorup cevabini bekledigi bir bagvuru noktasi
konumundadir. Halil ile girdigi iliskinin baslangi-
cinda Sabiha evde ve kapali mekinlarda daha sik
goriiniir. Buna kargin kafasi karigtiginda gergeklerle
yiizlesmek i¢in Bogaz’a gider. Arka fonda arabala-
rin gelip gegtigi kavsak, 6nde ise Bogaz’in rahat go-

riintiisii icinde vicdan azabi ¢eker. Halil, Sabiha’nin
calistigi isyerine gelip de haber vermeden gittigini
goriince onu takip edip sorguya ¢eker. Kisa, ciddi
cevaplar, “habersiz evden ¢ikmalar” Halil’e bir so-
run oldugunu gosterir. Halil Sabiha’ya ne yapaca-
g bilemez; sagindan mu tutup striiklese, yoksa
ayaklarina mi kapansa istedigini elde edebilir? Sevgi
ve siddet nefretin yani bagindadir. Ertesi giin terk
edildiginde, Halil bu ayriligi anlamak i¢in Sabi-
ha’nin biraktigi mektubu kenti yiiksekten gorebi-
lecegi bir tepecikte okur. Sevdigi kadini arar, yerini
bilir ama yine Bogaz’a, oradaki teknelere bakarak
bu durumu anlamaya caligir. Sonra hapisten ¢ikti-
ginda da bagvuru yeri olarak kentin bilgeligini se-
ger. Yagayan kentin i¢ine yeniden sokulur, caminin
eteklerinde, kahvehanelerde, okulun yani baginda,
karanlikta ve Bogaz’'in sularinda bulmaya ¢alistig
cevabr arar. Akad, Vesikali Yarim’de kenti salt bir
fon olarak kullanmaz. Karakterler esasen kenti an-
lamaya, onu gérmeye ihtiyag duyuyor gibidir. Ka-
rakterlerin kendilerini ve yasamlarini anlamak i¢in
bagvurdugu bir yerdir kent.

Sabiha Halil hapishanedeyken kararini verip, “Aile
ve cocuklarla ugrasilmaz” diyerek, “koti kadin”
kalmaya karar kilar. Sabiha’nin tavr1 “aileyi kurtar-
mak” adina yapilan goniilli, iyicil kotalitkttir. Bu
ytizden Vesikali Yarim’de melek¢e tavrin kurta-
ramadig1 kutsal ve dokunulmaz aile, “kotilik”iin
“haddini bilmesiyle” kurtarilir.

Akad i¢in insan yasadigi toplumsal ¢evreden soyut-
lanmamugtir, kiiltiirtinii yaninda tagir ve baglangicta
gortip afalladigy bu farkli yasami doniistiirtip, ken-
di deger normlariyla yeniden olugturmaya ¢abalar.
Ancak sonunda “aile” kazanir. Halil evine gittiginde
hicbir sey olmamus gibi kabul goriir. Esi Halil’i say-
gryla igeri alir, terligini sunar, yatagi serer. Bu resim
Sabiha’nin yaralandiktan sonra “iyilesip” ziyaret
ettigl, cocuklarini seven babanin ve ailenin duru-
munu gordiigii resimdir. Sabiha’nin uzaktan goriip
bir tirlii yaklasamadigi, gelenegin ve vicdanin kati
duvarlariyla korunan iliskilerdir. Sabiha uzaklagir
ve sokaklarda yiirtimeye baglar. Akad, filmi, ailenin
goriintiisiiyle degil, yanindan gegen pek ¢ok insa-
nin arasinda tizglince yiiriiyen Sabiha’nin yiiziiyle
bitirir. Ask kaybeder, aile kazanir. Gece ve giindiiz
asla biraraya gelemez. Birinin bittigi yerde obiirii
baslar.
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Ismail Aydin

“...de te fabula narratur”

Ogretmen Orgiitlerinin Ordu Ile Iligkileri

Ogretmen orgiitlerinin “cumhuriyeti” kuran ordu
ile kigisel veya kurumsal, resmi veya gayri resmi,
agik ya da gizli iliskileri olmus mudur, olmus ise bu
iligkiler hangi donemlerde ve hangi 6gretmen Or-
giitleri aracihi@iyla gergeklestirilmigtir?

Bu sorularin yanitini belgelere dayali olarak acikla-
maya ¢alisalim:

Ogretmenlerin dolayli yollardan da olsa ordu veya
ordunun en tepesindeki kisilerle temast 1920-
1922 yillar1 yani “Kurtulug Savas1i” dénemde
gergeklesecektir. Ogretmenler 1921 yilinin Mayis
Tturkiye
Cemiyeti adiyla bir 6rgiit kuracaklar ve 26 Haziran
1922’de Hakimiyet-i Milliye Gazetesi'nde de
yer alan bir bildiri yayinlayacaktir.!

ayinda Muallimler ve Muallimeler

Orgiitiin “Tiirkiye Muallim ve Muallimelerine Be-
yanname” baglikli bildirisinden; “Onursal Bagkan-
hgimizda Mustafa Kemal Pasa Hazretleri bulunan
Biiyiik Ogretmenler Kongresi’nin toplanmasina ka-
dar Ankara’da bu amacla kurulmug ve secilmis olan
Birlik Gegici Yonetim Kurulu, kadin-erkek biitiin
Tiirkiyeli ogretmenleri birlik ve beraberlige, Milli
Miicadeleyi destekleme yolunda eyleme, vatanin bu
biiyiik kurtulus giinlerinde diisiinsel ve bilincli bir
kiyama caginyor. Tiirkiye Devrimi, kadin-erkek
ogretmenlerin birlik ve beraberligiyle kazanilacaktir.
Ileri 1...”” Bildiride de agiklandig: gibi Tiirkiye Mu-
allim ve Muallimeler Cemiyeti'nin Muvakkat Idare
Heyeti, Mustafa Kemal Paga’y1 kendisine “Onursal
Baskan” olarak se¢cmistir.

1950-1960 doneminde kurulmus olan Tirki-

1 Hakimiyet-i Milliye; say1 541, s.2, 26 Haziran 1922.
2 Ismail Aydin; Diinden Bugiine Ogretmenler (1065-
2005), s. 34-37, Egitim Sen Yayinlar1 Ankara, 1999.

ye Ogretmen Dernekleri Milli
(T.O.D.M.F)’in ordu veya {ist diizey komutanlarla
olan iligkisine geri donmek tizere 1960 sonrasina ki-

saca bakalim.

27 Mayis 1960 askeri darbesinden sonra orduda-
ki subaylarin 6gretmen orgiitlerine, bu arada 1965
yilinda kurulan Tiirkiye Ogretmenler Sendikasina
yaklagimlar1 da oldukga sicaktir. Ordu kendini Ata-

Federasyonu

tiirk Ilkelerinin ve Cumbhuriyetin koruyucusu ve
kollayicist olarak gordiigii i¢in bu konuda en yakin
miittefik olarak 6gretmenleri gérmekte, 6gretmen
orgiitleri de kendilerine bigilen bu rolii benimsemis
goriinmektedirler. Ogretmen orgiitleri emperyalist
gliclere karg1 bagar1 kazanmig olan orduya bir nevi
hayranlik beslemektedirler. Nitekim 30 Agus-
tos 1968’de “Zafer Bayramu” kutlamalar1 igin
T.O.D.M.F ve TOS yoneticileri Genelkurmay Bag-
kanligina giderck ordu erkanini tebrik edeceklerdir.
Bu ziyareti TOS Genel Bagkani Fakir Baykurt su
sozlerle anlatacaktir:

“Bes giin once (yani 30 Agustos’ta) bir kutlama gorevi igin
TOS ve T.O.D.M.F’nun Sayn Ikinci Bagkanlaryla
birlikte Genel Kurmay Bagkanligi’'na gitmistik. Orada
odalarin duvarlarinin birinde asilt bir fotograf dikkatimi
cekti. Bir yanuyla, yeryiiziiniin biitiin ezilen uluslarina or-
nek ve onder olan Kurtulus Savasimizin kumandanlan
agik havada bir goriigme halinde bulunuyorlar. Kimisi bi-
rer iskemleye oturmus, kimisi ayakta. Hepsinin oturmasi-
na yetecek iskemle yok ve var olan iskemlelerin biri otekini
tutmuyor. (...) Boyle oldugu halde ordumuz canini digine
takarak, 3 yil, 3 ay ve 20 giin gibi bir siirede bu iilkeyi,
bizi yutmak isteyen emperyalizmin askerlerinden temizle-
meyi bagarmugtir.”

Ogretmen orgiitleri-ordu iligkileri 1968 devrimci
ogrenci hareketlerinin yiikselise gegtigi donemde
ordu i¢indeki cuntaci subaylar aracihigiyla yiiritiil-
miistiir. 9 Mart 1971°de ordu igindeki “Atatiirkcii
Cunta” darbe yaparak iktidar1 ele gecirme hazirlik-
lar1 yapmaktadir. Bu cuntanin gorevlendirdigi bazi
subaylarin TOS Genel Bagkani Fakir Baykurt ile
goriistiikleri donemi yagayan TOS yoneticileri ta-
rafindan ¢esitli ortamlarda agiklanmigtir. Cuntaci-
lar 6gretmenlerin destegini 6nemsemekte olduklar
igin bu goriismelerde “TOS Genel Merkezi ile sube-
lerinin siirekli agik tutulmasimi” isterler. Hatta darbe

3 Fakir Baykurt; Devrimci Egitim Suras1 Acig
Konusmasi. TOYKO Matbaasi. Ankara, 1968.



girisimi basartya ulagtiginda TOS Genel Bagkam
Fakir Baykurt'un Milli Egitim Bakani olacag: soy-
lentileri yayginlagmistir.

Ancak 9 Mart cuntasi bagarili olamaz ve ardindan 12
Mart darbesi gergeklesir. Darbeciler TOS#i kapatip
Fakir Baykurt'u yargilayacaklardir.

Bir askeri darbenin olusumuna izin verdigi 6gret-
men sendikalar1 ve bu arada TOS, bir bagka darbe
ile kapatilacaktir. Bu nedenle daha sonra kurulan
TOB (Tiirkiye Ogretmenler Birligi) ve sonrasinda
doniistiigii TOB-DER’in orduyla “thml iligkileri”
sona ermistir.

12 Eylil 1980’de yapilan askeri darbede darbenin
lideri Orgeneral Kenan Evren “6grencilere Atatiirk
flke ve Inkilaplarini yeterince 6gretmedikleri” 6g-
retmenlere, “ililkenin anarsiye stirtiklenmesine ne-
den olduklar igin” 6gretmen orgiitlerini 6zellikle
TOB-DER’i suglu ilan ederek yoneticilerini tutuk-
lattirdi. TOB-DER kapatilarak mallarina el konul-
du.

Pasa Ogretmen Orgiitiine Seref Uyesi!

Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyo-
nu (T.O.D.M.F), 17. Kurultay caligmalarin1 16-19
Temmuz 1964 tarihinde Eskisehir’de toplar.* Ku-
rultay Eskigehir Ticaret Lisesi Toplant1 Salonu’nda
baglar. Istiklal Margini miiteakip, saygi durusu yapi-
lir. Eskischir Valisi Thsan Tekin Eskischirliler adi-
na hos geldiniz dilegi ile toplantiy1 agar. Federasyon
Bagkan1 M. Siikrii Ko¢’un konugmasinin ardindan
divan olusturulur. Kurultaya Cumhurbagkan: Ce-
mal Giirsel, TBMM Baskani Fuat Sirmen, Bas-
bakan Ismet Inénii, Bagbakan Yardimcisi Kemal
Satir, Caligma Bakani1 Biilent Ecevit, Gumriik
ve Tekel Bakan1 Mehmet Yiiceler, Adalet Bakam
Sedat Cumral1 mesajlariyla katildilar. Milli Egitim
Bakami Ibrahim Oktem ise Kurultaya bizzat ka-
tilarak bakanlik galigmalar1 ve bakanlik-federasyon
iligkileri konulu bir konusma yapmustir.

Ancak tiyelerin konusma yapmas i¢in dilekte bu-
lunduklar bir kisi daha vardir ve bu kisi Milli Egi-
tim Bakanr'ndan o6nce konusacaktir.® Bagkanlik

4 Kurultayin yapildig: tarih konusu da tartismalidir.
Ornegin; kurultay ile ilgili basilan kitap¢igin kapaginda
16-19 Temmuz, Bagkanlik Divani Tutanaklarinda

ise Birinci Giin: 13-7-1964 Pazartesi giinii kurultay
¢alismalarinin bagladig1 yazilmaktadir.

5 Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyonu 17.

Divani Tutanaklaria gére “konugmasi delegelerin
icten alkiglartyla kargilanan” bu kisi bir Generaldi.
General Faruk Giiventiirk.

“Sevgili Ogretmenlerim,

Atatiirk, inkilaplanimi Tiirk ~ gengligine, Tiirk Silah-
It Kuvvetlerine, Tiirk Ogretmenlerine birakmugtir. Tiirk
agretmenlerini en sonra sayisim manidardir. Ciinkii Ata-
tiirk’iin Tiirk ogretmenlerine bir hitabi vardir: “Siz olen
ve oldiiven ordulara nicin oldiiklerini ve nicin oldiir-
diiklerini 6greten insanlarsiniz.”

Eger bugiin Atatiirk inkilaplart bir alev gibi, bir bayrak,
bir sancak gibi elden ele dolagtyorsa, bunu dgretenler, bu-
nun ugrunda olmeyi o6gretenler sizlersiniz. Silahli kuvvet-
leri de yetigtiren ve silahli kuvvetlere gelen vatan evlatlarini
da yetigtirip gonderen siz muhterem ogretmenlerin saye-
sinde Atatiirk inkilaplan her seye, her diigmana, her kinli
goze ve her wrz1 kink diigiincelere ragmen yagayacaktir.

Tiirk tarihini incelersek, Tiirk; babasina, dedesine “ATA”
der. Fakat ogretmenine karst duydugu derin sayginin ifa-
desi olarak dgretmene koca ata diye hitap eder. Tiirk mil-
letinin beg bin yila varan tarihi ve ogretmenlerine hiirmeti,
agretmenine sevginin, o6gretmenine sayginin ifadesidir. Bii-
tiin insanlarin sevgi ve saygisimin diigiimlendigi, toplandigi
tek insan ogretmendir.

Boyle kutsal bir meslegin sahipleri, tek bir yolda, tek bir
inang icinde ve tek gaye ugrunda yiiriimesi milli birlik,
milli beraberlik ve Atatiirk ilkelerinin, onun 10. Yilda
isaret ettigi muasir medeniyet seviyesinin iistiine ¢ikaril-
mastna caligmugtir. Ogretmeni yumruk gibi bir olan, celik
gibi birlik icerisinde bulunan bir milletin —ki Tiirk Milleti
boyledir- sirtinin yere gelmesine imkan yoktur. Ne hilafet
agiklist soytarilarin, ne Nurcu denen sapiklarin, hep geri-
den ve bagka kaynaklardan beslenen insanlarin bu milletin
istiklaline ve istikbaline, Atatiirk ilkelerine dokunmalarina
asla imkan yoktur, kahrolacaklardir.

Size en derin saygilarimi, sevgilerimi sunarken aziz ogret-
menlerimi mutlak yiirekten sevindirecek ve sizin icin kalbi
¢arpan “Eger Reisicumhur olmasaydun, Maarif Veki-
li olurdum” diyerek 6gretmene hayatt boyunca daima ve
kuvvetli sozlerle, hiirmet sozleriyle etmis Atatiirk’iimiiziin,
o sevgili tagimizin sembolik bir biistiinii hediye olarak tak-
dim edecegim. Iste bu dakikada bityiik Atatiirk’iin
ruhu, biiyiik Tiirk Milletinin, biiyiik ogretmen kit-
lesinin ruhunda kaynamakta, 151l 1511 yanmaktadur.

Kurultay Calismalari, s.66-67. Ayyildiz Matbaasi, An-
kara 1964
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Saygimiz, sevgimiz, minnet ve giikranlanimiz sag olun ve
bizden aynlp bizi yetigtirmig olan aziz dgretmenlerimi-
zindir. Minnet size, saygi size sevgili ogretmenlerim.”

Divan tutanaklarina gére “Uyelerin dilekleri tizeri-
ne General Faruk Giventiirk kirsiiye gelerek 6g-
retmenlik meslegi ve Atatiirk Ilkeleri tizerine bir
konusma yapti ve federasyona bir Atatiirk biistii he-
diye etti. General Faruk Giiventiirk’iin federasyon
seref tiyeligine kabul edilmesine karar verildi.”

Faruk Giiventiirk Kimdir?

1912-1992 yillar1 arasinda yasamugtir. Kamuoyunda
“Dokuz Subay Cuntas1” hadisesiyle tanindi. Konu-
yu enine boyuna aragtiranlardan biri de Can Diin-
dar’dir. Diindar, 20 Temmuz 2008 tarihli Mil-
liyet’teki kosesinde, “Dokuz Subay Cuntasi”nin
baslangi¢ sathasina dair sunlar1 yazdi:

“(1957 secimlerinden sonra) Ordu iginde ihtililci
cuntalar tiiremisti. Bunlar darbe i¢in firsat kollu-
yordu. Miidahale plani yapanlardan biri de Ko-
re’den yeni donmiis olan Faruk Giiventiirk’tii.

Thtilal planlari yapanlar, daha 1954’te
Giventiirk’tin kapisini galip klasiklesmis bir
darbeci sorusu olan ‘Gidisati nasil gériiyorsunuz?’
la nab1z yoklamislardi. “Begenmiyorum” cevabi,
derhal bir 6rgiit selimina doéniigmiistii: “Oyleyse
birlikte bir tegkilat kuralim.”

Bu kadar basitti iste... Hemen iiye yazimina bag-
ladilar. “Diirst, yetenekli, giivenilir arkadaglar”
cemiyete kaydedildi.

6 Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyonu 17.
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Yazili hicbir metin tutulmayacak, hiicre tegkilatt
seklinde ¢alisilacak, hiicreler birbirine eklenerek
zincirleme biiytiyecekti.

Yeni 6rgiit, o donem Ankara’da kok salan Albay
Talat Aydemir ckibiyle bulusunca iyice genigledi.
Yarbay Giiventiirk, girdikleri igin gergek adini koy-
du: “Bu, bir ihtilal teskilatidir. Sonunda ya iktidara,
ya daragacina gideriz.” Bunun iizerine ihtilal yemi-
ni ettiler.

Yarbay Giiventiirk’tin 6nctiltigiinde yiirtittilen gizli
faaliyet, nihayet gelip “Lider kim olacak?” noktasi-
na dayanmuigt.

Cuntacilarin aklindan gecen ilk isim, hi¢ stiphesiz
Ismet Pagaydi. Bu yondeki niyetlerini Pasaya izhar
ettiler. Inénii, kendisine dolayli yoldan yapilan
teklifi kabul etmedi. Ancak, bu demokrasi dig1 faa-
liyetin 6niine gegme tesebbiisiinde de bulunmadi.
Esasinda buna niyeti de yoktu.

(Ara notu: Darbe yapan cuntacilar, 1961°de Men-
deres’i idam ettirdikten sonra, Ismet Pasay1 da 4
yilligina bagbakanlik koltuguna oturttular.)”

Giiventiirk, her yere Atatiirk biistii dikmek ve
Nurcularla giristigi “amansiz” miicadeleleriyle
taninir. 26 Temmuz 1966 tarihli Hiirriyet Gazete-
si’nde yer alan haberin bashg soyle: “General Gii-
ventiirk imamlari 4 saat ugurup “Inandik Diinya
Yuvarlakmig” dedirtti.

Giiventiirk’tin Atatiirk ve Nurculuk ile ilgili yazdi-
g1 kitaplar bulunmaktadir.
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Mediha Sar™

( Ortiik Program )

Ortiik program (hidden curriculum), okul ve siif
yasamindaki rutin igleri ve sosyal iliskileri diizen-
leyen kurallar araciligryla 6grencilere kazandirilan,
ancak agikca ifade edilmeyen norm, deger ve inang-
lardir (Giroux, 1981). Blumberg ve Blumberg'e
(1994; s.iix) gore ortitk program, okulda genclerin
giinliik yasamlarinin bir pargast olan informal ve
planli olmayan programken; Meighan (1981) ortiik
programin, ¢ocuklarin ¢evresinde olup biten ancak
sinifta ya da toplantilarda konugsulmayan ve 6gret-
men tarafindan degil, okul tarafindan 6gretilenler
oldugunu belirtmektedir. Apple’a (1990, s.14) gore
ise ortiik program, cocuklarin uzun yillar boyunca,
son derece basit bir sekilde, kurumun icinde yagar-
ken ve kurumun beklentilerini ve rutinlerini kar-
stlamaya calisirken farkina varmadan 6grendikleri
norm, deger ve egilimlerdir.

Tirkiye’de “egitim programi” yerine siklikla “miif-
redat” veya “miifredat programi” kavramlart kulla-
nildigindan olsa gerek, “ortitk program” yerine de
“ortiik miifredat” veya “gizli miifredat” kavramla-
r1 kullanilmaktadir. Oysa miifredat, daha ¢ok ders
isimlerini ve haftalik ders saatlerini igeren listeleri
ifade ettiginden, bu s6zciigiin program yerine kul-
lanilmasi ortitk programin anlam ve kapsamini da
daraltmaktadir. Miifredat, egitim programiyla es
anlamli degil, olsa olsa bir egitim programinin ige-
rik 6gesinin ana hatlarina kargilik gelir. Yani miif-
redatin programi olmaz; egitim programimin bir
miifredatt (igerigi) olabilir. Dolayisiyla “gizli miif-
redat” sozciiklerinin ortitk programin karsiligi ola-
rak kullanilmasi da kavramin kapsamini egitimin
icerigine ve ders isimlerine indirgemektedir. “Gizli
miifredat”, belki okullardaki ders igeriklerinin veya
ders kitaplarinin satir aralarinda sakli olanlara kar-
silik olarak kullanilabilir. Ancak 6rtitk program ¢ok
daha fazlasini kapsamaktadir. Ortiik program, 6g-
rencilerin egitim-6gretim siireclerinde, bir orgiit
olarak okulun kiiltiiriinden, bilingli veya bilingsiz
*Dog. Dr. Cukurova Universitesi

bir sekilde edindigi, olumlu veya olumsuz yonde
gelisebilen her tiirldi, bilgi, beceri ve degeri kapsa-
maktadir.

Jackson’in 1968 yilinda yayinladig: Life in Classro-
oms adli calismasindan sonra alanyazinda yer edinen
ortiik programa iliskin gesitli yaklagimlar gelistiril-
mistir. Bunlar genel olarak Islevselci (Fonksiyona-
list) Yaklagim ve Neo-Marksist Yaklagim seklinde
iki ana baglikta toplanabilir (Lynch, 1989). Ortiik
programi ¢ogunlukla olumlayan bir bakig agisini
yansitan iglevselci yaklasimda, okullarin daha ¢ok
sosyal diizenin korunmasi ve siirdiriilmesindeki
roliine odaklanilmustir (Skelton, 1997). Bu anlayista
okul, toplumca beklenen bilgi, beceri ve degerleri
kazandiran ve boylece sosyalizasyon stirecine katki-
da bulunan bir kurum olarak gériilmiistiir.

1970’lerin baginda gelismeye baglayan Neo-Mark-
sist Anlay1s ise ortitk programin, daha ¢ok egemen
gruplarin istemlerine hizmet edecek sekilde, bir
“ideolojik aygit” olarak igse kosuldugunu vurgula-
migtir. Okul yasamui ile toplumun siyasal, kiltiirel
ve ekonomik yapilanmasi arasindaki yakin iliskilere
dikkat ¢eken bu anlayista, okulun kapitalizme nasil
hizmet ettigi incelemis ve okul, sosyal/ekonomik
temelli sinif, 1rk ve cinsiyet esitsizliklerinin yeniden
tiretilmesinde 6nemli bir arag olarak isglev goren
bir kurum olarak ele alinmugtir. Siyasal, toplumsal
ve ekonomik yasamda etkin olan inang, deger ve
normlar1 6grencilere aktaran okul, mevcut diizeni
hem megrulagtirmakta hem de aynen siirmesine yol
acmaktadir.

Egitimdeki normlarla kapitalist sistemin stirdiiril-
mesi arasindaki iligkiyi inceleyen Bowles ve Gintis
(1976), agik ve ortiik programlart araciligryla okul-
larin kapitalizmin devami igin gereken, rekabet, hi-
yerarsik is boliimii, biirokratik otorite ve itaat gibi
kiiltiirel iligkileri yeniden tirettiklerini; okullardaki
otorite iligkilerinin is yerlerinde egemen olan hiye-
rargik igboliimiiniin bir kopyast oldugunu ortaya
koymuglardir. Egitimin, sosyal sinif, toplumsal cin-
siyet ve 1rka gore siifsallagtirilmig diizene nasil hiz-
met ettigini sorgulayan Apple (1980, 1990) ise okul-
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larin baski ve somiiriintin hakim oldugu, egemen
ideolojilerin 6gretildigi alanlar oldugunu; bu ne-
denle 6zellikle ideolojilerin 6grenilmesi agisindan
sorgulanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bour-
dieu ve Passeron (2000, s.199) geleneksel egitim sis-
teminin, sinif iligkilerinin yapisini yeniden trettigi-
ni belirtirken; ortitk programin aslinda o kadar da
“6rtitk” olmadigini vurgulayan Inal (2008, s. 135)
ise sinifsal iligkiler tizerinden tabakalagan bir top-
lumun egitim orgiitlenmesinde ayrime, farklilikg
ve esitsizlik¢i pratiklerin elbette agik¢a yer almaya-
cagini; ama biraz dikkatli bir goziin, okullardaki ye-
niden {iretim siireclerini kolayca fark edebilecegini
ifade etmektedir. Farkli sosyal siniflardan gelen 6g-
rencilerin devam ettigi alt1 okulu inceleyen Anyon
(1980) da aragtirmasinin sonucunda, is¢i sinifi ¢o-
cuklarinin ¢ogunlukta oldugu alt sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda yiiriitillen egitim faaliyetle-
rinde genellikle 6nceden belirlenen prosediirlerin
digina gikilmadigini, ezbere dayali 6gretimin hakim
oldugunu ve cocuklara ¢ogunlukla diisitk beceri
ve az Ozerklik gerektiren iglere uygun davranigla-
rin agilandigini; orta sosyo-ckonomik diizeydeki
okullarda, 6grencilerin “se¢gme” olanagina nispeten
daha fazla sahip olduklarin; {ist sosyo — ekonomik
diizeydeki okullarda ise, etkinliklerin genellikle 6g-
renciler tarafindan secildigini ve problem ¢6zme ve
yaraticilik gerektiren tist diizey ¢alismalara daha ¢ok
yer verildigini; boylece okullarin, toplumdaki sinif-
sal yapiy1 yeniden drettiklerini ortaya koymustur.

Ortiik programi Marksist anlayisla analiz edip, oku-
lun kapitalizme ve devlete nasil hizmet ettigini eles-
tirel bir tutumla inceleyen kuramcilar, bu stiregleri
cogunlukla “yeniden iiretim” tizerinden agiklarken;
Apple, McLaren, Giroux gibi egitimciler, agik veya
ortitk olarak egemen gruplarin ¢ikarlarina uygun
mesajlara maruz birakilan 6grencilerin, biri(lert)
tarafindan 6ngoriilen bilgi ve becerilerin kendileri-
ne doldurulmasini bekleyen pasif birer kova olma-
diklarini; bu noktada “direng”in de goz ard1 edil-
memesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Ogrenci
ve ogretmenler, genel olarak uymalar1 beklenen
kurallara sorgusuzca itaat etmesi beklenen gruplar
olsa da bunlara siklikla ve yaratici bir sekilde karsi
koyan bireylerdir; egitimi gercek bir kavrayigla an-
lamak i¢inse catisma ve uzlagma alanlari ile direng
ve miicadele olanaklarinin ¢ok boyutlu bir sekilde
derinlemesine incelenmesi gerekir.
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