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Egitim €Siindemi

Unal Ozmen

5. Demokratik Egitim Kurultay:

Hig kuskusuz geride kalan iki ayin
en Onemli egitim olayr Egitim

Sen’in gergeklestirdigi Ozgiirlesme “{izGURLESME YOLUNDRA EGITIM

Yolunda Egitim temali 5. Demok- ne yapman
ratik Egitim Kurultayi idi. pash Wi

Tiirkiye ve diinyada ekonomik, .
toplumsal ve siyasal alanda meyda-
na gelen gelismeler hi¢ kuskusuz §
egitimin de yeniden planlanmasi-
n1 zorunlu kilmaktadir. Bir egitim
sendikasi olarak Egitim Sen de bu [
zorunluluktan dolayr egitime ilis- j#
kin bakig agisin1 belli zaman ara-

-
man Ewvi Ankara

0 EGITIM SEN & &

fiyasko dese de en azindan bir ge-

DEMOKR H'" | @l lenegi siirdiirme, en zor giinlerinde
A N ULITTRGUTI birlikte is yapma, demokratik yon-

temlerle kararlar alabilme, ortak tu-
tum gelistirme becerisini test etme
*' agisindan 6nemliydi.
L
., Egitim Sen’in resmi egitim politi-
—e kalarina midahil olamadigy/edil-
medigi, dolayisiyla giinlitk hayatin

pratiklerine iligkin mikro tartigma-
lar yerine egitimi kavramsal diizey-
de ele alip genel egitim felsefesinin
cergevesini gizmesi gerektigi gorii-
stindeyim. Clinkd tutarli ve evren-
sel bir egitim felsefesi, kurultayda

liklariyla yenileme geregi duyuyor.
Bundan dolay1 ilki TOS (1968),
ikincisi TOB-DER (1978) tarafindan gerceklesti-
rilen egitim kurultaylar1 gelenegini 6nciillerinden
devraldigr bigimiyle Egitim Sen de stirdiiriiyor.
Ogretmen, akademisyen ve sivil toplum orgiitle-
rinden olusan yiizlerce delegenin katilimiyla 3-7
Subat 2014’te gergeklesen kurultay Egitim Sen’in
tigtincii, demokratik 6gretmen orgiitlerinin besinci
egitim kurultay1 oldu.

Komisyonlarin beklenen hazirhigi yapmadigi, ka-
tilmeilarin 6zlenen katkiyr sunamadigr elestirileri
yerinde ve hakli olmakla birlikte bu siirede haya-
timiza giren kavramlarin tartisilmaya agilmasi ba-
kimindan kurultay1 6nemli buluyorum. Kimileri

enerji kaybma yol agan ayrimntilara
herkesin tizerinde mutabik kalabilecegi ¢oztimleri
tiretebilir; herhangi bir dersin siiresini, konusunu
tartigma konusu olmaktan ¢ikarabilir.

Bizler bu yoniinii elestirsek, hatta fiyasko desck de
bugiin her siyaset¢iyi icine ¢eken anadilinde egitim,
laiklik, dershaneler, YOK gibi tartismalar muhalif
egitimcilerin bu platformlarda gelistirdigi politi-
kalar etrafinda sekilleniyor, taraf olarak tartigmaya
katilan kamuoyuna fikir sunuyor. Tartismali ge-
¢en etkinlik ayni zamanda Egitim Sen’in “eskinin
elestirisi araciligi ile yeni diinyay1 bulma” (Marx)
yolunda bir adim daha atmasina, kendini yenileme-
sine vesile oluyor.

“Dershane Kanunu”

Hiiktimetin dershaneleri kapatma
yoniindeki kararliliginin, bir prob-
lemi ¢dzme niyetinden ote Gi-
len Hareketi ile giristigi kavgada
diismanin1 ¢okertmek icin onun
ekonomik enstiirmanlarina saldiri
amach oldugunu biliyoruz artik.
Hiikiimet, dershaneleri savas aleti
olarak kullanirken bir yandan da
ondan siyasal sonuglar elde etme-
yi amaghyor. Fakat dershaneleri
nasil kapatacagini, kapatirsa so-
nucun nereye varacagini bir tiirli
kestiremiyor. Dersane {ireten bir

sistemin sorumlusu olarak alter-
natif bir model 6neremedigi gibi
geri doniilmez bir kararlilik i¢ine
girmesi nedeniyle yarattigi bek-
lentiyi yonetemedigi i¢in de bo-
calayip duruyor. Disaridan fikri
katkiya agik olsa; dershaneciler
disindaki taraflarla goriis aligveri-
sinde bulunsa; mesela dgrenciler,
Ogretmen ve orgiitleri ile velilerle
biraraya gelip dershaneleri kapa-
tilmas1 konusunda siz ne diisiinii-
yorsunuz, kapanmasi halinde si-
zin izleyeceginiz yol ne olur dese
kendi zihnini de acacak bir yola
girebilir.

Beyni kegelesmis licbes biirokrat-
tan beslenen aciklamalar birkac
giin siiren kisir tartisma artik pek
ilgi gdrmiiyor. Bu gercegin farkin-
da olan Egitim Bakani1 Nabi Avci,
arada bir herkesin hosuna gidecek
egitimsel agiklamalar yaparak
elestirileri savusturma yoluna gi-
diyor. Konuyla ilgili bir gazeteci
sorusuna sOyle bir yanit verdi:
“Lisedeki ¢ocuklarin sadece ders
basarilarint degil, ders dis1 basa-
rilarin1 da hesaba katan birtakim
seyler yapmak gerekir. Mesela
iste spordaki basarilari, sanatsal
basarilari, kiiltiirel basarilar1 gibi

bunlar da tiniversiteye yerlestirme
kriterleri i¢inde belli bir agirlikta
degerlendirilsin.” (NTV, 26 Ocak
2014). Bakana bu dayanaksiz
aciklamastyla dershanelerin okula
doniismesini savundugunu sana-
bilir ama ona okullarda vermedi-
gin kiiltlir, sanat ve sporu iiniver-
siteye yerlestirmede ne diye 6lgiit
yapacaksin diye sormak da gerek

Dergimiz yayma girdigi giinler-
de, Hitkiimet tarafindan 6 Subat
2014te TBMM Basgkanligina
gonderilen Milli Egitim Temel
Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun
Hiikmiinde Kararnamelerde De-
gisiklik Yapilmasia Dair Kanun
Tasarist  hazirlandigi  bigimiyle
komisyonlardan ge¢mis ve mev-
cut haliyle yasallagmak tizereydi.
Tasart (artik kanun diyebiliriz),
“Dershane Kanunu” olarak anil-
masina ragmen, mevcut duru-
mu yeterli gérmeyerek egitimde
devlet otoritesini daha da giic-
lendirirken piyasa icin cazip bir
yatirrm alanina  doniistiirmeyi
amagliyor. Yasayla dershanelerin
kapatilacag ise bir algidan ibarit.
Yasa, dershaneleri degil, dershane
adinin kullanilmasini yasakliyor.
Bundan dolay1 dershane sahip-
lerinden pek tepki almadi. Daha
ziyade MEB’in teskilat yapisi
ve kadrosuna yonelik degisiklik
icerdigi i¢in egitim sendikalarinin
tepkisine neden oldu.

Egitim Bir Sen, bulundugu gé-
revde dort yilini tamamlayan il
ve ilge egitim midiirleri ile okul
yoneticilerinin - miilga duruma
distirilmesi disindaki maddeleri
olumlu buldugunu ac¢iklayan bir
bildiri yayimladi. Egitim Sen
ozellestirme, stajyer Ogretmen-
lerin sinava tabi tutulmasi, kad-
rolasma, kamu okullarim1 6zel
okul igletmecilerine devrini ige-

ren maddeler bagta olmak tiizere
tasarinin tiimiine karsigikarken
Tiurk Egitim Sen’in de on-
celigi yonetici ve biirokratlarin

gorevden almmasma vermekle
birlikte itiraz konularinda Egi-
tim Sen’le ortaklastigr goriildi.
Her iki sendika, ortak bir bildiri
yayimlayarak tasarinin  TBMM
Genel Kuruluna geldigi 26 Subat
2014 giinii ig birakma eylemi ger-
ceklestirdi. Egitim Is, kanunla
yapilmak istenen degisiklige tii-
miiyle kars1 oldugunu Egitim Ba-
kanlhigi 6niinde yaptig1 bir basin
agiklamasiyla duyurdugu gibi 26
Subat ig birakma eylemine destek
verdi. Bir y1l 6ncesine kadar AKP
hiikiimetinin tiim egitim uygula-
malarina destek vermis ve kuru-
cu kadrosu Egitim Bir Sen i¢inde
yer almig olan Giilen Hareketine
yakin Aktif Egitim Sen ise yasa
tasarisint “On iki yildir iktidarda
bulunan siyasi iradenin tutarl bir
egitim politikasinin olmadigt” bi-
¢imide yorumlamasina ragmen ig
birakma eylemine destek verme-
di.

Tasartya iligkin bir rapor vya-
yimlayan ERG (Egitim Refor-
mu Girigimi)’nin ise bir tamirci
mantig ile hareket ettigi gorildi.
ERG, tasariy1 bir biitiin olarak
reddetme yerine her zaman oldu-

gu gibi diizeltici 6neriler sundu.
Ancak, 2012’de “inisiyatif gelis-
tirme” amactyla 48 egitim fakil-
tesi dekaninin katilimiyla kuru-
lan Egitim Fakiilteleri Dekanlar
Konseyi (EFDEK), en azindan
mezunlarinin atanmasi ve staji-
yerlik stirecinin diizenlenmesiyle
ilgili de olsa bu tartigmalar siirer-
ken yaptig1 toplantisinda (15 Su-
bat) herhangi bir insiyatif ortaya
koymadi.

Kanun, MEB teskilat1 ve kad-
rosuyla ilgili

Aday 6gretmenlikten 6gretmen-
lige ge¢isin sinava baglanmasi,
rehberlik ve denetim ile dlgme
ve degerlendirme iglerinin genel
midirlitkler diizeyinde merkezi-
lesmesi, yurt disina gonderilecek
ogrencilerin ALES’e ek olarak ya-
zil1 ve/veya sozlii smava tabi tu-
tulmasi, “her ne ad altinda olursa
olsun, egitim-6gretim sunmak
amactyla yiritiilen faaliyetler”in
(Kuran kurslart da mui!) Egitim
Bakanliginin izin ve denetimine
tabi kilinmasi; gercekte olma-
sa bile, danigma organi oldugu
varsayilan Talim ve Terbiye ku-
rulunun hizmet birimine doniig-
tiiriilmesi; tiim il, ilge ve kurum
yoneticilerinin gorevlendirilme-
sinde sadece bakan ve onun tem-
silcisi valinin yetkilendirilmesi
sistemdeki genel otoriterlesmeye
uygun bir yola girildigini goster-
mektedir.

Kanun, gérev yerinde dordiincii
yilin1 tamamlayan TTKB tiyeleri;
tim i, ilge egitim miidirleri ile
yardimcilar1 ve sube midiirle-
ri; okuloncesi, ilkokul, ortaokul,
her tiirden ortadgretim okulu
miidiir ve yardimcilarinin gorevi
sona erecek. Yukarida saydigim
ve kadro ile ilgili bu tasarruflarin



dershane diizenlemesiyle bir ilgi-
si yok.

Merak edilen, AKP’nin kendi
kurdugu egitim kadrosu {ize-
rinde (hem de secimler 6ncesi)
boylesine kapsamli bir operasyo-
na neden gerek duydugu. AKP,
on bir yilda olusturdugu yiiz
bin civarindaki Egitim Bakanli-
gindaki hazir kadrosunu ti¢ beg
Giilen sempatizani i¢in dagitiyor
olamaz. Kald1 ki tasar1 bu haliy-
le gegerse AKP sonrasi egitimde
temizlik niyeti olan hiitkiimetle-
rin igini de kolaylagtirmaktadir.
Oyleyse niye diyeceksiniz? AKP,
yonetim birimlerine asaleten ata-
malar yapti, gorevlendirdiklerini
de buldugu ilk firsatta kadroya
gecirdi. Atamasi sinav ve hizmet
puani gibi referanslara dayanan
kadro zamanla oturdugu masay1
hak edilmig makam olarak gor-
meye ve AKP’ye olan minnet
duygusunu yitirmeye baglad1.
Bu, se¢imlere gii¢ kaybederek gi-
ren her hiikiimetin bagina gelir.
AKP, yeni arayiglara girip gev-
seyen biirokrasiyi sadakate reka-
bete siiriikleyerek canlandirmak

Skandal Sinava skandal karar

Ankara 18. Idare Mahkemesi, 8 Haziran
2013’te 8. siuf dgrencilerini kapsayan
sonuncu Seviye Belirleme Sinavi’nin | =

e gom g- kendini padisah

(SBS) yiirtitmesini durdurdu.

Smava 1 milyon 112 bin 604 &grenci

katilmugti.

Mahkemenin kararinda, “1 milyon 112
bin 604 6grenci igin dava konusu igle-
min uygulanmasi halinde telafisi giig ve
imkansiz zararlarin olusabilecegi tartig-

istiyor. Boylece yerinde kalmak
isteyenlerle bogalan kadrolara
atanmak isteyen yiiz binlerce
yeni personel parti ¢evresinde bir
umutla dolasacak. Ben bagka bir
neden géremiyorum.

Ozel okul oranini artirmak

Yaygin kaninin aksine kanun,
esas olarak dershanelerin kapatil-
mastyla ilgili degil. Clinki ders-
haneleri ortadan kaldirmiyor;
dershaneler, “kurs” ve “etiit mer-
kezi” adiyla varligini devam etti-
recek. Kanun, 5580 Sayili Kanu-
nun dershaneleri tanimlayan (b)
bendi kaldiriliyor. Fakat “kisile-
rin (...) bilgi, beceri, dil, yetenek
ve deneyimlerini gelistirmek...”
amaciyla ¢esitli kurslar ile “6g-
rencilerin  ders ¢aligmalarina,
6dev ve projelerini yapmalarina
yardimci olmak” tizere 6grenci
etiit egitim merkezleri agilmasi-
n1 6ngoren maddeler, “ortadg-
retime ve yiiksekdgretim sina-
vina giris niteliginde olmamak
kaydiyla” ibaresi eklenerek ko-
runuyor. Bu ifade, kurs ve etiit
merkezlerinin sinava hazirlayici
etkinliklerde bulunmasimi en-
gellemez. Bir 6grenci evi oku-
lu dururken bilgi, beceri, dil ve

‘zannediyorsan,prajenin ads
ch;s:tir!%?:k 'zgm? ben padi-
sahsam emrediyorum sana,

prejenin adin degistir! -4

Allasen bu ne qglg#

masizdir. Bu nedenle hukuka aykiriligi
agik olan dava konusu iglemin uygulan-

masi halinde yasa ihlali ger¢eklesecegi igin SBS’deki
yerlestirmelerin yiiriitmesinin durdurulmasima ka-

rar verdik.” denildi. MEB Idare Mahkemesi kararina

yeteneklerini - gelistirmek; ders
galisma, 6dev ve projelerini yap-
mak amaciyla neden kurs veya
etiit merkezlerine gitsin ki? Dil
becerisi kursunda Tiirkge, ede-
biyat; bilgi edindirme kursunda
fen bilimleri ve matematik; édev
ve proje ad1 altinda ders konula-
rinin islenmesi, bilgi ve becerileri
degerlendiriyorum diye haril ha-
1l test ¢ozdiiriilmesi durumun-
da ne diyeceksiniz? Kamu okul-
larinin dershanelere kiralanmasi,
ogrenci bagina para yaninda arsa,
mekin ve materyal tesviki geti-
ren yasa tasarisinin dershanelerle
ilgili bolimii agik¢a 6zel okulu
ve devam eden Ogrenci oranini
artirma amacini giidiyor.

AKP bu gibi kapsamli tasar1 ve
tekliflerle, halk géziinde sabitle-
sen ‘egitimde basarisiz oldular’
algisini reform girisiminde oldu-
gu izlenimi diri tutarak degistir-
meye ¢alistyor. Kendi kadrosuna
yonelik operasyonun bir bagka
amaci ise egitim politikasina yo-
nelik elestirileri biirokrasiye fa-
tura ederek agma cabasi olarak
gormek gerek.

Bolge Idare Mahkemesine bagvu-
rarak itiraz etti.

MEB, Almanca ve Ingilizce yanit
kagitlarmin karismasi nedeniyle
718 ogrencinin puanini yeniden
hesaplamig. Ancak CHP Millet-
vekili Aydin Ayaydin, sonuglarin
yeniden  degerlendirilmesinin
puanlardaki standart sapmalari
degistirecegi ve bunun da tiim
ogrencilerin  siralamasina yansi-
yacagl gerekgesiyle sinav sonugla-
rinin, yeniden degerlendirilmesi
gerektigi gerekgesiyle sinavin ip-

tali ve yiirtitmenin durdurulmast i¢in idare mahke-
mesine dava agmisti.

Sorun su ki dava agildiginda tercih siiresi heniiz bit-
memigti. Mahkeme kararini o zaman vermis olsaydi
tiim adaylarin puani yeniden hesaplanacakti. Hatal
hesaplamaya gore yerlestirilmis, egitim yilinin so-
nuna gelinmigken ne teknik agidan ne de hukuki
acidan uygulanmasi miimkiin degil. Bolge Idare
Mahkemesi karar1 onasa bile uygulama sansi bu-
lunmuyor. Mahkeme, hiikiimeti desteklemek ama-
ciyla davayi savsakladi. Ardindan yarg: hitkiimet ca-
tismasi ¢itkinca dosyay1 agip vermesi gereken karari

verdi. Ancak ig isten ge¢misti. Bu da davay1 yargisal
olmaktan ¢ikarip siyasallagtirdi. Temiz bagvurusu-
nu beklemeden bakanligin 4 6grenciyi bir st ter-
cihine, 90 6grenciyi de dilerlerse alt tercihlerine
davet etmesi skandali 6rtmeye yetmedigi gibi sugun
kabullenmesi anlamini tagir. Bundan dolay1 yaptig
her smavin sonunda yeni bir skandal yaganmasina
neden olan hitkiimet ile yargi sorumsuzlugunun
bedelini siyasal alanda sorulmalidir.

FATIH Projesinde son durum

12 Haziran 2012 Genel Sec¢im-
lerinde bagbakan R.T. Erdogan
tarafindan  giindeme  getirilen
her 6grenciye bir tablet bilgisa-
yar projesinde hitkiimet belli bir
asamaya geldi. Resmi kaynak bil-
gilerine gore 17 Subat 2014 giinii
100 bin 6grenciye tablet dagitild.
Mart aymin sonuna kadar bu say1
675 bine ulasacakmus.

Bagbakan Erdogan, FATIH ola-
rak adlandirdiklart projeyi “Her
yavrumuza bir elektronik kitap
verecegiz. Biitiin miifredat bu-
nun icerisinde olacak. Icabinda
bununla gidip geleceksin, bagka
bir seye gerek yok, hazine bu ha-
zine.” diyerek halka sunmustu.
Geri kalmis tilke halki psikoloji-
sine sahip Tirkiye bu sdylemden
oldukga etkilendi. Halk {ireticisi
olmadig1 bilgiye kisa yoldan sa-
hip olabilecegi ve oradan alacag:
hazir bilgilerle gelismis tilkelerle
yarisabilecegine inaniyor. “Bagka
bir seye gerek yok, hazine bu ha-
zine.” derken ses tonuna ve mi-
miklerine bakildiginda politikaci-
larin da buna inanmig oldugunu
fark ediyorsunuz.

Fakat izledigim kadartyla politi-
kacilart bilgi teknolojisine yati-
rim yapmaya sevk eden seyin bu
inanmighk olmadigini goriiyor-

sunuz. Akilli tahta, tablet, yazi-
lim ve bunlara bagimli donanim
alimlarinda devasa bir para trafi-
g1 iginde gergeklesmekte. Egitim
ise bu trafikte riisvet, yolsuzluk,
usulsiizlik gibi kirli iligkilere
mesruiyet saglayan bir kavram
olarak yer aliyor. Bu iddiali ifa-
delerin ardindan FATIH Proje-
sinde, daha igin basinda politika-
ci-biirokrat-pazarlamacit arasinda
donen riigvet ve usulstizliigii bir
daha animsatmakta yarar var:

FATIH Projesinin birinci etabi-
nin ilk ihalesi 23 Kasim 2011°de
yapildi. 84 bin 921 bin adet akilli
tahta alim ihalesi, yaklagik 4 bin
TI birim fiyatla 339 milyon 600
bin lirayla Vestel firmasinda kal-
di. Thaleye katilan diger firmalar,
teknik sartnamenin sadece Ves-
tel’e ait bir Girtinii isaret ettigini,
bu tiriinden daha iglevsel ve ucuz
olabilecek diger seceneklerin iha-
le disinda tuttugunu belirterek
Kamu Thale Kurumuna itirazda
bulundu. KiK , itirazi reddederek
ithaleyi ayn1 giin onayladi. Bun-
dan sonrasini 27 Aralik 2011 ta-
rihli yazimdan aktarayim “Vestel
firmasi, ithaleye sunacag bir akill
tahta patentini 1 Eyliil 2011°de
kendi adina tescil ettiriyor. Fakat
ilgingtir patenti alinan projenin
tasarimcilarindan, yani Vestel'in
basvuru  belgesindeki  teknik
ekipte yer alanlardan birisi ihale
stirecinin Bakanlik tarafin1 olusg-

turan Yenilik ve Egitim Tekno-
lojileri Genel Midiir Yardimcist
Tuncay Alkan. Dogal olarak adi
gecen genel midarlik, 27 Ey-
lil'de duyurusunu yaptigi akilli
tahta ihalesinin teknik sartname-
sini, patenti alinan bu dirtindi tarif
edecek sekilde hazirliyor. Ve iha-
le yukaridaki gibi sonuglaniyor.”
Gortldigt gibi Milli Egitim Ba-
kanligi masanin her iki tarafinda
birden yer aliyor. Bu yazi tizeri-
ne Vestel firmast patenti MEB’e
devrediyor. Sanirim bu baglangi¢
projenin nasil ylirtidtigii hakkin-
da bilgi vermesi agisindan yeter-
lidir.

Bagbakanin  yukaridaki ifadesi
ile dagitim toreninde tabletlerde
sosyal medyaya erigim izni ve-
rilmeyecegini agiklamasi birlikte
degerlendirildiginde bilgi tekno-
lojisi araglarinin okula bilgi girisi-
ni denetim altinda tutmak tizere
kullanilacagin1 anliyoruz. Subat
2014’te yasallasan internet yasa-
sinda oldugu gibi; bir tikla hangi
bilginin nasil bir igerikle 6gren-
cilere ulagacagi MEB’in elinde
olacak. FATTH Projesinin bilgiye
erisim yerine, 6grencilerin bilgi-
ye erisimini kontrol etmek tizere
tasarlanmig bir proje oldugunu
soyleyebiliriz.



Gorsel Basinda Dershane Tartigmalar:

Canan Aratemur Cimen

“Diganidaki diinyayi, biraz da sunulug bicimi belirler.”
H. A. Giroux

Hiikiimet ve cemaat arasinda yasanmakta olan ge-
rilimin merkezinde yer alan dershanelerin kapatil-
mas ile ilgili tartigmalar ilk giinkii hizin1 kaybetmis
gibi goriinse de, hiikiimetin konuyla ilgili aldig
kararlar1 uygulamaktan vazgegecegini séylemek ¢ok
da miimkiin degil. Bagbakan Yardimcist ve Hiikii-
met Sozciisii Biilent Aring, 2 Aralik 2013’te yaptig
aciklamada, “dershanelerin 6zel okullara doniisii-
mii konusunu Ocak ay1 iginde TBMM giindemine
getirmek istediklerini ve doniisiim stirecinin iki yil
alabilecegini”! belirterek, Eyliil 2015 itibariyle ders-
hanelerin faaliyetlerinin son bulacagini vurguluyor.
Giindemi mesgul eden konular, umulmadik bir
hizla degistigi icin hiikiimet meseleyi Ocak ayin-
da meclise tastyamamig olsa da hiikiimet, 6 Subat
2014te “Milli Egitim Temel Kanunu ile Baz1 Ka-
nun ve Kanun Hitkmiinde Kararnamelerde Degi-
siklik Yapilmasina Dair Kanun Tasaris1’nin TBMM
Bagkanligina sundu.

Meselenin politikacilar tarafindan giindeme geti-
rildigi ilk giinlerde dershane konusu gorsel basinin
da epey ilgisini ¢ekti. Bu yazinin temel ¢ikis nokta-
st da, dershanelerin gorsel basinda tartisilma sekli
oldu. Televizyondaki programlari izlerken kendime
oncelikle su sorular1 sordum: Karsit iki taraf varmig
gibi yiirtitiilen bu tartigmalarda aslinda dershane
meselesi hangi kavramlar gergevesinde ele aliniyor?
Gercekten karsit taraf var mi, varsa kimlerden olu-
suyor? Elestirel egitimciler olarak bizler bu tartig-
malarin neresinde ve hangi tarafinda yer aliyoruz,

kendimizi nasil konumlandiriyoruz?

Yukarida ifade ettigim bu sorulari, gorsel basinda
tartigmalarin yogunlastigi Kasim 2013’te, “uzman”
olarak kendilerine bagvurulan dernek ve vakif yo-
neticileri ile kanaat teknisyenlerinin ifade ettikleri
gortisleri temel alarak yanitlamaya ¢aligtim. Goriig-

lerinden alint1 yaptigim kisiler ve katildiklar1 prog-
ramlar tarih sirasiyla soyle:

v' Mehmet Altan (Ogretim Gorevlisi
ve Kose Yazari), Samanyolu TV, 14 Kasim
2013!

v Asli Aydintagbas (Gazeteci) ve Akif
Beki (Gazeteci), CNN Tiirk, Kars1 Giin-
dem, 14 Kasim 20132

v' Nazli Ihcak (Gazeteci), CNN
Tiirk, Dort Bir Taraf, 15 Kasim 20133

v' Bekir Giir (Siyaset, Ekonomi ve
Toplum Aragtirmalar1 Vakfi, Ekonomi ve
Toplum Aragtirmalart Direktorii), A Ha-
ber, Kadraj, 18 Kasim 2013*

v' Emre Uslu (Gazeteci), CNN Tiirk,
Tarafsiz Bolge, 25 Kasim 2013°

v" Selcuk Pehlivanoglu (Tiirk Egitim
Dernegi Genel Bagkani), NTV, 27 Kasim
2013°

Konuyla ilgili ister hiikiimeti, ister cemaati destek-
lesinler ya da fikirlerini cemaat ve hiikiimetten ba-
gimsiz dile getirsinler, yukarida adi gecen kisilerin
gortigleri tek bir noktada birlesiyor ve dershaneler,
serbest piyasa mekanizmasi iginde isleyen, hiir te-
sebbiise ait, firsat esitligi imkani sunan kar odakli
ticari kuruluglar olarak tanimlaniyor. Simdi bu 6zet
ciimlenin temelini olusturan goriislerin detayina
biraz daha yakindan bakalim.

[lk 6rnegimiz, Samanyolu TV’de 14 Kasim 2013’de
Mehmet Altan ile yapilan roportaj. Bu roportajda
dile getirilen diisiinceler, dershanelerin varliklarini
stirdiirmeleri gerekliliginin neoliberal bir yakla-
stmla nasil savunulabilecegini gosteriyor. Mehmet
Altan’in sozlerinde, neoliberalizmin bireyin segme
ozgtirliigiine vurgu yaparak tiim sosyal iligkileri pi-
yasa iliskileri i¢inde tanimlama ve doniistiirme ¢a-
bas1 somut bir sekilde karsiligini buluyor:

“Dershanelerin kapatilmast piyasaya, ekonomik
1 http://www.youtube.com/watch?v=8jnX ATBmyfE
2 http://www.youtube.com/watch?v=cJs_EK2nHrs
3 http://www.youtube.com/watch?v=U4uXVeXnkbQ
4 http://www.ahaber.com.tr/webtv/videoizle/kadraj--18112013
5 http://www.youtube.com/watch?v=8V7kwKep6g0
6 http://www.youtube.com/watch?v=OUEueQsdWQA

sisteme, piyasa ekonomisine de bir miidahaledir.
Hem egitimin sorunlarini ¢6zmez, hem de dev-
letin piyasaya, yani ekonomik rejimimize de mii-
dahil olmasini, dershanenin bir ekonomik faaliyet
olarak agilip kapatilmasini, toplumun ve bireyin
bu andaki ekonomik ozgiirliigiinii de ortadan
kaldirmasina neden olacagini diigiiniiyorum.””

Yine 14 Kasim 2013’te, bu sefer CNN Tiirk’te Ash
Aydintagbas ve Akif Beki, genellikle kargit goriisleri
savunmalar1 beklenen Karsi Giindem programinda
dershaneler konusundaki diistincelerini ifade eder-
ken, neredeyse ilk defa ayni fikri paylagiyorlar. Ash
Aydintagbas, “Egitim sektorii de bir piyasa, hiir tesebbiis-
tiir” derken, Akif Beki “egitim sektorii hiir tesebbiise agik
olmali, kapatamazsin” diyerek meslektagina destek
veriyor ve Asli Aydintagbag da “kugkusuz” diyerek
bu ortak goriisii daha da pekistiriyor.

Diger yandan A Haber’de, 18 Kasim 2013’teki
Kadraj programinda, Siyaset, Ekonomi ve Toplum
Aragtirmalar1 (SETA) Vakfi, Ekonomi ve Toplum
Aragtirmalart Direktorii Bekir Giir, dershanelerin
ozel okullara doniistimii ile ilgili goriislerini ifade
ederken devletin saglayacag tesvik miktarinin 6ne-
mine dikkat ¢ekerek, daha 6nceki olumsuz dene-
yimlerin yaganmamasi i¢in bu miktarin yiiksek tu-
tulmasi gerektigini vurguluyor:

“Tiirkiye’de de dershanelerin ozel okullara do-
niigtiiriilmesi veyahut ozel okullanin tegvikinin
nastl bir paketle gelecegi son derece onemli. Or-
negin, 2004 yilinda oldugu gibi, dgrencilerin ozel
okullara tesviki sadece 1.000 TL. diyelim, 6g-
renci bagina 1.000 TL. gibi bir tegvikle saglana-
caksa, ben bunun ¢ok ciddi anlamda ¢aligacagin
diigiinmiiyorum. Ciinkii bu ozel okullarin ka-
pasitesini ¢ok ciddi anlamda artirmaz. Ama biz
her yeni gelen, ozel okullara yeni gelmesi veyahut
potansiyel olarak ozel okullara gitmesi miimkiin
olan ¢ocuklara ciddi bir tesvik paketi getirirsek,
yani devletin sundugu imkanlar bu ¢ocuklarin
ozel okullara gitmesini saglarsa, o zaman elbette-
ki toplamda ozel okullara giden ogrenci sayisinda
bir artig olur. Dolayistyla, bu doniisiimiin daha
saglikly olmasini bekleyebiliriz.”

7 Ciimledeki ifade bozuklugu, Mehmet Altan’a aittir.

Burada agikea ifade edildigi gibi, tegvik adi altinda
devletin neden bazi 6grenciler i¢in (hangi 6gren-
cilerin nasil se¢ilecegi de ayri bir tartisma konusu)
Ozel okullara para 6demesi gerektigi sorgulanmaz-
ken, egitime ayrilan kamu kaynaklarinin esit dagi-
lim1 yerine, ayricalikli bir kesim yaratilma gabasi
goze carpryor. Diger bir deyisle, devlet okullarina
ayrilmasi gereken biitgenin 6zel okullara dontisecek
dershanelere aktarilarak, imkani olmayan ¢ocuklara
daha kaliteli okullarda okuma yoniinde bir “firsat
esitligi” saglanacagi iddiasiyla, egitimde kamu-6zel
sektor igbirligi modelinin 6nii agilmaya caligiliyor.

Benzer sekilde, 27 Kasim 2013’te NTV’de katildi-
g1 programda Tiirk Egitim Dernegi Genel Bagkani
Sel¢uk Pehlivanoglu, dershanelerin kar odakl ¢a-
lisan ticari kuruluslar oldugunun altimi ¢izdigi ko-
nugmasinda, ancak devletin saglayacag: firsatlarla
doniisiimiin gerceklesebilecegini soyliiyor:

“Biz dershane yapisinin, sonug¢ olarak ortaya
¢tkmig olan, ama siralama sinavinin iilkeye cok
biiyiik bir maliyet olarak ortaya ¢tkarmus oldu-
gu dershane yapisinin, birden kapatilarak, agik
lise, akademik lise, ismine ne derseniz deyin,
bunlara doniigtiiriilmesinin miimkiin olmadigini
diisiiniiyoruz. Bagka doniisiimlerin olabilecegini
diigiiniiyoruz. Yani, bunlann zel okullagmast
veya belli firsatlanin saglanmasim diigiiniiyoruz.
Ciinkii ne olursa olsun, dershaneler bir serbest
piyasa sistemi igersinde ticari kuruluglar olarak
kurulmuglardir. Agik liselerden boyle bir ticari
kurulug olarak kar etmelerinin miimkiin olma-
dgimi diigiintiyoruz.”

Gorsel basindaki dershane tartigmalarinda “serbest
piyasa”, “hiir tesebbiis”, “ticari kurulug” ve “bireysel
Ozgiirliik” gibi kavramlarin yani sira en fazla giin-
deme gelen kavramlardan biri de “firsat esitligi”.
Tartigmacilar tarafindan pek ¢ok programda ders-
hanelerin firsat esitligi sunan kurumlar olarak ¢ok
6nemli bir toplumsal iglevi yerine getirmekte oldu-
gu goriisii paylagiliyor. Ornegin, CNN Tirk’te 15
Kasim 2013’teki Dort Bir Taraf programinda Nazl
Ilicak, dershanelerin “egitimde esitlik, firsat eitligi”
sunan kurumlar oldugunu 6ne siirerek kaldirilma-

malar1 gerektigi yoniinde goriis bildiriyor. Gazete-



ci Emre Uslu ise, 25 Kasim 2013’te CNN Tiirk’te
katildig1 Tarafsiz Bolge programinda kendi egitim
hayatindan verdigi 6rnekle dershanelerin firsat esit-
ligi sagladigini Gyle atesli bir sekilde savunuyor ki,
dinleyenler tarafindan kendisine hak vermemek
neredeyse imkansiz hale geliyor(!):

“Hani inegini sattyor diyorlar ya, evet, benim
babam bunu yapti, inegini satti, beni dershane-
ye gonderdi. Ben devletin lisesinin bana ii¢ yilda
veremedigi, ortaokulu da katayim, alti yilda ve-
remedigi o miifredati iiniversite hazirlik dersha-
nesi bir senede bana verdi. Ben de giinliik 5-6
saat ¢aligtim, liseden sonra iiniversite kazandim.
Eger ben, eger ben dershaneye gitmemis olsaydim,
bugiin Malatya’nin bir koyiinde ¢ift¢iydim. Nite-
kim, benimle dershaneye gitmeyen arkadaglarim
bugiin benim kdyiimde cifici. Iste firsat esitligi!”

Firsat esitliginin sonucu olarak bagarrya ulastigini
one stiren Emre Uslu’nun bireysel hikayesi, maddi
imkani olmadig i¢in dershaneye gidemeyen arka-
daslarinin neden egitimlerine devam edemedikleri-
ni ve ¢iftci olarak kaldiklarini hi¢ sorgulamiyor. Bi-
reyin egitimle sekillenecegine inanilan geleceginin,
ailenin maddi imkanlarina ve satin alma giiciine
birakilmasi, yazginin bireysellesmesini hedefleyen
neoliberal ideoloji ile de bire bir ortiisiiyor. Tam
da bu nedenle, giintimiizde ¢ok sik bagvurulan bir
kavram olarak “egitimde firsat esitligi” savunusu-
nun yanlighg ortaya cikiyor. Ciinkii firsat esitligi,
yukaridaki hayat hikayesinde gérdiigiimiiz gibi bi-
reysel bir kurtulug saglarken, bagarinin sorumlulu-
gunu bireylere ve ailelere yiiklityor. Bu nedenle de
hak soyleminde degil, neoliberal politikalar séyle-
minde karsiligin1 buluyor.

Sonuc olarak...

Yukaridaki alintilarda agikga goriildagi gibi, ileri
stirtilen goriiglerde en fazla tekrarlanan kavram-
lar hi¢ kugkusuz “serbest piyasa”, “hiir tesebbiis”,
“ticari kurulus”, “bireysel ozgiirlik” ve “firsat
esitligi”dir. Dershaneler 6zellikle “serbest piyasa”
ckonomisi i¢inde yer alan “kar amagh ticari kuru-
luglar” olarak tanimlanmaktadir. Ayni zamanda
dershanelerin, “toplumun ve bireyin segme 6zgiir-

ligii” temelinde “firsat esitligi” yaratan kurumlar

olarak varliklarini siirdirmelerinin 6nemli oldugu,
eger kapatilacaklarsa da yiiksek bir devlet tegviki ile
ozel okullara doniismeleri gerektigi fikri savunul-
maktadir. Burada bahsi gegen kavramlar arasindaki
iligki ad1 gecen “uzmanlar” tarafindan o kadar dogal
bir sekilde dile getirilmektedir ki, ne dershaneler-
de verilen egitimin piyasa iligkileri iginde bir meta
olarak konumlandirilmasi yadirganmakta, ne de bi-
reysel 6zgiirliiklerin satin alma 6zgiirliigiine indir-
genmesi sorgulanmaktadir.

Bu tartismalardan sonra ortaya ¢ikan tablo kisaca
soyle 6zetlenebilir: Gerek dershanelerin kapatilarak
Ozel okullara dontigmesi gerekliligini, gerekse de
dershanelerin kapatilmamasi gerektigini 6ne siiren
taraf aslinda konuyu neoliberal kavramlar ve poli-
tikalar tizerinden tartigmaktadir. Dershanelerin ka-
patilmamasini savunanlar, konuyu 6zellikle teseb-
biis hiirriyeti ve firsat esitligi agisindan ele alirken,
kapatilmasini savunanlar dershaneleri 6zel okullara
dontstiirerek tesebbiis hiirriyetine engel olma-
yacaklarinin garantisini vermeye ¢aligmaktadirlar.
Dolayisiyla, iki taraf varmis gibi siirdiiriilen tartig-
malar, kullanilan kavramlardaki ortaklik nedeniyle
aslinda tek bir taraf olarak ortaya ¢itkmaktadirlar.

Tim bu tartigmalarin ortasinda karsit taraf kimdir
diye sordugumuzda, bu sorunun tek bir cevabi ol-
dugunu disiiniiyorum. Elestirel egitimciler olarak
eminim ki konuyla ilgili paylastigimiz ortak goriis,
ne hitkiimet kargiti oldugumuz icin dershanelerin
kapatilmasina karg1 ¢gikmak, ne de cemaat karsit1 ol-
dugumuz i¢in kapatilmalarini 6nlemeye ¢aligmak-
tir. Amacimiz, dershanelerin hem ticari kuruluglar
olarak arz-talep dengesi, kar-zarar gizelgesi, satin
alma 6zgiirligii gibi neoliberalizme ait kavramlarla
savunulmasina, hem de devlet tegviki ile 6zel okul-
lara doniistiirilmelerine karst ¢ikmaktir. Dersha-
neler, firsat esitligi sunuyor olmalar1 tezinin aksine,
toplumsal esitsizligin devamina hizmet ettikleri sii-
rece her zaman kars1 durmamiz gereken kurumlar
olarak kalacaklardir.

TURKIYE’DE LAIKLIK VE DIN EGITIMI

Niyazi Altunya

3 Mart 1924 Devrim Yasalarimn 90. Yilina...
Kavramsal Giris

Laiklik; devleti yonetme giictiniin dinden degil, akil
ve bilimden alinmasi demektir. Bir bagka sdyleyisle
laik devlette yasama, yiirtitme ve yargt organlar ka-
rar ve uygulamalarinda higbir bi¢cimde din kuralla-
rindan etkilenmezler.

Laik devlet; ne dine kargidir, ne de dinin yanindadir.
Ancak laiklik, din ve vicdan 6zgiirligiiniin de en
saglam giivencesidir. Laiklikle dindarlik pekala aym
kisilikte ve ayni toplumda var olabilir.

Egitim; insan davraniglarinin amaclh ve diizenli ola-
rak gelistirilmesidir.

Din egitimi ise, kisilerin ozgiirce benimsedikleri din
ve inancin gerektirdigi bilgi, beceri ve davraniglar
onlara kazandiran etkinliklerdir. Din egitimi, kisi-
lere bir bagka dini ya da inanci agilamakla gorevli
degildir. Laik ve 6zgiirlitk¢ii bir diizende ¢ocuklara
ancak ailelerinin belirledigi bir dinin egitimi veri-
lebilir.

Din egitimi, bilimsel egitimi engellemek, toplumsal
diizeni bozmak ya da ytkmak amaciyla yapilamaz.
Buna karsilik kamu erki, 6zellikle yerel yonetimler,
din ve inanglar arasinda ayrimcilik yapmadan ger-
¢ek dindarlarin din egitimine kolayliklar, olanaklar
saglayabilir. Hatta kiigtikler i¢in bu egitimin bir kis-
minin kendi inanglar1 dogrultusunda okullarda ya-
pilmasina izin verebilir. Ancak, din egitimi devlet
eliyle verilen bir kamu hizmetine dontistiiriilemez.

Laik diizende, din egitimi ad1 altinda ¢ocuklarin ruh
ve beden sagligin1 bozucu, onlart korkutucu, top-
lumsal barig1 tehdit edici etkinliklere girigilemez;
kitle tahrikgiligi, rejim diigmanhgi yapilamaz.

Laik devlet; kisilerin sagligi, toplumun huzur ve gii-
venligi agisindan din iglerinin y6netimini ve din
egitiminin igleyigini s6z konusu din ve inanca mii-
dahale etmeden denetleyebilir. Bu yetki, devletin
varlik nedeniyle ilgilidir.

Tiurkiye Cumhuriyeti’nin Laiklesme Siireci

Aslinda Tirkiye Cumbhuriyeti'nde yasanan laik-
lesme siireci, 19 Mayis 1919°da Ulusal Kurtulug
Hareketi'yle birlikte baglar. Ciinkii bu tarih, Tann
egemenligi yerine ulus egemenligine dayali bir dii-
zen kurma tasariminin yasama gegirilmesinin bag-
langicidir. O tarihlerde gikarilan Amasya Tamimi ve
sonrasinda acikga dillendirilip 1921 tarihli, TBMM
Anayasas1 ile hukuksal nitelik kazanan “Egemenlik
kayitsiz sartsiz milletindir” ilkesi, laiklesmenin ilk
temel hukuksal dayanagidir. Ciinki, 6nceden Tanr1
adina halife/padisah tarafindan kullanilan egemen-
lik bu ilke ile dogrudan dogruya insanin eline gec-
mistir. Bu Anayasa, Osmanli Anayasasi’'nda oldugu
gibi soya dayali Saltanat ve Halifelik, din adina fetva
veren Seyhiilislamlik, resmi bir devlet dini kabul
etmemistir. 23 Nisan 1920’de Ankara’da olugan
TBMM Hiikiimeti’'nde yer alan “Seriye ve Evkaf
Vekili” (Din Isleri ve Vakiflar Bakani), 6teki bakan-
lar gibi siradan bir kabine tiyesi idi ve Hitkimetin
gorevden ayrilmastyla onun da gorevi sona erer, ye-
rine yenisi atanirdi. Bu bakanlik, 3 Mart 1924°te 429
say1l1 yasa ile kaldirilmistir.

Ttrkiye’de laiklesme siireci, Kurtulus Savasgi’'nin
zaferle sonuglanmasiyla biiyiik bir ivme kazanmig-
tir. Bu konudaki gelismelerin ilk adimlarr;

¢ 1 Kasim 1922°de TBMM Kkarar ile saltanatin
kaldirilmas,

* 17 Kasim 1922’de Padigsahin Ttirkiye’yi terket-
mesl,

* 20 Kasim 1922’de TBMM tarafindan Osman
Ogullarr’'ndan Abdiilmecit Efendi’nin halife olarak
gorevlendirilmesidir.

Boylece, 6nceden halife/padigaha bagli bir Meclis
bulunurken, Halifenin Meclisce goérevlendirilme-
siyle TBMM’ye bagly, bir Halifelik ortaya ¢ikiyordu.

Tirkiye’de, 29 Ekim 1923 giinti 1921 Anayasasi’'nda
yapilan degisiklikle Cumhuriyet’e gecildi. Bu degi-
siklikle, “Ttirkiye Devleti’nin dini, Din-i Islamdir.”
(m.2) hikmi getirilse de artik din, devlet erkinin
bir dayanagi olmayacakti. Ciinkii bu Anayasaya gore
egemenlik yine “kayitsiz sartsiz milletin”di; “Halkin
kendi kendini yénetmesi esas”t1 (m.1) ve “Ttirkiye
Devleti, TBMM tarafindan yonetilecek™ti (m.4).
Bir stire ser’i hitkiimleri (din iglerini) ytirtitme g6-
revi de TBMM’de kalacak (m.7), 1928’de 1222 sa-
yil yasa ile bu hiikiim de kaldirilacakti.
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1921 Anayasasr'ndaki bu hiikiimle 3 Mart 1924
devrim yasalar1 birlikte degerlendirildiginde, Cum-
huriyet yonetiminin artik dine dayanmadigi ortaya
¢ikar. Aksine, TBMM din iglerini diizenleme yet-
kisini de elinde tutuyordu. Secilen halife gosterme-
likti ve Halifelik 6mriinii hizla tamamlamaktaydi.

Laiklesme acisindan asil hukuksal donemeg, 3 Mart
1924 ginti birkag saat i¢inde ¢ikarilan ti¢ “devrim
yasast” ile doniildi. Bunlar:

* Seriye ve Evkaf ve Erkdn-1 Harbiye-i Umumiye
Vekdletlerinin Tlgasina Dair Kanun [Din Isleri ve Va-
kiflar Bakanhgi ile Genelkurmay Bakanliginin Kal-
dirilmas1 Hakkinda Yasa: 429]

* Tevhid-i Tedrisat Kanunu [Egitim Birligi Hak-
kinda Yasa: 430]

* Hilafetin Tlgasina ve Hanedan-1 Osmani’nin Tiir-
kiye Cumbhuriyeti Memaliki Haricine Cikarilmasina
Dair Kanun [Halifeligin Kaldirilmasi ve Osmanly
Halife Ailesinin Ttiirkiye Cumhuriyeti Smuirlart Di-
sina Cikarilmasi Yasasi: 431]

Bunlardan birincisiyle (429) dinin devlet yonetimine
karigmasi engelleniyor, din hizmetleriyle ilgilen-
mek {izere Bagbakanliga bagli bir “Diyanet Igle-
ri Bagkanligi” kuruluyordu. Ayrica Genelkurmay
“Bakanlik” olmaktan c¢ikarilip onun yerine “Ge-
nelkurmay Bagkanligi” adiyla Hitkiimete bagl bir
askeri yonetim makami olusturuluyordu. Boylece
din ve ordu, giincel siyasetin digina ¢ikarilmig olu-
yordu.

Tkincisiyle (430) 6nceden hangi bakanlik ya da ku-
rulusa bagl olursa olsun, iilkedeki tiim egitim ve
bilim kurumlart Milli Egitim Bakanlhgi’'na devre-
diliyordu. Bu yasa ile daha 6nce Evkaf ve Seriye
Vekaleti'ne bagl medreselerce gergeklestirilen din
gorevlilerini yetistirme 6devini de Milli Egitim Ba-
kanlig: tistleniyordu. Metninde agikga ifade edilme-
se de bu yasaya gore medrese ve mahalle mektepleri
yok sayiliyordu. Nitekim yasa yiirtirlige girer gir-
mez medrese ve mahalle mektepleri kapatildi.

Uciincii yasayla (431), bir din makami imis gibi gos-
terilen ve laik devlet yonetimine ayak bagi olan Ha-
lifelik kaldiriliyor, onun temsilcisi ve varisi olan Os-
manlt ailesi yurt digina ¢ikariliyordu. TBMM’nin
sectigi son Halifenin, hiikiimetten ardi arkasi ke-
silmeyen 6denek talepleri ve bagina buyruk davra-
niglar1 da bu siireci hizlandirmigti. Bagka tilke Miis-
limanlarmin Hilafetin kaldirilmamasi yoniindeki

araciligl, Mustafa Kemal’e Halifelik 6nerileri de dev-
rimcileri bu karardan caydiramamisti. Osmanogul-

lar1 yasanin ¢ikiginin ertesi giinii yurt digina yolcu
edildi.

1921 Anayasas’nin 1923’te degistirilen hitkiimle-
riyle 3 Mart 1924 devrim yasalarinin getirdigi laik
devlet yapisi, 20 Nisan 1924 tarihli yeni Anayasaya
da girdi. Bu Anayasa, 1876 tarihli Osmanli Anaya-
sas’'n1 yurtrlitkten kaldirdi.

Tlerleyen siiregte, anilan devrim yasalarini destek-
leyen ve uygulamay: kolaylastiran bagka yasalar ve
yonetsel kararlar da ¢ikarildi. Birka¢ 6nemli 6rnek:

* 3 Mart 1924 ii¢ devrim yasasindan iki hafta
sonra ¢ikarilan 18 Mart 1924 tarih ve 442 sayili Koy
Kanunu ile din hizmetlerinin yerellestirilmesi ve
koy imaminin koyliilerce segileceginin hitkme bag-
lanmasi (m.83),

* Devrim yasalarindan 35 giin sonra, yargi bir-
liginin saglanmasini ve dinsel (ser’1) mahkemelerin
kaldirilmasini saglayan yasanin gikarilmasi (8 Nisan
1924/469),

* Kurtulug Savas1 yillarinda ¢ikartilan Hiyanet-i
Vataniye Kanunu’na; dini inanglari siyasal amaclarla
ve devlet aleyhine kullananlarin “vatan haini” sayil-
mast1 ve cezalandirilmast hitkmiiniin eklenmesi (26
Subat 1925/556),

* Bir uygarlik simgesi olarak algilanan sapkanin
giyilmesi hakkindaki yasanin ¢ikarilmasi (25 Kasim
1925/671),

* Hak edilmeyen riitbe ve nisanlarin tasin-
masini yasaklayan yasanin ¢ikarilmasi (30 Kasim
1925/676),

* Tekke, zaviye ve tiirbelerle benzeri ¢agdis
toplanma yerlerinin kapatilmasi hakkinda yasanin
¢ikarilmasi (30 Kasim 1925/677),

* Danigtayin, imamligin devlet hizmeti (kamu
gorevi) olmadigina karar vermesi (1926),

* Yurttaglarin, 6zellikle kadin ve ¢ocuklarin
haklarini diizenleyen, ¢cocugun din egitimini aile-
ye birakan Tiirk Medeni Kanunu’nun ¢ikarilmasi (17
Subat 1926/743),

* Cagdas, laik ilkeleri koruyan Tiirk Ceza Kanu-
ny'nun ¢tkartlmasi (1 Mart 1926/765),

* Devlet binalarindan, Osmanli yonetimini
simgeleyen tugra ve yiiceltme isaretlerinin kaldiril-

mast hakkindaki ya-
sanin ¢ikarilmasi (27
Mayis 1927/1057),

*  Anayasadan,
devlet dinini ¢ika-
ran, milletvekili ve
cumhurbagkan: ye-
minindeki “vallahi”
sOzciigli yerine “na-
musum {iizerine sdz

1937 yilinda, bu
maddedeki “ta-
rikat”  sOzciigi
gikarilmis, sira-
lamada  “felse-
fi igtihat” baga
alinmugtir.  Yine
bu Anayasanin
80. maddesinde,
“Hiukiimetin

ifadesini
getiren yasanin  ¢l-
karilmasit (10 Nisan
1928/1222),

veririm”

* Uluslararasi rakamlarin kullanilmasi hakkin-
daki yasanin ¢ikarilmasi (20 Mayis 1928/1288),

* Arap harfleri yerine Latin harflerinden esinle-
nen yeni Tiirk Alfabesi’nin kabulii ile ilgili yasanin
¢ikarilmasi (1 Kasim 1928/1353),

* Efendi, bey, pasa gibi lakap ve unvanlarin ya-
saklanmas1 hakkindaki yasanin ¢ikarilmasi (26 Ka-
sim 1934/2590),

* Din gorevlilerince, dinsel giysilerin (kisvele-
rin) ibadet yerleri diginda giyilmesini yasaklayan
yasanin ¢tkartlmasi (3 Aralik 1934/2596),

* Kadinlara milletvekili segme ve segilme hakki
tantyan anayasa degisikliginin yapilmasi (5 Aralik
1934/2599),

* 1935°de cikarilan Diyanet Isleri Teskilat ve Va-
zifeleri Hakkinda Kanun’da, miiftiilerin, il ve ilcedeki
dersiam (kadrolu hoca, miiderris), imam ve hatip-
lerle belediye meclisi tiyelerince segildikten sonra
atanacagini diizenleyen hitkmiin yer almasi (22 Ha-

ziran 1935/2800, m.4),

* Anayasaya, laikligin de dahil oldugu, devlet
yonetimine temel olan alt1 ilkenin konulmasi (3 Su-
bat 1937/3115).

Bu diizenlemeler, laik devlet diizenini pekistirme
yaninda, bireyin inang dzgiirligiint de giivenceye
aliyordu. Ornegin, 1924 Anayasas’nin 75. madde-
sine gore, “Hig¢bir kimse, mensup oldugu din, mez-
hep, tarikat ve felsefi igtithadindan [inancindan]
dolay1 muaheze edilemez [alaya alinamaz]. Asayis,
adab-1 muageret-1 umumiye ve kavanine mugayyir
[genel ahlaka ve yasalara aykir1] olmamak tizere her
tiirlii ayin serbesttir.”

Kiitahya Imam ve Hatip Mektebi talebesinin izci takumi (Tiirk Yili-1928: 5. 126).

Sl gt eladlh O ki, b nezaret ve mu-

rakabesi [goze-
tim ve denetimi]
altinda ve kanun dairesinde her tiirlii tedrisat ser-
besttir.” denilerek, yurttaglara din egitimi serbestli-
gi de taninmustir.

Laikligin Anayasalara Girisi

Giliniimiizde bazi ¢evreler durmadan “laiklik ye-
niden tamimlanmali” demektedirler. Bu ¢evrelere
gore mevcut laiklik uygulamasi din 6zgirlagiine
engelmig!

Daha Cumbhuriyetin ilk yillarinda laikligin nasil
agikca tamimlandigini anlamak igin, 1928 yilinda
Basbakan Ismet Pasa (Inonii)’nin énciiliigiinde 120
milletvekilinin, Anayasadan “devlet dini” ifadesi
gikarilmak tizere verdikleri 6nerinin gerekgesinde
yer alan su ifadeleri animsamak gerekir:

Din ile devlet islerinin aynlmasi prensibi, Devlet ve Hii-
kiimetge dinsizligin kabulii anlamna gelmemektedir. Din
ve devlet iglerinin birbirinden aynlmasy; dinlerin, devleti
idare edenlerle edecekler elinde bir alet olmaktan kurtulus
teminatidir (...) Tiirk devrimi, din ile diinya iglerini ka-
nistiran ve tiirlii zorluklara neden olan maddeleri kaldirp
Anayasaya agik ve samimi bir diizenleme getirerek Tiirki-
ye Cumhuriyeti’ne gercek anlamini vermis olacaktir. Bu
suretledir ki insanligin manevi mutlulugunu tistlenen din,
aract eli degmeden vicdanlarda yiice mevkiini kazanarak
Allah ile fert arasinda mukaddes bir temas vasitas1 haline
girmis olacaktir. Bu kutsal temast camilerde, kiliselerde,
havralarda veya sadece vicdanlarinda arayp bulanlar var-
dr. Devlet ve kanunlar ciimlesinin hdmisidir [koruyucu-
sudur]. (Dil kismen sadelestirildi).

1937 yilinda Anayasaya “laiklik” dahil alt1 ilkenin
girmesi ile ilgili yasa tasaristnin TBMM’de gorii-
sillmesi sirasinda zamanm Icisleri Bakami Siikrii
Kaya ise soyle diyor:

Kisilerin vicdan hiirriyetlerine ve istedikleri dinlere men-
sup olmalarna zerre kadar miidahalemiz yoktur. Herke-
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sin vicdam hiirdiir. Bizim laiklikten maksadimiz, dinin
iilke yonetiminde bir dayanak olmamasidir. Laikligin
cercevesi ve sinirt budur (... ) Biz, gegmiste seriat hiikiim-
lerinden ¢ok zarar goren bir milletiz (...) Biz diyoruz ki
dinler vicdanlarda ve mabetlerde kalsin, maddi hayat ve
diinya islerine kangmasin; karishrmiyoruz, kanstirma-
yacagiz...

1961 Anayasasi’'nda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin “laik
devlet” oldugu “temel ilkesi” kabul edilerek (m.2),
konu ile ilgili s6yle bir diizenleme yapildi:

Herkes, vicdan ve dini inang ve kanaat hiirriyetine sahip-
tir.

Kamu diizenine veya genel ahlaka veya bu amaglarla ¢1-
kanlan kanunlara aykiri olmayan ibadetler, dini ayin ve
torenler serbesttir.

Kimse, ibadete, dini ayin ve torenlere katimaya, dini
inang ve kanaatlann agiklamaya zorlanamaz. Kimse,
dini inang ve kanaatlanindan dolayr kinanamaz.

Din egitim ve 6grenimi, ancak kisilerin kendi istegine ve
kiigiiklerin de kanuni temsilcilerinin istegine baghdr.

Kimse, Devletin sosyal, iktisadi, siyasi veya hukuki temel
diizenini, kismen de olsa, din kurallanna dayandwma
veya siyasi veya sahsi ¢ikar veya niifuz saglama amactyla,
her ne suretle olutsa olsun dini veya din duygularini yahut
dince kutsal sayilan seyleri istismar edemez ve kotiiye kul-
lanamaz. Bu yasak disina ¢ikan veya baskasini bu yolda
kigkirtanlar kanuna gore cezalandinlir; dernekler yetkili
mahkemece ve siyasi partiler Anayasa Mahkemesi’nce te-
melli kapatilir. (m.19)

1982 Anayasasi, 1961’deki diizenlemelerin 6nem-
li bir bolimiint oldugu gibi kabul ederken, “Din
kiiltirti ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim ku-
rumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer
alir” bigiminde bir kambur da getirdi. S6z konusu
diizenlemeye gore, “Bunun digindaki din egitim ve
ogretimi ancak kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin
de kanuni temsilcisinin talebine bagli” olacaktir
(m.24).

Ayrica 1961 (m.154) ve 1982 (m.136) anayasalarina
gore, Diyanet Isleri Bagkanhig “genel idare iginde”
yer aliyor.

Cumhuriyetin Ik Yillarinda Din Egitimi
Okullarda Din Egitimi

Cumbhuriyetin ilk yillarinda din igleri ve laiklik ko-
nusunda yapilan hukuksal diizenlemeler oldukg¢a
bagariliydi. Ancak, bu diizenlemelerin din egitimi-

ne yansimasinda bazi zorluklar yaganacag: da bilin-
mekteydi. Bu konudaki gelismelerin satirbaglarini
gorelim.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikigini izleyen aylar-
da Milli Egitim Bakanligi'nca toplanan ve bir tiir
Egitim Siras1 sayilabilecek II. Heyet-i 1lmiye, okul
sistemini yeniden diizenledi. Buna gore ilk ve orta-
ogretim programlart da yenilendi. Ivedi yapilan bu
diizenlemeler ilerki yillarda yeniden ele alinacakti.
Bu diizenlemelere baktigimizda din derslerinin ko-
numunda s6yle bir seyir izlendigini goriiriiz:

* 1924 ve 1926 tarihli ilkokul programlarinda din
dersleri yer almaktaydi. Ancak bu ders, 1926’da ka-
bul edilen Tiirk Medeni Kanunu (m. 341) ve 1928'de
Anayasadan (m. 2) resmi “Devlet dini”nin ¢ikaril-
masi lizerine istege bagl hale getirildi. 1930 yilinda
yeni harflerle basilan Ilkokul Programi’nda din ders-
leri i¢in, “5. siif talebesinden ebeveyni arzu eden-
lere, program haricinde olarak, haftada yarim saat
konferans tarzinda verilir.” ifadesi bulunmaktadir.
Ayni yil MEB Talim ve Terbiye Kurulu din ders-
leri konusunda “istege baglilik” yoniinde bir karar
almustir (Karar: 10.12.1930/85).

e 1927 tarihli ti¢ yillik Ky lkokullan Programi’nda
din dersi, ders dagitim ¢izelgesinde yer almamakta,
ancak cizelgenin dipnotunda, “Din dersi her per-
sembe giinii 6gleden sonra yarim saattir.” denil-
mektedir. Bu dipnot, programin 1938 baskisinda da
goriiliir. 1939°da hazirlanan “Koéy Okullar1 Prog-
ram Projesi”nde (Taslaginda) din dersi ile ilgili hig-
bir kayit yoktur.

* 1936’da kentler icin hazirlanan Ilkokul Progra-
m1 ile ayn1 y1l Egitmenli Koy Okullan i¢in hazirlanan
taslak programda da din dersi yer almamustir.

* 1924-27 yillar1 arasinda uygulanan ortaokul
programlarinda din dersi yer aliyor, ondan sonra
1956’ya kadar yer almryor.

* Cumbhuriyet donemi lise ve dengi meslek
okullar1 programlarinda 1924’ten 1967’ye kadar din
dersi yer almuyor.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, 1924 ilkokul Progra-
mr'ndaki hari¢, din derslerinin konular1 daha ¢ok
“din ve ahlak bilgisi” niteligindedir. Bunlarda inang
agilama ve ibadet Ogretimi gibi etkinlikler goriil-
mez.

Din Gorevlisi Yetistirme

3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, tlkedeki tim “mektep ve medreseleri”
MEDB’e baglarken, din gorevlisi yetistirme isgini de
bu Bakanliga veriyordu. Yasanin 4. maddesi soyle:

Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislary yetistir-
mek iizere Dariilfiinun’da bir ilahiyat fakiiltesi tesis ve
imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifas1 vazifesiy-
le miikellef memurlarin yetismesi igin de ayr1 mektepler
kiisat edecektir.

Tirkgesi:

MERB, nitelikli din uzmanlan yetistirmek tizere, iiniversi-
tede bir Tlahiyat Fakiiltesi kuracak; vatandaslara pratik
ve giincel din hizmeti verecek olan imam ve hatip gibi din
gorevlilerinin yetismesi icin de ayr, yani dteki okullardan
farkly nitelikte imam-hatip okullart agacaktir.

Nitekim bu yasa kabul edilir edilmez medreseler
kapatilmig, Istanbul’daki Siileymaniye Medrese-
si'nin yiiksek kismi (Dariil-Hilafetiil-Aliye Med-
resesi) Universiteye bagh “Ilahiyat Fakiiltesi”ne
doniistiiriilmiis, bazi illerde altyapisi elverisli olan
eski medreselerin yerine de “imam-hatip okullar1”
agilmigtir. Bu okullarin birka¢ yil icerisinde agilip
kapandig yerlerin sayis1 38’dir. Oysa ondan 6nceki
medreselerin sayist 464 tiir.

Tahiyat Fakiiltesi, her yonden diger fakiiltelerin uy-
dugu olgiit ve kurallara gore diizenlenirken, imam
hatip okullar1 ilkokul tizerine dort yil stireli, sinirlt
ve Ozel islevli birer “meslek okulu” olarak kurul-
mustur. Ancak bu okullar Ilahiyat Fakiiltesine kay-
nak olacak bigimde diizenlenmemis, bu fakiilte ge-
nel lise ¢ikighilar1 6grenci olarak kabul etmistir.

Kapatilan medreseler; 1914’te yapilan “Medrese
Islahati’na gore 4+4+4=12 yil siireli olup ken-
di iginde hazirlik, ortadgretim ve yiiksekogretim
asamalar1 bulunan bir biitinii olusturuyordu. Bu
1slahat, lise programlarindan medreseye hayli ders
aktarmigti. Yeni agilan imam-hatip okullarinin
programu ise, medresenin orta kismina yakin dii-
zeyde ve ders yiikii onlara gore hayli hafif ve pra-
tikti.

Yeni agilan Tlahiyat Fakiiltesi ve imam hatip okulla-
11, tilkeyi yonetenleri de, kamuoyunu da, okuyanlari
ve ailelerini de tatmin etmemis, giderek 6grencileri
azalmus, her iki tiirti de 1933 yilinda kapanmustir.

Yaygin Din Egitimi

1924-48 yillar1 arasinda Miisliiman ailelerin, dinsel
inancini 6grenme ve 6gretme olanaklari evlerinde,

camilerde ve Kuran-Hafiz kurslarinda vardi. Bir¢ok
yorede vatandaslarin herhangi bir resmi makama
basvurmadan hoca tutup g¢ocuklarina dinsel bilgi
ve beceriler 6grettirdikleri biliniyor. 1924 Anayasa-
si’'nda (m. 80) taninan 6gretim serbestligi, bazi ta-
rikatlarin ve diizen yikicilarinin da isine yartyordu.

Bu donemde Atatiirk’iin 6zendirmesi ve deste-
gi ile Diyanet Igleri Bagkanligi'nca yetkin kisilere
Kuran’m Tiirkgeye geviri ve tefsiri hazirlatilip bag-
ka dini eserlerle birlikte yayimlatilmistir. Bu yolla,
Miisliiman vatandaglara dogru ve dogrudan dinsel
bilgi edindirme ilkesi benimsenmis oluyordu.

Miisliiman olmayan azinlik Tiirk yurttaglari Cum-
huriyet dénemi boyunca din egitimlerini, Lozan
Anlagmast hitkimlerine gore kendi inanclar1 dog-
rultusunda rahatga ve serbestge alabilmiglerdir.

Ara Donem

Cumbhuriyetin on besinci yilina dogru hem genel,
hem de mesleki din egitiminin tavsamasi, tilkeyi
yonetenlerin uyguladiklari yaptirimlar sonucu ol-
mamuigtir. Boylesi bir tutum, kurucu liderlerin ezil-
mis bir toplumu kurtarma ve 6zgiirlestirme ideal-
lerine, gergekgiliklerine ve hak sayarliklarina ters
diigerdi. Ortada, dinsel inancina siki sikiya baglh
halkla kurtarilmus bir {ilke ve onlarin 6zgiirlestiril-
mesi amactyla kurulmus yeni bir siyasal rejim vardi.
Kaldr ki lider kadroda yer alanlarin biiyiik gogunlu-
gu da dini inang sahibi Miisliimanlardi.

Ancak, o yillarda Cumbhuriyet rejimimin degerle-
ri ile ¢ogunlugu cahil bir kitlenin dinsel gereksin-
meleri arasinda bir denge kurmak da kolay degildi.
En ufak bir 6diin verme durumunda gerek genel,
gerekse mesleki din egitiminin, yikilan teokratik
diizenin degerlerini geri tasityacagt kuskusu dev-
rimcileri ciddi bi¢imde kaygilandirtyordu. Hukuk
diizleminde “dinle devlet islerini ayirdik” demek
sorunu ¢ozmiiyordu. Bunlar1 Devletin gézetim ve
denetiminden tiimden uzaklagtirmak, din hizmet-
lerinin ve din egitiminin cemaatlere birakilmasi
demek olurdu ki kurucular bunu goze alamazlardi.
Coziam, eski Tiirk devletleri ile Osmanli Devle-
ti'nin din iglerini devlet gozetiminde tutma gele-
negi ile modern laiklik kavrami arasinda bir denge
kurmakti. Din egitimi de bu denge tizerinde gide-
cekti.

Sorunun yanitint bulmak zamana kalmigti.

Ara dénemde yapilan ¢aligmalarin ilk adimi, Cum-
huriyetin degerlerini pekistirirken halkin, inandig:
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dinin igerigini dogru anlayacaklar1 ¢alismalar yap-
makti. Bunun i¢in en azindan ilkégretim diizeyinde
okuryazarligi yayginlagtirmak, Kur’an tiirkcelesti-
rerek aslindan okunmasini saglamak gerekiyordu.

Kuran’1 tiirkgelestirme konusunda ilk adim 1926 y1-
linda Istanbul’da bir caminin imamu olan Cemalettin
Efendi tarafindan geldi. Bu imam, Medeni Kanun’un
kabuliinii izleyen giinlerde ezani ve dualar Ttiirkce
okuyarak namaz kildirmigti. Onun bu girigimi bazi
cevrelerde tepkiyle karsilanmig, bu tepki iizerine
Diyanet Isleri Bagkan1 Rifat Borekgi gareyi Cemalettin
Efendi’yi gorevden uzaklagtirmakta bulmustu (Bu
degerli bilgin, Milli Egitim Bakan1 Mustafa Necati
tarafindan hemen lise 6gretmenligine atandi).

Yine ayn1 yil (1926) hazirlanan Ilkokul Programi’nda
da “Islamiyet sadece Araplarin dini olmadigindan,
dualar1 Tiirk¢e okumak da ayn1 derecede makbul-
dir.” ifadesi yer ald1.

1928’de Anayasadan resmi devlet dininin ¢ikaril-
mast tizerine, dénemin tinlii diistiniirii Prof. Ismail
Hakk: Baltacwoglu, hocalik yaptigi Ilahiyat Fakiilte-
si'nde tartisilmak tizere dekanliga bir rapor verdi.
Bu raporda ibadet yerlerinin temiz, estetik gerek-
lere uygun ve daha kullanigh hale getirilmesi, ca-
milerde dini miizik yaymi yapilmasi gibi 6neriler
yaninda, “ibadet dilinin tiirkgelestirilmesi” de 6ne-
riliyordu. Aslinda raporun 6zii ve tartisma yaratan
kismi ibadet dilini Tiirkgelestirme idi. Ancak bu gi-
risim, Hitkiimet cephesinden gelen uyar: {izerine
ertelendi.

1932 yilinda, bu kez Atatiirk’iin gozetiminde, Istan-
bul’da dokuz tinlii hafiz, Tirkce dualar tizerinde
calisarak Stileymaniye Camisi'nde bunlar1 okudu-
lar. Herhangi bir olumsuzluk olasiligina karsi cami-
ye sivil polisler yerlestirildi. Ancak, cemaatten hig-
bir olumsuz tepki gelmedigi gibi, aksine tezahiirat
yapilarak Tiirk¢e dualarin okunmasina devam edil-
mesi istendi. Bunun tizerine Kuran’in Tiirkceleg-
tirilmesi ve Tiirk¢e metne gore miiziklendirilmesi
konusunda Hiikiimetge gorevlendirmeler yapildi.

Yazik ki, yonetenlerin ¢ogu bu konuda ¢ekingen
kalip Atatiirk’e ayak uyduramadilar. Bu ¢ekingenlik,
Bursa’da oldugu gibi bazi ¢agdisi kalkigmalarin ug
vermesine de neden oldu. Atatiirk’iin bu konuda
yalniz kalis1 ve ilerleyen hastaligi, baglanan ¢aligma-
lar1 kesintiye ugratti. Onun 6liimiinden sonra Ceza
Yasast'na, Arapca Ezan okuma yasaginin konmasi
gibi yersiz ve yiizeysel 6nlemler sorunu ¢6zmedi,

aksine tepkileri artirdi, yeni olusan muhalefete de
koz verdi.

Ote yandan tagradaki yeteneksiz ve cahil baz1 kamu
gorevlilerinin, dindarlara ve ibadethanelere kargi
olumsuz tavir takinmalari, din adamlarinin sayilari-
nin azalmasi, ardindan gelen II. Diinya Savagi yilla-
rinda orduda tabur imami1 bulma sikintist ¢cekilme-
si, bazi camilerin bir bolimiiniin savag olasiligina
kars1 toplanan gidalar1 saklamak {izere depo olarak
kullanilmasi vb. nedenler, bu arada alttan alta yiirii-
tiilen gerici tahrikler, halkta rejim kargithgina varan
tepkiler yaratmaya bagladi. II. Diinya Savagt’nin bit-
mesiyle emperyalist devletlerin Tiirkiye’den artan
beklentileri, Sovyetler’in Tiirkiye topraklarindan
yer talepleri gibi nedenler de Tek Parti iktidarinin
gliciin{i azaltmisti. Bu arada girilen ¢ok partili re-
jimde dinci 6diinctligi birlikte getirmis, gericile-
rin gliclenmesine ortam hazirlamisti. Bu durum,
dindar halkin gercek din hizmeti talebi ile gericile-
rin yikici taleplerini birbirlerine karigtirdi. Sonug-
ta Hiikimetin, toplumun din hizmeti yoniindeki
icten taleplerini kargilamak {izere atmaya galistig

olumlu adimlar da kolayca saptirilip yozlastiriliyor-
du.

Iktidardaki CHP’nin, 1947 yilinda toplanan Biiyiik
Kurultayr’nda, parti i¢ci muhalefet tarafindan; parti-
nin din hizmetleri konusunda yanlglar yaptig1, sa-
mimi dindarlara baski yapildig1 6ne siiriilerek acilen
onlemler alinmasi gerektigi konusu dile getirildi.
Kurultayin gorevlendirdigi 17 kisilik komisyon,
din hizmetlerinin yine devlet eliyle yiiriitiilmesi
yoniinde goriis bildirirken, iki tiye (Nihat Erim ve
Tahsin Banguoglu) din gorevlilerinin Milli Egitim
Bakanlig'nca degil, Diyanet Isleri Bagkanhgi’nca
yetistirilmesi goriistinii 6ne siirdii. Ancak bu yola
gidilmedi.

Bu arada Istanbul miiftiisit Omer Nasuhi Bilmen,
27.05.1947 tarihinde Diyanet Isleri Bagkanligina
verdigi bir raporda; “Biiytikce illerde Kur’an-1 Ke-
rim kurslar1 ve imam-hatip okullar1 a¢ilmasi™ni
onerdi. Onerilen imam-hatip okullar1, ilkokul
tizerine 8 yil (3+3+2) siireli olacakti. Bu okulla-
rin 6 yili ortaokul ve liseye denk olacak, son iki yili
da yiiksek kisim sayilacakti. Boylece, 3 Mart 1924
6ncesinin medrese diizeni 6nemli 6lgtide geri ge-
tirilmig olacakti. Bu 6neri, 1950’den sonraki imam-
hatip okullart ile yiiksek Islam enstitiilerinin haber-
cistydi.

Din Egitiminin Geri Gelisi

CHP, 1946’da yeniden iktidara gelmis, ancak gii-
ctinii 6nemli 6lgtide yitirmisti. Tutucu muhalefetin
bastirmasina karsi ¢ikis yolunu, kurulus yillarindan
beri dayandigi ilkelerinden yavag yavas odiin ver-
mekte gordii. Bu geri doniistin nedeni, ne ¢ok par-
tili yasama gegis, ne de ger¢ek dindarlarin din hiz-
meti talebi idi. Partide agirlik kazanan tutucu kanat,
devrimlerden verilecek Odiinlerle halkin géziine
girip partinin iktidarini koruyabilecegini saniyordu.
Genel Bagkan ve Cumhurbaskani Ismet Tnonii de
boyle bir degisimden medet umuyordu. Bu 6diincii
yaklagim, halka din egitimi hizmeti vermek tizere
atilan adimlar1 da kisa siirede yozlagtiracakti.

Bu agamada neler yapildi?

* CHP’nin, Aralik 1947°de toplanan Biiyiik
Kurultay1 ile Subat 1948°de toplanan Parti Meclisi,
ilkokullara din dersleri konmasi ve din gorevlisi ye-
tistirme yoniinde kararlar ald.

* Milli Egitim Bakanhigi, 1947 yilinda yayimla-
dig1 bir genelge ile kurslar agarak imam-hatip ve din
bilgisi 6gretmeni yetistirecegini duyurdu.

* Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1948 yilinda
yedi ilde, ortaokul mezunlarini aday olarak kabul
eden onar aylik “Imam-Hatip Kurslar1” agildi. Baz1
cevrelerce bu kurslar siire ve olanaklarinin yetersiz-
ligi yoniinden elestirildi.

* Yine Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 25 Kasim 1948 tarih ve 232 sayili karar1
ile ilkokullarin 4 ve 5. simiflarina, “velilerin istegine
bagli” olmak kaydiyla din dersi konuldu.

* 4 Haziran 1949 giinii ¢ikarilan bir yasa ile An-
kara Universitesi'ne bagl bir llahiyat Fakiiltesi agild1.

* Bu yillarda izinli-izinsiz ¢ok sayida Kur’an
kursunun agildigr gorildi.

Bu konuda asil patlama, se¢im propagandala-
rinda halka pek ¢ok 6diincii vaatlerde bulunarak
14 Mayis 1950°de se¢imi kazanan Demokrat Parti
(DP)’nin on yillik iktidar1 déneminde oldu. Bu d6-
nemdeki gelismeler de soyle 6zetlenebilir:

* 1950 yilinda Arapga ezan yasagi kaldirildi.

* 1951 yilinda, daha 6nce agilan imam-hatip
kurslarinin yerinde “imam-hatip okullar1” agild1.
Bu okullar, 5 yillik ilkokul tizerine 4+3=7 yillik
stiresiyle genel ortadgretim sistemine paralel ve
denk olarak kurgulanmusti.

* 1953 tarihli [11k] Ogretmen Okullar ve Koy Ens-
titiileri Programi’na zorunlu din dersleri konuldu.

* 1956 yilinda bir Bakanlar Kurlu karari ile orta-
okullara da “istege bagli” din dersleri konuldu. (“Is-
tege baglilik” islemi ters uygulanip isteyenler yerine
istemeyenlerden dilekge isteniyorduy).

* Bazi din gevreleri, Tlahiyat Fakiiltesi’nin agir-
likl1 olarak sosyal bilimler okutan genel bir “teoloji”
fakiiltesi niteliginde oldugunu; programinda Islami
bilgi ve pratiklere yeterince yer vermedigini, ayrica
imam-hatip okulu mezunlarim1 6grenci olarak ka-
bul etmedigini 6ne siirerek, bu eksigi giderecek bir
yiiksek6gretim kurumu beklentisine girdiler. Bu
konuda, 6zellikle Omer Nasuhi Bilmen’in daha énce
deginilen raporu (1947), Diyanet Isleri Bagkani Ah-
met Hamdi Akseki’'nin ayni yondeki raporu (1952)
ile Istanbul Universitesi Hukuk Fakiiltesi Ogre-
tim Uyesi Prof. Dr. Ali Fuat Basgil’in benzer raporu
(1954) etkili oldu. 1959°da bu oneriler dogrultu-
sunda, Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nda yeri olmayan
ve imam-hatip okulu ¢ikighlari 6grenci olarak kabul
eden dort yillik bir “Yiiksek Islam Enstitiisii” agildu.

* 1965’ten sonra, Demokrat Parti gelenegini
stirdiiren Siileyman Demirel’in liderligindeki Adalet
Partisi’'nin iktidara gelmesiyle imam-hatip okullar1
ile yiiksek islam enstitiilerinin sayilari durmadan ar-
tirildi; bunlar eleman gereksinmesinin ¢ok tistiinde
mezun vererek yiginak yapti. Bu dénemde imam-
hatip okullarma kiz 6grenci de alindi.

* 1967 yilinda, lise ve dengi okullara da “istege
bagli” din dersleri konuldu.

* 1970 yilinda toplanan 8. Milli Egitim Siiras1 or-
taokullarin, ilkégretimin devami ve tamamlayicist
olmasma karar verdi. Bu karar 12 Mart 1971 dar-
besiyle olusan Hiikiimetge uygulamaya konuldu ve
diger meslek okullarinda oldugu gibi imam-hatip
okullarinin da ortaokul kistmlar1 kapatildi.

* 1973 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Temel Ka-
nunu ile imam-hatip okullar1 Tevhid-i Tedrisat Ka-
nunu’'na aykirt olarak “imam-hatip liseleri”ne do-
niistiiriilerek (m.32) genel ortadgretime paralel ve
alternatif haline getirildi. Yeni diizenlemeye gore
bu okullar, yiiksek6grenime 6grenci hazirlayacak
ve Kuran kursu 6gretmeni de yetistirecekti.

* 1974’te imam-hatip liselerinin ortaokul kisim-
lar1, Necmettin Erbakan’in liderligindeki Milli Sela-
met PartisitMSP)’nin Biilent Ecevit liderligindeki
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Cumbhuriyet Halk Partisi (CHP) ile koalisyon kur-
masinin bir kosulu olarak yeniden acildi. Zamanla
bu liselerin “Anadolu Tmam-Hatip Lisesi” tiirii de
olusturuldu ve mezunlarinin tiim yiiksekogretim
kurumlarina girebilmeleri saglandi. Yiiksekogre-
tim Kurulu (YOK) 1997'den sonra aldig karar-
larla katsay1 engeli getirerek bu mezunlarini ancak
kendi alanlarindaki yiiksek6grenim kurumlarinda
da avantajli olmalart siirlamasini getirdi. 2007°de
olusturulan yeni YOK yonetimi ise bu engeli kal-
dird1 ve imam-hatip lisesi mezunlarina tiim yiikse-
kogretim kurumlarinin kapisi iyice acildi.

* 12 Eylal 1980 darbecileri, 1981 yilinda din ve
ahlak kiiltiirii dersinin ilk ve ortaggretim kurumla-
rinda “zorunlu” olmasini kararlagtirip bunu uygu-
lamaya koydu. Bu zorunluluk, ertesi yil kabul edi-
len 1982 Anayasasi’na (m.24) da girdi.

* 1982 yilinda getirilen yiiksekogretim mevzuat
ile tiim sivil yiiksek6gretim kurumlarma uygulan-
dig1 gibi yiiksek Islam enstitiileri de tiniversitelere
“Ilahiyat Fakiiltesi” olarak baglandi. Bugiin sayilar1
hayli ¢ogalan bu fakiilteler, pek ¢ok 6gretim elema-
n1 ve 6grenci kadrosu alarak ¢ok degisik baska mes-
leklere de eleman, 6zellikle 6gretmen yetistirmeye
giristi.

* Tirk Silahli Kuvvetleri’nin uyarisi izerine, 28
Subat 1997°de yeni kurulan Hiikiimet, sekiz yillik
“kesintisiz zorunlu ilkégretim” yasalagtirarak, tim
ortadgretim kurumlarinin, bu arada imam-hatip li-
selerinin ortaokul kisimlarini yeniden kapatti. Son
olarak, 1-5 Kasim 2010 tarihlerinde toplanan 18.
Milli Egitim Sdrasi, ardindan ¢ikarilan torba yasa
ilkogretimin yine ikiye boliinerek imam hatip orta-
okullarinin agilmasina olanak sagladi.

* 2012 yilinda ¢ikarilan torba yasalarla, ortao-
kullara s6zde “se¢meli” olarak Peygamberim Haya-
t1ve Kuran-1 Kerim” dersleri konularak, caminin ve
kuran kurslariin islevi okula sokuldu. Oysa 1924
oncesindeki medrese ve mahalle mektepleri cami-
nin digindayd.

Sonug Olarak Cumbhuriyetin basindan beri siire-
gelen Din-Devlet iligkilerinde ¢oziilemeyen bir-
birine bagli bir dizi sorun bulunmaktadir. Bunun
gerisinde tarihsel, toplumsal ve siyasal kaynakli
nedenler yatmaktadir. Ttirkiye, Bat’da oldugu
gibi tilke iginde din savaglar1 yasgamadi ama, tam
bir sanayi toplumu olup demokratiklesme siirecini
de tamamlayamadi. Atatiirk doneminin devrimci

dinamizmi de onun 6liimiinden bir siire sonra
biiyiik 6l¢iide kayboldu.

Birkac Oneri

Bu konularda sadece yakinmayla yetinmeyip elesti-
rilme pahasina da olsa 6nerilerde bulunmak gerek-
tigine inaniyoruz. Tarihsel siireci ve giincel sorun-
lar1 dikkate alarak yapacagimiz Gneriler tartismaya
aciktir. Onerilerimiz satir baglariyla soyle:

* Diyanet Isleri Bagkanlhgi, din ve mezhep ay-
rimciligl yapmayacak bigimde, gerekirse bagka bir
ad altinda yeniden diizenlemelidir. Bu kurulusa,
devlet biitgesinden 6denek ayrilmamali, bagka kay-
naklar bulunmalidir. Ornegin, biitgesine devlet
Odeneginin kaldirilmasi karsihiginda su olanaklar
taninabilir: 1) Bazi tilkelerde oldugu gibi, kisiden
almacak beyana gore “dini hizmet vergisi” toplana-
bilir. 2) Zaten fiilen uyguladig: kurban derisi bagsst,
hac organizasyonu gelirleri vb. birakilabilir. Buna
karsilik, genel biitceden bugiin Diyanete verilen
kaynak Tirk Hava Kurumu’na aktarilir. 3) Din
hizmeti amaciyla yapilan yayin ve diger yasal etkin-
liklerden gelir saglanabilir.

* Su anda anayasal bir “zorunluluk” olan Din
Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi, Anayasada istege baglilik
diizenlemesi gergeklesinceye kadar, Anayasadaki
gerekgesine uygun olarak, gercekten bir “kiiltiir ve
ahlak dersi” kapsaminda okutulmali, bu ders be-
lirli bir inancin zorunlu inang agilama ve uygulama
etkinligine doniistiiriilmemelidir. Istege bagli din
egitimi, yeni olusacak din igleri yonetiminin go-
zetiminde, ilgili inanclarin din egitimi yerlerinde
(cami, cemevi, kilise, havra vs.) yiritiilmelidir.
Kigtikler i¢in bu olanak okullarda da saglanabilir.

* Egitim kurumlarinda ders veren din bilgisi
ogretmenleri, Milli Egitim Bakanligi’'nda degil, Di-
yanet Isleri Bagkanhgi'nda istihdam edilmeli; bun-
larin okullardaki gorevleri, milli giivenlik 6gretme-
ni subaylar gibi, dersleriyle sinirli kalmalidir. Bu
yontem birgok gelismis tilkede de benimsenmistir.
Bu o6nerti asla din bilgisi 6gretmenlerine giivensiz-
likle ilgili degildir.

* Bugiin de, gelecekte de din bilgisi dersleri
(bugiinkii “Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi” da-
hil) notla degerlendirilmemelidir. Boylesi, hem “dinde
zorlama olmaz” bigimindeki Islami kuralin, hem
de Anayasadaki “kimse dini inanglarini agiklamaya
zorlanamaz.” (m.24) hitkmiiniin geregidir.

* Milli Egitim Bakanligi, imam yetistirme 6de-
vinden kesinlikle ¢cekilmelidir. Su andaki uygulama,
ister istemez egitim sisteminin biitiintini dinsel-
lestirmektedir. Bunun i¢in Tevhid-i Tedrisat Kanunu
tizerinde tartigma agmaya hi¢ gerek yoktur. Bugiin
bu 6dev zaten yiiksekogretime (ilahiyat fakiilteleri
ve ilahiyat yiiksekokullart) kaymugtir. Yapilacak is,
imam se¢me ve atamayla ilgili mevzuati buna gore
diizenlemektir. Imam yetigtirme 6devinin tiimiiyle
yiiksekogretime aktarilmasi, bugtin iyice islevlerin-
den saptirilmis olan imam-hatip liselerinin varlik
gerekeesini de ortadan kaldiracaktir.

* Masrafi kamu biit¢esinden karsilanan ve gos-
teriye donistiiriilmiis olan iftar yemeklerine son
verilmelidir. Laik bir sosyal devletin gérevi olan
yoksul vatandas1 koruma; “sadaka yoluyla” din s6-
miirlisii yapma ve siyasetlere oy toplama yontemi
olamaz. Yardim gerekiyorsa, gercek gereksinme sa-
hiplerine mesru kaynaklardan reklamsiz yapilmali-
dir.

* Kadmlarimiz, tiirbanla bag 6rtmenin dinle
hicbir iligkisinin olmadigini gayet iyi biliyorlar. Bu-
giin bu uygulama, belirli bir siyasal anlayigin simge-
si, hatta modasi haline gelmistir. Tipkr ge¢cmisteki
parka, sakal, sarkik bryik/pos bryik gibi (Simdi artik
kirpik biyitk moda). “Herkes inandig1 gibi giyinir,
ortiniir” sozii dinle degil, modayla ilgili bir s6y-
lemdir. Bir profesore, 6gretmene, milletvekiline,
devlet adaminin karisina bagini sarmak yakigmuryor.
Devlet adamlarimizin tiirbanli egleri, Miisliiman
Arap ilkeleri hanimlarmin bile yaninda bizi ve
kendilerini zor durumda birakiyorlar. Bu hanimlar
(ve esleri) biliyorlar ki Atatiirk’tin 6nderliginde ger-
ceklestirilen kiyafet devrimine kadinlarimiz hicbir
zorlama olmadan, biiytik bir istekle uydular. Bu-
giin basii Ortiiyle saran kizlarimiz, kadmlarimiz
bile ellerinde kalabilen 6zgiirlitklerini, kocalariyla
hukuksal denkliklerini Cumhuriyet devrimlerine
bor¢ludurlar.

* Gergeklesmesi zor bir istek ama yine de be-
lirtelim; siyasal parti ve iktidarlar, dini kullanarak
oy toplama kolaycihigindan vazgegmelidirler. Aksi
halde laiklige, din ve vicdan 6zgiirligiine oldugu
kadar, dine ve ahlaka da aykir1 davranmus olurlar.

Coziim igin gesitli platformlarda bir araya gelip
bunlar tartigmak gerekir.
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EGITIMIN, ADALETIN,
MEDENIYETIN DINE
ENDEKSLENMESI

Irade, Ifade ve Vicdan Vesayetleri
Adnan GUMUS!

“Toplum Sozlesmesi’nde J.J.Rousseau, “Insan
ozgiir dogar, oysa her yerde zincire vurulmugtur, falan
kimse kendini baskalarinin efendisi sanir ama bu, on-
lardan daha da kéle olmasina engel degildir. Bu degisme
nastl olmus? Bilmiyorum. Bunu yasallagtiran nedir? Iste
bu soruya karsilik verebilirim, santyorum?” diyerek li-
beral gagin en zorlu sorunlarindan birini ortaya ko-
yar: Ozgiirliik baglaminda birey, toplum ve iktidar
iligkileri. Rousseau’nun bu soruna kismen yaniti,
yasalarin genel istengle olusturulmasi, boylece bir
yandan toplumsal dayanigmanin kurtarilmasi, diger
yandan ortak diizenlemelerin kisilere baski olarak
dénmemesi.

Ozgiir-6zerk irade ve genel isteng sorunu bir
yandan demokrasi, diger yandan fasizme kadar
evrilebilen “cogunluk¢uluk” risk ve tehdidini tagi-
maktadir. Genel istencin amaci, hak ve ozgiirliik-
lere dayali degilse, Adorno ve arkadaglarinin “fagist
kisilik” caligmalarinda uyardiklar1 konvensiyonaliz-
me (baskin olanla uzlagimciliga, uyarlanmaciliga)
dontigmekte, bunda din ve milliyetgilik katalizator
rolde bulunmakta, isin sonu kendinden olmayan
her tiir diisiince ve kesimi baskilamaya varmaktadir.

Genel istencin saglanmasinin sarti 6zglir ve
Ozerk irade ise, bunun saglanmasi da esitligin sag-
lanmasindan, sosyal-ekonomik sartlarin (barinma,
beslenme, saglik, ge¢im gibi yasama sartlarinin,
koy-kent gibi yasam alanlarinin; seyahat, bilgi, egi-
tim haklarinin) saglanmasiyla gerceklesmektedir.
Zihnin, akil ve disiincenin bigimlendirilmesinde
din-cami, egitim-okul, medya, yargi, siyaset etkili
olurken, salt adaletin degil, 6zgitirliiklerin de ayril-
maz pargasini (tersten okunursa ayni zamanda ki-
sitlamalarini) olusturdugu gozlemlenmektedir.

Keske olabilse ancak dinin caminin doksadan
Ozerklestirilmesi pek akla yatkin degilse (6znesi ile
yiiklemi ¢elisikse); geriye kalan kritik ig iradenin,
vicdanlarin dinden-etnosentrizmden 6zerklestiril-
mesidir; sekilsel olarak egitimin, okullarin, huku-
kun, devletin dinden 6zerklestirilmesidir.

'Prof. Dr. Cukurova Universitesi Ogretim Uyesi.

Son 50-60 y1l ise dinden 6zerklesme degil, dinin
yeniden canlanmasma tanik olunmaktadir. Tiir-
kiye” de paralel bir doniistiiriilme s6z konusudur.
2012-13 yillarinda artik dinin mesruiyet araci olarak
kullanilmasinin 6tesinde her seyin dine endekslen-
digi, 6zellikle egitim ve medent iliskilerde dini dii-
zenlemelerin esasini olusturdugu kirilma dénemi-
nin yagandig goriilmektedir.

Bu konulara daha 6nce bagliklar altinda Elestirel
Pedagoji ve Evrensel’de deginilmis, bu makalede ise
bazi bagliklar biraz daha a¢imlanmaya galigilmigtir.

1- Ozgiir ve/veya Otonom Irade ve Idari Ozerk-
lik: Yargi Verme ve Eyleme Giicii

“Opzgiir irade” kavramimin dogrudan gegtigi stk
duyulan metinlerden biri “evlenme akdi” sayilabi-
lir.

Evlilik Akdi (Nikdh) Metni

Siz sayin ... yaninizda oturan nisanliniz sayin .... Beyi
hi¢ kimsenin etkisi ve baskis1 olmaksizin 6zgiir irade-
nizle es olarak kabul ediyor musunuz?

- Evet

Siz sayin ... yaninizda oturan nisanliniz saym ... Ha-
nimt hi¢ kimsenin etkisi ve baskist olmaksizin 6zgiir
iradenizle kendinize es olarak kabul ediyor musunuz?
- Evet

Sahitler olarak sizler de duydunuz, birbirlerini es
olarak kabul ettiler. Sizler de sahitlik eder misiniz?

- Evet

Burada kiginin karar ve eylemlerini (6rnegin
evliligi) “hi¢ kimsenin etkisi ve baskis1 olmaksizin”
(digsal bir zorlama olmaksizin) kendi arzu, niyet ve
amagclarma gore kabul etmesi ve gergeklestirmesi
ozgiir irade olarak tanimlanmaktadir (flke olarak
kadmin da Ozgiir iradesiyle esit onayinin oldugu
kabul edilen “evlilik s6zlesmesi” medeni diinyaya
gecisin 6nemli vesikalarindan biridir).

Ozgiir irade; kisinin veya tiizel kisilige sahip
topluluklarin yargi ve eylemlerini, higbir etki ve
baski altinda kalmadan kendi kendisine gercekles-
tirebilme giicti ve durumunu agiklamaktadir. Tani-
min esasint “irade glicii” olusturmakta, sozii edilen
tanim, hiirriyetten daha ¢ok “otonomi” (6zerklik)
anlamina gelmektedir. Kurumlar bazinda, 6rnegin
yargl, iiniversite, medya durumunda “idari 6zerk-
lik” 6nemli bir asgari kosulu olusturmaktadir.

2- Diisiince, Inan¢ ve Vicdan Ozgiirliigii-
niin Sarti: Kader (Nesne) Degil Ozgiir Irade
(Ozne)

Kisi hak ve 6zgiirliikleri konusundaki ¢cok sorun-
lu bir konu, kadercilik ve belirlenimciliktir (deter-
minizmdir). Akil ve hayatin zorunlu diizenlilikleri
oldugu, ilahi bir kudretin veya maddi yapinin her
seyl belirledigi soylenirse, iradeye bir yer kalmaz.
Akil tamamen vyasal iglemiyor ayni1 zamanda iradi
isliyorsa, insan maddi yap1 ve kurallara tiimden tabi
degilse veya verili durumlara tiimden indirgeneme-
yecek ayni zamanda etkin bir varliksa, irade 6zgiir-
lugiinden s6z edilebilir. Eger her sey belirlenmig
veya kader ise, insan salt nedensellikse (ereksellik
timden reddedilirse); insanin irade 6zgiirliigiinden
ve vicdani eyleminden de s6z edilemez.

Ancak Kant'in kabul ettigi gibi insan ayni za-
manda akil varligi ise, Marx’in 6ne stirdiigii gibi
insan hem tarihi hem de tarihin yapicisi ise, ayni
zamanda iradi bir varlik olarak kabul edilirse, He-
gel’in iddia ettigi gibi “tinin” 6z 6zgiirlitkse, o za-
man vicdandan da, vicdani ve ahlaki eylemden de
soz edilebilir.

3- frade Ozerkliginin Teminatlari: Agik Zihin
ve Asgari Yasam Olanaklari

Kisi, ozerk degilse ozgiir de degildir. Yasam
giivenceleri yoksa ne 6zgiir akil ne de 6zgiir irade
vardir. Baski ve siddet, yokluk ve yoksulluk 6zgiir
iradenin ger¢eklesme sartlarini yok eder. Yoksul ve
caresiz hale diismiis bir kadinin veya erkegin, bura-
da “6zgiir iradesini” ne kadar kullanabildigi sorusu,
konunun esasini olugturmaktadir.

Erikson, Piaget, Kagit¢ibasi, Kohlberg gibi sosyal
ve gelisim psikologlarina gore kisilerin (¢ocuklarin)
farkli seceneklerin goriilebilmesi 6zerk-bagimsiz
kisilik gelisimlerinin ana Olgiitiinii  olugturmak-
tadir. Bunun icin ii¢c 6nemli sart bulunmaktadir:
Birincisi, iktisadi kisitlardan uzak olmalar1 (farkli
seceneklerin segebilme sartlarinin olmasi), ikincisi,
her tiir bilgi ve olasihiga agik bir toplum, elestirel
egitim ve zihin gelisimi; ikinciyle baglantili olarak
tiglinciisti misyonerlik, din, gelenek, politik empo-
ze gibi zihni kisitlardan uzak-serbest olmalaridir.
Bunlar bagimsiz kisilik gelisiminin oldugu kadar,
onun esasini olusturan 6zgiir iradenin de sartlarimi
olugturmaktadir.

4- Diisiince ve Inanc¢ Hiirriyeti: Dinden
Ideolojiden Ozerklik

Diigiince ve inang hiirriyetinin tanimi kolay,
ancak pratigi zor agiklanabilir: “Insanlar neyi diisii-
necegi, neyi aragtiracaginda, inanmakta ve inanma-

makta hiirdiir” veya kisilerin neyi diigtintip diisiin-
meyecekleri, neye inanip inanmayacaklar1 6zgiir
iradeleri ile bilecekleri igtir.

Anayasanin 10 ncu maddesi de “Herkes, dil, irk,
renk, cinsiyet, siyasi diigiince, felsefi inang, din, mezhep ve
benzeri sebeplerle ayirnm gozetilmeksizin kanun oniinde
esittir” denilmekte, ancak din temelli etnik savaglar,
din temelli milliyet¢i catigmalarin tiim diinyada
yayginlastigina tanik olunmaktadir.

Ciinkii hemen tiim dinler kendi degerlerini “en
ytice” (en iyi) din olarak tanimliyor, kendi akait ve
amentiisii ile, kendi temel dogmalar1 ile ¢elisen
tiim diger degerleri bozucu/sapkin olarak degerlen-
dirmekte; dahasi cocuklara ve herkese kendi deger/
dogmalarini agilamak istedigi goriilmektedir. Boy-
le bir anlayisin bir digerine kars1 6nyargi-ayrimci-
lik i¢cinde bulunmamast miimkiin olmayip irade,
vicdan, diislince, bilim, sanat, felsefe 6zgiirliikleri
ile esastan karsithk igindedir. Daha en basindan
kendi tiyesini, farkli se¢enekleri gérmekten, onlari
dtisiinmekten, ifade etmekten, onlara inanip inan-
mama gibi bir yola tevessiil etmekten men edildigi
gozlenmektedir.

5- Vicdan ve Sagduyu: Gayesi “Iyilik” veya
Bazen Otekine Ragmen Oncelikle Oteki Icin
Odev (Sorumluluk) Duygusu

“Vicdan”, namus kavramu ile birlikte “tanik ye-
mininde” her giin mahkemelerde binlerce kez tek-
rarlatilmaktadir.

Tamk Yemini

Madde 55. Taniga verilecek yemin, tanikliktan dnce
“Bildigimi dosdogru sdyleyecegime namusum ve vic-
danim {izerine yemin ederim.” ve 54 iincii maddeye
gore tanikliktan sonra verilmesi halinde “Bildigimi
dosdogru sdyledigime namusum ve vicdanim iize-
rine yemin ederim.” bi¢iminde olur. (Resmi Gaze-

te 17/12/2004 — 25673)

Burada “vicdan” kavrami, daha dnceki “Allah”in
(“Allah’im ve namusum {izerine yemin ederim”)
yerine ge¢mistir. Teokratik koklere dayali “Allah”
ve “namus” daha somutken gorece daha sekiiler
olan “vicdan” daha evrensel olmakla birlikte igerigi

daha belirsizdir.

Etik, ahlik, vicdan ve irade (yargi verme ve ey-
leme) ancak ikinci bir 6genin, bir bagka varhigin
(genellikle de bir diger insan veya topluluklarin)
olmasi durumunda s6z konusudur. Ayni zamanda
digsal baski ve yerlesik degerlerle yiizlesmeyi, agik
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ve elestirel bir diisiinmeyi, her seye ragmen en iyisi
yoniinde karar ve eylemde bulunmay: igermekte-
dir.

Kant'in “evrensel iligkilenmesi” (kategorik em-
peratifi) kiginin eylemliliklerinden ¢ikaracag ku-
ralin (maxim) evrensel olarak yani digerleri igin
de gegerli olmasini 6nerir ki, Rousseau, zihinlerin
icindeki bir geyler ve tutkular arasinda, toplumun
icindeki digeri ve dyeler arasinda karsitliklardan
vicdani duygularin olustugunu ileri siirmektedir.

Vicdant igsel bir iyilik duygusu, igsel bir 151k
veya evrensel bir ilke gibi gérmek az ¢ok metafizik
ogeler igerir. Tiirsel veya toplumsal bir kaygt olma-
dan, Alturizm olmadan “vicdan”dan s6z edilebilir
mi, pek anlaml gézitkmese de, en azindan 6tekine
yonelmeden islevsel ve pratik bir kargiligi bulun-
mamaktadir.

Vicdan ve sagduyu, 6tekisiyle iligki iginde ancak
etik bir yonelimle birlikte igleyerek; iyilik, giizellik,
esitlik, adalet, oran-olgii, yarar gibi bir durumla,
daha soyut anlamda bir amag ile iligkilenmektedir.

6- “Iyi” ve “Ozerk” Irade, Vicdan ve Erde-
min Sarti: Bilgi, Biling ve Cesaret

Vicdan ve sagduyu, ¢ok genel olarak iyiyi kotii-
den ayirma ve iyiye egilim gosterme, iyilik tizere
yargida bulunma ve eyleme ise, bunun bilgisiz ol-
masi ayni zamanda bilingsiz olmasi anlamina gele-
ceginden, iyiye veya kétiiye baglanmaz, yani vicda-
ni (ahlaki) sayilamaz.

Sokrates’ten bu yana, belki daha da 6ncelere gi-
den tartismalarda, bilginin digindakinin cehalet ol-
dugu ileri stirtilmektedir. Mevcut bilgilere, bilince
dayanmadan karar alinmasi (yargida bulunulmasr)
dogrulugu veya yanlishg, iyiligi veya kotiiliigi ga-
ranti olmayan, cahilce bir hitkiim ve eyleme denk
diiser.

Eger vicdanin saglikli olusumundan, iyiyi kotii-
yii ayirma giiciinden so6z edilecekse, bilgi sart oldu-
gu gibi, ayn1 zamanda bunu baskilayic1 6gelerden,
yani korkudan da uzak kalmasi gerekir —bu ikinci
sart cesarete denk diigsmektedir.

Bilgi kaynaklar1 igin 6zerk bilim, felsefe, sanat,
ozglir medya, 6zgtirlitkgli egitim, siyaset ve toplum
en asgari sartlar1 olugturmaktadir.

7- Yapisal Teminatlar: Calisma, Gecinme,
Yasama Giivenceleri

Cesareti salt bireysel bir kararliliga baglamak
dogru olmaz. B. Russell 6zgiir diisiince ve 6zgiir
irade i¢in dini, politik-psisik ve iktisadi giivencele-
rin sart oldugunu; giivencelerden yoksun birakilan
kisilerin 6zgiir diistintip 6zgiir yargida bulunup 6z-
giirce eyleyemeyecegini belirtiyor.

Demokratik sistemler tiim hak ve 6zgiirlitkleri
korumakla yiikiimlidiir. Ancak bu ilke, pratige ge-
cirelemeyen soyut bir niyet gibi kalmaktadir. Oysa
bunun somutlastigi durumlar da bulunmaktadir.
Ornegin Anayasa’nin madde 139’undaki “Hakimlik
ve savcilik teminati”dir. “Hakimler ve savcilar azlo-
lunamaz, kendileri istemedik¢e Anayasada gosteri-
len yastan 6nce emekliye ayrilamaz; bir mahkeme-
nin veya kadronun kaldirilmasi sebebiyle de olsa,
aylik, 6denek ve diger 6zliikk haklarindan yoksun
kilinamaz” hitkmiiniin yer aldig1 goriilmektedir.

Her bir kigi, boyle bir asgari yasam ve onuru-
na uygun bir ge¢cim garantisi bulamadikga, 6zgiir
iradeden, vicdan da tam olarak s6z edilemez. Isin
zor tarafi ise, 6zgiir irade, vicdan, diisiince ve ifade
Ozgiirliiklerine, en gok da baskici topluluklarda, gii-
vencesiz toplumlarda daha ¢ok ihtiyag bulunmak-
tadir.

8- Hak ve Ozgiirliikler Ayrilmaz Biitiin
Olusturmaktadir

Anayasada, her ne kadar ¢esitli kisitlamalara tabi
sayilsalar ve “miilkiyet hakki” gibi bir kismu tartig-
mali olsa da, yine de kisi dokunulmazligi, maddi ve
manevi varligl, angarya yasag, kisi hiirriyeti ve gii-
venligi, 6zel hayatin gizliligi, konut dokunulmazli-
g1, haberlesme hiirriyeti, yerlesim ve seyahat hiir-
riyeti, din ve vicdan hiirriyeti, diisiince ve kanaat
hiirriyeti, diigiinceyi agitklama ve yayma hiirriyeti,
bilim ve sanat hiirriyeti, basin hiirriyeti, stireli ve
stiresiz yayin hiirriyeti, toplanti hak ve hiirriyetleri,
dernek kurma hiirriyeti, toplanti ve gosteri yiiriiyti-
sti diizenleme hakki, miilkiyet hakki, temel hak ve
hiirriyetlerin korunmasi gibi pek cok hak ve 6zgiir-
liik ile; bunlar destekleyici egitim, saglik, barinma,
konut, ¢aligma, kamu kaynaklarindan yararlanma,
caligma hak ve 6devleri, sendika, grev, lokavt, sosyal
giivenlik, tarih, kiiltiir ve tabiat varliklarin1 koruma
gibi sosyal-ekonomik hak ve ¢devler de sayilmak-
tadir.

Tirkiye’de ve Diinya’da ana sorun, hak ve 6z-
giirlikklerin neler oldugunun sayilmasindan ¢ok,
bunlarin arasindaki baglarin  kurulmamasindan,

somut teminatlara baglanmamasindan kaynaklan-
maktadir. Fragmanlar halinde soruna yaklasmak
sorunu hafife almaya veya savsaklamaya, daha ko-
tisti ashinda hak ve o6zgiirlikleri siirlandirmaya
dontismektedir.

Nasil kimlik ve kigilik parcalanamaz ise, kisi hak
ve ozgirliikleri ile bunlar1 destekleyici sosyal-eko-
nomik haklar1 da birbirinden ayrilmaz bir biitiin
olusturmakta, birinde yasanan kisitlar bir digerine
de olumsuz yansimaktadir. Mekanik olmamakla
birlikte aradaki bag ve siireklilikler s6yle toparlana-
bilir:

e  Halk yoksa hak ve 6zgiirliikler yoktur.

e  Hak ve ozgiirliikler yoksa hukuk ve adalet
(6zerk yargt) yoktur.

e Ozerk yargl yoksa kurumsal 6zerkliklerin
garantisi yoktur.

e  Egitim ve tniversite 6zerkligi yoksa bilim-
sel-sanatsal-felsefi 6zgiirliik yoktur.

e Ozerk bilim-felsefe-sanat yoksa 6zerk bilgi
yoktur.

e Ozerk bilim-bilgi yoksa 6zerk medya yok-
tur.

e Ozerk medya yoksa ozgiir iletisim-haber-
lesme yoktur.

e Ozerk haberlesme kaynaklari, 6zgiir bilgi-
lenme yoksa ifade 6zgiirliikleri yoktur.

e Ozerk orgiitlenme yoksa diigiince ve ifade
Ozgiirliikleri yoktur.

e Orgiitlenme-ifade etme 6zgiirliikleri yoksa
Ozgiir akil ve diistince yoktur.

e Bilim, medya, yarg: 6zerkligi yoksa, 6zerk
bilgi ve 6zgiir akil yoksa 6zgiir irade yoktur.

e  Yasam giivenceleri yoksa 6zgiir irade yok-
tur.

e  Sansiir, baski ve korku varsa 6zgiir irade
yoktur.

o Ogzgiir irade yoksa 6zgiir inanma ve dzgiir
vicdan yoktur; demokrasi ve insan haklar1 yoktur.

Ne yazik ki 2013’te 6zgiir irade, bilim-sanat-
disiince ozgirliikleri, vicdan 6zgiirliigii, bunlarin
ifadesi ve yasama gecirilmesinde, orgiitlenme 6z-
giirliiklerinde pek ¢ok sorun, engelleme ve kisit ya-
sanmis bulunuyor.

2012 ve 2013: BILIM, SANAT, FELSEFE,
IRADE, VICDAN DUSUNCE VE IFADE
OZGURLUGUKLERI ACISINDAN AGIR
YILLAR

Oncelik ve agirliklar1 dikkate alinarak, 6zerk-6z-
giir irade, diistince ve vicdan hiirriyetlerini kisitla-

yic1 durumlar {i¢ ana grupta ele almacaktir:

e  Temel deger ve gayelerin, irade, diisence ve
vicdanin, kafalarin ele gegirilmesi, dine baglanmasi
(dini vesayet),

o Ozerk kuruluglarin, bilim (iiniversiteler,
TUBITAK, TUBA), yargi, odalar (STK) ve med-
yanin ele gegirilmesi, baskilanmasi; bilgi ve haber
dolagiminin kontrol edilmesi (siyasal-idari-biirok-
ratik vesayet),

e Ddsiince, orgiitlenme, ifade 6zgiirliiklerini
kisitlayici fisleme, sorusturma ve cezalar (yasa-kol-
luk-polis-adli vesayeti).

1- Dini Ideolojik Vesayet ve Dini Egitim

Bir tartigma bitmeden bir bagka tartisma baglati-
larak, daha dogrusu stirekli din odakli polemik ko-
nular giindeme siiriilerek topluma her alanda dini
referanslar hazirlanmaktadir. Bunlarin 6ne ¢ikanla-
r1 sayilacak olursa,

e Din-Diyanetin 6ne ¢ikarilmasi, 6nemli
temel ve acihg torenlerinin Diyanet Isleri Bagka-
ninin egliginde dualarla agilmasi, “Kutlu Dogum
Haftas1”nin Diyanet Isleri-Miiftiiliiklerle ortak et-
kinliklerle ¢ok yogun ve hafta boyu okullarda kut-
lanmasi,

Okullara mescit,

Universitelere cami,

Fakiiltelere mescit,

Okullara mescit,

Toplu okul bolgelerinde cami yapilmasi
(Kiilliye tipi okullar),

e  Mevcut miifredatin dinilestirilmesi (evrim
ve hiimanizma basta olmak tizere dini bakigla bi-
rebir ortiismeyen kisimlarinin elenmesi, felsefeye
hikmet, biyolojiye akilli tasarim vb. eklenmesi),

e Din derslerinin artirilmasi, 1 zorunlu 3
se¢meli din dersi (ilkokul 4. siniftan baglayan her
yil zorunlu din dersi ahlak bilgisi dersine ortaokul
ve liselerin timiinde gegerli Kur’an, Hz. Muham-
med’in Hayati, Temel Islam Bilgileri olmak iizere
ti¢ de se¢meli din dersi eklendi),

e  Tim ortaokullarda yapilan Merkezi Ortak
Smavda (eski adiyla SBS) din sorularinin zorunlu
olmak iizere eklenmesi,

®  YGS simavina din sorularinin eklenme-
si, dahas1 bunun felsefe grubu sorulartyla zorunlu
secenekli olarak verilmesi (5 din sorusunu tercih
eden 5 felsefe sorusunu yanitlamadi),

e  Miifredata Arapga se¢meli yabanc dil dersi
eklenmesi,

e  Osmanlica (Sosyal Bilimler Liselerine zo-
runlu, digerlerine segmeli) derslerinin agilmasi,

e  Anayasa mahkemesinin yeni laiklik yoru-
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mu (Devlet hikim dine ve onun miiminlerine hiz-
met vermek durumunda),

e Kilik kiyafet yénetmeligi degisikligi (Imam
Hatip Ortaokulu ve Imam Hatip Liselerinde tiim
giin, diger okullarda da Kur’an derslerinde bagortii-
sti takilmasinin serbest hale getirilmest),

e Memurlarin  bagortilii/dini  kiyafetlerle
hizmet vermelerinin, resmi gorevleri esnasinda da
dini ortiinmenin serbest birakilmasi, hatta memur-
larin dini 6rtiinmeye tegvik edilmesi,

e Iste ucakta rtii 6nerileri, mevcut kilik ki-
yafet ve dekoltelerin azaltilmasina yonelik degisik-
likler,

e  Kiz-erkek okullarinin ayrilmasi ile ilgili ko-
nusma ve Oneriler,

e  Kiz-erkek birlikte kalanlarin denetimine
yonelik sdylemler,

e Gece sokaga ¢ikma ile ilgili soylemler,

e  Cargilara mescit yapilmasima yonelik 6ne-
riler,

e TOKI uygulamalarinda Caminin projenin
zorunlu bir pargasi haline getirilmesi,

e  Aile imamu,

e 3 cocuk, 5 ¢cocuk propagandasi,

e  Kiirtajin zorlagtirilmasi,

e Anne siitii projesinden Islim’da siit kardesi
ile evliligin haram oldugu, karisiklik yaratabilecegi
gerekeesi ile vazgegilmesi,

e Aginin, bilesiminde Stinni Islam anlayigin-
da kabul edilmeyen besin maddeleri var diye red-
dedilmesi (bununla ilgili ¢ikarilan mahkeme karar-
lar1),

e  Milli igki raki degil “ayran” sdylemleri,

e  Tabletlerin oyun bagimlihig: yapip dinden
soguttugu veya uzaklagtirdigl tartigmalari,

e  Bazi heykellerin meydanlardan kaldirilma-
s,

e  Sanatg1 ve tiyatroculara yonelik miisteh-
cenlik tartigmalari,

e  Fazil Say’a “dini degerleri alenen agagiladi-
g1” gerekeesi ile dava acilmasi ve 10 ay ceza veril-
mesl,

e Enson (24 Aralik 2013) Diyanet Isleri Bag-
kanliginin Fethullah Giilen ile Bagbakan Erdogan
arasinda yasanan polemige taraf olmast, birinin la-
net okumasi, DIB’in lanet okunmas ile ilgili kargt
aciklamalari.

a)- Ahlaki Siinni Normlara Indirgeyen To-
pografik Yanlis: Zorunlu “Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Dersi”

Kant, iki yliz yildan daha 6nce salt aklin pratik

akli her zaman kurtaramayacagi kaygisini tagimig
ama yine de bilim ve akildan daha giivenilir bir yol
yontem de yok diye eklemistir (sentetik apriori veya
bilimsel olarak da dogrulanan bir akil veya norm).
Durkheim, yiizyil 6nce “Bitiiniiyle akilc1 bir ah-
lak egitimi yalnizca mantiksal acidan degil ayni za-
manda tarihsel gelismemiz agisindan da zorunlu
bir gériiniim arz etmektedir” ifadesini kullanmus;
bunun i¢in bilimsel egitim, estetik ve tarih egitimi-
nin 6nemli oldugunu belirtiyordu. Tirkiye’de ise
12 Eyliil Anayasasinin zorunlu Din Dersi, ayn1 za-
manda ahlikin da kaynag saymust: “Din Kiiltiirti
ve Ahlak Dersi”.

Kadini ikici sinif sayan, mirasta ayrimei diizen-
lemeleri bulunan, cariyeligi ve koleligi yasakla-
mayan yani bunlara en azindan cevaz veren, dinci
misyonerligi (tebligi) hayirlarin en bagina alan ve
emreden, cihadi-dini yayilmaciligi emreden, diger
dinleri bozulmug olmakla, dahasi tektanrili olma-
yanlar1 putperestlikle suglayan, ateistleri tiimden
giinahkar-kifir (kotii insan) sayan, savasg ve sehit-
ligi yiicelten... dini, ahlikin temeli olarak goren bir
anayasal belirlenim, sonugta din Tanrisal kaynakl
veya degil normlardan olustugundan, bu normla-
rin 6grenimini-belletilmesini herkese zorunlu ki-
lan bir anayasal belirlenim; irade 6zgiirliigii, vicdan
ozguirligii, inang o6zgiirliigi, diisiince 6zgurliigi ile
taban tabana zit bir anlayis1 olugturmaktadir.

VI. Din ve vicdan hiirriyeti

MADDE 24- Herkes, vicdan, dini inang ve kanaat
hiirriyetine sahiptir.

14 iincii madde hiikiimlerine aykirt olmamak sar-
tiyla ibadet, dini ayin ve torenler serbesttir.

Kimse, ibadete, dini ayin ve torenlere katilmaya,
dini inang ve kanaatlerini agiklamaya zorlanamaz; dini
inang¢ ve kanaatlerinden dolay1 kinanamaz ve suglana-
maz.

Din ve ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gézetim
ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gre-
timi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve
ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de
kanuni temsilcisinin talebine baglidir.

Kimse, Devletin sosyal, ekonomik, siyasi veya
hukuki temel diizenini kismen de olsa, din kurallarina
dayandirma veya siyasi veya kisisel ¢ikar yahut niifuz
saglama amactyla her ne suretle olursa olsun, dini
veya din duygularini yahut dince kutsal sayilan seyleri
istismar edemez ve kotiiye kullanamaz.

2012-2013’de bu zorunlu “Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Dersi”nin yani sira 5.siniftan 12.smnifa kadar tig
tana daha (‘Hz. Muhammed’in Hayatt’, ‘Kur’an-1
Kerim’ ve “Temel Dini Bilgiler’) se¢meli din dersi
cklenmis, pek gok okulda 6gretmen ve okul yone-
timinin ¢ocuklar1 bu derslere yonlendirdigi belir-
tilmektedir.

Ensar Vakfi ve Degerler Egitimi Merkezi’nin miifre-
data konulan din derslerine iliskin ‘Se¢cmeli Din Egi-
timi Dersleri inceleme ve Degerlendirme Raporu’

“Ortaokulda toplam &grenci sayis1 1 milyon 221 bin ci-
varinda. Bu 6grencilerden yiizde 52’si (647 bin) Kur’an-1
Kerim dersini, yiizde 34’ (426 bin 836) Hz. Muham-
med’in Hayat1 dersini, ylizde 17’si de (212 bin 134) Te-
mel Dini Bilgiler dersini tercih etti. Lisede 6grencilerin
toplam sayis1 1 milyon 343 bin. Bu 6grencilerden yiizde
39.7°si (573 bin 362) Hz. Muhammed’in Hayati dersini,
yiizde 29°u (431 bin 610) Kur’an-1 Kerim dersini, yiizde
26’s1 da (385 bin) Temel Dini Bilgiler dersini tercih etti.”

b) Paralel Okullar: 4+4+4 Dini Okullarin
ve Ilahiyatlarin Yayginlasmasi

Fransa, bu egitim-6gretim yilinin baginda,
“Okullarda Laiklik Sart1”n1 yaymlamuis, temel amag
cocuklarin vicdan 6zgiirlerinin saglanmasi, bunun
icin her tiir misyonerlik faaliyetinden uzak durul-
mas1 amag¢lanmigtir.

Fransa Laiklik Konvesiyonu (9 Eyliil 2013)
“Cumhuriyet Laiktir”, “Okullar Laiktir”

Fransa 9 Eyliil’de tiim okullarda zorunlu, dahasi okul ve
Ogretmenlerin bunlari aynt zamanda velilere anlatmakla
yikiimli tutuldugu “Cumbhuriyet laiktir” ve “Okul
laiktir” seklinde 15 maddeden olusan “okulda laiklik
sart1” yaymladi. Bu konvensiyonun bazi maddeleri su
sekilde: Madde 3’de “Her kisi inanmak veya inanma-
makta serbesttir.” Madde 6’da “Okul ¢ocuklar1 her tiir
misyonerliklerden ve kendi se¢imlerini yapmalarini
engelleyecek baskilardan korur.” Madde 9’da “Laiklik,
her tiir siddetin ve ayrimciligin reddini icerir; kizlar
ve erkeklerin esitligini garanti eder, bir saygi kiiltiiriine
ve Otekini gozetmeye dayanir.” Madde 12°de “Ders-

ler laiktir. Ogrencilerin farkli diinya goriislerine, bilgi
derinligi ve dogruluguna miimkiin oldugunca en objektif
sekilde agik olmalarint giivence altina almak i¢in, hi¢bir
konu pesinen [apriori] pedagojik ve bilimsel sorgu-
lamanin disinda tutulamaz. Hicbir 6grenci programla
ilgili bir konunun anlatimida 6gretmene itiraz etmek
i¢in dini veya politik bir kanaati 6ne siiremez.” Madde
13’de “Hig kimse, cumhuriyet okullarinda gegerli ku-
rallara uymay1 reddetmek i¢in dini aidiyetini gerekge
gosteremez”. Madde 14’te “Kamu egitim kurumlarinda,
her tiir yasam alanindaki kurallar, laiklige saygilidir.
Ogrencilerin agik¢a dini aidiyetlerini gdsterecek isaretler
veya giysiler takmasi yasaktir.” deniyor.

Tiirkiye’de ise 2012-2013 yilinda Imam Hatip
Liselerinin yani sira, ¢ocuklarin 9 yaginda baglaya-
cag1 Imam Hatip Ortaokullart agilmig ve hizla yay-
ginlastirlmigtir. 44444 modeli ile Tmam Hatip Li-
selerinin -2012/13 igin 708 olmus- yani sira Imam
Hatip Ortaokullar1 -2012/13 yilinda 1.099- tane
acilmugtir.

Bir 6nceki yil toplam 1807 olan Imam Hatip
Ortaokulu ve Lisesi sayist 2013-2014 déneminde
2.074%e, dgrenci sayilar1 da 384.384’ten 450.969’a
gikmugtir.

Hatta geriye kalan genel ortaokullara da istege
bagli Imam Hatip Liselerine yonlendirme paket
dersleri secenegi eklenerek hepsinin Imam-Hatip
Ortaokuluna donistiiriilmesine imkin olusturul-
mustur. Dahasi buna da gerek yok. Normal orta-
okul programinda 1 zorunlu, 3 se¢meli ders alin-
diginda zaten medrese programina denk diisiiyor.

Mahiyat Fakiiltesi ve Temel Islam Ilimleri Fa-
kiiltelerinin say1 ve kontenjanlar1 da siirekli artmak-
tadir. 2012-13 déneminde 47 Tlahiyat Fakiiltesinde
47.651 ogrenci ve 1780 dgretim elamani bulun-
maktadir.

c) Ortadgretime, Yiiksekogretime Gegiste
Zorunlu Din Sinavlari

Yiiksekogretime gegis sinavlarinda ilk kez YGS
2013’te 36.-40. sorular din sorularindan olusturul-
mustur.

Ortadgretim gegis snavlarinda da 2013-2014
Egitim-Ogretim yihindan itibaren uygulanmak
tizere 6 temel dersten ikisi “Din kiiltiiri ve ahlak
bilgisi”, “Inkilap tarihi ve Atatiirkgiilitk” seklinde
sayilmig (Fen ve Teknoloji, matematik, Ttirkge, ya-
banci dil, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Inkilap tarihi
ve Atatiirkgiiliik). Eski SBS sinavinin yerine 27-28
Kasim 2013’te ilki gergeklestirilen merkezi ortak
sinavda hac, kurban vb.den olusan 20 din sorusu
sorulmustur.
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MEB’in 27-28 Kasim 2013’te Gerg¢eklestirdigi
TEOG Din Kiiltiirii Merkezi Ortak Sinavi Soru-
lar1 (20 soru)

2. “Onlarin (kurbanlarin) ne etleri ne de kanlari
Allah’a ulasir. Fakat O 'na sizin takvaniz (Allah in
emirlerine baghliginiz) ulagir...” (Hac suresi, 37.
ayet)

Bu ayette kurban kesmenin amaglarindan hangisi
vurgulanmaktadir?

A) Fakirleri sevindirmek

B) Allah’in emrini yerine getirmek

C) Yardimlagma bilinci olusturmak

D) Kardeslik duygularini gelistirmek

(Dogru yanit B)

7. Kimsesiz ve yagli bir kadin olan Fatma Hanim,
kendisine yardimci olanlara “Beytullah’a yiiz siir
evladim!” diye dua ederdi.

Fatma Hanim, bu duasiyla asagidakilerden hangisini
kastetmis olabilir?

A) “Allan kazancini bereketlendirsin!”

B) “Allah yiiziinii ak ¢ikartsin, utandirmasin!”

C) “Allah hacca gitmeyi nasip etsin!”

D) “Allah seni cennette Peygamberimiz’e komsu
etsin!”

(Dogru yanit C)

19. Hac ibadeti yerine getirilirken, Hacer annemizin,
oglu Ismail i¢in su arayisinin sembolik olarak can-
landirilmasini ifade eden kavram asagidakilerden
hangisidir?

A) Sa’y B) Tavaf
Thram

(Dogru yanit A)

Bogazi¢i'den Prof. Dr. Rifat Okgabol, 1srarla
okulda “din dersi” olmaz, ¢iinkii ders degildir, soru
soramazsin, elestiremezsin, tartisamazsin diyor. Tlla
da din 6gretilecekse bunun yeri Kur-an Kursu’dur.
Dinler tarihi ve benzeri ise diger sosyal bilgilerde
zaten verilmektedir.

d) Paralel Tarikat-Cemaat Okullar1 ve
Dershaneler

2012-2013 egitim yilinda yaklasik 1261’1 6rgiin,
218’1 yaygin olmak tizere 1479 6zel egitim kuru-
mu (okul) bulunmaktadir (toplam 6grenci sayisi
252.025). Bu 6zel okullar arasinda cemaat-tarikat
okullarmin belli bir agirhiginin oldugu ve bu agirh-
gin giderek arttig1 gézlenmektedir.

C) Vakfe D)

Ozel okullarin diginda daha yaygin bir durum
dershanecilik olup resmi rakamlara gére Kasim

2013 itibariyle 3 bin 858 dershanenin 1 milyon 280
bin 6grencisi vardir. Burada sadece Giilen grubu-

nun % 20’ler civarinda bir agirligi oldugu belirtil-
mektedir.

e) Paralel Dini Sosyalizasyon: Kuran Kurs-
larinin Yayginlagmasi

2012 yilinda 60 binin {izerinde camide, bunun
yani sira 10.559 kurs yerinde Kur’an Kurslar1 dii-
zenlenmis ve 2 milyon 731 bin 569 6grencinin bu
kurslara devam ettigi kaydedilmistir.

2012°de Sibyan Mektepleri (Kur’an Kurslari) Os-
manhdan Daha Fazla

Diyanet Isleri Baskanligimizca, Yaz Kur’an kurslart iig
donem olarak 18 Haziran - 17 Agustos 2012 tarihleri
arasinda 81 ilimizde toplam 78.302 cami ve Kur’an
kurslarinda diizenlenmistir.

Yaz Kur’an Kursu Ogrenci Sayis1 2.731.569

Yaz Kur’an Kursunun Diizenlendigi Camii Sayis1
60.710

Yaz Kur’an Kursunun DiizenlendigiKur’an Kursu
Sayis1 10.559

Kaynak: http://www.sincanmuftulugu.gov.tr
Bunlarin disinda Cocuk Esirgeme Kurumlarin-
da Kuran Kurslar1 diizenlenmis, yiiksekdgretim
yurtlarina kadar Kuran Kurslari yayginlastirilmistir
(6rnegin YURTKUR’un 349 yurdundan 217’sin-
de Kuran Kursu diizenlenmis, imamlarin parast da
KYK biitgesinden 6denmistir.

f) Cemaat Evleri ve Yurtkur: Yurtlarda Ha-
remlik-Selamlik Donemi

YURTKUR, agikoégretim hari¢ 6nlisans ve li-
sansta 2 milyon 390 bin 6grencinin sadece 310 bini-
ne (% 13’tine) hizmet vermektedir (toplam 4 mil-
yon 975 bin 6grencinin % 6’s1). Elde resmi bir veri
olmamakla birlikte yiitksekdgrenim 6grencilerinin
% 6-10’unun cemaat ev ve yurtlarinda kaldig bazi
taramalardan kesitirilebilmektedir. Kald1 ki 349
devlet yurdunun ikisi imkinsizligin diginda tiimii
haremlik-selamlik uygulamasina ge¢mis, bahge ve
kantinleri bile kiz ve erkek yurtlar1 olarak ayristi-
rilmugtir.

g) Ilahiyatgilara Is Yaratma

Universite tercihlerinde en biiyiik roliin ne oy-
nadigr sorulursa, bu sorunun ilk yanitlarindan bi-
rinin diplomanin sagladig i ve sayginlik olacaktir.

Eger karar vericiler devlet tegviklerini bir alan-
dan cekip bagka bir yere kaydiriyorsa, toplumu
da o yone kaydiriyor demektir. Tegvik edilmeyen

boliimlerin ise talebi azalmakta, taban puanlar
diismekte, giderek kontenjanlari bos kalmaktadir.
Devlet siirekli din, Arapga, ilahiyat programlari
a¢1p imama-hatibe kadro saglarken (Haziran ayinda
yaklasik 100 bin kadrolu memurluk tahsisinin ciddi
bir kismi yine imamlara verildi) Fen-Edebiyat me-
zunlar1 gérmezden gelinirken, Fen Fakiiltelerinin
her yil kan kaybederek, pek cok kontenjaninin ise
bos kaldig1 bilinmektedir.

Dahas1 YOK ve OSYM, 100 bin bog kontenjan
sorununu ¢ozmezken, ¢ok tercih edilen Egitim Fa-
kiiltelerinin ortadgretim alan 6gretmenligi boltim-

lerine 2013 yilindan beri hi¢ kontenjan verilmedigi
kaydedilmektedir.

h) Kilik Kiyafet Boliciiliigii: Dini, Kiiltii-
rel, ideolojik ve Cinsiyete Dayal1 Ayrimcilik

Kasim 2012’de Milli Egitim Bakanlig1 bagortiisii-
nii serbest birakmak icin kilik kiyafet yonetmeligin-
de degisiklik uygulamasini baglatti. Kiz 6grencilere
imam-hatip ortaokul ve liseleri ile cok programli li-
selerin imam-hatip programlarinda tiim derslerde,
diger ortaokul ve liselerde ise se¢meli Kur’an-1 Ke-
rim derslerinde baglarini 6rtmeleri serbest birakildi.
Basortiistine payanda olarak uzun sag, spor takim-
larina ait tiniformalarin giyilmesi, engellilere uygun
giyim gibi hususlar da serbest birakildi.

Ancak okullarda“yirtik veya delikli kiyafetler”
ile “seffat kiyafetler”; viicut hatlarini belli eden sort,
tayt gibi kiyafetler ile diz {istii etek, derin yirtmaclh
etek, kisa pantolon, kolsuz tigort ve kolsuz gomlek
giyilmesi yasaklandi. Ogrencilerin saglarinin temiz
ve boyasiz olmasi gerekirken, makyaj, bryik-sakal,
sembol-rozet, siyasi semboller de yasaklar arasinda
yer aldig1 gézlemlenilmektedir.

Bu yonetmelik degisikligi ile torelere-yaygin
tarza uygun olmayan, farkli siyasi sembol veya diin-
ya goriislerini ifade eden, farkli yasam bigimlerini
yansitan giyim kusamlar yasak sayilirken dini olan
basortiisii serbest birakildi. Dini olan serbest biraki-
lirken insani giysiler, makyaj ve bakimlar neredeyse
eskisinden de daha kat1 ve genel sekilde yasaklan-
maya baglandi.

Bu yonetmelikten sonra Imam Hatip Okulla-
rinda bagortiisiiz kizlarin yagama sansi olmayacagi
gibi bundan da daha agir olani ise erkegi ve kadini
farkl kiyafetlere tegvik etmesi, yani cinsiyet onyar-
gilar1 ve ayrimciligl yapmasi -bagortiisiiniin bizatihi
kendisi tek bir cinsiyete yonelik oldugundan béyle

bir ayrimciligt mesrulagtirdign distiniilmektedir.
Ayrica toplumsal ayrimciligin yapildigi, Imam Ha-
tip Okullar1 {izerinden mam Hatipli olmayan 6g-
renci ve ailelerin de tasnif edildigi goriilmektedir.

Yani nereden bakilirsa bakilsin gesitli dnyargi
ve ayrimciliklarin yonetmeligin diline, tislubuna,
gikarilis ve uygulama bi¢imine s1zdig1 ve yansidigi
gozlemlenmektedir.

Ekim 2013’te memurlar icin de basortiisii/tiir-
ban ve dini giyim kusam serbest birakildi. Artik
resmi ofis ve ig esnasinda da dini ortii ve semboller
bulundurulabilmekte, giyilebilmektedir. Bu yonet-
melik degisikliginde de yine 6grencilerde oldugu
gibi farkli yagsam bigimlerine yonelik kisitlar korun-
mustur.

Fasist kisiligin belirgin 6zellikleri arasinda etno-
sentrik diislince, 6nyargi, cinsiyet ayrimcilign sayi-
labilir. Kiyafet yonetmeliginde cins ayrimciligi var,
farkli tiirdekilere yonelik etnosentrik bakig, yasam
bigimi dayatmasi var, dinsel dayatma var, kendin-
den olmayana yo6nelik ortiilii agik (6rnegin makyaj
tizerinden, yirtik giysi tizerinden) diglama ve tehdit
var.

i) Cinsel Tercihler ve Nefret Sucglar1

Ekim’de tiirbanin serbest birakildigi Bakanlar
Kurulu'nda imzaya sunulan ‘demokratiklesme pa-
keti’'ndeki nefret suglarmna iligkin yasa tasarisinda
‘cinsel yonelim’, ‘etnik unsur’ ve ‘uyruk’ gibi kri-
terlere yine yer verilmemistir.

j) Yargitay’dan “Tore” Yerine Namus Ci-
nayeti Kavranm

Kasim 2013’te Yargitay Ceza Genel Kurulu, Ma-
nisa’da kiz1 Dilan E.’yi ‘tore saikiyle 6ldiirmekten’
agirlagtinnlmis miiebbet hapse ¢arptirilan Zeynel
E’nin cezasini, “T6re cinayeti farkli, namus cina-
yeti farklidir” diyerek bozmustur. Bu karar 1518in-
da babaya ‘haksiz tahrik indirimi’ uygulanacak ve
mahkemece cezasi 18 yila indirilecektir. Bu kararla
kadina yonelik tore cinayetlerinde alinan mesafe,
yeniden “namus” kavrami altinda geriye dondiiriil-
me riskiyle kars1 karstya bulunmaktadir.

2- Partizanlik ve Siyasal, Idari, Biirokratik
Vesayet

Hiikiimet (iktidardaki siyasi parti) merkezi ve
yerel miilki yonetimin tiimiinde dogrudan atama,
yonetim, denetim ve disiplin yetkilerini kullandig:
gibi
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TUBITAK ta kadrolagma,
TUBA’nin ele gegirilmesi
YOKiin ele gegirilmesi,
OSYM’nin ele gegirilmesi,
Anadolu Ajansinin ele gegirilmesi,
TRT’nin ele gegirilmesi,

e TMSF iizerinden bazi gazetelerin kontrol
edilmesi,

e  Gazete-televizyonlarin parti-hiikiimete ya-
kin kuruluslarca satin aldirilmasi, denetlenmesi,

e Istenmeyen gazetecilerin kovulmasi, kov-
durulmasi,

e RTUK iizerinden mubhalif kanallarin de-
netlenmesi ve cezalandirilmasi,

e Muhalif belediyelere yonelik kaynak kisit-
lamalari, baskilayici-zorlayict denetim ve sorustur-
malar,

e  TMMOB, meslek odalarina yonelik baski-
layici-zorlayic1 denetimler,

e Sendika, dernek, vakif faaliyetlerinde mu-
halif olanlarin cezalandirilmas, parti-hiikiimete ya-
kin olanlarin desteklenmesi

gibi miilki idarenin disginda kalan hemen her
kurum ve toplumsal olusumu da kontrol etmeye
galistyor. Dahas1 mevcut Anayasa ve yasal mevzuat
da buna imkén veriyor, AKP mevcudun da 6tesinde
yeni kararname, yasa ve yonetmeliklerle buralarda-
ki etki ve denetimini de artirtyor.

a) Anayasa’dan ve Ona Dayanan Siyasiler-
den Kaynakli Topografik Sorun: Dort Degil
Uc Giic veya Idari Ozerkliklerin Yoksayilmasi

Daha en bagindan, Anayasal diizenlemelerden
kaynaklanan sorunlarin oldugu gézden kagmamak-
tadir. Ideolojik ibareleri bir yana biraksak bile, te-
mel hak ve 6zgitirliikleri garanti altina alacak meka-
nizmalarin higbiri anayasada 6ngériilmemis, aksine
nasil sinirlanacaklarina dair pek ¢ok kisit maddesi-
ibaresi koyulmustur.

Topografik-yapisal anlamda, irade-ifade-vicdan
hiirriyeti bilim, sanat, bilgi edinme, haberlesme-
basin hiirriyetlerinin pargast olup bunlar1 garanti
edecek kurumlarin timi Anayasanin “Cumbhuri-
yetin Temel Organlar1” olanak saydigr “Yasama”,
“Yirtitme” ve “Yargt” bagliklarindan “yiirtitme”nin
altinda tanimlanmaktadir.

Dahas1 “ytirtitme” bashginda da “idare”nin al-
tina yerlestirilmis; burada merkezi ve mahalli ida-
relerle KIT’lere ilaveten, yiiksekogretim kurumla-

r1 (m.130-131), Radyo, televizyon, haber ajanslar
(m.133), AKDTYK-Atatiirk Kiiltiir Dil Tarih Yiik-
sck Kurulu (m.134), Kamu kurunu niteliginde
meslek kuruluglar1 (m.135), Diyanet Isleri Bagkan-
lig1 (m. 136) idari kuruluglar olarak sayilmaktadir.

Bilim-iiniversite, basin-haberlesme, mesleki
kuruluglar, AKDTYK gibi resmi ideoloji olustu-
ran ve Diyanet Isleri Bagkanligi gibi Siinni dinciligi
empoze eden kurulusglar “idarenin” organlar ise,
o halde bilim, bilgi alma, haberlesme, ifade, irade,
vicdan 6zgiirliigii nasil saglanabilir; béyle bir ana-
yasal yapilanmada topografik bir anlayis yanlst bu-
lundugu diistintilmektedir.

YOK’iin kendi imzaladigi Bologna Siirecindeki
raporlarda, TUSIAD raporlarinda dahi, iiniversite
ve idari 6zerkliklerin bulunmadig: belirtilmektedir.

b) Yarginin Ele Gecirilmesi

Bir yandan Yargitay gibi tist mahkeme tiyelikle-
rine ve baskanliklarina, belli gruplarla anilan isim
veya listelerin hikim olmast ¢ok sorunlu tablolar
olustururken, diger yandan 17 Aralik 2013 yolsuz-
luk, riigvet ve kara para operasyonunda yeni savci
gorevlendirmeleri, adli takibatin emrindeki tiim st
diizey polislerin yerlerinin degistirilmesi, hatta bir
kisminin hakkinda sorusturma agilmasi, Tiirkiye’de
yargr 6zerkliginin iglemedigini gostermektedir.

Biitge goriismelerinde Sayistay raporlariin dik-
kate alinmamasi, idarelerin Danistay kararlarini uy-
gulamamalar1 kanun giiciiniin olmadigini, pratikte
yasalarin pek de islemedigini gostermektedir.

Son HSYK ile ilgili kanun teklifinde, Adalet Ba-
kaninin (hitkiimetin-icranin) giindemden agikla-
maya kadar neredeyse her konuda son karar verici
sayilmasi, kanun devletinin bile ortadan kalktigina
isaret ediyor (Kaldr ki yeni bir diizenlemeye bile
gerek kalmadan Ocak 2014 iginde hem HSYK iiye-
leri, hem de savci ve hakimler istemleri disinda yer
degisikliklerine tabi tutuldu, fezlekeler isleme ko-
yulmadi, yolsuzluk ve riigvet davalarindaki hemen
tiim yarglt mensuplarinin yeri degistirildi).

c) Medya Ozerkliginin Yoksayilmast: Ha-
yat TV’ye, Ulusal Kanal, Halk TV’ye Yonelik
Kisitlar, Cezalar ve TEMSF Yayin Organlari

Anadolu Ajansi 2011 segimlerinden sonra tiim-
den AKP direktiflerine baglanmis bulunuyor. Gezi
stirecinde Hayat TV, Ulusal Kanal, Halk TV gibi
kanallara cesitli yaptirimlar uygulaniyor. Dogan

Grubu mali denetimlerle sikistiriliyor. Vatan, Mil-
liyet ve pek ¢ok gazeteden sayisiz gazetecinin gore-
vine son verilmisgtir.

Kiitiiphanelere, havaalanlar1 ve THY’ye muhalif
sayilan bazi gazetelerin alinmadigi bilinmektedir.

Ayrica TMSF Gazete ve Televizyonlar: tiim-
den hiikiimetin kontroliine ge¢mis, Hiikiime-
te yakin gazeteden bir kose yazari (Atilla Yayla,
25.12.2013,Yeni Safak), ‘olayin o kadar abartilma-
mas1 gerektigini, ancak basinin 1/3’tintin Bagbakan
Erdogan’in kontroliinde oldugunu’ ifade edebil-
migtir.

Twitter, Facebook gibi sanal ortama, web sitele-
rine yonelik gesitli yasak ve kapatmalara ek olarak,
“Telekomiinikasyon Yoluyla Yapilan Tletisimin
Tespiti, Dinlenmesi, Sinyal Bilgilerinin Degerlen-
dirilmesi ve Kayda Alinmasima Dair Usul ve Esaslar
ile Telekomiinikasyon Tletisim Bagkanhiginin Ku-
rulus, Gorev ve Yetkileri Hakkindaki Yonetmelik
TKIDB’ye her tiir haberlesmeyi izleme yetkisi ve-
rilmistir.

Yolsuzluk-riigvet-kara para operasyonlar1 sonra-
s1 22.12.2013 tarihinde basin mensuplarinin kara-
kollara girisi yasaklanmuistir.

En ac1 tablo ise Tirkiye 40 tutuklu gazeteciyle
2013’te rekora imza atryor.

3- Idare-Savci-Kolluk-Polis-Adli Vesayet: 1z-
leme, Fisleme, Disiplin Sorusturmalari, Onle-
yici Gozalt1

Snowden “her hangi bir anda her hangi bir ileti-
sim i¢indeyseniz gozleniyorsunuzdur” diyor.

Obama, CIA dinleme bilgilerini sizdiran
Snowden’in Rusya’dan iadesini isteyerek, miilte-
cilik bagvurularimi engellemeye, miilteciligini ka-
bul eden tilkelere seyahatini engellemeye ¢alistyor.
Ugaklar1 indirmekle tehdit ederek, Bolivya Devlet
Bagkani Morales’in ugagini dolayl olarak zorunlu
inise zorluyor. Snowden’in Rusya’da bir havaala-
ninda transit bolgede sikigip kalmasi bir ay1 ge¢mis,
ABD dinleme-izleme belgelerinin yaymlandig Wi-
kileaks sitesinin kurucularindan Assange ise 19 Ha-
ziran 2012 tarihinde sigindigi Ekvadonun Londra
Biiyiikelciligbnde bir yili agkindir sikistirilmig du-
rumdadir.

WikiLeaks, Kiibadaki  Amerikan  {issii
Guantanamovda esirlere yapilan muameleye dair

kurallar, Kenyadaki yargisiz infazlar, Afganistan
ve Irak Savagpndaki sivil 6liimlerine dair belgeler
yayinladi. Snowden, Assange’in ifsasini ilerletti,
bunun sadece disartyla veya “sozde terdristlerle”
siurh kalmadigini, ABD yurttaglarindan Elgiliklere
kadar her seyin kaydedildigini, dinlendigini, izlen-
digini ifsa etti.
Tirkiye’deki durum daha igler acisidir.

Tirkiye’de insan haklar1 ve hukuk ne kadar is-
liyor, ilerliyor mu, geriliyor mu, bunlar séylemek
¢ok kolay goziikmiiyor. Asikar olani ise

e  Mubhalif, farkli diigiincedeki memur ve ca-
lisanlarin siirglin edilmesi,

e Oda ve sendika yoneticileri hakkindaki so-
rusturmalar, davalar, siirgtinler,

o Ogzgiir disiinceli veya muhafazakirhiktan
farkli goriiglere sahip 6gretmen ve 6gretim eleman-
larina yonelik artan sorusturmalar,

e  Universite 6grencilerine yonelik siddet, so-
rusturma ve disiplin cezalari,

e  Universite 6grenci yurtlarinda iltimaslar ve
disiplin cezalari,

o  Figlemeler

gibi disiplin, sorusturma, siirgiin ve davalar gok
yaygin bulunuyor. Gezi olaylar1 da dikkate alinir-
sa, 12 Eylal'ii aratmayacak oran ve siddette oldugu
soylenebilir.

Yurtlarda haremlik-selamlik uygulamasi sirasin-
da 243 miidiir veya miidiir yardimcisinin gorev yeri
istem dis1 olarak degistiriliydi. Bir kisminin yerine,
kurum digindan, liyakat ilkesi aranmadan 3-5 yillik
memurlar atandr.

YOK Bagkanliginin bir soru énergesine kargi-
ik verdigi rakamlara bakilirsa 10.02.2012 tarihi-
ne kadar tiniversitelerden bildirilen verilere gore
(yani 2011 i¢in heniiz bildirilmeyenler de olabilir)
2010°da 3.923, 2011’de 3.120 dgrenciye disiplin ce-
zas1 verildigi kaydedilmistir.

Ogrencilerin Aldig1 Cezalar

(Soru Onergesine karsilik YOK Bagkanligimin,
06.03.2012-010974 Sayil1 Yazis1)

2010 2011

Hakkinda sorusturma yapilan top- 3.923 [3.120
lam 6grenci sayist

Uyarma cezasi 836 641
Kinama cezasi 551 346
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Yiiksekdgretimden uzaklastirma 2.492 | 2.110
cezasl

Yiiksekogretimden ¢ikarilma cezast | 32 23

Aldig1 cezanin iptali 12 -
Genglik ve Spor Bakani Suat Kili¢’in bir soru 6ner-
gesine verdigi yanita gore, 2003-2013 yillar1 arasin-
da kurum yurtlarinda barman toplam 11 bin 541
ogrenci hakkinda sorusturma yapilmis, bin 941
ogrenciye yurttan siiresiz ¢ikarma cezasi, 9 bin 600
ogrenciye de kinama cezasi verilmis, bu 6grencile-
rin ayn1 zamanda burs ve kredilerinin de kesildigi
bildirilmistir.

Ankara Cumbhuriyet Bagsavciligi, KESK’in Mart
2012’de Kizilay’da yaptig: ve iki giin siiren 4+4+4
eylemine iligkin 502 kisi hakkinda dava agmigtir
(Eyliil 2013).

4+4+4 egitim sistemine karst KESK’in diizen-
ledigi eylemin iizerinden aylar ge¢mesine ragmen
kamu emekgilerine yonelik sorusturmalar devam
ediyor. Mersin’de 16 Aralik’ta 37 KESK tiyesi Mer-
sin 12. Asliye Ceza Mahkemesinde haklarinda agi-
lan dava kapsaminda ifadeye gitmistir. Kayseri’de
kitlesel basin aciklamasi yaptiklar: gerekgesiyle hak-
larinda 2911 sayili Toplanti ve Gosteri Yiirtiytigleri
Kanunu’na muhalefet’ nedeniyle 11 kisi hakkinda
Asliye Ceza Mahkemesi'nde dava agiliyor (14 Ka-
sim 2013’te ifade veriyorlar).

8 Ekim 2013’te Kamu Emekgileri Sendikalar
Konfederasyonu (KESK) tiyesi 56 kisi hakkinda ya-
sadig1 teror Orgiitline tiye olmak ve 6rgiit propagan-
das1 yapmak suglamastyla Istanbul 16’'nct Agir Ceza
Mahkemesi'nce kabul edilen 897 sayfalik iddiana-
mede 15’1 6gretmen 56 kisi hakkinda 7,5 yil ile 85
yil arasinda degisen hapis cezalar1 isteniyor.

KCK kapsaminda dava agilanlarin sayis1 binlerce
kistyi buluyor. KCK ve DHKP-Cyye yonelik ope-
rasyonlarda KESK tiyelerinin de gdzaltina alinma-
sint protesto eden sendikaci ve dgrenciler hakkinda
da davalar acilmistir (6rnegin Balikesir’de 14 kisi
hakkinda).

Gezi siirecinde 10 binlerce kisi gozaltina alini-
yor, bunlardan binlercesi hakkinda dava agilmus, sa-
dece Ankara Cumhuriyet Savciliginin binden fazla
kisi hakkinda sorusgturma yiiriittiigii belirtilmigtir.

Gezi siirecinde agiklamada bulunan, yaralilara
yardim edem TTB ve Meslek Odalart iyelerine de
gesitli idari ve adli sorusturmalar davalar agilmus,

stirgtinler yapilmustir.

Bu tiir disiplin, sorusturma, siirgiin, dava ve ce-
zalarin sayis1 tam olarak bilinmiyor.

Dahasi 50d statiisende caligan arastirma gorev-
lileri basta olmak iizere mubhalif pek ¢ok 6gretim
elemani isinden olmakla karst karsiyadir. ITU’de ve
pek ¢ok tniversitede de mubhalif diisiincede olan-
larin s6zlesmeleri uzatilmiyor, bir kismi -Marmara
Universitesinde oldugu gibi- 6 aylik sézlesmelerle
baski altinda tutulmaya caligtimaktadir. Ozellerde
calisanlarin ise ders ve islerine son verildigi goriil-
mektedir (Prof. Dr. Nese Ozgen, Prof.Dr. Serdar
Degirmencioglu gibi).

En vahimlerinden biri Gezi Figlemeleri idi. Em-
niyetten yapilan agiklamalara Gezi eylemlerine ka-
tilanlarin % 61’inin {iniversite 6grencisi veya mezu-
nu, % 78inin Alevi oldugu belirtiliyordu.

YOK Disiplin Yonetmeliginde yaptigi degisik-
likler Kasim 2013’te bildiri dagitmay, afig asmayi
bile su¢ saymaktadir.

Gezi olaylart sonrasi, Polise, “6nleyici gozalt1”
yetkisi verilerek, polisin, farkl goriisteki herkest is-
tedigi zaman herhangi bir sug atfi da olmadan tiim
hak ve 6zgiirliikklerini yok sayarak, karakolda goze-
tim altinda tutabilmesi s6z konusu olacaktir.

PISA ve TIMSS Sinavi Uzerine
Diisiinceler

Tugba Oztiirk!

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD),
belirli araliklarla iilkelerin egitim diizeyini belirle-
yen uluslararasi sinavlar (PISA ve TIMSS gibi) dii-
zenlemektedir. Bu sinavlardan elde edilen sonuglar
basit bir iilke siralamasindan daha farkli anlamlar
tagtyan tartigmaya agik bir konuya isaret etmekte-
dir. Bu konular kisaca sinavin yol agtig1 farkl iilke-
lerin egitim sistemlerindeki standartlasma, smavin
gegerliligi, smava dahil edilen 6rneklem gurubu
tizerine yapilan miidahaleler ve genel olarak sinavin

yansimalar tizerinedir.

Sinav sonuglar1 yayimlandiktan sonra, siralamadaki
derecelerini bir prestij meselesi haline getiren {il-
keler, sorular1 baz alarak iilke egitim sistemini ye-
niden sorgulamakta ve egitim sistemlerinde ¢esitli
diizenlemelere bagvurmaktadirlar. Oysa, bu dii-
zenlemelerin smavlara hazirlanmaktan farkli olarak
bir diger anlamu yerel diizeyde sahip olduklari, iil-
kelerine 6zgli baglamlardan hareketle ortaya ¢ikan
farkliliklarini tek bir potada eritmeye yonelik ola-
rak yani OECD sinavlarinda basarili olmaya odakl
olarak egitim sistemlerini diger tilkeler ile yarigacak

sekilde standartlagtirmaya yonlendirmektir.

Farkli egitim sistemlerini ayni sorular ile degerlen-
direrek egitim sistemlerini standartlagtirma siireci,
aslinda smavin gegerliligini de etkileyen bir nite-
liktedir: sinav bir 6l¢iide gegerli degildir ¢iinkii her
tilkenin kendine 6zgii smava hazirlanma bigimi,
onemli bilgiye olan farkl bakig acilari, farkl egi-
tim sistemi vardir. Ornegin Fransa’daki 6grenci-
ler ¢oktan se¢meli sinavlara tepkilidir ¢iinkii egitim
sistemleri daha ¢ok acik uglu sorulara yoneliktir,
dolayisiyla cogunlukla test teknigi ile Slgiilen bu si-

navlar onlar i¢in gegerli bir anlam ifade etmeyebilir;

1 Dr. Ankara Universitesi.

keza, Kore’deki 6grencilere yoneltilen okuma soru-
larinin aslinda diger uluslara sorulan sorular ile 6r-
tiisemeyecegi ciinkii dil bilgisi yapilarinin oldukga
tarkli 6zgtinliikte oldugu dile getirilmistir (Wilby,
2013). Benzer olarak, PISA’daki okuma sorular1 In-
giliz 6grenciler i¢in tilkelerinde yapilan sinavlardan
¢ok daha fazla zaman gerektirmektedir (Ruddock
ve digerleri, 2006: 2) ki bu da siav sonucunu etki-
leyen bir durumdur, dolaysiyla, Ingiliz 6grenciler
i¢in smavin gecerli olup olmadigr sorgulanmalidir.
OECD sinavlar ile dl¢iilmek istenen degerler “her
bireyde olmasi beklenen” okur yazarliklar diizeyi
olarak basitlestirilse de, okuryazarliklarin baglamsal

tarkliliklar1 olabilecegi dikkate alinmalidir.

Bu anlamda, bir tilkede gegerli olabilecek bir sina-
vin, diger tilke sartlarinda gegerli olup olamayacag:
bir sorundur. Elbette sinavin istatistiki agilardan ge-
cerliligi yapilmustir ancak istatistik sonuglarinin ba-
zen yaniltic olabilecegi ve halihazirda bir ¢ok ista-
tistik¢inin PISA’nin gecerlilik testlerine itiraz ettigi
bilinmektedir. Ustelik, gegerlilik tartigmalarindan
Ote birazdan deginilecek olan, 6rneklem grubuna
yapilan miidahaleler siavin giivenirligini sarsan

onemli durumlardir.

Smav sonuglarinin egitim sistemleri {izerindeki
yansimalarina yonelik tartigmalar bir yana dursun,
bazi tilkelerin yiiksek dereceler elde etmek ugruna
bagvurduklar1 yontemler ise bilimsel agidan biiyiik
bir hataya isaret etmektedir. Ornegin, iilkemizde
sinava girecek olan ve tiim {lkeyi temsil etmesi
amaglanan 6rneklem grubu {izerinde bir takim ca-
ligmalar yiiratilmektedir. Ancak bu galigmalar bir
“sinava hazirhik” etkinligi baglaminda degerlendiri-
lip, sonucu etkileyecek bu girisimler birer “normal-
lestirme” siirecine tabi tutulmustur. Bu smavlarin
her ne kadar gegerlik giivenirlik galigmalar1 yapilsa
da ortaya ¢ikan sayilar ne anlatirsa anlatsin, genel
populasyonu temsil eden 6rneklem grubu tizerin-
de yapilan her tiirlii galisma aslinda bir hileye bag-
vurmak anlamina gelmektedir. Karamustafaoglu

ve Sontay’'in (2012) calismasinda, yazarlar TIMSS
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2011’e kaulan ogrenci ve ogretmenlerle yaptig
arastirmalarinda smava giren 6grencilerin okulda
caligtirildiklarini belirtmektedirler. Buna gore sina-
va katilan bir 6grenci: “Daha 6nce TIMSS siavin-
da ¢ikan sorular ¢cozdiik. Bence TIMSS sinavi i¢in
okulumuzda yeterli hazirlik yaptik. Okul diginda
da test ¢ozerek ¢alisma yaptim” seklinde ifadeler-
de bulunmustur ve 4. Sinif 6grencilerinin %76,4’1
okulda yeterli hazirligin yapildigina yonelik goriis
bildirmistir (Karamustafaoglu ve Sontay, 2012). Bu
caligmanin bulgularinin bir benzeri, bagka bir galig-
mada da 6ne ¢ikmaktadir ve Giiner ve digerlerinin
(2012: 16) aktardiklarina gore, 6gretmenlerin 6g-
rencileri TIMSS’e nasil hazirladiklar1 soruldugun-

da su sonuglara varilmigtir:

En belirgin stratejiler %43,3 ile ek ders/kurs ¢alig-
mast, %26,7 ile gtkmig TIMSS sorularini cozmek,
%15 ile TIMSS tipinde sorular hazirlayip ogren-

cilere sormakttr.

Ogretmenlerin &grencilerini nasil motive etmeyi
planladiklar1 soruldugunda ise, su bulgulara erisil-

migtir:

Ogretmenlerin -~ %39,9’u  ogrencilerini, iilke-
mizi temsil ettiklerini vurgulayarak, %17,4’ii
TIMSS’in igerigini detayli olarak anlatarak,
%14’ii TIMSS’e yonelik ek ¢aligmaletiit yaparak
motive edeceklerini soylemislerdir. Ogretmenlerin
%12,3’%i yayinlanmig eski TIMSS sorularini gos-
terip, ogrencilerine bu tip sorulart yapabileceklerini
soyleyerek, %6,2’si onlara 6zgiiven kazandirarak,
%35,6’s1 onlarin segilmis, sanslt ogrenciler oldukla-
rint vurgulayarak, %2,2°si TIMSS’e ¢alismanin
SBS’ye avantaj saglayacagini anlatarak ve %2,2’si
ise odiil vererek dgrencilerini sinav igin yiireklendir-

meyi planlamaktadirlar.

Bir diger 6rnek, Kiitahya il Milli Egitim Miidiirlii-
gi'niin caligmalarindan verilebilir. 11 Milli Egitim
Midarligii bu smavlara yonelik olarak “Hayata
Okulda Hazirlantyorum Yasam Kalitemi Arttirtyo-

rum” baglikli bir proje baglatmigtir. Resmi internet

sitesinde yer alan aciklamaya gore, bu proje (MEB,
2013)

“Ilimiz merkezinde ve ilcelerinde gorevli Tiirkge,
Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik, Fen Teknolo-
Jji, Fizik, Kimya, Biyoloji ogretmenlerini OECD
(Organisation for Economic Co-Operation and
Development-Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiitii) tarafindan diizenlenen uluslararast 6g-
renci degerlendirme sinavlart (Pisa, Timss, Pirls)
hakkinda bilgilendirmek, farkindalik yaratmak,
agrenci tabanina yaymak, uluslararast platformda
stirdiiriilebilir bagarilar elde etmek amactyla hayata
gecirilen “Hayata Okulda Hazirlantyorum Yagam
Kalitemi Arttirryorum” projesi (...).”

Proje kapsaminda, ogretmenlere yonelik ulusla-
rarast smavlar hakkinda bilgilendirme toplantilari
yapilmis ve farkindalik olugturma uygulama sina-
v1 gergeklestirilmistir. Projenin amaci OECD ta-
rafindan yapilan bu sinavlarda 6grencilerin bagari
diizeylerini artirmaktir. Bir haber portalinda yer
alan bilgiye gore (Haberler.com, 2012), “projenin
4tincti ve son agamasmin Kiitahya Valiligi hima-
yesinde “Sancaktar Kiitahya” baghginda 21 Eyliil
2013’te ilkokul 3’tincii sinif 6grencilerine bolgesel
Pisa, Pirls, Timss Deneme Sinavi uygulanacag:”

belirtilmigtir.

Dolayisiyla, bu tiir sinava hazirlik caligmalari ile bu
ogrenciler temsil ettikleri iilke capindaki 6gren-
ci grubundan ¢ok uzaklagmakta ancak bu OECD
sinavinda sinava 6zel olarak hazirlanmalarina rag-
men Tirkiye’deki diger 6grenciler ile ayn1 kefeye
koyulmaktadir. Bu ise bilimsel bir hatadir ve tilke
siralamalarin1  dogrudan etkileyecek niteliktedir.
Ustelik bu tiir galigmalar sadece Tiirkiye ile sinirh
degil, sinava katilan diger bazi tilkelerde de yer alan
uygulamalardir. Ancak, diger iilkelerde bu sinava
hazirlik stireci bilindigi kadarr ile sadece 6grencile-
rinin motivasyonunu artirmaya yonelik galismalara
dontik iken, tilkemizde yapilan agik¢a 6grencileri

sinava hazirlamaktir.

Biitiin bu 6rneklerden de goriilebilecegi gibi
OECD sinavlart ile bahsi gegen diizenlemeleri ve
caligmalar1 birgoklar1 egitime dogrudan miidaha-
le olarak degerlendirilmektedir. Ornegin Diinya
Bankasi’'nin PISA sonuglarina yonelik (DB, 2013)
raporunda Tirkiye’'nin daha bagarili olmasi i¢in
bir takim 6nerilerde bulunulmug ve bu 6neriler-
den birisi de birinci sinifa baglama yagini diigiirmek
olmustur. Gergekten de iilkemizde birinci sinifa
baslama yag1 diistirtilmiis ve bu durum, ilgili alanda
sozli gegen akademisyenlerce siddetli bir bigimde
elestirilmistir. Bu tiir degerlendirmeler aslinda egi-

tim sistemine bir miidahaledir.
Ogrenciler adma...

Herseyden 6te unutulmamasi gereken bir nokta
da, 6rnegin Ingiliz 6grencilerin gérece alt siralarda
sonuglar elde etmesine ragmen mutluluk siralama-
sinda {ist derecelerde olmasi ve ayni sekilde, Koreli
ogrencilerin bagarili olmalarina ragmen mutluluk
siralamasinda ayni basartyr elde edememeleridir.
Buna paralel olarak, bu sinavlarda 6l¢iilen yeterli-
likler daha ¢ok fen, matematik ve okumaya yonelik
beceriler iken dgrencilerin kendi ilgilerini gergek-
lestirmelerinde 6nemli bir rol alan miizik ve resim
alanlarinda yer alan konular sinav kapsami diginda
tutulmaktadir. Buna ilaveten, PISA ile 6grencilerin
aslinda finansal okur-yazarlik diizeylerini 6lgen
bir sinavi oldugunu da hatirlatmakta fayda vardir.
OECD’nin (2013) resmi internet sayfasinda, bu

okuryazarlik tiirti su sekilde 6zetlenmistir:

“Finansal okuryazarlik testi konulart sunlart kap-
samaktadir: banka hesaplar ve kredi-banka kar-
tu ile ilgilenebilme, finansal planlama ve yonetim,
vergileri ve tasarruflart anlama, risk ve odiiller, tii-
ketici haklar ve finansal sozlegmelerdeki sorumlu-

luklart anlama.”

Buradan da anlagilacagi tizere, tartisilagelen konular
aslinda sinavin gegerli ve giivenilir olmasindan ¢ok
6te, smavin iglevidir. Yani, dikkat edilmesi gereken

bir konu da, 6l¢me meselelerine ilaveten, bagiml

iilkelerin egitim sistemlerini yapilandirmaya yone-
liktir. Artik hedefte olan 6grencilerden, matematik-
edebiyat gibi “masum” okuryazarliklar ile baglayip
finansal okuryazarliga dogru beceri gelistirmeleri
beklenilmektedir.

Bir diger 6grenciler adina iiziicii nitelikte deger-
lendirme de, PISA ve TIMSS sonuclarinin sadece
tilkeler aras1 degil, iilke i¢inde de degerlendirilmeye
tabi tutulmasidir. Burada tiziicti olan, 6rnegin Har-
vard Universitesi himayesi altinda hazirlanan bir
raporda oldugu gibi (Peterson ve digerleri, 2011),
basarty1 diisiiren “tabakalarin” genel iilke profilin-
den nasil harig tutulacagidir. Bu Harvard Universi-
tesi’nin imzasini tagtyan raporda, rnegin su tiirden

bir kargilagtirmaya yer verilmistir:

“Beyaz ogrencilerin yiizde 42’si matematik alanin-
da yeterli bulunurken, Afrika kokenli Amerikalila-
rin sadece yiizde 11°i, Hispanik ogrencilerin yiizde
15%i, ve yerli Amerikalilarin yiizde 16’st basarli
bulunmugtur” (sf vii) . (...) “her ne kadar bunun
dogru bir karsilagtirma olduguna inanmasak da
(...) sadece Beyaz ogrenciler ile diinyadaki diger
ogrenciler karsilagtinldiginda (...) Amerika’nin de-

recesi yiikselir” (sf viii).

Ancak, sunu belirtmekte de fayda vardir ki litera-
tiirde OECD sinavlarinin bir degerlendirmesi yapi-
lirken bahsi gegen biitiinciil bakig agis1 kapsaminda
tilkelerin sosyo-ckononik diizeyi, egitimde cinsiyet
esitligi, okul tiirlerindeki farkliliklar, 6grencilerin
mutlulugu gibi parametrelere de yer verilmektedir
ve bu agilardan aslinda iilkelere digaridan bir bakig
agist saglamaktadir. Ornegin, PISA sonuglari iilke-
mizde de okul tiirleri, bolgesel farkliliklar, cinsiyet
farkliliklar1 gibi degiskenler ile incelenmektedir
ancak énemli olan Harvard Universitesi'nin hima-
yesinde gerceklestirilen raporun aksine, bu degis-
kenlerin esitlik temelinde degerlendirilmesi gerek-
liligidir (cinsiyet esitligi, bolgesel esitlikler gibi). Bu
noktada, bu yazi ile anlatmak istenen sabit bir gart-

lanmighik ile OECD smavlarinda st siralarda yer
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almanin gereginin yerine getirilmesinden ziyade,
olumlu olumsuz tiim yo6nleri ile bu sinavlara dik-
katli yaklasmanin 6nemini ortaya koymaktir. Son
sozler olarak, bu tiir uluslararasi lcekte yiirtitiilen
sinavlar Aksoy’un da (2004: 51) belirttigi gibi:

“Ulkelerin kendilerini degerlendirme dlgiitlerinin
ulusal olgekten uluslararast olgege dogru genigleme-
sinin ulusal oncelikleri etkileyen olumlu ve olum-
suz sonuglarimn da bulunmast dogaldwr. Ulkelerin
yurttaglarinin mevcut gercek gereksinmeleri yerine
uluslararast piyasanin beklentilerine yonelmeleri ve
iilkeler arasindaki bagimllik iliskisinin tek yonlii
hale gelmesi bir olumsuzluk iken, uluslararast dii-
zeydeki gelismeleri yakalama ¢abasinin getirdigi
giidiilenme, bazi alanlardaki gelismeleri daha er-
ken izleme ve buna uygun olarak yapilacak dii-
zenlemelerle bazi alanlarda kaynak kullaniminda
etkililik ve (insan haklari, demokratiklegme, esit-
sizliklere iliskin farkindalik yaratma vb. de igeren)
insani gelisme diizeyinin artinlmasina yonelme

olumlu etkiler olarak soz konusu edilebilir.”
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| DOSYA
TURKIYEDE COCUKKITAPLART

YAZARLARIN VE CIZERLERIN YARATIM SURECI, SURELI YAYIN
LISTELER VE COCUK KITAPLARI GERCEGIL... _~5

Hazirlayanlar:
Suna CANLI!

_ Ozlem KANAT SOYSAL?

Ars. Gor., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi.
2Ars. Gor., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi.

&

Sunus

Dosyanin adinin ¢ocuk kitaplart olmasinin nedeni,
kitap ve yapit arasindaki ayrimdir. Kitap, daha genis,
cat1 nitelikli bir kavramdir ve ¢ocuk edebiyati ya-
pitlarini da kapsar. Ote yandan her ¢ocuk edebiyati
yapit1 bir kitaptir ama her kitap, bir ¢ocuk edebiyatt
yapitt degildir. Sever, ¢ocuk edebiyatint “Erken ¢o-
cukluk déneminden baglayip, ergenlik donemini de
kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisi-
mi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve
diistince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve
gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini
yiikselten tirtinlerin genel ad1 ” olarak tanimlar. Bu
baglamda, “cocuk edebiyat1 yapit1”- “cocuklara ses-
lenen kitap” ayrimini “sanatsal niteligi olan” ve “ol-
mayan” olarak belirlemek olanaklidir. Ote yandan
cocuklara seslenen kitaplarin tamaminin yapit ol-
masi beklenemez. Ogretici metinler igeren, nitelik-
li bir bi¢imde hazirlanmus kitaplar ve siireli yayinlar
var; bu yayilarin ¢ocugun okuma kiiltiirii edinme
stirecinde biiytik bir nemi var. Bu siire¢ ardigik bir
siirectir . Ozdemir’in insanin “yeryiiziindeki yerini,

varolus nedenini anlamasinda da okumanin etkin
bir yeri vardir 7 diye niteledigi bu etkinligin bagat
oyuncular1 da ¢ocuklar ve kitaplardir. Bu iki basrol
oyuncusunun birinde ger¢eklesen degisim digerini
de etkiler. Cocuk edebiyati tarthimize bakildiginda
ana gizgileriyle soyle bir goriiniim belirir:

“1914’ten gtiniimiize degin, ¢ocuk kitaplarnin ¢o-
cuk edebiyati yapitlarina dondaistiikleri bir degisim
¢izgisi izlenmistir. Bu ¢izgi, cocuksu siirden, ¢ocu-
ga gore siire; 1yiligi ya da kotiligii abartilmig kahra-
mandan inandirict kahramana; yalin olmayan dil ve
anlatimdan, yalinlagmis-6zgiinlesmis bir dil ve an-
latima; yetigkinlerin beklentilerine yanit veren ileti-
lerden, ¢ocugun ilgisini devindiren, ¢ocugu odaga
alan iletilere; yetigkin diinyasina iliskin konulardan
gocuga gore konulara ve sanatsal sdyleyise agama
agsama ulagan bir gelisim icermektedir” . Cocuk ki-
taplarindaki bu degisim, ¢ocukluga iliskin degisen
algryla kosuttur - . Bugiin, ¢ocugu yagsama hazir-
lama sorumlulugunu duyumsayan birgok ¢ocuk
edebiyati yazar igerisinde bosanmanin, hastaligin,
oliimiin, ¢evre kirliliginin oldugu konular1 ¢ocuga
uygun bir bi¢gimde yapitlarinda islemektedir .

'Sever, Sedat (2010) Cocuk ve Edebiyat. Izmir: Tudem Yaymcilik.

2Sever, Sedat (2013) Cocuk Edebiyat1 ve Okuma Kiiltiirii. Izmir: Tudem Yayincilik.

3Ozdemir, Emin (1983) Okuma Sanati- Nasil Okumali Neler Okumali. Istanbul: Varlik Yayinlari

“Kanat Soysal, Ozlem (2012) Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyatinin Gelisimi: Tevfik Fikret'ten Fazil Hiisnii Daglarca’ya
(1914-2008). Yayimlanmanug Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

5Tan, Mine (1994) “ Cocukluk, Diin ve Bugiin”, Toplumsal Tarihte Cocuk. Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlar1.
Postman, Neil (1995) Cocuklugun Yokolusu(Cev.: Kemal Inal). Ankara: Imge Yayinevi.

’Aslan , Canan (2011) “Yazinsal Cocuk Kitaplarinda Neler Olmali, Neler Olmamali?”, Simdi Okuma Zamani- Okuma
Kiiltiirii ve Etkili Dil Kullanimi Projesi-Bildirler. Ankara: TTKB.
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Dosyanin Hazirlanis Siireci

Elestirel Pedagoji Dergisi, Mart 2014 dosya konu-
sunu “Tirkiye’de Cocuk Kitaplar1” olarak belirledi.
Tirkiye’de cocuk-genglik edebiyati ve ¢ocuk kitap-
lar1 alanindaki gelismeleri, degisimleri gozlemledi-
gimizde, bunlar1 dogrudan etkileyen degiskenlerin
Ttrkiye’deki siyasi, sosyal ve kiiltiirel iklim oldugu-
nu soylemek gerekir. Diinya’daki ve Tirkiye’deki
degisen kosullar ve kiiresellesmenin getirdikleriyle
var olan anlayis, cocugu gelistirmek ve yetistirmek
kadar onu bir ¢ikar ya da sémiirii araci olarak géren
bir anlayis1 da dogurdu. Degisen ¢ocukluk algisi-
nin etkisiyle nitelikli ve niteliksiz kitaplardan olu-
san genis bir ¢ocuk yayinlart yelpazesi olustu. Bu
yelpazenin iginde, ¢ocugun sorma-bilme diirtiisii-
nii Orselemeyen ve onu se¢imlerinde 6zgiir bira-
kan yayinlar da; ¢ocugu bir anlayisa yonelten, ona
yetigkinlere itaat etmesi i¢in Ogiitler veren sozde
cocuk edebiyati kitaplar da var. Cocugun kendini
tanima ve bulma siirecinde, bu yelpazenin neresiyle
kargilagtign 6nemlidir: Bu yaynlar ona irk¢ilik, ay-
rimcilik, gericilik ve nefret sdylemi de dgretebilir;
baris, sevgi, hosgorii ve 6zgiirlesmenin kapilarini da
aralayabilir.

Dosyaya konu olan ¢ocuk kitaplarinin kapsamini
okuloncesi, ilkokul ve ortaokul dénemlerine ses-
lenen 6gretici ve yazinsal kitaplarla diger yayinlar
olusturmaktadir. Dosyay1 hazirlarken Elestirel Pe-
dagoji Dergisi’'nin 6nceliklerine uygun olarak ¢o-
cuk kitaplarina elestirel bakig agistyla yaklagan yazi-
lara yer vermeye calistik. Konuya iligkin yazar, ¢izer,
akademisyen ve yayinci goziinden gocuk kitaplari-
nin Tirkiye’deki gértinimiine iliskin degerlendir-
melerin de dosyada yer almasi 6nemliydi. Bu an-
lamda 6zellikle anababalara ve egitimcilere, 6nemli
oneriler sunarken alana ilgi duyan aragtirmacilara,
ogrencilere ve alanda ¢alisan diger ilgililere de kay-
naklik edebilecek bir dosya olmasi 6ncelendi.

Bu baglamda, “Ttirkiye’de Cocuk Kitaplar1” konu-
lu bir dosyada ¢ocuk kitaplarinda sunulan toplum-
sal cinsiyet anlayigi, ideolojik yaklagimlar ve iletiler,
okuléncesi déneme seslenen kitaplar ve gorsellerin
niteligi (bu kitaplarin okuma kiltiiriindeki yerini
hem akademik hem de sanatsal yonden degerlen-
dirme), ¢ocuk kitaplarindaki engellilik, kitaplardaki
egitsellik kaygisi, giidiimlii yayinlar, giiniimiiz
egitim anlayiginin ve politikalarinin getirdigi so-
runlarin kitaplara yansimalari, degisen ¢ocukluk

8 Oztiirk, Orhan (2004) Sorma- Bilme Diirtiisii ve Giri-
sim Duygusu Nasil Yok Ediliyor? Ankara: TUBA.

algisinin kitaplarda ortaya ¢ikardigr goriintim ve
kitaplarin sundugu ¢ocukluk, popiiler bilim yayin-
cilig1 ve 6gretici metinlerin okuma kiiltiiri sertive-
nimizdeki yeri, Ttrkiye’deki cocuk ve genglik ede-
biyatinin gelisimi ve sorunlar1 gibi konular dosyada
tartistlmaya ¢alisilan konulardir. Kimi yazilarda

bu degiskenlerden yalnizca birine odaklanilirken
bazilarinda ise bu degiskenlerin birkaci bir arada
tartigildi.

Dosyadaki yazilarin igeriklerine iligkin ipuglari
soyle betimlenebilir:

Giilsiim CENGIZ, “Cocuk ve Genglik Kitaplarinda
Ideolojik ve Yazinsal Sorunlar...” baglkl yazistyla cocuk
ve genglik edebiyati iiriinlerine yanstyan/yansitilan ideo-
lojik sorunlara ve kitaplarin yazinsal niteligine iligkin bir
sorgulamayi ornekler esliginde gerceklestirdi.

Giilgin ALPOGE, “Okuléncesinde Okuma Aligkan-
lig1” baglikly yazisinda okuma kiiltiirii edinme siirecinin
en onemli agamalarindan olan okuloncesi donem okuma
aligkanhigini ele aldi. Bu donemde kitaba ve okumaya
iliskin ilgi ve sevginin olugturulmasinda anababaya ve
egitimcilere diigen sorumluluklan, neden ve nasillarini da
odaga alarak bizlerle paylagt:.

Ayfer GURDAL UNAL, “Cocuk Edebiyati ve Engel-
lilik” baglikli yazisinda Tiirk ¢ocuk edebiyatinda 1969-
2009 yillar arasinda yayimlanan ¢ocuk kitaplarindan
hareketle engelliligi konu edinen anlatilari, bu kitaplarda
engellilerin ve engelliligin sunulugunu degerlendirdi.

Canan ASLAN, “Tiirkiye’de Cocuk ve Genglik Ede-
biyatinda Duyarlt Konulanin Ele Alinigt Uzerine Eleg-
tirel Bir Yaklagim” baglikly yazisinda ¢ocuk ve genglik
edebiyati yapitlarinin, insan ve yasam gercekligine iliskin
duyarlik gelistirme islevini yerine getirebilmesi igin hangi
konularin, nasil ele alinmasina doniik degerlendirmelerini
“100 Temel Eser” ve benzeri listeler odaginda tartigtr.

Mine SOYSAL, cocuklarin okuma seriivenine ve onla-
ra wygun goriilen ya da onerilen kitap listelerine doniik
elestirilerini “Ortaokul ve Lisede Kitap Okuma Halleri-
miz...” baglikli yazisinda bizlerle paylasti.

Soylesi- Cocuk edebiyati alanina uzun siiredir emek ve-
ren Prof. Dr. Sedat SEVER ile okuma kiiltiirii edinme
stireci, bu siiregte anababa ve egitimcilere diisen sorum-
luluklar, cocugun sanat egitimi siirecinde ¢ocuk kitaplar
konular tizerine soylesildi. ..

Serap DELIORMAN, “Bir Kitabin Cizim Siirecinde
Cizerin Yolculugu” baglikly yazisinda sanatgt duyarligryla
olugturulan ¢izgilerin odaginda bir ¢ocuk kitabinn ¢izim

siirecini bizlerle paylagtt.

Melek Ozlem SEZER- “Masal Atlast -Masallarda
Yolculuk Figiiriiniin Anlamlart Uzerine Bir Deneme-"
baglikly yazisinda, masallarda sunulan cinsiyet rollerine ve
toplumsal cinsiyet 6gelerine iliskin belirlemelerini bizlerle

paylast.

Miige IPLIKCI, “Degisen Cocukluk Algisi” basliklt
yazisinda giiniimiiz Tiirkiye’sinde bir birey olarak algi-
lanmayan ¢ocuga ve algilanan ¢ocugun ya da ¢ocuklugun
ne olduguna iliskin goriiniimii, ¢arpict bir bicimde bizlerle

paylasti.

Seza KUTLAR AKSOY, “Okuloncesi Kitaplar —Co-
cuklugumuzun Biiyiilii Bahgesi-" baglikli yazisinda
okuloncesi donemdeki cocuklarin diinyasini kendi ¢ocuk-
lugundan yola ¢ikarak bizlerle paylagti; cocukta okuma
sevgisini ve diig giiciinii geligtirmesi i¢in kitaplarda bu-
lunmasi gereken ozellikleri de bir sanatg bakus agistyla
betimledi.

Hacer ERAR, “Popiiler Bilim Yayciliginin Onemi”
baglikly yazisinda ¢ocuklarin sorma- bilme gereksinim-
lerine yanut olugturan ve onlarin yazili kiiltiirle barigik
olmalarint saglayan bu yaynlarin ¢ocuklanin okuma se-
riivenlerindeki yerlerini ve 6nemini drnekler tanikliginda

degerlendirdi.

Soylesi- Cocuk edebiyatinin biiyiik ustast sair, yazar,
sanatgi-yayinct Yalvag URAL’la Tiirkiye’deki cocuk ki-

taplare gercegi ve cocuk edebiyati tizerine uzun soluklu bir
soylesi gerceklestirildi.

Bu dosyanin olugmasina katki saglayan tiim yazar, ¢izer
ve degerli bilim insanlarina; dosyaya iliskin goriiglerini
bizimle paylagan Prof. Dr. Sedat Sever’e; kapakta ve
dosyamin icinde kullanilan ¢izimlerin yaraticisi Serap
Deliorman’a icten tesekkiir ederiz.

Cocuk ve genglik edebiyatina iliskin daha derin sorgula-
malarin ve aragtirmalanin gegitlenmesine kaynaklik ede-
cegini diigiindiigiimiiz bu dosyayla umarnz anababalara,
egitimcilere ve aragtirmacilara konuya iligkin katkida
bulunabiliriz.

Giindimiiz ¢ocugu, ona bir seyler ogretmek icin 6giit

verip duran; onu ve onun begenilerini odaga almayan
insanlardan hoglanmayan bir cocuktur. Giiniimiiz ¢o-
cugu bagimsiz olmak ve diiglerini gerceklestirmek ister.
Aslinda belki de cocuklar, biz yetigkinlerin de en biiyiik
gereksinimlerinden biri olan ozgiirlesme gereksinimini
karsilamak ister. Bizce, nitelikli cocuk kitaplart ozellikle
de ¢ocuk edebiyatt yapitlan cocugu ozgiirlestirir; tipkt bizi
ozgiirlestirdigi gibi... Soru imlerinin peginden kogmayt
biraktigimiz giin, ¢ocuklugumuzu yitirdigimiz giindiir.
Bu baglamda sanat, edebiyat bir yetiskine ne yaparsa, onu
nasil etkilerse ¢ocugu da dyle etkiler. Yalnizca bir ayrimla:
Niteliksiz ¢ocuk kitaplari, cocugun ozgiirlesmesine ve
kendini anlamasina giden kapiyt sikica kapatir. O kapt
yetiskinlikte agilir mi agilmaz mu bilinmez!

’Dosyada yayimlanan yazilarla ilgili tiim sorumluluk yazarlarina aittir.
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' COCUK VE GENCLIK KITAPLARINDA IDEOIL
: SORUNLAR

Giilsiim Cehgiz’

Gercek digi yaratiklarin, vampirlerin, ruhlarin; gérgek dist olaylann
yer aldiga, biiyii ve biiyiiciiliik kavramlarinin sikca islendigi kitaplqr-' ;
da dykiiniin fonunda cinsellik ve ask oykiilerine de yer verilmektedir.

-

Biiyiik yayin tekelleri tarafindan her tiir olanak kullanilarak kitle-

lerin bunlar tiiketmesi saglanmagtir. Ustelik, bu konularin kitlelere
sunumu kitaplarla sinirli kalmanusg; film, dizi, oyun, oyuncak vb. bi-
ciminde iiretilip siivekli giindemde tutulmasi saglanmstir.

»

Benim ¢ocuklugumda okul ¢evrelerinde defter,
kalem gibi kirtasiye tirtinlerinin yani sira kitap sa-
tan kitapcilar vardi. Okul doniisii 6niinden gegti-
gim kitap¢inin 6niinde mutlaka dururdum. Uzun
uzun vitrindeki ¢cocuk kitaplarina bakip adlarindan,
resimlerinden, kitapta anlatilan sertivenleri anla-
maya ¢alisirdim. Bazen har¢higimi okul kantininde
titketmis oldugumdan higbir sey alamadan ayrilir-
dim oradan; bazen de igeri girip har¢higimdan kalan
minik parayla ince bir kitap alip ¢ikardim... Eve d6-
niince 6devlerimi yapmadan, ders ¢alismadan 6nce
yaptigim ilk is, aldigim yeni kitabr okumak olurdu...
Bugiin doniip geriye baktigimda “Iyi ki 6yle yapmi-
sim” diyorum. Ciinki kiigiik bir ¢ocukken kurdu-
gum yazarlik diisiimd, iyi bir okur olmam sayesin-
de gergeklestirebildim.

Kitap okumaya onca diigkiin olmama kargin, kitap
se¢me sansim fazla yoktu. Dini, tarihi kahraman-
lik 6ykiileri, destanlar; psikolojik ve fiziksel siddet
igeren Omer Seyfettin Gykiileri; bati masallarinin
ceviri ya da adaptasyonlari; Kemalettin Tugcu’nun

1 Yazar, Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Kargilagturmalt Edebiyat Boliimii Ogretim Gorevlisi

yiirek burkan romanlart... Tyi cocuk, kétii cocuk
Oykiilerinin anlatildigr didaktik Sykiiler; Bati kla-
siklerinden ceviriler... Benim ¢ocuklugumda yalniz
cocuklar i¢in yazan yazarlar yoktu pek. Biz de simif
ve okul kitapliklarindan ya da kitap¢idan elimize ne
gecerse okurduk.

Giintimiizde yalnizca kitap satan kitapgilar pek yok
artik... Mahalle aralarindaki tek tiik kiigiik kitapgi-
kirtasiyeci ditkkdnlarini saymazsak, kitaplar genel-
likle, biiyiik kentlerdeki AVM’lerde bulunan marka
kitapgilarda ya da internet tizerinden satiliyor. Bir de
iilkemizin bityiik kentlerinde zaman zaman diizen-
lenen kitap fuarlarinda ¢ocuklar, gengler kitaplarla
bulusabiliyorlar. Kimi okul ve sinif arkadaglariyla ve
ogretmenleriyle gidiyor fuara, kimi ailesiyle...

Bu konuda sorumluluk duyan ebeveynler ¢cocukla-
rin1 kitap fuarina gotiirtiyor. Kimi bildigi, giivendi-
g1 yayinevinin standindan tanidigi, yapitlarini bildi-
g1 yazarlarin kitaplartyla bulusturuyor ¢ocugunu...
Kimininse stantlarda renk renk resimlerle siislen-
mis cicili bicili kitaplar hakkinda fazla bilgisi yok.

Opysa fuara giderken ya da kitapgidan kitap secerken
su sorunun yanitini da aragtirmamiz gerekir; kitap
fuarindaki stantlarda, kitap¢i raflarinda sergilenen
kitaplarin hepsi ¢ocuklar ve gengler i¢in uygun mu-
dur? Cocuk ve genglik edebiyatini degerlendirme
olgiitleriyle ortaya konan niteliklere sahip midir?

Giintimiizde yayimlanan kitaplarin biiyitk ¢ogun-
lugunu cocuk kitaplart olusturuyor. Ne var ki, ya-
yimlanan kitaplarin hepsinin nitelik olarak ¢ocuk
ve gengclik kitaplar1 degerlendirme 6lciitlerine uy-
gun oldugunu sdylemek zor. Cocuklar evden al-
diklar1 kiiciik har¢liklarini ellerinde sika siki tutarak
geliyorlar fuar alanina... Har¢liklar1 ¢cogu kez igerik,
konu ve resimleme konusunda 6zenli davranildig:
icin daha pahali olan “iyi” kitaplar1 almaya yetmi-
yor. Stantlarin 6niindeki sepetler iginde ¢ok ucuza
satilan kitaplara yoneliyor kimi; kimi yalnizca kitap
ayraci ve yayievi poseti alabiliyor fuardan... Cok
ucuza kitap alanlarsa daha sansh degil. Cocuklari
belirli bir ideolojiye kosullandirmak i¢in kotii bir
dille yazilmus, higbir 6zgiinliigii olmayan didaktik
kitaplar bunlarin ¢ogu. Resimlemeler de son derece
ozensiz. Resimleri giizel olup icerigi 6zensiz ya da
ideolojik yaklasima sahip olanlarsa ¢ocuklar1 ya da
ebeveynleri yaniltict nitelikte...

Cocuk ve Genglik Kitaplarinin
Giiniimiizdeki Durumu

Ulkemizdeki ¢ocuk ve genglik edebiyatinin tarihi
cok eski degildir. Tanzimat déneminde batidan
cevirilerle baglar; daha sonra sayis1 az da olsa te-
lif kitaplar ¢ikar karsimiza. Bu dénemde ve daha
sonra yayimlanan c¢ocuk kitaplarinda, metnin
agirlikli olarak masallardan, destanlardan olustu-
gunu goriiriiz. Sozlii edebiyatin 6nemli verimle-
r1 olan masallarin yani sira savaglarda gosterilen
kahramanliklar1 konu alan destanlar, sdylenceler
cocuklar i¢in yayimlanan kitaplarin konusunu
olusturur. Bunlar bizim ¢ocukken bulup okuya-
bildigimiz kitaplardi... 1970’li yillar, Tiirkiye’de
cocuk ve genglik edebiyatinin ilk adimlarinin
atildigi yillardir. 1968 hareketinin de etkisiyle egi-
timin yani sira ¢cocuk ve genclik edebiyati alam
da sorgulanarak kendini yenilemigtir. O siiregte,
didaktik ve dogrudan ileti veren kitaplarin yerini
cocuk gercekliginden yola ¢ikarak yazilan kitap-
lar almaya baglamistir. 1970’11 yillarin politik or-
taminda yayimlanan ¢ocuk kitaplarindan bazilar

da ¢ocuk edebiyati alanini ideolojik bir alan olarak
kullanmigtir. Buna kargin, bu dénemde ¢ocugun
yasamsal gereksinimlerine yanit veren kitaplarin
sayis1 hi¢ de az degildir. Yazin ustalarinin gocuk-
lar ve gengler icin de yazmasi, iretilen kitaplarin
yazinsal niteliklerini yiikseltmistir. Ne var ki, 12
Eylal darbesi, yasamin her alaninda oldugu gibi
bu alanda da bir yikim yaratmustir. Yeni gelismeye
baslayan ¢ocuk ve genglik edebiyati alan1 durakla-
mis, gerilemigtir. Darbe ortami, bagka bir egilimi
ortaya ¢ikarmig ya da var olanlar gliclendirmistir.

Cocuk ve Genglik Kitaplarinda Dinsel
Motifler

12 Eyliil darbesinden sonra, biiyiik sermayeye sa-
hip olan sag goriislii yayincilar, ¢ocuk kitaplarina
yoneldiler. Sag goriislii yazarlar tarafindan, kendi
gortiglerini gocuklara kaba bir miidahaleyle dog-
rudan aktaran kitaplar yazildi. Dinsel motiflerin
agir bastigl, hatta dogrudan bu amagtan yola ¢1-
karak yazilan kitaplar, bu distincedeki yayincilar
tarafindan kabul gordii.

Okul ¢agindaki ¢ocuklar ve 10 yas tistiindeki geng-
ler igin yazilan kitaplarda, bu tiir politik yonlen-
dirme gabalarina daha fazla rastlaniyor. Bu kitap-
larda, bas1 acik kadin ya da geng kizlar kotii kigiler
olarak tanitilmakta; ¢ocuklara, romanin kurgusu
icinde stirekli din propagandast yapilmaktadir.
Bazi kitaplarda, din propagandasiyla yetinmeyip
silah yapma ve cihat ¢agrisinda bulunmaya kadar
uzaniyor is. Bu tiir kitaplarin bazilarindan birkag
alint1 yaparak yorumu size birakiyorum.

Hasan Nail Canat’in Yasemen adli cocuk romanin-
da imam, mescitteki vaazinda sunlar1 séyliiyor:
“...Allah gerek bir imanla kendisine inananlarn ya-
nindadir. Egya ve hadiselerin kontrolii Allahin elindedir.
Esya ve hadiseyi kdfirin eline ve bilgisine terk etmek iha-
nettir. Eger atom bombasinin, yaninda ¢ocuk oyuncagi
gibi kaldig bir silah yapamuyorsamz, kildiginiz namaz-
lardan korkun./.../

Camilerden iceri girerken, seccadelere ayak basarken
kalbiniz titriyor mu? Kdinatin kumandanina, O’nun
askeri olarak nasil rapor verecegim diye? Giiclii olmak,
kafire karst bagimiz dimdik duracak kadar giiglii olmak,
adumizi duyanlarn sitmaya tutulmug gibi, korkudan tit-
reyecegi kadar giiclii olmak zorundayiz.”
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Bu tiir kitaplarda ayrimc diistinceler oldukea faz-
la. Kendilerini dindar olarak niteleyenlerin ken-
dilerinin digindakileri kifir olarak 6tekilestirmesi
bunlardan biri. Bir bagkas: da din 6gretisine uy-
gun olarak kadin cinsinin agagilanmasi... Yasemen
adli romanda igkici, kumarbaz, issiz bir baba anla-
tiliyor; ama kitabin basindan sonuna kadar kadin
suclaniyor. Sistemi sorgulamak yerine; “Kadin dir-
din yiiziinden bu hale diistii” deniyor. Ayni roman-
daki; “....babasinin kucagindan inip annesinin yanina
gitti. Kiiciik eliyle agzini kapatti annesinin. — Sus anne,
baba vurur.” ctimlesi bir kiz cocuguna soyletiliyor.
Baba ger¢ekten vuruyor; okuyanlar: dayagin hak-
liligina inandiran bir anlatimla déviiyor kadini.

Cocuklarin ¢ok sevdigi fikra tiirtiniin kullanildig:
Zariflerden Niikteler adl1 bir kitaptaysa icki ve kadin
iligkisi son derece asagilayici bir bigimde veriliyor.

“ Ebiilhiizeyl adinda zarif bir zat anlatmaktadir:

Bir giin bir gezinti yerinde, arkadaglarla sarap iciyorduk.
Bedevilerden ihtiyar bir kadin, yanumiza gelip oturdu.
Ona da bir kadeh ikram ettik. Icti, yiiziine biraz renk
geldi. Bir kadeh daha verdik. Negelenip giildii. Yanimi-
za iyice sokuldu. Bizimle sakalasmaya basladi. Usgiincii
kadehi ictikten sonra:

- Sizin kanlarmiz bundan icerler mi? diye sordu.

— Icerler, dedik.

— Oyleyse, yemin ederim ki, icinizde babastnin kim ol-
dugunu bilen adam yoktur, cevabini verdi.”

Daha gectigimiz giinlerde Cigli Kaymakamlig
tarafindan okullara dagitilan kitaplar da tamamen
ideolojik amagla yazilmistir ve yazinsal kaygidan
cok ideolojik kaygr giittligii igin ¢ocuklara gengle-
re okumay1 sevdirecek, okuma davranigt kazandi-
racak yazinsal deger tasimamaktadir. Kitaplardaki
alintilar da bunu belirgin olarak ortaya koymak-
tadir:

“Al Yazmayr Giil Eglemek” kitabinin farkl
sayfalarinda, su ifadelere yer veriliyor: “En
biiyiik maske nedir sence! Laiklik! Tiirk Islam mede-
niyetinin karst karsiya kaldig tehlikelerin en onemlisi
bu bence! Gizli yabanct giigler tarihte, ahlakta, dinde en
biiyiik tahribi laiklik maskesi altinda yapryor.”

“Devlet ilahi irade tizerine kuruludur. Allah yolunda
savagmak demek, ancak Allah’m koydugu kurallar ger-
cevesinde savas karari alinabilir. Yeni bu olciiler iceri-
sinde bir sucluyu oldiirmek miimkiin olabilir.”

“Atatiirk "tin cumhurbaskant olmasindan sonra basba-
kan olarak yénetimi ele alan Inénii, ¢ok kurnaz bir si-
yaset¢iydi. Kisa zamanda biitiin ipleri ele almasini bildi.
Ismet Inénii, Tiirk Islam medeniyetinin biitiin kurum-
larni ve kavramlarini toptan inkdr eden bir fikir sahi-
biydi. 1950ye kadar siirekli hale getirdigi iktidart done-

minde, milli ve manevi degerleri yok etmek icin ¢aligtr.”

“CHP segimi valilerin ve polisin yardimi sayesinde ka-

zanabilmigti. Atatiirk, cumhuriyeti bir diktatoriin eline
birakmak istemiyordu. Atatiirk’iin oliimiinden sonra
Milli Sef, simdi de Atatiirk’tin biitiin hatiralanin sile-
cekti. Kendi heykellerini yaptirmis, pullardan ve para-
dan Atatiirk’iin resimlerini kaldirnugt.”

“Ehli siinnet geleneginde takiyye yoktur. Biz cumhu-
riyet ve demokrasiyi gercek manastyla seviyoruz. Ancak
laiklik adina milleti kusatma altina alan gizli giiclerin
takiyye yaptiklar ve dine karsi temelden diigman olduk-
lar siiphesini tagiyoruz.”

6. siniflara dagitilan “Muhtesem Osmanh Ka-
nuni Sultan Siileyman” kitabindan: “Sonugta ca-
riyeler kole statiisiindedir. Sahipleri padisahtir. Padigah
isterse onlarla karikoca hayati yasayabilir. Ciinkii kole,
Islam hukukuna gore maldan sayiir. Mal sahibi malin
diledigi gibi kullanma hakkina sahiptir. Padigahlar, hiir
ya da kole Islam hukukuna gore aynt anda sadece dort
kadina nikdah kiyabilir iizerine cariye de alabilirdi.”

“Zaman cemaat zamanidir. ... Bu ses hayatint milletin
hayat icin feda eden Imam Beditizzaman 'dan baskas
degildi... Nur talebeleri adiyla anilan fikir akimi, bin-
lerce mahkemede Tiirk Islam medeniyetini savundu-
lar. (...) Binlerce avukat, katip, miibasir, milyonlarca
insan, Nur Risaleleri denilen eserleri okudu. Islam me-
deniyetinin vyiiceligine inandi. Imanini kurtard. Inkdr
Sfirtinast dindi.”

5. siniflara dagitilan “Ha Gayret Basaracaksin”
kitabindan: “Furkan bir giin yeni arkadasina kedi-
leri neden sevdigini sordu. - Ciinkii oglum, onlar minl
muril Allah’a zikrediyorlar.”

“Serbet¢i dede, Hasan'1 fark edince afiyetle boregini yi-
yen zayif bir kediyi gosterip sordu: - Duywyor musun? -
Neyi? dedi Hasan. - Zikrini. - Ne zikri? Serbet¢i dede,
Hasan’n yiiziine bakti. - Ya rahim, ya rahim diyorlar
kulagini yaklagstir da dinle dedi.”

“Allah Nasil Yaratiyor” kitabindan: “Tbrahim
ogretmen Abdullah’a dondii, ‘Peki ya diinyamiz Ab-
dullah? Sence uzay boslugunda kendi kendine mi du-
ruyor? Boyle bir gii¢ ki, yildizlan, gezegenleri, galaksi-
leri bir arada tutuyor, giinese 151k, aya parlaklik veriyor.
Diinyamizin havada durmasini o sagliyor. Bu kitaplar
seneler once Bediiizzaman Said Nursi isimli bir dlim
yazmig.” Cocuklarin aklina siiper bir fikir geldi. Bu yaz
tatilde hep beraber Nur Dede Kampt yapalim mi?”

2. siniflara dagitilan “Miisliiman Kardestir” ki-
tabindan: “Beyaz atlara binen melekler, Islam diis-
manlarin birer birer oldiirdiiler.”

“Inkdrcilarn kalplerine korku salacagim. Vurun boyun-
larina. Dograyin parmaklarini!”

Cigli Kaymakamligi'nin ilkokul ve ortaokul 6g-
rencilerine yonelik “81 Il 81 Kitap Projesi” kapsa-
munda dagittig, parasal kaynaginin agiklanmadig
bu kitaplar; hurafelerle, kadina yonelik ayrimci ve
asagilayici diisiincelerle ve siddet iceren sdylem-
lerle dolu.

Bu kitaplar1 okuyarak yetisen ¢ocuklarmn diigtin-
ce sistemi ve davranglart nasil gelisir dersiniz?
Ulkemizde son 10 yilda kadina yonelik erkek
siddetinin artmasinda, bu ve benzer kitaplardaki
soylem ve disiincelerin gelismekte olan c¢ocuk
beyinlerine kazinmasi amaciyla ¢ocuk kitaplarinin
kullanilmasinin etkisini degerlendirmeyi okurlara
birakiyorum.

Cocugu ideolojik yonde kosullandirmak igin ya-
zilmig bu tiir kitaplarda yazinsal sorunlar daha
cok ¢ikiyor karsimiza. Bu kitaplar; yalnizca 6giit
vermek, iletiyi sunmak ve okuyani kosullandir-
mak amaciyla kurgulanmig; kuru, sikici, inandi-
riciliktan, yaraticiliktan uzak, mizahi ve fantezileri
olmayan didaktik bir anlatimla sunuluyor okura.
Iceriklerine uygun olarak kullandiklari dil ve an-
latim 6zellikleri agisindan ¢ocuklari, gengleri ki-
taptan ve okumaktan uzaklagtiracak durumdalar.

Omer Seyfettin Oykiilerinde Siddet ve
Otekilestirme

Milli edebiyat akiminin énemli yazarlarindan olan
Omer Seyfettin’in yasami ve diigiince diinyasty-
la, yapitlar1 arasinda biiytik bir kosutluk vardir.

Tk genglik doneminde askeri okulda egitim go-
riir, Harp Okulunu bitirdikten sonra Izmir Redif
Tiimenine baglh olarak Kusadasi'ndaki Redif Ta-
buruna, daha sonra da Jandarma Okulu din dersi
ogretmenligine atanir. Bir siire askerlikten ayrilan
Omer Seyfettin, 1912°de baslayan Balkan Savagt si-
rasinda yeniden askerlige doner; bagimsizlik savasi
veren Sirp ve Yunanhlara karg: yiirtitiilen savaglara
katilir. Yanya Kalesi’nin savunulmasi sirasinda Kan-
litepe’de tutsak diiser ve tutsaklig bir yil siirer. Is-
tanbul’a dondiikten sonra da Kabatag Sultanisi’nde
edebiyat 6gretmenligi yaparak ve yazmaya agirlik
vererek yagamini siirdiiriir. Omer Seyfettin, ilk do-
neminden baglayarak edebiyati bir eylem alani g6-
riir; toplumsal yasamda gordiigii geligkileri, aksak-
liklar1 ve toplumun gelismesi i¢in 6nemli gordiigi
konular1 6ykiilerinde islemeye baglar.

Omer Seyfettin, Gykiilerinde kendi yasanmuiglik-
larinin, toplumsal yasama ve insanlarin yagamina
iliskin gozlemlerinin yani sira halk edebiyatinin
o6nemli zenginlikleri olan destan, sdylence, fikra vb.
tolklorik 6gelerden de yararlanir. Kahramani ¢ocuk
olan Falaka, And, Kasagi, Ik Cinayet, [lk Namaz
vb. oykiilerinin, ¢ocukluk anilarina dayanarak ya-
zildigr distintilmektedir: Balkanlardaki  yagami-
nin, savas ve tutsaklik déneminin izleri; ulusculuk,
Ozgiirliik ve savag temalarimin agir bastigi Bomba,
Beyaz Lale, Hiirriyet Bayraklari, Nakarat, Tuhaf
Bir Zultim vb. oykiilerinde gortiliir. Daha sonra
1. Diinya Savagr'nin ¢esitli cephelerinde gegen sa-
vag konulu 6ykiiler de yazar. Canakkale Savasi’nda
gecen Bir Cocuk: Aleko bunlardan biridir. Pegevi,
Naima, Hammer gibi tarihgilerin yapitlarindaki
olay ve kigilerden esinlenerek Tiirk destan ve soy-
lencelerindeki kisi ve olaylar1 ykiilerine tagir: Ba-
sin1 Vermeyen Sehit, Pembe Incili Kaftan, Diyet,
Forsa, Ferman, Kizil Elma, Nadan bu 6ykiilerinden
bazilaridir.

Omer Seyfettin, biiyitk gogunlugunu yetigkinlere
yonelik yazmasina kargin, gliniimiizde ¢ocuk kitap-
lar1 olarak yayimlanan 6ykiilerinin bazilarini genc-
ler i¢in yazmugtir. Clinkii ulusculuk ve Tiurkliik il-
kiistiniin zafere ulagmast igin genglerin sorumluluk
iistlenmesi gerektigini diigiinmektedir. Bu diistin-
cesini bir yazisinda soyle ifade eder:

“Ey gengler... Ey bugiin eski devirden kalma mekteple-
rin dar dershanelerindeki kuru siralar iizerinde miistakbeli
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kazanmak icin calisan gengler; sizi bekleyen vazifeler pek
agirdir. Siz biitiin diinyaca siyasi ve igtimai mevcudiyeti
silinmek istenen bir milleti kurtaracaksiniz. ..

. Uyaninmiz, galebe icin diigmanlarimizi tanimak la-
zimdir ve bilinir ki, bu sirada muharebeyi ordular yaparsa
da muzafferiyeti asla kazanamaz. Iskodra’dan Bagdat’a
kadar bu kit’ayi, bu Osmanli memleketini isgal eden Tu-
rani ailesi, Tiirkler ancak kuvvetli ve ciddi bir terakki ile
hakimiyetlerini, mevcudiyetlerini muhafaza edebilirler...”

(Kurdakul cilt 2, st 43-44)

Bu distincelerin 1s1g1inda; manevi ve milli kaygi-
larla ulusculugu, Tirklitk ve Miisliimanhgi 6teki
ulus ya da dinlerin karsisinda yiicelten, Tiirk ve
Islam kahramanlarin iistiinligiinii ortaya koyan
oykiiler yazar. Omer Seyfettin’in yazdig1 bu oy-
kiilerin; dénemin politik ortamina uygun olarak
ulusalciligin 6ne ¢ikarilmast amaciyla yazilmig
oykiiler oldugu bilinmektedir. Omer Seyfettin’in
ozellikle Balkan Savast ve 1. Diinya Savagi sira-
sinda yazdigi Sykiilerinin irdelenmesi sonucunda
Turkligiin ve Misliimanhgin agin yiiceltildigi,
farkli uluslardan ve inang gruplarindan olanlarmn
olumsuz karakterler olarak betimlendigi bulgu-
lanmigtir. Ote yandan 6nyargilarin, ayrimer dav-
raniglarin iki tarafli sergilendigi anlatilara da rast-
lanmaktadir. Din ve vatan ugruna savas konusunu
isleyen bu anlatilarin iginde sehitlik konusu da
sitkga yer almaktadir. Anlatiminda yogun siddet
ogelerinin yer aldigi, savagin bir bayram olarak
nitelendigi, 6lmenin ve OSldiirmenin, sehitligin
kutsandig1 bu 6ykiileri 6rneklemeli olarak incele-
digimizde durum daha somut olarak ortaya ¢ik-
maktadir.

Genglik Kitaplarinda Mistisizm, Biiyii ve
Biiyiiciilitk Kavramlar:

1990°’l1 yillarin ikinci yarisinda; diinyadaki gelis-
melere kosut olarak tilkemizde de bir bagka akim
gii¢ kazandi. Fantastik ¢ocuk ve genglik kitaplar
ad1 altinda yaygin bi¢imde iretilip tiiketilen bu
kitaplarda mistisizm, ruhguluk, biiyii ve bityiicii-
liik konulart iglendi. En iinlii bityiicii, yetim Ingi-
liz cocugu Harry Potter’d1. Bu kitaplarda iyi kot
ruhlar, iyi kot biiyticiiler, alacakaranlik 6ykiileri,
baska diinyalarda yagayan garip yaratiklar yer ali-
yor.

1980’1i yillarin ikinci yarisinda diinyadaki politik

gelismeler dogrultusunda inanglarin yitiren kit-
lelere mistisizmin, spiritualizmin (ruhguluk) ve
buyiiciiliigin bir secenek olarak sunulmasinin
cocuk ve genclik edebiyatindaki yansimasidir bu
iiriinler. Oliiler diinyasindan gelen gercek digt ya-
ratiklarin, vampirlerin, ruhlarin; gercek dis1 olay-
larin yer aldigy, biiyii ve biiyticiiliik kavramlarinin
sik¢a islendigi bu kitaplarda 6ykiiniin fonunda
cinsellik ve agk Oykiilerine de yer verilmektedir.
Biyiik yaymn tekelleri tarafindan her tiir olanak
kullanilarak kitlelerin bunlar1 titketmesi saglan-
mustir. Ustelik, bu konularin kitlelere sunumu
kitaplarla siirli kalmamus; film, dizi, oyun, oyun-
cak vb. bigiminde iiretilip stirekli giindemde tu-
tulmasi saglanmuigtir.

Bu kitaplarda anlatilanlarin etkisinde kalan ¢ocuk-
lar, yaganan ger¢ekle bagini koparip orada anlati-
lanlara kaptirabiliyor kendini. Soylesi i¢in gittigim
okullardan birinde:

Bu tiir kitaplarin belirli bir 6l¢tide okunmasi, ¢o-
cugun diis glicinii harekete ge¢irmesi agisindan
belki sakincali olmayabilir. Ancak, siirekli bu ki-
taplart okuyan, bu tiir filmler izleyen, bilgisayar
oyunlar1 oynayan ¢ocuk, geng; kendine, oteki
insanlara, toplumuna, kiiltiiriine yabancilagtyor.
Gergeklerden kopuk, kendisine ve yagama yaban-
cilagmus, gercegi bilim ve akil dig1 olaylarda hatta
dtinyalarda arayan bilingsiz insan yiginlarindan
olusan toplumlar... Bu yoniiyle; bat1 kilttirtin-
den aktarma biuytictiligii isleyen kitaplarin, mis-
tisizmi, kaderciligi ve ruhgulugu isleyen din etkili
kitaplardan ¢ok da bir ayrimi1 yoktur. Tek ayrimu,
modern bir goriiniis altinda verilmesidir. Bir de
kapitalizmin kurallar1 geregi, piyasa ekonomisinin
biitlin araglarindan yararlanarak dev yayin tekelle-
rinin direttigi bu tiir kitaplarin pazar paymin yiik-
seltilmesidir. Bir tek Harry Potter kitaplarinin bile
tilkemiz gocuklarina nasil tanitildigint animsamak
yeterlidir; biiyiik ilan panolari, binlerce afis, kita-
bevlerinin 6nitindeki ayakli panolar, sinemalarda-
ki ti¢ boyutlu diizenlemeler, bilgisayar oyunlari,
CD’ler, cam bardaklar, ¢ikartmalar vb...

Cocuk ve Genclik Kitaplarinda Siddet Ogesi
Cocuk ve genclik kitaplarinda siddet 6gesi bagl
basina bir arastirma konusudur. Ancak, burada
kisaca da olsa deginmek istiyorum. Geleneksel

kiiltiirimiiziin 6nemli bir 6gesi olan halk masal-
larinda... Omer Seyfettin’in kimi Gykiilerinde...
Bunlarin zaten g¢ocuklar i¢in yazilmadigini bili-
yoruz. Bir de ¢ocuklar i¢in yazildig savlanan ve
yazanlarimin yetkinlik ya da uzmanlik derecesinin
tartigilacagy 6ykii ya da romanlar var... Bu kitap-
larda, metinsel ve gorsel olarak fiziksel ve psikolo-
jik siddet yer almaktadir.

Mizah amaciyla yazilmis Zariflerden Niikteler adli
cocuk kitabinda da su anlatimlara rastliyoruz:
“Adanun biri goniillii olarak savasa katilir. Herkes ol-
diirdiigii diigmanin bagint kargisina takip getirdigi sira-
da, bu da bir ayak takar getirir.

— Bu ayagin sahibini sen mi oldiirdiin? diye sorarlar.
Adam gu cevabi verir:

- Evet, ben oldiirdiim.
— Nigin bagini getirmedin?

-Ben yetiginceye kadar bagini kesip gotiirmiigler.”
Cocuklarin ve genclerin okudugu kitaplarda,
bunlara benzer pek ¢ok anlatim yer aliyor. Tip-

ki televizyonlardaki “kanli canli
vb. programlarinda oldugu gibi; olaylarin bire bir

” <«

sicag1 sicagina”

abartili bir bi¢cimde anlatildig1 6ykii, roman vb.
metinler... Bu olgu, siddetin siradanlastirilip ka-
niksanmasina neden oluyor. Tipki, televizyonlar-
daki naklen savag goriintiileri, kan revan i¢indeki
haber programlari gibi... Oysa, ¢ocuk kitaplarinin
edebi 6zellik tagimasi ve ¢cocuga gorelik ol¢iitii de
bu tiir anlatimlar1 kaldirmaz.

Ticari Bir Alan Olarak Cocuk Edebiyat1

Cocuk ve genclik yayincilik alaninin, bilingli ve
diizenli bir kurum olarak iglemesinin tarihi ¢ok
eski degil. Yillarca kitap dagitim sirketleri, ders
kitaplar1 yayincilari, yalnizca kir amaciyla ¢cocuk
kitaplar1 yayimladilar. Kimi, batidan gevrilen kla-
siklerin bin birinci baskisini, kotii gevirilerle ya da
kisaltmalarla yayimladi. Kimi, edebiyat alaninda
yetkin olmayan kisilere didaktik ¢ocuk oykiileri
yazdirarak okullara pazarladi. Bazi dagitim sirket-
lerinin, “bagkalarininkini dagittyorum, ben de ba-
sip dagitayim” mantig; isin ciddiyetinin kavran-
mamasl, yazar emeginin kiilfet olarak goriilmesi
sonucu, diinya masallarinin tepe tepe kullanilma-
s1, ortaya ¢ikan dirtinler a¢isindan olumsuz sonug-
lar doguruyor.

Ulkemiz yazarlarindan Omer Seyfettin’in oykii-
leri de telif hakki sorunu olmadig1 igin yagmala-
nan, hemen her yaymevi tarafindan diziler halin-
de yayimlanan yapitlar arasindadir. Tlkokul 1. simif
cocuklari icin bile Omer Seyfettin dizileri hazir-
lanip yayimlanmaktadir. Oysa Omer Seyfettin bu
oykdileri ¢ocuklar i¢in yazmamuistir. Cumhuriye-
tin ilk yillarinda, Milli Edebiyat akimindan etki-
lenerek yazdigi bu 6ykiiler, ¢cocuklar igin degildir
ve hepinizin bildigi gibi icinde siddet, psikolojik
baski vb. dgeler bulunmaktadir. Ancak, ticari ola-
rak degerlendirildigi i¢in 7- 8 yagindaki ¢ocuklara
bile okutulmaktadir.

Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken
Ozellikler

Cocuk yayinlarini igerik, dil, anlatim 6zellikleri yo-
niinden ve bigimsel olarak degerlendirebiliriz. Bu
degerlendirmeler, bazi 6lgiitler 15181nda yapilmak-

tadir. Cocuga sunulan kitabin dil, anlatim ve igerik
yoniinden sanat degeri tagimast ve ger¢ekten bir

edebiyat yapit1 olmasi en temel koguldur. Igerik, dil
ve anlatim 6zellikleri acisindan ¢ocuga gorelik ilke-
sine uygun olmasi ise 6teki 6nemli kosuldur.

Cocuklara yazarken yasamdan yola ¢ikarak; yagam-
da var olan her seyin, olaylarin, ¢eligki ve ¢atigma-
larin, dogadaki iligkilerin, giizelliklerin ya da 6teki
gergeklerin anlatilmasi gerek. Ancak gergekgiligi;
estetikten, fanteziden ve mizah duygusundan uzak,
kaba gercekgilik olarak algilamiyoruz.

Yapitlarin edebi deger tagimasi ¢ok 6nemli. Veril-
mek istenen iletiler 6gretmen tutumuyla, zorlayici
bir bigimde degil, yasamda oldugu gibi olaylarin
akigt i¢inde verilmelidir. Kitap okumak bir seriiven
olmalidir ¢ocuklar ve gengler i¢cin. Okuma sevgisi
ve eglence duygusu da vermelidir.

Icerik yoniinden:

Yasantiy1 etkileyen, cocugun kisiligini, kisisel yara-
tic1 ve yapici giiglerini gelistiren; toplumun degisen
deger yargilarini kapsayan; ¢ocuga insani, dogayi,
yasamay1 sevdiren; insani, zayif ya da giigli yon-
leriyle, geliskileriyle yansitan ve oldugu gibi goste-
ren; ¢ocugun okudugu kitaplardaki kahramanlarla
Ozdesim yaptigr goz oniine alinarak acima, iyilik,
korku, dehset, kin, kahramanlik, 6zveri vb. konu-
larla, insaniistii, gergek 6teki kavramlar 1yi ve ye-
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rinde kullanan, abartmayan, saglikli bir duyarlig
gelistiren; gtildiirtintin - mizahin gocuk psikoloji-
sindeki 6nemi goz 6niinde tutularak ¢ocuk kitap-
larinda bu 6geye yer veren; igerikte ve anlatimda
siddet igermeyen; barig ve demokrasi kiiltiirtine yer
veren; sevgl, barig, kardeslik, umut, emege saygi vb.
evrensel degerler igeren; bilingsiz tiiketici olmak
yerine, tiretkenligi isleyen; din, dil ve irk istiinlii-
gii, bagnazlik, kadercilik gibi 6nyargilar: iglemeyen,
aklin ve bilimin astiinligiini sezdiren; ¢ocuga kav-
ratilmak istenilen ana fikri bir ders, ibret seklinde
vermeyip bunu sezinleten; cocugun diisiincesinin
somuttan soyuta ve yakin g¢evreden uzaga dogru
gelistigini g6z Oniine alan; gagdas bilim, teknoloji
ve diigiinceden gelecege uyum yapmak tizere arag-
tiricl, diisiinen, elestiren, sorgulayan bireyin olus-
masina katki sunan; ¢ocugun giiven, sevme, iyilik,
guizellik, estetik, cesaret, hosgorii, sorumluluk, ger-
¢eklik gibi duygularinin gelismesine yardimei olan;
¢ocuga toplumun bir bireyi oldugu, ondan soyutla-
namayacag bilincini veren, kendine ve topluma ya-
bancilastirmayan; cinsiyetgilige, cins ayrimciligina
yer vermeyen niteliklerde olmalidir.

Dil ve anlatim 6zellikleri yoniinden:

Edebi metnin kurgusu, ¢ocuklarda merak uyandi-
racak ve okumayi stirekli kilacak bir bicimde olmals;
kisiler, olaylar ve anlatimda tutarli olunmahdir. Tyi
bir dille yazilmasina 6zen gostermek gerekir. Eger
ceviri ise her iki dili de 1yi1 bilen, ¢ocuklarin diinya-
sina seslenebilen bir ¢evirmen tarafindan ¢evrilmis
olmalidir. Anlatim, temiz ve akici olmali; ciimle,
paragraf uzunluklar1 ¢ocugun yasina uygun olma-
lidir. Ar1, yalin, gelisen, 6zlesen dil dogrultusunda
olan, dilimizde karsilig1 bulunan yabanci sézctikleri
kullanmayan; ¢ocugun kendi dil diizeyinden bas-
layip sozciik dagarcigini zenginlestiren; anlatimda
cocuklarin anlayis giiglerine, yas ve yagsam diizeyle-
rine uygun kavramlar1 kullanan; ilk siniflarda uzun
ctimle ve paragraflardan kacinan; diisiinceleri belir-
gin olarak ortaya koyabilen; anlatimda yakin gevre-
den uzaga ve somuttan soyuta ilkesini géz 6ntinde
bulunduran; yazim kurallarina uyan nitelikte ol-
malidir.

Bicimsel 6zellikler yoniinden:
10 yas iistii ocuklar; artik yetiskinlere 6zenen onlar

gibi olmaya calisan ¢ocuklardir. Kitabin boyu, bigi-
mi, puntosu buna gore olmalidir. Bu yasta ¢ocugun

sertivene ilgisi oldukga yiiksektir. Yapitin biitiin ni-
teliklerinin yani sira seriiven 6zelligi tagimasi, oku-
ma heyecanini artirict bir etkendir.

Cocuk kitaplarinda gorsellik, yani resimlerin ve
baskinin niteligi ¢ok 6nemlidir. Resimler; 6ykii,
masal ya da romanda anlatilan olay1 gocugun imge-
leminde canlandirmasina yardimei olacak nitelikte,
iyi gizerlerin elinden ¢ikmus, diizeyli iirtinler olma-
lidir.

Segilen yazi karakteri; yazilarin puntosu (harf bii-
yuklagii), satir araliklar1 cocugun yagina uygun ola-
rak gocugun gérme ve gordiigiinii algilama 6zellik-
leri gbz 6ntine almarak kullanilmalidir. Cocuk ki-
taplart iyi kigitlara basilmalidir. Baskist 6zenli, cildi
saglam olmalidir. Son olarak da kitaba, cocugun ya
da gencin kendi cep har¢higiyla alabilecegi bir fiyat
konmalidir.

Olumlu Gelismeler:

Ulkemiz gocuk ve genglik edebiyati, 1970’li yil-
larda gelismeye baslamis ve 6nemli bir birtkim
olusturmustur. 12 Eyliill 1980 darbesiyle bu ge-
lisme kesintiye ugramustir. Ancak 1980’1i yillarin
sonunda, 6zellikle 1990’11 yillarda bu alanda yazan
yazarlarin sayist artmugtir. Donemin 6zelliklerine
gore ¢evre, aile i¢i iligkiler, baris, ¢evre sorunlar
vb. konular agirlikli olarak iglenmistir. Cocuklara
ve genglere yonelik yayinlanan kitaplarin sayisi ¢o-
galmig; baz1 yaynevleri igerik ve bigim acisindan
nitelikli yapitlar iretmeye 6zen gostermislerdir.
Universitelerin baz1 boliimlerinde ¢ocuk ve geng-
lik edebiyati tizerine aragtirmalar, sempozyumlar
diizenlenmeye, bu alan bilim insanlar tarafindan
tartistlmaya baglanmigtir. Egitim ve pedagoji ko-
nularmin tartisildigr dergilerde, egitimci orgiitle-
rinin yayin organlarinda ¢ocuk edebiyatinin iglevi
ve sorunlart tartisgtimaktadir. Giinliik gazetelerin
kitap eklerinde ¢ocuk ve genclik kitaplarinin ta-
nitimlaria da yer verilmektedir. Sanal ortamda
anne baba bloglar1, ebeveynlere yonelik siteler de
cocuk ve genglik edebiyati alanini irdelemekte,
yayimlanan kitaplar tartisilmaktadir. Biitiin bun-
lar olumlu gelismelerdir. Bununla birlikte, ¢o-
cuklar tipki 6teki alanlarda oldugu gibi bu alanda
da istismara kargt savunmasizdir. Bu konuda so-
rumluluk ebeveynlerden egitimcilere, yazarlardan
yayincilara, kitle iletisim araglarindan devlet ku-

rumlar1 olan Milli Egitim Bakanhgi'ndan Kiiltiir
Bakanligina kadar uzanmaktadir. Cocuklarimizi
ve gengleri yasama hazirlayan, onlarin yasamsal
gereksinimlerine yanit veren, yetigkinlerin ken-
di dugiincelerini aktarmak yerine onlarin yasa-
m1 kesfetmelerine izin veren nitelikli kitaplarla,
ger¢ek yazinsal yapitlarla bulusturmak hepimizin

Giilsiim Cengiz’in kitap onerilerinden birkagu...

Sevdali Bulut, Nazim Hikmet

Inci’nin Maceralari, Orhan Kemal

Bacaksiz Dizisi, Rufat Ilgaz

Balina ile Mandalina ve Dolar Biriktiren Cocuk, Fazil Hiis-
nii Daglarca

Sagiitler Ses Verince, Mehmet Bagaran

Trenler Ne Giizeldir, Kemal Ozer

boynunun borcudur...

BUYUMENIN
ZAMANI GELDI

Miyase Sertbarut

pAYDOS

Elif’in ailesi biiyiik kente yagamak-
tadir. Gegim kogullart zordur. Beg
kiz kardesli bityiik bir ailedir. Us-
tiine dstliik bir de babanin “erkek
evlat” tutkusu vardir. En son Siik-
ran’m dogumundan sonra yasam
daha da zorlagir. C6ziim bulunur.
Elif kdyde yasayan halasinin yani-
na gonderilecektir.

“Biylimenin  Zamanmi  Geldi”
hem c¢ocuklar hem yetiskinler
tarafindan dil ve edebiyat tadi
almarak okunabilecek bir kitap.
Anlatici birinci tekil kisi (ben)
oldugu i¢in anlatim oldukea sicak,
icten bir seyirle ilerliyor. Kitabi
okuyunca ¢ocuklarin  gozlem
giiciine, ayni zamanda onlarin iyi
bir duygu ve mimik okuyucusu
olduklarina bir kez daha tanik
oluyoruz

Fadig, Giilten Dayioglu

Zikkimin Kokii, Muzaffer Izgii
Korkulugun Kalbi, Yalva¢ Ural
Ayse’nin Giinleri, Giillsim Cengiz

SAAT CANAVARI

Miyase Sertbarut

pAYDOS

Sicacik, cocuk gozlemleriyle, ar1
bir dille yazilmig 15 6ykii.

Bu kitab1r okuyan hicbir ¢cocuk "s1-
kildim" diyemez. Ciinkii Miyase
Sertbarut, cocuk dilini ve hayal
giiciinii 1yl tantyan; mizahi da ih-
mal etmeyen, kendisi de diinyaya
gocuk gibi bakmay1 bagarabilen bir
yazar.

Her 6ykiide farkli ortamlar; kent-
ten koye, apartmandan kultibeye
ttirlic mekanlar ve cocuklar... Co-
cuklarin diinyasi, ortak duygulari
bambagka maceralarla ve gozlem-
lerle sunulmus.

Paydos Yayincilik
www.paydosyayincilik. com

PAYDOS

Bilimsel bilgilerin, her diizeyde
insanin anlayabilecegi bir anlatim
yolu vardir. Sonuglarini kabullen-
memize ragmen bilimsel siiregleri
merak etmiyor olmamiz belki de
akademik bilgilerin anlayacagimiz
bir dille bize anlatilmamasindan-

dir.

Miyase Sertbarut, bu kitabinda si-
radig1 bir i§ yapiyor; bize yorucu,
ancak bir o kadar da keyifli bir ¢a-
ligma sonunda genetik biliminin
gegirdigi agamalar1, Mendel'in ya-
samindan hareketle anlagilabilir ve
eglenceli bir dille anlatiyor.
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yanitlama yoluna gidilmelidir.

Kiigtikken konugmayi fazla bir yardim gérmeden
ogreniriz. Oysa okumay1 6grenmek egitim gerek-
tirir. Okumak harfleri tanimak, heceleri ve soz-
ciikleri s6kmek degildir. Okudugunu anlamak ve
yorumlayabilmektir. Ayrica okumak konugmaktan
farklidir; ¢tinkii konugmada ne soyleyecegimizi 6n-
ceden biliriz, ama okudugumuzu ancak okuduktan
sonra anlayabiliriz. Okuma konugmadan daha zor-
dur. O nedenle de okuma aligkanlhigi edinebilmeleri
i¢in ¢ocuklarin ‘okumaya hazirlayic’ becerilerinin
gelismesi gerekir. Nedir bu beceriler?

Dinleme Becerisi: Dinleme duymadan farklidir.
Kiigiik yaslarda gocuklar dikkatlerini uzun siire bir
konuya yoneltemezler. Dinleme temrinle gelisir.
Cocuklarla konugmak onlara dinleme aligkanhig
kazandirir. Ornegin kiigiik ¢ocuklar radyodan ma-
sal dinleyemezler, ¢tinkii dinlerken bir seyleri ka-
cirdilar mu dikkatleri tamamen dagilir.

Resimli kitaplar ise onlara goredir. Resimler 6ykii-
yi dinlerken dikkatlerini kitapta tutmalarina yar-
dimcr olur ve boylece dinleme becerisi geligir (Se-
ver, 2003).

 OKULONCESINDE OKUMA ALISKANLIGI

Giilcin ALPOGE!

Cocuk bir sey sordugunda, sorularn “Kitaptan bakalim!” ya da
“Internetten bakalim, dogrusu neymis!” diye yazil mqlzemeyle

i
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Konusma Becerisi: ‘Cocuklar konusmay1 kolay
ogrenir’ dedik; ancak konusma da temrin ister.
Kendini ifade edebilmesi igin ¢ocukla karsilikli ko-
nusmak ¢ok énemlidir. Boylece konugmak ve din-
lemek birlikte bir dongii olustururlar. Konusmakla
okumak bir araya geldiklerinde gocuklarda dinleme
ve rahat konugma becerilerini gelistirir.

Kafiye Becerisi: Aragtirmalar bize kafiye tanima
becerisi ile kitap okuma arasinda baglanti oldugu-
nu gosteriyor (Maclean, Bryant and Bradleyi 1987).
Cocuklara kisa tekerlemeler séylemek, kafiyeli bil-
meceler sormak bu konuda yardimer olabilir.

Asil 6nemli olan ise okumay1 sevdirmektir.
Niye boyle? Bir¢ok nedeni var:

1. Okuma bir 6grenme aracidir ve okulda ¢o-
cugun basarili olmasini saglar. Okuma aligkanli-
g1 edinmis ¢ocuklar okumay1 severler, giderek ¢ok
okurlar ve okudukga da rahat okuma yetenekleri-
ni gelistirirler. Sonugta ders kitaplarini da kolayca
okuyup anladiklar1 i¢in okuma becerisi az olanlara
gore cok daha bagarili olurlar (Bekman,1998).

2. Okuma ¢ocuklarin dil gelisimine yardim-
c1 olur. Kelime dagarcign geligir. lerki yillarda gir-
dikleri sinavlarda verilen direktifleri daha kolay kav-
rarlar. Hatta daha ileri yillarda isyerinde yazilmasi
gereken raporlart kaleme almadaki rahatlik okuma
becerisine baglanabilir (Machado, 2003).

3. Okumanin c¢ocuklarin duygusal gelisi-
mine katkis1 olur. Oykiilerdeki kahramanlarla 6z-
desleserek kendilerini tanimayi 6grenirler. Goénen’e
(2013) gore bu sayede kendilerini kesfederler ve
neleri sevip nelere deger verdikleri konusunda algi
gelistirirler.

4. Okumanin sosyal gelisime de katkisi olur.
Cocuklar, bagkalarini tanimayi, onlarin farkli ola-
bileceklerini, farkli diistinebileceklerini 6grenirler.
Insan iligkileri hakkinda bilgi edinirler. Sevgi, sayg,
arkadaglik gibi konular1 anlayip benimserler (Fried-
berg, 1995).

5.  Okuma hayal giiciiniin gelismesine yar-
dimecr olur. Okuloncesi yaglarda gocuklar hayalle
gercegl ayirmada zorlanirlar. Onlar i¢in gordiikleri
kadar dinledikleri de gercektir. Zamanla ve kitap-
larin yardimiyla ‘yalanciktan’ ya da ‘Gyleymis gibt’
kavramlar1 gelisir. Hatta kendilerinin de 6ykii uy-
durabileceklerini 6grenirler.

6. Problem ¢ozme becerisine de yardim-
c1 olur okumak. Oykiiler genellikle bir problemle
baglar. Ornegin 6ykiideki kiginin kardesi kaybol-
mustur. Onu bulmak i¢in ne yapmali acaba? Co-
cuklar oykiiyii dinlerken kendi zihinlerinde ¢6-
ztimler ararlar. “Bahgeye mi bakmali? Komguya mi
sormali?” gibi. Cocuklar1 diisitnmeye yonlendirir
kitaplar.

7. Kitaplar bir de c¢ocuklara kiltiiriimiiz
hakkinda bilgi verir. Degerlerimizi, geleneklerimizi
aktarir. Yabanci kdltiirleri de tamitip farkl kisilere
ve farkli kiiltiirlere olumlu bakmalarini saglar (Ttr
ve Turla, 1999).

Okumay1 sevdirmek bu kadar 6nemliyse kita-
b1 nasil sevdirecegiz? Cocuklar1 okumaya na-
s1il 6zendirecegiz? Okuma aligkanhigi kazanma-
daki ilk ve en kalict adim ailedir (Demirel, 2011).
Oyleyse, aile olarak ne yapmali?

Kitap okuyun

“Cocuk 6nce emekler, sonra yiiriir” desek ya da
“cocuk 6nce agu sesleri ¢ikarir, sonra konugur” de-
sek bu ¢ok dogal gelir hepimize. Bunlar gibi “¢ocuk
once Oykii, masal dinler, sonra okur” demeyi de
yadirgamamali. Bagka bir deyisle, okuma aligkanli-
g1 olusturmak istiyorsak bizim onlara okumamizla
baslamak gerekiyor.

Yapilacak ilk is ¢ocugunuzu kitapla tanistirmak.
Yani, alt1 aylik bebegin eline, yagina uygun, karton
ya da kumastan yapilma kitap vermek. Cocuk kitab1
once oyuncak gibi algilasa da daha sonra onu acip
okudugunuz zaman kitap ona tanidik gelecektir.

Cocuk iki yagina varmigsa artik ona kitap okunabi-
lir. Her sayfasinda bir nesnenin resmi olan kitap-
lar bu yaga uygundur. Uzmanlar yiiksek sesle kitap
okumanin ¢ocugu olumlu etkiledigini savunuyorlar
(Machado, 2003).

Ug yagindan sonra gocuk bir 6ykiiyii izleyebilir. El-
bette ¢ok kisa dykiilerle baglama koguluyla. Okuma
stirecini de eglenceli bir etkinlige dontistiirmekte
yarar var. Cocugunuzla paylastiginiz keyifli bir or-
tam yaratin. Oykiiyii secerken kendinizin de zevk
alacaginiz bir 6ykii olmasina 6zen gosterin. Once
kendiniz bir okuyun ve 6ykiiyii taniymn. Sonra ¢o-
cugunuzu yaniniza oturtun ya da kucaginiza alin.
Sozciikleri tane tane, anlagilir bicimde okumaya
ozen gosterin. Kullanacaginiz ses tonuyla ve vurgu-
lamalarla ¢ekici hale getirin 6ykiyii. Cesitli karak-
terleri degisik tonlarla aktarin. Yiiziintizde olusacak
mimikler de okumaniza katkida bulunur.

Bir goziiniiz de gocukta olsun. Izleyebiliyor mu 6y-
kiiyti? Okunanlar1 anlayabiliyor mu? Soru sorarsa
okumayi kesip sorusunu yanitlayin. Bittikten sonra
sevip sevmedigini sorun. Oykii hakkinda konugun
onunla. Oykiiyii bir de o anlatmak isterse, birakin
anlatsin. Unutmayin, kitaplar arkadag gibidir; tekrar
tekrar birlikte olmak giizeldir. Kitabi tekrar okuma-
nizi isterse okuyun.

Ornek olun

Evdekilerin kitap okumasi, gazete okumasi ¢ocuga
ornek olur. Cocuga kitap okumak kadar onun ya-
ninda kitap okumak da énemlidir (Goksen,1980).
Evdekilerin kitap, dergi, gazete okudugunu gérmek
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gocugu da okumaya 6zendirir. Evde kitap ve dergi
bulundurun. Ornegin, bir deftere resim yapistira-
rak yaptiginiz ‘kitaplar’ varsa atmayin onlar1. Bira-
kin el altinda kalsinlar.

Giinliik yasantiniz icinde yazili malzemeye
dikkat cekin (Epstein,2002)

e Kitap okumasaniz bile ¢ocugunuzla bir-
likte resimli dergilere bakin. Ya da aile albiimiine
bakip cocuga resimdekileri tanitin. “Bak bu dede”
gibi. Cocuk boylece iki boyutlu resimlerin gergek
yasamda ti¢ boyutlu kargiliklar1 oldugunu kavraya-
caktir (Kugcul,1993).

e  Sarki séyleyin. Sarkilar kafiyelidir ve cocu-
gun dikkatini sozctiklere, hecelere ¢eker (Epstein,
2002)

e  Bakkala gitmeden 6nce liste yapacaksaniz,
cocugunuzun dikkatini ¢ekmek igin onun da yar-
dimuni isteyin.

e  Sokakta giderken sokak isimlerini, diikkin
isimlerini okuyun. Bineceginiz otobiisiin iistiinde-
ki yaziy1 okuyun.

e  Bir kartpostal alip bir yakiniza yazin. Cocu-
gunuz da bir ‘imza’ atsin.

e  Cocugunuzu kiitiiphaneye ve olursa kitap
fuarma gotiriin. Fuarda ¢ocuk kitabr yazarlar gor-
me, onlarla tanigma firsat1 bulursunuz.

e  Kitap armagan edin. Unutmayin, tek bir ki-
tap bile 6nemlidir.

e Cocugunuz bir sey sordugunda “Kitap-

1”

tan bakalim!” ya da “Internetten bakalim, dogrusu
neymis!” diye sorular1 yazili malzemeyle yanitlama
yoluna gidin. Hava raporuna ¢ocugunuzla birlikte

telefonunuzdan ya da internetten bakin.

e  Imkinmiz varsa, cocugunuza evde bir kii-
¢iik kitaplik olugturun.

e  Cocugunuz okula gidiyor, okumayr gre-
niyor olsa bile ona okumay1 siirdiiriin. O simdilik
daha rahat okuyamiyordur; sizin okumaniz hosuna
gider. Sesli okumak edebiyati daha keyifli kilar. Ma-
sallar, tekerlemeler sesli okununca daha cekici olur.

e  Cocuga siiri sevdirmenin yolu da yiiksek
sesle okumakla baglar. Cocuk siirin ritmini yakala-
yacak, ses uyumunu duyacak, siiri sevecek, sonra da
icerigine donecektir.

Ozetleyecek olursak gocugun okuma aligkanhig
edinmesi yalniz okuléncesi 6gretmenine degil, ai-
lesinin tutumuna da baghdir. Aile i¢inde ¢ocukla
konusur, ona kitap okur, sesleri ayirt edip s6z da-
garcigini  gelistirmesine, dinlemeyi 6grenmesine
yardimci olur, ona ¢ok sayida yazili malzeme saglar,
kitapgiya, kiitiiphaneye gotiirebilirsek... Kisacasi,
¢ocukla bu anlamda ilgilenirsek okumay1 sevmesini
saglayabiliriz.
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kendi davramiglarinin kolaylastirict mi zorlagtirici ma oldugunu dugunme-.‘ -

si, empati kurabilmesi, on yargilarindan siyrilabilmesi de o denli 6nem-
lidir. Cocuk edebiyati ise bu kopriiyii kurabilecek gizil giicii oldugu icin

“Onyargilarin en aza indirgemekte ve engelli engelsiz bireylerin insan olarak
bulusabilmelerini saglamada cok Gnemli bir yere sahiptir. Bunu edebi olciit-
lerden 6diin vermeden yapabilen eserler en ideal eserlerdir.

; Yfzar, Bogazigi Universitesi Egitim Fakiiltesi Yart Zamanli Ogretim Gorevlisi

Bilindigi gibi {ilkemizde engellilik oran1 %12.29
olarak tespit edilmistir. Buna gore 8,5 milyon en-
gelli vatandagimiz bulunmaktadir.? Yakin aile cev-
resi ile beraber diistintildiigiinde en iyimser tah-
minle niifusun tgcte birini etkileyen bir durum ile
karg1 kargtya oldugumuz agiktir ve iilkemiz ne ac1 ki
engelli bir cocuk olarak yasanmasi kolay iilkelerden
biri degildir.

Bu yazi ile amacim Bogazigi Universitesinde Tiirk
Dili ve Edebiyati alaninda yiiksek lisans tezi olarak
yaptigim ve 2011 Oguz Tansel Cocuk Yazini Odii-
liine layik goriilen Tiirk Cocuk Edebiyatinda En-
gellik 1969-2009 baslikli caligmamin bir bolimii-
nii- hassas bir konuda edebiyatin tutum olusturucu
giiciine dikkat ¢ekerek paylagmaktir.?

Egitimcilerin genellikle tizerinde birlestikleri konu-
lardan biri fiziksel ve zihinsel engellilik, 1rk, etnisi-
te, din, toplumsal cinsiyet rolleri, cinsel tercih, po-
litik tercih, ensest, intihar, madde bagimliligi, 6liim
gibi temalarin hassas oldugu ve sinif i¢i ortamda ele
2T.C.Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanhg, Tiirkiye
Ocziirliiler Aragtirmast Temel Gostergeleri, (Ankara, 2002)
http://www.ozida.gov.tr/arastirma/oztemelgosterge.htm
(erigim: 26 Subat, 2010).

* Unal Ayfer, Tirk Cocuk Edebiyatinda Engellilik,
Evrensel Basin Yayin, Istanbul, 2011.

alinmalarinin dikkatle gerceklestirilmesi gerektigi-
dir. Insani durumlar olan bu temalardan kacmak
miimkiin olmadigina gore, durumu 6grenme fir-
satina ¢evirmek, farkli diistinceler arasinda diyalog
yoluyla farkindalik yaratmak ve bunu gergeklestirir-
ken de edebiyat eserlerinden destek almak, edebiyat
eserini tartisarak farkli goriigleri anlamak, kendi 6n-
yargilariyla yiizlesmeyi saglamak, farkli olanla em-
pati kurmayr bagarmak egitimciler tarafindan ¢ok
kullanilan bir yontemdir.

Egitimciler Charlotte Huck, Susan Hepler, Janet
Hickman ve Barbara Kiefer engelli karakterler ige-
ren iyi edebi eserlerin iki amaca hizmet edebilecegi-
ni belirtir. Tlk olarak, kurgulanan engelli karakterin
olumlu 6zellikleri olan bir birey olarak ¢izilmesi,
eseri okuyan engelli ¢ocuklarin karakterle 6zdes-
lesebilmesini saglar. Ikinci olarak ise eseri okuyan
engelsiz cocuklar da bir engellinin yagami konusun-
da duygudaslik gelistirebilirler. Anlatilarda, engellik
ne abartilmali, ne kiiciimsenmeli, ne romantik bir
bigimde sunulmali ne de yokmus gibi davranil-
malidir. Ozellikle nemli olan engelli dykiilerinin
acima uyandirmamalari, cocugun yapamadiklarina
degil yapabildiklerine odaklanmalaridir. Biitiin 1yi
yazilmis 6ykiilerde oldugu gibi karakterler ¢ok bo-
yutlu olarak, iyi ve kétii yanlariyla islenmeli, engelli
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karakter bir diger karakterin iyi davraniglarina basa-
mak tasi olarak ele alinmamalidir.*

Egitimci ve ¢ocuk edebiyati uzmanlart Donna Nor-
ton ve Saundra Norton ise iyi yazilmig kitaplarin
engelsiz ¢ocuklarin engelli ¢ocuklarla duygudashk
kurmasini ve onlar1 anlamalarini saglayacagini vur-
guladiktan sonra, bu tiir eserleri degerlendiren ye-
tigkinlerin edebi kalitenin yani sira mutlaka eserin
engellilik konusuna yaklasimdaki duyarhiligini da
degerlendirmelerini énermistir. Ozellikle ¢atigma-
nin ¢oziimiine dikkat ¢eken aragtirmacilar, yazarin
cocuk oykiilerinin mutlu sonla bitecegi 6n kabu-
liine uymaktansa gergekei ve dogal olarak o engelli
oykiistt mutlu sonlanabilir mi konusunu degerlen-
direnin iyi diisiinmesi gerektigine deginmiglerdir.”

Son olarak Temple ve arkadaglarinin konuyla ilgili
onerilerini degerlendirecek olursak, onlar da engel-
liyi kalip-tip i¢inde sunmaktan kaginmayi vurgula-
mustir. Engelli cocuklar i¢in “istisna gocuklar/excep-
tional children” terimini kullanan yazarlar, “istisna
cocuklarin” mutlaka ¢ok boyutlu karakterler olarak
cizilmesinin stiinde durmuglardir. Engelli ¢ocuk-
lar1 kahraman gibi géstermekten ne kadar kaginmak
gerekiyorsa acima ve anlayisa muhtagmig duygusu
vermekten de o kadar kacinmak gerektigini 1srarla
belirtmiglerdir. Istisnai ¢ocuklarin diger gocuklar
tarafindan nasil davranildiginin da 6nemli oldugu
ve yanlis anlagilmalardan kaginacak sekilde anlati-
nin ele alinmasi gerektigini vurgulamiglardir.®

Bir edebi eserde bir engellinin kendini bulmast, ya-
samin zorluklariyla bag edebilmek i¢in yeni ufuklar
fark edip, yeni umutlar kazanmasi ne kadar 6nem-
liyse, bir engelsiz bireyin bir engellinin yasam zor-
luklarini anlamasi, kendi davraniglarinin kolaylagti-
rict m1 zorlagtirict mi oldugunu diistinmesi, empati
kurabilmesi, 6n yargilarindan siyrilabilmesi de o
denli 6nemlidir. Cocuk edebiyat1 ise bu kopriiyii
kurabilecek gizil giicti oldugu igin 6nyargilarin en
aza indirgemekte ve engelli engelsiz bireylerin in-

“Huck, Charlotte; Kiefer,Barbara;Hepler,Susan;
Hickman,Janet, Children’s Literature in the Elementary
School, (McgrawHill, New York ,2004),s.440.

SDonna Norton ve Saundra Norton, Through the Eyes of
the Child-An Introduction to Children’s Literature, (Ohio:
Merrill Prentice Hall, 2003), s.388.

‘Temple, Charles. Miriam Martinez, Junko Yakota,
Alice Naylor. Children’s Books in Children’s Hands.
(Boston: Allyn and Bacon, 2002), 113.

san olarak bulusabilmelerini saglamada ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Bunu edebi 6l¢titlerden 6diin ver-
meden yapabilen eserler en ideal eserlerdir.

Acaba Tiirk Cocuk Edebiyati'nda 1969-2009 yillart
arasinda yazilan gocuk oykiileri/romanlar: yukarida
siralanan 1yi kitap 6zelliklerine uygun mudur? Ede-
biyatin tutum olusturucu 6zelligi engellilige iligkin
nasil bir tutuma yol agmus olabilir?

Bir ilk ¢alisma olan Tiirk Cocuk Edebiyatinda Engel-
lilerin Temsili incelemesi 1969-2009 yillar1 arasinda
yazilmig ve erisilebilen 40 anlatryr kapsar. 40 yilik
stire zarfinda 40 anlatiya ulagilabilmis olmasi ve
ozellikle 3-8 yas grubuna yonelik kitaplardan biri
hari¢ digerlerinin baskilarinin titkenmis olmast,
incelemenin ilk sonucunu da ortaya koymustur.
Erken ¢ocuklukta farkliliga saygr yaratabilmek icin
¢ok 6nemli olan ¢ocuk edebiyati eserleri eksiktir.
Benzer sekilde ilk genclik ¢agina (12-18 yas) yo-
nelik telif eserimize de rastlanmamustir. Bir diger
cksikligi hissedilen kaynak da engelli kitaplarina
iligkin bibliyografya galismasidir.

40 yillik stirede iiretilen ve erigilebilen 40 anlati, 5
kriter gbz oniine aliarak incelenmistir. Bu kriter-
ler aile cevresi, okul ¢gevresi, arkadaglik cevresi, dig
gevre ve engellinin i¢ diinyasi olarak belirtilebilir.

Konumuz agisindan en énemlisi engellinin i¢ diin-
yasini anlayabilmektedir. Ancak aragtirma sonuglar
engellinin i¢ diinyasini degil engellinin i¢ diinyasi-
na ulagma zorlugunu ortaya koymustur. Eserlerin
yalnizca tiglinde engelli ben anlatic1 vardir. Diger
anlatilarda ya tanrisal anlatici ya da engelsiz bir
ben anlatic1 goriilmektedir. Tkinci grup eserlerde
anlaticinin ve engelsiz diger karakterlerin engel-
liye iliskin duygu ve distinceleri agirlikli bir rol
oynamaktadir. Engellinin i¢ diinyasina ¢ok az yer
verilmektedir. Engellinin i¢ diinyasina ulagtigimiz
anlatilarda ise en yogun duygu “normal’lesmeye,
herkes gibi olmaya duyulan 6zlemdir. Bazen kis-
kanglik ve 6tke duygusuna da rastlanmigtir. Ancak
bu duygular gecicidir ve hemen kontrol altina ali-
nir. Arkadaslarla beraber olabilme ihtiyaci en yogun
sezilen duygudur. Arkadas alay ise engelliyi en ¢ok
yaralayan durum olarak saptanmigtir. Tecrit olma-
mak, arkadagsiz kalmamak igin bazen engelliler
ger¢ek duygularini bastirabilmektedir. Engellinin ig
diinyasina ulagma ¢abalari, aslinda engellinin nasil
disaridaki olarak konumlandigini a¢iga ¢ikarmustir.
Hem 40 y1l i¢cinde 40 anlat1 olmasi, hem anlatilar-
da engelli karakterin ben anlatict olarak yalnizca

3 eserde yer almasi, hem de engelli karakterlerin
daha ¢ok yardimci karakter konumunda kalmasi ve
eserin engelsiz karakterlerin engelli karakterle ilgili
duyduklari, distindiikleri olarak gelismesi bu diga-
ridaki konumu pekistiren verilerdir. Neden sadece
3 anlatida ben anlatict kullanilmig sorusuna yani-
tim iki yonliidiir. ki, yazarlarin bir engellinin ig
diinyasinin nasil oldugu konusunda yeterince de-
neyimli olmamalari, ikincisi de engelli bir ben an-
latic1 karakterle engelsiz bir cocuk okurun 6zdesim
kurmakta zorluk ¢ekebilecegi endisesidir. Nedeni
ne olursa olsun ortaya ¢ikan edebi eserlerde bile
engelli karakterin “disarida”, “kenarda” olarak ko-
numlanmig durumudur. O kadarki anlatilarin bir
boliimiinde engelli karakter hakkinda engeli digin-
da higbir insani bilgiye ulagmak miimkiin degildir.

Hiiseyin Ergtil’tin “Sakat Cocuk” 6ykiistinde okul
bahgesinde zorba ¢ocuklarin dayagindan kurtarilan
koltuk degnekli ¢ocuk tek sozciik etmeden koltuk
degneklerine dayanip okulun bahgesini terk eder.’”
Bu karakter hakkinda adinin Thsan oldugunun di-
sinda hicbir sey bilmeyiz. Anlatici “Bu ¢ocuk ne
hissediyor vururken? Hasta mi, sadist mi, zevk mi
aliyor? Diyelim bu 6yle. Ya o6tekiler? Neden engel
olmuyorlar? Haksizliga déviilen bir ¢ocugun giig-
stizligiine neden tepki gostermiyorlar?”(15) diye-
rek, oykiiniin elestirel iletisini pekistirse de engelli
karakterin i¢ diinyasini bilemeyiz. Engelsiz olanin
davranigini sorgulayan engellinin i¢ diinyasini me-
rak bile etmez. Burada da engelli i¢ diinyasiyla su-
nulmamus, bir alay nesnesi olarak, bir kalip tip ola-
rak sunulmustur. Engellinin yardimci karakter ola-
rak kurgulandig: bir bagka anlatidan 6rnek vererek
engellinin i¢ diinyast arastirmasinin ortaya ¢ikar-
diklarimi sonlandirayim. 2007°de yazilmig Sevginin
Kus Kanatlar1 171 sayfalik bir romandir. Engelli ka-
rakter Dilek bu romanin 98.sayfasinda ortaya ¢ikar.
Dilek tavsanlara niyet ¢ektirerek yagsamini kazanan
Bekir amcanin kizidir. Her zaman Bekir amcayi
gormeye aligtk okul ¢ocuklarindan bir grup giinler-
dir onu géremeyince evini bulur, ziyarete gelirler
ve ortopedik engelli Dilek ile kargilagirlar. Dilek’le
tanigan kizlar i¢ sesleri ile diigtintirler. “Eksikli biri
ile soze nereden baglanirdi? ® Goriildiigi gibi eksikli
sozctigii kullanimi muktedirin engelli bedene baki-
sindaki “cksigi” ortaya koyar. Engel kisiligin 6niine
gecmistir. Dilin olumsuz, incitici, kendini kiigiik ve
cksik duyurucu, beden fonksiyonlar: tamam olanin
iistiin insan oldugunu sezdirici sayisiz Ornegi tez
" Ergiil, Hiiseyin. Sakat Cocuk. Istanbul, n.a, 1981.

8 Glines, Ekrem. Sevginin Kug Kanatlari. Izmir: Tudem,
2007,s.98.

icin incelen kitaplarda mevcuttur. Ancak bu yazi-
nin amact dil ve dilin yansittig1 ideoloji konusunu
derinlemesine irdelemek olmadigindan arzu eden
okurlar tezime bagvurabilirler. Anlatinin bu kar-
stlasmadan sonraki boliimiinde olaylar Giilce’nin
Dilek’e bilgisayar alinmasini organize etme gaba-
lar1 ile siirer. Bilgisayar alinir, tekrar Dilek ziyaret
edilir, bilgisayar teslim edilir. Dilek ¢ok sevinir. Bu
sahne okurun Dilek ile son karsilagmasidir. Sonra
evden ¢ikinca ¢ocuklardan biri Dilek hakkinda su
son sozler eder: “Belki inanmayacaksiniz ama, Di-
lek’i goriince yle tiziildiim ki. Her seyi unuttum.
Ne iyi ettik de geldik.”(s.163) Bir defa daha engelli
ile kargilagmanin tiziilecek bir durum oldugu iletisi
okura verilmigtir, Dilek’in i¢ diinyas: iizerinde ise
hi¢ durulmamigtir. Roman, esas olarak bir engel-
liye yardim faaliyetini konu eder. Burada niyet ne
kadar iyi olsa da engelli karakter kurguyu ilerletmek
i¢in bir ara¢ olarak kalmistir. Bu anlatida goriilen
yardim edilen insan konumundaki engelli karakter,
bir¢ok anlatida goriiliir. Yasamin i¢inde engelsizle
esit durusu olan, hatta kimi zaman yaptiklariyla en-
gelsizlerin yasamina deger katan karakterler sayili-
dir. Horoz Adam ve Korsan’in’ isitme engelli Yag-
mur’u, Patenli Kiz'in' Serare’si, Yarim Adam’daki!!
Bekir Bey, Dolunay Dedektifleri’ndeki'? gérmeyen
Gago, okulunu satran¢ sampiyonasinda temsil eden
“Satrang Birincisi” dykiisiindeki” Murat ve Terzi
Masalrndaki'* ortopedik engelli Zera bu giiclii be-
timlenmis karakterlere drnektir.

Ben anlatic1 tarafindan hikiye edilen ve incelenen
40 kitap arasinda engelli karakterin arzulanan hu-
suslara en yakin ¢izildigi anlat1 Sevim Ak’'in Horoz
Adam ve Korsan anlatisidir; zaten bu eser IBBY
Outstanding Books For Young People with Disa-
bilities kataloguna (Uluslararast Cocuk ve Geng-
lik Kitaplar1 Birligi Engelli Gengler icin Onecikan
Kitaplar Katalogu) da tilkemizden bir kitap olarak
se¢ilmistir.

9 Ak, Sevim. Horoz Adam ve Korsan. Istanbul: Can Cocuk,
2008.

Cemali, Zeynep. Patenli Kiz. Istanbul: Giinigigi
Kitaplhigi, 2003.

"' Tugcu, Kemalettin. Yarim Adam. Istanbul: Senyildiz
Kitaplari, 1987.

2Yener, Mavisel Dolunay Dedektifleri-Dehget - Mektuplar.
Ankara: Bilgi Yaymevi, 2007.

BUniivar, Zehra. Sihirli Sozciikler. Izmir: Tudem,
2009

“Cinaroglu, Ayla. Terzi Masali. Istanbul: Uganbalik
Yaynlari, 2009.
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Kirk yili kapsayan bir perspektif i¢inde engelliler
aile, okul, arkadag ve dig ¢evre iligkileri iginde ince-
lendiginde yavag da olsa bir degisimin s6z konusu
oldugu iddia edilebilir. Aile gevresi acisindan en-
gelliyi “kir”, “leke”, “utanilacak” kisi olarak géren
anlayis degismekte engelli cocugu ile iletisim ku-
rabilmek i¢in egitim alan (Patenli Kiz) ya da sport-
men engelli cocugu ile gurur duyan (“Rekortmen
Tekerlekli Sandalye”)® ailelere son yillarda rast-
lanmaktadir. Ancak bu durumun heniiz yaygin ol-
madig1 ve engelli ¢ocuklarini halen saklayan aileler
oldugunu da yine ¢ocuk edebiyat1 eserleri, (Patenli
Kiz, Horoz Adam ve Korsan) araciligl ile saptanmig-
tir. Bu kitaplar sinif i¢inde kullanildiginda mutlaka
elestirel bir tartigma ortami saglanmali ve engellile-
rin toplumla kaynagmasi i¢in bireysel olarak yapila-
bilecekler konugulmalidir.

Engelliyi okul cevresi iginde inceledigimizde kur-
gulanan engelli-6gretmen iliskisinin, istisnalar ol-
makla beraber, genellikle engelliyi destekleyen bir
tutum i¢inde ele alindig1 saptanmugtir. Cevre sartla-
r1, merdivenler, tuvaletin yeri, merdiven korkuluk-
lar1, isaretlendirme gibi okula erigimi kolaylagtiran
konularda eskiye gore bir diizelme goriilmiigse de
bu ilerleme yetersizdir. Okulun fiziki ¢evresi sosyal
yaklagimla engellinin yagama dahil olmasini kolay-
lagtiric1 bigimde diizenlenmemektedir.

Engelliyi arkadag cevresi icinde inceledigimiz za-
man, engellinin en ¢ok yagamun bu alaninda 6r-
selendigi saptanmugtir. Engellinin dig gevre iginde
incelenmesi sonucu engellinin i¢ mekindan dig
mekina ¢iktigi sdylenebilir. Tlk eserlerde pencere-
nin arkasindan oyun oynayanlari seyreden “zavalli
sakat” son yillardaki anlatilarda yerini kitap yazan,
paten kayan, tekerlekli sandalyesi ile sinifini satrang
sampiyonasinda temsil eden engelliye birakmustir.

Son bir s6z ders kitaplarma iligkin soylemek ge-
rekir. Yazinin amact ders kitaplarinda engelliligin
temsilini incelemek olmamakla beraber, bu konuda
yapilan bir ¢alismay1 vurgulamadan bu kisa yaz1 ek-
sik kalmug olur. Ders Kitaplarinda Insan Haklari: Insan
Haklarina Duyarlt Ders Kitaplar: i¢in baglikli arastir-
mada zikredilen su siir durumun hassasiyetini 6r-
neklemeye yeterli olacaktir:

“Bir eksikliktir sakatlik/Yasam boyu duyulan/Sakati
hor gérme, nerede gorsen tut elinden, anla dilin-

15 izgﬁ, Sevin. “Rekortmen Tekerlekli Sandalye.” Dev Adamlar.
Ankara: Bilgi Yaymevi, 2003.

den/Yabana atma, derdine bir dert de sen katma.!®

Yukaridaki siir engellileri temsildeki “Gzetleyici”
yaklagimi acik¢a g6z Oniine serer. Engelli yalnizca
engelleri ¢ergevesinde ele alinmusg, tistten bakan dil-
le yaklagilmus, kimligi, kisiligi yok edilmigtir. Bu di-
zeleri okuyan bir cocugun tutumunun etkilenecegi
ve kendini engelliden tistiin gorecegi agiktir.

Sonug olarak, edebi eserler okurda tutum olustur-
ma giiciine sahip anlatilardir. Ulkemizde engelli
cocugu diger arkadaslari ile esit tutan anlati sayis1 ya
yok (okul 6ncesi)ya da yetersizdir (12-18 yas gru-
bu). Engelliligi konu eden anlatilarda dil muktedir
Oznenin bakigini, degerlerini, ideolojisini yansitan
bir vasita olarak dikkatle incelenmeli ve dilin biling
olusturucu 6zellikleri gerekirse sinif'ici elestirel tar-
tismalarla agilmali, farkindalig: yiikseltmek amagh
-engellilige yonelik olumsuz tutumlarin ve kalip
yargilarin hep dille tasindigina dikkat ¢ekilmelidir.

7-14 yag araligi icin, yasamlarinin bu déneminde
okuma zevkini ¢ogaltacagina ve dil tadini alabile-
ceklerine ayrica bunlar1 okumadan eksik kalacakla-
rina inandigim ayrica bu yagimda bayilarak okudu-
gum kitaplar1 6nerdim.

Ceviri:

Pitircik Dizisi, Sempe -Goscinny- Can Cocuk Yay.
Kiigiik Prens, Antonie de Saint -Exupery Mavibulut
Yay.

Cizgili Pijamali Cocuk, John Boyne-Tudem
Mesajci,Lois Lowry — Arkadag Yay.

Ormanda Tek Bagina, Gary Paulsen -Citlembik Yay.

Telif:

Kanatly Sézler Bahgesi, Yunus Bekir Yurdakul- Ma-
vibulut Yay.

Babanmun Gozleri Kedi Gozleri, Sevim Ak- Can Co-
cuk Yay.

Hababam Sinifi, Rufat llgaz-Cinar Yay.

Safakta Yanan Mumlar, Serpil Ural -Tiirkiye Is Ban-
kas1 Yay.

Biiyiik Tuzak, Asl Der- Gtinisig1 Kitaplig: Yay.

1°Bagli, Melike Tiirkan ve Yasemin Esen (editorler).
Ders Kitaplarinda Insan Haklan: Insan Haklarina
Duyarli Ders Kitaplan Igin. Istanbul: Tarih Vakfi
Yayinlari, 2003,sayfa 140.
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Canan ASLAN'

Yazinsal cocuk ve genclik kitaplarinda da yetiskin edebiyatinda oldugu gibi yaza-
nin oncelikli kaygisi, cocuga/gence govelik ilkesine uygun sanatsal dederi olan bir
iiriin ortaya gikarmak olmalidir; cocuklara belli ahlaki degerleri ya da ideolojik
soylemleri ve diigiince anlayisini belletmek degil. Elbette toplumdaki celiskileri,
haksizlik ve uyusmazliklar yansitan ve bunlara értiik olarak ¢oziim yollar one-

ren edebiyat yapitlar, ashinda yazarin ideolojisinin bir iiriinii ve sonucudur.

1 Dog. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

.

Bu yaziyla ¢ocuk ve genglik edebiyatinda hangi ko-
nularin, ne sekilde ele alinmasi gerektigini tartig-
may1 ve Milli Egitim Bakanliginca ilk ve ortadgre-
tim Ogrencilerine okuma aliskanligini kazandirmak
amactyla 6nerilen 100 Temel Eser listesindeki bazi
kitaplar1 bu agidan irdelemeyi amacladim.

Edebiyat; insanin duygularinin, disiincelerinin,
diglerinin, kaygilarinin, karst ¢ikiglarinin, sanatgi
tarafindan olusturulan kurgu yoluyla dilin varsil
olanaklarina diigsel olarak doniigiimiidiir. Yagamin
ve insana iligkin her tiirlii durumun, sorunun, gii-
zelligin sanat¢inin diis giictiyle ve dilin olanakla-
riyla yasam bulmasidir (Aslan, 2013b). Edebiyatin;
okurlarin kigiliklerinin olusumuna, eylemlerine,
duygu ve diistince diinyalarinin bigimlenmesine
etkide bulunmasi kagimilmazdir. Edebiyat; kiginin
yasamuni farkli yasam bigimleriyle, farkli insan tip-
leriyle zenginlestirir, insanlarin farkliliklarina saygi
ve hosgorii duygusu geligtirmesini saglar. Insanlag-
ma yolunda insanin acilarina, sémiiriiye, haksizli-
ga, zulme, savasga, siddete, adaletsizlige kars1 kiginin
duyarlik kazanmasina ve bir karsi durus olustur-

masina katkida bulunur. Kisacasi; yagami anlayan,
olaylar1 dogru ve mantikli yorumlayan, diistincesini
ve ylregini sevgiyle ise kosan insanlarin yetigme-
sinde nitelikli edebiyat yapitlart 6nemli bir sorum-
luluk tstlenir.

Edebiyatin bir pargast olan ve ¢ocugu ileriki yaga-
minda yetiskin edebiyatiyla yiizlesmeye hazirlayan
cocuk ve genclik edebiyatinin iglevleri de yetiskin
edebiyatininkinden farkli degildir aslinda. Bu yag
gruplarina seslenen yazinsal kitaplar, ¢ocuklarin ve
genglerin dilsel becerilerini yetkinlestirme; onlarin
biligsel, duyussal, devinigsel, kiiltiirel ve toplumsal
olarak gelisimlerine katkida bulunma; onlar1 yasam
gercekleriyle yiizlestirerek gergek yasama hazirla-
ma, onlara okuma aligkanligi kazandirma iglevleri-
nin yani sira ¢ocuklarda/genglerde insana, dogaya,
toplumsal olaylara kars1 bir duyarlik olusumuna ve
bunun siirekliligine de katkida bulunur. Cocugun,
insani tanimasina ve yagsamin anlamini kavramasina
yardimci olur. Bu duygu ve disiince birikimi ise
beraberinde olaylar, kisiler, durumlar; kisaca yagam
tizerine derinlemesine, elestirel ve saglikli diistin-
meyi getirir (Sever, 2013; Aslan, 2007a; 2007b; As-
lan, 2013a).

Peki, ¢ocuk ve genglik edebiyati yapitlari, anilan
bu islevleri yerine getirebilmek igin hangi konula-
r1, nasil ele almalidir? Oncelikle “Hangi konular?”
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sorusuna bir agiklik getirmek gerekir. Giintimiizde,
bir¢ok nedenin yani sira kitle iletisim araclarinin
bu denli gelismesinin ve yaygilagmasinin bir so-
nucu olarak ¢ocuklar ve gengler, istesek de isteme-
sek de kendilerini 6liim, siddet, bosanma, hastalik,
engellilik gibi bir¢ok olayin, sorunun, ¢etin yagam
gergeklerinin iginde dogrudan ya da dolayl olarak
bulmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklar ve gengler, her
seyin i¢inde ya da bilincindedir ve onlara doéniik ya-
zilan yazinsal kitaplarda duyarli yasam gergekleri-
nin konu olarak ele alinmasi, onlarin sorunlarla bag
edebilmelerine ve ger¢ek yasama giiclii bir bigimde
hazirlanmalarina yardimer olacagindan gerekli ve
dogru bir yaklagimdir (Aslan, 2006a ve 2008). Ay-
rica, bu konularin yazinsal kitaplarda ele alinmasi,
cocugu / genci kitapla iletisim kurmaya giidiileyen
onemli bir etken de olabilir; ancak konunun segi-
minde ve islenmesinde asagidaki iki noktanin goz
ontinde bulundurulmasi gerekir:

e toplumsal degerleri, duyarliklar1 ve 6l¢iin-
leri (standartlar1) g6z oniinde bulundur-
mak, toplumca yadsinacag diisiiniilen ko-
nular1 toplumun duyarliklarini incitmeden
ve dikkatle ele almak,

e konuyu; c¢ocugun/gencin yag ve gelisim
ozelliklerini, ilgi, begeni, gereksinim ve
beklentilerini g6z 6niinde bulundurarak
islemek.

“Peki, yazar bu konulari iglerken ¢cocuga nasil yak-
lasmalidir? Cocuga tepeden bir bilge gibi mi bak-
malidir, yoksa onu taniyan, anlayan, sorunlarini,
ilgilerini, gelisim 6zelliklerini, gereksinim ve bek-
lentilerini bilen; kisaca diinyaya onun goziiyle,
onun gercekliginden bakan biri mi olmalidir?” so-
rularinin da yanitlanmasi gerekmektedir.

Yazinsal ¢ocuk ve genglik kitaplarinda da yetigkin
edebiyatinda oldugu gibi yazarm 6ncelikli kaygist,
cocuga/gence gorelik ilkesine uygun sanatsal degeri
olan bir diriin ortaya ¢ikarmak olmalidir; ¢ocukla-
ra belli ahlaki degerleri ya da ideolojik sdylemle-
r1 ve distince anlayisini belletmek degil. Elbette
toplumdaki geliskileri, haksizlik ve uyusmazliklart
yansitan ve bunlara rtiik olarak ¢6z{im yollar1 6ne-
ren edebiyat yapitlari, aslinda yazarin ideolojisinin
bir dirtinii ve sonucudur. Yapit, yazarin o ideolojiyi
yansitma isteginden dogmustur; ancak yazar, ideo-
lojisini ¢ocuk gercekligini, cocugun yas ve gelisim

diizeyini gozeterek ve politik olmayan bir sdylemle
yansitmalidir kitabina. Bagka bir deyisle; ideolojisi-
ni ¢ocugu belli bir politik ya da dinsel anlayisa gii-
diimlemeye ¢alisacak, onda eyleme doniik duygular
olusturacak, ¢ocuga bir diinya goriisiinii politik bir
soylemle dayatacak bigimde ortaya koymamalidir.
Ornegin Ayla Cinaroglu’nun “Mago” adli ¢ocuk
kitab1 aslinda ideolojisi, politik elestirisi olan bir
kitaptir; ancak bu ideoloji kitabin higbir yerinde
cocuk gercekligini agacak, ona agir sorumluluklar
yiikleyecek, onun tizerinde baski yaratacak bicimde
belirmemistir. Bagka soyleyisle, bu kitapta gii¢lii bir
ideoloji olmakla birlikte kigkirtmaya (provokasyon)
neden olacak politik bir sdylem bulunmamaktadir.
Kitap, cocugu sosyalist, kapitalist ya da dindar yap-
ma amacini giitmeden evrensel bir degerin, insani
bir duyarligin pesine diismiistiir. Yapitta, yazinsal
bir kurgu araciligiyla insan emegini somiirmenin,
her tiirlii hirsizlik ve haksizhigin ¢irkinligi sezdiril-
mistir. Kimsesiz ¢ocuklara yapilan bagislari calan ve
bunu hi¢ rahatsiz olmadan yiyenler ¢irkin gosteri-
lerek hicbir diinya goriigiintin karsi gikamayacagi
bir ideoloji ortaya konmustur. Dolayisiyla kitap;
gocugun/ gencin toplumda var olan bir ¢ikmaz, bir
sorun, bir garpiklik konusunda aydinlatilmas: ve
duyarl kilinmasi sorumlulugunu tistlenmistir.

Dilidiizgtin (1996:75)’e gore bigimsel gercekgiligin
6n planda oldugu otoriter kimlikli kitaplar, sanatsal
kaygilar1 bir kenara birakmig, ¢ocugun gergeklerini
tanimayan, okuma siireci boyunca ¢ocuga edebi-
yat egitimi veremeyen ve amaci yalnizca ona nasil
davranmasi gerektigini Ogreten, ahlaksal ogiitler
veren kitaplardir. Ona gore bu tiir kitaplar, ¢ocuga
yazinsal ve sanatsal duyarlik kazandirmak bir yana,
onun okumaya kars1 tavir gelistirmesine bile neden
olabilir.

Tirkiye’de Cocuk Edebiyatinin Bugiinkii Du-
rumu

Ttrkiye’de ¢ocuk ve genclik edebiyati, 6zellikle son
yillarda gesitli sempozyumlarin (1., 2. ve 3. Ulusal
Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumlari, Ulusal Co-
cuk ve Genglik Edebiyati Yasayan Yazarlar Sempozyum
Dizisi) diizenlenmesi ve ¢ocuk edebiyatiyla ilgili
cesitli bilimsel toplant1 ve ¢alismalarin (tezler, ki-
taplar, makaleler, bildiriler, paneller, konferanslar,
seminerler vb.) yapilmasiyla 6nemli bir degisim
ve gelisme igine girmistir. Bu alana dikkat ¢cekmek
amaciyla kitap fuarlarinda izlegin (temanin) “co-

cuk ve genglik edebiyat1” olarak belirlenmesi, alan-
la ilgili yapitlar vermek tizere bir¢ok yayinevinin
kurulmasi, gesitli egitim ve edebiyat dergilerinde
bu konuda dosyalar olusturulmasi, cocuk ve geng-
lik edebiyat1 yarismalarinin diizenlenmesi, alanin
farkli yonlerine 151k tutmak amaciyla gergeklestiri-
len ¢esitli projelerin yani sira bir gocuk ve genglik
edebiyati merkezinin (Ankara Universitesi Cocuk
ve Genglik Edebiyati Uygulama ve Aragtirma Mer-
kezi, COGEM) kurulmasi da bu degisim ve gelisi-
me 6nemli bir ivme kazandirmistir. Bu degisim ve
gelismeyle birlikte yukarida anilan duyarli konular
da yazinsal ¢ocuk ve genglik kitaplarinda bilimsel
ve cagdas bir diizlemde, cocuga gorelik ilkesine uy-
gun olarak ele alinmaya baslanmis ve gelismis il-
kelerdeki 6rneklerini aratmayan bagarili 6rneklerini
vermistir. Bununla birlikte her dénem oldugu gibi
giiniimiizde de Tirkiye’de ¢ocugu, kendi gergek-
liginden kopuk, hala ona kendi dogrularini, kendi
anlayisini dayatma, kendi siyasal goriisiini be-
nimsetme, onu bir ideolojiye yonlendirme (angaje
etme) ve istedigi gibi bigimlendirme cabasi iginde
olan anlayiglar bulunmaktadir.

Dilidiizgiin (1996)’e gore toplumsal sorunlari po-
litik egilimlerle birlikte ele alan politik igerikli ¢o-
cuk kitaplarinda, yazarmn politik egilimleri bilingli
bir bi¢imde vurgulanir. Toplumun bir parcasi olan
cocuklarin boylesi kitaplarla da yiiz yiize gelmele-
ri, onlar1 toplumsal yapilanma konusunda bilgi ve
deneyim sahibi yapar. Ancak yazarlarin amacl ola-
rak gergegi yaniltmalari ya da ¢ocuk {izerinde baski
yaratacak bir yaklagimla yazmalar ¢agdas ¢ocuk ve
genclik edebiyati anlayigindan uzaktir.

Ttrkiye’de Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda il-
kogretim 6grencilerine onlarda okuma aligkanligi-
n1 olusturabilmek amaciyla “100 Temel Eser” adi
altinda i¢inde 6ykii, roman vb. tiirlerin bulundugu
bir liste 6nermis; bu liste akademisyenlerden yazar
ve edebiyatgilara, yaymevlerinden basina kadar bir-
¢ok kesim tarafindan 6nemli elestiriler almigtir. Bu
kesimlere gore listede yer alan kitaplar, genel olarak
cocuk kitab1 degildir, daha ¢ok yetigkinlere seslen-
mektedir. Bircogunun dil ve anlatim 6zellikleri ¢o-
cuklarin anlayabilecegi diizeyde degildir. Yaputlar,
tiirsel ve igeriksel acidan birbirini timlememekte,
aralarinda islevsel bir baginti bulunmamaktadir.
Ceviri kitaplarda eksiltme, indirgeme ya da ideolo-
jik uyarlama ve sdylem bulunmaktadir. Bir okuma

ve uygulama programi hazirlanmamustir.

Sever (2006)’e gore 100 Temel Eser’deki yerli ki-
taplarin ¢ogu ilkégretim ¢ocuklarinin okuma kiil-
tiirine katki saglayacak kurgusal-yazinsal 6zellikler
tasimamakta; kitaplar anilan yasg grubunun okuma
gereksinmeleri icin temel eser Ozellikleri goster-
memektedir. Aslan (2008)’m 100 Temel Eser’deki
9 kitapta yer alan 116 6ykii tizerine yapmug oldugu
¢aligmanin sonuglarina gore bu oykiiler, ¢ocuklart
bugiiniin yasam gergekleriyle ¢ocuga gorelik il-
kesine uygun bi¢gimde bulusturmaktan ¢ok uzak-
tir. Oykiilerde madde bagimliligi, 6liim, hastalik,
bosanma, engellilik gibi duyarli konular bugiiniin
gerceklerine gore ele almmamus, ya ¢ok yiizeysel
ya da ¢ocuga uygun olmayan bir bigimde iglenmis-
tir. Bir bagka deyisle, aslinda bu 6ykiilerin higbiri;
¢ocugu bugiiniin bu 6nemli gergekleriyle bulus-
turacak, yiizlestirecek ve edebiyat araciligiyla bi-
linglendirecek, onda farkindalik yaratacak nitelikte
degildir. Listedeki kitaplardan bazi 6rnekler vere-
rek durumu somutlamak gerekirse, 6rnegin Tiir-
kiye’de ¢ocuk edebiyatinda agk konusu bile hala
tabu sayilirken, cocugun duygu ve diistince diin-
yasini Orseleyecek catigmalarin bulundugu Yakup
Kadri’nin “Hep O Sarki” adl1 yetigkinlere seslenen
kitabr ¢ocuklara okutulmak tizere listedeki yeri-
ni almustir. Iginde ¢ocugun ézdesim kuracag bir
karakterin, bagka bir deyisle ¢ocuk gercekliginin
olmayigt kitabin ¢ocuklara onerilmesi agisindan
ayrica bir sorundur. Kitapta, Miinire Hanim’in is-
temeden evlendirildigi Riiknettin Bey ile evliligi-
nin ilk gecesi su tiimcelerle anlatilir:

“...kocami, evin i¢inde genis pagali hilali donlan, kadi-
fe hirkalani, iglemeli takkeleriyle bingil bingil dolagirken
gorenler validesi hanimefendiden hemen hi¢ ayurt edemez-
lerdi. Iste bu adam benim kanima girmek, bana kiymak
kasti ile yatagima bu donu, bu takkesiyle boyle bingil
bingil sokulmugtu. Ah ne korkung, ne igreng, ne hayalin
almayacagi kadar felaketli bir geceydi o... Ben gozlerimi
kapamugtim, ama icerimden bagka bir goz her seyi gormek-
teydi. Onun yiligik yilistk sintiglaniny, yuvarlak tombul
yiiziiniin yiiziime dogru egilisini, yabani hayvan pengesini
andiran ellerinin viicudum iistiinde dolasisini... Bunun
iizerine onu elimle mi ittimdi? Ayagimla mu teptimdi?
Bilmiyorum. Fakat biitiin narinligime ragmen canumi
disime alip onunla sessiz ve boguk bir didigmeye giristi-
gimi hatirliyorum. Gecelik entarim lime lime yirtilmagts.
Onun takkesi bagindan diigmiis, hilali gomlegi siyrilmagtt.
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Ofkeli dfkeli soluyordu. Derken takatim kesiliverdi. Biraz
onceki cesaretim yerine beni bir korku aldi. Dayak yiyen
bir ¢ocuk gibi aglamaya bagladim. Lakin onun ofkesi hala
yatismamug, beni hirpalamakta devam ediyordu. Artik ben
onun elinde ezilip biiziilen bir pagavra haline girmigtim. ..
Hep boyle hickirarak ve icimi cekerek sabahi edecektim. O
ise benden hicbir oziir dilemeksizin, vicdaninda higbir ra-
hatsizlik duymaksizin horul horul uyumaya baglayacakti
ve igin en acayip tarafi, sabahleyin gozlerini aginca kis kis
giilerek yiiziime bakacakti. Sanki, aramizda alti yedi saat
evvel hicbir sey gecmemigcesine benimle sakalagmak isteye-
cekti... Kiigiik Molla Bey, yalniz hayasiz degil yilisik ve
hoppayd da. Biitiin ters muamelelerimi, sanirim nazima
veya utangachiguma vererek tiirlii surnagikliklar ve sakla-

“Bostanlarda fasilye

Anam gitti gezmeye Su kizda yanak var

Ben anamdan 6rendim

Ince boncuk gizmeye” (5.9)

“Oyy singala gingala
Sagin diigsiin mangala

Yanagin iitiilensin

Domugz yiizlii kaynana” (s.47)  Naylon kizlar
cikacak” (s.49)  Tek lokuma diz ¢oker.” (s.52)

Bir kitabin ¢ocuga goreligini belirleyen en 6nemli
degisken kitabin dil ve anlatim 6zellikleridir (Sever,
2013). Dil ve anlatim 6zellikleriyle ¢ocuga uygun
yazilmis kitaplar, ¢ocuklarin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmeleri igin firsatlar sunar, onla-
rin toplumsal yasam icerisinde daha etkili iletisim
kurmalarina yardimer olur. Bagka bir soyleyisle,
cocugun kitap okumayr sevmesinde ve bunu bir
aliskanliga donistiirmesinde kitabin dil ve anlatim
ozellikleri 6nemli bir rol dstlenir. Uzun paragrat-
larin, kullanimdan diismiis eski sozciiklerin, ¢ocu-
ga uygun olmayan argo soyleyislerin siklikla var-
lik gosterdigi kitaplar ¢ocuga seslenmeyeceginden
onda okuma aligkanlig1 yaratmak bir yana okuma-
dan uzaklagmasina bile neden olabilir.

Anilan listedeki kitaplar bagka agilardan da 6nemli
sorunlar icermektedir. Bunlardan biri de kadinin

“Canaklikta canak var

Bir kere 6pgem ama

Karakolda dayak var.” (s.49)

“Ak burgak sar1 burgak
Babam diikkin acacak

Evlenmeyin oglanlar

banliklarla beni kendi huyuna suyuna aligtirmaya ¢abali-
yordu (Karaosmanoglu, 2009: 50).

Bu listedeki kitaplar, denetimsiz olarak bir¢ok ya-
yinevi tarafindan basilmus, ayni kitaplar 6l¢linsiiz
(standart olmayan) bir icerikle ¢ocuklarla bulus-
turulmustur. Listede yer alan “Tiirk Manilerinden
Se¢meler” adli kitaptan birkag 6rnek vermek bile
hem dilsel hem diistinsel hem de anlayig ve diizey
agisindan durumu aciklamaya yetecektir. Ornek-
lerden de anlagilacagr tizere hem yazim yanliglariy-
la dolu hem de cinsel nitelikli ¢cagrisimlart olan bu
dil ¢ocuklara uygun degildir. Asagida 6rnek olarak
sunulan maniler, kitaptaki yaziliglarina bagh kali-
narak alinmig, herhangi bir diizeltme yapilmamuigtir:

“Mendilin ipeklisi
Tarlanin tezeklisi
Iyi olur oglanlar

Karmin gobeklisi” (s.51)

“Arabam iki teker
Tepelere kum ¢eker

Ortacr’nin kizlar

sunulug bigimidir. Sever vd. (2007)’ne gore, “Co-
cuk edebiyat:1 tirtinlerinde cinsel roller ¢agdas ya-
samin gereklerine uygun olarak 6rneklendirilmeli,
kadina ve erkege verilen deger ve yiiklenen anlam
arasinda farklilik olmamalidir. Bu kitaplar, cocukla-
rin kendi cinsiyetleri iginde kisiliklerini bulmalarina
ve gelistirmelerine yardimer olmalidir. Bunun igin
de kitaplarda 6zellikle geleneksel anlayigin olugtur-
dugu cinsel kimliklere iligkin yargilara yer verilme-
melidir.” Oysa Aslan (2010)’1n 100 Temel Eser’deki
romanlar {izerine yaptigt bagka bir ¢aligmasinin so-
nuglarina gére 6nerilen listedeki romanlarin gogu,
kadin1 geleneksel rolleri iginde gostermigtir. Kadin,
kitaplarda bircok yerde erkek siddetine ugrayan ve
erkek tarafindan yonetilen konumdadir. Kimliksiz,
sefkatli, duygusal ve korkaktir; toplumsal cinsiyet
rolleri i¢inde sunulmustur; ekonomik olarak erke-
ge bagimhdir. Cocuklarin, karakterlerle 6zdesim
kurdugu, onlar1 model aldig1 gerekgesiyle kitaplar-
da ayrimciligin hicbir tiirti dogru bir iletiymis gibi

verilmemeli; higbir toplum, kiiltiir, milliyet, din,
cinsiyet olumsuz bir ifadeyle betimlenmemelidir.
Ayrica bu listedeki kitaplarin cogunda ¢ocuk karak-
terden cok yetigkin karakterler; bagka bir deyisle ¢o-
cuk gergekliginden, ¢ocuk bakisindan ¢ok yetiskin
gercekligi ve yetiskin bakis acis1 bulunmaktadir. Bu,
listede gagdas yazarlarin kitaplaria yer verilmemesi
nedeniyle dogal bir sonugtur aslinda.

Cocuklar/gencler i¢in kitap listeleri olugturulurken,
kitap okuma projeleri diizenlenirken tizerinde du-
rulan bu sorunlar g6z 6ntinde bulundurulmalidir.
Kitaplar, alan uzmanlarinin 6nerileriyle ve bilim-
sel bilgiler 1s13inda belirlenmelidir. Ornegin Izmir
Cigli Kaymakamligi, “kitap okuma aligkanligini ka-
zandirmak, devam ettirmek ve gelistirmek” amaciy-
la ildeki MEB’e bagli resmi ve 6zel ilkdgretim 6g-
rencilerini kapsayan “81 Ile 81 Kitap Projesi” ile bir
kitap okuma projesi baglatmugtir (http://www.cigli.
gov.tr/default_b0.aspx?id=34). Bu kitaplar belirle-
nirken yazi boyunca tizerinde durulan 6lgitlerin
okutulacak kitaplarda bulunup bulunmadigr mutla-
ka gozetilmeli; kitaplarin, laik, demokratik ve bilim-
sel egitime katki saglayacak nitelikte olup olmadigy,
siddetin ve ayrimciligin olagan bir durummug gibi
gosterilip gosterilmedigi, belli bir ideolojiyi daya-
tip dayatmadigr da titizlikle sorgulanmalidir. Kitap
listeleri olusturulurken, kitap okuma projeleri dii-
zenlenirken bu sdylenenler géz 6niinde bulundu-
rulmalidir. Unutulmamalidir ki ¢ocuk gergekligi-
nin yansitilmadigi, ¢ocuklarla iletisime giremeyen
ve ona kendi inancina ve diistincesine dayanak olan
ilkeleri dayatmacit bir yaklagimla aktaran kitaplari
cocuklara zorla okutmaya kalkismak, ¢ocuga oku-
ma aligkanhig kazandirmak bir yana onun kitaptan
uzaklagmasina bile yol agabilir. Edebiyat, amacy/
kaygis1 bu olmasa da ¢ocuklara da yetiskinlere de
elbette bir seyler 6gretir, okurlarini 6rtiik bir estetik
egitimden gegirir; ancak temel ve baskin kayg “6g-
retmek” olursa bu zaten edebiyat olmaz ve okur da
kitapla sanatsal bir etkilesim igine giremez.

Cocuk ve genglik edebiyati kitaplarinda ele alinan
konular barig, kardeslik, hosgérii ve demokra-
tik kiltlir olusturmaya da katki saglayacak nitelik
ve igerikte olmalidir. Kitaplarin igerikleri, Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nin 34. maddesindeki “Cocuk-
lar1 ruhsal ve bedensel yonden orseleyebilecek hig-
bir yaklagima izin verilemez” ve 38. maddesindeki
“Her ¢ocugun barig ortaminda yasama ve savaglar-

dan korunma hakki vardir. Devlet ¢ocuklari silahli
catismalardan ve sonuglarindan korumakla sorum-
ludur” ilkeleriyle de c¢elismemelidir. Bariggil bir
diinya olusturabilmek igin her anne baba gibi, her
sanat dal1 gibi, her sanatci gibi, Borchert gibi, yazin-
sal ¢ocuk kitaplart da “Savaga Hayir” diyen iletiler
vermelidir; ¢linkii “hayir” demezsek,

“...analar, eger hayir demezseniz, iste o zaman:

(...) desilmis bagirsaklart ve zehirlenmis cigerleriyle son
insan, igildayan giinegin ve yanip sonen takimyildizlarinin
altinda bir bagina dolanip duracak; bir deri bir kemik kal-
mis, ¢ilgina donmiig son insan, ucsuz bucaksiz mezarlar,
dev beton bloklarin soguk putlart ve issiz kentler arasinda
yalniz bagina bir kiifiir gibi dolanirken, su korkung soruyu
soracak: Neden?” (Borchert, 1949).

Sonug

Cocuga, cagdas yasamin gereklerini, zor ve duyarl
gerceklerini iletmede ve duyumsatmada ¢ocugun
gelisiminde basat bir degisken olan yazinsal ¢ocuk
kitaplart 6nemli rol dstlenir/tistlenmelidir; ancak
bu sorumluluk yerine getirilmeye ¢aligilirken top-
lumsal olctinler, degerler ve duyarliklar ile gocu-
gun/gencin yas ve gelisim 6zellikleri, ilgi, begeni,
gereksinim ve beklentileri géz 6niinde bulundu-
rulmalidir. Konular ¢ocuk gergekligini asacak bi-
¢imde islenmemeli, ¢ocugu onceleyen bir kurgu
yapilandirilmalidir. Duygu, diistince, inang ve ideo-
loji dondurulup kaliplastirilarak cocuga dayatilmaya
calisgtilmamalidir. Hirtling; “dayatmaci (doktriner)
edebiyatin zehir gibi etkili oldugunu, insanin beyni-
ne kadar ulastigini, ona istedigi her seyi yaptirdigini
ve insanin kendisini bunlardan arindirmasiin son
derece gii¢ oldugunu” (Akt.: Dilidiizgiin, 1996:85)
soyler. O halde ¢ocuklara bir anlayisi, bir yetiskin
ideolojisini edebiyat yoluyla belletmeye ¢alismaktan
bir an 6nce vazgecilmeli, cocugun/gencin gergekle-
rinden uzak ve siyasal 6gretilerin bilingli ve amach
bir bi¢cimde verildigi kitaplar ¢ocuklarla bulusturul-
mamalidir. Bagka bir deyisle, ¢ocuga/gence okuma
aliskanlig1 ve zamanla okuma kiiltiirti kazandirilmak
isteniyorsa ¢ocuk kitaplart yazarm agilamak istedigi
diinya goriistiniin benimsetilmesine hizmet eden
bir araca donistiiriilmemelidir. Tersine kitaplarda;
seslenilen yas grubunun yag ve gelisim 6zelliklerine
uygun olarak ¢ocugun davranis, duyus ve disiiniis
bi¢imi, kisacasi ¢ocuk gercekligi icten ve yalin bir
bicimde verilmelidir.
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Cocuk ve genclik kitaplarinda da 6ncelikle goz
ontinde bulundurulmasi gereken konu, kitabin kur-
gusal/sanatsal nitelik tagimast olmalidir. Bir giizel
sanat dal1 olan edebiyat ve onun bir dali olan ¢ocuk/
gengclik edebiyati tirtinleri de ayrigtiricr degil, birles-
tirici olmali; 6greticilige kagmadan, yazinsal nite-
liginden 6diin vermeden savasa, siddete, her tiirlii
zulme, somiiriiye karsi ¢tkmali, 6zgiir ve bariscil bir
diinyanin yaninda yer almalidir (Aslan, 2006b ve
2012). Kitaplarda baskilayici, korkutucu bir anlayig
benimsenmemeli, ayrimciligin higbir tiirti olumlu
bir ileti gibi verilmemelidir. Genel olarak sanatin,
ozel olarak ise edebiyatin evrensel kardeslikler ya-
rattig1 ve bunu gelistirdigi unutulmamalidir.

Sonug olarak cocuk ve genglik kitaplarinda; en bag-
ta cocugun kendisi, onun duyus, diigiiniis, davranis
bigimi; kisaca onun gergekligi olmalidir. Ayrimcili-
gin higbir tiirti olmamals; tersine onlarda sevgi, ba-
rig, hosgori, kardeslik, esitlik duygularini uyandiran
ve giiglendiren konular ele alinmalidir. Cocuklara
okuma aligkanhigini kazandirmak amaciyla cesitli
listelerin olugturulmasi ve bunlarin ¢ocuklarla bu-
lusturulmasi yaklagimi yalnmizca dogru kitapla-
rin, dogru kaynaklarca secilmesi durumunda
yararli olabilir. Bunun yolu da alanla ilgilenen
uzmanlarin, 6gretmenlerin, bilim insanlarinin, bu
amagcla kurulmus merkezlerin goriis, diisiince ve
onerilerinin alinmasindan geger.
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1 Yazar, Giiniigi Kitaphgr Genel Yayin Yonetmeni

Cocuk kitaplar1 s6z konusu oldugunda akla 6ncelik-
le bilgilendirici igeriklerin gelmesi beni hep sasirtir,
distindiirir. Egitim yayinciliginin, bilgilendirici
kitaplarin yeri ve sorumlulugu elbette tartigilmaz.
Ama ¢ocuk ve genglik edebiyatinin bu gruptan nasil
ayrildiginin, ¢agdas ¢izgisinin, yenilik¢i dinamikle-
rinin farkinda olmak da artik bir zorunluluk. Bu ay-
rimi yapamayan egitimciler ve ebeveynler ne yazik
ki, gelecek kusaklarin okuma davranisindan hizla
uzaklagmasina neden oluyorlar.

Belki Eyvah Kitap!’1n? yazar1 oldugum i¢in, belki de
20 yildir yazarak, konusarak her yastan insan i¢in
nitelikli edebiyat okumanm 6nemini, okuma hak
ve Ozgiirlitkklerini kararlilikla savundugum igindir,
bazi sorularla siklikla kargilagiyorum: “Cocugum
kitap okusun diye her seyi yaptyorum, ama hi¢ oku-
muyor. Ne yapayim?.. Ogrencilerimin Klasikleri
okumasini istiyorum. Oysa hep abuk sabuk seyler
okuyorlar. Onlar1 nasil engellerim?.. Varsa yoksa
fantastik okusun! Dogru diirtist kitaplart okumak
istemiyor. Onu fantastikten nasil vazgegirebilirim?”

2 Mine Soysal, Eyvah Kitap!, GUnigig1 Kitaphgt, istanbul,
1. bask:: 2006, 28. bask:: 2013.

ORTAOKUL VE LiSEDE KiTAP OKUMA HALLERIMIZiMiZ
Mine SOYSAL'

En biiyiik hatamiz, edebiyattan dogrudan egitmesini beklemek. Ede-
biyatin amaci asla egitmek degildir. Edebiyat, yasamin giin 151¢1nda
goriilemeyen, giinliik yasamda fark edilmeyen derinliklerine dikkati
cekerken, yasama ve insana iligkin ipuclart sunar. Insamn tiirlii hal-
lerini 6zgiin dilsel kurgu ve bicimlerle anlatarak bireysel farkinda-
liklara neden olur, ézgiirliiklerin kesfini saglar. Cocuk kitaplarinda
bugiin hala siklikla karsilasilan didaktik metinlerin, mesaj ya da ogiit
verme kaygisinin edebiyatla uzaktan yakindan ilintisi yoktur.

i
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ve benzerleri... Cevap vermek yerine ben de onlara
sorular soruyorum: Onun neyi, neden istedigini, ne
zaman, neden hoglandigini biliyor musunuz? Onu
anlamaya, onu dinlemeye ve gergekten duymaya ca-
baliyor musunuz?

Modern yagamin giindelik kosturmalari, miril miril
sohbetlere, kaliteli paylagimlara ayrilan zamanlarn
fazlasiyla daraltti; bu gergek. Ama gocuklukta oku-
ma davraniginin yerlesmesi igin bazi kogullar1 sagla-
mak da yine yetiskinlerin kaginilmaz gérevi. Giiniin
birinde hem “bagarili” bir insan hem de okur olma-
sint bekledigimiz ¢ocuklarimizi sevdigimiz kadar,
onlarin bireysel hak ve 6zgitirliiklerini bilmek, anla-
mak ve saygi gostermekle ige baglayabiliriz.

Diinya biiyiik bir hizla degisiyor. Bu degisim olum-
lu sonuclaryla gelecegi bigimlerken, beri yanda
yeni savaglari, felaketleri, amansiz acilar1 da tetikli-
yor. Biz yetigkinlerse kendi dertlerimizle kavrulup,
¢ocuklarimizi bu akil almaz degisimin ortasinda ¢o-
gunlukla her konuda tek bagina birakiyoruz. Kitap-
larda da durum ayni. Cagdas edebiyattan ve okuma
ozgiirliiklerinden nasibini alamayan egitim anlayst,
ya caresizlik i¢inde tartigmali listeler hazirliyor ya
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zorunlu okumalarla yetiniyor ya yaraticiliktan uzak
beylik sorularla bezdiren okuma ¢alismalarindan
medet umuyor ya da daha da beteri siklikla ¢agdag
edebiyat1 okuldan esirgiyor, biisbiitiin yasakliyor.

Opysa, okuma yazma ogrenilen ilk yillar nasil da
doymak bilmez bir istahla el atilir kitaplara. Okur-
luk sertivenini ¢ogu insanda bu baglangig siireci be-
lirler. Biiyiik bir hevesle giristikleri ilk okuma de-
nemeleri, dili ve anlatimi1 yetersiz, kurgusu sagma
ya da hatalarla dolu, karakterleri s1g, inandiriciliktan
uzak kitaplara denk gelmisse elbette “bagarisizlik”
kagimilmazdir. Ne yazik ki, cocuklar okuduklarin-
dan sikildik¢a, okumaya galistiklar1 niteliksiz ya-
ymlar yerine kendilerini yargilayacak denli dene-
yimsizdirler. “Su¢u” hemen istlenir, okumay ve
kitaplar1 sevmediklerini sanir, buna inanir, hatta
inandirirlar bile.

Bir anket ve diisiindiiriicii sonuglari

Uzun yillardir okullarda ortaokul ve lise 6grenci-
leriyle kitap okuma {izerine yaptigim tartigmalarda
onlara iki ayr1 grupta sorular soruyor ve el kaldi-
rarak cevaplamalarini istiyorum. Ogrencilerin tar-
tismaya samimiyetle ve cesaretle katilabilmesi igin
ogretmenlerinden program siiresince soze karig-
mamalarimi rica ettikten sonra ilk on bes dakika
genglerle okuma egilimleri, kitaplara bakislar1, evde
ailelerinin, okulda égretmenlerinin yaklagimlar ve
yonlendirmeleri tizerine sohbet ediyoruz. Salonda-
ki havanin 1sindigy, tartismanin alevlendigi bir anda
ankete geciyorum. Bugiine dek on bini agkin 6g-
renciyle gergeklestirdigim bu basit anketin diisitin-
diiriicti sonuglarini paylagmak isterim.

Tk grupta ii¢ soru soruyorum: “Iginizde siirekli
kitap okuyanlar kimler?” soruma ¢ogunlukla %10
el kalkiyor. “Arada sirada kitap okurum diyenler
kimler?” diye sordugumda %50 el kaldirtyor. “Be-
nim kitapla, okumakla isim olmaz, diyenler var
mi1?” diye sordugumdaysa bir anlik duraksamanin
ardindan az sayida el kalkiyor. Hadi onlara da %3
diyelim. Ilk soruya el kaldiranlardan %5 6grenci-
nin ikinci soruyu duyunca ger¢ek durumuna ayip,
tekrar el kaldirdigini diisiinecek olursak, ti¢ soruda
da hig el kaldirmayan, yani tiirlii nedenlerle ankete
katilmaktan ¢ekinen ve kitap okumak konusunda
bagini belada hisseden 6grenciler yaklasik %40’a
yakin.

Hemen ikinci grup sorulara gegiyorum: “Iginizde
duygusal romanlar okumay1 kimler seviyor?” Co-
gunlugu kizlara ait %15 el kalkiyor. “Siir kitaplar
okumay1 deneyenler?” diyorum; %10 el kalkiyor.
“Macera romanlar1 okuyanlar?..” Hig diistinmeden
%80 el kalkiyor. “Cizgi roman okurlari?..” diyo-
rum; en az %40 el kalkiyor. Bilimkurgu igin %20,
polisiye i¢cin %25, mizah kitaplar i¢in %30 el kal-
kiyor. “Korku-gerilim okuyor musunuz?” soruma
kalkan eller %75-80’e vartyor. Hem de ¢ogunlukla
gigliklar ve bagiriglarla desteklenerek...

Tk gruptaki sorular cevaplarken agikga tedirgin ve
sessiz olan salonun, ikinci grup sorular1 cevaplar-
ken son derece neseli, heyecanly, hatta giirltili bir
katilim gergeklestirmesi dikkati ¢ekiyor. Coskulu
katilimlarina tesekkiir edip sakinlesmeleri icin bir-
ka¢ saniye bekliyorum. Arkasinin nasil gelecegini,
anketin sonuglarni nereye baglayacagimi merak
ediyorlar. Benim istedigim de tam bu; merak etme-
leri.

Bu iki grup sorunun temelde neyi/neleri gosterdi-
gini yine ogrencilere soruyorum. Kafalar1 karigsa
da i¢lerinden biri mutlaka dogruya yakin bir cevap
veriyor: “Ilk sorular kitap okuyup okumadigimizi;
ikinci grup sorular hangi kitaplardan hoglandigimi-
z1 soruyor.” Hakli oldugunu; ama benim biraz daha
derinde bir durumu ortaya ¢itkarmalarini bekledi-
gimi soyleyerek 1srar ediyorum. Sonra da fena hal-
de kafami karigtiran bir noktayr aydinlatmak igin,
onlardan bana yardimci olmalarini rica ediyorum:
Tk grup sorularda hig el kaldirmayan ya da cesaretle
ticiincii soruya el kaldiran arkadaglarinin neredeyse
tamaminin ikinci grup sorularda hi¢ diisiinmeden
bazi tiirler igin el kaldirmasini nasil agiklamaliy1z?
Salonda derin bir sessizlik oluyor. Zihinlerimizde
inip ¢ikan, garpigan, uyusan digiincelerin seslerini
duyacak kadar muhtesem bir sessizlik 4n1 yasantyor.

Sonraki dakikalar hizli gegiyor ve anketin sonuglari-
m1 birlikte toparliyoruz: Ilk grupta kendilerini kate-
gorize ettiklerini, tistelik bunu yaparken kendi nes-
nel gercekliklerini degil, yetigkinlerin onlar1 nasil
gordtigiine iliskin 6nyargilar1 kullandiklarini; oysa
ikinci grup sorularda salt kendileri olduklarini, sev-
dikleri tiirlerdeki sorulara 6zgiirce el kaldirdiklarini
paylastyoruz. Aslinda durumun karmagikliginin ve
verdigi rahatsizligin en farkinda olanlarin ilk grupta
hig el kaldirmayanlarla, tigtincii soruya el kaldiran-

lar oldugunda neredeyse fikirbirligi ediyoruz. Ken-
dileri igin artik ge¢ oldugunu, ipin ucunun ¢oktan
kagtigini sandiklar1 bir konuda aslinda “yanlis” yap-
madiklarinin, yalnizca sevdikleri tiirlerde yeterince
okuma deneyimlemediklerinin, yetiskinlerin si1g
yorumlarina, tutumlarina bel baglayip aslinda ken-
di kendilerini sinirladiklarinin biraz olsun ayirdina
vartyorlar. Okuma egilimleri, hak ve 6zgiirliikleri
tizerine belki de ilk kez ger¢ekten samimiyetle kafa
yoran Ogrenciler, ortaya ¢itkan bu beklemedikleri
sonugtan belirgin bir umut duygusuna kapiliyorlar.

Bense onlardan her ayriliggmda, omuzlarimda his-
settigim utanmakla caresizlik karigimi agir duygu-
nun nedenlerini disgtiniiyorum. Bagarisiz egitim
politikalarimiz, ¢ocuklarimizi soktugumuz tiirlii
kategorilerin anlamsizligi, daha yolun baginday-
ken onlarin kolunu kanadini kiran bu gibi ayrimci
ifadelerle nasil bag edecegimizi, yasaklar ve sansiir
oldukga hak ve ozgiirliiklerin asla saglanamayaca-
g1 gibi nice bunaltict diisiinceyle yiikleniyorum.
Gencecik zihinlerin, higbir yapici, destekleyici yani
olmayan, yetigskin 6nyargilarinin eseri, “cok okur”,
“az okur”, “hi¢ okumaz” gibi sagma kategorilere
kendilerini nasil sokmaya ¢abaladigina; daha o er-
ken yaglarda bos vermigligin, umarsizligin, “ben-
den adam olmaz nasilsa” yanilsamasmin tokadini
defalarca nasil yediklerine taniklik etmek ¢ok ¢ok
tziicu.

Uygun gormek mi, 6nermek mi?

Yetiskinler, diinyadaki degisimi daha derinlemesi-
ne okumak, farkinda olmak; ¢ocuklarin, genclerin
ontine uygun gordiikleri kitaplar1 koyup, uygun
gordiikleri zaman ve bicimde okumalarini bek-
lemekten vazge¢gmek zorunda. Romanlar, 6ykii,
deneme ve siir kitaplari, yasanti, anlati ve an1 gibi
edebiyat kitaplar1 s6z konusu oldugunda, okuma-
nin bireysel bir 6zgiirlitk alan1 oldugunu kendile-
rinden baglayarak anlamaya caligmalilar. Onemli
olan, ¢ocuklar ve genglerin de tipk yetigkinler gibi,
kitaplara dogallikla ilgi duymasina, kendiliginden
okumasina neden olacak, merak kivilcimini yakan
diistince ve 6zgiirliik ortamini yaratmaktir. Onlarin
da en az yetigkinler kadar bir kitaptan hoglanmak ya
da hoglanmamak, okumak ya da elinden birakmak
haklar1 vardir. Yetigkinlerin asil dikkat etmesi gere-
ken, 6nerdikleri kitaplarin yazinsal niteligidir.

Edebiyat okuru olmak, 6zgiirlestirici, yaratici bir bi-
reysel kesif yolculugudur. Kiigiik yasta yola gikanlar
¢ok yol alir ve hem yeni hem de zorlu okumalara
yelken agmaya daha ¢ok cesaret kazanirlar. Yolcu-
luk uzadik¢a insan derinlesir, olgunlagir. Okuma,
dilsel ve zihinsel becerilerin gelisimiyle kosut bir
faaliyet oldugundan yag gruplarimin ayrimi bu an-
lamda belirleyicidir. Sekiz yaginda bir ¢ocugun,
okumay1 denese bile bir yetigkin kitabini anlama-
s1, icsellestirmesi miimkiin degildir. Ozellikle 3-15
yaglar arasinda 6nerilecekler, farkli yas gruplarinin
okuma gereksinimlerine ve ¢ocuga gorelik olgusu
oziimsenerek kaleme alinmug kitaplar olmahdir.
Edebiyati cocuga sevdiren; kahramanlari, cografya-
s1, mekanlari, ddnemi, yasama ve davranig bigimle-
riyle ilging bir konu ekseninde saglam kurgulanmig
giiglii bir 6ykiidiir. Oykii merak duygusunu alev-
lendirdik¢e, okur metnin igine ¢ekilir, ondan uzak-
lagmak istemez. Ciinkii gocuklar da yetigkinler gibi,
siradan olan1 degil, ustaca anlatilani sever.

Biitiin bunlardan 6tiirii edebiyat okuma keyfi stan-
dart regetelerle, listelerle degil, her insanda farkl
nedenler ve ritimlerle gergeklik kazanir. Oysa ye-
tiskin diinya ¢ocuklar1, gengleri goniil goziiyle din-
lemeden, anlamadan, sevmedikleri tiirlerde, iistelik
didaktik, 6giit dolu sikici kitaplar okumaya zorlayip
duruyor. Cocuklarin da, genglerin de tipki yetis-
kinler gibi, nitelikli kitaplar1 bulma, edinme, se¢me,
okumay1 deneme, okuma ya da okumama, hoglan-
madig1 kitabi elinden birakma hakki vardir. Ustelik,
ozellikle bu hakk: 6zgiirce yasayanlarin, gelecekte
sevdikleri tiirlerde kitap okuru olabilecegi de unu-
tulmamalidir.

En biiyiik hatamiz, edebiyattan dogrudan egitme-
sini beklemek. Edebiyatin amact asla egitmek de-
gildir. Edebiyat, yasamin giin 1s18inda goriileme-
yen, giinlitk yagsamda fark edilmeyen derinliklerine
dikkati ¢ekerken, yagama ve insana iligkin ipuglar
sunar. Insann tiirlii hallerini 6zgiin dilsel kurgu ve
bi¢imlerle anlatarak bireysel farkindaliklara neden
olur, ozgiirlitkklerin kesfini saglar. Cocuk kitapla-
rinda bugtin hili siklikla kargilagilan didaktik me-
tinlerin, mesaj ya da 6giit verme kaygisinin edebi-
yatla uzaktan yakindan ilintisi yoktur.

Benzer sekilde, edebiyatin pedagoji agisindan sinav-
dan gegirilmesi ¢abast da anlamsizdir. Birbirinden
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yaratma/iiretme siirecinde farkli diizlemlerde etki-
lenmesi, yararlanmasi olagan olan bu disiplinlerin
birbirini “onaylamasi” ya da “degerlendirmesi” cid-
di yanliglara neden olabilir. Bazi ¢cocuk kitaplarinda
gormeye basladigimiz bu tiir uygulamalar, edebi-
yat1 egitimle karigtirmanin tipik gostergesidir ki, ig
sonugcta edebiyat kitaplarini ders kitaplarina doniis-
tirmeye kadar varir. Edebiyat kitaplarindan yaratici
okuma uygulamalar1 ¢ikaracak olanlar yazarlar ya
da yayinevleri degil, 6grencilerinin okuma gereksi-
nimlerini bilen, hem kendi hem de 6grencileri igin
has edebiyat okuma zevkini gelistirmis ve ¢agdas
yontemlerle donanmus egitimcilerdir. Giintimiizde
zamaninin biyitk bolimiinii on-line iletigim igin-
de gegiren, internet sayesinde her konuda dogru ya
da yanlig her bilgiye erigebilen genglerin edebiyatla
nasil bir aligverisi olabilecegini diisiinmek de, yeni
ve yapict Onerilerde bulunmak da, artik siradan yol-
larla hi¢ miimkiin degil.

ofgel

Unal Ozmen

Cocuklarinin gelisiminden endige duyan aileler de,
ogrencilerinin gelecekteki “bagar1” ve yagam kalite-
sinden sorumlu 6gretmenler de edebiyati segerek
okumaya zorlamak yerine; farkli tiirlerde ¢ok sayi-
da has edebiyat kitabini bulup énermeyi; okumalar
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda birlikte diisiin-
meyi ve sohbet konusu etmeyi denedikg¢e, zamanla
durumun olumlu y6nde degisecegine giivenmeli-
ler. Cocugun eline herhangi bir edebiyat kitabini
almasi, merak edip okumaya ¢aligmas: kotii degil,
tersine iyidir. Anladig1, sayfalarinda yitip gittigi ki-
taplar, onu yeni okumalara tastyacaktir. Okudukla-
rindan kafasi karigtyor, anlamiyorsa zaten sikilacak,
kitabr elinden birakacaktir. Kaginmamiz gereken
kitaplar degil, kitaplar1 “iy1” ve “k&tii” diye ayirma-
ya aligmig, onlar1 entelektiiel anlamda nesnel deger-
lendirmekten uzak yetigkin yaklagimidir. Has ede-
biyat, hangi yasta olursa olsun insana zarar vermez.
Yasamlarimizin icinde sessiz bir nehir gibi aktig
stirece yeni diisiincelere ve duygulara olan susuz-
lugumuzu giderir.

Duman, getirildigi sehre aligmaya ¢alisan bir ¢oban
kopeginin oykisidiir.

Kitapta, yeni tagindig1 kentte, “ev halkindan biri” saydig
kopeginden vazgegmesi istenen bir koyliiniin, kopegini
“kent kiiltiirii”ne karst savunmasi anlatilmaktadir.

Insanlik tarihi ile yagit olan insan képek iligkisinin,
kentlesme stireciyle birlikte yasam bigimindeki
degisiklikle bozulmaya baslamasi, insanlar1 oldugu
kadar kopekleri de etkilemektedir. Kitap, kopeklerin
bu siire¢ten nasil etkilendiklerini kendi dillerinden
vermektedir.

Paydos Yayincilik
www.paydosyayincilik. com

Prof. Dr. Sedat SEVER

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Uyesi olan Prof. Dr. Sedat SEVER, aynu iini-
versitenin Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygulama ve Arastirma Merkezinin kurucu miidiiriidiir. Uzun
stiredir ¢ocuk ve genglik edebiyati alanina emek veren Prof. Dr. SEVER, ¢ocuk ve genglik edebiyati
alaninda yiiriittiigt bilimsel ¢alismalar/etkinlikler ve yayumladigr kitaplarla taninmaktadir. Bu kitap-
larin baginda, cocuk edebiyatin1 kuramsal baglamda tartistigi ve bu alanin nitelikli 6rneklerini
okura tanittig1 Cocuk ve Edebiyat adl1 yapiti gelmektedir. SEVER, son olarak ¢ocugun okuma
kiiltiirti edinme stirecindeki degiskenleri ¢ok boyutlu olarak tartistigi Cocuk Edebiyati ve
Okuma Kiiltiirti adli yapitini yayimlamigtir. Biz de ¢ocuk kitaplarinda onemli bir degisken olan
“cocuga gorelik”i her zaman giindemde tutan ve ¢ocuga gorelik kavramini tartigan Prof. Dr. Sedat SE-
VER ile Tiirkiye’de Cocuk Kitaplari ve cocuk edebiyati iizerine soylestik. ..

U Ars. Gér., Ankara Universitesi EGitim Bilimleri Fakiiltesi
2 Ars. Gér., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

) Soylesi
Suna CANLI!, Ozlem KANAT SOYSAL?

Uzun yillardir egitime ve cocuk edebiyatina emek ve-
ren bir biliminsamisimiz. Bu baglamda cocugun sanat
ve edebiyatla olan etkilesimini nasil yorumlarsiniz?

Sanat; renk, ses, ¢izgi ve sozciik gibi araglarla diis
ve diisiinceye nice bigimler veren yaraticilarin, sa-
natgilarin ortaya koydugu estetik bir eylemdir. Bir
duygunun, bir diigiincenin anlatiminda bagvurulan
tistiin yaraticiligin disavurumudur, sanatsal yarati-
lar. Temel 6zellikleri 6zgiinliik, 6zgiirliik ve igten-
lik olan bu yaratilarin basat amaci, yagamui ve insani
anlamaya, anlatmaya, duyumsatmaya ¢alismaktir
okura, izleyene, dinleyene... Sanatsal yapitlarla ku-
rulan etkilesim de kisinin sunulan estetik yarati-
ciligin evreninde diissel ve diisiinsel bir sertivene
koyulmasina olanak saglar. Bu seriivenin, alt1 aylik
evreden baglayarak ¢ocukluk, genclik ve yetiskinlik
doneminde de siirdiiriilmesi, duygu ve diistince
egitiminin, bilin¢lenmesinin en etkili yollarindan
biridir. Kisiyi insan kilan, insani gittik¢e insanlas-
tiran bu stiregte renk, ¢izgi ve sozciiklerin anlatim
olanaklariyla yapilandirilan edebiyat yapitlarina
hem 6nemli sorumluluklar distiigiinti hem de ede-
biyat yapitlariyla ¢cocuk ve gengleri bulusturmanin
¢ok 6nemli oldugunu séyleyerek séze baglamak is-
tiyorum.

Cocuk ve Edebiyat adli yapitimizda okuma
kiiltiirii edinme siivecinin iist basamaginda evrensel
okuryazarhigin yer aldigimi goriiyoruz. Cocugun bu
basamaga erisebilmesinin yolu nedir?

Cocugun 15-16 yaslarinda evrensel okuryazarlik
diizeyine ulagabilmesi, birbirini biitiinleyerek de-
vam eden ardisik bir siirecin isletilmesiyle olanak-

lidir.

0-6 aylik evreden, 1 yagindan baglayarak ¢ocuklar,
sanatgilar tarafindan “cocuga goére” olan, ¢ocugun
ilgi ve gereksinmelerine gore hazirlanmug kitaplarla
bulusturulmalidir. Bu bulusmada, 6nce sesli, 6zel
bi¢imli, ¢ocugun el yapisina uygun kiigtik kitaplar
¢ocuklarin yagam alanina bir oyuncak gibi katilmals;
yalin ¢izgilerle ¢cocuklara nesne ve varliklarin gorsel
kimliklerini, 6zelliklerini tanitmay1 amaglayan, on-
larin sorma-bilme, 6grenme ve eglenme gereksin-
melerini yanitlayan kitaplarla, yagamun ilk yillarinda
cocuk kitap etkilesimi kurulmalidir.

Cocuklarin gesitli duyularini uyararak ¢ocugun in-
san1 ve yasami anlamasina yonelik, daha ¢ok, renk
ve ¢izginin olanaklariyla kurgulanmis kitaplarla
evde, dogal bir etkilesim ortamui yaratilmali; bu or-
tam ¢ocugun kitap ve sevgi gereksinmesini yanitla-
yan bir varlikla (anne, baba vd.) zaman gecirmesine
olanak saglamalidir. Her giin en az 15 dakikalik za-
man dilimlerinde renk, ¢izgi ve sozciiklerle yapilan-
dirtilmug resimli yapitlar, oyun etkinliklerinin temel
araci yapilmalidir.

Bu siirecte, gcocugun cevresindeki yetigkinlerin soy-
leyis ilkelerine uygun okumalarla ¢ocuklari kitaba
yoneltmeleri; kitabin resimlerine ¢ocukla birlikte
bakmalari, birkag sozciikten olusan kisa tiimcelerle
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Oykiiler yaratmalar1, cocuklarin sorularina sabirla ve
duyarlikla yanitlar olusturmalari; ¢ocuklarin hem
dilsel becerilerinin gelisimine hem de onlarda ki-
taba yonelik bir ilginin olugsmasina 6nemli katkilar
saglayacaktir.

Yasamin ilk yillarinda anababa igin temel ilke,
cocugun gorsel ve dilsel algisint uyarmak, bu algilar
ogrenme siirecine katmak olmals; aileler, gocuga
gore olan kitaplari, ¢cocugun yasaminin temel ge-
reksinmesi, onlarin duygu ve diislince evrenini
besleyen temel birer ara¢ olarak benimsenmelidir.
Bunun igin, gorsel ve dilsel kurgulartyla gocuklarin
ilgisini ¢ekebilecek sasirtici, merak uyandirict bol
resimli (3/4 resim) kisa 6ykii ve masallarin onlara
okunmasi, bellekte kalici sayigmalarin ve tekerle-
melerin ¢ocuklarla birlikte soylenmesi; 3-4 yasin-
dan baglayarak bilmece sorma-yanitlama i¢in ortam
yaratilmasi, okuma kiiltiiriiniin temellerinin atila-
bilmesi i¢in yagama gecirilmesi gereken uygulama-
lar olarak goriilmelidir.

3-6 yag doneminde, sanatcilar tarafindan, gocuk-
larin dil ve anlam evrenlerine uygun duyarliklarla
hazirlanmis edebiyat yapitlar;;  toplumsal gevre-
sini hizla genisletme gabasi gosteren, her seye kar-
s1 yogun bir sorusturma ve 6grenme istegi duyan
cocuk igin kendini Ozgiirce gergeklestirebilecegi
ortamlar yaratir. Cok iyi bilinmelidir ki ¢ocuklar
cevresindeki yetiskinlerin sagladigr &zerklige ve
destege kosut olarak sorma, 6grenme ¢abalarini
artirarak stirdiirebilir, kitapla dost bireyler olabilir.

Okuloncesi donemde, merak eden, renk, ¢izgi ve
sozciiklerin  yarattigr kurgularin  kilavuzlugunda
diigsel ve disiinsel seriivenlere ¢ikan, yazinsal me-
tinlerle kurdugu etkilesimde 6zneleserek; sorarak
sorgulayarak 6grenme gereksinmelerini yanitlama
denemelerine girisen ¢ocuklar, duygu ve diistince
evrenini de stirekli yeni kavramlarla besler. Anadil-
lerine iliskin bir duyarlik ve biling de gelistiren bu
stireg, anlama ve anlatma igerikli becerilerin gelisi-
mini de destekler.

Tlkokul yillarinda kitap okuma eyleminin temel bir
aligkanliga, bu aligkanlhigin da ortaokul yillarinda
elestirel okuma becerisine déniigmesi, ailenin ve
okulun bilingli cabalartyla olanakhdir. Ozellikle ilk
ve ortaokul déneminde, Tiirkce dersleri; kural bel-
letmek, ahlak bilgilerini 6gretmek yerine, ¢cocukla-
ra, ¢ok uyaranli egitim ortamlarinda okuma kiiltiirti
edindirmeyi amaglamalidir. Ortadgretimin ilk yilla-
rindan baglayarak elestirel okuma becerisi edinmig
ogrencilere, bilisim tenolojisinden amaca uygun

olarak yararlanma, diger bir soyleyisle evrensel oku-
ma-yazma becerisinin edindirilmesi okulun temel
amagclarindan biri olmalidir. Bu amaca ulagmak,
tilkemizde demokratik kiiltiiriin gittik¢e yayginlas-
masinin da temel bir geregi olarak goriilmelidir.

Bu siirecte anababalarin ve egitimcilerin sorumlu-
luklar nelerdir? Anababalara ve egitimcilere cocu-
gun okuma kiiltiiriine katkida bulunacak kitaplarin
secimi konusunda onerileriniz nelerdir?

Ailedeki yetigkinlerin (anne, baba, kardes vb.) yasa-
minda kitaba, yazili kiiltiire yiikledigi anlam, ¢ocu-
gun kitapla kuracag iliskinin niteliginde belirleyici
olmaktadir. Bu nedenle, yetigkinlerin aile yagamin-
da kitabin, gazetenin, derginin yer almasi; gocugun,
cevresindeki biiytiklerin kitap, gazete, dergi vb. ya-
yinlart okuduguna, bunlar igin zaman ayirdigina
taniklik etmesi gerekir. Insan yasaminda, bir gaze-
te haberinin, bir dergideki sdylesinin, bir kitaptaki
kurgunun, bir sinema filminin, bir miizik dinleti-
sinin niteligi vb. tizerine evde ¢esitli konusmalarin,
tartigmalarin yapilmasinin bir gereksinim oldugunu
cocuk, yaparak yasayarak 6grenmelidir. Bunun igin
aileler, ¢ocuklarini yalnizca bilgisayarin, televizyo-
nun sundugu olanaklara bagiml kilmak yerine, bu
olanaklardan amaca uygun olarak yararlanmalarini
saglayacak; onlart bir biling ve kiltiir yapilanma-
sina yoneltecek sanatsal ve kiiltiirel etkinlik sege-
nekleriyle kargilastirmalidir. Ozlii bir soyleyisle,
aileler, ¢ocuklarinin giyecek, yiyecek ve icecekleri-
ni se¢gmek icin gosterdikleri 6zeni; onlarin kiiltiirel
ve sanatsal gereksinmeleri igin de gostermelidirler.
Unutulmamalidir ki ¢ocuklarin fiziksel saghg: ka-
dar, duygu ve diistince saghgt da ¢ok 6nemlidir.
Cocuk ve genclerin duygu ve diistince birikimle-
rinin yapilanmasinda, bilin¢lenmesinde yazinsal ve
ogretici kitaplarin yagamsal 6énemi vardir. Bunun
icin erken dénemden baglayarak ¢ocuklarin yas ve
gelisim diizeyine uygun, nitelikli kitaplarla buluga-
bilmesi i¢in anababalar, bilimsel ¢aligmalara ulag-
may1, bilgilenmeyi; egitimciler de diisiinen duyarl
bireylerin yetistirilmesinde edebiyatin, sanatsal
uyaranlarin iglevinden yararlanmayi bir ilke olarak
benimsemelidir.

Tiirkiye’de cocuk edebiyati bashgr altinda yayim-
lanan kitaplarin ve dil-edebiyat ogretimine iliskin
ders kitaplarinin basat sorunlarinin neler oldugunu
diigiiniiyorsunuz? Bu sorunlarin cocugu, nasil etki-
ledigini diigiiniiyorsunuz?

Ulkemizde, gocuk edebiyatinin bilimsel bir galigma
alan1 olarak kurumsallagmasi icin, son yillarda 6zel-

likle Ankara Universitesinin sorumlulugunda bir
dizi bilimsel ¢aligmanin yapildigi bilinmektedir.
Ancak bu ¢alismalarin, ilgili kurum ve kuruluglarin,
diger tiniversitelerin gabalartyla yurt 6lgeginde yay-
ginlagtirilmasi gerekir. Bu gabalarin, anababa ve egi-
timciler arasinda, ¢ocuk edebiyatina iligkin bir biling
ve duyarlik olusumuna 6nemli katkilar saglayacag:
agiktir. Ne var ki birka¢ tiniversite diginda, ¢cocuk
edebiyatinin kurumsallagmasina doniik dizgesel ¢a-
balarin yogun oldugu sdylenemez. 1997 yilinda egi-
tim fakiiltelerinin yapilandirilmasina kosut olarak,
gesitli lisans programlarinda yer alan ¢ocuk ede-
biyat1 dersleri igin ¢ok sayida derleme kitap hazir-
landig, ¢esitli arastirmalar yapildig goriilmektedir.
Bunlarin i¢inde, az sayidaki calismanin ¢ocuk ve
genglik edebiyatr alaninin bilimsel bilgi birikimine
katki saglayacak ozellikler gosterdigi, biiyiik bolii-
miiniin ise tarihsel bir yaklagimla tiir bilgilerini 6r-
nekledigi sdylenebilir.

Ulkemizde, ilkokul 1. smifta baglayan Tiirkce
dersi, lisede Tiirk Dili ve Edebiyati, Dil ve Anlatim
dersleriyle devam eder. Derslerin genellikle ders ki-
taplarina bagli olarak yiiriitiilmesi; kitaplara secilen
metinlerin ¢ocuk ve genclerde okuma istegi olus-
turacak 6zellikler tasimamast; bu dersleri, beceri ve
okuma kiiltiirti kazandirmaktan ¢ok bilgi aktarmay1
amaglayan nitelige déniigtiirmektedir. Ogrencilerin
¢ogu, Tiirkgenin yaratict anlatim olanaklariyla kur-
gulanmis, yasam ve insan ger¢ekligini duyumsatan
yapitlart okuma, inceleme aligkanligi edinmeden
ortadgretim siirecini sonlandirmakta; yazil kiltiirle
verimli iletigim yollarini sinamadan okuldan ayril-
maktadir. Ortadgretim sonrasi {iniversitelerin sos-
yal bilimler, saglik bilimleri, doga ve miihendislik
bilimlerinde lisans egitimi yapmaya hak kazanan
adaylarin, ilk, orta ve lise yillarinda eksik kalan kiil-
tiirel ve sanatsal birikimi tamamlamalart i¢in neler
yapilmast gerektigi, incelenmesi gercken 6nemli
bir sorundur. Bu sorunun ¢6ziimii de okuma kiil-
tiri edindirmeye yonelik olarak insan yasaminin
ilk yillarinda baglayan, bilingle ve duyarli bigimde
stirdiiriilen gabalarda aranmalidir.

Cocuk Edebiyati ve Okuma Kiiltiivii adl yapitinizda
da yazil kiiltiirle barisik olmanin onemini vurgulu-
yorsunuz. Bu baglamda, yazili kiiltiirden cok gorsel
kiiltiirle etkilesimde olan giiniimiiz cocuklarinin, ni-
telikli edebiyat yapitlariyla bulugsmasi neden onem-
lidir?

Yapilan birgok aragtirmada, ¢ocuk ve genglerin gor-
sel kiiltirtin bagimlist oldugu, yazili kiiltiirden de

gittikge uzaklagtigi sonuglart sunulmaktadir. Gorsel
kiiltiirden amaca uygun olarak yararlanabilmek her
seyden 6nce bir biling ve birikimi gerektirir. Yazin-
sal nitelikli ¢ocuk kitaplari, gocuklara bir sanat¢inin
bakis acisiyla yorumladigi nice yasam &rnekleri-
ni; insanin yasadigl, yasayabilecegi olaylari, gorsel
ve dilsel oriintiiler i¢inde sunar. Bu oriintiilerde
cocuklarla paylagilmak istenen ortiik iletiler, her ¢o-
cuk okurun diis ve diisiince devinimleriyle yeniden
yaratilir. Bilin ki ¢ocugun yasaminda bir uyaranin
kilavuzlugunda diis ve diisiince devinimi yoksa; or-
tada, insan olmaya, insan kalmaya doniik bir ¢aba da
yok demektir. Renk, ¢izgi ve sozciiklerin olanakla-
riyla kurgulanmus iletileri anlama, yorumlama iste-
g1, sunulanlar1 anlamaya dayali diissel ve diisiinsel
cabalar; cocuklar igin estetik uyaranlarin kilavuz-
lugunda, 6grenme 6znesi oldugu, yeni yasantilar
edinme stirecidir. Bu stire¢ duyularin gelismesine,
diistincenin yetkinlesmesine; ¢ocugun 6grenme,
bilme, anlama 6zgiirltigiinii yasamasina olanak sag-
lar. En yalin belirlemeyle, cocugu insanlastiran, ona
yagama ve insana iligkin duyarlik kazandiran bir sii-
regtir bu. Bu siirecin, okul tiirii 6grenmenin, dog-
rudan 6gretmeye dayali anlayisindan farkli oldugu-
nu sdylememe bilmem gerek var mi1? Televizyon
kargisinda, edilgin olarak nice programlarin izlen-
mesi, bilgisunarda (internette) insanin yalnizca gizli
tembelligini oksayan etkinliklerle saatlerce zaman
gecirilmesi, bilgisayarin bir oyun araci olarak kul-
lanilmasi, ¢ocuklar1 6grenme siirecinin 6znesi kilar
mi1? Bu etkilesim ¢ocugun 6grenme, bilme, anlama
Ozglirliigiinii yasamasina olanak saglar mi?

Ulkemizde, cocuga okuma sevgisi ve aligkanh ka-
zandwrma amaciyla toplumu bilinclendirmeye doniik
caligmalar yapan bir iiniversite kurumu var mi? Var-
sa, bu kurumlarin oncelikli sorumluluklar: nelerdir?

Ulkemizde, ¢ocuk ve genglerin okuma kiiltiirii
edinebilmeleri igin, aileden baglayarak cocugun
duygu ve dusiince egitiminden sorumlu biitiin
kurumlarin sorumluluk bilinciyle ve isbirligi iginde
caligmalar1  gerekmektedir. Bu  sorumlulugun
uygulamaya gecirilebilmesi igin bilimsel nitelikli
orgiitlenmelere gereksinim vardir.  Toplumda
bir biling olusturulmast gerekir ki ¢ocuklar
erken donemden baglayarak nitelikli yapitlarla
bulusabilsin. Bunun igin egitim siirecinin, okulun
onemli bir sorumlulugu var. Universitelerin bu
sorumlulugu, bilimsel ¢aligmalariylailgililere siirekli
animsatmast gerekir. Ulkemizde, ¢ocuklara okuma
sevgisi ve aligkanligr kazandirma amaciyla yurtigi
ve yurtdisinda bilimsel galigmalar ve arastirmalar
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yapmak iizere 2009 yilinda, Ankara Universitesi
biinyesinde kurulmusg olan bilimsel bir yapilanma-
dan sz etmek istiyorum. Bu kurumun adi: Ankara
Universitesi Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygula-
ma ve Arastirma Merkezi. Kisa adi: COGEM

Ankara Universitesi COGEM, az 6nce de séyle-
digim gibi, erken dénmeden baglayarak ¢ocuklarin
duyu algilarinin uyarilmasi, diisiince diinyalarinin
geligtirilmesi, onlarin okuma kiiltiirii edinmis bi-
reyler olarak yetistirilmesi i¢in neler yapilmas1 ge-
rektigini, bilimsel ¢aligmalarla, aragtirmalarla ortaya
koymay1 amag¢ edinmig bir merkezdir. COGEM’in
kurulus yonetmeliginde de belirtildigi gibi, 6n-
celikli amaglari; yurtiginde ve yurtdisinda ¢ocuk
ve genclik edebiyatiyla ilgili konularda aragtirma,
inceleme yapmak, bilimsel ve sanatsal etkinlikler
diizenlemek; nitelikli ¢ocuk ve genglik edebiyati
yapitlarinin, ¢ocuk ve genclerin duygu ve diisiince
egitimindeki 6nemi konusunda kamuoyunu bilgi-
lendirmektir.

COGEM, bu amaca yonelik olarak ilk
aragtirmasini 2017°in ilk ayinda sonuglandirmstir.
“Okuloncesi Déneme Seslenen Kitaplarda Cocuk
Haklar1” adli ¢aligma, Universitemiz tarafindan
basilmig ve ilgililere sunulmustur. Bunun
yaninda COGEM, sanatsal ve kiiltiirel igerikli
etkinlikler de diizenlemistir. Bunlarin ilki, Yazar
Giilten Dayioglu'nun  katilimiyla  yapilmugtir.
Ogretmenlerin,  ilkogretim, ortadgretim  ve
tiniversite Ogrencilerinin  yogun ilgi gosterdigi
“Yagadiklarim ve Diiglediklerim: Giilten Dayioglu
ile Soylesi” 21 Mayis 2010 tarihinde; Yazar Aytiil
Akal'in katildigi “Diiglerimin Peginde 40 Yil” adli
soylesi de 24 Mart 2011°de gergeklestirilmistir.

COGEM’de 03 Haziran 2011 tarihinde, 80’1 agkin
yazar, cizer ve bilim insaninin katilimiyla I. BILIM
VE SANAT KURULLARI TOPLANTISI vya-
pilmistir. COGEM'’in 6ntimiizdeki on yil iginde
gerceklestirecegi calismalar igin sanatcilarin, bilim
insanlarinin, katilimer kurum ve kurulus temsilci-
lerinin elestiri, goriis ve onerileri belirlenmis; boy-
lece, COGEM’in 6niimiizdeki yillarda uygulama-
ya gegirecegi bilimsel, egitsel ve sanatsal etkinlikler
icin bir gelecek planlamasi yapilmistir.

Merkez, ulusal 6lgekli ilk bilimsel etkinligi olan
3. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempoz-
yumu'nu 05-07 Ekim 2011’de gerceklestirmistir.
Onur Sanatgist olarak Muzaffer IZGU’ niin ka-
tildig1 Sempozyumda bilimsel gelismeler 15181nda,
0-18 ve 18-24 yaslarindaki ¢ocuk ve genglere ses-

lenen edebiyat yapitlarinin, tilkemizdeki diinki ve
bugiinki durumunun saptanmasi, sorunlarinin
belirlenmesi ve belirlenen sorunlara ¢6ziim 6neri-
lerinin olusturulmasi amaglanmigtir. Bu amaglara
yonelik olarak Sempozyumda 163 bildiri sunul-
mus, 53 atolye cgaligmast gergeklestirilmis, sanatgi
soylesileri diizenlenmistir. Ayrica ¢cocuk ve genglik
edebiyati, yazar ve ¢izerlerin bakis acisiyla da deger-
lendirilmis; gerceklestirilen oturumlarda yazar ve
gizerlerimiz ¢ocuk ve genglik edebiyatt odakli bakis
agilarini, savlarini, yaganti ve deneyimlerini katilim-
cilarla paylagmiglar; diizenlenen imza saatlerinde
okurlartyla bulusmuslardir. Sempozyum sonrasin-
da ise bildirilerin ve atdlye ¢alismalarinin yer aldigi
Sempozyum Kitab1 yayimlanmustir.

COGEM ¢ocugun okuma kiiltiirti edinme siirecine
katki saglayacak bircok etkinligi gerceklestirmek
amactyla ilgili kurum ve kuruluglarla bilimsel
caligmalar yapmay1 ilke edinmis bir merkezdir.
COGEM, Ankara Valiliginin sorumlulugunda yii-
riitiilen “Cocuk Dostu Sehir Ankara Projesi’nin
katilmecilarindandir. COGEM, 2010 yilindan bas-
layarak MEB isbirligi ile okul6ncesi, ilkogretim ve
alan 6gretmenlerine, “Ogrencilere Okuma Kiiltiirii
Nasil Kazandirilir?” konulu bir dizi seminerlerin
diizenlenmesine, cesitli konferanslarin verilmesine
onciiliik etmigtir.

COGEM, cocuk ve genglik edebiyatina emek ve-
ren sanat¢ilarin kamuoyuna tanitilmasia ve on-
larin ¢ocuk edebiyatina bakiglarinin kamuoyuyla
paylasilmasina kilavuzluk etmek amaciyla Ankara
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordi-
nasyon Birimi tarafindan desteklenen “On Cocuk
Edebiyat1 Sanatgisinin Yazinsal Kisiligini ve Cocuk
Edebiyatina Bakisin1 Cergeveleyen Soylesi Kitapla-
rinin Olusturulmasi -Sanatcilarla Séylesi-” adly, iki
yil siirecek bir projenin de yapicisi ve uygulayicisi
olmustur.

COGEM'’in, 2012 yilinda baglattigi Bilim ve Sa-
nat Etkinlikleri Dizisi”nin ilki, Prof. Dr. Binnur
YESILYAPRAKin  gergeklestirdigi ~ “Tletisimin
ABGssi: Duygusal Okuryazarlik” adli etkinliktir.
COGEM, bu kapsamda, bagka etkinlikler de ger-
ceklestirmigtir. Bunlar: Prof. Dr. Ustiin DOK-
MEN’in “Kitaplar, Insanlar: Kitaplarda Insanlar”
baslikli etkinligi ve Prof. Dr. Yasemin KARAMAN
KEPENEKCDnin “Cocuk Haklar1” konulu konfe-
ransidir.

COGEM, 03-12 Ocak 2014 tarihinde gergekles-
tirilen 8. Ankara Kitap Fuarinda katithmer olarak

yer almig; fuar kapsaminda “Bilim ve Sanat Etkin-
likleri Dizisi”nin 4. ve 5. de gergeklestirilmistir.
Bunlar, Prof. Dr. Sedat SEVER’in “Cocuklar ve
Gengler Neden Okumali, Ne Okumali?” baglikli
konferansi, digeri ise Prof. Dr. Cahit KAVCAR’1n
yuritiictisit oldugu, Prof. Dr. Yasemin KARAMAN
KEPENEKCI, Do¢. Dr. Haluk ERDEM, Dog.
Dr. Omer ADIGUZEL’in konusmact oldugu
“Demokrasi ve Cocuk” adli acikoturumdur. CO-
GEM Yonetim Kurulu, ¢ocuk ve genglik edebiyati
kiiltiiriiniin toplumla paylagilmasi amacryla TU-
YAP’1n diizenledigi kitap fuarlarinda da katihimer
olarak yer alma karar1 almigtir.

COGEM’in kurulus amaglarindan biri de bilim-
sel nitelikli aragtirmalar yapma ve yayimlamadir.
Bu baglamda, Hiiseyin ALTUNYA tarafindan ha-
zirlanan “Tirk Cocuk Edebiyati Kaynakgas1” da
COGEM'’in “Egitim, Arastirma ve Incelenme Dizi-
si-2” adiyla yayimlanmug ve ilgililere sunulmustur.
Cocuk edebiyatiyla ilgili gesitli nitelikteki yapitla-
rin, yilliklarin, bilimsel ¢alismalarin, degisik etkin-
liklerin derlendigi kaynakca, tilkemizde bu kapsam-
da gerceklestirilen ilk galigmadir. Cocuk ve genglik
edebiyatiyla ilgilenen yazar, ¢izer, okur, anababa,
ogrenci, egitimci ve aragtirmacilarin COGEM’le
ilgili daha genis bilgiye www.cogem.ankara.edu.tr
adresinden ulagmalari icten istegimizdir.

Okumaktan tat aldigimz ve ¢ocuklara onereceginiz
ilk on kitabin adini bizimle paylasir misiniz? Yetis-
kinlerin cocuklara doniik olarak hazirladiklar: kitap
listelerine nasil bakiyorsunuz?

Cocuklar i¢in genel listelerin verilmesine ilke olarak
karstyim. Cocuklarin ve genglerin ilgi, gereksinim
ve deneyimleri hem yetiskinlerden farklidir hem
de birbirlerinden farklilik gosterebilir. Listeler ye-
rine, ¢ocuk ve genglerin; yazinsal birgok ozelligi
tastyan, edebiyatin evrensel ve genelgeger ilkele-
rine yaslanan, 6te yandan onlarin dil ve anlam ev-
renine uygun olan yapitlarla kargilagtirilmasi temel
bir ilke olarak benimsenmelidir. Bir de hep soy-
ledigimiz, anababa ve 6gretmenlerin, belleklerin-
de siirekli saklamalar1 gereken bir yargi var. Onu
yinelemek istiyorum: “Her kitap ¢ocuga gore
degildir.” Kitaplar, cocuklarin yaglarina, gelisim
ozelliklerine ve gereksinmelerine uygun olarak
segilmelidir. Cocuga gore olan kitap, ona duyma
disiinme sorumlulugu veren, ¢ocugu da kurgunun
olusmasina ortak eden kitaptir. Yapit, ¢ocugun diis
kurmasina, diistinmesine olanak sagliyorsa; renk,
¢gizgi ve sozciiklerin anlatim olanaklariyla ¢ocuga,

insan ve vyasam gerc¢ekligine iliskin sezinletici
doniitler sunabiliyorsa, kitabi okumay: bitirdigin-
de, cocuk yeni bir kitap okuma istegi duyuyorsa,
bilin ki okudugu “cocuga gore” olan bir edebiyat
yapitidir, 1yi bir kitaptir o... Belirtilen niteliklerden
yoksun kitap ¢ocuga gore degildir; gocugun yagsama,
dogaya ve insana yonelik algilarini koreltir.

Anabalara, egitimcilere diyorum ki ¢ocugun ya-
saminda, 1yi kitaplarin sayisi arttikga, ¢ocuk igin
okuma kdltiirtiniin de temeli yapilanmaya baslar.
Cocuga gore olmayan, niteliksiz kitaplarla bulusan,
bulusturulan ¢ocuk ise okuma eyleminden giin geg-
tikge uzaklasir, yazili kiiltiire kars1 gittikce korlesir.

Eger, bir liste olarak degil de degisik donemlere
seslenen birkag edebiyat yapit1 6nerisi sunmama is-
terseniz sunlari sdyleyebilirim; ancak bunlarin yal-
nizca birkag 6neri olarak diigiintilmesi gerekir, bu
onerilerin siirekli yenilenip ¢esitlenecegi de bilin-
melidir:

Okuloéncesi donemdeki ¢ocuklar igin; Ferit Av-
cr’dan, Kirmuzi Fil’i Gordiiniiz mii?, Behi¢ Ak’tan,
Dogumgiinii Hediyesi ve Seza Kutlar Aksoy’un yazip
Serap Deliorman’in resimledigi, Yolculuk adli yapit-
lar1 6nerebilirim.

Ilkokul dénemindeki ¢ocuklar icin; Sevim Ak’tan
Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino, Gianni Rodari’den
Masal Iginde Masal, Fazil Hiisnii Daglarca’dan Bali-
na ile Mandalina, Zeynep Cemali’den Giil Sokaginin
Dikenleri, Yalvag Ural’dan Miizik Satan Cocuklar,
Brigitte Labbe’den Citir Citir Felsefe Dizisi (24 ki-
tap), Christine Nostlinger’den Kim Takar Salatalik
Krali gibi yapitlart 6nerebilirim.

Ortaokul donemindeki ¢ocuklar i¢in ise Anna Ga-
valda’dan 35 Kilo Tembel Teneke, John Boyne’den
Cizgili Pijamali Cocuk, Saint-Exupery’den Kiigiik
Prens ve Giilten Dayioglu’dan, Mo’nun Gizemi adli
yapitlari 6nerebilirim.

Sevgili, Suna Canli ve Ozlem Kanat Soysal; andi-
gim kitap adlarinin yalnizca birer 6neri olarak al-
gilanmasini; belirttigim kitaplarin da ¢ocuklarda
degisik duygu ve diistince devinimleri yaratabilece-
gini Ozellikle soylemek istiyorum. Cocuklarin ya-
samlari, ylirekleri gibi hep aydinlik olsun diyor, bu
soylesi i¢in sizlere igten tesekkiir ediyorum.
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Kuskusuzkitap resimlemesinin en giizel yani, galisacagim metnin edebi baglamdabeni heyecanlandirmasidir
ilkin. Kisaca metni kesinlikle sevmeliyim. Bende ¢izme istegi yaratan daha bu ilk okumada, karakter ve
mekinlar hayal giicimde canlanmaya baglar. Sonraki okumalarda firgamla metindeki sézciikler arasina
gizlenmig imgeleri ortaya ¢ikarmak igin keyifli bir kesif yolculuguna ¢ikarim. Bu stiregte metin hep ben-
imle birlikte gezer. Ve vakti doldugunda imgelemimde kitabin bitmig hali canlanir. Metni en iyi anlatacak
teknik ve tarz bu siirecte olugur. Benim igin igin en zor kismu bu agamadir. Sonrasindaki ¢gabam kitabin
kafamdaki bitmis halini —ona en yakin olacak sekilde- kagida gecirmek olur. Kullanacagim teknik ve tar-
zdan s6z ediyorum... Sunu da eklemeliyim: Her yeni metinde yeni teknik ve tarzlar deneyerek kendimi
tekrarlamaktan kaginmak isterim.
Metne Uygun Karakter Olusturma ve Resimleme Teknigi

Resimleyecegim kitap eger ¢ok kiigiik yas grubuna yonelik olacak-
UKk , BB sa, sade ¢izimleri, hemen ayirt edilebilen objelerden olusmusg basit
kompozisyonlari ve bol renk tercih ederim. Bunlar, kendime 6zgii
tarzda olmasini istedigim, resmi metinle biitiinlestiren 6zelliklerdir.
Kitabin nasil bir tarz1 olmasi gerektigine karar verirken yag grubunu
ve metnin i¢ sesini géz oniine alarak yaptigim ¢alismalardan bir kag
ornek sunarsam:

* 0-6 yas grubuna seslenen, su alt1 diinyasina 6zgii bir gagrigim yap-
mak icin suluboya teknigi kullandigim bir kitap 6rnegi. Ana karak-
. ter, hem tehlikeli sivri disleriyle hem de oldukga sevimli cana yakin
olmasiyla ¢ocuklara hitap etmeliydi.

Kipek Baligi Keskin/ Hilal Uskiidar Giirbiiz/

Akademi Cocuk Yaymlar
KARINCA

“Bir dilegin var m1 benden?”
Dedi bana sanki, karinca,
Yol verdigimde sabah ona.
Dedim ben de:

“Yiirti karincam yoluna,
Yiikiin agirdir benden
Beklerim.

Kanath Digler/ Erol Biyiikmeri¢ / Tudem

Cizim, siir kitabr resimlemesi olmasindan dolay1 renk ve ¢izgi tasarimiyla siirin estetik alg1 diizeyini yiik-
seltecek bir tarzda olmaliydi.

Eskizlerin Hazirlanmasi, Sunumu, Yazar ve Yayinevi Ile Paylasim

Bu agamada, metne uygun karakterler ve sahneler kafamda belirginlesmigse ve kullanmak istedigim
teknige de karar vermissem eskiz asamasina gegerim..Eskizler karakterlerin ve sahnelerin kabataslak
¢izilmig halleridir. Sahneleri metnin boyutlarina ya da anlam olusturan birimsel yapisina gore sayfalara
aktaririm. Bu asamada calismalarin bosa gitmemesi icin birkag noktaya dikkat ederim. Ornegin kitabin
basilacak boyutlarini bildigimizden ¢alismalarin boyutlarini bu 6l¢iileri géz 6niinde bulundurarak belirl-
erim. Kitabimiz kare bi¢ciminde olacaksa sahneleri kitabin boyutlarinin kendisi ya da katlarinin 6lgiisiinde
hazirlamak gerekir. Kitabin 6lciilerinden daha kiigiik caligmak ilerde sorun yaratabilir.

Resimli kitaplarin ortalama sayfa sayilar1 bellidir. Yayinevi ile yazar, metnin sayfalara dagilimini belirlemis
olurlar. Boylece hangi sayfalara hangi metin gelecek bunu bilerek ¢alismaya baglarim.

Eskiz Asamasina Birka¢ Ornek:

3

Gicik Misafir / Nurgiil Ates/ Cizmeli Kedi Yaymevi ‘%g

Kurabi’ye Ugan Omlet/ Niran El¢i
Tudem

Adami Zorla Cadi Yaparlar/ Niran El¢i/ Tudem

Kendimce edindigim piif noktalar diyebilecegim, belki ¢cogu ¢izerin de ortak maddeleri olabilecek ¢izim
agamasinda dikkat edilmesi gereken birkag 6zelligi soyle siralayabilirim:

e  Kitap agildiginda sayfalarin bu ayrim noktasina gelecek alan kayba ugrar. Sayfalarimizin bu alanla-
rina gelecek nesnelere dikkat etmek gerekebilir.

e Metne gereken bosluklar ve rahat okunmast, ayirt edilmesi i¢in uygun bir alan saglanmali.

e  Resim sayfada dengede durmali. Metin alanina gore resimler ne biiyiik, ne kiiciik, ne de tagmug
olmal1.

e  Sahneler kitabin bitmig halinin ¢izimleri olmali, sonradan sadece ufak tefek eklemeler yapilmali.
Yazara ve yaymevine kitabin tamamina dair gereken izleme sansi vermeli
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e Mantik hatalarin1 6nceden hesaplamali. Ornegin; ayni mekinda gegen sahnelerde ayni nesneler
kullanilmali, karakterlerin kiyafetlerinde mevsimlik giysi farklar1 olmamali.

e  Tarihi donemleri temsil eden karakterler ve ortam yaratilmigsa, déonemin gerektirdigi 6zellikte
mekanlar, giysiler vb. durumlar g6z 6niinde bulundurulmali... Elbette ¢izerin yorumu ve bakis agisi bir-
ok seyi teknik bir aragtirmaya gerek duymadan da ¢ozebilir. g

Metnin sayfada yer alan paragrafinda birkag farkli mekin ve
konudan sézedilebilir. Burada en can alic1 nokta, metnin en '
zengin kisimlarini 6ne ¢ikarip resimlemektir. Metnin giiglii, |8
hareketli kismini resme yansitmak gerek. Bu durumda sahn- /3
eyi de devinen bir bigimde tasarlamak anlatimu giiglendirir.

Sayfanin metni: Vinnn!../ Rana Raschid/ Marsik Kitap
“Annem beni ¢ok sever. Bunu biliyorum, ¢iinkii hep 6yle der ve bana bir siirii giysi alir. Annemi
ancak, agir gekimde gorebilirsiniz. Ciinkii ayn1 anda bir siirii sey yapar. Ornegin 6devlerime yardim
ederken ayni zamanda kiz kardesimin mamasini yedirir, hastanedeki hastalarinin regetelerini yazar
ve zeytinyagli dolma sarar. Bazen ona, “Anne benimle oynar misin?” diye sorarim. Hizla bir seyler
yaparken soyle der: “Belki daha sonra kizim, simdi hig zamanim yok!”

Eskizler yazar ve yayinevine bitmise yakin olarak 6rnekteki gibi sunulabilir:

1o ) YOLCULUK

©
Bir gin benim canim ok sikiliyordu.
Aglamak istedim ama sustum.
Anneme baktim kitap okuyordu.
Oyuncak bebegim Aysenin,
Uff..O sikici Aysenin,
Gekiigim halde kara sagini

bl ghmyord Yolculuk/ Seza Kutlar Aksoy/ Tudem

Bundan sonraki agamalarda yayimevinin hazirlanan resimleri tarayip yerlestirmesi ve kitabr basima gonder-
mesiyle kitap sonuglanir. En giizel sey kitabin basilmig haline heyecanla kavustugunuz andir. Bu seriiven,
sikintili ,eglenceli, zorlu yanlariyla her yeni kitapla devam eder boyle...

Serap Deliorman’in kitap onerilerinden bir kagt. .. Oykii ya da Roman:

Suga ile Kiki, Yazar: Erdogan Kahyaoglu, Can Yaymlan
Mgl Suyu, Yazar: Banu Bozdemir, Cizmeli Kedi Yaymlar
Onu Seviyorum, Yazar: Fatih Erdogan, Mavibulut Yayinevi
Sogan Oglan, Yazar: Gianni Rodari, Can Yaymnlar

Kirmizi Pelerinli Kurtcuk, Yazar: Mehmet Giiler, Final Kiil-

Resimli Kitaplar:

Korkak Tavsan, Yazan: Nurgiil Ates, Resimleyen:Beyza
Tiikel, Cizmeli Kedi Yayinevi

Memo ve Ay, Yazan: Alice Briere-Haquet, Resimleyen: Célia

Chauffrey tiir sanat Yayinlar
Bir Yildiza Ovgii, Yazan:Pablo Neruda, Resimleyen: Elena Korkusuz Meles, Yazar: Gorkem Yeltan, Dogan-Egmont
Odriozola Yayinalik

Dev Seftali,Yazar: Roald Dahl, Can Yaymlar

Melek Ozlem SEZER’ o

-

Segal’e gore erkek cocuklar annelerinden ayrilmay verdahﬁi?z&rk;“bt’ff%
duygusu gelistirmeyi basanr. Ciinkii annenin ogluyla iliskisi anakliktir, yani

oglunu ayn bir kisi gibi; kizini ise sanki kendisiymis gibi narsisistce yasantilar ve
sever. Bu nedenle de ozerklik duygusu gelismemis olan kizlar evlertﬁden aynlsalar
bile himaye edenin varligina eklenebilecekleri btr yer amrlar Bu, oz_elhkle ‘Dogu

masallarinda daha belirgindir.

Giin boyu elindeki yumag: bir ¢ozer, bir toplar
ihtiyar. Geng¢ dediginse aceleden, bir an o6nce
macera yasamanin telasindan Orilmdastiir. Ne
¢oziilmeye zamani vardir, ne toplanmaya... Yine de
durur bakar ihtiyara, olur ya onun sakinligi, boyle
bos bir igle ugragmasi bir bab-1 esrardir. Ne de olsa
o prensese ulagmak i¢in ¢iktigr tehlikeli yolda pek
¢ok bilmeceyle sinanacaktir. Yine de nedensiz bir
takintidir sanki, tuhaftir, o da tuhaf bularak sorar
zaten: Neden?

“Yakini uzak etmek igin ¢ozerim yumagi,” der ihtiyar,
“uzag yakin etmek icin toplarim.”

Kimine gore ihtiyarin elindeki yumak hayattir,
kimine gore yol, kimine gére de zaman. Ama her
ne ise, ihtiyar istedigi kadar ¢6ziip agacak kadar ona
hiikiimrandir. Bu nedenle de kolayca soyleyiverir
gence hangi yonden gitmesi gerektigini. Bu yolda
¢oziilmesi gereken dugiim noktalarmin sirrini
sakinmadan verir. Elindeki yumakta diigiim
kalmamigtir artik ama izlerini animsar. Zaten artik
animsamaktir onun isi, bu ylizden yollarin sonunu
goriir, gengse bu yolun izlerine ihtiyag¢ duymaktadir.
O, yolculanmalidir...

Sever masal, gezginleri ama atlasin1 daha ¢ok
genglerin eline distirtiverir. Ciinkii onlar Joseph
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Campell'in igaret ettigi gibi genetik hafizanin
onerdigi erginlenme ritiiellerinin pesindedir. Hani
masallarla bitytittiik cocuklar derler ya, iste tam da
oyledir. Masallarin biiyiik bir ¢cogunlugu, ¢ocugu
erigkin yagamina hazirlamak {izere ergenligin sona
erig stirecini konu edinir. Ve her seyi agiga ¢ikarmak
icin en 1yi yontem olan yolculuk baglamali; ergen
arttk tek basina ayakta kalabildigini, tiretmenin
sahnesine gectigini, kendi cinsinin degerlilik
Olciitleri i¢inde kamitlamahidir. Bunun icindir ki
masal, i¢cinde sinavlar saklar.

Kiz ¢cocugu kuyuya diigiiriir 5rnegin ve orada baktigi
yagh kadma -o iyi de olsa, kaprisli bir igkenceci
de olsa- itaatini, sorgulamadan kabul etmeyi,
hamarathgi, iyi kalpliligi kanitlar. Uvey anne ve
kotti kalpli kizi, onu attiklar1 kuyunun dibinde
gorkemli baglar, bahgeler ve bir ev oldugunu aklina
bile getirmemistir tabii. Ne ki 6liime gonderilen
talihsiz kiz, sinavi verdiginde; altinlarla, buyiilii
hediyelerle, giizellik iksirleriyle ugurlanir. Uvey
kizsa nezaketten yoksun ve tembel oldugu ya da
hizmetciligi kabul etmedigi igin katrana bulanip
gonderilir bu kuyudan. Béylece masalin anlatildig
kizlar da hamarat ve itaatkir olmanin, altin ve katran
arasindaki se¢imde neye kargilik geldigini 6grenir.
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Bazen clicelerin yanina diiser erginlenmenin
esigindeki gen¢ kizin yolu. Daha o giin kalbinin
kesilmesinden kurtulmustur, ihtimal biiyiicti tivey
annenin cinayet planlari bir kez daha igleyecektir,
ne ki o dogal bir insanin duygularina sahip degildir.
Yol iz bilmedigi, vahsi hayvanlardan korunma
yetisinin gelismedigi vahsi ormanda canini nasil
kurtaracagini diisiinmeden g¢igek toplaya toplaya
gider ve buldugu eve giriverir. Ik yaptig1 isse, ne
icinde oldugu durumu diigiinmek, ne de gelecege
iligkin planlar yapmak degil; yabancilarin evini
temizlemek, bulagiklarini yikamak olur.

Fantezi olarak hostur belki ama bugiin evinize
rizanizisormadan girip yataginizdahi¢ tanimadiginiz
bir kadinin uyudugunu gorseniz ne yaparsiniz?
Ki onun hirsizla ya da isgalciyle tek farki birinin
dagitmasi, birinin toplamasidir. Yaptiklar1 zararsiz
olsa da, hayata izinsiz giren bu yabanci sapik hissi
uyandirmaz mi, korkutmaz mi? Ciiceler korkmaz,
Pamuk Prenses de korkmaz. Ciinkii prenses
evliligi elde etmek tizere kendi cinsinin degerlilik
olgtitlerini kanitlamakta ve bu sayede mutlu sona
ulasacagini bilmektedir.

Kiz ¢cocugunun yolculugu her ne nedenle baglarsa
baslasin, hemen her zaman evlilige dogru ilerler.
Cinsel birlesmeyle ergenligini kanitladiktan sonra
da sona erer. Erkek ¢ocuk igin de evlilik ya da cinsel
birlesme ergenlik ol¢iitiiddiir ama o ayrica doga ve
diger erkeklerle carpismadaki basarisini kanitlamak
durumundadir. Tlkel kabilelerde ergenlige gegis
torenlerinde, erkek ¢ocuk dogada yalniz birakilir ki
tek bagina hayatta kalabildigini kanitlasin. Bundan
sonra da kimi ilkel kabilelerde yagh bir kadinin
yaninda cinsel egitime alinir. Ama 6nce vahsi
dogada, ormanda verir sinavini. Bu nedenledir ki
masallarda prensler uzun yolculuklarinin sonunda
bir ormandan gecerek prensese ulagir. Tipki Pamuk
Prenses’in ya da Yiiz Yil Uyuyan Prenses Giil
Goncast’'nin prensleri gibi. ..

Masalin simgelerle kurup gizli iletilerle verdigini,
halk dili acik¢a anlatir aslinda. Bekiretini yitiren
kiz, nasil oluyorsa iki dakika i¢cinde kadin olur. Ama
aslolan buradaki baglangigtir, o artik bir iireme
ogesidir, doguracaktir. Delikanli ise askere gitmekle
erkeklik payesine erigir. Ilkel kabile donemindeki
avlanmak, savagsmak, dogaya hiikmetmek; halk

distincesinde askerlige, masalda ise kahramanliga
devredilmistir.

Masal hayattan alir ilhaminive her sanatgi gibi abartir
olup biteni. Renklere, aykir1 desenlere diiskiin
bir nakkaghktir onunki. Ergenlik stirecindeki
her gencin ihtiyact olan yalmiz kalmayi, kendini
kanitlamay1, riskler yaratip onunla basa ¢iktigini
gorme istegini fantastik bir forma tagir. Ergenlige
gecis doneminin gengleri olagan yasamda aileden
genellikle 1limli yontemlerle uzaklagir, kendini
odasinda ya da arkadaglartyla kurdugu diinyada
tecrit eder. Masalda ise kurgu keskinlesir. Yan
mahallenin karsilig1 uzak bir tilke; kapanilan oda ya
da mahktimu kilinan ev, yabancilarin erisemedigi
bir saray, bir kule, bir devin magarasi; siradan bir
sokak kavgasi ise anli sanli bir savag haline gelir.

Gitmek kesfetmektir, bagimsizliktir, kendini
kanitlamaktir. Geng aileden, memleketten, yani
bir bagkasinin erkinin gegerli oldugu merkezden
ayrilmalidir.  Biyilk  kardegler  ergenligin
devingenlik saglayan tecridini yasamak igin geg
kaldigindan, ana kahraman roliinii en kiigiik kardes
kazanir. Evden ayrilan en kiiciik kiz gérkemli
evliligi, erkek g¢ocuk ise kahramanligin ardindan
gelen evliligi edinecektir. Boylece bir ¢cocuk olarak
evinden ayrilan kahraman, bir yetiskin olarak geri
doner veya aile kanitlanmig olan yetigkinliginden

haberdar edilir.

Masallarda maceraya atilmak tizere evinden ayrilip
uzaklara giden genglerin bir bolimii evlilik, bir
bolimii de zenginlik derdindedir. Ancak pek
gogunun higbir ihtiyaci, mantikli bir amaci ya da
nedeni yoktur. Kismet olarak yenebilecegi devler,
savagacagl bir kotiliik, asip gececegi bilmeceler
arar. Aslinda aradigy, ergenin riigtiinii ispatlayacagi
alandir.

Tium erkek kardeslerin ayn1 anda kismetini aradig
prototip masallarda yoksul baba 6lmek tizereyken,
¢ocuklarina mirasini boliistiirir ve yasam ¢izgilerini
bulmak tizere yolculuga ¢ikmalarini vasiyet eder.
Biiyiik kardeglere somut, belirgin anlamlar1 olan
hediyeler verilir. Ki hepsi de ortalama bir hayatta,
akli  zorlamadan, cesarete ihtiya¢ duymadan
kullanilabilecek seylerdir. (Bir ev, bir degirmen
gibi) En kiigiik oglana ise goriiniirde en degersiz,

hatta anlamsiz hediye kalir. Bunlar, sonradan
biiyiilii oldugu anlasilacak olan bir nesne ya da uyuz
bir kopek, siska bir at gibi seylerdir ve rastlantiyla
maceranin  harmaninda onu biiyitk atilimlara
gotuiriir. Diger kardesler degisime, salt arayisin
birincil duygu olmasma agilmak ve ardi ardmna
gelen ugursuzluklarla motivasyonlarini yitirmeden
zafere ulagsmak icin ge¢ kalmustir. Ayrica merak,
olur olmaz iglere bulagma, yer ve meslek degistirme
gibi seyler igin fazlasiyla oturmus bir kimlikleri,
aliskanliklar1 vardir. Bazen de bu kiiciik kardes en
saf, akilsiz, tembel goriinen ¢ocuktur. Yetenekleri,
uzaklarda yasadigi maceralar sayesinde agiga ¢ikar
ya da olgunlagir ve gelisimini engelleyen temel
sorunlarindan arinir.

Babanin sag oldugu durumlarda ise, iktidarin hangi
ogula kalacaginin sinavidir yolculuk. Ve bu smavi
her zaman en kiigiik ogul kazanarak taht1 devralir.
Baba bu durumda yaglandigini kabul edip ¢ekilmek
ister. Zaten tivey anne, onun sevgilisi ya da vezir
tarafindan ihanete ugramis ve genellikle kor olma
metaforunun ¢evresinde sefalete, hatta dilencilige
diigmiistiir. Uretmenin sahnesinden alinmus, cocuk
gibi bakima, disaridan gelene muhtag hale gelmistir.
Ebeveynlik tersine doner.

Delikanli -kizin aksine- genellikle kendi istegiyle
ya da rizasiyla evden ayrilir. Once -savagmadan
ama aile evinden uzaklagarak- ilk rakibi olan babay1
eler ve carpigma diger erkeklerle devam eder. En
6nemli rakibini yani babay1 yle ya da boyle deviren
geng, erkekligi de elde etmistir. Masalin sonunda ya
babanin, ya kaymbabanin iktidarini elinden alacak,
ya da uzakta bagka bir iktidar alani bulacaktir.

Ne hostur ki masal, kabullenilmesi gii¢ itkileri,
stk kurgular icinde, arzu gibi masumluktan da
vazge¢meyi gerektirmeyen kurnaz bir zarafetle
doyuma ulagtirir.  Baba zaten  yaglanmustir,
iktidardan  usanmugtir ya da  kurtarilmasim
gerektirecek bir felakete, dilencilige varacak bir
yasama beceriksizligine dismiustiir. Boylece
ogul ondan ¢ifte intikamini alir: Hem iktidarini
devralarak, hem de kurtaricist olmanin zaferiyle...
Yunan mitolojisi ise apagik der diyecegini, babasini
hadim eden Kronosun, onun kopan pargalarini
denize atarken soyledigi gibi: “Saltanatin bitti, baba.
Simdi senin yerine ben hiikiim siirecegim. Bana

kars1 gelebilirsin, ancak benim giiciim seninkinden
daha fazla. Bu yiizden sana kaderine razi olmani
ogiitlerim.”

Kahramanin yolcugunda eledigi kadinlar ise
erk sahibi ve giiclerini kotii olmaktan ya da
cinselliklerinden alan disilerdir: Cadilar, ecinniler,
devanalari, kotii kalpli kraligeler, tivey anneler,
femme fatale’ler... Erkek onlar1 bazen savasarak,
ama genellikle hileyle yener. Dev anasin1 memesini
emerck etkisiz hale getirir, yardima ve ogullarina
karst korumaya zorlar. Tipki ilk Optisme gibi
memenin emilmesi de, aninda teslimiyete neden
olmustur. Kahraman isi bittikten sonra kendini
evladi kildigi devanasini herhangi bir ihtiyag ya
da tehlike s6z konusu olmadigi halde oldiriir.
Disil yardimla yolculugu siirdiirmede kullanilan
diger figiir, kadinin asik kilinmasidir. Bu durumda
kadin yalnizca devlere degil, kendi ailesine kargi da
isbirligi yapar. Bunun disinda, bilge koca karilardan
ve perilerden yardim alir.

Tekbagina evinden ayrilan kizlar ise ya kovulmustur,
ya kagirilmistir, ya da sirria sadik olmadigr icin
kaybettigi kocasinin ve {ivey annenin biiytisiiyle
kugu olup ucan kardeglerinin pesine diismdstiir.
Yoksa ne olciide siddet goriirse gorsiin, hizmetgilik
yapmak, dayak yemek pahasina da olsa evinden ya
da hapsedildigi yerden ayrilmaya ¢aligmaz.

Segal’e gore erkek ¢ocuklar annelerinden ayrilmay:
ve daha Ozerk bir benlik duygusu gelistirmeyi
bagarir. Ciink{i annenin ogluyla iligkisi anakliktir,
yani oglunu ayri bir kisi gibi; kizini ise sanki
kendisiymis gibi narsisist¢e yasantilar ve sever. Bu
nedenle de 6zerklik duygusu gelismemis olan kizlar
evlerinden ayrilsalar bile himaye edenin varligina
cklenebilecekleri bir yer ararlar. Bu, 6zellikle Dogu
masallarinda daha belirgindir.

Kardeslerinhepbirlikte yolculuga ¢iktigidurumlarda
genellikle ayni cinsten olanlarin rekabet, iki ayri
cinsin ise dayanigma i¢inde oldugu goriiliir. Zaferin
ardindan geri dontiste ya da akrabalar1 kendi yanina
cagirmada ceza yoksa gosterigin, iyilikle ezmenin,
affederek  yiicelmenin, yani  farkhlagtirilmig
rekabetin anlatimi vardir. En kii¢iik ¢ocugun zaferi,
bagislanma dileyen, kendini asagilayip muzafteri
yiicelten kardeglerin sindirilmesiyle sonuglanir.
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Sanki son gelen, siralamayi tersine dondiiriip basa
gecmistir. Bu da en kiiglik kardesin, biiytiklerin
(bu bazen hain ana-babay1 da igerir) iktidarindan
duydugu rahatsizligin masal araciligiyla usturuplu
bir anlattmidir. Macera ve 6diiliin biyiik kardese
nasip oldugu durumlarda ise digerleri hentiz ergin/
rakip degildir. Onlara karg1 alinan korumaci tavir,
ana-baba sevgisine benzer.

Hansel ve Gretel gibi ergenlik siirecine kadar
izlemedigimiz kii¢itk ¢cocuklarin evden ayriliginda
ise masalin bir bagka hesab1 vardir. Ne giyeceginin,
ne kadar yiyeceginin, hangi sicaklikta su igeceginin,
uyku vaktinin ve tiim sosyal iligki ritiiellerinin giin
boyu sayisiz emir ctimlesiyle ifade edildigi cocugun
bundan usanmamasi miimkiin mii? Oyleyse,
gozdagr vermek igin gidip basgkasinin annesi olma
ve soz dinlemezligin annenin o6liimiine neden
olacagi tehditleri, babanin yoklugunun aglik ve
tehlike anlamina geleceginin ima edilmesi, sokak
cocuklarma yapilan géndermeler gibi sayisiz rahatsiz
edici ani, kendini rahatlatmak durumundaydi.
Bunun igindir ki, masalda kardeslerin olusturdugu
birlik, tiim bu gergege doniisen tehditlere
ragmen miicadeleyi kazanir. Tek bagina ayakta
kalmanin zaferidir bu. Terk edilme, aclik, 6liim,
yabancilardan gelen kotiilitkk yenilmigtir. Dahasi
eve doniis bir bakima yetigskin-¢ocuk iligkisini
de ters yiiz eder. Cocuklar yetiskinleri bagislar.
Fakirlik yiiztinden ormana terk edilmislerdir, ama
onlar koskoca bir servetle geri doner. Besleyen ana
babayla beslenen ¢ocuklar yer degistirir. Korkunun
rilyada yenilmesinin, kendine giivenmenin ve
bagimsizligin tatmini, ayrica yetigkin tehditlerinin
dolayli ve masum bir yanitidir Hansel ve Gretel. “Ah
bir biiytisem”in yaradan ve korkudan kaynaklanan
temel gerekgelerinin, ¢ocukluktan vazge¢meden
yerine getirilmesidir. Ormanda agliga, soguga,
vahsi hayvanlarin insafina, yani 6liime terk edilme,
cadinin oldiriilmesiyle iglenen cinayet, altinlarla
donitince kucak agan babayla hi¢ hesaplagsmama gibi
dehset verici pek ¢ok figiire ragmen, bu masalin
tek olumlu yami gocuklarin verdikleri miicadeleyi
kazanarak  kendilerine giiven duymalarinin
saglanmasidir.

Albert Camus “Yolculuk, benligimizde bulunan bir
tiir i¢ dekoru yikar.” der. Erginlenme ritiielinin bir
parcasidir yolculuk, biz de her yolculukta biraz daha

biiyiirtiz. Kendimizi sinariz ve kesfederiz. Yalnizca
i¢ dekoru yikmakla kalmaz yolculuk; ¢evremizden
gelen iletileri de, igsel onyargilarimizi da daha
bagimsiz bir bakis agisiyla sorgulamamizi saglar. Ne
de olsa yabancilarin yaninda siiregidenin izleginden
kopup, bagka rolleri, kimlikleri deneyebiliriz. Kalici
olmamak, sakli kimligin alacagi tepkilerden yana
korkularimizi yumusatir. Ancak 6zgiir bir akil ve ruh
kesfedebilir. Yolculuk bizi ézgiirlestirir. Thtiyarin
elindeki yumak gibi uzagi yakin eder, yakini uzak...
Ki bu da kath bir kumagin arasinda kalanlar gibi
sakli olan1 agiga ¢ikarir. O, i¢ dekorun yikicist ama
ayni zamanda yaraticisi ve agiga ¢ikaranidir.

Melek Ozlem Sezer’in kitap onerilerinden bir kacu. ..
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'DEGISEN QOCUKLUK ALGISI

Miige iPLiKCi”

Cocuklardan (...) yasamn tavaf tutmakla tutmamak arasinda kistr
bir secime indirgenemeyecek denli renkli ve coksesli bir mucize oldu-
gunu fark edebilmelerini; bunu fark ettirecek kimse cikmamaissa kar-

stlarina bir kitabin, hic degilse onun rehberligine basyurmaktan kork-
mamalarini rica ediyorum. ‘

Bu konuda ¢ok fazla iyimser degilim. Cocuklar de-
gisiyor, yasamu algilayiglar1 da ayni oranda evrim ge-
ciriyor ama tilkemizin onlara yaklagimi degismiyor!

Nasil m1? Haydi biraz bu konuda olup bitenlere ba-
kalim.

Ulkemizde ‘Birlesmis Milletler Cocuk Haklar
Sozlesmesi’nin pratikte nasil uygulandigi ortada.
Oraya buraya atilan imzalar, degisiklikler ve diizen-
lemeler bulunsa da tilkemizde evrensel standartlar
gozetilerek olusturulan ‘hak temelli’ ve biitiinlikli
bir ¢cocuk politikasi ‘hald’ yok. Yasal diizenlemeler
mevcut olsa bile karsimiza ¢ikan tablo bu diizen-
lemelerin son derece boliik porgiik ve keyfekeder
oldugunu ortaya koyuyor.

Opysa biz su geng niifuslu, dahasi niifusunun artma-
s1 i¢in siirekli ‘yiireklendirilen’ o tilkeyiz, 6yle degil
mi?

Ancak elimizdeki veriler ana rahmindeki ¢cocuklara
gosterdigimiz ‘Gzeni’ yagamakta olan geng insanlara
pek de gostermedigimizi belgeliyor.

Gog Vakfrnin izledigim son raporuna gore gecti-
gimiz yil yaklagik 5 bin ¢ocuk hak ihlaline ugramis
durumda. Bunlardan en az 500’1 ise yasam hakk:
ihlali sonucu 6lmiis. Bir o kadar da yaralanan ¢cocuk

var. Cocugun korunmasina yonelik ihlallerden yak-
lagik 1000 ¢ocuk etkilenmis. Adalet sisteminin agina
takilan, silahli ¢atigma ortaminda kurda kusa yem
olan, iskence ve kotti muamele géren gocuklarimi-
zin sayist da had sathada.

Verilerin gosterdigi tek sonug var: Cocuk ve gengle-
rimize davranig notumuz ¢ok zayif.

Peki bu karne kargisinda Tiirkiye bugiine kadar ne
yapt1? Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'ni resmi olarak
19 y1l 6nce imzalayan bir iilke olarak, sozlesmede-
ki hitkiimleri tam olarak hayata geciremedi, dahasi
cocuk ihlallerine dayali verileri ve raporlar1 gormez-
den gelerek yoluna devam etti. Yapilan kismi iyi-
lestirmeler ya uygulamaya yansimadi ya da uygun
etkili mekanizmalar olusturulamadig i¢in bu ihlal-
lerin 6nlenmesi saglanamadi. Saglanamadig gibi bu
savrukluga bulunan kulplar da degismedi.

Cocuklar1 Birey Olarak Gérememek

Tanik olduklarimiz Tiirkiye’de ¢ogu yetkilinin ¢o-
cuklarin 6zgiir ve esit haklara sahip ‘bireyler’ oldu-
gunu hentiz gormek istemedigini ortaya koyuyor.
Dahasi onlarin haklarindan pek de haberdar olma-
diklarmni...
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Bu vyetkililerin ¢ocuklart tektiplestirerek onlar1 her
konuda yetersiz ve zayif gérme egilimleri devam et-
tigi miiddetge s6z konusu zayif karneyle 6niimiiz-
deki yillarda da siifta kalmamiz ka¢inilmaz. Neden
derseniz sorun tahmin edilemeyecek bi¢cimde ¢ok
katmanli ve genis bir niifusu ilgilendiriyor. Dile
kolay Ttirkiye’nin her yerine yayilmig, birbirinden
farkli deneyimlerin iginden gegen yaklagik 25 mil-
yonluk geng¢ bir niifustan bahsediyoruz. Onlar her
giin o ya da bu sekilde ayrimciliga ugruyorlar!

Ayrimcilik yapmama ilkesinin 6ziirlii gocuklar,
miilteci ¢ocuklar, i¢ gé¢ yasayan ¢ocuklar gibi bazi
cocuklar igin yarattig1 sonuglarsa igler acisi. Ozel-
likle kirsal kesimdeki ¢ocuklarin saglik ve egitim
konusunda yasamakta oldugu zorluklar ortada. Co-
cuk istismar1 ve ihmaliyle ilgili olarak yasanan sid-
det konusu ise tizerinde en ¢ok durmamiz gereken
hususlardan biri. Ne yazik ki bu konuda hentiz kar-
ne almayi bile hak edemiyoruz!

Tiirkiye’nin ¢ocuklar1 resmi olarak tam 19 yildir,
kendilerindeki degisimi gorebilmesi igin Tiirkiye’yi
bekliyor.

Tirkiye ise sorunlar1 bagka yerlerde arayarak zaman
gecirmeye devam ediyor... Cocuklarina koskoca bir
bayram armagan etmis bir iilkeden bahsediyoruz.

Boyle bir agmazin igersinde ise biz yazarlara ¢ok is
distiyor. Toplumda parantezler agmaliy1z. Kiigiik
parantezler...

Parantezler

Ben, bu konuda kendimi nerede gorityorum biraz
kendi parantezimden bahsedeyim:

Evet, kiictictik ve kimilerine gére nahog bir paran-
tez olsa da, o parantezin i¢inden genglere umutla-
rin1 kaybetmemelerini, bir giin bu tilkede cins, din,
dil, etnik kéken ayrimi olmadan insanlarin yan yana
durmaktan gocunmayacag siddetsiz bir Tiirkiye’yi
hayal etmenin hayallerin en giizeli oldugunu soyle-
mek istiyorum. Bir giin Ttirkiye’de ge¢misle simdi
arasindaki digmanhgin, “en hakli benim-en mag-
dur benim-en hakki ¢alinan benim-ben en 6nem-
liyim” ¢ikarsamalarinin zamanla eriyip havaya kari-
sacagini, bulugabilmek igin sadece ama sadece insan
olmanin yetecegi bir diizleme er ya da geg ¢ikaca-
gimizi dile getirmek istiyorum. Evet sadece insan

olmanin, insani degerlerle yeryiiziinii anlamanin,
yasadigimiz diinyaya, sahip ¢itkabilmenin en 6nemli
erdem oldugunu bir giin, bir giin mutlaka anlayabi-
lecegimizi sdylemek istiyorum onlara.

Onlara demek istiyorum ki: Merak etmeyin ¢o-
cuklar. Tiirkiye degisiyor. Bu degisimin firtinasina
tutulmug durumdayiz ama 5-10 yil igersinde taglar
daha yerine oturacak.

Sonra o parantezin i¢inden engelli ¢ocuklara ses-
lenmek istiyorum. En biiyiik engel insanlarin dii-
stincelerindedir demek. Sizin dyle olmadiginizi bi-
liyorum demek istiyorum onlara. Sizin Tirkiye’ye
degil, asil Tiirkiye’nin size, sizdeki o yasama giicii-
ne, o 151ga ihtiyaci var.

Ve ¢ocuk gelinler... Ve tecaviize ugrayan ¢ocuklar.
Ve hayati erkenden elinden ¢alinanlar. Size bu ¢a-
linanlar1 kim geri verecek bilmiyorum. Ama bun-
larin bir daha yaganmamasi i¢in adimlar atilabilir,
atilacaktir da.

Ne bileyim bugiin umutlarimi taze tutmak istiyo-
rum ve parantezimi simdilik kapatiyorum.

Gelelim biitiin ¢ocuklara: Engelleri dayatan, tire-
ten, ¢ogaltan, kurallagtiran kimi “buiytiyememis”
biyiikleri (zor da olsa) hosgdrmelerini istiyorum
onlardan. O biiyiikleri anlamalarini ve biiyiiylince
onlar gibi olmamalarini rica ediyorum. Nefretin ve
egonun kolesi olmamalarini. Yasamin taraf tutmak-
la tutmamak arasinda kisir bir segime indirgeneme-
yecek denli renkli ve ¢oksesli bir mucize oldugu-
nu fark edebilmelerini. Bunu fark ettirecek kimse
¢itkmamussa karsilarina bir kitabin, hi¢ degilse onun
rehberligine bagvurmaktan korkmamalarini. Kita-
bin, sanatin giictiniin diinyadaki en alcakgoniillii
ama en direncli gii¢ oldugunu, insan1 insan kildi-
g1 kavrayabilmelerini. Onlara aydinliktan kork-
mamalarini sdylemek istiyorum. Yasamdan, yasa-
maktan, yasantidan korkmamalarini. Aksi taktirde
bunlardan korkanlarin, kendi olamayanlarin ve bir
stirti bahanenin ardina siginanlarin aglak, sikayet ve
sitem dolu sozlerini dinlemekten bagka care bula-
mayacaklardir!

Acaba i¢imizden kagi okudugu ilk kitab1 animsaya-
bilir? Onunla ¢ok kiigiik yasta tanistrysak animsa-

mak oldukga zordur. Anilar bazen rastlantiyla cag-
rilir. Benim okudugum ilk kitabimin ¢agrilma 6y-
kiileri de boyle olmustu. Birinde glizelim Kirmizi
Fare dergisi, 6tekinde akilli bir okurum sayesinde...
Cocuklugumdaki ilk kitabim simdi bile goziimiin
ontinde.

Yillar 6nce, Kirmizifare dergisi igin ¢ocuklugumla
ilgili bir yazi istenmisti benden. Aklim ilk kitabima
gitti ve onun komik oykiisiine.

Ug dort yaglarimda olmaliyim. Babam Istanbul’dan
bir kitap getirmisti. Piitiirld, ipek kigida basilmusti.
Sekli dar ve uzundu. Yazisizdi. Olagan tstii giizel,
hayal giictini kigkirtan resimlerle bezeliydi. Avru-
pa’da diretilmisti besbelli. O yillarda okul6ncesi ki-
tap yoktu tilkemizde.

Kitabin resimlerine bakip duruyordum. Kuslar var-
di. Bahcemizdeki agag dallarina tiineyen sergeler-
den, kumrulardan daha giizeldiler. 1k kez gordii-
giim ziirafa vardi. Bir de komik bir resim vard1 ki o
kadar olur! Bakip, bakip giiliiyordum. Hi¢ olur mu?
Insanin burnundan hig leylak agaci gikar mu diye

OKULONCESI KiTA
-Cocuklugumuzun Biiyiilii Bahgesi-

Seza KUTLAR AKSOY!

"APLAL

manlar. Oysa ana dilini 6grenemeden baska dille cok kiiciikken ta-
mstirilan cocuk, kavram kargasast yasar. Once anadili saglam temel
olustursun, iistiine yeni diller eklensin. Elbette cok dil bilmek kisiye
sinirsiz yarar saglar ama éoncelik anadilin olmal. ;

distintiyordum. Adamin leylak rengi uzun, kivircik
saclar1 vardi. Burnu da koskocamandi. O burundan
bahg¢emizdeki gibi katmerli, uzun bir leylak aga-
c1 ¢itkmugti. Ben ¢ok akilliydim besbelli. Burundan
aga¢ ctkmayacagini bilecek denli akillr.

Ben giiliip dururken agabeylerimden biri neden
giilldigiimii sordu. Komik resmi gosterdim. Giile-
cegi yerde bana sunu sordu:

‘Agac nasil ¢gikar?’
‘Higege... Kendi kendine,” dedim.

‘Kendi kendine olur mu? Ya tohumdan, ya fideden,
ya da ¢ekirdekten ¢ikar agag,’dedi.

Yok canim... Cekirdekten mi? Tohumdan, fideden
¢iksin ama ¢ekirdekten ¢ikmasin, ne olur ¢ikmasin.
Inanamiyorum.

Agabeyim, beni inandirmak i¢in elimden tutup, an-
nemin gegen yil diktigi limon agacini gosterdi. An-
nem limon ¢ekirdegini dikmis. Her giin sulamus.
Iste su kenar1 cemberli tahta saksida benim boyum
kadar limon agac1 uzayip duruyor. Nasil olur! Ce-
kirdekten aga¢ ¢ikamaz.
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Resme bakip aglamaya basladim.

‘Ne komik kizsin sen. Neden agliyorsun sdylesene!
Adamin burnu aciyor diye mi?’

Yanit vermiyorum. Séyleyemem ki... Ne yapalim,
adamin burnu acryacak diye agladigimi sansmn. Ni-
¢in agladigimu bir ben bilirim. Gegenlerde oyun ol-
sun diye mandalina ¢ekirdegini burnuma sokmus-
tum. Ya simdi kocaman bir mandalina agaci ¢ikarsa
burnumdan. Kosup, ¢ikti m1 diye aynaya bakiyo-
rum. Daha ¢ikmamus. Kesin ¢ikacak. Bu arada agla-
mamam gerek. Aglarsam burnum sulanir. Sulanirsa

daha cabuk biiyiir agag.

Cekirdek bir sekilde burnumdan ¢ikmig olmals,
ama ben kim bilir ka¢ giin bakip durdum aynaya.
Giiniin birinde unuttum gitti. Ya da yolladim onu
cocuklugumun gizemli, biiytili bahgesine. Yillar
sonra ¢ikiverdi iste. Hem de ne gorkemli bir ¢ikas. ..
Resim Gylesine canli ki, adam bir yakinimmus gibi
tanidik, burnundan ¢ikan leylak ise taptaze...

Cocuklugumun ilk kitabinin 6teki ¢agrilma 6ykii-
sti, o cin gibi akilli okurumun zekAsi sayesinde.

Bir sdylesi sonrasinda, kitaplarimin tiimiini oku-
yan on yaglarinda bir oglan ¢ocugu, soyle bir soru
sordu:

‘Kitaplarinizin ¢ogunda kuslar var. Kuslar1 ¢cok mu
seversiniz.’

Kuslart kim sevmez. Elbette sevdigimi soyledim.
Bu saptama ilging gelmisti ama fazla tistiinde de
durmadim. Sonra... Bir tiirlii yakami birakma-
d1 kuglar. Hangi kusu severim ben? Acaba neden
severim kuglari? Kendimi yokluyorum. Ozel bir
merakim yoktur kuglara. Peki, neden, nasil girmis-
ler kitaplarima? Diis yakamdan ey kusg! Ya da sakin
diigme, igime civilti kat. Yasama sevincimi gogalt.

Sonunda o biiyiili bah¢emden ansizin ¢ikiverdi
olagantistii giizel kus. Bu, cocuklugumun ilk ki-
tabindaki kug resmiydi. Benzerini gérmedim 6m-
riimde. Ne gercek yasamda, ne fotograflarda... Oy-
lesine canli ki, yasamak istiyor bir sekilde. Cik cik
otiiyor. Kitaplarima giriveriyor benden habersiz.
Bilingaltim biiytilii gocuk diinyama kaydetmis onu.
Essiz bir estetik duyguyla birlikte saklamug. Tesek-
kiirler ilk kitabim, sevgili akilli okurum ve ¢ocuklu-
gumun biiyiili bahgesi... Tegekkdirler.

Gelecegimizi belirleyen ¢ocuklugumuza, giizellikle

bulugsmamiza, hayal giictimiiziin simirsizhigina, saf-
ligimiza kiiciik bir 6rnek olsun diye anlattim bun-
lar.

Ornekleri cogaltirken sanirim pek ¢ok ana-babanin
tanikliklarini dile getirmis olacagim: Kiigiikken ¢o-
cuklarima kitap okumak keyifli bir aligkanhigimizdi.
Ozellikle uyku getirmesini dilerdim okurken. On
besinci kez okudugum aymi kitabin tek sézctigiinii
hele bir okumamis olayim! Hemen acilirdi gozler.
Minik bag havaya kalkardi. Sanki benden hesap
sorardi. Heniiz konugmayan bebegimin atladigim
sozctigii nasil yakaladigina sagirip kalirdim. Oysa
tiim cocuklarin olaganiistii yeteneklerini, dil denen
o muhtesem yapiy1 nasil kurduklarini diigtiniirsek
dogal kargilamali bunu.

Okul6ncesi kitaplardaki metinlerle birlikte, resim-
lemelerin 6nemini biliriz. Gorsel, isitsel bellek, ha-
yal giicti aynt anda devreye giriyor. Uzmanlar bu
estetik hazzin ana-baba kucaginda, sicacik sevgiyle
yasanmasinin, ¢ocugu ilerde iyi okur olmaya yo-
nelttigini soylityorlar. Kitaplar, biiytidiigiimiizde
ana-babamuz gibi bize sevgiyl animsatiyorlar. Este-
tik ve sevgi... Kitaplarin daha pek ¢ok olumlu kat-
kilarinin yani sira bize, diinyanin giizelliklerle dolu,
yasanilasi bir yer oldugunu animsattigini soylersek
yanlig m1 olur!

Ornegin nitelikli okuléncesi kitaplarinm, anadili-
nin dogru konusulmasina, iyi ifadeye katkist yad-
sinabilir mi?

Bir dili dar bir sozciik dagarcigr ile de konusabi-
lirsiniz. Onemsemedigimiz igin pek ¢ok yabanci
sozctigii farkina bile varmadan igsellestirip, dilimizi
konustugumuzu saniyoruz. Dilin inceliklerini bil-
meden, az sozciikle iliskileri, isimizi yiriitebiliriz
pekild. Burada bir soru geliyor aklima. Bizim i¢in
dilin anlami ne?

‘Ttrkgem benim ses bayragim,” demis degerli ozan
Daglarca. Nitelikli kitaplarla ¢ok kiigiik yasta ta-
nigan ¢ocuklar o dilin inceliklerini 6greniyor. Ko-
nusmaya basladiginda dili akil almaz bir yetkinlikle
dogru kullanip, kendini ifade edebiliyorlar. Cocuk-
larimda, torunlarimda, yakinlarimda tanik oldum
buna.

Cocuk, cevresinde duydugu dil kadar 6nemli olan,
yazili-gorsel sanatla ne kadar erken tanigirsa, sézcitk
dagarcig ne denli genis ise, o dili daha iyi konuga-

cak, kendini daha 1yi ifade edecektir kugkusuz. Bir
dille kendini ifade etmek demek o dille diistinmek
demektir.

Bir dille diisiinmek o kiiltiiriin tagiyicist olmak, de-
vam ettireni olmaktir. Bizi var eden, i¢inden ¢ik-
tigimiz, beslenip biiytidigimiiz kaltarimiizdir.
Kiiltiir kusaktan kugsaga aktarilir. Bu konuda en gii-
zel ve en keyifli yardimcilar da, kuskusuz gocugu
mutlu eden, hayal giictinii kigkirtan gorsel ve yazili
solen olan dilimizde yazilmis, ya da iyi ¢evrilmis ni-
telikli kitaplardir. Anadiliyle diigiinen birey kendi
kiltiiriine asla yabancilasmaz. Dil bu yiizden ¢ok
ama ¢ok onemlidir.

Anadilini iyi 6grenen bir ¢ocuk oteki dilleri de
dogru 6grenebilir diyor uzmanlar. Oysa ana dilini
ogrenemeden bagka dille ¢ok kiiglikken tanistirilan
cocuk, kavram kargasast yasar. Once anadili saglam
temel olustursun, istiine ¢agin geregi yeni diller
eklensin. Elbette ¢ok dil bilmek kisiye sinirsiz ya-
rar saglar ama Oncelik anadilin olmali. Ben boyle
diisiinenlerdenim. Cocuklarin1 hentiz anadilleri-
ni 6grenmeden yabanci dille egitim yapan okulla-
ra gonderen ana-babalar bu konuda bir kez daha
dtisiinmeli derim. Cocugunuzun yasadig tilkenin
kiltiirtine yabanct olmas sizin igin 6nemli mi, de-
gil mi? Karar sizin.

Bu arada okuldncesi kitaplarla ilgili yetigkinlerin,
yani yazarin, ¢izerin, yayincinin, égretmenin, veli-
nin ve devletin bu konuya ayr1 bir 6nem vermesi,
¢ok 6zenli olmasi gerektigine inantyorum. Okulon-
cesi kitaplar yurttaglarina deger veren her tilkenin
yaptigi gibi nitelikli olmali. Saglamlik ve gorsel aci-
dan albenili olmast i¢in pahaliya mal olan bu kitap-
lara devlet ucuz kagit saglamali, yayinevleri ¢ok kar
etmeyi degil, toplumun tiim kesimlerine erigmeyi

amaclamali. Yazar-cizer 6zeni kadar kitaplar1 secen
ogretmen ve veliler de elbet konunun sorumlulari.

Biz yazarlar i¢in, durum pek parlak degil. Giini-
miiz teknolojisi iyi-kotii yanlartyla ¢ocuklarimizi
avucuna almig goriintiyor. Rakiplerimiz yaman ve
de bastan ¢ikarici. Belki bu yiizden daha ¢ok 6zen
gostermeli, daha okunasi kitaplar yazmaliyiz. Co-
cugun hemen yakinlik kurabildigi konu ve kahra-
manlarla, 6zgiin, akilda kalici, sade ama yazin tad1
veren kitaplar olmali bunlar. Ve elbet resimleme,
baski, tiim kitabin albenisi, dayanikliligi 6nemli.

Bana sorarsaniz, tilkemiz olduk¢a sansli bu konuda.
Kar amagli, ucuz ve ¢ocugu kii¢iimseyen yayimla-
rin yani sira nitelikli kitaplar minik, degerli okur-
larin1 bekliyor. Bilingli ana-babalarin sayis1 giderek
arttyor. Eger siz iyiyi yiiceltir, isterseniz, kotiiler
barinacak yer bulamazlar. Cocuklarimiz da en iyiye
layiktir, Gyle degil mi?

Seza Kutlar Aksoy’un kitap onerilerinden bir kagu...
Alice Harikalar Diyarinda, Lewis Carroll,

Momo, Michael Ende

Mathilda, Roald Dahl

Pippi Dizisi, Astrid Lindgren

Lollipop ve Conrad-Konserve Kutusundan Cikan Co-
cuk, Chiristine Nostlinger

Kiigiik Prens, S.Exupéry
Fedor Amca, Eduard Uspensky
Peter Pan, James Matthew Barrie

Biilbiilii Oldiirmek, Lee Harper
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Popiiler bilim yaymlamm okumak yeni §eyler ogrenmé arzul‘anm

-

arttiracak; ¢ocuklar, derslerini daha biiyiik bir 1stekle takip edeceklax.,
dir. Derslerde ele alinmasinin mumkun olmadtgt pék gok _konudﬂa' da

bilgi sahibi olablleceklerdtr.

o

Merak etmek 6grenmenin en temel gereklerinden
biridir. Kiigiik yaglarda kendimizi ve yagadigimiz
cevreyl merak ederiz. Merak ettigimiz konularin
cevabimi 6nce yakin ¢evredeki, sonra okuldaki tec-
riibelerimizden &greniriz. Yas biiyiiditkge, merak
etme azalir. Egitim ilerledikce ilgi alanimiz iyice
Ozellegmistir, belki de zorunluluktan kimimiz fen-
ci (1), kimimiz sosyalci (!) olmusuzdur. Belki de o
karmagik formiilleri sevmediginiz igin sosyalci ol-
mugsunuzdur “Fenle ilgili bir konuyu merak ede-
cegim de ne olacak? ” diye diigiinmdiis olabilirsiniz.

Bir stire sonra, yetigkinler arasinda sadece siradan
giinliik sohbetler yapilir hale gelir. Havadan, sudan,
pahaliliktan veya bir giin 6nceki magtan bagka bir
sey konusamaz hale gelinir. Sohbet derinlesince
erkeklerin askerlik, kadinlarin hamilelik ve dogum
hikéyelerine sira gelir.

Iste tam bu noktada popiiler bilim yaymcihginin
onemi ortaya ¢ikar. Egitim hayatinda uzmanlagti-
gimiz konu artik meslegimiz olmustur. Caligma
hayati ile birikimlerimiz iyice artar. Kimse size gel-
diginiz noktadaki deneyimlerinizi sormaz; sadece
isinizi iyl yapmanizi bekler. Oysa herkesten 6gre-
necek bir sey vardir. Cesitli vesilelerle yetigkinlerin
birikimlerini ¢ocuklara, genglere ya da birbirlerine
aktarmalarinin yolu agilmahdir.

Ulkemizde de yayim yapan bazt belgesel kanallar.
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Gorsel agirlikli belgesel programlar, yontemlerden
biridir. Konferanslar ve bilim miizeleri de bu konu-
da hizmet verebilir. Popiiler bilim dergi ve kitaplari
ise bu alanin vazgecilmezleridir. Cilinkii yetigkinler
icin en zor olan vakit ayirmaktir. Belgesel izleneme-
yebilir, konferans dinlemeye ya da bilim miizesine
gidilemeyebilir; fakat popiiler bilim yayimnlari her
zaman her yerde okunabilir. Hele periyodik popii-
ler bilim dergileri takip ediliyorsa bu durum, merak
ve heyecan diirtiistinii siirekli olarak canli tutar.

<8
Daktilo “—

Koleksiyonculugu

M. Kadri Atabas

Posta Pulunun 173 Yilhk Hatim Var

Yrd.Dog.Dr. Pinar Olgag

Veterinerlik Boliimii profesirii ve kug gozlemcisi Ahmet On-
clier, kazlart o kadar seviyor ki, yasaminin bir parcasi olarak
gormeye baglamis. Yazisinda bu tutkusunu paylagiyor (Eg-

lenceli Bilim Dergisi, 2011, say1 4).

Popiiler bilim yayinciligs; egitimi ve bilgi payla-
stmun1 okul siralarindan ¢ikartarak yayginlagtirir.
Merak eden ve 6grenmeye devam eden yetigkinle-
re, amatOr gokyiizii gozlemciligi, su alti fotografgi-
hig1, kus gozlemciligi, felsefe ve doga sporlar1 gibi
isleri diginda bir ugrasa sahip olma yolunu agabile-
ceginden; kendilerini mutsuz hissetmelerine neden
olan duygu ve diistincelere kapilmaya zaman bula-
mayacaklardir.

Koleksiyoncu M. Kad-
ri Atabas aym zamanda
iinlii bir mimar. Bu ya-
zida daktilo koleksiyoncu-
lugu tutkusunu anlatiyor.
Okuyanlarda en azindan
bir merak olusacak ve
belki daha sonra onlar da
koleksiyonculuga baglaya-
caklardir (Eglenceli Bilim

Dergisi, Say1 7, 2012).

Nerdeyse artik kullanil-
mayan posta pullarinin

= egitim hayatimizda nasil
bir etkisi oldugunu bili-
yor muydunuz? On yili
agkin  siire posta  pulu
ressamhgr  yapmig  Yrd.
Dog. Dr. Par Olgag’'in
yazisini okuyanlarin pul
koleksiyonculuguna bag-
lamasi olast degil midir?
(Eglenceli Bilim Dergisi,

DONYA GEVRE GOND

Diinya Cevre Giinii (Baykus) konulu pul, 1998,

Sanater: Yrd.Dog.Dr. Pinar Olgag

Tekstil Ipliklerinin
Kraligesi: Ipek

Vrd.Dog.Dr. €. Merih Sengtnal

Say1 10, 2013)

Tiirkiye'nin de
dahil oldugu
dunyanin birgok
ulkesinde ipek
uretilmektedir,
ama buna ragmen
=

Malzeme ve Metaliirji
Miihendisi Yrd. Dog.
Dr. C. Merih Sengo-
nil’iin yazisint okuyan-
‘ larmn, ipek ve ipekbicegi

gﬁ,:’,-;c,:'ﬁf:: hakkinda iiniversiteye
Kb kadar belki egitim haya-
tinda hi¢ ogrenmedikleri

iretildigi yer

en biiyiik
ipek iireticisi
konumundadir.

bilgilerle donanacaklar agiktir (Eglenceli Bilim Dergisi, Sayi
1, 2010).

Tereyagindan s
Para Olur mu? B

kurutulmus morina
baligi ile ahsverig

Ogr.66r.br.Elif Kalayc!

Isletme Fakiiltesinden Ogr. Gor. Dr. Elif Kalaya
paranin tarihgesini anlatiyor (Eglenceli Bilim Dergisi,
Sayi 1, 2010).

Cok eskiden bilim insanlarinin isi ¢ok zordu; ¢lin-
kii nerdeyse her seyden anlamalar1 ve her isglerini
kendilerinin yapmasi gerekiyordu. Ornegin, Leo-
nardo? diigiiniir, mimar, miihendis, mucit, ma-
tematikgi, anatomist, miizisyen, heykeltirag, bota-
nist, jeolog, kartografi yazar1 ve ressamdir. Zamanla
bilim dallar1 birbirinden ayrildi, 6yle bir an geldi ki
disiplinler arasindaki baglar iyice koptu. Belki 6g-
renilecek seyler hizla ¢ogaldigindan, kisa stirmek
zorunda olan egitim hayatimiz bu kopuslar1 zorun-
lu kilmistir. Ciinkdi insan 6mrii sadece 6grenmeyle
gecirilemeyecek kadar kisadir; bir an 6nce tiretime
de gecilmesi gerekir.

Artik yirmi birinci yiizyilda biitiinltigii saglamanin
zamani gelmistir. Elbette kisiler yine konularinda
uzman olacak, ama birbirlerinin dilinden anlaya-
cak, karsilikli hangi konuda kaygilandiklarinin ve
problemlerinin ne oldugunun farkinda olacaklar.
Cilinki aslinda hayat bir biitiindiir. Yapay olarak bu
ayrimi yapanin yine insanoglu oldugunu unutmusa
benziyoruz. Olmasi gereken biitiinliigii saglamada
popiiler bilim yaymcihigina ¢ok is diisiiyor. Fen bi-
limleri iginde fizigin nerede bittigi, kimyanin ne-
rede bagladigi, biyolojinin apayr1 bir konu sanildigi
bir sinirlamadan soz ediyoruz. Psikolojiyi anlama-
dan sosyoloji, ekonomiyi anlamadan siyaseti deger-
lendirmemiz miimkiin degildir.

2 Leonardo da Vinci 1452 —1519 yillar1 arasinda Réne-
sans doneminde Italya’da yasamigtir. Diinyanin gelmig
gecmis en biiylik sanatcilarindan ve dehalarindan biri

kabul edilir.
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Gatal ve Kasigin da
Bir Hikdyesi Var

¥Yrd.Dog.Dr. Besim Baraneglu

Imalat Mii-
. hendisli-
igverig merkezinde ..
a da hizla ayakiisti bir seyler ‘ - - -
;er\zn e s ya.fdl' yerken verilen plastik gatal a1 Ogretlm

kasiklar: seviyor musunuz?

Paskanmaz gelikten yapiImi pariak bir catalin yerini ne 5 U Yegi Yrd.
tutabilir ki? Elinize aldsginizda agiiigin hissedersiniz, A
paslanmaz gelikten yapilan gatal ve kasikla yenilen D.
o¢. Dr. Be-
. o
bir malzemedir. Oyun hamurunu sekillendirmek igin sadece sim Bara noglu
ellerimizle uyguladigimz Kigiik kuwetler yeterliyken, celigi

sekillendirmek igin kocaman makineler kullanmak gerekir. i_
Paslanmaz elik malzemeden bir gatal ya da kagik tiretim metal §€I€ll

seriivenine taniklik edelim mi?

yemegin tadina doyum olmaz!

Celik de, ayni oyun hamuru gibi, sekilden sekile sokulabilen

lendirmenin
soframiza gelen orneklerinden catal ve kagigin hikdyesini
anlatti. Bir fabrika ortamint ve imalat agamalarint bilme-
yen okuyucu i¢in oldukea agiklayict bir yazi (Eglenceli
Bilim Dergisi, Sayr 10, 2013.)

Bir kimya fabrikasini ele alalim, tiretimin sonun-
da ortaya ¢ikan zchirli atiklarin ne olacag: biiyiik
bir problemdir. Burada calisan bir mithendisin tek
kaygisi, ne pahasina olursa olsun zehirli atiklardan
kurtulmak olmayacaktir. Bu zehir, hava ya da su yo-
luyla bir sekilde canlilara ulagtiginda (bitki, hayvan,
insan) sagligin ve toplum diizeninin nasil etkilene-
cegini bilecek. Zehri aritmanin maliyeti yiikseltece-
gini bilen tiiketici de kimya fabrikasinin tirtintinti
kullanirken itiraz etmeyecek.

Harika Isik | AZ Kag cocuk, bir iini-

50 Yasinda

Prof.Dr. Ramazan Aydin

Y versite  hocastyla
S \ll bulugma  olanag
2 yakalar ki... Popii-
ler bilim yaynlari-
min diger bir farki
da budur. Fizik
Profesorii  Rama-
zan Aydin, artik
yasantimizin nerdeyse her alanina girmig olan lazeri
anlatiyor (Eglenceli Bilim Dergisi, Say: 3, 2010).

Geligtirilmesinden bu yana

gegen yarim yiizyil beyunca
lazer, insanlarin génencinin
yikselmesi, uygarligmn,

feknaolojinin hizh gelismesi
ve bilimin dev adimlar}
ileriemesinde en list
diizeyde rol almigtir.

Hacer Erar’in kitap onerilerinden bir kacu...

Maden Miihendisi
Prof. Dr. Giilhan Oz-
bayoglu iilkemizde bor
madeniyle ilgili cok sayida
aragtirma yapan bir bilim
insant. Onun bu konuda
yazdiklarini okumak ¢o-
cuklar icin biiyiik bir sans
(Eglenceli Bilim Dergisi,
Sayt 4, 2011).

Egitim hayat1 devam eden ¢ocuk ve gengler icin ise
popiiler bilim yayimlarinin 6nemi ¢ok daha fazladir.
Popiiler bilim yayinlarini okumak, yeni seyler 6g-
renme dirtiilerini (merak etme) arttiracak; ¢ocuk-
lar, derslerini daha biiyiik bir istekle takip edecek-
lerdir. Derslerde ele alinmasimin miimkiin olmadig:
pek ¢ok konuda da bilgi sahibi olabileceklerdir. Tlgi
alanlarin1 belirleyebileceklerinden bilingli meslek
se¢imi yapabileceklerdir. Yetiskin olduklarinda da;
zaten olumlu pek ¢ok tutum ve davranigi kazanmaig
olduklarindan; daha mutlu, tiretken ve tercih edi-
len bireyler olacaklardir.

Popiiler bilim yayinlarini takip etme tutum ve dav-
ranig1 kazanan bireylerin iletisiminin daha iyi ola-
cagini, iletisim kurmanin sevgiyi doguracagini 6n-
gormek zor degil. Barig iginde daha yasanabilir bir
gelecek i¢in hepimize ¢ok is diisiiyor.

Kiigiik Prens, Antiine de Saint Exupery, Mavibulut Yayinlart

Kiigiik Kara Balik, Samed Bahrengi, Can Cocuk Yayinlari

Aritmetik Tyi, Kuslar Pekiyi, Cemal Siireyya, Yap1 Kredi Yayinlart

Peter Pan, J.M.Barrie, Is Kiiltiir Cocuk Klasikleri

Seker Portakali, J.M.de Vasconcelos, Can Cocuk Yayinlari

Alice Harikalar Diyarinda, Lewis Carrol, Is Kiiltiir Cocuk Klasikleri

Arzin Merkezine Seyahat, Jules Verne, Remzi Kitapevi

Polyanna, Eleanor H. Porter, Remzi Kitapevi
Don Kisot, Erich Kastner, Can Cocuk Yaynlar:

zaten okunmali diyorum.
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Denziler Altinda Yirmi Bin Fersah, Jules Verne, Inkilap Kitapevi

Not: Jules Verne’nin biitiin kitaplari1 ve TUBITAK Popiiler Bilim Cocuk Yayinlarini eklemedim, onlarin hepsi
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Yagar Kemal’in 70’li yillarda sokakta yagayan ¢ocuk-
larla yaptig1 réportajlart bir araya getiren “Cocuklar
Insandir” isimli kitap Kastm 2013 tarihinde Yapi
Kredi Yayinlari tarafindan yayimlandi. 14 Eylil-26
Ekim 1975 tarihleri arasinda Cumhuriyet Gazete-
si'nde yayimlanan roportajlar, 1978’de “Allahin As-
kerleri” adiyla kitaplastirilmigti. Gazetedeki tefrika-
larda yer alan Ara Giiler’in fotograflart ve Turhan
Selguk’un ¢izimleri de, Cocuklar insandir adiyla
yayimlanan yeni baskida okurla bulusuyor, 13 Ey-
1l 1975 tarihinde Cumhuriyet Gazetesi'nde Kemal
Ozer’in Yagar Kemal ile yaptigi “Neden Cocuklar
Insandir?” baglikli réportajiyla birlikte.

Kimler yok ki bu kitapta? Istanbul'un sokaklari-
na karismig, kovulmus, asagilanmis, somiirilmis,
korkutulmus, suglanmus, yok sayilmis ¢ocuklar...
Yoksullugun, yoksunlugun, agligin oldugu nice ha-
yatlar... Zilo’nun, Selim’in, Metin’in, Mahzun’un,
Ali'nin, Sabo’nun, Kaya’min, Kadir’in, Sait’in,
Oguz’un hayatt...

Kimisi baloncu; kimin kag balon alacagini uzaktan
bilir, ¢alisip aksam eve para gotiirdiiginde insan
yerine konulur. Kimi, okul yolunda beyaz yakali,
temiz onliikli ¢ocuklart sikigtirip paralarini alir.
Aldig1 para degil, kendinde olmayanin, asla sahip
olamayacaklarinin acisidir. Kimi, ilk hirsizliginda
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YASAR KEMAL

Cocuklar Insandir

caldig1 parayla bolca ¢ekirdek alir. Ki, bu ne biiyiik
mutluluktur, ne giizel bir andir. Kimi donan arka-
dagini sirtinda tagir, bir cami avlusunda kendi sica-
gryla 1sitip uyandirabilmek igin kosturur, giictiniin
titkenmesi, solugunun kesilmesi pahasina. Arkadagi
gozlerini aginca indirir sirtindan, ekmek galar onun
igin peynir galar. Oyle ya sokakta arkadas, annedir,
babadir, giivendir. Kimi, kendi hayatini arkada-
stninmug gibi anlatir, kimi bir yalani hayati sanir.
Kimi oyuncakg1 diikkanina girdiginde parasizligini,
kimsesizligini, kederlerini unutur, gozlerini kapatip
tirli hayallere, biiytili diinyalara dalar. Yine boyle
bir giin vitrinde gordiigii ziirafanin tiiylerine do-
kunmak, alip kagmak isterken yakalanir, tezgahtar
dover, diikkan sahibi aciyip kiigiik bir kopek hediye
eder. Hayattaki tek varligr o kiigiik oyuncak kopek-
tir artik. Sonralari, ¢aldigi oyuncaklar yoksul ¢o-
cuklara verip onlarin saskinligiyla, sevinciyle mutlu
olacak, bir tek o kiicitk kopegi kendine saklayacak-
tir. Sokaklar gocuklarla, sokaklar gormezden geldi-
gimiz hayatlarla doludur.

Kiifturbazdir, sarhostur, hirsizdir, ofkelidir, yal-
nizdir, yalancidir, inatgidir, acimasizdir, korkaktir,
merhametlidir, cesurdur, sadiktir, gdzii toktur, ma-
sumdur, hir¢indir bu ¢ocuklar. Ciinkii insandirlar.
Ici dolu dolu INSAN.
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Yalva¢ URAL

Cocuklarin Yalvag Abisi, Miizik Satan Cocuklar’in duygulu, Zipirmatik Bilmeceler’in giil-
meceli sesi, cocuk edebiyatimin biiyiik ustasi sair, yazar, sanatq -yaymnci Yalva¢ Ural’la Tiir-
kiye’deki cocuk kitaplar gercegi ve cocuk edebiyati iizerine uzun soluklu bir soylesi gercekles-
tirdik. Ural’in dogadan uzak, cocuklugunu yagayamayan cocuklara ve cocuklugunu unutup,
cocuklan giidiik yasamlarina ortak eden yetiskinlere soyleyecekleri var!

Soylesi: Ozlem KANAT SOYSAL', Suna CANLF

1 Ars. Gér., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
2 Ars. Gér., Ankara Universitesi E§itim Bilimleri Fakiiltesi
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Sayin Ural, yetiskinlere ve cocuklara seslenen nice
yapitiniz, ¢calismaniz var. Bunlar biliyoruz, okur-
lariniz da bunlari yakindan izliyorlar. Yetiskinlere
doniik bircok yapitinmiz olmasina karsin, cocuklara
yazmayir hep oncelediniz. Cocuklar icin iiretme ve
yazma seriiveniniz ne zaman ve nasil bagladi? Ne-
den cocuklar icin yazmay sectiniz?

Benim ¢ocukluk yasamim; aslinda bana gore (tabii
bir yazarin gelecegi agisindan) ¢ok renkli gegti. Ama
bu renk, kirsal kesimde yasamig ve dogayla ic ige,
bir ¢cocukluk gecirmis olmaktan beslendi... Cocuk
oyunlarinin 6zgiirce oynandigi, arkadaghgin biitiin
ictenligiyle yasandigi ve bu duru dostluk giiciiniin
de ¢ocuklara karsilik beklemeden sunulan, dzveri-
li sicacik iligkilerden alindig bir ¢ocukluk... Bunu
soyle anlatayim size: Konya Ereglisi ile Karapinar
arasinda bulunan kiigiik bir kasabada yasayan bir
memur ¢ocuguydum. Kasabada, benim gibi baba-
st Toprak Mahsulleri Ofisinde ya da bagka devlet
kurumlarinda caligan memur ¢ocuklart var. Bir de
kasabanin gocuklari var... Yani o yorenin gocuklarr,
o yorenin gelenekleri ile hatta yerel oyunlari, tiir-
kiileri, konugma, soyleyis 6zellikleriyle biiytimiis, o
topraklar ¢ok iyi taniyan ¢ocuklar... Bu ¢ocuklarla
bizim aramizda her zaman ¢ok sicak iliskiler vardu.
Biz onlara gére “memur ¢ocugu” olsak da bizi dig-
lamazlardi ve onlarla birlikte bir¢ok seyi paylasirdik.
Ornegin derede yiizmeye gider, sular bastiginda av
doneminde gelen gé¢men kuslart izler, toprak al-
tinda yagayan kimi driimceklerin beline ip baglayip
onlar1, Melis arist olarak da anilan Elmabag arilari-
nin yardimiyla yuvasindan digar1 ¢ikarir, tarla fare-
leriyle ebelemece oynardik. Kendi oyuncaklarimizi
da kendimiz yapardik. Hatta bunlarin hikiyelerinin
bazilarini da hentiz yazmadim. Basit oyunlarimiz da
vardi; oyunda bir Kizilderili gibi sose kenarina ya-

tip uzaktan gelen kamyonlarin seslerinden markala-
rin1 bulurduk. Boyle garip oyunlar iginde biiytidiim
ben, 6zellikle Karapinar’da yasanmus, (kirsal kesime
ait biriktirdigim bir yigin hikdyem var. Tanidigim,
gozlemledigim bir¢ok hayvan var, tanidigim kuslar
var... Ondan sonra gagalarini suya daldirip —bir si-
irimde de yazmigtim- sonra gidip degirmendeki un
cuvallarma sokan ve o 1slanan gagalarinin gevresi-
ne yapisan unlarla yavrularini besleyen kirlangic ve
giivercinlerin Oykdleri gibi... Yani bunlar dogada
gordiigiim ve yakindan tanik oldugum olaylardan
olusan ve i¢inde benim de bulundugum bir yasam.
Bunlar insan1 biyiitiiyor. Boyle yetisen cocuklar
yoresiyle biittinlesiyor. Yoresindeki canlilarla ora-
daki yetisen kiiltiirle, iirtinlerle biitiinlesiyor. Bu-
giin kentlerdeki ¢ocuklar, kofte yiyorlar ama yedik-
leri koftenin neden yapildigini bilmiyorlar. Koyu-
nun yavrusunun kuzu oldugunu, atin yavrusunun
tay oldugunu bilmiyorlar ve “Atn yavrusu nedir?”
diye soruldugunda “midilli” diyorlar. Sen esek yav-
rusunu soruyorsun, esegin yavrusunun adini bilmi-
yorlar ama “Anneniz kizdigi zaman size ne der?” den-
diginde “egek sipasi” diyerek, sipanin adini bulmaya
caligtyorlar. Simdi, boyle bir alt yapiyla biiyiiyorsun.

Nenem ¢ok giizel masallar bilirdi. Yani Pertev Naili
Boratav’in yarist kadar; belki onun kadar bir masal
derlemesi vard1 belleginde... Onun diginda annem
iyl bir ogretmendi. Benim de 6gretmenim oldu.
Capa’nin ilk dénem mezunlarindan iyi yetismis bir
ogretmendi. Babam aslinda bu konuda bana ¢ok ya-
rarli olmusg biridir. Dilimizi ¢ok iyi bilirdi. Yoresel
atasozlerini, tekerlemelerden, ¢ocuk edebiyatinin
onemli siirlerine kadar... Hatta onun ezberlettigi
Omer Bedrettin Usakligil'in bir siiri, hali aklim-
dadir. Bizim evde bir de s6yle bir gelenek vardr:
Babamin ailesinde 6zellikle yemege oturuldugunda

herkes bir siir okurdu. Biri bir siir okur, birakirdi;
ardindan 6teki okurdu. 6-7 katalik siirleri, 10 kata-
lik siirleri ezbere bilirlerdi. Simdi bile béyle bir sey
vardir. Ninemin bile bize 6grettigi, anlattigt ma-
sallarin bilingaltimizdaki yeri ¢ok bagka. Ben boyle
bir kiiltiirle bitytidiim. Edebiyata ilk bagladigimda
yetiskinlere yonelik siirler yaziyordum. Bu siirler,
sosyal gercekei siirlerdi. Edebiyat dergilerinde bir-
cok siirim yayimlandi. O zamanin dergilerinde,
Yelken, Varlik, Giiney gibi su an aklima gelmeyen di-
ger dergilerde de pek ¢ok siirim yayimlandi. Ben bu
cocukluk anilarimla ilgili bir kitap hazirlamigtim.
Bir Gok Dolusu Giivercin adli... Bu kitabi, Kiiltiir
Bakanligina gondermistim. Adnan Binyazar o za-
man daire bagkaniyd: orada. Bana kargilagtigimizda
sunu soyledi: “Bu hikdyeler ¢ok giizel ama ben bunla-
rt ¢ocuk edebiyati boliimii iginde yayimlamak istiyorum”
dedi. Ben hilbuki onu ¢ocuklugumun kitabr olarak
diiglemigtim... Alt1 hikiyeden olusuyordu. Kitap
ctktiginda ben zaten ¢ocuk siirleri de yaziyordum.
Uzun zamandir yayimlanmamus siir kitabim da
hazirdy; hatta iki siir kitabim... Ulkii Tamer’e go-
tirmistim Milliyet'te. O, Aziz Nesin’in Purtlatan
Bal diye bir kitabini basmisti. Milliyet’te yeni bir
dizi, o dizinin ikinci bir kitap olarak da benimkini
basmuiglardi; Sincap kitabini. Boyle olunca yol agildi.
Ama ben yetiskin siirlerini ve yetigkin hikiyelerini
yazmay1 birakmadim. Ne var ki bugiine kadar &yle
bir girdim ki ¢ocuk edebiyatina yetiskin siirlerini
yazmama ragmen onlarin bir dosyasi da hala bas-
kiya hazir durur, onlari yayimlamadim. Yetigkin
hikiyeleri de kenarda kaldi; 6teledim ama silme-
dim hayatimdan ve ¢ocuk edebiyatina hizla daldim.
1979’da Miizik Satan Cocuklar, Uluslararasi Istanbul
Siir Festivali'nde birincilik almisti. Sonra yetigkin
siirinde yol ayrimina gelmistim. Yetigkin siirim
Abdi Ipekgci Siir Basar1 Odiilii almisti. Simdi bir
tarafta cocuk edebiyati var, bir tarafta yetigkin i¢in
yazdigim siirden aldigim 6dil... Bu arada 1986’da
Uluslararast Polonya Giiliimseme Nigani adli bir
6dil aldim. Cocuklar igin yazdigim dergilerde, ki-
taplarda 6zellikle okullari dolagmaya baslayarak hiz-
la birikmis, kenara attigim galigmalarimi ¢ikarmaya
bagladim. Iste o zaman, Polonyahlar bana cocuk
edebiyatina yaptigim katkilardan dolay1r Polonya
Giiliimseme Nigani verdi ki ¢cok 6énemli bir 6diil-
dii 0. O kadar 6nemli insanlar 6diil almiglard: ki
benden 6nceki dénemde... Ayni donemde Cengiz
Aytmatov da bu 6diilii almigti. Hatta benden 6nce
de tinlii Ingiliz aktorii Peter Ustinov almisti. Bu,
benim hayatimda ¢ok sey degistirdi. Hatta bunun

tizerine Yagar Kemal benimle ilgili bir iki sayfalik;
benim ¢ocuk edebiyatindaki yerimi, yaptiklarimi
anlatan gergekten ¢ok 6nemli bir yazi yazdi. Aziz
Nesin de “Benim biiyiimeyen ¢ocuklugumun sairi”
dedi. Enis Batur, “Yalva¢t tanimadan giirlerini tani-
dim” dedi. Ziilfii Livaneli, Onat Kutlar-benim en
biiyiik destekgilerimden biriydi- ve Ulkii Tamer
basta olmak iizere hepsi beni ¢ok yiireklendirdi.
Ben ondan sonra hizla ¢ocuk edebiyatina daldim.

Iyi ki de cocuklar icin yazdimz ve yazmay siirdii-
riiyorsunuz. Yamtimzan icinde Miizik Satan Co-
cuklar gecti. O kadar giizel anlatiyorsunuz ki ora-
da bolmek istemedik ama Miizik Satan Cocuklar’a
iliskin sorularimizi da sormayi cok isteriz. Evet,
bilinirligi Tiirkiye’yi asmis bircok yapitimz var
ama bunlardan en cok sevilenlerinden biri de Miizik
Satan Cocuklar... Biz de bu yapiti cok seviyoruz.
Sizce Miizik Satan Cocuklarin diinya cocuklarim
kucaklayan evrensel bir yerde konumlanmasini ya-
pitinmizin hangi ozelligine bagliyorsunuz? Ne oluyor
da bu yaput, evrensel baglamda cocuklart kucakliyor
ve bu kadar deger goriiyor, bu denli karsilik buluyor
diinya ¢ocuklarinda?

Bir defa miizik, bir edebiyat yapit1 i¢cinde de olsa,
yasamin i¢inde de olsa kendi bagina bir kaliteye sa-
hip. Yani bir, miizik kalite katiyor kitaba. Tkincisi
bize, Cingeneleri anlatiyor (ki onlar benim en ¢ok
sevdigim insanlar arasindalar desem dogru soyle-
mis olurum). Bu insanlar yasama bakiglari, ruh-
lar1, yetenekleri, duyarliliklari, incelikleri, zaman
zamanda 6fkeleri, kizginliklari, acimasizliklar1 olan
ama bunun yani sira yaraticiliklar: da olan insanlar.
Yani en yeteneksizi bile bir ritim tutma ya da sarki
soyleyebilme yetisine sahiptir. Onlarin dogalar1 ya
da yaratiliglart sanki 6zel... Cok iyl miizik aletleri
gibi Stradivarius neyse kemanlarin i¢inde onlar da
insanlar i¢inde boyle bir ayricaliga sahipler ve 6zgiir
insanlar bunlar; cigekler gibi fazla disipline olma-
yan bir yanlar1 var. Ama yagama bakis agilar1 higbir
zaman para tizerine programlanmamig. Zamani iyi
yasamaya ve miizikle yasamaya programlanmuglar.

Ugiinciisii, insanlar; bazen miizisyenler bir parma-
g1 kaybedebilirler. Ciinkii miizik 6zellikle belli
sazlarda, nefesli sazlarda hep parmakla icra edilir.
Bazi1 zaman iki tarafta da parmaklar ¢aligir. Bir taraf-
ta el galigir ve genellikle solak olmazlarsa sag tarafin
parmaklar1 ¢alisir. Ama insanlar bir giin o parmak-
lardan birini kaybedebilirler. Kaybettigi zaman sa-
natini icra etmesi de zor olabilir. Sonunda eger ¢o-
cuk ortadan kaybolup, bir yerlere gidip tekrar bunu

83



84

bagarip geri doniiyorsa bu, yasamda doganin esit
yaratmadig1 insanlara ya da sonra ¢esitli nedenlerle
bir seylerini kaybeden c¢ocuklara, genglere yagama
umudu veriyor. Yani sen istersen bunu ¢ok kolay-
likla bagarabilir ve yapabilirsin, diinyada bunun ¢ok
ornegi var. Yillar sonra 6grenmistim bunu bir ar-
kadasimdan. Mesela diinyanin en 6nemli gitarist-
lerinden birisi aym1 Miizik Satan Cocuklar'daki gibi
bir Cingene ve parmagini kaybetmis galiba... Bir
de Uzunkdprii’de bir kahramanim vardi: Bir ¢ocuk,
darbuka ¢alardi, ayakkabi boyardi ve Miizik Satan
Cocuklar’daki gibi parmagini kaybetmisti. Bu ¢ocuk,
iki parmagiyla keman calardi. Tki parmakla gitar ¢a-
lan Django Reinhardt diye ¢ok 6nemli bir sanatgi
var diinyada. Hatta insanlar onu taklit etmek i¢in
saglam parmaklarini bezle baglayip iki parmakla
teknik 6grenmeye ¢alismuglar. Eksik parmakla saz
calan adam gormistim mesela. Goriiyorsunuz,
ayaklar1 olmayan insanlar basketbol oynuyor. Goz-
leri gormeyen insanlar, Ingilizce geviri yapryor.

Ben bunu acikli bir hikidye olsun diye yazmadim.
Benim i¢in en zor sey bunu siirlerle anlatmakti. Si-
irleri bir zincir gibi birbirine baglayarak aktarabil-
mekti. Cok galistim ben buna. Sozciikleri segerek,
dramatik bir yap1 olusturmamaya 6zen gostererek
bunu basit, sade bir sekilde kisa bir hikiyeyle anlat-
mak istedim siir-6ykiide. Vidoe Podgorec, Miizik
Satan Cocuklar'a “siir-roman” dedi. Cok 6nemli bir
yazardir kendisi, Yugoslavya doneminde Nobel'e
aday gosterilmistir. Onun da daglardaki savasgi-
lara yiyecek tagtyan bir Cingene c¢ocugunu anla-
tan romami vardir. O da 52 dile gevrilmistir. Oyle
onemli bir yazardir. Tirkgeye de ¢evrilmemistir
o kitap ama Vidoe Podgorec benim kitaplarimdan
Miizik Satan Cocuklar’la ilgili cok 6nemli edebiyat
dergilerinde yazilar yazmis ve eski Yugoslavya’da
Sirplarin, Hirvatlarin ve pek ¢ok insanin bu kitab:
anlamasi i¢in kitabimin iyi bir ¢evirisini de yapmuis-
tir. O kitap boyle bir yere sahiptir benim yagamin-
da. Gok Dolusu Giivercin hikiyelerim de boyledir.
Benim yagamimda yasanmamis ya da bir yaniyla
denenmemis hi¢ bir hikiye yoktur kitaplarimda.
Mesela, Gozii Boynuz Izi Yaldiz, en sevdigim kitap-
larim arasinda o da yer alir. Biz o kitap icin kizimla
evde iki yil salyangoz besledik. Duvarlarda laubali
gezinen, tavanlara ¢ikan, onu barindirdigimiz yo-
gurt kisesindeki naylonu deldigi zaman evin iginde
Ozgiirce gezen, evin her yerinde iz birakan bir sal-
yangoz... Ismail Giirge¢’in yaptig1 gizimlerle basil-
mustir bu kitabim. Daha sonra o kitabi, tam 1.5- 2
yildan fazla ugrasip kolajla resimleyerek bugiinkii

bigimine getirmigimdir. Onun i¢in ben siirlerimde
bile yasamin i¢inden ¢itkmamus, benimle ¢ocuklar
arasinda diyalogu ge¢memis bir siiri, diigleyerek ki-
gida aktarmam. Yani yalnizca benim diisleyecegim
ya da benim sdzctigiinii sececegim, anlatimlarini
kurgulayacagim bir siir olmamigtir. Onun altyapi-
sinda kesinlikle ¢cocuklarin ebeveynleriyle yasadik-
lar1 tartigmadan, benimle ¢ocugun arasinda gegen
konugmadan ya da 6gretmen-gocuk ve benim iligki
ticgenimden dogan bilgiler yatar. Onlar1, bir diig
diinyas: i¢ine ancak bu bilgileri aldiktan sonra ta-
sirtm. Yani oturdum bu aksam, bir prenses diigle-
dim; ona gore bir masal yazdim diye bir sey yok.
Bu gerg¢ekei olmaz. Cocuklarin diig diinyas: hele
gliniimiiz ¢ocuklarinin diis diinyas: yetiskinlerin
diig diinyalarini sepete koyacak kadar genis. Onlar
daha bilimsel daha ger¢ekei daha duyarli daha irde-
leyici bir gozle bakiyorlar tiretilmis ¢ocuk tirtinleri-
ne. Ister cizgi film, ister gizgi roman, ister Sykii ya
da masal olsun... Hatta benim bu konuda bir ki-
tabim ¢ikacak yakinda, verdim yaymevine. Orada,
cocuklarla beraber gerceklestirdigimiz, eski edebi
tirtinlerin elestirisi var; gliniimiiz ¢ocuklari, bizim
klasik diye baktigimiz tirtinleri yerden yere vurup
bu tirtinlerin giiniimiiz ¢ocuklart igin gegerli olup
olmadigini ortaya koymaya calisiyorlar.

Sayin Ural, yapitimzin adini anmamzda sakinca
var m1? Buradan da duyurmus olalim.

Kitabin iki ad1 var: Japonca adi, Yubi Se Dai, Tiirk-
e ad1, Bagparmak Cocuk. Neden? Ciinkii giniimiiz
cocuklar artik her isi bagparmaklartyla yapryorlar.
Japonya’da bu kusaga basparmak kusagi deniyor.
Hikiyemize baglarken 6nce bagparmak ¢ocuguyla
basliyoruz. Ondan sonra soziinii ettigimiz bu ¢o-
cugu, hem teknolojinin hem eski masallarin ¢o-
cuklarla beraber irdelemesini yaparak bir yolculuga
cikartyoruz. Mesela soyle yapryoruz: Kirmizt Sap-
kali Kiz kadar ¢ocuklarin goziinde siddet, korku
iceren antipsikolojik, antipedagojik bir masal yok.
Kurt, anneanneyi ¢ignemeden yuttugu icin kar-
nindan yarip ¢ikartyorlar. Boga yilanmi gibi... Abuk
sabuk kiictictik kiz ¢ocuklarini korkutmaya yonelik
bir yaklagim var. Mesela bir ¢ocuk o masala iligkin
diyor ki “Anneanneye niye gonderiyorlar ki sepet iginde
podagayi; zaten bunlar anneanneyi ormanin disina atmig-
lar.”, diyor. “Anneanne madem yatakta yatiyor; karnini
nasil doyuruyor, o pogaca yannda duruyor, her giin bir
podaca yiyerek mi besleniyor, kim gotiiriiyor tuvalete, elini
yiiziinii kim yiktyor, biitiin giin yatan kadin niye orman-
da birakiliyor, olsiin diye mi birakmuglar?”, gibi sorular
soruyor ¢ocuklar. Cocuklar akilli... Onun disinda

Jules Verne’nin balona hi¢ binmeden Balonla Bes
Hafta’yr yazdigin1 ve koca romanin sa¢maliklarla
dolu oldugunu; ciinkii sicak havada 6zellikle Af-
rika gibi yerlerde balonun u¢mayacagini goézden
kagiriyoruz. Ciinkii adamlar balona binmemigler
ama yazmuglar. Cocuklarin geneline yayilmasa da
bu kdiltiir, yayilmaya bagladigi i¢in 6gretmenler de
artik kitap alirken ille de Balonda Bes Hafta’y1 al diye
¢ocuga bir dayatmada bulunamayacaklar. Onun
i¢in kiiciik yas gruplar1 Pepeleri, Keloglanlari, Cail-
loular1 izleseler de bunlar belli bir yasa gelince bun-
lar1 nasil izledik diye, elestirel bakiyorlar artik. Sim-
di ben, soyle bir 6rnek de vereyim. Mesela annesi
ya da anneannesine soruyor ¢ocuk, “Senin bir arka-
dagin vardi, adi neydi?” diye. Anneanne diisiiniiyor,
“Hatirlayamadim yavrum.”, diyor. Cocuk, “Harddiskte
error var!”, diyor. Anneanneyle ilgili bu esprileri ya-
pryor. Cocuk, anneannesi ile ilgili artik harddiskin
doldugunu soylityor. Boyle bakan ¢ocuga, artik sen
uyduruk ¢ocuk edebiyatinin, yani bir gecede otu-
rup sirf kendi varolus kavgasini vermek tizere ki-
taplar yazan insanlarin ¢ocuga dayatilan tirtinlerini
okutamazsin, bunlarla bir yere gelinemeyeceginin
bilinmesi gerekiyor.

Sayin Ural, aslinda bizi kusatan cok onemli bir so-
runu dile getirdiniz. Biz bunu biraz daha agiklama-
niz1 isteriz ciinkii cok uzun siiredir cocuk edebiyati-
na emek veriyorsunuz ve bu alani iyi taniyorsunuz.
Genel olarak Tiirkiye’de cocuk edebiyatinin ne gibi
sorunlari var? Tiirkiye’deki cocuk kitaplarinin genel
goriiniimiine iligkin onemli gordiigiiniiz sorunlan
bizimle paylasir misiniz?

Bizde cocuk edebiyatinin baglangicina baktigimiz
zaman Eflatun Cem Giiney’in masal derlemelerini
gortiriz. Onun gibi yazarlar da sozli edebiyat
tirtinlerini yazili edebiyat tirtinleri haline doniistii-
ren derlemecilerin yaptiklarindan yararlanmuiglar ve
masallarimiz1 ¢ocuk diline aktarmaya g¢alismiglar-
dir. Ama bunlar, aktarilirken bazi masallar1 birbirle-
riyle evlendirilmis, yeni masallar yaratilmustir.
Onun disinda Batida yapilanlara bakarak La Fontai-
ne Masallari’n1 dilimize cevirip bunlar1 ¢ocuklarimi-
za anlatma yolunu se¢misler. Ibrahim Zeki Bur-
durlu gibi yazarlarimiz hikiyeler yazmis. Alaattin
Govsa siirler yazmis. Rakim Calapalalar, tinitelere
uygun siirler yazmiglar ve buralarda hig ¢arpici yani
bir mihenk tag1 gibi bir yere oturup, agirhgr ¢ocuk
edebiyatinda kendini gosterecek isler yapilmamus.
Mesela, bir konuda ¢ok tiziiliirim. Cahit Ucuk’un
kitaplart iginde isterdim ki en azindan bir tanesi, bi-
linen kitaplardan biri olsun. Mesela Giilten Ab-

la’nin kitaplar1 iginde Suna’nin Sergeleri gibi Fadig
gibi cocuk edebiyatinda elden ele tasinmig kitaplar
var. Cahit Ucuk’un da kitaplarindan biri boyle ta-
ninsin isterdim. Elestirilebilir, farkli bakilabilir,
farklt yere konulabilir ama bizim edebiyatimizda
Kirmizi Sapkalt Kiz (koti bir 6rnek olsa da) gibi kla-
siklesmig sevilen masallarimizdan biri de s6zlii ede-
biyatimizdan ¢ikip hayata ge¢memistir. Halbuki
bizim edebiyatimiz iginde boyle 6rnekler ¢ok var.
Bunlar1 yeni dille edebiyatimizin i¢ine sokan insan-
lar gtkmamis. Mesela Grimm Masallar’n1 da derle-
migler ama derledikleri masallar1 diinya edebiyati-
nin igine sokmuslar. Andersen Masallar’nda da eleg-
tirilecek masallar ¢ikabilir ama 6nemli degil. Bunla-
rin i¢inde Gyle masallar olmus ki bunlar ¢ocuk ede-
biyat1 diinyasinda yerini almis. Batida ¢cocuk edebi-
yati masallardan sonra 6ykii, roman, siir alaninda
tirtinlerle zenginleserck bugiinlere kadar gelmis,
getirilmis. Ama biz bu dénemde, ¢ocuklar i¢in soy-
leyis bi¢imine ve cocuklarin sézciik dagarcigina
saygl duyarak, onlarin dagarciklarini genisletmeye
ya da uydurduklart sozctikleri bulup kendi yazini-
miza katmaya ¢alismamusiz. Béyle olusturdugumuz
bir edebiyat sunmamigiz onlara. Simdi bizim teker-
leme, sayismaca gibi folklorik (hatta manileri de ka-
tabilirim) sozlii edebiyat tirtinlerimize baktiginiz
zaman inanamayacaginiz bir dil ustaligi ve oyun
goriirstiniiz. Mesela “Mini mini birler, ¢aligkan ikiler”
gibi bir stirii soyleyis var. “Portakalt soydum bagucuma
koydum.” sayismacadir, bunlar. Ama orada edebi-
yatla ilgili bir dil diretilmistir. Biz de bir defa dil so-
runu var, 6zgiinlitk yok. Yani simdi miizikten 6r-
nek verirsem; herkes belli bir parcayr ¢aliyor ama
caldig parganin ekolii yok. Caldig1 parga bir yere ait
degil. Caldig1 parga kaynagim bir stilden, bir tek-
nikten, bir bigimden almiyor. Onun i¢in bana so-
rarsaniz biraz acimasizim bu konu da... Mesela Ya-
sar Kemal’e derler ki “Filler Sultan ile Kirmizi Sakal-
li Topal Karinca, ¢ocuklara gore degil yetigkinler icin bir
yaputtir. Yagar Kemal yazdi ama bu ¢ocuklar igin degil!”
derler. Ama 6nemli olan su, onun ne kadar saglam,
usta bir kitap oldugu. Daglarca’nin yazdig1 Balina
ve Mandalina, Yazilart Seven Ayt kitaplar1 gercekten
tokat gibi tiriinler. Ister begensinler ister begenme-
sinler; Sermin, ¢cocuk edebiyatimizin ilk 6zgiin ¢o-
cuk siiri kitabidir. Bu arada eski okul kitaplarinda,
mesela annemin eski okul kitaplarinda kalan bazi
oykiiler var. Yazarlarin sadece ismi var ya da takma
isim kullanmiglar. O kitaplarin iginde de kiiciik
hikayecikler var. Kimse onlar1 derleyip onlarin yii-
ztine bile bakmamig. Oyle bir yere geldik ki Fikret
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Art diye bir yazarimiz vardi. Transfer Ahmet adli bir
kitab1 vardi; o kitap bugiin piyasa da yok. Ama ¢o-
cuklar i¢in yazan yazarlarimizin bir tanesinin oku-
dugunu sanmiyorum. Okumadan yazan, bir ¢ocuk
edebiyati yazarlart grubu var. Cocuk siirleri yazan
sairler grubu var. Yani siz bir mimari yapiyorsaniz,
kendinizden 6nceki mimari yapilarin nasil ¢izime
aktarildigini, nasil taglar segildigini, hangi tiir
mekinlarin nasil bir bigimde tasarlandigini, nasil
bir statigin {stiine oturtuldugunu bilmeden siz,
kendi kendinize kalkip; bir tag hamam yapabilir mi-
siniz? Yapamazsiniz! Siz, kendinizden 6nceki ede-
biyati tanimadan kalkip da Batidaki yeni 6rneklere
bakarak kitap yazmaya kalkarsiniz ortada bir kigit
yiginindan bagka bir sey olmayacaktir. Bakin mese-
la, Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinda da yetiskin ede-
biyatinda da polisiye roman yoktu. Yillarca Cetin
Altan, “Bizde polisiye roman yok, polisiye roman gelis-
migligin gostergesidir.” dedi ve ben de bir giin gazetede
yazdim... Sunu anlattim: Polisiye romanlar, polisi-
ye kitaplar ¢ikmaya bagladiginda artik bizim toplu-
mumuz da polisiyelik olmugtu. Cinayetlerin oldu-
gu, insanlarin soyuldugu, arabayla gecerken ¢anta-
larinin ¢alindigi, sagma sapan seri katiller gibi in-
sanlarin ¢iktigr bir ortam... Geligmis kapitalist top-
lumlarin hastaliklar1, biityik metropollerde olan
seylerdi bunlar. Benim ¢ocuklugumda Yilmaz El-
mas diye bir adam, banka soymustu. Tiirkiye’de yer
yerinden oynamusti. Tiirkiye tarihinde banka soy-
manin nasil bir sey oldugunu, Tiirkiye insani hep
kovboy filmlerinde goriiyordu. Bizim yazar arka-
daglarimiz var, polisiye yaziyorlar. Mesela hayatin-
da gazetecilik yapmamus... Ben 40 sene gazetecilik
yaptim, yayincilik yaptim, dergicilik yaptim... Ama
toplasan iki segim gezisine gitmisimdir ya da on
tane roportaj yapmigimdir bir yerlerde. Ama muha-
birlik baska bir seydir. Gazeteciyim demek kolay
bir sey degildir. Hayatinda gazetecilik yapmamuig
insanlar muhabir hikiyeleri yaziyor. Boyle olunca
da benzer durum; ¢ocuk edebiyatinda, uydur uydur
soyle, bir kurgu yarat; pedagojiye, psikolojiye zaten
lizum yok diyen terbiyename gibi 6giit vererek,
cocuklara akil vererek yazilan Gykiilerle dolu. Bu
kitaplarda, ne ironik bir yan var ne kullanilan usta-
likl1 bir dil ne ¢ocuklarin sézciik dagarcigina gore
se¢ilmis sozciikler, ne kaybolan sdzciikleri yeniden
dilimize kazandirma ¢abasi ne de yabanci sozciikle-
ri dilimizden ayiklama gibi bir kaygilari var. 4. siif-
taki cocuklarin kitabmin iginde “maalesef” gegiyor,
“mamafih” s6zctigii gegiyor. Benim kullanmadigim
sozciikler ya da konugma dilime yapismig ama ya-

zarken asla kullanmadigim. Konusurken kullandi-
gim “mesela” sézctigiinii yazarken “6rnegin” diye
yazarim. Ciinki artik bugiin ¢ocuklar, ¢ok farkli
sézciikler kullantyor. Ornegin; “gercksinme” soz-
ctigiinii yogun bir bigimde kullanmasalar da “ihti-
ya¢” da demiyorlar. Eski dili 6zleyip eski sozcitk
kullananlarin s6zctiklerinin arasinda bir bakiyorsun
ki “gok gorkemli” lafi gegiyor, “muhtesem” demi-
yor. Yani dil kendi kendine yolunu buluyor ve gidi-
yor. Cocuklarm arasinda da boyle ama ne var ki ¢o-
cuk edebiyatinin kuyumculuk oldugunu kimse
gormiiyor. Kuyumcu nasil ince taglar1 kesip koyarsa
cocuk edebiyat1 da boyledir. Yetigskinlere konugma
dilinde de yazabilirsin, génliine estigi gibi de yaza-
bilirsin, istedigini sdylersin; istersen kendine san-
stir koymaz, cinselligi de 6ne gikarirsin, istersen
kendi bireysel agk hayatini da romanina dokebilir-
sin. Ama bunlarin hepsinin fast food yani ayakiistii
yiyeceklerden bir fark: yoktur. Benim goriisiim de
bu. 15 yil yurtdigindaki biitiin kitap fuarlarina katil-
dim. Frankfurt Kitap Fuarr’'na katildim; stirekli git-
tim ¢linkii yaymcilik yapryordum, dergicilik yapi-
yordum. Cocuklar1 da dergicilik yaptigim igin ¢ok
iyl tanirim. Ciinkii haftalik dergide onlarla siirekli
iletisimim olmustur. Cocuklardan gelen iirtinleri
okumusumdur; hangi fikralart sevdiklerini oku-
musumdur. Anketlerle ve mektuplarla neyi sevip
neyi sevmediklerini, neden nefret ettiklerini, hepsi-
ni 6grenmisimdir. Ayrica onlarin isteklerini mek-
tuplarindan 6grenirdim. Bize Migo’nun ilk donem-
lerinde 29.000 mektup gelirdi haftada. Bir giin say-
mustik da oradan biliyorum 29.000’1. Sonra bu say1
distiigii zaman ki ancak 8-10.000e dismiistii;
PTT bize haber gonderdi, “Kusura bakmaymn teker
teker getirmek istemiyoruz, biriktiriyoruz mektuplar, bir
hafta ya da on giin sonra getirelim”, diye. Kamyonla
mektup gelirdi ¢ocuklardan; ¢ogunu saklamisimdir
yillarca. Artik zaman iginde ayikliyorsun. Onlari,
mektuplar1 araciligryla taniyabilirsin. Cocuklarin
nasil kiicitk kandiriciik oyunlart oynadiklarini,
senden birsey koparmak i¢in nasil cin fikirler iiret-
tiklerini ama arkasinda hep samimi olduklarini g6-
riirsiin. Bu iligkiler olmadan ¢ocugu; yalnizca evde-
ki cocugu ya da yegenini tanryarak, sokaktaki ¢o-
cuklart tanimadan ¢ocugu tanimig olmazsin. Bizde
cocuklart tanimadan kitap yaziyorlar. Sonra o kitap-
larla birlikte okullara gidiyorlar. Okullarda ¢ocukla
bir araya gelince cocugu yeniden tanimaya bagliyor-
lar. Bu, genel goriintim igin gegerli degil ama yani
dogrusunu istersen, soziinii ettigim nedenlerden
dolayi iilkemizde ¢ok az yazarin su kitabr gercekten

giizel denilebilecek kitaplart var. Onun i¢in Tiirki-
ye’de, ¢ocuk edebiyatinda bir klasigimiz olugmadi,
bir ¢agdas klasigimiz olusmadi. O da zaman iginde
olusacak ama bugiin popiiler olanin riizgirinda,
onlar da 6zenerek cadilar yaziyorlar, korku filmleri
yaziyorlar, korku dizileri yaziyorlar, polisiyeler ya-
ziyorlar, sertiven kitaplar yaziyorlar, kaybolan ¢o-
cuk, canavar ¢ocuk gibi... Bunlar Batidaki koti
tirtinler. Bunlar Batida da ¢ok sevilen tirtinler degil.
Orada da fast food. Son zamanlarda bize Ingiliz
edebiyatindan daha ¢ok kitap gelmeye basladi.
Ozellikle de o tiirler geliyor. Harry Potter'la birlikte
o tat olusturuldu ¢ocuklarda. Simdi Syle bir sey ki
¢ocuklari aligtirmigsin limonlu sakiza; cocuk, bagka
higbir sekerliyi yemiyor, stirekli limonlu sakiz tir-
yakiligi iginde. O yiizden isimiz zor eskiden iyi ede-
biyat iiretmeye ¢alistyorduk. Simdi bagimiza popii-
ler kiiltiir ve kotii edebiyatla miicadele etmek de
gikt1.

Ashnda sanatg duyarhhigiyla hazirlanms, yazilmig
yapitlanin ne kadar onemli oldugunu, cocuklar aci-
sindan nasil anlamlandinldigini da bizimle paylas-
timz Sayn Ural...

Bir sey ekleyeyim. Bugiin Ttirkiye’de tiretilen ¢o-
cuk kitaplarinin yiizde sekseni ¢ocuk kitabidir (ya-
pit degil, cocuk kitab1) Cocuk kitabr ne demektir
biliyor musunuz? Belli bir kurguya oturmamus, bir
i disiplini olmayan, yazim ustalign hi¢ bulunma-
yan, dilde segicilik, dilde yas gruplarina uygunluk
gozetilmeden tiretilmis kitaptir. Cocuk kitaplarinin
ytizde yirmisini ¢ocuk edebiyati tirtinleri i¢inde de-
gerlendiririm. Yani ¢ok azi, ¢ocuk edebiyatimizin
seckin tirtinleri igindedir. Hi¢ kimse birbirine; su
kitap gercekten ¢ok 6nemli herkes bu kitabi oku-
mali, diye 6nermiyor. Yani 6yle bir 6neri yok, 6g-
retmenler arasinda... Ancak belli ve siirli bir ke-
simde aile bireylerinin, aydin aile bireylerinin ya da
bilingli geng halalarin, teyzelerin, dayilarin, ablala-
rin ya da babalarin, amcalarin, abilerin 6nerileriyle
ulasilan ¢ocuk edebiyat1 tirtinleri var. Simdi okul-
larda 6gretmenler kendileri ¢ocuk edebiyat1 yapit-
larin1 okuyarak; kendi aralarinda bunu bir ¢aligma
bi¢imine getirerek; bir ders bicimindeymis gibi in-
celeyerek ¢ocuklara kendi segtikleri ve onlarin da
cocuklarla beraber okuduklari bir edebiyat segiciligi
baglattilar diye umut ediyorum.

Sayin Ural, o soz ettiginiz cocuk edebiyati yapitlari-
sanat¢r duyarliigiyla hazirlannus, yazilmas, iiretil-
mis bu yapitlar- cocugun ozgiirlesmesinde ve kendini
gerceklestirmesinde nasil bir rol iistleniyor? Ashinda

iyi bir edebiyat yapity, iyi bir cocuk edebiyatr yapits
cocukta nasil bir etki birakir? Onu nasil ozgiirles-
tivir?

Son zamanda ¢ocuk edebiyatinda deneme alanimi
kendime alan olarak sectim. Deneme, ¢ocuklar i¢in
deneme yazilari... Bunun nedenini simdi anlataca-
gim. Tyi bir roman, iyi bir siir, iyi bir 6ykii gocuklara
edebiyat tadini verir ve lirik, dramatik, mizah yiiklii
edebiyat tiriinleri ¢ocuklarda okumanin devamini
saglar; cocuklarda okuma isteginin ve yetisinin ge-
lismesini saglar. Belleginde giizel bagka bir deyigle
rafine edebiyat tirtinlerinden olugan bir birikimin
olugmasina yardimet olur ve ¢ocuga segiciligi ka-
zandirir. Cocugun degisen diinyada yagamla igige-
ligini saglayan, onda merak diirtiisiinii uyandiran
kitaplar, onu bagka alanda da gelistirecek olan kitap-
lar, deneme kitaplaridir. Deneme, edebiyatin bir tii-
riddiir; bir ansiklopedik bilgiler kitabi degildir. Son
zamanlarda ¢gikmugt1 100 Soruya 100 Tlging Cevap.
Yok, efendim hi¢ duymadiginiz, ilk defa isitecegi-
niz, duyacaginiz seyler, konular falan gibi... Onun
icin ben denemelere agirlik verdim ve okullarda da
buna iligkin gézlemlerde bulunuyorum. Ciinki
kotii edebiyat tirtinii bir gocugu daha okumaya bag-
lamadan onu, kitaptan uzaklagtirtyor. Bunun i¢in
biz genellikle ¢cocuk dergisinde de mizaha 6ncelik
tanirdik. Simdi ben size diinya edebiyatindan 6r-
nekler séyliiyorum. Benim en sevdigim yapitlari...
Mesela sizin okuduklarinizdan da baglayarak tinlii
sair, Jean Cocteau. Yapiti, Miithis Cocuklar (Les en-
fants terribles, 1929) bizde Dehset Cocuklar diye ¢ik-
t1. Erich Kistner'mn Ugan Sunif1. Mesela Hugo Cab-
ret, onun filmi de gosterime girdi. Brian Selznick’in
kitabidir; tam adiyla Hugo Cabret ve Bulugu. Bu ¢ok
o6nemli bir kitaptir. Cilinkii otomasyon teknigini
ogrenen ¢ocuklar kendi oyuncaklarimi kendileri ta-
mir edebilirler. Diinyada teneke oyuncak miizeleri-
nin kurulusu da buna dayanir. Bununla 6rtiisen ve
igerigiyle de cocugu bir yere tagimak isteyen kitaptir
Hugo Cabret ve Bulugu. Cok basarihidir. Jean-Jacques
Sempé ve René Goscinny’in yapiti, Pitircik’s (Le petit
Nicolas, 1959) s6éylememek olmaz. Bu yapit, 6zel-
likle Pitircik’in okul seriivenleriyle sosyal cocugun
ortaya, ag1ga ¢ikigini gostermesi bakimindan 6nemli
bir yapittir. Bizim Rufat Ilgaz’in Hababam Sinifi'nda
da Tiirkiye’ye sinifsal a¢idan bir bakig vardir; ama
bu bagkadir. Mesela William Golding’in Nobel
Edebiyat Odiili'nii aldig1 yapiti, Sineklerin Tanrist
(Lord of the Flies,1954) cok onemli bir eserdir. In-
sanin nasil degisebildigini, cocuklar arasindaki ilig-
kilerde, arkadagliklarin nasil kaybedildigini, nasil
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kazanildigini anlatan bir yapittir. Ferenc Molnar'in
tnli Pal Sokagt Cocuklart (A Pdl utcai fiiik,1906) ve
yine benim ¢ocuklugumun en 6nemli kitaplarin-
dan biri olan Richard-Florence Atwater’'in Boyaci-
nin Penguenleri adli kitabi... Ondan sonra Eduard
Uspensky’nin tinlti Fedor Amca’s1, sonra Anton Ce-
hov’un Marangozun Kopegi-Kagtanka’st bizden Yagar
Kemal’'in Filler Sultant ile Kirmiz1 Sakalli Topal Ka-
rinca’st ve Marcel Aymé’nin hikayeleri... Benim i¢in
cok ¢ok 6nemli olan diinyanin en iyi yazarlarindan
biri diyecegim ve geng yasta 6len Stanislav Stratiev,
Bulgar edebiyatinin en 6nemli isimlerinden biridir;
onun Yesil Kopek ve Biskay Kirfezi Kaptanlar adh
yapitlarini da burada anmak isterim. Ondan sonra
Antoine de Saint-Exupéry ¢cok énemli bir yazardir.
Dramatik bir yonelimi vardir. Kiigiik Prens 6nemli
bir kitaptir; ama mesela orada verdigi siyasal mesaj-
larla ¢ocuk igin yazilmug bir kitap degildir o. Aslinda
biraz uzayli, biraz uzay, biraz kaybolus... Atatiirk
geldi, insanlarin kiyafetlerini degistirdi gibi bir sey
var kitapta. Fransiz Devleti'nin sémiirge ruhuyla
Afrika’da ezdigi insanlara bakilirsa bize haksizlik
edildigi goriilebilir. Yazarin, bizim gibi bir toplu-
mu iyice tanimadan bu yaklagimii sergilemesi de
cocuk edebiyatinin iginde yer almamas: gerektigi-
ni gosteren bir durumdur. Ama yine de okunmasi
gereken kitaplar i¢inde degerlendiriyorum Kiigiik
Prens’i. Cok 6nemli bagyapitlar arasinda gérmiiyo-
rum; ancak anilmasi gereken yapitlardandir Kugular
da. Derlemedir, derleme diyorum; hikiyelerden

olusur, Tolstoy’un bir yapitidir. Yani yiizlerce boy-
le kitap sayabilirim.

Yugoslavya’nin Vidoe Podgorec’s; kimsenin oku-
madigi, bilmedigi Yugoslavya’'nin Dragon Luki¢’i
cocuk edebiyatinda ¢ok 6nemliydi; ama ne var ki
Batiya bunlar yansiyamadi. Bati, sadece kendi ede-
biyatini sattyor. Mesela Tirtilin Hikdyesi Eric Car-
le’m. Ondan sonra bagka boyle bir 6dal almig Al-
man kitab1 vardir; onda o da ¢eviri édiili almastir.
Boyle bir siirti milyonlar satmis ama ¢ocuk edebi-
yatinda yanlis seyler anlatan kitaplar da vardir. Bun-
larin Gizerine hig yazi yazilmamigtir. Tirkiye’de de
kimse kot kitaplar tizerine yazmamustir ki... Bati-
lilar tizerine de yazilmamugtir. Su ¢ok 6nemli: Bir
cocuk edebiyati yazarmin okuduklari... Yazar ar-
kadaglarima bir toplantida bu siraladigim isimleri
sormustum. Bu isimleri sayryorum, bunlari taniyor
musunuz diye soruyorum; kimseden ses ¢ikmiyor.
Yani Omer Bedrettin Usakligil’i kimse tanimiyor,
Cahit Ucuk’tan haberi yok, okumamuiglar; Alaattin
Govsa’dan siirler okumamuglar, Ibrahim Zeki Bur-
durlu’yu hi¢ kimse tanimyor. Yani boyle bir curcu-
na i¢inde gidiyor ¢ocuk edebiyatimiz.

Sayin Ural, degerli katkiniz ve paylasuniniz icin ic-
tenlikle tesekkiir ederiz.

Saylesi metninin ¢oziimlenmesinde ve sdylesinin gerceklesme-
sinde emegi bulunan Sayin Esin Sahin’e katkilarindan dolay:
tesekkiir ederiz.

COCUK RESIMLERININ COCUKLARI TANIMADAKI ONEMI VE
OZELLIKLERI

Aysel Koksal Akyol’

Resim kiigiik yaglarda cocugun sozciiklerinden daha giiclii bir anlatun

aracidir. Bu nedenle cocugun i¢ diinyasi hakkinda bilgi edinmek iizere

resimden yararlanilir. Cocuklar icin gordiikleri, yasadiklar, bildikleri

seyler hakkinda diisiince ve duygularim sézciiklerle anlatmak zordur.

Resim yolu ile diisiince ve duygularini anlatma yolu bulurlar.

1 Prof. Dr., Ankara Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Boliimii koksalaysel@gmail.com

Giris

Cocuklar yeterince olgunluga ulastiginda boyayi
kagidin iizerinde gezdirerek sekiller olugturmaya
baglar. Tlk bagta yaptiklar1 sekillerin heniiz bir an-
lami yoktur. Kagit tizerine yaptig1 bir ¢izgiye 6nce
“Bu benim babam.” diyebilir; biraz sonra da “Vaz-
gectim, bu bir ip.” der. Hicbir malzemesi olmayan
bir cocuk bile buldugu bir ¢ubuk ile yere bir seyler
cizip, ¢izdiklerini de uzun uzun anlatir. Cocuklarin
oyunlarda gozlenen eglenme, rahatlama gibi 6zel-
likler ¢ocuklar resim yaparken de kendini gosterir.
Cocuklar resimleri ile yasadiklarini ya da hayalleri-
ni anlatirken eglenirler ve rahatlarlar.

Kiigitk cocuklarin resimleri bazen sadece karala-
ma olarak goriilmesine ragmen, aslinda 6nemli
ogrenmeleri kapsar. Yaptiklart resimler ¢ocuklarin
zekalarim, kisiliklerini, yakin g¢evre 6zelliklerini,
i¢ diinyalarini, gézlemlerini, deneyimlerini, sorun
ya da distincelerini yansitmada 6nemli bir aragtir
(Chang, 2005; Cooke vd., 2005). Cocuk resim-
leri katiksiz bir duyarliligin tirtinti ve duygularin
dogrudan ifadesidir. Yaptiklar1 resimler araciligi
ile ¢ocuklarin gelisimlerinde sapma olup olmadigy,
bireysel alg1 ve aile dinamikleri degerlendirilebilir.

Cocuklarin yaptiklar1 resimler, gocugun gelisim
evrelerine bagl olarak onlarin i¢ diinyasindaki gizli
duygular1 yansitir. Boylece, resim yaparak ¢ocuklar
kendilerini ifade etme olanagi bulurlar (Wilson ve
Ratekin, 1990; Tansug, 1998). Resim ¢ocugun 6n-
ceden 6grenmis oldugu bazi sozciik ve ifade bigim-
lerinden daha gii¢lii ve daha yalin bir anlatim ara-
cidir. Cocuklarin, sozel olarak ifade edemedikleri
konulari, duygu veya diistincelerini resim yoluyla
ifade etmeleri daha kolay olabilir. Cocuklar resim-
lerinde sadece dig diinyaya iliskin gorsel algilarini
ortaya koymazlar, ayni zamanda duygusal ve dii-
stinsel yasamlariyla ilgili imgelerini, gergek diinya
ile ilgili geliskilerini, isteklerini, hayal kirikliklarini,
korkularini, sevinglerini ifade ederek kendi i¢ diin-
yalar1 hakkinda bircok ipucu verirler. Bu agidan
resim, ¢ocuklarin konu ile ilgili biligsel, duygusal
ve sosyal diizeyinin anlagilmasinda 6nemli bir arag
olarak goriilebilir. Ayrica ¢ocuklar yaptiklar: resim-
ler aracihigiyla kendilerini ve i¢inde yasadiklar1 orta-
m1 tanimaya ¢alisirlar (Artut, 2007; Yurtal ve Artut,
2008).

Cocuklar resim yaparak bir taraftan yaraticiliklarin
ortaya koyarken bir taraftan da kendi i¢ diinyalari-
n1, hayallerini, mutluluklarini, #ziintiilerini yan-
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sitirlar. Resim yaparken ayni zamanda ¢ocuklarin
yaraticiliklar1 da gelisir. Oguzkan (1987) ve Willi-
ams (2003)’e gore, cocuklar yaraticiliklarini ve yete-
neklerini ortaya koyabildikleri resimleri araciligi ile
iyl aligkanliklar kazanirlar ve sorumluluk duygusu
geligtirirler. Cocuklar 6zgiirce galigmalar yaptikga
elestirel diisiinmeyi 6grenirler ve sorun ¢dzme ye-
tisi kazanirlar (Striker 2005).

Cocuklarin dogustan yetenekleri vardir ve bu ye-
teneklerini sekil diinyasinda da agiga ¢ikarip gelis-
tirebilirler. Gelisimin ilk agamalarinda gocuklar re-
simlerinde belirli sekiller tizerinde odaklanamazlar.
Cocuk diinyay1 objektif bir sekilde algilayisi gelistik-
¢e bilincindeki sekillerde bu degisime paralel olarak
gitgide daha detayli olur. Cocuklarin resimlerinde
gosterdikleri gelisim siirecinde yetigkinler tarafin-
dan 6zgiir ortamlar sunulmasi ¢ocuklarin resimle-
rini olumlu yonde etkiler. Cocuktan yetigkinlerin
yonergelerini takip etmesini istemek yerine resim
yapabilmesi igin gereken kosullarin hazirlanmak
ve ¢ocugun kendini kesfetmesine ortam saglamak
6nemlidir (Oguzkan, 1987; Gentle 1993; Collado,
1999; Williams, 2003).

Cocuklar i¢in resim, dinamik bir etkinlik 6rnegi ve
yalin bir anlatim aracidir ve ¢ocugun deneyim ka-
zanmasini saglar. Cocuk resim yaparken ¢esitli 6ge-
leri birlestirerek anlaml bir biitiin olusturur. Her
cocuk, belirli bir kas olgunluguna eristikten sonra,
kagit tizerinde birtakim ¢izgi ve figiir denemelerin-
de bulunur. Bireysel zeka, kisilik 6zellikleri, ¢ocu-
gun cevreyle olan etkilesimi ve giinlitk deneyimle-
ri onun ¢izimlerini bagka bir ¢ocugun ¢iziminden
farkli kilar. Resim agisindan hicbir zaman iki gocuk
birbirine benzemez. Her biri bityiime, anlay1s ve al-
gilama agisindan farklilik gésterir ve gevresini farkl
olarak yorumlar. Cocuk, kendi resimlerinde imge-
lerini, diistincelerini ayritilariyla anlatma olanag:
bulur (Edgii, 1980; Yavuzer, 2003; Yavuzer, 2004).

Cocuk i¢in oyun oynamak kadar 6nemli olan resim
yapmasinin 6nemi, ¢ocuklarin duygu, diistince ve
yasantilarini yaptiklari resimlerde sergilemeleri, an-
ne-babalar ile egitimcilerin yaptiklar1 resimlerden
yola ¢ikarak cocuklarinin duygu ve digiincelerini
anlamalarimin 6nemi gibi nedenlerden dolay:r bu
makalede, ¢ocuklar tanimada yaptiklari resimlerin
rolii ve ¢ocuk resimlerinde goriilen 6zellikler tize-
rinde durulmustur.

Cocugu Tanimada Resmin Rolil

Cocuklart tanimada yaptiklar1 resimlerin 6nemli
bir yeri vardir. Ancak yalnizca resimlerine bakarak
cocuklar hakkinda yorum yapabilmek de miimkiin
degildir. Yavuzer (2003)’in de vurguladig: gibi, re-
simler gocuklarin biiytime stiregleri hakkinda da
bilgi verir. Benmerkezcilikten uzaklagmalari, ¢evre-
lerini algilamalarindaki gelisimi yaptiklart resimler
yoluyla anlamak miimkiin olabilir. Cocuk ile ilgili
bireysel raporlar, gozlemler, projektif teknikler de
¢ocugu tanimda yardimci olmakla birlikte hig biri
tek bagina yeterli degildir. Bu nedenle bir ¢ocuk
ile ilgili yalnizca resimlerine bakarak bir yorum
yapabilmek miimkiin degildir. Cocugun yaptigt
resimlerin yani sira gozlemler, projektif teknikler,
bireysel raporlar gibi farkli tanima tekniklerinden
de yararlanarak ¢ocuklar hakkinda gergekgi bilgilere
ulagmak miimkiin olur.

Resim 1. Bir ¢cocugun ailesini 6riimcek ailesi ile anlattigi resim

Resim ¢ocuklarin kendilerini ortaya koyduklari
yalin bir anlatim aracidir (Yavuzer, 2003). Ancak
bagka teknikler olmadan yalnizca resimlere bakarak
cocuk hakkinda bir yoruma gidilmeyecegi gibi re-
simlerdeki figtirlerde bazen bagkalarinin gordiikle-
rinden bagka anlamlar tagiyabilir. Resim 1’de yer
alan aile resmini yapan ¢ocuk “Biiyiik agin ortasin-
daki annem, agin ucunda sallanan babam, kardesim
agin1 érmeyi bitirmis, ben de agimi 6rmeye devam
ediyorum. Babam aslinda agin ucunda sallanmuyor,
agimizi ormeye devam ediyor” agiklamasi yapmig-
tir. Cocugun anlattiklar1 olmadan bu resminde ¢o-
cugun neleri yansittigini bilmek pek de miimkiin
degildir.

Resim 2. Van depremini yasamig ¢ocugun yaptigt bir resim

Resim kiigiik yaglarda cocugun sézciiklerinden daha
giicli bir anlatim aracidir. Bu nedenle ¢ocugun ig¢
diinyast hakkinda bilgi edinmek iizere resimden
yararlanilir. Cocuklar igin gordiikleri, yasadiklari,
bildikleri seyler hakkinda diigiince ve duygularini
sozciiklerle anlatmak zordur. Resim yolu ile dii-
stince ve duygularini anlatma yolu bulurlar. Yapilan
resimlerde bazen ger¢ek bazen de gercek olmayan
oykiiler yer alir (Giirtuna, 2003; Coates ve Coates,
2006). Her resim sembolik bir bilmece olarak ¢o-
cuklarin duygusal halini ortaya koyabilir. Cocuk-
larin yaptiklari resimler ve resimlerinde kullandig
renkler onlarin mutlu, iizgiin, kirgin ya da saldirgan
oldugunu ile ilgili ipuglari verebilir. Resimlerde yer
alan objeler, insanlar genellikle yaganilan ortamlarla
ve olaylarla ilgilidir. Cocugun resimleri onun ¢evre-
si, aile, anne, baba, kardes ve arkadas iliskilerini ser-
giler (Dirim, 1999; Yavuzer, 2004; Yildirim Dogru
vd., 2006). Resim, cocugun kisilik 6zelliklerini gor-
me agisindan 6nemli bir ara¢ oldugu gibi, cocugun
yaptig1 resmi arkadaglarinin resimleriyle kargilagti-
rarak kendini ve bagkalarini tanimasi ve kesfetmesi
agisindan da yararli olabilmektedir (Yavuzer, 2004).

Cocuklarin yaptiklart resimlerdeki biiytikliik, abar-
tili gizimler, eksik birakilan ¢izimlere bakilarak ¢o-
cuk hakkinda yorum yapilabilir; Kontrolsiiz yapil-
mus biiyiik resimler saldirgan ya da i¢ kontrolii zayif
olan ¢ocuklar tarafindan ¢izilmis olabilir. Ender ola-
rak ¢cekingen ve tirkek ¢ocuklar da olumsuz benlik
algilar1 nedeniyle biiyiik figiirlere yer verebilirler.
Kiigiik ¢izimlerin ise ¢ogunlukla korku, ¢ekingen,
icedoniik cocuklar tarafindan yapilmis oldugunu
dustiniiliir. Kendilerini giivensiz hisseden ya da en-
der olarak da saldirgan ¢ocuklar da kiigiik figiirlere

resimlerinde yer verebilirler. Abartmali resimlerde
beden pargalart ¢ok biiyiik ¢izilir, beden tizerinde
ayrintilara girilir, kalin gizgiler ile bazi beden par-
calar1 belirginlestirilir. Ya da tam tersine kiiciik ve
ayrintilart olmayan ¢izimler ¢ocugun resimlerimde
gortiliir. Resimlerdeki biiytik ya da kiigiik bag ¢iz-
mek zihinsel olarak kendini yetersiz géren ¢ocuk-
lar tarafindan cizebilirler. Bu ¢ocuklar daha basarili
olma isteklerini resimlerinde yansitabilirler. Konus-
ma ve dil bozuklugu olan ¢ocuklar kalin ¢izgilerle
biiyiik agiz ¢izimleri, gormeye bagli sorun yasayan
cocuklar ise gozbebegi olmayan g6z ¢izimleri yapi-
labilir. Biiyiik ayaklar kendine giiven duyma istegi-
nin bir yansimasi olabilir. Solunum sikintis1 yaga-
yan ¢ocuklar biiyiik burun, isitme engeli olan cocuk
biiyiik kulak ¢izebilirler. Cinsel organ gizimlerinde
saldirganlik ya da yetiskinleri ¢iplak gérmenin et-
kisi goriilebilir. Ellerin ve kollarin ¢izilmemesi gii-
vensizligi, ¢evreye uyumda giiclitk ¢ekildigini, gii¢
ve kuvvet eksikligini gosterebilir. Bacak ¢izmeyen
cocuklar kendilerini desteksiz hissedebilirler. Ayak-
larin olmamasi giivensizligi, burun eksikligi giic-
stizliigii, agzin olmamast iletisimde giigliik gekmeyi
ya da astim gibi saglik sorunlarini yansitiyor olabilir
(Yavuzer, 2003; Cankirili, 2011). Ancak daha 6nce-
de belirtildigi gibi ¢ocuklarin resimleri tek bagina
cocuklar hakkinda bilgi edinmede yeterli degildir.
Mutlaka ¢ocugu tanimada kullanilan diger teknik-
lerden de yararlanilmasi gerekmektedir.

Resim 3. Annesini giiclii gordiigii icin ayaklarin biiyiik ¢izen bir ¢o-

cugun resmi

Literatiir incelendiginde, ¢ocuklarin bazi konular-
daki duygu ve distincelerini 6grenmede resim-
lerden yararlanilarak yapilan bazi aragtirmalarin
oldugu goriilmektedir. Erdogan vd. (2004) anasi-
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niflarina devam eden ¢ocuklarla yaptiklar1 bir arag-
tirmada, cocuklarin genel olarak doga, park gibi agik
alanlarda oynamay1, ¢ocuklarin sirasiyla salincak,
kaydirak, top, ip, araba, balon, tahterevalli vb. oyun
araclarim tercih ettikleri saptanmigtir. Butler vd.
(1995) ile Gross ve Hayne (1998) tarafindan yapi-
lan aragtirmalarida, ¢izim yapan ¢ocuklar ile anlatim
yapan ¢ocuklar arasinda ¢izim yapan ¢ocuklar lehi-
ne bulgulara ulasildig, ¢izim yapan ¢ocuklarin daha
fazla detayl bilgi verdikleri, daha fazla iletisim i¢in-
de olduklart belirlemiglerdir. Agskaroglu (2006)’nun
yaptig1 diger bir aragtirmada ise ¢ocuga dgretilen ve
gosterilen her tiirlii siddet 6gesinin, resim yapma
yoluyla agiga ¢iktigy; igerik, bicim ve renk gibi bir ta-
kim degerler agisindan resimlerde siddet igeren ¢iz-
gl filmlerden etkilendikleri sonucuna ulagilmigtir.
Polat ve Darica (1999) tarafindan ¢ocuklarin hamile
anne ¢izimlerindeki cinsiyetle ilgili farkliliklari in-
celemek amaciyla yapilan bir arastirma sonucunda
kizlarin ¢izimlerinde erkeklerinkine oranla siisleme
ve daha fazla detay oldugu belirlenmistir. Walker
vd.(2003) yaptiklar1 ¢alismada, ¢ocuklarin dogru-
dan ¢atigma iginde yer almasalar da savagin oldukc¢a
farkinda olduklarini, medyadaki siddet betimleme-
lerini ¢izimlerinde yansittiklarini saptanmuglardir.
Karaman ve Koksal Akyol, (2011), Kaya ve Koksal
Akyol (2011) tarafindan yapilan aragtirmalarda, ¢o-
cuklarin cinsiyetleri ve okul 6ncesi egitime devam
etme siireleri ile oyuncak ¢izimleri arasinda anlaml
bir iligkinin olmadigr bulunmustur. Bu aragtirma-
larda da goriildiigi gibi 6zellikle kiigiik cocuklarin
duygu ve diisiincelerini anlayabilmek i¢in yaptiklar
resimler giiglii bir ara¢ olarak kargimiza ¢ikmakta-
dir.

Cocuk Resminin Ozellikleri

Cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar yaptiklar:
resimlerine yansir. Bir ¢cocugun yaptigi resim baska
bir ¢ocugun resmine tam olarak benzemez. Ancak
cocuk resimlerinde evrensel olarak bazi ortak 6zel-
likler goralir. Yavuzer (2003)’e gore, ¢cocuk resim-
lerde gortilen 6zellikler arasinda realizm, tekrar ve
simetri, oranti, espri, kurallara uygun resim, tip,
simgesellik, icerik, diizleme, boy hiyerarsisi (6nem-
seme) ve saydamlik yer alir;

Realizm Ozelligi: Cocuk resimlerinde realist egilim
gortiliir. Kopegi tasmasiyla, yapragi agactan diiger-
ken, 6rdegi yiizerken ¢izebilir. Bu egilim ¢ocugu

zaman objelerin 6nemsiz detaylarini bile ¢izmeye
yoneltebilir.

Tekrar ve Simetri Ozelligi: Cocuk resimlerinde
simetriye sik rastlanir. Cocuk, giinesi, ¢icegi res-
mederken simetri ilkelerine uymaya 6zen gosterir.
Onceleri anlamsiz olan birtakim figiirlerin tekrari,
daha sonralar1 ise anlamli motiflerin tekrar1 dikkati
¢eker.

Resim 4. Tekrar ve simetri ozelliginin oldugu bir resim

Oranti: Cocuk resminde goriilen orantr iki sekilde
kendini gosterir. Bunlardan ilki bir nesneyi olus-
turan elemanlar arasindaki biyiiklitk orantilaridir.
Cocuklar resimlerinde bir insanin kollarint ¢izme
durumuna geldiklerinde bag ve gévdenin goreceli
biyiiklitklerine kargi hassasiyet gosterirler. Co-
cuk, bu farkli elemanlarin biyiikliikleri hakkinda
yapisal bilgiye sahiptir ve bilgisini olduk¢a dogru
bir sekilde kagida aktarabilir. Tkinci durumda ele
alman farkli nesneler arasindaki orantidir. Burada
orantinin hem gercek biiyiikliige hem de nesneler
arasindaki mesafeye baglantili olarak degismesi ge-
rekir. Oysa ¢ocuk resimlerinde mesafe ile degisen
orantilarin kagida yansitilmasi ender goriilir. Ge-
nelde cocuklar, cizdikleri resimlerde arka planda
goriilen sekilleri kiigtiltmeyi diistinmezler. Cizim-
lerde insan ve hayvanlarin boylar1 ¢ogunlukla evle-
rin kapilarindan, hatta bazen gatilarindan bile daha
yiiksektir (Yavuzer 2003). Nitekim Yildiz (2012) ta-
rafindan yapilan bir ¢alismada, okulun yaris1 kadar
biiytikliikte bir insan, okul duvarinin yarist kadar
biiyiikliikte bir zil ¢iziminin oldugu goriilmiistiir.

Resim 5. Orantt ozelliginin oldugu bir resim

Espri: Esprili gizgilerle resme oyun karakteri ver-
mek, ¢ocuk resminin 6zellikleri arasindadir. Bu
yiizden c¢ocuk, ¢icege, giinese insan yiizii yapar;
evin bacasini cesitli figiirlerle stisler. Cocuklar ba-
zen kendi kisiligini bagkasinin kisiliginde tasarlar,
boylece bigimlendirdigi imgelerle ilgili duygu ve
diistincelerini mecazlarda yansitir. Bir hayvan ¢izen
gocugun hayvanin yiiziine kendi yiiz karakterini
koymasi bu 6zellige 6rnek olarak gosterilebilir (San
1977, Yavuzer 2003).

Kurallara Uygun Resim: Bir nesnenin karakteristik
dzelliklerini en 1yi sekilde sergileyen resim igin ku-
rallara uygun ¢izilmig bir resim tanimlamasi kulla-
nilabilir. Bir nesnenin «kurallara uygun goriiniisib,
onun i¢in en 1yi yapisal bilgiyi tasiyan gériiniistiir.
Kigiik ¢ocuklar resimlerinde nesne hakkinda, go-
riis alaninin diginda da olsa tanimlayict bir 6zellik
tastyan yapisal bilgi sunmay segerler; cocugun bir
fincanin arkada kalmig ve goriinmeyen sapini res-
minde gostermesi bu duruma 6rnek olarak gosteri-
lebilir (San 1977).

Tip Ozelligi: Cocuk, gizimlerinde her obje igin bir
tip olusturur. Tipin olusumunu degismezlik, tipin
korunmast ve tipin degisimi etkiler. Cocuk doga-
ya ters olmasina ve dig uyarilara ragmen, gévdesiz
insan resmi gizer ve bu tip ¢izimi bir siire gizmeye
devam eder. Eski tip korunarak eklenen yeni 6zel-
liklerle bagdastirilir. Cocuk degisimle olusan ikin-
ci tipi de korur. Cocuk her ikisi birden korumaya
baglar. Bagta 6nce ve sonra yapilan tipler ayni sayida
yapilirken ikinci tip giderek daha fazla sayida res-
medilir (Yavuzer 2003).

Resim 6. Tip ozelliginin oldugu bir resim

Simgesellik: Cocuklarin kullandiklar simgeler, on-
larin gordiikleri, isittikleri, tattiklari, bildikleri, do-
kunduklari, duygular1, diistindiikleri ve hakkinda
konustuklar: seyler i¢in benimsedikleri igaretlerdir.
Tek bir tity ¢ocuk i¢in tiim Kizilderililerinin, ¢izdi-
g1 bir cember ise bir yiiziin simgesi olabilir. Kiigiik
cocuklarin yaptigr bu ilk resimler, anlatmak iste-
dikleri seylerin yapilart veya goriiniigleri hakkinda
cok az bilgi tagirlar. Ornegin, kiigiik cocuklarm ilk
kopek resimleri ¢ogunlukla insan resminin grafik
formiliiniin ¢ok az degismis uyarlamalaridir (San,
1977; Yavuzer 2003).

Igerik: Bir resimde sunulan bilgi ¢ocuklarm resim
konusu hakkindaki bilgileri, onlarin bu bilginin
hangi yonlerinin sunulmaya deger olduguna iligkin
yorumlar1 ve bu bilgiyi yansitacak bir resim yapma
kapasiteleri ile sinirhidir. Kiiciik ¢cocuklar ¢izdikleri
nesnenin ayrintilarini ve diizenini dogru olarak bil-
dikleri halde resimlerinde bu dogrular1 géstermez,
gercekte olmasi gerektigi gibi ¢izmez; nasil istiyorsa
oyle ¢izme egilimi gosterir. Cocuklarin biligsel geli-
simleri ilerledikge resimlerindeki igerik de degisik-
lik gosterir (Yavuzer 2003).

Resim 7. Bakusa 6zgii bilgi igeren bir resim
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Diizleme 6zelligi: Bu dénemde, ¢ocuklarda heniiz
mekan kavrami gelismemistir. Nesneler bir goriis
noktasindan degil de bir¢ok goriis noktasindan ba-
kiliyormug gibi ¢izilir. En ¢ok beg ve yedi yaglarinda
goriilen ve mekin kavraminin temelini olusturan
bu 6zellikte ¢ocuk, resmini yaptigr yiizeye uydur-
maya ¢aligir. Burada nesnenin goriildiigii gibi degil,
goriilmesi gerektigi bigimde algilanip, ¢izme ¢abasi
soz konusudur. Yiizey diiz oldugu i¢in nesneler de
diiz durumda gizilir. Masanin ayaklarinin diiz bir
sekilde masanin yanlarina dogru ¢izilmesi bu 6zel-
lige 6rnek olarak gosterilebilir (Buyurgan, 2002;
Ozen, 2004; Artut, 2007)

Boy Hiyerarsisi (Onemseme) Ozelligi: Cocuk
resimlerinde ¢ocugun kendisini ilgilendiren, dii-
stindiiren, duygulandiran, énem tastyan faktorler
on plana g¢ikar. Zaman zaman ¢ocuk resimlerin-
de kendince 6nemli olan kisilerin veya nesnelerin
kendi diinyalarindaki kahramanlarin boylarinin
biiyiik ¢izilip boyandig: goriiliir. Bu 6nemli kisiler
ya da nesneler kompozisyonda oldukga biiyiik bir
yer kaplar ve 6n planda gosterilir. Aileyi anlatan bir
resimde ¢ocuk ailesinden sevdigi bir kisiyi kigida
daha biiytik ¢izebilir. Bazen resimlerinde ¢izilmesi
zorunlu fakat istemedigi, hoglanmadig bir figiirii
resim kigidinin kosesinde belli belirsiz, silik, goste-
rigsiz, kiigiik yapabilirler (Senel 1995, Artut 2007).

Saydamhk Ozelligi: Bes-yedi yas arasindaki ¢o-
cuklarin yaptigr ¢izimlerde bazen ¢ocugun var
oldugunu bildigi ama normal olarak géremedigi
ogeler bulunabilir. Bunun sonucunda saydam ya
da rontgen ¢izim denen seffaf resim ortaya ¢ikar.
Cocuk, algiladigi bigimde tiim konunun detaylari-
n1 bir biitiinliik ve seffaflik icinde gostermeye cali-
sir. Bir objenin i¢inde veya arkasinda bulunan ve
goriinmemesi gereken seyleri sanki goriiyormus
gibi cizer. Cocuk biitiinlitk endisesi ile bu 6zelligi
gosteren resim yapar. Cocuk insani tam bir biitiin-
litkk i¢inde anlatmak ister. Cocuklar evin ¢atist, i¢
duvarlari, esyalar, aile bireyleri goriilecek sekilde
ev cizimleri yaparlar. Evin i¢inin ve diginin tiim ay-
rintilariyla gosterilmesi olayr resme bir saydamlik
niteligi katar (San, 1977; Artut, 2007; Senel, 1995;
Yavuzer, 2003). Cocuk resimlerinde saydamlik
ozelligi iki sekilde kendini gosterir. Birincisinde, ¢i-
zimlerde ger¢ek diinyada higbir zaman goriiniir ol-
mayan bir sey resmedilir. Anne rahminde bir bebek
ya da oriimcegin midesinde bir sinek ¢izimi 6rnek

olarak gosterilebilir. Bu tiir ¢izimde acik¢a bellidir
ki, ¢ocuk ¢izdigi nesnenin normalde gézlerden sak-
I olan igerigini gostermek istemektedir. Tkincisinde
ise, cocuklarin ata binmig bir adamu, atin gériinme-
yen tarafinda kalan ayagini da atin bedeni iginden

gortinecek sekilde ¢izmesi s6z konusudur (Yavuzer
2003, Ozen 2004).

Resim 8. Saydamlik ozelligi olan resimler (Hamile dinozor ve hamile kadin)
Sonug

Cocuklar igin resim yapmak oyun oynamak da ol-
dugu gibi eglenceli bir etkinlik anlamina gelir ve
her ¢ocugun yaptigin resim bagka ¢ocuklarin yap-
tiklar1 resimlerden oldukga farklhidir. Cocuklar ara-
sinda goriilen bireysel farkliliklar ¢ocuklarin yap-
tiklar1 resimlerde de kendini gosterir. Cocuklarin
yaptiklar1 resimlerde onlarin kisilik 6zellikleri, aile
icindeki iligkiler, ev ortami, okulda aldig1 egitim ve
icinde yasadiklar1 ¢cevrenin etkisi goriiliir. Cocuklar
yasadiklar1 olaylari, olaylar kargisindaki duygularini
resimlerinde yansitabilirler. Cocuklarin resimleri-
ne bakarak onlarin yasamlari ve duygularina yone-
lik ipuglart elde edilebilir. Ancak unutulmamalidir
ki, hi¢bir zaman yaptiklar1 resimler gocuklart de-
gerlendirmede tek basina yeterli olamaz. Cocuklari
tanimak ve degerlendirmek i¢in kullanilan farklh
tekniklerden de yararlanmak gerekir.
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Miisr Hiise

A. Sule SUZUK TOKER

GOKDELENLERE GELESINIZ

Sohbet giizeldir. Dostla bulusmanin sevincini ki-
vamlandirir, igimizi genisletir, sézden sdze, 6zden
oze bir yol bulur, akar. Orhan Kemal’in dedigi gibi
laf lafi, laf tiitiin kesesini acar; aginca da, bast sonu
genigleyen, genisledik¢e derinlesen, kivamlanan,
koyulagan, demlenen, olgunlagan bir meyve tadin-
da bizi bekler. Yani tadindan yenmez. Saklanmak,
sakinilmak ister.

Ama gelin, birlikte bir kibus gorelim. Bir kibus de-
diysem, sohbetimize ickin, ona yol yordam goste-
ren, ‘demek 6yle ha’ dedirten bir kibus. Korkutucu.
Ama bir o kadar da varolani anlamaya yonelik bizi
diirten, bizi tedirgin eden, {istiine stiine gitmeyi
boynumuzun borcuymus gibi koca bir boyundu-
rukla dayatan, trpertiler salan bir karabasan bu.
Yumdukga gozlerimizi, tiirlii halleriyle sanki dipsiz
kuyularda defalarca bogluga diistiren, savuran, kor-
kudan dudagimizin ugukladig: bir distopya.

“Bir kez dismeyegor, aksam sabah 6niinde iki biik-
liim olanlar tepene binmeye kalkar, olmadik suglar-
la, haksizliklarla, hirsizliklarla suclarlar seni. Oyle
de kalabaliktirlar ki hangisine yanit verecegini bi-
lemezsin. Hele bir de milletvekili segilememigsen,
omriin kodeste olmasa da mahkemelerde gecer.”
(109)

“Hayir, yasa sorun degil, istedik mi bir giinde de
cikaririz. Ama once bu isi seninle saglam kaziga
baglamamiz gerek: Bana Mevliit Dogan demisler,
kendimi ve arkadaglarimi siki korurum.” (110)

“Once biz her tiirlii tehlikeyi goze alarak yasay1 ¢i-
karacagiz. Sonra tilkenin tiim mahkemelerini sana
birakmak tizere giizel bir s6zlesme yapacagiz, satis
ya da devir sozlesmesi, her neyse; orada senin gir-
ketten bir yetkili benim adalet bakanimla s6zlesme-
yi imzalarken biz de seninle ayn1 yapinin bir bagka

odasinda kendi 6zel sézlegsmemizi imzalayip birbi-
rimize verecegiz.” (110)

“Ama korkma, kosullarim fazla degil: bize yani
bana, partime ve hitkiimetime kars1 agilan davala-
r1 kesinlikle geri gevireceksin; bizim kimi kurum
ve kisilere actigimiz davalari da istedigimiz siirede
ve istedigimiz bigimde sonuglandiracaksin.” (111)
diyor Mevliit Dogan. Mevliit Dogan da kim diye
soracak olursaniz, Tahsin Yiicel'in taa 2006’da ya-
yimlanan romani Gékdelen’e bakiverin hele.

Birkag ipucu verelim yine de, Mevliit Dogan, 2073
yithinin Tirkiyesi’'nin bagbakani. Dostoyevski’nin
Karamazov Kardesler romanindaki Smerdyakov’a
benzer ama onun biyiklis1 sanki. Ozellikleri ise
soyle: Birinci olarak ABD’ye baglihig, ikinci ola-
rak hi¢bir Cuma namazimi kacirmamasi ve ticiincii
olarak ise sabah verdigi demeci aksam yalanlama-
st. Her ne kadar 6zel kalem midiirtiniin soyledi-
gine gore, namazlarini sik sik kagirtyor ve 6nemli
toplanti aralarinda, konuklarini bes on dakika kaza
namazlari kildig1 igin bekletiyorsa da, zinhar Cuma
namazlarini kagirmryor Mevliit Dogan. Yukaridaki
konugmalar1 ise kendisi i1yi ¢evresi kotii olan Can
Tezcan’la yapiyor.

Can Tezcan mi1 kim?

Can Tezcan bir avukat. Hem de en {inlilerinden,
hatta 2073 Tirkiyesi'nin en tinlii avukati. Esi yok
aslinda, yani tek. Eski devrimci. Yarginin 6zellesti-
rilmesini savunuyor. Ama ¢atmayin kaglarinizi he-
men, pesin hitkiim vermeyin. Neden béyle diisii-
niiyor derseniz, yargi adalet dagitmaktan uzak diye
dtstiniiyor. Uzayip giden davalar, uzun tutukluluk
stireleri, yok yere icerde yatan insanlar canini siki-
yor. Ustelik gok sevdigi bir arkadasi da diizmece
delillerle igeri atilmis iki yildir tahliye talep ediyor
ama bir tiirli avukathigini yaptigi bu davada bagariya
ulasamiyor. Ne yapsin adamcik, el mahk{im tilkede
ozellestirilmemis tek kurum olan yarginin 6zelleg-
tirilmesi igin 2073 yilinin en tinlii kése yazarindan
gazetesinde yayimlanmasi ve kamuoyu olusturmasi
igin bir yazi rica ediyor. Gazeteci etigi malum. Oyle

siparig yazilar yazacak hali yok elbette iilkenin en
onemli gazetecilerinin, ama Ciineyt Ender adindan
da anlagilacagi gibi nadide bulunurlardan, bini beg
para cinsinden degil hani.

Ne oluyor?

Niyorklu Temel’in yapacagi gokdelenlerden en gii-
zel manzarali olan dairelerden biri paketlenip sah-
sina gonderilince yelkenleri suya indirip, elbette ki
yarginin 6zellestirilmesi gereginin idrakine variyor.
Oyle ya, yargi felg olmussa eger, teget cizgiler, ya-
tay ve dikey tiggenler icinde, zapt-1 rapt altina alin-
migsa, yargtyr 6zgiirlestirmenin yolunu agmamali
mi? Bu insanlik igin biiyiik ama bay gazeteci Cii-
neyt Ender i¢in kii¢iik bir adim bir bakima. Bu ro-
mandaki tarihsel sorumlulugunu yerine getirirken,
Sarayburnu’nda yapilmak istenen New York’taki
Ozgiirlitk Anitr'nin 3 kat1 bityiikligiindeki anit igin
Topkapi Sarayr’nin “azicik kirpilmasi”, denizin dol-
durulmasi ve yolun tiinele doniismesini engelleyen
Koruma Kurulu azicik 6teye gitmemeli, miimkiin-
se Sarayburnu yakinlarindan denize dokiilmemeli
mi? Bu tlke diigmani, ¢apulculara agizlariin payi
fazla fazla verilmemeli mi?

Niyorklu Temel mi kim?

Canim, o da iste, yeni bir kent kurmak i¢in kollari
stvamug biiyiik, iinlii bir mimar. Karadenizli. Istan-
bul’u sil bagtan yikip yeni, yepyeni bir kent kuracak.

Hepsi aym1 bigimde, ayni yiikseklikte gokdelenler-
den olusan bir kent. Gokdelenlerin birbirinden tek
tarki numaralar1 olacak bir de renkleri farkli olacak.
Sokak adlar1 kalkacak. Ornegin Siislii Saks1 Soka-
g1 ya da Kig Bahgeleri Sokagi olmayacak. Rakamlar
verilecek sokaklara nizami olacak hersey. Boylesi
Amerika’da bile yok aslina bakarsaniz.

Bu cin fikirler hep Niyorklu Temel’in igleri. Deniz
kumu mumu derken hani... Ozgiirliik Anitr'na da
meydan okuyor, séylemesi ay1p.

Simdi durduk yere, 2073 y1li kibusu yagatiyor Tah-
sin Yiicel.

Laf lafi, laf tiitiin kesesini acar hesabi Tahsin Yii-
cel yazmus da yazmuis. Séziimiizii balla kesmis. Iste
bunlar hep yazar. Hani su, eli 6piilesi yazarlar ku-
sagindan. “Yazmasam oOlirdiim” yazarlarindan.
Korkutur kimilerini hani. Bagimizin tact yani, an-
layacaginiz. Heniiz okumamig olanlar, acilen, tig
vakte kadar, siiratle okuyunuz Gokdelen’i. Kigin
ortasinda yiireginize ategler basacak. Evlerde dura-
mayacaksiniz. Baginiza yikilacak “soylenerek” ge-
¢irdiginiz glinler, “soylemek” lazim diyeceksiniz
okuyunca inanin, yumrugunuzu vura vura.

Benden soylemesi

*Tahsin Yiicel, Gokdelen, 2006, Can Yayinlar
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Omay Cokluk
Oldiin! 1990 Ocak’inda 6liimii siyah bir kakiil gibi

Cemal Siireya, Ask ve Cay

BEN NERDE BIR CIFT GOZ GORDUMSE
TUTTUM ONU GUZELCE SANA
TAMAMLADIM. ..

Kirlangicin 6mrii 9 yil mudur tiim kara parcalarinda,

Afrika dahil?

alnina diisiirdiin. ..

“Ustii kalsin” diyerek, kendine bigtigin yedi kirlan-
gic omriinden dort yil alacakly, 6ldiin. ..

Bu da oldu iste, iistii kaldi...

Sen gittiginden beri aski yanlis anlatacaklar diye
o6diim kopuyor. Diigiiniiyorum da agk sézctigiinii
de biraz eksik buluyorum su senle ben arasindaki
iligkiye. Daha biiyiik, daha saglam aslinda bu bi-
zimki...

Ask dedigin... Gizlidir ask dedigin, yine de diin-
yaya ilan edilmek ister. Yasadigidir, yine de yasallik
pesindedir. Celigki mi? Olsun, var boyle bir sey.

Ask da siir gibi yasadigidir ya, yasallaginca biter; o
yiizden en yasadisi kalemimle yaziyorum ben de bu
mektubu —agk iz’re, ¢ayin en mavi, sarabin en ki-
z1l deminde- kimbilir belki bitmesin diye, belki de
okunmasin diye ¢arsamba giinleri!

Bu gece mektup olasim var sana. Cok aligmigiz yal-
niz kaldigimizda siir olmaya, kendi siirimizi kendi-
miz okumaya ama benim bu gece mektup olasim
var sana. Bir yalnizlik aldi bagimu gidiyor gece gece.
Ahh yalnizlik, bir ovanin diiz olusu gibi bir sey...
Yalnizhigim, yalnizliginla kafiyeli. Alt alta yazsak
siir, yanyana yazsak 6ykd, hi¢ yazmasak agk olur.
Ask olsun! Aska yazalim da mektup olsun!

Igimde bir yerlere sen yagdi yine gece gece, bir ma-
vilik ald1 her yerimi. Digariya yagmur, yiiregime
hasret, fikrime sen, nasil yagryorsunuz ticiiniiz bir-
den bir bilsen... Akla gelen, basa gelir diyorlar ya,
yalan! Oyle olsa, milyonlarca sen diiserdi bagima!

Bekliyorum... Sevmek ne uzun kelime, derin de-
niz mavisi. Ne zaman geleceksin? Yoklugun gayri
suradan suraya geldi...

Gecenin ortasia oturup seni bekliyorum, lakin
gaya yaren lazim. Merak ediyorum, seni bekliyo-
rum. Insanin bagina ne gelirse merakindan gelmez
miydi? Ben seni merak edeyim, sen de geliver...
Yalnizligim ve ben, seni ¢ok bekledik, gel...

Simdi, diyorum,

simdi,

bir deniz, denizde vapur
gokyiiziinde martt
semaverde ¢ay olmali

bir de caya yaren...

Iki cay soylityorum -biri acik- biri sana, bir bana;
biri aska, biri eksik kalan bir kirlangic 6m’re... Ik
kez gayimi acik istiyorum. Demli olunca bardagin

diger tarafindan seni géremem diye... Hadi, serefe!

Gel be, gel iste. Kiifriim tovbeme karigsin, aklim
fikrime. Oyle bir gel ki, nefes nefese! Tamam, belki
mesafeler agka engel degil ama, ben burada aglasam
senin yanaklarin islanir m1 orada? Korkuyorum.
Korkuyorum, ciinkii ben sevmekten hi¢ bor¢lu
¢ikmadim...

Gel be, gel iste. Ozlemek, dlmekoten sadece iki harf
fazla be iste.

Ozledim. Séyleyeceklerim bu kadar, kisa ve derin.

Her sey seni bekliyor, her sey gelmeni. Igeri girme-
ni, senin elinin degmesini, goztiniin dokunmasini.
Ve her sey tekrarliyor seni nice sevdigimi. Evet, giin
geliyor bikiyorum senden ama Istanbubdan bikmak
gibi bir sey bu.

Aklinin ucuna oturup kendimi bekliyorum; gel-
miyorum, gelmiyorum, gelmiyorum. Uyuyorsun
zannimca. Olsun! Seni ne zaman uyurken hayal et-
sem, zaten affediyorum... Kizmam, sana kizamam.
Ben sana kizsam, kendime kiiserim... Seni evrence
seviyorum, biline... Denize ilk giren ¢cocuk masu-
miyetiyle seviyorum seni, bogulacakmigim gibi, bir
kez daha biline...

Gelsen, ¢ikip gelsen, diinyanin bir ucuna birlikte
gider miyiz? Tiim giinahlar1 paylagir miyiz seninle?
Rakiy1 ayni bardaktan, kiifrii bir agizdan eder mi-
yiz? Korkuyorum ¢iinkii; ya farkli cehennemlere
gidersek? Ama gozlerin, hem, gozlerin sabahin se-
kizinde bana agik degil miydi defalarca? Derim ki,
biz ne giinah iglediysek yar1 yarya...

Sigaray1 ben de kalem tuttugum gibi tuttum, sarabi
sevdim, tiitiindi incitmedim! Oyleyse neden gelme-
din? Seni soranlara, her gece onu diigiinmekten sa-

atim ilerlemez oldu diyorum. Kim sorarsa saat kag
diye, cevabim hep ayni; O’na dogru... Aslinda sim-
di, bir takvim ve bir sise raki yeter bana. Takvim;
senin gelecegin giinleri saymaya, raki; gelmedigin
giinleri kurtarmaya. Bekliyorum... Obiir giinler
i¢in bir sey diyemem, raki ictigim giin 6lemem, bi-
liyorum!

Senin kadar olmasa da, iglenmek zenaatinda ne ka-
dar usta oldugum bilinir, ben de hiizniin kuglarimi
canimla beslerim. Hiizniin kusglar1 can-1 bagimda,
sen yoksun! Ben biitiin hiiztinleri denemisim ken-
dimde, bir bir denemisim biitiin kelimeleri. Yeni
sozler buldum bir nice seni gérmeyeli... Ah sen
yok musun sen! Bir daha rastlar miyim sana? Giin-
lerin ne getirecegi bilinmez ki...

Sen yoksun, ancak yalnizligin bagkenti hala Anka-
ra... Bende tar¢in, sende thlamur kokusu ile yiirii-
yemedik bagkentin sokaklarinda... Neyse, hem sen
bakma bu kadar hiiziinli seyler de yazdigima, ben
cok giilerim. Ve giilerken hi¢ kimse yalan oldugunu
anlayamaz...

Bu kentte adinu titizlikle saklayan bir sokak buldum.
Simdi sdyleyemem hangi alanin arkasinda. Oradan
gecerken hep seni diistiniiyorum. Kardesim olan
gozlerini unutmadim. Cocugum olan alnimi sevgi-
lim olan agzini. Dostum olan ellerini unutmadim.
Beni orda birakip gittin, sonra ylizyil gegti... Simdi
insanca bir tizgiinliik ki dillere destan...

Kalem-i Derya, bin ikinci gecenin Cemabi, can ke-
narim Sireya! Adimdan “y” harfini versem sana,
sen kazansan tiim iddialar1 sonra...

Senin essizligin, bulunmazhigin istiine ne soyle-
sem ecksik kalir. Yarin gene yazarim. Seviyorum
seni, biline. ..

Agk her daim yasasin diye
en illegal diiglerimle!
‘MAY
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Roman - Egitim Tligkisi Uzerine Bir Kaynak:
Tiirk Romaninda Ogretmen!

Zekeriya Kaya*

Genel olarak sanat - 6zel olarak da edebiyat - insani
degistirir. Degisen insan yeni diisliniise, anlayiga sa-
hip oldugu igin artik eski insan degildir. Yeni insanin
yeni davranigi yasama yansir. Bagka bir soyleyisle,
degisen insan farkli diigiince ve davranigtyla yagsami
degistirir. Edebiyat, insan1 konu aldig1 ve yasamdan
beslendigi i¢in, karsilikli degisme - degistirme bir-
birine bagl olarak stirer gider. Etkilesim nedeniyle
insan, yasam ve edebiyat siirekli olarak yenilenir.
Insanin degismesi giderek toplumun degigmesi de-
mektir. Bundan dolay1 edebiyat, toplumsal durum-
lara, degismelere, sorunlara ilgisiz ya da duyarsiz ka-
lamaz.

Edebiyatin insan1 degistirme giiciinden tarih boyun-
ca yararlanilmis; edebiyat, egitimin bir bileseni ol-
mustur. Yasa yaparak, kural koyarak, 6giit ve tembih
yoluyla insana kazandirilmasi gii¢ olan davraniglarin,
edebiyat aracihigiyla daha kolay kazandirildigr eski
¢aglardan beri bilinmektedir.

“Tiirk Romaninda Ogretmen” adli yapit, roman
- egitim - 6gretmen - egitim tarihi baglaminda alan-
daki 6nemli bir boglugu doldurmaktadir. Kitap, ek-
leme ve ¢ikarmalarla yeniden yapilandirilan bir yiik-
sek lisans tezine dayanmaktadir. Kisaltmalar, 6nsoz,
sunug ve kaynaklar diginda yedi boliimden olusan
kitabin Onséziinde Prof. Dr. Kemal Kocabas, yapit-
la ilgili bilgi verirken su goriisii dile getirmektedir:

“Sayin Hiiseyin Altunya’y1 sonsuzluga ugurladigimiz
bugiin ona YKKED olarak sevgiyle, saygtyla tesekkiir
ediyoruz. Egitimin en 6nemli 6znesi 6gretmenlerin
karanhga ve gerilige karst verdigi miicadeleyi, koy,
kent, okul ortamini, egitim biirokrasisini sistema-
tik olarak bize aktardig igin tesekkiir ediyoruz. Bize
ogretmen kitaplar1 bibliyografyasini, edebiyatimizin
¢ok onemli iki ismi Resat Nuri Giintekin ve Fakir
Baykurt romanlarindaki 6gretmen kimligini nesnel-
likle yansittigr igin tesekkiirler. Yagamuyla, durusuyla
ugragilartyla 6gretmen kimligini onurla temsil ettigi
igin tesekkiirler.»

Kitabin Birinci Boliinviinde; Ogretmenlik Mes-
1 Hiiseyin Altunya. Yeni Kusak Koy Enstitiiliiler Dernegi

Yayinlari, Izmir, 2013
2 Ogr. Gor. Zekeriya KAYA AU Egitim Bilimleri Fakiiltesi

legi baghg altinda, diinyada ve bizde 6gretmenlige,
Cumbhuriyet déneminde 6gretmenden beklenenle-
re, asil 6rnek olarak secilen yazarlardan Resat Nuri
Giintekimle Fakir Baykurt'un yasamlarina, onlarin
ogretmenlik meslegi ve edebiyat anlayiglarina iligkin
bilgiler verilmistir. Yine bu béliimde, “Ttirk Roma-
ninda Ogretmen” Incelemeleri ve “Resat Nuri Giin-
tekin ve Fakir Baykurt'un Romanlarinda Ogretmen”
Incelemeleri bagliklartyla konuya iliskin akademik
galigmalara yer verilmistir.

“Tiirk Romaninda Ogretmen” Incelemeleri bas-
lig1 altinda 17 ¢alismadan s6z edilmis, “Resat Nuri
Giintekin ve Fakir Baykurt'un Romanlarinda
Ogretmen” Incelemeleri'nde ise, agirlikli olarak
Resat Nuri Giintekin’in romanlartyla ilgili 22 adet
galigmaya deginildikten sonra, biitiiniiyle Fakir Bay-
kurt'un romanlarina yonelik bir ¢alisma yapilmadig
belirtilmistir.

Ikinci Boliim ise Tiirk Romaninda Ogretmen:
Toplu Bakis baghigr altnda, Ozel Ders Ogret-
menleri, [lkégretim Ogretmenleri, Lise Ogret-
menleri, Yiiksekogretim Ogretmenleri, Tiirk
Romaninda “Koy Enstitiisit” altbagliklarindan
olugmaktadir.

“Ozel Ders Ogretmenleri’nde; Ahmet Mithat Efen-
drden (2), Halit Ziya Usakligil’den (2), Fatma Ali-
ye’den (1), Hiiseyin Rahmi Giirpinar’dan (1), Emine
Semiye’den (1), Ebubekir Hazim Tepeyran’dan (1),
Halide Edip Adwvar’dan (3), Peyami Safa’dan (1),
Aka Giindiiz’den (1), Mithat Cemal Kuntay’dan (1)
alinan toplam 14 yapatla ilgili bilgi verilmistir.

“Tikogretim Ogretmenleri”’nde; Mehmet Mu-
rat'tan (1), Omer Seyfettin’den (1), Resat Nuri
Giintekin’den (2), Halide Nusret Zorlutuna’dan (1),
Halide Edip Adivar’dan (2), Behram Liitfi’den (1),
Ethem Izzet Benice’den (1), Aka Giindiiz’den (1),
Burhan Sadik’tan (1), Refik Ahmet Sevengil’den (1),
Miikerrem Kamil Swdan (1), Huriye Oniz’den (1),
Vedat Nedim T6nden (1), Kemal Bilbasandan (3),
Resat Enis Aygervden (3), Nahit Sirr1 Orik’ten (1),
Orhan Hangerlioglwndan (1), Talip Apaydindan
(4), M. Sunullah Arisoypdan (1), Aziz Nesinnden
(1), Yusuf Ziya Bahadinlpdan (2), Orhan Kemalbden
(1), Ali Yildizdan (1), Fakir Baykurttan (7), Hasan
Kiyafevten (1), Mehmet Seydadan (2) Omer Faruk
Topraktan (1), Behzat Aydan (2), Rifat Ilgazdan
(1), Fiiruzandan (1), Hiiseyin Karatay.dan (1), Irfan
Yalgivdan (1), Ferit Edgivden (1), Erhan Benenden
(1), Fahri Erdingten (1), Hidayet Karakugtan (1),
[brahim Ulvi Yavuzdan (1), Yasar Kemabden (1),

Yilmaz Odabagpndan (1), Yilmaz Erdogandan (1),
Dursun Akganvdan (1), Mehmet Kesernden (1),
Tahsin Yiicebden (1), Hifz1 Topuzdan (1), Giinhan
Kuskanattan (1), Aydogan Yavaslvdan (1), Osman
Sahinvden (1), Hasan Denis Kalkamydan (1), Filiz
Aygiindiizden (1) olmak tizere, 67 yapit incelen-
migtir.

“Lise Ogretmenleri” baghg altinda; Halide Edip
Adwar’dan (4), Resat Nuri Giintekin’den (4), Ha-
lide Nusret Zorlutuna’dan (1), Yakup Kadri Kara-
osmanoglu’ndan (1), Mitkerrem Kimil Swdan (1),
Refik Halit Karay»dan (1), Sabahattin Albden (1),
Samim Kocagozden (2), Peyami Safadan (2), Ri-
fat llgazdan (2), Cevdet Kudrevten (1), Sahap Sitk
fltenden (1), Nezihe Merigten (1), Sevket Siirey-
ya Aydeminden (1), Nazim Hikmetten (1), Erhan
Benenden (3), Kemal Tahinden (1), Ahmet Ham-
di Tanpimandan (1), Sevgi Soysabdan (1), Mustafa
Miyasoglwndan (1), Vedat Ttirkalbden (2), Mehmet
Tiirkkarvdan (1), Seving Cokum’dan (1), Aysel Oza-
kin’dan (1), Emine Isimnswdan (1), Hasan Kiyafevten
(1), Burhan Giinebden (1), Oner Yagendan (1),
Adalet Agaoglwndan (1), Erendiz Atasivden (2), Ke-
mal Yal¢ivdan (2), Celal Hafitbilekten (1), Meh-
met Giilenden (1), Adnan Binyazandan (1), Hif-
z1 Topuzndan (1), Ali Erkan Kavaklvdan (1), Ayse
Ozden (1), Hiidayi Carvdan (1) olmak {izere, top-
lam 52 yapit ele alinmugtir.

“Yiiksekogretim Ogretmenleri” baghg altinda;
Ethem Izzet Benice’nin (1), Ahmet Hamdi Tanpi-
nar'in (1), Samim Kocagoz’iin (1), Orhan Hanger-
lioglu'nun (1), Necip Fazil Kisakiirek’in (1), Sevgi
Soysal'in (1), Adalet Agaoglu'nun (4), Oguz Atay’in
(1), Demirtag Ceyhun’un (1), Ayla Kutlu'nun (1),
Selim Ileri’nin (1), Orhan Pamuk’un (1), Alev Alat-
I'nin (1), Mehmet Tirkkan’in (1), Oya Baydar'in
(1), Zulti Livaneli'nin (1), Cafer Tiryaki'nin (1),
Erendiz Atasii’'niin (1), Melih Cevdet Anday’in (1),
Mehmet Eroglu'nun (2), Ahmet Sipahioglu'nun
(1), Ali Teoman’in (1) ve Inci Aral'm (1) yapitlarina
(toplam: 27) yer verilmistir.

Tiirk Romaninda “Koy Enstitiisii” altbaghigini ta-
styan boliim, Egitmen Kursunu ve Koy Enstitiileri-
ni bitiren egitmenlerin, 6gretmenlerin ¢aligmalarin
konu edinen romanlara ayrilmistir.

Bu boliimde; Refik Erduran’in (1), Kemal Tahir’in
(1), Samim Kocagéz’iin (1), Umit Kaftancioglu’nun
(1), Ali Yiice’nin (1), Mehmet Basaran’in (2), Fah-
ri Erding’in (1), Fatih Atila’nin (1), Ali Osman Al-
kanlar'in (1), Ali Kemal Goziikara'min (1), Huriye

Sara¢’m (1), Ibrahim Yildirim’m (1), Mehmet Atil-
la’nin (1) yaprtlar: (toplam: 14) ele alinmugtir.

Bu boliimiin “Ozetleme”sinde incelenen romanlara
ve yazarlara iligkin sayisal bilgilerin yani sira, roman-
larda stirtilen, meslekten atilan ya da istifa eden, do-
viilen, tuzaga distiriilen, sikiyet edilen, yargilanan,
tutuklanan, hapishaneye diigen, 6len, intihar eden,
oldiirtilen 6gretmenlere iligkin bilgiler verilmistir.
Ayrica 1968 yilindan sonra yayimlanan bazi roman-
larda «Ideal 6gretmen; muhafazakir, Miisliiman 63-
retmendir» tezi islendigine iligkin bir saptama da yer
almaktadir.

Uciincii Boliim’de Resat Nuri Giintekin’in Gizli
El, Calikusu, Yesil Gece, Acimak, Kan Davasi; Fakir
Baykurt'un Onuncu Koy, Kaplumbagalar, Yayla ro-
manlar1 izerinden 6gretmenlerin yetisme siirecleri
anlatilmigtir.

Dérdiinciti Bolimvde, s6z konusu yazarlarin adi ge-
¢en romanlarinda yer alan degisik diizeylerdeki yo-
neticiler ve 6gretmenlerin bu yoneticilerle iligkileri;
Besinci Bolimyde, 6gretmenlerin okullarda yaptigi
etkinlikler ile Resat Nuri Giintekin’in romanlarin-
daki 6zel ders 6gretmenlerinin yasantilary; Altinc
Bolumvde, 6gretmenlerin okul digt etkinlikleri, gev-
reyle kurdugu iliskiler ve yaganan catigmalar anlatil-
mistir.

Yedinci Boliimpii olusturan olan “Sonuc¢”ta caligma
konusu olan romanlarin sanatsal yonden degil, 6g-
retmen ve egitim-6gretimin yansitilist yoniinden
incelendigi agiklanmig; 6gretmenlerin egitim du-
rumlari, egitim diizeylerinin bagarilarina etkisi, yo-
neticilerin tutumlar1 vb. 6zetlenerek konuya iliskin
onerilerde bulunulmustur.

Kitabin sonunda, inceleme konusu olan ve yararla-
nilan yapitlara iligkin kaynaklar verilmistir.

Tiirk Romaninda Ogretmen; insan1, toplumu degis-
tirmeye calisan 6gretmenlerin ve onlarin ¢abalarinin
konu edinildigi romanlara egitim- 6gretim agisin-
dan yaklasan kapsamli bir ¢aligma. Edebiyat yapit-
lar1 belge degildir; ancak romanlarda olayin gegtigi,
konunun kapsadigi zaman dilimindeki toplumsal
gergeklerin ipuglarinin bulunabilecegini de g6z ardi
etmemek gerekir.

Egitimini aldig1 alanin disinda degisik islerde ca-
lismak zorunda birakilan aydin bir egitimcinin ha-
zirladigr kitabin 6gretmen adaylari, 6gretmenler ve
ogretmen yetistirenler i¢in yararlt bir kaynak oldu-
gunu distintyorum. Isiklar icinde yatsin Hiiseyin
Altunya.
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Ozgiirliigiin Ogretimi mi,
Egitimin Ozglirligii mii?

Ahmet Melih Giines

Egitim degil miydi bireyde istendik yonde kali-
c1 davraniglar olusturmay isteyen. Yillarca kabul
edilmis en 6zel kitaplarin giris ciimlelerinde yer
ald1 bu ifade. Gelecege yon verecek ogretmenler!
yetisirken de akillarina yazilan ilk ciimle bu oldu.
Ogretmenden, kendilerine su veya bu yonde yetig-
tirilmesi beklenen bir birey istendiginde artik yeti-
secek olan birey, birey olmaz, sadece elde tutulan
-bir — rey -olur iktidar sahiplerince...

Sorgulamalarii korkusuzca yapan, yasamlarini 6z-
glirce yasamalar1 degil miydi bizlerin istedigi birey-
ler? Egitim saglamayacak miydi bu 6zgiirliigii? Peki
saglanan ne oldu egitimle? Ozgiirliik mii esaret mi?

Egitimin bunca biiyiik ve etkili roliine kapilarak
kolelestiremeye mi yoneltecegiz evlatlarimizi yoksa
“Backer” gibi “zorunlu egitime hayir” mi diyecegiz.
Cocugu Marieyye sayfalarca aciklama yapmig olma-
styla terctiman olmadi mi acaba bizim de diigiince-
lerimize. Devletin en 6zel bir sekilde egitimle kole
yetistirmesini sagladigini a¢iklamadi mu bizlere. O
halde ne zaman “dur” denilebilecek bu ilerleyise.
Freire’ in bu ilerleyise dur demek igin gabaladigina
sahit olmadik mu1 Ezilenlerin Pedagojisi’ nde. En basit
sekliyle egitimi iktisadi bir varlik olarak gormemizi
sagladi Freire. Ogrencileri iizerlerine bilgi yatirimi
yapilan pasif varliklar oldugunu belirterek, egitime
ozel bir elestiri getirmedi mi goriilmeyeni gostere-
rek.

Bunca anlatilana ragmen bizler ne yapiyoruz bir
ogretmen olarak. Fallact” nin ustaca kaleme aldig
ve bir annenin karnindaki bebekle yasadigi mono-
log olan Dogmamis Cocuga Mektup’ ta yagamadik mi
bu kaygiy1. Cocuklarimiza vadedecegimizin 6zgiir-
liik mii ya da esaret mi olacagini. Bunu bile bile mi
teslim olacagiz bu siirece? Amact ne olursa olsun
ilk basta 6zgiirlestirmeli egitim, susturmamali ko-
nusturmal1 bireyi. Egitimle, birey elestirilmeyi ve
sorgulamay1 ilke edinmeli kendisine. Hayatini sor-
gulamali, hayatlar1 sorgulamali ya da en basit sek-
liyle sistemi sorgulamali Orwell’ in Hayvan Ciftli-
gi’ndeki gibi. Sistemlesmemeli insan, ¢esitli vaatlerle

birilerine egemen olmamali. Yoksa Ciftlikteki do-
muzlardan farki kalmaz kiginin. O zaman c¢irkinle-
sir bu anlayis, o zaman ele almak ister tim giicler
simdiki gibi egitimi. O zaman yeni bireyler yetisir
kole sahiplerine. Egitim amacindan ¢ikar, yeni bir
kilif gecirir birilerince. Egitimin gergek giicti artik
kontrole ge¢mistir bu gabayla. Bu anlayigla yetisir
bireyler en giizel siislemelerle adina “devlet egiti-
mi” verilen sistemle. Spring’ in “Radikal Egitimin”
inanmak m1 dogru yoksa tiim bunlar 1s1ginda. Dev-
let okullarini amaci ¢ocugun bir makine gibi degil
Ozgiir bireyler olarak yetigmesini saglamak olmali.
“Opzgiir Egitim” belki de devlet okullarinin radikal-
lesmesinin en 6nemli a¢iklamalarini sundu bize en
ozel cevaplar 11¢1inda. Bunca cevaplar icerisinde
radikallesen sadece materyaller oldu bizim sistemi-
mizde. Akilli tahtalar konusuldu en 6zel etkileriyle
akilli bireylerin gelisimine inat. Hep alkiglamadik
m1 bunca yeniligi, belki de bu kadar yenilik degis-
tirdi bizleri. Ciinkii esas olan1 unuttuk bizler, bizi
yonetenler. Degismesi gereken tahtalar olamama-
I1 belki de degismesi gereken kisiler olmamali mi?
Tahtalar ne kadar akilli ve yenilenebilir olsa da y6-
netenlerin anlayist yonetilme anlayis1 degismeden
sadece sinif degisir bu sistemde sinifa tabii olanlara
g6z kirparak. Sessizce bekledik bu yenilikleri bel-
ki bir umuttur diye. Ama olan hep smniflara yapildi
en giizel yenilemelerle. Hep okul girigleri siislendi
“ilk intiba onemlidir.” anlayisiyla. Neden bu kadar
onemsizlesti birey. Neden sorgulanmadi hi¢ sis-
tem. Nerede yapildi bunca yanhs. Goz gére gore mi
bekleyecegiz bunca sonugsuzlugu. Orwell’ in “Bin
Dokuz Yiiz Seksen Dort” kitabinda gérmedik mi
en giizel desteklemelerle sisteme boyun egmeyi, ses
¢ikarmamayu, kisaca 6zgiirlesmemeyi, 6zgiirlestire-
memeyi? Bunca kitap bunca elestiri belki bir giin
galip gelecek. Bense ¢ok sagirdim bu kitaplarin bana
goremedigimi bu kadar acik bir sekilde gostermesi-
ne. Ciinkii hepsinde ayri bir tat vardi bu kitaplarin.
Ama ayni amaca hizmet ediyordu hepsi yeni bir
egitime kavusma umuduyla. Hepsi de farkli kalem
tutanlarin ortak goriisiiyle filizlendi en 6zel keli-
melerle. Tek amaglartydr egitimi 6zgiirlestirmek,
bireyleri 6zgiir diisiindiirmek ya da her sekilde
ozgtinlesmek. Bende belki bir deniz yildizinit suya
kavusturabilmek timidiyle ¢ikiyorum simdi yola,
icimdeki en OZGUR EGITIM arzusuyla. ..

Miizede Egitim:Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde Egitim Uygulamalari

Miize Egitimi

Birgok miizebilim kaynaginda 21. yiizyilda miize-
lerin egitim iglevinin diger islevlerinden (toplama,
bakim-onarim, arastirma, sergileme) bir adim 6nde
oldugu ifade edilir. Oyle ki “egitim” son 10 yildir
neredeyse miizelerin geleneksel islevlerinden biri
haline gelmistir. Farkli bir ifadeyle, gliniimiizde egi-
tim yapmayan miize kalmamigtir. Miize ve toplum
iligkisini ayrintili olarak arastiran Sandell (2003)’e
gore miizelerin toplumsal rolii ve toplum yasamina
etkisi konusunda yapilan arastirmalarin sayisi hizla
artmaktadir. Bu arastirmalar miizelerin amaclarini
ve hedeflerini koklii bir bigimde yeniden diisiinme-
yi giindeme getirmekte olduklarin1 gdstererek; egi-
tim araciligiyla halka hizmet veren miizelerin yeni
ve genis capl etkilesim kanallari agmalar1 gerekti-
gini kiiltiir sektdriine yeniden hatirlatmakta, kisacasi
miizenin toplum i¢indeki roliinii yeniden tartismaya
agmaktadir.

Miize, egitim araciligiyla toplumsal kabulii kolay-
lastirr, kiiltiirel miras konusuna odaklanarak ya da
kimlik konusunu irdeleyerek cagdas yaklagimlari
pekistirir, kisiler arasinda ve kisi ile kurum arasin-
da siirdiiriilebilir bir etkilesim saglar (Sandell, 2003;
Appleton, 2007). Miizedeki egitim bireysel diizey-
de bireye 6zsaygi, giiven ve yaraticilik konularinda
olumlu katkilar saglayabilir. Toplum diizeyinde ise
Onyargilart yok etme, saygi duyma, hosgorii gelis-
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tirme vb. potansiyelleri hayata gecirebilir. Egitime
katilanlara diisiik okul basarisi, ulusal ve uluslararasi
kiiltiir unsurlarma ilgisizlik, sosyal diglanma, 1rke¢i-
lik, bilingsiz beslenme, suc¢ vb. konularda etkili su-
num ve yorumlar sunabilir. Miize egitimi siiresince
insanlarin yasadiklar1 ortama yabancilasmalarinin
Onlenmesi, giiniimiiz sorun ve ¢atigmalarina yonelik
cagdas yaklagimlar ve ¢dziim Onerileri gelistirilmesi,
miize nesneleriyle insanlar arasinda koprii kurularak
insanlarin yasantilarinin nesnelerle biitiinlestirilme-
si, nesneler araciligiyla gegmis, giinlimiiz ve gelecek
baglantisinin kurulmasi, zamanin yaratict etkinlik-
lerle degerlendirilmesi, kiiltiirel ve evrensel kimlik-
lerin insa edilmesi amaglanabilir (Ilhan, 2010). Co-
cuk ve genglerin kendi kiiltliriinii ve farkl kiiltiirleri
tanima, benzerlik ve farkliliklar1 anlama, kiiltiirlera-
rast anlayis, empati ve hoggorii gelistirme, ¢cevreyi ve
kiiltiirel varliklart koruma bilincini gelistirerek okul
egitiminin kalitesini artirabilir. Dolayisiyla miize ko-
leksiyonunun fiziksel ve entelektiiel yaklagimlarla
ulusal egitime uyum saglayan ve yasam boyu devam
eden bir siirecin parcasi haline gelmesine yardime1
olur (Onur, 2010; ilhan, 2010).

Tiirkiye’de miizelerin 1990’1 yillardan itibaren or-
giin ve yaygin egitim ortamlar1 olarak kullanilmaya
baslanmasi 2000°1i yillarda Milli Egitim Bakanlig:
programlarinda bazi degisikliklerin gerceklestiril-
mesini saglamistir. Bakanligin {iniversitelerle igbir-
ligi icinde hazirladig1 programlarda daha ¢ok beceri
egitimine dnem veren yaklagimlar izlenmis, bu yak-
lasimda smif / okul dis1 ortamlar arasinda 6zellikle
miizeleri 6grenme alanlar1 olarak kullanmanin 6ne-
mine vurgu yapilmistir. 2005-2006 o6gretim yilla-
rindan itibaren derslerde miizelerden yararlanilmasi
gerektigi lizerinde durulmus, Sanat Etkinlikleri ve
Gorsel Sanatlar gibi uygulamaya doniik derslerin uy-
gulama alani olarak miizeler ve miizelerin yan1 sira

Hazirlayan: Ceren Karadeniz
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antik kentleri, anitlari, tarihi binalar1 vb. mekanlari
kullanmak onerilmistir. Ayrica liniversitelerin 6gret-
men yetistiren programlarindan Simf Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Resim Ogretmenligi
Lisans Programlarinda “miize egitimi” kavramina ve
ogrenme alanina rastlanmaktadir (ilhan, 2010). Do-
layisiyla dgretmen adaylarinin miize egitimine yo-
nelik lisans derslerini segmeleri saglanarak miizede
etkinlikler gelistirmeleri ve uygulama 6rnekleri gor-
meleri saglanmistir. Bu egitim glinlimiize miizecilik,
miizebilim, kiiltiirel miras yonetimi, miize yonetimi
gibi programlarla lisansiistii diizeye ulagsmigtir. Miize
egitiminin bu diizeye ulagmasi Tiirkiye miizelerinin
hem igerik, hem de hizmet baglaminda topluma hiz-
meti Onceleyen ve geleneksel islevlerinin 6niine ge-
¢en misyonlar belirlemelerine de 6nayak olmustur.

Anitlar ve Miizeler Genel Miidiirligii ve Mili Egitim
Bakanlig isbirligiyle 1999’da baslatilan ve miize
uzmanlarin1 ve egitimcileri hedef alan miize egiti-
mi konulu seminerlerin diizenlenmesi, 2009 yilinda
baglatilan “cocuk dostu miize” projesi, sivil toplum
kuruluglariyla Kiiltiir Bakanlig1 arasinda isbirligi ya-
pilarak miize- okul etkilesimlerinin kurulmasi, mii-
zelerin egitim etkinliklerini desteklemek amaciyla
ulusal ve uluslararasi projelerde miizelere finansal
kaynaklarin aktarilmasi, Mardin, Sivas, Kaman, Co-
rum, Erzurum, Kars vb. illerdeki arkeoloji miizele-
rinde c¢ocuklar ve gengler i¢in egitim atdlyelerinin
acilmasi, “gocuk miizesi” projesinin Ankara’da ha-
yata gegirilmesi, oyuncak miizesi sayisinda artis ya-
sanmasi, Anadolu Medeniyetleri miizesi basta olmak
lizere birgok miizede “miize goniilliisii” yetistirmek
amaciyla projelerin gelistirilmesi Tiirkiye’de miize-
de egitim alaninda yasanan yiikselisi gostermektedir.

Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde Egitim

Miize — okul — tiniversite isbirliginin en ¢agdas drne-
&i Tirkiye i¢in 6nemli bir prestij miizesi olarak kabul
edilen Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nde yakindan
izlenebilir. Miize, Tirkiye’de miize egitimini kap-
samli olarak ele alan miizelerin baginda gelir. Zengin
koleksiyonu, miize tarafindan egitim etkinliklerini
yiiritmek amactyla 2000 yilinda kurulan egitim biri-
mi ve diger miizelere 6rnek olusturan egitim atdlyesi

miizenin en gii¢lil yanlaridir. Anadolu Medeniyetleri
Miizesi egitim biriminin temel amaglari; miizenin bir
egitim ortami haline gelmesini saglamak, miizenin
var olan egitsel potansiyelini en st diizeyde kullan-
mak, miizenin igerdigi nesneleri ve dolayisiyla tarihi
ve kiiltiirii topluma yakin etmek, bu yolla toplumda
tarih ve kiiltiir bilinci gelismesine katkida bulunmak
ve miize biinyesinde bulunan Anadolu uygarliklari-
na ait bilgi birikimini gelecek nesillere aktarmaktir
(Akyol vd. 2003).

Miizede ilk egitim etkinlikleri miize biinyesinde ve
okullarda diizenlenen konferans ve seminerler sek-
lindeki uygulamalarla baglamistir. Bu uygulamalar
bir y1l1 askin siiredir devam eden genis kapsamli ba-
kim ve yenilme ¢aligmalar1 nedeniyle sekteye ugrasa
da, miize tarafindan okullara verilen rehberli miize
gezileri ve kiiciik grup etkinlikleri 6zveriyle siirdii-
riulmistlr. Anadolu Uygarliklar: ve Ankara’nmin Ar-
keolojisi konularinda en 6nemli kaynak olarak gos-
terilen miize, gérme engelli 6grencilere, suca itilmis
¢ocuklara, ev kadinlarina, 6gretmen aday1 liniversite
Ogrencilerine, okuloncesi donem ¢ocuklarina ve 6zel
egitime gereksinim duyan ziyaretgilere kiiltiir bilin-
ci kazandirmak amaciyla onlarca etkinlik diizenle-
mektedir. Bu etkinlikler arasinda fotograf sergileri,
rehberli miize gezileri, konser, dinleti, konferans ve
soylesiler agirliktadir. Bunlardan bazilar1 “Ogrenci
Objektifinden Roma Hamami”, “Uygarliklar Defi-
lesi”, “Cumhuriyet’in Yaratict Cocuklari, “Cocuk ve
Mimarlik Sergileri”, “Anadolu Medeniyetleri Miize-
si’ni Cocuklarin Goziiyle Cocuklara Tanitma Proje-
si”, “Cocuk Elinden Antik Dénem Takilar1”, “Cocuk
Diisiiyle Mozaik”, “Roma Hamami’nda Cocuk Sen-
ligi”, “CYDD Miize Goniilliileri Projesi”, “Roma
Hamaminda Tarihle Bulusma” vb. etkinliklerdir
(Demirdelen, 2005; Demirdelen vd.,2013).

Miizenin 2011°den beri tadilat nedeniyle kapali olan
egitim atdlyesi garaj deposu olarak kullanilan alan-
da 1999°da sergi salonu olarak kullanmak amactyla
acilmistir. Karsilikli 6 atélye odasindan olusan bu
alanda ¢ocuklar miizeden randevu alarak arkeolo-
jik kazi, seramik tamamlama, yapboz, tablet yazimi,
Neolitik Donem yasam alani, sikke (para), yenileme
ve konservasyon, serbest kil, duvar resmi, yontu ve

kalip atdlyelerinde egitim etkinlikleri diizenlenmis-
tir. Miize yonetimi at6lyeleri 2014 yilinda yeniden
kullanima agmay1 planlamaktadir. Miize tarafindan
2006 yilinda -3 yillik bir ¢alisma siirecinin ardindan-
Senden Once Anadolu isimli bir egitim seti hazir-
lamistir. Set, Yontmatas Cagi, Yeni Tas Cagi, Bakir
Tas Donemi, Eski Tung Cagi, Asur Ticaret Kolonile-
ri Donemi, Hitit Uygarligi (Ge¢ Hitit Donemi’ni de
kapsamaktadir), Frigler ve Bat1 Anadolu Uygarlikla-
11, Selguklu Imparatorlugu, Osmanli imparatorluu ve
Cumbhuriyet Donemi kitapgiklarindan olusmaktadir.
Kitapgikta her ¢cag ve uygarlik giines ve bir cocuk
kahraman tarafindan anlatilmaktadir. Set 6zellikle
ilkogretimde gorev yapan Ogretmenler tarafindan
miizeden 6nce, miizede ve miize sonrasinda etkin bi-
¢imde kullanilmaktadir.

Miizede miize uzmanlariin da destegi alinarak ya-
pilan temel etkinlikler her yas grubuna uyarlanabil-
mektedir. Miizeye 6gretmenleri esliginde gelen 6g-
renciler, daha 6nce randevu almak kosuluyla, miize
uzmanlari esliginde rehberli turlara katilabilirler. Bu
turlar miizenin en dnemli eserlerini konu alarak plan-
lanabilecegi gibi, tematik olarak da gergeklestirile-
bilmektedir (Ornegin, “Anadolu’da yazinim tarihi”,
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“Yerlesik yasama gecis”, “Tarim” ya da “Madenci-
ler ve miize uzmani arasinda gerceklestirilecek soru-
cevap yontemiyle katilimcilarin daha etkin oldugu
bir uygulamaya doniigebilir ancak ¢agdas bir miize
egitimi uygulamasi degildir. Miize koleksiyonlarin-
dan yararlanarak gergeklestirilecek egitimler igin;
miizede ara-bul, tarih seridi ve dilsiz harita calis-
masi Onerilen bir temel miize egitimi uygulamasidir.
Bu galismada 6grencilere 6nceden hazirlanmis “ara-
bul/ ipucu kagitlart” dagitilir. Bu kagitlarda miizede
sergilenen nesnelerin fotograflart bulunmaktadir ve
nesneler “giyim, yiyecek-icecek, inang, aligveris”
temalarin1 temsil edecek bicimde secilmistir. Og-
rencilerden bu nesneyi miizede bulmalari ve nerede,
ne zaman, kim tarafindan ve hangi amagla yapildi-
gin1 kendilerine verilen kagida yazmalari istenir. Bu
siire¢ tamamlandiktan sonra arastirdiklart nesnenin
renkli kartonlar kullanilarak hazirlanan tarih seridi
iizerindeki donemsel yerini bulmalari istenir (ilhan,
Artar, Okvuran, Karadeniz, 2011).

Tim nesnelerin hangi donemde ve kim tarafindan
yapildiklari, hangi amacla kullanildiklari, giinii-
miizdeki bi¢imleri ve kullanim amaglar tartisilar,
nesnelerin bulunduklart yerler dilsiz harita iizerinde
gosterilir ve etkinlik sonlandirilir. Bu etkinligin pe-
kistirilmesi i¢in 0grenciler dort alt gruba ayrilarak
ve “giyim, yiyecek-icecek, inang, aligveris” temala-
rindan yola ¢ikarak afisler tasarlarlar. Bu ¢aligmanin
ardindan miize etkinligi degerlendirilmeden Once
“donuk imge” ¢aligmasi yapilir. Katilimeilardan el-
lerinde bulunan ara-bul kagitlar1 iizerindeki fotografi
incelemeleri ve hareket ya da ses kullanmadan bu
nesneyi bedenleriyle canlandirmalart istenir. Kati-
limcilar miizede bos bir alan1 sahne olarak kullanarak
sirayla esnelerini canlandirirlar. Herkes kendi nesne-
sini canlandirirken toplu halde hareketsiz kalinir. Ve
hayali bir miize vitrini olusturulur (ilhan, 2010).

Miize Afisi Tasarimi

Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nin yani sira Tiir-
kiye’de egitim etkinliklerinin siirekli ve programli
bicimde yiirtitiildiigii bagka miizeler de vardir. Kiil-
tir Bakanligi’na bagli devlet miizeleri basta Mii-
zeler Haftasi olmak tizere yil i¢inde c¢esitli kurslar,
seminerler, konferanslar, gecici sergiler, yarismalar
ve miize gezileri diizenleyerek ¢ocuklara ve geng-
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lere ulasmaya caligmaktadir. Bu miizeler arasinda
Amasya Miizesi, Kiitahya Miizesi, Usak Arkeoloji
Miizesi, Nigde Miizesi, Erzurum Miizesi, Diyarbakir
Miizesi, Gaziantep Miizesi, Kocaeli Miizesi, Alan-
ya Miizesi ve Mersin/Silifke Miizesi vardir. Ancak
Miize uzmanlarinin goniillii olarak yiirtittikkleri bu
miize egitim etkinliklerinden istenen verimin alin-
digimi sdylemek giictlir. Tiirkiye’de miize egitimi
yalnizca 6grencilere miizeyi gezdirmek, seminer ve
konferans ile halka ulasmak, Miizeler Haftasi’nda
miize ve egitim igerikli seminerler diizenlemek ya da
yarisma ve senlik hazirlamanin 6tesine gegmelidir.
Bu nedenle miizelerde egitim atdlyeleri kurulmali ve
miize egitimcileri istihdam edilmelidir. Tiirkiye mii-
zelerinde de gagdas egitime destek vermek amaciyla
alanda uzmanlagmis miize egitimcilerinin istthdam
edilmesi ve bu egitimcilerin miize uzmani, sergi ta-
sarimcisl, sanat egitimcileri, sanat¢i ve 6gretmenler-
le isbirligi i¢inde calismasi1 gerekmektedir. Okul ve
miizeler Universitelerle ortak projeler gelistirmeli,
miize biinyesinde uygulama ortamlar1 olusturulma-
I1 ve miizelerdeki etkinlik ve 6grenme siire¢lerinin
¢iktilart kamuoyu ile diizenli olarak paylasilmalidir.

Astk ve topag oynayan ¢ocuklar, kabartma, Geg Hitit Donemi.
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Babamin Evi (Dengé Bavé Min), yakin tarihimize
151k tutmast bakimindan 6énemli bir filmdir. Filmin
konusu Maras katliamini yagamig bir ailenin
etrafinda sekillenmektedir. Yasadigi evde tek bagina
yillar 6nce “daga” giden oglunu bekleyen anne
Basé, oglunun gelecegi umuduyla evini terk etmek
istememektedir. Eve gelen telefonlar oglunun ismi
olan ‘Hasan’ diye agan annenin ge¢mis ile olan tek
bagi, evin babasmin ses kasetleri ve ge¢misge ait
gazetelerdir. Anne Basé’nin diger oglu Mehmet
ise evlidir. Annesini kendi yanina yani Diyarbakir’a
donmeye ikna etmeye caligmaktadir. Annede ise
hala diger oglunun gelecegi umudu vardir.

Evin diger ¢ocugu Mechmet, babasmnin sesinin
kayith oldugu kasetleri aramaktadir. Anne ise
kasetleri vermemektedir. Hasan, Mehmet’e
gonderdigi mektupta annesinden hatirladig Kiirtge
deyimleri bir yere yazmasini istemistir. Anne Basé
bunu duyduktan sonra telefonu her agtiginda
aklinda kalan Kiirtce deyimleri siralar ve ogluna
olan 6zlemini dile getirir. Televizyonda goriilen
‘Umut’ filmi ile anne Basé’nin oglunun gelecegine
olan umudu, i¢ ice gegmistir.

Bu arada ara ara teyp kasetlerinden sesini
duydugumuz baba ise toplumsal bir prototipi
canlandirmaktadir. Egemen olanin  iktidarinin
saglamlagtirilmas1  bu toplum tipi araciligiyla
saglanmistir. 12 Eylil 1980 darbesinden sonra
yetisen nesil bu sessizlik ortaminda bitytimiistiir.
Toplumun 6nemli bir béliimiiniin siyasal ve etnik
kimliginden dolay1 baskilanmasi artik bu dénemin
temel kurali haline gelmistir. Bu siirecte yara alan
ailelerin bir ¢ogu ¢ocuklarint miimkiin olabildigince
siyasetten uzak yetigtirmeye galigmugtir. Bu nesil
‘okulda Kiirtge konugsmama’, ‘ramazan ayinda orug
tutmasa bile orugluyum deme’, ‘siyasete bulasmama’
telkin ve tembihleri ile biyttilmiistiir. Burada
sessizlik ile baskilanan neslin iki tip yanit verme
sekli ortaya ¢ikmistir. Bunlardan birincisi apolitik
olmaktir. Digeri ise tiim bunlara kars1 ¢ikip kendi

*Gazi Universitesi, Giizel Sanatlar Enstitiisii, Yeni Medya Ana-
sanat Dali, Medya Tasarimi Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi

kimligi ile yasamaya
caligmak. Babamin
Sesi filmini de bu c¢ercevede incelemek gerekir.
Baba karakteri baskilanma kargisinda sinmis bir
toplumsal yapiy1 temsil etmektedir. Anne Basé ise
hafizadir. Oglunu suglu olarak gdrmemektedir.
Mehmet ise ge¢migini aramaktadir. Politikadan
kismen uzak ve birinci tip nesle daha yakin olarak
nitelendirilebilir. 12 Eylii’den sonra yetisen genglik
prototipine uygun bir karakterdir.

Bu yiizdendir ki bellegini aramaktadir. Hasan ise
gordiigii baskiya karst kendi benligi ve kimligi ile
yagamaya ¢alisan nesli temsil etmektedir. Dolayistyla
kendi yolunu ¢izmistir.

Mehmet ile anne Base’nin evde oturduklar:
sahnede  fonda  duydugumuz  haberlerde,
Almanya’da yagayan Tiirklerin anadilde egitimlerini
gorememeleri haksizlik olarak nitelendirilmistir.
Var olan egemen yapiin tezatlarindan biri bu
sekilde dile getirilmistir. Egemen olan yap: kendi
tilkesinde etnik kimlikleri baskilar iken, Almanya’da
yagayan Tirklerin anadillerini 6grenememesini
elestirmektedir. Burada koyu bir pragmatizm ve
tezat s6z konusudur.

“Okuluna git evine don, hicbir olaya karisma”
Filmde ara ara dinledigimiz babanin ses kasetlerinde
stirekli olarak ¢ocuklarimi toplumsal olgulardan ve
siyasetten uzak tutma vurgusunu gérmekteyiz.
Ona gore ge¢miste yasanilanlar olup bitmistir. Baba,
bu olaylarin neden yagandigr ve katliami kimlerin
yaptigini sorgulamak, elestirmek yerine, ¢cocuklarina
anlatilmamasint  istemektedir. Baba  sinmistir,
bunun yam sira kendi tarihi ile yiizlesmekten
kaginmaktadir. Ciinkii o tarihte kendisi pek de iyi
bir sinav verememistir.

“Cocuklara Tirkce 6gret, kin tutmasinlar”
Kamera Angelopoulosvari agir ¢cevrinim hareketleri
ile evin igerisinde dolanirken fonda duydugumuz

. Babamin Sesi
Denge Bavé“ Min
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babanin sesinde yine anne Basé’ye verdigi tembihler
vardir. Cocuklara Tiirkge 6gretmesini ve topluma
uyum saglayip Tirkce konusmasini istemektedir.
Burada topluma uyum saglamadan kasit aslinda,
egemen olanin istediginin digimna ¢itkmamadir.
Baba karakteri kendisine ve nihayetinde ogullarina
zarar gelecegini diistindtigiinden kimligini yok
sayarak ‘topluma uyum’ saglamasini istemektedir.
Egitim agisindan bakildiginda baba ile baslayan bu
baskilanma ve resmi tarih anlatimi siireci okul hayati
boyunca cesitli yollar ile bu tlkenin ‘Gtekilerinin’
cocuklarmin  karsisina  ¢ikarilacaktir.  Dolayist
ile egemen olan yapi tarafindan ‘Gteki’ olarak
nitelendirilen toplumsal gruplar igerisindeki bazi
bireyler de (filmde baba karakteri buna 6rnek olarak
verilebilir), ‘6teki’ olarak nitelendirilen gruba dahil
olsa bile kendini egemen yapiya ait gérmektedir.
Buna uygun olarak da, aslinda kendisinin de
ait oldugu toplumsal yapiy1 Gtekilestirmekte ve
baskilamaktadir. Bunedenle de ¢ocuklarina gergekte
neler yasandiginin anlatilmasini ve herhangi siyasi
diisiinceye katilmasini istememektedir.

“Hasan’in okudugu kitaplar canimi sikti,
diinyay1 o mu degistirecek?”

Etnik olarak kendinden olmayani 6teleyen yaklagim
ayni zamanda kadini da 6teler. Toplumsal cinsiyet
kavramini siirekli olarak yeniden {ireten egemen
yapi, bunu toplumun kilcal damarlarina kadar
islemistir. Filmde ise bu babanin sesinde gizlidir:
“Senin higbir seyden haberin yok. Bunlarin
sebebi sensin Basé ¢ocuklara saygili olmayi
ogretmemigsin”. Cocuklarin gelisimi ve egitimini
kadmin gorevi olarak goren bu anlayis kendi
diisiince anlayigina aykirt ¢ocuklar gordiigiinde
ise buna karsi gikmaktadir. Eril yapmin yeniden
iretimi igin ona uygun yapida nesil yetistiren bir
egitim sisteminde, baba karakterinin siirekli bunu
tekrarlamasi tesadiif degildir. O da gocuklarinin var
olan hegemonyanin devamini saglayacak nitelikte
isler yapmasini istemektedir.

“Insanin gecmisini bilmesi kotii mii?”

Filmde ge¢migini arayan Mehmet ise annesinden
kasetleri istemektedir. Bir giin evde Marag
katliami zamaninda yaymlanan gazeteleri goren
Mehmet, annesine bunlar1 neden sakladigini sorar.
Annesi de yasanilanlar1 anlatir. “Iyi ki bunlar
gormedin yagamadin” der. Devaminda Maras
katliamu1 sirasinda evlerine saldiracak olanlardan
kurtulmak i¢in, eginin de alevi olmasina ragmen
onlara katildigindan bahseder. Mehmet ge¢misi ile

ytizlesmistir. Anne Basé daha 6nceleri esinin sugunu
saklamigtir. Bunun nedeni ise Mehmet’in babasina
kargt kin beslememesini saglamak ve Hasan gibi
diger oglunun da gitmesini engellemektir.

Filmde Hasan’in doniigiimiine etki eden
faktorlerden 6rnekler de verilmistir.

Annesinin ismini smifta sdylediginde 6gretmeni
ve arkadaglarinin gtilmesi bu Orneklerden bir
tanesidir. Egitim sisteminde yer alan temel yapinin
‘oteki’ olarak gordugiinii  distalamasi  sonucu,
digtalanan kesim kendisine farkli bir yol ¢izmis ve
kendi gibi yagama yolunu se¢mistir. Tipki Hasan
gibi. Yasanilan baski siireci onun dontigiimiinde
istemeyerek de olsa rol oynamigtir. Filmin sonunda
ise 6nce anne Basé’nin daha sonra ise Mehmet'in
sesi duyulmaktadir. Gegmisine seslenir Mehmet ve
der ki: ‘Hasan hala ayni, hala hayallerinin pesinde.
Bagka tiirlii bir diinya istiyor. Senin istedigin gibi
biri olmadi, sadece matematigi degil, edebiyati,
tiyatroyu ve miizigi de &grendi”. Filmin sonu
aslinda bize glintimiizii anlatmaktadir. 12 Eyliil'iin
yarattigi depolitizasyon etkisinin sekillendirdigi
genclik olgusunun, yavag yavag sona erdiginin
resmi Gezi Parki siirecidir. Yaratilan depolitizasyon
ve belleksizlestirme stireci etkisini yitirmeye
baglamistir. Mehmet karakterinin de yasadigi buna
benzerdir.

Filmde anne Basé’nin de i¢inde bulundugu duruma
ses ¢ikararak esine ¢ocuk egitiminin ortak bir gorev
oldugunu hatirlatmasi, kadinin yasadig déntisiimii
gostermektedir. Film sona erdiginde gecmisi ile
yiizlesmis bir Mehmet, hayallerinin pesinde giden
Hasan ve oglunu bekleyen anne Basé vardir. Anne
Basé’nin ogluna Hasan diye seslendigi zamanki
vurgusu ve soyledigi kiirtge deyimler kalmugtir
zihnimizde. Onlardan bir tanesi de lalijindir:
“Anneler cocuklarmi  besikte yalmiz  birakip
gittiginde ¢ocuklarin aglamasina ‘lalijin’ denir.
Bir de ¢ocuklar kéyden gogtip gittiginde yaglilar
yalniz biraktiklarinda yaghlarin aglamasina ‘lalijin’
denir”. Anne Basé’lerin ogul ¢ighgimi gérmezden
gelene, goriip de susana ise “lal” denir. Lal olmusg
bir sistemde yetisen ve ona kargt duran ise “bizim
nesildir”.

Ismail Aydin

“...de te fabula narratur”

EGITIME AMERIKAN ETKISI

1939°da baglayan II. Diinya Savagt 1945’te sona erdiginde
Avrupa’da fagist sistemler yenilgiye ugramis, Sovyetler
Birligi’nin disinda Dogu Avrupa iilkelerini igine alan bir
Sosyalist blok ortaya ¢ikmisti. Bu blokun ortaya ¢ikmasi
dogal olarak basta ABD olmak tizere emperyal devletleri
rahatsiz etmeye baglamusti.

Haziran 1947°de Harvard Universitesinde bir konusma
yapan ABD Disigleri Bakani George Marshall, Avrupa
ekonomilerini tekrar kalkindirmak igin ¢ok genis kap-
samli bir program 6nerdi. Marshall Plani; buna katilmak
isteyen her Avrupa iilkesine Amerikan mali yardimu,
malzeme ve makinasini iceriyordu. Tiirkiye dahil, 16 Av-
rupa iilkesinin iiyeleri 22 Eyliil'de Amerika’ya sunulmak
iizere bir Avrupa Ekonomik Kalkinma Programi hazirla-
dilar. Gelecekte NATO’nun temelleri de boylece atilmig
oluyordu.

Marshall Plan: ile tilkemize bedava bugday, ¢ocuklara
slit tozu, peynir ve de beraberinde “Cocuk Felci” yar-
dim olarak geldi. Amerikan Emperyalizminin araci olan
Diinya Bankasi bog durmamus, Tiirkiye’ye uzun vadeli
ticaret kargilign krediler agmig; karsiliginda siyasetgileri-
miz i¢in makam arabalari, kadinlarimiz i¢in naylon ¢o-
raplar, askerlerimiz i¢in demode silahlar bu kredilerle
Amerika Birlegik Devletleri’nden alinmustir.

Ancak ABD’nin yardim ve miidahaleleri sadece mali ve
askeri alanlarla sinirli degildi.

ABD, “soguk savas” propagandalar1 yapmak ve kendisi-
ne yandas toplumlar yaratmak istiyordu. Bu amagla ge-
lismekte olan iilkelerde goniillii 6rgiitler kurulmasina
yonelik, gesitli teklifler hazirlandi. Ornegin, 1952°de Se-
natdr Brien McMahon, “demokrasi misyonerleri” olarak
galisacak bir gen¢ Amerikalilar “ordu”su 6nerdi. Buna
Peace Corps da deniliyordu.

Barig Goniilliileri Orgiitii 1961 yilinda kurulmustur. Ba-
rig Goniilliilerinin amaci diger milletleri yakindan tani-
mak, Amerikalilar diger milletleri tanitmak ve gelismekte
olan tilkelere kalkinmalar1 hususunda becerili isgiicii ile
yardimci olmaktir.

Barig Gondllitleri 1962-1970 yillart arasinda Ttirkiye’de
bulunmuglardir. Ulkemize gelen géniillii sayist 1201°dir.
Barig Goéndillitlerinin dértte birinden fazlasi Ankara’da
gorev yapmigtir. Gelen Barig Géniilliilerinin % 67’si In-
gilizce 6gretiminde, % 6’s1 ise cocuk bakimi programin-
da calismuglardir. Bu goniilliilerin agirlikli olarak egitim
sektoriinde ¢aligtiklar: goriillmektedir.

ABD, bu dénemde egitim alanina da ¢esitli miidahale-
lerde bulundu. Bunun en tipik 6rnegi Ortaokullarda ve
Liselerde yabanci dil olarak okutulan Fransizca ve Al-

manca’nin etkisinin azaltilarak se¢meli dersler diizeyine
indirgenmesi, Ingilizce’nin ise yabanct dil olarak okul-
larda temel yabanci dil dersi olarak okutulmas: seklinde
ortaya ¢tkmasidir.

Ote yandan miifredat programlari ve ders kitaplart ile
yardimci materyallerin de ABD araciligiyla bu dénemde
dizayn edildigini gérmekteyiz. Bu yazimizda ABD’nin
egitim alanina yaptig1 miidahalenin somut belgelerini iki
kitapgiktan yola ¢ikarak ortaya koymaya galisacagiz:

Tanitimini yapacagim kitapgiklar goriintirde “Halk Egi-
timi” amagh hazirlanmasina ragmen kirsal bolgelerdeki
ilkokullarin 4 ve 5.siniflarinda da okunmasi / okutulmasi
i¢in siuf kitapliklarina konulmustur.

Her iki kitapgigin kiinyesinde iistte TURK-AMERI-
KAN ISBIRLIGIYLE HAZIRLANMISTIR ve “Genel
Kiiltiir Kitaplari. Milli Egitim Bakanlhg ve Amerikan
Iktisadi Yardum Heyetinin isbirligi ile Halk Egitimi Ge-
nel Miidiirliigii tarafindan, Milli Egitim Bakanhg, ya-
yim Miidiirliigii, Basilhh Egitim Malzemeleri Hazirlama
Merkezinde hazirlatilmigtir”

Alt kisimda ise;

“Halk Egitimi icin hazwlanan bu kitap, Milli Egitim
Bakanhgr Yayun Miidiirliigiiniin 9/ VI / 1964 tarih ve
8143 sayilr emirleriyle 50.000 say1 basilmigtir.” yazihidir.

Kitapgiklarin basim yili 1964 tiir. 24’cr sayfali olan kitap-
¢giklar renkli gizimlerle zenginlestirilmigtir.

Kitapgiklart igerik yoniinden de incelemek yararli ola-
caktir.

Mk kitapgigimizin adi “Ulus Nedir?”. Yazar1 Ali Riza
Ogiing. Dergimizdeki yer darligi nedeniyle kitapcigin
icerigini oldugu gibi buraya aktaramiyoruz. Bunun yeri-
ne igerigi hakkinda bazi fikirler verecegini umarak kitap-
¢1@in bagliklarini yayinlayacagiz.

Kitapcikta yer alan basliklar: “insanlar Toplu hal-
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de Yasarlar”, “Ulus Deyince Ne Anliyoruz”, “Uluslar
Nasil Meydana Geldi”, “Ilkel Toplumlar”, “Sop ve
Boy”, “Ilk Insanlar Topraga Nasil Yerlestiler”, “Asiret-
ler”, “Kentler”, “imparatorluklar”, “Derebeylikler”,
“Ulus Nasil Bir Toplumdur”, “Her Ulusun Belli Bir
Yurdu Vardir”, “Her Ulusun Bir Geg¢misi Vardir”,
“Her Ulusun bir Dili Vardir”, “Ulus Olmada Inang
Birligi Cok Onemlidir”, “Ulus, Duygu ve Diisiince
Birligine Dayanir”, “Ulus Olmak icin Dilek Birligi
Sarttir”, “Ulusumuz Nasil Bir Ulustur®, “Tirk Yi-
gittir”, “Tirk Dogrudur”, “Tirk vefalidir”, “Tiirk
Agirbaghdir”, “Tirk Bagimsizlig: Sever”, “Tiirk Hak-
sizliga Dayanamaz”, “Tirk Merhametlidir”, “Tirk
Misafirperverdir”

Kitapgiktaki genel gecerli olan bilgilerin yaninda Tiirk
soven duygularinin olusumuna katkida bulunan ctimle-
lere de rastlamaktayiz: “Atalarimiz biiyiik savaglar kazan-
muglar, gittikleri her yere uygarlik gotiirmiiglerdir. Bu-
nun i¢in biz san ve gerefle dolu ge¢misimiz ile 6giintir,
Ttirk olmaktan mutluluk duyariz. (...)""

s Ulus Nedir? adli kitap-
| ¢ikta ashinda ulus tani-
minda olmamast gere-
ken ogelerden de s6z

edilmektedir. Ornegin,
~ “Ulus olmada inang bir-
| ligi ¢ok 6nemlidir™* de-
nilmekte ve din olgusu
 yiiceltilmeye caligilmak-
tadir. “Ulusumuz Nasil
Bir Ulustur?” baghg
altinda “Trkler yigit ve
cesur insanlardir. Kor-
ku nedir bilmezler™
denilerek Tirkler yii-
celtilirken diger uluslar
korkakmug gibi bir imaj yaratilmaktadir. Yine hemen bir-
¢ok toplumda da rastlanabilecek “dogru olmak”, “vefali
olmak”, “agirbagl olmak”, “bagimsiz yagsamay istemek”,
“haksizliga kars1 ¢ikmak”, “merhametli olmak” gibi
ozellikler sadece Tiirklere 6zgiiymiis gibi sunulmakta ve
kitapcik “Ne mutlu Tirkiim diyene !” ciimlesiyle sona
erdirilmektedir®.

.Diger kitapgigimizin adi ise “Demokrasi ve Cumbhuri-
yetimiz” Kitap¢igin yazar eski TiP (Turkiye Isci Parti-
si) ve TOS (Tiirkiye Ogretmenler Sendikas1) iiyesi olan
Osman Korkut Akol’dur.

! Ulus Nedir?; s.16
2 Ulus Nedir; s.17

* Agk, s.20

+ Agk, s.23

Kitap¢igin igerigi hakkinda fikir verebilmesi i¢in kitap-
¢gikta yer alan bazi bagliklar: buraya aktartyoruz:

“Demokrasi Halkin Kendi Kendini Yonetmesi”,
“Hig¢ Kimse Bagkasinin Kulu Olmaz”, “Herkes Giicii-
ne ve Bilgisine Gore Calismalidir”, “Kimse Kimse-
nin Ekmegine ve Malina G6z Dikemez”, “Giivenlik
ve Saglik Icinde Yasamak Herkesin Hakkidir”,
“Devletin Giderlerine Giicii Yettigince Katilmak Her-
kesin Odevidir”, “Askerlik Goérevini Yapmak Her
Erkek Yurttasin Odevidir”, “Kanun ve Kurallara Uy-
mak Hepimizin Odevidir”, “Demokrasi Yonetimine
Nasil Kavusuldu”, “Eskiden Insanlar Nasil Yonetilir-
di”, “Demokrasi Yonetiminde Herkesin Haklarini
Aramasi ve Kullanmasi Sarttir”, “Demokrasi Yone-
timi Nasil Gergeklesir”, “Halkin Devlet Yonetimine
Katilmas1 Kéyden Baglar”, “Demokrasi Yonetiminin
Gerceklesmesinde Partilerin Onemli Bir Yeri Vardir”,
“Secimlere Katilmak Herkes Icin Hem Bir Hak,
Hem de Bir Odevdir”, “Cumhuriyet Demokrasinin
Gergeklesecegi En Iyi Diizen”, “Cumhuriyetten Once
Nasil idare Edilirdik”, “Padisahlik”, “Mesrutiyet”,
“Cumbhuriyetimiz Nasil Kuruldu?”, “Birinci Diinya
Savasindan Once Yurdumuzun Durumu”, “Ulusun
Ayaklanmasi ve Kurtulug Savag1”, “Gazi Mustafa Ke-
mal Pasa ve Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi”, “Ttir-
kiye Cumbhuriyetinin Kurulmasi1”, “Tiirkiye Cum-
huriyetinin Ozellikleri”, “Biiyitkk Millet Meclisinin
Kurulugu”, “Hiikiimetin Kurulusu ve Caligmas1”,
“Hiiktimetin Caligmalar1 Anayasaya Gore Yirttilir”,
“Atatiirk Cumhuriyeti Tiirk Gengligine Emanet
Etmistir”

Bu kitapgik igerik olarak bu giinkii 4.siif Sosyal Bilgi-
ler programina tekabiil eder. Kitapgikta daha ¢ok yurttag
ddevlerine yer verilmig, haklar kismina ¢ok fazla deginil-
memistir. Yine de kitapgiktan iki ctimleyi buraya aktar-
may1 faydali bulduk:

“Ayrica biitiin  parti- §
lerin 27 Mayis Devri-
mi’ni benimsemeleri
gerekir™ “Partiler ol-
mayacak seyleri ger- |
ceklestirecegiz der- 4
lerse, sonra halkin 7 £
goziinden diiserler”t

5 Demokrasimiz ve Cumhuriyetimiz; s.12
® Agk;s.13

Elestirel ]P’(e<dla1g<o>J]il Soaliigrii

Hasan Hiiseyin Aksoy

( DIYALOG )

Freire’nin kavram miraslarindan biri olan diyalog,
Freire’nin onciiliik ettigi elestirel egitim alaninin
merkezi nitelikteki kavramlarindan biridir.  Frei-
re’nin “praksis”i somut olarak betimledigi ve 6zne-
lerin kendilerini birlikte 6zgiirlestirmek, insanlag-
tirmak, diinyay1 doniistiirmek i¢in kullandigi temel
stire¢ diyalog’tur. Diyalogcu bir egitim, diyalogun
kosullar1 yerine getirildiginde 6zgiirligiin praksisi
olabilecektir. Diyalog, siradan bir iletigsim ve konus-
ma degildir. Diyalog, ezilenlerin kendilerini 6zgiir-
lestirme arayiglaridir.

Freire, “praksis”in gerc¢eklesmesi igin gerekli ko-
sullara degindigi gibi diyaloga iliskin olarak da ko-
sullar ortaya koymustur. Freire’ye gore 6zgiirlesme
miicadelesinin her agamasinda stirdiirtilmesi gere-
ken diyalogun igerigi, tarihi kogullara ve ezilenlerin
gercekligi hangi olgtide algiladiklarina bagl olarak
degisebilir ve degismelidir de. “Fakat diyalog ye-
rine monologu, sloganlar1 ve bildirileri gecirmek,
ezilenleri evcilleg[tir]me araglartyla Gzgiirlestir-
meye kalkismak demektir. Ezilenleri, 6zgiirlesme
edimine kendi distinsel katilimlar1 olmaksizin 6z-
giirlestirmeye kalkisanlar, onlara yanan bir binadan
kurtarilmasi gereken nesneler muamelesi yapmis
olur. Bu da onlar1 popiilizmin tuzagma diisiirmek
ve onlart manipiile edilebilen (yonlendirilebilen)
kitlelere donitistiirmektir” (Freire, 1991, 41-42).

Freire’nin bilingli bir eylem olarak somutladig di-
yalog, kiiltiirel alan, siyasal alan ve egitim alanina
iligkin oldugu gibi giindelik yasamin diger iligkileri
icin de ele alinabilir. Bilingli bir eylem olarak ezi-
lenler arasinda, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda,
onderler ve halk arasinda diyalogcu bir igbirligi ya
da nesnelestirici bir ezme-ezilme iliskisi s6zkonusu
olabilir. “Diyalog varolussal bir gerekliliktir”. Di-
yalog, “icinde diyalogcularin ortak diisiince ve ey-
lemlerini, doniistiiriilecek ve insanlastirilacak olan
bir diinyaya yonelttigi bir yiizlesme”dir” ve diyalog
“bir yaratma edimidir; bir insanin bagka bir insan
tizerindeki egemenliginin bir araci olarak hizmet
edemez”. (Freire, 1991, 5.63)

Freire, elestirel pedagojinin kurucu ¢aligmalarindan
birini olusturan Exzilenlerin Pedagojisi adl1 kitabinda
diyalogun kosullarina iliskin de agimlayict bir be-
timleme gerceklestirmigtir:  (1991,62-66). Buna
gore, diyalogun kosullari;

B diyalogcularin bir digerinin kendi soziinii
soyleme hakkini tanimig olmas;

B derin bir diinya ve insan sevgisi;

B gergek bir algakgoniilliliik;

B insanin yapma ve yeniden yapma, yaratma
ve yeniden yaratma giiciine ve daha tam in-
san olma yetisine inang ve giiven;

B diyalogtan duyulan umut; ve

B clestirel disiincedir. “Yalnizca elestirel dii-
stinmeyi gerektiren diyalog, elestirel dii-
sinmeyi de yaratabilecek durumdadir. Di-
yalogsuz iletisim, iletisimsiz de gergek egi-
tim olamaz”. (2011, 66-67;)

Freire’nin galigmalarinda, 6gretmen ve ogrenciler
arasindaki diyalogcu iliski, 6gretmenin bilgisinden,
ulagmak istedigi ufuktan hareketle sagladigi say-
giya dayal1 bir otoriteyi igerirken, asla otoriterlige
doniismemesi gereken bir iletisim ve 6gretmenin
ogrencilerinden 6grenmesinin zorunlulugu vurgu-
lanir. (Mayo, 2011, 2012). Elestirel egitimcilerden
Darder’in belirttigi gibi, Freire’ye gore “Ogretmen
ve Ogretilen (Freire’nin terimlerinde 6gretmen-
ogrenci ve Ogrenci-ogretmen) arasindaki iligkiyi
insancillagtirmak bir sevgi iliskisidir. Bu sevgi Frei-
re’den esinlenen ilerici egitimciyi 6gretimde ileriye
dogru harekete gecirir ve insandigilagtiran yapilarin
yok edilmesi icin caligmaya sevk eder.” Ote yandan,
“Freire’nin diyalog kavraminda yer alan kargilagma-
y1 diger karsilagmalardan ayiran sey, insanlik igin
gercek bir sevgi ve daha insani, toplumsal olarak
daha adil bir diinyanin yaratilmasi igin bagkalariy-
la dayanigma ruhu tarafindan karakterize edilen bir
baglam igerisinde ortaya ¢ikan etkilesimdir.” (Akta-
ran, Mayo, 2012:26).
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