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Egitim

Giindemi Unal Ozmen

Giindemde neler var

30. sayinin ardindan yaptigimiz yayin kurulu toplantisin-
da iki aym egitim giindeminin analiz edildigi bir yaziya
yer verme karart almigtik. Gazete yazarliginin zoruyla
giindemi izledigimi diigiinerck arkadaglar bu gérevi be-
nim kucagima koydular; ben de siirenin bitmesine bir
hafta kala birinden baglayim diye bir sayfa actim. Fakat
notlarim arasindan birini se¢mede epey zorlandim: Hii-
kiimetin, daha dogrusu bagbakan R.T. Erdogan’in ders-
haneleri kapatma karar1 tizerine Giilen Hareketi ile AKP
arasinda ¢ikan kavgadan mi, adi TEOGS (Temel Egitim-
den Ortaggretime Gegis Sistemi) olarak degistirilen ve
ilki 28-29 Kasim tarihlerinde yapilan sinavdan mui, egitim
kurumlarinda tiirban kullaniminin éniinii agan yonet-
melik degisikliginden mi, 3 Aralik 2013’te agiklanan 2012
PISA sonuglarindan mi?.. Yoksa giindemde bunlar kadar
yer bulup tartigtlmayan egitim kurumlarina yonetici se-
¢iminde “sézlii sinav” getirilmesi, son on yilda Diyanet-
ten bagka kurumlara gecen 6 bin 302 kisiden 5 bin 360
imamin 6gretmen olarak atanmig olmasi, karma egitimin
tartismaya agilmasi, FATIH projesi ihaleleri, okulénce-
si egitim kurumlarina din dersi konmast, kalan 73 genel
lisenin imam hatip lisesine doniistiiriilmesi, “MEB’de
fisleme” gibi alt bagliklardan birinden mi baglasam?

Yukarida siraladigim bagliklar, sadece son iki ayin belli
basli giindemlerinden sadece birkaci. Hangisini ele alsak
digerini tireten bir problem alani. Fakat egitim sistemi-
nin smirlarii agarak mevcut siyasi egemenligi sarsma
noktasina uzanan bir tartigma konusu olarak dershane-
lerden baglamak sanirim en dogrusu. Ciinkii bu konu bi-
tecek gibi goztikmityor; muhtemelen sigradigr alanlarda
yeni tartisma bagliklari agacak. ve haliyle sonraki sayilarin
Egitim Giindemi’'nde de yer alacak.

Dershaneler

Dershaneler, ortaya ¢iktigindan beri her daim tartigma
konusu oldu; egitim sisteminin igindeki yeri sorgula-
nirken dogal olarak egitim sisteminin kendisini de tar-
tismaya cekti. Ortak kani dershanelerin, segmeye dayali
sinavlarda sansimi artirmak isteyen 6grencilerin yoneldigi
“alternatif” bir egitim kurumu oldugu yoéniinde. Her 6g-
rencinin imkanlar dl¢tisiinde dershaneye yonelmesi, as-
linda sistemden kaynaklanan sorunun boyutunu da gés-
termektedir. Ne yazik ki hitkiimet eden politikacilarin
da katilmak zorunda kaldig1 bu ortak kaniya ragmen bir
biitiin olarak egitim sisteminde dershaneleri liizumsuz
kilacak iyilestirme yoluna gidilmeyerek sadece ckonomik
boyutu ile “dershane”ler tartisilmaktadir.

Devam eden 6grenci ile birlikte dershane sayisinin her
gecen yil artmast karsisinda politikacilarin, tartismanin
sisteme ulagip kamu okullarimin varligini sorgulanma
noktasina uzanmadan dersanelerde tutma ¢abalar1 da ar-
tik sonug vermiyor.

Vatandagin katlanma sinirini agan maliyetine ek olarak
sinav bagarisindaki payr da kugkulu hale gelince dersha-
nelerle ilgili olarak bir 6nlem almmast fikri siyasetgileri
zorlamaya bagladi. Ne yazi ki neoliberal okul projesini
benimseyen hiikiimetler, sisteme miidahale etme yerine
dershaneleri gézden kagirmay: kolay yol olarak gordii-
ler. 12 Eyliil ydnetiminin 1984 6gretim yilinda 6zel oku-
la dontigmelerini 6zendirerek aldigr kapatma kararinin
(Cuntanin ¢ikardigi yasa, 1983 genel se¢iminin ardindan
iktidara gelen ANAP hiikiimeti tarafindan kaldirild1.) bir
benzeri otuz yil sonra AKP hiikiimeti tarafindan yeni-
den giindeme getirildi. ANAP’1n yasayi iptal etmesi, hi¢
kuskusuz dershanelerin mesruiyet kazanmasi yoniinde
onemli bir iglev gordii.

Okula olan talebin yiikselmesiyle birlikte okul tiirlerinin
artmast, kisa siire de olsa ortadgretimde kredili sisteme
gecis o donemde dershanelere olan talebi de tetikledi.
Neoliberal ekonomik politikalarin kuralsizligi burada da
acimasiz bir sekilde kendini gésterdi ve sonugta piyasa
kuralina gore faaliyet gosteren dersahe yatirimeilar ken-
dine sunulan imkanlar1 degerlendirerek sermaye biriki-
mini artirdi. Ekonomik giictin ayni zamanda siyasal giice
tekabiil ettigini biliyoruz; dershanecilerin gerek kamuo-
yu olusturma gerekse siyaseti etkileme amaciyla 6rgiit-
lenmeleri bu déneme (1985) tekabiil eder.

Giilen Hareketi ve dershane

Burada Fethullah Giilen Hareketine bir paragraf agmak
gerek: Fethullah Giilen, 70°li yillara kadar cami cema-
atine hitap eden bir imam iken, bu dar alanda sikisip
kalmanin ne dine ne de kendisine bir yarar1 olmadigini,
hayatin insanlar1 sekiilerlestirdigini gordii ve hem cko-
nomik hem ideolojik olarak kendini yenileyip iiretebile-
cegi alani, okullart kesfetti. Cevresinde toplanan tagradan
kente gelmis yeni esnafa, 6nderlik ederck onlar1 okul ya-
tirimecist olmaya yoneltti. Bu ara, gogu 6gretmen kokenli
amatdr dershanecilerin arasia katilarak dershaneciligin
scktorel bir faaliyet alani olmasinda birinci aktdr roliini
iistlendi. Bugiin itibari ile dershaneye devam eden 6g-
rencinin yaridan ¢ogu Giilen grubuna ait dershaneleri-
nin misterisi; dershane ve okullarda kullanilan mater-
yallerin yiizde sckseninin tedarikgisi de yine bu gruptur.
Bu da onu, sektoriin en 6nemli ekonomik ve siyasi ak-
torlerinden biri konumuna yiikseltti.

Durum bu iken, bu yeni sermaye gurubu temsilcilerinin
destegini esirgemedigi, hele Giilen gibi sektore yon veren
birinin ortag1 oldugu AKP hitkiimetinin Ocak 2014’ten
itibaren dershanelere ruhsat vermeme karart alacagi or-
taya cikti. Ardindan hitkiimet bagkan1 Recep Tayyip Er-
dogan, dershanecilerin ve muhalefet partilerinin itirazina
ragmen karar1 “devlet okullari dururken dershanelere ne lii-
zum var” diyerek savunduguna tanik olundu. Bu beklen-
medik bir ¢ikis degildi; Erdogan, ilk kez Haziran 2008’de
dersheneleri “garabet” olarak nitelendirerek kapatilmalar
gerektigini dillendirmis, dort yil sonra, Mart 2012°de ise
“ya liseye donecekler ya da kapanacaklar” diyerek bir proje



ile tekrar ortaya ¢ikmisti. Erdogan bu konuya okullarin
agilmasi arefesinde, 9 Eyliil 2012°de bir kez daha girdi ve
“Dershanecilik olayim kaldiracagiz. Bundan kim giicenirse gii-
censin kusura bakmasinlar. Bu benim halkimin, vatandagimin
ortak talebidir. Egitim gretime hizmet verecekseniz, okullagin,
okullar kurun.” diyerek kararliligini bir kez daha vurgu-
ladi. Tarth de verdi “en geg, 2013-2014’¢ de biz o sistemle
girmig olacagiz.” Kisa siireli tartisma diginda kapatilmalart
miimkiin goziikmedigi i¢in dershaneciler tarafindan pek
ciddiye alinmayan bu ¢ikiglarin ashnda kamuoyu olug-
turma siirecinin pargast oldugu 14 Kasim 2013’te anlagil-
di. Hareketin yayin organi Zaman gazetesinin yukarida
soziini ettigimiz MEB kararii “Egitime Biiyiik Darbe”!
mangetiyle sert bir dille haberlegtirmesi, Giilen’in hiikii-
met girisimini savag nedeni saydigini gosteriyordu. Egi-
tim, bdylece, siyasal bir projenin topyekun tartisilmasima
vesile oldu.

“Sol” tartismanin neresinde?

Dershaneleri egitimi piyasaya agan kapi olarak goren ve
kamusal egitim talebini siyasal miicadelesinin 6nem-
li paradigmast yapan sol hareket bu durumu nasil izah
etmeliydi... Oyle ya su anda karsimizda hitkmettigi ser-
maye ve sermayesi oraninda etkin bir sektor, 6te yanda
dershaneleri kapatmak istegini projelendirmis bir hiikii-
met var (Yaziya bagladigim sirada bagbakan giinde dort
merkezde diizenledigi mitinklerde halki dershaneleri
boykot etmeye ¢agirtyordu). Bu yazida analiz edilmesi
gereken de bu herhalde. Cuinkii egitimle iligkilendire-
medigimiz dershaneleri kapatmak fena birgey olmasa ge-
rek! Ben bu sorulari, dershanecilerin ciddiye almadig;,
tartigmanin ilk bagladigi dénemde Elestirel Pedagoji’nin
24. sayisinda (Kasim-Aralik 2012) sormus ve yanitini da
devaminda vermigtim. “Peki ama bu tespit Erdogan’in ders-
haneler kapatilacak ¢ikiginin ‘halkgt’ oldugu anlamina gelmiyor
mu? Politik de olsa dershanelerin kapatilmasi, egitim kurum-
larimu ‘destek egitimine’ ihtiya¢ duymayacak sekilde yapilandi-
rin ve dershaneleri kaldirin diyen sol muhalefet talebine kismi
kargilik olugturmuyor mu? Erdogan, biiyiik oranda kiigiik ve
orta olgekli Islamet esnafin yoneldigi yatinm alanina neden on-
larin gtkarina ters bir miidahalede bulunuyor(du)?” Bana gore
bu sorularin biri basit digeri olduk¢a karmagik iki yaniti
vardt: Basit olant popiilizm; (...) ikincisi ve karmagik olant,
ilk zamanlarda pek inandinct bulmadigimiz Erdogan-Giilen
¢cekigmesi...” Daha 6nceki bir yazimda ise “Eger Giilen di-
line sahip olmazsa, birkag sirketinin Uzanlarinkinin akibetine
ugramast yakindir.” diyerek Giilen’i uyarmigim!?

4+4+4 kesintili egitim yasasmnin onaylanmasi, zorunlu
din dersine ck olarak Peygamber Muhammed’in hayati
ve Kuran ezberleme derslerinin zorunlu segmeli dersler
arasina alinmasi, Kuran kurslarinin MEB denetiminin
digina ¢ikartilmasi, tiirbanin kiyafetmis gibi okullarda
serbestlegsmesi, “6grenci evleri”’nin denetlenmeye bag-

1Zaman, 14 Kasim 2013
2 Elestirel Pedagoji, Say1 24, s. 60
*BirGiin gazetesi, 19.06. 2012

lanmasinin ardindan yukaridaki agiklamalarin yetersiz
kaldig1 aciktir. Dershane konusu Kasim 2013’te yeniden
giindeme geldiginde, bu gelismeleri de dikkate alarak
“Peki, Erdogan’in derdi ne?” diye sorup ck olarak su tes-
pitte bulundum: “Erdogan, biiyiik cogunluk gibi Giilen’in,
okullarmda (ve Isik Evlerinde), inga etmeyi diigledigi seriat
devletinin militanlarim yetigtirdigine inantyordu. Ancak za-
manla gordii ki Cemaat okullart kendisiyle ayni kaygidan ha-
reket etmiyor: O miifredati, egitim materyallerini, dGretmeni,
okul yonetimlerini dini kurallara uyarlarken dershaneler ve ozel
okullar tiimiiyle piyasanin beklentisine uygun davranarak onun
kazanim saydigi degisiklikleri etkisizlegtiriyordu. Bu konuda
Cemaat dershanelerini digerlerinden ayiran pek bir farklilik yok.
Yani Erdogan, dini dgretiye odakladigr kendi devleti ile piyasa-
min insan tipi konusunda farkly arayis iginde oldugunu gordi.
Onu harekete geciren iste bu; dershanelerin (ve 6zel okulla-
rin), okuldan gelen ogrenciyi daha sekiiler bir hayata 6zendir-
mesi ve din egitimine gerekli yeri vermeyerek dinsellegmis devlet
okulu egitiminin toplum talebi olmadiginy gosteriyor olmalart.
Ote yandan, dershanelerin varligi hep devlet okullarinin baga-
nsizhigina baglandi. Dershane bir sonug olarak ortaya ¢ikmig
ve hdld artarak varligim siirdiiriiyorsa egitimin temel sorunlar
oldugu gibi duruyor demektir. Stradan bir insan bile bunu biy-
le algilar ve sonucu on bir yildir iktidarda olan AKP’ye fatura
edebilir.”

Nitekim benim bu tespitimden ¢ok sonra Zaman yazari
Miimtazer Tiirkone, “Mesele imam-hatipler ise...” bas-
likli yazisinda “Dershaneleri kapatma tegebbiisii, hiikii-
metin daha dogrusu Bagbakan’in imam-hatipler tizerine
inga ettigl egitim politikasinin miitemmim ciizi (ta-
mamlayict unsuru -U.Q.) olabilir mi?” diye soruyor ve
Erdogan hitkiimetinin benim dile getirdigim kaygidan
hareket ettigini ima ediyordu.

Ozetlemek gerekirse radikal Islamci bir parti olan
AKP’nin dershaneleri kapatma girigsimini (1) yeni dev-
letin ideoloji olarak siyasal Islami, daha kalict ve megru
bir yoldan devlet eliyle denetimli bir sekilde sunmak,
(2) kendisini ekonomik ve siyasal olarak egitim kurum-
larinda tireten rakibini ekonomik olarak ¢okertmek, (3)
onca maliyetine ragmen halk nezdinde bagarisi tartigmali
dershane “garabet”inden popiilizm {iretmek, (4) uzunca
bir siire daha iktidarin muhafazakarlar arasinda el degis-
tirecegi goriilen Tiirkiye’de alanin tayin edici giicii ola-
rak Giilen Hareketinin gériilmesi ve bu hareketin giictin
pesine takilan 6zelligi nedeniyle kendisinden sonraki ik-
tidar adayz ile kuracagi yent iligkilere odaklanmig olmasi,
Erdogan’in Giilenleri giivenilir bir miittefik olmaktan
¢ikmasiyla agiklanabilir.

“Her plan planlayicisinin amacini asar”

Fakat olay hi¢ de AKP ve onun bagkaninin planladig gibi
gelismedi: Tirkiye'nin en biyiik dershane igletmecisi
olan Giilen Hareketi, varligini tehdit eden bu girigime
oldiirticii bir darbe ile karsilik verdi. Giilen, izledigi dig
politika ile Bati i¢in iyi bir partner olmaktan ¢ikan Er-
dogan’1 yalniz bir aninda yakaladi ve onu bir siyaset¢iyi



iflah etmeden oldiiren silahiyla vurdu: Yolsuzluk... Er-
dogan, 6niinii arkasini hesaplamadan beg y1l 6nce baglat-
t1g1 dershane tartigmasindan yukarida maddelestirdigim
sonuglart almayr umarken 17 Aralik 2013 sabahi Fatih
belediye bagkani ve {i¢ bakaninin oglu ile birlikte gbzdesi
Halkbankin genel miidiirtiniin gozaltina almdig: habe-
riyle uyandi. Ogluna, ardindan kendisine kadar uzanacak
kanitlar ile ikna edici bir yolsuzluk ve riigvet iddiastydi
bu. Cok gegmeden, birka¢ giin sonra ¢ocuklarinin da
yoneticisi oldugu Tirkiye Genglik ve Egitime Hizmet
Vakfi (TURGEV)’e yonelik operasyonun hiikiimet mii-
dahalesiyle durdurulmus oldugu yansidi medyaya. Yo-
gun tepkiler ti¢ bakanin istifa/azil yoluyla uzaklastirilma-
sint sagladi. Ve bu agamadan sonra Giilen Hareketi ile
Erdogan arasindaki alan ¢ekismesi her ikisini de agarak
hitkiimetle adalet arayigindaki toplum arasinda savasa
doniigtii.

Pozisyonunu gozden gegirenler

Dershane tartigmasi, heniiz organik olmasa da muha-
fazakarlar arasinda duygusal bir kirilmaya neden oldu.
Diine kadar ortak diisman belledikleri kendilerinden
olmayanlara karg: ortak dil kullanan insanlarin aym dili
birbirleri igin de kullandig1 goriildii. Bu, hi¢ kuskusuz
Islam ahlakindan beslenen siyasal Islamcilarin ilkesiz-
liginin, ¢ikar ugruna birbirlerini kolayca satabilecegi-
nin gostergesiydi. Ornegin; R.T. Erdogan 15 Haziran
2012’de Tiirkce Olimpiyatlar1 gosterisinde Giilen’i “Bu
hasret bitsin!” diye tilkeye davet ettiginde "Olimpiyadlarin
finali coskulu idi. Erdogan Hocaefendiyi davet etti memleketine.
Camia ne Erdogan’dan ne de Hocaefendiden vazgecmeye ni-
yetli!, dakikalarca siiren alkigtan bunu ¢ikarmak miimkiin...”*
diyen Abdurrahman Dilipak, bugiin, “hocaefendi”sini
“Protestan Islam” bagligi altinda masaya yatirtyor ve
“Simdi Giilen Orgiitii kendi icinde bu isin hem teorisini, hem
uluslararast iliskiler boyutunu, hem de mali kaynaklarint ve
yatirum alanlarint gozden gegirme geregi duyacaktir.. (...) Yine
Cemaatin uluslararast iligkileri, para iligkileri, bolgedeki baz
faaliyetleri mercek altina alinirsa o zaman neyin ne oldugu daha
iyi anlagilacak..” diyerek ihbar edebiliyor!

Erdogan’in ¢agirisinin ardindan Zaman yoneticisi ve
yazart Ekrem Dumanli da “Arena’da Baglayan Yeni Do-
nem” bagligr ile yarim sayfada (Zaman, 19. 06.2012)
Giilen-AKP ortakliginin dayandigi temelleri anlatmig
“Ister Bagbakan’in isterse Hocaefendi’nin beyanlan ‘fitne’ icin
frsat kollayanlart sagirtmig olmali. Ancak sasilacak bir sey yok.
Madalyonun iki yiizii var; biri camiaya bakiyor, digeri AK
Parti’ye.” diyerek diigsman gatlatmigti. Simdi ise ayni kisi
madalyonun &biir yiiziindekini kastederck “4 bakan ve
ocuklannin suglandigi, somut bilgi ve belgelerin tiiyler tirpertici
bir manzara arz ettigi sorugturmaya, miidahale iistiine miidaha-
le yapiliyor.” olmasindan yakiniyor (Zaman, 23.12.2013).

4 http://www.habervaktim.com/yazar/51583/turkce-olimpiyat-
lari-ve-shopping-fest.html

5 http://www.habervaktim.com/yazar/62921/protestan-islam.
html
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Or(do)nek ¢ok; Mehmet Barlas’t atlamayalim 6nce
24.12.2013 tarihli yazisina bakalim “Ne giizel degil mi?
Tribiinde oturup ‘Bu defa da Erdogan’s yiyebilecekler mi’ diye
seyredeceksiniz. Hatta okyanus otesinden beddualar da gondere-
ceksiniz yurdunuza... Koriiklenen ekonomik ve siyasi krizlerle
ruhunuz serinleyecek. Bunlara Kemal Tahir ‘Sapi- silikler’
derdi. Kisacast bu defa Tayyip Erdogan’t yedirmeyecegiz...”®
Opysa bu da, Erdogan’in davetinin ardindan “Fethullah
Giilen’in Tiirkiye’ye donmesinden zarar gorecek tek kesim
Amerikan turizmidir. Bir de siyasi istikrardan sikilip, kavgay
ozleyenler bu doniigten mutsuz olabilirler.”” demis, Giilen’in
gelisiyle istikrara katki sunacagindan sz etmisti; ne iro-
nik bir durum degil mi?

Arabulucu: “Laiklik”

Biitiin bu gelgitler i¢inde en dikkatimi ¢eken bazilarinin
laikligi kesfettigini gérmek oldu. Bizim a¢imizdan inan-
diriciligi bulunmamasina ragmen kayitlara gegen en car-
pict ifade Star yazari Sibel Eraslan’dan geldi. Milli Go-
riig’'ten AKP’ye kadin politikacilar: érgiitleyen akademik
tinvant da bulunan Eraslan, 6 Aralik 2013 tarihli yazisin-
da “Son yagadigimiz ofkeli tartigma, taraflart artan derecede bir-
birine benzetirken, neredeyse laiklik iste bunun icin gerekirmis
diyecek hale geldik.”® diyordu. Eraslan’i bu noktaya getiren,
yazisinin baginda belirttigi gibi siyasetin diinyevi, cema-
atlerin uhrevi iglerle istigal etmesi gerektigine inanmast.
Sonraki bir yazisinda “Cemaat/AK Parti ¢atismast ‘laiklik’
hakkinda daha ciddi diisiinmeye davet ediyor bizi. Simdiye ka-
dar siiren klasik laik/dindar catigmasindan farkli bir seyle kargt
kargtyayiz. Dindarlarla/dindarlar arasinda gerceklegen siyasi
alan ve gii¢ kavgas, yeni bir ‘hakem’ arayigint zorluyor.“ diyor
ve bir 6nceki yazisinin aksine laikligin kiyisindan doénii-
yor, laiklik yerine uzlastirici olarak “zaman”1 igaret edi-
yordu (Eraslan’in yazisi etimolojik a¢idan oldukga prob-
lemli. Buna ragmen bir¢ok yazari tartigmaya ¢ekebildigi
icin basarili. Buraya alma geregi duymadigim yazida,
cemaatleri sivil toplum orgiitii olarak ele almasina rag-

® http://www.sabah.com.tr/Yazarlar/barlas/2013/12/24/oy-
nanan-oyunu-tribunden-izlemek-mumkun-mu

7 http://www.sabah.com.tr/Yazarlar/barlas/2012/06/16/erdoga-
nin-gulene-cagrisi-aklin-geregidir

8 http://haber.stargazete.com/yazar/kavganin-en-onemli-so-
nucu-dunyevilesme/yazi-813220

? http://haber.stargazete.com/yazar/cemaat-ve-ak-parti-catis-
masinda-hakem-kim-olacak/yazi-813847




men siyasetin alanina miidahil olmalarina itiraz ediyor.
Birinci yazisinda sivil toplum orgiitlerini “pumugsak gii¢”
olarak siyasette daha etkin olarak katildiklar1 tespitinde
bulunmakla birlikte Giilen Cemaatinden bunu esirgiyor

ve cemaatleri siyaset alaninin diginda tutmak tizere laik-
likten hakemlik bekliyor.).

Taha Akyol, 10 Aralik 2013 tarihli yazisinda “zaman™
hakem tayin etmesine aldirig etmeksizin Sibel Eraslan’a
bir yanit gonderdi ve “Cagumizda ‘hakem’ demokratik, laik
hukuk diizenidir.”" dedi.

Cemaat Hitkiimet ¢atismasinda “hakem” arayigina laikli-
g1 6neren bagka isimler de var. Ali Bayramoglu “Catigma
ve farklilasmanin hakemi nasil olusacak?” diye sordugu
13 Aralik 2013 tarihli yazisinda dinin kamusal alana d6n-
mesiyle laikligin demokratiklestigini dolayisiyla hakem
olabilecegini ima eden su tespitte bulunuyordu “1. Bu
alanlar (kamusal alan-U.O.) uygulamada laikligin demok-
ratiklesmesi sonucu ortaya ¢ikmugtir... 2. Bu konuda ihtiyaca
referans veren talepler ise algida laikligin demokratiklesmeye
baglamastyla sekillenmigtir.”"' (Kamusal alan, fikirlerin/tu-
tumlarin ortak degerler tiretmek tizere bulustugu sekiiler
alanlardir ve orada tartigma vardir. Din gibi tartisilmaya
kapali diistinceler kamusal alanin bilegenlerinden biri sa-
yilamaz. Zor kullanarak kamusal alana giren dinin amaci
tartismaya katilmak degil, (Tiirkiye’de oldugu gibi) tar-
tismay1 sonlandirmak icindir. Ali Bayramoglu’nun de-
diginin aksine isgal laikligin demokratiklesmesini saglamaz,
onu otoriterlestirir. Bu bakimdan Bayramoglu'nun tes-
piti de Eraslan’inki kadar sorunlu.)

Thsan Dag, evirip cevirmeden, net ifadelerle daha ziya-
de ders verir bir iislupla son noktayr koydu “Laik devlet,
dindarlanin dindar bir yonetim altinda kendi tercihlerine ve yo-
rumlarma gore yagamalan, tiirdes bir dindarlik modeline karst
kendi dzgiinliiklerini ve ozgiirliiklerini koruyabilmeleri igin sart.
Dini yorumlama, yonetme, faaliyette bulunma tekelinin devlette
oldugu bir rejim dindarlanin yorum, yasam ve faaliyet cogullu-
gunun da yikimi anlamina gelir. ‘Kemalist devlet’ten ‘muhafa-
zakdr devlet’e gegis sizi mutlu edebilir, ama yeter mi? Kendi-
nizle 6zdeglestirdiginiz devlette ozgiir de olmak istemez misiniz?
Demokrasinin gelecegi dindarlarin-muhafazakdrlarin bu soruya
verecegi cevaba bagli...”** Dagr’nin “Kendinizle ozdeglestirdigi-
niz devlette dzgiir de olmak istemez misiniz?” sorusu, sanirim,
kamusal alana gelirken tartismaya agik olmaniz gerekir
yoniinde Islamcilara yapilan bir uyarryd.

Ge¢ de olsa Mehmet Barlas da laikligin 6nemini fark
edenlerdendi. “Laikligin onemi” ara baghg: altinda “Bu
icerikli tartisma uzayp gidiyordu. Bunlart dinlerken ben de,
olup bitenlerden kendi bakis agimu soyle kattum tartigma zemi-
nine...

10 http://www.hurriyet.com.tr/yazarlar/25318729.asp

' http://yenisafak.com.tr/yazarlar/AliBayramoglu/cemaat-ve-
devlet/43927

12" http://www.zaman.com.tr/ihsan-dagi/dindarlar-muhafazakar-
lar-ne-istiyor_2182299.html

Bu gelismelerden Bagbakan Erdogan’in aldigi ders eger laikli-
gin toplumsal barig ve uzlagma icin onemini anlamak seklinde
olduysa, bu olup bitenler hayirlidir... Neticede diinyevi siya-
sete dini cemaatler el uzattiklart zaman, yarg bile sirazesin-
den cikiyor. Ulkenin gelismesi ve istikrart beddualarin hedefi
oluveriyor.”"? diyordu.

Siyasal Islamcilarin kendi aralarindaki savasta barig go-
riigmesini laikligin gozetiminde yapmak istemesi hig
kuskusuz o alani tarafsiz gérmeleriyle ilgili. Ali Bayra-
moglu'nun dinin katilimiyla laikligin demokratiklegtigi
tezi bu bakis agisini yansitiyor. Acaba 6yle mi? Laikler,
sonunda kendileri tizerindeki vesayetin varisini belir-
leyecek olan bir savagin tarafsiz seyircisi mi durumun-
dalar? Laiklik, laiklerden gayr1 diigiiniilebilir mi? Karma
egitime kars1 ¢ikan, kiz ve erkeklerin ayni mekani pay-
lasmasindan rahatsizlik duyup “millet”ini, polisini geng-
lerin iizerine salan bagbakani nasil ki dininden bagimsiz
degerlendiremezsek 6zgtirliik, esitlik, adalet anlamindaki
laikligi de bu ugurda miicadele eden kitlelerden ayr dii-
stinemeyiz. Yani laik (kamusal) alan tarafsiz degil, ki bu
alan diginda siiren savagta miizakereye ev sahipligi yap-
sin. MIT miistesarinin gozaltina alinmasi girisiminden
beri (7 Subat 2013) idrar torbasini doldurmakla meggul
olan ve o giine dek aym kaba iseyen siyasal Islam’m iki
temsilcisi birbirinin iistiine igemeye baglayinca gidin sizi
laikler temizlesin deniyor. Oysa bu durumdu onlarin
gonderilecegi en uygun yer WC’dir.

Bugiine dek laikligi sorunsallagtiran yazicilarin dinin
kendi i¢indeki alan kavgasinda laikligin hakemligine bag-
vurmak geregi duymast siyasal Islamin sorunsallagmasi-
na kapi aralamasi agisindan olumlu bir gelisme sayilabi-
lir. Yolsuzluk ve riigvete bulagmus Islamer politikacilarin
desifre olmasi da din ahlakinin ve bu ahlakin simgesel
isimlerinin diizglin bir toplumy/birey igin referans/mo-
del olamayacagini bir kez daha gdstermis oldu. Tiirkiye,
evet, dershanelerle baglayip riigvet ve yolsuzlukla calkala-
nirken déviz kurunun artip borsanin diigmesiyle milyar
dolarlar kaybetmis olabilir. Fakat bu iilke sekiiler ahlakin
degerini anlama agisindan parayla 6lgiilemeyecek bir ka-
zang clde etmis oldu.

3 http://www.sabah.com.tr/Yazarlar/barlas/2013/12/29/insan-
lar-konusa-konusa-birbirlerini-anlarlar
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Soylesi: Dr. Eylem Tiirk
Diizenleme: Senay Catak

“5 yasinda degil de cocuklar 6 yasinda ilkokula baglamasg olsalardi, hem daha az sorun yasayacakti hem de
sorunlarin giddeti daha diigiik olacaktr.”

Son donemin en tartismals egitim konularindan birini 4+4+4 uygulamasi olusturdu. Heniiz tasart asamasindayken ciddi itirazlar
dile getirilmis ancak itirazlar hiikiimet ve yandaglan tarafindan ciddiye alinmanmusti. Tkinci yilindayiz ve uygulamanin degerlendirilmesi
icin yeterli bir siire gecti. Bu anlamda Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyelerinden Prof. Dy. Emine Giil Kapgt,
Dog.Dr. Miige Artar, Aras. Gor. Esma Dasc, Aras. Gor. Giilcin Celik ve Aras. Gor. Volkan Avsar tarafindan Ilkokul
Birinci Sinifa Farkl Yaglarda Baglayan Cocuklarin Ruhsal ve Sosyal Geligim ile Akademik Benlik Algilari Agisindan
Karsulastirnilmast baglikli bir arastirma yapildi. 2012-2013 egitim-ogretim doneminde 5 ve 6 yaginda ilkokula baglayan ¢ocuklar
cesitli duygusal, sosyal, davranigsal ve okul sorunlart agisindan karsilagtinildi. Ankara’da 87 devlet okulunda diizenlenen ¢alisma 5
yasinda birinci sinifa baglayan cocuklarin 6 yagindakileri hemen hemen her alanda geriden takip ettigini ortaya ¢ikardi. 321°i erkek
297’si kiz olmak iizere 618 cocuk iizerinde yapilan aragtirma gruplar arasinda olumlu ve olumsuz davramiglara da bakildi. Bu
aragtirmanin sonuglarin konugabilmek ve gozlemlerini alabilmek icin Prof. Dr. Emine Giil Kapct’nin kapisini ¢aldik.

Arastirmanin kurgulanma oykiisiinii kisaca anlatir misimz?

Normalde, egitim-6gretimle ilgili 6nemli degisikliklerde, 6ncelikle egitim fakiiltelerinin
gOriisii alinir, pilot uygulamalar yapilir. Pilot uygulamalar sonucunda yapilacak
degisikligin yararlar1 gériildiigiinde ve uygulamanin miimkiinse olumsuz yonlerinin nasil

diizeltilecegi konusunda planlamalar yapildiktan sonra tiim tilkede uygulama baglatilir.

Kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen yasal degisiklikten 6nce, ilkokula baglama yas1 o

yilin sonu itibariyle 6 (72 ay ve iistii) idi. 4+4+4 ‘de getirilen degisikle ana-babanin

istegi ve onay1 dogrultusunda 5 yagindaki ¢ocuklar (60 aylik ve istii) ilkokula baglatildi.
Cocugu 67-72 aylik olan ¢ocuklari ana-babalar1 ise ¢ocuklarinin saglik ya da gelisimsel
durumlarinin uygun olmadigin bildiren bir rapor getirmek zorunda birakildi. 2013’te ise
bu yasada kiiciik bir esneklik saglandi. S6yle ki, o yilin eyliil ayr itibariyle 67, 68 ve 69 aylik

gocuklarin ana-babalari, ¢ocuklarinin hazir olmadigini yazili olarak bildirdiginde, okula baglama

zorunlulugu kaldirildi zorunluluktan ¢ikarildi. Bununla birlikte 70, 71 ve 72 aylik ¢ocuklarin ana-babalari ise hala
¢ocuklarinin durumunu bir saglik raporu ile belgelendirmek durumundadir. Sonug olarak, burada énemli olan 60
aymni dolduran 5 yagindaki ¢ocuklarin, ana-babalarinin istegi ile hala ilkokula baglayabiliyor olmasidir. Bunun yani
sira 60 aylik beg yagindaki ¢ocuk ile 84 aylik 7 yagindaki ¢ocuk ayni sinifta okuyabiliyor. Yaptigimiz aragtirmada, bazi
okullarda karma yas grubunun bulundugunu gérdiik. Yani 60 aylik ve iistii gocuklar ile 84 aya kadar olan ¢ocuklar
ilkokula ayn1 simifta baglamuiglardi. Ana-babanin istegi ile beg yagindaki ¢ocuklar hala ilkokula baglayabildigini
digiindtigiimiizde, bu karma sinif uygulamasimin bu yil da devam ettigi sonucunu ¢ikarmamiz yanlis olmayacaktir.

1983-1984 ve 1984-1985 Egitim-6gretim donemlerinde aslinda boyle bir uygulama denenmis. Yanls bir
bi¢imde bu 5 yas uygulamasina o dénemde 6 yas uygulamasi denmis. O yillarda 600 binin tizerinde 5 yagindaki
gocuklar ilkokula baglamuglar. Pilot bir ¢alisma oldugu i¢in, okul yoéneticileri (miidiir gibi), 6gretmenler ve ana-
babalarin gorigleri alinarak bir aragtirma yapilmis. Yani, 2012’deki 4+4+4 yasasmun tersine, 1983 yilinda bile boyle
bir uygulamanin ¢ocuklar tizerindeki olasi etkileri dikkate alinmig. Aragtirmanin sonuglart 5 yagindaki ¢ocuklarin
ne akademik olarak, ne sosyal olarak ne de ruhsal olarak egitim-6gretimden yarar gérmedigini tam tersine zarar
gordiigiinii gostermis. Ornegin bazi okullarda 5 yasindaki cocuklarin ancak %10’u okuma-yazmayi 6grenebilmis,
bunun yani sira, 5 yagindaki ¢cocuklar daha dnce sergilemedikleri ruhsal sorunlari sergilemeye baglamiglar. Bu
aragtirma bulgularini dikkate alan dénemin Milli Egitim Bakani Vehbi Dingerler ve ekibi de 5 yas uygulamasini
hemen ertesi yil kaldirmis. Bundan yaklagik 30 yil 6nce byle bir 5 yas uygulamasina gegilmenin temel nedeni
ise, okul 6ncesi egitim uzman sayisinin diigitk olmasi, diger kaynaklarin sinirlihgi ve okul 6ncesi egitimden
yararlanan ¢ocuk oraninin diigitk olmasi. Biz, ilkokula baglama yasim disiiriirsek, en azindan okul 6ncesi egitimden
yararlanamayan dezavantajli, yani 6zellikle yoksul ¢ocuklari maruz kaldig1 dezavantajlar: bir 6l¢iide giderebiliriz
anlayig1 temele alinmig. Bes yagindaki cocuklarin yarar degil, belki de telafisi ¢cok zor olabilecek bigimde zarar
gordiikleri ortaya ¢iktiginda da dénemin Milli Egitim Bakanhg oldukga isabetli bir kararla uygulamay: sonlandirmus.

Biz cocuk psikolojisi ve egitimle ilgilenen uzmanlar, bir cocugun ilkokula bagladig ilk aylarin ve ilk yilin
akademik gelisimi ve okul basarisi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu biliriz. Cocugun ilk aylarda ve ilk yilda kendisini
basarili, becerikli hissetmesi, akranlar1 tarafindan onay gérmesi, 6gretmeni, ana-babast tarafindan basarili olarak
algilandigimi diisiinmesi ¢ocugun kendi benlik algisi agisindan ¢ok dnemlidir.

2012 yilinda Milli Egitim Bakanligi béyle bir karar1 verdi ve gok kisa stirede hazirlanan yasa kisa stirede de
meclisten gegti. Yurtdigindaki 6rneklere baktigimizda, diinya ¢cocuklarinin %95’inin 6 yas (72 ay ve {izeri) {izerinde
ilkokula bagladigini gériiyoruz. Bir tilkede dort, 19 tilkede bes, 119 tilkede 6, 47 tilkede 7 ve bir tilkede ¢ocuklar 8




yasinda ilkokula baglyor. Egitimde geligsmis tilkelerin pek ¢cogunda ilkokula baglama yagi ise 6 ya da 7’dir. Beg yasinda
ilkokula baglayan gelismis tilkelerden biri Ingiltere’dir. Ancak Ingiltere de Avrupa egitim degerlendirmelerinde ilk
siralarda degildir. Bu nedenle de, Ingiltere’de alan uzmanlari ve sivil toplum kuruluslari ilkokula baglama yagimin
egitimde bagarili diger iilkelerde oldugu gibi 6 olmast konusunda ve ¢ocuklart basarisizliga mahkum etmemeleri
uyarisinda bulunarak Eyliil 2013 tarihinde Ingiltere’de hiikiimete bir cagrida bulunmuglardir.

Bizde duruma baktigimizda 90’ tizerinde Egitim Fakdiltesi bulunmakla birlikte, bu fakiiltelere goriig sorulmadan,
gocuklarin ve ailelerinin nasil etkilenecegi konusunda bilimsel bulgular dikkate alinmadan bu karar uygulanmustir.
Egitim Fakdltelerinde kii¢iik bir grup akademisyen bu uygulamanin olast olumsuz sonuglar1 konusunda medya
araciligryla ya da birkag tiniversite senato karari yoluyla goriiglerini belirtmiglerdir. Biyiik bir grup akademisyen
ise goriig belirtmemistir. Burada bence en énemli husus, Tiirkiye’de 3000’in tizerinde yardimer dogent, dogent ya
da profesor vardir. Bunlardan bir tek 6gretim tiyesi bile bes yaginda ilkokula baglamaya onay vermemistir. Benim
saptayabildigim, iki 6gretim tiyesi 4+4+4 yasasiyla ilgili olumlu goriis ifade etmis, ancak onlar da 5 yaginda ilkokula
baglama konusunda olumlu herhangi bir goriis ifade etmemiglerdir. Bir tek bilim insan1 bile ‘5 yaginda ilkokula
baglamak uygundur c¢iinkii...” gibi bir gerekce gostermemistir. Bunun tam tersi pek ¢ok gerekge ise medyada ya da
senato kararlarinda goriilebilir.

Caligmadan sonva, sizi Milli Egitim Bakanhgindan arayp da 2 yildwr siiven bu uygulamanin sonuclariyla ilgili
goriig isteyen uygulamaya buna gove bir sekil vermekten bahseden oldu mu?

Heniiz olmadi, ancak bundan sonra olur mu bilmiyorum. Ankara Universitesi Bilimsel Aragtirmalar1 Destekleme
birimi bu arastirmayi destekledi ve Milli Egitim Bakanligi'ndan da arastirma izni alindi, MEB izin verdigi i¢in ¢cok
memnunuz tabii ki. Béyle bir iznin ¢ikmasi da MEB’nin bilimsel kanitlara dayali uygulamalara 6zen gésterdiginin
bir isareti olarak algiladik ve cok mutlu da olduk. Proje tamamlandiktan sonra raporu MEB’na teslim ettik. Iletigim
bilgilerim kendilerinde var ve bu konuda goriiglerimi paylagmak istedigimi de sozel olarak belirttim, ancak bu giine
kadar MEB’ndan bir goriisiime bagvurulmast konusunda bir talep olmadi.

Peki arastirmaya donecek olursak ilkokula 5 yaginda ve 6 yasinda baglayan ¢cocuklarin donemin basinda symif icinde
yasadigr sorunlar arasinda bir faklilik oldugunu gésteriyor calisma. Bu faklhiliklar biraz acar misiniz? Hangi konularda
5 ve 6 yaglarindaki cocuklar faklhlagiyor?

Aragtirmamizda ¢ocuklart hem okul baglar baglamaz hem de okul bitiminde ruhsal gelisim, sosyal gelisim ve
akademik algilar1 agisindan karsilastirdik ve degerlendirmelerimizi bu dogrultuda gergeklestirdik. Yani Kasim 2012
ve Haziran 2013’te. ‘Bu 5 yasindaki ¢ocuklar dénemin basinda 6 yagindaki akranlarindan dezavantajliyd: ama 9
aylik egitim siireci sonucunda bu fark kapand, o yiizden de 5 yaginda ilkokula baglanmasi uygundur’ iddiast makul
ve bilimsel bir iddiadir. Biz bu nedenle 5 ve 6 yasindaki ¢ocuklara iligkin verileri hem dénemin ilk aylarinda hem
de okul kapanmasia ¢ok kisa bir siire 6nce iki kez topladik. Bes yasindaki gocuklar dénemin baginda ¢ok sorun
yasayabilirlerdi ve aradaki fark dénem sonunda Haziran ayinda kapanabilirdi, bunu 6grenmek istedik.

Yasadiklar: ruhsal belirtiler acisindan 5 ve 6 yas grubu donemin baginda benzerler miydi?

Hayir degillerdi. Bes yasindaki ¢ocuklarin hem dénemin baginda hem de dénemin sonunda 6 yasindaki gocuklara
gore hem sorun sayist hem de sorunlarin siddeti agisindan ¢ok daha dezavantajli olduklar: bulundu. Yani aradaki
farklilik kapanmamuigti. Bu farkliligin en temel nedenti ise bu ¢ocuklarin 5 yaginda ilkokula baglamalartydi. Bu iki
grup, diger tiim degiskenler agisindan oldukga benzerdi. Ornegin, cinsiyet, ana-baba egitim diizeyi, gelir diizeyi,
orneklemin secildigi okul say1s1 vb.

Bes yasindaki ¢ocuklar, 6 yagindaki ¢ocuklardan daha fazla ve daha siddetli bicimde sorun yasadiklar goriildii.
Dénem bitiminde, haziran ayinda yapilan degerlendirmelerde 5 yagindaki ¢cocuklarin 6 yagindaki ¢ocuklara gére sorun
yasadiklart alanlardan bazilar1 s6yle (6nemlileri de atlamama igin bunlar1 notlarimdan okuyacagim):

Ev 6devlerini yapmamama, matematigi kavrayamama, harf-kelimeleri dogru yazamama, okuma giigliikleri, dikkat
daginikligy, siifta yerinde oturamama, diistinmeden hareket etme, kontroliiniin zor olmasi, yetigkinlerin isteklerine
karst gelme, sirasini bekleyememe, diger ¢ocuklar rahatsiz etme, arkadaglari tarafindan istenmeme, oyunlara
alinmama, sylenenleri yapamama, bag agrilar1, unutkanlik, kolayca sinirlenme, yorgunluk, diger cocuklarin canini
acitmaya calisma, huzursuzluk, 6grendiklerini hemen unutma, tirkeklik-korkma, her seye aglayarak tepki verme, ruh
halinin hemen degismesi, diger ¢cocuklarin islerine veya oyunlarina miidahale etme gibi.

Olumlu 6zellikler agisindan ise tam ama beklendik bulgular elde ettik. Ornegin, olumlu davranislara baktigimizda,
degerlendirilen tiim bu 6zellikler agisindan 6 yagindaki ¢ocuklarin daha avantajli olduklari, olumlu 6zellikleri 6
yasindaki ¢cocuklarin 5 yagindaki ¢ocuklardan daha fazla sergiledigini bulduk. Bunlardan baglicalar1 sdyle: “Paylagma
ve strasint bekleme, akranlarina yardim etme, diger ¢ocuklar igin giizel seyler yapma, hem kiz hem erkek arkadaglart



tarafindan sevilme, yeni gorevler almaya istekli olma, simif i¢inde yeni fikirler ortaya koyma, anlamadiginda sorma,
sinifta uygun bicimde konugma, sinifta sessiz kalabilme, bagarilar1 hakkinda uygun bi¢cimde konugma, diger
¢ocuklarla igbirligi yapma, hatalarini diizeltme, arkadaglar taratindan aranma, lider gibi davranabilme, kendinden
soz ederken olumlu ciimleler kullanma, galismasini ve sonuglari degerlendirebilme, kendini kii¢itk gormeme ve
bagimsiz olarak calisabilme”

6 yas grubu yasamiyor mu bu sorunlan?

Tabii ki, maalesef 6 yag grubu da yasiyor! Ancak biz aragtirmamizda 5 yas ile 6 yas arasindaki farka baktik. Yani
bu 5 yasinda baglayan ¢ocuklar 6 yaginda ilkokula baglamis olsalardi, bu sorunlart hem daha az sayida yasayacakti,
hem de sorunlarin siddeti daha diisiik olacakti. Bizim burada séylemek istedigimiz sey istatistiksel olarak iki grup
arasinda bu soyledigim alanlarin hepsinde fark ¢ikti, yani 5 yagindaki ¢ocuklar neredeyse biitiin alanlarda daha fazla
sorun yagadilar. 6 yasindaki ¢ocuklar da tabi ki ruhsal sorunlardan muaf degil. Ancak, 5 yagindaki ¢ocuklarin yasadigi
sorunlar o kadar fazla ki, bir 6gretmenin bu kadar sorunla bag edip egitim-6gretim yapabilmesi gercekten ¢ok giic.

Aragtirmamizdaki bir diger 6nemli nokta da biz sinif mevcudunu da dikkate aldik. Ayrica 5 yagindaki cocuklar
ayri sinifta okudugunda ya da karma siniflar oldugunda durum nasil diye de analizler yaptik. Sonucun hig
degismedigini gordiik. Ister snif mevcudu diisiik olsun, ister 5 yasindaki gocuklar karma siniflarda degil, sadece
5 yag grubunda olsun, durum degismiyordu. Bes yasindaki ¢ocuklarin, her iki durumda da daha fazla sorun
yasadig1 goriildii. Sonugta bu durumun -bizim bulabildigimi- tek nedeni bu gocuklarin 5 yaginda ilkokula baglamig
olmalartydi. Ayni ¢ocuklar 6 yasinda baglasalards, ilkokula bir yil sonra baglasalardi daha az sayida ve siddeti daha az
yogunluklu bigimde bu sorunlart yagayacaklardi.

Peki ayn siniflar olusturmak farki kapatmayor dediniz, bazi 6gretmenler bir sekilde cocuklarin uynmunu
kolaylastiracak baska programlar uyguladilar. Suniflarinda okul oncesi egitime benzer diizenlemeler yapmaya cahigtilar
biitiin bu cabalar bir sonug verebildi mi?

Tabii sadece kisisel gozlemlerimden ve okullarda etkilegsimde bulundugum 6gretmenler ve midiirlerden elde
ettigim geri bildirimleri aktarabilirim. Biz aragtirmamizda uyum programini degerlendirmedik. Bununla birlikte,
aragtirmamizin sonuglari, bizim degerlendirdigimiz hususlar a¢isindan uyum programimin herhangi bir etkisinin
olmadigina isaret etmekte.

Aragtirma bulgulan bize biligsel, duygusal ve toplumsal olarak drselenmis ve drselenmeye devam eden bir nesil
portresi ciziyor. Ilkokula bes, bes bucuk yasta baglamig olan bu cocuklarin ergenlik ve yetiskinlik donemlerine ne tiir
yansimalari olur sizce bu durumun yansimalari olur mu?

Bu konuda gergeklestirilmis aragtirmalarin sonuglarina bakmak gerekiyor. Diyelim ki bu ¢ocuklarin bazilarinda
basarisiz olma korkusunun gelistigini diisiinelim. Cocukluk dénemindeki korku ve kaygilarin ortalama sekiz yil
kadar devam ettigini gosteren aragtirma bulgulari dikkate alindiginda, bes yasinda ilkokula baglayan ¢ocuklara ve
ailelerine yansimalarinin daha uzun yillar siirecegi ¢ikariminda bulunabiliriz. Bu sadece kaygt i¢in degil, depresyon,
arkadaslik iliskileri, benlik algis1 gibi alanlarda da biiyiik 6lgtide gegerlidir.

Bununla birlikte bes yasindaki cocuklarin hangileri, hangi sorunlari, hangi siddette yasayacagi ise bagka bir
arastirmayla ortaya konabilir.

Peki sizce kim cocugunu bes, bes bucuk yasta gondermek durumunda kaldi. Buna razi olan, mecbur kalan hani
aragtirmamin disinda belki okullara gittiginizde karsilastigimz veliler yada ogretmenlerden aldiginiz geri bildirimler
konusunda bilgi verebilir misiniz? Bu tablo, sinifsal, kiiltiirel, toplumsal olarak bir kesimi daha ¢ok mu vurdu?

Sinfsal bir analiz yapmadik. Dogrudan devlet ilkokullarina devam eden ¢ocuklari aragtirma kapsamimiza
aldik. Ust SED’den ailelerin gocuklart biiyiik oranda 6zel okullara devam ediyorlar. Tabi ki iist SED’den ailelerin
¢ocuklar da -5 yaginda ilkokula baglayanlar da- bu uygulamadan olumsuz bi¢imde etkilenmiglerdir varsayiminda
bulunabiliriz. Ancak iist SED’den gelen gocuklar egitim ve ruhsal sorunlar agisindan daha avantajlidirlar. Ust SED
aileleri 6zel 6gretmenler araciligryla egitim-6gretim agigini kapatabilirler, ¢ocuklar ruhsal sorun yasadiginda da daha
kolaylikla ruhsal hizmetten yararlanabilirler. Biz biliyoruz ki alt SED’den gelen ¢ocuklar, 6zel 6gretmene ulagma ve
ruhsal gelisim agisindan uygun hizmetlere erisme konusunda da giigliik yagiyorlar.

Ailelere iligkin veri toplanmadi herhalde?
Topland1 ama bu verilerin analizleri hentiz yapilmadi.
Elegtirel Pedagoji dergisi adina tesekkiir ederim.

Rica ederim. Memnuniyetle.
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Dershanelerin Ekonomi Politigi

Ayhan Ural

Ttrkiye’de dershaneler 6zellikle kamusal egitim anlayi-
sinin egemen oldugu siiregte egitim sistemindeki kade-
meler arasindaki kogullu gegislerde -kontenjan yetersiz-
ligi ve okullar arasindaki nitelik farkindan kaynaklanan-
gerceklestirilen siavlarda bireyi destekleyecek yapilar
olarak dogmustur.

Baslangicta, toplumda yiiksek bir yagam standarti iire-
tebilmenin yolunun sadece yiiksek6grenim gérmekle
miimkiin olacag: algismin yerlesmesinin sonucu olarak
yiiksekogrenime yonelen talep miktarindaki artigla ilig-
kili olarak dogan dershaneler, esitsiz ve ayrimci egitim
politikalar1 ve egitim sisteminin biitiin kademelerini
kapsayan yarigmact egitim anlayiginin bir sonucu ola-
rak biyitk bir ekonomik faaliyet alanina dontismiistiir.
Tirkiye’de dershane sektoriiniin bu denli bitytimesin-
de emek somiiriisiinii ilke edinmig neoliberal istthdam
politikalarinin da 6énemli bir etkisi olmustur. Daha da
onemlisi Tirkiye’deki dershaneler diger tlkelerdekin-
den farkl bir sekilde dinsel 6rgiitlenmelerin gerceklesti-

rildigi yapilar olarak hizla biiytimiis ve geligmistir.

Kamusal egitimin esitlik¢i niteliginin zayiflatilarak veya
ortadan kaldirilarak okullar arasinda nitelik farkliliklarin
kabul edilir smirlart agmasiyla yaratilan iyi okullar ol-
gusuna yonelen talep bu okullara girigte bir se¢me zo-
runlulugu dogurmustur. Bu zorunluluk, her diizeydeki
egitim kademeleri arasindaki gegis igin 6grencileri dogal
bir yarigin igine itmistir. Egitim kademeleri arasindaki
gecisleri kontenjan yetersizligi gerekgesiyle kosula bag-
layarak -agik bir egitim hakki ihlali olmasina ragmen- bir

eleme ve se¢cme diizenegi olusturulmustur.

Neoliberal politikalarin etkisiyle egitimin piyasalagtiril-

! uralayhan@gmail.com

mast, egitimdeki kademeler arasindaki kosullu ge¢isin
adaletli bir sinav sistemi kurulmasiyla megrulagtirilabile-
cegi diisiincesi toplumda 6nemli bir kargilik bulmugtur.
Boylece egitimdeki kademeler aras1 kosullu ge¢isin ya-
rattigr esitsizlikler tartigmasi sonlandirilmig ve yapilacak
eleme ve se¢me smavlar1 6ne ¢ikarilmigtir. Eleme ve sec-
me simavlarinda herkesin 6niine ge¢ebilmenin gerektir-
digi yarisma tlkistiniin yarattig: talebi kargilamak tizere
piyasa mekanizmasi devreye girerck dershanelerin iglet-
me (Ural 2012) olarak toplumsal yagsamda yer almalar

saglanmuistir.

Bu agiklamalardan anlagilabilecegi gibi dershane olgu-
sunun toplumsal yasamda yer almasi stireci kapitalist
anlayiga gore herhangi bir mantiksal tutarsizlik icer-
memektedir. Egitim kademeleri arasindaki gecislerde-
ki bu kontenjan smirlamasinin dogal bir sonucu olarak
okullara girigte bir se¢me / eleme anlayis1 gelistirilmis-
tir. Kademeler arasi gegiste devlet okullarindaki egitim
dgretim faaliyetlerinde kazanilan / kazandirilan yeterlik-
lerin degerlendirilmesinden ¢ok eleme ve se¢cmeyi ko-
laylastiracak salt bilgi diizeyinde zamana kargi yapilan bir
sinavin kullanilmasi segilmistir. Eleme ve se¢me amagli
olarak uygulanan ve pedagojik hicbir degeri olmayan bu
sinavlarda bagarili olabilmek i¢in -sinirl sayilardaki bog
kontenjanlara kabul edilmek- 6grencileri bu stirece ha-

zirlayan yapilara gereksinim dogmustur.

Dershaneler, okuldaki birikimi esas alarak 6grencileri bu
siavlarin igerik ve kogullarina hazirlamak icin okul dist
zamanlarda ¢alisma programlari hazirlamakta ve talep
edenlere sunmaktadir. Bu yoniiyle kamusal egitim siste-
minin tamamen diginda kalan dershaneler birer isletme
niteligi tagtyarak, 6grenci veya veliyle dogrudan ticari bir

iligki igerisine girmektedir.

Bu kuramsal ¢oztimlemeye iligkin olarak Ttirkiye’deki
durumu da kisaca 6zetlemekte yarar vardir. Ozellikle
1980’1i yillardaki neolibaral dontigimle birlikte egitim
hizmetinin kamusal niteliginin degistirilerek egitimin
piyasalastirilmasi sonucu —ilgili déneme kadar yaygimn
olarak benimsenen ancak yeterince etkili uygulanama-
yan- kamusal egitimin temel ilkelerinden biri olan firsat
ve olanak esitligi ilkesi tamamen ortadan kaldirilmigtir.
Bu durumun dogal sonucu olarak toplumda iyi okullar
ve kotii okullar algisina bagli olarak iyi okullara bir yone-

lim yaratilmigtir.



10

Ttrkiye’de dershanelerin dogusuna olanak saglayan ya-
sal diizenlemeler 1960’11 yillarda yapilmis olmasina rag-
men kitlesel bir dershanecilik olgusunun dogusu 1980’11
yillarda gergeklesmistir. Bu dénemden itibaren bagla-
yan dershaneler tartigmasint olumlayanlar oldugu kadar
olumsuzlayanlarin da bulundugu goriilmektedir. Ders-
hane olgusu 6zellikle dershane sahipleri ve yarigmact
egitim anlayigindan bir sekilde nemalanan -ekonomik ve
sosyal statii saglayan- egitimcilerin destekledigi 6nemli
bir sosyal ve ekonomik alan olarak gelismigtir. Baglangig
déneminde daha ¢ok egitimsel yoniiyle tartisilan ders-
hane olgusunun ekonomik ve sosyal boyutlart gdlgede
birakilmugtir. Tirkiye’de dershanelerin egitimsel niteli-
gini olumlayanlar, dershaneleri egitimde firsat esitligini
destekleyen yapilar olarak nitelemektedirler. Ote yandan
dershanelere kargi olanlarin ise dershaneleri egitimde
firsat esitligini ortadan kaldiran ve mevcut esitsizlikleri

derinlestirdigini ileri stirmektedirler.

Turkiye egitim sisteminde dershanelerin ortaya ¢iki-
sindaki nedenler her ne kadar diger iilkelerdeki uygula-
malarla benzerlik gésterse de 6nemli bir farlilik s6z ko-
nusudur. Bu farklilik dershanelerin Tiirkiye’deki dinsel
yonelimi orgiitleyerek gii¢ elde etmek isteyenlerin kullandik-
lar1 dnemli bir ara¢ olmasidir. Son dénemlerdeki ders-
hane tartismasinin odaginda yer alan taraflarin -cemaat,
hizmet, goniilliller ve benzeri- dershaneye yiikledikle-
ri anlam ve iglev bunu acik bir gekilde gostermektedir.
Ozellikle Giizel (2013Yin; ... 1990l yillardan itibaren ders-
hanelerin biiyiik cogunlugu, hayatin irsada ve egitime vakfetmig
biiyiik Islam alimi ve goniil dostu Fethullah Hoca Efendi’nin
talebelerince idare edilmeye baglandi. Artik dershanelerin ¢ogu
kolay para kazanmak igin ogrencilerin somiiriildiikleri yerler
degil ilim ve irfan yuvalan haline gelmigti. Bu sayede, bazen
devlet okullarinda gerceklegtirilemeyen, milli ve manevi deger-
lere sahip ahlakly nesiller yetistirilmeye bagland: ifadesi malu-
mun ilan1 olmugtur. Kendisini egitimle {ireten ve ayakta
tutan bir hareket (Ozmen 2013) olarak taninan Giilen
Cemaatinin tarihsel olarak gelisiminin dinamigine bakil-
diginda cemaatin orgilitlenme pratiginin temelinde egi-
time yer verilmis (Ercan (2013) oldugu gercegi konuyu
somutlagtiran 6énemli bir 6rnektir. Yukarida yer verilen
dinsel yonelimi egitim aracihgiyla orgiitleyerek giic elde etmek
eylemi cemaatler kadar hitkiimetler tarafindan da kulla-
nilmaktadir. Bu durumu somutlayan saptama Caligkan

(2013)’'m AKP, ¢agdas egitim biliminin gereklerini yerine geti-

recegine, egitim sistemini ideolojik doniigiimiin dinamosu haline

getirmeye caligtyor seklindeki tespitidir.

Acik bir sekilde goriilmektedir ki dershaneler tizerinden
yapilan tartisma bir egitim tartismasi degildir. Bu tartig-
manin énemli bir sonucu, esitlik¢i kamusal egitimi yeni-
den kurma tartigmalarini -gabalarmi- engelleyerek, mev-
cut kamusal egitim algisini da zayiflatmaktadir. Bir bagka
sonug ise dershanelerin okula doniistiiriilmesi secenegi-
ni tartigmaya agarak egitimin piyasalagtirilmasinin 6ntin-
deki kiigiik engellerin de kaldiriliyor olmasidir. Duy-
gusal ve ortilii bir yaklasim kullanilarak kamuoyunda
olumlu bir 6zel okul -devlet tarafindan desteklenecek-
algis1 yaratilmak istenmistir. Yaygin medya kullanilarak,
egitimde reformun 6zel sektdriin payinin artirilarak ger-

¢eklesebilecegi (Ilicak 2013) goriisti desteklenmektedir.

Turkiye’deki dershanelerin dogurgular1 agagidaki gibi
Ozetlemek miimkiindiir. Dershanelerin iglevsizlestirici
etkisiyle okul, bireyi yasama hazirlama iglevinden uzak-
lagtirilmugtir. Dershaneler kamusal egitimi kusurlu hale
getirerek egitimin bir zgiirlesme aract olma niteligi en-
gellenmigtir. Boylece dershaneler egitim iizerinden cehalet
iiretilmesine yol agmuglardir. Dershaneler tizerine yapilan
tartismanin egitim tizerine yapilan bir aydinlar tartig-
mast olmaktan ¢ok politik ve ekonomik bir tartismaya
doniigmesi bu diigtinceyl dogrulamaktadir. Konunun
tarafi olarak kamuoyunu etkileme giiciine sahip yaygin
basinda konusturulmasi -konugmasi- gereken egitim bi-
limciler yerine daha ¢ok din adamlarimin goriislerine yer
verilmektedir. Son dénemde dershaneler tizerine yapi-
lan tartigmalarda basinin —basini elinde tutan gruplarin-
kamuoyu tzerindeki etkisini gdstermesi agisindan son
derece ilging 6rneklere rastlamak mimkindir. 6 Aralik
2013 giinii yayimlanan Zaman Gazetesinin 6. sayfasin-
da ‘bu nesiller zor sartlarda yetigti, heba olmasin’ mangetiyle
yer verilen yazinin, Anadolu’nun énemli kanaat 6nder-
lerinden birinin goriigleri seklinde duyurulmus olmasi,
tartigmanin bilimsel tartigma alaninin digarisina ¢ikaril-

diginin 6nemli bir gostergesidir.

Dershaneler araciligiyla aile biitcelerine getirilen ek har-
cama yiikii ile egitim iizerinden yeni bir somiirii alant yaratil-
mugtir. Egitim {izerinden bilimdigilik tiretilmesi: Ders-
haneler, okulun bilimsel egitim {iretme iddiasini deger-
sizlestirerek bilimdigi yollarin diretilmesi ve kullanilmasini

normallestirmigtir. Dershaneler, piyasa mekanizmasinin



onerdigi araglart kullanarak uyguladiklar: fiyat cesitlili-
giyle sinifsal esitsizliklerin derinlestirilerek yeniden iiretilmesini

saglamiglardir.

Dershaneler uyguladiklari istihdam politikalariyla egiti-
mi, ucuz iggiicii mekanizmasinin bir araci haline déntig-
tiirmistiir. Boylece dershaneler egitim iizerinden emek

somiiriiséiniin retilmesini saglamiglardir.

Dershaneler, ¢ocuklugun -insanhgin- calindig, piyasalagti-
rildig, alimp satildigi yerler olarak yabancilagtirma araglandir.
Dershaneler, ¢ocugun -gencin- coskulu bir ¢ocukluk
yagayabilmesinin kogullarimi sinirlandiran, onun oyna-
ma ve aylaklik yapma gereksinimlerini yok sayan, onun
yarisma duygusunu yiicelterek dayanigma, isbiriligi ve
paylagsma duygularini bastiran ortamlardir. Dershaneler
bireyin otoriteye -bilimsel olmayan bilgi, kisi veya giig-
baglanmasini saglayan demokratik olmayan kirhaneler-
dir.

Tiirkiye egitim sisteminin énemli bir sorunu olan ders-
haneleri, ekonomik ve politik bir tartisma alani olmaktan
daha ¢ok bir egitim sorunu olarak degerlendirmek ge-
rekmektedir. Béylece dershanelerin ekonomik ve politik
getirisinden yararlananlarin paylarii artirmaya déniik
yaptiklart yapay tartismayi sonlandirip, dershanelerin
yaratmis oldugu egitimsel olumsuzluklardan zarar go-
renlerin sorunlarimi konu edinen gergekgi bir tartigma
olanag: yaratilabilir. Biitlin yurttaglara insan onuruna
yaragir bir yasam stirme olanag: saglayabilmek, dersha-
ne gereksinimi yaratmayacak ayrimecilik icermeyen egit-
lik¢i bir kamusal egitimin ingasina baghdir. Bunun igin
ise Onerilecek en etkili arag, herkesin erigimine agik, bi-
limsel bir 6gretim programina sahip, uygun fiziksel ko-
sullarda ve uygun isgorenlerce sunulan iyi temel egitim
(Ural 2009) seklinde modellenmis olan kamusal temel

egitimdir.
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Toplumsal Hareketler ve

Informal Ogrenme Baglaminda
“GEZI”
Tugce Arikan’

L J
Her yer Taksim, her yer direnis

I. Giris

Gezi Direnisi ¢ok yonlii, dolayistyla da bir déntim
noktasi sayilacak degerde bir olay, bir gelisme (Laginer,
2013: 3) olarak degerlendirilmektedir. 28 Mayis 2013
tarihinden itibaren Taksim Gezi Parki’nda ortaya ¢ikan
olaylar zinciri ve hemen sonrasinda Tiirkiye’nin 79 ilin-
de dogurmus oldugu tepkiler sosyal bilimcilerin ortak
giindemine girmistir. Gezi Direnisi politika, sosyolo-
ji, psikoloji, sosyal-psikoloji, edebiyat, mizah ve kiltiir
alanlarinda kitap ve makale patlamasina neden olmustur.
Aradan gegen sekiz ay boyunca basilan kitap ve yazilarin
¢oklugu da bu olaym toplumsal hareket boyutunu gos-
termektedir.

Bu yazimin amaci1 Gezi Direnigini toplumsal hareketler
ve informal 6grenme baglaminda ele almaktir. Ancak
Gezi Olaylarin “toplumsal hareket” tanimina varmasi
i¢in biraz daha zaman ge¢mesi gerekir. Ne zaman Rize,
Hemgin’de yapilmasina karar verilen HES igin Istanbul,
Ankara, Izmir ve diger sehirlerde yasayanlar Rizelilerle
birlikte protesto ederse, o zaman sosyal hareket kimli-
gini kazanmug olacaktir. Dolayisiyla, informal 6grenme
ortaminin dogal olarak (kendinden) olustugu Gezi parki
Direnigini bir (yeni) toplumsal hareket olarak degerlen-
direbiliriz.

II. Ana yonleriyle “Gezi”

Gezi sadece direniscilerin Gezi Parki’n1 korumalarindan
ibaret degildir. Ayni zamanda Gezi'nin énemi “bu iggale
aktif katilanlarin nasil, hangi degerlerin 6n planda oldu-
gu, ne tiir insan ve ¢evre iligkileri hayal edildigi bir insan-
lik durumu istendiginin igaretlerini tagtyan bir mikro koz-
mos olarak diizenlenebilmis olmasidir” (Laginer, 2013:
10). Hegemonyay1 hiikiimsiizlestirme olusumu olarak
diginildigiinde “Gezi’nin devrimei filizleri besleyip
biiytiterek her yoniiyle kiiresel bir alternatif olma umu-
du vardir.

Gezi protestolarinin mizahi/ yaratict boyutu siklikla vur-
gulansa da, tarih boyunca kargi durus, isyan ve protesto
zaten bu sekilde kendini gostermigtir. Tencere tava ilk
defa Tirkiye’de calinmadi, 151k séndiiriip agma sadece
Tirkiye’de yapilmadi. Toplumsal bask: ve yapiya gore
sekillenen protestolar, Uysal'in da belirttigi gibi, “bir
cesit sanat” olarak Iran ve Sili gibi iilkelerde goriinen bir
1 Bilkent U.

protesto yontemidir (2013: 78).

Gezi hareketinin bag aktorleri de cesitli bi¢imlerde algi-
lanmigtir. Hareketin adimi koymakta gériinen gesitlilik,
direnisgilerinin profilini algilarken de ortaya gikmakta-
dir. Ornegin,

e “Mustafa Kemal'in askerleri degiliz” diyen, ama
ayni zamanda “iki ayyas” sdylemini protesto eden
genglik,

e Ergen 6fkesi ve isyani olarak yorumlanan geng-
lik,

e Mizah giiciiyle “orantisiz zekd” 6rnegi sergile-
yen genglik,

e Dilbilgisi hatast yapan genglik,

e  “Biz gengligin boyle oldugunu bilmiyorduk”
diye yorumlanan genglik,

e  Muktedirin “marjinaller” ve “capulcular” diye
tanimladigy genglik.

° Diger yandan, kendilerine sorarsaniz, kendile-
rini farkli bicimlerde tanimlayacag: bir genglik.

Cileden ¢ikmus gengligi syle anlatiyor Bora: “ Insanlara
resit vatandaglar degil de korunmaya muhtag sabilermis-
gesine, vesayet edilecek eksik akillarmiggasina, zaptu-
rapta alinacak diisiik ahlaklilarmiggasina muamele eden
bu miistekbir tavrin, herkesten ¢ok gengleri cileden ¢i-
karmasina kim sagirir?” (2013: 23). Boyle bir ¢esitlilikle
algilanan Gezi protestoculari, aslinda bir tanima girmek
istemeyen, birbirlerine benzemeyi sevmeyen, ailelerinin
tek ve biricik yetigtirdigi gengliktir. Bu yoniiyle tanim-
lara girmeyen “tanimlar Gtesi genglik” Gezi direnisinin
bas aktoriidiir.

IIL Qggﬁrlegirici Ogrenme Olarak Informal (Al-
gin) Ogrenim ve Gezi Direnisi

Bildigimiz gibi, 6grenme sadece orglin egitimle sinirli
bir olgu degildir. Insan siirekli &grenir. Informal egitim
giinliitk yasamda devam eden 6grenmedir. Aslinda in-
sanlarin 6grenmelerine yardim etme siirecidir. Informal
egitim;

- Konugma yoluyla igler veya baglar

- Tecriibelerin aragtirilmast ve genigletilmesini

igerir

- Herhangi bir yerde gerceklesebilir
“Informal Ogrenmenin Ruhsal Boyutu” isimli makale-
sinde English’e gore informal egitimin {i¢ temel ruhsal
boyutu vardir;

Giiglii bir ben duygusu. Yetigkinler 6grenirlerken siklikla
diger insanlarla olan iligkilerinden istifade ederler, 6zel-
likle de giivenilir ve destekleyici olanlardan. Iligkileri
kurma ve devam ettirmede yetigkinler en derin istekleri
ve ihtiyaglar1 hakkinda 6grenme firsati yakalarlar, iligki-
lerde kendileri hakkinda giiglii bir his gelistirirler ki bu
ruhsal gelisgmede 6nemlidir.

Bagkalarina karst koruma, ilgi ve ihtiyaglanint kargilama.
Bunlar hakiki ruhsalligin gerekli yonleridir. Tamamaiy-



la biitiinlesmig ruhsal bir insan kendi benliginin 6tesine
ulagir, tiim yaratilmiglarin birbirine bagh oluglarimi dog-
rular, digerlerinin kendilerine 6zgii oluglarini kabul eder
ve nihai olarak diger insanlar1 ve dogal diizeni koruma ve
onlarla ilgili olma sorumlulugu duyar.

Anlam ve bilginin siirekli olarak kurulmasi. Anlam arayisi
giinltik yagamin kavranigi ile ilintilidir. Bu da yagamin
bizim etki kiiremizden daha biiyiik olusu ve gelecegimi-
zin digerlerininkilerle ilintili olugsunu igerir. Baglant1 ve
anlam bulma firsati, bizden 6te bir seylerin pargast olma,
kesinlikle ruhsaldir.

Bu ti¢ temel ruhsal boyut, direnisgin ilk on beg giiniinden,
TOMA ve Polisin 15 Haziran giinii Gezi Parkini yikma-
sina kadar aktif bir sekilde gdzlemlenmigtir. Direnisgiler,
Gezi Parki'nda 15 giin boyunca higbir kargasa olmadan,
birbirlerini kucaklayarak ve daha 6nemlisi tamamlayarak
yagamig, Kemalizm’in devrimsel, biitiinleyici ve esitlikci
unsurlarmi igsellestirmislerdir.

Radikal yetigkin egitiminin 6nemi ve iglevi bir kenara
birakilirsa, radikal yetigkin 6grenmesi informal 6grenme
ile yakindan iligkilidir. Ozgiirlestirici 6grenme bir miica-
dele ve farkindalik siirecidir. Meydan okuma ve egemeni
dize getirme 6nemli iglevlerinden biridir. Bu baglamda
diisiiniildiigiinde Gezi olaylar1 “Wall Street Isgal Ha-
reketi (Occupy Wall Street) ve Kahire Tahrir Meydam
ayaklanmasina benzerligi ile bir meydan okumadir.

Radikal 6grenme ve informal 6grenme elbette gékten
zembille inen bir sey degildir. Bagarilar ve kayiplar, iler-
leme ve gerileme arasinda gidip gelen, siirekli karg1 ¢ikig-
lara acik, karmagik, belirsiz ve ¢eligkili dogasiyla radikal
ogrenme bir farkindalik Sykisiidir (Foley, 2009: 154).
Bu miicadele samimi, gii¢lii, kendini adamig bir grubu
ve gercek bir destek ag1 yaratilmasini gerektirir. Mahalle
evleri drnegini veren Foley, bu makalesini 2013 yilinda
Ttrkiye’de yazsaydi, Gezi Parkinin ortamindan bahse-
derdi. Clinkiit Melbourne kadin toplum merkezlerinde
gerceklesen radikal, informal, rastlantisal ve bilinglendi-
rici 6grenmenin benzeri 2013 yilinda Taksim Gezi par-
kinda gerceklesmistir.

Diger yandan, gezi direnisi toplumsal muhalefet hareketi
olarak da yorumlanabilir, ¢iinkii parkta “herkesi eyleme
zorlamak” yerine, en kiigiik direnigler, herkesin direnisi
olarak degerlendirilebilir. Parktaki direniscilerden biri
olan Siireyya Evren direnigin nasil herkesi kapsadigim
soyle anlatiyor:

Direnis giindelik hayata bulanmigti. Duvarlarda-
ki sloganlara 6nceden belirlenmis ifadeler degil,
o an orada olan kisilerin kararlar1 belirledi. Birey
bu harekette bir birim olarak taninmaktadir ve de
orgiitten daha altta degildir. Birimin kalabalik ol-
masina gerek yoktur. Beg kigi bir birim olabilir.
Herhangi bir 6rgiitten daha az karar verme yetki-
miz yoktur” (2013: 94).

Gergek bir elestirel 6grenme ortamimin oldugu
Gerzi direniginde, eger sadece Parkta olanlar1 diisiintirsek
bile, polise karst direnerek, zorlu ve acili bir miicadele
veren direnisciler, kendilerini bilgi tireten aktif bireyler
olarak hissetmiglerdir. Hemen sonrasindaki haftalarda
diger parklarda gerceklesen Forumlar, bu deneyimin ne
kadar kalict oldugunun gostergesidir. Direnisgiler bir-
birlerini anlamaya ¢aligmis, ortak amaclar1 dogrultusun-
da harcket etmisg, bu deneyimin bir degisim ve dontigiim
oldugunu ifade etmislerdir.

Ancak dogasi geregi, informal 6grenme, rastlantisal ve
bagka faaliyetlerin i¢inde ortaya ¢iktiklar1 i¢in insanlar ta-
rafindan 6grenme olarak ifade edilmeyebilir. Zaten boyle
olmasi gerekir. Freire’nin egitim yonteminde 6zetlenen
radikal egitim ve 6grenim, Lindeman’in “kooperatif 6g-
renme” yontemine benzer. Ciinkii yetigkin egitimi, oto-
riter olmayan bir 6grenmede kooperatif bir girigimdir.
Temel amaci; deneyimin anlamini kegfetmektir (aktaran
Bilir, 2004). Egitim, informaldir ve igbirligine dayanir.

Lindeman, vatandaglarin sosyal eyleme katilmalarmin,
demokratik toplumun gostergesi oldugunu agiklar. O,
biitiin bagarili yetigkin egitim gruplarinin sosyal, eylem
gruplar1 olmasi gerektigini ve otantik, demokratik sosyal
eylemlerin yetigkin egitimiyle gelistirilip ilerletilebilece-
gini One siirer (aktaran Bilir, 2004: 24). .

Bu baglamda, katilimcilar/ direnisciler kendilerini 6n-
celikle ¢evreci, feminist, LGBT, Kemalist, Kiirt, Alevi,
kapitalizm kargiti Miisliiman, spor kuliibii taraftari, 6g-
renci olarak tanimlayan farkli kimlikli degisik goriislii
gruplardi. Eylemlere 6nemli bir destegi sanatgilar ve sa-
nat ¢evreleri sagladi. Dayanigma yalnizca yatay bigimde
farklt gruplar arasinda degil, dikey bicimde nesiller ara-
sinda da gergeklesti. Gezi protestolarina katilanlar 6rgiit-
stiz ve lidersiz bir bigimde bir araya geldiler.

Gezi olaylarinin liderligini genglerin yiiklendigi gozle-
niyor. Cep telefonundan / bilgisayarindan / tabletinden
gbziinll ayirmadigl i¢in hayattan kopmus oldugu diisii-
niilen genglerin aslinda hayatin i¢inde ve takibinde oldu-
gu fark edildi. Apolitik oldugu diistiniilen gengler “inter-
net bagimli” bir politik yaklagim sergilediler. Direniste
Twitter ve Facebookun aktif rolii biiyiik bir ihtimalle
Marshall McLuhan’in 1950’lerde 6ngordiigii “global
village” ve haberlesme tizerine sdylediklerini ispatlar ni-
teliktedir. Uzak bir kéyde olanlarin, teknoloji sayesinde
yani bagimizdaymus gibi dgrenecegimizi 6ngéren Mc-
Luhan, diinyanin bir kii¢iik koy olacagini 6ngdrmiistii.
Ancak Gezi direniginde teknolojinin 6énemi bir bagka
yazinin konusudur.

IV. (Yeni) Toplumsal Hareket olarak Gezi Direnisi

Toplumsal hareketleri “er ya da ge¢ tiim toplumlar et-
kileyecek, yeni degerleri getirecek bir aysbergin goriinen
kismu gibidir” diyerek Raschke’den aktaran Finger (1989:
312), eski toplumsal hareketlerin kdkenlerini modern
toplum projesinden aldigini, yeni toplumsal hareketlerin
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kokenlerini ise modernite bunalimi ve ¢okiigiinden al-
digini1 belirmektedir. Bildigimiz gibi Umudumuz moder-
nite, adaletsiz ve esitsiz giig iligkilerini tersine ¢evirmesi
tizerine kurulan ancak diinya ¢apinda bir ¢okiise engel
olamayan, Jiirgen Habermas’in deyisiyle tamamlanmayan
bir projedir. Yeni toplumsal harcket, bu mirast doniig-
tirmek amacindadir, bu nedenle de bireyden baglamak
zorundadir. Bu nedenle yeni harcketlerin ana slogani
“birey politiktir”dir (Finger: 1989: 314). Buradan yola
gikarak egitimin de tanimi yeniden gézden gegirilmig-
tir. Artik bir “kisisel doniisiim” siireci olarak tanimlanan
egitim, ancak “temelde informal, yerel ve toplulukea,
ilgiye, sorumluluga ve deneyime dayanan” bir siireg ola-
rak tanimlanir.

Yeni toplumsal hareketlerin egitsel yonii ele alindiginda
kitlesel 6gretim yerine, 6grenme topluluklar: noktasina,
bilgiyi sunmak yerine, bilgiyi yasamalar1 noktasina, bilgi-
yi hazir bir sekilde elde etmek yerine, elestirel diistinerek
elde etme noktasina vurgu yaptigi goriilmektedir.

Yeni hareketlerin yetiskin déniigiimii kavraminin karak-
teristikleri acisindan ortaya ¢ikan dort 6grenme yolu ise
bize 2013 Haziran ayinda Istanbul Taksim Gezi Parkin-
da yagananlarin, yetigkin doéniisimii agisindan yeni ha-
reket olarak algilayabilecegimizi gostermektedir. Finger,
bu dort 6grenme yolunu kisaca agiklamaktadir (1989:
318). Ogrenme yollarindan birincisi, deneyimsel yasant:
yoluyla 6grenme (Experiential Learning), kisinin giinlitk
yasamindan deneyimleyerek 6grendigini vurgular. Di-
ger bir anlatimla, kisi yagam deneyimleri yoluyla 6grenir.
Tkinci 6grenme yolu duygusal yasantilar yoluyla 6grenme
(Learning Through consternation), kisinin duygusal
olarak heyecanlandiran anlamli 6grenim deneyimi ile
ogrendigini vurgular. Ugiincii 6grenme yolu ise biitiin-
sel 6grenme (Holistik learning) ise deneyimin kendisi-
nin biitiinsel bir kavram oldugunu vurgular. Sonuncu
dgrenme yolu ise 6zdeslesme yoluyla 6grenme (Identity
learning) duygusal ve biitiinsel yasam deneyimleri sonu-
cu kigisel kimligin kurulmasinin kigisel déniigiime ugra-
masini vurgular.

Bu dort 6grenme yolunun Gezi Parki’'nda nasil vukuu
buldugunu direniscilerden biri olan Gizem Citak’in su
sozlerinden c¢ikartabiliriz.

Oniimiizdeki yillarda Tiirkiye siyasi hayatinin ve
demokrasisinin ne yonde gidecegini bilemeyiz
takat emin olabilecegimiz bir sey var ki oda Gezi
parki direnisi sonuglandiktan sonraki siirecte de
direnmenin devam edecegidir. Yillardir tepki
gostermeyen, evlerinde kapanmuig, ekranlardan
basini kaldirmayan insanlar bir seyleri degistirebi-
leceklerini gordiiler. Sadece bu sebeple bile soka-
ga ctkmaya devam edecekler. Ciinkii 6zgiirliikleri
ve talepleri i¢in sokaga ¢ikan bizler 6zgiir olmay:
gecin, Ozglirlitk i¢in direnmenin getirdigi o muh-
tesem hissi cok sevdik. (2013:118)

Gezi direnigini direnisgilerin géziinden anlatmak, on-
larin anlattiklarindan yola ¢ikmak, onlarin déniisiim
stirecine giriglerini incelemek elbette bagka yazilarin ko-
nusudur. Ancak Gizem ve arkadaglariin benzer giinlitk
yasam deneyimleri, duygusal yasantilar1 ve heyecanlari
ve artik bu siirecin iginde olduklarimin bilincinde olma-
lar1 Gezi hareketinin doniigtiiriicii yontinii ortaya koymak-
tadur.

Gezi direniginde kulaga hog gelen sloganlardan biri bu
doniigtim siirecini temsil etmektedir: “Bu daha baglangi,
miicadeleye devam”. Artik hicbir sey eskisi gibi olmayacak-
tir. Bu baglamda Gezi direnisi birey merkezli olmasiyla
yeni hareket olarak yorumlanabilir.

Gezi direnisini bir orta sinif isyani gbriintisii olarak in-
celeyen Boratav, “taraftar gruplarinin” katilimiyla bile
bu direnisin smufsal bir boyutu oldugunu vurgulamak-
tadir. Boratav, tiniversite ve lise 6grencilerinden olusan
¢ogunlugun, potansiyel is¢i sinifina aidiyeti olan bir sinif
oldugunu tespit ederek, “okullarinda beyaz yakali olmak
tizere yetigtirilen bu genglerin kapitalizmin igsizlik cem-
berine” gireceklerini bildiklerini, tiniversite bitirecek
olanlarin da iicretli emekci olarak sektore katilacaklarint”
belirtmektedir ( Boratav, 2013:1).

Gezi direnigini olgunlagmis bir sinifsal bagkaldirt olarak
niteleyen Boratav’a gore:

Gezi direnmesinde smifsal bir kargt koyus var
mudir? Eylemleri tetikleyen olaya, Taksim pro-
jesinin uygulanmaya baslamasina baktigimiz-
da, kanimca, olgunlagmuis bir sinifsal tepki vardir:
Yiiksek nitelikli, egitimli isciler, yarinki sinif
yoldaslar1 (6grenciler) ile birlikte, profesyo-
nellerin de katilimiyla, kapkagci burjuvazi-
nin ve onunla biitiinlesmis siyasi iktidarin
devasa kentsel rantlara el koyma girisimine
kars1 cikmaktadir. (s. 2)

Bu smnifsal olgunlugun, umut verici oldugunu, sinirsiz
(dolaysiz) demokrat o6zellikleriyle tanimlanabilecegi-
ni diigtinen Boratav, “her yer Taksim, her yer direnis”
soyleminin, bunun bir gostergesi oldugunu vurgula-
maktadir. Ancak bu direnigin kurumsallagmasi yani 6r-
giitlenmesi konusunda heniiz erken oldugunu, temkinli
davranmamiz gerektigini soylemektedir.

Diger yandan Haziran hareketinin “insanlarin goén-
liinii kanatlandiran” tarafini anlatan Bora, ev kadininin,
beyaz yakalinin, gonillii hekimin, esnafin TOMA’ nin
tizerine yiirtiyen insanlar arasinda kurulan kopriileri
vurgulamaktadir (2013). Bu kopriiler Taksim Meydani-
n1 agnug, Tirkiye'nin dort bir yanina yayilmigtir. Gezi
direnisi sadece Istanbul Taksim icin degil, tim Tiirkiye
i¢in bir uyanis olmustur. Bu yontiyle tipki Tekel Direni-
sinde oldugu gibi Gezi park: direnisi de toplumsal mii-
cadeleler anlaminda bagarili harekettir. Ancak toplumsal



hareketler artik uluslararasi bir dayanigma icinde, sadece
orgiitlii degil, orgiitstiz siradan vatandagin da bu siirecin
icinde olacag siiregler olacaktir.

V. Sonug Yerine

Sosyal bilimciler igin bir laboratuar niteligi (Ogiitle,
2013: 203) tagtyan Gezi Olaylar toplumsal, psikolojik,
politik, dijital, medyatik, egitsel, mizahi, kamusal ve ki-
silik boyutlarliya uzun uzadiya incelenen bir harckettir.
Kitaplarin ve makalelerin ¢ogunun Devrim sehitlerine
ithat edilmesi bile olayin nasil pazarlandigini gostermek-
tedir. Bu kaginilmaz sonug bir kenara birakilirsa, Gezi
hareketi, insanlart bir agag etrafinda biitiinlegtiren do-
kusuyla tarih sayfalarinda yerini almigtir. Belki bu sefer
giinesin altinda degisik bir sey olabilir. Zira her ne kadar
diinyadaki diger ayaklanma ve isyanlarla benzerlikleri
incelense de, onlardan ¢ok daha fazla alana yayilmus bir
toplumsal hareket siirecini igsaret etmektedir.

Geng, yash, 6grenci, dgretmen, biirokrat, feminist, ev
kadimi, Miisliiman, solcu, Kiirt, Alevi, Kemalist, komii-
nist, Fenerli, Besiktagl, LGTB’li, esnaf ve CEO gibi, bir
araya gelmesi diistiniilmeyecek kisileri, fikirleri, yasam
bigimlerini, kuliipleri bir araya getirmesiyle degerlendi-
rildiginde, Gezi direnisi tiim Tirkiye’de baskici, digla-
yict ve boliicii uygulamalara karg1 6zgiirliik talebini 6ne
¢ikartan bir toplumsal harekettir. Informal, rastlantisal,
radikal 6grenme baglaminda degerlendirildiginde ise de-
neyimsel, duygusal ve biitlinsel 6grenme ortamlar: ya-
ratan bir sosyal hareket ve hareketliliktir. Gezi direnisi,
isyan niteligi boyutuyla ele alindiginda ise, Gilles De-
leuze’tin dedigi gibi “iktidar hayati hedef aldiginda, hayatin
kendisi iktidara direnig olur”.
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Piyasa ve Din Kiskacinda
Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi
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Baglam

Genel olarak ve pek ¢ok bakimdan (iktisadi, siyasi, kiiltiirel) verili top-
lumsal cinsiyet esitligini agindiran, erkek egemenliginin restorasyonunu
(6zellikle gii¢ kaybettigi alanlarda, kamusal alanda ve istihdamda esitlik ile
cinslerarasi ayrigmay1 gerileten kiiltiir ve egitim politika ve uygulamala-
r1) hedefleyen politikalarin ve sdylemlerin hiz kazandigi bir dsnemden
geciyoruz. Ayni zamanda iginde bulundugumuz dénem, biitiin bir gegen
dénem boyunca ortaya ¢ikan gelismelerin son evresi gibi gériintiyor. Bir
yandan toplumsal cinsiyet esitligi adina atilan adimlar (stratejik hedefleri,
CEDAW hedefleri), diger yandan eldekilerin de kaybedildigi ¢eligkili bir
donem. Ozellikle egitim ve okullarla ilgili giin ge¢miyor ki, toplumsal
cinsiyet esitligini gerileten, tehdit eden bir uygulama ya da diizenleme
giindeme gelmesin.

Neoliberalizm ve Islamci muhafazakarlik iktisadi yapiy1, siyasal alani, tiim
toplumu alt iist ediyor. Her iki dinamigin yon verdigi siiregler i¢inde
okullar, aile, piyasa, toplum yeniden sekillendiriliyor. Egitimde toplumsal
cinsiyet esitligi bir yandan daha genis 6l¢ekteki bu dontigiimlerden etki-
leniyor, ayni zamanda ideolojik bir aygit ve kiiltiirel bir alan olarak da
Islamc1 muhafazakarligin yeni toplum projesinin en énemli aract olarak
etkili bicimde kullaniliyor. Egitimde toplumsal cinsiyet esitligini tehdit
eden bu yerel dinamik, ayni zamanda kiiresel bir baglam i¢inde igliyor:
Neoliberalizm ve neomuhafazakirlik. Bu iki dinamik ayr1 giindemleri ol-
dugu kadar ortak bir giindeme de sahip. Ittifak icinde olduklari en 6nemli
alandan biri de esitlik, hak esitligi, toplumsal cinsiyet esitligi ve 6zgiir-
lukler.

Neoliberalizm ile neo muhatazakarligin ittifaki siireci, kadinlar, emekgi-
ler ve ezilenler i¢in hak kayiplarinin yayginlagtigi kotii bir mevsim oldu.
Kadinlar, hakimiyeti ve etkileri kiiresel 6lgekte hissedilen bu ittifakin en
kotil sonuglarina maruz kaldi. Bu ittifakin bir yaninda kadinlarin bir 6n-
ceki donemde edindikleri tiim sosyal kazanimlari ve haklari gerileten ya
da yok eden piyasa merkezli ekonomik dinamikler ve sosyal politikalar
var. Diger yaninda ise, kadin 6zgiirlilk/kurtulug hareketlerinin erkek
egemenligi kargisinda kazandig1 6zgiirliikleri gaspetmeye doniik bir mu-
hafazakar saldir1 var. Kadinlarin beden ve kimlik tizerinden stirdiirdiik-
leri, 6zgiirlesme ve 6zerklesme miicadelesi, yeni bir kadin 6znenin ortaya
¢ikmasini, ailedeki, kamusal hayattaki ve istthdamdaki giigler dengesinin
yeniden yorumunu, kiilt{iriin cinsiyetgi pekgok yoéniiniin (dil ve pedagoji,
medya gibi alanlarda) torpiilenmesi gibi genel olarak erkek egemenligini
gerileten kiiltiirel ve psisik kazanimlara yol agmugti. Simdi bunu ters yiiz
etmeyi asli hedef olarak géren muhafazakar bir saldir1 var kiiresel dlgekte.
Bu ittifak patriyarkal kapitalizmin kadinlar tarafindan agilan gediklerini
restore etmeye yonelik bir giindem olugturdu. Dolayisiyla neoliberal po-
litikalarin hayata gegirilmesi stirecinde oldugu kadar, yarattig1 tahribatin
yeniden diizenlenmesi igin de muhafazakar ajandadaki kadin, aile ve din
ticliisii etrafinda gerceklesen kapsamli bir miidahale var. Egitim biitiin
bu kurumlarin ve alanlarin kesigim noktasinda, hem bu alanlardaki degi-
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sim egitime yanstyor, hem de egitim bu alanlardaki uzun
erimli degisim igin rezervuar iglevi gériiyor.

Bu dénemin diger bir temel 6zelligi, ozellikle BM 4.
Uluslar arast Kadin Konferans: sonrast  (Pekin 1995)
kadnlarin insan haklar1 alanini genigleten ve toplumsal
cinsiyet esitligi hedeflerini anaakim politikalara dahil
eden kiiresel politikalarin hiiktimetler iizerinde olustur-
dugu bask ile ilgili. Diinya Bankasi, Unesco, Pekin+5
stireci ve inisiyatifi, Avrupa Birligi gibi kiiresel aktorler
pek ¢ok alan yaninda egitimde toplumsal cinsiyet esitli-
g1 ile ilgili kiiresel hedefler belirliyor, hiitkiimetleri takip
ediyor, yaklagimlarini yonlendiriyorlar. Egitim alaninda
bu kiiresel esitlik politikalarinin 6ne ¢ikan yoni, ya da
onceligi kizlarin egitime erigimi, okul terklerinin azal-
tilmast ve yetigkin kadin okuryazarhiginin artirilmasina
odaklaniyor. UNESCO’nun koordinatérliigiini yapti-
g1, Pekin (1995) sonrasi esitlik politikalar1 da bununla
paralel bigcimde isliyor. Keza AB’ne uyum siirecinde de
erisim, katilim ve tamamlama gibi ticlii hedeflerin ger-
¢eklesmesini 6ngoren politikalar gindeme geldi. Ka-
dinlarin egitime erigimi ve okuryazarlik meselesi egitim
yoluyla bilgiye ve meslege ulagsmanin egigini olusturuyor
ve erisim ve katilma sorunlar esitsizliginin en goriinir
yanini olusturuyor. Dolayistyla bu alandaki esitlik poli-
tikalar1 ve onlemler 6nemli, ancak hiikiimetler —bizde
oldugu gibi- egitimde toplumsal cinsiyet esitligini sa-
yisal esitlige, indirgeme egilimindeler. Tirkiye bu kii-
resel egitim glindeminin daha ¢ok neoliberal kismryla
ve de nicel hedefleriyle ilgili, egitimin 6rgiin ve yaygin
icerigini ve hedeflerini piyasanin taleplerine uygun hale
getirirken, ayni icerigi kadinlar giiglendirecek bigimde
yeniden diizenlemeyi goze alamiyor, daha dogrusu al-
miyor. Bu politik bir tercih ¢iinkd. Bilakis bu kiiresel
soylem ve yonelim, Islamc1 muhafazakarlarin toplumsal
cinsiyet esitligi ve kadinlarla ilgili karanlik giindemini
perdelemesini kolaylastirtyor. On yili agkin bir siiredir
kadmn erkek esitligine inanmayan siyasetciler yonetiyor
Tiirkiye’yi, politikalart onlar sekillendiriyor®.

Baglamin tiglincli yonii, meselenin ideolojik boyutuyla
ilgili. Ttirkiye’de egitim sistemi ve okul, tarihsel olarak
laiklik temelinde, esit ve karma egitime dayali bir cinsi-
yet rejimine sahip oldu (Bkz Tan,1994; Ahmad, 1995;
Bagaran, 1998). Cumbhuriyet modernlesmesinin yeni
toplum tahayyiiliiniin merkezi konusu, sekiiler bir top-
luma ulagmak i¢in cinsler arasindaki ayrigmayi (kag-goe)
geriletmeyi hedefleyen politikalar1 hayata gegirmekle
ilgiliydi. Her ne kadar kiiltiirel ayrismay1 topyekiin or-
tadan kaldiracak bir radikalizm icermese de, (Bkz Kan-
diyoti, 1997)  Karma sosyallesmeye ve temsile dayali
kamusal hayat tahayyiiliini  gergeklestirecek en kulla-
nigl ara¢ modern okul sistemi ve onu destekleyen halk
egitimi politikalar1 oldu. Dolayisiyla karma egitiminin
laik egitimle birlikte anilmasi rastlant1 degil. Ote yandan
egitim ve okul sistemi, bati tipi kitlesel kadin istihdamin
saglayacak bir iglev gormese de profesyonel mesleklerde
kadin temsili giderek artti, egitimden yararlanan ve istih-

dama katilan kadinlar sayist neoliberal doneme kadar
artmaya devam etmekle birlikte, modern egitimin asil
islevi yeni tiir bir toplumsallagtirma; laik ve karma egi-
time dayali sosyallesmeyle yaratilan sekiilerlesme oldu.
Bu durumun Tirkiye’deki gelenek-modern, ilerici-ge-
rici, seriatci-laik ikilemine dayali siyasal gatisma diizlemi
agisindan her zaman ¢ok 6zel sembolik anlamlar1 oldu
ve bunun iizerinden yapilan miicadele gliniimiize kadar
stiregeldi ve sembolik alanda 6rtiinme konusunda kaza-
nilan zaferden sonra, “kizli erkekli” saldiri/tartigmalary-
la actk¢a karma egitimi ve toplumsallasmayr hedef alan
bir boyut kazand:.

Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Egitimde toplumsal cinsiyet esitligi, asil olarak egitim
sisteminin her iki cinse ve cinsel kimliklere sundugu
olanaklar ve firsatlarla ilgili ve iki boyutu var. Birinci
boyutu, egitime erigim, devam ve tamamlamanin yasal
olarak giivence altina alinmastyla ilgilidir. Tkinci boyutu
ise, egitimin icerigi (miifredat ve ders kitaplar1) ve okul
hayatinin nasil yapilandigi ile ilgilidir. Ciinkii okullar ve
egitim sistemi bigimsel olarak her iki cinse egsit firsatlar
sunuyor goriindiigtinde bile, bu esitsizlik stirebilmekte-
dir.

Bu ¢ergevede egitim sisteminin durumuna baktigimiz-
da, egitim sistemi ve okullar Cumbhuriyet’in kurulug
yillarinda sekillenen her iki cinse esit firsat ve olanaklar
tantyan, laik ve karma egitime dayali resmi egitim ideo-
lojisini ve politikasint 1980’lere kadar fiilen siirdiirdiigi
goriilmekte (1950’lerden itibaren egitimde cinsiyet esit-
ligi fikrini zayiflatan, laik egitim gerileten bir yaklagim
goriilmekle birlikte). Bugiin MEB’in egitimde firsat
esitligi politikasi da anayasal ve yasal giivence altindadir®.

Giintimiizde bu yasal ¢er¢evenin yani sira, kimi ulusla-
rarasi taahhiitler ve kazanimlar da egitim hakkini genis-
letmigtir. Tiirkiye BM Kadinlara Kars1 Her Tirla Ay-
rimciligin Onlenmesi Sozlesmesini (CEDAW), Pekin
Deklarasyonunu, Cocuk Haklar1 Sézlesmesini imzala-
mig ve AB Ulusal Rapor ¢ergevesinde egitimde cinsiyet
esitligini saglamaya yonelik 6nlemler almayi taahhiit et-
migtir @.

Tiim bu yasal dayanaklara ragmen egitime erisim, devam
ve tamamlama agisindan toplumsal cinsiyet esitsizligi
yillar itibartyla azalmakla birlikte hala varlhigini stirdiir-
mektedir. Tlkogretim diizeyinde okul digindaki ¢ocukla-
rin {igte ikisini kizlar olugturmakta, kadinlarin aleyhine
bu durum, ortadgretimde ve yiiksek 6gretimde artarak
devam etmektedir. Ortadgretimde kiz-erkek okullulag-
ma arasindaki fark % 8.9%e ¢ikmaktadir (MEB 2014 y1li
sonuna kadar bu farki % 2’ye diigiirmeyi hedeflemekte-
dir Bkz MEB, 2010). Yiiksckogretimde ise, toplam 6g-
rencilerin % 45’ini kadmlar olusturmaktadir.

Bu esitsiz temsile daha yakindan baktigimizda, egitim-
de toplumsal cinsiyet esitsizligi kirsal alanda ve Dogu
ve Gilineydogu bolgelerinde artmaktadir. Genel olarak
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okullulagma orami {ilkenin batisindan dogusuna dogru
gittikce diismektedir. 7-17 yag arasinda egitim sisteminin
diginda olanlarin orani Bati Marmarada yiizde 8 iken,
bu oran Kuzeydogu Anadolwda yiizde 16vya, Giiney-
dogu Anadolwda yiizde 21’¢ ¢ikiyor. Bu tablo i¢inde
egitime erigimde cinsiyete dayali esitsizlik de daha be-
lirgin bigimde ortaya ¢ikiyor. Ornegin Erzurum, Agri,
Bingdl, Van, Mus, Hakkari, ve Sirnak gibi kimi illerde
kizlarin okullulagma oran1 % 85’¢ kadar gerilemektedir.
flkogretim diizeyinde kiz ¢ocuklarmin egitime katilim
orani, erkek ¢ocuklara gore yiizde 21 daha disiik. Lise-
lerde okullagma oraninin en diisiik oldugu iller ise, Agr1
(%30.59), Mus (%30.78) ve Bitlis (%33.53) gibi yine
Dogu illeridir. Bolgesel esitsizligin  en carpict 6rnegi
soyle: Giineydogwda yagayan kizlarin egitime katthm
orant, Istanbubda yagayan kizlarin yiizde 50si seviyesin-
de. Ote yandan gelirin yaridan fazlasinin tarimdan elde
edildigi ailelerde kizlarin egitime katilim orami Tiirkiye
geneline gore yiizde 19 daha az. Yoksulluk, kirsalda ya-
styor olmak, anadili sorunu, zorunlu gog, engelli olmak
gibi birden ¢ok dezavantaja sahip kizlar egitime erigim
agisindan en sorunlu grubu olugturmaktadir (Bakis ve
Digerleri, 2011).

Zorunlu egitimi 12 yila gikaran ve kesintili hale (4+4+4
) getiren son dlizenlemenin ilk sonuglart da, ne yazik
ki 6ntimiizdeki donemde kizlarin aleyhine igleyecegini
gostermektedir. Giintimiizde kizlarin liselerde okullu-
lagma oran1 % 69.31. Kesintili egitimin uygulamaya bag-
landig1 2011-2012 Sgretim yilina iligkin ilk veriler de, 8.
siniftan mezun olan 599.125 kiz 6grenciden, 2012-2013
ogretim déneminde 66.067’si higbir liseye kayit yaptir-
madigint gostermektedi (ayni dénemde 57.523 erkek
ogrenci de liseye kaydolmamustir) Bu dénemde agik
liselere kayit yaptiran kiz 6grenci sayist da 115.784’dir.
Ortadgretim ¢agindaki toplam 181.851 kiz grenci okul
diginda kalmigtir. 4+4+4 diizenlemesi hem egitimdeki
piyasact egilimi hem de muhafazakarlagtirma egilimini
yansitmaktadir. Zorunlu egitimin ilk 4 y1l sonrasindaki
ortadgretim evresi emekei cocuklart ve kizlar i¢in esnek-
lestirilmistir. Soyle ki, bu kesintili uygulama, kizlar igin
zorunlu egitimin ortadgretim evresini agikogretime gegi-
si saglamak ya da okul terklerini hizlandirmak amaciyla
esneklestirirken, erkek dgrencilerin de vasifh is¢i ye-
tistirme slireglerine entegre olmalarini saglayacak dlgiide
bir esneklik saglamaktadir.

Giintimiizde egitim alaninda evrensel 6l¢ekte dikkatler
daha ¢ok herkes icin bir hak olarak taninan temel egiti-
me erigim, devam ve tamamlama gibi tiglii hedef tizerine
odaklanmugtir. Egitim politikalarina yon veren kiiresel
aktorler ve siiregler, herkes i¢in okuryazarlik ve temel
yasam becerilerini kapitalizmin ekonomik ve toplumsal
evreni i¢in zorunluluk olarak kabul ederken, daha ileri
egitim konusu kapitalizmin yapisal iligkileri iginde sekil-
lenmektedir. Tiim diinyada egitim esitsizliklerini artiran
neoliberal egitim politikalar1 daha ileri egitim gérmeyi
bir 6nceki donemden daha a¢ik bigimde kapitalizmin si-
nif sistemine yerlestirmigtir (Sayilan, 2012).

Nitekim Milli Egitim bakanhiginin firsat esitligi politikasi
da asil olarak ilkégretime odaklanmig durumda (yani sira
YIBO, PIYO, Tagimah egitim, kizlarin okullulagmasina
yonelik kampanyalar gibi uygulamalarla birlikte). Or-
taggretim diizeyindeki bu esitsizligi telafi edecek poli-
tikalar, MEB’in son Strateji Belgesinde (MEB, 2010)
ongoriillmekle birlikte, 6zellikle 4+4+4 uygulamasiyla
birlikte bunun nasil gergeklestirilecegi tamamen belir-
sizdir.  Ortadgretim diizeyinde siifsal ve diger top-
lumsal faktdrler daha belirleyici olmaktadir. Bu diizeyde
kimlerin daha ileri egitim alacagi, kimlerin hangi alanla-
r1 sececegi actk bigcimde genglerin siifsal ve toplumsal
kokenlerine bagli. Bu kosullarda yoksulluk sadece okula
erisimi degil, genglerin daha ileri egitimlerini de belirle-
mektedir. Lise ve tiniversiteye gidemeyen genglerin %
60’1 diigiik gelirli ailelerden gelmektedir. Para kazanmak
tizere ige girmek zorunda kalan gen¢ erkeklerin sayisi
kizlarin iki katindan fazla. Diger yandan aile baskisiyla
okulu birakan kizlar ise, erkeklerin dokuz kati. Toplum-
sal cinsiyet rolleri geng erkekleri ige, geng kizlari ise ‘ev
kizi’ olmaya yonlendirmektedir (UNDP, 2008).

Sinifsal dezavantajin kizlari ve erkekleri ayni Slgtide ki-
sitladigl, kizlarin bunun istiine bir de ataerkil baski ve
kontrol ile bag etmek zorunda kaldiklar1 bir gercektir.
Kesintili zorunlu egitim sistemi bu toplumsal gergekli-
gin iizerine oturtulmugtur. Bdylece her iki cins iginde
zorunlu egitimin esneklestirilmesinin kogullart saglan-
mugtir.

Uzun yillardir siirdiiriilen neoliberal egitim politikala-
rinin yol actift sorunlar da egitimde toplumsal cinsiyet
esitligi hedefini gergeklestirmeye olanak vermemektedir.
Son biitge goriigmelerinde de agikga goriildiigii gibi, biit-
geden egitime ayrilan pay hala ¢ok diisitk ve diigmeye
devam ediyor. 2013 yili igin 6ngoriilen % 3 devlet des-
tegi ile egitimde firsat esitligi saglamak pek de miim-
kiin gériinmiiyor (Bkz Egitim Sen. 2012). Dolayisiyla
kadinlarin egitime erigiminin nesnel olarak zorlagtig1 bir
dénemdeyiz. Bu durumda bicimsel esitlik politikalar1 bir
vitrin siisii gibi kaliyor.

Ayni zamanda hem neoliberalizm hem de dinci muha-
fazakirligin esitlik ve hak nosyonunu ve fikrini zayifla-
tan etkileri de firsat esitligi sdylemini igeriksizlestiriyor.
Uzun zamandir egitim politikalarina yon veren neolibe-
ralizm kamucu egitim paradigmasini ¢ozdii; esitlik ve
hak fikrini ve nosyonunu erozyona ugratti. Ozellikle son
on yilda cumhuriyet tarihi boyunca siirdiiriilen ve kamu
politikalarina yon veren kamucu, kalkinmaci zemin
de tamamen tasfiye oldu. Kalkinmaci paradigma, tiim
toplumun egitilmesini kamusal yiikiimliiliik olarak go-
rityor ve bu konuda devlete ayirdedici rol bigiyordu. Bu
dogrultuda egitim hakkini temel alan kitlesel egitim he-
defi, verili esitsizlikleri agamiyor olsa da, “firsat esitligi”,
“adalet”, “egitim hakki” gibi toplumcu degerlere nesnel
/maddi ve moral kosul sunuyordu. Neoliberalizm bunu
ortadan kaldirdi. Bu stirece eglik eden liberalizmin ide-
olojik ve kiiltiirel evrenindeki dontgiimler de egitimin
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kamusal anlamini ve iglevini dontistiirerek, bu alana top-
lumsal miidahalenin moral kogullar1 da zayiflatti. Boyle-
ce “Parali egitim/paran kadar egitim” anlayig1 toplumca
dogal ve normal kargilanmaya baglandi. Dinci muhafaza-
karlik ise, bu zemin iizerine kolaylikla kamusal alandaki
biitlin diizenleyici sdylemleri dinsel referans gergevesi
icinden kurmak da zorlanmadi. Bugiin egitime ve okul-
lara miidahalesine din ve ahlaki degerler, milli manevi
degerler, 6rf ve adetler sdylemi yon veriyor.

Ttrkiye’de neoliberal egitim politikalar1 asil olarak ka-
musal egitimin finansmanindan devlet desteginin azal-
tilmasi, bu destegin 6zel okullar lehine kullanilmast, egi-
timin her diizeyinin ¢esitli yollarla paralilagtiriimasina
odaklandi. (Sayilan, 2006; Sayilan ve Tirkmen, 2013;
Gok, 2004; Ercan, 1997, 1998; Inal, 2012;). Otuz yila ya-
yilan ve tedricen uygulanan bu politikalar sonucu bugiin
okullar ve tiniversiteler tamamen piyasanin ve ticarileg-
menin yoriingesine girmis durumda. Kamu erki bunun
diizeyini ve yoniinii belirliyor. Bu politikalarin en 6nem-
li toplumsal sonucu egitimin toplumsal hareketlilikteki
roliinti, emekg¢i siflar, kadinlar ve diger dezavantajli
toplumsal kesimler aleyhine degistirmesinde a¢iga ¢ik-
makta. Egitimin ve bilginin ticarilesmesi tiim diinyada
oldugu gibi (UNESCO, 2014) egitimden daha az yarar-
lanan gruplar1 daha da dezavantajli hale getirmektedir.
Kadnlar agisindan egitime, bilgiye ve meslege ulasmak
daha da zorlagti. Gliniimiizde MEB, bir yandan TC hii-
kiimetlerinin imzaladig1 uluslararasi sézlesmelerden do-
gan “egitimde kadin erkek esitligini” saglamaya doniik
verdigi taahhiitlerin, diger taraftan ise egitimi daha fazla
piyasaya agmanin ve ticarilesmenin baskisi altinda, nite-
kim kiz ¢ocuklarimin okullulagmasina yonelik kampan-
yalar ile kadinlar i¢in okuma yazma kampanyalar1 bu ba-
sincin altinda giindeme geliyor ve MEB bu yolla mevcut
esitsizligi telafi etmeye calistyor®.

Neoliberalizmin diger tiim alanlardaki etkilerine benzer
bigimde, kamusal egitimin ve onun dayandig paradig-
manin ¢oziilmesi, egitimin igerigine ve okullara dinsel
miidahalenin ivme kazanmasina da zemin hazirladi. -
kogretimde miifredatin igerigine 2005 yilinda yapilan
neoliberal miidahale (Bkz Under, 2012) daha sonra il-
kogretim ve ortadgretim sistemlerini topyekiin yeniden
yapilandiran kesintisiz egitimi ortadan kaldiran miidaha-
le ile tamamlanmugtir. 2012 yilinda “dindar nesiller yetig-
tirme” hedefiyle yapilan bu radikal miidahale, hem kiz-
larin zorunlu egitim siiresi i¢inde okulda kalma stiresini
fillen 4 yila indirmis, ortadgretim evresini  agikdgretim
yoluyla esneklestirmis, hem de egitimin igerigini ciddi
bigimde dinsellegtirmistir®. Egitimin dinsellestirilmesi
ve bilimsel egitimin ve yaklagimin gerilemesinin kadin
erkek esitligini destekleyen fikir ve duruslar1 zayiflata-
cagi ise agikardir. Zaten bu dinsellesmeye kosut bigimde
toplumu ve cinsler arasindaki iligkileri manevi kiiltiirde
yogurmak isteyen, her firsatta 6rf ve adetleri diizenleyici
norm olarak okula ve sinifa davet eden ideolojik bir ik-
lim de var.

Okullar bir kiiltiirel alan olarak da dinin baskist altina
girmis durumda. Bugiin miifredat diginda okuldaki ha-
yatin gesitli yonlerinin (kiiltiirel ve sportif etkinlikler,
toplumsallagma kaliplar1) islamizasyonu siireci yone-
tim pratikleri yoluyla siirdiiriilityor. Okullar: islamileg-
tirmenin 6nemli bir adimi da okulda dinsel simgelerin
kullanimi ve ortiinme meselesidir. Yiitksekogretimden
baglayan ortiinme baskisi, okuléncesine kadar inmis du-
rumda (7). Islamc1 muhafazakarligin “tiirban” tizerinden
stirdiirdiigii miicadele, sembolik 6nemi biiyiik bir mev-
zi kazandi. ‘Trban serbestisi’ cinslerarasindaki kiiltiirel
ayrigmayi derinlegtirme ve kamusal alan1 bu dogrultuda
doniigtiirmenin 6nemli bir adimi ve kadm erkek esitligi-
ni geriletmenin de adeta bir géstereni.

Genel ozellikleri itibariyla her dénemde okullarin en
goze carpan oOzelligi ataerkil gii¢ iliskilerini yansitma-
sinda agiga cikmaktaydi. I¢inde bulundugumuz do-
nemde sistemin otoriterlesmenin 6nemli bir yoniiniin
de patriyarka/erkek egemenliginin giiglendirilmesiyle
ilgili oldugu ve otoriterlesmenin cinsiyetgi stratejilerle
strdirtaldagi goriliyor (iist diizey tiim yoneticiler, si-
yasal figiirler, kamusal sdylemlere yon veren biitiin ak-
torler agirlikla erkek). Dolayisiyla bu donemde buradaki
eril gii¢ yigilmas1 daha gbze garpar hale geldi. Bugiin
merkez ve yerel egitim yoneticilerinden (bakanlik, milli
egitim middrleri, miifettigler) baglayarak, her diizeyde-
ki okul mudiirleri agirlikli olarak erkeklerden olusuyor.
Ayni zamanda bu okul miidiirleri ve egitim yoneticileri-
nin cogu da dinsel egitim arka planindan (imam hatip,
ilahiyat mezunu) gelmekte (bkz Unal, 2007; Karakiitiik,
2008; Gazalci, 2008, 2011;). Bu kogullarda muhafazakir
cinsel ahlak ve otoriter toplumsallasma kaliplar1 okullar-
daki kiiltiirel ortama damgasini vurmakta; cinsiyetgilik
resmi egitim politikasi haline gelmekte; okullardaki ha-
yatin diizenlenmesinde, kontrol ve denetim siireglerin-
de cinsiyetgilik daha agik bigimde kullanilmaktadir. Ayni
zamanda yukaridan agagiya sirayet eden bu otoriterlesme
egilimleri, okullarda akil almaz keyfi ve baskict uygula-
malara yol agmaktadir®. Okullardaki goreli 6zgiirlitkgii
ortamin ortadan kalkmasi, ayrimer pratiklerin yayginlik
kazanmasi da kadin erkek esitligi nosyonunu erozyona
ugratmaktadir.

Bugiin okullara ve egitime Islamct muhafazakar miida-
halenin merkezinde okullardaki karma egitim ve karma
sosyallesmeye dayali resmi okul kiiltiiriind, “toplumun
manevi degerlerine sayg1” adina kaldirmak var Zaten fii-
len pek gok devlet okulunda ve 6zel okulda karma egitim
bicimsel bir kabuk olarak iglemektedir. Cinsler arasinda-
ki kiiltiirel ayrigmay: derinlestiren ve destekleyen uygu-
lamalar yayginlik kazaniyor. Kizlar ile erkekler arasinda-
ki ayrigmay1 siniflardaki oturma diizeninden baglayarak,
tim bir okul mekinina yayan egitim pratikleri giderek
yayginlastyor. Tum okullart imam hatiplestirme yoniin-
de bu girigimler zaten yillardir uygulaniyordu. Simdi ise,
bunu resmi bir politika haline getirme hamlesi giindem-
de. Yurtlarda hemen uygulamaya baglanan ayristirma
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hamlesi, her ne kadar, i¢inde bulundugumuz giinlerin
toz dumani i¢inde kismen geri plana diigse de, son 18.
Milli Egitim Surast’nda yar resmi bi¢imde tedaviile so-
kulan ve karma egitime son vermeyi hedefleyen sdylem
biiytitiilmekte ve bu konuda kimi dernek ve sendikalar
aktif bir kampanya stirdirmektedirler. @

Her yontiyle okullarda olan bitenler sistemin baskici
Ozelliklerinin ve cinsiyet¢i yaklagimlarinin keskinlegti-
gini gostermektedir. Daha kat1 bi¢cimde ahlak¢i ve mu-
hafazakar bir iklim okullar1 sartyor goriiniiyor. Ozellikle
siradan devlet okullarinda giderek daha belirgin bigimde
cinsiyetci 6zellikler gosteren egitsel miidahaleler giinde-
me geliyor.

Okullarin kadin erkek esitligini destekleyen yanyyonii-
niin daha bir geri ¢ekildigi bir déneme girmig bulunu-
yoruz. Merkezi politikalar, goriiniiste toplumsal cinsiyet
esitligini destekliyor ancak fiiliyatta adim adim kadinlan
esitlikten atmaya ya da geriletmeye doniik uygulama-
lar hayata geciyor. Merkezi politikalarin yapamadigini,
‘toplumun degerler’’” adina megrulastiran soylemlerle
ve toplum denetimi kilif1 altinda okullar tizerinde gerici
bir baski mekanizmasi kurulmus durumda (10). Cinsler
arasinda esitligi saglamaya dontik egitim politikalar1 ve
uygulamalari aile ve toplumla zaman zaman ¢atigmay1
goze almay1 gerektirir. Bugiin bdyle bir yerden oldukga
uzaktayiz. Toplumdaki ataerkil ve cinsiyetci baski ve yo-
nelimlere teslim olan, onu kopiirten bir ideolojik iklim
var. Dolayisiyla devlet okullart merkezi egitim politika-
larinin yani sira mahalle baskisi olarak adlandirilan cinsi-
yetci tepkiyi normallestiren ve dogallastiran ideolojik bir
kusatma altina girmistir.

Ayni zamanda egitim alanindaki cinsiyetciligi hedef alan
miicadelede bityiik 6l¢iide geriletilmistir. Simdi artik bir
bagka referans cercevesinin i¢inden argiiman gelistiril-
mektedir. Kamu politikalarina yon veren kadin-erkek
esitligi ile ilgili soylem de terk edilerek, kadin yerine aile
vurgusu 6ne ¢ikmakta, (Kadin adi Bakanliktan silinerek,
yerine Aile ve sosyal politikalar Bakanligi kurulmus, yine
TBMM’nin kadin-erkek esitligi komisyonunu (TEFEK)
kapatma yoniinde adimlarla birlikte, kadimin adr esitlik
soyleminden diglanmaktadir.

Laiklik yoluyla kazanilmig olan modernlige kars1 kiil-
tiirel savagin merkezinde okullar var. Nihai hedef laik
egitimi, sekiiler toplumu ve toplumsallasmay1 ortadan
kaldirmak gibi goriintiyor. Bunun en 6nemli yollarin-
dan biri de okullarda yeni bir toplumsal cinsiyet rejimi
drmek. Bunun igin karma egitime son vermeye ve cins-
ler arasindaki toplumsal/kiiltiirel ayrigmay: norm haline
getirmeye doniik uygulamalara karg1 koymak 6zel olarak
onem kazaniyor.

Notlar

(1)  Verili durumda iktidar bloku ¢oziildii ve amansiz
bir iktidar kavgasinin tozu dumani heryeri kapladi. Yine de
iki tarafin da birbirine kargi kullandig1 saldir1 séylemleri ayni
repertuvardan besleniyor. Aralarindaki derin ¢eligki ve catig-
manin arkaplanini tam bilemesek de, kavganin devlet aygitt
tizerinde kimin egemenlik karacag ile ilgili oldugu goriiliiyor.
Iktidar blokunun iki aktriiniin de kadinlarla ve dzgiirliiklerle
ilgili nasil karanlik bir giindeme sahip oldugunu akilda tutarak
baglamak gerekiyor. 10. yilin1 dolduran iktidarin kadin dosyasi
hayli kabarik. Esitlige inanmiyorum diyen bagbakan, “tecaviize
ugrayan kadmin bebegine gerekirse devlet bakar” diyen Sag-
lik Bakani, evli ve 3 ¢ocuklu asgari ticretli vatandaglardan vergi
alinmayacagimin ‘miijdesini’ veren bagbakan yardimcisi, kadina
yonelik siddeti engellemek igin cami, kigla ve okul tgliisiiyle
‘aydinlanma projesi’ baglatan Aile ve Sosyal Politikalar Bakani,
AKP iktidarinin kadina bakigini temsil eder nitelikte.

(2)  Anayasanin 42 maddesine gore “ilkogretim kiz ve
erkek biitiin vatandaglar i¢in zorunludur ve devlet okullarin-
da parasizdir.”1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore,
genellik ve esitlik ilkesi uyarinca “Egitim kurumlar dil, irk,
cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese aciktir. Egitim-
de higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz”
(Madde 4). Firsat ve imkan esitligi ilkesi uyarinca, “Egitimde
kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir.” (Mad-
de 8) Karma egitim ilkesi uyarinca, “Okullarda kiz ve erkek
karma egitim yapilmasi esastir. Ancak egitimin tiiriine, imkan
ve zorunluluklara gore bazi okullar yalnizca kiz veya yalnizca
erkek 6grencilere ayrilabilir.” (Madde 15).

(3) TirkiyePekinkonferansinda 2000 yilinakadar ka-
darzorunluegitimin 8 yila ¢ikarilmasini (1997°de uygulamaya
gecilmistir) ve kadin okumaz yazmazhginin ortadan kaldir-
may1 taahhiitetmistir. Bu hedeflere ulagmak i¢in olusturu-
lan eylem planinda egitimin biitiin diizeylerinde toplumsal
cinsiyet farkliliklarini ortadan kaldirmak igin kiz ¢ocuklarin
temel egitimine erigimini saglamak, kizlarinve kadinlarin
egitim ve 6grenimine daha ¢ok kaynak ayirmak; gerektiginde
olumlu ayrimcilik politikalar1 geligtirmek, okuma yazma egi-
timi konusunda ise, dezavantajh (yoksul, gogmen, engelligibi)
kadinlara 6ncelik tanimak; ve cinse dayali mesleklesmeye kargi
onlemler almak; kadinlarin temsil edilmedikleri teknik ve
bilimsel alanlarda katilimini veulagilabilirligi saglamak; kadin-
larin biitiin ¢iraklik programlarimi katilmasini tegvik etmek
gibi hedefler belirlenmistir (KSSGM, 1995: 42-57).

(4) “Hkégretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun Teklifi” ile 2011s yilinda
kabul edilen ve temel egitimi kesintili hale getiren (4+4+4)
uygulama egitim sisteminin goérdiigii en radikal miidahale ol-
mustur. Bu diizenleme ile hem ¢ocuklarin okula baglama yast
5 yaga alinmug, hem de miifredata zorunlu din dersi diginda 3
secimlik din ile ilgili ders konulmugtur. Kademeler arasi gegis
ile genel olarak miifredati da yeniden yapilandiran bu dii-
zenleme ile ayni zamanda imam hatip ortaokullarinin yeniden
agilmasimin da 6nii agilmigtir. Nitekim 2012 yili 6gretim yili
sonunda 537 olan Tmam Hatip lisesi Saynz1 708’ ¢tkmigtur.

(5)  Kampanyalar, on yildan fazla bir zamandir UNI-
CEF gibi uluslararas1 kuruluslar, 6zel sektor ve sivil toplum
kuruluglar igbirligi ile yiirtitilen “Haydi Kizlar Okula”, “Baba
Beni Okula Gonder”, “Kardelenler” gibi kampanyalar ve “Te-
mel Egitime Destek Projesi” gibi projeler ile kizlarin egitime
erigimi ve tamamlamasina yonelik hedefler belirlenmektedir.
Bu kampanyalarla ilgili daha genis bir degerlendirme igin bu
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dosyadaki serif Derince’nin yazisina bakiniz.

(6) Bkznot4

(7) 1980 yilindan bu yana uygulanan kilik kiyafet t yo-
netmeligi 27 Kasim 2012 tarihli ve 28480 sayili Resmi gazete-
de yayinlanan yeni bir yonetmelikle kaldirilmig ve  okullarda
serbest kilik kiyafet baglatilmigti. MEB tarafindan 30 Agustos
2013’de yayinlanan bir genelge ile Kamuda kilik kiyafet 6z-
giirliigii adi altinda baglatilan ve son yonetmelik degisikligiyle
de resmiyet kazanan kampanya ile asil olarak tiirbana 6zgiirlik
saglamak oldugu goriilmektedir. Ciinkii yeni yonetmelikte
agikc¢a viicut hatlarini belli eden kiyafetler ve sort, tayt, diz
iistli veya derin yirt-mach eteklerin, kolsuz tigort ve kolsuz
gbémlek diyinmek hala yasak, ayrica siyasi simge olabilecek
bazi taki ve rozetler de yasaklaniyor. Serbest olan sadece tiir-
ban.

(8) Son donemde egitimdeki dinsel muhafazakarlag-
manin geldigi boyutlar1 gésteren ¢ok sayida 6rnek olay ya-
sanmugtir. Kiz ve erkek 6grencilerin birbirine 45 cm’den fazla
yaklagmamasi, kizlarin etekboyuna miidahale, tiniversiteye
girig sinavinda kiz ve erkek 6grencilerin ayri okullarda/bina-
larda sinava alinmasi, karma okullarda kiz erkek 6grencilerin
yemekhanelerinin ayrilmasi gibi uygulamalar egitim sistemi-
nin nasil bir baski altinda oldugunun 6nemli 6rnekleridir bkz
http://www.egitimsen.org.tr/icerik.php?yazi_id=3608 (25.6.
2011). Ayrica son olarak, Temmuz 2011’de ilkdgretim 8.s1-
nif Vatandaslik ve Demokrasi dersi miifredatindan Kadinlara
kars1 Her Tiirlii Ayrimeiligin Onlenmesi® Sézlesmesi cikaril-
mugtir. Bkz http://www.ucansupurge.org/turkce/index.php
(9) Imam Hatip liseleri Mezunlar1 ve Mensuplart Der-
negi (ONDER) gibi kuruluglar, bazi1 basin yaymn organlari, ve
Egitim Bir Sen gibi Islamci sendikalar tarafindan bu konuda
aktif bir kampanya siirdiirtilmektedir. Bkz.Karma Egitim
Thanetine Son! http://www.habervaktim.com/yazar/62105/
karma-egitim-ihanetine-son.html 06. 11. 2013
Egitim Bir Sen Genel Bagkani Ahmet Ozer’in basin agiklama-
s1. ‘Karma egitim dayatmasi son bulsun!” www.yeniakit.com.
tr 14 Eylil 2013
14. Ulusal Cocuk Forumu’nun Meclis Oturumu’nda TBMM
Bagkanvekili Sadik Yakut, ‘Karma egitim yanhgini ingallah
diizeltecegiz dedi. http://www.haksozhaber.net/yakut-karma-
egitim-yanlisini-duzeltecegiz-42395h.htm?20 kasim 2013.

(10) Basina yanstyan 6rneklerden anlasildig kadaryla, aile
veli katilimi ad1 altinda Alo 147 talep+sikayet+oneri +ihbar
hattiyla elestirel ve muhalif 6gretmenler sindirilmeye ve
elestirel ve muhalif diisiincenin dolagimi engellenmeye ¢ali-
siliyor.

(11) 12 Temmuz 2010 tarihinde Bagbakan kadin STO’le-
ri ile yaptig1 toplantida kadin erkek esitligine inanmadigini
“Kadin erkek esitligine inanmiyorum, kadin ve erkek farklidur,
birbirinin miittemmimidir” seklinde deklare etmistir. Bkz
http://haber.sol.org.tr/devlet-ve-siyaset/erdogan-la-acilim-bu-
raya-kadar-kadin-ve-erkek-esit-olamaz-haberi-31112
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é Kadinlar, A
Toplumsal Cinsiyet ve Stmif

Ebru Eren Deniz*
Sevgi Ernas™

Hasan Hiiseyin Aksoy™™
N J

Gengler ve yetiskin kadinlarin giiniimiizdeki yagam
kosullar1, gelirleri, mesleki ve toplumsal konumlar ile
yagsam giivencelerinin goreli olarak énemli bir esitsizlik
icerdigini sdylemek olanaklidir. Ancak, toplumsal olgu-
lar tarihsel gelisimden ve i¢inde yer aldiklar1 toplumsal
formasyondan bagimsiz olarak degerlendirilemezler. Bu
baglamda toplumsal formasyonun (toplumun iretim
iligkilerine bagli yapisinin) zamanla degigmesi ve do-
niigsmesi ile birlikte, kadinin konumu da tarihsel siireg
icerisinde degisiklikler gostererck giintimiizdeki yerini
almigtir. Ancak tiim mevcut duruma ait okumalar1 da,
bir “olmakta olan”, stirekli degiserek ya da kendini daha
giiclii ya da daha zayif bir gekilde yeniden tireterek varo-
labilen “iligkiler biitiinti” seklinde yapmak miimkiindiir.

Amac

1980’lerden itibaren 6nemli gelisme kaydeden toplumsal
cinsiyet arastirmalari, cinsler arasindaki farklar ve top-
lumsal cinsiyetin 1rk, etnik koken, din, sinif; statii, cinsel
yonelim ve engellilik gibi diger toplumsal kategoriler ile
iligkilerini incelemigtir (Wulf, 2009). Dolayisiyla top-
lumsal cinsiyet aragtirmasi artik, Wulf'un (2009: 226-27)
da belirttigi gibi “ ‘kadin’ ya da ‘erkek’ sorunu degil, aym
zamanda toplumsal cinsiyetlerin kiiltiirel temsillerinin,
yorumlarinin ve bunlarin biyolojik gériingii temelinde
nasil dogallastirildiklarinin incelenmesi” olmustur.

Bu ¢alisma, toplumsal cinsiyet aragtirmalarinin ve ka-
dinlarin toplumsal isboliimii ve tiretim iligkileri igindeki
yerlerinin tarihsel bir geligim baglaminda tespit edilmesi
ile bir smif olarak kategorilestirilmesinin temelleri tize-
rinde yogunlagmaktadir.

Tarihsel Gelisim

Insanlik tarihi boyunca, hemen her dénemde kadinlar
baskiya ve esitsizlige maruz kalmistir. Buna karsin insan-
lik tarihinin 6zellikle ilk donemlerinde kadinlar ve erkek-
ler arasinda esitlikei iligkilerin yer aldig1 toplumlarin ta-
rihsel bir gercek oldugunu soyleyebiliriz. (Cemal,1996).
Bu konudaki ilk aydinlatici aragtirmalardan biri 17. ve 18.
yiizyilda Cizvit misyonerlerinin Amerikan yerlileriyle il-
gili gézlemleri sonucunda kadinlar ve erkekler arasinda
gordiikleri esitlik bulgularidir. Bu aragtirma sonucu bazi

*Ogr., A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi
**Ogr., A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi
***A. U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogretim Ulyesi

ilkel toplumlarda kadinlarin ve erkeklerin esit olduguna
dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir (Smith, 2012). Kadin-
larm sosyal konumunun erkeklerinkine kiyasla diisiisi
insan evriminin ¢ok yakin dénemlerinde, derleyici/avci
toplumdan art1 emegin (ihtiyagtan fazla dretilen irtini
yaratan emek) yaratilabildigi koleci ve tarimsal tretim
yapan topluma gecisle olmustur (Cemal, 1996; Smith,
2012: 33). Engels’in (2005:205) koleligin ortaya ¢ikigty-
la iligkili yaptig1 betimleme kéleligin hala siirdiigiinii de
gostermektedir:

Toplumun bir sémiiren ve bir de sémiirtilen si-
nif bi¢imindeki ilk biiyiik boliiniisti, en yiiksek
gelismesine uygarlik caginda erigen kolelikle bir-
likte meydana geldi. Bu boltiniis, biitiin uygarlik
dénemi boyunca, siiriip gitti. Kolelik, ilk somiirii
bi¢imidir, antik diinyaya 6zgii bir bigimdir; onun
yerine, ortagagda servaj (toprakbentlik), modern
zamanlarda da, ticretlilik (salariat) gecer. Bunlar
uygarligin #i¢ biyiik cagini belirleyen, ti¢ biiytik
kolelik (servitude) bicimidir; kolelik, 6nce agik,
ve sonra da az gizli, uygarhigin biitiin devirlerinde
varligini stirdiirdir.

Smifli toplumlarin ortaya ¢ikigiyla birlikte, daha 6nce
hiyerarsik yonii bulunmayan ya da kadin lehine olan
kadinlar ve erkekler arasindaki igsboliimii, erkekler lehi-
ne degismigtir. Bir insan kiimesinin diger insan kiimesi
tizerinde stlinlitk kurmasmin ilk agiklayicr degiskeni
miilkiyet olmustur. Miilkiyet sadece toplumsal yapinin,
diretim iligkisinin degil bu iliski ¢ergevesinde ortaya ¢i-
kan tek esli ailenin de kokenini olugturmaktadir (Engels,
2005). Engels’in kadinlara uygulanan baskiyla ilgili kura-
minin en énemli noktast smifli toplumlarin ortaya ¢iki-
styla temel doniisiime ugrayan, cinsiyete dayali i bolimii
ile {iretim bi¢imi arasinda kurdugu iligkide yatmaktadir
(Smith, 2012). Ozel miilkiyetin, siniflarm, tek esliligin,
ailenin, dinlerin ve devletin ortaya ¢itkmasina bagli olarak
kadnlar, toplumsal tiretimden ve yonetim iligkilerinden
soyutlanarak ikincil konuma itilmigtir (Tan, 1994).

Uretimin hane iginde yapilan bir ig olmaktan uzaklas-
mastyla yeniden iiretimin istlendigi rolde ciddi anlamda
degisiklikler olmustur. Aile bu noktadan sonra tiretici
islevinin yani sira ayni1 zamanda ekonomik bir tiiketim
birimine doéntgmistiir. Kadinlar, toplumun yeniden
tireticileri olarak ev i¢ine hapsolmus ve tiretimden ko-
partlmustir. Zamanla, ¢ekirdek aile, toplumun ekonomik
bir birimine déntismiistir (Smith, 2012). Burjuvazinin
egemenligi ile o zamana kadar siiren giiglii feodal, ataer-
kil vb. iliskiler radikal bir sekilde degismis ve dolayisiyla
kadinlar da yeni toplumsal, titketim ve tiretim iligkileri-
nin bir pargast olmustur.

Kapitalist sistem igerisinde makinelerin yayginlagmasi ile
birlikte kadin giicii erkek giictiniin yerini almaya bagla-
mugtir. Kadinlarin ucuz emek giicii olarak fark edilmesi
sanayl kuruluglarinin hemen her alaninda ¢aligmalarina
yol agmustir (Marx ve Engels, 1848:2007). Boylece ka-
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dinlar toplumsal iiretimin etkin bir giicii haline gelmig-
tir. Kadinlarin is yasamina katilmasi ile birlikte, kadim
aile i¢i iglerle sinirlayan ataerkil, feodal toplumun aile ya-
pisi da ¢6ziilmeye baglamustir. Insan neslinin ekonomik
statiistiniin, kadinin ev i¢i emeginin gériinmez kilinma-
sindan dolayi, erkeklerin eylemlerince belirlendigi gibi
bir iddianin dogmasina yol a¢mugtir. Kadimin iginde bu-
lundugu eckonomik kogullar ve ekonomik yeteneklerinin
gelismesinin dnlenmig olmasi ckonomik statii agisindan
erkeklerin daha ileri bir noktada konumlanmasina neden
olmustur (Gilman, 1986). Kadinlarin galigma yagamina
katilmas1 bir nebze de olsa emeginin gériiniir olmasima
kaynaklik etmigtir. Kadinin bu dénemle birlikte, kendi
emek giiciinden kaynaklanan smifsal bir statiiye sahip
oldugu soylenebilir ¢linkii tarihsel stirecte kadinin sinif-
sal konumunu belirleyen babasmin ya da esinin smifsal
konumu olmustur (Gilman,1986:17). Basgka bir deyisle
erkekten gelen sinifsal konum artik kadinin kendinden
gelen hatta ailesinin smifsal konumunu da etkileyebile-
cek bir noktaya ulagmugtir. Artik kadin is¢i sinifinin bir
ttyesi olmustur. Ancak bu konum, cogunlukla diisiik tic-
retle uzun saatler siiren diisiik stattlii igleri yapmak yo-
luyla kazanilacagindan, eski ezilmislikten tam bir kopug
anlamina da gelmemektedir.

Engels ve onu takiben bir¢ok kuramcinin, kadimin isgii-
cii piyasasina ticretli i yoluyla katilimu ile kadin 6zgiir-
ligii arasindaki iligkiyi “modern ve genis gaplt bir sanayi
yapisinin gelisimi sonucu, ev digi toplumsal iiretime ne
kadar ¢ok kadin katilirsa erkeklerle aralarindaki esitsizlik-
lerin de o kadar hizli azalacagi”nin savunuldugu belirtil-
mektedir (Ecevit, 1998). Kadin emegine cinsiyet temelli
bakildiginda, kadinin isgiicii olarak piyasaya girmesinin
esitsizlikleri azaltma konusunda etkisi olacag digtiniilse
de, bu durum kadini ilerde sadece belirli i alanlarinda
calisma sansina ulasacagi gercegi ile bag baga birakmugtir.

Ozel miilkiyetin ortaya ¢ikigtyla birlikte cinsiyete dayali
isbolimiinde de degisiklikler meydana gelmistir (Smith,
2012). Art1 driinden, 6zel miilkiyete ve siniflarin orta-
ya ¢ikisina, oradan da egemen smifin devami ve varlik
giivencesi olan devlete gecilen tarihsel stiregte, erkek
egemen anlayis, kadin-erkek rollerini kesin ¢izgilerle be-
lirleyip cinsiyet esasina gore isbolimii gergeklestirmig-
tir. Isbsliimiinii cinsiyet bazinda incelemek, kadinlar ve
erkekler arasindaki esitsizlikleri anlamak i¢in bir anahtar
kabul edilebilir. Cinsiyet temelli igbolimiiniin, kadin ve
erkeklerin rollerinin birbirini tamamladig séyleminin,
aslinda esitsizligin maskelenmeye ¢alisildiginin bir gos-
tergesi oldugu soylenebilir. Bu isboliimiinii onaylayan
kadmlar ¢ogu zaman “rizayla” erkek egemen sistemin
stirdiirticiisti olmakta, “dogamiz geregi” realitesiyle du-
rumu sorgulama geregi duymamaktadirlar. Hegemonya
yoluyla kadinlarin rizalarinin alinarak bu egemenligin
stirdiirtildiigiinii soylemek mimkiindiir. Baskin bir si-
nifin ast bir siif {izerinde gii¢ kullanmadan (hapis teh-
didi ve igkence gibi) veya emir, kural ve diizenlemeler
koymadan (diktatorliikler ve fagist rejimlerde oldugu

gibi) baskin sinifin otoritesini, ast sinifin genel rizasini
kazanarak kurdugu ruhsal ve entelektiiel liderlik (McLa-
ren, 2011) hegemonya olarak belirtilebilir. Kadinlar, bu
duruma itiraz ederek, direnerck ve erkek egemenligini
reddederek otoriteyi sorgulamaya bagladiklarinda hege-
monyaya itiraz etmis olurlar.

Kapitalizmin kadinlarin toplum igindeki yerlerini be-
lirlemede etkili olabilecek, en disiik ticrete yol agacak
stratejilerinden biri, onlarin ev igi ¢alismanin bir pargasi
olduklarinda ekonomik bir etki yaratmadiklarina inan-
malarini saglamaktir (Wallerstein, 2000:47):

Kadinlar -ve genglerle yaghlari- onlara azicik bile
ticret 6demeyen sermaye sahiplerine artik deger
yaratmak i¢in ¢aligmaya kandirma yolumuz, ¢a-
ligmalarinin  gergekten ¢aligma olmadigini ilan
etmektir. “Ev kadini”ni1 icat ederiz ve onun “ca-
lismadigini” yalnizca “eve baktigini” 6ne stireriz.
Boylece hiikiimetler istthdam edilmis olan s6zde
aktif emek giicii yiizdelerini hesaplarken, “ev ka-
dinlar1”, bu hesabin ne payinda ne paydasindadir-
lar. Ve cinsiyetgilikle birlikte otomatik olarak yag
ayrimcilign gelmektedir. Ev kadininimn ¢alismasi-
nin artik deger yaratmadigini varsaydigimiz gibi
ticretsiz geng ve yaghlarin bir¢ok galigma girdisi-
nin de artik deger yaratmadigini 6ne siireriz.

Kadinlarmn, tipki burjuvazinin proleterlere sundugu gibi,
Ozglir emek olarak piyasada yer almalar1 ve emeklerini
satmalar1 ya da ticretsiz aile iscisi olmalar1, ev hizmet-
lerini yiiriiten konumuyla evde galisan olmalar1 onlar
patronaj iligskisinden ve ataerkil yapidan kurtaramamig-
tir. Bununla birlikte, tarihin gesitli donemlerinde isgi
sinifinin ya da genel olarak ezilenlerin kazandig zaferler
ve dogrudan kadinlara yonelik ayrimciliklart hedefe alan
miidahaleler kadmlarin konumlarmin gelismesi bagla-
minda 6nemli adimlar olmustur. Fransiz Devrimi, Ekim
Devrimi, Paris Komiinii, 1 Mayis Emek ve Dayanigma
Giinii ile simgelesen sekiz saatlik isgiinti hakki, Insan
haklar1 ve Kadin Haklarma iliskin ayrimeilik karsiti s6z-
lesme ve beyannameler bunlar arasinda sayilabilir.

Kapitalizmin hizla gelistigi 19. yiizyil simiflar aras1 miica-
delelerin ve cinsler arasi ¢atigmalarin yagandig bir yiizyil
olmustur. Kadmlarin egitim hakki, miilkiyet hakki, ca-
ligma hakki, se¢gme-secilme hakki gibi taleplerle baglat-
tig1 I. Feminist dalga olarak adlandirilan bu dénem, 19.
yiizyilin sonunda kadinlarin ¢alisma ve egitim hakkini, I.
Diinya Savagi sonrasinda ise, siyasal haklarini kazanma-
lariyla son bulmustur (Berktay, 1998).

Birinci Feminist dalga sonucunda elde edilen kazanim-
lar, kadinlarin toplumsal statiistinii ok fazla degistirme-
migtir. Kadinlar egitime erisim hakki elde etmigler ama
okula kayit/okullagma oranlari, ileri egitim diizeylerine
ve gelir yaratan bir mesleki sonuca gétiirecek nitelikteki
egitim olanaklarindan erkekler kadar yararlanamamuglar-
dir. Se¢me ve segilme hakki, calisma hakki gibi haklari
zamanla elde eden kadinlarin bu haklart kullanmalarinda
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agik bir adaletsizlik ve esitsizlikten s6z etmek miimkiin-
diir. Uzun yillar bir¢ok sektorde “esit ise esit ticret” uy-
gulamasi kadmlar icin gegerli olmamustir. Ote yandan,
kadmnlarin belli bir zamandaki gelirlerinde toplumsal
cinsiyetten kaynaklanan diistikliigiin, uzun bir dénem
icinde ele alindiginda daha da kétiilestigi goriilmektedir:

Toplumsal cinsiyetten kaynaklanan {icret farki
kapanmakta olsa da bu durumun nedenti, kadinla-
rin ortalama ticretlerinin yitkselmesi degildir. As-
linda son yillarda kadinlarin kazanglar1 enflasyona
ayak uyduramamaktadir. Erkeklerin aldig ticret-
lerle olan agigin kapanmakta olmasmin sebebi
erkeklerin ticretlerinin kadimnlarin {icretlerinden
daha hizhi diigmesidir. Dahasi, bazi kadinlar or-
talamanin dstiinde bir ticret kazaniyor olsalar da,
cocuk vyetigtirdikleri yillarda 6nemli miktarda
gelir kaybetme egilimindedirler. Kadin Politika-
st Aragtirmalar1 Enstitiisti (Institute for Women
Policy Research) tarafindan yapilan bir aragtirma,
erkekler (1999 dolar degeriyle) 722,693 dolar ka-
zanirken, ayni siire iginde 26-59 yaslar1 arasindaki
kadmlarin 15 yil boyunca sadece 273,592 dolar
kazandiklarini gostermektedir. Bu da saat bagina
toplumsal cinsiyet temelli Gicret orani herhangi
bir zamanda %77 olabilirken, yasam boyu siiren
toplumsal cinsiyetten kaynaklanan agigin daha
yapisal, bu durumda %38 oraninda oldugunu ima
etmektedir. (Luce ve Brennerr, 2006: 100-101)

Bazi meslekler kadin meslegi olarak tanimlanmakta (6g-
retmenlik, hemsirelik, sekreterlik vb.) ve genelde bu
meslekler diisiik statiilii, diisiik ticretli meslekler olmus
sonug olarak kamusal alanin normlar1 erkeklere gére ve
erkekler tarafindan belirlenmistir (Tayang ve Tayang,
1981). Kadinlarin, biyolojik nedenler diginda, tarihsel
stireg igerisinde gerek mesleki gerekse toplumsal alana
iligkin olarak belirli rolleri yiiklenmeye zorlanmalar
toplumsal cinsiyet ve toplumsal cinsiyet rolleri gibi kav-
ramlarla betimlenmigtir. Kadinlarin biyiik bir ¢ogunlu-
gu, gecmisten giintimiize kadar toplumsal cinsiyet rol-
lerini yerine getirmek zorunda kaldiklar: i¢in ekonomik
statiilerinde bir degisiklik olmanustir. “Insan tiiriiniin
ckonomik gelismesi ve bunun her dénemde stirdiiriil-
mesi, siirekli olarak ilerlemesi biitiin mesleklerin, tica-
ret, el sanatlari, sanat, endiistri, kesifler ve icatlarin ko-
lektif eylemini igerir. Ama ekonomik ilerleme, hemen
hemen yalnizca erkege 6zgiidiir. Kadinin yapmasina izin
verilen igler ise en eski ve en ilkel olan tiirdendir.” (Gil-
man, 1986:15)

Yakin Tarih Kadin Miicadelesinde Cinsiyet
ve Sinif

Tkinci Dalga Feminist Hareketi 1960’11 yillarda baglanmis-
tir. Kadinlar esitlik ve 6zgiirliik i¢in toplumsal cinsiyet
ayrimciligina kargt miicadele etmiglerdir. Bu dénemde
kadnlara yonelik 6ncelik politikalar: tartigtlmistir (Berk-
tay, 1998). Fraser (2013:70), bu dénemi “savag sonrasi

dénemde devletin mutlak hakim oldugu kapitalist top-
lumlarda yaygin olan erkek egemen sdyleme kargi radi-
kal bir meydan okuma” olarak gérmektedir.

Ikinci Feminist Dalga Tiirkiye’de 1980°1i yillarda etki-
sini gostermeye baglamistir. Bu yillar Tiirkiye’de kadin
sorunlarinin en ¢ok konusuldugu ve tartigildigi donem
olmugtur. Kadinlar bu dénemde siddete ve kadinlara
yonelik ¢esitli hak ihlallerine kars1 kampanyalar diizen-
lemiglerdir. Bu stiregte miicadele edilen konularda bazi
kazanimlar elde edildigi sdylenebilir. 1980 sonrast miica-
delede, sinifsal baglam geri planda kalmig ve kadinlarin
yagadig1 sorunlar daha ¢ok sistem i¢i sorunlar olarak dile
getirilmeye baglamigtir. Bunda, 12 Eyliil 1980 darbesinin
baski yoluyla topluma getirdigi kisitlamalarin etkisi ol-
dugu ileri siiriilebilir.

Kadinlar, Paris’te baglayan ve tiim diinyayi etkileyen Ma-
y1s 1968 hareketinin de dogal 6znelerinden biri olmustur
ve ortaya ¢ikan kazanimlarin da kullanicilar arasinda yer
aldiklar1 soylenebilir. Bunlar arasinda egitim hakkini da
iceren sosyal haklar1 genigletilmesi ve cinsel 6zgiirliikler
sayilabilir. Tiirkiye’de de etkisi hissedilen bu hareketin
1970’li yillarda daha yogun bir sekilde siyasal ve sinifsal
miicadele ile birlestirilmesi ile toplumsal formasyonun,
kapitalist sistemin, tiretim iligkilerinin elestirisine yone-
lik bir direng olusturuldugu gézlenmistir. Bu dalganin
bastirilmast da 12 Eyliil 1980°de gergeklestirilen Askeri
Darbeye diigmiistiir. Bu dénemde, tiim ticretlilerle bir-
likte kadinlarin iiretimden daha ¢ok pay almalarina yol
agabilecck talepler ve miicadele dinamikleri zor yoluy-
la ve siyasal kurumlar ile bastirilmig, sermaye lehine ve
kiiresellesmeye yonelik politikalarin 6nii agilmigtir. Bu
politikalar, dusiik gelirliler ve bu baglamda yoksullar,
kadinlar, gengler ve yaghlarin aleyhine ekonomik ve
siyasal sonuglar yaratmistir. Bu gruplarin benzerligi as-
linda smifsal kategoriler olarak ekonomik sistemin ken-
dilerinden benzer gekilde yararlanmaya ¢aligmasidir. Bu
gruplar 6nemli 6lgtide miilksiizlestirilmigtir. Diger ileri
stirtilebilecek kimlik 6zellikleri bu bakimdan bir ortak-
lig1 engellemez. Hatta, Wallerstein (2000:46-47) kapita-
lizmin siyahlar disinda bu niifus gruplan yoluyla, go¢-
menler, kadinlar, gengler, yaghlar ile bir “irk” kategorisi
olugturarak diigitk ticreti siirdiirme politikasini ortaya
koyar. Kadinlar1 sistem i¢inde tutmaya ¢alisan, dogrudan
ya da dolayli yollarla en diisiik maliyet ile bunu gerg¢ek-
lestirmeye ¢aligan bir sistem ile kars1 kargiya kaldigimizi
gorebiliriz :

. [E]ger bir sistem olarak kapitalizm 1rk¢ili-
g1viicuda getiriyorsa, bu ayni sekilde cinsiyetgiligi
de viicuda getirmesini gerektirir mi? Evet, ¢iinkii
bu ikisi gercekte ¢ok siki bir gekilde birbirine bag-
ldir. Tsgiiciiniin etniklesmesi emek giiciiniin tiim
kesimleri i¢in ¢ok diisiik ticretlere zemin sagla-
mak tizere vardir. Boyle diisiik ticretler gergekte,
ticretlilerin, hayat boyu ticret gelirin toplam hane
gelirinin yalnizca gorece kiigiik bir boliimiini
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sagladigi hane yapilarinda yagamalar1 nedeniyle
miimkiin olabilmektedir. Bu tiir haneler, sézde
gecimlik ve kiigiik pazar etkinlikleri igin ¢ok mik-
tarda emek girdisine ihtiya¢ duyarlar. Bunu sag-
layan elbette kismen yetigkin erkektir, ama daha
biiyiik kismu yetigskin kadin ve ayrica her iki cinsin
yaghlar1 ve gengleridir.

Boyle bir sistemde, ticretsiz igteki bu emek
girdisi icret-gelirin dtsikligiina «telafi eder» ve
gercekte boylece bu hanelerdeki ticretli iscilerin
igverenleri igin dolayli bir yardim ddeneginin ye-
rini tutar. Cinsiyetgilik bunu disiinmememizi
saglar. Cinsiyetgilik yalnizca, farkli ve hatta daha
az begenilen is rollerinin kadinlara yiiklenmesi
degil, irk¢iliktan hic de agagi kalmayan bir yaban-
a1 digmanligidir. Irkgilik insanlart galigma siste-
minden digar1 atmay1 degil onlar1 iceride tutmayi
hedetliyor; cinsiyetgiligin de istedigi budur. (Wal-
lerstein, 2000: 46-47)

Sonug Yerine

Siifli toplumlarda biitiin kurumlar @iretim iligkilerine
gore orgiitlenmek durumundadir. Bu iligkiler sosyalizm
digindaki tiim toplumsal formasyonlarda ezme —ezilme,
somiirii iligkileri seklinde ortaya ¢ikar. Giintimiizde ya-
sanan kapitalist toplumsal formasyon igerisinde art1 de-
gere el konulmasi yoluyla gergeklestirilen temel somiirii
bi¢imi diginda, kadinlar erkek egemen anlayig sonucunda
gesitli alanlarda eril gii¢ tarafindan ezilmeye devam et-
migtir. Devlet ve iktidarlarin uygulamig olduklar1 cesitli
politikalar kadinin ezilmigligini, sémiirtilmesini ve ikin-
cilligini dontistiirmek bir yana bu durumu siirdiirmekle
kalmamus derinlestirerek yeniden tiretilmesine yol ag-
migtir.

Kadin Haklar1 miicadelesinin emek miicadelesinin bir
parcasi olmasi ve ezilenler olarak biitiinciil bir kategori-
de tiim diger ezilenlerle radikal taleplerini dile getirmesi,
her ttrlii patronaj ve hegemonyaya direng¢ gelistirmesi
kadmlarin bir smifsal kategori olarak da kendilerini ta-
rif etmeleri ile dogrudan iligkilidir. Bu direncin araglari,
yontemleri ve drgiitlenmesi kadinlari diger ezilenlerle
siuf bilinci gelistirmeleri yoluyla gliclenecektir. Kadi-
nin ezilmesinin ve baski altinda tutulmasinin tarihselligi,
toplumsalligi, ekonomikligi ve politikliginin fark edil-
mesi ve bu baglamlar i¢inde bir cinsiyet ve sif bilinci
gelistirilmesi (“kendi i¢in sinif”a déniigmesi) ve bu biling
ile ezilmeye ve esitsizliklere kargt miicadele etmesi daha
giiclii bir doniistiiriicii etki yaratabilecektir.

Kadinlar, kendilerini siirekli olarak ezilen bir simif kate-
gorisinde tutmaya gétiiren sinifsal iliskiler kadar, bunun
somut goriintimlerinden olan miilkiyet iliskilerinin de
farkina varabilir ve bunlar1 doniistiirecek itirazlarini mii-
cadelelerinde dile getirebilirler.

Kadmlarin kategorik olarak bir ezilen sinifa, irka, etnisi-
teye ve cinse doniistiiriilme cabalarimin degifre edilmesi

ve bunun sonucunda, ezilenlerin bu kategorik sinirlar
reddederek (kadinin ve erkegin toplumsal cinsiyet rol-
lerini reddetmeleri), insan tiiriiniin eritme potasinda
insanlagma talebi dile getirilebilir. Bunu gergeklestirecek
olan, kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerini ve kendileri-
ni ¢esitli iiretim ve tiitketim iligkilerinin nesnesi durumu-
na sokan ve onlar1 8zgiir bir insan olmaktan uzaklagtiran
tiim rolleri reddetmeleri ile miimkiin olabilecektir.

“Kadmlar”m toplumsal igbdliimii iginde bir cinsiyet ka-
tegorisinde degil, insan tiir{i iginde yer alma talepleri ve
bu talepleri hayata ge¢irmenin olast oldugu tiretim iligki-
lerine doniik tartigmalarin da daha ¢ok tiretilmesine 6n-
ctilitk etmeleri insanligin kazanimlarindan olabilecektir.
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DIPLOMALI ANNELIK

Muhafazakarlik ve Kiiresel Kapitalizm
Kiskacinda Ebeveynlik: Ankara Kamil
Ocak Mahallesi Ornegi

S. Yetkin Isik’

Giris

[k kez yaklagik on yil 6nce, Turkish Daily News gazete-
sinde Batili bir kadin kdse yazarinin bastan sona kendi
bebeginin yapip ettiklerini anlatarak doldurdugu ko-
sesini okuyunca gagirmis, 6n yargi veya belki kliselerle
diigiinme aligkanlhigindan, bunu Amerikan sagmaligi ola-
rak yorumlayip ge¢mistim. Bugiin Tirkiye’de merkez
medyanin hemen her gazetesinde, televizyon kanalinda
bebeklere dair programlar, yayinlar, yazilar tiretilmekte-
dir. Bebek ve anneler hakkinda dergiler yayimlanmakta,
konu stirekli siyasetcisinden pop sanatgisina kadar her-
kesin demegleri ve 6zel hayatlari araciligiyla giindemde
tutulmaktadir. Cocuk merkezli toplum ve annelik
ideolojisi! kavramlar1 da esasen kiiresel titketim kapita-
lizminin bir parcasidir.

Ankara’nin 6zellikle Yozgat, Cankir1, Kirsehir gibi Orta
Anadolu tagrasindan, kasaba ve kéylerinden stirekli gog¢
alan, dindar yagam tarzinin ve muhafazakirhgin baskin
oldugu bir mahallesinde gergeklestirilen alan aragtirma-
sina dayali doktora tezimden veriler de igeren bu yazi, bu
iki kavramla iligkili olarak somut ve giincel bir degisime,
anneligin giderek sertifikali, diplomal: bir statii haline
gelisine odaklanmaktadir. Bu siirecin esasini kiiresel ser-
mayenin ulus devletin getirdigi kiilfetlerden kurtulma
gabasi, sendikasizlagtirma, esnck calisma uygulamala-
r1 gibi ticretli emek aleyhine isleyen politikalarla kadin
emegini degersizlestirmesi ve kadm istihdam oranlarini
asagrya ¢ekmesi olusturmaktadir. Bunlara kiiresellegme-
nin birer pargast olan muhafazakirlagsma, dine yonelme,
diinyanin (gida, saglik, cevre saghgi gibi alanlar bagta
olmak iizere) riskli bir hale gelisi ve korku kiiltiiriiniin
yayiligt, hizli ve plansiz kentlesme, kiiresel go¢ hareket-
leri gibi olgular eslik etmektedir. Ne var ki, Tirkiye’ye
6zgii koyden kente gog, dinin siyasal hayattaki etkinligini
arttirmasi, kadinlarin egitimlerinin nicelik (siire) ve ni-
telik olarak erkeklere gore daha diisiik seviyede kaliyor
olusu, kadinin ¢alismasina mubhalif gelenekgi kiiltiirel
tavrin stirmesini saglamakta ve kadmn emegi tizerindeki
kiiresel sermaye baskisinin etkisini arttirmaktadir. Bek-
lenecegi gibi Tiirkiye’de kadin istthdami tarim faaliyet-
'Dr.

leri digindaki sektorlerde erkek istihdamina gore oldukga
dusiiktiir’. Bu da kdyden kente siirekli gog olgusu diisii-
niildiigiinde kadmlarin kdyden kente gbcerken (i) eko-
nomik gii¢, (ii) yaratic/iiretici faaliyet ve beceriler, (iii)
dolayisiyla da statii kaybi yagadigini gostermektedir. Yam
sira, kiiresellesme kogullarinda kadinlarin yaptig: islerin
esnek tiretim modeli ¢ercevesinde agirlikli olarak, gegi-
ci, yar1 zamanl veya parga basi igler olmasi, dolayisiyla
da ticretlerin diigiik olusu ve kadinlarin dogum izni, siit
izni, gece vardiyasina kalamamak gibi olasiliklar nede-
niyle piyasada tercih edilmeyisi gibi etkenler de kadmn-
larin 6nemli bir kismimin ev kadini, ticretsiz aile is¢isi
olarak kalmasina yol agmaktadir’.

Ote yandan giiniimiiziin bagka bir gercegi bilgi ve iletisi-
min, etkilesimin kaginilmazligidir. Bu da kiiltiirel serma-
yesi, ait oldugu sinif ve mekin ne olursa olsun yagamini
evle, ev ve bakim igleriyle sinirlandirmanin her kadin igin
tahammiilii zor bir durum olmast anlamina gelir. Ozel-
likle bityiik kentlerde, hareket alanlar1 kirsaldakilere gore
daha da kisitlanmig olan muhafazakir/dindar kadinlarin
bu kosullara razi olmasi, anneligin cazip, en azindan ta-
hammiil edilebilir hale gelmesi yeni kogullara uyum sag-
lamaya yarayacak bir ideolojiyi gerektirir. Thtiyag duyu-
lan ideolojinin bir ayag1 dinin i¢inde hali hazirda vardir.
Ancak bu yaziya konu annelik ideolojisinin sekiiler orta
ve list-orta siniflarca da benimsendigini, bagka bir deyis-
le kapitalizm ve dindar muhatazakir degerlerin kadinin
evde kalip cocuguna bakmasi konusunda ¢ikar ve goriis
birliginde oldugunu séyleyebiliriz. Anneligin giniimiiz-
de yeniden popiiler hale gelisi, cocuklugun uzamasi ol-
gusuna paralellik arz etmektedir. Cocugun bagsta biiyiik
kentlerde ve orta sinif kiiltiirtinde olmak iizere, ge¢cmise
gore daha degerli olusu/ olmasi gerektigi bilincinin yay-
ginligl, yani sira stirekli giindemde olan riskler, korkular,
artan hastaliklar, gtivenlik tehditleri ve gelecek kaygilar
nedeniyle ebeveynlik i¢in ayrilan zaman artmistir. Bu
baglamda, birlikte biitiin kiireyi etkisi altina alan neo-
liberal politikalar ve muhafazakirlagma siirecinin kadin
emegini degersizlestirirken anneligi 6zendirdigi dikkate
degerdir. Tirkiye'de (ve K. Ocak Mahallesi’nde), anne-
lik egitim seminerleri, annelik diploma ve sertifikalari,
annelik akademileri gibi kurumlarin artisina dayanarak
devlet, medya ve vakif, dernek gibi sivil 6rgiitlerin de
katkisiyla, ¢ok sayida ev kadini i¢in anneligin muteber
bir ig, 6nemli ve siirekli faaliyetler dizisi ve sonug olarak
-bir meslek olmasa bile- statii olarak lanse edildigi, ileri
stirtilebilir.

Bu makale kiiresel kiiltiirel degisim baglaminda ebe-
veynligin ne 6l¢iide ve ne yonde degistigi sorusuna, yerel
ve kiiresel kiiltiir arasindaki iligki ve etkilegsimleri dikkate
alarak cevaplar aramaktadir. Ebeveynligin, 6zellikle de
anneligin gliniimiizde gegirmekte oldugu degisim, ka-
pitalizmin kendi iginde gegirdigi biiyitk degisimin aga-
gida ozetleyecegimiz unsurlart bilinmeden tam olarak
anlagilamaz. Yukaridaki iddialar1 ele alacagimuz kiiltiirel
degisim baglami agiklamak bakimindan gerekli gorerek
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sectigimiz bu {i¢ unsur risklerin, dolayisiyla da korku ve
kaygilarin kiiresellesmesi, dine ve gelenege yonelisi de
icermekle birlikte bir¢ok boyutu olan muhafazakarlagma
ve ¢cocuk merkezliliktir.

Yeni Kapitalizmin Kiiltiirii ve Cocuk Merkezlilik

Kiiresel titketim kapitalizmini (postmodern kapitalizm)
modern kapitalizmden ayiran niteliklerden biri riskle-
rin, dolayisiyla da korkularin kiiresellesmesidir. Risk
toplumu kavraminin miellifleri olan Anthony Giddens
(2010) ve Ulrich Beck’e gore (2005, 2011) eskiden doga-
dan kaynaklanan riskler artik insan tarafindan dretiliyor
ve ortaya ¢iktiklar1 bolgenin diginda biitiin kiireyi etki-
leyebilmekteler. Onlara gére modern dénemin siyasal
kilttirtinde var olan (sag ve sol gibi) ayrimlarin 6nemi
kalmamugtir ve bu kargitlik ve ¢atigmalarin yerini, kiiresel
risklere kars: kiiresel eylem ve fikirler alacaktir/almali-
dir. Bu riskler zengin iilkeleri yoksul olanlarla birlikte,
tist siiflart alt siniflarla birlikte etkilemektedir; kimse
insanlarin kendi yarattign bu risklerden (tarim ilaglari,
karbon emisyonlar1 vs) kacamamaktadir. “Boylece mo-
dernlesme risklerinin genellegsmesiyle birlikte, sinifsal
kategorilerde formiile edilemeyecek ve bu kategorilerle
anlagilamayacak toplumsal bir dinamik agiga” ¢ikmakta-
dir (Beck 2011, s.55). Risklerin kiiresellesmesi ne yazik
ki kiiresel bir kurtulug bilinci ve arayisindan ¢ok birey-
sel korku kiilttirtinii besliyor gortinmektedir. Kiiresel
Olgekte giiglii aktorler kargisinda bireylerden beklenen
rasyonel karar verme meselesini tartisan Slavoj Zizek’e
gore ise (2005, s.401-417), “risk toplumunda 6znenin
kullandigr karar verme Ozgiirliigii, kendi kaderini 6z-
giirce tayin edebilen bir 6znenin 6zgiirligi degil, so-
nuglarindan haberdar olmaksizin miitemadiyen kararlar
almaya zorlanan bir 6znenin kayg1 verici 6zgiirligudiir.”
Bu baglamda ¢aga 6zgii bir 6rnek, okullara yapilan silahli
saldirilardir. Bagta ABD olmak {izere Almanya, Japonya,
Isveg gibi endiistrilegmis iilkelerde 6rneklerini hatirladi-
gimiz bu olaylarin yaydig: etki de kiireseldir; ebeveyn-
lerin imgeleminde yer etmistir. Keza literatiire ‘okulda
siddet’ (bkz:Eric Debarbieux 2009) baghg: altinda giren
akran tacizi, 6gretmen, 6grenci ve/veya velilerin birbir-
lerine yonelik siddet eylemleri gibi olgular da giivenlik
endiselerini beslemektedir. Kiiresellesme ve onun bir
parcast olan bireysellesme olgusunun belirsizligi, dola-
yistyla korkuyu yayginlastirdigini 6ne siiren Zygmunt
Bauman’a (2006, s.55-57) gére, medyanin da katkisiyla
artan korku, kapali ve giivenli cemaatlerin popiilerligini
arttirmugtir. Bir zamanlar kent halkini bir biitiin olarak
tiim kenti korumaya yoénelten korkunun aksine giinii-
miiz kentlerindeki korku, ayrilmig mahalleler ve yakin-
daki komsuya kargi alman 6nlemlerle sonuglanmakta-
dir (Bauman 2006, s.58-59). Bu tespitler kiiresellesme
ile muhafazakirhigin paradoksal birlikteligine de 151k
tutabilir. Ornegin, Tiirkiye’de 1980 sonrasi hizla artan
muhafazakirlasma egiliminin, 19. yiizyilda Osman-
1 toplumunda “kapitalist modernlesmeye tepki olarak
gelisen muhafazakarlik”tan farkli oldugu ve paradoksal

bir sekilde, Tiirkiye’nin kiiresel kapitalizmle biitiinles-
me siirecinde bizzat Anglo-Sakson tiiketim kapitalizmi
tarafindan ve onunla birlikte gelistigi soylenebilir (bkz:
Bora 1998, 5.21-22). Bu baglamda, dinin yeniden popii-
ler olmasini da iceren muhafazakirlagma egiliminin, bu-
rada agir bireysel sorunlarin kaynag: olarak tespit edilen
kiiresel titketim kapitalizmine mubhalif bir konumda de-
gil, kiiresellesme sdyleminin bir pargast olduguna dikkat
edilmelidir; Zizek’in sézleriyle “kiiresellesmenin kargiti
yerellik degil, evrenselliktir.”

Kiiresellesme-muhafazakirlagsma iligkisinin bir bagka
boyutunu neoliberal hitkiimetlerin, niifus artigini tegvik,
kiirtaja stnirlama veya “dogal” annelik sdylemi kapsamin-
da dogal dogumun 6zendirilmesi, emzirmenin —anne sii-
tiiyle beslenmeden 6te anne-bebek temasinin da énemli
oldugunun- vurgulanmasimi da igeren aile politikalar
olusturmaktadir. Dine yonelisin ve yenilenen muhafa-
zakirhigin Amerika Birlegik Devletleri kaynakli olduguna
isaret eden Aksu Bora’ya gore (1998, 5.35). “cocuk gelisi-
mi, ¢cocuk saglig1 ve beslenmesinin yani sira, 1950’lerden
baglayan bir siirecte giderek ¢ocugun duygusal ihtiyag-
larinin kargilanmasi annenin bilmesi gerekenler arasina
girdi” Yazar ayn1 donemde Amerikan gelisim psikolojisi
okulunun da etkisinin arttigini, gelisim psikologlarinin
cocuk yetigtirmeye yonelik Onerilerinin kadina yone-
lik muhafazakar tutumu destekler nitelikte oldugunu
belirtmektedir: “Bir yandan ¢ocugun anneden bagim-
sizlasmasiin gerekliligi vurgulanirken [...] bir yandan
da annenin ¢ocuga ayirmasi beklenen zaman ve enerji-
nin artmasi bekleniyordu. Annenin ‘psisik diizenleyict’
oldugu, dolayisiyla ¢ocugun zihinsel, duygusal, biligsel
gelisiminin onun dogru davraniglarina bagli oldugu soy-
leniyordu” (Bora 1998, 5.35). Yazara gore, Tkinci Diinya
Savag1 sonrasinda yaganan siyasal-ekonomik gelismelerin
ve Amerikan kiiltiiriniin gittikce artan etkisinin sonucu
olarak Tirkiye’de kadinlarin ev igi rolleri daha da 6ne
¢ikarilmigtir (Bora 1998, 5.22-23, 35). Elisabeth Badinter
(2011, s.101-102), natiiralist maternalizm olarak adlandir-
dig1 yeni ataerkil anlayisin anneligin poptilerlesmesi ve
tesviki ile iligkili oldugunu ima ederek, batili kadina g6-
niilla koleligi kabul ettiren faktoriin, “yeni efendi”nin,
¢ocuk oldugunu yazmaktadir; “[...] dolayisiyla 1970’ler-
de yiikselise gecen kadin taleplerinin, kirk yil sonra, ye-
rini natiirel-maternalist ideolojiye biraktig1 sdylenebilir
[-..] Herkesin hayalini kurdugu mutlu ¢ocuk, istedigi
gibi kullanabilecegi, hayatini ona gore organize eden bir
anne” (Badinter 2011, s.111-112). Yazara gore bebek, ar-
tik erkegin en iyl mittefikidir. Boylece ebeveynlikte yeni
olan ve kiiresel kiiltiirle iligkilendirilebilecek olgulardan
bazilar1 ¢ocuklarin evde (oyuncaklarin bireysellesmesi
ve teknolojinin bu konudaki katkisinin sonucu olarak)
daha ¢ok zaman ge¢irmesi, oyun sahalarinin kisitlanma-
s1 ve hatta glivenlik kaygilariyla dolu ebeveynlerin agir1
korumaci tutumlarinin ¢ocuklugun uzamasi olgusuna
katkida bulunmasidir. Aksu Bora ve Ustiin’iin (2005,
s.78-80) birlikte yiirittiikleri bir aragtirmada erkeklere
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yonelttikleri, kadinin galigmasimi nasil degerlendirdik-
leri sorusuna aldiklar1 cevaplarin “kadinin galigmasina
karst degilim ama ¢ocuklarla kim ilgilenecek?” bicimin-
de 6zetlenebilecek ifadelerden olustugu goriilmektedir.
Gelencksel kaba ataerkil tavirdan, konjonktiiriin erkege
verdigi destek sayesinde mesru oldugundan kugku duy-
mayan, daha rahat, daha politik yeni bir ataerkillige iga-
ret eden bu ifadeler, Badinter’in yukaridaki tespitlerini
dogrular niteliktedir. Cocuk egitiminin énemi iizerine
inga edilen bu yeni ataerki, giintimiiz kentlerinde haya-
tin planlanmasinda ¢ocuk bakim ve egitiminin artik daha
cok dikkate alindigi, hatta diger planlarin (oturulacak
mabhalle, ev, okul se¢imi vs) ¢ocuga gére ayarlandigi ¢o-
cuk merkezli kiiltiirle uyumludur.

Cocuk gliniimiizde, Tayfun Atay’'mn deyisiyle “bir ye-
tigkin oyuncag1” haline gelmistir. Cocuklugun uzun
stirmesi nedeniyle modern toplumlarin geleneksel top-
lumlara gore daha fazla cocuk merkezli oldugunu iddia
eden Giddens’a goreyse (2008) giiniimiiz toplumlarinda
cocuk, ekonomik faydasi acisindan degil, “psikolojik ve
duygusal” gereksinmelerin bir sonucu olarak istenmek-
tedir. Evren Balta (2005, s.20), tiiketim kapitalizmi ve
cocukluk iligkisini tartigmaya, “ben’in diinyanin mer-
kezine kondugu bir ‘sonsuz ¢ocukluk’ durumunun,
cocuklugun mutlaklagtirildigt ve sonsuz bir titketimle
sekillenen ailelerde giderek daha ¢ok egemen hale gel-
digi” iddiastyla baglamaktadir. Yazara gore, “neoliberal
devrim” yaglilig1 istenmeyen, korkulmasi ve ka¢inilma-
s1 gereken bir veba haline getirirken, ¢ocuklar da erken
yaglarda biiyiimenin ve yaslanmanin, ayricaliklarini kay-
betmek demek oldugunu anlamaya baglamiglardir. Co-
cuklarin aile iginde stirekli itibar gérmesi, ebeveynlerin
de ¢ocuklart memnun etmekten sorumlu kigiler olarak
kabul edilmesi, “anne ve babaligin kendisine, ¢evresine
ve bityiiklerine kargi saygili ve sorumluluk sahibi ¢ocuk-
lar yetistirmekten, ¢ocuklarin bitmek bilmeyen arzulari-
n1 tatmin etmeye doniik bir kurum haline gel[mesine]
yol agmigtir (Balta 2005, s.22).

Biitiin bunlara kiiresel kiiltiiriin kamusalliktan uzaklagip
eve/Ozel alana dénmeyi igeren, internet ve TV eksenli,
derin digtinmeye izin vermeyecek denli hizli tiiketilen,
enformasyona, stirekli yenilenmeye bagimli dolayisiyla
s1g bir kiiltiir oldugunu da eklemek gerekir. Bu da ¢o-
cugun evde daha ¢ok zaman gegirmesi anlamina gelir.
Ayrica, artik cocugun GDO veya kimyasal katkili gida-
lardan, bastan ¢ikarici, agin titketime kigkirtan TV rek-
lamlarindan, tehlikeli viriislerden, elektronik aletlerin
yaydigi manyetik dalgalardan, zararli aligkanliklardan,
her an yakinlarda olmasi muhtemel kotii niyetli kigi-
ler ve daha birgok riskten korunmasi gerekmektedir.
Cocuklarin kendi baglarina ders ¢alismasi, okumaya ve
ddevlerine odaklanmasi, TV ve diger iletisim araglarinin
etkileri nedeniyle giiglestigi icin ebeveynlerin bu konuda
tedbirler almasi, gocugu siirekli denetlemesi gerekmek-
tedir. Yan1 sira dogum 6ncesinden yetigkinligine kadar
her ihtiyac1 digiintilip planlanmalidir (tersi, eksik veya

kotii ebeveynlik anlamina gelir ve kinanir). Bunlar, ¢o-
cuk i¢in daha ¢ok para, emek ve zaman harcanmasi, eski
kusak ebeveynlige gore yeni ebeveynligin bedensel ve zi-
hinsel olarak ¢ok daha zorlagmasi anlamina gelmektedir.

Ev Kadinlarina Yeni Statii: Annelik!

Ev iglerinde cinsiyetgilik ve is bolimii konusunda Ba-
t'daki gelismeler tek yonlii ve istikrarli olmak yerine
iilkelere gore cesitlilik ve tezathik arz etmekle birlikte,
tahmin edilebilecegi gibi, Iskandinav iilkeleri kadinla-
rin statiisii, toplumsal cinsiyete dayali ayrimcilik, ev igi
islerde demokratik tutumlar ve ¢ocuk egitimi ve bakim
hizmetleri gibi alanlarda en basarili durumda olan tilke-
lerdir. Oysa Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere gibi
iilkelerde kadinlarin bir¢ok sorununun ¢oziillemedigini
gosteren veriler goze garpmaktadir (bkz: Esping-Ander-
sen 2009). 2012 yilmin sonunda tamamlanan doktora
tezine -dolayisiyla da bu makaleye- zemin tegkil eden
iki yillik alan aragtirmasinin yiiriitiildiigii Ankara Kamil
Ocak Mahallesi’nde ise anneler, 6zellikle “ataerkil de-
gerler” kavramini kullanarak evdeki bakim hizmetlerin-
den, kayimvalideyle birlikte oturmaktan, ev kadinlarina
yonelik belediye etkinliklerinin eksikligi veya yoklugun-
dan yakinmuglardir. Eve kapanip kalmaktan yakinanlarin
gogu, egitim seviyesi diisiik kadinlardir. Bunun yaninda
egitimli ve muhatazakir olup bu tiir sikayetleri olma-
yan, egitimli ve dindar olup kendi istegi ve dinine uygun
oldugu i¢in galigmamayi, “kanaatkar” bir yagami tercih
edenler de vardir. Ancak K. Ocak Mahallesi’nde yasayan
annelerin genel profilini olugturan nitelikler soyledir:
Ev kadinhg: diginda bir igte ¢calismiyor olmak, ¢cocugun
egitim ve diger bakim islerini neredeyse tiim giin ytirit-
mek, okul iglerini (okul egyalarinin temizlik, bakim ve
hatta — bir sinifta egitim i¢in gerekli arag ve geregler artik
o siniftaki dgrencilerin paralaryla alindigindan, yani bir
bakima siniflarin 6zellesmesi nedeniyle- dénem sonla-
rinda sinif esyalariin bir salondan veya bir binadan di-
gerine taginma is1) {istlenmek ve kimi organizasyonlarda
(kermes diizenleme, piknik veya herhangi bir okul gezi-
si) siklikla gérev almak.

Yukarida kiiresellesmeyle iligkilendirdigimiz “yeni-ata-
erki” kavrami, kadin tizerindeki yeni tahakkiim bi¢im-
leri ve bunu mesrulagtirmak igin diretilen, ¢esitlendirilen
yeni, daha incelikli sdylemlerin anlagilmasi i¢in islevsel
olmasina ragmen alandaki muhafazakirlik ve ataerkilli-
gin ¢ok da “yeni” olmadigina dair kanitlar da vardir. Or-
negin kadmlarin kamusal alanlari erkekleri olmadan ¢ok
sinirl kullanabilmeleri ve hatta eglerinden izin almadan
¢ok uzaga gidememeleri gibi. Okul ve okulun hemen
yani bagindaki park hem kadinlarin/annelerin hem de
gocuklarin en ¢ok kullandigi kamusal mekindir. Bunun
diginda annelerin bircogu ev toplantilarina (giin benzeri)
katilmaktadir. Goriigsmelerden ve gozlemlerden yola ¢i-
karak annelerin ancak kiigiik bir kesiminin tek bagina
aligveris veya bagka amaglarla mahalleden uzaklagtigini,
kent merkezlerine gittigi sdylenebilir.
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Cocuklarla iligkiler agisindan, alanda genel olarak iki tiir
anneden soz edilebilir. Birinci tiir anneler igin ¢ocuk ba-
kim igleri, diger isler gibidir. Zordur ve ¢ok yakinilir. Bu
tir anneler sadece yapmalart gerekeni yapar, 6gretmen
yonergelerini oldugu gibi uygulamaya calisir ve bazen
evdeki tek otorite olmadiklarindan veya bagka nedenler-
den ¢ocuk tizerinde etkili olamadiklart i¢in bu konuda
bagarili olamazlar. Bu tiir annelerin egitim seviyeleri or-
taokul (6-7 y1l) seviyesindedir. Tkinci tiir annelerse gocuk
egitimi ile ilgili egitimlere, seminerlere, internet sayfala-
rina ve diger yaymlara bagvurur. Kendisini yeterli gor-
mez. Klasik annelerden, eski kugak annelerden farklarinmi
tiirlii bigimlerde (konugma, giyim tarzi, yaganan sorun-
lara bakis agilar1 vs) ve her firsatta géstermeye ¢abalar.
Bu tiir annelerin gelir ve egitim seviyeleri gorece daha
yiiksektir (6rnegin lise bitirmiglerdir); daha ¢ok kiltiirel
sermayeye yatirim yapma egilimindedirler. Ancak dip-
loma, onlara otomatik olarak bir statii saglamadig: igin
egitimlerini, farkliliklarini goriiniir/fark edilir kilacak bir
alan, bir pratik i¢inde (okul yararina kermes diizenle-
mek, yoksul 6grenciler igin bagis toplamak, kan bagist
kampanyalarinda goniilli gérev almak vs) olmak isterler.

Cok yoksul olmayan, erkegin gelirinin yeterli gérildagii
ailelerde kadinin caligma ihtimali daha da diigmektedir.
Kadmin egitimi lise ve hatta iiniversite olsa dahi erke-
gin gelirinin yiiksekligi ve muhafazakir/dindar degerler
kadmnin ev diginda ¢aligmasi yerine “evde ¢ocuga/cocuk-
lara” bakmakla yetinmesini hakli gdsterebilmektedir.
Nitekim bu tiir erkeklerin genelde lise bitirmig, -mahal-
le ortalamasina gore- egitimli kadinlarla evlenmelerine
ragmen bu kadinlarin hemen hepsinin ¢aligmayip ev ka-
dinligim tercih ettikleri gériilmistiir. Bunun en 6nemli
sebebi, kadmlarin calisabilecegi islerin diisiik ticretli ve
sayginligl az igler (tezgihtarlik, temizlik is¢iligi, sekre-
terlik vs) olmasidir. Oysa daha az egitimli ve/veya daha
yoksul kadinlarin temizlik is¢iligi ve yukarida anilan is-
lerde ¢aligtig1 goriilmiistiir. Sonug olarak paraya ihtiyaci
olmamak, niteliksiz olmak veya geleneksel degerler ve
cinsiyet¢i tutumlarin baskistyla yagamak ayni soruna, ev
kadinlarinin bos zamani sorununa yol agmaktadir.
Ustelik her gegen giin ucuzlayan ve gesitlenen, iglevleri
de artan ev aletlerinin de ev kadmnlarinin tretkenligi so-
rununu daha da belirginlestirdigi sdylenebilir.

‘Sanayi sonrasi toplumlar1” kavrami etrafinda gelistirilen
tezlerin bir pargasi olarak gliniimiizdeki “caligma” kav-
rama yoneltilen elegtirilere ve gelecekteki ideal top-
lumsal diizeninde galigmanin yerinin ne olmasi gerektigi
tartigmalarina cevap verdigi eserinde Sayers (2009), ¢a-
lismanin insan dogasmin bir pargasi oldugu, insan do-
gasmnin ise tarihsel bir inga siirecinde gekillendigi temel
tezlerini iglemektedir. Sayers (2009, s.68) bu savlarini ¢a-
ligma yasamu tizerine yapilmig bir¢ok aragtirmadan elde
edilen verilerle desteklemektedir. Bu aragtirmalardan
biri de igsizler {izerinde yapilmigtir. Yazarin aktardigina
gore uzun siiren igsizlik sonucunda kigilerin zaman algisi
degismekte, aile iligkileri ve diizeni bozulmakta, kiginin

kendisine saygisi azalmakta ve psikolojisi bozulmaktadir.
Kisacast arastirma, kigilerin “6zsaygisinin, kimligin ve
diizen duygusunun olusumunda ¢aligmanin son derece-
de 6nemli ve belki benzersiz bir rol oynadigini” (Work
in America 1973, Jahoda 1982, Hayes ve Nutman 1981.
Akt: Sayers 2009, 5.68) (gliniimiizde zoraki ve yabanci-
lagtiran ¢aligmayi tenzih ederek) gostermektedir.

Boylece 6zellikle eglerinin gelirlerinin gegim ihtiyaglari-
n1 fazlasiyla kargiladig alt-orta sinif ev kadinlari i¢in s6y-
le bir ikilemin siirekli tecriibe edildigine kusku yoktur*:
Caligma ihtiyaci ile ¢alisma kogullarindan kaginma. Ev
kadinlarinin ev igi emegine yonelik tartigmalara burada
girilmeyecektir. Ancak su belirtilmeli ki ev iginde ne ka-
dar calisilirsa caligilsin, kadinlarin biiyiik ¢ogunlugu ev
diginda (da) calismayi tercih etmektedirler. “Ev kadinlar
sadece ev i¢i roliin kendilerini kisitladigini, yeteneklerini
ve kapasitelerini tam olarak kullanamadiklarini gitgide
daha ¢ok hissederler. Yapilan ampirik incelemeler, dep-
resyonun ve psikiyatrik semptomlarin sikliginin bir isi
olan kadinlara oranla ev kadinlarinda daha yiiksek oldu-
gunu gostermektedir” (Sayers 2009, s.74).

Alanda anne ve babalarin zaman kullanimlar1 arasinda
olusan bu fark, cocuk bakimi ve egitiminde anne emegi-
nin yogunlagmasini tetiklemektedir. Cocuklarin egitim-
leri ve ev iglerinin ¢oklugundan yakinan bir¢ok anneye
“gocuklarin bfit{in isleriyle neden siz ilgileniyorsunuz?”
sorusunu sordugumda aldigim cevaplar hemen hemen
ayniydi: “babast ilgilenemez, ¢ok calisiyor”; “onun ¢ok
isi var”; “babas1 yurt diginda/sehir diginda.” Sonug olarak
zorunluluk ve géniilliligiin, taraflarin gikarinin ¢akigti-
g1 bir doneme 6zgii “annelik ideolojisinden” s6z edebi-
liriz: Bir tarafta sorun olarak duran istthdam edilemeyen
kadinlar, sosyal devletin geregi olarak ve/fakat ihmal edi-
len yetersiz ‘aileye destek politikalarr’, 6te yandan dogal
anneligin ¢ocugu yetigtirmek i¢in yeterli olmadig fikri-
nin giderek yaygin bir kabul haline gelmesinin egitimsiz
anneler tizerinde kurdugu baski. Elbette bu ideolojinin
bu kadar kolay benimsenmesi ve giiglii olmasinda, yuka-
rida deginilen genel muhafazakirlasma egilimi ve mo-
dern kurumlarin (en basta da devletin) yagadig1 mesrui-
yet krizlerini dinlere bagvurarak, dinlerden destek alarak
¢ozme ¢abalarinin da etkili oldugunu, bu faktorlerin kii-
resel kiiltiirel arka plan oldugunu hatirlatmakta yarar var.

Biitiin bunlardan yeni (postfordist) calisma diizeninin
dcretlilerin is yiikiint artirdigi, esnek galigma modeli
nedeniyle, bityiik kentlerde siirdiiriilmesi zorlagan aile-
akrabalik iligkilerinin, yogunluk isteyen ¢ocukla ilgilen-
menin, ev iglerinin, okul ve diger kurumlarla iligkilerin
ve hatta komguluk iligkilerini siirdiirme gorevinin ev
kadinlarmin dstiine kaldigi, bunun da anne ve babalarin
daha 6nce var olan statiistinde bir degisime yol agmadigy,
fakat cocuk sahibi olmak ve anne olmanin yukarida tar-
tisilan nedenlerle popiilerlestigi bir siiregte yeni duruma
uyarlandig veya statiilerinin yeniden tanimlanmak zo-
runda oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
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Statityii gliniimiiz karmagik kapitalist toplumlarini anla-
mada yeniden iglevsel bir ara¢ haline getirmeye ¢aligan
Turner (2001, s.12-13), verilmis statiiniin (etnik, dinsel,
cinsel, smnifsal statii vs) modern 6ncesi donemlerde yay-
gin oldugunu, endiistriyel toplumlarda ise kazanilmig
(egitime dayali) statiiniin yaygin oldugu savini hatirlat-
maktadir. Yazar, bazi sosyologlarin modern toplumun
gelisimini, verilmig statiiden kazanilmig statitye (ya da
tikelci degerlerden evrensel degerlere) dayali bir sosyal
sisteme gegise gore degerlendirdigini, modern toplumla-
rin kigisel bagariya 6nem verdigi i¢in egitimle kazanilmig
basarilara/ statiilere daha ¢ok 6nem verildigini hatirlata-
rak bu yiizden bazi sosyologlarin giintimiiz toplumlari
i¢in ‘diploma toplumu’ tanimini kullandiklarini yazmak-
tadir. Statiniin sayginlik anlami iizerinde de duran yazar,
bu baglamda sayginlik taleplerinin 6teki insanlarca kabul
edilmesi gerektigi yoniindeki fikirleri aktarmaktadir. So-
nug¢ olarak “statii, ¢gesitli verilmis ve kazanilmug 6l¢iitlere
gore, bireyin sayginlik ya da onura gonderme yapi-
larak degerlendirildigi sosyal yapr igindeki bir konum-
dur (Parsons 1970, akt: Turner, 2001 s.14). Dolayisiyla
postmodern tiiketim kiiltiiriinde statiintin Pierre Bour-
dieu’niin ¢bztimlemelerinin de isaret ettigi zevkler, bege-
niler, tiiketilen nesneler, egitim, diploma ve hatta beden
yoluyla diga vuruldugunu séyleyebiliriz (statii belirtisi
bireylerin dolagtiklari, ait olduklari, iliskide olduklart
mekanlara bagl olarak, bir araba veya ev olabilecegi gibi
diploma veya 6zel okul da olabilir). Statiilerin tanimlan-
masinda veya neyin statii gostergesi olup olmadiginin
toplumsal kabul gérmesinde devlet kurumlar: kadar ya-
z1l1 ve gorsel medyanin etkisi de 6nemlidir.

Cocuk bakimi ve egitimi alanindaki uzmanlarin ve bilgi-
nin artisi, bu bilgilerin titketiminin yogunlagmasi sonucu
anneler arasinda da profesyonel ¢ocuk bakimi ve egitimi
bilgisine sahip olma bakimindan ayrimlar olugmaktadir.
Ev kadinlhiginin ayni mahalledeki egitim seviyesi, yagam
tarzt ve gelir diizeyi farkliligina ragmen homojenlestirici
pratikleri igermesi, anneleri bu ayrimlar1 —diger bazi gos-
tergelerin yani sira- ¢ocugun egitimi yoluyla gostermeye,
bilingli/bagarily/yetkin anne olarak diger ev kadinlarindan
farkli oldugunu ¢ocuga verdigi emek yoluyla kanitlama-
ya itmektedir. Ote yandan bu, erkegin statiisiine kargilik
bunu dengeleyici bir strateji, bir statii talebidir. Elbette,
oncelikle iist ve orta siniftan ebeveynler bu ¢ocuk mer-
kezlilik anlayiginin ¢agin baskin egilimi haline gelme-
sinde etkili olmuglardir (6te yandan ¢ocuk suiistimalleri,
erken yagta evlilikler, kizlarin egitimden yoksun birakil-
masi, ¢ocuk is¢iligi gibi agir sorunlar da siirmektedir)®.
Ancak genel egilim anneligin dogustan gelen bir statii
olmaktan diplomayla/sertifikayla kazanilan bir statiiye
dogru kaymasi yoniindedir®.

Babalar ise ¢ocugun hayatinda hild 6nemli olmakla bir-
likte daha ¢ok psikolojik iglevleriyle giindeme gelen fakat
cocuk egitiminin asli unsuru olmaktan ¢ikarilan kigiler
olmaktadirlar. Babaligin giincel durumunun bir tarafinda
babaliktan, babaligin getirdigi sorumluluklardan kaginma

varken (Thoma, 2011), diger tarafinda caligmak, basarili
olmak, artan titketim taleplerine yetismek (kisaca titke-
tim kdiltiirtiniin ethosuna uymak) zorunda kalan babanin
evden ve ¢ocuk bakimindan uzaklagmasi gercegi bulun-
maktadir. Bu durum, kadinin ev kadimi oldugu, evdeki
tiim bakim hizmetlerini istlendigi, anneligin kadinhk
roliiniin 6niinde yer aldigi muhatazakir aile modelini
yeniden tretmektedir. Annenin ¢ocugun hayatinda daha
uzun siire yer aldigi, cocugun yetistirilmesi siirecinde
babadan daha baskin oldugu modelin uzun vadeli psiko-
lojik/ gelisimsel sonuglar1, ebeveynlikteki degisimin daha
net bir fotografini ortaya ¢ikaracagi i¢in aragtirilmaya de-
gerdir.

NOTLAR

tSilier (2011, s130-132), annelik deneyimlerinden ayirdi-
g1 annelik ideolojisini, TV’de, 6zellikle Hollywood film-
lerinde sikga kargilagilan, biri kiz biri erkek iki cocuguna
tam giin annelik yapan, onlara mutlu bir yuva sunan, orta
sinif beyaz anne sablonunun dayatilmasi, boylece bam-
bagka annelik deneyimlerinin unutturularak anneligin
standartlagtirilmasi olarak tanimlamaktadir.

2 Bkz: Cinsiyete gore istihdam oranlar1 hakkinda TUIK’in
belli araliklarla yayimladig: istatistiki veriler i¢in: www.
tuik.gov.tr

3 Ayrica iktidardaki neoliberal-muhafazakar parti AKP’nin
gocuk sayisini arttirmaya yonelik yasal diizenlemeler ve
tesvik politikasinin da kadinin ev is¢isi olarak kalmaya de-
vam etmesi anlamina geldigi iddia edilebilir.

4 Ayata (2003, s.46-47)’nin, kentli yeni orta sinifa iligkin,
Ankara Koru Sitesi’nde yaptig1 bir aragtirma, Kamil Ocak
Mabhallesi’'nde alt simif (iicretli veya diizensiz gelirliler/
kendi hesabina ¢aliganlar) ve alt-orta simiflarda gozlem-
ledigimiz baz1 olgularin, 6rnegin kadinlarin ¢ogunun ev
kadini olmasi, evdeki iglerin de cinsiyet rollerine gore
dagilmast, her iki toplumsal katmanda da benzer oldugu-
nu gostermektedir. Ayata (2002, s.46), kendilerini kentli
kalabaliklarin karsit1 olarak, modern ve sekiiler olarak ta-
nimlayan site sakinlerinin goriigmelerde cinsiyetler ara-
s1 esitsizligi savunan geleneksel ve Islimci yaklagimlart
reddetmelerine ragmen “ [bu sitede de] cinsiyet rolleri
simetrik olmaktan ¢ok uzaktir; bu roller, daha ince ve 6r-
talii bigimlerde de olsa, kadinin ve erkegin alanlari olarak
ayrilmaktadir” diye yazmakta, evin kadinsilasgtirildigindan
soz etmektedir.

5 Tirkiye’de de Bat’daki egilimin izlendiginin bir iga-
reti olarak okunabilecek, 1980li yillardan sonra bagla-
yan 6nemli gelismeler sunlar olabilir: Amerikan gelisim
psikolojisi ekoliiniin dneri ve tezlerinin yaygin kabuller
haline gelisi (6rnegin 6zgiiven takintisi, bireysellesme-
ye yapilan vurgu vs), anne-¢ocuk dergilerinin ¢ogalmasi
ve Ozellikle ana-akim medyada (internet ve gazetelerde)
gocugunu yazan kose yazarlarina yer verilmesidir. Bu
yazarlardan biri olan Evrim Stimer’le (Radikal Gazetesi
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kose yazart) yapilan kigisel yazigmada, yazar, Ttirkiye’de
yayinlanan en eski ebeveyn dergisinin Parents oldugunu,
kendi yaptig1 igin “son zamanlarda ¢ocuk yapma moda-
sinin hitkiim siirdigii A ve B sosyo ekonomik seviyeden
insanlarin her tiirlii bilgi ihtiyaglarim kargilamak” oldu-
gunu belirtmis, 6te yandan Tirkiye’de ailelerin heniiz
yeterince ¢ocuk merkezli olmadigini diigiindiigiinii ifa-
de etmistir.

6 Istanbul’da Esenler Belediyesi ve Yildiz Teknik Uni-
versitesi'nin ortak egitim programi Anne Universite-
si’nin ilk mezunlar bir y1l énce diplomalarini1 Bagbakan
T. Erdogan’in elinden almuglardir. (http:/siyaset.milli-
yet.com.tr/-anne-universitesi-ilkmezunlarini%20verdi/
siyaset/siyasetdetay/09.12.201 2/1639258/default.htm)
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( Distan Gelen Dayatma ve )
Icten Gelen Baski

Kiirt Kiz Cocuklarinin Egitim Durumu ve
Anadili

M. Serif Derince

N J

Girig

Egitimde cinsiyet esitsizligi dinyada son 30 yilda,
Tarkiye’'de ise son 15 yilda her zamankinden daha
fazla ilgi ¢ceken bir konu olmustur. Bu ilginin sonu-
cu olarak konu ile ilgili farkli amac ve perspektiflere
sahip birgok arastirma yayinlandigina sahit olmakta-
yiz. Bu arastirmalarin en fazla yapildigi alanlardan
bir tanesi de egitim bilimleridir. S6z konusu calis-
malarin énemli bir kismi, egitimde kiz ¢ocuklarinin
oglan ¢ocuklarina oranla daha fazla esitsizlik ve ay-
rimciliga ugradigini gesitli sekillerde gosterirken, bir
kisma da ozellikle is¢i sinifindan olan kiz ¢ocuklari
arasinda bu durumun nasil tecribe edildigine odak-
lanmistir. Oysa bu galismalarin ¢ok azinda esitsizlik
ve ayrimciliklarin bir pargasi olarak anadili/egitim dili
meselesi ele alinmistir. Hatta gcogu tartismada sade-
ce cinsiyet ile ilgilenilirken sinif ve kimlik 6zellikleri
g6z ardi edilmektedir. Oysa 6zellikle Carol Benson
(2005) ve David Corson (1993) gibi arastirmacilarin
calismalari, egitim ortaminda en blyuk esitsizlige
ugrayanlarin, hem isci sinifindan veya yoksul kesim-
lerden gelenler hem de anadili egitim dilinden farkl
olan kiz ¢ocuklari oldugunu acgikca goéstermektedir.
Yani toplumsal cinsiyet esitsizlikleri sinifsal ve etni-
site/irk temelli esitsizliklerle beraber ele alindiginda
s6z konusu esitsizikler hakkinda ¢ok daha butlnlik-
[0 bir resim ortaya ¢ikmaktadir.

Buradan hareketle bu yazinin amaci, Turkiye'de
kiz cocuklarinin egitimi konusu tartisilirken adi ko-
nulmasa da bahsi geg¢en kiz gocuklarinin blyUk bir
¢ogunlugunun anadili Kurtge olan Kirt kiz gocuklari
oldugu gercegenden yola cikarak meseleyi anadili
tartismalari ile kesistigi olgtiide ele almaktir. Bunun
icin oncelikle kiz ¢ocuklarinin okullulastiriimasi ile
ilgili Gretilen sGylemlere, yapilan bir takim kampan-
yalara bakilacak, sonrasinda ise toplumsal cinsiyet
ve anadili iligkisine bakilmaktadir.

Mevcut Literatiir Ne Diyor?

Tarkiye’'deki ve dinyadaki gesitli arastirmalar birbi-
riyle értiisen sekilde kiz ¢ocuklarinin egitim ortamin-
da ciddi esitsizlik ve ayrimciliklara ugradigini gos-
termistir. Bunlari siralamak gerekirse soyle bir liste
¢ikar karsimiza:

[1 Kiz cocuklarinin okula gdénderilme oranlari
daha az,

[1 Okur-yazarlik oran daha az, son donemlerde
ilkokulda bu giderilse de ortadgretim ve Univer-
sitede esitsizlik hala devam ediyor.

[1 Sinifiginde s6z hakki verilme, imkan taninmasi
konusunda daha dezavantajli

[1 Genelde toplumsal cinsiyet rollerini pekistiren
roller verilerek sinif igi pratikleri

LI Ders materyallerindeki temsillerdeki ayrimcilik-
lar: EQitim-Sen arastirmasina goére kitaplarda
oglan ¢ocuklar bagimsiz ve etkin, kiz gocuklari
ise edilgen ve bagimli gorulirken, meslek sa-
hibi erkekler genellikle yénetici ve denetleyici
konumunda yer almaktadir. Ayrica, yetiskin ka-
dinlarin blytk ¢ogunlugu anne ve es rollerin-
de, meslek sahibi kadinlar ise annelik rolinin
devami sayilan 6gretmenlik, hemsirelik, hasta
bakiciligi gibi mesleklerde goérulmektedir. Kiz
gocuklari daha ¢ok anne ve yetiskin kadinlarla
birlikte okulda, evde ve yakin gevrede gorulir-
ken, oglan ¢ocuklari daha ¢ok baba ve yetiskin
erkeklerle birlikte disarida yer alir.

[ Taciz vakalari
[1 Aile destegi ve yardiminin azligi

[1 Aldiklari egitimin karsiligini veren is ve meslek-
lerde temsil edilmede adaletsizlik, gok az kadin
mudur, yonetici var.

Yani aslinda, egitimde cinsiyet egitsizligi sorununun
boyutlari, egitime erisimdeki esitsizlikten ibaret de-
gil, ayni zamanda egitimin i¢eriginin ve okul kiltiru-
nun de cinsiyet esitsizliginin yeniden Uretiimesinde
6nemli bir rolt vardir.

Bu bulgularin yarattigi dalgalanma ve feminist ha-
reketin glic kazanmasiyla beraber, Herkes icin Egi-
tim, Birlesmis Milletler Kalkinma Bolimu, Dinya
Bankasi, UNESCO, Cocuklar Kurtarin ve UNICEF
gibi uluslararasi kurumlar ile tlkelerin egitim bakan-
liklari ve birgcok yerel sivil toplum kurulugunun 6n-
culik ettigi kampanyalar dizenlenmigtir. Turkiye'de
egitim bakanhgi, basta UNICEF olmak Gzere bu yu-
karidaki uluslararasi kuruluslarin fonlari ve Cagdas
Yasami Destekleme Dernegi, Milliyet Gazetesi, bazi
holdingler gibi yerlerle isbirligi icinde Haydi Kizlar
Okula, Baba Beni Okula Goénder, Kardelenler gibi
kampanyalar yurataimuastar. Ayrica, devlet kurumla-
rinin disinda cgesitli sivil toplum kuruluslar da yine
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi adina gesitli
bagimsiz calismalar yaratmuastar.

Bu calismalarin ¢ok buyuk bir kismi, kiz ¢ocuklari-
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nin “egitime erisimi” ve “egitimde firsat esitligi” gibi
kavramlari 6n plana ¢ikarmistir. Ancak s6z konusu
kiz cocuklarinin kim olduklari, hangi sinifsal ve etnik,
dilsel aidiyetleri oldugunu, bunlarin egitime erisim ve
firsatlardan yararlanma gibi konularda devletin go-
rinmez eliyle nasil ciddi farkhliklar yarattigi dikkate
alinmamistir. Ornegin Haydi Kizlar Okula kampan-
yasina bakmak bir¢gok agidan ogreticidir.

Haydi Kizlar Okula

Haydi Kizlar Okula kampanyasi, Milli Egitim Bakan-
g1 ve UNICEF igbirligi ile ilk6grenim ¢aginda olan
(6-14 yas) kiz g¢ocuklarindan egitim sistemi disin-
da kalan, okulu terk eden ya da devamsizlik yapan
ogrencilerin %100 okullulagmalari ve editimde cin-
siyetler arasi esitligin saglanmasi siariyla yola ¢ik-
mistir. Bagladigi glinden itibaren cesitli sivil toplum
kuruluglarinin destegini alan kampanyaya anaakim
medyada da genis yer verildi. Ayrica UNICEF fonlari
ve Milli Egitim Bakanhgdrnin kaynaklari kullanilarak
o6gretmen el kitaplari, tanitici afisler, rehber kitap-
ciklari, kampanya tanitim filmleri ve logolar hazirla-
narak gorsel ve yazili tanitimi oldukga kapsamli bir
sekilde yapildi.

Kampanyanin hedefledigi esas kitlenin Kiirt kiz ¢o-
cuklari oldugu oldukga asikardir. Projenin nerede
baslatildigina ve ilk 6nce hangi sehirleri kapsadigi-
na bakmak bu konuda yeterince ikna edici olacaktir.

1- Kampanya ilk olarak 2003 yilinda, dénemin
Milli Egitim Bakani Hiseyin Celik’in katihmi ile
Van’da baslatiimis, ilk etapta dilsel farkliliklar
bakimindan gérece daha ¢ok Kiirtge konusu-
lan Kurdistan illerini, yani Agri, Batman, Bitlis,
Diyarbekir, Hakkari, Mus, Urfa, Siirt, Sirnak ve
Vani, kapsamistir.

2- Projenin ikinci ayaginda ise, bir iki istisna di-
sinda kampanya, dilsel ve kiltirel olarak daha
¢ok dilsel farkhlik arz eden ancak Kiirtlerin
nudfusun ¢ogunlugunu olusturdugu Kurdistan
illerinde, Adiyaman, Ardahan, Bingdl, Elazig,
Erzincan, Erzurum, Gaziantep, Igdir, Mardin,
Maras ve Kars gibi sehirler hedeflenmistir.

3- Son etapta Kirtlerin yogun olarak gog ettikleri
Bati illerinde kampanya yuratalmustur. Adana,
Ankara, Aydin, istanbul, izmir, Manisa, Mersin.
Bunlarla beraber Tokat, Nigde, Edirne gibi se-
hirler de dahil edilmistir.

Kampanya boyunca gerek yazili ve gorsel medyada
gerekse kampanya bilesenlerinin resmi internet site-
lerinde kullanilan resimlerdeki tim kiz ¢ocuklarinin
ve kadinlarin Kirt olmasi da bunu desteklemektedir.’
Hedef olarak Kirt kiz gocuklarinin secilmis olmasi
birgok sebepten dolayi anlasilir bir durum; ancak

asagida da agikga gorebilecegimiz gibi bu sebeple-
rin 6zelde s6z konusu Kizlar igin, genelde de Krtler
icin onlari gu¢lendirici amaglar tasidigl sdylenemez.

Kampanya boyunca surekli vurgu yapilan noktalar-
dan birisi kiz gocuklarinin okullulastiriimasinin oglan
cocuklara oranla toplumu daha ¢ok ilgilendirdigidir.
Ornegin, bagbakan Recep Tayyip Erdogan’in kam-
panyanin internet sitesinde yer alan su s6zleri olduk-
ca aciklayicidir:

“Bir erkegin egitimi sadece kendisiyle ilgili iken
bir kiz gocugunun egitimi aileyi de ilgilendirir.
Cocuklar yetisirken anneden egitim alir. Kadin-
larin egitimi ileride ¢ocuklarina verecekleri egi-
tim agisindan énemlidir.”

Devletin resmi egitimine tabi tutulmamis kizlar, geri
kalmis, cahil, feodal babalar tarafindan okula gén-
derilmeyen ¢ocuklar olarak kodlanmis, bu gocuklarin
devlet tarafindan “kurtariimasi”, “topluma kazandi-
riimasi” gerektigine vurgu yapilmistir. Ancak, toplu-
mun perspektifini sekillendirecek kisiler olarak degil,
eril devlet akhni sirdirecek bekgiler olarak konum-

landinimislardir.

Bir baska dikkat ¢ekilmesi gereken nokta ise, Hay-
di Kizlar Okula ve benzeri kampanyalarda surekli
olarak kiz g¢ocuklarinin etelektiel kapasitelerinin
artirlmasi ve okul basarisi arasindaki farklarin gi-
derilmesine vurgu yapilarak, kiz ¢ocuklarini “geride
kalmis” olmaktan kurtarmaya c¢alistiklari gérintisu
verilmistir. Bu yaklasim, aslinda ¢ogu zaman devlet
eliyle dizenlenen ve sirdirilen cinsiyetgi toplumsal
ve egitsel yapilarin esas olarak kiz ¢cocuklarini “geri-
de birakmig” oldugunu gizler. Ancak, Aksit'in (2009)
de Ayse Kulin’in kiz gocuklarinin okullulastiriimasi ile
ilgili yazdigi Kardelenler kitabina elestiri olarak soy-
ledigi gibi, bu “tagral kiicUk kizlar’in “cagdas dunya-
ya ayarlanmak” ihtiyacinda olan pasif birer kir ¢igegi
degil, kendi gegmisiyle, kendi sosyal ve tarihsel bil-
gisi ile saygideger bireyler oldugu unutulmamalidir.
Yine ACEV, Cagdas Yasami Destekleme Dernegi
gibi kuruluslarin calismalari ve soylemleri hep bu
tlr bir perspektiften hareket edilerek yurutilmustdr.
Benzer sekilde Sidika Avar’in kdy koy dolasarak kiz
cocuklarini atlarla, eseklerle okula goétirmeye ¢alis-
masinin altinda bu perspektif vardir.

Bunlarin disinda, kiz ¢cocuklarinin okullara daha faz-
la katilmasiyla, kizlarin kendilerini daha 6zgur bir
sekilde ifade edeceklerine ve kendi potansiyellerini
gergeklestirebileceklerine vurgu yapilmistir. Ornegin
kampanya kapsaminda hazirlanan 6gretmen el kita-
binda yazilan su sézler oldukga aciklayicidir:

Ulkemizde binlerce kiz gocugumuz okula gitmi-
yor, gidemiyor. Diger bir deyigle, binlerce kizi-
miz kendini ve gevresini gelistirme, yeni diinya-
lar kesfetme, gelecegini insa etme, hayallerini

o
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gerceklestirme ve kendi ayaklar (izerinde du-
rabilme hakkindan mahrum...?

Oysa okullarin kendileri son derece cinsiyetci ve ay-
rimci, 6zellikle Kurt cocuklari agisindan, irk¢i olduk-
lari disUndldiginde, Haydi Kizlar Okula ve benzeri
kampanyalarin amacinin tam da devletin hakim ide-
olgjisinin kontrol edemedigi sosyal ve kiilttrel alanin
zapturapt altina alinmasi oldugu séylenebilir. Bu ne-
denle, Kurt cocuklarinin, 6zellikle de kiz gocuklarinin
okula gitmeleri saglanarak iginde yasadiklari gevreyi
kendi bakis acilariyla dénustirmelerine degil, onu
diglamalari ve 6z gegmislerinden ve kdltirlerinden
utanmalari hedeflenmistir. Nitekim yapilan aragstir-
malar, okula devam eden Kirt 6grencilerin okulun
ilerleyen yillarinda Kiirt olmaktan utan¢ duyduklarini,
Kirtceyi kurtulmalari gereken bir ylk olarak algila-
diklarini, kendi ailelerinden utandiklarini ve onlarin
geri kalmig insanlar oldugunu distnduklerini géster-
mistir (Coskun, Derince, Ugarlar, 2009).

Ote yandan, bu kampanyalar Kiirt babalarin gocuk-
larini okula géndermeyerek “onlari sémiren feodal
erkekler” olarak tanitiimasina yol agmistir. Medyada
konu ile ilgili yapilan haberlerin neredeyse timinde,
kiz cocuklarinin okullara génderilmeyisinin ardinda
yatan sebeplerin basinda kdltirel 6zellikler ve aile
yapisinin geldigi vurgulanmis, kullanilan resimlerde
neredeyse istisnasiz bir sekilde Kurdi resimler (6zel-
likle baba resimleri) 6n plana ¢ikarilmigtir. Bu imaj
bir yandan kdltirel bir oryantalizm sdylemi Uretmis
bir yandan da Kurt kiz gocuklarinin okula katilma-
larinin éninde devlet tarafindan yaratiimis olan
egditsel, dilsel ve kultirel engellerin gérinmemesine
yol acmistir. Benzer bir yaklasimla, Turkiye’deki ve
dinyadaki ana akim akademi de bdyle bir alginin
Uretilmesine araci olmus, bunu desteklemek icin de
cesitli istatistiklere ve gostergelere basvurulmustur.

Turkiye’de kiz cocuklarinin oglan ¢ocuklarina oranla
okula daha az gitmesini esas olarak devlet planla-
ma teskilatlarinin topladidi istatistikler Gzerinden tar-
tisan calismalar, okula gidemeyen veya gitmemeyi
tercih eden kizlarin ve ailelerinin gorugleri alinma-
dan salt istatistiklerle ¢cikarimlarda bulunarak bu tur
oryantalist ve sdmurgeci bir alginin akademi icinde
yayllmasina katkida bulunmustur. Oysa Kirt anne-
babalarin okul 6zelinde yasadigi tim ayrimciliklara
ve maruz kaldiklari onca esitsizlige ragmen ¢ocukla-
rini okula géndermeye calistiklarini ve gogunun ya-
sadigl yoksulluktan kurtulmanin énemli bir yolunun
okumaktan gectigini distindlklerini gosteren calis-
malar mevcuttur.

Kiirtce ve Toplumsal Cinsiyet

Uluslararasi literatirde toplumsal cinsiyet esitsizlik-
lerini anadili meselesi ile beraber ¢alisan ¢ok nadir
calisma bulunmaktadir. Bunlardan bazilari Carol

Benson’un ozellikle gesitli Afrika Glkelerinde yaptigi
calismalarin bulgularinin derlendigi ¢alismalardir.
Benson (2005);

1- Kendi anadilleri disinda bir dilde egitim verilen
okullara gitmek zorunda olan ¢ocuklar arasin-
da, kiz gocuklarinin okulda kullanilan dilde bir
dil yeterliligi gelistirmesi ¢ok daha gugtur, zira
vakitlerinin cojunda evde kalmak ve gesitli ev
isleri yapmak zorundadirlar.

2- Cogu sinif igi uygulamalarda oglan gocuklari-
nin konusmasina daha ¢ok izin verildigini, kiz
cocuklarinin ise yeterince konusmaya tesvik
edilmedigini gosteren calismalar da vardir.

Bu nedenlerden dolayi kiz gocuklari oglan ¢ocuk-
larina oranla egemen dile daha az maruz kalmakta
ve egemen dili okul derslerini izleyebilecek kadar iyi
6grenememektedir.

Basta yoksulluk ve egitim sisteminin ayrimci yapisi
olmak Uzere, birgcok Kurt gocugu okul ve 6gretmen
sayisinin yetersizligi, okul ortaminin her tirden sid-
det ve tacizi barindirmasi ve ailelerin ilgisizligi gibi
nedenlerden dolayi okula hi¢ gidememektedir. Ote
yandan Kdurt aileler en basta yoksulluktan dolayi,
okula géndermek konusunda ¢ocuklari arasinda ter-
cih yapmak zorunda kaldiklarinda bu genelde oglan
cocuklarin lehine sonuglanmaktadir. Kiz gocuklari
ise yoksulluktan oldugu kadar, kimi yerde dini ¢ekin-
celerle de bazi aileler tarafindan okula génderilmez.
Ancak gonderilseler bile kimi zaman egitim politika-
lari yizinden, kimi zaman da ailelerinin baskisi so-
nucu lise veya universite gibi ileri dizeylere kadar
egitimlerine devam edemezler. Okula gidebilmis ve
devam edebilmis olsalar da, kiz gocuklarinin énin-
de bir de okul dilinin sadece hakim dil olmasindan
kaynakli, bir esitsizlik ortaya ¢ikmaktadir. Zira 6zel-
likle aile icinde, sosyal iligkilerde Kurtge’nin agirlikli
konusuldugu bolgelerde kiz ¢ocuklarinin okula bag-
lamadan 6nce egitim dili olan Turkce 6grenebilme
firsati oglan gocuklarinkinden daha azdir. Bu konuda
hentz kapsaml bir arastirmanin verilerinden yarar-
lanarak tartisabilme imka&nimiz olmasa da bunun
sebepleri arasinda toplum i¢inde kiz ve oglan gocuk-
larina yuklenen toplumsal cinsiyet rollerinin dnemli
bir yer edindigini sdylemek ¢ok yanhs ve temelsiz
olmayacaktir.

Bu gdzlemlere paralel bir sekilde Diyarbekir Siya-
sal ve Sosyal Arastirmalar Enstitiisii (DISA) adina
yurattigumuz Dil Yarasi adli galismanin alan aras-
tirmasini yaparken kendiliginden karsimiza cikan
bir durum oldu. Gérisme yapmak icin belirledigimiz
dort grup soyleydi: Kart 6grenciler, Kirtge bilen Kirt
ogretmenler, Kirtge bilmeyen fakat Kiirt 6grencilere
ogretmenlik yapmis olan/yapmakta olan 6gretmen-
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ler ve veliler. Gorigsmeler icin 6zellikle Universiteye
kadar okuyabilmis ve hala Kurtge bilen toplam 13
ogrencinin sadece 1 tanesi kadindi. Kurtge bilen
ogretmenler arasinda hig kadin yoktu. Veliler igin 6l-
¢cutimaz ise Turkge bilmemeleriydi ve sonug olarak
erkeklerin timuandn bir sekilde Tlrkge 6grendikleri-
ni, sadece kadinlarin yalnizca Kirtge konustuklarini
fark ettik. Bu gruplar icin cinsiyet agisindan dengeli
bir dagilim saglamaya calistiysak da karsimizdaki
resim buydu. Bu resmi sdyle okumak mumkun: er-
kekler egitimli de, egitimsiz de olsa, ikidillilik durumu
bir sekilde gercgeklesebiliyorken, kadinlar arasinda
egitimli olduklarinda Turkge, resmi egitime katilma-
miglarsa daha ¢ok Kurtge tekdilli olabiliyorlar. Diger
bir deyisle, erkeklerin egitim, meslek ve kamusal ala-
na ¢ikma olgutleri genellikle ikidilli olup olmamalarini
belirlemiyor. Oysa kadinlar agisindan, bu durumlar
onemli degiskenler olarak ortaya cikabilmekte. Bu
nedenle bu tlrden bir resim Uzerinde dugtnulmesi-
nin 6nemi agiktir.

Yeterince kapsamli bir arastirma olmadan sadece
bu gbézlemlerden yola ¢ikarak iddiali kimi genelle-
melerde bulunmak eksik ve yanlis olacaktir. Ancak
bu durum, okula baslayip ileri dizeylere kadar de-
vam edebilen Kirt 6grenciler arasinda kizlarin go-
rece daha hizh bir sekilde anadilleri olan Kiirtge'den
kopabildikleri, oglanlarin ise anadilinin korunmasi
konusunda gdrece daha sansh olduklari yoninde
bir takim isaretler sunmaktadir. Ote yandan, gesitli
g6zlemler okula gitmeyenler arasinda Kurtge'nin kiz
cocuklari ve kadinlar tarafindan korunmaya devam
ettigi, erkekler icin ise daha ¢ok ikidilli bir durumun
ortaya ¢iktigi yonindedir.

Okula giden Kiirt kiz ¢cocuklarinin oglan ¢ocuklardan
daha cok Turkge’ye sarilip Kirtge’den uzaklagsmasi
distan gelen dayatma ve icten gelen baski olmak
Uzere iki temel nedene baglanabilir.

Distan gelen dayatma, temel olarak Turkiye'deki
hakim tekdilli politika ve uygulamalarla, bunlardan
bagimsiz distnilemeyecek olan okul deneyimleri
ve medya temsilleri ve yonlendirmeleri ile moderniz-
min kendisini tek yasam bigimi olarak dayatmasi bi-
¢iminde dusunulebilir. Zira hakim ideoloji ayni anda
iki veya daha fazla dilin kullanilamayacagini, sadece
bir dile yer oldugunu fisildarken, yani tekdilliligi kural
olarak dayatirken, bir yandan da ancak Turkge 6gre-
nilirse kamusal alanda mesru bir yer vaat etmektedir.
Bu ylizden ve ana akim televizyon programlarinin
da etkisiyle okula gitmelerinin, kendi anadillerinden
muimkun oldugunca uzaklagmalarinin ve hizh bir se-
kilde Turkge'ye sariimalarinin bu kizlar igin tek yol
oldugu dustincesi yerlesebilmektedir. Ayrica okula
basladiktan sonra birgok uyaranin etkisiyle derslere
oglan c¢ocuklarina gére daha siki sikiya sarilmalari,
mutlak surette basarili olmalari gerektigi ve bunun

yolunun da egitim sistemine bir an 6nce asimile ola-
rak kendi kultlrlerinden uzaklagsmalariyla mimkin
olacagi fikri glic kazanabilmektedir.

icten gelen baski ise kiz gocuklarinin aleyhine aile
ici ayrimcilik ve erkeklere bagimlilik olarak belirtile-
bilir. Hakim devlet politikalarindan ve ataerkillikten
bagimsiz dusunilmemesi gereken bu baski, kizlarin
hareket alanlarini oglanlara oranla ciddi bir sekilde
kisitlamis, kizlari dezavantajli bir duruma sokmus-
tur. Oysa egitim uygulamalari ne kadar esitsiz, oto-
riter ve ayrimci olsa da, birgok kiz gocugu igin aile
veya yakin gevre baskisindan bazi agilardan uzak-
lasabilmenin bir yolu olabilmektedir. Bu yizden dig-
tan gelen dayatma bu durumdan da beslenerek bu
dénglndn sorumlusunun Kdartlik oldugunu, bu du-
rumun Kdrtlerle sinirli oldugunu kodlamakta; onun
denetleyeni olarak erkekleri/babalari isaret etmekte
ve bundan kurtulmanin yolunun egitimde ve Turkce
o6grenmekte oldugunu kiz gocuklarinin kulagina fisil-
damaktadir. Bu anlamda “Baba beni okula génder”
ve benzeri kampanyalarin tam da bunu ¢agristiracak
isimlerle adlandiriimalari gok manidardir.

Distan gelen dayatma ve igten gelen baski, 6zellikle
g6¢ etmis veya zorla yerinden edilmis Kurt ailelerin-
den olan kiz ¢gocuklari ve kadinlar arasinda ¢ok daha
siddetli yagsanmaktadir. Zira okulda, isyerlerinde ve
sosyal yasamda Kuirt olmaktan kaynaklanan dis-
lanma, iletisim dili olarak sadece Turkge’nin varligi
ile daha ileri noktalara varmaktadir. Bunun somut
orneklerini gdsteren 6nemli arastirmalardan birisi,
Handan Caglayan, Semsa Ozar ve Ayse Tepe Do-
gan tarafindan hazirlanan Ne Degisti?* isimli ¢als-
madir. Arastirmacilar “zorunlu gé¢ yasayan kadinlar
ve kiz ¢ocuklari agisindan cinsiyete dayali ayrimci-
hgin yani sira bolge, etnik kdken ve dil/aksan kay-
nakli ayrimcilik deneyimlerinin de yasandidina isaret
ediyor.” Arastirmanin bulgularina gére Kurtge’nin ka-
musal alanda kullanimi éniindeki sosyal ve yasal en-
gellerin diginda, aile ici siddet ve erkeklere bagimlilik
gibi zorlu yasam kosullari da kadinlarin ve kiz gocuk-
larinin s6z konusu alanlarda ugradiklari diglanma ve
ayrimciligi en aza indirme beklentisi ile gelinen yerin
dilini 6grenmeye calistiklarini gdstermektedir. Zira
Tarkce 6grenme, kadinlar ve kiz gocuklari agisindan
evin disina ¢ikma, ataerkil denetimi zayiflatma, dis
dinyayla bir erkek dolayimi olmadan bagimsiz iligki
kurabilme, calisma, gelir elde etme gibi olanaklara
kapi aralamaktadir. Yani, go¢ edilen yerin dil pratik-
lerini edinmek, kadinlar icin bir ¢esit hayatta kalma
stratejisi olmaktadir.

Tdm bu nedenlerden dolayi okula baslayabilen kiz
cocuklari arasindan bir kismi ciddi bir dilsel ve kuil-
tirel asimilasyona ugramakta, kisa zamanda kendi
anadilleri olan Kiirtge'yi unutmakta ve aksansiz bir
sekilde Turkge konusmaya oOzellikle 6zen goster-
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mektedirler. Ote yandan, o kadar “basaril” olama-
yanlar ise okulun ilerleyen yillarinda ¢gogu zaman
dersleri izleyecek kadar Turkgce o6grenemedikleri,
okulda ugradiklari gesitli ayrimcilik ve siddete karsi
gUglu bir direng gdsteremedikleri veya ailelerinden
destek goéremedikleri igin okulu terk etmek zorunda
kalmaktadir. Oglan cocuklari ise okula gittiklerinde
genelde benzer sekilde egitim sisteminden kaynak-
lanan ayrimciliklara ugrasalar, siddet ortamindan
olumsuz etkilenseler de, kiz gocuklarina gore Kurt-
¢e’yi unutma, aksansiz Tlrkgce konusmak zorunda
hissetme gibi ¢esitli baskilara gérece daha az maruz
kalmaktadir.

Suphesiz tim bu anlatilanlar Kartge’nin kaybolmasi
ve gelecek kusaklara aktarilamamasi meselesini ve
bununla iligkili olarak daha ¢ok kadinlara yuklenen
rolleri giindeme getirmektedir. Kirtge’'nin kaybolma-
sinin 6nlne gegilebilmesi igin, bazi Kiirt ¢gevrelerinde
zaman zaman dilin ancak kadinlar tarafindan gele-
cek kusaklara aktarilabilecegi, kadinlarin Turkge
dgrenmesinin bunu engelleyecegi ve dolayisiyla kiz
cocuklarin okula génderiimemesi gerektigini dile ge-
tirilebilmektedir. Bu yaklasim, daha énce ele alindigi
gibi milliyetci projelerde kadinlara etnik, milli ve irk-
sal farkhligin sinir muhafizlari goérevi atfedilmesiyle
ilgilidir. Yani, egemen sdylemin asimile etme c¢aba-
sina karsi, kadin bakis agisi, talep ve ihtiyaclarina
dayanan bir micadele ve sdylem Uretmek yerine
kadini bu kez bir baska sekilde aragsallastiracak bir
soOylem Uretilebilmektedir. Bunun karsisinda, Kurt
kadin hareketinin perspektifi tam da bu yaklasimin
karsisinda bir sdylem Ureterek ve dnererek her tiirll
aragsallastirici yaklasimdan vazgegilmesinin mica-
delesini vermektedir.

Toplumsal Cinsiyet Ayrimcihginin Onlenmesinde
Anadili Temelli Cokdilli Egitimin Rolii

Toplumsal cinsiyetin dilsel farklilik ile kesismesiyle
ortaya ¢ikan ¢okkatmanli ayrimcilik ve dislamalarin
ortadan kaldiriimasi yéninde anadilini esas alan ve
cokdilligi hedefleyen bir egitim ve yasam anlayisinin
talep edilip guclendiriimesi 6nemli bir potansiyel ba-
rindirmaktadir. Carol Benson’a gore bu potansiyeli
pek ¢ok arastirmanin sonuglarina bakarak acikla-
mak mimkdn.

1- Kiz gocuklari, egitim dilini kullanabildikleri za-
man okula katilma orani artmaktadir.

2- Evde konusulan dil egitimde kullanildiginda,
daha fazla ana baba gocuklarinin egitim su-
reclerine etkin bir sekilde dahil olmakta, gcocuk-
larinin egitimlerine devam etmesini destekle-
mektedir. Bunun aksinin yagsandigi durumlarda
aileler hem cocuklarini okula géndermekte is-
teksizdir hem de ¢ocuklarini okula génderseler
de kendileri egditim surecinin diginda kaldiklari

icin gocuklarinin egitimine katkida bulunama-
maktalar.

Kiz gocuklari, anadillerinin kullanildigi ve gok-
dilli egitim verildiginde egitime daha uzun sure
devam etmektedir. Bu durumda kiz gocuklari
sadece temel okur-yazarlik egitimi almakla ye-
tinmeyip egitim sureclerinden ciddi bir sekilde
faydalanabilmekte, birgok alanda daha basarili
olabilmektedir.

Bir diger nokta da, egitimde anadilleri kullanilan
topluluklarin gocuklarinin okulda tacize ugrama
riskinin daha az oldugunu distinmesi ve onlari
gonul rahathgiyla okula géndermesidir. Cocuk-
larinin anadillerini konusan 6gretmenler tara-
findan egitilecek olmasi ve bu 6gretmenlerin
s6z konusu bdélgenin halkindan olma ihtimali,
bu 6gretmenlere daha fazla gliven duyulmasi-
na yol agmaktadir.

Egitimde anadilleri kullanildiginda, 6gretmen-
ler sinif igi uygulamalarda ve etkinliklerde kiz
gocuklarina daha adil davranmaktadir. Zira sa-
dece egemen dilde egitim verildiginde, 6zellikle
egitimin ilk asamalarinda egemen dili bilenler
genelde oglan gocuklar oldugu igin, daha gok
bu cocuklara s6z verilir. Kiz gocuklarinin ana-
dilleri kullanildigi zaman kendilerini daha rahat
ifade edebilirler ve s6z konusu ayrimcilik kal-
kar.

Egitimde anadilinin kullaniimasi, bir¢ok Ulke
drneginde goruldigu Uzere kadinlarin 6gret-
menlik meslegini secmelerinde 6zendirici ol-
maktadir. Bu durum, kiz gocuklarinin kadin 6g-
retmenleri rol modeli olarak benimsemesine ve
kiz ¢cocuklarinin okula gitmeye daha ¢ok istek
duymasina ve devam etmesine yol agabilir.

Cokdilli bir egitim ve toplum anlayisi, daha 6nce
deginilen Ne Degisti? isimli galismada aktarilan
kadinlarin dilden dolayi ayrimciliga ugramala-
rini ve diglanmalarini en basindan ortadan kal-
diracaktir.

Egemen ulus-devlet politikalarinin asimile edi-
ci ve buna cevaben karsi-sdylemlerin kadinla-
ri dil, kdltir ve etnik “6z”ln tasiyicilari olarak
kodlamalari ve milliyet¢i projelerde aragsallas-
tirmalarina alternatif yeni bir sdylem Uretilmis
olur. Bu sayede Kurt kiz ¢cocuklarini herhangi
bir siyasal projenin nesnesi degil kendi basla-
rina birer 6zne olarak, yasamlari ve bedenleri
Uzerinde stz sahibi olan, yani okula gitmek,
meslek edinmek, disarida ¢alismak, diller 63-
renmek 6zgurligine sahip, ama anadillerini de
korumak ve 6grenmek isteyen - hatta bazen is-
temeyen - 6zneler olarak ele alan bir yaklagim
benimsenmis olur.
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Sonug

Bu yazida genel olarak egitimde toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri ve anadili konusunu tartismaya c¢alistik.
Bunun igin cinsiyetci ve miliyetgi politikalarin parale-
linde yuratulen kampanya uygulamalarinin konu ile
ilgili séylem ve pratiklerine baktik. Buna goére ulus-
devlet projelerinin kadinlari aragsallastirdigi, ulusla-
rarasli kampanyalarin ise daha ¢ok modernist-liberal
yaklasimlarla firsat esitligi gibi kavramlara vurgu
yaptigini ancak okullarda o6zellikle o6tekilestirilmis,
ayrimciliga yapisal esitsizliklere maruz kalan toplu-
luklara mensup kiz ¢ocuklarinin ugradigi problemleri
sorunsallastirmadigini gérdik. Buna paralel olarak
Tuarkiye’'de kiz gocuklarinin okullulastiriimasi ile ilgili
yurltulen cesitli kampanyalarin séylem ve uygula-
malarinin da genelde kiz gocuklarinin bakis agisi ile
konuya yaklasmadigini, bir takim modernist ve s6-
mirgeci yaklasimlarla birlikte Kart kiz gocuklarinin
asimilasyonunu hedefledigini, tstelik s6z konusu ¢o-
cuklarin kim olduklarini belirtmeyerek bir tir milliyetgci
gOriinmez kilma stratejisine basvuruldugunu belirttik.
Sonrasinda toplumsal cinsiyet esitsizliginin anadili-
nin kullaniimasi veya kullaniimamasiyla kesistiginde
ne oldugunu tartismaya calistik. Son olarak Kurt kiz
dgrencilerin dil deneyimleriyle ilgili kesin olmayan
bazi gbézlemleri tartismaya actik.

Notlar

1 Kampanya boyunca kullanilan bazi fotograflar ve
diger gorseller icin bakiniz: http://www.unicef.org/
turkey/pdf/_ge21.pdf; http://www.kenthaber.com/Re-
simler/2005/03/23/11.jpg;  http://www.diyarbakirpro-
je.gov.tr/images/sodes/45.jpg; http://www.vidivodo.
com/228922/haydi-kizlar-okula-_-heidi;

2 http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/amac.php

3 http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/organizasyon.
php

4 Caglayan, Handan; Ozar, Semsa &Dogan, Ayse
Tepe. 2011. Ne Degisti?: Kart Kadinlarin Zorunlu
G&¢ Deneyimi. Istanbul: Ayizi Yayinlari.
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Egitimde “Erkek Krizi”

Mustafa Sever

N

Basta Amerika, Kanada ve Ingiltere olmak iizere, bazi
Bati iilkelerinde 1990’11 yillarin sonlarinda “egitimde
erkek krizi” tartigmasi basladi. Tartigma kimilerine gore
genel bir erkeklik krizinin okula yansimasi olarak deger-
lendirilirken, digerlerine gore kadin kazanimlarini hedef
alan ataerkil bir refleksin iirettigi mitten baska birsey de-
gildi (Weaver-Hightower, 2003). ikinciye gére, mesele
erkeklerin basarisizliklarindan daha ¢ok kizlarin basarili
olmasiyla iliskiliydi. 1999 yilinda Pollock’m, Real Boys
(Gergek Erkekler) ve ayni yil Kindlon ve Thompson’in,
Raising Cain (Cain’i Yetistirmek) kitaplarmi yayinlama-
st tartismay1 popiiler hale getirmisti. Her iki kitapta New
York Times’n en ¢ok satanlar listesine girmisti. Takip
eden donemde dergi ve gazetelerde, egitimci ve ailelere
cocuklarin erkeklikleriyle yakindan ilgilenmeleri gerekti-
gi konusunda vaazeden ¢ok sayida yazi yaymlanmistt. in-
giltere ve Avusturalya hiikiimetleri meseleyi iilke gelecegi
icin tehdit olarak algilamis ve erkek krizi bir ¢esit panige
doniismeden ¢esitli tedbirler iiretecek projeleri baslatmisti
bile (Frank ve digerleri, 2003). Erkeklerin kaybedilmesi,
erkeklikle iliskilendirilen yarigmaciligin da kaybedilmesi
anlamina gelebilirdi.

Tartismanin en tehlikeli ayagini, konunun kizlara karsi
erkekler bigiminde dikotomik olarak ele alinmas1 olustu-
ruyordu. Okul ve sinav basarist bir ¢esit miicadale alani
olarak tarif ediliyor ve bu miicadelenin taraflarinin kizlar
ve erkekler oldugu fikri popiiler yayin organlarinda ¢e-
sitli bicimlerde ima ediliyordu: kiz dgrencilerin okul ve
sinavlardaki basarisinin, erkek dgrencilerin basarisizligi-
n1 beraberinde getirdigi arglimani ¢ok sayida yazinin satir
aralarindaydi. Kimileri i¢in bu durum “kabul edilemezdi”
ve “kriz” olarak adlandirilmasi gereken bir duruma isaret
ediyordu. Feminist kamptan, tartismanin politik bir tartis-
ma oldugu, erkek krizi gibi bir seyin s6z konusu olmadig1
fikri yaygin bigimde dile getirilse de s6z konusu kriz pek
cok egitimci, aile ve hiikiimet tarafindan oldukca ciddiye
alimmistt. Bu yazida egitimde erkek krizi basligi altinda
iiretilen tartigmalara deginilecektir. Yazinin amaci, egi-
timde erkeklik ve kadinligin insalarindan daha ¢ok, erkek
krizi olarak nitelendirilen tartismay1 genel hatlariyla orta-
ya koymaktir.

Erkek krizi tartismalari aslinda, ozellikle Amerikalilar
icin yeni bir glindem degildi. Kriz, 1900’lerin basinda
kadin-erkek dergilerinde, kitaplarda ve basinda iizeri-
ne “acil” kodu bindirilmis bir polemik olarak belirmisti.
Buna gore, geng erkekler okulda kadin 6gretmenlerle gok
uzun zaman gegiriyor ve kadinlarla bu denli yogun etki-
lesim, onlarin erkekliklerinde erozyona neden oluyordu.

Indiana eyaleti senatdrii Albert Beveridge konuyu meclis
giindemine tasimisti ve erkeklerin gereginden fazla egi-
tim aldiklarmi iddia ediyordu. Diger bir deyisle, erkekler
okullara hapsedilmis ve okulun kisitlamalari ve yapayli-
&1 nedeniyle kendilerini “gergek” birer erkek olarak insa
edemiyorlardi. Ulkenin gelecegi i¢in bu durum agik bir

_/ tehdite isaret ediyordu. Bir taraftan da Beveridge geng

erkekleri kitaplardan ve dogal olmayan &grenmelerden
uzak durmalart konusunda uyariyordu. Cilinkii Ameri-
ka’nin kuruculari tamamen “dogal deneyimlerden” ya-
rarlanarak iilkeyi dogru bir yola sokmuslardi. Uzmanlar
da ayni1 perdeden, dogal yollardan/deneyimle 6grenme ve
uygun erkeklik kurgulart arasindaki yakin baglarin 6ne-
mine vurgu yapiyordu. Erkekler; dirsek dirsege olmali,
diger erkekleri rol modeli almali ve disarida/agik havada
miimkiin oldugunca ¢ok zaman gegirmeliydi. Bu anlayis
kismen “Erkek izcilerin” (Boy Scouts) 1910 yilinda ku-
rulmasina kaynaklik etmisti (Rivers & Barnett, 2000).

Erkek krizi yeniden giindeme geldiginde, odaginda erkek-
lerin akademik basarisizliklar1 bulunuyordu. 2000 yilinda
Christina HoffSommers, Atlantic Monthly dergisindeki
makalesine soyle basliyordu: “Bildigimizi sandigimiz bir
sey var: Amerikan okullar1 erkeklerin lehine islerken, kiz-
lar iizerinde baski kuruyor. Gergek ise bunun tam tersi.
Neredeyse biitiin 6lgtimler gosteriyor ki kizlarin okullar-
daki durumlari oldukea iyi; ikinci cins olan aslinda erkek-
ler (Orr, 2011: 271).” Erkek 6grencilerin okul terk oranla-
11 kizlara gore yiiksekti; ulusal ve uluslararasi sinavlarda
kizlar daha basariliydilar; erkekler ¢ok daha fazla disiplin
problemi yaratiyordu; 6zel egitim siiflarinda erkek 6g-
rencilerin temsil oranlar1 ¢ok yiiksekti; erkekler, kizlara
gore ¢cok daha biiyiik oranda dikkat eksikligi ve hiperakti-
vite tanis1 altyordu. Dogal olarak, erkekler kiz 6grencilere
gore liselerden daha az mezun oluyor ve bu durum tiniver-
site siralarinda daha az erkek dgrenci anlamina geliyordu.
Bunun bir sonucu, geleneksel olarak erkeklerlerin istih-
dam edildigi is alanlarinda (doktorluk, miithendislik gibi)
kadinlarin temsillerinin giderek artmasiydi. Belki tam da
bu durum erkek diinyasinda “kriz” olarak nitelendirilebi-
lecek bir gerginligin olusmasina neden olmustu.

Bu yeni krizde; okullarin “erkeklerin dogasina” uygun or-
tamlar olmadig1 ve bu nedenle onlarin ilgisini cekmedigi,
erkeklerin aktif bicimde okulun feminen insasina direnis
gosterdigi merkezi 6nermelerdi. Ogretmenlik mesleginde
kadin 6gretmenlerin ¢oklugu ve erkeklerin 6nemli bir bo-
liimiintin kadin 6gretmenler tarafindan yonetilen siniflarda
egitim gormesi, erkekleri okulda kizlara gére dezavantaj-
It bir konuma yerlestiriyordu. Ciinkii, erkeklerin psiko-
sosyal yapisi kizlardan farkli bicimlerde dgrenmelerine
imkan veriyordu. Dahasi, erkekler kadin 6gretmenlerle
kendilerini 6zdeslestiremiyorlardi. Oysa okullar siirekli
olarak “feminen” kurumlar olma yoniinde diizenlemeler
yapiyordu. Amerikanin Massachusetts eyaletinde bir lise
Ogrencisi okulunu erkeklere kars1 onyargili olmakla sug-
layan federal seviyede bir dava bile agmist1. 17 yasindaki
6grenci mahkeme de sunlari sdyliiyordu: “ilkolkuldan iti-
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baren sende soyle bir felsefe olusturuyorlar; eger yerinde
oturursan, talimatlara uyarsan ve sdylenenleri dinlersen
iyi notlar alabilirsin. Erkekler dogalar1 geregi buna karsi
isyan ederler (Rivers & Barnett, 2006).”

Okullarin Feminenlesmesi

Erkek krizi tartismalarinda belki de en prestijli pozisyo-
na sahip “okullarin feminenlestigi” argiimani, Skelton’a
(2012) gore ¢ farkli kavrayisa karsilik geliyordu: ista-
tistiksel, kiiltiirel ve tepkisel. Arglimanin istatistiksel
kullaniminda, 6zellikle ilkokullarda kadin 6gretmenlerin
sayisal Ustiinligiiniin yarattigi/yaratabilecegi problem-
ler 6n plana ¢ikartiliyordu. Kadinlarin sayica istiinligii
dogal olarak kadin kiiltiiriiniin ve ethosunun okullardaki
hakimiyeti anlamina geliyordu. Bu durum ¢esitli bigim-
lerde, erkekleri dislayan ya da kizlar1 daha goriiniir kilan
bir pedagoji usulii ya da erkeklerin yabancilagtiriimasi
gibi ayrimei pratikler olarak ortaya cikabiliyordu. Orne-
gin, kadin Ogretmenlerin kiz 6grencilerden beklentileri
yliksek olabilirken, erkek 6grencilerden beklentileri ayni
seviyede olmayabiliyordu ya da 6gretme pratikleri erkek-
lerin 6zelliklerini (aktif ve agresif) ve ihtiyaglarini disla-
yarak kizlarin 6grenme bigimleriyle (pasif ve sakin) daha
hizalanmis olarak kurulabiliyordu. Oysa, feminist litera-
tiir durumun tam aksi bigimde gergeklestigine, yani okul
kurgularmin aktif kurbanlarinin kiz dgrenciler olduguna
dair ¢ok sayida gorgiil ve kuramsal ¢alisma barmdiriyor-
du. Okullarin kiiltiirel olarak “kizlara daha uygun” alanlar
olarak insa edildigi ¢ikarimi, erkek krizi tartigmalarinda
bu anlamda en ¢ok elestirilen basliklardan biri olmustu.
Tepkisel (backlash) kavrayis, feminizmin “cok ileri git-
tigini” ve feminist bakis ve miidahaleler sonucu ortaya
cikan 6grenme-ogretme yaklasimlarinin, erkekleri geride
birakirken kizlar1 daha basarili kildig1 argiimanini temel
tartigma ekseni olarak belirliyordu. Kizlarm, popiiler
olarak okullarda magdur gosterilmesi, sonunda okulla-
rin erkekler i¢in uygun ortamlar olmaktan ¢ikmasina yol
agmust. (Ornegin, ABD’de 1965 yilinda yiiriirliige giren
The Women’s Educational Equity Act (WEEA)). Egitim-
de erkeklerin aleyhine ortaya cikan esitsizlik, feminist
miidahalelerin “beklenmedik™ dissal etkilerinden biri ola-
rak degerlendiriliyordu.

Aslinda feminenlesmenin diger ayagim ailede olan bi-
tenler olusturuyordu. Giderek artan bosanma oranlari,
erkeklerin aileleriyle yeterince zaman gegirmemeleri,
“asirt korumac1” anneler ve mevcut erkeklik sdylemleri,
geng erkeklerin erkeklik potansiyellerine sinirlamalar ge-
tiriyordu. Yoksullugun feminenlesmesi gibi, tek(yalniz)
ebeveynligin de giderek feminenlesmesi, (¢ocuklarin ge-
nellikle bosanan ¢iftlerde annelerde kalmasi) yaygin er-
keklik krizinin 6nemli bilesenlerinden biri haline gelmis-
ti. Ciinkii, babalarin ortalarda olmayist yine “rol model”
problemini ortaya ¢ikariyordu. Sonug olarak, geng erkek-
ler kimilerine gore (Pollock, 1999; Kidnlon & Thomson,
1999) “duygusal yaralar” almaya daha savunmasiz hale
geliyorlardi (Frank ve digerleri, 2003).

Okullarin feminenlesmesinin dnemli gostergelerinden
biri erkeklerle ilgili olarak okullarda kurulan “eksiklik”
modellerinde gizliydi. Okullarda 6zel egitim siniflarinda
erkeklerin temsilleri kizlara gore oldukga yiiksekti. Bu
durum aslinda “erkekligin patolojize” edildiginin 6nemli
gostergelerinden biriydi. Nasil ki azinliklarin 6zel egi-
tim simiflarindaki temsil oranlarinin yiiksekligi, elestirel
literatlirde bu gruplar iizerinde kurulan baski ve “azinlik
kiiltiirlerinin patolojize” edilmesi olarak yorumlaniyorsa,
ayni durum erkekler i¢in de s6z konusuydu. Diger bir an-
latimla, erkekler, erkek olmalarindan kaynaklanan ¢ok sa-
yida disiplin problemi yaratiyordu. Disiplin problemleriy-
le bagetmede zorlanan 6gretmenlerin, problemin ¢oziimii
i¢in buldugu en etkili yol, s6z konusu disiplin problemle-
rinin koklerini psikolojik problemler olarak isaretlemele-
riydi. Bunun anlami, sinifin disinda “uzman yardimi”na
ihtiyag duymakti. Ogrenciler ya smiftan tamamen uzak-
lastirilacak ya da haplar araciligiyla uyusturulmus ola-
rak geri donebileceklerdi. Boylelikle, erkekligin “dogal”
ifade bi¢imi olarak goriilebilecek, agresiflik, hareketlilik,
kavga, agiz dalasi vs. psikolojik problemler olarak pato-
lojize ediliyordu. Bu durum tipk, Ingilizceleri zayif olan
ABD’deki Meksikali gogmen dgrencilerin derslerde zor-
lanmalarinin, dil problemi olarak goriilmeyip, 6grenme
giicliigii olarak patolojize edilmesine benziyordu.

Erkeklik c¢aligmalarinin onemli isimlerinden Michael
Kimmel (2013), erkek krizinin nasil ¢6ziilebilecegine dair
kaleme aldig1 ve Huffington Post’ta yaymlanan yazisinda,
erkekleri “feminenlestiren” seyin okul deneyimi degil,
basariya kars1 isteksizligi yaratan geleneksel erkeklik ide-
olojisi oldugunu sdyliiyordu. Erkekler okulla iligkili yap1-
lanlar1 bir sekilde “kiz isi” olarak isaretlemisti Kimmel’e
gore. Sorun, erkeklerin okul ve derslerle ilgili algilarinda
gizliydi, daha Gteye gitmenin hi¢ bir anlami1 yoktu. Bu ne-
denle “akademik isleri” erkek isi olarak yeniden isaretle-
mek, egitimde erkek krizini ¢ozebilirdi.

Kadin Ogretmenler, Erkek Ogrenciler

Okullarda erkek krizi yasandigini savunlarin 6ne siirdigii
temel argiimanlardan biri yukarida belirtildigi gibi 6gret-
menlerin biiylik bolimiiniin kadin olmastyla iligkilendiri-
liyordu. Erkeklerin okul performanslarindaki diisiikliigiin
nedeni kadin 6gretmenlerin —6zellikle ilkokul seviyesin-
de- erkeklere oranla egitimde daha fazla yer almalariy-
di. Bu goriis onciillerini biiylik oranda erkeklerin psiko-
sosyal gelisimleriyle ilgili tartismalardan aliyordu. Buna
gore kiz ve erkekler farkli gelisimsel gorevleri yerine ge-
tirebilmek i¢in, sosyal ve fiziksel ¢evreden bu gorevlerle
bir sekilde hizalanmisg mesajlar almaliydi. Ancak, hem bu
goriisii destekleyen hem de karsi ¢ikan arastirmalarin var-
11 ve meselenin bir tiirli glindemden diismemesi, konu-
yu pedagojik ya da sosyolojik olmaktan daha gok politik
bir hale sokmustu.

Rol modeli olarak erkek 6gretmenler ve okula basarisi

arasindaki iligkiye dair ¢ok sayida arastirma yapilmis-
tir. Ornegin, Helbig (2012) uluslararas: diizeyde yapilan
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PISA ve TIMMS sinavlarinda yer alan 21 tilkenin verile-
rini kullanarak, erkek 6grencilerin, erkek dgretmenler ta-
rafindan okutuldugunda daha basarili olup olmadiklarini
aragtirmistir. Kizlar hemen tiim Avrupa Birligi tilkelerinde
ve OECD iilkelerinde erkeklere oranla daha basarili olsa
da, erkek ogretmenler tarafindan okutulan erkek &grenci-
lerle, kadin 6gretmenler tarafindan okutulan erkek 6gren-
ciler arasinda, PIRLS ve TIMMS sinavlarindaki basarilari
acisindan herhangi bir anlamli fark bulunmamustir.

Erkek o6gretmenlerin rol modeli olmalari konusundaki
tartigmayi iki ana govde yaklasimin altinda birlestirmek
miimkiin goriiniiyor. ki, erkekligin sosyal bir insa oldu-
guna; ozellikle toplumsal cinsiyetin “bedenden ayrildigi-
na”, slirekli degistigine, erkek dgretmenlerin de erkek 6g-
retmen “olma ve doniisme” pazarligi i¢inde bulunduguna
vurgu yapan pro/feminist ve pro/sosyal adalet aragtirma-
cilarinin benimsedikleri yaklagim. Ikincisi ise, erkekligi
sosyallesmenin bir sonucu olarak goren ve erkek dgret-
menleri ortak deneyimlere sahip, benzer tutumlar: olan,
(erkek) dgrencilerle “tipik erkek™ baglantilar1 kurabilen
homojen bir grup olarak gdren egitimcilerin benimsedigi
goriis (Skelton, 2012).

Feminen Okul Kiiltiiriine Direnis

Paul Willis (1977) Learning to Labor kitabinda is¢i sini-
findan gelen erkek ¢ocuklarmin zihinsel isgilikle (mental
labor), fiziksel is¢iligi (manual labor) birbirinden, kendi
aleyhlerine olacak bigimde, ayirt ettigini ifade ediyordu.
Bu ayirtedis yalnizca okul deneyimleri ile sekillenmese
de akademik basari ile zihinsel is¢ilikteki basari arasinda
acik bir nedensellik iligkisi bulunuyordu. Ancak, is¢i sini-
findan gelen erkek ¢ocuklar zihinsel is¢iligin davranigsal
¢iktilarini feminen olmakla iligkilendirmislerdi. (Ders ¢a-
lismak, 6dev yapmak, on siralarda dersi dinlemek gibi)
Buna karsin, fiziksel is¢iligin altini ¢izdigi sey erkeklikti.
Fiziksel olarak ¢aligmak ya da beden is¢iligi aynt zaman-
da erkekligin ifade edilme bi¢imi olarak igaretlenmisti.
Diger bir deyisle, is¢i sinifi cocuklart okul kiiltiiriine aktif
bigimde direniyorlardi, bu direnig aslinda giiciinii ataerkil
sistemin is¢i sinifinda ifadesini bulan erkeklik kurgularin-
dan aliyordu. Cocuklar bdylelikle okulun kendilerine sun-
dugu sosyal mobiliteyi kullanamiyor ve kendilerini is¢i
sinift olarak yeniden fiiretiyorlardi. Ancak, Willis genel
bir erkeklik kiiltliriinden bahsetmiyordu, onun bahsettigi
is¢i siifindan gelen erkekler i¢in kapitalizm ve ataerkil
sistemin birlikte kurdugu, aktif bir direnisin ¢iktist olan
“6zglin” bir yeniden {iretim modeliydi.

Erkeklerin okuldaki basarisizliklarini tutum ve g¢aba ile
iliskilendirenler de bulunuyordu. Yapilan ¢aligmalar kiz
ogrencilerin, erkek ogrencilere oranla daha fazla ders
calistig1 ve kendilerine soruldugunda iyi notlar almanin
kendileri i¢in dnemli oldugunu sdyleyenler hep kiz 6g-
rencilerdi. Erkekler, 6zellikle ig¢i sinifindan gelenler, iyi
notlar almak icin calistiklarinda sosyal bir baski goriiyor-
lard1. Yiiksek akademik performansla iligkili seyleri yap-
tiklar1 zaman, aradaslar1 arasinda “gay” olmakla suglana-

biliyorlardi- 6rnegin, drama, sanat, muzik faaliyetlerine
katilmak gibi. Benzer bigimde kizlar, iiniversitede basarili
olmak i¢in gerekli ¢aligmanin 6nemini anlasa da erkekler
durumun farkinda degildi.

Ortaya ¢ikan fikirlerden biri, kiz ve erkek okullarmin
ayrilmasinin her iki cins i¢in de daha uygun olacagrydi.
1998 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinin California
eyaletinde, o giline dek yapilan en biiyiik ¢apli egitim
deneyi gergeklestirilmisti. Deneyin amaci, tekli cinsiyet
okullarinda erkeklerin ya da kizlarin daha basarili olup ol-
mayacagini anlamakti. Bu dogrultuda, yalnizca erkeklerin
ya da kizlarin gidebilecegi 12 ortaokul ve lise olusturul-
mustu. Bu okullarda akademik basarinin hi¢ de artmadigt
goriilmiistii. Aragtirma sonucunda egitimde basarty1 asil
arttiran seyin, hem kiz hem de erkek dgrenciler igin, kii-
¢lik okullar, giiclii bir miifredat ve nitelikli 6gretmenler
oldugu belirtiliyordu (Rivers & Barnett, 20006).

Sonuc Yerine

Tartismanin taraflart kim olursa olsun, kizlarin akademik
basarilariin giderek arttigi konusunda (Avrupa, ABD, Ja-
ponya ve Avustralya) herhangi bir tartisma bulunmuyor.
Ancak, bu dogrudan dogruya erkeklerin basarilarinin diis-
mesi anlamina gelmiyor. Yine de erkekler arasinda okula
karst duyulan giivensizligin kizlara gore daha yiiksek ol-
dugunu sdylemek miimkiin. Bir dizi akademisyen “diisiik
basarili erkekler” tartismasini bir ¢esit “moral panigi” ya
da daha yaygin bir “erkeklik krizi” olarak tanimlamay1
tercih etmisti. Moral panigi olarak ortaya ¢ikan tartigma-
larin ¢ogu, geng erkekleri (6zellikle, isci sinift ve azinlik)
aktif bicimde asi, direng gdsteren, sapkin bireyler olarak
temsil etme egilimindeydi. Geng kadimlar (yine 6zellikle
is¢i sinift ve azinlik) ise pasif bi¢cimde risk altinda birey-
ler olarak tarif ediliyordu (Carrington & McPhee, 2008).
Erkek krizi tartismast hem feminist sdylemlerde hem de
anadamar okul elestirilerinde yer bulan bu “eksiklik” mo-
dellerini 6nemli 6l¢iide sallasa da  basta feministler ol-
mak iizere pek ¢ok akademisyeni ikna edememisti.

Gelinen noktada yaygin bir erkek krizinin varliindan
daha cok hangi erkeklerin krizde oldugunun sorgulamasi
daha 6n plana ¢ikmis durumda. Erkek krizi tartismasinda,
feminist kamptan gelen temel elestiri, Willis’in bahsetti-
§i gibi, genel bir erkek krizinden bahsetmenin miimkiin
olmadig1 ve fakat sozii edilen krizin sosyal sinif, irk ve
etnisite meselelerinin igine gdmiildiigiinde anlam kazana-
cagina iligkindi. Eger bir erkek krizi varsa, bu kriz tim
erkekleri degil yalnizca is¢i sinift ya da farkli irk ve etnik
kokenlerden gelen erkek ¢ocuklarini kugatiyordu ve hig
de yeni degildi. Erkek krizinin varligina dayanak gosteri-
len egitim istatistikleri, dikkatlerin asil meseleden uzakla-
sarak baska yonlere odaklanmasini saglayan bir illiizyon
yaratryordu. Okul terk, sinif tekrari, akademik basari-ba-
sarisizlik gibi konular1 yansitan egitim istatistikleri sosyal
smif, irk ve etnisite baglaminda bdliindiigiinde ortaya ¢i-
kan tablo bu illiizyonun sirlarini ele veriyordu. Liselerde
erkeklerin daha ¢ok smif tekrari yaptigi, okulu terk ettigi
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ya da tiniversitelerde erkeklerin say1sinin kadinlara oranla
azaldig1 dogruydu ancak bu erkeklerin biiyiik boliimii alt
sosyo-ekonomik diizeyden ya da farkli irk ve etnisiteden
geliyordu. Orta ve iist siniflardan gelen beyazlar i¢in du-
rum ¢ok farklrydi. Bu anlamda erkek krizi tartismalarinda
cizilen tipik erkek 6grenci profilinden bahsetmek miim-
kiin degildi, tipkt tipik bir kiz 6grenciden bahsedilmesinin
miimkiin olamayacagi gibi.
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Toplumsal Cinsiyet Egitimi ve Ogretmen
Yetistirme

Toplumsal cinsiyet kavrami, kadmlar ve erkekler arasin-
daki esitsizligin kaynaginin biyolojik farkliliklar degil,
toplumsal ve kiiltiirel baglamlar oldugunu vurgular ki
bunlar ¢esitli stratejilerle doniistiirtilebilir. Bu donitistiir-
menin sonunda varilmak istenen hedef, toplumsal cinsi-
yet esitligi, yani firsatlara, kaynaklara ve hizmetlere eri-
simde hi¢ kimsenin cinsiyetinden dolay1 bir esitsizlikle
kargilagmamasi ve ayrimciliga ugramamasidir (UNDP,
2001). Bu hedefe ulasmada kullanilabilecek en 6nemli
stratejilerden biri olan toplumsal cinsiyet egitimi, top-
lumsal cinsiyete iligkin farkindalik, bilgi, beceri ve dav-
ranig degisikligi hedefleyen bir gelistirme etkinligidir
(UNESCO, 2000).

Toplumsal cinsiyet esitligi anlayiginin gelisebilmesi igin
gergeklestirilen egitimlerde, bireylerin iki temel beceri-
ye sahip olmasi amaglanmaktadir. Bunlardan ilki olan
toplumsal cinsiyet duyarliligs, cinsiyetler arasindaki fark-
liliklarin, bunlar {izerinde yiikselen sorunlarin ve esit-
sizliklerin varligini kabul etme, goriiniir kilma ve bunu
stratejiler ve eylemler i¢ine dihil edebilme becerisi ola-
rak tanimlanir (UNDP, 2001; UNESCO, 2010). Top-
lumsal cinsiyet duyarliligi, toplumsal cinsiyet farkinda-
liginin baglangi¢ asamasi olarak kabul edilir. Toplumsal
cinsiyet farkindaligi cinsiyetler arasindaki farkliliklarin
-ki bunlar bireylerin kaynaklara ve hizmetlere erisme ve
denetleme yeteneklerini etkiler- 6grenilmis davraniglara
dayali olduguna iligkin daha elestirel ve daha sorgulayi-
c1 bir kavrayistir (UNESCO, 2010). Toplumsal cinsiyet
farkindaligi, toplumsal cinsiyet esitsizliginden ve ayrim-
ciligindan kaynaklanan sorunlari, ¢ok belirgin olmadik-
larinda bile, tespit edebilme becerisidir (USAID, 2007).
Bu farkindalik, toplumsal cinsiyet parametresinin, biit{in
toplumsal kurumlarin projelerinde, programlarinda ve
politikalarinda igerilmesini, ana-akimlagtirilmasini (gen-
dermainstreaming) gerektirir.

Bu kavramsal ¢erceve iginden bakildiginda, 6gretmenler
icin diizenlenecek bir toplumsal cinsiyet egitimi, top-
lumsal cinsiyet esitligi konusunda amaglanan toplumsal
degismeyi baglatma potansiyeline sahiptir. Ciinkii 6gret-

' Bu calisma, “Making room for gender sensitivity in pre-service
teacher education” adiyla European Researcher dergisinin 2013,
vol.(61), No:10-2 sayisinda yayinlanan makaleden kisaltilmigtir.
Online erigim i¢in bkz. http://www.erjournal.ru/en/archive.html
2 Yard. Dog. Dr. Yasemin Esen. A.U. Egitim Bilimleri Fak.

menler, derslik i¢cindeki ve digindaki tutumlari, yontem-
leri ve uygulamalariyla bir rol modeli olma iglevleriyle,
bu esitlige ulagmada stratejik degisim ajanlar1 olarak ko-
numlanmuglardir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin 6ncelikle
tiyesi olduklar1 toplumun cinsiyetgi kalip yargilarini ve
6n yargilarint dolayisiyla esitsizlik tireten yapiyt teghis
edebilmeleri, sonrasinda ise bireysel ve mesleki yagam-
larinda bu yapiy1 yeniden iireten inanglarinin, davranis-
larinin ve tutumlarinin farkina varmalar1 gerekmektedir.
Bunun i¢in de 6zel bir duyarlilik ve farkindalik egitimi
gerckmektedir.

) Kiiresel Bir Problem
Ogretmen Egitiminde Toplumsal Cinsiyet Giindemi

Ogretmen egitimi programlari konusunda kiiresel bag-
lamdakien biiytik sorunlardan biri de, toplumsal cinsiyet
konusuna odaklanan derslerin eksikligidir. Geligmis ve
gelismekte olan iilkelerde 6gretmen yetistiren kurum-
lar, 6gretmen egitiminin bir pargasi olarak toplumsal
cinsiyet esitligi konusunda dersler, seminerler ya da
atdlye galigmalart diizenlemek konusunda kararli bir
tutum sergileyememektedirler (Gaudet and Lapointe,
2002; Gudbjornsdottir, 2012). Ogretmenlerle ve 6gret-
men yetigtiren egitimcilerle yapilan gesitli aragtirmalar,
toplumsal cinsiyet konusunun 6énemine yapilan kiiresel
vurguya ragmen ne hizmet 6ncesi ne de hizmet i¢i bag-
lamda, toplumsal cinsiyet konularina odaklanan sistema-
tik bir egitimin s6z konusu olmadigini gostermektedir
(The American Association of University Women, 1999;
Cushman, 2010; Knipe, Leith, Gray, McKeownve Car-
lisle, 2002; Malmgren and Weiner, 2001; Weiner, 2000;
Younger ve Warrington, 2008; Buchberger, Campos,
KallosveStephenson, 2000).

Bu durumun nedenleri arasinda, 6gretmen yetistiren
kurumlarda uygulanan miifredatin yeterince yogun ol-
masi gosterilmektedir.Bu yaklagimi savunanlara gore,
toplumsal cinsiyet esitligi perspektifinin, tasarim, icerik
ve Ogretim yaklagimu gibi 6gretmenlerin ugragtiklart bir
¢ok konuya dahil edilmesi kolay degildir (Oxfam, 2004).
Ayrica 6zellikle ABD’de, ‘toplumsal cinsiyet, farklilik ve
¢ok kiiltiirliilitk derslerinin bir pargast olarak zaten ele
alinmaktadir, dolayisiyla bu konuda 6zel bir derse gerek
yoktur’ yaklagimi da savunulmaktadir (Weiner, 2000).
Ogretmen yetistiren egitimciler agisindan toplumsal
cinsiyet diisitk 6ncelige sahip bir konudur. Diger fak-
torlerle birlikte bu durum sonug olarak gretmen egi-
timinde genel bir toplumsal cinsiyet sdylemi yokluguyla
sonuglanmaktadir (Weiner, 2000).

One siiriilen bu gerekgelere ragmen, bireysel gabalarla
gesitli seminerler, se¢imlik dersler ve atdlye ¢aligmala-
r1 yoluyla bu eksiklik giderilmeye ¢alisgiilmaktadir. Bu
gergevede 6gretmen adaylari, 6gretmenler ve 6gretmen
yetistiren akademisyenlerle gerceklestirilen toplumsal
cinsiyet egitimleri, oldukga bagarili sonuglara ulagildigim
gostermektedir(Allana, Asad ve Sherali, 2010; Kawana,
2009, Sanders, 1996). Aragtirmalar, toplumsal cinsiyet
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egitiminin katilimcilarda daha esnek bir toplumsal cin-
siyet rolii yonelimine, kendi yagamlar1 {izerindeki kon-
trol duygusunda ve 6z-saygida giiclenmeye yol agtigini
gostermektedir(Haris, Melas veRodacker 1999). Ayrica
bu derslere devam edenlerin, cinsiyetgilige ve diger top-
lumsal egitsizliklere kargt biling/farkindalik, 6z-saygi/6z-
giiven, toplumsal eylemcilikmotivasyonu kazandiklari
ve kadnlarla diger ezilen gruplara kargi daha esitlikgi tu-
tumlar gelistirdikleri belirtilmektedir (Stake, 2006; Stake
and Hoffmann, 2001).

Ttirkiye’de de 6gretmen yetistiren yiiksekégretim ku-
rumlarinin miifredatinda, toplumsal cinsiyet konusunu
iceren Ozel bir ders heniiz bulunmamaktadir.Bu eksiklik
bazi tiniversitelerde se¢imlik derslerle ya da bazi zorun-
lu derslerin iceriklerine toplumsal cinsiyet konulariin
eklenmesi yoluyla giderilmeye galigilmaktadir. Ornegin
Erden (2009), yiirittigi se¢imlik derse devam eden
ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine ilig-
kin tutumlarinda olumlu yénde degisiklikler oldugunu
belirtmektedir. Esen’in (2013) yiirtttiig ¢alismada da,
zorunlu bir dersin igerigine eklenen toplumsal cinsiyet
egitimi ile, 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesi ve son-
rast duyarlilik ve farkindalik diizeyleri arasinda olumlu
yonde degisiklikler oldugu belirlenmigtir. Aragtirmanin
sonunda, katilimcilarin toplumsal cinsiyet konusundaki
kisa siireli sistematik bir egitimle bile, geleneksel deger
yargilarini sorgulamaya bagladiklar1, kendi 6zel yagam-
larindan baglayan ve mesleki alana yayilan bir degisim/
doniistim motivasyonu kazandiklari gdzlenmistir.

Diger taraftan Sabanci Universitesi tarafindan yiiriitii-
len toplumsal cinsiyet esitligi igin “egiticilerin egitimi”
amaciyla baglatilan ve 2008°den beri diizenli araliklarla
gergeklestirilen Mor Sertifika, 6zellikle lise 6gretmenleri
i¢cin 6nemli bir hizmet-i¢i egitim programudir. Progra-
min amaglari soyle siralanmaktadir: Toplumsal cinsiyet
galigmalarinin lise egitimi iginde ana-akimlagmasini; bu
konudaki duyarliligin derslere ve okul igi etkinlikle-
re yansimasini saglamak; lise 6gretmenlerinin ve onlar
araciligryla liseli genglerin kadinlarin insan haklan ko-
nusundaki farkindaliklarini artirmak; katilimeilar arasin-
da toplumsal cinsiyet {izerine ortak bir dil olusturmak,
“6grenmeyi 6grenme” prensibine odaklanmak; lise 6g-
retmenlerini toplumsal cinsiyet bilinciyle egitim strateji-
leri gelistirme konusunda giiglendirmek ve desteklemek
(http://www.sabancivakfi.org/sayfa/mor-sertifika-prog-
rami).

KSGM'nin vyiriittiigii 2008-2013 Toplumsal Cinsiyet
Esitligi Ulusal Eylem Plani Izleme ve Degerlendirme
Toplantilar1(2011) cercevesindeele alinan bagliklardan
biri de “Kadin ve Egitim”dir. Bu baghk altinda Eylem
Planinda 6ngoriilen hedefler ve stratejiler konusunda
Tiirkiye’de alinan yolla ilgili bilgi verilmektedir. Ra-
por incelendiginde, 6zellikle MEB biinyesinde ¢esitli
kampanyalar ve projeler (6rnegin, Ana Kiz Okuldayiz
Okuma Yazma Kampanyasi, Ozellikle Kiz Cocuklari-

nin Okullulagma Oranlarinin Artirtlmasi Projeleri, Egi-
timde Cinsiyet Esitliginin Desteklenmesi Projesi, Sarth
Egitim Yardimu vb.) ¢ergevesinde 6nemli ¢aligmalarin
yapilmakta oldugu goriilmektedir. Ayrica, Ulusal Ey-
lem Plan1 hedefleri ¢ergevesinde, 6gretim programlari,
ders kitaplar ve diger egitim materyallerinin cinsiyetgi
dilden arindirilmasi, cinsiyet ayrimcilign igeren resim,
ifade ve benzeri tiim 6geler ile cinsiyetlere yonelik kalip
yargilarin ¢ikarilmast amaciyla, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig: biinyesinde “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Ko-
misyonu” kurulmustur.

Ancak bu politika ve uygulamalarin hayata gegirilmesin-
de en 6nemli gorev, 6gretmenlere ve okul yoneticileri-
ne diigmektedir. Toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya
yonelik politikalar hayata gegirilmezse, yani okullarda ve
derslik ici siireclerde somutlagmazsa, istenen hedefleri
gerceklestirmek miimkiin degildir. Bu agidan YOK biin-
yesinde, ozellikle 6gretmen yetistirme politikalart bag-
laminda tretilecek politikalarin en kisa zamanda hayata
gecirilmesi gerekmektedir. Yiiksekogretim ders igerikle-
rinde toplumsal cinsiyet farkindaliginin olusturulmasina
yonelik olarak dort temel alandaki (egitim, medya, sag-
lik, hukuk) miifredata toplumsal cinsiyet esitligi vizyo-
nunun eklenmesi i¢in bazi galigmalar baglatilmus, fakat
devamlilig1 saglanamamuigtir. Bu nedenle Eylem Planin-
daki en 6nemli stratejilerden biri olan toplumsal cinsiyet
esitligi konularma egitim fakiiltelerinin lisans ve lisan-
stisti programlarinda yer verilmesi noktasinda, hentiz
somut bir adim atilmamigtir.

Ogretmen Yetistiren Fakiilteler Icin Bir Ders Onerisi

Bir 6nceki boliimde toplumsal cinsiyet egitimi bag-
laminda 6zellikle Tirkiye agisindan meveut durum,
olumlu ve olumsuz yonleriyle ele alinmaya caligilmig-
tt. Bu baglik altinda, egitim fakiiltelerinin miifredatina
zorunlu ya da segimlik statiide ve “Toplumsal Cinsiyet
ve Egitim” (TCE) adiyla cklenebilecek olan bir dersin
ana ¢ergevesi ¢izilmeye galisilacaktir. Burada amag, ilgili
konuda bir program gelistirme ya da modiil olugturma
galigmast igin temel olusturmak, bir baglangi¢ yapmaktir.

a) TCE Dersinin Hedef Kitlesi: TCE dersinin
hedet kitlesi oncelikle egitim fakiiltelerine devam
eden dgrencilerdir, fakat ayni zamanda meslegi icra
etmekte olan 6gretmenler i¢in de uygulanabilir.

b) TCE Dersinin Genel Amaci: Hem hizmet-6n-
cesi hem de hizmet-ici egitimler araciligt ile 6gret-
men adaylart ve 6gretmenler igin planlanacak bir
TCE dersi, 6ncelikle toplumsal cinsiyet duyarlilig:
ve farkindaligr kazandirmay1 hedeflemelidir. Bagka
bir ifadeyle dersin genel amaci, 6gretmen adaylari-
nin mevcut toplumsal cinsiyet esitsizligine iligkin
bilgi ve kavrayiglarini gelistirmek ve hem toplum-
sal hem de mesleki alanlarinda bununla miicade-
le edebilme potansiyellerini hayata gecirmelerini
saglamaktir. Bu hedef cercevesinde, bilgi, beceri ve
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tutum boyutlarinda dersin alt amaglar1 soyle 6zet-
lenebilir:

» Bilgi Boyutu: TCE dersi katilimcilara toplum-
sal cinsiyet esitsizligi, acik/Ortiik ayrimcilik, bir
ayrimcilik bigimi olarak kalipyargilar/6nyargilar,
okul kiilttirtiniin toplumsal cinsiyet esitsizligini
yeniden iireten yapisi gibi konularda bilgi verme-
lidir.

» Beceri Boyutu: TCE dersi, 6ncelikle katilimcila-
rin kendileri bagta olmak iizere, toplumsal-kiiltii-
rel oriintiilerdeki, yazili ve gérsel materyallerdeki
kalipyargilar1 fark edebilme becerisi kazandirma-
lidir. Mesleki baglamda ise, 6gretim programla-
rinda, materyallerinde, yontemlerinde ve derslik-
i¢i etkilesim siireclerinde mevcut olan toplumsal
cinsiyet esitsizligini fark edebilme, toplumsal ve
mesleki stireglerde bununla miicadele edebilme
becerisi kazandirmalidir.

» Tutum Boyutu: TCE dersi, katilimcilarin, ayrim-
ciliga ugrayan kisi ve gruplarla empati kurmalari-
ni, toplumsal cinsiyet esitligini gelistirme kararli-
ligina sahip olmalarini, bireylerin fark yaratabile-
cegine inanmalarini, kalipyargilara iligkin siipheci
ve elegtirel bakisa sahip olmalarini saglamalidir.

¢) TCE Dersinin Ogrenme Kazanimlari: Bu bag-
lamda katilimcilarin hangi bilgiler araciligiyla, ne
gibi beceriler elde etmesi ve hangi tutumlar: gelis-
tirmesinin beklendiginin belirlenmesi ¢ok énem-
lidir. Bagka bir ifadeyle, dersin kazanimlar1 genel
bir cercevede diigtiniildiigiinde, bilgi, beceri ve tu-
tum boyutlarinda ele alinmalidir. S6z konusu ders
gergevesinde gerceklestirilecek egitimin sonunda
katilimcilar;

> Insan haklar1 cergevesinde toplumsal cinsiyet
esitliginin dnemini agiklar.

» Cinsiyet esitsizliklerinin biyolojik temelli olma-
digini, toplumun ve kiiltiirtin ayrimer bakig agi-
sindan kaynaklandigini ayirt eder.

» Toplumsal cinsiyet esitligi konusunda elde ettigi
bakis acisini kendi yasam deneyimleriyle 6rnek-
lendirir.

» Hem yerel hem de evrensel baglamda, toplumsal
cinsiyet esitsizliginin nedenlerini ve sonuglarini
iligkilendirerek irdeler.

» Toplumsal cinsiyet esitligi konusunda elde ettigi
bakis agisini kullanarak gelecekte kargilasabilecegi
olasi sorunlarla ilgili ¢6ziim 6nerileri geligtirir.

» Cinsiyetlerle ilgili 6nyargilara ve kalip yargilara
dayali diistincelerin, toplumsal cinsiyet esitligini
engelledigini kabul eder.

» Toplumsal cinsiyet esitliginin savunulmasinin

>

onemini kabul eder.

Cinsiyetlerle ilgili 6nyargilara ve kalip yargilara
dayali diisiincelerini olumlu yonde doniigtiirme
konusunda sorumluluk alir.

d) TCE Dersinin Icerigi: Ogrenme kazanimlari

>

>

>

gercevesinde diizenlenecek ders iceriginin su nok-
talara odaklanmasi gerekmektedir:

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet terimlerinin an-
lamlar,

Toplumsallasma siirecinde cinsiyet ve toplum-
sal cinsiyet rollerinin kazanilmasi (ailenin, akran
gruplarinin, televizyonun, okulun vb. etkiler1)

Kiilttirel/toplumsal degerler baglaminda cinsiyet
rolii kalipyargilari,

Toplumsal yasamin ¢esitli alanlarinda cinsiyetler
arasindaki ayrigimlar (giindelik yagamda, insan
iligkilerinde, ¢alisma yasaminda vb.)

Egitim siiregleri ve okul kiiltiirti baglaminda top-
lumsal cinsiyet

Toplumsal cinsiyet esitligine ulasmada okulun ve
dgretmenlerin donistiiriicii rolii (toplumsal cin-
siyet esitligini tegvik eden politikalarin ve strateji-
lerin hayata gegirilmesi)

Toplumsal cinsiyete duyarli bir derslik iklimini
yaratmanin yollar1 ve yontemleri

Ogretmen adaylariyla yiiriitiilecek bir TCE der-
sinde, katilimcilarin 6zellikle son madde ¢ergeve-
sinde gelistirecekleri uygulamalar bir ¢ok agidan
oldukca énemlidir: Oncelikle, derslikteki top-
lumsal cinsiyet esitligi, egitimle yurttashigi insan
haklarina baglayan bir anahtardir. Diger yandan
pedagojik uygulamalarda toplumsal cinsiyet esit-
ligi, hem kizlar hem erkeklerin 6grenme dene-
yimlerinin dogasin etkilemekte, boylece yalnizca
kaliteli bir egitimin degil, 1yi bir yagam kalitesinin
de merkezi bileseni olmaktadir. Bu nedenlerle
derslikte toplumsal cinsiyet esitligini saglamak,
temelde insan haklari konusu olarak digtiniillme-
lidir (Oxfam, 2004).

e) TCE Dersinde Uygulanacak Yontem ve Tek-
nikler: Yukarida siralanan bagliklar altinda, ka-
tilmecilara hem kuramsal/kavramsal bir ¢erceve
sunulmali, hem de uygulamali ¢aligmalar ger¢ek-
lestirilmelidir. Bu uygulamalar siiresince, kolaylag-
tiricinin kaginmasi gereken, ya da en az bagvurmasi
gereken yontem, diiz anlatim olmaldir. Ciinki
amaglar, kazanimlar ve igerik baglaminda diigiiniil-
digiinde, bu tiir bir dersin mimkiin oldugunca
katilimcilart merkeze ¢ekebilmesi oldukga énem-
lidir. Derslikte kazanilan bilgi, katihmcilarin giin-
delik yasamlariyla ilgili ger¢ek kosullar anlamala-
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rina zemin saglamalidir (Shor, 1980).Bunun igin,
katilimecilarin giindelik yagantilarina yakin olan ve
kendi diigtinsel, duygusal ve kiiltiirel kaynaklarina
dayanan 6grenme siirecleri olusturmak,yani yagan-
trya dayali bilgiyi merkeze ¢ekmek gerekir.

Bu ¢ercevede derslik i¢i 6grenme/6gretme stireglerin-
de canlandirma (dramatizasyon), sinif tartigmast,
goriis gelistirme vb. katilimcilar: aktif hale getire-
cek yontem ve teknikler kullanilmalidir. Ornegin
drama teknigi kullanilarak ‘kendimizdeki’ ve ‘bag-
kalarindaki’ cinsiyetgi diigiince, tutum ve davranig-
larin glindelik yagama ve egitim siireclerine yansi-
ma bigimleri ele alinabilir. Toplumsal yasamda sik
kargilagilan sorunlardan biri olan kadina yonelik
siddetle ilgili 6rnek olay incelemesi yapilabilir.
Medyanin cinsiyetgiligi {iretme bicimleri reklam
ve dizi rnekleri tizerinden tartigilabilir.

f) TCE Dersinin Ogrenme Kaynaklar1: Dersin
Ogrenme kaynaklari arasinda kaynak kitaplar, bi-
limsel aragtirmalar, kurumsal raporlar 6nemli yer
tutmalidir. Ancak bunlar kadar énemli olan web
kaynaklari, gorsel materyaller (kisa filmler, belge-
seller, gazete kesikleri vb.), konuyla ilgili uzman
konuklarin da mutlaka devreye sokulmas: gerek-
mektedir.

g) TCE Dersinin Degerlendirme Olgiitleri: S6z
konusu dersin amaglari, kazanimlari ve igerigi bag-
laminda, geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yak-
lagimlarmin (yazili smavlar vb.) uygun olmayacag:
diisiiniilmelidir. Dolayisiyla, katilimcilar: elde et-
tikleri kazanimlart aktif bir bi¢cimde kullanabile-
cekleri uygulamali ¢aligmalara yonlendirmek ve
gesitli iirfinler ortaya ¢ikartmalari i¢in tegvik etmek
siirecin 6nemli bir pargasidir. Ornegin katilimcilar,
bilimsel aragtirma tekniklerini kullanarak (anket,
goriisme, katilimer gézlem vb.) kiigiik 6lcekli arag-
tirmalar yapabilirler. Ya da toplumsal cinsiyet esit-
sizligi baglaminda segtikleri bir toplumsal sorunla
ilgili roportajlar yaparak spot filmler ¢ekebilir, afig-
ler ve posterler hazirlayabilirler.

Sonug ve Oneriler

Egitim, pek ¢ok anlamda oldugu gibi, cinsiyet esitligi ko-
nusunda da toplumsal degismeyi baglatacak ana giictiir.
Egitim politikalar1 egitimde toplumsal cinsiyet esitligini
tesvik etse de, dgretmenleri bu siirecin aktorleri olarak
yetkilendirmedikge esitligin gerceklesmesi olast degildir.
Dolayistyla bu anlamda uygulanabilecek en iyi strateji-
lerden biri 6gretmenlere toplumsal cinsiyet esitligine do-
niik duyarlilik ve farkindalik kazandirmaktir. Ogrenciyle
yiiz yiize ve yakin iligki kurabilme sansi olan 6gretmen-
ler, toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasina yoénelik
yeni Slgiitlerin, rollerin ve tutumlarin gelismesinde ¢ok
onemli islevlerde bulunabilirler (Frawley, 2005). Og-
retmenlerin toplumsal cinsiyet esitsizligine kargt mikro

diizeyde geligtirebilecekleri direng ve okul i¢i ya da sinif
ici yeni stratejiler, toplumsal cinsiyete dayali tabakalag-
manin degistirilmesi/doniistiirilmesi i¢in kullanilabilir.
Bunun gerceklesebilmesinin en énemli yolu, 6gretmen
yetistirme politikalar1 ¢ercevesinde ‘nitelikli 6gretmen’
tanimi i¢ine toplumsal cinsiyet duyarliligini da dahil et-
mek ve dgretmen yetistiren kurumlarin bu konuyu zo-
runlu dersler ¢ergevesinde ele almasini saglamaktir.

Tirkiye’deki egitim fakiiltelerinde gergeklestiri-
len az sayidaki calismada, katilimcilarin toplumsal
cinsiyet konusundaki kisa siireli sistematik bir egi-
timle bile, geleneksel deger yargilarini sorgulamaya
bagladiklari, kendi yasamlarindan baglayan bir de-
gisim/doniisim motivasyonu kazandiklari(Esen,
2013), olumlu yonde tutum gelistirdikleri (Erden,
2009)gozlenmistir. Ayrica toplumsal cinsiyet egiti-
minin, katitlimcilarda yeni farkindaliklar ve duyar-
liliklar yaratabildigi, ya da var olanlar1 kavramsal
bir cerceveyle destekleyebilme becerisi kazandi-
rabildigi de goriilmiistiir. Sonug olarak 6gretmen
adaylarmin toplumsal cinsiyet esitligi konusunda
egitilmelerinin 6nemli oldugu ve fark yaratabil-
digi agiktir. Ancak hizmet dncesinde verilecek bu
egitimlerin yarattign olumlu diigiince ve tutum
degisikliklerinin uzun vadede devam edecegini
soyleyemeyiz (Erden, 2009). Dolayisiyla bir defa-
lik farkindalik yaratmanin Gtesinde, stirdiiriilebilir
toplumsal cinsiyet duyarlilig1 i¢in, 6gretmenlerin
hizmet-ici egitimlerle de desteklenmesi gerekmek-
tedir (Chisholm and McKinney, 2003). Bu tiir egi-
timler, 6gretmenlerin pratik ¢oziimler gelistirme-
lerine yardime1 olmaly, izleme ve takip destegi de
buna eglik etmelidir.Hizmet 6ncesi egitim kurum-
larmin ve hizmet-i¢i mesleki gelisim saglayicilari-
nin ¢abalar esgiiddiimlii yiiriitiilmeli ve sistemli bir
bi¢imde belgelenmelidir. Ayrica 6gretmenler icin
uygulama odakli materyaller hazirlanmali ve yeni
pedagojiler iizerinde birlikte ¢aligmalari amaciyla
mesleki iletisim aglar1 olusturulmalidir (Oxfam,
2004).

Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin mevcut yapi-
lar1 ve programlar ile ilgili tartigmalarin giincellenmesi
gerekliligi de unutulmamalidir. Ctinkii 6gretmen yetis-
tiren kurumlarda izlenen 6gretim yontemleri, okutulan
ders kitaplar1 ve bu kurumlarda gorev yapan akademis-
yenlerin tutumlar1 baglaminda, 6gretmen egitiminin tam
da kendisi erkek egemen bir yapiy: yeniden tiretmekte-
dir (Lumadi and Shongwe, 2009; Zittleman and Sadker,
2002). Ttrkiye’de 6gretmen yetistirme stireglerinin bu
agilardan hentiz aragtirma odagina ¢ekilmemis olmasi
biiyiik bir eksikliktir.Bu gergevede egitim bilimleri arag-
tirma gelenegi icinde, toplumsal cinsiyet bakis acisinin
giiclendirilmesi, desteklenmesi ve egitim fakiiltelerinde-
ki akademisyenlerin duyarliliklarini arttiracak seminer-
lerin diizenlenmesi 6nemli adimlar olacaktir. Toplumsal
cinsiyet esitligi konusunun miifredata dihil edilmesi, bu
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konuda ¢aligmak isteyen akademik personelin egitilmesi,
egitim modiilleri ve materyallerinin gelistirilmesi de egi-
tim fakiiltelerinin yapabilecekleri arasindadir.
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Okul Kiiltiiriinde Cinsiyetci Bir Pratik:
Dil
Arzu Saldiray’

Eril kdltirin degisen kosullar icinde kendini surekli
olarak nasil yeniledigini bagsimdan gecen bir ani ile
anlatmak istiyorum. Bundan iki hafta énce bir erkek
o6dgrencim aglayarak yanima geldi. Neden agladigini
sordugumda, bahcede kiz arkadaslariyla ip atladigi
icin diger erkek arkadaslarinin “utanmiyor musun
kizlarla ip atlamaya” diyerek kendisini sucladiklarini
anlattl. Ben de toplumsal cinsiyet tGizerinde 6zenle Is-
rar eden bir egitimci olarak hemen bu olaya el attim.
Cocuklara bu davraniglarinin yanls oldugunu, oyun-
larin “kiz oyunu” ya da “erkek oyunu” seklinde ayril-
mamasi gerektigini anlattim. Derken bu konuda bir
ayrim yapmamalari gerektigini anladilar. Birka¢ gun
sonra bahgede iki erkek 6grencimin kizlarla ip atla-
diklarini gortiince ¢ok mutlu oldum. Onlarla yaptigim
konusma ise yaramigti. Hatta dylesine ki diger erkek
cocuklardan oyuna katilanlar olmustu. Ancak c¢ok
strmeden dgretmenler odasinda duyduklarim karsi-
sinda dehgete kapildim. Ayni gin erkek 6gretmen-
lerden biri bahgcede ndbet tutarken benim iki erkek
o6grencimin kizlarla ip atlamasini saskinlkla izlemis.
Yanlarina giderek “utanmiyor musunuz kizlarla ip at-
lamaya” diyerek g¢ocuklari suglamis. Bu suglamanin
karsisinda cocuklarin cevabl neyse ki sevindirici:
“Ogretmenimiz bize bdyle égretti”.

Bu olay emek ve sabirla donustirmeye c¢a-
baladigim toplumsal cinsiyet rollerinin ne denli siki
ve degismeye kapali oldugunu bir kez daha gosterdi
bana. Kugik 6grencilerim ne demek istedigimi anla-
maya caligmiglardi, hemen oyunlarinda kullanmaya
baslamiglardi. Ama ne yazik ki bununla bitmiyordu.
Erkek 6gretmenlerin de biling duzeyleri ile micade-
le etmem gerekiyordu. Eril zihniyet yeni kurdugum,
¢ocuklarda olusturmaya gabaladigim hassas yapiyi
nerdeyse tuzla buz ediyordu. Oyunlarin cinsiyetgi
bir ayrimla oynanmasi gerektigi gibi kisir bir bakig

! Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Programlari ve Ogretimi Anabilim Dali

agisinin yani sira sanki kizlarla oynamak algaltici ve
klguUk dusuriciymus gibi 6rtiik mesajlarla gelecegin
toplumsal cinsiyet tohumlari boylelikle verilmeye ¢a-
lisiimisti.

Bu olaydan da anlasildigi tGzere okulun asli bilese-
ni olarak okul kultirGnu belirleyen 6gretmenler ve
okul yoneticileri toplumsal cinsiyet kodlarini benim-
semis, i¢sellestirmis bir kesimi olusturmaktadir. Bu
dgretmenlerin yetistirildikleri egitim kurumlar (basta
egitim fakulteleri) da cinsiyetgi pratikleri tahkim eden
bir isleve sahiptir. Diger bir deyisle 6gretmen yetis-
tirme sistemimiz batlnlyle cinsiyetgidir. Dolayisiyla
az Once aktardigim olayin benzerlerini okul ortamla-
rinda deneyimlememiz son derece dogaldir. Onemli
olan toplumsal cinsiyet farkindaligina sahip olup ol-
madigimizidir. Béylesi bir farkindaliga sahip degilsek
yani basimizda her glin tekrarlanan bu gibi eylemleri
anlamlandirmamizda mamkun degildir.

Okullarda toplumsal cinsiyet rolleri gizli ya da ortuk
bicimde ¢ocuklara surekli yasatilir. Az dnceki 6rnekte
oldugu gibi kimi zaman oyunlarla kimi zaman sdy-
lemlerle. “Utanmiyor musun?” sorusu igerdigi ortik
mesajlar bakimindan oldukg¢a nefret doludur aslinda.
Kadini asagilayan, erkekligi ylcelten ortik mesajlar
icerir. Bu gibi ayrimci ve nefret dolu ifadeler cocugun
toplum igindeki sinirini, roltint, dis glclinl, hayat
tasavvurunu belirleyecektir.

insan kelimeleriyle disiinir, kelimeleriyle anlar,
anlatir, kelimeleriyle sever, kelimeleriyle nefret eder.
Okulda kullanilan her kelime bellegimize kaziniyor,
yerlesiyor, yasam sinirlarimizi, tercihlerimizi, rolleri-
mizi belirliyor. Bu konuda Adana Egitim-Sen 5. De-
mokratik Egitim Kurultay! Toplumsal Cinsiyet Esitligi
Komisyonu tarafindan yapilan “Okul Kilttrindn Olu-
sumunda Cinsiyetci SOylemlerin Etkisi” baslikl aras-
tirma 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan kullanilan
cinsiyetci soylemleri goézler 6nline sermektedir. 2
Arastirma 292 kadin ve 205 erkek olmak lzere top-
lam 497 6gretmen, 401 6grenci ve 6 d6grenci velisi ile
yapimistir.

Ogretmenlere gore, ogrenciler arasinda dolagan
cinsiyetci sdylemlerin daha ¢ok kiz 6grencileri hedef

2 http://www.egitimsen.org.tr/dek/bizden.
php?kod=19507&sube=0#.UqXdANJdVsU
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aldigi; bunlarin kadinlarin rolini kiglimseyen ve
kiz 6grencileri belirli kaliplara hapseden ve onlarin
oznelliklerini ve 6zglrlik alanlarini tanimayan soy-

lemlerin sikg¢a kullanildigi gérilmektedir.

Arastirmaya goOre o6gretmenlerin okuldaki dersler
ve glndelik hayat iletisimi
surdartrken asagidaki ifadeleri siklikla kullandiklari
gorilmustar:

icinde o6grencilerle

®,

+ Genel olarak 6gretmenlerin, ebeveyn sdyle-
mine benzer bigimde, 6grencilere “kizim-oglum”
biciminde hitap ettikleri; ayni zamanda “Adam
olun” “Sizden adam olmaz!” gibi asagilayici soy-
lemleri her iki cins icin siklikla kullandiklari;

R/

% Ogretmenlerin dgrencileri denetim altina al-
mak icin: “Bana erkek sézii ver”, erkek 6grenciler
icin “kocum benim, aslanim, beyfendi” kizlar igin
ise, “prenses, kliglik hanim” gibi sifatlari kullan-
diklari, ayrica kizlarigin  “masallah burayi pod-
yuma cevirmissiniz!” , “erkek fatma” “bir de kiz
olacaksin” “anasina bak, kizina al”, asi kizlar igin
“kGfar agzina yakisiyor mu?” “hanim hanimcik

ol”, “kiz dedigin agir bagh olur” gibi cinsiyetgi

ifadelerle birlikte erkek 6grencilere yonelik “kari
gibi ne agliyorsun” benzeri kadinlari asagilayici
sozleri rahatlkla kullandiklari gértlmustr.

Toplumdaki cinsiyetgi soylemlerin okul ortaminda
kendine ¢ok rahat yer buldugu goérilmektedir. Okul
ortaminda kullanilan cinsiyet¢i sdylemler karsisinda
egitimcilerin aldigi tavirlar basimdan gecgen olaydan
da anlasilacagi tUzere cinsiyetciligi pekistirmektedir.
Ancak unutulmamalidir ki dil degiskendir ve toplumla
beraber dil de degisir. Dolayisiyla dislnceleri degis-
tirirsek dil de dogal olarak degisecektir.

Bu baglamda eril kdltdrin doénustirilmesinde
o6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algisini yikseltmek
¢ok 6nemli bir hale gelmektedir. “Utanmiyor musun
kizlarla oynamaya”, “erkek s6zU” , “adam gibi adam”,
“adam olun/ sizden adam olmaz”, “bilim adami” gibi
erkekligi aciktan évup kadinligi asagilayan sézcuk-
ler yerine iyiligin, adaletin, sayginin, duristligin
cinsiyetle ya da cinsel yonelimle alakasinin olmadigi
hissettiriimelidir. Bunu da en iyi eylemler ve dil lize-

rinden gerceklestirebiliriz.



Dosya: Toplumsal Cinsiyet ve Egitim

(" Heteronormatif Egitime Kars1 h

LGBTI Hareketinin Politik
Pedagojisi

\ Remzi Altunpolat* )

“Cogul kalmak hakkimdur!”
Audre Lorde

Heteronormativite; biitiin bir toplumun ve kiiltiirin
“dogallagtirilmig”, “
yilan heteroseksiiel cinsel yonelim dogrultusundaki ya-
sam tarz1 ve degerlere gore tariflendigi, heteroseksiiellik
diginda kalan cinselliklerin/cinsel hallerin marjinallesti-
rildigi, sapkin kategorisine sokuldugu, gérmezden gelin-
digi, baski ve siddete maruz birakildig1 yahut uysallastiri-
larak hizaya sokuldugu bir iktidar sistemini ifade etmek-
tedir. S6z konusu sistem, biyolojik ve toplumsal olarak
birbirlerinden tamamen ayr1 olduklari, birbirlerini aile
ve lireme vasitasi ile tamamladiklar diisiiniilen kadin ve
erkek kategorilerini igeren ikili cinsiyet rejimi tizerinde
yiikselir (Cakirlar & Delice, 2012). Bu anlamda hetero-
normativite, salt heterosekstiellik digindaki yoénelim ve
kimliklerin yok sayilmasini, bastirilmasini ve diglanma-
sin1 isaretlemez, ayni zamanda kadin-erkek dikotomisi-
ne dayali toplumsal cinsiyet matrisini yeniden tireterek,
bireyleri “kadin” ve “erkek” olarak yaratir.

ideallestirilmis” ve “normal” varsa-

Verili toplumda egitim, miieesses toplumsal nizamin
idamesini ve egemen ideolojinin yeniden tiretimini sag-
lama gayesine hizmet eder. Egitim, mevcut diizenin ya-
rattigl ve derinlestirdigi asitmetrik farklilasmalarin yeni-
den tesisini ve onlarin gériinmezliginin stirdiiriilmesini
saglayacak bir amag, yap1 ve igleyise sahiptir. Egitim, yap1
ve igleyis olarak ayricalikli konumlar1 pekistirip bunlarin
“normallegtirilmesini” saglarken; igerik olarak, iktidar
iligkilerinin igsellestirilmesini saglayan, bu nedenle de
toplumdaki egemen olmayan toplumsal kesimler agi-
sindan bir tahakkiim araci olma niteligi gosterir. (Unal,
2010). Michel Foucault, okulun toplumsal normalizas-
yon i¢in biyo-iktidart gerceklestirmeye ¢alistigina vur-
gu yapar. Bedene bir makine olarak yaklagan disiplinci
biyo-iktidarin amaci; insan bedenini disipline etmek,
daha verimli ve uysal kilmak ve ckonomik denetim sis-
temleriyle biitiinlestirmektir. Toplumsal yagsam tizerine
odaklanan biyo-iktidar bir normalizasyon toplumu olug-
turur yani insanlart normlara uymaya zorlayan, onlari
normallestiren bir toplumu orgiitler (Foucault, 2011).
Bu baglamda heteronormativitenin belkemigini olustu-
ran kurumlardan biri olarak egitim, toplumsal cinsiyet
hiyerarsisinin siirekli kilinmasini ve alternatif cinsellik-
lerin marjinallestirilerek cemberin diginda birakilmasin-
da bagat rol oynar. Egitim siiregleri, cinsiyetler ve cinsel

kimlikler arasinda hiyerarsik bir farklilik modeli kurarak
gocukluktan itibaren cinsiyetli bedenlerin toplumsal ola-
rak tiretilmesine yol acar. Yani egitim tam anlamiyla bir
heteroseksiiellik fabrikasi! olarak iglev goriir.

Egitimin zorunlu heteroseksiielligi imal eden bir hetero-
sekstiellik fabrikast olmasi onun egemen olandan farkli
cinsel kimlikler ve yonelimler (lezbiyen, gey, bisekstiel,
trans, interseks/LGBTI) icin bir siddet bicimi olmasi
da beraberinde getirir. Mevcut egitimi bir “siddet”, hat-
ta bir “tecaviiz” olarak niteleyen André Gorz, egitimin,
kendimizi icsel deneyimimizle tamamen uyugmayan,
dnceden belirlenmis diisiinsel ve davranigsal kaliplara
uydurmamiz icin yapilan bir zorlama olduguna igaret
eder. Bir toplumsallagma siireci olarak egitim, tamamuiy-
la kendimize ait olmamizi engeller. Egitim siireci iginde,
hem kendimiz olmaya mahkiim oldugumuzu, hem de
kendimiz olmanin imkinsizigini Sgreniriz. Simgesel
siddetin bize megru varolug zemini birakmayan pratikle-
rine maruz kaliriz. Farkliliklar1 bastiran/diglayan deger-
lerin igsellestirilmis olmasi, egitim siireci i¢inde dayati-
lan hikim kdltiirtin siddet olarak algilanmasini engeller
(Zikreden: Unal, 2010).

Paulo Freire'nin aslinda tiim ezilenleri kapsayan su tespi-
ti egitim siirecindeki LGBTT’lerin konumlari ile birebir
orttisiir: “Ezilenlere (LGBTi’lere), tekil vakalar gibi, 1yi,
Orgiitlii ve adil toplumun genel dig gériintisiinden sapan
marjinal kisiler muamelesi edilir. Ezilenler(LGBTT’ler)
saglikli toplumun patolojisi olarak degerlendirilir; bu
nedenle de bu yetersiz ve tembel kisilerin zihniyetleri
degistirilerek toplumun kaliplarina uygun hale getiril-
melidir. Bu marjinallerin (LGBTT’lerin), terk etmis ol-
duklar1 saglikli topluma entegre edilmeleri kazandiril-
malar1” gerekir ( Freire, 2006).

Bu ¢ergevede Tiirk egitim sistemine? bakildiginda; cin-
selligin, toplumsal cinsiyet sorununun ve cinsel kimlik-
lerin okulun resmi sdyleminden diglandigi goriilmek-

“Kaos GL Dergisi Editori ve Kaos GL Egitim Koordinatorii.
Bu yaziy1 kaleme almam i¢in 1srar eden ve bir o kadar sabir
gosteren ¢ok sevgili Fevziye Sayilan’a ve Ahmet Yildiz'a
miitesekkirim.

! Okulu bir fabrika olarak degerlendiren goriisleri dogrular
nitelikte Tiirkiye’den verilecek su 6rnek oldukga carpicidir:
Eserleri yillarca ozellikle ilkdgretim kitaplarinda okullarinda
tavsiye edilen, siirlerine, 6ykiilerine, denemelerine ders
kitaplarinda yer verilen, bir bakima resmi ideolojinin ¢ocuklara
zerk edilmesi gorevini dstiilenmis Rakim Calapala’nin
kendisi de 6gretmen olan esi Nimet Calapala ile birlikte
kaleme ald1z1 87 Oguz adli kitabinda su ifadeler yer almaktadir:
“Biz burada gocuklan sadece okutmuyoruz. Insan yaptyoruz. Okul bir
insan fabrikasidir.” Zikreden : Aysegiil Yildirim Kaya, “Ders
Materyalleri: Bir Fasit Daire olarak Rakim Calapala”, Birikim,
say1: 280-281(Agustos-Eyliil 2012).

2 “Ttirk egitim sistemi” olarak adlandirmamin nedeni, egitimin
Tirkiye’de tam da muhayyel/mutasavver bir “Tiirkliik’ tanimi
tizerinden her tiirli farkliligr bu baglamda LGBT leri de yok
saymig olmasidir.
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tedir. Ancak bu durum Tiirkiye’de egitim sisteminin
toplumsal cinsiyet iligkilerinin yeniden {iretiminde rol
oynamadig anlamina gelmez. Tirkiye’de egitim siste-
mi, bir yandan bu olgularin mevcudiyetini gériinmez
kilarken bir yandan da verili cinsiyetgi pratikleri ve kim-
lik rollerini kullanmakta ve yeniden tiretmektedir (Sayi-
lan & Ozkazang) Tlkogretimden yiiksekogretime, temel
egitiminden yetigkin egitimine, genel liselerden mesleki
ve teknik egitime, devlet okullarindan 6zel okullara ve
dershanelere kadar tiim tiir ve diizeyler a¢isindan Tiirk
egitim sisteminde heteroseksiiellik digindaki biitiin cin-
sel kimlikler vatandag kurgusunun diginda birakilmigtir.

Ancak cinsel kimlik ayrimciligini ve heterosekstiel kim-
ligin ingasini salt farkli cinsel kimliklerin agik¢a olum-
suzlanmasma bakarak kavramak miimkiin degildir.
Queer? teorinin énde gelen isimlerinden Eve Kosofsky
Sedgwick’in kiiltiirtin herhangi bir vechesini, modern
homoseksiiel/heteroseksiiel taniminin elestirel bir ¢o-
zimlemesini kapsamadan anlama girisimlerinin timii-
niin sadece eksik degil, 6ziinde hasarli kalmaya mahktim
olacagr (Zikreden: Oztiirk, 2011) 6nermesinden hare-
ketle verili egitimin heteronormatif yapisini ifsa etmek

» «

® Queer, kelime anlamu itibariyle garip, “tuhaf”, “acayip”, “sira
dig1”, “cksantirik”, “siipheli”, “dengesiz”, “normal olmayan”,
“yamuk” gibi anlamlara gelmektedir. Bunun yaninda 6nceleri
Ingilizce argoda asagilayic/diglayict bigimde Tiirkge’deki
“ibne” ya da “top” kelimelerinin karsilig1 olarak kullanilan
Queer, ABD’de ana akim LGBT hareketi diginda kalan gruplar
— Queer Nation- tarafindan bilingli ve politik bir stratejinin
pargast olarak sahiplenilmis; olumsuz/negatif igeriginden
styrilarak kullanilmaya baglanmustir.

Kendiside bir escinsel olan inlii Fransiz filozof Michel
Foucault ile diger Postyapisaler diisiintirlerden,
Feminizm’den, Gey-Lezbiyen Caligmalarr’ndan ilham
alan Queer Teori, “normal”i inga eden normlarin kurulus
ve isleyls yapisini (normativite) sorgular. Cinsiyet,
toplumsal cinsiyet, cinsel yonelim ve cinsel pratiklerle
ilgili her tiir stigmatizasyona, dolayisiyla da cinsel
kimliklerin {izerine kuruldugu her tiir kategoriye karsi
durur. Kadinlhk/erkeklik, escinsellik/heteroseksiiellik
gibi taksonomilere, bu yapilarin beraberinde getirdigi
uyumluluklara kargi, cinsiyet/toplumsal cinsiyet/cinsel
yonelim kimliklerinin higbirinin “dogal” ve “normal”
olmadigini, tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal olarak
inga edildigini ve dolayistyla da iktidar iligkilerinden
bagimsiz  diisliniilemeyecegini  savunur;  hakikat
rejiminin cinsel kimlikleri nasil diizenlendigi ve bu
kimliklerle 6zdeglesmelerin bireyleri nasil miimkiin
kildigr ve kisitladigr etrafinda yogunlasarak yikici bir
politika 6nerir. Ozellikle egemen olandan farkli cinsel
oluglar (“becoming”, “devenir”) {izerine odaklanarak,
hikim cinsiyet tarafindan belirlenen ‘normal’ ve
‘sapkin’  kategorilerinin cinsel davraniglara/eylemlere
ve kimliklere yaptigi atiflarin politik elestirisini ortaya
koyar. Sibel Yardimci & Ozlem Giiglii (Der. ), Queer
Tahayyiil, Sel Yayincilik, Istanbul, 2013.

gerekmektedir. Egitim sisteminin her diizeyinin hete-
roscksist ideolojiyi nasil yansittigt ve stirdiirdiigii, top-
lumsal cinsiyet, cinsel kimlik, cinsellik ve cinsel davranig
ile iligkili kalip yarg: ve stereotipleri destekleyen politika
ve edimlerin miifredat, egitim ortamlar1 ve okul kiilt{irii
igerisinde nasil sekillendigini agiga ¢ikarilmalidir (Sa-
yilan, 2012). Okullara hangi bilginin neden girdigine,
neyin mesru bilgi ve deger olarak goriildiigiine, miifre-
datta anlatilan ve dgretilenler kadar anlatilmayip 6gre-
tilmeyenlere de projektor tutmak gerekir. Zira “ideoloji
metinde, zarif sessizlikler bigiminde yer almaktadir. Og-
retmenler ne soyledikleriyle oldugu kadar ne séyleme-
dikleriyle de 6grencilerinin diisiincelerinin, degerlerinin
ve tercihlerinin sekillenmesine yardimet olur (Ergiin).
Tarihsel ve toplumsal kokleri olan okul bilgisi kesinlikle
yansiz ve nesnel degildir. Belirli yollarla diizenlenir ve
yapilandirilir. Bilgi iktidar-tahakkiim iligkilerinde ¢ok
derin kokleri olan bir toplumsal yorumdur ve yapidir
(Tezcan, 2005).

Egitim miifredat, bilgi ve degerler seti olarak bir toplu-
mun okul vasitasiyla kendini yeniden iiretiminin ideo-
lojik ve kiilttirel aracidir. Mesru addedilen bilgi formlar
ve degerlerin ders kitaplarina girerek toplumsal yeniden
dretimin gergeklestirilmesi miifredatin ideolojik yonii-
nii imler. Bu anlamda 6gretmen agisindan izlenmesi
gereken egitim programinin hem tamamlayicist hem de
uygulamalarda simif i¢i ¢aligmalara eglik eden temel kay-
nak olmasi yoniinden 6énem arz ders kitaplari; toplumsal
anlamlarin, kimliklerin ve 6znelliklerin insasinda vazge-
¢ilmez bir rol oynar. Bu haliyle ders kitaplar1 zorunlu
heteroseksiiellige dayali sosyalizasyonun merkezinde yer
heteronormatif sistemin yeniden tretiminde dogrudan
ve dolayli katkida bulunmaktadir. ( Esen & Bagl 2002;
Sayilan, 2012).

Turkiye’de ders kitaplari, toplumsal gii¢ iligkileri iceri-
sindeki yerlesik ayrimci ideolojilerin tahkim edilmesini
saglayarak ¢ogunluga dahil olmanin yahut benzemenin
erdem olarak sunuldugu ve onaylandig: sayisi 6rnekler-
le doludur. Egemen olandan farkl: cinsellikler ve cinsel
kimlikler ders kitaplarinda ya hi¢ zikredilmemekte ya da
olumsuz ifadelerle anilmaktadir. Ornegin Tiirkce ya
da Edebiyat derslerinde Divan Edebiyati'ndaki agkin
soyut agk oldugu, buradaki sevgili imgesinin soyut bir
sevgili oldugu anlatilmakta; ders kitaplarinda siirlerine
yer verilen Divan gairlerin cinsel kimliginin {isti 6zel-
likle orttilmektedir. Yine ders kitaplarinda yapitlarindan
parcalar yer alan Hiiseyin Rahmi Giirpiar, Abdiilhak
Sinasi Hisar, Nahit Sirr1 Orik, Sait Faik gibi yazarlarin
escinsel egilimleri gizlenmekte, Mehmet Rauf’un, Resat
Ekrem Kocu’nun, Attila Ilhan’m, Kemal Tahir’in ya da
Selim Ileri’nin kimi eserlerinde escinsel ve transsekstiel-
lik temasini isledigine deginilmemektedir. Bilge Karasu,
Murathan Mungan, kiigiik Iskender, Birhan Keskin gibi
giinlimiiz yazarlarinin eserlerine ise hig yer verilmemek-
tedir (Altunpolat, 2013).
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Cocuk bedeninin pedagojiklestirilerck egemen toplum-
sal cinsiyet algisinin sekillenmesinde, adeta bireylerin
bedenine ve zihnine kazinmasinda en énemli ugraklar-
dan biri olan ilkégretimde okutulan Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 biitiiniiyle heteroseksiiel
hegemonyayr giiglendirecek niteliktedir. Heteropatri-
arkanin ¢ekirdegini olusturan anne-baba ve cocuklara
dayali aile kavrami 6ne gikarilmakta ve olumlanmakta,
aile baglarimin siki olmasina ve bu tip bir yuvaya sahip
olmanin énemine vurgu yapilmaktadir. “Egsiz yuvam”,
“benim ailem”, “ailem bana 6zel”, “evimdeyim giivende-
yim”, “bizim degerlerimiz”, “mutlu bir aileyiz”, “sicacik
yuvamiz”, “kurallar olmazsa” gibi bagliklar altinda he-
terosekstiellik normlagtirilmakta, kadinlara ve erkeklere
bigilen rol ve gorevler ile 6zcii hakikat rejiminin gergeve-
ledigi cinsiyet kaliplart mutlaklagtiriimaktadir. “Farklilik-
larimiz-Benzerliklerimiz” baghg altinda dahi farklr olug
ya da varoluglara yer verilememektedir (Kaos GL, 2013)

Ogrencilerin cinsel geligimlerinin en 6nemli devrele-
rinden biri olan cinsel kimligin biitiiniiyle belirginlestigi
ergenlik donemine tekabiil eden ortadgretim/lise ¢agla-
rinda verilen Saglik Bilgisi derslerinde de ne yazik ki
cinsel yonelim ve egemen olanin digindaki cinsel kimlik-
ler hakkinda yeterli ve saglikli bilgilere rastlamak mtim-
kiin degildir. Cok yakin bir doneme kadar liselerde ders
kitab1 okutulan Milli Egitim Bakanlig1 yayinlarindan ¢ik-
mis Lise Saglik Bilgisi Ders Kitab1 (2009)’nda egemen
olan digindaki cinsel kimlikleri ve cinsel yoénelimleri
yok farz etmenin Gtesinde escinsellik hakkinda dogru-
dan olumsuzlayict ifadelere yer vermektedir. Kitabin
83. sayfasinda “Cinsel Yolla Bulagan Hastaliklar” baghg
altinda- HIV + bireylere yonelik ayrimer dil bir yana-
AIDS bulagma riskinin en fazla oldugu gruplar listesin-
de “Escinsel iligkide bulunanlar” sayildiktan sonra AIDS
hastaligindan korunma yollarindan biri olarak “escinsel
iligkilerden kaginmak” gosterilmigtir. Kitabin “Biiyiime
Gelisme ve Ruh Saglig1” baghgini tagyan 3. Unitesinde
31. sayfada; “Cinsel kimligini bulmakta zorlanan geng-
ler, kendi cinsine yonelerek kargi cinsten olanlara ilgi
duymamak gibi egilimlere kapilabilirler. Bu egilimler
kalic1 cinsel sorunlara déniismeden kargi cinsle denge-
li arkadagliklar kurulabilmelidir.” seklinde homofobik
ifadeler yer almaktadir. 35. sayfada ise “Ruh Sagliginin
Korunmasi1” baghg altinda “Kisisel 6zellikler korunarak
yasanilan toplum gergeklerine gore davranilmaya caligil-
malidir. Boylece kisi hem toplumda yadirganmaz hem
de topluma disiince ve davraniglart ile katkida buluna-
bilir.” denilerek tstii ortiilii bi¢cimde egcinselligin top-
lum gergeklerimize uygun diismedigi vaz’edilmektedir.
30. sayfada, “Tam Ergenlik” baghg: altinda bu dénem-
de gengler karsi cinse ilgi duymaya baglar.” 33. sayfada
“Ruh Sagligini Etkileyen Kisisel Faktorler” baglig altin-
da “Cinsiyet: Kadin veya erkek olmanin sosyal hayatta
getirdigi yikiimlilitkler farkli oldugundan cinsiyetin
ruh saghgina dolayl bir etkisi vardir... Medeni durum:

Diizenli ve mutlu bir hayati olan evli kisilerin, bekar
veya bosanmus kisilere gore ruh sagliklar1 daha yerinde
olmaktadir.” ifadelerine yer verilmektedir. Kitabm “Aile
Hayat1” baglikli kisminda 49. sayfada; “Toplumun kabul
ettigi davraniglari, diger sosyal gruplarla ig birligi i¢inde
yeni nesillere benimsetmek ailenin gorevidir. ...Gengle-
re dogru ve yanhigin 6gretilmesi, drneklerle aciklanmast,
ahlaka uygun davraniglarin benimsetilmesi aile ortamin-
da bagarilabilir.”, 50. sayfada; “Aile tiyeleri, birbirlerini
sevip saymalt ve hak ve gorevlerinin bilincinde davran-
malidir. Baba ailenin birligini, aile i¢i diizeni ve ge¢imi
saglayan kisidir. Anne ise babamin yardimcisi olarak aile-
nin beslenmesini, ¢cocuklarm bakimini, aile i¢inde sevgi
ortaminit saglayan kisidir.” denilmektedir. Kitaba gore
mutlu bir aile; anne, baba ve ¢ocuklardan olugmaktadir.
Baba ve anne belirtilen gorevlerini yerine getirdigi siire-
ce cocuklar da mutlu yetismekte ve saglikli olmaktadir.
Bosanmus ailelerin ¢ocuklart mutsuz ve basarisiz olmak-
tadir. Saghk Bilgisi kitabr genglere cinsellik konusunda
saglikli bilgiler vermek yerine heteroscksiiel iliskiye da-
yali aileyi ylicelterek acikga escinsellere yonelik nefret ve
onyargiyt demek olan homofobiyi kériikleyecek bir dile
sarilmaktadir (Altunpolat, 2013).

Sadece egitim miifredat1 degil disiplin mevzuati, 6gret-
men-6grenci etkilesimi, kilik-kiyafet, gézetim-denetim
gibi bir¢ok uygulama, okuldaki ritiieller ve hatta okulun
fizik mekini mesela tuvaletler* toplumsal cinsiyet fark-
lilagmasini belirginlestirerek heteronormatif yapinin de-
vamliligini saglarlar.

Bununla birlikte egitim, iktidar iligkilerinin yeniden
trretildigi bir alan oldugu kadar ¢esitli kimlikler {ize-
rinden direnisin sergilendigi bir sahadir. Otekilere/ha-

‘Bir bagka onde gelen Queer teorisyeni olan Judith
Halberstam, Female Masculinity (1998) adli kitabinda “tuvalet
sorunu”nun giindelik hayatta toplumsal cinsiyet ikiliginin nasil
yeniden {iretildiginin gostergelerinden biri oldugunu séyler.
Tuvaletler, insanlara agikca kadin m1 erkek mi olduklarinin
soruldugu yerlerden biridir. Tuvalet sorununun karmagiklig:
cinsiyetleri muglak olan, agik¢a kadin veya erkek olarak
goziikmeyen insanlarin siklikla yasadiklart bir deneyimdir.
Bu insanlar tuvalete girdiklerinde genelde sorguya ve koti
davraniga maruz kalir. Tuvalet sorunu, hikim toplumsal cinsiyet
temelli varolusun en 6nemli kurallarindan birinin, cinsiyetin
digerleri tarafindan anlagilmast gerektigini gosterir. Herhangi
bir muglaklik ve belirsizlik korkuya, 6fkeye ve bazen siddete
yol agar. Bu sorun ayrica giindelik hayatta egemen olandan
farkli cinsel kimliklere sahip insanlarin yasadigi endigelerin de
altini gizer. Bu sorunla kargilasmak istemeyen LGBTT bireyler
umumi tuvaletleri kullanmaktan kaginabilirler. Bu durum bize
heteroseksiiel hayatin dogal kargilanan ayricaliklarini gosterir.
Heteroseksiieller kamusal alanda rahattir.  Heterosekstiel
olmayan bireyler ise kamusal alani kendi varoluglarina direnen
ve burun kiviran bir yer olarak tecriibe eder. George Ritzer
& Jeftrey Stepnisky, Cagdas Sosyoloji Kuramlar: ve Klasik
Kokleri, (¢ev: Irmak Ertuna Howison), De Ki Yayinlari,
Ankara. 2013.

51



52

Dosya: Toplumsal Cinsiyet ve Egitim

ricilere’/madiinlara yonelik diglama, disarida birakma,
talilestirme, yok sayma pratiklerini, kotii muameleye,
kigtik disiirmeye, nefrete dayali siddet edimlerini ve
biitiin bunlara bagl olarak bir kisim hayatlar1 ve beden-
leri yagamaya degmeyecek dolayistyla yasi tutulmayacak
hayatlar/bedenler® olarak kodlayan yapilar: tersyiiz ede-
cek bir diinyay1 tahayyiil etmemize aracilik eder (Inal,
2009). Bu baglamda politika ve temsil, bilgi ve iktidar,
oznel konumlar ve degerler, 6grenme ve sosyal degisim
arasindaki iligkilere odaklanan, okullar1 ve diger egitim
kurumlarini kamusal alan olarak yeniden orgiitleyebilen
politik bir pedagojiye ihtiyag vardir. (Giroux, 2007; Inal,
2009) Boyle bir pedagoji, LGBTIlerin kendi deneyim-
lerini ve kiiltiirel kaynaklarint merkeze ¢ekmesine; kendi
seslerinin, deneyimlerinin, umutlarinin ve hayallerinin
miifredata ve okul sistemine yansimasima ve egitim sii-
reci igerisinde 6znelesmelerine olanak taniyan, 6tekiles-
tirme, sessizlegtirme, goriinmez kilma politikalarina kars:
yasamsal deneyimlere dayanan bedensel bir pedagojidir
(Banks, 2013, McLaren, 2007)

Tiirkiye’de LGBTI Hareketi 20 yillik gegmisinde Gi-
roux’'un deyimiyle olani degil olmasi gerekeni kabul
eden, bugiinden gelecege bakan ve yeni bir insani ola-
siliklar grubu i¢in miicadele eden bir vizyonla (Tezcan,
2005) tiim ihtimallerin yolunu agan ve tim sinirlara di-
renen esitlik¢i bir egitimin birlikte ingasi igin caba gos-
termektedir. 1990’larin baginda kendileri de tiniversite
dgrencisi olan bir grup escinsel taratindan kurulan Kaos
GL basta olmak tizere LGBTI hareketi, o dénemden beri
cinsel yonelimi/kimligi ne olursa olsun anti-heterosek-
sizm paydasinda bulusan 6grenciler ve 6gretmenlerle/
egitimcilerle Tiirkiye’deki egitim sisteminin heteronor-
matif yapisini ve ayrimel pratikleri gzler 6niine sermeye
galigmakta, elestiriye tabi tutmakta, Egitim-Sen gibi de-
mokratik egitim miicadelesi veren giiclerle ¢esitli zemin-
lerde bir araya gelmeye caligmaktadir.

5 Hariciler kavramsallastirmasini sosyolog Howard S,
Becker’in Hariciler (Outsiders) - Bir Sapkinlik Sosyolojisi
Calismasi, (cev: Serife Genis & Levent Unsaldi), Heretik
Yayinlari, Ankara, 2013 adl kitabindan 6diing aldim.

‘Judith Butler, Kirilgan Hayat: Yasin ve Siddetin Giicii,
(cev: Basak Ertiir), Metis Yayinlari, 2. Basim, istanbul, 2013
"Cesitli Egitim Sen Subeleri ile farkindalk egitimleri
yapilmasi, Egitim Sen Merkez Kadin Sekreterligi'nin Kaos
GL ile birlikte LGBTI Ogrencilerin Egitim Hakki ile ilgili Ekim
2013’te bir panel diizenlemesi, Egitim Sen istanbul 3 No'lu
Sube’de Kadin Sekreterligi’ne bagli bir LGBTI Komisyonu’nun
kurulmasi, Homofobi, Transfobi ve Heteroseksizm bagliklarin
kadin egitimcilere yonelik olsa da sendikal egitime girmesi...
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f Feminist Pedagoji Nedir?”

Carolyn M. Shrewsbury

Ceviri: Yasemin Esen™

N J

Feminist pedagoji, 6gretme ve 6grenme siiregleriyle il-
gili derslik uygulamalarimiza iligkin segimlerimize reh-
berlik eden bir kuramdir; istenilen ders hedeflerine ya
da dirtinlerine erismek icin kullandigimiz 6zel 6gretim
stratejilerini ve tekniklerini degerlendirme dlgiitleri sag-
lar. Bu degerlendirme olgiitleri, bir 6grenenler toplulu-
gunun birbirlerine karst sorumlu bi¢cimde davranmak ve
konuyu ve bilgiyi toplumsal eyleme uygulamak i¢in ne
olgtide giiglendirildigini kapsar.

Feminist pedagoji oncelikle egitimin ne olabilecegine
fakat cogunlukla da ne olmadigina iligkin bir vizyon ile
baglar. Bizlerin nesne olarak degil, 6gretmen-6grenci ve
ogrenci-6gretmen Ozneler olarak edimde bulundugu-
muz, dzglrlestirici bir ortam sunan derslik vizyonudur
bu. Feminist pedagoji 6gretme ve 6grenmeyi i¢ ige ge-
¢irir- siirekli diisiiniimsellik i¢cindeki 6z-benlikle; etkin
bir sekilde tizerinde ¢aligilan materyalle; cinsiyetciligi-
mizin, rk¢iligimizin, smif¢ihigimizin, homofobimizin
ve diger yikict diismanliklarimizin 6tesine ge¢me ve bil-
giyi birlikte ¢ogaltma ¢abasinda olanlarla; toplumla, ge-
leneksel orgiitlerle ve toplumsal degisim hareketleriyle
baglantilidir.

Ozgiirlestirici bir ortam kavramu, birbiriyle var olmanin
yeni bir yolunu 6nerir.

Kendileri kadar bagkalarinin da 6grenmesini énemseyen
insanlarla kurulmug bir iligkiler agma bagl olan kisiler-
den olusan bir derslik, 6gretmen ve 6grencilerden

olusmus gibi goriilen bir derslikten oldukg¢a farklidir.
Ozgiirlestirici dersligin bir amaci, tiyelerin birbirlerinin
farkliliklarindan korkmak yerine, bu farkliliklara saygi
duymay 6grenmeleridir. Bu tiir bir bakis a¢1s1, ekolojik
ve buttinctldir. Derslik koklerimizle, gegmisimizle ve
gelecek tasarimimizla baglanti kurdugumuz 6nemli bir
mekan haline gelir. Bu mekén birka¢ seyle sinirl olma-
yan yetencklerimizin ve becerilerimizin tiimiinii en st
diizeyde kullanma ve gelistirme yeridir. Derslik giderek
bitlinliigiin yalnizca olanakli degil, ayni zamanda olagan
oldugu bir mekin haline gelir. Derslikteki iligkiler-arasi
ag, yerel, bolgesel ve kiiresel topluluklara ve hatta olanak
dahilinde, diilnyamizin siirlarinin 6tesine yayilma ola-
rak anlagilir.

*Carolyn M. Shrewsbury. What Is Feminist Pedagogy? Women’s
Studies Quarterly, 21:3/4 (1993: Fall) pp. 166-173.
*Yard.Do¢.Dr., A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Bu tiir bir derslik, katitlmeilarin deneyimleri {izerinden
inga edilir. Deneyimlerimize farkli 1giklarda bakmaya,
deneyimlerimizi bagka ya da yeni tanikliklarla iligkilen-
dirmeye baglariz ve deneyimlerimizle ilgili farkl sekil-
lerde diisiinme yolunda ilerleriz. Bu kosullar altinda,
yeni 6grenmelerimizi biitiinlestirebilir ve énceki fikir-
lerimizi degistirebiliriz. Fakat 6zneler olarak benlik bi-
lincimizi koruyarak deneyimlerimize dayandirmay siir-
diiriiriiz.

Vizyon, giiciin paylasildigi katilimer demokratik  sii-
regleri kapsar. Ogrenenler bagimsizhiklarini gelistirir.
Derslik, insanlarin ortak ya da paylastiklart hedefleri ba-
sarmak ve herkesin bireysel amaglarina ulagmasina yar-
dime1 olmak igin, birlikte ¢aligma yollarinin bir modeli
olur. Ogrenciler, bu tiir bir derslikte risk alabilirler. Bu
tiretken derslikte nese ve cosku kadar, siki bir 6grenme
galigmasi da bir tiir olumlu geri bildirim saglar. En basit
diizeyde feminist pedagoji, toplumsal cinsiyet esitligi ve
ezilmeye karst miicadeleyle iligkilidir. Feminist pedago-
Ji, biitiin toplumsal iligkilerin ve sonug olarak toplumun
drgiitlenmesi ve iglemesiyle ilgili biittin kurumlarin ve
yapilarin nasil cinsiyetlendirildiginin_ farkindadir. Bu
nedenle feminist bakig agis1 yasama, yenilenmeye ve ge-
lismeye baglanmay1 gerektirir. Vizyonun bizzat kendisi
gelismeye devam etmelidir.

Feminist bir derslikte &grenciler, elestirel diigiinme
becerilerini, bagkalarina saygi duymayla ve bagkalartyla
birlikte ¢alisabilme becerileriyle biitiinlestirirler. Fe-
minist pedagoji, 6grenci ve dgretmenin yeni diigiinme
bigimlerini, 6zellikle bireyin biitiinltigiint ve tamhgi-
n1 ve kiginin bagkalariyla iligkilerini gelistirme yollarini
ogrenmelerine yardimci olma g¢abasindadir (Minnich,
Rutenberg). O halde, elestirel diistince, soyutlanmig
bir ¢éztimleme degil, gtindelik deneyimlerde temelle-
nen digtiniimsel bir siiregtir. Bagka birinin goriistini
¢lirtitmeyi ya da bagka bir goriisiin gegerliligini ortadan
kaldirmayi degil, farkli deneyimleri yorumlamanin kar-
silikli kesfini amaglayan ve diyalog i¢inde gergeklesen
sorgulamaya ve varsayimlarda bulunmaya ihtiyag duyar.

Feminist bir derslik vizyonu, yaratict enerjiyi giig-
lendirme ve entelektiiel kesif duygusunu paylagsma
iddiastyla, hayatin, tutarsizliklarin ya da paradoks-
larin birgok boyutunun ve goriiniiste basit seylerin
dogasinda varolan karmagalarin anlagilmasini tegvik
eden erotik bir boyut igerir. Lorde’nin dedigi gibi,
“katilimcilar arasinda ortak olmayan seyleri anlama-
nin temeli olabilecek bir képrii olusturur” ve farkli-
liklar1 hafifletic  (Allen).

Feminist pedagoji, sonugta akademinin doniisimiini
ister ve kiiciik de olsa, her birimizin kendi siniflarimizda
atacagimiz adimlarla bu doniigimi yaratabilecegimize
isaret eder. Su ti¢ kavram, topluluk, giiclendirme ve li-
derlik, bu adimlarin merkezidir ve feminist pedagojiyi
anlamak i¢in bize yol gésterir.
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Kuram: Gii¢glendirme

Bu ii¢ merkezi kavram i¢inde giiglendirme, kismen fe-
minist pedagoji ile Paulo Friere’nin diyalojik egitim ¢a-
ligmasi arasinda kurulan ilk baglanti nedeniyle en sik
tartigilan konu olmugtur. Feminist pedagoji, geleneksel
egitimin iktidarla ilgili igermelerinin ve egemenlik ilig-
kilerini somutlagtiran iktidar kavraminin geleneksel an-
lamlarin1 tanimayi igerir.

Feminist pedagoji giiglendirmeye odaklanarak iktidar
kavramini, egemenlik yerine, enerji, yetenek ve gizilgiic
olarak somutlagtirir. Bu, bir toplulugu bir arada tutan
tutkal gibi, “biittin toplumun yararina harekete gegmek,
kosullar1 degistirmek i¢in” (Lane) insanlara firsat veren
bir iktidar goértintiisiidiir. Egemenlik kurma olarak ik-
tidarin geleneksel anlamlart altinda adalet, iktidar {ize-
rindeki siirlamalart ve egemenligin sonuglarini hafif-
letmek i¢in gerceklestirilen bir gii¢ dengesi gerektirir.
Yapabilirlik olarak iktidar kavrammin altindaki amag,
biitlin aktorlerin glictinii arttirmaktir, bazilariminkini si-
nirlandirmak degil.

Sonug olarak, yaratici topluluk enerjisi olarak iktidar an-
layig1, esitsiz gii¢ iligkilerine karst koymak i¢in geligtiril-
mis stratejiler ileri siirecektir. Bu stratejiler, gelenecksel
esitsiz iligkilerin degisiminin olanakli oldugunu kabul
eder. Dersliklerimiz, her zaman gii¢ esitligini yansitmaya
ithtiyag duymaz, fakat bu yondeki eylemleri yansitmali-
dir.

Bu iktidar kavrami, hem ben duygusunu korumanin
hem de amaclar1 gergeklestirmenin bir yolu olarak giice
ihtiyact olan insanlari ayirt eder (Janeway). Gii¢, hem
ozerkligi hem de karsiliklihg gelistirmek icin kullani-
labilir. Giiglenmis olmak, Adrienne Rich’in bizi tegvik
ettigi gibi, “bir egitimi talep edebilir” olmaktir. Giiglen-
mek daha insani bir toplumsal diizen yaratmak icin ha-
reket etme yetilerimizin farkinda olmaktir. Giiglenmek
anlaml bir 6grenmeye girisebilmektir. Giiglenmek bag-
kalarryla kargilikli olarak iiretken bi¢imlerde iligki kura-
bilmektir.

Giiglendirmeyi gergeklestirmek igin feminist pedagoji
su derslik stratejilerini kullanir:

1. Ogrencilerin bireysel ve kolektif olarak istedik-
leri ve ihtiyag duyduklart amag ve hedefleriyle ilgili
disiincelerini geligtirmeleri igin firsatlarini ve yetile-
rini geligtirmek,

2. Ogrencilerin &grenenler olarak (6gretmenler-
den) bagimsizliklarin gelistirmek,

3. Herkesin bir dersin basarisindaki menfaatlerini
gelistirmek ve boylece herkesin 6grenmesi igin ders-
ligin biitiin iiyelerinin sorumlulugunu agiklamak,

4.  Planlama, miizakere etme, degerlendirme ve
karar verme becerilerini gelistirmek,

5. Dersin gelisiminde rol oynamak igin yeterince

yetkin olduklar1 ve degisim ajani olabildikleri 6rtitk
kabuliiyle derslik iyelerinin 6z-saygisini pekistirmek
ya da geligtirmek,

6. Ogrenme hedeflerini ve sonuglarini etkin bir
bigimde degerlendirmeleri igin, dgrencilerin dersin
konusuna ve yogun zihinsel etkinligin cogkusuna ve
zorluguna iligkin kavrayiglarini genigletmek.

Giglendirici stratejiler, 6grencilerin kendi seslerini bul-
malarina, sahiciligin (otantikligin) giictinii kesfetmele-
rine olanak saglar. Ayni zamanda bireylerin bagkalarryla
duygu ortakliklarini ve kendi anlayiglarina gore hareket
etme yollarni kesfetmelerini saglar. Giiglendirici ders-
likler, feminist bir diinya vizyonunu uygulamaya ge-
¢iren, bazilarimizi kiigiimsemek yerine hepimize deger
katan farkliliklarla yiizlesilen yerlerdir. Giiglendirici pe-
dagoji, dgreticinin otoritesini ya da giiclinii yok etmez.
Egemenlik anlamindaki giigten, yaratict enerji olarak
glice dontistiiriir. Bu tiir bir sistemde, 6gretmenlerin bil-
gisi ve deneyimi kabul edilir ve herkesin mesru giictinii
¢ogaltmak i¢in 6grencilerle birlikte kullanilir. Giiglendi-
rici pedagoji, konu temelinde bilgilendirme saglamakla
birlikte, 6gretme-6grenme becerilerinin bilingli bir bi-

¢imde gelistirilmesiyle yagsamboyu 6grenme hedefini
ciddiye alir. Ozgiirlestirici egitimin karsi-hegemonik gi-
zilgiictinii kabul eder ve topluluk iginde farklihig1 tantya-
rak, baskici hiyerarsik iligkilerin 6zerklikle yer degistir-
digi bir diinya vizyonu gelistirmeye doniik iligkiler-arasi
bir model saglar.

Kuram: Topluluk

“Iktidar kuramlari, dolayh olarak topluluk kuramlaridir”
der Nancy Hartsock. Ve ayni sekilde zihnimizde toplu-
luk olarak sekillendirdigimiz seyle ilgili kararlarimiz, ik-
tidar sistemlerini inga etme bigimlerimizi etkiler.

Fakat topluluktan s6z etmek icin, geleneksel dersligin
cinsiyetlendirilmis dogasinin yeniden incelenmesi ge-
rekir. Carol Gilligan’mn ahlaki gelisimle ilgili caligmasi,
toplulugun yeniden tanimlanmast i¢in derinlemesine bir
bakis saglar. Gilligan, oglanlarin ve kizlarin ahlaki geligi-
mindeki ve erkeklerin ve kadinlarin ahlaki kavramlarm-
daki farkliliklar1 tanimlar. Ortaya cikan,

“ayrismayla tanimlanan bir benlikle, iligkisellikle
tamimlanan bir benlik arasinda; kendini kistas alan
bir benlikle soyut bir mitkemmellik idealine ulag-
mak i¢in 6zel bakim araciligiyla kendini gercekles-
tiren bir benlik arasindaki tezattir.”

Kadinlar, iliski kurmayz isterler. Kurulmus olan iligkile-
ri korumaya caligirlar. Tligkiler, insanlar arasi etkilesim
kaliplarindan daha fazla sey ifade eder. Varolug agidirlar
(web of existence). Erkekler i¢in ayri/tek olmanin 6ne-
mi, varolus ag1 olarak kurallar olusturma ile sonuglanir.

Bireylerle iligkiler, kurallar 6rgiistinden daha az énem-
lidir.
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“Bu tamamen farkli vizyonlar arasindaki gerilim in-
san deneyiminin celigkili gergeklerini yansitir -ki
yalnizca bagkalariyla iligki i¢inde yasadigimiz siirece
kendimizi tek/ayr1 olarak biliriz ve digerlerini ken-
dimizden ayirdigimiz siirece iligkileri deneyimleriz”
(Gilligan)

Iktidar sahibi erkekler Gyle bir toplum inga etmislerdir
ki, bunun kamusal gériintimii sadece gerilimin haklar
anlayigl yanini yansityor.

Derslik igerisinde de hak anlayis1 baskindir. Genelde 6g-
renciler, dersligin biitlinii i¢in ¢ok az sorumluluk alarak
dersliklerimize birey olarak katilirlar. Dersliklerin adalet
ve esitlikle ilgili bir takim kurallar1 vardir, ancak farkli-
liklar1 dikkate almaya fazla gereksinim duyulmaz. Ders-
likte bagkalarinin haklarina saygi duyulur, ama sevgi ve
ilgi derslik i¢inde ¢ok az yer alir.

Dersligi bir 6grenenler toplulugu olarak yeniden tasarla-
mak demek olan feminist pedagojinin merkezinde, hem
bireyin 6zerkligi hem de bagkalariyla ortakligi vardir ki,
bu hem kadmlari hem de erkeklerin gelisimsel ihtiyag-
lartyla uyusur. Bu tir bir derslik olusturmanin birgok
avantaji vardir. Ogrenme, boyle bir ortamda gelistirilir
(bkz. Nelsen, Bar-Tal ve Saxe’ta Schmuck, Torney-
Purta, Johnson ve Johnson, Schniedewind). Ayrica, H.
Arendt’in belirttigi gibi, insanlarin eylemde bulunma ve
kaderlerini etkileme kapasitelerine duyduklart kolektif
ozgiivenden gii¢ dogar. Giiglendirme ancak kargilikli or-
taklik duygusu oldugunda miimkiindiir.

Karar alma, yalitilmig bireyler toplulugundan ziyade
kolektif kargiliklilik icinde, kural halindeki kararlarla
oldugu kadar, uzlagmayla da gerceklegebilir. Yaraticilik
uzlagma siireciyle gelistirilir, ¢iinkii grubun hicbir tiyesi
onceden diisiinmemis olmasina ragmen, istendik bir so-
nug olarak ortaya ¢ikan bir seydir (Thayer). Bir karsilik-
liligin  yaratildig: bir toplulukta farkliliklar ve cesitlilik
takdir edilebilir ve yaratic enerjinin kaynag olarak gorii-
liir (Lorde, Nelsen).

Bir derslikte kigisel olan, karsilikhilik igindeki bir top-
lulukta bazi bakimlardan politik olarak kabul edilebilir.
Ogrenciler kendileriyle, bireysel ve miisterek gecmis-
leriyle, bagkalariyla ve gelecekle baglar bulabilir. Bu tiir
bir derslikte, 6grenmeyi siuf duvarlarinin Gtesine tasi-
ma ihtiyact ve arzusu vardir. Kuram eyleme uzanabilir
ve eylem kurama bilgilendirmek igin geri dénebilir, bu
yeniden eylemle sonuglanabilir.

Topluluk uzun siire ya 6zerkligin karsit kutbu olarak, ya
da cografi sinirlar gibi miisterek formaliteler nedeniyle
bir araya toplanmis bireyleri ifade eden daha zayif bir
kavram olarak algilanmustir. Feminist pedagoji, birbirle-
riyle iligki ve baglanmiglik duygusunu paylasan tiyelerin
ozerkligini ve bireyselligini barindiran bir zenginlik ile
toplulugun yeniden kavramlasgtirilmasina dayanan 6gre-
tim stratejilerini igerir.

Kuram: Liderlik

Praksisin etkin bir 6gesi olarak 6zgiirlestirici yoniiyle
liderlik, feminist pedagojide ti¢iincii 6nemli kavramdir.
Liderlik, yetenegimizin ve inanglarimiza gore hareket
etme istegimizin somutlagmasidir. Florence Howe bunu
soyle agikliyor:

“bir lider hayatini nasil kontrol edecegini bilen ve
kendisinden, kendi toplulugundan ve diger kadin-
lardan bagka canlilar i¢in olasiliklar vizyonuna sahip,
sozgelimi  bu vizyonu bagkalarina gériintir kilmak,
onu paylagmak i¢in, diger insanlar1 ezmeden, onlari
da angaje ederek, bu vizyon i¢in ¢aligtiran kigidir.”

Feminist pedagoji, liderligin gelisimine odaklanir. Or-
negin, bir dersin amaglarini ve hedeflerini gelistirmeye
katilan 6grenciler, planlamay: ve miizakere etme bece-
rilerini 6grenirler. Ayrica gereksinimleriyle ilgili bir an-
layis ve bunlar1 ifade edebilme becerisi gelistirmeyi de
ogrenirler. Kendi gereksinimleriyle bagkalariin gerek-
sinimleri arasindaki iligkileri nasil kegfedeceklerini 6gre-
nirler. Gruplara ve gruplardaki farkli liderlik gérevlerine
iligkin olarak bilgilenirler ve ders siiresi boyunca farkl li-
derlik rolleri tistlenirler. Ogrenciler degerlendirme yon-
temleriyle miicadele ederlerken, eylemleri ve hedeflerle
kazanimlar arasindaki iligkiyi nasil degerlendireceklerini
ogrenirler. Derslikte bazi seyler yolunda gitmediginde,
bir problemi nasil ¢éziimleyeceklerini ve alternatifleri
nasil bulacaklarimi 6grenirler. Ayrica 6grencilerin lider-
lik becerileri, bu iglerin daha kolay ve etkili bir sekilde
gerceklesmesine yardim eder. Liderlik, bagkalarini giig-
lendiren giiglenmenin 6zel bir bigimidir.

Feminist bir 6gretmen her seyden 6nce bir lider rol
modelidir. Lider, 6gretmen ile d6grencilerin ortak amag-
lar dogrultusunda birlikte ilerleyebilmeleri i¢in ders-
ligin {iyelerine, bir topluluk ve ortak amag duygusu,
bu amaclara ulagmak i¢in bir takim beceriler ve liderlik
yetileri gelistirmelerine yardimer olmustur. Liderlik ile
izleyicilik arasinda bir dinamik vardir ve liderligin ¢ag-
das anlami1 baglaminda, etkili liderler ayn1 zamanda etkili
takipgilerdir. Tkisinin arasinda, sorumluluga dayanan bir
ahlak vardir. Bireyler hareket 6zgiirliigiine sahip olduk-
lar1 baglam igerisinde kendi eylemlerinden sorumludur-
lar. Ayn1 zamanda topluluk igerisinde birbirlerine kars:
da sorumludurlar. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bir
dersin basariyla sonuglanmasi icin sahip olduklar1 ortak
sorumluluk duygusu, liderlik ve takip¢iligin ahlaki yo-
niini  gosterir. Bu, dégretmenlerin 6gretme ve dgren-
cilerin 8grenme sorumlulugunun goreli olarak birbirin-
den bagimsiz oldugu derslikten oldukga farkl: bir derslik
algisidir. Bu, bir topluluk igerisindeki secimlerin ahlaki
dogasini ve topluluk tiyelerinin temsilinin zorunlulugu-
nu vurgular.

O halde liderlik, gii¢lendirilmig bir topluluga ulasmak
i¢in ve bu toplulugun daha genis diinya igerisinde etkili
olmasini saglamak i¢in aktif bir mekanizma saglayarak,
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mantiksal ve sezgisel olarak toplulugu ve giiglendirmeyi
birlestirir. Bu, degisimin sihirle ger¢eklesmedigini, bize
ya da yapilara yonelmis etkin galigmayla gergeklestigini
One siirer.

Feminist pedagoji, biitiin dersliklerin ayni oldugunu
varsaymaz. Aslinda, sdzgelimi 6grencilerin baglangictaki
yeterliliklerine bagl olarak dersliklerin degisebilecegini
ileri siirer. Herhangi bir teknigi ya da yaklagimi otomatik
olarak diglamaz. Egitsel amaclarla 6zel teknikler arasin-
daki iligkiye isaret eder. Herhangi bir 6zel konuyla sinirh
degildir, fakat bir konunun 6gretilmesine/égrenilmesi-
ne dahil edilen feminist bilgi bilesenini gelistiren dii-
stinimsel bir 6ge igerir. Feminist pedagojinin diger 6z-
giirlestirici pedagojilerle yakin baglar1 vardir, ancak diger
pedagojik yaklagimlar altinda siniflandirilamaz. Feminist
pedagoji dontistiiriicidiir, egitimsel girisimi gézden ge-
cirip diizeltmemize yardimect olur. Geleneksel 6gretim
yaklagiminin ya da diger alternatif pedagojik yaklagimla-
rin i¢inde agamali olarak da yiirtittilebilir. Uygulayanlar,
atilan bir adimin diger adim1 mantiksal olarak zorunlu
kildigini kegfetseler de, feminist pedagoji ya hep ya hi¢
degildir. Feminist devrimin ¢ok énemli tamamlayici bir
parcasidir.
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Ezgi Unsal

AKP hiikiimetinin bagkani Tayyip Erdogan’in baglattigi 6grenci evleri tartigmasinin ardindan Trabzon Milli Egitim
Midiirii ““Erkek 6grenciler ile kiz 6grenciler ayni binada altli iistlii kaliyor. Ayni merdivenleri kullanarak uyumaya
gitmeleri inanin beni iki yildir rahatsiz ediyor ve diken tistiinde oturmama sebep oluyor” agiklamasinin ardindan
kent merkezindeki Sosyal Bilimler Lisesi'ni Esiroglu beldesindeki YIBO’ya tagidi. Anayasa’ya aykiri olmasina rag-
men polis de 6grenci evlerini denetlemeyi gérevleri arasina aldi. Devlet tavrindan vazife ¢ikarmaya hevesli vatan-
dag durur mu; 16 Aralik 2013 giinii Edirne’de hemsehrisi Dilek I.’nin evine misafirlige olarak giden tiniversitesi
ogrencisi Hasan Ozdemir’i polise ihbar etti. Hasan, arkadast gii¢ durumda kalmasin diye balkondan kagarken yere
diistii ve 6ldii. Acaba gengler hiikiimetin bu tutumunu nasil yorumluyordu. Universite 6grencilerine sorduk, iste
yanitlart...

Senem Biitiiktanir; Ankara Universitesi Gazetecilik 1.Stnyff Universiteli Kadin Kolektifi
Hepimiz taniyoruz! “O bir padisah”

Bilmedigi bir sey yok bu adamin. Dinden imandan tut, maklubenin yapilisina dek. Ka-
dinlar nasil giyinmeli, tek seferde kag ¢ocuk yapmali, yaptig1 cocugu nasil dogurmali,
hamiliyken nerelerde gezmeli, tiniversiteliler ne zaman evlenmeli, miinasip olmayan mii-
nasebetlerden. Kadinla erkegi nasil muhafaza etmeli. Hepimiz taniyoruz onu o bir padi-

~ sah, o yatak odalarimizda jinekolog, iiniversitelerimizde yurt midiirii, sokakta evlendirme
| memurdu...

Evet, kizli erkekli ev meselesi AKP’nin dinci gerici miidahalelerinden biriydi.Kadin:
toplumsal yasamdan soyutlama tartigmastydi. Konu cinsellik boyutuyla giindemdeydi ki boyle tartisiimas elbet-
te padisahin isine geliyordu. Biliyoruz ki Ttirkiye’de kendini sosyal demokrat olarak tanimlayan ailelerin(!) bile
konu hakkinda gayet ¢ekimser ve hatta gerici bir yaklasim igerisinde olmalari siirpriz degil. Ve meselenin karst
muhataplar1 tiniversiteliler bile kiz erkek ve ev kelimelerini yan yana getirince suratinda beliren muzip ifadeye
engel olmayacak kadar sistem i¢iydi zaten... O kadar zorla kadinlagtirilmis zorla erkeklestirilmis se¢encksizlesti-
rilmislerdi.

“Devletin nerde oldugunu farkettigimizde feryat etmeye basladik”

“Ondan sonra anne babalar feryat ediyor devlet nerde diye” ciimlesi aslinda tartigmanin izahi. Biz devletin nerede
oldugunu fark ettigimizde feryat etmeye bagladik. Mesela ben belki payima diigen cop darbelerinden ilkini yedi-
gimde, yol arkadaglarimin paylarina diigen tutuklamalardan, dili galinmig bir ¢ocuk kafasina ilk dipgigi yediginde.
Irk¢ilhigryla,dilleri kiilttirleri inanglart Gtekilestirene feryat ettik. Simdi ahlak diye evlerimizi ayirmaya galiganlar
cezaevlerinde ¢ocuklara tecaviiz edenlerin iktidaridir. Onlar ahlak dedik¢e kadinlar tecaviize ugradi onlar hak de-
dikce kadinlar 6ldiiriildii onlar hukuk dedikge katiller serbest birakildi.

“Cocuklariniz sahip ¢ikin diyenler babali- ogullu memleketi soyanalar”

Cocuklariniza sahip ¢ikin diyenlerin bugiin babali ogullu memleket hesaplari ¢ikt1 bankalardan. Yolsuzluk operas-
yonuyla géremeyen de gordii kizli erkekli evlere baskinlar diizenleyenlerin ahlak anlayigini. Tayyip’in kizl erkekli
ev tartigmast ile yaratmak istedigi kendi gengliginin nasil bir genglik oldugunun da gordiik.Yollarinin ne yolu ol-
dugunu da...Fakat dolandiriciliklar: belgelerle ifsa edildigi halde bazilarinin aksine istifay1 aklina bile getirmeyen
Recep Tayyip Erdogan’m bu tavri sadece nevi sahsina miinhasir bir adam olmasiyla agiklanamaz elbet. Bagta soy-
ledik bilmedigi bir sey yok bu adamin.O da farkinda yenilecek...Ali’nin,Ethem’in,Medeninin,Mehmetin,Abdull
ah 1n katili AKP sokaga gomiilecek.

Halil Can Ince: Orta Dogu Teknik Universitesi Siyaset Bilimi 1. Siniff Genglik Muhalefeti
Kutu kutu calanlara karsi tek care “kizli-erkekli” direnmek!

Bagbakan’in sozleriyle somutlasan iktidarin “erkek” dilinin, Muammer Giiler’in agiklamasi
ile birlikte aslinda bunun da Gtesinde bir anlam ifade ettigini sdylemek miimkiin oluyor.
Iktidara geldigi andan itibaren bir “toplum miihendisligi” projesine soyunan AKP, iktidari-
nin erken dénemlerinde daha geride tuttugu gerici sdylemlerini artik aciktan ifade etmekte
bir beis gérmiiyor.
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Ucg ile baglayip bese cikardigi cocuk sayisindan kiirtaj yasasina, alkol yasagindan karma yurtlarin ayrilmasina kadar
uzanan siirecte, AKP’nin toplum tizerindeki tahakkiimiinii gerici bir takim sdylemler ile saglamaya calistigini go-
rebiliyoruz.

AKP’nin iki yiizlii 6zgiirliik anlayisi

Cocuk tacizcisi Hiiseyin Uzmez’in ceza almast igin kilini kipirdatmayan, tacizcileri/tecaviizciileri koruyup iiniver-
site 6grencilerini cezaevlerine dolduran, kadin cinayetlerine dair tek kelime s6z etmeyip katillerin serbet birakil-
masint izleyen iktidar; mesele 6grenci evlerine geldiginde birden bire “muhafazakir demokrat” kesiliveriyor. Ka-
muda tiirban serbestligini bir “6zgiirlitk miicadelesi” olarak savunanlar, evimizin i¢ine kadar girip nasil yagamamiz
gerektigini sdylityorlar.

AKP’nin gerici kusatmasini en ¢ok gengligin, tiniversite 6grencilerinin hissetmesinde bir anlam var elbette ki:
gengligin muhalefetini sindirme gabasi. ODTU’de, Reyhanli eylemlerinde, 6 Kasim’larda ve Haziran Direnisi
boyunca toplumsal muhalefetin en 6ntinde yer alan gengligin dinamizminden korkan AKP, bu muhalefeti sindir-
mek i¢in dgrenci-gengligi dogrudan hedef aliyor.

Tum bu yagananlardan sonra bize “kizli-erkekli” kalmayin diyenlerin, “babali-ogullu” yaptigi soygunlara tanik
oluyoruz. Haziran Direnisi'nde sokaklarda olan genglerin ailelerine “Evlatlariniza sahip ¢ikin” diye ¢agr1 yapanla-
rin, “kutu kutu” yolsuzluklar ile kendi evlatlarini nasil kayirdiklarini gériiyoruz.

Tek care direnis!

Haziran Isyani bize AKP Diktatorliigii’niin “hangi dilden anladigin1” gosterdi: Direnmekten bagka caremiz yok!
Ya muktedirin “babali-ogullu” soygun yapmasini seyredecegiz, ya da “bagka bir diinya miimkiin” diyerek kizli-er-
kekli direnecegiz!

Aysen Kavas; Hacettepe Universitesi Sosyoloji 3. Siniff Gengler Meydana
“Bu aciktan genclere ve kadinlara savas ilanidir!”

Gezi Direnisi’nin ardindan boyle aciklamalarin siklasmasini bir tesediif olarak gérmiiyorum.

b Bagbakan kendisi disgindaki tiim fikirleri reddettigi i¢in yine geri kalan kesimi mahkum etmeye
y galistyor. Bu agiktan genclere ve kadinlara savag ilanidir. Kendi muhafazakar yapisini zorla ha-
yata ge¢irmeye calistyor. Gegtigimiz giinlerde kadin arkadaginin ailesinin ayni evde olduklarini
anlamamast i¢in camdan atlayan bir erkek arkadagimiz hayatini kaybetti. Bu da Bagbakanin
actig1 savagin sonuglarindan sadece bir tanesi. Bu agiklamalarla kendisi gibi diisiinen topluma da hitab ederek ve
harekete gecirerek bir baski olusturmaya galigtyor.

“Bu fikirler ortacag’dan kalma fikirler”

Bu fikirler ortacagdan kalma fikirler, “kizli erkekli” kalmay1 engellemesi i¢in yasalara da gerek yok. Bir agiklamasi
ile mekanizmalarini harekete gegiriyor. Ancak tiirlii bahaneler ileri stiriilerek yapilan ev baskinkarr dahi gencligi
daha da 6fkelendirmekten bagka bir ise yaramryor!

“Paras1 olamadigi icin okuyamayanlara karsi kutu kutu paralar”

Bagbakan kendine kizli erkekli evleri dert edinmis. Ancak gengligin temel problemleri zerre umurunda degil. Bir
hiikiimetin gorevi 6grencilerin rahatca okuyabilmesi ve 6zgiirce diistinebilmesi olmali. Yillardir okuyamayan ar-
kadaglarimizin sayisi giderek artryor. Bunun yaninda evlerinden kutu kutu para ¢ikiyor. Elbette ki bu ¢eligkiyi tiim
toplum goriiyor. Tabiki Bagbakani sorunlar1 ¢6zmeye degil, kendi ekonomisini ve muhafazakar anlayisini yarat-
maya ¢aligtigini da herkes goriiyor.
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Egitimde Yeni Feodal Doniisiimiin

Kisaltmal Hikdyesi ve Dershaneler

Erhan Bagc'

. J

Milli Egitim Bakanligi’'nin (yani MEB’in) web sitesini
agtiginizda anasayfanin altina dogru E-Okul, MEBBIS,
VBS, EBA, BIMER, METEK logolariyla karsilagtyorsu-
nuz. Bu kisaltma bollugu insanda sayfay1 kapatma istegi
doguruyor; kim bunlarin ne anlama geldigini anlamakla
ugrasabilir ki? Once o kisaltmanin uzun halinin ne ol-
dugunu 6grenmen lazim; sonra o uygulamanin senin
derdine care olup olmadigini anlaman lazim; sonra da o
uygulamayla derdine ¢are bulmak i¢in onu kullanmay:
ogrenmen lazim. Sorsaniz, bu uygulamalar kolay erigim-
le ilgili, yani bir tikla ulasabileceginiz bilgiler igeriyor.
Ancak insanda yarattig1 duygu bir tikla uzaklagmak!

Kisaltmalar konuyu uzmanlara havale etmenin bir ara-
c1 olarak islev goriiyor. Hele ki bu yazinin baghginda-
ki gibi pes pese siralanan kisaltmalar, anlatilan seyin ne
kadar 6nemli oldugu, bu konu hakkinda sadece yeterli
bilgi ve deneyim sahibi uzmanlarin konusabilecegi ve si-
radan insanlarin bu iglere pek kafa yormamasi gerektigi
gibi bir izlenim yaratiyor. Mesaj sudur: Egitim politika-
lar1 sadece ¢ok sey bilenlerin anlayabilecegi konulardir.
Fikret Kizilok’un “Ninni” sarkisinda igaret ettigi gibi bizi
kisaltmalarla uyutmaya caligtyorlar.

Opysaki bagliktaki kisaltmalar herkes i¢in son derece anla-
silir somut sorunlari ifade ediyor. Merkezi sinavlar iize-
rine kurulu, basar1 ve bagarisizlik kriterleri bu sinavlara
dayandirilan, asil olarak dezavantajli toplumsal kesimle-
rin elenmesini hedefleyen, parasi olanlara sans taniyan,
anadili Tiirkge olanlarin bagarili olabilecegi, Siinnilerin
ve erkeklerin kiiltiirel degerlerine daha uyumlu bir egi-
tim sistemimiz var. Tiirkiye Cumhuriyeti’ne vatandashk
bagiyla bagli olarak dogan bir ¢ocugun, ailesinin ekono-
mik, dini, etnik, kiltiirel durumu ne olursa olsun egitim
olanaklarindan esit olarak yararlanabilecegi; bunun so-
nucunda da zekas1 ve gabasi oraninda bagari saglayabile-
cegl ve bu basartya dayanan bir toplumsal pozisyona yer-
lesecegi bir egitim sistemi soz konusu degil. “Liyakat”,
boyle bir egitim sisteminden fayda saglayanlarin dile ge-
tirdigi bir propaganda sdyleminden 6teye gidemiyor ve
bu yogun meritokratik propaganda altinda egitimin ne-
reye dogru degistigi gizlenmeye galigihyor: Tiirkiye’de
egitsel bagarinin ve buna bagl olarak gergeklesen sosyal
cleme/yerlestirme mekanizmalarinin liyakate degil aile
kokenine giderek daha fazla baglandig yeni feodal bir
doniigtim yasaniyor.

'Ogretmen, Dr. Ogrencisi erhanbagci@yahoo.com

Yakin dénemde AKP blogunda yasandigi gbzlenen cat-
lamanin 6ne ¢ikardigr konulardan biri olan dershaneler
sorunu bu doniisiim 1s1§1nda ele alindiginda bu kurum-
larin gergek niteligini kavramak daha kolay olacaktir.

Yeni Feodal Doniisiim

Yeni liberal sdylem ve politikalar, sosyal devletin tasfiyesi
araciligryla egitim ve toplum arasindaki iligkiyi dontis-
tirityor. Modern toplumlara 6zgii meritokratik iddialar,
yeni liberal baglam i¢inde doniisiiyor ve kapitalizm ile
feodalizmi ayirt eden niteliklerden biri olarak toplum-
daki se¢me/yerlestirme mekanizmalarinin aile kékenine
degil liyakate dayali olmasi esas1 yeni dolayimlar kaza-
niyor.

Meritokratik iddiaya gére modern toplumlar sosyal ha-
reketlilik bakimindan agiktir ve eger birey, dogustan
yeterli zekdy getiriyorsa ve gerekli gabayr gostermisse,
egitim araciligryla hak ettigi kadar ytiksek bir statiiye yer-
lesebilir. Kapitalizmin, sosyal hareketlilik bakimindan
tamamen kapali olan ve statiilerin dogrudan aile koke-
nine bagl olarak edinildigi feodalizmden farkini ifade
eden bu soylem, aslinda higbir dénemde kesin olarak
gerecli olmamusg; aile kokeni, egitim bagarist tizerindeki
etkisi nedeniyle modern toplumda da statii dagitiminin
o6nemli bir etkeni olmaya devam etmistir. Ciinkii egitim
sisteminde hikim olan anlam ve degerler her zaman hi-
kim sinif ve gruplarin anlam ve degerleridir (Bourdieu &
Passeron, 2000, s. 9). Bu nedenle dezavantajli toplumsal
gruplardan gelen ¢ocuklar i¢in okullarda bagarili olmak
oldukga zordur zira kiiltiirel sermaye, egitsel bagarinin
siurlarmi belirler. Sinif veya statii gruplarinin ortak de-
ger ve tutumlart anlaminda habitus, bir insanin bagari
olasiliklarinin da siirlarin gizer. Ogrencilerin okula de-
vam davraniglar1 veya sectikleri egitim alani, habituslari-
nin {iriinii olan akademik bagar1 kazanma olasiligina dair
beklentilerine baglidir. Bir gocugun egitim ve kariyeri ile
ilgili arzulart ve beklentileri, ebeveynlerinin egitim de-
neyimlerinin ve kiiltiirel hayatinin yapisal olarak belir-
lenmis tirtinleridir. Simf ayrimlart hem hedeflerle hem
de kdltiirel tarz ve beklentilerle dolayimlanip egitimde-
ki basar1 ve performans farkliliklarina doniisiir (Swartz,
2011, s. 273-275).

Toplumdaki hiyerarsilerin zorunlu bir sonucu olan bu
durum, dengeleyici sosyal miidahaleler olmadiginda,
egitimi herkesin sosyal konumunun sabitlendigi bir ele-
me mekanizmasi olarak iglevlendirir. Sosyal devlet uy-
gulamalarimin bu etkiyi belli oranda dengelendigi soyle-
nebilir. Sosyal devlet, egitim olanaklarini daha genis top-
lumsal kesimler i¢in ulagilabilir kilmasi ve egitim-piyasa
iligkisine kamusal yarar lehine miidahale etmis olmasi
nedeniyle gorece esitlik¢i bir yapidir. Sosyal devlet uy-
gulamalariyla birlikte devletin kamusal egitimi gii¢len-
dirmesinin dikey sosyal hareketliligi artirdig1 genel kabul
goren bir durumdur. Toplumdaki dikey hareketliligin
artmasi egitsizlikleri ortadan kaldirmaz ancak azaltir.
Sengoniil’e gore (2008) kapitalist toplumlar her zaman
esitsiz bir yaprya sahiptir ancak sosyal devletin yayginlag-
masl, sosyal giivenlik korumalarmin geligmesi, yurttag-
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ligin geligimi ile ilgili sosyal reformlar esitsizliklerin 61-
¢lisiinii azaltmaya hizmet etmektedir. Ayrica sosyal dev-
letin egitimin tim tiir ve diizeylerinde yatirim yapmasi-
nin, 6zel sektorii bityiik oranda bu alanin diginda tuttugu
ve bu durumun da egitimin gorece daha esit bir olanak
olarak sunumuna yol actig ifade edilebilir. Bunun an-
lam1 eger modern toplumlarda statiilerin dagitiminda
liyakat ve aile kokeni arasinda bir denge kuruluyorsa,
sosyal devletin liyakat lehine ¢alistigidir. Bu miidahale,
yukarida s6zii gecen aile kokeninin etkisini kesin olarak
ortadan kaldirmaya yetmese de, liyakatin belli oranlarda
6ne ¢ikmasina neden olmaktadir.

Ancak yeni liberal dénemde sosyal devletin ¢oziilmesi,
sosyal hareketlilik imkanlarini kisitlamig ve statti dagiti-
minda aile kékeninin yeniden 6n plana ¢ikmasina neden
olmugtur. Tirkiye’de Cumhuriyet déneminde az sayida
okuryazari olan bir tilkede kapitalizmin asagidan gelisen
dinamiklerinin devlet eliyle yukaridan kurumsallagtiril-
mak zorunda olugsunun ve modernlesmenin tagtyicist
bireye duyulan ihtiyacin, devletin yaygin kamusal egitim
imkin1 yaratmasini gerektiren diizenlemeleri getirdigi
bilinmektedir. Sosyal-ckonomik yapiya ve egitime ilig-
kin bu 6zelliklerin, Tiirkiye’de yukari sosyal hareketli-
lige uygun bir toplumsal durum ve egitim dizgesi olug-
masina olanak tanidig1 séylenebilir. Ancak zaman iginde
kapitalizmin kurumsallasmas1 ve ardindan 1980’lerle
basglayan yeni liberal entegrasyon, bu durumun geger-
liligini yitirmesine neden olmusg ve aile kdkeninin egi-
tim basarisina etkisi giderck artmugtir. Tirkiye’de tiim
egitim diizeylerinde 6grenci basarisinda aile kdkeninin
temel belirleyici oldugunu gosteren aragtirmalar mev-
cuttur (Kose, 2007, s. 46-77; Dinger ve Kolagin, 2009,
s. 12-13; Ekinci, 2011). Bu aragtirmalarin bulgularindan
¢ikan ortak sonug, 6grencilerin okuldaki bagarilarini ai-
lelerinin gelir diizeyi, egitim durumlart, ailelerindeki kisi
sayis, yasadiklar1 yerin bitytikligi gibi etkenlerin belir-
ledigidir. Ogrencilerin okul basarilari ayrica, bir sonraki
asamada hangi okullara gittiklerini de belirlemekte ve
basar1 diizeyi arttikca daha prestijli ve getirisi daha yiik-
sek oldugu varsayilan okullara gecisler artmaktadir. Bu
da statii ediniminde, aile kokeninin egitim araciligryla
nasil etkili oldugunu agiklamaktadir.

Sosyal devlet fikrinin zedelenmesiyle, egitim alaninda
sosyo-mekAinsal bir bolinme yasandigi, farkli toplum-
sal kesimlerin okullarinin ayrigmaya bagladig: hatta aym
okul i¢cinde donanim vb. yoénlerden farklilagan derslikle-
rin ve kamu okullarindaki ayricalikli simiflarin ortaya ¢ik-
g1 gosteren aragtirmalar meveuttur (Unal vd, 2010,
s. 32). Ayrica meslek liselerinin ve yiiksekokullarinin alt
siniflara yonelik okullar oldugu da bilinmektedir (Aksoy,
2011, s. 91-100; Kandemir ve Kaya, 2010, s. 557-566).
TED, Galatasaray Egitim Vakfi gibi, ailelerin, ¢ocukla-
rin1 toplumdaki elit pozisyonlara yonelik hazirlamalari
icin biyiik miktarlarda para 6dedikleri kurumlar da bu-
lunmaktadir (Unal vd, 2010, s. 45).

Bu tablo, egitim araciligiyla igleyen sosyal se¢me/eleme
mekanizmalarinda liyakat ve aile kdkeni arasinda kurulu
dengenin, ikincisi lehine bozuldugunu gostermektedir.

“Yeni feodalizm”, toplumsal yapida, bahsi gegen tiirden
bir ¢esit karmalig1 ifade etmektedir: Yeni yapr eskiyi ¢o-
zerken, daha eski olanin ug verdigi bir tarihsel donemdir
bu. Burada artik gelinen agamada ortaya ¢ikan yeni sosyal
yapida aile kokeni statiilerin dagitiminda feodalizmdeki
gibi dogrudan etkili olmamakta ancak etkisini egitim
dolayimiyla gerceklestirmektedir. TEPAV'1n 2013 Ocak
ayinda yayimladign “Egitimde Kusaklararasi Hareketli-
lik” arastirmasi bu konuda ¢arpici veriler sunmaktadir.
OECD iilkelerine iligkin sosyal hareketlilik verilerine
dayandirilan aragtirmanin sonuglari, Tiirkiye'de, geng
yetigkinlerin ve ailelerinin egitim diizeylerine bakil-
diginda kusaklararas1 hareketliligin dasiik oldugunu
gostermektedir. Tirkiye’de genglerin %66’simin egitim
diizeyi bir 6nceki kusakla aynidir ve bu oran ankete kati-
lan iilkeler arasinda yukaridan ikinci siradadir. Raporun
sundugu bir diger 6nemli bulgu da Tirkiye’de egitim
diizeyi bir kusaktan digerine degismeyen ailelerin %91
oraninda ilkdgretim ve alt1 egitim diizeyinden olmalari-
dir (Aslankurt, 2013). Yani kugaklararasi egitim diizeyleri
ayni1 kalan kesim biiyiik oranda alt egitim diizeyindendir.
Bunun anlami, Tiirkiye’de egitim sisteminin, genglere,
sosyal hareketlilik bakimindan genelde az olanak tanidig
ve bu sinirli olanaktan alt sinif ve gruplarin neredeyse hig
yararlanamadigidir. Tiirkiye’de egitim ve toplum arasin-
daki iligki, alttakilerin neredeyse hi¢ hareket edemedik-
leri bir gesit kast sistemi goriintlisii arz etmektedir.

Dershaneler

Toplumdaki egitsel avantajlardan faydalanmayr dog-
rudan eckonomik, sosyal ve kiiltiirel sermayenin esitsiz
dagilimina baglayan yeni feodal yapida 6zel okullar gibi
dershaneler de esitsizliklerin yeniden tretim alanlar
olarak ¢alismaktadir. Dershanelere gidebilen ve gideme-
yen ogrenciler arasindaki farklar ve ayrica daha yiiksek
ticretlerle kayit yaptirilan daha nitelikli dershanelerle or-
talama dershaneler arasindaki farklar, okullar diizeyinde
yaganan ayrismaya yeni boyutlar katmaktadir. Cocukla-
rin ailelerinin sosyo-ekonomik &zellikleri dershanelere
gelindiginde yeni bir eleme mekanizmasini devreye sok-
maktadir. Ogrenci basarisinda okulun ve dershanenin
etkisinin asil kaynag ailenin sosyo-ckonomik 6zellikle-
ridir (Kose, 2007, s.74) ve bu dershanelerin hedef aldig
merkezi sinavlar alt sinif ve gruplardan gelen dezavan-
tajli ¢ocuklarin nitelikli ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarindan diglanmasini megrulastiran bir igleve sa-
hiptir (Ayni, 5.76).

Her toplumsal smif ve grubun kendisine 6zgii egitim
stratejileri geligtirdigi diigtiniilebilir. Agagidakiler egitim
araciligiyla yukart ¢ikmak isterken, yukaridakiler ise ayni
yolla digerlerini asagida tutmak i¢in gaba sarf etmekte-
dir (Holland, 2011). Sosyal devlet, asagidakilere olanak
tanirken, yeni feodal yapi herkesin konumunun sabit
kalmasina neden olmaktadir. Ust egitime gecerken mer-
kezi sinavlarin varlig ve dershanelerin bu sinavlardaki
bagariya etkisi, dershaneye daha fazla yatirim yapabilen
ailelerin digerlerine gore zaten varolan avantajlarini pe-
kistirmelerine imkin tanimaktadir.



Ailelerin gelir seviyeleri yiikseldikge egitim harcamalari-
nin arttig1 bilinmektedir. 2011 yilinda en disiik %20’lik
gelir grubunun egitim harcamalarimin toplam harcama-
lar1 igindeki pay1 %0,7’dir. Bu oran en yiiksek gelir gru-
bunda ise %3,4 géziikmektedir. Yine en diisiik gelir gru-
bunun egitim harcamalari, toplam egitim harcamalarinin
%3,3’tini olustururken, en yiiksek gelir grubu toplam
egitim harcamalarmin %62,3’tinii yapmaktadir (TUIK,
2013). Bunun anlamu st gelir gruplarinin egitim yati-
rimlart ile alt gelir gruplarininkiler arasinda devasa bir
ucurum bulundugudur. Egitim, statii ediniminin 6nem-
li yollarindan biriyse, en yiiksek gelir grubunun ¢ok daha
fazla harcama yaparak, toplumsal hiyerarsideki yerlerini
ve gelir gruplar: arasindaki esitsizlikleri korumaya ¢alig-
t1g1 sdylenebilir. Bu durum dershaneler tartigmasina da
151k tutacak niteliktedir. Dershaneler, avantajli toplum-
sal gruplarin konumlarini koruma araglarindan biridir
ve egitimde yaganan yeni feodal doniistimiin énemli bir
parcasini olugturmaktadir ¢tinkii bu doniigtimiin en kri-
tik koge taglart merkezi smavlardir. Bu nedenle de son
donemde ortaya ¢ikan dershane tartismasinda ikircikli
tutumlar yersizdir.

Sonug

Bahsi gegen yeni feodal yap1 egitim araciligiyla toplumsal
esitsizliklerin yeniden iretiminin yeni bir baglami olarak
goriilebilir. Aile kokeni, cocuklarin toplumda varolan si-
nifsal ve kiiltiirel hiyerarsilerdeki konumlarinin kaynagi-
nidir; cocuklar, ailelerinin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal
sermayelert ile hayata baglarlar; bu baglangic noktasindan
sonra, toplumsal yapinin izin verdigi 6l¢iide asag1 veya
yukar1 hareket ederler. Yeni feodal dizgenin, daha 6nceki
donemlerden farki artik sosyal devletin sundugu gorece
dengeleyici hareket imkinlart da kisitlandigindan, aile
kokeninin, ¢ocugun tek hareket dinamigi halini almasi,
ancak bu dinamigin yine egitim araciligtyla iglev gérme-
sidir.

Dershane tartigmas, belli ki, AKP’nin iktidar blogundaki
catlamann goriinen bir yiizli olarak giindeme geldi. Hii-
kiimet ¢evrelerinin dershane kargiti aciklamalarinin esit-
likci bir bakiga dayandigr sdylenemez. Zaten hiitkiimetin
egitim diizenlemeleri ile ilgili ileri stirdiigii gerekgelerle
ger¢ek durum arasinda farkliliklar olmasina 4+4+4 de-
gisikliginde de sahit olmugstuk. Bagbakan’in danigman-
lariin Google’dan bir aksam 6nce edindikleri izlenimi
veren gerekgelerine dayandirilan egitim reformlar: il-
kesi burast. Diger yanda dershaneleri savunan tarafin da
argiimanlar1 ipe sapa gelir cinsten degil: Dershanelerin
milletin(!) a¢tig kurumlar olmasindan, boluctiliige(!)
kargt ne kadar 6nemli mevziler olduguna kadar uzanan
bir pespayelik s6z konusu.

Dershaneler tartismasina, egitimi, toplam refah diizeyini
artiracak ve kaynaklarin daha adil dagitilmasi igin gerek-
li donanimu saglayacak bir sosyal politika yatirimi olarak
goriiyorsaniz bagka tiirlii bakarsiniz; bir eleme mekaniz-
mas1 olarak gérityorsaniz bagka tiirlii bakarsiniz. Burada
AKP’nin séylemindeki en temel ¢eliski sudur ki hiikii-
met, birincisini dile getirmekte ancak ikincisini yapmak-
tadur.

AKP’nin dershaneleri kapatma 6nerisi 6zel okullara ak-
tartlacak kaynaklarla devam edecck gibi duruyor. Ders-
hanelerin 6zel okullara doniisiimiinde verilecek tesvik-
lerden, “basarili ama yoksul ¢ocuklar1 desteklemek”(!)
amaciyla 6zel okullara aktarilacak kaynaklara kadar yeni
bir sermaye aktarimi s6z konusu olacak belli ki. Bunu
ongormemek mimkiin degil. Ancak bu sermaye akta-
rimina engel olmanin yolu dershaneler gibi yeni feodal
doénisiimiin baglica araclarimi savunmak olmamali. Et-
rafindan dolasmamak lazim. Dershanelerin kapatilmasi
Onerisini desteklemeli. Yeter mi? Yetmez ama evet, ka-
patilmali. Sonra da 6tesine gecilmeli. Ayni nedenlerden
dolay1 6zel okullar1 da kapatmali. Yeter mi? Yetmez ama
evet, kapatmali. Sonra da kamu egitimini giiglendirecek
ve niteligini artiracak tedbirler almali; mesela kaynak
ayirmali, yatirim yapmaly, esitlikgi ve 6zgiirlitkgii bir ba-
kis agistyla biitiinsel bir doniigtim programi uygulamali.
Yeter mi? Yetmez ama evet, boyle yapmali. Dezavantajh
toplumsal gruplarin egitim stiregleri olumlu eylem po-
litikalartyla desteklenmeli. Yeter mi? Yetmez ama evet,
desteklenmeli. Bu liste, biliyorsunuz ki, uzayip gidiyor.
Ama bu liste ¢ok uzundur diye i¢indeki tek tek uygula-
malardan vazgegmemeli. Soru, “Dershaneler kapatilmali
m1?” oldugunda cevap net olmali. Evet, kapatilmali.
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Egitim Felsefesi

Sempozyumunun Ardindan

Remzi Onur Kiikiirt!

Bu yil ilki diizenlenen ve Ankara Universitesinin ev sa-
hipligi yaptign Ulusal Egitim Felsefesi Sempozyumu 21-
22 Kasim 2013 tarihleri arasinda Ankara’da gergeklesti.
Bagkanligini, A.U. Egitim Felsefesi Anabilim Dali baska-
n1, Prof. Dr. Hasan Under’in iistlendigi sempozyumda
dokuz farkli panel sunumu ve 70’e yakin s6zli bildiri su-
numu yapildi. Sempozyum, farklt disiplinlerden Egitim
Felsefesi konusuyla ilgilenen bir¢ok aragtirmaciya ev sa-
hipligi yapti. Gerek Felsefenin bir alt disiplini olarak ge-
rekse Egitim Bilimleri’nin bir ¢caligma alani olarak diinya
genelinde kabul géren ve bu anlamda tizerine hatirt sayi-
lir bir literatiir birtkmig olan Egitim Felsefesi, tilkemiz-
de gorece az galigilan bir alan olarak gbze garpmaktadir.
Oyle ki Tiirkiye’de Egitim Felsefesi adiyla agilmig olan
tek anabilim dali Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisti biilnyesinde bulunmaktadir.

Bununla birlikte son yillarda egitim felsefesi alninda ni-
telikli galismalarin yapilmakta oldugu da goze carpmak-
tadir. Bu baglamda Ankara Universitesi biinyesinde dii-
zenlenmis olan Egitim Felsefesi Sempozyumu bu alanda
yapilacak yeni galigmalar tegvik etmek, tilkemizde son
zamanlarda ¢ok tartigmali bir konu haline gelen egitim
alanina iligkin uygulamalara yonelik felsefi bakis agilari-
nin ortaya konulmasina olanak saglamak, bu yolla yapi-
lan ve yapilmakta olan galigmalarin paylagilmasi i¢in bir
firsat sunmak bakimindan oldukga faydali ve basarili bir
bilimsel etkinlik olarak degerlendirilebilir.

Bununla birlikte, sempozyumda igerik yoniinden giicli
ve doyurucu olarak nitelendirilebilecek ¢aligmalarin ¢o-
gunlukta olmasinin yani sira 6zellikle elegtirel perspek-
tiften uzak kalan bildirilerin de bulundugu gézlenmistir.

Bunun yani sira, sempozyum siiresince sunulan bildi-
r1 igeriklerinin Egitim Felsefesi'nin neligi konusundaki
farkli yaklagimlarin ¢esitliligine paralel olarak genis bir
yelpazede oldugu goriildii. Sunularin olugturdugu yel-
pazenin igerigini daha iyi anlamak adina Egitim Felsefe-
si’'ne iligkin farkli alg1 ve anlayiglarin bazilarini bu nokta-
da kisaca irdelemek yerinde olacaktir. Bu anlamda Egitim
Felsefesinin ne olduguna, sorgulama alaninin igerigine
iligkin bir tartigmanin varhgindan bahsetmek miimkiin-

' A.U., Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktor Aday.

dir (Buayiitkdtivenci, 2001). Bu tartigma taraflarinin ilki
hem felsefeyi hem de egitim felsefesini bir takim akimlar
gergevesinde kavramaya ¢abalayan bir egilime isaret eder.
Bu yaklagim bi¢imi, egitim siirecinin, belli bir felsefi aki-
min insan anlayisina gore ¢ikarsanan bir egitim akimina
gore kurulmasina ve anlagilmasina ¢alisan egitim felse-
feleri olarak agiga ¢ikmaktadir. Bu felsefeler, Idealizim,
Realizm, Pragmatizm vb. felsefi akimlarin egitime uyar-
lanmas1 ya da egitim alanindaki yansimalar1 sonucunda
ortaya ¢itkan Essentializm (6zciiliik), Perennializm (da-
imicilik), Progressivizm (ilerlemecilik) vb. egitim felse-
fesi akimlari olarak kargimiza cikar (Bilhan, 1991: Gutek,
2001). Bu tiirden bir egitim felsefesi inga etme ¢abalari
“egitimin hedefi”ne odakli olup, 6zellikle Egitim Bilim-
leri alaninda Program Geligtirme disiplininin biinyesin-
deki bir ¢aligma alani olarak konumlanmaktadir.

Bir baska Egitim Felsefesi yorumu ise daha ¢ok Felsefe
boltimlerinin egitimi nasil ele almakta olduguna isaret
eder. Buna gore Egitim Felsefesi, egitimin ne oldugunu,
tiim egitim siireglerine ortak ve tiim uygulama 6rnekle-
rine agkin olarak tanimlanabilecek bir egitim fikrinin ne
oldugunu ve nasil olmasi gerektigini anlamaya galisan bir
telsefe disiplinidir (Frankena, 2007). Bu bakimdan Egi-
tim Felsefesi tipki Iyi’yi anlamaya calisan Etik, Giizeli
anlamaya calisan Estetik ve benzerinde oldugu sekliyle
anlagilabilecek bir sorgulama gabasiyla egitim olgusunu
felsefenin tiim alt disiplinlerinin olugturdugu perspek-
tif biitiinligi ile anlamaya cabalayan bir felsefe disiplini
olarak anlagilmaktadir. Egitime yonelik bu tip bir felsefi
gaba, Egitim nedir? Insan nedir? Insan neden egitilmeli-
dir? Onu egitmeye hakkimiz var midir? Egitim olanakl
mudir? Nasil bir degisim egitim olarak adlandirilabilir?
Gibi sorular gergevesinde egitim fikrinin felsefi ag¢idan
gergevesini ¢izmeyi amag edinmektedir.

Egitimde bir “anlam” ve egitimin anlamini arayan boyle
bir gaba, aym1 zamanda deger felsefesinin bir alt sorgu-
lama alan1 olarak anlagilarak, zaman zaman egitimin de-
gerler egitimi demek oldugu fikrine varan ve egitimi bir
deger aktarimi olarak géren bir yaklagimi (Lipman, 2003)
da icermektedir.

Bir bagka Egitim Felsefesi yorumu ise son yillarda geli-
sen, felsefe ve egitim arasinda elestirel ve radikal iligki-
lendirme cabalarina dayali olan bir anlayisa isaret eder.
Bu cabalar genelde 6nemli bir ontolojik, epistemolojik
ya da etik vb. bir sorunsal ya da bir fikir ile egitimin ya da
egitim stirecindeki uygulama ve sorunlarin iligkilendi-
rilerek anlamlandirilmaya calisilmasi seklinde karsimiza
¢itkmaktadir. Bu tip gabalar gorece daha elestirel ve sor-
gulayic iligkilendirmeler bigiminde gergeklesmektedir.

Belirtildigi gibi, Egitim Felsefesi'nin sorgulama ve anla-
ma ¢abasinin igerigine yonelik olarak bahsedilen bu fark-
I yorumlar Egitim Felsefesi Sempozyumu’nda sunulan
bildirilerin igeriklerindeki gesitliligin de zemininde yatan
temel faktor durumundaydi.



Bu gesitlilige, ilgili sempozyumun isleyisi ve farkl alan-
lardan katilan bildirilerin konular1 agisindan bakildigin-
da, 6rnegin Egitim Bilimleri, 6zellikle Program Gelig-
tirme alanindan Sempozyuma katilan arastirmacilarin
egitim siireci sonucunda hedeflenen insan anlayigt gev-
resinde bir takim izm’leri sorgulamaya ve anlamaya galig-
tiklar1 gézlemlenmistir.! Bununla birlikte sempozyumda
Egitim Bilimciler'in Elegtirel Pedagoji gelenegine 6nem
veren ¢aligmalar da sunmalar1 dikkatten kagmamaktadir.
Bunun yani sira {lahiyat Fakiiltelerinden katilan akade-
misyenlerin egitimin deger aktarimi boyutuna odaklan-
diklart ve degerler egitimine daha ¢ok vurgu yaptiklari
gozlemlenmistir.? Felsefe boliimlerinden gelen katilim-
cilarin ise egitim olgusunu anlamlandirmaya ve sorgula-
maya ¢abalayan ¢aligmalara yoneldikleri, birgok énemli
filozofun fikirleri ile egitim olgusuna ve siireglerine yo-
nelik sorgulamalarin gergeklestirildigi, bunun yani sira
kismen Elestirel Pedagoji geleneginin igine sigdirilabi-
lecek ¢aligmalarin ortaya konulmaya calisildigy, felsefe
sorunlari ile egitimin ve egitimsel stireclerin iligkilendi-
rilmeye ¢abalandigy, ayrica deger alaninin yine 6nemsen-
digi ve egitimi anlama ¢abasinda degerlerin sorgulandigi
birgok ¢aligma ortaya konuldugu goriildii.?

Bunun yani sira Siyaset, Sosyoloji ve Sanat Egitimi alan-
larindan gelen katilimcilarin sunumlari ve 6nemli katki-
lariin sempozyuma disiplinler arasi bir nitelik katmig
oldugu gbze garpmaktadir. Bu bakimdan Egitim Bilim-
leri'nden Felsefe’ye, Tlahiyat Bilimleri alanindan Siyaset,
Sosyoloji ve Sanat gibi alanlara bir¢ok katilimcinin Egi-
tim Felsefesi konusunda bir galigma ortaya koyma ¢abasi
bu alandaki literatiire ¢ok boyutlu ve olumlu bir katk
olarak yansimig ve nihayetinde bu sempozyum Egitim
Felsefesi alanmin gelisimi ve éneminin kavranmasi igin
6nemli bir adim olmusgtur. Ancak hem gerceklestirilen
bu sempozyum sunulari hem de bu konuda yapilan
diger calismalar takip edildiginde genel olarak Egitim
Felsefesi alaninda bir elegtirel perspektif eksikligi goze
carpmaktadir. Meseleye bu agidan yaklagildiginda, bu
tip sempozyumlarin elestirel ve sorgulayict ¢aligmalari
tesvik edecek konu bagliklarina yer agmalar1 6nemli bir
adim olabilir. Son olarak su sdylenebilir ki tiim bu sayi-
lan nitelikleri goz 6niine alindiginda Ankara Universite-
si Egitim Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde gerceklestirilen
Ulusal Egitim felsefesi Sempozyumu her yil tekrarlayan
uzun soluklu bir gelenegin sadece bir ilk adimi olmals,
daha bagarili tanitim ve duyurularla sonraki yillarda yeni
Egitim Felsefesi sempozyumlar1 ve kongreleri diizenle-
nebilmeli ve mutlaka birkag yil icerisinde uluslararasi bir
nitelige kavugabilmelidir.

Notlar:

1 Bu alanlardan katilan aragtirmacilarin konu baglikla-
rinda gegen kavramlara bakildiginda, Yeniden Tanimla-
macilik, Yapilandirmacilik, Miifredatgilik, Gergekgilik,
Yararcilik, Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik, Prag-
matizm, Montessory yontemi vs. gibi ¢alisma konulari
goriilebilir.

2 Bu alanlardan katilan aragtirmacilarin panel ve bildiri
konu bagliklarindaki igeriklere isaret eden kavramlarin,
degerler, degerler egitimi, din egitimi, etik egitimi vb.
oldugu goriilebilir.

3 Bu alanlardan katilan aragtirmacilarin panel ve bildi-
ri sunumlarindaki konu bagliklarindaki iceriklere isaret
eden Filozoflar ve kavramlarindan bazilar su sekildedir:
Marx, Heidegger, Derrida, Gramsci, Levinas, Arendt,
Rousseuau, Gazali, ibn Haldun, Kant, Kuhn, Popper,
Mustafa Sekip Tung, Hasan Ali Yiicel, postmodernizim,
demokrasi, totalitarizm, tahakkiim, metefizik, siddet,
kiiresellesme, habitus vb.

Kaynakca

Bilhan, S. (1991). Egitim Felsefesi, Ankara: Ankara
Univ. Egit.Bil Fak Yaymlar1.

Biyiikdiivenci, S. (2001). Egitim Felsefesine Giris,
Ankara: Siyasal Kitabevi.

Frankena, W. K. (2007). Egitim, ¢ev. Muhsin Yil-
maz. Felsefe Ansiklopedisi i¢inde (Cilt 5, ss.115-133), ed.
Ahmet Cevizci, Ankara: Ebabil Yayinlari.

Gutek, G.L. (2001). Egitime Felsefi ve 1deolojik Yakla-
stmlar, Cev. Nesrin Kale, Ankara: Utopya Yayinlart.

Lipman, M. (2003). Thinking in Education, Cambrid-
ge: Cambridge University Press.

63



—1 e LUV —]—1

Aynur Demirli

Universite 6zerkligi uzun yillardir giindemden diigmeyen bir konu. Biz de bu saymmzda “Tiirkiye'de Akademik Ozgiirliik ve
Universite Ozerkligi” baghikl doktora tezini yakin zamanda tamamlayan Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi 6gretim elemant

r. Cenk Yigiter'le Tiirkiye’de tiniversiteyi ve iiniversite 6zerkligini konugtuk.

Universite 6zerkligi konugmaya once iiniversiteden baglamaly, biz neye iiniversite diyoruz?

Diinyada, toplumda aragtirma gelistirme faaliyetinde bulunan, soru soran ve bilimsel aragtirma tireten pek ¢ok ku-
rum var. Bu kurum sadece tiniversite degil. Bir firmanin AR-GE departmani da bu isi yapabilir, bir devletin istihba-
rat teskilati da, biirokrasi de degisik departmanlariyla bu isi yapabilir. Demek ki bilimsel faaliyet yapilan yer demek
tiniversiteyl tanimlamaya yetmiyor. Bir devletin istihbarat tegkilatinin ¢alismalarini, toplumu anlamak tizere veya
yabanci bir devletin kurumlarini anlamak tizere yaptigi ¢aligma da bir bilimsel galigmadir en nihayetinde. O zaman
CIA’e de mi iiniversite diyecegiz? Universiteyi bunlardan ayristiracagimiz bir yer olmasi lazim. Ben bu ayristirmay
suradan yapryorum: Universite, icinde barindirdigi topluluk iiyelerinin 6zgiirliik igerisinde galigma yapabildikleri
kurumdur. Akademik 6zgiirliik ilkesi bu anlamiyla tiniversiteyi tanimlayan seydir, asli unsurdur, basat unsurdur.
Yani bir kuruma tiniversite payesini vereceksek bu kurumda akademik 6zgiirliik ilkesinin islemesi lazim. Akademik
ozgiirligi o kurumdan alirsak, orada bilimsel galisma siirebilir ama adina artik tiniversite diyemeyiz.

Akademik ozgiirliik iiniversitenin bagat unsuruysa iiniversite 6zerkligini nereye koyacagiz? Bu iki kavram siirekli yan
yana amhp, karistiriliyormus gibi degil mi?

Ttrkiye’de iiniversite tartigmasi, tiniversitede demokrasi tartismast uzun yillarca 6zerklik kavrami etrafinda tartigildi.
Anahtar kavram bizim igin hep 6zerklik oldu. “Universite 6zerk olmalidir”, bir amentii gibi siirekli tekrar edilen bir
scy. Sanki herkeste goyle bir mutabakat var gibi: tiniversite 6zerk olmalidir ama 6zerk degildir veya yeterince 6zerk
degildir. Fakat tiniversite neden 6zerk olmalidir sorusunun cevabi ¢ok da aranmiyormug gibi.

Universite 6zerkligi kendi bagina bir amag degil, bir aragtir. Amaci da akademik 6zgiirliigiin hayata gegmesidir. Aka-
demik 6zgiirliigii hayata gegirecek tek arag da degildir. Iste bu amag-arag iliskisi gozetilmedigi zaman, yani 6zerkligi
kendi bagina bir amag olarak aldigimiz zaman kurgu tamamen bozuluyor. Mesela s6yle bir 6rnek vereyim; bir kiirsii
bir asistanin igine son vermek istiyor ve asistanin igine son veriliyor. Bu kamusal bir tartigma konusudur degil midir?
Bu asistan neden bu tiniversiteden atildi? Bu fakiiltenin biitiin elemanlarint ilgilendiren, biittin tiniversiteyi ilgilendi-
ren bir kamusal tartismadir, hatta bu tiniversiteyi finanse eden toplumu ilgilendiren bir tartismadir. Bunu giindeme
getirdiginde sana verilen cevap su, daha dogrusu biitlin kamuya verilen cevap su: Kiirsiisti onu istemedi. Ve fakiilte
yonetimi diyor ki; fakiilte yonetimi olarak bu konuya miidahale edemem, giinkii bu kiirsiiniin 6zerkligi var. Ozerk-
ligin kendisi bir ara¢ olmaktan ¢ikip kendi bagina temel amag budur der isek o zaman mantik kiriliyor. Hatta suraya
isliyor; bir akademisyenin akademik 6zgiirliigii, 6zerklik bahane edilerek kisitlanmig oluyor.

Peki, akademik 6zgiirliik kendi basina bir amag¢ mi1? Yoksa o da m1 bagka bir seyin arac1?

Universitenin bir misyon iddias1 var ve hukuki anlamda bu bir kamu hizmeti. Bir kamu hizmetini iiretme iddiasinda
olan tiniversitenin bu kamu hizmetini tiretmesinin tek yolu, topluluk tiyelerinin 6zgiirliik icerisinde ¢alisabiliyor
olmasidir. Yani tiniversitenin tiretmekle kendini yiikiimlii gérdiigli kamu hizmetinin hayata ge¢mesinin bagat ko-
sulu, akademik topluluk tiyelerinin 6zgiirliik igerisinde olmalaridir. Akademik topluluk tiyelerinin bu 6zgiirliigtiini
saglamanin yolu da iiniversiteyi kurumsal anlamda 6zerk olarak tarif edebilmektir.

Tabi tiniversitenin bu 6zerkligi gereksindigi yerde, biz o 6zerkligi her zaman sunu gozeterek igletmek zorundayiz:
ozerklik burada akademik 6zgiirliigii saglamaya hizmet ediyor mu? Yoksa 6zerklik bir kiirstideki o kiirstiniin yoneti-
cisi olan kiginin dokunulmazligi anlamina mu geliyor? 12 Eylil’den sonra 6 Kasim 1981°de Resmi Gazete’de yayimla-
nan 2547 sayih YOK Kanunu’nun gizdigi sistemde 6zerklik séyle islemeye de baslayabiliyor: Cok giiglii bir rektor ve
de tniversite 6zerkligi denktir rektoriin dokunulmazligi. Rektor tiniversite tizerinde faaliyet gosterebilir ve de bunu
biz kamusal bir tartigma haline getirdigimiz zaman tartigmanin tikanacagi yer su oluyor; tiniversite dzerktir, rektor de
bu anlamuyla 6zerk olan bu kurumun en yetkili kisisidir, o kiginin yaptig1 islemler de 6zerklik zirhi altindadir.

Bu bilingli olarak boyle kurgulanmas bir yapr midir sizce?

2547 sayih YOK Kanunu ¢ok giiglii bir rektor figiirii iiretti, cok giiclii yetkileri olan bir rektor. Analoji yaparsak eger;
3 82 Anayasast’'ndaki gii¢lii cumhurbagkani ve giiglii yiirtitmenin iiniversitedeki karsiligi giiclii bir rektor ve tiniversite



ozerkligi esittir rektoriin 6zerkligine vardi. Su anlamiyla bilingli bir kurgudur: 12 Eyliil askeri fagizminin kendisi de
rovangist bir iktidar, Giniversiteye de diigman bir iktidar, bilim diigmani bir iktidar ve bu anlamuiyla hesaplagmugtir tini-
versiteyle ve daha sonrasinda ortaya ¢ikacak yeni sistemde hikimiyet altinda olan, tilkedeki makro iktidardan bagim-
sizlasamayacak ya da makro iktidarin izin verdigi kadar bagimsizlasabilecek, 6zerklesebilecek bir tiniversite kurmanin
yolu budur. Béyle bir biling var. Ama bilingsiz olarak yapilan sey su bence; {iniversitenin temel esprisine aykir1 bir
uygulama oldugunda, tiniversite bunu neden engelleyemiyor? Burada mevcut akademik kiiltiire gitmek gerek.

Yakin zamanda Tiirkiye’de Akademik Ozgiirliik ve Universite Ozerkligi baghkl doktora tezinizi tamamladiniz, bu
tezinizde genel olarak neleri tartistiniz?

Ben buray1 besleyen Tiirkiye modernlesmesinin o sancili seriivenine dair ipuglar1 aradim; toplum olarak, akademik
toplulugun bilesenleri olarak bizim tiniversite algimizi sakatlayan unsurlar neler? Bu Ttirkiye modernlesmesinden
bagimsiz bir sey degil. Ciinka Ttrkiye, bir otoriter modernlesme 6rnegidir ve bu otoriter modernlesme igerisinde
bilime de belli bir iglev yiiklenmistir. Bilimin iglevi hakikati a¢iklamak, en temel insani duygu olan meraka bilimsel
yontemle bir cevap bulmaktir. Bu cevap kendi bagina kiymetli oldugu igin biz kamu olarak, kaynak tiretmeliyiz ve
birileri bununla ugragmali. Boyle bir algi var iken Tiirkiye’de bu yok. Bilim bagindan itibaren Tiirkiye’de bu kendi
saf amacindan uzaklagtirilmus, iizerine ayrica misyonlar eklenmig bir kurum. Hatta kimi zaman bu misyonlar asil bi-
limsel motivasyonun dniine gegti, tezde de bunun 6rnekleri var, yetkili agizlardan kagmus, parti programina yansimas,
kanun gerekgelerine yansimug ifadeleri var. Cumbhuriyetin ilk kurulus asamasinda yeni kurulan devletin ideolojik
amaglarimi toplumda yayginlastiracak ara elemanlar yetistirmek gerekiyordu ve iiniversitenin amaci buydu. Ozellikle
33 sonrasinda keskinlesen bir sekilde, hatta Tek Parti doneminde, Tiirkiye’de tiniversite bir parti okulu iglevi gordii.
Cumbhuriyet Halk Partisi parti tiiztigii okullarda insanlara ders olarak anlatilds, bilimsel bir bilgi gibi anlatildi. O in-
sanlara bu programin temel ilkelerinin tagtyicisi olmalar1 ve onu tilkeye yaymalari istendi.

Bu misyonun kendisini tartismiyorum ben, Tiirkiye modernlesmesinde boyle bir ihtiyag var miydi? Bagka ne yapi-
labilirdi? Tartistigim sey bu degil ama bu sekilde baglayan bu bilim kiiltiirtinti déniistime ugratacak, tiniversiteden
bekledigimiz o bilimsel meraka geri déndiirecek bir gelisme de olmadi. Farkli zamanlarda farkl gekillere iglevlendi.
Tturkiye diinya kapitalizmine ge¢ entegre olmus, geng kapitalist bir iilke olarak da ayn1 zamanda sermayenin ve pi-
yasanin gereksindigi bagka misyonlar da edinmeye bagladi. Mesela geldigimiz noktada Cevre ve Sehircilik Bakani
Erdogan Bayraktar: “Tiirkiye geligmekte olan bir {ilke ve de bizim {iniversitelerimizde mucit, kalem erbabr yetisti-
recek litkstimiiz yok” diyor. “Bize ara elemanlar lazim, ara elemanlarin olabildigince digitk maliyetle yiiksek hizda
tiretilmesi gerekiyor” diyor tiniversitede. Simdi beklenti bu oldugu zaman, tiniversitenin misyonu bu hale geldigi
zaman bu denklemde akademik 6zgiirliige gerek yoktur. Ciinkii akademik 6zgiirlitk 6zgiir bir tartigma ortaminda
ancak bilimin geligebilecegini, birikimli olarak ilerleyebilecegi savi tizerinden gikmug bir kavram ama amacimiz boyle
bir bilimsel birikime katki sunmak, evrensel diizeydeki bilimsel iiretimin pargasi olmak degilse; amag ara eleman ye-
tistirmekse 6zgiirliige de gerek yoktur. Simdi Erdogan Bayraktar bunu soylerken aslinda ¢ok genel kabul gérmiis bir
toplumsal algiy1 acik ediyor, yeni bir sey sdylemiyor. Tiirkiye’de tiniversiteden beklenen sey agag1 yukar: bu. Mesela
cumhuriyetin ilk yillarinda baska bir sey bekleniyordu, ¢ok partili hayata ge¢ildigi zaman bagka bir sey bekleniyordu.
Sunu da ben tezde degerlendirdim: Tiirkiye ¢ok partili hayata geg¢tigi zaman 2. Diinya Savagi’'ndan sonra Tiirki-
ye’deki tiniversitenin misyonlarindan birisi de batil liberal diinyaya, Tiirkiye’nin de batili liberal degerleri savunan
bir devlet oldugunun vitrinini koymakti. Kendisini Soguk Savag kosullarinda kapitalist bloga, siyasal liberalizmi ilke
edinmig bir devlet olarak gosterme ihtiyaci Tiirkiye’de ¢ok partili hayatin 6niinii agt1. Tek partili rejimden ¢ok partili
rejime gecisin tek agiklamast bu degil ama dinamiklerden birisi de bu.

Simdi geldigimiz yerde tiniversite hala bu misyonlar1 tasimaya devam ediyor. O otoriter modernlestirici misyon,
¢ok fazla baskilandigini sdyleyebiliriz bunun ama, hala bir yerde bu duruyor. Akademik kiiltiiriin iginde duruyor en
azindan. Universite bir yandan hala Tiirkiye’nin vitrini, Tiirkiye’nin liberal bir siyasetle yagayan bir iilke oldugunu
gostermenin bir yolu. Bir yandan da ge¢ kapitalistlesmis olmanin sancilari, kapitalist sermaye birikiminin Tiirkiye’ye
6zgii beklentileri, bunlart kargilamanin misyonu da yiiklenmis tizerinde. Ki Erdogan Bayraktar bunlar1 agzindan ka-
¢irmug birisi, deklare etmis birisi de degil. Amag buysa 6zgiirliige gerek yoktur.

Ben sunu o yiizden soyliiyorum: Tiirkiye’de artik tiniversite 6zerkligi tartisacaksak eger 6zellikle akademinin igin-
deki insanlar olarak ve bunu bir talep olarak, tepeden modernlesmenin bagaramadigini bagarmaya talip olmug aka-
demi toplulugunun tiyeleri olarak —6grenciler, akademisyenler, tiniversite ¢aliganlar: olarak- tiniversiteyi inga etmek
zorundayiz. Universite inga etmek istiyorsak eger, iginde akademik ozgiirliigiin temel referans olmadigi bir 6zerklik
tartismasindan artik kurtulmamiz gerekiyor. Oncelikle bu akademik 6zgiirliige neden gereksinim duydugumuzu,
bunun ne oldugunu ortaya koymamiz ve sonra da 6zerklik tartigmasimi bunun {izerinden devam etmemiz gerekiyor.
Bunun diginda gikacagimiz bir yol oldugunu ben diisiinmiiyorum. Ozerklik siirekli olarak {iniversiteye yiiklenen, o
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tiniversite digt diger misyonlarm bir payandasi haline geliyor. Ama 6zerkligin asil ¢ikisi, akademik 6zgiirliigii sagla-
manin araglarindan biri olmasidir.

Akademik 6zgiirliigii saglamanin bagka ne araclari vavdwr o halde?

Sozgelimi is giivencesi bunlardan biridir. Akademik bir hayatin i¢erisinde is giivencesinin olmadig: bir ¢aligma mo-
delinin 6zgiirliik tiretebilecegini diisiinmityorum ben. Mesela bunun soyle 6rnekleri veriliyor Ttirkiye’de; deniyor
ki bakin igte Amerika’da bu anlamiyla is giivencesi yok. Biitiin akademik personel sézlesmeli galistyor, performan-
sina gore ¢aligtyor, hi¢ kimse doktorasini bitirdigi tiniversitede galigmiyor, herkes bagka yere gidiyor falan. Soyle bir
kisa devre var; Amerikan akademisinin bagarili bir akademi oldugu yontinde bir 6n kabul var. Basarili bir akademi
ve oradaki galigma usulii de bu, demek ki bu giivencesiz istthdam yiiksek bagari tiretiyor. O zaman biz bunu alalim
Tturkiye’de aynen uygulayalim. Amerikan akademisi bagar1 tiretiyor ama tirettigi bu basarty1 ¢aligma stiline borglu
degil; ¢ok ciddi finansal olanaklara bor¢lu, biitiin diinyadan bagarili akademisyenlerin ya da akademisyen adaylarinin
oraya akigina borglu. Biittin bu denklemi gérmeden sadece buradaki rekabetgi ortam verim tiretmektedir diyemeyiz.
Mevcut olanaklartyla tirettigi verimin ¢ok daha fazlasini tiretebilecek kapasitede belki de Amerikan akademisi ama
buradaki rekabetgi kiiltiir bunu kisithiyor.

Tiirkiye’de giderek daha fazla ig giivencesinden yoksun calismak zorunda birakilan akademi iiyeleriyle iiniversite nasil
sekilleniyor?

Tiirkiye’de is giivencesinin olmadig1 bir geng akademisyen kusag var. Is giivencesine ulasmanin yolu dogentlikten
basliyor. Bir akademisyenin dogent oluncaya kadar gegirdigi siire de az bir zaman degil ve o kiginin yetigmesinde ¢ok
6nemli bir zemin fakat o zeminde insanlar soyle kaygilarla caligtyorlar: bir adamin meraki ve ilgisi var ve soykirim
tizerine ¢alisacagim diyor. Bu kigiye onu seven arkadaglar1 sunu soyliiyorlar: “bu konuyu ¢aligma, bu ilerde senin
kargina ¢ikar.” Nerde kargina ¢ikar? Doktoradan sonra atanma siirecinde, tiniversiteye devam edip etmeme siirecinde
senin aleyhine bir durum olabilir. Hadi onu atlattin ilerde dogent olacagin zaman, dogentlik jiirinde bu senin aley-
hine bir durum olabilir. Bunu ¢alisma, merak alanini degistir. Daha amiyane tabirle suya sabuna dokunmadan ¢alis.
Simdi bu su anlama gelmiyor; soykirim ¢galisan bir akademisyen Ttrkiye’de — ¢ok tartigmali bir alan, Ermeni soy-
kirim1 mevzusu tizerinden- kesinlikle isten atilir, iiniversitede yer bulamaz anlamina gelmiyor. Ya da Kiirt meselesi
galisan bir akademisyen igten atilir, iiniversitede ¢alisamaz anlamina gelmiyor ama su anlama geliyor; pek ¢ok insan
bu alanlara daha bagindan girmiyor, béyle bir risk algist varsa, akademik 6zgiirliik yoksa kisi kendi merak alaninda
galisamiyor. Hatta soyle bile oluyor yani, tilke suan siyasi tansiyonun yiiksek oldugu bir zamanda, boyle bir zamanda
bu galigmay1 yapmam simsekleri tizerime ¢eker, geri durmam lazim. Bir is giivencesi olmadigr siirece, akademisyen
bu korkuyu tagimak zorunda kaliyor.

Zaten akademik 6zgiirliikle ilgili soyle de bir mesele var: akademik 6zgiirligiin ihlal edilmesi demek, yalnizca bir
insani akademik ¢alismalarindan dolayi igine son verilmesi, bir insanin akademik galigmalarindan dolay: sorugturma
gecirmesi ya da Giniversitedeki bir takim olanaklardan uzak tutulmas: demek degildir. Sadece bunlar degil akademik
Ozgiirliigtin ihlali, belli insanlar bu anlamuyla bir kayg: tagimaya baglamiglarsa, kayginin sonucu gergeklessin veya
gergeklesmesin, bu kaygi artik iiniversiteyi belirlemeye baslamigsa orada akademik 6zgiirliik yoktur. Thlalin agik bir
sckilde gergeklesmesine gerek yok. O 6zgiirliik algist yitmisse, insanlar ben Kiirt meselesi, soykirim, azinlik haklar:
galigirsam bu benim gelecegimde sikinti yaratir hissiyatiyla bunlardan vazgegiyorlarsa artik orada akademik 6zgiirlitk
yoktur. Akademik 6zgiirliigiin olmasini saglamak demek sadece bu ihlallerin 6niinii kesmek demek degil, insanlarin
boyle bir ihlal ihtimalinin olmayacag giivencesine sahip olmast lazim. Is giivencesi bu yiizden akademik 6zgirliigiin
oénkosuludur.

Tiirkiye akademisinin tarihine baktigumizda bir tasfiyeler tarihi goviiyoruz. Dariilfiinun’un Istanbul Universitesi’ne
doniigmesinden baglayan, 147’ler hareketiyle devam eden; her gelen darbede ya da o kadar radikal olmayan bir degi-
siklikte bir kitlenin uzaklagtinlmasi, akademinin sanki tekrardan temize cekilmesi var. Iktidarin direkt miidahalesi
altinda m1 akademi?

Tiirkiye akademisi kuruldugu andan itibaren tasfiye bir mekanizma haline gelmis. Universite kuruluyor, belli bir
yerden sonra kurulmug olan sistemin iglevini yerine getirmedigi digiinilityor ya da ona yeni bir iglev yiikleniyor.
Cumbhuriyetle beraber Osmanli’'nin son déneminde tiniversiteye yiiklenen islevden farkli iglevleri var ama kurulan
sistem yeni igleve uygun degil. Yeni igleve uygun bir sistem iiretilecegi zaman, 6nceki sistemin iretmis oldugu kad-
rolar da elemeden gegiriliyor. Ve bu ciddi anlamda Tiirkiye akademisinde bir toplumsal bellek olusturmug durumda.
Bunlarin higbiriyle hesaplagilabilmis de degil. Bunlara dair bir hesaplagma kiiltiirii de yok, akademiden tasfiye edilen
insanlarin itibarlart iade edilmis de degil. Bunun i¢in 6ziir dilenmis de degil, bunun bir daha olmayacagina iliskin
higbir diizlemde mesajlar verilmis degil. Universite bu anlamiyla akademik 6zgiirliigiinii koruyabilecek araglar gelis-



tirmis degil. Universite dig1 toplumda “iiniversiteye dokunma, dokunursan bu iiniversite islevini yerine getiremez,
yerine getiremezse ben bu tiniversiteyi boguna finanse etmis olurum” gibi bir diigiince olugabilmis degil. Akademide
calisan bir insan dogrudan Dariilfinun tasfiyelerini, 27 Mayis darbesinden sonraki tasfiyeleri, 12 Eyltl’den sonraki
tasfiyeleri bilmese dahi; kendisine aktarilmus bir bellek var. Universitede tasfiyeye ugrayabilirsin. Bu tasfiyeye suan
tiniversitedeki mevcut igleve hitap edemedigin igin ugrayabilirsin ya da {iniversitenin iglevi yakin zamanda radikal
olarak tekrar degisebilir, degistigi zaman o igleve adapte olamadigin igin tasfiyeye ugrayabilirsin. Béyle bir ortamda
bir akademisyen nasil 6zgiir olarak merak alanini ortaya koyabilir ve bu merak alaninda 6zgiir olarak nasil sorular ve

cevaplar tiretebilir? Bu miimkiin degil.

Tasfiye kiiltiiriiniin hikim oldugu bir iiniversitede apolitik bir akademisyen tipolojisi her zaman bir sekilde daha
giivenceli olacaktir, devletle uyusmama ihtimali diisecektir o zaman. Sistem bu yoniiyle de akademiyi apolitize olmaya
zorlamiyor mu? Ama ideal olan bu mu? Akademi mutlak bir sekilde politikadan soyutlanmis mi olmal objektifligi
saglamak adina?

Bilimin objektif olmak gibi bir iddiast olmak zorunda, bilimsel birikim bu iddiay1 tagir. Ama bu iddiay1 her bir aka-
demisyene, her bir akademik ¢aligmaya indirgeyecek olursak eger bilimsel tartisma zeminini de yok etmig oluruz.
Sonugta nesnel, objektif olanin pesindedir, hakikatin pesindedir bilimsel soru. Ama bu sorulara yanit arayan, sadece
akademisyen de demeyelim, bilimsel kiiltiirtin direticileri yeni sorular ortaya koyarken, sorulara cevaplar ortaya
koyarken, hatta merak alanini tanimlarken tarafgirlerdir. Sonucta o tarafgirlik, belirtilen cevaplar, cevap denemeleri,
yeniden tartismalar, yanliglanmalar falan bilimsel kiilttire belli bir birikim ivmesi kazandirir. Tiirkiye’de tiniversiteler
depolitizasyon stireglerinden 6zellikle 12 Eyliil darbesinden sonra gectiler. Ama ben sunu da gérmemiz gerektigini
soylityorum: Ttrkiye’de tiniversiteler ayni zamanda ciddi anlamda politize edilmis kurumlardir. Su anda da politize
bir kurumdur. Ciinkii tiniversitenin politik bir iglevi siirekli var. Bize apolitik gibi goriinen goriintiiniin kendisi as-
linda son derece politik bir goriintidiir. Akademik 6zgiirlitk alan1 icerisinde islevini yerine getirmeye ¢alisirken bir
akademisyen olarak burada senden devamli olarak toplumsal reflekslere gore, siyasi iktidara gére se¢imler yapman,
konumlanman bekleniyor. Mesela seni git derste sunu anlat diye zorlamiyor bu sistem ama bir yerde bir seyleri
anlatmani engelliyor. Sen aslinda anlatmayarak da, negatif bir tavir alarak da aslinda politik bir 6zne olarak hareket
ediyorsun. Sana bilimsel alana dair ¢izilmis olan sinira uyarak politize bir akademisyen olarak davranmig oluyorsun
suya sabuna dokunmayarak. Ve de bu politikay1 da yeniden {iretiyorsun. Ogrencilere de, gelecegin akademisyenleri
olan ve suan hilihazirda da akademik toplulugun parcasi olan 6grencilere de bu kiiltiirti tagtyorsun. Tiirkiye’de tini-
versiteler son derece politik; apolitik 6grenciler tiretiyor olabilir, apolitik genglik tiretiyor olabilir ama kendisi son
derece politiktir.

AKRP dionemiyle birlikte, devlet aklimin iiniversiteye dayattigi yeni tutum ne? Ya da iiniversite 6zerkligini algilayisi ne?
Mesela hazirladigis YOK tasarisi cok ciddi tepki aldi akademiden ve dgrencilerden, sizce yeni bir iiniversite mi olustu-
ruluyor?

AKP’yi tahlil ederken sunu ortaya koymak lazim: AKP Tiirkiye siyasetinde bir kopus mudur, bir sicrama mudir, yep-
yeni bir durum mu tretmistir? Yoksa bir siireklilik midir, stirekliligin icinde bir nokta midir AKP’nin politikalar1?
Herhalde bunun cevabi her ikisi de. Pek ¢ok yerden siireklilik gosteriyor, bazi anlamlarda kopmalar da gosteriyor.
Simdi sireklilik gosterilen yer; AKP’nin Gniversiteye bakiginda, tiniversiteyi algilayisinda 12 Eylil zihniyetinden
¢ok buyiik farkliliklar oldugunu ben sanmiyorum. Ve hatta biitiin bir Tiirkiye modernlesmesindeki tiniversiteye
yiiklenen anlamdan bir farklilik yok: misyoner bir {iniversite, politik bir tiniversitenin devami. Ama elbette veri-
len misyonlar farklilagiyor. Evet neoliberal dénemin geldigi noktalarin sonucu olarak; tiniversiteden artik piyasaci
beklentiler yiikselmis ve politik beklentilerin 6niine gegmis durumda. Ayn1 zamanda AKP Tirkiye’deki popiilist
siyasetin bir diriint geldigi noktada. “Her ile bir tiniversite projesi” tipik bir poptilizm, tipik bir siyasal rant projesi.
Ancak her ile tiniversite yapmak istiyorsaniz, iiniversiteyi degistirmeniz lazim. Mesela yeni YOK yasa taslaginda,
doktorasini bitiren akademisyenler i¢in rotasyondan daha beter bir uygulama vardi. Yasa taslagina gore; doktorasini
bitiren bir geng akademisyen doktorasini bitirmis oldugu tiniversitenin il sinirlarindaki bir tiniversitede akademik
hayatina devam edemez. Bu yeni agmig oldugumuz tabela tiniversitelerinden birinde ig kovalayacaksin, kendine alan
bulacaksin. Orada en az iki y1l gorev yapacaksin, o iki yillik gérevi tamamladiktan sonra da doniistiniin bir garantisi
yok. Bu mesela popiilist siyasetin bir iiriini. Bu hamleyi yaptilar fakat bunun altyapisi yok, 6nce bir hamle yapip
daha sonra onun arkasini tamamlayacak yeni hamlelerle yeni sorunlar iiretiyorlar. Popiilizm de boyle bir sey zaten.
Orta vadede Tiirkiye’deki iiniversiteyi ciddi bir krize de sokabilirler, ciddi bir kadro krizi, yetismis eleman krizi ve
de son derece niteliksiz bir yiiksekogretim krizine sokabilirler. Tiirkiye’de yitksekdgretim son derece niteliksiz bu
arada zaten hilihazirda. Bu igin AKP ile ilgili bir yonii. Bir bagka yonii de, son dénemlerde iyice ayyuka ¢ikmig olan
bu muhatazakarlik tartigmasi. Bu zaten son derece yetersiz olan tilkedeki iiniversiteye iligkin bilinci iyice daraltacak-
tir. Gergekten belki bunlara paranoya goziiyle bakiyorduk ama biyoloji, tip, veterinerlik, ziraat fakiiltesi gibi alanlar
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disinda belki de evrim teorisi higbir yerde tartigilamaz hale gelecek. Ya da toplumun muhafazakir yapisina ters olan
bir takim boliimlerin gdzden diigmesi, bu boliimlerin kadro olanaklarimin kisitlanmast, finansal olanaklarinin kisit-
lanmast, bir yerden sonra da iglevsiz olarak tarif edilerck kapatilmasi da giindeme gelebilir

Tiirk akademisinin akademik 6zgiirliik ugruna attig bir aighk da duymuyorum ben, kolektif bir sekilde yoneltilen bir
talep gormiiyorum. Akademi var olan kogullar: kabullenmis gibi bir goriiniim ¢izmiyor mu?

Boyle giiclii bir durus olmadigi konusunda hemfikirim. Ama Tirkiye tiniversite tarihi igerisinde boyle drnekler var,
akademinin kendi isini, Gretmekle yiikiimli oldugu hizmet alanini, meslek onurunu savundugu yerler kargimiza
gikiyor. Aslinda bu savunma akademik 6zgiirliigii insa etme girisimidir, bu girisimler hep ciliz kalmugtir Tiirkiye’de.
Bu ciliz kalmanin sebeplerini ise sadece akademiye yliklememek gerekiyor. Toplumsal ittifaklar bulamiyor akade-
mideki 6zgiirliik talebi. Universite digi alanda, toplumda giiglii ittifaklar bulamiyor. Bu giigli ittifaklar1 bulamadig
stirece de akademinin i¢inden ¢ikan muhafaza-savunma-akademik 6zgiirliigii inga etme deneyimleri de, temelsiz
kaliyorlar. Dolayisiyla Tiirkiye’de akademik 6zgtirliigiin ingasi i¢in akademinin iginden ¢ikan bir ses, ¢iksa bile ci-
liz kalmak ve de devamli séniimlenmek zorunda kaliyor. Acikgast toplumsal muhalefetle, toplumsal miicadelelerle
tiniversitedeki akademik 6zgiirlitk miicadelesinin yan yana gelebilmesi lazim ve Ttrkiye’de toplumsal miicadelenin
de yiikselebilmesi lazim ayni zamanda. Bu bir demokratiklegsme tartismasina gider, Tiirkiye’de demokrasi nasil inga
edilecek? Bu sorudan bagimsiz diisiintilemez. Avrupa Birligi miiktesebatina uyum ¢ergevesinde Ttirkiye’de bir de-
mokrasi projesi hayata ge¢iyor mu? Bence AKP bunun ge¢cmediginin bir gostergesi. Ciinkii bu demokrasi talebinin
sahibe ihtiyac1 var, o talebi sahiplenecek toplumsal 6znelere ihtiyaci var. Bence Tiirkiye’deki Gezi siireci bu anlamryla
¢ok umut veren bir olay, insanlar demokrasi talebine temel hak ve hiirriyetlerinin dokunulmazligs talebine sahip ¢ik-
tilar Gezi siirecinde. Bu Tiirkiye’de 6nemli bir moment, bir umut oldugunu gosteriyor. Fakat bu anlamda yeterince
olgunlagmig bir demokrasi talebiyle karsi karstya degiliz. Bu 6zneler ortaya ¢ikmadikga da ben Tiirkiye’de akademik
Ozgiirltik tizerine temellenmis bir 6zerk tiniversitenin insa edilebilecegini diistinmityorum.



Bindirilmis Sorumluluklar Devri

Giil Peri Candan!

Yenik diismek...

Sinama iilkesinin okullarindan yillar 6nce mezun olmus,
mezun olan ve mezun olacak lisans egitimi siirecinden
nasibini almig 6grenciler igin kullanilmasi gereken bir
soylemdir ‘yenik diigmek’. Sahis nazarma indirgersek bu
soylemi yenik diigmiis olarak degisecektir ki bu degigsimin
kulaga pek hos gelmedigi agikir. Agir bir bikkinlik hali
olarak tamimlayabilecegimiz bu hissiyat, giintimiizde hali
hazirda birgok 6grencinin tecriibe ettigi bir duygu halidir.
Bu edinilen tecriibenin bilhassa 6grencinin, beraberinde
dgretmen, aile, sosyal gevre 6zetle, toplumsal emek fakto-
rli iizerinde ne sekilde bir etki biraktigina deginmek ge-
reckmektedir.

Ayni zamanda Smama {ilkesinin, her yeni bir yenilgi son-
rasinda (bir sekilde) taze kan agilanan smanmig bireyleri-
nin, cogunlugu i¢in her haliikarda yenilgi ile sonuglanacak
bir miicadeleye nasil bu kadar hirsla hazirlandiklart mu-
ammasina deginmek istiyorum. Zira evvel zamanlarda bu
durum benim i¢in bir muammaydi ta ki ben de bu kaosun
bir pargast olana dek.

Cagimizin 6nemli bir kiltiri haline gelmis, yogun si-
nanma siirecinin belki de en talihsiz stnama teknigi olarak
nam salmuig olan Kamu Personeli Segme Sinavi ve dengin-
deki smavlar bu yilda diger yillar1 aratmayan bir hiisrana
sebebiyet verdi. Yaganan bu hiisran salt 6grenciyi degil,
dgrenci kavraminin bagh oldugu diger tiim disiplinleri et-
kilemektedir. Istedigi sonucu elde edemeyen gogunluk,
benliklerini gimdiden Martin Eden* hirsiyla terbiye eder
vaziyetteler. Azaltilmig sorumluluk devrinin bittigi, bindi-
rilmig sorumluluk devrinin bagladigi bu dénemin niceleri-
ni oldukga etkileyecegi su gotiirmez bir gergek. Azaltilmig
sorumluluk kavramii 6grenci bazinda degerlendirecek
olursak; toplumsal yapiin bireye bindirmig, bireyin ya-
sam sekli, anlayisi, beklentisi ve zorunluluklarina gore de-
giskenlik gosteren tiim gereklilik (bazen lizumsuz) bir¢cok
durum ile hala tanigmamig- tamstirilmamus, var olan bir
takim sorumluluklarin dahi aile bireyleri tarafindan {istle-
nilmig hali olarak aciklayabiliriz. Bu sartlar altinda deger-
lendirildigi vakit, azaltilmig sorumluluk devrinin istenilen
bir sonug ile bitmemis olmasi bindirilen sorumlulukla-
rin yikind kat be kat agirlagtirir. Agirlasan bu yiikiin en
Onemli faktorii hig siiphesiz ailenin okuyan gence bindir-
digi sorumluluklar yigimidir. Bu konuda pek elestirel dav-
ranamayacagim, her ailenin (ki bunu her defasinda red-
dederler) ¢ocugundan bir beklentisi vardir, kaldi ki egitim
hiyerarsisini disiindigiimiiz vakit agilan her evre (hakl
! Lisans 6grencisi

olarak) bu beklenti ¢itasinin da yitkselmesini saglar. Bu
noktada 6grenci tarafindan gosterilen her bir bagarisizlik
aile tarafindan biiyiik bir tepki ile kargilanmakta, 6grenci-
nin gelecegi hakkindaki daha 6nce aile bireyleri tarafindan
defalarca séylenmis kehanetlerin gerceklesiyor oldugunu
gormek biiyiik bir 6tkeye sebebiyet vermektedir. Bu 6f-
kenin tek muhatab: olan 6grenci ise biiyiik bir hiisranin
yarattig1 bir dénemi yine soru bankalari ile dertlesmekte
arayacaktir. Tam da bu evrede etrafinda gerceklesen bunca
olumsuzluk karsisinda ‘yenik diismiis’ duygusuna kapi-
lacaktir. Umut dolu geng bir birey i¢in ne denli agir bir
duygu oldugunu kolayca tahmin edebiliriz. Fakat belki de
emek faktorii, (yillardir okul okumak igin verilen gayret,
ailenin harcadigr kiiciik servet, 6grenci ile birlikte ardi-
sik sinav takvimine meydan okuyan egitimci ¢abast, gevre
baskisi) sonraki Siama zamanina bir 6ncekine gore daha
hirsli hazirlanmayi tetiklemektedir. Bunun kétii bir yani
yok elbette fakat bu durum uzun vadede nice 6grencide
titkenmis hissetmeye sebep oldugu da tartigilmaz. Kaldi ki
ne mutlu hirs edip basarili olanlara, fakat atamasi dahi ol-
mayan boliimlerin sevgili 6grencilerine ise bu kez Martin
Eden sabri gerekiyor. Bu psikolojiyi maalesef ki niceleri-
miz yagtyor, bilhassa sinav sonuglarinin aciklandigi, yeni
egitim doneminin yeni bagladigi bu siirecte, bir¢ok geng
bireyin ger¢ek anlamda zorlu bir dénem gecirdigi agikar.

Bindirilmig sorumluluklar devri atlatilmasi bagh bagina
gli¢ bir siireg iken, baskici aile ve sosyal ¢evre dayatmalar
bu siireci dayanilmaz hale getirmektedir. Yazimin baginda
sOz ettigim hirs muammasi ise bahtsiz 6grenci kendin-
ce gelistirmis oldugu bir bagari manevrasidir. Boylesine
manevralart yasamimizin her déneminde kurgulariz ve
bu kurgunun sadik bir uygulayicist olup ¢ikariz. Bu tiir
kurgular bireyin yasamakta oldugu siirecin niteligini iste-
digi forma ulastirmast igin segilen-uygun goriilen- bir yol
haritas olarak algilayabiliriz. Esas olan su dénemde nice-
lerin hemen hemen benzer duygu yogunlugu icerisinde,
birbirinden farkli fakat temelde ayni manevralar yarattik-
laridir. Sinama {ilkesinde her yil gerceklesen bu hiiziin
dalgasi nice mektepli Candide** yaratmigtir. Sonug béyle
iken, yaratilan bu Candide’ler toplumsal yapimin en mii-
him bilegeni olarak yine topluma ‘kabul etmek’ten bagka
ne gibi bir katki sunabilecekleri tartigilir. Zira var olan bu
sorunlarin kitleler tarafindan gabuk benimsenmesi, yapi-
lan tartigmalarin saman alevi kivaminda olmasi da bundan
degil midir? Bu aligila gelmis gamsizligi, Katka'nin bir o
kadar gamsiz, ince ve keskin tislubuyla aktarmak yerinde
bir son olur;

Ve insanlar giyimleri iginde

gakallarda salinarak gezinir
bu biiytik gogiin altinda
uzaktaki tepelerden

uzaktaki tepelere uzanan.***
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Taksim’de agac olinak ne garip sey Ahmedo

Omay Cokluk

“bir bebek o6zleminde seni aramak var ya,
bu hep boyle, boyle gider mi?”

13 asir gegti. ..

Cok oldu goziim, uzun oldu béylesi bir 6zlemle yaziya durmayali, bir yelkenlinin riizgira bitmeyen 6zlemidir
sanki simdi satir satir dile gelen...

Ben goziim, beyaz kigitlara sustum seni uzunca zaman, kalemlerin en tiikenmezi ve renklerin en sarsi ile...

Ciinkii susku saridir!

Yoklugunun 6zlemi, bir beyaz kigida susulmus susulacak, tarifi ne de miimkiinsiiz bir acidir...

1«

Iste bu yiizdendir; o “ses vermeyen geceleri”, “tanimi zor acilar1”, “bu bin kisilik sancilar1” yazamayisim. ..

Iste bu yiizdendir; mriine g6z dikenleri, yitip giden sensiz mevsimleri yazamayigim...

Cok oldu goziim, uzun oldu boylesi bir 6zlemle yaziya durmayali, ard arda bilmem kag zembheri, senden uzak
gecen bilmem kag bahar. ..

Ama ben yazamadim.

Yitip giden anilari,

Katledilmis duygulari yazamadim.

Yarmm kalmig sevdalari, gence kalem kiranlar hig. ..

Cok oldu géztim, uzun oldu boylesi bir 6zlemle yaziya durmayali!

Cok oldu, uzun oldu biz sensiz masalarda, yine senin sarkilarinla, karanfil kokulu sus gaylart icmeye baglayali.
Senin olmadigin masalarda, senin olmadigin kentlerde, senin olan, olmayan ama en ¢ok sana dost olan, sen bakan,
senin gibi bakan giizel insanlarla. ..

Bakiglarimizda, akillarimizda hep ayni renk —anarsist sari-

Hep ayni kahpe sarkida —en ¢ok da bahar kokar oysa-

Sana suskular tuttuk kahverengi bir 6zlem ve turuncu bir gemi hiizniiyle...

Dostum dostum giizel dostum, diyordu yine sesin,
Bu ne beter cizgidir bu,

Bu ne ¢ildirtan denge?

Yaprak doker bir yanimiz,

bir yanimiz bahar bahge”



Beter bir ¢izgi, cildirtan bir denge iginde, bir zemheriden ¢ikmigken ve izlerken toprak ananin tiim disiligi ile
gebe oldugu binlerce giizelligi dogurusunu, yani géziim iklim bahar bahgeyken, tepeden tirnaga yesile ve ¢icege
kesmisgken,

Mayisken,

Baharken,

Ankara’yken...

Bir kente yakisan ne varsa kokarken. ..

Opysa deniz de yakisird: ya, bu bahar da kokmuyordu. Ne ¢ok deniz kokmayan bir mayisti!

Baskentte, mayisin bir gecesinde, ortalik, “Her Yer Taksim, Her Yer Direnis” sloganlari ile bahar bahge oluver-
di. Tepeden tirnaga ogula ve kiza kesiverdi. Halk denizinin dalgalar1 képiik kopiik kopiirdii, bahar bagkaldiriverdi.
Bagkentte, mayisin bir gecesinde, ortalik uluorta deniz kokuyordu artik, karanfil kokuyordu, reyhan kokuyordu...

Sen geldin aklima goziim, 6nce giiliimseyen yiiziinle sen geldin. Bu kez,

"Tarifi imkansiz acilar igindeyim

Gurbette aksam oldu yine

Riizgar pesindeyim

Yurdumdan uzak yagmurlar i¢indeyim" diyen o mezar tagini yikip, demirleri sokiip geldin! Hosgeldin géziim,
tepeden tirnaga hos geldin!

Sen geldin,

O giinlerde

Ankara’da Taksim’din,
Gezi Parkr’ydin!

Istanbul’ da Giivenpark’tin,
Kugulu Park’tin!
Bozkirin bir ilkbaharinda,
Dikmen’din,

Mamak’tin
Tuzlugayir’din!

Oldun, oluverdin!

Hasta bir yatagin basucundaki umut, kanamanimn kan karsitiydin! Bu kez kisa ¢dp uzun ¢opten hakkini alacak
miyd: ne! Direnmekle, giivenmekle, barigla amenna geldin! Sen Istanbul’da, isyandaydin, sen Ankara’da, barikattay-
din! Sesin inletiyordu geceleri iste yine. Geceden karanlik sebebin ve geceden miilteci kederinle geldin! Bu bahar da
Slmedin gbziim, bu bahar da 8lmedin!

Biz seni, senin ilkeni sevdigin kadar ¢ok sevdik. Yalniz uyuma diye sana Ethem yoldagt, Ali Ismail’i, Abdullah’s,
alt1 cani, can yoldagim génderdik.

Biz her parka, yitip gidenler fidanlarimiz i¢in yeni fidanlar diktik.

Goztim biz, sen bir yana, ben bir yana, dostlarimiz bir yana,

Boliinsek de, ¢oziilsek de bagkaldirdik boylece zamana!

Giineste kavruluruz kirag topraklar gibi
Hazanda savruluruz serseri yapraklar gibi
Yalnizlig1 yasariz geride kalan gibi

Diiger diiser kalkariz her bahara,

Her TAKSIM'e isyan gibi...

Ben bu satirlari sana susarken,

Simdi bagkentte yine gece, yine ayaz mevsimi,

Hadi susalim dyleyse yine, susalim da yaprak kimildamayalim...

Nasil olsa ekilir ekin geliriz, bir gider bin geliriz

Bir bagka baharda, bir bagka Taksim’de binlerce geng fidanla yine geliriz!

Ka /n/ glayan bir tebessiim sipirtist ile,
‘MAY
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Onur Seckin

Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi emekli 6gretim iiyesi ve soL gazetesi yazar1 Prof. Dr. Rifat Ok-
cabol gectigimiz giinlerde egitim alaninda yasanan sorunlara iliskin hazirladig: bir kitab: daha okuyu-
culariyla bulusturdu. Arkadasimiz Onur Seckin, Okgabol ile bir bilim emekgisinin titizligi ile hazirla-
dig1 “AKP Iktidarinda Egitim: Egitimin Piyasalasmas1 ve Gericilesmesi” kitabi iizerine soylesti.!

Daha 6nce de Tiirkiye’de egitimi tarihsel olarak
incelediginiz cesitli kitaplariniz var. Bu kitap,
dogrudan bir siyasi partiye isaret ederek, “AKP ik-
tidarinda Egitim” basligini tasiyor. AKP’ye 6zel bir
ayricalik m1 taniyorsunuz? Bu kitab1 yazma ihtiya-
c1 neden ortaya ¢ikt1?

Giizel bir soru, hi¢ boyle diigsiinmemigtim. Yagadiklari-
mizin sonucu desek yanlis olmaz. AKP, 11 yildir bagimiz-
da ve her alanda topluma piyasaci ve gerici doniigiimler
dayatiyor. Ttirkiye’nin gelecegini belirleyen en 6nemli
alanlardan biri olan egitimde ise vahim doniigiimlere yol
agryor. Egitim alaninda, altini {i¢ defa, bes defa ¢gizecegim
derecede olumsuz seyler yapiyorlar. Bunu yapan AKP.
Son kitabin 6ncesinde yayimlanmus olan Tiirkiye Egitim
Sistemi, Yiiksekogretim Sistemimiz ve Ogretmen Yetis-
tirme Sistemimiz adli kitaplarim, genelde AKP 6ncesi-
ni anlatan kitaplar. Son kitap, 6nceki kitaplarin devamu
olarak da diisiiniilebilir. Ancak daha 6nceki kitaplar, gec-
misten yazildigr yillara kadar genis bir siireyi kapsayan
kitaplar. Cumhuriyet 6ncesinden baglayan ve Cumhuri-
yet Halk Partisi’nin tek parti iktidarimi da, 10 yillik De-
mokrat Parti iktidarini da, Adalet Partisi iktidarini da, 12
Eylil yonetimini de, Anavatan Partisi donemini de ko-
alisyon hiikimetleri dénemini de kapsayan kitaplar. 12
Eylil darbesinden bu yana, 10 y1l gibi ¢ok uzun bir siire
egitim sisteminde ve yagamin bagka alanlarina miidahale
eden partiler yok.

Her partinin olumsuzluklar1 var. Zaten diger kitaplar1 da
okudugunuzda, 6zellikle son 60-70 yildir pek olumlu bir
sey olmadigini gorityorsunuz. O kitaplar da elestiri dolu.
Tturkiye AKP 6ncesinde de, egitim agisindan giilliik gii-
listanlik ya da dort dortlitk bir iilke degildi tabii. Ancak
AKP iktidarinda, DYP koalisyon ortagrydi da boyle oldu,
ya da CHP koalisyon partisiydi de boyle oldu diyecek bir
durum yok. Her sey, AKP’nin elinde, her seyt AKP be-
lirledi. AKP, ne yazik ki, kitaptan da goriilebilecegi tizere,
her seyi, bireyin, toplumun, doganin, insanligin aleyhi-

'S6ylesinin 6zet hali SoL gazetesinde yaymlanmigtir.

ne gerceklestirdi. Bu kitap, AKP’ye ayricalik olarak degil
de, egitim alaninda olumsuz uygulamalar1 nedeniyle, bu
olumsuzluklar1 okuyucuya/topluma géstermek igin ya-
zild1.

Kitaba baktigimizda, ii¢ ana bdlim goriiyoruz.
AKP o6ncesi egitim, AKP’nin acemilik dénemi ve
AKP’nin ustalik donemi. Bu siniflandirma egitim
alaninda neye denk geliyor sizin aginizdan, egi-
timdeki doniisiim agisindan.

Cok okuyan bir toplum degiliz ne yazik ki. AKP’nin egi-
timi deyince, birileri merak edip, AKP 6ncesinde ne idi
de, AKP ne yapmus diyen insan az ¢ikiyor. AKP 6ncesini
anlatan yukarida adlarini verdigim kitaplar1 okuyan kisi-
ler de cok sinirli sayida. Kitabin birinci boliimii, AKP’nin
ne yaptigini daha iyi anlamak igin, AKP’nin devraldig
sistemin ne oldugunu &zetle okuyucuya tanitmak ama-
cryla yazilmugtir.

AKP ile birebir iliskili konular: iki ayr1 boliimde ele al-
manin nedeni, Bagbakan’in kendi séyleminden kaynak-
laniyor. 2011 se¢imlerinin arifesinde, animsanacag gibi
Bagbakan, se¢im sonrasinin kendilerinin ustalik dénemi
olacagini agiklamigti. Baktiginiz zaman, egitim alaninda
yapilanlarin vahameti agisindan ustalik dénemi, gercek-
ten de AKP’nin ustalagtigini gosteriyor. AKP’nin acemi-
lik dénemi, acil eylem plani ile baglamisti. Bu plan, yii-
zeysel bakildiginda pek ¢ok insanin ne giizel diyebilecegi
konulary/hedefleri iceriyordu. Ama dikkatli ve biraz da
clestirel bakildiginda, bastan asag1 piyasaci bir eylem pla-
n1 oldugu goriilityordu. AKP, eylem planinin bazi mad-
delerini aynen uygulamaya caligirken bazi maddelerini
ise tam da ters yonde uyguladi. Bu arada AKP, acemilik
donemi dedigimiz ilk sekiz yilinda, hemen hemen her
uygulamada gericilesmeyi de ihmal etmedi. Zamanin
Anayasa Mahkemesi ve Danigtay, 2007 yilindan 6nceki
Cumbhurbagkani A. N. Sezer ve egitim sendikalari, bir-
¢ok gerici uygulamay: engelleyebildiler.

AKP’nin ustalik dénemine iyi hazirlandig, 2011 se¢im-
lerinden hemen sonra 1-2 ay i¢inde 34 kanun hiikmiin-
de kararname gikararak egitim dahil her yapiyr alt-iist
etmesinden belli olmustu. Tabii ustalik dénemi de ¢i-
raklik déneminden hazirlandi. Dikkat ederseniz, ¢irak-
lik déneminde kadrolasmaya basladilar. Tlk yaptiklar:
kadrolagmadir. Mesela Acil Eylem Plani’'nda, liyakate
6nem verecegiz deseler de, her kurumda kadrolastilar,
kendi adamlarimni getirdiler. TUBITAK ta, Bakanliklar-
da, YOK’te, tiniversitelerde vb. kadrolastilar. Kadrolasma
pek ¢ok seyi kolaylagtirtyor. Ustiine iistliik, anayasa de-
gisikligi ile yargida da kadrolastilar. Ornegin kitapta da
irdeledigim konulardan 4+4+4 yasasi ele alalim. Bu
yasa maddeleri ile Anayasa’nin ilgili maddelerini oku-



yanlar, bazi maddelerin Anayasa’ya aykirt oldugunu
kolaylikla gorebiliyor. Ustelik Anayasa Mahkemesi'nin
benzer konularda iptal kararlar1 var. Bu kararlar igtihat
olustursa da Anayasa Mahkemesi kendi igtihatlarina bile
aldirig etmeyip 4+4+4 yasasinin hi¢bir maddesini Ana-
yasa’ya aykirt bulmuyor! Bu durum, yargi organininda
da kadrolagildigint gosteriyor. Onun i¢in de, AKP us-
talik doneminde her istedigini kolaylikla gerceklestire-
biliyor. Zaten mecliste de igler, bir isaretle kalkip inen
parmak hesabiyla hallediliyor.

Mesela tiirban. Anayasa Mahkemesi birkag kez tiirbani
serbest birakmaya yoénelik yasa maddelerini iptal ettigi
gibi, tlirbana yol agan Anayasa degisikligini bile iptal et-
mis bulunuyor. Danistay da tlirbana kap1 agan uygula-
malar1 bir cok kez iptal etmistir. Simdi, yasalarda higbir
degisiklik olmadig: halde, kamuda tiirban serbest diyor-
lar. O yasalar degismedi ki. Nasil olacak? Olabilecekse
bu yasalarin degil mahkeme kadrolarinin degismis ol-
masindan kaynaklanacak.

Devam ediyor mu sizce aymi sekilde ustalik donemi?

Gezi AKP’yi ¢ok sarsti ama, AKP doga, emek ve toplum
karsiti uygulamalarina biiyiik bir hirsla devam ediyor.

cak bu ustaliklarinin insan ve toplum zararma oldugu
her giin biraz daha belirginlesiyor. Bu belirginlesme
ustalik déneminden de 6te AKP’nin sona yaklagtiginin
habercisi oluyor.

Kitabinizda egitimde gerici ve piyasaci kusatma-
nin karsisina bir model olarak cgitimde kamusalc
bir yapilanma 6neriyorsunuz. Nasil bir model bu ve ne-
den dinci piyasact modelin kargisinda?

Egitim deyince, bireyin gelisimini anliyoruz. Egitim
deyince toplumun gelisimini anliyoruz. Egitim deyin-
ce insanhigin gelisimini anliyoruz. Simdi parasalct egi-
timde, bir kere bireyin gelismesi engelleniyor. Sistem
parasi olana firsatlar sunuyor, parasi olmayani sikintiya
dgiiriiyor. Parast olan kapagi 6zel okula atiyor. Para-
s1 olmayana da, mollalik, teknisyenlik ya da cemaatgi-
lik kaliyor. Parasi olmayanimn imdadina cemaatlerin ye-
tismesi daha AKP 6ncesinden baglayan bir uygulama.
Cemaate giden ¢ocuga okuma firsati verilirken gelecegi
karartiliyor. Cocuk kendi yetenekleri dogrultusunda ye-
tisip gelisecegine cemaatin istedigi kalipta yetigiyor. Ce-
maat nedir? Cemaat, bundan 1000-1400 y1l 6nce gegerli
olmus olabilir; insanlar geyhine baglanip onun kélesi
olmus ve seyhinin peginden gitmis olabilir. Ancak gii-

Iste kamusal alani tiirbana agtilar, Suriye tez-
keresini ¢ikardilar. 2003’de Irak tezkeresini
¢ikaramayan AKP simdi, Gezi'ye ragmen,
Irak tezkeresini de gikardi! Gezi neyi goster-
di? Gezi barigt gosterdi, Gezi yurtseverligi
gosterdi, ama iktidar bizi savasa stirtikliiyor.
Anlagilmaz bir sekilde anamuhalefet de Irak
tezkeresini destekliyor! Sirada bagka yasalar
var, kidem tazminati gibi emekgileri magdur
edecek ¢aligmalar var; yandag gazeteler halen
AKP’yi 6ven mangetler atiyorlar. Misir'da
Mursi gitti, Mursi benzerleri Tunus’ta da
gitti. Bizim Tirkiye’de Mursi’lik halen de-
vam ediyor ve Suriye’deki Mursilere paralar
harcaniyor! Iran, kizlarin bagini agarken biz
tiirbana sokuyoruz!

Demokrasi dedigin nedir? Bir bakima, kitlenin tepkisini
dikkate alip toplumu rahatlatacak kararlar almak degil
midir? 15 milyon insan, dogay1 korumak ve 6zgiirliikler
sahip ¢ikmak i¢in Gezi’de yiiriidii. Bundan daha 6nemli
ve anlamli demokratik tepki olur mu? Bunlar aldirmu-
yor! Aylardir Gezi’nin intikamini almakla megguller. Bu
durum, AKP’nin yapmak istediklerini, inatla ve hirsla
yapmaya devam edecegini gosteriyor.

Ttiirban kamuda serbest oldu, yarin 6biir giin neler ola-
cak, gorecegiz ne yazik ki? Anadilde egitim konusu. Bu
kadar insanlarla dalga gegilir mi? Bir toplum bu kadar
agagllanlr mi1? Ozel okulda anadilde egitim olmast; ki-
min aklina gelir béyle bir sey? Bu ancak, kitabin 6zii
olan, insana deger vermeyen piyasact ve gerici sistem-
lerde akla gelebilir. Bu son kararlar da, AKP’nin egitim
sistemini mahvettigini gosteren kararlar.

Istediklerini gerceklestirme anlaminda ustahik dénemi-
nin kisa bir stire daha devam debilecegi goriiliiyor. An-

AKP IKTIDARINDA EGITIM

ECITIMIN PIYASALASMAS! ve GERICILESMES]

niimiiz insaninin 6zgiir olmasit bekleniyor.
Giintimiiz insaninin kendi akliyla, kendi
bilgisiyle, kendi deneyimleriyle hareket et-
mesi gerekiyor. Cemaatcilik, aklini, bilgini,
deneyimlerini cemaatin liderine birakmak
oluyor. Giiniim{iziin insan ve yurttag an-
layis1 cemaatgilikle bagdagmiyor. Piyasa-
1 egitimden gecenlerin kdge donmeye ve
bagkalarin1 sdmiirmeye yatkin olduklan
goriilityor. Gerici egitimden gegenler ise,
genelde kendisine ve toplumuna yabanci-
lagtyor, gergeklerden kopuyor, inang/diis
dtnyasinin digina gikamiyor. AKP egitimde
ikisini birden gergeklestirip piyasaci-molla
yetistiriyor.

Dolaysiyla bireyi ozgiirlestirecek, toplumsallastiracak
ve insancillagtiracak egitim ancak kamusal, parasiz ve
bilimsel egitim ile miimkiin oluyor. Siz 6grenciye 1000-
1400 yll oncenin inancini agilayarak, onu ozgurlegtlre—
mezsiniz ki? Insanlar inang sahibi olur, ama o inanci-
n1 ya kendiliginden kazanir ya ailesinden 6grenir ya da
merak edip 6grenir. Ama siz biitiin  6grencileri imam
yapmaya kalkarsiniz bu ne demektir? Bu kisilerin diin-
yaya o inancin goziiyle bakmasi demektir. Ama diinyaya
bakan, bilim gibi, baska gozler de var. Ogretmenin isi,
dgrenciye o gozleri de gbstermek, o gozlerden kendisine
uygun gozii segmesine yardimer olmak. Bu ancak, ka-
musal, parasiz ve bilimsel egitimde oluyor.

AKP doneminde okullarda yillardir okutulan ki-
taplarda sansiirii gorityoruz. Yasaklamalar, 6gret-
menlere acilan sorusturmalar, icerigin degistiril-
mesi. Mesela Cehov’un eserlerinin bulundugu bir
kitapta, “Allah’1 biisbiitiin unuttuk” gibi ifadeler
var. Ya da Oscar Wilde’in kitabinda kahramanlar
artik birbirlerine hayirli sabahlar diye sesleniyor.
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AKP’nin kitaplarla derdi ne?

AKP’nin derdi, bireyle, insanla ve toplumla. AKP diisii-
nen insan ve toplum istemiyor. AKP, olaylara elestiren
bakan, aklin1 ve bilimsel bulgular1 kullanmaya ¢aligan
insan istemiyor. Dini kitaplar diginda her kitap, gergek
yasamdan Ornekler igerebiliyor, yasamin bir parcasin
anlatryor. Her kitap, siir olsun, 6ykii, roman olsun in-
san1 digiindirityor. AKP’nin kitapla derdi, kitabin in-
san1 disiindiirmesinden, duygulandirmasindan, vicdan
sahibi yapmasindan kaynaklaniyor. Kitaplari dejenere
ediyor, ¢linkii kendi misyonunu, kitaplar aracihig ile
agilamaya caligtyor. Insanlarin diinyaya tek gozle (AKP
gozityle) bakmasini istiyor. Ama kitap insam 6zgiirles-
tiren birsey. Kitap insanin, duyugsal geligimini saglayan
bir ara¢. Duyugsal gelisimini saglayan bir insan, savasa
evet demiyor, eline pala alip dogayi korumaya ¢alisanlara
saldirmyor. Duyugsal gelisimi olan insan, kininin dava-
cist olmuyor; hoggoriilii ve saygili oluyor. Ama iktidar da
bunu istemiyor. Agik agik, “Dininin ve kininin davacist
olacak” geng istedigini soylityor. Bu ne demektir? Bu 21.
yiizyilin anlayist degil. Bu, Abdullah Giil Amerika’da,
tabii ki Ttrkiye’yi de kastederek “Miisliiman diinyast,
Avrupa’nin ortagagini simdi yagiyor” demis. AKP de
bize Avrupa’nin ortagagini yasatmak istiyor. Onun icin
de kitaplara diigman. Zaten diisman olmasa, sagda solda
konugurken, atip tutarken, degistirdikleri ortadgretim
yonetmeliginden, diigiinen, sorgulayan elegtiren ve arag-
tiran dgrenci yetistirme ilkesini ¢ikarmalarindan da belli
oluyor. Bu durum unutkanlik isi degil tabii. Elestiriden,
diisiinmekten ve aragtirmaktan korkma isi.

Siz hem bizzat Milli Egitim Bakanligi’nda uzman
olarak gorev yapmus, bir taraftan 6gretmen olarak
galigmus, bir taraftan da uzun yillardir da Bogazigci
Universitesi’nde Egitim Fakiiltesi’nde gérev yapan
bir egitimcisiniz. Uzun zamana yayilan, hem 6g-
renci yetistirme boyutunda, hem 6gretmen yetisti-
rerek bu siirecin icinde oldugunuz bir egitimcilik
gecmisginiz var. Bu deneyimlerinizi, 50 yillik bir
egitimcilik gecmisinizi degerlendirerek, kitapla-
rin Ogrencilerin, 6gretmenlerin acisindan degeri
nedir?

Yagim uygun degil, ben Koy Enstitiileri deneyimine
yetisemedim ama kitaplardan okuyoruz. 1940’11 yillar,
kdy ¢ocuklari, geng yasta, ilkokulu bitirdikten sonra 12-
18 yas arasinda, koy enstitiilerinde okuyorlar. Bu kdy
gocuklari, yilda ortalama 20-25 kitap okuyor. Hem de
siradan degil 6nemli kitaplar1 okuyorlar. Aradan 70 yil
gecti. Simdi bizim Gniversite 6grencisi yilda 5-10 kitap
bile okumuyor. K&y Enstitiilerinin kapatilmasinin bir
nedeni de, okunan kitaplardir. Siz insanin gelismesini
istemiyorsaniz, duyussal, biligsel olarak insanin gelisme-

sini, insancillagsmasini, vicdan sahibi olmasini, toplum-
sallagmasini istemiyorsaniz, okumasi sizi rahatsiz ediyor.
Okullardaki ders programlart Osmanli hayranhgini iger-
miyor, hatta agir1 bir Cumhuriyet vurgusu var da dene-
bilir. Oysa {iniversiteye gelen 6grencilerin énemli bir
bolimiiniin Osmanli hayrani ve neredeyse Cumbhuriyet
diismani oldugu goriilityor. Demek ki, ders programla-
rinda olmasa bile, ya okulda kimi 6gretmenler, ya da
okul disindaki olugsumlarda 6grencilere bu diigiinceler
agtlaniyor. Gelen 6grenci iginde Osmanli hayrani olma-
yanlarla Cumhuriyetin temel ilkelerine ve aydinlanmaci
degerlerine sahip ¢ikanlar da var. Kendilerini bu siste-
me kaptirmayanlar ve kitap okuyarak ya da bagka yollarla
kendilerini gelistiren insanlar, Cumhuriyetin aydinlan-
mac1 degerlerine sahip gikabiliyor. Dolaysiyla genglere,
gergege ulagmak icin mutlaka kitap okumalarini &ner-
mek gerekiyor. Ogretmene de, bir yandan kendisinin
kitap okuma aligkanhigr edinip siirdiirmesi, 6te yandan
da sistemin 6grenciyi kérelten uygulamalarina kendileri-
ni kaptirmamalari, 6grencilerinin 6zgiirlesip kendilerini
gergeklestirebilmeleri i¢in onlar kitap okumaya aligtir-
malar1 gérevi diisityor. Clinkii kitap okuyan duyussalli-
gini gelistirirken sorgulamaya da basliyor.

Koy Enstitiilerinin kapatilmalarimin bir nedeni de bu-
dur; kitap okuyup sorgulamalaridir. Ornegin Koy Ensti-
tilii cocuk, “Su benzi gliz elmasi renkli/ Lacivert ceketli
sevimli gocuk/ Neden bodyle de/ Su saz benizli/ Yalin
ayak, bag1 kabak cocuk/ Oyle degil?/ Nedendir ey aga-
cim,/ dalinin biri sar1, biri yesil/ Biri kurur, biri bityiir,/
Biri aglar, biri giiler,/ Nedendir” diye sormaktadir (Cag-
dag egitim ve Koy Enstitiileri, Dikilitag Kiilttir Yayinla-
r1, 1993, s. 197). Bunu soran 15 yaglarinda bir ¢ocuktur.
Ama niye sorguluyor? Insanlar durup dururken sorgu-
lamaz. Insanlar bilgilendikge, kitap okudukga, bagka ya-
samlar1 gordiikge, kendi yagamlari ile kargilagtirip aradaki
farki gordiikge sorgulamaya baglar. Kéy Enstitiileri, 6g-
rencinin sorgulamaya baglamasina izin verdigi gibi tegvik
de ediyor. Gliniimiizde egitim sisteminin yapmadigl isi
dgretmenlerin {istlenmesi ve dgrencileri kitap okumaya
ve sorgulamaya tesvik etmeleri bekleniyor. Bilindigi gibi
¢ocuklarin genelde ilkoégretimde (ilkokul ve ortaokulda)
kitap okuma aligkanligr edindikleri biliniyor. Bir 6gret-
meni diigliniin, elinden kitap diigmiyor! Bir 6gretmeni
disiiniin, elinde kitap yok. Okula tiirbanla gelen 6gret-
men giderek ¢ocuklar tiirbana aligtiracag: gibi, elinden
kitap diislirmeyen 6gretmen de ¢ocuga kitap ve okuma
sevgisi agilayabiliyor.

Tesekkiir ediyoruz hocam. Yeni kitaplarinizi bek-
liyoruz.



Egitim ve Iktidar

Ahmet Yildiz

Michael W. Apple’n en o6nemli kitaplarindan biri
olan “Egitim ve Iktidar” 2006 yilinda Kalkedon yayievi
tarafindan Tiirkceye kazandirilmisti. Egitim ve Iktidar,
Turkiye’de kroniklesen ve giderek artan egitim
sorunlarina kargt ilgi duyan, bu sorunlart anlamaya
galisan ve genel olarak egitimin kiiltiir, ekonomi ve
politika ile olan karmagik iligkilerini sorgulayan okurlar
icin hala 6nemli bir bagvuru kitabu.

Biitiin diinyay: etkileyen egitim kuramcist ve militam
olan Paulo Freire tarafindan “demokratik ve eletirel egitim
miicadelesinin en seckin kuramcilarindan  biri”  geklinde
tanitilan - Apple, Turkiye’de demokratik egitim
miicadelesi veren kimi egitimciler diginda ¢ok taninan
bir isim degil. Oysa Michael W. Apple, gerek ABD’de
gerek uluslar arasi egitim diinyasinda elegtirel egitim
galigmalarinin 6nde gelen temsilcilerinden biri olarak
anilmaktadir.

Elestirel pedagoji

Elestirel egitim caligmalarinin bir diger tinlti ismi Henry
Groux’a gore elestirel pedagoji, en kisa tanimiyla bir
“umut” ve “olanaklilik” projesidir. Elegstirel pedagoji,
ampirik kanitlardan ziyade etik tercihlerle ilgilidir ve
insanlar1  diinyanin degistirilebilir olduguna inanan,
disiince sisteminde etik degerlendirmeye yer veren,
elestire]l bir durus edinmis bireylere dontistlirmeyi
hedefler. Bunun igin de egitim siirecini politika ve
iktidar kavramlarmi merkeze alarak kavramaya caligir.
Elestirel egitimciler okullarin iki kategoride ele alindigini
soylerler. Birincisi okullari, &grencilerin ayristirildig
bir ‘eleme mekanizmasi’ olarak gbéren egemen
anlayistir. Bu tiir bir okul, ‘demokratik okul’ mitinin
arkasina siginarak toplumdaki iktidar iligkilerini ve
esitsizlikleri pekistirmektedir. Tkinci anlayis ise elestirel
okul anlayisidir. Bu anlayigta temel amag, okulun
kiltiirel ve politik yasamdaki roltinii agiga ¢ikarmak ve
sorgulamaktir.! Bu anlayigin en bagarili 6rneklerini veren
isimlerden biri de Michael W. Apple’dir.

Michael W. Apple

Daha ¢ok kiiltiir ve iktidar, ekonomik, politik ve
kaltiirel alan arasindaki iligkiler ve biitiin bunlarin
egitim galigmalar agisindan anlamu iizerine odaklanan
Apple, Egitim ve Iktidar adli kitabinda, farkli iktidar
bi¢imlerinin egitim kurumlari i¢erisinde ve bu kurumlar

1 Henry A. Giroux, Ideology, Culture & Process of Schooling.
Philadephia: Temple University Pres.

tizerinden nasil igledigini analiz etmektedir. Onun
analizleri tizerinde pek ¢ok entelektiiel ve siyasi etki
gozlenebilir. Kendisi bu etkilerin bazilarimi su sekilde
siralamaktadir: “elestirel sosyal ve kiiltiirel teori; 6rnegin
Antonio Gramsci, Lois Althusser, Raymond Williams,
Jurgen Habermas ve Herbert Marcuse’nin caligmalart;
Alfred Schultz’'un sosyal fenomoloji ve bilgi sosyolojisi
alaninda yaptig1 ¢aligmalar; Harry Braverman’in emek
sirecine dair aragtirmalart ve Basil Bernstein, Pierre
Bourdicu, Michael F. D. Young, Geoft Whitty, Roger
Dale, Madeleine Arnot gibi isimlerin “yeni egitim
sosyolojisi” alanindan 6rneklerini sundugu galigmalar.”
Bu kadar bile, 6zellikle Michael W. Apple ismini yeni
duyan okurlar i¢in, onun analiz ¢er¢evesi hakkinda ipucu
verecektir.

Bu kuramsal etkiler yaninda, yoksul ancak politik
olarak oldukga aktif bir ailede biyiimesi, ilk genglik
yillarinda wrk¢ilik kargiti hareketlerin igindeki faaliyetleri,
ogrenim goriirken ¢aligmasi, ABD’nin en yoksul
topluluklarinda ve daha sonra muhatazakir kirsal
kesimlerinde 6gretmenlik yaparak harcadigi zaman ve
ogretmenler sendikasinin bagkani olarak oynadigi rol
gibi bir dizi yasanti birikimi de caligmalart {izerinde
etkisi acikga goriilen ve belki de onun c¢alismalarim
daha carpici kilan etmendir. Bu yasanti birikimi onu,
mevcut politikalar ve egitim pratiklerinin toplumda
nasil bir etkide bulundugunu ortaya ¢ikarma noktasina
tagtmustir. Apple’'nin amaci yalnizca bu ortaya ¢ikarma
faaliyeti ile sinirli degildir, ayni1 zamanda o, direnme ve
karst hegemonya ¢aligmasi igin var olan yahut miimkiin
olan alanlar1 gbriiniir hale getirerek, ger¢ek kurumlar,
gercek okullar, gergek hareketler ve gercek topluluklar
icinde alanlar yaratmakla ugrasanlarin “sozciileri” olarak
hareket etmeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
Egitim ve Iktidar’t yazmasimin nedenini de su sekilde
agiklar: “Okullar1 cevreleyen karmagik yapisal ve kiiltiirel
kosullarda dtigiinmek, bu kogullardaki gatlaklar1 aciga
gikarip boylece elestirel eylem igin alanlar bulmak.”

Egitim, iktidar, celiski ve direnis

Apple Egitim ve Iktidar'da bu amacina, egitimi bir
yandan notr ve yalnizeca teknik bir olguya hapseden
egemen anlayist elestirerek, diger yandan da egitim
alanindaki birtakim elestirel incelemelerdeki ekonomi
agirlikli indirgemeci egilimleri sorgulayarak basariyla
ulagmustir. Apple, rekabet halinde olmalarina kargin
her iki bakig acisinin da okullarmn rolinit  “bilgi
dagitimina” esitledigini vurgulamaktadir. Bu bakiglardan
birincisi, bireylerin rekabet¢i  piyasada basarilarim
azamilestirebilmesi igin egitim aygitinin temel iglevinin
teknik bilginin dagitilmasint  6ne ¢itkaran serbest
piyasact insan sermayesi kuramidir. Diger perspektif
ise, egitimi/okulu ekonomiye dayali sinif pozisyonlarini
giiclendirip yeniden tireten normlar ve egilimleri dagitan
bir mekanizma oldugunu diisinen se¢me-yerlestirme
kuramidir. Apple’in kendisini de se¢gme-yerlestirme
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kuramcilart arasinda degerlendirmek gerekir. Ancak
Apple, okullarin esit olmayan bir toplumun ckonomik
ve siyasi yeniden {iretiminde ozneler olarak islev
gormesini ve okullarda bu esit olmayan toplumda
galismakla ilgili normlart ve degerleri 6grencilere
ogreten gizli bir mifredat bulunduguna iliskin
saptamalar1 yaninda bu kuramlardaki edilgenlige iliskin
bir varsayimi da sorgulamanin gerekliligine isaret eder.
Apple, bu kuramlarin “insanlart ipleri kendi kontrolleri
disinda gekilen ve buna dair anlayiglari kit kuklalar olarak
gormeleri”ni siddetle elestirir. Kisacast Apple’in kitaptaki
arglimanlarinin  6nemli bir kismi, mekanik yeniden
iiretim teorilerinin kavramsal ve ampirik elestirisini
icermektedir. Bu agidan Apple’m  yeniden {iretim
kuramlarimin &tesine gegen agilimlari, egitim tizerine
distinenler agisindan ufuk agici bir nitelik tagtmaktadir.

Tturkiye’de de mevcut egitim sistemine ve genel olarak
egitimin iglevlerine elegtirel yaklasanlar, hakli olarak,
okullarin itaatkir, sorgulamayan bireyler yetistirdigine
ve tektiplesmeye hizmet ettigini distindrler. Genel
olarak bu elestirilere hak vermemek miimkin degil,
ancak sunu da akildan ¢ikarmamali ki, bu elestirilerde
bulunanlar da bu okullarin i¢inden ¢ikmiglardir. Yani
okullarin i¢inde yer aldiklar1 toplumun ideolojilerinden
etkilenen kurumlar oldugunu bir gerceklik olarak
kabul etmek gerekir fakat bunun yaninda bu gerceklik
tizerinden okullari, i¢i ideoloji dolu boyact kiipleri
olarak kurgulayip i¢ine 6grencilerin atildigr ve hepsinin
ayni boya ile ayni sekli aldig1 bir yer olarak tanimlamak
son derece yaniltict bir yaklagimdir. Ayrica boyle bir

yaklagim okullar1 yalnizca “belirlenen” yapilar seklinde
tanimladigl i¢in daha iyi bir egitim ve okul i¢in
miicadelenin dinamiklerini ihmal eder. Bu yoniiyle
Apple da okulu, sadece yeniden iiretim persfektifiyle,
disarida duran ve esitligin olmadigr bir diizenin pasif
bir iglevi olarak degerlendirmez. Ciinkii bdyle bir
degerlendirmede okullarda Ggretmen, Ogrenci veya
velilerin gergeklestirebilecegi direnis kapasitesi igin ¢ok
az yer birakilmaktadir. Oysa okulun ici de bir miicadele
alanidir ve tiim miicadele alanlarinda oldugu gibi okulda
da kars1 koyan egilimler ve mubhalif pratikler olacaktir.
Bu nedenle Apple’m 6ne ¢ikardigi kavram “celiski”dir.
Sosyal ve kiiltiirel hayatin belirlenimci  modellerle
kavranamayacak kadar karmasik olugunu vurgulayan
Apple, higbir ideolojik pratik ve anlamlar toplamimin
tamamen yekpare olamayacagini okul etnografilerindeki
“geliski”ler araciligr ile basartyla gosterir. Bu yoniiyle
Egitim ve Tktidar, toplumda egitimin sosyal ve kiiltiirel
roliinii anlamaya yonelik yapisal yaklagimlardan bir
kopusu temsil etmektedir.

Ozetle Apple, yeniden iiretim kuramlarmim hakli olarak
vurguladigr okullarin sermaye birikimi (hiyerarsik olarak
drgiitlenmis bir 6grenci grubunu ayiklar, seger ve onaylar)
ve mesruiyet icin gerekli kosullarmn yaratilmasinda
onemli roller distlenmesi gibi hususlarin  yaninda
okullarda celigkilerin direnis olusturma kapasitesi
bulundugunu ortaya koyar. Apple’in vurguladig bu son
nokta Gramcsi’'nin tinlii bir séztint hatirlatmakta: Aklin
kotiimserligi, iradenin iyimserligi.




Kivilcimlrnin Allah Peygamber Kitap’t
ve Toplumun Ortaya Cikist

Mutlu Arslan

Hikmet Kivileimlr'nin ilk kez 1999 yilinda Bumerang
Yayinevi basilan kilt eseri “Allah Peygamber Kitap”
caligmasi, gectigimiz aylarda Sosyal Insan Yaymlari
ve Bilim ve Gelecek Kitapligt tarafindan yeniden
basildi. Kivileimlr'nin 1930°li yillarin sonunda yaptig
galigmalarin notlarma dayanan bu kitabin, Tirkiye’de
Marksizm ve Teoloji iligkisinin yeni yeni tartigilmaya
baglandigi bir dénemde yeni baskilarinin yapilmasi
sevindirici bir gelisme. Kivileimlr'nin Din ve Marksizm
tizerine metateorik bir ¢éziimleme yerine Marksist bir
anlayisla dinlerin ve &zellikle de Islamiyetin toplumsal
temellerini sorgulamasi bu ¢aligmayr ¢ok daha degerli
kilryor.

Kiwileimlrnin kitap boyunca izledigi tarihsel yaklagim
biiyitk oranda L. Henry Morgan’in Eski Toplum’a
dair tezleriyle Marksizm’in sentezlenmesi tizerine bina
edilmigtir. Bu agidan bakildiginda Friedrich Engels’in
ilkel toplumlarin evrimini ve medenilesme siirecini
ele aldig1 Ailenin, Ozel Miilkiyetin ve Devletin Kékeni
kitabiyla yontem olarak Snemli paralellikler tagidigini
soylemek yanlis olmaz. Engels’in s6z konusu eserinin
ilk kez 1934 yilinda “Cemiyetin Asillari: Aile, Hususi
Miilkiyet ve Devlet” baghgiyla Tiirkge'ye cevrildigi
g6z onlinde bulundurulursa, bu ¢aligmanin Kivileimh
tizerindeki etkisi daha da anlagilir hale gelmektedir.

Morgan’in Izleri

Kwileimlr'nin - ¢aligmast  temel bir  tespit  iizerine
kuruldugunu soylemek yanls olmaz. Ona gore
“medenilesme” siireci ile “kutsallagtirma” siireci arasinda
derin bir bag bulunmaktadir. Dolayisiyla Kivileimli'nin
Kutsallagtirma siireci olarak adlandirdigi bu geligimi
anlayabilmek icin oncelikle Morgan’mm Eski Toplum
kitabinda ortaya koydugu Etnik Doénemleri bilmekte
fayda vardir. Morgan her biri kendine 6zgi bir kiiltiirii
kapsayacak ve belirli bir yagam bigimini temsil edecek
bi¢imde insanlik tarihini @i¢ farkli déneme ayirmugtir:
Yabanillik, Barbarlik ve Uygarhik. Tlk boliimleri hakkinda
pek az sey bilinen Yabanillik Dénemi “Eski Yabanillik”,
“Orta Yabanillik” ve “Son Yabamllik” seklinde ti¢ alt
bolitme ayrilir. Gene ayni bi¢imde Barbarlik Dénemi
de “Eski Barbarlik”, “Orta Barbarlik” ve “Son Barbarlik”
scklinde ti¢ ayri alt déneme ayrilmigtir. Birbirini takip
eden bu gelisim ¢izgisini son halkasinda ise yazinin
gelisimiyle baglayan Uygarlik dénemi bulunmaktadir.
(Morgan, 1994: 67-71) Bu farkli dénemlerde toplumlar

@Gz‘@p

Hikmet Kivilcimli

ALLAH
PEYGAMBER
KiTAP

once cinsiyet temeline dayali orgiitlenmis, daha sonra
soy orgiitleri-fratriler-kabileler ve en nihayetinde de
siyasal orgiitlenme modellerine ulagmuglardir.

Morgan, medeniyet 6ncesi toplumlarin anahanlhga dayal,
esitlik¢i ve demokratik nitelikte oldugunu fakat zaman
icerisinde aile ve miilkiyet sistemlerindeki degisimlerle
birlikte toplumsal degisimlerin yasandigini ve giderek
babahanligin esas oldugu, tilke topragi temeline dayali
toplumsal drgiitlenmeye gecildigini ileri stirer.

Kivileimli da din tizerine yaptigi analizlerin arka planinda
bu ilerlemeci yaklagimi esas alir. Morgan’in “barbarlik”
ile “medeniyet” arasinda gordiigi  etkilesim  ve
miicadeleyi, Tarihsel Materyalizm ile yogurarak, modern
oncesi toplumlardaki tarihsel gelismeyi, “barbarlik”
ile “medeniyet” savagimlari tarihi olarak ortaya koyar.
Barbarlik ile medeniyet arasindaki miicadeleye boylesi
kurucu bir rol verilmesi derin bir Ibn-i Haldun etkisini
de hissettirmektedir.

Kwviletmli  i¢in  tiim  insanlik  tarihi, bir tarihsel
determinizm iizerine kuruludur ve bunun zorunlu
kurallarma gore ilerler. Toplumsal gelisme ve ¢atigmalar
bu zorunlu tarihsel doniistimiin tirtintidiir. Dolayistyla
tanr1 diigiincesinin ve dinlerin dogusu ve gelisimi de bu
tarihsel determinizmin zorunlu ve dogal bir sonucudur.
Boyle bir tarihsel nedensellik igerisinden bakildiginda
barbar toplumlardan itibaren beliren totem diigiincesi ile
geliskin tek tanri fikri dogal zorunlu tarihsel evrimlerin
dontigiimiiniin eseridir. Totem ile Allah arasinda biiytik
bir u¢urum var gibi gériinse de aslinda ayni siirecin
uzantisidirlar. (Kwviletmli 1999: 91)

Insanlk disiincesi ve fikirleri nasil ki somuttan
soyuta dogru bir evrim gosteriyorsa tanri diigiincesi de
basglangigta somut giindelik bir totemken giderek soyut,
goksellesmis ve teklesmig bir Allah diigiincesine dogru
evrilmigtir. (Kivilermli 1999: 11-20) Kolektif emege
ve yasama dayali toplumlarin zorunlu dinsel varligi
totemken bu kolektiviteye ihtiya¢ azalip medeniyet
gelistikge soyut ve genellesmig bir tanr1 ortaya ¢ikmustir.
Yani tanr fikri, siifli toplumlara ait bir figiir degildir.
Dolayisiyla soldaki yaygin kaninin aksine din, tek bagina
ekonomik siireglerin ve sinif miicadelelerinin eseri
degildir.

Kivileimli  insan  toplumunun  ortaya  ¢ikigiyla
kutsallagtirmayr es zamanli ele alir. Cinsel yasaklar
ve dinsel yasaklarin sembolii olan totemler insan
toplumuyla ayni anda ortaya c¢ikmustir. Bu  fikir
Morgan’in “cinsiyet temeline dayali 6rgiitlenmeden soy
temelli 6rgiitlenmeye gegigle birlikte toplumun ortaya
ciktig1” teziyle Ortiigiir. Dolayisiyla toplumun kurulugu
gibi totem ve kutsalliklarin kurulusu da insanin kolektif
emegine dayali bir siiregtir. Komiiniin kendini yeniden
tiretme zorunlulugu bu siirecin temel itkisidir.
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[k haliyle kutsallik bugiinkii kavranigindan farkli olarak
giindelik, senli benli, pratik ve segilemez bir yapidadir.
Cinsel yasaklart toplumun bekast i¢in zorunlu géren
insanlar ayni dogal zorunlulukla toteme baglanmiglardir.
Amaci kendisini korumak, kollamak, devam ettirmek
olan insan bunu totem ile temsil edince totem giderck
amag haline gelip bilince yiikselmis, insanin kendisine
dair amacr ise bilingaltina inmistir. Insana dair tiim amag
ve eylemler bu “totemik temsil” {izerinden isler hale
gelmistir. Bu kutsallagtirma zaman igersinde komiiniin
oniine ge¢mistir. Savaglardan dogal olaylara tarimdan
giindelik yasama kadar bilincaltinda insana dair her edim
totem aracithigryla temsil edilir olmustur. (Kiwvileiml,
1999: 91-96)

Totem ve komiin arasindaki bu 6zdeglesme, kutsallik
fikrinin  tim insanh@gmn bilincine ve bilingaltina
yerlesmesine neden olmustur. Totemden ana-baba
tanrilar1, ¢ok tanrili dinlere ve tek tanri inancina gegis
dénemlerinde bu kutsal 6z kendisini muhafaza etmigtir.
Bununla birlikte bu déntigiim kendiliginden ve bir anda
olmamug uzun yillar igersinde ve inanglar arast biyiik
miicadelelerle geligmistir.

Kmwileimlrnin  totemden  tek tanriya gegis anlatisi,
Morgan’in  soy toplumlarinda medeniyete  gegis
betimlemesine benzer. Siirekli bir miicadele s6z
konusudur. Kimi zaman farkli yapilarin bir arada
bulunugu, kimi zaman geri ¢ekilme, kimi zamansa
tisttinlitk kurma bu uzun siireci zorlu hale getirir.

Bu siire¢ icerisinde barbarliktan medenilegsmeye
gecilmeye baglandik¢a, 6nce totemler yok edilip siis
esyast haline gelir. Totemleri izleyen ana tanrilar da daha
sonra pasiflestirilir ve baba tanrilarin egemenligi 6ne
gikar. Baba tanrilar eski tanri anlayigindan farkli olarak
goksellestirilmis tanrilardir. Bu goksellestirilmis ¢ok
tanrilar da, medeniyetin gelisgimiyle beraber evrensellik
disiincesinin yayilmasiyla seyrelir. Gok-giines tanrist
zaman icerisinde biriciklesir. Tek tanrili dinlerin
ortaya ¢ikigt da bdylesi bir siirecin sonunda olmustur.
(Krvileimli, 1999: 106-109)

Goriilebildigi gibi, barbarliktan medeniyete gegiste,
kutsallik da zorunlu olarak bi¢im degistirir. Tek tanrili
dinlerin dogusu, bu tarihsel stirecin pargast ve zorunlu
duragidir. Bu tarihsel ilerleme fikrine ragmen, Kivileiml
tek tanrili dinlerin en ileri medeniyetlerde degil bilakis
onlarla gatigma halindeki toplumlarda dogdugunun
altini 1srarla ¢izer.

[brahim’den Muhammed’e Tek Tanr1 Inanci

Kivileimli tek tanrili dinlerin ortaya ¢ikigini tarihsel bir
baglama oturtma c¢abasi icerisindedir. Milittan 6nce
1800°1ii yillarda yagayan Ibrahim’in toplumu Morgan’in
dénemlendirmesine gore Orta Barbarlik’ta yagamaktadir.
Ibrahim, toplumunu heniiz izlerini tagidig asag

barbarliktan medeniyete gegirme ugragindadir. Bu
toplumsal yapida anahanlik esastir. Ibrahim’in dini,
hem agag1 barbarlhiga ait cocuk kurban etmeyi hem de
anahanliga ait soy gelenegini dinsel buyruklarla agmaya
cahgmistir. Tbrahim’in ana soy ¢izgili kan hisimhgini
bozma girisimi tam olarak bagarili olamamustir. Bu
nedenle Tbrahim dini tek tanrili olsa da bir komiin dini
olmustur. Ve bu haliyle dénemin medeniyetleri ile
gatigma igindedir. (Kivilcimli, 1999: 170-175)

Ibrahim’in dininin en Gnemli yani tipki ilkel dinsel
inanglardaki totemler gibi giindelik, pratik ve tarihsel
gerceklere uygun olarak kullaniligidir. Ibrahim’in ilk
olarak fark ettigi tek tanri inancinin evrensellik iddiasi
kendisini son peygamber olarakilan eden Muhammed’de
de goriiliir. Muhammed’in dini de tipki Ibrahim’inki
gibi kutsallik kadar giindelik pratiklerle bezenmisgtir.

Muhammed’in yagadigi dénem bir tiir kent barbarlig
olarak tanimlanabilir. Ibrahim’den 2500 yil gegmis
ve evrensellik ideali olanakli hale gelmistir. Ciinki
medeniyetler arasi iliski gelismis, ticaret yogunlagmustir.
Dolayistyla Ibrahim’inkinin aksine tarihsel devrimle
ortiigmiis bir kutsallagtirma yasanmigtir. (Kivileiml,
199: 145)

Tek tanrili dinin evrensellesme arzusu ile tarihsel
determinizmin olgunluk seviyesinin iist iiste gelmesi
Muhammed’t basarih  kilmigtir. Muhammed kendi
déneminin toplumla yabancilasmig dinsel buyruklar
yerine, komiinal prensipleri kutsallagtirarak, Allahin
buyrugu yapmustir. Kivileimlr'ya gore Islam’in giintimiize
dekyasamasini miimkiin kilan bu kutsallagtirmassiirecidir.
Muhammed’in sirr1, insanlikta zaten igkin olan komiinal
yasam ilkelerini tek tanri gelenegiyle birlestirmesidir.
Igkin olanin kutsallagtirilarak korunmast, toplumsalligin
da korunmasini saglamugtir. (Kivileiml, 1999: 208)

Islam, insanligin en bagindan bu yana toplumsalligin 6zii
olan komiin yasam bi¢imini evrensel tek tanr fikriyle
bagdastirarak hem giindelik hem de kutsal bir yagam
pratiginin olusumunu saglamistir. Yani Allahin kesfi,
totemle baglayan kutsallagtirma siirecinin zirvesi ve sonu
niteligindedir. Clinkt temek ilkeye geri dontlmiigtiir:
Kutsallagsma tipki komiindeki gibi biling haline gelmistir.
Insanlar kendilerine dair amaglarni dini  temsiller
araciligryla gergeklestirmeye baglamiglardir.

Toplum, Din ve Siyaset

Kivileimli, kitabin son boliimiinde Kuran’dan ayetler
ornek gostererck kutsallagtirma  stirecini  detaylariyla
anlatsa da “kutsallagtirmaya nigin ihtiya¢ duyuldugu”
konusuna dogrudan bir yanit vermez. Bununla birlikte
kitap boyunca verilen ipuglarindan yola ¢ikarak
“kutsallagtirmanin, toplumun kendini yeniden tiretmek
i¢in ortaya ¢iktig1” yanitina yaklagiriz.



Kwileimlr'nin bizi smirlarma kadar getirdigi bu yaniti
derinlestirebilmek i¢cin  Marcel Gauchet'nin 1977
yilinda yaymladigi, “Anlam Borcu ve Devletin Kokeni:
Tlkellerde Din ve Siyaset” baslikli gigir agic1 makalesine
bagvurabiliriz. Gauchet’ye gore dinlerin ortaya ¢ikist,
baglangicindan itibaren tarihsel bir zorunluluk ya da
nedensellik degildir. En yaygin agitklama bigimi olan
“insanlarm anlayamadigi ve kontrol edemedigi doga
olaylarini, insaniistii nedenlere bagladigi” yolundaki
agiklama, ilkellerin diisiinme tarzini gérmezden gelen ve
bu nedenle gercekgi olmayan bir agiklamadir. (Gauchet,
2000: 44)

Dinin roliinii anlayabilmek i¢in toplumun siyasetle olan
iligkisine bakmak faydali olacaktir. Gauchet’ye gore ilkel
toplumlarda devlet yoktur ancak, “toplumun kendisini
devletten sakinma” biciminde, siirekli olarak devletin
ortaya ¢ctkma olasiligt vardir. Bu ilksel genel yapi, devletin
olmadigi yerde bastirilmig ve igkin bi¢cimde devletin genel
ilkesti, yani sosyal mekinin siyasi boliinmisliik i¢inde ve
siyasi boliinmiigliik tarafindan belirlenmis olmasi olgusu
vardir. Yani toplumun kendi kendisiyle arasina koydugu
siyasi mesafe, biitlin toplumlarin var olma kosuludur ve
biirtindiikleri ilk bicimdir. (Gauchet, 2000: 47-48)

Gauchet devletin genel ilkesi olarak dile getirdigi sosyal
kurulusun digsalligy olgusu, devletten 6nce var olan bir
olgudur. Devlet sadece toplumun disindan toplumu
idare eden bu ayrimi toplumun biinyesine dahil etmigtir.
Dolayisiyla devletin kokenini sosyal biitiinltigiin bir
iktidar odagi yaratilmasi tizerine ortadan kayboldugu
anin ¢ok 6ncesinde, insanlarin toplum olarak bir araya
geldikleri andan baglayarak ortaya ¢ikan, kendi kaderine
hakim olamama olgusunu doguran zorunlulukta aramak
gerekmektedir.

Gauchet, devletten ¢ok daha 6nce ortaya ¢iktigin
soyledigi bu digsallagtirma iligkisinin gozlenebilecegi
alan olarak dini 6ne siirer. Ona gore din, toplumun
kendi digindan ifade edilmis halidir. Din, toplumun,
yine kendisi tarafindan kendi diginda bir siyaset vaaz
etmesinden dogmaktadir.

Toplumun 6rgiitlenmesine hitkmeden mantik, kéklerini
toplumun disinda bulur. Gauchet’ye gére bunun nedeni
de insanlar arasindan herhangi birinin, kolektif alanin
mesrulugu konusunda, kurulustan bu yana herhangi
bir s6z soylemesinin engellemektir. Din kanaliyla

insanlar ve insanlarin toplum halinde 6rgiitlenme
bigimleri arasinda bir ayrim ¢izgisi ¢ekilerek, otorite
ile toplumun ingasinin ilkesi birbirinden ayrilmig olur.
Tam da bu noktada Gauchet’nin, Pierre Clastres’in
diliyle konustugunu goriirtiz: Toplumun kurucu ilkesi
olan digsallig1 toplumun digina ¢ikararak, topluma ickin
bir bolinmiiglitkten sakinilmig olur. Yani yasa(k)oyucu
olarak asgkin figiirler yaratilarak, insani otoritelerin
egemenliginin oniine gegilmistir. Gauchet’ye gore “ya
din vardir ya da devlet”. (Gauchet, 2000: 64)

Toplumu olusturan temel yapt wunsuru, kendi
kendisiyle yarattigi kopustur. Din bu kopusun hem
bir ifadesidir hem de yansizlagtiran bir unsurdur. Bu
anlayis bizi yeniden Clastres’in bilingli tercih teorisine
gotiirmektedir:  Insanlar  toplulugun  kuruculugunu
toplulugun digindaki bir ilkeye atfederek biitiinliigi
korumayu tercih ettikleri i¢in din ortaya ¢ikmugtir.

Din ile devleti ayni kokene indirgemek, hatta dini
devletin kokenine koymak ¢igir agict bir fikir olmustur.
Bu fikrin mucidi ise Gauchet degil, Durkheim’dir.
Durkheim toplumun ancak din yoluyla kurulabildiginin
altini gizer. Ona gore kutsal olan giindelik yasam tizerine
“zor” icraeder. Bu zor sayesinde toplumun kurulusunun
mesruiyeti giivenceye alinir. Toplumsallik bagka tiirli
miimkiin olamayacagi i¢in, toplumsal kurulug ile
insanlar arasinda zorunlu bir ayrim vardir. Bu ilksel bir
zorunluluktur.

Din yapay ve insan icad: bir olgu olarak degerlendirilse
de, insanlarin toplumsal yagami i¢in zorunlu bir aragtir.
Toplumun kurucu ilkesinin toplumdan sakinmanmn ve
bu yolla toplumu miimkiin ve daimi kilmanin yegine
yolu, o ilkeyi toplumun diginda konuglandirmaktir. Din,
bu kurucu diglama harekitinin ta kendisidir.
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Ogretmenlik Cikmaz1

Duygu Giiciik Eren’

Yil 2012...

Yiiksek Ogretim Kurulunun fen-edebiyat fakiiltesi 6g-
rencilerinden ve mezunlarindan 6gretmenlik yolunu
agan pedagojik formasyon hakkini 6nce alip sonra hak
sahiplerine gegici olarak yeniden vermesi, “fen-edebiyat
fakiiltesi mezunlarimin asil galigma alani nedir?” tartig-
malarin1 tekrar giindeme getirdi.

Bir yanda fen-edebiyat ve egitim fakiiltesi 6grencileri
arasinda “6gretmenlik kimin hakkidir” tartigmast siirer-
ken, diger yanda fen-edebiyat fakiiltelerinin ana amag ve
islevlerine bakmak gerekiyor. Dilbilim, Miitercim-Ter-
ctimanlik, Dil ve Edebiyat, Tiirk Dili ve Edebiyati, Ta-
rih, Sosyoloji, Psikoloji, Cografya, Felsefe, Antropoloji,
Arkeoloji, Sanat Tarihi, Bilgi ve Belge Yonetimi, Cagdas
Turk Lehgeleri ve Edebiyatlari, Halkbilim, Matematik,
Fizik, Kimya, Biyoloji, Istatistik, Astronomi ve Uzay Bi-
limleri alanlarini igeren fen-edebiyat fakiiltelerinin he-
definin 6gretmen yetistirmek oldugu diistintilebilir mi?

S6z konusu fakiiltelerin kurulus amaglarinin “analiz-
sentez yapma, clestirel ve yaratict diigiinme, problem
¢ozme yetenegi gelismis, edinmis oldugu teorik bilgiyi
pratige doniigtiirebilen ve hayatin diger alanlarinda kul-
lanabilen, bilime ve entelektiiel yagama katkida buluna-
bilecek bireyler yetigtirmek” oldugu disiiniildiigiinde,
bu amagclarin ne diizeyde gergeklestigi séylenilebilir?

Fen-edebiyat fakiilteleri, tiniversite sinavi sonrasinda ter-
cih yapacak 6grenciler icin akademik-entelektiiel diinya-
nin kapilarinin aralanmasi anlamina mu gelir, yoksa tiim
bu siralanan hedefler, yalnizca vaat midir? Ote yandan,
fen-edebiyat fakiiltesini tercih eden &grencilerle ilgili
olumsuz tavir yillardir siiriip gidiyor: Bu 6grenciler ya
ckonomik kaygilart olmayan kisiler olarak goriilityor ya
da bagka bir fakiilteye giremedikleri i¢in fen-edebiyat fa-
kiiltesi yoniinde se¢im yapan “diisitk puanh 6grenciler”
olarak etiketleniyor. Fakiiltenin amaglariyla, toplumun,
bu fakiiltede okuyan 6grencilere bakis acisindaki celigki
degismedi, degigmiyor.

Niceliksel olarak egitimli insan sayis1 fazla gosterilmek
amaciyla Gniversite sayist her gegen giin artarken, dort
yillik oyalamayla igsizlik geciktirilmeye, igsiz sayis1 diisiik
gosterilmeye ¢aligiliyor. Bu amaglarin bir pargast olarak
da fen-edebiyat fakiiltelerinde bulunan béliimlerin ikinci
ogretimleri agiliyor, kontenjanlart artiriliyor, dahasi, ilgili

! Sosyolog

boliimlerin Agik Ogretim Fakiiltesi’ne de agilmasi, nite-
liklerini tartigilir hale getiriyor. Mezun olduktan sonra
alanlarinda ig imkini bulamayan gengler, hem baglangig-
taki ideallerini gergeklestirememis olmanin yarattigi ha-
yal kirikligini yagtyor hem de mezun sayist fazla oldugu
icin alan dig1 sektorlerde istihdam edilirken bir taraftan
da s6z konusu igleri kendileri tercih etmezse bagkalarinin
diisiik fiyatlara caligmay1 kabul edecegini bilmenin yarat-
tig1 sikintryla bag etmeye ¢aligtyorlar.

Genglerin yasadig1 bu sikintilar kargisinda 6ncelikli ola-
rak fakiiltenin bolimlerinden mezun olan insanlara ne
kadar ihtiyag oldugunun ve bu mesleklerin nasil istih-
dam edileceginin tespitinin yapilmasi ve ihtiya¢ fazlas
mezunun olmast durumunda bagta ikinci 6gretimler
olmak {izere boliimlerin kapatilmasi, kontenjan smnir-
lamasina gidilmesi gerekiyor. Ogrencilerin ezberci bir
egitim slirecinden ge¢meleri sonucunda ortaya ¢ikan ca-
ligma alanlarmi yeterince tanimamalart sorunu, saha ca-
ligmalarinin yapilmasini, staj olanaklarinin saglanmasin
zorunlu kiliyor. Béliimlerde verilen egitimden, mezun-
larmn istihdamina kadar planl bir igleyisin gerceklesmesi
icinse, kamu kurumlar1 ve 6zel sektoriin igbirligine ihti-
yacin oldugu anlagiliyor. Ayrica, dgrencilerin hangi se-
beple fen-edebiyat fakiiltesi tercihi yaptiklart ve mezun
olduklarinda nasil bir meslege sahip olacaklar1, nerelerde
galisabilecekleri konusunda bilingli yanitlar verebilmele-
ri i¢in fakdltenin hedef ve iglevlerinin dogru anlatilmasi
gerekiyor.

Bu noktada, Yitksek Ogrenim Kurulu'nun bir anlamda
atamasi yapilmayan 6gretmenlerdeki yigilmay1 azaltmak
icin fen-edebiyat fakiiltesi 6grencileri ve mezunlarindan
pedagojik formasyon hakkini almasi yoniindeki karari
degildir asil sorun. Sorun, bu fakiilteden mezun olan
genglerin “Bilim Insan1” olma isteginin gergeklesmeme-
si, alanlarinda is bulamamasi, diisiik ticretlerle sigortasiz
olarak calismaya mahk@im edilmesi, “ne i olsa yaparim”
caresizligiyle niteliksiz isgiictine dontigmesidir. Yiksek
Ogrenim Kurulu'nun égretmenlik hakkini bu genglere
yeniden bir “lituf” gibi sunmasi ise fen-edebiyat fakiil-
tesi 6grencileri ve mezunlari i¢in yalnizca bir avuntudan
ibarettir.

Y1l 2013...

Bir yilda bu cografyada yiiksekégrenime bakig degisme-
di. Ogretmenlik meslegine yiiklenen anlam degismedi.
Fen-edebiyat fakiiltelerinin verdigi egitim degismedi.
Egitimden adalete, sagliktan basin yayina, dis politikadan
6zel hayata kadar miidahale etmedigi alan kalmayan ve
bunu bir tiir ego yarigina doniistiirerek kendi dogrularimni
dayatan iktidar da degismedi.

Ancak, “6gretmen yetigtirmek egitim fakiiltelerinin igi-
dir” gorigiine ragmen s6z konusu fakiiltelerin boliimle-
ri kapatilmaya baglandi. Tiirk Dili ve Edebiyati, Felsefe
Grubu, Tarih, Cografya, Almanca, Fizik, Kimya, Mate-
matik ve Biyoloji 6gretmenliklerine 6grenci almama ka-



rar1 verildi. Dahasi, bu alanlarda 6gretmen olmak isteyen
ogrencilere fen-edebiyat fakiiltelerinin ilgili boliimleri
tercih etmeleri yoniinde uyarida bulunuldu.

Bugiin egitim fakiiltelerinde yalnizca Rehberlik ve Psi-
kolojik Danigmanlik, Ilkégretim Matematik Ogretmen-
ligi, Okul Oncesi ve Siif Ogretmenlikleri, Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi, Ozel Egitim Ogretmenlikleri ile
Teknoloji Tasarim Ogretmenligi Boliimleri’ne 6grenci
alimryor. Fen-Edebiyat Fakdilteleri ise amaglarinda yer
almamasina ragmen 6gretmen yetigtiriyor.

Fakiiltelerin kurulug amact, verilen egitimin kalitesi, 6g-
retmen yeterlikleri, meslegin gelecegi, fakiiltelerde go-
revli akademisyenlerin durumu diigtiniilmiiyor.

Bu karmasa i¢inde tiniversite hazirlik agamasina gelmig
olan 6grencilerin tercih déneminde yasadigr kararsizlik,
ailelerin ¢cocuklarin gelecegiyle ilgili belirsizlikten kay-
naklanan tedirginligi, 6grencilere yol gostermekle yii-
kiimlii egitimcilerin sistemdeki hizli degisim karsisinda
yeterli rehberlik yapamamasi ise sorunun bagka bir bo-

yutu. Ardi sira gelen problemler ise uzun vadede yalniz-
ca dgretmenlik meslegini degil, bilimsel galigmalar1 da
¢itkmaza sokacak diizeyde. Yaratici, yenilik¢i diigiincele-
rin tiretilmesi, bilim diinyasina katkida bulunulmasi kag
iniversitede gerceklesiyor? Kag 6grenci bilingli secimler
yaparak iniversite okuyor, ka¢i egitimini aldig1 alanda
galistyor, kag tanesi dort yillik egitimi daha iyi kosullarda
is bulmak ya da askerligi geciktirmek/siiresini kisaltmak-
ta bir arag alarak goriiyor?

Temelsiz projelerin uygulamaya gegildigi, yapilan her
degisikligin ciddi zarara neden oldugu egitim sistemi
yeni ¢eligkiler dogurmaya devam ediyor.

Atalay Girgin
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Diinyada ve Tiirkiye’de Cocuk
Miizelerinin Tarihi Gelisimi ve

Gecirdigi Evreler
N Ismail Giiven!
Giris

Cocuk Miizesi kavraminmi ve tarihini ele almak igin
¢ocukluk kavrammin gelisimine ve tarthine bakmak
gereklidir. Bu konuda yapilmug galigmalar ¢ocugu bi-
rey ve kendi bagina bir kisilik olarak ele almanin yerin-
de oldugunu belirtirler. Buna en 6nemli bakis tarihsel
stire¢ iginde g¢ocugun nasil algilandigini ¢éziimlemeyle
yapilabilir. Ciink{i ¢ocuk miizelerinin gelisimi gocuk-
luk tarihi ile paralel ilerler. 17. yiizyila kadar ¢ocuk ye-
tigkinin kopyasi olarak ele almirken 17. Yiizyildan sonra
dzellikle kamusal egitim ve humanizmin etkisiyle yavag
yetiskinlerden ayr1 bir varlik olarak algilanmaya bagladu.
Asil ayirim okul déneminin ve resmi okul sisteminin
baslamasiyla keskinlesti. Cocuklar ailenin ve toplumun
ayrilmaz pargast haline geldi. 19. yy’dan itibaren artan
sanayilesme ve kdyden kente go¢ gibi olgular ¢cocugun
aile i¢in 6nemini daha da artirdi. Anne-babalar, cocugun
egitimi konusunda endigeleniyor; gelecegi i¢in planlar
yapryorlardl ve ¢cocugun evden ayriligt actyla yaganiyor-
du. Bu gelismelerle birlikte ¢ocuk yetigkinlerden farkl
ve kendine 6zgii bir varlik olarak kabul edilmeye baslad1
(Aries, 1962).

20. yy’dan itibaren kamusal egitim anlayisinin dogusu
ve devletin gocugu sahiplenmesi, anayasalar dahil bir-
¢ok yasal metinde gocukluga 6zel vurgu yapilmasma
yol acti. Sanayilesmeyle birlikte ortaya g¢ikan ¢ekirdek
aile ve ailelerin i¢e kapanmasi cocuklarin da sosyalles-
me ve kiilttirel birikimlerinin farkhilagmasina yol agti.
Okul diginda cocuklarin sosyal ve kiiltiirel 6zellikle de
sanatsal etkinliklere katilmasi sorun olmaya bagladi. Bu
gabalar icinde ¢ocuk miizelerinin de 6zel rolii ortaya ¢ik-
mugtt. Ayrica 1990l yillarda ¢ocukluga iligkin yazilmig
eserlerde, ¢ocuklugun kayboldugu ya da yetiskin diin-
yasina erken adim attiklar1 diigtincesi egemendir (Post-
man, 1995, s. 7-8). Aries’de “ Centruies of Childhood”
baglikli eserinde aymi diigiinceleri bize tarihsel olarak
gostermektedir. Cocuklugun tarihsel olarak gelisimi ile
¢ocuk miizelerinin tarihsel geligimi arasinda parelellikler
vardir. Cocukluk kavrami sosyolojik tanimlardan yola

1 Prof. Dr. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakultesi/

1lk6gredm Bolumi. guveni@ankara.edu.tr

¢ikarak ele alinmaya baglaninca ¢ocuk ve ¢ocuga 6zgilik
kavramui da kendiliginden olugmaya baglamistir. Cocuk
ve yetigkinlerin ayr1 diinyalar1 oldugu diisiincesi ¢ocuk
egitimini ve ¢ocuga yonelik egitsel aktivitelerin yoniinii
de degistirmistir. Cocugun bir birey oldugu ve ona birey
olarak davranilmas: gerektigi diiglincesi ortaya ¢ikinca
¢ocuk konusuna iligkin kiiltiirel aligkanliklar da degis-
meye baglamistir. Ik kurulan miizelerden olan Boston
Cocuk miizesi 6gretmen ve ailelerin kiiltiirel ve sanatsal
duyarhga iliskin boslugu doldurma ve giderme istegi ile
ortaya ¢ikmaya baglad1. Aile ve 6gretmenler “ciddi miize”
kavrami yerine “ger¢ek miize” kavramini ve etkilegimli
miize kavramini ortaya atarak miizelerin egitim potan-
siyellerine dikkati ¢ektiler. Aslinda bu ¢abalar, var olan
kat1 akademik gelenege karst bir durusu ifade ediyordu.
Bu durum giiniimiizde bile gegerlidir.

Cocuk miizelerinin tarihsel gelisimi i¢inde en 6nemli
boyutlardan birisi de sanat egitimi ilkeleri baglaminda
yapilan etkinliklerin incelenmesidir. Bu gelisimi iyi an-
layabilmek i¢in genele olarak miizede egitim ve miize
egitimi ve sanat egitimi kavramlarina da yakindan bak-
mak gerekir. Sanat egitimi kigiye estetik yarg1 yapabilme
konusunda yardimci olmayr amaglarken, yeni bigimleri
hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarini dogru bicimlerde
yonlendirmeyi 6gretir. Sanatg yetistirmeye degil; yetis-
tirmek durumunda oldugu her kisiyi, yaraticiliga yonel-
tip, onun bilgisel, biligsel, duyusal ve duygusal egitim ih-
tiyaglarini kargilamaya yoneliktir. Yaratict gii¢ ve potan-
siyelleri egitmek, estetik diigiince ve bilinci drgiitlemek
icin ¢aligir. Bunu yaparken ¢ocuklarin kendi yagantilarini
temel alir.

Makale;

Cocuk miizelerinin gelismesine yol agan temel et-
kenlerin neler oldugu,

Egitim ve sosyo-kdiltiirel kuramlarin gocuk miizele-
rinin geligimini nail etkiledigi,

Cocuk miizelerinin geligmesinin hizlanmasina yol
acan etkenler,

Cocuk miizelerinin kurumsallagmasinin ve gelismesi
evrelerinde sergileme ve ziyaret anlayisindaki degisiklik-



ler,

Egitim, sanat egitimi ve miize egitimi anlayigindan
modern ¢ocuk miizesi anlayigina gegis evrelerinin nasil
oldugu gibi konular1 ele almugtir.

Cocuk Miizelerinin Gelisim Evreleri

Cocuk miizlerinin kurumsal olarak tarihine baktigimiz-
da giiniimiizde ulagilan noktanin yasanan giicliikler ve
zorluklar1 pek yansitmadigi sdylenebilir. Bat1 igin gegerli
olan bu durum Tiirkiye i¢in son yirmi yila sigdirilmaya
calistlmaktadir. Bu yiizden makalede Tiirkiye boliimii-
niin zenginligi de sorgulanacaktir. Cocuk miizelerinin
tarihi gelisim evresine baktigimizda batida bir¢ok tilkede
artik binasi olan, uzmanlagmig personeli ve stirekli sergi-
leri olan yerlesik miize anlayigina ulastiklar: sdylenebilir.

Cocuk miizelerinin gelisimi 4 temel evre icin-
de ele alinabilir.

1. Cocuk miizesi diigtincesinin ortaya gikist ve ge-
listigi erken evre,

2. GQocuk miizelerine karst kamuoyunun ilgisinin
kestedildigi evre,

3. Cocuk miizeleri felsefesi ve egitim anlayisi-
nin yayginlagmaya basladigi, yeniden tamimlandigi evre
(1960’11 y1llar sonrast),

4. Ulusal ve uluslararasi gocuk miizesi anlayiginin
gelistigi evre.

Bu dort evre 6zellikle tarihsel olarak egitim kuramlari ve
sosyo-kdiltiirel degisim durumlarinin ortaya ¢iktigi do-
niim noktalari g6z 6niinde bulundurularak siralanmugtir.
“Tarihten 6grenecegimiz hersey bizi gelecekte basariya
ulastirir” s6zii aslinda cocuk miizeleri anlayiginin ilk or-
taya ¢iktigi donemdeki ilkeyi bize agiklamaktadir. Yiizyih
agkindir diinyada ortaya ¢ikan ¢ocuk miizesi anlayiginin
tilkemizde heniiz daha yirmi yilin bile kutlamamast ol-
dukea ditgtindiirticiidiir. Diinyadaki gelismelere 6n pla-
na alarak ¢ocuk miizelerinin giintimiize kadar gegirdigi
evrimi actklamaya galigalim.

Cocuk miizesi diisiincesinin ortaya ¢ikisi ve
gelistigi erken evre

Avrupa ‘da 19. yy’da ortaya ¢ikan koleksiyon ve miize
anlayig1 ayn1 zamanda ABD’yi de etkilemeye baglad1. 19.
yy’lin ortalarinda ABD’de de bir¢ok miize olusturulma-
ya baglandi. Miize anlayisina bakildiginda endiistriyel
tasarimlart ve bilimsel gelismeleri gelistirmek ve halka
tanitmak amacit tasidigi goriiliir. Bununla birlikte bu
miizelerin 1899’a kadar ¢ocuklara yonelik oldugunu soy-
lemek zordur. Cocuklara yonelik ilk miizenin 1899’da
Brooklyn Cocuk miizesi adiyla agilmasindan sonra, Bos-
ton ve daha sonra da ABD’nin diger 6nemli sehirlerinde
¢ocuk miizeleri agilmaya baglamustir (Bodt, 1987).

Erken evre denilen builk evre “progressive donem”olarak
nitelendirilmekte ve hizli sanayileme ve sosyal degisim
ile Ozdeslestirilmektedir. Tarim sektoriinden sanayiye
dogru kayis beraberinde hizli gé¢ ve sehirlesmeyi de be-

raberinde getirdi. Bundan en ¢ok etkilenen sektor egitim
oldu. Ozellikle gocuklar fabrikalarda ucuz isgiicii olarak
galigmaya bagladilar. Sanayinin gereksinim duydugu ele-
manlar i¢in meslek okullar agildi ve ¢cocuklar da yalnizca
teknik dgretim konusunda egitildiler. Sanat, kiilttir vb.
alanlar ise gozardi edildi. Bununla birlikte ¢ocugun bir
birey olarak algilanmasi ve gocuk is¢i calistirmaya ilisg-
kin simirlamalar ¢ocuk egitiminde devletin daha fazla
soz sahibi olmasi sonucunu dogurdu. Egitim kurumlar
da daha cok yasama 6zgii ve gercek yasam durumlarim
temel alan “progressivizm” (ilerlemecilik) etkilenmeye
basladi. Bir diger etken de gocuk gelisim kuramlarinin
gocuklara iligkin bilgi birikimini artirmast ve bunlarin
giindelik yasama aktarilmasidir. Bu yaklagimlardan en
onemlisi gocuk merkezli egitim anlayist oldu. Cocugun
birey olarak algilanmasi, merak ve motivasyonunun egi-
timde gézoniine alinmasi ¢ocuklarin daha fazla nesne ve
ortamla dogrudan iletigim kurmaya yonelik egitim anla-
yisinin gelismesine yol agti. Maria Montessori ve John
Dewey bu anlayiglar1 baglatan kuramecilar olarak alana
katki saglamaya basladilar. Ozellikle Dewey “yaparak ve
yasayarak 6grenme” anlayisini savunarak ¢ocuk merkezli
etkinliklerin de baglamasina yardimci oldu. Bu anlayig
okullara ayni 6l¢tide yansimadi. Okullarin yetersizligi ve
kalabaliklig1 cocuk merkezli anlayigin kagit tizerinde kal-
masina yol agt1. Biitiin bu gelismeler ¢ocuk miizeleri an-
layiginin gelisimine yardimer oldu. Cocuk miizeleri mo-
dern anlayistan ¢ok dzellikle ilk kuruldugu evrede miize
yoneticilerini kigisel ¢abalarla kurulmustur. Brooklyn
miizesi midiirii olan Hooper, miizeyi ziyaret edenlerin
yeterli olmadigini farkederek koleksiyonlarin daha etkili
kullanilmasinin yollarint aramaya bagladi. Ciinkii ilk ha-
liyle miize soguk ve soyut anlayigin tiriinii olarak 6nem
kazanmust. Daha sonra canli ve yasayan miize anlayisi-
na gegisin ilk 6rnekleri ortaya ¢ikmaya bagladt (Spock,
1997). Fransa’dan esinlenerek bazi konularin gocuklar
tarafindan miize ortaminda daha iyi 6grenebilecekleri
goriisii 6ne siirtildii. Biyoloji ve doga bilimleri konula-
rinin doga tarihi miizelerinde ya da gocuklara 6zgii ta-
sarlanmig miizelerde daha iyi 6grenildigi gozlemlendi.
Boylece ilk gocuk miizesi diigtincesi belirmeye basladi.
Okullar igin tiretilmis olan diaromalar ve renkli levhalar
okulun digsinda miize ortamlarinda daha ¢ok ilgi cekmisti
(Diminchio, 1994).

Miize ¢aliganlar1 cocuklarin yeni yontem ve anlayiga olan
ilgisini degerlendirmek i¢in var olan tasarimin Gtesine
gecmek cocuk miizelerinin kendine 6zgii yontemler
gelistirmesi gerektigini diigiiniiyorlardi. Bu diisiincenin
temeli de ¢ocuklarin miizenin kendileri i¢in olusturul-
mus oldugunu ve kendi gereksinimleri igin tasarlanmig
oldugunu dtgiinmelerine dayanmaktaydi. Bu amacla
dzellikle deniz canlilart ve denizde yagsamug tarih 6ncesi
canlilar temel alind1 ve onlar tizerinden bir miize anlayis1
olusturuldu. Buradaki temel amag aslinda miize kolek-
siyonlarinin sergilenmesinde geleneksel kaliplarin Stesi-
ne gecmekti. Fen ve biyoloji alanlarinda baglayan farkl
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sergileme uygulamalar1 daha sonra ¢ocuklarin yagamiyla
dogrudan ilintili olan bir¢ok yeni uygulama ile birlikte
doga tarihi, bilim ve sosyal bilimler alanina dogru genis-
ledi. Cocuk miizesi uygulamasi yalnizca bigimsel ola-
rak degil 6zsel agidan da degerlendirmeye tabi tutuldu
(Bodt, 1987). Uygulamalarin etkili olabilmesi igin;

1. Ferah, kullanigli ve yeterince genis bir derslik ya da
sinif tiirii mekan

2. Uygulamali ¢alismalarin yapilacags bir atolye

3. Temiz ve diizenli vestiyer ve dinlenme odast

4. Gegict sergilemelerin yapilacag: bir sergi odasi

5. Herkesin kolayca ulasabilecegi tuvalet ve lavabo
olanaklarmin olusturulmasi gerektigi 6nerilmisti.

Yukaridaki maddelere bakildiginda bunlarin giintimiiz-
deki ¢ocuk miizeleri ile genel miizeler igin de gegerli
olan kavramsal diizenleme oldugu goriiliir. Ayrica cocuk
miizelerin genel miize anlayigindan ve miize binalarimin
disinda organize edilmesinin de basariy: artiracagr belir-
tilmisti.

Bu goriigler daha sonraki yillarda ve giintimiizde olus-
turulacak olan ¢ocuk miizelerine temel olusturdu. Bu-
nun yanistra gocuk miizelerinin bir diger sorunla da bag
etmesi gerekiyordu. O da maddi kaynaklarin nereden
bulunacagi sorunuydu. Ilk yillarda bu sorun goniillii
kuruluglarla ¢éziilmeye ¢aligildi. Bu kurumlarin igin-
de en 6nemli kadin kuruluslartydi. Bu kuruluglar 1948
yilina kadar ¢ocuk miizesi bu yardim kaynagimi kullan-
di. “ Bilgi herzaman mucizelerle baglar” séziinii dikka-
te aldigimiza ikinci evreye gecsin materyal ve degisim
kavramiyla 6zdeglesecegi goriiliir. Bu evrenin en temel
Ozelligi “yaparak yasayarak 6grenme” anlayist ve dgren-
cilerin birinci elden yagantilar elde etmelerini saglamak
icin nesnelerle iletisimlerini artirmak miize ile okulu
birbirine yaklagtirmakti. Bu evrede 6nemli olan bagka
bir nokta, cocuklarin miize etkinliklerini katilmalarim
artirmak, miize kaynaklarini kullanmak, 6grenmeyi zen-
ginlestirmek ve sanat yoluyla egitmek gibi etkinliklerle
kendi miize kavramsallagtirmalarin: serbestce yapmaktir.
Burada 6nemli olan yaparak yasayarak 6grenme yoluyla
sanatsal ve kiiltirel bilinglenmeyi artirmaktir.

Ikinci Evre: Cocuk miizelerine karsi kamuo-
yunun ilgisinin kesfedilmesi

Ikinci evrede ise ¢ocuk miizeleri artik kendini kabul
ettirmenin Stesine gegmeye bagladi. Bir¢ok kurum ve
okul ¢ocuk miizelerinden &zellikle yaparak yasayarak
dgrenme olanaklari saglamasi ve birinci elden yagantilar
saglamasi nedeniyle yararlanmaya bagladi. Gerek aileler
gerekse devlet kuramlari ¢ocuk miizelerinin yararma
inanmaya baglad1 ve sivil toplum orgiitleri ve resmi ku-
rumlar birlikte ¢ocuk miizeleri kurmaya bagladilar. Bu
noktada ¢ocuk miizelerinin temel islevi gocuklara yo-
nelik katilimer ve hosca zaman gegirmelerini saglayan
etkinlikler temel olmak iizere, okullarin gereksinimi ve
dgrenmeyi zenginlestirme gibi etkinlikler de bu déneme

damgasini vurmustur. Cocuk miizelerindeki bu uygula-
malar ayn1 zamanda sanat egitimi ve egitim yoluyla sa-
nat bilincini gelistirmeye yonelik ilkeye dayanmaktaydi.
Kisisel gelisim, yaraticilik stirecinin vurgulanmasi, ¢o-
cuklara kegfetmenin macera yoniinii benimsetmek, zen-
ginlestirilmis 6grenme ortami olusturma ve ¢ocuklara
tamamlanmig malzemeleri ve olugsumlari saglamak ye-
rine ¢ocuklarin olugturmasina olanak verme kisiligi bir
biitiin olarak gelistirme bu dénemde ¢ocuk miizelerinin
odak noktasini olugturmustur. Bu galismalar bugiin bile
gecerli olan “ toplum merkezli 6grenme”  kavraminin
uygulamaya ge¢mesine ve toplumun diger tiyelerinin
ogretime ve Ozellikle ¢ocuklarin sanatsal 6grenmelerine
katkida bulunmaya yardim etti. Ilerlemecilik anlayiginin
irinii olan yakin ¢evre ve yaganilan ortamin farkina var-
ma gibi daha genis kattlmli 6grenme uygulamalart hiz
kazandi ve deyim yerindeyse herkes ¢ocuk miizelerine
ilgi duydu (Bodt, 1987).

Bu evrede gelisen 6nemli noktalardan birisi de ¢ocuk
miizelerinde dgrenme-6gretme siireclerine iligkin uy-
gulamalarin daha bilingli ve farkli bigmlerde uygulamaya
konmasidir. Grup c¢alismalar1 ve okullarin uygulamaya
daha fazla katilmasi sézkonusu olmustur. Bu durum
dgrencilerin yanisira 6gretmenlerin de ¢ocuk miizesiyle
ilgili planlama ve uygulama ¢aligmalarini katilmalarini
gerekli kilmigtir. Ogretmenler 6zellikle materayllerin
segilmesi ve uygun ¢aligmalarin yapilmasinda pay sahi-
bi oldular. Boylece okullarinda kendi 6z denetimlerinde
¢ocuk miizesi olusturduklar1 goriildii. Béylece hem sivil
toplum Orgiitleri hem de okullar ¢ocuk miizeleriyle ilgi-
lenmeye bagladilar (Edeiken, 1992).

Uciincii Evre: Cocuk miizeleri anlayisinin
yayginlasmaya ve kavramin yeniden tanim-
lanmasi

Bu evrede ¢ocuk miizelerinin organizasyon ve sergile-
me anlayisiin daha 6zellestigi ve hedefe yoneldigi go-
rillmektedir. Bu dénemi 6zetleyen temel uygulamalar
asagidaki gibidir:

1. Ogzellikle okulda yapilamayan ya da gergekles-
tirilmesi olas1 olmayan bir dizi sergi ve sunum yapmak.

2. Aktif 6grenmeyi desteklemek

3. Farkli yasam tarz1 ve kiiltiirel anlayiglarin oldu-
gunu ¢ocuklara kavratmak

4. Yoneltme ve girisimcilik becerelirini geligtir-
mek

5. Farkl bolgelerden ¢ocuklarin bir araya gelme-
sini saglayarak kiiltiirel biitiinlesmeye olanak saglamak.

Bu dénemde ortaya ¢ikan en 6nemli egilim, yaparak-ya-
sayarak 6grenme anlayiginin katilimer ve etkilegimli et-
kinliklere dogru degismesi olmustur. Fen ve matematik
ogretemindeki anlayiglarin degismesi ve ozellikle bilim
konularinin tiim toplumun ilgisini ¢ekmeye baglamasi
gocuk miizeleri kavraminmn hatta adiin degismesine
yol agmustir( Feher, 1993). Bu noktada ¢ocuk mdiieleri



bilim odakli kurumlara déniigerek isimlerini ve gorev-
lerini ve amaglarini degistirmeye baglamuglardir. Ayrica
sergilerin tasarimi ve miizelerin olusturulmasina yeni
mimari anlayglar getirilerek ¢ocuklarin fiziksel gelisim-
leri ve gereksinimlerine gore kurgusal ve gergek oyun-
lar1 oynayabilecekleri mekanlara doniistii. Bu evrede
de ¢ocuk miizelerinin gelismi ve desteklenmesi yerel
liderler ve ailelerin géniillii ¢abalarina baglh kaldi. Bii-
tiin bu 6geler daha sonraki evrelerde cocuk miizelerinin
gelisme durumu ve gelisim ¢izgilerine yonelik anlayig-
lar i¢in de ipuglar1 vermektedir. Fen 6gretimi ve bilim
konularina iligkin ilgi ¢ok yiiksek olsa bile sanat egitimi
ve sanat miizeleri ve ¢ocuk miizelerindeki uygulama-
lar arasindaki baglanti degismeden kalmaya devam etti(
Gassaret, 1997). Etkilesimli sergiler kesfetme, hayal gii-
ciintin gelistirilmesi, duyularin harakete gegirilmesi ve
cocuklarin nasil 6grendigi ve oynadigina iligkin mimari
kurallarin uygulamaya konmast bu dénemi en 1iyi 6zet-
leyen ifadelerdir. Sergileri etkilesimli bigimde gezmek
sanat miizelerindeki miize egitimi uygulamalarma esin
kaynag1 saglarken, katilmict ve etkilegsimli 6grenme ise
cocuklara yeterince 6zgiirlitk taniyarak, yaraticilik oyun
ve kurgusal diinyay: gelistirmeye hizmet etmeye devam
etti. Sergi tasarimlar1 cocuk merkezleri olmaya bagladi ve
cocuk miizeleri herhangi bir kigiye 6zgli organizasyon
olmak yerine ¢ocuga 6zgii kurumlar olmaya bagladi. Bu
evreyi 6zetleyen ctimle “ bir seyler sergilemek icin degil
birileri i¢in miize olugturmak” dir (Brook and Solomon
1998). Bu anlayig giintimiizdeki ¢ocuk miizeleri uygula-
ma ve organizasyonuna ulagsmamiza yardimet olmustur.

Dordiincii Evre: Ulusal ve uluslararasi ¢cocuk
miizesi anlayisinin gelismesi

Cocuk miizelerin gelisimine bakildiginda gelisimi igin
ozellikle ¢ok biiyiik gabalarin gosterildigi gortilmiistiir.
Milyanlarca ¢ocugun anne-babasi , egitimciler ve yerel
liderler ¢ocuk miizelerinin gelismeine ortaklaga katki-
da bulunmuslardir. Farkli sosyo-ckonomik ve kiiltiirel
cevrelerden gelen ¢ocuklara daha iyi 6grenme olanak-
lar1 saglama ¢abasini destekledi. Etkilesimli ve katilimer
temelli sergi ve programlar aracihigiyla bilim, teknoloji,
sanat, kiiltiir, tarih ve begeri bilimlerin temel ilkeleri ¢o-
cuklarin yaraticiligi i¢in 6nemli olmaya bagladi(Spock,
1997). Cocuk miizeleri sadece bilgi ve beceriyi artirma
yoniinde degil ayn1 zamanda ¢ocuklarin giinliik yagam-
da karsilagabilecekleri hastaliklar, siddet vb. konular1 da
ele alinip iglenmeye bagladi. Dahasi da ¢ocuk miizeleri
yerel ortamlarda 6zellikle ¢ocuklar ile yetigskenler arasin-
daki etkilegmini geligtirme ve aile ¢ocuk iligkilerini gelig-
tirmek i¢in temel kurumlar haline geldi. Bunun temel
sonucu miizelerin sayisinin artmasi oldu. Yeni gelisen
cocuk miizeleri miizecilik anlayigt ve meslek eleman-
larinin da kendilerinin gelistirmeleri sonucunu getirdi.
Ozellikle gocuk miizelerinde cahsanlar gocukla ilgili
konularda egitim almaya bagladi.Egitim sistemindeki
sorunlar ¢ocuk miizelerinin gelisimini olumlu yo6nde

etkiledi. Cocuklara okul diginda yeni 6gretim mekanla-
rinda bilgi vebeceri kazandirmak misyonunu da iistlen-
meye bagladi. Bu durum okul ve ¢ocuk miizelerini belli
dl¢iide igbirligine zorladi (Spock, 1997, Bodt, 1987). Co-
cuk miizeleri tek boyutlu olmaktan ¢ok gerek kavramsal
olarak gerekse etkinlik olarak cesitlenmeye bagladi. Yani
yalnizca bilim ve fen ile ilgili konularda degil diger alan-
larda da kendilerini ve etkinliklerini zenginlestirdiler.
Donanim ve mimarileri de yeni anlayiga gore gelisti. Bu
gelismeler ¢ocuk miizelerinin diinyanin diger iilkele-
rine de yayilmaya bagladi. Yeni gelisen ¢ocuk miizeleri,
bilgi merkezleri, kaynak merkezleri ve kiiltiir kurumlari
ve aile ve cocuk merkezleri haline gelmistir.

Tiurkiye’de Cocuk Miizeleri Nerede?

Tirkiye’de ¢ocuk miizesinin heniiz daha kurumsal ola-
rak binasi ve yerlesik mekaniyla oluguturalamamig olma-
s1 ¢ok biiyiik bir eksikliktir. Cocuk kdiltiiri ise yalnizca
oyuncak miizesi gibi temel kavramsal diizeye indirgen-
migtir. Oysa ki ¢ocuk miizesi anlayigt oyuncagin ote-
sinde egitim bilimlerinin kuramsal temelleri ile paralel
gitmelidir (Adigiizel, 2011, s. 57, Karadeniz ve Onur,
2011). Cocuk miizeleri kavrammin Tirkiye’ye girigi de
tipki batida oldugu gibi sanat egitimbilimcilerinin ¢aba-
styla gerceklesmis hatta bizzat onlar tarafindan kurul-
mustur. Cocuk miizelerinin kurulmasinin uluslararasi
alandakinden farkli olmas ilgingtir. Diinyada 6gretmen
ve anne babalar dogrudan bu kurumlarin kurulmasi i¢in
gaba gostermis daha da sonra yerel otoriteler ve devlet
destek vermistir. Tirkiye’de ise goniillii sivil toplum
kuruluglarindan yalnizca birisi ¢ocuk miizesi kurmaya
caligmig ama batili standartlara bir tiirlii ulasamamugtir.
Upyelerinin goniillii katkilartyla cahisan Cocuk Miizeleri
Kurma Dernegi 2 Ekim 2000’de cesitli tiniversitelerin
ogretim tyeleri, egitimciler, ¢ocuk kitaplar1 yazarlari,
yaratict drama uzmanlar, sanatgilar, ¢ocukla ilgili her
seye gonil vermis gesitli mesleklerden tiyeler tarafin-
dan Ankara’da kuruldutan sonra miize olusturma ca-
balarini yogunlagtirmig ama giintimiize kadar kalict bir
¢ocuk miizesi oluguturulamamuigtir. Ayrica Avrupa ‘nin
geng niifus acisindan 6nemli iilkelerinden birisi olan ve
gocugun ¢ok sevildigi Tirkiye’de boyle bir eksikligin
bugiine kadar her nedenle olursa olsun giderilememis
olmasi Ttirkiye Cumbhuriyetinin dikkate almasi gereken
bir konudur. Cocuk miizesi etkinlikerine paralel giden
¢alismalarin Ttirkiye’de de batiyr 6rnek aldigr séylenebi-
lir. Bu konuda ilk yapilan uygulamanin ¢ocuk oyuncak-
lar1 temelinde ele alindigini gorityoruz. Miize egitimi
yapan miize ve bilim merkezleri tipki Batida oldugu
gibi cocuk miizeleri tilkemizde de uluslararast 6rnek-
lerden yararlanilarak olusturulmustur Bununla birlikte
bu ¢abalarin iiriinii olarak bir ¢ocuk miizesine dontig-
memis olmasi digiindiiriictidiir. Batida 1950’11 yillarda
ulagilan seviyeye yeni ulagildigimi gérmekteyiz. Zaman
zaman bireysel ¢abalarla ve ticari amagclarla ¢ocuk mii-
zesini andiran olusumlar halen daha devam etmektedir.
Ornegin 2013 yilinda Ankara’da bir aligveris merkezinin
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alt katinda ticari nitelikli bir cocuk miizesi a¢ilmugtir. Ti-
cari yoniinii digarda biraktigimizda, ¢ocuklar i¢in 6nemli
bir geligme denilebilir.

Sonug

[k gocuk miizeleri cocuklarin doga tarihi ile ilgili konu-
lar1 birinci elden 6grenmelerini ve nesnelerle dogrudan
etkilisim kurmalarini saglamak amaciyla olugturulmus-
tur. Kisa zamanda ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6gren-
melerinin degeri anlagilmaya baslayinca ¢ocuk miizele-
rinin kurulmasi bireyler ve sivil toplum kurumlar ile
yerel otoritelerin igbirligine gitmelerini sagladi. 1930’1u
yillardan sonra ¢ocuklarin bog zaman etkinlikler spor
ve diger etkinliklerin digina ¢ikti ve ¢ocuk miizelerine
yonelmeye bagladi. Cocuk miizeleri gelisiminin ikinci
evresinde yaparak yagayarak 6grenme ve etkilesimli 6g-
renme anlayigini benimsemeye bagladi. Bu anlayig ¢o-
cuk miizelerinin gelismesini ve gogalmasina da yartim-
c1 oldu. Cocuk miizeleri okulu desteklemeye yonelik
programlar uygulamaya bagladi. Boylece cocuk miizeleri
gocuklarin giinlitk yasamiyla, okul ve miizeyi biririne
baglayan bir olusuma hizmet etmeye bagladi. Bununla
birlikte ¢ocuk miizelerinin en temel finans kaynag yerel
otoriteler ve yardimlar oldu. Cocuk miizeleri anlayigi-
nin gelismesinde yapilandirmact yaklagim ve ¢oklu zeka
kurami da 6nemli katkilarda bulunmustur. Tiirkiye ko-
nusunda ise sdylenecek en 6nemli nokta akademisyen ve
¢ocuk konusuyla ilgilenen yazar ve sanat egitimbilimci-
lerin siirekli gaba géstermesine ragmen kalic1 cocuk mii-
zesinin olusturulamamig olmasidir. Cocuk Miizelerinin
olusturularak ¢ocuklara gereken degerin verilmesi 6n-
celikle yerel otoritelerin ve Kiiltiir Bakanlhiginin 6ncelik
verdigi konulardan birisi olmalidir.
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MUZE

Akdeniz Medeniyetleri Miizesi
(MUCEM)

Postmodern Miizenin Medeniyet,

Goc ve Kadin Algis1 Uzerine...

Uzun yillar gegmisteki ve gliniimiizdeki topluluklart kiil-
tiir, gii¢ ve statiilerine gore tanimlayan ve sergileyen bir
kiiltiir kurumu oldugu vurgulanan miize, yakin zamana
kadar ideolojik bakimdan aktif ve ulusal kimligin insa-
sinda kullanilan bir merkez olarak kabul gérmiistiir. Bu
kurum 21. yiizyilla birlikte belirli bir binaya sikistirilmis,
dar ve i¢e kapanik bir kurum olarak degil; diinyanin, in-
sanoglunun basardiklarinin ve bagkaldirilarinin 6zetini
sunan bir 6grenme ortami olarak degerlendirilmektedir
(Lumley, 1988). Miize, giiniimiizde de siiphesiz akicilik
ve birikim baglaminda zamanla baglantilidir. Devletin
giiclinlin ve hakim ideolojinin hala viicut buldugu bir ta-
sarimdir. Ansiklopediler ya da kiitiphaneler gibi miizeler
de, 18. yiizyil boyunca siniflandirma mekanlari olmuslar;
19. ve 20. yiizy1l boyunca ise, aydinlanmanin viicuda
biirlindiigii, zamanin ve anilarin yigilmaya devam etti-
gi ve uygarliklarin kalict birikimlerinin orgiitleri olarak
modernizmin en 6nemli gostergesi kabul edilmislerdir.
Postmodern diisiinceden etkilenen giiniimiiz miizeleri,
mekan ve zaman birlikteliginde sinirlarin ortadan kalktigi
ve algmnin kirildigi ¢ok amacli etkilesim merkezleridir. Bu
miizeler de postmodernizmde oldugu gibi, gelenekle ya-
kin gegmisin eklektik bir karisimidir. Modernizmi devam
ettirir, ayn1 zamanda sergi tasarimlari, sergi yorumlari ve
etkinlikleriyle moderni asarlar. Bu miizelerde; birbiriy-
le gelisen ve siireksizlik gosteren yorumlar, birbirinden
farkli sesler, ¢cogulculugu saglayan ¢esitlilik dikkat ¢ek-
mektedir. Dolayisiyla miizecilikte yeni bir yorum, yeni bir
tasarim, tasvir ve yeni sorular s6z konusudur.

* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar

Egitimi Anabilim Dali doktora dgrencisi, Arastirma Gérevlisi,
ckaradeniz@ankara.edu.tr ckaradeniz@ankara.edu.tr

Hazirlayan: Ceren Karadeniz’

Jameson, postmodernizmin zamansal olan ile mekansal
olant iliskilendirdigi ve zamani mekana donistiirdiigii-
nii vurgular. Bu doniisiim -zamanin mekana dontistiiriil-
mesi- cagdas miizecilikte de gdze ¢arpmaktadir. Cagdas
miizeler ya da diger ifadeyle postmodern miizeler artik
sergiledikleri nesnelerin yasantilara dayanan ozellikleri-
ni 6ne caikarmakta; miizelerde yasanan siireci ziyaretci
acisindan tiim deneyimlerin Oniinde tutmaktadir (Jame-
son, 2011). Bu yaklasimlar1 nedeniyle miizeler artik, bir
anit olarak ele alinip degerlendirilmek yerine; ¢oklugun,
farkliligin, yorumun, sinirlarin digindaki zevk araglarinin,
aykiriligm, “6teki” gergeklerin yani “disarida birakilmis
otekinin” mekani1 olarak kabul edilmektedir. Bu kabul,
miizenin bir “farklilik alani” olarak degerlendirilmesini ve
cagdas islevlerini yerine getirmesini kolaylagtirmaktadir.
Miize, ancak bir farklilik alani olarak algilandig: siirece
ilerlemeye katki saglamaktadir. Ve miize, ancak Aydinlan-
maya iligkin degerlerin 6zgiirce tartisildig1 ve elestirildi-
81 bir ortam haline geldiginde postmodern olarak deger-
lendirilecektir (Lord, 2006). Bu yaklasimlarin etkisiyle
2000’11 yillarin bagindan itibaren miizebilim postmodern
diisiinceyle iligkilendirdigi ¢agdas sergi tasarimlarini,
tabu yikan sergi yorumlarini, insani sasirtan miize binasi
tasarimlarini, ilging miize tiirlerini ve miizenin toplumsal
islevini 6ne ¢ikaran miize etkinliklerini 6ncelemeye bas-
lamistir. Dolayisiyla modernitenin simgesi olarak kabul
edilen miizeler egitim i¢in dnemli pazarlar olarak kabul
edilmekte, kiiltiirel kimliklerin ve gesitliliklerin vurgula-
nabilecegi ortamlar olarak yogun bi¢imde kullanilmakta-
dir. Boylece miizeler, kadinlar, ¢cocuklar, engelliler, escin-
seller ve farkli etnik gruplarin kimliklerine, esitliklerine,
deger ve paylagimlarina iliskin sorunlar1 yorumlayarak
daha sik giindeme getirmektedir (Greenhill, 2007).

Gilinlimiizde daha fazla miize, felsefesini, amacini, sergi-
leme anlayisini ve egitim etkinliklerini kadinlar, ¢ocuk-
lar, engelliler, escinseller ve etnik gruplarn kimliklerine,
esitliklerine, deger ve paylagimlarina vurgu yapacak bi-
¢imde degistirmektedir. Miizeler bu degisiklikleri ger-
¢eklestirirken izleyicileri, personeli, miize goniilliilerini
ve yonetim organlarint ¢esitlendirmeyi hedeflemektedir
(Young, 2005). Artik arkeoloji miizeleri yerini medeniyet
miizelerine birakmis; kadina iliskin, kadina 6zel sergilerin
tasarlandigi kadin miizelerinin sayisi artmis; gogiin tari-
hini ve gokkiiltiirliiliigii ele alan gé¢ miizeleri daha 6nce
dile getirilmeyen konular1 giin yiizine ¢ikarmaya basla-
mistir. Akdeniz’i bir medeniyet denizi olarak ele alan ve
farkli kiiltiirleri Akdeniz paydasinda bulusturan Avrupa
Akdeniz Medeniyetleri Miizesi (MUCEM), bu baglamda
kiiltiirel ¢esitliligi postmodern diislincenin kadin, gogmen
ve medeniyet algisiyla biitiinlestirerek agiklayan onemli
bir 6rnektir.
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Marsilya’da 2003 yilinda agilan Avrupa Akdeniz Mede-
niyetleri Miizesi (Musée des Civilisations de [’Europe
et de la Méditerranée) kentin en eski yerlesim bolgesi
olan Saint Jean Kalesi ve eski liman binasimnin etrafinda-
ki 40.000 metrekarelik genis alanda bulunmaktadir. Bu
nedenle MUCEM vyerleskesinden kaynakli ¢oklu bir za-
man-mekan iligkisini temsil etmektedir. MUCEM o&ziinde
eski liman ve tarihi semtleri yeniden giindeme getirmek
ve Marsilya basta olmak iizere Akdeniz’in bigimlendirdigi
cografyanin kiiltiirel mirasini ¢agdas bir miize gatisi altin-
da toplamak amaciyla gergeklestirilmis bir projedir. Miize
diinyada Akdeniz kiiltiirlerine adanmis ilk miize olarak
kabul edilmektedir. Akdeniz’in kuzey, giiney, dogu ve bati
kiyilar1 arasinda bir kiiltiir ve paylasim kopriisii olmak
amacindaki miize Akdeniz’in tarih dncesi doneminden
giliniimiize kadar bolgede hitkiim siirmiis ve siirmekte olan
kiiltiirlerin tamamina sergi, tasarim, etkinlik ve yorum
baglaminda yer vermektedir. Akdeniz’in, onu ¢evreleyen
tiim kiiltiirleri de iginde barindirarak ortak bir kimlik olus-
turdugunu vurgulayan MUCEM yetkilileri miizeyi hem
klasik donem eserlerini, hem de ¢agdas sanat calismalarini
iceren bir Akdeniz Miizesi olarak adlandirmaktadir. Miize
bu 6zellikleriyle Akdeniz Uygarliklarina iliskin disiplinle-
rarasi ¢aligmalarin yapildigi bir enstitii haline de gelmistir.
Miize ¢agdas mimari unsurlari barindan J4 Binas1 ve Saint
Jean Kalesi’nden olusan bir komplekstir. J4 Binasi, Ak-
deniz Galerisi olarak tasarlanmistir ve ¢agdas miize mi-
marinin onemli bir 6rnegidir. Bina, Akdeniz topluluklart,
sehirleri ve insanlarina iligkin farkli galerilerden olusan;
cocuk salonu, restoran, miize magazasi ve konser salonu
gibi boliimleri igeren, iki katli ve 15.000 metrekarelik bir
alanda hizmet vermektedir. Miizenin mimar1 Rudy Ric-
ciotti binay1 filmlenmis camlardan yapilmis dev bir mek-
tup zarfina benzetmektedir. Miize rampalardan olusan kat
gecisleriyle ziyaretgiye kolay ulasilirlik saglamakta, miize
icinde ve disariyla baglantili galerilerle gezerken hava, su
ve deniz tuzuyla temas ettirmektedir.

Mimar, miize i¢inde sergilenecek nesnelerin birbirleriyle
baglantilart ve iligkilerinin yani sira miize binasinin Ak-
deniz ile olan iliskisini izleyiciye bu sekilde gostermek
istemistir. Miizeye giris eski yerlesimin bulundugu kale-
den miizeye uzanan bir koprii ile ger¢eklesmektedir. Bu
kopriiyii yapmaktaki amag kaleden miizeye uzanan yolla
geemis ve giinlimiiz arasinda baglanti kurmaktir. Miizenin
stirekli sergisi Akdeniz Galerileri olarak bilinen ve 2 kat-
taki boliimlere yayilmis sergidir. Arkeolojik, etnik, politik
ve estetik bir gezi sunan sergi miizenin kendi koleksiyo-
nunda bulunan ya da Fransa’daki diger miizelerden 6diing
alinan nesnelerden olugmaktadir. Serginin ilk galerisi in-
san ve doga arasindaki en temel iliskiyi konu edinen 7ari-
min Kegfi galerisidir. Neolitik donemden giintimiizde Ak-
deniz cografyasinda tarim kosullari, kullanilan materyal
ve yetistirilen tirtinler hakkinda ayrintili bilgi multimedya
ve dokunma olanaklar1 sunularak verilmektedir. Galerinin
ikinci bolimil Kudiis’e iliskin bilgilerden ve bu bolgede
hiikiim siiren dinlerin kutsal mabetlerine iliskin nesneler-

den olusmaktadir. Kudiis’teki mabetlerin modelleri, fo-
tograflari, videolar, torensel nesneler, kutsal kitap niisha-
lar1 ve ibadet goriintiileri galerinin ilgi ¢eken unsurlaridir.
Galerinin {iglincili boliimiinde vatandaslik ve insan haklari
konular1 ele alinmaktadir. Akdeniz cografyasindaki uy-
garliklarda yasanan insan haklari, kadin haklari, kolelik,
devrimler, protesto gdsterileri vb. multimedya olanakla-
rint kullanarak sergilenmektedir. Galerinin dordiincii bo-
limii bildigimiz diinyanin 6tesi i¢in ayrilmistir. 14. ve 15.
yiizyillardan giiniimiize kadar insanoglu tarafindan Akde-
niz cografyasinda gerceklestirilen icatlar ve Akdeniz ile
miicadele bu bdliimde etkileyici bigimde yansitilmaktadir.

]\j l?f'EM yilda ort;lialﬁ;.;ﬁ 0
tarafindan ziyaret ediliyor.

Miizenin bir boliimii ise, gegici bir sergi olan Cinsiyet Pa-
zart igin ayrilmigtir. Bu sergi Akdeniz toplumlarinda kadin
ve erkek olmak {izerine yasanan degisimleri konu edinen
carpict bir sergidir. Kadin ve erkek arasindaki temel bi-
yolojik farkliliklar, kiiltiirel ve sosyal farkliliklar, cinsiyet
degisiklikleri, escinsellik, vb. serginin bdliimlerini olus-
turmaktadir. Sergide kiirtaj, korunma yontemleri, cinsel
hastaliklar, bu haftaliklardan korunma yollari, annelik,
dogum, kadin hastaliklari, doguma ve ana tanrigaya iliskin
ritiieller, bekaret vb. konulara iligkin nesneler, multimedya
ve video sanatinin olanaklar1 kullanilarak ziyaretgilere su-
nulmustur. Serginin ikinci boliimii esitlik miicadelelerine
ayrilmistir. Kadin ve erkek arasinda siyasette, is hayatinda
ve ev hayatinda yasanan esitsizlik ve bu konuda hem ka-
dinlarin, hem de erkeklerin verdigi miicadelelerden 6rnek-
ler paylasilmaktadir. Serginin tiglincii kadina siddet ve hak
miicadelesi veren kadinlarla ilgili gazete haberleri, afisler,
video sanat1 6rnekleri, belgeseller, fotograflar, kostiimler
vb. sergilenmektedir. Serginin son bdliimiinde ise, modern
hayatla birlikte degisen ask ve cinsellik anlayisi benzer
materyallerle ele alinmaktadir. Miize, Akdeniz Villasi ola-
rak adlandirilan boliimiinde “2031 - Gelecekte Akdeniz”
adl1 bir gegici sergi agmistir. Bu sergide farkl iilkelerden
kadin sanatgilarin hazirladig1 video sanati 6rnekleri kul-
lanilmistir. Her odada farkli bir go¢men kendi agzindan
ve kendi dilinden kendi go¢ hikayesini anlatmakta, Ak-
deniz’in kendisi i¢in ne ifade ettigini ve gelecekten neler
bekledigini agiklamaktadir (Bonnefoy, 2012).
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MUCEM Cinsiyet Pazar: sergi alanindan kadin ve
kiiltiirel cesitlilik sergisi.

Akdeniz’in yiizyillardir ticaretin besigi olmasi Marsil-
ya’y1 ¢ok sayida medeniyetin hiikiim siirdiigii, birbirin-
den etkilendigi, birbirini sekillendirdigi ¢okkiiltiirlii bir
kent haline getirmistir. Bu 6nemli liman kenti, Fransa’nin
diinyaya agilan en 6nemli kapilarindan biri olmustur. 18.
yiizyila kadar Fransa’nin Akdenizli halkinin yogun bi-
cimde yasadig1 kent 18. yiizyilla birlikte yogunlasan kole
ticareti, deniz asir1 aligveris, ulusal ve uluslararasi siyasi
gelismeler vb. kente yogun goglerin baslamasina neden
olmustur (1801°de 111.100 kisiden olusan niifus 2008°de
851.420 kisiye ulasmustir). Yunanistan, italya, Tunus,
Korsika, Ispanya, Rusya, Nigerya, Komorlar, Fas, Cezayir
ve gesitli Afrika tlkelerinden ¢ok sayida gogmenin yer-
lestigi Marsilya’da 1999 yilinda gerceklestirilen sayimda
geng niifusun %40’ 1nn etnik kdkeninin farkli oldugu sap-
tanmistir. Diinyanin dort bir yanindan yasal ya da yasal
olmayan yollarla iilkeye giris yapan gégmenler bugiin bile
Marsilya sokaklarinda dikkatinizi ¢ekmektedir. Oyle ki,
MUCEM’in bulundugu tarihi bélgede miizenin kiiltiirel
cesitlilik ve hosgorii yaklagiminin aksine yerli toplumun
dikkatinden kagmayacak sekilde koprii altlarinda ve ara
sokaklarda yagam miicadelelerine devam etmektedir. Bu
goriinti MUCEM’in sokagin sesini ne Ol¢iide yansittigi-
nin da énemli bir gostergesidir.
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“The World’s End”
Diinyanin Sonunda Ne Var?
Shaun of Dead (2004) ve Hot Fuzz'dan (2007) tani-

digimiz geng ingiliz yénetmen Edgar Wright, son filmi
Dunyanin Sonu (The World’s End-2013) ile bu sefer

bilimkurgu-kiyamet filmlerini inceden alaya aliyor. Bu | ‘

ti¢ film, ayni zamanda “Kan ve Dondurma Uglemesi”
olarak aniliyor ve Ugleme bdylece tamamlaniyor.

Wrigth kliseleri kullanan ama bunu aslinda onlari go-
runur kilmak, onlarla dalga gegmek icin yapan bir y6-
netmen. Shaun of Dead’de zombi, Hot Fuzz'da ise
polisiye film kliselerini hedef tahtasina yerlestirmisti.

Diinyanin Sonu'nda bes arkadasin “yolculugu’nu iz- :

liyoruz. Gary King ve arkadaslari yirmi yil dnce lise
mezun olurlar. Bunu kutlamak icin Newton Haven ka-
sabasindaki on iki adet barda bira icip “Altin Yol’da
yolculugu tamamlamaya karar verirler. Unutulmaz
bir giin yasasalar da aksiliklerden kaynakli yolculugu
tamamlayamazlar. King yirmi yil sonra, artik depres-
yon tedavisi de géren bir alkolik olarak arkadaslari-
na yeniden ulagsmaya ve bu yarim kalmis yolculugu
tamamlamak icin onlari iknaya cabalar. isteksizce
de olsa ikna olan arkadaslar eski kasabalarina varip
“yolculuga” basladiklarinda bir seylerin yolunda git-
mediginin ayirdina varmaya baslar. Kasabadaki hig
kimse “normal” davranmamaktadir. Dahasi King kav-
gaya tutustugu geng bir cocugu yanhslikla 6ldirtr ve
¢ocuktan kan yerine mavi bir sivi dokular. Bir uzayli
istilasiyla karsi kargiya kaldiklarini anlayan ekip, bu
durumdan kurtulmanin tek yolunun “bir sey olmamig”
gibi yola devam etmek olduguna karar verir. Diinyayi
kurtarmak onlarin elindedir.

Bliylime sorunsali

Gary icin en 6nemli sorun aslinda bir blyime(me)
sorunudur. Omriiniin en gilizel giinii olarak goérdugi
ve simgesel boyutta okulu bitirip yetigkinlige gecmis
oldugu gece bir noksanligi imler. O gece altin yol ta-
mamlanmamistir. Gary artik orta yaslh birisi olarak
hayattaki slregelen basarisizliginin yegane sebebini
bu “bitmemislik”’ olarak tespit eder. Boylece arkadas-
larini alip, altin yolu tamamlamak, onun igin her seye
bir silgi ¢ektigi yeni bir baslangica vesile olacaktir.
CUnklU hep gecmiste, gecmisin nesneleriyle yasa-
maktadir. Bu ytzden gikilan yolculuk kisisel boyutta
bir var olus micadelesi olarak 6nem kazanir. Gary

FROM EDGAR WRIGHT, [)}RF(QT()R or SHAUN-%DENAD .o HOT FUZ:
SIMON PEGG NICK FROST
e

WORLD’S

gecmisindeki eksikligi telafi ederek bugln de iyilese-
cegine dair blyUsel bir inancin pesine takiimistir.

Buna karsin filmde “biyilyen”, yani bir isin basina
gecmis, iyi-kétd bir evlilik yasamig, arkadaslarina
baktigimizda pek i¢ acici bir durumla karsilagsmayiz.
Baba ya da esinin gdlgesinden kurtulamayip, 6zgu-
ven kazanamayan (Peter), pazarlama sektoriinde
her daim kulaginda kulaklikla gezen daimi “cevri-
migi” satici (Oliver), esinden bosanmis ve isinden
hosnutsuzluk duyup hala ge¢cmisin yapilamayanlari-
ni hatirlayan (Steven) veya terk edilmis (Andy) gibi
kisiler ¢cikar karsimiza. Robotlara en erken katilanlar
ayni zamanda sisteme benligini en fazla teslim etmis
olanlardir. Bu agidan film agisindan biyimemek na-
sil gecmisin nostaljisinden siyrilamamak anlamini ta-
slyorsa, buyumek de ruhunu kaybetmekle ayni sey-
dir. Gary haricinde herkes “hayatini giivence altina
almig” fakat “ruhunu ve 6zgirliigiini” kaybetmistir.
Bu ydnuyle kahramanlarimiz i¢in varolus mucadelesi
coktan kaybedilmigtir. Hepsinden “en kétl” durumda
olan Gary’e bakarak bir avuntu saglasalar da, onlar
da yasamlarina kargi derin bir hosnutsuzluk igerisin-
dedirler.

Zamani teknolojiyle ikiye bélmek

Film bilgisayar teknolojisinin ataga gecmek uzere ol-
dugu dénem olan doksanlarin basinda bir gizgi ceker

*Ars. Gorevlisi. Bozok Universitesi Tletisim Fakiiltesi.



ve zamani ayirir. Bilgisayar teknolojisinin gundelik
hayata girmedidi eski zamanlar bir cazibe merkezi
olarak karsimiza c¢ikar ve Gary’nin kisisel nostaljisi-
nin ekonomik, teknik ve toplumsal acidan tekrarina
rastlariz. Yasadigimiz dénem ise artik herkesin “aga
katildidr’, “kati olan her seyin buharlastigr’ bir do-
nemdir. insanlar, her ne kadar “uzaylilar’ tarafindan
robotlastiriimissalar, “evrensel aga” katilmaya zor-
laniyorsa da esasen teknolojinin tutsagi haline gel-
migslerdir ve filmdeki “uzayli”, otomasyon stirecinden
gegmis kopyalar ve 1s1gin ardindan tekno-ses ola-
rak konusan bir figlr olarak karsimiza cikar; kendisi
degil, temsilleri araciligiyla, gercekle degil, gercegi
simule ederek var olurlar

Film agisindan bu c¢ad ayni
zamanda konusmaya isteksiz, f|
yani anlamli bir iletisimin kuru- |
lamadigi bir dénemdir. insan
edimleri insani dogasini kay- | F$%
betmis, mekanik bir bigcim al-
mistir. Surekli kusursuzlugun g
arandigi, hayatin her alaninda | =
toptan bir homojenlesme, kim- |
liksizlesme slrecinin yasan-
digi, farkli olmanin ve “hata” yapmanin affediimez
kusur oldugu bir ¢agdir. Asiri hijyen, asiri dizen,
belirlenmis roller ve tabii ki hi¢ bitmeyen “i¢ sikinti-
s1”: Modern hayata karsi en belirgin tepki ve tabii ki
onun en 6nemli belirtisidir i¢ sikintisi. Film bu sikinti-
nin esas sebebinin “robotlagsma” oldugunu séyler ve
“uygarlik” adina yapilan Billur Saray’larin anlamsiz
oldugunu iddia eder: Dostoyevski’'nin Yeralti Ada-
mr'nin modernlesme Uzerine sdylediklerini farkl bir
dizlemde yeniden tekrar eder; yolun nereye gittigine
Onem vermeden salt yolun yapimina yogunlasmak
insani korlestirmektedir.

Ozglirlesme ¢abalari

Boylece tim robotlarin sézcust olan tekno-ses yuk-
sek ideallerinden, insanligin geri kalmis tek yer olan
Dinya’da yasamis oldugundan, kutsal gorevlerinin
mumkin mertebe herkesi “ikna ederek” aralarina
katmak oldugunu belirtip “insanlarin Gary King'ini”
kendi taraflarina ¢gekmek ister. Gary’'ye en 6nemli
celdirici ikram edilir ve belleginin bir kismi da onda
kalmak kosuluyla sonsuz gengclik onerilir. Gary igin,
eger isterse, erginlesme zamani gelmistir. istedigi
her seyi elde edecek bir erigkin olarak topluma kabul
edilecektir. Ama kendi nostaljisinden biraz da olsa
siyrilir, sembolik diizeyde ondan kurtulup, kendiyle
barisik biri hale gelir. “Hata insanin en bagislanir
kusuru”dur ona gore. Eger insanlik hata yapmaktan
vazgecerek kusursuzluga ulasacaksa bu olmasin
daha iyidir. insan hayatin her alaninda rasyonel ter-
cihlerde bulunan bir “Homo Ekonomikus” olmamali-
dir. Her seyin alabildiginde ciddilestigi bir anda “dilini

cikarmak” istemektedir. Tam bu noktada film mo-
dernlesmenin sancilarina, teknolojik yenilenmeye
karsi bir adim atar, “insanlidl”, onun tim hatalariy-
la robotlara “kabul ettirir’ ve insanlik tiketilmekten,
“geri donusturllebilir’ olmaktan azad olur. Robotlar
cekilip gittiginde tam bir ¢okus yasanir ve bildigimiz
anlamda modern hayat yok olup gitmekle kalmaz,
barbarlik da geri doner.

Boylece Wright bize acgikga teknolojinin kendisinin
insan dogasina aykiri bir sey oldugunu, “yabanct”,
“uzayl” oldugunu ima eder. Teknoloji ve yapay! do-
gala karsi zit kutuplara yerlestirir. Walter Benjamin’e
gore nasil ki sanat yapitinin teknik yoldan yeniden-
) & Uretilebildigi cagda glclnu yitiren,
| sanat yapitinin 6zel atmosferiyse,
£ dijital gidimli kitle ve tiketim kil-
g tlrinin hakim oldugu ¢agda da gi-
M2 cunu yitiren insanin 6zel atmosferi,
B” aurasi olmaktadir. insan sirekli bir
¢ mekanizma degil, dngoérulemez bir
;, yaratik oldugunu ispat etme niyetin-
¥ dedir ve ona bir mekanizma oldu-
~ Ju ispat edilse bile gene de bdyle
olmadigini géstermek icin elinden
geleni yapacaktir. Mantik insanin diisinme ihtiyaci-
na cevap verirken istek hayatin anlami olmaktadir ve
bazen mantiksiz da olsa sagcma olani istemek, diin-
yanin tim nimetlerinden daha degerli olabilmektedir;
“Kral” Gary’nin, “Sovalye” Andy’nin ve “Prens” Ste-
ven'’in ispat etmek istedikleri esasen budur. “Kahya”
Oliver'in ve “Ayakg!” Peter’in aralarinda olmamasi-
nin sebebi de artik onlarin kendi 6zlerini kaybetmis,
nesnelesmis, yabancilasmis olmalaridir. Goéruldigu
Uzere Wright kahramanlarinin soy isimleri yoluyla
da esasinda teknolojinin “yel degirmenlerine” karsi
Don Kisotga bir miicadeleye girisen, kendi impara-
torluklarini kurmak igin didinen kisilerin rahatsizligini
gorundr kilmaktadir ve bu insanlar ilerleyerek nes-
nelesmektense, geriye donlp “6zne” olmak istemek-
tedir; yok sayilmigliklarina karsi “gérinir ve 6zgir
olma” gabasindadirlar. Bunun diger acik bir ifadesi
de filmin tema muzigi olan Primal Scream’in Loaded
sarkisindaki bilindik dizedir ve bu ize belli 6él¢ilerde
“Dinyanin Sonu”’nda ne oldugunu da 6zetler nitelik-
tedir.

“Istedigimizi yapmakta ¢zgur olmak istiyoruz.”
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Ismail Aydin

“...de te fabula narratur”

OLDURULEN OGRETMENLER (1970-1990)

“Biz bdyle diigliyorsak birbir topraga

" Insanlarimiz 6zgir ve mutlu yasasin
diyedir”...

Tirkiye devletinin kurulusu siirecinde yani 1921°de
devleti kuranlar tarafindan katledilen TKP kurucularin-
dan egitimci Ethem Nejat’tan beri 6gretmenlere kargi
sistemli bir yildirma ve saldir1 kampanyas: yiirtitiilmiis,
bu saldirilarda bir ¢ok 6gretmen hayatini kaybetmis,
yiizlercesi de yaralanmugtir.

Ogretmenlere yonelik saldirilar 6zellikle 1970 yilindan
sonra yogunlagmigtir. 12 Mart Muhtiras’'ndan sonra
TOS (Tiirkiye Ogretmenler Sendikast) iiyesi 6gretmen-
lerden yiizlercesi Sikiyonetim komutanliklarinca gorev-
den uzaklagtirilmig, g6z altina alinmig ve ¢esitli iskence-
lerden gegirilmigtir.

1971°de TOS Sikiyonetim tarafindan kapatilinca 6gret-
menler 3 Eylil 1971°de TOB (Tiirkiye Ogretmenler
Birligi) ve DOB’ii (Devrimci Ogretmenler Birligi) ku-
rarak orgiitlii demokratik hak alma miicadelesini devam
ettirdiler.!

TOB-DER’e ve iiyelerine yonelik saldirilar orgiitiin
1975 yilinda 63 ilde kapali salon toplantilar1 diizenleme
karartyla artti. TOB-DER’in kendisini “emekgi halktan
yana ve devrimci bir orgiit” olarak tanimlamas: orgiit
tiyelerini kars1 kanli saldirilarilarin hedefi haline getirdi.

Oldiiriilen ilk TOB-DER iiyesi; Battal Oz

Tiirkiye’de  6gretmenlerin 6ldiirtilmesi 1975 yilinda
MC (Milliyetgi Cephe) hiikiimetlerinin kurulmas: ile

1 DOB, TOB’e katilmig, TOB’de TOB-DER adin1 almustir.

bagladi. Hitkiimetin koalisyon ortagi olan MHP ve onun
giidiimiindeki Ulkii Ocaklar’na mensup sagci paramili-
ter giicler, TOB-DER subelerine ve iiyelerine karst sal-
dirtlarmi artirarak siirdiirdii.

“BIR OGRETMEN DIGER OGRETMENI SINIFTA
OLDURDU”

oL, 3
10 |- 7
® Kltabevlz;ﬂ Vh

Kleriyle baz!
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“Sebep sag-sol gatigmasi”

28 Subat 1975 tarihli Hiirriyet Gazetesi'nin yukaridaki
haberini okuyanlar @irpermig olmalilar. Tirkiye’de bir
insanin diger bir insam Oldiirmesi “vaka-i adliyeden”
sayilirdi. Oysa bu seferki farkliydi. Hem cinayetin yeri
sok ediciydi, hem maktul hem de katil 6gretmendi ve bu
tilke Menemen Olayr'nda 6gretmen yedek subay Fehmi
Kubilay’'in 6ldiiriilmesinden bu yana bir 6gretmenin si-
yasal nedenlerle 6ldiiriilmesine taniklik etmemisti.

Battal Oz, Turgutlu il-
¢esinin Ahmetli bucagin- |
da ilkokul 6gretmeniydi
TOS’e onun kapatilma- |
sin  ardindan  TOB-
DER’e iiye oldu. Aym
okulda dgretmenlik ya- |
pan bir bagka 6gretmen |
tarafindan sinifta ders |
yaparken  &grencile- |
rinin gozleri 6niinde
kursunlanarak oldii-
rildi. Onu 6ldiiren
ogretmen olaydan sonra kori-
dorlarda “bir komiinist’i 6ldiirdiim” diye yiiksek sesle
bagirmist.?

Battal Oz’iin 6ldiiriilmesinden sonraki siirecte de 63-
retmenlere ve Orgiitlerine yonelik saldirilar tiim gidde-
tiyle devam etti. TOB-DER Genel Bagkan1 Cemil Ca-
kar, yaptig1 basin toplantisinda TOB-DER’e ve iiyelerine
yonelik saldirilart kinarken “Hasan Simgek, Hikmet
Demir, Hiiseyin Esen, Murat Gokmen ve Battal Oz

isimli 6gretmenlerin katilleri hala yakalanamadi” diyor-
du?

Milliyet¢i Cephe Hiikiimetinin iktidarda oldugu 1975
yilinda TOB-DER iiyesi 6 ogretmen oldiiriilmiistii.
Hikmet Demir, 4 Haziran 1975’te Adapazari’'nda 6l-
diirtildii. Cayirbast [lkokulu 6gretmeniydi. Hasan Sim-

2 TOB-DER Biilteni; say1 93, 15.3.1975
3 Milliyet Gazetesi; 17 Aralik 1975, 10.sayfa



sek, 13.6.1975’de Artvin ili Savsat ilgesinde dldiiriildii.
Fizik Ogretmeniydi. Murat Gokten, 3 Mart 1975t
Erdemli’de 6ldiiriildii. Erdemli Lisesi'nde Sosyal Bilgi-
ler Ogretmeniydi. Hiiseyin Esen, 13 Mayis 1975’te Si-
vas’ta oldiiriildii. Devrim Ilkokulu’da égretmendi. Ce-
mil Cakir'in listesinde adi ge¢gmeyen Ali Geng ise Eyliil
1975’te Iznik’te oldiirildii. Geng, Iznik Derbent Koyii
Ogretmeniydi.*

1976 yilina gelindiginde de 6gretmen oliimleri devam
etti. Ankara Bagkent Lisesi oniinde fagist giiglerin yaylim
atesi sonucunda TOB-DER iiyesi Ali Giimiis hayatini
kaybetti.”

Ankara Gazi Egitim Enstitlisii Resim
Boliimiinde okuyan Ilkokul &gret-
meni TOB-DER iiyesi Gafur Tan-
yildiz1 1976 yilinda oldiiriilen bir
bagka 6gretmendi.®

Sait Genger 27 Mart 1976’da Kor-
kuteli'nde oldiirtilen bir bagka
TOB-DER iiyesi 6gretmendi.

11 Mayis 1977 tarihli Cum-
huriyet Gazetesi’nin haberine
gore “Bir ayda TOB-DER’li
8 Ogretmen oldirildi” An-
cak bu haber eksiklikler tagimak-
tadir. Mehmet Yilmaz, 23 Ocak 1977°de
Malatya’da, Vural Ural, 27 Subat 1977°de Hopa'da,
Mehmet Bilgen, 30 Nisan 1977°de Kars-Selim’de ug-
radiklar1 saldirilar sonucu yasamlari yitirmiglerdir. 1
Mayis 1977'de ise TOB-DER iiyesi 6 6gretmen haya-
tin1 kaybetti. 1 Mayis katliaminda hayatlarini kaybeden
TOB-DER iiyesi 6 kisi sunlardi: Bayram Citak (An-
kara Cankaya Derbent ilkokulu Ogretmeni), Hikmet
Ozkiirkcii (Karamiirsel 4 Temmuz Ilkokulu Ogret-
meni), Omer Narman (Bakirkéy Sultan Murat Ilko-
kulu Ogretmeni), Kenan Catak (Kabatag Ticaret Lisesi
Ogretmeni), Ahmet Gozitkara (Sultanahmet Ticaret
Lisesi Ogretmeni), Mustafa Elmas (Beyoglu Hoca Is-
hak Efendi Tlkokulu Ogretmeni).” Ogretmen kiyimin-
da 1977 yilinda iktidarda bulunan Milliyet¢i Cephenin
sorumlulugu biyitkti. 1977 Temmuz ortasina kadar
gecen 7 aylik siirede 13 gretmen siyasi saldirilarla ha-
yatlarini kaybetti. Bu 6gretmenlerin adlari ve 6ldiriil-
dikleri tarihler arsiv kaynaklarinda soyle: Mehmet Bag
7 Mayis 1977°de Catalca’da, Kemal Demir 28 Mayis
1977°de Karakogan’da, Israfil Akcay 28 Mayis 1977°de
Igdir'da, Seyhmus Haciyusufoglu 21 Haziran 1977°de
Diyarbakir’da, Ali Alkan 7 Temmuz 1977°de Gebze’de

4 TOB-DER Gazetesi; say1 108, 15 Kasim 1975, sayfa 2.

5 TOB-DER Gazetesi; 131-132-133, 15 Kasim-15 Aralik 1976,
sayfa 15

6 TOB-DER Gazetesi; say1 131-132-133, 15 Kasim-15 Aralik
1976, s. 15

7 TOB-DER Gazetesi, OZEL SAYI 1 Mayis 1978

ugradiklar silahli saldirilarda hayatlarimi kaybettiler.®

1977-78 ogretim yili baglarken, 19 Eylil 1977 giint
Bingol'de 3 TOB-DER iiyesi pusuya diisiiriiliiyor, Ci-
hat Elci adli 6gretmen hayatini kaybediyordu. Bu olay
TOB-DER Gazetesi'nde “Ogretim Yili Gene Ogretmen
Kani Dékiilerek Bagladi” baghigiyla duyuruluyordu.’

Ogretmenlere yonelik fagizan saldirilar 1978 yilinda da
olanca hiziyla devam etmistir. Ornegin, TOB-DER Kars
Subesi iiyelerinden Talat Temel, ULKU-BIR Subesi-
nin 6éniinde bigaklanarak oldiiriilmiistiir.”” TOB-DER
Niksar Subesi iiyesi E. Onder Pala 6 Temmuz 1978'de,
TOB-DER Eskisehir Subesi iiyelerinden Kemal Pehli-
van 20 Temmuz 1978de, Aybasti Subesi iiyesi Cemal
Esen 13 Temmuz 1978'de, Beykoz Subesi tiyesi Fah-
rettin Yilmaz da ayni yilim Temmuz ayinda éldiriil-
miigtiir.!!

flﬂll.lnl MUOCADELEMIZDE

ORNEK OLSUMN!

PNE. AFNEs BWEYE, 7

DPOGRU YU, GUZENL & VE WENIYN
ASEEYEN USTA SANANCEN. AP ---

6 Agustos 1978 tarihli Cumhuriyet Gazetesi’'nde yer alan
manget Sldiiriilen 6gretmen sayisini su baglikla verecek-
tir: “Ug Yilda TOB-DER Upyesi 37 Ogretmen Oldiiriil-
dii”

TOB-DER Gazetesi'nin 165. sayismin siir mangetin-
de “7 TOB-DER Upyesi Daha Katledildi” haberi goze
garpmaktadir. Derginin 9. sayfasinda oldiiriilen 6gret-
menlerden besinin fotograflar1 su aciklamayla birlikte
verilmektedir: “Agustos ve Eyliil aylarinda 7 TOB-DER
tiyesi arkadagimiz fagist katiller tarafindan oldiirtildi. Ali
Topal (Tirebolu), M. Akif Cavdar (Hasanoglan), Ha-
san Cinar (Malatya), Recai Ulutas (Virangchir), Ne-
cati Ozdemir (Ceyhan), Mustafa Yasar (Istanbul),
Mustafa Kurt (Istanbul).

TOB-DER saldirilara  boyun egmeyecektir. TOB-
DER’liler her tiirlii saldirtya karsi miicadelelerini sonu-
na kadar siirdiirmeye kararlidirlar.”'?

1979 yilna girildiginde TOB-DER 660 subesi ve
200.000’i agkin tiyesiyle onemli bir kitle orgiitii haline
gelmistir. DISK’in “Onur Uyesi”®® olan TOB-DER’in
toplumsal miicadeleye kararlt bir sekilde katki sunmasi
iiyelerine yonelik saldirilarin daha da artmasina neden ol-
mustur. 30 Ocak 1979°da Manisa Subesi iyesi Siileyman
Yanmaz, Gerede Subesi liyesi Hiiseyin Acikgeng, Dereli

8 TOB-DER Gazetesi; say1 146, 18 Temmuz 1977

9 TOB-DER Gazetesi, say1 150-151, 15 Eyliil-1 Ekim 1977,
sayfa 2

10 TOB-DER Gazetesi; say1 157, 1 Mart 1978, sayfa 2

11 TOB-DER Gazetesi; say1 162, 2 Agustos 1978, sayfa 4
12 TOB-DER Gazetesi; say1 165, 7 Ekim 1978, sayfa 9

13 TOB-DER Gazetesi; say1 162, 2 Agustos 1978
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Subesi iiyesi Halis Demir, Adana Subesi iiyesi Mahmut
Avan oldirilmistiir.

Oldiiriilen  6g-
retmen sayisi art-
tikca TOB-DER
Gazetelerinde on-
larin  oldiraldagi
tarthler tam olarak
belirtilmemeye bas-
lamigtir. 1978 yilinin
son aylart ile 1979 y1-
linin Ocak-Subat aylarinda &ldiiriilen bazi TOB-DER
diyelerinin adlart da sunlar: Dinger Sacli (Kilis), Ra-
mazan Oral (Malatya), Ahmet Bozkurt (Malatya),
Mehmet Biilbiil (Diyarbakir), Ali Akgiilii (Varto),
Selahattin Tanriverdi (Tarsus). Oldiiriildiikleri yerler
belli olmayanlar; Siileyman Metin, Ali Riza Isbilir."

16 Kasim 1979’da bu kez fagist kursunlar1 Ahmet Rasim
Ilkokulu 6niinde Talip Oztiirk’ii hayattan kopardi.

19-26 Aralik 1979’da meydana gelen Marag Katliamu s1-
rasinda 6ldiiriilen Mustafa Yiizbagioglu ve Haci Co-
lak TOB-DER’li 6gretmenlerdendi. Ancak bu katliam
sirasinda kag 6gretmenin hayatini kaybettigi ise bilinmi-
yor.

~

Oldiiriilen 6gretmenlerin izlerinin siiriilmesi 1980 yi-
lindan itibaren giiglesmektedir. Gerek TOB-DER’in
yayinlarinin azalmasi, gerekse 12 Eyliil askeri darbesinin
yapilmasi ve bu dénemdeki kayitlarin saglikli bir sekilde
tutulmamasinin bu durumda rolleri oldukea bityiik.

12 Eyldl  askeri
darbesiyle ~ TOB-
DER’in  faaliyetle-

ri durduruldu ve
TOB-DER 25 Ara-
lik 1981’de sikiyo-
netimce  kapatldi.®®
Darbeden  sonraki
iki yil iginde TOB-
DER iiyesi olan 5040
Ogretmenin gorevine
son verildi.'® 12 Ey-
lil Fagizmi sirasinda
Omerli  TOB-DER
Sube Bagkani Meh-
met Cizreli Diyarba-
kir'da igkence edilerek
oldirilda.

Ogretmen Ali Ekber Yiirek, 12 Eylil doneminde,
1981°de “Yasadigt” TKP/ML iiyesi oldugu gerekgesiyle
Kahramanmarag Afsin’de bir evde gézaltina alindi. Yo-

14 TOB-DER Gazetesi; say1 168, 6 Mart 1979, sayfa 5
15 Cumhuriyet Gazetesi; 25 Aralik 1981

16 Hiirriyet Gazetesi; 19 Kasim 1982

17 Milliyet Gazetesi; 16 Ocak 2012
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gun bir igkenceye tabi tutuldu. Oldiiriildiikten sonra
cesedi 25 Mayis 1981°de agabeyisine teslim edildi. 2010
yilinda Afsin Savciligr Yiirek dosyasimi yeniden agtr.'®

12 Eylal’den sonra Giineydogu Anadolu veya Tiirkiye
Kiirdistani denilen bolgede faili meghul cinayetlerin sa-
yist artmugtir. Bu dénemin en dikkat ¢eken 6gretmen
dlimii kamuoyunda Siddik Bilgin Olayi olarak anilan
cinayettir. Bingol'tin Geng ilgesinde 6gretmenlik ya-
parken PKK’ya yardim ve yataklik yapmak suclamasiyla
gozaltina alinan 6gretmen Siddik Bilgin, jandarma ta-
rafindan gozaltina alindiktan sonra 31 Temmuz 1985’te
iskenceyle oldiiraldii. Kagma stisii verilmesi igin cesedi-
ne arkadan ates edildi. Ceset daha sonra Suveren jandar-
ma karakol komutani Yiizbagt Ali Sahin’in" emriyle ka-
rakol bah¢esine gomiildii. Ailesi ve kamuoyunun baskisi
sonucu aranan Bilgin’in cesedi karakolun bahg¢esinden
¢ikartildi.

Giinliik gazetelerin haber bagliklarina gore; “Siirt-Eruh
Karayolunda PKK Tarafindan Kagirilan Ug Ogretmenin
Cesedi Bulundu” “Batman’m Besiri Ilgesinde kagirilan
U¢ Ogretmenden Tkisi Oldiiriildia™ “Kagirilan Dort
Ogretmen Oldiiriildi”?

SON SOZ YERINE

Egitimciler Dernegi (EGIT-DER)’nin yaym organi olan
Abece Dergisinin 325. sayisinda S.Bican imzali “Yitir-
diklerimiz” baglikli yazida “Sadece 1979 yili basindan si-
kiynetimin ilan edildigi tarihe kadar (12 Eyliil'ti kaste-
diyor olmali.(I.A) olan dénemde yaklagik 125 6gretmen
arkadagimiz katledilmistir (...) 12 Eyldl siirecinde 200
cwvarinda arkadasimizi Bagimsizlik, demokrasi, barig ve
Ozgiirliik miicadelesi iginde yitirdik (...) Bu giizel igleri
gergeklestirirken, bu giizel arkadaglarimiz da hayatlarin-
dan olmuglardir. Onlara vefa borcumuz vardir. (...)"%
denilmektedir.

18 Radikal Gazetesi; 9 Mart 2011

19 Ali Sahin daha sonra “Manisal1 gengler” davasinda da rol
oynayan kisilerdendir.

20 Milliyet Gazetesi; 14.9.1989

21 Milliyet Gazetesi; 24.9.1994

22 Milliyet Gazetesi; 26.10.1993

23 Abece Dergisi; say1 325, Eyliil 2013, sayfa 12-13



Dergimiz Elegtirel Pedagoji’nin tarafima ayrilan bu say-
falarinda “giizel atlara binip giden giizel insanlara” olan vefa
borcumu bir nebze olsun 6demek istedim.

Aragtirmay1 yaparken TOB-DER yayinlari ve giinliik ga-
zete arsivlerinden elimden geldigince yararlanmaya ¢a-
listim. Tabii ki yapilacak yeni aragtirmalar sonucu eksik
kalan kisimlar da tamamlanabilecek ve bdylece bir agir
vebalden kurtulmug olacagiz.

Bu yazinin eksik pargalarini eski TOB-DER iiyelerin-
den olup bu giin hayatta olanlarin veya ogullarinin ve
kizlarinin tanikhigiyla giderebilecegimizi de belirtmek is-
terim. Ayrica oldiiriilen ULKU-BIR iiyesi 6gretmenleri
de arkadaglarinin aragtirarak yazmalarini tavsiye ederim.

Dogu ve Giineydogu Anadolu’da (veya Tiirkiye Kiir-
distan’'nda) Gerilalar veya devlet gorevlileri tarafindan
kacirilarak oldiiriillen 6gretmenleri yazamadim. Zaten
bu 6gretmenlerin kayitlart devlet tarafindan tutulmus,
MEB tarafindan 24 Kasim tarihlerinde “Sehit Ogret-
menler” gibi etkinliklerle anilmaktalar.

Bu anma yazisimi Yagmur Atsiz’'in “Giinlerimiz” giirini
Sldiirtilen tim 6gretmen arkadaglarima itaf ederek bitir-
mck isterim...

Bir su¢luyu aklar gibi
Akip giden giinlerimiz
Sanki bir sir saklar gibi
Sessiz Sitemsiz

Bir kitaba baglar gibi
Kogarken yavaglar gibi
Olen arkadaglar gibi
Sessiz sitemsiz

 BATTAL OZ'UN KIZI ANLATIYOR:

© Oldiiriilen ilk TOB-DER iiyesi Battal Oz’iin
' kiz1t Belgin ile bir tesadiif sonucu tanigtim.
Narlidere’deki evine gittim. Babasi hakkinda
konugtum. Konugmanin bazi boliimlerini pay-
lagmak istedim:

| “Babam oldiiriildiigiinde 13 yasindaydim ve ortao-
kuldaydim. .. Biitiin ¢ocuklar gibi benim de goziimde
babam bir devdi... Babam evde siirekli Yeni Ortam
ve Cumhuriyet gazetelerini okurdu. .. Oldiiriilen ba-
bama TOB-DERliler sahip ¢ikti... TOB-DER’in
katkilariyla anneme bir ev satin alindi... Babanun
katili miiebbet hapis cezast aldi. Salihli cezaevinde
bir askeri sigleyip kacarken oldiiriildii... Kizkardegim
rehabilitasyon merkezinde ¢aligirken ona babasin
oldiirmek istedigini soyleyen bir cocuk getirmiglerdi.
Kardegim ¢ocugu tamdigi halde rehabilite etmek istedi
fakat psikolojisini bozdugu icin vazgecti...”

Battal Oz’iin Cenazesinde Yiiriiyen TOB-DER’liler

(Yeni Asir 28 Subat 1975)
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Elestirel ]P%edlatg JJll Sozlii [gﬂU[

H.asan Hiiseyin Aksoy

( Praksis - Diisiince ve Eylemin Birlikteligi )

Praksis, elegtirel egitim alaninin, merkezi kavramlarin-
dan birini olugturur. Elestirel egitim alanina Marksizm
ve Frankfurt Okulu yazarlarinin Elegtirel Teoriden ha-
reketle kazandirilan bu kavrami elestirel pedagoji alan
icinde Paulo Freire tarafindan siklikla ¢ok énem atfedi-
lerek kullanildigini ve egitim alanma iligkin olarak ¢6-
ztimledigini gorebiliyoruz

Koken anlami (etimolojisi) 1580’lerde Ortagag Latince-
sinde, “pratik, egzersiz, eylem” anlamlarina gelen praksis
(praxis) so6zctigii, Yunancadaki “yapmak, eylemek” anla-
mina gelen “prassein, prattein” sdzciiklerinden, “pratik,
eylem, yapma” anlamlarina gelen “praksis”e dontistigi
diistiniilmektedir.

Marksizm icinde praksis’e atfedilen 6nemi Marx'in
Feurbach Uzerine Tezlerin ilkinde ve digerlerinde oldugu
gibi 6zellikle de 11. Tezde gormek miimkiindiir. Birinci
tezde Marx, o ana kadarki materyalizmin baglica kusuru-
nun “nesnenin, gercekligin, duyumlulugun, duyumsal
insan faaliyeti, pratik [praxis]olarak degil, 6znel olarak de-
gil; yalnizca nesne ya da sezgi bigimininde kavranmast”
oldugunu ileri siirmektedir. 8. Tezde toplumsal yagam
ve pratik iligkisi 6ne ¢ikarilir: “Toplumsal yagam, 6ziin-
de pratiktir. Teoriyi gizemcilige saptiran gizler, ussal
¢oztimlerini, insan pratiginde ve bu pratigin kavranma-
sinda bulur”. Yine, Marksizmin 6énemli yol gostericile-
rinden biri olarak siklikla zikredilen 11. Tezde de teori
ve pratik arasinda bag sorunsallagtirilir: “Filozoflar diin-
yay1 yalmizca degisik bi¢imlerde yorumladilar, oysa sorun
onu degistirmektir”. (Marx,1888/2006,67-70).

Frankfurt Okulu 6ncti yazarlarindan Horkheimer, teori
ve pratik arasindaki iligkinin Elestirel Teori igin merkezi
oldugunu ve “clestirel durusun toplumsal pratige yo-
neltilmesi gerektigini” dile getirmektedir. (Wulf, 2010,
144). Elestirel Teorinin sosyal bilim iginde yer bulmasi
ile bilimsel faaliyetin kendisinin iginde gergeklestigi sos-
yal kosullart ve kendisinin kullanilmasimin kogullarini
yansitmak ve anlagilirhigini toplumsal pratik igindeki ge-
gerligi ile sinamak yo6niindeki bilim kavrayigi gelismis-
tir. Frankfurt Okulu diistiniirlerinden Habermas, teori/
pratik iligkisini, Horkheimer’in biraktig1 analizden daha
ileri gotiirerck bilim, politika, toplum ve toplumun eles-
tirel teorisinin metodolojik boyutlar: konusunda katkilar
saglamigtir. Bilimsel faaliyetin iginde gerceklestigi nes-
neler diinyast, konugma ve eyleme kapasitesine sahip 6z-

nelerin fretici edimlerinin (performanslarinin) bir so-
nucudur. Ayni zamanda, bu nesneler diinyasinin kendisi
onun Ozneleri tizerinde nesnel/somut bir gii¢ uygular.
...”. Elestirel sosyoloji igin Habermas’in gergeklestirdigi
saptamalar arasindaki “6znenin bilingli eylemini dav-
ranisa indirgemekten kaginmak igin micadele etmek”
elestirel egitim bilimi i¢in de gegerli bir analiz olarak
goriilmils (Wulf, 2010, 150-151) gagdas elestirel egitim-
ciler, radikal/devrimci elestirel egitimciler tarafindan da
kullanilmustir.

Kuzey Amerikali Elegtirel Egitimcilerin Elegtirel Egiti-
min kurucu ismi olarak gordiigii Paulo Freire, “banka-
c1 egitim modeli” olarak adlandirdig geleneksel egitim
yontemine kargit olarak kurguladigi “problem tanimla-
yic1 egitimi”1 “Ozgiirlestirici bir praksis” olarak goriir ve
bu modelin “6gretmenlerin ve 6grencilerin otoriterligin
ve yabancilagtirict entelekttializmin tstesinden gelerek
egitim sirecinin Ozneleri” olabilmelerini saglamasini
umar. Ancak devrimei bir toplumun uygulayabilecegi-
ni diistindiigii bu devrimci egitim modeli, diyalogcu-
dur. Freire”nin analizlerinde “diyalog” 6zel bir anlam
yiiklenmis, radikal bir etkilegim i¢inde olan “diigiinme”
ve “eylem”den olusan ger¢ek sozdiir. Biri kismen bile
feda edildiginde digeri zarar gorecek olan“diistinme ve
eylem”in olusturdugu gergek séz, ayni zamanda prak-
sistir. “Bu ytizden gergek bir séz sylemek, diinyay:
dontistirmektir”. (Freire, 1991, 60-61). Freire’ye gore
eylemin feda edilmesi lafazanlik, diisiincenin feda edil-
mesi aktivizmdir. Eylem ve diisiincenin birlikteligi ise
praksistir. Freire’nin praksisi somut olarak betimledigi
ve Oznelerin kendilerini birlikte dzgiirlestirmek, insan-
lagtirmak, diinyay1 dontistiirmek i¢in kullandig en te-
mel siireg ise diyalogtur. Diyalogcu bir egitim, diyalogun
kosullar1 yerine getirildiginde 6zgiirligiin praksisi ola-
bilecektir.
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