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4 N
Degerli dostlar,

Elestirel Pedagoji, bu sayz ile 5. yagini tamamladi. Bu siire okuma kdiitiirtine sahip, dogal olarak po-
litiklegmis toplumlarda bir yayin i¢in yayina hazirlanma stirecinden sayilir. Oysa biz bu bes yil1, ya-
yina emek verenleri de “kocaltan” uzun bir 6miirden sayiyoruz. Yiikiin bir béliimiinii tagtyanlardan
biri olarak bundan sonrasi haybiye yasamak gibi geliyor bana. Bu duygu kimi durumlarda 6liime
teslim olmaya yol agtig1 gibi pagay1 yirtmigsan ézgiirlesmene de yol acar. Daha cesur, atak, yasama
bagli olursun. Gérdiigiiniiz gibi biz de 6yle olduk, yani pagayi yirttik sayihir. Oyle olmasa dolu dolu
bir say1 ile karsiniza gikabilir miydik. Oyle bir noktadayiz ki eger olaganiistii giindemler bizi yonlen-
dirmezse 6ntimiizdeki alti sayinin yani 2014’tin planini yapmis durumdayiz. Hepsi de bu say1 gibi
kapsamli olacak. Yeri gelmisken, okurumuzu ve katkida bulunmak isteyen dostlarimiza kimi dosya
konular1 hakkinda bilgilendirmekte isterim. Mesela Ocak’ta Toplumsal Cinsiyet ve Egitim, Mart’ta
Cocuk Edebiyati, Mayis’ta Egitimde Teknoloji Kullanimi dosyalariyla gikacagiz kargimiza.

Derginizi s6yle bir karistirdiginizda yazar olarak yeni isimlerle birlikte “Egitim Tarihinden” ben-
zeri yeni sabit sayfalar oldugunu da géreceksiniz. Bunlardan biri, egitim bilimine yeni girmis veya
elestirel egitimcilerin sik kullandig1 kavramlarin sézlitk formatinda verildigi “Eiestirel Pedagoji
Sozlugi”, digeri ise bu sayida Miize olarak isimlendirdigimiz gorsel tarihi kaynaklar sayfasi olacak.
Eiestirel Pedagoji Sozliigi’nii Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinden Yrd. Dog.
Dr. Mustafa Sever, Miize sayfasini ise yine Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Giizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dalinda aragtirma gorevlisi Ceren Karadeniz hazirliyor.

Kiinyemizde de epey bir degisiklik oldu: Kiinyeyi inceleyenler yaziisleri midiiri, editor, yaymn ku-
rulu ve danisma kurulunda yeni isimler oldugunu gérmiis olmali. Kemal Inal arkadagimiz Elestirel
Pedagoji'nin editorliigiinden ayrildi. Derginin kurucu tiyeleri ile yaptigimiz olaganiistii toplantida,
ortak teklif {izerine editorliigii Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinden Dog. Dr. Ah-
met Yildiz istlendi. Kemal Inal’a dergiyi bu giinlere tagtyan katkilarindan 6tiirii tesekkiir ediyoruz.
Zor bir gorevi iistlenen Ahmet Yildiz’a ise ancak kolayliklar dileyebiliriz. Yayin ve danigma kurulun-
daki bazi isimlerin ¢ikip yeni isimlerin dahil edilmesi hi¢bir sekilde goriis farkliligina dayanmuryor.
Sizlerin de takdir edecegi gibi editdr degisimi bir yayin igin olduk¢a énemli bir durumdur ve bu
durumun sundugu imkanlardan yararlanarak yaymn kurulu yiiz yiize gelme olanagi bulunan arka-
daglarimizdan olustu. Hemen hemen hepsi Ankara diginda bulunan eski yayin kurulu iiyelerimiz
de bu karart almamizda bizi cesaretlendirmislerdir. Onlara, degerli katkilar1 i¢in simdilik tesekkiir
etmiyoruz; ¢iinkii katki vermeye devam ediyorlar. Danigma kurulu, yaym kurulundan farkli olarak
¢ogunlukla sembolik isimlerden olusuyordu; bu vesileyle burada da kisa siirede ulagabilip doniig
alabilmeyi gozettik. Gordiigiiniiz gibi son iki ayda yayin ¢izgimiz hari¢ kapsamli bir degisime ug-
ramigiz!

Bilindigi gibi iki yildir abonelik ticretimizi sabit tutuyoruz. Simdi size Dolarin baski maliyetine
yansimasini anlatmayayim. Fukara gazetelerinden alinti ifadeye bagvurup artik dayanma giictimiiz
kalmadi da demeden anlaym! Lafin kisasi, yillik abone bedeli 70 T1. oldu.

Uzunca bir girig yazis1 diigiinmiistiim, fakat araya para girdi; sanirim bundan sonrasi okunmaz!
Zaten geride okunmasi gereken 120 biiyiik sayfa sizi bekliyor.

Iyi okumalar.

Unal Ozmen

Genel YayinYonetmeni
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Uluslararasi Kiresellesme
Hegomonyasi ve Egitim

Tiirk Egitim Sistemi Ag¢isindan
Genel Bir Degerlendirme

ismail Giiven’

. J

Uluslararasi Kiiresellesme
Hegomonyasinin Araci olarak Sivil
Toplum Orgiitleri

Sivil Toplum Orgditleri ve Turkiye'de gok bili-
nen adiyla (STO)ler 6zellikle 2. Diinya Savasi
sonrasinda ortaya c¢ikip, uluslararasi ekono-
mi, egitim ve siyasi alanda etkili olmaya bas-
ladi. Bu makalede Turkiye icindeki sivil toplum
orgitlerinden c¢ok uluslararasi Sivil Toplum
Orgutleri ve bunlarin egitimi belirleyici rolleri
ele alinacaktir. STK kavrami aslinda kokeni
Kizilha¢ ya da Kizilay’a uzanan yaklagik 150
yillik bir gegmise sahiptir. Kizilay gibi STO’ler
yalnizca savas ya da afet durumunlarinda yar-
dim ve igbirligini hedeflemekteydiler. Gunu-
muzde de bu goérevleri degismis degildir. Ulus-
lararasi politika ya da ekonomiyi yonlendirme
gibi etkinliklerde bulunmamislardir. Bununla
birlikte 6zellikle Il. Dinya savas! sonrasinda
devletlerin egemen olmadidi Birlesmis Mil-
letler gibi uluslaristi STK'la olan gereksinim
bu tdr kuruluglarin ortaya ¢ikmasini sagladi.
Bu nedenle 6zellikle Birlesmis Milletlerde yer
alan birimlerin timu STK olarak nitelenmek-
tedirler. Bunlarin herhangi bir devlete, siyasi
parti ya da kurulugstan bagimsiz olmasi temel
ilkedir. Bu kurumlar ilk kurulduklari zaman in-
san haklari, uluslararasi baris gibi alanlarda
gelir kaygisi olmadan calisiyorlardi. Uluslara-
rasi STO’lerin yapilari oldukga farklidir. Bazi-
lar1 kUresel bazda hiyerarsik 6zellik tagirken,
bazilari glcli merkeziyetci bazilari ise olduk-
ca 6zerktir. STO’lerin bazilari yalnizca bir ya
da birka¢ Ulkede etkinlik gdsterirken bazilar
Ulkelerarasi dizeyde aktiviteler gerceklestir-
mektedir. Kiresel bazda etkinlik gosterenler
birbirleriyle isbirligine girmektedirler. Uluslara-

! Prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi. E-Mail: guveni @ankara.edu.tr

rasi dizeyde etkinlik gosterenler, dayanisma
ve isbirligi igin ayni kimlik ya da kurumsal ya-
plya sahip olmasalar da etkinliklerini daha iyi
yonlendirebilmek ve 6zellikle lobi faaliyetlerin-
de bulunabilmek igin farkh Gst kuruluslar altin-
da toplanmaya baslamislardir. Belli konularda
uzmanlasmis olan Sivil Toplum Orgitleri ve bu
kavram 1970Q’li yillarin sonunda yaygin olarak
kullaniimaya baslamistir. Robbins (2002), Bu
tir uzmanlasmis sivil toplum érgutlerinin hem
gelismis ulkelerde hem de gelismekte olan Ul-
kelerde gevre, sosyal adalet ve kiresellesme
ile ilgili konularda arastirma ve kampanyalar
yaparak hizla gelistiklerini ileri sGrmektedir.
Burada asil ilging olan nokta bu sivil toplum
orgutlerinin kendilerini destekleyen énemli ku-
resel aktorlere finansal agidan bagimli olmasi
ve oldukga zayif olmalaridir. Bu durum onlarin
blyUk medya kuruluslari, glglli sermaye lobi-
leri vb. etkisi altinda kalmalarina yol agmistir.
Bu nedenle kiresellesmenin 6n plana ¢ikar-
digr Sivil Toplum Orgiitleri bilyiik sermaye
sahiplerinin lehine hareket ederek, ulkelerin
kendi kaynaklarini igletmesine engel olmanin
yanisira kliresel insan sermayesi dolasimiyla
da yerel is glcunun haklarinin kaybolmasina
neden olmustur. Bu isglcunin en blyuk ka-
yiplarinin yasandidi sektoérin basinda hizmet
sektorl o6zellikle de egitim sektori gelmek-
tedir. Uluslararasi nitelikteki Sivil Toplum Or-
gutleri yerel unsurlari kendi ¢ikarlarina uygun
bicimde yorumlamislardir. Egitimde kiresel-
lesme de yerel halkin kiresellesmesine dog-
ru yonelmeye baslamistir. Appadurai'ya gore
uluslararasi sivil toplumun asagidan kiresel-
lesmeyle ilgili yapacaklarinda gosterecegi ba-
sari ve basarisizlik, onun gelecegini belirleye-
cektir. Yeni kuresel duzen devletle, resmi ku-
rumlarla, uluslararasi Sivil Toplum Orgditleriyle
ve yerel topluluklarla karmasik iligkiler iginde
olan (sivil toplum o6rgutleri) (NGO) araciligiy-
la gergeklesmektedir. Bu orgutler cogunlukla
da tutarsiz davranmaktadir. Appadurai bunla-
rin transnational savunma aglari kurduklarini
ve halk Uzerinden klresellesmeyi getirmeye
calistiklarini belirtir (2000, s. 17). Ayrica bu
transnational savunma aglariyla birlikte Dun-
ya Bankasi, Birlesmis Milletler, WTO, NAFTA
ve GATT gibi 6rgutlenmeler de “asagidan ki-
resellesme” hareketine katkida bulunmakta-
dir.

IMF2 ve Diinya Bankasini kuranlar diinya eko-

2 IMF’yi burada yapisal degisiklikler ve uyum
konusundaki etkilerinden dolayi kiresel aktor



nomisindeki gelismeyi dengelemeye yardimci
olmasi igin kurmuslardi. Kurulus kanunlarina
bu kurumlari yénetenlerin bitin dinyada is
yasamini ve yasam standartlarini koruma ve
Uye Ulkelerin kaynaklarini yonetmelerini yar-
dim etme yoninde maddeler koymuslardi. Bu
kurumlar ekonomik politikalarin yani sira bel-
li reform planlari da sunmaya baslamiglardi.
Dunya Bankasi ve IMF gibi kuruluslar sivil top-
lum kurulusu gibi gortilsede son yillarda artik
bunlarin yeterince 6zerk olmadigi kabul edil-
mektedir. Ornegin Woods, “Globaliziers” bas-
likli eserinde bu kurumlarin etkinliklerini bigim-
lendiren Ug¢ 6nemli glicten s6z ederken aslin-
da kuresellesmenin aktorlerini de vurgulamak-
tadir. Birinci giicin ABD ve Il. Dinya Savasini
kazanan miuttefik glcler oldugunu belirterek
ABD ve diger muttefiklerin her zaman tutarh
olmadigini ve kendi c¢ikarlari dogrultusunda
hareket ettiklerini eklemektedir. ikinci giiciin
IMF ve Diinya Bankasinda calisan ve bu ku-
rumlari yoneten kisilerdir. Bu kurumda goéreve
alan uzmanlar daha ¢ok Kuzey Amerika ya da
Britanya Universitelerinden mezun olmuslar-
dir. Bu kisilerin regete olarak sunduklari poli-
tikalar ekonomik sorunlar ve ¢ézimlerinin do-
gasini sistematik olarak anlama olanagi veren
analitik disinme becersini yansitmaktadir. Bu
kisiler makro agidan yetistirildigi igin yerel ko-
sullari bilmemekte ve ¢dzim onerilerinin sinirli
kalmasina yol agmaktadir. Uglincii glic ise bu
kuruluglarin parayi éding verdikleri ve politi-
kalarini savunacak yerel yonetimlere bagl
olmalaridir. ABD’ye bagimh olan bu kurum-
larda calisanlarin kendi goérislerini pasif yo-
netimlere dayattiklarina yonelik kalip yargida
oldugundan farkl gériinmeye calisip yerel yo-
netimlerle is birligi yapmaya calismaktadir. Bu
acidan Ozellikle kiresellesme hegomanyasi-
na hizmet eden IMF ve Diinya Bankasi surekli
elestiriimektedir. Solcu gruplar ABD emperya-
lizminin araci olarak nitelendirerek kuresel ka-
pitalizmi glclendendirmekle suclamaktadirlar.
Sagci kesimler ise bu kuruluslarin ekonomile-
rini felce u@ratan, cevreye surekli zarar veren
ve halki baki altinda tutan yozlasmis elit ve
hikimetleri deteklemekle suclamaktadir. El
Kaide gibi orgutlerin bile bu kurumlara saldi-
ri planlamasi bu kurumlarin ne kadar sorunlu
oldugunu gostermektedir. IMF ve Dinya Ban-
kasi gibi kurumlari elestirenler klresellesme
ve kapitalizmin kalesi olarak gormektedirler.
Bunun temel nedeni kiresel bazdaki akiglar

olarak almak daha dogru olacaktir

ve degisimlerdir. Appadurai (1996, s. 21) in-
sanlar, esyalar, bilgi ve sermayenin 6zglrce
hareket etmesini saglayan kuiresel degisim
kosullarinin birbiriyle baglantili oldugunu ve
birbirini etkiledigini belirtir. Bu yer degdistirme
ya da hareketler insanlar, sermaye, mal ve
bilginin gercek hareketlenmeleridir. Bu hare-
ketlenmeler, karmasik, catismali ve dizen-
sizdir. Bu bir anlamda “karmasa kurami”’nin
kendisidir. Bugtinku kiresel ekonomining kar-
masikligi ekonimi, politika, klltir arasindaki
belli temel kopuslari da agiklar. Appadurai bu
kopusu ele alirken temel bir ¢cergeve cizer ve
kiresel kultirel hareketlenmelerin bes énemli
alanda gergeklestigini ve bunlarin biriyle ilis-
kili oldugun belirtir. Birinci (a) insan hareketliligi
(b) medya hareketliligi; (c) teknik hareketlilikler;
(d) finansal haraketlilikler; ve (e) duslinsel hare-
ketlilik (Appadurai, 1996). Kulresel degisimler bu
hareketlilikler arasindaki kopuslar yoluyla ve bir-
biriyle iligkili gerceklesir.

Teknolgji, is glicl ve paranin uluslararasi boyutta-
ki hareketliligi kiiresel kulttrel politikalar olusturur.
Mekansizlastirma kavrami ortaya c¢ikar Ulkeler
arasi gegisler baslar. Bu gegisler, kiltirel agidan
kiresellesme hegomonyasinin etkili oldugu alan-
dir. Bu alanin mesru olmayan bolimana sug Or-
gutleri vb. kullanirken mesru alani ise uluslararasi
sivil toplum &6rgltleri veya kuruluglari kullanir. Bu
orgutler egitimsel hareketliliklere de yol agar. Yu-
karida szl edilen hareketlilikler egitimi de etkiler
ve egitimden etkilenir (Appadurai 1996, p.33).
1980’li yillarin sonlarinda iki 6nemli egilim
diinyada farkli tlkelerin egitim politikalarini et-
kiledi. Birincisi daha onceleri ice kapanik olan
ve oldukca iyi koruma o6nlemleri almis olan
ekonomilerin kiresel rekabette ortaya cikan
yeni ekonomik kosullardi. Degisen ekonomik
kosullar ekonominin yani sira egitim sistemini
de derinden etkeldi. Egitim sistemleri yeniden
dizenlendi veya reform yapildi. Reformlar
egitimde program gelistirmeden dlgcme deger-
lendirmeye kadar uzan bir gizgi izledi. Egitim
alaninda kursellesmenin ortaya gikardigi de-
gisimler, yonetim anlayisi, egitim politikasi ve
finansmani gibi farkli kanal ve araglarla ger-
ceklesti. Kuskusuz bu egitimin ciktilari farkli
sonuglara yol acti. Birgok Ulkede neo-liberal
politikalarin benimsenmesiyle o6zellikle egi-
time yapilan yatinmlar azalmaya basladi ve
standartlara dayali maliyet/yarar analizi egitim
sistemlerinin amaglarina yén vermeye basla-
di. Basta ABD olmak iizere, ingiltere, Almanya
gibi Avrupa ulkelerinin yani sira Latin Amerika



ve Asya’daki birgok llke bu anlayisi benimse-
di (Bonal, 2004, Bottery, 2006). ikinci ve en
onemli egilim ise egitim sisteminde programi
ve Ogretmen yetistirme anlayisi ve yapisini
degistiren bir dizi temel egitim reformunun
yapilmasiydi. Egitimde reform sireclerinin
kontroli ve kati yaklagimlar 6zellikle hego-
monik kiresellesmenin temelini olusturdu ve
belirsiz, anlamsiz ve ayaklari yere basmayan
bir kurum kultird otaya ¢ikti. BlylUk ekonomi-
lerin yaptigi egitim reformlari domino etkisiyle
diger Ulkeleri de yansidi. Dogrudan ekonomik
mudahelelerin disinda 6zellikle gelisen “yeni
sag” akiminin etkisiyle egitim ve kiltir hizla
degismeye basladi. Dolayli midahale araglari
sUrece girerek egitim sisteminde maliyet/yarar
analizlerini klresel bazda yapmaya bagladi.
Bu kurumlarin basinda, Dlnya Bankasi, IMF
ve UNESCO ile OECD gibi sivil toplum kuru-
lusu olarak nitelenen kurumlar gelmektedir.
UNESCO’yu bunlarin diginda biraktigimiz-
da 6zellikle STO olarak nitelendirilecek olan
Diinya Bankasi, OECD gibi uluslararasi kuru-
luslar gelismekte olan Ulkelerde insan haklari,
demokrasi ve egitim kosullarinin dizeltiimesi
ve geligtiriimesine yodnelik énemli yardimlar
yaptilar. Bitiin bunlar uluslararasi STO olarak
nitelendiriimektedir. Giddens (2001) herhan-
gi bir devlet ya da siyasi olusumla dogrudan
baglari olmadigi icin bunlara Sivil Toplum Or-
gutleri adi vermektedir. Bu 6rgutler uluslara-
rasi diizeyde etkinlik gosteren (transnational)
bagimisiz kuruluglardir. Bu sivil toplum 6rgit-
leri Gg farkli alanda 6nemli rol oynar. Birincisi
uluslararasi dizeyde devletleri bir araya top-
larlar (UNESCO ve BM). Ikinci alanda ise bu
kurumlar uluslararasi isbirligi gerektiren eko-
nomi, teknoloji ve sermaye degdisimi gibi alan-
larda bir araya gelerek dayanisma olustururlar
(OECD vb.). Ugiincli alan da ise bu kurum-
lar birden fazla ulusun ekonomik cikarlarini
korumak kultdrel batlnligine hizmet etmek
icin devletleri bir araya getirirler (IMF, Avrupa
Toplulugu). Bu Sivil Toplum Orglitleri bilgi, ser-
maye ve kultlrin uluslararasi dizeyde uretil-
mesi, dagitilmasi ve tiketimi igin ortak payda
olusturur. Gelimis Ulkeleri alt diizeyde etkile-
yen bu kuruluslar kiresel hegomoni anlayisla
gelismekte olan ya da geri kalmis Ulkelerde
ulus devletinin polikalarina yon vermekte ve
ulus devletinin yerini almaktadir. 1970’li yillar-
da kredi ve bagis adiyla baslayan bu gabalar
2000’li yillarda doruk noktasina ulagmistir.
Bunu Dinya Bankasi gibi kurumlarin uzman-

lari da vurgulamistir. Dinya Bankasi, IMF
vb. kuruluglarin yapmis oldugu dizenlemeler
en fazla egitim sistemini etkilemistir. Ornegin
Dinya Bankasi’'nin bir raporuna gore son 20
yillda diinya bankasi egitimle ilgili etkinliklerini
hem niceliksel hem de niteliksel agidan arttir-
mistir. 2000’li yillarin basinda diinya bankasi
92 farkli Glkedeki projeleri desteklemistir. Din-
ya Bankasi vb. bu tur etkinlikleri yoluyla genel
olarak Ulkelerin egitim sistemini degistirdigini
kabul etmektedir (Bonal, 2004).

Bu kuruluslar kendi beklentilerine gore siste-
matik olarak reform sureclerini yonlendirmek-
tedirler yardimlar ve krediler insan haklari,
egitim ya da demokrasi ile ilgili uygulamalarin
iyilestiriimesine yonelik yapisal degisikliklerle
iliskilendirilmektedir. Ozellikle bir llkedeki var
olan kosullari degistirmek igin kendi beklenti
ve dayatmalarini krediler ya da yardimlarin
on kosullari olarak vermektedirler. Bunlarin
basinda yardimlarin nasil yoénlendirilecegine
iliskin uzmanlari kendilerinin belirlemesi, geri
6deme planlarinin kendilerince belirlenme-
si gelmektedir. Ozellikle ekonomik engel ya
da sinirlamalarin kaldiriimasi konusunda da
oldukga israrlidirlar. Bu tur zorlamalar ulus
devleterinin etkinliklerini yok etmeye ydnelik
gabalarin bir pargasi olmustur. Turkiye'deki
ilkogretim ve 6gretmen yetistirme reformlari
adi verilen duzenlemeler ya da hegomonik
dayatmalar buna drnektir (Guven, 2008). As-
linda bu normal bir slrectir ¢inki kiresel-
lesme farkhiliklardan ¢ok her seyin bir 6rnek
olmasindan yanadir yani yardimlari ya da kre-
dileri alan Ulkelerin kaderi aslinda belirlenmis-
tir. Bu uluslararasi kuruluslar kiresel ekonomi
ve kuresellesmeyi savunurlar ve yaptiklariyla
yoksullugu giderip daha iyi bir diizen yaratma-
yiI hedeflediklerini belirtirler. Buradaki celis-
ki geri kalmig ya da gelismekte olan ulkeleri
agmaza suruklemektedir ¢linkl yardimlar ya
da krediler bu kuruluglarin belirledigi ya da
dngordigi kosullara baglanmistir. Ornegin
“Millennium Development Project (2000) pro-
jesi yoksullugu azaltmayi ve sosyo-ekonomik
gelismeyi hedefledigi halde Misir ve Tirkiye
gibi gelismekte olan Ulkeleri de kapsar bigim-
de uygulamistir. Goruldagu Uzere yardim adi
verilen projeler aslinda kiresel egemenligi
vurgulamaktadir.

Uluslararasi kuruluglar son yillardaki reform
cabalarini egitime, Ozellikle formal egditime
yonlendirmiglerdir. Ornegin Tlrkiye yakin za-



manda bu uluslararasi kuruluslar tarafindan
yapilan yardim ve kredilerin zorunlu egitime
yonlendiriimesi konusundaki baskisiyla 1996
yilinda egitim sisteminde 6nemli degisiklik-
ler yapmistir. “herkes igin egitim” baslkli bu
projenin gerceklesmesinde Diinya Bankasi
onemli diizenleyici gorevi tUstlenmistir. IMF’nin
de destegi ile de uygulamaya konmustur. Din-
ya Bankasi, Macaristan ve Romanya gibi ul-
kelerde de Avrupa Birligi araciligiyla benzer
uygulamalara gitmistir. Tlrkiye agisindan en
aci uygulama ise 1998’de 6gretmen yetistirme
sisteminin tamamen yok edilip yerine yeni sis-
temin Diinya Bankasi uzmanlarinca getirilme-
sidir (Guiven, 2008).

Uluslararasi Sivil Toplum Orgiitleri ve
Egitime Getirdikleri

GuUnumuizde ilkégretim cagindaki ¢ok sayida
gocuk okul disinda kalmaktadir. Uluslarara-
si STO'lerin egitim stratejilerine bakildiginda
bu konulara ¢ok fazla odaklanmadiklarini ve
daha cok yuksekogretim ya da Ust duzeylere
odaklandiklarini gdérmekteyiz. Egitim adina
yapilan ulusal ya da uluslararasi projelerin
egitimde firsat esitligini saglamadigini gor-
mekteyiz. Ornegin Dinya Bankasi’'nin “Her-
kes icin Egitim” baglikli son strateji raporuna
baktigimizda ylzeysel olarak hazirlanmig
oldugunu ve o6gretimin niteliginden cok, yal-
nizca okullarda yapilan sinavlar ya da basari
sonuglarina yogunlastigini goririz. Herkes
icin egitimden ¢ok “herkes icin sinav” baglhgi-
nin bu belgeye daha iyi uydugunu gérmekte-
yiz. Ayni sonucu TIMMS ve PISA sinavlarini
analiz eden ve bunun yapilmasini éngoéren ra-
porlarda da gérmek olasidir. Cogu rapor hangi
ulkenin basarili oldugunu hangisinin basarisiz
oldugunu ortaya koymakta gercek egitim so-
runlarini gdzmeye yonelik dneriler icermemek-
tedir. Egitimle ilgili duzenleme ve yardimlara
bakildiginda, cocuklara daha iyi egitim veril-
mesine yonelik konulara yer verilmedigi, 6zel-
likle 6gretimde niteligi gelistiren 6gretmenlerin
kétd calisma kosullarinin dizeltimesine yone-
lik temel konulara deginilmedigi goéraimugtar.
STO'lerin egitim destekleri ya da reform calig-
malari daha ¢ok egitim politikasi, sistemin de-
gisimi ve ozellikle egitimde 6zellesmeyi temel
alan yaklagimlari benimsemekte bu anlamda
neoliberal anlayisa hizmet etmektedir. Gerek
Diinya Bankas! gerekse diger STO’ lerin ge-
tirdikleri egitimsel model anlayislarina bakildi-
ginda ABD’de “Higbir Cocuk Geride Kalmasin”

stratejisi ve 2000’li Yillarda Egitim Raporunun
kopyasi oldugu gorilir. STO’lerin destegi ile
gerceklestirilen egitimle ilgili reformlara ba-
kildiginda yalnizca biligssel diizeyde egitimsel
dizenlemelerle program degisimi gibi temel
konulara agirhk vermistir, bazilari da dogru-
dan 6gretmen yetistirmede Ulke gergeklerini
g6z 6nune almadan kokten degisimi 6ngor-
mis ama basarili olamamistir. Burada ilging
olan nokta, bu yardim programlarini ya da re-
form gabalarini Diinya Bankasi temsilcilerinin
bizzat yénetmesi ve yerel otoritelerin basina
kendi belirledikleri uzmanlari getirmeleridir.
Tark Milli Egitim sisteminde de 1998’de 6gret-
men yetistirme ve 2004 yilinda 6gretim prog-
ramlarinin degisiminde gergeklesen aynisiydi.
Dikkat edilirse verilen krediler ya da yardimlari
istedikleri gibi yonlendirmektedirler. Raporlar
ya da destek programlarinin timinde yazilan
sonuglara bakildiginda bir ise yaramaz sayilar
ve istatistiklerin oldugu goérulir. Gerek Dinya
Bankasi gerekse diger STO’lerin bu konularda
bekledikleri yalnizca akademik basaridir eles-
tirel disinme, problem ¢6zme, ekip halinde
galisma gibi temel becerilerin geligtiriimesine
yonelik projeler ise basarisiz olmustur. Proje
raporlari ya da reform galismalarina bakildi-
ginda sistem yaklasiminin vurgulandigini gor-
mekteyiz. Bu yaklasim 1960’li yillardan sonra
populer olmustur ve buguin artik eskimistir.
Muhendis yaklagsimiyla egitimde firsat esitligi
ya da kaliteyi artirmak olasi degildir.

Uluslararasi STO’lerin genel séylemine ba-
kildiginda egitim sisteminde 6zellistirmele-
ri sorgulamadiklarini hatta destekledikleri
goriilebilir. Bunu yalnizca bir ayrinti olarak
gormiuslerdir. Destek ¢alismalarinda kamu
ve 6zel ayirnmi yapmamig, degerlendirme-
lerde esit davranarak, egitimde 6zellestir-
me lehine goriuniim c¢izmislerdir. Rapor-
larda ve strateji planlarinda 6zel okullarin
basarilarindan s6z ederek, halkin devlet
okullarindan ¢ok o6zel okullara gitmesini
normal kargilamiglardir. Bu son 30 yildir
uygulanan neoliberal politikalarin basa-
risidir (Apple, 2004). Dershanelerin 6zel
okullara gevrilmesi ya da iktidarin bazi 6zel
okullara gidecek basarili 6grencilerin lc-
retlerini 6demek istemesi Tirkiye i¢in or-
nek verilebilir.

Biitiin bunlar kiiresellesmenin bas aktorii
olan Diinya Bankasi, IMF vb. kuruluslarin
egitim hakkini ciddiye almadiklarini daha



cok maliyet/yarar analizi temelinde calis-
malar yaptiklarini gostermektedir. Diin-
ya Bankasi, IMF vb. STO’ler bilgi bankasi
olmak yerine ideolojik Diisiince Bankasi
olma o6zelligini surdiirmektedirler. Neolibe-
ral politikalar ulusal ve uluslararasi dizeyde
egitim politikalarinin degismesini derinden
etkilemigtir. Dinya Bankasi, IMF Dunya Tica-
ret Orgiitti, OECD gibi kurumlar bu degisim-
de 6nemli rol oynamislardir. EQitim kurumlari
uluslararasi sermaye igin yeni yatirrm alani
olmus ve egitimin meta haline gelmesi daha
da hizlanmistir. Ayrica yukarida s6zU edilen
kurumlarin sivil toplum kurulusu semsiyesi
altinda sagladigi finansal destek bu slirecin
daha da hizlanmasina neden olmustur. Dinya
Bankasi IMF’in egitimi meta haline getirirken,
adil kaynak dagitimi, yoksullugun azaltiimasi
konularini temel almis, buna karsilik 6zel sek-
téren egitim hizmetinde daha fazla pay alma-
sini da normal goérmustir (Alexander, 2001,
Klees, 2008). Kaynaklari ve kredilerinin biyuk
bolimu yapisal ve temel degisikliklerden gok
yuksek 6gretime aktariimistir. Son yillarda bu
anlayis degismis olsa bile yapilan yatirimla-
rin esitsizlikleri daha da derinlestirmis oldugu
gercgektir (Ercan, 1999).

Ozellikle Hizmet Ticareti Genel anlagsmasina
dayanarak, Dunya Ticaret 6rgutl egitimi de
ticarilestirmistir ¢linkli bu anlasmay! imzala-
yan ulkeler hangi hizmet sektérlerini serbest
piyasaya agacaklarini liste halinde agiklamak-
la zorunlu tutulmuslardir. Egitim endustrisi de
oldukga bulylk pastadir ve sermayenin ilgi
gOsterdigi alanlardan biridir ¢inkl ¢ok sayida
ogrenci ve ogretmen vardir. Ayrica diploma
fetisizmi de bu alana iliskin yatirnmi ve dizen-
lemeleri her yonde etkilmektedir.

Tlrk toplumunda da 6zellikle 24 Ocak 1980
kararlari ve onun devaminda ortaya ¢ikan As-
keri darbeler, egitim gibi kamusal etkinliklerin
kuresel guclerin etkisine agik hale getirmistir.
Hizmet Ticareti Genel Soézlesmesi'ne taraf
olan Ozellikle egditim vb. hizmetler alaninda
liberallesme yukumlaligine girmistir. Bu an-
lasma ile egitim ve diger kamusal alanlarin
piyasalasmis ve Turkiye kiresel kapitalist sis-
teme soézde Sivil Toplum Orgitleriyle adapte
olmustur. Turkiye’deki neoliberal egitim poli-
tikalari AB, Dinya Bankasi ve Dinya Ticaret
Orgiitii gibi kurumlarin dayatmasiyla yuritdl-
mektedir.

Bu kuruluslar icinde devletsel temeli ¢ok yik-

sek olan AB uyum programlari 6zellikle egi-
time yodnelik 6nemli projeler hazirlayarak,
isgucl pyasasinin gereksinimine yonelik
insanglcunin yetistiriimesini hedeflemistir.
Krediler destegi ile hazirlanan projeler yine bu
kurumlarin belirledikleri ilkelere gore yurutul-
mastir. Temel Egitimin Desteklenmesi Projesi
(100 milyon Euro), Turkiye’de Mesleki Egitim
ve Ogretim Sisteminin Giiglendiriimesi Proje-
si 858 milyon Euro), Mesleki ve Teknik Egi-
tim Kurumlarinin Modernizasyonu Projesi gibi
projeler AB tarafindan finansmani ile gergek-
lestiriimistir. Ama bu galismalarin etki analizi
yapilamadigi igin ne derece basariya ulasmis
oldugu cok tartisiimistir.

Sivil Toplum 6rgutt sayilabilecek olan Dinya
Bankasi da ayni yolda ilerleyerek Neolibera-
lizmin “devlet reformu” adina verdigi kamu
hizmetlerini kredileriyle ve yénlendirmeleriyle
ortadan kaldirmayi basarmistir. Ozellikle kii-
resel sermayenin yatirrm alani ve isgucini
saglama yoOninde atilan adimlar proje kan-
dirmacasi adi altinda Turk toplumuna daya-
tiimistir. “Sinai Egitim Projesi”, 1985 yilinda
“Endustriyel Okullar Projesi”, 1987 yilinda
“Yaygin mesleki egitim Projesi” bu projeler-
den bazilardir. Kiresellesmenin hiz kazandi-
g1 1990 sonrasinda Diinya Bankasi 90 milyon
dolarlik “Milli Egitimi Gelistirme Projesi Kredi-
si”, 1998 ve 2002 yillarinda imzalanan 300’er
milyon dolarlik iki “Temel Egitim Proje Kredisi”
ile Neoliberal ilkeler gergcevesinde egitim sis-
temini amaclari ve yapisal bakimindan dénus-
tirmeyi hedeflemistir. Bu ¢abalar iginde 6zel-
lestirme konusunun odak alindigi1 géralmustir
(World Bank, 2005).

Uluslararasi STO’lerin yaptiklari yardimlar
karsihginda geri donuslere iligkin rapor ya
da belgelerde tartisma ya da elestirilerin ol-
madigi goralmastir. Candan (2007) yapmis
oldugu degerlendirmede, Turkiye’nin Dinya
Bankasindan almis oldugu kredilerin istenen
etkinlikte uygulanamadigini ve kredilerin ama-
ca uygun kullanilamadigina dikkati cekmis ve
projelerin zamanda uygulanamadigini ve so-
nuclarinin yetersiz kaldigini eklemektedir. Bu
tlr projelerin ya da egitmsel desteklerin ba-
sarlya ulagsmasini olumsuz yénden etkileyen
ogeler uluslararasi kuresel aktorlerin sermaye
lehine nasil ¢calistigini géstermektedir (Archer,
20086).

STO’ler Kiiresellesmeyi
Gergeklestirmektedir?

Hangi Yollarla



A-. Projelerin Uluslararasi STO’lerce Ha-

zirlanmasi

Herhangi bir proje ya da egitimsel yatirrmin
basariya ulasmasi i¢in o projeye gereksinim
duyan Ulkelerin karar vermesi ¢ok dogaldir.
Bununla birlikte dzellikle uluslararasi STO’lera
bagli olarak gercgeklestirilen projelerde bunun
tersi duruma rastlanmistir. Birgok arastirma
ve raporda 6zellikle Dinya Bankasi, IMF, vb.
STO'lerin gelismekte olan lkelere ydnelik
yardim programlarinda verimli ve ekonomik
degeri olan projeleri Uretirken altyapi ve ye-
terlilik calismalarini yapmadan projeler hazir-
lamis ve uygulanmasi halinde finansmanin
saglanacagini belirtmiglerdir (Candan, 2007,
Bonal 2004, Rowden, 2011, Heynemann
2003). Ozellikle teknik agidan (lke gercekleri
ve gereksinimlerini karsilamayan yetersiz pro-
jeler egitim alaninda ¢ok fazladir. Bu kurumlar
kendi politika ve anlayiglarina uygun ama ulke
gercek ve gereksinimlerini kargilamaktan uzak
projelerle hem de ylksek maliyetlerle yarasiz
projelere imza atmislardir (Bkz. Bonal, 2004,
Carnoy, 1999, Klees vd., 2011).

B- Projelerin Yiiklenim ve Proje-is Tanimla-
rinin STO’lerca Belirlenmesi

Heyneman, (2003), Dinya Bankasinin birgok
projesinde is tanimlarinin bizzat Diinya Ban-
kasi blrokratlari tarafindan hazirlanmis ve uy-
gulanmig olmasinin projelerin ise yararlihgini
azalttigini belirtmistir. STO’lerca tamamen ya
da kismen finanse edilecek projlerin amaglari
ve is tanimlarinin yapilmasi ve kurallarin ilke
olarak dayatiilmasi oldukca sinirlayici ve bas-
kici kredi kullanimi sonucunu getirmistir. Yerel
inisiyatife olan bu guvensizlik, bir yandan proje
yonetimi diger yandan projenin uygulanmasi
evresinde uluslararasi STO'leri tekelci konu-
ma getirmistir. Bu durum 6zellikle STO’lerin
gelismekte olan olan Ulkelerin kaynaklarini
kredi adi altinda borca dénustirmesine yol
acmis ve Ulke cikarlarindan ¢ok uluslararasi
STO’lerin mali destekcilerin gikarina hizmet
etmistir. Uluslararasi kiresellesmese hizmet
eden STO’ler karmagik kredi kullanimi ve borg
verme anlayiglarini her firsatta kendi lehleri-
ne kullanmayi basarimiglardir. Bu durum da
gelismekte olan Ulkelerin strekli zor durumda
kalmasina yol agmistir.

C- Krediler ya da Yardimlarin Kullanim Bi-
cimlerinin STO’lerca Belirlenmesi

Uluslararasi kuresellesmeye hizmet eden ku-

ruluglar projeleri desteklerken kredi aktarimi
ve uygulama basamaklarini kendileri belir-
lemektedirler. Ayrica kredilerin kullanimina
yonelik talepleri asamalandirmakta ve uygun
gormedikleri kullanim dilimlerine izin verme-
mektedir. Goruldigu Gzere bu kuruluslar borg
verdikleri halde borcun nerede ve nasil kulla-
nilacagina iliskin sirecleri de belirlemektedir-
ler. Prosedurleri karmasiklastirarak, ozellikle
gelismekte olan Ulkelerdeki politik ve akade-
mik yetersizliklerden yararlanarak kredileri ek-
sik ya da yetersiz kullandirtmakta projeler ba-
sarlya ulasamamaktadir ama kredi geri 6de-
meleri yapilmaktadir. Candan (2007) Marmara
Bolgesi Yeniden Yapilandirma Projesi kapsa-
minda Banka’dan saglanan kredi s6zlesme
kosullarinin zamaninda yerine getirilememesi
(arsa tahsisi, binalarin tamamlanamamasi,
nitelikli personel istihdami gibi kosullar) nede-
niyle zamaninda kullanilmamis olmasini buna
ornek olarak géstermektedir. Ayni sekilde Ha-
zine Mustesarliginin 2003 yilinda hazirlamig
oldugu bir raporda, Dinya bankasinin kredi
kullandirirken 6ne surdugu barokratik iglemle-
rin kredi kullanimini geciktirdigini bu nedenle
Tuarkiye’de orta ve uzun dénemde kredi kulla-
nim dizeyenin azaldigi belirtiimistir ( Hazine
Must. 2003).

D- ihale Anlayiglarinin STO’lerce Belirlen-
mesi

Uluslararasi STO'ler dzellikle kredileri kullan-
dirirken de mal ve hizmetlerin satin almasina
iliskin kosullarini tek tarafli olarak belirlemek-
te ve kredi kullanim izleklerini karmasik hale
getirmektedirler. Oyle ki hazirladiklari ihale
sartnameleri Ulkelerin bu konuyla ilgili var olan
yasal kanunlariyla tutarsiz olsa bile bu anla-
yislarindan vazgecememislerdir. Hazirlamis
olduklari karmasik ihale ve mal-hizmet alim
satim usullerini kredi alan Ulkeye yeterince
anlatmadiklari i¢cin uyumsuzluklar ortaya ¢ik-
makta ve kredi kullanimina sinirlamalar ge-
tirilmektedir. Buna iliskin en énemli 6rnekler-
den birisi Dinya Bankasinca destelenen Milli
Egitim Projesidir. Bu projenin kredi antlasmasi
imzalanmis ve sonuclandirilmis ama ihaleler
Tarkiye’'deki yerel hukuksal yapiya uymayinca
iptal edilmistir. Fakat daha ilgin¢ nokta bir son-
raki dénemde Turkiye Cumhuriyetinin Basba-
kaninin baskisiyla proje yeniden baglamisdir
(Nartgtin, 2001). Banka yeniden uluslararasi
¢ikmis ve basvuran firma sayisi dorde indiril-
mis veBanka bunlardan birini segmistir. Can-



dan (2005) bunun nedenini proje kapsaminda
gérevli personelce, parasal ve siyasi olarak
aciklamistir. ihalenin iptal edilmesi, daha son-
ra projeye yeniden baglanmasi nedeniyle pro-
je bitmeden kredi geri 6demeye baglanmisgtir.

E. Danigmanlarin STK insiyatifine birakil-
masi

Uluslararasi kuresel sermaye ve bunun aktor-
leri 6zellikle sermayenin danigsmanlik boyu-
tunda kendilerinden uzaklasmamasi igin her
tirli sinilamaya  bagvurmuglardir. Ozellikle
proje yuruticisl kurum ve kuruluglarin da-
nismanlik hizmetlerinde oldukga sinirlayici
davranarak kendi belirledikleri uzmanlardan
danigsman olarak yararlanmasi kosulunu ge-
tirmislerdir. MEB ve Dinya Bankasi arasin-
da yapilan, Temel Egitim Gelistirme, ayrica
Diinya Bankasi ve YOK tarafindan yapilan
Ogretmen Egitimi projelerinde temel danis-
manlarin Anglosakson olmasi buna &rnek-
tir. Ayrica bu danismanlara ya da danisman
firmalara 6denen yuksek Ucretler de aslinda
gelismekte olan Ulkelerin proje destegi ya da
kredisi adi altinda nasil sémurildaginu gos-
termekteri. Bu 6demeler bazen proje malite-
yinin % 20’sine denk gelmektedir (Bkz. Maliye
Bakanligi, 2000). Danigsmanlik hizmetleri igin
yabanci danigsmanlik firmalarina saglanan
yuksek tutarli 6demelerin yani sira, yabanci
danismanlik firmalarinca hazirlanan raporlar,
planlar, stratejiler, yeniden yapilandirma pro-
jeleri yoluyla ulusal yapilar istendigi sekilde
yoénlendirilebilmektedir. Bdylece, Banka’dan
saglanan dis kaynaklarin yine yurt digi firma-
larina aktariimasi saglanmakta, dolayisiyla
projelerin Ulke ekonomisine beklenen katkilari
yapmasi guc¢lesmektedir.

F. Kredilerin Denetim Sistemine STO’lerin
Miidahalesi

Gerek IMF, gerekse Diinya Bankasi ya da
benzeri STO’lerin kismen ya da tamamen fi-
nanse ettigi projelere yonelik islemlerin dene-
timini kendi ellerinde tutmaktadirlar. Burada
da yine STO’lerin kendi denetleme sistemlerin
kurmak i¢in Banka tarafindan kabul gérmis
ve uluslararasi bagimsiz denetim firmalarina
yaptiriimakta ve denetim faaliyetleri nedeniy-
le bu firmalara krediden édemelerde bulunul-
maktadir. Gorlldigu uzere dis kaynaklardan
elde edilen sermaye ya da yatirimlar proje da-
nismani ya da denetim firmasi ad1 altinda yUk-
sek denetim Ucretleri talep eden yurt digindaki

firmalara aktariimasina ve yatirnmlarda kulla-
nilmasi gereken kisitli kalmasina yol agmak-
tadir. Krediyi ya da finansal destegi kullanan
Ulkelerin denetim mekanizmasi disarida bira-
kilmakta ve Ulkenin bagimsiz kararlar almasi
ve sonuglarini denetlemesini kendi ellerine
almalari, kiresel hegomoninin ne kadar guglu
oldugunu géstermektedir. Ornegin Turkiye'ye
Dinya Bankasinin verdigi kredi destekleriye
yapilan projelerin denetimin Dlnya Bankasi
adina yapilmasi ve bu amagla 6zellikle Banka
cikarlarinin g6z onlinde bulundurulmasi ne-
deniyle, Turkiye adina bu denetimlerden iste-
nen sonuglarin alinmasini énlemistir.

G- Kredi Faiz ve Taahhiit Komisyonlarinin
STO’lerce Belirlenmesi

Klresel aktorler ve bunlarin uzantilar olan
STO'ler sermaye dolagimi adi altinda, dur-
gunluktan cikabilmek ve kolay gelir elde ede-
bilmek icin gelismekte olan ya da geri kalmis
Ulkelere verdikleri kredilerin geri dénus slre-
leri ve faiz oranlarini da kendileri belirlemek-
tedirler. Bu kurumlar tipki ticari bankalar gibi
kredilere degisken oranli doviz sepeti, degis-
ken oranl tek para, sabit oranli tek para olmak
Uzere Ug tdr faiz uygulanabilmektedir. Verilen
kredilerde bor¢lu Ulkelerin yasadigi en buyuk
sikinti, havuz kredilerinden kaynaklanan kur
farklari ve s6z konusu kredilerin takip ve he-
saplamalarinda karsilasilan zorluklardir (Ye-
ner, 1997). Bundan baska &zellikle kredilere
iliskin tutma maliye ve kullanimlari tegvik et-
mek Uzere alinan komisyonlar yine kredi d6-
ndslerinin, komisyon oranlarinin artiriimasi ya
da azaltilmasi uluslararasi STO'lerca belirlen-
mesi hangi kurumlarin ¢ikarina kullanildigini
gOstermektedir. Goruldugu Uzere IMF ya da
Dunya Bankasi gibi kurumlar gelismekte olan
piyasalardan topladigi kaynaklari, bu kaynak
maliyetinin Uzerine belirli bir oranda kar koya-
rak kredi olarak kullandirdigi bir gercgektir.

H- Uluslararasi STO’lerin Kredi iptalleri Yo-
luyla Miidahele

STO'lerin énde gelen temsilcileri olan Din-
ya Bankasi, ya da IMF gibi kuruluslarin kredi
kullaniminda maliyeti Ulkelere yuklemelerine
ragmen, kullanima yénelik uygulamalarda ¢ok
kati bir yaklasim sergiledigi, esneklik gdster-
meyerek gerekli durumlarda kredinin kullani-
mi konusunda sure uzatimi vermedigi ve kre-
dinin iptali yoluna gittigi de ifade edilmektedir.

Bu kurumlar kreditleri saglayan kurulus olar



kredi kullanim kosullarini blyuk o6lglde tek
tarafli olarak belirlemekte ve uygulamada bu
kurallara uyulmasini istemektedir. Burada da
projenin uygulanmasindan dogan sorunlar bu
kurumlarin izleklerine baglanmaktadir. iptal
edilen projelerde 6denmis ya da 6denmesi ta-
ahhut edilmis olan komisyonlarin kuruluslara
verilmesi ulusalararasi kiresel aktorlerin han-
gi kurumlarin lehine galistigini géstermektedir.

Sonug¢

Uluslararasi Sivil Toplum Orgiitlerinin egitim
Uzerine etkileri tartisilirken en 6nemli nokta
yardim ya da kredilerin dénusumunun yine
gelismis ulkeler ya da sermaye saglayan ku-
ruluglara geri dénmesidir. Ozellikle yiksek
maliyetli yardimlar ve yardimlar ile kredilerin
kullanim inisiyatifinin bu kurumlarda olmasi,
etkililik, maliyet yarar analizi vb. ekonomik
acidan liberal s@ylemin uzantisi olan beklen-
tiler bu kurumlarin kiresel aktér olma yolun-
da ilerlediklerini gdstermektedir. Sivil Toplum
Orgutleri yardim eden génllii kuruluslardan
cok “yardim endustrisi” nin Gg¢uncul aktorleri
olarak ortaya cikmislardir. Egitimle ilgili pro-
jelere bakildiginda kredi ya da yardim adi
altinda verilen desteklerin déntsimuanin ve
isleyisinin yine gelismis ekonomiler ya da on-
lari temsil eden Sivil Toplum o6rgitlerine geri
gittigi gordlmdistir (Wallace, and Lewis, 2000).
Yardim kuruluglari endustri gibi davrandiklari
icin ozellikle gelismekte olan Ulkelerde ma-
liyet/fayda analizi gibi ekonomik kavramlari
on plana alarak egitimde firsat esitliginin iyi-
ce ortadan kaybolmasina yol agmislar ve 6zel
sektérin daha da blyumesinin yolunu agmis-
lardir. Turkiye ve oOzellikle Latin Amerika ve
Afrika Ulkelerine yapilan yardimlar ile krediler
sonucunda gelistirilen projelerin cogunlugun-
da sonug ayni olmustur (Bonal, 2004). Verilen
farkh nitelikteki kredilerle projelerin tasarlan-
masi ve gerceklestiriimesinde Ulkeler 6zgur
birakiimamakta bu Sivil Toplum &rgitlerince
yonlendiriimektedirler. Burada dikkat edilmesi
gereken nokta yardimlarin odak olarak kulla-
nilarak kiresellesme ve sermayeye hizmet
edilmesidir. Diinya Bankasi, OECD ya da Av-
rupa Birligi gibi kurumlarin reform adi altinda
verdikleri kredilerle istediklerini dikte etmeleri
ve gelismekte olan Ulkelere koloni gibi davran-
malari oldukga ilgingtir. Egitimle ilgili yapilan
projelerde kimlerin egditimci olacagina, hangi
tur materyal kullanilacagina kadar ayrintiy1 6n
planda tutan kurumlarin bagimsiz ya da taraf-

siz Sivil toplum 6rguitl olarak kabul edilip edi-
lemeyecegi tartismalidir (Bkz. Given 2008,
YOK, 1998).
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Orta Sinif ve Egitimde
Neoliberal Yeniden Yapilanma

Canan Aratemur Cimen'
. J

Son yillarda, sosyal bilimler alanindaki farkl
disiplinlerde oldugu gibi, egitim bilimleri ala-
ninda da en 6ne ¢ikan arastirma konularindan
biri klresel neoliberalizm olmustur. Yapilan
calismalarda neoliberalizm farkh tanimlama-
lar ve yaklasimlarla ele alinarak analiz edilmig
olsa da, paylasilan ortak goérus, neoliberalles-
me surecinin toplumlarin ekonomik, politik,
sosyal ve kulturel yapilarinda énemli dénU-
sumlere yol actigidir. Neoliberalizm ister ide-
olojik bir hegemonya projesi (Bourdieu, 1998,
2003, Harvey, 2005, 2009), ister bir devlet
sekli (Ward ve England, 2007) veya politika-
lar batind (Larner, 2000), isterse de yeni bir
yonetimsellik modeli (Foucault, 2007) olarak
tanimlansin, yasanmakta olan dénusumlerin
arka planinda serbest piyasa ekonomisine da-
yali politikalarin sosyal refah devleti politikala-
rinin yerini almasi, yeni disunme sekilleri ve
kurumsal yapilar olusturulmasi (Clarke, 2008)
ve sosyal iligkilerin artan oranda piyasa iligki-
leri ile tanimlanmaya baglamasi (Ercan, 1999)
yer almaktadir. Ayrica, daha dnce piyasa ilis-
kileri icinde tanimlanmayan saglik, sosyal gu-
venlik ve egitim gibi alanlarin neoliberallesme
surecine daha fazla dahil oimasiyla, Dardot ve
Laval'in (2012) ifade ettigi gibi ticari akilsalli-
gin yasamin her alanina yayilmasi saglanmis-
tir.

Egitim alanina baktigimizda, neoliberallesme
surecinin bir yandan 6zellesme, piyasalasma,
ticarilesme, metalagsma, kamu-6zel sektor or-
takligi, esnek ve glivencesiz ¢alisma ve yapi-
sal reformlar getiren politikalar araciligiyla, di-
ger yandan, egitimle ilgili devletin, piyasanin,
sivil toplum o&rgltlerinin ve ailelerin rollerinin
ve sorumluluklarinin yeniden tanimlanmasi ile
hayata gectigini gérmekteyiz. Dusunsel temel-
lerini ekonomi alaninda Nobel 6dill kazanan
Friedman (2008)'in, 1955 yilinda yayinlanan
“Egitimde Devletin Roll” baslikli yazisina da-
yandiran bu neoliberal anlayis, egitim faaliyet-
lerinin devlet tarafindan yoénetilmesinin dogal
bir durum olarak kabul edilmesini elestirirken,

1 Bogazigi Universitesi

ailelerin segme 6zgurligune dayanan bir egi-
tim piyasasi yaratilmasi gerektigini savunmak-
tadir:

“Ben, bireyin 6zgurligini ya da aileyi temel
olarak kabul eden, ekonomik hayatta bireyler
arasinda 6zgur ve gonulli karsilikli mibade-
le sistemini benimseyen bir toplumsal yapiyi
esas aliyorum. Ozgiir ve 6zel girisimciligin ve
mubadelenin oldugu bdyle bir ekonomik yapi-
da, devletin birincil sorumlulugu oyunun ku-
rallarini gug¢lendiren kontratlari tahkim etmek,
zor kullanimina engel olmak ve piyasanin 6z-
gurce islemesini saglamaktir” (s. 40).

Ozellikle bireyin ve ailenin temel alindigi boy-
le bir yapi, Foucault'nun ilk olarak 1978-1979
doneminde, College de France’de verdigi
derslerde anlatmaya basladigi neoliberalizmin
yeni ydnetim akh Uzerine insa edilmektedir.
Neoliberal yonetimsellik olarak adlandirilan bu
yeni akilsallik, sadece kurumlarin degil, birey-
lerin de piyasanin normlarina uygun hareket
etmeleri yoninde cesaretlendiriimeleri gerek-
tiginden bahsetmektedir (Larner, 2000). Bura-
da piyasanin normlarina uygun hareket etmesi
hedeflenen neoliberal 6zne ise, 6zellikle orta
sinif birey imgesinde tanimlanmaktadir (Wal-
kerdine, 2003). Bu yazida 6ne surllen temel
dislnce de, gunimuzde orta sinif ailelerin,
cocuklarinin egitimleri s6z konusu oldugunda,
belirli davranis pratikleri icinde hareket etmesi
beklenen neoliberal 6zneler olarak tahayydl
edildikleridir.

Peki, orta sinif olarak nitelendirdigimiz aile-
ler kimlerdir? Tabi, genel bir sinif analizi yap-
madan orta sinifi kavramsallastirmak ¢ok da
midmkin degil. Bu nedenle, sinif analizi igin
oldukga klasik bir baglangicla, Marx ve We-
ber’den yola cikarak iki sosyolojik yaklasim-
dan bahsetmek miimkiindiir diyebiliriz. insel
(2008), bu iki farkh yaklasimi soyle Ozetle-
mektedir: Marx'i temel alan ilk yaklagima gore
siniflar, ekonomik sistem igindeki konumlarina
ve uretim iligkilerine gére tanimlanirlar. Bura-
da bir sinif bilincinden ve toplumsal 6znelerin
varligindan bahsetmek mimkindir. ikinci
yaklasim ise, Weber’in sinif yaklagimini temel
alarak siniflari ortak veya birbirine benzeyen
davranis motivasyonlarina sahip bireylerin
olusturdugu topluluklar olarak tanimlar; diger
bir deyisle, siniflar bireylerden hareketle ta-
nimlanir. Marx’tan farkh olarak Weber’e gore
siniflar Gretim iligkilerine gore degil, piyasa
iliskilerine gore tanimlanir. Bu yaklasima gore,
bireylerin mutlaka sinif bilincine sahip olmalari



s6z konusu degildir. Dworkin (2007)’in ifade
ettigi gibi, her ne kadar Marx ve Weber sinifa
farkli acilardan baksalar da, sinifin ekonomik
etkinliklerden ortaya ¢ikarak modern kapitalist
toplumlari sekillendirdigi konusunda hemfikir-
dirler.

Orta sinif ise, genellikle iliskisel bir perspek-
tiften diger siniflarla -6zellikle is¢i sinifi ile-
karsilastinlarak tanimlanir (Butler ve Savage,
1995, Power ve Whitty, 2002, Power ve di-
gerleri, 2003, Power and Whitty, 2006, Apple
2007). Savage ve digerleri (1992), orta sinifi
ekonomik dizen iginde kapitalist sinif ve isci
sinifi arasina yerlestirir. Bununla birlikte, orta
sinif dedigimizde, bu sinif iginde yer alanlarin
homojen bir aidiyet duygusuna, esit finansal
kaynaklara veya benzer bir yasam tarzina
sahip olduklarini 6ne suremeyiz; orta sinifin
kendi

icinde de farkhlasmalar s6z konusudur. Bu
noktada, Weber ve Marx’in yaklagimlari sade-
ce siniflari tanimlamakta degil, ayni zamanda
siniflar igindeki farklilagsmalari belirlemekte
de yardimci olmaktadir. Ornegin, orta sinif
icindeki iktisadi farklar, Ust orta sinifin yagsam
tarzinin alt orta sinif yasam tarzindan farkl-
lasmasina neden olmaktadir. Giddens (1973),
orta sinif icindeki farklilagsmanin iki nedenden
kaynaklandigini éne surer; ilki piyasa kapasi-
tesinden, yani teknik bilgi ve genel sembolik
yetkinlikten, digeri ise toplumsal igbdlimUn-
den dolayidir. Savage ve digerleri (1992) de
orta sinifi benzer gelir seviyesine, yasam
stiline, klltire ve siyasi goérUglere sahip, sa-
bit sosyal topluluklar olarak tanimlar. Bu sinif
icindeki temel farklilagsma ise, sahip olunan
varliklara baghdir. Buna gére, mulk varligina
sahip kiclk burjuvazi, organizasyonel varliga
sahip ydneticiler ve kultirel varliga sahip pro-
fesyoneller orta sinif icindeki temel farklilas-
may! olusturur. Benzer sekilde Mann (1993),
orta sinif icindeki kuglk aile isletmelerine
sahip olanlari kiguk burjuvazi, kurumsal ve
birokratik isletmelerde ¢alisanlar kariyerciler
ve devlet tarafindan verilen yetki belgeleriyle
kolektif olarak organize edilen mesleklerde
calisanlari da profesyoneller olarak adlandi-
rir. Diger yandan Dunleavy (1980) ve Perkin
(1989), orta sinif icindeki temel farklilagsmanin
Ozel sektdrde veya devlet sektérinde calis-
maktan ileri geldigini 6ne surer.

Ozellikle 1980’lerden sonra kiresel dlgekte
meydana gelen degisimler, orta sinif iginde-
ki ayrismay! daha da fazla artirmis; kiresel-

lesme ve neoliberallesme ile birlikte buylk
sehirlerde kentli st orta sinifin daha gérinir
olmustur (Rutz ve Balkan, 2009). Geleneksel
orta siniftan ayrilan ve Wright (1989)'a gore
“yeni orta sinif” olarak adlandirilan bu orta si-
nif, 6zellikle kapitalist sinif ve is¢i sinifi arasin-
da yer alan, sermaye sahibi olmamasi nede-
niyle profesyonel olarak Ucret karsiligi ¢alisan
ve Markist anlamda sémurdlen bir sinif olmak-
la birlikte, kapitalist diizenin sagladigi finansal
varliklar nedeniyle g¢ikarlari mevcut dizenle
oldukga uyusan bir siniftir. Kiiresellesme ile
birlikte bu sinif, ekonomik, sosyal ve kdltirel
anlamda yeni dénemin sundugu imkanlardan
en ¢ok yararlanan sinif haline gelmistir (Rutz
ve Balkan, 2009).

Geleneksel veya yeni olarak tanimlansin, orta
sinif igin ekonomik, kiltlirel ve sosyal serma-
ye elde etmek ve kendini yeniden Uretmek son
derece dnemlidir. Tam da bu nedenle, orta si-
nif icin egitim, son derece kritik ve titizlikle ele
alinmasi gereken bir konu olarak gorilmekte-
dir. Ozellikle, Giddens (1998)'In “risk toplumu”
olarak nitelendirdigi giinimuz

toplumlarinda, bir sinif olarak kendini yeni-
den uretmenin de riskli hale gelmesiyle (Ball,
2003), orta sinif aileler i¢in egitim, bireysel bir
micadele ve rekabet alanina dondsmustar.

Orta sinif aileler i¢in gocuk bakim pratiklerin-
den baslayan ve egitimle devam eden uzun
surecte “bir cocuk yaratmak” temel hedeftir
(Vincent ve Ball, 2006). Son zamanlarda sik-
ca dile getirilen “proje cocuklar’in yetistiriimesi
icin egitim konusunda yapilan planlar, belirle-
nen hedef yolundaki en 6énemli asamadir ve
bu planlara ne kadar erken yasta baslanirsa
o kadar iyidir. Clinkl ancak iyi yonetilmis bir
planlama slreci ile en az riski almak, reka-
bette geri kalmamak ve basariyi garantilemek
mimkiinddr. lyi bir planlama ise, 6zellikle okul
secimi sirasinda O6n plana c¢ikarken, mev-
cut ekonomik, kultirel ve sosyal sermayenin
yogun bir sekilde kullaniimasiyla gergekle-
sebilmektedir. Bununla birlikte sadece okul
secimi degil, okul digi faaliyetlerin dogru plan-
lanmasiyla, ¢ocuklarin kilttrel sermayesinin
digerlerinden farkhlastirilarak artiriimasi da
ayni derecede onemlidir. Kisacasli, neolibe-
ralizm sdylemi tarafindan siklikla vurgulanan
“sorumlulugun ve yazginin bireysellesmesi”
(Dardot ve Laval, 2012), 6zellikle son yillarda
orta sinif ailelerin, gocuklarinin egitimleriyle
ilgili kararlarinda, stratejilerinde ve davranis-
larinda ¢ok daha agik ve net gozlemlenebil-
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mektedir. Artan kaygi ve riskle birlikte aileler,
kendilerine piyasada sunulan segenekleri ras-
yonel bir sekilde degerlendirmekle yukamlu
musterilere donusurken, ¢ocuklarini digerle-
rinden farkhlastirma ugrasi icine girerek daha
rekabetci olmakta, bu nedenle egditim sistemi
icinde bireysel planlara bagvurmakta ve karsi-
lastiklari sorunlara bireysel ¢ézimler bulma-
ya calismaktadirlar. Yeni neoliberal 6zneler
olarak tanimlanabilecek bu aileler, kendilerini
zorlayacak dahi olsa, sahip olduklari ekono-
mik sermayelerini gocuklarinin egitimle belir-
lenecegine inandiklari gelecekleri icin kullan-
maktadirlar. Bahsi gecen bu gelismeler, yeni
neoliberal aklin hedefledigi cikarlara, arzulara
ve isteklere hitap ederek bireyleri “ydnetmi-
yormus gibi gortinerek yonetme” ilkesine de
oldukga uygundur. Orta sinif aileler igin “en
0zel cocugu yaratma” istedi ve arzusu, egitim
piyasasinin normlarina uygun hareket etme
yonitnde énemli bir motivasyondur. Orta sinif
aileler igin egitim sistemi i¢cinde var oldugu du-
sundlen sec¢im imkani, aslinda bireylerin 6z-
gur iradelerine ve sec¢im haklarina vurgu ya-
parak onlari yonetmeyi hedefleyen neoliberal
yonetimsellik icin dnemli bir aractir.

Sonug olarak, kiresel neoliberallesme su-
resiyle birlikte, orta sinifin egitime atfettigi
Onemin ve degerin artmasi oraninda, ailelerin
cocuklarinin egitimi konusundaki pratiklerinde
degisimler olmakta ve bu degisimler egitim
alaninda yasanan neoliberallesme slrecine
bir anlamda katkida bulunmaktadir. Bu ne-
denle, egitim alaninda gergeklesmekte olan
neoliberallesme surecini anlamaya c¢aligirken
sadece devlet politikalarini analiz etmek degil,
ayni zamanda ailelerin kararlarini, stratejileri-
ni ve davraniglarini incelemek de onemlidir.
Bu sekilde, egitimin neoliberallesmesinde
devletin tek tarafli belirleyiciligi oldugunu ka-
bul etmek yerine, ailelerin aktif 6zneler olarak
surece nasil eklemlendiklerini anlamaya galis-
mak mimkuin olabilecektir. Ayrica, Turkiye'de
orta sinif ve egitim konusuna odaklanan galis-
malarin yeterli olmadigi aciktir. Oysa ki, boyle
onemli dondsimlerin yasandigi bir ortamda
orta sinif ve egitim arasindaki iliskinin analizi,
toplumsal esitsizliklerin anlasiimasina katkida
bulunacak kritik dneme sahip konulardan bi-
ridir.
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Orta Sinif Ailelerin Egitim Algisi
ve Ilkokul Se¢me Dinamikleri

Isik SABIRLI

. J

Son yillarda okuldncesi donemde ¢ocugu olan ve
ozellikle de orta ve {ist sinif ebeveynlerin kafasini
en cok, cocuklarini hangi ilkokula baslatacaklari
meselesi mesgul etmektedir. Ilkokula baslamak,
giiniimiizde temel egitim almaktan ¢ok Gte anlam-
lar ifade etmektedir. Cocugun temel egitime bas-
layacagi okul, daha sonra hangi ortaokul ve liseye
devam edeceginin, yabanci dille erkenden tanisip
tanigmayacaginin, ortadgretime gecis simnavlarin-
daki basarisinin, nasil g¢ocuklarla beraber egitim
alacaginin bir gostergesi haline gelmistir. Tiim bu
sayilanlar bir onceki nesil ailelerin, gocuklarini
okula baglatirken tercihlerini yonlendiren boyutlar
degilken, bu konunun simdi ¢ocuklarin tim gele-
ceklerini etkileyecek bir karar olarak algilanip ai-
leleri endiselendirdigini gérmekteyiz.

Bu yazida, g¢ocuklar1 ilkokula baslayacak olan
orta sinif ebeveynlerin temel egitime ytikledikleri
anlam, okul tercihlerini etkileyen beklentileri ve
kaygilart; egitimin metalagsma ve ticarilesme sii-
recleriyle son yillarda gittikge ¢ogalan 6zel okul-
lar, bu okullar ve devlet okullart arasinda gittikge
biiyiiyen nitelik farkliliklar1 ve toplumsal-sinifsal
ayrismalarin  keskinlesmesi ekseninde tartigila-
caktir. Bu yazinin kapsami uzun ve derinlikli bir
tartisma olan, toplumsal sinif baglaminda orta si-
nifin tanimini igcermemekte, basitge gelir ve egitim
diizeyi olarak orta ve ortanin iistinde olma duru-
munu ifade etmektedir. Orta siif ve egitim iliskisi
baglaminda, konuyla ilgili literatiire baktigimizda,
1950 ve 60’larda yiiriitiilmiis biiyiik 6l¢ekli ¢alig-
malardan beri, egitim sosyolojisi arastirmalarimin
en tutarli bulgularindan biri, sosyal etkenlere bagl
olarak okul sonuglarindaki esitsizliklerin varligt
olmustur (van Zanten, 2005). “Schooling in Ca-
pitalist America” (Kapitalist Amerika’da Egitim)
kitabinda, Bowles ve Gintis (1976), okullarmn top-
lumsal hareketliligi desteklemek yerine, toplumun
var olan smif yapilarini, ¢gocuklari dnceden belir-
lenmis sinifsal durumlar ve yetigkin rolleri igin
sosyallestirerek yeniden tirettigini ileri stirmustiir.
Dolayistyla egitim stratejileri, kisisel ¢ikara dayali
olarak hareket etmesi gereken orta sinifin yeniden
tiretilmesi i¢in kilit konumdadir (akt. Crozier ve
digerleri, 2008).

Peki Bu Nasil Olmaktadir?

Apple (2001)’e gore, varlikli aileler, genellikle
daha esnek calisma saatlerine sahip olduklarin-

dan karar verebilmek i¢in daha fazla sayida oku-
lu ziyaret edebilmekte, 6zel araglart [ya da okul
servislerinden yararlandiracak gelirleri] sayesinde
cocuklarint sehrin herhangi bir yerindeki “daha
iyi” bir okula génderebilmektedir. Ayrica kamplar,
okul sonrast programlari (dans, miizik, bilgisayar
dersleri, vb.) gibi kiiltiirel kaynaklar1 gocuklarina
saglayabilmektedirler. Bu aileler, piyasa yapilari
kendi faydalari igin desifre etmek ve kullanabilmek
icin gerekli olan ve Bourdieu (1984)’niin ‘habitus’
olarak adlandirdig1 informal bilgi ve becerilere
daha cok sahiptirler. Elbette, bu ciimle hi¢ bir se-
kilde is¢i sinifi, yoksul ve/ya gogmen ebeveynlerin
bu bakimdan beceri yoksunu olduklari anlamina
gelmemektedir [herseyden dnce, somiiriicii ve bu-
naltict maddi kosullar altinda hayatta kalmak, mu-
azzam bir beceri, cesaret ve sosyal-kiiltiirel kaynak
gerektirmektedir]. Yine de okullarda ailelerden
beklenmekte olanin ve daha varlikli ailelerin ta-
rihsel olarak yerlesmis ‘habitus’larinin denkligi,
bu ailelerin sahip oldugu maddi kaynaklarla birle-
since, genellikle ekonomik ve sosyal sermayenin
kiiltiirel sermayeye basariyla doniismesini kolay-
lastirmaktadir (Apple, 2001).

Okul se¢imine odaklanan bir politikanin orta sinifa
avantaj saglamasi bir siirpriz degildir. I¢inde oldu-
gumuz neoliberal dénem agisindan baktigimizda,
orta simifin; yasamini bilin¢li ve maksatl bir proje
olarak algilayan ve kisinin, basina geleceklerin
birincil senaristi oldugu diisiincesini makul bulan
ideal bireyi sagladigi one siiriilmektedir (James
ve digerleri, 2010). Secim kavraminin 6zgiirliik¢ii
sOylemi bir tarafta dururken kimin neyi sectigi ve
nasil se¢imler yapiyor oldugu meselesi sessizde
beklemektedir. Okul se¢imi imkani, egitim piyasa-
sin1 kendi toplumsal smifini yeniden iiretmek i¢in
bir strateji olarak kullanabilecek olan ve ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel sermayeye sahip orta sinifa (ve
elbette iist sinifa) iltimas gegmekte ve bu sinifin
avantajli konumunu, toplumsal hareketliligini ve
ilerlemesini giivence altina almaktadir (Ball, 2003,
akt. Bosetti, 2004).Yine de egitim ortamindaki top-
lumsal esitsizlerin ortaya ¢ikmasi i¢in mutlaka bir
piyasa sistemi gerekli olmayip, tercih olasiliklar
belirdiginde bu esitsizlikler kendiliginden ortaya
cikacaktir: orta smif tercihte bulunmak i¢in daha
iyi bir pozisyona sahipken, is¢i sinifi daha kisith
olanaklara sahiptir (Bernal, 2005). Bu noktada da
yalnizca 6zel ve devlet okullar arasindaki farkli-
liklara degil, devlet okullarinin kendi arasinda-
ki smifsal farkliliklara, hatta bir devlet okulunun
kendi icerisinde yasanan esitsiz uygulamalara
da ozellikle dikkat etmek gerekir. Tiirkiye’deki
devlet okullarmin fiziksel ve egitsel imkanlarinin
bolgeden bolgeye, sehirden sehre, hatta bir semtten
baska bir semte biiyiik farkliliklar gosterdigini bili-
yoruz. Buna ek olarak, ekonomik durumu daha iyi
ailelerin bir araya gelerek devlet okullar1 icerisinde
fiziksel kosullar1 daha iyi olan ve 6zel 6gretmenler
araciligiyla cocuklarin ¢ok daha ¢esitli brang ders-
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lerini takip edebildikleri 6zel siniflar agtirdiklart
haberlerine de medya araglar1 vasitasiyla zaman
zaman rastlamaktay1z.

Okul secimi meselesi, artik yalnizca ¢ocugun iyi
bir egitim almasi degil, belli bir yasam tarzinin
muhafaza edilmesi, ailenin sosyal sermayesinin
olusturulmasi, artirilmasi ve toplumsal etkilerin
kontrolii baglaminda aslinda uzun vadede yasam
boyu siiren bir projenin basarilmasi meselesi ha-
line gelmistir (Reinoso, 2008) ve bu projenin te-
melleri artik bir gocugun hayatinda heniiz ilkokula
baslamadan atilmaktadir. Aileler, bu konularda
alacaklart her karari ¢gocugun yasamini derinden
etkileyecek adimlar olarak ele almaya baslamis-
lardir.

Bir agidan ¢ok kisisel bir eylem olarak diistintilebi-
lecek olsa da, egitim ile ilgili se¢imlerin, baskalar1
iizerindeki etkileri ve toplumsal smiflarla iligkisi
ekseninde anlasilmasi gerekmektedir (James ve di-
gerleri, 2010). Kisisel tercihlerin toplumsal sonug-
lart vardir. Jordan ve digerlerinin (1994) belirttigi
gibi, aileye fayda saglayan eylemlere, “digerleri”
ile iliskili olanlardan daha ¢ok &nem verilmekte-
dir, buna “aileyi birinci plana almak™ da diyebiliriz
(akt. Reinoso, 2008).

Ahlaki idealler - Mantikh (!) Pratikler: Cocu-
gum I¢in En Tyisi

Brantlinger (2003), orta simif annelerle yapmis
oldugu bir ¢alismanin sonug¢larinda, bu annelerin
bir taraftan herkesi kapsayan esitlik¢i bir egitim
sistemini sdylemsel olarak destekledigini, kendile-
rini sefkatli ve adil olarak gordiigiinii ve bagkalar1
tarafindan da bdyle algilanmak istediklerini ortaya
cikarmigtir. Calisma yer alan anneler, kendileriy-
le yapilan goriigmelerde dnce bdyle bir yaklagim
sergilerlerken, konu okul tercihine geldiginde ilk
basta belirttikleri bu yaklasimin neden uygulana-
bilir olmadigina dair pratik nedenler sunarak bu
fikri reddetmektedirler. Ideal olan1 gercek olandan
ayirirken “uygun kosullar altinda”, “olas1 en iyi
diinyada”, “prensipte” gibi tabirler kullanmakta-
dirlar. Van Zanten (2005)’e gore de kimi orta sinif
mensuplari tarafindan okullardaki sinifsal ve etnik
biraradaliga en azindan sdylemsel boyutta deger
verilirken, ¢ogu zaman bu durum sosyal konumla-
rinin egitim araciligiyla muhafaza edilmesine yo-
nelik bir engel hatta bir tehdit olarak algilanmak-
tadir. Bu durum da orta sinif ailelerin daha stii
kapal1 stratejiler gelistirmesini agiklamaktadir. Bu
stratejilere Oornek olarak; ailenin ikamet edecegi
yeri okul tercihine gore belirlemesi, 6zel sektoriin
tercihi, kamu okullar1 arasinda tercih yapma ve
kamu okullarini ‘kolonize’ etme 6rnek gosterilebi-
lir. Burada verilen son 6rnegin, orta sinif ailelerin,
kisisel istek ve baskilarla ve okul-aile birliklerinde
kolektif katilim saglayarak devlet okullarinin isle-
yisini kontrol etme girisimine denk diistiigii soy-
lenebilir.

Aileler Ne Diisiinmekte?

Tiirkiye’de egitimli orta sinif ailelerin egitim algi-
lar1 ve ilkokul se¢me dinamiklerine dair bir aras-
tirma yapmay1 diisiindiigiimde, egitim seviyesi ve
gelir diizeyi bakimindan orta sinif olarak tanim-
lanabilecek ve cocugu ilkokula baslayacak olan
anne-babalarla konuyla ilgili gériismeler yapmaya
karar verdim. Ik etapta bir devlet {iniversitesinde
Ogretim iiyesi olan ve ¢ocugu ilkokula baslama ca-
gindaki dort akademisyenle derinlemesine goriis-
meler gerceklestirdim. Yazinin geri kalaninda bu
goriismelerden edindigim izlenimlerimi ve konuya
dair ¢ikarimlarimi paylasacagim.

Devlet Okulu mu Ozel Okul mu?

Maddi olanagi olan ya da bu imkani1 banka kredisi,
ek is gibi yollarla yaratabilecek aileler, 6zellikle de
tek ¢ocuklari varsa, ilkokul tercihinde devlet okul-
larin1 artik bir secenek olarak dnlerine koymamaya
baslamiglardir. Anne-babalar bu durumun ortaya
¢ikmastyla ilgili bir¢ok gerekge dile getirmislerdir.
Devlet okullarinda kalabalik siniflarda 6gretmenin
¢ocuguyla yeterince ilgilenemeyecegi, basarisinin
takip edilemeyecegi ve ¢ocuklarinin potansiyelle-
rinin acgiga ¢ikarilamayacagi endisesi, 6zel okul-
larda yabanci dilin erken yaslardan itibaren 6gre-
tilmesi, brans derslerinin, laboratuar imkanlarinin
¢esitli ve fazla olmasi ve bu okullarin ders disi
sanat-spor etkinliklerinin de yer aldig1 yogunlasti-
rilmis (kompakt) mekanlar olmasi, bunlarin en 6ne
cikanlaridir. Bunun yaninda, aileler 6zel okullarda,
okulun isleyisi ile ilgili daha ¢ok soz sahibi ola-
bildiklerini disiinmektedirler; bir baba bunu “ne
yazik ki parayr verince alabildiginiz haklar genis-
lemis oluyor” seklinde ifade etmistir.

Egitim sisteminde son yillarda ve siklikla yapi-
lan degisiklikler de aileleri kaygilandiran konular
arasindadir. Kimi ebeveynler, merkezi smav uy-
gulamalarinin siirekli degismesi, 4+4+4 sistemine
gecis gibi durumlarin 6zel okullar tarafindan daha
hizli tolere edildigini ve dolayistyla ¢ocuklarinin
bu tiir gegislerden daha az etkilenecegini diisiin-
mektedir.

Ozel okullarin devlet okullarinin karsisinda cazip
bir alternatif haline getirilmis olmasinin, ¢alisan
anne-babalar i¢in baska bir sebebi daha vardir.
Ozel ilkokullar cocugu sabah olabildigince erken
kabul edip, aksam da etiit imkanlariyla anne-baba
isten donene kadar ¢cocugun okulda kalabilmesini
saglamaktadir. Dolayisiyla kimi zaman 6zel bir
ilkokul, calisan anne-babalarin Oniinde mecbu-
ri bir “secenek” olarak durmaktadir. Bu ihtiyaca
ragmen, AKP hiikiimeti yayinladigi bir genelgeyle
Temmuz 2012 itibariyle bazi devlet okullarinda
var olan ve oOzellikle de ilkokul ¢aginda ¢ocugu
olan kadinlarin (cocuklara bakma gdrevinin pay-
lasilmadigr ve kadina yiiklendigini hatirlatarak)
calismasina imkan saglayan etiit uygulamalarimi
kaldirtmugtir.



Gorlisme yapilan ve 35-40 yas araliginda olan an-
ne-babalara kendi ¢ocukluk donemlerindeki du-
rum soruldugunda, kendilerinin ve o donem tani-
diklar1 ¢ogu ¢ocugun eve en yakin devlet okuluna
gittigini ifade etmislerdir. Fakat o zamanlarda da
anne-babalarin, 6zellikle de annelerin, ¢ocugunu
gidilen okuldaki ‘iyi’ 6gretmenin smifina sok-
mak i¢in ugrastigini anlatmaktadirlar. O dénemde,
maddi imkani olsa da ailelerin ilkokul déneminde
6zel okulu genellikle bir secenek olarak gérmeme-
sinin sebebini toplumun genel egilimine baglayan
bir baba, bu diisiincesini “kiiltiirel bir sey ayni za-
manda, herkes ayni seyi yapinca alternatif diisii-
niilmiiyor” ciimlesiyle dile getirmistir.

Cocuklarini ilkokul siirecinde 6zel okula gonderen
ailelerin bir kismi, verdikleri karardan emin bir
sekilde, 6dedikleri paralarin karsiligini aldiklarini
diistiniirken, bir kismi da aslinda ¢ocuklarmin egi-
timini ve gelecegini ‘risk’e atmamak i¢in bu karart
verdiklerini sdéylemiglerdir. Cogunlukla maddi si-
kintiya girerek karsilanmasini umduklar1 beklen-
tilerin, aslinda normalde devlet tarafindan onlara
sunulmasi gereken haklar oldugunun farkindadir-
lar. Bunun yani sira 6zel okul kararini artik ailenin
tek basina vermedigini de sdylemek miimkiindiir.
Bir anne bunu “artik birazcik bir giiciin varsa,
cocuguna bunu yapmiyor olmak, kotii anne ba-
balik géstergesine dontismeye basladi ve burada
ciddi bir sosyal baski var” seklinde ifade etmistir.

Bitirirken...

Bu yazida, ¢ocuklar: ilkokul ¢agina gelmis olan
orta smif ailelerin okul tercihi siireglerinde ige-
risinde kaldiklar1 belirsizlik ve celiskiler; temel
egitimin artik ailenin sorumlulugundaki ve yagam
boyu siirecek olan bir projenin parcasi olarak go-
riildigii fikrinden yola ¢ikilarak irdelenmeye cali-
silmistir. Her seyin piyasa normlari ile degerlen-
dirildigi ve deger bicildigi neoliberal politikalar
diinyasinda, devlet, kendi sorumlulugunda olmast
gereken, egitimin her kesime esit ve adil bir se-
kilde saglanmasi1 gorevini artik istiinden atmasi
zorunlu bir agirlik olarak gérmekte ve okul basa-
risindaki bariz esitsizliklerin sugunu giderek daha
cok okullara, ailelere ve ¢ocuklara yiiklemektedir.
Ekonomik olanak sahibi ya da bu olanag: bir se-
kilde yaratabilecek sosyal ve kiiltiirel sermayeye
sahip aileler de bu yiikii tasimay1 kabullenip, ¢o-
cuklarinin sinifsal gelecegini riske atmamak igin
her tiirlii aile kaynagini bu “proje”de seferber et-
mektedirler.

Bireysel ¢ikar ve kurtulusun, toplumsal yarar ve
adalet fikrinin karsisinda yiiceltildigi ve destek-
lendigi gliniimiizde, devletin temel egitimi dahi
bir litufmuscasina sunmasi ve egitimin niteligini
giinden giine diislirerek gostermelik olarak sag-
lamasi, en ¢ok da dar gelirli, go¢ etmis, somiirii
ve ayrimciliga ugrayan kesimlerin g¢ocuklarini
etkilemektedir. Egitimin her seviyesinde Onlerine

getirilecek olan merkezi sinavlarla mecburi olarak
miicadele etmelerini saglayacak yeterli ve gerekli
donanim kendilerine saglanmamakta ve herkesin
esit sekilde degerlendirildigi iddia edilen bu sinav-
lara 1-0 yenik girmektedirler. Dolayisiyla ne okul
ne de meslek se¢imi konularinda kendilerine hak
taninmamakta, ilgi, beceri ve potansiyellerini fark
edecek, gelistirecek ve kullanabilecekleri olanak-
lardan yoksun bir sekilde egitim gdérmektedirler.
Bu cocuklar neredeyse daha en basindan gozden
cikarilmgtr.

Bu elestiriler dile getirildiginde karsit goriise sahip
kisilerden, bir¢ok 6zel okulun ve kurumun basa-
ril1 ama fakir ¢ocuklara burs sagladigi, toplumda
onemli yerlere gelen boyle bircok ¢ocuk oldugu
gibi kimi sesler yiikselmektedir. Bu diigiinme bigi-
mine gore, adalet ancak bunu belli sartlari saglaya-
rak hak edenlerin (!) sahip olabilecegi bir liituftur
ve faydact bir zihniyetle, dar gelirli ailelerin, top-
lumun ilerlemesine ve kalkinmasina katki saglaya-
cag1 diistiniilen zeki, yetenekli ve az sayidaki sans-
It gocuguna yatirim yapilabilecegi fikri safiyane
bir sekilde alkiglanmaktadir. Bu ailelerin ortalama
okul basarisina sahip ¢ocuklar ile 6zel dgrenim
gereksinimleri olan ¢ocuklarinin niteliksiz ve ye-
tersiz egitim aliyor olmalar1 ve potansiyellerinin
cok gerisinde birakilmalar1 gergeginin gérmezden
gelinmesi ise belki de yalnizca kotii bir rastlantidir.
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Tiirkiye’de okumaz-yazmazlikla savagimn yiiz yili agan bir
tarihi soz konusudur. Cumhuriyetin kurulusundan bu yana
okuryazarligi gelistirmek amaciyla ulusal diizeyde alti bii-
yiik okuma-yazma kampanyast (1928, 1960, 1971, 1981,
2001 ve 2008 yillarinda) diizenlenmis ve tiim ¢ag niifusunun
okullagmasina yonelik onemli girigimlerde bulunulmustur.
Tiim bu ¢abalarla Cumhuriyetin kurulug yillarinda yaklagik
% 10 olan okuryazarlik orani, 1980 yilinda % 67.2’ye,
1990’da % 80’, 2000 yilinda % 86.5’¢, 2006 yilinda %
88.1°e ulagmus, giiniimiizde de yaklagik % 90’a yiikselmigtir
(MEB, 2006; TUIK, 2012). Ancak bu oranlar ¢agda top-
lumlara kiyasla hala ¢ok diigiik diizeydedir.

Egitimin bir hak oldugu bilinci, cogunlukla o hakki kullana-
bilenler tarafindan bilindigi icin okumaz-yazmazlar haklarin
kullanamayan ve arayamayan sessiz bir grubu olusturmak-
tadirlar. Sosyal devletin tasfiye edilmeye ¢aligildigi —ve biiyiik
oranda tasfiye edildigi- giiniimiizde okumaz-yazmazlarin
okuma-yazma egitimini kamusal bir hak olarak alabilmeleri
giderek giiclesmektedir.

Birgok okuma-yazma kampanyasinda oldugu gibi okumaz-
yazmazligi salt bir istatistik meselesine indirgeyen ve sorunun
tiim boyutlarini hesaba katmayan girigimler, siyasal iktidar-
larin bir gosteri alanina doniigmekte ve bu kamusal hakkin
gerceklesebilmesi icin umut vaat etmemektedirler. Tiirkiye’de
gecmisten bu yana wygulanan yaklagim okuryazarligi yalnizca
‘teknik bir beceri’ olarak sinirlamakta ve sosyo-kiiltiirel bag-
laminy ihmal ederek ‘yansiz bir edim’ olarak algilamaktadir.
Ustelik bireyin yasam deneyimlerini goz ardi ederek toplumsal
giiclenme kanallariyla iligkisini etkili bir bicimde kurmamak-
tadur.

Yetigkin okuryazarlig istatistikleri yaninda Tiirkiye toplu-
munda yazinn toplumsal yasamda dolagimint sinirlayan sozlii
kiiltiiriin olaganiistii canliligi ve okuma aligkanligimn diisiik-
liigii gibi olgular goz oniine alindiginda, yetiskin okuryazarli-
g dilkenin en temel egitim sorunlarindan birini olusturdugu
soylenebilir. Bu nedenle yetiskin okuryazarligi konusunda bir
dosya hazirlamaya karar verdik. Umarim begenirsiniz. Iyi

Okumalar. ..

Ahmet Yildiz
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Turkiye’de okuryazarlik sorunsali yaklasik iki
yuz yillik batililasma ve modernlesme tarihinin
iginde 6énemli bir tema olusturur. imparatorlu-
gun son doneminde modern egitim sistemi
kurulmasi yonindeki girisimler, imparatorluk
entelektiel elitini yaygin okumaz yazmazlik
sorunuyla yluzyuze getirmistir. Ancak dénemin
ivedi sorunu devletin bekasini saglayacak
modern egitim almis sivil ve askeri burokra-
sinin olusturulmasina odaklandigi igin, temel
editimin yayginlagsmasinin gerekliligi kabul
edilmesine ragmen, bu alandaki girigsimler yal-
nizca buyuk kentlerle sinirli kalmig, dénemin
modern egitim politikalari asil olarak yukse-
kégretim alaninda uygulanabilmistir. Cumhu-
riyet'in kurulmasindan sonra ise, ulus devletin
insa surecinde yeni yurttasin yaratiimasi ih-
tiyaci ile birlikte temel egitimin ve okuryazar-
gin yayginlasmasi kendini dayatmistir. Bu
cercevede okuryazarlik, hem modern/cagdas
dinyanin geregi hem de bu modernlige/cag-
daslik diizeyine ulasmanin araci olarak gorul-
meye baslanmigtir.

Cumbhuriyet tarihi boyunca temel egitimi tim
¢ag nufusuna ulastirma cabalari her donemde
agirhigini korumus; yani sira yetiskinler igin
de okuma-yazma kurslari yaygin bir bicimde
acilmistir. Ulusal duzeyde alti kitlesel okuma-
!'Yazinin ilk versiyonu 2009 yilinda The International
Journal of Lifelong Education (Volume 28, Issue 6,
2009. 735-749 pp) adli dergide yayimlanmustir.

yazma kampanyasi (1928, 1960, 1971, 1981,
2001 ve 2008 yillarinda) diizenlenmistir. Boy-
lece Cumhuriyetin kurulus yillarinda yaklasik
% 10 olan okuryazarlik orani, 1980 yilinda
% 67.2'ye, 1990'da % 80’e, 2000 yilinda %
86.5’e, 2006 yilinda % 88.1’e ve 2013 yilin-
da da 93%e yikselmistir (MEB, 2006; TUIK,
2012). Tim bu cabalara karsin, ginimuizde
okumaz-yazmazlik sorunu Ulkenin o6nemli
sorunlarindan biri olmaya devam etmektedir.
Bu suregte okuryazarligin yayginlasmasina
yonelik politikalar, her donemde ilerleme ve
yurttasliga baglanmanin ve ulusalci siyasal
toplumsallasmanin araci olarak gorulmesine
karsin cumhuriyet tarihinin farkli evrelerinde
farkli iktisadi ve politik amagclarin araci haline
de gelmistir. Bu makalede, Turkiye'de yetis-
kin okuryazarligi politikalarini bigimlendiren
tarihsel ve siyasal kosullar G¢ baslik altinda
degerlendirilecektir: 1) kurulug donemi, 2) hiz-
II toplumsal degisme donemi, 3) neo liberal
donusim donemi.

1- Kurulug Dénemi (1923-1950): Yeni
Kiiltiir ve Ulusun insasi

1923'de Osmanli imparatorlugu'nun yikinti-
lari Gzerinde yeni bir ulus-devlet kurulmustur.
Cumhuriyet ilan edildikten sonra, yeni rejimin
kurucu kadrolari 6nderliginde Batihlagsma/mo-
dernlesme yoninde bir dizi koklli girisimde
bulunulmustur. insa edilmek istenen sekiiler
toplum-laik devlet projesinde egitim, dncelik-
le bireylerin sosyalizasyonunda dolayisiyla
da s6z konusu projeyi tanimlayan norm ve
degerlerin yurttaslar tarafindan i¢sellestiriime-
sinde merkezi bir yere sahip olmustur (Ustel,
2005:127). Elbette ntfusunun % 90’1 okumaz-
yazmaz olan gen¢ Cumhuriyet icin egitim,
blylk 6lglide okuryazarlik egitimidir. Eldeki
verilere gore, okuma yazma bilenlerin orani
ylzde dokuz civarindadir.®

2 TUIK’in 31 Aralik 2012 verilerine gore iilkedeki
okumaz-yazmaz sayist yaklasitk iic milyondur
(2.785.989). Ancak bu say1 oldukca iyimserdir. Zira2012
yili TUIK verilerine gore egitim durumu bilinmeyen
ciddi bir niifus grubu ( 1.740.979) bulunmaktadir.
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31927 yilinda Tiirkiye’nin niifusu 13.648.000°dir. Bu
niifus i¢cinde okuma bilenlerin sayisi (okuma-yazma
degil, ¢linkli yazma bilenler ¢ok azdir) 1.120.000
kisi, okuma bilmeyenlerin sayis1 ise 12.528.000
kisidir. Oran olarak, okuma bilenlerin oran1 % 8,9,
bilmeyenlerinki % 91,1°dir. (Oztiirk’iin, 2004: 48). O
yillarda azinliklarin yogunlastigi Istanbul ve Izmir
illeri ile memurlarin ¢ok oldugu Ankara ili disarida
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Tuarkiye’de modern egitim sisteminin olusumu
ve degisimi, uluslararasi 6lcekteki gelismeler-
den etkilense de, egitim sistemi asil olarak ge¢
kapitalistlesme ve modernlesme sirecinin ge-
cirdigi evrelerde bigimlenmistir. Ozellikle kuru-
lus déneminde iki temel sinifin tarihsel olarak
heniiz sekillenmedigi kosullarda Cumhuriyeti
kuran aydin, asker elitin siyasal ve ideolojik
tercihleri egitim sisteminin kurulug dénemine
damgasini vurmustur. Burjuvazinin siyasal ve
kulturel hegemonyasinin iglemedigi bu kosul-
larda, siniflar arasi bir catismadan ¢ok, degisi-
me direnen tutucu guclerle yasanan mucade-
le modern egitimin kurulusunu big¢imlendiren
onemli bir dinamik olmustur. Bu cergevede
Kemalistler modern 6ncesi toplumsal iliskile-
rin ve degerlerin donlisumu ve sekulerlesme
cabalarinda egitim sistemini guclu bir arac
olarak kullanmistir. Bu anlamda da modern
okul sistemi toplumsal farkliliklarin yeniden
Uretiminden ¢ok, modern dislnce kaliplarinin
olusumunda ve yeni siniflarin yapilanmasinda
kurucu bir rol oynamistir. Nitekim Ercan’in da
belirttigi gibi “6zellikle modern dncesi iligkilerin
ustesinden gelmede ve kapitalist iligkilerin alt
yapisini olusturmada” ilerlemeci ve pragmatik
bir yol izlenmistir (Ercan, 1998:25).

Yeni toplum ve modern zihinsel diinyanin ku-
rulmasinda resmi ideoloji modernlik projesi
olarak aydinlanmaci ve ilerlemeci degerleri ve
karma egitim modeli benimsenmistir. Ulusal
bir egitim programi distincesi de egitim siste-
minin insasinda kritik bir rol oynamistir. Dolayi-
siyla erken Cumhuriyet déneminde okuryazar
oranini artirmaya yonelik girisimler, ilkdgretim
okulu agini ulusal o6lgekte yayginlastirmaya
odaklanmistir.* Bu slregte 6gretim birliginin

birakilacak olursa, geri kalan 60 ilde okuma bilenlerin
oraninin % 6,6 oldugu goriilmektedir. Basgoz ve
Wilson (1968)’un aragtirmasi da okullarin durumuna
iliskin tabloyu betimlemektedir: 1923—-1924 6gretim
yilinda, yaklasik 480 medresede sayilar1 6.000—18.000
arasinda tahmin edilen bir 6grenci kitlesi okumaktadir.
Laik denebilecek yaklasik 4894 ilkokul, 72 ristiye

ve 22 idadi vardir. Bu okullarda sirastyla 342.000
(ilkokula gitmesi gereken toplam ¢ocuk niifusunun
belki de yiize 20°s1), 5.900 ve 1.240 6grenci kayitliydi.
Yiiksek 6grenim goren 6grenci sayisi ise 2.900’diir

* Kafadar (1997)’a gore Cumhuriyet’in 1950’ye kadar
ki donemine “ilkokul devri” denebilir. 1923-1924
ogretim yilinda 4.894 olan ilkokul sayis1, 1940-41
ogretim yilinda 10.596’ya yiikselirken, aynt donemde
ogrenci sayisi 341.941°den 955.947’ye ¢ikmustir
(Akytiz, 1993:304).

saglanarak laik egitime gecilmesi 6zellikle kiz
cocuklarinin okullagsmasinda énemli bir esik
olusturmustur (Tan, 1994). Yetiskin okurya-
zarliginin yayginlastiriimasi cabalari ise, Latin
harflerine gegilmesinin ardindan (1928), Millet
Mektepleri'nin agilmasiyla gindeme gelmistir.
Latin alfabesine gecis okuma yazmayi 6g-
renmeyi olumlu yonde etkilemistir. Ardindan,
Halkevleri ve Koy Enstitulerinin agilmasi gen¢
cumhuriyetin yeni yurttasini yaratmaya yone-
lik siyasal egitimle birlikte kirsal alana yayil-
masini hedeflemistir. Tim bu kitlesel egitim
cabalarinin amaci blyuk olcekli toplumsal do-
nasumler gerceklestirmek ve yeni bir siyasal
kultar olusturmaktir.

Millet Mektepleri. Kasim 1928’de Latin harf-
lerine gecilmesinden sonra, yeni harflerle
yetiskinlere okuma-yazma 6gretmek amaciy-
la 6nceden beri calismalarini surdiren Halk
Mektepleri, Halk Dersaneleri ve Gece Kurs-
lari Millet Mekteplerine doénustirilerek bir
okuma-yazma kampanyasi baslatiimistir. Bu
kampanyada 16—45 yaslari arasinda olanlarin
okuma-yazma kurslarina katilmalari zorunlu
kilinmistir (Okgabol, 1994: 100; 1998). Tim
ulke bir okula dénusturulerek, okuyup yazabi-
len ndfusun orani 1928'de yaklasik % 8’den,
1935'te % 20’nin ve savasin sonunda 30’un
Uzerine cikariimigtir. Sakaoglu (1993)'nun
ifadesi ile Ulke tarihinde ilk ve son kez egi-
tim Ulke gindeminin basinda yer alabilmistir.
1929 yilinda Millet Mektepleri Kanunun kabul
edilmesiyle okullarin yani sira tim devlet ku-
rumlarinda, kdylerde, kahvehanelerde, hapis-
hanelerde Millet Mektepleri agilmistir. Okul
bulunmayan yerlerde birer ay sureli gezici
kurslar duzenlenmigtir. 1930 yilinda da yurt-
taslarin 6grendiklerini unutmamalari amaciyla
“‘Halk Okuma Odalari” acilmaya baslanmistir.
Okuma Odalarinin sayilari 1936’da 500’e ka-
dar yukselmesine karsin, daha sonra gereken
onem verilmemis ve giderek etkisini kaybet-
mislerdir (Gulbay, 2000: 27).5 Millet Mekteple-

5 Millet Mekteplerinde dersler 4’er aylik periyotlar
halinde daha ¢ok aksamlar1 yapilmistir. Bu kurslarin iki
smifi var olmustur: A smifinda daha ¢ok okuma-yazma
ogretimi tizerinde durulmus, B sinifinda ise Kiraat,
Tahrir, Hesap, Olgiiler, Saglik Bilgisi ve Yurt Bilgisi’ne
agirlik verilmistir. Millet Mekteplerinden 1928—1950
arasinda 1,5 milyondan fazla yetiskin belge almistir.
Fakat hareketin en yogun ¢alisma dénemi ilk 5—10
yildir (Akyiiz, 1993:351).



ri'nin en temel 6zelliklerden biri, Cumhuriyet’in
ilk seferberligi olarak, 6gretim materyallerine
Osmanl reddi mirasi ve eski diizenin halkin
egitimsizliginin sorumlusu olarak mahkim
edilmesidir (Gunll, 2005: 80).

Halk Evleri. Ik olarak 14 Halkevi ile Halkevle-
ri 19 Subat 1932’de kurulmustur. Halkevlerinin
ulke genelinde 6rgitlenmesi ve etkin egitsel
faaliyetleri yetiskin okuryazarligini da olumlu
etkilemistir. Halkevleri dokuz ayri koldan olu-
san bir yapiya oturtulmustur. Bu dokuz ayri
kol biciminde o&rgutlenen Halkevlerinde en
onde dil, tarih ve edebiyat kolu gelmektedir.
Cumbhuriyet rejiminin uluslagsma sireci agisin-
dan cok 6nem verdigi dil, tarih ve edebiyat bu
kol gatisi altinda ortak olarak ele alinmis ve
konular beraberce islenerek ulusal butinlik
yaratmak amaclanmistir (Cegen, 1990:124).
Halkevlerinin genellikle kentlerde kurulmasi
karsisinda, reformlari benimsenme sorunlari-
nin asil yasandigi yerlerde, kirsal bolgelerde
1936’da Halk Odalari agilmaya baslanmistir.

Halkevlerinin énemli bir kolu da Halk Dersa-
neleri ve Kurslar Kolu'dur. Her tirli okuma-
yazma ve yetistirme cabalari bu kolun gérev
alani igine girmistir. Okuryazarhgin geligtiril-
mesi anlaminda belirtiimesi gereken bir kol
da, kitaphk ve yayin koludur. Bu kol, gevre
halkinin okuyabilmesi igin her turli énlemi
almig, buyuk kitapliklar kurarak halkin gerek-
sinme duydugu konularda kitap saglamaya
calismigtir. Kitap sergileri agmak, gezici kitap-
liklarla halkin ayagina kitap gétirmek, okuma
odalari olusturmak, halkin her saat kitapliktan
yararlanmasi igin dizen kurmak, kitabin yani
sira gazete ve dergilerin de okuma odasin-
da bulundurulmasini gergeklestirmek, belirli
ve O6nemli konularda arsivler kurarak halkin
yararlanmasina acmak kitaplik ve yayin ko-
lunun gorevleri arasinda olmustur (Cecen,
1990: 127). 1946 yilina gelindiginde, 4521
Halkevi ve Halkodasi Ulke c¢apinda cgalisma
surdurmektedir. Daha 1940 yilinda Halkevleri,
23.750 konferans, 12.350 oyun, 9.050 konser,
7.850 film gdsterimi ve 970 sergi gercekles-
tirmistir (Cavdar, 1983: 882). Halkevlerinde,
1800 okuma-yazma kursu agilmis ve 60 bin
civarinda yetigkinin okuryazar olmasi saglan-
mistir (Gulbay, 2000: 27).

Koy Enstitiileri. Oysa ki, okumaz-yazmaz-
hgin en yuksek oldugu yer, aktif nifusun %

81’ini olusturan ciftgi kesimin yasadigi kirsal
alandir. Cumhuriyet donemi Tirkiye’sinde,
aktif ntfusu olusturan insanlarin % 81'i Giftci,
% 8'i sanayi ve maden iglerinde calisanlar,
% 4’0 ticaret ve benzeri islerde calisanlar, %
5’i memur ve kalani da serbest mesleklerde
calisanlardir (Sencer, 1971: 160). Nitekim
daha Cumhuriyetin ilanini izleyen yillarda,
kirsal alanin okuma-yazma sorunlari, hukui-
metlerin 6nemli kaygilarindan biri olmustur
(Arayici, 1999:101). Kentlerin tersine reform-
lar gibi okuryazarligin da kirsal bolgelerde-
ki etkisi cok daha sinirli olmustur. Rejimin
egitim cabasi daha ¢ok kent ve kasabalarda
odaklanmis ve kirsal kesim arkadan gelmis-
tir. Tutucu kirsal esrafla kurulan ittifak koylu-
ler arasinda egitimin yayginlagsmasini engel-
lemistir. “Toprak agalari kendi haklarini bilen
ve sikayetlerini dile getirebilen okur yazar ve
siyasallasmis koyluler gormek istemiyorlardi
(Ahmad, 2005:120). Koyliler asil olarak yerel
din adamlarinin etkisi altindaydilar. Kentlerde
ise Kemalistler pozitivist, laik ve modernlikten
yana olan ulkulerini destekleyen kiimeyi hayli
genigletmekte gergekten basarili olmuslardir
(Zircher, 2005:282).

Kirsal alanlardaki okuryazar oraninin disuklu-
gu, koy icin dzel dnlemler alinmasini gerektir-
mistir. ilkdgretimin kdylerde yayilamamasinin
nedenleri Kemalist kadrolari kdyli gencleri
yerel ortaminda egitmeye yodneltmigtir.

Kdy enstitlleri bu distnceyle hayata gecti.
Okuma yazma o&greterek koyluleri uyandir-
ma/bilinglendirme, tarim ve saglk bilgileri
ogdretme, onlara dzguven ve yurttaglik bilinci
kazandirma amaciyla tim Turkiye’de 22 koy
enstitdsd kuruldu. “kirsal Turkiye’nin gehresini
degistirecek ve bitin olarak toplumu déns-
tirecek en 6zgin tasarimlardan biri olan kdy
enstitdlerinin émru ne yazik ki uzun strmedi.
Yaklasik 25.000 bin 6grenciyi kdylere hizmet
etmek Uzere yetistirdiler. “Ancak bu 6gretmen-
lerin yarattiklari etki sayilarinin ¢ok Uzerinde
oldu” (Keyder, 1989: 121). Bu girisimin koy-
lerdeki etkinliklerini dogrudan sayisallastirma
mumkin olmasa da okuryazarlik oraninin ar-
tisina blyuk katki sagladigi agiktir. Bahsedi-

1940’1 yillarda koy okullarinin sayica artmast,
millet mekteplerinin hizindaki azalis1 kapatarak,
okuryazar niifusun artig oranini siirdiirdii. Koy okullart
4274 Sayili Koy Enstitiileri ve Koy Okullart Tegkilat
Kanunu’na gore bir yandan 6grencilerin egitimini
yaparken bir yandan da halk egitimini {istlenmisti. Bu
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len katki yalnizca kdylerde yetigkinlere okuma
yazma ogretme ile ilgili degildir. Koy Enstitulu
odgretmenlerin Ulke edebiyatindan halk bilimi-
ne, kdy kalkinmasina kadar pek cok alanda
onemli etkileri olmustur. Bu etki yuziunden
Anadolu’'nun tutucu guglerinin hedefi haline
geldiler. 1952°de kapatildilar. Ozellikle kirsal
Tarkiye'nin kadinlarin 6zgurlesmesine yonelik
ataerkil direnisi ile sol dlstincenin yayilmasi-
nin statlkoya karsi tehdit olarak algilanmasi
karsisinda hiukimetin direnememesi ve bu
arada c¢ok partili hayata gecilmesiyle birlikte
enstitller kapatildi.

Ayni zamanda kirsal kesimde nufuz edileme-
yen gruplara, askere alinan kdyluler yoluyla
okuma yazma saglik ve teknolojiyle ilgili bil-
giler dgretiliyordu. Ali Mektepleri denilen bu
okullarda okuma yazma 6grenen askerler ter-
his olup kdylerine dénduklerinde kazandiklari
becerileri koylllere ogretiyorlardi.” Bu ise er-
okullarin okuma-yazma dgretimi i¢in yaptiklariyla
1940’dan 1950’ye kadar gecen on yillik siirede,

onceki on yillik oran korunarak, okuryazar niifus orani
22.,4’ten 33,6’ya yiikselmistir (Basaran, 1987).

" Ordu, okuryazarlik konusunda hem kendi biinyesinde
calismalar siirdiirmesi hem de askeri miidahaleler
sonrasi seferberliklerdeki etkisi dolayisiyla ikili etkiye
sahiptir. Ordu, Cumhuriyet’in ilk dénemlerinde (ve
kismen bugiin) yetiskinler i¢in temel egitimi saglayan
bir kurum olmustur. Halkin biiyiik bir kesiminin kirsal
bolgelerde yasamasi ve buralarda egitim ve 6gretim
seviyesinin diisiik olmas1 nedeniyle, askere alian

kura erlerinden bir¢ogu okuryazar degildir (Arayici,
1999:160). Bunun i¢in 1928’den giiniimiize ordunun
geng erkeklere, askerlik hizmetleri i¢inde okuma-
yazma Ogretme, temel bilgiler kazandirma ve bir
boliimiine de bir meslek verme konularinda aktif bir
rol iistlenmistir. Ordu 1959 yilinda 16 tane “Er Okuma-
Yazma Okulu” agmustir. 291 sayili Kanun’a gore bu
okullar 15 y1l i¢in agilmislardi. 1975 yilinda bu siirenin

sonunda kapatilmislardir (Bilbiil, 1991:257).

Bu okullar, 656 derslikten olusan 41 birim seklinde
organize edilmistir. Her sinif 26-35 6grenciyi
alabilecek genislikte olmustur. Toplam 17 bin 56
kisiyi ayn1 anda okuma-yazma 6gretmek olanagi
saglamigtir. Egitim olanagi bulamamis ve Anadolu’nun
kirsal kesiminden gelmis okuma-yazma bilmeyen
“kura” erlerinin bu okullarda dort aylik egitim
stiresi i¢inde, okuma-yazma 6grenme olanagi
saglanmistir. Bu okullarin 6gretmen gereksinmesi,
MEB tarafindan karsilanmistir (Arayici, 1999:163).
Ordunun diizenledigi bu programlarda egitim goriip
basar1 belgesi alan erleri sayisi, 1959’dan 1972 yili
sonuna degin 480 bini agsmustir. Bagar1 orani ise, %
77 dolayindadir. Okuma-yazma okullarinda egitim
gOrmiis ya da daha dnce okuma-yazma dgrenmis,

kek nufus arasinda okuryazarlidi kirsal 6lgek-
te yayginlastiran 6énemli bir mekanizmaydi,
ancak yerel ataerkil gi¢ odaklarinin toplumsal
denetimi altindaki kadinlar bu olanaktan yarar-
lanamadi. Nitekim, kadin nufus ile erkek nufus
arasinda bu kadar buytuk farkin énemli neden-
lerinden biride bu mekanizmadir, bu tirden
bir mekanizma okumaz yazmaz kadinlar igin
higbir zaman gindeme gelmemistir. Bu fark
giderek yapisal bir 6zellige donusmustdr.

2- Hizh toplumsal degisme donemi
(1950-1980)

Otuz yillik bir dénemi kapsayan hizl toplum-
sal degisim donemi iki askeri darbe ile kesin-
tiye ugramasina ragmen hem demokrasiye
gecis hem de demokrasinin maddi temelinin
genigledigi bir donemdir. Bu dénem genelde
egitim ve okuma yazma politikalari agisindan
birbirinden farklilasan iki alt ddoneme ayriima-
hdir.

Cumbhuriyetin  sinif dengelerinin degismesi,
hizmet sektoriiniin sanayi sektoriinden daha
hizli blyimesi genel egitime olan toplumsal
talebi yukseltmistir. Genelde egitim sistemi tu-
tucu bir 6zellik kazanmigtir.

-Demokrasiye gegis donemi (1946-1960).
Cok partili donem asker bulrokrat seckinler ile
yerel burjuvazi ve toprak agalari arasindaki
ittifakin  ¢6zilmesiyle giindeme geldi. Kuru-
lus déneminin ekonomi politikalariyla devlet
desteginde palazlanan ticaret burjuvazisi ve
muttefiki toprak sahipleri uluslararasi kosulla-
rin da yonlendirmesiyle daha fazla gug ve ik-
tidar talep ediyorlardi ve serbest segimlerle de
iktidari geldiler. Ayni zamanda savag sonrasi-
nin ekonomik butinlesme konjonktirt de ka-
pall bir ekonominin liberalize olmasini dayati-

fakat daha ileri 6grenim yapamamus erlerin askerlik
hizmeti siiresince, egitimlerini siirdiirmek tizere

bir “Genel Kiiltiir Egitimi” izlencesi hazirlanmigsa

da uygulamaya gegememistir (Geray, 1978: 258).
Okullarm yasal stirelerinin doldugu 1975 y1li sonuna
kadar toplam 532.266 er egitim gérmiistiir. Bunlardan
392.277’si basar1 gostererek mezun olmus, basarisizlar
birliklerinde okuma-yazmaya devam etmislerdir. MEB
ayni siire i¢inde 577.111 yetiskine okuma-yazma
ogretmistir (Glinlii, 2005: 83).

Orduda okuma-yazma 6gretimi ¢alismalari, 8 Subat
2000 tarihinde MEB ve Genel Kurmay Baskanlig1

arasinda imzalanan igbirligi protokolii ile tim
birliklerde devam etmektedir (Giilbay, 2000: 30)



yordu (Keyder, 1989: 57). Dolayisiyla egemen
ittifakin bilesimindeki degisimin egitim politi-
kalarina yansimamasi dustnulemezdi. “Bir
kapitalist cagdaslasma kalibindan baskasina
kayis” gundeme geldi. Kurulus déneminin
ulusal bir ekonomi gelistirmeye yonelik devlet-
Gi politikasi yerini serbest piyasa politikalarina
terk ederken, kurulus déneminin aydinlanma-
ya bluyluk énem veren modern ve laik toplum
yaratmanin araci olan egitim politikalarindan
bir kopusu getirmigtir. Ekonominin liberalize
oldugu, kapitalist pazarin kira dogru genis-
ledigi, giderek ivme kazanan kentlesmenin
gundeme geldigi bu donem boyunca, egitim
alaninda da liberal yonelimler dikkat ceker.
1954’de Koy Enstitlileri ve 1952’de Halkevleri
kapatilir. Yetigkinlerin egitim ihtiyaci ile okuma
yazma ogretimini karsilamak Milli Egitim Ba-
kanligr'na (MEB) bagli Halk Egitim Merkezleri
acilir. Boylece Cumhuriyetin kurulug dénemin-
de yeni bir siyasal kultlr yaratmada belirleyici
bir rol ylklenen okuma-yazma egitimi 6nemini
yitirmeye baslamistir. Devletin halki egitme
konusunda kendisine yukledigi gorev ve so-
rumluluk, artik cumhuriyetin ilk donemindeki
gibi devletin tim olanaklarini seferber ettigi
calismalara girismesi ile degil, yeni hukime-
tin siyasal ve ekonomik yonelimine uygun
olarak, bireylerin talebine gore devlet tarafin-
dan bir hizmet seklinde tanimlanmaya basla-
mistir.2 Ayni zamanda dinin resmi ideolojinin
bir bileseni olmasi ve egitimde dinsellesme
politikalari ile birlikte imam Hatip Okullari aci-
lir ve alt siniflarin egitim ihtiyaci bu okullara
yonlendirilir. Okuryazarlik sorunu ise, blylk
Olclde topluma, piyasaya sevk edilmistir. Zira
bu dénemde, okur yazar oranlarindaki artis
minimum duzeyde gerceklesmistir. Donemin
basinda % 33,6 olan okuryazarlik dénemin
sonunda ylizde 5,9'luk bir artigla ancak %
39,6’ya yukselmistir (Basaran, 1987: 55).

Ayni zamanda kirdan kentlere kitlesel gocler
baslamistir. Bu dénemden itibaren goé¢ ha-
reketi toplumsal dedisme slrecinin 6nemli di-
namiklerinden biri olagelmistir. Kirsaldan gé¢
ulkenin daha gelismis, sanayilesmis alanlari-
na dogru gercekleserek, bir yandan kentlerde

8 DP, tek parti doneminin aksine, devletci, siki sekilde
denetlenen ve kendi kendine yeterli olmaya yonelmis
bir ekonomiden iktisadi liberalizmi savunan bir politik
hatt1 savunmustur. Tktidarmin ilk yillarinda da biiyiik
ekonomik ilerleme kaydedilmistir. Bu ilerleme biiyiik
captaki Amerikan yardimiyla gergeklesmistir. (Ziircher,
2005).

yasayan nufusun orani artmis diger yandan
da Ulkedeki okuryazarlik haritasinin niteligini
degismistir. 1950’lerde daha ¢ok kirsala ait bir
sorun olan okumaz-yazmazlik, bu gé¢ hare-
ketleriyle birlikte, giderek kentlerin ¢eperinde
bulunan gecekondu alanlarina taginmistir.

- Planli Kalkinma D6énemi (1960-1980). Ge-
lismekte olan sosyal siniflarla asker burokrat
elitler arasindaki celiski, bir askeri darbeye yol
acti. 1960’lar hizli sanayilesmenin, toplumsal
doénlstmln ve burjuvazi icindeki farklilagsma-
nin biraraya toplandidi bir dénemdir (Keyder,
1987: 64). 1960 askeri bir darbesi ile Turkiye
toplumu paradoksal bigcimde ilk kez liberal de-
mokratik bir anayasa ile tanisti. Ardindan ge-
len planli kalkinma dénemi ve hizli ekonomik
kalkinma sureci toplumun, devletin ve is piya-
sasinin egitim ihtiyacini hem artirdi hem de
cesitlendirdi. Yeni anayasanin sagladigi 6z-
gurlikgt ortam sendikalagsma, kooperatifgilik
hareketi gibi kanallarla sivil toplum 6rgutlen-
mesine olanak saglarken, ayni zamanda ge-
nis kitlelelerin informal 6grenme dizlemlerini
gelistirdi. Ik birikim ve yapilanma déneminin
ardindan, 1960’lardan sonra, kapitalist gelis-
meye kosut olarak modern siniflarin sekillen-
mesi ve toplumsal farkliliklar dizleminin gesit-
lenmesi ve sinif haritalarinin belirginlesmeye
baslamasi ile birlikte egitim sisteminin modern
kapitalizme 6zgu toplumsal yeniden Uretimin-
deki temel islevini yerine getirdigini gérmek-
teyiz. Bu dénemde artik nitelikli insan gucu
yetistirme, ortadgretim diuzeyinde mesleki ve
teknik egitime yonlendirme, hangi toplumsal
siniflarin nasil yeniden uretilecedi noktasinda
egitimin rolG tartismalari gindeme gelmigtir.
Ayni zamanda farkli sol ve sag toplum projele-
rinin de egitim konusunda mucadeleye girdigi
bu dénemle birlikte, Cumbhuriyetin “milli egi-
tim” projesi de ¢ok yonlu siyasal tartismalarin
ve mucadelelerin bir arenasi haline geldi. Bu
dénem boyunca, Milli Egitim Bakanligi tara-
findan surdirilen okuma yazma kurslarinin
yani sira okullasmanin yayginlasmasi, genis
kitlelerin siyasal toplumsallagsmasini saglayan
araclarin ve olanaklarin gesitlenmesi, okurya-
zarligin yayginlagsmasini saglamistir. Basin
ve ifade 6zgurliginin sagladigi serbestlik or-
taminda basilan kitap ve gazete ile televizyon
ve radyo yayinlarindaki artis, 6zellikle sol si-
yasal toplumsallasmanin tim dinyada oldugu
gibi Universite 6grencilerinden baslayarak ge-
niglemesinin okur-yazarligin yayilmasini hiz-
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landirdigini séylemek mumkindar. 1960’tan
sonraki planli kalkinma déneminde, yetigkini
egitimi MEB icinde Halk Egitimi Genel Mu-
durligld dizeyinde kurumlasmis (1963) ve
okuma-yazma egitimi icin Halk Dersaneleri’ni
acimistir.®

Ayni zamanda okumaz yazmazlk artik bir
kalkinma problemi olarak tanimlanmaya bas-
lamistir. Buna kosut olarak kurslarin érgutlen-
mesi ve kaynak tahsisi problemleri planlara
girmis, bunun sonucunda da 1960-70 ara-
sindaki on yillik dénemde, okuma-yazmada
en ylUksek oran elde edilmistir. Bu dénem-
de okuryazar nufusun genel nifusa orani %
39,5'ten % 55’e ylkselerek % 15,5’lik bir artis
gOstermistir. Bu artiglarda Turk Silahli Kuv-
vetleri ve génulli kuruluslarin ciddi katkisi ol-
mustur (Basaran, 1987: 55). 1970’'ten okuma-
yazma seferberliginin ikinci kez basglatildigi
23 Mart 1981 tarihine kadar gecen onbir yillik
surede, genel nufus icinde okuryazar ntfusun
orani % 55’ten % 69’a cikarak 14 puanlik bir
artis goéstermistir.

Cizelge 2. Turkiye’de Nufusun Okuryazarlik
Orani (1960-80)

Yil Ulke Niifusu
Okuryazar orani

1960 27.755.000 % 40.1
1965 31.391.000 % 48.1

® 17 Temmuz 1962 tarihinden sonra Milli Egitim
Bakanligi Halk Egitimi Genel Miidirligi, “Halk
Dersaneleri Yonetmeligi ve Gegici Miifredat programi
(6 Agustos 1962°de) yiirtirliige girmistir (Tebligler
Dergisi, 6 Agustos 1963: Akt. Giinlii, 2005: 95).

Halk Dersaneleri bu yonetmelik hiikiimleri geregince
valiliklerce acilir ve yonetilir. Halk Dersanelerinde
gorevlendirilecek 6gretmenler, 6gretim programi milli
egitim midirliiklerince saglanir. Yonetmelik ayrica
valiliklere miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida vatandasi
okutmak ve yetistirmek i¢in fazla halk dersanesi agma
zorunlulugunu getirmistir (Giinlii, 2005: 95). Halk
dersaneleri A,B ve C olmak iizere {i¢ gruba ayrilmistir.
A dersanesi programinda, okuma-yazma, basit
mektuplar yazma, imla; matematikten de ihtiyaclarina
yanit verebilecek sayilar icinde olmak tizere dort
islem Ogretilir. B dersanesi programi, A dersanesini
bitirenlerin devam ettigi bir programdir. Bu programda,
okuma-yazma, imla, matematik ile saglik ve yurttaslhk
konulari tizerinde durulur. C dersanesinin programi,
ilkokul miifredati i¢indeki konularin 6gretimi amaciyla
ilkokulu bitirme sinavlarina hazirlik yapilir (Giinlii,
2005: 95).

1970 35.605.000 % 55.0
1975 40.347.000 % 61.9
1980 45.218.000 % 66.7

Kaynak: DIE 1980, Niifus Sayimlari.

Halk egitimi calismalarinin kurumsallastigi bu
dénem ayni zamanda uluslar arasi etkilerin
de gundeme geldigi bir donemdir. Nitekim
1971’de Fonksiyonel Okuma-Yazma ve Sag-
ik Egitimi Projesi (FOYSEP) pilot olarak uy-
gulanmis ancak yayginlagsamamigtir.*°

4- Neo-Liberal Donugiim: 1980’den Gii-
numiize Yetigkin Okuryazarhgi

Turkiye'de 1980 yilindan bu yana uygulanan
neo-liberal politikalar askeri darbe ertesinde
gindeme gelmigtir. Yirmi alti yildir uygulanan
neo-liberal politikalarin sonucu olarak tim
diinyada oldugu gibi Turkiye’'de de egitim ala-
nindaki esitsizlikler artti ve egitimin yapisal
krizi derinlesti (Ercan, 1998; Sayilan, 2001;
GOk, 2005). Temel egitim sorunlariyla ytzyu-
ze olan Turkiye gibi Ulkeler igin egitimin piya-
salagsmasi ve ticarilesmesinin genis kitlelerin
egitime, bilgiye, meslege ulagmasini zorlagtir-
mistir. Yetiskin okuryazarliginin gelecegini bu

1 UNESCO tarafindan 1965 Tahran Konferansinda
kabul edilen fonksiyonel okuma yazma programi,
Tiirkiye’de Diinya Egitim Teskilati ve ABD tarafindan
saglanan destekle 1971-1973 yillar1 arasinda 20

ay stireli bir pilot proje uygulanmis; Ankara, Kars,
Mardin, Mugla ve Sinop illerinde 50 okuma-yazma
kursunda 1000 kadar yetigkine islevsel okuma-yazma
ogretimi uygulanarak sonuglarin degerlendirilmesi
6n goriilmistiir. Uygulamada ise bu bes ilde 28 sinif
acilarak 572 kayit olmustur (Oguzkan, 1981: 27).
FOYSEP, siniflarda kuru bir okuma-yazma 6gretimine
son vermek, halk egitimini bir biitiin olarak ele
almak, yetiskinlerin giindelik yasamlarina ulagmak,
saglik ve koyliilerin tiretimsel faaliyetleri ile okuma-
yazmay1 bagdastirmak amacindadir. Bu gergevede
yetiskinlerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamak icin ilgili
tiim kuruluslarda ve kaynak kisilerle birlikte ¢calisma
aliskanligr gelistirmek ve yeniden degerlendirmek
amacini tasimaktadir (Giinlii, 2005: 114). Turkiye’de
fonksiyonel okuma-yazma c¢aligmalari {i¢ yil
uygulanmustir. Ancak sonuglarin istenen diizeyde
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica bu kurslarda % 40 terk
orani ile karsilagilmistir (Giilbay, 2000: 30).



baglamda degerlendirdigimizde, Turkiye bir
yandan temel egitim aciklarini kargilamaya
calisirken, diger yandan 1990’dan bu yana ve
Ozellikle AB’ne uyum sireci ve Lizbon 2010
hedeflerinin gerektirdigi giderek icerigi genis-
leyen temel 6grenme gereksinimlerini karsila-
maya c¢alismaktadir.

Neoliberal politikalarin uygulandigi son 26 yil-
lik surecte dort buytk okuma yazma kampan-
yasi duzenlenmistir: 100. YiI Okuma-Yazma
Seferberligi, 8 Eylul Okuma-Yazma Seferber-
ligi, 2001 Ulusal Egitime Destek Kampanyasi
ve 2008 Ana-Kiz Okuldayiz Kampanyasi.

100. Yil Okuma Yazma Kampanyasi. 1981
yilinda Ataturk’dn 100. Dogum Yilini Kutlama
vesilesiyle baslatilan kampanya, kurulus do-
neminin Millet Mektepleri okuma-yazma se-
ferberliginden sonra dizenlenen ikinci blyik
kampanya olmustur. 1981 yilindan 1989 yil-
na kadar 194.797 kurs agilmis ve 3.974.979
yetiskin, kurslari basari ile bitirmistir. 1980 yi-
linda % 67,2 olan okuryazarlik orani 1990°da
% 80’e, calisabilir nifusta ise (14—44 yas) %
90’a ulasmistir. Turkiye bu kampanya ile bas-
ta UNESCO olmak Uzere cesitli uluslar arasi
kuruluglardan éduller almistir (Gulbay, 2000:
34).

Kampanya surerken 1983 yilinda ¢ikarilan bir
yasa ile okuma yazma 6gretiminden kamu ku-
rumlari, igsveren orgutleri ve isci sendikalari da
sorumlu tutulmustur.” Ayrica okuma-yazma
kurslarina devam zorunlulugu ve cezai hi-
kimler getirilmistir. Bu kampanyada televiz-
yon da okuma-yazma surecinde etkin bigcimde
kullaniimigtir. Tim okumaz yazmazlari hedef
almakla birlikte, 6ncelikli gruplar belirlenmistir
(kadinlar, kent yoksullari, igsizler, kirsal nifus

111983 yilinda ¢ikarilan 2841 sayili yasa ile “zorunlu
egitim ¢ag1 disinda kalan yurttaslarin okur yazar
duruma getirilmesi ve ilkokul diizeyinde egitim 0gretim
yaptirilmasi hakkindaki kanun” ile bu konuda MEB ve
kamu kuruluslara yiikiimliilik verilmistir. Bu yasa ile
MEB ve Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidirligii
(CYEGM) okuma yazma kurslar1 agma konusunda tam
yetkili kilinmigtir. Bu yasa, diger devlet kurumlarinin
MEB ile isbirligini olmasini gerektirmistir ve 6zel
sektorde okuma yazma bilmeyenlerin MEB’e bildirilip,
kurslara gonderilmesine izin vermelidir. Yine s6z
konusu yasa ile okumaz yazmaz yurttaglarin okuma
yazma kurslarina katilmalar1 zorunlu hale getirilmistir.
Ayrica 2821 sayili Sendikalar Kanunu ile, sendikalarin
okuma yazma bilmeyen {iyelerine okuma yazma
kurslart agma zorunlulugu getirilmistir.

gibi). Cogu bodlgede okuma-yazma o6gretimi
beceri kurslariyla birlikie (fonksiyonel) yuri-
tulmastar. Katilimi 6zendirmek igin Ucretsiz
saglik, toplu tasim, kirtasiye malzemeleri ile
gonullt kuruluslarla igbirligi, basaril kursiyer-
lere tatil kamplari, bir milyonuncuya dikis ma-
kinesi gibi 6zendiriciler kullaniimistir (Guanld,
2005: 128).

8 Eyliil 1992 Okuma-Yazma Seferberligi.

Okuryazarlik orani % 90’in altinda olan 39
ilin hedef olarak belirlendigi bu kampanya
surecinde UNICEF Tirkiye Temsilciligi
ile MEB Guneydodu Anadolu Bodlgesinde
okumaz-yazmazhgdin yuksek oldugu 13 ilde
okuryazarligi  yayginlastirma  calismalari
yapilmistir. UNICEF, materyal (retimi ve
cogaltimi, arastirma-gelistirme konularinda
finansman destegi saglamistir. Bu seferberlikte
okuma-yazma bilmeyen yetiskinlerin
sosyolojik o6zellikleri de dikkate alinarak
okuma- yazma materyalleri geligtirilmistir
(Gulbay, 2000: 35).

Ulusal Egitime Destek Kampanyasi. 2001
yilinda baglayan Ulusal Egitime Destek
Kampanyasi ile 4 yilda, 2 milyon Kkigiye
ulasilmasi  hedeflenmisti.  Kampanyanin
baslangici olan 8 Eylil 2001 tarihinden 8
Mayis 2005 tarihine kadar gegen slrede
acllan okuma yazma kurslarina 614.373
kadin, 344.828 erkek olmak uzere toplam
959.201 kisi katilmistir.

Cumhurbaskani Ahmet Necdet Sezer adina
esi Semra Sezer'’in tarafindan baglatilan kam-
panyanin ayirt edici yani, sivil toplum érgutleri
ile birlikte strdirilmesi olmustur. EFA sireg-
lerinin etkisi acik¢a gorulen kampanya, sosyo-
ekonomik yénden yoksunluk iginde bulunan,
egitim olanagindan yararlanamamis, zorunlu
ogretim ¢agini gegirmis kadinlar basta olmak
uzere, yetiskin nifusun timinin okuma yaz-
ma egitimini kalkinma hedefleri icinde tanim-
layarak, yore ve llke ekonomisinin gelismesi
dogrultusunda temel yasam becerileri kazan-
dirmayi, gelir getirici ve istihdam kolayhgi
saglayict mesleki beceri programlariyla birlik-
te strdirmeyi amaglamistir.

Ayrica ayni donemde, MEB dezavantajli du-
rumda bulunan sosyal gruplara ve geri kalmis
bolgelere yonelik okuma yazma kurslari ige-
ren 6zel projeler organize etmektedir. Bu pro-
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jelerin ikisi; “Genc Kiz ve Kadinlarin Egitiminin
Geligtirilmesi Projesi” ve “Dogu ve Giineydo-
gu Bolgesinde Sosyal Gelisme ve istihdamin
Desteklenmesi Projesi’dir.'?

Ana-Kiz Okuldayiz Okuma-Yazma Kam-
panyasi. 8 Eylul 2008 ve 8 Eylul 2012 tarih-
leri arasinda uygulanan kampanyanin temel
hedefi 4 yil icinde 3 milyon kisiyi okuryazar
duruma getirmek olarak ifade edilmistir. An-
cak kampanya sonucunda belirlenen hede-
fin oldukca gerisinde kalindigi gérulmektedir
(1.935.667 Kisi).

GUnumuzde zorunlu ilkdégretim cagi disinda
bulunan nlfusun okur yazarlik gretimi asil
olarak MEB'’in Ciraklik ve Yaygin Egitim Ge-
nel Mudurligu tarafindan Halk Egitimi Mer-
kezlerinde dizenlenmektedir. Ulusal oOlgekte
faaliyet gosteren 922 Halk Egitim Merkezi'nin
ana iglevlerinden biri okul disi nifusa okuma
yazma egitimi saglamaktir. MEB okuma yaz-
ma kurslarinin strdirtilmesinde giderek artan
bicimde STK’larla isbirligi yapmaktadir. Bu is-
birligi EFA suregleriyle uyumludur ve STK’lar
kendi programlarini uygulamakta, ancak ser-
tifikalandirma MEB tarafindan yapilmaktadir.
Ancak hala 6nemli bir nifus grubu okuma
yazma bilmemektedir.

Sonug Yerine

Cumbhuriyet tarihi boyunca, tim nifusun okul-
lasmasi ve nulfusun okur yazarlik oraninin
yilkseltilmesine yonelik okuma yazma kurslari
12 “Gen¢ Kiz ve Kadmlarm Egitiminin Gelistirilmesi
Projesi” 1997-2000 yillar1 arasinda uygulanmistir.
Gelir getirici ve mesleki kurslar ile birlikte bu proje
ozellikle gen¢ kiz ve kadinlari hedefleyerek tim
yetiskinlere okuma yazma kurslar1 saglamistir. “Dogu
ve Giineydogu Anadolu Bolgesinde Sosyal Gelisme
ve Istihdama Destek Projesi” Dogu ve Giineydogu
bolgelerinde 6zellikle sosyal ve ekonomik nedenlerden
dolay1 yoksulluk ¢eken geng kizlar1 ve kadinlara yonelik
olarak yetigkinler icin okuma yazma egitimi saglamustir.
Bu kurslar temel yagam becerileri, gelir getirici beceriler
ve istihdami tesvik edici mesleki beceri egitim kurslart
ile birlikte diizenlenmistir. Bu proje kapsaminda, Eyliil
2001 ile Ekim 2002 arasinda, 7.730 kursa 64.812’si
kadin 86.401°1 erkek toplam 151.213 kisi katilmistir. Her
iki proje de geng kizlara ve kadinlara yonelik olmasina
ragmen, gercekte erkeklerin ihtiyacini karsilamistir ve
bu durum okuma yazma egitimine en ¢ok ihtiyact olan
hedef gruba; okuryazar olmayan kadinlara yaklagmak
icin uygun bir yol bulmanin ne kadar zor oldugunu
gostermektedir (Nohl ve Sayilan, 2004).

ve kampanyalar okur yazarlik oranlarinin yuk-
seltiimesinde énemli bir rol oynamigtir. 1924
yilinda gikarilan ilkdgretim yasasi ile, ilkogre-
tim zorunlu hale getirilmistir. Anayasanin 42.
maddesi geregince temel egitim zorunludur.
Kamusal bir hizmet olarak devlet tarafindan
tum vatandaglara Ucretsiz verilmektedir. Bu
alanda herkesin egitim hakkini garanti altina
alan yasal dayanaklar ile kurumsal yukimlu-
[Ukleri ve kurumlar arasi igbirligini dizenleyen
yasal gcerceve iyi disunulmus ve yapilandiril-
mistir.

Egitimdeki sinifsal, bdlgesel ve cinsiyete da-
yall esitsizler okumaz yazmazlik konusunda
net bir bicimde karsimiza ¢ikmaktadir. Kent-
ten kira, batidan doguya, gelir dizeyi yuksek
kesimlerden alt kesimlere, erkeklerden ka-
dinlara, gencglerden yaslilara dogru gidildik-
¢e okuma yazma bilmeyenlerin orani yuksel-
mektedir. En belirgin farkhlik gelir durumunda
aciga cikmaktadir. Nufusun en alt gelir dilimini
temsil eden yoksullar arasinda okumaz yaz-
maz orani yuksektir (DPT, 2001). Dolayisiyla
kirdan kente ve gelir dagiliminin ytksek oldu-
gu Bati Anadolu’dan Dogu’ya gidildikce oku-
maz yazmazlik oranlari yukselmektedir.

GUnumuzde okul sisteminin her kademesinin
piyasaya acilmasi ve ticarilesmesi, bireylerin
egitim hakkini kullanmasinin temel belirleyici-
si haline gelmistir. Yanisira kapitalizmin esit-
siz gelisimine dayali bolgeler arasi esitsizlik
ve goc¢ olgusu da okullagsma duzeyleri Uze-
rinde son derece etkilidir. Bati kapitalizmiyle
batliinlesme c¢abalari 6zellikle kapitalizmin gir-
digi yerlerde geleneksel iligkilerin ¢dzilmesi-
ni saglamistir. Feodal iliskiler kismen tasfiye
edilmistir (S6nmez, 1990). Bu sureg bolgeler
arasi gelismiglik farkliliklarini artirarak kirdan
kente dogru bir i¢ go¢ hareketini tetiklemistir.
Bdylece okumaz-yazmaz nufus, Ulkenin bati-
sina gore daha geri kalmis dogusunda, kent-
lere oranla kdylerde, kent merkezlerine oran-
la da kentlerin geperinde olusan gecekondu
alanlarinda yogunlasmistir. DisUk okullasma
oranlari da bu metropolitan alanlarda lokalize
olmaktadir.

GiUnumizde okumaz yazmazhk ve dusuk
okullasma sorunu ayni zamanda bir toplum-
sal cinsiyet sorununa déntusmustur. 1995’den
(Pekin Konferansi) bu yana devletin toplum-
sal cinsiyet rollerine cevap verebilecek egitim



politikalari gelistirme cercevesinde, “0zellikle
kizlarin egitime 6zendiriimesi” amaclamak-
tadir. Toplumsal cinsiyet temelli 6gretim ve
okur yazarlik programi yerine, her iki cinse
esit imkanlar ve sorumluluklar verilmesi esas
alinmaktadir. Bu nedenle kadin okumaz yaz-
mazligi ve kizlarin okullagsma oranlarinda iyi-
lesme olmustur, ancak egitimde cinsiyet so-
runu énemli bir sorun olmaya devam etmek-
tedir. Kentsel alanlarda % 14.5 olan okumaz
yazmaz kadin orani, kirsal alanlarda % 30.7°e
cikmaktadir. Ote yandan hala devam etmekte
olan kirdan kente ve dogudan batiya go¢ ne-
deniyle okumaz yazmazlik sorunu kentlere ta-
sinmaktadir. Go¢ alan kentlerin metropolitan
alanlarinda, 6zellikle de gecekondu alanlarin-
da ciddi bir okumaz yazmaz kadin bulunmak-
tadir. Ankara’nin gecekondu bolgelerinde her
bes kadindan biri okumaz yazmaz gérinmek-
tedir.”® Kadin okumaz yazmazligi, kiz cocuk-
larinin okullasma oranlarinin ytkseltiimesine
ve okul terklerinin azaltiimasina yonelik kam-
panyalarla kontrol edilmeye caligiimaktadir.
Bu alanda NGO’lar ve UNICEF isbirligi ile ce-
sitli kampanyalar yuritilmektedir.™

3 Bkz. Sayilan, Balta ve Sahin. Ankara’nin Gecekondu
Mabhallelerinde Yasayan Okumaz Yazmaz ve Issiz
Kadimlarin Tespiti Arastirmasi. UNDP-KSSGM-
KASAUM. Yayinlanmamig Arastirma Raporu. Ankara.
2001.

Tan, M. “Egitimde Kadimn Erkek Esitligi ve Tiirkiye
Gergegi”, Kadin Erkek Esitligine Dogru Yiirtiyts.
TUSIAD Yay., Istanbul. 2000: 19-115.

4 UNICEEF destekli “Kiz Cocuklarmin Okullasmasina
Destek Kampanyas1” kiz ¢ocuklarinin okullagsma
oranlarinin en disiik oldugu 53 ilde hayata
gecirilmistir. “Haydi Kizlar Okula” sloganiyla
baslatilan projenin amaci, ilkdgrenim caginda olan
(6-14 yas) kiz ¢ocuklarmin Okullagsma oranlarmin
artirllmast, egitim sistemi disinda kalan, okulu terk
eden ya da devamsizlik yapan 6grencilerin ilkogretime
kazandirilmasidir. Projenin uygulama alani 2006

yili itibari ile 81 ile ¢ikarilmistir (UNICEF Raporu).
Ayrica 1997 yilinda temel egitimin zorunlu ve
kesintisiz olarak 8 yila ¢ikarilmasi kiz cocuklarinin
her diizeyde okullasma oraninin yiikselmesine, kiz
cocuklarinin egitimde kalma siiresinin uzamasina katk1
saglamistir. 1997-1998 6gretim yilinda kiz ¢ocuklari
icin ilkogretimde net okullasma orani ytizde 75,6 iken,
2004-2005 6gretim yilinda bu oran yiizde 92,2’ ye
yiikselmistir. Ancak hala ilkogretim kademesinde
yaklasik 1,5 milyon ¢ocuk (agirligi kiz olmak iizere)
egitim siirecine katilamamaktadir. Kiz ¢ocuklarini
okullastirma kampanyalariyla ilkdgretimde bu oranin
goreli olarak yilikselmesine karsin, ortadgretimde
okullasma orani, erkek ¢ocuklarda % 74.3 iken kiz
cocuklarda % 57.2 olarak gerceklesmistir

Turkiye'de okumaz-yazmazligi énleme, okur-
yazarlarin okuryazarlik dizeyini artirma ve
okuma kultiranun yayginlastirilmasi g¢abala-
rinda karsilasilan sorunlara zemin sunan ol-
gulardan biri, Turkiye toplumunda hala buytk
etkisi olan sozli kaltirin canhhgidir (Yildiz,
2006). Sozlu kultir, okumaz-yazmazhgin var-
lgini surdurmesine olanak saglayan genis
bir sosyal iligkiler demeti sunmaktadir. S6z-
[0 kUltdrin daha canli oldugu kirsal bolgede
yasayan bir kisi ile metropolde yasayan bir
kisinin okuma-yazma becerisine duydugu ge-
reksinim farklilagsmaktadir. Kirdan yogun gog¢
alan kentsel bolgelerde de sozlU kaltlr bir
dayanigsma bagi islevini gorerek, okumaz yaz-
mazlarin gundelik yasamlarini sirdurmelerini
saglamaktadir. Ote yandan séz konusu bu
kitlenin, s6zll kultirden hizli bigcimde gorsel
kultire gecisi de okur yazar olmaya duyulan
ihtiyaci  sondurmustir. 1990’larin basindan
bu yana giderek sayilari hizli bicimde artan
kitle iletisim araglari kir kent, yakin uzak gibi
mekansal ayrimlari ortadan kaldirarak, kult-
re ve topluma katilmanin dolayl bir olanagini
tiim topluma sunmustur. Okur yazar olmaktan
islevsel bir beklentisi (istihdam, is) olmayan
kentli ve kirdaki okumaz yazmaz nifusun soz-
[0 kdltdran sagladigi kolaylikla, gorsel kultu-
rin sundugu olanaklar nedeniyle okur yazar
olmaya duyulan motivasyonu azaltmistir.

Okuma yazma o6gretiminin hedefleri giderek
daha fazla UNESCO ve EFA sireglerinden
etkilense de, okumaz yazmazlarin yasam
dunyalariyla organik iligkisi ise hala sorun
olarak varhgini surdirmektedir. Bu konuda-
ki indirgemeci teknikci yaklasim, katilimcilar
acisindan okur yazarhgin iglevselligini golge-
lemeye devam etmektedir. Genis kitlelerin ve
Ozellikle de kadinlarin hangi gudilerle okuma
yazma O6grenmeyi isteyebilecekleri hala belir-
sizdir.
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Freire ve Okuryazarhk Uzerine

Ahmet DUMAN'

- J
Giris

Freire tim Dunyada oldugu gibi Turkiye'de de
genis bir okur kitlesine ulagsmaktadir. Freire’nin
basyapiti olan Ezilenlerin Pedagoijisi Turkge-
ye cevrildikten sonra okur kitlesi genigledik-
ce diger yapitlari ve dogrudan Freire Uzerine
yazilmig yapitlar da Turkceye kazandiriimaya
baslanmistir. Serap Ayhan tarafindan gevrilen
“Okuryazarlk: Sozclikleri ve Diinyayr Oku-
ma”, Ozgir Orhan Gazi tarafindan gevrilip,
Ahmet Duman’in Onsézii ile basilan “Yiiregin
Pedagojisi”, Peter Mayo tarafindan yazilan ve
Ahmet Duman tarafindan Tirkgeye kazandi-
rilan “Gramsci, Freire ve Yetigkin Egitimi: D6-
nustirictu Eylem Firsatlari”, Peter McLaren
tarafindan yazilan ve Hale Alpman tarafindan
Turkgelestirilen “Che Guevara, Paulo Freire ve
Devrimin Pedagojisi” Turk¢eye kazandirilan
yapitlardan bir kacidir.

Bu c¢alisma yukarida s6zu edilen yapitlardan
yapilan derleme sonucunda, Freire’nin okur-
yazarlikla ilgili distncelerinin derli toplu kisa
bir 6zetini okuyucularin dikkatine sunmayi
amaclamaktadir. Hi¢ siphesiz bu calismaya
bazi elestiriler yoneltilebilir. Ozellikle Freire’nin
Okuryazarlik ve Dil ile ilgili degerlendirmeleri;
Freire’nin Okuryazarlk Perspektifinden Turki-
ye’deki Okuryazarlik galismalarina iligkin de-
gerlendirmeler ve buradan Turkiye’de Uygu-
lanabilecek bir Model énerisi vb. konulara hig
deginilememistir. Evet, bunlar birer eksikliktir
ancak bu calismanin bu ve benzeri agilardan
yaplilacak yeni ¢calismalara esin kaynagi olma-
sI umut edilmektedir.

1 Prof. Dr. , Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi, E-
Mail: aduman@mu.edu.tr

Freire ve Okuzyazarlik

Freire, yasama karsi olan tutkusu, elestirel
bakis agisi ve 0zgurlestirici egitim bilimi (pe-
dagoiji) ile geng yaslarindan beri egitim uygu-
lamalarinin iginde yer almistir. Okuma yazma
oraninin dusuk oldugu Brezilya’da, okuma
yazma bilmeyenlerin kendi hayatlari Gzerinde
etkili bicimde s6z sahibi olamamasini, karar
dizeneklerine katilamamalarini, Freire hem
bir haksizlik hem de temel esitsizlik olarak ele
akmistir. Buradan yola cikarak yetiskinlere 6z-
gurluk, egemenlik, demokrasi gibi sorunsallar
Uzerinden okuryazarlik o6gretme girisiminde
bulunmus ve bu girisimiyle dinyada taninmig
ve bilinmigtir.

Freire, tarimisgilerine okuma yazma 6gretirken
onlardan c¢ok sey ogrenmigtir. Aslinda
Onemli olan &grenenin ve 6gretenin birbirini
tanimasi ve &gretme slrecinde karsilikli
olarak birbirlerinden &grenmeleridir. Onemli
olan okuma yazma eyleminin, 6grenenin
sbzcukleriyle  baslamasi  ve  diyalogla
farkindalik kazandirilarak yeniden yaratma
Ozgurlestirme  slUrecine  gegilebilmesidir.
Burada dikkatli olunmasi gereken konu, higbir
egitim uygulamasinin yansiz olmadigidir.
Freire, okuryazarligin siyasal bilinglenme igin
onemli bir ara¢ oldugunu belirti. Bu neden-
le okuryazarhdin elestirel, 6zgin ve nesnel
olmasi 6nemlidir. Farkindahgi artirmak icin ise
yeniden okumak, farkli anlamlar bulmak bir
gerekililiktir.

Okuma, yalnizca so6zcukleri mekanik olarak
¢6zUmlemeyi kapsamaz; ayni zamanda dun-
yaya iligkin bilgiyi de ¢6zimleme yetisini ice-
rir. Freire, bu mekanik ¢dézimlemeyi islevsel
okuryazarlik olarak nitelendirirken; hem din-
yaya iliskin bilgiyi hem de sdézcuklerin din-
yasini ¢ézimlemeyi de elestirel okuryazarlik
olarak nitelendirir.

Dunyayl okuma becerisi, sdzclkleri okuma
becerisinden dnce kazanilir. Freire, bu durumu
deneyimlerinden yola gikarak, kendi ¢ocuklu-
gunda okumaya nasil basladigini animsaya-
rak aciklar. Sézcukleri okumaya baslamadan
once igcinde yasadigi dinyayi nasil okudugu-
nu animsar: Oyun oynadigi bahgeyi, mango
agaclarini, yasadigi evi, odalari... Tum bun-
lar, onun “algisal etkinlik” alanidir ve bu alana
iliskin farkindaligr arttigi oranda kendi varolu-
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suna iliskin farkindaligi da artmis olur. Onemli
olanin “baglamin metinlerini ve sézclklerini”
okumak oldugunu kavrar. Sézclkleri okuma-
yl ise yine oyun oynadigl bahgcede, mango
agaclarinin altinda, kendi “algisal etkinlik” ala-
ninda, kendi sozclkleriyle, agaclar ve agac¢
cubuklari araciligiyla 6grenir. Okula gittiginde
ogretmeni, anne babasinin temelini attigi oku-
ma eylemini besler, sézclklerin dinyasinda
okumasini pekistirirken dinyaylr okumay! da
surdarur.

Toplumda kacinilmaz olarak var olan erk (ik-
tidar) iligkileri, okuma yazma c¢alismalariyla
farkli yonlere dogdru ilerler. Bir yol hegemon-
yaya gikarken diger yol 6zgurlige agilir. He-
gemonyanin oldudu yerde erki kullananlar
-ezenler- ve erk Uzerinde kullanilanlar -ezilen-
ler- vardir. Erki kullananlar 6zne, lizerinde erk
kullanilanlar ise nesne durumundadirlar. Erki
kullananlar, ezilenlerin konumlarina gére bir
Ust duzende varliklarini sidrdurdrler. Ezilen-
ler bu durumu kabullenmis, erki kullananlari
giptayla izliyor goértnseler bile sartlar el verip
kendileri o konuma gectiklerinde aynisini yap-
ma -ezme- egilimi gdsterirler. Mevcut durum-
dan yeni bir duruma, yeni bir dizene gegcmek
ezenlerin yer degistirmesiyle ya da yerine
yenilerinin gelmesiyle ya da ezilenlerin ezen
konuma gecmesiyle olacak bir sey degildir.
Yeni bir diizenin kurulmasinda elestirel okur-
yazarlik anahtar gérevi Ustlenebilir. Oncelikli
olarak var olan durumun ayrimina varilma-
s1, gergek¢i gézlemler yapilip ezenlerin far-
kindalik kazanmalari, nesne konumlarini
terk edip 6zne konumuna ge¢meleri, ola-
cak eylemlerin gergek sorumlulari olmala-
riyla ancak miumkindiir.

Freire, okuma yazma &gretme girisiminde
Ogrenenlerin  nesne konumundan 0zne
konumuna gegmelerine buyuk énem vermistir.
Bu nedenle 6grenenlerin sdézclklerinden yola
cikip diyalogu baglatmak olduk¢a onemlidir.
Bu siuregte hem o6grenen hem de &gretici
basta ortaya koyduklari tanimlamalari gézden
gecirir.  Ogrenenlerin  sdzciiklerinden yola
cikmak onlara kendi gerceklerini yaratma
firsati saglayabildigi gibi yasadiklari hayatin
nesneleri degil de o&zneleri olmalarina
yardimci olur.

Freire ile Macedo bir sdyleside okuma yaz-
ma slrecini yeniden masaya yatirir ve ara-

larinda buyuk bir gerilim olan okuryazarligin
iki boyutuna dikkat gekilir: Ogrenenlerin kendi
kultarlerine, tarihlerine iligkin okuryazarlik ve
egemen cevrelerin kulturlerine iliskin okurya-
zarlik. Oncelikli olarak sunu belirtmekte yarar
var ki; biling, birey edimleri sonucunda olus-
sa da biling Uzerine iginde bulunulan toplu-
mun etkisi kaginiimazdir. Oznellik dnemlidir
ancak toplumsal nesnellikten bagimsiz de-
gildir. Bu da demektir ki okuryazarlik kulttrel
bir sire¢ oldugundan o6znellik ve nesnellik
arasindaki ayrima varmak ytksek bir farkin-
dahgi gerektirdigi gibi saglam bir elestirel du-
rusun da gostergesidir. Saglam elestirel du-
rus onemlidir ancak gerilimin kaybolmasini
saglamamaktadir. Elestirel egitim bilimi zaten
gerilimin yoklugunun degil, farkindaliginin ve
idare edilebilmesinin 6nemine deginir.

Bir toplumdaki “toplumsal-siyasal yapilar”
ile okuryazarlik yaklagimi ve calismalan
arasindaki iliski o toplumun egitim bilimi
hakkinda da bilgi verir. Bu yapilar, okurya-
zarhigin hangi amaca hizmet ettigini -ege-
men kulturiin devamliligini mi saglamaya
calistigini yoksa bireyi 6zgurlestirmeye mi
calistigini- acgikliga kavusturur. Bagka bir
deyisle, bir toplumda uygulanan okuryazarlk
yaklagimlari ve uygulamalari ve bunlarin ne-
den ve niginleri hakkinda da énemli ipuglari
sunar.

Okuryazarlik konusunda farkli yaklagimlar
vardir: (1) akademik yaklagim (2) yararci yak-
lasim (3) bilissel gelisim yaklagimi (4) roman-
tik yaklagim. Akademik yaklasim secgkin sinif
cikarlarina hizmet eder, egemen kultur deger-
lerinin korunmasini saglar. Yararci yaklagim,
okuma becerisinin ekonomik ¢ikarlara hizmet
ettigi oranda 6énemli olduguna vurgu yapar.
Bilissel gelisim yaklasimi ve romantik yakla-
sim anlam kurma Uzerine odaklanir. Tium bu
yaklasimlarin ortak eksikligi dilin okuryazarlk
surecindeki dnemine yeterince deginmemele-
ridir.

Erki elinde tutan egemen grup yararina olan
bir okuma yazma girisimi elegtirel olmaktan
uzak oldugu gibi var olan durumun devam
etmesine, sessizlik kultirinun surdirilmesi-
ne hizmet eder. Birey, okuryazarhgini dil ve
kaltar geriliminde guglendirirken kendi s6zle-
rini soyler, diyalogla basladigi sureci yeniden
sekillendirir, kendi dokunusglariyla deneyimler.



Boyle bireylerin oldugu bir toplum, 6zgurles-
tirici okuryazarlik sayesinde yeniden yapi-
lanmalara ve tanimlamalara sahne olur. Erki
elinde tutanlarin, ezenlerin, yer degistirme-
sine olanak vermeden yeni erk duzenekleri
olusturarak kisir ezen-ezilen toplumu dongu-
sunu kirar.

Freire, okuma yazma slrecini 6grenenin
O0zne oldugu bir “tanima ve yaratma” sireci
olarak dusunur. Okuma yazma siirecinin,
Freire’nin de deneyimledigi gibi, 6zne-
nin soézcikleriyle olmasi 6nemlidir ¢linki
bu durum diyalogu baslatacagi gibi onun
diinyayr okumasini kolaylastirir. Diinyayi
okuma becerisi sozciikleri okuma beceri-
sinden 6nce kazanildigindan, diinyayi oku-
maya baslayan birey 6nce onu tanir, sonra
okuma becerisi arttikca onu yeniden sekil-
lendirir, yeniden yazabilir ve bilingli olarak
doniustiirebilir. Bu nedenle okuma 6znenin
tanima ve yaratmada etkin ve farkindalik
diizeyinin yuksek oldugu, elestirel bir si-
rectir.

Freire, okuma yazmayi ¢ asamali bir sire¢
olarak ele alir. ilk asama hazirlik asamasidir
ve bu evrede okumaz-yazmazlarin bulunduk-
lari cografi bolgeler saptanir, bu bolgedeki in-
sanlarin yasamlari, bu yasamlarin odaginda
yer alan ve siklikla kullanilan sézcikler, bu
sozculkleri iceren yansilar hazirlanarak etkin-
likte gorev alacak ekibin egitimi yapihr. ikinci
asamada ise okumaz yazmaz yetigkin grup
ile bir araya gelinerek hazirlanmig yansilar
gOsterilir. Soézcukleri dogrudan icermeyen bu
yansilar izlendikten sonra, bulus yoluyla bu
sbzcuklere gecilir. Bu surecin, en fazla 5-6
hafta, yetiskinlerin uygun goérecegi gunlik
birer saatlik uygulama seklinde ve 25 Kkisiyi
gecmeyen gruplar halinde yapilmasi dogru
bir yaklasimdir. Bu sire iginde, okumaz yaz-
maz yetigkin kendi diinyasinda gecerli olan
ve kullandigi soézcukler Uzerine dusinme

firsati bularak kendi diinyasina bir yolculuk
yapar. Boylece, sozcukleri okurken aslinda
kendi diinyasini da okur. Uglincli asama ise
bu s6zcukler Uzerinden okuma yazmanin me-
kanigi kursa katilanlar tarafindan kazanilirken
okuma yazma ekibi i¢in ayni zamanda bir de-
gerlendirme surecidir. Yetiskin okuryazar igin
ise kendi diinyasinin ve yasaminin “farkinda-
hgini fark etme” surecidir.

Sonug Yerine

Bu calismanin amaci, Freire’nin okuryazar-
hkla ilgili distncelerinin derli toplu kisa bir
Ozetini, ana temasi okuryazarlik olan bir toplu
calisma igerinde okuyucularin dikkatine sun-
maktir. Boylece, Freire’nin Okuryazarlik ve
Dil ile ilgili degerlendirmeleri; Freire’nin Okur-
yazarlk Perspektifinden Turkiye'deki Okurya-
zarlik galigmalarina iliskin degerlendirmeler
ve buradan hareketle Turkiye’de Uygulana-
bilecek bir Model dnerisi vb. ¢alismalara esin
kaynagi olmasi umut edilmektedir.
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Zehra ipsiroglu

1- Okuma aliskanhgi verileri ve ézellikle
kadinlarda egitim sisteminde kalma siire-
si dikkate alindiginda okuma yazmayi 6g-
renen ama okuryazar olmayan bir toplum
oldugumuzu séyleyebiliriz. Bu durumda
Tiirkiye toplumu igin hala sézlii kiiltiiriin
hékim oldugu bir bilincin, diigsiinme ve
davranma aligkanlhginin sirdiiriildiigiind
iddia edebilir miyiz? Bu iddia dogruysa
durum, egitimdeki basariya, bireyler arasi
iletisime, medyanin izleyiciler (izerindeki
etkisine veya siyasal alana yansimasina
dair ne séyleyebilirsiniz?

Avrupa Olcutlerine gore baktigimizda okuma
kUltrimuazin pek gelismemis oldugunu go-
rdyoruz. Ama su dikkatimi ¢ekiyor, okumaya
merakli biriyle karsilasirsam bu mutlaka ama
mutlaka okuma yetisinin ¢ocuk yasta gelisip
gelismemis olmasina bagh. Aile, okul hepsi
onemli faktorler....

“Aydinlanan Yollar, Kardelen Oykiileri” kitabi-
mi yazma surecinde Dogu Anadolu’ya, orada-
ki koylere gittigimde ka¢ ¢ocukla karsilastim
okumaya ¢ok ama ¢ok merakh olan. Kitabim-
da anlatiyorum bunlari. Ornegin on iig on dért
yasinda bir kizla tanismistim Yasar Kemal,
Maxim Gorki, Mehmet Uzun okumadigi kitap
yok ama annesi ve ablalari da okuyorlar, bi-
tln aile okuyor. Meger Ankara’da bir 6gretmen
Van'daki bir okulla baglanti kurmus. Ankaral
cocuklar Van’daki kardeslerine kitap gdnde-
riyorlarmis. Bu kizin da ona kitap génderen
bir arkadasi varmis. Okuduklari tizerine mek-
tuplagiyorlarmis. Sonradan Ankarali kiz gelip
bitin aileyle tanismis. Ne kadar harika bir
proje! Boyle bir 6gretmenin ddullendiriimesi
gerekirdi dyle degil mi? Bunun gibi projelerin
sivil drgitlenmelerin de destegiyle desteklen-
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mesi ve gelistiriimesi gerekir. Dogu Anado-
lu'daki cocuklar istanbul, izmir gibi kentlerde
yasayanlar gibi tlketim toplumunun nimet-
lerinden (bunu ironik anlamda soylliyorum
tabi) yeterince yararlanamadiklari igin kitap
okumaya 6zellikle meraklilar... isci kdkenlile-
rin icinde de kitaba merakli olanlari tanidim.
Cocukluklarindaki bir yasanti, bir 6gretmen
ya da bir amca, bir abi onlara bu yolu agmis.
Gogmen isci kokenli bir 6grencim anlatmisti,
okulda ¢ok sevilen bir 6grenciymis, 6gretme-
nin kizlyla da arkadasmis. Bir giin 6gretmen
onu ¢aya davet etmis. Masanin Ustlinde gesit
cesit cocuk kitaplari varmis, hosuna giden bir
kitabl segmesini sdylemis ve bu kitabi ona ar-
magan etmis. Cocuk deli olmus bu beklenme-
dik hediyeye. Clinki evine degil kitap, gazete
bile girmezmis. O giin buglindir okumaya
baglamis...

Ama so6zIU kultur gelenegi konusunda hakli-
siniz tabii ki. Oyle oldugu igin de Universitede
yaptigimiz yaratici drama g¢alismalarinda 6g-
rencilerin inaniimaz derecede basarili oldugu
dikkat cekiyor. Okullarda okuma kulttrinin
gelistiriimesi baglaminda bundan yararlanila-
bilir. Okuma etkinliginin drama yoluyla yoénlen-
dirilmesi, bdylece motivasyonun arttiriimasi
gibi. Ama bu alanda basarili olabilmek i¢in 63-
retmenin bu konuda minimum bir egitim almis
olmasi da énemli bence. istanbul Universite-
si'nde kurdugum Dramaturgi ve Tiyatro Eles-
tirmenligi Bolimu’nde yillardir bu tir ¢calisma-
lar surduriluyor. Mezun olan 6égrencilerin bir
kismi okullarda profesyonel drama hocalari
olarak galisiyorlar. Bunlarin iginden okumaya
merakli olanlar dramadan genis ¢apta yararla-
niyorlar. Alti yildir strdiigiimiz Fethiye Sanat
ve Kiltir gunlerinde c¢ocuklara ve genglere
yonelik calismalarda okullarla isbirligi yapi-
yoruz. Cocuklarin yazarlarla bulusmasindan
drama g¢alismalarina, resim ve heykel calis-
malarindan film atdlye calismalarina degin
sanatin her alani yer aliyor bu etkinliklerde.
Bu etkinliklerin birinde Kéln’de yasayan gaze-
teci ve sosyal danisman Nurten Kum, “Pinok-
yo Kral Ubirniin Ulkesinde” adli kara mizah
oyunumu on bir on iki yasindaki ¢ocuklarla
radyo oyununa doénustirdi. Size ne kadar
heyecanlandigimi anlatamam ¢unki  yetis-
kinlerden gelen tepkilerden bu oyunun ¢ocuk
oyunu olmadigina ben de inanmistim, sonun-
da isin icinde kara mizah var. Oysa oyunun
iletisini Pinokyonun diktatér Kral Ubi’'niin - Gl
kesinde bir Ubokopa déniismesini dyle iyi an-



lamiglar bunu dyle glzel canlandirmiglardi ki!
Biz yetiskinler ¢cocuklari kiigimslyoruz. Oysa
buglnin ¢ocuklari medyanin da etkisiyle cin
gibiler.... Sonugta okuma kultiriiniin gelistiril-
mesinde dramadan, radyo oyunundan, resim
vb. gorsel calismalardan ¢ok guzel yararlani-
labilir.

2- Tiirkiye’de okuma aliskanhgi veya oku-
ma kiiltiiriine dair yillardan beri yapilan
arastirmalar okuma aliskanliginin isleri
geregi okuduklarini farz ettigimiz kesimler
(tiniversite ogrencileri veya égretmenler)
arasinda bile yetersiz diizeyde oldugunu
gOsteriyor. Paradoksal olarak gecmiste
teknolojik gecikme bu sorunun nedenle-
rinden biri olarak goésterilirken bugiin tek-
nolojinin gelisim seyrinin okuma aligskan-
ligina yeni engeller c¢ikardigi/cikaracagi
iddia edilmekte. Bir de tartisiimaya devam
edilen e-kitap teknolojileri var. Size gére
giiniimiizde okuma aliskanlginin yetersiz-
ligi sorununu kiiresellesme baglaminda mi
yoksa tarihsel/kiiltiirel miras baglaminda
mi tartismaliyiz?

Once kiiresellesmeye bakalim. Teknolojik
gelismeyle birlikte okuma kulltirinin azaldi-
g1 her yerde gozlemleniyor. Ama bir de kultar
endustrisi giriyor isin icine. Sabun kdpugu
gibi romanlarin éyle bir reklami yapiliyor ki
birden ¢oksatar listesine giriveriyorlar, 6duller
aliyorlar. Bir yazar moda oluyor ya da moda
s6zu bile yetersiz kaliyor, marka oluyor. Nike
ayakkabi, Lewis pantolon giymek nasil mo-
daysa o yazarin da kitaplarini okumak dyle-
sine moda oluyor...Buyuk yayinevleri de se-
cimlerini cok satarliga goére yapiyorlar. Bu tar
kitaplarin hepsinin ylzeysel kitaplar oldugunu
soylemek istemiyorum. iglerinde giizel olanlar
da var. Séylemek istedigim okuma kultlra-
muizin nasil kosullandirldigr... Béyle olunca
kendi ilgi alanimiza gére 6zgurce kitap ara-
ma, secme, okuma kultirint gelistirme gibi
egilimler kendiliginden geri plana itiliyor. Ben
bile kendimi yeni ¢cikan ve gdklere ¢ikarilan bir
romani alirken yakaliyorum kendimi. Sonrasi
da genellikle hayal kirikligi oluyor. Yine tuza-
ga disuruldim diye kendime kiziyorum. Boy-
le bir romani okuyacagima “Kayip Sehir” ya
da “Fatmagul’iin Sugu ne?” gibi distnduricu
ve nitelikli bir dizi seyretmeyi bin kere tercih
ediyorum. Romanda derinlik ariyorum, bil-
medigim, tanimadidim dinyalari kesfetmek
istiyorum, roman kisileri inandirici olmali, etli

kanli insanlar olmali, yasamali.... Oysa bu-
gun yazilanlarda dikkat ederseniz gogunluk-
la su olgular 6zellikle goze carpiyor: Gerilim,
siddet, seks, mumklnse azicik espri, korku
ogeleri, kiminde Gotik dgeler, kits ve tabii ki
politik olan moda konular ve bu konular gerge-
vesinde hi¢ de inandirici olmayan yapay kur-
gular. Onemli konular yiizeysel bir yaklasimla
islendiginde, romandaki kisiler yeterince inan-
dirici olmadiginda insanlarda empati duygusu
uyanmiyor, tam tersi. Bir sire sonra unutup
gidiyorsunuz. Ama ben su kitabi okudum de-
mek, tipki su ¢antayi kullaniyorum demek gibi
bir sey... Boyle olunca okuma kultiriinden ne
kadar s6z edebiliriz? Bence sorun e kitap vb.
teknolojiler degil. Sorun medyayla, reklamlar-
la nasil kosullandirildigimiz.

Bir de tabii kitabi eline bile almayan bir kesim
de var. Bu da bence butunuyle egitimle ilgili bir
sey. Evine kitap girmeyen, okulda da okuma
kaltard almayan biri neden kitap okusun ki?..
Bir dénem CYDD bulinyesinde Universite 6g-
rencilerine kitap bursu veriyorduk. Her ay top-
lanip bir kitabin tanitimi yapiliyordu. Hos bir
proje... Burs verecegimiz égrencileri secger-
ken o6lgitimiz okumayi cok sevmeleriydi tabii
ki. Tek tik boyleleri de ¢ikiyordu, ama agikga-
sI gok aramaniz gerekiyordu... Hig unutmuyo-
rum, basvuranlardan biri TUrkoloji okuyormus.
Hangi yazarlari bildigini sordugumda Dede-
korkut masallarindan baska bir sey sdyleye-
medi. Yasar Kemal'in, Aziz Nesin’in adini bile
duymamisti. Disinin Tirk edebiyati okuyan
bir 6grenci bu....

3- Okuma aliskanligi s6z konusu oldugun-
da farkl iilkelerin farkli tecriibeleri var. Bu
konuda, bildigim kadariyla karsilastirmali
bir calisma Tiirkiye’de heniiz yapilmadi.
Ornegin Rusya, Japonya gibi iilkelerde
okuma aligkanliginin gelisiminde 6zgiin
tecriibeler neler olabilir? Yine bu baglam-
da, Japonya’daki kadar olmasa da Tlirki-
ye’de de son birkag yildir klasik eserlerden
bazilari ¢izgi roman (manga) tarzinda ba-
sildi ve bu girisim de tartismalara yol acti.
Bunun gibi cabalar Tiirkiye’de okuma alig-
kanhginin arttirilmasinda etkili olabilir mi?

Elbette. Nasil bir ortamda yasiyoruz, insan-
lar medya, internet, facebook, e book ne tir
faktorlerin etkisi altindalar, bunun kesinlikle
hesaba katilmasi, dahasi bunlardan yararla-
nilmasi gerekiyor. Bu agidan bu tir girisim-
leri hic de olumsuz bulmuyorum. Ama soyle
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su gerge@i de unutmamiz gerekiyor: Okuma
kultlrt sadece ¢izgi romanla sinirlandirilirsa
bizim bakigimiz da ister istemez kisitlanacak-
tir. Belki en 6nemli olgu insanlarin konsantre
olamamalari. Bakin Tolstoi'un bir romanini
okumak istiyorsaniz, o diinyaya girebilmenin,
romanin derinligini kavrayabilmenin ilk adimi
kayitsiz sartsiz konsantre olmaniz. Bu TV iz-
leme ya da facebookda gezinmeden farkli bir
yaklasimi kosulluyor. Buguin yazilan romanla-
rin hepsini degilse bile pek ¢ogunu tipki dizi
izler gibi sigrayarak, atlayarak daginik bir bi-
¢imde okuyabilirsiniz. Cizgi roman filan haydi
haydi dyle. Boyle olunca da okuma bigimimiz
de ister istemez kosullaniyor. is sadece oku-
mayla kalsa yine iyi. Konsantre olma yetimiz
azaldigi oranda birbirimizi dinleme ve anlama
yetenegimiz de azaliyor...

Okullarda, tniversitelerde okuma g¢alismalari-
na agirlik vermeli, ama okuma saati yaparak
ya da su kitabi okuyun diyerek, en absurdu
de hizli okuma yarigmalari diizenleyerek de-
gil. Bir kitabi tim boyutlariyla alimlamanin ne
oldugunu gostererek. Algilama, okuma, ¢o-
zimleme, anlama, elestirmeyi igeren uzun bir
sureg bu.

“Yazin Alimlamas!” kitabimda edebiyatimiz-
dan bol dérneklerle bunun yollarini gosteriyo-
rum. Bir lise ya da Universite hocasi bu érnek-
lerden yola ¢ikarak genclere okumay! ogre-
tebilir. Tipki basketbol oynama, yoga yapma,
yemek pisirmek gibi okuma da 6grenilmesi ge-
reken bir sey, kendiliginden olmuyor. Sadece
¢izgi roman okuyarak hi¢ olmuyor. Tabii oku-
may! gelistirmek igin yaratici yazma calisma-
larindan da yararlanabiliriz. Clinkii okuma ve
yazma birbirini tamamliyor. “Yaratici Yazmada
Yazinsal Metinlerin islevi” adli kitabimda bunu
yine ¢cok somut drneklerle gésteriyorum. S6z-
gelimi bir metnin en heyecanl yerinde kesilip
devaminin yazdiriimasi ya da metindeki bakis
acisinin degistiriimesi gibi. Duisburg-Essen
Universitesinde yillarca siirdigiim caligmalar-
da okuma kulttrd yeterince gelismemis olan
godcmen kokenli 6grenciler sasirtici derecede
basarili oldular. Okuma kuilturinan gelistiril-
mesinde bu vb. projelerin gelistiriimesi gerek-
tigi gibi yaratici 6gretmenler arasinda da yo-
gun bir iletisim olabilmeli ki birbirlerinden de
yararlanabilsinler. En énemlisi de bu tur ca-
lismalarin ¢ocuklarla da yapilmasi. Cocugun
bir kitabi okurken kitaptaki kigilerle 6zdeslese-
bilmesi, olaylara kendini kaptirabilmesi, kendi

yasamiyla baglanti kurmasi 6énemli. Bu bag-
lamda CYDD de yaratici okuma projesi gelis-
tirmistik; kitaplara ek galisma dosyalari hazir-
layarak. Dosyalardaki sorular hep g¢ocugun
yaraticiligina yonelikti ve eglenerek okumayi
ilke edinmisti. Bugln bazi yayinevleri 6rnegin
Can, cocuk kitaplari ¢ikarirken cocugun ya-
raticiligini temel alan g¢alisma dosyalarini da
kitaplara ekliyor. Bunlar profesyonelce hazir-
lanmissa ve yaratici bir 6gretmenin elinde iyi
kullanilabilirse okuma kultrinan gelistiriimesi
acisindan ¢ok yararli olacaktir.



Okuryazarlik Yaklagimlari
Baglaminda Turkiye’deki
Okuma-Yazma Egitimi
Uygulamalari

Ozlem Yazlik'

- J
Oncelikle, okuma-yazma alaninda Tirkiye'de
arastirma eksikliginden bahsetme ihtiyaci du-
yuyorum. Var olan sinirli sayida, degerli aras-
tirmanin 1s1ginda derinlikli ve yaygin aras-
tirmalara esin olmasi umuduyla Turkiye'de
uygulanan belli baglh yetigkinler i¢cin okuma
yazma kurslarinin okuma yazmaya bakisini
degerlendirecegim. Okuma- yazma kurslari-
nin okuma-yazma anlayisini, okuma yazma-
yI sosyal bir pratik olarak goéren Yeni Oku-
ma-Yazma Calismalari (Barton & Hamilton,
1998; Heath, 1983; Street, 1984) kapsaminda
degerlendirecegdim. ilk olarak, Turkiye’'de gii-
nimuizde uygulanan okuma-yazma program-
larini kisaca tanitacagim. Ardindan okuma
yazmay sosyal bir pratik olarak géren calis-
malarin okuma yazma kavramina bakisindan
ve bu kavrama dayanarak dinyanin gesitli tl-
kelerinde uygulanmis alternatif okuma-yazma
programlarindan bahsedecedim. Daha sonra
Tuarkiye’de su anda uygulanan okuma yazma
programlarinin okuma-yazma anlayigini sos-
yal pratik anlayisi cercevesinde degerlendire-
cegim.

Tiirkiye’de Yetiskinler igin Okuma-Yazma
Kurslari

Hayat Boyu Ogrenme Genel MudirlGgi’nin
Internet sayfasinda “Bahgecilik”, “Rayh Sis-
temler Teknolojisi” ve “Eglence Hizmetleri”
gibi genis yelpazede 60 kadar Yetiskin Egitim
Programrndan biri olarak listelenmis olsa da
(Milli Egitim, 2013), Turkiye'de yetiskinler igin
okuma-yazma egitimi belli bagh yetigkin egiti-

1Edinburgh Universitesi doktora
ogrencisi, ozlemyazlik@gmail.com, O.Yazlik@sms.
ed.ac.uk

mi etkinliklerinden birisidir. Ulusal Egitim Veri
Tabanr’'na gore 2010 yilinda, 25 yasindan bu-
yuk yetiskinler arasinda kadinlarin %13.9’u ve
erkeklerin %3,1’'i okuma-yazma bilmez olarak
tanimlanmistir (TUIK, 2011). 1928'de alfabe-
nin Arapga’dan Latin harflerine gevrilmesinin
ardindan baslatilan ilk Glke gapindaki okuma-
yazma kampanyasini takiben (1960, 1971,
1981, 2001, 2008 okuma yazma kampanya-
lari) okuma yazma etkinlikleri devam edegel-
mistir (Nohl & Sayilan, 2004).

1980’den sonra yetiskinler icin okuma-yazma
programlari Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
Birinci ve ikinci Kademe Kursu olarak diizen-
lenmistir ve bu kurslar Bakanhgin izni ve teftigi
cercevesinde diizenlenmektedir. Birinci Kade-
me okuma-yazma kursunun hedefleri yetis-
kinlere okuma yazmayi, temel matematik be-
cerilerini ve gunluk hayatta gerekli gorulen bil-
gi ve becerileri 6gretmek olarak agiklanmistir
(Milli Egitim, 2007). Bu kurs ilkokulun tginci
sinifi ile denklik kurmay! amaclamaktadir; 90
ders saati olarak duzenlenip, sinif 6gretmeni
gerek duyarsa 120 saate gikmaktadir (Unluhi-
sarcikli, 2009).

Kurslar kadinlari hedef kitleleri olarak agik-
ca belitmese de, Turkiye’de okuma yazma
kursuna katilanlarin cogunlugu kadindir. Milli
Egitim Bakanligr’na bagli Halk Egitim Merkez-
leri’nde, Birinci Kademe okuma-yazma kurs-
larini blylk cogunlukla ilkokul égretmenleri
vermektedir. Halk Egitim Merkezleri'ne ek ola-
rak, Birinci Kademe kursunu dizenlemesi igin
Milli Egitim Bakanhg ti¢ Sivil Toplum Kurulusu
(STK) ile isbirligi yapmaktadir: Rotary Kulubd,
Cagdas Yasami Destekleme Dernegdi ve Anne
Cocuk Egitim Vakfi; bu G¢ kurum yogunluklu
olarak gondllulerle calismakta ve neredeyse
tamami kadin olan kurs katilimcilarina sinif
ortaminda okuma yazma egitimi vermektedir
(Nohl & Sayilan, 2004). Milli Egitim Bakanhgi
bu sivil toplum kuruluslarina kendi mifredatla-
rini gelistirme ve kendi kurs kitaplarini kullan-
ma izni vermis olsa da dersleri teftis etme ve
kurs sonunda sertifika verme hakkini kendin-
de tutmaktadir.

Kadinlar icin okuma yazma kursu diizenleyen
doérdiinci kurulus ise Halkevleri'dir. Halkevleri
yoksul ve haklari gasp edilmis toplumsal grup-
larin haklarini savunmalari amaciyla 6rgutlen-
mesi igin g¢alismakta ve duzenledigi okuma
yazma kurslarina devam Milli Egitim Bakan-
191 onayli okuma yazma belgesi ile sonuglan-
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maktadir (Nohl & Sayilan, 2004). Halkevleri
okuma yazma kurslari da kendi hazirladik-
lari okuma-yazma ders kitabini kullanmakta
ve zaman zaman Anne Cocuk Egitim Vakfi
ve Rotary Kulibi’'nin okuma-yazma egitimi
anlayisina dayanmaktadir (Nohl & Sayilan,
2004).

ikinci Kademe okuma-yazma kurslari ise
sadece Halk Egitim Merkezlerinde ve Milli
Egitim Bakanlig tarafindan belirlenen ilkokul
dgretmenleri tarafindan verilmektedir (Unluhi-
sarcikli, 2009). Bu kurslar yetigkinlere ilkogre-
timin dérduincu ve besinci sinifina denk egitim
saglamayl amaglamakta ve dort dersi iceren
180 ders saatinden olusmakta idi: Turkce (75
saat), Matematik (75 saat), Sosyal Bilgiler (30
saat), Fen ve Teknoloji (30 saat) (Milli Egitim,
2007). ilkégretimin ilk kademesini 4 yila indi-
ren son diizenlemeler ile ikinci Kademe Oku-
ma-Yazma Kurslar’nin besinci sinif konularini
kapsayip kapsamayacagi henlz bilinmemek-
tedir. Milli Egitim sisteminin zorunlu egitim
¢agindaki gocuklara erisme, ¢cocuklarin okula
devamini ve okuldan ayrilmasini izleme, ¢o-
cuklari okulda tutma ve onlara kaliteli, Gcretsiz
ve insancil bir egitim vermedeki zaaflari g6z
énline alininca, ikinci Kademe okuma-yazma
kurslarinin mifredati yeterince dikkat ¢eke-
memis olabilir.

Bir dizi arastirma, sinif 6gretmenlerinin Halk
Egitim Merkezleri'ndeki Birinci ve ikinci Ka-
deme okuma-yazma kurslarinin mufredatini
konu bakimindan ¢ok yUkli ve kurslarin su-
resini yetersiz buldugunu ortaya koymustur
(Glngdr, 2006; ince, 2008; Unluhisarcikli,
2009). Bu ¢alismalar, 6gretmenlerin katilimci-
larin seviyesine gore kimi konulari atladigini
ve zaman zaman kendi gelistirtikleri 6gren-
me materyallerini kullandiklarini belirtmisti.
Bu bulgularin 1siginda, 6gretmenlerin sinif igi
deneyimlerine ve katilimcilarin seviyelerine
dayanarak eldeki mufredattan uygun konulari
secip 6gretmeye devam ettiklerini varsayabi-
liriz.

Az once belirttigim gibi, okuma-yazma kursu
katihmcilarinin ¢gogu kadinlardan olugmakta-
dir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Birinci
Kademe kursunu 378, 753 yetiskin tamamla-
mistir ve kadinlar bu sayinin %85’ini olustur-
mustur; Ikinci Kademe kursunu ise 54, 429
yetiskin tamamlamistir ve kadinlar bu sayinin
%66’sini olugturmustur (TUIK, 2010/2011).
Halk Egitim Merkezleri kurslarin buyik co-

gunlugunu dizenlemekte ve en yuksek sayi-
da katilimciyr cekmektedir — 6rnegin, 2002’'de
Halk Egitimler’in Birinci Kademe kursu kati-
limci sayisi - 189,494 - yukarida bahsi gegen
resmi okuma-yazma sertifikasi verebilen Ug¢
Sivil Toplum Kurulusunun hepsinin katihmci
sayisinin toplamindan - 14,516 — on dort kat
fazla idi (Nohl & Sayilan, 2004).

Su anda etkin olan yetigkinler igin okuma-yaz-
ma kurslarini kisaca tanittiktan sonra, simdi
okuma-yazmayi sosyal pratik olarak géren ¢a-
lismalardan bahsedecegim. Bu sayede, takip
eden bolimde bu kavram isiginda Turkiye’de-
ki belli basli okuma-yazma programlarininin
okuma-yazma anlayisini degerlendirecegim.

Sosyal Bir Pratik Olarak Okuma-Yazma ve
Alternatif Okuma Yazma Programlari

Okuma yazmayi sosyal bir pratik olaran go6-
ren anlayis Yeni Okuma-Yazma Calismalari
olarak da adlandiriimaktadir (Heath, 1983;
Street, 1984; Barton & Hamilton, 1998). Bu
anlayisa gore insanlar yazili dili degisik sos-
yal ortamlarda degisik sekillerde kullanirlar ve
okuma-yazma igeren iglere yaklasimlari glc
ve kimlik iligkileri ve farkli bilgi gesitlerinin fark-
I toplumsal statlisii gercevesinde gergeklesir.
Boylece, okuma-yazmayi sosyal bir pratik ola-
rak goren anlayisa gore degisik sosyal grupla-
rin degisik okuma-yazma cesitleri vardir (de-
gisik mesleklerde oldugu gibi); degisik sosyal
etkinlikler icin degisik okuma-yazma cesitleri
s6z konusudur (okul egitimi, spor, turizm, tica-
ret, dinde okuma-yazmanin degisik sekillerde
kullanilmasi gibi); ve degisik sosyal ortamlar
icin degisik okuma-yazma cesitlerinden bah-
sedebiliriz (evde yaptigimiz okuma-yazma,
devlet dairesi veya arkadas toplantilarindaki
okuma-yazmadan farklidir) (DfiD, 1999).

Bdylece Yeni Okuma Yazma Calismalari oku-
ma-yazma siniflarinda dgrenilenin belirli bir
sosyal ortamda gergeklesen belirli bir cesit
okuma-yazma oldugunu ortaya koymustur.
Bu calismalar, “okul-bazli okuma yazmalar
(DfiD, 1999, p. 80) veya “okul okuma-yazma-
sI” (Papen, 2002, p. 222) olarak adlandirdik-
lari bu okuma-yazma c¢esidinin daha ¢ok bir
ogretmen tarafindan ders kitabinin sayfalari-
ni okuma, sayfalardaki bosluklari doldurma
ve Unitelerdeki bilgileri ezberlemeyi icerdigini
belirtmistir. Okullu okuma-yazma hem Birlesik
Krallik ve irlanda, ABD ve Avustralya gibi “ge-
lismis” Ulkelerdeki yetiskinler igin okuma-yaz-



ma programlarinda (Beder & Medina, 2001;
Hamilton, Macrae, & Tett, 2001), hem de Latin
Amerika’dan Botswana, Kenya, Nepal, Ni-
jerya, Banglades, Botswana, Gliney Afrika,
Namibya ve Hindistan’a uzanan birgok “ge-
lismekte olan” lilkede (DfID, 1999) giiglii bir
paradigma olarak nitelenmistir.

Okuma yazmayi sinifta 6grenilen ve sonrasin-
da degisik sosyal ortamlarda, degisik metinle-
re birebir uygulanan teknik beceriler toplami
olarak goéren anlayisin baskin olmasina kar-
sin, dinyanin gesitli yerlerinde alternatif oku-
ma yazma programlari uygulanmistir. Bunlar-
dan kimi 6rnekler sdyle siralanabilir: “gelis-
mis” Ulkelerden ingiltere’de ve iskogya’da il-
kokullarda, aile okuma-yazma programlari ve
yetiskin egitimi kapsaminda okuma-yazma et-
kinlikleri (Hamilton, 1999; Millman, 2005; Tett,
2005) ve ABD’de aile okuma-yazma prog-
ramlari (Auerbach, 1989); gelismekte olan
ulkelerden Botswana ve Namibya’da “is-bazli
okuma-yazma” (DfiD, 1999), “Okuma-yazma
sonra gelir” modeli (Rogers, 2000; 2001), Ni-
jerya’da bir pazar yerinde tezgah olarak ku-
rulan “Okuma-Yazma Dukkani” (Aderiyone &
Rogers, 2005), Glney Afrika’da Okuma-Yaz-
manin Sosyal Kullanimlari Projesi (Prinsloo &
Breier, 1996), Nepal'de Toplum Okuma-Yaz-
ma Projesi (Chitrakar, 2005) ve Yeni Delhi,
Hindistan’da Nirantar — toplumsal cinsiyet ve
egitim igin bir kaynak merkezi (Ghose, 2005).
Bu alternatif programlarin hepsi yetiskinlerin
var olan kultirel bilgileri ve okuma-yazma
pratikleri Gzerine insa edilmistir. Onlarin evle-
rinden ve mahallelerinden getirdikleri bilgileri,
konusma sekillerini ve okuma-yazma pratikle-
rini duzeltiimesi gereken, eksik seyler olarak
goérmemisgtir.

“Gelismekte olan” Ulkelerdeki okuma-yazma
programlari dncelikle okul gegmisi ¢cok az olan
veya hi¢ olmayan yetiskinlerin sosyal ve eko-
nomik etkinliklerinde okuma-yazmayi nasil
kullandigini incelemistir. Daha sonra okuma
yazma ve kalkinma projeleri arasinda bag
kurmuslardir. Yetigkinlere hangi konuda ken-
dilerini gelistirmek istiyorlarsa — kiigUk bir bak-
kal dikkani agma, araba motoru tamir kilavu-
zunu okuma ve anlama, taksitle esya alma
basvurusu yapma, hayat hikayesini yazma,
adresini yazma ve imzasini atma — o konuda
yardimcl olacak okuma-yazma 6gretmigler ve
kendi okuma-yazma materyallerini kendileri-
nin gelistirmelerini saglamaya ¢alismiglardir.

Diger alternatif okuma-yazma programlari ise
Brezilyal egitimci Paulo Freire’nin felsefesine
dayanmistir. Freire’nin okuma-yazma anlayi-
sI okuma yazma pratiklerini ezilenlere ses ve
guc¢ vererek onlara toplumsal adaletsizlikleri
anlama ve bunlari degdistirme yolunu agacak
etkinlikler olarak gortyordu (Freire, 1972).
Freire tim dinyada bir ¢ok egitimciyi ve sos-
yal adalet miicadelesini etkilemistir. Freire’nin
felsefesine dayanan okuma-yazma program-
larinda katiimcilar mifredata ve okuma-yaz-
ma etkinliklerine kendileri karar vermiglerdir
ve degistirmek istedikleri sosyal konular Uze-
rinde konusmalari, okumalari ve yazmalari
desteklenmistir.

Okuma-yazmayi sosyal bir pratik olarak go6-
ren Yeni Okuma-Yazma Calismalari ve alter-
natif okuma-yazma programlarindan bahset-
tim. Simdi sosyal pratik olarak okuma yazma
kavrami cergevesinde Turkiye’de belli basli
okuma-yazma programlarinin okuma-yazma
anlayisina g6z atacagim. Burada amacim
programlarin degerlendirmesini yapmak degil.
Amacim daha derinlikli calismalara yol agabil-
mek icin programlara sosyal pratik anlayisi ile
g6z atmak. Okul-bazli okuma-yazmanin te-
kelini kirmaya baslamak adina herkesin sinif
ortaminda okuma-yazma ders kitabi okuyup,
ilkokul konulari 6grenmek istemeyebilecegine
dikkat gekmek istiyorum. Oncelikle en gok ka-
tilimciyr ceken Halk Egitim Merkezleri Kursla-
r’'nin okuma-yazma anlayisina goéz atacagim.
Bunu Anne Cocuk Egitim Vakfi, Rotary Kulu-
b, Halkevleri ve Cagdas Yasami Destekleme
Dernegi’'nin okuma-yazma anlayiglarina de-
ginmem izleyecek.

Halk Egitim Merkezleri’nin Okuma-Yazma
Anlayisi

Halk Egitim Merkezleri'okuma-yazma anlayi-
sini okullu okuma-yazmanin sekillendirdigini
soyleyebiliriz. En son okuma-yazma kam-
panyasinin adindan da kolayca anlagilabilir
bu:’Ana-Kiz Okuldayiz”. Okullu okuma-yaz-
manin baskin 6zelligi kurs programina dair
belgelerde de gorilebilir: kurslar ilkokulun
ilk bes sinifina denk egitim vermeyi amacla-
maktadir ve mifredat ile ders kitaplari da il-
kokul seviyesine paralel olarak hazirlanmistir;
ayrica kurslari yetigkinler i¢cin okuma-yazma
hakkinda egitim almamis ilkokul 6gretmenle-
ri vermektedir (Milli Egitim, 2005; Milli Egitim,
2007).
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ikinci Kademe okuma-yazma kursu alan ye-

tiskinler acik ilkogretime devam edebilirler. Di-
yebiliriz ki devlet tarafindan desteklenen oku-
ma-yazma anlayisi okula hi¢ gitmemis veya
3 yildan az gitmis insanlarin en fazla ihtiyac
duydugu seyin ilkokul siralarinda ogrenilen
okuma-yazma pratikleri ve okul bilgisi oldugu-
nu dngermektedir. Bu ytuzden de ilkokulun ilk
bes yilinda d6grenilen okul bilgisi ve diplomala-
ra 6nem verilmektedir.

Anne Cocuk Egitim Vakfi’'nin Okuma-Yaz-
ma Anlayisi

Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) 1993’te ku-
rulmustur ve Turkiye’'nin 65 ilinde ve Avrupa
and Orta Dogu’'nun 12 Ulkesinde - 6zellikle
Tark¢ce konusan gocmenlerin oldugu Ulke-
lerde - erken c¢ocukluk egitimi, anne-baba
egitimi, islevsel yetiskin okuma yazma ve
kadinlarin guglendiriimesi amacli programlar
dizenlemektedir (ACEV, 2010-2011). Kurulug
Tarkiye'deki bakanliklar ve UNESCO ve UNI-
CEF gibi uluslararasi kurumlarla isbirligi yap-
makta ve uluslararasi arenada projelerini ta-
nitmada etkin bir varlik géstermektedir. ACEV
hem Tiirkge hem ingilizce’de el kitaplari, ders
kitaplari, ilerleme ve degerlendirme raporlari
yayinlamaktadir.

Kurulus, islevsel Yetigkin Okuryazarli§i Prog-
ramr'ni (IYOP) 1995’te Milli Egitim’in okuma
yazma programlarinin yerine gegmek Uzere
gelistirmistir (Durgunoglu vd., 2003). Bu amag
gerceklesmese de, programi gelistiren kadro
katihmcilar igin ders kitaplari, egitimciler icin
kilavuz kitaplar ve okuma yazma kavrami
hakkinda bir kitapgik gelistirmislerdir (Durgu-
noglu ve digerleri, 2003). IYOP 15 yas stii
okuma-yazma bilmeyen yetigkinleri ve “ 6zel-
likle sehre go¢ etmis ve okuma yazma bilme-
dikleri icin toplumsal hayata katilimda zorluk
ceken kadinlari hedeflemektedir” (ACEV,
2010-2011, p. 20).

iYOP’in konulari gocuk disiplini, aile Uyeleri
arasinda iletisim, vatandaslik haklari, ilk yar-
dim, aile planlamasi, erken yaslarda evlilik,
resmi nikahin ve kizlari okula géndermenin
Onemi gibi konularla birlikte glnlik yagsamdan
—fatura okumak, telefon numarasi vermek gibi
— drnekler kullanarak temel aritmetik bilgilerini
kapsamaktadir (Kagit¢ibasi et al., 2005). Kati-
imcilar IYOP sonunda bir sinava gitmekte ve
Milli Egitim Bakanligi onayh ilkdgretimin ilk g
yilina denk okuma-yazma sertifikasi almakta-

dir (Nohl & Sayilan, 2004).

iYOP'u gelistiren kadro (Durgunoglu, 2000;
Durgunoglu ve digerleri, 2003; Kagitgcibasi ve
digerleri, 2005) programin Milli Egitim okuma-
yazma programindan farklarini séyle acikla-
misti: (1) IYOP Tiirkge’de seslerin gogunlukla
yazildigi gibi okunmasina dayanan bir model-
ken Milli Egitim 2005 yilina dek tim ciimleden
hece ve sonra sese gegen okuma-yazma 6g-
retme modeline dayaniyordu; (2) iYOP anla-
ma ve elestirel disliinme slreglerine 6nem
verir ve bunlari ders kitabindaki resimlerin
tartisiimasi ve kadinlarin hayat deneyimleri
ve bilgilerinin derslere dahil edilmesi yoluyla
yapar; (3) IYOP okuma-yazmayi kullanim ki-
lavuzu, otobls saati okuma, is basvurusu ve
benzeri formlar doldurma yoluyla kadinlarin
glndelik hayatinda islevsel kilmaya c¢alisir; (4)
Okumayi kadinlar igin ilging hale getirmek icin
atasozleri, siirler, hikayeler ve gazete yazilar
kullanir.

iYOP’a yonelik yorumlar katiimci yaklagimin
kadinlarin yasam deneyimlerini okuma-yaz-
ma egitimine dahil etmenin glzel bir 6rnegi
oldugunu belirtmistir (Nohl & Sayilan, 2004).
Ancak, ayni arastirmacilar kimi iYOP géniil-
0 egiticilerinin sinif ortaminda kadinlarin or-
taya attiklari hayatlarinda énemli bulduklari
konularin tartisiimasini verimli bir sekilde
yonlendiremedigini belirtmistir. Bu yorumcular
iYOP kitaplarinin kadinlari daha ok ev icinde
gosterdigini ve kadinlara mirasta, egitime ka-
tihmda, ailede ve secme-secilmede esit hak-
lari oldugu anlatilirken devlete karsi haklarini
arama hakkinda onlara bilgi vermedigini de
belirtmistir.

Ayrica program gunlik yasamda énemli gor-
digu fatura ve fiyat etiketi okuma gibi etkin-
likleri icerse de temelde okuma-yazma ders
kitabi Uzerinden devam etmekte ve kurslar
sonunda ilkokulun ilk Gg¢ sinifina denk okuma-
yazma sertifikasi alinan bir sinavla sonuglan-
maktardir (Nohl & Sayilan, 2004). Yani, Milli
Egitim Bakanhgr'nin ve Halk Egitim Merkezle-
ri'nin okuma-yazma anlayisina benzer olarak
okullu okuma yazma anlayigi ve diplomalara
verilen 6nem anahtar konumdadir. Denebilir ki
bu anlayis degisik sosyal ortamlarda kullani-
lan degisik okuma yazma gesitlerinin ve guin-
ik yasamda kullanilan gercek okuma-yazma
metinlerinin arka plana itiimesine katkida bu-
lunur. IYOP katiimcilarin giinliik yasamdan
gelen bilgisine 6nem ve deger verdigini acikga



belitmekte ve bunlar derslerin parcasi hali-
ne getirmeye calismaktadir (Durgunoglu ve
digerleri., 2003). Ancak, okullu okuma-yazma
anlayisi programin zaman zaman katilimci
kadinlari hi¢c okuma-yazma deneyimi olmayan
insanlar olarak gormeye iter gibidir. Kendini
okumaz-yazmaz olarak tanimlasa da yazih dil
ile ilgili higbir deneyimi olmayan insan bulma-
nin ¢ok gug¢ oldugunu dusunursek, su cim-
lenin ancak okullu okuma-yazmanin baskin
ozelliginden kaynaklandigini 6éne surebiliriz:
“IYOP kisa siireli (dért ay) bir programdir , ve
kadinlar sifir seviyede okuma-yazma ile bas-
lamiglardir; ancak, kurs deneyiminin onlari
degistirdigini sdylemek yanlis olmazdi ” (Ka-
gitcibasi et al., 2005).

Rotary Kuliibi’nun Okuma-yazma Anlayisi

Rotary Kulibl Milli Egitim Bakanhgi ile 2000
yilinda imzaladidi bir protokol ile kendi oku-
ma-yazma mufredatini ve yontemini kullanma
izni almistir. Program Avustralya’da Aborijin
kokenli ilkokul gocuklarinin ingilizce okuma,
yazma ve konusma becerilerini etkinlige da-
yali 6grenme yoluyla iyilestirmek amaciyla
gelistirilen bir dil 6grenme anlayisina dayan-
maktadir (Walker et al., 1992). Bu anlayisa
dayanan ilk uluslararasi genis capl Rotary
okuma-yazma projesi Tayland’da 1987 ve
1992 arasinda uygulanmis ve Hindistan ve
Banglades gibi Ulkelere yayiimistir (Walker et
al., 1992; KOYE, 2006-2007).

Turkiye'de ise bu 60 saatlik yetiskin okuma-
yazma programi Kolaylastiriimis Okuma Yaz-
ma Egitimi (KOYE) olarak adlandiriimaktadir
ve daha ¢ok glineydogu Anadolu’da kurslar
diizenlemeyi amagclamaktadir (KOYE, 2006-
2007). 2000-2005 arasinda, tim Turkiye'de
(Bati Anadolu’daki 13 sehir disinda), 46,000
insan KOYE'ye katilmistir (KOYE, 2006-
2007).

Program okuma-yazma bilme ve bilmeme-
yi tam bir karsitlik icinde gortyor ve okuma-
yazmay! modern olmanin bir géstergesi ve 6n
sarti olarak ele aliyor izlenimi vermektedir:

Amacimiz en iyisini yapmak ve en kisa za-
manda okuma yazma bilmeyen oranimiz
sifira yaklastirmaktir. Okuma yazma bil-
memek, bir insanin distinmesine ve ken-
dini gelistirmesine engel degildir. Ancak
gelismekte olan bitun ulkeler, okuma-yaz-
ma bilmezligin bir ulusun cagdaslasmasi
yolunda 6nemli bir engel oldugu inancinda

birlesmektedirler. Ayrica bu kisilerin toplum
icinde bir sikinti yada eziklik hissetmeleri
sosyal sorunlara neden olmaktadir. Ay-
rica toplumsal yada mesleki diger egitim
programlarina katilabilmek igin bir 6n sart
okuma-yazmabilmektir. Okuryazarlik diger
egitim firsatlarinin kapisini agan bir anah-
tardir (KOYE 2006-2007, s.6).

Programin standard bir icerigi ve okuma-yaz-
ma kitabi yoktur ve kendisini etkinlik-merkezli
olarak tanimlamaktadir. Program her biri bes
basamaktan olusan cay veya bir elisi yap-
maya dayanan ug¢ etkinlige dayanir (KOYE,
2006-2007). Bu basamaklar sunlardir: (1) et-
kinligin sinif 6gretmeni tarafindan érnek ola-
rak gerceklestiriimesi (2) etkinligin katilmcilar
tarafindan icra edilmesi; (3) etkinlik sirasinda
kullanilarn malzemelerin tahtaya/kartona ya-
zilmasi ve etkinlik sirasinda yapilan her bir
basamagin baska bir kartona yazilmasi (4)
tahtaya/kartona yazilan kelimelerden ve cim-
lelerden bir kitapgik uretilmesi (5) kitapg¢igi
cumle, hece ve harfleri okuma ve yazmada
kullanma (Nohl & Sayilan, 2004).

Program 6gretmenleri katilimci grubunun ye-
rel gcevresine uygun, onlarin gindelik yasam-
larindan etkinlikler uygulamalari ve etkinliklere
katilimcilarla birlikte karar vermeleri yéninde
tesvik etmektedir (KOYE, 2006- 2007). Ancak,
KOYE derslerinin gézlemlenmesine ve ilkokul
ogretmeni olan KOYE okuma-yazma kursu
ogretmenleri ile gérismelere dayanarak, Nohl
& Sayilan (2004) belirtmislerdir ki 6gretmen-
ler meyve salatasi yapmak, cay yapmak ve
sandvi¢c yapmak gibi hep ayni etkinlikleri kul-
lanmaktadirlar. Ogretmenler ayrica 2-ginlik
KOYE egitimini ve 60 saatlik kurs suresini
yetersiz bulmakta ve dgretmen kilavuz kitabi
olmamasinin eksikligini cekmektedirler.

Oyle denebilir ki, KOYE anlayisi okullu oku-
ma-yazmaya alternatif olusturabilecek bir
yapiya sahipken ilkokul égretmenlerinin ilko-
kul siniflarindan getirdikleri aligkanliklar ve
hizmet-igi egitim yoklugu nedeniyle KOYE
programi bu potansiyelini ortaya ¢ikarama-
maktadir. Ayrica, okuma-yazmanin tamamen
ortadan kaldiriimasi gereken hastalik benzeri
bir bela olmasi anlayisi da katilimcilara kendi-
lerinde bir sorun oldugu hissi vererek onlarda
eksiklik duygusu ve kurslara karsi tepki yara-
tabilir.

Dosya: Egitimde Gortinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarhig

37



Dosya: Egitimde Goriinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarligi

38

Halkevleri’nin Okuma-yazma Anlayisi

Halkevleri 1932'de kurulmustur ve hedef kit-
lesi olarak yoksul kadinlari gérmektedir; Hal-
kevleri Freire’nin anahtar kelime ve resimleri
tartisma ve toplumsal harekete donisecek
sosyal biling yaratma anlayisina dayanmak-
tadir (Nohl & Sayilan, 2004). Kurulugun kimi
temsilcilikleri okuma-yazma etkinliklerini Ba-
rinma Hakki Birolarinin etkinliklerine dahil et-
mis gorinmektedir. Amaclari yoksul insanlari
biytk sehirlerin merkezi yerlerdeki evlerinden
atmak olan kentsel donusim kisvesi altindaki
adaletsizlige karsi bir araya getirmektir (Hal-
kevleri, 2013). Ancak Nohl ve Sayilan (2004)
dgretmen egitimi eksikligi nedeniyle Halkevle-
ri’nin 62 temsilciliginin hepsinde Freire felse-
fesine dayanan yaklasimlarin kullaniimadigini
belirtmistir.

Halkevleri’'ndeki okuma-yazma anlayigi Uze-
rinde kapsamli arastirma olmadigi igin prog-
ramin okuma yazmayi bir slre¢ olarak mi
yoksa zaman zaman koku kazinmasi gereken
bir hastalik olarak mi gérdigu acik dedgildir.
Zira, istanbul’da kadinlar igin diizenlenen bir
Halkevleri okuma-yazma kursunun yonetici-
si sunlari séylemistir: “Okuma-yazma bilme-
yenlerin varlidi devlet icin utanctir. Biz kendi
okulumuzda bir utanci temizliyoruz” (Radikal,
2004). Yonetici, kadinlarin egditim hakkina
ulasamamasini utan¢ olarak degerlendirmis
olabilir. Ancak okuma-yazmazligin temizlen-
mesi gereken bir utan¢ olmasi imasi okuma-
yazmay! bir sure¢ olarak gérmekten uzaktir
ve katihmcilarda eksiklik ve utan¢ duygulari
yaratacaktir.

Cagdas Yasami Destekleme Dernegi’nin
Okuma-yazma Anlayisi

Dernek okuma-yazma ve egitimi kadinlarin
hayatinda modernlestirici bir glic olarak gor-
mektedir ve Milli Egitim Bakanhgi ile igbirligi
icinde gelistirdigi kitapgigin igerigi ve diger
programlarin okuma-yazma anlayigina da-
yanmaktadir. (Nohl & Sayilan, 2004). Dernek,
Halkevleri gibi daha ¢ok yerelden beslenen
bir harekete dayanmaktadir ve okuma-yazma
anlayisi ve programlarina dair ¢ok az yazil
dokiimentasyon bulunmaktadir- bu konuda
en zengin dokimentasyona uluslararasi ku-
rumlarla baglari cok gugli olan ACEV’in sahip
oldugu soylenebilir. Dernegin ¢gogunlugu Bati
Anadolu’da ve buytk sehirlerlerde bulunan
102 temsilciligi vardir ve 2008 yilinda 10,000

kisiye okuma-yazma egitimi vermistir (Besik-
tas CYDD, 2013). Nohl ve Sayilan’in aktardigi
gibi (2004, s. 35), CYDD’nin o zamanki bagka-
ninin agilig cimlesi modernlestirmeci yaklasi-
m1 ortaya koyar:

Ulkemizdeki kadinlarin egitim almasi ve
meslek egitimine kavusturulmasi en buyuk
oneme sahiptir. Kendi ayaklari tze-
rinde durabilen, bir seyler tretebilen, bunun
karsiligini alabilen ve bir meslek 6grenmis
gen¢ kizlarimiz bir yuva kurduklarinda
daha dikkatli, akilci ve inceleyici olacaklar
ve bir yasam boyu her seyi paylasacaklari
eslerini secerken ne istediklerini bilecekler
ve boylece daha az hata yapacaklardir.
(MEB/CYDD: Egitim Kitapgigi., 1996, s. 4).

CYDD kitapc¢igindaki konular evlenme, ¢ocuk
yetistirme, aile planlamasi, saglik ve cevreyi
kapsamakta ve basoértisi takmamayi mo-
dernligin bir gdstergesi olarak gdérmektedir
(Nohl & Sayilan, 2004). Bu modernlestirme-
ci anlayis Nohl ve Sayilan’i kurslara katilan
kadinlarin bu bakis acisini ne kadar benim-
seyecegdi konusunda sorular sormaya yonelt-
migtir. Ayrica okuma-yazma kurslarinin nasil
isledigine dair arastirma olmadigi icin CYDD
okuma-yazma anlayisinin ne derece okullu
okuma-yazmaya 6nem verdigi ve ne derece
kadinlarin hayatin degisik alaninda kullandigi
degisik okuma-yazma etkinliklerine dayandigi
acik degildir. Ancak diger programlarin oku-
ma-yazma anlayisina dayanmalari ve kendi
kitapciklarini kullanmalari Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi’nin de okullu okuma-
yazmadan hayli etkilenmis oldugu cikarimini
desteklemektedir.

Sonug Yerine

ilk basta da belirttigim gibi bu yazinin amaci
Turkiye’de var olan okuma-yazma kurslari-
nin bir degerlendirmesini yapmak degildi. Var
olan arastirmalar ¢ok az sayida. Bu degerli
ve yararli arastirmalara dayanarak yetigkinler
icin  okuma-yazma kurslarinin okuma-yaz-
ma anlayisini degerlendirmeye calistim. Bu
degerlendirmeyi okuma-yazmay! sosyal bir
pratik olarak goéren ve okulda 6grenilen oku-
ma-yazmanin sadece bir ¢esit okuma-yazma
oldugu ve baska okuma-yazma cesitlerinin de
var oldugunu vurgulayan Yeni Okuma Yazma
Calismalari cercevesinde yaptim.

Oyle denebilir ki, Tlrkiye’'deki tiim okuma-yaz-
ma kurslari okullu okuma-yazma anlayigindan



¢ok biytik oranda etkilenmekteler. Cogunlugu
sinif ortaminda, yetiskinlere okul bilgileri veya
kendi 6nemli gordukleri sosyal konulari anlat-
maya ve ders kitaplarindaki metinleri okumayi
dgretmeye dayalidir. ik bakista alternatif ola-
rak gorilen yaklasimlar da — KOYE ve Hal-
kevleri gibi - 6gretmenlerin ilkokul 6gretmeni
olmasi, kendi 6grencilik gegmigleri ve ogret-
men egitimi yoklugu gibi nedenlerde okullu
ogrenmeye donusur gibi gérunmektedir.

Oncelikle, okuma-yazma lizerinde daha gok
disinmemiz ve arastirma Uretmemiz sart.
Bunu yaparken farkinda olmaliyiz ki okuma
yazma kurslarinin potansiyel katilimcilari oku-
ma-yazmayi hayatlarinin degisik alanlarinda,
¢ok degisik nedenlerle kullaniyorlar. Gelistire-
cegimiz programlarin insanlarin okuma-yaz-
mayi ginlik hayatta kullanma sekillerine da-
yanmasi ve onlarin istedikleri okuma-yazma
etkinliklerini desteklemesi ¢ok 6nemli (Yildiz,
2006). Herkese okuma-yazma kitabindan me-
tinler okutmaya galismak ve bunun hayatlarin-
da 6nemli ve yararl olmasini beklemek ¢ok
yararli bir yaklagim gibi gérinmuyor. Okuma-
yazma kursuna katilanlarin hepsi kurs sonu-
cunda dizenli olarak gazete ve kitap okumayi
amaclamak zorunda degiller. Hayat sartleri
veya ilgileri bakkal hesabi tutma, yemek tari-
fi yazma veya motor tamir kilavuzu okumak-
la yetinmelerini gerektirebilir. Biz, potansiyel
katihmcilara gelistirmek istedikleri okuma-
yazma etkinliklerinde destek vererek ise
baslamaliyiz. Degisik ilgileri, okuma-yazma
seviyeleri, olumlu-cogu zaman olumsuz okul
deneyimleri ve sosyal ve ekonomik guglukleri
olan insanlarin hepsine roman, okul kitabi ve
elestirel gazete yazisi okuma citasi koyarak
ise baslamamaliyiz.

Bunlari séylerken, okullu okuma yazmanin ve
sinif siralarinda oturmanin 6zellikle kadinlar
icin buyuk sembolik dnem tasiyabileceginin
farkindayim. Cocukluklarinda cesitli yapisal
ve sosyal adaletsizlikler nedeni ile okula gi-
dememis kadinlar ve erkekler sinif ortaminda
egitim almaya blyUk 6zlem duyabilir. Ancak
tum potansiyel katilimcilarin bdyle olacagini
ongoéremeyiz. O ylzden esnek okuma-yazma
destek ve ogretme modellerine ihtiyacimiz
var. Mesela, Aderinoye ve Rogers (2005) Ni-
jerya’da Pazar yerine “Okuma-yazma dikka-
ni” adli bir tezgah agtiklarindan bahsediyor.
Burada yetigkinlere destek ihtiyaci duyduklari
okuma-yazma etkinliklerinde yardim ediliyor

ve eger sinif ortaminda okuma-yazma egitimi
almak isterlerse bu konuda bilgi veriliyor.

Breier, Taetsane and Lait (1996, p. 232) ise
Glney Afrika’da okuma-yazma ve meslek egi-
timine “iki yonlU” bir yaklagsimdan bahsediyor.
Bir taraftan, insanlara istedikleri konularda -
hesap tutma, taksiciler i¢in arag bakimi gibi
— dersler verilirken, okuma-yazma bu dersler-
deki diger becerilere ne kadar yardimci ola-
caksa o kadar 6gretiliyor; herkese ileri diizey-
de metinler okuma ve yazma sarti kosulmuyor
(s. 230). Diger taraftan, sinif ortaminda egitim
almak ve 6rgun egitimlerine devam etmek is-
teyenlere de destek olunmasi gerektigini be-
lirtiyor Breier, Taetsane and Lait. Turkiye’de
de benzer esnek ve cesitli okuma-yazma ve
beceri kursu cesitlerine ihtiyacimiz oldugunu
dustintyorum.

Bu yazida bir parca cesur c¢ikarimlarda bu-
lundum. Ancak bu konularda distinmemiz ve
tartismamiz gerektigini distindigum icin boy-
le bir atilganhk gésterdim. Umarim tartisma ve
daha cok arastirma icin esin yaratmaya bir
parca katkim olmustur.
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Okumadan Adam Olmak

Okuryazarhgin Yerel Degerler
ve Anlamlar Sistemindeki Yeri:
Comert Kéyli' Ornegi

S. Yetkin Isik?

. J

Giris

Okuryazarlik modern Turkiye’de hi¢ gindem-
den dismeyen bir konudur ve ginimuzde
de tartisiimaya devam etmektedir®. Yapilan
arastirmalarda &gretmenler, &6gretim ele-
manlari veya 6grenciler gibi baslica islerinin
okuma yazma oldugu dustnulen/dyle olmasi
beklenen kisilerin de olduk¢a az okudugu
gorilmektedir* (okuyan kesimin okudugu ki-
taplarin niteligi de ayrica bir tartisma konu-
sudur). Dolayisiyla ginimuzdeki kosullarda,
Tarkiye’de okuma aliskanliginin yetersizligine
dair tartismalarda éne surtilen tarihsel, ekono-
mik, siyasal sebeplerden ¢ok sorunun kulturel
kaynaklarina, toplumun okuryazarhda bakigi-
ni sekillendiren, okuryazarliga verilen degeri
belirleyen anlamlandirma dizenine yakindan
bakmak faydali olabilir. Bdylesi bir caba soru-
na antropolojik bir yaklagimi gerektirir.

Ankara’'nin Comert Koéyi’'nde, ilk okul 6g-
retmenligi goreviyle birlikte ydratidlen bir
alan arastirmasi sonucunda 2007 yilinda

’Dr.

30cak 2008’de Cumhurbagkanligi’nin himayesinde Tiir-
kiye okuyor projesi baslatilmis ve okuma aligkanligini
yayginlagtirmak igin gesitli faaliyetler diizenlenmistir.
Bu faaliyetlerden biri de okullarda 6grenci, 6gretmen
ve calisanlarin tiimiiniin katilmasi istenen okuma saati
uygulamasidir. Ayrintilar i¢in bkz: http://www.turkiye-
okuyor.org/

4 Bkz: Sayilan, Uysal ve digerlerinin (2011:88-124) ini-
versite 6grencileri ve dgretim tiyeleriyle yaptiklari arag-
tirma oldukga bol veriler sunmaktadir.

tamamlanan bir yuksek lisans tezine dayali bu
makale, okuryazarhgin s6zi edilen kdydeki-
lerce nasil algilandigi, bir degerler ve anlamlar
sistemi olarak koy kulttirinde okuryazarhiga
atfedilen degerin ne oldugunu anlama gaba-
sinin drtnudur. Alan arastirmasinda kualttr
bir “anlamlar ve degerler sistemi”, insani da
“anlam aglarina asili bir hayvan” olarak kav-
ramlastiran simgesel/yorumsamaci yontemin
onemli temsilcisi Clifford Geertz'in kuramsal
ve yontemsel perspektifinden yararlaniimistir.
Ernest Cassirer’in (1980:33) “6teki hayvanlar-
la karsilastirildiginda insan yalniz daha genis
bir gerceklik icinde degil, gergekligin yeni bir
boyutu icinde yasar [...] insan artik yalniz bir
fiziksel evrende degil bir simgesel evrende de
yasamaktadir. Dil, sdylence (mitos), sanat ve
din bu evrenin parcalaridirlar. Onlar simgesel
agl dokuyan degisik iplikler, insan yasantisi-
nin karmasik dokularidir” seklindeki gorusleri
yorumsamacl yontemin arka planindaki
felsefeyi, insan kavrayisini yansitmaktadir.

Antik cagda ‘s6zlu telaffuz, akli bir aciklama
ve diger bir dilden tercime’ anlamlarina gelen
—Tanrilarin habercisi Hermes'’in adindan tire-
tilmis- Yunanca hermeneuein fiili hermoénitik
yonteme de adini vermistir. Hermonitik Orta
Cag’dan beri teoloji, felsefe, edebiyat elestirisi
gibi alanlarda kullanildiktan sonra antropolo-
jiye Clifford Geertz tarafindan uyarlanmigtir.
Yorumsamac! antropoloji, kulttrel géreceligin
hakim oldugu Amerikan kulttrel antropoloji
okulunda baslica sorunsal olan “6teki kultlr-
leri, yerlileri anlama”ya nesnellik, evrensellik
veya yansizlik iddialarini reddederek yaklasir;
g6zlemcinin statlsini yorumculuga indirir.
Antropologun isi “yerlilerin kendileri hakkinda-
ki yorumlarini yorumlamak”, failleri ve onlarin
eylemlerini anlamlandiran kulttrel kodlari ¢6-
zimlemek ve bilim dinyasinin diline, okurlara
tercime etmektir. BAyle bir yaklasim uretilen
bilginin farkli yorumlara acik olmasi anlamina
gelir.

Yorumsayicl antropolojinin  perspektifinden
bilgi, disliince, duygu ve algilar, ‘ortak 6zne-
ler arasi bir dinyada’ insa edilir ve simgeler
dolayimiyla ifade edilir (A. Shutz, akt. Altuntek
2009:119). Bir toplumun iginde yasadigi sim-
gesel evren, dil basta olmak Uzere, gelenek ve
gorenekler, esyay! kullanma bigimi, s6zIi me-
tinler, din, térenler vb gibi her birinin iletisimsel
islevi ve degeri olan cesitli unsurlarca olus-
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turulmustur. O toplumu anlamayi amaclayan
arastirmaci, bireylerin birbirleriyle, kendileriy-
le, otekilerle veya maddi evrenle iligkilerine,
iletisimlerine bakarak simgelerin anlamlarini
yakalama yontemini izlemelidir. Simgeler da-
ima yoruma aglktir, anlamlari mutlak degildir
dolayisiyla ancak kualttrin batint ve simge-
nin kullanildigi baglam iginde belirli anlamlar
kazanirlar. Kulturleri birbirinden ayiran anlam
aglarinin sekillendiricisi olan ve aktorlerin ile-
tisime gegcmesini saglayan simgelerin anlami,
kUltirin maddi bigimleri aracihigiyla gorinir
ve anlasilir. Yazili metinlerden ¢ok sézlu ileti-
sime, ilk agizdan verilere ve aktorleri toplum-
sal iligkileri ve eylemleri icinde gozlemlemeye
dayanan bu arastirmada yogun betimleme
yontemine basvurulmustur. Bir 6tekini anla-
ma yontemi olarak, Clifford Geertz'in (1973)
filozof Gilbert Ryle’den 6dling alarak antropo-
loji literatiriine kazandirdigl yogun betimleme
(thick description), arastirmacinin gozlemle-
digi eylemin, icinde vuku buldugu/gercekles-
tigi kultirel baglam iginde yorumlanmasidir.
Geertz, Ryle’dan alintiladigi 6rnegi ele alarak
“zayIf gozlem” ve “yogun gozlem” arasinda
bir ayrim yapar. Ona gore, zayif gézlem tep-
kilerin oldugu/gorindigu gibi betimlenmesi,
yogun gozlem ise eylemin gergekte ne anla-
ma geldiginin ortaya cikariimasidir (Geertz,
1973:6-7).

Ote yandan, antropolojik bir yaklagim, farkl
kultarleri olusturan tikel iletisim icerikleri ka-
dar bu simgelerin dolasimini ve yayilmasini
saglayan iletisim teknolojilerinin de dikkate
alinmasini gerektirir. iletisim bigimiyle kastedi-
len szl (konusma), yazili (basili materyal),
gorsel (fotograf, sinema, TV, internet) iletisim-
dir. Antropologlar da okuryazarlik sorununa
genellikle s6zli ve yazili kltir kuramlari cer-
cevesinden yaklasirlar. Bu antropologlarin en
iyi bilinenlerinden olan Jack Goody’e (2001,
:60-63) gore,

“[...]kaltar bir iletisimsel eylemler dizisidir Bu-
nun yani sira iletisim bigimindeki farkliliklar
¢ogu kere uretim bigimindekiler kadar 6nem-
lidir. CUnkl bunlarin bilginin saklanmasi, ¢o-
zUimlenmesi ve yaratimindaki degisimlerle
oldugu gibi insanlarin aralarinda kurdugu ilis-
kilerle de yakindan ilgisi vardir. [...] Yazi, eles-
tiri potansiyelini arttirir cinkd séylemi farkl bir
yoldan gézlerimizin énline serer; ayni zaman-
da birikimsel bilgi potansiyelini 6zellikle de

soyut tlrde bilgiyi arttirir, glinkd yuz yuze ile-
tisimi asarak iletisimin dogasini ayni zaman-
da da bilginin depolanma sistemini degistirir.
Bu sekilde ‘dislincenin’ ¢gok daha genis bir
kapsami okuyan halka ulastirilabilir (Goody
2001:48-49).

Walter J.Ong da (2003) bu gérust destekle-
mektedir: “tam olarak yasamak ve anlamak
icin yasanilana yakinlhk kadar uzaklik da ge-
reklidir ve insan bilinci bu mesafeyi en kolay
yazi yardimiyla tanir... yazi, bilinci keskinles-
tirmistir’ (Ong, 2003:87-102).Yazinin soyut-
lama, bireysellik, yaraticilik, bellek ve tarih
alanlarinda yarattigi etkiyle biligssel surecleri
dénlstlrdigu ve insanin disince bigimle-
rini etkiledigi tezi tarih, sosyoloji, felsefe di-
siplinleri yaninda geleneksel olarak yazisiz
toplumlari konu edinmis olan antropolojiyi
de dogrudan etkilemistir (Aydin ve Emiroglu,
2003:901). Boylece bu makalede sézlu ve ya-
zih kaltdr kuramlari ile yorumsayici antropoloji
kuramlarinin her ikisinden de yararlanilarak
okuryazarligin Cémert Kdy'unde yasayanlar
icin ne anlam ifade ettiginin anlagiimasi he-
deflenmektedir.

Kultdr kavrami degisim, etkilesim veya akis-
kanligi da icermesine ragmen bir kultliri 6te-
kinden ayiran, kimisi daha belirgin bir bicimde
0zgul ve merkezi olan unsurlar bulunabilir.
Kdiltdrhd okunup anlagilacak bir metne benze-
tecek olursak, bu 6gelerin yodun olarak altinin
¢izildigi, yeni kusaklarin egitiminde “olmazsa
olmaz” gérilen dolayisiyla da degerler ve an-
lamlar sistemini paylasan bireylerin kisilikleri-
nin olusumunda etkili olan mesaijlar/fikirler ve
soyleyebiliriz. Bu merkezi degerler basta kisi/
ideal kisi kavrami olmak Uzere toplumu bir
arada tutan ortak iletisim ve anlamlandirma
dlzeneginin parcalarini, érnegin is bdlimu,
cinsiyetler arasi iligkiler, dogal olaylarin yo-
rumu, otekilerle iliskiler, zamanla iligkiler vs
belirleyip yon verecektir. Tirk ve Siinni islam
inancina bagli bir kdy olan Cémert Kéyl’'nlin
degerler sistemi, Turk kultirinde de merkezi
bir 6neme sahip oldugunu distindigimiz
adam olmak kavramindan baslayarak ¢6zim-
lenebilir. ideal bireyin tanimi ve algisini igeren
adam olmak kavrami, din, gelenek, akraba-
lik, orf ve adetler gibi kaliplarla kultire 6zgu
yorumlar getirerek kisinin dogumdan o6lime
kadar eylemlerine ve dislincelerine yon verir;
acik ve belirgin olmamakla birlikte ahlaki bir



gerceve cizer. Adam olmak kavraminin agir-
ligini dogumdan 6liume kadar slren, hatta
Olumden sonra da bir stire devam eden, bire-
yin hayatinin énemli asamalarini isaretleyen
rithellerde izleyebiliriz.

Ote yandan, okuma yazma eylemine verilen
anlam ve deger s6z konusu oldugunda adam
olmak kavraminin belirleyici etkisinin disinda
olmayan, bu kavramdan turetiimis ancak
‘adam olmak’a goére ikincil bir 6nem ve de-
ger atfedilen okuyup adam olmak kavramiy-
la karsilagsmaktayiz. Boylece bu makalede
okuma aliskanhiginin Cémert Koyu kultlrt
icinden anlasilabilecek degeri ve anlamini bu
iki kavramin yardimiyla aciklanabilecegini 6ne
surebiliriz.

1. Adam Olmak

Adam olmak kavrami ile okumaya verilen
deder ve anlam arasindaki hat, yerel episte-
molojik anlayis ve yontem arasinda iligki ku-
rulmasi demektir. Dogrunun ne oldugu, bilgiyi
dgrenecek olanin (kisinin, bireyin) kim oldugu,
dogrunun/bilginin nerede ve nasil (hangi yol-
larla) bulunabilecegi, bilgi otoritelerinin (bile-
nin) kim oldugu, bilgiden yararlanma, 6grenim
yol ve yéntemlerinin anlagiimasini gerektirir.

1.1. Dogrunun Kaynaklari ve Bilgi Otorite-
leri

“‘Insanlarda uzun sireli, genis kapsam-
li, gugli guduler yerlestirmeye calisan bir
semboller sistemi” (Geertz, 1980. Aktaran:
Mardin, 2003, :37) olarak tanimlanabilecek
din, Islam’in senkretik bicimiyle yasandigi
Tarkiye’de —6zellikle kirsal kesimde buyd,
efsane, islam dncesi 6n Asya, Mezopotamya
inanclari ya da Turk inanglariyla vb bir arada
var oldugu bilinmektedir. Dini bilgi ile i¢ ice
gecmis olarak, bireylerin bilingaltlarini 6zgin
anlamlarin paylasildigi simgelerle kusatan
efsaneler, yazi 6ncesi dénemde gecerli bilgi/
inanc araclaridir. Walter J. Ong (2003:165-6),
sozlu kultlrlerde anlatinin roliind agiklarken,
soyut siniflama kategorilerine sahip olmayan
birincil s6zIU kaltirlerde insanlarin bildiklerini
saklamak, dizenlemek ve iletmek igin insan
etkinligini konu alan &ykuleri kullandiklarini
belirtir. S6zIU kiltUrlerde mitlerin egitici islevi
de vardir; mitler kusaktan kusaga aktarilarak
yeni kusaklarin gelenek olarak bilinen 6gretiy-
le bag kurmalari saglanir.

Comert Koyiu'nde efsaneler, diinyaya iliskin
soyut duslncelerin, kusaktan kusaga akta-
riimakta olan yerel bakis agisinin, dogruyu
bulmaya yodnelik genelleme ve cikarimlarin
bir dolayimi olmay! bugin de surdirmekte-
dir. Bunlardan en 6nemlisi, yediden yetmige
herkesin bildigi, daha 6nemlisi inandigi Eski
Comert'in yok olusuna dair efsanedir. Soyle
anlatilir:

Eski koy, simdiki kdyun yerinde degilmis; daha
agagida Oren’e giderken goériinen bahgelik,
agaclik yerin oradaymis. Bundan belki bes
yuz sene once bir senesi kitlik olmus®. Higbir
sey [Urun] yetismemi: Bugdaylar karacik ol-
mus. O seneki ekmekler hep bdyle kapkara
oluyormus. Bdyle olunca millet bunu yirsele-
mis [yermis, begenmemis, kicimsemis (Y.1.)],
‘bu da yenir mi’ demisler. Yalniz ¢ok yoksul
bir adam varmig; o ve ailesi yemisler, yirse-
lememigler. Gel zaman git zaman, bir giin bir
senlik, toplanti neyim olmus. Pilav dékmus-
ler, butln kdy toplanmismis. Herkes kasigini,
ekmegini yaninda getirmis, ama. Bu yoksul
adamla ailesi cikarip kara ekmegdi yemigler.
Digerleri bunu goérUp ‘yahu, bu kara ekmek de
yenir mi?’ diye alay etmisler. Adam 0zUImus;
ailesini de almis dogruca eve gelmis; terk et-
mis orayl. Gece rlyasinda bir ihtiyar ona ‘kalk,
aileni de al buray! terk et!” demis. ‘Giderken
de sakin donlip arkana bakma! Gidersen zen-
gin olacaksin’. Sonra adam uyanmis; hemen
karisini ve bes ¢ocugunu da alip gecenin bir
yarisi kdyu terk etmis. Bir sure arkasina bak-
madan yurimus. Bir ara meraklanip bir baki-
vermis ki kdyu seller géturayor; evler yerle bir
oluyor. Bakar bakmaz da oracikta yedi kisinin
hepsi 6lmus. Simdi oldikleri yerde yedi tane
mezar var. O tepeye de Yediler Tepesi diyo-
ruz. Eski Coémert’ten kimse kurtulamiyor. Bu
kdyu baska baska yerlerden géclp gelen de-

delerimiz kuruyor.

5 Sozli kiltirlerde mitin, masalm vb toplulugun ez-
berinde carpitilip, bozularak ya da abartilarak da olsa
kusaklarca aktarilmis tarihi olaylarimn yerini tutabilecegi
unutulmamalidir. Nitekim bu 6rnekte anlatilan mit de
bir yerlesim yerinin dogal felaketler sonucu terk edilip
viraneye doniismesine dair gergek bir Sykiiniin ahlaki
bir icerige biirtindiiriilerek yeniden insa edilip on yillar-
ca kulaktan kulaga —ana 6geleri ve kurgusu sabit kalmak
sartiyla- bazi eksikler, fazlaliklar, yanliglar, abartilar ve
siislemeler katilarak aktarilmasina dair bir 6rnek olustu-
ruyor olabilir. Zira, Ankara merkez ve kdyleri de 1873-
1875 yillar arasinda etkili olmus kuraklik ve g¢ekirge
istilalar1, buna bagli olarak biiyiik go¢ olaylart ve toplu
oliimler yasamustir. Eski koyiin bu felaket yillar sirasin-
da terk edilmis olmasi muhtemeldir.
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Koyde her yastan insan tarafindan oldukca
ciddi bir yluz ifadesiyle (genellikle korkung
bir felaketi anlatan, acili bir ifade) anlatilan
bu mit, kdyde temeli dini inanglar olan mitik
dusuncenin gecerliligini hala koruduguna isa-
ret etmektedir. K&ylin kurulusuna dair bu ef-
sane, farkli anlamlar ve gerekgelerle de olsa
hemen herkes tarafindan inaniimaktadir ve
koy s6zlU kultirindn olanaklari, dislinme ve
metinsellestirme tarzina uygun olarak olustu-
rulmus en 6nemli tarih anlatisidir. “Mitos’larin
toplumsal kurumlar igin ‘anayasa’lar temin
ettigi’ni belirten Serif Mardin’in (2003.65) go6-
ruslerinden hareketle kdydeki “anayasa’nin
icerdigi mesajlara bakarak gegmisten gunu-
muize aktarilan bazi dogrulara ulasabiliriz.
Metin, kdylulerin iginde yasadiklari evren ve
hakikat yorumlarinda su unsurlarin altini giz-
mektedir ki, bunlar Gzerinde bir uzlagsma, ortak
bir tavir olduguna taniklik edilmistir: (i) Fela-
ketler Allah tarafindan gonderilmekte, insan
surekli sinanmakta ve gerekirse cezalandiri-
labilmektedir. (ii)Allah’in gazabindan kagin-
mak igin yoksullarla, ekmekle ve bugdayla
alay edilmemelidir. (iii) Tufanda yok olan yiiz-
lerce kigiye ait hicbir iz yokken, onlardan s6z
edilmezken Tanr’'nin verdigi nimeti reddetme-
yen, Tanr’'nin konustugu aile hatirlanmakta
ve anitlastiriimaktadir (6nemli bir mevki, ko-
yun en yuksek tepesi, “kara ekmegi” reddet-
meyerek Tanr’'nin dostlugunu kazananlarin
adiyla anilmaktadir: Yediler Tepesi). Sonugta
efsane, yeni yerlesim bolgesine ¢ok sonradan
gelen, her bir hanenin kokenleri farkli bol-
gelere dayanan (Adana, Kayseri v:) Comert
Koyllulerin ortak gecmisiyle degil, bugunuyle
baglantili iletiler icermektedir. Olasilikla g6z
onundeki gercekler (yedi mezar ve eski yer-
lesim yeri kalintilari) Uzerine, geriye dogru
inga edilmistir. Bilgi baglaminda degerlendi-
recek olursak, efsanenin varligi paradigmaya
ve amaglara iliskin dogrunun/bilginin iki temel
kaynaginin varhgini surekliligini korudugunu
gOsterir: yaslilar (bUyukler) ve din/inang. Koy-
lilerin senkretik islam’inda Islam éncesine ait
animistik disincenin izlerini tasityan inaniglar,

islami  emirler,  buyiklerden  6grenilen
bilgiler arasindaki sinirlar kaybolmustur.
Koylllerin inang ve degerlerini olusturan,

yuksek (soyut) bilgi, camideki vaazlardan,
blylklerden 6grenilen efsanelerden, gegmise
iliskin anlatilardan, kisacasi gelenekten
olusmaktadir. Bu noktada, efsanede ailenin
reisini uyaran Tanri ya da kutsal figliriin, erkek

olarak tasvir edildigi dikkate degerdir: “aileni
al ve arkana bakmadan buradan git” diyerek
erkege ait olan seyler, kadinlar ve cocuklar/
aile hakkinda erkekler arasi bir diyalog ku-
rulmustur. Bu durum, her tarli gti¢ figlrinin
“yukarida” ve “erkek” olarak tasvir edildiginin
gostergelerinden biridir. Kutsal, goksel ve er-
kek olani birlestiren evrensel ilk érnek (arke-
tip) hem bugiine kadar yasatilan islam éncesi
Tiirk inanislari hem de islam dininden de bes-
lenerek zihinlerde yer almayi strdirmektedir.
Kutsalin yukarida oldugu inanglar ve degerler
evreninde bilgeligin ve dogrunun da kaynagi
yukarida olmaldir.

“‘Dogru’nun nasil algilandiginin arastiriima-
sina bir baslangi¢c olarak, kdylulerin dilinde
(Tarkcede) “dogru” sézcugu ve iliskili oldugu
diger s6zclkler analiz edilmesi yararl olabilir.
Cibiroglu (2006), “s6zcik-bagintilar dizgesi-
ni” bir uygulamayla, Turk¢ede kutsal sayilan
bazi harf sesleriyle “6gretinin/bilgeligin konusg-
ma diline nasil kodlandigin” gdstererek or-
nekler. Bunun icin Turkgede yer alan ve —ona
gore- kutsal anlam iceren bes s6zcugu (dogu,
dogum, tohum, dogru, doga) inceler.

Aciklanmalari soéyle: fogu (vatan, toprak;
dogu, Gunes’in dogdugu yer); dogum, dog-
mak anlamindaki tug- sézciugunden gelir (disil
ilkeye isaret eder); fogom (tohum; asil bitki igin
kullanilmakla birlikte, insanin ve hayvanin er-
kek cinsindeki spermleri de karsilar, eril ilkeyi
temsil eder); togru, bigagin (hangerin, kilicin)
kesici parcasiyla kabzasini birbirine baglayan
diz ince demir (bir yani kabza, 6te yani kesi-
cidir; isbirligi, dizen ve dengeyi temsil eder);
dogru ve doga s6zclklerinin kaynagi Uygur-
ca’'daki togu orf, adet, duzen (kaynagi goksel
yasa veya doga dizeni) anlamina gelir... Yu-
karida sectigim ikon sézcukler bir 6gretinin ima
yukli kése taglaridir ve ayni harf sesiyle kod-
lanarak ait olduklari 6greti isaretlenmis ve dile
kaydedilmistir... Bu 6greti bir diizen yasasini
icermektedir. Yasanin temeli gorsel gercege
dayanmaktadir. Glines daima Dogu’dan do-
gar, ¢cocuk annesinden dogar bunlarda gézin
goérdugu gergege vurgu vardir. Dogru sézci-
gunldn imgeleminde ve belleginde de bu sak-
lanamayan, goézle gérilen gergeklik dogu ve
dogum sdzciklerinde, glines’in ve insanin do-
gumunu birlikte ¢agristirarak giglenmektedir
(Cibiroglu,20086, :88).



Cibiroglu’nun izinden gidecek olursak, kutsal/
eril glglerin degerli oldugu ve her tlrlt olumla-
manin atfedildigi gok/yukarisi ile, bunun karsiti
olarak disil/kétucul/kusurlu ve degersiz olarak
gorulen yer/asagi arasindaki karsithk ataerkil
degerler ile dini degerlerin bir arada ve gugll
bir sekildi simgelere, 6zellikle dile yerlesmistir:
Gergekten de gokle ilgili deyimler, sozcukler
iyi, dogru, kutsal, ylice anlamlarini igerirken,
yerle ilgili deyim ve sozcukler (yermek, yerin-
mek, yere batasica vs) olumsuzlama ve asa-
gilama igin kullaniimaktadir. En eski dinlerde
oldugu gibi tek tanrili dinlerde de iyi olan, kut-
sal olan, gigli olan Tanri’'nin ve cennetin de
oldugu gokylzundeyken, yeralti karanliklarin,
kotuluklerin ve cehennemin mekani olarak ta-
savvur edilmistir. Bu zithkta yer ve gok ara-
sindaki batlnligun ve uyumun bozulmasi, bir
krizi ortaya gikarmaktadir. Ruh ve beden gibi
yer ve gok, insan ve Tanri da uyumlu olmali-
dir (kdyde bu anlayisi daha carpici yansitan
mecazlara asagida halk hekimligi uygulama-
lari anlatilirken deginilecektir). Yukarida olan,
yukaridan gelen; degerli olan ve dogru olan-
dir. Toplumsal iligkilerde yukarisi yasga buyuk
olanlara, ge¢misin, atalarin 6gretilerine denk
diser. Sonugta ailenin ve buyuklerin merkezi
onemi, tarihsel bir derinligi de olan gtincel bir
tecriibenin sonucu da olabilir: modern diunya
ile dinsel yasamin saf biciminin (kitabi bigimi-
nin, seriatin) catismasindan koyliler, ataerkil
degerleri, aileyi, babanin rolinl guglendirerek
korunabilmektedir. Aile etrafinda toplanan de-
gerler, gergekte her ikisi de kdylulere yabanci
dolayisiyla tam olarak ig¢sellestiriiemeyen iki
kilttrel evren (din ve modern/batili degerler)
arasinda guglu bir merkez, bir denge olustur-
maktadir. Esasen ezber yontemiyle égrenilen
dini bilgiler yazili metinlerden ¢ok buyukler-
den, bilenlerden edinilen bilgilerden olusur.
Dogal olarak dini bilginin bigimsel olmayan
(ibadetler icin gerekli olmayan) énemli bir kis-
m1 sdylenceler, hikayeler, anilar yoluyla akta-
rilmaktadir.

1.2. Baba ve Diger Aile Biiyukleri

Ataerkil bir yapi, toplumsal yasamin her ala-
ninda kadin ve erkek arasindaki esitsizligi de
ima ettigi icin, bu yapi icinde sekillenen toplum
hakkinda yargilar, genellemeler ve dusunce-
ler ileri surerken erkek ve kadinlar arasindaki
hiyerarsik farkliigin géz ardi edilemeyecegi
aclktir; dolayisiyla s6z konusu olan “insanlar”,

“bireyler” degil, kadinlar , erkekler, yaslilardir.
Faillerin ne distindigune bakmadan dnce on-
larin kim oldugu, dahasi gergek anlamda birer
fail olup olmadiklar tartisiimalidir. Hiyerarsik
ve esitsiz bir dizgede, bu dizgeyi olusturan ki-
silerden, esit dizeyde; 6zgur, sorumlu, saygi
goren kisiler olarak, yani bireyler olarak s6z
edilemez. Ote yandan Eric Wolf (2000:160),
koyde birey kavraminin yerine aile/hane hal-
ki kavraminin koyulabilecegini yazar. Cunku
“Koylli toplumlari, ferdi birimler olan hane
halklari arasindaki 6nemli fakat degisken ilig-
kilere dayanir.” Comert Koyl'nde baba, top-
lumdaki en onemli figirdiir. Gergekte kendi
gucundn sinirlari iginde 6zgur, sorumluluklari
ve degerleri olan, karar vermeyi ve kararsizli-
g1 yasayan, kendi kendini (ve aileyi) yoneten
tek kisi ailenin reisi olan erkektir. Bunun agik
gostergelerinden biri, “aile” s6zcigunin ba-
baya ait olan kadin ve ¢ocuklari kapsamasi-
dir; Comert Kdyi’'nde erkek “ailem” dediginde
oncelikle karisini kasteder. Bu sb6zcuk koca,
yani erkek tarafindan sdyleniyorsa, aile ‘ait
olunan bir topluluk’ degil ‘sahip olunan’ bir
seydir; aile babaya aittir. Yine “aile kurmak”
deyimi, 6znesi daima erkek olan bir eylemi
anlatir.

Babanin roline dair kdye 6zgu bir bagka 6r-
nek isim koyma adetidir. Dede/ninenin ismi-
nin toruna verilmesi &deti, Turkiye’deki birgok
kdy gibi, Comert Kdyi’'nde de yaygindir. Bu
gelenege gore evli bir erkek, ogluna, ailenin
héla reisi olan babasinin adini vermektedir.
Kizlara babaanne ya da anneannenin isminin
verilimesi, dedenin isminin verilmesi kadar
yaygin degildir. Konu hakkinda konustugum
kisilerin verdigi yanitlarin hemen hepsiayniydi:
bu gelenegdi “anne babaya duyulan saygi ve
sevginin bir ifadesi” olarak agiklamaktaydilar.
Koyluler tarafindan kullanilan bir kalip s6z
(“isim arayip duracagina babanin ismini koy”),
babanin isminin odula verilmesinin bir norm
oldugunu kanitlamaktadir. Ancak isimle bir-
likte cocuk, eger varsa, dedesinin/ninesinin
unvanini da almis olur. Resmi belgelere bu
unvan yazilmasa da ¢ocugu c¢agirirken ismin
sonuna unvan da eklenir: Halil Aga, Dursun
Bey, Akkiz Hanim... vb. Bu durum, Turkiye’de
genis aile modelinde aile igci iliskiler Uzerine
yazan bircok kaynakta da (6rnegin, Duben,
2002; Delaney, 2001) tartisildigi gibi, ¢ocu-
dun sahibinin baba/anne degil, dede/baba-
anne oldugu anlayisinin bir simgesidir de.
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Koyde cocuklari okula kaydettirmek igin de-
deleri gelir; dGnemli ekonomik kararlari gocuk-
larin dedeleri alir; ¢gocuklarin konusmalarin-
da dede/babaanneler sikga yer alir. Dedenin
isminin verildigi cocugun dedesi tarafindan
daha ¢ok sevilmesi beklenir. Buna ek olarak
asagidaki iki ornek, adam olma-gelenekler-
baba simgesi arasindaki iligkinin nasil kurul-
dugunu gosteren metinlerdir. Bunlardan biri,
Turkiye'de baska yorelerde de bilinen, adam
olma ve okuyup adam olma” (asagida bu bas-
lik altinda deginilecektir) arasindaki ayrimin
bir baba ve ogul arasindaki diyalog Uzerinden
anlatildigi ¢ok bilindik bir hikayedir. Diger or-
nek, adi “kurt baba” olan bir cocuk oyunudur.®
Bu oyun oynanirken en ¢ok istenen rol, kurt
baba roludur. Ancak yalnizca erkekler bu rolt
oynayabilir. Anne roluyse kizlarindir. Kimi za-
man kiz ¢ocuklar da cok istedikleri kurt baba
rolinl oynamakta Israr ederlerse de hemen
itiraz gelir: “ama sen baba olamazsin, kizsin”.
Kizlar ancak anne olmali ve yumurtalarina
(cocuklarina) sahip ¢ikmalidir. Anne ve baba
rollerinin erken yaslarda ve kalici bir bigim-
de ogrenilmesini saglayan oyunun en ilging
tarafi, kdyilin yetiskin sohbetlerinde, 6zellikle
kisin anlatilan hikayelerin baslica korku figur(
olan kurt ile baba figliriintin birlestiriimesidir.
Boylece, oyunda baba ile -anneye ait olan-
yumurtalar arasindaki iligki, korkuyu da iceren
bir boyut kazanir. Yavrular, anneden ayrilip
dis dunyadaki zorluklarla micadele ederken
babalariyla da micadele edeceklerdir. Ancak
sonugta hayatta kalmay! ve tekrar yuvaya
donmeyi 6grenmelidirler. Kurt baba disarida
ve etkin, anne ve yumurtalar iceride ve edil-
gindir.

¢ Kurt Baba, Comert Koyii’'nde en ¢cok oynanan, oyu-
nun kahramanlari bir¢ok oyuna benzese de, oyun i¢inde
gegen terimleri ve kurgusu 6zgiin nitelikler tagiyan bir
cocuk oyunudur. Oyunda bir erkek kurt baba, bir kiz
anne ve diger ¢ocuklar yumurta roliindedirler. Oyuna
baslarken kurt baba uzaklasir, anne roliindeki ¢ocuk
yumurtalarinin her birinin kulagina ayri bir renk fisil-
dar. Cocuklar renklerini unutmamalidir. Daha sonra kurt
baba gelip kapiyi calar. Anne “kim 0?” diye sorar. Gelen
kurt babadir. “Ne istiyorsun?” diye sorar anne, “yumur-
ta”, “ne renk?” Kurt baba bir renk sdyler, kendi rengi
sOylenen cocuk kagmaya baglar. Kurt babaya yakalan-
madan tekrar annenin ve diger yumurtalarin yanina do-
nebilirse kurtulur. Kurt baba yakalarsa, yumurtay1 alip
gotiirtir. Kagan yumurtalar, kurt babaya yakalanmadan
daha once yakalanmis olan yumurtalardan birine doku-
narak onu kurtarabilir.

1.3. Adam Olmaya Yolunda Gegis Torenleri

Kisi sayllmak icin bireylerin gecmeleri gere-
ken ve her biri 6nemli birer térenle tamamla-
nan asamalar vardir. Adam olmak, en basta
normlara uymayi, toplulugun degerlerine gére
davranmay! iceren bir dizi dogruyu izlemektir.
Bu slre¢ yol olarak adlandirlir ve normla-
ra aykiri davrananlar icin “yoldan ¢ikti” denir
[yukaridaki “togru, bigagin (hancerin, kilicin)
kesici pargasiyla kabzasini birbirine bagla-
yan diuz ince demir’ agiklamasi tekrar hatir-
lanmalidir]. Tum gegcis ritlerinde ortak olan
temel orUntdleri ilk isaret eden kisi olan Van
Gennep (1908), “herhangi bir toplumdaki bir
bireyin yasami, bir yastan digerine gecisler
dizisidir” diye yazar (Aktaran: Morris 2004,
:392). Cémert Koyu’'nde bir kisinin dogumdan
Olime uzanan yasam siresi icinde ge¢cmesi
gereken torenleri yaslar arasi gegis degil de
evreler arasi gecis olarak tanimlamak daha
dogru olacaktir. Her biri, bireyin yasaminda
onemli bir degisikligin, bir d.nim noktasinin,
bir engelin asilmasinin simgesel ifadeleri olan
torenler sunlardir:

Besik: Yeni dodan bebede yakin akrabalari
tarafindan gesitli hediyeler (genellikle giysiler)
goturilerek yerine getirilir. Bu téren, bebegi
gbérmeye gidenlerin arabalarla konvoy halin-
de, kornalar galarak hatta tabancalar atesle-
nerek butln kdye duyurulur.

Dis bulguru: Kadinlar arasinda yapllir. Disi
¢clkan cocugun annesi bulguru haslayarak
hazirladigi yemegi, kutlama igin gelen komsu
kadinlara ikram eder. Evdeki kigik kutlama,
bir “gézuniiz aydin olsun!” ziyaretidir.

Siinnet (erkekler igin): Erkeklige ilk adim tore-
nidir. Evlilikte oldugu gibi bir digunle kutlanir.
Yalniz, icki ikrami ve kadin oynatma adetleri
uygulanmaz. Calgicilar gagrlir, yemekler ye-
nir, dans edilir; komsular, stinnet olan ¢ocuga
taki (altin) takar.

Askerlik (erkekler igin, askere ugurlama ve
asker karsilama): Yirmi yasina gelmis ve as-
kere cagrilan genc erkekler toplu halde yemek
davetlerine katilirlar. Asker adaylari, kdyden
ayrilmadan bir gin 6nce toplu halde Yedi-
ler Tepesi’ne cikarak tepeye bayrak dikerler.
Askere gidecekler davul ve zurna esliginde
ugurlanirlar. Askere giden kisinin babasi evin



catisina bayrak geker. Bu bayrak askerden
gelinceye kadar orada kalacaktir. Askerden
evine donen erkegdi kargilamak igin, koyluler,
arabalardan olusan bir konvoyla, kargilanacak
askerin otobusten indigi yere giderler. Asker-
lik asamasini tamamlamis olan erkek, yine
davullar-zurnalar esliginde, tabancalar, havai
fisekler ateslenerek coskuyla karsilanir. Géz
aydinhdina (kutlama) gelenlere seker vb. tatli
ikram edilir, cocuklara hediyeler dagitilir.

Evlilik/diigiin:  Evlilikler, “s6z  kesme”
asamasindan “gelin gérme”ye kadar bir dizi
torenle gercgeklestirili. En 6nemli téren du-
gunddr. Dugindn énemi dagun evinin c¢atisi-
na bayrak cekilmesi adetinden de anlagiimak-
tadir. En belirgin dugun etkinligi, erkeklerin
bir ates etrafinda davul esliginde birbirlerine
yumruk sallayarak oynadiklari, hizli ve izle-
yenler agisindan eglenceli bir dans olan sin-
sindir. Kadinlar ve erkeklerin eglenme yerle-
ri ayrilir, erkekler icin sehirden profesyonel
dansgi kadinlar getirildigi, bu kadinlarin giin-
lerce kdyde agirlandigi da olur (bu konu acll-
diginda kaoyluler su bilgileri verdiler: “dedele-
rimizin zamaninda bu adet —dans6z getirme,
cumbis gelenegi- daha ciddiymis, kadinlarin
aylarca kdyde kaldigi olurmus. Kéy odasinda
oynatirlar, eglenirlermis”). Higbir masraftan
kacinilmaz, dugunler 6zellikle erkek tarafi igin
oldukga pahaliya mal olur. Diguinde icki konu-
sunda sinir yoktur. Her zaman dindar bir ya-
sam suren koylllere hem dini pratiklerin ihmal
edilmemesinin hem de dugunde icki icilip ka-
din dansgilarin oynatilmasinin nasil bir arada
var olabildigini sorudugumda, gelenegin norm
koyucu gucunin de dinden asagi kalmadigi-
ni gosteren su cevabl aldim: “koyun, koyun
bacagindan; keci, kegi bacagindan asilr.
icki ikram etmezsen millet kabul etmez; bunu
yapmak zorundasin. Bunu yapanlar da bilir
glnah oldugunu, ama yine de yapar.”

Yukarida anlatilan torenler, bebeklikten
baslayarak cenaze térenine kadar gegilen
her asamadan/engelden sonra bir isaretleme,
bir zafer kutlamasi olarak degerlendirilebilir.
Yapilan her bir térenin ayri bir 5nemi oldugu,
térenlere katilim diizeyi ve bigimi, téren nes-
nelerinin segimi, kutlama tarzi vb. ile gdsteril-
mektedir. “Adam olma” yolunda kuguklikten
blylk olmaya dogru ilerlerken, ataerkil hiye-
rarsideki yasa ve cinsiyete bagh olarak her
bir térenin dneminin giderek arttigi, boylece

cenaze ve sonrasindaki torenlerde en ust du-
zeye ciktig1 asikardir. Hangi térenin ne kadar
onemli oldugu ve térene hangi anlamlar atfe-
dildigi, térende kullanilan simgelerle gdsteri-
lir. Aileye bir ferdin daha katildigini ilan eden
besik, yakin akrabalar arasindadir, eglence
yoktur. Adam olma yolunda ilk adim olan dig
cikarmay! basaran bir bebek igin —digler, in-
sanlarin hangi yasta, hangi ¢agda oldugunun
geleneksel gostergelerinden biridir- dis bul-
guru dagitiimasi, kadinlar arasinda sessizce
yapilir. Stinnet erkeklikle ilgili 6Gnemli bir gegis
evresi oldugu icin eglencenin dozu da katilim-
cilarin sayisi da artar; ikram olarak, en 6nemli
torenlerde oldugu gibi “pilav dokulir”. Askere
gitme torenine butin koy dahil olur, gurur ve
zafer butin kdyce paylasilir ve onceki tim
torenlerde yer alan simgelere —yemek, mu-
zik, dans- bir yenisi eklenir: bayrak. Bayrak,
en uzun ve kapsamli, duyurusu koy disina
tasarak katilmci sayisinin en Ust seviyeye
ciktigr dugunde de kullanilir. Hacca gitmede
de pilav dokulmesi, kdy disindan konuklarin
cagrilmasi, herkese hediyelerin dagitiima-
si gelenegi vardir. Oliime iliskin tdrenler ise
Uglncl gunden baglayarak 6lim sonrasinda
yil dénumlerinde anma torenleriyle, mezar-
ik ziyaretleri ile kusaktan kusaga aktarilarak
surer. Koyde evlilik ve askere gitme torenle-
rinden bagka yeni bir ev yapildiginda da kul-
lanilan bayrak simgesi Uzerinde ayrica durul-
malidir. ilk bakista acikca gériinen gercek, bu
ug térenin de erkekligin U¢ énemli asamasini
sabitlemesidir: Askerlik, evlilik ve bir ev sahibi
olma. Dikilen bayraklarin isaretledigi anlam-
lar bagka bir bicimde dilde de ifadesini bulur.
Yabanci bir erkege (6rnegin bu satirlarin ya-
zarina) sorulan ilk ti¢ soru sunlardir: Nerelisin
[evin/ailen nerede?], “evli misin?”, “askerligini
yaptin mi?”. Bireysel olarak birinin ne oldu-
gu [ka¢ yasinda oldugu, hangi yere/kiltire
ait oldugu, statlsu] boylece anlasilir hale
gelecektir.

Evler ve Ev Yapimi

Onemli bir iletisim nesnesi olan evlerin kent-
lesme sirecindeki toplumsal degisimin de
ilk 6nce yansitildigi mekénlar olmasi sasir-
tici degildir. Bu bakimdan evler, bircok yan
anlamla yukli olarak toplumsal anlamin ve
degerlerin yeniden olusturulma streclerinin
izlenebilecedi 6nemli simgesel alanlardir. Yu-
karida anlatilan bayrak dikme gelenegdi her
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U¢ durumda da evde, evin gatisinda gergek-
lesmektedir. Yer ve gok iligkisinde deginilen
yerin disil, gogun eril bir nitelik kazanacak
sekilde yorumlanmasi (simgelestiriimesi),
mekanlar s6z konusu oldugunda da evin disil,
gatinin ve gatiya dikilen bayragin veya catiyi
ayakta tutan diregin (baba, evin diregidir) eril
olarak kodlanmasiyla pekistirilir. Ev iginin,
dolayisiyla ev ici faaliyetlerin digilestiriimesi,
okuma eylemi de dahil olmak lGzere, cinsiyetgi
is bolimunu etkileyen o6nemli bir kalttrel
unsurdur.”

Adam olma hedefi sirecinde askerlik ve ev-
lilikten sonra Gg¢lncl énemli asama ev yapi-
midir. Yeni bir ev (kdylllerin ifadesiyle “guzel
bir ev”) insa edilip bitirildiginde evin catisina
bayrak cekilir. Ev sahibi de evi bitiren ustalara
hatiri sayilir bir ikramda —6rnegin bir koyun-
bulunur, yemek verir. Koyluler “evi gérmeye”
giderek, hediyeler goturtr. Cémert Kéyu’'nde
evlerin yapilisinda igleyen rasyonalitenin
merkezinde, butln iligski bicimlerinde temel
degerler olan ‘aile ve sayginlik’ yer alir.
Bdylece bir evin su iki nitelie sahip olmasi
gerekmektedir: (i) Genis ailenin tum bireylerini
bir arada tutacak katlara ve odalara sahip ol-
masi, (ii) “hayirda ve serde” (dugin/nisan/hac
ve hasta ziyaretleri/6lim) baskalarina karsi
ailenin sayginhgini zedelemeyecek kadar
genis, olabildigince ¢cok misafir agirlayabilecek
olmasl. Yeni evlerde ise her biri bir gekirdek
aile olan iki-U¢ aile, yani, erkek kardeslerin
kurduklari _kendi aileleri (Ureme ailesi) ve
7 Bahattin Ogel’e gore (2000a) Tiirklerde Selcuk ¢agimin
baslarinda erliik, yani ‘evlik, evli’ denince, hatira yalniz-
ca ev kadim gelirdi. Erlig sozii de, bundan ayr1 olarak,
‘evi olan’, ‘ev sahibi olan kisi’ anlayigina kullaniliyordu.
(Ogel 2000a :7). Ogel’in bu aciklamasi, ev sézciigiinii
kadinla iliskili anlamlar barindirdigin1 sdyleyen Dela-
ney’in (2001: 142) gozlemleriyle paralellik gostermek-
tedir. Bayraksa erkeklikle, soyla/ocakla ilgili anlam
katmanlarmi barindirir; hanenin sahibi olan, haneyi
temsil eden erkegin bir baska erkege verdigi (babadan
ogula gecen), erkekler arasinda dolastirilan bir iletisim
semboliidiir. Gergekte ev oldugu siirece, bayrak goriinse
de goriinmese de oradadir. Ogel’in (2000b:223) aktardi-
gina gore, “ bayrak sdzclgi batrak- batirmak sozcik-
lerinden, sancak sozciigii de yine batirmak, saplamak,
dikmek anlamindaki sangmak sézciigiinden bozmadir.
Yazar, Anadolu’da yaygin olan “yatirlara bez baglama”
adetini de mezarlara bayrak dikme gelenegi ile iliski-
lendirmektedir. Bunlara “duvak™ sozciigliniin de “tug”
(bayrak) sozciigl ile etimolojik (tugak-duvak) iliskisi
oldugunu eklemeliyiz. Disil olan ev veya kadin nesne-
lestirilip Ortiilerek bayragm temsil ettigi erkege (evin
veya kadinin sahibine) aidiyeti gosterilmis olmaktadir.

onlarin anne ve babalari (kdken ailesi) bir
arada oturabilmektedir. Giderek kentin bir
parcasi olma sirecinde, bu tir bir dizenleme;
her ailenin ayri katlarda yasamalarina
imkan verdigi (boylelikle geleneksel genis
ailenin ihmal ettigi aile mahremiyeti alanini
genislettigi), ayni zamanda bir arada
yasamay! mumkun kildigi igin onlar agisindan
oldukga rasyoneldir. Ayrica, her gocugun ayni
imkanlarda ve degerde bir eve sahip olmamasi
nedeniyle ortaya cikabilecek adaletsizlik,
dolayisiyla ¢atisma, bdyle bir dizenleme ile
esitlikci sekilde ¢oziilmis olmaktadir. Sonug-
ta mekanin toplulukgu degerlere gére ancak
cekirdek ailenin mahremiyeti ve 6zerkligi dik-
kate alinarak dizenlenisi, yerel degerlerle
kentli bireysel degerlerin bir sentezi degil de
bir tir orta yoldur, denilebilir (Koéydeki farkli
degerlerin gatistigi buna benzer durumlarda
her zaman bir orta yol bulunduguna taniklik
edilmistir).

Cdémert Kéyi'nde evin modernlige 6zgu ‘6zel
hayat' kavramini ¢agristirmadidi, tersine or-
takhdi ve bir arada olusu gerektiren aile mer-
kezli bir hayata gore dizenlendigi yukaridaki
aciklamalardan da anlasiimaktadir. Kalabalik
bir ailede baslayan, yalnizlik tercihine yer ol-
mayan bir toplumda bos zaman da bireysel/
kisisel bir anlam tasimaz; kaldi ki bireylerin
kendisiyle bas basa kalabilecegi kisisel bir
mekandan da sbéz edilemez. Gergi, artik cok
cocuklu olmayan ve iki-U¢ katl bir evin bir
katina sahip olan bir ailenin bireylerine ye-
tecek kadar oda bulunmaktadir. Ancak, kis
mevsiminde ailenin ortak olarak kullandigi
tek bir odada (oturma odasi) soba yanar. Ge-
nellikle televizyon da bu odadir, gelen misafir
de bu odada agirlanir, yemek bu odada ye-
nir. Kisaca aile, hala tek bir ocagin etrafinda
toplanan kisilerden olusmaktadir. Misafir gel-
diginde, 6rnegin, “izninizle biraz dinlenmek
ya da okumak icin odama cekileyim” gibi
bir cimle diisiinilemez bile. Ogrenciler, bir
o6devi yapmadiklarinda sunduklari en yaygin
gerekgelerden biri de “misafir geldi’dir. Misa-
firlerin- ki genelde akrabalardir- haber verme-
leri ya da habersiz gelmeleri arasinda bir fark
yoktur; ¢unkd “hayir gelmeyin, bugiin musait
degiliz” gibi bir yanit hemen hemen imkansiz-
dir. Herkes, herkesin her turli sorunu ya da
icinde bulundugu guincel kosullari bilir, bilme-
lidir. Batili orta sinifin gelisimine ve bireyin
Ozerk bir varlik olarak ortaya ¢ikisina paralel



olarak gelisen ‘6zel hayat’ kavraminin kdyde-
ki ailelerin ¢ocuklarini da igine alacak kadar
genislemesi sonucunda ayri odalar, kentteki
islevini gérmeye baslayabilir; belki yalnizlik da
verimli sonuclara yol acabilecek® olumlanabi-
len bir deger haline gelebilir®.

1.4. Yerel Bilgi Otoriteleri Olarak Halk He-
kimleri (Ocaklar)

Ocak, daha 6nce s6zu edilen kullanim alan-
larina ilave olarak, bazi hastaliklari tedavi
edebilen aileler icin de kullaniimakta ve yine
icerdigi anlam, soya dogrudan gonderrme
yapmaktadir. Ocak, kdyde hem yeri hem de o
yerde hastalari tedavi eden kisileri imler. An-
cak aile anlamina da gelen ocak s6zcugu ile
Allah vergisi iyilestirme gicinin yalnizca bir
kisiye degil, o kisinin soyundan olanlara aile-
sine ait oldugu inanci da ifade edilmis olmak-
tadir. inanisa gére ocaklara hastaliklari tedavi
etme gucu Allah tarafindan verilmistir ve bu
yetenek kusaktan kusaga kalitim yoluyla ge-
cecektir. Halk hekimi, mesledi birakmadan
ya da 6lmeden 6nce ¢ocuguna ya da aileden
birine “el vererek”, dualar okuyarak hastalari
iyilestirme gliclini ve hakkini gelecek kusaga
devretmektedir. Bu sekilde, bizzat hakikatin
bilgisinin asil sahibi olan Allah’tan ve evin, ai-
lenin reisi, sahibi olan babadan sonra ataer-
kil ideoloji ile Tanrisal secilmiglikten guglerini
alan ocaklar da G¢lncu bir bilgi otoritesi olarak
koy kultirinde énemli yerlerini alirlar.

Koylulerin hastaliklar igin ocaklarda ¢are ara-
masi kisitli olanaklar ya da ekonomik zorluk-
lardan kaynaklanmamaktadir. Ocaklarla dini
inancglar arasindaki baglar, bu tir tedaviye
olan inancin surekliligini saglar. Zaten butin
hastaliklar i¢in ocaklara bagvurmazlar; tip ve
yerel halk hekimligi uygulamalarinin her ikisin-

8 Dikkat, sessizlik ve yogunlagma isteyen bir ugras ola-
rak okuma, diisiinme ve yazma bireysel bir faaliyettir
ve 0zel hayatin, 6zel odanin varligindan mahremiyete
saygidan beslenmistir/beslenmektedir.

9 1ki kadin antropolog S.Strasser ve R. Kronsteiner’in
(1993:s.y) 1980’lerde Trabzon’un bir koyiinde gergek-
lestirdikleri alan aragtirmasi sirasinda, yerel kiiltiirde
yalniz kalma isteginin ve 6zel hayatin bilinmedigine su
sozlerle isaret etmektedirler: “Bazi zamanlar gercekten
yalniz kalmak istedik. Calismak zorundaydik ve bunun
icin sessizlige ihtiyacimiz vardi. Koydeki insanlar igin
birinin yalniz kalmay1 istedigi i¢in yalniz olmasi hayal
edilemez bir seydi; sessizlik gerektiren bir is onlara ya-
banciydi. Yalniz olmak korkuya ve kimsesizlik hissine
yol agard1.”

den de mumkun oldugunca yararlanmak ister-
ler. Ocaklara bagvurmanin bir gerekgesi, “bazi
hastaliklarin doktorlarca bilinmedigi ya da
tedavi edilemeyecegi’ inancidir. Koydeki ilk
gunlerimde bu tir tedavilerden yararlaniima-
sina iki kez tanik oldum. Birinde 6grencilerim-
den birinin bogazinda bir sislik olusmustu ve
dinlenmesi igin izin alindi. Daha sonra dokto-
ra goturuldigu sdylenmekle birlikte doktorun
neden tedavi uygulamadigini anlamadik.
Cunklu aradan gecen bir haftanin sonunda
hastanin bogazinda sislik yoktu ancak, bo-
gazinda agik bir yara olusmustu. Bu nedenle,
okuldaki ilk yardim dolabinda bulunan bir an-
tibiyotigi yaraya uyguladik. Bir iki giin sonra
yara kapanmaya basladi. Daha sonra hasta
ogrencim, sislik igin ocaklara gittigini, yardi-
mina bagsvurduklar Kkisilerin ‘sigligin nazar
degmesi sonucu olustugunu’ soylediklerini,
anlatti. Ona gore yara, ocaga “okutulduktan”
sonra iyilesmisti. Ona, yaranin “okunma” so-
nucu degil bizim verdigimiz ilagla iyilestigi-
ni soyledigimde “siz yarayi iyilestirdiniz ama
okunup Uflendigi giiniin aksami, eve geldi-
gimizde sislik icindeki iltihap bosaldi” yanitini
aldim. Baska bir vaka, evinde ziyaret ettigim
altmis yaslarinda bir kadina iligkindi. Bacak
eklemlerinden yeni ameliyat olmustu. Ame-
liyat 6ncesinde, bacak agrilarina karsi dnce
evde ve koy icindeki bazi kadinlardan yardim
alinmig, agriyan yerlere tuz, sogan, toprak vb.
konularak tedavi edilmeye calisiimisti. Daha
sonra ocaklara gidilmig, sonra turbe ve Mem-
lik Baba yatirina bagvurulmustu. Onlara gore,
doktorlarca tedavi edilemeyen hastaliklar
sunlardir:

Demreye (baska yorelerde temreye,), kostii
(kdstebek), sigil, yuz felci (carpiima), bulgur
puskiirtmesi, nazar degmesi [sonucunda
olusan hastaliklar]. Bunlarin hemen hepsinde
tedavi icin “okuma” yani dua gerekmektedir.
Ayrica denildigine goére, her hastaliin teda-
visi icin ocakli kisi tarafindan onerilen perhi-
zin uygulanmasi sarttir. Her hastaligin teda-
visi igin ayri bir yéntem (prosedur) vardir. Her
ocak her hastaliga iyi gelmeyebilir, bu nedenle
hangi ocaga gidilecegini bilmek de dnem-
lidir. Cémert Koyu’'ndeki bir ocadin disinda,
yatirlarin oldugu Ug¢ kdyde, Hallagh Kéyi'ndeki
yatirda bir ocak, Beyobasi KéyU’'ndeki yatirda
bir ocak, Babayakup KdyU’'ndeki yatirda da bir
ocak vardir. Ayrica yuz felci ve baska daha
ciddi hastaliklar icin gidilen Ankara’nin Yeni-
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mahalle ilcesinde Memlik Baba yatiri bulun-
maktadir. Bu sonuncuda ocak yoktur. Hasta
kisi hangi ocaga ya da yatira gidecegini bile-
mez. Ertesi glin gidecegi ocagl 6grenmek icin
yatsi namazindan sonra abdest alir, bir ocak
icin bigak, bagka bir ocak igin bir anahtar, di-
geri icin bir igne belirler. U¢ kulhuvallah (ihlas
suresi) bir Elham (Fatiha) okuyarak bunlarin
her birini bir yere koyar. Ertesi giin uyandigin-
da, inanisa gore, bunlardan biri kiiflenecektir.
Bigagin, anahtarin ya da ignenin hangisi
kiflenmisse o aracin temsil ettigi ocaga gidi-
lecek ve hastalik iyilesecektir. Gidilen ocakta,
vlicudun sorunlu bdlgeleri kutsal glg¢ sahibi
kisi tarafindan okunup elle “sigalanir.” Ancak
hastaligin tamamen ortadan kalkmasi igin, ve-
rilen perhize uymak gereklidir.

Demreye: Tipta egzama olarak bilinen, putir-
i, bulagici lekelerdir. Her insanda farkl bigim-
lerde (kimisinde sulu ve kasintili, kimilerinde
kuru ve paturla gibi) ortaya cikabilir. Hastali-
gin tedavisine “demreye kestirme” denir. Has-
ta kisi ocaga a¢ karnina gitmelidir. Ocakli Kisi,
hastaligi okur, perhizini verir: Gi¢ giin boyunca
sarimsak ya da “dene” yememek (bulgur vb
yememek) gerekir. Okunan sureler, genellikle
Kur'an’in Fatiha ve ihlas sreleridir.

Sigil: Sigil de tipki demreye gibi okunarak
“kestirilir’. Bu isleme sigil kestirme denilir.

Koéstii: Vicutta her turli agnih sislik (Késtd/
késtebek), “vucutta dolasan yel” (siyatik, ro-
matizma) gibi hastaliklar icin de ocaklara gi-
dilmelidir. Sisliklerin tedavisi igin kdstebegin
kabarttig topraktan ayri ayri iki kap alinir.
Bunlardan biri hastalik “okunduktan” (genel-
likle okuma sonrasinda hastaya dogru tukuru-
IUr) sonra sigliklerin Gzerine baglanir. Digerini,
hasta kisi eve goturar. Hastalik iyilesinceye
kadar bu topraklara su degmemelidir; yoksa
hastalik yeniden ortaya c¢ikabilir. Sislige ko-
nulmayan diger kaptaki toprak, hi¢ ayak basil-
mamis bir yere gdmulmelidir veya bir sandikta
saklanmaldir.

Bulgur Plskiirmesi: Vicutta “mercimek bu-
yukligunde siyah renkli, sivilce gibi sislik-
ler” diye tarif edilir. Bu hastaligin da okunup
uflenmesi gerekir ve sigil gibi perhizi vardir.
Bununla birlikte bu hastaligin ocagi, kocasi
O0lmus ve kayinbirader evliligi (levirat) yapmis
kadinlardir (Comert Kéyli’'nde boyle bir kadin

(ocak) bulunmaktadir). Okunduktan ve verilen
perhize belirlenen sure boyunca uyulduktan
sonra hastalik kaybolur. Neden tedavi icin
kayinbirader evliligi yapmis kadinlara ihtiyac
duyuldugu sorusuna koyluler herhangi bir ya-
nit vermemektedirler. Bu duruma nedensel
bir aciklama getiremiyorum. Ancak bu uygu-
lamanin ‘toplumun evlilige iliskin genel deger
ve normlariyla (ensest yasagi) uyusmayan bu
istenmedik, bahtsiz durumu yasayan kadina
toplum nazarinda onun itibarini strdirmesi-
ni saglayacak, yeni bir —-manevi-statu verile-
rek gerceklestirilen, belki muhtemel olumsuz
psisik tecribeleri dengeleyici iglev géren bir
mibadele bicimi’ seklinde islevselci bir acik-
lama mantikli gérinmektedir.

Yiz felci (adiz edilmesi, carpilma olarak da
adlandirilir) icin, Yenimahalle ilgesindeki
Memlik Baba yatirina gitmek gereklidir. Yiz
felci icin yatira gidilirken “aynaya bakmadan
gitmek gerekir.” Gidilen yatirda okunup Uf-
lendikten sonra gecenin yatirda gegirilmesi,
“‘yatirda yatilmasi” gerekir. Yatirda yatmaktan
kasit, Memlik Baba’nin mezarinin yaninda
yatmaktir (iki mezar oldugu sdéylenmektedir,
bu mezarlar arasina yatilir). Hasta, ertesi sa-
bah uyandiginda, ¢arpilan yiuz dizelmis ola-
caktir. Bunun disinda, hastaliklarin iyilesmesi
ya da ¢ocugu olmayanlar i¢in ¢ocuk talep et-
mek gibi amaclarla Baci Kéy’deki “Bacim Sul-
tan Turbesi’ne gidilir. Turbeye girerken dua,
sureler okunur. isteklerin gergeklesmesi igin
Bacim Sultan’dan yardim istenir.

Bati ve “tekiler” ayrimi temelinde, analoji yo-
luyla disiinme daha cok “ilkel zihniyete”, “ya-
ban dustnceye” atfedilmistir. William James
Principles of Psyhology’de sunlari yazmistir:
insanlar, tarihsel olarak ele alindiginda, soyut
niteliklerle muhakeme etmeyi 6grenmeden
¢ok dnce analoji yoluyla muhakeme ettiler...
Tum ilkel yazinda, tim yaban hitabetinde, yal-
niz meseller ve benzetmeler yoluyla yapilan
ikna etmeyi (yani, soyut disinmeye nazaran
somutu) buluruz (Aktaran: Bock 2001, :46).
Ancak Bock, James’in bagka bir eserinden su
s6zU de aktarmaktadir: “distincemizin blyik
kisminda, hepimiz, halad yabanil durumdayiz”
(Aktaran: Bock 2001, :46). Cémert KéyU’'nde
halk hekimligi uygulamalarinin analoji yoluy-
la disiinmeye 6rnek olusturdugu sdylenebilir.
Ancak hem bu tir uygulamalarin hem genel
olarak mitik diglincenin hem de dini inangla-



rin yasadigi, baska bir deyisle nesnelerin hala
kutsal olan-dunyevi olan ayrimina tabi kilindi-
di ortak bir biling zemini Uzerinde surduraldu-
gu g6zden kaciriimamalidir. Dolayisiyla butin
hastaliklarin ortaya ¢ikisi ve tedavi surecini
inceledigimizde su c¢ikarimlara ulasabilmek-
teyiz:

i. Demreye, sigil, bulgur pUskurtmesi, kdstl
ve diger agrili sislikler, vicutta (derinin altin-
da veya etin iginde) “gezinen” ya da “vicuttan
cikan” seyler olarak tanimlanmaktadir. Késtii
orneginde acikga gorulebilecegi gibi, insan
vicudu “yer” gibi dusunulmustar. Hastaliklar
da koku yeraltinda olan bitki ya da yeraltinda-
ki bir hayvan gibi gezinmekte ve topraktan di-
sari ¢cikmaktadir. Bunlar kesilmelidir. Bu nok-
tada yer ve gok ikiligine yeniden dénmemiz
gerekmektedir. Her turlt kutsal gucin, iyinin
ve dogrunun kaynagi olan gége karsit olarak
hastaliklar, dogadan/maddi olandan ve yeral-
tindan ¢ikmaktadir. Yere atfedilen bu negatif
nitelik, kdyde yerle ilgili mecazlarda da agikca
gorulebilmektedir: yirselemek, (yermek, eles-
tirmek), yere batasica!, yerinmek, [utancindan
vblyerin dibine girmek vs Tersine gége, yuka-
riya daima olumlu, kutsal, iyilik ve guzellikle
(cennetle) iliskili anlamlar atfedilmistir.

ii. insan bedeni “yer” olarak distinildigiinde
tedavi slreci daha da netlik kazanmaktadir:
Kdstebegin yerde sislikler (toprak timsekleri)
olusturmasi gibi onun adiyla anilan hastalik
da vicutta dolasarak sislikler olusturmaktadir.
Halk hekimi tarafindan verilen kdstebek top-
ragina su dokulirse hastalik yeniden ortaya
cikacaktir; (bir bitki gibi) yeniden yeserecektir.
Diger hastaliklarda verilen perhizler (dane, sa-
rimsak vb.) hayvanlarin (6rnegin kdstebegin)
beslenebilecedi yiyecekler olarak dusinilmis
olabilir; bunlar yasaklanarak, sanki hastaliga
yol agan seyin beslenmesi engellenmek isten-
mektedir. insan ruhunun yaratildigi, Tanri’nin
mekani olan gogde karsit olarak beden, yerdir.
Yerden cikan hastaliklarin tedavisi elbette
gbkten gelecektir. Bu isi de kutsal guglerle,
Tanri vergisi yeteneklerle donanmis kigiler
yapabilir. Boylece yer ve gok, tedavi aninda
bitlnleserek kriz ¢ézulUr. Yiiz felci ve kisirlik
gibi hastaliklar ise bu tiirden (kaynagi vicutta/
yerde olan) hastaliklar olmadigi igin dogrudan
yatir ve tirbelerle temas kurularak sorun ¢o-
zUldr. Bu hastaliklarin nesnesi yoktur; bunlar
Tanr’nin takdiridir ve tlrbelerde yatan miba-

rek kisiler araciligiyla Tanri’'ya yakariimahdir.
Kdyde insanlarin kendi var olus gercegi algi-
sini gevreleyen hemen her dizlemde yeniden
karsilastigimiz durum, insanin yer ve gok ara-
sinda bulundugu gergeginin simgesel goru-
numleridir. Bu ikisi arasinda bir denge arayisi,
her kusakta yeni deneyimlerle beslenip, yeni
gorinimler kazanarak modern yasamda da
baska baska bigimler almistir. insan ve tanri,
beden ve ruh, kutsal ve diinyevi (din disl), eski
ve yeni...

2. Okuyup Adam Olmak

Turkgce'de oku-mak sbzcugu, yuz yillarca
suren s6zlU kultarin belirleyiciligini gosteren
su anlamlarini giinimuzdeki kullanimlarinda
da korumaktadir: bagirmak, ¢agirmak, davet
etmek, seslen(dir)mek. Boéylece tirkii oku-
mak, lanet okumak, meydan okumak, kuran
okumak vb gibi eylemlerin timinde sesli ola-
rak, Ustelik birden fazla kisiyle gerceklesen
bir eylem s6z konusudur. Kéyde de digin
davetiyesinin davetlilere iletilmesi olayi, “ta-
raflar kendi davetlilerini okurlar” bigiminde
ifade edilmistir. Bunun disinda okumak, okula
devam etmek, dgrenci olmak anlaminda kul-
laniimaktadir. Bu anlamdaki okumak da “oku-
yup adam olmak” (devlet gérevine getiriimek,
makam mevki sahibi olmak veya meslek 6g-
renmek) deyimiyle ifade edilir.

Turkiye’nin hemen her yerinde iyi bilinen eski
bir hikdye Cémert Koyli'nde de anlatiimaya
devam edilir ve yeni kusaklara adam olmak
ve okuyup adam olmak arasindaki farkin
ahlaki 6nemi en 6z sekilde bu hikayede ak-
tarilir. Bu Unli hikdyeye goére bir baba oglunu
hic begenmez, ona surekli “oglum sen adam
olmazsin” der dururmus: Oglu buna ¢ok icer-
ler ve bir guin evi terk eder. Yillar gegctikten
sonra okuyup hakim olur. iki jandarma génde-
rerek babasini mahkemeye getirtir (kdyliler
anlatirken jandarmalarin —muhtemelen koyli
oldugu distinilen- babaya nasil sert muame-
le ettikleri hareketler ve sozlerle vurgulanir).
Ogul, “gérdiin mu” der, “adam olmazsin dedi-
gin oglun hakim oldu.” Baba gilimser, “oglum
ben sana hakim olamazsin, vezir olamazsin,
su olamazsin, bu olamazsin demedim; adam
olamazsin dedim!” Tum versiyonlarinda ak-
torleri baba-ogul olan hikdyede oglun yaptigi
hata babasini ayagina, Ustelik jandarma zo-
ruyla getirtmesi, geleneklere gére babasinin
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ayagina gidip onun elini Operek yapmasi ge-
reken seyi yapmayarak gelenegi ihlal etmesi-
dir. Boylece hala babasina nasil davranmasi
gerektigini 6grenememis, “adam olamamistir.
Dahasi, baba ogluna ¢ocukken koydugu tes-
histe yillar sonra bile hakli ¢ikmig, dolayisiy-
la hikayeden“babalar daima haklidir, onlarin
s6zunU dinlemek, uyarisini dikkate almak
gerekir” fikri sonucu da ¢ikmaktadir. Béylece
ataerkil hiyerarsinin ideolojisinin yeniden ure-
tilmesi ve yeni sartlara uyarlanarak tahkimi
s6z konusudur. Baba, statisunl bu hikayeyi
surekli anlatarak gocuklari hakkindaki kaygila-
rini disa vururken ¢ocuklarinin, 6zellikle erkek
evlatlarin kendisini terk etme ihtimaline, kendi
otoritesinin sinirlari disina ¢gikmasi, degismesi
intimaline kargi 6nlem almaktadir.

Paul Stirling’in (1965) Sakaltutan KdéyU’nde
“érgln egitimin kente ya da dis dinyaya ait
bir olgu olarak algilandigi” yorumunu aktaran
Safak (1992:79), kendi arastirma sahasi olan
iki Ankara kdyinde de disa agilmaya rag-
men, egitimin dis dinyaya ait bir olgu olarak
algilanmaya devam edildigini gdzlemlemistir.
Ne var ki, icerisi-disarisi ayrimini cografi ve
hatta siyasi bir ayrimdan 6te kultirel bir an-
lamda kullandidimiz ve referans noktasi
merkezi degerler (ataerkil, sayginlik mer-
kezli adam olma kavrami) oldugu surece
“disarisi’ni daha soyut bir dizeyde ele almak
gerekecektir. Bdyle bir yaklasim sonucu bel-
ki kdy-kent ikiligi temelinde gelistirilen bakis
acisi genisletilip icerisi-digarisi ikiliginin farkl
katmanlari oldugu da gérulebilir. Bagka bir de-
yisle, okuryazarligin disariya ait bir olgu ola-
rak degerler ve anlamlar aginda yerini almasi,
onun ayni zamanda mekanin igine iliskin degil
disina iligkin, eril degil disil, maneviyatla, ah-
laki 6gretiyle degil maddiyatla, gegimle iligkili
oldugunu anlamina gelir.

2.1.Koy-Kent:

Koyde Insanlar arasindaki iligkilerin merke-
zinde yer alan deger, sayginliktir. Temel biri-
min hane oldugunu ve hanenin de bir erkek
tarafindan temsil edildigini disinecek olur-
sak, sayginligin hiyerarsik ataerkil degerlerin
merkezinde olusu beklenen bir durumdur.
Buyukler sayilir, kiigtkler sevilir. Her bireyin
payina didsen sayginligi kazanabilmesi igin
normlar cercevesinde belirlenmis rolinu en
iyi sekilde oynamasi gerekir. Dolayisiyla en

iyi bilinen sey de her bireyin kendi toplumsal
konumudur. Bir bagka deyisle, herkes haddini
bilir: Kadinlar erkek isine karismaz, gocuklar
biyuklerin yaptigi islere burnunu sokmaz (6r-
negin, 15-16 yaslarina kadar tarlaya goturul-
mezler). Sayginlik kendini bilmeyi, olgun dav-
ranmayl, sinirlarini belirlemeyi de igerdigi igin,
koyll olmakla okumus olmak arasindaki sinir
herkescge bilinir ve kabul edilir. Her nesne ait
oldugu yere konulurken, bazi seyler bir arada
dusundlemez; koylulik ve okumusluk da bir
arada dusunulemeyen niteliklerdir. Kdylulerin
egitimi kendi dinyalarindan uzakta gérmeleri
(algilamalari), ulusal diizeyde koyli-okumus
(aydin) ayriminin her donemde alti ¢izilen,
Tiarkiye Cumhuriyeti'nin koylulere yonelik ide-
olojik faaliyetlerinin de katkida bulundugu de-
rin bir bollinmenin sonucudur. Koylllerin “biz
cahiliz, anlamayiz” tirtinden kendilik algilarin-
da gecmiste okumus kisilerle ve devletle olan
iligkilerinin 6nemli pay! oldugu yadsinamaz.
Cumbhuriyet'ten dnce yabanci bir dil (yazi dille-
ri olan Arapga/Farsca/Osmanlica) karsisinda
cehaletini kabul etmek zorunda kalan koéyluler,
Cumbhuriyet'ten sonra da kendisine yabanci
yazil bir kiltdr, batili degerler ve bilgiler (yine
yabanci bir dil) karsisinda cahil oldugunu
kabul etmek zorunda kalmistir.

iki yiIl 6nce Ankara’nin bir mahallesi haline
gelen Comert'te, kdylulerin egitimi kendi din-
yalarina yabanci bir olgu olarak gérmeleri,
sayginlik kavrami ile birlikte distndlmesi
gereken kendilik algilarinin bir tezahutruddr.
Kadinlar, “biz cahiliz” ya da erkeklerin “siz
okumussunuz, daha iyi bilirsiniz” turinden
sozlerinin hicbiri, yakinma ya da 6zenme
imasi tasimaz. Yapilan sey, “dig”a ait bilgiyi
kendinden uzakta tutmak, onu baskalarinin
alanina birakmak ve kendi konumu-yasanti-
siyla huzurlu, barisik bir iliski kurmaktir. Kdy-
[Uler, bilmediklerini bilirler ama zaten kdyde
yasiyor olmakla bilmek/okumak, okumus ol-
mak arasinda net bir sinir oldugunu kabul et-
miglerdir, siniri ihlal etmezler. Bunun yerine,
cocuklarinin ellerinden geldigince —daha dnce
belirtilen nedenlerle- bu siniri agmalarina ve
olumlu anlamlar atfettikleri “6teki” alanda ya-
samalarini saglamaya c¢alisirlar. Kéyde batin
sistem icinde okumak ugrasi, koéylller icin
kent/devlet ile hem bir ontolojik uyumsuzluga,
hem de dilsel bir uyumsuzluga denk diser; bu
anlamda okumak, yabanci ve disariya ait bir
ugrastir. Ontolojik uyumsuzluktan kasit; kdy-



lUlerin dlnyay! bilmenin, arastirmanin, eles-
tirmenin ve sorgulamanin nesnesi olarak gor-
muyor oluslari; tersine inanglarla, duygularla,
kadercilikle kavradiklari, bilinmezliklerle dolu
bir yer olarak algilamalaridir. Anlam, nesnenin
kendisidir ya da en azindan bir insanin ytzin-
de, dilinde, sbézlerinde canli olarak bulunabilir;
henlz dislastiriimig, bir mekan igine hapsedil-
mis, soyutlanmis dedgildir. Bu, bilginin bir kitap-
tan degil bir insandan (bilenden) alinmasinin
daha degerli olmasi1 demektir. Bu noktada gor-
sellik iceren bilgi (televizyon, resimli gazeteler
vs) bu tiir 6grenme yontemine daha az yaban-
cidir ve igerigine daha kolay niifuz edilebilirdir.
Dilsel uyumsuzluk, ontolojik uyumsuzluk ka-
dar basa ¢ikilmaz olmasa da, 6zellikle ilkoku-
lu asmayan egitimleriyle yaslh kusak icin asil-
masi ¢ok gug¢ bir duvardir: kitabin dili egitim
surecindeki kisiler (6grenciler) icin bile yaban-
cl ve anlasiimazdir. Bu yabancilik, egemen
dil (Istanbul Tirkgesi)- alt siniflarin dili (yerel
Turkge) ayrimindan ¢cok daha fazlasidir: soyut
kavramlardan daha g¢ok somut kavramlarla
distinme, (din bile somut kavramlarla dusu-
nalur: ginah, sevap, cennet, cehennem, cami
hatta Tanri) hemen higbir “olusun” 6znesiz du-
stinilmemesi (Allahsiz diinya, insansiz ev ya
da resimsiz/sOyleyensiz yazi).

2.2. Ev igi (disil) - Ev Disi (eril ve kamusal)

Koyluluge 6zglu yasam faaliyetleri kisileri, bil-
giden ziyade beceri kazanmaya zorlar. Bece-
ri, kisi olmanin oél¢itlerinden biri olarak sahip
olunmasi gereken is yapabilme potansiyeline
isaret eder. Bilme eylemi bile, becer-e-bilme
kapsaminda ifade edilir. Konusma, yazma,
matematiksel hesaplari yapabilme; ginlik is-
ler, tamirat, tarla, iskambil oyunu veya yerel
danslar, hayvancilikla ilgili igler vb. bilinmekle
dvinulen becerilerdir. Bir kisinin sahip olmasi
beklenen beceriler kadin ve erkek arasinda-
ki is bélumine bagl olarak cinsiyetlere gére
degisir. Kadin, ev islerini, inek sagmay! ve
her tirli bakim isini becerebilmelidir. Erkek-
ten beklenen beceriler ise kas guclyle yapi-
lan iglerden, aligveris yapmaya, burokratik
islerden teknik islere, sayllamayacak kadar
coktur. Becerikli s6zl, yabana atilamayacak
kadar énemli bir 6vgl anlami tasirken, tersi
olan “beceriksiz” —6zellikle bir erkek icin- ciddi
bir hakarettir. Buna karsilik, bilmemek- bilgisiz
s6zl ayni derecede 6nem atfedilen bir nitele-
me degildir. Boylece, bir kisi “ben anlamam,

biz cahiliz” gibi bir ciimleyi her hangi bir rahat-
sizlik duymadan sarf edebilir, oysa bir kisinin
“beceriksiz” oldugunu sdylemesi utang verici
olacaktir. Beceriksiz olmak, sayginhgini yitir-
mek demektir; beceriksiz bir kisinin “adamdan
sayllmasi” bilgisiz bir kisinin adam olarak ka-
bul edilmesinden daha zordur. Bu degerler,
boylece, sdzlu kiltirin énemli unsurlarindan
biri olan usta-girak iligkisi bigcimindeki 6gren-
me modelini de destekleyerek surdurilmesini
sagdlar.

Okul 6ncelikle gocuklarin daha sonra kadinla-
rin mekanidir. Veli toplantilarina anneler gelir.
Muhtar ve yakinlari okul bahgesinin bakimi,
agaclarin budanmasi vb. isleri gorir ama ice-
ri gelmezler'™. Sik sik gorustigiimiz kadinlar
ise cocuklarin egitimiyle babalarinin ilgilen-
medigini sdylemigsler, bazi ¢cocuklar da “baba-
larinin ylzlerini ancak aksamlari gorduklerini”
belirtmiglerdir.

Cocuklarinin  evde kitap okumadiklarini
sodyleyen yetiskinlere kendilerinin okuyup
okumadiklarini sordugumda “hocam, ben
bu yasimda, bir suri isin gucun iginde...”
sozleriyle baslayan yanitlar, iki gerekceye
isaret ediyordu: adam olmanin (yetigkin
sayllmanin) O&lcitl olarak okumaya degil
calismaya deger verildigini' ve okumanin

10" Ancak bayram torenlerinde bu durum degisir; okula
hi¢ ugramayan babalar bile torenler sirasinda okul bah-
¢esinde yerini alir. Bu torenler sirasinda daha dnce gor-
medigim tepki, cocugu o sirada mikrofonda bir siir ya
da bir sarki okumakta olan babalarin —diigiinlerde, asker
kargilama torenlerinde, besik toreninde vb oldugu gibi-
tabancalariyla havaya ates agmalarrydi. Ustelik kdyde,
birkag y1l 6nce diigiinde meydana gelen bir ‘havaya ates
acma’ kazasinda geng bir evli erkek olmiis, bagka bir
olayda da bir ¢gocuk yaralanmisti. Bunlar1 bayram toren-
lerinden ¢ok 6nce duydugumda 6fkelenmis ve velilere
—cok da dikkate alinmayacagini da bilerek- kutlamalar
sirasinda silahlarin1 getirmemelerini iletmistim. An-
cak okul bahgesinde diizenledigimiz bayram torenleri
sirasinda yine de ii¢ baba, ¢ocuklari sahneye ¢iktigin-
da silahlarin ateslediler. Sonug olarak resmi torenlere
katilim, ¢ocugun takdir edilmesi araci olarak, ataerkil
bir gosterinin ifa edilisi, egitim ve okuldan kadmlarin,
ataerkil maneviyatin siirdiirilmesinden de babalarin
sorumluluk duydugunu gostermektedir.

UTirkiye’de hem okulda hem medyada stirekli tekrar-
lanan bir kligse soru da, “bos zamanlarinizda ne yapar-
simiz?” sorusudur ve “kitap okurum” cevabi sik¢a bu
sorunun arkasindan gelir. Boylece okumak gibi aslinda
ozel gaba, dikkat gerektiren bir egitim faaliyeti bos za-
man faaliyeti olarak kodlanmistir. Bu da is-okuma veya
hayat-kitap yapay karsithiginda okumanin ikincilligini,

Dosya: Egitimde Goriinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarlig

53



itimde Gortinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarlig

fo4
4

Dosya: E,

54

belli bir yastan 6nce yapilabilecek, yani ¢o-
cuklara ve genglere 6zgu bir eylem oldugu
gerekgeleri. “isim var” yanitindaki is bireylerin
gunlik yasam dongusundeki her turli eylem
anlaminda alindiginda gercekten de okumak
icin zamanin var olmadigi kabul edilmelidir.
Comert Koyi’'nde de erkekler siyaset, ekono-
mi, spor, hukuk gibi konulari ve koy islerini ko-
nusurlar. Boylece, kamusal alandaki rollerinin
yukledigi ciddiyete isaret eden konularla ilgi-
lenerek ait oldugu sozlu kaltur iginde modern
yazili kultirin diline, rasyonellik anlayigina
daha yakin dururlar. Kadin iletisimi s6z ko-
nusu oldugunda da onlari “dedikodu yapmak
ve televizyon dizilerini izleyerek zaman oldur-
mekle” suglayarak kiigimserler.

Mekanlar gibi isler ve uzmanlik alanlari da cin-
siyete gbre boélinmustir. Tarlanin ekimi, inek
sagma, ekmek pisirme, traktér kullanma vb.
beceriler, gosterip yaptirma ydntemiyle bu-
yuklerden kuguklere aktarilir. Cocuklar, belli
bir yasa gelmeden &nce (lise ¢aglarindan
once) herhangi bir iste ¢alistiriimazlar (ancak
kiz cocuklarina on yasindan sonra “anneye
yardimcl olmak” adi altinda ev igleri yaptirila-
bilir; zira birka¢ yil sonra evlenip gidecekleri
yerde aldiklari “terbiye” ile aileyi temsil ede-
ceklerdir ve bu terbiyenin en énemli unsuru
beceri, is yapabilme becerisi ve ¢aligkanliktir.
Ocaklar, yatirlar, turbeler ya da kdy icindeki
halk hekimligi kadinlarin daha ¢ok bilgi sahibi
oldugu, diger bilgi kaynaklari ve turlerine ki-
yasla kadinlarin daha ¢ok basvurdugu yerler-
dir. Erkekler modern tibbin gecerliligini kabul
eder 6te yandan, inansalar ve gerektiginde
yararlansalar bile, yerel uygulamalari eski ina-
niglar ve safsatalar olarak kiigimsemekten de
geri durmazlar. Yaki, bardak atma, cesitli ot-
larla ilaglar hazirlama, kadinlarin alani olan ev
ici ve mutfakla ilgili islerin benzerleridir. Bu tur
bilgilerin/becerilerin dis diinyaya degil iceriye
ait ugraslar olarak gérulmesi sasirtici degildir.
Bdylece, okumanin yetiskinlik, adam olma du-
rumunun disinda tutuldugu, isten sayllmadigi,
toplulukcu degerler tarafindan dizenlenen za-
man ve mekan kavrayisinin bireyin kendisi igin
ve kendine donuk bir eylemi olarak okumaya
izin vermedigi sdOylenebilir. Bireyler egitim
surecini tamamlasalar bile, yetigkinlige dogru
ilerlerken, toplumsal degerlerin zorladi§1 ken-
dine yeterli olma, becerikli olma, haddini bil-

onemsizligini, degersizligini one slirmeyi, bu sekilde
diisiinmeyi kolaylastirir.

me, bir is ve aile sahibi olma hedefleri dogrul-
tusunda, “kendisi icin bilme”yi, bilgiyi géz ardi
ederler. Zamanla bilgi beceriden ayrilarak,
“‘okumuslar” s6zclgu ile ifade edilen kisilere/
meslek gruplarina havale edilir.

SONUG

Comert Kdéyl’nde, bireylerin yagsama baki-
sini etkileyen, onlari hayata hazirlayan bilgi
Uc kaynaktan gelmektedir: (i) din; (ii) aile bu-
yuklerinden aktarilan bilgi, beceri, 6rf, adet
ve gelenekler; (iii) ve modern araglar, egitim
veya kisisel ¢caba ve tecribelerle kazanilan
dis duinyaya ait nesnel bilgiler. Gelenegin hala
etkili oldugu ama kentlesme stlirecine dahil
olan kdyde, cocuklarin geleneklerden uzak-
lasma olasiligi (6zellikle kiz cocuklarin egitim
icin kente génderilmesi s6z konusu oldugun-
da) kaygi uyandirmakta, buna karsin dine de
toplumsal yasamda ancak sinirli bir rol veril-
mektedir. Dini bilgiler ancak gerektigi kadar
ogrenilir ve yasanir. Bununla birlikte, ailenin
dengeleyici ve merkezi rolinin kentlesme
surecinde guclendigi séylenebilir. Buyuklere
saygl, kugukleri koruma, namus, orf ve
adetleri yasatma c¢abalari en ¢ok vurgula-
nan, yeni kusaklardan beklenen davraniglar-
dir. Cocuklarin 6ncelikle 6grenmesi gereken,
gelenekler, yani toplumsal normlardir. Bunlar
s0zlU olarak dgretildigi gibi 6zellikle térenlerle
pekistirilerek yeni kusaklara kazandirilir.

Sozlu kultiirlere 6zgl yontem ve bigimlerde
aktarilan, saklanan; mitik disiince yapisini
yansitan bilgi, buyuklerden alinmaktadir.
Okullardan ya da kitaplardan elde edilen
bilgiye ise yararci ve aragsalci yaklasiimak-
tadir. Clnkl okulun sagladigi bilgi, kdyde ya-
sayabilmek ve kisi sayilabilmek (adam olmak)
icin zorunlu degildir. Bunun tersi olarak bir ye-
tiskin babasi/annesi 6ldiginde, onun mezari
basinda Kur’an okuyabilecek kadar dini bilgi
edinmelidir. Bir erkek, tarimsal faaliyetleri yu-
rutebilecek kadar beceri sahibi olmali ya da
disarida aileyi temsil edecek kadar toplumsal
davranig kurallarini bilmelidir. Okulun sagladi-
d! bilgiye ise bir meslek edinme araci olarak
bakilmaktadir. Kizlarin okutulmasi bu nokta-
da, cok gerekli ve zorunlu gorilmemektedir:
onlar bir meslek sahibi olsa bile evlenip gide-
ceklerdir.

Formel egitim ve okuryazarlik daha ¢ok



okulla ve ¢ocukla birlikte dustnulmektedir.
Yetiskinligin, adam olmanin dlgUtleri arasinda
okumak yoktur. Okumak, asil hayata (yetis-
kinlige) hazirlik sireci olarak algilanmaktadir.
Okumak; devlet tarafindan koye tasinan, an-
cak egitim yoluyla edinilebilecek kimi avantaj-
lar/firsatlar vadeden bir slreg olarak algilan-
maktadir. Kéyde dodup buylimus, disarida
egitim almis kisilerin hemen hepsi kdy disinda
yasamaktadir. Bu durum, okuyanlarla okuma-
yanlar arasinda, olumlu sonuglar verebilecek
etkilesimleri olanaksiz kilmaktadir.
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Millet Mekteplerinden
Koy Enstitillerine
Okuryazarhk

“Devrim atesinden her Tiirk’iin ruhuna biwr

kwilcim atmak”

Murat KAYMAK

Gerek diinya sisteminin gerek Turkiye’nin 6z-
gul kosullari agisindan 1929-1950 yillari arasi
yeni arayislarin, gelismelerin yasandigi bir do-
nem olmustur. 1929 krizi ile baslayan ve Ikin-
ci Dinya Savasiyla devam eden gelismeler,
merkezin, ¢cevre Uzerindeki belirleyiciligini kis-
men zayiflatmis, bunun sonucunda ¢cogu kez
sadece siyasal sdylemin bir pargasi olarak is-
levsel olan ulusalcilik, hemen her alanda 6ne
cikmistir. Egitim konusunda Osmanli Devle-
ti'nin son donemlerinde, yeni devletin kurulus
yillarinda dile getirilen ideallerin, uygulamaya
gecirilmesi icin hem llke, hem diinya kosulla-
ri istenilen firsatlari yaratmis, bu nedenle de
egitimde yeni denemelerde bulunulmustur

Tarkiye, bu donemde ekonomideki gelismele-
re paralel bicimde egitimde de 6nemli gelis-
meler gbsterdi. Bu gelismeler icinde halk egi-
timinin, belirgin bicimde dne ¢iktigini goruyo-
ruz. Millet Mektepleri, Halkevleri, temelde halk
egditimi kurulusu olmasa da bunyesinde halk
editim ¢alismalarini da barindiran Kéy Ensti-
tuleri, donemin énemli halk egitim kuruluslari
olmustur. Asagida bu u¢ deneyimi degerlen-
dirmeye calisacagiz.

1. Millet Mektepleri: Okumazyazmazhkla
Topyekiin Savas

Millet Mekteplerinin kurulmasina yol agan neden-
ler arasinda en 6nemli gelisme, Arap harflerinin
kaldirilarak, Latin harflerinin kabul edilmesi ol-
mustur. Bu devrim ile birlikte, 1923—1928 yillari

arasinda gergeklestirilen sapka devrimi, tekke ve
zaviyelerin kapatilmasi, yeni takvimin ve rakam-
larin kabull, medeni kanunun yururlige girmesi
ve bltlin bu devrimlerin gergek anlamda etkili
olabilmesi, halkin bunlari kavramasi ve sahiplen-
mesinden gegecegi gorusu, Millet Mekteplerinin
kurulus gerekgeleri arasinda yer almistir. Ekono-
mik sUrecin bunalimlari ve hala istenilen diizeyde
insa edilememis olan ulusal biling ise Millet Mek-
teplerinin gelisim slrecinin belirleyicisi olmustur.

M. Kemal, istanbul’da bir gece toplantisinda
yaptigi konugsmada Millet Mekteplerinin ge-
rekcesini, gorevini sdyle anlatmaktadir:

“Cok isler yapilmistir, amma bugiin yapmaga
mecbur oldugumuz son degil, lakin ¢ok lii-
zumlu bir is daha vardir. Yeni Tiirk harflerini
¢abuk 6grenmek. Her vatandasa, kadina, erke-
ge, hamala, sandalciya 6gretiniz. Bunu vatan-
perverlik ve milliyetperverlik vazifesi biliniz.
Bu vazifeyi yaparken diisliniiniiz ki bir mille-
tin, bir heyeti ictimaiyenin ylizde onu, yirmisi
okuma-yazma bilir, yiizde sekseni, doksant bil-
mezse, bu ayiptir. Bundan insan olanlar utan-
mak lazimdir.Bu millet utanmak i¢in yaratilmis
bir millet degildir; iftihar etmek i¢in yaratilmis,
tarihini iftiharla doldurmus bir millettir. Fakat
milletin ylizde sekseni okuma-yazma bilmiyor-
sa bu hata bizde degildir; Tirk’iin seciyesini
anlamayarak kafasini zincirlerle saranlardadir.
Artik mazinin hatalarini kokiinden temizlemek
zorundayiz. Hatalar tashih edecegiz. Bu hata-
larin tashih olunmasinda biitiin vatandaslarin
faaliyetlerini isterim. En nihayet bir sene, iki
sene i¢inde biitiin Tiirk heyeti ictimaiyesi yeni
harfleri 6greneceklerdir. Milletimiz yazisiyla,
kafasiyla biitiin alemi medeniyetin yaninda ol-
dugunu gosterecektir.” (ML.E. B,1946: 33)

Atatlrk’dn bu sozleri, O’'nun bu konularda-
ki iyimserliginin kaniti gibidir. Soézlerindeki,
“halkin kafasinda 6nceden olugsmus, bos
inanclarin var oldugu” saptamasi, Turk tarihi-
ne yaptigi géndermeler, Millet Mekteplerinin
olusumunda uluslagsma surecinin siyasi ve
toplumsal sorunlarinin belirleyici oldugunu
goOstermektedir.

Millet mekteplerinin yeni Turkiye'nin olusu-
mundaki tarihsel rolinu kavrayabilmek agisin-
dan oncelikle “yazi devrimi (alfabe degisikligi)”
uzerinde durmak gereklidir.



Alfabe Degisikligi

Alfabe degisikligi ile siyasal iktidar, bireylerin
glndelik yasamina ve biling dinyasina muda-
hale etme firsatini bulmustur. Bu yonlyle yazi
devriminin, basit bir alfabe degisikliginin 6te-
sinde anlami vardir. Siyasal iktidar tarafindan
yazi devrimi, bir “‘uygarlik degistirme” olarak
algilanmistir.

Alfabe degisikligi, diger devrimlere oranla ge¢
gerceklesen ve kamuoyunca ¢okga tartigilan
devrimlerden olmustur. Bu tartismanin kokleri
Osmanli dénemine kadar gitmektedir. Ozellik-
le geri kalisin en 6nemli nedenlerinden birisi
olarak Arap Alfabesinin kullaniliyor olunmasi-
nin gosterilmesi dikkat cekmektedir. EGer Arap
Alfabesi yerine Latin Alfabesi kabul edilirse,
ilerlemenin 6ntnlin agilacagi disundlmuastar.
Basta, Huseyin Cahit, Abdullah Cevdet ve
hatta Padisah Abdilhamit, bu dislnceyi sa-
vunanlar arasinda yer almistir. (Ulkiitasir, 1981:
16—42; Kongar, 1989: 102)

Degisimin 6ncusu olan Ataturk de alfabe
sorununu, “geri kalisin” nedenleri arasinda
gormustur. Mecliste yaptigr bir konusmada,
sorunu “inkisafin (gelismenin) yapitasi” (Ulkii-
tasir,1981: 85) olarak tanimlamaktadir.

Hem Osmanli hem Cumhuriyet doneminde
okumayazma sorununun Kokl ¢ézimuandn
ancak Arap Alfabesinden kurtulmakla olacagi
yolundaki gortsler daha cok taraftar bulmak-
taydi. ikinci Mesrutiyet déneminde baslanan
Arap Harflerinin yaziminin diizeltiimesiyle ilgili
calismalar yetersiz bulunuyordu. Sorunun ¢o6-
zUmunun Latin harflerinin kabullyle asilacagi
belirtiimekteydi. Ornegin Celal Nuri ileri 1915
yilinda “Harflerimiz berbattir. Bu harflerle biz
isimizi goéremeyiz: Bunlar yetersizdir. Harfle-
rimizin noksanindan, bir ise yaramadigindan
bilimsel olmadigindan burada bahsetmeyece-
giz. Yalniz surasini sdyleyecegiz ki bu harfleri
ve bunlarla yazilmis cimleleri, halk rahatlikla
ogrenemiyor. Bunlar dogal olmayan seylerdir.
Bu durum ilerlemeye engel oluyor. Halkta tah-
sil ve aydinlanma istegini sondirtyor. Onun
icin harfleri iyilestirme gibi bos, faydasiz 6n-
lemlere bagvuracagimiza bir an dnce, buyuk
bir cesaretle Latin harflerini kabul etmeliyiz.”
diye yazmaktaydi. ileri yazisinin devaminda
bunu ilk defa biz yapmis olmayacagiz diyerek
Romanya’yl, Almanya’yl ornek gostermekte-
dir. (Ulkiitagir,1981: 29-30)

Harekete Gegiren Gii¢c: Ekonomi

Kuskusuz alfabe degisikligi, ne tek basina “uy-
garhk degistirme” dusincesinden, ne de iler-
lemenin 6nlinl agmak amaciyla okumayaz-
ma 6grenimini kolaylastirma dustncesinden
dogmustur. Alfabe degisikligi yoluna, gincel
zorunluluklarin guglendirdigi ¢cok sayida kul-
turel ve siyasi nedene dayanilarak gidilmigtir.
Bu nedenler arasinda, yeni devletin, toplum-
sal denetimi gerceklestirme arzusu kisa vade
de belirleyici olmustur. Bir taraftan “tekke ve
zaviyelerin kapatilmasi”, resmi olarak kabul
edilmese bile laikligin benimsenmis olmasi,
bu gelismelere karsi gerici nitelikte tepkilerin
varligi, yeni alfabeyi, devletin etkin ve yaygin
bir bicimde kendisini kabul ettirme aracina do-
nastirmustar.

Bu degisikligin neden 1928 yilinda oldugu ise
ekonomi alanindaki gelismelerle yakindan ilis-
kilidir. Yeni devletin siyasal diizeyde yuruttigu
bagimsizlik micadelesi, benimsenen liberal
ekonomik politikalarin etkisiyle ayni oranda
ekonomi alaninda yuratulememistir. Cevre Ul-
kelerin ekonomik iligkilerinde belirleyici olan ti-
cari sermaye g6z éniinde bulunduruldugunda,
ticaretin 1927 yilinda karllik duzeyinin dustu-
gu ve ticaretin de belirgin bicimde geriledigi
goruldr. (Keyder, 1982: 101)

1925 yilindan itibaren yavas yavas ekonomi-
de liberal politikalarin yerine devlet denetimi-
nin 6ne cikarildidr ulusal ekonomik politika
adimlarinin atildigi gérulur. Kisa zamanda
ekonominin yoénlendiriimesinde bir kurumsal
butinlik (1925-1928 yillarinda) saglanmis;
boylece, Turkiye, Dinya ekonomik buhranin
etkisi altina girerken ekonomi politikalarini be-
lirlemede gorece bagimsiz bir altyapi olustu-
rulmustur. Ticaret ve Sanayi Odalari, Ali iktisat
Meclisi, istatistik Umum Midirligi, Ekonomi
Bakanligi gibi ulusal kurumlar, ekonomi Uze-
rinde etkinlik kurabilecek hale gelmistir. Ayni
sekilde Bankacilik alaninda da Ziraat Banka-
sI, Sanayi ve Maadin Bankasi, Emlak ve Ey-
tam Bakanlig, is Bankasi gibi bankalar devlet
yardimiyla da olsalar kurulmus ve bunlarin
etrafinda da yerel birgcok banka faaliyette bu-
lunur hale gelmigtir. (Tekeli-ilkin, 1977: 56-57)

Ekonomi alanindaki bu turden ulusal adimlar,
harf devrimi, laikligin kabulii gibi siyasi ve kiil-
turel atiimlarin altyapisini olusturmustur. Mil-
let Mektepleri de harf devriminin bir uzantisi
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olmakla birlikte tarihsel rolind bu kosullara
bagli olarak yerine getirmistir.

Okuma Yazma Sorunu ve Millet Mek-
teplerinin Kurulusu

Okuma-yazma sorunu, genellikle gcevre Ulke-
lerde, egitim alanindaki ¢alismalarda birincil
sorun olarak algilanir. Toplumun tirdes hale
getiriimesi (dolayisiyla uluslasmasi) ve kal-
kinma sorunu bunda belirleyici olur. Atatlrk
ve Milli egitim Bakani Mustafa Necati Bey’in,
Millet Mekteplerinin kurulmasi asamasindaki
disunceleri birinci etkende yogunlagsmis, oku-
mayazma probleminin ¢6zilmesinden sonra
bu okullarin yasamak igin gerekli bilgilerin
Ogretilecegi bir yer olmasi disundlmustir. Bu
yaklasim, s6z konusu okullarin gelecekte ka-
lici birer halk egitim okullari olarak disunuldi-
gunun isareti sayllmalidir.

Millet Mektepleri Talimatnamesi (Yénetmenli-
gi), 11 Kasim 1928’de Bakanlar Kurulu tara-
findan kabul edildi ve 24.11.1928'de ise ya-
yimlandi. Yonetmenlik daha sonraki yillarda
birgok kez degistirilmistir. Ozellikle bu degi-
siklikler valiliklerin ve diger yetkililerin rapor-
larina bagli olarak “Maarif Eminleri Kongresi”
tarafindan gercgeklestirilmistir. Baglangigta 51
maddeden olusan yénetmenlik 22.9.1929 ta-
rihli degisiklik ile 56 maddeye cikariimistir. YO-
netmenligin ilk bes maddesinde bu okullarin
kapsam ve amaci belirtilmistir. ik maddesinde
sOyle yazmaktadir:

“Tiirkiye halkin1 okuyup yazmaga muktedir
hale getirmek ve ona hayat ve maisetinin istil-
zam ettigi ana bilgileri kazandirmak maksadiy-
la millet mektepleri tegkilat1 viicuda getirilmis-
tir.”” (Oguzkan, 1956: 73)

Milet Mektepleri Yénetmenligi gézden gegiril-
diginde, halk egditimi alaninda ¢alisma yapan
bu okullarin omurgasinin 6rgin egitim kurum-
lariyla olusturuldugu ve 6rgun egitimin bir¢ok
temel ilkesinin gecerli oldugu goralar.

Talimatnamenin altinci maddesine gore, ilko-
kulun bulundugu her yerde 6gretmen sayisin-
ca “Millet Mektebi” agilmasi 6ngoérilmustir.
Okullar timuyle Milli Egitim Bakanligin emir
ve direktifleriyle yonlendirilir. (Madde—11) Kirk
dokuz ve ellinci maddelere gdre okuryazar
oldugunu belgeleyemeyenlerin, saglik agisin-

dan ve okula devamini engelleyen bir duru-
mu oldugunu kanitlayamayanlarin bu okula
devam etmedikleri takdirde cezalandirilacak-
lari belirtiimektedir. Bu durumun varligi Millet
Mekteplerinin zorunluluk esasina dayandigini
gostermektedir ve bu 6zellikleri nedeniyle mo-
dern anlamda bir halk egitimi kurumu oldugu
soylenemez. Buna ragmen Millet Mekteplerini
neden halk egitimi kurumu olarak tanimladigi-
miz hakli olarak sorulabilir. Bunun nedenlerini
soyle siralayabiliriz.

Millet Mekteplerini, halk egitimi kurumu yapan
birinci 6zelligin, bu okulda okuyanlarin, yasal
dizenlemelerle belirlenmis olan drgun egitim
kurumlarinin disinda kalmis ve okumayazma
o6grenememis olanlar ile bu kurumlardan me-
zun olmus ve okuryazarliklarini ilerletmek is-
teyen yetiskinler olmasidir.

ikinci 6zellik ise, bu okullarin bazi yan kurulus-
lara, araclara sahip olmasidir ve bunlarin ise
dogrudan halk egitimi kuruluslari veya arag-
lari olmasidir. Ornegin, Halk Okuma Odala-
ri, Halk Mecmuasi, illerin ¢ikardigi yayinlar,
konferanslar, konserler vb. gibi. Milet Mektep-
leri bu calismalarin merkezinde yer almistir.
Bu kurumlar araciligiyla Milet Mekteplerinde
okuryazar hale gelenlerin islevsel okuryazar
olmasi amaglanmistir.

Millet Mektepleri, dort degisik bicimde faali-
yetlerini yuritmastar. Birinci grupta okul bina-
larinin kullanildigi sabit kurslar, ikinci grupta
gezici kurslar, G¢linct grupta Belediye ve va-
liliklerin agtigi 6zel kurslar ile okul bulunma-
yan koylerdeki 12-18 yas grubu icin acilan il
ve ilce merkezlerindeki yatili millet mekteple-
ri. Bu faaliyetler icinde en 6nemlisi kuskusuz
birinci grupta yer alan Millet Mektepleridir. Bu
okullarda okumayazma kurslari iki dershane-
de yuarutilmustur. A dershanesinde, hi¢ oku-
ma-yazma bilmeyenler ders gorirken, B ders-
hanesinde azda olsa okuma-yazma veya eski
yazi bilenler derslere katilmistir. Bu kurslarda,
uretken, faal nifus, hedef kitle olarak kabul
edilmistir. (Madde—7- Millet Mektepleri ders-
hanesinde yaslari 16 ile 45 arasinda bulunan
kadin ve erkek vatandaslar okutulur.)

Halk Odalari ise Millet Mekteplerini daha ¢ok
destekleyici bir kurum olma 6zelligi goster-
mektedir. Donemin tek siyasal partisi olan
CHP’nin birolarinda kurulmus olan Halk



Millet Mekteplerinin Sayisal Gorinumii

Yillar Dershane | Disaridan Ders Takip | Derslere Devam Ederek Miidavim
Sayisi Ederek Basarili Olanlar Basarili Olanlar Saysi

1928-1929 | 20.489 70.129 526.881 1.045.500
1929-1930 | 12.907 16.760 245.663 544.435
1930-1931 9.602 15.989 172.322 352.902
1931-1932 5.915 8.979 Slepeisl] 205.349
1932-1933 5.107 10.376 80.559 157.636
1933-1934 | 2.683 4.292 36.559 77.672

*Kaynak: Basvekalet Istatistik Umum Miidiirliigii-

1934), 1934 - [stanbul

Odalari, okuma ve tartisma yeri olarak plan-
lanmigtir. Ornegin, 1929'da yayinlanan Halk
Odalarnyla ilgili bir kilavuzda, bu odalarin ku-
rulus gerekcgesi sdyle anlatiimaktadir:

“Millet Mektepleri teskilatinin hakiki seme-
relerini verebilmesi i¢in halki yalniz okutup
yazdirmak kafi degildir. Okumak ve yazmak,
hayatta fikir terbiyesi ve hars igin nihayet bir
vasitadir. Tiirkiye halkin1 iimmilikten kurtar-
mak icin sarf etmekte oldugumuz mukaddes
sayin asil muvaffakiyeti; halka okumay1 sev-
dirdigimiz, miitalaa zevkini verebildigimiz
zaman anlasilacaktir. Millet Mekteplerinde
okuttugumuz kadin ve erkek vatandaslarimiz
alfabe ve kiraat sayfalarindan vatandaslik hak
ve vazifelerini 6grendikleri zamandir ki mesut
ve miinevver vatandaslar yaratmis olmak saa-
detini duyacagiz. Iste bu gayeye dogru atilmis
olan ilk adim okuma odalari1 teskilatidir.” (Ayas,
1949: 420)

Millet Mekteplerinin giderek islevini yitirme-
siyle birlikte bu odalar, daha sonra kurulacak
olan Halkevlerinin bir pargasi olacaktir. Halk
Odalari kdylerde ve sehirlerde agiimistir. 1934
yilinda sehirlerde 119, koylerde 659 Halk
Odasi hizmet vermekteydi. Bu rakam, daha
sonraki yillarda azalacaktir.

Okumayazmanin iglevsel olmasi igin agilan
Halk Odalarinda bulunan kitaplarin hangi harf-
lerle yazildigi dnemlidir. Buralarda bulunan ki-
taplardan 24.730 adeti (% 71,3) yeni harflerle
yazili, 9.322 adeti (% 26,9) Arap harfleriyle
yazilidir. Dogrudan Arapca kitap sayisi 209
(% 0,6), Farsca kitap sayisi 100 (% 0,3)'ddr.

Millet Mekteplerinin basarili olabilmesi yo-
lunda ¢ok dnemli islevler Ustlenecegdi umulan
bir baska 6rgutlenme ise “Halk Mecmuasi”

olmustur. Derginin c¢ikariimasinin duslnsel
temelleri Milli Egitim Bakani Necati Bey ta-
rafindan atilan dergi, yayin yasamina ancak
11 Subat 1929’ta girebilmis ve yayinini 1931
yilinin Temmuz ayina kadar surdurebilmigtir.

Dergi, Millet Mekteplerinden o dbnemde neler
beklendiginin en agik bigimiyle ortaya konul-
dugu yer olmustur.

ik sayisi, “Gazi’nin Okuyan Milleti” kapag: ile
cikan dergide, Millet Mektepleri ile ilgili ista-
tistiki bilgiler, yurttashk bilgileri, gincel kisa
haberler, bilim ve teknik alanindaki gelisme-
ler, fikra ve oykiler, saglik, tarihle ilgili bilgiler
iceren yazilara, ayrica derginin resimli olmasi
nedeniyle ¢cok sayida Millet Mektepleri ile ilgili
resimlere yer verilmistir. Bu resimlerin diginda,
donemin siyasi liderlerinin gesitli ¢alismalari,
resimleri ve sozleri dergide yer almigtir. “Me-
deniyet Bilgileri” baslikh bolimde okuyucuda
bazi davranis degisikliklerini gerceklestirmek
amacliyla yeni davranis bigimleri resimlerle
anlatilmistir.

Dénemin ekonomi alanindaki girisimleri de
dergide yerini bulmustur. Ozellikle ekonomi ile
ilgili haber ve yazilarda yerli mali kullaniminin
6zendirilmekte oldugu, o gunlerde agilan fab-
rikalarin yazi ve resimlerle tanitiminin yapildi-
g1 gorulmektedir.

Derginin ¢ikis yazisinda okumayazmanin ge-
listirilmesinin ve bu yolla ulusal bilincin gelig-
tirilmesinin amaglandigi hemen hemen birgok
sayida tekrar edilmektedir. Ne var ki, bazi
sayllarinda yayinlanan haber ve yazilarin bu
amaci astidi, ulusal bilincin bireyler arasin-
da kulturel benzesmeye dayandigi gercegini
tersine cevirecek nitelikte oldugu belirtiimeli-
dir. 76 ve 100. Sayilarda yer alan Agri isya-
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ni ve Edirne’nin bir kdylinde Alevilere yonelik
haberde o donemlerde gorulen irkgi, gerici
egilimlerin dergiye yansidigini sdyleyebiliriz.
(Halk Mecmuasi, 1930/Sayi:76 ve 100) Bun-
da kuskusuz derginin basinda bulunan Orhan
Seyfi Orhun’un siyasi kisiliginin 6zel pay! bu-
lunmaktadir.

Millet Mekteplerinin birinci yili doldugunda
Ataturk, durumu soyle degerlendirir:

“Meclisimizin en biiyiik eseri olan Tiirk harf-
leri, memleketin umumi hayatina tamamen tat-
bik olmustur. ille miiskiilat, milletin mefkire
kuvveti ve normal tedrisat haricinde kadin ve
erkek, yiizbinlerce vatandasin nurlanmasina
hizmet etti. Bu mekteplerin daha fazla bir gay-
ret ve sevkle idare edilmesi lazimdir.” (M.E. B,
1946, S.35)

Ataturk, Millet Mekteplerine ¢cok 6nem veri-
yordu. Kendisinin bu okullarin Bas Ogretmeni
olusunun o6tesinde, buralarda g¢alisanlara, hat-
ta mezun olanlara kadar ilgisini bire bir gos-
termekteydi. Ozellikle mezun olanlara kendi
imzasiyla bir Anayasa Kitapgigi ve Genglige
Hitabesi’'ni hediye ediyordu.

ilk bir yildan sonra Millet Mekteplerine ilgi aza-
lacaktir. Ulke i¢inde siyasal alanda artan bir
hosnutsuzluk gozlenecektir. Atatlrk, Serbest
Firka’nin kurulmasini saglayarak, bu hosnut-
suzlugun diuzeyini agiga cikaracaktir. Ayrica,
ulke icinde 16 ili kapsayan bir seyahate ¢ikar.
Bu seyahatinin sonrasinda, hem ekonomide,
hem de halk egitimi alaninda iki 6nemli girisim
bagslatilacaktir. Ekonomide devletgilik, halk
egitimi alaninda Turk Ocaklari, Muallimler
Birligi ve benzeri bazi derneklerin kapatilarak
Halkevlerinin kurulmasi.

Millet Mekteplerinin Basari Durumu

Millet Mektepleri, baslangigtaki basariyi ne-
den sirdiremedi? Okuma-yazmazlik sorunu
neden koklU bir bicimde ¢dzilemedi?

Rauf inan, Millet Mekteplerinin baslangigta-
ki basariyr devam ettirememesinin nedenini,
“1933'te ve sonraki yillarda birgok ilkokul 6g-
retmeninin, yashlik dolayisiyla emekliye ayril-
masinda” gérmektedir. (inan, 1983: 192)

T. Oguzkan, halk egitimi uygulamalarinin “so-
runlari ve zorunluluklarini” ele aldigi bir maka-
lesinde su saptamalarda bulunmaktadir:

“Eger Millet Mektepleri hareketi, harf devri-
minin yerlesmesine hizmet ettigi kadar, halk
arasinda okur-yazarligi yaygin hale getirmek
amacma da uzun vadede israrli sarilabilmis
olsaydi, bugiin halk egitiminde karsi karsiya
bulundugumuz pek biiylik okur-yazarlik soru-
nunu bir hayli hafiflemis, belki 6nemini kay-
betmis olacakt1.” (Oguzkan, 1969: 5)

M. Ergun, Millet Mekteplerinin basarisizliginin
ayrica arastiriimasi gerektigini belirttikten son-
ra, bu basarisizlikta Dinya ekonomik krizinin
etkisinin gereginden fazla blyutilmemesi ge-
rektigi, o donemde Mustafa Necati gibi bir ba-
kanin olmayisi, devrim heyecaninin sénmesi,
ogretmenlerin bu ise yeterince 6nem verme-
meleri, yonetmenliklerde belirtilen siirelerin bu
ise yetmemesi gibi nedenler siralamaktadir.
(Ergiin, 1982: 107) ismail Arar ise bu okullarin
bekleneni verememesini on iki nedene bagla-
maktadir ve siyasi nedenler ile ekonomik ne-
denlere 6ncelik vermektedir. (Arar, 1981, S. 158)

Millet Mekteplerinin basarisizhgi icin gosteri-
len gerekgceleri yukaridaki belirtilenlerle birlik-
te soyle siralayabiliriz:

1. 1933 ve sonrasinda ¢ok sayida 6g-
retmenin yaslilik gerekcesiyle emekli olmast;
2. Halk arasinda okur-yazarligi, yay-

gin hale getirmede 1srarct olmamak;

3. Diinya ekonomik krizinin etkisinin devam
etmesi;

4. Mustafa Necati gibi bir bakanin olmayisi;
5. Devrim heyecaninin sénmesi;

6. Ogretmenlerin yeterince bu konuya énem
vermemeleri;

7. Yonetmenliklerden kaynaklanan yetersiz-
likler;

8. Mali olanaklarn kisitliligs;

9. Kirsal kesimde giincel sorunlarin agir bas-
masi;

10. Yerel yonetimlerin konuya istenilen bigim-
de sahip ¢ikmayist;

11. Dogal kosullardan kaynaklanan ulagim,
okul binasmin yoklugu ve buralara 6gretmen-
lerin gitmek istememesi;

12. Ders programlarinin hazirlanisinda yetis-
kinlerin sozciik dagarcigmin dikkate alinma-
masl.

13. Geleneklerden ve dini taassuptan kaynakla-
nan direnmeler.

Kusku yok ki, batin bu nedenler, Millet Mek-
teplerinin basarisizliginda etkili olmustur. Ne
var ki bu nedenlerin hi¢ birinde soruna birey-



lerde okumayazma gereksiniminin olusumun-
dan bakilmamistir. Basindan beri okumayaz-
ma sorununun ¢o6zumundn siyasi iktidarin
tercihi olarak ele alinmasi; bireylerin iginde
bulundugu maddi yagsamin her biriminin gelis-
me dlzeyinin goz ardi edilmesi, basarisizligin
bizce asil nedeni olmustur. Okumayazma so-
rununun ¢6zumu, yapisal degisimin bir sonu-
cu olarak ele alinip gézimlenmesi gerekirken,
tersine, okumayazma istenilen yapisal degisi-
min gergeklesmesinin araci olarak gorulmus-
tar.

Bu deneyimin basarisizligi yeni bir kurumsal
denemenin de dogmasinin nedeni olacaktir.
Bu kurulus, Halkevleri olacaktir.

2. Halkevleri

Ekonomik krizin etkilerinin yogun bir bigimde
hissedildigi 1930 yilinda, Ataturk halkin hos-
nutsuzlugunu ortaya ¢gikarmak amaciyla yakin
arkadaslarindan Fethi Okyar’a “Serbest Fik-
ra’y1” kurdurur. Daha kurulusunun Uzerinden
iki hafta gegmeden, yeni parti, halkin yogun
ilgisiyle karsilasir. Bu ilgiyi gésterenler arasin-
da sadece ekonomi alanindaki gelismelerden
etkilenenler bulunmamaktadir, Cumhuriyetin
devrimci atilimlarina tepki duyan onemli bir
kesimde bulunmaktadir. (Tekeli-ilkin, 1977: 179)
Halkin bu partiye yogun ilgisi yonetici kadro-
larda “nerede yanhls yapilyoruz?” sorusunu
sordurmaya yetecektir. Boylece halkin sorun-
larini yerinde tespit etme egilimi yoneticilerde
glglenecektir. Bu egilim en ¢cok da Ataturk’te
gorulecektir. 18 Kasim 1930/4 Mart 1931’e
kadar Ataturk, yurdun cesitli yerlerine geziler
yapar. Bu gezilerin bitiminde, yaptigi gézlem-
lere bagli olarak Turk Ocaklari, Muallimler Bir-
ligi ve Turk Halk Bilgisi Dernegi’nin kendilerini
feshetmelerini ister. Bu kurumlarin yerine, 19
Subat 1932’de 14 yerde Halkevleri kurulur.

Tiirk Ocaklari ve Muallimler Birliginin
Halkevlerine Etkisi

Tark Ocaklari ve Muallimler Birligi, Halkevleri-
nin ¢ekirdek yapisini olusturur. Bu iki dernegin
kurumsal 6Ozellikleri Halkevlerinin galismala-
rinda kendisini fazlasiyla hissettirir. Ozellikle
Turk Ocaklari, kurulusundan itibaren (25 Mart
1912) ulusal bilincin gelistiriimesini amagla-
yan ve bu ydnde calisan bir dernektir. Kur-
tulus Savasi surecinde Ocak Uyesi olan ay-

dinlar, Atatirk’e aciktan destek vermiglerdir.
Ocak tizigundn ikinci maddesinde yer alan,
“Ttrklerin milli terbiye ve ilmi, i¢timai, iktisadi
seviyelerini terakki ve Tlirk dinin kemaline ¢a-
lismak” disuncesi Atatlirk’in gerceklestirme-
yi amagladigi devrimler ile de cakistigini ileri
surebiliriz.

Tark Ocaklari, savas doneminde ve sonrasin-
da konferanslar, temsiller, dil kurslari agarak
dénemin etkili bir sivil egitim kurulusu haline
gelmistir. Ancak daha sonraki yillarda, kuru-
mun calismalari bazi siyasi rahatsizliklarin
nedeni olacaktir. Bir yandan Ocaklarin, Ana-
dolu’nun disindaki Turklere olan yogdun ilgisi,
Sovyetler Birligi ile sorun yaratirken, diger
yandan devrimler karsisinda dini disuncele-
ri dne cikaran gruplara sempati ile bakan ¢ok
sayida isimin bu dernekte toplanmasi, Serbest
Fikra’'nin 6rgutlenme slrecinde Turk Ocaklari
Bagkani unvaniyla H. Suphi Tanriéver’in, bu
partiye aciktan destek vermis olmasi, Ata-
tirk’'tn bu kuruma olan glvenini yitirmesine
neden olmustur.

Ogretmenlerin olusturdugu Muallimler Birligi
de benzer bir siirecten gegmekteydi. Ustelik
Muallimler Birligi, Ttrk Ocaklarina oranla yeni
ve ayni zamanda, yeni donemin bir kurumu
olma o6zelligini tasimasina karsin, devrimler
karsisinda kendisinden beklenileni vereme-
mekteydi. Temmuz 1920’de Ankara’da “Mu-
allime ve Muallimler Cemiyeti” adiyla kurulan
dernek, 7 Mayis 1921°de “Turkiye Muallime
ve Muallimler Birligi” adini almistir. Cumhuri-
yet déneminin egitim anlayisinin bigimlenme-
sinde belirleyici bir etkiye sahip olan “Maarif
Kongresi’ni de bu kurulus gergeklestirmistir.

Bu doénemde, ekonomik iligskiler agisindan
diinya ekonomik bunaliminin etkisini hala siir-
dirayor olmasi nedeniyle ekonomi alaninda
gorece ulusal ekonomik politikalarin gucuni
arttirdigi gorulmekteydi. Siyasal ve ideolojik
dizeyde de benzer atilimlara girisilmis ancak
bu alanda timuyle bir basari elde edileme-
migtir. Ataturk yurt capinda gerceklestirdigi
gezilerde, devrimlerin halka yayllmasinda
ve benimsetiimesinde kendilerinden ¢ok sey
bekledigi kurumlarin devrimleri kavrayama-
mis oldugunu goérmustir. Hatta birgok yerde
devrimlere karsi gruplarin gucind artirdigi
g6zleminde bulunmustur. Ayrica bu gézlemini
destekleyecek olan “Menemen Olay1” da bu
tarihlerde gergeklesmistir. Bu durum, Atattirk
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ve yakin arkadaslari tarafindan siyasi ve ide-
olojik propagandanin yeterince yerine getiril-
medigi biciminde yorumlanmistir. Sonugta,
devrimlerin daha etkili olarak propagandasi-
nin yapilmasi ve bunun tamamen CHP’nin
kontroliinde gergceklesmesi gorlisu egemen
hale gelmistir. Turk Ocaklari ve Muallimler
Birligi, bu digtincenin gdzden ¢ikardigi ilk ku-
rumlar olmustur. Halkevleri ise, bu duslnce
degisikliginin sonucu olarak dogmustur.

Halkevlerinin Kurulusu

Feroz Ahmad, Halkevlerinin kurulus sirecin-
de, siyasi iktidarin durumunu sdyle degerlen-
dirmektedir:

“Onderlik, Tiirk halk kitlelerine kazanilmis
goziiyle bakilamayacagini, 1920’lerin halka
hicbir zaman kavratilmamis, reformlarin onlari
yabancilastirmis oldugunu ve kitlelerin bagli-
ligin1 kazanabilmek i¢in partinin ideolojik bir
saldirtya girismesi gerektigini anlamist1.” (Ah-
mad,1986: 227)

Halkevleri’nin olusum asamasinda, bazi tlke-
lerdeki benzer orgutlerin gosterdigi basarilar
da etkili olmustur. Daha 1926’da birgok Ulke-
ye incelemeler yapmak Uzere uzmanlar gon-
derilmistir. Onlarin hazirladiklari raporlardan
bu orgltlerin kurulmasinda yararlaniimigtir.
(Basgoz, 1995: 195) Halkevlerinin kurulmasinda
esinlenen orgutler arasinda su orgutlenme-
ler yer almistir: Macaristan’daki “Milli Kulttr
Cemiyeti”, Cekoslovakya'daki “Mazarik Halk
Terbiyesi Miiessesi”, italya’daki “Dopolavoro”,
ingiltere’deki “Halk Terbiye Cemiyeti”, “Rad-
yo Dersleri Klupleri” ve Sovyetler Birligi'ndeki
“Narodni Nom”. (Tuncay, 1992: 320-21 / Saraoglu,
1990: 51)

Bu orgutlenmelerin, sistem degisikligi geciren
ulkelerden olmasina dikkat edilmelidir. Ancak,
her seye ragmen, Halkevlerinin érgutlenme-
sinde Turk Ocaklarinin ve Muallimler Birliginin
etkisi belirleyici olmustur. Clnku kurulus sire-
cinde gorev alan birgok insan, Ocaklardan ve
Muallimler Birliginden yetismistir. 1933-1934
yillari arasinda kisa bir ddnem Milli Egitim Ba-
kanligi da yapmis olan Resit Galip, Halkevle-
rinin kurulusundaki Turk Ocaklari’'nin etkisini
soyle aciklamaktadir:

“Talimatname hazirlanmadan 6nce uzak ya-
kin birgok memleketlerin miimessil kiiltiir ve

genclik tesekkiilleri tetkik edilmis, fakat higbi-
risi taklit olunmamistir. Memleketimizin muh-
telif mintikalari, igtimai biinyesi, ihtiyaglari ve
umumi kiiltiir seviyesi faal vazifeye girebile-
cek mesai unsurlarinim 19 yil milli kiiltiir saha-
sinda ¢aligmis olan Tiirk Ocaklarinda gegirilen
tecriibelerden istifade edilmistir.” (Atatiirk ve
Halkevleri, 1974: 30)

Halkevleri, siyasi iktidarin, bir yandan ekono-
mi alaninda diger yandan siyasi ve ideolojik
alanda “denetim” ve “yonlendirmeyi” timuyle
eline almaya calistigi bir sirecin kurumu ol-
mustur. Ancak bu amagla kurulan tek kurum
Halkevleri degildir. Ornegin, “Milli Tasarruf ve
iktisat Cemiyeti” de bu amagcla kurulmus ku-
rumlardan biridir. 1929 Ekonomik buhranin
baslangi¢ gunlerinde kurulan “Milli Tasarruf ve
iktisat Cemiyeti 13 Aralik 1929)” ile ekonomi
alaninda, Uretim ve tuketim aligkanliklarinin
degistiriimesi amaclanmistir. Ozellikle halkta
tasarruf bilincini gelistirmek, israfi 6nlemek,
yerli mali tiketimini 6zendirmek vb. amaglarla
kurulan bu dernek ile Halkevlerinin amaglari
tam anlamiyla ¢akigsmaktaydi. Bunun dogal
sonuglarindan biri bu iki érgitlenmenin birgok
faaliyette isbirligi yoluna gitmeleri olmustur.
Ozellikle bu érgitin diizenledigi sergilerde ve
“‘yerli mali haftalarinda” Halkevleri ile isbirligi
yapilmaktaydi. Daha Halkevlerinin kurulus su-
recinde Resit Galip’in agzindan Halkevlerinin,
Milli Tasarruf ve iktisat Cemiyetiyle, yerli mal-
larin piyasada tutulmasi, stiriminun istenilen
dizeyde gercgeklestiriimesi, kooperatiflerin
kurulmasi, gelistiriimesi ve gui¢lendiriimesinde
birbirleriyle siki isbirligi icinde olacaklari sdy-
lenmigtir. (Atatiirk ve Halkevleri, 1974: 29)

Halkevlerinin Amaci

Halkevleri, cok amacli ve ¢ok yénll ¢alismalar
yapacak kurumlar olarak distntlmusttr. Do-
layisiyla Halkevlerinden beklenenler de ¢ok
yonli ve onemliydi. Halkevlerinden nelerin
beklendigini, donemin CHP Genel Sekreteri
Recep Peker’in Halkevlerinin acilisinda yapti-
g1 konusmada butin yonleriyle bulmak mim-
kindur. Peker’in, bu Gnli konusmasinin bazi
bélimleri soyledir:

“Bu asirda milletlesmek i¢in, milletge kiitleles-
mek i¢in mektep tahsilinin yaninda ve ondan
sonra mutlaka halk terbiyesi yapmak ve halkin
bir arada ve birlikte ¢alistirmak esasinin kurul-
mast lazimdir.



Bu asir milletleri yalniz siyasi teskilat, yalniz
ordu teskilati, yalniz iktisat teskilati ile yalniz
maddi kuvvetlerle biinyelesemiyor, kemiklene-
miyor. Onun i¢indir ki devletin siyasi mesaisi
tizerinde galisan Cumhuriyet Halk Fikrast; si-
yaset sahasinda kendi esas programini tatbik
etmekle beraber ayrica bu siyasi hayata girmis
ve girmemis vatandaslari misterek bir halk ter-
biyesiyle istikbale hazirlamak i¢in Halkevleri-
ni tesis ediyor.

Tiirk milleti, yalniz niifusunun sayis1 ve mem-
leketin genislik ol¢iisii ile degil, yiiksek vasif-
lar1 ve asil kaniyla layik oldugu bir mevcudiyet
olarak kendini aleme ihsas etmelidir.

Biz; Halkevlerinin arkadaslik havasinin hara-
retiyle 1sman ¢atilar1 altinda milletimizin tek
tek olmaktan ¢ikarak kalpleserek, katilasarak,
cemiyetleserek hacmi, irtifaki ve cevheri ile
kendisini muhabbetli bir granit kiitlesi halinde
istikbale arz edecegine kaniiz.

Bu catilar altinda calisirken iyilik, dogruluk,
giizellik ve birlik agkimiz ebediyen sonmeye-
cek, silinmeyecek... Ve muvaffak olacagiz...”
(Atatiirk ve Halkevleri, 1974: 9—-17)

Recep Bey’in konusmasi gosteriyor ki; ulus-
lasma ve kalkinmada etkili olmak Halkevle-
rinin temel gorevidir. Bu goérevin yerine geti-
riimesinde Halkevleri, halka sadece devrim
“kivilcimi” tagimalidir. Behget Kemal Caglar’in
deyisiyle, “devrim atesinden her Turk’tn ruhu-
na bir kivilcim atilmasi”dir, yapilmasi gereken.
(Ergiin, 1982: 156)

Yukarida da belirtildigi Uzere, Halkevlerinin
ekonomik iligkiler alanina dogrudan mudahale
etmek gibi gorevleri bulunmuyordu. Dénemin,
populer terimleri arasinda yer alan “medeni-
yet” terimi ile ifade edilen toplumsal beklen-
tilerin elde edilme yolu, timuayle kultlr alani-
na kaydirilmisti. Halkevlerinin nihai amaci, o
zamana kadar pek rastlanilmayan bir bigim-
de tarihe gonderme yapilarak tanimlanan bir
“medeniyetin” yakalanmasidir. Bu anlayisa
gore tarihin bir evresinde Turkler, medeniye-
tin en ileri ulusuydu. Halkevleri, kaybedilmis
olan bu ileri olma durumunun yakalanmasi
amaciyla kurulmustur. Resit Galip’in 20 Subat
1932 tarihli sdylevinde, bu amaci su cumleler-
le dile getirmigtir:

“Davamiz millet olarak medeniyet yolunda
bir zamandan beri gaib ettigimiz mesafeyi

en kisa zamanda kazanmak ve medeniyet
safinda layik oldugumuz mertebeye, yani
en ileriye varmaktir. Halkevlerinin gayesi,
bu maksada baglanacak enerjileri ve hizmet
emellerini teskilatlandirmaktir.” (Atatiirk ve
Halkevleri, 1974: 17)

Resit Galip’in soylevinde dile getirdigi goris-
ler, cevre uUlke aydin ve siyasilerinin yaratma-
ya calistigi “geri kalmiglik” duygusunun érnek-
lerinden biridir. Bu yaklagsimin en dnemli 6zel-
liklerinden biri, tarihin yeniden yazilmasidir.
Tarihin bu yeniden yaziminda, éne c¢ikarilan
konu, ulusun, tarihin belli bir evresinde emsal-
siz bir basariya sahip oldugu, ancak simdi ise
ulus, ya kotu yoneticiler eliyle veya bir dis gu-
cun etki alaninda geri kalmigtir. Var olan du-
rum bu sekilde saptandiginda yapilmasi gere-
ken da belli oimaktadir: Gegcmise layik olmak
ve dis glicl yok etmek. Resat Galip sOylevinin
devaminda bu durumu soyle ifade etmektedir:

“Medeniyet safinda en ileri gegmeye mecbu-
ruz. Bize tarihimizin mukaddes vediasi olan
Tirkliik haysiyeti her giin, her dakika, her an
yakamizdan yapisarak bizi sarsacak, ‘geri kal-
mis olmak ayibinin 6lim acisint duymuyor
musun? Calig!” diye suratimiza haykiracak.
Medeniyet safinda birinci olmaya mecburuz.
En siddetli ve en kati mecburiyetlerle mecbu-
ruz. Bunu yapmadiktan sonra Tiirkligiimiizii
ileri siirmek ve Tiirkliikle 6viinmek neye yarar.
Boyle dviinme, insana ancak utanmak luzumu-
nu ihtar edebilir. (Atatiirk ve Halkevleri, 1974:18)

Halkevleri, Cumhuriyet’in ideolojik dizeyde
kurulmasinda en etkili érgitlenmelerden biri
olmustur. Bir yandan eski topluma ait kaltir
Ogelerinin elenmesi, devrimlerle birlikte gelen
yeni klltdr unsurlarinin benimsenmesi veya
benimsetiimesi, Halkevlerinin yerine getirme-
si gereken gorevleri arasindaydi. Halkevleri,
yeni bir yasami ve hareketi uyandiracak ve
halka benimsetecekti. Siyasi iktidar, halkta
bu yénde ¢ok gugli bir arzunun bulunduguna
inaniyordu. inénd, Halkevlerinin birinci kuru-
lus yildéniminde yaptidi konusmada, bu du-
rumdan memnuniyetini belirtmektedir:

“Milletimizin ilerleme hamlesi o kadar fazladir
ki, bugiin ihtiyaclara kafi gelecegini tahmin
ederek koydugumuz bir oOlgiiyii iki sene
sonra ¢ok geri kalmis goriiyoruz.” (Atatiirk ve
Halkevleri, 1974: 36-43)
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Halkevleri, kurulusunda UgU zorunlu olmak
Uzere dokuz dalda faaliyet yiritecek bicimde
orgutlenmistir. Bunlar; 1)Dil ve Edebiyat, 2)
Guzel sanatlar, 3) Temsil, 4) Spor, 5) Sosyal
Yardim, 6) Halk Dershaneleri ve Kurslar, 7)
Kituphane ve yayin, 8) Koyculik, 9) Tarih.

Halkevlerinin Calismalari

Halkevlerinin ¢alisma kollari géz éniinde bu-
lunduruldugunda tam bir egitim kurumu olma-
nin yaninda, ayni zamanda, bulunduklari ye-
rin kiltir ortamini canli tutan 6zelliklere sahip
oldugu goralir. Bu durum kusku yok ki Hal-
kevlerinin bulundugu yerde, iyi bir 6grenme
ortami olusmasina yardimci olmustur. Boy-
lece Halkevlerinin dogrudan egitim ¢alismasi
yapan kollari (Halk Dershaneleri ve Kurslar
Kolu, Kdyculik Kolu) igin istenilen bir ortam
yaratiimistir.

Halkevleri, CHP il érgltleri aracihigi ile orgut-
lenmesine karsin kendisini siyasi bir kurum
olarak tanimlamamistir. Ne var ki bundan da
uzak duramamigtir. (Baggéz, 1995: 198)

1932—-1940 yillarn Halkevleri’nin en faal oldu-
gu yillar olmustur. Bu tarihten sonra Halkev-
leri, yavas yavas etkisizlesecektir. Cok partili
sisteme gegis ile birlikte gerceklesen siyasal
iktidar degisikligi sonucunda Halkevleri ka-
patilacaktir. Daha sonraki yillarda Halkevleri
dernek statistinde yeniden acilip kapatiimis
ve tekrardan aciimigtir. Ancak Halkevleri, bir
daha eski gunlerindeki etkinligini gostereme-
yecektir.

Halkevleri’'nin calismalari arasinda, konfe-
ranslar, temsiller, konserler, sergiler agmak,
film gdsterileri yapmak, halk oyunlari, kdy zi-
yaretleri vb. yer almistir. Yoneticileri, bulundu-
gu yerin parti 6rguta tarafindan segilir. Ayrica
giderleri de ayni bicimde karsilanir.

Halkevlerinin Basarisizlik Nedenleri

Halkevleri, o giine kadar yapilmis olan halk
egitim c¢alismalarina oranla daha c¢ok halk
egitiminin temel ilkelerine uygun c¢alismalar
yartutmastir. Géndllti katilim ve gereksinim-
lerden hareket etmek, yerel énderler yetistir-
mek gibi halk egitim ¢alismalarinda g6z énun-
de bulundurulmasi gereken ilkelerin, Halkevi
calismalarinda dikkate alindigi gorulur. Ancak

yinede bireylerde elestirel biling gelistirme,
onlari kendi kendilerine yeterli hale getirmek
gibi cagdas halk egitiminin benimsedigi ilkeler,
Halkevlerinin galismalarinda yerini tam olarak
alamamisgtir.

Halkevleri’nin neden basarisiz oldugu konu-
sunda Tevfik Cavdar su saptamalari yapmis-
tir;

1- Halkevleri tek yonlii, asker-sivil biirokrat
onderliginde, halkin ve de koyliiniin kiiltiirel
diizeyini yiikseltmeye yonelik kuruluslardir.
Bu nitelikleri  basarisizliklarinda  temel
nedeni olmustur. Halkevlerinin yoneticileri,
ogreticileri olarak ortaya c¢ikan hosgdriisiiz
buirokrat bakist halkta ancak bilgisizligin
ve kabaligin yiizeydeki izleri biciminde
karsilanmustir.

2- Cagdas uygarlik diizeyine ¢ikmayi, ylizeysel
bir batililagma olarak ele alan Halkevleri Tiirk
halkini iistiin kilan i¢ dinamikleri hi¢ bir zaman
sezinleyememistir. Oysa tarihi boyunca Tiirk
insan1 bir yandan toplum mutlulugunun tistiin
tutuldugu diizenleri yaratirken, 6te yandan da,
bu diizene 6zgii ve aktif bir kimlikte katiligin
yollarini aramistir.

3- Halkevleri biinyesinde (kiigiik kent
Olceginde) daha bir somutlagsarak ortaya
cikan  burjuvazi-biirokrasi  biitiinlesmesi
burjuvazinin dogrudan dogruya yonetime el
koymaya calistig1 1945 sonrasinin demokrasi
serlivenlerinde halki siirekli bir bigimde, tarihi
biirokrasi karsisinda demokratik haklarin
gelistiren yart liberal, yar1 adem-i merkeziyetci
siyasal akimlarin yanina itmistir.” (T. Cavdar,
1975:216)

Ozetlersek, Halkevleri deneyimi kisaca sunu
gostermistir:  Halk egitimi, cogunlukla kendi
gereksinimlerinin farkinda olan, onu tanimla-
yabilen insanlar igin basarili sonuglar verebilir.
Halkevleri, isciyi, koyllyu, tasrayr hedef kitle
sectigi halde, is¢i, koylu, kiicik esnaf degil de
ogrenciler ve burokratlarin ¢ogunlukta oldugu
yerlere donusmesi bu saptamayi glclendirir
niteliktedir. Ayrica Millet Mekteplerinin basari-
sizligina neden olarak ileri sirdigimdiz, bireyin
icinde bulundugu ekonomik-toplumsal yapisal
durumu degistirmeden, onun klttrel durumunu
degistirmeye calismak, Halkevleri deneyiminde
de gozetilmemisgtir.

Halkevlerinin etkisini yitirdigi dénemde Turki-
ye yeni bir egitim kurumuyla tanisacaktir. Koy



Enstitileri adiyla kurulan bu 6gretim kurumla-
ri, Millet Mektepleri ve Halk Evleri’nin dene-
yimlerini 6érgun egitim iginde birlestirerek 6z-
gun bir egitim kurumu olarak karsimiza ¢ikar.

3. Koy Enstitiileri

Cumhuriyet’in dnder kadrosu, bagta Atatirk
olmak Uzere, gelecedin Turkiye’sinin yaratil-
masinin ancak kdy ndfusunun toplumsal do-
nidsime ugramasiyla olabilecegini basindan
beri biliyor ve bu yénde strekli bir arayisin
icindeydiler. Nufusun buaylk c¢ogunlugunun
kdyde olmasi, sektdr dizeyinde tarimin eko-
nomide Ustinligld onlarin bu dudslncelerini
besleyen toplumsal nedenler arasinda yer al-
mistir.

Koy Sorunu

Koy sorunu, Cumhuriyet yonetiminin karsi-
lastigi en 6nemli sorunlardan biriydi. Daha
Osmanli déneminde, “kdy sorununun” varligi
kabul edilmig, ¢ozumu noktasinda aydinlar
arasinda tartismalar yapiimigtir. Diger sorun-
larin ¢ézumunde oldugu gibi kéy sorununun
¢bziimiinde de egitim en 6nemli ara¢ sayil-
mistir. Ancak bu konuda, duslince belirten ve
koyun aydinlanmasi konusunda “misyonerlik”
Ustlenenler, “koyculik” adi verilen bir tir ro-
mantik dislncenin yayilmasina neden olmus-
lardir. Bu romantik koyculuk, bir zaman son-
ra tersine donecek, egitim yoluyla kdylinun
kalkinamayacagi bigiminde dusuncelerin ileri
surilmesine neden olacaktir. Fay Kirby, bu
romantik koycullk akiminin durumunu soyle
degerlendirmektedir:

“Kendi basarisizliklarini izah i¢in bazilari kdyliiniin
pis, cahil, hissiz ve kabiliyetsiz bir mahlik
oldugu sonucuna vardi. Egitim yoluyla koyiin
kalkinamayacag1 sanisina varanlar biricik ¢arenin
endiistrilesmede oldugunu ileri siirdii. Bazilar1 kendi
islerine donmek, kabahati kendinde bulmak yoluna
saptl. Bir kisim ruhi bunalimlara veya alkolizme
diistii. Bazilar1 ise denemelerinden daha olgunlagmis
olarak fakat hala bir ¢éziimleme yolu arama halinde
dondii. Bir kisimda sadece ¢oziimlemeyi degil, fakat
problemin sebeplerini ve realitedeki temellerini
kesfetme gibi daha tokezli bir yola dondiiler.”
(Kirby,1962: 57)

Milli Egitim Bakanhgi ise kdy sorununu énem-
semesine karsin Cumbhuriyetin ilk yillarinda,
gerekli adimlari atamamigtir. ilkégretim ala-
ninda atilan adimlar ne yazik ki kdye istenil-

digi gibi yansitilamamigtir. 1925 yilinda Milli
Egitim Bakani Sukri Saracoglu, bir konusma-
sinda 300 bin ilkdgretim 6grencisinin bulundu-
gu, halbuki bu sayinin bir milyondan asagi ol-
mamasi gerektigini sdylemistir. Ayrica ileride
¢ok daha 6nem kazanacak olan kdye yonelik
ozel okullarin agilmasi gerektigine de bu ko-
nusmasinda deginir:

“Gortiliiyor ki, ilk tedrisat meselesini
halledebilmek  i¢in  elimizde  bulunan
yollarin birisinden veya hepsinden giderek
neticeye varmak imkani yoktur. Bendeniz ve
arkadaglarim suna kaani olduk ki, ilk tedrisat
meselesini bir an evvel halledebilmek igin
baska tipte bir mektep, yani ‘kdy mektebi’
namiyla ¢ok az zaman isteyen ve ¢ok az para
ile meydana getirilmesi miimkiin olan bir tip
mektep yapmak mecburiyetindeyiz.” (Tonguc,
1998: 340)

Koye Yonelik Egitim

Saracoglu’'nun yukaridaki saptamalari, kdye
dontk egitimin niteliginin, devlet yonetimi tara-
findan ele alinip ¢dzulmesi gerektigi konusun-
da ilk 6nemli ¢ikis olmustur. Bundan sonraki
dénemde, kdye yonelik egitimin 6zel olarak
ele alinmasi gerektigi bicimindeki dusunce gi-
derek taraftar bulmus, bu konuda bir diglince
birligi olusmustur. Necati Bey’in bakanligi do-
neminde bu konuda bazi girisimlerde de bulu-
nulmustur. Ornegin 1926’da Kayseri Zincirde-
re’de bir “Kdy Ogretmen Okulu” agilir, 1927 de
koy okullarinin ders programinda degisiklikler
yapihr. Ayni yil, “Kéy Ogretmenleri Yasasi” ha-
zirlanir. Necati Bey doneminde, kdy egitimine
yonelik atilan bu adimlar, sonraki yillarda koy-
de orgun egitim kurumlarinin drgitlenmesini
hizlandiracaktir.

Orgiin egitim alaninda gériilen bu gelismele-
rin paralelinde, halk egitimi alaninda da kdye
yonelik adimlarin atildigi goralur.

Daha ucuz olacagi ve hemen sonug¢ alinacagi
varsayimindan hareketle, halk egitimi yoluyla
kdye ulasmanin daha kolay olacagi disunul-
mustar. Millet Mektepleriyle baslayan okuma-
yazma sorununu ¢bézme ¢abalari, daha énce-
de belirtildigi Uzere Halkevleri tarafindan de-
vam ettirilmistir. Halkevleri kdy sorununu ¢6z-
meyi asli gorevleri arasinda saymistir. Ancak
Millet Mekteplerinde oldugu gibi Halkevleri de
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koye ulasmada basarili olamamistir. Kirby’nin
de belirttigi Uzere, Halkevleri, kdye ulagsma yo6-
nindeki ¢abalariyla hem kendi basari alanini
“daraltmis”, hem de kendisini “dejenere” et-
mistir. Hatta kdy sorununun ¢éziminde yan-
lis kdyculuk anlayislarina kaynaklik etmistir.
Giderek, Halkevlerinin koy galismalari, saglik,
sosyal ve ekonomik sorunlar Uzerinde koylu-
lere nasihat vermeye donusmdustir. (Kirby,
1962: 71)

1937°'de TBMM'ce kabul edilen 3238 sayili
Koy Egitmenleri Kanunu ile kdye dénuk daha
sistemli ve sonug alici adimlarin atilmaya bas-
land1d1 gorulmektedir. Bu tarih, ayni zamanda
Halkevleri’'nin gelisme hizinin yavasladigi bir
doneme rastlamaktadir. Kéy Egitmenlerinin,
bir yandan kdydeki okumazyazmazligi ¢o6-
zecek, diger yandan koyluye ziraat alaninda
bilimsel bilgiler aktaracak ve ona rehberlik
edecek bicimde yetistiriimesi disinulmustur.
Koy Egitmenleri Kanununun kabult, K&y Ens-
tithlerinin kurulmasinin da 6ndnd agcmis ve
kurulusunu hizlandirmigtir. Tongu¢ bu sureci
soyle anlatmaktadir:

“Egitim kurslar1 ve dort yerde agilan koy
ogretmen okullari tecriibesi Uimitli sonuglar
gosterince biitiin  kdylerin ilkogretim isini
planlastirmak, 10-15 yil gibi belli bir zaman
icinde bunu saglayacak sayida egitmen ve
ogretmen yetistirmek prensibine dayanilarak
calisilmaya baslandi. Her yil, yetistirilecek
egitmen ve Ogretmen sayisina gore, bina,
vesait, yetistirici elaman ve para bakimlarindan
alinmast gereken tedbirlerin neler olacagi
hesap edilmek sartiyla bir ana plan hazirlandi.
Bunu gerceklestirmek iizere ilgililerce yep yeni
esaslara gore bir de kanun tasaris1 meydana
getirilerek Biyik Millet Meclisi’ne sevk
olundu.” (Tongug, 1998: 530)

22.4.1940 tarihli 3803 sayili kanun ile Koy
Enstitlleri kuruldu. Kanunun gerekce boli-
minde, bu okullarin kurulmasinin nedenleri
soyle aciklanmaktadir:

“Tiirkiye’de  blyik niifus ekseriyetinin
yasamakta bulundugu koylerimizde ilk tahsili
siiratle ve kolaylikla yaymak, ayn1 zamanda

koylerimize kOy zanaatlari ~ §grenmis
unsurlar kazandirmak ihtiyaci, hiikiimeti;
mahiyeti asagida anlatilacak olan koy

enstitiilerini kurmak ve mezunlarimi istthdam
edebilmek iizere kanuni salahiyet talebine

sevk etmektedir.” (Koy Enstitiilleri Kanunu
Layihasi, 1940: 3)

1935-1936 yillarinda Turkiye’nin nifusu top-
lam 16 milyondur. Bu nufusun % 80’ni koyler-
de oturmaktadir. Toplam nifus icinde okurya-
zar sayisl, 2.516.867 (% 20.4) iken, okuryazar
olmayan nufus 13.641.151 (% 79.6)'dir. Koy
nufusunun ancak % 15,5’i okuryazarken, %
84,5’i okuryazar degildir. (Gedikoglu, 1971: 15)
1935 yilinda toplam kdy sayisi 40 bin iken an-
cak bes bininde 6gretmen bulunmaktadir.

Cumhuriyet doneminin en tartismali egi-
tim kurumu olarak adindan s6z ettiren Koy
Enstitiileri, nasil bir diisiincenin riiniiy-
dii? Bu okullarin amaci neydi? Bu okullar-
da, egitim ile kalkinma arasinda nasil bir
iliski kurulmustu?

Enstitulerde Halk Egitimi

Koy Enstituleri, temelde bir halk egitimi kuru-
mu degildi. Ancak, uyguladigi egitim progra-
miyla gevre igin bir halk egitimi kurumu islevi
gbérmustir. Buralarda gérev yapan dgretmen-
ler, aldiklari egitim geregi birer halk egitimciy-
diler. Ogrencilere yonelik egitimin disinda, bu
okullarda Aksam Okullari acilarak koylulere
donuk halk egitim uygulamalarinda bulunu-
yorlardi.

Aksam Okullari, 4274 sayili Koy enstitileri
Teskilat Kanunun kabullyle, Enstitilerin ve
Koy Okullarinin bulundugu her yerde agilmasi
zorunlu kKilinmistir. Bu okullar, bir bakima, igle-
vini goktan yitirmis Millet Mekteplerinin, Ensti-
tllt 6gretmenler ve egitmenlerden yararlanma
distncesiyle, kdyde yeniden agilmasi anlami-
na gelmektedir. Agirlikh olarak okumayazma
ogreten Aksam Okullari 6rgin 6gretim igin
gerekli yas sinirini agsmis ve orgiin egitimden
zamaninda yararlanamamis kadin ve erkek-
ler ile Bakanlikga 6rgiin egitim kurumlarinda
okumasi sakincali bulunanlarin okumayazma
ogrendikleri yerler olmustur.

Tongug’un Okul Uzerine Gériigleri

ileride tzerinde durulacag tzere, Kdy Ensti-
tulerini halk egitim calismasi sadece Aksam
Okullariyla sinirl degildi. Cunkt Okul, bir se-
kilde Kdy Enstituleri uygulamasiyla, ¢evrenin
merkezine donustlrilmek istenmistir. Oku-
lun, cevre igin bir merkez, 6gretmenin de bir



toplumsal degisim ajani olmasi, Kdy Enstitu-
lerinin ayirici 6zellikleri arasinda yer alir. Bu
gercegi daha iyi anlatabilmek agisindan Ens-
titilerin mimari Tongug¢’'un “okul” hakkindaki
dusuncelerini 6zetlemek yararl olabilir.

Tongug’a gore okul, tipki diger aracglar gibi
bazi isleri yapabilmek icin kullanilan bir aractir.
Sosyal kurumlar ile canl varliklarin faaliyetle-
ri, birbirinden farkh ve karsilastirildiklarinda
aralarinda tutarsizliklar vardir. Bu nedenle,
okul ile yagsam arasindaki aciklik oldukca faz-
ladir. Okul sosyal bir kurum olarak, égrenci-
yi, kiltir ortami icerisinde yasabilecegi hale
getirmeyi amaclar. Devlet ve meslek kurulus-
lari okulun dogusunda etkili olmakla birlikte,
okulun kendine ait geleneklerinin olusmasin-
da belirleyici olamamislardir. Pedagoji, okulu
doguran kogullarin etkisinden daha fazla okul
Uzerinde etkili olmustur. Okul, her derdi halle-
debilecek bir kurum haline getirilmeye calisil-
mistir. Buna karsilik, yasam, canli varliklar ile
doga ve doga olaylari arasinda olusur. Bunlar
birbirlerini etkilerken okulu da etkilerler. Can-
Ii varliklar kendileri i¢cin amag, baskalari icin
arac olabilirler. Okul da bdyle olmalidir.

Toplum kendi yapisina gore okulu sekillendi-
rir, islevler yiUkler. Cunku okulun kurulus ve
isleyisi, “devlet, kamuoyu, zamanin istekleri,
toplumun sezis ve duyusuyla” yakindan ilgili-
dir. Ogretmenler ve dgrenciler ise okulun ya-
pisinin olusumunda ikinci derecede 6nemlidir.
(Tongug, 1997: 189-196)

Yukarida 6zet olarak vermeye calisilan Ton-
guc’un okul hakkindaki gorisleri, onun benim-
semis oldugu okul anlayisi ve Koy Enstitile-
rinde uygulamaya koydugu yeni okul modeli
yasamin butlinliginiu géz énlinde bulundu-
rur. Bu okulda 6grenci, yasam deneyimleri ba-
kimindan zengin bir birikime kavusur. Cunku
yeni okul, gelecek yasami bigimlendirmede
“intiraslidir.” Gencin gelecek yasamini anlam
bakimindan zengin kilar. Ancak béyle bir okul
toplumsal degisimde etkili olur ve merkezi ko-
numda yer alabilir (Tongug, 1998: 292).

Koy Enstitlilerinin bulunduklari yerin  “merke-
zi “olmalarinda, 4274 sayili kanunun buylk
roll olmustur. Bu kanunun kabullyle kdylerde
calisacak, egitmenlerin, enstiti mezunlarinin
gorev ve yetkilerini, enstiti ve kdy okullarinin
kdyde hangi islemleri yerine getirecedi sapta-

nir. Kanunun 10. Maddesinde, 6gretmenlere
verilen gorevlerden bazilari soyledir:

e “Koy halkinin milli kiiltiiriini yiikseltmek,
onlar1 ¢agin icaplarina gore yetistirmek;

e Koyiin ekonomik hayatin1 gelistirmek
icin tarim, sanat ve teknik alanlarda koyliilere
ornek olabilecek isler yapmak... Uretimin
arttirilmast ve iriinlerin kiymetlendirilmesi,
kdy is ve hayatinin canlandirilmasiyla ilgili
tedbirlerin alinmasinda koyliilere gereken
yardimda bulunmak... Koy ormanlarinin
bakimi ve korunmasinda ve yeniden kurulacak
alanlarin kurulmasinda yardim etmek; tiiriiniin
titkenmemesi ve korelmemesi gereken hayvan
ve bitki cinslerinin bulunmasi ve korunmasi ile
ilgili islerde muhtarla, koyliilerle ilgili diger
kuruluslarla beraber galismak,

o Koy halkinin saadet ve felaketleriyle ilgili
biitiin islerde elden gelen her tiirli yardimi
yapmak, gerekli koruyucu tedbiri almak,

e Devletin ve koyliiniin genel faydalari ile
ilgili milli savunma, asker ailelerine yardim,
orman ve kOy yanginlarini sondiirme, ortak
tarim ve tasima alanlar1 edinme, her tiirli
kooperatifieri kurma ve igletme gibi hususlarda
koyli ile igbirligi yapmak ve bu islerin
gereklerine gore calismak.” (Basgoz, 1995: 226)

Ayrica, donemin Milli Egitim Bakani olan Ha-
san Ali Ylcel'in gikarilan kanunun Meclisteki
goérusmelerinde soyledikleri, bu kanun ile ne-
lerin amaclandigina acgiklik getirmektedir. Ba-
kan Yucel sunlari sdylemektedir:

“Hakikaten bizim i¢in tam gaye, diger irfan
sahiplerinde oldugu gibi bunda da sade adam
yetistirmek degil, yetistirdigimiz bu insanlar
miisait muhitlerin igerisinde ve liizumsuz
miicadelelerle yipranmadan, yapict olarak
verimlerini azami suretle memleketin hayrina
dokebilmelidir. Bunun igin her koyliiniin
karsisina, ilkogretim sahasinda salahiyetli
oldugu kadar koyliiniin teknik islerinde de
melekeli insan1 gotiirmektir.” (Yiicel, 1993b: 139)

Okulun, cevre icin bir degisim, donisum mer-
kezi olmasi burada gorev yapacak olan égret-
menlerin niteliklerinin farkh olmasini gerektir-
mistir. Clnkd koyu “canlandirma sorunu”, ba-
sindan itibaren bu surece katilacak elamani
yetistirme sorunudur. (Tongug, 1998:547) 4274
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sayilli kanunun kabuliinden énce Ogretmen
okullarindan mezun olmus birgok 6gretmen
koylere gitmek istemiyor veya gidenler koy
yasamina uyum saglayamadiklarindan kent-
lerde gorev almak istediklerini dile getirmek-
teydiler. Halbuki Cumhuriyet'in 6nder kadro-
su, gerceklestirdikleri devrimlerin, bu Ulkenin
gercek sahibi olan kdylulerin egitim 1s1gindan
yararlanmalariyla gergeklesebilecegine inan-
misti.

Enstitiilerde Egitim

iste, K&y Enstitiileri, kdyl taniyan, kdyin po-
tansiyel glcuniu ortaya ¢ikaracak 6gretmen-
leri, saglik memurlarini, dahasi kdyu canlan-
dirmaya yarayacak her tlrli meslek sahibini
mezun etmeyi amaclamistir. Baslangigta, 6g-
retmen ve saglik memuru yetistirmeye 6ncelik
verilmistir.

Koy Enstitlleri deneyiminde egitimin ¢ok 6zel
bir bicimde ele alindigi gorulur. Hi¢ kugku yok
ki bu yeni kavrayisin mimari ismail Hakki Ton-
gug olmustur. Tongug agisindan koy, toplumun
yeniden kurulmasinda énemli bir yere sahip-
tir. Ona gore koyll, doymazsa, ulus doymaz;
koylu hasta ise, ulus hastadir; koylu kole ise,
ulus koéledir. Ayrica Cumhuriyetin getirdigi yeni
degerler, (laiklik, ulusguluk, halk¢ilik, kadin er-
kek esitligi, vb.) kdylu tarafindan benimsenir-
se, ulusal degerler haline gelir. Tongug buittin
bunlarin gergeklesmesinin yolunu egitimde
gorir. Ancak, Tongug’'un egitimi kavrayisinda
kendisinden dncekilerden farkli bir ele alis ve
kavrayis vardir.

Daha 6nce, Millet Mekteplerinin basarisizli-
gini ele alirken belirttigimiz, bireylerin iginde
bulundugu maddi yasamin her bir biriminin
dizeyinin egitimde belirleyici oldugu gorusu,
Tongug’'un temel tezlerinden biri olmustur.
Tongug’a gore, “her maddi uygarlik biriminin
kendine gore bir egitimsel deger agirhgi var-
dir. Maddi uygarhgin bir birimi, ne dlgide mo-
dern uygarligi temsil ederse, onun musbet bir
deger agirligi vardir ve modern hayata uygun
bir yetiskinin yetistiriimesinde o 6lgiude rolt
vardir.” (Kirby, 1962: 89)

Koy Enstitllerinin hangi dustincenin Griinu ol-
dugunu kavrayabilmek agisindan Tonguc’'un
bu konudaki digtncelerini daha da ayrintilan-
dirmak yararli olacaktir.

Tongug, yukarida belirtilen duslncelerine
daha ilk galismalarinda ulagsmistir. 1933'de
yayinladigi “is ve Meslek Egitimi” adli kitabin-
da yer alan gorusleri buyuk olglide, Koy Ens-
titlisii uygulamasina yansimistir. Ornegin, su
saptamalar bu kitabin ilk satirlarinda yer alir:
insanin gereksinimlerini karsilamasi ve bunun
igin arag ve gereg yapmasi, deger Uretmesi ve
batin bunlari yapmasi, etkinlikte bulunmasi,
is yapmasi anlamina gelir. “Is, diinyay: yone-
ten genel yasanin adidir.” (Tongug, 1974:9) is
s6zcugundn iki anlami vardir. Birinci anlamda
ekonomik ve mesleki anlama sahip iken ikin-
ci anlamda, bunlarin digsinda kalan, “temayul
isler” anlamina gelir. Her iki bicimde de, “en
kolay mekanik ve bedensel islerden baslaya-
rak en yuksek ve karmasik zihinsel is asama-
larina kadar gidebilir. Bu isler yaratici yada bir
isin tekrari biciminde olabilir’ (Tongug, 1974: 30)
is ve Mesleki egitimde bir baska énemli nokta,
“kendi kendine Uretkenlik ilkesidir.” Tongug, bu
ilkeyi aciklarken A. Ficher’e dayanir ve sun-
lari yazar: “Kendi kendine uretkenlik; 1)kokd,
kokeni’ 6zgiur ben’de’ gizli olan, 2) bu benligin
bir ifadesi bulunan ve ifadesini teskil eden, 3)
kendiliginden bigimlendirme ile bigimlendirene
etki yapan etkinlik demektir.” (Tongug, 1974: 32)

Tongug, ginimuzin ekonomik yasam bicimi-
nin egitime yeni boyutlar kattigi disincesin-
dedir: Artik okullar eskisi gibi sadece okuma-
yazma 6greten, genel kulturG arttiran yerler
olamaz. Okul yasamin anlamini 6greten yer-
ler haline gelmeye baslamistir. (Tongug, 1974:
119-120)

Tongug bu ilk 6nemli galismasinda kdy soru-
nu Uzerinde de durur. Kéye ydnelik bir egitim
programini hazirlamak i¢in o kdyu timuyle ta-
nimak gerektigi dusuncesindedir: “Clnki her
kdyiin hayati, o kbyiin islenecek topraklarina,
iklimine, cografi durumuna, ulagim olanakla-
riyla baglantilarina, geleneklerine, endUstri
kuruluslarina, nifusu gbé¢menlerden olusan
bir kdy ise yerlesim kosullarina gére dedisir.”
(Tongug, 1974: 144) Koylu, sert ve tutucu, yardi-
ma bagli ve kapali, disinlisi gelenege bagli,
yasami ilkel turden, fakat ic dinyasinin deger-
leriyle beslenen bir kisilige sahiptir. (Tongug,
1974: 152) O nedenle, kdy egitiminin amaci,
gugla vatandas, biling dizeyi gelismis, Ulke-
sinin, siyasal, ekonomik, kulltlrel yasaminin
gelisimine katilacak, doga karsisinda tutsak
olmayan, egemen olan is adami yetistirmektir.



(Tongug, 1974: 154)

Tongug, bu dusuncelerini, “Kéyde Egitim” ve
“Egitim Yoluyla Canlandirilacak Koéy” adli ¢a-
lismalarinda daha da gelistirmistir. Ona gore
egitim, ekonomik iste farklilagsmanin 6nunu
agar. Yeni mesleklerin olusumunda ve is bo6-
[UmUndn gelisiminde etkilidir. Yeniden yapi-
lanma surecinde egitim ile ekonomi birbirini
tamamlar. Yeniden yapilanmada kdye 6nem
verilmesinin nedeni, kéyu kendine 6zgu bi-
rakmak degildir. Amag kdy ile kent arasindaki
farki ortadan kaldirmaktir. Koy Enstittlerinin
nihai amaci, koéyu, kent diizeyinde bir yagsam
bicimine kavusturmaktir. “Bireyleri kutleles-
misg, uluslar, bahtiyar, cesur ve guglu olurlar.”
(Tongug, 1998: 546)

Tongug’un egitim anlayisi, meslek ve is kav-
ramlari ¢ergevesinde, ekonomik ve toplumsal
yasamin degistiriimesini icerir.

“...soyut ve genel nitelikte bir egitim yoktur.
Onun niteligi, tiirl ve derecesi her zaman ve
yalniz bireylerin uzmanlik ve meslek giiclerinde
yansimaktadir. Meslek ve is, egitimin bir sonucu
olarak alminca bir insanin yeteneklerini belli
alanlarda kullandigini anlariz. Bugiin egitimin
en onemli gorevlerinden biri; ekonomik ve
sosyal hayatin g¢emberiyle ¢evrilmis olan
insanla, is ve meslek kaderlerini yeniden
birlestirmek olmalidir.” (Tongug, 1974: 121)

Tongug’'un Koy Enstitulerinin  kurulusundan
bes yil 6nce yazdigi bu satirlar, Enstitl uygu-
lamasina yansiyacaktir. Tongug, okulu, daha
once de belirtildigi Gzere toplumsal degisimde
merkez olarak gorur. Bu okul, ayni zamanda
uygarligin tasiyicisi olma o6zelligine sahiptir.
Bati uygarhgi, bilime dayanarak gelismis ol-
masina karsin, bunu okul araciligi ile gelig-
tirmis ve giinimuze ulastirmistir. Clnki yeni
uygarlik, yasamin her alaninda degisiklik an-
lamina gelmektedir. Bu degisiklik ve yenilikleri
sistemli olarak ancak okulda 6grenebiliriz. Kby
ve kent arasindaki farkin bizim tlkemizde iki
farkli uygarlik biciminde olmasi, bizleri kdyln
yeni uygarlik alanina sokulmasi gorevi ile kar-
sI karsiya birakmistir. Egitim, koydeki cift¢inin
kosullarini, “dinya iktisadi muvazisine” ge-
tirmelidir. Oysa ulkemizde, nufusunun %70’
koyde bulunan Tirkiye'de egitim ve okul sis-
temi, ulusal olmaktan ¢ok, “Avrupa toplumlari
yapisina gore yapilmis érgutlenmenin kopyasi
durumundadir.” (Tongug, 1974: 20)

Gorullyor ki Tongug, 1930’larin basinda “yeni
okulu” kafasinda bigimlendirmistir. Bundan
sonrasinda Tongug igin, kosullarin olgunlas-
masini ve baska etkenlerin devreye girerek
kendisinin etkin bir goreve gelmesini bekle-
mek kalmaktadir. Saffet Arikan’in Milli Egitim
Bakani olmasi ve kendisinin de Eski Mustesar,
yeni milletvekili, Ceyhun Atuf Kansu’'nun refe-
ransiyla ilkégretim Genel Miidiirii olarak atan-
masilyla, kuramdan uygulamaya gegis icin ilk
onemli adim atilmis olur. Elbette ki burokrasi
alanindaki bu gelisme, Koy Enstitulerinin uy-
gulamaya sokulmasi igin yeterli olmayacaktir.
Sosyal, siyasal, hukuki olarak tam bir olgun-
lasma olmaliydi. Dinyanin belli bash (yani
merkez) Ulkelerinin savas hazirligini tamamla-
dig! bir donemde, Turkiye, kendi ulusal kosul-
larina uygun bir egitim deneyine girisecektir.
Dunya ekonomik sistemindeki bunalimin, ulus
devletlerde siyasal iradeyi gorece 6zerk kildi-
g daha once belirtiimistik. Koy Enstitllerinin
bdyle bir dbnemde kuruldugu vurgulanmaliyiz.

Tongug, kdy yasaminin geleneksel yapisinin
kirllmasinda, &6gretmenligi, birinci derecede
onemli gérmustur. Toplumun degisim slrecin-
de etkili olacak olan 6gretmen artik eskisi gibi
olamaz:

“..geemiste oldugu gibi, bilingsiz, basit,
verilecek her emre korii koriine boyun egen
otomat insanlar olarak yetisirlerdi, kdylere
dagilir, kdyiin geri hayatina aligir, alin yazilarina
gore Omiirlerini sona erdirirlerdi. Fakat o zaman
higbir mesele ¢gikmaz, onlarin bu durumlari bazi
gafillerce normal terakki edilirdi. Fakat kdyde
hicbir degisiklik olmazdi.” (Tongug, 1998: 547)

Bu nedenle, bu okullarda gérev yapacak 63-
retmenleri dogrudan kendisi se¢mig, onlarin
her biri ile yakindan ilgilenmistir. D6nemin Mil-
li Egitim Bakani Hasan Ali Yucel'in, Tongu¢’'u
hemen her seyi ile desteklemis olmasi, Tongug¢
ile 6gretmenler arasinda ¢ok canli ve Uretken
bir iletisimin olusmasina neden olmustur. Koy
Enstitisu 6gretmenleri arasinda ona, “Tongug
Baba” diye hitap edilmesinin en énemli nedeni
bu iletisimin varligr olmustur.

Kalkinma ve Enstitiiler

Koy Enstitlleri’nin amaclari arasinda dogru-
dan “kalkinma problemi” yoktur. Ky Enstitl-
leri Uzerine yazan, distnen birgcok kimse Koy
Enstittlerini, kdyun kalkindiriimasiyla dogru-
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dan iligkilendirmislerdir. KOy Enstitlleri ile “kdy
kalkinmasi davasinin halledilecegini” ileri sir-
musglerdir. Halbuki bu uygulamanin basinda
yer almis olan Tongug, enstitllerin amaglari
konusunda “kalkinma” terimini israrla kullan-
maktan c¢ekinmistir. Kalkinma terimi yerine
“canlandirma” deyimini kullanmayi tercih et-
mistir. Ona gore, esas yapilmasi gereken ko-
yun kalkindiriimasi degil, canlandiriimasidir:

“Koy meselesi bazilarinin zannettikleri gibi
mihaniki bir surette (kdy kalkinmasi) degil,
manali ve suurlu bir sekilde, kdyiin igten
canlandirilmasidir. Koyl insani, Oylesine
canlandirmali ve suurlandirilmali ki onu, hig
bir kuvvet; yalniz kendi hesabina ve insafsizca
istismar edemesin. Koyiin sakinlerine kole
ve usak muamelesi yapamasin. Koyliiler,
suursuz ve bedava calisan birer is hayvani
haline gelmesinler. Onlar da her vatandas
gibi her zaman haklarina kavusabilsinler. Koy
meselesi, koyde egitim problemleri de iginde
olmak iizere bu demektir.”” (Tongug, 1998: 94)

“Koyii kalkindirmak degil, canlandirmak
lazzimdir. Buda  koyliilerin  tabiati  ve
mukadderat1 yenebilecek hale getirme amacini
giiden ve onun metotlarina gore isletilen bir
egitim teskilati kurmakla miimkiindiir” (Tonguc,
1998: 53)

Tongug’un koydeki egitimi kdy yasaminin her
bir 6gesiyle iliskilendirmesi, hedefi “kalkinma”
olarak koymayigl, onu gercekgi kilan neden-
lerden biri olmustur. Egitim ve 6gretim, O’nun
ele alisinda o gune kadar uygulanan egitim ve
dgretimden farkli bir anlama burinmustir:

“Koyl canlandirma isi alisilagelmis alelade
bir ilkdgretim ve ilkokul meselesi degildir.
Eger boyle olsaydi, Hafiz Osman’larin,
Sari Hoca'larin, Molla Hasan’larin, Kerim
Efendilerin kdylerde actiklari mekteplerle
bu mesele simdiye kadar yluz defa hal
edilirdi. Egitim ve o6gretim yolu ile koyu
canlandirmak, modern manal ilkégretimi
kdye mal etmekle saglanabilir. Her
bakimdan geri durumda, baska bir hayat
dizeni iginde bulanip kalmis olan koye
okulla beraber, saglik, modern teknik,
bunlarin gesitli vasitalari, modern kultdr,
ekonomik bilgi goéturilmeyecek olursa,
yalniz okumayazmaya oOnem veren bir
bilgi okulu ile koy canladirilamaz. Koy

egitmenleri ve koy enstitlilerinde yetistirilen
ogretmenlerle, saglik memurlari, yuksek
koy enstitisinde vyetisen uzmanlar,
onun igin bilingli ve canli kisiler olarak
yetistiriimektedir.” (Tongug, 1998: 105)

Enstitiilerin Farkhhg:

Koy Enstittileri, Millet Mektepleri ve Halkevleri
gibi ekonomik iligkilere dogrudan mudahale
etmeyen, asil amaci ulusal bilinci guiglendir-
mek, ulusun insasini gergeklestirmek olan bir
egitim kurumu olmamistir. Ulusal bilinci glig-
lendirme misyonu Enstitulerinde temel amaci
olmakla birlikte, Enstitllerde egitim 6ncelikle
bireyin gevresine yonelik midahalesini icer-
mektedir. Bu nedenle Koy Enstitllerinin, ¢cev-
resindeki ekonomik iligkileri etkiledigi goralar.

Enstitllerin daha kurulus agsamasinda, kurulu-
sunun ve devamhliginin saglanmasinin hangi
ekonomik kaynakla karsilanacagi sorunu or-
taya cikmistir. Enstitlilerin sadece egitim ama-
clyla Uretim yapan bir kurum olmanin disinda,
dogrudan pazarla iligki kuran bir kurum olmasi
istenmigtir. Enstittlerin, bir egitim kurumu ola-
rak ortaya cikiginin geri planindaki zihinsel
donanimin sahibi olan Tonguc¢’'un is egitimi
anlayisi, bu durumun olugmasini zorunlu gor-
mektedir. Tongug’un is egitimi anlayisinin iki
onemli 6zelligi bulunmaktaydi. Birincisi, kati-
lim ve etkinlik; ikincisi ise Uretimdir. (Tiirkoglu,
1997: 202) Bu anlayis zamanla Enstitlleri, bu-
lunduklari cevrenin ekonomik yasamina etki
eden birer 6rnek kuruluslar haline getirmistir.
Kirby, Enstitllerin ¢evrelerine yaptigi ekono-
mik etkiyi dort baslik altinda toplamaktadir: “
1- Arizi ticari tesirler, 2- istihsal (izerinde can-
landirici tesirler, 3- Ekonomik sartlar Gzerine
arizi tesirler, 4- Ekonomik sartlar Uzerine
dinamik tesirler.” (Kirby, 1962: 272)

Enstitllerde yapilan Uretimle pazar arasinda
dinamik bir iligki kurulmasini Tongug, yukari-
da da belirtildigi Uzere sik sik dile getirmistir.
1942 tarihli 4274 sayili kanunda 6gretmenlere
ve egitmenlere, bulunduklari yerlerde bu yon-
de calismalar yapmasi gorevi vermektedir.

Ekonomi alaninda bazi Enstitller, cok basari-
[l sonuclar elde etmislerdir. Bunlarin basinda
kusku yok ki Hasanoglan ile Arifiye Koy Ens-
titist gelmektedir. Hasanoglan cevresi icin
bir pazaryeri olma 6zelligi kazanirken, Arifiye



Koy Enstitlisti, Sapanca Golliinde yaptigi balik
Uretimiyle bolgede balik¢iligin gelismesine ve
guglenmesine yol acmistir. Ayrica Enstitller,
kamu kurulusu olma 6zellikleri nedeniyle bol-
geye devlet olanaklarinin goétirilmesinde de
kolaylik saglamistir. Ornegin, Enstitiiye ula-
san yollar surekli bakimdan gegirilmis ve ya-
kin kdylerde bu hizmetten yararlanmiglardir.

Enstitllerde bir yandan 6gretmenler birer halk
egitimciler olarak yetistirilirken 6te yandan,
cevre koylerle kurduklari iligkiler nedeniyle
bu okullar, birer halk egitimi kurumu haline
gelmislerdir. Enstitlilere yakin koylerde 6g-
rencilerin bazen imeceye katiimalari, enstit
olanaklariyla kdy hayvanlarinin saglk tara-
masinin yapilmasi, zirai micadelede enstitu-
lerin bilimsel bilgiyi ve teknigi kdye tasimasi,
halk egitimi alaninda yaptiklarindan sadece
bir kaci olmustur. Bunlarin disinda Enstittle-
rin bulundugu yerlerde halk kaltird Gzerine
arastirmalar yapilmis, halk turkileri ve de-
yisleri derlenmistir. Enstitl ydneticileri zaman
zaman cevre koylerin ileri gelenleri ile sohbet
edip karsilikl ziyaretlerde bulunmuslardir. Bu
gorusmelerde amag¢ kdyun dogal énderleriy-
le iliski kurmak olmustur. Enstitllerin orga-
nize ettigi tiyatro ve halk oyunlari gdsterileri
de halka ulasmada 6nemli halk egitim arag-
lari olmustur. Kéy Enstitlleri 6grenme ortami
olusturmada, yeni gereksinimler duyurmada,
onlari planlama ve ¢ézime kavusturmada di-
ger halk egitimi kuruluglarindan daha basarili
ornekler vermiglerdir.

Enstitiilerin Basari Durumu

Koy Enstitlleri, kendisinden beklenenler aci-
sindan basaril bir egitim uygulamasi olmusg
mudur?

Daha kurulus surecinde Koy Enstitllerinin,
farkli bir egitim uygulamasi oldugu vurgulan-
mistir. Kirby, Enstitlleri, egitim tarihinin en
O6zgun uygulamalari kabul eder. Koy Enstitu-
lerinin bu durumu, kendilerinden dnce benzer
kurumlarin olmadigi anlamina gelmemektedir.
Ancak Koy Enstitist érneginin bu tlr benzer
uygulamalara herhangi bir borcu yoktur.

Kdy Enstitlleri, kdy ve kdyde egitim soru-
nun nasil ¢dzlleceginin yolunu goéstermistir.
Ancak, Enstituler uygulamasi, Glkemizde bu
sorunu, kokinden c¢ozebilecek kadar uzun
dmiirlii olamamistir. ikinci Diinya Savag! son-

rasinda siyasal iktidarda gorulen degisiklikler
Koy Enstitllerinin sonunu hazirlamistir.

1961 yilinda bir Koy Enstitllt yazar olan Serif
Tekben tarafindan, “Kéyin Yasayisi Uzerinde
Kdéy Okulunun Etkileri” konulu bir arastirma
yapilmistir. Yazar arastirmasinda, konuya Ug¢
acidan yaklasmistir: “a)Okulun kazandirdigi
bilgiler, b) ilkokul gikigli ailelerin yasayislari, c)
56 yildir okulu olan bir kdy ile okulsuz bir ko-
yun karsilastiriimasi.” Varilan sonuglar 6zetle
soyledir:

“a) Ilkokul ¢ikisli kdy insanlarinda okul tara-
findan verilen bilgilerden hemen hemen hig bir
sey kalmamis, bazilarmin kalem tutmasini da
unuttuklari gorilmiistiir.

b) Ilkokul cikislh ailelerin yasayislarinda ileri
sayilabilecek bir degisiklige rastlaniimamustir.
Temizlik, yemek pisirme, saglik bilgisi, ¢ocuk
bakimi alanlarinda gosterilen kitabi bilgilerin
hi¢birinin uygulanmadigi anlagilmastr.

¢)Okullukoyileokulsuzkdykarsilastirilmasinda
hic bir farka rastlanilmamistir.” (Aktaran:
Tiitengil, 1977: 129)

Altmigli yillarda kirsal yapida énemli degi-
simler yasanmistir. Titengil; Keles ve O.
Tarkay’in 44 koy uzerinde birlikte yaptiklari
arastirmanin sonuglarini 6zetledikten sonra,
“‘Cumhuriyet déneminde koy yerlesmeleri-
nin sosyo - ekonomik ve kulturel degismeleri
onem kazanmistir” saptamasinda bulunmak-
tadir. (Tiitengil, 1977: 151-152)

Kdy Enstitllerinin basarili olup olmadigini
degerlendirebilmek agisindan yukarida Tute-
gil’den aktarilan iki aragtirmanin sonuglari géz
ondnde bulundurulmalidir.

Kdylerimizde bir yandan egitim, hi¢ bir degi-
siklige yol agmamig, ancak modernlesme de-
vam etmistir. Kdy Enstitlleri, bu iki arastirma
sonuglari karsisinda nerede durmaktadir? Bu
soruya verilecek yanit, Koy Enstitlilerini tarih-
teki gercek yerine oturtabilir. Siyasi ve ideolo-
jik dliizeyde konuyu ele alan yaklasimlarin bu
acidan bakildiginda hig bir degerinin olmadigi
acikca ortaya cikacaktir.

Koy Enstitlileri, Tongug’un dehasinin yaninda
kosullarin Grtiintdir. Tongug’'un yukarida 6zet-
lenen, okul ve toplumsal yapi hakkindaki go-
rusleri bu saptama icin bir kez daha hatirlan-
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mahdir: Okul ve iglevi, toplumsal yapiya gore
bigimlenir.

Yillarca Kdy Enstitllerinde 6gretim goérevlisi
olarak calisan ve “Hasanoglan” arastirmasinin
sahibi Ibrahim Yasa’nin Enstitiiler hakkinda
1970’lerin basinda yazdigl su cumleler gunu-
muzde Enstitller Gzerine yapilan tartismalarin
sonuca baglanmasinda yol goésterici olabilir:

“Azgelismislik sorununun ¢oziilebilmesinde
egitimin tabandan, halkin i¢inden
baslanmasinin zorunlulugu agiktir. Yani,
egitim biitiin kurumlariyla ve 6geleriyle

titleri sunlar1 sdyleyebiliriz:

Kdy Enstituleri, kendisinden &nceki Millet
Mektepleri ve Halkevlerine goére pedagojik
oncelikleri, ilkeleri ¢ok daha fazla olan ku-
rumlardir. Millet Mektepleri ve Halkevlerinde
egitim etkinlikleri genel olarak kampanyalar
biciminde surddrilmustur. Dolayisiyla siyasal
ajitasyon faaliyetlerin gelisiminde fazlasiyla
belirleyici olmustur. Beklentiler uzun bir déne-
me yayillmamistir. Millet mektepleri ve Halkev-
lerinde bireyin sadece okuryazar hale getiril-
mesinin yeterli olacagi disunulmustir. Oysa
Enstitilerde bireyin tam olarak yetistirilmesi

Koy Enstitulerinin Ogretim Yillarina Gore Sayilari

Ogretim Yili
1937-1938
1938-1939
1939-1940
1940-1941
1941-1942
1942-1943
1943-1944
1944-1945
1945-1946
1946-1947
1947-1948
1948-1949

Enstitii Sayisi
2 (Ogretmen Okulu)
3 (Ogretmen Okulu)
4 (Ogretmen Okulu)
14
17
18
18
20
20
20
20
21

* Kaynak: Sevket Gedikoglu - Evreleri, Getirdikleri ve Yorumlariyla Koy Enstituleri, 1971 - Ankara

halk: kavramalidir. Oysa biitiin derece ve
asamalartyla egitimimize baktigimizda,
goriilen gercek, tabandan halktan, tilkenin
gergek gereksinmesinden kopuk, somut
amaglara gotiirmeyen ruhsuz ve iilkiisiiz bir
diizendir. Koy Enstitiileri, aga ve biirokrat
bir diizenin egemen oldugu donemde
kurulmus olmasina karsin basarili gérevler
yapmuistir. Sonunda karanligim aydinliga
acgilmasindan rahatsiz olanlar bu kurumlari
kapatmistir. Koy Enstitiilerinin tekrar

ayn1 amaglarla ne kurulabilecegine, ne de
kurulmasi gerektigine inananlardanim. Bu
donem tarihe karismistir. Bugiin ¢ok daha
hizla degisen, iilkemizde tabandan gelen bir
ruh ve tutarlilikla temsil edebilecek benzer
kurumlarin kurulmasma gereksinme vardir.”
(Yasa, 1973: 231-232)

Yukarida 6zet olarak bilgiler i1s1ginda Koy Ens-

esastir. Bu dogaldir ¢iinkd Millet Mektepleri ve
Halkevlerinde hedef kitle dogrudan yetiskinler
iken Enstittlerde yetiskinlerin egitimi ikincil ko-
numdadir. Enstittlerin asil hedefi kdylu cocuk-
larinin, yine koy icin yetistiriimesidir.

Sonug¢

Tarkiye Cumhuriyeti kurulurken iki temel 6n-
celik belirlemistir. Bu 6nceliklerden birincisi
ulusun insasi, ikincisi ise birincisinin gercek-
lesmesinin altyapisini olusturacak olan kal-
kinmadir. Ne var ki bu iki hedefe ulasmanin
temel kosulu ise ulusu olusturacak bireylerin
tirdesligini saglayacak olan bir ortak bilincin
olusturulmasidir. Bu noktada en énemli engel
ise nufusun buylik ¢ogunlugunun okumayaz-
ma bilmiyor olmasidir. Bunun asilabilmesinin
en etkili yolu ise egitim olarak dusunilmustar.
Bireyin yagadigi kosullari degistirmeksizin egi-



timin boylesi bir hedefi tek basina gercekles-
tirmesi mimkun olmadigl halde siyasal karar
alicilar 1929 ekonomik buhranina bunda ka-
dar israrci olmuslardir. 1930 yilindan itibaren
bagslanan sanayilesme bireyi degistirmek icin
ekonomik iligkileri degistirmenin gerekli oldu-
gunun bir bakima farkina varilmasi olmustur.
Ancak bu gelismenin uzun ve ayni zaman-
da surekli olmasi gerektigi agiktir. Oysa yeni
devlet yeni bireyini hemen istemektedir. Millet
Mektepleri ve Halkevleri, bu istek ve arzunun
ortaya cikardigi egitim deneyimleri olmustur.
Bunlari izleyen Koy Enstitlleri ise bu istegin,
arzunun gergekte nasil olmasi gerektigini gos-
teren bir deneyim olmustur. Millet Mektepleri
ve Halkevlerinden sonra Koy Enstitlleri dev-
rim kivilcimi ruhuna Uflenen birey olmaktan
bizzat devrim kivilcimini tutusturan bireye ge-
cisi ifade etmektedir.

iki Savag arasi déneme denk gelen bu 6zgiin
egitim uygulamalarinin  gergceklesmesinde
Tarkiye'nin kendi ekonomik ve toplumsal so-
runlari kadar, uluslar arasi ekonomik ve siya-
sal iligkilerinde etkisi olmustur. Bu dénemde
uluslar arasi ekonomik mudahalelerin gevre
Ulkelerde merkez ekonomilerde yasanan kriz
nedeniyle sinirli kalmasi, Turkiye’nin bu 6zgin
deneyimlerini uygulayabilmesini saglamistir.

Her U¢ deneyimde hedefleri agisindan tam
olarak basarili olamamistir. Ancak Kdy Ens-
titilerinin basarisiz olmasinin nedeni Millet
Mektepleri ve Halkevlerinden farklidir. Ensti-
tulerin basarisiz olmasinda temel neden 1946
yilinda siyasal iktidarin bu kurumlara yénelik
bakis acisinin degismesi ve Enstitllerin asil
hedefinden uzak yeni bir yapillanmaya sok-
mak istemesidir.
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4 )

Okuma Aliskanhgi —
Okuryazarhk ve Kutliphaneler
Arasindaki Kayip Halka'

Angela Phillip

Ceviren: Eda Ata ?

. J

Giris

Bir kisiyi okuryazarlik becerileri ile donatmak,
o kisiye araba kullanmay1 6gretip sonrasinda
pratik yapmasi i¢in sadece birka¢g damla ya-
kit vermeye benziyor —makine kusursuz, ara-
ba kullanma becerisi de edinilmis, ne var ki
yeterli miktarda pratik yapiimadigi icin henlz
otomatik bir beceri haline gelememis. Yakit
bittiginde araba kullanma becerisi de ise ya-
ramaz hale gelecek ve zaman iginde gittikge
kotilesecek. Ote yandan, bir kisiye okuma
aliskanligi kazandirmak kolayca islenen ve
surekli tedarik edilen bir yakit destedi sagla-
may1 gerektirir. Bu sayede yeni surtcu bir yer-
lere gidebilir, strtsun keyfini ¢ikarabilir ve en
nihayetinde 6ninde agilan sinirsiz olasiliklari
fark edebilir.

ilk asamada, bu yakit sayesinde ne tiir heye-
can verici yolculuklara cikabilecegini kanik-
samaldir surict —ki bdylelikle elindeki yakit
deposu tikendiginde yenisini arayip bulsun.
Diger bir deyisle, insanlara okumay! sevdire-
cek ve kolayca ulasilabilir ilging kitaplar sun-
mak gereklidir ¢linkii bu sayede daha fazla
okumayi insanlar kendileri isteyecektir. Bu ko-
sulun o ya da bu sekilde basariimasi gerekir,
aksi takdirde okuma yazmay! yeni 6grenmis
kisi hicbir zaman, edindigi becerileri kitipha-
neye giderek pekistirmeyecektir clinkl bu edi-
min kendilerine ne tir hazlar sunacagindan
haberdar degillerdir.

Yeni bir yemek, icecek ya da yepyeni bir alis-
kanlhdi insanlar ancak kendilerine sunuldu-
gunda, bunlar yakin c¢evrelerinde gordikle-
rinde ya da eg@lenceli bulduklarinda denemeye
baslarlar. Ginlik beslenmelerinin bir pargasi
haline getirmeleri igin insanlarin bu yeni yiye-

'Bu yazi1 agagidaki kiinye ile yayimlanan makaleden 6zet-
lenerek cevrilmistir.:Philip, A (2009) The Reading Habit:

A Missing Link Between Literacy and Libraries [Online]
Available: www.pugbual.com/ooo/general/libraie/literacy/
servicesy READRAB

2 Ankara Universitesi Yasam Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egiti-
mi Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi

cege yeterince uzun bir stre ulasabilmeleri ve
onsuz olmamay! secme kararina varmalari
gerekir. Bu durum kitaplarla da aynidir. In-
sanlar, okuma aliskanligi gelistirdikleri zaman
kitap arayisina baslar. O vakte kadar kitipha-
neler raflarini boguna depolar ve okuryazarlik
calismacilari da cabalarini buyik él¢ctide bo-
suna harcar.

Zihinsel gelisim ve potansiyelini gercekles-
tirmek Uzere okuma aliskanhgina ihtiya¢ du-
yanlar ne var ki sadece okuma yazmay! yeni
ogrenenler degildir. On ve hatta daha da fazla
suredir okula devam eden Papua Yeni Gine'li
dgrencilerin de genellikle okuma aligkanligi
yoktur. Bu durumun nedeni blyik dlgtide 6g-
rencilerin etrafinda, okuma aligkanligini pe-
kistirecek kadar ¢ok kitap olmamasindandir.
Okuma eylemi ders yiiku ve zorlukla eslesti-
rilme egilimindedir, okumanin bir zevk olarak
tanimlanmasi ise enderdir. Alanlari ne olursa
olsun, 6grenciler ¢ok okumadikga potansi-
yellerini gerceklestiremezler. Genel kaltar
seviyeleri ve yazili calismalarinin standardi
dusuk kalir. Bu sorunla micadele etmek ve
dgrencilerimizin Papua Yeni Gine Universitesi
Uzaktan Egitim Calismalarinda daha basari-
I olmalarini saglamak igin Book Programme
(Kitap Programi) adli bir program gelistirdik.
Programin amaci, 6grencilerin okumayi gun-
Uk yasantilarinin bir pargasi haline getirmesi
ve kitaplari her daim ihtiya¢ duyup keyif aldik-
lari bir aligkanhk olarak yerlestirmeleriydi.

Kitap Programi, kitap aligkanhgi yaratmak icin
gerekli olan G¢ ana gereksinimi vurgulamigtir.
Ilk gereksinim, okuma materyalini kolay ulasi-
labilir kilmak, yani, insanlarin kitaplara gelme-
sini beklemektense kitaplari insanlara ulastir-
maktir. ikinci gereksinim okurun, okumaktan
zevk alacagi kolaylikta okuma materyali sun-
maktir. Uglinclisii aslinda diger gereksinimler-
den daha da fazla 6nem arz ediyor. Bu son
gereksinim, bu projeye dahil olan kisilerin yap-
makta olduklari seyin degerine inanmalaridir.
Bu inang, bu tarz projelerin basarisi icin ge-
reken surdurulebilir itis guclnl olusturabilmek
icin gereken suregelen baglihg! yaratacaktir.

Kitaplari insanlara Gétiirmek
Neden

insanlarin kitap arayisi ile kiitiiphanelere gel-
mesini umut etmektense baslangic olarak ki-
taplari onlara iletmek gok daha iyi bir fikirdir.
Bunun iki nedeni var. lIki, insanlar kitiphane-
ye gitmez ¢unkl bu kiltirel olarak alisilagel-
dik bir durum degildir. ikincisi, olur da cesaret
edip kitiphane kapilarindan igeri girilirse ge-
nellikle karsilasilan, o kadar yabanci bir man-
zaradir ki, kitiphane bir daha geri dbnmeme-



cesine bir an once terk edilir.

Hayati zenginlestiren degerli aliskanliklarimi-
zin neredeyse tamami bize ebeveynlerimiz,
akranlarimiz ve/veya 6gretmenlerimizce veri-
lir. Kultarel olarak bize en yakin olan ve dola-
yisiyla en etkili olanlarsa ebeveyn ve akran-
larimizdir. Papua Yeni Gine’de ne ebeveynler
ne de akranlar kendileri de kitiphaneye cok
sik gitmedidi icin insanlari kitiphaneye yon-
lendirmede gok etkin degillerdir. Ogretmenler
bile muhtemelen 6grencilerini dlzenli kutlp-
hane kullanicilari haline getirmekte ¢ok iyi
degiller glinkii 6gretmenler okumanin énemi
konusunda uzun vaazlar verse de, kendileri
de oyle ¢ok sik okumazlar ve bunun nedeni
onlara da okuma aligkanligi yeteneginin veril-
memis olmasidir.

Olur da Papua Yeni Gine halki az sayidaki ku-
tuphanelerden birine ulasabilecekleri yakin-
likta yasayacak kadar sansli olursa, bu sansi
kullandigi ¢ok sdylenemez ¢lunku kutliphane
onlara oldukga yabanci bir yerdir. Kitiphane
rahat edilecek bir yer gibi gérinmez c¢lnki
orada sakiz gigneyemezsin, sigara icemezsin
hatta pek ¢cogunda konusamaz, gulemez ya
da yerlere oturamazsin. Daha ziyade suclulari
arayan gardiyanlariyla dolu bir okul gibi goru-
nur kitiphane. Eger daha 6nceden gelmesine
degecek bir seyler oldugunu bilmezse, kuttp-
haneye gelen kisi ¢cok buylk olasilikla olduk-
¢a hizli bir sekilde kutiphaneyi terk edecek ve
geri donmekten de uzak duracaktir. Pek cok
kisiye gore kutliphaneye ugramak calilari asip
seyahat etmeye ya da sinirli galisma saatle-
rinde sehir merkezine gitmeye degmez.

Nasil

Kitaplari insanlara goétirmenin slphesiz pek
¢cok ybéntemi vardir. Kiatiphane calisanlari-
nin pazar tezgahlari kurmasi bunlardan biri-
dir. Kutuphane kamyonlari kurmak ve koyleri
dolasacak mobil kitlphaneler yaratmak da
baska bir yoldur. Uzaktan Egitim Calismalari
Kitap Programi kapsaminda bizler en iyi yon-
temin 6gretmene her hafta derse goétirmesi
icin bir kutu dolusu kitap vermek olduguna
karar verdik.

Her dersin baginda ya da bitiminde 6grenci-
ler kitaplarini degis tokus edebilecekti. Ogret-
menin zahmetini en aza indirgemek igin her
kitabin arka kapaginda zarf icinde bir kart
iligtiriimisti. Ogrenciler kitap dding alacaklari
zaman, karti kitaptan ¢ikarip tUzerine isimleri-
ni ve tarihi yaziyordu ve kitap kutusuna geri
birakiyordu. Kitabi iade edecekleri zaman ku-
tudan karti bulup kitabin arka kapagina geri
ilitiriyor ve kitabi kutuya yerlestiriyorlardi.

Onemli Noktalar
Ekstra masraflar

Kitaplarin temin edilme ve baskent Port Mo-
resby’ye ulastirma masraflari dikkatle hesap-
lanip bitgelendirildi. ilave olarak, rihtimdan
kitaplarin alinmasi, islenip paketlenme ve
postalanmasi daha 6énceden ya dngéruleme-
yen ya da daha dusuk olacagi tahmin edilen
masraflari de ¢cikmistir.

Kitaplarin islenmesinde Kutiphane ve Bilgi
Calismalari Bolumunun kapsamli yardimlari
ve F. T Wimble Firmasr’'nin kitaplar yerlestir-
mek igin mukavva karton kutu bagisina rag-
men Uzaktan Egitim Calismalari Bolumd’nin
zaten sinirli sayidaki kaynaklari Gzerine dik-
kate deger bir ylk binmigtir.

Kitap Kaybi

Kitaplar daha Port Moresby’den c¢ikmadan
“yurimeye” basladi. Universite etrafindaki ki-
silerin kitaplari ¢almaya deger bulmasi bazi
acilardan cesaret verici gibi goériinse de; bu,
ulke capinda dagitilmak Uzere gonderilecek
kitap sayisinin azalmasi anlamina geliyordu.
Kayip oranini bu asamada tahmin etmek glc-
tir. Ancak, Uzaktan Egitim Calismalari’'nda-
ki yari zamanlh egitmenlerin sik sik degistigi
ve uzaktan egitimle eslestirilen, 6grencilerin
yuksek oranda ders birakma egilimi kayip
oraninin oldukca yiksek olacagini gosterir
nitelikteydi. Kitap kaybi, ne olursa olsun, bek-
lenmedik bir sorun olmaktan uzakti ve prog-
ram daha iyi yerlesince ve kitaplar genis ol-
cekte yayginlagsinca daha az suistimal olacagi
umut ediliyordu.

Dogru Kullanim

Kitaplarin gercekten de kutularda durdugu ve
ogrencilere iletildiginden emin olmak oldukga
zor olmustur. Bazi raporlara gére yollanan
kitaplar kutularindan cikariimis ve gdze gu-
zel goriinecek sekilde Kkilitli ofislerin raflarina
yerlestiriimis. Kitaplar agisindan bu ve benze-
ri davraniglara sik rastlanmaktadir ve asagida
acliklandigi gibi buna kitaplara dizgun bir se-
kilde bakmak icin kitap kontrolclsunun hisset-
tigi bagimhlik neden olmaktadir.

Kitaplarin Bakimi

Kitap 6dung¢ aliminin sonunda kitap kutusu-
nun aldigi darmadaginik hal, bir kitap digku-
nundn duygusal olarak karsilastigi en buyuk
problem olmustur simdiye dek. Kutu iginde
eselenip sonra vazgecilen kitaplarin kenarla-
ri_ hemen burusup kivriliyordu. Odiing alinip
geri getirilen kitaplar ise lekeli ve burusturul-
mus vaziyette geliyordu ve bdyle bir durumda
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odun¢ alinan kisiye genelde sinirleniliyor ve
kitaplar daha guvenli bir yere yerlestiriimek
uzere kaldiriliyordu.

Dinya capinda kutuphaneciler ortak bir alerji
ya da hastaliktan muzdarip gibi gértntyorlar-
bu olgu geleneksel kitliphane kitap yerlesimi
veyahut kitliphane oturma dizeneklerinden
de kolaylikla gorlnebilir. Sergideki kitaplar
sb6zde, okurlari cezp etmek Uzere yerlestirilir
ama genellikle sadece bakmak icin oradadir,
dokunmak igin degil, hele ki okumak icin hi¢
degil. Sergideki bir kitabi1 6diing alip gergcekten
okuyabilmek icin genellikle kalem ve kagitla
donanmak ve kitabin adi, yazari gibi bilgileri
detaylica not almak gerekir. Sonrasinda da bir
ya da iki hafta sonra geri gelip alip okumak
uzere mustakbel bir okurun almasina izin ve-
riimeden 6nce kesin olarak koyulmus olacagi
rafi bulmak gerekir. Bu durum, olasi okurlarin
¢ogunun gecemedidi bir sinava benzemekte-
dir adeta.

Kituphanecilerin okumayi tesvik etmektense
diizen sevdalarini yansitma egiliminde olduk-
lari bagka bir alan, katiiphanelerdeki oturma
dizenidir. Oturum genelde kati ve resmidir ve
masalar ya da siralar halinde ayarlanmigtir.
Papua Yeni Gine'de 6zellikle, oturma dize-
ninin en azindan bir kisminin resmi olmayan,
rahat hatta mimkinse yerde olmasi oldukca
mantikli olacaktir.

Gorunen o ki, kitaplara iyi bakilmamasi ve
okuma alanlarinin genel dizensizligi insanlari
okuma aligkanligina yéneltmenin yonlerinden
biridir ve bunu g6ze alip anlayisla karsilamak
gerekmektedir. Elbette bu, kitaplarin bakimi
ve iyi durumda olmasi tegvik edilmemelidir an-
lamina gelmiyor. Bu esasinda, bu programin
zaten kitap diskunu olan kitap kontrolculeri-
nin, yeni kitap okurlarina sinirlenip onlari uzak-
lastirmamalari anlamina geliyor.

Kolay Anlasilir ve Eglenceli Okuma Mater-
yali Temini

Neden

Bir aktivitenin eglenceli olabilmesi igin, ¢gok zor
olmamasi gerekir. Diger vakit gecirme yon-
temlerine benzer olarak bu durum, okumak
icin de gecerlidir ve bu yizden okuma aligkan-
g1 kolay anlasilir okuma ile yerlestirilebilir.
Papua Yeni Gine’de egitimli kisilerin ¢cok bu-
yuk bir oraninin okuma duzeyi ¢ok dusuktar.
Kétl okuma dizeyinin baslica nedeni Papua
Yeni Gine’de ulasilabilir kitap sayisinin genel-
likle cok sinirli olmasidir- ki ge¢cmis yillarda bu
sayl daha da azdi. Okuma duzeyinin bu ka-
dar dusuk seyretmesinin kismi bir nedeni ise
okul, Universite bolimleri ve 6gretmen kolejleri

gibi kurumlarin kabullenmek istemedigi Uzere,
okuma vyeterlilik diizeylerinin aslinda ne kadar
disuk seviyede oldugu gercegidir. Gergeklerle
yuzlesme konusunda gonulsiiz olmak demek,
bitliin seviyelerdeki Agrencilere kendilerine
¢cok zor gelen okuma materyalleri verildigi icin
okuma dizeylerini yukseltecek hicbir sey ya-
piimiyor demektir.

Uzaktan Egitim Calismalari’nda érnegin, 1990
yihnin ikinci déneminde Universiteye giris si-
navina girmek isteyen 480 6grenciden olusan
orneklemin sadece %4,2’si onuncu sinif se-
viyesinde okuyabiliyordu. Giris sinavina hak
kazanabilmek igin gerekli minimum sart ise
onuncu sinifi gegmekti.

John Herman (1988) lise-sonrasi egitim ku-
rumlarindaki 6grencilerin okuma duzeyleri-
ni incelemis ve benzer bulgulara ulagmistir.
Herman, Inservice Yiksekokul'u &gretmen
ornekleminde hi¢ kimsenin onuncu sinif sevi-
yesinde okuyamadigini ve Gaulim Ogretmen
Okulu’'nda sadece bir 6grencinin bu seviyede
oldugunu bulmustur. Sogeri'deki ulusal lise 6r-
nekleminin ise sadece %8’i onuncu sinif dize-
yinde okuyabiliyordu. Yine de, Herman'’in 6r-
nekleminin ¢ok kuguk oldugunu hatirlamakta
fayda var.

Daha yakin zamanda yapilan ve ¢ok daha ge-
nis bir 6rnekleme sahip bir ¢alisma da, ne var
ki, benzer sonuclara ulasmistir. McLaughlin,
Papua Yeni Gine Universitesi’nde lisans egiti-
mine basvuran 90 6gretmenin okuma dizeyini
arastirdi ve bunlarin sadece %27’sinin onuncu
sinif seviyesinde okuyabildigini buldu (McLau-
ghlin, aktaran Mohok-Mclaughlin, 90)

En Uzucu tablo ise, belki de, Julie Mohok-Mc-
Laughlin’in halk egitim okullarindaki o6gret-
menlerin okuma duzeylerini inceledigi cals-
masinda sergilenmistir (Mohok-McLaughlin
1990). Calismada Papua Yeni Gine’deki dort
yuksekokulda hizmetdncesi egitim veren 6g-
retmenlerin sadece %11’i onuncu sinif sevi-
yesinde okuyabiliyordu ve baskent Port Mo-
resby’deki Inservice College’da hizmet dncesi
derslere giren 6gretmenler drnekleminin sa-
dece %5'’i onuncu sinif seviyesinde okuyabi-
liyordu. Temmuz 1990’da Lae’de gergeklesen
TESLA Konferansinda bulgularini sunarken
Julie Mohok-McLaughlin’in de sdyledigi Uzere:
“Isler imkansiza dogru ilerlemekte.”

O halde segcilen kitaplar savas vermeden oku-
nacak diizeyde kolay anlaslilir ve cezp edecek
kadar ilgi cekici icerige sahip nitelikte olmali-
dir.

Nasil

Dogru okuma seviyesi ve en ilgi ¢ekici icerigi



en iyi belirleyecek kisi muhtemel okuyucudur.
Bu nedenle 8. sinif okuma diizeyinden 12.
sinif ve Uzeri okuma diizeyine kadar degisen
aralik ve gesitlilikte kitaplar temin edildi. Hem
asamall okuma kitaplari hem de anadildeki
metinler secime dahil edildi. Sunulan kitapla-
rin blyudk ¢ogunlugu kurgu eserlerdi. Bu se-
¢im, pek ¢ok kisinin egitici kitaplardansa zevk
almak icin hikdye okumay! sectigi varsayimi-
na dayanarak yapildi.

insanlarin neyi ilging bulacagini tahmin et-
mek pek dyle kolay bir sey degildir, bu ylizden
programa cok farkli cesitlilikte hikaye turleri
dahil edilmistir.

Kitap Programr’nin bir izleme/denetleme bile-
seni vardir ve buna gore 6grencilerden oku-
duklari kitaplar hakkinda ¢ok kisa incelemeler/
elestiriler yazmalari istenir ve 6gretmen de bu
tanitimlari her ddnem sonunda programa geri
sunar. Bu yolla en populer kitaplar belirlenme-
ye cgaligilir. Ayrica ilgi alanlarinda gergeklesen
degisimin de gbzlemlenebilecedi umut edilir.
Ornegin, son zamanlarda Papua Yeni Gine
okurlari arasinda muhtemelen televizyonun
etkisiyle, bilim kurgu kitaplari daha ilgi ¢ekici
hale gelmistir.

Onemli Noktalar

Zorluk ve ilgi dlizeyinin ne dlgtide uygun oldu-
guna dair bir degerlendirmede bulunmak igin
henlz cok erken. Simdiye kadarki raporlara
gore ogrencilerin hevesle okudugu gozlem-
lenmistir ve dolayisiyla kitap segiminde cok
blylUk sorunlar yok gibi gérinmektedir. Ne var
ki program yeterince fazla kitap sunamadigi
icin 6grenciler mevcut kitaplardan hizlica siki-
liyor gibi gérinmektedir.

izleme/denetleme sistemi pek glivenilir degil-
dir cinku 6grencilerin ne kadar icten ya da du-
rust bir inceleme/elestiri yazdigini anlamanin
herhangi bir yolu bulunmamaktadir. Daha et-
kin ve projenin gonullu esasini degistirmeden
denetlemenin bir yolu; 6gretmenlerin, 6gren-
cilerle okuduklari kitaplar hakkinda gérusme
yapmalari olurdu fakat bdyle bir uygulama,
haftada sadece bir ders saati oldugu g6z 6nu-
ne alindiginda kabul edilemez dlgiide zaman
alacaktir.

En cok dikkat edilmesi gereken nokta; “ki-
tap cesitliligi’, “herhangi bir kitap” anlamina
gelmemektedir. Okurun okumak isteyecegi
kitaplar sunmak esastir ve bu iki nedenden
oturd zor bir istir. Bu nedenlerden ilki, Kitap
Programlarinin siklikla belli bash bazi kitapla-
ri bagislamakta zorlanan Yardim Ajanslari'na
bagli olusudur. Fakat Yardim Ajanslari konu
hakkinda yeterince bilgilendirilirse ihtiya¢ du-

yulan kitaplari bagislamaya gayret edecek
gibi gérinmektedir. Asia Foundation 6rnegin,
bunu yapmistir ve programin ikinci Basamagi
icin desteklerini sirdirmektedir.

ikinci nedene gelince, projenin basindaki ki-
tapseverler, kendilerinin deger verdikleri kitap-
larin, yeni okurlarin okumak istedigi tirden
kitaplar olmadidi ile yuzlesirler ve bu kabul
etmesi oldukga gii¢ bir durumdur. lyi yazilmig
ve ilham veren kitaplara kiyasla “ise yaramaz”
gozuyle bakilan kitaplari projeye sunmak gok
zordur. Bu, belki de en glic asamadir, ama in-
sanlarin, okuma eyleminde kendi yollarini bul-
ma 6zgurligune sahip olmalari esas olan sey-
dir. Eger yeni okurlara inancimizi korursak,
onlar da kendi kendilerine ilerleme kaydede-
ceklerdir. Ne de olsa bizler bunu bagardik!

Okuma Aligkanhgini Desteklemenin Dege-
rine Duyulan Inangtan Saglanan Baglilik

Neden

Okuma aliskanhginin 6nemine duyduklari
inangtan otird bu aligkanhgir desteklemeye
kendini adamig cekirdek bir kadro olmaksizin
insanlari okumaya tesvik etmek mumkin ol-
mayacaktir. Kitap projeleri digaridan bakildi-
ginda bitip tukenmeyen sikici ve zor bir yu-
kimlultktar ve bu projeler codu kez, zorlu ve
yorucu bir dilenme sureci icap ettiren surekli
finansal destege ihtiyac duyar.

Nasil

Bu tarz projelere baglilik yaratmanin iki yolu
bulunmaktadir. ilki, proje yuriticilerinin de
bizzat kitap bagimlisi olmasindan emin ol-
mak; ikincisi, okuma aligkanligini destekle-
menin degerine dair bilinenleri aciklamaktir.
Okumanin 6nemine vurgu yaparak, insanlari
temel okuryazarlik egitimin 6tesine tagimanin
iki temel nedeni vardir: bunlardan ilki bireyin
zihinsel gelisiminin dnemi; ikincisi ise devletin
ekonomik olarak gelismesinin tasidigr dnem-
dir.

Bireyin Zihinsel Geligimi

Zihinsel gelisimi okuryazarlik becerilerinin
edinilmesi ile bagdastiran pek cok iddia 6ne
surllmustur, ancak bu iddialar iki sorunla ka-
rnigtirlmaktadir. ilk sorun, okuryazarligin tani-
mina dairdir. Bu durumla ilgili belli bash etki-
lerden s6z etmeye kalkmadan 6nce okuryazar
olmanin tam olarak ne oldugunu tanimlamak
gerekmektedir. Ikinci sorun, okullagsma etkileri
ile okuryazarligin etkilerinin birbirine karistiril-
masi ile ilgilidir. Arastirmalarin gogunda okul-
lasmanin etkileri, okuryazarhdinkinden ayri
ele alinmamaktadir, oysa bu ayrimin tzerinde
ekseriyetle durulmustur ve bitln biligssel ka-
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zanimlar okuryazarhgin etkilerine atfedilmistir.
Bu iki sorunsalin da okuryazarlik edinimini il-
gilendiren en ¢arpici soru ile bir alakasi vardir,
bu soru ise sudur: “Okuryazarlik becerileri bi-
lissel gelisim Uzerinde hangi noktada anlamli
bir etkiye sahiptir?”.?

Bu soruya, altyapi degiskenlerini ayirt etme-
nin ve gelisim basamaklarini tami tamina
saptamanin zorlugundan dolayl hentz nihai
bir yanit bulunamamis olsa da birkac¢ isa-
ret mevcuttur. Okuryazarligin bilisi etkiledigi
savi Vygotsky (1962), Luria (1976) ve yakin
zamanda Scribner ve Cole (1981) tarafindan
arastiriimistir.

Hem Vygotsky hem de Luria okuryazarhgin bi-
lisi etkiledigi sonucuna vardi. Scribner ve Cole
ise hem bu iki arastirmacinin hem de Sene-
gal'de Greenfield ve Bruner’in ¢alismasi gibi
(aktaran Scribner ve Cole 1981) digerleri tara-
findan yirutilen arastirmalarin okuryazarligin
etkisi ile okullagsmanin etkisini birbirinden ayirt
ederken bir hata yaptigina dikkat gekmistir. Bu
karisikliga aciklik kazandirmak amaciyla, Sc-
ribner ve Cole bir kisminin hi¢ okula gitmemis
ama okuryazar oldugu Liberya’daki Vai halki-
ni arastirmak suretiyle okuryazarligin etkilerini
okullagsmanin etkilerinden ayri tutmustur.

Scribner ve Cole ilging sonuglara ulasti, ancak
bu sonuglar bekledikleri gibi degildi. Calisma-
lari, okullasmanin bilis Gzerinde butlinde en
blylk etkiye sahip oldugunu; okuryazarligin
ise yazil bir dilden digerine (6rnegin Vai'ye ki-
yasla Arapca) degisiklik gosteren ufak spesifik
etkileri bulundugunu ortaya ¢ikardi. Ne var ki
bu noktada Vai dilinin toplum icinde kisith kul-
lanimi oldugunu ve agirlikli olarak formiilsel
yazin ve raporlarla sinirli kaldigini animsa-
makta fayda var. Bu bulgular, problem-¢ézme
becerilerine dogru yol alabilmek igin temel
okuryazarlik becerilerinden daha fazlasina
gerek oldugunu gostermektedir.

Yazma Uzerine yaptigi arastirmalarin kisa
bir incelemesinde Krashen (1984) zevk igin
yapilan okuma ve yazma kabiliyeti arasinda
bir baginti oldugunu goésteren bes adet, boy-
le bir bagintiya rastlamayan sadece bir adet
¢alisma oldugunu sdyler. Kontroli mumkin
olmayan pek ¢ok degiskene sahip korelasyon
arastirmalarina dayanarak saglam sonuglara
varmak mumkin olmasa da, okuma eylemin-

3 UNESCO 1985- 2015 Geng ve Yetiskin Okur-
yazarligi Raporu'na gore Papua Yeni Gine'de
2011°de 15 yas uzeri yetiskinlerdeki okuryazarlik
orani 62.4’tlr ve Ulke 2015 yilinda hedeflenen ye-
tiskin okuryazarlik oraninin muhtemelen yiizde 5
oraninda altinda kalacak ulkeler listesindedir.(C.N)
UNESCO Raporu: goo.gl/N9c3Eb

deki yuksek pratik oraninin yazili dildeki per-
formansa yardimci olacagina inanmak olduk-
¢a mantikli gérinmektedir.

Her ne kadar okuryazarligi edinmenin zihinsel
surecinde atilan her ufak adimin, biligsel geli-
sime faydali bir etkisi olsa da, en kayda deger
etki okuryazarlik becerileri otomatiklestiginde
ve birey kendi basina yol almaya basladigin-
da meydana gelmektedir.

Devletin Ekonomik Geligimi

Anderson ve Bowman’in 1966 yilindaki bir
calismasina gore (aktaran Oxenham 1980)
bir Ulkenin ekonomik agidan gelisebilmesi
icin yaklasik %40 oraninda seyreden yetis-
kin okuryazarligi veya ilkokul kaydi dizeyi
gerekmektedir. Bu durum, kismen yenilikleri
benimsemek egilimi ile okuryazarlik orani ve
egitimin iligkili olmasi; kismen de okuryazar
kisilerin daha hizli 6grenip, 6grendigini daha
uzun suire muhafaza ettigine duyulan inangtan
kaynaklanmaktadir. Zambiya’daki The Cop-
per Mining (Bakir Madeni) sirketleri, drnegin,
okula gitmis ve okuryazar olan kigilerin daha
kolay bir sekilde egitime tabi tutuldugu ve de
ogrendiklerini daha iyi tutabildikleri sonucuna
varmigtir.

Okuryazar bireylerin hafiza yapilarindaki
farklihklar, okumazyazmazlarin, bir anlam
agl olan “anlamsal bellekten” farkli olarak,
modern terimlerde “episodik/olaysal bellek”
(Gregg 1986) olarak anilan ve dogrudan Kigi-
sel deneyimle baglantili olan “dogal” bellekle-
rini kullanma egiliminde olduguna inanan Vy-
gotsky (1978) tarafindan da incelenmistir.

Bellek ve yazil dil, sUiphesiz, yeni teknolo-
jiden faydalanmak icin gerekli olan egitimin
olmazsa olmaz pargalarindandir ve Osser
(1983)'In de isaret ettigi Uzere, egitimle ilgili
basarisizliklarin agirlikl olarak bir ¢ocugun
dilsel becerileri ile ilgili olduguna dair genel bir
kani vardir. Yazil kelimelerin neredeyse 5000
yildir etrafta olmasina ragmen tim dinyanin
yalnizca son 20 ila 30 yildir evrensel okurya-
zarlik konusuna yonelmis olmasinin temeli
okullagsmis ve okuryazar bir nafusun bir Ul-
kenin ekonomisinde yarattigi farkin bilincine
varmakta yatmaktadir. Bu konuya yalnizca
gelismekte olan Ulkeler ilgi duymuyor. Haziran
1990 kadar yakin bir zamanda, bir Avustral-
ya gazetesinde “Is Okumazyazmazhgi yillik 3
milyar dolardan fazlasina mal oluyor” baslikli
uzun bir makale yayimlanmistir (Bean, Wee-
kend Australian, June 1990).

Onemli Noktalar

Yakin ¢alisma alanimizda projeye bagllik ya-
ratma konusunda simdiye dek bir problem ya-



sanmamistir. Proje, basarisini destegi olmasa
projenin baglayamayacagi Uzaktan EQitim
Calismalari Bolim Baskani Dr. Howard Van
Trease ve Uzaktan Egitim Caligmalari bolu-
minun en algakgdnilll idari asistani Kevin
Ahipum gibi insanlarin varligina borc¢ludur.
Kevin, projenin harcanan emege degecegine
inandigi igin kendi gorevlerine ek olarak kitap
kartlarini yazma, kayip kitaplarin pesine dus-
me, paketleme materyali arama ve benzeri
pek cok iste sayisiz saatler harcamistir. Ay-
rica kisisel olarak bazi kitaplari 6ding alarak
projeden faydalanmistir ve bu duruma o kadar
cok deger vermistir ki diger insanlara da kitap-
lar ulasabilsin diye hala ekstra yardimlarina
devam etmektedir. Bunlar sadece, var olma-
salar projenin gerceklesemeyecegi insanlar-
dan sadece ikisine ait drneklerdir.

Benzer projeler baglatmak ve disaridan daha
fazla baglhhk yaratmak, hangi Ulkede olursa
olsun ortak inanclara sahip kisilerin araciligiy-
la mimkin olacaktir. Sorumluluk 6zellikle de
insanlarin liderleri olarak benimsedigi, gu¢ ve
otorite pozisyonlarinda bulunanlarin omuzla-
rindadir.

Sonug

ister kdy ister (iniversite diizeyinde olsun, in-
sanlarin zihinsel olarak gelismesi ve potansi-
yellerini gerceklestirebilmeleri icin okuma alis-
kanligi desteklenmek 6nem arz etmektedir.
Cok okumakla gelen bilissel gelisim olmaksi-
zin ne gecgimini tarimla saglayan bir koyli ne
de Universite mezunu bir kimyager potansiye-
lini gerceklestiremez ve eder okuma aligkan-
g1 yerlestiriimezse insanlar acil ihtiyaclarinin
otesinde okumayacaklardir. Boylesi bir geli-
sim her bir bireyin hakkidir ve bireyin kisisel
faydasina ek olarak tlkenin ekonomik agidan
da faydasinadir.

Boylesi bir okuma aliskanhigini tesvik etmek
ve temel dlizeyde okuryazarlik becerisine sa-
hip insanlar ve kutuphaneler arasindaki bagi
kurmak icin, kitiphanelerin insanlara ulagsma-
sI gerekmektedir. Kutliphaneciler gercekten
insanlarin kitap okumasini istiyorsa, insanla-
rin kitaplara gelmesini beklemekten vazgecip,
kitaplar1 insanlara ulastirmalidir. Bunun yani
sira, insanlarin okumak isteyecegi eglenceli
olabilecek kolaylikta materyal sunmak gerek-
mektedir. Kitiphaneciler guivenli alanlarindan
disari adim atmayi ogrenmeli ve halka ya-
kinlagmalidir. Insanlara, bizim onlarin sahip
olmasini dusundigimuiz seyleri degil, asil
istediklerini verirsek, insanlar kitap okumaya
baslayacaktir. Devaminda, okuryazarlik bece-
rileri ilerleyecek ve kullanilmamaktan tuken-
mek yerine meyve verecektir.

Son olarak ve en 6nemlisi, kitaplarin, bireyin
zihinsel gelisimine ve ulusun ekonomik buyu-
mesine olan 6nemine dair farkindalik yara-
tip bunu diinyaya yaymaktir. insanlara kitap
sunmak, insanlara hem kolay anlasilir hem
de ilgi ¢ekici cok sayida kitap sunmak ve tim
bunlar kulturel acidan kabul edilir bir sekilde
saglamak gerekmektedir. Okuma aligkanlhigini
insanlar bir kez edindi mi, digerlerine de ak-
taracaklar, kitap talebi artacak ve Papua Yeni
Gine vatandaslari géstermeleri gereken basa-
riyl yakalamaya baglayacaktir.
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Sibel Ozbudun

1- Okuma aliskanligi verileri ve 6zellikle
kadinlarda egitim sisteminde kalma stiire-
si dikkate alindiginda okuma yazmayi 6g-
renen ama okuryazar olmayan bir toplum
oldugumuzu séyleyebiliriz. Bu durumda
Tiirkiye toplumu icin hala sézlii kiiltiiriin
hakim oldugu bir bilincin, diigsiinme ve dav-
ranma aliskanhginin siirdiiriildiigiinii iddia
edebilir miyiz? Bu iddia dogruysa durum,
egitimdeki basariya, bireyler arasi iletigi-
me, medyanin izleyiciler lizerindeki etkisi-
ne veya siyasal alana yansimasina dair ne
soyleyebilirsiniz?

Sanmiyorum. Ya da en azindan “sézlu
kultur’un klasik anlamina, yani “gelenegi” s6z-
U bicimleriyle hifzederek sbzel anlatilar ara-
cihigiyla sonraki kusaklara aktaran bir toplum

degiliz artik.

Ben bu toplumun daha ¢ok medya araciligiyla
bigimlen(diril)en bir toplum olarak degerlen-
diriimesinden yanayim. Cumhuriyetin kurulus
yillarinda, neredeyse tumu tek parti rejiminin
denetiminde olan gazeteler ve radyo. O yil-
larda nifusun biylk bolimunin kirsal kesim-
de yasadigi g6z ontnde bulundurularak, bu
araclarin oldukga sinirli bir kesime ulagabildigi
one surllerek bu sava itiraz edilebilir kusku-
suz; ama “kanaat onderleri” (kdy 6gretmenleri,
mubhtarlar, giderek din adamlari, yerel yoneti-
ciler, idarf personel, subay ve astsubaylar) tek
parti denetimindeki basin-yayin araglarinin
agirhikli rol oynadigi bir rniza-imali slrecinin
hedefiydiler. Tabii bunda egitimin roli de at-
lanmamali...

Devlet gldimuindeki kapitalizmden (kabul

— 1w L I —]—1

etmeli ki bir hayli kontrollii olmayi surdiren)
“serbest” piyasa kapitalizmine gegis, kentles-
me, siyasal alternatiflerin gogalmasi gibi et-
kenlerin damgasini vurdugu 1950’li yillar ise,
Ozel cikar gruplarinin sistemin yararlarini ken-
dine dogru kanalize etme, bu ugurda da halk
kitleleri arasindan kliyantel devsirme cabalari-
nin yogunlasmasina sahne olmus gibi goézu-
kuyor. Radyo yayinciligindaki tekel surse de,
gazetelerin cesitlenmesi ve okur tabanlarini
arttirma ¢abalarini bu cercevede degerlendir-
mek gerekiyor: bu yillarda saninm gazeteler,
radyo yayinciliginin 6niine gegmekte.

1970’lerin baslarinda renksizi, 80’lerde ise
renkli olarak devreye giren TRT TV yayinci-
lig1, kisa strede gazetecilik ve radyoculugun
tahtini elinden alacak, 6zel kanallarin kurul-
masina olanak saglandigi 1990’lardan itiba-
ren ise, “isitsel kiltlr” yerini sasirtici bir hizla
“gorsel kultur’e birakacaktir. Bir baska deyisle,
sorunuzda ifade ettiginiz “s6zli kiltir”, benim
kanimin aksine, 20. yltzyil Turkiyesi'nde var
idiyse de, renkli, bol-kanalli TV ile birlikte yeri-
ni “gorsel kultir’e birakmis gézukuiyor.

TV karsisinda aksam boyunca saatler gegirip
ertesi gln saatlerce eglence programi, talk-
shaw, dizi ya da tartisma programindan s6z
ederek sosyallesebilmenin kolayligi, bir hayli
zahmetli, Ustelik de sosyal acidan fazla bir ge-
tirisi olmayan bir caba olarak okumanin dninu
kesiyor elbet.

internetin, hele ki sosyal medyanin erisim
alaninin yayginhigi ve cesitliligi, ve tabii ki yu-
zeyselligi, tanimi geregi derin ve yogun bir
edim olan okuma faaliyetini bisbutiin gerek-
sizlegtiriyor. Kigilere verdigi “canim istedigim
zaman istedigim bilgiye bir tik'la erisebiliyor-
sam, kitaplar devirmenin ne geregi var?” 6z-
glveni de cabasi.

Sosyal medya erisimi bu konuda “6zurli” sa-
yilacak kertede sinirli biri olarak, adima gencg
arkadaslarin agip yonettigi “facebook” sayfa-
ma koydugum yazilarin tiklanma sayisinin,
gorsel malzemenin beste birine ulasamadigini
gordikece, okumanin gelecedi konusundaki
karamsarligim artiyor.

2- Tiirkiye’de okuma aligkanligi veya oku-
ma kiiltiiriine dair yillardan beri yapilan
arastirmalar okuma aliskanliginin igleri
geregi okuduklarini farz ettigimiz kesimler
(iiniversite 6grencileri veya oégretmenler)
arasinda bile okumanin yetersiz diizeyde



oldugunu gésteriyor. Paradoksal olarak
gecmiste teknolojik gecikme bu sorunun
nedenlerinden biri olarak gésterilirken bu-
giin teknolojinin gelisim seyrinin okuma
aliskanlhigina yeni engeller cikardigi/cika-
racagi iddia edilmekte. Bir de tartisiimaya
devam edilen e-kitap teknolojileri var. Size
gore giiniimiizde okuma aligkanliginin
yetersizligi sorununu kiiresellesme bag-
laminda mi yoksa tarihsel/kiiltiirel miras
baglaminda mi tartismaliyiz?

Bizde okuma isteksizligi, ilgingtir ki cocuk-
lara ilk ya da ortaokulda asilanir. Siz yapar
miydiniz bilmem, ama bizler, sinifi gegisimizi,
ders kitaplarimizi yaktigimiz buyuk ateslerle
kutlardik. Ezberci egitim sistemi, insani
kitaptan bezdirir.

Bir de, dedigim gibi, okuma zor bir istir; okudu-
Junu anlama, 6ziimseme, animsama... Ozel-
likle de c¢evrenizde ayni ilgiyi paylastiginiz,
tartisabileceginiz kisilerin sayisi son derece
sinirlysa.

Aslina bakarsaniz, bugunki teknoloji, bir ya-
niyla da okuma evrenimizi genisletebilecegi-
niz muazzam olanaklar sunuyor bize. Kitap-
¢l-kitapgi, kutuphane-kUtiphane dolasarak
bulamayacagimiz kitap ve makalelere, birkag
dakikalik bir taramayla erisebiliyoruz.

Yani ben kitabin illa kagit Uzerine basiimig
malzeme olmasi gerektiginde 1srar edenler-
den degilim. Bilgisayar ekrani da pekala ayni
islevi goruyor — bunun Ustelik bir de ¢evresel
yarari var...

Hayir, sorun teknolojide degil. Onu nasil kulla-
nacagina dair karar veren iradede... Okuma,
kisinin dinyay! kavrama ve elestiri kapasite-
sini genisletir, dil dagarcigini genlestirir, cesit-
liligin zenginlestirici yonunin bilincine varma-
sini saglar, vb. Ben egemen siyasal kultlrtn
okumanin kazandirdigi elestirellige karsi bir
hayli sakinimli oldugu kanisindayim. Nihaye-
tinde okuyan kisilere hala kuskuyla bakildigi,
gOzaltina alinan genglerin kitaplarina da el ko-

nuldugu, kitabin hala “su¢ unsuru” sayildigdi bir

siyasal ortamdan c¢ikmay! basaramadik Kki...
“Duslince sugu” s6zde hukuk literatliriinden
cikartilmis olsa da fiiliyatta, diistincelerinden
dolayi cezaevinde olan yuzlerce insan var —
2013’Un Turkiyesi'nde... Okuma gabasindaki
kisilerle “entel-dantel” damgasi vuran mahalle
baskisini ise, hi¢ saymiyorum.

3- Okuma aliskanligi s6z konusu oldugun-
da farkl lilkelerin farkl tecriibeleri var. Bu
konuda, bildigim kadariyla karsilastirmali
bir calisma Tiirkiye’de heniiz yapiimadi.
Ornegin Rusya, Japonya gibi (ilkelerde
okuma aligkanlhiginin gelisiminde 6zgiin
tecriibeler neler olabilir? Yine bu baglam-
da, Japonya’daki kadar olmasa da Tiirki-
ye’de de son birkac yildir klasik eserlerden
bazilan ¢izgi roman (manga) tarzinda ba-
sildi ve bu girisim de tartismalara yol agti.
Bunun gibi ¢abalar Tiirkiye’de okuma alig-
kanhginin arttirilmasinda etkili olabilir mi?

Rusya, Japonya vb. llkelerin Cizgi roman de-
neyimleri konusunda bilgi sahibi degilim. An-
cak gizgi-roman tirtnun, gorsel odakl olmasi
nedeniyle okuma aliskanliginin artiriimasina
katkida bulunabilecegini sanmiyorum. Tam
tersine, sundugu “muhtasar” bilgiyle, kisinin
belirli bir konuda yuzeysel bir fikir sahibi ol-
masini ve bununla yetinmesini kolaylastirdigi
kanisindayim.

Cocuklugumda sadece Teksas-Tommiks oku-
yan o kadar ¢ok arkadasim vardi ki... Pek azi
yazili kitaplari okumaya yénelebildi.

Son olarak okumanin hayatla, gidisatla, top-
lumla, sistemle... “sorunlu” olanlarin isi oldu-
gunu belirtmeme izin verin. Ancak ¢dzimle-
meye calistigi bir “sorunu” olan kisiler okuma
gibi mihnetli, mihnetli oldugu kadar da riskli
(ve de yalnizlastirici!) bir ise girisir. Kitap satis-
larinin toplumsal-siyasal-iktisadi kriz moment-
lerinde artis gostermesi, sanirim buna isaret
ediyor.
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Yetiskin Okuryazarhginda Nicel Durum

S. Fikret Bulut, Nurcan Korkmaz'

Okuryazarlik konusu hala tam anlamiyla ¢éziimlenememistir. Diinya’da yetiskin okuryazarligina iliskin
oranlar asagidaki tablolarda gosterilmektedir®.

Tablo 1. Diinyada Yetiskin (15+ yas) Okuryazarhgmna iliskin Veriler (2011)

Yetiskin Okuryazarhk Oram (Toplam) %84.1
Yetiskin Okuryazarhk Oram (Erkek) %388.6
Yetiskin Okuryazarhk Oram (Kadin) %79.9
Okuryazar Olmayan Niifus (Toplam) 773. 5 Milyon
Okuryazar Olmayan Yetiskin Kadin Orani %63.8
Tablo 2. Diinyada Geng (15-24 yas) Okuryazarhgina iliskin Veriler (2011
Gen¢ Okuryazarlik Oram (Toplam) %89.5
Genc¢ Okuryazarhik Oram (Erkek) 9%92.2
Genc¢ Okuryazarhk Oram (Kadin) %386.8
Okuryazar Olmayan Geng (Toplam) 123.2 Milyon
Okuryazar Olmayan Gen¢ Kadin Orani %61. 3

Yetiskin okuryazarligr 15 yas ve iistii bireylerin, gen¢ okuryazarligi ise 15-24 yas arasi genglerin
okuryazarlik diizeylerini kapsamaktadir.

Tablo 3. Cinsiyete Gore Diinyada Okuryazarhk Verileri

Okuryazar Olmayan Yetiskin (15+) Niifus
(000)

Okuryazarlik Oranlart (15+)

773.549

% 84.1

Kadmn Erkek

Kadin

Erkek

493.184 280.366

%79.9

%88.6

15-24 Yas Aras1 Okuma-Yazma bilmeyenler

15-24 Yas Aras1 Okuryazarlik Orani

123.198 (milyon)

%89.5

Kadmn Erkek

Kadin

Erkek

75.571 47.571

%86.8

%92.2

1 Ankara Universitesi Yasam Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Boliimii Lisans Ustii Ogrencileri

2 Veriler UNESCO, 2012, EFA Global Monitoring Report: “Youth and skills: Putting education to work”

; Institute for Statistics, Data Centre, stats.uis.unesco.org, http://stats.uis.unesco.org/unesco/TableViewer/
tableView.aspx ve http://www.uis.unesco.org/FactSheets/Pages/Literacy.aspx adreslerinden derlenmistir.




Tablo 4. Bolgelere Gore Diinyada Okuryazar Olmayan Yetiskinlere iliskin Sayisal Veriler

Bolge Okuryazar Olmayanlar Okuryazarlik Orani
(000) (%)
Toplam Erkek Kadin | Toplam | Erkek | Kadin
Arap Ulkeleri 47.603 | 16.082 | 31.521 | 769 | 847 | 684
Orta ve Dogu 4919 | 1.104 | 3815 | 985 | 993 | 97.8
Avrupa
Orta Asya
290 108 182 99.5 99.6 | 994
Dogu Asya ve
Pasifik 89.478 | 26.356 | 63.122 94.7 96.9 | 92.5
Latin Amerika
ve Karayipler 35.614 15.994 | 19.620 91.6 92.2 | 90.9
Kuzey Amerika
ve Bati Avrupa®* | ... | ... | | | ]
Giliney ve Bati
Asya 407.021 | 147.352 | 259.669 62.8 74.0 | 51.9
Sahra Alt1
Afrika 181.950 | 70.535 | 111.414 59.1 68.1 | 50.6
Gelismis
Ulkeler* | ... | o | |
Gegls Ulkelert 1.190 364 825 99.5 | 99.7 | 99.4
Gelismekte Olan
Ulkeler 763.987 | 276.498 | 487.490 79.8 85.6 | 74.2
DUNYA
773.549 | 280.366 | 493.184 84.1 88.6 | 79.9

Diinya genelinde okuryazarhigi etkileyen faktorler:

* Veri yok.

Toplumsal Cinsiyet: Veriler diinyada okumaz yazmazligin bir kadin sorunu oldugunu

gostermektedir. Okuryazar olmayan 774 milyon kisinin 493 milyonu kadindir yani kadimlar okuryazar
olmayan niifusun tgte ikisini olusturmaktadir.

Yoksulluk: Okumaz yazmazlik bir yoksulluk sorunudur. Gelismis ilkelerde %90’ ilizerinde

olan okuryazarlik oranlari, geligmekte olan iilkelerde diismekte, en az gelismis bolgelerde ise %30’lara
kadar geriledigi goriilmektedir. Nitekim Tablo 3’te goriildiigii gibi diinyada en diisiik okuryazarlik
oranlar1 %59.1 ile Sahra-alt1 Afrika ve %62.8 ile Giiney ve Bat1 Asya’da goriilmektedir. Ozellikle Sahra-
alt1 Afrika uzun yillar aghigin, yoksullugun ve i¢ savaslarin etkisinde kalmis diinyanin en az gelismis
bolgelerinden biridir. UNESCO verilerine gore Sahra-alti Afrika’da 11 tilkenin, Benin, Burkina Faso,

Elestirel Pedagoji @



Dosya: Egitimde Goriinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarligi

84

Cad, Etiyopya, Gine, Haiti, Liberya, Mali, Nijer, Senegal ve Sierra Leone, okuryazarlik oranlart %50 nin
altindadir. Orta ve Dogu Avrupa, Orta Asya, Dogu Asya ve Pasifik, Latin Amerika ve Karayipler’de ise
yetiskin okuryazarligi oranlart %90’larin {izerindedir.

° Anadil: Anadilleri resmi egitim dilinden farkli olan bolgelerde okuryazarlik oranlart diistiktir.
Ornegin ¢ok fazla sayida farkli yerel dilin konusuldugu Hindistan’da okuryazar olmayanlarin sayis1 da
yiiksektir. Ozellikle yetiskinler anadillerinden farkl bir dilde okuma-yazma 6grenme konusunda zorluk
yasamaktadirlar.

° Etnisite: Farkli etnik gruplar ve azmliklar egitimde gesitli sorunlarla karsilagsmakta ve bu da
okul terklerine yol agmaktadir. Erken donemlerde okul birakma veya egitim sistemine hi¢ dahil olmama
yetigkinlikte okumaz-yazmazIligin en 6nemli nedenlerinden birini olusturmaktadir.

° Engellilik: Okuryazarliga etki eden nedenlerden biri de fiziksel ya da zihinsel engellilik
durumudur. Ozel egitim imkanlarmin kisith oldugu durumlarda bu kisilerde okuryazar olma hakkindan
mahrum kalmaktadirlar.

° Savas ve catisma hali: Savas ve catigmalar tiim hayati oldugu gibi egitimi ve okuryazarligi
da olumsuz etkilemektedir. Uzun siireli savaslarin, i¢ catismalarin ve kabile savaslarinin yasandigi
bolgelerde okuryazarlik oranlari da diistiktiir. Uzun siiredir ¢atisma halinde olan Afganistan ve kabile
savaglarmin stirdiigii Sahra-alt1 Afrika’da okuryazarlik oranlar belirgin bir sekilde digiiktiir.

Tiirkiye’de Yetiskin Okuryazarhgi

TUIK Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi (ADNKS) 2012 y1l1 verilerine gore 14 yas iistii iilke niifusunun
bitirilen egitim diizeyine gore dagilimi Cizelge 1.’de verilmistir.

Cizelge 1. Bitirilen Egitim Diizeyine Gore Okumaz-Yazmaz Niifusun Dagilimi

Bitirilen egitim diizeyi Cinsiyet Toplam Niifus
Erkek Kadin
Okuma-yazma Bilmeyen 474.346 2.311.643 2.785.989
Okuryazar (Bir okul Bitirmemis) 1.382.048 2.727.828 4.109.876
ITkokul mezunu 6.606.954 8.613.074 15.220.028
ITk6gretim mezunu 7.093.388 5.517.924 12.611.312
Ortaokul veya dengi okul mezunu 1.736.233 1.113.766 2.849.999
Lise veya dengi okul mezunu 6.951.695 5.145.135 12.096.830
Yiuksekokul veya Fakiilte Mezunu 3.400.307 2.512.880 5.913.187
Yiksek Lisans mezunu 245.621 171.120 416.741
Doktora mezunu 75.746 46.873 122.619
Bilinmeyen 885.553 855.426 1.720.462
Toplam 28.851.891 28.995.152 57.847.043
Kaynak:TUIK,2012.

Cizelge 1°de goriildiigii tizere 14 yas tistii lilke niifusunun yaklasik ti¢ milyonu (2.785.989 kisi) okuryazar
degildir. Okuryazar olmayanlar toplam 14 yas tistii niifusun % 4,81’ini olusturmaktadir. Ancak yukaridaki
gizelge okumaz-yazmazlik sorunsalinin analizinde tek basina ele alindiginda iilkedeki ger¢ek okumaz-
yazmaz sayisinin saptanamayacagi disiiniilmektedir. Nitekim istatistiklerde okuryazar olarak belirtilen
yetiskinlerin ger¢ek okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu, okuryazarlik egitimine katilan yetiskinlerin
yaklasik % 85’inin istenilen diizeyde okuryazar olamadigi (Yildiz, 2011) gergegi de sorunun goériinenden
daha biiyiik oldugunu gostermektedir. Ayrica TUIK verilerinde okuryazarlik durumu bilinmeyen niifus
okumaz-yazmaz niifusun disinda tutulmaktadir. Oyle ki; Cizelge 1°de goriilecegi iizere 2012 yili TUIK
verilerine gore 14 yas Ustii niifusun 56.126.581’inin okuryazarlik bilgisine ulasilabilmis, geriye kalan
yaklasik iki milyon yetiskinin okuryazarlik durum bilgisi de kayitlara bilinmeyen olarak ge¢cmistir. Buna
gore 2012 yili okuryazarlik durumu bilinmeyen niifusun cinsiyete gore dagilimi Cizelge 2.’de verilmistir.



Cizelge 2. 14 yas iistii okuma-yazma durumu bilinmeyen niifus ve cinsiyete gore dagilim

Cinsiyet Bilinmeyen Niifus Y%

Erkek 885.553 51,47
Kadin 834.909 48.53
Toplam 1.720.462 100

Kaynak:TUIK,,2012

Cizelge 2’de goriildiigii iizere, 2012 yili TUIK verilerine gére 14 yas iistii toplam niifusun yaklasik %
3’tiniin okuryazarlik durumu bilinmemektedir.Bu oran okumaz-yazmaz niifusun iilkedeki toplam oranina
yakin bir orandir. Okuryazarlik durumu bilinmeyen niifusun i¢inde okumaz-yazmaz yurttaslarin olabilecegi
stiphesi dikkate alininca tilkedeki resmi rakamlara gore %5’e yakin olan okumaz-yazmaz oraninin daha
da yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir. TUIK ’ten okuryazarlik durumu bilinmeyen niifusun kimlerden
olustugu, 2008-2012 yillar1 arasinda okuryazarlik durumu &grenilenlerin n kadarmin okuryazar oldugu
ve kurumun okuryazarlik tanimlamasimin ne oldugu bilgileri talep edilmis fakat kurumdan hicbir bilgi
verilmemistir(TUTK;13/09/2013 tarih ve 6251 say1li yazi).

TUIK verilerine gére okuryazarlik durumu bilinmeyen yaklagik iki milyon yurttasin varhigi, okuryazarlik
egitimine alman yetiskinlerin %85’inin  gercekte okuryazar olamadigr bilgileri iilkedeki gergek
okuryazar niifusun bilinmesini zorlastirmakta ve iilkede daha fazla sayida okumaz-yazmaz yetiskin
niifusun olabilecegini diisiindiirmektedir. Fakat resmi rakamlara gore toplamda yaklasik {i¢ milyona
yakin okumaz-yazmaz yurttasin olmasi bile ¢agdas diinya iilkelerinin okuryazar oranlar1 gézoniine
alininca tilkedeki okumaz-yazmazlik sorunsaliin biiytikliigiinii gostermeye yetmektedir. Bu bakimdan
2012 yili TUIK verilerine gére okuryazar olmayan yetiskin niifusun toplam iilke niifusu igerisindeki
yerini gorebilmek i¢in 2012 iilke niifusunun yas, cinsiyet kent-kir ve cografi bolge yasam alanlarma gore
dagilimini bilmek yararl olacaktir.

Okumaz-Yazmaz Niifusun Yas Gruplarina Gore Dagilmi
Okumaz-yazmaz niifusun yas gruplarina gore dagilimi1 Grafik 1°de verilmistir.

Grafik 1. 14 Yas Ustii Okumaz-Yazmazlarin Yas Gruplarina Gére Dagihmi
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Kaynak:TUIK,2012.

Grafik 1 incelendiginde, okumaz-yazmaz niifusun yas gruplarina gore dagiliminda en dikkat ¢eken nokta;
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genel itibariyle yas grubu ilerledikge okumaz-yazmaz niifusun artmasidir. Okumaz-yazmaz niifusun
icindeki en biiylik grup yetiskin okumaz-yazmazlarin yaklasik yarisini (% 48,94) olusturan 65 yas ve iistii
yas grubundaki niifustur. 14 yas istii tilke niifusun yas gruplarina gore dagilimini ve hangi yas grubunda
ne kadar okumaz-yazmaz oldugunu bir ¢izelgede birlikte géormek durumun daha net goriilmesine katki
saglayacaktir. Buna gore Cizelge 3’te 2012 yil1 14 yas lstii okumaz-yazmaz niifusun genel niifusa oranlari
yas grubu baglaminda verilmistir.

Cizelge 3. Yas Grubuna Gore Okumaz-Yazmaz Niifusun Genel Niifusa Oram

Yas Grubu Toplam Niifus Okumaz-Yazmaz Niifus Orani(%)
14-17 yas arahig 5.150.299 11.474 % 0,22
18-21 yas aralig1 4.989.110 50.453 % 1,01
22-24 yas aralif1 3.711.687 60.982 % 1.64
25-29 yas arali1 6.229.420 104.872 % 1.68
30-34 yas araligi 6.511.756 112.946 % 1,73
35-39 yas aralifi 5.705.313 93.272 % 1,63
40-44 yas aralig 5.042.930 102.558 % 2,03
45-49 yas aralign 4.682.455 143.230 % 3.05
50-54 yas araligi 4.025.317 180.251 % 4.47
55-59 yas araligi 3.468.314 256.864 % 7.40
60-64 yas aralifi 2.660.864 305.440 % 11,47
65 yas ve lizeri 5.669.578 1.363.647 % 24.05
Toplam 57.847.043 2.785.989 %
4,81

Kaynak:TUIK,2012.

Cizelge 3’teki veriler, daha once de belirtilen yas arttikca okumaz-yazmaz oraninin arttiglr ve
okumaz-yazmaz niifusun genel niifus i¢indeki oraninda en biiyiik payin 65 yas ve iistii niifusta oldugu
gerceginin acikca gostermektedir. 65 yas Uistli niifusta her 4 kisiden biri okumaz-yazmazdir.

Okumaz-Yazmaz Niifusun Cinsiyete Gore Dagilmi

2012 yih TUIK verilerine gore okumaz-yazmaz niifusun % 83’iinii kadnlar
olusturmaktadir. Okumaz-yazmazhgin iilkemizde genel itibariyle bir kadin sorunu oldugunu da
gosteren bu veri Grafik 2’de belirtilen okumaz-yazmazlarin cinsiyetlerine gore dagilimi ve genel
niifusa oranlariyla birikte degerlendildiginde daha a¢iklayici olacaktir.

Grafik 2. Cinsiyete gore okumaz-yazmazlarin genel niifusa orani
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Kaynak:TUIK,,2012.



Grafik 2°de goriilecegi lizere okumaz-yazmaz kadin niifusu erkek okumaz-yazmazlarin yaklasik bes katidir.
Bu durum toplumsal cinsiyet esitsizliginin derinligini ve kadinlarin dezavantajli konumlarinin devam ettigi
gergeginin gostermektedir. Tiirkiye egitim sistemi igerisinde yapilan bir¢ok kampanyaya ragmen okuma-
yazma bilenler nicel olarak artmis olsa da kadin erkek arasindaki ugurum kapatilamamistir. Toplumsal
cinsiyet esitsizliginin dogrudan iligkili oldugu kadin okumaz-yazmaz sayisiin ¢oklugu, Tiirkiye’de
kadinlara esit egitim firsat1 saglanmasin1 éngoren basta Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi (IHEB)
olmak iizere, Kadmlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Uluslararas1 Sozlesmesi (CEDAW),
Cocuk Haklarma Dair Sézlesme (CHS), Herkes Igin Egitim (EFA) gibi uluslararasi taahhiitlerin yerine
getirilemedigini agik¢a gostermektedir.

Okumaz-Yazmaz Niifusun Kentsel —-Kirsal Yerlesim Alanlarina ve Bolgelere Gére Dagilmi

Ulkedeki okumaz-yazmazlarin sosyo-demografik yapisini daha iyi analiz edebilmek igin iilke
niifusunun kentsel ve kirsal yerlesim alanlara ve bolgelere dagilimiyla okumaz-yazmaz yetiskinlerin
kentsel ve kirsal niifusa, bolgelere dagilimini birlikte degerlendirmek daha anlamli olacaktir. Okumaz-
yazmaz yetiskinlerin kentsel ve kirsal yerlesim alanlarina dagilimi Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4. 14 yas iistii okumaz-yazmazlarin kent-kirsal dagilimi ve genel niifusa oram

Yasam alam Toplam niifus Okumaz-yazmaz niifus %
Kent 44.833.644 1.660.199 3.70
Kirsal 13.013.399 1.125.790 8.65
Kaynak:TUIK,2012.

Cizelge 4’te goriilecegi lizere, okumaz-yazmaz niifus kirsal ve kentsel yerlesim alanlarinda birbirine
yakin sayilarda bulunmaktadirlar. TUIK 2012 yili verilerine gore 14 yas iistii Tiirkiye niifusunun dortte
ticii kentsel yerlesim, dortte biri de kirsal yerlesim alanlarinda yasamaktadir. Kentsel yerlesim alanlarinin
niifusu kirsal yerlesim alanlarinda yasayan niifustan fazla olmakla beraber okumaz-yazmaz niifusun toplam
niifusa oranlarinda tersi bir durum s6z konusudur. Kentlerde daha fazla sayida okumaz-yazmaz niifus
bulunmaktadir. Oyle ki okumaz-yazmaz niifusun % 59,59’u kentsel yerlesim, % 40,41°i kirsal yerlesim
alanlarinda yasamaktadir. Fakat okumaz-yazmaz niifusun toplam niifusa orani agisindan bakildiginda
kirsaldaki okumaz-yazmaz oraninin fazlaligi agik¢a goriilmektedir. Kirsal yerlesim alanlarinda az niifus
olmasina ragmen niifusun % 8,651 okumaz-yazmazdir.

Okumaz-yazmaz niifusun bolgelere dagilimi Grafik 3’te verilmistir.

Grafik 3. Okumaz-Yazmaz Niifusun 7 Cografi Bolge Diizeyinde Dagilimi
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Kaynak:TUIK,2008
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Okumaz-yazmaz niifusun bolgelere dagiliminda en ¢ok okumaz-yazmaz 573.131 kisi ile % 20,57°lik
paya sahip olan Marmara Bolgesinde bulunmaktadir. Sirasiyla en ¢ok okumaz-yazmazlar Giineydogu
Anadolu Bélgesi (% 19,78), Dogu Anadolu Bélgesi (% 14,46), i¢ Anadolu bolgesi (%12,99), Karadeniz
Bolgesi (% 12,98), Akdeniz (% 10,94) ve Ege (% 8,28) bolgelerinde bulunmaktadir.

Grafik 4. Okumaz-Yazmaz Niifusun 7 Cografi Bolge Diizeyinde Dagilimi
(2008-2012 yillar1)
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Kaynak:TUIK,2012

TUIK i¢ goc verilerine bakildiginda 2008-2012 yillar1 arasinda en ¢ok gdc alan bolgelerin iilkenin
batisinda bulunan ve diger bolgelere gore daha gelismis bolgeler oldugu goriilmektedir. 2008 yilinda
okumaz-yazmaz niifusun en fazla oldugu bolge Giineydogu Anadolu bolgesi iken 2012 yilinda Marmara
bolgesi en ¢ok okumaz-yazmaz niifusu barindiran bélge olmustur. Bu degisimin nedenlerinden biri olarak
tilke i¢i yapilan gogler sayilabilir. Nitekim 2008-2012 yillar1 arasinda en ¢ok gog¢ alan bolge Marmara
Bolgesi’dir, go¢ edenler i¢cinde okumaz-yazmaz niifusun en fazla gog ettigi bolge yine Marmara Bolgesi
olmustur.

Cizelge 8. Biiyiik kentler ve 14 yas iistii niifus okuryazarhk durumu

1Ad Okuma-yazma Okuma-yazma _ Bilinmeyen Toplam
Bilmeyen Bilen Niifus
Istanbul 326.258 9.920.392 527.699 10.774.349
izmir 75.991 3.141.373 52.497 3.269.861
Ankara 112.551 3.692.077 134.165 3.938.793
Bursa 81.724 1.978.589 57.057 2.117.370
Adana 87.382 1.474.018 35.660 1.597.060
Mersin 42.113 1.222.463 26.589 1.291.165
Hatay 39.431 1.003.648 29.397 1.072.476
Toplam 765.450 22.432.560 863.064 24.061.074
Kaynak:TUIK,2012
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Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiltir Or-
guti (UNESCO) Istatistik Enstitiisi’'ne gére
dinya Uzerinde her bes yetiskinden biri oku-
maz yazmazdir ve 27°’den daha fazla ulus,
kitlesel okumaz yazmaz oranlari géstermeye
devam etmektedir. Dinya Bankasi da benzer
sekilde alarm veren degerler sergilemektedir.
Bu “okuryazarhk krizi’ni (de Castell, Luke,
& Egan, 1986) cézmek Uzere hem UNES-
CO hem de Dinya Bankasi diunya capinda
okuma yazma programlarina sponsorluk et-
mektedir. Bu programlarin arkasinda sik sik
“okuryazarlik miti” (Graff, 1979) olarak anilan
okuryazarligin olumlu sonuglarina dair 6rtuk
inanclar yatmaktadir. Yani, okuma yazma ye-
teneginin edinimi siklikla “topluluk, 6z ve sos-
yoekonomik deger, hareketlilik, bilgiye ulagim,
akilcihk, ahlak ve dizen’i igeren olumlu ¢ikti-
larla iligkilendiriimektedir (Graff, 1979, p. xv).
Bununla birlikte, elestirel okuryazarlik arastir-
macilari, okuryazarligin ille de bu olumlu ¢ik-
tilara yol agmasina gerek olmadigdini, aslinda
okuma yazma egitiminin siklikla baski araci
olarak kullanildigini tartigsarak bu inaniglara
meydan okumuslardir (Luke, 2003; Quigley,
1997). Elestirel okuryazarlik egitimcileri (Fre-
ire, 1970; Lankshear & Knobel, 2006; Luke,
2003) okuma yazma egitiminin dogasi geregi
siyasal oldugunu ileri surerler. Su anki okuma

1 Bu yaz1 Adult Education Quarterly (August 2007 vol.
57 no. 4 275-292) dergisinden 6zetlenerek cevrilmistir.

yazma programlarinin, sosyal kontrollin de-
vamliligini sagladiklarini ve sorunlu perspek-
tifleri ve okuryazarlik mitini tesvik ettiklerini
iddia etmektedirler.

Bu makalede okuma yazma egitiminin UNES-
CO ve Diinya Bankasi gibi hikimetler arasi
kuruluglar araciliiyla nasil dinya genelin-
de yayildigina yogdunlasiimakta ve elestirel
okuma yazma arastirmacilarinin elestirileri
baslangic noktasi olarak alinmaktadir. An-
cak, okuma yazma egitimini sekillendirmede
neoliberal kiresellesmenin dnemi nedeniyle
bu elestiriler, az gelismis Ulkelerdeki baski
araci olarak okuryazarlik egitimi olasihgi tze-
rinden incelenmektedir. Baski araci olarak
okuryazarlik egitimi bicimi yeni sémurgecilik
olarak anlasilabilir ve yeni sémurgecilik, “ge-
lismekte olan bir ulusun, siyasi olarak bagim-
siz insanlarinin gondlli ve belki de ihtiyac
nedeniyle de olsa, bir Avrupa veya Amerikan
toplumuna ya da Yeni Zelanda ve Avustu-
ralya gibi Bati turevi bir topluma bagli olma-
yI surdurmesidir’(Thomas & Postlethwaite,
1984, s. 13). Yeni sémurgecilik, cogu, dnce-
den sémurge olan Ulkelerin cografi ve siyasi
bagimsizliklarini kazanmis olmalarina rag-
men “kultdrel ve ekonomik 6zgurligun hicbir
zaman gercekten timuyle kazaniimadig” bir
durumu tarif eder. Onceki sémiirgeciler, gelis-
mekte olan diinya diye adlandirilani olusturan
seye ekonomik, kulturel, finansal, askeri ve
ideolojik olarak hakim olmaya devam ettikce
tahakkimun sémurgeci sistemleri devamlilik-
larini korurlar ” (Chilisa, 2005, s.660).

Diger arastirmacilar yetigskin okuma yaz-
ma egitiminin siyasetini analiz etmis olsalar
da (Maruatona, 2004; Maruatona & Cerve-
ro, 2004; Sandlin, 2004; Walter, 2005), ¢ok
azi okuma yazma egitimi, kiresellesme ve
yenisdmurgecilik arasinda baglanti kurmus-
tur. Ayrica, egitimle ilgili diger baglamlardaki
arastirmacilar, egitimin yenisémurgeciligin bir
bicimi olarak nasil isledigini incelemislerse de
(Bray, 1993; Milligan, 2004; Mulenga, 2001;
Thomas, 1993; Watson, 1994), bu baglantiyi
okuma yazma egitimi icinde arastiran ¢ok az
arastirma yuratulmastir. Bunlara ek olarak,
Dunya Bankasi ve UNESCO’nun politikalari
Uzerine odaklanan arastirmalar var olsa da
(Banya & Elu, 2001; Bonal, 2004; Harrison,
2005; Heyneman, 2003; Jaggar, 2002; Kemp-
ner & Loureiro, 2002; Oduaran, 2000; Vavrus,
2005; Vawda,Moock, Gittinger, & Patrinos,
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2003), az sayidaki arastirma bu organizas-
yonlar tarafindan yuritilen okuma yazma egi-
timini yenisomurgeciligin bir bigimi olarak ele
almigtir.

Dunya Uzerinde okuryazarlik egitiminin Dun-
ya Bankasi ve UNESCO araciligiyla eristigi
yayilm alani dikkate alindiginda, okuryazar-
hgin bu kurumlar tarafindan nasil konumlan-
dinldid1 ve uygulandigina iliskin elestirel bir
inceleme yapilmasi 6nem kazanmaktadir. Bu
iki organizasyon, egitim politikalari ve uygu-
lamalar1 Gzerindeki alternatifsiz etkileri nede-
niyle secilmistir(Stromquist, 2002). Baslica
amaglarindan biri temel okuryazarligi dinya
¢apinda yaymak ve biyitmek olan UNESCO,
1945 yilinda kurulmustur. UNESCO, Birlesmis
Milletler Sistemi’ne bagli gesitli uzmanlagmig
kurumlardan biridir ve finansmanini baslica iki
kaynaktan saglamaktadir: yillik butgesi ve but-
¢e disi fonu. UNESCO’nun yillik bltgesi her bir
ulkenin gayri safi milli hasilasina bagli olarak
191 (iye devletten elde edilmektedir. Ornegin,
2002-2003 doénemi icin UNESCO’nun toplam
bitcesi 544milyon ABD Dolariydi. UNESCO
bunun yaninda bitge disi kaynaklardan da bir
takim programlarinin fonlanmasina yardimci
olacak ve onlari destekleyecek gelir elde et-
mektedir. 2002’de, butge disi gelir toplamda
360 milyon ABD Dolariydi (UNESCO, 2006b).

Tarihi boyunca UNESCO egitime iliskin ulus-
lararasi politikalara profesyonel olarak hakim
olduysa da, Dinya Bankasi 1960’larin ilk yil-
larinda egitimle ilgili yatirimlari finanse etme-
ye baslamistir. Baglangicta 2. Diinya Savasi
sonrasl Avrupa’nin tekrar insasina yardimci
olmak i¢in kurulan Dinya Bankasr’nin baslica
odagl, ulusal buyime ve ticaretin gelismesine
altyapi olusturmak Uzere baslangi¢ serma-
yesi saglamakti. 1960larda, Dinya Bankasi
isgucu taleplerine dayanarak mesleki egitim
programlarina yatirim yapmaya basladi. Daha
sonra 1980’lerde, Dinya Bankasi, yalnizca
mesleki ve teknik egitime yogunlagsmasi nede-
niyle yapilan elestirilere cevap olarak, finan-
sal yatinmlarinin kapsamini temel egitimden
liseye kadar egitimin tim seviyelerini icerecek
sekilde genisletti (Heyneman, 2003).

Hem UNESCO hem Diinya Bankasi, genis
kapsamli Birlesmis Milletler Sistemine bagh
olsalar da, iki kurumun rolleri ve etkisi ile ilgili
olarak kayda deger bir gatisma bas gosterdi
(Heyneman, 2003). UNESCO’nun uluslara-
rasi okuryazarlk girisimlerini gelistirme ve

desteklemedeki tarihsel ve profesyonel rolliine
karsin, son bir kag on yilda, Dunya Bankasi,
uluslararasi okuryazarlik programlarinin bas-
lica finansman kaynagi olarak, UNESCQO’yu
gllgede birakti. UNESCO’nun 2002 yili bit-
¢esi 900 milyon ABD Dolarinin biraz tzerine
cikarken, Dunya Bankasi yeni borg yatirimlari
gercevesinde yillik 3 milyar ABD Dolari sag-
ladi. Ayrica, UNESCO’nun adi gegen bitce
disi kaynaklarinin gogu, bizzat Dinya Banka-
sI’ndan temin edilmektedir (Heyneman, 2003).

Calismanin devaminda, ilk olarak egitim, yeni
sémurgecilik ve post kolonyal teori Gzerine ya-
zin gézden gegirilmistir. Ardindan, yeni sémur-
geciligi egitim sistemlerinde analiz etmek igin
bir gerceve sunulmus ve bu gergeve sponsor-
lugunu UNESCO ve Dinya Bankasrnin yap-
tig1 okuma yazma programlarinin iki boyutunu
incelemek icin kullaniimistir: (a) okuryazarli-
gin amaclari ve (b) programlarin finansmani.

Egitim, Yenisomiirgecilik Ve Postkolonyal
Teori

Somirgecilik, Brookfield (1972) tarafindan,
yerel ya da “yerlesik” bir sistemin 6rgltlenme,
kaynak kullanimi ve dolasim ortintleri ile ge-
nel gérinimunu kendi sistemleriyle baglantili
hale getirmek Uzere yeniden yapilandirmayi
amagclayan digsal bir sistemin ajanlar tara-
findan s6z konusu sisteme ayrintili, kapsamli
ve kasitli bir sekilde niifuz edilmesi” (, ss. 1-2)
olarak tanimlanmaktadir.

Altbach ve Kelly (1978) U¢ tur sémurgecili-
gi birbirinden ayirt etmektedirler: (a) klasik,
(b) icsel, (c) yenisémirgecilik. Thomas ve
Postlethwaite (1984) klasik veya geleneksel
somdurgeciligin bir Ulke veya topragin egitim
meselelerini de igeren politik, ekonomik ve
toplumsal konulardaki kararlarini kontrol eden
uzak bir Bati devleti tarafindan yonetildiginde
ortaya c¢iktigini ifade etmislerdir. Buna karsin,
icsel sdmurgecilik kendini ydéneten toplumsal
bir grup igindeki bir alt grubun bir diger gru-
bu kontrol ettigi veya grup Uzerinde hakimiyet
kurdugu zaman ortaya c¢ikmaktadir. Altbach
ve Kelly yeni sémirgeciligin sanayilesmis
ulkelerin kendi egemenliklerini surdirmeyi
amaglayan kasitl politikalarindan olustugunu
belirtmektedir. Bunu dis yardim programlari,
teknik danismanlar, yayin firmalari ve diger
araglar aracihgiyla gergeklestirirler (s.30).
Yenisomurgecilik tipik olarak “resmi anayasal
bagimsizlik goruntisiine ragmen, devletlerin



dis gugcler tarafindan kontroliine” isaret eder
(Bray, 1993, s. 334).

Bu makalede, yenisdmurgeciligi egitim icinde
analiz etmek icin post kolonyal teorinin yani
sira Thomas, Postlethwaite ve Thomas'in cer-
cevesinden yola ¢ikilmistir. Postkolonyal eles-
tiri, tarihsel ve modern olaylari ikincil olanin
bakis agisindan ¢éztiimlemek amaciyla baskin
ideolojiyi altist eder (Gramsci, 1992; Spivak,
1988). Postkolonyal teorinin temelde karsi
ciktigl, ondokuzuncu yuzyihn tarihi sémurge-
cilik dénemi, cesitli sdomurgecilik bigimlerini
ve ornegin kolecilik, irkgi ideoloji ve sonrasin-
da kendileri sdmurgeci haline gelen imtiyazl
somiurge elitleri gibi ¢ok sayida baski tlrtnu
beraberinde getirmistir. Bunun sonucunda,
sémurgecilik sonrasi elestiri, itici glictind tim
diinyada ama ¢zellikle de Latin Amerika, Asya
ve Afrika’daki sdmurgecilik karsiti hareketin
cesitliliginden almaktadir (Young, 2001).

Post kolonyal calismalardaki post kelimesi
soémurgeci ve emperyalist Ulkelerin dogrudan
ydnetiminden sonra gelen bir dénemi isaret
etse de, bu ekonomik ve politik egemenlik ara-
cihigiyla saglanan emperyalist kontroliin niha-
yetini veya inkarini ima etmemektedir (Young,
2001). Aslinda, yeni sémurgecilik, cogunlukla
baskin elit ve alt arasinda devam eden ideo-
lojik ve ekonomik dengesizlige vurgu yapmak
icin kullaniimistir(Gramsci, 1992). Bagimsizlik
sonrasi Ganali bir lider olan Kwame Nkrumah,
“Yenisomurgeciligin esas niteligi buna maruz
kalan devletin teoride bagimsiz olmasi ve
uluslararasi egemenligin butin dis gdsterge-
lerine sahip olmasidir buna karsin s6z konusu
ulkenin ekonomik sistemi ve dolayisiyla siyasi
politikalari digaridan yonetilir’ degerlendirme-
sini yapmistir (aktaran Young, 2001, s. 46).

Somirgecilerin “sémirge ideolojisini somuru-
lenlerin zihnine kazimasina” (Chilisa, 2005, s.
660) yardimci olan en 6énemli yontemlerden
biri egitim aygitiydi (Altbach & Kelly, 1978;
Carnoy, 1974; Mudimbe, 1994; Watson,
1994). Bray’a gore (1993), somurgeci kurulus-
lardaki okullar asil olarak somirgelestirilen-
lerden ¢ok sémirgecilerin anlayis ve ihtiyag-
larina goére tasarlandi ve bu egitimin tutarini,
ulasilabilirligini ve tipini etkiledi (s.334). Wat-
son (1994) kolonyal egitim sistemlerinin var
olan ¢ogu durumda gugli bir sekilde kulttirel
normlara ve is hazirligina bagh olan yerel egi-
tim sistemlerini tahrip ettigini iddia eder. Okul
sistemlerinin yapisi, ders kitaplari ve mifredat

icerigi, degerlendirme sistemleri ve pedagojik
uygulamalar butinuyle sdémurgeci guglerin
tasvirlerindeki somurge sistemleri icinde olus-
turuldu ve boylelikle yerel kultir ve sdylemler
genellikle ya g6z ardi edildi ya da bunlarin ye-
rine baskalarinin konulmasi igin yollar arandi.
Aslinda, sémurgecilerin gindemi blyUk oran-
da, ‘6teki’nin otantikligini baltalamayi amacla-
yan ideolojik sureglerle karakterize edildi. Bu
yuzden, egitim aklin sdmurgelestiriimesi, ben-
ligin yabancilasmasi ve kendine inanmayan
bir birey yaratilmasini amaglayan bir ideoloji
tarafindan gergevelendi, yapilandirildi ve uy-
gulandi (Chilisa, 2005, s. 660).

Yenisomiirgeciligi ¢6ziimlemek

Egitim ve sOmdurgecilige dair yazin iginden
gelen kullanigli araglardan biri, yenisémur-
geciligi egitimsel baglamlar iginde ¢ézimle-
mek icin Thomas ve Postlethwaite (1984) ve
Thomas(1993) tarafindan gelistirilen cerce-
vedir. Bu cerceve, herhangi bir Glke igindeki
okullagmanin farkli boyutlarinin bir ucunu dig
guglerin tamaminin diger ucunu da bagimsiz
uluslarin kontrol ettigi bir sture¢ Uzerine yer-
lestirilebilecegi fikrine dayanir. Cerceve ayni
okul sistemi igindeki farkli boyutlarin strec
boyunca farkli noktalar Gzerinde olabilecegini
ve okullasmanin farkl yonlerini analiz etmede
kullanish bir yol saglayacagini varsayar. As-
linda, egitim sistemleri icindeki sdmurgecilik
ve yenisomurgecilik calismalarinin ¢cogu, so6-
murgeciligin egitimin farkli boyutlarini farkl
yollarla etkiledigini gosterir (Bray, 1993) ve bu
cerceve okullagsmanin, ¢cogunlugu sémurge-
cilikle iligkili olan bazi yonlerine dikkat ceker.
Daha acik ifade edilecek olursa, s6z konusu
cercevenin alti boyutu bulunmaktadir:

e Boyut 1: Okullasmanin amaci

e Boyut 2: Egitim sistemlerinin yonetsel
yapisi

e Boyut 3: Egitim personeli

e Boyut 4: Ogrenci niifusunun bilesimi

e Boyut 5: Mifredat ve 6gretim yontem-
bilimi

e Boyut 6: Egitim sistemlerinin finans-
mani

Her ne kadar bu cergeve baslangigta gencler
ve yetigkinler icin olan formel okullasmayi in-
celemek igin olusturulmussa da, s6z konusu
cercevenin yetiskin okuryazarligiyla da iliskili

Dosya: Egitimde Gortinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarhig

91



Dosya: Egitimde Goriinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarligi

92

olabilecegi dusunulmus ve gerceve bu makale
icin uyarlanmigstir. Bu ¢alismada yetigkin okur-
yazarligiyla daha iligkili olabilecegi hissedilen
Boyut 1 (okuma yazma egitiminin amag ve he-
defleri) ve Boyut 6 ( programlarin finansmanti)
Uzerine yogunlasilmistir. Bu iki boyutu incele-
mek i¢in Diinya Bankasi ve UNESCO tarafin-
dan yayinlanan resmi yayim ve politika belge-
lerinin yani sira bu organizasyonlarin okuma
yazma egitiminde nasil konumlandiklari ve
nasll finanse edildiklerine iligkin ikincil yazini
da iceren gesitli veri kaynaklari kullaniimistir.

Analiz edilen Dinya Bankas! belgesi, Bece-
riler ve Daha iyi Yasam Kosullari igin Oku-
ma Yazma Egitimi kitabi, Dinya Bankasi’'nin
sponsorlugunu yaptigi okuryazarlik program-
larini, tim Afrika’daki yoksul, kirsal kadinlara
sunulan hizmet olarak tanimlar ve degerlen-
dirir. Basglica iki UNESCO belgesi analiz edil-
migtir. Literacy for Change (Degisim icin Okur-
yazarlik), New Courier dergisinin 6zel temali
nishasi, UNESCO okurlari ve ilgili gruplara
okuryazarligin durumunu ve UNESCO’nun
diinya genelindeki okuryazarlik programlarini
tanitir ve bu konular hakkinda onlari bilgilen-
dirir. Bu belgede farkli bolumler farkli kigiler
tarafindan yazilmistir. Literacy for Change
(Degisim icin Okuryazarlik) UNESCO belge-
sini tartigirken eser sahipligi konusunun daha
anlasilir olmasini saglamak igin énce yazara,
sonra Literacy for Change’e ve sonra da tari-
he referans verecegiz. Literacy for Change’'de
(Degisim igin Okuryazarlik), bashca ¢ prog-
ram 6ne cikariimistir: Banlades’teki Halk Mer-
kezi (People’s Center), Orissa’daki REFLECT
programi ve New Delhi’de”’gecekondu okul’u.
Analiz ettigimiz ikinci UNESCO belgesi, Okur-
yazarlk- Bir UNESCO Perspektifi (UNESCO,
2003a), UNESCO’nun okuryazarhk farkinda-
g1 girisimleri, Okuryazarlik Onyili ve Herkes
icin Egitim’e katkisini aciklayan bilgilendirici
brostrdar.

Bu belgelerin secilme nedeni, s6z konusu
belgelerin Dinya Bankasi ve UNESCO’nun
Uclncu dunya ulkelerindeki okuryazarlik tUze-
rine politikalarinin temsilcisi olmalaridir. Veri-
leri analiz etmek igin, iki nitel analiz yontemi
segilmistir. Oncelikle, belgenin igerigi hakkin-
da bir anlayis kazanmak igin surekli karsilas-
tirmal yéntem (constant comparative method)
kulaniimistir. Tézel teoriyi (substantive theory)
gelistirmek Uzere kullanilan surekli karsilastir-
mali yontem, genellikle Glasser ve Staruss’un

(1967) gdbmuill teori metodolojisiyle (grounded
theory methodology) iliskilendirilse de, “tim
nitel aragtirmalarin timevarimsal, kavram in-
sasl oryantasyonuyla uyumludur’” (Merriam,
1998, s. 159). Bu analizi uygulamak icin bas-
langic (initial) veya agik kodlama yapilirken
oncelikle metin anlamli birimlere bélinmUs ve
sonra ilgili veri pargalarina kodlar tanimlanmig
ve atanmistir. Son olarak, verilerden kavram-
sal kategori veya temalar gikarildigi noktada
Creswell (1998) terimiyle “aksiyal kodlama”
uygulanmigtir.

ikinci olarak, metinsel séylem analizi, ézellikle
Fairclough’un (2003) dil ile sosyal yasam ara-
sindaki iligkiyle alakadar olan yaklagimi uygu-
lanmistir. Bu yaklagim, metinleri degisimi etki-
leyebilecek toplumsal Urdnler olarak ele alir;
metinlerin bunu yapmasini saglayan yollardan
biri gug iligkilerini surdiren veya degistiren
ideolojik oryantasyonlaridir. Elestirel sdylem
analizi, metinlerin dilbilimsel bicimlerini ince-
leme, yapi turleri gibi 6gelere, (metinler nasil
yapilandiriimig- érnegin, bir haber raporu ders
notlarindan farkli yapilandirilir), siralamalara
(kelimelerin birliktelikleri) ve cumlelerle soz-
cuk gruplari arasindaki anlamsal ve dilbilgisel
iliskilere (cumleler veya kelimeler ve sozcuk
gruplari arasindaki anlam iligkileri) dikkat ver-
me araciligiyla metinlerin ideolojik yonelimleri-
ni agiga ¢ikarmayi amaglar.

Son olarak, Fairclough gibi, kiresellesme
ve yenisOmurgeciligin  “sosyal arastirma
temalari”yla ilgilenilmigstir. Boylelikle, metinle-
rin dil ve icerigini yorumlarken post kolonyal
bir mercek kullaniimistir. Post kolonyal teori,
onceki sdmurgeci Ulkelerin emperyalist hege-
monyasini tanimasi nedeniyle, okuma yazma
ve kiresellesme meselelerini en derinlemesi-
ne sekilde acikliga kavusturur. Bunlara ek ola-
rak, analiz ve yorumlamada, i¢erik ve dilin hali
hazirda igsbasindaki sémurgeci emperyalizmin
iliskilerini nasil destekledigine ya da ona nasil
meydan okuduguna 6zel bir nem verilmigtir.

Okuryazarhgi Tanimlamak

Thomas (1993), Thomas ve Postlethwaite
(1984) cergevesinin birinci boyutu okullagsma-
nin amagclarina ve rollerine odaklanmaktadir.
Soémurgeci organizasyonlar okullagsmayi, s6-
murgeci yonetimi surdirecek, giclendirecek
ve ebedilestirecek belirli modeller igcinde se-
killendirmeye egilimlidir. Buna benzer sekilde
Thomas, sdmurgeci veya yerel kontroliin de-



recesini belirlemek igin bir stre¢ kullaniima-
sI yaklasimini savunmaktadir. S6z konusu
yaklasim, okullarin, mifredat ve kaynaklarin,
okuryazarlik alanindaki girisimlerin ve 6gre-
tim dillerinin yerel denetim altinda olmasinin,
daha fazla 6grenen katilimi ve 6gretmen su-
rekliligi ile okuryazarlik alaninda daha geliskin
yetkinlik dlgimlerini iceren olumlu ciktilari ve
performans Ol¢Uimlerini tesvik ettigini varsa-
yar. Bu boyut, UNESCO ve Diinya Banka-
sI’nin analiz edilen belgeler araciligiyla tanim-
ladigi okuryazarligin dogasi, roli ve amacini
incelemek icin uyarlanmistir. Ozellikle asagi-
dakilerin anlasiimasi hedeflenmistir:

1. Bu organizasyonlar okuryazarligi ve
onun amaglarini nasil tanimhyor?

2. Bu organizasyonlar okuryazarlikla il-
gili hangi varsayimlara sahip?

Bu belgelerde Dinya Bankasi’'nin okuryazar-
g1, is piyasasi ve kisisel Uretimle iligkilendiri-
len geleneksel islevsellik terimleriyle konum-
landirdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte,
UNESCO’nun okuryazarlik tanimlari temel
islevlilik ve hayatta kalmayla temellendirilen
islevsel okuryazarliktan kigisel ve toplumsal
glclendirmeye dayanan sosyokdltlirel pers-
pektife dogru yonelmektedir ve bu tanimda
okuryazarlik, farkh uygulamalar gerektiren
0zgul baglamlar icine yerlestiriimis halde an-
lasiimaktadir.

Dinya Bankasi tarafindan insa edilen okurya-
zarlik, emek piyasasina ve Uretkenlige sikica
bagl ele alinmaktadir. Ornegin, Diinya Ban-
kasi belgesinde islevsel okuryazarligin niteli-
di ve raporu yazanlarin “iglevsel okuryazarlik
programlari” kapsaminda okuryazarlikta sag-
lanan artis1 6lgmek icin nasil gabaladiklari 21
kez tartisiimistir. Bu okuryazarlik programlari,
okuryazarlik kazaniminda geleneksel beceri
merkezli yaklagimlari takip etmistir. Burada
okuryazarlik su sekilde tanimlanir:

a)kayit yapan kisi ve muhtemelen diger insan-
lar tarafindan anlasilan bazi kodlardaki bilgi-
nin bazi tdrlerinin biraz veya daha az kalici
sekilde kaydedilmesi b) kaydedilen bilgiyi ¢6-
zimleme becerisi. Bu okumanin ve yazmanin
temelidir (Oxenham et al., 2002, s. 8).

S6z konusu kod ¢ézme kabiliyeti daha sonra
kisinin gegimini saglamasina yarayacak islev-
sel amacl egitim pratikleriyle iligkilendiriimek-
tedir. Yazarlar, “gecim surecleri ile okuryazalik

oylesine i¢ ice gegmistir ki artik iki ayri yak-
lasimdan s6z edilmesi gercekgi degildir’ de-
mektedirler.(Oxenham et al., 2002, s. 6).

Dahasi, bu 6zel okuryazarlikla agik¢a birey-
lerin Uretkenliginin artmasini saglamak amac-
lanmaktadir. Belge, islevsel okuryazarlikla
uretkenlik terimlerini onlarin yakinligi, anlam-
bilimsel iligkileri ve esite yakin kullanim sik-
hklari araciiiyla yan yana kullanmaktadir:
islevsel okuryazarlk 21, Uretkenlik 17 defa.
Kaynaklarin udretken kullanimi ile finansma-
nin verimli ve etkili yonetimi belge boyunca
siklikla yinelenmistir. Oxenham et al. (2002)
raporun “Bir kisinin kendi yasam kosullarinin
uretkenligini arttirma amaciyla yeni ve muh-
temelen karmasik bilgileri edinme ve degistir-
meye devam edebilmesi igin yeterli derecede
okuma, yazma ve hesap yapma yetenegini
elde edecegi 6gretim ve uygulamanin miktari-
ni tahmin etme”ye kalkistigini belirtir (s.8).

Bu islevsel okuryazarlik programlari “bireysel
uretkenligi” beslemeye (Oxenham et al., 2002,
s. 27), “olanaklari tanima, gelistirme ve yonet-
meye” (Oxenham et al.,2002, s. 28) ve “yu-
kimlultkleri daha etkili “bir sekilde yuritmeye

calismistir (Oxenham et al., 2002, s. 29).

Bu belgede okuryazarlik hem toplum kal-
kinmasi hem de kisisel gelisimle yakindan
baglantihdir. Siklkla toplum kalkinmasina re-
ferans verilmistir ki bu durum okuma yazma
becerileriyle toplumun ekonomik blylimesinin
yakindan baglantili oldugu varsayimiyla gelis-
mektedir. Kigisel gelisimin bir dereceye kadar
okuryazarlik faaliyetlerinden kaynaklanmakta
oldugu distnilmektedir- bazi okuryazarlik bi-
cimlerinin Ustlenilmesi ve ‘“livelihood’(gegim)
egitiminin sonucunda birey bir sekilde daha iyi
konumda olabilirdi. Belgenin 46. sayfasinda,
kalkinma kavramina, bu konuya ve altinda ya-
tan varsayimlara vurgunun alti gizilerek, her
sayfaya ortalama 1,3 tane disecek sekilde
deginilmistir.

Bu belge asil olarak islevsel okuryazarliga
odaklanmis olsa da okuryazarligi tanimlama-
nin ikinci bir yolu da bulunmakta, fakat bu ta-
nimla ¢ok daha az siklikta karsilasiimaktadir.
Dunya Bankasi belgesinde yetiskin 6grenen-
lerin varligi ve kisisel guclendirme igin duyu-
lan ihtiyagtan bahsedilmisti, fakat sadece bes
defa. Uganda, Rukungiri’deki islevsel yetis-
kin okuryazarligi programinin raporuna gore,
odaklanmis grup tartismalari, gruplarin okur-
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yazarlik becerilerini kendilerini daha giivende
hissedebilmek ve bor¢ anlagmalarini anlama,
birikimlerini ve kredi hesaplarini yonetmede
daha kontrollii olmak igin ilerletmek istedikle-
rini kesfetmistir (Oxenham et al., 2002, s. 24).
Bu durumda, guven ve 6z-benlik 6grenenler
icin cok onemliydi ve programin asil amaci
olmasa da istenilen bir yan trln olarak dusu-
naldi. Senegal, Dakar’daki, pamuk iscileriyle
calisilan bir diger program, okuryazarlk egi-
timinin fonksiyonel yonleriyle Freire’nin biling-
lenme yaklagimini birlestirildi. Kooperatifler
icinde 6z yonetim igin okuryazarlik, guglendir-
me yetenegi sergileyen ve Uretime bagli olan
bu yaklagimla sonuglanan bu bilesimi gerektir-
mekteydi. Senegal programindaki pamuk isci-
leri tarimsal Uretim igin okuryazarligin énemini
kesfettiler ve koy islerinin idaresinde ilerleme
kaydettiler boylelikle “programi potansiyel ola-
rak guclu bir program” haline getirerek progra-
ma ¢ok daha kisisel olarak katkida bulundular
(Millican, 1990, alintilayan Oxenham et al.,
2002, s. 30).

Baslangigta okuryazarlik UNESCO tarafindan
aclkca ekonomi ve is piyasasiyla iligkili olan
islevsel terimlerle tanimlandi: “is ve mesle-
ki egitime hazirligin yaninda bireysel Uretimi
arttirmanin bir araci olarak okuma ve yazma
ogrenme igerigi ve islemi’( Rassool, 1999, s.
7). Literacy for Change (Degisim igin Okurya-
zarlik) UNESCO belgesi okuryazarligin ¢oklu
yapilarini icerse de metin, okuryazarliga bu is-
levsel bakigla baslamaktadir. Rapor, basit bir
okuma yazma becerisinden herhangi bir dilde
Olgulebilir okul bitirme miktarina kadar okurya-
zarlik taniminin yillar icerisinde degistigini not
eder. Belge buginin karmasik toplumunda
minimum okullasma suresinin 6-8 yil arasin-
da olmasi gerektigini belirtmektedir (Sharma,
Literacy for Change, 2003, s. 45). Koichoro
Matsuara, simdiki UNESCO genel mudurd,
Okuryazarlik-Bir  UNESCO  Perspektifi'nin
Onsoézinde (UNESCO, 2003a) okuryazarligi
daha genis terimlerle betimler: “Okuryazarlik
okuma ve yazmadan fazlasidir — toplumda na-
sil iletisim kurdugumuzla ilgilidir. Sosyal pratik-
ler ve iligkiler, bilgi, dil ve kdlttrle ilgilidir’(s. 1).
Boylelikle, sadece iki ay arayla yayimlanmis
olan belgelerde, UNESCO’nun okuryazarlik
kavraminin temsillerinde geligkiler ortaya ¢ik-
maktadir.

Bu celiskili temsiller ayni zamanda Literacy
for Change’de (Degisim icin Okuryazarlik) de

ortaya cikar. Dlnya gapindaki okumaz yaz-
mazlik istatistiklerini tartisirken okuryazarlik
islevsel okumaz yazmazlik olarak gergeve-
lenmektedir. Kirsal alanlarda okuryazarligi
tesvike donlik bir programda, islevsel okur-
yazarligin 6zellikleri kullanildi- bu programda
okuryazarlik, “saglik, gelir yaratma, (ve) kiigliik
Olcekli krediler konusunda bilgi edinmenin ve
onu kullanmanin bir araci” olarak dogasi gere-
gi gecim surecleriyle iligkili bicimde tarif edildi
(O’'Malley, Literacy for Change, 2003b, para.
13.). Shulie Aktar, yonetimde master derece-
sine sahip bir yerel kolaylastirici, konuyla ilgili
olarak su yorumu yapti:

Biz sadece okuma yazma becerisi vermeyiz.
Kdultirel programlar ve mikro kredi de saglariz.
Uyeler diizenli birikimler yaparlar ve olusturu-
lan merkezi butgeden Uyelere kimes hayvani
besiciligi, terzilik gibi kiicik is alanlari sag-
lamak icin borg¢ verilir (O’Malley, Literacy for
Change, 2003c, para. 15)

Bu ve benzeri programlarin baslica ama-
cl hibe saglayici konsorsiyuma topluluklarin
kendi kendilerini gegindirebilecegine dair elle
tutulur sonuclar géstermekti.

Bu programlarin gugli ekonomik taraflarina
karsin, temel okuma yazma becerisi olma-
yanlarin haklarindan mahrum kalmalarina
odaklanan daha genis bir okuyazarlik anla-
yisina dogru bir siire dnceki kaymayi yansi-
tan, okuryazarliga dair sosyokiiltiirel ve daha
elestirel gorisler UNESCO’nun sdylemine
asilanmistir. Literacy for Change’de (Degisim
icin Okuryazarlik) UNESCO okuryazarligin
0zgurlik oldugunu ve bireysel ve sosyal geli-
simin kaynagdi olabilecegini iddia eder. O’Mal-
ley (Literacy for Change, 2003b) Banglades,
Rogaghurampur’dan, daha énceleri kendisine
evinden ayrilmayi yasaklamis olan kdylinde
erkek egemen gelenegin diliyle konusan bir
kadin olan Hira Aktar ile ilgili, sOyle yazar:

“Okuma yazmanin kullanimi araciligiyla, ken-
disini erkek egemen geleneklerden ve bunun
yaninda yoksullugun ¢ogu ydénlerinden 6zgur-
lestirdi ve simdi kocasi okumak igin ondan ki-
taplar istiyor” (para. 35). Buna ek olarak, 63-
renenler yasamlarini yoneten yapilarla basa
clkma ve okuryazarligi kendi toplumlarini
donustirmek igin kullanma noktasinda cesa-
retlendirilir. Bu daha elestirel programlarin ¢o-
dunda “okuma yazma eylemi, okuryazarligin
glcunl agiga cikartan bir sekildeinsanlarin



kendi planlarini gelistirmesiyle birlikte baslar.
Bu durum, okuryazarhdin insanlar tarafindan
seslerini yUkseltmek icin anlaml bir sekilde
kullanilabildigini gosterir.” (David Archer, Acti-
on Aid Baskani, alintilayan O’Malley, Literacy
for Change, 2003d, para. 4)

Thomas (1993) ve Thomas&Postlethwaite
(1984)1n Boyut 5 gergcevesinde “egitsel ka-
zanimlar ve mufredat igerigi nelerdir ve hangi
ogretim metotlari kullanihr” gibi sorular yénel-
tilmektedir (Thomas&Postlethwaite, 1984, s.
16). Boyut 5 ile ilgili butinlUklG bir agiklama
bu makalenin kapsami digindaysa da, UNES-
CO ve Dinya Bankasr’nin okuryazarhgi nasil
tanimladigiyla ilgili olan Boyut 1’e dair anlayi-
sa katkida bulundugu dlg¢iide mufredatla ilgili
konulara kisaca deginilecektir.

UNESCO Literacy for Change (Degisim icin
Okuryazarlik) belgesinin tamanina etkili pe-
dagoji tartismasi nufuz etmistir. UNESCO
belgesinde okuma yazma programlarinin na-
sil uygulanmasi gerektigine ilisgkin UNESCO
vizyonu tanimlanmaktadir. UNESCO esnek
dersler ve ders saatleri, dgrenenlerin ilgi, ih-
tiyac ve kulttrlerine uygun olarak gelistirilmis
materyaller, 6gretmen ve yuraticllerin 6gre-
nenleri aktiflestiren metotlar uygulamasi, 6g-
renenlerin kendi 6grenmeleri hakkinda séz
sahibi olmasini (O’Malley, Literacy for Chan-
ge, 2003a, para. 8) destekler.

Bazi UNESCO projeleri Freire’nin biling ylk-
seltme tekniklerinin kendi pedagoijilerine uyar-
lanmig halini tedbirli bir sekilde kullanir. Or-
negin Banglades’teki REFLECT programinda
katihmcilar kendi sartlarini temsil eden kendi
metinlerini hazirlar. Bu programlar elestirel ve
sosyokiltiirel okuma yazma perspektiflerinde
onerildigi gibi, 6grenenlerin kendi 6grenmeleri
Uzerinde biraz kontrolleri olmasini saglayarak
ogrenenlerin amaglarina vurgu yapar. Ulus-
lararasi Yetigkin Okuryazarligi Arastirmalari
(IALS) benzer sekilde, yetigkinlerin okuma
yazma becerileri Uzerine 2003’teki raporun-
da (Organization for Economic Co-operation
and Development [OECD], 2003) okuryazar-
ik kazanimlarinin 6grenenlerin baslangictaki
amaglarini karsilamada basarisiz oldugunda
zorunlu egitimin 12 yil oldugu Ulkelerde dahi
ters tepki olusturdugunun altini gizmistir. Ca-
lisma, yasli bireylerin okuma yazma becerile-
rinin iglevsel okumaz yazmazlik batagina dus-
tuguna “clinkl kisilerin becerilerini kendileriyle
alakali olacak sekilde kullanmadiklarini” not

etmistir (OECD, 2003, s. 45).

Ayrica, , sémurgeci dillerin ve yerli nifus Gze-
rindeki 6gretimin dayatmalarini ve etkili 63-
renme ortamlarina yonelik ¢ikarimlarin altini
cizen post kolonyal elestii UNESCO belge-
sinin bir bolimuinde yer almaktadir. O Malley
(Literacy for Change, 2003f), UNESCO tara-
findan oncultk edilen Birlesmis Milletler binyil
kalkinma hedeflerinden biri olan EFA kam-
panyasi (UNESCO, 2006A) Uzerine yorum
yaparken, hikimetlerin tim EFA hedeflerine
- tUm cocuklar icin ulasilabilir, Gcretsiz temel
egitimin kurulmasi ve ¢ok gerekli olan destek
ve 6gretmenlerin kazanilmasi- ulasmis olsalar
da egitimde sémdirgeci sistemin devami ne-
deniyle bu gabalarinin basarisiz olabilecegini
one surer: Bunun sebebi, pek ¢cok gelismekte
olan Ulkenin kamusal egitim sisteminin daha
onceki somurge iktidarlarinca kurulan sistem-
lere gore pedogojik bakimdan pek az gelisme
kaydetmis olmasidir... Ogretme edimi, ses-
sizce tahtadaki notlari kopya eden 6grenci
siralariyla, bir gocugun diinya hakkindaki me-
rakini ve dogal yaraticiligini, onu 6grenmeye
sevk edecek sekilde kullanmak zere yapilan
bir girisimden ¢ok, ordu disiplini ile benzerlik
gOstermektedir (O’Malley, Literacy for Chan-
ge, 2003f, para. 2).

Sonug olarak 0’Malley (Literacy for Change,
2003f) okullarin égrenciler icin “eglenceli bir
ogrenme deneyimi yerine korku duyulan bir
yer’ (para. 3) oldugunu ve bunun yoksullu-
gun yani sira okula devamsizlik icin bir diger
nedeni olusturdugunu ileri sturmektedir. Bu
nedenle, devletler yalnizca yurttaglari icin 6g-
renme olanaklarini ve okuryazarligi strduren
ve sinirlayan fazlasiyla sinirli mali kaynaklar-
la degil fakat ayni zamanda egitim yapisinin
kendisini yle de ugragmalidir.

Dunya Bankasi belgesinde pedagojik kaygilar
acikca ele alinmamakla birlikte, 6grenenlerin
oOzguiven ve kontroliine iliskin beklenmeyen
ciktilarin varligi kabul edilmistir. Ogrenenlere
mufredati belirlemede daha fazla kontrol ve-
rildiginde, 6grenen devamlilidi daha yuiksektir.
Literacy for Change (Degisim icin Okuryazar-
lik), UNESCO belgesi 6gretmen ve 6grenci-
lerin mufredat Gzerinde artan yerel kontrold,
etkili pedagoji ve program ile 6grenenlerin
performans ¢iktilari arasindaki iliskiye vurgu
yaparak daha da ileri gitmistir.

Kaynak Meselesinin incelenmesi
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Yenisomurgecilikle baglantili olarak egitimin
bir diger boyutu kaynak meselesidir. Thomas
(1993) ve Thomas& Postlethwaite’in (1984)
Boyut 6 cercevesinde, egitim sistemlerinin
yeterli bir sekilde nasil finanse edildigini ve
finansal destek kaynaklarinin neler oldugu-
nu sorgular. S6z konusu boyutun makale igin
uyarlanan halinde su sorular sorulmaktadir:

1.  Okuryazarlik girisimleri ne derece dis
kaynaklarin sartlarina baglidir?

2. Okuryazarlik girisimlerinin performans
dlgumlerine kim karar veriyor? Bu dlguimler ne
derecede dis kaynak saglayanlarin sartlarina
baghdir?

Dinya genelinde okuryazarlik icin c¢alisan
baslica aktivist organizasyon olarak UNESCO
dinya capinda iki ana girisimin ortaya ¢ikma-
sina yardimci olmustur: EFA [Education for All
- Herkes igin Egitim] ve Okuryazarlik Onyili.
EFA Uc¢ temel hedefi amaglamistir: tim ¢ocuk-
lar icin kaliteli Ucretsiz temel egitime ulasma,
okullagsmada toplumsal cinsiyet ayrimciliginin
ortadan kaldiriimasi ve 2015 yili itibariyle ye-
tiskin okumaz yazmazhginin yariya indirilmesi
(Sharma, Literacy for Change, 2003). Okurya-
zarlik Onyil girisimi (2003-2012) tye Ulkelere
ve bagiscilara EFA hedeflerine ulasabilmede
finansmanin ciddi bigcimde gerekli oldugu-
nu hatirlatmak icin bir pekistirme girigimidir.
UNESCO (2005) halen 771 milyon yetigkinin
okumaz yazmaz oldugunu kaydeder ve gec-
misteki dususlere ragmen okumaz yazmaz
oraninin 21.yuzyilda yukselebilecedini 6ngo-
rur. Finansmani guvenceye almanin gerekli-
ligi nedeniyle, finansal meseleler Literacy for
Change (Degisim icin Okuryazarlik) metninde
agirlikh olarak tekrar ortaya konur. Okuryazar-
ida ayrilan 24 sayfanin iginde, taahhut edil-
mis veya edilmemis para miktari ve surekli bir
mali destegin yoklugu nedeniyle okuryazarlk
programlarinin hedefleri karsilamakta nasil
basarisizliga ugradigi tartismalari araciligiyla,
dogrudan 17 defa, arttirlmis mali kaynaga ih-
tiyac Uzerinde durulmustur.

EFA icin Kredi (hibe) Saglayici Konsorsiyum
Kasim 2002’de toplanmig, Egitim icin Kuresel
Kampanya’nin gerekli oldugunu sdyledigi 700
milyon ABD Dolarindan ziyade 400 milyon
ABD Dolari saglama s6zi vermistir. Dinya
Bankasi ve Uluslararasi Para Fonu bilhassa
hikidmetlerin kaynak dagihmindaki ciddi bo-
zukluklar nedeniyle destegini farkli yerlere

tasimistir. “Dis borg geri 6demeleri, zayif yati-
rimlar, uzun suren i¢ savaglar, yersiz 6ncelik-
ler, yozlasma ve zayif yonetimin neden oldugu
yoksulluk, okul sistemi i¢in sonu gelmeyen bir
kamu harcamasina neden olmustur. [ Nairo-
bi'de]” (Kigotho, Literacy for Change, 2003,
para. 1). Ayrica, Kiresel Kampanya bilgilen-
dirme raporunda, “cok fazla tlkenin acik verdi-
gi; cunkl bagiscilarin o Ulkelerin politik olarak
stratejik olduklarini disunmedikleri ya da yap-
tiklari yardimin temel egitim Uzerine yogun-
lasmadigr” (alintilayan O’Malley, Literacy for
Change, 2003e, para. 10) yazilmistir. Sonug
olarak, 57 ulkenin 2015 itibariyle evrensel te-
mel egitime ulasmasi olasi degildir.

Tartisma ve Sonuglar

Thomas ve Postlethwaite (1984) sémirgeci-
likten politik, ekonomik ve kultirel bagimsizli-
ga dogru ilerleyen ulkelerdeki egitim sistem-
lerinin, egitimin amaci veya roll, mufredat,
dgretim metotlari ve egitim sisteminin finans-
mani konularindaki 6zerklikleriyle (self-deter-
mination) tanimlandiklarini ileri sirmektedir-
ler. Bagimsiz Ulkelerde egitimin amaci veya
rolu sdyledir; bdlgedeki yerli halkin kulttrtn-
den kaynaklanan ve dolayisiyla onlarin refa-
hini saglayan egitimin amaclarini, bdlgenin
sakinleri veya onlarin temsilcileri belirler. Egi-
timin finansmanina iliskin, bagimsiz tlkelerde,
bdlge halki veya onlarin temsilcileri sistemin
nasil finanse edilecegdini belirler ve egitim sis-
temi bolge hikimetleri, bolge kilise cemaatleri
veya bolge sakinleri tarafindan karsilanir. Ma-
kalenin bu son kisminda, UNESCO ve Dun-
ya Bankasi tarafindan bu iki arenada egitimin
sunulus bigiminin post kolonyal bir elestirisi
yapilmistir.

Barton (1994) “diinyadaki her okuma yazma
programinin, her okuryazarlk girisiminin, her
hakimet bildirisinin, her bir yardim kurulusu
tarafindan diizenlenen hareketin arka planda
bir dil teorisine ve ayni zamanda okuma yaz-
mayla ilgili bir teoriye sahip oldugunu” (s. 3)
Oone surmektedir. Dahasi, okuryazarhdin ne
olduguna ve nasil uygulanacagina dair farkli
kavrayiglar “degerleri, inanclari, varsayimlari
ve verili bir sosyal cevredeki yagsami sekillen-
diren pratikleri yansitir ve tesvik eder ve dola-
yisiyla, yasamin orada nasil surdurdlduginin
bir sonucu olarak hangi ¢ikarlarin tegvik edile-
cegi veya zayiflatilacagini etkiler” (Lankshear
& McLaren, 1993, ss. Xvii-xviii). Kisi bunlara
ilave olarak farkli okuryazarlik kavramlari-



nin yenisomurgecilige dair farkh bakis agi-
larini nasil ortaya koydugunu- UNESCO ve
Dinya Bankasr’'nin okuryazarligi tanimlama
sekillerinde, yenisomurgeciligin hangi yasa-
larinin  strdirdldigini sorabili. UNESCO
okuryazarligi daha sosyokultirel bir agidan
gorme bicimine dogru ilerlemektedir. Onlarin
okuryazarlik goruslerini incelemek, sonrasin-
da, UNESCO’nun somirgecilikten uzaklas-
mayI sagladigli sonucuna yol agabilir- ¢lnku
okuryazarliga dair sosyokiltiirel perspektifler
okuryazarligi sosyal olarak insa edilmis ve
belirli baglamlar icine yerlesmis olarak anlar,
bdylece bilmenin farkli yollari oldugunu kabul-
lenmeye dogru yoneltir ve boylelikle yerel ta-
nimlarin sahiplenilmesi daha olasi hale gelir.

Ancak, Dinya Bankasr’'nin islevsel okuryazar-
lida sikica bagh kalan tanimi yenisdmurgeci-
ligin sirmesine yardimci olmaktadir. Dinya
Bankasi o6grenenler icinde guglendirmeye
izin verse de, bu, okuma yazma programinin
onemli bir amacindan ¢ok yararli bir yan Grtin
olarak ortaya gikmaktadir. Dahasi, okuryazar-
lik ¢iktilarinin niceligini belirleme galigmalarin-
da, Dinya Bankasi agik¢ga ekonomi ve tica-
ret modellerinin gelismesini pekistirir, dyle ki
kalkinma kavrami ve onunla iligkili tGretkenlik
neredeyse belgenin her sayfasinda gorin-
mektedir. islevsel okuryazarlik isgiicii egiti-
mi, ekonomik gelisme ve uluslar arasi reka-
bet baglaminda konumlandiriimistir: islevsel
okuryazarlik “bireyin Uretkenligini arttirmanin
bir araci olmanin yaninda is ve mesleki egi-
time hazirlik icin okumayi ve yazmayi 6gren-
me sure¢ ve kapsamidir” (alintilayan Rassool,
1999, s. 7). Bu durumda, iyi isgilerin varhgi en
azindan belirli bir islevsellik dizeyinde okur-
yazarligin mevcut olduguna isaret eder.

Post kolonyalist elestiri somuirgeci hegemon-
yanin ekonomi ve egitimin birbiriyle baglantili
olmasi araciligiyla devamliligina vurgu yapar
ve burada bulgulananlar finansman mese-
lelerinin sdémirgeciligin dnemli belirleyenleri
oldugunu ortaya koymaktadir. UNESCO’nun
okuryazarlik tanimlari okuma yazma prog-
ramlarini yenisémurgeci modelden uzaklas-
tirlyor olsa da bu hareket, finansman sagla-
manin yolu su haliyle kaldigi sUrece, daha
ileriye gidemez. Her iki programin finansmani
yenisomurgecilikle gucli bir baglantiyr agiga
cikartir. Stromquist (2002) Dinya Bankasi ve
UNESCO gibi “uluslartsti enstitilerin” (s. 25)
cogunun, bu enstitilerde tipik olarak baskin

karar verme gucline sahip olan” baslica sana-
yilesmis Ulkelerin ihtiyacglarini baghlikla yansit-
tigina” (s. 8) isaret eder. Ornegin, G7 (lkeleri
Dunya Bankasi’ndaki toplam oylama guciinin
%65’ini kontrol etmektedir. G7 Ulkeleri gibi su-
perglgler tarafindan daha az baskilansa ve
Dunya Bankasi’'na gore daha temsili bir kuru-
lus olarak anilsa da, (Stromquist, 2002, s.182)
UNESCO, en son finansman pratikleri (6rne-
gin, Dinya BankasI’'nin UNESCO’nun butge-
disi finansmaninin énemli bir miktarini sagla-
makta oldugu gercegi) ve Birlesmis Milletler
Klresel Anlagsmasi gibi girisimler nedeniyle,
olabilecegi ya da olmasi gerektigi gibi “6zerk
ve demokratik” bir tarzda islev gérmemekte-
dir (Stromquist, 2002, s. 183).

Egitim insan glvenligini saglayan ve surdu-
ren baslica tedbirlerden biri (Weisbrot, Baker,
Kraev & Chen, 2002) olarak gortlmis olsa da
artik bireylerin kendi paylarini gelistirdikleri bir
sosyal emtia olarak degil de dncelikle ekono-
mi politikalarinin bir fonksiyonu olarak goérul-
mektedir. Boylelikle, “egitim bir hak, bir keyif,
oOzgurlesme ve glglenme araci olarak degil,
bir yatirnm olarak goérilmektedir’ (Brock-Ut-
ne, 2000, as cited by Punchi, 2001, s. 365).
Uluslararasi kurumlar cergevesinde finans-
manin bigimi egitim programlarinin, 6zellikle
de okuma yazma programlarinin uygulan-
masina iligkin sartlari belirlemektedir (Jones,
1998). UNESCO bir taraftan, hikimetlerden
saglanan dolayisiyla ciddi kaynak yetersizligi-
ne neden olan vergilere dayanmaktadir. Do-
layisiyla, nakit sikintisi geken UNESCO, mali
anlamda desteklenen faaliyetleriyle ortlstir-
me ihtiyaci duymadigi yayilmaci bir retorik
kullanabilmektedir’(Jones, 1998, s. 151). Ote
yandan, Dinya Bankasi, okuryazarlik girisim-
lerini, geri 6deme gerekliligi bariz olan, kredi
olarak verilebilir sermayesi araciligiyla finan-
se etmektedir. “Dinya Bankasr’nin egitim po-
litikasini, banka olarak konumundan bagimsiz
ele alarak anlamak mumkuin degildir” (Jones,
1998, s.152). Bu nedenle okuryazarlik bazi
acllardan gercekten de sosyal ve kisisel geli-
sim araci olmaktan ¢ok bir ekonomik ve idari
mesele haline gelmisgtir.

Bu iki organizasyonun finansal yapilari bir-
birinden 6énemli dlclide farklihk gdsterse de-
UNESCO daha c¢ok uye devletlerin katkila-
rindan para kaynagi saglamaktadir, Dunya
Bankasi ise finansal bir kurulus olarak sta-
tistinden- bu iki kurum uluslararasi okurya-
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zarhk girisimlerini desteklemeye donuk caba-
larinda karmasik bir bigimde i¢ ice gegmistir;
bu slrecte bazen rekabet bazen de is birligi
one cikmaktadir. Bltge disi fon saglamak
icin UNESCO’nun siklikla Diinya Bankasi'na
dayanmasi gerektigi gercegi onun kiresel ol-
cekte en onemli okuryazarlik organizasyonu
olarak onde gelen statlsund sinirlar. Heyne-
man (2003) UNESCO ve Diinya Bankasi'na
daha kolektif tesebbusler icin cagrida bulun-
mus olsa da —UNESCO’nun egitim ve okur-
yazarlikta profesyonel uzmanhgini ve Dinya
Bankasr'nin fon dagitimina hakim olusunu
not ederek- bu henlz gerceklesmis degildir.
Ve Diinya Bankasi’'ni demokratiklestirmeyi ve
UNESCO’yu daha katilimci ve bagimsiz bir
kurulus olarak dizenlemeyi merkezine almis
yukselen bir sosyal aktivizm bulunmasina rag-
men kalici bir degisim henlz hayata gecme-
mistir ( Stromquist, 2002). Orantisiz fon kay-
naklari ve oradaki karmasik gui¢ dinamiklerinin
bir sonucu olarak bu iki organizasyon somur-
geci paradigmanin dinya ¢apinda surmesine
ve pekismesine g6z yummaktadirlar.

Dahasi, kuresellesmenin itici gucli ulusla-
ri kendi kurallarini uygulamalari icin zorlar
veya “ oynamayl” reddeden katilimcilari go-
reli dezavantajli kosullarda izole kalmaya terk
eder’(Jones, 1998, s. 146). Bununla birlikte,
gelismekte olan ulkeler icin dahi “oynamak”
borglar araciligiyla gergeklesen ciddi sonucla-
rin etkilerini azaltmaz. Uluslararasi Para Fonu,
Dunya Bankasi gibi finansman kuruluglari ve
daha az bdyle olmakla birlikte UNESCO, borg
ve yardimlar Gzerine konulmus sartlar araci-
hgiyla egitim ve okuma yazma programlarina
iliskin standartlasmaya, verimlilik ve tretkenlik
Olgciimlerine vurgu yapan uluslararasi politika-
lari dikte eder ( Punchi, 2001). Bu uluslararasi
kurumlar tarafindan borglar ve hibeler lizerine
yerlestirilen emirler, egitim ve okuma yazma
programlarinin kontrolinid ulusal hikimet-
lerden kurumlarin kendilerine tasir ve hatta
okuryazarligi kirresel olarak iyilestirme sansi-
ni azaltir (Canen&Grant, 1999). Bu kurumlar
¢ogunlukla Batili kuruluslar olmalari sebebiy-
le, egitime dair batili fikirlerini diinya genelin-
de tekrar Uretirler. Aslinda, Stromquist (2002)
“egitim politikalari ve uygulamalarinda suregi-
den bir kiiresellesmenin var oldugunu ve galip
gelenin neyin iyi egitim pratigini olusturdugu-
na karar veren Batili paradigma oldugunu” (s.
186) iddia eder.

Ulusal egemenlige ulasiimis olmasina kar-
sin, Ug¢lncu dunya ulkelerinin gogu ekonomik
destek konusunda dnceki kolonyalist hikim-
darlarina ve diger Batili finansman kurumla-
rina fazlasiyla yaslanirlar. Bu nedenle, post
kolonyalistler gercek bir ekonomik 6zgurltk
olmadikga gergek ulusal bagimsizhigin bir ya-
lan oldugunu ileri surerler. Dahasi, kiureselles-
menin neoliberal sdylemlerinde Bati kapitaliz-
mi belirli ekonomik yapilari diinya genelinde
dayatmaktadir. Ulkeler 6zellikle kuralsizlas-
tirma, oOzellestirme ve ekonomik Uretkenlige
vurgu yapan, egitim ve saglik hizmetlerini de
iceren toplumsal refah programlarinin énemi-
ni azaltan hesap verebilirligin saglanmasina
yonelik tedbirleri kabul etmek zorundadirlar
yoksa kuresel piyasadan tumuyle dislanirlar.
Ancak, neoliberalizm dinya genelinde egitim
ve kalkinma Uzerinde genis bir etkiye sahip
olsa da, Duinya Bankasi gibi kurumlar neolibe-
ralizmi “mesru bir yap1” olarak kabul etmeyi ya
da dinyada halihazirdaki isleyisin énemli bir
pargasi olarak gérmeyi reddeder (Stromquist,
2002, s. 25).

Kiresellesme basitce ekonomik bir mesele
degil, egitimsel bir meseledir. UNESCO’nun
verili durumdaki sinirli finans kaynaklari, Ggln-
cu dinya ulkelerinin sinirli kaynaklari, baslica
bor¢ veren kurum olarak benzer sekilde okur-
yazarlik girigsimlerini de finanse eden Dinya
Bankasr’nin orgutlenisi, kiresellesmenin kuv-
vetleri ve okuryazarlik birbirinden ayrilmaz se-
kilde birbirine baglanmis durumdadir. Burada
Dinya Bankasr’nin okuryazarlik tanimi ile uy-
gun finans kaynaklari arasinda bir sureklilik ve
uygunluk goérulmektedir. Tipki neoliberal kire-
sellesmenin serbest piyasa kurallarini ve uret-
kenligi cesaretlendirmesi gibi, Diinya Bankasi
daha elestirel ve sosyal olarak inga edilmis
okuryazarliklarin tersine ekonomik Uretkenligi
tesvik eden okuryazarlhdi 6ne sirmektedir.

UNESCO retoriginde okuma yazma program-
larinin sémurgeci kontroliinden yerel kontrole
gecis yaplyorsa da, bu okuryazarlik girisimleri
icin fon saglama ve arttirma yeteneginde bir
gerilim veya celiski bulunmaktadir. Bu neden-
le, post kolonyal perspektif bu ¢abalari takdir
etse de UNESCQO’nun finansman konusunda-
ki ikilemi dikkate alindiginda, ayni zamanda
bu cabalarin surdurebilirligine dikkat cekmeli-
dir. Sonug¢ olarak, UNESCO’nun fon kaynak-
lariyla okuryazarhigin sosyokulttrel tanimina
gecis vaadi arasinda bir baglantisizlik goéral-



mektedir. Diger finans kaynaklari ve bagislara
dayandigi icin UNESCO araciligiyla disaridan
sponsorluk edilmis okuryazarlik girisimlerinin
yayllmasi ve uygulamasi Uzerindeki somurge-
ci etkiler varliklarini devam ettirmektedirler.

Bu nedenle, okuma yazma programlarinin ki-
resel finanse edilme sekliyle kuresellesmenin
glgleri arasinda guglu bir baglanti oldugunu
iddia ediyoruz. Okuryazarlk Uzerinde ileri-
ci yoneliglerin diinya capinda énemli dlcekte
gerceklestirilebilmesi icin  sOmurgeci batil
kontroliin yerel yonetimlere kaydiriimasi, bu-
nun icin de finansal yapilarin yeniden duzen-
lenmesi gerekmektedir. Yerel yonetimlerin
batinin serbest piyasa Uzerindeki emirlerine
boyun egmekten ¢ok kendi halklari adina akil-
cl kararlar alabilmek icin ekonomik 6zgurlige
ihtiyaci vardir. Bunun diginda, her iki organi-
zasyonun da asiri derecede yeni somurgeci
girisimlerle i¢ ice oldugunu, Dinya Banka-
sI’nin ise daha agik bir sekilde béyle hareket
ettigini ileri surlyoruz.
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1-Okuma aliskanhgi verileri ve egitim sis-
teminde kalma siiresi dikkate alindiginda
okuma yazmayi 6grenen ama okuryazar ol-
mayan bir toplum oldugumuzu soéyleyebili-
riz. Bu durumda Tiirkiye toplumu igin hala
sOzlii kiiltiiriin hakim oldugu bir bilincin,
diisiinme ve davranma aliskanhginin siir-
diiriildiigiinii iddia edebilir miyiz? Bu iddia
dogruysa durum, egitimdeki basariya, bi-
reyler arasi iletisime, medyanin izleyiciler
lizerindeki etkisine veya siyasal alana yan-
simasina dair ne séyleyebilirsiniz?

Walter Ong’un tespiti Tlrkiye icin cok daha
farkli bir anlam ifade ediyor. Gorsel kiltir
¢agl, bir anlamda ikinci s6zlu kdltar ¢agi in-
sanlik tarihinde. Yani insanlik tarihini, so6zIUu
kultar, yazih kdltar, gorsel kdltir diye kaba-
ca Uge ayirabiliriz. Bunlar glndelik yasam
kilttrleri agisindan folk kilttr, populer kulttr
ve kitle kulturine denk duser. Populer kalttr
ile kitle kulturl arasinda tabi ki gecislilik cok
daha fazladir. Hatta, birini digerinin yerine de
sik sik kullaniriz. Ama yine de sdyle bir ay-
rim yapilabilir: Populer kultur yazili kultGrdn
hayatimiza katildigi, sehirlerin ticari hareket-
lilige bagh olarak 6nem kazandigi, 6zellikle
de endustri devrimi sonrasinda artik insan
hayatinin nabzinin attig1 yerler olarak énem
kazanmasiyla birlikte, daha da kristallesme-
ye basladigini soyleyebilecegimiz gundelik
yasam kultariduar. Yani folk kaltir ile populer
kiltra ayirt eden, birincinin kir/kdy ahalisinin
gundelik yasam kultlrd olmasi, ikincisinin kent
ahalisinin gundelik yasam kultirG olmasidir.
Simdi bunlarin senin sorun agisindan énemi
su: so6zIU kultirden bizim toplumumuz gorsel
kiltire sigramistir. TUrkiye’nin yaygin ve kap-
samli yazili kiltir donemi olmadi. (Turkiye'yi

'Sosyal antropolog, Radikal Gazetesi yazari

bu cografya olarak oku, yani Osmanli’dan iti-
baren, Osmanli-Cumhuriyet sirekliligi olarak).
Bizim yazili kultirimuz bihakkin olmamistir.
Nicin? Cunku yazili kiltiriin temel belirleye-
ni nedir, teknik anlamda, matbaa. Matbaanin
15. Ylzyilda ortaya ciktigi Avrupa’da. 16., 17.,
18., 19., ylzyillar, yazili kultir yGzyillandir.
Yani bu ylzyillar kitap, dergi, gazete demektir.
Hadi, 16. Yuzyilda yayginlastigini sOylemeye-
lim, 17,18,19. yuzyillar, ama en az 300, 350
yillik bir yazili kaltir ytzyili olmustur Batr'nin.
Simdi bdyle bir dénemi olmadi Turkiye’'nin. O
ylUzden iste senin sorunun 6nemi oradadir. Bi-
zim bir yazili kiltdr dénemimiz olmadi ki. Yani
matbaanin girmesinden sonra da... Orgiin
egitimin, okuryazarligin kitlesellesmesi... Bun-
lar ancak Cumhuriyet’le birlikte oldu. Simdi 20.
yluzyilin basinda, cumhuriyetin kuruldugu doé-
neme bak; 1920’ler Tirkiye'sine, okuryazarlik
%5 -10... (yani kimisi %5 der, kimi %10 der).
Bu nedir? Bu, tarim toplumudur. Tarim top-
lumlari, %10 artiyla varligini strdiren, insan-
larin %90’ Inin kirda, kdyde tarimsal faaliyetle
ciftcilikle yasamini sirdirdigi toplumlardir.
Bu toplumlarda okuryazarlik yoktur, yazili
kiltir de olmaz. Clnki koyll, “topraktan
ogrenen”dir. Yazili kiltirin 6énem kazanma-
sI, orgun egitim... iste bunlar hep matbaanin
icadl, kapitalizmin gelismesi, endustri devrimi
ile birlikte dlusunulebilecek, onlarin sonucu
olan etkinliklerdir. Dolayisiyla bizim yazi-
Ii kGltrimiz birkag on yildan ibarettir. O da
sehirli bir elit igin gegerlidir. Tabii, yazili klttr
okuryazarlik anlamina da gelmez. Yani bugun
toplumun ¢ogunlugu okuryazardir ama senin
de isaret ettigin gibi, okuma aligkanhgi yok-
tur. Yazih kdltir okuma aliskanhgr demektir;
yazili kultir, okumadan duramamak demektir.
Simdi o Ug¢ yuz yillik Avrupa toplumuna bak,
insanlar tarimsal faaliyet icinde bile olsa kol-
tugunun altinda kitapla, romanla tarlaya gi-
der, Amerika’da mesela... Cunku kitap haya-
ta girmistir. 15. Yuzyilin ortasinda matbaanin
kullanima girmesi, giderek bunu izleyen yuz-
yillarda yayginlik kazanmasi sonugcta kitlelerin
yazili kultr insani haline gelmesine neden
olmustur. Bizde bu olmadi, bizde Cumhuri-
yet'in baslarinda hala yazih kiiltir yok. iler-
leyen yillarda okuryazarlik artiyor. Toplumun
azinlik bir kesimi yaziyla icli digli. Yazili kul-
tirdn en fazla etkin oldugu 1960’lar, 1970’ler.
O da biraz politik yonelimlerle baglantili olarak
karsimiza c¢ikar. Yani, toplasan belki de Ug,
dort on yildir. 1990’larda 6zel televizyonlarin
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hayatimiza girmesiyle birlikte gorsel kultire
“merhaba” dedik. Ve biraz 6nce soyledigim
noktaya donerek g¢evrimi, dolagimi tamam-
liyorum: Biz, s6zll kultirden goérsel kultire
sigradik. O ylizden televizyon ¢ok tlketiliyor.
internet tiiketimi sinirli glinkii internetin gorsel
kultarle yazili kalttrl bulugturan bir yani var.
Ayrica internetle baglantili olarak karsimiza
¢ikan medya imkanlari, sonugta yazil kultire
ne kadar katkida bulunuyor, tartisilir. Yani bir
seyler yaziyoruz tweet atiyoruz, facebookta
yazisiyoruz vs. Ama sonugta bu yaziyi kil-
turel anlamda kullanmak degil, yaziyi kuralla-
rina uygun, hakkini vererek kullanmak degil. ..
Sonugta Turkiye, so6zIiG kiltir asamasindan
gorsel kltire sigramistir. Yani biz folklorik bir
hayatin icinden televizlel bir hayatin igine sig-
radik. O ylzden de Walter Ong’un kaydettigi
ikinci s6zlU kalttr cagl olan gorsel kultar, bati
toplumlarinda Gg yuz, g yaz elli yillhik bir yazil
kultar birikiminin Gstiinde yuUkselirken, bizde
bu birikim olmadan, s6zllu kultirden gorsel
kultire sigrama seklinde oldu. Bu ylzden
de pek cok zararl etkiye bagisikhgimiz yok.
Bakiyoruz mesela batida sozli kultlr-yazili
kultar-gorsel kultir arasinda bir sureklilik var.
Masallarda, efsanelerde karsimiza gikan te-
malar yuz yillarca yazili UrGnlerde romanda,
hikayede karsimiza cikiyor. Orada sinemaya
oradan TV dizilerine dogru yol aliyor. Boyle
bir sireklilik Tirkiye’de ¢ok fazla yoktur. O
yUzden problem sudur: okuma aligkanhginin
yerlesmedigi bir toplum dinleme aliskanhgin-
dan seyir aligkanligina gegis yapmistir. Din-
leme aligkanhgi, iste sozlU kdltar, kdye gelir
bir masalci, masal anlatir. insanlar onu agirlar.
Bazen gunlerce kdyde kalir. Boyle bir eglence
tarzi. Kitap, butin bu aliskanliklari Bat'da de-
gistirdi. Sozli kaltirin yok olusu , bakiyoruz
mesela, bati toplumlarinda 16., 17. yuzyillar-
da yok olmustur, s6zlU kultlr. Batida da bizde
oldugu gibi halk asiklari vardir, minstrel diye
geger; elinde galgisiyla kdyden kdye dolasan
adam. Bizdeki asik. Ama soyu 16. Yuzyildan
sona tikenmeye baslar. Bizde so6zlU kultlr
hala etkisini siirdirmeye devam eder. Soyle
donusumler oldu: iste, tirkd bar... aslinda o
sozIU kdltdrun, gorsel kaltirin sov etkinliginin
Tuarkiye’'deki karsiligidir.

- Sizin bir yazinizda televizyonun egitime etkisine
dair de bazi tespitler vardi. Bir ogretmen olarak
bu anlamda bir degisim gozlemliyor musunuz,
ogrencilerinizde?

Su tespiti yapalim dnce. Kismen okuma alis-
kanhginin daha da distugini gosteren veri-
ler var. On yil 6nceki 6grenciyi bulamiyorsun,
okuma hizi daha dusik, okuma takati daha
dusuk. Yazilar daha niteliksiz, daha dikkatsiz.

2- Tiirkiye’de okuma aliskanligi veya oku-
ma kiiltiiriine dair yillardan beri yapilan
arastirmalar okuma aliskanliginin isleri
geregi okuduklarini farz ettigimiz kesimler
(iiniversite ogrencileri veya ogretmenler)
arasinda bile yetersiz diizeyde oldugunu
gosteriyor. Paradoksal olarak gecmiste
teknolojik gecikme bu sorunun nedenle-
rinden biri olarak gésterilirken bugiin tek-
nolojinin gelisim seyrinin okuma aliskan-
ligina yeni engeller c¢ikardigi/cikaracagi
iddia edilmekte. Bir de tartisiimaya devam
edilen e-kitap teknolojileri var. Size gére
gliniimiizde okuma aliskanhginin yetersiz-
ligi sorununu kiiresellesme baglaminda mi
yoksa tarihsel/kiiltiirel miras baglaminda
mi tartismaliyiz?

Yani tarihsel boyut bize daha 6zgu. Kuresel
boyut daha genel. Sadece bizimle sinirli ol-
mayan bir etki. Kitabin, okumanin agirligi in-
san yasaminda, tum dunyada azaliyor. Bunu
gérmemiz lazim. Daha fazla gorsel Urinle-
re maruz birakilan insanlar tabii ki okumaya
daha az zaman ayiriyorlar. E- kitabin durumu
degistirecegini sanmiyorum. Sunlari bilelim:
henliz daha gorsel kultar teknolojilerinin ha-
yatimizda olmadigi yuzyillarda, kitap okumak
¢ok 6nemli bir bos zaman etkinligidir. Simdi
aksam toplumun g¢ogunlugu ne yapiyor? Te-
levizyon izliyor, dizi film izliyor. iste televizyo-
nun olmadigi radyonun olmadigi bir hayatin
icinde insanlar iste aksam o populer romanla-
ri okuyorlardi. Yani, Anthony Trollope, ingiliiz
romancl sayisiz romani var. cilt cilt seri ro-
manlar yazmis, sular seller gibi okunuyordu.
CuUnkl insanlarin baska turli vakit gegirme
imkanlari yoktu. Okuma yazma, biliyorsun,
kitap basliliyor..matbaa kapitalizmi kavramini
onemsememiz lazim. matbaa, kapitalist akis
icinde ilk dnemli endistridir. Insanlar, kitleleri
bir sekilde oyalama konusunda kitabin da ¢ok
onemli roli olmustur insanlik tarihinde. Simdi
boyle bir teknolojik alt yapiyl kabul etmemiz
lazim. Bu yiiz yillarca kitabi, dergiyi, gazete-
yi, vakit gecirmek -bir taraftan tabi kultirel,
entelektlel geliseme katki sagladigini kabul



ediyoruz ama Kkitlerin ¢ok buytk bir kismi da
sonugcta entelektltel bir kaygiyla okumadi ylz-
yillarca- eglenmek icin okudu. Bunu da kabul
etmemiz lazim. Bugunun dinyasinda boyle
bir ihtiya¢ kalmadi. Dolayisiyla kitap okurlugu,
daha kisiye Ozel ilgi noktasina geriledi. Eski-
den hayallere, kurgusal Urtnlere baska tirlG
yonelecek imkanlari yoktu insanlarin. Kurgu-
ya, hayale, kitap Uzerinden, dergi Uzerinden,
romanlarla, hikayelerle yoneliyordu insanlar.
Dolayisiyla bu teknolojik degisim ve bunun
kultirel sonuglarini digsinmemiz lazim. Bu
agidan tum dunyada okuma aliskanhginda
bir gerileme var. Hala ¢ok satan romanlar var
mutlaka, hala gazete satiliyor. Ama gazetele-
rin, 6zellikle matbu Urunlerin tercih edilmedigi-
ni goruyoruz. E-kitaplar, gazetelerin internet-
ten okunmasi, tim bunlar ister istemez kitabi,
gazeteyi elimize alip okumaktaki iliskiden fark-
I bir iligki. Elektronik bir bariyer var arada. Ve
o bariyer bir yabancilasma da yaratiyor. Yani
ekrandan akan satirlari okumakla, kitaptaki
yazilari okumak ayni sey degil. Kitaba yogun-
lastigin, daldigin kadar ekrana dalamiyorsun.
Surekli bagka segenekler, bir tikla baska say-
faya, baska gorsele acilmak... Bitiin bunlarin
imkan dahilinde oldugu bir donem bu dénem.
insanlarin ilgisi cok cabuk dagiliyor. O yiizden
ilgiyi toplamak i¢in pek ¢ok kurum, kurulus ,
yayinevleri, gazeteler, gorsele yukleniyor....
Yani yazi da olsa, kitap da olsa gorselligi ile
birlikte dusunuliyor. Bir gazete yazisi yaziyor-
sun, gorsel olmadan cok fazla ilgi gekmiyor. O
ylzden yazilara, haberlere bol miktarda gor-
sel ekliyorsun. Bu bile yazili ile gorsel kalttrin
mucadelesinde goérsel kulttrin uGstinltgunad
sana gosterir. 19. Ylzyilin gazetelerine bak
veya bizim Ulkemizde 20. YUzyilin basindaki
gazetelere bak; gorsel yoktur, resim yoktur.
Bol miktarda yazi, sitin sutiin akar sayfalar-
ca. Cok az gorsel vardir. Ama simdi gorsel ol-
madan, bir fotograf, bir illistrasyon olmadan
yazlyl da insanlara okutamiyorsun. Bu iste
kultarel bir degisim, burada yeni bir insan var.

-- Bu bir gerileme mi sizce. Mesela biling
anlaminda , teknolojinin diisiinme bigimle-
rimizi etkilemesi anlaminda toplumun ¢o-
cuklastigini soylersek fazla mi indirgeyici
oluruz?

Fakat bunu gerileme kavramini kullanmamay!
tercih ederim. Teknoloji disinme bigimimizi
de, insan olma bigimlerimizi de degistirir. Avci

toplayici insandan tarim yoluyla yiyecek Ure-
teninsana gegiste yenibirinsan ¢ikti ortaya. bu
iste teknolojik bir degisimin sonucu. Endustri
devrimi yeni bir insan ¢ikti ortaya. Dolayisiyla
okuyan insanla seyreden insan ayni sey degil.
Bun gerileme olarak adlandirmak bizi tekno-
fobik bur noktaya surikler. Teknoloji diisman-
ligina...Sonugta ne Onereceksiniz ki insan-
lara? “Televizyon izlemeyin, bakmayin ama
okuyun”, olmuyor... Yani komik bir duruma
dusuyorsun. Dolayisiyla gerileme demeyelim
de, sorunlu bir durum diyelim... Ama sorun da
tabi nereden baktigina bagl bir sorun. Sunu
unutma, matbaanin icadindan sonra hattatla-
rin igsiz kaldigini biliyorsun. Hatta matbaanin
Osmanli'ya ge¢ gelisinde en 6nemli etkenin
¢ok 6nemli bir kitlenin igsiz kalacagi [korkusu-
nun] etkisi oldugu soylenir biliyorsun. Sonucta
el yazmasi ile basili Grline gegisin pek ¢ok kisi
agisindan olumsuz sonuglari olmustur. Dola-
yisiyla, el yazmasi Urtnle basili Urln arasin-
daki farkin pek cok kisi acisindan olumsuz
sonuglari olmustur. Bizim, kitap okuma orani
dustugl igin gerileme olarak gordugumize
benzer sekilde, onlar [hattatlar] da gerileme
goriyordu. “Suna bak” diyordu belki, o basili
urine “benim o el emegim, g6z nurumu na-
kis nakis doktliigiim o satirlar yok bunda!” diye
tepki gostermistir. Ama buglinden baktiginda
da gorsel kultlr karsisinda yazili kaltGran du-
rumu buna benziyor. Ama bir sorun var tabi...
Bana sorarsan, yazili kiltirdeki okuma ile yo-
rum arasindaki iliski ok daha guglu; seyirden
disunme ve yorum cikmiyor. Konsantrasyon
ve ona bagh olarak da dustinme yetisi; kitap-
la okuma arasindaki iliskiden bu ¢ikiyor, ama
seyirden bu ¢ikmiyor. Kitap okumak zor bir is-
tir. Mesakkatli bir istir. O ylzden de insanlarin
¢ogu baska secgenekleri oldugu igin bu mesak-
kate katlanmiyorlar.

3- Okuma aliskanligi s6z konusu oldugun-
da farkl lilkelerin farkl tecriibeleri var. Bu
konuda, bildigim kadariyla karsilastirmali
bir calisma Tiirkiye’de heniiz yapiimadi.
Ornegin Rusya, Japonya gibi (ilkelerde
okuma aliskanliginin gelisiminde 06zgiin
tecriibeler neler olabilir? Yine bu baglam-
da, Japonya’daki kadar olmasa da Tiirki-
ye’de de son birkag yildir klasik eserlerden
bazilari ¢izgi roman (manga) tarzinda ba-
sildi ve bu girisim de tartismalara yol acti.
Bunun gibi ¢abalar Tiirkiye’de okuma alis-
kanhginin arttirimasinda etkili olabilir mi?

Dosya: Egitimde Gortinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarhig
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Dosya: Egitimde Goriinmeyen Bir Sorun: Yetiskin Okuryazarligi

Rusya hakkinda ¢ok sey bilmiyorum. Ama
bati derken kapitalizmi kastediyoruz, sonug
olarak. Japonya batinin bir pargasi kulturel
olarak. Mesela bak kitap ne zaman girmis Ja-
ponya’ya. Mesela Bozkurt hocanin Japon Kiil-
tiri’'nde de var galiba, Japonya’da 19. Yiz-
yilda Darwin’in tirlerin kékeninin basildigini
sOylerdi. Hemen gitmis yani. Sonugta Japon-
ya kapitalizme gayet cabuk intibak etmis bir
toplum. Dinin bir etkisi oldugunu sanmiyorum.
‘islam dini, bunu engelledi’ gibi bir sey gikar-
mak yanlis olabilir. Ama Osmanli sonugta pre-
kapitalist bir formasyona talip oluyor. Yagma
ekonomisiyle blylyen ciftci imparatorlugu.
Simdi bu noktada islam olsun Hiristiyan olsun
bdyle bir yasam bicimi iginden kapitalist ge-
lisime yol almanin bir imkani yok. Ve bu bir
donmusluk yaratinca yasamin akisinda. pek
¢cok seye intibakin gec oluyor. Ondan sonra
tabi ki, bu intibaki geciktiren pek gok gerekce
de Uretiyorsun; o gerekgeler dinden de ¢iki-
yor. Iste, gavur icadi matbaa... gavur icadi
kitap glinah su , bu.ama esas mesele zaten
bulundugun toplumda degismeyi savunacak
toplumsal dinamiklerin olmamasi. Yani, ka-
pitalizmin 6nd nasil agildi Batida ? Burjuva-
zinin itici gl¢ olusturdugu bir yasam vardi ve
reform hareketi Luther’in Protestanligi so-
nucgta o kapitalist gelismenin, burjuva insan
gucunun actigr imkanlarla kendini var ede-
bildi. Koskoca Katolik kilisesine kafa tutmak
kolay miydi? Neyle kafa tutabildin? Arkanda

burjuvazi oldugu icgin kafa tutabildin. Tlccarlar
oldugu i¢in kafa tutabildin. Dinyanin pek ¢ok
yerine gidip oralarin kaynak aktarip zengin-
lesmis bir kitle, Ortagagin feodalitesinin hakim
siniflarin alasagl etmende imkan agti. Hi¢ de
kolay olmadi reform hareketi. Sende reformu
gerektirecek toplumsal, sosyoekonomik bir
dinamik yok ki! O zaman disaridan diinyayi
yakalama yolunda bir takim gelismeleri takip
etmeye kalktiginda, iceride herhangi bir top-
lumsal dinamik olmadigi igin statikoyu temsil
edenler, ister din adamlari olsun, gayet guzel
seni bertaraf edebiliyorlar. Dolayisiyla matbaa
giremedi iste. Yani burada dinin etkisinden
s6z edemeyiz, ¢unkld modern zamanlar, artik
boylesi bir kapitalizmden kendini korumanin
bir imkaninin kalmadigi bir dinya siteminin
karsimiza gikmasi, dinyanin her yerinde top-
lumlari, halklari, haklarin uluslari, uluslarin y6-
neticilerini modernlesme adi altinda bu siste-
min pargasi yapti. O noktada Muslimanlarin
da, islam tilkelerinin de bu modernlesmeden
en Ust noktada yararlandiklarini, kitabi gaze-
teyi degerlendirdiklerini goriyoruz. Buglnde
dyle... Bir dénem Islamci genclik, mesela en
cok okuyan kesimdi. 1970’lerde sol diyebilirsin
ama 1980’ler, 1990’larda diinyadaki ideolojik
dinamiklere de bagli olarak Muslimanlarin,
islamci gencligin gayet yogun bir yazili kiiltiir
insani haline geldiklerini, dizenli okuduklarini
gorebiliyoruz. Ama simdi orada da azaldi.
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“Demokratiklesme Paketi”nin
Egitime iliskin Yanlari
Hakkinda Bir Cift S6z

Hasan Hiiseyin Aksoy'

. J

Tarkiye, 31 Mayis’'tan baglayarak surdurulen
ve Gezi Direnisi ya da cgesitli adlarla anilan
“daha 6zgur bir Ulke, dogrudan demokrasi” is-
temli halk ayaklanmasindan sonra basgka bir
ulkeye donusmustir. Turkiye halkinin énemli
bir kesimi, kendisine dayatilan “sandik, lider
ve ylzdelere dayali demokrasi” yerine, hakla-
rina ve 6zgurliklerine dayali, esitligi, kardesli-
di, dogayi, tum canlilari Snemseyen bir ilkeler
demetini tercih ettigini canlari ve ¢ocuklarinin,
arkadaslarinin, yoldaslarinin canlari pahasina
basta iktidar olmak Uzere, tim diinyaya gos-
termistir. Egemenligin bir pargasi olarak bun-
dan yarar saglayanlar, kendilerine sunulan
[Gtuflarin zincirine bagli olanlar, her tirden oto-
riteye bagimlilikla maldl olanlar, gagdas kole-
ligi igsellestirmis ve biatlarinin gergevesinden
¢ctkamayanlarin attiklari camur ile kendileri de
bugiine kadar surdirdukleri hak ve 6zgurlik
micadelesinde daha ¢ok bedel 6demis olan-
larin kismen disarida durmalari, bu buylk
“dogrudan demokrasi” isyanina golge dusure-
mez. Bu dodrudan demokrasi talebi, devletin
hem zor araglarinin hem de ideolojik araclari-
nin tum yasam alanlarina arsizca dalmasina
isyan edenlerin, tam da talep ettikleri 6zgurlik
ve esitlik ilkelerine uygun micadele araglariy-
la her turll insanlik digi baskilara, despotizme,
fasizme, gizli-agik tim hegemonik dayatmala-
ra direnisi ve farkli kesimlerin dayanismasi ile
gerceklestiriimistir. Bu andan sonra, Ulkede
gerceklestirilen her siyasal, sosyal, ekonomik
ve egitsel degismenin bu arkaplan ile birlikte
okunmasi gerekir. Bunu gérmeden gergekles-
tirilecek bir yenilesme degerlendirmesi eksik
kalacaktir.

AKP’nin iktidara geldigi glinden beri gercekles-
tirmeye calistigi tim reformlar ya piyasanin ya
da dinsel gericiligin gelismesine, bazen de her
ikisinin birden giclenmesine hizmet edecek

* Dog.Dr., Ankara Universitesi

niteliktedir. Bazi durumlarda geri adim atmis
olmalarinin da sadece mucadele ve direnisin
glict nedeniyle bir erteleme oldugu goérulda.
Egitime iligkin bir ¢cok uygulamada ve yasal
dlizenlemede bu goralmustar. “Demokrasi
paketi” adiyla getirilen dizenlemelerin ise, fiili
olarak gerceklestirilen ya da ilgili/muhatap ke-
simlerin daha fazlasini talep ettigi konularla il-
gili oldugunu goéruyoruz. Paketin iceriginde yer
alan ve 6ne cikarilan anadilde egitimin 6zel
okullarda ve lise duzeyinde okutulmasi, daha
once belirtilen piyasa merkezliligin bir uzantisi
olmak disinda, 6zellikle erken yaslarda basla-
yan esitsizliklerin telafisine hemen hig bir katki
sunmayacaktir. Bu tlrde, dizeyde ve mevcut
icerikte bir 6zel 6gretimin, gerceklestirildiginde
egitime katilanlar bakimindan dahi, “egitim
hakki’na karsilik geldigini iddia etmek mim-
kin olmayacaktir. Ancak, anadilde, kamusal,
parasiz, laik, bilimsel, esitlik¢i ve 6zgurllk-
¢u bir egitimi egitim hakkinin karsihgi olarak
goérdigimizde, “demokrasi” paketinden
cikanin, “halkin kendi anadilini kendisine sat-
mak”, anadilde egitimi piyasanin bir parcasi
olarak kurgulamak oldugunu goéririz. Bununla
birlikte, anadilde egitimin “irk¢1” miilahazalarla
yorumlandigi bir dénemde, bu yorumlamala-
ra karsi mucadelede, neo-liberal politikalarin
dilinden ve piyasanin gucinden yararlanmak
isteyenlerin de bir dlglide “anlayigla” karsila-
nabilmesi mumkunddr. Ancak bu destedin be-
deli, daha ¢ok piyasa, daha ¢ok dini-gerici ve
Irk¢i egitim olabilecektir. Bu baglamda, “ezilen-
lerin” yeni paket basliklari ile yeni bélinmeler
yasamasi da bu vesile ile beklenebilir. Ayrica,
iktidarin, zaten kendi dénemi icinde kaldira-
rak ya da gérmezlikten gelerek ihlal ettigi bazi
haklari paket ile sunuyormus gibi gérinmesi
de baska bir tliccarlik becerisi olsa gerek.

Unal Ozmen Hocanin bize animsattigi, (7
Ekim 2013, Birglin Gazetesi) Turkce Alfabe’de
olmayan ancak kullanimlari nedeniyle zaten
ogretiliyorken kaldirilan X, Q, W harflerinin,
yeniden lUtuf gibi “klavyelere 6zgurlik” diye
sunulmasi bu beceriye dahil edilebilir. Yine,
darbe anayasasi diye anilan 1982 Anayasasi-
nin 34. Maddesinde yer alan “Herkes, 6nceden
izin almadan, silahsiz ve saldirisiz toplanti ve
gOsteri yurtuyusu dizenleme hakkina sahiptir’
hikmine dayanarak yapilaca, baris¢il gosteri
ve yurdyudslerin dnceden izin alinmadan yapi-
labilmesini dahi olanaksizlastiran, 2911 sayi-
Il Toplanti ve Gdsteri YuruyUsleri Hakkindaki

106



106

Kanununda toplanti zamaninin bir miktar ar-
tinlmasi, izin bagvurusunun sirmesine karsin
yer ve guzergah belirlemede dizenleyiciler-
den gorus alma, dizenleme kurullarina hiku-
met komiserligi gorevi vermek gibi kozmetik
degisiklikler ile demokratiklesme saglanaca-
gina inananlar da olacaktir.

En ¢ok tartisma yasanan ve “kiyafet serbest-
ligi” olarak sunulan baslik ise, iktidarin bu-
glne degdin ortaya koydugu arkaplan nede-
niyle, gercekte bir 6zgurlik degil, bu tlkede
yasananlari bilenlerin de rahatlkla kavraya-
bilecedi gibi, inanan kadinlara “dini kisve”
zorunlulugu olarak da algilanabilir. Basortusu
ya da turban da tim diger 6zgurliklerin bir
parcgasi olarak ve bu 6zgurlikleri kullananlarin
iradesine bagl olarak kadinlarin istediklerin-
de takip istediklerinde c¢ikarabildikleri, kiyafet
tercihlerinin ya da kiyafet 6zgurliginin bir
pargasi olmalidir. Aksi durumda, kimlerin na-
sil giyinecegine karar veren dini ya da siyasi
otoritelerin iktidar nesnesi/araci olarak kulla-
nilmasina yol agilabilecektir. Bununla birlikte,
demokratik bir toplum talebi baglaminda, bu
yondeki kaygilarin 6zgurliklerin daraltiimasi
degil, genigletiimesi yonindeki micadelelerle
iliskilendirilmesi geregi aciktir. Bagka bir de-
yisle, kiyafet serbestligi ve 6zgurligu, inanan-
inanmayan, kadin-erkek, 6grenci-6gretmen,
sivil-resmi gibi baglamlar disinda kamusal go6-
revleri yurGtenler ve onlardan hizmet alanlar
ya da bu hizmetlerin stre¢/sonuglarina maruz
kalanlar arasindaki iligkinin niteligine (hiye-
rarsik konumlar, ast-Ust iligkisi ya da gug¢ kul-
lanma, hizmetin sireci ya da sonucuna ma-
ruz kalanlari 6znel olarak etkilemesinin olasi
olup olmamasina), ve hizmetin yuratilmesin-
de kamu gorevlisine duyulacak glveni tesis
etme, sarsma ya da etkilemesi gibi olasiliklara
bagh olarak degerlendirilmeli, kamu calisan-
larinca egemenlik tesisinin olanakli olmadigi
durumlarda, dini ya da siyasi ve cinsel tercih-
lerle iligkili kiyafetler igin engeller kaldiriimali-
dir. Kiyafet hakkindaki tim sdylemin sadece
“basdrtisu” Uzerinden gergeklestiriimesi dahi,
iktidarin “kendine demokrat” sdézlyle ifade
edilen yanini ortaya ¢ikarmaktadir.

iktidarin kesintili egitim yasasini cikardigi
“torba yasa” igine ekledidi, kendi partisinin

onderlerinin isimlerini yillardir egitim veren
Universitelere vermesi gibi ilkesizliklerini
ortbas etmek isterken kullandigi, su¢ ortagi
arama ya da “lituf sunma” yontemlerden
biri de, bu paketten c¢ikarilan “Nevsehir
Universitesi’nin adinin Nevsehir Haci Bektas-
1 Veli Universitesi olarak degistiriimesidir. Bu
ismin, bundan onceki Universitelerin ad degi-
siminde oldugu gibi bir takasa konu edilmesi,
hem siyasetin hem de Universitenin durumu
hakkinda bize ¢ok sey sdylemektedir. Adla-
ri degistirilen Universitelerde 6grenim goéren,
calisan, arastirma ve 6gretim yapan kisilere,
o sehrin halkina, Universitelerin yoneticilerine
hi¢c sorulmadan bu degisiklikleri siyaseten
yapmanin “demokratiklesme” ile uzaktan ya-
kindan bir alakasi yoktur. Siyasetgilerin yap-
tiklarindan 06grenen milyonlarca g¢ocuk ve
gence de, bu yolla, tasarlanmamis bir yaygin
egitim programi etkisi ile ilkesizligi ve Uni-
versitelerin siyasetin oyuncagi oldugu bilgisi
ogretilmektedir. Misir'da akademisyenleri si-
lahlar karsisinda sabik despot iktidarin lideri-
ni desteklemedikleri i¢in suglayan Basbakan,
Ulkesinin tim kurumlarini satrang tahtasindaki
farkli etkinlik alanlari bulunan taglardan farkl
gormedigini de her adimiyla géstermektedir.
Bu goérusun, sadece yargl, silahli kuvvetler,
guvenlik, egitim ve diyanet érgutleri gibi ana-
yasal kurumlara degil, basortisU, dini inang,
alkollU-alkolstz igecek tercihi, giyim tercihi,
cinsel tercih, gocuk yapma karari, dogum
yontemi tercihi gibi gundelik yasam tercihle-
rine iligkin olarak da sik¢a ortaya kondugunu
uzun zamandir izliyoruz. Iktidara iliskin bu tir
bir arkaplan bilgisinin, paket icinde olumlu ola-
rak sayilabilecek bazi basliklara da kugku ile
yaklagllmasina yol actigi séylenebilir. Orne-
gin, Andimiz’'in kaldiriimasi, Nefret Suglarina
ceza artigi getirilmesi, ayrimcilikla micadele
ve esitlik kurulu kurulmasi, kisisel verilerin ko-
runmasi gibi bashklar demokratiklesme bag-
laminda dnemli ilerlemeler olabilir. Ancak,
iktidarin ginimuze kadar sundugu arkaplan,
bu basliklarin da sadece muhafazakar-yeni
liberal rotanin 6ntndeki engelleri kaldirma-
ya donuk ataklar icerisinde toplumun cesitli
kesimlerinin demokratiklesme beklenti ve
cabalarina denk duisen birkag baslik olarak
gortlmesini kolaylastirmaktadir.



Ortaogretime Yeni
Yonetmelik!

Rifat Okgabol

. J

AKP, ortadgretim yonetmeligini, 2004 ve
2008’de birer kez, 2005, 2006 ve 2007’de iki-
ser kez degistirip Temmuz 2009'da timden
yenilemistir. 2010’da iki ve 2012’de de bir kez
degisiklikler yaptigi 2009 yénetmeligini de or-
tadgretimle ilgili diger 14 yénerge ve yonet-
meligi' iptal edip 7 Eylll 2013’te bir kez daha
yenilemistir. Bakanligin her sikistigi anda
yonetmeliklerle oynama yolunu sectigi anla-
siimaktadir. Eski-yeni ydonetmeliklerin kisaca
karsilastiriimasi, AKP’nin son 2-3 yildaki piya-
sacl ve gerici donustimlerini yansitmaktadir.

iki Yonetmelik Arasindaki Temel Fark-
lar

Yonetmelikler, genellikle kisimlara, kisimlar
da boluimlere ayrilarak maddelendirilir. 95
maddeden olusan eski yonetmelikte, 8 kisim
ve 23 bolim bulunmaktadir. Yeni yonetmelik
ise, 227 madde, 11 kisim ve 37 bdlimden
olusmaktadir. Yonetmeliklerin ilk maddeleri
amag, kapsam, dayanak, tanimlar ve ilkeler
alt bagliklarinda yer almaktadir.

! Iptal edilen diger yonerge ve yonetmelikler silardir:
Milli Egitim Bakanlhig:r Ortadgretim Kurumlarr Odiil
ve Disiplin Yonetmeligi; Milli Egitim Bakanlig:
Ortadgretim Kurumlart  Simf Geg¢me ve Smav
Yonetmeligi; Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi; Mesleki ve Teknik Egitim
Yonetmeligi; Milli Egitim Bakanlhigi Imam-Hatip
Liseleri Yonetmeligi; Milli Egitim Bakanlig1 Fen Liseleri
Yonetmeligi; Milli Egitim Bakanligi Sosyal Bilimler
Liseleri Yonetmeligi; Milli Egitim Bakanligi Anadolu
Liseleri Yonetmeligi; Milli Egitim Bakanligi Anadolu
Ogretmen Liseleri Yonetmeligi; Milli Egitim Bakanlig
Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Yonetmeligi; Ortaokul
ve Ortadgretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Ders Digt
Egitim ve Ogretim Faaliyetleri Hakkinda Yonetmelik;
Milli Egitim Bakanlig1 Ortaogretim Kurumlart Ogrenci
Nakil ve Gegis Yonergesi; Anadolu Ogretmen Liseleri
Ogrencilerinin ~ Uygulamalar1  izleme  Etkinlikleri
Yonergesi; Saglik Meslek Lisesi Ogrencilerinin Mesleki
Egitim Uygulamalarma iliskin Yonergesi; Mesleki ve
Teknik Egitim Okul ve Kurumlarinda Tam Giin Tam
Yil Egitim Uygulamasina {ligkin Yonerge.

a) Tanimlar Farkh

Tanimlar alt basliginda, yonetmelikte gegen
bazi sdzcuklerle terimler, anlamlari tGzerinde
ortak anlayis saglamak igin tanimlanir. Eski
yonetmelikte yer alan su tanimlara yenisin-
de yer verilmemistir: Bilisim teknolojisi sinifi,
egitim bolgesi, kontenjan, koordinatér madur,
milli egitim madirliga, OSYM, personel, dzel
egitim gerektiren 6grenci, veli, ydonetim (m.4).
Eski yonetmelikte bulunmayip yenisinde yer
verilen tanimlar ise sunlardir: Alan, atélye, bi-
lisim araglari, cergeve o6gretim programi, dal,
editim kampdsd, gecis, moddl, nakil, 6ddil,
6dgrenme kazanimlari, 6lgme araglari, perfor-
mans c¢alismasi, proje, sinav analizi, yetelilik
sinavi, yaz uygulamasi, yiiz ylize egitim, zim-
re égretmenler kurulu (m. 4).

Tanimlar konusunda dikkat ceken bir durum,
her iki ydnetmelikte de, metin iginde gecen ve
tanimlanmasi gereken bazi terimlerin tanim-
lanmamis olmasidir. Ornegin yeni ydnetmelik-
te metin icinde kullanilan belletici 6gretmen,
bireysellestirilmis egitim, egitim bdélgesi, kon-
tenjan, koordinatér 6gretmen, 6grenim durum
belgesi ve uluslararasi bakalorya programi
gibi deyimlerin tanimlarina yer verilmemistir.
Eskisinde tanimi verilen veli terimi yenisinde
madde haline getirilmigtir.

b) ilkeler Farkli

Yoénetmeliklerde, baslik ve amagtan sonra,
yonetmeligin genel felsefesini yansitan ilke-
ler ve aciklamalar 6nem tasimaktadir. Eski ile
yeni yonetmelik arasindaki en dnemli farklar-
dan biri ilkelerle ilgilidir. Konu énemli oldugu
igin iki yonetmelikteki ilkelerin tamamina asa-
gida yer verilmektedir. Eski ydnetmelikte bulu-
nan ilkeler (m. 5) sunlardir:

a) Okul veya kurumlar, Tiirk Milli Egiti-
minin genel amag¢ ve temel ilkeleri dog-
rultusunda islevlerini, evrensel hukuka,
demokrasi ve insan haklarma uygun bir
biitiinliik i¢inde 6grenci merkezli, aktif 6g-
renme ve demokratik okul kiiltiirii anlayis:
ile yerine getirir.

b) Ogrenciler, Atatiirk ilke ve inkilaplarini
benimsemis, temel demokratik degerler ile
donanmus, arastirma, sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme
becerileri gelismis; hayat boyu Ogrenen,
insan haklarma saygili, mutlu bireyler ola-
rak yetistirilir.

¢) Ogrencilere, asgari ortak bir genel kiil-
tiir verilerek onlarda kisi ve toplum sorun-
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larint tanima ve ¢dzliim yollarini arama;
iilkenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kal-
kinmasina katkida bulunma bilinci kazan-
dirlir.

¢) Ogrencilerin; hayata ve yiiksekdgretime
hazirlanmasi, kendisine, ailesine, gevresi-
ne, milli kiiltiir degerleri ile milletine ve
insanliga saygisinin gelistirilmesi saglanir.
d) Bilimsel ve teknolojik gelismeler izle-
nerek bu gelismelerden egitim ve 6gretim
siirecinde etkin ve verimli bir sekilde ya-
rarlanilir ve uluslararasi standartlarin ya-
kalanmasi saglanir.

e) Egitim ve 0gretimin verimini artirmak
amactyla sivil toplum kuruluslar1 ve gevre-
deki yiiksekogretim kurumlart ile is birligi
yapilir.

f) Yerel yonetimler, kamu veya 6zel kurum
ve kuruluslar ile sivil toplum orgiitlerinin
egitim yonetimi karar siireclerine katilma-
lar1 saglanir.

g) Egitim binalarinin fiziki kapasiteleri ile
personel, donatim ve diger imkanlarinin
etkin ve verimli bigimde kullanilmas1 ama-
ciyla egitim bolgesindeki kurumlar arasin-
da is birligi yapilir.

8) Ogrencilerin rehberlik ve psikolojik da-
nisma hizmetleri yoluyla zihinsel, duygu-
sal, sosyal ve fiziksel yeteneklerinin fark
edilmesi, becerilerinin gelistirilmesi ve
yonlendirilmesi; sosyal, kiiltiirel, egitsel
ve akademik gelismelerinin saglanmasi
icin okul ve aile ile ig birligi yapilir.

h) Egitim ve 6gretim siirecinde; bilimsel
diisiince esas alinarak, tiretkenlik, insan ve
doga sevgisi, estetik anlayisin gelistirilme-
si saglanir.

1) Yonetici, dgretmen, Ogrenci, veli ve
cevre iliskilerinde; goniilliilik, karsilikli
sevgi, saygl, hosgorii ve gorgii kurallarma
uygun davranislarin 6n planda tutulmasi
saglanir.

i) Degerlendirmeler objektif olarak yapilir,
basari tesvik edilir, desteklenir ve ddiillen-
dirilir. Basarisizlik nedenleri arastirilarak
giderilmesi saglanir.

j) Yetki ve sorumluluklarin paylagiminda,
iletisim kanallar1 agik tutulur.

k) Yonetici ve dgretmenlerin, egitim 6g-
retimle ilgili gelisme ve yeniliklere agik
olmas, egitim liderligi yapmasi saglanir.
1) Sosyal etkinlikler egitim-6gretimin bir
pargasi olarak degerlendirilir ve 6grencile-
rin bu etkinliklere katilmalar tesvik edilir.
m) Ozel egitim gerektiren grencilerin
egitiminde; 6zel egitim ilke, yontem ve
tekniklerine gore gerekli onlemler alinir.

n) Ogrencilerin gelisim ve sagliklarim
tehdit eden siddet, sug, istismar, madde
kullanimi ve bagimliligi gibi ¢esitli psiko-
sosyal bozukluklar ve risklere karsi temel
onleme caligmalarinin rehberlik ve psiko-
lojik danigma hizmetleri ile diger destek-
leyici uygulamalarla giiclendirilmesi sag-
lanir, 6grencilerin sagliklarinin korunmasi
icin gerekli 6nlemler alinir.

0) Ogrencilerin kendisine, cevresindeki
kisilere ve dogaya deger veren, yasadigi
toplumun ve insanligin bir pargasi olarak
kendine giivenen ve topluma katkida bulu-
nabilen bir bilince sahip olmalart saglanir.

Yeni yonetmelikte ise, ilkeler alt bashignda (m.
5) bir tek su ilkeye yer verilmigtir: “Ortadgretim
kurumlari islevlerini Turk millT egitiminin genel
ve 6zel amag ile temel ilkeleri dogrultusunda,
evrensel hukuka, demokrasi ve insan hakla-
rina uygun; ogrenci merkezli, aktif 6grenme
ve demokratik kurum kultird anlayisiyla ye-
rine getirir.” Ancak yeni yonetmelikte “Egitim
ve Ogretim Etkinlikleri, Ders Siiresi ve Giinliik
Calisma Saatleri” bélimunde yer verile asa-
gidaki ifadeler de ilke niteligindeki ifadelerdir:

Egitim ve ogretim etkinlikleri;

a) Uygulanan program tiir ve iceriklerine
uygun olarak yiiriitiiliir.

b) Bilimsel diisiinme becerilerine sahip,
o6grenmeyi 6grenen, liretken, bilgiye ulasa-
bilen, iletisim kurabilen, bilisim teknolo-
Jjilerini kullanabilen, egitim siirecine aktif
olarak katilan, milli, insani ve evrensel de-
gerleri benimsemis 6grenciler yetistirecek
bi¢imde yapilandirilir.

¢) Okul, isletme ve/veya programlarin
ozelligine uygun mekdnlarda yiiriitiiliir.

(2) Yabanct dil, Kur’an-1 Kerim ve meslek
derslerinde sube ve grup olusturulurken
okullarin, programlarin ve derslerin ozel-
liklerinin yani sira 6grenci seviyeleri de
dikkate alimr.

(3) Ozel egitime ihtiyact olan Sgrenciler,
bireysel yeterliliklerine dayali gelisim
ozellikleri dikkate alinarak yasam beceri-
lerini gelistirmek ve égrenme ihtiyaglarini
karsilamak iizere ortaégretim kurumlarin-
da agilan programlardan yararlandirilir.
(4) Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekle-
riyle ortadgretim kurumlarinin ézellikle-
rine goére ogretmen gozetiminde bireysel
veya gruba yénelik alan uygulamalari,
etkinlikler ve serbest ¢alismalar yapilir.
Bu kapsamda spor salonu, spor sahast,



miizik odasi, atolye, laboratuvar, kiitiip-
hane, konferans salonu ve diger uygulama
mekdanlarmdan égrencilerin yararlanma-
lart i¢in okul yénetimlerince gerekli ted-
birler alimr. Ortadgretim kurumlarinda
hangi uygulamalara ve etkinliklere yer ve-
rilecegine okul, ¢evre ve uygulanan prog-
ramlarin ézelligine gore ziimre ogretmen-
ler kurulunun onerisi dogrultusunda okul
yonetimince karar verilir (m. §).

Yeni yénetmelikte, Ogrenci Davranislari ve
Ogrencilerin Korunmasi basligini tagiyan bo-
[imde (m. 157) eski yonetmelikteki ilkelere
benzer ya da eski yonetmelikteki (m. 3-b)
bendiyle yeni ydnetmleikteki (m. 157-1) ben-
dinde oldugu gibi, eskisine (milli, ahlaki, ma-
nevi ve kultirel degerleri vb.) eklemeler yapil-
mis ifadeler vardir. Ancak ilkeler sorumlulugu
sisteme ylUkleyen fadeler olurken, 157’inci
madde, 6grencilerden beklenenleri agiklayan,
sorumlulugu 6grenciye yukleyen ifadelerden
olugsmaktadir. Bu 157’inci maddeye gore:

(1) Ogrencilerin; Atatiirk inkilap ve ilke-
leriyle, Atatiirk milliyetciligine bagl, Tirk
milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelis-
tiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
yiicelten, insan haklarina saygili, Cumhu-
riyetin demokratik, laik, sosyal ve hukuk
devleti olmasi ilkelerine karsi gorev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlar1 davra-
nis haline getiren; beden, zihin, ahlak, ruh
ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli,
gelismis bir kisilige, hiir ve bilimsel dii-
siinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip topluma karsi sorumluluk duyan, ya-
pici, yaratict ve verimli kisiler olarak ye-
tismeleri i¢in okul yonetimi, 6gretmenler,
rehberlik servisi, okul-aile birligi ve ilgili
diger paydaslarla igbirligi yapmasi istenir.

(2) Bu dogrultuda 6grencilerden;

a) Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli kal-
malar1 ve bunlar1 korumalari,

b) Hukuka, toplum degerlerine ve okul ku-
rallarina uymalari,

¢) Dogru sozlii, diriist, yardimsever, er-
demli, saygili ve ¢aligkan olmalari; giizel
ve nazik tavir sergilemeleri; kaba s6z ve
davraniglarda bulunmamalari; baris, de-
gerbilirlik, hosgort, sabir, dzgiirliik, esitlik
ve dayanismadan yana davranis gosterme-
leri,

¢) Irk, renk, cinsiyet, dil, din, milliyet ay-
rim1 yapmaksizin herkese karsi iyi dav-

ranmalart; insan hak ve 6zgiirliigiiyle onu-
runun korunmasi icin gerekli duyarlilig:
gostermelerti,

d) Tutumlu olmalari; millet malini, okulu-
nu ve esyasint kendi 6z mali gibi koruma-
lar1 ve zarar vermemeleri,

e) Sagliga zararli ve bagimlilik yapan
maddeleri kullanmamalari, bu tiir madde-
lerin kullanildig1 yerlerde bulunmamalari,
f) Her gesit kumar ve benzeri oyunlardan,
bu tiir oyunlarin oynandigi ortamlardan
uzak kalmalari,

g) Okula ve derslere diizenli olarak devam
etmeleri,

¢) Cevreye karst duyarli olmalari, ¢gevrenin
dogal ve tarihi yapisini korumalari,

h) Kitaplar1 sevmeleri ve korumalari, oku-
ma aligkanlig1 kazanmalar1 ve bos zaman-
larin1 faydali isler yaparak gegirmeleri,

1) Trafik kurallarina uymalar1 ve davranis-
lartyla 6rnek olmalari,

i) Fiziksel, zihinsel ve duygusal giiclerini
olumlu olarak yonetmeleri; beden, zeka ve
duygulartyla bunlar1 verimli kilacak irade
ve yeteneklerini gelistirmeleri; kendilerine
saygl duymay1 6grenmeleri, boylece den-
geli bir bigimde gelistirdikleri varliklarmi
aile, toplum, vatan, millet ve insanligin ya-
rarina sunmalart,

j) Insan haklari ve demokrasi bilincini
O0ziimsemis ve davranisa doniistiirmiis ol-
malari, kotii muamele ve her tiirli istisma-
ra karst duyarli olmalari,

k) Toplam kalite yonetimi anlayisiyla ekip
¢alismalarinda rol almalari,

1) Okul, 6grenci veli sdzlesmesine uygun
davranmalari,

m) Insana ve insan sagligina gereken 6ne-
mi vermeleri,

n) Savas, yangin, deprem ve benzeri ola-
Saniistl durumlarda topluma hizmet et-
kinliklerine goniillii katki saglamalar1 ve
verilen gorevleri tamamlamalari,

0) Zararli, boliicii, yikici, siyasi ve ide-
olojik amaclh faaliyetlere katilmamalari,
bunlarla ilgili amblem, afis, rozet, yayin ve
benzerlerini tasimamalart ve bulundurma-
malari,

0) Bilisim araglarini kisisel, toplumsal ve
egitsel yararlar dogrultusunda kullanma-
lari,

p) Bilisim araglarini; zararli, boliict, yikict
ve toplumun etik kurallariyla bagdasma-
yan ve siddet icerikli amaglar i¢in kullan-
mamalari; bunlarin tretilmesine, bulundu-
rulmasina, taginmasina yardimci olmama-
lar1 ve sanal ortamlarda da bu dogrultuda
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davranmalari,

r) Alinan saglk ve giivenlik tedbirlerine
uyarak bu konuda 6rnek davranislar sergi-
lemeleri

beklenir.

c) Diger Farklar
Eski yonetmelikteki 8 kisim ile bunlarin igerdi-
gi bolimlerin basliklari soyledir:

L.Kisim: Genel Hukimler

1. Amag, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar

2. ilkeler

I. Kisim: Egitim-Ogretim, Ogretim Prog-
ramlari, Ders Kitaplari ve Diger Arag-Gereg,
Resmi Tatil Gunleri, Calisma Takvimi, Olaga-
nastl Haller, Rehberlik, Sosyal

Etkinlikler, Okul ve Cevre lligkileri

1. Egitim-Ogretim

2. Programlar

3. Resmi Tatil Gunleri, Calisma Takvimi ve
Olaganustu Haller

4. Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri,
Zararl Aliskanhklardan Korunma, Sosyal Et-
kinlikler ve Okul, Cevre lligkileri

HI: Kisim: Ogrenci Isleri

1. Kayit ve Kabul

2. Devamsizlik ve Kayit Silme

3. Saglik Hizmetleri

4. Sinif Bagkanligi ve Ogrenci Nébetleri

IV. Kisim: Kurullar, Komisyonlar ve Ekipler
1. Kurullar, Komisyonlar ve Ekiplerin Olustu-
rulmasi

2. Kurullar, Kurullarin Olusturulmasi ve Go6-
revleri

3. Komisyonlar ve Ekipler

V. Kisim: Belge ve Defterler

1. Belgeler

2. Defterler

3. Belge ve Defterlerin Duzenlenmesi

VI. Kisim: Bina, Derslik ve Tesisler

1. Bina, Derslik, Tesis, Turk Bayragi ve Ata-
turk Kosesi ve Diger Kullanim Alanlari

VII. Kisim: Personel, Yonetim, Gorev, Yetki
ve Sorumluluklar

1. Personel ve Yonetim

2. Yoneticiler

3. Ogretmenler

4. Diger Personel

VIIl. Kisim: Cesitli ve Son Hikimler

1. Cesitli Hakumler

2. Son Hukumler

Onbir kisimdan olusan yeni yénetmeligin ki-
sim ve bolum bagliklari ise séyledir:

. Kasim: Genel Hiikiimler

1.Amag, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar
2.llkeler, Ortabgretim Kurumlarinin Kurulusu
ve Amacglari

Il. Kisim: Egitim-6gretim

1. Egitim ve Odretim Etkinlikleri, Ders Siiresi
ve Glnliik Calisma Saatleri

2. Ogretim Programlari, Dersler, Ders Kitapla-
ri, Egitim ve Ogretim Materyalleri

3. Resmi Tatil Ginleri ve Calisma Takvimi

4. Rehberlik, Sosyal Etkinlikler, Okul ve Cevre
iliskileri

Il. Kisim: Ogrenci Isleri

1.0Ortadgretime Gecgis ve Kayitlar, Alan/Dala
Gegis ve Gérevlere lliskin Hiikiimler

2.Geg Gelme, Devamsiziik ve llisik Kesme

3. Nakil ve Gegigler

IV. Kisim: Ogrenci Basarisinin Degerlendiril-
mesi

1.0lgme ve Dederlendirme

2. Snaviar

3. Sinif Gegme

4. Telafi Programi ve Yogunlastiriimis Egitim
5. Okul Birincilerinin Tespiti

V. Kisim: Belge, Defter, Cizelge ve Formlar

VI. Kisim: Yénetim, Yéneticiler, Diger Perso-
nel ve Egitim Ortamlari

1.Ybnetim ve Yoéneticiler

2. Ogretmenler

3. Diger Personel

4. Egitim Ortamlari

VII. Kisim: Kurullar, Komisyonlar ve Ekipler

VIIl. Kisim: Yénetim, Yéneticiler, [?ig“er Perso-
nel ve Egitim Ortamlari Okulda ve Isletmelerde

Mesleki Egitim

1.Egitim Uygulamasi
2. Staj ve Esaslari
3. Mesleki ve Teknik Egitimde Siireklilik, Og-
renci Grubu, Egitim Gbreceklerin

Belirlenmesi, Planlama ve Se¢meli Meslek
Dersleri
4. isletmelerin Bildiriimesi, Isletme Belirleme
Komisyonlarinin Kurulus ve Gérevleri

ile S6zlesme
5. Isletmelerin ve Ogrencilerin Gérev ve So-
rumluluklar
6. Egitim Birimi ve Isleyisi
7. Egitim Kurulu ve Egitim Birimi Personelinin
Gérevleri

IX.Kisim: Tam Gin Tam Yil Egitim



X. Kisim: Ogrenci Davranislari, Odiil ve Disip-
line lliskin Hiikiimler

1.0grenci Davraniglari ve Ogrencilerin Korun-
masi

2. Odiil

3. Disiplin

4. Uygulama ile ilgili Esaslar ve Ceza Takdli-
rinde Dikkat Edilecek Hususlar

5. Kurullar, Diizenlenecek Belgeler ve Bilgi
Toplama

6. Onur Genel Kurulu ve Onur Kurulunun Ku-
rulusu ve Gérevleri

7. Okul Ogrenci Odiil ve Disiplin Kurulunun
Kurulusu ve Gérevleri

8. lige Ogrenci Disiplin Kurulunun Kurulusu ve
Goérevleri

9. il Ogrenci Disiplin Kurulunun Kurulugu ve
Goérevleri

10. Ogrenci Ust Disiplin Kurulunun Kurulugu
ve Gérevleri

11. Disiplin Kurullarinin Calisma Usulleri

Xl. Kisim: Cesitli ve Son Hiikiimler
1.Cesitli Hiikiimler
2. Son hiikiimler

Kisim ve bolum basliklari konusundaki belir-
gin bir fark, eski yonetmelikte bulunan Bina,
Derslik ve Tesisler kisminin yeni yonetmelik-
te yer almamasina karsin yeni yonetmelige
Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi; Okul-
da ve Isletmelerde Mesleki Egitim; Tam Giin
Tam Yil Egitim; Ogrenci Davraniglari, Odiil ve
Disipline lligkin Hiikiimler gibi dért kismin
eklenmis olmasidir. iki yénetmelikte de yer
alan Ogrenci isleri kisminda, eskisinde var
olan Saglik Hizmetleri boliimiine yenisinde
yer verilmemis, yenisine ise eskisinde ol-
mayan Nakil ve Gegisler bolumu eklenmisgtir.

Eskisinde balim baghgdi olan Egitim-Ogretim
yenisinde kisim basligi olmustur. Bu baslk
altinda eski ydnetmelikte su ifade vardir: “Egi-
tim ve 6gretim; bilimsel disinme becerilerine
sahip 6grenmeyi 6grenen, Uretken, bilgiye
ulagabilen, iletisim kurabilen, bilisim teknoloji-
lerini kullanabilen, egitim sirecine aktif olarak
katilan ulusal ve evrensel degerleri benimse-
mis ogrenciler yetistirecek bigcimde yapilandi-
riir” (m. 6-2). Bu ifadedeki “ulusal” s6zcugu
yeni yonetmelikte c¢ikarihp yerine “milli, insa-
ni” sézcukleri eklenmistir (m. 8-b).

Eski yonetmelikte yer alan Bina, Derslik, Te-
sis, Turk Bayragi ve Atatirk Kdsesi ve Diger
Kullanim Alanlari béluma, yenisinde Egitim-

Ortamlari bolimiiniin i¢inde, “Okul Bina ve
Tesisleri” ile “Tiirk Bayragi, Atatiirk Késesi ile
Diger Tablo ve Resimler’alt basliklari haline
getirilmistir. Atatiirk kosesiyle ilgili alt bo-
liime de su paragraf eklenmistir:

Okullarin koridor, salon ve diger uygun
mekanlarinda, Tirk tarihi ve kiltiiriine ait
tablo ve levhalara, 6zlii s6zlere, okulun
ozelligine gére edgitici ve sanat degeri olan
resimlerle diinyaca (nli bilim, sanat, spor
insanlarinin s6z ve resimlerine, dekoratif
ve estetik tablolara, haritalara, duvar gaze-
tesi ile 6grenci etkinliklerinin sergilenecegi
panolara da yer verilebilir (m. 96-4).

Yeni yonetmelikte ortadgretimin amaclarina
daha genis bir sekilde yer verilmektedir. Eski
yonetmelige gére ortadgretimin amaglari, “a)
ogrencilere asgari ortak bir genel kultir ve-
rerek toplumu tanimalarini, sorunlara ¢6zim
yollari aramalari ve yurdun iktisadi sosyal ve
kultdrel kalkinmasina katkida bulunma biling
ve gucuni kazanmalarini, b) 6grencilerin ilgi,
istek ve yetenekleri dogrultusunda yiksek 6g-
retime veya hem meslege hem de yuksek 6g-
retime veya hayata ve is alanlarina hazirlan-
malarini saglamaktir.” Yeni yénetmelige gore
ortadgretim kurumlari;

a) Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, ma-
nevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler yéniinden
gelistirmeyi, demokrasi ve insan haklarina
saygili olmayi, ¢agimizin gerektirdigi bilgi
ve becerilerle donatarak gelecege hazirla-
mayi,

b) Ogrencileri ortabgretim diizeyinde ortak
bir genel kiltiir vererek yliksekbgretime,
meslege, hayata ve is alanlarina hazirla-
mayi,

c) Egitim ve istihdam iliskilerinin Bakanlik
ilke ve politikalarina uygun olarak saglikli,
dengeli ve dinamik bir yapiya kavusgturul-
masini,

¢) Ogrencilerin 6z giiven, 6z denetim ve
sorumluluk duygularinin geligtiriimesini,

d) Ogrencilere ¢alisma ve dayanisma alis-
kanlhgi kazandirmayi,

e) Ogrencilere yaratici ve elestirel diisiin-
me becerisi kazandirmayi,

f) Ogrencilerin diinyadaki gelisme ve de-
gismeleri izleyebilecek diizeyde yabanci
dil 6grenebilmelerini,

g) Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullana-
rak proje gelistirerek bilgi lretebilmelerini,

d) Teknolojiden yararlanarak nitelikli egitim
verilmesini,
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h) Hayat boyu 6grenmenin bireylere be-
nimsetilmesini,

1) Egitim, (retim ve hizmette uluslararasi
Standartlara uyulmasini ve belgelendirme-
nin ézendirilmesini

amaclar.

(2) Ayrica:

a) Fen liseleri, fen ve matematik alanlarin-
da; sosyal bilimler liseleri, edebiyat ve sos-
yal bilimler alanlarinda &grencilerin bilim
insani olarak yetistiriimelerine kaynaklik
etmeyi,

b) Anadolu égretmen liseleri, éJrencilere
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi 6n bil-
gi, beceri, tutum ve davraniglari kazandir-
mayi,

c) Glizel sanatlar liseleri, 6grencilere gi-
zel sanatlarla ilgili temel bilgi ve beceriler
kazandirmayi ve glizel sanatlar alaninda
nitelikli insan yetigtiriimesine kaynaklik et-
meyi,

¢) Spor liseleri, 6grencilere beden egitimi
ve spor alaninda temel bilgi ve beceriler
kazandirmayi, beden egitimi ve spor ala-
ninda nitelikli insan yetistiriimesine kay-
naklik etmeyi,

d) Mesleki ve teknik ortabgretim kurumla-
rinda;

1) Is, hizmet ve sadlik alanlarinda ihtiyag
duyulan ulusal ve uluslararasi meslek
standartlarina uygun nitelikte insan giicu-
nlin yetistirilmesi, mesleki bilgi ve becerile-
rinin glincellestiriimesi ve uygulanan prog-
ramlarla girisimcilik bilinci, meslek etigi, is
saghgi ve guvenligi kiltird ile is aliskanli-
ginin kazandirilmasini,

2) Mesleki egitim gérenlerin istihdama ha-
zirlanmasini,

e) Anadolu imam-hatip liseleri ve imam-ha-
tip liselerinde; imamlik, hatiplik ve Kur’an
kursu égreticiligi gibi dini hizmetlerin yeri-
ne getiriimesine kaynaklik edecek gerekli
bilgi ve becerilerin kazandirilmasini
amaclar (m.7)

Yukaridaki maddede, lise tirleri ve amaglari
belirtilse de, acik liseye yer verilmemigtir! Yeni
yonetmeligin okul muaddrlerinin gérevleriyle
ilgili alt bélime eklenen paragraflardan biri
asagidaki gibidir. Ancak diger okul mudurle-
rine, okullarinin niteligiyle iligkili olan bilimsel
konularda ya da mesleki konularda halkin bil-
gilendiriimesiyle ilgili bir gérev verilmemisgtir.

Anadolu imam-hatip ve imam-hatip lisesi
mdddrleri ayrica okuldaki egitim, 6gretim-
le ve igleyisle ilgili olarak, okulun g¢evreyle

iliski kurmasini saglamak amaciyla, dini
konularda halkin bilgilendirilmesine yénelik
meslek dersleri 6gretmenlerinin sorumlulu-
gunda sosyal etkinlikler ¢cergevesinde hut-
be, vaaz ve benzeri programlar diizenler
ve bu konularda miiftiiliik, il veya ilge millf
egitim maddirlikleri, yliksekdégretim kurum-
lari ve diger kurum ve kuruluglarla igbirligi
yapar. Mesleki A¢ik Ogretim Lisesi imam-
hatip boliimi égrencilerine yliz ylize egitim
verilmesi konusunda gerekli 6nlemleri alir.
Ayrica okulun mescit, kiitiiphane, kitaplik,
laboratuvar ve benzeri egitim ortamlari ve
uygulama galismalarinda kazanilacak bilgi
ve becerilerin okulun amaclarina ve 6gre-
tim programlarindaki ilkelere uygun olarak
kullaniimasini saglar(m. 78-7).

Eski yonetmelikte okul binalariyla ilgili bir pa-
ragraf soyledir: “Binalarda; rehberlik ve psiko-
lojik danisma servisi, derslik, bilisim teknolojisi
sinifi, atélye, laboratuvar, yénetim, arag-ge-
reg, resim, muzik, kaynak veya destek egitim
odalari, konferans salonu, 6gretmenler odasi,
kiitiphane ve benzeri yerler bulunur.” Yeni y6-
netmelikte ayni paragraf asagdaki hale getiril-
mistir: “Okul binalarinda rehberlik ve psikolojik
danigsma servisi, derslik, atblye, laboratuvar,
ybnetim, arag-gereg, resim, miizik, kaynak
veya destek egitim odalari, konferans salonu,
oégretmenler odasi, kiitiiphane ve benzeri yer-
lerle imam-hatip liselerinde uygulama mescidi
bulunur” (m. 95-2).

Sonug

Yeni yonetmelik, egitim sistemini daha da
piyaslastirip gericilestiren 652 sayili Kanun
HUkmundeki Kararnameye, 4+4+4 yasasina,
yeni kiyafet yonetmeligine ve SBS yerine geti-
rilen sinav sistemine uyumlu bir yonetmeliktir.

Eski ydnetmelikte olmayip yenisine eklenen
bazi ifadeler, 6rnegdin milli, ahlaki, manevi ve
kiltirel degerler” ifadesi, AKP’nin kiiltir
algisi islam kiiltiirii ile sinirh oldugundan,
tutucu agilimlan kolaylastiracak degisiklik-
tir. Okul duvarlarinin kullanimi konusunda
ilgili maddeye eklenen, “Tlirk tarihi ve kiltii-
riine ait tablo ve levhalara, 6zlli s6zlere” ifade-
si, okul duvarlarina, hadislerin, Saidi Nursi’nin
ve benzerlerinin sozlerinin asilmasini kola-
yastiracak ifadelerdir.

Yeni yonetmelige, “(6)grenim stiresi icinde
ikinci defa sinif tekrari durumuna disen 6g-
rencilerin ders yili sonunda okulla ilisigi ke-



silerek Acik Ogretim Lisesine veya Mesleki
Acik Ogretim Lisesine kayitlari yapilir’ (m.
59-a) ve “(o)kuldan mezun olamayan on ikin-
ci sinif 6grencilerinden sinif tekrar etme hak-
ki bulunanlar bagarisiz olunan ders sayisina
bakilmaksizin sinif tekrar edebilir. Ancak, sinif
tekrar etmek istemeyen &grencilerden sinif
tekrari yapmis olanlar bir, sinif tekrar1 yapma-
mig olanlar ise iki 6gretim yili daha basarisiz
olduklari derslerden sorumluluk sinavina gi-
rebilir. Bu sinavilar sonunda da basarisiz olan
ogrencilerin 6gretim yili sonunda okulla iligigi
kesilerek Agik Ogretim Lisesine veya Mesleki
Actk Ogretim Lisesine kayitlari yapilir’ (m. 59-
b) ifadeleri eklenmistir. Bu maddelerin anlami
aciktir: Bakanlik acik liseyi, basarisiz dgrenci-
lere uygun bir lise olarak gérmektedir.

Yeni ydnetmelige eklenen disiplinle ilgili mad-
delerden cezalarin uygulanmasiyla ilgili olan
172’inci maddede, “(6)rgiin egitim disina
¢clkarma cezasi alan 6grenciler igin, “a) Ak-
sam liseleri disinda devam zorunlulugu olan
okullara kayit yaptiramaz. b) Agik Ogretim Li-
sesi veya Mesleki Acik Ogretim Lisesine gén-
derilir’ (m. 172-3) denmektedir. Bu maddenin
anlami da nettir: Bakanlik agik liseyi, cezali
ogrencilerin okuyabilecegi bir lise olarak gor-
mektedir.

Anlasilacagi Uzere, bakanlk, ortadgretim ku-
rumu icinde saymadigi, evli genglerle basari-
siz ve ceza almis dgrencilere uygun gordugu
acik liseyi, 4+4+4 yasasi ile zorunlu egitimin
bir parcasi sayma aymazhdinda bulunmus-
tur. Anayasa Mahkemesi de, bu yasay!i egitim
hakkina ve anlamina aykiri bulmayarak iptal
etmemis, bakanhgdin anlayisina ortak olmus-
tur.

Yeni ydnetmeligin 163’Gnct maddesine gore
dgrencilere verilebilecek disiplin cezalari, ki-
nama, okuldan kisa streli uzaklastirma, okul
degistirme ile drgun egitim digina ¢ikarma ce-
zalarini igermektedir. Ornegin, “i)zinsiz gésteri
veya toplanti diizenlemek, bu tiir gésteri veya
toplantilara katilmak ve bu amacla yapilan et-
kinliklerde bulunmak” (m. 164-2-¢) okuldan
kisa siireli uzaklastirnimak icin yeterlidir!
“Siyasi partilere, bu partilere bagl yan kuru-

luglara, derneklere, sendikalara ve benzeri
kuruluglara (ye olmak, lye kaydetmek, para
toplamak ve bagista bulunmaya zorlamak”
(m. 164-3-) ve “(i)zin almadan okulla ilgili;
bilgi vermek, basin toplantisi yapmak, bildiri
yayinlamak ve dagitmak, faaliyet tertip etmek
veya bu kapsamdaki faaliyetlerde etkin rol al-
mak” (m. 164-3-n) okul degistirme cezasi
icin yeterlidir. “Bilisim araclari yoluyla; bélii-
cd, yikici, ahlak digi ve giddeti 6zendiren sesli,
sézlu, yazil ve gérintiilii icerikler olusturmak,
bunlari ¢ogaltmak, yaymak ve ticaretini yap-
mak” (m. 164-4-/) ise orglin egitimden ¢ika-
riimak igin yeterlidir. Bu suglar bir 6gretim
yili icinde yinelendiginde, ceza bir derece
agirlastrilmaktadir. Her ceza sonrasinda,
indirilecek davranig puani belirtilmistir.
Yeni yonetmelikte, iptal edilen ortadgretim
kurumlari sinav yénetmeligindeki “ceza ile
ilgili kayitlari dosyalarindan silinmis dahi
olsa” ifadesinin kaldirilmig olmasi, olum-
lu bir adim gibi goriilse de, “davranis puani
indirilmig ve iade edilmemis” ifadesi, uygu-
lamada davranig puaninin iade edilmeye-
bilecegi anlamina gelmektedir. Yonetme-
likteki disiplin maddeleri ile cezali 6grenci-
nin okul birincisi yapilmamasi, hicbir seye
sesini ¢clkarmayan itaatkar dégrenci istendigini
gOstermektedir. AKP’nin kadrolastigi okullar-
da disiplin cezasi alacaklar, buyuk olasilikla
AKP karsitlari olacaktir. Sanik olanlarin ve
hatta mahkumiyeti bulunanlarin, milletvekili,
bakan, bagbakan ve cumhurbaskani olabildigi
bir tlkede, disiplin cezasi almis é3renciyi okul
birincisi yapmama ifadesi, acimasizligin bir
gOstergesi ve muhalif 6grencilere verilen bir
g6zdagi niteligindedir.

Bilindigi gibi AKP, “Ogrenci merkezli egitime
gegiyoruz” ve “Dlslinen, soran, arastiran,
elestiren, ...6grenci yetistirecegiz” tantanala-
riyla yeni ilkégretim programini uygulamaya
koymustur. Ancak, eski ydnetmelikte var olan,
arastirma, sorgulama, elestirel disinme,
problem ¢ézme ve karar verme becerileri ka-
zandirilmasi (m. 5-b) ilkesine yeni yonetmelik-
te yer verilmemistir! Sistemin arastiran soran
degil itaatkar ve molla 6grenci istedig bir kez
daha belli olmaktadir.
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Kisaca Oyuncak...

Cocuk oyunlari, oyuncaklar, oyunlarda
kullanilan nesneler ve c¢ocukla ilgili olan
bitdn kiltirel degerleri gocuk kultlira olarak
nitelendirmek miumkundir. Cocuk kultiriinde-
ki degisimleri yakindan izlememizi saglayacak
olan ise bu kultirin en temel bilesenleri olan
oyun ve oyuncaktir. Temelde yetigkinler tara-
findan ¢ocugu gelecekteki yasamina ve top-
lum yasaminin gerektirdigi sosyo-kdltirel rol-
lere hazirlamak amaciyla kullanilan oyuncak
bilindigi Gzere antik g¢aglardan beri ¢gocugun
hayatinin énemli bir pargasidir. Oyuncak, ¢o-
cugun en O6nemli isi olan “oyun”a egemendir.
insanoglu’nun dikkatini her zaman geken oyun
(Huizinga, 1995) ve beraberindeki oyuncak on
dokuzuncu ylzyilin sonu ile yirminci yizyilin
basinda kuramsal olarak ele alinmaya baslan-
mistir. Friedrich Froebel, Maria Montessori ve
Jean Piaget gibi kuramcilar oyunun olusturdu-
gu egitsel degere ve gocuga sagladigi kesif
olanaklarina vurgu yapmislardir. Froebel ve
Montessori'nin vurguladigi “gocugun yetigki-
nin denetiminde kendi girisimleriyle etkinlikte
bulunmasi” ve Piaget'nin ifade ettigi Uzere bu
sureglerin cocugun bilissel gelisimine olumlu
etkisi oyuncaga verilen 6nemi artirmisgtir. Vy-
gotsky ve Bruner’in ¢ocugun toplumsal cev-
renin bir pargasi oldugu ve cevresiyle surekli
etkilesim kurma ihtiyacinin karsilanmasi ge-
rektigine vurgu yapan kuramlari da oyunu ve
oyuncagi ¢ocuk gelisimi agisinda kilit bir nok-
taya yerlestirmektedir (Celen, 1992). Elkind
(2011) de oyun ile 6grenme arasinda hem bi-
lissel hem de sosyo-kiltirel baglamda yakin
bir iliski kurmaktadir. Elkind’in kuraminda oyu-
nun, imgelem becerisini gelistirdigi, aile etkile-
simini sagladigi, guindelik hayatin her asama-
sina yerlestirilebildigi ve cocuklarda zekayi,
saghigi ve yaraticiigi beslemek igin sevgi ve
calisma ile birlestiriimesi gerektigi dikkat cek-
mektedir. Dolayisiyla tum kuramlarin birlestigi

“ckaradeniz@ankara.edu.tr

Ankara’nin Bir Oyuncak Miizesi Var!
Hazirlayan: Ceren Karadeniz’

nokta oyunun diinyaya uyumu ve yeniden 6g-
renme yasantilari yaratmayi sagladigi, bu ne-
denle énemli bir gereksinim oldugu ve oyun-
cagin bu surecten ayri disuntlemeyecedidir.

Onur (2010) oyuncadin tarihinin insanlk tari-
hi kadar eski oldugunu vurgulamaktadir. Oyle
ki, Anadolu’nun farkli bolgelerinde gergekles-
tirilen arkeolojik kazilarda oyuncagin geligimi
ve degdisimi yodun bicimde izlenebilmektedir.
Onur’a (2011) gore, arkeolojik kazilar oyunun
ve oyuncagin simdiki bicimini uzun bir tarihi
gelisim sonucunda aldigini gdstermektedir.
Misir mezarlarinda ¢ok sayida oyuncak bebek
ve oyuncagin ele ge¢cmesi, Yunan uygarlhigin-
da pupu adi verilen pigsmis topraktan eklemli
bebeklerin yapilmasi, Mezopotamya’da tastan
oyuncak arabalarin bigimlendirilmesi oyun-
caga iligkin dikkat ¢ekici arkeolojik kesiflerdir
(Yaras ve Yaras, 2011). Mardin Arkeoloji MU-
zesi'nde antik bir oyuncak arabayi izlemek,
Anadolu Medeniyetleri Mlzesi’ndeki ahsap
Frig oyuncaklarini incelemek ya da Atina Ulu-
sal Arkeoloji Muzesi'nde ylzlerce pupus’un
sergilendigi mize galerilerini gezmek insani
binlerce yil 6ncesine, tim insanligin ortak nok-
tasina, “cocukluga” essiz bir yolculuga gikar-
makta; antik ddnemden ginimuize oyuncagin
islevine iliskin anlayislarda ¢ok da degisiklik
yasanmadigini géstermektedir.

Anadolu’nun vazgecilmezi sopayla strilen
cemberleri, topaclari ve toplari antik donem-
de de gérmek mumkundir (Onur, 2011). Tar-
kiye'nin hemen her kdsesinde bulunan antik
kentlerde, Ozellikle agoralarda ya da tapinak
merdivenlerinde ginimuizin dama ya da sat-
rang oyunlarina benzer oyunlarin kazinmig
oldugu ya da oyun taslarinin yerlestiriimis ol-
dugu goze gcarpmaktadir. Oyuna ve oyuncaga
onem verilmesi tesadif degildir. Ne de olsa
Platon’a gore ¢ocuklar kiiglik yaslarda iyi huy-
lu, yumusak basli ve erdemli olmalarini sag-
layacak masal ve Oykdlerle egitiimelidir. O’na
gore, cocuklari 6 yasina gelene kadar kendi
tarzlarinda oynamaya birakmak en iyisidir.
Boylece ileride edinecekleri mesleklere olan
egilimlerini gosterebilir ve bu konudaki ilk egi-
timi oyun ve oyuncaklar yoluyla alabilirler.

Turkiye’de arkeoloji mizelerinde ¢ok sayida
antik oyuncaga rastlanmaktadir. Bu oyuncak-
lar icinde ¢ingirak, bebek, asik kemikleri, zar,
topag, oyuncak hayvanlar (kus, domuz, aslan,
tavuk, horoz, glivercin, ayi vb.), araba, kanatl
at, oturak ve kukla yer almaktadir. Anadolu’da



oyuncagin bu denli ¢esitli ve ayrintili olmasi
oyuncagin egitim degerinin fark edilmis oldu-
gunun kanitidir (Onur, 2011). Oyuncak Roma
imparatorlugu’nda ve Ortagag Avrupasinda
da 6énemini korumustur. 18. ylzyila kadar $6-
valye figlrleri, oyuncak bebekler, bebek evle-
ri, diobolo ve yoyo gibi oyuncaklarin hikim
surddgd Avrupa, 19. ylzyildan itibaren oto-
matik ve mekanik oyuncaklarin egemenligine
girmistir. ingiltere, Almanya (Niremberg) ve
Fransa (Saint Germain ve Saint Laurent) gibi
Ulkelerde oyuncak imalathaneleri kurulmus,
oyun ve oyuncak fuarlari dizenlenmistir (Av-
rupa’nin en Unld oyuncak fuari her yil Ocak
— Subat aylari arasinda Niremberg’de izlene-
bilir). Avrupa’daki oyuncaklarla kiyaslandigin-
da Anadolu oyuncaklarinin yogun olarak daha
folklorik / geleneksel oldugu dikkat cekmekte-
dir. Caput, tas, kumas ya da tahtadan Uretilen
bebekler, besikler, min-
yatlr ev esyalari, ahsap
topaglar, cambazlar, si-
lahlar, hayvanlar vb. Ana-
dolu'nun her kdsesinde
hald karsimiza g¢ikmak-
tadir. Anadolu’da oyun-
cak Uretiminde bir marka
haline gelen Eylp’ten de
sbz etmek gerekmek-
tedir. Evliya Celebinin
Seyahatnamesi>nde
ayri bir yer verdigi Eylp semti oyuncak ya-
pimiyla yillarca dillere destan olmus, semtin
und  Anadolu sinirlarint  asmistir.  Celebi,
Seyahatnamesi'nde 17. yuUzyillda Eylp’te
100’Un Uzerinde oyuncak atélyesi bulundugu-
nu belirtmektedir. EyUpste Uretilen oyuncak-
lar gesitlilik bakimindan genis bir yelpazede-
dir. EyUp’te 20. ylzyilin bagina kadar Uretimi
surddrtlen gember, tahta araba, ddnme dolap,
toprak testi, diidiik, def, dimbelek, firildak, top,
topag, saksak, kaynana ziriltisi, aynali besik
vb. oyuncaklar disinda tel dolap, sandalye ve
besik gibi ev esyalarinin minyattrleri de yapil-
mistir (Geles, 2011). Yok olmaya ylUz tutmusg
Eylp Oyuncaklari ginimuizde Avrupa Birligi
fonlariyla gelistirilen projelerde ve yerli girigsim-
cilerin destekleriyle yasatiimaktadir. Caglar
boyunca oyuncaga yuklenen énemin artmasi
cocugun vyasl, hayal glclini devindirme
Ozelligi, cevreye iliskin deneyim kazandirma
Ozelligi, yapildigi malzeme, bigimi, yapisi,
dayanikhhdi, yeni oyun kolayliklari sunmasi
ve guvenlik gibi gerekgeler oyuncagin

daha sistemli ve planli bigimde Uretiimesini
saglamistir (Ergtin, 1980). Ancak ithal oyun-
caklarin Turkiye’deki pazari neredeyse ele
gecirmis olmasi, oyuncaklarin kalitesinde ve
fiyatlarindaki cesitlilik Tarkiye’deki yerli oyun-
cak sektdrinl yabancilarla rekabet konusun-
da hala zorlamaktadir.

Oyuncakli miizeler...

Cocuk kultarinun temel diredi olan oyuncak,
gecmisine, buglnine ve hatta gelecegine
iliskin tim birikimleri oyuncak mizeleri ara-
ciligiyla paylasmaktadir. Cocuk goézuyle
bakildiginda ¢ocugun en o6nemli isi olan
oyunun ve en Onemli araci olan oyuncagin
(And, 2012), disiplinlerarasi bir bakis aci-
slyla yorumlanmasi ihtiyaci ve yetiskinlerin
cocukluga Ozlem ihtiyaglarina yanit verme
istegi dunyanin farkli yerlerinde oyuncak
mdizelerinin kurulmasina neden olmustur. Bu
muzeler incelendiginde,
“teknolojide meydana gelen
hizli degisim slrecinde yok
olma tehdidi altinda bulu-
nan oyuncaklari korumak,
oyuncak araciligiyla sanayi
tarihi, kaltlr tarihi, cocuk-
luk ve egitim tarihi konula-
firinda arastirma  yapmak”
— gibi amaglarin bu muzele-

rin var olus nedeni oldu-
gu dikkat gekmektedir. Ote yandan cagdas
muzecilik anlayisini izleyerek bu muzeler gi-
nimuizde ¢ocuklara tarih bilinci kazandirmak,
kusaklararasinda iletisim kurulmasina vyar-
dimci olmak ve oyuncagin ¢ocuk gelisiminde-
ki 6nemini vurgulamak gibi egitsel islevleri de
yerine getirme sorumlulugu Ustlenmektedir.
Glnimuaz mizesi, Lord’a (2007) goére, “klti-
rel bir hizlandirici’dir. Gagdas muze egitsel,
teknolojik, toplumsal ve popdiler gelismeleri
yakindan takip etmekte ve toplumun bu
gelismelere iliskin farkindaligini artirmaktadir.
Bu gelismelerin gostergesi olan nesneleri top-
lamak, arastirmak, yorumlamak, ilgi ¢ekecek
bicimde sergilemek, elestirmek, sorgulamak
ve yorumlamak artik muzenin 6ncelikleridir.
Bu nedenle gagdas muzeler egitim etkinlikle-
rini tim islevlerinin 6ninde farkh onceliklerle
yurGtmektedir.

Oyuncak muzesi, «gocuklugun ve ¢ocuk kul-
tirdndn en dnemli gostergeleri olan oyun ve
oyuncagin sosyal, teknolojik, kultirel ve en-
dustriyel tarihini arastiran; oyun ve oyuncak
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tarihine 1sik tutabilecek nesneleri toplayan,
biriktiren, bakim ve onarimlarini gerceklestire-
rek toplumun ve toplumsal gelisime hizmet et-
mek ve ilgililere arastirma ve egitim olanaklari
sunmak amaciyla sergileyen, kar amacindan
bagimsiz ve surekliligi olan ¢agdas muze»
seklinde tanimlanabilir. Muzecilik anlayisin-
daki degisimler ve postmodern dusuncenin
mize algisinin  sektére etkileri muzelere
koruma ve sergileme islevlerinin yaninda bir
bilim enstitisu gibi arastirma ve egitim verme
islevlerini de yuklemistir (Karadeniz, 2010).
Dolayisiyla oyuncak muzesi tipki diger mu-
zeler gibi artik Lord’'un (2007) da vurguladigi
gibi, egditsel, teknolojik, toplumsal ve populer
gelismeleri yakindan takip etmek ve toplumun
bu gelismelere iliskin farkindaligini artirmakla
yukimludar.

Onur (1992)a gore, yaygin egitim kurumlari
olarak kabul géren muzelerin, egitime katki-
s yetiskin ve g¢ocuklar igin iki yonlu gereklilik
olmakla birlikte, egitimin hedef kitlesi 6nce-
likle g¢ocuklar olarak dusunuldaguinden, bir-
¢ok muze tlrd yaninda, oyuncak muzelerinin
kurulus ve gelisimleri de bu anlamda 6nem
kazanmaktadir. Kdltir tarihinin sentezini su-
nan oyuncak muzeleri yalnizca nostaljik nes-
nelerin derlendigi, korundugu yerler degildir.
Oyuncak miuzeleri koleksiyonlarindan dolayi
¢ocuk ve yetigkinlerin olusturdugu, toplumla-
rin kultdr tarihini (yeme- igme, giyim-kusam,
mimari, v.b), sosyal yasam ve aile yasantisini,
sanayi tarihini bir arada barindirmasi ve ilis-
kilendirmeye uygun olmasi agisindan dogal
olarak yaygin egitim ve 6gretime zengin bir
kaynak olusturmaktadir. Oyuncak mizelerinin
kendilerine 6zgu koleksiyon yapilari ve
atmosferi, muze izleyicilerini duyulara, dus
glclne ve yaraticihiga yoneltecek etkinliklerin
tasarlanmasi i¢in uygundur.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiil-
tesi Oyuncak Miizesi...

Ankara Universitesi’nde ti¢ kurulus ortak calis-
malar yapmak tzere birbirini izleyen tarihlerde
kurulmustur: Egitim Bilimleri Fakiltesi Oyun-
cak Muzesi (1990), Cocuk Kiltiri Uygulama
ve Arastirma Merkezi (1994) ve Disilinlerarasi
Muze Egitimi Anabilim Dal (1997). Tirkiye'nin
ilk oyuncak miizesi olan Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakultesi Oyuncak Mizesi, 20
Nisan 1990>da calismalarinda ¢ocuk kultaru,
cocuklugun tarihi, gelisim psikolojisi ve mize
egitimi konularina agirlik veren Prof. Dr. Be-
kir Onur tarafindan acgilmistir. Mize, cocuk
oyuncaklarini ve oyun araglarini toplamak,
korumak, yeni kugsaklara aktarmak ve tanit-
mak amacindadir. Oyuncak araciligiyla sa-
nayi tarihi, egitim tarihi, kultdr tarihi, cocukluk
tarihi ve kultarel gelisimi konularinda arastir-
malar yapan mize, ayni zamanda oyuncagin
cocuk gelisimindeki yeri ve dnemini vurgula-
mak amaciyla da galismalarini yuratmektedir.
Mizede egitim uzmanlari rehberliginde egitim
etkinlikleri de dizenlenmektedir.

Muze koleksiyonunu 5 ana gruba ayirmistir:
Geleneksel Oyuncaklar (Oyunla iligkilendiril-
mis, yerel, mevsimlik, el yapimi gibi siniflan-
dirlmig sapan, ¢ember, topag, bez bebek,
besik, yuriuteg, Eylip Oyuncaklari, vb.), Fab-
rikasyon Oyuncaklar (Yapildiklari malzeme-
ye gore siniflandirilmis olan sanayi Urunu
oyuncaklar), Yabanci Oyuncaklar (Kisisel ya
da ticari amagclarla baska ulkelerden getiril-
mis oyuncaklardir. Mizenin en eski pargalari
-1890- bu grupta yer alir), Antik Oyuncaklar
(Tarkiye’nin birgok arkeoloji muzesinde sergi-
lenen antik oyuncaklarin bazilarinin kopyalari
bulunmaktadir) ve Yeni Oyuncaklar (Karakter-
ler, populer kultarin Urettigi oyuncaklar -Bat-
man, Barbie vb.-).

Muze koleksiyonunun en ilgi gekici tarafi bu-
yuk oranda Turkiye’de Uretilmis zengin fab-
rikasyon oyuncak koleksiyonudur. Ahsap,
teneke, kagit, plastik ve bez/ pelus malzeme
kullanilarak yapilmis fabrikasyon oyuncaklar
Turkiye’nin oyuncak tarihinde énemli bir yere
sahiptir. Muzede Tahta Oyuncak grubunda
cesitli arabalar, model evler, hayvanlar vb.
oyuncaklar yer almaktadir. ilk fabrikasyon
tahta Turk oyuncagi tahta araba (1938) da bu
koleksiyonda yer almaktadir. Teneke Oyuncak
grubunda araba, tren, kamyon vb. tasitlar ile,
gesitli hayvanlar, mutfak esyalari ve kursun
askerler yer almaktadir. Bu grupta en eski
(1933) Turk teneke oyuncaklarindan érnekler



goérmek mumkindir. Kagit Oyuncak grubun-
da kartondan ve kagittan Uretilen bebekler ve
giysileri gibi ¢esitli oyuncaklar yer almaktadir.

Plastik Oyuncak grubunda plastikten yapilmis
cesitli eski ve yeni oyuncaklar izlenebilmek-
tedir. Bu oyuncaklar arasinda Turkiye’de Ure-
tilen ilk plastik bebekler, hayvanlar ve su ta-
sitlari modelleri dikkat gekmektedir. Bebek ve
Yumugak Oyunca grubunda ise k&git hamuru,
porselen, plastik gibi cesitli malzemelerden
yapiimis ve koleksiyonerlerin biyuk ilgisiyle
karsilasan bebekler ve pelus hayvan model-
leri yer almaktadir. Bu grupta Tirk oyuncak
bebek endlstrisinin en eski (1960) 6rnekleri
sergilenmektedir.

Mize koleksiyonunda, Turkiye'de Uretilen
yerli oyuncaklarin en énemli ve ilk érnekleri
yer almaktadir. Gurel, Alasya, Juliyet Altin ve
Nekur gibi oyuncak firmalarinin Urettigi tene-
ke oyuncaklar, Cakar motor érnekleri, tamami
el yapimi geleneksel oyuncaklar, zengin be-
sik koleksiyonu ve tokmakli kagnilar mize-
nin ilgi ceken pargalardir. Bunlarin yani sira,
Cevik firmasinin drettigi tahta oyuncaklar,
Ankarali mobilya ustalar tarafindan tasarla-
nan oturma takimlari, yine Turkiye’'de Uretilen
minyatlr mobilyalar, Dindar firmasinin Ureti-
mi olan yapi - insaa oyuncaklari, 1890 yilina
tarihlenen bebek evi (Alman yapimi), Tekniko
model firmasina ait tekniko yapi - insaa oyun-
caklari, yurtdisindaki ¢esitli mizelerden getiri-
len oyuncak ornekleri ve egitim malzemeleri,
doévme bakirdan el yapimi minyatir ev arag-
gerecleri, Fatos firmasi tarafindan dretilmis
olan pelus oyuncaklar ve oyuncak bebekler,
kaucuk oyuncaklar, yerli Uretim olan ilk plastik
oyuncaklar ve oyuncak kutulari mize koleksi-
yonunda yer alan dnemli nesnelerdir.

Egitim Bilimleri Fakultesi Oyuncak Muzesi>ne
giris Ucretsizdir. Okullar ve diger ziyaretci
gruplari hafta ici ve randevu alinarak ka-
bul edilmektedir. Egitim Bilimleri Fakultesi
blnyesinde yer alan muze fiziki kosullarinin
yetersizligine ragmen 2012 yili icinde Mart
2012 — Agustos 2012 aylarn arasinda 5670
kisi tarafindan ziyaret edilmistir. Ziyaretgilerin
895'i yetiskin, 1551’i okul 6ncesi cocuk, 3224
okul ¢agi 6grencilerden olugsmaktadir. Ankara
Universitesi EBF Oyuncak Miizesi, 19 Eyliil —
02 Ekim 2011 tarihleri Arasinda Ankara’daki
Cepa Aligveris Merkezi'nde oyuncak merak-
lllaryla bulusmus ve ilk kez mize binasinin

disina ¢ikmistir. Mize, bu sergi ile gocukluk
glnlerine keyifli ve nostaljik bir yolculuk yap-
mak isteyenlere keyifli anlar yasatmig ve bu-
yuk bir ilgiyle karsilagsmistir.

Sonug yerine...

Yetiskinlerin diinyasinda gelismeler yagandik-
¢a bu gelismeler oyuncaklara da yansiyacak,
sanayilesme ve kentlesme arttikga oyuncak
endulstrisi buyimeye devam edecek; oyun-
caklar gesitlenecek, oyuncaktan beklentiler
artacak ancak beklendigi Uzere oyuncaga
iliskin hevesler ve oyuncagin kullanim stre-
si gittikce azalacaktir. Bu éngorilerden yola
cikarak oncelikle Ankaralilar’in ve daha sonra
tim oyuncak meraklilarinin yok olmaya yuz
tutmus ve ginimuzde yalnizca anilarinda ya-
sayan oyuncak érnekleriyle bulusmasi énemli
bir kazangctir. Toplumsal tarihi tutarli bicimde
ogrenmek, kiltlrlerarasi ve kusaklararasi
iletisimi ve igbirligini gelistirmek, yerel oyun-
caklarin ve yerel oyuncak endustrisinin gelis-
tirilmesine ve slrduridimesine katki saglamak,
oyuncaklarin Uretim slreglerinden muze-
ye gelis surecine kadar gecirdigi dénemle-
ri duyumsamak ve sosyal, kiltirel, egitsel,
bilimsel alanlarda ve sanata iliskin uygula-
malarda bilgi ve becerileri gelistirmek muze
koridorlarindan ge¢mektedir. Yasanan tim
sosyal, ekonomik ve teknolojik gelismelere
karsin oyun kultirinde attan alta bir surekli-
ligin de oldugunu kabul etmek gerekir. Cocuk
oyunlari surekli degismekte, hatta zaman za-
man yok olmakta, ayni zamanda dénemsel
modalarla geri gelmekte, kendini yenilemekte
ve zamana ayak uydurmaktadir. Oyuncak da
cocuk kultirinidn 6nemli unsurlarindan biri
olarak bu degisimlerde yerini almaktadir. Do-
layisiyla temennimiz Ankara Universitesi EBF
Oyuncak Mizesi’nin de bu degisimin oyuncak
araciligiyla gézlemlenebilecegi ¢agdas bir or-
tam olma 6zelligini sirdirmesidir.
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Ankara’da Bir Miize...

‘Buglin 8 Haziran 1990...Alman Bliylikel¢iligi’'ne bagli anaokulu miizemizi gezme-
ye geliyor. Dért 6gretmen, 20 kadar ¢cocuk. Biri ilkokul 6grencisi, digerleri 3-5 yaslarinda.
Hepsinin yiizlerinden canlilik ve glizellik fiskiriyor. Once blitlin vitrinlere saldirarak gelisi

glizel geziyorlar. Sonra yavas yavas ilgilerini sectikleri belli oyuncaklarda yogunlastiriyoriar.
Epeyce sonra 6gretmenler btiin cocuklari topluyor, halinin lizerinde bir daire olugturuyor-
lar, simdi oturmus ciddi ciddi konusuyorlar. Ogretmen muizede en ¢ok neyi begendiklerini,
neyi eksik bulduklarini soruyor. En ¢ok begenilenler “tahta oyuncaklar”. Bir 6gretmen de
bunu Almanya’da artik tahta oyuncagin ¢ok az olmasina bagliyor. Daha sonra égretmen
onculuginde sarkil bir oyuna baslaniyor. Boylece miizemiz ilk kez gergek bircocuk mekani
oluyor! Once oglanlar oturuyor, kizlar ayakta, sonra tersi. Ev ve meslek etkinlikleri anlatan bir
oyun, kadinlar camasir yikiyor, erkekler duvar ériiyor séz gelimi. Her ne kadar buna da “cinsi-
yet ayrimcisi” denebilirse de, hi¢ olmazsa ¢ocuga 6zgi bir oyun ve sarki!”

Bekir Onur, 2010:226




Ismail Aydin

“...de te fabula narratur”

Ogretmenine Ogiit Veren Ogrenciler...

Elestirel Pedagoji Dergisi’nin Egitim Tarihinden bas-
likli sayfalarinda daha ¢ok 6gretmenleri, onlarin mii-
cadelelerini, Orgiitlenmelerini, gordiikleri baskilar:
anlattim. Mesleklerinin dogas1 geregi dgrencilerine
iytyi, dogruyu, giizeli 6gretmeye caligan 6gretmen-
lerin ¢ogu kez 6grencilerine 6giit (nasihat) verdikleri
stk¢a rastlanan bir durumdur da tersi, sagkinlik veri-
cidir.

Bu yazimda egitilen 6grencilerin kendilerini egiten
dgretmenlere bakiglarini, beklentilerini ve kizginlik-
larimi1 diinyadan ve Ttrkiye’den birer 6rnekle anlat-
mak istiyorum.

Tk anlatacagim elestirel dgiitler Italya’dan.
“Sevgili Ogretmenim,

Herhalde beni hatirlamazsimz. Sinifta biraktigimiz
agrencilerin sayist o kadar cok ki...

Opysa ben sizi, meslektaglariniz, egitim diye adlandir-
digimz bu igi ve sinifta biraktigimz biitiin ¢ocuklan
defalarca diigiindiim.

Bizleri tarlalara, fabrikalara siiviiyor sonra da unutup
gidiyorsunuz.

Siz genellikle aptal ve tembelleri sinifta biraktiginiz
soyliiyorsunuz. O halde demek ki tanrinin biitiin tem-
belleri ve aptallar fakirlere dogurttugunu savunuyor-
sunuz. Ama tann _fakirlerin bagina boyle ¢orap ormez,
bu isi galiba siz beceriyorsunuz.

Maagsimzi devletten aliyorsunuz. Cocuklar gozlerini-
zin oniinde. Tarihi okudunuz hatta ogretiyorsunuz
bile. Artik diinyayi ve sorunlari apacik gormelisiniz.

Bir ogretmen “bir odev dortliikse dort verivim” diyordu.
Zavally, kendisinde kinadigumz tavafin bu oldugunu
anlayamiyordu. Ciinkii bu diinyada egit olmayanlara
esit davranmaktan biiyiik haksizlik yoktur.

Jimnastik sinavinda ogretmen bir top firlatarak “Bas-
ketbol oynayin” dedi. Bilmiyorduk. Ogretmen bize
tiksinerek bakti ve “cok beceriksiz bunlar” dedi. Bizi
Eyliile birakmak istiyordu.

Aramizda gnar agacina tirmanmasini bilmeyen tek
cocuk bile yok. Ustelik dallarda ellerini serbest biraka-
rak bags asagr sarkmay da biliyorlar. Evine asansérsiiz
ctkamayan birine tam not veriyorsunuz.

Swnifta kalanlardan ikisi ise bir daha okula donmedi-
ler. Tarlaya calismaya gittiler. Yedigimiz her lokmada,
okuma yazma ogrenmemis bir insamin emeginden ve
acisindan bir parca vardwr.”

Yukaridaki satirlar1 yazanlar yaglar1 13-15 arasinda

olan Barbiana Ogrencileri.

Barbiana Italya’da kiigiik bir kéy. Bu kéyde bir ini-
versite profesdriiniin oglu olan koy papazi ile koylii-
ler birlegerek bir 6zel okul agarlar. Bu okulda 8 yillik
egitimde basarisiz olan ve devlet okullarindan atilan
yoksul dgrenciler 6grenim gormektedir.

Cocuklar bu okulda okuma yazmay1 ve diger bilgile-
ri 6greniyorlar. Ayni zamanda birbirlerini egitiyorlar.
Not almak, belge almak, sinifta kalmak yok. Cocuk-
lar, basarisiz olmak, elenmek gibi 6grencilerde geri-
lim yaratan bir atmosferin var olmadigi, kendilerinin
ogrendigini bagkalarina 6grettikleri bu rahat ortamda
basarili oluyorlar. Elendikleri okullarda bir kogede
kalan ¢ekingen ¢ocuklar yerine bu ortamda, 6grene-
bildiklerini gorerek giiven kazaniyorlar ve kisilikleri
gelisiyor.

“Barbiana Ogrencilerinden Mektup” adli kitap 1967
yilinda Ttalya’da yayinlanmis, 1974 yilinda ise Tiirk-
ge'ye ¢evrilerek Gozlem Yaymlari tarafindan ya-
yinlanmig. Yapit, bu okulun sekiz 6grencisinin eski
ogretmenlerine yazdigr eleyici, haksiz, esit olmayan
egitimi elestirici nitelikli mektuplardan olusur. Kita-
bin dikkate deger bir bagka yani ise Barbiana 6gren-
cilerinin egitime sinifsal agidan yaklagsmig olmasidir.
Diger 6rnegimiz ise Tiirkiye’den.

8-9-10 Temmuz 1974 tarihinde yapilan TOB-
DER’in II. Olagan Genel Kurulu’na bir telgraf gelir
Kirsehir'den. Telgraftaki imza Kirgehir Cacabey Or-
taokulu 6grencisi Leyla Koksal’a aittir. Telgraftaki siir
aynen soyledir:

“Ogretmenim;

Diinyanin nasil dondsigiinii ogrettin.

Icinde donen dolaplar gretmedin.

Pamugu, tohumu, cicegi ogrettin.

Zeytini, portakal, iiziimii ogrettin,

fakat kimlerin aslan payr aldigin,

elin gavurunu,

onun igbirlikcisini ve vatan hainlerini neden ogretme-
din?

Ogretmenlerim yiirekten sizi izlerim, ellerinizden Gpe-
rim”

Bu siire dair 24 Kasim 2009 tarihli Bir GUN Gaze-
tesi’ne bir yazi yazmig ve siirin revizyona ugratilmig
tiim dizelerini yaymlamigtim. Fakat bu siirin kime ait
oldugunu ve ne zaman yazildigini tam olarak belirle-
yememistim. TOB-DER ile ilgili bir kitap galigmast
yaparken TOB-DER Biilteninde bu siirin génderil-
digi telgrafi buldum. Boylece siir “sahipsiz” olarak
nitelendirilmekten kurtulmus oldu.

Giintimiizde Barbiana Okulu 6grencilerine ve Leyla
Koksal’lara daha ¢ok ihtiyacimiz oldugunu diigtinii-
yorum. Onlarin miifettigligine ihtiyaci olan ¢ok sayi-
da gretmen var ¢linkii.

Hep 6gretmenler, egitmenler ve biiyiikler nasihat ve-
recek degiller ya...
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Hazirlayan: Mustafa Sever

( Elestirel Egitim-Elestirel Pedagoji )

/" Elestirel egitim ve elestirel pedagojinin
birbirinden ayri glindemleri oldugunu soy-
lemek ve ikisi arasinda keskin kuramsal,
epistemolojik ya da pratik sinirlar gizmek
mumkidn gérinmayor. Dahasi, tek bir eles-
tirel egitim ya da elestirel pedagoji tanimi
yapmak da ayni bi¢cimde bir imkansizlik
iceriyor. Her ikisi de bu anlamda, altinda
¢ok sayida yaklagim ve anlayisi barindiran
semsiye terimler olarak kullaniliyor. Elesti-
rel egitim bir arastirma giindemi olarak ilk
kez 1960 I yillarda Parsons’in Yapisal-is-
levselci toplum modellerine kargi gelistirilen
Yorumcu Paradigmanin altinda, Marksist
catismaci yaklasimlarda ortaya c¢ikmigtir.
Elestirel pedagoji ise ilk olarak Paulo Fre-
ire’nin omuzlarinda ylkselmeye baslayan
ve kurucu metin sayilan Ezilenlerin Peda-
gojisi ile yayginlasan yine Marksist tabanli
epistemolojik bir gelenek olarak dustnule-
bilir. Freire’den etkilenen cok sayida Ku-
zey Amerikali egitimci, 1900 lerin bagsinda
Amerika’da ortaya c¢ikan ilerlemeci egitim
anlayisi, Frankfurt Okulu kokenli elestirel
teori ve Freire’nin 6zglrlesme pedagoijisi-
ni bir araya getirerek, Elestirel Pedagojiyi
yuzU pratige donuk radikal politik bir egitim
hareketine donudstirmeye calismislardir.
Freire en onemli aktor sayilsa da elestirel
pedagojiyi onunla sinirlamak dogru de-
gildir. Kimilerine gore elestirel pedagojiyi,
elestirel egitim yaklagimlarindan biri olarak
degerlendirmek de mimkun. Yine de eles-
tirel pedagoiji terimi en gevsek haliyle belirli
bir gelenege ait bakis agisiyla politik ve en-
tellektiiel hizalanmayi nitelerken, elestirel
egitim daha genis yelpazede spesifik bir
gelenekten daha ¢ok egitime genel bir poli-
tik yaklasimin altini gizmektedir.

Her ne kadar “Elestirel Pedagoji” kuram-
sal koklerini 6nemli oranda Kita-Avrupa-
si felsefe ve sosyolojisinde bulsa da bu
baslik altinda Avrupa akademilerinde ken-
dine daha sinirli bir tartisma alani yarata-
bilmistir. Avrupadaki egitimcilerin, Kuzey
Amerikal egitimciler tarafindan dncdullerini
Elestirel Pedagoji geleneginden alarak ge-
listirdikleri “dénusttrict 6grenim” (transfor-
mative learning) tartigmalarina ispanya,
Yunanistan, ingiltere gibi birkag (ilke ha-
ricinde ¢ok fazla katilmadigini sdylemek
\_mimk{nddr. Bunun belki de en 6nemli ne-

deni, Elestirel Pedagojinin, Marksizm ve
Hristiyanlikla kurdugu iligskinin menteseleri
olan Freire’nin “6zglrlesme teolojisi” (libe-
ration theology) ve “elestirel bilin¢g pedago-
jisinin” (pedagogy of critical counsciouss-
nes), Kuzey ve Latin Amerika’da buldugu
sosyolojik, kultirel ve politik karsiliklar
Avrupa Ulkelerinin biylk boliminde bu-
lamamasidir. Benzer bigimde Avrupa’daki
entellektlellerin sosyal adaletin saglan-
masi icin gelistirilen “normatif modellerle”
olan ten uyusmazligi da 6nemli etkenler
arasinda sayilabilir. Bu nedenle, Elestirel
Pedagoijinin anahtar figurleri olarak tanim-
lanan isimlerin hemen tamami Kuzey Ame-
rika’daki Universitelerdendir (Ira Shor, bell
hooks, Peter McLaren, Henry Giroux, Mic-
hael Apple, Patti Lather, Shirley Steinberg,
Michael Kincheloe). Avrupada, glg-tahak-
kiim eksenine oturtulmus ¢ok sayida egitim
arastirmasi ya da kuramsal yaklasim bulun-
maktadir. Neo-liberalism, sosyal sinif, irk,
toplumsal cinsiyet, etnisite gibi meselelerin
bu ekseni nerelerde kestigi Avrupali egitim-
cilerinin de en 6nemli glindemlerindendir.
Yine de bu egitimcilerin kendilerini elestirel
pedagog olarak tanimlamadiklari, yaptikla-
ri isleri daha kapsamli bir politik yaklagim
sayllabilecek elegtirel egitim ile iligkilendir-
meyi tercih ettikleri gortlmektedir. Bununla
beraber, Avrupadaki elestirel egitim calis-
malarinin Frankfurt Okulu ile daha dogru-
dan kuramsal baglar kurduklarini sdylemek
de mumkin. Bu bagin elestirel pedagojide
daha zayif oldugunu gortiyoruz.

Elestirel egitim-elestirel pedagoji tartisma-
sinda, bu kullanimlarin neye kargilik geldi-
ginden daha cok kimlerin neden kendilerini
bu bagliklar altinda tanimladigina bakmak
daha ilging veriler sunabilir. Kendini eles-
tirel pedagog olarak tanimlamak belirli bir
epistemolojik gelenekle (hatta grupla) hiza-
lanmig politik bir kimlige génderme yapar-
ken, elestirel egitimci olmak yalnizca bakig
acisiyla ilgili daha esnek politik bir imayi
icerebilir. Dolayisiyla, Kuzey Amerika’daki
bir cok elestirel egitimci, yaptiklari tim ca-
lismalar elestirel pedagojinin sinirlari iginde
degerlendirilse dahi kendilerini bilingli ola-
rak elestirel pedagog olarak nitelemekten
kaginmaktadir. )




