ELESTIREL:

yil 1/ sayi 3 (Mays - Hazwan 2009) Fiyati 6 TI. ISSN 1308-7703

. www.elestirelpedagoji.com




3

2

S
Q

ICIND

EKILER

Bilimsel Egitim Icin 3

Evrenin, Diinyanin ve Yasamin Kok

Kiiresel Kriz Sonrasina Egitimle Hazirlann
Egitimden Sapma II: Egitimin Seckincilesn
Kapitalizmin Son Krizi ve Egitime Yansima
“Eitimde Kriz” ve Miifredat Day

OECD’nin PISA Arastirmasina iligkin Bilgi N
12 Eyliil ve Egi

T.W.Adorno Soylesisi (Erginlik yolunda Egit
Sanat, Egitim ve Drama/tiy¢

eni
nak
esi
lar1
as1
ptu
[im
m)
tro

5
18
24
32
37
40
44
48
58

Unal Ozmen

Amerikan Bilimler Akademisi Raporu
Izzettin Onder

Rifat Okcabol

Nejla Kurul

Miisliim Kabadayt

0. Can Unver

Kemal Inal

T.W.Adorno

H. Serhan Sarikaya




ELESTIRHEL pedagoji
politik egifim dergisi
(Iki ayda bif yayimlanir)

a N |7
Sahibi ve Yaz Isleri Miidiirii Abonelik
Paydos Yayincilik adina (iletim dahil)
Unal Ozmen Yurt I¢i Yillik 44 TL.
Yurt Dis1 40 USD

Genel Yayin Yonetmeni

Kemal Inal . Hesap Nu:

Is Bank.: 4228 - 0799841
Editorler Posta Ceki: 5765393

Mustafa Kemal Coskun,
Mehmet Toran - Murat Kaymak

Yayin Kolektifi

Dr. Biilent Akdag - Mete Akoguz

Satis noktalari

Remgzi Altunpolat - Kadir Asar Ankara
Yrd. Dog¢. Dr. Neslihan Avci ; .
Yrd. Dog¢. Dr. Mustafa Capar Dost - Imge -Dip n9t - Turan
Dog. Dr. Serdar Degirmencioglu kitabevleri
Prof. Dr. Fuat Ercan - Esin Ertiirk ]
Ibrahim Ipek - Alaattin Kahyaoglu Istanbul
Dr. Canani Kaygusuz - M.Yiicel Ozmen Pandora
Ars. Gor. Eylem Korkmaz
Prof. Dr. Rifat Ok¢abol L
Yrd. Dog¢. Dr. Ayhan Ural Yakin- P %A fletisi
Deniz Yildirim - M. Kemal Yilmaz axin- ;?.Il— X clisim
kitabevleri

Kapak / dizgi / Tasarim
Paydos Yayincilik Adana

Kitapsan subeleri

Baski
Aydan Matbaacilik - ANKARA Mersin
Kitapsan
Adres
Baglica Koyt Satilmig Sk. 8/A K
Etimesgut-Ankara M
tif.: (312) 234 1850 - 506 397 4127 Kitapsan

elestirelpedagoji @elestirelpedagoji.com

Dosya




Dosya

Bilimsel Egitim Icin...

Unal Ozmen

[zzettin Onder, bir makalesinde egi-
timi, bireyin ¢evresini algilama, anlama
ve denetlemeye yonelik olarak tek basina
ya da bir grup icinde siirdiirdiigii zihinsel
¢aba olarak tanimladiktan sonra, bu caba-
nin, bireyin elestirel ve zihinsel yoniinii
gelistirdigini belirtir. Sayin Onder maka-
lesinde egemen siniflarin, elestirel ve zi-
hinsel faaliyetler sonucu olusan ve bireyin
ufkunu acan “akla dayali” bilgileri, din
kaynakli nakli bilgiler araciligiyla denet-
lenmeye calistigina vurgu yapar.

Hareket etmedigi Incil’de acikca ya-
zilt olan Diinya’nin, kendi cevresinde
dondiigiinii ve Giines’in evrenin merkezi
oldugunu one stiren Galileo Galilei’nin
kendini inkara zorlanmasi, bilimsel bilgi-
nin dinsel bilgi ile denetlenmesinin en ¢ok
bilinen ve en carpici 6rnegidir. Bu ve bin-
lerce ornek gosteriyor ki bilimsel diigiince
ancak demokratik bir ortamda geligebil-
mektedir. Bundan dolayidir ki birbirinden
ayr1 kavramlar gibi algilanmasina ragmen
“Bilimsel Egitim”le "Demokratik Egitim”
birlikte anilmaktadir.

&

Tiirk egitim sistemi, egitimin bilimsel
yontemlerle yapilmasina kugkuyla yak-
lagmaktadir. Kuskunun nedeni, toplumsal
yasantimizin diizenlenmesinin temel refe-
ransi olan dinin bi¢imlendirdigi ekonomi,
hukuk, egitim., siya te gilg,insosylal zgfa}_ e
mizin temel bilesenleritin 2;’(%'1 1

giler tarafindan so P e an grf(’fn%y a

sidur. anlattirken 1946’°dan
Hayatin insan kaynakli bilgilerle dii-

zenlenmesi, kitlelerin denetimini giicletir-

digi gibi maliyeti yiiksek maddi yollarla

(ekonomik, askeri vb.) kontrol edilmesi
yolunu agacagindan egemenler tarafindan
kabul edilir bir sey degildir. Denetlenmesi
gereken kitlelerin, hicbir maliyeti olma-
yan “nakli bilgiler”le kontrol edilmesin-
den kolay kolay vazgecemeyecegini bil-
digimiz Tirk egemenlerinin, bilimsel ve
demokratik egitimi savunanlara karg sert
tepkiler gostermesi bundandir.

Din kaynakl diisiincenin yasam felse-
fesi, bilimsel diistincenin tiiketim nesnesi
tiretimi olarak algilandig: tilkemizde, bi-
limsel bilginin geligip i¢sellestirilmesi i¢in
ozgiirliik sorununun ¢oziilmesi gerekiyor.

%

Okullarimizda, devlet eliyle bilimsel
bilgilerin itibarsizlastirilip dini diisiincele-
rin yiiceltilmesi 6zellikle AKP iktidariyla
hiz kazandi. Bu olumsuz gidis, sadece ge-
lecegimizi degil, kazanilmig demokratik
haklar1 da tehdit etmektedir.

AKP doneminde acik¢a ortaya c¢ikan
bilim karsithig1 ciddi bir siyasal giic hali-
ne geldi. Bu siyasal giic, muhalefetteyken
donemin Milli egitim Bakanmna “Milli
Egitim Temel Kanunu’na gore ¢agin ge-
reklerine ve yeni gelismelere uygun olarak
degistirilmesi ve revize edilmesi gereken
Milli Egitim Miifredatinda; son yillarda
bilim diinyasinda ¢ok genis kabul goren
“Intelligent Design” (Bilingli Tasarim)
goriisiiniin detayli bir sekilde yer almast
gerekmez mi?”! diye soruyordu. Bugiin
bu fikrin sahipleri iktidarda, Bilin¢li Tasa-
rim ders kitaplarinda.

3 Mayis 2009 giinii yapilan Devlet
Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavinda
cikan bir soru, ders kitaplarina giren Ya-
ratiligcilifin, degerlendirme sorularinin
arasindaki yerini aldigini gostermektedir.

ni gostermektedir. Evrendeki varliklarin
kendi kendilerini var etme giicleri yoktur.
Bu bilgilerin ikisini de iyi degerlendiren

kimse asagidakilerden hangisine ulagsir?

dos-PrekellnRufar M eghp! 2. sayida “Egitimde
zisuglarigitimin Karéhdekisiiteceigindehilimsellesmesini
sorvia dinsiellostigiitespitingde bilnmhigordu.



a) Varliklardaki diizen onlarin kendile-
rini var ettiklerini gosterir.

b) Evrenin varligimin bir baslangict
yoktur.

c) Evrendeki varliklar rastlantt sonucu
ortaya ¢ikmustir.

d) Evren bir yaratici tarafindan planli
bir bicimde yaratilmistir.”

“Darvin’in ‘Evrim Teorisi’ ne zaman
miifredattan ¢ikartilarak bilim dist ilan
edilecektir?”(®), “Darvin’in Evrim Teo-
risi milli degerlere diismanligin temel da-
yvanagidir. Darvinist diisiince ve bu saptk
teori kendileri disindaki tiim irk ve dev-
letleri ve bir anlamda da Aziz Tiirk Dev-
letini ve Milletini hedef almistir. Evrim
Teorisini bilimsel dayanak olarak alan
ve Darvinizme itibar eden her hangi bir
gencten iilkesine, milletine, bayragina di-
nine ve devletine bagli olmasi beklenebilir
mi?”(®) diye soranlara, ‘Adamlar mizah
yapiyorlar.” diyecek noktada degiliz. Cag-
das demokratik tilkelerde giiliip gecilecek
sacmaliklar burada iktdarda ve hayatimizi
yonlendirip bicimlendiriyor. Demokrasi-
yi, bilimsel diisiinceyi savunma adina bu
adamlar1 dikkate almak ve dini incitme
pahasina da olsa hak ettikleri yanit1 ver-
mek gerekiyor.

%

Bundan dolayi, Elestirel pedagoji der-
gisi olarak bu sayimizda, A.B.D. Ulusal
Bilimler Akademisinin®* 80’li yillarda
ABD’de yogun olarak tartisilan Evrim mi,
yaratilis¢ilik (bilincli tasarim) mu tartisma-
sia son noktay1 koyan raporunun 6nemli
bir boliimiine yer verdik. Amacimiz, bi-
limsel unvanlar kullanilarak sunulan yara-
tilisc1 goriistin bilimle ilgisinin olmadigini
bilim insanlarinin kaleminden okurlarimi-
za aktarmaktir.

*

Dini bir diisiince olan yaratilisgiligin,
bilim gibi sunulup evrim kuramina es ko-
sulmasi utangac dindar neo liberallerin
icadi. Yaratiliscilik, demokrasi kavramini

kullanarak sermaye egemenligini savu-
nanlarin, dini bilim gibi sunma denemesi-
dir.

ABD’de muhafazakar (Cumhuriyetgi-
ler) iktidarlar doneminde devlet katinda
oldukca itibar goren yaratiligcilik, bilim
insanlarinin 1srarlt karst duruslartyla giin-
demden diiserken Tiirkiye’de iktidardan
aldig1 destekle giindemdeki yerini koru-
may1 basariyor. Bu goriisiin, ABD’de
okullarda ders olarak okutulmasini englle-
yen yargi kararlart oldu. Yarg: kararlarini
etkileyenlerden biri de bu sayimizda yer
verdigimiz ABD Ulusal Bilimler Akade-
misinin Bilim ve Yaratilisculik Yiiriitme
Komitesi tarafindan hazirlanmis Bilim ve
Yaratiyigcilik raporuydu. Rapor Tiirkce-
ye, Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA)
tarafindan cevrildi. Ceviriyi yapanlarin
(Aykut Kence, Sevket Ruacan, Isik Boke-
soy, Umit Sayin, Resit Akgakaya, Engin
Akkaya Can Bilgin) hazirlayanlar gibi ala-
ninda uzman bilim insanlarindan olugmast
raporun herkesin anlayabilecegi yalinlikta
olmasini saglamis.

Telif haklar1 kendilerine ait olmasina
ragmen 6nemli bir boliimiiniin dergimizde
yayimmlanmasina izin veren TUBA bas-
kanligina tesekkiir ediyoruz.

k

Bu sayida raporun evrimle ilgili bo-
liimiine yer verdik. Temmuz’da yayim-
lanacak 4. sayimizda “Yaratiligcilik ve
evrimin kanitlar”, “Insanmin evrimi” ve
“Neden okullarimizda yaratilis ‘bilimi’ni
ogretemeyiz?” baglikli boliimlerini ya-
yimlayacagiz.

*A.B.D. Ulusal Bilimler Akademisi ozel, kar
amact giitmeyen, kendi kaynaklarina dayanan ve
kendi kendini siirdiiren bilimsel bir kurulustur. Bilim
ve teknolojiyi gelistirme ve toplumun yararlarina
sunmayt amag edinmis bilim ve miihendislik dal-
larndan seckin aragstirmacilardan olusmaktadur.

1. Prof. Dr. Ali Goren SP eski Adana eski
Milletvekili)

2. Liitfi Yalman SP ve eski Konya Milletvekili

3. Musa Uzunkaya AKP Samsun Milletvekili
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Evrenin, Diinyanin
ve
Yasamin Kokeni

Amerikan Bilimler Akademisi Raporu

“Evrim” genellikle canlilarin biyo-
lojik evrimi i¢in kullanilan bir terim-
dir. Oysa gezegenlerin, yildizlarin ve
galaksilerin olusum ve degisim siireg-
leri de bir cesit “evrim” olarak tanim-
lanabilir. Bu siiregler birbirlerinden
cok farklidir ancak hepsinde zaman
icinde degisim s6z konusudur.

Amerikal1 astronom Edwin Hubb-
le, 1920’lerin sonunda ¢ok ilging ve
onemli bir kesif yapti. Hubble’in goz-
lemleri uzak yildizlar ve galaksilerin
diinyadan her yonde uzaklastiklari
seklinde yorumlanabilirdi. Ustelik
diinyadan uzaklagma hizlari, galaksi-
lerin diinyadan uzakliklart ile dogru
orantili idi. Daha sonra defalarca yine-
lenen Ol¢iimlerle dogrulanan bu bulus,
evrenin siirekli genisledigine isaret et-
mektedir.

Hubble’in genisleyen evren hipo-
tezinden cesitli ¢ikarimlar yapilabilir.
Bunlardan biri evrenin daha onceleri
daha yogun oldugudur. Bu c¢ikarima
dayanarak, evrende gozlenen biitiin
madde ve enerjinin baslangicta ¢ok
kiigiik ve sonsuz sicaklikta bir kiitle-
de toplanmis oldugu onerisi yapilir.
Bu hipoteze gore, biiyiik bir patlama
(“Big Bang”) ile madde ve enerji her
yonde genislemeye baslamistir.

Bu hipotez, denenebilir yeni bazi
cikarimlara yol a¢mistir. Bunlardan

Clharles Darwin, evrimbe ilgib

hirgok sexgisine Ekvatorun
aciklanmda bubunan

Gala [ gs adlalznnels
Ialumeen tigler arasindaki
farkhiliklen calisamk vammsur

biri, zamanimizda uzayin derinlikle-
rindeki sicakligin mutlak sifirin birkag
derece iizerinde olmasi gerektigidir.
Gozlemler bu tahminin dogru oldugu-
nu gostermistir. Ustelik, 1991°de uza-
ya gonderilen COBE (Cosmic Micro-
wave Background Explorer’) uydu-
su tarafindan yapilan olgiimler, uzayin
derinliklerindeki radyasyonun spekt-
rum Ozelliklerinin, Biiyiik Patlama hi-
potezine dayanarak yapilan tahminle-
rin tamamen aynist oldugunu goster-
mistir.

Bugiinkii  bilimsel anlayisimiza
gore, evren genisledikce evrendeki
madde kendi cevresinde donen bulut-
lar halinde yogunlasarak galaksilerin
olusumunu baglatti. Aralarinda Sa-
manyolu galaksimiz de olmak iizere,
galaksilerin i¢inde de basin¢ degisik-
likleri, gaz ve tozlarin bulutlar olus-
turmalarina neden oldu. Kiitlesi yeteri
kadar biiyiik olan bulutlar kiitle cekimi
ile yogunlasti. Yogunluk yeteri kadar
artigr zaman cekirdek tepkimeleri
(niikleer reaksiyonlar) basladi ve bir
yildiz olustu.




Baz1 yildizlar (giines dahil), yassi
bir disk seklinde donen gaz ve toz bu-
lutunun ortasinda olustular. Diski olus-
turan gaz ve tozlar carpistikca, giderek
daha biiyliyen ve caplan yiizlerce ki-
lometreyi bulan cisimler olusturdular.
Bunlarin birbirleriyle carpisip birles-
meleri sonucu giines sistemindeki do-
kuz gezegen ve gezegenlerin uydulari
ortaya cikti. Kati maddeden olusan
gezegenler (6r. Diinya) giinese daha
yakin, gazlardan olusan gezegenler de
daha uzak yoriingelere yerlestiler.

Evrenin, galaksimiz Samanyolu-
nun, giines sisteminin ve diinyanin
yaglart modern bilimsel yontemlerle
belirlenebilir. Evrenin yasi, galaksile-
rin birbirlerinden uzakliklar1 ve hizlar
arasinda gozlenen iliskiye dayanarak
hesaplanabilir. Uzaktaki galaksilerin
hizlar1 ¢cok dogru olarak olciilebilir,
ancak uzakliklarin Ol¢timiindeki be-
lirsizlik daha fazladir. Son yillarda
yapilan ol¢iimler evrenin 7 milyar ile
20 milyar arasi bir yasta oldugunu gos-
termistir. En son olarak yapilan (ve en
kesin) ol¢iimler 10 - 15 milyar yila isa-
ret etmektedir.

Samanyolu galaksisinin yas1 iki
ayr sekilde hesaplanmistir. Bunlardan
biri, galaksinin ortasinda, her biri yiiz
bin ile bir milyar arasi1 y1ldizdan olugan
kiiresel yildiz kiimeleri i¢indeki degi-
sik biiytikliikte yildizlarin gbzlenmesi-
ne dayanir. Bu yildizlarda, hidrojen ve
helyumdan agir elemanlarin ¢ok Kkii-
ciik oranda olmasi, onlarin galakside
ilk olusan yildizlar olduklarini gosterir
(IIk nesil yildizlar i¢inde olusan agir
elemanlar daha sonra siipernova pat-
lamalar1 ile yildizlararasi uzaya yayil-
muglardi. Biiyiik Patlamada daha ¢ok
hidrojen ve helyum olusmustu.). Kiire-
sel yildiz kiimeleri i¢indeki bu yildiz-
larin yaglar1 11-16 milyar arasi olarak

tahmin edilmistir.

Galaksinin yasin1 tahmin etmek
icin kullanilan ikinci yontem, uzun-
yasamli radyoaktif elementlerin giines
sisteminde bugiin gozlenen c¢oklukla-
rina dayanir. Bu elementlerin coklugu,
olusma ve (patlayan siipernovalar ile)
uzaya dagilma hizlarma baglidir. Bu
hesaplamalara gore, galaksinin yas1
9-16 milyar yil olarak tahmin edilir.
Ozelle, Samanyolu galaksisinin iki de-
gisik yontemle yapilan yas tahminleri
birbirleriyle ve evrenin yasi i¢in yapi-
lan tahminle uyusmaktadir.

Kaya ve minerallerde dogal olarak
bulunan radyoaktif elementler, giines
sistemi ve diinyanin yasini hesapla-
mak i¢in de kullanilir. Bu elementlerin
bir ¢ogunun yari-omrii 700 milyon yil
ile 100 milyar y1l arasindadir (Bir ele-
mentin yari-omrii, yarisinin radyoaktif
bozunma ile bagka bir elemente doniis-
mesi i¢in gegen siiredir.). Bu yontemle
astreoidlerin parcalar1 olan meteorlarin
4.53 - 4.58 milyon yi1l 6nce olustuklari
belirlenmistir, (Astreoidler. giines ve
gezegenleri olusturan nebuladan artta
kalan ve bugiin giines ¢cevresinde do-
nen kiiciik gezegenimsi cisimlerdir.)
Radyoaktif elementlere dayali bu za-
man dl¢gme yontemi, Apollo astronot-
lar1 tarafindan aydan diinyaya getirilen
en yash iic kaya parcani tizerinde de
kullanilmig ve bu ay taslarinin yast 4
4 - 4.5 milyar yil olarak belirlenmis-
tir. Bu sonug, ayin olusmasindan beri
gecen siirenin en az 4.5 milyar yil ol-
dugunu gostermektedir.

Diinyada bilinen en yash kayalar
(3.96 milyar yil) kuzeybati Kanada’da
bulunur, ancak neredeyle bunlar kadar
yasl kayalar diinyanin diger yerlerin-
de de bulunmug ve incelenmistir. Bati
Avustralya’da daha genc kayalar i¢ine
gomiilmiis kiictik zirkon kristalleri 4.3
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milyar y1l ile diinyada bulunan en yash
maddelerdir.

Diinya’nin yas1 hakkindaki en iyi
tahminler, diinyadaki en eski kursun
cevherlerinde gozlenen izotoplarin
olugmas icin gerekli zamanin hesap-
lanmasi ile yapilir. Bu tahminler, diin-
yanin ve meteorlarin (ve dolayist ile,
giines sisteminin) yasini 4.54 milyar
yil olarak belirlemektedir.

Yasamin baglangi¢ tarihi gezegen-
lerin yas1 kadar kesin tahmin edileme-
se de bakteri benzeri canlilarin 3.5 mil-
yar y1l 6nce yasadiklar1 bilinmekledir.
Ik canlilar bundan da 6nce, diinyanin
kabugunun ilk katilasmaya basladigi
zamanlarda, yani neredeyse 4 milyar
yil 6nce yasamig olabilirler. Bu can-
lilar, bugiin yasayanlardan daha basit
bir yapida olmaldirlar. Ayrica, ilk
canlilardan once, “canli” diye tanim-
lanamayacak, ancak bugiinkii canlila-
r1 olusturan yapilarin gelismis olmasi
beklenir. Bugiin biitiin canlilar, kalit-
sal bilgileri tasimak ve nesilden nesile
aktarmak icin iki ¢esit molekiil kulla-
nirlar: DNA ve RNA. Bu molekiiller
niikleotit denilen daha kiiciik dort ce-
sit molekiiliin siralanmasindan olusur.
DNA ve RNA molekiillerindeki niikle-
otit dizilerine gen denir. Genler prote-
inlerin yapilmasini yonetir, proteinler
de biyokimyasal tepkimelerde kata-
lizér ve canlilarin yapisal bilesenleri
otarak kullanilir ve yasam icin gerekli
diger islevleri yerine getirirler. Prote-
inler, aminoasit dizilerinden olusurlar.
Yani, DNA ve RNA’daki niikleotit di-
zisi, proteinlerdeki aminoasit dizisini
belirler, bu tiim biyolojinin temel bir
mekanizmasidir.

Diinyanin yeni olustugu zamanki
kosullara benzer ortamlarda yapilan
deneylerde proteinlerin DNA’nin ve
RNA’nin yapitast baz1 kimyasal bile-

sikler olugsmustur. Ayrica, bu mole-
kiillerden bazilari, uzaydan diinyaya
diisen meteorlarda bulunmus, ve rad-
yoteleskoplarla uzay1 inceleyen astro-
nomlar tarafindan da kesfedilmistir.
Bilimciler, ‘yasamin temel yapr tagla-
1"’ olan bu molekiillerin Diinyanin ilk
olustugu zamanlarda mevcut oldugu
sonucuna varmislardir.

Ribozim denen RNA molekiilleri-
nin, canli hiicrelerde de katalizor islevi
gorebildiginin kesfi ile yeni ve 6nemli
bir arastirma alan1 agilmustir. Oncele-
ri, belli bir biyokimyasal tepkimeye
sadece bir protein molekiiliiniin kata-
lizor olabilecegi diisiiniiliiyordu. Bu
yeni kesifle, yasam-oncesi diinyada,
RNA molekiillerinin “otokatalizor”
gorevi gormiis olabilecekleri, yani en-
zim denilen protein katalizorleri daha
ortaya ¢ikmadan once, kendi kendile-
rini kopyalamis olabilecekleri ortaya
cikmistir. Yapilan deneyler, kendini
kopyalayan otokatalitik RNA mole-
kiillerinin, kendiliklerinden degisime
ugradiklarini, ve bu degisim sonucu
ortaya cikan cesitlerden en fazla oto-
katalitik etkinlik gosteren RNA mole-
kiillerinin ¢evrelerinde yayginlastik-
larim1 gostermistir. Bazi bilimciler ilk
once bir “RNA diinyasinin” olustugu
hipotezini one siirerek RNA’den DNA
ve protein sentezine giden modelleri
denemektedirler. Bu molekiiller daha
sonra zarlar i¢cinde toplanarak en basit
hiicrelerin erken formlarini olustur-
mus olabilirler.

Yasamin baglangicimi arastiranlar
icin soru artik yasamin, biyolojik ol-
mayan bilesimlerden kimyasal bir sii-
re¢ sonucunda ortaya ¢ikip ¢cikmadigi
degil, bu siirecin olast pek¢ok yoldan
hangisi ile ilk hiicreleri olusturdugu-
dur.

Diinyada yasamin ortaya ¢ikmasina




neden olan kimyasal evrim siirecini be-
lirleyebilecek miyiz? Bilimciler, diin-
yanin, ilk canlilar1 olusturan molekiille-
rin gruplar halinde ayrilabilmeleri icin
gerekli uygun ortami ilk kez ne zaman
saglamis olabilecegi konusunda deney-
ler tasarlamakta ve hipotezler olustur-
maktalar. Bu goriislerden biri de ilk
hiicrelerin Mars’da olusup, Mars’dan
geldigi bilinen meteorlarla diinyaya
ulagsmis olabilecegi iizerinedir.

Tabii ki canli bir hiicre laboratu-
varda olusturulabilse bile bu, doganin
milyonlarca yil once ayn1 yolu izledi-
gini kanitlamaz. Ancak bilimin gorevi,
dogal olgular icin akla yatkin dogal
aciklamalar getirmektir. Yasamin bas-
langic1 ¢ok aktif bir arastirma alanidir,
ancak simdiye kadar one siiriilen hi-
potezlerin hicbirinin heniiz tan1 olarak
dogrulanmadigr kabul edilmektedir.
Bilim tarihi, bunun gibi goriiniirde ¢6-
ziilemez sorularin, daha sonra, kuram-
sal gelismeler, bulunan yeni aletler ve
kesfedilen yeni gercekler 1s181inda ¢o-
ziime kavusabildiklerini gosterir.

Evrenin, Diinyanin ve Yasamin
Baslangic1 Konusunda
Yaratihsc1 Goriisler

Bir¢ok bilimci de dahil olmak iizere,
pekcok dindar kisi, evrenin ve fiziksel
ve biyolojik evrimi siirdiiren ¢esitli sii-
reclerin Tann tarafindan yaratildigina,
ve bu siireclerin daha sonra galaksile-
rin, giines sistemimizin ve diinyadaki
yasamin olusmasina neden olduklarina
inanirlar. “Dinsel evrim” de denen bu
inang, evrimin bilimsel agiklamasiyla
celigkili degildir. Tersine, evrenin, koz-
moloji, paleontoloji, molekiiler biyoloji
ve diger bilim dallarinin ortaya ¢ikardi-
&1, olagantistii 6zelligini yansitir.

“Yaratilig bilimi “ni savunanlarin
goriisleri cesitlidir. Bazilar1 diinya ve
evrenin gen¢ oldugunu, 6,000-10,000
yasinda oldugunu iddia ederler. Bu
kisiler, diinyanin simdiki fiziksel 6zel-
liklerinin biiyiik bir tufam1 da iceren
“felaketcilik” (catastrophism) goriisii
ile agiklanabilecegine ve insan dahil
biitiin canlilarin mucizevi bir sekilde,
hemen hemen bugiin gordiigiimiiz se-
kilde yaratilmis olduklarina inanirlar.

“Yaratilig bilimi’ni savunan diger
bir grup, diinyanin, dier gezegenlerin
ve yildizlarin milyonlarca yildan bu
yana var olabilecegini kabul ederler.
Ancak canlilarin. 6zellikle insanin,
sadece dogaliistii bir sekilde yaratilmig
olabilecegini, ciinkii yapilarinda “akill
tasarim”1n goriindiigiinii iddia ederler.

Bu kitapcikta bu, “Geng Diinya” ve
“Yaglt Diinya” goriislerinin ikisinden
de “yaratiliscilik” veya “0zel yaratilig”
olarak soz edilmektedir.

Diinyanin sadece birka¢ bin yil
once yaratildig1 inancim destekleyen
hicbir gecerli bilimsel veri veya hesap
yoktur. Bu boliimde evrenin, galaksi-
mizin, giines sisteminin ve diinyanin
cok yaslt oldugu konusunda, jeoloji ,
jeokimya ve jeofizik tarafindan ortaya
cikartilan cok sayidaki kanitlar ozet-
lenmistir. Birbirinden bagimsiz degi-
sik bilimsel yontemler birbirini tutan
sonuglar vermis, diinya ve giines sis-
teminin yasinin 5 milyar yil kadar, ga-
laksimiz ve evrenin yasinin da bunun
iki veya ii¢ kati civarinda oldugunu
gostermislerdir. Bu sonuglar, evrenin
baglangicinin  anlagilabilir olmasini
saglamis, degisik bilim dallan arasin-
da uyum gerceklesmis ve diinyanin
baglangict ile gelisimi hakkinda ola-
ganiistii bir bilgi hazinesinin temelini
olusturmuslardir.

Ayni sekilde, hicbir kanit veya veri,
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fosillerin diizenli olarak birbirini takip
etmesinden olusan “jeolojik kaydin’’
sadece birka¢ bin sene ¢nce meyda-
na gelen, bir yildan biraz fazla siiren
ve en yiiksek daglari bile sular altinda
birakan tek bir tufan sonucu olustugu
iddiasin1  desteklememektedir. Tersi-
ne, gelgit bolgelerindeki ve karalar-
daki tortular, tarihte biitiin gezegenin
sular altinda kalmig oldugu bir dénem
olamayacagini kamitlamistir. Ustelik,
bugiin var olan kilometrelerce toplam
kalinliktaki tortul kayaliklar1 olustu-
rabilecek tek bir tufan icin gerekli su
kitlesi, diinyanin kabugu soguyarak
katilasmaya basladigindan beri hicbir
zaman var olmamustir. Diinyadaki tim
tortul kayalarin, iclerindeki fosillerle
birlikte sadece bir yillik bir siire i¢in-
de, diizenli olarak olustuklar1 iddiasi,
biitiin jeolojik gozlemlere, ve katilarin
cokelme hizlar1 ve suda siispansiyon
miktarlart hakkinda bilinen fiziksel ya-
salara ters diiger.

Jeologlar, tortul kayalarin tarihsel
olusumlarini, her kaya cesidini belirli
cevre kosullaria ve siireclere bagla-
nacak sekilde ortaya c¢ikarmislardir.
Eger petrol jeologlari, tortul kayalarin
olusumunu tek bir tufana baglayan bir
goriisle yorumlayarak daha fazla petrol
ve dogal gaz bulabilselerdi, boyle bir
tufan fikrini kesinlikle benimserlerdi
ama gercek bu yonde degildir. Bunun
yerine, pratik uygulayicilar kayalarin
jeolojik zamanin icinde olusumlari
konusunda akademik jeologlarla ayni
fikirdedirler. Petrol jeologlari, mende-
resli nehirler, deltalar, kumlu sahiller
ve mercan kayaliklar gibi cevrelerde
milyonlarca yil boyunca olusan fosil-
leri tanimakta onciiliik etmislerdir.

Petrol jeolojisi Ornegi, bilimin en
giiclii yonlerinden birini gosterir. Bi-
lim, doga hakkindaki bilgileri kullana-

rak gelecek hakkinda ve eylemlerimi-
zin sonu¢lan hakkinda 6ngoriiler yapar,
sorunlarin  ¢coziimlenmesine olanak
saglar ve teknoloji ile yeni olanaklar
acar. Uygarhigimizin siirekliligini sag-
layan ayrintili bilgi temeli ancak bilim-
sel arastirma yoluyla atilabilmigtir.

Yaratilis¢ilarin iddialart dogada goz-
lenebilecek kanitlara dayanmaz. Ozel
yaratilis ve dogaiistii olaylar, bilimsel
olarak sinanamaz. Bilimsel sinama, bir
kurami veya aciklamay1 kullanarak 6n-
goriilerde bulunup, sonra da gozlem ve
deneylerle bu ongoriilerin gerceklesip
gerceklesmedigini gormekle yapilir.
Ozel yaratihis iddialar1 bu bilimsel sii-
reci tersine cevirir, ¢iinkii agciklamay1
tartismasiz kabul eder ve sadece belli
sonuclar1 destekleyecek kanitlart her
tiirlii yolla bulmaya calisir.

Biyolojik Evrimi
Destekleyen Kamtlar

En azindan 3.5 milyar y1l once ortaya
cikan ilkel “yasam”in baglangicindan,
giiniimiizdeki yasamin zenginligine ve
cesitliligine uzanan yol en 1yi sekilde
evrimin sonucu olarak anlagilabilir.

Yaygin olan diisiincenin tersine,
biyolojik evrim, ne terim, ne de fikir
olarak Charles Darwin ve onun bagya-
pit1 “Dogal Secilim Yolu ile Tiirlerin
Olusumu Uzerine (1859)” ile basla-
migstir. Eski Yunanli filozoflardan bu
yana bir¢ok bilgin, yakin tiirlerin ortak
bir atadan geldigi sonucuna varmiglar-
dir. Evrim s6zciigii Ingilizcede ilk kez
1647 yilinda biyoloji ile ilgisi olmayan
bir baglamda tiiretilmis ve daha sonra
Ingilizce de yaygin olarak her cesit ba-
sit baslangictan ileriye gidisi anlatmak
amact ile kullanilmaya baslanmustir.
Darwin’in biyolojik evrim anlamin-
da en sik kullandig1 terim “degiserek
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tiireme”’dir ki bu, giiniimiizde siirecin
iyi bir kisa tanim1 olmaya devam et-
mektedir.

Darwin, evrimin, canlilarin dogal
olarak gozlenen ¢esitliligine bagl olan
farkli yasama sanslart (ki bu siireci
“dogal secilim” olarak adlandirmisti)
ile aciklanabilecegini ileri stirmiistii.
Bu goriise gore. canlilarin yavrulari
birbirlerinden, ve ana ve babalarindan
kalitsal farklarla ayrilirlar ve bu fark-
liliklarin1 genetik olarak kendi yavru-
larma aktarabilirler. Dahas1 dogadaki
canlilar tipik olarak besin, mekan, ve
diger cevresel kaynaklarin kisitlamasi
altinda yasayabilecek ve iireyebilecek
olanlardan daha fazla yavru yaparlar.
Sayet belirli bir yavru belirli bir ortam-
da kendisini istiin kilacak ozellikler
tastyorsa, bu canli daha fazla yasama
ve bu ozellikleri bir sonraki kusaga ak-
laria sansina sahip olacaktir. Kugak-
lar boyunca farkliliklarin birikmesiyle,
canli toplumlar1 atalarindan giderek
ayrimlagirlar.

Darwin’in hipotezi kapsamli olarak
degismis ve genislemis fakat 6ziindeki
kavramlar degismemistir. Darwin’in
zamaninda bilinmeyen bilim dallar
olan genetik ve molekiiler biyolojideki
arastirmalar dogal secilim i¢in temel
olan kalitsal c¢esitliligin olusumunu
aciklamistir. Genetik cesitlilik, genleri
olusturan molekiil olan DNA’nin niik-
leotit dizilimindeki degisiklikler, diger
bir deyisle mutasyonlar sonucu olusur.
DNA’da artik bu sekildeki degisimler
biiyiik bir kesinlikle bulunup, tanimla-
nabilmektedirler.

Genetik mutasyonlar sans sonucu
olusurlar. Canliy1, icinde bulundugu
ortamda varligim siirdiirebilme bek-
lentisini arttiracak araclarla donatabi-
lir ya da donatmayabilirler. Fakat eger
bir gen c¢esidi ¢evreye uyumu gelisti-

riyorsa (Ornegin, bir canliya ortamda
bulunan bir besini daha iyi kullanma-
sin1 ya da canlinin kendisini avlayan
canlilardan daha etkin bir bi¢cimde ka-
cabilmesini - daha giiclii bacaklar veya
koruyucu renkler gibi - saglayarak), bu
geni tastyan bireyler digerlerine gore
daha biiyiik oranda yasayacak ve iire-
yeceklerdir. Zamanla, bu geni tasiyan
bireylerden gelenler, toplulugun orta-
lama o6zelliklerini degistirecek sekilde
artacaktir. Dogal secilimin isledigi ge-
netik cesitlilik rastgelelige ya da sans
ogelerine dayansa bile dogal secilim,
sansin tam tersine “uyumsal” degisim-
lere yol agar.

Bilim insanlar1 yeni tiirlerin olusum
stirecini de anlayabilmislerdir. Bireyle-
ri, Onceden var olan tiiriin bireyleri ile
ciftlesip yasayabilir yavrular meydana
getiremeyen tiire, yeni bir tiir diyebi-
liriz. Bir tiirtin ikiye ayrilmasi ¢ogu
kez bir grup bireyin cografi olarak di-
gerlerinden yalitilmasi ile baslar. Bu
ozellikle Galapagos ve Hawaii takim
adalart gibi kitalardan uzak adalarda
belirgindir. Oyle ki bu adalarin Ame-
rika ve Asya kitalarindan uzakliklari,
buralara gelip yerlesen bireylerin , ki-
talarda kalan bireylerle ciftlesebilmek
i¢in ¢ok az ya da hic firsatlar1 olmadi8y
anlamina gelir. Daglar, nehirler, goller
ve diger dogal engeller de bir zamanlar
ayni tiire ait bireylerin cografi olarak
yalitilmasinin nedeni olabilirler.

Bir kez yaliildiktan sonra, cogra-
fi olarak birbirinden ayr1 kalan birey
gruplari, mutasyon, dogal secilim ve
diger siireclerin sonucunda genetik ola-
rak farklilagirlar. Bir tiiriin ortaya ¢iki-
s1 genellikle ¢cok basamakli bir siirectir
ve ayrt kalan canli gruplar1 arasinda
baslangicta sadece kismi olan eseysel
yalitim sonunda tamamlanir. Bilim in-
sanlar1 bu ara formlara 6zel ilgi goste-
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rirler, zira bunlar siirecin ayrintilarini
yeniden kurgulamaya ve tiirler arasin-
daki eseysel yalittmdan sorumlu 6zel
gen veya gen gruplarim belirlemeye
yardimci olurlar.

Tiirlesmenin 6zellikle giiclii bir or-
negi, Galapagos adalarinda Darwin ta-

~ &

-

rafindan incelenmis olan 13 ispinoz tii-
riinii kapsar ki bu tiirler giiniimiizde
Darwin’in ispinozlar1 olarak bilinirler.
Bu ispinozlarin atalarinin Giiney Ame-
rika anakarasindan Galapagos’lara gog
etmis olduklar1 anlagilmaktadir. Bu-
giin adadaki farkli ispinoz tiirlerinin
ayr1 ayri habitatlari, besinleri, ve dav-
raniglart bulunmakla birlikte, tiirles-
mede etkili olan mekanizmalar isle-
meye devam etmektedir. Princeton
Universitesi’nden Heter ve Rosemary
Grant’in basmm cektigi bir arastirma
grubu, adalarda tek bir y1illik kurakligin
ispinozlarda evrimsel degisimler mey-
dana getirebilecegini gostermiglerdir.
Kuraklik, kabuklar1 kolayca kirilan to-
humlar1 az bulunur kilarken, biiyiik ve
sert tohumlu bitkilerin yagsamasina izin
verir. Boylece kuraklik, bu sert tohum-
lar1 kolaylikla kirabilen giiclii ve genis
gagal1 kuglar Gstiin kilarak, bu 6zellik-
lere sahip bireylerden olusan kus top-
lumlar1t meydana getirir. Grant’lar sa-
yet adalarda on yilda bir kuraklik olur-
sa, sadece 200 y1lda yeni bir ispinoz tii-
riiniin onaya ¢ikabilecegini tahmin et-

mektedirler.

Izleyen boliimlerde, paleontoloji,
karsilastirmali anatomi, biyocografya,
embriyoloji ve molekiiler biyolojiye
evrimi destekleyen kanitlar agisindan
bakilarak biyolojik evrimin ¢esitli yon-
leri ayrintili olarak incelenecektir.

Fosil Kayitlar
Darwin herkesten once ilk kez bi-

yolojik evrimin kanitlarm ileri siirmiis
olmakla birlikte, onceki bilim insanlar1
yeryiiziindeki canlilarin uzun bir zaman
icinde sistematik

olarak degismis oldugunu biliyor-
lard1. Ornegin. 1799°da William Smith
isimli bir miithendis, bozulmamis kaya
katmanlarinda fosillerin, modern gorii-
niimlii olanlar1 en iisle gelecek bicimde
belirli bir sira ile diizenlendigini bildir-
misti. Mantiksal olarak kayanin alt ta-
bakalar1 eskiden olustugu ve dolayist ile
de iist tabakalardan daha yash oldugu
icin tabakalarin sirasinda da en eskiden
en yeniye kadar bir zamandizin belirle-
nebilirdi. Smith’in bulgular1 1830’larda
alt tabakalardaki canli fosillerinin tist
tabakalardakinden daha ilkel yapida ol-
dugunu gormiis olan paleontolog Willi-
am Lonsdale tarafindan dogrulanmis ve
genisletilmistir. Glintimiizde ge¢miste-
ki canlilarin fosillerinin aym1 bi¢cimde
bir dizilim izledigi binlerce yash kaya
olusumu belirlenmistir.
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Boylece, Darwin degiserek tiireme-
yi tasarlamadan 6nce fosillerin izledigi
genel dizilimin farkina varilmisti. Fa-
kat Darwin’den 6nceki paleontolog ve
jeologlar kaya tabakalarindaki fosille-
rin dizilimini biyolojik evrimin kaniti
olarak diistinmekten cok depremler
veya bagka giicler sonucu yapisal ola-
rak bozulan kaya tabakalarinin baslan-
gictaki konumlarini bulmak i¢in kul-
lanmiglardir.

Darwin’in zamaninda paleontolo-
ji bilimi hala baslangi¢c asamasindaydi.
Kaya tabakalarinin jeolojik siralanma-
sinin biiyiik bir bolimii heniiz bilinmi-

koyarlar. Daha once sozii edildigi gibi
en basit mikrobiyolojik yasam bigimi
en azindan 3.5 milyar yil 6nce vardi.
Daha karmagsik canlilarin (diger bir
deyisle bakterilerden daha karmagik
yapiya sahip olan okaryotik hiicreler)
en eski kanitlari yaklagik iki milyar ya-
sindaki kayalarin i¢ginde kesfedilmistir.
Bildigimiz mantarlar, bitkiler ve hay-
vanlardan olusan ¢ok hiicreli canlilar
sadece daha genc jeolojik tabakalarda
bulunmuglardir. Asagidaki listede gi-
derek artan karmagsikliktaki canlilarin
ortaya cikis siras1 verilmektedir.

Yasam Bigimi

Ik ortaya ciktiktan bu yana
gecen milyon yil (yaklasik olarak)

Mikrobiyal (prokaryotik hiicreler)
Kompleks (o0karyotik hiicreler)
Ik ¢ok hiicreli hayvanlar
Kabuklu Hayvanlar
Omurgalilar (ilkel baliklar)
Amfibiler

Siiriingenler

Memeliler

Insansi olmayan primatlar

Ilk insan maymunlar

Insamin australopithecine atalart
Modern insan

3500
2000
670
540
490
350
310
200
60
25
5
0.15 (150.000 yil)

yordu veya yeterli diizeyde calisilma-
misti. Bu nedenle Darwin bazi 6nem-
li canli gruplar1 arasindaki ara formla-
rinin azlhigindan rahatsizdi.
Giintimiizde paleontolojik kayitlar-
daki bosluklarin ¢ogu paleontologlarin
arastirmalart ile doldurulmustur. Yas-
lar1 dogru olarak belirlenmis kaya taba-
kalarinda bulunmus olan yiiz binlerce
canli fosili yasam formlarinin zaman
icinde siralanigin1 gosterir ve birgok
evrimsel doniigsiimiin kanitin1 ortaya

Baliklar ve amfibiler, amfibiler ve
stirlingenler, stirlingenler ve memeli-
ler arasinda ve primat tiireyis ¢izgileri
boyunca o kadar ¢ok ara formlar kes-
fedilmistir ki ¢cogu kez bir tiiriin diger
bir tiire ne zaman dontistiigiinii belirle-
mek zordur. Ger¢i hemen hemen biitiin
fosiller bir anlamda ara formlar olarak
kabul edilebilirler; onlar kendilerinden
once gelen ve kendilerini izleyen ya-
sam bicimleri arasinda olan yasam bi-
cimleridirler.

13

Dosya



Dosya

Fosil kayitlar1 boylece sistematik
degisimin - degiserek tiiremenin - tu-
tarl kanitlarinmi saglar. Gelecekteki pa-
leontolojik caligmalarla bile bu biiyiik
kanit yiginindan higbir geri doniis ol-
mayacag1 kestirilebilir. Diger bir de-
yisle, ne amfibiler baliklardan Once,
ne de memeliler siirlingenlerden 6nce
ortaya ¢ikacaklardir ve ilk prokaryotik
hiicrelerden 6nce kompleks yasam je-
olojik kayitlarda goriilmeyecektir. Bu
ongorii simdiye kadar toplanan kanit-
larla dogrulanmus, hi¢bir geri doniise
rastlanilmamustir.

Ortak Yapilar

Paleontolojiden elde edilen ortak
atadan tiireyise ait ¢ikarimlar karsi-
lastirmali anatomi ile desteklenirler.
Ornegin, insan, fare ve yarasanm is-
keletleri, bu hayvanlarin farkli yasam
bicimlerine ve yasadiklar1 ortamlarin
cesitliligine ragmen carpici bir bi¢im-
de benzesirler. Bu hayvanlarin kemik
kemige benzesmesi, kol ve bacaklar
dahil viicudun her bolgesinde gozlene-
bilir. Yine de genel yapida ve birbiriyle
olan iligkilerde benzer, fakat ayrintilar-
da farkli kemiklerden olusan yapilarla
insan yaz1 yazabilir, fare kosabilir, ya-
rasa ise ugabilir.

Bilim insanlar1 boyle yapilar esko-

Yarasa kanad, fare on b
islevler goriirler, fakat hey
den olugurlar. Benzerlikle

kenli (homolog) yapilar olarak adlan-
dirirlar. Bu yapilar en iyi sekilde or-
tak bir atadan tiireyisle agiklanabilir-
ler. Karsilagtirmali anatomistler, sade-
ce kemik yapisinda degil, diger viicut
kisimlarinda da benzerlik diizeylerin-
den iligkiler ¢ikararak boyle homolog
yapilar arastirirlar. Vardiklart sonug-
lar evrimsel tarihin ayrintilart hakkin-
da onemli c¢ikarimlar saglamistir. Bu
cikarimlar paleontolojik kayitlardaki
atasal formlarin siralarinin karsilasti-
rilmasi ile sinanabilir.

Memeli kulag1 ve cenesi, paleonto-
loji ve karsilagtirmali anatominin bir-
leserek laksonomik birimler aras1 gegis
asamalariyla ortak atadan gelisi isaret
ettigi orneklerdir. Memelilerin alt ce-
neleri sadece bir tek kemikten ibaret-
tir, oysa siirtingenlerinki birka¢ ke-
mikten olusur. Siiriingen ¢enesindeki
diger kemikler, simdi memeli kulagin-
da bulunan kemiklerle homologdurlar.
Paleontologlar iki cene eklemi olan
memeli benzeri siiriingen (Therapsi-
da) ara bigcimlerini kesfetmislerdir. Bu
eklemlerden biri memeli ¢enesinde
varligini siirdiiren kemiklerden olusur,
digeri ise sonunda memeli kulaginda
Ors ve ¢ekic kemiklerini olusturan ke-
miklerden meydana gelir.

ncagi ve Insan kolu farkl
psi de ayni temel ogeler-
rin nedeni her ii¢ tiiriin

ayni dort-bacaklt omurgall

e ———

atadan gelmesidir.




Tiurlerin Yayihisi

Biyocografya da ortak atadan tiire-
yisin kanitlarina katkida bulunmustur.
Yasamin cesitliligi akillara durgun-
luk vericidir. Her biri kendine 06zgii
bir ekolojik ortamda, yaklasik 250.000
bitki, 100.000 mantar ve bir milyon
hayvan tiirti tanimlanip adlandirilmis-
tir ve liste tamamlanmaktan heniiz ¢ok
uzaktir. Insanlar ve yoldasimiz ko-
pek gibi kimi tiirler ¢cok farkli cevre-
lerde yasayabilirler. Digerleri sasila-
cak denli ozellesmislerdir. Bir man-
tar tiirii (Laboulbenia) sadece giiney
Fransa’daki bazi magaralarda bulu-
nan bir kinkanatl tiiriiniin (Aphaenops
cronei) kanat kinlarimin arka kismin-

tirlerin disaridan geldigini gosteren
kanitlar da olmalidir.

Nerede bu tiir bir stnama yapildiysa
bu kosullanil varligi dogrulanmustir.
Bu konuda iyi bir 6rnek, 3 milyon yil
once Panama kistagi olusana kadar ya-
littim altinda birbirinden ¢ok farkl yerli
tirlerin evrimlestigi Kuzey ve Giliney
Amerika’nin memeli topluluklaridir.
Sonrasinda, armadillo oklukirpi ve
opossum gibi Giiney Amerika kokenli
memeliler bagka bircok bitki ve hay-
van gibi kuzeye go¢ ederken, puma ve
diger Kuzey Amerika tiirleri de kistak
boyunca giineye go¢ etmislerdir.

Artan bilgimizle birlikte, cogra-
fi yayilisin canlilarin evrimine etkileri
tizerine Darwin’in buldugu kanit daha

Evrim kuram, biyolojik
men atalarin soyundan g
uyum saglamalari sonu

cesitliligin yerel ya da goc-
elenlerin farkli ¢cevrelerine
cunda olustugunu aciklar.

da yasar. Drosophila carcinophila tiirti
sirke sinegi sadece bazi1 Karayib adala-
rinda yasayan bir kara yengecinin agiz
pargalarimin ti¢lincii ¢iftinin arkasinda-
ki 6zel girintilerde bulunur.

Canlilarin inanilmaz cesitliligini ve
sozii edilen mantar, kinkanath ve sirke
sinegi gibi boylesine olagandisi, gorii-
niiste tuhaf yaratiklarin varligini nasil
anlagilir kilariz? Ve neden Galapagos
gibi takim adalarda en yakin anakara-
daki yasam bicimlerine benzeyen ama
yine de farkl tiirler yasarlar? Evrim
kurami, biyolojik ¢esitliligin yerel ya
da gocmen atalarin soyundan gelen-
lerin farkli cevrelerine uyum sagla-
malar1 sonucunda olustugunu agiklar.
Bu agiklama, canli ve fosil tiirlerinin
benzer yapilara sahip olup olmadiklari
incelenip, birinin digerinden nasil tii-
redigi ortaya konarak sinanabilir. Ay-
rica, yerel atasi oldugu saptanamayan

da giiclenmistir. Ornegin, bugiin diin-
yada Drosophila cinsinden yaklagik
2000 tiir sinek bulunur. Bunlarin dort-
te biri sadece Hawaii adalarinda yasar.
Bini agkin salyangoz ve diger kara yu-
musakcasi ¢esidi yine Hawaii’den bag-
ka bir yerde bulunmaz. Diinyanin bu
ticra koselerinde benzer tiirlerin bol-
lugunun biyolojik aciklamasi, boyle-
si biiytik ¢esitliligin o yalitilmig ortami
gecmiste kolonize eden birkag ortak
atadan evrimlesmeleri sonucu oldugu-
dur. Hawaii Adalar1 anakaradan ve di-
ger adalardan cok uzaktadirlar ve jeo-
lojik acidan gecmisle karayla baglanti-
11 olduklarin1 gosteren bir kanit yoktur.
Dolayisiyla, Hawaii Adalari’na ulasa-
bilen birkag¢ canl tiirti bir¢ok elveris-
li ekolojik ortam bulmus ve pek cok
kusaklar boyunca evrimsel degisim ve
cesitlenme gostermislerdir. Insanlar
adalara yerlesmek iizere ilk geldikle-

15

Dosya



Dosya

rinde, adalarda bir yarasa tiirii disinda
hi¢ bir memeli tiirii yasamiyordu; ben-
zer bigimde bir¢ok diger bitki ve hay-
van tiirti de yoktu.

Hawaii Adalari, orada bulunmayan
tiirler ag¢isindan diinyanin baska yore-
lerinden daha elverigsiz degildi. Or-
negin, domuzlar ve keciler Hawaii’de
yabanilesip ¢ogaldilar; giiniimiizde
burada diger evcil hayvanlar da yetis-
tirilmektedir. Bir¢ok canli c¢esidinin
yoklugunun ve sadece bir kac tiiriin
olagandis1 cogalmasinin bilimsel agik-
lamasi, adalarin cografi yalitilmiglikla-
r1 nedeniyle bir¢ok canli ¢esidinin ora-
ya ulagamamasidir. Adaya bir sekilde
ulagabilenler, kaynaklara ortak olacak
benzerlerinin yoklugunda zamanla ce-
sitlendiler.

Gelisim Sirasindaki Benzerlikler

Dollenme anindan baglayarak bi-
yolojik gelismeyi arastiran embriyolo-
ji, ortak atadan geldigimizin bir bagka
bagimsiz kanitidir. Ornegin sirripedler,
istakoz, karides veya kopepod gibi di-
ger kabuklulara hi¢ benzemeyen yere
yapisik bir kabuklu cesididir. Ancak
sirripedlerin aynen diger kabuklulara
benzedigi bir serbest larva evresi var-
dir. Larva evrelerinin benzerligi tiim
kabuklularin eskokenli (homolog) ki-
simlar1 ve ortak bir alalar1 oldugu so-
nucunu destekler. Benzer olarak sirke
sineklerinden solucanlara, farelerden
insanlara kadar genis bir yelpazeden or-
ganizmalar, gelisimlerinin ilk asamala-
rinda aktiflegsen cok benzer gen dizileri-
ne sahiptirler. Bu genler biitiin bu farkli
gruplarda viicudun boliimlenmesini
veya yonelimlenmesini denetlerler. Bu
denli farkli canlida bu gibi benzer gen-
lerin ayni1 isi yapmalari, ancak biitiin bu
gruplarin cok eski bir ortak atalarinda
da var olmalariyla agiklanabilir.

Molekiiler Biyolojiden
Gelen Yeni Kanitlar

Tim bu kanitlarin isaret ettigi ortak
atadan tiireyis temel ilkesi, cagdas bi-
yokimyada ve molekiiler biyolojide
yasanan buluglarla daha da saglamlas-
maktadir.

Niikleotit dizilerini aminoasit dizi-
lerine ceviren sifre tiim canlilarda te-
melde aynidir. Dahasi, tim canlilarin
proteinleri degismeksizin ayn1 20 ami-
noasitten olusurlar. Bu kompozisyon
ve iglev birligi en farkli organizmalarin
bile aym tek atadan tiiredigine giiclii
bir kanit olusturur.

1959°da Ingitere’nin Cambridge
tiniversitesinden bilim insanlar1 hemen
her c¢okhiicreli hayvanda bulunan iki
proteinin tichoyutlu yapisini saptadilar:
Hemoglobin ve miyoglobin. Hemoglo-
bin kanda oksijeni tasiyan proteindir.
Miyoglobin de oksijeni hemoglobin-
den alir ve gerekene kadar dokularda
saklar. Bunlar saptanan ilk iicboyut-
lu protein yapilariydr ve bazi 6nemli
ongoriilere yol actilar. Miyoglobin,
ortasinda demir ve diger atomlardan
olusan ve oksijenin baglandig1 bir gru-
bun (hem) cevresine sarilmig 153 ami-
noasitlik bir tek protein zincirinden
olusur. Buna karsin, hemoglobin dort
zincirden olusur: 141 aminoasitlik iki
es zincir ve 146 aminoasitlik bagka iki
es zincir. Ne var ki her zincirde miyog-
lobindekinin tipatip esi bir hem grubu
vardir ve hemoglobin molekiiliindeki
her dort zincir de ayn1 miyoglobin gibi
katlanir. Boylece bu iki molekiiliin ya-
kin akrabalig1 1959 yilinda ortaya kon-
mus oldu.

Sonraki yirmi yil siiresince, diizi-
nelerce memeli, kus, siiriingen, amfi-
bi, balik, solucan ve yumusakg¢a icin
miyoglobin ve hemoglobin dizilimleri
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belirlendi. Biitiin bu dizilimler o den-
li belirgin benzerlik gosteriyorlard ki,
secilmis iki standardin -balina miyog-
lobininin ve at hemoglobininin- iicbo-
yutlu yapilariyla rahatlikla karsilagtiri-
labilirlerdi. Daha da 6nemlisi, degisik
canlilarin dizilimleri arasindaki fark-

dizilimi zamanla degisir. Yakin akra-
ba iki canli arasindaki DNA farklilig:
daha azdir. Insanlarda ve diger canli-
larda onbinlerce gen bulundugu icin
her organizmanin DNA’sinda evrim-
sel gelisimi hakkinda c¢ok biiyiik bilgi
yatmaktadir.

-
Niikleotit dizilerini amin
sifre tiim canlilarda ten
tiim canlilarin proteinle
20 aminoasitten olugurle
islev birligi en farkli org
tek atadan tiiredigine gii

N

~
pasit dizilerine ¢eviren
elde aymidir. Dahas:,

ri degismeksizin ayni
ir. Bu kompozisyon ve
ranizmalarin bile ayni
clii bir kanit olusturur.

lar canlilarda goriilen hemoglobin ve
miyoglobin varyasyonunu yansitan bir
aile agaci olusturmak i¢in kullanilabi-
lirdi. Bu agag, karsilagtirilan canlilarin
ortak bir atadan tiirediklerine iligkin
paleontolojiden ve anatomiden sagla-
nan gozlemlere tamamen uyuyordu.

Enerji transferinde rolii olan sitok-
rom-c gibi diger proteinlerin ve tripsin
ile kimotripsin gibi sindirim proteinle-
rinin lighoyutlu yapilarindan ve ami-
noasit dizilimlerinden de benzer aile
gecmigsleri elde edilmistir. Molekiiler
yapinin incelenmesi, evrimsel iligki-
lerin calisilmasinda yeni ve son dere-
ce giiclii bir aractir. Potansiyel olarak
elde edilebilecek bilginin boyutlar
-canlilarda bulunan binlerce protein
cesidinden Ongoriildiigii gibi- olaga-
niistiidiir ve sadece molekiiler biyolog-
larin ayiracaklari zaman ve kaynaklar-
la kisithidir.

DNA’y1 olusturan niikleotitlerin
dizilimlerini saptama yetenegi gelis-
tikce, canlilarin evrimsel ge¢mislerini
ortaya ¢ikarmada genlerin kullanilma-
st da miimkiin olmustur. Mutasyonlar

Genler degisik hizlarla evrimlesir-
ler, ¢iinkii mutasyon rasgele bir olay
da olsa bazi proteinler digerlerine gore
daha fazla aminoasit degisikligini kal-
dirabilirler. Bu nedenle, bu daha es-
nek, fazla kisitlanmayan proteinleri
kodlayan genler daha hizli evrimlesir-
ler. Belli bir cins genin ya da proteinin
ortalama evrimlesme hizi “molekiiler
saat” kavramina yol agmistir. Molekii-
ler saatler, ayn1 evrimsel olaylarin izi-
ni siirseler de esnek proteinler i¢in hiz-
11, kisith proteinler i¢in ise yavas cali-
sirlar.

Molekiiler saat kavrami iki agidan
yararhdir: Canlilar arasindaki evrimsel
iligkileri ortaya koyar ve tiirlerin bir-
birlerinden ayrilmaya basladiklar1 am
gosterir. Belli bir gene ya da proteine
ait saat, ne zaman gergeklestigi bili-
nen belli bir olaya gore ayarlandiginda
protein ya da gen agacini inceleyerek
diger tiim olaylarin gercek zaman di-
zinlerini saptayabiliriz.

Evrimi destekleyen bir bagka ilging
kanit da “sozdegen” (pseudogene) adi
verilen DNA dizileridir. S6zdegenler,

nedeniyle bir gendeki niikleotitlerin

artik islevleri kalmamis ancak hala
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DNA’da tasman fazlaliklardir. Ku-
saktan kusaga aktarilirlarken zamanla
degisime ugrarlar ve evrimsel akraba-
liklar1 ortaya koymada ozellikle yarar-
lidirlar.

Farkli canlilarin iglevsel genleri
arasindaki benzerliklerin bir agiklama-
st bu canlilarin yasam bi¢imlerinin de
benzer olmasidir -6rnegin, ayni ortam-
larda bulunmalar1 ve benzer davranis-
lar1 nedeniyle zebra ve atin genlerinin,
kaplan ve atin genlerine gore daha is-
levsiz s6zdegenler icin gecerli degil-
dir. Tersine, sozdegenler arasindaki
benzerlikler sadece aradaki evrimsel
akrabalig1 yansitmalidir. Iki canlinin
ortak atalari ne denli eskide kalmigsa
sozdegenler de o kadar farkli buluna-
caktir.

a N
Evrimi destekleyen bir baska
ilging kanit da “sozdegen”
(pseudogene) adi verilen DNA
dizileridir. Sozdegenler, artik
islevleri kalmamig ancak hala

DNA’da tasinan fazlaliklardir.
Kusaktan kusaga aktarilirlar-
ken zamanla degisime ugrarlar
ve evrimsel akrabaliklar: ortaya
koymada ozellikle yararlldlrlary

N

Molekiiler biyolojiden kaynaklanan
evrimin kanitlar1 simdiden ¢ok fazladir
ve biiyiik bir hizla da artmakladir. Baz1
durumlarda, eldeki molekiiler kanit-
lar paleontolojik kanitlarin da otesine
gecmemizi saglar. Ornegin, balinala-
rin denize donen kara memelilerinden
geldikleri uzun siiredir 6ne siiriilmek-
teydi. Anatomik ve fosile bagli bulgu-
lara gore balinalarin karadaki yasayan
en yakin akrabalar ¢ift toynaklilardi

(cagdas sigirlar, koyunlar, develer, ke-
ciler, vb). Baz1 siit proteinleri genleri
(beta-kazein ve kappa-kazein) arasin-
da yakinda yapilan karsilagtirmalar bu
goriisii dogruladig: gibi balinalarin ka-
radaki en yakin akrabasinin su aygirla-
r1 oldugunu gostermistir. Boylece mo-
lekiiler bulgular fosil kayitlarini des-
teklemistir.

Bilim ve Yaratihigcilik

TUBA
Tiirkiye Bilimler Akademisi
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Kiiresel Kriz Sonrasina
Egitimle Hazirlanmak

Izzettin Onder

“Elestirel Pedagoji” dergisine yazi
talebi geldiginde gercekten mutlu ol-
dum, ancak sonra, bir iktisat¢i olarak
boyle bir dergiye nasil bir yazi ya-
zabilirim, diye bir hayli diistindiim.
Sonunda bu endisemi iki sekilde asa-
bilecegime karar verdim. Birinci yol
olarak, benim ilgi alanim olan iktisat
egitiminde “pedagojik etik” ile ilgili
birseyler yapabilecegimi; ikinci yol
olarak da, yine benim alanim icinde
kaldigin1 diisiindiigiim kiiresel kriz
sonrasina egitim yolu ile nasil hazir-
lanabilecegimizi tartisabilecegimi dii-
stindiim. En sonunda, bu iki alan1 bir-
lestirerek bazi diistincelerimi sizlerle
paylasabilecegim kanaatine vardim.
Umarim, bu diisiincem dogru cikar ve
paylastigim diisiince kirintilar1 dergi-
nin diizeyini fazla rahatsiz etmez!

kosk ok

Soziinii ettigim iki alt baglig birles-
tirebilmek icin, once “pedagojik etik”
kavramindan ne anladigimi kisaca
tartismam gerekiyor. “Etik” sozciigi
bende daima “yasal su¢” kavramin-
dan daha derinde, “i¢sel sorumlu-
luk” duygusu uyandirir. Etik kavrami
Oylesi davranmiglar1 kapsar ki, etiksel
davranilmadiginda birey suglu go-
riilmez. Sug ve etik kavramlar1 ve bu
kavramlarin ifade ettikleri olgular ara-
sinda ahlaksal bir tamamlayicilik ol-
makla beraber, yasal ya da toplumsal
algilamalar acisindan boyle bir iligki

kurulamaz. Ornegin, herhangi bir ya-
sal su¢ olgusunun kanitlanamamasi
durumunda, zanli mahkim edilemez,
ama davranig 6zde suctur. Zanlinin
mahkiim edilememesi durumu ispat
kiilfeti ile ilgilidir. Bu durumda, hig-
bir kanit bulunmasa dahi zanlinin su-
cunu itiraf etmesi bir etik konusudur,
ama bu davranig kalibi, sucun maddi
olgusu ile degil, bireyin davranigsal
ozelligi ile ilgilidir. Hukuksal temeli-
ni bilmiyor olmamla beraber, sanirim,
sucunu itiraf edenin cezasinin hafifle-
tilmesi, boylesi bir etiksel davranigin
miikafatlandirilmas: olarak gerekge-
lendirilmektedir. Bu o6rnekte varilan
davranis bicimindeki etik anlayis1 da
icsel sorumluluk baglaminda degil,
vicadi sorumluluk, hatta cezalandiri-
larak vicdani sorumluluktan kurtulma
ve topluma karsi aklanma c¢abasinin
bir iiriinii olarak yorumlanabilir. Zira,
boyle bir davranisi toplum olumlu kar-
stlayacagindan, bireyin davranisi, top-
lumun zimni baskisini tizerinde his-
setmesi sonucunda olusabilir. Egitim
faaliyetinin birey iizerinde boyle bir
etkisi vardir, diye diisiiniiyorum.

Icsel sorumluluk ile yapilan dav-
ranig ise, tiimiiyle yukarida 6zetlenen
davranis kodlarindan farkhidir. Soyle
ki, i¢sel sorumlulukta algilanan sorum-
lu davranigin yerine getirilmemesi du-
rumunda higbir cezai sorumluluk sz
konusu olmayacag: gibi, tam tersine
bdylesi bir davranig toplum tarafindan
onaylanmiyor, hatta cezalandiriliyor
dahi olabilir. Bu 6zelligi ile i¢sel so-
rumluluk, bazi1 6zel durumlar disinda,
egitim faaliyeti ile bireye kazandirilan
bir davranig kodu degildir. Bagka bir
deyisle icsel sorumluluk 6grenilmis
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davranig kodu olmay1p, soyut diizey-
de olusturulmus ve gelistirilmis bir
davranis kodudur. I¢sel sorumlulukla
gosterilen davnig kodu baglaminda
toplum birey karsisinda ogretici de-
gil, tam tersine, 0grenici konumda-
dir. Hal boyle olunca, i¢sel sorum-
lulukla davranis sergileyen birey,
davranis1 sonucunda kisisel yarardan
cok, toplumsal yarari yiikseltme ca-
basi i¢indedir ve bunun bedelini de
odemeye hazirdir. Bu yonii ile, igsel
sorumluluk davranig1 sergileyen bir
birey diisiince, davranig ve sorum-
luluk alma agilarindan “bireyselci”
degil, "toplumsalci“dir ve kendisini
toplumun fiziksel bir pargasi degil,
kimyasal bir bileseni olarak gérmek-
tedir.

Kisaca 6zetlemeye caligtigim icsel
sorumluluk davranig kalibini, benim
alanim olan iktisat e8itimi agisindan
ele aldigimda, “bilim” ile “ideoloji“
arasindaki farki irdelememiz gerek-
mektedir. Bilim; nesneler arasindaki
iliski ve devinim kurallarini incele-
yen ve bunlarla ilgili yasalar gelis-
tiren bir ugrasi alamdir. Bagka bir
deyisle bilim; bize siirecleri ve devi-
nimleri aciklar ve bu yontemle, ola-
naklar gcercevesinde, bazi degiskenler
tizerinde etkili olarak, gidisata hakim
olma olanagi saglar. Buna kargin ide-
oloji ise, bir toplumda basat kesimle-
rin ¢ikar ve hedeflerinin ezilen kesim-
lerce icsellestirerek, kendi c¢ikar ve
hedefleri gibi gormelerine ve boylesi
davranig sergilemelerine neden olan
diisiince kilifidir. Bir toplumda ¢ok
farkli gruplarin olusturdugu sosyal
heterojen yapilarin diisiinsel ve dav-
ranigsal olarak olabildigince homo-

jenlestirilmig goriintiisiinii saglayan
ortam ideolojidir. Ideoloji hakimiyeti
altina alinan bilimsel faaliyeti “ide-
olojiklestirilmis sozde bilim” ifadesi
ile karsilamak fazla yanlis olmasa
gerek.

Ideolojiklestirilmis sozde bilim
ile gercek bilim arasindaki en temel
ayirict 6ge, ideolojiklestirilmis soz-
de bilimde toplumda basat gruplarin
toplumsal olgular1 ve devinimleri
kendi ¢ikarlart ve kararlar1 dogrultu-
sunda ve semptomatik goriintiileriyle
topluma yansitilirken, gercek bilim-
sel yaklagimda toplumsal olgular
arasindaki iligkiler kendi olagan sii-
recleri mecrasinda ve basat gruplarin
etkisi altinda carpitilmamis olarak
toplumlara yansitilir. Bagka bir de-
yisle, ideolojiklestirilmis sozde bi-
limde, toplumsal cikar, diisiince ve
politikalart bilim goriintiisii altinda
ve tiim topluma yararli bir yaklasim
olarak topluma sunulurken, gercek
bilimde basat gruplarin ¢ikar ve poli-
tikalar1 mutlak olarak bertaraf edile-
rek, toplumsal olgular dogal devinim
ve siirecleri icinde topluma sunulur.
Halkin karar1 anlaminda demokrasi
olgusu da, ideolojiklestirilmis soz-
de bilimle olusturulmus “carpitilmig
veri tabani” iizerinde degil, gercek
bilimle olusturulmus “diizgiin veri
taban” lzerinde yiikselir.

Bu tartigsmalar baglaminda “bi-
limsel etik” ve “kiiresel kriz” kav-
ramlarini ele aldigimizda, ideolojik-
lestirilmig anlatim ile gercek bilim
arasindaki farki cok net olarak go-
rebiliriz. Ciinkii, ideolojiklestirilmis
anlatim sistemin devinim siirecini
yansitmamakta, sadece kriz goriin-
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tiisti altinda ortaya ¢ikan akut durumu
dikkate almaktadir. Hal boyle olunca,
sistem dinamikleri gozardi edilmekte
ve krizi olusturan kronik gidis perde-
lenmektedir. Boylesi, kismi ve carpi-
tilmig yaklasim yapilmasinin temel ne-
deni bilgisizlik degil, toplumda bagat
gruplarin sistemden yararlanmasi ve
bu durumu bilimsel yaklagim goriin-
tiisti altinda perdeleme ¢abalaridir. Ne
ilgingtir ki, giinlimiizde ragbette olan
ideolojiklestirilmis bilim goriisii, ikti-
sat ogretisinin kurucusu olarak kabul
edilen Adam Smith tarafindan daha
1776’da cok net olarak giindeme ge-
tirilmigtir. Smith, bu goriistinii bugiinii
gormiis gibi, Uinlii Milletlerin Serveti
kitabinda soyle dile getirmistir(Smith;
1960, 231-32)

“Is¢i calistiranlarin (patronlarin)
tiim plan ve projeleri emek iizerindeki
emelleriyle ilgilidir. Tiim bu operas-
yonlarin sonucu kdra yoneliktir. An-
cak kar, iicret ve rant gibi toplumun
refaht ile yiikselip, ¢okiisii ile diisiise
gecmez. Kar, genellikle, zengin iil-
kelerde diisiik, fakir iilkelerde yiiksek
diizeyde gerceklesir. Karin en yiiksek
diizeyde gerceklestigi iilkeler ise, hiz-
la ¢okiige siiriiklenen iilkelerdir. Go-
riildiigii iizere, bu grubun c¢ikarinin
toplumsal c¢ikarla iligkisi, diger grup-
larinkinden farkli ve terstir. Tiiccarlar
ve biiyiik iireticiler biiyiik miktarlarda
sermaye kullanirlar ve sahip olduklart
servetler nedeniyle toplumun dikkati-
ni ve itibarint iizerlerine ¢ekerler. Bu
insanlar tiim yasamlar: boyunca plan
ve projeler yapmakla ugrastiklarin-
dan, toplumun biiyiik kesiminden daha
genis algilama kapasitesine sahiptir-
ler. Ancak, tiim zekalarini toplumsal

ctkar yerine, is cikarlar itizerine yo-
gunlastirdiklarindan, ne kadar ahlak-
sal olmaya ¢calissalar da, tiim fikir ve
davranmislar toplumsal ¢ikara degil, is
ctkarlarina yonelik olur. Bu kisilerin
(is adamlarimin) diger bireylere gore
kamusal ¢ikart diigiinme agisindan bir
iistiinliigii yoktur ve bunlarin kendi ¢1-
karlarini giitme diirtiisii halkin kendi
ctkarmm giitme diirtiistinden daha gid-
detlidir. Kendi ¢ikarlaru ile ilgili giiclii
bilingle (tetiklenen) is adamlar: vasat
halkin hosgoriisii tizerine baski ya-
pip, onlara, halkin ¢ikarlarimin degil
fakat ig cevrelerinin ¢ikarlarinin top-
lumsal ¢ikar oldugu yoniinde telkinde
bulunarak, tiim toplumu halkin birey-
sel cikarlarindan ve genel toplumsal
ctkarlardan vazgecmeye ikna etmis-
lerdir. Ne var ki, ticaret ya da iiretim
sektoriiniin herhangi bir alaninda faa-
liyet gosteren is adamlarinin ¢ikarlar
toplumsal ¢ikardan farkli oldugu gibi,
cogu durumda toplumsal ¢ikara ters-
tir. Is adamlarimin ¢ikarlar: piyasalar
genigletmek ve rekabeti ortadan kal-
dirmaya yoneliktir. Piyasalarin genis-
letilmesi, ¢cogu halde toplumsal ¢ikara
uygun goriilebilir; ancak, rekabetin
ortadan kaldirilmasi, toplum iizerine
haksiz ve anlamsiz bir yiik yikarak,
karlart olmasi gereken diizeyinin iize-
rine ¢ikaran ve boylece is adamlarinin
lehine ¢alisan bir siire¢ olarak goriil-
melidir. Bu ¢evrelerden (is adamla-
rindan) gelen herhangi bir yeni yasa
veya diizenleme oOnerisi ¢ok biiyiik bir
dikkatle incelenmeli, kuskulu ve derin
incelemelerden sonra toplumsal yarar
dogrultusunda oldugu hakkinda kesin
vargiya varilmadan kabul edilmeme-
lidir. Zira, boylesi oneriler, cikart
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hi¢chir zaman toplumsal ¢ikarla oOrtiis-
meyen, toplumu kendi ¢ikar: yoniinde
baskilayan ve yalan soyleyen, daima
da boyle davranmus olan bir kesimden
gelmektedir”

® koK

Bu yaklagimlarin 15181 altinda kii-
resel krize baktigimizda, ideolojikles-
tirilmig sozde bilim ile gercek bilim
arasindaki farki, su sekilde kisaca
ozetleyebiliriz. (Onder; 2009)

Klasik iktisat ogretisinde teorik
anlamda kriz sozciigii yerine “is cev-
rimleri” ya da “konjonktiir dalgalart”
gibi ifadeler kullanilmakta ve bu tiir
dalgalanmalar daha cok ani digsal sok-
lar ya da bazi yanls karar siireclerine
dayandirilmaktadir. Bu hali ile kapi-
talist krizler, rastlantisal nedenlere ve
baz1 digsal soklara bagli, bir anlamda
onlenemez, ancak olustugunda korun-
ma Onlemlerinin alinabilecegi bir olgu
olarak tanimlanmaktadir. Oysa, teorik
yapisiin giigliiliigii ile siireci agikla-
yan Marksist 0gretide ise, kapitalist
krizler bizatihi sistemin igleyisi bagla-
minda icsel dinamiklerle aciklanmak-
tadir. Bu ogretiye gore krizler, siste-
min isleyis dinamikleri ve sermayenin
organik bilesimi baglaminda, agir
birikim, kar oranlarinin gerilemesi,
kar sikismasi ve sektorler arasinda
dengesizlikler tiplerinde olmak {izere,
farkli sekillerde ortaya cikan, sisteme
ickin organik doniisiimlerdir. Bu sii-
recin anlasilabilmesi i¢in kapitalizmin
DNA’sin1 olusturan genetik yapinin ve
bu yap1 baglaminda sistemin isleyisi-
nin irdelenmesi kagimilmazdir. (Man-
del; 1977, 342-71, Tonak; 2009, 50-6)

Gerek 1929 Krizi gerekse giinii-

miizdeki kiiresel krizin dinamikleri ve
ortaya koydugu sonuglar s6z konusu
anlatimi dogrulamakla beraber, ma-
alesef, klasik iktisat ogretisi tiim bu
semptomlart gozardi ederek ve yiizey-
sel goriintiiniin arkaplanina gecmeden,
uctaki gortintiilerle krizi agiklamaya
calismaktadir. Kapitalist krizler siirgit
devam ettigine gore, anlasilan o ki, kla-
sik iktisat 0gretisinde ne yapilan acik-
lamalar yeterli, ne de Onerilen ve ali-
nan Onlemler isabetlidir. Bu nedenle,
bir yandan i¢inden gectigimiz krizi i¢-
sel dinamikleri ile aciklayabilmek, di-
ger yandan da 6nerilen ve uygulamaya
koyulan politikalarin isabet derecesini
saptayabilmek i¢in sorunu Marksist
teori yaklagimi ile ele almak kacinil-
mazdir. Oysa, maalesef, yiiksek egitim
kurumlarimizin Marksizmi diglayarak
sergiledi8i “etiksiz” davranig nede-
niyle, merkez kapitalist ekonomilerin
ve icte burjuvazinin ¢ikarlarina uygun
olarak, i¢inden gectigimiz kriz geregi
kadar aciklanamadigr gibi, gelismis
cevrelerin ¢ikarlar1 dogrultusunda ge-
listirilen 6nlemlerin ortiilii amaclari da
analiz edilememektedir.

O kadar ki, son G-20’ler toplantisi-
nin kararlarinda ortaya koyulmus olan
ince strateji akademik kurumlarimizin
ilgi alan1 i¢ine dahi girememistir. G-
20’ler toplantisinin bence en Onemli
ve en fazla yoruma muhta¢ kararlar
tic kalemde toplanmaktadir. Bunlar;
2010 yilina dek gelismis ekonomilere
5 trilyon dolar dolayinda sermaye tah-
sisi, finansal sikinti i¢ine girecek eko-
nomilere 6deme kolaylig1 saglamak
tizere IMF’ye yeni fon kaynagi saglan-
masi ve kiiresel ticaret baglarimin gev-
setilmemesi Onerileridir. S6z konusu
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onerilerle hedeflenen yeni bir “Yeni
Diinya Diizeni”, 6zellikle Tiirkiye gibi
cevresel konumlu ekonomiler i¢in cid-
di olarak irdelenmesi gereken bir ko-
nudur. Oyle anlasiliyor ki, kapitalist
krizlere care olarak Schumpeter’in or-
taya koymus oldugu “teknolojik yeni-
likler” devreye sokularak, hem merkez
ekonomilerde sermayeler arasindaki
yikicr rekabet siddetlendirilecek, hem
de merkez ekonomilerin cevre lizerin-
deki soOmiiriicii giicli yogunlastirila-
caktir. Bu kararlar 20 iilkenin katildig:
toplantida alinmig gibi yansimaktadir,
ancak iilkeler iki farkli kategoride si-
niflandirilmistir ve Tiirkiye B katego-
risine yerlestirilmistir.

G-20’le toplantisinin A kategorisin-
deki basat grubun almis oldugu bu ka-
rarlart kisaca sOyle yorumlayabiliriz.
Yeni sermaye kaynaklar: ile gelismis
ekonomilerde yapilmasi diisiiniilen
ileri diizeyde teknoloji-yogun yatirim-
lar, bu ekonomileri teknoloji tiretme-
de cevresel ekonomilerden net olarak
ayiracaktir. Buna kargin, ekonomilerin
ice kapanmadan kiiresel ekonomik ig-
leyisin siirdiiriilmesi yoluyla da, ¢cev-
resel konumlu ekonomiler, merkez
ekonomilerde iiretilecek teknolojilerin
ithal veya montaj yoluyla tiretime ak-
tarilmas1 faaliyetinde yogunlasacak-
lardir. Boylece, ¢evresel ekonomileri
hem diinyasal katma degerden gorece
diisiik pay almig olacaklar hem de bii-
yiik cari aciklar vereceklerdir. Cevre-
sel konumlu ekonomilerin biiyiik cari
aciklar verdigi bu asamada da, soz ko-
nusu ekonomiler IMF etkisine sokula-
rak, hem denetlenecekler hem de borg-
landirilarak, merkeze yogun kaynak
aktarim siireci i¢ine sokulacaklardir.

Bu siire¢ sonucunda, kiiresel yeni
tiretim zincirinde gelismis ekonomi-
lerin en tepede teknoloji tiretimi odagi
haline getirilmesi; gelistirilen tekno-
lojilerin uygulanmasi ve buna uygun
tiretimin gergeklestirilmesinin, parcali
tiretim ve esnek calisma kosullar ile,
cevresel konumlu ekonomilerde ko-
nuslandirilmasi; siirecin igleyebilmesi
ve uluslararasi diizeyde oturtulabilmesi
icin de, tiim ekonomiler kiiresel iligki-
ler icine alinacaktir. Sistemin aksama-
dan isleyebilmesi de, IMF’nin yiiksek
carl aciklar vererek yoksullasacak
olan cevresel konumlu ekonomilerin
imdadina kosarak, ¢evresel konumlu
ekonomilerde iiretilen katma degerden
giderek biiyliyen parsayr merkeze ak-
tarilmasi esasina oturtulmaktadir. Ol-
dukca basarili bir yeni “Yeni Diinya
Diizeni”!

Olusturulmaya ¢alisilan Yeni Diin-
ya Diizeninde Tiirkiye’nin diinya kat-
ma degerinden gorece yiiksek pay ala-
bilmesi, ileri siiriilen stratejilerin dogru
algilanmas1 ve yorumlanmasi yaninda,
ozellikle egitim alaninda bu stratejiler
dogrultusunda atilim yapmas: kosul-
larma baglidir. Boylesi bir atilimi yu-
karidan beklemek s6z konusu olamaz.
Zira, kapitalist sistemlerde siyasal erk
burjuvazinin yanindadir. Gelismekte
olan ekonomilerde burjuvazi genellik-
le gelismis merkezlerin yoriingesinde
hareket ettiginden, i¢ burjuvaziden
ve siyasal erkden halka yonelik du-
yarli kararlar beklenemez. Halkin bu
konuda talep gelistirmesi ise, dogru
bilgilendirilmesine, bu da toplumsal
ideolojinin olusturulmasinda egitim
kurumlarinin roliine baghdir. Iste bu
anlamda akademik cevrelerin gelis-
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tirebilecekleri “etik” anlayis ve bu
dogrultuda sergileyecekleri davranigin
onemi agiktir. Boyle bir miicadele, bir
bakima, burjuvaziye ve giigliilere kar-
st durug oldugundan zordur ve yipra-
ticidir. Bu nedenle, akademik etiksel
davranig gii¢ bir miicadele yontemidir;
bu miicadele i¢indekiler diglanabilir ve
yalnizlastirabilirler. Ancak, yalnizlas-
tirmalara, hatta iskencelere karst ge-
linmeseydi, belki de biz hala diinyanin
yuvarlak oldugunu ve giinesin etrafin-
da dondiigiinti biliyor olmazdik!
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Egitimden Sapma II:

Egitimin Seckincilesmesi

Rifat Okgabol

Tirkiye’de, 1946 yilinda yapilan
cok partili genel secimler sonrasinda
baglayan degisiklikler, egitim siste-
minin halk¢1r egitim dogrultusunda-
ki gelisme cizgisinden saparak siire¢
icinde seckincilesmesine yol agmistir.
Egitimin dincilesmesi gibi, bu siire¢
de once adim adim geligmistir. 1946
sonrast hiikiimetlerin ve de ozellikle
12 Eyliil 1980 askeri darbe hiikiimeti
ve sonrasinda gelen hiikiimetlerin ana-
malc1 (kapitalist) sitemi benimsemele-
ri sonucu iyice hizlanip koklesmistir.
Bu makalede, Once tarihsel durum
ozetlenmekte, sonra da egitimin sec-
kincilesme siirecinin irdelenmesine
calisilmaktadir.

Halkc¢1 Egitime Yonelik Adimlar

Osmanh genelde askerlerin ve sa-
ray adamlarmin egitimine belirli 6l¢ii-
lerde 6zen gosterirken halkin egitilme-
sini thmal etmigtir. Osmanli’da sibyan
okullartyla, medreseler ve azinlik
okullar1 ile dogal olarak da 6zel okul-
lar kamusal nitelikte olmayan okullar-
dir. Osmanli, Bati’da yasanan bilimsel
gelismelere 6nce 1700’lerin sonunda
askeri okullarda, sonra da 1800’lerin
ortalarinda kamusal olarak ag¢maya
basladig1 ilkokullarda (idadilerde), or-
taokullarda (riistiyelerde) ve liselerde
(iptidailerde) yer vermeye baglamistir.
Istanbul’da acilan yeni okullar sonra-
dan diger illerde de agilmaya basla-
migtir. Zorunlu ilkogretim konusu, ilk

kez 1824 yilinda giindeme gelmis ve
ancak 1910’larda yasalagmistir. Bu gi-
risimler halk¢1 egitime gecisin ornek-
leridir.

1924 yilinda kabul edilen Ogretim
Birligi Yasasi, Cumhuriyet doneminde
bilimsel ve halk¢i egitime gegisin bir
baslangic noktast olarak goriilebilir.
1926’da ortaokul ve liselerde giindiiz-
lii 6grenciler i¢in parasiz egitim bas-
latilmistir. Koy ilkokullarina 6gretmen
yetistirmek amaciyla, Kayseri (1926)
ve Denizli’de (1927) Koy Ogretmen
Okullart acilmigtir. 1936 yilinda, as-
kerden cavus ya da onbas1 olarak terhis
olan genglerin 6 aylik bir kurs sonunda
koy ilkokullarinda ilk ti¢ sinif1 okuta-
cak Koy Egitmeni olarak yetistirilme-
sine baglanmistir. 1940 yilinda, koy
cocuklarinin alinacag ve koy ilkokulu
ogretmeni yetistirecek Koy Enstitiileri
kurulmustur.

1928’de, ortaokullarda karma egi-
time gecilmigtir. 1928 Kasim ayin-
da harf devrimi yapilmistir; 1929°da,
okuma-yazma kampanyast diizenlen-
mig ve toplumun her kesiminin birbi-
rini anlamasim kolaylastirmak {iizere
giderek Tiirkceye ©Onem verilmeye
baglanmistir. Kiiltiirel etkinlikler ya-
ninda topluma Cumhuriyet rejimini
ve ilkelerini benimsetici etkinlikler
diizenleyecek ve resmi ayagi da olsa,
calisanlarin goniilliiligii bakimindan
bir sivil toplum niteliginde olan Hal-
kevleri ve Halkodalar1 agilmistir. Din
dersinin 1930°da kent ve 1939°da da
koy ilkokulu izlencesinden (prog-
ramlarindan) cikarilmasi, farkli inang
gruplarinin magdur olmasimi Onleyen
bir girisim olmustur.

1930’larin baglarinda hemen
hemen tiimii Osmanlilardan kalma
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301 Tiirk, azinlik ve yabanci 6zel okul
vardir ve bu okullarda okuyan 6grenci
say1s1 32.357’dir. 1940 sonlarinda 6zel
okul sayilar1 181’e ve dgrenci sayilari
da 25,146’ya gerilemistir (Cizelge 1).
Cumbhuriyet donemindeki bu gelisme-
ler, sistemi demokratiklestirip halkci-
lagtiran gelismeler olarak yorumlana-
bilirl.

Egitimin Seckincilesmesi

Ismet Inonii’'niin Milli Sef oldugu
donemde, 1948’de koy enstitiilerine
yalniz kdy cocuklarinin alinmasi uy-
gulamasindan vazgecilmistir. Adnan
Menderes basbakanlig1 sirasinda, Hal-
kevlerini, Halkodalarin1 ve Koy Ens-
titiillerini 1950’lerde kapatmistir. Bu
uygulamalar, egitimde halkg¢iliktan
uzaklagmaya baslamanin ilk isaretleri-
dir. Menderesin yabanci dille 6gretim
yapacak maarif kolejlerini (Anadolu li-
selerini) agmasi ise, 6gretmen okullart
yaninda ortadgretimde sinavla 6grenci
secme siirecini yayginlastirarak ve de
ozel okullarin gelismesine yol agarak
seckinci egitime gecmenin ilk adimi
olmustur.

Bu yillarda tiiniversiteye de sinav-
la Ogrenci alinmasina baglanmustir.
1960’larda acilan fen liseleri ile daha
sonraki yillarda acilan konservatu-
ar gibi ozel yetenekli 6grenci isteyen
okullara sinavla 6grenci alinmasi anla-
silabilir bir durumdur. Ancak, Anado-
lu liseleri gibi genel liselerden bir farki
olmayan ve Ozel yetenek istemeyen
okullara sinavla 6grenci alinmasi ise
tam anlamiyla seckinci bir uygulama-
dir. Devlet, Anadolu liselerine diger
liselerden daha fazla yatirrm yapmus,
sonra da bu sinirli olanaklar1 smavla

-----

agkin bir siiredir bu uygulama devam
etmektedir ve devlet hala bazi okullar
ayricalikli okul olarak korumakta, tiim
okullar1 esdeger bir nitelige kavustu-
racak adimlar1 atmamaktadir. Sinavla
ogrenci se¢cme uygulamasi her gecen
yil artarak devam etmektedir. Orta-
ogretimde sinavla 6grenci alan nite-
likli okullarda okuyanlarla dershane-
ye gidenlerin Ogrenci Secme Smavi
(OSS)’de basarili olma olasilig1 yiik-
selmektedir. Bu nedenle, parasi olan
aileler ¢ocuklarini dershanelere gon-
dererek ve 6zel hocalarla bu sinavlara
daha iyi hazirlamaktadir. Sinav-ders-
hane iligkisi seckinci egitimi pekistiri-
ci bir iglev gormektedir.

Ozel okullar parali okullardir; ge-
nelde varsil aile ¢ocuklarinin gittigi
okullardir. Bu okullarda, bakanlik ka-
rar1 olarak yiizde 3 burs2 verilemesinin
uygulamada bir anlam1 yoktur. Burs,
okula giren Ogrenciye verilmektedir.
Ozel okullarin burs vermesinin bursa
gercekten gereksinim duyan dar gelirli
icin bir anlam1 yoktur. Dar gelirli i¢in
kay1t parasi bir yana, 6zel okullardaki
yemek parasini, cocuklarin birbirle-
rinden esinlenerek isteyecekleri yeni
giyim kusam masraflarin1 ve bagka
gereksinimlerin dogurdugu harcama-
lar1 kargilamak bile olanaksizdir. Do-
layistyla dar gelirli (tiim harcamalar
karsilayan cemaat okullar1 haric) ¢o-
cugunu 6zel okula gondermeyi diisiin-
memektedir. Ozel okullarda burs alan-
larin ¢ogu, burs kesildiginde de orada
okumaya devam edebilecek mali giice
sahip aile ¢ocuklaridir. Ozel okullarin
bir boliimii devlet okulunda basaril
olamayacak cocuklara diploma veren
okullardir. Yabanci 6zel okullarla 68-
rencisinin bir boliimiinii siavla alan
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ozel okullar da nitelikli hizmet veren
ve de neredeyse 6grencinin yiiksekog-
retime gidisini garantileyen seckinci
okullardir.

a) Ozel Okul ve Dershanelerde Artis

Cumbhuriyetin  kurulug yillarinda
azalan 6zel okul sayilar1 Menderes do-
neminde artmaya baslamistir (Cizelge
1). 1965 yilinda 625 sayili Ozel Ogre-
tim Kanunu’nun ¢ikarilmasi 6zel okul
acilimint hizlandirmistir. Bu yasa son-
rasinda, 6zel yiiksekokullar da agilma-
ya baslamistir3.

Devletin yeterli kaynaga sahip ol-
madigim soyleyen 12 Eyliil hiikiime-
ti, yurttaglar1 egitime katki yapmaya
davet ederken kamu okullarina kay-
nak iretmek amaciyla Milli Egitim
Vakfi’n1 kurmustur. Bu vakif, kamuya
kaynak iiretmek yerine Turgut Ozal’in
bagbakanlig1 sirasinda 6zel okul agma-
ya ve agilan 6zel okullara da zamanin
(Avni Akyol, Koksal Toptan gibi) egi-
tim bakanlarinin adin1 vermeye bagla-
mugtir.

12 Eyliil hiikiimeti 625 sayili ya-

sada 16 Haziran 1893 tarihinde yapi-
lan bir degisikle, dershanelerin en geg
1 Agustos 1984 tarihine kadar kapatil-
masini ongormiistiir (Milli Egitim der-
gisi, 1983, say1 62: 113). Ancak Ozal
hiikiimeti, 28 Temmuz 1984’te 3035
sayil1 yasayla bu maddeyi kaldirmis,
dershanelerin Oniinii yeniden agmistir.
1984’te ve 1985’de 625 sayili yasa-
da degisiklikler yapilmig, 1988’de ve
1989°da 6zel okullarla ilgili olarak ka-
nun hiikkmiinde kararnameler c¢ikaril-
mustir. Bu degisiklikler, 6grenci olay-
lar1 nedeniyle 1970’lerde sayilar aza-
lan 6zel okullara yeni bir ivme getir-
mistir ve 0zellesme daha da hizlanmis-
tir.

Ozal hiikiimeti 6zel okul acacak va-
kiflara kamu arsalarinin tahsis edilme-
sini baglatmig; 1984 yilinda ilk vakif
iniversitesinin acilmasina izin vermis;
1991°de, vakif iiniversitelerine biitce-
den yardim yapilmasini saglayacak ve
baz1 devlet iiniversitelerine ozel sta-
tii verecek bir yasa ¢ikarmistird. Kog
Universitesi’nin 1993 yilinda acilma-
sindan sonra vakif iiniversiteleri sayi-

Curipee 1
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lar1 her y1l hizla artarak 36’ya ulagmis-
tir. Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP)
doneminde, son yillarda neredeyse her
birkac ay icinde yeni bir vakif iiniver-
sitesi acilmaktadir ve vakif {iniversi-
telerine yapilacak devlet yardiminda-
ki sinir kaldirilmistir. Vakaf tiniversi-
teleri, tiniversite sinavlarinda yeterin-
ce yiiksek puan alamamis varlikli 68-
rencilere yiliksekogrenim olanagi sag-
lamakta, varsil ¢ocuktan ¢cok daha yiik-
sek puan almig olan yoksul cocuklar
sistemin diginda kalmaktadir.

Galatasaray Universitesi Yiiksekog-
retim Kurulu (YOK)’e bagh bir kamu
tiniversitesi oldugu halde, kontenjani
bir Tiirk-Fransiz komitesi tarafindan
belirlenmekte, bu kontenjanin yiizde
25’1 Galatasaray Lisesi mezunlarina,
yitizde 25’1 de Fransizca egitim yapan
lise mezunlarina ayrilmaktadir (Cum-
huriyet, 8 Haziran 2001: 7). Bu durum,
Fransizca 6grenim goren genclere sag-
lanan bir ayricalik olmaktadir.

AKPde, 625 sayili1 yasay12007 y1ilin-
da degistirmistir. Ko¢ Universitesi’ne
1990’Ih yillarda yapilan arsa tahsisi
mahkemelik olmus, en iist mahkeme
bu tahsisin yasal olmadigina karar ver-
digi halde bu durum hala diizeltilme-
mistir.

[Ikdgretim mezunlarmin girdigi or-
taogretime giris sinavi (OKS) son kez
2008 yilinda uygulanmistir. Bu smav
yerine, ilkdgretimin altinci, yedinci ve
sekizinci siniflarinda yapilacak Seviye
Belirleme Smavi (SBS) getirilmistir.
Bu karar sonunda, varlikli aile ¢o-
cuklar1 6. siiftan itibaren dershaneye
gitmeye baglamistir. 2008’de yapilan
ilk SBS’ye giremeyen ve simdiden bu
yarista geri kalan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu dar gelirli aile ¢cocuklaridir.

Bundan sonra yapilacak smavlara gi-
remeyenler/giremeyecekler de genel-
likle dar gelirli aile ¢ocuklar1 olacaktir.
SBS’de Ingilizce soru sorulmasi da,
okullarda yabanci dil 68retimi dengeli
ve yeterli olmadigindan, varlikli 6g-
rencileri dershaneye yoneltecek ve dar
gelirlinin aleyhine isleyecek seckinci
nitelikte olan bir karardir. Egitim gide-
rek ancak varsillarin yararlanacag: bir
meta haline gelmektedir.

Dershane bedellerinin yiiksek olma-
st yoksul ve dar gelirlinin bu sinavlara
yeterince hazirlanamamasi ve sinav-
larda basarili olamamasi gercegini or-
taya cikarmaktadir. Dershaneye odakl
ve sinava dayal1 egitim-0gretim siirec-
leri, parasi olanlara nitelikli okullarin
kapisin1 acarken; yoksullart elemekte,
egitimin seckincilesmesi anlamina gel-
mektedir.

b)Kamuda Parah Egitimin Yaygin-
lasmasi

Ozal zamaninda iiniversite 6gren-
cilerinden katki payr alinmasina bas-
lanmis, bu uygulama bagis adi altinda
giderek tiim okul tiirlerine yayilmustir.
1992°de, Siileyman Demirel hiikiime-
tinin egitim bakan1 Koksal Toptan za-
maninda “Ikinci Ogretim” adiyla kamu
tiniversitelerinde parali gece egitimine
gecilmistir.

Pek cok tiniversitede, dgrencilerin
yiiksek bedeller 6deyecegi “yaz okulu”
uygulamas: baglatilmistir. Bazi iini-
versitelerde basarisiz olan Ogrenciye
normal donem icinde yeni ders alma-
sina izin verilmeksen, parali yaz okulu
uygulamasina yeni ders almasina izin
verilmektedir.

Orta Dogu Teknik, Yildiz Teknik ve
Anadolu tiniversiteleri gibi birkag iini-
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versitede, Tiirk tiniversitesi ile Ame-
rika Birlesik Devletleri (ABD)’nin
New York Eyalet Universitesi (State
University of New York-SUNY) ara-
sinda ortak programlar baglatilmistir.
Ogrenci Se¢gme Smavi (OSS) ile adi
gecen Tiirk tiniversitelerini kazanama-
yan 0grenci, parali olan bu ortak prog-
ramlara bagvurarak, onlar i¢in agilacak
ozel siniflarda ve SUNY de okuyarak
cift diploma alabilmektedir. Bu uygu-
lama da parasi olanlar i¢in tretilmis
bir bagka yontemdir.

YOK, Subat 2009°da yurtdisinda
uzaktan egitim yoluyla alinan diplo-
malara denklik belgesi verilmesi kara-
rin1 almigtir. Parali olan uzaktan egi-
time denklik verilmesine kalkisilmast,
OSS’de yeterince puan alamayan ya da
tiniversitedeki ogretimin giicliiklerini
bilen varlikli kimselere yeni olanakla-
rin sunulmast anlamina gelmektedir.

Son yillarda, parasiz olan devlet il
ve ortadgretim okullarinda bile 6gren-
cilerden cesitli adlar altinda toplanan
paralar binlerce liray1 bulmaktadir. Bir
sendikanin yaptig1 arastirmaya gore,
2008 Eyliil ayinda aglik smir1 726 ve
yoksulluk sinir1 da 2.366 TL’ye yiik-
selmistir (Tiirk-Is, 2008). Toplumun
biiyiik bir boliimiiniin aclik ya da yok-
sulluk sinirinin altinda bir gelirle yasa-
mint siirdiirmeye ¢alistig1 bir zamanda
yapilan bir aragtirmaya gore de, kayit
paras1 disinda okul masraflart anao-
kulunda 400-1200 YTL; ilkogretimde
500-1800 YTL ve ortadgretimde de
600-2200 YTL arasinda degismekte-
dir (Turk Egitim Sen, 2008). Bu tutar-
lar, egitimin bir meta haline geldigini
ve egitimin piyasalastigin1 gostermek-
tedir.

Bakanlik, yoksul ve dar gelirli ¢o-

cuklarin girdigi parasiz yatili smav-
lardan bile ticret almaya kalkigmistir.
Danistay tarafindan 2009 Mart ayinda
iptal edilen bu karar, bakanligin tutu-
munun bir bagka gostergesidir.

¢)Kiiresellesmenin Etkisi

Anamalc1 yeni diinya diizeni, sos-
yal devletin sonunu getirmeye calis-
makta, devletin egitim ve saglik gibi
toplumsal hizmetlerden elini cekmesi-
ni ve bu hizmetleri 6zel kesimin iist-
lenmesini istemekte ve dayatmaktadir.
Tiirkiye gibi Uluslararast Para Fonu
(IMF), Diinya Bankas1 (DB) ve ben-
zeri ulus-iistii giiclere bagimli hale
gelen iilkeler bu yeni diinya diizeninin
isteklerini sorgusuz sualsiz yerine ge-
tirmektedirler. Bu nedenle, AKP’nin
Milli Egitim Bakan1 Celik, her firsatta
kiiresellesmeye karst durulamayaca-
gin1 vurgulamakta ve sosyal devletten
uzaklastirict her degisimi yasama ge-
cirmeye ¢alismaktadir. Bakan Celik’in
smavla sececegi on bin yoksul 6gren-
ciyi 2003 yilinda 6zel okullarda okut-
maya kalkigsmasinin bir nedeni de ba-
kanin yeni diinya diizenine uyumudur.
Bakan Celik, Tiirkiye Ozel Okullar
Birligi’nin Ocak 2006’da diizenledigi
“AB Vizyonu, Tiirkiye’de Egitim ve
Ozel Okullar Sempozyumu” agilisinda
yaptig1 konusmada, “Hi¢cbir dénem-
de hichir hiikiimet bizim oldugumuz
kadar ozel okullara sempatiyle bak-
mamugtir, destek olmamigtir, gereken
onemi atfetmemistir” (26 Ocak 2006
gazetelerden) demesi de siyasetin 6zel
okullara verdigi 6nemin gostergesidir.

YOK, yiiksekogretimi adim adim
parali hale getirmenin yollarini arar-
ken bir de strateji raporu hazirlamis-
tir (YOK, 2006). Bu raporda agirlikli
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olarak ABD’nin giidiimiinde olan iil-
kelerin yiiksekogretim sistemlerinden
ornekler verilmekte, kiiresellesmenin
kacinilmazlig1 vurgulanarak, tiniversi-
teyi parali tiniversite sirketine doniis-
tirecek girigsimci {iniversite one ¢ika-
rilmaktadir.

Egitimin piyasalasma isteginde
Tiirk Sanayicileri ve Isadamlar1 Der-
negi (TUSIAD) MEB ve YOK’ii yal-
niz birakmamakta, hazirlattig1 cesitli
raporlarla bu tiir gelismelere destek
cikarak kamuoyunu hazirlamaya calis-
maktadir. Bu dogrultudaki ilk raporu
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi ile
Genglik ve Spor Bakanlig1 yapmaig olan
Zekai Baloglu (1990) hazirlamistir. Bu
rapor ozetle, “... sadece kamu finans-
mamna dayali merkeziyet¢i kaynak
tahsis modeli yerine, kamu-+ozel fi-
nansmana dayalt adem-i merkeziyet-
¢i finansman modeli uygulanmal”
demektedir! TUSIAD m bu konudaki
ikinci rapor da, K. Giiriiz, E. Suhubi,
C. Sengor, K. Tiirker ve E. Yurtse-
ver (1994) tarafindan hazirlanmistir.
Bu rapor da, “Sonuc¢ olarak, parmak
hesabina dayali, yoneticilere hic¢ ini-
siyatif ve daha bilgili olanlara ayrica-
lik tamimayan, popiilist anlamda ‘de-
mokratik’ bir anlayis yiiksekogretim
sistemimizdeki karar alma mekaniz-
malarina hakim olmugtur” vurgusuy-
la 6ne ¢ikmig ve Kemal Giiriiz’e YOK
bagkanliginin yolunu agmustir.

Mesleki egitimle ilgili olan iictincii
raporu ise, Ali Simsek (1999) hazirla-
mustir. U. Ergiider, S. Seviik, M. Sahin,
T. Terzioglu ile O. Vardar (2003)’1n
hazirladig1 dordiincii rapor, 6zel sta-
tilii tniversitelere islerlik kazandi-
ramadig1 icin Giiriiz’ii elestirmekte;
girisimci Universiteyi ve 6gretim iiye-

lerinin sdzlesmeli olarak istthdam edil-
melerini 6nermektedir. Bu raporlarla
yetinmeyen TUSIAD, bir de Avrupa
Universiteler Birligi (AEU) Kurum-
sal Degerlendirme Programi’na (IEP)
Tiirkiye’deki yiiksekogretimi deger-
lendiren bir rapor yazdirmistir (TUSI-
AD, 2008). Bu son raporda, “... rek-
torlerle dekanlarin kurum i¢i se¢imi,
cagdas toplumlarda iiniversitelerin
stratejik tepki verebilirligine engel
olarak tespit edilmigtir” gibi gercek-
lerle bagdagsmayan saptamalara; “yeni-
likcilik ve giiclii liderlik™ gibi “iiniver-
site” anlayisindan cok sirket anlayisina
uygun Onerilere yer verilmektedir.

Toplam Kalite Yonetimi: Kiiresel-
lesmenin getirdigi yeni yaklagimlardan
biri, kar amacl kuruluslarda baglayan
“Toplam Kalite Yonetimi” (TKY) nin
egitim alaninda da kullanilmasi olmus-
tur. TKY, miisteri odakli olmayi, teda-
rik¢ilerle isbirligini, ¢calisanlarin gelis-
tirilmesini ve katilimini, siireclerle ve
verilerle yonetimi, stirekli gelisme ve
yaraticiligi, liderlik ve amacin tutar-
liligim One ¢ikaran bir anlayis olarak
onerilmektedir. Bu 6zelliklerin bir bo-
liimii goze ve kulaga hos gelse de, isin
oziinde TKY yontemi kazang artirma,
kar etme yontemidir. TKY anlayisinin
egitsel alana uygulanmaya calisilmast,
veli ve 6grenciyi dig miisteri, 6gretme-
ni ise i¢ miisteri olarak goren bir an-
layistir. Bu tiir anlayiglarin, bireysel
ve toplumsal gereksinimleri gidermek
icin var olan ve bireyin gelisip kendini
gerceklestirerek ozgiirlesmesine odak-
It olmas1 gereken egitim sistemlerinde
yeri olmamalidir. Bu anlayigin uygu-
lanmasi, her seyi parayla olgen anla-
yisin yayginlagmast anlamina gelmek-
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tedir. Baz1 okullarda daha fazla katki
veren ailelerin ¢ocuklarinin ayricalik-
Ii siniflarda toplanmaya calisilmast,
TKY anlayisinin bir uzantisidir.

Carpik Gelismeler: Kiiresellesme-
nin iilkeleri nereye gotiirdiigii yurtdisi-
na bakildiginda aciklikla goriilmekte-
dir. ABD’de iist gelir grubundan gelen
lise mezunlarinin yiiksekogretime git-
me sans1 alt gruptan gelenlerinkinden
2,5 kat daha fazladir (Birdsall, 1998).
Ingiltere’de, 6zel liseden mezun olan-
larin en iyi iiniversiteye girme sansi,
yoksul ve kirsal yorede okuyan 68ren-
cilerden 25 kat daha fazladir (The Eco-
nomist, 3 Haziran 2004: 39). Ozellik-
le yiiksekogretim tiim diinyada ancak
varsillarin kullanabilecegi duruma ge-
lirken, ozellesmeyle birlikte egitimin
dincilestigi ve Islam iilkelerinde dini
egitim veren okullarin cogaldig1 goriil-
mektedir (Daun, 1996). Tiirkiye’deki
gelismeler de bu yondedir.

Yerellesme Dayatmasi: “Yerinden
yonetim, catisma ¢ikaracak yeni odak
noktalar1 yaratmaktadir. Yerinden yo-
netim varliklilarin toplum islerine ka-
rismasini One ¢ikarirken yoksullarin bu
yoldaki cesaretini kirmaktadir” (Smith
1985’ten aktaran Eliason, 1996: 91).
Birkac yillik yerinden yonetim uygula-
malar1 sonunda, iist gelir diizeyindeki
gruplarin yerel yonetimlere hakim ol-
dugu, diisiik ve orta gelir diizeyindeki-
lerin egitimdeki gelismelerden dislan-
d181, esitsizliklerin cogaldig1, egitimde
niteligin de demokratiklesmenin de
artmadig1r goriilmektedir (Chapman,
Boyd, Lander ve Reynolds, 1996: 5-
8; Lundgren ve Mattsson, 1966: 139-
148; Walker, 2002) . Yine de, yeni

diinya diizeni yerellesmeyi (ademi
merkeziyet¢iligi) her iilkeye dayat-
maktadir. AKP’nin DB ile yiiriittigi
yerinden yonetim projesi sonunda ha-
zirlanan Kamu Yo6netimi Reformu Ta-
saris1 2004 yilinin basglarinda mecliste
kabul edilmis; ancak, bu yasanin pek
cok maddesi Cumhurbagkan1 Sezer ta-
rafindan, anayasaya aykir1 gorildigi
icin veto edilmistir. AKP’nin ortamu
uygun buldugunda bu tasariy1 yeniden
giindeme getirmesi beklenmektedir.

Seckincilesmenin Sonuclar

Tiirkiye’de egitimin piyasalagsmasi,
seckinci egitimi artirirken cemaatles-
meyi de, yeni diinya diizenini benimse-
meyi de pekistirmektedir. Tiirkiye nin
son yillarda 1limli-Islam bir iilke ola-
rak algilanmasi, ABD’ye uyumlu dini
egilimlerin 6ne ¢ikmasi nedeniyledir.
Cemaatlere ait olmayan 6zel okullarda
okuyan 6grencilerin 6nemli bir bolii-
miiniin toplumsal sorunlarla hi¢ ilgi-
lenmedigi, emegin somiiriilmesini ya
da ABD’nin Irak’t iggal etmesi gibi
olaylar1 yok saydiklar1 gozlenmekte-
dir. Onlar i¢in hemen her sey, kisisel
cikarlar etrafinda donmektedir.

Yaklasik olarak 20 yil aralikla ya-
pilan bir aragtirma genclerdeki egilimi
ortaya koymaktadir. 1979 yilinda, 6z-
giirliige yiizde 18,20 ve paraya yiizde
2,64 oranlarinda deger veren genclik;
1997 yilinda ozgiirlige yiizde 4,63 ve
paraya ise ylizde 20,67 oraninda deZer
vermeye baglamistir (Posta Gazete-
si, 17 Subat 2004: 4). Genclerdeki bu
degisim kiiresellesmenin de etkisiyle
seckincilesen egitimin ¢arpik bir sonu-
cudur.

58 tniversitede 17 bin dgrencinin
katildig1 bir aragtirmada, 6grencilerinin
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yiizde 80 kadarmin yurt digina gitmek
istemesi ve 6nemli bir boliimiiniin geri
donmeyi diisiinmemesi (poetceye@
aol.com, 28 Nisan 2003); Tiirkiye nin
“1yi egitim goren yiiz kisiden 59’unu
elinden kaybetmesi” (Kaya, 2003) de
seckinci egitimin sonuclaridir.

Universitesinin amacinin, “Ulus-
lararast sirketlerde calisacak eleman
yetistirmek” (TRT 2, Coziime Dogru,
3 Ekim 1999) oldugunu soyleyen bir
rektor, daha sonraki yillarda Bogazici
Universitesi’nde yaptig1 bir konugma-
da da “Universitenin birinci islevi bilgi
tretmek degil, firsatlart degerlendir-
mektir” diyebilmektedir. Bakan Celik
de, hemen her toplantida, “Amaclari-
nin AB iilkelerinde calisacak gencler
yetistirmek oldugunu” 6viingle(!) vur-
gulamaktadir. Bu sozler, kiiresellegsme-
yi benimsemeyle seckinci egitimden
yana olmanin ya da segkinci olmayla
kiiresellesmeyi benimsemenin iliskisi-
ni ortaya koyan sozlerdir.

Tirkiye’nin ve bu iilkede yasa-
yanlarin gelece8inin giivence altina
alinmasi, bu dogrultuda diisiinmeyen
egitim bakanlar1 ve iiniversite rektor-
leriyle miimkiindiir. Bilimsel, laik,
demokratik ve halkci egitimi savunan
ogretmenlerin/egitimcilerin, aydinlarin
ve demokratik sivil toplum kurulugla-
rinin, seckinci egitime oOrgiitlii olarak
kars1 koyma sorumluluklar: vardir.
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Kapitalizmin Son Krizi ve
Egitim Alanina Yansimmalari

Nejla Kurul *

Kapitalizmin bitmeyen krizlerin-
den birinin daha diinyay1 sarmalina al-
dig1 bir donemi yasiyoruz. Tiirkiye’de
de ciddi bicimde hissedilmeye bagla-
nan krizin esas etkilerinin, bu y1l orta-
ya ¢ikacagi hem hiikiimet ve sermaye
cevrelerince hem de akademisyenlerce
sikcaifade ediliyor. Eniyimser tahmin-
le, bu etkilerin 2011 yilina dek siirmesi
olasiligia dikkat ¢ekiliyor. Thracattaki
ciddi diistis, 200 milyar USD’ye yak-
lagsan ozel sektor dig bor¢ stoku, %
25’e varan igsizlik orani, Tiirkiye eko-
nomisinin krizi kolayca savusturama-
yacagini gosteriyor. Derin bir bicimde
yasanmakta olan durgunluk nedeniyle,
Tiirkiye ekonomisinin 2008 yilinin son
ceyreginde % -6.2 oraninda kiiciildiig,
dovizin yiikselisine kosut olarak hal-
kin yasamsal ihtiyaclarin1 karsilayan
mal ve hizmetlerin fiyatlarinin yiik-
seldigi, yoksullugun arttig1, iiretim ve
satiglardaki diisiise paralel olarak vergi
gelirlerinin azaldig1, dolayisiyla halk
siniflarinin biitgeden hemen hemen hig
pay alamayacagi bir donemden geci-
yoruz. Bu gostergeler ve kapitalizmin
krizlerini agma mantig1 bir arada diisii-
niildiigiinde, krizin bedelinin emekg¢i
siiflara 6dettirilmek istenecegini ileri
stirmek ¢ok zor degil!

Bir iiretim tarz1 olarak kapitalizmin
kriz tarihine bakildiginda, 2008 finan-
sal krizinin ve ardindan gelen resesyo-

nun kapitalizmin ilk krizi olmadig or-
taya gikar. I1k kriz, kapitalizmin besigi
olan Ingiltere’de 1845—1847 dénemin-
de ortaya ¢ikmis ve on yil i¢inde tiim
Avrupa iilkelerine yayilmistir. Ardin-
dan, ABD’de 1873 yilinda baslayip,
1898 yilinda sona eren bir bagka kriz
soz konusudur.! Kapitalizmin tarihteki
en derin krizi, 1929 yilinda ABD’de
baslayip 1933 yilina kadar siiren ve
“Biiytik Depresyon’ olarak anilan
krizdir. Bu kriz de digerleri gibi, finan-
sal sektorde patlak vermistir. 29 Ekim
1929 tarihinde, “Kara Persembe” ola-
rak tarithe gecen Wall Street Menkul
Kiymetler Borsasi’nin ¢okiisiiyle or-
taya ¢ikmis, bunu ¢ok sayida banka-
nin batisi izlemistir. Reel sektorde ise
agir sanayi, insaat ve tarim, krizden
cok ciddi bi¢cimde etkilenmis, bu do-
nemde ABD, milli gelirinin % 30’unu
kaybederken, issizlik orant % 3’ten %
25’e firlamus, tiiketici fiyatlart % 27
oraninda diigsmiistiir. Bunun sonucun-
da basta tarim ve sanayi olmak tizere
tiim sektorlerde gelirler, karlar, fiyatlar
ve iicretler ciddi bigimde diismiistiir.?
Uluslararasi ticaretin % 50- 70 oranin-
da daraldig1 bu donem, tiim kapitalist
tilkelerin kriz sarmalina girmelerine
neden olmustur.

Kapitalizmin krize girmesinin iki
temel nedeni tizerinde durulmaktadir.
Birincisi emekten daha fazla artik de-
ger yaratma bicimindeki somiiriiniin
sosyal siniflar arasinda ¢atismaya yol
acmast ve bu catismanin belli tarihsel
ve toplumsal kosullarda acik bir si-
nif savasina doniismesi ile olusur. Bu
catisma ekonomiyi krizlere siiriikle-
mektedir. Ikincisi, kapitalist iiretimin

* Prof. Dr. Ankara U. Eg. Bil. Fakiiltesi, Egitim
Yénetimi ve Politikasi Boliimii Ogretim Uyesi.
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gercek insani ihtiyaclari kargilamaktan
ziyade kar icin yapilmasi, kapitalistler
arasinda sonu olmayan bir rekabet ne-
deniyle iiretim ile pazar anarsisine yol
acmasi ve yikici rekabetin de dongiisel
olarak catigmalara ve krizlere neden
olmasidir. Bu genel tespite ek olarak
2008 krizinin ozgiil karakteristigi,
baskilanan iicretler nedeniyle canlan-
dirillamayan talebin, kisilere saglanan
bireysel kredilerle (konut, otomobil
ve diger tiikketimler i¢in) hareketlendi-
rilmesi ile muazzam biiyiiyen finansal
sektoriin, farkli finansal araglarla diin-
ya olgeginde (reel sektorii cok asacak
bir hacimde) yayilmasidir.

2008 krizi oncesinde, 1970-2001
doneminde, bolgesel nitelikte olmak
tizere ¢ok sayida kriz ortaya ¢ikmus,
ancak bu krizlerden kisa siirelerde ¢1-
kabilmek mimkiin olmustur. Kapi-
talizmin, su ana kadarki krizlerinden
cikista kullandigr temel stratejiler,
devletlestirme seklindeki dogrudan
devlet miidahaleleri, Keynesyen ma-
liye ve para politikalari, IMF destekli
neo-liberal politikalar ve diizeltici sa-
vasglar olmustur.? Kapitalist devletlerin
kriz 6nleme paketlerinin bu baglamda
incelenmesi, krizin ger¢ek magdurlari-
n1 bulmak agisindan biiyiik 6nem tasi-
maktadir.

Tiirkiye’ye gelince, krizden etki-
lenileceginin bilinmesine karsin, 2009
biitgesi kriz yokmus gibi hazirlanmis-
tir. Oyle ki, biitcede ortalama USD
kuru: 1.41 TL olarak belirlenirken,
ozellestirme gelirlerindeki artisin %
42, vergi gelirlerindeki artisin % 16 ve
iktisadi biiylime oranimnin % 4 olmasi
beklenmektedir.* Oysa, resesyona gi-
ren Tiirkiye ekonomisinde vergi gelir-
leri azalirken, Mart 2009 yerel se¢im-

leri kamu harcamalarini ciddi bigimde
artirmig ve 2009 yil1 biitce ag181 olarak
tahmin edilen 10.4 milyar TL’lik acik,
daha 2009 yilinin Ocak ve Subat ay-
larinda gerceklesmistir.’ Nitekim, IMF
ile yapilan Standby goriismeleri, 2009
yilindan itibaren, iicret ve maas artigla-
rinin sinirlandirilacagini, yeni vergile-
rin gelebilecegini, sosyal harcamalarin
daha da kisilacagini ortaya koymakta-
dir.

Hem gelismis hem de gelismekte
olan kapitalist iilkelerde, irili ufakh
krizi onleme paketleri agiklanmakta-
dir. Onlem olarak agiklanan bu paket-
lerin biiyiik bir kisminin krizden mag-
dur (!) egemenleri rahatlatmak iizere,
gorece sinirli bir kisminin da olast
toplumsal patlamalari, sosyal riskle-
ri azaltmak ve mal ve hizmet talebini
canlandirmak iizere halk siniflarina
yonelik oldugu bilinmektedir. Krizin
halk smiflar1 tizerindeki etkilerini ha-
fifletmek, sistemin mesruiyetini sorgu-
latmamak i¢in izlenen stratejilerinden
biri de kamusal hizmetlerin toplumsal
ihtiyaglar dogrultusunda etkin bir bi-
¢imde sunulmasidir. Bunu saglayacak
araglardan birisi de kamu biitcesidir.
Hiikiimetin yerel sec¢imler sonrasi re-
vize ettigi biitce verileri ve aciklanan
kriz onleme paketleri incelendiginde,
Tiirkiye’de talebi artirmaya yonelik
politikalarin ancak ¢ok siirli diizeyde
uygulanabilecegini 6ngoérmek yaniltici
olmayacaktir.

Yiizyillar boyunca diinya emekg¢i
halklari, toplumsal miicadelenin bir
pargasi olarak, kendi yarattiklart artik
degerin bir kismina el koyarak iglev-
lerini yerine getiren devletin, gelirle-
rini ve harcamalarin1 denetlemek ve
bu aygiti halk simiflarinin gonencini
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artiracak harcamalara yonlendirmek
miicadelesi vermislerdir. Bu baglam-
da “biitce hakk1” kavrami da toplum-
sal miicadele icinde dillendirilen bir
kavram olmustur. Bu kavram, dogru
bir bicimde, “egitim hakki” kavrami
ile de iliskilendirildiginde, emekgi si-
niflardan cocuklar ve genclere sunulan
egitim olanaklarinin iyilestirilmesi ve
egitimin niteliginin yiikseltilmesi icin
egitim biitcelerinin genisletilmesi ve
denetlenmesi olarak ifade edilebilir.
20009 biitcesinin krizin olasi etkile-
rini goz ardi ettigi ve varsayimlarinin
mevcut ekonomik gostergeleri dahi
dikkate almadan hazirlandig1 yerel
secimler sonrasi yapilan revizyondan
anlasilmaktadir. Dolayisiyla krizin et-
kilerinin derinlesecegi bir yil olacak
olan 2009’da kamu biit¢esinin bu yo-
niiyle oncekilerden farkli olacag ile-
ri siriilebilir. Tiirkiye’de 1990-2002
doneminde toplam biitce harcamala-
rindan egitime ayrilan pay %14.3 iken
2003-2008 aras1 dobnemde ayni1 oran %
12.5’e diismiistiir. 1990-2002 done-
minde egitim harcamalarindan yatiri-
ma ayrilan pay %1.8 iken 2003-2008
doneminde % 1.2’ye gerilemistir. 2009
biitgesinden egitime ayrilmast plan-
lanan pay ise %12.6’dir. 2009 Yerel
secimleri sonrasi revize edilen kamu
biitgesinde, egitime ayrilan payin daha
onceki biitceye oranla diisecegi acik-
tir. Ote yandan gecmis yillarda da ol-
dugu gibi, egitime ayrilan 6deneklerin
egitim alani i¢in kullanilabileceginin
de giivencesi yoktur. Biit¢ceden egi-
time ayrilmasi 6ngoriilen payin yani
baglangic 6deneginin tamamen egitim
icin harcatilmamas1 da miimkiindiir.
Bu kiyaslamalar baslangic ddenekleri
ile biitce kesin hesaplarinda yer alan

egitim harcamalart incelenerek yapi-
labilir.

Kriz, hem ayrilan biit¢enin kesin-
tiye ugramasi ve hem de egitim bile-
senlerinin (egitim emekgileri, ana ve
babalar, ogrenciler vb) refahlarinin
azalmasi baglaminda egitim alanini et-
kileyecektir. Azalan egitim biit¢esinin,
diisen Ogretmen ticretleri, kotii okul
binalari, kalabalik siniflar ve okullar,
egitim arag¢ ve gereclerinin yoklugu ve
kisaca egitimin niteliginde diisiis anla-
mina geldigi agiktir. Ote yandan basta
ogrenciler, ©Ogretmenler, yoOneticiler,
denetleyiciler, egitim uzman ve yar-
dimcilar1 olmak tizere 15 milyonu asan
egitim niifusuna eklenen 6grenci aile-
leri de dikkate alindiginda, egitimden
dogrudan etkilenen niifus kesimleri ile
egitim bilesenlerinin krizden etkilen-
mesinin egitim acisindan sonuglarin
tahmin edebiliriz. Gergekten giderek
yoksullasan dolayisiyla en zorunlu ya-
samsal ihtiyaclarini bile karsilamakta
zorlanan ogretmenler ile issizlik ve
hayat pahalili§indan muzdarip ana ve
babalarin, azalan egitim biit¢esi nede-
niyle egitim hakkinin igeriksizlesme-
sine taniklik edecegi ongoriilebilir.

Krizin ilk semptomlarim1 verdigi
doneme degin uygulanan egitim po-
litikalar1 sonucunda, sosyal devletin
yiiktimliiligiindeki kamu okullar1 ade-
ta tasfiye edilmekte; koy-kent, semt/
mahalle okullar1 arasindaki ayrigma-
kutuplasma keskinlesmekte, okulla-
rin giindelik islerinin yiiriitiilmesinin
finansmani ailelere, STK’lara ve 6zel
sektore (yOnetisim) havale edilmek-
tedir. Ozellikle ilkogretimde 6grenci
ve 0gretmen sayisindaki artisa karsin,
MEB biitcesi icinde ilkogretimin gide-
rek daha az pay almasi okullar1 kendi
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kaynaklarmmi kendileri yaratmaya yo-
neltmistir. Bu durum okullarin fiilen
yerellesmesi ve ozellesmesinin yolunu
acmustir. Bilindigi gibi ilkogretimin
biitce dis1 gelirlerinden bagka ‘“halk
katkilar”, “4306 sayili yasa gelirleri
(katki pay1, bagis, nema)”, “3418 sayil
yasa gelirleri (icki ve tiitiin tirtinlerin-
den alinan vergi), “dis kaynak destekli
egitim kredileri ve hibeleri”, “kurum-
sal katki projeleri”, “toplumsal sorum-
luluk kampanya ve projeleri”’, “bele-
diye katkilar1”, “Sosyal Yardimlasma
ve Dayanisma Fonu”, “banka maas
promosyonlar1”, “okul aile birlikleri”,
okul i¢inde yaratilan diger kaynaklar
olmak tizere 13 farkli biit¢e dis1 kayna-
ga sahip oldugu goriilmektedir. Okul
icinde yaratilan gelirlerin 60 farkli ad
altinda toplandi81 gozlenmektedir. Bu
finansman yapis1 ile ozellikle egitim
hizmetinin sunumunun fiilen yerel bi-
rimlere, sivil toplum kuruluslarina ve
firmalara ve yurttaglarin kendilerine
birakilmak istendigi gozlenmektedir.®
Ote yandan okulda yaratilan gelirlerin
okulun bulundugu bolge insanlarinin
gelir ve servet durumuna bagli olarak
farklilagsmas1 nedeniyle, okullar ara-
sinda esitsizlikler giderek derinles-
mektedir. Oysa temel bir insan hakki
olarak egitim kamuca sunulmali, mer-
kezi biitce ile finanse edilmelidir. 2009
biitgesinde egitimin biit¢e dig1 kaynak-
larmin dogurdugu olumsuz sonuclar
dikkate alinmamus; egitim biitcesi ihti-
yacin ¢ok gerisinde birakilarak okullar
yeniden kaynak bulmaya zorlanmistir.

Krizin etkilerini yumusatmak icin
gelismis bazi kapitalist iilkelerde hii-
kiimetler agikladiklar1 anti-kriz des-
tek paketleriyle egitime doniik kamu
harcamalarinin  artirilmasi  yoluyla

ekonominin canlandirilmasi politika-
larim1 giindeme getirmislerdir (Cin ve
Avustralya). Ciinkii, egitim alani bir
biitiin olarak ekonomiye etki edecek
cok sayida 6gretmen ve diger calisan-
lar ile talebi canlandirma potansiye-
li olan ve genis yan hizmet alanlarim
(insaat, tekstil, kagit, bilgi teknolojile-
ri, ulasim, gida) icinde barindiran bir
hizmet alanidir. Ancak Tiirkiye'nin az
gelismis kapitalist bir iilke oldugu da
dikkate alindiginda, yiikselen bir top-
lumsal muhalefet olmadikca, bu yonde
bir politik tercihin izlenmeyecegi ileri
stirtilebilir.

Kriz, insanliga kars1 islenmis bir sug
olan igsizligi artirmaktadir. insanlarin
calisma hakkini engellemek, onlar sa-
dece asgari yasam standardindan yok-
sun birakmak degildir; ayn1 zamanda
kisinin 6zsaygisini yok etmek, yasami-
n1 bos ve anlamsiz kilmaktir.” Diinya-
da ve Tiirkiye’de igsizlik artigina kosut
olarak tiniversite mezunlarinin issizligi
de yiikselmektedir. Diplomali issizlik,
kendini ciddi bir sorun olarak goster-
mektedir. Universite mezunlarinin ara-
sinda igsizlik, egitim fakiiltesi mezun-
larinin da temel sorunlarindan biridir.
Mezunlar, Milli Egitim Bakanligi’nin
actig1 farkli istihdam bigimlerindeki
kadrolar1 umutla beklerken, 6zel ders-
hanelerde ¢ok gii¢ ¢calisma kosullarinda
diisiik ticretlerle calismaya zorlanmak-
tadirlar. Issizlige dair kaygilar lise me-
zunlarini tedirgin ettikge, farkl bir ya-
sam ve egitim tahayyiilii yokmus gibi,
gencligin tek seceneginin liniversitede
okumak, bunun i¢in tiniversite sinavini
asmak ve yarigsma siirecinde rakiplere
fark atmak oldugu yanilgis1 hakim ol-
maktadir. Bu yanilgi, 6grencilerin 6zel
dershanelere ve kurslara yiiklenmesine
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yol acmaktadir. Ogrenciler, veliler,
ogretmenler ve okul yoneticileri, mer-
kezi smav siireclerine kilitlendikge,
kendi 0zsel dogalarindan kopmakta;
bireysel ve toplumsal ihtiyaglarindan
uzak etkinliklerle ugrasmak zorunda
kaldik¢a, kendilerine yabancilagsmak-
tadirlar. Egitim alaninda yasanan so-
runlardan birisi, pek ¢ok dinamikten
beslenen yogun bir yabancilagmadir.

Insanlar kendi yasamlar iizerinde
denetim olanaklarinmi yitirdikge, hele
de tarthin bugiinkiinden daha iyi bir
yere dogru, yeni uygarlik projelerine
dogru kesintisiz olarak ilerledigi duy-
gusu kayboldukca, toplumda radikal
bir doniisiim gerceklestirmeye yonelik
cabalar giic yitirmektedir. Yasanilan
kapitalimin krizidir. Halk siniflarindan
yana kolektif 6zneler miicadelelerini
yiikseltmedik¢e kriz; saglik, sosyal
giivenlik, konut gibi toplumsal alan-
lar kadar egitim alanin1 derinden et-
kileyecek gibi goziikmektedir. Krizin
etkilerini yumusatmak i¢in, daha bii-
yiik biitce gibi kamusal miidahaleler
yerine, egitim bilesenlerinin Oniine
konulan yeni liberal ve muhafazakar
programlarin ¢6ziim olarak sunumuna
devam edilecegi kolayca tahmin edile-
bilir. Boylece egitimin ticarilestirilme-
si, Ozellestirilmesi, 6gretmen ve diger
egitim emekgilerinin is giivencesinin
ortadan kaldirilmasi, egitimin muhafa-
zakarlastirlmasina doniik “yeni sag”
programlar egitim alanim etkilemeyi
stirdiirecektir.

Derinlestirilmek istenen yeni sag
programin teshir edilmesi ve halk si-
niflarinin - miicadele programlarinin
ortaya konmasi icin kolektif 6zneler
harekete gecmelidir. Krizin bedeli-
nin Odettirilmek istendigi genis halk

kesimlerinin oOrgiitlii bir bicimde bir
emek programi olusturarak ‘“halk
icin kamu biitcesi” basta olmak tizere
tim alanlarda toplumsal miicadeleyi
yiikseltmeleri gerekmektedir. Karlar
ozellestirilirken, zararinin sosyallesti-
rilmesine ve krizin caligan smiflarin,
yoksullarin ve igsizlerin iizerine yi-
kilmasina izin verilmemelidir. Egitim
alanina gelince, Tiirkiye’de demokra-
tik, nitelikli ve esitlik¢i bir egitim, egi-
tim hakki, is giivenceli istihdam, 6zgiir
ve demokratik tiniversite miicadelesi;
tim ilerici ve demokratik toplumsal
yapilarin anti kriz emek programinin
bir parcasi olarak gii¢lendirilmelidir.
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“Egitimde Kriz”
ve
Miifredat Davasi

Miisliim Kabadayx

“Diizene uygun kafalar nasil yetis-
tirilir?” sorusunu, kapitalizmin gemi
aziya aldigi son 20 yilda uygulamaya
koydugu “egitim programlar1”, en ¢ip-
lak bi¢imde acikliga kavusturmustur.
Tiirkiye’de, “kafasiz bir kusak”in ye-
tismesi i¢in 1946’dan bu yana sistemli
bicimde iizerinde oynanan miifredat
programlarindan sonuncusu olan “Ya-
pilandirmaci1 Miifredat Programinin
gerek icerigi gerekse dort yildir egi-
timdeki ciktilari, bunun c¢arpic1 or-
neklerinden biridir. Bu ayn1 zamanda
“egitimdeki kriz”in en zayif halkasinm
olusturmustur.

Ulkemizde “Egitmen Kurslar1”,
“Koy Enstitiileri”, “Yiiksek Ogretmen
Okullar1” gibi kurulduklart dénemin
kosullarinin ilerletici tarzda degistiril-
mesine katkida bulunan kimi 6rnek-
ler disinda, egitim programlarimizin
hep “Bati kapitalizmi”nden alindig,
ya dogrudan ya da uyarlanarak bu
topraklara aktarildig1 bilinmektedir.
Bu “dogrudan aktarma”nin en son
ornegi, Avrupa merkezli bir basingla
2004-2005 Egitim-Ogretim Yili’'nda
uygulamaya konulan “Yapilandirma-

c1 Miifredat Programi”dir. Bizim “pi-
yasact ve gerici miifredat programi1”
olarak kodladigimiz bu program, TTK
tizerinde tam yetkili olarak caligan
SPAN ve Grontmij-CarlBro Sirketleri
tarafindan hazirlanmistir. Ustelik bu
ihale onlara YOK tarafindan verilmis
olup s6z konusu ihaleye Tiirkiye’den
hicbir sirket katilmadig: gibi, tniver-
sitelerden de yardim istenmemistir.
Ciinkii belgelerine ulasilamayan ve
yalnizca bu is i¢in kurulmus “offshore
sirketler”dir.

Kiiresellesmenin; emperyalizmin
GATS vb. uygulamalarla diinya 06l-
ceginde kamu hizmetlerini ticariles-
tirme siirecinin, yeni burjuva ideo-
loglarinca cilali sunumundan bagka
bir sey olmadig1 bugiin ¢ok daha agik
bicimde bilinmektedir. Bugiin ABD
basta olmak tlizere emperyalist tilke-
ler, yalmzca askeri saldirilarla degil,
GATS ve Tahkim sayesinde uygula-
maya konan bu tip programlar ve do-
niistimler araciliiyla da tlkelere sal-
dirmaktadirlar. Vietnam Savagi’nda
yapamadiklarin1 bugiin bizde de uy-
gulanan egitim reformuyla yapmak-
tadirlar. Bu reformun tasiyicist olan
ayni firma (Grontmij) referans olarak
da doniistiirdiikleri tilkeleri vermekte-
dirler. Bu firmanin ad1 Grontmij Engi-
neering Consultancy and Design Ltd.
Co. olup, emperyalistlerin tam da bu
isler i¢in kurduklart bir sirkettir. Tiir-
kiye, ihaleler iizerinden, bu sirketler
gibi bir¢ok ¢okuluslu sirkete borglan-
dirllmustir. Iste buna bir 6rnek: Sok-
rates Programiyla 15 Subat 2005’te
her okulun mutlaka en az bir faaliyet-
te yer almasi istenmis, proje basvuru
adresi olarak Basbakanlik DPT, AB
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Egitim ve Genglik Programlar1 Mer-
kezi (Ulusal Ajans) verilmistir. Ayri-
ca AB’den nasil yararlaniriz sorusu-
nu soranlara da, Ankara Milli Egitim
Miidiirligii Proje ve Koordinasyon
Boliimii’niin 21.02.2005 tarih B.08,4.
MEM.4.06.00.42-310.74.2000 say1li
yazisl, ¢arpici bir ornektir.
Tiirkiye’nin  1995’te  imzaladi81
GATS Anlagsmast’nin, 10 yil sonra
uygulamaya koymay1 taahhiit ettigi,
dolayistyla “Yapilandirmaci Miifredat
Programi”nin da 2005°te yiiriirlige
kondugu dikkate alindiginda, “Canim
uluslar arasi kuruluslarla ne alakamiz
var, abartiyorsunuz” diyen MEB’e,
su sorunun yoneltilmesi yerinde ola-
caktir: SPAN Raporunda “konstraktif
yaklagim ile yerel 6grenme” kavrami
neden birlikte gecmektedir? Zira ra-
porda, “Konstriiktivist/Yapilandir-
mac1 egitim materyallerinin, cesitli
bireysel farkliliklar1 olan 6grencilere
hitap etmesi, 0grenmenin gercekles-
tirilecegi, yerel ve bireysel 6grenme
ortaminda farkliliklardan akillica ya-
rarlanmas1 gerekecektir” denilmekte-
dir. Bu ifadede gecen “yerel” sozcuigii
cercevesinde bagka alanlarda oldugu
tizere egitimde de “yerellesme’nin
dayatildig1 bir donem baglamistir. Bu-
rada MEB bolge kuruluglar1 temel ve
kilit bir rol oynamaktadir. Zira Tiir-
kiye egitim bolgelerine ayrilmigtir.
Su an Tiirkiye’ye niifuz etmekte olan
emperyalistler ve onlarin isbirlikci-
leri, “Bolge Kalkinma Ajanslari”’nin
caligmalarina kaynaklik etmek tizere
okullardan, yerel kalkinma stratejileri
hazirlamalarint istemektedir. Bugiin
herkes biliyor ki s6z konusu iist ku-
rullar ve AB, Tiirkiye’nin 26 bolgeye

ayrilmasina karar vermislerdir.

“Yapilandirmaci Miifredat
Programi”nin dilinin de, tiimiiyle pi-
yasact oldugu goriilmektedir. Prog-
ramlart boyunduruguna alan goriise
gore iletisim bagladigi anda toplum
kurulur. Ciinkii insanin nesnel gercek-
lig1 kavramasi dil kullanimiyla sinirli-
dir. Dile bu kadar iist bir gorev veril-
mesinin nedeni, aslinda bizdeki kimi
uygulamalarda da kendini apagik bel-
li etmektedir. Uzlagsmaci yeni bir dil
geligtirilmekte olup, “sorun” yerine
“sorunsal” demenin bile, olaganiistii
bir sekilde sorunu hafiflettigi var sa-
yilmaktadir. Tipki “ydnetim” yerine
“yonetisim” demek gibi.

Yukarida kisaca ozetledigimiz bu
emperyal miidahalelerle bi¢cimlenen
egitim siireci, Tirkiye’deki egitimin
krizinin en zayif halkasini olustur-
maktadir. Bunu ikili anlamda deger-
lendirmek iizere kullaniyorum. Bi-
rincisi, iilkenin felakete siiriiklenigini
hizlandiran bir silindirik 6zelligini;
ikincisi de emperyalizme bagimlili-
gin, kitlelerce bu denli agik goriile-
ce8i bir uygulama oldugunu vurgu-
lamak anlaminda... Iste ikincisinin
somut karsiligi; 2006’°da Seher Yasar
adli bir velinin Ilk6gretim 3. sinif-
ta okuyan cocugunun, ‘“piyasaci ve
gerici miifredat”in, egitimde esitlik,
parasizlik ve bilimsellik ilkelerine ay-
kirithigini ileri siirerek 13.02.2006 tari-
hinde Danigtay 8. Daire’de bu iglemin
iptali istemiyle dava agmasi olarak
gerceklegmistir. Velinin avukati Es-
mani Kirmizi, emekli egitim miifettisi
olarak birikimlerini, yurtsever egitim
emekgilerinin deneyim ve inceleme-
leriyle birlestirerek dava dilekcesine
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klasorlerce belge ve bilgiyle aktar-
mustir. Incelemenin sadece kitaplarla
sinirlandirilmas: girisimine ve bilir-
kisi masraflarmin veliye yiiklenmesi
egilimine karst hukuk miicadelesini
yiikselterek, konunun bir kamu davasi
igerigi kazanmasini saglamistir.

Tiirkiye egitim sisteminin “son
krizi’nde, iilkemizde ilk kez bir veli
tarafindan MEB’e karst bir davanin
acilmasimnin anlami biiyiiktir. O ve-
liyle birlikte siireci ¢cok ciddi bicimde
takip eden, yurtseverlik ve siif bilin-
ciyle avukat Esmani Kirmizi’ya des-
tek olan egitimciler, bilim insanlarinin
cabasi da ¢ok onemli. Bu ayn1 zaman-
da egitimin bilesenlerinin kolektif
aklinin bir riinii olarak algilanmali-
dir. Ug y1l siiren ve “miifredat dava-
s1” olarak kodlanan mahkeme siireci
4 Mart 2009°da yapilan durusmayla
karar agamasina gelmis ve 2009/1518
sayil1 karariyla s6z konusu “miifredat
programi”nin ilkogretim Tiirkce Dersi
1,2,4 ve 5. siniflarinin, yine ilkogretim
Hayat Bilgisi Dersinin tiimiiniin iptal
edilmesine karar verilmigtir. Kararin
igeriginde diger derslerin kitaplariyla
ilgili ciddi elestirilerin kabul gérmiis
olmasi da ¢ok onemlidir.

Temel bir hak olarak biiyiik bedel-
ler 6denerek kazanilmig olan “egitim
hakki”n1 dinamitleyen bu piyasaci ve
bilimselligi yok sayan gerici miifre-
data kars1 kazanilmig olan bu davanin
bundan sonraki siireclerinin, basta bu-
giine kadar bu davaya gerekli destegi
sunmamig olan egitim alanindaki sen-
dikalar olmak iizere, yurtsever egitim
bilimcilerince, veli ve 6grencilerince
cok daha siki bicimde takip edilmesi
gerekmektedir. Bu onemli kamu da-

vasini, topluma mal ederek emperya-
lizme ve gericilige kars1 miicadelenin
bir kaldiraci haline getirmek, zayif
halkanin birinci boyutuna yiiklenmek
anlami tasiyacaktir. “Mali kriz”lerle
bizim gibi bagiml iilkelerden siirekli
kaynak aktarimi yaparak ayakta dur-
may1 beceren emperyalist-kapitalist
sistemin lilkemizden beslenen bir da-
marini kesmek, ilk ve dnemli bir kaza-
nimimiz olacaktir.
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OECD’nin Hazirladig:
PISA*
Arastirmasina Iliskin
Bilgi Notu

0. Can UNVER*

1. Arastirmanin Niteligi ve Amaclar

Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Tes-
kilat1 (OECD) tarafindan 2003 yilinda
yaptirilan ve {iye ve partner tlilkeler-
deki okul egitiminin durumu ve 8-
rencilerin basarilarinin  6l¢iilmesine
yonelik arastirma (PISA) i¢inde yer
alan ve Berlin’deki “Beseri Gelisme
Max Planck Enstitiisti’nde gorevli
Petra Stanat ve Gayle Christensen ta-
rafindan kaleme alinan “Go¢men Ko-
kenli Ogrenciler Nerede Basarililar”
(Where immigrant students suceed. A
comparative review of performance
and engagement in PISA) bashikli kar-
stlastirmali arastirma, onyedi tilkede
15 yasindaki go¢gmen kokenli 6grenci-
lerin matematik, okuma, fen bilimleri
ile problem ¢6zme yetenekleri, diger
egitim Oncelikleri, kendilerini deger-
lendirmeleri ve egitim motivasyonlari
acisindan yasadiklan iilkedeki “yerli
ogrencilerle ve inceleme yapilan iilke-
lerdeki diger gogmen kokenli 68renci-
ler arasindaki farklari belirleme ama-
ci tagimaktadir. OECD iilkelerinde
uluslararast go¢c konularin giderek
onem kazandig1 ve siyaset kurumunun
yanisira kamuoyunun da bu konulara
ilgisinin artmakta oldugu arastirma-
nin hareket noktasini olusturmustur.

Gociin onde gelen sorunlarindan olan
entegrasyonun temininde egitim ve
okullarin kazandig1 onem goz Oniine
alinarak, goc edilen tilkenin dilinin ge-
nig bicimde 6grenilmesi ve daha sonra
da calisma hayatina gecisi saglayacak
egitimin diizeyinin saptanmasina bii-
yiik 6nem atfedildigi arastirmanin gi-
rig boliimiinde vurgulanmaktadir.

Arastirmada “yerli” 6grenci olarak,
kendisi ve ana-babasindan en az biri
go¢ lilkesinde dogan 6grenciler kaste-
dilmekte, “birinci kusak go¢cmen” ola-
rak kendisi ve ebeveyni o tilke disinda
dogan 6grenciler ve “ikinci kusak go¢-
men” olarak da kendisi ve ana-baba-
s1 goc edilen tilkede dogan 6grenciler
anlagilmaktadir. Iki ayr1 gruba ayrilan
ve “gdcmen Ogrenci” olarak adlandi-
rilan 6grencilerin birbirleri arasindaki
basar1 ve motivasyon farkliliklarinin
belirlenmesi arastirmanin bir diger
amacidir. Ayrica, gocmen kabul eden
tilkelerin egitime, entegrasyona ve bu
ogrencilerle ilgili sorunlara yaklagim-
lar1 ve politikalarinin tespitine de yer
verilmis, c¢ikarilan sonuclarin siyasi
karar vericilere 151k tutmasi arastirma-
nin ana hedefi olarak dile getirilmistir.
PISA arastirmasi, okullasmada sagla-
nan esitligin egitimde esitlik anlamina
gelmedigi ve iilkelerin go¢cmen ko-
kenli 6grencilere sundugu egitim fir-
satlarinin 6grencilerin egitimdeki ba-
sarilarinin sosyoekonomik etkilerden
bagimsiz oldugunun dikkate alinarak
degerlendirilmesi gerektigi diistincesi-
ni One siirmektedir. Bagka bir deyisle,
basarisizligin nedenlerinin gd¢menin
kendisinde aranmasindan ¢ok, kabul
eden {ilkelerin siyasi performansina
bakilmasi geregi ana fikir olarak belir-
lenmistir. Asagida arastirmanin ozetle
genel sonuclari sunulmustur.

*Programme for International Student Assessment
* Emekli Miisavir
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2. Arastirmanmin Sonuclari

a)PISA Arastirmasinin ilk Onemli
sonucu, arastirmanin yapildigi iilkelerde
gocmen kokenli 6grencilerle yerli 6g-
renciler arasindaki farkli basar diizey-
leri ile gogiin niceligi arasinda herhangi
bir korelasyon olmadig1 seklindedir. Bu
sonuca gore, ¢ok sayida gbo¢cmenin {il-
keye gelmesi ile entegrasyonda sorun-
lar yasandigma iliskin goriisiin dogru
olmadig1 anlagilmaktadir. Go¢gmen nii-
fusun oldukca biiyiik oldugu iilkelerde
yerli ile gocmen kokenli 6grenciler ara-
sindaki basari farkinin o nispette biiyiik
olmadigr belirtilmektedir. Almanya’ya
bakildiginda 15 yasindaki niifus icinde
birinci kusak gé¢cmenlerin oran1 % 7.8,
ikinci kusak gog¢menlerin orani ise %
6,3 olup, basar1 farklar1 her iki grup i¢in
% 7,7 ve % 7.4 olarak verilmektedir.
Bu oranlar, arastirilan 17 iilke i¢indeki
ortalamanin iistiindedir.

b)Arastirmanin yapildig: iilkelerde-
ki go¢cmen kokenli dgrencilerin okul
egitimindeki basarilarina kiyasla moti-
vasyonlarinin daha yiiksek ve gittikleri
okullara karst da olumlu bir yaklagim
icinde olduklart ortaya ¢ikmistir. Bu
tespit, 0grencilerin bagarili olmasi igin
olumlu bir unsur olarak degerlendirildi-
gi takdirde basar1 diizeyinin yiikselecegi
belirtilmektedir. PISA Arastirmasinin
“self-concept” olarak adlandirilan 6g-
rencinin kendi degerlendirmesine ilis-
kin verilerine gore, Almanya’da birinci
kusaga mensup gocmen kokenli 6gren-
cilerin yerli akranlarina nazaran mate-
matik 6grenme konusunda daha istekli
olduklar1, ayni sekilde ikinci kusagin da
benzeri bir yaklasim sergiledigi saptan-
mistir. Yine, go¢cmen kokenli 6grenci-
lerin okullar1 hakkinda Almanya’daki
yerli akranlarindan daha olumlu duygu-
lar tasidiklart varilan sonuclar arasinda-
dir.

¢)Gogmen kokenli 6grenciler, genel
olarak 6grenime kars1 yiiksek motivas-
yon tasimalarina ragmen yasadiklar
tilkelerdeki yerli akranlarina nazaran
daha alt diizeyde bir basar1 gostermek-
tedirler. Ancak bu sonug, arastirmanin
yapildigi iilkelere gore 6nemli farklilik-
lar icermektedir. Almanya, go¢cmenler-
le yerliler arasindaki farkin go¢menler
aleyhine en yiiksek oldugu iilkelerden
biridir. Belcika, Danimarka, Fransa,
Hollanda, Avusturya ve Isvicre yine
olumsuz tablonun ortaya ¢iktig iilke-
lerdir. Buna karsilik, klasik go¢ tilke-
leri olan Avustralya, Kanada ve Yeni
Zelanda ile Macao (Cin), gb¢cmen 8-
rencilerle yerli 6grencilerin basar dii-
zeylerinin birbiri ile benzer oldugu iil-
kelerdir. Kanada, Liiksemburg, Isvec
ve Hongkong’da ikinci kusaga mensup
gocmen kokenli 6grenciler, birinci ku-
sak ogrencilerden daha basarilidirlar.
Bu iilkelerde yeni kusaklar onceki ku-
saklara gore siirekli gelisme goster-
mektedirler. Arastirmanin sonuglaria
gore bu durum, uygulanmakta olan
entegrasyon politikalarinin basarisina
isaret etmektedir. Ancak, kusaklar ara-
sindaki farkliligin kesinlikle 6l¢iilmesi
icin daha uzun siireli analizlere ihtiyac
duyuldugu da bir gercektir.

d)Arastirmanin yapildig: tilkelerde-
ki gocmen kokenli 6grencilerin en az
% 25’1 temel matematik bilgilerinden
bile yoksun oldugu i¢in gelecekteki
mesleki ve 6zel yasamlarinda ciddi
sorunlarla karsilasacaktir. PISA Aras-
tirmasinda matematik bilgisinin 6lgiil-
mesi icin 6 basamakli bir grafik kulla-
nilmistir. Grafigin ikinci basamagina
isabet eden 6grencilerin temel mate-
matik bilgilerine sahip olduklar1 kabul
edilmigtir. Bu basamagin altinda kalan
ogrencilerin ise gelecekteki yasamla-
rinda sikintt yasayacaklart simdiden
anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore,

42



Belcika, Fransa, Norveg ve Isvec’deki
ilk kusaga mensup gd¢men kokenli
ogrencilerin % 40’1 ve Danimarka,
Almanya, Liiksemburg, Hollanda,
Avusturya, Isvigre, ABD ve Rus-
ya Federasyonu’ndaki birinci kusak
gdocmen Ogrencilerin % 25’1 ikinci
basamagn altinda kalmuglardr. ikin-
ci kusaga mensup Ogrencilerin ara-
sinda ikinci basamaga erisemeyenle-
rin oran1 OECD iilkelerinin cogunda
azalmakla birlikte, iiye tilkelerin ya-
risinda bu oran % 25 olarak gercek-
lesmistir. Buna karsilik, Almanya’da
ikinci kusak 6grencilerin % 40’1 be-
lirlenen asgari seviyenin altindadir.
Belc¢ika, Danimarka, Norve¢, ABD
ve Rusya Federasyonu’ndaki oran ise
% 30’dur.

e)Matematik basarisindaki farkli-
liklarin nedenlerinin agiklanmasinda
ogrencilerin ailelerinin sosyo-eko-
nomik konumu veya okullarin duru-
mu asil belirleyici etkenler degildir.
Go¢men kabul eden Avrupa iilke-
lerinin ¢ogunda go¢men ailelerinin
biiytik bir boliimii elverigsiz sosyo-
ekonomik kosullardan gelmektedir.
Ogrencilerin ana-babalarinin egitim
durumu yerli 68rencilerinkine gore
daha alt diizeydedir. Avrupa disin-
da ABD ve Hongkong’da da durum
farkli degildir. Avustralya, Kanada,
Yeni Zelanda ve Rusya Federasyo-
nu ile Macao’da ailelerin egitim dii-
zeyleri yerli niifusunkine benzer bir
konumdadir. Bu baglamda dikkati
ceken bir husus, tizerlerinde aileleri-
nin sosyo-ekonomik ‘“‘agirliklarinin”
azaldig1 diisiiniilen ikinci kusak goc-
men Ogrencilerin matematik basarisi
acisindan pek ¢ok iilkede alt seviyede
yer aldigidir. Bu 6grencilerin belirgin
bir bicimde, Bel¢ika, Danimarka, Al-
manya, Fransa, Liiksemburg, Yeni
Zelanda, Hollanda, Norvecg, Avustur-

ya ve Isvigre’de yerli akranlarmin ge-
risinde kaldig: tespit edilmistir. Bu da,
sosyo-ekonomik arka planin en 6nemli
belirleyici etken olmadigini diisiindiir-
mektedir. Almanya’daki birinci kusak
gdo¢men Ogrencilerin ebeveyni ortala-
ma 8,7 yil okul egitimi gormiisken, bu
stire yerli 6grencilerin ana-babalarin-
da ortalama 13,9 yildir. Arastirmada
varilan sonuglar 15181nda go¢gmen 68-
rencilerin basarisizliginin kabul eden
ilkelerde uygulanan yanlis veya eksik
politikalardan kaynaklandig1 anlagil-
maktadir.

Aragtirmanin  yapildig1 ilkelerin
cogunda gogmen kokenli 6grencilerin
gittikleri okullara, agirlikli olarak yine
go¢men kokenliler devam etmektedir-
ler. Bu durumun 6g8rencilerin mate-
matikteki basarisi tizerinde dogrudan
etkisi olmadig1 arastirmadan ¢ikan so-
nuglardan biridir. Okullarin cogunlugu
kaynaklar ve 6grenim atmosferi agisin-
dan farkliliklar gostermektedir. Klasik
goc iilkelerinden Avustralya, Kanada
ve Yeni Zelanda’da gdo¢gmen yogun-
luklu okullarin sadece yerli 68renci-
lerin devam ettigi okullarin durumun-
dan farkli olmadig1 belirtilmektedir.
Belcika, Almanya, Liiksemburg, Hol-
landa, Avusturya, Isve¢ ve Macao’da
okullarda disiplin ve 6grenim atmos-
feri acisindan basariy1 olumsuz yonde
etkileyici unsurlarin bulundugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte, baz iilke-
lerde basarisizligin asil nedenlerinden
birinin, go¢men kokenli 6grencilerin
erken yaslarda diisiik performans bek-
lentisi olan okullara yonlendirilmesi
oldugu ifade edilmektedir. Bu iilkeler
go¢gmen-yerli ayriminin belirgin bir
sekilde goze carptigi iilkelerdir. Aras-
tirllan tlkelerin yarisindan fazlasinda
ikinci kusak gogmen 6grencilerin licte
birinin bu okullara yonlendirildigi ve
bu oranin Almanya i¢in % 36 oldugu
belirtilmektedir. Aynm1 yas grubuna
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menup Alman 6grenciler icin bu oran
% 5’tir. Bu arada, gogmen gruplarinin
kendilerine 6zgii (etnik, kiiltiirel, vs.)
niteliklerinin basarida rol oynadigini
ileri siiren baz1 goriisler bilinmekte ise
de, bu gruplarin performansinin iilke-
lere gore degistigi de ayr bir gercek
olarak goze carpmaktadir. Nitekim,
Almanya’daki Tirk 6grenciler mate-
matik skalasinda diisiik performans
olan 405 puana ulasirken komsu iilke
Isvigre’de 436 puan seviyesine ¢ik-
miglardir. Dolayisiyla basarisizligin
gocmene yliklenmesi ¢abasi sorunlarin
cOztimiine gotiiriicli nitelikte degildir.

f)Matematikte goriilen basari fark-
liliklarinin, bazi 0grencilerin evde
ders dilinin disinda kendi anadillerini
kullanmalarindan kaynaklandigini ile-
ri siirmek miimkiin degildir. Ancak,
arastirmanin yapildig1 cok sayida iil-
kedeki okullarda yogun bir bigimde dil
ogretimine 6nem verilmesi gerekmek-
tedir. Bazi iilkelerde evde go¢ edilen
tilkenin dilinin konusulmas: halinde
de o6grenciler arasindaki basar1 farkli-
liklar1 devam etmektedir. Evde gelinen
tilkenin dilinin konusuldugu Belgika,
Danimarka, Fransa, Hollanda, Avus-
turya ve Isvigre’de birinci ve ikinci ku-
saga mensup Ogrenciler, Liiksemburg,
Norveg, Isve¢, Hongkong, ve Rusya
Federasyonu’nda birinci kusak ve Al-
manya ile Yeni Zelanda’da ikinci ku-
sak Ogrencilerin basarilart bu sonucu
dogrular nitelikte dusiiktiir. Bununla
birlikte, evlerinde o iilkede kullanilan
ders dilini konugmayan ogrencilerin
basarilart matematik dersinde genel
olarak diisiiktiir. Sonu¢ olarak arala-
rinda Almanya’nin da bulundugu bu
tilkelerde go¢men kokenli ogrenciler
icin okullarin biinyesinde dil 6grenimi
icin ek Onlemlerin alinmasinin yararh
olacag belirtilmektedir. Evde konusu-
lan dilin basarida kesin rol oynayan bir

etken olmadig1 arastirmanin sonuclari
arasindadir.

2)Gogmen kokenli 6grencilerin ders
dilini daha iyi kullanabilmelerini temi-
nen arastirma yapilan iilkelerde uygu-
lanan onlemler birbirine yakin 06zel-
likler tagimakla birlikte, miifredatlarin
icerigi ve bu Onlemlerin diizenlenme
bicimleri farklilik  gostermektedir.
Aragtirmanin gergeklestirildigi tilke-
lerin ¢ogunda gogmen kokenli 6gren-
cilerin dil 6grenimi i¢in yogun olarak
nitelendirilebilecek 6nlemlerin alin-
madigi, bu arada yine cok az iilkede
anadil 6grenimi konusunda sistematik
bir yaklasima rastlanmadig ve dil 68-
renimine iliskin miifredatlarin igerik
bakimindan ¢ok sayida farklilik arz et-
tigi tespit edilmistir.

h)Yerli 6grencilerle gogmen koken-
li ogrenciler arasindaki farkin diisiik
seviyede oldugu, ozellikle ikinci kusak
gdo¢men Ogrencilerin birinci  kusaga
nazaran daha basarili goriindiigii iilke-
lerde nispeten kesin hedefler tagiyan
dil tegvik programlarinin uygulanmak-
ta oldugu saptanmistir. Bu iilkelerin
baginda Avustralya, Kanada ve Isveg
gelmektedir. Basar1 farkliliginin be-
lirgin bicimde goze ¢arptig1 iilkelerde,
bu arada Almanya’da, gé¢cmen kokenli
ogrencilerin Almanca dil handikapini
ortadan kaldirmaya yonelik ciddi ve
sistematik dil tegvik programlarinin
uygulanmadig1 bilinmektedir.
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12 Eyliil ve Egitim

Kemal Inal

12 Eylil 1980 askeri darbesi son-
ras1 ara donemde (1980-83) askerler,
devlet ve toplumu otoriter bir sekilde
denetim altina almada egitimden ideo-
lojik bir resmi aygit olarak sonuna ka-
dar yararlanmiglardir. Cuntanin gayesi,
egitim gibi resmi ideolojik aygitlar: da
kullanarak totaliter bir devlet ve top-
lum modeli kurmakti. Ancak Bati’dan
gelen baskilar ve donemin Reaganist/
Thatcherist liberal (serbest piyasact)
politikalarinin Sovyet Blogu hari¢ tiim
diinyada egemenlik kurmaya baglama-
st nedeniyle bu gaye gerceklesmemis,
kapali/karanlik¢i bir toplum kurma gi-
risimi yarida kalmis ve askerler siyasal
iktidar1 1983’de Ozal’a liberal/agik bir
toplum kurmasi icin devretmek zorun-
da kalmiglardi.

12 Eyliil generalleri, darbeyle ez-
dikleri sol ideolojinin yerine fasist bir
devlet ve toplum modelinin kurulma-
st icin iki ideolojinin (milliyet¢ilik ve
dincilik) ikame edilmesine karar ver-
misti. Bunun i¢in de o donemde ‘Tiirk-
Islam Sentezi’ denilen formiilii bir
devlet politikasi olarak kabul etmis ve
egitimde yogun olarak uygulamustir.

Aydmlar Ocagr’nin Tiirk-Islam

Sentezi ve Milli Kiiltiir Raporu

Asirt milliyet¢i fikirleriyle taninan
Aydinlar Ocagi’nin 1979’da bir kurul-
tayinda kabul ettigi Oneriler demeti,
1982 Anayasasi’nin 6ziinii olusturmus-
tur. iki 6geden (Tiirkliik ve Islamlik)
olusan senteze daha sonra Batiy1 da ka-
tan Ocak, Islam’1 Kemalist resmi ide-
olojinin yeni yorumu (Atatiirkgiiliik)
icinde resmilestirmek, devletlestirmek

ve yasallagtirmak gayesini giitmiistiir.
Bu gayenin milli dayanismay1 yeniden
tesis etmek adina askerlerce kabuliiyle
klasik Kemalist laiklik ¢izgisinden sa-
pilarak vurgunun Tiirkciiliik tizerinde
oldugu dinci bir milliyetcilik devlet
politikast olarak benimsenmistir. Bu
politikada din, Taha Parla’nin belirttigi
gibi, basit bir ahlak sistemi olmaktan
ziyade biirokratik-otoriter devletin bir
toplumsal denetim aracina dondistiiriil-
miistiir. Bunun nasil bir denetim ara-
ct olarak kullanildigina deginmeden
once Tiirk-Islam Sentezi Milli Kiiltiir
Raporu’na biraz deginmek lazim. Ra-
porda 12 Eyliil oncesi genglerin siyasal
siddete yonelmelerinde, yanlis felsefi
tercihin etkili oldugu iddias1 yer almis-
tir. Yanlis felsefi tercih diye de, klasik
Kemalizm’in Atatiirk doneminde bag
tact ettigi Pragmatizm ve Pozitivizm
gibi eylem (kalkinma) felsefeleri sug-
lanmistir. Bu iki felsefi akim madde-
ci (materyalist) olmakla elestirilmis;
kokstiz, muallakta, yikici ideolojiler
olarak damgalanmistir. Rapora gore
(sol) eylemcilerin “anarsist” olmala-
rinin nedeni bu yanlis felsefi tercihtir.
Yine rapora gore egitimde ilkogretim
miifredatlar1 yeniden ele alinmali; bu
miifredatlar milli, dini ve orfi deger-
lere dayanmali ve c¢ocuklari/gencleri
tezatsiz Tiirk vatandas1 olacak sekilde
yetistirmelidir. Rapora gore din egiti-
mi daha okul 6ncesi donemde bagla-
mall, iist kademelere ciktik¢a kapsam
ve hacim olarak artirilmali, hatta din
konusu diger derslere de yedirilmeli-
dir.

12 Eylil generalleri Aydinlar
Ocagr’nin Milli Kiiltiir Raporu’nu ka-
bul ettikten sonra bir dizi uygulamaya
gitmigtir. Bunlar, 1) artan dini etkin-
lik, kurumlasma ve sdylemler, 2) T.C.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ile

45

Dosya



Dosya

birlikte din dersinin zorunlu yapilmast,
3) okul i¢i pedagojik siireclerin otoriter
bicimde yeniden yapilandirilmasidir.

Artan dini etKinlik,
kurumlasma ve soylemler

Darbe sonrasi yogun bir dini ku-
rumlagsmaya gidilmistir. Bunun en
onemli gostergelerinden biri, dinsel
mekanlarin (cami, mescit vd.) sayisi-
nin hizla artmasidir. Tanilli’ye gore,
1971-81 doneminde yapilan cami sa-
yisinin yaklasik iki kati1 sadece iki yil-
da (1981-82) yapilmistir. Boylece dini
mekanlarda goriinme yogunlugu art-
mis, siviller askerlerle birlikte cami ve
mescitlere kosar olmustur. Ancak ar-
tan dini kurumlagma ve sdylemler aci-
sindan ara donemin en simgesel olay1,
basta bes general olmak tizere askerle-
rin miting, konferans ve cesitli toplan-
tilarda dinleyicilere (6zellikle halka)
seslenirken ayet ve hadislerden bolca
faydalanmalari, sik sik Kuran’a gon-
dermede bulunmalaridir. Elbette bu
dini soylemler sadece askerlerce kul-
lanilmamis, donemin vali ve kayma-
kamlar1 da ayn1 yonteme basvurmus-
lardir. Yine bu donemde ordu, Diyanet
Isleri Bagkanlhigi’'ndan fetva istemis,
Islam Konferansina devlet baskani dii-
zeyinde katilmig, Atatiirk’ii Islam’la
baristirmaya calismistir. 1981°de ya-
pilan ve askerlerin de izledigi Tiirkiye
I. Din Egitimi Semineri’nde sunulan
tebliglerle laiklik yeniden tanimlan-
mustir: ‘Laiklik, Islam dininin 6z de-
gerlerini korumada sahip oldugumuz
tek ve en onemli ilkedir.” Bizatihi Ev-
ren, Atatiirk’tin din diigmani degil, dini
sayan bir kisi oldugunu, laikligin din-
sizlik anlamma gelmedigini, Islam’in
akil, bilim ve mantiga uygun oldugunu,
laiklik ile din egitiminin ¢atigmasinin
s0z konusu olmadigini, aksine dinsel

egitimin laikligin dogal bir sonucu ve
geregi oldugunu soyleme ihtiyaci duy-
mustur. Kuskusuz bu, egitimi ve ah-
laki din temelinde yeniden tanimlama
cabasini gosteriyordu ki, klasik Kema-
list ¢izginin toplumu bilime dayali bir
ahlaki (diisiinme ve davramig kodlar)
temelde tanimlama anlayisindan kokli
bir bicimde uzaklagiyordu.

Din dersinin zorunlu kilinmasi

12 Eyliil’e degin din dersi ile ahlak
bilgisi ayr1 dersler olarak veriliyordu.
Ancak darbeden sonra 1981°de bu iki
ders birlestirildi ve ‘Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi’ ad1 altinda anayasa geregi,
devletin gozetimi altinda 4. siniftan iti-
baren lise sona kadar zorunlu hale geti-
rildi. Bu dersin zorunlu olmasini, hatta
okul 6ncesi doneme degin ¢ekilmesini
oneren kurulus, Aydinlar Ocag: idi.
Ocak, bunu Milli Kiiltiir Raporu’nda
dile getirmistir. Daha sonra bu rapor
DPT tarafindan ulusal bir kiiltiir poli-
tikast olarak kabul edilmis ve rapor-
da belirtilenler resmi devlet politikasi
olarak uygulamaya konulmustur. Bu
raporun iizerinde en fazla durdugu ko-
nulardan biri de, din dersinin daha et-
kili kilinmasiydi. Bu etkinin yolunun
da dersin ahlak ile birlestirilerek zorun-
lu kilinmasindan geciyordu. Boylece
1982’den itibaren bu derse gayri-Miis-
limler, Aleviler zorunlu olarak girmeye
ve hatta camilerde uygulamali namaz
kilma derslerine katilmaya mecbur
edilmiglerdir. Bu dersin zorunlu kilin-
mast bir beklentiye dayaniyordu. Bu
beklentiye gore bu dersi alan her ¢ocuk
ahlakli ya da terbiyeli olacak ve devlete
sadik bir vatandas hale gelecekti. Itaat-
kar bir vatandaslik arzulayan 12 Eyliil,
itaatin (yeniden) iiretiminde din gibi bir
mesrulastirict muhafazakar kurumdan
sonuna dek yararlanmustir.
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Okul ici pedagojik siireclerin otori-
ter yeniden yapilandirilmasi

12 Eyliil darbe sonrasi1 okul i¢i peda-
gojik siireclerde adeta neredeyse gerici
bir devrim yapmistir. Miifredatlar ve
ders kitaplar1 degistirilmis, her okulda
Atatiirk kosesi ve kitapligi kurulmasi
zorunlulugu getirilmis, her miifredat ve
ders kitab1 Atatiirkciiliige gore yeniden
yazdirilmig, 6gretmen ve oOgrencilere
giyim, makyaj ve takida sinirlama ve
standart getirilmis, 0grencilere ‘hoca’
yerine ‘Ogretmenim’ demeleri emre-
dilmis, her giin okullarda sa¢ kontrol-
leri yapilmis, Ogrencilerin bahceden
okula askeri disipline benzer bigimde
girmeleri saglanmis, 6gretmenlere ha-
yatta ve Ogrencileri karsisinda nasil
davranacaklarini ongoren direktifler
verilmistir vb. Bu donemde tiim kamu
memurlar1 gibi 6gretmenlere de psiko-
lojik savunma (harekat) geregi yazil
telkinlerde bulunulmustur: “1) Evvela
nefsimize, sonra milletimize, hiikii-
metimize ve ordumuza giivenmeliyiz;
2) Kumar, i¢ki, fuhus ve hirsizlik gibi
kot aligkanliklardan uzak kalmaliyiz;
3) Yalancilik, kiskanglik, dedikoducu-
luk yapmamaliyiz; 4) Seref, haysiyet
ve onur kirict namus mefhumuna ayki-
11 seylere tenezziil etmemeliyiz; 5) Ka-
nunlara, amirlere ve biiytiklere saygili,
adet, anane ve geleneklere hiirmetkar
olmaliy1z; 8) Herkese karsi elden ge-
len yardimi ve 1yiligi seve seve yap-
maliy1z;...11) Saglam ve sarsilmaz bir
moralin, diigman propagandasina kar-
st bizi koruyan en kuvvetli bir kalkan
olacagina inanmaliyi1z.”

12 Eyliil 6gretmenlere, “tanimadi-
giniz kimselere icinizi dokmeyiniz”,
“hiddete kapilmayin”, “tembellerle
arkadaslik etmeyin”, “ruhunuzu, bede-
ninizi ve giyiminizi temiz tutun”, “ke-

tum olun”, “devlet biiyiikleri ve amir-
leriniz hakkinda menfi propaganda
yapmayin ve yapanlara da mani olun”,
“Allah’mn varligina inanin”, “dininizin
yasakladig1 seylerden kacinin ve icap-
larin uyun” diyecek kadar davraniglara
karigsmuis, itaatkar bir birey yaratacak
denli ayrintilara inmistir.

Istiklal Mars1, bayrak, sancak to-
renlerinin nasil yapilacag: ile ilgili
olarak tiim kamu kurumlarina, okul-
lara direktifler gonderilmis; egitimin
biitiin kademelerine “Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi” zorunlu ders olarak
konulmusg; tiim egitim programlarinin
(miifredatlar) iceriginin “milli birlik
ve biitiinliik™ ilkesi cercevesinde ye-
niden diizenlenmesi karar1 alinmigtir.
Programlarda daha ana sinifindan bas-
lamak tizere askeri bir mantikla yogun
bicimde Atatiirkgiiliik, ama gerici bir
yorumuyla Atatiirk¢iiliik 6gretilmeye
baglanmistir. Okul i¢indeki hemen her
pratikte, ders islerken, sinif panosunu
diizenlerken, okulu siislerken Atatiirk-
ciiliigiin islenmesi karart alinmasgtir.
Bu donemde, Ornegin bayrak toreni-
nin nasil yapilacagi, bu térene kimle-
rin katilacag, toren bayraginin nerede
korunacagi ve saklanacagi, gondere
cekilirken ve sonrasinda neyin iginde
taginacagi, istiklal Mars1’nin nasil sdy-
lenecegi ayrintili bicimde belirlenmis-
tir. Her okulda kahramanlik ve kahra-
manlar giinii diizenlenmesi istenmistir,
clinkii 12 Eyliil’e gore Tiirk tarihi kah-
ramanliklarla doludur ama 6grenciler
bunu bilmemektedirler.

12 Eyliil’den sonra igerigi yeniden
diizenlenen tarih dersinin Tirk milli-
yetciligini giiclendirmeye hizmet et-
mesi karar1 alinmigtir. Bu derste ‘Tiirk
milletinin, belirli teror odaklarinca
diistiniilen siyasi oyunlarin tuzagina
diismeyecegi acgiklanacak; Tiirk mille-
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tinin her zaman oldugu gibi davasin-
daki hakliliginin kabulii sabirla bekle-
digi belirtilecek’tir. Alinan kararla tiim
derslerin (resim, miizik, beden egitimi,
yabanct dil egitimi dahil) konularinin
bir sekilde Atatiirkciiliik ile iligkilen-
dirilmesi istenmistir. Ornegin, Fen ve
Matematik derslerinde “Atatiirk’iin
‘Bilim ve Teknik I¢in Smir Yoktur’
0zdeyisinin, giiniimiizdeki uzay calis-
malart ornek verilerek anlaminin bii-
yiikliigii iizerinde durulmasi istenmis;
yabanci dil derslerinde ciimle kaliplari
ogretilirken Atatiirk’iin hayati ile ilgili
bilgilerin kullanilmasi talep edilmistir.

YOK’iin kurulmas:
Kislalastirilan iiniversiteler

12 Eyliil, sol ve sag eylemci genc-
lerin silahli miicadele icine girdigi
tniversiteleri sikintimin  asil  kayna-
g1 olarak gormiis ve hemen bir yiik-
sek ogretim diizenlemesine gitmis-
tir. 1982°de Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) kurulmus; YOK ile birlikte
tiniversiteler tepeden inme, emir-ko-
muta diizeniyle isletilmeye baslanmis-
tir. Bu donemde 1402 sayilt sikiyone-
tim yasastyla birlikte bircok Ogretim
tiyesinin gorevine son verilmis; bircok
ogretim iiyesi de YOK’iin kurulusunu
protesto ederek istifa etmistir. Oyle ki,
YOK, ogretim tiyelerinden sakallari-
n1 bile kesmelerini istemis, bunu onur
kirict bulan bazi 6gretim iiyeleri sirf
sakal yiiziinden {iniversiteden iiziilerek
ayrilmistir. Fakat YOK ile tiim iini-
versitelerin ordu (kisla) modeline gore
orgiitlenmesi amaglanmigtir. Burada
tiniversiteler 0zgiir/ozerk bir kurum
degil, 12 Eyliil’tin totaliter milliyet¢i-
ligini mesrulagtiran bir kurum olarak
yeniden planlanmistir. Bu planlama-
da [hsan Dogramaci aktif bir rol almis
ancak kendisi kamu {iniversite mode-

line kars1 ¢ikarak Tiirkiye nin ilk 6zel
(vakif) tiniversitesini (Bilkent) kurarak
neoliberal iiniversite modelini hayata
gecirmistir.

Sonug

12 Eyliil, tim kurumlar gibi egiti-
min de iizerinden silindir gibi gecmis-
tir. Bugiinkii bir¢ok egitim sorununun
(zorunlu din dersi, YOK, diisiinmeyen
genc beyinler, kiglalastirilan {iniversi-
te, kalitesi sorgulanan egitim kadrola-
r1, hantal MEB ve onun sorunlar yu-
mag1 olan biirokrasisi vd.) sorumlusu,
12 Eylul’diir. 12 Eyliil kadrolari, ha-
zirladig1 yasa, yonetmelik, direktif ve
genelgelerle okullar1 zabt-u rapt altina
almaya calismistir. Ogretmen ve 63-
rencilerin kiligina-kiyafetine karisacak
kadar totaliterlegsmistir. Abartili, asiri
ve gerici bir Atatiirk¢iiliik yorumunu
egitimin her kademesinde egemen kil-
maya calismistir. Bugiin 12 Eyliil’iin
istedigi gibi test kafali, ezberci ve sos-
yal agidan sorumsuz/sorunlu bir 68-
renci modelinin yetigmesi, bu gerici
ideolojik ogreti asilamaya uygun ken-
diliginden olusan bir tepkidir. Ancak,
bilin¢li tepkiler de yillardir siirmekte
ve kendini cesitli bicimlerde ifade et-
mektedir. Gerek 6grencilerin 1984’ den
itibaren gerekse egitim sendikalarinin
1990’]arin baslarindan itibaren bu ge-
rici egitim anlayisina karsi giristikleri
miicadele siirmektedir. Son yillarda
miifredatlarin iceriginin bir olciide de-
mokratiklestirilmesi, bu miicadelenin
bir tiriiniidiir. Egitimi, ideolojik yanlig
bilincin degil, 6zgiirlesmenin kurumu-
na doniistiirmek i¢in her seyden 6nce
alternatif bir egitim modeline ihtiyaci-
miz vardir. Ama nasil bir model? Eles-
tirel Pedagoji, bize bu konuda bir yanit
verebilir.
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Frankfurt Okulu’nun “elestirel kuram”min fels
(1903- 1969)’nun makale ve konusmalal
yaywnevince yayimlanan “Erziehung z
yine ayni bashg tagtyan radyo konusg

bfi mimarlarindan Alman diisiiniir T. Adorno
rinin bir araya getirildigi ve Suhrkamp
r Miindigkeit” bashkh kitabindaki
asimin ¢evrisidir. (S: 133-147)

T.W.A

dorno

Erginlik yolztnda Egitim’

Cev. Ceti

Adorno: Demokrasinin erginlesmeye
yonelik destegi bellidir. Bunu biraz
daha acmak icin Kant’'in “Aydinlanma
Nedir?” baglikli makalesinin girisine
kisaca deginmek istiyorum. Kant burada,
ergin olmamayr tamimlayip bdoylece
ergin olmayr acikliyor: Nedenler, ayni
aklin kavrayig eksikligine degil, bir
bagkasinin yonlendirmesi olmadan kendi
kararina ve cesaretine baglh kalarak
akl kullanamamaya dayaniyorsa,
bu ergin olamamadir. “Aydinlanma,
insanin kendi kendine dustigu bir ergin
olamama durumundan c¢ikisidir”. Eger
bir art niyet giidiilmezse belirsizlikle
itham edilemeyecek olan Kant’'in bu
tanimi, bugiin bana oldukca giincel
geliyor. Temsili secim kurumlarinda
da gordiigiimiiz gibi demokrasi, birey
istencinin ingasina dayanir. Burada bir akil
disilik dogmazsa, her bireyin kendi aklini
kullanma yetenegi ve cesareti 6n kosuldur.
Buna bagl kalinmadig: takdirde Kant’in
tiim konugmalar1 biiyiik bir lafazanlik ve
dile serbet olur; 6rnegin zafer meydaninda
dikkatleri elektore ¢ekmek gibi. Bu, bir
Alman idealist gelenegin kavramiyla
ciddiye alinirsa, o zaman biiyiik bir giicle
buna kars1 durulmug olur.

Giirer*

Becker:  Simdiye  kadar  Federal
Almanya’da sahip oldugumuz tiim egitim
sistemi tizerinden aslinda bizlerin ergin
olmakicinegitilmedigimiziagiklayabiliriz
gibime geliyor. Cok basit olarak,
egitimimizdeki tiglii sistem olgusunu, yani
okullarin yiiksek, orta ve az yetenekliler
icin  boliinmiigliigiinii  inceledigimizde
bu sistem icinde belirli bir ergin
olmama durumunun Onceden insa edili
oldugunu goriiriiz. Egitim sistemimizi
belirleyen, yanlis yetenek kavramim
aydinlanmayla asamazsak, sanirim ergin
olmaya iliskin sorunu halledemeyiz.
Pek cok dinleyicinin de belki bilecegi
gibi, kisa zaman oOnce Alman Egitim
Senatosundan uzmanlarin hazirladig: bir
calisma: “Yetenek ve Ogrenme”. Burada
psikolog ve sosyologlardan olusan 14

* Ankara Universitesi/Siyasal Bilgiler Fakiil-
tesi Siyaset Bilimi/Doktora Ogrencisi.

* Koseli parantez icinde verilen kelime ve
kavramlar 6zgiin metinde mevcut degildir.
Metin bir radyo konusmast oldugundan
metinde bol miktarda ve dogal olarak
tamamlanmanus ciimleler bulunmaktadr.
Tiirkge ceviride koseli parantez icine alinan
bu kelime ve kavramlar ¢cevirmen tarafindan
ctimlenin akisimi tamamlamak amaciyla

eklenmigtir(¢.n).
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uzman, yetenegin insanin i¢inde dnceden
insa edilmis olmadigini, tersine yetenek
gelisiminin, bireyin magdur kaldigi
meydan okumalara baghh oldugunu
aciklamaya calisti. Yani bu, herhangi
birinin  yetenekleri ‘gelistirilebilir’
[demektir]*. Buradan hareketle, herkeste
ortaya cikarilabilir olan “Motivasyon
destekli Ogrenme” olanagi, ergin olma
yolunda ilerlemenin 6zel bir bicimi
olabilir. Buna ayrica sinifsal karakterli
esitsizlikleri kendi yapilanmasinda devam
ettirmeyen, tersine smifsal karakter
tastyan engellerin, erken cocukluk
doneminde asilmasiyla ve daha sonra
acikga farklilagtirilmis, ¢esitlendirilmis
olanaklar sayesinde gelisen “motivasyon
destekli o0grenmeyle” erginligin

onemli
iizerine

pedagojik  sorunlardan  biri
yapti§imiz  [bu] konusmay1
farkli bir acidan desteklemek istiyorum;
konugmamizin anlami daha ¢ok bize
O0zgiin farkli deneyim alanlarindan
bakarak ayni sorunlara dokunmak ve
orada ortaya c¢ikani test ederek gormek.
Gayet 6zel bir seyi anlatmama izin varsa,
sOyle bir deneyimim olmustu: Kendi
seylerimin [basarilarimin], sayet boyle
bir sey varsa, etkisinin gercekte bireysel
yetenekle, entelektiiellikle ve benzer
kategorilerle cok belirleyici bir iligkisi
yok; daha cok, kendi egitimimde bir
dizi sansla, bunlarla kesinlikle kendimi
ovmek istemiyorum ve bunlarda benim
hi¢ sucum yok, her zaman oldugundan
farkli bicimde, benim bilimin kontrol

Bazi insanlar, ¢ok erken donem
olan devasa giiclii kontrol mekan
. dionemlerde, [bunlari] diisiinme al

lerde, ozellikle ad iiniversite
izmalarinda asistan olduklar
iskanlhgindan uzaklastridiyor.

genislemesini, pratik olarak miimkiin

kilacak  okul sistemi de dahildir.
Cok  bilindik ifadeyle  soylersek,
Gesamtschule’yle* erginlik degil,

geleneksel iicli sistemin yikilmasiyla
erginlik ve okul 6ncesinden okul sonrasi
egitimlere kadar tiim asamalarda cok
farklilastirilmig, cesitlendirilmis egitim
olanaklartyla erginlik ve bu bicimde
erginligi genisletmek. Ozellikle disardan
yonlendirmeyle bireyi belirliyor goriinen
bir diinyada tek bir bireyin kendi
erginligini koruma zorunlugundan daha
da 6nemli bir stire¢ [bu].

Adorno: Zatliklarin varolup olmadiginin
tamamen belirsiz oldugu herhangi bir
konu etrafindaki [bir] tartismanin daha
az anlamli olmas1 gibi, ozel felsefi
bir diistinsel c¢abayla Almanya’daki

mekanizmalarinin diginda kalmamla ve
dusiiniilmeyeni diisiinmeyi goze almamla
iligkilidir, yoksa baz1 insanlar, cok erken
donemlerde, 6zellikle adi tiniversite olan
devasa giiclii kontrol mekanizmalarinda
asistan olduklar1 donemlerde, [bunlari]
diisiinme aligkanligindan uzaklagtiriliyor.
Simdi burada su ortaya ¢ikiyor: Bilimin
kendisi c¢ok cesitli alanlardaki bu
kontrol mekanizmalarinca 6yle hadim
edilmektedir, oyle kisirlagtirilmaktadir ki
bilim, ayakta kalabilmek i¢in kendisinin
yasakladigl, lanetledigi seye daha
sonra ayni bicimde ihtiya¢ duyuyor. Bu
dogruysa, eski romantik dahi-inanciyla
yakindan iligkili olan bu yetenek
fetisizmi elbette kalkmali. Bu, psiko-
dinamik bulguyla da ortiisiir; belki burada

*Alman egitim sisteminde bir lise tiirii (¢.n).
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dogal bir kalintidan bahsedilebilecekse,
yetenegin genel olarak yaratiligtan
gelmeyle bir iliskisinin olmadig1 [belli] —
piiriten olmaya gerek yok- yetenek, bunu
dille olan iliskisinde, ifade yeteneginde,
kendince ¢ok onemli 6l¢iisti olan tiim bu
seylerde goriiyoruz, tersine toplumsal
kosullarin iglemesiyle [iligkili] ve boylece
ergin olmanin 6n sartlari, toplumun 6zgiir
olmamasiyla kosulludur, 6zgiir bir toplum
erginlige baghdir.

Becker: Aslinda buna iligkin her konuyu
burada tekrar agmak istemiyorum. Ancak
su soylenmeli: Ornegin, Basil Berstein’in
alt tabakadaki cocuklarin dil gelisimine
iligkin arastirma sonuglarinin ve daha
sonra Overmann’in biz Almanya’dakiler
icin gelistirdigi her sey, ¢ok agik gosterdi
ki, sosyallesmenin daha baglangiclarinda
yasam boyu ergin olmama igin sartlar
kuruludur. Ayrica az once kendi
yasantinizdan  anlatimlariniza  zevkle
kulak verdim, ctinkii bilim alaninda tipik
bir 6zge¢mise sahip olmamamiza ve su
anda erginlik kavrami iizerine sohbet
edebilecek durumda olmamiza ragmen
ikimizin de bugiin bilim diinyasinin i¢cinde
bulunmamiz galiba tesadiif degil.

Adorno: Evet, ergin olma sorununda
ilging olan, bunu gercekte pedagojik bir
karmasa etrafinda bir kez yogunlastirirsak,
pedagoji yazininda — ve bu simdi
korkutucu ve oldukca Almanya’ya
ozgli gercek bir sey- kesinlikle Erginlik
yolunda Egitim icin ¢nkosul sayilacak bir
taraf alig bulunmuyor. [Bir] Arkadasimin
yardimiyla pedagojik literatiirde erginlik
sorununa iligkin biraz bakindim. Ve
burada erginlik yerine ontolojik olarak
siislenmig  Otorite ve  Yikiimlilik
kavramini buluyorsunuz ya da ergin

kavramini sabote eden ve bununla
demokrasinin  Onkosullarin1  sadece
belirsiz kilan degil, cok acik¢a buna karsit
olan, biitiin bu igrencliklerin adi neyse
[hepsini buluyorsunuz]. Bu seyleri bir
kez daha asagiya indirmenin ve dnceden
oldugu gibi Almanya’da tinsel alanda
gittikce daha cok belirgin, yerlesik bir
sorunun kendisinin, erginlik sorusu gibi,
hangi kiiflenmislig¢e maruz kaldigim
gostermek  gerektigi  goriisiindeyim.
Bu, oOrnegin Ernst Lichtenstein’in
“Erziehung, Autoritaet, Verantwortung-
Reflexionen zu einer paedagogischen
Ethik” — [Egitim, Otorite, Sorumluluk-
Pedagojik bir etik {izerine diisiinceler]
bu kitap dogru bilgilendirilmigsem
ozellikle Volkshochschule’lerell iligkin
tartismalarda ¢ok biiyiik bir etki yaratti-
kitabinin bir yerinde soyledir: “Bizi simdi
otorite anlaminin kayboldugu, gecerli
bir diizene olan derin sayginin, giivenin,
inancin ve tim yasam alanlarinda
sorumluluk isteginin ¢ok hizli ve amansiz
bir anlam yitimi gerce8i sikistirmiyor
mu ve boylece olumlu, yapici, girisken
bir egitim tehlikeye diismiis goriinmiiyor
mu?”’ Lichtenstein’dan yaptigim bu
alintida biraz durmak istiyorum. Burada
ilging olan ve belki dinleyicilerimizin
not etmesi gerekli olan gsey, burada
nesnel gercekligi kabul edilen bir
posizyondan kaynakli sorumluluklardan
bahsedilmiyor. Bu nesnel gercegi kabul
etmek icin Ornegin, tinin o zamanki
yerinden  kaynakli  olarak  ortacag
Thomascilikdaki gibi gerekge bulunabilir.
Burada bahsedilen, degisik nedenlerden
dolay1 diizenin, yuktimliiliigiin iyi oldugu
[gortisiintin]  avukathi@inin  yapilmasi
ve  yukiimliligin  ozerkligi, yani
erginligi nasil diisiincesizce sardigidir.
Lichtenstein, otuz ya da kirk sayfa sonra
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ekliyor: “Ozerklik nedir acaba? Kelime
kelimesine ozbelirleme, kendi kendini
belirleme. Bu sasirtict birsey.” Insan
soruyor, kim i¢in sasirtic1? “Clinki
kavramda... kaginilmaz bigcimde kesin,
yasa koyucu bagimsiz bir akil diisiincesi
ickindir ve bu akil egitimde de tek olgiit
olma iddiasinda bulunuyor. ‘Ozerk
insan’” ©On kosulu... Hiristiyanlik¢a
kabul edilemez.” Simdi, Kant’ta bir
Hiristiyandi. “Ancak tarihsel diisiince, saf
akildan dogan bir pedagoji fikrinin yanlig
oldugunu da gosterdi. Egitimin amagclari,
kesinlikle diistince onermeleri, rasyonel
olarak zorlayici ve genel gecer degildir.”
Sanirim felsefi olarak mutlak akil kavrami
ve diinyanin mutlak tinin bir triini
oldugu yanilgis1 pekala elestirilebilinir,
ancak bu sebeple neyin yapilmasi
gerektigi ve genel olarak dogru praksis
gibi amaglar diistinceden bagka, hem de
inatct, 1srarci diigiinceden bagka bir seyle
benimsenemez. Ve burada idealizmin
felsefi elestirisinin, diisiincenin hainligi
biciminde karigtirllmasini igreng bir
sofizm olarak goriiyorum ve bu kif
kokusunu patlatabilecek atesi cakmak
i¢cin daha agagilara cekmek gerekiyor.
Becker: Kiif patlatilir m1  kesin
bilmiyorum, ama...

Adorno: Bu kimyasal olarak sanirim
olanakli. Ama toplumsal olarak da
miimkiin mii bilmiyorum.

Becker: Sorun simdi Almanyayi ve
Alman diislincesini olduk¢a astyor.
Bir ka¢ yil 6nce Amerika medyasinda
Caroline Kennedy’nin “gittikce daha
uyumlu cocuk™ olduguna iliskin basari
haberleri ge¢cmisti. Uyum yeteneginin
erken cocukluk egitiminde temel
bagar1 olarak gecerli olmasi {izerinde

diistinmemiz gereken kendinde kesin bir
olgudur, ctinkii bu tiir bir pedagoji, Alman
Idealizminin sonuglarindan tamamen
uzakta duran bir diinyada dogdu.

Adorno: Heidegger’den ¢ok Darwinizm
etkilemistir. Ama sonuglar1 cok benzer.

Becker: Evet, buna gelecektim. Erginlik
sorunu net incelenirse, sanirim [bu] bir
diinya meselesidir. Bir kac hafta siireyle
Sovyet Rusya’daki okullart gezdim.
Goriilecek inanilmaz ilginglikler vardi,
cok uzun bir siire 6nce tiretim iligkilerinin
degistigi bir iilkede, c¢ocuklarin ergin
olma yolundaki egitimlerinde olaganiistii
[boyutta] cok az degisiklikler yapilmis ve
bu okullarda otoriter ders tarzi tamamen
hakimiyetini koruyordu. Aydinlanma
yastyor oldugu halde ve sadece Kant’ta
degil, kesinlikle Karl Marx’ta da erginlik
karsit1 egitime iligkin bir takim seylerin
olmasina ragmen erginlik karsit1 egitimin
diinyaya eskisi gibi nasil hakim oldugu
gercekten ilging bir fenomen. Simdi,
az once yaptiginiz alintida 6nemli bir
sey beni sasirtti, yani Ozerk bireyin
Hiristiyanlar icin benimsenebilir
olmadig1 tespiti. Taninmig kiliselerden
konsiillere kadar tiim Hiristiyan reform
hareketinin ergin Hiristiyanlar etrafinda
dontip durmusg olmasi da ilgingtir. Burada
teolojik sorunlari elbette ele alamayiz.
Ancak su tespit yapilabilir, bugiin
kiliselerde erginlik kavramini Kant gibi
aynen ciddiye alan bir teolojik yorum
vardir ve buradan hareketle, gercekte her
iki kilisenin de geleneksel yapisi oldukca
siki bir bicimde sorunsallagsmaktadir.

Adorno: Elbette bu durum mevcuttur.
Kendi doneminde bunlari gz Oniine
serdigi gibi, Kant’in cok agik bicimde
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bunlar1 anlattig1 kiigiik bir yazisi, kilise
icinde erginlik yolunda olanaklarin
bulunduguna sahitlik etmektedir. Ancak
erginlik meselesinin sadece bir Alman
meselesi olmadigi, tersine uluslararasi
bir mesele oldugu konusunda tamamen
haklisimiz. Ve eklenmelidir ki bu, siyasal
sistemlerin sinirlarini da oldukca asan
bir meseledir. Amerika’da da gercekten
boyle, burada dogrudan farkli iki
talep carpismaktadir: bir tarafta higbir
on belirlemeye izin vermeyen giiclii
bir bireycilik talebi, diger tarafta ise
Darwin’den Spencer’in diisiincelerine
kadar uzanan Uyum, yani adjustment,
bu kelime otuz-kirk yil boyunca
Amerikanin  neredeyse  sihirli  bir
sozciigiiydi. ve ayni zaman diliminde
ifade edilen ayni bagimsizlik kavramini
da yeniden zincire vuran ve igdis eden
bir kelimedir. Bu ayrica tim burjuva
tarihi boyunca devam eden bir celigkidir.
Amerika’daki pragmatik Vulgar ideoloji
ve Almanya’daki Heidegger’ci felsefenin
tam bir benzerlik iginde Ortligmesi, yani
Heteronomi’nin yiiceltilmesi, ideolojik
bilgi i¢in bir ispattir, ¢iinkii iceriklerine
gore tamamen c¢elisen entellektiiel
paradigmanin kendisi, sosyal cerceveleri
sayesinde, yani korumak veya savunmak
istedikleri sayesinde, birdenbire
ortiisebilme giiciindedirler. Genel
olarak Bati pozitivizmi ile Almanya’da
biraz daha kalmig Metafizik arasindaki
ortiigmenin sasirtict olmasit gibi. Aslinda
bu ortiismeler genelde felsefenin ¢okiisti
anlatisi iizerinden devam etmektedir.
Becker: Alintiladiginiz yerde baska bir
sey farkettim. Bu bi¢imiyle Otonomiyi,
Otoritenin zit kavrami olarak kullanmamiz
dogru mu peki? Bu iliskiyi baska
bir bicimde sorgulayip diisiinmemiz
gerekmez mi?

Adorno:  Otorite  kavramiyla  bir
olumsuzlugun  vurgulandigini  genel
olarak  diisiintiyorum.  ‘Authoritarian
Personality’ [Otoriter Kisilik] ¢aligmasi
icin onemli oranda sorumluluk sahibi
olan ben -bu calismada konu edilen
fenomene iliskin  bir  sorumlulugu
kastetmiyorum- belli bir dereceye kadar
bu konuya deginme hakkini kendimde
goriiyorum. Otorite, ilk olarak ©nemli
sosyal psikolojik bir kavramdir ve bagka
bir seye ihtiya¢ duymaksizin toplumsal
gercekligin  kendisini  anlamlandirir.
Uzman otorite gibi bir sey [de] vardir
— yani bir insanin bir konuda diger
insandan daha ¢ok sey anladig1 olgusu-
bu da hasiralti edilemez. Ancak Otorite
kavrami Onemini, ortaya c¢iktig1 sosyal
baglam i¢inde kazanir. Otorite konusunu
siz actiginiz icin buna iliskin biraz
ozel seyler soylemek istiyorum; erken
cocukluktaki sosyalizasyon stirecinin,
toplumsal, pedagojik ve psikolojik
kategorilerin kesisme noktasiyla ilgili
oldugunu  soylemek istiyorum. —
psikolojik ag¢idan konusulursa- insanin
otonom, yani ergin bir insan oldugu tarz,
basitce her tiir otoriteye karsi koymak
degildir. Yitirdigim calisma arkadasim
Else Frenkel-Brunswik’in  yiiriittiigii
gibi, Amerika’daki ampirik arastirmalar
tam tersini goOsterdi, yani siirekli
alkislanan ¢ocuklar yetiskin olduklarinda,
hocalariyla bira masasina oturup hep ayni
masallar1 anlatan etkileyici ¢ocuklardan
daha cok otonom ve muhaliflerdir.
Cocuklarin —Freud bunu normal gelisim
olarak tanimlamisti- genel olarak bir baba
figliriiyle, yani bir otoriteyle kendilerini
ozdeslestirdikleri, bunu icsellestirip
kendilestirdikleri bir siiregtir, daha
sonra ¢ok acili ve asla sancisiz olmayan
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bir siirecte babanin, baba figiiriiniin
cocuklarin babadan ©grendikleri ben
idealine denk diismedigini deneyimleyip
kendilerini [bu siirecten] koparirlar
ve bu bicimde Ergin bir insan olurlar.
Otoritenin ~ momenti,  genetik  bir
momentten soz ediyorum, ergin olma
stirecini 6n kosullar. Ancak bu da hig bir
bedel ugruna bu agsamayi kutsal kilmak ve
tespit etmek icin yanlig kullanilmamali,
tersine bu asamada kalindiginda ortaya

sozde bir erginliktir,
degildir.

[yani] erginlik

Adorno: Bunu tamamen onaylarim.
Belki ergin olmama sorunu, bugiin
cok da bilindik olmayan bir bakig
acist altinda degerlendirilebilir.
Riesman’in  kelimeleriyle  “disardan
yonlendirilen toplumun” genel olarak
heterenom oldugu soylenir ve Kant’in
da bahsi gecen yazisinda benzer sekilde

erken cocukluktaki sosyalizasy
ve psikolojik kategorilerin ke
soylemel

bn siirecinin, toplumsal, pedagojik\'
sisme noktastyla ilgili oldugunu
C istiyorum.

sadece psikolojik kotiriimliikler degil,
bilakis sentetik aptallagtirma manasindaki
ergin olamamanin [bilinen] fenomenleri
[ortaya c¢ikar], bunlar1 bugiin tim kose
bucakta gormekteyiz.

Becker: Sanirim burada otoriteden kopus
stirecinin onemli oldugunu ve de kimlik
bulmanin bir otoriteyle karsilasmadan
mimkiin olmadigint da tespit etmek
onemli. Bunun egitim sistemimizin ingas1
icin bir dizi ¢ok karisik ve goriiniirde
celisik sonuglari var. Yani, anlaml hicbir
okul 6gretmensiz olamaz ve Ogretmen,
asil gorevinin kendini bosa ¢ikarmak
oldugunu da bilmeli. Bu yanyanalik
oldukca zor, ¢iinkii giiniimiiz tartigma
bicimlerinde 6gretmenin kendini otorite
olarak ortaya koymasi ve ogrencilerin
bunu onda gormek istemeleri tehlikesi
bulunmaktadir. Oyleyse biitiin bu siireg,
sizin de anlatti§iniz gibi, yanlis bir
tutumla ampirik olarak tamamen yok
edilebilir. Bundan dogan sonug ise,
ogrencilerin batil inanglarla ve her tiirden
olas1 maniipilasyona bagimliligiyla biten

inceledigi gibi, insanlarin daha giiclu
varligin  kendilerine sundugu [seyi]
az veya cok karsti koymadan kabul
ettikleri ve ayrica bir kez var olanin
Ooyle kalmasi gerekmis gibi kabul
ettirildigi bilinir. Az 6nce kimlik bulma
ve [bundan] kopma mekanizmalariin
sancisiz ~ gerceklesmedigini  soyledim.
Bunu, bilhassa kimlik bulma kavramu
iizerinde de uygulamak istiyorum.
Tim dinleyicilerimiz Rol kavrami
denilen seyi kesin duymuslardir, genel
olarak dikkat cekmeye gerek yok, bu
kavram Merton’dan ama 6zellikle
Talcott Parsons’dan bu yana giiniimiiz
sosyolojisinde ¢ok biiytik bir rol
oynamaktadir, sadece Rol kavraminin
kendisinde bile, ki bu tiyatrodan
alinmustir, insanin kendi kendisiyle 6zdes
olmadig: gizlidir. Yani Roller toplumsal
bir Olciiye dondstiiriildiiklerinde
insanlarin kendileri olmadiklari,
kendileriyle 0zdes olmadiklar1
vurgulanir. Rol kavraminin normatif
kullanimini ¢ok igrenc buluyorum ve her
tiir elestiriyle bunun iizerine gidilmelidir.
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Ancak fenemonolojik olarak, yani
olgunun tasviri olarak burada bir sey
gizlidir. Kimi insanlarin, daha sonra
kurtulamadiklar1 iist-ben kimliklerinin
ingsasinda basarisizliga ugramis olduklari
beni diisiindiirtiyor. Yani sayisiz insanin,
ornegin baskici, kanli ve ezici bir babay1
i¢csellestirmeleri, ancak buna karsi
direniglerin sert olmasindan dolay1 bu
[baba] kimliginin katlanmasi. Ve simdi
bu kimlikte yasanan basarisizliktan,
aslinda olamadiklar1 yetiskinin roliinii
oynayan sayisiz Yyetiskinin olmasindan
dolayr insanlar, basarisiz  olduklar
rolleri, kendilerine ve bagkalarina
sadece inandirict kilmak i¢in, bu tiirden
orneklerle  gelistirdikleri  kimliklerini
mimkiin mertebe gizlemek, abartmak,
kendilerini 6vmek, yetigskin ses tonuyla
konusmak zorunda kalmaktalar. Iste bu da
sanirim bazi entelektiiellerde karsilagilan
Ergin Olamamanin mekanizmasidir.

Becker: Sadece entelektiieller arasinda
oldugunu diisiinmezdim; Rol kavramini
tim toplumsal alana uyguladigimizda
toplumun tiim tabakalarinda benzer
goriintiilerle  karsilagiriz.  Durumundan
memnun olmayan, tiim olasi baglamlardan
gelen rolleri oynayan iscinin, ciragin,
memurun ¢alistig bir isletmedeki durumu
ele alalim. Ergin olma zorunlulugundan
dogan sonuglart tim i siirecine
aktardigimizda ¢ok hizli bicimde tiim
mesleki egitim sistemimizdeki temel
doniistimlere varacagimizi diigiiniiyorum.
Burada tekrar, egitim konseyine ve
kisa siire once ¢iraklik egitimine iligskin
yayimlanan Onerilere gonderme yapmak
istiyorum. Almanya’da hala sanayi 6ncesi
donemden kalma ciraklik egitimine sahip
oldugumuz gercegi —az sayidaki onemli
biiyiik isletmeleri hesaba katmazsak-

Ergin Olmama bicimlerini ayni tarzda
devam ettirmemize ve ‘on the job training’
olarak bilinen igbaginda 6grenme [tarzini],
pratikte talim ve terbiye bicimlerini
ortaya cikariyor, ayrica ¢ok sik olarak
ornegin, bugiin sonu gelmis tarim veya
madencilik meslegini degistirmek vb...
sayisiz onemli rol oynayan tim seyler
karsisinda zor durumda kaliyoruz, gerci
belirli uzmanlik gerektiren mesleki egitim
firsatin1 sunuyoruz, ama bu firsat sunumu
siirekli  basarisizlikla  sonuglanmakta,
clinkii bagimsiz davranmayi ayni anda
aktaramiyoruz veya bunu en azindan
yapmiyoruz. Ornegin su gerekli olacak:
Muhasebe ©6grenmis birinin makine
kullanimiyla birlikte bosa ¢ikmasinda
ornegin, programci dnceden egitilmeli, bu
[kisi] sadece ne yapacagini 6grenmemeli,
bir bagka gelecek perspektifi, bir bagka
diisiince boyutu da alabilmeli. Ayrica
gerekli olabilecek bagka bir sey: buna ¢ok
az ihtiyact olmasina ragmen programci
yabanci bir dil 8grenmeli, ¢iinkii bununla
bir bagka deneyim boyutuyla karsilagir.
Gelecek perspektifi olan dogrudan
mesleki egitimin bu kombinasyonu
bizim tiim mesleki hayatimizda pratikte
hala eksik olan ve bu yilizden anlamli
buldugum seydir, ciinkii giiniimiizdeki
gibi bir diinyada erginlik yolunda
yapilan cagri, neredeyse genel olarak
ergin olmama olarak kabul edilen olusun
gizlenmesi gibi bir gey olabilir, clinki
erginlik olanaginin somut mesleki egitim
iligkilerine aktarilmasi ¢ok onemlidir.

Adorno: Evet, bu da kesinlikle bir
roliin oynadigi andir. Bu 06zel alan
hakkinda  kesin  yargida  bulunma
iddiasin1 tagimaksizin yine de karigmak
istiyorum, burjuva birey modelinde
oldugu gibi Erginlik’e, Benligin, Ben-
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Yiikiimliiliigtiniin belirli bir saglam olusu
da dahildir. Giiniimizde olduk¢a c¢ok
talep edilen ve —itiraf ediyorum- zorunlu
firsat, saglam bir benlik olusturmak yerine
stirekli degisen durumlara ayak uydurmak,
yanilmiyorsam psikolojiden bildigimiz,
Benlik-Zayiflig1 fenomeniyle ¢ok sorunlu
bir bi¢cimde harmoni olusturmaktadir.
Ornegin, kendi mesleginin saglam ve
kalici olmasit diigtincesine artik sahip
olmayan insanlarda ki, soOylendigine
gore bunlar kendilerini sorunsuzca
[duruma] uyarlayabilir ve degistirebilir,
[bu insanlarda] Erginlik’in gercekten
ortaya c¢ikip cikamayacagini veya ayni
insanlarin spor meydanlarinda suurunu
yitirerek ergin olmadiklarimi gosterip
gostermedigini, bunu en azindan [bir]
sorun olarak acik tutmak istiyorum.

Becker: “Aydinlanmanin Diyalektigi’ne
dikkatinizi cekmeme gerek yok, sadece
sunu sOylemek istiyorum ki, elbette
ozgiirlesmeyle erginligi olanakli kilan
ayni siire¢, Benlik-Zayiflig1 veya Benlik-

Zayifligi Tehlikesinden hareketle,
bunlarin sonucunda 6zgiirlesme de tekrar
tehlikeye diigmektedir.

Adorno: Evet, bu tehlike oldukca ciddi.
Sanirrm  boylelikle de konugsmamizin
kritik boliimiine geliyoruz. Kant, hareket
noktast aldigim  yazisinda  “Simdi
aydmlanmis bir cagda mi yasiyoruz”
sorusunu cevaplar: “hayir, ancak belki bir
aydinlanma ¢aginda” [der]. Kant bununla
oyleyse Erginlik’i statik degil, tutarh
bir bicimde dinamik bir kategori olarak,
bir Varlik olarak degil, bir Olug olarak
belirler. Bugiin bizim de bir aydinlanma

caginda yasadigimizi ayni bicimde
sOyleyip soyleyemeyecegimiz, bugiin
insanlar tizerinde uygulanan tarifsiz

baski kargisinda basit bigimde diinyanin
kurulumu ve planli yonlendirme, en
genis anlamiyla da biitiin i¢ bdolgeler
kiiltiir endiistrisi sayesinde siiphe gotiiriir
duruma geldi. “Erginlik” kelimesi, klise
bir manada ve diger egemenliklerin
kavram karsisinda  yiikiimliiliiklerden
bahsetmesindeki gibi igeriksiz manada
kullanilmak istenmiyorsa, Oyleyse ilk
olarak diinyanin kurulumunda Erginlik’e
karsit duran tarif edilemez zorluklar
gortilmelidir. Ve sanirim bunun tizerinde
daha fazla durmaliyiz. Bunun nedeni
dogal olarak toplumsal celiskidir, icinde
yasadigimiz  toplumsal insa  eskisi
gibi  heteronomdur, yani giiniimiiz
toplumunda hi¢ bir insan kendi amacina
gore gercekten var olamaz; bu boyle
oldugu siirece, [yani] toplum sayisiz
yollar ve aktarict1 kurumlarla insanlari
oyle sekillendirmektedir ki, insanlar bu
heteronomluk ve kendi bilincleri icindeki
calinmig bu biitiinlikk dahilinde her seyi
yutmakta ve kabul etmekteler. Bu elbette
kurumlarin, politik dersler hakkindaki
tartigmalarin ve benzer sorunlarin igine
kadar girmektedir. Bugiin Erginlik
konusundaki asil mesele, bunlara karst
durulup durulamayacagi—ki buradaki
pasif 6znenin de kim oldugu yine 6nemli
bir mesele- ve bunun nasil olacagidir.

Becker: Anladigim kadariyla, okul
reformuna iligkin bu baglamda en 6nemli
gorev egitimin saglam bir uygulamayla
yikilmast ve bunun yerine ¢ok cesitlilik
gosteren bagka bir kurumun gec¢mesi,
yani —teknik olarak ifade edersek- genis
secim olanaklart ve her bolim iginde

genigletilmis bolim ici degisiklikler.
Tim “erginlik oyunlar1”, — Ornegin
ogrencilerin, geleneksel bicimde

yonetime katildiklart benzeri seylerde
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oldugu gibi- 0Ogrencilerin tek tek veya
grup halinde kendi egitim planlarini,
egitim materyallerinin se¢imini belirleyici
etkiye sahip olduklarinda oldukca bagka
bir deger kazanir, bu bicimde sadece daha
iyi grenme motivasyonu kazanmak degil,
ogrenciler, okulda meydana gelenlerin
daha onceden verilmis kararlarin degil
kendi kararlarinin sonuglari olduguna da
alisir. Su konuda oldukg¢a netim: uygun
bicimde kullanildig1 taktirde elbette
bu sistem de bir dis cephe olarak insa
edilir ve teknokratik bir ayiklama olarak
kullanilabilir. Ancak bunun boyle stirmesi
gerektigini sanmiyorum. Bana oyle
geliyor ki okul muhalefetinin oldukga
karigik goriinen bigimleri icinde, bugiin
dogru bir enerji yerlesik durumda, bunu
—yakalamak demek istemiyorum-, buna
dogru cevabr vermek gerek, birlikte
belirlemek [yonetmek] isteyen 6grencilere
kendi nesnel egitim siirecini etkileme
sans1 verilmeli.

Adorno: Kurumsal cerceve iginde hala
okula bir seyler kaliyormus, tiim bunlar
hedeflenmeliymis gibime geliyor.
Beni filozof olarak takdim etmeniz
tehlikesine ragmen —ki Oyleyim- bagka
seyleri ©on gerektirmeden FErginlik’in
somutlagtig1 biittinliik, ¢iinkii Erginlik
yasamimizin  gercekten her yerinde
daha bir yeniden iiretilmeli- Erginlik’in
gercek, tek anlamda somutlagmasinin,
kimi insanlarin tiim giicleriyle egitimin
celiski ve direnis yolunda bir egitim
olmasini etkilemelerinde yattigim
sOylemek isterim. Daha yiiksek okullarin
son siniflart veya Volksschule’lerde hep
birlikte film izlemeye gidilebilecegini
ve Ogrencilere cok basit bigimde hangi
yalan dolanin filme yerlesik oldugu,
bunun ne biiyiik bir yalan oldugunun

gosterilebilecegini  diigliniiyorum. Ayni
anlamda bu oOgrenciler, sanki “saglikli
bir diinyada” yasiyormusuz gibi ve
gercek bir korku diistincesi de cabasi,
kendileri icin Pazar giinleri eglendirici
miizik calan bazi sabah programlarina
karsi  korunabilirler; ya da bunlarla
resimli kitaplar okunup bunlara giidiisel
ihtiyaglarinin somiriilerek nasil kizaga
bindirildikleri tehlikesi gosterilebilir; veya
genclik miizik hareketinden olmayan bir
miizik 6gretmeni, pop miizik analizi yapip
bunlara neden bir pop miizigin veya miizik
hareketinden bir eserin neden Mozart’in
veya Beethoven’in dortlii eserlerinden
ya da yeni miizigin gercek bir eserinden
nesnel ve karsilastirilamaz olciide kot
oldugunu gosterebilir. Boylece insanlarin,
stirekli aldatildiklarna iliskin bilincin ilk
olarak uyandirilmasi denenir, ¢iinkii Anti-
Erginlik mekanizmasi aldatilmisg bir diinya
isteginin biitiin gezegene yayilmis mundus
vult decipi’sidir*. Bu iligkilere iligkin
herkesin bilinglenmesi ancak immanent
kritik [ickin elestiri] ile belki erisilebilir,
¢linkti normal bir demokrasi bu tiirden bir
aydinlanmaya kars1 olmayr basaramaz.
Ornegin Bonn’a miiracaat eden film
endiistri lobisini tahmin etmeme ragmen,
bir yandan bu tarzda, tek tarafli ideolojik
propagandanin yapilmak istendigi diger
yandan ise Almanya bilancosu agisindan
film endustrisinin  oldukca  Onemli
ekonomik  ¢ikarlariin  zedelenmek
istendigi agiklanir. Bu seyler Erginlik’in
desteklenmesi icin herkesi gercek bir
stirecin i¢ine katmalidir.

Becker: Halbuki bu bicimde biiyiiyen
filmlerin, sizin ¢ok iyi ortaya koydugunuz
gizli gudiiler nedeniyle oldukca giiclii bir
cekicilik yayip yaymadigi hala bilinmiyor,
film sanayi belki kendince biiyiime
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stirecini en bastan bertaraf etmek yerine
bunu bir reklam tiirii olarak gérmeye daha
egilimlidir.

Adorno: Ancak geng¢ insanlara bunlarin
kotiiliklerinden bahsedilebilip gencler
bunlardan sogutulabilir. Her doénem,
kendine uygun ifadeler yaratir. Ve bu
ifadelerden bazilari, “madig machen”
[birseyden sogutmak, tiksindirmek] ¢ok
iyi ornektir. Boyle bir “Madig machen”
egitiminin olduk¢a giiclii bir bi¢imde
savunusunu yaparim.

Becker: Bu baglamda beni siirekli
rahatsiz  eden bir soruyu eklemek
isterim. Bir moment diistinelim, simdi
burada ele aldigimiz her seyi yapiyoruz:
Farklilagtirilmig bir okul sistemimiz var,
burada sunulan firsatlar uygun 6grenme
motivasyonu iretiyor, yanlig bir yetenek
kavrayigina gore eleme olmuyor, tersine
toplumsal  engellerin  asilmast  igin
kompenzatorik™* egitim yoluyla bir destek
veriliyor vb. Simdi bu bi¢imde Erginlik
i¢in belirli en temel sartlar1 netlestirebilir
ve ayni seyleri mesleki egitim icin de
yapabilirdik. Tiim bunlar yapilmis olsa da
su soru duruyor: bu tarzda aydinlatilmis,
elestirel biling verilmis insan, daha
sonra kendi davraniginda belirli bir
tarzda disaridan yonetiliyor olmaz mi
ve sozde Erginlik icindeki insana, sizin
Aydinlanmanin bagindaki gibi tahayyiil
ettiginiz anlamda otonom denilebilir
mi? Burada konustuklarimizin hi¢ birine
bir itiraz olacagini sanmiyorum. Ancak
olasilikla bununla baglantili iyimserlik
karsisinda dikkatli olunmasi gerektigine
iliskin bir uyart: Sadece bu ergin insanin
da devamla tehlikede oldugunu—erginlik’i
yitirmek- soylemek istiyorum. Az Once
kendiniz de buna gonderme yapmistiniz.

Adorno: Bu tehlikenin altin1 1srarla
cizmek istiyorum. Hem de cok basit
bir nedenle; ¢iinkii, nasil olursa olsun
sadece bir toplum insanlari erginlikten
uzaklastirmaz; tersine, cilinkii insanlari
ergin olmaya iten her ciddi deneme —
egitim kelimesini bilerek kullanmiyorum-
biiytik direnislerden mahrumdur;
ve c¢iinkii diinyadaki tim kotiiliikler
siiratle, insanlara o anda istenilenlerin
coktan geride kaldigin1 ve artik giincel
olmadiginmi veya iitopyaci oldugunu ispat
edecek geveze bir avukat bulmaktadir.
Konusmamizi soyle kapatmak istiyorum;
var olanin devasa giiciinden mahrum
olmakla ve giigsiizliige mahkum edilecek
gortinen, herhangi kiiciik bir alana
katilarak diinyay1 degistirme girisimi,
degisimi isteme cabasi igindeki biling
altina rahatlikla itilen fenomen hakkinda
dinleyicilerimizden diistinmelerini
istiyoruz.Degistirmekisteyenbunu,sadece
bu giicsiizliigii ve kendi gili¢siizliglini
diigsiinmesinin ve de eyleminin bir
momenti yaparak basarabilir.

*Diinya aldatilmis olmak ister (¢.n).

* Cocuklarda ortaya ¢ikan, dilsel, bilissel, duy-
gusal eksiklikleri veya gelisim siirecinde dogan
gerilemeleri dengeleyecek, azaltacak pedagojik
onlemleri igceren egitim.




Sanat,

Egitim ve Drama/Tiyatro

H. Serhan Sarikaya*

Cagimizin felsefi ve edebi metinlerin-
de sik¢a rasladigimiz, “diinyaya firlatilmig
kisi” olarak ifade edilen “insan”, baglan-
gictan bugiine degin s6z konusu firlatil-
migligin etkilerini, sagkinligint ve kederini
yiiklenmistir. Iradi olmayan bu durum,
gligsiizliik, yetememezlik, yetisememez-
lik, yalmizlik gibi pek cok icsel duygu du-
rumuna neden olmaktadir.

Diinyaya, doga karsisinda caresiz ve
savunmasiz olarak gelen insanoglu giic-
stizligiinii yenme, yazgisini degistirme ve
dogay1 denetleme yollart aramustir. Gelis-
tirdigi teknoloji bilimi sayesinde doga kar-
sisinda kendini daha giivende hissedecegi
fiziksel kosullar1 yaratirken, sanat yolu ile
de varolusundan bu yana tiim duygu du-
rumlarini estetik bir form icinde dile geti-
rerek kendini sagaltmay1 denemistir.

Avrupa’da, milattan kirk bin yil 6nce
rastlanan magara resimlerinde, ellerine ve
ylizlerine hayvan postlar1 gecirmis insan-
larin ritmik hareketler yaptiklart gortl-
mektedir. Bu ¢izimlerin, maske ve kostiim
kullaniminin, dolayisiyla tiyatronun ilk
ornegini  belgeledigi kabul edilmektedir
(Aktaran Nutku,1998:50). Insanlar, belli
zamanlarda yapilan torenlerde, tanrilar
temsil eden maskelere biiriinmiis ve ya-
samlarini etkileyen doga olaylari izerinde
denetim kurmak istemislerdir. Yagmur
yagdirmak, avda basarili olmak, kotii ruh-
lardan korunmak gibi nedenlerle yapilan
bu toren ve danslarin, kuralli oyunlarin
ilk ornegini olusturdugu da kabul edil-
mektedir.

Ering (2004a: 11), Insanhigin var olu-
sundan bu yana sanat dedigimiz olguyu
hangi baglamda ele alirsak alalim, insan-
s1z diistinme olanagimiz olmadigini, her
seyden once sanatin, insanlar tarafindan
ve insanlar icin varedilmis bir olgu oldu-
Sunu belirtmektedir.

Dolayistyla sanatin  konusunu “in-
san” olusturmaktadir. Bu agidan bakildi-
ginda sanata, insanin dogayi ve kendini,
kendi siizgecinden gecirerek yorumlamasi
olarak da yaklagilabilir. Bu 6zgiin, yara-
tict yorumlar bireylerin ve olusturduklari
toplumlarin kendilerini asmasint da be-
raberinde getirmistir. Sanatin bu islevsel
yani, ytizyillar boyunca toplumlarin ortak
degerler etrafinda bir araya gelmelerine,
ortak estetik yasam bicimleri olusturma-
larina, elde edilen kiiltiirel birikimlerin
gelecek kusaklara aktarilmasina aracilik
etmistir.

Sanat, toplumlar ve bireyler arasinda
duragan bir uyum yaratan “dogmatik’ bir
olgu da degildir. Yapist geregi sanat, top-
lumun ortak degerlerini cesaretle sorgular,
yonetim erkinin kurallarin1 hige sayan,
farkli yonlerdeki yeni tasarimlarin diisii-
niilmesine, gerceklestirilmesine de olanak
tanir. Sanat bu yoniiyle elestirel bilincin
uyanmasinin, toplumun kendini sorgula-
masinin, degisim ve gelisime giden yolun
da anahtardir.

Resim, heykel, miizik, tiyatro gibi her
tiirden sanat iiretimleri, her seyin 6zgiirce
sorgulandigi, ifade edildigi, 6z ve bi¢im
olarak yeni tasarimlarin denendigi, “sii-
rekli olug hali”’ndeki estetik bir siireci
de ifade eder. Kaliplagsmis bilgiler yerine,
yeni bilgilerin ve tasarimlarin ortaya ko-
nuldugu, sorgulandigi duygu ve diisiince-
lerle yiiklii estetik bir siiregtir s6z konusu
olan. Sanat alaninin bu yoniiyle, gittikce
mekaniklesen, yabancilagmig giiniimiiz

* Dr., Rehber Ogretmen, Ankara
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insanina kargt onerilebilecek dinamik bir
egitim alan1 oldugu da goriilmektedir.

San (2003:9), cesitli tarihsel kosullar
sonucu olusan Kkiiltiirel bilin¢lenmelerle
birlikte egitimde “sanat” denilen olgunun
oneminin anlasildigini, egitim ve kiiltiir
acisindan degerinin kavrandigini, daha
cagdag yaklagimlarla sanatin, giiniimiiz
egitim sistemleri igindeki yerini almaya
bagladigini belirtmektedir.

Sanat ve egitim giiniimiizde birbirini
tamamlayan, i¢ ice ge¢mis iki kavram du-
rumuna gelmistir. Bireyin, bedensel, dii-
stinsel ve duygusal yonleriyle biitiinciil bir
gelisimi icin estetik egitimin gerekliligi
siklikla ifade edilmesine ragmen, bu egi-
timin nasil verilmesi gerektigi konusunda
farkli goriisler ileri siirtilmiistiir.

Celek (2003:9), baglangicta sanat
egitimi dendiginde, dar anlamiyla sanat-
¢1 yetistiren egitim anlasilirken ve sanat
egitimi; resim, miizik ve heykelcilik egi-
timine indirgenirken, giiniimiizde sanat
egitiminin; bireyin duygu, diisiince ve
izlenimlerini anlatabilecegi yeteneklerini
ve yaraticilik giiciinii estetik bir bigimde
ifade edebilmesi amaciyla yapilan tim
egitim ¢abalarin1 kapsayan bir genislikte
kullanildigini dile getirmektedir.

Kavcar (2003:44), sanat egitiminden
anlasilmasi gerekenin herkesin sanatgi ol-
masi anlamina gelmedigini belirtmektedir.
Sanat egitiminde iyi bir sanat izleyicisi ol-
manin ve giizeli aramanin biiyiik 6nem
tasidigina deginirken, sanat egitiminin,
ustalik ve beceri kazandirma degil, estetik
duyarliligin gelistirilmesi oldugunu vur-
gulamaktadir.

Hizla degisen cagimiz kosullari, bilgi
deposu haline getirilmis ve onlar1 otoma-
tik bir bicimde uygulamaya c¢alisan “ban-
kact model” insanini ortaya c¢ikan yeni
sorunlar kargisinda caresiz birakmaktadir.

Yeni problemlere yaratic1 ¢oziimler geti-
recek, toplumsal ve ¢evre duyarlilig: yiik-
sek, bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Do-
layistyla egitim, bu kosullara uyabilecek
insanlart yetistirme sorumlulugu ile karst
kargtyadir. Bu durumu 6ngéren toplumlar,
egitim sistemlerini en az on yilda bir yeni-
ledikleri gibi cagdas kosullara uyum sag-
layabilecek bireyler i¢in sanat egitiminden
daha fazla yararlanma yoluna gitmektedir
(Gokaydin, 2003:36).

San, (2003:205) egitim sistemlerinin
yaratict insani yetistirmeyi amaclarken
en ¢ok sanat egitiminden yararlanmak-
ta oldugunu vurgulamaktadir. Bunun bir
nedeni de sanat egitimi sisteminin, diger
egitim sistemleri gibi insan beyninin yal-
niz bir boliimiini isletmekle kalmamasi,
ogrencinin tiim beyinsel alanlarini gelis-
tirmesi ve biitiinciil bir yapida olmasidir.

Giliniimiiziin cagdas ve gelecege odakli
sirketleri, igin gerektirdiklerinin 6tesinde,
giderek genisleyen yetenek ve yeterlilik-
ler talep etmektedir. Bunlar, yaraticilik,
esneklik, iletisim becerileri (konusma,
okuma ve yazma becerileri dahil) biligsel
ve medya becerileri, sorun ¢ozme, bilgi-
nin yapici bir sekilde uygulamaya sokul-
masi, takim oyunu, hoggori, giivenilirlik,
disiplin ve calismaya isteklilik gibi sosyal
yeterliliklerdir. Belirtilen ve benzeri pek
cok anahtar niteligindeki temel yetenek-
ler, sanat egitimini gerekli kilmaktadir
(Schneider, 2004:2).

San (2004:25), estetik duyarliligin egi-
tilmesinin, egitimin en onemli ve temel
gorevlerinden biri oldugunu belirtirken,
bireyin karsilastig1 sorunlara, alternatif
coziimler gelistirerek agmasinin, yaratma
yeteneginin gelistirilmesi ile miimkiin
oldugunu belirtmektedir. Bu yetenek ise
tiim bireylerde mevcuttur. Sanat egitimi,
O0grenciye bu yetiyi 0zgilirce uygulama
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ve gelistirme olanagi vermektedir. Ciinkii
sanat egitimi ile birey, algilama, yaratici
diisiinme - hayal giicii gelistirme, analiz ve
sentez, yaratici problem ¢ozme ve yorum-
lama konularinda kendini gelistirme ola-
nag1 bulmaktadir.

Sanat egitiminin oneminin farkina va-
ran ve nasil olmasi gerektigi iizerinde yo-
gunlasan egitimciler, 6zellikle siir, resim,
yontu, dans, miizik ve mimarlik gibi cesitli
sanatlar1 kapsayan tiyatronun, estetik egi-
timindeki ustiinliik ve zenginligine dikkat
cekmislerdir (Baltacioglu, 2002:15).

Gecmisten bu yana gelisen sanat yolu
ile egitim anlayist igcinde tiim sanatla-
rin bilegkesi olan tiyatronun ve dramatik
oyunlarin ayricalikli bir yere sahiptir.

Egitim tarihi incelendiginde tiyatroya
okul ortaminda diizenli ve sistemli yer
veren ilk hareketin, 1540’da kurulan ve
Katolik Kilisesinin énemli akimlarindan
biri olan Cizvitler oldugu goriilmektedir.
Yiizyilt agkin bir siire kendi amaclar1 dog-
rultusunda okullarda tiyatrodan yararlan-
miglardir. Avrupa’da 600 kadar okul agan
Cizvitler Saint Benoit ile Istanbul’a kadar
uzanan bir etkinlik alanina sahip olmuglar-
dir. Gosterigli yapilar1 ve ¢ekici olanaklart
olan bu okullarda katolikligin {istiinli-
giiniin propagandast yapilmis ve reform
gibi adlarla ortaya ¢ikan 6zgiir diisiince-
nin yanlighg: dile getirilmistir (Baltaciog-
11,.2002:16).

Cizvitlerin propaganda amacli, okul-
larinda tiyatroya sistemli yer veren bu tu-
tumu Fransiz Ihtilali'nden sonra iktidara
gelen aydinlanmacilarin tiyatro sanatina
kusku ile yaklagmalarina neden olmustur.
1882’de herkese acik, zorunlu, parasiz
ve laik egitimin temelleri kuruldugunda,
baslangicta duygusal ve kadinst nitelikler
tasidig1 diisiiniilen tiim sanatsal etkinlikler
dislanmistir. Akla ve mantiga dayali bilim-

sel egitim ve entellektiiellik diistincesi ger-
¢evesinde uzunca bir siire tiyatrodan uzak
durulmustur. (Baltacioglu,Yaymna Haz:
Alpoge-Ogiit-A.Y .Baltac10g1u.2006:19)

Bu egitim yaklagiminin yaninda, o do-
nem ic¢in marjinal sayilsa da “yeni peda-
goji” adi altinda farkli bir bakis agis1 da
zamanla agirligini hissettirmeye baslamis-
tir. Cesitli egilimleri icinde barindiran bu
egitim anlayisi ileri siirdiigli goriisler ger-
cevesinde okulda tiyatroya yasam hakki
getirmistir. Yeni pedagoji diistincesinde,
goriilmesi gereken asil noktanin Cizvit
tiyatrosunda yararlanilan kimi pedagojik
yontemler oldugu vurgulanmaktadir. Ti-
yatro ¢alismalarinda sistemli “temrin”lerle
kisi sesine, bedenine ve kendine sahip
cikmay1 6grenmektedir. Temrin diisiin-
cesinden esinlenen bazi ilerici egitim-
ciler (Katolik Montessori, Laik Freinet,
Marksist Makarenko) aslinda bir tiyatro
teknigi olan bu yontemle 6zel sorunlari
olan ¢ocuklart da egitmeye baglamiglar-
dir. Cocuklara tiyatro teknikleri yoluyla
bedenlerini kullanmayi, seslerine hakim
olmay1 ve daha iyi konugsmay1 6gretmis-
lerdir (Baltacioglu, 2002:19).

Tekerek (TAD: 50), geleneksel tiyatro
tirlerimizden, dogaclamaya dayali olan
ortaoyununun ise Kanuni Sultan Siiley-
man doneminde akil hastanesindeki has-
talar1 sagaltmak amaciyla gelistirildiginin
soylendigini aktarmaktadir.

Ulkemizde Tiyatroyu okula sokma
yolundaki ilk girisimin 1909’da, Tevfik
Fikret tarafindan gerceklestirildigi belir-
tilmektedir. Galatasaray Lisesi’ndeki mii-
durliigii sirasinda yeni insani yetistirme
diisiincesi ile okula bir konferans ve tiyat-
ro salonu yaptirarak, bu yolla alt1 ay 6nce
ilan edilmis Mesrutiyet’in ayakta kalma-
sin1 saglayacak yeni insani yetistirmeyi
amaglamistir (Baltacioglu, 2002:19).
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Akyiiz (2006:4), ana mektepleri ve
siiflart ile ilgili 1914 tarihli Maarif Ne-
zareti tarafindan ana mekteple ve siniflari
i¢cin hazirlanan belgede dramanin ilk izle-
rine rastlamanin miimkiin oldugunu, bu
belgede ozellikle lisan, jimnastik, esya ve
bahge, hayat ve hareket derslerinin uygu-
lanisinda, cocuklarin 6zgiirliigiine, ken-
dilerini serbestce ifadelerine, kendi hayal
diinyalarint kurma ve yaraticiliga dayanan
kurgusal bir yaklagimin 6nerildiginin go-
riilebilecegini belirtmektedir.

1915 yilinda (Maarif-i Umumiye Ne-
zareti) Milli Egitim Bakanlig1’nin okullar-
da sahne ¢alismalari yapilmasi i¢in “Mek-
tep Temsillerinin Usul’i Tedrisi” bashigi
ile bir yonetmelik ¢ikardigini goriiyoruz.
Okullardaki sahne dersinin bir terbiye-i
tarihiye ve edebiye dersi oldugu belirtilen
bu yonetmelik, cocuk oyunlari yazilmasi-
n1 ve okullarda temsilini saglamistir (Bal-
tacioglu, 2006:21).

Bu yonetmelik bugiin egitim tarihi-
mizde tiyatronun egitsel iglevinin resmi
olarak kabul edilmis olmasi agisindan da
onem tagtmaktadir. Iki boliimden olusan
yonetmeligin ilk boliimiinde, temsillerin
egitim ve etik ile iligkisi tizerinde durul-
maktadir. Ikinci boliimiinde gosterile-
rin egitimde nasil kullanilacagina iligskin
bilgiler yer almaktadir. Diinya yazini ile
ulusal yazinin ¢ocuklara dramatik bir bi-
cimde oOgretilmesindeki kolayliklar dile
getirilirken, ¢ocuklarin taklit i¢giidiisii ve
yaraticiliklar iizerinde durulmus, sahne
caligmalarinin onlarin egitiminde olumlu
sonuglar getirecegi de belirtilmisgtir.

Baltacioglu, “Ictimai Mektep” ve 68-
retmenler icin hazirladig1 “Toplu Tedris”
adli kitaplarinda okuldaki tiyatro diisiin-
cesinin portresini ¢izmistir. Baltacioglu
biitiin iilkelerin okul programlarinda iyi,
giizel s6z sdylemenin bir amag¢ olarak

gosterildigini buna ifade ve soylev egitimi
dendigini vurgulamaktadir. Baltacioglu
IIkokul gibi genel bir egitim cevresinde de
cocuklart yalniz kargisindaki kisiye degil,
bir kalabalik karsisinda diizgiin, acik, et-
kili, giizel s6z soylemeye alistirmanin pek
onemli bir egitim isi oldugunu belirtmek-
tedir. Ifade ise en iyi, en dogru ve en gii-
zel seklini tiyatro sanatinda bulmaktadir.
Ona gore tiyatro sanati konugma egitimi-
nin en yliksek ve son aracidir. Okul bun-
dan yararlanmay1 bilmelidir. Baltacioglu,
okuldaki tiyatro caligmalarinda tuluatin
(dogaclama oyunculuk) iizerinde israrla
durmustur. Her ¢ocuk sahneye ¢ikmalidir.
Yillarca c¢ocuklarla, cerceve sahneden,
dekordan, makyajdan, suflérden bagimsiz
olarak, dramatik oyunlarla gerceklestir-
digi okuldaki tiyatro deneyimleri sonucu
ogrencilerin neler kazandiklarint madde-
ler halinde belirtmektedir (Baltacioglu,
2002:167):

1. Her tiirlii kalabalik, toplum kor-
kusundan kurtuluyorlar.

2. Soz soylemeye alistyorlar.

3. I¢ hayatlarinin manzaralarin sey-
rediyorlar.

4, Konum ve hareketlerine biiyiik
bir ivme kazandirtyorlar.

5. Mantiki, tutarli diiglinmeye alisi-
yorlar.

6.
yorlar.

7.  Telkin ve 6gretim becerilerini ge-
listiriyorlar.

8.  Siir, soylev, edebiyat ve temsil
sanatlarina alisiyorlar.

9. Neseleniyorlar.

10. Sosyal hayat tadi tadiyorlar.

11. Kisiliklerini giiclendiriyorlar.

Giizel sz soylemek deneyi yapi-

1930’lara gelindiginde tiim diinyadaki
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cagdas egitim anlayislari, tiyatroyu okul-
da diizenli ve sistemli olarak ele alinmasi
gereken bir konu olarak kabul etme asa-
masina gelmis ve giiniimiize kadar da bu
anlayiglar gelisip serpilmistir. Ingiltere
ve Amerika’da atilan adimlar1 Kanada ve
Avusturalya’dakiler izlemis diinyanin dort
bir yaninda dramatik oyun ya da tiyatro-
nun icinde yer aldigr ders programlari
gelistirilmistir. Yontemler ve amaglarda
giderek farkliliklar olugsa da dramatik egi-
timin temel diistincesi ayn1 kalmistir: Egi-
timin merkezinde ¢ocuk/geng ve dramatik
deneyim (rol alma) olmalidir. Yaparak 6g-
renme esastir. Bir sanat formu ile kendini
ifade eden ¢ocuk/gen¢ bundan estetik haz
alacaktir; bu da 6grenmeyi zevkli hale ge-
tirmektedir (Saglam, 2003:37).

Bir cok diisiiniir tiyatro sanatinin
oyunlardan dogdugunu diisiinmektedir.
Herbert Spencer, c¢ocuklarin oyun oy-
narken rol yaptigini, kilik degistirdigini,
ytizlerini boyadigini, sarkilar soyleyip
dizeler kurduklarini belirtmektedir. Max
Rainhard ¢ocuklarin oyunlarinda bir seyi
ya da bir kimseyi temsil etme giidiilerinin
Oylesine ham Oylesine yaraticit oldugunu
ve ¢ocuklarin bu oyunlarla diinyay1 bir de
kendilerinin bulmak, kendilerinin yarat-
mak istedigini belirtmektedir. Cocuklar
yasami incelemeye karsi oniine gecilmez
bir tutkuya sahiptir ve bir yildirim hiziy-
la istedikleri bir seyi oynamaya, bir seyi
yaparken bagka bir eyleme gecmeye ba-
yilmaktadir. Reinhart’a gére bunun bir
nedeni onlarin ictenlikle giristikleri oyun-
larindaki yaraticiliklaridir (Aktaran, Nut-
ku,1998:45).

Cocuk daha cocuklugunun ilk yilla-
rindan baglayarak kendisini ve cevresini,
oynayarak tanimaya caligsmaktadir. Cocu-
gun kendisini bir bagkasinin —anne, baba,
ogretmen, doktor vb- yerine koyarak rol

aldig1 oyunlar “dramatik oyunlar” olarak
adlandirilmaktadir. Cagdas egitimciler
cocugun bu en dogal 6grenme biciminin
okul egitimi icinde de yer almasi gerek-
tigini, boylece ¢ocugun sadece zihninin
degil duygularinin ve bedeninin de egi-
tilip gelisecegini soylemislerdir ( Sag-
lam,2003:37).

Dramatik oyunlarla oriilii, 6zgiir bir ta-
sarim siireci i¢cinde, yaratici yonlerini ve
estetik algilarini gelistiren ¢ocuklar, sana-
ta ve giizele doniik ilgilerini yasam boyu
siirdiirmektedir. Aldiklar1 egitim sonucu
bilingli bir sanat tiiketicisi durumuna ge-
len bu yetiskinler, yetenekleri ol¢iisiinde
sanatin ¢esitli alanlarinda kendilerini ifade
edebildikleri ve meslek yasamlarinda kar-
silagtiklar1 sorunlara yaratici  ¢oziimler
getirebildikleri gibi, tutumlar1 ve se¢imle-
ri ile toplumdaki estetik begeni diizeyinin
yiikselmesine de katkida bulunmaktadir-
lar.

Baslangicta egitimciler tarafindan, sa-
nat egitimi kapsami i¢inde okullarda co-
cuklarla stirdiiriilen rol yapma, oyunlag-
tirma ve sahnelemeyi iceren caligmalar
genel bir baslik altinda, “tiyatro caligma-
lar1” olarak anilmistir. Ancak bu alanda
siirdiiriilen caligmalar bir siire sonra yas
gruplarina, amaglanan egitsel hedeflere ve
yontemlere gore cesitlenmig farkli isim-
ler ve tanimlamalarla degerlendirilmistir.

Saglam (2003:37), okullarda uygula-
nan tiyatro ¢aligmalarinin degisik yontem-
leri oldugunu belirtmektedir. “dramatik
egitim” ya da “egitsel drama” baslig1 altin-
da incelenen bu yontemlerden ikisinin ise
biiyiik olciide kabul gordiigtinti belirtmek-
tedir. Bunlardan biri “egitimde drama” di-
geri ise “egitimde tiyatro” calismalaridir.

Egitim diinyasindaki degisim ve donii-
siimler, okullarda drama/tiyatro diistince-
sinin uygulamalar bakimindan da ¢esit-
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lendigini gostermektedir. Bu caligmalarin,
her iilke egitim sistemi i¢inde, iilke kosul-
lar1 ve gereksinmelerine gore kendisine
ozgii ozellikleri bulunmaktadir. Ulkemiz-
de de farkli derslerde egitim ve Ggretim
caligmalarinin  verimli ge¢cmesi icin bir
yontem olarak yayginlagan drama/tiyatro
calismalar1 “Sanat Etkinlikleri Dersi” ile
bagimsiz bir nitelik de kazanmis durum-
dadir.

Ilhan (2006:73), Bir disiplin, bir yon-
tem ve bir sanat egitimi alani olarak dra-
manin, egitim sistemi icinde daha cok
bir yontem olarak ele alindigina dikkat
cekmektedir. Herhangi bir konunun, du-
rumun, olgunun 6gretiminde ya da yarati-
cilik egitiminde kullanilan drama yontemi
biiyiik 6l¢iide tiyatro tekniklerinden yarar-
lanmaktadir. Drama kendine 6zgii gelistir-
digi yeni teknikleri egitim bilimleri ile de
destekleyerek gerceklestirmektedir. Yasa-
nan bu siirecte 6nce bir problem durumu
saptanmakta (dramatik durum), saptanan
bu durum, katilanlar tarafindan kendi bilgi
ve deneyimlerine dayandirilarak oynan-
makta, yasanmakta, tartisilmakta, elesti-
rilmekte ve degerlendirilmektedir.

Bir diger canlandirma yontemi ise,
sahne teknikleri kullanilarak yapilan can-
landirma, yani egitimde tiyatro uygula-
masidir. Bunun i¢in, canlandirma yoluyla
dramatize edilecek metin, 6gretmen/oyun-
cu tarafindan canlandirmaya uygun hale
getirilmektedir. Secilen metnin sahnelen-
meye uygun, tiyatro teknikleri acisindan
yeniden diizenlenebilecek 6zellige sahip
olmas1 gerekmektedir. Bunun icin, diya-
loglarda anlatma ve gosterme unsurlari
belirgin olarak ortaya konulmalidir (Ay-
tas, 2003:44).

Tiyatro uygulamasi ¢cocuga bu oyunu
kurgusal bir diinyada stirdiirecegi yeni
bir ortam sunmaktadir. Kendi katkisiyla

olusan bu oyun ortaminda ¢ocuk hem ko-
sullarinin bilincine varmakta, hem de bu
kosullarin sinirim1 agsmay1 denemektedir.
Cocuk icin tiyatro oyunu, diisleme yete-
neginin elverdigi ol¢iide yaratici giictinii
kanitlayacagi bir 6zgiirliik alanidir. Cocuk
i¢in tiyatro uygulamasi, ayni zamanda, bir-
likte ve uyum iginde ¢alismak, tiretmek,
iretiminin diizenli ve giizel olmasina 6zen
gostermek, sahne gosterisiyle bunu bag-
kalarina/seyirciye kanitlamak demektir.
Ciinkii tiyatro oyunu, biitiin oyunlar gibi,
kurallart olan, i¢ disiplini gerektiren, ayn
zamanda sanat boyutuna sahip bir oyun-
dur (Sener, 2004:1).

Dramal/tiyatro ¢alismalar icinde bulu-
nan ¢ocuk, bir yandan kisiligini 6zgiirce
gelistirme olanagi bulurken, bir yandan
da cevresiyle uyumunda 6nemli mesafeler
katetmektedir. Kendisini etkili ve estetik
bir biitiinliik icinde ifade edebilme beceri-
si kazanmaktadir.
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