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Radyasyonlu Okullar
Ogretmen ve Ogrencileri Bekleyen Tehlike

Atalay Girgin”

Insan hayatina ve saghgmna gosterilen
hassasiyetin dinsel temelli ve saplantili
siyasal-ideolojik soylem ve diizenlemelerden,
ekonomik ve askeri kaygilardan, manipiilatif
amagl kanunlardan 6teye gitmedigi toplum-
larda, radyasyonlu okul gibi uygulamalar
bir turnusol kigid1 iglevi goriir: Insan hayati-
ni1 ve sagligini korumanin ilkesel olup olma-
digini agiga cikarveren.

Kadini ve erkegiyle, cocugundan gencine ve
yaglisina toplumun her kesiminin sagligini
koruma gorevinin oldugunu ileri stirerek,
alkol ve sigara konusunda diizenlemelere gi-
rigenler, bu yaklasimin kendileri igin ilkesel
bir degerinin olmadigini bir kez daha ortaya
koymaktalar. Onceliklerini, insan hayati ve
sagligini her kosulda koruma ilkesinin degil,
dinsel temelli saplantili / hastalikli / yanilsa-
mali siyasal-ideolojik kabullerin belirledi-
gini sergilemekteler. Bunun en son ve tipik
ornegi; Fatih Projesi ad1 altinda, satafath bir
bi¢imde kamuoyuna sunulan radyasyonlu si-
niflar ve radyasyonlu okullardir.

Radyasyonlu okullar, kamuoyunda ve basin-
da Fatih Projesi adiyla bilinmekte, ne var ki
ad1 telaffuz edilmemektedir. Buna bagli ola-
rak da akilli tahta ve 6grencilere dagitilacak
olan tablet bilgisayarlar baglaminda, genellik-
le iktidar yandagi kesimlere dagitilan / dagi-
tilmasi olas1 rant haberleriyle giindeme gel-
mektedir. Ancak asil can alic1 sorun gozardi
edilmektedir. Bu sorun, ilkégretim birinci ve
ikinci asamadaki ¢ocuklarin, ortadgretimdeki
genglerin ve 6gretmenlerin hayati ve sagligi-
dir. S6z konusu projenin uygulamaya geg-
mesiyle birlikte milyonlarca 6grenci ve yiiz-
binlerce 6gretmen risk altina sokulacaktir. Ve
bu tehlike artik kapidadir.



Radyasyonlu okullarmn bu egitim 6gretim
yiliyla birlikte hizla yayginlastirilacag: bilin-
mektedir. Her sinifta bir akilli tahta, en az
otuz tablet bilgisayar olacaktir. Bunlar giin
boyu, okulun tiiriine ve asamasina gore 40-
45 dakikalik siireler halinde 5-6-7-8 ders sa-
ati gahigacaktir. Bunun en basitinden, kisaca
anlami sudur: Smif ortami Radyo Frekans
(RF) radyasyonuyla kaplanacaktir. Yani her
sinif, birer RF radyasyonu alanimna déniise-
cektir.

Bu smuflardaki 6grenciler ise dogrudan ¢o-
cuklardir. Oysa ilkdgretim birinci ve ikinci
asamadaki ve ortadgretimdeki cocuklardan
olusacak siiflarda RF radyasyonun 6zgiil
sogurulma orani (SAR) iizerine, uzun erimli
hicbir ¢aligma yapilmamigtir. Ne saglik ba-
kanlhig1 basta olmak tizere devletin herhangi
bir bilimsel kurulusunun ne de uluslararasi
bilimsel kurulusglardan herhangi birinin elin-
de bu konuda yapilmis ve olumlu referans
olusturacak bir ¢aligma vardir. Milli Egitim
Bakanhgi, higbir 6l¢iim yapilmamus, dolayi-
styla ellerinde olumlu bir deger olusturacak
herhangi bir sonu¢ olmamasina ragmen, 6g-
rencileri ve 6gretmenleri RF radyasyonlu si-
niflara mahk@im etmeye ¢aligmaktadir. Oysa
boylesi bir uygulama, tabiri caizse 6grenci ve
ogretmenleri, Nazilerin Yahudileri gaz oda-
larina kapatmast gibi, RF radyasyonlu sinifla-
ra kapatip hastalanmalarini, agir agir 6lmele-
rini ya da sakat kalmalarini beklemektir.

Sifatina statiistine, etkisine yetkisine bakil-
maksizin, hangi hastalikli zihnin tirtini olur-
sa olsun, bu kabul edilebilecek bir durum
degildir. Higbir velinin, cocugunun bu smif-
larda ders gérmesini isteyecegine, 6gretmen
sifatin1 hak eden higbir 6gretmenin bu uy-
gulamay1 kabul edip 6grencileri bu siniflara
zorla sokacagina ihtimal verilemez. Elbette
bunun iyi niyetli bir ifade ve temenni oldu-
gunun da bilincindeyim. Ciinkii her tilkenin
her toplumun Hitleri de Hitlercikleri de on-
larin karsisinda “6lii yikayicinin elindeki 6li
kadar itaatkir olmanin” erdemlerine inanan

Eichmannlar1 da vardir. Hele hele “yalnizca
yasalarin geregini”!" yaptigini, hitkiimetin ve
tistlerinin emirlerine uydugunu séyleyerek
kendisini savunmaya, masum gostermeye
galisacak Eichmanlarin sayist hi¢ de azim-
sanmayacak denli ¢oktur. Bunu anlamak ve
ogrenmek i¢in de tarihin tozlu sayfalarinda
aragtirma yapmaya, fazla otelere gitmeye ge-
rek yok. Baktigini goren, gordtigiinii anlaya-
bilenler igin 12 Eyliil’e, iskencehanelerdeki
polislere, Misir’da yagananlara, Gezi olayla-
rinda olup bitenlere géz ucuyla bakmak bile
yeterli, arif olanlar igin...

Ancak RF radyasyonlu smiflar, bir bagka de-
yisle radyasyonlu okullar séz konusu oldu-
gunda, velilerin ¢ocuklarini, 6gretmenlerin
kendilerini ve &grencilerini diistinerck Ei-
chmann kadar onursuzlagip yiizsiizlesmeye-
ceklerine inanmak istiyorum. Ciinkii Elektro
Manyetik (EM) Alanlar ve RF radyasyonu-
na iligkin olumlu bir sonu¢ yoksa da bunun
aksine, olumsuzlugunu dile getiren yerli ve
yabanci kuruluglarin, ilgili kisilerin galigma
ve raporlar1, kor parmagim goziine misali
bir¢ok yerde mevcuttur. Ornegin, Gazi Uni-
versitesi, Gazi Non-Iyonizan Radyasyondan
Korunma Merkezi-GNRK’nin hazirladig
rapor® bunlardan biridir.

GNRK Raporundan Satirbaglari

GNRK’nin raporunda RF radyasyona iligkin
garpici ifadeler yer almaktadir. Rapora gore,
“Uluslararas1 Kanser Arastirma Ajansi
(IARC - International Agency for Rese-
arch on Cancer) 2004 yilinda ELF man-
yetik alanlari, 2011 y1linda ise RF radyas-
yonu 2B sinifi olas1 kanserojen sinifina
almistir”.

RF radyasyon alaninin yalnizca kanserojen

1 * Dog. Dr. H. Haluk Erdem, Caglar Boyunca
Diislincenin Sesi ve izi, sf. 72, Ses ve iz Yayinlari,
2013.

2 2 http://gnrk.gazi.edu.tr/posts/view/title/tab-
let-bilgisayarlar-zararli-mi%3F-34504



etkisi yoktur. Ayni zamanda, “degisik biyolo-
jik etkilere neden oldugunu gosteren ¢ok sa-
yida ¢aligma mevcuttur. Bu ¢aligmalar gesitli
kanser tiirleri, 16semi ve lenfoma, kan beyin
bariyeri gegirgenliginin artmasi, beyin sicak-
liginin, hiicre ve DNA sentezinin artmas,
tiremede azalma, kromozomal bozulmalar,
beyin elektriksel aktivitesinin (EEG), kan ba-
sicinin artmast, davranig bozuklugu, cocuk-
larda 6grenme giigliigii gibi pek cok etki”si
de vardir.

GNRK’'nin raporunda, “Radyo frekans
radyasyonun cocuk ve yetigkin beyinle-
rinde nasil sogurulduguna dair yapilan
calismalarda ¢ocuklarda % 80 daha fazla
RF soguruldugu bulgulanmistir. Cocuk
ve bebek kafatasinin yetiskinlere gore
daha farkli olmasi ve beyin iletkenlik-
lerinin de daha yiiksek olmasi1 sebebiyle
beyin dokularinin EM alanlara yetigkin-
lere gore daha hassas oldugu
aciklanmugtir.” ifadelerine yer
verildikten sonra, konumuzla il-
gili su 6nemli soru sorulmakta-
dir: Fatih Projesi kapsaminda
okullarda biitiin c¢ocuklara
tablet verilecegi
belirtiliyor. Bu kadar bilgisayarin okul-
larda yaratacagi manyetik alan cocuklar

bilgisayar

uizerinde nasil bir etki yaratir?

Raporun bu konudaki 6ncelikli yaniti su-
dur: Elektromanyetik kirlilik, sigara kullani-
mi gibi her yeni elektromanyetik alan kayna-
g1 kullanimu ile birlikte artacaktir. Ortamda
bir tablet bilgisayarin wi-fi yani kablosuz in-
ternet baglantisi ile yaratacagy kirlilik, 6rne-
gin 30 6grenciyl barindiran bir smifta daha
yiitksek olacaktir. Siniflarin mevcudiyeti art-
tiginda, 6grencilerin maruziyet seviyesinin
de artis1 s6z konusudur. Ayrica tabletlerin sa-
yisina bagl olarak kullanilacak wi-fi sistem-
lerin de giticlenmesi gerekecektir. Ortamda
gozle goriilemeyecek yogun bir elektroman-
yetik kirlilik olacagi yadsinamaz. Lakin alan
degerlerini elektromanyetik kirlilik — alan 61-

¢imii gerceklestirmeksizin tartigmak miim-
kiin olamaz.

Bunun anlami, yukarida da degindigimiz
gibi, yogun bir radyasyon ortamiin olaca-
g1, ancak bunlara iligkin bilimsel anlamda
herhangi bir “alan 6l¢imii”niin yapilmamis
oldugudur. Ogrencileri ve 6gretmenleri bek-
leyen oncelikli tablo budur.

Raporda alt1 ¢izilen noktalardan biri de sudur:
Fatih Projesi kapsaminda oOgrencilere
dagitilmasi planlanan tabletlerin etkile-
secegi Wi-fi sistemler de cep telefonlar,
baz istasyonlari, evlerde ve is yerlerinde
kullanilan kablosuz telefonlar gibi birer
RF - Radyo Frekans radyasyon kaynagi-
dir ve RF alanlar 2011 yilindan itibaren
2 B sinifi olas1 kanserojen olarak tanim-
lanmigtir. Bu simiflandirma RF alanlarin
beyin tiimori olusum riskini arttirdigina dair
galigmalara dayandirilmustir.

Ancak “Bir cep telefonu maru-
ziyeti ile onlarca tablet kay-
nakli elektromanyetik
maruziyetinin karsilastirilma-
st uygun degildir.” denilerek, bir
akilli tahta ve 30 tablet bilgisayarin bulundu-
gu bir smiftaki ortami mukayese etmenin de

alan

“uygun” olmadiginin alt1 ¢izilmistir. Ciinkii
her giin 40-45 dakikadan 7-8 ders saati RF
radyasyona maruz kalmakla, bir cep telefo-
nunun etkisine maruz kalmak ayni degildir.
Dahasi, otuz tablet bilgisayarin ayni anda ¢a-
ligmas1 ortamdaki RF radyasyon oranini ¢ar-
pan etkisiyle arttirtp yogunlagtiracaktir. Buna
bagli olarak da bireysel anlamda SAR, yani

Ozgiil sogurulma orani artacaktir.

Peki, Bu konuda GN-
RK’'nin  onerisi  “Thtiyat ilkesi’ne gore
hareket edilmesidir: Thtiyat ilkesi, bir
ajanin givenli  oldugu
kanitlanincaya kadar o ajana kars1
zararhdir yaklasimi
gerektigini vurgulamaktadir. Yani Thtiyat

ne yapilmali?

tamamiyla

yapilmasi



ilkesine gore, zararsiz oldugu kanitlanma-
dan, gelisimleri devam eden ¢ocuklarimiza 2
B smnif1 olas1 kanser yapict olarak Uluslarara-
st Kanser Aragtirma Ajansinca agtklanan bir
kaynagi vermek ¢ok sakincalidir.

GNRK’nin soyledikleri agik¢a su anlama
gelmektedir. Fatih  Projesi adi
yuriitiilen ve tiim okullar1 birer radyasyon

altinda

alanina donistiirecek ve hem 6grencileri
hem de 6gretmenleri RF radyasyonuyla bag
basa birakacak bu siiregten vazgegilmelidir.
Cocuklar risk altina sokulmamalidir.

Bu bolimi, bitirmeden 6nce GNRK rapo-
rundan su satirlart da okuyalim: 10 y1l sonra
RF alanlar i¢in IARC 1. derece kanserojen
agiklamasi yaparsa, ge¢miste ¢cocuklarin yaga-
dig1 maruziyetin faturasi kime gikarilacaktir?
Saglik Bakanligi’'nin ve biz saglik ¢alisanlari-
nin ilk asamada gorevi, var olan saglik duru-
munu korumaktir. Olast kanserojen olarak
tanimlanmug olan RF alan kaynagini ¢ocukla-
ra vererek, onlarin saghgini korumak yerine
risk altina almig oluyoruz.

Bu risk kir zarar riski degildir. Bu risk insan
hayatina, bir toplumun gelecek nesillerinin
hayatina iligkin bir risktir. Bugtinden hare-
kete gecmeyen higbir veli, higbir 6gretmen
ve dgrenci, yarin bunun hesabini sorabilecek
bir tek sorumlu bile bulamayacaktir. Cocuk-
larin, 6gretmenlerin, 6grencilerin yasamini,
rant ugruna RF radyasyon riski altina sokan
akli evvellerin ¢ogu oliip gidecektir. Kraldan
¢ok kralct kesilerek Eichmannlaganlarin bir-
gogu ise kuyruklarmmi bacaklarimin arasina
alip svigsacaktir. Dolayisiyla ne yapilacaksa
bugiinden yapilmalidir.

Sorunun insan hayati, bir toplumun gelecek
nesilleri oldugu yerde hicbir sey gelecege,
yarina havale edilemez. Bu noktada hem 6g-
retmenlerin, hem velilerin hem de 6grenci-
lerin omuzlarma biyiik bir sorumluluk ve
gorev diigmektedir. Bu tigld, bir dayanigma
icinde ve sorumluluk bilinciyle davranmak

zorundadir. Basat gérev ise Ogretmenlerin
ve velilerindir. Buraya egitim sendikalarini
da ckleyebilmeyi ¢ok isterdim. Ne yazik ki
su ana kadarki tutum ve davranislariyla, RF
radyasyonlu okul ve siniflar konusunda, in-
san hayatini, ¢ocuklarin / 6grencilerin ve ayni
zamanda {iyeleri olan 6gretmenlerin sagligini
onceleyen, kayda deger bir adim atmadilar.
Zaten iglerinden iktidarla aymi yastikta ko-
camaya yemin etmis biri, utanmazhigi, pis-
kinligi, yiizsiizliigli ve ona yaltaklanmalariyla
¢oktan Eichmannlagmig durumda. Umarim
digerleri tez uyanurlar, kis uykusundan...

Ogretmenler ve Veliler Ne yapmali?

Bu baglik altinda hi¢ kimseye akil vermeye,
herkes i¢in konugmaya haddim ve giicim
olmadigini bilerek, nagizane diistincelerimi,
onerilerimi paylagsmak istiyorum. Tek tek su
diye gosterilebilecek hi¢ kimseden bunlari is-
temeye hakkimin olmadigini biliyorum. Hig
kimseyi buna zorlamak gibi bir kaygim da
yok. Belki bu yaz1 sonrasinda, sorunla ilgile-
nen birilerinden daha farkli ve etkili 6neriler
de gelebilir. Bu anlamda yazacaklarimin, bir
duyarliligin olugmasi ve konuya iligkin bir
tartismanin baglayabilmesi acisindan 6nemli
oldugunu distiniiyorum. Dolayisiyla agagi-
daki satirlar, kendisi radyasyonlu okullarda
galigmak i¢in kurstan ge¢mig birinin, edin-
digi bilgiler izerine aragtirma ve diistinme-
lerine dayanan bir zihin jimnastigi olarak da
okunabilir ve okunmalidir.

Buradan hareketle bagliga ve konuya iligkin
diisiince ve 6nerilere donelim:

Egitim ve oOgretme etiginin de 6nemli bir
ilkesi olmasi gerektigini digtiindagim (ki
buna simdilik yeri olmadig i¢in girmeyece-
gim. Bir bagka yazida ele alacagim), GNRK
raporunun dile getirdigi “Thtiyat ilkesi” hem
ogretmenler hem de veliler i¢in temel hare-
ket ve referans noktas: olmalidir. Yani “bir
ajanin tamamiyla giivenli oldugu kanit-
lanincaya kadar o ajana kars1 zararlidir



yaklasimi yapilmasi gerektigi” anlayisiyla
davranmalaridir.

Buradan hareketle, veliler ¢ocuklarini da bil-
gilendirerek, okul idarelerine bagvurup ¢o-
cugunun akilli tahta ve tablet bilgisayarlarin
oldugu RF radyasyonlu smiflara sokulmasini
istemedigini belirtmelidir. Bu sozlii bir talep
olmamali aksine resmiyete doniisen, hak-
kinda resmi islem yapilabilecek bir bagvuru
olmalidir. Eger zorlama yoluyla ¢ocuklar si-
niflara sokulur ve ¢cocukta herhangi bir saglik
sorunu ortaya ¢ikarsa, maddi ve manevi ceza
ve tazminat davalartyla haklarini arama ve
koruma yoluna gidilebilmelidir.

Benzeri bir durum 6gretmenler igin de s6z
konusudur. Ogretmenler tek tek ya da iiye
olduklar1 sendikalar araciligiyla calistiklar
okul idaresi basta olmak tizere, bagl bulun-
duklari ilge ve il milli egitim mudirliikleri-
ne, radyasyonlu siniflara girmek istemedik-
lerini, dogacak tiim sorunlar karsisinda
maddi ve manevi ceza ve tazminat da-

vast haklariin sakli kaldigini belirten
bagvurularini yapmahdir. Eger uykula-
rindan uyanmayi basarirlarsa sendika-

lar, hukuk komisyonlarini buna iligkin olarak
hemen harekete gegirmelidir.

Hatta her 6gretmen, her ihtimale kargin, egi-
tim Ogretim yili baginda tam tesekkiillii ve
giivenilir bir saglik kurulusunda check-up
yaptirmali, mevcut saglik verilerini kayit al-
tina aldirmalidir. Bu uygulama, radyasyonun
etkiledigi tiim organ ve sistemleri olabildi-
gince igerecek sekilde yapilmali, saglik pro-
fesyonellerinin 6nerdigi araliklarla tekrarlan-
malidir. Ayni iglem her bir 6grenci igin de
veliler tarafindan yaptirilmalidir. Bunun yam
sira, Ogretmenler, higbir 6grenciyi radyas-
yonlu smiflara sokmak i¢in zorlamamalidir.

Ote yandan en basit 6nlem olarak:

- Akilli tahtalar, eger 6gretmen icin ¢ok ge-
rekliyse, ancak higbir tablet bilgisayarin agik

olmadig1 kosulda kullanilmalidir.

- Ogrenciler dagitilan tablet bilgisayarlari al-
salar da bunlar1 asla simif ortaminda kullan-
mamalidir. Sorunu kavramayan arkadaglarini
uyarmali ya da onlara sorunun vahametini
anlatmahdir. Ogrenciler bu sorunu yalnizca
arkadaglarma degil, ayn1 zamanda anne baba-
larina da aktarmali, onlarla da paylagmalidir.

- Higbir 6grenci “annem babam en dogru-
sunu bilir” yaklagimiyla hareket etmemelidir.
Clnkd unutulmamalidir ki, emeklilik yagi-
nin kadinlarda 60, erkeklerde 65°e ¢ikarilip
cocuklarmin “Mezarda Emekli”ligine sessiz
kalanlar da anne babalardir. Sessizlikleriyle
cocuklarimi “Mezarda Emekli”lige mahktim
edenler de onlardir.

- Bu sorun, giinlitk maiset derdiyle bogusan
velilere, salt anne babalara birakilacak kadar
basit bir sorun degildir. Veliler i¢in de ¢ocuk-
larinin hayati “Biiytiklerimiz bilir!” de-
nilerek, jinekolojiden niikleer enerjiye,
egitimden saghiga, uluslararas: siyaset-
ten mimarliga, vb. dek her seyi bildigini
sanan, eser akilli akli evvellere ve onla-
rin karsisinda el penge divan duran zerzevat-
lara birakilmayacak denli 6nemli olsa gerek.
Cinki oleni geri getirmek, RF radyasyonu
nedeniyle hastalanan ve sakat kalanlar1 sabah-
tan aksama iyilestirmek miimkiin degildir.

Elbette karar velilerindir. Cocuklar 6ncelikle
onlarindir. RF radyasyonlu siniflarda ve okul-
larda egitim goriirken, yukarida belirtilen bir
dizi hastaliga yakalanabilecek, sakat kalabi-
lecek, hatta yasamini yitirebilecek ¢ocuklar
(Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ne ragmen) tize-
rinde 6ncelikli tasarruf hakkina sahip olanlar,
anne baba olmalar1 hasebiyle velilerdir. Ciin-
kii cocuklarin sagligy, kiltiirel gelisimi, egiti-
mi, vb. konularda koruyuculuk, gelistiricilik
gorevi oldugu yasalarda yazili olan devletin,
hiikiimetin, onlar1 RF radyasyonlu siniflara,
okullara mahktim etmeye hazirlandig bir iil-
kede velilerin sorumluluk bilinciyle hareket



etmelerini beklemekten bagka, simdilik, ya-
pacak fazlaca bir sey yoktur.

Tabii bir de her seyi Allah’a havale edip bek-
lemek de tercih edilebilir. “Olen 6liir kalan
saglar bizimdir!” anlayisiyla davranilabilir.
Bu durumda bir de bakmigsiniz ki, her seyi
para tizerinden degerlendiren bir akli evvel,
“Egitimi gelistirme faaliyetleri sirasinda 6len
ogrenci ve ogretmenler sehit, sakat kalanlar
gazi sayilacaktir. Sehit olanlarin yakinlarina
maddi yardim yapilacak ve her birinin yakin-
larina sehitlik maag1 baglanacaktir.” diyen bir
yasa ¢ikartivermis. Allah’in isi iste! Durduk
yerde hem olenlere cennetten yer, hem de
harca harca bitmez para garanti... Bu zih-
niyeti ig¢sellestirmis ve bunu mesru goren-
lerin oldugu yerde de yok insan hayati, yok
cocuklarin, genglerin saglig: tiirtinden sozler
etmenin de herhangi bir hitkmi kalmiyor
zaten... “Allah devletimize milletimize zeval

1»

vermesin!” demekten gayri... “Olen”, par-
don “sehit olan el kadar ¢ocuk olsun! Yeni-
sini yapariz! Kokiine kibrit suyu dokiilmedi

ya...” dersiniz olur biter.

So6ziin Ozii: Fatih Projesi kapsaminda, her
sinifi, her okulu RF radyasyonlu alanlara
doniistiirecek olan bu uygulamadan, “Insan
saghgina zararsizdir. Hayati hicbir risk un-
suru yoktur!” hitkmiinii i¢erecek bir sonug
alinmadig stirece vazgegilmelidir. Buna ilig-
kin 6lgtimler, hem ulusal hem de uluslararasi
alanda giivenilirligi tartisma gotiirmeyecek,
alanin uzmani bilimsel kuruluglara yaptiril-
malidir. Bu kuruluglarin 8l¢iim  sonuglart
kamuoyuna agiklanincaya dek bu projeden
vazgegilmeli, 6grenciler ve dgretmenler RF
radyasyonlu smuflara sokulmamalidir. Og-
retmenlerin ve Ogrencilerin, Fatih Projesi
kapsaminda ve kendi rizalar1 alinmaksizin
zorunlu denege donistiiriilmelerinin 6niine
gecilmelidir.

Son soru: Peki, “Kesin olarak zararlidir!”
hitkmii ¢ikarsa ya da “Kesin olarak zararsiz
degildir!” hitkmii verilemezse, yapilan bunca

harcamanin, dagitilan bunca rantin bedeli-
ni kim 6deyecektir? Bu bedel her kuruguna
dek hangi akli evvele ve onun kargisinda vecd
icinde secde eden hangi zerzevatlara
odetilmelidir? Yanitiniz... Yanmitimizi
duyamadim Efendim! Daha yiiksek
sesle... Ve hep birlikte...
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Malum, Islami egilimli muhafazakir ve ne-
oliberal bir parti olan AKP 2002’den bu
yana iktidarda. Din, muhatazakir kurum-
larin baginda geliyor ve AKP, toplumu mu-
hafazakrlastirmak icin Islami bilgi, deger ve
kurallar1 sonuna kadar kullaniyor. Bagbakan
Erdogan’in annelerden (“kadin”lardan degil)
bes ¢ocuk yapmalarini istemesi, egitimden
dindar-kindar bir nesil yetistirmesini bekle-
mesi, kiirtaja' kars1 ¢ikmasi, igkiye gesitli ya-
saklar getirmesi gibi gesitli s6z ve eylemleri,
haliyle aile ve anne-kadin {izerinden ¢ocugu
da kapsayan Islami bir toplumsal miihendis-
lik projesini gindeme getiriyor. AKP, muha-
fazakir bir toplumun temelini 6ncelikle aile
ve ¢ocuk tizerinden kuruyor. Peki, iktidarin
yani sira gesitli Islami kesimler ne tiir bir
cocuk modelinin pegindeler? Islam’in sos-
yal miihendislik projeleri arasinda yer alan
“Miisliman ¢ocuk” imgesi neyin tizerine
oturuyor? Bu yazida, bu ¢ocuk modelinin
kabaca bigimde iglendigi Islami edebiyat ve
daha 6zgiil olarak Islami romanlardan bir kis-
mu1 ele alinacak; Miisliiman egilimli yazarla-
rin nasil bir cocuk tasarladiklari irdelenecek.

Islami cocuk anlayisi: Terbiye ve tedip

Hiristiyanlikta yer alan ¢ocugun seytan kay-
nakl kétiiltiklerle dogdugu ve Tanrinin kut-
sal suyuyla yikanip arinmasi gerektigi (vaftiz)
anlayigt Miisliimanlikta yok. Islam’a gore
her ¢ocuk anasindan temiz ve masum dogar.
Cocugun dogumu 6ncesi ve sonrasinda sey-
tanin herhangi bir miidahalesi yoktur. Yedi

1 Islam’da kiirtaj, cocuk katliami olarak goriiliir
ve Bati uygarhigi kiirtaja gecit verdigi i¢in kiyastya
elestirilir. Bu konuda bkz. Canan (2001:157).



yasina gelene kadar gocuk, “akli balig” (akil
agisindan sorumlu/olgun) olmadig igin s6z
ve eylemlerinden sorumlu tutulmaz. Dola-
yistyla gocuk, cezai chliyete sahip olmadig
icin igledigi su¢ nedeniyle yetigkinler gibi
cezalandirilmaz, Bu diisiince, Muhammed
peygamber’in su soziine dayandirilir: “Bulu-
ga erinceye kadar ¢ocuktan, uyanincaya kadar
uyuyandan, sthhat buluncaya kadar mecnun-
dan kalem kaldirilmigtir” (Canan, 2001: 52).
Yani ¢ocuklarin igledikleri sug, su¢ yazilmaz.
Yedi yasindan itibaren ¢ocuklar genellikle ye-
tiskinler gibi goriiliir, onlar gibi muamelelere
maruz kalirlar. Islam’da gocuk tiimiiyle dini
deger ve kurallara gore belirlenir. Muham-
med Peygamberin ¢ocuklarla olan deneyim-
leri bu belirlemede esastir. Bu, Islam’da ¢o-
cugun tek bir kisinin s6z ve eylemlerine gore
tanimlandigini gosterir bize.

Peygamberin cocuklarla olan gesitli dene-
yimleri (gocuklarin onun ayakkabilarini
veya abdest ibrigini tagimalari, mektuplari
icin postacilik yapmalar1 vb.), daha sonra ¢o-
cuklarin nasil yagamalar1 ve neler yapmalari
gerektiginin Olglisii veya kalibi olmustur.
Peygamber, tiim ¢ocuklar icin lider, 6viinii-
lesi bir kahraman ve en biiyiik insan olarak
goriilmigtir. Egitimin, gorgii kurallarinin,
yasamanin, velhasil her seyin 6lgiisti olarak
Peygamber, cocuklar icin tek yol gOsteri-
ci olarak belirlenmigtir. Haliyle Peygamber
tizerinden ¢ocuklarin nasil bir hayat yasama-
lar1 gerektigi konusu belli kavramlar (Ter-
biye ve Tedip) {izerinden bir diinya goriisii
tizerine oturtulmustur.

Biitiin Islami gocuk tasarimi veya gergekligi/
imgesi, “terbiye” anlayigina dayanir. Terbi-
ye, hem egitim hem de biiyiiklerin kuralla-
rina sorgusuz itaat anlamina gelir. Terbiye
anlayisina gore, ¢ocuk anne-babasina mut-
laka itaat etmelidir. Buna gore erkek cocuk
babasinin, kiz ¢ocuk da annesinin yolundan
gitmelidir. Cocugun ilk sorumlular1 anne-
babadir. Cocugun en iyi yetisme veya terbiye
ortami olarak aile goriiliir. Ailenin yerini hig-

bir kurumun alamayacag diistiniiliir. Erkek
cocuk, babasi gibi olmali; onun meslegini
stirdiirmeli, onun adina layik olacak eylem-
ler gerceklestirmelidir. Kiz ¢ocuk ise, Islami
terbiye anlayigina gore gerekenleri (annesi
gibi iffetli biri olmak, tesettiire girmek, evin
islerini yapmak vs.) yapmalidir. Erkek ¢ocuk,
elbette ideal Miisliimanhigr temsil eder; kiz
cocuk ise, erkege gore biraz daha haklardan
mahrumdur. Ama her ikisi de yedi yasindan
itibaren ideal Miisliiman olmanin kogulla-
11 veya gerekleriyle (Allah’a sirk kogmamak,
hirsizlik yapmamak, iftira etmemek, maruf
emre karsi gelmemek gibi) sayisiz emir ve
yasaga uymak zorundadir. Cok sayida ayet ve
hadiste Islam’mn ¢ocuga iliskin emir ve yasak-
lar;, Miisliiman ¢ocuk gergekligi ve imgesi-
nin aslinda olduk¢a muhafazakir oldugunu
gOsterir bize.

Islami gocuk yetistirmede bir bagka énemli
kavram da “tedip”dir. Cocuga “edep” ver-
mek anlamina gelen tedip, toplumda onay
goren gorgii kurallarina uymay: ifade eder.
Gorgiti kurallarina uymak i¢in egitim, ye-
tistirme, miidahale, 6nlem, 6diil, ceza, azar
birer tedip eylemi olarak kabul edilir. Tedip,
vaaz ve nasihat verme, Allah’in nasihatiyle
korkutma (vaid), tehdit, dovme, hapsetme,
ikram, hediye, ihsan, iyilik etme gibi gesitli
baskici veya ddiillendirici eylemleri de kapsar
(Canan, 2001: 116-117). Cocuk terbiyesinde
dayak mutlaka vardir. Muhammed Peygam-
berin dayaga caydirici etkisinden dolay1 onay
verdigi ama “heniiz tifil olan ¢ocuklarin do-
viilmesini” de yasakladigy ileri stiriiliir. Tifil,
dogum ile bulug arasindaki dénemi kapsar.

Islam’da cocuklardan on yagina gelince na-
maz kilmalar1 beklenir, kilmadiklar1 takdir-
deyse namaza alismalart icin doviilmeleri
gerektigi belirtilir. Muhammed Peygambere
gore ¢ocuklara ti¢ kereden fazla vurulmama-
dir. Yiize vurmak yasaktir. Bir Islam alimi
olan Kaabisi, dayak atilacak en uygun yerin
ayakalti olacagini belirtmistir (Canan, 2001:
118). Ayakalti dayak, Osmanlhda “falaka”



dedigimiz ve okullarin yani sira karakol ve
baska resmi yerlerde de ¢okga uygulanan da-
yak atma yonteminin adidur.

Islam’in gocuga bakig agisi, ¢ocugun yasa-
muyla ilgili tiim alanlari (aile, egitim, arkadas-
lik, calisma, 6diil-ceza, oyun, siit emme-sii-
tannelik vd.) kokten belirlemigtir. Yukarida
ana hatlari cizilen gocuga iliskin Islami mii-
hendisligin esaslarmi Islami edebiyatta da
bulmak olasidir.

Islami edebiyatta cocuk; 6zne mi yoksa
nesne mi?

Genellikle hem Bat’da hem doguda ilk ro-
man olarak kabul edilen “Hay bin Yakzan”
(Yakzan'in oglu Hay), 12. yiizyilda yasamis
olan filozof Tbn-i Tufeyl’in yazdig1 bir gocuk
romanidir.” Bu kitap Islami edebiyat anlayi-
stin ilk parlak 6rnegi olarak degerlendirilir.
400 y1l boyunca Avrupa’da felsefi bir kitap
olarak da okutulan bu eser, aslinda dogay:
gozlem yoluyla metafizige kayan, Tanriy1 bu-
lan bir disiinceyi temsil eder. Eser, ilk “ro-
binsonad” olarak kabul edilir. Insanin (kiigiik
bir ¢ocugun) yasam 15181 olarak addettigi ya-
raticryr bulmasini igleyen eser, mistik arayist
kendini gerceklestirme anlaminda ele alir ve
ilahi agidan ideal 6zneyi temsil eder. Burada
ontolojik alanda gerceklesen eylemler (bes
duyunun kullanilarak dogal ortamda kargi-
lagilan sorunlarin ¢6ziilmesi), epistemolojik
alandaki arayisin (yasam 15181 anlaminda Tan-
r1) aract olarak kullanilir. Asil mesele, insanin
fitratinda mevcut olan aklin, dogal gozlem
ve deney yoluyla harekete gecirilmesidir. Bu
anlamda, bu eser, aslinda mistik bir diisiin-
cenin genetik epistemolojiye (Piaget) kaydigi
bir an1 temsil eder. Biz insanlar, yagsadigimiz
hayat1 (fizik diinya) gergekte 6te diinya (me-

2 Tlk “felsefi roman” ve ilk “robinsonad” olarak
degerlendirilen, Tanpinar’in Miisliiman ale-
minin tek romant olarak gérdiigii bu eser, 14

. yliz yildan itibaren ¢ok sayida Avrupa diline
gevrilmis ve pek ¢ok diistiniir ve sanatci (Defoe,
Bacon, Spinoza, More) tizerinde etkili olmustur.

tafizik) icin bir basamak, ara¢ veya an olarak
kullaniriz. Burada ¢ocuk kahramanin yagadi-
g1 mekinda karsilagtigr zorluklar1 ¢6zmesine
eslik eden yasam 15181 (Tanri) arayigi, fitratin
devreye sokulmasindan bagka bir sey degil-
dir. Islam inancina gore fitrat (mizag, huy
veya insan tabiati) bizi belirlenmis bir diinya
icinde yonlendiren tek giigtiir. Elbette bu fit-
ratin sahibi ya da olusturucusu (Tanr1), insa-
na dogru yolu gosteren tek otoritedir.

Bu roman, Islam diinyasinda yazilan sonra-
ki romanlarin temelini kdkten belirlemistir.
Yiizlerce yil boyunca yazilan Islami kitap-
larda ¢ocuk, bu kitapta ¢izilen goriis (iyi bir
Miisliman olmak icin gerekenlerin yapil-
masi) ¢ercevesinde tanimlanmigtir. 20. yiiz-
yilda modernlesme giizergihina giren cesitli
Islami toplumlarda bu romamin derin izleri
gorialmiistiir.

Ozellikle 1980 sonrasi yazilan Islami egilim-
li gocuk romanlarinda ¢izilen bagkarakterler,
1950’11 yillarin Kemalettin Tugcu roman-
lar1 ile Yesilcam’in duygulu-duyarli sinema
kahramanlarinin (Aysecik, Omercik, Sezer-
cik vd.) bir bagka versiyonu olmug ve fakat
bu kahramanlar daha ¢ok da yardimseverlik,
sefkat, merhamet gibi naif degerler tizerin-
den ele alinmuglardir. Batr'da 19. yiizyil ile
erken 20. yiizyill romantik edebiyatin parlak
orneklerinde de® ele alman dogal ¢ocuk na-
ifligi, Romantik edebiyat tarafindan adeta
kutsanmug; bu kutsiyet anti-sekiiler kaliplarla
dini kitaplarda da yeniden tiretilmistir. Bu-
rada mesele, cocuklarin 6zdeslesebilecekleri
iyi kahramanlar yaratmaktir. Islami egilim-
li romanlarda, ilahiyat¢1 Profesér Hiiseyin
Peker’in de belirttigi gibi ¢ocuklar, okuma-

3 Bu ornekler arasinda Mark Twain’in Huckleber-
ry Finn’in Maceralari, Johanna Spyri’nin Heidi’si,
Hector Mallot’un Sans Famille’yi (Kimsesiz),
Eleanur H. Porter’un Pollynna’st ilk akla gelen
orneklerdir. Bu ¢ocuk kahramanlar adeta evliya
(tim kotiiliikleri gelip def eden, ¢cocuk nezdinde
insancil bir mizag ¢izen) roliinde boy gosterip her
tiirlii yozlugun temel kaynagi olan yetiskinlere
ders vererck onlar1 dogru yola ¢ekerler.
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y1 Ogrendikten sonra okuduklart kitaplarda

benimsedikleri  kahramanlara kendilerini
benzetmeye ve onlarin 6zelliklerine sahip
olmaya galigmuglardir. Onlardan o derecede
etkilenmiglerdir ki, bazen roman veya hika-
yedeki kahramanin iizlintiistine aglayarak
istirak etmisgler; kendilerini okuduklar1 ki-
taplarin kahramaninin yerine koymuslardir.
O kahramanlar yardimsever, sefkatli, merha-
metli kigilerse ¢cocuklar da 6yle olmayi tasar-

lamuglardir.*

Ozellikle son dénemlerde ¢ok sayida Islam-
c1 yayinevi®, belli temalar-aile hayati, giinlitk
yasam, insan iligkileri, abdest ve namaz, ah-
lak vs-tizerinden giderek ¢ocuklara belli bir
inang bigimini vermeye galigmistir. Inancin
konulari (Allah, peygamber, ahiret vb.), etkili
hikayeler esliginde aktarilarak ¢ocukta belli
degerlerin (iman, ahlak, nefis vb.) gii¢len-
mesine caligtlmustir. Islami roman ve hiki-
yelerin kahramanlarimin hemen tiimii 6nce
cok ciddi bir zorluk (nefis, yalan, bogsanma,
sokaga atilma, inangsizlik, siddet, kiiftir vs.)
icinde resmedilir; bu resim i¢inde gesitli de-
neylerle sianir (zorluklara gogiis germe) ve
sonrasinda dogru yolu (Islamiyet) bulmas
esliginde diiglim ¢oziltr. Burada hidayete
erme olarak popiiler dilde ifade edilen durum
(Islam’1 kesfederek giicliikleri agma) oldukga
naif bir dille iglenir. Tipki gecen iki yiizyilin
romantik edebi tirtinleri gibi bu eserlerde de,
“kurtulus teolojisi”, tiimiiyle ¢ocugun 6zel-
liklerine (ahlak, karakter, kisilik) odaklanir.
Sekiiler hayatin (laik, bilimsel ve fakat birey-
ci kapitalizmin yani sira “Allahsiz” sosyaliz-
min) nedeni ve sonucu olan arizalara ¢cocuk
roman kahramanlarn saf, temiz ve insancil
dogalariyla yanit verirler. Cocugun merha-
met, iyilik gibi duygularinin harekete gegiril-
digi bu naif hikiyelerde sorun da bellidir ¢6-
ziim de. Ornegin “Aglayan Serge” (Sadettin
Kaplan) adli romanda karl bir kig giiniinde

4 (http://www.finikemuftuluk.gov.tr/forum/
read.php?16,238).

5 Cihan, Eren, Nar, Nesil, Mustu, Alioglu,
Beyan, Uysal, Timas vd.

yavrularimi doyurmak igin yiyecek arayan bir
sergeye yardim eden bir kiz ¢ocugu (Tuba)
tizerinden merhamet duygusu anlatilir. Bu-
rada merhamet gibi Miisliiman kitleyi can
evinden etkileyen konulara eslik eden ¢ocuk
kahramanlarin isimlerinin de dinsel isim ol-
masina 6zel dikkat edilir.

Bazen de Batr’'nin fabl (hayvanlarin insan gibi
konusturulmasma dayali hikiye gelenegi)
yontemi kullanilarak ¢ocuklarin ¢ok erken
yasta inang¢ kavramiyla tanigmalart amaglan-
maktadir. Ornegin Nur Kutlu'nun “Ahtapot
Oktobus Allah’in Kuddiis Ismini Ogreniyor”
adli ¢ocuk kitabinda ¢ocuklara Allah’in 99
ismi ve anlami 6gretilmektedir. Islami nite-
likli bir¢ok yayinevinin yayinladigi eserlerde
Allah, Kuran, peygamber, Sahabiler, Cennet-
Cehennem vd. ¢ok sik kullanilan kavram-
lardir. Bu kavramlarla cocuklar aslinda bu
diinyada 6teki diinya igin yagamaya ve dii-
sinmeye ¢agrilirlar. Cocuk kahramanlar da
yetiskinlerin kendilerinden istedigi seyi (en
genelde, iyl bir miimin olmak) verebilmek
icin olanca giicleriyle gayret gosterirler. Bu
gayretin 6diilii de, 6ncelikle Islam’in kabu-
lii ya da amellerinin yerine getirilmesi bag-
laminda i¢ ferahligidir. Modern diinyanin
her tiirlii sorununa kargt bu i¢ ferahligi (ya
da Aristocu anlamda Katharsis-arinma), bir
tiir kurtulustur. Cocuk kahramanlar, bu kur-
tulusun hem 6znesi hem de nesnesi roliinii
oynarlar. Oznesidirler, ¢iinkii ¢ocuk kahra-
manina Miisliiman yetigkin yazar, onun ken-
di cabalariyla gergeklestirecegi bir kurtulug
hikiyesinin bagroliinti verir. Nesnesidirler,
zira yazarin ¢izdigi resim iginde zaten belli
bir rolii sorgusuz-sualsiz yerine getirmekten
baska bir ¢ikist yoktur. Daha 6ncesinde ise,
zaten fitrat1 (kaderi) ona baska bir yol ¢izme
hakk: vermemektedir.

Islami edebi kitaplarda ¢izilen ¢ocuk kahra-
man tipi, aslinda belirlenmis bir diinya i¢cinde
olmak bakimindan 6zgiir ve 6zerk degildir.
Bu kitaplarda yazarina bag kaldiran bir cocuk
kahraman gérmek miimkiin degildir. Miis-



liman yazarlar i¢in edebiyat, bu bakimdan,
bir misyonun basit bir araci roliiniin Gtesine
gidemez. Bu yiizden Islami edebiyat, ad1 iis-
tiinde, kahramani tizerinden her tiirli dege-
rin elestirisinin yapildigi bir bagkaldir1 ede-
biyat1 degildir. Tevekkiil, merhamet, kader,
iman gibi kavramlarla ¢ocuk igin gizilen bir
diinya tasarimu, Islami bir sosyal miihendislik
projesi olarak ¢cocugun diinyasinin sinirlari-
ni belirler. Bu diinya terbiye ve tedip diin-
yasidir. Cocuk igin belirlenen bir diinya s6z
konusudur. Bu diinyanin digina ¢ikis, terbiye
ve tedip ile engellenir.

Sonug

Cocuklar i¢in yazilan edebi triinlerin bii-
yiik bir kismmin okuru, cocuklardir. Co-
cuklara hitap eden bir alan epeydir de var.
“Cocuk edebiyat1” denilen alan, 6ncelikle
bir edebiyattir. Edebiyat yoniiyle de edebi-
yatin iginde en incelikli yazarlik bigimidir
(Sirin, 2000: 9-10). Fakat Islami gevrelerde
cocuk edebiyatinin, incelikli bir yazarlik bi-
¢iminden ziyade kaba bir dini propagandaya
hapsedildigini séylemek miimkiindiir. Oyle
olunca da Islami nitelikli gocuk kitaplarinin
yazarhigi, konu, anlatim, yazma teknigi son
derece kaba olmaktadir. Zira bu tiir kitaplar-
da biitiin sorun, edebiyatin kendini zengin
kilarak edebi smirlart zorlamaktan ziyade,
cocuga belletilecek degerleri edebi ortamda
¢ok kaba bir gekilde aktarmaktan ibaret. Bu-
rada c¢ocuk, tim renk, cesitlilik, zenginlik,
farklilik ve eylemleri i¢inde ele alinmak yeri-
ne, Islam’in yol gostericiligine muhtag bicare
bir varlik olarak resmedilmektedir. Uretilen
“Miisliitman ¢ocuk” imgesi son derece se-
kilsel kalmakta; 6rnegin bu ¢ocugun yagami
farkli boyutlar (simifsal, cinsel, dilsel, etnik,
bolgesel, kiiltiirel vb.) i¢cinde verilmek yerine
sematik (her yer ve mekinda ayni) bir cocuk
resmi gizilmektedir. Bu gocuk, 6ncelikle son
derece giigsiizdiir; yetiskinler tizerinden Is-
lam’a ihtiyag duymaktadir. Ama Islam dini
ile yasayabilecegi olasi sorunlardan neredey-
se hi¢ bahsedilmez. Sorunlar tiimiiyle se-

kiiler diinyanin 6zelliklerine atfedilir. Oysa
Islam’mn kendi i¢indeki gerginlik, ¢atigma ve
boliinmelerine dair bu kitaplarda bir iz bul-
mak bosuna. Bu haliyle Islami cocuk eser-
leri hig de gercekci degil. Imgesel olarak da
Tufeyl’'in kitabinin epey gerisindeler. Bu da
normal ashnda, ciinkii giiniimiizde Islami
cocuk kitaplar1 biyiik bir piyasa haline gel-
digi i¢in bu piyasanin nitelikleri sorgulan-
mamaktadir. Islam edebiyat gevresi nitelikli
elestirmen de yetistiremedigi i¢in kendi igin-
de bir sorgulamaya gidememektedir. Bu da,
gocuk edebiyat1 diye kaba bir propagandaya
dayali niteliksiz sayisiz eserin iiretilmesine
yol agmaktadir. Asil sorun, ¢ocuklarin sekii-
ler diinya i¢inde gelismelerine yon verecek
ve fakat kaba propagandif bir yapi1 icermeye-
cek edebi tiriin ve kahramanlar yaratmaktir.
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Dini Yayimnlarda Cocuk Karakteri

Dini yayinlarda cocuk karakterlerinin
ortak 6zelligi: Teslimiyet ve masumiyet

Unal Ozmen

ANNE, DISARISI
NASIL SICAKTI BIR GORSEN,
GUNES TAM TEPEDE. ABDEST
ALIP BIRAZ FERAHLAYAYIM,
wosner NAMAZIMI

Kitap formatindaki dini yayinlar1 edebiyatin
(sanatin) herhangi tiirtinden biri saymadi-
gim icin yazarini da kahramanlarini da edebi
karakterler olarak gérmedim. Bu bakimdan,
burada “Dini (Islami) Yaymnlarda Cocuk
Tiplemesi” {izerine soyleyeceklerim edebiyat
elestirisi olarak okunmamali. Okura roman
adinda ve formatinda sunulsa bile 6znel bir
“diigtince” ve “duygu”yu ifade etmeyen ki-
tap, kutsal kitaplarin tefsiri olmaktan Steye
gegemez. Ornegin Milli Egitim Bakanligi-
nin 100 Temel Eser icinde lise 6grencileri-
ne 6nerdigi Ahmet Hikmet Miiftiioglu’nun
“Caglayanlar” adli kitabr bana gbre roman
degil, boyle bir kitaptir. Masal, siir, roman
formatinda basilan bu tiir kitaplarin edebiyat
yapitlar1 arasinda sunulmasi, aslinda modern
sanatlarin kazandirdigi okuma/izleme alig-
kanhgindan yararlanma, kitlelere ulagma yol-
larindan biri olarak goriilmeli.

Dini yayinlar, edebi yapitlarin aksine okuru-
nu telkin ve terbiye yoluyla yogun bir egitime
tabi tutar ve bunu ete, kemige biirtindiirdagi
karakterler araciligiyla gergeklestirmeye cali-
sir. Bu karakterler, yaratilmig kahramanlar
degildirler; yaymaya ¢alistig1 dinin genel ka-
rakteristik 6zelliklerini tagiyan, gesitlilik arz
etmeyen sembollerdir. Bu, biitiin din ve din
islevli felsefi akimlarda boyledir. Birine bakip
biitiin dinlerin bireyde gérmeyi arzu ettigi
ortak karaktere ulagsmak miimkiindiir. Ortak
Ozellik teslimiyet ve masumiyettir. (Bkz. Re-
simler)

Dini yaymlardaki ¢ocuk karakterler, dindar
yetiskinin sakalsiz prototipi olarak karakte-
rize edilir. Hatta cocuk, yetiskinden daha
masum ve itaatkir bir karakter olarak ¢izilir;
giinahsiz, hosgoriilii, erdemli, sevgi dolu ve
yardimseverdir. Genellikle de hem gariban



hem yoksuldur. Kim bilir belki de zenginligin
erdem yitimine neden olan iligkiler gerektir-
digi, dinlere atfedilen degerlerin yoksulluk-
ta barmabildigi inanigtyla erdem gerektiren
ozellikler yoksul ¢ocuklarda yagatilir. Cocuk
kahramanlara dinin temel 6gretilerinden
olan bu degerlerin yiiklenmesi, biyiik ¢o-
gunluk tarafindan pek sorun gibi gériilmese
de bu yolla modern yasam kurallarinin elesti-
riye tabi tutulup gézden kagirilmasi, gocugun
akil yiirtitmesine izin verilmemesi az prob-
lemli bir durum degildir.

Hosgorii, erdem, sevgi, yardimseverlik dinde
insan olmanin bir geregi, toplumsal yagamin
uyulmas: gereken kurallar1 olarak gériilmez;
bunlar maddi ve manevi 6diile ulasmanin
yoludur. Tlgingtir, Islamci yayinlarda 6diil
daha ¢ok diinyalik, yani maddidir. Bu kimi
zaman altin, giizel bir es veya paradir; vaat
edilen 6teki diinya daha ziyade diinyaligin
bonusu gibi kalir. Son yillara kadar Tiirk Si-
nemast’'nin asil temasini olugturan dini hika-
yelere 6zgii bu durum ne yazik ki Cumhuri-
yet doneminin modern edebiyatina da sirayet
etmigtir. Ozellikle ¢ocuk edebiyatinda, ¢o-
cuk, 6diil avcist ¢cocuk karakterleriyle dogru
yola(!) ¢ekilmeye calisilmaktadir. Dinci ola-
rak bilinmeyen yaymevinin dindar sayilma-
yacak yazarina ait fakat piyasa tirtinii oldugu
belli bir kitaptan alman su boliim, binlerce
benzerini anlatmak i¢in yeterlidir: Masal ka-
rakterlerinden biri, yardimini gérdiigii yok-
sul fakat iyiliksever biri oldugunu kesfettigi
masalin kahramanina “Bak ogul, sen 1yilik
yapmay1 seven birisin. Al su yedi altin yar-
dima ihtiyaci olanlara iyilik yap.” der. Kargi-
lagtig1 her muhtag kisiye yardim eden ¢ocuk,
kargilagtigr son yoksula vermek {izere elini
kesesine attiginda kalan dort altinin on altin
oldugunu goriir. Béylece kahramanimiz ba-
g1s yapmaya devam eder.

Din, bireyi degisim dinamiklerinin etkisin-
den korumaya ¢alisir. Bunun igin ¢ocugun,
kendisini modern hayat kurallarina gore ta-
sarlamasina engel olmaya calisir. Dogal ola-

rak dini metinlerin hikéyeleri, mistik yagam
tarzlarindan beslenir; tarithi olaylar destan
formunda anlatilir. Cocuga iletilmek istenen
dini mesajlarin sorgulanmasima neden ola-
cak olay ve olgular icermesi, ¢eligkileri ortaya
koymasi arzu edilmedigi i¢in dinsel igerikli
metinlerde modern zamanlarin yagantila-
r1 pek kullanilmaz. Kullananlar ise ne denli
Ozen gosterseler de iki yagam tarzi arasindaki
(Tanrinin buyurdugu ile insanin begenisine
gore yagsama) celiskiyi gizlemede basarisiz
olur. Kiigik Ahmet namaz kilmaya giderken
annesinin baginin actk olmasi gibi (Resim 2,

Diyanet Cocuk).!

Dini yayinlarda herhangi bir sorunu ¢6zmek
icin akla bagvurulmaz. Cocuklara yonelik
dini metinler, bilginin kaynag: olarak “yag™
isaret eder. Bu metinlerin hemen hepsin-
de deneyimine, 6giitlerine bagvurulan yagh
fakat bilge bir kahraman vardir. Cocuk, iti-
kat sahibi bilgeden aldigr Tanrisal 6giitlerle
yolunu ¢izer. Cikmaza girdiginde yine bu
yash bilgenin yol gostericiligine bagvurur.
Bunun iki nedeninden biri, metinde telkine
vesile olugturan olayin, insan aklinin devreye
girdigi zamanlarin 6ncesinde ge¢mesi; ikin-
cist ise yukarida da belirttigim gibi ampirik
(deneysel) bilginin dinseli kugkulu duruma
diisiirmesidir. Elbette, dinler, Tanr1 ve onun
elgileri adina hitkiim verenleri diglayarak sos-
yal hayatin bireyler/toplumlar aras1 anlagma-
larla (hukuki kurallar) diizenlenmesinden de
hoglanmaz.

Ozetlemek gerekirse dini yaymnlardaki ¢ocuk
tiplemeleri, diger egemenlik bic¢imlerinde
oldugu gibi tahayytil ettigi toplum diizenini
koruyacak, devaminin giivencesi olacak ka-
rakter yaratmayi amaglar. Bu bakimdan ka-
pitalizmin kanaatkir olmayan fakat itaatkar
birey tipi ile feodalizmin hem kanaatkar hem
itaatkar bireyi arasinda ¢ok bir fark géreme-
yiz. Kapitalizmin feodal yasam tarzini tasfiye
etme geregi duymamast belki de bundandir.

1 http://www.diyanet.gov.tr/turkish/
DIYANET/2011cocuk/haziran_tatil/index.html
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Elestirel ve Alternatif Egitim

Swnavlar, Cokkiiltiirliiliik ve Diger
Sorunlar

Yard. Dog. Dr. Ulas Basar Gezgin'

1 ulasbasar@gmail.com - http:/www.linkedin.

com/in/ulasbasargezgin

Ozet

Tiirkiye’deki egitim sisteminden sikayet-
¢i olmayan ¢ok az kisi var. Bu itirazlarda su
konular 6ne ¢ikmaktadir: Sinav politikalars;
cokkaltarliliik; birdrneklestirme; ders izlen-
celeri, miifredatlar ve ders kitaplar; egitimin
islevleri; zorunlu egitim; egitimin ticarilesti-
rilmesi; egitim politikalar1 ve katilimci yone-
tim; egitim planlamasi; 6gretim yontemleri;
elestirel/yapict diisiinme ve teknoloji ve egi-
tim. Bu ¢aligmada, bu konularla ilgili ¢gesitli
bilgi ve goriislere yer veriliyor. Bunlarin tize-
rine, demokratik ve alternatif egitim ele alin-
diktan sonra, béyle bir anlayigin Tiirkiye’de
uygulama olanagi degerlendiriliyor.

Anahtar Soézciikler: Elestirel egitim, alter-
natif egitim, egitim felsefesi, egitim politika-
lar1 ve egitim sosyolojisi (*)

1. Giris

Tirkiye’nin egitim sisteminde, sorunlar
agisindan yok yok. Boyle olunca, toplumun
tepkisizligine sagmamak gerekiyor. ‘Okulsuz
toplum’ tartismalar1 agisindan bakarsak (bkz.
Baker, 2006; Illich, 2006), okullar, toplum-
sal 6ztimseme (asimilasyon) roliinii basartyla
gerceklestirmektedirler. Okullar, ge¢miste,
toplumsal miicadelenin temel bilegeni olabi-
lir; ancak bunun bir gelenek degil, ayricalikli
bir durum oldugunu sdyleyebiliriz. Diger bir
deyisle, okul, 6ziinde, gerici bir kurumdur;
ilerici insanlarla, bu kurumlarin bigim degis-
tirdigi durumlarda bile, okulun sistemle bii-



tinlestirici niteligi, daha da 6ne ¢ikmaktadir.
Nedir bu sorunlar? Ilk akla gelenler, sinav
politikalari, ¢okkiiltiirliiliik, birdrneklegtir-
me, ders izlenceleri, miifredatlar ve ders ki-
taplari, egitimin iglevleri, zorunlu egitim, egi-
timin ticarilegtirilmesi, egitim politikalar1 ve
katilimcr yonetim, egitim planlamasi, gre-
tim yontemleri, elestirel/yapict diisiinme ve
teknoloji ve egitim. Asagida, her bir noktay:
ele alarak, alternatifleri tartismak adina hazir-
lik yapmis oluyoruz. Bunlarin i¢inden, siav
politikalari, ¢okkiiltiirlii egitim, egitimin is-
levi ve teknoloji ve egitime agirlik veriyoruz.

2. Sinav Politikalar1

Smavlar kabaca tige ayirabiliyoruz: Giris si-
navlari, siire¢ sinavlari ve ¢ikis sinavlari.

2.a. Giris, Siirec ve Cikis Sinavlar1

Giris smavlari igin, tiniversiteye ve liseye gi-
rig sinavlari anilabilir. Ancak, bu sinavlar, ger-
cekte, ‘giris stnavt’ olmaktan uzaktir. Bir girig
sinavl, bir sonraki kademedeki egitim igin bi-
linmesi gereken bilgileri icermelidir. Boyle-
ce, 6grenci, bu smavdan gerekli notu olarak,
lisedeki ya da tiniversitedeki dersleri izleyebi-
lecek diizeyde oldugunu kanitlamalidir. An-
cak, gortinen o ki, bu sinavlar, bu agidan giris
sinavi niteligi tasimamaktadir; ¢iinkii sorular,
bir sonraki kademede alinacak derslere gore
hazirlanmamaktadir. S6zgelimi, tiniversiteye
girig sinavi, tiniversitede okumak igin gerekli
olan bilgileri sinamamaktadir; onun yerine,
lisedeki derslerden sorular sormaktadir. Bu
agidan, tniversiteye giris sinavlari, ¢ikig si-
navi niteligi tagimaktadir. Diger yandan, bu
smavlardan kalmak, lise diplomasi almaya
engel olmadigina gore, tam anlamiyla gikig
sinavi olduklarimi séyleyemiyoruz. ‘Univer-
siteye giris smavir’ adiyla yapilan siavda so-
rulan sorular, tiniversitede alinacak derslerin
gereklerine uygun olmadigr i¢in, bu sinavda
derece yapanlar, tiniversitenin ilk yilinda dii-
stik notlar alabilmektedir (kugkusuz, ilk yil
i¢in baska etmenler de devreye girmektedir).

Cikis sinavlari, giris sinavlarimin tersine, bir
kurumdan ayrilmak icin gerekli olan smav-
lardir. Yiiksek lisans ve doktora programlari-
nin sonunda savunulan tezler, ¢ikig sinavina
bir 6rnektir. Stire¢ sinavlar ise, bir okulda
bulunulan siire zarfinda girilen siavlara kar-
siik gelir. Bunlarin, 6grenciyi, adim adim,
bitirise hazirlamasi beklenir. Ancak, egitim
sistemimizde, bunlarin bu niteligi tastmaktan
uzak olduklar1 ortadadir.

2.b. Gecgerlilik: Bilgiler ve Yetenekler

Egitim sisteminde, sinavlar, 6zel konular di-
sinda, bilgi 6lger niteliktedir ya da bilgi 6lgme
savini tagimaktadir. “Bilgi mi 6l¢iilmeli yoksa
yetenek mi ya da bagka ne 6l¢iilmeli?” soru-
suna gelmeden 6nce, gergekte, sinavlarin bil-
giler yaninda yetenekleri de 6l¢tiigiine dikkat
¢ekelim. Bu yetenekler arasinda, ezberleme,
soru ¢ozme, kendini ifade etme, disiplinli
olma, odaklanma gibi yetenckler sayilabilir.
Bir¢ok smavda, farkinda olunmadan bu ye-
tenekler olgiilmektedir. Ustelik, 6l¢iilen bilgi
de ezber bilgi oldugunda, egitim sisteminden
¢ikan genglerin neden bu kadar eksik dona-
nimli oldugu bir kez daha anlagilmaktadir.
Bu yoniiyle, siavlar, amacladiklarini degil
amaclamadiklarin1 6lgmektedir. Bunlar, bu
nedenle, akademik anlamiyla gecersiz olan
araglardir.

“Bilgi mi o6lciilmeli yoksa yetenek mi ya da
baska ne 6lgtilmeli?” sorusuna geldigimizde,
egitim sisteminin ¢iktisinin ‘egitim katirlart’
yerine ‘egitimseverler’ olmasinin gerekliligi
iistiinde durmak gerekir. Giiniimiizde, bil-
giye, kolaylikla ulagilabilmektedir. Bilgi ve
bilgimsi bombardimani altinda iken, sapla
samani ayirt etmeye yarayan elestirel diigtin-
ce yetenegi, biiyiik bir 6nem kazanmaktadir.
Cagimizda, yasamboyu egitim, bir zorunlu-
luk haline gelirken, yetigkin egitimi de, kiyi-
da kosede kalmig bir egitim alt dali olmaktan
¢ikmaktadir.

Konunun yetenek boyutunda, bir 6grenci-
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nin, iiniversitede okumak i¢in, su becerilere
sahip olmast gerektigi ileri siiriilebilir: Tleti-
sim becerileri, yazma becerileri, elestirel dii-
stince becerileri, zaman yonetimi becerileri,
organizasyon becerileri, 6z-disiplin, 6z-mo-
tivasyon becerileri, grupla birlikte ¢aligma
becerileri, sosyal beceriler, sunum becerileri,
teknik beceriler, okuma becerileri, dil bece-
rileri, karar verme becerileri, sinav becerileri,
sinava hazirlanma becerileri, etkin dinleme
becerileri, stresle baga ¢ikma becerileri, kendi
ayaklar1 @istiinde durma becerileri vb. Uni-
versiteye girig sinavi, bu becerileri 6l¢mekten
uzaktir.

2.c. Egitimde Firsat Esitsizligi

Egitimde firsat esitsizligi, egitim sisteminin
bir¢ok 6gesinde goriilmektedir; dolayisiyla,
esitsizligin sinavlar i¢in de sézkonusu olmas,
sasirtic1 gelmeyecektir. Ozellikle, ‘girig sina-
v1’ olarak adlandirilan sinavlar igin, esitsizlik,
daha da net olarak goriilmektedir. Bu sinav-
lar, kendi piyasasini yaratmig ve milyonlarca
dolarlik bir gelir dongiisti olusturmusglardir.
Sinavlara hazirlik, bagh basina bir aragtirma
alani olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu sinav-
larin hazirhigindaki adaletsizlik, zincirleme
olarak devam etmekte, degisik halk kesim-
lerinin dikey hareketliligini zayiflatmaktadir.

2.¢c. Metalagma ve Ticarilesme

Bir 6nceki noktadan devamla, sinavlarin ken-
disi metalagmakta; arag olmalar1 gerekirken,
amac olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Univer-
siteye girise kadar egitim, tiimiiyle parasiz
bile olsa, dersane piyasasi, tek bagina, temel
bir hak olan egitimi, sermaye diizeninin gii-
diimiine sokmaktadir.

2.d. Giivenirlik

Sozkonusu smavlarda, giivenirlik sorunu
da gozlemlenmektedir. Giivenirlik, bilimsel
agidan, bir siavin ya da 6lcegin degisik za-
manlarda uygulandiginda benzer sonuglara
ulagmas1 durumuna karsilik gelmektedir. Si-

nav/olgek, bu 6zelligi tagimiyorsa; ya giinliik
duygudurumu (mood) gibi gegici bir 6lgtim
gergeklestirmektedir ya da olgtiigii 6geye
tutarll bir bicimde karsilik gelememektedir.
Diger bir deyisle, 6grenci, degisik zaman
araliklarinda benzer sonuglar almiyorsa, bu,
sinavin tutarsiz olduguna, bu yoniiyle de gii-
venirliginin disiik olduguna igarettir. Egitim
sistemindeki bir¢ok smavda, giivenirlik soru-
nu sézkonusudur. Bu sorunu ortadan kaldir-
mak i¢in, ¢ok sayida girig sinavinin yapilmasi
gibi 6neriler bulunmakla birlikte, kokli de-
gisiklikler gerceklesmis degildir (bkz. Erdo-
gan, 2000).

2.e. Bilgi Alanlar1

Sinavlarin kargilik geldigi bilgi alanlari da,
tartigmaya agiktir. Sinavlar, ders tipi tizerin-
den olusturulmakta; bilginin biitlin oldugu
ve bilgi alanlarinin keskin bir bigimde ay-
rilmasiin gercek yasami basitlegtirmek igin
sozkonusu oldugu bi¢imindeki yaklagim,
g6zden kacirilmaktadir.

2.f. Bilgi ve Gercek Yasam

Egitim sisteminde bilgi, daha ¢ok, gergek ya-
samdaki ortamindan ve/ya da baglamindan
koparilmis olarak verilmektedir. Bu, yerinde
ogrenme (authentic learning) yaklagiminin
tam tersi bir uygulamadir. Bu nedenle, okul-
da edinilen bilgiler, cogunlukla kalic1 olma-
makta; mezuniyet sonrasinda, kitabi bilgiler
olarak, beynin tozlu raflarina kaldirilmakta-
dir. Ayni bigimde, smavlar da, gercek yasam-
dan kopuktur. Uygulama olanagi bulunma-
mus bilgi, yine uygulamaya izin vermeyen si-
navlarla 6lciilmekte; boylece, gercek yagamu
¢ozlimleme ve ¢oziim iiretme yeteneklerine
sahip olamayan kusaklar yetigtirilmis olmak-
tadur.

2.g. Stres ve Yarigsma Kiltiirii

Sinav sistemi, dayanigmayi, takim ¢aligmasi-
n1 ve birlikte tiretimi degil, yarigmaciligt ve
bencilligi 6zendirmekte; 6grencilerin siav



stresiyle psikolojileri bozulmakta ve “her
koyun kendi bacagindan asilir” tipi insanlar
yetistirilmektedir.

2.h. Asosyalizasyon

Smav sistemi, 6grencilerin sosyal yagamla-
rinda gergeklestirdigi etkinlikleri diglamakta
ve zaman baskisi ve stres nedeniyle, onlarin
sosyal hayat1 olmayan tek yonlii insanlar ola-
rak yetismesine yol acmaktadir. Bu, 6gren-
cilerin kigiliklerini ve diinya goriislerini ge-
listirmelerini ve kendilerini sosyal yetilerle
donatmalarini engellemektedir.

2.1. Herseyin Belirleyeni Olarak Sinav

Sinavlarin, 6grenci yasaminda agirhig, olduk-
¢a fazladir. Bu agirlik, 6znel de olabilir nesnel
de. Oznel boyutuyla, 6grenci, sinavlarmn ya-
samlarindaki se¢enckleri belirledigine inana-
bilir; ama bu, bdoyle degildir. Nesnel boyu-
tuyla, 6grencinin bu inanci, dogrudur. Oznel
de olsa nesnel de olsa, sinavlarin yasamda en
6nemli belirleyici oldugu yoniinde bir alg1 ya
da gergeklik vardir. Bu alginin/ gergekligin
simav digindaki 6nemli segenekleri digarida
birakmasi, sinavi kazanamayan 6grencilerde
biiyiik bir 6zgiiven disiikliigiine yol agmak-
ta; 6grencinin kendi iginde bilgi arayisini bii-
yiik oranda ortadan kaldirmaktadir.

2.i. Kusku Uyandiran Kurumlar

Biitiin bunlarin dstiine, cesitli kurumlarin
adinin soru sizdirma skandallari ile anilmasi,
sinava girme siirecinde olan 6grencileri de-
rinden yaralamaktadir; ve onlara 6grenilmis
caresizlik agilamaktadir.

3. Cokkiiltirlilik

Egitim sistemi, yakin bir zamana kadar, Stin-
ni Tirk’ten bagkasini yok sayan bir bakiga sa-
hipti. Bu durumun ¢ok hizli degistigini soy-
lemek, olanakli degil. Ulkemizde gokkiiltiir-
li egitim ile ilgili tartismalar, son zamanlarda
one cikmaktadir. Kuskusuz, bunda, anadilin-

de egitim taleplerinin ve uygulamalarinin bii-
yiik pay1 vardir (bkz. Derince, 2012; Dogan,
2012; Gok, 2012; Giimiig, 2012; Inal, 2012;
Ugcarlar ve Derince, 2012). Son uygulamalara
kadar, ilk bakista, daha 6nce Tiirkiye’de gok-
kaltiirli egitim yokmus gibi goriinmektedir.
Bu bakis, milliyet¢i miifredat, resmi torenler,
Tiirkge’nin tek egitim dili olmasi ve dersle-
rin Ttirkce 6gretilmesi gibi 6zelliklere dikkat
cekmektedir. Ote yandan, cokkiiltiirliiliik,
dil temelinde degerlendirildiginde, uluslara-
rast okullar ve tiniversiteler disarida birakil-
diginda bile, Tiirkiye’de birgok dilde egitim
yapildig1 goriilmektedir. Bunlar, Avrupa dil-
leri, azinlik okullarinda okutulan Ermenice
ve Yunanca, dinsel amaglarla okutulan Arap-
¢ave 2012-2013 6gretim yili dikkate alinirsa,
Kirtge’dir. Kendini Kiirt olarak tarifleyen
bir¢ok Tirkiye Cumhuriyeti vatandaginin
farkinda bile olmadig1 se¢meli Kiirtge dersi
uygulamasi, Egitim-Sen’in Cokdilli Egitim
Sempozyumu’nda bir ¢alistay konusu olarak
yer almus, bu dersi vermekte olan 6gretmen-
ler, deneyimlerini paylagmiglardir (bkz. Egi-
tim-Sen, 2013). Ogretmenlerin de &grencile-
rin, cokkiiltiirlii egitimi yalnizca kendilerinin
ya da velilerinin etnik aidiyetleri tizerinden
degil, genel olarak tiim etnik gruplar agisin-
dan kavradig: bir ¢okkiiltiirliilitk farkindahig
egitimine gereksinim duydugu gortilmek-
tedir. Bu egitimde, cesitli etnik gruplarin
Ttrkiye’deki kisa tarihgelerinin ve toplumsal
varliginin aktarilmasi gerekmektedir.

2012-2013 dénemine gore, daha 6nce egitim
dili olmasina izin verilmeyen kimi diller, se¢-
meli derste ogretilmek tizere belirlenmistir;
baska diller ise, ayni nitelige kavusmay1 bek-
lemektedirler. Etnik anadillerin se¢gmeli ders
olarak verilmesinin, Tiirkiye’deki Ingilizce
egitiminde de goriildiigii gibi, uygulama ola-
nagr olmadan, verimsiz oldugu gortilmek-
tedir. Bu nedenle, bu dil derslerini alan 6g-
rencilerin etnik anadilini konusanlarla pratik
yapmasi, dilin gegerlik kazanmasi ve genig
kullanim alanlarina kavusmast igin olmazsa
olmazdir.

17



18

Tiurkiye’deki anadili dersi uygulamasiyla il-
gili diger sorunlarin sunlar oldugu dile ge-
tirilmektedir: Kimi veliler, ¢cocuklarimin bu
dersleri aldiklari i¢in mimlenip ayrimciliga
maruz kalmasindan korkmaktadirlar. Tkin-
cisi, bu dersler i¢in, ders kitab1 ve yardim-
c1 kaynaklar, az sayida ve yetersizdir (Kaya,
2013). Ayrica, kimi okullarda, yonetimin, bu
dersin alinmasini engellemek i¢in, onu seg-
meli ders listesine koymadigr goriilmektedir.

Tirkiye’de c¢okkiltiirlii egitimin  gelecegi
distiniildigiinde ise, su iki nokta, sézkonu-
su olmaktadir: Bu tiir uygulama ¢abalarinda,
dogal olarak, etnik gruplarin talepleri 6ne
¢itkmaktadir. Ancak, bu taleplerin gokkiltiir-
1t egitimden yana olmaktan ¢ok, ¢iftdilli egi-
time odaklandig1 goriilmektedir: Bu, ¢okkiil-
tiirlii egitimin bir stirimi olmakla birlikte,
diger stiriimler de 6nem tagimaktadir. Buna
bir 6rnek, velilerin ve 6grencilerin, 6gren-
mek istedikleri etnik dili ya da dilleri, ilgileri
iistiinden segebilmesidir. Bu agidan, bir Er-
meni’nin Kiirtce, bir Tiirk’iin Ermenice vb.
ogrenmesi sozkonusudur. Bu siiriim, genel
olarak, cokkiiltiirliilliige yonelik iki yaklagima
da karsilik gelmektedir: Birinci tiir gokkiil-
tarlilik, ¢okkiiltiirlii egitimi, kollektif hak-
lar tizerinden algilamaktadir. Bu bakisla, et-
nik grubun varligi, resmi olarak taninmakta;
ve egitim hakkina, bu taninmanin saglanmasi
dolayisiyla erisilmektedir. Bu tiirdeki sorun,
konunun ‘kurucu millet’ gibi sorunlu kav-
ramlara saplanip kalma tehlikesidir. Tkinci
tiirde ise, egitim hakki, bireysel bir hak ola-
rak tariflenir ve vatandagin etnik aidiyeti ne
olursa olsun, onun istedigi etnik dilde egitim
alma hakka, sakli tutulur.

Son olarak, su noktaya girilebilir: Ttirkiye’de
cokkiiltiirliiliik tartismasi, AB(D)’deki du-
rumun tersine, ige kapanik bir algiyla yiirii-
tiillmektedir. Bundan kasit, bu tartismanin,
Tirkiye’de uzun stiredir yerlesik olan etnik
gruplar tizerinden yapilmasidir. Oysa, Ttir-
kiye’ye goglip vatandaglik alan c¢ok sayidaki
yabanci ve onlarin ¢ocuklar1 da, ¢okkiiltiir-

1t bir egitim anlayigmmin kapsama alaninda
olmalhidir. Vatandaglik aldiklarinda, onlar,
Tirkoglu Tirk/ Tirkkizi Tiirk vb. saymak,
resmi ideolojiye yedeklenmek anlamina gel-
mektedir. Ancak, Ttiirkiye’deki etnik sorun-
lar, biyiik bir ¢oztimsiizlige itildiginden;
onceligin ice kapanik bir ¢okkiiltiirliiliik ol-
masl, sasirtici gelmemektedir.

Bagka bir bakis agisiyla, ¢okkiiltiirlii egitim,
her bir etnisitenin miifredatin1 degil, gokkiil-
tirld bir miifredati da gerektirecektir. Bu da,
hayat bilgisi, tarih vb. derslerin kitaplarinin
barig diliyle yazilmasini gerektirecektir. Ay-
rica, egitim yilindaki tatillerin, degisik dinleri
temsil edecek bigimde ¢esitlendirilmesi ge-
rekmektedir ve bu noktada ¢esitli ayrimlarin
tartisgtlmasi, zorunludur. Cokkiltirla egi-
tim, laik olmak durumundadir ve bu laiklik,
tek bir dinin egemenligi yerine, her bir dinin
devlet iglerine karigmasi bigiminde olmama-
lidir (Gezgin, 2009).

Ozetle, cokkiiltiirlii egitim, dil, din ve mil-
let gibi zorlu konularda, elestirel bir siireci
gerektirmektedir. Ote yandan, Tirkge’de,
cokkdltiirli egitimle ilgili makalelerin ve ki-
taplarin (6rnegin, Skutnabb-Kangas ve ark.,
2013) sayica artmasi, umut vericidir. Bu sayi-
ca artisin kamuoyunda goriintirliikle orantili
olabilmesi ve akademik ortamlarla kisitl kal-
mamasl, tim egitim bilesenlerinin yararina
olacaktir.

4. Birorneklestirme (Standardizas-
yon)

Smav sistemi, 6grenciye “her koyun ken-
di bacagindan asilir” diistincesini agilarken,
sundugu bireyciligin ¢akma bir bireycilik ol-
dugunu goriiyoruz. Egitim sistemi, 6grenci-
leri sinavlarla degerlendirirken, onlar1 birey
olarak algiliyor; ancak, egitimin genelinde,
ogrenciler, kendine 6zgii 6zellikleri olan tek
tek bireyler olarak degil siirtiler olarak algi-
lantyor. Onlarin tek tek kisiliklerini geligtir-
melerine izin verilmiyor; onlar, tek tek degil
topluca egitim goriiyor. Egitim, kisisel anlam



kazanmakta basarisiz oldugunda, okullar,
¢alismak zorunda kalan velilerin ¢ocuklari-
n1 biraktiklar1 bakimevlerinden 6te bir islev
gormiiyor. Bunun igin, “6grencilerin en ¢ok
sey 6grendigi zamanlar, dersler degil tenef-
fiislerdir” denmesi, bosa degil. Diisiik egitim
diizeyine panzchir olarak sunulan egitimin
kitlesellestirilmesi, plansiz stirimiiyle, igi
bosalmig bir egitim sunmaktan Gteye ge¢mi-
yor.

5. Ders Izlenceleri, Miifredatlar ve
Ders Kitaplar1

Egitim sisteminde, ders izlenceleri, miif-
redatlar ve ders kitaplari, {izerinde yiizlerce
aragtirma yapilmig ve daha fazla yapilmayi
da hakeden bir konudur. Sistem, bu tiglii sa-
yesinde, bilinmesi gerekenlerle bilinmeme-
si gerekenler arasinda keskin sinirlar ceker.
Sistem, yalniz bu smirlari ¢gizmekle kalmaz;
bir de, bu bilinmesi gerekenlerin ne bi¢cimde
bilinmesi gerektigini belirler. Bilinmesi ge-
rekenler, resmi goriistin izin verdigi olciide
ve bi¢imde verilirler. Makbul vatandaslik,
kadin-erkek rolleri, milliyetci ve dinsel tezler
vb., bu ticlii ile birlikte, kimi zaman acik agik,
¢ogu zamansa Ortitk olarak verilir. Bunlar,
ortiik olarak verildiklerinde daha basarili ol-
maktadirlar. Buna ‘gizli mifredat’ denmek-
tedir (bkz. Margolis, 2001).

6. Egitimin Islevleri

Egitimin islevleri noktasinda, farkl goriigler
oldugu bilinmektedir. Bu goriisleri deger-
lendirirken, olanla olmasi gereken arasindaki
farka dikkat etmek gerekir. Dolayisiyla, soru
sayisi, ikiyle carpilir: “Egitimin iglevi nedir?”
ve “egitimin iglevi ne olmalidir?” Egitimin
islevinin, isglicii ve makbul vatandag yetis-
tirmek oldugu goriilmektedir. Oysa, egitim,
elestirel dtistinebilen kugaklar yetistirmeyi
bir gorev bilmelidir.

Egitimin amaglari ve iglevleri, egitim felsefe-
lerinin dogal bir sonucu olarak kargimiza ¢ik-

maktadir. Egitim felsefeleri, kabaca su bi¢cim-
de smiflandirilabilir: Klasik egitim felsefesi
bashgi altinda, idealist, realist, spiritiialist,
natiiralist, kiiltiirel, pragmatik ve bireyci yak-
lagimlar sayilmaktadir. Klasik felsefeler digin-
da, analitik egitim felsefesi ve elestirel egitim
felsefesi anilmaktadir. Ayrica, genel olarak
egitim felsefesi baghgi altinda, egitimin on-
tolojisine, epistemolojisine, etigine ve politi-
kasma odaklanan yaklasimlar s6zkonusudur
(Cevizci, 2011). Idealist egitim felsefesi, “adil
bir toplum diizeninin ingasi”n1 ve “entelektiiel ve
manevi potansiyelin gelisimi”ni hedeflemektedir
(Cevizci, 2011, 5.27). Idealist egitim felsefe-
si, uygulamada, “Sokratik yontem, mantiksal
akil yiiriitme, dgretmen merkezli egitim, hiyerar-
sik miifredat, nitelikli ve iyi yetigmis ogretmenler,
diizen ve disiplin ve otoriter bir egitim” anlamina
gelmektedir (Cevizei, 2011, s.27). Bu egitim
felsefesinin 6nde gelen ismi, Platon’dur.

Realist egitim felsefesi, “kiiltiiriin temel unsur-
laninin aktanlmasint hedeflemektedir” (Cevizci,
2011, s.48). Realist egitim felsefesi, uygula-
mada, “erdeme gore aliskanliklarin gelistirilmesi,
duyusal bilgiden soyut bilgiye yiikselis, elestirel dii-
siinme, ogretmen merkezli egitim, otoriter bir egi-
tim, nitelikli ve iyi yetismig ogretmenler, diizen ve
disiplin”e karsilik gelmektedir (Cevizci, 2011,
5.48). Realist egitim felsefesine 6rnek olarak
Aristoteles verilebilir.

Spiritiialist egitim felsefesinde, “terbiye, akil-
salligin ve diigiincenin mantiksal geligimi, insanlar
diinyevi huzura ve ebedi saadete erigmeleri icin bil-
gi ve ozellikle de erdem bakimindan yetigtirmek”
hedeflenmektedir (Cevizci, 2011, 5.65). Spi-
ritialist egitim felsefesi, uygulamada, “akil
yiiriitme, mantiksal argiiman ve yoruma vurgu,
bilgi olarak otoriteye giivenme, bilginin bazen ezber
bazen de tartigma sanati yoluyla ve bazen de pole-
mik gelistirme tarzi kullamilarak pekistirilmesi”ne
karsilik gelmektedir (Cevizci, 2011, 5.65). Bu
egitim felsefesinin temsilcileri, Skolastikler
ve Gazali gibi din felsefecileridir.

Natiiralist egitim felsefesinde, “cocugun yete-
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neklerine ve ilgilerine uygun olarak dogal bir bi-
¢imde gelisecegi bir terbiye ve insanin durumunu
iyilestirmek amactyla dogal diinyaya iligkin bilgiyi
temele alan bir egitim” hedeflenmektedir (Ce-
vizci, 2011, 5.89). Natiiralist egitim felsefesi,
uygulamada, “ogrenci merkezli egitim, dgrenenin
ihtiyaglarina ve ilgilerine dikkat etme; iyi ve dik-
katli bir bigimde diizenlenmis cevrede, zamana,
mekana ve kullamilan malzemeye ayn bir ozen
gosterme, gozlem ve deney yoluyla birseyleri kegfe-
derek ogrenmeye onem verme ve kigisel ve duyum-
sal deneyimlere vurgu”ya karsilik gelir (Cevizci,
2011, s.89). Bu egitim felsefesinin 6nctisii,
Rousseau’dur.

Romantik/irrasyonalist egitim felsefesinde,
“cocugun kiiltiiriin diinyasina, yani bilimi oldugu
kadar felsefeyi, sanat ve edebiyati da ihtiva eden
bir kiiltiir alanina dahil edilmesi, bireyin, kiiltiir
aracihgryla kendisini tam olarak gerceklestirmesi ve
onun kiiltiir yoluyla manevi formasyonu” hedef-
lenmektedir (Cevizci, 2011, s.111). Roman-
tik/irrasyonalist egitim felsefesi, uygulamada,
“kiiltiiriin 6gelerinin kazandinlmasi, tam bir okur-
yazarlik, insanin akli melekelerinin oldugu kadar,
duyarlibginin da en yiiksek diizeyde gelistirilmesi,
dile mutlak bir vukufiyet ve bilime oldugu kadar,
felsefe, teoloji ve sanatlara da agirlik veren derinlik-
li ve kusatict bir egitim” anlamina gelmektedir
(Cevizei, 2011, s.111). ‘Kaltirel yaklagim’
olarak adlandirilan Nietzsche’nin yaklagimi,
romantik/irrasyonalist egitim felsefesine 6r-
nek olarak gosterilmektedir.

Pragmatist egitim felsefesinde, “dgrencilerin
kendi bilgi ve kavrayiglarini inga etme imkani sag-
lamak, onlara bilgilerini, halihazirda bilmekte ve
inanmakta olduklart seylerle yeni temasa gegtikleri
olay ve faaliyetlerin karsilikli etkilegimi iizerinden
yapulandirma imkant temin etmek ve ogrencileri
yurtsever ve akillt yurttaglar haline getirmek” he-
deflenmektedir (Cevizci, 2011, s.128). Prag-
matist egitim felsefesi, uygulamada, “ogrenci-
leri anlamin yapilandinilmasin ve bilginin ingasini
kolaylagtiracak  faaliyetler icine sokmak, onlart
bagkalariyla anlamly etkilegimler igine sokacak bir
agrenme cevresi yaratmak, isbirligine dayal, pro-

je temelli, problem ¢ozme amagh, dosya sunumu
iistiinden gerceklesen modern egitim ogretim tek-
niklerini kullanmak, 6grenmenin sosyal baglami-
na dikkat edip buna ayn bir dzen gostermek, ise
genis kapsamly fikir, is ve caligmalarla baglayip,
aynintil bir sekilde ele alinip incelenmeyi gerektiren
aynntilara gegmek” anlamina gelmektedir (Ce-
vizei, 2011, s.128). ‘Pragmatist egitim felse-
fest” denince ilk akla gelen 6rnek, kugkusuz,
Dewey’dir.

Varoluscu egitim felsefesi, “dgrencinin ben
bilinci kazanmasint temin etme, varligint tanim-
lamasint ve imkanlariyla alternatiflerinin farkina
varmasini saglama ve bir “varolug aydinlanmasi”na
erigmesini temin etme”yi hedeflemektedir (Ce-
vizci, 2011, s.154). Uygulamada, varoluscu
egitim felsefesi, “dogrudan bir 6gretim ve yiiz-
yiize iligki, diyalojik bir yontem anlayigi, Sokra-
tik bir sorgulama yontemi tizerinden, ii¢ agamali
bir diyalektik yaklagimla, ogrencinin once sahip
oldugu inanglarla ilgili tutarly bir kavrayisa ulag-
masini, sonra da mevcut inanglarryla anlamlarin
sorgulamasini ve en nihayetinde, basta kendi var-
ligr olmak iizere herseyi yeni bastan degerlemesini
temin etmek icin ¢aligma” anlamina gelmektedir
(Cevizci, 2011, s.154). Varoluscu egitimin en
onemli temsilcisi, Martin Buber’dir.

Elestirel pedagoji yaklagimi ise, “hakiki egi-
timin politik oldugu inanciyla, tek tek insanlarin
ve bir biitiin olarak da toplumun ozgiirlesimi” ile
“egitimin destedi ve katkistyla adil ve demokratik
bir toplumun ingasi”n1 hedeflemektedir (Ce-
vizei, 2011, 5.218). Elestirel pedagoji, uygu-
lamada, “dgrencinin egitim ve ogretim siirecine
dogrudan katilyiminy miimkiin kilan diyalojik bir
yontem yoluyla egitim ve ogrencilere elegtirel bir
biling kazandirma amacinin hizmetinde olan so-
run tammlayicr bir egitim anlayig’’na kargihk
gelmektedir. Elestirel pedagojinin en bilinen
temsilcisi, Paulo Freire’dir (Yildirim, 2011).

Degisik felsefeler, egitimin iglevine iligkin
olarak farkli konumlar alirken, sosyalist ve
anarsist gelenekten gelen ve genel olarak ‘ga-
tismaci yaklagimlar’ olarak adlandirilan gesitli



yaklagimlar, islevselci bakiglar1 tutucu olarak
degerlendirmekte, bunlarin elegtirel bir bakig
agisina sahip olmadiklari siirece, varolan top-
lumsal yapinin siirdiirtilmesinden Gteye geg-
mediklerini belirtmektedir (Yildirim, 2011).
Yine de, elestirel pedagoji yaklagiminin di-
ger yaklagimlarla ortakliklart bulunmakta ve
bunlarin bir bélimiiniin okulsuz toplumu
savunan Illich (2006) ve Baker (2006) tara-
findan elestirildigini gérmekteyiz. Elestirel
egitim yaklagimlarmin ¢ikis kaynagi Rous-
seau olduguna gore ve Freire’in Buber’dan
etkilendigi bilindigine gére (bkz. Yildirim,
2011), Rousseau ve Buber’e yonelik elestiri-
lerin biiytik bir boliimiiniin elestirel pedagoji
icin de gecerli olmasi sézkonusudur. Bu bag-
lamda, elestirel egitim adi altinda, Antonio
Gramsci, Louis Althusser, Michel Foucault,
Erich Fromm, Victor Frankl, Rollo May vb.
de anilabilir.

Cesitli egitim felsefeleri baglaminda, egiti-
min kademelere ve yaslara gére smiflandi-
rilmasinda, farkli 6geler 6ne ¢ikmaktadir.

Tlkokul diizeyinde, su noktalar, bu kademeyi
niteleyici bir 6zelliktedir:

- Okuma-yazma egitimi.

- Her ders igin tek bir ogretmenin olmast (sinif 6g-
retmenligi sistemi).

- [lkokulun zorunlu olmast.

- Ailenin egitimin en ¢ok icinde oldugu kademenin
ilkokul olmas.

- Onemli giin ve haftalara yapilan vurgu.

- Ogrenci ve 6gretmen arasinda daha yakin bir ilis-
kinin olmas.

- Ogretmene baglihigin ilkokulda yiiksek olmast.

- Duygularin ve duygusal yasamn ilkokulda daha
onemli olugu.

- Egitim yasamu ile egitimdist yagamin igige gecmesi.

- Kaynagtirma siniflarinin yaygin olmast.
- Okul kurallarinin esnek olmasu.

- lkokullarin, cogunlukla, “mahalle mektebi” bigi-
minde olmasi; bu nedenle, ilkokula giden niifusun
daha tiirdes (homojen) olugu (ek olarak, velilerin
cogunlukla birbirini tanimast).

- Yatily okullarn ilkokul diizeyinde az sayida ol-

mast.

- Milli torenlerin ve tiirevlerinin ilkokulda daha
yaygin olmast.

- Ilkokulda, daha yiiksek bir diizeyde toplumsal-

lagma olmas.

- Gizli miifredatin etkilerinin ilkokul diizeyinde
daha giiglii olmast.

- Ilkokul siniflarinn bir kiiciik evren (microcosm)
olarak toplumu, onun kurumlarini ve onun asi-
metrik iligkilerini yansitmasi (6rnegin, ayrimcilik
gibi toplumsal sahnelerin sinifa yansimasi, sinifta
dogrenilmesi ya da pekistirilmesi).

- Ogretmenlerle ogretmenlerin ilkokulda giddet
kullanmak agisindan ve diger agilardan daha bii-
yiik bir gii¢ asimetrisi iginde olmast.

- Okulda zorbalik, en cok ilkokulda goriilmese de,
bu kademede maruz kalinan zorbaligin insanin
kigiligini olumsuz olarak etkilemekte daha etkili
olmast.

- Okula baglama yaginn farkli farkly olmasi; ayri-
ca, kimi iilkelerde, okula farkli yagtan baglanmast.

- Tlkokul siiresinin Tiirkiye’nin cesitli donemlerin-
de ve cesitli iilkelerde farkli farkli olmast (3 yil, 4
yil, 5 yil, 8 yil vb.).

(Liseyi de kapsamak iizere) Ortaokullart niteleyici
ozellikler olarak su noktalar one gtkmaktadir:

- Ilkokula baglama yasinin her durumda aynt ol-
mamast dolayistyla, ortaokula baglama yasinin cegit
cesit olugu.
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- Ortaokulun onlu yaglardaki 6grencilere karsilik
gelmesi dolaysiyla, cesitli yas ozelliklerini goster-
mesi.

- Cogunlukla, her ders icin farklt ogretmenin ol-
mast.

- Se¢meli derslerin (kimi zaman zorunlu segmeli’
derslerin) ortaya gtkmasi ya da sayica artmast.

- Okulun sonunda, bir sonraki kademe icin mer-
kezi bir giris sinavinin olmast.

- Ortaokuldaki kurallarin ilkokula gore esnekligini
yitirip katilasmast ve cezalanin agirlagmast.

- Ogrenciyle ogretmen arasindaki iliskinin, ilko-
kuldaki durumun tersine, resmilegmesi.

- Yatili okullarin bu kademede yayginlagmast, hat-
ta bu kademeyi niteleyen bir 6ge olmasi.

- Bu kademede, kimi derslerin degerli, kimi ders-
lerin degersiz goriilmesi (Ornegin, resim, miizik,
beden vb.).

- Ogrenciler agisindan, ders yiikiiniin ve ddevlerin
agirlagmasi ve (tablet uygulamalarint diganida bira-
kirsak) okul cantalarinin da agirlagmast.

- Okulda giddet olaylarinin, ortaokul diizeyinde
stk ve daha etkili olmas.

- Okuldan aynlma oramimin ortaokul diizeyinde
yiiksek olmas.

- Ortaokul diizeyinde, yeni derslerin acilmast.

- Bu diizeyde ve yiiksekogretim diizeyinde, ogren-
cilerin iistiindeki sorumluluklarin artig.

Yiiksekogretim diizeyinde ise, su ozellikler one ¢ik-
maktadir:

- Bu diizeyde, ortaokulda da bir parca oldugu gibi,
meslek egitimi, ana hedeflerden biri olarak kargimi-
za ctkmaktadr.

- Egitimin diger kademelerinden sorumlu olan yet-

kililerle yiiksekogretimden sorumlu olanlanin farkli
oldugu goriilmektedir.

- Yiiksekogretimde daha esnek bir miifredat soz-
konusudur.

- Yiiksekdgretimde ailenin egitimle igige olma dii-
zeyi diigiiktiir.

- Yiiksekogretimde daha farkly bir biitcelendirme
vardir (rnegin, katkt paylar, harclar vb.).

- Yiiksekogretimde daha az tiirdes (heterojen) ve
daha gesitli bir 6grenci niifusu vardir.

- Yiiksekogretimde ogrenciler daha politiktir.

- Yiiksekogretimde ogretmen alim yollart daha

farklidur.

- Yiiksekogretimde sosyal etkinliklerde (miifredat-
digt etkinlikler) daha ¢ok cesitlilik vardur.

- Yiiksekogretimde egitim, daha da ozellegmitir ve
uzmanlasmustir,

- Yiiksekogretimde ve kimi ortadgretim kurumla-
rinda, meslek wygulamalart (staj vb.) bulunmak-
tadir.

- Yiiksekogretimde egitim kadrosu, onceki kademe-
lere gore, daha niteliklidir.

Bu ti¢ kademedeki yaklagimlarda ve uygula-
malarda farkli egitim felsefelerinin etkili ol-
dugu goriilmektedir. Ayrica, bir elestirel dii-
stince aligtirmasi olarak, her bir kademenin
Ozelliklerinin bir bagka okulda oldugunu var-
saymak, yararli olmaktadir. Ornegin, ilkokul
Ozelliklerine sahip bir tiniversitede, her ders
icin tek bir 6gretmen olabilir. Bu, gegmisteki
usta-cirak iligkisi ile birlikte tartigilabilir. Bu
bigimde, yukarida sayilan biitiin 6zellikler,
diger kademeler tizerinden tartigilabilir.

7. Zorunlu Egitim

Zorunlu egitim, bir yandan, ¢ocuk isgiligine
ve ¢ocuk evliligine karg1 etkili olsa da; diger



yandan, resmi goriis ¢izgisinde insan yetis-
tirmenin 6énemli bir ayagi oluyor. Bu konu-
da, Tllich’in ve Baker’in elestirilerini dikkate
almak gerekiyor. Ozetle, ‘okulsuz toplum’
yaklagiminda, okulun cocugun o6zgiir bir
birey olarak gelismesine engel oldugu ileri
stiriilityor. Bu konudaki en ilgin¢ uygula-
malardan birinin Avustralya sistemi oldugu
goriilmektedir. Bu sistemde, evde 6grenme,
cografi uzakliklar nedeniyle, diger iilkelerde-
kine gore daha yaygindir. Avustralya’da evde
egitim, uzaktan egitim bigiminde yapilabil-
mekte; anne ya da baba, ¢ocugun 6gretme-
ni olmakta, bilgisayar ortamindaki dersleri
¢ocugun evde tamamlamasimi saglamakta;
cocuk, smavlara bilgisayar ortaminda gir-
mekte ve programi tamamlayan 6grencilere,
orgiin egitimde verilen ayni diploma veril-
mektedir (Home Based Learning Network,
2013). Ulkede, zorunlu egitim, 12 yildir; an-
cak, bu evde egitim yaklagiminin Illich’in ve
Baker'in elestirdigi noktalar1 biiytik 6lgtide
kargiladigr goriilmektedir. Kadinin iggiiciine
katiliminin disiik oldugu ve daha da distigi
Tirkiye’de, bu uygulama, gercekdisi gelebi-
lir; ancak, bir yandan da, uzun erimde, Ttir-
kiye’deki aile yapisinin gelismesi igin bir ola-
nak saglayabilir. Bir yontiyle, bu, Tiirkiye’de
yaygin olan evde 6zel ders uygulamasina da
benzemektedir.

8. Egitimin Ticarilestirilmesi

Egitim sisteminde 6zel okullarin orani ve
etkisi artarken; bir yandan, devlet okulla-
r1, kaynak saglanmamasi nedeniyle, ¢okiise
mahkum ediliyor. Parali egitimin ve 06zel
tiniversitelerin yayginlasmasini savunanlarin
iddialarinin  tersine (6rnegin, Belge, 2008;
Erdogan, 2000 ve Oran, 2008), bu ikili, zen-
ginden alip yoksula vermek ve boylece egitim
hizmetine erigimi esitlemek yerine, parasiyla
disitk puana niversiteye giren Ogrenciy-
le parasiz oldugundan tiniversiteye girmek
icin yiiksek puan almak zorunda olan 6gren-
ci arasinda ugurumu iyice agmaktadir (bkz.
Oztiirk, 2009). Ayrica, bir¢ok zor durumda,

aileleri de gocuklar1 okuyabilsin diye i¢cinden
¢ikilmaz bir borg batagina siirtikleyen neo-li-
beral egitim ekonomisi, beklendigi gibi der-
saneleri gereksizlestirmek yerine, onlar1 daha
gii¢lii bir rant kapisina ¢evirmistir.

9. Egitim Politikalar1 ve Katilimci
Yonetim

Egitim politikalari, toplumu hizaya getir-
menin bir araci haline geliyor. Bunun tersi
olan yerellesme, ilk bakista umut vadederken
(bkz. Erdogan, 2000), gercekte egitimi yerel
gerici dinamiklerin insafina birakmig oluyor.
Bu nedenle, kuramda, katilimci yonetim,
olumlu olmakla birlikte, uygulanabilirligi
tartismalidir. Yeni YOK Yasa Tasaris’’nin da
yerellesme savini tagidigina dikkat ¢ekelim.

10. Egitim Planlamasi

Atanamayan 6gretmenlerin oldugu bir sis-
temde, ayni zamanda agigin olmasi ve 6gren-
ci bulamayan okullarin yaninda, agir1 kalaba-
lik okullarin da olmasi, egitimin pratikte ba-
sarili bir bicimde planlanmadigini gosteriyor.
Kaynak kithigi bir yana, egitim sistemimizde
kaynaklarin verimsiz kullanimi, ciddi bir so-
run olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Erdogan,
2000).

11. Ogretim Yontemleri

Kagit tistiinde goriilenlerin tersine, glinii-
miizde egitim sistemi, ne 6grenci odakli ne
de odaksiz/merkezsiz olabilmistir. Ogrenci
merkezli 6gretimin katilimer bir modeli esas
aldig1 disiiniilmektedir ve bu, egitim siste-
minin o6ntine hedef olarak konmaktadir. Bu
katilim, cesitli 6gelerle gerceklestirilmekte-
dir. Bu 6geler, sunlardir:

- Ogrenciyi degerlendirme bicimleri (sinif ici ve si-
nif digt degerlendirme),

- Ogrencinin geri bildirim araglartyla 6gretmeni ve
genel olarak egitim deneyimini degerlendirmesi,
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- Swnifta soru sorma, deney, proje, sunum, drama
vb. gibi daha katilimct uygulamalarin yeglenmesi,

- Sorun ve proje-tabanly egitim vd.

Bu baglamda sik sik dile getirilen etkin 6g-
renme kavramu ise, bireysel calisma ve grup
caligmasi, 6grenicinin kendi hizini belirleme
olanagi, 6grenmenin dersten sonra da siir-
mesi vb. gibi 6zellikleriyle, diger yaklagim-
lardan farklilasmaktadir. Burada, katihmcilik
kavramini agmakta fayda vardir. Katilimeilik,
hem sinif'i¢gi hem de sinif digi baglami dikka-
te almalidir. Yalnizca 6grenci katilimi degil,
ogretmenler ve veliler basta olmak tizere egi-
timin diger bilesenleri ve egitim sisteminden
dogrudan ya da dolayli olarak etkilenenler de,
katilim denkleminde olmalidir.

Ayrica, Ogretimi 6grenci-merkezli ve 6g-
retmen-merkezli olarak ayiran yaklagimlar,
onemli bir gergegi gizlemektedirler. O da,
ogretimin Ogrenci ve Ogretmen-merkezli
olmasinin ¢ok 6tesinde, devlet ve sermaye-
merkezli olmasidir. Bu ‘tireli 6gretim’ olarak
adlandirabilecegimiz yaklagimlara yenileri
de eklenebilir. Ornegin, teknoloji-merkezli,
midiir-merkezli, akran-merkezli 6gretim
vb. Daha az tartigilan ve daha ¢ok tartigilmayi
hak eden kavramlar ise, ¢ok-merkezli egitim
ve merkezsiz(lestirilmis) egitimdir. Ayrica,
bu 6grenci ve ogretmen-merkezli 6gretim
kargithigina yonelik olarak, diistintir Martin
Buber'in elestirisi animsanmali; bu tartig-
malarda, bu disiiniirtin bu iki tiir 6gretimi
de reddedip tiglincii bir yol 6neren bakisi,
incelenmelidir (bkz. Cevizci, 2011; Palmer,
2001).

12. Elestirel/Yapic1 Diisiinme

Elestirel diistince noktasinda, egitim sistemi
eksiktir. Zaten elestirel diisiince, egitim sis-
teminin misyonuyla terstir. Elestirel diigiin-
me yetisi kazandirilan az sayida programda
ise, yapici diisiince eksiktir. Bu tiir program-
lardan ¢ikan az sayidaki 6grenci, elestiri yapa-

bilmekte ve ancak elestirdikleri durumlarin
alternatiflerini olusturmakta zorlanmakta-
dirlar.

Elestirel dtigiince, sunlar1 cagristirmakta-
dir: Soru sorma, sorgulama, her duyduguna
inanmama, biitiinciil/sistematik diisiinme,
kargilagtirmali diisiinme, yaraticilik, empati
kurma, beyin firtinasi, beklenmedik bir bi-
¢imde diisiinme vb. Bu ¢agrisimlar, elestirel
dtisiinmenin asagr yukari iki bi¢imine kar-
siik gelmektedir. Bunlar, toplumsal anla-
muiyla elestirel diisiinme ve biligsel anlamuiyla
elestirel diigiinmedir. Toplumsal baglamda
elestirel diigiinme, toplumun, toplumsal ku-
rumlarin ve onun ilgili 6gelerinin elestirisini
yapan diistincedir. Biligsel anlamuiyla elestirel
diisiinme ise, toplumsal baglamindan bagim-
s1z olarak, bulmacalar1 ¢6zmeye yonelik, daha
¢ok yaraticihga karsiik gelen bir diistinme
bi¢imidir (Gezgin, 2008a; Gezgin, 2008b).

Daha az bilinen yapic1 diigiinme ise, ¢oztim
odakli olmak, olumsuz degil olumlu bir ba-
kisa sahip olmak, alternatifleri hem diisiin-
mek hem de gergeklestirmek, elle tutulabilir
somut sonuglar1 hedeflemek ve ¢6ztime dog-
ru nasil gidilebilecegini belirlemek gibi temel
Ozellikler tagimaktadir. Bu tir bir disiince
bi¢imi, Tirkiye’de azinliktadir. Mubhalifle-
rin diizenledigi egitim konulu toplantilarda,
uzun uzun sistem elestirisi yapilmakta; son-
rasinda alternatifleri tartigmak yerine, ¢o-
ziimler, devrime ertelenmekte; ondan sonra
herkes evine dagilmaktadir. Yapici diistinme-
ye, Tiirkiye’de, bu ac¢idan ¢ok ihtiyag vardir.
Ornegin, 6gretmen-merkezli 6gretim siirekli
elestirildiginde, bu elestiriler s6z diizeyinde
kalmaktadir. Oysa, yapici diigiinmeyle, 6g-
retmen-merkezli 6gretimden etkilenenler ve
bu siyasetin olusturucular1 saptanir ve herbiri
icin ¢6ztim analizleri yapilir.

13. Teknoloji ve Egitim

Yeni medya, 6nce etkilesimsiz araglarla bag-
ladi (arama motorlar1 gibi); sonra “Web 2.0’



olarak adlandirilan etkilesimli medyalara
gecildi (Facebook, Twitter vb.). Ugiincii
agamanin kigisellesme oldugu diisiiniiliiyor.
S6zgelimi, e-gazetelerin ilgi duyulan alanla-
ra gore her bir kisiye 6zel ¢ikabilmesi gibi,
genel olarak e-igerik de kisisellesebilecek.
Bunun egitim sistemine etkileri, yeterince
tartigllmamaktadir. Tkinci olarak, 6grencile-
rin, bir¢ok davranigi, sosyal medya tistiinden
ogrendigi bilinmektedir. Smuflar, bu agidan
onemsizlesmektedir.

Egitim teknolojileri, su kavramlar1 gagrigtir-
maktadir: Ogretmenlere ve &grencilere yar-
dim eden teknolojiler, elektronik iletigim,
zaman kazandiran teknolojiler, etkili 6gren-
me, kolay erisim, pratik araglar, engelli eri-
simi, sinif 6ncesi planlama ve hazirlik, veri
diizenleme, bilgi genisligi, kendi hizini belir-
leme vb. Kavramlar tistiinden degil de arag-
lar Gistiinden diistindigiimiizde ise, soyle bir
liste ortaya ¢ikabilir: Akilli tahtalar, tabletler,
sozliikler, Moodle/ Blackboard, Powerpo-
int, bilgisayar, karatahta, projektor, tepegoz,
optik okuyucu, Skype, MSN, internet, foto-
kopi, Facebook vb. Bunlarin herbiri, ¢esitli
agilardan (6rnegin, etkilesim diizeyi, igbirli-
gi diizeyi vb.) degerlendirilebilir. Ornegin,
Powerpoint, sanilanin tersine, geleneksel
ogretim yontemlerine kargilik gelen bir arag-
tir; ogrenciyle etkilesim diistiktiir. Burada,
egitim alanma uygulama kolayligina sahip
gesitli medya modelleri anilabilir: Birinci tiir
modeller, medyanin (aracin) &zelliklerine;
ikinci tiir modeller, medyayla iletilen metnin
Ozelliklerine, tiglincii tiir modeller ise, aracin
kullanicida sagladigi doyuma ve aracin kulla-
nimina odaklanmaktadir (Gezgin, 2012).

Egitim teknolojileri hakkinda konusuldu-
gunda, olumlu yanlarin 6ne ¢ikarildigr go-
rilmektedir. Bu olumlu yanlar kadar sik dile
getirilmeyen olumsuz yonler sunlardir:

- Egitim teknolojilerindeki  geligmelerin siparig
odevleri (baskasinin dgrenci adina odev yapmast)
arttirdige soylenebilir. Turn-it-in gibi program-

larla, eski odevleri kopyalama olasiliginin biiyiik
oranda ortadan kaldinldigi belirtilmektedir. An-
cak, bu agamada, bu tiir programlar, Tiirk¢e ve-
ritabanlari yeterli olmadigu igin, belirtilen ideal du-
rumdan uzaktir. Bu ideal durum saglanmis olsa
bile, Turn-it-in gibi programlar, siparis odevciligi
ortadan kaldirmamaktadir. Hatta, internetin yay-
ginlagmasiyla birlikte, bu siparis ddev siteleri, daha
genig bir dgrenci kitlesine ulagmigtir. Bugiin sipa-
rig tizerine yapilmig olan lisansiistii tezlerden bile
s0z edilmektedir. Pratik olarak, bir édevi, sinif igi
yontemler diginda, dgrencinin mi yaptigini yoksa
bagkastnin mui yaptigini saptamak, bu kosullarda
olanaksizdir. Ayrica, ozellikle ilkokul diizeyinde,
aogrencilerin odevlerini anne-babalarn yaptigr bil-
dirilmektedir.

- Powerpoint ile ilgili az once dile getirilen elegtiri-
ye ek olarak, iki sorundan soz edilebilir. Birincisi
sudur: Powerpoint’in, kimi durumlarda, uglarda
kullamildigr goriilmektedir. Birinci ugta, ciimleleri
hatta paragraflart kesip yapistiran ogretmenler var-
dur. Ikinci ugta ise, resim agirlikl sunumlara sahip
olan ve sunumlart bittiginde olumlu bir izlenim
birakirken, ayni zamanda ogrencilerin bilgi edin-
mesini saglayamayan ogretmenler vardur. Ikincisi,
Powerpoint kullanimi, ogrencilerin ders kitabin
okuma oranlarini oldukga geriletmistir. Ogretmen-
ler arasinda da, yalmizca sunulart kullanip ders
kitabinin kapagini bile agmayan meslektaglarin ol-
dugu bilinmektedir.

- Egitim teknolojilerindeki gelismeler, dgrencinin
bilgiye ulagmak i¢in daha az emek vermesine ne-
den olmusg, “armut pis agzima diig” (ya da “kagsik-
la besleme”) yayginlagmustir. Ayrica, ayni nedenle,
aogrencilerin daha az yaratici oldugu ve elegtirel dii-
siinmeden uzaklagtigr dile getirilmektedir.

- Egitim teknolojilerindeki gelismeler, zaman bas-
kisine arttirmagtur.

14. Alternatif Egitim Ilkeleri

Alternatif egitim, yukarida siralanan sorunla-
ra pratik yaniti olan bir egitimdir. Alternatif
egitim, ¢esitli ortamlarda, demokratik egitim
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(6grenci katiliminin esas oldugu egitim) ve
Ozgiir egitim (6grenci i¢in higbirseyin zorun-
lu olmadig1 egitim) olarak anilsa da, benzer
gortisler dile getirilmektedir. ‘Alternatif egi-
tim’ soziiniin ABD’de, Ingiltere’de ve ¢esitli
iilkelerde, ikinci bir anlami vardir: Bu anla-
muyla, alternatif egitim, ‘suga egilimli’ ¢o-
cuklara ve/ya da okuldan ayrilan ya da atilan
ya da okula pek gelmeyen ¢ocuklara verilen
egitimdir (bkz. Kendall, 2003). Bu tiir bir
‘alternatif egitim’i digarida birakan, birincil
anlamiyla alternatif egitim igin, su ilkeleri s1-
ralayabiliriz:

- Alternatif egitim, egitimde konteynir modeline
(diger adiyla, bankact model) karsidir. Bu model-
de, dogrenciler, edilgen bilgi alicilar olarak konum-
landinilmaktadir. Oysa, alternatif egitimde, ogren-
ci, etkindir. Ayrica, alternatif egitimde, Freire’tn
goriiglerine dayanarak, monolojik degil diyalojik
bir egitim etkinligi benimsenmektedir.

- Alternatif egitimde, giris, siire¢ ve ¢ikis sinavlar
sorgulanir. Sinavlann alternatif yontemlerle ya-
pilmast ve girdi-siireg-¢ikti modelinin terkedilmesi
esastir. Alternatif egitimde, projeler gibi siirekli de-
gerlendirmeye daha agik olan 6gelere agirlik verilir.

- Alternatif egitimde, bilgiler degil yetenekler olgiiliir.

- Alternatif egitimde, uzun erimde, egitimde firsat
esitsizligi yaratan tiim kogullarin ortadan kaldinil-
mast amaglanur.

- Alternatif egitim, metalagmaya ve ticarilesmeye
kargt olmak durumundadir.

- Alternatif egitim, giivenirligi diigiik sinavlara bag-
vurmaktan kaginmaktadir.

- Alternatif egitim, bilgi alanlarim, disiplinlerarast
ve disiplinleriistii olarak birbirine baglar.

- Alternatif egitim, olabildigince yerinde ogretime
dayanir.

- Alternatif egitim, yarigmaciligi degil dayanigmaci-
lig destekleyen bir sistem olugturur.

- Alternatif egitim, sinavlanin asosyallegtirici nite-
ligine karsi, sosyal yasami da degerlendirme olgiitii
olarak kabul eder.

- Alternatif egitimde, herseyin belirleyeni sinav
degildir. Alternatif egitimde, sinavi ve diger bircok
ageyi belirleyen durumlar ele alinr.

- Alternatif egitim, kusku uyandiran kurumlarin
yoneticilerinin gorevi birakmast igin gerekli karar
diizeneklerini olugturur.

- Alternatif egitimde, her ogrenci, egsiz bir birey
olarak deger goriir.

- Alternatif egitimde, ders izlenceleri ve miifredat-
lar, 6grencinin ve egitim kurumunun olanaklarina
ve gereksinimlerine gore, esnek tutulur. Ders kitap-
larv ise, demokratik olgiitler agisindan yapilan bir
degerlendirme ile segilir.

- Alternatif egitimde, egitimin iglevi, dgrenciye ve
veliye kalmugtir.

- Alternatif egitim, zorunlu egitimi, su anki siirii-
miiyle reddeder; ancak, Avustralya drnegindeki gibi
cesitli girisimleri destekler. Egitim, veli ile 6grenci-
nin goniilliiliigiinii esas alir.

- Alternatif egitim, egitimin ticarilesmesini reddeder.

- Alternatif egitimde, egitim politikalar ve okul yo-
netimi, en genig katilumla gerceklestirilir.

- Alternatif egitimde planlama, yukaridan agagrya
degil, yanal olarak gerceklegtirilir.

- Alternatif egitimde cokkiiltiirliiliik esastir.

- Alternatif egitim, ogrenci ile 6gretici arasindaki
keskin ayrimu reddettigi igin, ogretmen merkezli
egitimin karsisina 6grenci merkezli yaklagimi koy-
maz; ikisini de reddedip yagitlardan dgrenme, diger
bir deyisle yatay dgrenme (horizontal learning) il-
kesini uygular.

- Alternatif egitim, yalnizca elestirmeyi degil, alter-
natif tiretip uygulamayt da ogretir.



- Alternatif egitim, insan yagaminda teknolojinin
geri dondiiriilemez bicimde etkili olmasindan kal-
karak, teknoloji kullaniminin reddini degil olumlu
bir bicimde kullanimny destekler.

15. Alternatif Egitim Uygulamala-
rindaki Zorluklar

- Alternatif egitim okullarinda 6grenci alimu,
alternatif egitim isteyen genis 6grenci kitle-
si distintldiiginde, denizde damla olmak-
tadir. Kimi okullar, bu sorunu, 6zel okullar
olduklarindan, “paray1 veren, diidagi galar”
biciminde ¢6zmektedirler. Parasi olan ¢ok
olmayacagina gore, 6grenci aliminda bir gi-
rig sinavi ya da bir girig bi¢cimi diisiinmek de
gerekmemektedir. Siire¢ sinavlarinda ise, 6g-
retmenlerin yaratici olmasi gerekmektedir.
Alternatif egitim, yetencklere vurgu yaptig
icin, hem ders igerigi ve islenisi, yetenek 6g-
retimine dayanmali, hem de smavlar, bu far-
ki1 yansitmalidir. Ancak, yetenek siavlarinin
tiim okul diizeyinde kullanimi igin, Tiirki-
ye’de yeterince pratik deneme 6rnegi bulun-
mamaktadir. Cikis sinavlart ise, yetenege da-
yandigz siirece, uygun bulunabilir.

- Alternatif egitim, ne yazik ki, egitimde firsat
esitsizligini besleyen ve egitimin metalagma-
sini ve ticarilesmesini bastan reddetmeyen bir
niteliktedir. Bunun nedeni, alternatif egitim
kurumlarinin mali kaynaklaridir. Bu kaynak-
lar, genellikle, velilerden saglanmaktadir. Bu,
boyle olunca, okul da, hem mali olarak hem
de toplumsal olarak, 6zel okullarin kimi ni-
teliklerine biirtinmektedir. Alternatif okullar
i¢in, devletin kaynak saglamasi disiiniilme-
mektedir. Nasilsa, alternatif egitim, devletin
ver(e)mediklerini vermektedir. Ote yandan,
devletin geliri, her vatandastan alinan vergi-
ler olduguna gore, alternatif egitime kamu
kaynagi ayrilmasi, ¢ok da savunulamaz bir
uygulama degildir. Ayrica, ¢esitli fon kurum-
larindan destek alarak, daha kiiciik olgekte
baslamak, bir bagka ¢6z{im yolu olacaktir.

- Alternatif egitim, giivenirligi diisiik sinavla-

r1 reddetmektedir. Ancak giivenirligi yiiksek
sinavlar i¢in, yogun bilimsel ¢alismalar yapil-
masi gerekmektedir.

- Alternatif egitim, bilgi alanlarii birbirine
baglamak i¢in, giincel bir bilgi felsefesine ge-
reksinim duymaktadir. Bunun igin de kap-
samli ¢calismalar yapilmalidir.

- Alternatif egitim, yerinde 6gretim igin, ¢e-
sitli etkinliklerin yapilabilecegi kapsamli is-
liklere ve acik alanlara gereksinim duymakta-
dir. Ancak, bunlarin saglanmasi, giderleri de
ucurmaktadir.

- Alternatif egitim, yarismacilik yerine daya-
nismaciligr desteklerken, okulun duvarlan
disindaki sermaye diizenine uyumsuz me-
zunlar vermektedir. Digaridaki sistemde, bu
mezunlarin neler yapabilecekleri, tizerinde
distiniilmesi gereken bir konudur. Bu, tam
da, gercek bir titopya olan Auroville’de (Hin-
distan) okuyan cocuklarin basina gelen bir
durumdur (Gezgin, 2010).

- Alternatif egitim, alternatif ders izlence-
lerini, miifredatlar1 ve ders kitaplarimi kul-
lanmay1 amaclarken, yeterince yazili kaynak
olmamasi, 6niine siklikla bir engel olarak
¢ikmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin, bu
alternatif kaynaklar1 hazirlayabilecek nitelikte
olmasi gerekmektedir. Alternatif egitim ders
kitabr olarak adlandirilabilecegimiz az sayi-
daki kitabin (6rnegin, Cayir ve Alan, 2012;
Flowers, 2010) daha ¢ok giindeme getiril-
mesi, tartisilmasi ve bu tartigmalar {izerinden
yeni kitaplarin yazilmasi ve diger yandan yeni
geviri kitaplarinin yaymlanmasi, oldukga ge-
reklidir.

- Alternatif egitim, egitimin bilegenlerinin
esit katilmimi gerektirdiginden, geleneksel
egitimdeki hiyerarsik iligkilerin asagidakiler
lehine esitlenmesi gerekmektedir.

- Alternatif egitim, ¢okkiiltiirlilligiin Gi¢ tiri
ile ilgili olarak bilingli olmalidir. Bunlar, “sen
ne olursan ol, biz senin farkliligini kabul edi-
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yoruz” bi¢imindeki bireysel yaklasim; “sen,
Kiirt’siin. Biz Kiirtler’in kolektif haklarini ta-
nidigimiz igin senin farkliligini da kabul edi-
yoruz” bi¢imindeki toplu yaklagim; ve “6g-
renciler arasinda degisik kesimlerden insanlar
olsa da olmasa da, ¢okkiiltiirlii egitim modeli
uygulanacaktir” bicimindeki ilkesel yaklagim.
Kiiltiirel farklarin, uygulamada, daha kulla-
nigh tanimlarmin yapilmasi zorunluluktur.
Aleviler i¢in egitim konusu, aslinda, kiltiirel
fark konusunun hi¢ de 6yle kagit tistiindeki
gibi basit olmadigini gostermektedir. Kimi
uygulamalarda, zorunlu Siinni din dersine
kargi, zorunlu Alevilik dersi talep edilmis;
kimi uygulamalarda, Alevilik, se¢meli ders
olarak sunulmusg; kimi uygulamalarda tiim
dinler, bir dinler tarihi ya da diisiince tarihi
dersi altinda bir arada verilmis; bir diger uy-
gulamada ise, Alevilik’in okullarda degil ce-
mevinde okutulmasi talep edilmistir (Sagsmaz
ve ark., 2011). Bu ¢esitlilik gostermektedir ki,
daha kapsamli tartigmalar ve uygulamalar ge-
reklidir. Bir diger konu da, ¢ift-dilli egitim
ve ¢ok-dilli egitim ayrimi olmaktadir. Bu da,
ayr1 bir tartismay1 gercktirmektedir.

16. Sonuc

Onceki boliimlerde sunulan sorunlardan,
alternatif disiincelerden ve alternatif uygu-
lama cabalarindan ¢ikan sonug, alternatif egi-
tim yanlilariin daha yolun en basinda oldu-
gudur. Tiurkiye’de, elestiriler, genellikle ha-
vada kalmakta; alternatife gelinen az sayidaki
durumda ise, alternatif, diisiincede kalmakta,
uygulamaya doniigmemektedir. Oysa, kura-
muin pratikle ve pratigin de kuramla saglama-
sinin yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alisma,
bu saglama cabasina kiigiik de olsa bir katki
sagladiysa, “gerisi gelir” diyerek umutlu ol-
mak i¢in bir nedenimiz var demektir.
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Imam-Hatiplerle Yeni
Toplum Yaratilabir mi?

Murat Kaymak

Bir

Gramsci, okulu egemen giiciin (onun de-
yimiyle hegemonyanin) kendisini goniillii
olarak kabul ettirmede (riza elde etmede) en
6nemli araci olarak degerlendirmisti. Ondan
esinlendigi acik olan Althusser ise okulu dev-
letin en 6nemli ideolojik aygiti olarak tanim-
lamusti.

Kugkusuz bu degerlendirmelerin haklilik
pay1 yiiksek olmakla birlikte okul, tam ola-
rak boyle bir iglev tistlenmez. Cilinkii okul,
miifredat ve 6gretmenler araciligiyla ne kadar
etkin olursa olsun, 6grencinin kendi “kiiltii-
rel evreni” ona cesitli bigimlerde kendisine
aktarilan resmi bilgi ve 6zellikle degerler kar-
sisinda direnme imkanlar1 sunar. Ornegin
zorunlu din dersi (simdi se¢meli olanlarla
birlikte) iizerinden Siinni Islam’a doniik bilgi
ve degerler aktarilmasina ragmen bu dersle-
ri alan Alevi’lerin, tiimiiyle Aleviliklerinden
vaz gectigi Stinnilestigi goriilmedi. Varsa bile
bunun nedeninin tiimiiyle bu derslerden
kaynaklandig1 da kesin olarak soylenemez.
Benzer bigimde Kiirt 6grencilerin aldiklar
Tiirkge egitimle, Kirt kimliklerinden vaz-
gegtiklerine doniik bir kanit yoktur. Var olan
ornekleri ise okulla iligkilendirmek gergekle
bagdagmamaktadir. Hatta bu derslerin tersi-
ne bir etki yarattig1, bu kimlikleri daha rasyo-
nel bi¢cimde insa ettigi ileri stirtilebilir.

Senegal’in  sosyalist lideri Léopold Sédar
Senghor, biitiin egitimini Fransizca ve Fran-
siz kiiltiir evreni i¢inde gergeklestirmis biriy-
di. Kendisini Fransiz olarak gérmemigti ama
kendi zenciligini en iyi Fransizca ile ifade
edebildigini soylemisti. Kimileri Abdullah
Ocalan’1 Kiirtge bilmemekle elestirmekteler.
Opysa bu dogaldir. Clinkii etnisite aidiyetinin
kurulugsunda dil 6nemli olmakla beraber, bu
aidiyeti diger etnisiteler kargisinda farklilag-



tiran sadece dil degildir. Arka planda deva-
sa tarihsel, cografi ve kdltiirel farkliliklarin
benimsettigi bilgi ve degerlerden olusan bir
kiiltiir evreni bulunmaktadir. Hatta yukarida
ornek olarak verdigimiz Senegal Cumhur-
bagkani Senghor’dan yola ¢ikarak Ocalan’in
Kiirt kimligini Tiirkge tizerinden insa etmesi
Kiirtce tizerinden inga etmesinden cok daha
kolay olmustur diyebiliriz. Cilinkii farkl bilgi
alanlarina daha agik olan Tiirk¢e onun ideo-
lojik olarak beslenmesini fazlasiyla kolaylas-
tirmis olabilir.

Okulun aidiyetler kargisinda ¢6ziicii, riza ya-
ratici, ideolojik aygit gibi islev gorebilecegi-
ni diigtinenler i¢in tersi 6rnekleri ¢ogaltmak
miimkiindiir. Asagida ele alacagimiz konu
baglaminda bu 6rneklerin yeterli oldugunu
disiintiyorum.

Teolojik Politik Hareketler ve Imam
Hatipler

Son 10 yilda okullar tizerinden teolojik poli-
tik hareketler bir riza tiretimi gerc¢eklestirmek
istiyor. Gecmiste Imam-Hatip okullartyla
siirlt olan bu ¢aba tiim okullart kapsayacak
bigimde genigletilmis goriiniiyor.

Imam-Hatipler iizerinden bagarili olan bu
gabanin temel nedeni izlenen miifredat ve
bu okullarin kiiltiir iklimiyle bu okullari
tercih eden ¢ocuklarin kiiltiirel evrenlerinin
paralellik gostermesiydi. Hatta siyasallagma
bu okullardan daha fazla ¢ocuklarin okul
dig1 yasamlarinda gergeklesmekteydi. Cema-
at evleri, yurtlar, dergihlar, Kur’an kurslari,
camiler ve evlere giren yaymlar, okulda ali-
nan egitimden cok daha fazla donistiiriicii
etki gostermektedir. Okul (imam-hatipler)
bu iligkinin sistem i¢inde mesruiyetini sag-
lamanin disinda fazla bir anlam ifade etme-
mektedir.

Okul, sistemin kurulu diizen iginde uygun
iktisadi ve siyasal mevkiler i¢in uygun gordii-
il belgenin kazanilmasinin temel aracidir ve

Imam-Hatipler, teolojik politik hareketin bu
goriiglerini pekistirerek veren en ideal okul
modeli olmustur.

Gergekte bu okullarin, diger okullarda da
yayginlagtirildigi  gibi  6grencilerin - gergek
gikarlarini, onlarin kigiliklerinin gelisimini
esas almadig, evrensel bilgiyle iligkisini de-
gerler tizerinden smirlayan bir 6zellige sahip
oldugunu belirtmek gerekir. Darwin’den s6z
etmenin yasaklandigi, bilim ile inang, bilgi
ile deger arasinda, inang ve degerlerin tercih
edildigi bir egitim kurumunun bireyin ger-
¢ek yararini gozetecek bir igsel gelisime izin
vermeyecegi agiktir. Bu ise, Imam-Hatipleri,
modern anlamda okul olmaktan ¢ok, belli bir
amag etrafinda toplanan kisilerin belli bilgi ve
yetencklerle donandigi kamplara, hizmetigi
egitim kurumlarina benzetmektedir.

Durum béyle olsa dahi Imam-Hatiplerinde
kendi igsel gerilimlerinin olmadig anlami-
na gelmemektedir. Ogrenciler kendi fiziksel
gelisimlerinin gerekli kildig1 bir¢ok davra-
nigt yapmaktan kendilerini diger okullarda
oldugu gibi bu okullarda da alikoyamamak-
tadir. Siki ahlaki denetim, resmi kontroller,
bu sapmalar kargisinda yetersiz kalmaktadir.
Ogrencilerin kiiltiirel evreni iginde bulunan
teolojik politik soylemi benimsemis Ogret-
menler ve gruplar (aileler, cemaatler), bu
sapmalar karsisinda ¢ogu zaman 6teki ve ayni
zamanda egemen kiltiir olarak degerlen-
dirdikleri modernizmin siki bir elestirisine
girmekteler ve ogrencilerdeki sapmalar1 bu
eksende degerlendirmektedirler. Ornegin,
ogrenciler arasindaki ergenlik davraniglarinin
o6nemli bir boliimii tiimiyle TV dizilerinin
etkisi olarak goriiliir ve bunun i¢in alternatif
TV kanallar1 ve bunlarin dizileri 6nerilir.

Yukarida da belirttigimiz gibi eger 6grencile-
rin kltiirel evreni ile okul arasinda tam bir
uyum yoksa Imam-Hatip 6grencilerinden de
bu teolojik politik sdyleme, karst duran, bu-
nun diginda bir kiltiirel evrenin iginde yer
alan 6grenciler gikmaktadir.
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Siyasal Islam’in Genisleme Thtiyaci

Buna ragmen teolojik politik hareket Imam-
Hatiplerin diginda diger okullarda kendini
var etme, egemen kilma ¢abasia neden ih-
tiyag duymaktadir? Bu hareketin yerlesik ai-
diyet gruplarini ¢6zemeyecegi aciksa neden
genisleme ihtiyact duymaktadir? Bu ¢abala-
rinda ne kadar bagarili olabilirler?

Milli Egitim Bakani “Imam-Hatiplere gok
yogun talep” oldugundan bahsederken, bu
soziiyle, boyle bir talebin oldugundan daha
cok kendisinin bu okullar1 ¢ogaltma, 6gren-
cileri buraya yonlendirme istegini dile getir-
mis oluyor. Teolojik politik sdylemin diger
onciileri de benzer agiklamalar yapmakta-
dirlar. Oyle ki Imam-Hatip mezunlarinin
toplumun olumsuz baktigi konularda birer
ornek kisilik sergiledikleri dile getirilmekte.
Ornegin denilmektedir ki “bu okullardan te-
rorist mezun olmamuigtir”. Oysa bu dogru ve
gercegl yansitan bir bilgi degildir.

Devletin resmi teror orgiitleri listesinde yer
alan Hizbullah tizerine ¢alismalariyla tanian
Mehmet Farag, “cezaevindeki Hizbullah Mi-
litanlariim %40’nin Imam-Hatip Lisesi me-

” 1

zunu” 'oldugunu agiklamigtir.

S6zti Mehmet  Farag'm  ¢alismalarin-
dan agmigsken onun “Hizbullah’in Kanli
Yolculugu™ calismasindaki bir 6rnegi hatir-
latmak da konumuz agisindan yararli olabilir.
Farag kitabinda Hizbullah’in Alevi bir mili-
tanindan s6z etmektedir. Ahmet Yal¢in adin-
daki bu militan Hizbullah tarafindan 1998
yilinda orgiit i¢i infaza kurban olmustur.
Alevi oldugu soylenen Ahmet Yalgin’in bu
orgiite katilmasi 4gik oldugu esi Filiz Yalgin
araciligi ile oldugu belirtilmektedir. Bu 6r-
nekte gostermekte ki insanlarin tercihlerini
okuduklari okullar ve aidiyetleri tiimiiyle be-
lirlememektedir. Yine bu 6rnek olay siyasal

1 http://www.mehmetfarac.com/belgeb.

asp?select=232 (Erigim tarihi 25 Agustos 2013)
2 Mehmet Farag, “Hizbullah’in Kanli Yolculu-
gu” Giinizi Yaymeilik, Istanbul, 2002, s.211-212

kimlik edinmede duygularin yerinin ne ka-
dar etkili oldugunu gostermektedir. Duygu-
sal baglar ve bunlarla 6riilmiis degerler siste-
mi siyasal tercihlerde ¢ok farkli sapmalara yol
acabilmektedir.

Teolojik politik hareketlerin duygulara ve
degerlere yonelik sdylemini giiglii kilma ga-
basini sanirim bu 6rnek agiklamaktadir.

Tekrar genisleme konusuna donersek, bu
konuda teolojik politik hareketin iki yoniinii,
iki grubunu gérmek gerekiyor. Birinci grup-
ta Siyasal Islam olarak bildigimiz yapilanma-
lar yer aliyor. Bu harekete gore hayatin biitiin
alanlarina siyasal alandan Islam adina miida-
hale edilmesini esastir. Tkinci grupta ise Pat-
rick Heanni adlandirdig1 “Piyasa Islami1” bu-
lunuyor. Bu hareketler agisindan asil amag,
bireylerin inang¢ diinyalarinin, eksiksiz bir
bilgelige ulastirilmasi, giindelik yasamlarinin
bu bilgeligin kazandirdigi manevi hazlarla
stirdiiriilmesi degildir. Asil amag, toplumsal
alanda dini olduklarini diistindiikleri seylerin
goriintir kilinmasi, toplumda kendilerinin
disinda kalanlara bu goriintirlik tizerinden
hitkmetmek ve toplumsal alani onlarin aley-
hine genigletmektir.

Isin icinde siyasal olma ve piyasa var ise ge-
nigleme bir tiir zorunluluk icerir. Siyasal
alanda kalmak, piyasa iginde etkin olmak
icin, kendi var olus bi¢iminizin digina ¢ik-
mak durumundasinizdir. Dolayisiyla teolo-
jik politik hareketin genigleme istegi, siyasal
olmalarinin ve piyasa icinde yer almalariin
bir geregidir. Oysa klasik Islami hareketlerde
genisleme, toplulugun dogal gelisimi ve mis-
yonerlikle gerceklesir. Bazi geleneksel Islami
hareketlerde bu daha da sinirlandirilmastir.
Ozellikle sufi hareketlerde bu 6zellik sikca
gortliir.

Bu iki yonlii genigleme egilimi bir birinin
kargit1 ya da alternatifi degildir. Bir birlerini

tamamlayan egilimlerdir. Siyasal Islamci ya-

3 Patrick Heanni, “Piyasa Islami1”, Ozgiir Uni-
versite Yay. Ankara, 2012.



pilanmalar bir politik secenek olarak kendile-
rini sunarken, “Piyasa Islami1” “Siyasal Islam”
kargisinda modernitenin meydan okuyan en
onemli giicti olan ekonomi ve teknolojinin
Islamlastirilmasi anlamina gelmektedir. Bi-
rinci gruba Necmettin Erbakan’t, onun “kan-
I1 m1 olacak kansiz mi olacak” s6ziinii ikinci
gruba ise Bagbakan Erdogan’i ve onun “bir
elinde bilgisayar, diger elinde Kur’an” sozii-
nii 6rnek verebiliriz*. Siyasal Islam, sembo-
lik davraniglara, topluluk ruhuna daha fazla
vurgu yaparken, “Piyasa Islam1” igin bunla-
rin bir dnemi yoktur, gerektiginde yok sayi-
labilir. Her iki egilimin de antikapitalist bir
yonii bulunmamaktadir. Siyasal Islam iginde
gorebilecegimiz hareketlerde ¢ogu kez Bati
kargithigr biciminde beliren soylemler, ta-
virlar ise kiiltiirel diizeydedir. Aslinda yapila
gelen, Samir Amin’nin® yerinde saptamasty-
la Batinin “Avrupa merkezciligi kargisinda”
tersinden “Avrupa merkezci” bir yaklagimi
benimsemektir.

Nerede ise biitiin okullarda dini egitim yay-
ginlagtirlmigken, Imam-Hatiplerin  say1si
neden arttirilma ihtiyact duyulmakta?

Bu sorunun cevabu, egitim sisteminin kendi-
sinde yer aliyor. Derslerin ad1 ne olursa ol-
sun 6nemli olan miifredatlaridir, dolayisiyla
icerikleridir. Egitim sistemi i¢inde bunu be-
lirleyen ise Talim Terbiye Kurulu’dur. Gele-
cekte yonetimin degismesi durumunda basit
bir kurul karart ile iktidarin gerceklestirdik-
leri tersine dondiirebilinir. Tktidardaki teolo-
jik politik hareketin karar alicilar1 bu gergegi

4 Patrick Heanni, age, s.16. Bizim
degerlendirmemize esas aldigimiz karsilagtirma,
eserin ¢evirmeni Levent Unsaldr'nin aciklayict
notudur.

5 Samir Amin, “Modernite, Demokrasi ve Din/
Kiiltiiralizmlerin Elestirisi” Ozgiir Universite
Yaynlar1, Ankara, 2006, s.68 “Bu garip anlayisa
gore, farkli tarihsel giizergihlari izlemis halklar
ve onlarm dini ve kiilt{irii kendine 6zgiidiir,
degismez-bozulmaz ve ebed miiddet gegerlidir.
Siyasal Islam, Batililarin Avrupa Merkezciligine
tersinden bir Avrupa Merkezcilikle karst
gikiyor.”

gorerek, kendileri i¢in daha giivenilir olan
Imam-Hatipleri giiclendirmeyi, yayginlastir-
may1 6ne ¢tkarmig durumdalar.

Imam-Hatiplerin giiglendirilmesi biiyiik 6l-
¢lide kamu yo6netimi alaninda yapilmaktadir.
Ciinkii Imam-Hatip okullarmin programla-
rinin ekonomik alanda bir karsiligi bulun-
muyor. Kamu kuruluglarinda ige basglama ve
yitkselmede gayri resmi bigimde Imam-Ha-
tip mezunu olmak temel referans sayiliyor.
Teolojik politik hareketin kamu kurumlarina
oncelik vermesi 12 Eyliil Darbesi ve Turgut
Ozal'la baglayan bir siirectir. Ozal’'in, “Sim-
diye kadar herkes Islam’1 toplumda yaygin-
lagtirmak istiyordu. Oysa asil sorun devleti
Islamlagtirmaktir.” sézii iyi bilinmektedir.
Bugiine kadar Devletin biitiiniiyle Islami-
lestirilmesinden soz edilemese de iist diizey
kadrolarinin ve kimi uygulamalarinin Islami-
lestirilmesinden s6z edilebilir. Egitim bunla-
rin basinda geliyor.

Imam-Hatiplerden Beklentiler

Resmi olarak Imam-Hatipler Liseleri, imam
ve hatip yetistiren meslek okullar1, ortaokul-
lar1 ise bu meslek okullarina 6grenci yonlen-
diren ilkégretim okullar1 olmasima ragmen,
bugiin bu okullarin meslek okullar1 olma-
dig1 konusunda tam bir goriis birligi vardir.
Genel olarak “dinin 6grenildigi, ogretildigi
okullar” olarak kabul edilmektedir.

Teolojik Politik hareketin sozciilerine gore
Imam-Hatipler bunda da 6te bir anlam ifade
etmektedir. Bagbakan Erdogan’in 20 Tem-
muz 2013 tarihli konugmasi bu durumu en
acik bigimiyle ortaya koymaktadir. Imam-
Hatiplerin sadece bir okul olmadigini belir-
terek, bu okullarin niteliklerini séyle sirala-
maktadir:

“Imam hatipler bu iilkeye istikamet gizen, bu
tilkenin ufkunu aydinlatan en 6nemlisi de
bu iilkenin 6z degerlerine sahip ¢ikip, onlari

6 Emre Kongar, 21. Yiizyilda Tiirkiye, Remzi
Kitabevi Yay. Istanbul, 1998, 5.620-621
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muhafaza eden nesillerin yetistigi egitim
kurumlaridir.””

Yukarida bizde Imam-Hatiplerin bir okul
olarak goriilemeyecegini belirtmistik. Ciin-
kii i¢ ve dig etkenlerle® birlikte diigtiniildii-
giinde Siyasal Islam’m bu okullari, bireylerin
bir temel hak olarak inang¢ 6zgiirliigiiniin bir
pargasi olmaktan ¢ikardigi aciktir. Bagbakan
Erdogan’in sozleri bu gergegi ortaya koymak-
tadir. Bu ciimlelerde “6z degerlere sahip ¢ik-
ma” ifadesi ise klasik Siyasal Islam’in “6zcii”
yaklagimini 6ne ¢itkmaktadir. Bu 6ziin, degis-
mez dini degerler anlamina geldigini Erdo-
gan ayni tarihli konugmada yukarida ciimle-
lerden hemen 6nce sdylemektedir. Ayrica bu
yaklagimini da bir 6teki tizerinden inga ettigi
goriilmektedir.

“Bakiniz Ttrkiye’deki imam hatip liseleri
miicadelesi bir Miisliiman’in, bir miiminin
hadiseler kargisinda nasil tavir takinmasi ge-
rektigine ¢ok giizel bir emsaldir. Cok anlam-
I, ibretlik bir hikiyedir. Milletin degerleri-
nin yok sayildigi, ¢ignendigi, ayaklar altina
alindig1 siireclerden gectik. Ibadethaneleri-
mizin ahirlara, depolara, miizelere ¢evrildigi,
kapilarna kilit vuruldugu, yiizyillardir yur-
dumuzun tizerinde inleyen ezanin susturul-
dugu, yerine ¢irkin bir sarkinin minarelerden
soylendigi glinlerden gectik. Kur’an-1 6gren-
mekte, 6gretmekte yasakti. Cocuklari kendi
dillerini, kendi kiiltiir ve geleneklerini, hatta
tarthlerini, ecdadini 6grenmeleri sugtu. Bira-
kin 6grenmeyi ve 6gretmelerini, evinde belli

7 http://www.hurriyet.com.tr/gundem/23775555.
asp Erigim tarihi 26 Agustos 2013

8 Murat Kaymak, “Emperyalizmin ve Gericiligin
Giivenlik Projesi Olarak Imam Hatip Okullar1”
Birgiin Pazar, 30 Eyliil 2012 Bu yazimizda
Imam-Hatiplerin soguk savag yillarinda
komiinizme karg1 bir giivenlik projesi olarak var
edildigini, Sovyet Birliginin ¢okiisiinden sonra
bir siire 6nemsizlestirildigini 2004 yilindan iti-
baren ABD’nin Ortadogu Projesine bagli olarak
yeniden 6nemli hale getirilmeye calisildiginm
vurgulayarak, bu okullarin tarihsel gelisimindeki
dis etkeni ortaya koymaya calismistik.

kitaplar1 bulundurmak dahi sugtu.”

Bu degerlendirmelerin gergeklikle ilgisinin
olmadig1 agiktir. Siyasal kimlik insa stirecle-
rinde gergeklikleri garpitmak, sik¢a gozlenen
bir durumdur. Kimlik insasinda gerekli go-
riilen ortak hafiza olusturma, bu hafiza tize-
rinden yaratilan farkliliklarla, bugiinii yasama
ve yarina yonelme bilimsel bir kayg1 icermez
ve ¢cogunlukla yukaridaki konugsmada oldugu
gibi yaratilan bir 6teki tizerinden hamasete
gereksinim duyar. Bu konugmada dile geti-
rilen tarihsel olaylar1 da bu bigimde anlamak
gerekir.

Bu ciimlelerden anlagiliyor ki, teolojik poli-
tik hareketin kargisinda yer alanlar yenilgiye
ugratilmigtir. Yasaklamalarin, acilarin yagan-
digi dénem kapanmustir. Imam-Hatipler,
artik teolojik politik hareketin 6ngordagi
toplumu insa edebilecek duruma gelmistir.
Bagbakan bunu Imam-Hatipleri, toplumun
“0z degerlerini koruyan” ve “toplumun 6nii-
ne vizyon koyan” egitim kurumlari ilan et-
mektedir.

Bu yaklagim, Samir Amin’i hakli ¢ikaracak
bicimde “karsitin” kendi icinde benimsen-
mesidir. Ciinkii okul iizerinden yeni bir top-
lum inga etme tezi timiiyle teolojik politik
hareket tarafindan da benimsenmistir. Buna
gore diine kadar daha siurli, bir toplululu-
gun kendisini yeniden {iretmesi, devam et-
tirmesi gorevini istlenen Imam-Hatipler
bundan sonra toplumun tiimiine yonelik bir
yeniden ingay1 {istlenmis oluyor.

Imam-Hatipler Uzerinden Yeni Bir
Toplum Yaratilabilinir mi?

Okul tizerinden bir toplumu, tek bir kimlik
¢evresinde bi¢imlendirmenin miimkiin ol-
mayacagini belirtmistik. Dolayistyla Imam-
Hatiplerden beklenen bu gorevin de bagari-
ya ulagmas1 miimkiin olmayacaktir. Tersine
Imam-Hatipler icin belirlenmis olan bu go-

9 http://www.hurriyet.com.tr/gun-
dem/23775555.asp Erigim tarihi 26 Agustos 2013



rev, toplumda keskin bir ayrismayi berabe-
rinde getirecektir.

Gegmis donemlerde okul iizerinden inga
edilmeye ¢alisilan kimlik, biyiik olgtide di-
ger kimlikleri gérmezlikten gelen bir 6zellik
gostermesine kargin, yeni kimlik, bu kimlik-
lerin {izerinde tiim toplumu kusatma iddia-
sindaydi. Oysa dini kimliklerin tiim toplumu
kusatmasi tarihin hicbir doneminde gergek-
lesmig degildir. Dinler daha ¢ok kiiltiirel dii-
zeyde bir benzesme yaratmakla birlikte, bu
diinya ve obiir diinya ayrimma bagli olarak
gelistirdigi “giinah” ve “sevap” kavramlariyla
toplumdan ¢ok bireyi muhatap alir ve her bi-
reyi digerinden ayristirir.

Tkinci olarak bu anlayis, toplumda kendisini
bir 6teki tizerine inga ettiginden, zaten top-
lumun tiimiint kusatmay1 daha baglangigta
ortadan kaldirmig olmaktadir.

Uciincii olarak, Imam-Hatipler okul olma-
s1 Ozelligiyle belli bir miifredati, dolayisiyla
standart bir bilglyi 6grencilere tagir. Oysa
dini yasam, belli rittiellerin disinda sinirlar
belli bir bilgiye kapalidir.

Dort, dinler bireyin yagaminin biitiin alan-
larin1 kusatma iddiasi tagimasina ragmen bi-
reyin, hem biyolojik, psikolojik yapist buna
izin vermez. Ayrica toplum, dinin dogrudan
miidahil olamayacag bir etkeni barindirir.

Bu dort nedenin diginda Tmam-Hatipler tize-
rinden yeni bir toplum inga etmenin miim-
kiin olmayacagina dair daha bagka nedenler
ileri stiriilebilecegi gibi yukarida siraladigi-
miz nedenler de kendi i¢inde ayrintilandiri-
labilinir. Sonug olarak bu cabanin basarisiz
olacagini, Imam-Hatiplerin teolojik politik
hareketin uzun vadeli bir riza iiretimi, yeni
bir toplum yaratmasi i¢in verimli bir arag ola-
mayacagini soyleyebiliriz.
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Bir Ders,
Bir Kitap,
Bir Ogrenci ve Bir Oykii

Ayhan Ural®

1 ayhanural @hotmail.com

Derslerimde siklikla kullandigim eszamanli
okuma ve tartisma yontemini, bu ylkseklisans
dersimde de kullanmistim. Her zamanki
gibi dersle ilgili olabilecek ve alanda 6nemli
tartismalara yol a¢mis bazi kaynaklardan
yararlanarak derse biraz derinlik kazandirmak
istemistim.  Yaygin olarak okundugunu
diistindiigim Joel Spring’in Ozgiir Egitim
kitabini da bu disiinceyle 6nermistim.
Sonradan  Ogrenmistim ki  6grencilerin
hicbiri bu kitabi okumamisti. Dogrusu bu
durumdan olduk¢a rahatsiz olmus, sasirmis
ve kaygillanmistim. Cinki derse kaydolan
ogrencilerin hepsi 6gretmendi ve 6nemli bir
kisminin mesleki kidemleriyiksek sayilabilirdi.
Heyecanli ve zor bir slire¢ yasayacaktik
Oongorisiyle basladik ve 6yle de oldu. Kitaba
iliskin yapilacak degerlendirmenin bashgini;
kitabi okudunuz da ne oldu? seklinde
belirledik ve ilging bir tartisma sireci yasadik.
Yapilan degerlendirmeler karsisinda bir egitim
bilimci olarak farkh duygu ve distnceler
yasadim. KOCAELi - Gebze Teknik Endiistri
Meslek Lisesi Kimya Ogretmeni Yasemin
AKBAY'In degerlendirmesi beni oldukea
etkilemisti. iznini alarak o degerlendirmeyi
paylasiyorum.

Bu Kitabi Okudum Da Ne Oldu?

“Egitim ve Okul Yonetimi” adli yiiksek lisans
dersinden bu kadar keyif alacagimizi ve kisa
stirede bu kadar arastirip okuyacagimizi kim
tahmin edebilirdi ki? Ama bunu yaptik ve
okudugumuz Joel Spring’in Ozgiir EGitim kitabi
ki; hocamizin yine miikemmel tespitiyle, ders
degerlendirmesi olarak okuyup izlenimlerimizi
rapor olarak istemesi son noktayr koyma
agisindan miikemmeldi diye distiniyorum.
Bu heyecanla yaziyor olmak, ayri bir mutluluk.



Sorduklarinda 15 yildir égretmen olarak
calismaktayim derdim gururla, 6grencilerime
her seyin en iyisini verdigimi disiinerek.
Kitaptan alinti “insanlar kendilerine sahip
degillerdi, olmalari gereken seyler insanlara
sahip olmustu.” Evet bu ciimle bende bir
tarihi siireci gézden gegirme, egitimi-kiiltiiri-
o6gretimi sorgulama, irdeleme ve arastirma
konusunda énemli bir ylizlesme ve etki yasatt.

Kitaba hayran olmadim ama oradaki
miicadelelerin, bana gére ug, uguk kagik,
hatta sagma bile dedigim bir¢ok sorgulamanin
icinde kendimden baska seylere sahip
oldugumu gérdiim. Bir¢ogunu, her halde
benden iyi biliyorlardir deyip kabul ettigimi
fark ettim. Ne haddimize diiserdi sorgulamak,
onlardan iyi mi bilecektik?

Stirner “6zgiir insan” ile “egitimli insan”
diyordu. Artik sunu iyice fark ettim ve inandim.
Ozgiir insan kendisidir ve zaten istedigi kadar
egitimlidir. Egitimli insan ise kendisinden
baska edindigi her seyde ézglirdiir. Bu
Ozglirliikte birilerinin kontroliindedir. Ben
kendimi hissetmeliyim!

Ferrer’in, ¢alismalari olaylara ve okullara
bakis agimda hayli fazla yol almami saglad..
Bakis ag¢imdaki pozitifligin, diisiince ve
eylemlerimin  gereksizligini  ifade eden
ctimlelere karsi miicadele hirsimin artmasinda
yol gésterici oldu.

Higbir zaman bos ver buda béyle geldi béyle
gider, diyen bir insan olmadim. Bulundugum
konumda yapabileceGimden daha farkli
calismalarin oldugunu gérmemi sagladi.

Okul kiiltiirtiniin olusumunu -tarihi siireci,
bu siire¢ igerisinde yasanan olaylar ve
gelismeleri- gézlemlemek heyecan vericiydi.
Sorgulama noktasinda ufuk agici bir miicadele
vermeye basladim. Yapici ¢6ziimler liretmeye,
diisiinmeye yénlendirici bir kitap olmasi beni
daha da karmasiklastiriyordu. Evet! Okulun
hayatimiza  kattiklari, igsellestirdiklerimiz,

bizim beklentilerimiz. Buradaki okula bakis
ag¢isi tamamen kati ideolojik ve toplumu belli
kaliplara soktugu yéniinde. Bu noktada okul
kiltiiriinii daha farkli boyutlarda “Bireysel
kendimiz olarak “ nasil i¢sellestirebilecegimizi
sorgulama, ¢6ziim (iretme noktasinda beyin
firtinasi  yapmaya ¢alistm. Ciinkii  kitap
burada durup diisiinmem gerektigini bana
hatirlatiyordu sanki! insanlarin nasil, neden
ve kimler tarafindan yani 5N1K ile yola girip
yaptiginiz isteki yanlishklari sorgulatan -hey
sen ne yapiyorsun?- dedirten bir kitap.

Fark ettigim ve takildigim;  yasami
deneyimleme  kavramiydi.  Burada ki
Emili'nin yasami dikkat ¢ekiciydi. Zaman
cok hizli gecgiyor. Yasanabilecek ¢ok glizel
seyler var. Tamamen yasantisal 6grenmenin
olamayacagini hatta olmamasi gerektigini
diistintiyorum. Bu noktada 6zglir insanlara
ihtiya¢ var. Kendisi olan kendisi yasayan
insanlar olmali ki, kendisi olan insanlar
yetistirelim.

Cok giizel ifade etti Stirner “6zglir insan“ve
“egitimli  insani”.Bu  ayinmda  kendini
bildiginde asla politik bir gii¢ alarak
kullanilamayacagindi. Gergek iktidar kaynadi
bireyin i¢ diinyasinda sahip oldugu kurumdu.
insanlara  bir seyler zorunluluk olarak
dayatiliyor ve sorgulamadan kabullenislik
basladiginda ézglir insanin varligi nerede?

Ben bu celiskileri cok yasadim. Kitabi okurken
“Kendi Ozgiir Ulkemi Kurmak” istedigimi ve
bu anlamda ¢abaladigimi fark ettim. Zihnime
tahakkiim etmeye calisan “modern devletin
glicii  zihne tahakkim etmenin d&nemini
anlamis olmasinda yatar” giiciine karsi
koyabilecegimi gérdiim. insan yasamali ama
gercekten yasamall kendisi icin miicadele
etmeli, bunu ¢ok icten hissettiriyor kitap.
En biyiik kendiligin, ézgiir kendin olmak
oldudunu ¢ok iyi anlatiyor.

Bu kitapta insanlari gérdiim hepsi kendi
olan insanlari  “Spring, Ferrer, Godwin,
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Rousseau, Marx, Freire, lllich, Stirner, Tolstoy,
Reich ve Neill “Kendiliklerinin miicadelesini
veren insanlari.  Bunu  yapabilmenin
gliciiniin;  buglin toplumsallasma adina
insanlari okul adi altinda dért duvar arasina
toplayarak “Biz genglerimizi egitiyoruz.”
deyip tiim kendi egolarimizi, siyasi ve politik
diistincelerimizi, askeri disiplinlerimizi en
6nemlisi de jandarmaliklarimizi kalplerine
yerlestirdigimizi gérdiim. Ben kalbimde beni
istedigimi hissettim ve aci duydum. Ve su
anda éviindligiim meslek hayatimi kendimsiz
olarak yasadigimla ilgili siki bir ylizlesme
ve aydinlanma yasadigimi da rahatlikla
dile  getirebilirim.  Okulun  verdikleriyle
yasayacagimiz aydinlanma ki bunu bu
sartlara gére soyliiyorum ¢ok umut verici
degildir. Fakat miicadele etmenin gerekliligini
seneler 6nce verilen miicadeleleri okuduk¢a
daha ¢ok hissediyorum.

insanlarin,  toplumsal egitim, toplumsal
konum ve okul egitimi araciligiyla basarili ve
basarisiz konumlandiriimasi yine beni bircok
davranisimla ve bakis a¢imla yiizlestirdi.
Hep karsi oldugum ama c¢arkin icinde
uygulamak zorunda kaldigim 10-15 soruyla
ya da bir dogrunun oldugu sorularla hicbir
gegerliligi olmayan 6lcme degerlendirmelerle
etiketledigimiz ~diinyalara ne biyiik kara
bulutlar olusturmusuz. Evet! irdelemenin,
sorgulamanin, “hep diisiinmenin ve yiireklere
cicek ekmenin” ¢ok 6nemli oldugunu ¢ok sik
bir sekilde yiirekten ve gercekten inanarak
hissettim. Ben benim gibi olmayi hissettim.

lllich’e gére “okullar insani 6grendiginden
yabancilastirmistir” kibu da bende bayagdi derin
ifadeler uyandirdi. Hamura sekil vermek igin
aldik kii¢iik canlari; yeterlilikleri, uzmanhklari
ne dlgiide bilinmezliklerle dolu ve kendi ézgiir
diinyalarindan bi haber insanlarin ellerine
teslim ettik! insanin varligindan, yasamindan,
kendisinden ne bekliyoruz. Bu kitabi okurken
kendi diinyalarini arastirmak ya da olusturmak
gibi  bir olgunun olmadigini gérdiim o
insanlarda. Biz teslim ettik diinyalarimizi

onlara. Tamamen sistemsel bir dayatmanin
iginde yasiyor oldugumuzu gérdim. O
baskalarinin hamuru oluyor, kendinin degil ki?

Freir séyle yaziyor “insanlar diinya ile
diyalektik iliskilerine yanit olarak degil, kitle
iletisim arag¢larindan giinliik olarak aldiklari
talimatlara gére diisiinmeye ve hareket
etmeye baslarlar” Su an ki toplumumuzla
ylizlesiyor olmaktan , biyliik bir aci duydum.
Etrafimda “Niye sen diisiiniiyorsun ki yarin
mutlaka birsey diisiiniirler ona, sende alir
yaparsin ya da uygularsin” diyen kendinden bi
haber insanlar var.

Diisiinmenin, var olmanin temeli oldugunu
tekrar tekrar hissettirdi bu kitap. Bunu Freir’e
cok glizel bagladi “kendi kendinin farkinda
olma ve kendi kaderini belirleme arzusunun
miimkdin olabilmesi bireyin karakter yapisinin
Ozgiirlesmesini gerektirir” baska ne denir ki?

Wilhem  Reich ile  Freud arasindaki
farkliliklardan yola ¢ikarak, bir¢ok diisiinceyi
ve anlayisi karsilastirma  firsati  buldum.
Burada anlatabilecegim bircok argiimani
hala kafamda evirip ¢evirmekteyim. Sunu da
belirteyim ki en ¢ok alinti yapilip irdelenmesi
gereken béliimlerden birisiydi bu béliim benim
igin. Benim bu konularda ciddi okumalar
yapmam gerektigini belirtmeliyim.

Neill’in okulu, Summerhill de -insanlarda
kendi kendini diizenleyen karakter yapisini
gelistirmeyi amacglayan bir okul hareketi-
okuyan égrencilerin ileriki hayattaki yasamsal
basarilari, benim kisisel ézgiirliik boyutunda
cok daha fazla yol almami saglad.

Neill’in,  Wilhem Reich ile karsilasmadan
O6nceki argiimanlarinin  sonraki  slirecte
kazandigi boyut dikkatimi ¢ekti. Kurulan
okullardaki egitimin  boyutlar1 ayri  bir
diisiince boyutunu uyandirdi. Ailenin, okulun
ve devletin karsilastirilmasi ve baglantilari,
kendi hayatimda yaptigim sorgulamalari
bana hatirlatti. Aileyi hep kii¢clik bir devlet



olarak diisiintirdiim. Calistigim okulumu da
ayni sekilde. Yoneticilerin ve 6gretmenlerin
bu anlamda ézgiir kisiler olmamalari,
kendi diinyalarini ¢aldigimiz bircok gencin
gelecegine yonelik yaptigimiz boyalarin firca
darbelerini diisiinemiyorum bile?

Cok diisiinmek gerek cook, sonrasinda da
ortak biitiinligimdiziin, tim karsithklarimizla
insanin kendi ézglirliigiine ulasma ¢abasinda
birlesmesi gerektigini de...

Aires, ¢ocukluk, aile ve okul kavramlarinin
birbirine bagh gelisimini izleyerek, ¢ocukluk
kavraminin tarihsel gelisimini, aile yapisini ve
cocuk lizerine etkilerini heyecanla okudum.
Ergenlik  kavraminin  gelisimi  “Genglik
sorununun” ortaya ¢ikisi 1920°larda Jazz
Cagr'nin,1930’larda yitik kusak adini almasi
Il. Diinya savasindan sonra Beat hareketine
déniismesi ve 1960°larda Hippi'lere ve
Yippi’lere baglanmasi dikkat ¢ekici konulardi.
Bu degisimlerle ¢ocugun aileyle baglarinin
kuvvetlenmesi ayrica beni heyecanlandirmisti.
Ama orada da bagimliliga déniisen bir baghlik
gelismesi yine okumalarimi asiri derecede
sorgulamaci  hale  dénlstiirdi.  Kitapta
ilerleyemez oldum. Birileriyle tartismak,
konusmak ve sire¢ icerisinde kendimi bir
yerlere dahil etmek ihtiyaci duydum. Oyle
deriz ya, sen olayin neresindesin?

Kibbutz hareketi “kadinlarin esitligi ile aile
sorunlarinin kolektif yéntemlerle ¢éziilmesi
ybniinde bir ¢abayi temsil eder” satirlarini
okudugumda evet, kadin, sorun ve ¢bzim
dedim. Burada yasanan deneyim beni oldukca
sasirtt. Ancak Spiro’ nun, kadinlarin esitligi
idealinin kadinlarin “Biyolojik trajedisi” denilen
seyin karsiliginda gerceklestigini kesfetmesi
noktasinda baska bir boyut kazand..

Kibbutz egitiminin 6nemi, ¢ocuk yetistirmede
cekirdek ailenin 6nemini bilingli olarak yok
ederek kadin esitligini koruma ¢abasina
girmesidir.  Bu  satirlarini  okudugumda,
tim annelik hislerim buna isyan etti.

Acaba neden? Bu kadar kiiltiirel olarak bu
esitsizliklere ugradigimiz halde bu diisiinceye
tarafsiz bakmayi dahi kabul etmedim. Acaba
bana béyle dgretildi diye mi? Neden bu
kadar katiyim diye diisiinmedim degil. Ama
sunu biliyorum ki bu gergekten hissettigim,
yasadigim bir duyguydu ve duyumsadigim sey
annelikti. Anneligi yasadidinizda siz kendinizi
6zgiir  hissediyorsunuz. s  yiikiiniizden
ziyade paylasimlariniz sizi esit yasadiginiza
inandiriyor.

Kibbutz  ¢alismalarinin  incelenmesi  ve
Bettelheim  kolektif ¢ocuk yetistirmenin
6nemli sonuglarindan birinin, kolektif bir
stiper egonun ya da bilincin gelisimi oldugunu
ileri siirmesi -Max Stirner’in icsellestirilmis
otoritenin “hayaleti” dedidi sey. Bettelheim’a
gére, akran grubunun riinii olan siiper
ego daha az korkutucu, daha bildik ve
daha kaginilmazdir. Burasi da bir takim
sorgulamalar yapmama neden oldu. Ama
kendimde sunu fark ettim ve mutlu oldum.
Artik bana ne kadar kabul etmeyecedim gibi
goriinse de hicbir seye uzak olmadigimi her
seyi esit degerlendirebilecegimi diisiinmemdi.
Mesele onaylamak ya da reddetmek degildi.
irdelemek, sorgulamak ve yasamsal olguda
kendinde kendine ragmen fark yaratmakt.
Direkt kabul ya da ret, gereksiz ényargili
davranis algisidir.

Bu kitabi ilk okuyusumda bir ¢ukurdaydim,
notlar alirken bir kuyudaydim ve su ¢ok
lezzetliydi, kuyuda olmanin bir 6nemi yoktu,
ne zaman ki 6zeti yazmaya basladim kuyudaki
kovanin igine oturmus hem su icip hem de
kendimi 1siga dogru ¢ikarirken buldum. Beni
kuyudan ¢eken kimdi ya da neydi diyeceksiniz?
Ozgiirliik pratigi, “ozgiirliigii kullanmanin en
iyi yoludur” inanciydi. Siz SOYLEYIN HOCAM!
BU KITABI OKUDUM DA NE OLDU? sorusuyla
bitirmisti degerlendirmesini Yasemin

ogretmen.
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Denizin Ardi Ozgiirlitk

8. Kolektif Yaz Kampt

Ezgi Unsal

1 Ogrenci Kolektifler Uyesi

Bu sene sekizincisi diizenlenen Kolektif Yaz
Kampinin bilesenleri Geng Capulculardi.
Her sene Ogrenci Kolektifleri'nin diizenle-
digi liselilerin ve tniversitelilerin bulugup
kolektif yagami yeniden insa ettigi kamp bu
sene Haziran Direnisini’nin ana bilegeni olan
genglere ev sahipligi yapt1.

Kampin ilk giinii gadirlarin kurulmasi, kamp
alanina yerlesme ve kamp alanmi tanima,
kampin genel diizeni hakkinda bilgi sahibi
olma, atSlye kayitlarinin yapilmasi gibi iglerin
yapilmasiyla gecti. Kampin genel isleyisin-
de Gezi ruhu oldugu agikti. Oncelikle gevre
temizliginden yemekhane islerine kadar her
giin bir ilin gorevli oldugu is boliimleri yapil-
di. Bu ig bolimlerine katilmakta gonillalik
esas olmakla birlikte kamp alaninda elinde
¢op posetleriyle dolasan, yemekhaneye gidip
goniillii yardim etmek isteyen birgok kampgi
vard.

Kampin ikinci giiniinden itibaren Gezi Di-
renisi gindemli soylesiler ve forumlar Can
Diindar-Sebnem Sénmez- Barig Atay soyle-
sisiyle baglamig oldu.

Gezi Direnisi ve Isyan Giinleri

Kampin en ¢ok ilgi goren soylesilerinden
olan Can Diindar- Sebnem Sénmez ve Barig
Atay soOylesisinde direnise katilan aydin ve sa-
natgilarin bu isyani nasil degerlendirdigi ko-
nusulurken genglerin de sohbete katilmasty-
la tartigmalar ¢ok daha keyifli hale geldi. Kent
meydanlarinda ve parklarda devam eden fo-
rumlar degerlendirilirken bir yandan da di-
renig boyunca yasanilan deneyimler aktarildi.
Ik olarak soz alan Barig Atay, Gezi Direnisi
ile birlikte farkli diisiinceleri olan insanla-



rin bir araya gelip AKP fasizmine kargi ortak
miicadele verdigini, bu miicadelenin birlik-
teliginin ¢ok 6nemli oldugunu vurguladi.
Ardindan konugan Sebnem Sénmez, 28 Ha-
ziran gecesi yapilan saldiryla birlikte halkin
AKP fasizmine artik direnmeye bagladigini
ve higbir seyin artik eskisi gibi olmayacagini
soyledi. Gezi Direnisi’ni yaratan siirecin, ya-

L

pilan eylemlerin ve parklarda gergeklestirilen
forumlarin tartisilmasinin ardindan sz alan
Can Diindar; bu hareketin halk tarafindan
kolektif bir sekilde yaratildigini, hicbir 6n-
derinin olmadigini ve olmamasi gerektigini
vurguladi.

Kampin sonraki giinlerinde ayr1 ayr1 devam
eden tniversite ve lise forumu da liseliler
ve universiteliler tarafindan yogun ilgiyle
kargilandi. Foruma katilan hemen herkesin
kent merkezlerindeki forumlara katilmasi-
nin verdigi deneyim forumlarin verimli geg-
mesini sagladi. Kent merkezlerinde oldugu
gibi burada yapilan forumlarda da dogrudan
demokrasi hakimdi. Oncelikle deneyimle-
rin aktarildigr forumlarin ardindan yapilan
genclik forumunda o6zellikle 6ntimiizdeki
donem kent meydanlarinda neler olacag ve
tiniversitelere girmesi planlanan polislere
dair neler yapilabilir, KYK’nin bu sene yapti-
g1 agiklama(6grencilere burs vermesinin sar-
tinin direnige katilmamig olmasi) gibi sorun-
lar konuguldu ve bir¢cok somut 6neri yapildi.
Hatta tiniversiteliler su siralar tiniversiteye
polisin girmesiyle ilgili bir slogan yarigmasi
diizenliyor ve birincilik 6dilii kazanan slo-
ganin biitlin tniversitelerde kullanilacak ol-
masl.

Gezi Direnisi'nde yaraticiliklartyla ve fark-
i ¢6ziim Oneriyleriyle ortaya ¢ikan taraftar
gruplariyla ilgili olarak da Burak Kuru, Meh-
met Karli ve Ozgiir Giiven’in katilimiyla
gerceklesen Tribiinlerde Gezi Ruhu sdylesisi
gerceklestirildi.

Yine kampta yapilan forumlardan ¢ikan ka-
rarlar dogrultusunda forumlarin stiresinin
kisa oldugu, daha uzun siireli tartigmalar
yapilmasi gerektigi konusularak gece 24.00
bulusmalarinin yapilmasi karari verildi. Kiirt
sorunu, gericilik ve ulusalcilik 24.00 bulus-
malarimin bagh haline geldi uzun siiren soh-
bet ve tartismalara ev sahipligi yapti.

Tiim Yikimlara Inat Birlikte Uretim

Profosyonel atolye yiiriitiictileri tarafindan
yuriitiilen 33 atolye birbirinden keyifli tire-
timler ¢ikardi. Tiyatrodan stop mationa, hey-
kelden origamiye, video eylemen kisa film
atolyesine ve miizigin farkli alanlarinin bu-
lustugu atdlyeler(ritm, akapella, mizika, ya-
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ratict miizik gb) kapmeilar tarafindan yogun
ilgi gordii. Atolyelerde direnigin etkisi bii-
yiiktii. Bu baglamda birka¢ atdlyeden 6zel-
likle bahsetmekte fayda var.

Gectigimiz senelerde de yapilan video eylem
atSlyesinin bu seneki goriintiileri Haziran Is-
yanr’ndandi. Oktay Ince ve Sevgi Tiirkmen
tarafindan yiiritiilen atolyede direnis boyun-
ca farkli alanlardan ¢ekilmis goriintiiler tize-
rine ve isyan, direnis, barikat, ajitasyon gibi
kavramlar {izerine tartigild1.

Kisa film atdlyesinde direnigin yani sira di-
renig sirasinda hayatini kaybedenlerin konu
oldugu filmler dikkat ¢ekti. Ozellikle “Olen-
ler Déviiserek Oldiiler” adli kisa film yogun
ilgi gordii.

Bogazi¢i Caz Korosu sefi Masis Aram’in yii-
ritiiciliigiinde gerceklesen akapella atolyesi
kugkusuz kampin en dikkat ¢eken atolyele-
rindendi. Bogazici Caz Korosu’nun séyledigi

direnis sarkilarimi bu sefer geng capulcular
soyledi. Akapella atolyesi katilimcilarinin se-
sini kimi zaman yemek sirasi beklerken kimi
zaman kantinde sohbet ederken duymak

@ Elestirel Pedagoji

miimkiindii.

Miizisyen Serdar Tiirkmen tarafindan yiirii-
tillen yaratici miizik atSlyesinde kimi zaman
bildigimiz sarkilarin sozleri degistirildi kimi
zaman da yeniden sarkilar tiretildi.

Bunlarin yaninda biitiin atdlyelerde Gezi
Ruhu, direnis ve isyan temel birlestirici ve
iiretimlerin ortak kaynagrydu.

Yillardan Sonra Sarkilar Soyliiyor Co-
cuklar

Kampin belirli aksamlarinda sahilde bulugan
geng ¢apulcular Karmete ve Yeni Ttirki kon-
serlerine bulustu. Kimi zaman egkiya olup
horona durdular kimi zaman hep beraber
Ozgiirligiin, kardesligin, isyanin sarkilarini
soylediler.

Direnis boyunca kamerasini halktan yana ge-
viren Capul TV ve Halk TV ara ara kamp-
tan yaptig1 canli baglantilarla 8. Kolektif Yaz
Kampr'ni1 ekrana tagimig oldu.

Kampin son giinii bu sefer kamp boyunca
direttiklerini sergilemek icin sahilde bulugan
geng gapulcular oldukg¢a verimli bir kapanig
senligi diizenledi. Gezi Direnigi’nin ruhuyla
bir araya gelen yiizlerce geng birlikte tiretme-
nin ve paylasmanin keyfini ¢ikarip yeni bir
diinya kurmanm artik ¢ok yakin oldugunun
soziinii verdiler.

ALO! Cocugunuz Terér Kampinda!

Daha kamp baglamadan 8. Kolektif Yaz Kam-
pt hakkinda Yeni Akit gazetesi saldir1 boyu-
tunda haberler yapmaya baglamisti. Kamp
hakkinda gazetede ¢ikan “kizli-erkekli yaz
kamp1 yapiyorlar, arkadaglarla eglenmeye gi-
diyoruz diye baglayip daha sonra terdr 6rgiit-
lerinin agma distiigii” gibi ciimleler kampin
yandag medya tarafindan nasil aksettirildi-
gini gosteriyor. Yeni Akit'in haberi kampta
Kolektif Basin Merkezi’nin orantisiz zeka
kullanmastyla gekilen “Ifsa” adli kisa filmler



eglenceli bir sekilde elestirilirken, bir yandan
kampa katilan 6grencilerin “bir numaradan”
arandiginin haberi geldi. Aranan tiim ailelerin
ayni numaradan aranmasi ve her birine “ben
¢ocugunuzun arkadagiyim, ismimi vermek
istemiyorum, ¢ocugunuz su an tatilde degil
mi?, ben de oradaydim fakat orada hitkiimeti
devirmeye caligtyorlar...” gibi ayni ctimlele-
rin kurulmasi oldukga dikkat ¢cekiciydi.

Sonug Yerine-Bu Daha Baslangic

Ogrenci Kolektifleri’nin diizenledigi 8. Ko-
lektif Yaz Kampi, Haziran Direnisi'ne kati-
lan birgok genci bir araya getirdi. Kamp hem
katilimi agisindan hem de politik olarak ol-
dukca zengindi. Apolitik olarak adlandirilan
bir kusagin isyani ile agiga ¢ikan direnis; bu
kusagin politika tiretmesini, kendi arasinda
tartigmasini ve kendince c¢ikarimlar yapip
yeni déneme hazirlanmasini sagladi. Kamp-
ta bir araya gelen yiizlerce gen¢ sokaktaki
yaraticiligint kimi zaman yaptig miizikle
kimi zaman ¢ektigi filmle kamp alanina tagi-
di. Dayanigmanin, birlikte yasamin en giizel

drnegini parklarda yaratan gengler ¢adirlarin
kurulmasindan kamp alan1 temizligine kadar
her alanda 8. Kolektif Yaz Kampr'nda kendi
yagam alanlarimi yeniden insa ettiler.

AKP’nin, hayatina dair yapt1 tim saldirila-
ra ve yikimlara karst isyanini sokaga tastyan
gengler, sokagin tadini ald1 bir kere ve kamp
alanindan ayrilirken hep bir agizdan bagladi
haykirmaya;

“Bu Daha Basglangig....”

Elestirel Pedagoji @
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Belli Basli Psikolojik Saglik
Etkenleri

Hasan Giinesg'

Erich Fromm’un “iiretken yonelme” psiko-
lojik saglikta Gnemli bir yeri vardir. Uretken
yonelmenin #i¢ boyutu vardir; ¢aligma, sevgi
ve akil. Uretken insanlar olumlu 6zgiirliige
ve kendi potansiyellerini gerceklestirmeye
yoneldikleri i¢in tiim karakter tiplerinin en
saghklisidir. Insanin temel varolussal ikilemi
olan, bireyselligini ve kendini 6zgiirligtinti
yitirmeden digerleri ve diinyayla bir olma
celigkisini ¢6zebilmenin yegane yolu iiret-
ken etkinliktir. Coztim tiretici ¢alisma, sevgi
ve diisiin ile basarilabilir(nan¢ ve Yerlika-
ya,2008).

Saglikli kimseler, iglerini, kendini yaratici bir
bigimde ifade etmenin bir araci olarak goriir-
ler. Uretken yonelimdeki kisiler, digerlerini
somiirmek, kendilerini pazarlamak, diger-
lerinden uzaklagmak ya da gereksiz maddi
seyleri toplamak ve biriktirmek igin ¢alig-
mazlar. Ne tembeldir ne de kampulsif bir
bicimde hareketlidirler, ¢alismayr yasamin
gerekliliklerini tiretmenin bir araci olarak ele
alirlar(Inang ve Yerlikaya,2008).

Ruh saglig1 iyi olan bir kimse problemlerini
gercekgi bir gozle goriip, bunlart toplumun
isteklerini az ¢ok goz oniinde bulundurarak
¢Ozebilen kisidir. Béyle bir insan yagamaktan
ve ¢aligmaktan kivang duyar, gelecege az cok
umutla bakar(Baymur,1984).

Kendi i¢ diinyasinda catismalar1 ¢ozebilen
kisi; saglikli kigidir. Ayrica, saglikl kisi, sos-
yal entelektiiel becerilerini geligtiren kigidir.

Saglikli kiside, ego gergekei diistinmeyi, akil
yuriitmeyi, karar vermeyi, problem ¢oz-

1 Emekli 6gretim gorevlisi

meyi ve haz ertelemeyi igeren tarzlarina
sahiptir(Inang ve Yerlikaya,2008). Yine Karl
Jospen ise saglikli kisinin yagama anlami ka-
tabilmenin yolu olarak, bir nedense ve bag-
lanmanin 6nemine vurgu yapmaktadir. Ayni
zamanda Andre Gide kendilerini tek bagina
kalmis bulmaktan korkan insanlarin psiko-
lojik saglikla ilgili problemleri olduklarim
gostermektedir(Gegtan,1999).

Saglikli insan, potansiyelini ortaya ¢ikaran
kigidir. Kendine 6zgii anlamli bir yagam stir-
diiren kisidir(Inang ve Yerlikaya,2008). Yine
saglikli insan, kendine giiveni ve g¢evresine
uymay1 saglayacak sosyal becerilere sahiptir.

Saglikli insan, basardiklar1 ve hayati nasil
yasadiginda, bir doyum biitiinliik duygusu
icindedir(Plotnik,2007). Yine saghkli kisi
sevgi dolu, anlamli iligkiler gelistiren kisidir.

Rogers, psikolojik olarak saglikli insan potan-
siyelini tam kullanan kisi olarak tanimlamig
ve kendini tam olarak ortaya koyan insanin
niteliklerini soyle siralamugtir: Rogers’a gore,
potansiyelini tam olarak kullanan kisi, yeni
deneyimlere acik oldugu i¢in kalip davra-
niglar sergilemek yerine yagsamin her anini
degerlendirmeye ¢alisir... Yine bir diger ni-
teligi duygularina giivenmeleri ve iglerinden
geldigi gibi davranma egilimleri vardir. Boyle
bir kisi, bagkalarinin diigiinceleri ya da man-
t1g1 yerine kendi iginden geldigi gibi davran-
ma yetenegine sahiptir. Rogers, bu duruma
ornek olarak ressam Greco’yu, tinlii Fizikgi
Albert Einstein’i gostermistir. Bununla bir-
likte Rogers’a gore kendi iginden geldigi gibi
davranmak ve kendine giivenmek yalnizca
sanat¢ilar ve dahiler i¢in gegerli bir durum
degildir. Her birimiz hayatimizi kendi igsel
degerlerimize gore yasamis ve kendimizi
benzersiz ve tatmin edici yollarla ifade etme
potansiyeline sahibizdir. Potansiyelini tam
olarak insanlar sosyal agidan uyumlu olmakla
birlikte toplumsal beklentilerce belirlenmis
rollere uymak konusunda diger insanlara
gore daha az isteklidirler. Bu yiizden de ¢ev-
resindekilerin  onaylanamayacagindan kor-



karak yapmak istedikleri seyleri yapmaktan
vazge¢mezler. Meslek tercihi, yasam bi¢imi
gibi konularda 6nemli kararlar alirken kendi
isteklerini, ilgilerini, ihtiyaglarini ve degerle-
rini dikkate alirlar(Inang ve Yerlikaya,2008):

Potansiyelini tam kullanan birey, ayrica ken-
disinin begenilmeye, hoslanilmaya, deger
bulur ve onlarla ilgilenme konusundaki po-
tansiyeline giivenir, olumlu saygi ihtiyaglari-
ni1, insanlarda bagarili iligkiler kurarak karsi-
lagir.

Boylece, kendisi i¢in oldugu kadar bagkalari-
na da kosulsuz olumlu sayg gésterir. Sonug
olarak, boyle insanlar yaratici bir bigimde ve
tam olarak yasarlar. Hem olumlu hem de
olumsuz duygularini diger insanlara oran-
la ¢ok daha gergekei bir sekilde daha derin
ve yogun yasayarak daha zengin ve doyuru-
cu deneyimlere sahip olurlar. Deneyimlere
spontan bir sekilde kargilik verir, mutlulugu
karmagik bir itopya degil de zamanla degi-
sen bir yolculuk gibi goriirler(Inang ve Yer-
likaya). Saglikli insan, daha amaca yonelik,
sorumlu ve planli hedeflerini gelistirmesi ge-
rekir. Boylece giiven duygusu gelisir. Ayrica,
saglikli insan, plan yapma, yeni seyler baglat-
ma konusunda isteklidir.

Saglikli insan, kendini derinlemesine tani-
yan, sahip oldugu duygular1 ve diistince-
leri fark eder ve bunlar1 ifade edebilen kisi
demektir. Bunu gerceklestiren kiginin dig
diinya ile uzlagsmasi kolaylasacaktir. Diger
yandan, i¢ diinyasini tanimaktan korkmayan
insandir.(D6kmen,2000).

Saglikli kisilik 6zelliklerinden biri de yarati-
c1 diisiinme, esnek diisiinebilme ve anlayigin
yenilikler, fikirleri ile yeni veya alisilmisin di-
sinda ¢oztimler tiretecek sekilde yeniden or-
ganize edebilen bireydir. Saglikli insan, man-
tik yiirtitme(diisiinme) kavrami olugturmak,
problem ¢6zmek ve yaratict faaliyetlerde
bulunmak i¢in kullanilan zihinsel siireglere
sahiptir(Politnik,2007).

Saglikli insan, yasadig1 diinyada akil, i¢gorii
ve imgelem yoluyla sorunlarini ¢ézebilen ki-
sidir. Ayrica kurdugu iligkilerde boyun egme
ve giice dayali iligski degil; sevgiye dayalr ilis-
kiler kurar(Inang ve Yerlikaya,2008).

Saglikli insanin bilinci donanmug kisidir. Bu
durumdaki kigi her zaman, her kosulda etki-
li ve giiglii olacaktir. Anlamli, giiglii ve cos-
kulu bir yasam, ancak donanmug bir bilincin
temelleri distiine kurulur(Ciiceloglu,2002).
Ayrica, saglikli insan kendi goriislerinde 1srar
etmez. Bunun diger anlami, digerini kendine
benzetmeye calismaz. Saglikli birey yasamla-
rinin birbirlerinin olgularina 6nem vererek
zenginlesmesine firsat verir. Bunun diger
anlami, birlikte olan bireyler kendi algila-
masinin digina ¢ikip, birbirinin goziiyle sekli
gérme ve bir digerinin yasamin zenginlestir

medir(Ciiceloglu,2002).

Saglikl1 birey, kendi ve digerlerinin yetenek-
lerinin ve potansiyellerinin farkindadir. Bunu
ag1ga ¢ikarmak igin ¢aba harcar. Yine dik yii-
riiyen, giiler yiizlii “Ben yapabilirim” diye dii-
stinen ve risk alan, hatalarini, basariya giden
yolda bagarmak olarak goren; gelecege umut
ve sevkle bakan kisidir(Ciiceloglu,2002).

Psikolojik olarak saglikli kisiler, insanlari,
olaylar, fikirleri ve gelecekle ilgili durumlar:
daha dogru ve net bir sekilde degerlendirebil
irler(Ciiceloglu,2002).

Saglikli bireyler, davraniglarinda daha icten
ve dogaldirlar. Ciinkii kendi giidiilerini ve
gliclerini, duygularini, yeteneklerini daha
iyi algilamaya yakindirlar(Inang ve Yerlika-
y2a,2008).

Yine, saglikli insan diinyayla ve onun igin-
deki insanlarla ya da insanlarin duygusuyla,
stirtisgme halinde degildir(Dokmen,2000).

Diger yandan i¢ diinyasinda neler olup bitti-
gini fark etmenin yollarini arar ve kendisiyle
tanismanin yollarini arar. Diger yandan, bir
giin 6lecegini bilerek, mevcut giinlerini daha
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iyi degerlendirmeye, hayatini zenginlestir-
meye ¢aba gosterir(Dokmen,2002).

Saglikli insan ozelliklerinin en 6nem-

lilerinden biri de inanclar
gercekgidir(Gegtan, 2008)

tutarli  ve

Davranisct psikolojiye gore, ruh saghigr su
sekilde ifade edilmektedir(Bakircioglu,2008
:193):Iyi ve mantikli 6grenim yasantilartyla
toplumun onaylayacagi davraniglar edinmis
olmaktadir. Kisi, ¢cevre onu nasil kosullandi-
riyorsa, Oyle bir yagam siirdiiriiyor.

Kendini benimseme, onaylama, kendine
saygl duyma, deger verme, 6zsaygi, ruh sag-
liginin temelini olusturmaktadir. Ornegin,
depresyonun yaygin belirtilerinden biri 6z-
sayginin yitirilmesi ve degersizlik duygular:
dir(Bakircioglu,2008:184).

Bireysel psikolojiye gore ruh saghg su sekil-
de belirtilmektedir(Bakircioglu,2008:193):B
ireyin ulasilabilecek amaglar belirleyip bun-
lara ulasarak gii¢lii ve mutlu olmay1 basar-
masidir. Birey, tstiinliik ¢abasinda ne denli
basarili olursa, o denli mutlu olmakta ve ya-
ratict benliginin giicti ile dost, yardimsever
bir toplumsal varlik durumuna gelmektedir.
Eksiklik karmagasi olusturan birey ise, abar-
til Gistiinliik gabalarina yonelmektedir. Bu da
onun mutlulugu i¢in ciddi bir engel olustur-
maktadir.

Coztimsel psikolojiye gore ruh saglgi su
sekilde belirtilmektedir(Bakircioglu,2008:1
93):Kisinin, 1rksal bilingdist istek ve egitim-
lerini, toplumsal gergeklerin engelleneme-
mesi, bastirmaya zorlamamasi, kisiligin dort
temel islevi olan diisiinme, duygu, duyarlik
ve sezgiyl uyumlu bir bigimde kullanabilme-
si demektir. Bagka bir deyisle bunun anlamu,
wrksal bilingdist istekleriyle dig diinya gerek-
sinmelerinin uzlagtirilmasidir.

Psikanalize gore ruh saghgr su sekilde ifade
edilmektedir(Bakircioglu,2008:193):1¢giidii
sel istekleri, toplumla catigmaya diigmeden

doyurabilmektedir. Bu ilkel benlik, benlik ve
iist benlik arasinda gereksinmelerin olumlu
yollarla duyurulmasi konusunda bir anlag-
maya vartlmasi demektir. Bagka bir deyisle;
aklin ilkelerini izleyerek, haz ilkesine gore
yagsamaktan uzaklasip gergeklik ilkesine gore
yasama yoluyla mutlu olmak ve mutlu et-
mektir. Ruh saglikli kisi, yeterince giiclii bir
benlik gelistirmistir. Bu kisinin iist benligi
baski konusunda agir1 direnmeyen bir esnek-
lige sahiptir.

Erich Frommun kisilik kuramia gore ruh
sagligl su sckilde belirtilmektedir(Bakirciog
11,2008:194): Toplumsal ve ekonomik giic-
lerin orgiitlenmesi ile insanin, bu toplumun
bir tiyesi olarak, s6z konusu giiglere egemen
olmast ve onlara kole olmaktan kurtulma-
s1 sonucu, olumlu dzgiirliige ve tam anlamu
ile gelismis bir benlige kavusmasidir. Insan,
kendini mutsuzluga siiritkleyen etkenleri
ancak, toplumda egemen oldugu; ekonomik
orgiitlenmesi insanin mutlulugunun amagla-
rina uygun duruma getirdigi; toplumsal olu-
sumuna etkin olarak katildigi zaman yene-
bilecektir. Beklenen bu saglikli kisilik, insan
dogasi toplum yapisina dinamik bir uyum
sagladiginda olacaktir. Bu da insanci top-
lumculuk anlayigini yagatmak ve yaymak icin
gabalarii siirdiiren 6zgiirlitk¢li bir yasama
ancak, bu yolla kavusabilecektir. Toplumsal
tilkeler ve diigtinceler, insanc iilkiilerle an-
cak o zaman bagdasacaktir.

Bakircioglu(2008:194) Erikson’un toplumsal
ruhsal gelisim kuramina gore ruh saghgini su
sckilde belirtmektedir: Pek ¢ok, gorevi ye-
rine getirebilen bir benlik gelistirme olmay1
dile getiriyor. Bu benlik, dig diinyadan bil-
gileri belli bir diizene sokabilen, algilart de-
gerlendirebilen, uyum saglayict davranigla-
rini1 yonetebilen, gelecege yonelik tasarimlar
olusturabilen bir yapidadir. Bu nitelikte bir
benlik gelistiren kisi, istedigini gelistirebili-
yor, istedigi gibi olabiliyor. Sonugta da ken-
dini iyi goriiyor. Kisi bu benlik kimligini,
sorunlarla bag etmesini saglayan yasam dene-



yimleriyle kazaniyor. Saglikli bir toplumsal-
ruhsal gelisimin giivencesi olan bu kimligini
sirastyla; temel giiven, girisim, ¢aligma ve ya-
picilik, kimlik, yakinlagma duygularin, tiret-
kenligin gelisimini ve benlik biitiinliigiiniin
olusumunu gerceklestirerek elde ediyor. Bu
gelisimle kigi, umut, isteng, amag, yeterlik,
baglilik(sadakat), sevgi, bakim verme ve bil-
gelik erdemlerinin de sahibi oluyor.

Biitiin insanlar, 6zellikle ebeveynleri gibi ya-
samlarindaki 6nemli kigilerden saygi, kabul
gorme ve onlarla sicak bir iligki kurma gerek-
sinmesi aliyor. Olumlu saygi gereksinmesi
yasam boyu devam eder. Ancak digerleri ile
belirli temaslardan bagimsizlagarak ikincil,
ogrenilmis bir olumlu 6zsaygi gereksinmesi-
nin olugsmasina da yol agabilir. Olumlu 6zsay-
g1 gereksinmesini doyurmak icin gosterilen
cabalar, kendini gergeklestirmenin en biyiik
engelidir(Inang ve Yerlikaya,2008:297).

Nurberg, kendini begenmislik, benmer-
kezcilik, bagkalarinin duygularina kayitsiz-
lik, kendi bedenini algilamada yetersizlik,
kendisinin ve diger varliklarinin smnirlarini
belirleme giigliigti, diger varliklarla siirekli
bir bag yasayamama ve psikolojik dokunun
olmayisi, psikolojik saghginin olmadigina
isarettir(Gegtan,1999:151).

Adler, sosyal ilginin kisinin psikolojik sagli-
gini degerlendirmeye yarayan bir 6l¢iit oldu-
gunu belirtmistir. Bu yiizden, saglikli bir ki-
silik gelisimi igin gerekli olan siiper ego veya
kolektif bilingdist degil sosyal ilgidir. Adler’e
gore “bireyin sosyal ilgisinin gelisme derece-
s1, evrensel olarak gegerli olan insani degerle-
rin tek kriteridir. Bu nedenle, yasamlarimiz,
ancak bagkalarinin yagamlarina deger kattigi-
miz Slgiide degerlidir. Iyi uyum yapmus bir
insan yasaminin ilk yillarindan itibaren bu
kalitsal potansiyeli gelistirmeyi 6grenecektir.
Ote yandan, uyumsuz kisilige neden olan
sosyal ilginin yadsimasi olmaktadir. Normal
ve saglikli kimseleri digerleriyle igtenlikle il-
gilenir ve onlar1 6nemserler. Bu kimselerin

ilerleme hedefleri toplumsaldir ve diger in-
sanlarin refahini da igerir. Sosyal ilgisi gelis-
mis saglikli kisiler bu diinyada bazi seylerin
yolunda gitmedigini bilmekle birlikte ken-
dilerini, insan tirtinin gelisimine adamuig-
lardir. Kisacasi diger insanlarin, hatta heniiz
dogmamus olanlarn bile yasamlarina katkida
bulunmadikga kendi yasamlarinin bir anlanmu
olmadiginin farkindadir. Uyumsuz insanlar
ise sosyal ilgiden yoksun olan kimselerdir.
Benmerkezcidirler, kigisel iistiinliik ya da di-
ger bir deyisle digerleri karsisinda tstiinliik
anlayisi igindedirler ve toplumsal hedefleri
yoktur. Kisisel ¢ikarlartyla ve kendileri icin
anlamu olan bir yasam siirerler(Inang ve Yer-

likaya,2008:145)

Adler, insanlarin digerleriyle iliski kurmak
icin dogustan potansiyeli oldugunu savun-
mustur ve bu algtya sosyal ilgi adin1 vermistir.
Dogal olarak Tiirkgeye tam olarak ¢evrilme-
si miimkiin olmamakla birlikte; toplumsal
duygu, topluluk duygusu, dayanigma duygu-
su, insanligi bir tyesi oldugunu séylemek
miimkiindiir(Inang ve Yerlikaya,2008:43).

Adler’e gore insan olumlu sosyal diirtiiler-
le motive olmaktadirlar. Insanlarin bencil
¢ikarlarindan(kisisel kazanglarindan) toplum
gikarlart ugruna vazgecmelerine yol acan
sosyal bir i¢glidii tarafindan giidiilendiklerini
gozleyen Adler, bu durumu sosyal ilgi kav-
ramiyla agiklamaktadir. Bu bakig agisina gore
insanlar, toplumsal bir ¢ikar ugruna kendi
gereksinmelerini ikinci plana atabilmektedir.
Sosyal ilgi esas olarak biitiiniiyle birmis gibi
hissetmek sonsuza kadar stirecegi diigtiniilen
bir toplum bigimi i¢in ¢aba gostermektedir
(Inang ve Yerlikaya, 2008,44).

Adler bireylerin agagilik duygusuna (yetersiz-
lik) sahip oldugunu ve siirekli tisttinliik ¢caba-
st igerisine girdigini belirtmektedir (Inang ve
Yerlikaya, 2008,47).

Fromm’a gore insanin varolussal bir gerek-
sinimi olan iligki gereksinmesi ancak gergek
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sevgl ya da olgunlagmus sevginin geligmesi ile
doyurabilir. Insanlarla gergekten ilgilenmek,
verici olmak onlar1 gergek istek ve duygula-
rin1 engellememek, tiim insanliga karst so-
rumluluk duygusu gelistirmek olgunlagmig
Sevgi
sevdigimiz seyin yasamasi ve gelismesi i¢in
gosterdigimiz aktif ilgidir. Annenin gocugu-
na bakmasi, bir insanin sevdigi ¢igekleri ya-

sevginin temel bilesenlerindendir.

satmaya caligmasi ger¢ek sevginin ayrilmaz
bir bileseni olan “ilgidir”. “Sorumluluk” ise
diger insanlarin acik ya da gizli olan gerek-
sinmelerine verilen yanittir. Sorumlu olmak
demek sevdigimiz kisi ya da seyin gereksin-
melerine yanit vermeye istekli ve hazir olmak
demektir. ”Sayg1” sevilen kisiyi oldugu gibi
goriip kabul etmek onu degistirmeye ¢alig-
maktan kaginmaktir. Saygr ayn1 zamanda di-
ger kiginin kendine 6zgii gelisimine duyulan
anlamindadir. Bir insani tanimadan onun ih-
tiyaglarin1 bilmek, gereksinmelerini kargila-
maya istekli olmak ve onu oldugu gibi goriip
kabul etmek miimkiin olmadig1 igin gergek
sevginin dordiincii bileseni “bilgi”dir. Di-
gerlerini tanimak onlar1 kendi bakig agilartyla
g6riip anlamak anlamina gelmektedir (Inang
ve Yerlikaya 2008,115).

Birey merkezli yaklagim, tiim psikolojik so-
runlarin gergeklestirme egiliminin engellen-
mesinden kaynaklandigini ileri siirmektedir
(Inang ve Yerlikaya 2008,297).

Psikolojik saglikla ilgili, diger bir terim psi-
kolojik algidir. Saglikli birey kendi gordiik-
lerini tek ger¢ek olduguna inanmaz. Boyle
diisiinme ortami olumsuz etkileri kaliplas-
mig, “inatc1”, “dedigim dedik”, “ottiirdiigiim
didiik” tavirli birbirine “sevgisiz” kisiler ilig-
kilerinde kargisindakinin farkli algilamasina
izin vermez. Boyle kimselerin inat etmeleri
ve birbirlerinden dolayi, hem kendilerini ve
birbirlerini dinlememelerinden dolayi, hem
kendileri hem iligkileri gelismez ( Ciiceloglu,
2002,29).

Lecky, 1yi bir ruh saglig igin benlik tasarimi

ile 6zellikle ideal benlik (bireyin ne olmast,
nasil davranmasi gerektigine iliskin kendisine
mal ettigi deger yargilari) ile gergek yasantila-
r1 arasinda 1yi bir ahenk ve tutarlilik 6nemine
dikkati ¢ekmigtir. Bir insan ne kadar benlik
tasarimina uygun davranabilirse, kendini o
kadar rahat hisseder, ideal benligine ne kadar
ters diisen yasantilariin etkisinde kalirsa, o
karda huzuru kagar ve kaygilanir. Kendi de-
ger yargilar1 ve ideallerine uygun davranmak
istenen kendine olan saygisini, giivenini ve
mutlulugunu arttirir. Ruh saghg yerinde bir
kimse kendi benlik tasarimina az gok uyarl
davranabilen kimsedir ( Baymur, 1994,266).

Sullivan deger verdigimiz kisilerle yasadigi-
muz iligkilere dikkat ¢ekmistir. Zayif toplum-
sal iliskiler giivensizlik duygusuna ve kaygiya
neden olur ( Burger 2006,177).

Yetigkinlikte bir dereceye kadar narsis kali-
riz. Ancak, insanin temel amaglarindan biri
de dogustan gelen bu narsis egiliminin {is-
tesinden gelmek ve etkisini azaltmaktir. Bu
gergeklestirilmediginde gercek sevginin ya-
sanmast da miimkiin olmayacaktir ( Inang ve

Yerlikaya, 2008,116).

Baz1 kalitsal bozukluklar diginda ( dogustan
geri zekililik gibi) insanin dogasi son dere-
ce esnck ve uyumsaldir. Kisilik temel olarak
sosyal giicler tarafindan sekillenmektedir...
Kisiler arasi iligkiler gereksinimi giiclii bir
gereksinmedir. Insanin kisiler arasi iligkiler-
den uzun siire kendini uzak tutmak kisiligi
saglikli diizeyde korumak ¢ok zordur, bu du-
rumda kisilik boliinmesi olur ( Inang ve Yer-
likaya 2008,136).

Sullivan’a gore, ger¢ek ya da hayal drini
kigiler aras1 bir iliski olmadan, kisilik var
olamaz. Kisilik, insanin yasadig1 ve varliginm
buldugu karmagik kigiler arasi iligkilerden
soyutlanamaz. Insanlari anlamanin tek yolu,
onlarin ¢esitli kigiler arasi durumlarda na-
sil davrandiklarini gozlemektir. Sullivan’mn
sistemine gore, “kendi” kavramu sadece di-



ger insanlarla olan iliskilerde anlam kazanir

(Burger, 2006,177).

Yasam severlik psikolojik saglik ile ilgisi var-
dir. Uretken sevgi daha 6nce soziinii ettigi-
miz dort nitelikte (ilgi, sorumluluk, saygi ve
bilgi) karakterizidir. Bu dort 6zellige ek ola-
rak saglikli insan ayni zamanda yagsam sever
niteliklere de sahiptir, yasam sever kisiler, in-
sanlarin, hayvanlarin, bitkilerin, fikirlerin ve
kiilttirlerin yagsamini gelistirmeyi arzularlar.
Bu kisiler hem kendilerinin hem de digerle-
rinin gelismesini ve biiytimesini 6nemserler.
Insanlar gii¢ kullanmak degil, sevgiyle, akilla
ve ornek olarak etkilemeye caligirlar. Framm,
kisinin kendisini ve digerlerini sevmesinin
birbirinden ayrilamaz oldugunu distiniir.
Ancak, kiginin sevmesi 6nce gelmelidir. Her
insan dretken sevgi kapasitesine sahiptir.
Ancak, insanin bir¢ogu bunu basaramazlar.
Ciinkii kendilerini sevmezler. Uretken dii-
stinmede tretici diigiince kiginin diger insan-
lara ve nesnelere kargi icten ilgisi ile motive
olur(Inang ve Yerlikaya, 2008,128).

Id, ego, siiperego arasindaki uyum, psikolo-
jik saglik agisindan 6nemlidir. Freud’a gore
bu boyutlar zihnin icinde ayr1 bolimler
degil adeta bir resmin renkleri gibi, boliim-
lerin uyum iginde birlikte bulundugu bir
karigimdir(Inang ve Yerlikaya 2008,210).

Kendilik degeri, kendimizi ne kadar sevdigi-
miz, kendi degerimizi, dnemimizi, ¢ekicili-
gimizi ve sosyal uyumlulugumuzu ne kadar
onemsedigimizdir(Plotnik 2007,402). Ken-
dilik degerini psikolojik saglikls iligkisi muh-
temeldir. Yiiksek bir kendilik degerine sahip
olmak, neseli ve mutlu olmak, saglikli sosyal
iligkilere sahip olmak ve kigisel uyumunun
artmasi gibi olumlu sonuglarla bagdastirilir-
ken disiik kendilik degerine sahip olacak;
depresyon, kaygi, anti sosyal davraniglar ve
zayif kisisel uyum gibi olumsuz sonuglarla
bagdastirilmaktadir. Sonug olarak kendilik
degeri kiginin birgok 6zelligini etkiledigi i¢in
onemlidir(Plotnik 2007,416).

Alfred Adlerin“sosyal yetkin tip”in psikolojik
saglik konusunda ipucu vermektedir. Sosyal
yetkin tip, gelismis, olgunlagmis bireye 6rnek
teskil eder.

Yiiksek diizeyde sosyal ilgi ve etkinlik dere-
cesine sahiptir. Diger insanlara i¢ten bir ya-
kinlikduyarlar ve onlara bitiinliik duygusu
icindedirler. Yasam 6devlerini sosyal sorun-
lar olarak degerlendirirler. Bu sorunlari ¢6z-
menin igbirligi kisisel cesaret ve bagkalarmin
iyiligi i¢in istekli olmay1 gerektirdigini belir-
ler.(Inang ve Yerlikaya 2008,58).

Psikolojik saghigmin 6nemli etkenlerinden
biri de yasam 6devleridir. Adler’e gore yagam
Odevlert, i, arkadaslik, sevgi(agk) her insanin
yasamda kaginilmaz bir bigimde kargilasaca-
g1 6devlerdir. Adler ayni zamanda bu yasam
ddevlerinin birbirinden bagimsiz olmadigi-
n1 ve bunlarin ¢éztimiiniin yagam tarzimiza
bagli oldugunu dile getirmistir(Inang ve Yer-
likaya 2008,57).

Prof.Dr Ustiin Dékmen’in Kiigitk Seyler
1-2-3-4 adli eserlerinin psikolojik saglik et-
kenlerine 6nemli katkilar1 olacagina inan-
maktayim. O nedenle asagida bu kitaplardan
yararlanilmigtir.

Bu kisisel davranig¢t yaklagima gore, zihni-
mizin derinliklerinde “Ben yetersiz bir insa-
nim” tiirtinden katilagsmig bir diisiinceler 6z-
giiven cksikligi adini verdigimiz bu tabloyu
ortaya ¢ikarir ve bizi mutsuz eden birtakim
davranislara, toplumsal yonelimlere yol agar.
Bunlardan biri de koleliktir veya kolelige
egilimdir(Dokmen 2011,102-103 d).

Esir ve Kole, bir giiglii karsisinda sahip ol-
dugu insanca haklarinin tiimiinii veya bir
kismimi kaybetmis kisiye esir veya kole
denir(Dokmen 2011,16 d).

Esirler evinde, bazilari daha giiclii despot go-
riinebilir. Ama temelde yoneten ve yonetilen
arasinda kargilikli bagimlilik bulundugu icin
aslinda esirler evinin tiim sakinlerini birbi-
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rine bagimlidir, bu durum her iki tarafin da
zay1f oldugu anlamina gelir. Karsilikli bagim-
liliktan kaynaklanan bu zayithga “koélesizlik
sendromu” denir. Kéle efendisine bagimli-
dir. Bu yiizden kolesiz kalan efendiler sikin-
trya diiger(Dokmen 2011,27-31 d).

Peki, esitler evi nedir? Bu esitler evine tiim
bir goriintii sunar? Esitler evinin niteliklerini
soyle siralayabiliriz(Dokmen 2011,36-37):

1- Kisilerin temel gereksinmeleri bii-
yiik 6l¢iide kargilanmaktadir.

2-  Temel gereksinmeleri kargilanan ki-
siler, kontrol gereksinmelerini, cevrelerine
baski yapmadan giderebilirler.

3- Birbirlerini ekonomik ve duygu-
sal yonden bagiml degildirler; paray: ya da
sevgiyl kisarak cevredekileri kontrol etmeye
galismazlar.

4-  Demokratik anlayig1 benimsemigler-
dir, bagimlilik degil baglilik vardir.

5- Tim insanlarin onurlarinin esit ol-
dugu goriisiinii benimsemisglerdir.

6- Irk, cinsiyet farki gibi onyargilan
yoktur.

7-  Kigiler, birbirlerinin disiincelerini
ve davraniglarini elestirebilir ancak duygula-
rina saygilidir.

8- Kisilerin iletigim becerileri gelismig-
tir, bir¢ok iletisim ve empatik anlayig vardir.

9- Kisilerin varolus, uzlasma ve gelisme
becerileri gelismistir. Veri/bilgi toplama, bu
verileri degerlendirerek fikir gelistirme 6z-
giirliik ve becerileri vardir.

10- Bir esitler evinin mensuplar esitler
evinde yasamay1 bir yagam tarzi olarak tercih
ederler.

Esitler evi, dyeleri arasinda iglev(statii)
farki olabilir ama onurlar agisindan fark

yoktur(Dékmen 2011,52-53 d).

Kul, kabaca tanimlamak istedigimizde, sahip
oldugu bazi haklari, se¢cim yapma 6zgiirligii-
nii belirli bir kisiye devrederek, onun emrine
giren kisilere kul denir. Kullar, davraniglari-
nin, giderek diisiincelerinin yonlendirilme-

sini yonetilmesini bagimli oldugu kisiye bi-
rakir. Kul kendi iradesiyle, kendi secimiyle
emir altina girmis kisidir. Kul olmak ¢ogun-
lukla istege baghdir. Kul kavraminin i¢inde
sadakat da vardir. Bir kole sahibine sadakat
gostermezse, ayiplanmaz, cezalandirilir. An-
cak bir kul efendisine sadakat gdstermez-
se ayiplanmaz, cezalandirilir. Ancak bir kul
efendisine sadakat gostermezse, Oncelikle
ayiplanir, belki sonra cezalandirilir. Kula top-
lumsal, duygusal baski s6z konusudur. Kole
ile kul arasindaki fark 6zetle sudur: Kolede
bir bagimlilik, kullukta ise daha ¢ok bir bag-
lilik s6z konusudur. Bu baglilik, bazen sosyal
baskiyla ortaya ¢ikan zaman zaman duygusal
boyutu agirlik kazanan tiirdendir. S6z konu-
su: baglihgin bagimlilikta ciddi sekilde kar-
simasi soz konusu olabilir(Dékmen 2011,71
d).

Ozgiir ve kul arasindaki fark soyle
belirtilebilir(Dokmen 2011,81 d): Ozgiir
insan, diisiincelerinden, davramiglarindan ve
tercihlerinden &tiirii, birilerine siirekli ola-
rak hesap vermek zorunda degildir. Aslinda
herkes toplum kurallarina uymaya zorlanir,
Ozgiir kigilerde de zaman zaman toplumsal
baskiy1 hissederler. Ancak 6zgiir kisiler, seya-
hat etme, esini, meslegini se¢me 6zgiirligii-
ne sahip kullar bu tiir se¢gme 6zgiirliiklerine
sahiptir(Dokmen 2011,81 d).

Kimin koéle, kimin 6zgiir oldugunu belirle-
mede temel 6lgiit, saygi olmalidir. Islevleri,
statiileri, riitbeleri farkli da olsa kigilerin onur-
larmin esit olduguna inanmak, dogal bir so-
nug olarak saygili olmay gerektirir(Dékmen
2011,90 d).

Insanlar, zaman zaman( galiba siklikla) bagka-
larin1 kendileri gibi diisiinmeye davranmaya
zorlar. Bunun bazen fiziksel gii¢ kullanarak,
bazen medyayr kullanarak, propaganda ya-
parak gergeklestirir. Yontem ne olursa olsun
birilerinin kendi istedigimiz dogrultuda dii-
stinmeye ve davranmaya zorlamak, onu kole-
lestirmek, ortamu esirler evine ¢evirmek de-



mektir. 6%6 her durumda 36 eder mi? Etmez.
Sonsuz sayida matematik sistemi vardir. Kis-
sadan hisse, 6tekinin bakig tarzi sizinkinden
farklidir; gozleri farkli yerden bakar, gordii-
giinii algilayarak zihinsel semalari(alg: siste-
mi) sizinkinden farklidir. Hangi diistincenin
dogru hangisinin yanhs oldugunu anlamak
kolay degildir. Dogruluk ve yanlighk biiyiik
olgtide gorecelidir(Dokmen 2011,137-138
d).

Cocuklarimizi  bizim istedigimiz sekilde
davranmaya zorlamanin ??? vardir(Dokmen
2011,38-39 d): 1- Biz her zaman dogruyu
bilmeyiz(Hi¢ kimse, her zaman, her konu-
da dogruyu bilemeyiz. 2- Bizim istedigimiz
davranig, aslinda c¢ok dogru olabilir, ancak
stirekli olarak kendilerine gosterilen dogru-
lar1 yapmaya aligmug derler, bir giin yol gos-
terenleri kalmadiginda, kendilerini yalniz ve
caresiz hissedebilirler.

Yetiskin yagtaki insanlarin sorumluluk al-
sinlar istiyoruz. Etkili yollardan biri, ilkokul
yaglardan resme, miizige, beden-egitimine
agirlik vermektedir. Kimi bati iilkelerin-
de beden egitimi dersinde futbol, basketbol
oynatip ekip olmayi, miizik dersinde ortak
ritim olusturabilmeyi, resim dersinde ise al-
gilara yeniden sekil vermeyi, gorsel kompo-
sizyonlar olusturmayi 6gretiyorlar. Biitiin bu
etkinlikler, ¢ocuklara se¢me 6zgtirliigii tani-
yarak karar verme becerilerini gelistirir, onla-

r1 gelecege hazirlar(Dokmen 2011,57-58 d).

Cocugumuza en uygun olacak meslegi diisii-
niip, “su boliime girsin iyi olur”, dedigimiz
zaman yine suflorlitk etmis olursunuz. Co-
cugumuzun yetenegine ve ilgilerine ve heve-
sine uygun meslek se¢gmesine izin verirseniz
suflorliik etmemis olursunuz. Artik yirmi
yasini ge¢gmis olan ¢ocugunuzun ne zaman,
kiminle evlenmesi gerektigini, ne zaman,
kag gocuk yapmasi gerektigini sdylerseniz,
yine suflorliik etmis, onun kisisel tercihleri-
ne saygili davranmamig olursunuz(Dékmen
2011,19 222).

Cocugunuzun meslek ve es segimine karigti-
g1z zaman, onun hayati kesfetmesine izin
vermek yerine, onun adma onun hayatini
kesfetmeye calistyoruz demektir. Ne yiye-
ceklerine, nasil yiyeceklerine, ne 6grenecek-
lerine, hangi meslegi icra edeceklerine, hayat
boyu kiminle evli olacaklarina, kisacast nasil
yasayacaklarina karar verilen insanlar, ilk ve
son kez ugradiklar1 bu diinyada yeterince
yagsamayacaklar, en azindan kendi hayatlari-
n1 yasayamayacaklardir demektir(Dékmen
2011,196).

Suflor degil, rehber olmak gerekir. Suflor-
ler rehber arasinda iki temel fark vardir: Bi-
rincisi, suflor insanlara dogru yolu gosterir,
¢linki kafasinda tek bir dogru vardir. Reh-
berse insanlara yollar gosterir, se¢gmelerini
saglamak icin ugragir. Ikinci farksa sudur:
suflor, gonilli olsunlar olmasinlar, insanla-
ra kendi kafasindaki dogruyu empoze eder.
Rehberse yalnizca goniillii olarak kendisine
basvuranlart segeneklerle tanistirir(Dokmen
2011,296).

Suflorliik, bir bagkasinin ne diisiinmesi, nasil
davranmasi, hatta bazen ne hissetmesi gerek-
tigini soylemektedir (Dokmen 2011,17d).

Sahnede suflor gerekli olabilir, ancak yasa-
min her kesiminde, ¢ocuklarimiza ve birbiri-
mize yerli yersiz suflorliik ettigimizde, kendi
dogrularimizi kulaklarina fisildadigimizda,

yasam tarzlarina karigmig oluruz(Dokmen
2011,17 b).

Suflorliigiin -+ sakincalar

2011,22-23 b):

vardir(Dokmen

1-  Suflor kullanmayi aligkanlik haline
getirdigi zaman, uzun vadede bir rahatlama
saglayabilir. Ancak kisi suflor kullanmayi
aligkanlik haline getirdigi zaman uzun kisisel
yasam senaryosunu bagkasina kaptirabilir.

2-  Suflor dogru séylityordur, siz yanlig
anlayabilirsiniz.

3-  Suflor yanhs soylityordur, bilgisiz
birisinin ??? olursunuz.
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4-  Suflore bagiml olabilirsiniz; zama-
nin onun kuklast haline gelip gonillii kole
olabilirsiniz.

5- Pek ¢ok yonden gerilirsiniz; suflor
kullandiginiz i¢in kendi kigisel yasam senar-
yonuzu bir bagkasi yazar ve zamanla kendi
aklinizi ve iradenizi kullanma beceriniz ge-
riler.

Bazen suflor kullanmak belki ise yarryor-
dur, ancak siirekli olarak bir suflorle ya-
samak sizin kendi aklinizi kullanmanizi

engeller(Dokmen 2011,23 b).

Kargisindakilerin diinyay: ve olaylar1 algila-
ma ve diisiinme bigimlerinin yanls oldugu-
nu, bizim algilama ve diistinme bi¢cimimizin
ise tek dogru oldugunu diistinmek zihinsel
benmerkezcidir. Benmerkezci kisi, kendi ba-
kis tarzinin, kendi diistincelerinin tek dogru
oldugunu, kendisi gibi diisiinmeyenleri de
bir bozukluk bulundugunu diisiiniir. Bazen
de kendisi gibi diisiinmeyenleri degistirme-
ye, kendine benzetmeye ¢abalar(Dokmen
2011,48-50 a).

Kargmizdakinin hakli oldugunu diistinebi-
lirsiniz onun bakis tarzini kavrayabilirsiniz.
Ama bir de onun neler hissettigini anlama-
lisiniz. Kargisindakinin duygularina kapali
kalip yalnizca kendi duygulariniz1 fark etti-
ginizde duygusal benmerkezcilik sergilemis
olursunuz(Dokmen 2011,51-52 a).

Rollerimizin biyiisiine kapilip kendimizi
benimizi geri plana ittirmek, rollerimiz ol-
madan kendimizi tanimlayamiyorsak rol tut-
sakligindan ???, kisinin rolleriyle 6viinmesi,
kendisine ait rolleri farkinda olmadan ken-
dinden dstiin tutmasidir. Rollerinizi kendi-
nizden {stiin tuttugunuz zaman, bir anlam-
da rollerimizin altinda eziliriz, kendimizi bir
kenara atmig oluruz. “Ben” dedigimiz seyi
olusturan pek ¢ok rol vardir. “Acikan, yiyen,
icen ben vardir”, “ konusan, diigiinen, algila-
yan ben” vardir; bunlar psikolojik rollerimiz-
dir. Bir de sosyal rollerimiz vardir, mesleki
rollerimiz var, evlat, anne, baba, 6grenci, 6g-

retmen, avukat, miidiir, alic1, satic1 rollerini
biirtiniiriiz. Sosyal, toplumsal rollerimizi, o
kadar benimseriz ki, giderek psikolojik rol-
lerimizi kiigiimser, hatta unuturuz. Doktor,
mithendis, miidiir yanimiza ¢ok 6nem veririz
de, “yiyen igen uyuyan, konusan diigiinen ???
kiiciik bir sey olarak algilariz. Oysa psikolojik
ve sosyal rollerimiz bir biitiindiir ve psikolo-
jik rollerimiz “kiiciik sey” degildir(Dokmen
2011,56 a).

Biitiin sosyal, mesleki rollerin yani sira, psiko-
lojik rolleri de 6nemlidir. Yiyen, i¢en, uyuyan,
konusan, dinleyen, seyreden birey 6nemlidir.
Psikolojik rollerimiz, sosyal rollerimizden
onceliklidir. Sosyal rollerimiz olmadan da
psikolojik rollerimizle yasayabiliriz. Ama psi-
kolojik rollerimiz olmadan yasayamayiz(Ben).
Igimizdeki ben’e sahip ciktigimizda, o
giine kadar tatmadigimiz bir mutlulugu
yakalayabiliriz(Dokmen 2011,59 a).
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2013-2014 Egitim-Ogretim
Yilina Baslarken

Maksut Balmuk!

Tatil sona eriyor ve 2013-2014 Egitim Ogre-
tim y1l1 16 Eyliil 2013 giinii bashyor. Ders zili
her y1l oldugu gibi yine ac1 ac1 galacak. Birgok
veli ya da 6grencinin farkinda bile olmadan
yaganacak sorunlara deginmeye calisacagiz
bu makalemizde.

Ttirk Milli Egitim Sisteminin asil sorunu sis-
temsiz bir yapiya sahip olmasidir. Evet, sis-
temsiz bir sistemle egitiyoruz ¢ocuklarimizi
ve dizayn etmeye ¢aligtyoruz gelecegimizi.
Belki de amag bu sistemsizlikten istifade et-
mektir.

Bugiin egitimin i¢inde olanlar (ki buna ba-
kan da dahildir.) birakin kisa vadeyi uzun
vadede bile bu sistemin sonuclar1 hakkinda
bir 6ngériidde bulunamaz durumdalar. Fa-
kat bizler bu gidigle ¢cocuklar1 bekleyen koti
stirprizlerin farkindayiz ve uyarimizi bu koti
sonugtan korunmak i¢in yapiyoruz. Oysa,
Tirk Milli Egitim Sistemini mevcut haliyle
diizene sokmam, en azindan toplumsal za-
rarini asgariye indirmek bile miimkiin. Eger
egitimin tiim paydaglarini kapsayan bir yapi-
y1 olusturabilirsek gelecek 10 yilimizi da 30
yilimizi da gorebiliriz aslinda. Ttim paydag-
lardan kasit; akademisyenler, 6gretmeninler,
veliler, siyasiler, biirokratlar, sendikalar, egi-
tim orgiitleri, birlikleri... Aklimiza gelen her
kesim.

Iste bu kesimleri bir araya getirebilsek {ilke-
mizin egitiminin kisa ve uzun vadeli planla-
malarini yapabilsek iste o zaman bir¢ok sey
yoluna girebilir. Tabii ki son bir ayak olarak
siyasilere bu planlamalar1 degistirmek degil
uygulamak gorevi vermeliyiz. Zamanin ya-
rattig1 ya da zamanla ¢ikan sorunlar i¢in bile
siyaset makami daha dogrusu hiikiimetler
degisiklik yapamayacak degisiklik hakk: ortak

'Ogretmen, Egitim Yoneticisi, Egitim-Is
Sendikas1 Ozliik ve Hukuk Danismani

aklin olacak. Aksi halde egitim alani toplum-
sal gatismanin alani olmaktan kurtulamaya-
caktir.

Biz bu noktadan bugiinkii duruma bir baka-
lim:

Her gecen giin daha iyi yolda ilerlemesi ge-
reken egitim, maalesef ya yerinde sayiyor ya
da geriye dogru uygun adim gidiyor. Uy-
gun adim diyoruz ¢iinkii adim attiranlar 11
yildir ayni anlayisa mensup olduklarindan
aynt adimi attirmakta uzmanlagmig durum-
dalar. Gelen gideni aratir sarkisi tam da son
12 yil igin yazilmig olsa gerek... Ayni ikti-
dar déneminde tami tamina 5 bakan degis-
ti: (Erkan Mumcu, Hiiseyin Celik, Nimet
Cubukgu(Bas), Omer Dinger, Nabi Avci).
Her gelen de kendinden 6ncekini aratt1. Ge-
linen nokta su:

Merkez Teskilat1

Hiiseyin Celik ile baslayan kadrolagma sii-
reci Nimet Cubukcu doneminde biraz du-
rulmustu. Ciinkii igaret verilmis ve Cubuk-
¢u otomatik pilotlarla devam edecekti. Ayni
durum Dinger doneminde devam etmedi.
Ciinkii Dinger tiim kadroyu yenilemek tize-
re gorevdeydi ve 652 sayili KHK ile merkez
teskilatinin yapisini tiimiiyle degistirdi. Boy-
lece ayni iktidar doneminde bakanligin hafi-
zas1 olan personel sifirlanmig oldu. Hepsi de
simdi Besevler Kampusunda sadece oturu-
yorlar. Maaslarini aliyorlar. Gergi bugiinler-
de basinda yer aldigina gére Diyanet Islerine
sormuglar; “devlet bizi atil durumda birakti.
Hig is yapmiyoruz fakat maagimizi aliyoruz.
Bu maag helal midir?” diye. Cevap da gayet
giizel “Isvereniniz devlet ise devlet sizi atil
duruma soktugundan helaldir.” demis.

Helal helal maaglarini alanlar simdi Nabi Av-
cr’dan gorev bekliyorlar. Bunu bekleyenlerin
biiyiik bir kismi aslinda bu iktidar dénemin-
de belli makamlara gelen insanlar. Yani ikti-
dara ters insanlar degiller. Bakanligin beyni
diye s6z edilen Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi beyin kanamasi gegirmis hasta gibi
yatiyor. Arada bir kan pihtist dagilinca ortaya
cikiyor fakat ¢ctkmasa daha iyi olacak.
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Avcrnin goreve baglamasiyla beraber her-
keste bir rahatlama oldu. Ogretmenler asa-
gilanmaktan biktiklar: i¢in beklentiye girdi,
kizaktaki biirokratlar gérev bekler oldu, egi-
tim camiastyla kopan iletisim bakanin ileti-
sim kariyeriyle kapanir diye beklendi. Avci,
ilk sinavini yonetici atama yonetmeligiyle
verdi ve 28 Subat 2013’te ¢ikan yonetmeligin
uygulanmasinin teknik olarak miimkiin ol-
madigini sdyledigimizde bize giilenler hakli-
ligimiz1 goriince gark ettiler. Yonetmelik hig
uygulanamadan rafa kalkti. Bakan Avci da ava
giderken avlanmig oldu.

Merkez teskilatinda kadrolar, gegcen bunca
zamana ragmen heniiz olusturulamadi. Ba-
kanla beraber miistesarin da degismesiyle
yavag yavas kadrolar olusmaya baglad: fakat
bu kadrolarda egitimciler yer almadi. Tebe-
sir tozunu 6grencilik sirasinda soluyanlar var
sadece. O tozu tahta baginda ders anlatirken
yutanlara neredeyse yer yok bakanlik 6rgii-
tiinde.

Kadrolagma

MEB’de bitmeyen, bitirilemeyen sorun
kadrolasma. Merkez orgiitii disginda iller-
de ilgelerde de hizla devam ediyor. H.Celik
doneminde 6zellikle okul midirligi igin
¢ok ugragilan kadrolagma boyut degistirdi ve
artik sube miidiirliiklerine, ilge mudiirlitkle-
rinde gergeklestiriliyor. Bir taraftan rotasyon
uygulayacagiz denilip bagvurular alinirken
diger taraftan bos kadrolar doldurulmaya ga-
lisiliyor. Yontem yine belli 657 sayili yasanin
76.maddesi. Kriter ne mi? Sizce ne olabilirse
0...

Rotasyon vyapacagiz diye meydana g¢ikild1.
bagvurular dahi alindi tercihler yapildi ve
bir yil ertelendi. Daha isin basinda yapmayin
bunun bir yarar1 olmaz dedik dinletemedik.
Ciinkii bagta Istanbul olmak iizere neredeyse
tiim ilgeler ve iller bosalacakti. Okullar agilir-
ken yapilacak bu degisikligin kimseye yarari
olmayacakti. Kotiintin iyileriyle idare etmek
en iyisiydi. Oyle bir yonetmelik cikarilmig
ki akillara zarar. Dogudaki bir ilde 2 yil ¢a-
lisirsaniz zorunlu yer degistirmeye tabisiniz.
Simdi bir diigiiniin Istanbul’da Hakkari’ye

gittiniz 2 y1l sonra yer degistireceginizi bili-
yorsunuz. Simdi siz Hakkiri’ye ne kadar ya-
rarli olabilirsiniz? Bir yil tanimak, tanigsmak
ve taginmakla gecer diger yilda da yeni yeri-
nizi begenmekle... Bu yonetmeligin egitime
yarar1 nasil distiniilebilir ben anlayamadim.
Anlayan varsa liitfen bize de anlatsin.

Okullardaki kadrolagmalara da bakalim...

Hiiseyin Celik’in hayali olan ve yarg: karar-
lar1 geregi bir tiirlii basaramadigr “Sozlii Si-
navla” yonetici atamak Nabi Avcr'ya nasip
oluyor. Ding¢er kanunu ¢ikard1 yani minareye
kilifi hazirladi Aver milleti avlayacak!

Kim soylediyse dinletemedi ve “Sozli Si-
nava” dayali yonetmelik ¢ikarildi. Gegmiste
Danistay’da agilan davalarda olumlu ya da
olumsuz olarak en ge¢ 2 ayda sonug alinirken
28 Subat 2013 tarihli yonetmelikle ilgili karar
heniiz ¢gikmadi. Yani ne kadar gecikme oldu-

gunu siz diisiiniin.

Simdi de atamalar bagladi yoneticiliklere.
Kim atanir sizce? Sozlii sinavda olgiilecek-
lere bir bakalim da ondan sonra cevap verin
isterseniz:

b) Analitik diisiinme ve analiz yapabilme ka-
biliyeti: %10,

c) Temsil kabiliyeti ve liyakat diizeyi: %15,
¢) Muhakeme giicii ve kavrayis diizeyi: %10,
d) Tletisim becerileri, 6zgiiveni ve ikna kabi-
liyeti: %10,

e) Davranig ve tepkilerinin yapacagi ise uy-
gunlugu: %10,

f) Yeniliklere ve teknolojik gelismelere haki-
miyeti: %10,

g) Genel kaltir dizeyi: %15.

Bu konularda 6gretmeni sinava tabii tutmak
ogretmenlik meslegine hakarettir. Bir 6gret-
mende bulunmasi gereken bu vasiflar1 6lge-
cek olanlar kimler bir de ona bakalim:

Il millf egitim miidiirii veya gorevlendirecegi
bir milli egitim miidiir yardimcis1 bagkanli-
ginda,

e Iki milli egitim midiir yardimcisi
veya sube mudiird,



e  Birilge milli egitim midiirii

e  Insan Kaynaklar1 Genel Midiirliigii
tarafindan okul miidiirii veya daha iist gorev-
lerde bulunan Bakanlik personeli veya {ini-
versite Ogretim elemanlar1 arasindan gorev-

lendirilecek bir kisi

Simdi siz karar verin kim atanir miidiirliige?
Merkezi birakip biraz da tagraya gegelim...

Su anda 1l Miidiirlerinin biiyiik bir kisminin
vekil olarak gorev yaptigini hatirlatalim. Son
12 yilda bagbakan ya da bakanlar vekillerden
olusuyor diye midir bilinmez ama her ma-
kamda vekillik revagta. Genel miidiir, grup
bagkani, sube midiird, il/ilge midiri, okul
miidiiri... hepsinde vekil yoneticiler gorebi-
lirsiniz...

Okullar...

Kaynak kisitliligi devam ediyor. Bakanliktan
odenek yok. Lafa gelince neden hazir degil,
neden cksik diyen ¢ok. Hizmetli yok, tebesir
yok, kirtasiye malzemesi yok, boya yok, ba-
dana yok... Ayni sikintilar devam ederek bag-
liyoruz yeni &gretim yilina. Ogretim yili di-
yoruz ¢iinkii egitimi diigiinen bir anlayis yok.

Ogretmenler...

4+4+4 sistemiyle bir taraftan bir tarafa sav-
rulan 6gretmenlerin ¢ilesi halen bitmedi. Ba-
kanlik mevzuatlara uymamakta israr ediyor.
Kendi yayimladigr takvime kendi uymuyor
derken herkesi alan degisikligiyle yerinden
eden MEB, yargiin Zihinsel Engelliler Og-
retmenligi ile Teknoloji ve Tasarim Ogret-
menligine alan degistirenlerle ilgili yargi ka-
rarindan sonra binlerce 6gretmeni yeniden
magdur etmektedir.

Oyle bir geliski yagtyorlar ki inanamazsniz...

Yargi demis ki “siz sinif 6gretmenini yayim-
ladiginiz bir TTKB Miitalaas: ile Zihinsel
Engelliler Ogretmenligi ile Teknoloji ve Ta-
sarim Ogretmenligine atayamazsiniz.” Hig-
bir egitim vermeden atama yapamayacaginiz
gibi... Yargi, “Milli Egitim Bakanligina Baglh
Egitim Kurumlarina Ogretmen Olarak Ata-

nacaklarin Atamalarina Esas Olan Alanlar Ile
Mezun Olduklart Yiiksekogretim Program-
lar1 Ve Aylik Karsiligi Okutacaklart Derslere
Tligkin Esaslara” aykir1 olarak bir miitalaa ya-
yimlayamazsiniz yayimlasaniz da uygulaya-
mazsiniz demistir.

MEB zaten yaptig1 egitimleri istekli 6gret-
menler i¢in yeterli hale getirerek ya da TTKB
kararinda bu yonde bir diizenleme yaparak
sorunu daha az zararla ¢6zebilecekken ken-
disi ile ¢elisen karara imza atmistir. 11 icinde
alan degistirenlere yargi kararini uygulamas,
il digina gidenlere uygulamamuistir. Gerekgesi
ise il i¢ine yonelik dava acildr il digt kilavuzu-
na acilmadi.

Yarg il i¢i i¢in agilan davada miitalaanizla 6g-
retmen atayamazsiniz diyor. O zaman ayni
durum il dig1 igin de gegerli degil mi? 1 ici
icin yayimladigi yazida yargr karari geregi
herkesi eski gorevine gonder diyor. Eski go-
rev yerlerinde yeller esiyor. Ya okul ortaokul
oldu yer yok ya da bagkasi atandi yer yok. Ba-
kalim nasil ¢ikilacak bu isten.

Sorun bununla da sinirh degil. Oziir grubu
yer degistirmeleri yapilmayan ogretmenler,
AVCI'nin da mimar1 oldugu 6zellikle yetkili
sendika “Malumsen”in sif 6gretmenlerine
en biiyiik zarari olan 4+4+4 sisteminin ya-
rattigl norm fazlaliklar1 devam ediyor. Alan
degistirenlerin geri donmesiyle daha da de-
vam edecektir.

O doénemde ilkdgretim birinci kademeyi
yeni adiyla ilkokulu 4 yila indirmeyin 5 yilda
kalsin dedigimizde “Malumsen” “sif 6g-
retmenleri norm fazlasi olmayacak onlarin
giivencesi biziz” demisti. O giin bugiindiir
kafalarin1 kuma gémdiiler, sadece toplu s6z-
lesmede kaldirdiklart baglarini, toplu sozleg-
meden sonra gomecek kum dahi bulamiyor-
lar.

Ogretmenler eslerine cocuklaria dahi kavu-
samamaktadirlar. Oziir grubunda guvallayan
MEB yaptig1 yanlisi 6rtmek igin her yolu de-
neyecek ve herkesin istegini yerine getirmeye
galisacak. Bir de bu noktada fazlaliklar ya da
plansizliklar yasanirsa sagirmayalim.
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Bakanliga en basit 6neri olarak dedik ki bari
yonetici atamalarini acele bitirin de oradan
bosalacak kadrolar1 6ziir grubunda kullanir-
siniz. Bunu dahi dinletemedik.

Ogretmenlerin sorunlari bitecek gibi degil.
Bakanlik o kadar yanlig ¢alisiyor ki akillara

zarar...

Liselerin dontisimiinii  bitirmeden norm
kadrolar1 agt1 ve kapatti. Bakin ne oldu? Okul
ad1 vermeyecegim. Istanbul’daki bu okulun
adin1 isteyene vermeye hazirim.

Normlardan sonra okul Genel Liseden, Sag-
lik Meslek Lisesine dondstiiriildii. Onay
gelince okul miudirligi 6gretmenleri yeni
okula aktardi. Miiddr, , ili aradi, Bakanlig
aradi ve dedi ki benim eski okulun normu-
nu kapatin yeni okula da norm agalim. Fakat
sanki Allah’in ayetiymis gibi cevap verildi ve
Eylil’de agacagiz denildi. Yani atamalar bit-
tikten sonra. Okul miidiirii o zaman benim
eski okula 6gretmen atamayim 6gretmenler
yeni okula aktarildigindan eski okulda norm-
lar bos gériiniiyor dedi.

Inanir misiniz? Dinletemedi ve 11 ici yer de-
gistirmede dolu alanlara 6gretmen atamalari
yapildh. Tller arasinda listelerde yer aldi, Oziir
grubunda yer aldi,

Ovziir grubu, ikinci agamada da listede yer ali-
yor.

Beden Egitimi (1), Cogratya (4), Din Kiil-
tirit Ahlak Bilgisi (2), Gorsel Sanatlar (1),
Kimya (1), Matematik (4), Rehber Ogret-
men (1), Ttrk Dili Edebiyat1 (5).

Evet bu alanlarda bu kadar bosluk goriilityor
bosluk olmadigi halde.

Sikinti bununla da bitmiyor. Saglik Meslek
Lisesine doniisen okulda Meslek Dersi 6g-
retmeni de yok, normu da yok. Bakanlik¢a
agilamadigi igin.

Okul Oncesi...

Sayin DINCER’in en biiyiik zararlarindan
biri ve su anki bakanin da ortak oldugu ko-

@ Elestirel Pedagoji

nulardan birisi okul 6ncesi egitime vurulan
darbe oldu. Okul 6ncesini mali yiikiine katla-
namayacaklarini anlayanlar bir tarafta diinya-
nin en biiyiik ekonomilerinde biriyiz derken
diger taraftan nereden kisacaklarini sagirmig-
lardir. 4+4+4 sistemiyle beraber okul 6ncesi
zorunlu hale getirilebilseydi, bugiin, FATIH
projesinin belki de onda biri bir harcamayla
egitimde firsat esitligi yaratilmig olabilirdi.

flkokul...

Kanuna 1srarla konulan 60 aylik ¢ocuklarin
kayitlariyla ilgili olarak geri adim atildi ve en
azindan doktor raporuna dayali kayit yapma-
ma konusu 69, 70, 71 ayliklara uygulanacak.

Bu durumda kimler kayit olabilecek bunu
bir tablo ile gosterelim:

Eyliil 2013
itibariyle |YeniDiizenlemeye Eski Dlizenlemeye
Dogum| Kac aylik Gore Gore
Ayl olacagi Kayit Durumu Kayit Durumu

Eyl.07 |72

Eki.O7 |71

Kas.07 |70

Ara.07 | 69
Zorunlu fakat
Veli dilekcesiyle kayit

Oca.08 |68 olmayabilir.
Zorunlu fakat
Veli dilekcesiyle kayit

Sub.08|67 olmayabilir.
Zorunlu fakat
Veli dilekcesiyle kayit

Mar.08 | 66 olmayabilir.
Zorunlu degil Zorunlu degil veli
veli dilekcesiyle kayit | dilekcesiyle

| Nis.08 | 65 olabilir kayit olabilir
Zorunlu i Zorunlu aall veli
veli dilekcesiyle kayit | dilekcesiyle

| May.08| 64 olabilir kayit olabilir
2orunlu degil 2orunlu degil veli
veli dilekcesiyle kayit | dilekcesiyle

| Haz.08 | 63 olabilir kayit olabilir
Zorunlu degil Zorunlu degil veli
veli dilekcesiyle kayit | dilekcesiyle

| Tem.08| 62 olabilir kayit olabilir
Zorunlu degil Zorunlu degil veli
veli dilekcesiyle kayit | dilekcesiyle

Agu.08|61 olabilir kayit olabilir
Zorunlu degil Zorunlu degil veli
veli dilekcesiyle kayit | dilekcesiyle

LEyl.08 |60 olabilir

Burada atilan adim olumlu olmakla beraber
yeterli degildir. Ciinkii:



Cok kiiciik olan (60-61-62-62-64-65 aylik)
cocuklar i¢in karar veliye birakilmig durum-
da. Oysa ki bu ¢ocuklarin okula hazir olugla-
riyla ilgili en 1y1 karar; egitimciler, psikolog-
lar ve doktorlarin ortak karartyla verilebilir.
Opysa uygulamada veli dilekgesi yeterli sayi-
liyor.

66-67-68 aylik olanlarin kayit olamamala-
r1 igin doktor raporu istenirken daha kiiciik
olanlarin velinin takdirine birakilmasi dogru

degildir.

Bana mail yoluyla ulagan velinin yazdikla-
rindan hareket edelim. Cocugu zorunlu yag
grubuna tabi. Daha 6nce yani degisiklikten
onceki madde “Yasga kayit hakkini elde eden,
ancak bedenen veya zihnen yeterince gelis-
memis olup okula uyum saglayamayan 66 ay
ve tizeri ¢ocuklar da Kasim ay1 sonuna kadar
saglik kurumlarindan verilen bedenen veya
zihnen gelismemis tibbi tanili rapor {izerine
okul 6ncesi egitime yonlendirilebilir veya ka-
yitlari bir y1l ertelenebilir.”

Hiikmii varken simdj;

“Okul mudiirliikleri, yasga kayit hakkini elde
eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanla-
r1, velisinin verecegi dilekge ile; 69, 70 ve 71
aylik olanlar1 ise, ilkokula baslamaya hazir ol-
madiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul
oncesi egitime yonlendirebilir veya kayitlari-
n1 bir yil erteleyebilir.” hitkmii getirilmistir.

Yani ben doktordan rapor da alsam hazir ol-
madigin1 bildigim ¢ocugumu gondermek
zorundayim diyor. Bu durumda kag yapar-
ken g6z mii ¢ikarildi acaba?

Iste bu gerekgelerle diizenleme amaca tam
anlamiyla hizmet etmemektedir. Ilkokullar-
da gecen yil yaganan farkli yas grubu ¢ocuk-
larin bir arada olmalarini, tuvalet ihtiyacini
kargilayamayip smifta yapanlari konugmaya
devam edecegiz maalesef. Cocuktur yapabi-
lir buna s6ztimiiz yok fakat o ¢ocugun arka-
daslar1 arasinda diistiigii durumu diistinmek
gerekir.

Ortaokullar...

Bu okullarimizda zorunlu se¢meli dersler-
den tutun da konusulmakta olan Ortadgreti-
me yerlestirmedeki yeni sisteme kadar birgok
sorun bulunuyor. Yirtrliige girerse ¢cocuklar
(bu y1l 8.smuflar) 6 dersten siava girecekler.
Hem de iki donem. Bakanlik béylece s6ziim
ona dershaneye ihtiyact azaltacak. Aslin-
da buna kendileri de inanmiyor da inanmig
gibi yapiyorlar. Ben bu uygulamayi; bir grup
zlippe tarafindan hazirlanip bakan sunulmusg
diyorum. Ciinkit TDK’ya gore Ziippe: soz
soyleyiste, dilde, diisiiniiste toplumun gii-
liing ve aykirt saydig yapmacikliklara ve agi-
riliklara kagan” anlamina geliyor.

Okullar agilacak yeni sistem belli degil. Og-
renci velileri ¢ocuklarini dershanelere yaz-
dirmiglar dershane ne yapacagini bilmiyor.
Allahtan Saymn Bakan, liitfedip dershaneleri
bu yil kapatmiyoruz dedi de rahat bir nefes
alabildiler.

Yeni sistemle 3 (6-7-8) yilda 36 sinav yapila-
cak demektir. Bir kanun yapip dershaneleri
kapatabilirsiniz fakat 6nemli olan dershane-
leri zorla kapatip bitirmek degil dershaneye
ihtiyaci bitirmek olmalidir. Aksi halde ka-
nunla biten dershanelerin yerini kayit dist
dershaneler, 6zel kurslar alir ya da evlerde
ozel dersler baglar.

Yillardir sistem arayigt séz konusu ve her
defasinda sinava odaklaniliyor. Son 12 yilda
ayni iktidar dénemine bile ¢okga degisiklik
yapild1. OKS kaldirildi, 3 agamali SBS getiril-
di. Bu olmad: yeniden tek asamali SBS geldi.
Bundan da vaz gegiliyor 6 dersin bir sinavi-
n1 okulda yapalim deniliyor. Yani 6grenciler
iizerinde ¢ok biiyiik baski yarattigint diistin-
digiimiiz siav sisteminden kurtulmanin ga-
resi yine sinavda aranryor.

Ben bunu, sahte rakidan zehirlenen kisinin
tedavisinde gercek raki verilmesine benze-
tiyorum. Bu smav sistemi zchirliyor bagka
sinav verelim diyoruz adeta. ..

Bu sistem i¢in uyartyoruz:

Ulke genelinde bu derslerin 6gretmenleri-
nin eksik olmamasini saglanmak zorundasi-

57



58

niz. Dersler bir hafta dahi bog ge¢gmemelidir.
Ogzellikle gretmenlerin rapor, izin gibi du-
rumlarinda derslerin telafisi yapilmalidir,

Ogrencinin en az sinav diizeyinde eksiklikle-
ri tamamlamalidir(gegmis yillara dayali eksi-
gl varsa 6rnegin 4 islemi bilmiyorsa bu smav
anlamsizdir. ).

Bu sistemle dershaneler bitmez, okula de-
vam artmaz, okul daha 6nemli olmaz. Beden
egitimi, resim, miizik dersleri yapilmaz, ya-
pilamaz. Ogrenci iizerindeki baski azalmaz,
Sinav dénemleri yaklagan haftalarda ders ya-
pilamaz...

Bu isin ¢6ziimiine yonelik ilk agiklama Sayin
Dinger tarafindan yapilmis ve tiim okullar
esit hale sokarsak mahalle digindaki okula
gitme ihtiyact kalmaz demisti. Yani, sinav-
siz bir sistem getirilmesi gerektigini sinavin
sadece bazi kurumlarimiz (Fen Lisesi, Sos-
yal Bilimler Lisesi, Kabatas, Istanbul Erkek
Lisesi, gibi 0zel statiilii okullar) i¢in uygu-
lanabileceginin isaretini vermisti. Avcl bunu
dahi agzina almamaktadir. Ciinkii kendinden
onceki bir bakanin 6nerisiydi. Akademisyen
Avci, Sayin Dinger’den “intihal” yapmaktan
korkmus olabilir.

Evet, mahalle mekteplerine geri doénelim
tabelayla Anadolu Lisesi yaptigimiz okulla-
r1 mahalleliye agalim ve smif mevcutlarini
da arttirmadan, ikili egitim ¢oziimiine bas-
vurmadan en 1yi okul eve en yakin okuldur
diyerek bir sistem kuralim. Boylece sinavla
girilen okul sayisini azaltip siavsiz girilenle
sinavla girilenin kogullarini esit hale getirmis
olalim. Boylece veliyi okuldan okula, ilgeden
ilceye kosturmamus olur, servis derdinden de
kurtarmis oluruz.

Ortadgretim...

Bu yil en ¢ok sikint1 yasayacak okullarin ba-
sinda Ortadgretim okullari, liseler geliyor.
2010 yilinda baslayan Genel Liselerin Ana-
dolu ya da Meslek Lisesine doniistiiriilmesi
projesiyle sona gelinmis ve o giin sdyledikle-
rimiz maalesef bugiin ger¢eklesmistir. Boy-
lece meslek lisesinde okuyan 6grenci sayist

belki arttirilacaktir fakat bu artig cezp ederek
degil cebrederek olacaktir.

Anadolu Lisesini kazanamayanlara iki alter-
natif birakilmigtir. Imam Hatip Liseleri ve
Meslek Liseleri. Bu zorlamay: dile getirdi-
gimizde yok boyle bir sey denilmis ve Sayin
Genel Miidiir de Saymn Bakan da ayni agiz-
dan konusarak “bu dogru degil isteyen 6zel
okul yada agik liseye de gidebilir” demisler-
dir. Evet devletin zorunlu egitimi saglamakla
sorumlu kigileri 6zel okul ve agik liseyi gos-
termiglerdir. Aslinda dillerinin altindaki bak-
lay1 gikarmiglardir. Ciinkii 6zel okul sayisini
arttiritlmasi boylece devletin tizerindeki egi-
tim yiikiintin azaltilmasi amaglanmaktadir.

Baski artinca ve bizim yillardir sdyledigimizi
basin ele almaya baslayinca Cok Program-
i Liselerimiz (CPL) de var, gerekirse yeni
CPL’ler de acariz denilmeye baglanmigtir.
Istanbul 1 Milli Egitim Miidiirliigii daha da
ileriye giderek her ilgede en az bir tane CPL
agip genel lise miifredati uygulayacagiz de-
mistir. Bugiin CPL alternatifini diigiinmez-
sek tniversiteye gitmek isteyen ogrenciler
igin tek alternatif ITmam Hatip Liseleridir.
Clinkd yillardir kademe kademe yapilan de-
gisikliklerle bu okullarin haftalik ders ¢izel-
geleri Genel Liseye esit hale getirilmistir.

Bu yil lise 6grencilerini zor bir siire¢ bekle-
mektedir. Tkili egitimler ile stmif mevcutlari-
nin artmasini beklemek ¢ok da kétiimserlik
olmaz, aksine gergekgilik olur.

Son olarak...

2013-2014 Egitim 6gretim yilina girdigimiz
bu giinlerde maalesef sorunlarla karg1 kargi-
ya kalacagiz. Bazi sorunlart ancak ve ancak
yillar gegtikten sonra hissedecegiz ya da hig
hissettirmeden bizim yolumuzu yanls ¢izi-
verecek...

Tim bunlara ragmen 6gretmenlere, genglige
olan inancimizi yitirmeden yolumuza devam
edecek, karanliktan aydinliga ¢ikmak igin bir
mum da bizler yakmaya devam edecegiz.



Kamusal
Egitim

Elestirel Yazilar

Kamusal egitimde yaklagik son otuz yilin
elestirel degerlendirmesiyle, egitimde giiciin
merkezilesmesi ve tek kiiltiirliiliigiin yeni
bicimleri, toplumsal cinsiyet esitsizlikleri,
egitimde merkezi sinavlarin artan belirle-
yiciligi ve sanatin egitimden diglanmasi,
ogretmenlik mesleginin degersizlestirilmesi,
egitimde teknolojik determinizm ve tiniver-
sitelerin devlet ve piyasa ile eklemlenmesi
gibi konularin yer aldigiKamusal Egitim:
Elestirel yazilar kitab1 Siyasal Kitabevi tara-
findan yayimlandi.

Kitap, 2012 yilinin Ekim ayinda Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ta-
rafindan gergeklestirilen Kamusal Egitim
Sempozyumu siiresince yiiriitiilen toplan-
tilardan sonra ele alinan segilmis yazilardan
olugmaktadir. Sempozyumun diizenlendigi
tarihler yeni-liberalizmin ekonomik alt yapi-
da neden oldugu doniisiimlerin, tist yapida
da ¢ok 6nemli degisimlere yol agtig1 ve iist
yapidaki dontistimlerin, dikkate deger dii-
zeyde ekonomik ve politik sonuglara vardigy,
bir iist yapt kurumu olan egitim alani tize-
rinde de doniistiiriicii etkilere sahip oldugu
bir déneme denk gelmektedir. Bu dénemim
kamusal alandaki yikicr etkisi dikkate alindi-
ginda, sempozyum ¢ergevesinde diizenlenen
toplantilar sirasinda yer alan tartigmalarin bir
kitapta belgelenmesi, kamusal egitimi koru-
mak ve savunmak acisindan olduk¢a 6nem-

VATAD

Tugba Oztiirk

lidir. Akademisyen, yazar, sair, demokratik
kitle orgiitleri ve bir ¢ok egitim bilesenleri
tarafindan hazirlanan kitapta yeni-liberal ve
yeni-muhafazakar akimlarin kamusal egiti-
mi diigtindiiriicii yonde degisime ugratmasi
sonucu meydana gelen sorunlar ortaya ko-
nulmus ve tartigilmigtir.

Kamusal egitim ¢atist altinda irdelenen ko-
nular genel olarak dort ayr1 alt baglik altinda
toplanabilir. I. Kisim, kapitalizmin krizini ve
kamu hizmetlerinin doniisiimiini; II. Ki-
sim, demokratik egitim, toplumsal cinsiyet
ve go¢ konularing; III. Kisim, sanatin egi-
timden diglanmasint; IV. Kisim ise elegtirel
egitim ¢aligmalarint kapsamaktadir. Kitapta
bulunan ¢aligmalar, genel olarak kamusal
egitimi; insan, toplum ve doga momentin-
de yeniden tartigmaya ve toplumsal elestiri
zemininden “nasil bir egitim” sorusuna
yanit aramaya olan gereksinime agiktir. Bu
gergevede, tlizerine yazilanlar her ne kadar
belirtilen dinamikler igerisinde “doganin do-
niisimiini” ele alma bakimindan zayif kalsa
da, kamusal egitimin disladigi LGBT birey-
lerin, sanat egitimcilerinin ve aktorlerinin,
go¢ eden ailelerin ¢cocuklarinin ve smav so-
nugclari ile degerlendirilen, standartlagtirilan
¢ocuklarin sesini duyarmada oldukga iddiali
galigmalardan olugmaktadir. Daha spesifik
olarak, kitabin 6riintiisii egitime erisim,
egitimde esitlik, yapisal dontisiimler, kamu-
ozel ortakhigl, ‘Insan Sermayesi’ birikiminin
yeni stratejisi olarak bilgi ve egitimin meta
diizeni igine ¢ekilmesi, ‘yan sanayi’ i¢cinde
yer alan dershane 6gretmenlerinin yaga-
diklart somiirii iligkisi, egitimde otoriter ve
muhafazakar zihniyetin yayginlagsmasi, Fou-
cault’cu bir yaklagimla egitimin biyopolitigi,
egitimde toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin
derinlesmesi, egitim teknolojisinin politik
boyutu, sanatin egitimden diglanmasi ve in-
sanin ozgilirlesmesi igin elegtirel egitim ga-
ligmalarina dikkat ¢ekilerek sekillenmistir ve
bu anlamda 6zellikle kamusal egitimi savu-
nan elestirel egitimcilerin el kitabi olabilecek
nitelige sahip olma potansiyelinde olan bir
kitap olarak degerlendirilebilir.
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Ismail Aydin

“...de te fabula narratur”

Tiirkiye’de Ogretmen Orgiitlerinin Uluslararas: iliskileri - 11 (1970-1980)

60

-
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TOPLU. F
SOZLESMELI1 ISE
SENDIKA
HAKKIMIZI
ALACAGIZ!..

T3B-DER, Dilnya

Tiirkiye Ogretmenler Sendikas1 (TOS)
12 Mart Cuntasi tarafindan kapatildiktan
sonra Ogretmen Orgiit¢iiliigiinde yeniden
derneklesme donemi baglar. 3 Eyliil 1971°de
TOS’iin devami ve mirasgisi olan TOB
(Tirkiye Ogretmenler Birligi)' kurulur.

TOB-DER’in ilk tiiztigiinde Genel Kurul'un
gorev ve yetkileri bagligr altinda “Yurt ici ve
yurt disi mesleki kuruluglarla birlesmeye karar
vermek” hiikmiiyle uluslararasi iligkilerde
bulunulmasmin yolu agilmigtir. 1976’da
yapilan yeni TOB-DER tiiziigiinde ise bu
hiitkiim su sekle getirilmistir; “madde 20/f-
1 TOB, 23 Kasim 1971°de Tiirkiye Ogretmenler
Birlesme ve Dayanisma Dernegi (TOB-DER)
admi alir. I¢igleri Bakanlig: Tiirkiye sozciigiine
izin vermeyince orgiit 4-5 Subat 1973’te Ttiim
Ogretmenler Birlesme ve Dayanisma Dernegi
adini ald1. 1976’de ise Tiim Egitim Ogretim
Emekgileri Birlesme ve Dayanigma Dernegi,
21-24 Agustos 1978 de yapilan TOB-DER 4.
Olagan Genel Kurulu’nda yapilan ve Igisleri
Bakanligi’na sunulan TOB-DER Tiiziigii’ niin
“Gegici 1. Maddesinde “Merkez ytirtitme
Kurulu’nun bagvurmasi tizerine Bakanlar Ku-
rulunca izin verildigi takdirde dernegin adi
TURKIYE EGITIM OGRETIM EMEKCILERI
BIRLESME ve DAYANISMA DERNEGI olarak
degistirilecektir” hiikmii uyarinca TOB-DER’in
“T’si Tiirkiye olmustur. (TOB-DER Gazetesi say1
165, 7.10.1978, sayfa 12)

Bakanlar kurulundan izin almak suretiyle
dernegin uluslararasi faaliyette bulunmasina,
yurt disindaki dernek ve kuruluglara iiye
olarak katilmasina ya da aynlmasina karar
vermek’”

TOB (TOB-DER)’iin Uluslararasi
ogretmen kuruluglart ile iligkileri 1976
yilina kadar neredeyse yok gibidir. Ornegin;
Uluslararas1 Ogretmen Sendikalari
Isbirligi Komitesi (ITTCC )’nin 17 Subat
— 1 Mart 1974 tarihinde Paris’te diizenledigi
“Ogretmen Sendikalarimn Emekci halkin
Ilk ve Siirekli Egitimi ile Ilgili Olarak
karsilastigr  Sorunlar” konulu toplantiya
Tiirkiye’den gozlemci olarak dahi TOB-
DER veya bir bagka 6gretmen kurulugu davet
edilmemistir.

TOB-DER, demokratik 6gretmen hareketi
gelenegini  devam  ettirerek  uluslararasi
iligkilerini  demokrat ve sol Ggretmen
orgiitlerle kurma yoluna gitmistir. Ozellikle
sosyalist ve baglantisiz iilkelerin 6gretmen
orgiitleriyle iligkiler gelistirilmesi yoniinde
bir tavir takinmustir.

TOB-DER biiltenlerinde ise 1974 yilindan
itibaren Uluslararast Ogretmen ve egitim
sorunlartyla  ilgili  yazilar  gevrilerek
yaymlanmigtir.?

TOB-DER, Diinya Ogretmen Sendikalar1
Birligi (FISE)’in ¢agrisina uyarak “FISE’nin
Sili Halki Icin Cagris1” adli bildirisini
TOB-DER Biilteni’nde yaymlamigtir.*

Uluslararas1 6gretmen kuruluslar: ile
olan iliskiler 1976’dan sonra TOB-
DER’in muhataphigiyla yiiritilmiis ve
gelistirilmistir.

2 Feyzi Coskun; Calisma Iliskileri A¢isindan
TOB-DER, s.232 Kiiltiir Bakanlig1 Yayim
1999-Ankara

3 Bu yazilar FISE’nin yayin organi olan
Teachers of the World dergisinden Siar Yalcin
tarafindan yapilan cevirilerdir.

4 TOB-DER Biilteni say1 77, 15.7.1974 sayfa 22
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1976-1978 donemine ait Calisma
Raporu’nda uluslararas1 iliskiler su
sekilde anlatilmaktadir: “24-26 Temmuz
1976’da  yapilan TOB-DER 3. Olagan
Kongresi’nde  secilen yonetimimiz  genel kurul
kararlart 1siginda  diinya  6gretmenleriyle iliski
kurmay: ve gelistirmeyi saglamak icin yogun ¢aba
harcadi. Ciinkii; bizler uluslararast demokratik
agretmen orgiitleriyle bilgi alig veriginde bulunmanin
ve onlann  mesleki, orgiitsel  deneylerinden
yararlanmanin ~ Tiirkiye egitim  emekgilerinin
miicadelesine daha bir gii¢ katacagina inaniyorduk.

Daha onceleri uluslararast o@retmen  orgiitleriyle
iligkiler yok denecek kadar azdi. Bizler uluslararast
agretmen  orgiitleriyle iligkileri - gelistirmek icin
ise yazigmalarla ve bu orgiitlere yayinlarimizi
gondermekle bagladik. (...)”"

4-6 Nisan 1977°de TOB-DER yoéneticileri
ilk kez bir uluslararasi toplantiya katildi.
Cezayirde  “Filistin  Ogretmenleri
ve Halkiyla Dayanisma Semineri” ne
katilmak iizere TOB-DER Genel Bagkam
Giiltekin Gazioglu Cezayir'e gitmistir.®

5 TOB-DER 1976-1978 Cahisma Raporu,
Ankara 1978, s. 64

6 Giiltekin Gazioglu, Roman Gibi/Anilar adli
kitabinda bu geziyi soyle anlatir: “Roma tizerin-
den Cezayir’e u¢ctum. Bu bizim i¢in de biiyiik bir
deneyim idi. Tlk defa bir uluslararasi toplantiya
katiliyordum. Bu firsat1 ¢ok iyi kullanmaliydik.
Kongrede Filistin davasini savunan atesli bir
konugma yaptim. Katilan delegasyonlarla ayri
ayr1 goriismeler yaptim. FISE Genel Sekreter-
ine orgtitlerine katilma kararimizi ilettim. O da
bana bagvurunun Temmuz ayinda Moskova’da
yapilacak toplantida karara baglanacagini soyl-

Gazioglu burada yaptigi konusmada ozetle
su gorigleri dile getirmistir: “Halklarin ulusal
ve sosyal kurtulus savaglarinda egitim ve kiiltiiriin
onemi biiyiiktiir. Ciinkii egitim ve kiiltiir, ulusal
ve sinifsal bilincin gelisiminde etkin bir aragtir.
Her halkin kendi dilini, kiiltiiriinii, egitimini
ozgiirce kullanma, gelistirme ve yayma hakki
vardir. (...) Biz Tiirkiye egitim emekgileri kardeg
Filistin halkinin ve ogretmenlerinin emperyalizme,
Siyonizm’e ve Arap gericiligine kargi yiiriittiikleri

hakly davada sonuna kadar destekgileri olacagiz. ..
»7

Cezayir’deki seminerde 15 Mayis “Filistin
Ogretmenler Giinii” olarak  kabul
edilmisti. TOB-DER, Genel Bagkam
aracihgiyla Filistin Ogretmenleri Genel
Birligine “15 Mayis Filistin  Ogretmenleri
Giinii dolayistyla Tiirkiye ve egitim emekgilerinin
dostluk ve dayanigma dileklerini iletirim. (...)
Yasasin Filistin Halkimin Kurtulus Miicadelesi,
Yasasin  Filistin - Ogretmenlerinin - Miicadelesi,
Kahrolsun Emperyalizm ve Siyonizm” igerikli
bir mesaj gondermistir. Karsihginda ise
Filistin Ogretmenleri Birligi Genel Sekreteri
Abdullah Hasan’in “... Yagasin Orgiitlerimizin
Ortak  Miicadelesi, Yasasin Filistin - Devrimi,
Yikilsin ve Utansin Emperyalizm ve Siyonizm,
Zafere Kadar Devrim” sloganlartyla  biten
mesaji TOB-DER’e ulagmistir.®

Cezayir Semineri sonrasinda Tiirkiye’de
gorkemli 1 Mayis mitingi diizenlenecek,
bu mitinge destek verip aktif olarak katilan
TOB-DER’in 6 iiyesi olaylar sirasinda
hayatlarin1 ~ kaybedecektir.  Bu  katliam
girisimine uluslararasi 6gretmen orgiitlerinin
nasil bir tepki verdikleri bilinmiyor. Ancak
TOB-DER’in FISE iiyeligine bagvuru
yazisina verilen cevabi yazida “1 Mays giinii
Tiirkiyeli ¢alisanlara karst  girigilen igci sinifi
diismani kanly provakasyonu nefretle kargiliyor ve
yiirekten bir dayanigma icinde oldugumuzu bir kez
daha belirtiyoruz” denilmistir.

edi.” (G. Gazioglu; Roman Gibi/Anilar, s.128-
129. Egitim Sen yayini. Ankara 2006)

7 Giiltekin Gazioglu; Roman Gibi/Anilar, s.315
8 Giiltekin Gazioglu; Roman Gibi/Anilar, s.316-
318.

9 TOB-DER Gazetesi say1 145, 5 Temmuz 1977,
sayfa 3

Elestirel Pedagoji @
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TOB-DER, 1977 yilinin Mayis ayinda
Diinya Ogretmen Sendikalari Federasyonu
(FISEYna iiyelik igin asagidaki yaziyla
basvuruda bulunacaktir:

“FISE genel Sekreterligine/Prag

22-23 Nisan 1977’de toplanan Genel Yonetim
Kurulumuz TOB-DER’in FISE’ye katilma
kararini oy birligiyle almig bulunuyor.

Orgiitiimiiz 140 bini asan iiyesi ve 641 subesiyle
Tiirkiye ve Ortadogu’nun en biiyiik ogretmen
Sriitiidiir.

Tiirkiye  egitim  emekgilerinin ~ ekonomik-
demokratik hak ve ¢ikarlarint militanca savunan
orgiitiimiiz  TOB-DER’in  FISE  iiyeligine
kabuliinii ~ diler, dost selamlaninuz  iletirim.
Mustafa Diizgiin/Genel Sekreter”!’

TOB-DER’in bu yazisina cevap olarak FISE
Genel Sekreteri Daniel Retureau imzali
agagidaki yaz1 gonderilecektir:

“Yoldag Mustafa Diizgiin/TOB-DER  Genel
Sekreteri

FISE’ye iiye olma talebinizi ~memnuniyetle
karsiladik ve Federasyonumuzun faaliyetlerine
ve amaglarna karsi gosterdiginiz ilgi igin derin
tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

FISE, Tiirkiye Ggretmenlerinin demokratik ve
sendikal haklan dogrultusunda ve fagizme karst
yiiriittiikleri  hakli  miicadelelerini  yakindan
izlemekte ve desteklemektedir. (...) Upyelik
talebiniz FISE ~ Yonetim  Kurulu’nun 26
Haziran’da Moskova’da yapilacak olan toplantida
onaylanmak iizere ele alinacaktir.

Degerli meslektaglar ve yoldaglar, igten sendikal
selamlarimizi kabul ediniz.”"!

27 Haziran-1 Temmuz 1977°de Moskova’da
yapilan ~ FISE'nin  11. Genel Kurul
Toplantis'nda TOB-DER’in FISE’ye kabul
edildigi su yaziyla agiklanir:

10 TOB-DER Gazetesi say1 145, 5 Temmuz
1977, sayfa 3
11 TOB-DER Gazetesi, say1 145,sayfa 3

“Degerli ~ Arkadaglar, 26 Haziran 1977
tarihinde Moskova’da toplanan FISE Yénetim
Kurulu’nun, FISE’ye iiyelik talebinizi kabul
ettigini sizlere bildirmekten seving duyuyoruz. (...)
Delegasyonunuzu, iiye orgiitlerin 29 Haziran
1977 saat 11.45°te ESMS binasinda yapacaklar
oturuma davet ediyoruz. FISE'yi olugturan drgiitler
ailesine hog geldiniz derken, degerli arkadaglar, en
kardegce selamlarnimizi sunanz. Genel Bagkan
L. ARIYAWANSA - Genel Sekreter D.
RETUREAU”

FISE f{iyeligine kabul edilen TOB-DER
Genel Bagkani 50’den fazla tilkenin 6gretmen
temsilcilerine 6zetle su konugmayla tesekkiir
edecektir; “..Tiirkiye egitim emekgileri 60
yildan beri ekonomik-demokratik haklart ugruna
miicadele ediyorlar. Cok cetin, cileli ve fedakarlik
isteyen bu miicadele, giiniimiizde TOB-DER’de
somutlantyor. Cok zor kosullar altinda ¢alisan ve
yasayan Tiirkiye egitim emekgileri, 650 subesi ve
150 bin diyesi olan TOB-DER’i yaratmuglardir. ..

Sonii¢yildanberi10bininiizerindedgretmeningorev
yeri degistirilmis, yiizlercesi mesleginden atilmus,
saldirtya ugramug, 20 tiyemiz de oldiiriilmiigtiir...
FISE’nin 11. Genel Kurulu TOB-DER icin
tarihi bir doniim noktasidir. Ciinkii oteden beri
ilkelerini benimsedigimiz, ¢alismalarint takdirle
izledigimiz FISE’ye katiltyoruz. TOB-DER
olarak simdi  gorevlerimizin daha agirlagtigint
goriiyoruz.

Bir yandan ulusal planda iiyelerimize ve
halkimiza karst gorevlerimizi yerine getirirken,
ote yandan, diinya ogretmenlerinin bari, sosyal
ilerleme, egitim, kiiltiir ve bilim ugruna verdikleri
miicadeleye katkida bulunacagiz. (...) Yagasin
Diinya  Ogretmenlerinin  Birligi, Dostlugu ve
Dayanigmast. Yagasin FISE”"?

FISE iiyeligi Tiirkiye egitim emekgileri
tarthinde bir déniim noktasi olmustur.

Ik defa “Sendika” olmadigi halde Diinya
Ogretmen Sendikalar1 Federasyonu'na iiye
olmay1 basaran 6gretmen oOrgiitii (dernegi)
TOB-DER olmustur.

12 TOB-DER Gazetesi say1 146, 18 Temmuz
1977 sayfa 6-7



T_OB—DER 52 iilkeden 73 iiyesi bulunan
FISE’'nin 74.tiyesi olacak ve uluslararasi
iligkiler trafigi bundan sonra artacaktir.”

FISE’'nin yaptig cagrilar dolayistyla 1977
yilinda UNESCO, ILO, Urdin ve Sili

biiytikelgilikleri nezdinde bu iilkelerde
ogretmenlere yapilan  baskilar  protesto
edilmistir.

TOB-DER, Romanya Egitim-Bilim ve
Kiltiir Emekgileri  Sendikas’'min  daveti
tizerine 19 Eyliil 1977 tarihinde Romanya’ya
bir delegasyon gondermistir.

TOB-DER, FISE iiyeligine kabul edildikten
sonra FISE Genel Sekreteri Daniel
Returcau; TOB-DER’in 4-11 Subat 1978
tarihinde diizenledigi Demokratik Egitim
Kurultay1 (DEK)'na katilacak ve burada
yaptigt konusmada Ozetle su gorisleri
dile getirecektir: .. FISE’nin 52 iilkede
iiye orgiitleri vardiwr. Biitiin kitalardaki 16
milyondan fazla ogretmeni temsil etmektedir.
Demokratik ve birlestirici bir orgiittiir. (...)
Derneginiz, diizenledigimiz cesitli girigimlere
katilmakta ve uluslararasi harekette artan bir
rol oynamaktadur.”"

10 Nisan 1978 tarihinde TOB-DER
ile iligkiler1 giiglendirmeyi  amaglayan
Bulgaristan Egitim Emekcileri

Sendikast’nin daveti iizerine Genel Sekreter
Mustafa Diizgiin, Sofya’ya gitmistir."

TOB-DER, DISK ile birlikte 16-23 Nisan
1978'de  Prag’da  diizenlenen  Diinya
Sendikalar Federasyonu (FSM)'nun 9.
Kongresi’ne katilmigtir.'

22 Nisan 1978 tarihinde Macaristan Egitim
Emekcileri Sendikast’'nin daveti {izerine
bir TOB-DER delagasyonu Macaristan’a
gitmistir.’

13 TOB-DER, FISE iiyeligine kabul edilmistir.
Ancak zamanin hiikiimetleri buna yasal olarak
izin vermemiglerdir.

14 TOB-DER Gazetesi say1 157, 1 Mart 1978,
sayfa 7

15 TOB-DER 1976-1978 Caligma Raporu An-
kara 1978, s.64-73

16 Diinya Sendikalar Federasyonu 146 iilkeden
192 milyon is¢iyi ve emekeiyi biinyesinde to-
playan bir kurulustur.

TOB-DER, Tiirkiye'nin Kibris’a yaptigi
cikartmayr (isgali) savundugu icin Kibris
Rum Kesimi'nde 22-23 Mayis 1978de
yapilan FISE toplantisina “gzlemci” sifatiyla
cagrilmig ancak yetkililerin izin vermemesi
nedeniyle katilamamugtir.

Kibris Tirk Ogretmenler Sendikasi
(KTOSYiin  Genel Kuruluna katilmak
tizere TOB-DER Genel Bagkani ve Genel
Bagkan Yardimcis1 25 Mart 1978’de Kibris’a
gitmiglerdir.

TOB-DER’in 21-24 Agustos 1978 tarihinde
toplanan 4.0lagan Genel Kurul Toplantisi’'na
KTOS adina Esat Varoglu katilacak ve genel
kurulda bir konugma yapacaktir. Varoglu
konugmasinda Gzetle su goriigleri  dile
getirecektir: “(...) Kibris Tiirk Ogretmenler
Sendikasi (KTOS), 1968  yilinda
kurulmugstur. Kuruldugu giinden itibaren
fasizme ve emperyalizme karsi savasim
veren sendikamiz, emekgilerin enternasyonal
dayamgsmasim benimsemistir. (.--)
Sendikamiz Kibris’ta Kibrisin bagimsizligini
kongre karanyla ilk kez ortaya atmis ve
savunmug bir orgiittiiv. Kibris'n bagimsiz,
baglantisiz, yabanci iislerden arinmig ve
halklarin ozgiirliigiine ve kardesligine dayal
bir yonetim bicimine kavusmasini savunuyor.
Kibris icinde bir araya gelip tartisma olanag
bulamadigimiz Rum halkr emekgileriyle
uluslararasi forumlarda bulusup, tartismak ve
yakinlagmak, emperyalizmin Kibris halklar
arasinda  yarathgr  diismanhgr  ortadan
kaldirmak istiyoruz. (...)”"

KTOS temsilcileri de FISE'ye iiyelik icin
basvuruda bulunmus, ancak bu talepleri

Kibris’in  biitiiniinii  temsil etmedileri
gerekgesiyle kabul edilmemigtir.  KTOS
temsilcileri TOB-DER’in kongresine

katillarak ilk kez FISE yoneticileriyle yiiz
yiize bir goriigmeyi gerceklestirebilmiglerdir.

TOB-DER’in 4. Olagan Genel Kurulu’na
Kibris Rum Ogretmenleri Orgiitii de bir
kutlama mesaji gonderecektir. Mesaj1 buraya
aktarmay1 faydali buluyorum:

17 TOB-DER Gazetesi say1 165, 7 Ekim 1978,
sayfa 8
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“Degerli Meslektaglar;

Kibris Rum Ogretmenler Orgiitii, Tiirkiye’de
egitim  sisteminin ve sosyal yasamin
demokratiklestivilmesi  icin ~TOB-DER
ve iiyelerinin verdikleri miicadelelerde tam
dayanigma icinde oldugunu ifade eder ve icten
selamlarin iletir.

Tiirkiyeli ogretmenlerin fasizme karsi ve
sendikal, mesleki ve yurttaghk haklarinin
biitiiniiyle  tamnmasi  icin  verdikleri
miicadeleleri Kibrish  ogretmenler  tiim
kalpleriyle destekler ve basarilar dilerler. En
icten dileklerimizle.

Bagkan M. Tapakovdes- Genel Sekreter A.
Polydorou “'*

Son s0z yerine;

TOB-DER’in su ana kadar elimizde var olan
yayinlarinin son sayist 169.sayidir. Bu da
1979 yili baglarina tekabiil etmektedir. Tleride
yapilacak aragtirmalar ve yeni bulunacak
yayinlarla ~ TOB-DER’in  Uluslararas:
iligkileri daha fazla anlatilabilir.

TOB-DER’iniligkide bulundugu uluslararas
ogretmen kuruluglarinin neredeyse tamami
bu giin ortadan kalkmis durumdadir.
Ornegin, FISE  Berlin  Duvarinin
yikilmasindan sonra yok oldu. Bu giinkii
teknolojiyle internetteki arama motorlarinda
FISE diye yazilip arama tusuna basildiginda
ticari kurulusglar karsimiza ¢ikmaktadir.

Tirkiye demokratik 6gretmen hareketinin en
onemli 6rgiitlerinden biri olan TOB-DER’in
faaliyetlerine 12 Eyliil darbesiyle son verildi.
Orgiitiin bazi yoneticileri yurt digina kagmak
zorunda kalirken, yakalanan yoneticiler bir
sire Mamak Askeri Cezaevinde vyattilar.
TOB-DER sivil mahkemede beraat ederken
Sikiyonetim Askeri Mahkemesi’'nde
mahkum oldu. Yurt digina kagan TOB-DER
yoneticileri Federal Almanya’da bulunan
ve bircok Tirkiyeli 6gretmenin de tiyesi
oldugu GEW nin de yardimiyla" 1982°de

18 Mesajin bir kopyasi TOB-DER tarafindan
Berlin’deki FISE biirosuna gonderilmistir.
19 Giiltekin Gazioglu, Roman Gibi/Anilar adli

Frankfurt'ta TOB-DER Yurt Dis1 Biirosunu
kuracaklardir.?

TOB-DER  Genel Bagkam  miilteci
konumunda iken Kiiba’da yapilan Diinya
Sendikalar Federasyonu (FSM) toplantisina
FISE kontenjanindan gagrilarak katilmig ve
bir konusma yapmugtir.?'

TOB-DER, 12 Ey}l’jl askeri darbesinden
sonra  Avrupa  Ogretmen  Sendikalar:
Komitesi (ETCE)’ne tiye kabul edilmistir.

TOB-DER yoneticileri GEW Genel Kurul
toplantisina delegasyon olarak davet edildi.
Giiltekin Gazioglu bu Genel Kurulda bir
konugma yapmugtir.

Yurt Disi Biirosu déneminde de TOB-
DER’in  Norveg, Isvec, Danimarka
sendikalariyla iligkileri olmus, Genel baskan
bu iilkelere giderek inceleme ve temaslarda
bulunmustur.

TOB-DER 15 Kasim 1985’te Avrupa
Sendikalar Konfederasyonu Komitesi'ne
(ETUCE) iiye olarak kabul edilmistir.

TOB—DER Genel Bagkani FISE’ye bagh
Suriye Ogretmen Sendikasi tarafindan davet
almig ve Sam’a gitmistir.

Egit-Der'in  agilmasiyla  TOB-DER’in
Yurtdis1 Biirosu’nun tiim iligkileri bu dernege
ve daha sonra sendikalara devredilecektir.

kitabinda “Simdi ise TOB-DER’in uluslararasi
dayanigmaya siddetle ihtiyaci vardi. Ancak
FISE’den higbir dayanigma géremiyorduk.”diye
karsilastiklar1 tavirdan yakinir. s.195

20 Biiro 1989’da kapatilmistir.

21 G.Gazioglu, a.g.k.,s.198

22 “Adim anons edilince miithis bir alkis koptu.
Konugsmamin sonunda hatta oturduktan sonra
bile alkiglar devam etti. Bagkanin uyarisi tizerine
yeniden salondakileri selamladim. Hayatta hi¢bir
toplantida bu denli alkis almamigtim...Elbette
bu alkiglar Tiirkiye Demokratik Ogretmen
Hareketine ve onun orgiitii TOB-DER’e idi.”
(Giiltekin Gazioglu; Roman Gibi/Anilar.,s.209)



